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ON SOZ (TESEKKUR)

Zihinsel yetersizligi olan bireylerin egitimlerindeki en temel amag bagimsiz bir yasam
stirdiirebilmeleridir. Bu amag¢ dogrultusunda bireyin bagimsizlagmasi, akademik basarisi
artikca biiyilk bir oranda saglanabilmektedir. Akademik basarinin saglanmasinda bireyin
okuryazar olmasi 6grenecegi tiim beceriler i¢in bir aractir. Zihinsel yetersizligi olan bireylerin
az bir kisminin okuma yazma becerisine sahip oldugu ve bunlarin da biiyiik bir kismmin
okudugunu anlamada zorluk yasadiklar1 bilinmektedir. Bunun nedenleri olarak bireyin zihinsel
dezavantajlarinin yani sira egitimlerinde 6grenme Ozelliklerine uygun bir okudugunu anlama
strateji 6gretiminin yapilmiyor olmasi gosterilebilir. Bu arastirmada zihinsel yetersizligi olan
ogrencilerin okudugunu anlamada yasadiklar1 zorluklar1 kolaylastirmak ve anlama diizeylerini
artirmak amaciyla 6grenme Ozelliklerine uygun bilissel stratejilere dayali bir 6gretim plani

hazirlanarak etkililiginin arastirilmasi hedeflenmistir.

Bu yolda bilgeligi ve destegiyle beni tesvik eden, bilgi ve deneyimlerini aktararak bana
yol gosteren, akademik caligmalarimda destegini esirgemeyen degerli hocam ve danismanim
Doc. Dr. Ahmet KURNAZ’ a tesekkiirlerimi sunuyorum. Doktora egitimim boyunca ve mevcut
arastirmanin her kademesinde bana yol gosteren, goriisleri ve tavsiyeleri i¢in kendilerini
tanimaktan her daim mutlu oldugum degerli hocalarim Prof. Dr. Hakan SARI’ya, Dr. Siileyman
ARSLANTAS’a ve Dog. Dr. Zehra ATBASI’ya tesekkiir ediyorum. Bu arastirmada kullanilan
okuma metinlerini tereddiit etmeden benimle paylasan Dr. Engin YILMAZ’a tesekkiir ederim.
Ayrica arastrmanin  yapildigi  okul idarecilerine, Ogretmenlerine, Ogrencilerine ve
ebeveynlerine destek ve ilgileri igin tesekkiir ediyorum. Calisma arkadaslarima ve dostlarima
tesekkiirlerimi sunmak istiyorum. Onlarn fikirleri, 6nerileri ve destegi sayesinde bu ¢aligmada
daha iyi sonuclar elde edebildim. Bu sirecte bana glivenen ve beni her daim destekleyen

anneme, babama ve kardeslerime tesekkiir ediyorum.

Aynur TEPE
Haziran-2023
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TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

ITO/AGSCO Bilissel Stratejisine Dayali Okudugunu Anlama Becerileri Ogretiminin
Zihinsel Yetersizligi Olan Ogrencilerin Okuma Becerisine Etkisinin Incelenmesi bashkli tez
calismamin toplam 163 sayfalik kismma iliskin, 19/06/2023 tarihinde tez danismanim
tarafindan Turnitin adli intihal tespit programindan asagida belirtilen filtrelemeler uygulanarak
alinmis olan orijinallik raporuna gore, tezimin benzerlik oran1 %05 olarak belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

Tez ¢aligmasi orijinallik raporu sayfasi harig

Bilimsel etik beyannamesi sayfasi hari¢

Ons6z harig

I¢indekiler harig

Simgeler ve kisaltmalar harig

Kaynaklar harig

Almtilar dahil

7 kelimeden daha az 6rtiisme iceren metin kisimlar1 hari¢

N~ wWNE

Necmettin Erbakan Universitesi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama Esaslarim1
inceledim ve tez calismamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik oraninin
(%30) altinda oldugunu ve intihal igermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda
dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin
dogru oldugunu beyan ederim.

19/06/2023

Aynur TEPE

Ahmet KURNAZ
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BIiLIMSEL ETiK BEYANNAMESI

Bu tezin tamaminin kendi ¢alismam oldugunu, planlanmasindan yazimina kadar tim
asamalarinda bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez i¢indeki biitiin
bilgilerin etik davranig ve akademik kurallar ¢ergevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica
tez hazirlama kurallarina uygun olarak hazirlanan bu calismada bagkalarinin eserlerinden
yararlanilmasi durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigini1 ve bu kaynaklarin
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OZET

Ozel Egitim Anabilim Dali

iITO/AGSCO BILiSSEL STRATEJiSINE DAYALI OKUDUGUNU ANLAMA
BECERILERI OGRETIMININ ZIHINSEL YETERSIZLiGi OLAN OGRENCILERIN
OKUMA BECERISINE ETKIiSiNIN INCELENMESI

Aynur TEPE

Okuma ve anlama becerilerinin, nitelikli bir sekilde gelistirilmesi ve zihinsel siireclerde etkin olarak
kullanilabilmesi igin erken yaslardan itibaren okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirecek stratejilere
yonelik uygulamali egitimlere ihtiyag vardir. Ozellikle zihinsel yetersizligi olan &grencilerin okuduklarini
anlamada biiyiik zorluklar yasadiklar1 bildirilmektedir. Bu arastirmada gelistirilen ITO/AGSCO (incele-tahmin et-
oku (bagligi, sorulari ve metni oku)-anahtar kelimelerin altini ¢iz-g0z gezdir-soru sor-cevapla-ozetle) biligsel
stratejilere dayali okudugunu anlama becerileri dgretiminin hafif diizey zihinsel yetersizligi olan &grencilerin
anlama becerisine etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Ayrica 6grencilerin stratejileri farkli tiirdeki metinlere
genelleyebilme ve okudugunu anlama becerisine etkisi, strateji kullaniminin 6gretimden sonraki 2., 4. ve 6. hafta
stirdiiriilebilmesindeki kaliciligt ve okudugunu anlama becerisinin siirdiiriilmesindeki kaliciligma etkisi
arastirilmistir. Arastirma kesfedici sirali karma yontem modeli ile desenlenmistir. Arastirma, 6zel egitim
ortaokulunda 6grenim goren, besinci ve altinci sinif, hafif diizey zihin yetersizligi tanist bulunan, ii¢ 6grenci ve bu
ogrencilerle ¢aligan alt1 6gretmen ile yiiriitilmistir. Aragtirmada nitel veriler toplanarak bu verilerden elde edilen
sonuglar, nicel arastirma boyutunda kullanildig1 desenden olusturulmustur. Arastirmada kullanilacak stratejilerin
belirlenmesi amaciyla katilimci olarak segilen 6grencilerin 6gretmenlerinin egitimlerinde kullandiklart okudugunu
anlama stratejileri betimsel analiz teknigiyle belirlenmistir. Elde edilen nitel veri sonuglar1 ve literatiirde yer alan
biligsel okuma stratejileri dikkate alinarak zihinsel yetersizligi olan O6grencilerin dgrenme Ozelliklerine gore
uyarlanarak ITO/AGSCO stratejileri gelistirme siirecinde olusturulan taslak form uzman gériisiine sunulmustur.
Ozel egitim alaninda doktorasmi tamamlamis iki uzmandan maddelerin uygunluguna iliskin goriis almmis ve
uzmanlar aras1 gériis uyumu ig tutarliligi Cohen Kappa teknigi ile test edilmistir. Elde edilen Kappa degerinin 0,84
(0,81-1,00 arast miikkemmel uyum) oldugu gériilmiistiir. ITO/AGSCO stratejileri dgretiminin etkililigi, tek denekli
arastirma desenlerinden katilimcilar arasi yoklama denemeli ¢oklu yoklama modeli ile planlanmis ve etKi
biiyiikliigii hesaplamasi gerceklestirmek icin Ortiismeyen Veri Yiizdesi analizi ve Tau-U analiz teknigi
kullanilmustir. Stratejilerin 6gretimi agik anlatim yontemiyle gerceklestirilmis ve her 6gretim sonunda metne
iliskin sorulara verilen dogru cevap sayilar1 grafige islenmistir. Genelleme verileri 6n test-son test modeliyle
toplanmug ve veriler siitun grafigi {izerinde gosterilerek analiz edilmistir. Arastirmada, katilimcilarin metin okuma
siirecinde strateji kullanimlarini degerlendirmek amaciyla, 6gretim dncesi ve sonrasi strateji kullanimlarina iliskin
toplanan veriler ve ogretimin sosyal gegerlik verileri betimsel analiz ile degerlendirilmistir. Arastirmanin
sonuglarina gore; hafif diizey zihin yetersizligi olan 6grencilerin metin okuma siirecinde ITO/AGSCO stratejileri
6gretimi, okudugunu anlama becerisini gelistirmede etkili oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin farkli metin tiirlerini
okuma siirecinde ITO/AGSCO stratejileri kullanimlarini genelleyebildikleri, farkli metin tiirlerini anlama
becerilerinde etkili oldugu, strateji kullanimini 6gretim sona erdikten sonraki izleme oturumlarinda
stirdirmelerinde ve okudugunu anlama becerileri tizerinde kalici oldugu sonucuna ulagilmigtir. Sosyal gegerlik
verilerine gore 6grencilerin ve 6gretmenlerin uygulamay etkili ve uygulanabilir bulduklari sonucuna ulasilmstir.
Arastirmanim son kisminda bulgular ilgili alanyazin gergevesinde tartigilmug, arastirmalar ve uygulamalar igin
oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Zihinsel Yetersizlik, Okudugunu Anlama, Okudugunu Anlama Stratejileri



ABSTRACT

Department of Special Education
Doctoral Thesis

INVESTIGATION OF THE EFFECT OF READING UNDERSTANDING SKILLS
TEACHING BASED ON ITO/AGSCO COGNITIVE STRATEGIES ON THE
READING SKILLS OF STUDENTS INTELLECTUAL DISABILITY

In order to develop reading and comprehension skills in a qualified manner and to use them effectively
in mental processes, there is a need for practical training on strategies that will develop reading and reading
comprehension skills from an early age. It is reported that students with intellectual disabilities in particular
experience great difficulties in understanding what they are reading. The aim of this research is to investigate the
effect of teaching reading comprehension skills based on ITO/AGSCO (analyze-guess-read (read the title,
questions and text)-underline keywords-browse-ask a question-answer-summary) cognitive strategies developed
in this study on the reading skills of students with mild intellectual disability. In addition, the effect of students'
ability to generalize strategies to different types of texts and reading comprehension, the permanence of strategy
use in maintaining 2, 4 and 6 weeks after teaching, and the effect of permanence on maintaining reading
comprehension skills were investigated. The research is patterned with exploratory sequential mixed method
model. The research was conducted with three students who were studying at a special education secondary school,
fifth and sixth grade, diagnosed with mild mental impairment, and six teachers who worked with these students.
By collecting qualitative data in the research, the results obtained from these data were formed from the pattern
used in the quantitative research dimension. In order to determine the strategies to be used in the research, the
reading comprehension strategies used by the teachers of the students selected as participants in their education
were determined by the descriptive analysis technique. Taking into account the qualitative data results obtained
and the cognitive reading strategies contained in the literature, the draft form created during the ITO/AGSCO
strategies development process has been presented to the expert opinion by adapting it to the learning
characteristics of students with intellectual disabilities. Opinions were received from two experts who completed
their doctorate in the field of special education regarding the suitability of the items, and the internal consistency
of the agreement between experts was tested with the Cohen Kappa technique. It was observed that the Kappa
value obtained was 0.84 (Perfect agreement between 0.81-1.00). The effectiveness of teaching ITO/AGSCO
strategies was planned with a multiple probe model between participants, one of the single-subject research
designs, and Percent Non-Overlapping Data analysis and Tau-U analysis technique were used to calculate the
effect size. The teaching of the strategies was carried out with the method of explicit expression and at the end of
each teaching, the number of correct answers to the questions about the text was plotted on the graph.
Generalization data were collected with the pretest-posttest model and the data were analyzed by showing them
on a column chart. In the study, in order to evaluate the strategy use of the participants in the text reading process,
the data collected on the strategy use before and after the instruction and the social validity data of the instruction
were evaluated with descriptive analysis. According to the results of the research; It has been seen that teaching
ITO/AGSCO strategies in the text reading process of students with mild intellectual disability is effective in
improving their reading comprehension skills. It was concluded that the students were able to generalize their use
of ITO/AGSCO strategies in the process of reading different text types, it was effective in their ability to
understand different text types, they continued the strategy use in the follow-up sessions after the end of the
instruction and their reading comprehension skills were permanent. According to the social validity data, it was
concluded that the students and teachers found the application effective and applicable. In the last part of the study,
the findings were discussed within the framework of the relevant literature, and suggestions were presented for
research and applications.

Keywords: Intellectual Disability, Reading Comprehension, Reading Comprehension Strategies
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BOLUM 1
1.GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, varsayimlari, siirliliklar: ve

tanimlar1 ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Toplum i¢inde yasayan ve sosyal bir varlik olan insanin, 6§renme yasantisi; dogum
oncesinde, isitme becerisi ile baslar ve gesitli 6grenmeler araciligi ile hayat boyu devam eder.
Bireyin, yasantisini dengeli ve saglikli bir sekilde yiiriitebilmesi i¢in ¢evresi ile iletisim kurmasi
gerekmektedir. Biyolojik olarak sesleri ayirt etmeyi Ogrenen bebek, sesler araciligi ile
isteklerinin karsilandigini fark eder ve bulundugu ortamdaki dil becerilerini kullanmaya baslar.
Dil ediniminin bir kismu kendiliginden gergeklesirken bir kismi da amagh olarak bireye
ogretilir. Bir dilin edinilmesi; s6zel olarak iletisim kurabilmek, yazabilmek, okuyabilmek ve
dinlemeyi gerektiren etkinlikleri gerceklestirmekle mimkundur. Dil edinimi stirecindeki temel
beceriler dinleme, konusma, okuma ve yazmadir. Bu beceriler arasinda, “okuma” dogal siire¢
icerisinde edinilemeyen, uzun ve karmasik bir egitim-6gretim siirecinden sonra kazanilan

yetidir.

Uluslararas: alanda yiiz bine askin katilimci ile yapilan ve yirmi yil siiren arastirma
sonuglarina gore; gelistirilmesi gerektigi degerlendirilen ilk 21 alanin ilk iki sirasini “okuma
hiz1” ve “okudugunu anlama” olusturmaktadir (Buzan, 2001). Bu arastirmadan da anlasilacagi
Uzere okuma becerisinin gelistirilmesi birey i¢in ¢ok 6nemlidir. Ciinkii okuma, bireyin dis
diinyay1 anlamlandirma ¢abasinda ona yardim edecek en 6dnemli unsurlardan biridir. Ayrica
okuma; anlamlandirma ¢abasiyla birlikte bireyin iligkilerini ve fikirlerini de dizenleyecek bir
faktordir. Bireyin ilkdgretime basladigi zamanda yapilan okuma ¢alismalari, bireyin okumay1
Ogrenmesine yoneliktir. Bu calismalarda birey okumaya ilk adimini atar ve okumay1 6grentir.
Bu ilk adim bireyin sosyallesmesi ve toplumun bir parcast olmasi bakimindan son derece

miahimdir.

Glnumiz okuryazar toplumuna girmek igin dgrencilerin okuduklart metni anlamalari
gerekmektedir. Okuryazar olmak, bireyleri bilincli tiiketiciler olmalar1 bakimindan gugclendirir,
onlar1 hizmetler ve firsatlar hakkinda bilgilendirir, toplum ve cografya hakkindaki bilgilerini
gelistirir, bu da onlara konusma ve sosyal etkilesim i¢in konular saglayabilir (Moni ve Jobling,

2000). Bu agidan bakildiginda, dezavantajli olan bireyler de dahil olmak tizere tim bireyler i¢in
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okuma ve yazma becerisi kazandirilmasi amaciyla, insan haklarina ve hakkaniyete dayali bir
egitim olanaginin sunulmasi zorunludur (Individuals With Disabilities Act [IDEA], 1990;
Kliewer, Biklen ve Kasa-Hendrickson, 2006). Kisinin amaglarina ulasmasi, bagimsiz
yasayabilmesi, bilgi ve potansiyelini gelistirmesi ve topluma katilmasi i¢in kisi yazili metinleri
anlama ve bunlar iizerinde diisinme yetenegini asgari olarak ihtiva etmelidir (Ekonomik
Isbirligi ve Kalkmma Orgiitii [OECD], 2003). Bir nevi birey icin okuma yazma becerisini

edinmek kisisel gelisimin anahtarina sahip olmaktir.

Okuma, yazili olarak ifade edilen farkli sembollerin goz ile algilanmas1 ve es zamanli
olarak zihinde organize edilerek yapilandirilmas: ile ortaya ¢ikan biligsel bir suregtir. Bu
stirecte; anlama, diisiinme, yorumlama, degerlendirme, karsilastirma, benzetme, sorgulama,
canlandirma, kurgulama, ¢ikarim yapma, empati kurma, zihinde tasarlama ve tartisma gibi
cesitli unsurlarin yer aldigi sdylenebilir. Cok yonlii ve karmasgik bir yapiya sahip olan okuma
ve anlama becerilerinin gelistirilmesine yonelik yapilan arastirmalar, okuma stratejileri ile
gerceklestirilen okuma egitiminin anlama becerisini olumlu ydnde etkiledigini ortaya
koymustur (Harvey ve Goudvis, 2007; Fountas ve Pinnell, 2016; Kanik-Uysal, 2021). Okuma
egitiminde Ogrencilerin hem {iist diizey diisiinme becerilerinin gelisimi hem de akademik
gelisimleri i¢in sistemli ve O&grencilerin ihtiyaglarmi dikkate alacak strateji Ogretim
programlarinm olusturulmas gerekmektedir (Sallabas ve Ozcan, 2020). Bu durum okudugunu
anlama stratejilerinin kullaniminin, okudugunu anlama becerisinin gelisimi ile dogrudan iliskili
oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla 6gretmenlerin okuma stratejilerini 6gretmesi, strateji
kullannmi konusunda 6grencilerini cesaretlendirmesi ve okuma siireclerinde amagh olarak

okuma stratejilerini kullanmalar1 i¢in onlar1 tesvik etmesi gerekmektedir.

Sidekli ve Cetin (2018) tarafindan okudugunu anlama stratejilerinin, okudugunu
anlamaya etkisini belirlemek amaciyla yapilan g¢alisma sonunda okudugunu anlamada
kullanilan stratejilerin, geleneksel 6gretim yontemine oranla daha basarili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu bakimdan ogrencilere etkili okudugunu anlama stratejilerin 6gretilmesi,
ogrencileri hem bilgi agisindan hem de bilissel olarak gelistirebilecek (Pilten ve Asikcan, 2018)
ayn1 zamanda 6grencilerin metni daha hizli ve dogru bir sekilde anlamasini ve hatirlamasini
kolaylastiracaktir (Hartman, Akyol ve Bas, 2021). Okuma surecinde kullanilan biligsel
stratejiler sayesinde Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyinin, okul basarisinin ve
motivasyonunun artmasi, toplumda basaril, mutlu ve bagimsiz bireylerin yetismesini
saglayacaktir. Okudugunu anlamada zorluk ¢eken 6grenciler veya dezavantajli okuyucularin
anlama puanlarmi kendi baslarina iyilestirmeleri giictiir (Pressley, 2004). Bircok karmasik
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yetenegi igerisinde barindiran okuma ve okudugunu anlama becerisini kazanmada 6zellikle
ogrenme problemi olan Ogrenciler giicliiklerle karsilasmaktadir. Ogretmenlerin 6zellikle
okudugunu anlamada zorluk yasayan dezavantajli 6grencilerin egitimlerinde bu stratejileri
kullanmalari, bu 6grencilerin akranlariyla olan gelisim geriliginin iyilestirilmesi agisindan
onemlidir. Bu dezavantajli grupta yer alan zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin okuma-yazma
ve okudugunu anlama becerilerinde ciddi sinirliliklari oldugu (Akgamete, Giirgtir ve Kis, 2003)
ve acemi okuyucular olarak, genellikle okudugunu anlama stratejilerinden yoksun
olduklarindan (Alfassi, 1998), 6grenciler sistematik ve planl bir okuma programma ihtiyag
duymaktadir (Browder vd., 2006). Ancak zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin okuma
ogretimlerinde agirlikli olarak geleneksel 6gretim yontemi kullanilmaktadir (Duman, 2006).
Genel olarak zihinsel yetersizligi olan bireylerin okuma ve anlama becerileri simnirhidir. Bu
nedenle, okudugunu anlama strateji 6gretim plani, zihinsel yetersizligi olan bireylerin 6grenme

Ozelliklerine uygun olarak belirlenmelidir.

Zihinsel yetersizligi olan 6grenciler heterojen bir grup olmasma ragmen, bazi ortak
noktalar1 paylasirlar. Bu ortak noktalardan ilki, icerik alanlarinda genellestirilmis akademik
basarisizliklaridir. Okuma becerisi yetersiz olan 6grenciler, akademik becerilerinde akici olan
akranlartyla karsilastirildiginda akademik becerilerini ayni oranda gelistirememektedirler
(Meisinger, Bloom ve Hynd, 2010). Bir sonraki ortak nokta ise bu &grencilerin 6grenme
stratejilerinin  etkisiz olusudur. Zihinsel yetersizligi olan O6grenciler, kendi bilgi ve
yeteneklerinin farkinda olma, planlama veya 6z kontrol mekanizmalarmi kullanma gibi
iistbiligsel becerilere ¢cok az bagvururlar (Erez ve Peled, 2001). Ayrica bu bireyler, etkili hafiza
ve prova stratejilerini kullanmakta genellikle basarisiz olurlar ve d6grenmeyi kolaylastiracak
metotlardan kendiliginden organize olamazlar, yiginlar olusturamazlar veya 6grendiklerini
ayrmtilandiramazlar (Turner, Dofny ve Durka, 1994), tipik olarak bilgiyi daha yavas islerler ve
fikir gruplar1 arasinda anlamli iligkiler kuramazlar (Banikowski ve Mehring 1999; Gizel-
Ozman, 2006). Ugiincii ortak nokta, temel okuryazarhik becerisini kazanmada yasadiklari
giicliiklerdir. Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin okuma becerileri smif seviyesinin altinda
oldugu belirtilmekte (Lewis-Lancaster ve Reisener, 2013) ve biiyiik bir ¢cogunlugu, yani
yaklasik %801, okumay1 6grenmede 6nemli sorunlar yasar (Gersten, Fuchs, Williams ve Baker,
2001). Zihinsel yetersizlik, 6grenme ve biligsel islevlerin gelisimini etkileyen bir durumdur ve

bu da okuma becerilerini olumsuz yénde etkilemektedir.

Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin metni anlama sorunlar1 hem metinde bulunan
bilgileri kavrama ve detaylar1 hatirlama hem de metinde verilen bilgiyi yorumlama ve bu
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bilgilerden ¢ikarim yapma becerilerinde goriilmektedir (Mercer ve Mercer, 2005). Bu baglamda
zihinsel yetersizligi olan d6grencilerin akademik, mesleki ve sosyal olarak basarili olabilmeleri
icin metinden anlam ¢ikarmayi 6grenmeleri gerekir (National Reading Technical Assistance
Center [NARTAC], 2010). Bu 6grencilerin egitimlerinde yeterli giidiileme saglanarak, okuma
becerilerinin dgretimine agirlik verilerek ve uygun 6gretim yontemleri kullanilarak bagarili
olabilecekleri gortlmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2001). Aksi takdirde zihinsel
yetersizligi olan 6grencilerin okuma becerileri gelistirilip etkili bir sekilde ele alinmazsa
ogrenilmis caresizlik, okuma ile ilgili motivasyon ve 6zveri diizeylerinde azalma, okumaya ve
okula karsi olumsuz tutum sergileme gibi birtakim durumlar yasayacaklar1 belirtilmektedir
(Blachman vd., 2014). Bu bilgiler 1s181nda, zihinsel yetersizligi olan 6grenciler i¢in okudugunu
anlama egitiminin etkililigi agisindan birtakim degerlendirmeleri gerekli kilmaktadir.
Bunlardan biri zihinsel yetersizligi olan dgrencilere verilen okuma egitiminin incelenmesi ve
okudugunu anlama stratejilerine dayali bir 6gretim planmin gerekliligini ortaya koymaktadir
(Katims, 2001). Her 6grenci farklidir ve farkli 6grenme ihtiyaglar1 vardir, bu nedenle 6gretim
yontemleri ve stratejileri bireysellestirilmelidir. Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin okuma

becerilerini gelistirmek i¢in her 6grenciye uygun bir 6gretim yaklasimi belirlenmesi gereklidir.

Kanita dayali okuma miidahaleleri, okuma gii¢chigii ceken 6grencilere, sinif diizeyinde
okuma standartlarma ulasabilmeleri igin uygulanmalidir (Roberts vd., 2008). Zihinsel
yetersizligi olan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelisimine yonelik literatlirdeki
arastirmalarda; tekrarli okuma ve 6ykii haritasi stratejilerinin (Cure, 2018), PQ4R stratejisinin
(Culhaoglu, 2022), yaratict drama yontemi ile yapilandirilmis 6gretimin (Arslan-Soyaltin,
Diken ve Adigiizel, 2021), metin yapisina dayali ve ¢ok 6geli bilissel stratejilerinin (Cosgun-
Basar, 2019), paragrafin 6nceden dinlenmesi stratejisinin (Cinar, 2019), akran destekli ve hedef
yonlendirimli birlestirilmis okuma stratejisinin (Vural, 2019), Bak-Oku-Anlat bilissel
stratejisinin (Ozak, 2017), karsihikli 6gretim tekniginin (Giildenoglu ve Kargin, 2012) ve
isbirlikli 6grenme yaklasimi ile sunulan &gretim programmm (Cora-ince, 2007) etkililigi
calisilmustir. Goriildiigii Uzere zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilmesinde kullanilan biligsel stratejilere dayali 6gretimlerin etkililigini
inceleyen arastirma sayis1 az olmakla birlikte (Giizel-Ozmen ve Cevik, 2005; Lewis-Lancaster
ve Reisener, 2013; Orcan ve Ozmen, 2012) bircok stratejinin zihinsel yetersizligi olan
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmedeki etkililigi bilinmemektedir.
Bunlardan biri olan SQ3R stratejisinin zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin okudugunu anlama

becerilerine olan etkisi bilinmemektedir.



Zihinsel yetersizligi olan dgrencilerin okudugunu anlama becerilerindeki smirliliklari,
geleneksel 6gretim yaklasiminin benimsenmis olmasindan dolayr okudugunu anlama strateji
ogretiminden yoksun olmalar1 ve bir¢ok okudugunu anlama stratejisinin etkililiginin bilinmiyor
olmasi, 6grencilerin 6grenme zelliklerine uygun okudugunu anlama stratejilerin kullanildig:
bir 6gretim planin gelistirilmesi, uygulanmasi ve etkililiginin arastirilmasi zorunlulugu ortaya
cikmaktadir. Stratejiler, 6grencilerin metni basarili bir sekilde anlamalarina yardimei olan
tahminlerde bulunma, agiklama, anlama ve izlemeyi igerebilir (Snyder ve Caccamise, 2010).
Bu nedenle zihinsel yetersizligi olan 6grencilere, anlama stratejilerinin agik bir sekilde
ogretilmesi ve bu stratejilerin uygulanmasinda kronolojik ve sistemli bir planlama yapilmasi
onemlidir (Van Wingerden vd., 2014). Ogretmenler, dgrencilerin 6grenme stillerini ve

ihtiyaclarini anlamali ve 6grencilerine uygun 6gretim yontemini kullanmalidir.

Yeni 6gretim programinda benimsenen yapilandirmaci §grenme yaklagimida 6grenme,
bilginin sorgulanmasi, yorumlanmasi1 ve analiz edilmesini kapsayan bir sirectir. Ogrenci
gecmis yasantisindaki bilgileri harekete gecirerek tahminlerde bulunarak, kavram ve bilgileri
anlamlandirmakta degisik yorumlar yaparak onlar1 yapilandirmaktadir (MEB, 2005). Bu
baglamda SQ3R stratejisi yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin 6zelliklerine uymaktadir.
SQ3R stratejisi 6gretim siirecinde 6grencilerin, metni daha aktif bir sekilde okumasini saglayan,
gegmis bilgiler ile yeni bilgiler Ureterek okuma ve anlama becerilerini gelistirmektedir. SQ3R
stratejisi, 6grencilerde konuya kars1 merak uyandirmak ve 6grencileri konuya odaklamak icin
kendi olusturduklar1 sorularin cevaplarini bulmalarina olanak taniyan, okunan metinde 6nemli
noktalar1 yakalamaya yardimci olan ve okuma ¢alismasi sonucunda ortaya ¢ikan bilgilerin daha

kalic1 nitelikte olmasini saglayan (Kanmaz, 2012) ideal bir strateji olarak bilinmektedir.

Bu arasgtirmada caliymaya katilan Ogrencilerin  O8retmenlerinin egitimlerinde
kullandiklar1 okudugunu anlama strateji verileri degerlendirilerek, uzman goriisleri ile dogru
okuma aligkanliklarinin st diizeyde kazandirilmasi amaciyla, SQ3R stratejisinin zihinsel
yetersizligi olan 6grencilerin 6grenme 6zelliklerine uygun sekilde uyarlanarak bir 6gretim plani
hazirlanmistir. Bu gretim plam incele-Tahmin Et-Oku (bashigy, sorular1 ve metni oku)-Anahtar
Kelimelerin Altin1 Ciz-G6z Gezdir-Soru Sor-Cevapla-Ozetle (ITO/AGSCO) stratejilerinden

olusmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci
Bu arastirmada okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde kullanilan bilissel

stratejilerden olusturulan ITO/AGSCO stratejileri gretiminin zihinsel yetersizli§i olan
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ogrencilerin okudugunu anlama becerisine etkisinin degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu amag

1s181inda asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. Ogretmenlerin egitimlerinde kullandiklar1 okudugunu anlama stratejileri nelerdir?

2. Hafif diizey zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin metin okuma siirecinde iTO/AGSCO
stratejilerini  kullanmalarinin,  Ogrencilerin  okudugunu anlama  becerisinin
gelistirilmesine etkisi nasildir?

3. Hafif diizey zihinsel yetersizligi olan dgrencilerin ITO/AGSCO stratejilerini farkli
metin tiirlerine genelleme durumlar1 nasildir?

4. Hafif diizey zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin farkli metin tiirlerini okuma stirecinde
ITO/AGSCO stratejilerini kullanmalarmin, dgrencilerin okudugunu anlama becerisine
etkisi nasildir?

5. Hafif diizey zihinsel yetersizligi olan dgrencilerin metin okuma stirecinde ITO/AGSCO
stratejilerini kullanmalarmin, kaliciliga etkisi nasildir?

6. Hafif diizey zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin metin okuma stirecinde ITO/AGSCO
stratejilerini  kullanmalarinin,  6grencilerin  okudugunu anlama  becerisinin
stirdiiriilmesinde kaliciligma etkisi nasildir?

7. Ogrenci goriislerine gore ITO/AGSCO stratejilerinin sosyal gegerligi nasildir?

8. Ogretmen goriislerine gére ITO/AGSCO stratejilerinin sosyal gegerligi nasildir?

1.3. Arastirmani Onemi

Zihinsel yetersizligi olan bir ¢ocuga okuma yazma 6gretmenin temel amaci, ona
bagimsiz yasam becerileri kazandirmaktir (Kurnaz, Arslantas ve Atalay, 2018). Ogrencilerin
okuma becerisinin kullanilacagi tek yer okullar olmayacak giinliik hayatta da birgok yerde bu
becerinin kullanilmasi gereken alanlar olacaktir. Cift¢i’ye (2007) gore bireyin gunlik gazeteleri
etkili bir sekilde okumasi, trafik isaretlerini, satis ildnlarini ve televizyonda izlenen bir programi
anlamasi, vatandaslik hak ve sorumluluklarini 6grenmesi bireyin okuma becerilerini
kullanmasimni gerektirmektedir. Okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi, 6grencilerin
yasam Kkalitesini olumlu yonde etkileyecektir (Ozbay, Ozmen, Tuncer ve Altunay, 2007).
Okuma siirecinin bagli basina bir kiiltiirlenme stireci oldugu diisiiniiliirse okumaya iliskin takip
edilmesi gereken adimlarin da kendi igerisinde bir birikimle gergeklestigi bilinmekte ve bu da
okuma kultarl ile ifade edilmektedir (Baki ve Gokce, 2020). Okuma kultlr(, bireylerin
kendilerini ifade etmeleri, diislincelerini gelistirmeleri ve diinyay1r daha iyi anlamalar1 i¢in

onemlidir. Okuma Kkdltirine sahip bireyler, elestirel diisiinme becerileri kazanir, genel



kiiltiirlerini artirir ve iletisim becerilerini  gelistirir. Okuma kiltiiri, kisilerin okuma

aliskanliklarini sekillendirir ve onlar1 yasam boyu 6grenenler haline getirir.

Okuma kiiltiirli ve becerisinin kazandirilmasina yonelik yapilan arastirmalarda
ogrenciyi merkeze alan “6grenmeyi 6grenme” egitiminin 6n planda oldugu gorulmektedir.
Ogrenmeyi 6grenme kavrammin farkinda olan bireyler, kendi 6grenme siireglerini izleyip
degerlendirerek, o6grenmedeki giiclii ve zayif yonlerini belirleyebilmektedirler. Dolayisiyla
diger 6grenciler gibi zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin de 6grenmeleri igin ¢esitli stratejiler
kullanarak; neyi, nasil yapmalar1 gerektigi noktasinda kendilerine bir planlama yapar ve
gerektiginde 6z diizenlemeyi ve 0z denetlemeyi yapabilir. Ogrencilere okudugunu anlama
stratejilerinin 6gretilmesi, cesitli tiirde ve seviyede metinler saglanarak 6grencilerin kelime
hazinelerinin gelistirilmesi ve diisiincelerini sunmada farkli yollar kullanmalarina tesvik
edilerek, Ogrencilere daha derin seviyelerde anlamayi &gretme gibi Ogretim metotlarmimn
uygulanmasi gereklidir (McLaughlin, 2012). Ogretmenlerin bu egitim anlayisin1 benimsemesi
ozel gereksinimli Ogrencilere yonelik olumlu tutumlar1 hem normal gelisim gdsteren
ogrencilerin hem de 6zel gereksinimli 6grencilerin sosyal ve akademik basarilar1 agisindan
biiyiik 6nem tagsimaktadir (Kurnaz vd., 2018). Bu nedenle, zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin

okuma becerilerinin degerlendirilmesi ve desteklenmesi 6nemlidir.

Ogrencilerin okudugunu anlama basaris;, okuma isteginin olup olmadigi, okuyucu
olarak kendini nasil gordiigli, okudugunu anlama becerisine olan inanci ve okuma siirecinde
kullandiklar1 bilissel siire¢ler (Yildiz vd., 2015) okuma motivasyonlarmi etkilemektedir
(Kurnaz, Arslantas ve Piirsiin, 2020). Zihinsel yetersizligi olan bireylerin okudugu metni
anlama diizeyi arttik¢a igsel motivasyonu da artacaktir. Ayni zamanda zihinsel yetersizligi olan
birey icin okuma eyleminin zevkli bir aktivite haline gelmesi ve surdlrilebilmesi amaciyla
kisinin motive edilmesi gerekmektedir ki bu da zihnin duyussal islevlerinden sorumlu olan
alanlarm da okuma siirecinde dnemli etkenler oldugunun bir gostergesidir (Aydemir ve Ozturk,
2013; Ulper, 2011). Bu bakimdan zihinsel yetersizligi olan égrencilerin de sosyal hayatlarinin
devamliligi, bagimsiz bir yasam siirdiirmeleri, mutlu, tiretken ve basarili bireyler olmalar1 ve
toplumla biitiinlesebilmeleri ig¢in bireysel gereksinimleri dogrultusunda sunulan egitim
hizmetlerinin nicelik ve niteligi biiyiik 6nem tagimaktadir. Okudugunu anlama becerisi lizerine
aragtirmalar yapan alan uzmanlar1 daha fazla deneysel arastirmaya ihtiya¢ oldugunu
vurgulamaktadirlar. Bu nedenle bu arastirmanin bulgularinin da biligsel strateji ve okudugunu

anlama becerilerinin 6gretimine iliskin alan yazina katki saglayacagi soylenebilir.



Okudugunu anlama stratejilerinden biri olan SQ3R stratejisi, 6grencilere somut bir
eylem plan1 yoluyla, calisma boyunca kontrol duygusu saglayarak yeni bilgiyi bellege
kaydetmekte, kaydedilen bilgiyi bellekten cagirmayr kuvvetlendirmekte ve materyalin
ogrenilmesini garanti etmektedir (Rubin ve Mcneil, 1987; akt. Tok, 2003). SQ3R stratejisinin
bu yoniiyle zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin okudugunu anlamada yasadiklar1 zorluklara
katki saglayacagi distinilmektedir. Bu g¢alisma, 6zel egitim alaninda g¢alisan 6gretmen ve
uzmanlarin SQ3R okuma stratejisi hakkinda bilgi edinmelerini saglamasi ve arastirmalara yol
gosterici olmasi agisindan 6nemli olabilir. Ayn1 zamanda zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin
ogrenme dzelliklerine uygun uyarlanmus bilissel stratejiler ile gelistirilen ITO/AGSCO 6gretim
plani, okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmeye yonelik yapilan uygulamalara yeni
bir boyut kazandirmasi ve zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin 6gretiminin niteligi ve niceligi

acgisindan 6nemlidir.

1.4. Varsayimlar

Bu arastirmada tiim katilimcilarin ayni 6n kosula sahip olmasi katilimci se¢iminde
yeterli sayilmistir. Bu nedenle katilimcilarin simif diizeyi, cinsiyetleri ve yaslarinin arastirma
amacini gerceklestirmelerini engellemeyecegi varsayilmistir. Ogrencilerin ve dgretmenlerin
kullanilan 8lgme araglarina samimi ve i¢ten cevap verdikleri varsayilmistir. Ogretim siirecini
etkileyecek digsal degiskenlerin tiim katilimcilar1 ayni dlzeyde etkiledigi varsayilmistir.
Aragtirmada kullanilan nicel ve nitel veri toplama aracglarmin gecerliginin saglanmasinda

uzman goriiglerinin yeterli oldugu varsayilmaktadir.

1.5. Simirhiliklar

Arastirma planlanan oturum sayisi, deney siirecinde kullanilan okuma metinleri ve hafif
diizey zihin yetersizligi olan 6grencilerin okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi ile
siirhdir. Bu arastirma; smif diizeylerine uygun bir metni sesli okuma hatasi1 yapmadan en az
%90 oraninda dogru okuyan, okuduklar1 metne iligkin sorulara en fazla %20 diizeyinde dogru
cevap veren, hafif duzey zihinsel yetersizlik tanisi olan ii¢ 6grenci ve onlarla calisgan
ogretmenler ile sinirhidir. Sosyal gegerlik verileri arastirmaya katilan 6grenci ve bu 6grencilerin

ogretmenleriyle sinirhidir.

1.6. Tammmlar
Zihin yetersizligi: Mental Bozukluklarin Tanisal ve Sayimsal El Kitabina (DSM-V)
gore, zihinsel islevlerde gorev alan beyin bolgelerinin, sinir hiicrelerinin ve beyin agnda

meydana gelen bir sapma veya zedelenme sonucu olusan ve 18 yasindan Once gelisim
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donemlerinde farklilik olarak kendisini gosteren ndrogelisimsel bir bozukluktur (American
Psychiatric Association [APA], 2022).

Zihinsel yetersizligi olan birey: Mental Bozukluklarin Tanisal ve Sayimsal El Kitabina
(DSM-V) gore, zihinsel islev kapasitesi, normal kabul edilen sinirlarin anlamli 6lgiide altinda
olan ve uyumsal davranislarda yetersizlikleri olan bireyleri tanimlamak igin kullanilir (APA,
2022).

Hafif diizey zihinsel yetersizligi olan birey: Zihinsel islevlerin ve uyumsal davraniglarin
ortalamanin onemli Ol¢lide olmasi ile karakterize edilen, standartlastirilmis testlere veya
standartlagtirilmis testlerin  mevcut olmadigi durumlarda Kkarsilastirilabilir  davranis
gostergelerine gore ortalamanin yaklagik iki ila ii¢ standart sapma altinda olan tanidir (Diinya

Saglik Orgiitii [DSO]- Uluslararasi Hastaliklar Siniflandirmasi [ICD-11], 2018).

Okudugunu anlama: Yazar ve okuyucu arasindaki, etkili iletisime dayali, uygun yontem
ve amag¢ dogrultusunda, 6n bilgilerin kullanildigi, diizenli bir ortamda gergeklestirilen anlam

kurma surecidir (Akyol, 2021).

Okudugunu anlama  stratejileri:  Okuma  slrecinde  Ogrencilerin  anlami
yapilandirmalarmi kolaylastirmay1 ve bu siirecte karsilasilan problemlerin ¢oziimiine katki

sunmayi saglayan stratejilerdir (Bastug, Higde, Cam, Ors ve Efe, 2019).



BOLUM 2
2. ALANYAZINI

Bu béliimde, okuma ve okudugunu anlama, okudugunu anlama stratejileri, ITO/AGSCO
stratejisi, okudugunu anlama stratejilerinin uyarlanmasi, zihinsel yetersizligi olan 6grenciler ve
okudugunu anlama 6zellikleri, zihinsel yetersizligi olan 6grencilere okudugunu anlama strateji
ogretimini hedefleyen arastirmalar ile ilgili alan yazin incelenerek arastirmanin kuramsal

cercevesini olusturan bilgilere yer verilmistir.

2.1. Okuma ve Okudugunu Anlama

Bilimsel arastirmalarin temel amaci olan evreni anlama c¢abasmin bir pargasi olarak
okuma ve anlama etkinligi, hayatin her alaninda yer almaktadir. Okuma, insanoglunun yaziy1
kesfetmesinden bu yana 6grenmeyi saglayan en temel becerilerden biri olmustur. Dil ve
kiiltliriin birlestigi nokta olarak da nitelendirilen okuma, kisinin diisiincelerini ifade etme,
ogrenme, bilgi edinme ve iletisim kurma yetenegini gelistirir ve birgok alanda basarili olmasini
saglar. Okuma becerisi, yasam boyu 0grenme siirecinin énemli bir pargasidir. Okuma, yazili
sembollerin goz ile algilanmasi ve biligsel olarak anlam kazanmasiyla bireylerin

bagimsizlagmasini saglayacak 6zgiirliiglin anahtar1 olarak tanimlanabilir.

Bireylerin yasaminda biiylik bir 6neme sahip olan okumanin tanimma bakildiginda,
Kent (2002) okumay1; duyus, etkilesim, algilama, deneyim, diislinme, 6grenme, ¢agrisim,
etkileme ve yapilandirma siireglerini kapsayan ¢ok yonlii karmasik bir siire¢ olarak ifade
etmistir. Okumanm bu karmasik yapisi bilim insanlarmin okuma kavrami hakkinda c¢esitli
tanimlar yapmasina neden olmustur. Kavcar, Oguzkan ve Hasirc1 (2016) okumayt; bir yaziyi,
sozciikleri, climleleri, noktalama isaretleri ve ogeleriyle gérme, algilama ve kavrama siireci
olarak tanimlarken, Yilmaz (2021) ise okumayi; 6n bilgilerini kullanarak duyu organlari
vasitasiyla alinan sembollerin zihinsel bir isleme tabi tutulmasi sonucunda metinlerden anlam
¢ikarma sireci seklinde tanimlamustir. Cecil, Lozano ve Chaplin’de (2020) okumayi, bir
yazarin mesajint yeniden yapilandirmakla birlikte sayfadaki sozciikleri de bir uyarici olarak
goriip kisinin kendi anlamini olusturmasi seklinde tanimlamistir. Tanimlardan anlasildigi iizere
okuma; yaziy1, sozciikleri, climleleri, noktalama isaretleri ve 6teki 6geleriyle gorme, algilama
ve kavramanin yani sira kendi yasantisiyla bag kurarak yeniden anlamlandirma streci olarak

ifade edilmistir.
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Milli Egitim Bakanlig1 kaynaklarinda Tiirk¢ce 0gretim programinda okuma; gorme,
algilama, seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi goz, ses ve beynin cesitli
islevlerinden olusan karmasik bir siire¢ seklinde tanimlanmistir. Bu siirecin isleyisi; siralama,
smiflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, analiz-sentez yapma, problem c¢ozme ve
degerlendirme gibi zihinsel islem evrelerinden olusmaktadir. islenen bilgiler 6n bilgilerle
birlestirilmekte ve metinde sunulan gorsellerden de yararlanilarak anlamlandirilmaktadir.
Anlamlandirmada 6grencinin ilgisi, giidiilenmesi, okumadaki amaci, edinmis oldugu dil bilgisi
ve okuma deneyimleri de etkili olmaktadir (MEB, 2005). Anlama 6grencilerin ge¢cmis, gelecek
ve bulundugu zamanla ilgili bilgiler arasinda bag kurma siirecidir.

Okuma, yazili veya basili metinlerin, sembollerin veya diger gorsel isaretlerin yazildigi
sekliyle seslendirilmesi eylemi olup, yapilan birgok tanimin igerisinde “anlama” terimi
kullanilmistir. Sembolleri seslendirme eylemi olan okumanin islevsel boyutu anlamadir. Baska
bir deyisle anlama kavrami, okumanin en nihai amaci ve 6ze ulasma olarak tanimlanmaktadir
(Sweet ve Snow, 2002). Anlama sdzciigli etimolojik olarak bir seyin ne demek oldugunu, neye
isaret ettigini kavrama, bir olay veya 6nermenin daha 6nce bilinen bir kanunun veya formalin
sonucu oldugunu gdérme, yeni bilgileri eskileriyle bir araya getirerek sonug niteliginde baska
bir bilgi edinme anlamlarini ihtiva etmektedir (TUrk Dil Kurumu [TDK], 2023). Bireylerin bilgi
birikimleri anlama kabiliyetlerini dogru oranda etkilemektedir.

Okudugunu anlama ise anlam ¢ikarma, bu anlamlar1 birbirine baglama ve metnin ne
hakkinda olduguna dair daha genel bir fikir olusturma seklinde ifade edilmektedir (Willingham,
2017). Okudugunu anlama siireci basit gibi goriinse de aslinda arka planda olduk¢a karmasik
bir siire¢ icermektedir. Ulper ve Sirin (2019) okudugunu anlamayi, yazili metnin iiretildigi dilin
anlamsal ve dil bilgisel 6zelliklerini taniyan bireylerin, belirli amaglar dogrultusunda, hizli bir
bicimde kod ¢ozerek ve birtakim stratejiler kullanarak gerceklestirdikleri, duyussal yonii de
olan yinelemeli bir anlamlandirma siireci olarak tanimlamiglardir. Okudugunu anlama, bir
metni okurken, metnin igerigini, anlamimi ve mesajin1 dogru bir sekilde anlamak ve
yorumlamak anlamina gelir. Okudugunu anlama, okuma ve dil becerilerinin yani sira elestirel
diisiinme, analiz ve sentez yeteneklerini de icerir. Metinden hareketle anlam kurmanin
gergeklesmesi bazi becerilerin kazanilmasi ve gelistirilmesine baghdir. Bu beceriler Tablo

2.1°deki gibi siralanabilir (Cramer, 2004; akt. Akyol, 2016).
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Tablo 2.1. Okudugunu Anlama Becerileri

Basit Beceriler Imla ve Muhakemeye | Kelime Anlammyla Ilgili | Yargilama, Takdir Etme,
Dayali Beceriler Beceriler Degerlendirme Becerileri
1. Ana fikir 1. Cikarim yapma 1. Kelimenin sozlik 1. Ruh halini anlamak
2. Asamalandirma 2. Tahmin etme anlamini bilme 2. Tavir ve tarz1 anlamak
3. Yonergeleriizleme | 3. Uygulama yapma 2. Kelimenin 3. Tarifve
4. Yeniden ifadeetme | 4. Neden-sonug cagristirdig nitelendirmeleri
5. Delil gbsterme 5. Agiklama anlamlar1 bilme anlama
6. Gergek detaylarn | 6. Farkliliklar1 bulma 3. Farkli anlamlan 4. Degerlendirebilme
bulma 7. Karsilastirma yapma bilme 5. Deger yargilarinda
7. Bilginin yerini | 8. Yorumlama 4. Baglamdaki anlami bulunabilme
belirleme 9. Sonug belirleme bilme 6. Hislerini ortaya
10. Genellemeler yapma | 5. Birlesik kelimeleri koyabilme
11. Ima edilen ana fikri anlama 7. Fikirlerini belirtebilme
bulma 6. Esanlamlilar1 bilme | 8. Sakaci ve anlayish bir
7. Zit anlamlilar1 bilme tutum
8. Eg seslileri bilme 9. Giizelligi takdir
9. Kelime koklerini edebilme.
bilme

10. Mecazi ve kinayeli
anlamlar1 bilme

11. Kelime kokenlerini
bilme

12. Deyimleri bilme

13. Benzetmeleri bilme

Okudugunu anlama; yargilama, takdir etme, degerlendirme, analiz, sentez yapma ve
yorumlama gibi birgcok komplike beceriye sahip olmay1 gerektirmektedir. Okudugunu anlama
becerilerinin, basarili bir sekilde ortaya konulmasi pek c¢ok bilissel siirecin birlikte
yuratulmesine ve uyumuna baghdir (Kendeou vd., 2014). Okudugunu anlama becerilerini
gelistirmek tizere alan yazinda, birgok strateji gelistirilmistir. Cocuklara anlama becerileri ve
stratejilerinin kazandirilmasi son derece onemlidir. TUrkiye genelinde 348 zihinsel yetersizligi
olan 6grenci ile yapilan bir arastirmada, bu ogrencilerin %43,7’sinin okuma bilmedigi,
%21 inin heceleyerek okudugu sadece %35,3 {iniin akic1 okuyabildigi saptanmistir (Ozbay vd.,
2007). Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmenin en etkili yolu, okuldaki
ogrenme siireclerinin etkin kullanilmasidir. Ogretmenler bu konuda yetkin olmal,
ogrencilerinin okudugunu anlama problemlerine neden olan etkenleri belirleyerek, bunlara
onlem alabilmelidir.

2.2. Okudugunu Anlamada Kullamlan Tek Ogeli Bilissel Stratejiler

Strateji, bir hedefe ulagsmak i¢in kaynaklari, giicleri ve faaliyetleri optimize eden bir
yaklagimla yapilan planlama, karar verme ve uygulama sireci olarak tanimlanabilir. Okuma
eyleminin stratejik amact anlamaktir. Okudugunu anlama stratejilerinin belli bir sirada takip
edilmesi ve dogru bir sekilde ilerlemesi saglanarak, kavrama becerisi daha yiksek dizeye
cikarilabilmekte (Epgacan, 2018) ve Ogrencinin zihinsel becerilerini gelistirmek

hedeflenmektedir (Karatay, 2007). Okudugunu anlama stratejileri, 6grencinin metni daha iyi
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anlamasini saglayan okuma siirecinde bilingli olarak gerceklestirdigi teknikleri icermektedir.
Okudugunu anlama; edilgen ve mekanik degil, biligsel bir ¢cabay1 gerektiren etkin ve karmasik
bir etkinliktir. Okudugunu anlama stratejileri, 6grencinin okudugunu nasil kavradigmni ve
okudugunu anlamada sorun yasadiginda neler yapmasi gerektigi konusunda bir rehberdir.
Okudugunu anlama stratejileri, okuyucularin anlamalarmi gelistirmelerine, metni
anlamadaki zorluklarin iistesinden gelmelerine ve metinle ilgili zayif veya eksik bilgilerini
telafi etmelerine yardimci olan, biligsel bir rutinin okuyucu tarafindan bir metni okumadan
once, okurken veya okuduktan sonra kasitli olarak uygulanmasidir. Alan yazinda yer alan,

okudugunu anlama siirecinin etkililigini artirmak i¢in 6nerilen okudugunu anlama stratejileri

Tablo 2.2, 2.3 ve 2.4°teki gibi 0zetlenebilir.
Tablo 2.2. Okuma Oncesi Kullanilan Okudugunu Anlama Stratejileri

Okuma Oncesinde Kullamlan Bilissel Stratejiler

Strateji Okuyucularin Yaptiklar: Stratejinin Anlamaya Katkisi
Okuyucu metni neden okumast gerektigine dair  Okur, amagli okuma yaparsa okuma sirasinda
Okuma amag belirler ve okumasinin ne gibi kazanimlar ~ dikkat etmesi gereken yerleri bilir ve okuma
Amacglarim  saglayacagini belirtir. eyleminin amacma ulasip ulagmadigini
Belirleme degerlendirir.
Okuyucular, metnin bashgmi ve metindeki Ogrencilerin okunan metin ile ilgili arka plan
gorselleri inceleyerek metni okumadan metnin  bilgileri (semalar1) yok ise okudugunu
Metni tirana belirleyebilirler. anlamalar1 zorlasacaktir. Bu sebeple okuma
inceleme oncesinde onbilgileri harekete gegirmek icin
okuyucularm metni incelemeleri énemlidir
(Razi, 2008).
Okuyucular  deneyim ve  distincelerini Okuyucular gegmisteki bilgilerini harekete
Onbilgileri  kullanarak, metni tararlar, konuya iliskin hazir ~ gecirerek kisisel deneyimleri ve yasadiklari
Harekete  bulunusluklarini gézden gegirirler ve bildikleri arasinda bag kurarlar (Pressley ve Block,
Gecirme kelimeleri tanimaya calisirlar (Ozbay, 2009). 2002). Bu da okunulan bilgilerin daha kalict
olmasini saglar.
Tahminde  Okuyucular, okuyacaklari ile ilgili anlamli Tahminler, okuyucularin amagclar
Bulunma/  tahminlerde bulunur daha sonra bu tahminlerin  olusturmasina  katki  saglar, bu da
Hipotez dogrulugunu kontrol eder ve uygun olmayan okuyucularin okuma siirecine daha etkin
Olusturma  tahminleri yenilerler. katilimini saglar.
Okuyucu kavram haritalarinda, konuyu Kavram ve 6ykii haritalar1 genel olarak grafik
Kavram anlamak i¢in aragtirma yapar ve anahtar orgutleyicilerdir (Kansizoglu, 2017). Grafik
Haritalarn  kavramlar1  belirler, anahtar kavramlar1 Orgutleyiciler, metinlerde yer alan kavramlar
ve Oykii baglamak  ve  birbirleriyle  iliskilerini arasindaki baglar1  gosteren, bilgilerin
Haritasi tanimlamak icin fikirleri diizenler. anlagilmasini  kolaylagtiran, kavramlarin

Oykil haritalarinda ise okuyucu hikayenin ana
karakterlerini, olaylarin1 ve temasmi belirler,
olaylar1 kronolojik siraya gore diizenler veya
hikdyenin yapisina gore organize eder,
karakterlerin arasindaki iliskileri gostermek
icin uygun baglantilar olugturur.

hafizada kaliciligini saglayan, tanimlama ve
siniflama yontemlerindendir (Tavsanli ve
Seban, 2015).

Alan yazindaki okuma 6ncesi kullanilan biligsel stratejiler incelendiginde siralamasi
degisiklik gosterse de iyi bir okurun okuma Oncesinde okuma amacimi belirlemesi, metni
incelemesi, metne iligkin tahminlerde bulunmasi ve tahminlerini 6n bilgileriyle iliskilendirmesi

okudugunu anlama becerilerinin gelismesine yardimci oldugu belirtilmistir. Okur metnin
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neresine yogunlasacagina,

metinden yiizeysel

olarak mu

yoksa derinlemesine mi

yararlanacagini belirler (Emre ve Temur, 2016). Okuma 6ncesinde 6zellikle okuma amacinin

belirlenmesi ve 6n bilgilerin yeni bilgilerle iligkilendirilerek metnin iceriginde verilen bilgiler

hakkinda hipotezler olusturulmasi okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesine ve bilginin

kalic1 olmasina biiyiik katki saglamaktadir.

Tablo 2.3. Okuma Sirast Kullanilan Okudugunu Anlama Stratejileri

Okuma Sirasi Kullanilan Bilissel Stratejiler

Strateji Okuyucularin Yaptiklari Stratejinin Anlamaya Katkisi
Okuyucu metni dilsel ve biligsel becerileri Metnin tirine goére uygun bir akicilikta
kullanarak belirli bir hizda ve duraksamalar okunmasi okuyucuya zaman kazandirmakta
yapmadan okur. Bir metni akici bigimde ve okunan metnin anlasilmasma katki
okuyabilmek icin seslerin, timcelerin ve saglamaktadir. Akici okuma okudugunu

Akic1 Okuma tiimce dizilislerinin zihinde hizli bir bigimde anlamanin bir 6n kosuludur. Akici okuma,
yapilandirilmasi gerekir. metnin gereksiz kelime ve ses tekrarlarmna
diismeden, duraklama yapmadan, vurgu ve
tonlamaya dikkat ederek konusur gibi
okunmasin Saglar (Giines, 2007).
Tekrarli okuma, akict okuma ve okudugunu Okuma sorunu yasayan &grencilerde en ¢ok
anlama becerilerini gelistirmek amaciyla kisa  kullanilan yontemlerdendir. Tekrarli okuma
bir metin iizerinde akici okuma seviyesine stratejisi, bilgi isleme teorisine
Tekrarh ulagilana kadar yapilir. Yetiskin dayanmaktadir.  Ogrenci  metni  rahat
Okuma rehberliginde ogrenciye metin  3-7 defa okuyorsa metni ¢Ozimlemesi daha Kkolay

okutulur.

olacak ve odaklanmasi artacaktir (Yilmaz,
2021).

Altim Cizme/

Okuyucu renkli kalemler kullanarak énemli
gorillen yerlerin  altim1  ¢izer, post-it
kullanarak notlar alir, 6nceden hazirlanmig
gorev kagitlarini okuma esnasinda doldurur,

Kitapta verilen mesajlar arasmndan uygun
bilginin secilmesi, segilen bilgiyi hatirlamak
ve tekrar donebilmek i¢in isaretlenmesi,
Onemli ve 6nemsiz bilginin ayirt edilebilmesi

Not alma kendisine ilgin¢ gelen bir bolimii, sdzctigli ag¢isindan dnemlidir.
veya sO0z Obegini Ogrenciden yazmasi
istenebilir. Kisaltmalar kullanarak, bag
kurarak, semalar ¢izilerek notlar tutulabilir.
Okuyucu okuduklarmi zihinde canlandirir ve. Okunan metni zihinde canlandirmak, metinle
Zihinde okuduklaryla ilgili zihinsel imajlar olusturur. ilgili hayali bir senaryo olusturma yoluyla
Canlandirma yapilacak kurgusal etkinlikler daha eglenceli
ve anlasilir olabilir.
Okuyucu metne gz gezdirir ve altini ¢izdigi  Okuyucularin metne iligskin genel ve 6nemli
GoOzden yerleri yeniden okur. yerlere tekrar géz gezdirmesi, metnin ana
Gecirme hatlarinin hatirlanmasi agisindan énemlidir.
Okuyucular sorulari, kendi anlamalarmi Akl yiiriitme yetenegine dayali olan okurun
Sorgulama/  kontrol etmek, anlasilmayan noktalar1 okudugu metni anlayip anlamadigim kontrol

Metinle Tlgili
Soru Uretme
ve
Cevaplama

aydinlatmak ve c¢ikarimda bulunmak igin
metinle ilgili sorular Uretir ve kendi tirettigi
sorular1 cevaplar (Boyd, 2020).

etmek icin kullanmilan bu strateji ayni
zamanda metnin anlasihirligimi arttirmak ve
okuma sonrasinda Ozetleme, ana fikri
belirleme becerisini gelistirmek amaciyla
kullanilir (Beydogan, 2010).

Okuma sirasi tekniklerin kullanim amaci, metindeki bilgi birimlerini anlama ve bu bilgi

birimleri arasinda bag kurarak tiim metni anlamadir (Vaughn ve Klingner, 2004). Okuyucu,

okuma esnasinda metindeki kelimelerin degil ciimlenin biitiiniinii okuyarak diisiincelerin

takibini yapmasi metnin anlagilmasina daha fazla yardimci olacaktir (Sekman, 1998). Bu

strateji ile okuyucu daha 6nce karsilasmadig1 bir kelime okusa bile o ciimleden veya metnin
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genel anlamindan hareketle bilinmeyen kelimelerin anlamlarini da tahmin edebilmektedir. Bu
tahminler o6grencilerin kelime dagarciginin geligsmesini saglamaktadir. Okuma sirasinda
kullanilan biligsel stratejiler, okurun okuma 6ncesinde planladiklar1 amaglara odaklanmalari ve
bu amaglara iliskin metindeki bilgileri taramalar1 metnin daha kolay anlasilmasi agisindan

onemli bir unsundur (C6gmen, 2008).

Tablo 2.4. Okuma Sonrasi Kullanilan Okudugunu Anlama Stratejileri

Okuma Sonrasi Kullamlan Biligsel Stratejiler

Strateji Okuyucularin Yaptiklari Stratejinin Anlamaya Katkisi
Ozetleme stratejisinde okur, metinden edindigi Okur 6zet olarak yazdiklar1 ile okudugu
Ozetleme bilgileri smiflandirip miimkiin oldugunca az metni  karsilastirdiginda  dgrenmenin
kelime kullanarak metnin ana diigiincesini ortaya dogrulugunu ve etkililigini kontrol etmis
koyar. olur.
Okur metne iligkin sorular1 dikkatli bir sekilde Okurun okuma sonrasi degerlendirme
cevaplar. sorularin1  cevaplamasi metni anlayip
Sorulari anlamadigini kontrol etmek igin etkili bir
Yanitlama stratejidir.  Aynt  zamanda  okurun
gecmisteki  bilgileri ile yeni edindigi
bilgiler arasindaki bag: kuvvetlendirmesini
ve sentezlemesini saglamaktadir (C6gmen,
2008).
OKur yeni bir bilgi Uretir. Yeni bir son yazabilir, Okuma sonrasi isleyen siire¢ler okurlarin,
metne yeni bir karakter ekleyebilir, karakterleri, okuduklarini analiz etmesine, tartismasina,
yeri ve zamani degistirerek yeniden diizenleyip sentezlemesine, degerlendirme yapmasina,
Analiz/  Ozetleyebilir, yasanilan bir durumun tam tersi hayal etmesine ve yorumlamasma imkan
Sentez olsaydi neler olabilirdi? gibi sorular iireterek tanimaktadir. Okuyucunun metni
Yapma  yanitlayabilir. sentezlemesi, yani gecmis deneyimleri ile

ogrendigi bilgileri derinlemesine
diisinmesi,  sorgulamasma ve  0z-
degerlendirme yapabilmesine de katki

saglayabilmektedir.

Okuma sonrasi yapilan 6zetleme teknigine farkli bir bakis agis1 kazandiran Brown ve
Day (1983) Ozetlemeyi; silme, genelleme, ana fikri bulma seklinde ti¢ kural olacak sekilde
planlamuslardir. {lk kural silme, metindeki 6nemsiz ya da gereksiz bilgiler silinir. Burada ana
fikir ve yardimci detaylarin disindaki Onemsiz detaylarin silinmesine dikkat edilir. Bu
uygulamalarin birinde 68rencilere tek kahramanli metinlerde ana fikir bulma; ¢ok kahramanl
metinlerde grubu tanimlama ve metinde meydana gelen ana eylemi bulma, ana fikrin grubun
adinin ve grubun yaptig1 6nemli olayin sdylenmesi ile olusturulmasi gibi etkinlikler sirayla
yaptirilmaktadir (Jitendra, Cole, Hoppes ve Wilson, 1998). Ikinci kural genelleme, birbiriyle
ilgili bolimlerin genellenmesini amaglamaktadir. Ugiincii kural ise ana fikir olusturma,
ogrencilerden okuduklar1 metnin ana fikrini ortaya ¢ikarmalar1 istenir. Bu sekilde okur
okudugunu daha iyi anlamasini ve dgrendiklerinin daha kalict olmasini saglayacaktir. Okuma
bittikten sonra metne iligkin analiz ve sentez yapilmasi, dgrencilerin sorgulama ve analitik

diisiinme becerilerinin gelisimine katki saglayacaktir.
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2.3. Okudugunu Anlamada Kullanilan Cok Ogeli Bilissel Stratejiler

Okudugunu anlama stratejileri, bireylerin 6grenme stillerinin farkliliklarina gore cesitli
asamalarda ve sekillerde kullanilabilir. Bu stratejilerin biri veya birkac1 baz1 6grenciler igin cok
etkili iken bazi1 6grenciler i¢in etkili olmayabilir. Bu durumda 6grencilerin kendileri igin etkili
olan stratejileri segmeleri ve bu stratejileri dogru zamanda ve dogru yerde kullanmalar1 daha
etkili olacaktir (Giingor, 2005). Arastirmalarda, iyi bir okuma siirecinde tek bir strateji
uygulamak yerine birden fazla stratejinin bir arada kullanildig1 uygulamalar okudugunu anlama
becerilerinde daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Okudugunu anlamada kullanilan ¢ok
ogeli bilissel stratejilerde 6grencilerin okuma siirecinde kullanilan bircok strateji oldugunun
farkina varmalar1 i¢in farkli stratejilerin bir arada Ogretilmesi amaglanmistir (Pressley ve
Woloshyn, 1995). Okudugunu anlama siirecinde kullanilan anlama stratejilerinin bazilari
okumanmn her siirecinde kullanilabilirken bazi stratejiler de okuma surecinde bir bitiin olarak

kullanilir.

2.3.1. Coklu Gegis Stratejileri

Jailani’ye (2018) gore c¢oklu gegis stratejisi (Multipass), agiklayict metnin sistematik
olarak yeniden okunmasiyla okudugunu anlama, 6grenme edinme, genelleme ve bagka
kelimelerle ifade etme becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir. Epcacan (2009), bu stratejinin
SQ3R stratejisine benzedigini ve tarama, inceleme, ¢6zme becerilerini binyesinde

barmdirdigini belirtmistir. Coklu gegis stratejileri ti¢ gecisten olusmaktadir. Bunlar;

1. Gegis (Tarama): Ogrenciler okuyacaklar1 metni gdzden gegirirler. Bu gdzden gegirme
esnasinda boliimiin ana basligii ve alt basliklarini incelerler ve aralardaki iliskileri
gormeye calisirlar.

2. Gegis (Inceleme): Ogrenciler metni bastan sona kadar okurlar ve parcadan belirli
bilgiler edinirler. Belirli bilgileri edinmek i¢in dort adim vardwr. Bu adimlara
baslamadan 6nce, 6grenci metnin ne anlattigina yonelik bilgisi olmasi1 agisindan metnin
sonunda yer alan sorular1 okumaya tesvik edilir. Birinci adim metinsel ipuglarini
aramay! igerir. Ikinci adimda da sorular araciligiyla metinsel ipuglarina ulagilir. Ugiincii
adimda ise 6nceden olusturulmus sorularm yanitlanmasi i¢in metin okunur, dordiincii
adimda ise metne donmeden sorulara cevap vermeye calisilir.

3. Gegis (Coziimleme): Ogrenci biitiin sorular1 cevaplar (Epcagan, 2009).
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2.3.2. Karsihkli Ogretim

Palincsar ve Brown (1984) tarafindan gelistirilmis ve okudugunu anlamada biligsel
stratejilerin uygulanmasina rehberlik eden egitici bir stratejidir. Karsilikli 6gretim (Reciprocal
Teaching), Vygostsky’nin sosyal yapilandirmacilik ve gelisimsel Ogrenme teorileriyle
uyumludur ¢linkii Vygotsy’e gore 6grenme siireci sosyal etkilesimle gergeklesir. Bu stratejiye
gore biligsel ve tistbiligsel stratejilerle donanmis 6grencilerin bir metni etkili bir sekilde isleme,
hatirlamay1 gelistirme ve anlama basarisizliklarinin iistesinden gelme olasiliklar1 yiiksektir.
Karsilikli 6gretim igerisinde tahmin, sorgulama, agiklama ve Ozetleme basamaklarini

barindirmaktadir. Bu basamaklar;

1. Tahmin kisminda 68renci metni inceler. Bu kisim bir nevi okumaya amag olusturma
kismidir. Clinkii okumada amag¢ olusturma ve tahmin etme durumlar1 6grencilere
okumak i¢in bir motivasyon saglar.

2. Soru sorma kismi iki farkh siire¢ i¢inde gerceklesmektedir. Birinci siiregte sorulari
O0gretmen hazirlar ve 6grenciler 6gretmenin hazirlamis oldugu sorulara cevap verir.
Ikinci siirecte ise sorular1 grenciler hazirlar.

3. Aciklama kisminda ise Ogrencilerin gerek metindeki kelimelerden dolay1 gerekse
icerikte anlayamadiklar1 yerlerin agiklanmasi vardir.

4. Son kisim olan 6zetleme kisminda ise hem zihinde kalan bilgilerin geri ¢agirilmasi hem

de zihindeki bilgilerin belli bir sira iginde sunulmasi gerekmektedir (Lori, 2006).

2.3.3. K-W-L Stratejisi

KWL [Know, Want-To Know, Learned) okuma stratejisi, Donna Ogle (1986) tarafindan
gelistirilmig, “What I know?, What I want to know? and What I learned” (Ne biliyorum?, Ne
ogrenmek istiyorum? ve Ne 6grendim?) sorularindan hareketle ismini almis ve i¢cinde okuma
siirecinin tiimiinde yapilacak birgok stratejiyi icermektedir. Ogrencilerin 6n bilgilerini
hatirlamalarina, kendilerine soru sormalarma, sorular1 yanitlamak icin derin arastirma

yapmalarina olanak saglamaktadir (Eker, 2015). KWL stratejisinin agamalar1 sunlardir:

1. Ug sutunlu K-W-L semas: olusturulur. Okumaya baslamadan &nce ogrencilerin
okuyacaklar1 metin hakkinda beyin firtinas1 ve tartisma yapmalari, bu etkinliklerden
sonra da bildiklerini K-W-L semasmin ilk stitunu olan K (ne biliyorum?) siitununa
yazmalar1 saglanir.

2. Ogrencilere metni okurken ne dgreneceklerine dair tahminler yaptirilir ve ne dgrenmek

istedikleri sorulur. Ogrencilerin konuyla ilgili sorular hazirlamalar1 saglanr.
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3. Ogrencilerin metni okumalarmi ve tablodaki L (Ne 6grendim?) siitununu doldurmalar:
saglanir. Ogrenciler okurken sorularin cevaplarmi W (Ne 6grenmek istiyorum?)
siitununda aramalidir. Ogrenciler L (Ne 6grendim?) siitunlarin1 okuma sirasinda veya

sonrasinda doldurabilirler.

K-W-L stratejisi, 0grencilerin okuyacaklari metin veya konu hakkinda 6n bilgiler
edinmelerini ve okumak i¢in bir amag belirlemelerini saglamakta, metni anlama streglerini
izlemelerini saglamakta, okuduklarindan bir anlam olusturmakta, metni degerlendirmelerini
saglamakta ve metinden Ogrendiklerini metnin Otesine genisletme firsati sunmaktadir

(Sinambela, Manik ve Pangaribuan, 2015).

2.3.4. Isbirlikli Stratejik Okuma

Johnson ve Johnson (1999) egitim ortamlarinda kullanilan igbirlikli stratejik okuma
(collaborative strategic reading) ile isbirlikli gruplarm olumlu karsilikli bagimlilik kurmasi,
etkilesimi tesvik etmesi, bireysel hesap verebilirlik ve isbirlik¢i sosyal becerileri kazandirilmasi
hedeflenmektedir. Ayni zamanda dgrencilerin 6z diizenleme becerileri gelistiginden, 6grenciler
metni ne Ol¢iide anladiklarinin farkina varir ve gerekli durumlarda diizeltici stratejiler uygular
(Hitchcock, Dimino, Kurki, Wilkins ve Gersten, 2010). Ogrenciler stratejik olarak homojen ve
karma olarak gruplara ayrilir. Her bir 6grencinin grupta bir gérevi vardir. Her bir grup liyesi
hem kendi 6greniminden hem de grubun 6greniminden sorumludur. Grup tliyelerinin gorevleri

(Klingner vd., 2012) Tablo 2.5’te sunulmustur.

Tablo 2.5. Isbirlikli Stratejik Okumada Grup Uyelerinin Gorevleri

Okuma Oncesi

Okuma Sirasi

Okuma Sonrasi

On izleme Gorevleri

A. Bilinen Bilinmeyen

Ozetleme Gorevleri

Bagligi, alt basliklari, anahtar
kelimeleri oku.

Konu hakkinda ne bildigine
yonelik beyin firtasi yap.
Metinden neler Ogrenecegini
tahmin et.

Metin icindeki bilinmeyen
kelimeleri bul.

Metindeki bilinmeyen
kelimeleri  dgrenmek  igin
dizenleme stratejilerini
kullan.

B. Ana Fikri Ogrenme

Metinde gecen en 6nemli
kisi/nesneyi bul.

Metinde gecen en Onemli
kisinesne hakkinda Onemi
bilgileri bul ve kisa bir ozet
yaz.

Cesitli sorular hazirla. Cevabi
metinde yer alan, metnin
tumind  ilgilendiren  veya
cevabi metinde yer almayip
yorum  gerektiren  sorular
olabilir.

Metinde gecen en oOnemli
konuyu tanimla.
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2.3.5. Kavram Haritalan ve Grafik Diizenleyiciler

Metinden Ogrenilen bilginin gorsel olarak diizenlenmesiyle metni hatirlamay: ve
anlamay1 kolaylastiran stratejidir. Okuma metnindeki temel konular arasindaki iligkiyi temsil
eden grafik diizenleyiciler ayni1 zamanda okuma dncesinde 6gretmen veya yazarin bilgiyi nasil
yapilandirdiklarini anlamak i¢in ya da okuma siirecinin sonunda grencilerin metni 6zetlemek
amaciyla kullandiklar1 bir ara¢ olarak degerlendirilebilmektedir. Dersin veya konunun igerigine

ve O0gretimsel hedeflere gore segilebilecek dort ¢esit diizenleyici vardir. Bunlar;

1. Hiyerarsik diizenleyiciler; ana fikirleri ve destekleyici ayrintilar1 sunmaktadirlar.

2. Karsilastirmali diizenleyiciler; anahtar kavramlar arasindaki benzerlikleri ve
farkliliklar1 betimlemektedirler.
Sirali diizenleyiciler; bir basamak serisi veya olay1 gostermektedirler.

4. Diyagram dizenleyiciler; sosyal bilgilerdeki nesneleri ve sistemleri resmetmektedirler
(Martella, Miller ve MacQueen, 1998; akt. Donmez ve Yazici, 2006).

Bunu yani sira zaman ¢izelgeleri ve akis semalar1 okuma sirasinda kullanilabilecek
tekniklerdir. Baz1 aciklayici metinlerde belli tarihler bir sira halinde verilir. Ornegin tarihi
olaylarin anlatildig1 bir metinde olaylar kronolojik bir sira i¢indedir. Bu gibi kronolojik bir sira
ile gerceklesen olaylari anlamanin 6nemli oldugu durumlarda anlama becerisini gelistiren

teknikler zaman ¢izelgeleri ve akis semalaridir (Daly vd., 2015).

2.3.6. Isbirlikli Tartisma Sorgulama (Coop- Dis- Q) Stratejisi
Gauthier (2001) tarafindan gelistirilen ITS (isbirlikli tartisma sorgulama) stratejisinin

bes adim1 bulunmakta, bunlar:

1. Grup olusturma; 6gretmen gruplarin ortak ihtiyaclariyla birlikte grubu olusturacak
bireylerin de ihtiyaclarina gore gruplar olusturur. Bu gruptaki 6grencilerin sayisinin alt1
olmasi tavsiye edilir.

2. Soru olusturma; Ogretmenin okudugunu anlama silirecinde, Ogrencinin metni
anlamasinda 6nemli olabilecek durumlara dikkat etmesi gerekmektedir. Bu yiizden
Ogretmenin hazirlayacagi sorularda Ogrenciler icin nelerin  6nemli oldugu
diisiiniilmelidir. Ogretmenin hazirlayacagi sorularn  ¢ikarimsal, elestirel ve
degerlendirici nitelikte olmasi gerekmektedir. Bu gibi becerilerin birlikte dlctildiigii

sorular en iyi sorular olarak kabul edilir.
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3. Gruplarin dykiileri tartismasi ve sorulart boliismesi; 6gretmen biitiin sinifi toplar ve
metinle ilgili tartigma baslatir. Bu tartismanin ilerleyen zamanlarinda 6gretmen
tartigmadan yavas yavas cekilmeye baglar ve siirecin kontroliinii 6grencilere verir.
Tartismanin sonucunda 6gretmenin Onceden hazirlamigs oldugu sorular, dgrencilere
verilir ve gruplara dagitilir.

4. Gruplarin tartigmasi-sorularin cevaplanmasi-yeni sorularin eklenmesi; tiim gruplarin
onlara dagitilan sorular {izerinde c¢alismalar1t istenir. Bu kisimda Ogrencilere
kullanacaklar1 metnin bir kopyasi verilir ve her gruptan bir 6grencinin cevaplar1 yazmasi
saglanir. Ogrenciler sorular1 grup i¢inde cevaplandirdiklari igin not almalidirlar. Grup
ici tartigmalarla sorular cevaplanir ve yeni sorular eklenir.

5. Stratejinin son adiminda ise biitiin gruplarin biitiin sorular1 cevaplamalar1 ve yeniden
birlesmeleri istenir. Her cevabin tartisiimasi 6grencilerin farkl ve alternatif cevaplar ve
bakis agilar1 gelistirmelerini saglar. Bu adimda 6gretmen aktif olmali ve tartigmalara
katilmalidir. Tiim sorular yanitlandiginda ve tiim tartisma yollar1 yeterince ele

alindiginda, faaliyet basarili olarak degerlendirilebilir (Gauthier, 2001).

2.3.7. POSSE Stratejisi

Carol Englert ve Troy Mariage tarafindan 1991 yilinda gelistirilen POSSE [Predict,
Organize, Search, Summarize and Evaluate] stratejisi, metin yapilar1 ve 6z degerlendirme gibi
bazi okudugunu anlama tekniklerini kapsar, onceki bilgileri etkinlestirir, 6grenenlerin
bilgilerini diizenlemeye tesvik eder ve bildikleriyle son zamanda oOgrendikleri arasinda
karsilastrma yapmalarini saglar. Tiirkge kaynaklarda TIOD [Tahmin, Orgiitleme, Inceleme,
Ozetleme ve Degerlendirme] olarak cevrilen POSSE stratejisinin islenis asamalarinda

ogrencilerin gorevleri Sekil 2.1°de belirtilmistir.

e ....digm tahmin ediyorum.
e ....digm hatirliyorum.

| Tahmin Etme

« Kavram Haritalari
* Gorsel Sekiller
« Tablolar

Tahminlerini Orgiitleme

| . | ¢ Sorular1 Yanitlama
Metin Inceleme « Tartigma
J * Sozlii ve Yazili Anlatim

. « Bence Metnin Ana Fikri ........
Ozetleme - Bence Metnin Yan Fikri........
» Metinde Gegen Olaylar........

» Tahminlerle son orgiitlemeleri karsilagtirma
Degerlendirme « Sorulara cevap verme
« Yeni sorular sorma

Sekil 2.1. POSSE Okudugunu Anlama Stratejisinin Islenis Asamalar
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POSSE okudugunu anlama stratejisinin islenis asamalarinda, okur metne iliskin
tahminlerde bulunur daha sonra bulundugu tahminler kavram haritasi, gorsel sekil ve/veya tablo
kullanarak orgiitler. Okur metne iligkin sorular1 yanitlar, bilgileri tartisir, sozlii ve yazili anlatim
yapar. Metnin ana fikri, yan fikri ve metinde gegen olaylar hakkinda 6zetlemeler yapar. Metni
okumadan Once yaptigi tahminleri, metni okuduktan sonra edindigi bilgileri ve yaptigi
orgiitlemeleri karsilastirir, metne iliskin sorular1 cevaplar ve yeni sorular Ureterek metni
degerlendirir. Okuma stratejileri okuma oncesi, siras1 ve sonrasi olarak genel bir kategorize
edilmis gibi goriinse de bu kategoriler birbirinden kesin bir ¢izgiyle ayrilmamaktadir. Okuma
oncesindeki bir strateji gerekirse ve uygunsa okuma sirasinda ve sonrasinda, okuma sirasi
stratejilerden biri okuma 6ncesi ve sonrasinda, okuma sonrast stratejilerden biri okuma 6ncesi
ve srrasinda kullanilabilir (Glingor, 2005). Okuma stratejileri tek tek degil biitiin olarak
kullanildiklarinda birbirlerini destekler ve okuma siireci daha kalic1 ve etkili bir hale gelir
(Karakus-Akman, 2020).

2.3.8. SQ3R Stratejisi

Ogrencilerin okudugunu anlama siirecinde kullandiklar1 etkili stratejilerden olan SQ3R
[Survey-Question-Read-Recite-Review] stratejisi Francis Robinson tarafindan 1960’larda
gelistirilmis ve stratejilerin temeli olarak tanimlanmaktadir (Lipson ve Wixson, 2003). Tiirkce
kaynaklarda ISOAT/ASOAT (incele-soru sor-oku-anlat-tekrar et) olarak cevrilen strateji,
kendisine benzeyen bazi okuma stratejilerine de (FAIRER, PQ4R, SQIOR, SQ4R, SQ6R)
kaynaklik etmistir (Ar1, 2014). Ismini asamalarin bas harflerinden alan SQ3R stratejisinin
asamalar1 sunlardir:

1. Survey (Incele): Ogrenciler okuyacaklar1 metinle ilgili dnceden bilgi sahibi olmak i¢in
boliim basliklarma ve metne iliskin gorsellere goz atar, giris ve 6zet kisitmlarini okur.

2. Question (Soru Sorma): Ogrenci metinle ilgili sorularmi olusturur ve bu sorular1
kendisine sorar.

3. Read (Okuma): Ogrenci ¢ikarmis oldugu sorulari cevaplandirmak igin metni okur. Bu
okuma siirecinde sorularmn cevaplarmi arar.

4. Recite (Anlatma): Ogrenci okudugu metni kendi ciimleleriyle ifade eder.

5. Review (Tekrar Etme): Ogrenci sorulara vermis oldugu cevaplar1 dogrulamak igin
metni yeniden gdzden gecirir.

SQ3R stratejisi 0grencinin tahmin etme, anlama ve organizasyon becerilerine destek
olarak bilginin kalic1 olmasina yardim eder. Her bir basamakta metin sorgulanir ve analiz edilir.

Bu sayede Ogrencileri ¢ok yonlii diislinme becerisine yonlendirir. Strateji okuma siiresince

21



uygulandigi i¢in Ogrencilerin dikkatlerini metne vermelerini ve okuma etkinligine aktif
katilimlarin1 saglamaktadir (Bastug vd., 2021).
2.3.9. PQ4R Stratejisi

Ilk olarak SQ3R olarak ortaya ¢ikan bu strateji Applegate ve arkadaslar1 (1994)
tarafindan Reflect (Yansitma) basamagi eklenerek PQ4R halini almistir (Giirbiiz, 2014).
Aciklayici ve betimleyici metinlerin anlagilmasimda yardimci olan, hem bilgiyi anlamlandirarak
bilginin kisa siireli bellekten uzun siireli bellege gecisini saglayan hem de bilginin kolay bir
bi¢imde hatirlanmasina yardim eden onemli bir stratejidir. Bu stratejinin icinde yer alan
tekniklerin Ingilizce isimlerinin ilk harflerinin kisaltmasiyla stratejinin ismi PQ4R olmustur.
PQA4R stratejisi, metinleri anlamak i¢in sirali adimlari igeren sistematik bir yaklagimdir. PQ4R
stratejisi; On inceleme (preview), soru sorma (question), okuma (read), yansitma (reflect),
bakmadan anlatma (recite) ve gbzden gegirme (review) asamalarindan olusmaktadir (Slavin,
2014). Tirkge kaynaklarda GSOYBY [Gozleme, Sorma, Okuma, Yansitma, Bakmadan
Cevaplama, Yeniden Gozden Gecgirme] olarak cevrilen Slavin (2014) gore PQ4R strateji
basamaklar1 sunlardir;

On inceleme (Preview): Bu asamada, 6grencilerin okumaya hazirlik yapmalar1 ve metin
hakkinda genel fikir edinebilmeleri i¢in metni hizlica gozden gegirmeleri gerekmektedir. Bu
amagcla 6grenciler metnin basligimi ve varsa alt basligini incelemeye tesvik edilmektedir. Ayrica
okuyucu ilk paragrafi ve son paragrafi yiizeysel okur ve metinde yer alan her paragrafin ilk ve
son ciimlesine gz gezdirir (Carter, 2011). Ogrencilerden 6n inceleme sonucunda dikkatlerini
ceken yerleri not almalar1 istenir. On inceleme asamasi, dgrencilere metin ile ilgili genel bir
bakis ag¢is1 olusturma ve toplanan bilgilerin bir sonraki adimda kullanilmasi agisindan
onemlidir.

Soru sorma (Question): Okuyuculardan inceledikleri metinle ilgili sorular Gretmeleri ve
bu sorular1 okuma sirasinda yanitlamalar1 istenir. Okuyucular sorular hazirlarken basliklardan,
gorsellerden, koyu yazilmis yerlerden yararlanabilirler. Soru iiretme siireci, okuyuculari
diistiinmeye yonelttigi i¢in 6nemli bir asamadir (Rodli, 2015). Soru olusturmak, bu sorulara
yanit bulmak i¢in okumaya aktif olarak odaklanmayi saglar (Carter, 2011).

Okuma (Read): Bu adimda, okuyucular metni okurken metnin ana fikrini belirlemeleri
ve Urettikleri sorularm yanitlarini aramalar1 gerekir (Sarimanah, 2016). Okuma sirasinda not
alinmamali, sadece 6nemli yerlerin altlar1 ¢izilmelidir. Okuma sirasinda okuyucularin metin
lizerinde diisiinmesi, tahminde bulunmasi, sorgulamasi, degerlendirme yapmasi beklenir.

Yansitma-Kendi Ifadeleriyle Anlatma (Reflect): Bu asamada okuyucu metin hakkinda

bir i¢gorii gelistirmeye c¢alisir. Okuyucu metne bakmadan kendi ciimleleri ile sorulari
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yanitlamali ve metinden elde ettigi bilgileri 6n bilgileriyle iliskilendirmeye ¢caligmalidir (Carter,
2011).

Bakmadan Anlatma (Recite): Bu adimda okuyucu metni anlayip anlamadigini kontrol
eder ve metne bagl kalmadan metni anlatir. Ayrica bu adimda, okuyucu tekrar yiiksek sesle
olusturdugu sorular1 okur ve yanitlar.

Gozden gegirme (Review): Son adimda, okuyucu metin ile ilgili bildiklerini gdzden
gegcirir. Okuyucu metin hakkinda bildiklerini ve bilmediklerini degerlendirmek i¢in metni tekrar
inceler. Okuyucu hatirlayamadig1 ya da 1yi anlayamadig1 noktalar veya sorular varsa tekrardan
metni inceleyebilir. PQ4R stratejisi, yeni bilgileri uzun siireli bellege islemek ve bilgiyi dogru
bir sekilde almak i¢in gereken tekrarlama islemi ile sona erer (Carter, 2011).

2.3.10. iITO/AGSCO Stratejileri

Epidemiyolojik arastirmalarin ¢cogu genellikle zihinsel yetersizligin zekd boliimu
[intelligence quotient, (1Q)] 50/55-70 diizeyinde olanlar hafif veya 25-35/40 duzeyinde olanlar
agir olarak siniflandirilmakta ve zihinsel yetersizligi olan bireylerin %75'inin hafif dizey
zihinsel yetersizlige sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Hafif diizey zihinsel yetersizlik DSM-
5 tan1 Olgiitlerine gore akil yiiriitme, problem ¢6zme, planlama, soyut diisiinme ve yargilama
gibi akademik islevlerdeki eksiklikleri icermektedir (APA, 2013). Zihinsel yetersizligi olan
bireyler icin 6§renme yavas bir siirectir. Bu siirecte zihinsel yetersizligi olan bireyler basta
islevsel akademik beceriler olmak iizere, kavramsal, sosyal ve pratik beceriler ile uyum
saglama, dgrenme etkinlikleri ve hatirlamada sorun yasamaktadirlar. Ote yandan dgrendikleri
becerileri farkli ortamlara veya durumlara genellemede zorlanmaktadirlar (Haegele ve Park,
2016). Bu nedenle zihinsel yetersizlige olan bireylerin farkli egitim ihtiyaglarmmn oldugu,
dolayisiyla ulusal egitim sistemlerinin zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin ihtiyaglarini
kargilamak i¢in uygun 6zel egitim hizmetleri saglama sorumlulugu bulunmaktadir. Bu alandaki
uygulama ve gelismeler ise lilkeden iilkeye farkliliklar gostermektedir (Alshamri, 2019). Bir
tilkede gelistirilen yontem, teknik ya da strateji baska bir iilkede yetismis bir bireyin
ozelliklerine uygun olmayabilir yada ayni etkiye sahip olmayabilir. Ulkeler zihinsel yetersizligi
olan bireylerin potansiyellerine, gereksinimlerine ve smirliliklarina uygun egitim ve miidahale
programlar1 gelistirmeli, 6gretim yontemlerinde ve stratejilerde uyarlamalar yapmali, bireylerin

akademik ve islevsel alanlarindaki potansiyellerine ulasabilmeleri saglanmalidir.

Hafif diizey zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini
gelistirmek amaciyla, &grencilerin 6grenme oOzellikleri ve dikkat, algi, analiz ve sentez

yapabilme potansiyellerine iliskin veriler toplanarak uzman gorisleriyle olusturulan
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ITO/AGSCO (incele-tahmin et-oku-altmi ¢iz-g6zden gegir-soru sor-cevapla-6zetle) stratejileri
ile bir dgretim plan1 hazirlanmustir. SQ3R stratejisinden uyarlanarak olusturulan ITO/AGSCO

stratejilerinin basamaklar1 asagidaki Tablo 2.6’da sirasiyla verilmistir.

Tablo 2.6. ITO/AGSCO Stratejilerinin Basamaklar1

Ogretim Basamaklari Aciklama
1. Metniincele 1. Metnin gorselleri, baslhig1 ve paragraflari incelenir.
2. Tahmin et 2. Gorsellerden konu igerigi tahmin edilir.
3. Oku (Basligi, sorular1 ve metni oku) | 3. Metin bashigi okunur. Metin sonundaki sorular okunur ve
4. Anahtar kelimelerin altini giz metin okunur.
5. Gobzden gegir 4. Metin okurken 6nemli kelimelerin alt1 ¢izilir.
6. Soru sor 5. Metne goz gezdirilir.
7. Cevapla 6. Metne iliskin sorular iiretilir.
8. Ozetle 7. Uretilen sorular cevaplanir.

8. Metin dzetlenir.

ITO/AGSCO stratejileri dgretiminde ilk asama “metni incele” asamasidir. Ogrenci bu
asamada okuma metnine ait resmi, bagliklar1 ve paragraflari inceler. Bu asamada 6grenci resim
ve basliktan yola ¢ikarak okuyacagi metindeki konu hakkindaki bilgilerini sdyler. Ogrenci
metne ait resimleri inceler ve metinde gegen olay hakkinda genel bir bakis ag1s1 elde eder. ikinci
asama “metnin konusunu tahmin et” asamasidir. Ogrenci ge¢mis bilgilerini kullanarak metinde
neler olabilecegine dair tahminlerde bulunur. Ugiincii asama “bashigi oku” asamasidir. Bu
asamada 6grenci metnin bashgini okur, “sorular1 oku” 6grenci metin sonundaki sorular1 okur
ve “metni oku” dgrenci metni dikkatli bir sekilde okur. Ogrencinin metni okumadan 6nce
sorular1 okumas1 metni okurken 6nemli bilgileri daha kolay fark etmesini saglamaktadir.
Doérdiincti asama “metni okurken anahtar kelimelerin altini ¢iz” asamasidir. DOrdincl asama,
Uclincli asamayla birlikte yapilir. Ogrenci metinde dnemli gordiigii kelimelerin altin1 ¢izer.
Besinci asama “gdzden gecir”, bu asama da 6grenci okudugu metni ve altini ¢izdigi yerleri hizli
bir sekilde gozden gegirir. Altinci asama “soru sor”, 6grenci gdzden gegirme isleminden sonra
metinle ilgili sorular Uretir. Yedinci asamada 6grenci okudugu metni sorgular ve sesli bir
sekilde kendi trettigi sorular1 cevaplar. Sekizinci asama “6zetleme” okudugu metni kendi
climleleriyle sesli bir sekilde aklinda kalanlar1 6zetler.

2.4. Okudugunu Anlama Stratejilerinin Uyarlanmasi

Diinyadaki geligsmeleri takip etme, yeni bilgi ve deneyimler edinme, yenilik¢i bakis agis1
gelistirme, var olan bilgileri yeni durumlara uyarlamay1 6grenme, farkli durumlarda pratik
cozimler bulma, bilgiyi anlama ve yorumlama becerisine sahip olmak ancak okumakla
mumkun olabilir. Temel dil becerilerinden biri olan okuma; goziin gérmesi ile baslayan, dikkat
ve alg1 yoluyla bilgi edinilerek devam eden ve beyinde kavrama ile son bulan bir strectir.

Stirekli degisen teknolojik ve kiiresel gelismeler fonksiyonel okuryazarlarm yetigmesini
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zorunlu kilmaktadir. Fonksiyonel okuryazarlar; hizli bir sekilde okuyan, okudugunu anlayan ve
ogrendiklerini yasamina entegre edebilen bireylerdir. Okuma becerisinin gelisimi, bireyin
kisisel o6zellikleri (6grenme stilleri, zeka diizeyi, algi ve dikkat siireleri, analiz ve sentez
yetenegi) ve cevresel faktorlerle iliskilidir. Ayni zamanda i¢sel bir siire¢ olan okuma eylemi,
bireyin okumaya karsi1 ilgi ve motivasyonunun olmasi okuma aligkanhiginin kazanilmasi ve
strdurtlmesinde etkilidir (Kurnaz vd., 2020). Bireyin okudugunu anlama diizeyi arttik¢a elde
ettigi basar1 hazzi, okuma aligkanligi kazanmasmi ve i¢sel motivasyonunun artmasini

saglayacaktir.

Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinin diisiik olmasi, bir¢cok alanda basarisiz
olmalarina neden olmaktadir. Ogrenciler okuma siirecinde farkli nedenlerden dolay1 zorluk
yagamakta ve basarisiz olabilmektedir. Bu basarisizligin nedenleri arasinda 6grencinin okuma
stirecinde biligsel strateji, yontem ve teknik uygulamamasi ve okumanin sadece kavrama
diizeyinde gerceklesmesi olabilir. Ayni zamanda metnin ana fikrini ne oldugunu
belirleyememek, metni kendi cumleleriyle o6zetleyememek (Baydik, 2011) ve metinden
cikarimlar yapamamak (Oakhill ve Patel, 1991) bu basarisizliklarin nedenleri arasinda
gosterilebilir. Yapilandirilmis bir strateji 6gretimi ve stratejilerin dogru ve etkili kullanimi
okuma basarisint artirmaktadir (Sanford, 2015). Okuma stratejileri; okuyucularin okuma
Oncesi, sirast ve sonrasinda metni kavrama ve anlamlandirma siirecinde etkin bir sekilde

kullandi1g1 ¢dziim bulma yollaridir (Beyreli ve Amanvermez-incirkus, 2018).

Arastirmacilar, okuma stratejileri 6gretiminde stratejilerin birbirinden bagimsiz genel
beceriler olarak 6gretilmesindense belli bir icerik baglaminda biligsel farkindaligi ve kendi
kendini diizenleme becerilerini isleten biitiinciil stratejilerin kullanilmasmin daha etkili
olabilecegini belirtmistir (Marsh vd., 1996). Butlncil okuma stratejileri, belirli bir okuma
gorevine yonelik okuma Oncesi, sirast ve sonrasinda kullanilmasi gereken stratejileri birbiriyle
baglantili sekilde sunan stratejilerdir. Etkin bir strateji 6gretiminin gerceklesebilmesi i¢in
ogrencilerin bilissel ve gelisimsel 6zelliklerini dikkate alan strateji 6gretim yaklasimlarinin
bilingli secimlerle gergeklesmesi gerekir. Ogrenme siirecinde 6grencileri “yapabilen” ya da
“beceriye sahip olmayanlar” olarak smiflandirmaktansa dgrencilere 6zgii stilleri ve §grencinin
ogrenme stili tercihleri tanimlanmalidir (Dérnyei, 2005). Ogrenme stilleri her bir birey igin
fizyolojik temellere sahiptirler ve degismezken diger yandan stratejiler belli durum ve ders
gorevlerini yerine getirmek igin kullanilir, 6grenilebilir ve zaman iginde gelistirilebilirler
(Stenberg ve Grigorenko, 2001). Ogrenenlerin bilgiyi algilama, isleme, diizenleme, problem
¢ozme, lrlin ortaya koyma, giidiilenme sekillerindeki farkliliklarin géz Oniine alinmasi ve
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bunlara bagl olarak 6grenme-6gretme siireglerinin tasarlanmasi gerekmektedir. Okudugunu
anlama stratejileri de 6grencilerin 6grenme stillerine, zihinsel ve gelisimsel kapasitelerine,

bireysel farkliliklarma, dikkat ve algilarina gore uyarlanabilir.

Genel olarak okuyarak, dinleyerek, gorerek ve yapip-uygulayarak 6greniriz. Zaman
icinde bir 6grenme alanimiz 6n plana ¢ikabilecegi gibi birden fazla §grenme alanimizin baskin
olmas1 da miimkiindiir. Egitim ve 6gretimde, bireysel farkliliklardan dolay1 herkese uyan bir
kahp yoktur. Okudugunu anlama stratejilerinde uyarlama yapilan arastirmalarda Sakta (1999)
SQ3R stratejisinden bir uyarlama yapilarak SQRC (state-question-read-conclusion) stratejileri
kullanarak o6grencilerin rehberli okuma ve iistbiligsel diisiinme becerilerini gelistirmeyi
amaclamistir. Ogrencilerin okuma &ncesinde Onbilgilerini harekete gecirme (state), konuya
iligkin sorular sorma (question), metni okuma (read) ve tartisma (conclusion) basamaklarini
iceren bir strateji kullanmistir. Okuma, kendini izleme ve not alma stratejilerini de iceren SQRC
stratejisi ogretimi ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinde etkili oldugu sonucuna

ulagilmistir.

2.5. Zihinsel Yetersizligi Olan Bireyler ve Okudugunu Anlama Becerileri

Zihinsel yetersizlik hem zihinsel islevde bulunma hem de pek ¢ok ginlik kavramsal,
sosyal ve pratik becerileri igeren uyumsal davranislarda 6nemli 6l¢iide sinirhiliklarla tarif edilen
ve 18 yasindan Once ortaya ¢ikan bir yetersizliktir (American Association on Intellectual and
Developmental Disabilities [AAIDD], 2019). Zihinsel yetersizlik tanisi, ¢ocugun ortalamanin
altinda zihinsel isleve sahip olmasi, zeka testleri ile 6lgililen zeka puanimnin 70 zeka bd limiiniin
altinda olmasi ile konulur. Buna ek olarak en az iki uyumsal becerisinde anlamli siirliliklarin
olmasi iletisim, 6z bakim, giinliik yasam, kendini yonetme ya da kisiler arasi iligkiler gibi beceri
alanlarinda en az iki ya da daha fazlasinin sinirli olmasi ve bu sinirliliklarin 18 yasindan 6nce
ortaya ¢ikmasi ile konulur (MEB, 2021). Zihinsel yetersizlik dogumdan 6nce, dogum
esnasinda, dogumdan sonra ve genetik faktorlerle meydana gelebilecek farkli nedenlerle
olusan, bireylerin zihin islevlerinde ve uyumsal davranislarinda akranlarina gére 6nemli 6lgiide

anlamli farkliliklar gosteren bir durumdur (Bural, 2020).

Zihinsel yetersizlik, tibbi ve egitsel olarak smiflandirilmaktadir. Tibbi (psikolojik)
smiflandirma, zeka testleri ile elde edilen zeka puanlarmna gore yapilan siiflandirmadir. Zeka
testleri sonucunda belirlenen zeka boliim puanina gore yapilan siniflamada 50/55-70 hafif, 35-
50/55 orta, 25-35/40 agir, 20 ve alt1 cok agir zihinsel yetersizligi ifade etmektedir. Egitsel

smiflamada zekd boliimii siniflamasi esas almarak, zihinsel yetersizligi olan cocuklar;
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egitilebilir, ogretilebilir ve agir derecede zihinsel yetersizligi olan bireyler olarak ii¢ grupta
toplanabilir. Hafif derecede zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar egitilebilir, orta derecede zihinsel
yetersizligi olan ¢ocuklar dgretilebilir ve agir derecede zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar da
yine agir derecede zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar olarak siniflandirilir (AAID, 2019). DSM-
5 zihin yetersizliginden etkilenme diizeyinin kavramsal beceriler, sosyal beceriler ve pratik

beceriler alanlarmni nasil etkiledigini Tablo 2.7’de dzetlemektedir.

Tablo 2.7. DSM-5 Hafif Diizey Zihinsel Yetersizligi Olan Ogrencilerin Beceri Ozellikleri
Hafif Diizey Zihinsel Yetersizligi Olan Bireylerin Beceri Alanlar
Kavramsal Beceriler Sosyal Beceriler Pratik Beceriler

1. Okul  oOncesi  donemdeki | 1. Tipik gelisen akranlariyla | 1. Birey, 6z-bakim becerilerinde
cocuklar icin  kavramsal karsilastirildiginda, birey yasina uygun bir sekilde islev
becerilerde bariz farkliliklar sosyal etkilesimlerde gorebilir.
olmayabilir. olgunlasmamistir. ~ Ornegin, | 2. Birey, akranlarma kiyasla

2. Okul c¢agindaki cocuklar ve akranlarmm sosyal ipuglarim karmasik  gilinlik  yasam
yetiskinler  i¢in;  okuma, dogru bir sekilde algilamakta gorevlerinde belirli  dlglde
yazma, aritmetik, zaman zorluk cekebilir. destege ihtiya¢ duyar.
olgme, para hesaplama gibi | 2. Iletisim, sohbet ve dil | 3. Yetiskinlikte market alisverisi,
akademik becerileri becerileri yagitlarma kiyasla ulagim, ev ve cocuk bakimi

daha somut veya daha az organizasyonu, yiyecek

6grenmede zorluklar vardir.

Yetiskinlerde, soyut diisiinme, gelismistir. hazirlama, bankacilik ve para
kisa streli bellek, yiiriiticii | 3. Yasa uygun sekilde duygu ve yonetimi alanlarinda destege
islevler (6r., planlama, strateji davranis diizenlemede ihtiyac duyarlar.

olusturma, 6ncelik belirleme) zorluklar olabilir; bu zorluklar | 4. Dinlenme/eglenme becerileri
ve akademik  becerilerin sosyal durumlarda akranlar akranlara benzerdir, bununla
islevsel kullaniminda (6rnegin tarafindan fark edilir. birlikte dinlenme/eglenme
okumada ve para | 4. Ek olarak birey, bagkalari hizmetlerinin

yOnetiminde) eksiklikler tarafindan manipiile edilme organizasyonunda destege
gorulmektedir. (kandirilma) riski altindadir. ihtiyac duyar.

5. Yetiskinlikte genellikle
kavramsal becerilere vurgu
yapmayan islerde istihdam
elde edebilir.

6. Bireylerin genel olarak saglik
hizmetleri ile ilgili kararlar
almak, yasal kararlar almak ve
vasifli bir meslegi yetkin bir

sekilde gerceklestirmeyi
ogrenmek i¢in destege ihtiyaci
vardir.

7. Biraile kurmak icin genellikle
destege ihtiyac vardir.

Ozel gereksinimli 6grencilerin ¢ogunlugunu olusturan zihinsel yetersizligi olan
bireylerin (Sahbaz, 2005) genel 6zelliklerini inceleyen uygulamali arastirmalarda bu bireylerin
zihinsel (bilissel) 6zellikleri, dil ve konusma gelisimi, sosyal ve duygusal gelisimi, davranissal
ozellikleri, fiziksel ozellikleri ve saglik problemleri agisindan yetersizlikten etkilenmigslik
diizeylerine bagh olarak akranlarindan geride yada farkli olabilmektedirler. Zihinsel, diger bir

isimlendirmesi ile biligsel gelisim alani, zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin en fazla giicliik
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yasadiklar1 alanlarin basinda gelir. Bu nedenle de yetersizlik tiirii zihinsel yetersizlik olarak
isimlendirilmistir. Zihinsel (Bilissel) gelisim alani; dikkat, hafiza, giidiilenme, akademik basari,
bilis 6tesi ve genelleme becerileri gibi ¢ok 6nemli yeteneklerin uyumlu bir sekilde ¢alismast
sonucunda ortaya ¢ikan biitiinciil bir alandir. Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin 6zellikle

zihinsel gelisim alaninda gii¢liikleri vardir (MEB, 2021).

Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar, okuma-yazma becerilerinin 6grenimi i¢in 6n kosul
olan; dikkat, algi, hafiza, muhakeme yetenegi, esleme, problem ¢6zme, diisiinme, iliski kurma,
siralama, gruplama, el g6z koordinasyonu ve ince motor beceriler gibi ¢esitli biligsel becerilerde
(Yazic1 ve Kandir, 2018) sorun yasamaktadirlar. Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarm ayni
zamanda dil gelisimine iliskin olarak dili anlama ve ifade etme, karsilikli konusma, soyut
kelimeleri anlamada sorun yasadiklar1 gézlemlenmekte (Cifci-Tekinarslan, 2013; Sucuoglu,
2016) ve smirh iletisimden kaynakli kelime dagarciginin yetersiz olmasi, dil gelisimini de
bunlara bagli olarak olumsuz yonde etkilemektedir. Bu sorunlarin her biri zihinsel yetersizligi
olan o6grencilerin okuma yazma ve okuduklarmi anlama becerilerini olumsuz yonde

etkilemektedir.

Bireyler i¢in okuma yazma bilmek ve okudugunu anlama becerileri nerdeyse hayati
oneme sahiptir. Arastirmalar, okuma yeterliliginin uzun vadede saglik, egitim, mesleki ve
finansal ¢iktilarla iligkili oldugunu (DeWalt vd., 2004; Roman, 2004; Smart vd., 2017), okuma
yetersizliginin ise diislik akademik basari, okulu birakma, kotii istihdam kosullari, diisiik sosyal
katilim ve suca karigma gibi ciddi sorunlarla iliskilendirilebilecegini ortaya koymaktadir
(DePaoli vd., 2018). Ogrenim gordiikleri sinif deneyimlerinin altinda okuma becerilerine sahip
olan, akici okuyamayan ve okudugunu anlamada sorunlar yasayan d6grenciler basta Tiirkge dersi
olmak iizere diger derslerde de akademik basarilar1 diisiik olabilir (Giirbiiz ve Basaran, 2021).
Bu nedenle erken ¢ocukluk yillarindan itibaren kapsamli okuma programlar1 ve etkili 6gretim
yontemleri araciligiyla okuma ve okumaya hazirlik becerilerinin kazandirilmasi oldukga kritik
bir 6neme sahiptir (Sukhram ve Hsu, 2012). Hem i¢ ve hem de dis g¢evreyi daha iyi
taniyabilmeleri i¢cin 6zel ¢ocuklarimizin okuma ve yazma becerilerini en yliksek diizeyde

ogrenmeleri sarttir (Sar1 ve Gokdag, 2021).

Alanyazinda okuma becerilerinin d6gretiminde etkili programlarin odaklanmasi gereken
becerileri belirlemek iizere yapilmis en kapsamli calisma Amerika Birlesik Devletleri (ABD)
tarafindan duzenlenen Ulusal Okuma Panelinde (National Reading Panel [NRP], 2000) ve
benzer olarak Avusturalya (Rowe, 2006) ve Birlesik Krallik (Rose, 2009) merkezli yapilan
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Ulusal Okuma Panellerinde yiiz bine askin arastirma incelenmistir. Panellerde etkili okuma
egitiminde gelistirilmesi gereken beceriler; ses bilgisel farkindalik, ses bilgisi, sozciik
dagarcigi, akici okuma ve okudugunu anlama gibi benzer bulgular elde edilmistir. Birgok
ogrenci, Ozellikle de 0Ozel gereksinimleri olan &grenciler, okuma ile ilgili sorun(lar)
yasamaktadirlar (Sanders vd., 2019). Arastirmalar, bir¢ok 6zel gereksinimleri olan 6grencinin
ses bilgisel farkindalik, ses bilgisi, sozclk dagarcigi, akici okuma ve okudugunu anlama
becerilerini edinmede giicliik yasadigini gostermektedir (Ahlgrim-Delzell vd, 2014; Barnes ve
Rehfeldt, 2013; Stringfield vd., 2011). Ulusal Egitimde Ilerleme Degerlendirmesi (National
Assessment of Educational Progress [NAEP), 2019) raporuna gore tipik gelisim gosteren
ogrenciler bir okuma Ogretimi programina dahil olduklarinda gerekli okuma becerilerini
kazanabilirlerken 6zel gereksinimleri olan ogrenciler bu becerileri edinmede guclik
cekmektedirler. Zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin farkli gelisim alanlarma iliskin
yasadiklar1 dezavantajlar onlarin okuma ve anlamalarini zorlastirmaktadir. Bu nedenle zihinsel
yetersizligi olan 6grencilerin iyi birer okuyucu olabilmeleri i¢in erken miidahale ve 6zel egitim
hizmetleri yoluyla desteklenmeye gereksinimleri vardir (Klingner vd., 2015; akt. Gulboy ve
Rarap, 2023).

Bilimsel arastirma sonuglarina gore bir Ogrencinin okudugunu anlama diizeyini
gelistirebilmek igin strateji gereksinimlerini belirleyebilmesi, durumunu analiz edebilmesi,
yaptig1 eylemlerin sonuglarinin farkina varmasi, kendi anlama sirecini kontrol edebilmesi ve
diizenleyebilmesi gerekmektedir (Ozdemir ve Kiroglu, 2022). Zihin yetersizligi olan dgrenciler
bu becerileri, bagimsiz bir sekilde yerine getirememekte (Sucuoglu, 2016) lakin etKili
stratejilerin sistematik kullaniminin 6gretimi ve yapilandirilmis bir 6gretimle (Lundberg ve
Reichenberg, 2013) model olma, rehberli uygulama, bagimsiz uygulama asamalar1 kullanilarak

yapildiginda edinebilmektedir (Joseph ve Konrad, 2009).

2.6. Zihinsel Yetersizligi Olan Ogrencilere Okudugunu Anlama Strateji Ogretimini
Hedefleyen Arastirmalar

Culhaoglu (2022) arastirmasinda, PQA4R stratejisinin, hafif diizey zihin yetersizligi olan
ogrencilerin Oykiileyici metinleri anlama diizeylerine etkisini incelemistir. Arastirma
katilimcilar arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilarak ortaokul diizeyinde 6grenim goren ii¢ hafif
diizey zihin yetersizligi olan 6grencinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda,
PQ4R stratejisinin dgrencilerin stratejiyi kullanma diizeylerinde ve oykuleyici metinleri
anlamalarinda etkili oldugu ve genelleyebildikleri belirlenmistir. Benzer sekilde Ozaydin
(2019) calismasinda hafif diizey zihin yetersizligi olan 6grencilerin okudugunu anlama
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becerilerinde SQ4R stratejisinin etkililigini arastirmistir. Arastirmaya 14-16 yas araliginda ¢
ogrenci katilmistir. Arastirmada tek denekli aragtirma yontemlerinden katilimcilar arasi ¢oklu
yoklama modeli kullanilmistir. Calismanin sonuglara bakildiginda SQ4R stratejisinin tiim

katilimcilarin okudugunu anlama becerilerine olumlu yonde etki ettigi belirlenmistir.

Washburn ve arkadaslar1 (2021), kendini diizenleme stratejisi gelisimi modeli ile
sunulan “Diisiin-Oku-Sor-Kendi Kelimelerinle Ifade Et” stratejisinin okudugunu anlamada
sorun yasayan dordiincii siif 6grencilerinin performanslari iizerindeki etkisini arastirmiglardir.
Coklu baslama diizeyi modelinin kullanildig1 ve toplamda alt1 6grencinin katildig1 ¢alismada,
ogrenciler ikiserli gruplara ayrilmustir. Ogrencilerin bilgi veren metinlerde yer alan ana
fikir ve onemli detaylart bulmaya iliskin sdzel anlatimlarindan ve kisa cevapli sorulara
vermis olduklar1 yanitlardan elde edilen sonuglar, stratejinin 6grencilerin  okudugunu

anlama performanslari tizerinde olumlu etkisinin oldugunu géstermistir.

Cosgun-Basar (2019) arastirmasinda, hafif diizey zihin yetersizligi olan 6grencilerin
bilgi veren metinleri anlamalarinda Metin Yapisma Dayali Strateji Ogretimi (MYDSO) ile Cok
Ogeli Biligsel Strateji Ogretiminin (COBSO) etkililigini karsilastrmistir. Arastirmaya 6zel
egitim meslek okulunda 6grenim goren 18 6grenci katilmis ve katilimeilar iki gruba ayrilmistir.
Bir gruba MYDSO uygulanirken diger gruba COBSO uygulanmistir. Arastirma sonuglarina
gore iki 6gretim stratejisinin de hafif diizey zihin yetersizligi olan 6grencilerin bilgi veren
metinleri anlamalarinda etkili oldugu belirlenmistir. Ogretimden 90 giin sonra uygulama
etkisini MYDSO grubunun siirdiiremedikleri ancak COBSO grubunun uygulamanm etkisini

strdurebildikleri gorilmistiir.

Vural (2019) calismasinda, zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin ve okuma diizeyi
diisiik olan 6grencilerin 6ykii tiirii metinlerde okuma hizi, okuma hatasi ve metin anlamalarinda
Akran Destekli Hedef Yonlendirimli Birlestirilmis Okuma Stratejisi Ogretiminin (AD-HY-
BOS) etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma kaynastrma sinifina devam eden hafif
diizeyde zihinsel yetersizligi olan {i¢ 6grenci ve okuma diizeyi diisiik olan yedi 6grenci ile
yuriitiilmiistiir. Arastrma tek denekli deneysel desenlerden denekler arasi ¢oklu yoklama
modeliyle yapilmistir. Arastirma sonuglarina gore; AD-HY-BOS'nin hafif duzeyde zihinsel
yetersizligi ve okuma diizeyi diisiik olan 6grencilerin okuma hizinda, okuma hatasinda, 6yki

anlamalarinda etkili oldugu belirlenmistir.
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Cmar (2019) c¢alismasinda, hatasiz ve akici okuma yapabilmek icin gelistirilen
stratejilerden biri olan "Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisi"ne bagh kalmarak hazirlanan
kelime tanima ve okudugunu anlama becerileri 6gretim programinin, hafif duzey zihinsel
yetersizligi bulunan Ogrencilerin, bu becerileri kazandirilmasina etkisi aragtirmistur.
Aragtirmanin katilimeilari, ortaokul biinyesinde normal smif ortaminda kaynastirma egitimi
alan, hafif derece zihinsel yetersizligi bulunan, biri yedinci sinif diger ikisi sekizinci sinif
ogrencisidir. Arastirmada denekler arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmigtir. Arastirmanin
sonucunda "Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisi" dogrultusunda gelistirilmis olan
okudugunu anlama ve kelime tamima becerisi Ogretim programimnin, zihinsel yetersizligi
bulunan ii¢ Ogrencide de hedeflenen okudugunu anlama ve kelime tanima becerilerini

ogrenmelerinde etkili oldugu ve 6grencilerin serbest okuma diizeyine ulastiklar1 belirlenmistir.

Kodan ve Akyol (2018) tarafindan yapilan arastirmada, koro yontemi ile tekrarl ve
yardimli okuma yontemlerinin zayif okuyucularin okuma ve anlama becerileri izerine etkisi
incelenmistir. Arastirmaya okuma diizeyi endise diizeyinde olan alt1 6grenci katilmistir.
Arastirmada endise diizeyi belirlenirken “Yanlis Analiz Envanteri” kullanilmistir (Akyol,
2017). Bu envanter de serbest diizey, 6gretim diizeyi, endise diizeyi olmak {izere ii¢ seviye
bulunmaktadir. Elde edilen bulgulara gore koro yontemi ile tekrarli ve yardimli okuma
yontemlerinin birlikte kullanis1 6grencilerin bilgilendirici ve hikdye edici metinlerde akici
okuma (kelime tanima ylizdesi, hatali kelime sayisi, dakikada okunan kelime sayisi) ve
okudugunu anlama diizeylerinde uygulama 6ncesi ve sonrasi arasinda anlamli bir farklilik

olusturmustur.

Okkinga, Steensel, Gelderen ve Sleegers (2018) yaptiklar1 arastrmada, karsilikli
Ogretimin okumada giigliik yasayan, diisiik basariya sahip Ogrencilerin okuduklarini
anlamalarina olan etkisini ve bu etkinin 6gretmen davraniglarina ne derece bagl oldugunu
incelemiglerdir. Arastirma, 13-16 yas arasindaki 6grencilerle ve 6gretmenleri ile yiiriitiilmiistiir.
Arastirmada 6gretmenler, karsilikli 6gretimin temelinde yer alan “strateji 6gretimi, model olma
ve grup c¢alismasr” prensipleri dikkate alinarak ii¢ agamali bir egitimden ge¢mistir. Birinci
asamada Ogretmenlere stratejilerin nasil, ne zaman ve neden kullanildig1 {izerine egitim
verilmistir. ikinci asamada 6gretmenlere, dgrencilere nasil model olacaklar1 6gretilmis ve son
asamada grup ¢alismasinda dikkat edecekleri noktalar iizerinde durulmustur. Ogretmenler yine
ayni basliklar altinda belirlenen davranislar iizerinden gdzlemlenerek degerlendirilmislerdir.

On test ve son test kontrol gruplu deneysel desenin kullanldig1 aragtirmanin sonucunda, 13-16
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yas araligindaki 6grencilerin okudugunu anlama performanslarinin yalnizca karsilikli 6gretimin

yiiksek kalitede sunuldugu zaman arttig1 belirlenmistir.

Ciire (2018) calismasinda, zihin yetersizligi olan Ogrencilerin dykii yapisma gore
diizenlenmis Oykiileyici metinleri anlama becerilerinin gelistirilmesinde, tekrarli okuma ve
Oykii haritast stratejilerinin etkililiklerinin ve verimliliklerinin karsilastirilmasini arastirmistir.
Bu arastirma bir 6zel egitim ortaokulu ve mesleki egitim merkezine devam eden hafif dizey
zihinsel yetersizligi tanist almig, yaslart 13-18 arasinda degisen dort Ogrenci ile
gerceklestirilmistir. Arastirmada tek-denekli deneysel arastirma desenlerinden, doniistimlii
uygulamalar deseni kullanilmistir. Arastrmada Ogrencilerin Oykiileyici metinleri anlama
becerilerinin gelistirilmesinde 6ykii haritasi stratejisinin tekrarli okuma stratejisine gore daha
etkili oldugunu ve 6grencilerin her iki stratejiyi de farkli uzunluktaki dykiilere genelleyebildigi
goriilmiistlir. Ayrica zihin yetersizligi olan 6grencilerin, yanit1 dogrudan metinde gecen sorulari
yanitlama diizeylerinde her iki stratejinin de 6nemli dl¢iide etkili oldugunu, ¢ikarim yapmay1
gerektiren sorulari yanitlama diizeylerinde ise yalnizca 6ykii haritasi stratejisinin 6nemli 6l¢tide

etkili oldugu belirtilmistir.

Leidig ve arkadaslarinin (2018) calismasinda, akran 6gretimi ile sunulan “Oku- Sor-
Kendi Kelimelerinle Ifade Et” stratejisinin risk grubundaki bireylerin bilgi veren metinleri
anlama becerileri iizerindeki etkisi incelenmistir. iki gruba yer verilen calismada, 6grenme
giicliigii riski ve/veya duygusal ve sosyal problemlere iliskin risk gosteren 6grenci ve akranlari
olmak tizere toplam 22 ¢ift dérdiincii smif 6grencisi yer almustir. ilk ii¢ hafta boyunca birinci
gruptaki diisiik basar1 gosteren dgrenciler “Oku-Sor-Kendi Kelimelerinle ifade Et” stratejisine
ve sembol pekistirmeye iliskin egitim almuslardir. Ikinci gruptaki diisiik basar1 gosteren
Ogrenciler ise, her zamanki smif etkinliklerini siirdiirmiislerdir. Takip eden dort haftada
puanlama sistemi, gorsel geri bildirim ve s6zel olarak cesaretlendirme uygulanarak diistik basar1
gosteren tiim Ogrenciler ile miidahale siireci yiiriitiilmiistiir. Okudugunu anlama sorularmdan
elde edilen sonuglar, gruplar arasinda anlamli diizeyde bir fark olmadigini; ancak birinci
gruptaki gelismelerin ikinci gruba kiyasla daha yiiksek oldugunu gostermistir. Ayni sekilde
Sukmawan ve Prianto (2018) tarafindan gergeklestirilen bir ¢alismada, hafif dizey zihinsel
yetersizligi olan ve sekizinci sinifa giden bir 6grencinin okudugunu anlama becerileri Uizerinde
Oku-Sor-Kendi Kelimelerinle Ifade Et stratejisinin etkisi incelenmis ve ¢alismada A-B modeli
kullanilmistir. Arastirma sonuglaria gore stratejinin 6grencinin iglevsel okudugunu anlama
becerileri lizerinde olumlu etkisinin oldugunu ve 6grencinin okuma becerilerini bagimsiz bir
sekilde siirdiirebildigini gostermistir.
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Cetrez-Iscan ve Coskun (2016) ‘Okuma Stratejilerinin Hafif Derecedeki Zihinsel
Yetersizligi Olan Bir Ogrencinin Akici Okumasma ve Anlama Diizeyine Etkisi’ adli
arastirmalarinda hafif dlizey zihinsel yetersizligi olan bir 6zel egitim besinci sinif 6grencisine
uygulanan okuma stratejilerinin, d6grencinin akici okumasina ve anlama diizeyine etkisini
belirlemeyi amaglamustir. {1k olarak Yanlis Analizi Envanteri *ne gore kelime tanima yiizdesi,
anlama diizeyi ve sesli okuma becerisi ylizdesinin diisiik diizeyinde olan 6grencinin yapilan
strateji destekli okuma etkinlikleri sonrasi okuma sirasinda yapilan hatalarin azaldigi, anlama
diizeyinin arttig1 ve 6gretim diizeyine ¢iktigi, ancak sesli okuma yiizdesinin diisiik diizeyde

kaldigini belirlemislerdir.

Hagaman ve arkadaslar1 (2016) tarafindan yiiriitiilen ve kendini diizenleme stratejisi
gelisimi modeli ile sunulan Diisiin-Oku-Sor-Kendi Kelimelerinle Ifade Et stratejisinin
okudugunu anlama (zerindeki etkisinin degerlendirildigi ¢alismada, ¢oklu baslama diizeyi
modeli esas almmustir. Calismaya, altinct ve yedinci smif 6grencileri olmak {izere okudugunu
anlamada giicliik yasayan toplam yedi 6grenci katilmistir. Ogrenciler arasinda 6zgiil 6grenme
giicliigii tanis1 alan bir 6grenci yer almakla birlikte, geriye kalan alti 6grencinin tanilari
hakkinda bir bilgi bulunmamaktadir. Ogretimler iki ya da ii¢ kisilik kiiciik 6grenci gruplar:
seklinde gergeklestirilmistir. Arastirma sonuglar1 Ogrencilerin, Diistin-Oku-Sor-Kendi
Kelimelerinle Ifade Et” stratejisinin dgrencilerin okudugunu anlama performanslari iizerinde
olumlu etkisinin oldugunu ve bu olumlu etkinin izleme oturumlar1 performanslarinda da devam
ettigini gostermistir. Baska bir arastirmada Hua ve arkadaslar1 (2014) tarafindan yapilan
acimlama tekniginin (paraphrasing strategy) zihin yetersizligi bulunan bireyler iizerindeki
etkileri incelenmektedir. Arastirmaya zihinsel yetersizlik tanisi almis on birey katilmustir.
Arastirmada deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlaml bir fark ortaya ¢ikmistir. Bu bulgulara
goére acimlama tekniginin zihin yetersizligi olan bireylerin okudugunu anlama becerileri

iizerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmaktadir.

Doganay-Bilgi ve Ozmen (2014) yaptiklar1 arastirmada, hafif diizey zihinsel yetersizligi
olan 6grencilerin bilgi veren metinleri anlama becerilerinde {istbiligsel strateji bilgilerini
kazanmalarina yonelik uyarlanmig ¢ok ogeli biligsel strateji 6gretiminin etkisi incelenmistir.
Arastirma kaynastirma siniflarina devam eden hafif diizey zihinsel yetersizligi olan ii¢ 6grenci
ile gergeklestirilmistir. Uygulama dort asamadan olugsmustur. Bunlar; metin yapis1 6gretimi,
model olma, rehberli uygulamalar ve bagimsiz uygulamalardir. Veri toplamak amaciyla
ogretim O6ncesinde ve sonunda dgrencilerle gériisme yapilmis ve 6grencilerin cevaplari betimsel
olarak analiz edilmistir. Arastrma sonucunda, 6grencilerin 6gretim sonunda metin anlama
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becerileri ile ilgili tistbiligsel strateji bilgilerinde 6gretim dncesine gore olumlu ydonde degisme
oldugu belirlenmistir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin, 6gretim sonunda yetkin okuyucularin
okuma Oncesinde, okuma sirasinda ve sonrasinda metni anlamak i¢in kullandiklar1 (6rnegin;
metni okumadan 6nce metinle ilgili tahminde bulunma, okumak i¢in amag olusturma, anlama
streclerini gozleme, metni okurken énemli olan yerlerin altin1 ¢izme, metni okuduktan sonra

Ozetini yazma gibi) stratejileri kazandiklar1 goriilmiistiir.

Lundberg ve Reicehenberg (2013), hafif diizey zihin yetersizligi olan 6grencilerin gok
ogeli biligsel stratejilerden biri olan Karsilikli Ogretim ve Cikarimsal Ogretimin okudugunu
anlama becerisi tizerindeki etkililigini karsilastirmiglardir. Arastirmaya yas araligi 13 ile 18 yas
arasinda degisen 40 6grenci katilmistir. Katilimcilar iki gruba ayrilmig ve ayrilan iki grup kendi
icerisinde ikili, Ucli ve dortli kigik gruplara boliinerek dn-test ve son-test deneysel desen
kullanilmistir. Sonuglara bakildiginda, hafif diizey zihin yetersizligi olan O6grencilerin
okudugunu anlama becerisinde her iki strateji 6gretiminin de etkili oldugu goriilmiistiir. Ayrica
karsilikl1 6gretimin yapildig1 grupta yer alan 6grencilerin diger gruba gore 6gretim siirecinde
daha aktif olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Bagka bir arastirmada Kurtdede-Fidan ve Akyol
(2011), hafif dizeyde zihinsel yetersizligi olan bir 6grenciye hece listesi olusturup ¢alisma,
hikaye tiiriinden metinleri tekrarli okuma, hata yapilan kelimeler kelime kartlarma renkli
kalemlerle yazma tekniklerinin etkilerini incelemislerdir. Arastirmaya dordiincii sinifa devam
eden ve zihin yetersizligi bulunan bir 6grenci katilmistir. Yapilan uygulamalardan 6nce ikinci
smif seviyesinde okudugunu anlama becerisinde yanlis analizi envanterinde endise diizeyinde
olan katilimc1 uygulamalar sonrasinda ikinci sinif seviyesinde serbest diizeye ulasilmistir. Bu

bulgulara gore yapilan uygulamalarin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kang ve Choi (2011) calismalarinda, hafif zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin
okudugunu anlama ve karar verme becerilerini gelistirilmesinde SQ3R stratejisi 6gretiminin
etkililigi arastirmiglardir. Bu ¢alisma ortaokul 6zel egitim smifina devam eden hafif diizey
zihinsel yetersizligi olan ii¢ Ogrenci ile yuritiilmiistir. Okudugunu anlama becerisi i¢in
denekler aras1 ¢oklu yoklama modelinden, karar verme becerisi i¢in 0n test ve son test deneysel
desenden yararlanilmigtir. Bu arastirma, SQ3R stratejisi 6gretiminin hafif dizey zihinsel
yetersizligi olan Ogrenciler i¢in okudugunu anlama becerisini gelistirmede etkili oldugu ve

karar verme becerilerini gelistirmeye yardimei olabilecegi sonucuna ulagilmistir.

Isikdogan ve Kargin (2010) tarafindan yapilan arastirmada, hikdye haritas1 tekniginin

zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri Uzerindeki etkileri
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incelenmektedir. Arastirmaya hafif diizeyde zihin yetersizligi bulunan ve 6n kosul becerileri
karsilayan 6grenciler katilmistir. Katilimcilar yedi 6grenci deney grubu, yedi 6grenci kontrol
grubu olmak iizere 14 6grenciden olugsmaktadir. Arastirmada hikaye haritas1 teknigi on test-son
test sonuglarin deney ve kontrol gruplarina gore karsilastirildiginda deney grubunda anlaml
bir degisiklik oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara gOre hikaye haritasi tekniginin zihin
yetersizligi bulunan katilimcilarin okudugunu anlama diizeylerinin gelismesinde etkili oldugu

sonucuna ulasilmustir.

Sidekli (2010) tarafindan yapilan arastirmada, isbirlikli ¢alismalara yonelik
etkinliklerin, hikaye haritasi etkinliklerinin ve giinliik tutma etkinliklerinin okudugunu anlama
becerisi Gzerindeki etkileri incelenmektedir. Okudugunu anlamada giigliik yasayan dérdincu
smifa devam eden dort 6grenci arastirmanin katilimcilaridir. Arastirmada okudugunu anlama
becerilerine iliskin bulgulara bakildiginda 6n test ve son test arasinda anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir. Bu bulgulara gore yapilan etkinliklerin okudugunu anlama becerisi diisiik
seviyede olan bireylerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugu sonucuna
ulasilmustir. Farkli bir arastirmada Flores ve Ganz (2009), dogrudan 6gretim yonteminin otizmli
ve gelisimsel geriligi olan d6grencilerin anlama dlizeyine etkisi incelenmistir. Arastirmaya ikisi
otizmli ve ikisi zihin yetersizligi olan toplam doért 6grenci katilmistir. Dogrudan 6gretim
yontemi ile sunulan uygulama sonunda sorulan sorulara katilimeilarin tamami %100 diizeyinde
dogru cevap vermislerdir. Ayrica izleme oturumlarinda da ayni diizeyin korundugu
belirtilmistir. Bu bulgulara gore dogrudan 6gretim yonteminin otizmli ve zihin yetersizligi olan

bireylerin okudugunu anlama becerilerini gelistirilmesinde etkili oldugu ifade edilmektedir.

Doganay-Bilgi’nin (2009) yapmis oldugu c¢alismada, zihinsel yetersizligi olan iig¢
ogrenciye POSSE (tahmin etme, organize etme, arastrma, Ozetleme ve degerlendirme)
stratejisinden yararlanarak olusturulan ¢ok 6geli biligsel strateji 6gretimini kendini diizenleme
strateji gelisimi yaklagiminin asamalar1 ve 6l¢iit temelli 6zellikleri dikkate alinarak uygulandigi
goriilmiistiir. Arastirmada 68rencilere okuma dncesinde metin yapist 6gretimi, amag olusturma,
giidiileme, gegmis bilgileri harekete gegirme ve tahmin etme, okuma esnasinda 6nemli bilgileri
grafik diizenleyiciye yerlestirme ve okuma sonrasinda ise tahmin edilen ve metinden ¢ikarilan
fikirleri karsilastirma ve dzetleme 6gretimi yapilmistir. Uygulamalar sonucunda, uyarlanmis
cok 0geli biligsel strateji 0gretiminin arastirmaya katilan zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin
tanimsal tiirde metinleri anlamalarinda, anlamalarini siirdiirmelerinde ve farkli tiirde metinlere

genellemelerinde etkili oldugu goriilmiistiir.
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Gtildenoglu (2008), karsilikli 6gretim yoluyla tahmin etme, soru sorma, agiklama ve
Ozetleme stratejilerinin hafif diizey zihinsel yetersizligi olan {i¢ dgrencinin metni &zetleme
becerilerinin gelistirilmesine etkisini arastrmustir. Denekler arasi ¢oklu yoklama modelinin
kullanildig1 ¢alisma, sekiz oturumda gergeklestirilmis ve bu stireg bittikten 15 giin sonra izleme
verisi toplanmistir. Arastirma sonucunda; metni 6zetleme becerisinin 6gretiminde karsilikl
ogretimin etkili oldugu ve Ogrencilerin edindikleri becerileri izleme oturumlarinda da
koruduklar1 goriilmiistiir. Bir bagka arastirmada, Atik-Catak ve Tekinarslan (2016) PowerPoint
programinda hazirlanan okuma materyalinin 12-13 yaslarinda kaynastirma programima devam
eden hafif dizeyde zihinsel yetersizligi bulunan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerine
etkisini arastirmiglardir. Arastirmaya hafif dlizey zihinsel yetersizligi bulunan okuma ve yazma
becerilerine sahip ii¢ 6grenci katilmistir. Arastirma sonucuna gore PowerPoint programinda
hazirlanan okuma materyali ile yapilan okuma 6gretiminin 6grencilerin kelime anlama ve

cumle anlama becerilerinde etkili oldugu ifade edilmektedir.

Cora-ince (2007), isbirlikli stratejik okuma yaklasimi temelinde 6zel egitim
smiflarindaki zihinsel yetersizligi olan 6grencilere okudugu metin ile ilgili sorulara cevap
verme, okudugu metnin ana fikrini bulma ve okudugu metni 6zetleme becerileri 6gretilmistir.
Arastirmaya dokuz zihinsel yetersizligi olan 6grenci ve genel egitim siniflarina devam eden 27
normal gelisim gosteren ogrenci katilmistir. Tek denekli arastirma yontemlerinden, denekler
arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilan ¢alismada hedeflenen okudugunu anlama becerilerinin
ogretimini gerceklestirmek icin igbirlikli stratejik okuma dogrultusunda Ogretim planlari
gelistirilmistir. Gelistirilen Ogretim planlari, haftada ii¢ giin 40 dakikalik oturumlarla
uygulanmistir. Arastirma sonuglarina bakildiginda, isbirlikli stratejik okuma yaklagimi
dogrultusunda gelistirilmis olan okudugunu anlama 6gretim programinin zihinsel yetersizligi
olan o&grencilerin  okudugunu anlama becerilerini 6grenmelerinde ve bu beceriyi

genelleyebilmelerinde etkili oldugu belirlenmistir.

Guzel-Ozmen ve Vayi¢ (2007) tarafindan yapilan arastirmada, “oku-altini ¢iz-bdl-
birlestir” tekniginin zihin yetersizligi olan 6grencilerin hece tanima becerilerini kazanmalarinda
etkililigine bakilmistir. Arastirmaya zihinsel yetersizligi bulunan ii¢ Ggrenci katilmustir.
Arastirma sonuglari incelendiginde baglangi¢ diizeyi oturumlarinda tiim 6grenciler kelimelerin
yalnizca %10’unu dogru okuyabilirlerken uygulama sonunda tim kelimeleri dogru
okumuslardir. Kelimeleri dogru okuma seviyesinde yiikselme katilimcilarin okudugunu anlama
diizeylerini de ylikseltmistir. Farkli bir arastirmada Jones ve arkadaslar1 (2007), yazili metinlere
sembol eklemenin 6grenme giigliigii olan yetigkinlerin okudugunu anlama becerilerine etkisi
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incelenmektedir. Arastirmaya zihinsel yetersizligi bulunan 19 birey katilmistir. Arastirmanin
sonuglar1 incelendiginde yazili metinlere sembol ekleme yontemi zihinsel yetersizligi bulunan

bireylerin okudugunu anlama becerilerini gelismesinde etkili oldugu ifade edilmektedir.

Duman ve Cifci-Tekinaraslan (2007) tarafindan yapilan arastirmada, hikaye haritasi
yonteminin hafif dizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin okudugunu anlama becerileri
Uzerindeki etkileri incelenmektedir. Arastirmaya hafif diizeyde zihinsel yetersizligi bulunan {i¢
ogrenci katilmistir. Arastirmanin sonuglari incelendiginde katilimcilarin baslama diizeylerinde
sorulara cevap verme oranlari ortalama %25 diizeyinde iken uygulama sonunda ortalama %96
diizeyine ¢ikmistir. Bu verilere gore hikdye haritast yontemini zihinsel yetersizligi olan
bireylerin okudugunu anlama becerilerinde etkili oldugu ifade edilmektedir. Benzer sekilde
Duman (2006), zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinde hikéaye
haritas1 yonteminin etkililigini arastirmistir. Arastirmaya ilkdgretim biinyesinde 6zel sinifa
devam eden ii¢ Ogrenci katilmistir. Arastrmada tek denekli arastirma modellerinden
katilimcilar aras1 ¢oklu yoklama modeli kullanilmigtir. Arastirmada sematik diizenleyiciler
kullanilarak tek olayli hikdyeleri anlama becerisi kazandirilma hedeflenmistir. Arastirma
sonuclari, hikaye haritas1 yontemi uygulanan Ogretim sonunda i{ic Ogrencinin de anlama
becerisini gelistirdikleri ve 6gretimin sonunda yapilan izleme oturumlarmmda kazandiklari

anlama becerisini koruduklarini gostermistir.

Diehl (2005), okuma gii¢liigii olmamasina ragmen okudugunu anlama gii¢liigii yasayan
ilkokul 4.smif 6 6grencinin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede strateji 6gretiminin
etkililiginin belirlenmeye calisildig1 arastirmada, karsilikli 6gretim siirecinde sorgulama,
tahminde bulunma, aciklama ve gozden gecirme stratejilerinin kullanildigr 20 ders saatlik
dogrudan Ogretim programi uygulanmustir. Uygulama siirecinde 68rencilere Ogretmen
tarafindan stratejilerin kullanimina iliskin agiklamalarda bulunulmustur. Yapilan uygulamalar
sonrast elde edilen bulgulara gore 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerinin yiikseldigi
belirlenmistir. Tahmin etme stratejisi araciligiyla 6grencilerin kelime hazinelerinin ve metinden

anlam kurma becerilerin gelistigi sonuglarma ulasilmistir.

Brown (2005) hafif dlizeyde glcliik gosteren 6grencilerin katildigi ¢alismasinda, “Oku-
Sor-Kendi Kelimelerinle Ifade Et” stratejisine ve bir harekete gecirme stratejisi olan ON
stratejisine yer vermistir. Caligmaya altinci, yedinci ve sekizinci sinifa giden toplam 110
ogrenci katilmistir. Calismada 6grenci gruplarmmdan birinde “Oku-Sor-Kendi Kelimelerinle

Ifade Et” ve ON stratejisi birlikte ve bir diger grupta sadece “Oku-Sor-Kendi Kelimelerinle
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Ifade Et” stratejisi kullanilmis, kontrol grubunda ise geleneksel dgretim uygulanmustir. Bilgi
veren metinlere iligskin {inite sonu degerlendirme testlerinden elde edilen sonuglar, her iki
stratejinin birlikte kullanildig1 gruptaki 6grenciler ile sadece “Oku-Sor-Kendi Kelimelerinle
[fade Et” stratejisinin kullanildig1 gruptaki veya kontrol grubundaki dgrenciler arasinda anlamli
bir fark olmadigmi gostermistir. Ancak, strateji uygulamalarinda yer alan Ogrenciler,

kontrol grubuna kiyasla {inite sonu degerlendirmelerde kazanimlarini stirdiirmiislerdir.

Boyle ve Weishaar (1997) tarafindan yapilan arastirmada, TRAVEL (Topic, Read, Ask,
Verify, Examine, Link) tekniginin hafif diizeyde zihin yetersizligi olan 6grencilerin anlama
dizeyine etkisi incelenmektedir. Arastirmaya 39 6grenci katilmistir. Arastirmanin sonuglari
incelendiginde on test ve son test verilerinde anlamli degisiklikler olusmustur. Bu bulgulara
gore TRAVEL tekniginin okudugunu anlama becerilerinin gelisiminde etkili oldugu ifade
edilmektedir. Farkli bir arastirmada, Lauterbach ve Bender (1995), bilissel strateji 6gretiminin
lise diizeyinde zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin okudugunu anlama diizeyine etKisi
incelenmektedir. Ozel 6grenme giicliigii veya zihinsel yetersizligi tanis1 almis ve dgretmenleri
tarafindan okudugunu anlama becerisini kullanma da giicliik yasadig: ifade edilen ii¢ 6grenci
arastirmanin  katilimeilaridir.  Arastrmanin - sonuglar1 incelendiginde baglama diizeyi
oturumlarinda, katilimcilarin metinle ilgili sorulara cevap verme diizeyleri %53 seviyesindedir.
Yapilan uygulama sonunda katilimcilar metinle ilgili sorulara %87 oraninda dogru cevap
verebilir hale gelmistir. Bu verilere dayanarak bilissel strateji yonteminin okudugunu anlama

becerilerinin gelismesinde etkili oldugu ileri strtilmektedir.

Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin okudugunu anlama becerileri 6gretimine iliskin
calismalar farkli yas ve 6zellikteki 6grencilerle yiiriitiilmiis ve bilissel stratejiler 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerinde etkili olmustur. Bundan dolay1 okuma ve okudugunu anlama
giicliglinii giderme ve iyilestirme siireclerinde strateji Ogretimine iliskin arastirmalarin
sayisinin artmast Oonem arz etmektedir. Zihinsel yetersizlikten etkilenmis bireylerle de
okudugunu anlama stratejisi Ogretimi tizerine ¢aligmalarin daha ¢ok yer bulmasinin okuma ve
okudugunu anlama giigliiklerinin giderilmesi siirecinde ¢o6ziim onerisi olarak alandaki
aragtirmalara katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Ayn1 zamanda bu arastirmada kullanilan
SQ3R stratejisinin zihinsel yetersizligi olan 6grencilerle ¢calisilmadig: uluslararasi alan yazinda
sadece bir aragtirma yapilmis olmasi bakimindan alana ve zihinsel yetersizligi bulunan

ogrencilerin 6gretimine 6nemli bir katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
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BOLUM 3
3.YONTEM

Bu bolimde, arastrmanin modeline, bagimli ve bagimsiz degiskenlerine, i¢ ve dis
gecerligine yonelik bilgilere yer verilmistir. Uygulama slreci icin secilen katilimcilar,
Ozellikleri ve g¢alismada yiiriitilen uygulama siireci ag¢iklanmistir. Deneysel sirecte
yararlanilacak veri toplama araglarma, veri toplama sireglerine, verilerin analizine ve

giivenirliklerin hesaplamalarma dair bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismanin amaci, hafif dizey zihinsel yetersizlik tanisi bulunan &grencilerin
okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde ITO/AGSCO stratejileri  dgretiminin
etkililigini arastirmaktir. Arastirmada verileri tek basina yorumlamak uygun olmayacagindan
en ideal yaklasim olan karma yontem kullanilmistir. Karma yontem, felsefi kuramlar1 ve
kurgusal smirlar1 igeren gesitli arastirma desenlerinin kullanilmasini, nitel ve nicel verilerin
toplanmasin1 ve bu iki veri tliriiniin entegrasyonunu kapsayan bir arastirma yaklasimidir
(Demir, 2017). Karma yontem de arastrmacinin gesitli yontemleri ve metotlar1 kullanarak,
incelenen olguyu veya durumu bir gerceve igerisinde sunmasi, analiz etmesi ve bir araya
getirmesi s0z konusu olmaktadir. Karma yontem ile c¢alisilmasi, arastirma sonuglarindan
batuncil bir veriye ulasilmasi, arastrma sonuglarinin genellenebilirligini  arttirmasi
(Onwuegbuzie ve Leech, 2004), arastirma sorularinin islevsel diizeyde derinlemesine
cevaplanmast (Demir, 2017), arastirilan olguyla ilgili gii¢lii deliller sunmasi, bilimsel
dayanaklarla egitim politikalar1 olusturulmasi, arastirmanin Smirliliklarini en aza indirmesi
(Davies, 2000) ve bir disiinceyi dogrulamaktan ziyade arastirmayi farkli agilardan
degerlendirme gibi avantajlar saglamasindan dolay1 bu arastirmada tercih edilmesinde etkili

olmustur.

Egitsel arastirmalarda en sik kullanilan karma yontemin; i¢ ice (gomill), agiklayici,
kesfedici sirali ve paralel karma yontem olmak tizere dort tiirii bulunmaktadir. Bu arastirma
kesfedici sirali karma yontem modeli ile desenlenmistir. Kesfedici sirali karma yontem,
arastrmacinin nitel verileri toplayarak bu verilerden elde ettigi sonuglari nicel arastirma
boyutunda kullandig1 bir desenden olugmaktadir (Creswell, 2017). Bu arastirmada dis tehdit
tiirlerinden biri olan katilimc1 ge¢misi ve deneysel islem arasindaki etkilesimi belirlemek ve

katilimcilara 6gretilecek stratejileri belirlemek amaciyla katilimer olarak secilen 6grencilerin

39



ogretmenlerinin, egitimlerinde kullandiklar1 okudugunu anlama stratejileri bilgisine ulasmak
icin yar1 yapilandirilmig gériisme formu ile nitel veriler toplanarak betimsel analiz yapilmustir.
Elde edilen nitel veri sonuglar1 ve literatiirde yer alan biligsel okuma stratejileri dikkate alinarak
zihinsel yetersizligi olan dgrencilerin 6grenme ozelliklerine gore uyarlanarak ITO/AGSCO

stratejileri gelistirme siirecinde olusturulan taslak form uzman goriisiine sunulmustur.

Hafif dlizey zihinsel yetersizligi bulunan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinde
ITO/AGSCO stratejileri 6gretiminin etkililiginin belirlenmesi icin tek denekli arastirma
desenlerinin icerisinde yer alan etkililik modellerinden, ¢oklu yoklama modelinin bir tiirii olan
katilimcilar aras1 yoklama denemeli ¢oklu yoklama modeli ile planlanmistir. Tek denekli
arastirma yonteminin, 6grenci performansinit degerlendirme imkani sunmasi, degiskenlerin
davranis {lizerindeki etkisinin belirlenmesini saglamasi, bagimsiz degiskenin etkisinin
belirlenmesi sirasinda bireylerin performansimi da gostermesi (Alberto ve Troutman, 2015b;
Tekin-Iftar, 2018) ve okuma becerisini gelistirmeye doniik klinik ¢alismalara uygun tasarlanmis
olmas1 (Kuhn ve Stahl, 2003) bu arastirma icin tercih edilmesinde etkili olmustur. Ayni
zamanda ITO/AGSCO stratejileri gretiminin etki biiyiikliigiinii hesaplamak igin meta-analiz
yapilmistir. Meta-analiz, bir alanda yapilan ¢alismalarin istatistiksel olarak Gzetlenmesini
saglayan bir yontemdir. Meta-analiz temel olarak spesifik bir konuda yapilan nicel
calismalardan elde edilen etki biiylikliigli degerlerini kullanarak o konuya ait genel ortalama
degerini hesaplamaya yardimci olmaktadir. Etki biiyiikliigii hesaplamasi gerceklestirmek igin
ise, Ortiismeyen Veri Yiizdesi (Scruggs, Mastropieri ve Casto, 1986) analizi (OVY) ve Tau-U
analiz teknigi kullanilmistir. Arastirmada nitel veriler 1s1gmda bir 6gretimin gelistirilmesi de
kesfedici sirali desenin bir 6zelligidir (Creswell, 2017). Kesfedici sirali desen, arastirmacinin
genellikle bir kuramu test etmeyi veya nitel veri sonuglarina dayali yeni bir 6lgme araci
gelistirmeyi amagladigi durumlarda kullanilmaktadir (Katitas, 2019). Bu nedenle arastirmada,
ilk adimda elde edilen nitel verilere dayali olarak nicel veri toplama araglarmin gelistirilmesi

s6z konusudur.

Deneysel arastirmalar, katilimcilarin sec¢ilme bi¢imine gore tam deneysel aragtirmalar
ve yar1 deneysel arastirmalar olmak {izere iki gruba ayrilmaktadir. Tam deneysel ve yari
deneysel aragtirmalar arasindaki farklardan birisi katilimcilarm yansiz atama ile segilip
se¢ilmedigidir. Tek-denekli deneysel aragtirmalarin katilimcilar: halihazirda 6zel durumu olan
ya da yeni davraniglar kazandirilmasina gereksinim duyulan katilimcilar arasindan segilmesi
nedeniyle arastirma katilimcilar1 yansiz atama yoluyla belirlenmemektedir (Aydin, Tekin-Iftar
ve Rakap, 2019). Bu arastirmada katilimcilar hafif diizey zihinsel yetersizlik tanis1 bulunan ve
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okudugunu anlamada giigliik ¢eken 6grencilerden se¢ilmistir. Tek denekli desenler, genellikle
ayni birey iizerinde farkli sartlarin etkilerini karsilagtiran, gruplardan ziyade bireylerin
performansimin degerlendirilmesine olanak saglayan arastirmalardir (Sari, 2015). Tek-denekli
arastirmalarla belirli kosullarda bir veya birka¢ katilimcidan yinelenen dlglimler alinarak
bagimsiz degiskenin etkililigi degerlendirilmektedir. Katilimeilar birbirleri arasinda kiyas
yapilmaksizin kendi i¢inde degerlendirilmektedir (Gast, 2010). Coklu yoklama modellerinin
amaci, bir 6gretim ya da davranis degistirme programmin etkililigini birden fazla durum
acisindan degerlendirmektir. Bu model artirilmak veya azaltilmak istenen tiim davraniglarda
kullanilabilmektedir. Coklu yoklama modellerinde, baslama diizeyi evresinde zaman zaman
yoklama oturumu duzenlenmekte ve uygulamanin geri g¢ekilmesi gerekmemektedir. Bu
nedenle, ¢coklu yoklama modellerinde hedef davranisin geriye doniisii olan veya olmayan bir
davranis olmas1 énemli degildir (Tekin-Iftar, 2018). Deneysel kontroliin saglanmasi igin ayni
deneysel islem, ayn1 ortam ve kosullarda ayn1 bagimli degisken tizerindeki etkiye bakilarak
farkl katilimcilara uygulanir. Katilimcilarin bagimli degisken bakimindan aym 6zelliklere
sahip olmasi ve katilimcilarin birine uygulanan deneysel islemden bir diger katilimcinin
etkilenmemesi gerekir (Buyikoztirk vd., 2015). Asagidaki Tablo 3.1’de Katilimcilar arasi
yoklama denemeli c¢oklu yoklama modelinin bu arastrmadaki uygulama adimlar1 yer

almaktadir.

Tablo 3.1. Katilimcilar Arasi Yoklama Denemeli Coklu Yoklama Modeli Uygulama Adimlari

1. Tum katilimeilar i¢in hedef davranislar belirlenerek tanimlanir.

Tiim katilimcilarda hedef davranis i¢in baglama diizeyi evresi diizenlenmeye baslanir.

3. Ogzellikle birinci katilimcida hedef davranista siirekli kararli veri elde etmek iizere siirekli yoklama
denemesi yapilir.

4. Hedef davranista birinci katilimcida kararl veri elde ettikten sonra bagimsiz degisken uygulanmaya
baglanir.

5. Birinci katilimcida hedef davranista 6lgiit karsilanip kararl veri elde edinceye degin veri toplanir; ayn1
zamanda ikinci ve Ugiincii katilimcilarda zaman zaman (6rn., her 3-5 giinde bir kez) yoklama verisi
toplanir.

6. Birinci katihmcida verilerin diizey, egilim, siklik, siiresinde goriilen degisiklikler (a) uygulama ve
yoklama evresi karsilastirilarak, (b) birinci katilimcinin uygulama verileri diger katilimeilarin yoklama
verileri ile karsilastirilarak bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerindeki etkisine iliskin tahminde
bulunulur.

7. Birinci katilimcida olgiit karsilanmaya baslanmakla birlikte ikinci katilimcida hedef davranisin
baslama diizeyinde siirekli kararli veri elde edildikten sonra uygulamaya gegilir.

8. lkinci katilimcida uygulamada istendik yonde degisiklik elde edildiginde bu veriler, yoklama evresiyle
ve birinci katilimcida elde edilen verilerle karsilastirilarak yapilan tahmin dogrulanir.

9. Ikinci katilimcida dlgiit karsilanmaya baslanmakla birlikte {i¢iincii katilimcida siirekli kararli veri elde
etmek {izere yoklama denemeleri diizenlenir.

10. Ugiincii katilimcinin baslama diizeyinde {i¢ siirekli kararli veri elde edildikten sonra uygulamaya
gecilir. Bu evrede de birinci ve ikinci katilimcida hedef davranigta goriilen tiirde bir degisiklik
goriildiigiinde bagimli-bagimsiz degisken arasinda islevsel bir iliski, neden-sonug iligkisi olabilecegi
diisiiniiliir (Tekin-iftar, 2018).

N
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Baglama diizeyi (yoklama) /uygulama evresi sirasi ard-zamanlilik ilkesine gore
uygulanarak deneysel kontrol saglanir. Ornegin tiim katilimcilarda eszamanl olarak baslama
diizeyi verisi toplanir ve birinci katilimcida uygulamaya gecilir. Bu sira, ard-zamanli olarak
once birinci, ardindan ikinci katilimecida ve son olarak {igiincii katilimcida yinelenir. Ancak
ikinci ve ti¢lincii katilimcida baslama diizeyi verisi toplamak i¢in yoklama denemesi oturumlar1
diizenlenir. Birinci katilimcida uygulama evresinde 6lgiit karsilandiktan sonra ikinci katilimcida
uygulamaya gecilir. Uciincii katilimcida baslama diizeyi verisi toplamak i¢in yoklama denemesi
oturumlar1 diizenlenir. Ikinci katilimcida da &lgiit karsilanirsa bu evredeki performans ikinci
katilimcinin baslama diizeyi evresiyle karsilastirilir. Ikinci katilimcida goriilen bu degisiklik
birinci katilimcida goriilen degisiklige benziyorsa arastirmaci birinci katilimer i¢in yaptigi
tahmini ikinci katilimcida dogrulamis olur. Diger bir deyisle, bagimli degisken ile bagimsiz
degisken arasinda bagintisal bir iliski oldugu sonucuna varir. Bu uygulama iigiincii katilimc1
icin de aynen tekrarlanir ve benzer etki goriiliirse arastirmaci bir dnceki durumda dogrulama
sirasinda gordiigii etkiyi yinelemis olur. Dolayisiyla, bagimli degisken ile bagimsiz degisken

arasindaki islevsel iliski giiclii bir bicimde ortaya konulmus olur (Tekin-Iftar, 2018).

3.2.Bagimh ve Bagimsiz Degisken

Arastrmanm bagimli degiskeni zihinsel yetersizligi bulunan 6grencilerin metni
okumalar1 sonrasinda okudugunu anlama becerileridir. Bunun igin metinle ilgili sorulan
sorulara verdikleri dogru cevap sayisi1 dikkate alinmistir. Bu kapsamda katilimcinin okudugunu
anlama diizeyi artirilarak okudugunu anlama becerisinin gelismesi, Ogrenilen stratejinin
kullanimimnin siirdUrilebilmesi, farkli metinlerde strateji kullanimmi genellemesi ve farkli
metinlerde okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi bagimli degiskene baghdir.
Arastirmanin bagimsiz degiskeni ise zihinsel yetersizligi bulunan 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerine yonelik hazirlanan ITO/AGSCO stratejileri dgretimidir. Arastirmada
benzerlik, belirlenen 6n kosullar1 gergeklestiren katilimer segimiyle; bagimsizlik ise bagimsiz

degiskenin katilimcilara bire bir uygulanmasi ile saglanmistir.

3.3. Aragtirmada i¢ ve Dis Gecerligin Saglanmasi

Aragtirmaci, bagiml degiskende meydana gelecek degisikliklerin bagimsiz degisken
disinda kaynaklanabilecegi durumlari kontrol altina almalidir (Alberto ve Troutman, 2015b).
Tek-denekli arastirmalarin sonuglarini etkileyen iki 6nemli konu i¢ gegerlik ve dis gegerliktir.
¢ gecerlik, bagimhi degiskende gergeklesen degisikligin yalnizca bagimsiz degiskenden

kaynaklandiginin gosterilmesidir (Tekin-Iftar ve Kircaali-ftar, 2013). Katilimcilar arasi ¢oklu

42



yoklama modelleri kullanilirken iki 6n kosul 0Ozelligin goéz Oniinde bulundurulmasi

gerekmektedir. Bunlar;

1. Davranis, ortam ve katilimcilar birbirinden bagimsiz olmalidir.
2. Davranis, ortam ve katilimcilar islevsel olarak birbirine benzer olmalidir (Horner
vd., 2005; Tekin ve Kircaali-iftar, 2004).

I¢ gecerligi tehdit eden etmenler, uygulamanin ard-zamanlhlik ilkesine gore
gerceklestirilmesinden dolay: rahatlikla fark edilmekte ve kontrol altina alinmaktadir. Bu
arastirmada deneysel kontrol, Ogretimine baslanan katilimcinin biligsel strateji Ogretim
basamaklarini uygulama diizeyinde, birinci yoklama oturumu verilerine gore bir artis olmasi ve
ayni zamanda heniiz 6gretim uygulanmamis katilimeilarda yoklama oturumlarina ait verilerinin
egilim ve diizeylerinde bir degisiklik olmamasi ile saglanmaktadir. Katilimcilar arasi1 ¢oklu
yoklama modellerinde ¢ok sayida yinelemenin yer almasi ve katilimcilarin 6zelliklerinin farkli
olmas1 sebeplerine dayali olarak modelin dis gecerligi giicliidiir. Ayni zamanda, birinci
katilimcidaki performans degisikligi sadece bagimsiz degiskenin Ogretimi ile goriiliir ve
bagimsiz degiskenin Ogretimi yapilmayan katilimcilarin performanslarinda 6nemli bir
degisiklik olmaz ise ve bu etki ard-zamanli olarak geride kalan diger katilimcilarda da

yinelenirse deneysel kontrol saglanmis olur.

Kovaryans etki ise, bir bagimli degiskende Ogretimin uygulanmasi ile diger bagimh
degiskenlerin baslama diizeyi evresinde hedeflenen dogrultuda degisiklik izlenmesidir. Coklu
yoklama modellerinde siirekli baslama diizeyi verisi toplanmamasi nedeniyle, bir kovaryans
etkisi gorulebilme ihtimali azdwr. Arastrmanin planlanmasi sirecinde, ¢oklu yoklama
modellerinin 6n kosul 6zelliklerinin karsilanmasi ve arastirma esnasinda bagimsiz degiskenin
bagimli degiskenlere uygulanis sirasinin her bir katilimeida degistirilmesi ile kovaryans etki
kontrol edilebilmektedir (Tekin-iftar, 2018). Bagiml1 degiskende goriilecek olan degisikligin
yalnizca bagimsiz degiskenden kaynaklanmasini saglamak amaciyla, arastirmada i¢ gecerlige
yonelik tehdit tirleri (Creswell, 2017) ve bu tehdit tiirlerine kars1 aragtirmada alian 6nlemler

asagida Tablo 3.2°de belirtildigi sekilde planlanmustir.
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Tablo 3.2. i¢ Gegerlige Yonelik Tehdit Tiirleri ve Bu Tehdit Tiirlerine Kars1 Arastirmada Alman Onlemler

i¢ Gegerlige Yonelik Tehdit Turleri ve Onlemleri

i¢ Gegerlige Tehdit Tanim Arastirmaci Tarafindan Bu Arastirmada Alinan

Yonelik Tehdit Tiri Onlemler
Katilimeilarin segimi Deney esnasinda zaman iginde gerceklesen bazi | Bu galismada, uygulamaci tarafindan arastirmaya
olaylar, deneysel islemin Gtesinde sonuglart asirt | baglamadan Once ¢aligmaya katilacak olan

bicimde etkileyebilir.

katilimcilarin aileleri ve 6gretmenleri ile ¢aligmada
kullanilacak bilissel strateji 6gretimine iliskin ek bir
caligma yapmamalari konusunda goriisiilmiistiir.

Olgunlagma Arastirma sirasinda belli bir zamanin ge¢mesiyle | Yaslart birbirine yakin yaklasik ayni oranda
katihmcida biyolojik, duygusal veya zihinsel | olgunlasacak veya degisecek kisiler segilmistir.
olgunlagmanin bagimli degiskeni etkilemesine | Arastirma haftada birka¢ giin diizenlenmis ve
denir (Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2013). aragtrma  miimkiin  olduunca kisa siirede

tamamlanmigtir.

Regresyon Deneye secilen katilimcilar arasinda u¢ degerdeki | Katilimcilarin segiminde, puanlarmin u¢ degerde

puanlara sahip bireylerin puanlar1 dogal olarak
deney esnasinda degisecektir. Puanlar zaman iginde
ortalamaya dogru ¢ekilir.

olmamasma dikkat edilmistir. Ayni zamanda daha
kararl veri toplayabilmek igin gerekirse ogretim
sliresinin uzatilmasi ve yapilan uygulamanin gézden
gecirilmesi planlanmustir.

Sec¢im yonetimi

Segilen katilimeilarin bazt 6zelliklerinin 6nceden
sonucu etkileyecek bigimde olmasi (6rn., bir grupta
daha zeki kisilerin olmast).

Tum adaylar hafif diizey zihinsel yetersizlik tanist
almg bireylerden olugmaktadir.

Katilimer kaybi

Katilimeilar deney esnasinda birgok farkli nedenle
caligmay1 birakabilir. Bu nedenle bu kisiler igin
elde edilecek sonuclar bilinemez.

Aragtirmada 3 asil 2 yedek aday secilmistir.

Deneysel islemin | Kontrol ya da deney grubundaki katilimcilar birbiri | Deney esnasinda adaylarin birbiri ile iletisimleri

yayginlagmasi ile iletisim kurarlar. Bu iletisim her iki grubun da | gozlenmistir. Aym zamanda farkli siniflarda
deney sonundaki puanlarini etkileyebilir. 6grenim goren 6grencilerden secilmistir.

Deneysel  isleme  tepki | Sadece deney grubunda bir iglem yapildiginda Her adaya esit oranda kazang saglama imkam

(kuiskiinliik/demoralizasyon)

(6rn., deney grubuna sagaltim yapilip kontrol
grubuna  higbir islem yapilmazsa) deneyi
katihmeilar igin sagladigi kazang esit olmayabilir
veya moral bozukluklari olusabilir.

sunulmasina  dikkat  edilmistir. ~ Katilimeilar
kendilerine denek denmesini istememistir. Bu
konuya 6zellikle dikkat edilmistir.

Rekabet

Kontrol grubundaki katilimeilar kendi gruplarina
deneysel islem uygulanmadigi igin kendilerine
deney grubundan daha az deger verildigini
hissedebilirler.

Aragtirmada  kontrol grubu bulunmamaktadir.
Uygulama yapilan &grenci disinda okuldaki diger
ogrencilerle de farkli etkinlikler yapilarak onlara da
zaman ayrilmigtir.

Olgme durumlar1

Katilimeilar igin sonug¢ degiskeni tanidik hale
geldikce sonraki testlerde onceki cevaplar
hatirlayabilirler.

Aragtirmada testlerde oncekilerden farkli sorular
kullanilmugtir.

Olgme araglar

On test ve son testte kullanilan 6lgme araglarmin
farkli olmasi sonugcta elde edilecek puanlari etkiler.

Metinler ve testler ayni diizeyde ve soru kaliplari
ayni formattadir.

Uygulamacidan ~ kaynakli | Gozlemci ya da uygulamacilarin zamanla gesitli | Ogretimde uygulama yaparken rehber kartlar
tehdit nedenlerle  bagimli  degisken  tamimindan | gelistirilmistir. Yoklama, Ogretim, izleme ve
uzaklagmalari genelleme  oturumlarinda  goézlemciler — arasi
guvenirlik ve uygulama givenirligi verisi

toplanmigtir.
Veri toplamadan kaynakli | Bagimli  degiskene iliskin  veri toplama | Arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin

tehdit

yontemlerinin  degisiklige ugramasi. Ornegin,
stiredlger gibi bir cihazla veri toplaniyorsa, cihazin
bozulmasi veya zamanla hassasiyetini yitirmesi.

calisir ve giivenli oldugundan emin olunmusg ve
aragtirma boyunca bagimli degiskene iliskin
verilerin video kayd1 tutulmustur.

Sinanma

Katilimeilarin 6n test ile sinantyor olmalarinin, son
test puanlarini etkilemesidir.

Tek-denekli arastirmalarda grup arastirmalarinda
oldugu gibi bir 6n degerlendirme yer almadig igin,
sinanma etkisi tek-denekli aragtirmalarda siklikla
karsilagilan bir tehdit degildir (Tekin-iftar ve
Kircaali-iftar, 2013).

Yapay ortam etkisi

Arastirma sonuglarinin, bagimsiz degiskenden ¢ok
katilimcilarin herhangi bir uygulamaya, sira dist bir
duruma maruz kaliyor olmalariyla ortaya
¢ikmasidir. Bu etki, Hawthorne etkisi olarak da
bilinmektedir (Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2013).

Uygulamalar 6grencinin 6gretim gordigi okulda
gerceklestirilmis ve katilimerya bir deney surecinde
oldugu hissettirilmemistir.

Dis gecerlige yonelik tehditler, arastirmaci tarafindan 6rneklem verileri kullanilarak

diger kisiler, diger ortamlar ve gecmis veya gelecek durumlar hakkinda hatal ¢ikarsamalarda

bulunuldugunda ortaya ¢ikar. Ancak, kimi kaynaklar tek denekli arastirmalarin dis gegerliginin

olmadigini, kimi kaynaklar ise diisiik de olsa dis gegerligin olabildigini vurgulamaktadir. Tek-

denekli arastirmalarda, yineleme yolu ile dis gecerlik artirilabilmektedir (Tekin-Iftar ve
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Kircaali-iftar, 2013). Asagidaki Tablo 3.3’te olas1 tehditler (Creswell, 2017) ve bu tehditlere

kars1 alinan 6nlemler belirtilmistir.

Tablo 3.3. Dis Gegerlige Yonelik Tehdit Tiirleri ve Bu Tehdit Tiirlerine Kars1 Arastirmada Alman Onlemler
Dis Gegerlige Yonelik Tehdit Turleri ve Onlemler

Dis Gegerlige Yonelik Tehdit Tehdit Tanm Arastirmaci Tarafindan Bu Arastirmada
Turd Alinan Onlemler

Secim yontemi ve deneysel islem | Deneyin katilimcilarinin sinirl 8zellikleri nedeniyle | Arastirma iddialari ve sonuglart hafif diizey

arasindaki etkilesim aragtirmact  katilimcilarm  Ozelliklerine  sahip | zihinsel yetersizligi olan  Ogrencilerin

olmayan bireyler hakkinda genellemeler yapamaz. okudugunu anlama becerilerine iliskin

genelleme yapilarak sinirli tutulmustur.
Deney ortami ve deneysel islem | Katilimeilarin  bulundugu  deney  ortammin | Yeni ortamlarda ek deneyler yiritilerek, bu
arasindaki etkilesim ozellikleri nedeniyle, arastirmaci bagka ortamlardaki | deneylerin  sonuglarmin  asil deney
bireyler hakkinda genellemeler yapamaz. ortamindaki sonuglarla ayni olup olmadig:
incelenmistir.

Katilimer gegmisi ve deneysel | Deneyin sonuglari zaman agisindan sinirli oldugu | Arastirmada  katiimeilarin okudugunu
islem arasindaki etkilesim icin aragtirmaci geg¢mis veya gelecek olaylar | anlama strateji egitimlerindeki bilgilere
hakkinda genellemeler yapamaz. ulagmak adina katilimcilarm 6gretmenleriyle
goriismeler yapilmis, toplanan verilere dayali
deneysel islem planlanmistir. Calisma daha
sonraki zamanlarda tekrarlanarak daha 6nceki
deneyle ayni sonuglarin  elde edilip
edilmedigi belirlenmistir.

Arastirmacilarin  degiskenleri yetersiz tanimladiklar1 ve veri Ol¢limlerinin yetersiz
oldugu durumlarda ise yap1 gegerligine yonelik tehditler ortaya ¢ikar. Bu nedenle arastirmada

degiskenler net bir sekilde belirlenmis ve dl¢iimler planlanmistir.

3.4. Arastirmanin Calisma Grubu
Bu bolimde katilimcilarda aranan 6n kosul beceriler, katilimcilarm se¢imi ve

katilimcilarin 6zellikleri hakkinda bilgiler sunulmustur.

3.4.1. Katiimeilari Onkosul Ozellikleri

Arastirmada birden fazla katilimci olmas1 durumunda bagimsiz degisken ile bagimli
degisken arasindaki neden sonug iliskisi, katilimcilar arasi karsilagtirma yapilmaksizin, her bir
katilimc1 bakimindan ayri ayri1 incelenir (Sar, 2015). Arastirma, hafif diizey zihinsel yetersizligi
bulunan, okudugu metne iliskin bilgileri hatirlamada ve metinlerle ilgili sorulan sorulari
yanitlamada giiglik yasayan ii¢ 6grenci ile ylritilmistiir. Katilimcilar, belirlenen 6n kosul
becerileri karsilayan 6grenciler arasindan secilmistir. Arastirma i¢in katilimcilarda aranan on

kosul beceriler;
a) etkinlik siresince dikkatini en az 20 dakika boyunca surdirebilme,
b) yazil1 ve sozlii yonergelere tepkide bulunabilme,

c) duzenli olarak devamlilik gosterme,
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d) arastirma 6ncesinde veya sirasinda 6gretimi yapilacak olan beceriye iliskin baska bir

calismada yer almamis olma veya yer almama,

e) diizeylerine uygun olarak se¢ilmis olan bir okuma metnini dakikada en az 40 kelime

okuma akiciligy,

) siif diizeyine uygun bir metni en az % 90 oraninda dogru okuma (Vaughn ve Linan-
Thompson, 2004),

g) hecelemeden okuma,

h) diizeylerine uygun olarak hazirlanmis olan 350 (+/-20) kelimelik metinde yer alan
bilgi birimlerini 6lgmeye yonelik 10 anlama sorusundan en az iki, en fazla altisina dogru cevap
verme (Hibbard ve Wagner, 2003) seklinde siralanmaktadir. Bu 6l¢itler Hibbard ve Wagner

(2003) tarafindan olusturan Tablo 3.4’teki verilere gore belirlenmistir.

Tablo 3.4. Okudugunu Anlama Diizeyi Puan Araligi
Okudugunu Anlama Diizeyi Puan Arahg

Cok iyi anlama 9-10
Yeterli anlama 7-8
Biraz anlama 4-6
Cok az anlama 1-3

Nitel arastirmalarda az sayida kisi veya olay {izerinde derinlemesine arastirma yapmak
esastir (Yildirim ve Simsek, 1999). Bu arastrmanin nitel boyutunda amagli 6rnekleme
yontemlerinden 6lgiit drnekleme yontemi benimsenmistir. Olgiit drnekleme yonteminde bir
arastirmada gozlem birimleri belli niteliklere sahip kisilerden, olaylardan, nesnelerden ya da
durumlardan olusturulabilmekte ve bu durumda 6rneklem igin belirlenen Glgiitleri karsilayan
birimler érnekleme dahil edilmektedir (Blylkoztirk vd., 2015). Arastrmanin ilk adamimda
Ogretmenlerin hafif diizey zihinsel yetersizligi bulunan 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerini  gelistirmelerinde  kullandiklar1 stratejileri  belirlemek maksadiyla yari
yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmigtir.  Bu  dogrultuda, goriisme yapilacak

ogretmenlerin belirlenmesinde su 6lgiitler aranmistir:
a) Hafif dizey zihinsel yetersizligi bulunan 6grencilerle ¢alisiyor olmast,
b) sinifinda okudugunu anlama becerisi gelistirmeyi amagladig1 6grenci bulunmasi,

C) gOniillii olmasi ve
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¢) arastirmaya katilan 6grencilerle ¢alisiyor olmasidir.

3.4.2. Katthmecilarin Segimi

Arastirma, 2020-2021 egitim-Ogretim yilinda, Burdur Ozel Egitim Ortaokulunda
gerceklestirilmistir. Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel
Arastrma ve Yaymn Etigi Kurulundan (Bkz. Ek 1) ve Burdur Valiligi i1 Milli Egitim
Miidiirliigiinden (Bkz. Ek 2) gerekli arastirma izinleri ahnnmistir. Burdur Ozel Egitim Ortaokulu
kurum yoneticisiyle tez calismasi hakkinda goriigiilmiistiir. Arastirmanin izin belgeleri
gosterilmis, hedef kitlenin Ozellikleri belirtilmis, kullanilacak materyaller tanitilmistir.
Ogrencilerin belirlenmesi amaciyla oncelikle okulda bulunan tim 6gretmenler ile goriismeler
gerceklestirilmis ve katilimci 6zelliklerine uyan 6grencisi bulunan 6gretmenlere arastirmanin
amacina ve isleyisine iligskin bilgiler verilmistir. Bu goriismeler sirasinda, arastirmaci tarafindan
gelistirilen Ogretmen Goriisme Formu (Bkz. Ek 4) kullanilmistir. Ogretmenler ile goriismeler
sonucunda, arastirmaya uygun tugli asil ikisi yedek olmak iizere toplam bes Ogrenci

belirlenmistir.

Aragtirmaci tarafindan bes 6grencinin 6n kosul becerilerinin degerlendirilmesi siirecine
gecilmistir. Bu 6grencilerin okuma hizlari, dogru okuma ve hecelemeden okuma ile okudugunu
anlama diizeyleri ve okuma yaparken kullandiklar1 bilissel stratejilere iliskin degerlendirmeler
yapilmistir. Bu degerlendirme siireglerinde hazirlanan Okuma ve Anlama Performans Formu
(Bkz. Ek 5) kullanilmustir. Katilimcilarin okudugunu anlama performanslarini belirlemek i¢in
Milli Egitim Bakanligi dordiincii smif Tiirk¢e Ders Kitabindan 350 kelimelik, bir metin
kullanilmistir. Katilimeilarin metne iliskin sorulara verdigi yanitlar “Okudugunu Anlama
Performans Kayit Cizelgesine” kaydedilmistir. Arastirmanin nitel boyutu i¢in, katilimei1 olarak
belirlenen 3 6grenciyle ¢alisan 6 6gretmenle goriisiilmistiir. Uygulamaya baslamadan o6nce,
Ogrencilerin 6gretmenleri ve aileleri ile bireysel goriismeler gerceklestirilmis ve arastirmanin
icerigi, arastirmada takip edilecek olan siire¢ ve arastirmanin amaci hakkinda detayl bilgiler

verilmistir.

3.4.3. Katihmeilarin Ozellikleri

Arastirmaya hafif dizey zihinsel yetersizlik tanisi olan {i¢ Ogrenci katilmustir.
Katilimcilarin demografik 6zellikleri asagidaki Tablo 3.5°te verilmistir. Arastirma siirecinde
olusabilecek aksakliga karsi hafif diizey zihinsel yetersizligi bulunan 11- 12 yaslarinda iki

yedek katilime1 da belirlenmistir.
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Tablo 3.5. Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Cinsiyet Yas Tanis1 Sinif Diizeyi
Erkek 12 Hafif Dizey Zihinsel Yetersizlik 6
Kiz 11 Hafif Dizey Zihinsel Yetersizlik 5
Kiz 11 Hafif Dizey Zihinsel Yetersizlik 5

Birinci katilimci; 12 yasinda, Burdur Ozel Egitim Ortaokulu altmci smifa devam
etmekte olan, saglik kurulu raporunda hafif diizey zihinsel yetersizlik tanis1 bulunan bir erkek
ogrencidir. Ogrenci, verilen bir metnin %90’1n1 hecelemeden okuyan, bir dakikada okudugu
sozciik sayist 40 olan, bir metnin %95’ini dogru okuyan, okudugu 350 (+/-20) kelimelik
metinde yer alan bilgiyi 6lgcmeye yonelik 10 anlama sorusundan 3’iine dogru cevap veren bir

ogrencidir.

Ikinci katilimer; 11 yasinda, Burdur Ozel Egitim Ortaokulu besinci smifa devam
etmekte olan, saglik kurulu raporunda hafif diizey zihinsel yetersizlik tanis1 bulunan bir kiz
ogrencidir. Ogrenci, verilen bir metnin %95’ini hecelemeden okuyan, bir dakikada okudugu
sozciik sayis1t 46 olan, bir metnin %90’m1 dogru okuyan, okudugu 350 (+/-20) kelimelik
metinde yer alan bilgiyi 6lcmeye yonelik 10 anlama sorusundan 2’sine dogru cevap veren bir

ogrencidir.

Uclincli katilimer; 11 yasinda, Burdur Ozel Egitim Ortaokulu besinci sinifa devam
etmekte olan, saglik kurulu raporunda hafif diizey zihinsel yetersizlik tanis1 bulunan bir kiz
ogrencidir. Ogrenci, verilen bir metnin %2100’{inii hecelemeden okuyan, bir dakikada okudugu
sozciik sayist 74 olan, bir metnin %100’{ini dogru okuyan, okudugu 350 (+/-20) kelimelik
metinde yer alan bilgi birimlerini 6lcmeye yonelik 10 anlama sorusundan 5’ine dogru cevap

veren bir 6grencidir.

Arastirmanin nitel boyutunda dis gegerlik tehdit tiirlerinde biri olan katilime1 gegmisi
ve deneysel islem arasindaki etkilesimi ortaya ¢ikarmak icin katilime1 6grencilerle calisan
ogretmenlerin egitimlerinde kullandiklar1 okudugunu anlama stratejilerini  belirlemek
amacglanmistir. Bu Olgiitii karsilayan alti 6gretmen ile goriismeler yapilmistir. Arastirmaya

katilan 6gretmenlere iliskin demografik bilgilere Tablo 3.6’da yer verilmistir.
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Tablo 3.6. Ogretmenlere iliskin Demografik Bilgiler

No Cinsiyet Mezuniyet Egitim Durumu Hizmet Yili
1 Kadm Ozel Egitim Lisans 18

2 Erkek Sinif Ogretmenligi Lisans 16

3 Kadm Sinif Ogretmenligi Lisans 10

4 Kadm Sinif Ogretmenligi Lisans 15

5 Kadm Sinif Ogretmenligi Lisans 11

6 Kadm Sinif Ogretmenligi Lisans 13

Ogretmenlerden besi kadn, biri erkektir. Ogretmenlerin timi lisans mezunudur. Lisans
mezuniyetleri agisindan degerlendirildiginde 6gretmenlerin besi sinif 6gretmenligi, biri 6zel

egitim 6gretmenligi mezundur ve hepsinin on yilin tizerinde hizmet stireleri bulunmaktadir.

3.4.4. Uygulamaci
Bu arastrmada uygulamalarm tiimii arastrmaci tarafindan gerceklestirilmistir.
Aragtirmaci1 bir devlet Universitesi 6zel egitim bolimiinde arastirma gorevlisi olarak

calismaktadir.

3.5. Okudugunu Anlama Stratejilerin Belirlenmesi

Okudugunu anlama stratejilerin belirlenmesi amaciyla alan yazin taramasi yapilmustir.
Yapilan alan yazin taramasi sonucunda, okuma stratejileri 6gretiminde stratejilerin birbirinden
bagimsiz genel beceriler olarak oOgretilmesindense belli bir igerik baglaminda bilissel
farkindaligt ve kendi kendini diizenleme becerilerini isleten biitiinciil stratejilerin
kullanilmasinin daha etkili olabilecegi belirtilmistir (Marsh ve Hattie, 1996; Carter, 2011).
Biitiinciil okuma stratejileri, belirli bir okuma gorevine yonelik okuma Oncesi, sirasit ve

sonrasinda kullanilmasi gereken stratejileri birbiriyle baglantili sekilde sunan stratejilerdir.

Oz-diizenlemeli okuma yontemleri ailesindeki tim yontemler (¢ ana unsur igerir. ilk
olarak okuyucular daha iyi anlamak i¢in tutumlarinin ne olmasi gerektigini, okuma
materyalinin neden 6nemli olabilecegini ve materyalin nasil diizenlendigini belirlemek icin
materyali gozden gecirir. Ikincisi, okuyucular materyali iyi anlamak icin aktif okuma
tekniklerini kullanirlar. Son olarak okuyucular, 6grendiklerini degerlendirmek, gelecekte
kullanmak ve bilgiyi akilda tutma becerilerini gelistirmek i¢in ¢esitli gozden gegirme teknikleri
uygular. Etkili okuyucular olabilmek icin okuyucularin 6ncelikle farkli okudugunu anlama
stratejilerini nerede kullanmasi gerektigini bilmesi gerekir ve pek ¢ok uygulama ile stratejiler

tekrarlanarak otomatik hale getirilmelidir (Artis, 2008).
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Etkin bir strateji 6gretiminin gerceklesebilmesi i¢in dgrencilerin biligsel ve gelisimsel
ozelliklerini dikkate alan strateji 0gretim yaklasimlarmin bilingli se¢imlerle gerceklesmesi
gerekir. Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin 6grenme 6zellikleri dikkate alinarak okudugunu
anlama becerilerini gelistirmek i¢in karmasik olmayan, hizli bir sekilde kavrayabilecekleri ve
ogrenirken eglenebilecekleri stratejiler incelenmistir. Arastirmada uygulanan ITO/AGSCO
stratejileri Francis Robinson tarafindan (1960) gelistirilen ve okuma 6ncesi, sirasi ve sonrasi
okudugunu anlama stratejilerinden olusan SQ3R (Survey-Question-Read-Recite-Review)
stratejisinden yararlanarak olusturulmustur. SQ3R bilissel strateji uygulama basamaklar1 zihin
yetersizligi olan Ogrencilerin O6grenme Ozelliklerine gore uyarlanmustir. SQ3R stratejisi
ogrencilerin okudugunu anlamada kullandig1 en eski stratejilerden biri olarak bilinmekte ve
ilkdgretim yillarinda bagslayarak kullanilabilecek bir stratejidir. SQ3R teknigi okudugunu
anlama diizeyini arttirmak i¢in olduk¢a yararl sonuglar verebilmektedir (Doganay, Tiirkoglu
ve Yildirim, 2000).

ITO/AGSCO stratejilerinin  belirlenmesinde ihtiya¢ analizi yapilmistir. Ihtiyag
analizinde arastirmaya secilen katilimcilarin 6gretmenlerinin egitimlerinde kullandiklar1
okudugunu anlama stratejileri ve bu verilere dayali belirlenen stratejiler icin uzman goriislerini
belirlemek amaciyla taslak form hazirlanmistir. Bu dogrultuda uzman goriisleri ve aragtirmaya
secilen Ogrencilerin  O8retmenlerinin  egitimlerinde kullandiklar1 okudugunu anlama
stratejilerini belirlemek, arastrmada kullanilacak stratejilerin etkililiginin belirlenmesi

acisindan biiyiik 6neme sahiptir.

3.5.1. ITO/AGSCO Strateji Basamaklarimin Uyarlanmasi

Arastirmada elde edilen nitel veriler 15181inda 6gretmenlerin biligsel stratejilerin biiytlik
bir cogunlugunu egitimlerinde kullanmadiklar1 goriilmistiir. Arastirmada SQ3R stratejisinden
uyarlama yapilarak ogretimde kullanilacak stratejiler belirlenmistir. Uyarlama sirasinda
zihinsel yetersizlikten etkilenmis 6grencilerin 6grenme 6zellikleri, dikkat, algi, analiz ve sentez
yapabilme potansiyelleri gdz oniine alinarak iITO/AGSCO stratejileri belirlenmistir. SQ3R
strateji basamaklarinin ITO/AGSCO stratejilerine uyarlanmasi Tablo 3.7°de agiklanmustir.
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Tablo 3.7. SQ3R Strateji Basamaklarmm iTO/AGSCO Stratejilerine Uyarlanmasi

SQ3R Basamaklar1 | ITO/AGSCO Stratejileri Agiklama
S- I- (incele) Zihinsel yetersizligi olan bireyin okuyacagi metni
(Survey-Metnin ana | Metnin gorsellerinin | incelemesi ve metne iligkin 6n bilgilerini kullanarak
hatlarryla incelenmesi metnin konusuna dair tahminlerde bulunmasi, dikkatini
incelenmesi) T- (Tahmin et) metne vermesi ve gegmis deneyimlerinden faydalanarak
Gorsellerden konu bir fikir tretmesi hedeflenmektedir.
icerigini tahmin etme
Q- Bu basamak sonraki bir | Zihinsel yetersizlikten etkilenmis bireyin sorgulama,
(Question-Konu adimma alinmistir. analiz ve sentez yapma potansiyelinin gelistirilmesi i¢in
basliklarindan metne iligkin daha fazla veriye sahip olarak soru iiretmesi

sorularin iiretilmesi)

daha miimkiin olacagi disiinildiigiinden soru fiiretme
asamasinin  ikinci basamakta yapilmasmin uygun
olmayacagi diistintilmiistiir.

R1- O- (Bashig oku, sorular1 | Metin okunmadan once baslik ve metne iliskin sorular
(Read-Metnin oku ve metni oku) okunur. Once bashig1 ve sorulari okuyan dgrenciler metni
okunmas) Bagligin, sorularin  ve | okurken algida segicilik olusacagindan okudugu sorular
metnin dikkatli ve belirli | hatirlayabilir ve 6grencilerin metne iliskin 6nemli bilgileri

bir hizda okunmasi yakalamasma yardimci olacagi diigiiniilmiistiir. Metnin

A- (Anahtar kelimelerin | dikkatli bir sekilde uygun bir hizda ve akicilikta

altin1 ¢iz) okunurken &énemli g6rinen bilgilerin ve anahtar

Metin  okurken ©nemli | kelimelerin  altmin ¢izilmesi metnin  hatirlanmasi

kelimelerin altinin | ag¢isindan Onem arz etmektedir. Bu da okuduklarini

cizilmesi hatirlamakta zorluk yasayan =zihinsel yetersizlikten

etkilenmis 6grencilere fayda saglayacag diisiiniilmiistiir.

R2- G- (Goz gezdirme) Okuma bittikten sonra metne gz gezdirilmesi ve metne

(Recite-Sorulan
sorular cercevesinde
metinden cevaplarin

Metne g6z gezdirilmesi

S- (Soru Uret) Metinle ilgili
sorularin iiretilmesi

iliskin bilgi edindikten sonra soru iiretme ve cevaplama
asamast Ogrencilerin sorgulama, analiz ve sentez
yapabilme becerilerine fayda saglayacagi diistiniilmiistiir.

¢ikarilmast) C-(Cevapla) Soru iiretmenin bu asamada kullanilmasmin sebebi
Uretilen sorulara cevap | Zihinsel yetersizligi bulunan 6grencilerin analiz ve sentez
arafiesl yapabilmesi igin metne iliskin daha fazla bilgi ve fikrinin
olugmasini saglayip bu basamakta 6grencinin sorgulama,
analiz ve sentez yapabilmede basarisizlik diizeyini
minimize edecegi diigiiniilmiigtiir.
R3- O- (Ozetleme) Ogrenciler bu asamada metni kendi ciimleleriyle sesli bir

(Review-Metnin
son bir defa gbzden
gecirilmesi)

Okunan metnin

Ozetlenmesi

sekilde ozetler, gerekirse bu asamada zihinde
canlandirmalar yapilarak metinden edinilen bilgilerin
daha kalic1 olmasi, 6grencilerin metnin sonundaki sorulari
dogru cevaplamalar1 ve anlama diizeylerinin artirilmasi
hedeflenmistir.

3.5.2. ITO/AGSCO Strateji Basamaklarina Iliskin Uzman Gériisleri

ITO/AGSCO stratejilerine iliskin hazirlanan taslak form uzman gériisiine sunulmustur.

Yapilan okudugunu anlama stratejileri uyarlama igleminin dogrulugu igin iki gozlemci

arasmdaki uyumu dlgmek igin kappa testi kullamlmustir. Ik olarak Cohen (1960) tarafindan

gelistirildiginden dolay1r Cohen’in kappa istatistigi olarak da bilinir. Cohen’in kappa katsayis1

sadece iki gdzlemci arasindaki uyumu ele alir. Ozel egitim alaninda doktorasini tamamlamis

iki uzmandan maddelerin uygunluguna iligkin goriis alinmis ve uzmanlar arasi goriis uyumu i¢

tutarlilig1 Cohen Kappa teknigi ile test edilmistir. Elde edilen Kappa degerinin 0,84 (0,81-1,00

aras1t milkkemmel uyum) oldugu goriilmiistiir.
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3.6. ITO/AGSCO Stratejileri Ogretim Planinin Hazirlanmasi

ITO/AGSCO (incele-Tahmin Et-Oku (bashgi, sorulari ve metni oku)-Anahtar
Kelimelerin Altin1 Ciz-G6z Gezdir-Soru Sor-Cevapla-Ozetle) stratejileriyle bir gretim plani
hazirlanmistir. Bu boliimde arastirmada kullanilacak olan ITO/AGSCO stratejilerinin dgretim

yontemi, kullanilacak materyaller ve 6gretimin uygulama asamalarina yer verilmistir.

3.6.1. ITO/AGSCO Stratejileri Ogretim Yontemi

Ogrencilerin 6grenme yollar1 (yontem/teknik ve strateji) dogru tespit edildiginde
egitimin kalitesi artmaktadir (Demir ve Sen, 2009). Okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesinde kullanilan biligsel stratejilerin, zihinsel yetersizlikten etkilenmis 6grencilere
ogretilmesinde farkl yontem ve teknigin mevcut oldugu goriilmektedir. Bu yontem ve teknikler
dogrudan 6gretim modeli, yanligsiz 6gretim yontemleri, is birligine dayali 6grenme ve akran
destekli ogretim gibi yontemler kullanilmistir (Yikmis, Kot, Terzioglu ve Aktas, 2018).

Bunlardan en fazla kullanilan dogrudan 6gretim (agik anlatim) yontemidir.

Ogretmenler smif i¢i uygulamalarda &grencilerin bilissel farkindalik stratejilerini
gelistirmek icin genellikle ortiik ve agik olmak iizere iki yaklasim kullanmaktadir. Ortiik
yaklagim, biitiinciil okuma 6gretim programlarinda benimsenmistir. Yapilandiric1 yaklasimin
benimsendigi Ortiikk Ogretimde Ogrencilerin kavramlar1 kendi zihinsel etkilesimleri ve
eylemleriyle gelistirdigi diistiniilmektedir. Bu yaklasima gore dgrenciler kavramlari tiimevarim
seklinde bigimlendiren aktif bireylerdir. Okuduklarini ve duyduklarini pargalar halinde degil
kendi baglaminda bir biitiin halinde ele alarak degerlendirirler ve kendileri i¢in uygun olan
ogrenme yolunu belirlerler (Schreiber, 2005). Ag¢iklamali strateji 6gretimi ise belirli becerileri
o0gretmeye yonelik programlarda benimsenmistir. Bu yaklagim 6gretmene 6gretilmek istenen
okuma stratejisiyle ilgili agciklama yapma, model olma ve geri bildirimde bulunma firsat1 verir
(Schreiber, 2005; Afflerbach vd., 2008). Aciklamali strateji Ogretimi, Engelmann’in
caligmalarini temel alarak Siegfried Engelmann, Wes Becker ve Douglas Carnine tarafindan

risk altindaki cocuklarin egitimi i¢in gelistirilmis 6gretmen merkezli bir 6gretim modelidir.

Rosenshine (1987) bilisgsel farkindalik stratejilerinin 6gretilmesinde agik strateji 6gretim
yaklagimmin benimsenmesi gerektigini, bu yontemin tiim dgrencilerin derse aktif ve basarili
bir sekilde katilimmin saglanmasi bakimindan 6nemli oldugunu belirtmistir. A¢ik dgretim,
akademik becerilerin 6gretilmesini saglayan yapilandirilmis, sistematik ve etkili bir 6gretim
yontemidir. A¢ik olarak adlandirilmasmin sebebi 6gretimle birlikte 6gretimin gerektirdigi

davranislarin dogrudan agiklanmasindan kaynaklanmaktadir (Archer ve Huges, 2010). Bu
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yontem genel olarak &gretmenin model oldugu agiklamali 6gretim, rehberli uygulamalar,
bagimsiz uygulamalar olmak tizere li¢ sekilde gergeklesir (Rosenshine, 1987; akt. Beyreli ve
Amanvermez, 2021). Bu arastirmada iITO/AGSCO stratejileri 6gretim plan1 agiklamali 6gretim
yontemi ile hazirlanmustir. Ogretim planinda ilk olarak uygulamaci her bir katilimciya iic
oturum sesli bir bi¢imde diistinerek stratejilerin uygulanmasma model olmustur. Ardindan Ug
oturum rehberli uygulamalar asamasinda, stratejileri etkin ve bagimsiz bir bigimde uygulayana
kadar katilimcilara yeterli zaman ve destek saglanmistir. Son agama olan U¢ oturum bagimsiz
uygulamalar asamasinda ise, katilimcilar tarafindan stratejilerin uygun ve tutarli bir bigimde

uygulanmas1 beklenmistir.

3.6.2. Stratejilerin Ogretiminde Kullanilacak Okuma Parcalar

Arastrmada Yilmaz (2021) tarafindan doktora tez calisgmasinda gelistirmis oldugu
Tekrarli Okuma ve Gorsel Anlama Programi 6grenci ¢alisma kitabindaki okuma parcalari
gerekli izinler (Bkz. Ek 3) alinarak kullanilmistir. Kitapta bes adet ¢oktan se¢meli, bes adet
bosluk doldurma sorular1 bulanan 30 adet hikaye edici, 30 adet bilgilendirici okuma pargasi
bulunmaktadir. Okuma pargalari; 12.09.2012 tarih ve 28409 sayili Milli Egitim Bakanligi, Ders
Kitaplar1 ve Egitim Araglar1 Yonetmeligi’nde belirtildigi sekilde ikinci sinif okuma pargalar1
18 punto, ii¢lincii sinif okuma parcalar1 14 punto, dordiincii snif okuma pargalar1 12 punto
olacak sekilde yazilmistir. Okuma parcgalarinin yazi fontu olarak Milli Egitim Bakanliginin
kitaplarinda kullanilan ALFABET98 yazi fontu kullanilmistir. Arastirmada kullanilacak okuma
metinleri i¢in katilimci olarak segilen dgrencilerin 6gretmenlerinden metinlerin uygunluguna

iliskin goriis almmistir. Ogretmenler metinlerin 6grencilere uygun oldugunu belirtmislerdir.

3.7. Veri Toplama Araclar ve/veya Teknikleri
Bu bdliimde, arastirmada verilerin toplanmasinda kullanilan araglara yonelik bilgiler yer

almaktadir.

3.7.1. Nitel Veri Toplama Araci

Bu bolimde 6gretmen goriisme formu, Katilimeilarm iITO/AGSCO stratejileri kullanim1
izleme formu ve Ggretmenlerin egitimlerinde kullandiklart okudugunu anlama stratejilerini
belirlemek icin yar1 yapilandirilmig goriisme formlart olusturulmustur. Ayni zamanda sosyal
gecerligin degerlendirilmesi amaciyla Ogretmen ve ogrenci sosyal gegerlik formlari

olusturulmustur.
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3.7.1.1.0gretmen Goriisme Formu

Ogretmen Goriisme Formu (Bkz. Ek 4) form {i¢ boliimden olusmaktadir. Formun birinci
boliimiinde 6grencinin kimlik bilgilerine iligkin sorulara (adi-soyadi, dogum tarihi, okulu ve
smif diizeyi, yetersizlik tlirii ve diizeyi, ek tanis1 olma durumu, sinif tekrar1 yapma durumu,
daha oncesinde okudugunu anlamaya yonelik bir miidahale programinda yer alip almama
durumu) yer verilmistir. Formun ikinci boliimiinde 6grencinin okuma performansina iligkin
sorular (genellikle hangi smif diizeyinde Tiirkge kitaplar okudugu, sozciikleri
heceleyerek/hecelemeden okuma durumu, akict okuma/okumama durumu, sozciikleri
atlayarak/atlamadan okuma durumu, sozcik ekleme/eklememe durumu, sozcikleri
dogru/yanhs okuma durumu) bulunmaktadir. Uciincii béliimde okudugunu anlama
performansina iligkin sorular (0kudugu metinle ilgili s6zel sorular1 dogru cevaplama durumu,
okudugu metni kendi ciimleleri ile 6zetleyebilme durumu, okudugu metindeki bilgilerden yola
¢ikarak tahminlerde bulunma durumu, okudugu metindeki ana fikirleri bulabilme durumu) yer

verilmistir.

3.7.1.2. Ogretmenlerin Egitimlerinde Kullandiklar: Okudugunu Anlama Stratejileri Formu

Ogretmenlerin egitimlerinde kullandiklar1 okudugunu anlama stratejileri formu (Bkz.
Ek 6) iki boliimden olugsmaktadir. Birinci boliimde, 6gretmenlerin cinsiyet, mezuniyet ve kidem
gibi demografik dzellikleri bulunmaktadir. Ikinci béliimde okudugunu anlama ile ilgili ne tir
egitim aldiklari, okudugunu anlama stratejilerini uygulamada kendilerini yeterli hissedip
hissetmedikleri ve okudugunu anlama stratejilerini kullanmanin anlamaya etkileri konusundaki
diisiinceleri hakkinda bilgi toplamak amaciyla sorular hazirlanmistir. Ogretmenlere; okuma
oncesi, sirasi, sonrast Ve okuma siirecinin tamaminda okudugunu anlama Ogretiminde
kullandiklari stratejilerin neler oldugu sorulmustur. Ogretmenlerle birebir goriismeler yapilarak

arastirma verileri toplanmustir.

3.7.1.3. Katilmcuarin ITO/AGSCO Stratejileri Kullanimini Izleme Formu

Katilimeilarin ITO/AGSCO stratejileri kullanimini izleme formu (Bkz. Ek 8) hem
ogrencilerin hem de uygulamacmin ITO/AGSCO stratejilerinde izlenecek basamaklar1 takip
etmeleri i¢in gelistirilmistir. Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin 6grenme 6zelliklerine gore
uyarlanarak olusturulan iITO/AGSCO stratejilerinin katilimcilarin kullanimlarmi takip etmek
amactyla taslak form hazirlanmis ve uzman goriisiine sunulmustur. Ozel egitim alaninda
doktorasini tamamlamis iki uzmandan maddelerin uygunluguna iligkin goriis alinmis ve
uzmanlar arast goriis uyumu i¢ tutarliligi Cohen Kappa teknigi ile test edilmistir. Elde edilen
Kappa degerinin 0,93 (0,81-1,00 arast milkemmel uyum) oldugu goriilmiistiir. Formda okuma
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oncesi uygulanmasi gereken dort basamak, okuma sirasi uygulanmasi gereken dort basamak ve
okuma sonrast uygulanmasi gereken iki basamak bulunmaktadir. Form 6grencinin ilgisini
cekecek sekilde uzman goriisleri almarak gorsel resimlerle tasarlanmistir. Bu form ile

Ogrencilerin 6gretim Oncesi ve sonrasi strateji kullanimi da takip edilmistir.

3.7.1.4. Sosyal Gegerlik Formlar

Yar1 yapilandirilmig goriisme, sosyal bilimlerdeki ¢aligmalarda siklikla kullanilan, belli
bir ama¢ baglaminda 6nceden belirlenmis konu basliklar1 ve sorular yoluyla yiiriitiilen,
karsilikli etkilesime dayali bir veri toplama aracidir (Gay ve Airasian, 2003). ITO/AGSCO
stratejileri 6gretiminin etkililigi ve islevselligini ortaya koymak i¢in gerekli olan sosyal gecerlik
verisi; 6grenciler ve sinif 6gretmenleri igin gelistirilen Sosyal Gegerlik Veri Formlarma (Bkz.
Ek 9-10) verilen cevaplardan elde edilmistir. Ogrencilere yonelik hazirlanan Sosyal Gecerlik
Veri Formunda (Bkz. Ek 9) 7 soru bulunmaktadir. Bu sorular, katilimcilarm ITO/AGSCO
stratejileri okuma programmin Ogrenme siirecini begenip begenmedigi, ITO/AGSCO
stratejilerinin kendilerini daha iyi bir okuyucu yapip/yapmadigi, bu stratejileri okuma stirecinde
uygulamanin kolay olup olmadigi, sonraki okumalarinda uygulayip/uygulamayacaklari ve
baska arkadaglarina stratejinin 6gretilmesini tavsiye edip/etmemelerine yonelik diistincelerini
elde etmek i¢in hazirlanmistir. Katilimcilarin sorulara dncelikle “evet, hayir veya kararsizim”
seklinde bir yanit vermeleri istenmis, ardindan vermis olduklar1 yanitlar1 katilimcilardan

aciklamalar1 istenmistir.

Ogretmene yonelik Sosyal Gegerlik Veri Toplama Formunda (Bkz. Ek 10) 9 soru
bulunmaktadir. Bu sorular, smif dgretmeninin ITO/AGSCO stratejileriyle gergeklestirilen
Ogrenme siirecinin, 6grencilerin anlama becerisinin gelisimine, derse katilimina, 6zglvenine
etkisinin ~ olup  olmadigina,  stratejilerin  Ogretimini  6grenmeleri  durumunda
kullanip/kullanmayacaklar1 ve stratejilerin = genellenebilirligini ve kalicihgma yonelik
diisiincelerini elde etmek i¢in hazirlanmustir. Ogretmenlerin sorulara dncelikle “evet, hayir veya
kismen” seklinde bir yanit vermeleri istenmis, ardindan vermis olduklar1 yanitlar1 agiklamalar1
istenmistir. Ogretmenlerin Sosyal Gegerlik Formlarindaki sorulara verdikleri cevaplar

arastirmaci tarafindan not edilerek kayit altina alinmustir.

3.7.2. Nicel Veri Toplama Araci
Bu baslik altinda, Okudugunu Anlama Performans Veri Toplama Formu (Bkz. Ek 7) ve
ITO/AGSCO Stratejileri izleme Formu (Bkz. Ek 8) hakkinda detayl: bilgilere yer verilmistir.
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3.7.2.1.0kuma ve Anlama Performans Formu (Onkosul Becerileri Belirleme)

Okuma ve Anlama Performans Formunun (Bkz. Ek 5) birinci boliimiinde Okuma Hiz1
(katilimcmin bir dakikada kag¢ sozciik okudugu) ve Dogrulugunu Belirleme Kayit Cizelgesi,
ikinci boliimiinde Okudugunu Anlama Kayit Cizelgesi ve tiglincli boliimiinde katilimcinin
kullandig: bilissel strateji ¢izelgesi yer almaktadir. Okuma ve Anlama Performans Formunun
ticlincii boliimiinde yer alan biligsel strateji kullanimi gizelgesi, katilimcilarin okuma dncesinde,
sirasinda ve sonrasinda kullandiklar1 okudugunu anlama stratejileri belirlemek maksadiyla
gelistirilmis yar1 yapilandirilmig gériisme formudur. Bu tarz formlarda aciga ¢ikarilmasi istenen
bir konu goriismeci tarafindan yonlendirilerek cevaplarin 6zgiin, farkli ve ¢esitli olmasi
amaclanir (Yildirrm ve Simsek, 1999). Goriisme formunda 6grencilere: “metni daha iyi
anlamak i¢in okuma Oncesinde ne yaparsin?, metni daha iyi anlamak i¢in okuma sirasinda ne
yaparsin? ve metni daha iyi anlamak i¢in okuma sonrasinda ne yaparsin?” sorular1 sorulmus,

verdikleri cevaplar ilgili boliime kaydedilmistir.

3.7.2.2.0kudugunu Anlama Performans Kayit Formu

Katilimcilarin - okudugunu anlama performans dizeylerini kaydedebilmek icin
hazirlanmistir (Ek 7). Formda 6grencinin adi ve soyadi, deney tarihi, deney asamasi (baslama
diizeyi, model olma, rehberli uygulamalar, bagimsiz uygulamalar 6gretim siireci, genelleme ve
izleme oturumlar1) bilgileri ve deney oturum bilgileri (1. Oturum, 2. Oturum ve 3. Oturum) yer
almaktadir. Formda ayn1 zamanda metne iliskin sorular, katilimcilarin sorulara verdikleri
yanitlarin dogru ya da yanlis oldugunu kaydedebilmek amaciyla “Dogru” ve “Yanlis” siitunlari

ile bir “Agiklamalar” siitunu yer almaktadir.

3.8. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada katilimcilarin belirlenmesi amaciyla gerceklestirilmis olan bu siirecte
Ogretmenleri tarafindan aday gosterilen Ogrencilerin okuma hizi ve dogruluklari
degerlendirilmistir. Degerlendirmede kamera, siire Olger (kronometre) ve kayit cizelgesi
kullanilmistir. Kamera 6grencilerin metni okuma performanslarini kaydedebilmek amaciyla,
stiredlger ise Ogrencilerin bir dakikada okudugu dogru sozciik sayisini belirlemek amaciyla

kullanilmistir. Kayitlar, uygulayicilar arasi glivenirlik hesaplamalarinda da kullanilmustir.

Arastirmact tarafindan bes Ogrencinin 6n kosul becerilerinin degerlendirilmesi
stirecinde okuma hizlari, dogru okuma ve hecelemeden okuma ile okudugunu anlama diizeyleri
ve okuma yaparken kullandiklar1 biligsel stratejilere iligkin degerlendirmeler yapilmistir. Bu

degerlendirme siireglerinde hazirlanan okuma ve anlama performans formunun (Bkz. Ek 5)
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birinci boliminde okuma hiz1 (katilimcinin bir dakikada kag¢ s6zciik okudugu) ve dogrulugunu
belirleme kayit ¢izelgesi, ikinci boliminde okudugunu anlama kayit gizelgesi ve Uglncl
boliimiinde katilimemnin kullandig biligsel strateji ¢izelgesi yer almaktadir. 5. ve 6. smiflarda
O0grenim goren 5 Ogrencinin zeka diizeylerine uygun bir metin se¢ilmistir. Sonuglar kayit
cizelgesine kaydedilerek, gerek duyuldugunda ses kaydi yeniden dinlenip kontrol edilmistir.
Ogrenci okuma sirasinda bir s6zciigii okumadan 5 saniye beklerse o sozciik dgrencinin yerine
okunmustur. Ogrencinin, okudugu satir1 kaybetmesi ya da satir atlamas1 durumunda 6grenciye
kaldig1 satir gosterilerek okumaya devam etmesi istenmistir. Ogrencinin yanlis okudugu,
okumadan atladig1 ya da okurken kendi ekledigi s6zciiklere arastirmacinin 6niinde duran metin
iizerinde (+) isareti, 6grencinin heceleyerek okudugu sozciikler ise (-) isareti konulmustur.
Uygulama sirasinda, 6grencinin dogru okudugu sozciiklerin yani sira yanlis okudugu ancak 5
saniye igerisinde kendisinin diizelttigi sozciikler de dogru olarak kabul edilmistir (Shinn, 1989).
Arastirmacinin 6grencinin yerine okudugu, 6grencinin okurken yanlis okudugu ve okumadan
atladig1 sdzciikler ise yanlis kabul edilmistir. Ogrencinin ekledigi s6zciikler dogru ya da yanls

olarak degerlendirilmemistir.

Katilimcilarin  okudugunu anlama performanslarmi belirlemek i¢in Milli Egitim
Bakanlig1 dordiincii sinif Tiirkge Ders Kitabindan 350 kelimelik, bir metin kullanilmistir.
Okuma ve Anlama Performans Formunun ikinci boliimiinde katilimcilarin metni okuyup
sorular1 yanitlamasi istenmistir. Katilimcilarin soruya metinde yazili oldugu gibi veya kendi
climleleriyle ayni anlama gelecek sekilde yanit vermesi dogru tepki kabul edilmistir.
Katilimcilarin soruyu eksik yanitlamasi, metinle ilgisi olmayan yanitlar vermesi ve metnin
farkl1 bir boiimiiyle ilgili seyler soylemesi yanlis tepki kabul edilmistir. Katilimc1 soruya cevap
vermeden 10 saniye beklerse, soru katilimciya tekrar sorulmus ve ikinci kez sorulan soruya yine
10 saniye icinde cevap vermemesi yanlis tepki kabul edilmistir. Katilimcilarin sorulara verdigi

yanitlar “Okudugunu Anlama Performans Kayit Cizelgesine” kaydedilmistir.

Okuma ve Anlama Performans Formunun {igiincii boliimiinde yer alan bilissel strateji
kullanim1 ¢izelgesi, katilimecilarin okuma Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda kullandiklari
okudugunu anlama stratejileri belirlemek maksadiyla gelistirilmis yar1 yapilandirilmis goriisme
formudur. Gorlisme formunda 6grencilere: “metni daha iyi anlamak icin okuma 6ncesinde ne
yaparsin?, metni daha iyi anlamak i¢in okuma sirasinda ne yaparsin? ve metni daha iyi anlamak
icin okuma sonrasinda ne yaparsin?” sorular1 sorulmus, verdikleri cevaplar ilgili boliime
kaydedilmistir. Arastirmanin nitel boyutu i¢in, katilimei olarak belirlenen 3 6grenciyle ¢alisan
6 Ogretmenle goriisiilmiistiir. Uygulamaya baslamadan 6nce, 0grencilerin 6gretmenleri ve
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aileleri ile bireysel goriismeler gergeklestirilmis ve arastirmanin igerigi, arastirmada takip

edilecek olan siire¢ ve aragtirmanin amaci hakkinda detayl bilgiler verilmistir.

Nitel veriler, 6gretmenlerden randevu alinip birebir goriisme yapilarak hazirlanmig olan
ogretmenlerin egitimlerinde kullandiklar1 biligsel strateji formu ile toplanmustir. Nicel veriler
ise okudugunu anlama becerilerinde ITO/AGSCO stratejileri dgretiminin etkililigini belirlemek
amaciyla, katilimcilara okuduklari metinlere iliskin sorular sorularak toplanmistir. Nicel
verilerin toplanabilmesi igin okudugunu anlama sorulari, 6gretim Oncesi, 6gretim agsamalari
sonu, Ogretim sonu, Ogretim sonu izleme ve genelleme degerlendirmelerinde Ogrenciye
sorulmus ve okunan metne iliskin sorulara verilen cevaplar formlara kaydedilmistir. Her
katilimci i¢in oturumlar planlanmis, kullanilacak materyaller belirlenmis ve ortam diizenlemesi
yapilmistir. ITO/AGSCO stratejileri 6gretimini farkli tiirde yazilmis okuma metinlerine
genelleme diizeylerini degerlendirmek adina, dgretim oncesi genelleme ve 0gretim sonrasi
genelleme oturumlarina yer verilmistir. Ogretim dncesi genelleme oturumu ve dgretim sonrasi
genelleme oturumu verileri, etkililik ve izleme verilerine benzer bir siire¢ takip edilerek
toplanmustir. Her bir oturumda bir metin kullanilmais, siirecler kamera kaydimna alinmig ve video
kamera goriintiileri izlenerek kaydedilen bilgiler tekrar kontrol edilmistir. Degerlendirme
sireclerinde katilimcilarin strateji kullanim verileri toplanmis ve yiizde hesaplamalari

gergeklestirilmistir.

3.9. Verilerin Analizi

Bu bélimde, elde edilen nitel ve nicel verilerin analizine iliskin bilgilere yer verilmistir.

3.9.1. Nitel Verilerin Analizi

Arastirmanin nitel boyutunda hafif diizey zihin yetersizligi bulunan 6grencilerle ¢alisan
ogretmenlerin  egitimlerinde kullandiklar1 okudugunu anlama stratejileri  belirlemek
amaglanmigtir. Arastirmanin son asamasinda ise katilime1 grubundaki 6grenci ve 6gretmenlerin
ITO/AGSCO strateji 6gretiminin etkililigine iliskin goriisleri almmistir. Arastirmada, zihin
yetersizligi bulunan Ogrencilerle g¢alisan 6gretmenlerin kullandiklar1 okudugunu anlama
stratejilerinin genel egilimlerini belirlemek ve katilimc1 grubundaki 6grenci ve dgretmenlerin
ITO/AGSCO strateji dgretiminin etkililigine iliskin goriislerini belirlemek amaglandigindan
betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Betimsel analiz, belli bir konu iizerinde yapilan
arastirma sonuglarini okuyucunun anlayabilecegi bir forma gore diizenleyerek yorumlanmasini
iceren sistematik bir yaklasimdir (Selguk vd., 2014). Betimsel analiz sonucunda elde edilen

verilerin yorumlanmasinda genellikle frekans ve yilizde kullanilmaktadir. BOylece arastirmaci,
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kategorilerin yogunluklarina ve dnemine iligkin bilgi elde edebilir (Sezgin ve Sonmez, 2018).
Aragtirma sonlandiginda tiim bulgu ve yorumlar dikkate alinarak arastirmanin sonucuna
ulasilmaktadr (Buyukoztirk vd., 2015). Bu agidan 6gretmenlerin ve Ogrencilerin sorulara

verdikleri her bir yanita ait ylizde degerleri hesaplanarak sayisal veriler tablolastirilmistir.

ITO/AGSCO stratejileri dgretiminin etki biiyiikliigiinii hesaplamak icin meta-analiz
yapilmistir. Meta-analiz, bir alanda yapilan caligmalarin istatistiksel olarak Ozetlenmesini
saglayan bir yontemdir. Meta-analiz temel olarak spesifik bir konuda yapilan nicel
caligmalardan elde edilen etki biiytikliigii degerlerini kullanarak o konuya ait genel ortalama
degerini hesaplamaya yardimci olmaktadir. Etki biiyiikliigii hesaplamasi ger¢eklestirmek igin
ise, Ortiismeyen Veri Yiizdesi (Scruggs, Mastropieri ve Casto, 1986) analizi (OVY) ve Tau-U
analiz teknigi kullanilmistir. Scruggs ve arkadaslar1 (1987) tarafindan 6nerilen 6rtiismeyen veri
yilizdesi (percentage of nonoverlapping data [PND]) baslama ve uygulama diizeylerinin
karsilagtirilmasma dayanan ve parametrik olmayan bir indekstir. Baglama ve uygulama
diizeylerindeki verilerden ortliismeyenlerin hesaba katilmasina dayali oldugundan “Grtiismeyen
veri yiizdesi” olarak adlandiriimaktadir. OVY hesaplamasinda, baslama diizeyindeki en yiiksek
veri noktasi belirlenmektedir. Belirlenen bu noktadan, uygulama evresinin igine yatay bir ¢izgi
cizilir. Cizginin Uzerinde kalan veri noktalari, uygulama evresindeki toplam veri noktasi

sayisina boliinerek yiizdelik hesaplanir.

Cizginin iistiinde kalan veri noktalar: . o i
x 100 = Ortiismeyen veri yiizdesi

Toplam veri noktalart

Elde edilen deger %50°nin altinda ise “etkisiz”, %50 ve %70 arasinda ise “tartigmali”,
%70 ve %90 arasinda ise “etkili” ve %90 ve iizerinde ise “yliksek etkili” olarak degerlendirilir
(Scruggs vd., 1986). Tau-U analiz tekniginde ise, evreler ¢iftli karsilastirilmaktadir. Elde edilen
deger 0-.65 arasinda ise “diisiik etkili”, .66-.92 arasinda ise “orta etkili” ve .93-1.0 arasinda ise
“yiiksek etkili” olarak yorumlanir (Parker vd., 2011). Tau-U hesaplamalar1 igin,

http://www.singlecaseresearch.org/calculators/tau-u adresi kullanilmistir.

Degerlendirme siireglerinde katilimeilarin strateji kullanim sikliklarmni degerlendirmek
adna, 6gretim Oncesi ve sonrast strateji kullanimlarna iliskin toplanan veriler, betimsel analiz
yoluyla yiizde hesaplamalar1 gerceklestirilerek kaydedilmistir. Ayni zamanda yapilan
okudugunu anlama stratejileri uyarlama igleminin ve strateji kullanim takip formu igin iki
gozlemci arasindaki uyumu 6lgmek i¢in kappa testi kullanilmistir. Cohen Kappa katsayisi, ayni

konuyu degerlendiren iki gézlemcinin degerlendirme sonuglarinin benzerligini degerlendirir.
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Degerlendiricilerin degerlendirmelerinin var-yok sozciiklerini kullanarak yaptigi yani 0-1
biciminde yaptig1 durumlarda kullanilir. Uyumun degerlendirildigi degisken kategorik
(nominal) degisken oldugu i¢in uygulanan istatistik parametrik olmayan bir istatistik taradar
(Kilig, 2015).

3.9.2. Nicel Verilerin Analizi

Katilimemin uygulama o6ncesi okuma performansinin belirlenmesi amaciyla dogru
okuma, okuma hizi ve okudugunu anlama diizeyi 6l¢iilmiistiir. Okuma dogrulugu yuzdesi,
katilimciim 60 saniyelik sesli okuma sirasinda dogru olarak okudugu kelimelerin yiizdesi
hesaplanarak belirlenir. Dogru okuma yiizdesi “dogru okunan kelime sayis1 / okunan kelime
sayis1) X 100 = dogru okuma yiizdesi” seklindedir (Daane vd., 2005; Dowhower, 1991; Hudson
vd., 2005; Valencia vd., 2010). Dogru okuma ciimle icerisindeki kelimelerin dogru ve anlamli
bir sekilde okunmasidir (Torgesen ve Hudson, 2006). Bu ¢alismada katilimcinin 6nceden
karsilasmadigi, seviyesine uygun olan metin okutularak kayit altina alinmis ve sonradan bu
kayitlar incelenerek 6grencinin okuma dogrulugu 6lgiilmiistiir. Dogru okuma puanlarindan elde
edilen bulgularin yorumlanmasinda, Vaughn ve Linan-Thompson (2004) tarafindan betimlenen

okuma ylizdesi puan araliklar1 kullanilmistir.

1. Serbest okuma diizeyi (%96-%100 aras1): Ogrenci destek almaksizin bagimsiz bir
sekilde okuma yapabildigi diizeydir.

2. Gelistirilebilir okuma diizeyi (%90-%95 aras1): Ogrencinin 6gretimsel destek alarak
okuyabildigi diizeydir.

3. Endise duyulan okuma diizeyi (%89 ve asagisi): Destek aldigi halde 6grencinin
okumakta giicliik ¢ektigi diizeydir.

Katilimcilarin okuma hizini tespit etmek icin 1 dakikalik okuma siiresinde dogru olarak
okudugu kelimeler hesaplanir. Formiil, “Toplam okunan kelime sayis1 — yapilan hata = dogru
okunan kelime sayis1” seklinde hesaplanir (Deeney, 2010; Fuchs vd., 2001). Katilimcilarin
okudugunu anlama diizeyi Hibbard ve Wagner (2003) tarafindan olusturulan puan araligina
gore smiflandirilmistir. Okudugunu anlama diizeyi puan araligina gore; katilimeilar kendilerine
verilen 10 soruluk bir metnin 10 ila 9 soruyu dogru cevaplayanlar metni ¢ok iyi anlayanlardir.7
ila 8 soruyu dogru cevaplayanlar metni yeterli diizeyde anlayanlardir. 4 ila 6 soruyu dogru

cevaplayanlar metni ¢ok az anlayanlar olarak smiflandirimistir.
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Calismada baslama diizeyi, 6gretim asamalar1 sonu, 6gretim sonu degerlendirme ve
izleme oturumlarinda katilimcilarin okuduklar1 metinlerle ilgili sorulan sorulari yanitlama
performanslarina iliskin bilgiler dogrultusunda, katilimcilarm dogru tepki yuzdeleri
hesaplanmistir. Cizgi grafikleri, egitim veya miidahale siiresi boyunca olusan verilerin seri
halinde gosterilmesinde yaygin olarak kullanilmaktadir (Alberto ve Troutman, 2015c). Coklu
yoklama deseni kullanilan arastirmalarda, veriler grafige islenir ve gorsel olarak analiz edilir.
Grafiklerde diisey eksen bagimli degiskenin niceliksel degerlerini gosterir. Yatay eksen ise,
zaman boyutunu gosterir. Zaman boyutu; bir ders saati, hafta ya da gézlem oturumlar1 gibi
degisik zaman birimlerine karsilik gelebilir (Alberto ve Troutman, 1986a; Cooper vd., 1987).
Bu nedenle arastirmada elde edilen veriler ¢izgi grafige islenmistir. Cizgi grafiginde, yatay
eksene dik ¢izilen evre degisim ¢izgileri yer alir. Grafigin list kisminda her bir evrenin 6zelligini

gOsteren baglama diizeyi, 6gretim sonu, izleme gibi evre kodlar1 bulunur (Cooper vd., 1987).

Denekler Aras1 Coklu Yoklama Deseni’nde tiim katilimcilarda hedef davranis artirilmak
istenen bir davranig ise, strateji 6gretimi uygulandiginda katilimci ilerleme kaydediyorsa,
baslama diizeyi ve yoklama verileri sabit kaliyorsa; bu, uygulanan strateji 6gretiminin etkili
oldugunu gosterir. Strateji 6gretiminde yukari1 yonde bir degisiklik olmuyorsa, bu strateji
ogretiminin etkili olmadigini gosterir. Strateji 6gretiminde davranista degisme olmakla birlikte,
baslama diizeyi ve yoklama O&lgiimleri sonucunda elde edilen verilerde de degisme
gbzleniyorsa; deney kontroliiniin iyi saglanamadigmi gosterir (Tawney ve Gast, 1984). Bu
arastirmada, hedef davranis artirilmak istenen bir davranistir. Bu nedenle uygulanan 6gretimin
etkili olmasi1 i¢in baslama diizeyi verilerine goére 6gretim verilerinin diizey ve egim olarak

artmas1 gerekmektedir.

Katilimcilarin  metinleri anlama becerilerini farkli tlrde yazilmis olan okuma
metinlerine genelleme diizeylerine iliskin elde edilen 6gretim oncesi genelleme ve 6gretim
sonras1 On test-son test modeliyle genelleme verileri toplanmis ve veriler siitun grafigi izerinde
gosterilerek analiz edilmistir. Siitun grafiginde veriler, basit ve anlasilir bir bi¢imde
sunulmaktadir. Ancak, her bir deneysel evre i¢in bir slitun hazirlanmasi ve her bir siitunun
temsil ettigi evredeki verilerin ortalama degerini sunmasi sebebiyle siitun grafikleri, ¢izgi
grafikleri kadar detayli bilgi sunmamaktadir. Bu sebeple, tek-denekli arastirmalarda 6gretim
oncesinde ve sonrasinda siirekli olmayan durumlar i¢in toplanan verilerin analizinde; baska bir
ifadeyle, genelleme verilerinin analizinde siitun grafiginin kullanilmasi uygundur (Tekin-iftar,

2018). Grafikte, katilimcilarin genelleme 6n-test ve genelleme son-test bilgileri yatay eksen
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iizerinde, dogru tepki yiizdeleri ise diisey eksen iizerinde gosterilmektedir. Elde edilen 6n test

verileri ve son test verileri karsilastirilarak, genelleme verilerinin analizi gerg¢eklestirilmistir.

3.10.Deneysel Sureg
Bu boliimde pilot uygulama siireci ve ITO/AGSCO stratejileri 6gretim uygulama siireci

hakkinda bilgilere ver verilmistir.

3.10.1. Pilot Uygulama Siireci

Uygulamaya baslamadan 6nce ortaya ¢ikabilecek problemleri tespit etmek ve bunlara
¢Ozlim tUretebilmek i¢in pilot uygulama ¢aligmasi yapilmistir. Ayrica arastirmaci pilot calisma
ile uygulama oturumlarinda pratiklik kazanmayi hedeflemistir. Arastirmada belirlenen 6n
kosula sahip bir 6grenci ile planlanan ITO/AGSCO strateji 6gretimi bir hafta boyunca toplam
5 oturum uygulanmstir. Ozel Egitim Boliimiinde arastirma gorevlisi olarak ¢alisan bir kisi
uygulama siirecini takip ederek uygulama guvenirligi formunu doldurmustur (Bkz. Ek 11). Pilot
uygulama sirecinin sonunda guvenirlik formu incelenerek uygulama giivenirligi %97
hesaplanmistir. Bununla birlikte arastirmaci ile gozlemci siire¢ sonunda uygulama iizerine
uygulanan yontem ve teknikler, sinif yonetimi, 6grenci katilimi ve istekliligi, sinif atmosferinde
olusan degisiklikten 6grencilerin etkilenme durumlari, planlama, uygulama ve degerlendirme
adimlar1 ile zaman ve uygulanabilirlik gibi birgok degisken iizerinde tartisma gercgeklestirerek
fikir aligverisinde bulunmustur. Bu tartigmanin sonucunda uygulama sirasinda uygulamaci
davranis problemi olan 6grenci ile yan yana oturmasi, 6grencinin dikkati dagilmasi durumunda
hemen miidahale imkani1 sunmasi1 agisindan avantaj saglayacagi diistintlmiistiir. YUratilen pilot
calisma sonucunda programin genel olarak anlasilir ve uygulanabilir oldugu, tez danismani ve

tez izleme komitesi ile pilot ¢calismalarla ilgili goriisme yapilip programa son hali verilmistir.

3.10.2. ITO/AGSCO Stratejileri Ogretim Uygulama Siireci

Bu bolimde deneysel sirecin planlanmasi ve uygulanmasma iliskin bilgilere yer
verilmistir. Uygulama sirecinde katilimcilara sunulacak olan materyaller ve pekistirecler
belirlenmistir. Uygulama, katilmcilarin 6grenim gordiikleri okulun uygun bir sinifinda
gerceklestirilmistir. Smif ortaminda uygulamaya ve katilimciya gore diizenlemeler yapilmustir.

Deneysel slire¢ asagidaki asamalar izlenilerek gerceklestirilmistir.

1. Asama: Baslama dizeyi ve yoklama oturumlari
2. Asama: Mudahale dncesi genelleme ve strateji kullanimi degerlendirme oturumlari

3. Asama: ITO/AGSCO stratejileri 6gretim oturumlari
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4. Asama: Miidahale sonras1 genelleme Ve strateji kullanim1 degerlendirme oturumlar1
5. Asama: ITO/AGSCO stratejileri izleme ve strateji kullanimi degerlendirme

oturumlar1

Uygulama siireci katilimeilarm baslama diizeyi verileri alindiktan sonra ITO/AGSCO
stratejileri 6gretimi i¢in model olma, rehberli uygulamalar ve bagimsiz uygulamalar seklinde
stirdiiriilmiistiir. Genelleme ve 6gretim Oncesi strateji kullanimimin belirlenmesi i¢in her bir
katilimciyla 6gretim dncesi bir oturum, 6gretim sonrasi bir oturum olacak sekilde 30 dakikalik
bir degerlendirme oturumu yapilmustir. Ogretim sona erdikten 2., 4. ve 6. hafta sonra izleme
oturumlar1 planlanmistir. Asagidaki Tablo 3.8’de haftalik 6gretim oturumlar1 ve kullanilacak

okuma metinleri planlanmustir.

Tablo 3.8. Haftalik Ogretim Oturumlar1 ve Kullanilacak Okuma Metinleri

1.Hafta 2.Hafta 2.Hafta 3.Hafta 4 Hafta 4 Hafta 5.Hafta | Ogretim Sonrasi
e o . . : | & 2
s<5 |a2g2_8 «=-5|E& =25 | x5 EE| 2288 oBesvs
EgE ECTE §3E| O ZEE | EEE 'qg,e?)e g-?,mg %a%ﬁc\iﬁ
Z53E | 3853 S8 B¢ 235 | 235 |253:|z&Eig SEEERS
= 5] b3 = = P R B E = E =
S 85 ¥ > 73| 25 >5 | A28 20| 87 2 S 5
Yavru mart1 | YazTatili Sercan’in Kitap Arkadag Karincalar Iyi  bir | 2.Hafta:
Yagmurun tohumlar1 okuma destegi Hasta Asya | vatandas Gokkugaginin
—| olusumu Kaplumbagalar Okulun Mevsimler Baliklar olmak renkleri
é’ Kardan Temizlik vakti ilk guni Cilek park 4 Hafta:
—=| adam Meyveler Okul kurallart
N 6.Hafta:
Hatalardan ders
almak
1.ve 2.Hafta 1.Hafta 6. Hafta 7.Hafta 8.Hafta 8.Hafta 9.Hafta 0.S.2.4.ve
5.Hafta 6.Hafta
1.Hafta YazTatili | 1.Hafta | M. Kemal Dora Diinya’min Yaglilara Iyi  bir | 2.Hafta:
Guzel ve Kediler | ATATURK Kopekler | hareketi yardim vatandag Merinosun
girkin Sézunde Zamanin Oyunbozan | Van golu olmak koyunu
| Kitliphane durmak da Hasan Komguluk 4 Hafta:
E Canakkale Kitiphaneler uyumak Beyaz Tedbirli olmak
=| 5.Hafta cennet 6.Hafta:
| Penguenler Pamukkale Canakkale
Yardimlas zaferi
mak
Glnler
1.ve 2.Hafta 1 ve 5. 10.Hafta 11.Hafta 12 Hafta 12 Hafta 13.Hafta 0.S.2.4.ve
9.Hafta Hafta 6.Hafta
1.Hafta YazTatili | 1.Hafta | Saglikh ve | Venedik Agri dagi Bilgisayar Iyi  bir | 2.Hafta:
Arastirmaci Pamuk | dengeli Tekne ile | Kapadokya | Kdoyde tatil | vatandas Eskisehir
Emel un beslenme balik avi Ambulans Yabanci olmak 4.Hafta:
Eyfel kulesi srprizi | Can’inkitaplart | Fidan geliyor arkadas Ipek bocegi
| Iyilik  her 3.Hafta | Kizkulesi dikme 6.Hafta:
3| yerde Kaybol zamani Paylasmak
‘E 9.Hafta an
5| Masallar bisiklet
M diinyasi 5.Hafta
Coban ve Pamuk
strds
Dilek adast
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Deneysel slre¢ her bir katilimer i¢in haftanin ti¢ giinii, ii¢ oturum, gunde 30+30+30
dakika olmak iizere, okul yonetiminin uygun gordiigii siifta yirttilmistiir. Her bir katilimc1
icin bes haftalik bir 6gretim plant hazirlanmistir. Uygulama yaklasik on bes-on yedi hafta
stirmesi planlanmaktadir. Her bir katilimci i¢in deney strecinde gerceklestirilen Ogretim

oturumu sayilar1 Tablo 3.9’da belirtilmistir.

Tablo 3.9. Deneysel Siirecte Gergeklestirilen Ogretim Oturumu Sayilart

Asamalar 1. Katihmci 2. Katihmca 3. Katihmca

Baslama Diizeyi Degerlendirme 3 6 6
Ogretim Oncesi Genelleme ve Strateji 1 1 1
Kullanimi Oturumu

Yoklama Diizeyi Degerlendirme - 1 3
Stratejiye Model Olma 3 3 3
Rehberli Uygulamalar 3 3 3
Bagimsiz Uygulamalar 3 3 3
Ogretim Sonrast Degerlendirme 3 3 3
Ogretim Sonras1 Genelleme ve Strateji 1 1 1
Kullanimi

Izleme Oturumlar: 3 3 3
Toplam Oturum 20 24 26

Deneysel surecte birinci katilimcinin baglama diizeyi oturumunda {ig, 6gretim dncesi ve
sonrasi genelleme oturumlarinda iki, stratejiye model olma oturumlarinda ¢, rehberli
uygulamalar oturumunda ii¢, bagimsiz uygulamalar oturumunda {ii¢, 08retim oturumlar1
degerlendirme oturumlarinda ii¢ ve izleme oturumlarinda ti¢ metin olmak Ulzere toplam 20
metin kullanilmistir. Deneysel sirecte ikinci katilimcmin baslama diizeyi oturumunda alty,
yoklama oturumunda bir, 6gretim 6ncesi ve sonrasi genelleme oturumlarinda iki, stratejiye
model olma oturumlarinda iig, rehberli uygulamalar oturumunda iig, bagimsiz uygulamalar
oturumunda {i¢, 6gretim oturumlar1 degerlendirme oturumlarinda ii¢ ve izleme oturumlarinda
Uc metin olmak Uzere toplam 24 metin kullanilmistir. Deneysel siirecte ¢lnci katilimcmin
baglama diizeyi oturumunda alti, yoklama oturumunda (¢, 6gretim 6ncesi ve sonrasi genelleme
oturumlarinda iki, stratejiye model olma oturumlarinda {i¢, rehberli uygulamalar oturumunda
ii¢, bagimsiz uygulamalar oturumunda ti¢, 6gretim oturumlar1 degerlendirme oturumlarinda ti¢
ve izleme oturumlarinda {ic metin olmak {izere toplam 26 metin kullanilmistir. Arastirmada
toplam 70 metin kullanilmistir. Smif ortami uygulamaci tarafindan diizenlenmistir.
Arastrmacinin  6grenciye ulasabilecegi sekilde oturma plani diizenlenmis, siif icinde
ogrencilerin dikkatini dagitacak esyalar kontrol edilmis, gerek duyulmayan ve dikkat dagitic
olabilecek esyalar sinif disina ¢ikarilmistir. Arastirmact her oturum 6ncesinde smnifi uygulama

icin hazir hale getirmistir.
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3.10.2.1. Baslama Duzeyi ve Yoklama Oturumlart

IIk asama olarak baslama diizeyi verisi toplanmasi ve kaydedilmesi gerekmektedir
(Alberto ve Troutman, 2015b). Arastrmada, Ogretime baslamadan once katilimcilardan
baslama diizeyi verileri toplanmistir. Baglama diizeyi verileri en az ii¢ oturumda toplanmis ve
veriler kararlilik gosterince uygulamaya gecilmistir. Baglama diizeyi verileri i¢in dncelikle
Ogretim yapilmayacak iki katilimcidan birer kez yoklama degerlendirmesi yapilarak
baslanmigtir. Uygulamaya gecilen birinci katilimcinin 6gretim sonu degerlendirmesi yapilirken
ikinci katilimcmin baslama diizeyi verileri alinmaya baglanmis ve tiglincii katilimcidan da
yoklama verisi alinmistir. Baglama diizeyinde tespit edilen veriler, veri ortalamasi veya ranjinin
%350’sinden fazla sapma goOstermiyorsa baslama diizeyi durumu kararli kabul edilmektedir
(Alberto ve Troutman, 2015b). Ikinci katilimc1 baslama diizeyi verisi kararlilik gosterdiginde,
ogretime gecilmistir. Ikinci katilimcinm &gretim sonu degerlendirmesi yapilirken {igiincii
katilimcmin baglama diizeyi verileri alinmaya baslanmistir. Baslama ve yoklama diizeyi
performans verilerini toplamak igin katilimcilara okuduklar1 metne iliskin 10 soru sorulmustur.

Katilimcilarin verdikleri yanitlar kaydedilmistir.

3.10.2.2. Mudahale Oncesi Genelleme ve Strateji Kullanimi Degerlendirme Oturumlart
Genelleme yeterliligi Olciitii davranisin g¢esitli materyaller, ortamlar, yonergeler ve
bireylerle sergilemesi seklindedir (Alberto ve Troutman, 2015b). Katilimcilarin, ITO/AGSCO
stratejileri kullanimlarin1 farkli tiirdeki metinlere genellemelerinde okudugunu anlama
becerilerine etkisini ve stratejileri farkli metin tiirlerine genelleyebilme durumlarmi belirlemek
amaciyla uygulama 6ncesi her bir katilimci i¢in birer degerlendirme oturumu yapilmistir. Bu
oturumlarda katilimcilara okuduklar1 metne yonelik 10 soru sorulmustur. Katilimcilarin

verdikleri yanitlar ve okuma yaparken kullandiklar stratejiler kaydedilmistir.

3.10.2.3. ITO/AGSCO Stratejileri Ogretim Oturumlar

ITO/AGSCO stratejileri okuma programinin dgretimi (Bkz.Ek13), acik anlatim yontemi
ile planlanarak her katilimci stratejileri kullanmada bagimsizlik diizeyine ulasana kadar
strddrdlir. Bu sire¢ model olma, rehberli uygulama ve bagimsiz uygulamalar seklinde

planlanmaistir.

3.10.2.3.1.ITO/AGSCO Stratejileri Ogretiminde Model Olma Basamagt
Uygulamaci, metni okurken iITO/AGSCO stratejileri okuma dncesi, siras1 ve sonrasinda
izlenerek adimlarin takip edilmesine ve stratejilerin uygulanmasia yonelik katilimcilara model

olmustur. Model olma siirecinde sesli diisiinme, beyin firtmas1 ve etkilesimsel diyaloglar
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kullanilmigtir.  Uygulamacinin  model oldugu agiklamali 6gretimde, uygulamact iyi
okuyucularin okuma siirecinde sergiledikleri zihinsel siiregleri katilimciya agiklar. Bu siirecte
uygulamaci okuma sirasinda belli yerlerde durup sesli diistinerek diisiinme seklini katilimciya
gostermek suretiyle model olur. Béylece katilimc1 uygulamaciy1 gézlemleyerek hangi durumda
hangi stratejiyi nasil kullandigmi gériir. Katilimemin ITO/AGSCO stratejilerini sirayla

sOylemesi rehberli uygulamaya ge¢is i¢in 6l¢iit olarak kabul edilmistir.

3.10.2.3.2.ITO/AGS CO Stratejileri Ogretiminde Rehberli Uygulama Basamag

Rehberli uygulamalar basamaginda, uygulamaci, katiimcmin  ITO/AGSCO
stratejilerini okuma stirecinde uygulamasina imkan sunar. Uygulamaci katilimcidan stratejileri
anlatmasini ister. Katilimcmim metni okumadan 6nce, okuma sirasinda ve sonrasinda strateji
asamalarimi uygulamasi izlenir. Uygulamaci katilimciyr stratejileri uygulama konusunda
destekler, katilimcinin zorlandig1 asamada yonlendirir ve gerektigi yerde uygun bir sekilde
model olur. Gereksinimler dahilinde katilimcilara ipucu, donit ve duzeltmeler verilir.
ITO/AGSCO stratejilerinin tiim basamaklar1 katilimc1 tarafindan yardimsiz bir sekilde

uygulanmaya basladiginda bagimsiz uygulamalar agsamasina gegilir.

3.10.2.3.3.ITO/AGSCO Stratejileri Ogretiminde Bagimsiz Uygulamalar Basamagt
Bagimsiz uygulamalar, uygulamacmin yardimi olmadan katilimciya stratejileri
uygulamasina imkan tanir. Arastirmacilar, Ogrencilerin stratejileri 6ztimseyip Ogrendigi
bilgileri yeni 6grenme durumlarinda uygulayabilmesi i¢in bagimsiz uygulamalarin gerekli
oldugunu ifade etmektedir (Baker ve Brown, 1984; akt. Pressley ve Block, 2002). Boylelikle
katiimcilarin ~ stratejileri anlama/anlamama ya da kullanma/kullanamama durumlari
degerlendirilir. Katilimcinin bagimsiz olarak metni okumasi ve stratejileri uygulamasi istenir.
Katilimcinm metni okurken ITO/AGSCO stratejilerini sirayla dogru bir sekilde uygulayip
uygulamadig: izleyerek gerekli durumlarda katilimciya donlt verilir ve diizeltmeler yapilir.
Katilimcinim, ITO/AGSCO stratejilerini sirayla metin tizerinde bagimsiz ve basarili bir sekilde

uygulama 6l¢iitiinii karsiladiginda 6gretim sonlandirilir.

3.10.2.4. Mudahale Sonrast Genelleme ve Strateji Kullanimi Degerlendirme Oturumlari
Bagimsiz uygulamalardaki en 6nemli nokta 6grenilen stratejileri yeni bir gdreve/duruma
aktarabilmektir. Etkili ve dogru bir sekilde yapilan bagimsiz uygulamalar dgrenilen stratejileri
baska bir géreve/duruma transfer etme sansini da yiikseltmektedir (Baker, 1994; akt. Dole vd.,
2004). Katilimcilarin ITO/AGSCO stratejilerini farkli tiirdeki metinlere genellemelerinde

okudugunu anlama becerilerine etkisini ve stratejileri farkli metin tiirlerine genelleyebilme
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durumlarini belirlemek amaciyla uygulama sonrasinda degerlendirme oturumlar1 yapilmastir.
Her bir katilimci i¢in bir oturum diizenlenen bu oturumlarda katilimeilara okuduklar1 metne
iliskin 10 soru sorulmustur. Katilimcilarin verdikleri yanitlar ve okuma yaparken kullandiklar1

stratejiler kaydedilmistir.

3.10.2.5. ITO/AGSCO Stratejileri Izleme ve Strateji Kullanimi Degerlendirme Oturumlar
Denel siirecinde &gretimi  yapilan ITO/AGSCO  stratejileri  kullanimlarinin
strdurulebilirligini, okudugunu anlama becerilerine etkisini ve kaliciligini belirlemek amaciyla
katilimcilara 6gretim bitimini takip eden 2., 4. ve 6. haftalarda izleme oturumlari planlanmstir.
Bu oturumlarda katilimcilara okuduklar1 metne iligkin 10 soru sorulmustur. Katilimcilarin

verdikleri yanitlar ve okuma yaparken kullandiklar: stratejiler kaydedilmistir.

3.11. Glvenirlik Hesaplamalari
Arastirmada uygulama giivenirligi ve gézlemciler arasi giivenirlik olmak tizere iki tiir
giivenirlik verisi toplanmistir. Giivenirlik verilerinin toplanmasi ve analizine iliskin detayli

bilgiler paylagilmistir.

3.11.1. Uygulama Giivenirligi

Uygulama giivenirligi, bagimsiz degiskene iliskin yapilan gilivenirlik analizidir.
Uygulama giivenirligi; uygulamacinin, hazirladigi degerlendirme ve uygulama planina ne
diizeyde uygunluk gosterdigini belirlemek amaciyla farkli bir gozlemci tarafindan izlenip
degerlendirilmesi yoluyla gergeklestirilen bir giivenirlik ¢alismasidir. Uygulama giivenirligi
katsayisi ise “gdzlenen uygulamaci davranigi / planlanan uygulamaci davranisi x 100” formiilii
kullanilarak hesaplanmustir (Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar, 2018). Arastirmada ITO/AGSCO
stratejileri o6gretiminin planlandigi gibi yiiriitilip yiritiilmedigini belirlemek amaciyla

Uygulama Guvenirligi Veri Kayit Formu (Bkz. Ek 11) hazirlanmustr.

Uygulama giivenirligi 6zel egitim alaninda doktora yapan bir gézlemci tarafindan
yaptlmigtir. Uygulama Giivenirligi Veri Kayit Formunda, tim oturumlar icin planlanan
basamaklar listelenmistir. G6zlemci formun kullanimi hakkinda bilgilendirilmis ve ardindan
video kaydi yapilan 6gretimler ve degerlendirme siiregleri gozlemciye izletilmistir. Model
olma, rehberli uygulama ve bagimsiz uygulama oturumlarindan en az bir érnek yansiz atama
yolu ile secilmis ve her katilimc igin kayitlarin en az %33,33’Unden uygulama giivenirligi

verisi toplanmigtir.
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Arastirmada Ogretim siireglerinin uygulama giivenirligi hesaplamalarina bakildiginda,
ii¢ oturum seklinde gergeklesen model olma oturumlarinin %66,66°s1 (iki oturum) gozlemci
tarafindan izlenmis ve uygulama giivenirligi her ti¢ katilimei i¢in % 100 olarak bulunmustur.
Ug oturum seklinde gerceklesen rehberli uygulama oturumlarmm %66,66°s1 (iki oturum)
gozlemci tarafindan izlenmis ve uygulama giivenirligi her ii¢ katilimcr igin % 100 olarak
bulunmustur. Ug oturum seklinde gergeklesen bagimsiz uygulama oturumlarmin ise %33,33’i
(bir oturum) go6zlemci tarafindan izlenmis ve uygulama giivenirligi her ti¢ katilimer igin % 100

olarak bulunmustur.

3.11.2. Gozlemciler Aras1 Guvenirlik

GOzlemciler arasi giivenirlik, iki gézlemcinin birbirinden bagimsiz ancak es zamanli
olarak hedef davramisin ne diizeyde gergeklestigine iliskin yaptiklari degerlendirmelerin
karsilastirilmasidir. Gozlemciler arasi giivenirlik, bagiml degiskene iligkin yapilan giivenirlik
analizidir. Gozlemciler aras1 giivenirlik verisi “(Goriis Birligi / Goriis Ayriligi) X 100” (Erbas,
2018) formiilii ile hesaplanmistir. Tek denekli aragtirmalarda gozlemciler arasi giivenirligin en

az %80 olmas1 dngoriilmektedir (Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2013).

Arastirmada toplanan verilerin giivenirligini saglamak amaciyla G6zlemci Guvenirligi
Veri Kayit Formu (Bkz. Ek 12) hazirlanmistir. Degerlendirmeyi yapan gézlemcilerden biri 6zel
egitim alaninda doktora yaparak bu alanda arastirma gorevlisi olarak calismaktadir. Diger
gbzlemci ise 6zel egitim alaninda yiiksek lisans yapmakta olup, 14 yillik 6gretmenlik
deneyimine sahiptir. Gézlemcilere puanlama dlgiitleri anlatilarak, degerlendirme hakkinda bilgi
verilmis ve belirlenen videolardaki 6grenci cevaplamalarinin dogrulugunun giivenirlik formuna
nasil isaretlenecegi gosterilmistir. ki gozlemciye her katilimci igin baslama diizeyi,
ITO/AGSCO stratejileri 6gretim siireci (model olma, rehberli uygulamalar ve bagimsiz
uygulamalar), genelleme ve izleme asamalarina ait videolardan yansiz atama yoluyla en az bir
ornek se¢ilmis ve her katilimei i¢in kayitlarin en az %33,33’1i gozlemcilere izlettirilmistir.
Gozlemciler birbirlerinden bagimsiz ve es zamanli olarak aragtirmanin video kayitlarini izlemis

ve verileri her bir oturum i¢in hazirlanmis olan veri kayit formlarina kaydetmislerdir.

Baglama diizeyi oturumlarinin %33,33’1i gdzlemciler tarafindan izlenmis, her {i¢
katilimci i¢in gdzlemciler arasi giivenirlik % 100 bulunmustur. Ogretim siireci oturumlarmin
(model olma, rehberli uygulamalar ve bagimsiz uygulamalar) %33,33’ii gézlemciler tarafindan
izlenmis, her {i¢ katilimci igin de gozlemciler arasi giivenirlik %100 bulunmustur. Genelleme

oturumlarinin %50’si gézlemciler tarafindan izlenmis, her {i¢ katilimci1 i¢in de gézlemciler arasi
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giivenirlik %100 bulunmustur. Izleme oturumlarmnin %33,33’ii gdzlemciler tarafindan izlenmis,

her ti¢ katilimei i¢in de gozlemciler arasi giivenirlik % 100 bulunmustur.
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BOLUM 4
4. BULGULAR
Bu bdliimde arastirma sonuglarma iligskin bulgular alt amaglar dogrultusunda verilmistir.

4.1.0gretmenlerin Egitimlerinde Kullandiklar Okudugunu Anlama Stratejilerine Iliskin
Bulgular ve Yorumlar

Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmek
amaciyla olusturulan 6gretimde kullanilacak biligsel stratejileri belirlemek (izere alt1 6gretmen
ile 1htiya¢ analizi kapsaminda yar1 yapilandirilmis goriisme yontemi ile goriismeler
gerceklestirilmistir. Goriismeden elde edilen veriler betimsel analiz teknigi ile analiz edilmis ve
arastirmanin birinci aragtirma sorusu olan 6gretmenlerin egitimlerinde kullandiklar1 okudugunu
anlama stratejileri nelerdir sorusuna yanit aranmistir. Yapilan analizler sonucunda

ogretmenlerin goriisleri asagidaki bes maddede degerlendirilmistir.

1. Ogretmenlerin okudugunu anlama stratejileri ile ilgili aldiklar1 egitimler, stratejileri
uygulamada kendilerini yeterli hissediyor olma durumlar1 ve strateji kullaniminin

ogrencinin okudugunu anlama diizeyine nasil bir etkide bulunduguna iliskin goriisleri;

Ogretmenlerin Yeterlilikleri ile ilgili Gériisleri

Egitim aldim Yeterli hissediyorum Anlama diizeyini artirir

Evet mHayir

Grafik 4.1 Ogretmenlerin Yeterlilikleri ile Tlgili Gériisleri
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Grafik 4.1°de ihtiyag analizi kapsaminda goriisme yapilan 0gretmenlerin yarisi (3: %50)
lisans egitimlerinde okudugunu anlama strateji egitimi aldiklarin1 ve stratejileri uygulamada
kendilerini yeterli hissettigini belirtmistir. Ogretmenlerin diger yaris1 da (3: %50) bu konuda
gerekli ve yeterli egitim almadiklarmi ve okudugunu anlama stratejilerini uygulamada
kendilerini yeterli hissetmediklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin tamami (6: %100) bilissel

stratejilerin kullanimi 6grencilerin okudugunu anlama diizeyini artiracagmi belirtmistir.
Konu ile ilgili goriisme kesitlerini asagida yer verilmistir:

“Okudugunu anlama stratejilerini lisans egitimimde ogrendim. Bu konuda kendimi
yeterli hissediyorum. Ogrencinin okudugu parcayi daha iyi anlamasim sagladigin

diistiniiyorum” (O1).

“Okudugunu anlama stratejilerini lisans egitimimde gormedim yani Oyle bir dersimiz
hi¢ olmadi. Oyle bir kursa da katilma sansim olmadi. Bu nedenle acikcasi kendimi bu konuda
cok yeterli hissetmiyorum. Strateji kullamilirsa tabi ki 6grencilere daha faydali olabilecegini
diigiiniiyorum. Bu arastirma bende bir farkindalik olusturdu. Ogrencilerim icin kendimi bu

konuda gelistirecegim” (O4).

2. Ogretmenlerin egitimlerinde kullandiklar1 okuma oncesi stratejilere iliskin goriisleri;

Okuma Oncesi Kullanilan Stratejiler

6
5
4
3
2
1
0
Gudileme Dikkat cekme Okuma amacini Metni inceleme  Tahminler yurtitme Soru Uretme
belirleme
Evet ®m Hayir

Grafik 4.2 Ogretmenlerin Okuma Oncesi Kullandiklar1 Stratejiler ile Tlgili Goriisleri
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Grafik 4.2°ye gore Ogretmenlerin tamami (6: %100) okuma Oncesinde Ogrenciyi derse
giidiilediklerini belirtmistir. Ogretmenlerin yaris1 (3: %50) pekistiregleri belirttiklerini ve
ogrencilerin dikkatlerini ¢alismaya yonlendirdiklerini belirtmis ve yarisindan azi (2: %33)
Ogrencilerinin metni incelemesini sagladiklarmi belirtmistir. Yapilan goriismelerde
ogretmenlerin tamami (6: %100) okuma Oncesinde kullanilan okuma amacimi belirleme,
metinle ilgili resimlerin yorumlanmasi, ilgili tablo, grafik ve semalarm incelenmesi, 6nbilgileri
okuma ortamma g¢agirma, tahminde bulunma ve metne iliskin soru iiretme stratejilerini

kullanmadiklar1 goriilmiistiir.
Konu ile ilgili goriisme kesitlerine asagida yer verilmistir:

“Okuma oncesi ogrencinin dikkatini ¢aliymaya ¢ekerim. Calisma sonunda verecegim
pekistireci gosteririm ve okumaya giidiilerim. Swnifta sessiz bir ortam olusturur, “simdi

hazirsan okumaya baglayabilirsin” derim” (O3).

“Okuma par¢asint ogrencinin ontine koyarim daha sonra “simdi seninle bu par¢ay
okuyup sorularini cevaplayacagiz” deyip ¢calismaya giidiilerim. “Okumaya basla!” yonergesini

veririm” (O6).

3. Ogretmenlerin egitimlerinde kullandiklar1 okuma sirast stratejilere iliskin goriisleri;

Okuma Sirasi Kullanilan Stratejiler

6

5

4

3

2

1

0
Metin Metnin ~ Metni uygun  Dikkatini Tekrar Anahtar Metne g6z Metinden
bagligini sorularini  hizda okuma  okumaya okuma kelimelerin  gdzdirme  soru Uretme
okuma okuma yonlendirme altini ¢cizme ve cevaplama

Evet = Hayir

Grafik 4.3 Ogretmenlerin Okuma Sirast Kullandiklari Stratejiler ile ilgili Goriisleri
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Grafik 4.3’teki verilere gore Ogretmenlerin tamami (6: %100) okuma sirasinda
ogrencinin metni dikkatli bir sekilde, uygun hizda okumasi i¢in doniitler verdiklerini
belirtmistir. Ogretmenlerin yarisindan fazlasi (5: %83) égrencilerin okurken baska bir sey ile
ilgilenirse 6grencilerini okumaya yonlendirdiklerini belirtmis ve yarisindan azi da (2: %33)
gerekli durumlarda metni 0grenciye tekrar okuttuklarini belirtmistir. Yapilan goriismelerde
ogretmenlerin tamamu (6: %100) okuma sirasinda kullanilan metni okumadan 6nce metnin
bashigini okuma, metin ile ilgili sorular1 okuma, metni okurken anahtar kelimelerin altini ¢izme,
metni gézden gegirme, sorulara yanit arama, yeni sorular tretme ve cevaplama stratejilerini

kullanmadiklar1 goriilmiistiir.
Konu ile ilgili gériisme kesitlerine asagida yer verilmistir:

“Okuma parg¢asint ogrencinin ontine koyarim. “Simdi senden dikkatli bir sekilde
okumani istiyorum” derim. Ogrenci okurken etrafla ilgilenir ydda baska bir seyle ilgilenirse
“okumaya devam et” derim. Okumasini tamamladiktan sonra “aferin ¢ok giizel okudun hadi

simdi sorulari cevapla” derim” (O2).

“Ogrenci kendini hazir hissettiginde “okumaya basla” derim. Okuma sirasinda
duraklar ya da dikkati dagilirsa “oniine bak ve oku” derim. Okudugunu anlamadigini
diistintirsem tekrar okuturum. Okumayr tamamladiktan sonra “siipersin ¢ak” deyip okumayt

tamamlatirim” (OB).

4. Ogretmenlerin egitimlerinde kullandiklar1 okuma sonrasi stratejilere iliskin goriisleri;

Okuma Sonrasit Kullanilan Stratejiler

O B N W b~ U1 O

Metni 6zetleme  Sorular1 cevaplama Zihinde canlandirma Yeni bir son yazma Paylagma/tartisma
stratejileri

Evet = Hayir

Grafik 4.4 Ogretmenlerin Okuma Sonrasi Kullandiklar1 Stratejiler ile Tlgili Gériisleri
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Grafik 4.4’teki verilere gore Ogretmenlerin tamami (6: %100) okuma sonrasinda
ogrencinin metinle ilgili sorular1 cevaplamasmi istediklerini belirtmistir. Ogretmenlerin
yarisindan azi (2: %33) ogrencinin okudugunu 6zetlemesini istedigini belirtmistir. Yapilan
goriismelerde 6gretmenlerin tamammin (6: %100) okuma sonrasinda kullanilan okuduklarini
paylasma/tartisma stratejileri, yeni bir son yazma ve zihinde canlandirma stratejilerini

kullanmadiklar1 goriilmiistiir.
Konu ile ilgili goriisme kesitlerine asagida yer verilmistir:

“Okuma bittikten sonra “hadi ne ogrendin anlat bakalim” derim. Daha sonra okudugu
par¢ayla ilgili sorulart cevaplamasini isterim. Cevaplarken dogru cevaplarimi pekistiririm

yanlis cevaplarint dogrularini séylerim” (O1).

“Metinle ilgili sorulart cevaplamasint isterim. Yanls cevapladiklarimi tekrar
diistinmesi isterim. Dogru cevap verirse “aferin’ derim, yanlis cevap verirse dogru cevabi énce

kendim soylerim sonra 6grencinin tekrar etmesini isterim” (02).
5. Ogretmenlerin egitimlerinde okuma siirecinin tamamimnda kullandiklar1 stratejilere

iliskin gorislerti;

Okuma Siirecinin Tamaminda Kullanilan Okudugunu Anlama Stratejileri

POSSE SQ3R Coop- Dis- Q K-W-L Karsilikli  Coklu Gegis Isbirlikli PQ4R Kavram
Stratejisi Stratejisi Stratejisi Stratejisi Ogretim Stratejileri Stratejik Stratejisi Haritalar1 ve
Okuma Grafik
Duzenleyiciler

Evet = Hayir

Grafik 4.5 Ogretmenlerin Okuma Siirecinin Tamaminda Kullandiklar1 Stratejiler ile Ilgili Gériisleri
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Grafik 4.5’teki verilere gore Ogretmenlerin tamami (6: %100) okuma sirecinin
tamaminda kullanilan stratejileri bilmediklerini ve egitimlerinde kullanmadiklarini belirtmistir.

Asagida 6gretmen goriislerinden bazi kesitler sunulmustur:

“Okuma stirecinin tamaminda ozellikle kullandigim bir strateji yok. Metni dikkatli bir

sekilde okutup metnin sorularint cevaplatirim” (OB).
“Okuma siirecinin tamaminda kullanilan stratejiler konusunda bir bilgim yok” (04).

Yapilan degerlendirmeler sonucunda 6gretmenlerin okuma oncesi, sirast ve sonrast

biligsel stratejilerin biiyiik bir gogunlugunu egitimlerinde kullanmadiklar1 goriilmiistiir.

4.2. ITO/AGSCO Stratejileri Ogretimi Etkililigine Iliskin Bulgular ve Yorumlar
Katilimcilarin okuduklar1 metinleri anlama diizeylerine yonelik etkililik bulgularina,
stratejilerin 6gretiminin etki biiyiikliigiine ve yorumlara yer verilmistir. Katilimcilarin sorulari
yanitlama diizeylerine iliskin baslama diizeyi, yoklama oturumlari, 6gretim asamalar1 sonu,
ogretim sonu degerlendirme ve izleme bulgular1 sirasiyla Grafik 4.6’da gosterilmistir.
Grafikteki yatay eksen oturum sayisini, dikey eksen ise katilimcilarin metne iligkin sorulara

verilen dogru yanit sayisini gostermektedir.
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Sorulara Verilen Dogru Yanit Sayisi

Grafik 4.6. Katilimcilarin Metindeki Bilgi Birimlerine Yo6nelik Sorulara Verdikleri Dogru Yanit Sayist
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Birinci katilimcmin, U¢ oturum dizenlenen baslama diizeyinde metnin sonundaki
okudugunu anlamay1 6lgen 10 soruya birinci oturumda 6, ikinci oturumda 5 ve Uglincu
oturumda 5 olmak Uzere ortalama 5,33 dogru tepki verdigi goriilmektedir. Birinci katilimer ile
baslama diizeyinde li¢ oturum iist iste kararli veri elde edilmesinin ardindan, strateji
Ogretiminin yapildigi 6gretim oturumlarma yer verilmistir. Strateji 6gretimi siirecinde birinci
katilimc1 U¢ oturum dlizenlenen stratejiye model olma asamasinda okudugunu anlamay1 dlgen
10 soruya birinci oturumda 7, ikinci oturumda 8 ve ti¢tincu oturumda 10 olmak (izere ortalama
8,33 dogru tepki verdigi goriilmektedir. Birinci katilimer ¢ oturum duzenlenen rehberli
uygulamalar asamasinda birinci oturumda 7, ikinci oturumda 8 ve ¢unct oturumda 9 olmak
Uzere ortalama 8 dogru tepki verdigi goriilmektedir. Birinci katilimc1 t¢ oturum diizenlenen
bagimsiz uygulamalar asamasinda birinci oturumda 8, ikinci oturumda 9 ve guncl oturumda
10 olmak (izere ortalama 9 dogru tepki verdigi goriilmektedir. Birinci katilimcmnin strateji
Ogretiminin tamamlanmasinin ardindan gergeklestirilen Ogretim sonu degerlendirme
oturumlarina bakildiginda, okudugunu anlamay1 6l¢cen 10 soruya birinci oturumda 10, ikinci
oturumda 10 ve (glncu oturumda 10 olmak (zere ortalama 10 dogru tepki verdigi
gorulmektedir. Birinci katilimer strateji 6gretimi sonunda okudugunu anlama yonelik sorulan

sorularm tamamini dogru cevaplamistir.

Ikinci katilimer ile strateji 6gretimi dncesinde bir yoklama oturumu gergeklestirilmis ve
sorulan 10 sorudan 3 soruya dogru tepki verdigi goriilmektedir. Ikinci katilimciya dgretime
baslamadan 6nce ii¢ oturum diizenlenen baslama diizeyinde okudugunu anlamay1 dlgen 10
soruya birinci oturumda 5, ikinci oturumda 4 ve lc¢lncl oturumda 6 olmak (zere ortalama 5
dogru tepki verdigi goriilmektedir. Ikinci katilimciya gretime baslama zamaninda Ui¢ oturum
diizenlenen baslama diizeyinde okudugunu anlamayi 6lgen 10 soruya birinci oturumda 4, ikinci
oturumda 6 ve Uguncli oturumda 6 olmak Gzere ortalama 5,33 dogru tepki verdigi
gorilmektedir. Bu veriler farkli zamanlarda alinmis baslama diizeyi performanslarinda kayda
deger bir degisikligin olmamasi ikinci katilimemin birinci katilimeiyla yapilan 6gretimden
etkilenmedigini gdstermektedir. ikinci katilimer ile baslama diizeyinde ii¢ oturum {ist iiste
kararli veri elde edilmesinin ardindan, strateji dgretiminin yapildigi 6gretim oturumlarma
gecilmigtir. ikinci katilmer (¢ oturum dizenlenen stratejiye model olma asamasinda
okudugunu anlamayi 6lgen 10 soruya birinci oturumda 6, ikinci oturumda 9 ve lglincu
oturumda 9 olmak lizere ortalama 8 dogru tepki verdigi goriilmektedir. ikinci katilimer iig
oturum duzenlenen rehberli uygulamalar agamasinda okudugunu anlamay1 6lgcen 10 soruya

birinci oturumda 7, ikinci oturumda 8 ve tiguinct oturumda 10 olmak tzere ortalama 8,33 dogru
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tepki verdigi goriilmektedir. ikinci katilimer ¢ oturum diizenlenen bagimsiz uygulamalar
asamasinda okudugunu anlamay1 6lgen 10 soruya birinci oturumda 10, ikinci oturumda 10 ve
ticincti oturumda 10 olmak (zere ortalama 10 dogru tepki verdigi goriilmektedir. Ikinci
katilimct strateji 6gretiminde bagimsiz uygulamalar asamasinda okudugunu anlama yonelik
sorulan sorularin tamamini dogru cevaplamustir. Strateji 6gretiminin tamamlanmasinin
ardindan gergeklestirilen U¢ oturum diizenlenen 6gretim sonu degerlendirme oturumlarina
bakildiginda, ikinci katilimcmnin okudugunu anlamayi 6lgcen 10 soruya birinci oturumda 9,
ikinci oturumda 10 ve (glinct oturumda 10 olmak (izere ortalama 9,66 dogru tepki verdigi
gorulmektedir.

Ucgiincii katilimc ile strateji dgretimi dncesinde (i¢ yoklama oturumu gergeklestirilmis
ve okudugunu anlamayi 6lgen 10 soruya birinci yoklama oturumunda 4, ikinci yoklama
oturumunda 3 ve tglincti yoklama oturumunda 3 olmak lizere ortalama 3,33 dogru tepki verdigi
gorilmektedir. Uglincli katilimeiya dgretime baslamadan dnce ii¢ oturum diizenlenen baslama
diizeyinde okudugunu anlamay1 6l¢en 10 soruya birinci oturumda 4, ikinci oturumda 5 ve
tclinci oturumda 3 olmak (zere ortalama 4 dogru tepki verdigi goriilmektedir. Uglncii
katilimciya 6gretime baslama zamaninda ii¢ oturum diizenlenen baslama diizeyinde okudugunu
anlamay1 6lgen 10 soruya birinci oturumda 4, ikinci oturumda 5 ve Gc¢tincl oturumda 5 olmak
Uzere ortalama 4,66 dogru tepki verdigi goriilmektedir. Bu veriler farkli zamanlarda alinmig
baslama diizeyi performanslarinda kayda deger bir degisikligin olmamasi Gglinct katilimcinin
birinci ve ikinci katilimciyla yapilan dgretimden etkilenmedigini gostermektedir. Uglincii
katilimci ile baslama diizeyinde ii¢ oturum st tiste kararli veri elde edilmesinin ardindan,
strateji 6gretiminin yapildig1 dgretim oturumlarina yer verilmistir. Uglincii katilimei Ui¢ oturum
diizenlenen stratejiye model olma asamasinda okudugunu anlamay1 6lgen 10 soruya birinci
oturumda 6, ikinci oturumda 7 ve Uglnci oturumda 10 olmak Uzere ortalama 7,66 dogru tepki
verdigi goriilmektedir. Uglincii katilimc1 ii¢ oturum diizenlenen rehberli uygulamalar
asamasinda okudugunu anlamay1 6lgen 10 soruya birinci oturumda 10, ikinci oturumda 10 ve
tiglincti oturumda 10 olmak (zere ortalama 10 dogru tepki verdigi goriilmiistiir. Uglinci
katilimc1 rehberli uygulamalar agamasinda okudugunu anlamaya yonelik tiim sorulara dogru
tepki verdigi goriilmiistiir. Ugiincii katilimer {i¢ oturum diizenlenen bagimsiz uygulamalar
asamasinda okudugunu anlamay1 6lgen 10 soruya birinci oturumda 7, ikinci oturumda 10 ve
ucuncl oturumda 10 olmak (zere ortalama 9 dogru tepki verdigi goriilmektedir. Strateji
ogretiminin tamamlanmasmin ardindan gerceklestirilen ¢ oturum duzenlenen ¢gretim sonu

degerlendirme oturumlarma bakildiginda, Uglincii katilimecr okudugunu anlamay: 6lgen 10
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soruya birinci oturumda 10, ikinci oturumda 10 ve tgtincl oturumda 10 olmak uzere ortalama
10 dogru tepki verdigi goriilmektedir. Uglincli katilimer strateji dgretimi sonunda okudugunu

anlama yonelik sorulan sorularin tamamini dogru cevaplamistur.

Model olma asamasinda katilimecilarin okudugunu anlama performans ortalamalari
sirayla birinci katilimecmin 8,33, ikinci katilimcmin 8 ve {igiincii katilimcinin 7,66’tir. Rehberli
uygulamalar asamasinda katilimcilarin okudugunu anlama performans ortalamalar1 sirayla
birinci katilimcmin 8, ikinci katilimcinm 8,33 ve iiglincii katilimcinin 10°dur. Bagimsiz
uygulamalar asamasmda katilimcilarin okudugunu anlama performans ortalamalar1 sirayla
birinci katilimeinin 9, ikinci katilimeimin 10 ve tiglincii katilimeinin 9°dur. Model olma, rehberli
ve bagimsiz uygulamalar asamasinda tiim katilimcilarin okudugunu anlama performans
ortalamalar1 sirayla model olma 8, rehberli uygulamalar 8,55 ve bagimsiz uygulamalar 9,33 tiir.
Katilimcilarin baslama diizeyinde metni anlamay1 dlgen 10 soruya verdikleri dogru yanit
ortalamalar1 sirasiyla birinci katilimer 5,33, ikinci katilimer 5,33 ve tiglincii katilime1 4,66
oldugu goriilmiistiir. Ayn1 sekilde ti¢ katilimcinin 6gretim sonu performanslar incelendiginde
ise metni anlamay1 6lgen 10 soruya verdikleri dogru yanit ortalamalar1 sirasiyla birinci katilimc1
10, ikinci katilimer 9,66 ve {igiincii katilime1 10 oldugu gériilmiistiir. Ug¢ katilimcmin
okudugunu anlama performans ortalamasi baslama diizeyinde 5,10 iken, strateji 6gretiminin
sonunda ortalamalar1 9,88’¢ yiikselerek katilimcilarin performanslarinda gelisme oldugu

izlenmistir.

Katilimcilarin metni anlama diizeylerine iliskin elde edilen etkililik bulgularinin timi
incelendiginde, {i¢ katilimcmin baslama diizeyi performanslarinin, strateji 6gretimi sonundaki
performanslarina kiyasla artis goriilmektedir. Ayrica, katilimcilarm  metni  anlama
performanslarinin strateji 6gretimi siirecinde artis egiliminde oldugu ve rehberli uygulamalar
asamasidan itibaren %80 ve lizeri dogruluk diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Grafik 4.1°de
gorildigi tizere, 6gretim sonu degerlendirmelerinde her bir katilimcmnin metni anlama
performansina yonelik elde edilen bulgular, baglama diizeyi bulgularmma kiyasla ytiksektir.
Aragtirmaya katilan ti¢ katilimci, d6gretim sonu degerlendirmeleri i¢in belirlenen en az %80
dogruluk diizeyinde olma olgiitiinii karsilamistir. Katilimecilarin okuduklart metni anlama

performanslari iizerinde, ITO/AGSCO stratejileri 6gretimi etkili olmustur.

ITO/AGSCO stratejileri dgretiminin, hafif diizey zihinsel yetersizligi olan égrencilerin
okuduklart metin ile ilgili sorular1 yanitlama becerileri lizerindeki etkisini degerlendirmek

adma, OVY (Ortiismeyen Veri Yiizdesi) ve Tau-U analiz teknikleri kullanilarak etki biiyiikliigii
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hesaplamalar1 gergeklestirilmistir. Katilimcilarin - metinlerle ilgili sorular1 yanitlama
performanslarini yansitan Grafik 4.1 degerlendirilmis ve performanslarina iliskin etki

biiyiikliigii hesaplamalarindan elde edilen bulgular Tablo 4.1°de paylasiimistir.

Tablo 4.1. ITO/AGSCO Stratejileri Ogretimine Iliskin Etki Biiyiikliigii Bulgular:

Katilimcilar ovy Etki Duzeyi Tau-U Etki Dizeyi
1. Katilimel %2100 Yiksek Etkili 1.0 Yiksek Etkili
2. Katilima %2100 Yiksek Etkili 1.0 Yiksek Etkili
3. Katilima %2100 Yiksek Etkili 1.0 Yiksek Etkili
Ortalama %100 Yuksek Etkili 1.0 Yiksek Etkili

Tablo 4.1°deki bulgular incelendiginde, OVY etki biiyiikliigii hesaplamalar1 sonucunda,
her U¢ katilimci igin baslama diizeyi ve uygulama siirecindeki verilerin %100 diizeyinde
ortiismedigi goriilmektedir. Bu dogrultuda, OVY etki bilyiikliigii degeri tiim katilimcilar igin
ortalama %100 olarak hesaplanmis ve etki diizeyi “yiiksek etkili” olarak degerlendirilmistir.
Ayrica, Tau-U analiz teknigi kullanilarak gerceklestirilen etki biiyiikliigii hesaplamalari
sonucunda ise, her U¢ katilimer i¢in etki bitylikligii degeri 1.0 olarak belirlenmis ve etki dizeyi
“yiiksek etkili” olarak degerlendirilmistir. Sonug¢ olarak, etki biyiikliigli hesaplamalari
sonucunda, arastirmanm bagimsiz degiskeni olan ITO/AGSCO stratejileri dgretiminin, hafif
diizey zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin kazandirilmasinda

yiiksek diizeyde etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

4.3.Katihmcilarin iTO/AGSCO Stratejileri Kullanimim Genelleme Durumlarina fliskin
Bulgular ve Yorumlar

Katilimeilarm metinleri okuma siireclerindeki ITO/AGSCO stratejilerini 6gretim dncesi
ve Ogretim sonrasi stratejileri  kullanimlarmi farkli tiirlere  genelleme becerilerini
degerlendirmek adina, 6gretim Oncesi ve Ogretim sonrasi strateji kullanimi degerlendirme
oturumlarina yer verilmistir. Bu baslikta, katilimcilarin 6gretim oncesi ve Ogretim sonrasi
strateji kullanimlaria yonelik elde edilen bulgular Tablo 4.2 ve bulgulara iliskin yorumlar

paylagilmstir.
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Tablo 4.2. Katilimeilarin ITO/AGSCO Stratejileri Kullanimlarini Genelleme Durumlarma Y6énelik Bulgular

1. Katihmci 2. Katihmel 3. Katihmel
00 0s 00 0s 00 0S
Biligsel Stratejiler E/H/IK E/H/K E/H/K E/H/K E/H/K E/H/K
Incele Hayir Evet Hayir Evet Hayir Evet
Tahmin Et Hayir Evet Hayir Evet Hayir Evet
Oku (Baghigi-Sorulari- K (sadece Evet K (sadece Evet K (sadece Evet
Metni Oku) metni metni metni
okudu) okudu) okudu)
Altimi Ciz Hayir Evet Hayir Evet Hayir Evet
Gozden Gegir Hayir Hayir Hayir Evet Hayir Evet
Soru Sor Hayir Evet Hayir Evet Hayir Evet
Sorular1 Cevapla Hayir Evet Hayir Evet Hayir Evet
Ozetle Hayir Evet Hayir Evet Hayir Evet
% %4,16 %87,5 %4,16 %100 %4,16 %100

Birinci katilimciya ait 0gretim Oncesi ve sonrast farkli metin tiirlerinde strateji
kullanimlarina iligkin bulgular incelendiginde, katilimcmin Ogretim sonrast strateji
kullanimlarinda, 6gretim Oncesi strateji kullanimlarina kiyasla artis goriilmektedir. Birinci
katilimc1 6gretim Ooncesinde metni okumaya baslamadan 6nce metni incelemedigi, metne iligkin
tahminlerde bulunmadigi, metni okurken 6nce metnin bashigini ve metne iligkin sorulari
okumadan hemen metni okudugu ve okuma yaparken anahtar kelimelerin altin1 ¢izmedigi
goriilmiistlir. Ayn1 zamanda okuma bittikten sonra metne goz gezdirmedigi, metne iliskin soru
iiretmedigi, soru tiretmedigi i¢in bunlara cevap aramadig1 ve okudugu bilgileri kendi ciimleleri
ile ifade ederek metni 6zetlemedigi goriilmektedir. Birinci katilimecinin 6gretim sonrasi strateji
kullanimlarina iligkin bulgularma bakildiginda ise, metni okumaya baglamadan metni
inceledigi, metne iliskin tahminlerde bulundugu, metnin 6nce basligmi ve sorularini okuduktan
sonra metni okudugu ve metni okurken onemli kelimelerin altim1 ¢izdigi goriilmiistiir. Ayn
zamanda okuma bittikten sonra metne g6z gezdirmedigi, metne iliskin edindigi bilgilerle soru
urettigi, Urettigi sorular1 sesli bir sekilde cevapladigi ve okudugu bilgileri kendi climleleri ile
ifade ederek metni 6zetledigi goriilmektedir. Sonug olarak birinci katilimer 6gretim Oncesi
genelleme oturumunda farkli metin tiirlerinde biligsel stratejileri kullanim oran1 % 4,16 iken

Ogretim sonrasi %87,5 oldugu izlenmistir.

Ikinci katilimciya ait O@retim Oncesi ve sonrasi farkli metin tiirlerinde strateji
kullanimlarma iliskin bulgular incelendiginde, katilimcinin Ogretim sonrasi strateji
kullanimlarinda, 8gretim Oncesi strateji kullanimlarina kiyasla artis goriilmektedir. ikinci
katilimc1 6gretim dncesinde metni okumaya baglamadan 6nce metni incelemedigi, metne iliskin
tahminlerde bulunmadigi, metni okurken once metnin bashigmni ve metne iliskin sorulari

okumadan hemen metni okudugu ve okuma yaparken anahtar kelimelerin altin1 ¢izmedigi
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goriilmiistiir. Ayn1 zamanda okuma bittikten sonra metne géz gezdirmedigi, metne iligkin soru
iiretmedigi, soru liretmedigi i¢in bunlara cevap aramadigi ve okudugu bilgileri kendi ciimleleri
ile ifade ederek metni 6zetlemedigi goriilmektedir. Ikinci katilimcinin 6gretim sonrast strateji
kullanimlarina iliskin bulgularma bakildiginda ise, metni okumaya baslamadan metni
inceledigi, metne iliskin tahminlerde bulundugu, metnin 6nce bagligini ve sorularmi okuduktan
sonra metni okudugu ve metni okurken dnemli kelimelerin altin1 ¢izdigi goriilmiistiir. Ayni
zamanda okuma bittikten sonra metne goz gezdirdigi, metne iliskin edindigi bilgilerle soru
irettigi, tirettigi sorular1 sesli bir sekilde cevapladigir ve okudugu bilgileri kendi ciimleleri ile
ifade ederek metni 6zetledigi goriilmektedir. Sonug olarak ikinci katilimcinin 6gretim 6ncesi
genelleme oturumunda farkli metin tiirlerinde stratejileri kullanim oran1 %4,16 iken 6gretim

sonras1 %100 oldugu izlenmistir.

Uclincli katilimeiya ait 6gretim Oncesi ve sonrasi farkli metin tiirlerinde strateji
kullanimlarmna iligkin bulgular incelendiginde, katilimcinin Ogretim sonrast strateji
kullanimlarinda, dgretim dncesi strateji kullanimlarina kiyasla artis gdriilmektedir. Uglinc
katilimc1 6gretim Oncesinde metni okumaya baslamadan 6nce metni incelemedigi, metne iliskin
tahminlerde bulunmadigi, metni okurken O6nce metnin bashigin1 ve metne iligkin sorulari
okumadan hemen metni okudugu ve okuma yaparken anahtar kelimelerin altini ¢izmedigi
goriilmiistlir. Ayn1 zamanda okuma bittikten sonra metne gz gezdirmedigi, metne iligkin soru
iiretmedigi, soru iiretmedigi i¢in bunlara cevap aramadigi1 ve okudugu bilgileri kendi climleleri
ile ifade ederek metni 6zetlemedigi gdriilmektedir. Uglincli katilimeinin 6gretim sonrasi strateji
kullanimlarina iligkin bulgularma bakildiginda ise, metni okumaya baslamadan metni
inceledigi, metne iliskin tahminlerde bulundugu, metnin 6nce basligini ve sorularin1 okuduktan
sonra metni okudugu ve metni okurken dnemli kelimelerin altini ¢izdigi gorilmistiir. Ayni
zamanda okuma bittikten sonra metne goz gezdirdigi, metne iliskin edindigi bilgilerle soru
iirettigi, irettigi sorular1 sesli bir sekilde cevapladigi ve okudugu bilgileri kendi ciimleleri ile
ifade ederek metni 6zetledigi gorilmektedir. Sonug olarak (glinct katilime1 6gretim oncesi
genelleme oturumunda farkli metin tiirlerinde stratejileri kullanim oran1 %4,16 iken 6gretim
sonrast % 100 oldugu izlenmistir. Elde edilen bulgular sonucunda, katilimcilarin metin okuma
strecinde ITO/AGSCO stratejileri 6gretim sonrasi farkh metin tiirlerinde strateji kullanimlarini

genelleyebildikleri goriilmustiir.
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4.4 Katihmeilarin iTO/AGSCO Stratejilerini Farkh Metin Tiirlerine Genellemelerinde
Okudugunu Anlama Becerisine Etkisine Ilisgkin Bulgular ve Yorumlar

Katilimcilarin metin okuma siirecinde iTO/AGSCO stratejilerini farkls tiirde yazilmis
olan bir metne genellemelerinde okudugunu anlama becerilerine iligkin genelleme 6n test ve

son test oturumlarna iligkin bulgular Grafik 4.7°de paylasilmistir.

Grafik 4.7. Katilimeilarin Okuduklari Metni Anlama Diizeylerine iliskin Genelleme Bulgulari
10

9
8

Dogru Tepki Sayisi
(&3]

1. Katilimei 2. Katilimei 3. Katilimci

On Test m Son Test

Genelleme 6n test oturumunda, birinci katilimcmin farkli tiirde yazilmis olan bir
metinde okudugunu anlamayi 6lgen 10 sorudan 3’iine dogru yanit verdigi goriilmektedir.
Strateji 6gretimi sonunda gerceklestirilen genelleme son test oturumunda ise birinci katilimci,
farkl tiirde yazilmis olan bir metinde okudugunu anlamay1 6l¢en 10 sorudan 9’una dogru yanit
verdigi goriilmektedir. ikinci katilimei ise genelleme 6n test oturumunda, farkls tiirde yazilmas
olan bir metinde okudugunu anlamayir O6lgen 10 sorudan 4’iine dogru yanit verdigi
goriilmektedir. Strateji 6gretimi sonunda gerceklestirilen genelleme son test oturumunda ise
ikinci katilimci, bir metinde okudugunu anlamayi 6lcen 10 sorudan tamamina dogru yanit
verdigi goriilmektedir. Ugiincii katilimet ise genelleme 6n test oturumunda, farkli tiirde yazilmus
olan bir metinde okudugunu anlamayi Olcen 10 sorudan 5’ine dogru yanit verdigi
goriilmektedir. Strateji 6gretimi sonunda gerceklestirilen genelleme son test oturumunda ise
iciincli katilime1, bir metinde okudugunu anlamay1 6lgen 10 sorudan tamamina dogru yanit

verdigi goriilmektedir.
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TUm katilimeilarin 6gretim dncesi gergeklestirilen genelleme oturumundaki On testte
okudugunu anlama performans ortalamalari 4 iken 6gretim sonrasi gerceklestirilen son test
9,66’ya

performanslarinda artis gozlenmistir. Elde edilen bulgular sonucunda, genelleme 6n test ve

performans ortalamalar okuduklarmi anlama

yiikselerek  katilimcilarin
genelleme son test oturumlar1 karsilagtirildiginda, strateji 6gretiminden sonra ti¢ katilimcinin
okuduklar1 metni anlama becerilerini farkli tiirde yazilmis olan bir metne genelleyebildikleri
goriilmiistiir. Bu nedenle hafif diizey zihinsel yetersizligi bulunan 6grencilerin ITO/AGSCO
stratejilerini farkli metinlere genellemelerinde okudugunu anlama becerilerinde etkili oldugunu

sOylemek mimkdndur.

4.5 Katthmeillarin iTO/AGSCO Stratejilerini Kullanmalarimin Kaheihgina Etkisine
Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Katilimeilarm metin okuma siirecinde ITO/AGSCO stratejilerini farkli metin tiirlerinde
kullanimlarinin kaliciligmi degerlendirmek adina, 6gretim sona erdikten sonrasi 2., 4. ve 6.
haftalarda strateji kullanimini izleme oturumlarma yer verilmistir. Bu baslikta, katilimcilarin
izleme oturumlarinda strateji kullanim diizeylerine yonelik elde edilen bulgular Tablo 4.3°te ve

bulgulara iligkin yorumlar paylasilmistir.

Tablo 4.3. Katilimcilarin ITO/AGSCO Stratejilerini Kullanmalarinmn Kaliciligina Yonelik Bulgulari

1. Katihimci 2. Katihmel 3. Katihmcl

Biligsel 2.Hafta 4.Hafta 6.Hafta | 2.Hafta 4.Hafta 6.Hafta | 2.Hafta 4.Hafta 6.Hafta
Stratejiler E/HK E/M/K EM/K | E/HK EM/K EM/K | E/HK EMHK  EHK
Incele Evet Evet Evet Evet Evet Evet Evet Evet Evet
Tahmin Et Evet Evet Hayir Evet Evet Evet Evet Evet Evet
Oku (Basligi- Evet Evet Evet Evet Evet Evet Evet Evet Evet
Sorular1-Metni
Oku)
Altim Ciz Evet Evet Evet Evet Evet Hayir Evet Evet Evet
Gozden Gegir Hayir Evet Evet Evet Evet Evet Evet Evet Evet
Soru Sor Evet Evet Hayir Evet Evet Evet Hayir Evet Evet
Sorulart Evet Evet Hayir Evet Evet Evet Hayir Evet Evet
Cevapla
Ozetle Evet Evet Evet Evet Hayir Evet Evet Evet Evet

% | %875 %100 %75 %100 %875 %875 %75 %100 %100

Ortalama %87,5 %92 %92

Birinci katilmemm metin okuma strecinde ITO/AGSCO stratejilerini farkli metin
tirlerinde kullanimmm kaliciligina iligkin bulgularin degerlendirilmesinde; 2. hafta izleme
oturumunda stratejilerden incele, tahmin et, oku (bashgi-sorulari-metni oku), altini ¢iz, soru
sor, sorular1 cevapla ve 6zetle (%87,5) basamaklarini sirastyla uyguladig: fakat gdzden gegirme

basamagini uygulamadig1 goriilmiistiir. 4. hafta izleme oturumunda stratejilerin %100 dogru ve

84



eksiksiz bir sekilde uyguladig: goriilmistiir. 6. hafta izleme oturumunda stratejilerden incele,
oku (bashgi-sorulari-metni oku), altin1 ¢iz, g0zden gegirme ve Ozetle (%75) basamaklarini
sirastyla uyguladig: fakat tahmin et, soru sor ve sorulari cevapla basamaklarmi uygulamadigi
goriilmiistiir. Birinci katilimcinmn farkli metin tiirlerinde iITO/AGSCO stratejileri kullanimy,

izleme oturumlarinin ortalamasi %87,5 oldugundan kalict oldugunu sdylemek miumkaindur.

Ikinci katilmcmin metin okuma siirecinde ITO/AGSCO stratejilerini farkli metin
tirlerinde kullaniminin kaliciligma iliskin bulgularin degerlendirilmesinde; 2. hafta izleme
oturumunda stratejilerin %100 dogru ve eksiksiz bir sekilde uyguladig1 goriilmiistiir. 4. hafta
izleme oturumunda stratejilerden incele, tahmin et, oku (basligi-sorulari-metni oku), altini giz,
gbzden gecirme, soru sor ve sorulari cevapla (%87,5) basamaklarmi sirasiyla uyguladig: fakat
Ozetle basamagmi uygulamadigi goriilmiistiir. 6. hafta izleme oturumunda stratejilerden incele,
tahmin et, oku (bashigi-Sorulari-metni oku), gézden gecirme, soru sor, sorular1 cevapla ve 6zetle
(%87,5) basamaklarini sirasiyla uyguladigi fakat altmi ¢iz basamagmi uygulamadigi
goriilmiistiir. Ikinci katilimcinm farkli metin tiirlerinde ITO/AGSCO stratejilerini kullanima,

izleme oturumlarmnin ortalamasi %92 oldugundan kalict oldugunu sdéylemek mimkandr.

Uclincli katilimecinm metin okuma siirecinde ITO/AGSCO stratejilerini farkli metin
tirlerinde kullanimimnin kaliciligina iliskin bulgularin degerlendirilmesinde; 2. hafta izleme
oturumunda stratejilerden incele, tahmin et, oku (basligi-sorulari-metni oku), altini ¢iz, gozden
gecirme ve 6zetle (%75) basamaklarini sirasiyla uyguladigi fakat soru sor ve sorular1 cevapla
basamaklarmi uygulamadigi goriilmiistiir. 4. ve 6. hafta izleme oturumunda stratejilerin %100
dogru ve eksiksiz bir sekilde uyguladigi goriilmiistiir. Ugiincii katilimcinin farkli metin
tiirlerinde ITO/AGSCO stratejilerini  kullanimi, izleme oturumlarmin ortalamas: %92
oldugundan kalict oldugunu soylemek mumkundir. Sonug olarak katilimcilar, metin okuma
surecinde ITO/AGSCO stratejileri  kullammlarini  farkli metin tiirlerinde  kaliciligini

surdirmektedir.

4.6. ITO/AGSCO Stratejileri Ogretiminin Anlama Becerisini Stirdiirmedeki Etkisine
Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Katilimcilarin  metin  okuma strecinde ITO/AGSCO stratejileri kullanmalarmin
okudugunu anlama becerilerindeki etkililiginin kaliciligin1 degerlendirmek adina, 6gretim sona
erdikten sonrasi 2.,4. ve 6. haftalarda izleme oturumlarina yer verilmistir. izleme oturumlarina
iliskin bulgular Grafik 4.6°deki verilere gére yorumlanmstir. Ogretim sona erdikten ikinci,

dordiincii ve altinci hafta gerceklestirilen izleme oturumlarinda, birinci katilimer okudugunu
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anlamay1 6l¢en 10 soruya ikinci hafta izleme oturumunda 9, dérdundi hafta izleme oturumunda
9 ve altinci hafta izleme oturumunda 10 olmak {izere ortalama 9,33 dogru tepki verdigi
gorilmektedir. Ikinci katilimer ikinci hafta izleme oturumunda 10, dordinci hafta izleme
oturumunda 10 ve altinci hafta izleme oturumunda 10 olmak Uzere ortalama 10 dogru tepki
verdigi goriilmektedir. Tkinci katilimer strateji gretim sonu izleme oturumlarinda okudugunu
anlama yonelik sorulan sorularm tamammi dogru cevaplamustir. Uciincii katilimer ise ikinci
hafta izleme oturumunda 9, dordincl hafta izleme oturumunda 10 ve altinci hafta izleme
oturumunda 10 olmak iizere ortalama 9,66 dogru tepki verdigi goriilmektedir. Ogretim sonunda
gerceklestirilen izleme oturumlarindan elde edilen verilerde, strateji 6gretiminin katilimcilarin
okuduklar1 metni anlama performanslarmi iki, dort ve alt1 hafta siirdiirmelerinde etkili oldugu

gorilmiistiir.

Katilimcilarin izleme oturumlarindaki performanslarma bakildiginda, metni anlamay1
Olgen 10 soruya verdikleri dogru yanit ortalamalar1 sirayla, birinci katilimcmin 9,33, ikinci
katilimcinin 10 ve iigiincii katilimemin 9,66 oldugu goriilmiistiir. Ug katilimemm izleme
oturumu performans ortalamalar1 9,66 iken 6gretim sonu ortalamalar1 9,88 dir. Ug katilimcinin
izleme oturumu performans ortalamalar1 6gretim sonu degerlendirmelerine kiyasla kiigiik

puanli bir diisiis olsa da baslama diizeyi performansina kiyasla artis oldugu izlenmistir.

4.7. Ogrenci Goriislerine Gore ITO/AGSCO Stratejilerinin Sosyal Gegerligine Iliskin
Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerin ITO/AGSCO stratejileri 6gretimi ile ilgili goriislerini belirlemek iizere,
calismanin sonunda sosyal gecerlik 6grenci formundaki (Bkz. EK 9) sorular 6grencilere
okunarak, oOgrencilerden yanitlamalar1 istenmistir. Uygulamaci tarafindan Ogrencilerin
verdikleri yamtlar forma kaydedilmistir. Ogrencilerin goriisleri asagidaki Tablo 4.4’te yer

almaktadir.
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Tablo 4.4. ITO/AGSCO Stratejilerine Yonelik Ogrencilerin Gériisleri

No Sorular Ogrencil Ogrenci2 Ogrenci 3 %

1. ITO/AGSCO stratejileri okuma yaparken bana Evet Evet Evet %100
yardime1 oldu

2. Bir metin okurken ITO/AGSCO stratejilerini Evet Evet Evet %100
kullanacagim.

3. ITO/AGSCO stratejilerini 6grenirken ¢ok eglendim. Evet Evet Evet %100

4. Yaptigimiz ¢alismalar sorular1 kolayca cevaplamami Evet Evet Evet %100
sagladi.

5. Yaptigimiz calismalar okuma pargalarini anlamami Evet Evet Evet %100
sagladi.

6. Calisma sirasinda dgrendiklerini bagka derslerde ya da Evet Evet Kararsizim %66,
evde okuma yaparken kullanacagim. 67

7. Yaptigimiz ¢alismalarla 6grendiklerini okulda bagka Evet Evet Evet %100

arkadaglarina da 6gretmemi ister misin?

Tablo 4.4’teki veriler incelendiginde, arastirmaya katilan 6grenciler ITO/AGSCO
stratejileri okuma yaparken kendilerine yardimci oldugunu, metin okurken stratejileri
kullanacaklarini  belirtmislerdir. Ogrenciler ITO/AGSCO stratejilerini  dgrenirken ¢ok
eglendiklerini ve stratejileri kolaylikla 6grendiklerini, stratejilerin okuma metinlerini kolaylikla
anlamalarin1 ve metin ile ilgili sorular1 kolaylikla cevaplamalarim sagladigini belirtmislerdir.
Ogrencilerin biiyiik bir kism1 ITO/AGSCO stratejilerini baska derslerde ya da evde okuma
yaparken kullanabileceklerini ve Ogrendiklerini okulda baska arkadaslarma da 6gretmemi
tavsiye ettiklerini belirtmislerdir. Sonug olarak, 6grencilere sunulan sosyal gecerlik formundan
elde edilen verilere gore, dgrenciler ITO/AGSCO stratejilerin 6gretimine ydnelik sorularm
neredeyse tiimii ile ilgili olumlu goriis ifade etmislerdir. Bu veriler arastrmanin sosyal

gecerliginin 6grenciler agisindan oldukca yliksek oldugunu gostermektedir.

4.8. Ogretmen Goriislerine Gore ITO/AGSCO Stratejilerinin Sosyal Gegerligine iliskin
Bulgular ve Yorumlar

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ITO/AGSCO stratejileri 6gretimi ile ilgili goriislerini
belirlemek amaciyla, calismanin sonunda 6gretmenlerden sosyal gegerlik 6gretmen formundaki
(Bkz. EK 10) sorular1 yanitlamalar1 istenmistir. Ogretmenlerin sosyal gecerlik gretmen

formundaki sorulara verdikleri yanitlar asagidaki Tablo 4.5’te belirtilmistir.
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Tablo 4.5. ITO/AGSCO Stratejilerine Yénelik Ogretmenlerin Gériisleri

Sorular 01 02 03 04 05 06 %
1. Egitim sonrasinda Ogrencinizin okudugunu Evet Evet Evet Evet Evet Evet %100
anlama  becerilerinde  olumlu  geligmeler
gozlediniz mi?
2. Egitim sonrasinda &grencinizin derse kattlimi Evet Evet Evet Evet Evet Evet %100
arttt mi?
3. Egitim sonrasinda 6grencinizin 6zgiiveninde bir Kismen Evet Evet Kismen Evet Evet %66,66
artig oldu mu?
4. Egitim sonrasinda 6grenciniz, okudugu metin Evet Evet Evet Evet Evet Evet %100
ile ilgili sorulart daha dogru bir bi¢imde
cevapliyor mu?
5. ITO/AGSCO stratejilerini uygulamay1
O0grenmeniz  durumunda, bu stratejileri Evet Evet Evet Evet Evet Evet %100
derslerinizde kullanmayi diisiiniir miisiiniiz?
6. ITO/AGSCO stratejilerinin kullanish oldugunu
diisiiniiyor musunuz? Evet Evet Evet Evet Evet Evet %100

7. ITO/AGSCO  stratejileri  ile  ogretilen
becerilerin, farkli tiirdeki metinlere genelleme Evet Evet Kismen Evet Evet Evet %83,33
olasiligmm yiiksek oldugunu diisiiniiyor
musunuz?
8. ITO/AGSCO stratejileri ile &gretilen becerilerin
stirdiiriilebilir oldugunu diisgiiniiyor musunuz? Evet Evet Evet Evet Evet Evet %100

9. Programi bagka Ogretmenlere de tavsiye eder =~ Evet Evet Evet Evet Evet Evet %100
misiniz?

Tablo 4.5’teki veriler incelendiginde, 6gretmenlerin tamami 6grencilerinin okuduklari
bilgileri kolaylikla hatirladiklarini, derslere daha aktif katilim sagladiklarmi, metin ile ilgili
sorulan sorular1 kolaylikla ve dogru bir bigimde cevapladiklarini, okudugunu anlama
etkinliklerinde 6grencilerinin kendilerinden daha az yardim talep ettiklerini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin yarisindan fazlasi egitim sonrasinda &grencilerinin dzgiiveninde bir artis
oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler iITO/AGSCO stratejilerini uygulamay1 dgrenmeleri
durumunda bu stratejileri derslerinde kullanmay1 diisiindiiklerini, stratejilerin kullanislh
oldugunu, 6gretmenlerin biiyiikk bir kismu stratejilerin farkli metin tiirlerine genelleme ve
strdurilebilme olasihigmin yiiksek oldugunu diistindiiklerini ve stratejileri bagska 6gretmenlere
de oOnereceklerini ifade etmislerdir. Sonug¢ olarak, ogretmenlere sunulan sosyal gecerlik
formundan elde edilen verilere gore, 6gretmenlerin ITO/AGSCO stratejilerine yonelik sorularin
neredeyse timi ile ilgili olumlu goriis ifade etmislerdir. Bu veriler arastirmanmn sosyal

gecerliginin 6gretmenler acisindan oldukga yiiksek oldugunu gostermektedir.

88



BOLUM 5
5. TARTISMA

Bu bolimde arasgtirmanin amaglar1 dogrultusunda elde edilen bulgular sirasiyla
tartistlmigtir. Arastrmada ilk olarak stratejileri belirlemek i¢in ihtiyag analizi yapilmustir.
Yapilan ihtiya¢ analizinde 6grencilerin sahip oldugu okudugunu anlama stratejileri bilgilerine
ulagmak i¢in 6gretmenlerin egitimlerinde kullandiklar1 okudugunu anlama strateji verileri
toplanmugtir. Toplanan verilerde zihinsel yetersizligi olan 6grencilerle ¢alisan 6gretmenlerin
okudugunu anlama egitiminde neredeyse higbir strateji kullanmadiklar1 sonucuna ulasilmistir.
Oysaki Okkinga ve arkadaslarmnin (2018) karsilikli 6gretimin okumada gii¢liik yasayan, diisiik
basariya sahip 0grencilerin okuduklarini anlamalarina olan etkisini ve bu etkinin 6gretmen
davraniglarma ne derece bagli oldugunu inceledikleri arastirmalarinda, Ogretmen
davranislarmin ve strateji kullanimlarmin, 6grencilerin okuduklarini anlamalarma olumlu etkisi

oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Okudugunu anlama becerisi kendi kendine gelisemeyecegi i¢in, bu becerinin
gelismesini saglayacak stratejilerin gerek 6gretmenler gerekse dgrenciler tarafindan dgrenilip
kullanilmas1 gerekmektedir (Epcapan, 2009). Arastirma sonucunda zihinsel yetersizligi olan
ogrencilerle ¢alisan 6gretmenlerin okudugunu anlama etkinliginde herhangi bir strateji, yontem
yada teknik kullanmadiklari, okumaya yaklasimlarinda geleneksel yontemi benimsedigi
goriilmektedir. Geleneksel yontemde Ogretmenler temel bilgileri verir, 6grencilerden metni
okumalarini, sorular1 yanitlamalarmi ister ve ardindan hatali yanitlar1 diizeltir. Ozyurt (2022)
Ozel egitim 6gretmenlerinin kullandig1 okudugunu anlama stratejilerinin belirlenmesi amaciyla
yapmis oldugu arastirmasinda, 6zel egitim 6gretmenlerinin okudugunu anlama egitimlerinde
giidiileme ve duyussal stratejileri daha fazla kullandiklari, metinle ilgili soru iiretme ve
cevaplama, metni netlestirme (anlasilmayan yerleri ve kelimeleri belirleme) stratejilerinden
yararlandiklar1 belirlenmistir. Ayrica arastirmada katilimcilarm  okudugunu anlama
stratejilerini okuma Oncesinde daha fazla, okuma sirasinda ve sonrasinda ise daha az
kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu arastirma sonucuna gore 6zel egitim alaninda calisan
farkli bransindaki 6gretmenlerinde arastirmaya dahil olmasi mevcut arastrmamizin sadece
hafif diizey zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerle calisan sinif ogretmenleriyle yapilmasi
acisindan degisiklik gdstermis olabilir. Benzer sekilde Ince ve Duman (2013) smf
ogretmenlerinin okudugunu anlama stratejilerine yonelik goriislerini ve 6gretmenlerin strateji

kullanim diizeylerini incelemislerdir. Caligmalarinda 6gretmenlerin okudugunu anlama
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stratejilerini kullanmada kendilerini yetersiz gordiiklerini ve smif 6gretmenlerinin okuma
oncesi, siras1 ve sonrasinda belirli stratejiler iizerinde yogunlagmalari, &grencilere strateji
kullanim1 a¢isindan zengin bir ¢esitlilik saglamadiklar1 anlamina geldigini belirtmistir. Farkli
branglara sahip olan Ogretmenlerle yapilan caligmanin bu sonucu, mevcut arastirmada
Ogretmenlerin yeterli diizeyde okudugunu anlama stratejilerini kullanmadiklar1 bulgusuyla

tutarlilik gostermektedir.

Aktas ve Bayram (2018), Tiirk¢e 6gretmenlerinin ve sinif 6gretmenlerinin kullandiklari
okudugunu anlama stratejilerini belirlemek ve bu stratejilerin kullanim diizeylerini branglara
gore karsilastrmak amaciyla yaptiklar1 arastirmada, 39 Tiirkce ve smif Ogretmeni ile
calismiglardir. Arastirmada Tirkge Ogretmenlerinin amag¢ belirleme, 6n bilgileri harekete
gecirme, gorsel yorumlama ve okuma sirasinda not alma, okuma sonrasinda soru-cevap
stratejilerini kullandiklar1 bulgusuna ulagsmiglardir. Sinif 6gretmenlerinin ise okuma oncesinde
en fazla gorsel yorumlama ve okuma sirasinda kelime anlammi bulma, okuma sonrasinda
Ozetleme stratejisini kullandiklar1 bulgusuna ulagmislardir. Arastirma sonucunda Tiirkce ve
smif 6gretmenlerinin derslerinde daha farkl stratejiler tercih ettikleri sonucuna varmislardir.
Benzer sekilde yapilan arastirma sonucunda her branstan Ogretmenin okudugunu anlama
stratejileri konusunda ayni diizeyde yeterlilige sahip olmadigi ve Ogretmenler okudugunu
anlama stratejilerinin kullanimini 6grencilerine 6gretmeyi ya ihmal etmekte ya da bu konuda
basarisiz olmaktadirlar. Derslerde yapilan gozlemlerde 6gretmenlerin okudugunu anlama ve
strateji 6gretimine yer vermedigi (Cavkaytar, 2010), anlama stratejilerinden zaman zaman s6z
etseler de 6gretimini dogrudan yapmadiklari (Pressley vd., 1998), strateji 6gretimi yapanlarin
ise yalnizca birkag stratejiyi 6grettigi (Klingner vd., 2010) ya da anlama 6gretiminde 6nemli

olan strateji ve yoOntemlere yer veren Ogretmen oranmm az oldugu (Epgagan, 2009)

belirlenmistir (akt. Baydik, 2011).

Okudugunu anlama stratejileri gesitli yas gruplartyla, farkli branslarda ve farkl: tiirdeki
metinlerde calisildigi, 6grencilerin 6zelliklerine gore uyarlandigi ve genel olarak bireylerin
okudugunu anlama becerilerinin gelisimine olumlu katki sagladigi goriilmektedir. Okudugunu
anlama becerilerinin kazandirilmasinda, uygun tekniklerle birlikte sunulan okuma
stratejilerinin, bireylerin okudugunu anlama performanslari tizerindeki etkisinin alt1 ¢izilmistir
(Graham ve Bellert, 2004). Arastirmalarda okuma tiiriine, okuma amacina ve bireyin 6grenme
stiline uygun okudugunu anlama stratejilerinin kullanilmasi, 6grencilerin metinleri daha etkili
bir sekilde okuma ve anlama becerilerini gelistirmelerine yardimei1 oldugu goriilmektedir. Ayni
zamanda strateji kullanim1 6grencilerin metinleri daha hizli ve daha etkili bir sekilde okuma
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becerilerini gelistirerek, derslerinde daha iyi basar1 elde etmelerine yardimci olmaktadir.
Ogretmenler geleneksel ogretmen merkezli O6gretim yontemleri yerine cesitli strateji
ogretimleriyle 6grencilerin kendilerinden daha az yardim alarak bagimsizlagmasini saglayip
0zdenetim becerisini kazandirarak daha basarili bireyler olmalarini saglayabilir. Her bireyde
oldugu kadar zihinsel yetersizligi bulunan bireylerinde egitimlerinde bu strateji ¢alismalarinin
uygulanmast son derece Onem arz etmektedir. Bu nedenle zihinsel yetersizligi bulunan
ogrencilerle calisan 6gretmenlerin okudugunu anlama stratejileri konusunda uzmanlagmasi ve

strateji kullanimini 68rencilerine kazandirmasi son derece 6nemlidir.

SQ3R stratejisinden uyarlanarak olusturulan ITO/AGSCO stratejileri 6gretimi hafif
diizey zihinsel yetersizligi bulunan 6grencilerin okudugunu anlama beceri performanslariin
artmasinda etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. SQ3R okudugunu anlama strateji egitiminin
hafif diizey zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin okudugunu anlama ve karar verme
becerilerine etkisini inceleyen Kang ve Choi (2011), mevcut arastirma sonucuna benzer sekilde
stratejisinin, hafif diizey zihinsel yetersizligi olan 6grenciler i¢in okudugunu anlama ve karar
verme becerilerinde olumlu katki sagladigi goriilmiistiir. Kang ve Choi (2011) arastirmalarinda
SQ3R strateji basamaklarinda 6grencilerin 6grenme 6zelliklerine gére herhangi bir uyarlama
yapmazken Ozak (2017), zihinsel yetersizligi olan égrencilere okudugunu anlama becerilerinin
ogretiminde uyarlanmis biligsel strateji 6gretiminin etkililigine iligkin arastirmasinda gesitli
stratejilerden uyarlayarak olusturuldugu Bak-Oku-Anlat (BOA) bilissel strateji d6gretiminin
etkililigini arastirmistir. Arastirmada uyarlanarak olusturulan BOA bilissel stratejisinin (resme
bak, bashigi oku, konu ne, sorular1 oku, metni oku, anlat, sorular1 cevapla) benzer sekilde
zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerine olumlu katki sagladigi
sonucuna ulagilmistir. Alan yazinda SQ3R okudugunu anlama stratejisini etkililigini arastiran
calismalarin katilimc1 6zellikleri incelendiginde, aragtirmalarin siklikla normal gelisim gosteren
ilkokul, ortaokul ve lise 6grencileri ile gergeklestirilen ¢alismalarin sonuglari ile tutarl oldugu
goriilmektedir (Orn., Butler, 1983; Cooperman, 1996; Kiroglu, 2002; Tok, 2003; Aygin, 2009;
Baier, 2011; Kanmaz, 2012; Biringkanae, 2018). Ancak Korkmaz (2022) SQ3R okudugunu
anlama stratejisinin ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerisinin etkisine
bakmak iizere 50'si deney grubu 50'si kontrol grubu olmak iizere toplam 100 6grenci ile bir
calisma gerceklestirmistir. Yapilan aragtirma sonucunda, SQ3R okudugunu anlama stratejisinin
ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerisine pozitif yonde bir katki
bulunmadig1 tespit edilmis ve calismanin bu sonucu aragtirma sonucuyla celismektedir.

Stratejinin biiylik 6grenci gruplariyla ¢alisilmasmin bir etkisi olabilecegi diistiniilmiistiir.
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Okudugunu anlama giicliigii yasayan Ogrencilerin neden sonug iligkisi kurmakta
zorlandig1, metni Ozetleyemedikleri ve metinde gelisebilecek olaylari tahmin edemedikleri
(Baydik, 2011) ve metne iligkin soru iiretmede zorluk yasadiklar1 goriilmektedir. Uyarlanan
ITO/AGSCO stratejilerinin basamaklar1 olusturulurken &grencilerin yasamis olduklar1 bu
sikintilar g6z 6niinde bulundurulmustur. Benzer olarak Huber (2004) SQ3R tekniginin ilkokul
2. smif Ogrencilerin okudugunu anlama ve sorgulama becerileri {izerindeki etkilerini
aragtirmistir. Arastirmada normal gelisim gosteren 6grencilerinde “ne nerede ne zaman, nasil,
neden ve kim" soOzcliklerini iceren sorular1 liretmekte zorlandiklari goriilmiistiir. Ancak
ilerleyen haftalarda (6., 7. ve 8. haftalar) 6grencilerin “ne, nerede, ne zaman, nasil, neden ve
kim” kelimelerini iceren sorular1 iiretmekte daha az zorlandiklar1 goriilmiistiir. Mevcut
calismani bulgulariyla tutarlilik gésteren bu durum strateji 6gretiminin ogrencilerin soru
sorma ve okuduklarmi anlama becerilerine olumlu yonde katki sagladigi sdylenebilir. Okunan
metinden soru iiretmek dgrencilerin analiz ve sentez yapabilme becerilerini gelistirmekte ancak
zihinsel yetersizligi olan 6grenciler i¢in bu stratejinin kullanim siralamasi 6grencilerin basarili
olabilmesi icin son derece 6nemlidir. Okuma Oncesi yapilacak olan soru {iretme asamasinin
zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin 6n bilgilerinin yetersiz kalma durumundan kaynakli
okuma sonrasi yapilmasi 68rencilerin metne iliskin birtakim bilgilere sahip olacagindan basar1

olasiligmi arttirdig1 goriilmistiir.

ITO/AGSCO stratejileri dgretimi zihinsel yetersizligi olan dgrencilerin okumadan 6nce
metni inceleme, metin ile ilgili tahminde bulunmasi, gegmis bilgilerini etkinlestirmesini ve
ama¢ olusturmasmi saglamaktadir. Ikinci olarak okuma sirasinda Ogrencinin okumaya
baslamadan 6nce metnin bashgini ve sorularin1 okumasi metni okurken énemli detaylar1 fark
etmesini saglamaktadir. Ogrencinin metni okuma hizinmn uygun olup olmadigi, gegmis bilgiler
ile benzerlikleri ve farkliliklari, okurken anahtar kelimelerin altini1 ¢izmesi ve okuma bittikten
sonra goz gezdirmesi metni ana hatlariyla hatirlanmasmi saglamaktadir. Lau (2006) nun
calismasinda iyi okuyucularin okuma amacglarimin farkinda olduklari, anahtar kelimeleri
belirleyebildikleri, onceki bilgilerini etkinlestirdikleri, karsilastirma ve ¢ikarimlar yaptiklari,
detaylandirabildikleri, okuma siire¢lerini izledikleri ve karsilastiklar1 problemleri ¢ézdiikleri
goriilirken; zay1f okuyucularin okumaya karst isteksiz olduklari, herhangi bir anlama stratejisi

kullanmadan sadece metni kelime kelime okuduklar1 belirlenmistir.

Metnin 6nemli noktalarma yonelik kendine sorular sormasi 6grencinin anlamasini
izlemesine, okuduklarint anlamlandirmasina, analiz ve sentez yapabilme becerisinin gelisimine
yardimct olur. Okuma sonrasinda ise Ogrencinin metin hakkinda kendine soru sormasi,
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cevaplamasi, detay bilgileri 6zetlemesine ve anladiklarmi degerlendirmesine olanak saglar.
Ogrencilerin kendilerine bu sorular1 sormalar1 okuma siirecine aktif bir sekilde katilmalarinda
ve anlama becerilerinin gelismesinde onemli rol oynamaktadir. Ayn1 zamanda katilimeilarin
metinde yer alan bilgileri kendi kelimeleri ile ifade etmeleri bilginin anlasilmasini,
hatirlanmasini ve kalict olmasini saglamaktadir (Hagaman vd., 2016; Mason vd., 2012). Biitln
bu sorularin 6grencilerin i¢sel bir dil olusturarak, okuma siirecinde amag¢ olusturmalarini,
anlamalarin1  izlemelerini ve degerlendirmelerini sagladigi sOylenebilir. Alanyazin
incelendiginde de kendine soru sorma stratejisinin okudugunu anlamada gii¢liik yasan
ogrencilerin anlama becerileri lizerinde etkili oldugunu ortaya koyan birgok arastirmaya
(Berkeley, Marshak, Mastropieri ve Scruggs, 2011; Manset-Williamson, Dunn, Hinshaw ve
Nelson, 2008; Rouse, 2014; Rouse, Alber-Morgan, Cullen ve Sawyer, 2014) rastlamak

mUmkindur.

Arastirmada hafif diizey zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin, metin okuma siirecinde
ITO/AGSCO strateji 6gretimi sonrasinda, strateji kullammmlarini farkli metin tiirlerine
genelleyebildikleri sonucuna ulasilmistir. Ayni zamanda hafif diizey zihinsel yetersizligi olan
ogrencilerin farkli metin tiirlerini okumalarinda ITO/AGSCO stratejilerini kullanmalarmin,
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bagimsiz
degisken devrede olmadiginda, bagimsiz degisken ile kazanilmig olan davranisin devam etmesi,
bagimsiz degiskenin ve bagiml degiskenin egitsel gecerliginin ve sosyal gecerliginin yiiksek
oldugunu gostermektedir (Tekin-iftar, 2018). Mevcut ¢alismada, ITO/AGSCO stratejileri
Ogretimi ile kazanilan okudugunu anlama becerisini, katilimcilarm farkli metin tiirlerinde
strateji kullanimlarina devam etmeleri ve anlama becerilerinin siirdiirmeleri 6gretim sona
erdikten sonra da stratejilerin olumlu etkisini genelleyebildigi sonucuna ulasilmigtir. Benzer bir
arastrmada, Rogevich ve Perin (2008) 0grencilerin okul yasamlar1 siiresince ¢ok sayida farkli
tiir ve yapidaki metinlerle karsilastiklarindan, onlarin bu yondeki basarilar1 akademik olarak da

basarili olabilmelerini saglayacaklarii belirtmislerdir.

Aragtirmada hafif diizey zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin metin okuma stirecinde
ITO/AGSCO stratejilerini kullanmalarinin, dgrencilerin farkli metin tiirlerinde bu stratejiyi
kullanimlarinin kaliciligina etkisi oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayni zamanda hafif dizey
zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin metin okuma stirecinde ITO/AGSCO stratejilerini
kullanmalarmin, 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin kaliciligmma etkisi oldugu
sonucuna ulasilmistir. Alanyazin incelendiginde 0zel gereksinimli veya risk grubunda olan
ilkokul, ortaokul ve lise diizeyindeki Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerin
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gelistirilmesinde biligsel strateji ogretimleri ile gergeklestirilen caligmalarin 6grencilerin
stratejileri kullanmalarinin, okudugunu anlama becerilerinin kalicihigmin zerinde etkili
oldugunu ortaya koyan bir¢ok arastirmaya (Orn., Chandler ve Hagaman, 2020; Hagaman vd.,
2012; Hagaman vd., 2016; ilter, 2017; Sanders vd., 2021; Washburn vd., 2021) rastlamak

mUmkundur.

Aragtirmada genelleme ve izleme oturumlarinda zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin
sadece okudugunu anlama becerileri degil ayn1 zamanda 6grendikleri stratejileri kullanim
durumlar1 da degerlendirilmistir. Ciinkii okuma giigliigii yasan 6grenciler okuma stratejilerini
edinme ve stratejileri edinebilme durumlarinda, bu stratejileri uygun zamanda, yeterli ve
eksiksiz bir bigimde uygulama konusunda gii¢liikler yasayabilmektedirler. Karmasik bir gorev
ile karsilastiklarinda, gorevin gerekliliklerini fark etmede, uygun stratejiyi se¢mede ve
uygulamada giigliik yasayabilmektedirler. Bu durumun sonucunda, kolaylikla pes edebilmekte
veya bagkalarindan destek bekleyebilmektedirler. Ayrica, performanslarini izlemede ve gerekli
durumlarda diizenleme yapmada da giigliikler yasayabilmektedirler (Graham ve Bellert, 2004).
ITO/AGSCO stratejileri gretimi  sonrasinda dgrencilerin  strateji  kullanimi, kendini
degerlendirme ve hata diizeltme, basa ¢ikma ve 6z denetim ile kendini pekistirme ifadelerine
ve kendini izleme ifadelerine yer verdigi goriilmiistiir. Katilimcilar 6gretim bittikten sonraki
genelleme ve izleme oturumlarinda stratejilerin az bir kismmi unutup veya siralamasini
degistirse bile genel olarak stratejileri dogru bir sekilde uygulamis ve anlama performanslarini
olumlu yonde gelistirmistir. Bu da arastirmada uygulanan strateji basamaklarinin kolay
hatirlanmas1 ve karmasik olmamasi stratejilerin  farkli metinlere genellenmesini ve

stirdiiriilebilir olmasimi saglamistir.

Arastirmada 6grenci ve dgretmen goriislerine gére ITO/AGSCO stratejilerinin sosyal
gecerligi yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Alanyazin incelendiginde 6zel gereksinimli
veya risk grubunda olan ilkokul, ortaokul ve lise diizeyindeki 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerin gelistirilmesinde biligsel strateji 6gretimleri ile gergeklestirilen ¢alismalarin sosyal
gecerligi yiiksek oldugunu ortaya koyan bircok arastirmaya (Orn., Anders, 2019; Chandler ve
Hagaman, 2020; Hagaman vd., 2012; Hagaman vd., 2016; Ilter, 2017; Sanders vd., 2021;
Washburn vd., 2021) rastlamak mimkundir. Arastirmaya katilan Ogrencilerle Ogretime
baslamadan Once yapilan goriismelerde, “okumaya baslamadan 6nce okudugunu daha iyi
anlamak i¢in kullandigin stratejiler nelerdir?” sorusuna “okudugumu daha iyi anlamak i¢in
okumaya baslamadan Once besmele ¢ekerim” yanitini veren katilimci, dgretimden sonra
“0grendigim stratejilerle okuduklarimi kolayca anliyorum ve hatirliyorum” yanitini vermistir.
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Katilimcilarin ¢ogu arastirmaya katilmaktan mutluluk duyduklarini, okumayr daha c¢ok
sevdiklerini ve okuma etkinlikleri yaparken sikilmadiklarini belirtmislerdir. Ayni sekilde
arastirmaya katilan dgretmenler, strateji kullanimi konusunda yetersiz olduklarini ve strateji
kullaniminin 6grencilerin 6grenmelerine olumlu katki da bulundugunu belirtmislerdir. Bu

goriismeler aragtirmanin sosyal gecerliginin yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir.
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BOLUM 6
6. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin sonug ve dnerilerine alt basliklar halinde yer verilmistir.

6.1.Sonucg
Bu aragtrmada ITO/AGSCO stratejileri dgretiminin, hafif diizey zihinsel yetersizligi
olan 6grencilerin okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesine etkisi incelenmis ve ulasilan

sonuglar asagida maddeler halinde siralanmustir.

1. Arastirmaya katilan hafif diizey zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerle calisan
ogretmenleri, okudugunu anlama egitiminde stratejilerden ¢ok azin1 kullanmaktadir.

2. Metin okuma sirecinde ITO/AGSCO stratejileri dgretiminin, hafif diizey zihinsel
yetersizligi olan 6grencilerde okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesinde yiiksek
dizeyde etkilidir.

3. Hafif diizey zihinsel yetersizligi olan dgrencilerin, metin okuma siirecinde ITO/AGSCO
stratejileri 6gretimi  sonrasinda, strateji kullanimlarimi farkli metin tiirlerine
genelleyebilmektedirler.

4. Hafif diizey zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin farkli metin tiirlerini okuma siirecinde
ITO/AGSCO stratejileri kullanimlarinm, dgrencilerin okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesinde etkilidir.

5. Hafif diizey zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin farkli metin tiirlerini okuma stirecinde
ITO/AGSCO stratejileri kullanimlarinin, kaliciligmin siirdiiriilmesinde etkilidir.

6. Hafif diizey zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin farkli metin tiirlerini okuma siirecinde
ITO/AGSCO  stratejilerini  kullanmalarinm, — dgrencilerin -~ okudugunu  anlama
becerilerinin kaliciliginin siirdiiriilmesinde etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

7. Ogrenci goriislerine gore ITO/AGSCO stratejileri 6gretiminin, sosyal gecerligi yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmistir.

8. Ogretmen goriislerine gore ITO/AGSCO stratejileri dgretiminin, sosyal gecerligi

yiiksek oldugu sonucuna ulagilmstir.

Arastirma sonuglarina gore ITO/AGSCO stratejileri 6gretimi hafif dizey zihin
yetersizligi olan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinde etkili oldugu, kazandiklari
becerileri izleme oturumlarinda siirdiirdiikleri ve bu becerileri farkli tiirdeki metinlere

genelleyebildikleri goriilmiistiir. Bunlara ek olarak, ITO/AGSCO stratejileri gretiminin sosyal
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gecerlige sahip oldugu da goriilmiistiir. Bu arastrmanin sonuglarimi degerlendirirken goz

oniinde bulundurulmas: gereken bazi smirliliklar1 mevcuttur. ilk olarak, ITO/AGSCO

stratejileri Ogretimi {i¢ katilimciyla yapilmistir. Bu durum bulgularin genellenmesini

sinirlandirmaktadir. Ek olarak, arastirma yapilan grup baska bir grupla veya uygulanan strateji

baska bir stratejiyle karsilagtirilarak degerlendirilmemistir. Ayni1 zamanda arastirmada, izleme

oturumlarinin 6gretim sona erdikten sonraki 2. hafta, 4. hafta ve 6. hafta ile sinirhidir.

6.2. Oneriler

Bu boliimde arastirmacilara, uygulamacilara ve Ogretmenlere yonelik Oneriler

bulunmaktadir.

6.2.1. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1.

Arastirmada ITO/AGSCO stratejileri 6gretiminde tek denekli arastirma modellerinden
olan katilimcilar aras1 yoklama denemeli ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Farkli
aragtirma modelleri kullanilarak, daha ¢ok sayida 6grenci ile daha fazla konu, daha fazla
materyal kullanilarak farkli uygulamalar yapila bilinir.

ITO/AGSCO stratejileri, okudugunu anlama becerisi dgretiminde etkililigi kanitlannus
olan bir biligsel strateji ile etkililigi karsilastirilabilir. Boylece hangi yontemin zihin
yetersizligi olan 6grencilerin anlama becerisi iizerinde daha etkili oldugu belirlenebilir.
Arastirmada ITO/AGSCO stratejileri 6gretimi ii¢ katilimciyla gergeklestirilmis lakin
sonuglarin daha biiyiik gruplara genellenebilmesi icin ITO/AGSCO stratejileri 6gretimi
etkililigi biiyiik gruplarda deneysel olarak incelenebilir.

ITO/AGSCO stratejileri 6gretiminin farkli dzellikteki dgrencilerin anlama becerilerine
etkisini belirleyebilmek amaciyla farkli gereksinimlere ve 6zelliklere sahip 6grencilerle
de etkisi incelenebilir veya karsilastirmalar yapila bilinir.

ITO/AGSCO stratejileri 6gretiminin egitim planlamalari siirecin basinda ayrmtili olarak
planlanip, egitim siireci daha uzun siireli tasarlanarak etkisi ayrintili gézlenebilir.

Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grenciler ve olagan gelisim gdsteren 6grencilerle
heterojen gruplar olusturularak is birligi grup etkinlikleri, fikir bilgi paylasimi ve akran
etkilesimi becerilerini arttiracagi diisiiniilerek smiflarda ITO/AGSCO stratejileri 6gretimi

uygulana bilinir.
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6.3.2.Uygulamacilara Yonelik Oneriler

Bu arastrmada elde edilen veriler 1s13inda metin okuma sirecinde ITO/AGSCO
stratejileri 6gretiminin, hafif diizey zihin yetersizligi olan 6grencilerin okuduklarini anlama
becerilerinin gelisimde etkili oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, zihinsel yetersizligi olan

ogrencilerle ¢alisan 6gretmenlere dneriler sunulmustur.

1. Ogretmenlere okuma ve okudugunu anlama becerilerinde sorun yasayan dgrencilere
okudugunu anlama becerisinin  gelistirilmesinde kullanilan farkli  stratejiler
ogretilmelidir.

2. Metin okuma slrecinde hafif diizey zihinsel yetersizligi olan 6grencilerde okudugunu
anlama becerisinin gelistirilmesinde ITO/AGSCO stratejileri 6gretilmelidir.

3. ITO/AGSCO stratejileri dgretiminin dgretmen yetkinliklerine gore farkli branglardan
ogretmenler i¢in hizmet i¢i egitim programlar1 hazirlana bilinir. Bu egitim 6nce teorik
sonra uygulamalara yonelik sinif diizeylerinde uygulana bilinir. Hazirlanan hizmet i¢i
egitimler ile Ogretmenlerin gelisimleri ve siniflarda uygulama yapmalari {izerine
calismalar hazirlana bilinir.

4. Ogretmenlere, ITO/AGSCO stratejilerinin nasil uygulanacagma yonelik egitim
saglanabilir.

5. Uygulamalarda ogrencilerin 6zellikle soru olusturma ve O6zetleme asamasinda
zorlandiklar1 gorilmistiir. Bu nedenle 6gretmenlerin ¢alismalarinda ozellikle soru
sorma ve oOzetleme ile ilgili etkinliklere yer vermeleri 6grencilerin sorgulama, analiz
etme ve ¢0ziimleme becerilerinin gelisimine katki saglayacaktir.

6. Ogrencilerin olabildigince aktif olarak egitim siirecine dahil olmasi igin 6gretmenlerin
okudugunu anlama strateji Ogretimini, agik anlatimla Ogretim yontemine gore
planlanabilir. Bunun yani sira 6gretim etkilesime dayali 6grenme ortamlarinda da
yurutdlebilir.

7. Zihinsel yetersizligi olan O6grencilerin strateji dgretiminin, farkl kisisel ve 6grenme
Ozelliklerine sahip olmasi, siirekli yaptiklarini onaylatma/gosterme istegi, bazi
ogrencilerin gruba verilen yonergeyi anlamakta ve yerine getirmekte sorun yasamalari,
bagimsiz ¢aligma becerilerinde sorun yasamalar1 ve farkli akademik performanslara
sahip olmasindan dolay1 buyik gruplardan daha gok kiiglik gruplar veya bireysel olarak
yapilmas1 Onerilmektedir.

8. Okudugunu anlama stratejileri Ogrencilere sistematik bir sekilde ogretilmelidir.

Ogretmen strateji uygulamasina model olmali, dgrencilere dgretilen metin (izerinde
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10.

uygulama firsat1 olusturulmali ve Ogrencilerin O6gretim slreci igerisinde strateji
kullaniminda bagimsizlagsmalar1 saglanmalidir.

Ogrencilerin her ne kadar tibbi tamilar1 hafif derecede zihinsel yetersizlik olsa da bu tan1
onlarin biligsel 6zelliklerinin de ayni olacagi anlamimi tagimamaktadir. Bu nedenle
aragtirmacilarin veya dgretmenlerin zihinsel yetersizligi olan 6grenciler i¢in okudugunu
anlama strateji planlamalarinda her bir strateji i¢in ayr1 zaman dilimleri belirlemeleri
onemlidir. Ornegin konu bashgmdan yola cikarak konu icerigi ile ilgili tahminde
bulunmak veya metne iliskin soru tiretmek bazi 6grenciler i¢in daha kolay iken bazi
ogrenciler ya tahmin etmekte veya soru iiretmekte ya da bunlar1 ifade etmekte
zorlanmistir.

Her bir 6grenciye 6gretime katilim i¢in firsat tanimak ve bunun yani sira firsat siirelerini
iyi planlamak (0rnegin, konu ile ilgili tahminde bulunurken veya metne iliskin soru

uretilirken yeterli zaman vermek) dikkat edilmesi gereken noktalardandir.

99



KAYNAKCA

Afflerbach, P., Pearson, P. D., & Paris, S. G. (2008). Clarifying Differences Between Reading
Skills and Reading Strategies. The Reading Teacher, 61(5), 364-373.
https://doi.org/10.1598/rt.61.5.1

Ahlgrim-Delzell, L., Browder, D., & Wood, L. (2014). Effects of systematic instruction and an
augmentative communication device on phonics skills acquisition for students with
moderate intellectual disability who are nonverbal. Education and Training in Autism and
Developmental Disabilities, 49(4), 517-532. http://www.jstor.org/stable/24582348

Akcamete, G., Giirgiir, H. & Kis, A. (2003). Kaynastirma programlarina yerlestirilen 6zel
gereksinimli 6grencilerin okuma yazma becerilerine iliskin 6gretmen goriisleri. Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 4 (02), 39-53.
https://doi.org/10.1501/Ozlegt_0000000206

Aktas, E. ve Bayram, B. (2017). Ortaokul o6grencilerinin okudugunu anlamada 6zetleme
stratejilerini kullanma becerilerinin degerlendirilmesi. Uluslararas: Tiirkce Edebiyat

Kiiltiir Egitim (TEKE) Dergisi, 6(1), 346-360
Akyol, H. (2017). Tiirkge Ik Okuma Yazma Ogretimi. Ankara: Pegem Akademi Yaymcilik.

Akyol, H. (2021). Programa Uygun Tiirk¢e Ogretim Yontemleri (11. Baski). Ankara: Pegem
Akademi Yayincilik.

Alberto, P. A. & Troutman, A.C. (2015b). Tek denekli arastirma yontemleri. H. Sar1. (Ed.) ve
H. Sar1, Ogiilmiis, K. & Yikmus, A (Cev.). Uygulamali davrans analizi (Egitimciler icin).
(9.baski, pp. 124-169) icinde. Nobel Akademik. (Orijinal eserin yayin tarihi 2012, 9.
Baski).

Alberto, P. A. & Troutman, A.C. (2015¢). Verilerin grafik haline getirilmesi. H. Sar1. (Ed.) ve
H. Sar & $. Sar1 (Cev.). Uygulamali davranis analizi (Egitimciler igin). (9.baski, pp.
106-123) i¢inde. Nobel Akademik. (Orijinal eserin yaym tarihi 2012, 9. Baski).

Alberto, P., and Troutman, A. C. (1986a). Applied Behavior Analysis For Teachers (Second
Edition). OH: Charles E. Merrill Publishing Company: Columbus.

Alfassi, M. (1998). Reading for meaning: the efficacy of reciprocal teaching in fostering reading
comprehension in high school students in remedial reading classes. American
Educational Research Journal, 35(2), 309-332. https://doi.org/10.2307/1163426

100


https://doi.org/10.1598/rt.61.5.1
http://www.jstor.org/stable/24582348
https://doi.org/10.1501/Ozlegt_0000000206
https://doi.org/10.2307/1163426

Alshamri, K.H. (2019). Evaluation of education students with intellectual disability in Saudi
Arabia. Journal of Education and Learning, 8(1), 131-137.
https://doi.org/10.5539/jel.v8n1p131

American Association on Intellectual and Developmental Disabilities (AAIDD) (2019)

Definition of intellectual disability.

American Psychiatric Association [APA] (2022) The Diagnostic and Statistical Manual of
Mental Disorders (DSM- V). American Psychiatric Publishing

American Psychiatric Association [APA], DSM-5 Task Force. (2013). Diagnostic and
Statistical Manual of Mental Disorders DSM-5™ (5th ed.). American Psychiatric
Publishing, Inc. https://doi.org/10.1176/appi.books.9780890425596

Anders, C., "The Effects of a Metacognitive Strategy on the Reading Comprehension of High
School History Students” (2019). Undergraduate Honors Theses. Paper 487.
https://dc.etsu.edu/honors/487

Archer, A. L., & Hughes, C. A. (2010). Explicit instruction: Effective and efficient teaching.

Guilford Publications.

Ar1, G. (2014). The effects Of SQ3R and DR-TA reading strategies used by fifth grade students
on comprehension. Journal of Theory and Practice in Education, 10(2), 535-555.
https://doi.org/10.17244/eku.49673

Arslan-Soyaltin, S., Diken, 1. H. & Adigiizel, O. (2021). Yaratic1 drama ydnteminin zihinsel
yetersizligi olan Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri iizerindeki etkisi. Uludag
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 34, 185-239.
https://doi.org/10.19171/uefad.849804

Artis, A. B. (2008). Improving Marketing Students Reading Comprehension with The SQ3R
Method. Journal of Marketing Education, 30(2), 130-137.
https://doi.org/10.1177%2F0273475308318070

Atik Catak, A. & Tekinarslan, E. (2008). Powerpoint programinda hazirlanan okuma
materyalinin 12-13 yaslarinda kaynastirma programma devam eden hafif diizeyde
zihinsel engelli 6grencilerin okudugunu anlama becerisine etkisi. Abant Izzet Baysal
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8 (2), 107-124.
https://dergipark.org.tr/tr/pub/aibuefd/issue/1495/18088

101


https://doi.org/10.5539/jel.v8n1p131
https://doi.org/10.1176/appi.books.9780890425596
https://dc.etsu.edu/honors/487
https://doi.org/10.17244/eku.49673
https://doi.org/10.19171/uefad.849804
https://doi.org/10.1177%2F0273475308318070
https://dergipark.org.tr/tr/pub/aibuefd/issue/1495/18088

Aycin, A. A. (2009). ISOTEG Tekniginin Besinci Sinif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama
Basarisi ve Okumaya Yénelik Tutumlar: Uzerine Etkisi. (Tez No: 228923) [Yiiksek

Lisans Tezi, Cukurova Universitesi]. YOK Tez Merkezi.

Aydemir, Z. & Oztiirk, E. (2013). Metinlere ydnelik okuma motivasyonu dlgegi: gegerlik ve
giivenirlik calismasi. Ilkogretim Online, 12 (1), 2-12.
https://dergipark.org.tr/tr/pub/ilkonline/issue/8586/106670

Aydin, O., Tekin Iftar, E. & Rakap, S. (2019). Bilimsel-dayanakli uygulamalar1 belirlemede
“tek-denekli deneysel arastirmalarin niteliksel gostergeleri” yOnergesinin matematik

becerileri dgretimi drneginde ele almisi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi

Ozel Egitim Dergisi, 20 (3), 597-628. https://doi.org/10.21565/0zelegitimdergisi.421952

Baier, K. (2011). The effects of SQ3R on fifth grade students’ comprehension levels.
(Unpublished Thesis), Graduate College, Bowling Green State University, Ohio.

Baki, Y., Gokge, S. A. (2020). Tiirkce 6gretmeni adaylarinin okuma kiiltiirii diizeylerinin
incelenmesi.  Dil  Egitimi ve  Arastirmalart  Dergisi,  6(2)  353-375.
https://doi.org/10.31464/jlere.676829

Barnes, C. S., & Rehfeldt, R. A. (2013). Effects of fluency instruction on selection-based and
topography-based comprehension measures. Research in Autism Spectrum Disorders,
7(6), 639-647. Bask1.77-113. https://doi.org/10.1016/j.rasd.2013.02.010

Bastug, M., Higde, A., Cam, E., Ors, E. ve Efe, P. (2021). Okudugunu Anlama Becerilerini
Gelistirme (Ikinci Baski). Ankara: Pegem Akademi Yayimncilik.

Baydik, B. (2011). Okuma giicliigii olan 6grencilerin iistbiligsel okuma stratejilerini kullanim1
ve Ogretmenlerinin okudugunu anlama 6gretim uygulamalarinin incelenmesi. Egitim ve

Bilim, 36(162). http://egitimvebilim.ted.org.tr/index.php/EB/article/view/1354

Berkeley, S., Marshak, L., Mastropieri, M. A., & Scruggs, T. E. (2011). Improving student
comprehension of social studies text: A Self-Questioning Strategy for inclusive middle
school  classes. Remedial and Special Education, 32(2), 105-113.
https://doi.org/10.1177/0741932510361261

Beydogan, H. O. (2010). Okuma ve anlamayi etkileyen stratejiler. Milli Egitim Dergisi, 40
(185),8-21. https://dergipark.org.tr/tr/pub/milliegitim/issue/36199/407083

102


https://dergipark.org.tr/tr/pub/ilkonline/issue/8586/106670
https://doi.org/10.21565/ozelegitimdergisi.421952
https://doi.org/10.31464/jlere.676829
https://doi.org/10.1016/j.rasd.2013.02.010
http://egitimvebilim.ted.org.tr/index.php/EB/article/view/1354
https://doi.org/10.1177/0741932510361261
https://doi.org/10.1177/0741932510361261
https://dergipark.org.tr/tr/pub/milliegitim/issue/36199/407083

Beyreli L., Amanvermez-incirkus F. (2018). Etkilesimli sesli okuma ve SQ4R okuma
stratejilerinin anlamaya etkisi: karma yontem arastwrmasi. International Journal of
Languages Education and Teaching. https://doi.org/10.18298/ijlet.2614

Biringkanae, A. (2018). The use of SQ3R technique in improving students reading
comprehension. ELS Journal on Interdisciplinary Studies in Humanities, 1(2), 218-225.
https://doi.org/10.34050/Els-Jish.\VV1i2.4316

Blachman, B. A., Schatschneider, C., Fletcher, J. M., Murray, M. S., Munger, K. A., & Vaughn,
M. G. (2014). Intensive reading remediation in grade 2 or 3: Are there effects a decade
later? Journal of Educational Psychology, 106(1), 46-57.
https://doi.org/10.1037/a0033663

Boyd, L. (2020). Reading comprehension strategies for elementary students with learning

disabilities [Unpublished master's thesis]. Goucher College.

Boyle, J. R. & Weishaar, M. (1997). The effects of expert-generated versus student-generated
cognitive organizers on the reading comprehension of students with learning disabilities.
Learning Disabilities Research and Practice, 12(4), 228-235

Browder, D. M., Wakeman, S. Y., Spooner, F., Ahlgrim-Delzell, L., & Algozzine, B. (2006).
Research on Reading Instruction for Individuals with Significant Cognitive Disabilities.
Exceptional Children, 72(4), 392-408. https://doi.org/10.1177/001440290607200401

Brown, L. C. (2005). The effects of a strategy activation facilitator on the
generalization and maintenance of content-area learning by middle school
students with mild learning disabilities [Unpublished doctoral dissertation].

Johns Hopkins University.

Bural, B. (2020). Zihin engelli 6grencilerle ¢alisan égretmenlerin égretim yontem ve teknikleri
ile ilgili yeterlik diizeylerinin gelistirilmesinde uygulanan egitim programinmin etkililigi.

(Tez No: 616657) [Doktora Tezi, Necmettin Erbakan Universitesi]. YOK Tez Merkezi.
Buzan, T. (2001). Okuma Hizi. Istanbul: Melisa Matbaacilik.

Biiyiikoztiirk, S., Cakmak, E., Akgiin, O.E., Karadeniz, S. & Demirel, F. (2015). Bilimsel

Arastirma Yontemleri. Ankara: Pegem Akademi Yaymcilik.

Carter, C. E. (2011). Mindscapes: Critical Reading Skills and Strategies. USA: Wadsworth

Cengage Learning.

103


https://doi.org/10.18298/ijlet.2614
https://doi.org/10.34050/Els-Jish.V1i2.4316
https://psycnet.apa.org/doi/10.1037/a0033663
https://doi.org/10.1177/001440290607200401

Cecil N. L., Lozano A., Chaplin M., (2020) Striking a Balance: A Comprehensive Approach to
Early Literacy (7th ed.). Routledge

Chandler, Brennan & Hagaman, Jessica (2020) "Pre-service teacher implementation of strategy
instruction: Effects on the comprehension of middle school students,” The Journal of
Special ~ Education  Apprenticeship:  Vol.  9:  No. 1, Article 7.
https://scholarworks.lib.csusb.edu/josea/vol9/iss1/7

Cohen, J. (1960). A coefficient of agreement for nominal scales. Educational and Psychological
Measurement, 20, 37-46. https://doi.org/10.1177/001316446002000104

Cooper, J.O., T.E. Heron and Heward, H, L. (1987). Applied Behaviour Analysis. Columbus:
Merrill Publishing Company.

Cooperman, D. (1996) “The Effectiveness Of Modified SO3R Study Strategies For Studying
Content Area Texts In Upper Elementary School”, University Of Miami Doctor Of
Education, USA.

Cora-Ince, N. (2007). Zihinsel engelli d&grencilere okudugunu anlama becerilerinin
ogretilmesinde isbirlikli ogrenme yaklasimi ile sunulan 6gretim programumin etkililiginin

incelenmesi (Tez N0:234260) [Doktora Tezi, Ankara Universitesi]. YOK Tez Merkezi.

Cosgun-Basar, M. (2019). Zihinsel yetersizligi olan ogrencilerin bilgi veren metinleri
anlamalarinda metin yapisina dayali strateji ile ¢ok o&geli  bilissel stratejinin
etkililiklerinin karsilastiriimast (Tez N0:582583) [Doktora Tezi, Gazi Universitesi].
YOK Tez Merkezi.

Creswell, J. W. (2017). Karma Yontem Arastirmalarina Giris. (Cev. Edt. M. Sozbilir). Ankara:
Pegem Akademi Yaymncilik.

Cure, G. (2018). Zihin yetersizligi olan ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin

gelistirilmesinde tekrarli okuma ve oykii haritast stratejilerinin karsilastirimast (Tez

N0:524941) [Yiiksek Lisans Tezi, Anadolu Universitesi]. YOK Tez Merkezi.

Cetrez-Iscan, G. & Coskun, 1. (2016). Okuma stratejilerinin hafif derecedeki zihinsel
yetersizligi olan bir 6grencinin akict okumasina ve anlama diizeyine etkisi. Turkish

Studies, 11(3), 821-846. http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.9296

Cmar G. (2019) Zihinsel yetersizligi olan ogrencilerin okuma ve anlama becerilerinin

gelistirilmesinde paragrafin onceden dinlenmesi stratejisinin etkililiginin incelenmesi

104


https://scholarworks.lib.csusb.edu/josea/vol9/iss1/7
https://psycnet.apa.org/doi/10.1177/001316446002000104
http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.9296

(Tez No: 575366) [Yiiksek Lisans Tezi, Bolu Abant izzet Baysal Universitesi]. YOK Tez

Merkezi.

Cifci-Tekinarslan, 1. (2013). Zihinsel Yetersizligi Olan Ogrenciler. I. Diken (Ed.) Ozel egitim
iginde (s. 137-165). Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Ciftci, O. (2007). flkogretim 5. Sinif égrencilerinin Tiirkce Ogretim programinda belirtilen
okudugunu anlamayla ilgili kazanimlara ulagma diizeyinin belirlenmesi (Tez N0:205208)
[Doktora Tezi, Gazi Universitesi]. YOK Tez Merkezi.

Cogmen, S. (2008). Egitim fakiiltesi dgrencilerinin okudugunu anlama stratejilerinin
belirlenmesi. (Tez No: 219874) [Yiiksek Lisans Tezi, Adnan Menderes Universitesi].
YOK Tez Merkezi.

Culhaoglu O. (2022) PO4R stratejisi ogretim paketinin hafif diizey zihin yetersizligi olan
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerine etkisi (Tez N0:776795) [Doktora Tezi,

Eskisehir Osmangazi Universitesi]. YOK Tez Merkezi.

Danne, M., Campbell, J.R., Grigg, W.S., Goodman, M. J., & Oranje, A. (2005). Fourth-Grade
Students Reading Aloud: NAEP 2002 Special Study of Oral Reading. The Nation's
Report Card. NCES 2006-469. National Center for Education Statistics. Washington,
DC: Government Printing Office.

Davies, P. (2000). The Relevance of Systematic Reviews to Educational Policy and Practice.
Oxford Review of Education, 26(3/4), 365-378. http://www.jstor.org/stable/1050764

Deeney, T. A. (2010). One-Minute Fluency Measures: Mixed Messages in Assessment and
Instruction. The Reading Teacher, 63(6), 440-450. http://www.jstor.org/stable/25615834

Demir, S.S. (Ed.). (2017). Arastirma Deseni. Nitel, Nicel ve Karma Yéntem Yaklasimlart.
Ankara: Egiten Kitap

Demir, T., & Sen, U. (2009). Gérme engelli dgrencilerin cesitli degiskenler agisindan dgrenme

stilleri tizerine bir aragtirma. Journal of International Social Research, 2(8), 154-161.

DePaoli, J. L., Balfanz, R., Alwett, M. N., & Bridgeland, J. (2018). Building a grad nation:
Progress and challenge in raising high school graduation rates. Civic Enterprises and
Everyone Graduates Center at the School of Education at Johns Hopkins University.
https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED585524.pdf

105


http://www.jstor.org/stable/1050764
http://www.jstor.org/stable/25615834
https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED585524.pdf

DeWalt, D. A., Berkman, N. D., Sheridan, S., Lohr, K. N., & Pignone, M. P. (2004). Literacy
and health outcomes: a systematic review of the literature. Journal of general internal
medicine, 19 (12), 1228-1239. https://doi.org/10.1111/].1525-1497.2004.40153.x

Diehl, Holly L. (2005), The Effects of the Reciprocal Teaching Framework on Strategy
Acquisition of Fourth-Grade Struggling Readers, Unpublished Doctoral Dissertation,

Morgantown- West Virginia, West Virginia University.

Doganay Bilgi, A., & Ozmen, E. R., (2014). The Impact of Modified Multi-component
Cognitive Strategy Instruction in the Acquisition of Metacognitive Strategy Knowledge
in the Text Comprehension Process of Students with Mental Retardation. Kuram ve
Uygulamada Egitim Bilimleri, vol.14, no.2, 707-714.
https://doi.org/10.37669/milliegitim.792872

Doganay, A. Tiirkogli, A. ve Yildirim, A. (2000). Okulda Basar: I¢in Ders Calisma ve

Ogrenme Yontemleri. Ankara: Seckin Yaymevi

Doganay-Bilgi, A. (2009). Zihinsel yetersizligi olan o&grencilerin bilgi veren metinleri
anlamalarinda uyarlanmis ¢ok dgeli biligsel strateji  ogretiminin  etkililigi (Tez

No:278314) [Doktora Tezi, Gazi Universitesi]. YOK Tez Merkezi.

Dole, J. A., Nokes, J. D., & Drits, D. (2014). Cognitive strategy instruction. In Handbook of
Research on Reading Comprehension (pp. 371-396). Routledge.

Dowhower, S. L. (1991). Speaking of prosody: Fluency's unattended bedfellow. Theory into
Practice, 30(3), 165-175. https://doi.org/10.1080/00405849109543497

Doénmez, C. & Yazici, K. (2006). Sosyal bilgilerde 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilmesinde metin yapisina bagh olarak kullanilabilecek strateji ve
teknikler. Manas Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 8 (16), 137-154.
https://dergipark.org.tr/tr/pub/manassosyal/issue/49949/640133

Dornyei, Z. (2005). The psychology of the language learner: Individual differences in second

language acquisition. New Jersey: Mahwah.

Duman, N. (2006). Hikdye haritast yonteminin egitilebilir zihinsel engelli ogrencilerin
okudugunu anlama becerileri iizerindeki etkisi. (Tez No: 188034) [YUksek Lisans Tezi,

Abant Izzet Baysal Universitesi]. YOK Tez Merkezi.

106


https://doi.org/10.1111/j.1525-1497.2004.40153.x
https://doi.org/10.37669/milliegitim.792872
https://doi.org/10.1080/00405849109543497
https://dergipark.org.tr/tr/pub/manassosyal/issue/49949/640133

Duman, N., & Cifci-Tekinarslan, 1. (2007). Hikaye haritas1 yonteminin hafif diizeyde zihinsel
yetersizligi olan Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri iizerindeki etkisi. Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 8(01), 33-509.
https://doi.org/10.1501/Ozlegt_0000000104

Edward J. Daly Ill, Sabina Neugebauer, Sandra Chafouleasa and Christopher H. Skinner,
(2015). Interventions for Reading Problems: Designing and Evaluating Effective

Strategies, Faculty Books. 115. https://ecommons.luc.edu/facultybooks/115

Eker, C. (2015). Oz-diizenleme becerilerinin 6gretimi strecinde K-W-L (bil-iste-dgren)
stratejisinin etkisi. Akademik Bakis Uluslararast Hakemli Sosyal Bilimler Dergisi, (51),
168-182. https://dergipark.org.tr/tr/pub/abuhsbd/issue/32945/366074

Emre Y. & Temur T. (2016) Farkli akademik seviyedeki ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okuma
stratejilerini kullanma durumlar1. Journal of Turkish Studies.
http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.9423

Englert, C. S., & Mariage, T. V. (1991). Making students partners in the comprehension
process: Organizing the reading "POSSE." Learning Disability Quarterly, 14(2), 123—
138. https://doi.org/10.2307/1510519

Epgacan C. (2018). Okuma ve okudugunu anlama becerilerinin 6gretim siirecine etkisi. Journal

of Turkish Studies, http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.14123

Epcacan, C. (2009). Okudugunu anlama stratejilerine genel bir bakis. Uluslararast Sosyal

Arastirmalar Dergisi, 2(6), 207-223. https://www.sosyalarastirmalar.com/articles/a-

general-view-to-the-reading-comprehensionstrategies.pdf

Erbas, D. (2018). Guvenirlik. E. Tekin-Iftar (ed.), Egitim ve davrans bilimlerinde tek-denekli
arastirmalar iginde (s. 109-132). Ankara: An1 Yayincilik

Erez, G., & Peled, 1. (2001). Cognition and Metacognition: Evidence of Higher Thinking in
Problem-Solving of Adolescents with Mental Retardation. Education and Training in
Mental  Retardation and  Developmental  Disabilities,  36(1), 83-93.
http://www.jstor.org/stable/24481616

Flores, M. M., & Ganz, J. B. (2009). Effects of Direct Instruction on the Reading

Comprehension of Students with Autism and Developmental Disabilities. Education and

107


https://doi.org/10.1501/Ozlegt_0000000104
https://ecommons.luc.edu/facultybooks/115
https://dergipark.org.tr/tr/pub/abuhsbd/issue/32945/366074
http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.9423
https://psycnet.apa.org/doi/10.2307/1510519
http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.14123
https://www.sosyalarastirmalar.com/articles/a-general-view-to-the-reading-comprehensionstrategies.pdf
https://www.sosyalarastirmalar.com/articles/a-general-view-to-the-reading-comprehensionstrategies.pdf
http://www.jstor.org/stable/24481616

Training in Developmental Disabilities, 44(1), 39-53.
http://www.jstor.org/stable/24233462

Fountas, I. & Pinnell, G. S. (2016). Guided Reading: Responsive teaching across the grades
(2nd edn). Portsmouth, NH: Heinemann.

Fuchs, L. S., Fuchs, D., Hosp, M. K., & Jenkins, J. R. (2001). Oral reading fluency as an
indicator of reading competence: A theoretical, empirical, and historical analysis.
Scientific Studies of Reading, 5(3), 239-256.
https://doi.org/10.1207/S1532799XSSR0503 3

Gast, D. L. (2010). Single Subject Research Methodology in Behavioral Sciences. New York,
NY: Routledge. https://doi.org/10.1177/1088357610391087

Gauthier, L. R. (2001). Coop-Dis-Q: A Reading Comprehension Strategy. Intervention in
School and Clinic, 36(4), 217-220.

Gay, L. R. ve Airasian P. W., (2003). Educational research: Competencies for analysis and
Applications (7. baski.). Upper Saddle River, NJ: Prentice Hall.

Gersten, R., Fuchs, L. S., Williams, J. P., & Baker, S. (2001). Teaching reading comprehension
strategies to students with learning disabilities: A review of research. Review of
Educational Research, 71(2), 279-320. https://doi.org/10.3102/00346543071002279

Graham, L., & Bellert, A. (2004). Difficulties in Reading Comprehension for Students with
Learning Disabilities. In B. Y. L. Wong (Ed.), Learning about learning disabilities (pp.
251-279). Elsevier Academic Press. https://doi.org/10.1016/B978-012762533-1/50010-
X

Giilboy, E., & Rakap, S. (2023). Ozel gereksinimleri olan grencilere okuma becerilerinin
ogretimi konulu lisansiistii tezlerin sistematik derlemesi. Yasadik¢a Egitim, 37(1), 88-

117. https://doi.org/10.33308/26674874.2023371475

Giildenoglu, B. ve Kargm, T. (2012). Karsilikl1 6gretim tekniginin hafif derecede zihinsel
engelli 6grencilerin okudugunu anlama becerileri tlizerindeki etkililiginin incelenmesi.
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 13 (01), 17-34.
https://doi.org/10.1501/Ozlegt_0000000164

108


http://www.jstor.org/stable/24233462
https://psycnet.apa.org/doi/10.1207/S1532799XSSR0503_3
https://doi.org/10.1177/1088357610391087
https://psycnet.apa.org/doi/10.3102/00346543071002279
https://psycnet.apa.org/doi/10.1016/B978-012762533-1/50010-X
https://psycnet.apa.org/doi/10.1016/B978-012762533-1/50010-X
https://doi.org/10.33308/26674874.2023371475
https://doi.org/10.1501/Ozlegt_0000000164

Giildenoglu, 1. B. (2008). Karsilikl: 6gretim tekniginin hafif derecede zihin engelli ogrencilere
okudugunu anlama becerilerinin ogretiminde etkililiginin ve siirekliliginin incelenmesi

(Tez No: 232001) [Doktora Tezi, Ankara Universitesi]. YOK Tez Merkezi.
Giines, F. (2007). Tiirk¢e Ogretimi ve Zihinsel Yapilandirma. Ankara: Nobel Yaymlar1.

Glingor, A. (2005). Altinct yedinci ve sekizinci smif 6grencilerinin okudugunu anlama
stratejilerini kullanma diizeyleri. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 28
(28), 101-108. http://dergipark.gov.tr/download/article-file/87706

Giirbiiz, A. & Basar, M. (2021). Alt1 dakika yontemi ile okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesi.  Turkish  Journal of Educational Studies, 8 (3), 387-418.
https://doi.org/10.33907/turkjes.871531

Gurbiiz, M. (2014). Ilkokul dordiincii sinif égrencilerinde SQ4R tekniginin okudugunu
anlamaya etkisinin incelenmesi (Tez No:370457) [Yiksek Lisans Tezi, Usak
Universitesi]. YOK Tez Merkezi.

Glizel-Ozmen, R. (2006). The effectiveness of Modified Cognitive Strategy Instruction in
writing with mildly mentally retarded Turkish students. Exceptional Children, 72(3),
281-297. https://doi.org/10.1177/001440290607200302

Guizel-Ozmen, R. ve Cevik, G. (2005). The effectiveness of antecedent and consequence
interventions using combined and seperated formats on oral reading fluency. 14th

European Conference on Reading, Zagreb.

Glizel-Ozmen, R. ve Vayig, S. (2007). Oku-altin1 ¢iz bdl-birlestir stratejisinin zihinsel engelli
ogrencilerin hece tanima becerilerini kazanmalarinda etkililigi. Ankara Universitesi
Egitim  Bilimleri  Fakiiltesi Ozel  Egitim  Dergisi, 8(2), 01-18.
https://doi.org/10.1501/Ozlegt_0000000116

Haegele J. A. & Park, S. Y. (2016). Utilizing generalization tactics to promote leisure-time
physical. Activity for Students with Intellectual Disabilities, Strategies, 29(4), 19-23.
https://doi.org/10.1080/08924562.2016.1181592

Hagaman, J. L., Casey, K. J., & Reid, R. (2012). The effects of the paraphrasing strategy on the
reading comprehension of young students. Remedial and Special Education, 33(2), 110—
123. https://doi.org/10.1177/0741932510364548

109


https://doi.org/10.33907/turkjes.871531
https://psycnet.apa.org/doi/10.1177/001440290607200302
https://doi.org/10.1501/Ozlegt_0000000116
https://doi.org/10.1080/08924562.2016.1181592
https://psycnet.apa.org/doi/10.1177/0741932510364548

Hagaman, J. L., Casey, K. J., & Reid, R. (2016). Paraphrasing strategy instruction for struggling
readers. Preventing School Failure: Alternative Education for Children and Youth, 60(1),
43-52. https://doi.org/10.1080/1045988X.2014.966802

Hartman D.K., Akyol H., Bas O. (2021) Anlama stratejileri: dijital etkinlikler ile dort temel dil

becerisi. Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Harvey, S., & Goudvis, A. (2007). Strategies that work: teaching comprehension for

understanding and engagement. Portlan, ME: Stenhouse Publishers.

Hibbard, K.M. ve Wagner, E.A. (2003) Assesing and Teaching Reading Comprehension and
Writing 3-5. Eye on Education, New York.

Hitchcock, J.H., Dimino, J., Kurki, A., Wilkins, C., & Gersten, R.M. (2011). The Impact of
Collaborative Strategic Reading on the Reading Comprehension of Grade 5 Students in
Linguistically Diverse Schools. Final Report. NCEE 2011-4001. National Center for

Education Evaluation and Regional Assistance.

Horner, R. H., Carr, E. G., Halle, J., McGeg, G., Odom, S., & Wolery, M. (2005). The Use of
Single-Subject Research to Identify Evidence-Based Practice in Special Education.
Exceptional Children, 71(2), 165-179. https://doi.org/10.1177/001440290507100203

Hua, Y., Woods-Groves, S., Ford, J. W., & Nobles, K. A. (2014). Effects of the paraphrasing
strategy on expository reading comprehension of young adults with intellectual disability.

Education and Training in Autism and Developmental Disabilities, 49(3), 429-4309.

Hudson, R. F., Lane, H. B., & Pullen, P. C. (2005). Reading Fluency Assessment and
Instruction: What, Why, and How? The Reading Teacher, 58(8), 702-714.
http://www.jstor.org/stable/20204298

Isikdogan, N. ve Kargin, T. (2010). Hikaye haritas1 tekniginin zihin engelli 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerini kazanmalarindaki etkililigi. Kuram ve Uygulamada

Egitim Bilimleri, 10(3), 1489-1531

[Iter, 1. (2017). Improving the reading comprehension of primary-school students at frustration-
level reading through the paraphrasing strategy training: A multiple-probe design study.
International Electronic Journal of Elementary Education, 10(1), 147-161.

https://www.iejee.com/index.php/IEJEE/article/view/306

110


https://doi.org/10.1080/1045988X.2014.966802
https://psycnet.apa.org/doi/10.1177/001440290507100203
http://www.jstor.org/stable/20204298
https://www.iejee.com/index.php/IEJEE/article/view/306

Ince, Y. & Duran, E. (2013). Sinif 6gretmenlerinin okudugunu anlama stratejilerine yonelik

gorisleri ve kullanma diizeyleri. Okuma Yazma Egitimi Arastirmalari, 1(1),9-19.
https://dergipark.org.tr/tr/pub/oyea/issue/20479/218122

Jailani, A. (2018). The effect of multipass strategy on students’ reading comprehension at senior
high school level. Journal of English for Academic, 5 (1)

20-32.
https://doi.org/10.25299/jshmic.2018.vol5 (1).1100

Jitendra, A. K., Cole, C. L., Hoppes, M. K., & Wilson, B. (1998). Effects of a direct instruction
main idea summarization program and self-monitoring on reading comprehension of

middle school students with learning disabilities. Reading & Writing Quarterly:
Overcoming Learning Difficulties,

14(4), 379-396.
https://doi.org/10.1080/1057356980140403

Jones, F. W., Long, K. & Finlay, W. M. L. (2007). Symbols can improve the reading
comprehension of adults with learning disabilities. Journal of Intellectual Disability
Research, 51(7), 545-550 https://doi.org/10.1111/].1365-2788.2006.00926.x

Joseph, L. M., & Konrad, M. (2009). Teaching students with intellectual or developmental

disabilities to write: A review of the literature. Research in Developmental Disabilities,
30(1), 1-19. https://doi.org/10.1016/j.ridd.2008.01.001

Kang Min-ju ve Choi Seong-gyu (2011) Effects of SQ3R Reading Strategy Training on

Reading Comprehension and Self-Determination Skills of Students with Mild Mental
Retardation 13(3) UCI: 1410-ECN-0102-2012-300002420231

Kanik-Uysal, P. (2021). Akici okuma,

okudugunu anlama ve kelime hazinesinin
gelistirilmesinde kullanilan bir yontem: okuma tiyatrosu. Ana Dili Egitimi Dergisi, 9 (1),
76-93. https://doi.org/10.16916/aded.817654

Kanmaz, A. (2012). Okudugunu anlama stratejisi kullaniminin, okudugunu anlama becerisi,

biligsel farkindalik, okumaya yonelik tutum ve kaliciliga etkisi. (Tez No: 312393)
[Doktora Tezi, Adnan Menderes Universitesi]. YOK Tez Merkezi.

Kansizoglu, H. B. (2017). Grafik orgiitleyicilerin dil 6gretme ve 6grenme alanlarindaki basariya
etkisi: Bir meta analiz c¢alismasit. Egitim

ve Bilim, 42 (191), 139-164.
http://dx.doi.org/10.15390/EB.2017.6777

111


https://dergipark.org.tr/tr/pub/oyea/issue/20479/218122
http://dx.doi.org/10.25299/jshmic.2018.vol5(1).1100
https://psycnet.apa.org/doi/10.1080/1057356980140403
https://doi.org/10.1111/j.1365-2788.2006.00926.x
https://psycnet.apa.org/doi/10.1016/j.ridd.2008.01.001
https://doi.org/10.16916/aded.817654
http://dx.doi.org/10.15390/EB.2017.6777

Karakus-Akman, E. N. (2020). Okuma stratejisi egitiminin ortaokul 6grencilerinin okudugunu
anlama ve matematik dersindek: problem ¢6zme becerilerine etkisi. (Tez No: 567554)
[Doktora Tezi, Ankara Universitesi]. YOK Tez Merkezi.

Karatay, H. (2007). Kelime Ogretimi. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 27 (1),
141-153. https://dergipark.org.tr/tr/pub/gefad/issue/6751/90771

Katitag, S. (2019). Karma yontem arastirmalarma biitiinctil bir bakis. International Social
Sciences Studies Journal, 5(49), 6250-6260. https://doi.org/10.26449/sssj.1858

Katims, D. S. (2001). Literacy Assessment of Students with Mental Retardation: An
Exploratory Investigation. Education and Training in Mental Retardation and
Developmental Disabilities, 36(4), 363—-372. http://www.jstor.org/stable/23879898

Kavcar, C., Oguzkan, F., & Hasircy, S. (2016). Tiirkce Ogretimi (9. baski). An1 Yaymecilik.

Kendeou, P. A., Van Den Broek, P., Helder, A., & Karlsson, J. (2014). A cognitive view of
reading comprehension: Implications for reading difficulties. Learning Disabilities
Research and Practice, 29(1), 10-16. https://doi.org/10.1111/Idrp.12025

Kendeou, P., Broek, P.V., Helder, A., & Karlsson, J. (2014). A Cognitive View of Reading
Comprehension: Implications for Reading Difficulties. Learning Disabilities Research
and Practice, 29, 10-16.

Kent, A. M. (2002), An evalution of the reading comprehension strategies module of the
alabama reading nitiative with five elementary schools n southwest alabama,
Unpublished Doctoral Dissertation, The University ~ Of  Alabama,

http://www.proquestcompany.com

Kilig S.  (2015) Kappa  Test, Journal of Mood  Disorders  5(3).
https://doi.org/10.5455/jmo0d.20150920115439

Kiroglu, K. (2012). Anlamli gruplandirma stratejisinin Ingilizce okudugunu anlamaya etkisi.
Pamukkale  Universitesi ~ Egitim  Fakiiltesi — Dergisi, 32 (32), 65-76.
https://doi.org/10.9779/PUJE472

Kliewer, C., Biklen, D., & Kasa-Hendrickson, C. (2006). Who May Be L.iterate? Disability and
Resistance to the Cultural Denial of Competence. American Educational Research
Journal, 43(2), 163-192. http://www.jstor.org/stable/3699417

112


https://dergipark.org.tr/tr/pub/gefad/issue/6751/90771
https://doi.org/10.26449/sssj.1858
http://www.jstor.org/stable/23879898
https://doi.org/10.1111/ldrp.12025
http://www.proquestcompany.com/
https://doi.org/10.5455/jmood.20150920115439
https://doi.org/10.9779/PUJE472
http://www.jstor.org/stable/3699417

Klingner, J. K., Vaughn, S., & Boardman, A. (2015). Teaching reading comprehension to
students with learning difficulties (2nd ed.). The Guildford Press.

Klingner, J., Vaughn, S., Boardman, A., & Swanson, E. (2012). Now we get it! Boosting

comprehension with collaborative strategic reading. San Fransisco: Jossey-Bass.

Kodan, H. ve Akyol, H. (2018). Koro, tekrarli ve yardimli okuma yOntemlerinin zayif
okuyucularin okuma ve anlama becerileri lizerine etkisi. Egitim ve Bilim, 43(193), 159-

179. https://doi.org/10.15390/EB.2018.7385

Kodan, H., & Akyol, H. (2018). Koro, Tekrarli ve Yardimli Okuma Yontemlerinin Zayif
Okuyucularm Okuma ve Anlama Becerileri Uzerine Etkisi. Egitim ve Bilim, 43(193).
http://dx.doi.org/10.15390/EB.2018.7385

Korkmaz, O. (2022) The effect of the SQ3R reading comprehension strategy on the reading
comprehension skills of primary school sophomores (Tez No: 739512) [Doktora Tezi,
Yeditepe Universitesi]. YOK Tez Merkezi

Kuhn, M. R., & Stahl, S. A. (2003). Fluency: A review of developmental and remedial practices.
Journal of Educational Psychology, 95(1), 3-21. https://doi.org/10.1037/0022-
0663.95.1.3

Kurnaz, A., Arslantas, S., & Pursun, T. (2020). Investigation of the effectiveness of
personalized book advice smart application on secondary school students’ reading
motivation. International Journal of Educational Methodology, 6(3), 587- 602.
https://doi.org/10.12973/ijem.6.3.587

Kurnaz, A., Arslantas, S., & Atalay, E. (2018). Comparing the adequacy of the teaching
activities applied by special education teachers at the preparatory stages of reading and
writing. International Journal of Modern Education Studies, 2(2), 67-82.
https://doi.org/10.51383/ijonmes.2018.28

Kurtdede-Fidan, N. ve Akyol, H. (2011). Hafif diizeyde zihinsel 6grenme giigliigii olan bir
ogrencinin okuma ve anlama becerilerini gelistirmeye yonelik nitel bir caligma. Kuramsal

Egitimbilim Dergisi, 4(2), 16-29.

Lau, K. L. (2006). Reading strategy use between Chinese good and poor readers: A think-aloud
study. Journal of Research in Reading, 29(4), 383-399. https://doi.org/10.1111/].1467-
9817.2006.00302.x

113


https://doi.org/10.15390/EB.2018.7385
http://dx.doi.org/10.15390/EB.2018.7385
https://doi.org/10.1037/0022-0663.95.1.3
https://doi.org/10.1037/0022-0663.95.1.3
https://doi.org/10.12973/ijem.6.3.587
http://dx.doi.org/10.51383/ijonmes.2018.28
https://doi.org/10.1111/j.1467-9817.2006.00302.x
https://doi.org/10.1111/j.1467-9817.2006.00302.x

Lauterbach, S. L. & Bender, W. N. (1995). Cognitive strategy instruction for reading
comprehension: A success for high school freshmen. The High School Journal, 79(1), 58-
64.

Leidig, T., Griinke, M., Urton, K., Knaak, T., & Hisgen, S. (2018). The effects of the RAP
strategy used in a peer-tutoring setting to foster reading comprehension in high-risk fourth
graders. Learning Disabilities: A Contemporary Journal, 16(2), 231-253.

Lewis-Lancaster, A. & Reisener, C. (2013). Examining the results of a brief experimental
analysis and reading fluency intervention with a middle school student. Reading
Improvement, 50(4), 166-174.

Lipson, M. Y., & Wixson, K. K. (2003). Assessment and instruction of reading disability: An

interac-tive approach (3rd ed.). New York: Longman.

Lori, D.O. (2006). Reciprocal Teaching At Work; Strategies For Improving Reading
Comprehension, International Reading Association, Inc.- Canada.

Lundberg, I. & Reichenberg, M. (2013). Developing reading comprehension among students
with mild intellectual disabilities: An intervention study. Scandinavian Journal of
Educational Research, 57(1), 89-100. https://doi.org/10.1080/00313831.2011.623179

Manset-Williamson, G., Dunn, M., Hinshaw, R., ve Nelson, J. M. (2008). The impact of
selfquestioning strategy use on the text-reader assisted comprehension of students with

reading disabilities. International Journal of Special Education, 23(1), 123-135.

Marsh, H. W., & Hattie, J. (1996). Theoretical perspectives on the structure of self-concept. In
B. A. Bracken (Ed.), Handbook of self-concept: Developmental, social, and clinical

considerations (pp. 38-90). John Wiley & Sons.

Mason, L. H., Reid, R., & Hagaman, J. L. (2012). Building comprehension in adolescents:

Powerful strategies for improving reading and writing in content areas. Paul H. Brookes.

McLaughlin, M. (2012). Reading comprehension: What every teacher needs to know. The
Reading Teacher, 65(7), 432-440. https://doi.org/10.1002/TRTR.01064

Meisinger, E. B., Bloom, J. S., & Hynd, G. W. (2010). Reading fluency: Implications for the
assessment of children with reading disabilities. Annals of Dyslexia, 60(1), 1-
17. https://doi.org/10.1007/s11881-009-0031-z

114


https://doi.org/10.1080/00313831.2011.623179
https://doi.org/10.1002/TRTR.01064
https://psycnet.apa.org/doi/10.1007/s11881-009-0031-z

Mercer, C. D., & Mercer, A. R. (2005). Teaching students with learning problems (7th ed.).

United States of America: Pearson

Milli Egitim Bakanhigi [MEB], (2001). fikégretim Okulu Orta Diizeyde Ogrenme Yetersizligi
(Egitilebilir) Olan Cocuklar Egitim Programi. Ankara: Milli Egitim Basimevi

Milli Egitim Bakanligi [MEB], (2005), /lkégretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu,

Ankara: Devlet Kitaplar1 Midiirliigii Basimevi

Moni, K.B. & Jobling, M. (2000). Latch-On: A program to develop literacy in young adults
with Down syndrome. Journal of Adolescent and Adult Literacy, 44, 40-49.

Oakhill, J., & Patel, S. (1991). Can imagery training help children who have comprehension
problems?  Journal of Research in Reading, 14(2), 106-115.
https://doi.org/10.1111/j.1467-9817.1991.tb00012.x

Ogle, D. M. (1986). K-W-L: A teaching model that develops active reading of expository text.
Reading Teacher, 39(6), 564-570. https://doi.org/10.1598/RT.39.6.11

Okkinga, M., Van Steensel, R., Van Gelderen, A. J. S., & Sleegers, P. J. C. (2018). Effects of
reciprocal teaching on reading comprehension of low-achieving adolescents. The
importance of specific teacher skills. Journal of Research in Reading, 41(1), 20-41.
https://doi.org/10.1111/1467-9817.12082

Onwuegbuzie, A. J.,, & Leech, N. L. (2004). Enhancing the Interpretation of Significant
Findings: The Role of Mixed Methods Research. The Qualitative Report, 9(4), 770-792.
https://doi.org/10.46743/2160-3715/2004.1913

Or¢an, M. & Ozmen, E. R. (2012). Zihinsel yetersizlikten etkilenmis 6grencilerin okuma
hizinin artirilmasinda  sagaltim paketlerinden etkili olanin belirlenmesi. Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 13 (01), 41-54.
https://doi.org/10.1501/Ozlegt_0000000165

Ozak, H. (2017). Zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere okudugunu anlama becerilerinin
ogretiminde uyarlanmus biligsel strateji ogretiminin etkililigi (Tez No: 46827) [Doktora
Tezi, Ankara Universitesi] YOK Tez Merkezi.

Ozaydm, M.M. (2019). SQ4R tekniginin hafif diizeyde zihin yetersizligi olan ogrencilerin
okudugunu anlama diizeylerine etkileri (Tez No: 614954) [Yiiksek Lisans Tezi, Eskisehir

Osmangazi Universitesi]. YOK Tez Merkezi.

115


https://psycnet.apa.org/doi/10.1111/j.1467-9817.1991.tb00012.x
https://psycnet.apa.org/doi/10.1598/RT.39.6.11
https://psycnet.apa.org/doi/10.1111/1467-9817.12082
https://doi.org/10.46743/2160-3715/2004.1913
https://doi.org/10.1501/Ozlegt_0000000165

Ozbay, M. (2009). Anlama teknikleri I: Okuma egitimi. Oncii Kitap: Ankara.

Ozbay, Y., Ozmen, E. R., Tuncer T. ve Altunay, B. (2007). Ozel egitimin etkisi ve etkililigi
temel arastirmasi. Ankara: Milll Egitim Bakanligt [MEB] Projeler Koordinasyon
Merkezi Bagkanlig1.

Ozdemir, Y. & Kiroglu, K. (2022). A different technic in the teaching of reading comprehension
strategy: self-regulated strategy development model. Kastamonu Egitim Dergisi, 30 (2),
398-410. https://doi.org/10.24106/kefdergi.820460

Ozyurt, O. (2022). Ozel egitim égretmenlerinin kullandigi okudugunu anlama stratejilerinin
belirlenmesi (Tez No: 769505) [Yiiksek Lisans Tezi, Bolu Abant Izzet Baysal
Universitesi]. YOK Tez Merkezi.

Palincsar, A. S., & Brown, A. L. (1984). Reciprocal teaching of comprehension-fostering and
comprehension-monitoring activities. Cognition and Instruction, 1(2), 117-175.
https://doi.org/10.1207/s1532690xci0102_1

Parker, R. I., Vannest, K. J., Davis, J. L., & Sauber, S. B. (2011). Combining nonoverlap and
trend for single-case research: Tau-U. Behavior Therapy, 42(2), 284-299.
https://doi.org/10.1016/j.beth.2010.08.006

Pilten, G., ve Asikcan, M. (2018). Investigation of reflecting reading comprehension strategies
on teaching environment among pre-service classroom teachers. International Electronic
Journal of Elementary Education, 10(4), 397-405.
https://doi.org/10.26822/iejee.2018438129

Pressley, M. (2004). Comprehension strategies instruction: A turn-of-the-century status report.

Printed in: Issues and Trends in Literacy Education. 3rd edition.

Pressley, M. and Block, C. (2002). Summing up: What comprehension instruction could be,

Comprehension Instruction: Research- Based Practices. New York: Guilford Pres.

Pressley, M., & Woloshyn, V. (1995). Cognitive strategy instruction that really improves

children’s academic performance. Cambridge, MA: Brookline Books.

Razi, S. (2008). Okuma Becerisi Ogretimi ve Degerlendirilmesi. Istanbul: Kriter Yaymcilik

116


https://doi.org/10.24106/kefdergi.820460
https://psycnet.apa.org/doi/10.1207/s1532690xci0102_1
https://psycnet.apa.org/doi/10.1207/s1532690xci0102_1
https://doi.org/10.1016/j.beth.2010.08.006
https://doi.org/10.26822/iejee.2018438129

Roberts, G., Torgesen, J. K., Boardman, A. ve Scammacca, N. (2008). Evidence-based
strategies for reading instruction with older students with learning disabilities. Learning
Disabilities Research, 23(2), 63-69. https://doi.org/10.1111/j.1540-5826.2008.00264.x

Rodli, M. (2015). Applying PQ4R strategy for teaching reading. Indonesan EFL Journal, 1(1),
31-41.

Rogevich, M. E., & Perin, D. (2008). Effects on science summarization of a reading
comprehension intervention for adolescents with behavior and attention disorders.
Exceptional Children, 74(2), 135-154. https://doi.org/10.1177/001440290807400201

Roman, S. P. (2004). Illiteracy and older adults: individual and societal implications.
Educational Gerontology, 30(2), 79-93 https://doi.org/10.1080/03601270490266257

Rose, J. (2009). Identifying and teaching children and young people with dyslexia and literacy
difficulties: an independent report. Psychology

Rouse, A. C. (2014). The effects of a self-questioning strategy on the comprehension of
expository passages by elementary students who struggle with read (Doctoral
Dissertation). Available from ProQuest Dissertations and Theses database. (UMI No.
3672707)

Rouse, C. A., Alber-Morgan, S. R., Cullen, J. M., ve Sawyer, M. (2014). Using prompt fading
to teach self-questioning to fifth graders with LD: Effects on reading comprehension.
Learning Disabilities Research and Practice, 29(3), 117-125.
https://doi.org/10.1111/Idrp.12036

Rowe, K. (2006). Effective teaching practices for students with and without learning
difficulties: issues and implications surrounding key findings and recommendations from
the national inquiry into the teaching of literacy. Australian Journal of Learning
Difficulties, 11(3), 99115. https://doi.org/10.1080/19404150609546813

Sakta, C. G. (1999). SQRC: A Strategyfor Guiding Reading and Higher Level Thinking.
Journal of Adolescent and Adult Literacy, 42(4), 265-2609.

Sallabas, M. E. ve Ozcan, S. (2020). Analysis of the critical reading and comprehension skills
of gifted and normally developed students. International Online Journal of Educational
Sciences, 12(1), 265-283. https://doi.org/10.15345/i0jes.2020.01.016

117


http://dx.doi.org/10.1111/j.1540-5826.2008.00264.x
https://doi.org/10.1177/001440290807400201
https://doi.org/10.1080/03601270490266257
http://dx.doi.org/10.1111/ldrp.12036
https://doi.org/10.1080/19404150609546813
http://dx.doi.org/10.15345/iojes.2020.01.016

Sanders, S., Jolivette, K., & Harris, C. (2021). Improving the reading comprehension skills of
systems-involved youth: A preliminary investigation of an underserved population.
Learning Disabilities Research & Practice, 36(3), 201-212.
https://doi.org/10.1111/ldrp.12254

Sanders, S., Losinski, M., Parks Ennis, R., White, W., Teagarden, J., & Lane, J. (2019). A meta-
analysis of self-regulated strategy development reading interventions to improve the
reading comprehension of students with disabilities. Reading & Writing Quarterly,
35(4), 339-353. https://doi.org/10.1080/10573569.2018.1545616

Sanders, S., Rollins, L. H., Mason, L. H., Shaw, A., & Jolivette, K. (2021). Intensification and
Individualization of Self-Regulation Components Within Self-Regulated Strategy
Development.  Intervention in  School and Clinic, 56(3), 131-140.
https://doi.org/10.1177/1053451220941414

Sanford, K. L. (2015). Factors that Affect the Reading Comprehension of Secondary Students
with  Disabilities. Doctor of Education, University of San Francisco

https://repository.usfca.edu/diss/125

Sar1, H. (2015). Uygulamalr Davranis Analizi. Ankara: Nobel Akademik Yayincilik.

Sar1, H. ve Gokdag, H. (2021). Ozel Gereksinimli Cocuklara Okuma Yazma Ogretimi. (Birinci
Baski).77-113. Ankara: Nobel Akademik Yaymcilik.

Sarimanah, E. (2016). Effectiveness of PQ4R metacognitive strategy based reading learning
models in junior high school. International Journal of Language Educational and Culture
Review, 2(1), 74-81.

Schreiber, F. J. (2005). Metacognition and Self-Regulation in Literacy. In S. E. Israel, C. C.
Block, K. L. Bauserman, & K. Kinnucan-Welsch (Eds.), Metacognition in literacy
learning: Theory, assessment, instruction, and professional development (pp. 215-239).

Lawrence Erlbaum Associates Publishers.

Scruggs, T. E., Mastropieri, M. A., Cook, S. B., & Escobar, C. (1986). Early intervention for
children with conduct disorders: A quantitative synthesis of single-subject research.
Behavioral Disorders, 11(4), 260-271.

Sekman, M. (1998), Kesintisiz Ogrenme. [stanbul: Alfa Yaynlar1.

118


https://doi.org/10.1111/ldrp.12254
https://doi.org/10.1080/10573569.2018.1545616
https://doi.org/10.1177/1053451220941414
https://doi.org/10.1177/1053451220941414
https://repository.usfca.edu/do/search/?q=author_lname%3A%22Sanford%22%20author_fname%3A%22Karen%22&start=0&context=2128783
https://repository.usfca.edu/diss/125

Selcuk, Z., Palanci, M., Kandemir, M., & Diindar, H. (2014). Egitim ve Bilim Dergisinde
Yaymlanan Arastirmalarin  Egilimleri: Igerik Analizi. Egitim ve Bilim, 39(173).
http://egitimvebilim.ted.org.tr/index.php/EB/article/view/3278

Sezgin, F., & Sonmez, E. (2018). Systematic Investigation of Organizational Culture and
Climate Studies: A Content Analysis. Inonu University Journal of the Faculty of
Education, 19(1), 257-275. https://doi.org/10.17679/inuefd.330928

Shinn, M. R. (Ed.). (1989), Curriculum-based measurement: Assessing special children. New
York: Guilford Press.

Sidekli, A. G. S. (2010) Eylem arastirmast: ilkdgretim dordiincii sinif 6grencilerinin okuma ve
anlama  gugliklerinin  giderilmesi.  Tiirkliik  Bilimi  Arastirmalari.  563-580
https://dergipark.org.tr/tr/pub/tubar/issue/16968/177248

Sidekli, S. ve Cetin, E. (2018). Okudugunu anlama stratejilerinin okudugunu anlamaya etkisi:
bir meta-analiz calismas1. Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8 (2), 285-303.
https://doi.org/10.24315/trkefd.321757

Sinambela, E., Manik, S. & Pangaribuan, R.E. (2015). Improving Students’ Reading
Comprehension Achievement by Using K-W-L Strategy. English Linguistics Research.
Vol. 4, No.3. https://doi.org/105430/elr.v4n3p13

Slavin, R. E. (2014). Educational psychology: Theory and practice. Pearson.

Smart, D., Youssef, G. J., Sanson, A., Prior, M., Toumbourou, J. W., & Olsson, C. A. (2017).
Consequences of childhood reading difficulties and behaviour problems for educational
achievement and employment in early adulthood. British Journal of Educational
Psychology, 87(2), 288-308. https://doi.org/10.1111/bjep.12150

Snyder, L., & Caccamise, D. (2010). Comprehension processes for expository text: Building
meaning and making sense. In M. A. Nippold & C. M. Scott (Eds.), Expository discourse
in children, adolescents, and adults: Development and disorders (pp. 13-39). Psychology

Press.

Sternberg, R. J., & Grigorenko, E. L. (2001). Unified psychology [Editorial]. American
Psychologist, 56(12), 1069-1079. https://doi.org/10.1037/0003-066X.56.12.1069

Stringfield, S. G., Luscre, D., & Gast, D. L. (2011). Effects of a Story Map on accelerated reader

postreading test scores in students with high-functioning autism. Focus on Autism and

119


http://egitimvebilim.ted.org.tr/index.php/EB/article/view/3278
https://doi.org/10.17679/inuefd.330928
https://dergipark.org.tr/tr/pub/tubar/issue/16968/177248
https://doi.org/10.24315/trkefd.321757
https://doi.org/105430/elr.v4n3p13
https://psycnet.apa.org/doi/10.1111/bjep.12150
https://psycnet.apa.org/doi/10.1037/0003-066X.56.12.1069

Other Developmental Disabilities, 26(4), 218-229.
https://doi.org/10.1177/1088357611423543

Sucuoglu, B. (2016). Zihin engelli bireylerin ozellikleri. B. Sucuoglu (Ed.), Zihin Engelliler ve
Egitimleri I¢inde (s.120-173). Ankara: Kok Yaymcilik.

Sukhram, D. P., & Hsu, A. (2012). Developing reading partnerships between parents and
children: A reflection on the reading together program. Early Childhood Education
Journal, 40(2), 115-121. https://doi.org/10.1007/s10643-011-0500-y

Sukmawan, F.A., & Prianto, R.M. (2018). The Effectiveness of the RAP (Read, Ask, Put)
Strategy to Improve Functional Reading Comprehension for Students with Mild
Intellectual Disabilities. Conference: 1st International Conference on Intervention and
Applied Psychology (ICIAP 2017) (pp.253-265). Atlantis Press.
https://doi.org/10.2991/iciap-17.2018.23

Sweet, A. P., & Snow, C. (2002). Reconceptualizing reading comprehension. In C. C. Block,
L. B. Gambrell & M. Pressley (Eds.), Improving comprehension instruction (pp. 17-53).
CA: Jossey-Bass

Sahbaz, U. (2005) Zihin engelli dgrencilere ¢arpim tablosunun éSretiminde sabit bekleme
streli 6gretimin hata diizeltmesiz ve hata diizeltmeli uygulamalarimin karsilastirmast.

(Tez No. 187981) [Doktora tezi, Anadolu Universitesi]. YOK Tez Merkezi.

Tavsanli, O. F. & Seban, D. (2015). 9.Grafik érgiitleyicilerin ilkdgretim 4. smif 8grencilerinin
bilgilendirici metinleri ¢6ziimleme ve Ozetleme basarilar tizerine etkisi. Dumlupinar
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, (43), 0-0.
https://dergipark.org.tr/tr/pub/dpusbe/issue/4785/66017

Tawney, J. W., & Gast, D. L. (1984). Single Subject Research In Special Education. Columbus.

Tekin-iftar, E. (2018). Coklu Yoklama Modelleri. E. Tekin-iftar (Ed.), Egitim ve Davranis
Bilimlerinde Tek-Denekli Arastirmalar (2. Basim, ss. 217-254). Ankara: An1 Yayncilik.

Tekin-iftar, E. ve Kircaali-iftar, G. (2013). Ozel Egitimde Yanlissiz Ogretim Yontemleri (2.
Baski). Vize Yaymcilik.

Tekin-iftar, E., Kircaali-iftar, G. (2004). Ozel Egitimde Yanlssiz Ogretim Yontemleri
(Errorless Teaching Methods In Special Education). Ankara: Nobel Yayncilik.

120


https://psycnet.apa.org/doi/10.1177/1088357611423543
https://psycnet.apa.org/doi/10.1007/s10643-011-0500-y
https://doi.org/10.2991/iciap-17.2018.23

Tok, S., (2003), Ilkégretim iiciincii sumf hayat bilgisi dersinde, bilgi haritas: ve inceleme-Soru
sorma-okuma bakmadan cevaplama-gozden gegirme stratejilerinin akademik basari ve
kalicihiga etkisi, (Tez No: 125696) [Doktora tezi, Cukurova Universitesi]. YOK Tez
Merkezi.

Torgesen, J. K., & Hudson, R. F. (2006). Reading Fluency: Critical Issues for Struggling
Readers. In S. J. Samuels & A. E. Farstrup (Eds.), What research has to say about fluency
instruction (pp. 130-158). International Reading Association.

Turner, L. A., Dofny, E. M., & Dutka, S. (1994). Effect of strategy and attribution training on
strategy maintenance and transfer. American Journal Of Mental Retardation: AJMR,
98(4), 445454,

Ulper, H. (2011). Ogrenci agisindan okumaya giidiileyici etmenler. Kuram ve Uygulamada

Egitim Bilimleri Dergisi, 11(2), 941-960.

Ulper, H., Sirin, A. N. (2019) Okuma anlama diizeyleriyle 6z yeterlik algis1 arasindaki iliski
baglaminda ortaokul ogrencilerinin goriiniimleri. Pamukkale Universitesi Egitim

Fakdltesi Dergisi, 1-14. https://doi.org/10.9779/pauefd.487556

Valencia, S. W., Smith, A. T., Reece, A. M., Li, M., Wixson, K. K., & Newman, H. (2010).
Oral reading fluency assessment: issues of construct, criterion, and consequential validity.
Reading Research Quarterly, 45(3), 270-291. http://www.jstor.org/stable/27822888

Van Wingerden, E., Segers, E., Van Balkom, H., & Verhoeven, L. (2014). Cognitive and
linguistic predictors of reading comprehension in children with intellectual disabilities.
Research in Developmental Disabilities, 35(11), 3139-3147.
https://doi.org/10.1016/j.ridd.2014.07.054

Vaughn, S., Klingner, J. K., Arguelles, M. E., Hughes, M. T., & Leftwich, S. A. (2004).
Collaborative strategic reading: “real-world” lessons from classroom teachers. Remedial

and Special Education, 25(5), 291-302. https://doi.org/10.1177/07419325040250050301

Vural, M. (2019). Zihinsel yetersizlikten etkilenmis égrencilerin ve okuma diizeyi diigiik olan
ogrencilerin akici okuma ve okudugunu anlama becerilerinde akran destekli ve hedef
yonlendirimli birlestirilmis okuma stratejisinin etkililigi. (Tez N0:601882) [Doktora Tezi,
Gazi Universitesi] YOK Tez Merkezi.

121


https://doi.org/10.9779/pauefd.487556
http://www.jstor.org/stable/27822888
https://psycnet.apa.org/doi/10.1016/j.ridd.2014.07.054
https://doi.org/10.1177/07419325040250050301

Washburn, E. K., Abdullah, S., & Mulcahy, C. A. (2021). Effects of a paraphrasing
strategy on the text comprehension of fourth-grade striving readers. The
Elementary School Journal, 121(4), 586-608. https://doi.org/10.1086/714035

Yazicy, E. & Kandir, A. (2018). Erken okuryazarlik becerilerinin ev ortaminda desteklenmesine
iliskin ¢alismalarin incelenmesi. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 38 (1),

101-135. https://dergipark.org.tr/tr/pub/gefad/issue/36713/327932

Yikmis, A., Kot, M., Terzioglu, N. K., & Aktas, B. (2018). Tiirkiye’de 6zel egitim alaninda
yapilan matematik arastirmalarinin betimsel analizi. Abant Izzet Baysal Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18 (4), 2475-2501.
https://doi.org/10.17240/aibuefd.2018.18.41844-445908

Yildirim, A., & Simsek, H., (1999). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri (11 baski:
1999-2018) Ankara: Seckin Yayincilik

Yildiz, M., Atas, M., Aktas, N., Yekeler A. D., & Donmez T., (2015). Cocuklar ne yaziyor?
Okul 6ncesi donemde yazi algismin gelisimi. Journal of Turkish Studies, vol.10, no.3,
1121-1142. http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.7844

Yilmaz, E. (2021). OOG olan égrencilerin okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesinde
tekrarli okuma ve gorsel anlama programwmin (TOGAP) etkililigi (Tez No. 678810)
[Doktora tezi, Eskisehir Osmangazi Universitesi]. YOK Tez Merkezi.

Yilmaz, M. (2021). Okuma Egitimi. Icinde M. Y1lmaz (Ed.), Yeni Gelismeler Isiginda Tiirkge
Ogretimi (5. baski, ss. 79-110). Ankara: Pegem Akademi Yaymcilik.

Internetten Ahnan Kaynaklar

Butler, Thomas H.; “Effect of subject and training variables on the SO3R study method”,
Arizona State University Doctor Oof Education, USA, 1983.

https://rulamahmadi.files.wordpress.com/2014/09/handbook-of-college-reading-and-

study-strategy-research.pdf (Erigim tarihi: 9 Eyliil 2022).

Ekonomik Is  birligi ve Kalkimma  Orgiiti [OECD] 2003  Yaymlar
https://www.oecd.org/education/eag2003(Erisim tarihi: 9 Eylil 2023).

Huber, J. A. (2004). A closer look at SQ3R. Reading Improvement, 41(2), 108+.
https://link.gale.com/apps/doc/A119850552/AONE?u=googlescholar&sid=bookmark-
AONE &xid=5012da98 (Erisim tarihi: 12 Temmuz 2021).

122


https://doi.org/10.1177/07419325040250050301
https://dergipark.org.tr/tr/pub/gefad/issue/36713/327932
https://doi.org/10.1177/07419325040250050301
http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.7844
https://rulamahmadi.files.wordpress.com/2014/09/handbook-of-college-reading-and-study-strategy-research.pdf
https://rulamahmadi.files.wordpress.com/2014/09/handbook-of-college-reading-and-study-strategy-research.pdf
https://www.oecd.org/education/eag2003
https://link.gale.com/apps/doc/A119850552/AONE?u=googlescholar&sid=bookmark-AONE&xid=5012da98
https://link.gale.com/apps/doc/A119850552/AONE?u=googlescholar&sid=bookmark-AONE&xid=5012da98

Milli Egitim Bakanligi [MEB], (2021) https://orgm.meb.gov.tr/meb_iys dosyalar/2021 (Erisim
tarihi: 13 Eylul 2022).

National Assessment of Educational Progress. (2019). Reading grades 4 and 8 assessment
report cards. National center for education statistics, institute of education sciences. U.S.
Department of Education.
https://www.nationsreportcard.gov/reading/supportive files/2019_Results Appendix_R
eading_State.pdf (Erisim tarihi: 25 Kasim 2022).

National Reading Panel (2000). Teaching children to read: An evidence-based assessment of
the scientific research literature on reading and its implications for reading instruction
National Institute of Child Health and Human Development.
https://www.nichd.nih.gov/sites/default/files/publications/pubs/nrp/Documents/report.p
df (Erigim tarihi: 13 Aralik 2021).

National Reading Technical Assistance Center [NARTAC], 2010
http://www.ed.gov/programs/readingfirst/support/index.html (Erisim tarihi: 30 Ocak
2022).

Turk Dil Kurumu (TDK). https://sozluk.gov.tr/(Erisim tarihi: 25 Ocak 2023).

Willingham, D. T. (2017). The reading mind: A cognitive approach to understanding how the
mind reads. John Wiley & Sons, Incorporated.
http://ebookcentral.proquest.com/lib/istanbulebooks/detail.action?doclD=4837508
(Erisim tarihi: 05 Ekim 2023).

123


https://www.nichd.nih.gov/sites/default/files/publications/pubs/nrp/Documents/report.pdf
https://www.nichd.nih.gov/sites/default/files/publications/pubs/nrp/Documents/report.pdf
http://www.ed.gov/programs/readingfirst/support/index.html
https://sozluk.gov.tr/
http://ebookcentral.proquest.com/lib/istanbulebooks/detail.action?docID=4837508

EKLER

© 0 N o g B~ w DN E

T e T =
o M W N P O

Ek:
Ek:
Ek:
Ek:
Ek:
Ek:
Ek:
Ek:
Ek:
. Ek:
. Ek:
. Ek:
. Ek:
. Ek:
. Ek:

Etik Kurulu Karar1

Arastirma [zni

Okuma Parcalarmi1 Kullanma Izni

Ogretmen Goriisme Formu

Okuma ve Anlama Performans Formu (On Kosul Becerilerin Degerlendirmesi)
Ogretmenlerin Egitimlerinde Kullandiklar1 Okudugunu Anlama Stratejileri Formu
Okudugunu Anlama Performans Veri Toplama Formu

ITO/AGSCO Stratejileri Kullanimi izleme Formu

Sosyal Gegerlik Ogrenci Formu

Sosyal Gegerlik Ogretmen Formu

Uygulama Giivenirligi Veri Kayit Formu

Gozlemci Giivenirligi Veri Kayit Formu

ITO/AGSCO Stratejileri Ogretim Plam

2 Ornek Okuma Metni ve Okuma Metnine iliskin Sorular Ornegi

Deney Siirecine Iliskin Fotograflar

124



EK 4

OGRETMEN GORUSME FORMU

Bu form okulunuzda zihinsel yetersizlik tanisi bulunan 6zel egitim sinifinda 6grenim goren

Ogrencini

n kigisel bilgilerini, okuma ve okudugunu anlama performans diizeylerini belirlemek amaciyla

diizenlenmistir. Bu hususta elde edilen veriler 15181nda 6grencinin okuma hizi, dogrulugu ve okudugunu

anlama becerileri degerlendirilecektir.

A. Ogrencinin Kisisel bilgileri

Ogrencinin Adi- Soyadi:

Dogum Tarihi:
Okuluw/Snifi:
Engel Turi/Dlzeyi/Ek Tanisi:

S

mif Tekrar1 Yapma Durumu:

Okudugunu Anlamaya Y6nelik Bir Miidahale Programinda Yer Alip Almama Durumu:

B. Ogrencinin Okuma Performansi ile ilgili Bilgiler

Sorular

Evet Hayir | Bazen

1.

Dogru okur mu?

Hecelemeden okur mu?

Akic1 okur mu?

Metinle ilgili sorular1 genellikle dogru yanitlar mi?

Sozcikleri atlamadan okur mu?

Okurken sozciik ekleme yapar mi?

No|g| A~ Wi

Ogrencinize hangi sinif diizeyinde metinler okutuyorsunuz?

Ogrencinizin okumasinda gdzlemlediginiz baska problemler var mi1?

C. Ogrencinin Okudugunu Anlama Performansi ile flgili Bilgiler

Sorular

Evet Hayir | Bazen

Okudugu metinle ilgili s6zel sorular1 dogru cevaplayabilir mi?

Okudugu metni kendi cimleleri ile 6zetleyebilir mi?

Okudugu metindeki bilgilerden yola ¢ikarak tahminlerde bulunabilir

mi?

Okudugu metindeki ana fikirleri bulabilir mi?

Okudugunu anlamasinda goézlemlediginiz baska problemler var nmi?
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EK5

Okuma ve Anlama Performans Formu (On Kosul Becerilerin Degerlendirmesi)

Adi-soyadi:
Uygulama tarihi:

Smif diizeyi:

Baslangic ve bitis saati:

A. Okuma Hizi ve Dogrulugunu Belirleme Kayit Cizelgesi

| Bir dakikada okunan sozciik sayisi

| Yanlis okunan sozciik sayisi

B. Okudugunu Anlama Performans Kayit Cizelgesi

Metnin Adi:
Sorular Cevaplar Dogru (Yanlis | Agiklamalar
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10

C. Okudugunu Anlamada Kullanilan Bilissel Stratejiler

1. Okuma dncesinde okudugun metni daha iyi anlamak igin ne yaparsin?

2. Okuma sirasinda okudugun metni daha iyi anlamak i¢in ne yaparsin?

3. Okuma sonrasinda okudugun metni daha iyi anlamak i¢in ne yaparsin?
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EK 6
Ogretmenlerin Egitimlerinde Kullandiklar1 Okudugunu Anlama Stratejileri Formu
Degerli Ogretmenler,

Bu form, 6gretmenlerin okudugunu anlama stratejilerine iliskin goriisleri ve bu stratejileri kullanma
durumlarini belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Arastirma sonuglari kesinlikle gizli tutulacak ve bilimsel amaglar
i¢in kullanilacaktir. Sorular1 cevapladiginiz i¢in tesekkiir ederim.

Cinsiyett KO EQO
Kidem: 1-5 yil aras1 O 6-10 yil O 11415 yil O 1620 yil O 2 yil ve (zeri O
Mezuniyet: Lisans O Yiiksek lisans O Doktora O

1. Okudugunu anlama stratejileri ile ilgili ne tiir egitimler aldiniz?

2. Okudugunu anlama stratejilerini uygulamada kendinizi yeterli hissediyor musunuz?

3. Okudugunu anlama stratejilerinin kullanimi dgrencilerinizin metni anlama diizeyini nasil etkiler?

4. Okuma oOncesi kullandiginiz stratejiler var mi1? Varsa kullandigmiz stratejileri yaziniz.

5. Okuma sirast kullandiginiz stratejiler var mi1? Varsa kullandigmiz stratejileri yaziniz.

6. Okuma sonrasi kullandigmiz stratejiler var mi1? Varsa kullandiginiz stratejileri yaziniz.

7. Okuma siirecinin tamaminda kullandiginiz stratejiler var m1? Varsa kullandigmiz stratejileri yaziniz.
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EK7

Okudugunu Anlama Performans Kayit Formu

Ogrencinin Ad1 Soyadi: Tarih:
Metnin Adi:
1. Baslama Duzeyi ( ) 4. Bagimsiz Uygulama ()
2. Model Olma ( ) 5. Genelleme ( )
3. Rehberli Uygulama ( ) 6. Izleme( )
Oturumlar
1 oturum O 2. oturum O 3. Oturum O
Sorular Cevaplar Dogru (Yanhs Aciklamalar
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10

Dogru Cevap Sayisi:

Yanhs Cevap Sayisi:

Aciklamalar:
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EK 8

ITO/AGSCO Stratejileri Kullanimimi izleme Formu

Okumaya baslamadan énce

EVET

HAYIR

ACIKLAMA

Metni inceledin mi?

Konusunu tahmin

ettin mi?

g\\\_@‘.zé_ \2-/»'{ '

. Bagligi okudun mu?

Sorular1 okudun mu?

Okuma sirasinda

G

Metni okudun mu?

. Anahtar kelimelerin

altmi ¢izdin mi?

Go6zden gecirdin mi?

Kendine metinle
ilgili sorular sordun
mu?

Sorular1 cevapladin
mi1?

10. Ozetleme yaptm mi?

132




EK9
Sosyal Gegerlik Ogrenci Formu
Degerli 6grencimiz,

Bu formda seninle gerceklestirdigimiz ITO/AGSCO stratejileri dgretimiyle ilgili
gorlslerini 6grenmek istiyorum. Asagida yer alan maddeleri okuyacagim sana en yakin gelen
stk uygun ise “Evet” secenegini, uygun degil ise “Hayir” secenegini ve biraz uygun ise

“Kararsizim” segenegini isaretleyebilirsin.

Aynur TEPE

No Sorular Evet | Hayir | Kararsizim

1. ITO/AGSCO stratejileri okuma yaparken bana
yardimci olur.

2. Bir okuma parcas1 okurken ITO/AGSCO stratejileri
kullanacagim.

3. Yaptigimiz ¢aligmadan hoslandin m?

4. Yaptigimiz ¢alismalar okuma parcasinin sonundaki
sorular1 kolayca cevaplamami sagladi.

5. Yaptigimiz ¢alismalar okuma pargalarin1 kolayca
anlamami sagladi.

6. Calisma sirasinda 6grendiklerini bagka derslerde ya da
evde okuma yaparken kullanabilir misin?

7. Yaptigimiz okudugunu anlama ¢alismalarinda
ogrendiklerini okulda bagka arkadaslarna da
O0gretmemi tavsiye eder misin?
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EK 10

Sosyal Gegerlik Ogretmen Formu

Kiymetli Ogretmenim;

Bu form tez arastirmasi kapsamimda dgrencinize dgretimini uyguladigim iTO/AGSCO

stratejileri ogretimine iliskin Ogrencinize yonelik gozlemlerinizi belirlemek amaciyla

hazirlanmistir. Asagida verilen ifadelerden 6grencinizle ilgili size en yakin gelen goriisii

yansitan segenegi liitfen isaretleyiniz.

Aynur TEPE

Sorular

Evet

Hayir

Kismen

Vermis oldugunuz cevabi agiklar
misiniz?

1.

Egitim sonrasinda dgrencinizin anlama becerilerinde
olumlu gelismeler gozlediniz mi?

2. Egitim sonrasinda dgrencinizin derse katilimi arttt mi1?

3. Egitim sonrasinda 6grencinizin 6zgiiveninde bir artis
oldu mu?

4. Egitim sonrasinda 6grenciniz, okuma metinleri ile
ilgili sorular1 daha dogru bir bi¢cimde cevapliyor mu?

5. ITO/AGSCO stratejilerini uygulamay1 6grenmeniz
durumunda, bu stratejiyi  derslerinizde de
ogrencilerinizle kullanmay diigiinir mistintiz?

6. ITO/AGSCO stratejilerini, kullamgh bir strateji
oldugunu diisiiniiyor musunuz?

7. ITO/AGSCO stratejileri ile ogretilen becerilerin,
genelleme olasihigmin yiiksek oldugunu diisiiniiyor
musunuz?

8. ITO/AGSCO stratejileri ile ogretilen becerilerin
strddrdlebilir oldugunu diistiniiyor musunuz?

9. Uygulamayi, baska Ogretmenlere de tavsiye eder

misiniz?
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EK 11
Uygulama Giivenirligi Veri Kayit Formu
Formun Amaci: Arastirmacinm uygulamis oldugu ITO/AGSCO stratejileri 6gretim siirecinin
hazirlanmis olan plana ne 6l¢iide uygunluk gdsterdigini belirlemektir.
Kullanim Yénergesi: Formda arastirmacinin 6gretim plani igerisinde yapacagi Ogretim
adimlar1 siralanmigtir. Formu dikkatle okuyunuz. Arastirmaciyr video kayitlarinda yer verilen
surecleri izleyerek gozlemleyiniz. Gozlem sirasinda formdaki uygulama adimlarini

gergeklestirdiginde “Evet”, gerceklestirmediginde ise “Hayir” siitununu isaretleyiniz.

Go0zlemcinin Adi-Soyada: Tarih:

Ogrencinin Adi-Soyadi: Gozlenen Oturum:

A. MODELOGRETIM SURECI Evet

Hayir

Uygulamaci, 6gretim i¢in gerekli olan arag-gerecleri ortamda hazir bulundurur.

Uygulamaci, kamerayi uygun agida kullanima hazir sekilde yerlestirir.

Uygulamaci, amag ve isleyis hakkinda bilgi vererek 6grenciyi giidiiler.

Uygulamaci, ders kurallarmi sdyler.

SUENISINI

Uygulamaci, etkili bir okuma i¢in okuma Oncesi, sirast ve sonrasi yapilmasi gerekenleri
aciklar.

(=

Uygulamaci, 6grenciye model olunacak metni ve materyalleri verir.

7. Uygulamaci, 6grenciye strateji adimlarim anlatir ve 6grenciden tekrar etmesini ister.

8. Uygulamaci, sesli diisiinerek okuma dncesi metni inceleme, konuyu tahmin etme, baglig
okuma ve sorular1 okuma adimlarinit metinde uygulayarak 6grenciye model olur.

9. Uygulamaci, 6grenciye okuma Oncesi stratejileri metin iizerinde uygulamasi igin firsat verir.

10. Uygulamaci, 6grencinin okuma oOncesi strateji adimlarim eksik veya dogru sirayla
soyleyememesi durumunda donit ve dizeltmeler verir.

11. Uygulamaci, okuma sirasindaki metni dikkatlice okuma, anahtar kelimelerin altimi ¢izme,
gozden gecirme ve kendine metinle ilgili sorular sorma strateji adimlarimi metinde
uygulayarak 6grenciye model olur.

12. Uygulamaci, 6grenciye okuma sirasi stratejileri metin iizerinde uygulamasi igin firsat verir.

13. Uygulamaci, 6grencinin okuma sirast strateji adimlarimi eksik veya dogru sirayla
soyleyememesi durumunda doniit ve dizeltmeler verir.

14. Uygulamaci, okuma sonrasi soru tretme, cevaplama, metini kendi cimleleriyle d6zetleme
ve sorular1 yanitla strateji adimlarini1 uygulayarak 6grenciye model olur.

15. Uygulamaci, dgrenciden okuma sonrasi adimlar1 uygulamasini ister.

16. Uygulamaci, 6grencinin okuma sonrasi strateji adimlarmi eksik veya dogru sirayla
sOyleyememesi durumunda donut ve duzeltmeler verir. Oturum sonlandirlarak
Ogrenci pekistirilir.
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B. REHBERLIi UYGULAMALAR OGRETIM SURECI

Evet

Hayir

1. Uygulamaci, dgretim i¢in gerekli olan arag-gerecleri ortamda hazir bulundurur.

2. Uygulamaci, kameray1 uygun agida kullanima hazir sekilde yerlestirir.

3. Uygulamaci, 6gretimin bu asamasinin amaci, isleyisi ve énemi hakkinda bilgi vererek
Ogrenciyi giidiiler.

4. Uygulamaci, dersin kurallarmi agiklar.

5. Uygulamaci, 6grenciye metnin bir kopyasim, kontrol listesini ve kalemleri verir.

6. Uygulamaci, 6grenciden stratejinin uygulanmasinda kullanilan basamaklar1 ve bu
basamaklarda neler yapildigini sylemesini ister.

7. Uygulamaci, 6grenciden sesli bir bigimde diisiinerek 6niinde yer alan okuma metni icin
stratejinin basamaklarini uygulamasini ister.

8. Uygulamaci, 6grenci okuma 6ncesi metni inceleme, konuyu tahmin etme, bagligr okuma
ve sorular1 okuma adimlari uygulamasi igin yonlendirilir.

9. Uygulamaci, Ogrencinin okuma Oncesi strateji adimlarini eksik veya dogru siraylal
soyleyememesi durumunda geri donditler rehberlik yapar.

10. Uygulamaci, O6grenci okuma sirasindaki altini ¢izme, gbzden gecirme strateji adimlarini
sesli olarak sdylemesi igin yonlendirilir.

11. Uygulamaci, Ogrencini dogru cevaplar1 pekistirilir eksik veya yanlis cevaplar1 geri
bildirim verilerek duzeltilir.

12. Uygulamaci, Ogrencinin okuma sirast strateji adimlarmi eksik veya dogru sirayla
soyleyememesi durumunda 6grenciye rehberlik eder.

13. Uygulamaci, 0grenciden okuma sonrasi soru tretme, cevaplama, 6zetle ve sorular1 yanitla
strateji adimlar1 uygulamasini bekler.

14. Ogrenci, metinleri okurken uygulamacinin rehberligine ihtiya¢ duymadan, bagimsiz ve
etkin bir bigimde strateji basamaklarmi sirali ve dogru bir sekilde uygulamada,
destekleyicileri kullanmada bagimsizlik kazanincaya kadar uygulamaci ve dgrenci is
birligi igerisinde ¢aligir.

15. Ogrenci uygulamada bagimsizlik kazandik¢a, uygulamacinin sagladigi destek kademeli
olarak azaltilir ve 6grenciye stratejiyi uygulamada daha fazla sorumluluk verilir.

16. Ogrenci strateji kullaniminda kendine giivendik¢e ve bagimsiz bir sekilde stratejiyi
uygulama deneyimi kazandikga, yonergeler geri ¢ekilerek Ogrenciden strateji
basamaklarini sirali ve dogru bir bigimde kendisinin uygulamasi beklenir.

17. Rehberli uygulamalar asamasina, 6grenci strateji basamaklarmi sirali ve dogru bir sekilde
uygulamada, bagimsizlik kazanincaya kadar devam edilir.

18. Uygulamaci tarafindan 6grencinin dogru tepkileri pekistirilir; ancak 6grencinin yanlis
tepki vermesi ya da tepkisiz kalmasi durumunda uygulamaci, 6grenciye sesli bir bigimde
diisiinerek model olur.

19. Calismanin tamamlanmasinin ardindan O6grencinin ¢aligmaya katilim davranisi

uygulamaci tarafindan, sozel olarak pekistirilir ve uygulama 6ncesinde belirlenen birincil

tiir pekistire¢ 6grenciye verilir.
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C.BAGIMSIZ UYGULAMALAR OGRETIM SURECI

Evet | Hayir

1. Uygulamaci, 6gretim icin gerekli olan ortam arag-geregleri hazirlamistir.

2. Uygulamaci, kameray1 uygun agida kullanima hazir sekilde yerlestirir.

3. Uygulamaci, 6gretimin bu asamasinin amaci, isleyisi ve énemi hakkinda bilgi vererek
Ogrenciyi giidiiler.

4. Uygulamaci, ders kurallarini soyler.

5. Uygulamaci, Ogrenciye metnin bir kopyasini, kontrol listesini ve kalemleri verir.

6. Uygulamaci, 6grenciden sesli bir bigimde diisiinerek oniinde yer alan okuma metni i¢in
stratejinin basamaklarini uygulamasini ister.

7. Uygulamaci, 6grenciden stratejinin okuma oncesi basamaklari sesli bir bigimde diistinerek
uygulamasini bekler.

8. Uygulamaci, 6grenciden stratejinin okuma sirasi basamagini sesli bir bigimde diistinerek
uygulamasini bekler.

9. Uygulamaci, 6grenciden stratejinin okuma sonrasi basamagimi sesli bir bigimde diistinerek
uygulamasini bekler.

10. Uygulamaci tarafindan 6grencinin dogru tepkileri pekistirilir; ancak 6grencinin yanlis tepki
vermesi ya da tepkisiz kalmasi durumunda uygulamaci, sesli bir bigimde diisiinerek
Ogrenciye ufak hatirlatmalar yapar.

11. Bagimsiz uygulamalar asamasina, Ogrenci destekleyicileri kullanmadan strateji
basamaklarini sirali, dogru ve tutarli bir bigimde uygulamada, bagimsizlik kazanincaya
kadar ve ayrica 6grenci metin sonu on sorudan en az sekiz dogru tepki verme Olgiitiinii
karsilaymcaya kadar devam edilir.

12. Calismanin tamamlanmasinin ardindan 6grencinin ¢alismaya katilim davranisi uygulamaci
tarafindan, sdzel olarak pekistirilir ve uygulama oncesinde belirlenen pekistire¢ 6grenciye
verilir.

D. Baslama Diizeyi, Ogretim Sonu Degerlendirme, izleme ve Genellemel Evet | Hayir

(Degerlendirme Oturumlar)

1. Uygulamaci, uygulama ortamini hazir hile getirir.

2. Uygulamaci, gerekli olan arag-geregleri ortamda hazir bulundurur.

3. Uygulamaci, amag ve igleyis hakkinda bilgi vererek dgrenciyi giidiiler.

4. Uygulamaci, okuma metni ve kalemleri 6grencinin Oniine yerlestirir ve “hazirsan|
baslayalim” diyerek 6grenciye dikkat saglayici ipucunu sunar.

5. Uygulamaci, 6grenciye “Bu metni sesli bir bigimde oku” ydnergesini verir.

6. Uygulamaci, 6grenciden metin ile ilgili on soruyu yamtlamasini ister.

7. Ogrencinin dogru veya yanlis tepki vermesi ya da tepkisiz kalmasi durumunda,
uygulamaci herhangi bir tepkide bulunmaz.

8. Ogrencinin soruyu cevaplamadan 10 saniye beklemesi durumunda, soru tekrar edilir ve
ogrenci soruyu 10 saniye i¢cinde ikinci kez yanitlayamaz ise, bu durum yanlis tepki olarak
degerlendirilir. Uygulamaci, 6grenciye herhangi bir ipucu veya pekistirme sunmaz.

9. Calismanin tamamlanmasinin ardindan &grencinin c¢alismaya katilim davranisi

uygulamaci tarafindan, sozel olarak pekistirilir ve uygulama oOncesinde belirlenen
pekistire¢ 6grenciye verilir.
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EK 12
Gozlemci Giivenirligi Veri Kayit Formu

Formun Amaci: Bu form, hedef becerinin gergeklestirilme diizeyine iliskin

degerlendirmelerinizi belirlemek iizere gelistirilmistir.

Kullanim Yénergesi: Video kayitlarini izleyerek dgrenciler tarafindan verilen dogru

Sayisini yaziniz.

Gozlemci Adi Soyadi: Tarih:

Ogrencinin Ad1 Soyadi:

Gozlenen Oturum Adr:( ) Baslama Diizeyi () Ogretim Asamalar1 Sonu () Ogretim Sonu Degerlendirme
() Izleme (_ )Genelleme

Oturumlar ( ) 1. Oturum () 2. Oturum () 3. Oturum

Okuma Parcas1 Numarasi Dogru Cevaplar Sayisi Aciklama

OKUMA METNI

OKUMA METNI

OKUMA METNI

OKUMA METNI

OKUMA METNI

OKUMA METNI

OKUMA METNI

@O INIo |G|~ WINE

OKUMA METNI

9. OKUMA METNI

10. OKUMA METNI

11. OKUMA METNI

12. OKUMA METNI

13. OKUMA METNI

14. OKUMA METNI

15. OKUMA METNI

16. OKUMA METNI

17. OKUMA METNI

18. OKUMA METNI

19. OKUMA METNI

20. OKUMA METNI

21. OKUMA METNI
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EK 13
ITO/AGSCO Stratejileri Ogretim Plam

Okudugunu anlama becerilerini 6gretmek ve gelistirmek amaciyla hazirlanan
ITO/AGSCO Stratejileri Ogretim Plani, dogrudan dgretim yontemi ilkeleri dogrultusunda
hazirlanmustir. Ogretim plan1 model olma, rehberli uygulamalar ve bagimsiz uygulamalar

asamalaridan olusmaktadir.
1.Strateji Kullaniminin Oneminin Aciklanmasi

Uygulamaci ve 6grenci sinifta masaya karsilikli otururlar. Uygulamaci 6grenciye hal
hatir sorar (bugiin nasilsin, kendini iyi hissediyor musun?) ve 6grenciyi dinleyerek 6grencinin
kendini rahat ve giivende hissetmesini saglar. Video kamera 6grenciye tanitilir. Uygulamaci,
“okuma yaparken, okuduklarimizi dogru bir bi¢imde anlayabilirsek metinlerle ilgili sorulan
sorular1 dogru cevaplayabiliriz ve bu da bizim daha basarili olmamizi saglayacaktir.
Okuduklarimiz1 daha iyi anlayabilmemiz i¢in okuma yaparken uygulamamiz gereken birkac
strateji var. Bu stratejiler bizim okuduklarimizi daha iyi, daha kolay ve daha dogru anlamamiz1

saglar” diyerek strateji kullanmanin 6neminden bahseder.

Uygulamaci, 6grenciye “Bugiin seninle okudugumuz metinleri daha iyi anlamanin
yollarin1 6grenecegiz. Eger beni dikkatlice dinlersen, sordugum sorulara cevap verirsen bu
stratejilerin okudugumuzu anlamamiz i¢in ne kadar onemli oldugunu 6grenebileceksin.
Uygulamac1 68renciye iyi bir okuyucunun neler yapmasi gerektigi hakkinda sorular sorar.
Ogrencinin cevap vermesine firsat verir. Ogrenilecek stratejilerin de ne zaman kullanilirsa
anlamamiza daha ¢ok yardimci olacagmin bilinmesi gerektigi vurgular. Stratejilerin bizlere ders
kitaplarindaki bilgiyi anlamamiza yardimci olacak bir arag oldugunu, stratejilerin okurken bize
yoniimiizii gostermeye yardimei olan bir harita gibi oldugunu belirtir. Haritalar1 yagamimizin
pek cok alaninda kullandigimiz ve okumay1 da bir yolculuga benzeterek yolculuk dncesinde,
esnasinda ve sonrasinda bu haritadan yararlanilmasi gerektigini ifade eder. Eger sende bunlar1
bilirsen okuduklarin1 daha iyi anlayabilirsin. Biz de seninle, okuduklarimizi daha iyi anlamak

ve hatirlamak i¢in bir strateji 6grenecegiz.
2.ITO/AGSCO Stratejilerinin Tanitilmas: ve Basamaklarinin Aciklanmasi

Uygulamaci ve 6grenci sinifta masaya karsilikli otururlar. Uygulamaci 6grenciye

“Simdi seninle okudugumuzu daha iyi anlayabilmek icin neler yapilmasi gerektigini
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inceleyelim.” der. Uygulamaci1 &grenciye ITO/AGSCO Stratejileri Kullanimlarmni Izleme
Formunu tanitir. Bu form okudugumuzu daha iyi anlayabilmemiz i¢in yapmamiz gerekenleri
gostermektedir. Buradaki stratejilerimizin kisaltilmis adi ITO/AGSCO stratejileridir.
ITO/AGSCO Stratejileri; incele- Tahmin Et- Oku -Alti1 Ciz- Gézden Gegir- Soru Sor-
Cevapla-Ozetle basamaklarindan olusuyor. Simdi sana bir metni okurken bu stratejiyi nasil
uygulayacagini gdsterecegim.” der. Uygulamaci &grenciye ITO/AGSCO  Stratejileri

Kullanimlarmi izleme Formunun basamaklarini aciklar.

1. Incele; Metni okumaya baslamadan énce metnin baslhigina, resimlerine ve koyu
harflerle yazilmis olan kelimelere bakmamiz gerekiyor. Gordiiklerimizden yola
cikarak, metinde ne anlatilacagi hakkinda diisinmemiz ve bu konuda fikir
yuritmemiz gerekiyor.

2. Tahmin Et; Metin neyle ilgili olabilir, bize ne anlatiyor, olay nerde ve kimler
arasinda geciyor bunlarla ilgili tahminlerde bulunabiliriz.

3. Baslig1 Oku; Metnin baslig1 okunur.
4. Sorular1 Oku; Metin sonundaki sorular okunur.
5. Metni Oku; Metin dikkatli bir sekilde okunur. Metindeki paragraflar1 sirasiyla ve
tek tek okumaliy1iz. Metinleri ¢ok hizli okumamaliyiz ¢linkii metinleri ¢ok hizli
okursak, okuduklarimizi anlamamiz zorlagir ve okuduklarimmizi
hatirlayamayabiliriz. Ayrica, paragraftaki kelimeleri ve ciimleleri anlamamiz
gerekir. Paragrafi okurken, okuduklarimizin bizim i¢in bir anlam ifade edip
etmedigini kendimize sormaliyiz. Eger okuduklarimiz bizim i¢in bir anlam ifade
etmediyse, paragrafi tekrar okumaliyiz.

Altin1 Ciz; Metin okurken 6nemli yerlerin alti ¢izilir.

Gozden Gegir; Altini ¢izdigimiz yerleri tekrar gdzden gegiririz.

Soru Sor; Metinle ilgili kendi kendimize sorular sorabiliriz.

© o N o

Cevapla; Urettigimiz sorular1 cevaplariz.
10. Ozetle; Metinde dgrendiklerimizi kisaca 6zetleyebiliriz. Bu basamakta, metindeki

ana fikir ve 6nemli detaylar1 kendi climlelerimizi kullanarak a¢iklamamiz gerekiyor.

Uygulamaci 68renciye “Seninle, stratejimizin basamaklarinin neler oldugunu konustuk.
Basamaklar1 6grendiginde, okudugun metinleri daha iyi anladigini ve metin ilgili sorular1 daha
dogru cevapladigini goreceksin. Bir sonraki dersimize kadar konustuklarimiz1 diisiinmeni ve
stratejimizin basamaklarmi tekrar etmeni istiyorum. Tekrar bulustugumuzda, sana stratejimizin
basamaklarinin isimlerini soracagim ve senden bu basamaklarda neler yapmamiz gerektigini
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anlatmani isteyecegim. Anlastk m1?” diye sorar. Ogrencinin, sdzel ifadelerle veya jest ve
mimikleriyle uygulamaciy: onaylamasmin ardindan c¢alisma sonlandirilir. Ogretime, dgrenci
stratejinin basamaklarmi bagimsiz bir sekilde, sirali ve %100 dogruluk diizeyinde sdyleme
Olgiitline ulasana kadar devam edilir. Calismanin tamamlanmasmin ardindan Ogrencinin
calismaya katilim davranisi, sozel olarak pekistirilir ve uygulama oncesinde belirlenen nesnel

pekistire¢ 6grenciye verilir.
3.ITO/AGSCO Stratejileri Ogretiminde Model Olma

Uygulamaci ve dgrenci sinifta masaya karsilikli otururlar. Uygulamaci, iTO/AGSCO
Stratejileri Kullanimlarini1 Izleme Formunu &grencinin de gorebilecegi bir yere koyar ve
“Seninle, okudugumuz metinleri daha kolay ve dogru bir bicimde anlayabilmemiz igin bir
strateji tanimistik. Bu stratejimizin adi, ITO/AGSCO stratejileriydi. Bu strateji basamaklarimi
caligmistik. Bugilin, sana strateji basamaklarini kullanarak metni nasil okuyacagimizi
gosterecegim. Uygulamaci 6grenciye “simdi bir metni okurken strateji basamaklarini metin
iizerinde nasil uygulanacagini gdsterecegim” der. Ogretim siirecinde 6grencinin performansma
yonelik se¢ilmis metinler kullanilir. Bu siiregte ITO/AGSCO Stratejileri Kullanimlarmi Izleme
Formu kullanilarak stratejinin basamaklarmin uygulanmasina sesli olarak model olunur. Her
bir davranis agik ve net sekilde dgrenciye ifade edilir. Ilk adimda uygulamaci ITO/AGSCO
Stratejileri Kullanimlarini Izleme Formunun basamaklarinm sirasiyla izlenmesi gerektigini
vurgular. “Simdi ben bu forma gore metni okuyacagim. Okurken neler yapmam gerektigi
sirasiyla yaziyor. Simdi baslayalim, beni dikkatli bir sekilde izle.” der. Stratejinin tim

basamaklarini sirasiyla once ben yapacagim, sonra da sen yapacaksin.

Uygulamaci “1.adim metni incele; metni okumaya baslamadan dnce metnin bagligina
ve resimlerine bakiyorum” diyerek resimlere bakar ve resimlerde ne oldugunu sesli olarak ifade
eder. Sonra ITO/AGSCO Stratejileri Kullanimlarini izleme Formundaki davranism yanma “+”
isareti koyar. “Simdi sira sende metni incele ve ne gordiigiinii soyle sonra da formuna “+” koy”
der. Uygulamaci, “formdaki 2.adima bakiyorum. Bu adimda “metin konusunu tahmin et”,
gbrdiiglim resimlerden konuyu diisindyorum. Metin konusu ................... olabilir, metnin
kahramanlari................... olabilir, metin ...................... yerde geciyor olabilir” seklinde
tahminlerde bulunur. Uygulamaci 6grenciye “Simdi sira sende, haydi, sen de sesli bir bicimde
diistin. Bu metin sence ne ile ilgili olabilir?” diye sorar. Uygulamaci, 6grencinin tahminlerini
dinler ve 0 halde bu basamaga da “+” isareti koyabilir ve sonraki basamaga gegebiliriz.” der.

Uygulamaci “Simdi formun 3. adimma bakiyorum. Bu adimda basligi oku, o zaman hemen
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basligi okuyorum. Uygulamaci “Basligi da okuduk o zaman bu basamaga da “+” isareti
koyabilir ve sonraki basamaga gegebiliriz.” der. Uygulamaci “Simdi sira sende aynisini yap”
der. “Simdi bu basamagmda yanma “+” isareti koyup metin sonundaki sorulari oku,
basamagima gecebiliriz.” der. Uygulamaci metin sonundaki sorular1 sesli bir sekilde okur ve
ogrenciden aynisin1 yapmasini ister. Uygulamaci “Bu basamagi da tamamladigimiza gére metni
oku, basamagina gecebiliriz ama metni okurken metinde énemli goérdiigiim kelimelerin altini
cizerek bir sonraki adimi da gergeklestirmis olacagim.” der. Uygulamaci metni okumaya baslar.
Bu siirecte uygulamaci metni okurken noktalama isaretlerine uygun sekilde vurgulama, tonlama
ve duraklamaya dikkat ederek akici ve anlamli okuma i¢in neler yapilmasi gerektigine iligkin
model olur. Metinde dnemli kelimelerin altini ¢izer. Metni okuduktan sonra ilgili basamaga “+”
isareti koyar. “Simdi sira sende aynisii yap” der. Uygulamaci 68renciyi dikkatli bir sekilde

okumast igin yonlendirir. Ogrencinin okuma yaparken énemli kelimelerin altini ¢izmesini ister.

Uygulamacit “Simdi metni géz gezdirme basamagindayiz. Metne hizlica goz
gezdirecegim.” der ve altinmi ¢izdigi kelimelere bakar, ilgili basamaga “+” isareti koyar. “Simdi
sira sende aynismi yap” der. Uygulamaci “simdiki adimimiz soru sor” der ve sesli bir sekilde
metinle ilgili sorular (Metin ne anlatiyordu, Kimler veya ne vardi, olay nerede geciyordu vb.)
iiretir ve Urettigi sorular1 cevaplar. Sorulardan sonra ilgili basamaga “+” isareti koyar. “Simdi
sira sende aynismi yap” der. Uygulamaci “sorulari1 cevapla, metin ile ilgili sorular:
cevaplayalim.” dedikten sonra sorular1 cevaplar ve ilgili basamaga “+” isaretini koyar. “Simdi
sira sende aynisini yap” der. Uygulamact “Simdi metni 6zetleme basamagindayiz.” der ve
kendi ciimleleri ile metnin ne anlattigmi, kimlerin oldugunu, olayin nerde gectigini anlatir. Ilgili

basamaga “+” isareti koyar. “Simdi sira sende aynisin1 yap” der.

Uygulamaci, model oldugu her adimdan sonra dgrencinin dogru tepkilerini, sosyal
pekistirecler ile (Orn., “Aferin”, “Cok giizel yaptin”, “Siipersin”, “Tebrik ederim” vb.)
pekistirir; ancak, 6grencinin yanlis tepki vermesi ya da tepkisiz kalmasi durumunda, 6grenciye
tekrar model olur. Ogrencinin dogru cevaplari, eksik, yanhs veya cevap vermedigi tepkileri
Kayit cizelgesine kaydeder. Ogretime, grenci stratejide yer alan basamaklarm isimlerini ve bu
basamaklarda neler yapildigini, bagimsiz bir sekilde, swali ve %100 dogruluk diizeyinde
sOyleme Olciitiine ulasana kadar devam edilir. Calismanin tamamlanmasinin ardindan
ogrencinin ¢aligmaya katilim davranisi, sdzel olarak pekistirilir ve uygulama Oncesinde

belirlenen nesnel pekistire¢ 6grenciye verilir.
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4.1TO/AGSCO Stratejileri Ogretiminde Rehberli Uygulamalar

Uygulamaci, ITO/AGSCO stratejilerini metin iizerinde kullanim ile ilgili dgrenciye
rehberlik yapar. Bu siire¢ boyunca 6grenci gereksinim duydukea etkilesimsel diyaloglara yer
verilir, rehberlik edilir ve gerekli ipuglar1 verilir. Ogrencinin stratejileri §grenmesi ve bir metin
okurken stratejiyi kullanmada deneyim kazanmasi konusunda Ogrenciye yeterli destek ve
zaman saglanir. Sergiledigi performans dogrultusunda, 6grenciye sunulan ipuglar1 yavas yavas
azaltilarak, Ogrencinin strateji kullaniminda daha fazla sorumluluk almasi ve bagimsiz

uygulamalar asamasi i¢in hazir olmasi hedeflenir.

Uygulamaci ve O6grenci smifta masaya karsilikli otururlar. Seninle, okudugumuz
metinleri daha kolay ve dogru bir bicimde anlayabilmemiz i¢in stratejiler tanimistik. Bu
stratejilerin ad1, ITO/AGSCO idi. Bu stratejilerin basamaklarmi ve bir metin okurken bu
basamaklar1 nasil uygulamamiz gerektigini ¢alismistik. Stratejilerin basamaklarini 6grendin.
Artik, stratejileri kullanarak metinleri tek basina okuyabilirsin. Bugiin, sana bir okuma metni
verecegim ve senden stratejileri kullanarak bu metni okumani isteyecegim. “Unutur ya da
sasirirsan benden yardim talep edebilirsin” der ve “Hazir misin, baslayalim mi1?” diye sorar.
Ogrenci, sozel ifadelerle veya jest ve mimikleriyle hazir oldugunu ifade edince uygulamaci,

“Harika! Haydi, 0 zaman baslayalim” der ve ¢alismay1 baslatir.

[Ik olarak, uygulamaci1 dgrenciden sirasiyla strateji basamaklarinm isimlerini ve bu
basamaklarda neler yapildigini dogru bir bi¢imde sdylemesini ister. Strateji basamaklarinin
isimlerini ve bu basamaklarda neler yapildigini dogru bir bigimde sdylemesi durumunda
ogrenci, sosyal pekistirecler ile (Orn., “Aferin”, “Cok giizel sdyledin”, “Siipersin”) pekistirilir;
ancak, Ogrencinin yanlis tepki vermesi ya da tepkisiz kalmasi durumunda uygulamaci,
ogrenciye model olur. Ogrencinin sirasiyla strateji basamaklarmin isimlerini ve bu
basamaklarda neler yapildigini dogru bir bicimde s6ylemesinin ardindan uygulamaci, “Harika,
strateji basamaklarimizin isimlerini, sirasini ve bu basamaklarda neler yapildigini ¢ok giizel

soyledin. Artik, stratejimizi kullanarak metnimizi okuyabilirsin.

Uygulamaci, “Simdi, stratejileri kullanarak metni sesli bir bigimde oku” der. Oncelikle,
ogrencinin ITO/AGSCO Stratejileri Kullanimlarini izleme Formuna bakmasi ve ilk basamakta
ne yapmasi gerektigini hatirlamasi gerekir. Ogrenciden, stratejilerin ilk basamagi olan incele
basamaginda, okuma kagidinda yer alan metnin basligina, resimlerine ve koyu harflerle

yazilmig olan kelimelere goz gezdirmesi ve sesli bir bicimde diisiinmesi beklenir. Stratejilerin
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ikinci basamagi olan tahminde et basamaginda ise, 6grenciden yaptig1 incelemelere bagli metne
iliskin tahminlerde bulunmasi beklenir. Daha sonra, stratejilerin iiclincii basamagi olan bagligi
oku basamaginda, 6grencinin baslig1 okumasi, sonradan dordiincii basamak olan sorular1 oku
basamagini gerceklestirmesi beklenir. Besinci basamakta metni dikkatli bir sekilde okumas1 ve
okuma yaparken altinci basamak olan altin1 ¢iz basamagmin gergeklestirerek Onemli
kelimelerin altin1 ¢izmesi beklenir. Yedinci basamak g0z at ve sekizinci basamak soru Uret ve
iirettigin sorular1 cevapla basamaklarina iligkin okumasi bittikten sonra metne goz gezdirip
metne iligkin sesli bir bigimde kendisine sorarak paragraftaki ana fikir ve ana fikirle ilgili
onemli detaylar1 belirlemesi beklenir. Son basamak olan 6zetle, 6grenciden ana fikir ve 6nemli
detaylar hakkinda diistinmesi ve bilgileri sesli bir bicimde kendi ciimleleri ile ifade ederek metni

Ozetlemesi beklenir.

Uygulamaci, Ogrenci gereksinim duydugunda &grenciye rehberlik eder. Ogrenci,
metinleri okurken uygulamacinin rehberligine ihtiya¢ duymadan, bagimsiz ve etkin bir bicimde
strateji basamaklarini siralt ve dogru bir sekilde uygulamada bagimsizlik kazanincaya kadar
uygulamac1 ve dgrenci is birligi igerisinde ¢alisir. Ogrenci strateji kullannmmda kendine
guvendikge ve bagimsiz bir sekilde stratejileri uygulama deneyimi kazandikga, verilen ipuglari
geri ¢ekilerek 6grenciden strateji basamaklarmi sirali ve dogru bir bicimde uygulamasi beklenir
ve Ogrenciye stratejileri uygulamada daha fazla sorumluluk verilir. Rehberli uygulamalar
asamasina, Ogrenci ipucu kullanmadan strateji basamaklarmi sirali ve dogru bir sekilde
uygulamada bagimsizlik kazanincaya kadar devam edilir. Calismanin tamamlanmasinin
ardindan 6grencinin c¢aligmaya katilim davramisi, sézel olarak pekistirilir ve uygulama

oncesinde belirlenen nesnel pekistireg 6grenciye verilir.
5. ITO/AGSCO Stratejileri Ogretiminde Bagimsiz Uygulamalar

Uygulamaci ve 6grenci smifta masaya karsilikli otururlar. Uygulamaci, “Seninle,
okudugumuz metinleri daha kolay ve dogru bir bigimde anlayabilmemiz i¢in ITO/AGSCO
stratejilerini ¢alistik. Stratejinin basamaklarmim neler oldugunu, basamaklarin sirasii ve bir
metin okurken strateji basamaklarmnin nasil uygulandigini ¢ok iyi 6grendin. Bugtn ise senden,
stratejileri kullanarak ve hi¢ destek almadan bir metin okumani isteyecegim. Stratejileri
kullanirken ve metnimizi okurken, senden sesli bir bigimde diisiinmeni ve kendinle konusmani
istiyorum. Daha 6nceki ¢aligmalarda, sesli bir bicimde diisiiniirken ve kendimizle konusurken,
kendimize sOyledigimiz s6zleri hatirla. Bu sozler, stratejileri kullanirken ve metnimizi okurken

bizim ¢ok isimize yaramist1” der ve “Hazir musin, baglayalim m?” diye sorar. Ogrenci, sdzel
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ifadelerle veya jest ve mimikleriyle hazir oldugunu ifade edince uygulamaci, “Harika! Haydi,

o zaman baglayalim” der ve ¢alismay1 baslatir.

Uygulamaci, “Artik, stratejileri kullanarak metnimizi okuyabilirsin. Sen okumani
yaparken, ben de seni izleyecegim. Simdi, stratejileri kullanarak metnimizi sesli bir bigcimde
oku” der. Ogrenciden, stratejinin tiim basamaklarmi sirali ve dogru bir sekilde uygulamasi
beklenir. Uygulamaci, ¢alisma boyunca 6grenciyi gozlemler ve 6grenci strateji basamaklarini
siralt ve dogru bir bigcimde uygulamada zorlandiginda, 6grenciye ufak hatirlatmalar yapar.
Ayrica uygulamaci, 6grenci strateji basamaklarini sirali ve dogru bir bigimde uyguladiginda,
ogrenciyi pekistirir (Orn., “Aferin, benim destegim olmadan stratejimizi ¢ok giizel kullandin”,
“Supersin, hangi basamakta oldugunu g¢ok iyi takip edebildin”). Bagimsiz uygulamalar
asamasina, 6grenci ipucuna ihtiya¢ duymadan strateji basamaklarini sirali, dogru ve tutarli bir
bicimde uygulamada bagimsizlik kazanincaya kadar ve metne iliskin sorulara %80 dogru tepki
verme Ol¢iitiinii karsilaymcaya kadar devam edilir. Calismanin tamamlanmasinin ardindan
ogrencinin calismaya katilim davranisi, sozel olarak pekistirilir ve uygulama oOncesinde
belirlenen nesnel pekistirec 6grenciye verilir. Ardindan, 6gretim sonu degerlendirme

oturumlarina gegilir.
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Ek 14- 1. Ornek Okuma Metni ve Metne iliskin Sorular

OYUNBOZAN HASAN

Hasan, ailesiyle kii¢iik bir sehirde yasiyordu. Evleri ¢ok giizel bir sokaktaydi.
Yasadiklar1 yerde eski konaklar, tarihi bir cami vardi. Hasan’mn birgok arkadasi vardi. Okula

onlarla beraber gidip geliyordu. Okuldan sonra da arkadaslariyla oyun oynardi.

Hasan’in kotii bir huyu vardi. Yenilmeyi kabul etmiyordu. Mesela, futbol maginda
yenildiklerinde. Arkadaslarma kotii sozler sdylerdi. Onlarm kalbini kirardi. Saklambag
oynarlardi. Ebelendiginde bir bahane bulurdu. Ebelenmedigini sdylerdi. Onlar1 {izerdi. Bu
nedenle oyunlar1 hep yarmm kalirdi. Arkadaslari artik bu durumdan sikayet ediyorlardi.
Oyunlarina Hasan’i almamaya bagladilar. Hasan’a oyunbozan diyorlardi. Kimse onunla

oynamiyordu. Hasan yalniz kalmisti. Bu durum Hasan’1 da ¢ok tizmiistii

Onun izildigini goren annesi: “Neyin var?” dedi. Hasan: “Arkadaslarim beni
oyunlarmna almiyorlar” dedi. Annesi: “Neden peki?” diye sordu. Hasan: “Oyun bozdugumu ve
benimle oynamak istemediklerini sdylediler” dedi. Annesi: “O zaman oyun oynarken oyunun
kurallarina uy. Arkadaslarina saygi duy” diye uyardi. Hasan arkadaslarinin yanina gitti.
Onlardan 6ziir diledi. Arkadaslar1 da: “Bir daha yapmazsan seninle oynariz” dedi. Artik Hasan

kurallara uyuyordu. Kimsenin hakkini yemiyordu. Bu, Hasan’a ¢ok iyi bir ders olmustu.
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Asagidaki sorular1 cevaplayalim. Her sorunun bir dogru cevabi vardir. Okuma pargasini

diisiinerek dogru cevabi sdyleyiniz.
1. Asagidakilerden hangisi parcada gecen deyimlerden degildir?
a. El Ustlinde tutmak.
b. Kalbini kirmak.
c. Bahane bulmak.
2. Hikayenin olus siras1 hangi sikta dogru verilmistir?
a. Yenilmeyi kabul etmiyordu-Arkadaslarindan 6ziir diledi- Annesi uyardi.
b. Yalniz kalmisti-Ko6ti sozler soylerdi-Kimsenin hakkini yemiyordu.

c. Ebelendiginde bir bahane bulurdu-Hasan’a oyunbozan diyorlardi-Artik Hasan

kurallara uyuyordu.
3. Oyunlar hep neden yarim kahyordu?
a. Anneleri eve ¢agirdigi igin.
b. Hava karardig1 i¢in.
c. Hasan oyunbozanlik yaptigi igin.
4. Bu parcadan hangi dersi ¢ikarmalyiz?
a. Oyun oynamak eglencelidir.
b. Dostluk en giizel seydir.
c. Yaptigimiz davranislarin sonuglarina katlaniriz.
5. Hayatimizda yaptigimiz hatalarin bize nasil bir katkis1 olur?
a. Cok egleniriz.

b. Hatalarimiz1 devam ettiririz.
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c. Bize bir ders olur ve bir daha yapmay1z.

Asagidaki bosluklara gelecek uygun kelimelerin hangisi oldugunu soyleyiniz.

Hasan’1 bahane oyunbozan

[J Ama Hasan’m kot bir ............ vardi.

[1 Ebelendiginde bir .................. bulurdu.

[J Arkadagslar artik bu durumdan ............... ediyorlarda.
[JHasan’a ............... diyorlardu.

OBudurum ............... da lizmiistii.
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2. Ornek Okuma Metni ve Metne {liskin Sorular

KAYBOLAN BIiSIKLET

Mert bugiin ¢ok heyecanliydi. Ciinkii karnesini alacakti. Babasmin “Eger derslerinde
basarili olursan sana bisiklet alacagim” sdzii aklma geldikge ici igine sigmiyordu. Ogretmeni
tiim 6grencilere karnesini vermisti. Sira Mert’e gelmisti. Mert karnesinin ¢ok i1yi oldugunu
gordii. Sevingten havalara ugtu. Eve gitti. Babasi isteydi. Babasinin gelmesini bekledi. Aksam
oldugunda babasina karnesini gosterdi. Babasi: “Aferin Mert bittin derslerin ¢ok iyi. Sana stz
verdigim gibi yarin bisiklet almaya gidelim” dedi. Mert’in 0 gece heyecandan gozine uyku
girmedi. Cok heyecanliydi. Sabah kahvaltilarini yaptilar. Sonra, bisiklet almaya gittiler. Mert
almay1 ¢ok istedigi vitesli bisikleti almist1. Bisikleti satan kisi: “Cok gtizel bir bisiklet sectin.
Gule gule kullan. Fakat bisikletinin ¢alinmamasi i¢in bisiklet kilidi kullanmalisin” dedi. Mert

ve babasi bisikleti ve bisiklet kilidini alip evlerine gittiler.

Mert yaz tatili de olmasi nedeniyle bisikletiyle siirekli geziyordu. Doyasiya tadini
cikartyordu. Babast: “Bisikletinle gez. Ama hava karardiginda eve gel. Bisikleti kilitle” diye
uyarmustl. Mert arkadaslariyla birlikte bisikletiyle her giin geziyordu. Hava karardiginda da
bisikletini evlerinin bahgesine kilitliyordu. Bir giin Mert arkadaglariyla oyuna dalmigsti. Saatin
ka¢ oldugunun farkma varmadi. Hava kararmisti. Cok ge¢ oldugunu anladi. Hizli bir sekilde
eve gitti. Fakat babasinin uyarisinit unutmustu. Babasinin ona kizacagini diisiindii. Eve girmek

icin acele edip bisikletini kilitlemeyi unutmustu.
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Sabah olmustu. Mert kahvaltisin1 yaptiktan sonra bahgeye ¢ikti. Bisikletinin yerinde
olmadigint gordii. Babasma haber verdi. Cok {iziilmiistii. Babasi polisi aradi. Bisikletin
kayboldugunu soyledi. Fakat polis, bulunmasinin zor olacagini sdyledi. Mert hem bisiklet¢inin
hem de babasinin uyarisini dinlemeyip bisikletini kilitlemedigi i¢in bisikleti calinmisti. Mert
cok liziilmiistii. Ama bisikletinin bulunmasini beklemekten bagka yapacagi bir sey yoktu.

Bundan sonra biiyiiklerinin uyarilarma daha ¢ok dikkat etmesi gerektigini anlad1.

Asagidaki sorular cevaplayalim. Her sorunun bir dogru cevabi vardir. Okuma parcasini

diisiinerek dogru cevabi soyleyiniz.
1. Mert neden heyecanhydi?
a. Arkadaslarmi gorecegi igin.
b. Yaz tatiline ¢ikacaklar1 igin.
c. Babasi1 karnesi 1yi olursa bisiklet alacagi i¢in.
d. Kuzenleri gelecegi i¢in.
2. Mert bisikletini siirdiikten sonra nereye birakiyordu?
a. Garaja.
b. Oyun parkina.
c. Arkadasinin evine.
d. Evin bahgesine.

3. Mert bisikletini Kkilitlemeyi unuttugu giinden sonraki sabah uyandiginda ne ile

karsilasmst1?
a. Arkadas1 oynamaya ¢agirmisti.
b. Bahgede bisikletinin olmadigin1 gordii.
c. Elektrikler kesilmisti.

d. Kiyafeti islanmist1.
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4. Mert’in bisikletinin olmadigini goriince babasi kimi aradi?
a. Belediyeyi.
b. itfaiyeyi.
c. Polisi.
d. Komsusunu.
5. Mert bu olaydan sonra nasil bir ders ¢ikarmisti?
a. Terli terli su igcmemesi gerektigini.
b. Biiyiiklerinin uyarilarina daha ¢ok dikkat etmesi gerektigini.
c. Odiing ald1g1 malzemeyi zamaninda geri vermesi gerektigini.
d. Odevlerini zamaninda yapmasi gerektigini.

Asagidaki bosluklara gelecek uygun kelimelerin hangisi oldugunu soyleyiniz.

kilitlemedigi babasina Kilidi arkadaslariyla karnesini
[ Ogretmeni tiim d8rencilere ........................ vermisti.
[J Aksam oldugunda ............... karnesini gosterdi.
[J Fakat bisikletinin ¢calinmamasi i¢in bisiklet ..................... kullanmalisin.
Y [y A birlikte bisikletiyle her giin geziyordu.

[0 Mert hem bisiklet¢inin hem de babasinin uyarisint dinlemeyip bisikletini

..................... icin bisikleti calinmust1.
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Ek 15 Deney Siirecine iliskin Fotograflar

152



	ÖN SÖZ (TEŞEKKÜR)
	İÇİNDEKİLER
	TEZ ÇALIŞMASI ORİJİNALLİK RAPORU
	BİLİMSEL ETİK BEYANNAMESİ
	TABLOLAR
	KISALTMALAR
	ÖZET
	ABSTRACT
	1.GİRİŞ
	1.1.  Problem Durumu
	1.2. Araştırmanın Amacı
	1.3. Araştırmanın Önemi
	1.4. Varsayımlar
	1.5. Sınırlılıklar
	1.6. Tanımlar

	2. ALANYAZINI
	2.1. Okuma ve Okuduğunu Anlama
	2.2. Okuduğunu Anlamada Kullanılan Tek Öğeli Bilişsel Stratejiler
	2.3. Okuduğunu Anlamada Kullanılan Çok Öğeli Bilişsel Stratejiler
	2.3.1. Çoklu Geçiş Stratejileri
	2.3.2. Karşılıklı Öğretim
	2.3.3. K-W-L Stratejisi
	2.3.4. İşbirlikli Stratejik Okuma
	2.3.5. Kavram Haritaları ve Grafik Düzenleyiciler
	2.3.6. İşbirlikli Tartışma Sorgulama (Coop- Dis- Q) Stratejisi
	2.3.7. POSSE Stratejisi
	2.3.8. SQ3R Stratejisi
	2.3.9. PQ4R Stratejisi
	2.3.10. İTO/AGSCÖ Stratejileri

	2.4. Okuduğunu Anlama Stratejilerinin Uyarlanması
	2.5. Zihinsel Yetersizliği Olan Bireyler ve Okuduğunu Anlama Becerileri
	2.6. Zihinsel Yetersizliği Olan Öğrencilere Okuduğunu Anlama Strateji Öğretimini Hedefleyen Araştırmalar

	3.YÖNTEM
	3.1. Araştırmanın Modeli
	3.2.Bağımlı ve Bağımsız Değişken
	3.3. Araştırmada İç ve Dış Geçerliğin Sağlanması
	3.4. Araştırmanın Çalışma Grubu
	3.4.1. Katılımcıların Önkoşul Özellikleri
	3.4.2. Katılımcıların Seçimi
	3.4.3. Katılımcıların Özellikleri
	3.4.4. Uygulamacı

	3.5. Okuduğunu Anlama Stratejilerin Belirlenmesi
	3.5.1. İTO/AGSCÖ Strateji Basamaklarının Uyarlanması
	3.5.2. İTO/AGSCÖ Strateji Basamaklarına İlişkin Uzman Görüşleri

	3.6. İTO/AGSCÖ Stratejileri Öğretim Planının Hazırlanması
	3.6.1. İTO/AGSCÖ Stratejileri Öğretim Yöntemi
	3.6.2. Stratejilerin Öğretiminde Kullanılacak Okuma Parçaları

	3.7. Veri Toplama Araçları ve/veya Teknikleri
	3.7.1. Nitel Veri Toplama Aracı
	3.7.1.1.Öğretmen Görüşme Formu
	3.7.1.2. Öğretmenlerin Eğitimlerinde Kullandıkları Okuduğunu Anlama Stratejileri Formu
	3.7.1.3.Katılımcıların İTO/AGSCÖ Stratejileri Kullanımını İzleme Formu
	3.7.1.4. Sosyal Geçerlik Formları

	3.7.2. Nicel Veri Toplama Aracı
	3.7.2.1.Okuma ve Anlama Performans Formu (Önkoşul Becerileri Belirleme)
	3.7.2.2.Okuduğunu Anlama Performans Kayıt Formu


	3.8. Verilerin Toplanması
	3.9. Verilerin Analizi
	3.9.1. Nitel Verilerin Analizi
	3.9.2. Nicel Verilerin Analizi

	3.10.Deneysel Süreç
	3.10.1. Pilot Uygulama Süreci
	3.10.2. İTO/AGSCÖ Stratejileri Öğretim Uygulama Süreci
	3.10.2.1. Başlama Düzeyi ve Yoklama Oturumları
	3.10.2.2. Müdahale Öncesi Genelleme ve Strateji Kullanımı Değerlendirme Oturumları
	3.10.2.3. İTO/AGSCÖ Stratejileri Öğretim Oturumları
	3.10.2.3.1.İTO/AGSCÖ Stratejileri Öğretiminde Model Olma Basamağı
	3.10.2.3.2.İTO/AGSCÖ Stratejileri Öğretiminde Rehberli Uygulama Basamağı
	3.10.2.3.3.İTO/AGSCÖ Stratejileri Öğretiminde Bağımsız Uygulamalar Basamağı

	3.10.2.4. Müdahale Sonrası Genelleme ve Strateji Kullanımı Değerlendirme Oturumları
	3.10.2.5. İTO/AGSCÖ Stratejileri İzleme ve Strateji Kullanımı Değerlendirme Oturumları


	3.11. Güvenirlik Hesaplamaları
	3.11.1. Uygulama Güvenirliği
	3.11.2. Gözlemciler Arası Güvenirlik


	4. BULGULAR
	4.1.Öğretmenlerin Eğitimlerinde Kullandıkları Okuduğunu Anlama Stratejilerine İlişkin Bulgular ve Yorumlar
	4.2. İTO/AGSCÖ Stratejileri Öğretimi Etkililiğine İlişkin Bulgular ve Yorumlar
	4.3.Katılımcıların İTO/AGSCÖ Stratejileri Kullanımını Genelleme Durumlarına İlişkin Bulgular ve Yorumlar
	4.4.Katılımcıların İTO/AGSCÖ Stratejilerini Farklı Metin Türlerine Genellemelerinde Okuduğunu Anlama Becerisine Etkisine İlişkin Bulgular ve Yorumlar
	4.5.Katılımcıların İTO/AGSCÖ Stratejilerini Kullanmalarının Kalıcılığına Etkisine İlişkin Bulgular ve Yorumlar
	4.6. İTO/AGSCÖ Stratejileri Öğretiminin Anlama Becerisini Sürdürmedeki Etkisine İlişkin Bulgular ve Yorumlar
	4.7. Öğrenci Görüşlerine Göre İTO/AGSCÖ Stratejilerinin Sosyal Geçerliğine İlişkin Bulgular ve Yorumlar
	4.8. Öğretmen Görüşlerine Göre İTO/AGSCÖ Stratejilerinin Sosyal Geçerliğine İlişkin Bulgular ve Yorumlar

	5. TARTIŞMA
	6. SONUÇ ve ÖNERİLER
	6.1.Sonuç
	6.2. Öneriler
	6.2.1. Araştırmacılara Yönelik Öneriler
	6.3.2.Uygulamacılara Yönelik Öneriler


	KAYNAKÇA
	EKLER

