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ON SOZ

Bu arastirmada, ortaokul dgrencilerinin yazma becerilerini gelistirmek ve dgrencilerin
yazmaya karsi tutumlarini belirlemek amag¢lanmistir. Bu amag dogrultusunda ortaokul 7. sinif
ogrencilerinin Yazarlik ve Yazma Becerileri dersinde yazmaya karsi tutumlari ve metin
uyarlama diizeyleri incelenmistir. Ogrencilerin yazmaya kars1 isteklerini artirmak ve yazma
becerilerini gelistirebilmek adina, yazma derslerinde kullanilan yeni yontemlerin etkisini
arastirmak i¢in boOyle bir calismaya ihtiya¢ duyulmustur. Arastirma mevcut bir durumu
gozlemledigi i¢in arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi deseni
kullanilmistir. 7. Smif 6grencilerin mevcut durumlarini iyi analiz edebilmek adina yazma 6z
yeterlik Olgegi, yazmaya karst tutum Olgegi, okudugunu anlama diizeyi basari testi
kullanilmigtir. Calisma grubunun yazma 6z yeterlikleri ve yazmaya karsi tutumlari; cinsiyet,
anne- baba egitim durumlari, kitap okuma sikliklar1 ve giinliik genel ag (internet) kullanma
stireleri ile iligkilendirilmistir. Sonrasinda ise 6grencilerle, ykiiden tiyatroya metin uyarlama
uygulamalar1 hem siire¢ basinda hem de siire¢ sonunda yapilmistir. Ogrencilerin yapmis
oldugu metin uyarlamalari, onceden hazirlanmis olan “Oykiiden Tiyatroya Uyarlama
Metinleri Dereceli Puanlama Anahtari”na gore degerlendirilmistir. Her iki degerlendirme
sonuglar1 slire¢ sonunda karsilastirilmis ve yapilan calismalarin etkili olup olmadigi
belirlenmistir. Son olarak da 6grencilerin metin uyarlama siireglerine yonelik goriislerine
bagvurulmugstur. Bu goriislerle de oOgrencilerin siireci degerlendirmeleri saglanmigtir.
Aragtirmamizin ¢aligma grubunu 2023- 2024 egitim- 6gretim yilinda Antalya ili Gazipasa
Ilgesi Ahmet Tuncer Ortaokulunda okumakta olan 60 dgrenci olustururken, arastirmamiz her

hafta iki ders saati olmak tizere toplam sekiz haftalik bir zaman araligin1 kapsamaktadir.

Tez hazirlama siirecinde her aradigimda ulasabildigim, benden destegini ve yardimini
hi¢ esirgemeyen saygideger danigman hocam Dog. Dr. Serdar DERMAN’a; yine kapisini her
caldigimda ulagabildigim, dgrenciligim siiresince bana rehberlik eden kiymetli hocam Prof.
Dr. Zehra GORE’ye; 6grencilik hayatim boyunca iizerimde emegi olan kiymetli hocam Prof.
Dr. Murat ATES’e; Alaaddin Keykubat Universitesinde gorevli degerli hocam Dog Dr. Yavuz
UYSAL’a; destegini her zaman yanimda hissettigim Hatay Mustafa Kemal Universitesinden
degerli arkadasim Dog. Dr. Mesut SIMSEK ’e; bu siiregte benden maddi- manevi destegini hig
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stireclerinde gosterdikleri 6zen ve sabirdan dolay:r aragtirmaya katki sunan 6grencilerimize
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TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

Yazarlik ve Yazma Becerileri Dersinde Ogrencilerin Yaratict Yazmaya Yonelik
Tutumlart Ve Uyarlanan Metinlerin Degerlendirmesi baslikli tez calismamin toplam 142
sayfalik kismina iliskin, 22/07/2024 tarihinde tez danismanim tarafindan Turnitin adli intihal
tespit programindan asagida belirtilen filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik
raporuna gore, tezimin benzerlik oran1 %9 olarak belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

Tez ¢alismasi orijinallik raporu sayfasi harig

Bilimsel etik beyannamesi sayfasi harig¢

Onsoz harig

Icindekiler haric

Simgeler ve kisaltmalar harig

Kaynaklar harig

Alntilar dahil

7 kelimeden daha az Ortlisme igeren metin kisimlari harig

N, whE

Necmettin Erbakan Universitesi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama
Esaslarini1 inceledim ve tez ¢alismamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik
oraninin (%30) altinda oldugunu ve intihal i¢germedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel
durumda dogabilecek her tirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis
oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

22/07/2024
Ozgiir METIN

Dog. Dr. Serdar DERMAN
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BIiLIMSEL ETiK BEYANNAMESI

Bu tezin tamaminin kendi ¢alismam oldugunu, planlanmasindan yazimina kadar tiim
asamalarinda bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez i¢indeki biitiin
bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar ¢ercevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica
tez hazirlama kurallarina uygun olarak hazirlanan bu c¢aligmada baskalarinin eserlerinden
yararlanilmasi durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigin1 ve bu kaynaklarin

kaynaklar listesine eklendigini beyan ederim.

22/07/2024
Ozgiir METIN
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Simgeler

f: gergcek deger

KT: kareler toplami1
KO: kareler ortalamasi
N: katilimci sayist

Sd: katilimei sayist

ss: standart Sapma

X: puan ortalamasi

%: ylizde isareti

SIMGELER VE KISALTMALAR
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Kisaltmalar

ANOVA: Analysis of Variance

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

YAYTO: Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Yazma Tutum Olgegi
YOYO: Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Yazma Oz Yeterlik Olgegi
OGF: Ogrenci Goriisme Formu

SPSS: Statistical Package for the Social Sciences

TDK: Tiirk Dil Kurumu

s: Sayfa Sayisi



OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
Tiirk¢e Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

YAZARLIK VE YAZMA BECERILERI DERSINDE OGRENCILERIN YARATICI
YAZMAYA YONELIK TUTUMLARI VE UYARLANAN METINLERIN
DEGERLENDIRILMESI

Ozgiir METIN

Bu ¢alismanin amact, ortaokul 7. Sinif 6grencilerinin Yazarlik ve Yazma Becerileri dersinde yazma 6z
yeterliklerini, yazmaya karst tutumlarini, metin uyarlama diizeylerini belirlemek ve metin uyarlama siireglerine
dair 6grenci goriislerini 6grenmektir. Calisma 2023-2024 egitim- dgretim yilinda Antalya Ili Gazipasa Ilcesinde
bir devlet okulunda okumakta olan 60 6grenci ile gerceklestirilmistir. Calismada arastirma yontemlerinden Nitel
aragtirma yontemine bagvurulmustur. Nitel arastirma yontemlerinden durum g¢alismasi deseni kullanilmistir.
Calismaya baslarken o6grencilerin ¢alisma grubu olarak hazir ve istekli olup olmadiklarmni belirlemek igin
uygulamis oldugumuz 6z yeterlik ve tutum Olgeklerinin analizinde her ne kadar nicel veriler elde edip
¢ozliimlesek de ¢alismamiz, sosyal bilimlerde bir durumu degerlendirdigi i¢in nitel arastirma yontemi altinda ele
alinmigtir. Uygulamaya 2023-2024 egitim dgretim yilinda, egitim programinda “Metin Olusturma Siirecinde
Yazma Asamalarini Belirleme” konusunun oldugu hafta baglanmigtir. Arastirma grubuyla yapilan ¢alisma siireci
8 haftadan olugmaktadir. Etkinliklere baglarken sirastyla o6lgekler uygulanmistir. Sonrasinda Memduh Sevket
ESENDAL’m “Karga Yavrusu” isimli Oykiisii 6grencilerle paylasilmis, derste incelenmis, Oykiiyi iyice
kavramalar1 adina 6grencilere okudugunu anlama basari testi uygulanmigtir. Uzman goriisii de alinarak “Karga
Yavrusu” metninin, metin uyarlama uygulamalarinda kaynak metin olarak kullanilmasina karar verilmistir.
Siirece baslarken ve etkinlik siireglerinin sonunda Karga Yavrusu dykiisiiniin 6grenciler tarafindan tiyatro tiiriine
uyarlanmasi istenmis ve Ogrencilerin Gykiiden tiyatroya uyarlamis olduklari bu metinler dereceli puanlama
anahtarma gore degerlendirilmis, yorumlanmigtir. Son olarak da dgrencilerin metin uyarlama siirecine iliskin
goriislerine bagvurulmus ve 6grenci goriisleri degerlendirilmistir. Yapilan ¢aligma sonucunda dgrencilerin yazma
6z yeterlikleri ve yazmaya kars1 tutumlari t testi, anova varyans analizi ile incelenmistir. Ogrencilerin ortalama
puanlarmin yazma 6z yeterlik ve yazmaya karsi tutum anlaminda yeterli diizeyde oldugu goézlemlenmistir.
Ayrica 6grencilerin yazma 6z yeterlikleri ve yazmaya karsi tutumlari ile 6grenci cinsiyeti, anne- baba egitim
durumu, kitap okuma oranlari, internet kullanma sikliklari arasinda iligki olup olmadigina da bakilmis ve
sonuglarin tamaminda iliski kurulabilirken bir¢ogunda da anlamli bir fark ortaya ¢ikmigtir. Metin uyarlama
uygulamalarinin degerlendirilmesinde ise 0grencilerin etkinlige baglamadan uygulama formlarinda puanlarmin
cok diisiik oldugu ancak metin uyarlama etkinlikleri sonrasindaki uygulama formlarindaki puanlarda ise dikkat
cekici bir yiikselis oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglar bize, metin uyarlama etkinliklerinin grencilerin yazma
becerisini gelistirmesine dogrudan katki sagladig1 yorumunu vermistir. Diger bir yandan ise 6grencilerin siiregle
ilgili goriislerine bagvurulmus olup &grenciler tarafindan metin uyarlama etkinlikleri ile gegen derslere yonelik
olumlu bir goriis belirttikleri gézlemlenmistir.

Anahtar Kelimeler: yaratic1 yazma, metin uyarlama, 6grenci tutumu



ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Turkish and Social Sciences Education
Turkish Education Program
Master Thesis

STUDENTS’ ATTITUDES TOWARDS CREATIVE WRITING AND EVALUATION
OF ADAPTED TEXTS IN LITERACY AND WRITING SKILLS COURSE

Ozgiir METIN

The aim of this study is to determine the writing self-efficacy, attitudes towards writing, text adaptation
levels of secondary school 7th grade students in the Writing and Writing Skills course and to learn student views
on text adaptation processes. The study was carried out with 60 students studying in a public school in Gazipasa
District of Antalya Province in the 2023-2024 academic year. Qualitative research method, one of the research
methods, was used in the study. Case study design was used among qualitative research methods. Although we
obtained and analysed quantitative data in the analysis of the self-efficacy and attitude scales that we applied to
determine whether the students were ready and willing as a study group at the beginning of the study, our study
was handled under qualitative research method because it evaluates a case in social sciences. The application
was started in the 2023-2024 academic year in the week in which the subject of "Determining the Stages of
Writing in the Process of Creating a Text" was included in the education programme. The study process with the
research group lasted for 8 weeks. When starting the activities, the scales were applied respectively. Afterwards,
Memduh Sevket ESENDAL's story "Karga Yavrusu" was shared with the students, examined in the lesson, and a
reading comprehension achievement test was also applied in order for them to comprehend the story thoroughly.
It was decided to use the text "Karga Yavrusu™ as a source text in text adaptation practices by taking expert
opinion. At the beginning of the process and at the end of the activity processes, the students were asked to adapt
the story "Karga Yavrusu" to the theatre genre and these texts adapted by the students from the story to the
theatre were evaluated and interpreted according to the rubric. Finally, students' opinions about the text
adaptation process were asked and their opinions were evaluated. As a result of the study, students' writing self-
efficacy and attitudes towards writing were analysed by t-test and anova variance analysis, and it was observed
that the average scores of the students were at a sufficient level in terms of writing self-efficacy and attitude
towards writing. In addition, it was also examined whether there was a relationship between students' writing
self-efficacy and attitudes towards writing and students' gender, parents' education level, reading rates, and
frequency of internet use, and while a relationship could be established in all of the results, a significant
difference was found in many of them. In the evaluation of text adaptation practices, it was observed that the
scores of the students in the application forms before starting the activity were very low, but there was a
remarkable increase in the scores in the application forms after the text adaptation activities. These results gave
us the interpretation that text adaptation activities directly contributed to the development of students' writing
skills. On the other hand, the opinions of the students about the process were consulted and it was observed that
the students expressed a positive opinion about the lessons with text adaptation activities.

Keywords: creative writing, text adaptation, student attitude
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BOLUM 1
1. GIRIS

Dil, insanlar arasinda iletisimi saglayan bir aragtir. Sadece bilissel bir islevi olan arag
olarak goriilmemesi gereken dilin kiiltiirel anlamda da 6nemli bir islevi vardir. Toplumlarin
gecmisten giiniimiize kadar kiiltiirel aktarimi dil aracilifiyla saglanmigtir. Bu anlamda her

trlii etkilesimin temelinde dil vardir diyebiliriz ( Derman, 2002, s. 2).

Ogretim programina gore, 6grencilerin duygu ve diisiincelerini sozlii ve yazili olarak
ifade ederken yoruma ve hayal giicline dayali dilsel etkilesimin saglanmasi hedeflenmektedir
(MEB, 2018, s. 4). Yazma o6gretimi bu dilsel etkilesimi kazandirmada temel basamaklardan
biridir. Yazma 6gretiminin beceri olarak kazandirilmasi kolay bir siire¢ degildir. Ogrencilerin
bu siire¢ iginde istekli olmasi, yazmaya karst olumlu tutumlar sergilemesi, zihinsel olarak
hazir olmasi, okuma aliskanligi ile kelime hazinesinin genis olmas1 gerekmektedir. Bunlarin
eksiklikleri yazma siirecini zorlastirmaktadir. Tabi bu siire¢ sadece 6grenciler icin gegerli
degildir. Ogretmenler de aym siiregten gegmektedir. Ozellikle simif ici etkinliklerde
Ogretmenler sinirli kalmakta ve yazma becerisini Ogrencilere kazandirmakta zorluklar
cekmektedir. Burada ogrencilerin hazirbulunusluklart da 6nemlidir. Ogrencilerin istenilen
seviyede olmamalar1 yazma siirecini sikintiya sokmaktadir. Yazma siirecinin olumlu gegmesi
acisindan dil becerisinin gelismesi gerekmektedir. Cocuk edebiyati metin ve gorselleri ile
hazirlanmis yaratici drama yontemi kullanilarak dil becerisinin gelisimine katki saglayacagi

diistiniilmektedir (Celikbas, 2019, s. 5).

Yazma, iletisimin en 6nemli araglarindan biri olarak goriilmektedir. Yazma becerisi
insanlarin  kendini ifade etmeleri i¢in Onemli araglardan biri olarak belirlenmistir.
Ogrencilerin, gerek akademik gerekse iletisim becerisinin gelismesinde etkili unsurlardan biri

de yazma yetenegi ya da yazma becerisidir.

Duygu, diislince ve bilgilerin aktarilmasini yazma olarak tanimlayabiliriz. Sonugta

insanlarla iletisimin boyutlarindan biri de yazmadir (Topuzkanamis, 2014, s. 274).

Dilin temel becerilerinden bir tanesi olan yazma, diger becerilerle de karsilikli olarak
etkilesim durumunda olabilir. Yazma; okuma, dinleme, konusma becerilerinden

etkilenebildigi gibi bu beceriler de yazma becerisinden etkilenir.



En eski ve en etkili iletisim araclarindan olan yazma, yasantilari, Ogrenilenleri
aktarmak ya da anlatmak i¢in kullanilir. En kalic1 anlatma becerisi olarak kullanilan yazma,
eksiksiz ve diizenli ilerlerse etkili olacaktir. Yazma, kendi iginde yontem ve teknikleri olan
zihinsel ve duyussal bir etkinliktir. Yazma becerisinin gelismesi i¢in kiside zihinsel siirek
aktif olmalidir. Bu becerinin kisilere kazandirilmasinda uygun yontem ve teknik secilmeli,

hatta uygun bir ortam ayarlanmasi gerekmektedir (Celikbas, 2019, s. 10).

Yazma, iiretmeyi ve 6grenmeyi es zamanli olarak saglamaktadir. Ogrenciler yasamlari
boyunca bu beceriye ihtiya¢ duyacaklardir. Yazma ve yazma egitiminin temel isleri dort

baslik altinda, su sekilde verilmistir (Uysal, 2008, s. 305):

[
1

Tletisim
2- Duygu ve diisiincelerin ifade edilmesi

3- El-gbz-beyin koordinasyonunun gelistirilmesi

NN
1

Estetik gelisime katkis1

Bu temel islevlere bireyler yasantilar1 boyunca ihtiya¢ duyacaklardir. Bu nedenle

gerek okul doneminde gerekse giinliik hayatta yazma becerisinin gelistirilmesi 6nemlidir.

Okulda alinan yazma egitimi ile yazma becerisini gelistiren G6grencilerin, diger
akademik basarilar1 da olumlu etkilenecektir (Ungan, 2007, s. 462). Bu goriisten hareketle
yazma becerisinin gelismesi her anlamda 6nemlidir. Bununla birlikte duygu, diisiince ve
bilginin yaziya dokiilmesi, bellege hatirlama isinde yardimci olur ve 6grenme hiz kazanmis

olur (Ataman, 2011, s. 20).

Kavcar, Oguzkan ve Sever’e (1998, s. 60) gore 6grenmeye ve iliretmeye dogrudan
veya dolayli katkist olan bu becerinin, Tiirkge dersi disindaki derslerde yapilacak yazma
etkinliklerinde de izlenmesi ve desteklenmesi, yazma becerisinin gelistirilmesi igin gereklidir.
Boylece ogrenciler Tiirkge dersinin ve yazma becerisinin 6nemini ve gerekliligini anlamis

olur.

Bilgiler, duygu ve diisiinceler yazma sirasinda ele alinir, diizenlenir, kuralli ve 6zverili
bir sekilde yaziya aktarilir. Giinlimiizde bilgiye hazir ve hizli bir sekilde ulagilmasi, yazma
stirecine ihtiya¢ duymadan ortaya {irlin ¢ikarmay1 kolaylastirmaktadir. Bu faktér yazma
stirecini hizlandirmakta fakat yazma becerisinin gelisimini engellemektedir. Yazma siirecinde

buna benzer ortaya c¢ikan olumsuzluklar yasandiginda, yazma becerisinin Ogrencilere



kazandirilmasinda cesitli sorunlar1 beraberinde getirmektedir. Bu sorunlar su basliklar altinda

Ozet olarak toplanabilir (Akyol, 2010, s. 118-119):

1- Dikkati toplayamama

2- Asamalandirma yapamama
3- Hafiza sorunlari

4- Bilissel sorunlar

5- Dil sorunlari

6- Motorsal sorunlar

Tiirkge 6gretimindeki temel amaglardan olan yazma becerisinin, ¢ogu zaman o6rgiin
egitim kurumlarinda, yukarida bahsedilen nedenlerden Otlirii  istenildigi  Olciide

kazandirilamadigi gézlemlenmistir (Akkaya, 2011, s. 313).

Tiirk¢e dersinin bir alt becerisi olan yazmay1, gelistirmek i¢in Tiirkge derslerinde farkl
etkinlikler kullanilmaktadir. Bunlardan birisi de yaratici yazma etkinlikleridir. Yaraticit yazma
etkinlikleri farkli bigimlerde karsimiza ¢ikabilmektedir. Yarim birakilmig bir metnin devamini
getirmek, verilen bir gorselden metin olusturmak, kavram havuzundan metin olusturmak,
yaratict drama, bir metni farkli bir tiire uyarlamak yaratici yazma yontemlerinden baslicalari
olarak karsimiza c¢ikar. Yaratici yazma yontemleri 6grenciyi yazma siirecinde daha aktif
kilmay1 hedefler. Yaratici yazma etkinliklerinin yazma becerisine olumlu katki saglayacagi
yadsinamaz. Oncelikle bu etkinlikler, dgrencileri yazmaya giidiileme agisindan énemli bir yer

tutar. Yazmaya kars1 glidiilenmis 6grencilerin de daha etkili yazilar ortaya ¢ikarmasi beklenir.

Yazma becerisinin gelistirilmesinde engel teskil eden sorunlar incelendiginde,
ogrenme-ogretme siirecindeki materyal ve etkinliklerin, yaraticiligin gelistirilmesinde yetersiz
oldugu gozlenmektedir. Materyallerin yetersiz olmasi, hayal giiciinii sinirlandiran klasik
etkinliklerin fazlaca yapilmasi ve atasozlerine dayali yazma c¢aligmalar1 ogrencileri
smirlandirmaktadir. “Ogrenmeyi 6grenen bireyler” yetistirmeyi temel alan giiniimiiz egitim
uygulamalari; yaratici diisiinme, yansitict diislinme, elestirel diistinme, birlestirici diistinme
gibi becerilerin 6grencilere kazandirilmasini 6n planda tutmaktadir. Bunu saglayabilmek
adia ogrencilere farkli 6gretim ortamlar1 sunarak yazma becerisine katkida bulunulabilir

(Celikbas, 2019).

Konuyla ilgili calismalarda (Aydin, 2014; Ayyildiz ve Bozkurt, 2006; Elma ve Biitiin,
2015; Giiney, 2016; Tok ve Erdogan, 2017; Karakog ve Oztiirk, 2016; Ungan, 2007) kitap
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okumama ve beraberinde getirdigi kelime dagarcigimin smirliligi, yazma serbestliginin
saglanmamasi, yaratict diigiinememe, ders islenisindeki yetersizlikler (geleneksel yazma
segmeli sorularin hakim olmasi, yazma Ogretimi siirecini olumsuz etkileyen ve siireci

zorlagtiran faktorler olarak belirlenebilir.

Yukarida belirtilen sorunlarin kaynaklari arasindan, okullardaki yazma becerisine
yonelik etkinliklerin incelenmesi gerekmektedir. Sever, Kaya ve Aslan (2006, s. 14)’a gore
yazma bir yetenek degil, temel yazma becerilerinin kazandirilmasiyla, dogru teknik ve

uygulamalarla herkes yazmada basarili olabilir.

Uyar (2016, s. 2288) 6grencilere basarili bir yazma siireci kazandirilirken, yaraticilig
gelistirecek ve 0n bilgiyi ortaya ¢ikarabilecek etkinliklerin 6neminden bahsetmektedir. Yazma
siirecindeki Ogretimsel uygulamalarin gerekliligini ve yazma siirecinde kullanilacak
uygulamalarin  se¢iminde, Oncelikle karsilagtirma c¢alismalar1 yapilmas:  gerektigini

vurgulamistir.

Yazma siirecinin kolaylastirilmasi i¢in yazmada kullanilan yo6ntemin, bireylerin
yasantilarina uygun olmasi gerekmektedir. Ayrica, yaraticiligi gelistiren ve yazmaya uygun
ortamlarin hazirlanmas1 da yazma siirecini kolaylastiracaktir. Yazma ogretimi siirecinin
arastirildigl calismalarda, yaratict dramanin yazma hedeflerine ulasmada etkili oldugu da
belirtilmektedir. Yazma becerisi kazandirilirken konunun verilmesi tek basma yeterli
olmamakta, gerekli yontem ve tekniklerin kazandirilmasi gerekmektedir (Celikbas, 2019, s.
5).

Yaratic1 yazmadan Once yazmayi, kisinin i¢indeki 6zgiin olan1 ortaya ¢ikarmak olarak

tanimlayabiliriz. Her 6grenci kendi 6zgiin tarafin1 ortaya koyarsa etkili bir yaz1 ortaya ¢ikar

(Atik, 2022, 5. 10).

Yaratict yazma etkinlikleri; yazma etkinliklerini ¢esitli hale getirebilmek adina siradan
tekdiize degil, alisilagelmisin disinda yazma etkinlikleri yapmaktir, diyebiliriz. Diger bir
deyisle her bir etkinlik 6grencinin farkli bir algilama duyusunu harekete gegirir. Yani tahtaya
cizilen bir gorsel, gorme duyusunu harekete gecirirken, dinletilen bir metin duymay1 harekete
gecirerek her 6grencinin ilgisini ¢ekmeyi hedefler. Yaratici yazma, hem her 6grenciyi siirece

dahil etmeyi kolaylastirir hem de 6grencilerin zihnini her yoniiyle harekete gecirir diyebiliriz.



Tiirk¢e dersinde 0grencilere yazma becerisi kazandirilirken yaraticit drama etkinlikleri
de faydali olacaktir. Heathcote’a gore yaratict drama; kurulan hayal diinyasindaki yasamin
aslinda ger¢ek diinyay1 simgeledigi bir 6grenme isidir. Aslinda yaratic1 dramay1 egitim amagh
kullanmakta ve oyuna dayali bir grup ¢alismasi olarak gormektedir. (Heathcote, 1984; Akt.
Adigiizel, 2010, s. 60). Yaratict drama, Ogrencilerin hayal giiciinii gelistirecek, duygu ve
diisiincelerine yararli olacak bir ydntemdir (Adigiizel ve Oztiirk, 2008, s. 74). Boylece yaratici
drama yontemi kullanilarak Ogrencilere yazma isini kolaylastiran, eglenceli hale getiren,

Ozgiiven ve beceri kazandiran yararl bir siire¢ kazandirilmaktadir.

Yaratict dramada kullanilacak metinlerin ¢ocuk edebiyatindan seg¢ilmesi, Ogretim
stirecini hizlandirabilmektedir. Tiirkge 6gretiminde 6nemli kaynaklardan olan ¢ocuk edebiyati
metinleri secilirken dikkat edilmesi gereken noktalar bulunmaktadir. Bunlardan en 6nemlisi
Ogrencilerin diline uygun olmasi ve dil gelisimine katki saglamasidir. Kullanilan gorsellerin

ise dgrencilerin dikkatini ¢ekebilecek seviyede olmalart nemlidir.
Cocuk edebiyati metinlerinin bazi temel ilkeleri su sekilde siralanabilir;

¢ Dilin dogal kullanim1

e Gorsel ¢esitlilik

e iceriklerin diisiinmeye etkili bir sekilde destek olmas1

e (ocugun yasina, ilgi ve ihtiyaglarina uygun konular i¢cermesi
e Gergek hayattan kopuk olmamasi

e (Cocugun yasanilanlardan ders ¢ikarabilecek olmasi

e (Cocugun okuma istegini artirmasi

e Hayat- mana iliskisi kurmasini saglamasi

Yaratici dramada kullanilacak ¢ocuk edebiyati {irlinlerinin yukarida belirtilen
ozellikleri tasimasi  gerekmektedir. Ogrencilere dil gelisimi ve yazma becerisi
kazandirilmasinda bu metinlerin titizlikle se¢ilmesi 6gretim uygulamalarina verilen 6nemi de

arttiracaktir (Sever, 2012, s. 198-199).

Yazma becerisinin gelismesinde yazmaya karsi tutumlarin da olumlu yonde olmasi
gerekir. Yazmaya karsi olumsuz tutumlarin ortadan kaldirilmasi yazma becerisinin gelismesi

icin yapilmasi gereken ilk islemlerden biri olarak goriilebilir (Goger, 2014, s. 518).



Etkili bir yazma i¢in yazmaya kars1 olumlu tutuma sahip olmak gerektigi yadsinamaz
bir gergektir. Ogrenciye isteksiz oldugu bir seyi yaptirmak oldukca zor olabilmekte ve
sonugta yiizeysel, dzensiz ve kalitesiz iiriinler ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencilerin yazmak icin

olumlu tutumlarini artirmada, yaratici ve yeni yazma c¢aligmalar1 oldukga faydali olacaktir.

1.1. Problem Durumu
Tiirkge dersinin amaci; okuma, dinleme, konusma ve yazma olan temel becerileri
ogrencilere kazandirmaktir. Orgiin egitime baslayan 6grenciler ilk olarak okuma ve yazma

becerisini kazanir, sonrasinda bu becerileri gelistirmek 6nemli olmaktadir (Derman, 2008, s.

1).

Arastirmanin problem durumu Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2019, s. 8-46) ile
Yazarlik ve Yazma Becerileri Dersi Ogretim Programi (2018, s. 7-13-14-15) yazma amag ve
kazanimlar1 bakimindan Antalya ili Gazipasa il¢esi, Ahmet Tuncer Ortaokulu, 7. sinifinda
O0grenim goren Ogrencilerin “Yazarlik ve yazma becerileri dersinde Ogrencilerin yazma 6z
yeterlikleri, yazmaya karsi tutumlari ve metin tiirii uyarlamalar1 ne diizeydedir?” olarak

belirlenmistir.

1.1.1. Alt problemler

1. 7. smif Ogrencilerin, metin uyarlama siireclerini baslatmadan O6nce yazma 06z
yeterlikleri ne diizeydedir?

2. 7. Smuf 6grencilerin, metin uyarlama siireglerini baglatmadan dnce yazmaya karsi
tutumlar1 ne diizeydedir?

3. 7. Sinif 6grencilerin, metin uyarlamaya baglamadan 6nce okudugunu anlamada
basarilar1 ne diizeydedir?

4. 7. Smif 6grencilerin, metin uyarlama siireglerine baslarken uyarlama metin yazma
basarilari ne diizeydedir?

5. 7. Smf o6grencilerin, metin uyarlama siireclerini tamamladiktan sonra uyarlama
metin yazma basarilari ne diizeydedir?

6. 7. Smf 6grencilerin, metin uyarlama uygulama diizeylerinin Sl¢iilmesi sonucu
degerlendirmeler arasindaki iliski ne diizeydedir?

7. 7. Smif 6grencilerin, metin uyarlama uygulama siireclerine iliskin goriisleri ne

yondedir?



1.2. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin temel amaci, ortaokul Ogrencilerinin metin tlirii uyarlama diizeylerini
belirlemektir. Ayrica bu durumu belirlemeden Once yazmaya hazir olup olmadiklarini
anlamak adina 6grencilerin yazma 6z yeterlikleri ve yazmaya kars1 tutumlarini ve bunlar ile
cinsiyet, anne- baba egitim diizeyi, giinliik kitap okuma diizeyleri ve sosyal medyada gegirilen
giinliik siire arasindaki iliskiyi belirlemek de amaglanmustir. Ogrencilerin metin uyarlama
stireclerine yoOnelik goriislerini 6grenmek de arastirmanin amaglarindan biri  olarak

belirlenmistir.

1.3. Arastirmanin Onemi

“Tiirkge Dersi Ogretim Programi, ogrencilerin hayat boyu kullanabilecekleri
dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma ile ilgili dil becerilerini ve zihinsel becerileri
kazanmalari, bu becerileri kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal yonden gelistirmeleri,
etkili iletisim kurmalari, Tiirkce sevgisiyle, istek duyarak okuma ve yazma aligkanligi
edinmelerini saglayacak sekilde bilgi, beceri ve degerleri igeren bir biitiinliik iginde

yapilandirilmistir” (Tiirkge Dersi Ogretim Programi, 2019, s. 8).

“1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin Genel
Amaglar1 ve Temel Ilkeleri dogrultusunda hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programi ile

Ogrencilerin;
* Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,

* Tiirkceyi, konugsma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli

kullanmalarinin saglanmasi,

* Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligin1 zenginlestirerek dil zevki ve

bilincine ulagsmalarinin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarin1 gelistirmelerinin saglanmasi,
* Okuma yazma sevgisi ve aligkanligini kazanmalariin saglanmasi,

* Duygu ve diisilinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sézlii ve yazili olarak
etkili ve anlagilir bicimde ifade etmelerinin saglanmasi amaglanmistir” (Tiirkge Dersi Ogretim

Programi, 2019, s. 8).



Bu baglamda kazandirilmasi istenen dort temel dil yetenegi igin amaglar
belirlenmistir. Belirlenen bu amaclar dogrultusunda farkli 6gretim yontem ve teknikler ile dil

ogrenimi saglanmalidir (Tiirkce Dersi Ogretim Programi, 2019, s. 8).

Ogrencilerin dil yetenegi i¢in yazmay1 sevmeleri gerekmekte ve farkli iiriinler ortaya
koymalar1 i¢in bu amaglarin kazandirilmasi gerekmektedir. Farkli iirlinlerin ortaya ¢ikmasinda
yaratict yazmanin etkisi biiyiiktiir. Yaratici yazmayla farkli iirinler ortaya ¢iktigi zaman,
ogrencilerin dil gelisimi ve yazma istekleri artacaktir. Calismada ise yaratict yazma
becerilerinden metin tiiri uyarlama diizeyleri ve 6grencilerin yazmaya karsi tutumlari, yazma

0z yeterlikleri incelenmistir.

Bu ¢alismada, yazma becerisinin 6gretimi konusunda, 6zellikle temel dil yetenekleri
icinde en zor gelisenlerden biri olarak kabul edilen yazma yetenegine odaklanilistir. Yazma
becerisi, birgok arastirmada Onerildigi gibi, 6grencilerin yazma siirecinde diistinmelerini ve
yaraticiliklarin1 gelistirmelerine olanak saglayacak yontem ve tekniklerin egitim-6gretim
ortamina aktarilmasini gerektirmektedir. Bu ¢alismanin, metin uyarlama ydntemini kullanarak

ogrencilerin yazma becerisini gelistirmeye uygun bir alternatif sunacagi diisiiniilmektedir.

1.4. Varsayimlar

Arastirmanin varsayimlari sunlardir:

e Calisma grubundaki Ogrencilerin baslangicta yazma becerisi seviyelerinin
birbirine yakin oldugu varsayilmistir.

e (alisma grubuyla yapilan metin tiirii uyarlama c¢alismasinin, Ogrencilerin
diizeylerine ve seviyelerine uygun oldugu kabul edilmistir.

e Uygulama esnasinda metin tiirii uyarlamanin, amacma uygun ve dogru bir
sekilde uygulandig1 kabul edilmistir.

e Calisma grubundaki 6grencilerin uygulama esnasinda calismayi etkileyecek

farkli uygulamalar yapmadig1 varsayilmistir.

1.5. Smirhliklar
* Arastirma Antalya ili, Gazipasa il¢esi, Ahmet Tuncer Ortaokulunda bulunan 60

kisiden olusan 7. Smif 6grencileri ile sinirlandirilmistir.

* Aragtirma, 2023-2024 egitim Ogretim yilinda Ogrenim goéren Ogrenciler ile

sinirlandirilmstir.



* Arastirmada kullanilan metin tiirii uyarlama etkinligindeki metin tiirleri 6gretim

programinda yer alan metin tiirleri ile sinirli tutulmustur.

* Arastirmamiz, Tlrkgenin dort temel dil becerisinden biri olan “yazma” becerisi ile

sinirli tutulmustur.

1.6. Tanimlar

Yazma: zihinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya doniistiiriilmesidir. Yazinin amaci,
yontemi, konusu ve sinirlari belirlenerek yazilacak bilgiler belirlenmelidir. Belirlenen bilgiler
zihinsel islemlerden gecirilerek yaziya aktarilmalidir (Talim Terbiye Kurumu Baskanligi,
2005, s. 21). Yazma; duyumlari, yasananlari, diisiinceleri, tasarlananlar1 yazi ile anlatma

islemidir (Sever, 2000, s. 21).

Oykiileyici Anlatim: Hikayelestirme (&ykiileme); duygu, diisiince, hayali ya da
iletilmek istenen problemi bir olayla birlikte hikdyelestirerek anlatmaktir (Ozdemir ve

Binyazar, 2006, s. 101).

Yazili Anlatim (Kompozisyon): Duygu ve diisiinceleri, belirli bir diizende net bir
sekilde akici1 ve etkileyici bicimde anlatmay1 hedefleyen yazili ¢calismadir (TDK, 1998, s.
1350).

Tutum: Kigilerin ilgileri dogrultusunda, nesne ve olaylara kars1 gosterdikleri
davraniglarint yasantilariyla sekillendiren zihinsel hazir bulunusluk durumudur (Kuvang,

2008, 5.74).

Uyarlama: Bir seyin baska bir seye doniistliriilmesi, nesnenin ya da varligin baska
birine doniistiiriilmesi de denebilir (Tuglaci, 1981, s. 17). Uyarlama metin, degisim

stireglerinden gecse de aslindan 6diin vermeden ve 6zgiin yazarin eseri olarak verilmelidir.

Amag: Egitim alaninda, 6grenci tutumlarinin olumlu degisimlerinde ulagilmak istenen

hedef olarak ifade edilebilir (Ozbay, 2006, s. 21).

Kazanim: Bir egitim-0gretim yili sonucunda ya da Ogrenme siireci kapsaminda
ogrencilerin edinmesi gereken, bilgi, beceri, tutum ve davraniglarin tiimidir (MEB, 2019, s.

19).



Yaratict Yazma: Cevreden ve i¢ diinyadan yakaladigimiz kesitlerin, farkli bir bigimde

yazili olarak sunulmasini yaratict yazma olarak tanimlayabiliriz (Asilioglu, 1993, s. 146).
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BOLUM 2
2. ALAN YAZIN

2.1. Yazih Anlatim ve Yazma Becerisi

Kisilerin beklentileriyle birlikte hayallerini, duygu ve dislincelerini istegi
dogrultusunda bildirmek icin kullandig1 en etkili yontemlerden biri yazili anlatimdir. Duygu,
diisiince, izlenim ve degerlendirmelerin yazarak disa aktarilma siireci yazma olarak
tamimlanir. Fikirlerin, hislerin, hayallerin, isteklerin, duyulan ya da goriinenlerin dil
yardimiyla bir kagit lizerine etkili ve giizel bir sekilde aktarilmasina yazma; toplum i¢indeki
insanlarin duygu, diisiince ve tasavvurlarinin, dil kurallarina goére, bir plan dahilinde yaziyla
anlatilmasina ise yazili anlatim denilmektedir (Calp, 2005, s. 195). Yazili anlatim, fikirleri
yaziya dokerken, sistematik olarak bir plan cergevesinde sentez yapmayr gerektirmektedir
(Sever 2000, s. 20). Yazma siireci, dil becerileri ile baglantili karmasik islemlerin oldugu bir
siirectir. Insanlar duydugunu, gordiigiinii, hissettigini, yasadigmni, ihtiyacim ve istegini
aktarirken yazma becerisini kullanmaktadir. Bu becerinin kazanilmasiyla, etkin sekilde
kullanilmast hem toplumsal hayatta hem de is hayatinda insanlarin basarili olmalarinda etkin
olacaktir (Topuzkanamis, 2014, s. 275). Dilin temel becerileri, birbiriyle baglantili ve birbirini

destekler niteliktedir. Bu becerilerin her biri gibi yazma becerisi de olduk¢a dnemlidir.

Yazmada temel amag, okuyucuya hislerimizi ve diisiindiiklerimizi birikimlerimizden,
donanimlarimizdan yararlanarak dogru ve etkili sekilde ifade etmektir. Bu islem yalnizca bilgi
aktarmaktan ziyade okuyucuya keyif veren ¢ok yonlii diyebilecegimiz bir etkinliktir. Bu
1slemi gergeklestirmek i¢in 1yi bir gdzlemci olmak, ana dilini etkin bir sekilde kullanabilmek,
ayn1 zamanda iyi bir dinleyici ve diisiiniir olmak da gereklidir. Tersi bir durumda iletisim
yavanlagir ve icerisindeki duygu durumu yok olur (Aktas ve Giindiiz, 2010, s. 29). Bireyler
yazma sayesinde diisiincelerini diger kisilere ulastirabilir ve kalic1 bir yapit olusturabilirler.
Boylece yarinlara diisiincelerini ve hayallerini aktarmis olurlar. Bunun yaninda hem
kendilerini hem de okuyucularin1 yazma konusunda gelistirmis olur. Yazma, insanlara ileri
gortisliliigii, duygular aktarmayi, yeni kesifler bulmayi, hayati tanimlamay1 ve tanimay1
saglar. Yazma becerisine sahip insanlar farkli bakis agisina sahip olurken okuyucularina da bu

yetiyi kazandirmis olurlar.

Ogrencilerin bilgiyi transfer etme, kendi diisiinceleriyle baglanti kurma ve metnin

yapisinda tutarlilik saglamasi yazma becerisinin gelismesi ile miimkiin olmaktadir. Yazma
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becerisinin gelismesiyle 6grencilerdeki estetik duyarhilik artis gostermekte ve yazili anlatimin

ilim dis1 etkisi artmaktadir (Ungan, 2007, s. 462).

Yazma becerisi gelismis Ogrenciler, akademik boyutu bir kenara birakip yazdig
eserleri estetik acidan ele alip bu yonde eksikleri olup olmadigi i¢in kaygilanmaktadir. Yazma

becerisini gelistirmis 6grencilerde yazma aligkanliginin da olusacagi bilinmektedir.

Ogrencilerin yazmaya karst hazir bulunusluklarini  arttirmasi, yazili  anlatim
becerilerini kendi kendilerine yapabilmesi ve baskalarindan yardim almadan gerekli
diizenlemeleri yapabilmeleri, yazili anlatim yeteneklerinin gelistirilmesiyle amaclanmistir
(Cavkaytar, 2010, s. 133). Bu amaglar1 kazanan 6grenciler; yazma becerisi 1yi olan, metinleri
okuma ve degerlendirmede dikkatli olan, yazma asamasinda diislince iireten ve diizenleyen

konumdadir.

Konuyla ilgili yazma becerisinin gelistirilmesinde g6z ardi edilmeyecek olan Koksal

(2001, s. 7)’1n tespitine bakacak olursak, yazma becerisini ii¢ boyutta ele almistir:

e Biligsel Boyut: Elde edilen bilgilerin ve duyumlarin zihinsel bir siralamayla
islemlerden gegirilerek yorumlanmasini kapsar.

e Duyussal Boyut: Yazili anlatimda yazi giizel, sade, akict ve ilgi ¢ekici
olmalidir.

e Devinigsel Boyut: Yazma siirecindeki kas hareketlerinin tiimiinii igerir.

Yazma becerisinin yukarida belirtilen alanlarinin gelistirilmesi i¢cin Demirel (2003, s.

102-103) de bazi oneriler vermistir. Bunlar:

e Ogrenciler kendi kelime hazineleri ile kaliplarin disina gikarak anlatimda 6zgiir
birakilmalidir.

e Ogrencilerin seviyesine, duygu durumuna, yasant: ve bilgilerine uygun konular
secilmedir.

e Yazma etkinliklerinin yapilmasi i¢in farkli ders saati ayarlanmali ve farkli
etkinlik tiirleri tercih edilmelidir.

e Yazma etkinlikleri yapilirken 6grenci seviyelerine dikkat edilmelidir.

e Yazma calismalar1 yapilirken Once kolay sonra zor c¢aligmalar tercih

edilmelidir.
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e Derste islenilen yazma ve konugma etkinlikleri arasinda baglant1 kurularak
ders dis1 6devler de verilebilir.

e Yazmaya istekli olan dgrenciler desteklenmelidir.

e Yazma etkinliklerine katilimi artirmak i¢in okuma aligkanligi olusturularak

dergi ve gazete ¢ikarilabilir ya da yazma yarismalar1 yapilabilir.

Insan, dogustan sahip oldugu yetileri gelistirerek yazma becerisine sahip olabilir. Bu
beceriyi okuma, oyun, gozlem, elestirel diisiinebilme gibi diger becerilerle besleyerek

edebilme yetisi kiside 6n plana ¢ikacaktir.

Yazma becerisinin sonradan edinilen bir beceri olmasi, iyi egitimle gelistirilebilmesi,
istenilmesi durumunda herkes tarafindan sahip olunabilecek bir beceri oldugunu
gostermektedir. Iyi bir yazma diizeyine erisilebilmesi icin egitim ogretim siirecinde
programlarin iyi planlanmasi, olumsuz yargilardan uzak durulmasi, iyi bir rehberligin olmasi,
doniitlerin verilmesi, siire¢ i¢inde ve sonunda olumlu ydnlendirilmenin yapilmasi énemlidir
(Ozdemir, 2010, s. 42). Bu yonlendirme 6gretmenler tarafindan yapilabilir ve dgrenci yazma
konusunda cesaretlendirilebilir. Yazmaya cesaretlendirilmis Ogrencilerin de yazmanin

smirlarimi asabilecegi bilinmektedir.

Bilingli ve planli bir yazma becerisinin gergeklestirilebilmesi igin, yazma becerisinin
kiiciik yaslarda kazandirilmasi gerekmektedir (Sidekli, 2012, s. 12). Erken yasta edinilen
aliskanliklarin kalic1 olmak agisindan daha etkili olacag: diisiiniilmektedir. Yazma becerisinin
kiiciik yaslarda kazandirilmasi ile belli bir eriskinlige ulasmis kisilere kazandirilmasinin ayni

diizeyde olmayacagini sdyleyebiliriz.

Yazma caligmalarinin nitelikli olmasi; Kkelime haznesinin zengin olmasini, dilin
ozelliklerini dogru ve yerinde kullanma, verilmesi istenen duygu ve diislinceleri biitlinciil
verebilme, 0zgilin olma ve yazma isinden keyif almayi icermektedir (Tag, 2020, s. 17).
Gergekten etkili yazma tirlinleri ortaya koymak istiyorsak dilin diger 6zelliklerine ve dilin tim

becerilerine hakim olmaliy1z.

Yazmanin bilgi aktarmakla birlikte diisiinceyi gelistiren bir yonii de vardir. Ciinkii

yazili anlatimin gerektirdigi kurallara uyuldugu zaman diisiince gelisir ve kisi diisiinme
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disiplinine sahip olur. Bu da yazma &gretimi lizerinde 6zenle durulmasi gerektigini karsimiza

¢ikarmaktadir (Ozdemir, 2019, s. 548).

Yazma becerisini kazanan kisiler, giinliik hayatta kendilerini daha iyi bir sekilde ifade
edebilmektedir. Yazma aliskanli§inin, kisinin diisiincelerini derinlestirmesine yardim edecegi
bilinmektedir. Yazmanin, insanin 6zgiivenini de gelistirebilecegi atlanmamalidir. Bu duruma,
yazmanin gozle goriiliir bir katkis1 oldugunun farkina varmak da kisiyi yazmaya kars1 daha

istekli hale getirir.

Tekin (1980, s. 85)’e gore yazmanin giinliik hayatta kullanimina iliskin kazandirdigi

gozlenebilir davranislar asagida siralanmistir:

e Belirlenen konuda fikirleri yaziya dokme,

e [llgili kisilere 6grenilmek istenilenleri yaziya aktararak sorma,

e Onemli giinlerde akrabalara mektup, kart gibi belirleyici yaz1 yazma,

e Devlet kuruluslarina dilek¢e yazma,

e Okul gazetelerine veya dergilere goriislerini aktaran yazi yazma,

e Belirli konularda izledigi video, okudugu yazi ya da materyal hakkinda notlar

alma.

2.2. Yazma Sorunlari

Yazma becerisinin kazandirilmasinda bazi sorunlar ortaya c¢ikabilmektedir. Bu
sorunlar kisisel veya cevresel olabilmektedir. Yazma becerisinde sorun olusturdugu
diisiiniilen, 6grencilerden kaynaklanan sorunlar olarak; Ogrencilerin kendilerini ifade
edememesi, duygularini yeterince yansitamadiklari, sdzciik dagarciginin yeterli olmamasi,
planlama becerisine sahip olmamalar1, 6zgiiven eksikligi vb. olarak siralanmistir. Bunun
yaninda yazma becerisini nasil gelistirebileceklerine dair yontem ve teknikleri bilmedikleri
sayilabilir. Ogrenci disinda &gretmenlerin de yetersiz kaldigi, 6gretmenlerin sadece sinirli
yontemleri kullandiklari; ayn1 zamanda yazmaya yeterince zaman ayirmadiklart belirtilmistir
(Ozdemir, 2019, s. 82-83-84). Yazma becerisinin kazandirilmas: uzun zaman ve Ozveri
isteyen bir durumdur. Ogretmen ve &grenci karsilikli olarak bu siireci tamamlamalidir. Bu
siire¢ tek tarafli olarak ele alinmamalidir. Karsilikli olumlu bir iletisim yazma siirecini etkili

kilabilir.

Gilinlimiizde kitle iletisim araglarinin yogun kullanilmasinin, 6grencilerin sinav kaygisi
yasamalar1 ve c¢oktan se¢meli sorularin sinavlarda kullanilmasinin da yazmayi olumsuz
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etkiledigi diisiiniilmiistir (Ozdemir, 2019, s. 87). Yazma siirecinde, calismada belirtilen

sorunlar yazma igini aksatmakta ve dgrencilerde dikkat daginiklig1 ortaya ¢ikarabilmektedir.

Yazma sorunlarmin kaynaginda kimi zaman Ogrenci, kimi zaman O6gretmen, kimi
zaman da secilen metinler yer alabilmektedir. Ogrencinin yazmayla ilgili yasamis oldugu
tecriibeler eger olumsuz ise 0grencide yazmaya karsi olumsuz bir Onyargi olusmaktadir.
Ogrencideki bu dnyargty1 yikamadigimiz zaman hicbir yazma etkinliginde 6grencinin gercek

performansini ortaya koymasini bekleyemeyiz.

Yazma sorunlarinin kaynagindan biri olan 68retmen, Ogrencinin yazma becerisini
destekleyici ¢alismalar yapmalidir. Ancak bu ¢alismalar tekdiize, alisilagelmis ¢aligmalarin
disina ¢ikamadigr siirece Ogrencinin  yazma i¢ motivasyonunu saglayamamaktadir.
Ogretmenin, gerek ders igi etkinliklerde gerekse yazili sinavlarda dgrencinin yazma becerisini
desteklememesi, yazma sorunlarinin kaynagimi olusturan etkenlerden biri olarak karsimiza

cikmaktadir.

Yazma calismasinda kullanilacak metinlerin  6grencinin yasina uygun, ilgisini
cekebilecek, yalin, anlasilir metinler yerine karmasik ve 6grencinin gelisimine uygun olmayan

metinlerden segilmesi, yazma sorunlarinin bir kaynagi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Yazma becerisinin zayif oldugu insanlarin yazmaya karst tutumlari da olumsuz
olabilmektedir. Bunun i¢in 6grencilere yazmayi kolaylastiran yontemler sunulmasinin, yazma
sorunlarin1 azaltmada yararli olacagi diisiiniilmektedir. Bu yoOntemler sayesinde yazma

sorunlarini en aza indirgeyebiliriz.

2.3. Yazma Tutumu

Kisilerin herhangi bir iste ya da etkinlikte iyi bir sekilde beceri gosterebilmesi i¢in o is
ya da etkinlige yaklasimi olumlu olmalidir (Goger, 2014, s. 517). Zihinsel olarak hazir
bulunusluk, yapilacak isi kolaylastirmaktadir.

Yazma egitimindeki temel unsurlar, Taga ve Unlii’ye (2013, s. 1287) gore dgrenci,
O0gretmen ve yazma siirecinin tamamlanmasi i¢in kullanilan basamaklardir. Yazma isini yapan
Ogrencinin hazir bulunuslulugu yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in ¢ok 6nemlidir. Ungan’a
(2007, s. 462) gore ise yazma isi zor bir siirecle tamamlanmaktadir. Bu siirecin
uygulanabilmesi i¢in Oncelikle 6grencinin istekli olmasi ve dirayetli olarak siireci

tamamlamasi gerekmektedir. Kirmizi’ya (2009, s. 53) gore de, yazmaya kars istekli olmak
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yine yazmaya karst olusturulan tutumdan ge¢mektedir. Tavsancil’a (2002, s. 63) gore
tutumlar; bir egilim, ilgili konuya, duruma ya da nesneye 6zel bir yanlilik meydana getirir.
Dogustan kazanilan bir 6zellik degildir. Tecriibelerle kazanilir, belli bir zaman dilimin
kapsayabilir, gecici degildir, davranislarin olumlu ya da olumsuz seyretmesine 6nemli bir
etken olusturur. Yazma isini yapan kisinin hissettiklerini yansitan yazma isi ayni zamanda
yazarin yazma tutumunu da belirler (Graham, Berninger ve Fan, 2007, s. 373). Bdylece
yazma tutumu, yazma isini yapan kisinin duygularini ifade ederken ayni zamanda hislerinin

de degisimini saglamaktadir.

Yazma becerisinin hedeflerine uygun bir sekilde 06grencilere ulastirilabilmesi
amaciyla, Ogrencilerin yazma becerisine yonelik ilgi olusturmalart gerekmektedir.
Ogrencilerin, yazma egilimi karsisinda olumlu tutum sergilemeleri yazma becerisinin iyi bir
seviyede olmasi i¢cin 6nemlidir. Yazma becerisinin kazandirilmasi silirecinde 6grencilerin
tutumlar1 belirlenmeli ve gelistirilen olumsuz tutum varsa oncelikle onun ortadan kaldirilmasi
gerekmektedir. Bu, yazma becerisinin iyi bir diizeye ¢ikmasi ve kazanimlar i¢in énemlidir
(Goger, 2014, s. 518). Ogrenciden etkili bir yazma {iriinii ortaya koymasmi beklerken
oncelikle 6grenciyi yazmaya istekli, giidiillenmis olarak gérmek gereklidir. Yani yazmaya
olumlu tutum gelistirmis 6grencilerin daha etkili, 6zgiin yazma triinleri ortaya koyabilecegini

sOyleyebiliriz.

Ogrencilerin derslerde kullanilan etkinliklere karsi tutumlari, 6grencinin etkinligi
uygulamada ne kadar ciddi ¢alistigini belirlemektedir. Bu etkinlikler sadece dilsel becerilere

degil kisilik gelisimine de katki sunmaktadir (Cergi ve Derman, 2016, s. 469).

Ogrencilerin yazmaktan hoslanmamasimin bir nedeni de yazma becerisinin dogasinda
bulunan bazi zorluklardir. Bu neticede Ogrenciler yazma becerisini hayatlar1 boyunca
kullanabilecekleri bir beceri haline doniistirememektedir (Bas ve Sahin, 2013, s. 34).

Ogrencilere yazma isini hayatin bir parcasi olarak gosterebilmek ve asilamak énemlidir.

Yazmaya karst olumsuz tutumun temel nedenlerinden biri, &grencilerin yazma
becerilerinin 1yi seviyede olmamasidir. Yeni yontemler ve etkinliklerle yazmay1 gelistirirsek,

olumlu tutumlarin da gelisecegini gorebiliriz.

2.4. Yazma Oz Yeterligi
Yazma becerisine sahip olan kisinin ne derecede yazma konusunda yeterli oldugunu

bildiren yazma 6z yeterliligi, yazma isinde sahip olunmasi gereken Onemli bir husustur.
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Sharples’a (1998, s. 5) gore, biligsel siireclerin, yazma isteginin ve siireklilii olan beyinsel
fonksiyonlarin yazma siirecinin bireysellesmesinde katkis1 biiyiiktir. McCarthy, Meier ve
Rinderer (1985, s. 467) yazma 6z Yeterliliginin, yazma isi sirasinda edinilen islevlerin
birbiriyle baglantili oldugunu ortaya koymaktadir. Yine bu ¢alismada, 6z yeterliligi iyi
durumda olan ve kaygi tasimayan Ogrencilerin yazma isinde daha basarili oldugu
belirtilmektedir. Aynm1 sekilde kaygi diizeyinin diislik, yazma giidiisiiniin yiliksek oldugu
yazarlarda yazma yeterliligi de artis gostermektedir (Bruning ve Horn, 2000, s. 27; Pajares,
2003, s. 141). Yazilan iriiniin kaliteli olusu, yazmanin istek dogrultusunda yapilmasi ve

yazma sirasinda bireylerin gosterdikleri ¢aba da 6z yeterliligi destekleyen etkenlerdendir.

Yazma 6z yeterligi, yazmaya baslamadan 6nce atlanmamasi gereken bir durum olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Yazma 6z yeterliginin yazma siirecleri ve yazma tutumu ile dogrudan
iligkili oldugu distinilmektedir. Yazma siireclerini kaygidan uzak etkili bir sekilde
ilerletebilmek i¢in yazma 6z yeterliginin de uygunlugu atlanmamasi gereken bir durum olarak

degerlendirilmistir. Yazma 6z yeterligi i¢in, aslinda yazmanin bir 6n kosulu da diyebiliriz.

2.5. Yaratic1 Yazma
Yaratic1 yazma konusu i¢in dnce yaraticiligi tanimlamak gerekir. Farkli ve 6zgiin seyi
ortaya koymak yaraticilik olarak kabul edilebilir. Yaraticilik kavrami i¢inde bulundugumuz

dijital ¢agda daha da 6n plana ¢ikmustir (Atik, 2022, s. 10).

Yaratic1 yazmada yazar, disiincelerinin ve hayallerinin arasindaki farkliliklar ve ilgi
cekici iligkileri ortaya koymayir amaglamalidir. Buradaki diger onemli olan nokta ise,
ifadelerin sanatsal bir sekilde olmasidir (Atik, 2022, s. 11). Estetik agidan iyi bir yaratici
yazma ¢alismas1 gerceklestirilmek isteniyorsa, yaratict yazma amaglaria uygun caligsmalar

yapilmalidir. Ipsiroglu (2006, s. 11-12) na gore yaratict yazmanin amaglar1 sunlardr:

e Duygu sezgilerinin gelistirilmesi ile hayal giiciinii aktiflestirme, diisiinme,
duygu, gozlemleme becerilerinin biitiinliigiinii saglama.

e Yasanmisliklari, gozlemleri ve diisiinceleri kurgulayarak ve destekleyerek
aciklama.

e Yazmada engel teskil eden bazi kaliplar1 ve 6n yargilar1 ortadan kaldirarak

Ozgiin olabilme.
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Yaratict yazma iki boyutta ele aliabilir. Bunlardan birincisi yaratic1 diistinme yani
soyut olan taraftir. Burada zihinde yapilandirilmis ve hazir vaziyette olan ifadeler yer alir.
Ikinci boyut ise, zihinde yapilandirilmis ve hazir vaziyette olan ifadelerin kagit iizerine
aktarilmasidir. Yaratici diisiinceler ayni yaraticilikla ve dogru anlatimla ifade edilmezse
istenilen etki ortaya ¢ikmayacaktir (Temizkan, 2010, s. 628). ifade etmedeki 6zveri yaratict

yazmada 6nemli etken olmaktadir.

Yaratic1 yazma etkinlikleri araciligiyla, Ogrencilerin i¢ diinyast hakkinda bilgi
edinilebilir. Her zaman paylasilmasi miimkiin olmayan duygu ve diisiincelerin, 6zgiir bir
ortamda yaratici yazma ile paylasilmast miimkiin olabilmektedir. Boylece Ogretmenler
ogrencilerine kars1 daha duyarli ve etkili bir rehberlik yapabileceklerdir (Temizkan, 2010, s.
629). Rehberlik gorevini iistlenen 6gretmen ayni zamanda yazma c¢alismalarina katilmali,
sadece Ogrenciye nasil yazilmasi gerektigini anlatmakla yetinmemelidir (Temizkan, 2010, s.
635). Ogretmenin etkili rehberligi sadece yazma siirecini izleyerek disardan kontrol etmesiyle

degil, yazma siirecine kendini de dahil ederek gergeklesir.

Yaratic1 yazma etkinlikleri ile 6grenciler yazmanin aslinda o kadar da zor olmadigin
anlayacaklardir. Boylece, yazabiliyor olmanin verdigi 6zgiiven onlarin yazmaya karsi olumlu

tutumlar gelistirmesine yardimci olacaktir.

2.6. Metinlerarasilik

Gegmisi ¢ok eskilere kadar uzanan metinlerarasilik, ancak postmodern metinlerde
kullanim alanini yayginlagtirmistir. Bu teori 1960’11 yillarda Julia Kristeva tarafindan ortaya
atilmistir. En genis tabirle, bir metnin i¢inde bulunan baska diger metinler olarak ifade edilen
metinlerarasilik ti¢ farkli boyutta inceleme imkani sunmaktadir. Bunlar: yazar, okur ve eser
boyutlarindan olusmaktadir (Bulut, 2018, s. 10). Bir metnin baska bir metinle olan iligkisine

veya metnin bagka bir metne doniisiimiine de metinlerarasilik denilebilmektedir.

Bir metni sadece baska metinlere gonderme yapan, onlara gore bir anlam ortaya koyan
yapisal bir dizin olarak diisiinmek dogru olmaz. Metin gergeklikle bagh olarak dis diinyaya da
actk bir yapidan meydana gelmektedir. Metinlerin agik bir sistem olarak
diistintilebilmesindeki en etkili yontem ise metinlerarasilik olarak degerlendirilmektedir

(Aktulum, 2018, s. 237).

Okuma ve okudugunu anlama siireglerinde, okurun metni algiladiktan sonra kafasinda

baska metinlere dair kurgular olugsmasini metinlerarasilik olarak tanimlayabiliriz. Bir yazili
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metnin kendinden sonraki metinlere 151k tutmasi ya da kendinden 6nceki metinlere dair iliskisi
olmast durumuna da metinlerarasilik diyebiliriz. Ogretim materyallerinin dgrenme siirecini
yapilandirmasi ve metinlerarasi iligkiler kurabilir nitelikte olmas1 yazma siireclerini verimli

kilarken 6grenilenlerin de kaliciligini saglamaktadir (Karatay, 2014, s. 159).

Metinlerarasilik yeni yazilan metinlere ii¢ farkli yonden katki sunmaktadir. Bunlar:
okur merkezli katki, yazar merkezli katki ve metin merkezli katkidir. Yazara sundugu
katkidan bahsedecek olursak, bir yazarin kendini gelistirmesi ve eserlerinin kalitesini
artirmast i¢in yazar i¢in adeta kilavuz, yol gosterici diyebiliriz. Metinlerarasiligin siiphesiz en
¢ok katki sundugu unsur okurdur. Okur metinler arasindaki iliskiyi ilk olarak fark edecek ve
yorumlayacak olan kisidir. Metin merkezli katkiya deginecek olursak, metinlerarasiligin
metni canli tutacagini ve siirekli gelisime agik gosterecegini soyleyebiliriz (Bulut, 2018, s. 10-
11-12). Her metin doniiserek yeni metinlere ilham olabilir. Hi¢bir metin yoktur ki kendisinden
once yazilan metinlerden bagimsiz diisliniilebilsin. Bu gerekgelerle, yeni yazacagimiz bir
metin daha Once yazilmig olan baska bir metinden besleniyorsa o iki metin arasinda

metinlerarasilik arayabiliriz.

Sonug olarak yazarmm metne, metnin de yazara etkili bir bicimde katki sundugunu
diistinecek olursak metin, yazar, okur {gliisiinii bir biitiinlin parcalar1 olarak goérebiliriz. Bu
ticlii arasindaki uyum ne kadar iyi olursa metinlerarasiliktan alinan verimin o kadar ytiksek

olacagini sdyleyebiliriz.

2.7. Metin Uyarlama

Uyarlama kavramini; bir seyin baska bir seye uydurulmasi olarak diisiinebiliriz ya da
uyarlamaya, bir varlik ya da kavramin baska bir varlik veya kavrama, ortama uydurulmasi da
denebilir (Tuglaci, 1981, s. 17). Edebiyatta ise uyarlama iki anlamda kullanilmaktadir.
Bunlardan birincisi, bir dilde var olan eserin biitiiniiyle baska bir dile aktarilmasidir. ikinci
anlami ise bir tiirde yazilmis bir eseri yine ayni dilde baska bir metin tiirii haline getirmektir.
Ornegin bir oyunu operaya, bir dykilyii tiyatroya uyarlamak gibi calismalardir (Tiirk Dili ve
Edebiyati1 Ansiklopedisi, 1977, s. 30-32).

Metin uyarlama, bir kaynaktan alinan bir metni bagka bir forma doniistiirme siirecidir.
Bu siirecte, kaynaktan alinan metin belirli bir amag¢ veya hedef kitleye uygun hale getirilir.
Metin uyarlama, edebi eserlerden bilimsel raporlara, filmlerden tiyatro oyunlarina kadar genis

bir yelpazede kullanilabilir. Bu siirecte, metin uyarlama yapan kisi veya ekip, kaynagin ana
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mesajint koruyarak dil, format veya igerik agisindan degisiklikler yapabilir. Bu sekilde,

orijinal metnin 6ziiniin Korunarak yeni bir formda sunulmasi saglanir.

Metin uyarlama islemi, okumasi zayif kimseler (Candido, vd., 2009, s. 34; Aluisio,
vd., 2010, s. 8), isitme engelli kisiler (Daelemans, vd., 2004, s. 1045), ¢ocuklar (De Belder ve
Moens, 2010, s. 19), yeni bir dil 6grenen kimseler (Petersen ve Ostendorf, 2007, s. 69) gibi

degisik durumdaki kimseler i¢in uygulanabilir.

Konugma yitimi (aphasia), yazi okuma bozuklugu (dyslexia) gibi kendiliginden
olusan nedenler ya da hastaliklara sahip insanlar i¢in de metin uyarlama islemleri yapilabilir.
Ancak uzun ciimleler, birlesik climleler, i¢ ige gegmis ciimlecikler, edilgen ¢atili ciimleler,
devrik ciimleler, az kullanilan sozciikler; dil bozuklugu olan kimseler i¢in metni daha
karmasik yapan unsurlardir (Margarido vd., 2008, s. 315; Siddharthan, 2004, s. 24; Specia,
2010, s. 30; Akt, Durmus, 2013’a, s. 397).

Metin uyarlama sirasinda sadelesme; genisletme ve kolaylastirma teknikleriyle
yapilabilmektedir. Sagion, vd. (2011, s. 2) metnin anlagilirhigmnin arttirilacak hale
getirilmesini sadelestirme olarak tanimlamaktadir. Boylece sadelestirmenin; yabanci dil
Ogrenenlerin, yashlarin, okuma ve anlamada zorluk c¢eken kisilerin anlama ihtiyacini
karsilayacagini belirtmektedir. Diger bir metin uyarlama islemi olan genisletme islemi ise
sadelestirmeye ek olarak kullanilabilir. Long (1996, s. 3) genisletme islemini yazi i¢indeki
anlasilmas1 zor, bilis diizeyi yiiksek boliimlerin tekrarlanmasi ve agiklanmasiyla yapilmasi
gerektigini vurgulamaktadir. Kolaylastirma islemi de metin uyarlamada yararli olacaktir.
Kolaylastirma islemiyle yazilan yazimmin amaca daha uygun hale getirildigi, okumay1
kolaylastirdig1, yazinin gergekgciligini arttirdigi ve okuyanin zevkle okumasini sagladigi
belirtilmektedir. Bu tekniklere ek olarak goériisme islemi de metin uyarlamada etkili
olabilmektedir. Gorligme islemi digerlerinden farklidir. Gorligme simif iginde uygulanir.

Gorligmede miilakat, gozlem ve goriisme gibi farkli veri toplama araglar1 kullanilmaktadir.

Oykiiden tiyatroya uyarlayacagimiz calisma edebiyatta uyarlamanmn ikinci anlami
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak bu iki tiir arasindaki bazi1 keskin farklar uyarlamay1
zorlagtirmaktadir. Bu aykiriliklardan birisi sekil bakimindan farkli tiirlerdir. Teknik olarak
birisi okunmak i¢in digeri izlenmek i¢in yazilan eserlerdir. Bu sebeple tiiketim alanlar1 da
farkli diyebiliriz. Oykiide okuyucu daha serbest ve zamana yayilms bir sekildedir. Bu durum

da 6ykii yazarini biraz daha rahatlatiyor. Eserini istedigi gibi artirip azaltabiliyor. Oysa tiyatro
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canlandirildig1 anda doniit alan, elestirisi dogrudan yapilabilen bir tiir oldugu i¢in hedef kitle
daha sabirsizdir. Bu da tiyatro metni yazarin1 zorlamaktadir. Bu sebeple de tiyatro yazari tim

bu dezavantajlar dikkate alarak belli bir zaman, mekan, olay 6rgiisii ve anlatim bigimine bagl

hareket etmek zorundadir (Bulut, 2015, s. 390).

Ceviribilim kuramma gére belirlenen normlar: ‘Onciil normlar’ (initial norms),
‘siire¢ oncesi normlar’’ (preliminary norms) ve ‘siire¢ i¢i normlar®’ (operational norms)
olarak verilmistir. Onciil normlar, ¢evirmenin geviriye baslamadan &nce kaynagi merkeze
aldig1 normlarken; siire¢ Oncesi normlari, ¢evirinin yapilacagi dil ve kiiltiirel 6zelliklerin
belirlenmesi; siire¢ i¢i normlar ise, ¢evirmenin ¢eviri siirecinde degistirecegi ya da koruyacagi
unsurlar1 merkeze alan normlar olarak belirlenmistir (Bengi Oner 2001, s. 118; Yazic1 2010,
S. 134-135). Calisma grubuyla yapacagimiz arastirmada, bizim daha ¢ok ilgilenecegimiz
normlar, bahsettigimiz bu normlardan “Uyarlama Siireci Normlar1” olacaktir. Bulut (2015, s.
394-401)’a gore “Uyarlama Siireci Normlar1” kendi i¢inde alt normlara ayrilmaktadir. Bu alt

normlar sirastyla:

Bicimsel (Matriks) Normlar: uyarlama esnasinda metinden ¢ikarilan, metne

eklenenler, metnin béliimlere ayrilmasi gibi durumlar1 kapsamaktadir.

Icerige Ait (Metinsel-Dilsel) Normlar: bu normlar da kendi icinde alt normlara
ayrilmaktadir. Bunlar: Olay Orgiisiindeki Degisim, Zamansal Yapida ve Mekan Diizleminde

Degisim, Kisiler Diizleminde Degisim, Dilsel Malzeme Tercihinde Degisimdir.

- Olay orgiisiindeki degisim: dykiide verilen olay orgiisii bozulmadan aktarilmis midir

yoksa daha da zenginlestirilmis midir, bu durumu konu alan normlardir.

- Zamansal yapida ve mekan diizleminde degisim: Oykiide sikisik olarak verilen
zaman dilimi tiyatroya uyarlarken genisletilmis midir, yine yiizeysel olarak verilen mekénlar

netlestirilmis midir, bu durumu merkeze alan normlardir.

- Kisiler diizleminde degisim: Oykiide serpistirilmis olan kisiler tiyatro metnine
baslarken siral1 bir sekilde verilmis midir, bu kisiler karsilikli konusmalarda yeterince belirgin

midir, bunlar1 merkeze alan normlardir.

- Dilsel malzeme tercihinde degigim: Dil ve lislup anlaminda 6ykiide kullanilan dile

tiyatroda da sadik kalimmig midir? Diger bir ifadeyle tiyatro metninde diyaloglar
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olusturulurken, dykiideki dil yapisi aktarilirken kendince yeni bir sdyleyis mi gelistirilmistir

yoksa oykiide yer alan sdyleyise sadik m1 kalinmig, bu durumu merkeze alan normlardir.

Esdegerlik Normlari: Uyarlama metin ile uyarlamaya kaynaklik eden metin arasinda
aym kalan ve degisenlerin durumu olarak ifade edilebilir. Oynamalar, yon degistirmeler,
benzerlikler, farkliliklar olarak siniflandirilan bu normlar aracilifiyla da uyarlanan metinlerin

yeterli olup olmadiginin tespiti yapilabilmektedir.

Uyarlama metinleri yazarken siireg i¢i normlarin olduk¢a 6nemli oldugu bilinmektedir.
Arastirma grubuyla yapilacak olan bir metin uyarlama ¢alismasinda, bu normlardan bizim en

cok dikkat etmemiz gerekenin siireg i¢i normlar olacagini soyleyebiliriz.

2.8.2019 flkogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi Icerisinde Yazma Amac ve
Kazanimlari
[Ikdgretim Tiirkge Dersi (6., 7., 8. siiflar) Ogretim Programi (2019, s. 46)’nda yazma
becerisine yonelik olarak belirlenen amag¢ ve kazanimlarin hedefi 6grencilerin yazili anlatim

seviyelerini gelistirmektir. Bu amag ve kazanimlar sunlardir:

“T.7.4. YAZMA

T.7.4.1. Siir yazar.

T.7.4.2. Bilgilendirici metin yazar.

T.7.4.3. Hikaye edici metin yazar.

T.7.4.4. Yazma stratejilerini uygular.

T.7.4.5. Anlatim1 desteklemek i¢in grafik ve tablo kullanir.

T.7.4.6. Bir 151 islem basamaklarina gore yazar.

T.7.4.7. Yazilarim zenginlestirmek i¢in atasozleri, deyimler ve 6zdeyisler kullanir.
T.7.4.8. Yazilarinda anlatim bigimlerini kullanir.

T.7.4.9. Yazdiklarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin

Tirkgelerini kullanir.

T.7.4.10. Formlar1 yonergelerine uygun doldurur.
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T.7.4.11. Kisa metinler yazar.

T.7.4.12. Yazdiklarinin icerigine uygun baslik belirler.

T.7.4.13. Ek fiili islevlerine uygun olarak kullanir.

T.7.4.14. Arastirmalarinin sonuglarini yazili olarak sunar.
T.7.4.15. Yazilarinda uygun ge¢is ve baglanti ifadelerini kullanir.
T.7.4.16. Yazdiklarin diizenler.

T.7.4.17. Yazdiklarin1 paylagir.”

Milli Egitim Bakanligi'min Yazarlik ve Yazma Becerileri Dersi Ogretim Programi (2018, s.
7)’na gore, dersin 6zel amaglar1 6grencilerin dil ve diisiince yeteneklerini gelistirmek, yaratici
diistinme becerilerini artirmak ve kendilerini yazili olarak ifade edebilmelerini saglamak gibi

hedefleri kapsamaktadir.

2.9. Ilgili Arastirmalar
2.9.1. Kitaplar

Koksal (2001)’1n “Okuma Yazmanimn Ogretimi” kitabinda, okuma-yazmanin ikinci bir
ogrenme oldugu vurgulanmaktadir. Kitapta okuma yazma ogretimindeki yetersizliklere
deginilmistir. Ik okuma yazma Ogretim yontemlerinin evrimi ve devreleri sirasiyla

anlatilmaktadir. Yazma becerisinin tighoyutlu 6zelliklerinden bahsedilmistir.

Demirel (2003)’in “Tiirk¢e ve Smif Ogretmenleri I¢in Tiirkge Ogretimi” kitabinda, dil
ogretimindeki gelismelerin ve yeni yaklagimlarin 6gretmenler tarafindan bilinmesi gerektigi
belirtilmistir.  Kitabin etkili 6gretim uygulamalarina bir kaynak olusturulacagi
diisiiniilmektedir. Tiirkce 6gretiminin hedef ve ilkeleri titizlikle anlatilmaktadir. Ogretimde
kullanilan strateji, yontem ve teknikler 6rneklerle anlatilmaktadir. Ozellikle yazma becerisinin

gelistirilmesi i¢in yapilmasi gerekenler drnek teskil etmektedir.

Ipsiroglu (2006)’nun “Yaratict Yazma Calismalarinda Yazinsal Metinlerin Islevi
(Yaratict Yazma)” kitabinda, yaratict yazmanin temelleri, yaratici yazma siireci, yazinsal
metinlerle oyunlar hakkinda bilgi vermektedir. Ayrica 6rnek etkinlikler ve alistirmalar kaynak

olusturmaktadir.
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Torusdag ve Aydin (2017)’1n “Metindilbilim ve Ornek Metin Coziimlemeleri” isimli
kitabinda, Tiirk¢e dil 6greniminde kullanilabilecek Oykiiler tizerine ¢oziimlemeler yapilmistir.
Bu ¢alismada kullanilan metinlerden birisi de Memduh Sevket Esendal’in “Karga Yavrusu”
adli oykiisii olmustur. Bu calismada 6ykii araciligiyla yazarin okuyucuya vermek istedigi

mesaja ulagabilmenin yollar1 aktarilmistir.

2.9.2. Tezler

Atik (2022), Tiirk¢e Dersinde Egitsel Oyun Kullaniminin Yaratict Yazma Beceri ve
Yazma Tutumlarma Etkisi; arastirmada egitsel oyunlarin yazma becerisi ve yazma tutumuna
etkisi aragtirllmistir. Hatay ili Defne ilgesi Yesilpinar Ortaokulunun 5. ve 6. siniflardaki 170
ogrenci ile kontrol ve deney grubu olusturulmustur. Deney grubu ile egitsel oyunlarla yazma
caligmalar1 yapilmistir. Yapilan ¢alismanin, 6grencilerin yaratict yazma becerilerini ve yazma

tutumlarin gelistirdigi belirtilmistir.

Tag¢ (2020), arastirmaci yaratici yazmanin, yazma becerisine etkisini arastiran
calismada yaratict yazmanin yazma becerisine etkisi degerlendirmistir. Mugla ili Marmaris
ilcesindeki bir 6zel okulda gergeklestirilen 6n test-son test kontrol gruplu calismaya toplam 28
ligiincli siif 6grencisi katilmistir. Ogrencilere uygulamaya baslamadan énce ve uygulama
sonrasinda hikayeler yazdirilmigtir. Veri analizindeki rubriklere gore, Oykiiler

degerlendirilmis ve yazma becerisini olumlu yonde etkiledigi belirtilmistir.

Gokee (2020)’nin yaratict yazma etkinliklerinin yazma becerisine ve yazmaya karsi
tutuma etkisi lizerine yapmis oldugu bu calismada yaratict yazma etkinliklerinin yazma
becerisine ve yazma tutumuna etkisi degerlendirilmistir. Yaratici yazma etkinliklerinin

kullanildig1 ¢alisma sonucunda, 6grencilerin yaratict yazma tutumlarinda artis gézlenmistir.

Tirkyilmaz (2021)’in ¢alismasinda yaratici yazma etkinliklerinin hikdye yazma
basarilarina ve 6z diizenleme stratejilerine etkisi aragtirilmistir. Yaratici yazma etkinliklerinin
uygulandigi denek grubunun arastirma sonucunda, Oykii yazma becerilerinde ve yazmaya
kars1 tutumlarinda artis oldugu gozlenmistir. Ayn1 zamanda bu uygulamalarin 6grencilerin 6z

diizenleme motivasyonlarini arttirdig belirtilmistir.

Azak (2020)’in calismasinda yaratici yazmanin yabanct dil 6grenimindeki Onemi
tizerinde durulmustur. Dil 6gretiminde yeni yontem ve teknik kullanilmasi ihtiyaci dogmus ve

bunun igin ¢aligmada Siireg Odakli Rehberli Sorgulayici Ogrenme teknigi kullanilmistir.
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Arastirma sonuglarina gore deney grubundaki 6grencilerin derse karsi tutumlarinda artis

gozlenmistir.

Abrekoglu (2019)’nun yapmis oldugu calismaya Bati Karadeniz’de bir ilde bulunan
0zel okulun 7. smifindaki 40 6grenci katilmistir. Calismanin amaci, yaratict dramanin, Tiirk¢e
Ogretiminde yaratict yazma etkinliklerinde kullanilmasiyla yazma becerisine ve yazma
tutumuna etkisi lizerinedir. Deney ve kontrol grubuyla uygulanan ¢alisma sonucunda, deney
grubu Ogrencilerinin Tiirk¢e dersi, yazma tutumu ve yazma becerisi lizerinde olumlu bir etki
oldugu vurgulanmistir. Arastirmada uygulama icin ders kitaplarina yaraticit drama etkinlikleri
eklemeleri, 0gretmenlere yaratici drama egitimi verilmesi gerektii ve yaratict dramanin

yaratict yazmada teknik olarak kullanilmasi 6nerilmistir.

Aydin (2020)’1n ¢alismasinin amaci miifredat igerisinde yaratici diisiinme ve yaratict
yazma kavramlarinin ne derece kullanildigini belirlemek ve yaraticit diisiinmenin yaratici
yazma iizerindeki etkisini arastirmaktir. Literatiir aragtirmas1 yapilarak Tiirkce Dersi Ogretim
Programi ve Tiirkce ders kitaplari incelemeye almmustir. Inceleme sonucunda ders
kitaplarinda yaratict diistinme becerisinin yaratic1 yazma etkinliklerini olumlu etkiledigi
kanisina varilmis, fakat ders kitaplarinda bu konudaki etkinliklerin eksik oldugu belirtilmistir.

Caligmada oneri olarak, bu etkinliklerin arttirilmas: gerektigi verilmistir.

Erdogan (2018), yaratici dramanin yaratici yazmaya etkisini inceleyen bir ¢alisma
yapmistir. Zonguldak ili Gokgebey ilgesindeki Tefen ve Namazgah ilkokullarindaki 4. sinif
ogrencileri caligmaya katilmistir. 32 O6grencinin katildigi deney-kontrol gruplu ¢aligmada
yaratict drama etkinlikleriyle yaratici yazma g¢alismalar1 yapilmistir. Uygulama sonucunda
deney grubunun yaratict yazma ¢alismalarinda basarili oldugu ve etkinliklerin yazmaya karsi

olumlu bir etkisi oldugu belirtilmistir.

Et (2019), ortaokul 6grencilerinin yazma becerisini gelistirmede karikatiiriin 6nemi
lizerine bir aragtirma yapiyor. Arastirma, Ogrencilerin gelisimsel diizeylerine gore segilen
karikatiirlerin yazma caligmalarindaki etkisini incelemektedir. Basitten karmasiga dogru her
etkinlik i¢cin farkli karikatiir hazirlanmig ve Ankara ili Yenimahalle ilgesindeki Atatiirk
okulundaki 7. smifa giden 46 6grenciye uygulanmistir. Yapilan bu karikatiir destekli yazma
caligmalari ile 6grencilerin {irettigi yazilarin 6zgiin, akici ve ¢esitli diisiinceleri barindirdig:

belirtilmistir.
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Kolikpinar (2021), yaratici yazmanin yazma becerisine etkisi lizerine bir ¢aligma
yapmustir. Calismada, yaratict yazma etkinliklerinin; 6grencilerin yazma istegi, derse yonelik
tutumu ve ders basarisina etkisi amaglanmistir. Agri1 ili Dogubeyazit ilgesindeki bir lisenin 10.
siif Ogrencilerinin katildigi ¢alismada, 20 kisilik deney ve 20 kisilik kontrol grubu
olusturulmustur. Calisma sonucunda yaratict yazma etkinliklerinin, 6grencilerin yazmaya

isteklerinde, yazma becerilerinde ve akademik basarilarinda artis sagladigi vurgulanmistir.

Maltepe (2006)’nin yapmis oldugu arastirmada; yazma derslerinde yaratici yazma
etkinlikleri kullanildiginda, yazma becerisinde Kkarsilasilan sorunlarin ¢6ziimiine etkisini
incelemistir. Yapilan yazma uygulamalarindan ortaya ¢ikan frlinler, yaratici yazma

yaklagiminin 6zellikleri ile karsilastirilarak inceleme yapilmaistir.

Ozdemir (2010)’in yaptign arastirmada, iic farkli okulda zekd diizeylerine gore
smiflandirilmus iki farkli grup ile ¢alisma yapmustir. Ogrencilere bir resim gosterilerek onun
hakkinda bir hikdye yazmalari istenmistir. Arastirma sonucunda, normal 6grenciler, bigim ve
paragraf konusunda {istiin yetenekli grencilere gére daha basarili olmuslardir. Ust diizey
beceri sahibi 0grencilerin ise, imla, tlimce yapist ve anlatimda normal 6grencilere gore daha

basarili oldugu belirlenmistir.

Sosyal (2022)’in yaptig1 c¢alismada tglincii smif Ogrencilerinin  yazma becerisi
kazaniminda “Derinlestirerek Yazma ve Etkilesimli Yazma” stratejileri kullanilmistir. Bu
strateji ile Ogrencilerin yazma becerilerine katki sunarak yazi diizenlerinin arttirilmasi
amaclanmaktadir. Ozel bir okuldaki iigiincii sinifa giden 38 dgrencinin katilimiyla ¢aligma

tamamlanmistir. Tiirkge dersi i¢in uygulamali bir ¢alisma 6rnegidir.

Mandi (2021)’nin yaptigi arastirmada yaratici yazma becerisini gelistirmek igin
artirllmis  gergeklik destekli dijital &ykiiler kullanilmugtir. Sivas Cebecioglu Ilkokulu 4.
siiflardan segilen 10 6grenci arastirmada yer almistir. Uygulama Oncesi 6grencilere
geleneksel yontemlerle hikdye yazmalar1 istenmistir. Dijital destekli oykii uygulamasi
sonrasinda da tekrar hikdye yazdirilmistir. Olusturulan hikayeler iki farkli 6gretmen
tarafindan incelenmis ve dijital destekli Oykii kullaniminin yaratici yazmayi arttirdigi
belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin farkli bakis acis1 kazanmasina ve 6zgiin iiriinler {iretmesine

yardimci oldugu vurgulanmaistir.

Arikan (2018), ytiksek lisans tez ¢alismasinda Memduh Sevket Esendal’in dykiilerinin

cocuk edebiyatinin esasimna uygunlugunu O6grenci gorlslerine gore degerlendirmistir.
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Arastirma sonucunda, igerisinde “Karga Yavrusu” Oykiisiiniin de bulundugu 12 6ykiiniin
ortaokul 6grencilerinin seviyesine uygun oldugu, cocuk edebiyatina da uygun oldugu ve

derslerde kullanilabilecegi ortaya konmustur.

2.9.3. Makaleler

Bas ve Sahin (2013), yazma egiliminin farkli degiskenlerle iliskisini inceledigi
caligmada ilkogretim okulu 6grencilerinin yazma egilimini ebeveyn egitim diizeyi, ekonomik
diizey, smif seviyesi ve cinsiyet degiskenleri agisindan incelemeyi amaglamaktadir. Calisma
icin, Nigde il merkezindeki altinci sinif ilkégretim okulu 6grencilerine (384 6grenci) anket
uygulanmistir. Arastirmada “Genel Tarama Modeli” ve veri toplamak i¢in “Yazma Egilimi
Olgegi” kullanilmistir. Arastirma sonucunda, dgrencilerin diisiik yazma egilim algisma sahip

olduklar1 belirlenmistir.

Cavkaytar (2010), c¢alismasinda yazma becerisinin gelisiminde yazma siireci
modelinin katkis1 hakkinda bilgi vermektedir. Aragtirma konusu ile ilgili yerli ve yabanci
calismalar arastirilarak yazma siireci modeli incelenmektedir. Bu modelin etkili olup olmadigi
tizerine elde edilen veriler paylasilmistir. Sonug olarak yazma becerisinin gelisiminde yazma

stireci modelinin katkis1 oldugu belirlenmistir.

Goger (2014), calismasinda yazma tutum 6lgeklerinden birinin Tiirkgeye uyarlamistir.
Bu olcek oncelikle Tiirkgeye cevrilmis ve dil esdegerligi analizi yapilmistir.  Olgek;
Karadeniz Teknik, Mustafa Kemal, Erciyes ve Dumlupinar Universitelerindeki 281 Egitim
Fakiiltesi 6grencisine uygulanmistir. Olgegin gegerligi, giivenirligi test edilmis olup dlgek

Tirkceye kazandirilmistir.

Ozdemir (2019)’in galismasinda yazma yaklasimlarinin hangi alanlarda kullanildig,
kullanim alanlar1 ve Tiirkge egitiminde ne sekilde kullanilabilecegi amaclanmistir.
Gilinlimiizdeki siire¢ ve tiir temelli yaklagimlarinin avantajlar1 ve sinirliliklart belirlenmistir.
Bu yaklasimin; kisilerin yaratict diisiinmesine, etkin ifade sekillerinin kullanilmasina ve
zihinsel becerileri arttirmada etkili oldugu belirtilmistir. Tir temelli yaklasimin ise, yazi
tirlerine oOncelik verdigi ve Ogrencilere kolay yazmalar1 i¢in hazir sablonlar sundugu
aciklanmistir. Calismada her iki yaklagimin da 6gretmenler tarafindan kullanilmasina yonelik

orneklere yer verilmistir.

Sidekli (2012), yapmis oldugu arastirmada hikdye yazma becerilerine hikaye

piramidinin etkisini, sinif 6gretmeni aday1 birinci sinif 6grencileri tizerinden incelemektedir.
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Calisma grubunu 31 kiz 14 erkek 6grenci olusturmaktadir. Ogrencilerden hikdye yazmalari
istenmis ve calisma eylem arastirmasi yontemiyle incelenmistir. Oncesinde, temel yazma
becerisi yoniinden hikayelerde sebep-sonug iliskisinin kurulmadigi, yazim hatalarinin
bulundugu ve climleler arasinda biitiinliik olmadig1 saptanmistir. Yapilan ¢alisma ile saptanan

hatalarin tekrarlanmadigi belirlenmistir.

Temizkan (2010)’in c¢alismasinda yaraticilik yetenegi ile yaratici yazmanin iliskili
oldugu belirtilmistir. Yaratici yazma c¢alismalarinda basarili olmak i¢in bu yetenegin
gelistirilmesi gerektigi vurgulanmistir. Diislinceler ve hayaller arasinda kurulan ilging ve akici
baglantilar yaratict yazmanin temelini olusturmaktadir. Calismada, bu bahsi gegenlerin

disinda yaratict yazmanin niteligi ve amaclarindan da bahsedilmektedir.

Topuzkanamis (2014)’in yapmis oldugu arastirmada, Ogrencilere verilen yazma
stratejileri egitiminin yazili anlatim becerisine olan etkilerinin belirlenmesi amaglanmustir.
Gruplara uygulan test sonuglara gore, olumlu yonde farklilik oldugu belirlenmistir. Yazma

stratejileri egitiminin yazili anlatim becerisini olumlu yonde destekledigi tespit edilmistir.

Ungan (2007)’in c¢alisgmasinda yazili anlatima gerekli 6nemin verilmediginden, bu
calismalarin geleneksel yapinin disina ¢ikarak gilinlimiize gore uyarlanmasi gerektigi
vurgulanmaktadir. Yazili anlatim etkinliklerinin yeterince yapilamamasinin sebepleri
arasinda; smiflarin kalabalik olmasi, miifredat programinin uygulanmasindaki yetersizlik,
degerlendirmedeki eksiklikler ve Ogrenci-6gretmen bakis acilarmin olumsuz olmasi
sayilabilir. Calismada bu sorunlarin giderilmesi i¢in nelerin yapilmas: gerektigi lizerinde

durulmustur.

Erdogan (2017)’m 6gretmen goriislerine yonelik olarak yapilan arastirmasinda, sinif
Ogretmenlerinin yazma stratejileri ile ilgili goriisleri belirlenmeye ¢alisilmigtir. Trabzon ilinde
calisan 25 smif 6gretmeni orneklem olarak se¢ilmis ve nitel aragtirma yontemi kullanilmistir.
Ogretmenlerin yazma stratejilerini kullanma diizeylerini belirlemeyi amaglayan sekiz adet
acik uglu soruya yer verilmistir. Sonuglandirilan ¢alismada, sinif 6gretmenlerinin yazma

stratejilerini kullanma diizeylerinin ¢ok az oldugu belirlenmistir.

Kirmiz1 (2017), ¢aligmasinda yaraticiligin gelistirilmesi i¢in Tiirk¢e derslerinde yeni
okuma yazma yaklasimlarina yer verilmesi gerektigini vurgulamistir. Denizli ili Buldan

ilgesindeki bir ilkokuldaki toplam 32 &grencinin katilimiyla deney ve kontrol grubu
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olusturulmustur. Calisma sonucunda, yeni okuma yazma yaklasimlarinin yazma becerisi

tizerinde pozitif yonlii etki yaptig1 belirlenmistir.

Maden ve Durukan (2010)’in calismasinda istasyon teknigi kullanilarak yaratici
yazma becerisi kazandirilmaya ¢alisiimaktadir. Calismada, “Kontrol Gruplu On test-Son test
Modeli”, Erzurum il merkezinde bir ilkogretim okulundaki altinci smif &grencilerine
uygulanmistir. Yeni yontemlerin, yazma yetenegine ve yazmaya tutuma olumlu etkisi oldugu

belirlenmistir.

Oguz ve Dogan Kahtali (2020)’1n ¢alismasinda Tiirkce Ogretim Programi’nda (2019)
yer alan yazma becerisi kazanimlarinin yazma stratejileri ile olan baglantisin1 ve yazma
stratejilerini sistematik olarak belirlemek amaclanmistir. Yazma stratejilerinin ortaya g¢ikan

iriiniin niteliginin arttirdig1 ve yazmaya 6zendirdigi belirlenmistir.

Nur ve Aktan (2013)’in galismasi, yaratici yazma becerilerinin farkli degiskenlere
gore incelenmesini icermektedir. Kiitahya ili orneginde bir durum tespiti g¢aligmasi
yapilmistir. Verilerin ¢dziimlenmesi ile Ogrencilerin yaratici yazma becerisinde yetersiz

olduklar1 belirlenmistir.

Sertoglu (2020)’nun arastirmasi, yazma ile ilgili yontem ve tekniklerin igerigi
olusturdugu makaleleri kapsamaktadir. Calismanin amaci, arastirilan akademik g¢aligmalarin
genel egilimlerinin raporlastirlmasidir. Calismada 24 arastirma makalesi incelenmis ve
yazma egiliminde yansitici yazma, yaratici yazma, not alma, aktif 6grenme konu bagliklarmin
daha ¢ok tercih edildigi belirlenmistir. Yazma becerisinin gelistirilmesinde yontem ve teknik

kullaniminin olumlu etki yaptig1 vurgulanmistir.

Temizkan (2013)’in ¢alismasinda amag, Tiirkge Ogretmenlerinin edebi metin
tirlerinden Oykii tiirli i¢in yaratict yazma etkinliklerini uygulayabilme diizeylerini
belirlemektir. Tirk¢e Ogretmenlerinin, hikdye Ozelinde yaratict yazma etkinliklerinin
planlama boliimiindeki maddeleri uyguladiklar, fakat olay Orgiisiini baglatma ve

sonlandirmadaki maddeleri ¢ok tercih etmedikleri belirtilmistir.

Freisinger (1978)’in Creative Writing and Creative Composition isimli ¢alismasinda
yaraticit yazmanin kompozisyondan farkli oldugu belirtilmistir. Yaratict yazmada 6grencinin
motive olmast Onceliklidir. Yazma gilidlisiinii saglamak i¢in Oncelikle Ggrencilerin

yaraticthginin ortaya cikartilmasi gerekmektedir. Ogrencilerin duygusal durumlarinin yazma
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becerilerini etkiledigi ve kendilerini sikintili hissettiklerinde yazmaya daha cok istekli

olduklar1 belirtilmistir.

Keables (1968), Creative Writing in the Secondary School adli ¢alismada yaratici
yazmanin Amerikan ortadgretiminde okul programi yaninda bir uygulama alanini kapsadigi
belirtilmistir. Yaratici yazmada kisitlamanin olmadigi ya da ¢ok az oldugu iizerinde
durulmustur. Konu 6zgiirce se¢ilir fakat akademik yazma standartlarina uymanin gerekliligi
belirtilmistir. Ogrencilerin yaratic1 yazarlik igin, hayal giicii, yazma yetenegi ve isteginin 6n
planda tutulmasi gerektigi Onemsenmistir. Bu konuda 0Ozel egitilmis bir O68retmen
rehberliginde yazma slireci baglar ve anti-sosyal egilimleri veya duygusal stresleri olan

Ogrenciler icin bir terapi yolu olarak kullanilabilecegi belirtilmistir.

Knoeller (2003)’in arastirmasinda, arastirma makalelerinin yaninda yaratici yazarligin
son donemlerde artis gosterdigini vurgulamistir. Birgok yenilik¢i 6gretmenin bu konu
tizerinde durdugu ve bunun tanitimi igin ¢aba sarf ettigi belirtilmistir. Makalede yaratici
yazarligin edebiyat aragtirmalarinda yararli olabilecegi incelenmistir. Yaratici yazinin daha

kolay zenginlestirilebilecegi ve bigimsel analizinin daha kolay yapilabilecegi belirtilmistir.

Epstein (1980)’in Structuring Creative Writing adli ¢alismasinda, yaratict yazmada
yazma yonergeleri verilerek 6grencilerin yazmaya tesvik edilebilecegi Onerilmistir. Cogu
ogrencinin, yaratict yazma tekniklerini 6grendiginde yaratict yazmaktan hoslanabilecegi
belirtilmistir. BOylece tanimlayici yazilar, macera yazilari, oyunlar ve uzun hikayeler

ogrenciler tarafindan yazilabilir.

Gordon ve Rahman (1965)’1n ¢alismasinda yazma, dogada biiyliyen ve zaman iginde
degisim gosteren bir siire¢ olarak tanimlanir. Diislinceleri sézciiklere ve sozciikleri kagida
dokme siirecinde farkli asamalardan gegtigi belirtilmistir. Yazma isinin “yazma oOncesi”,

“yazma” ve “yeniden yazma” olarak {i¢ siirecte ger¢eklesmesi gerektigi belirtilmistir.

Barbot (2012)’un ¢aligmasimin amaci, yaratict yazmanin icerdigi temel bilesenler
hakkinda farkli disiplinlerden uzmanlardan farkli bakis agilar1 toplamaktir. Ozellikle kiigiik
cocuklara yazmada yardimci olabilecek faktorlerin 6nemi ile ilgili uzmanlarin goriisleri
alinmistir. Calismada yazmaya iligkin uzmanlk alanlarin1  kapsayan ve faktorleri
derecelendiren uzman bilgi ortaya ¢ikarma yontemi kullanilmigtir. Arastirmada; uzman

goriisleri ile belirlenen benzerlikler ve farkliliklar, yaraticit yazma ile ilgili bilimsel ¢aligmalar
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ve egitimcilerin yaratici yazma Ogretimi uygulamalar1 arasindaki bosluklar belirlenmeye

calisilmgtir.

Yiiksel (2017)’in yaptig1 calismada 6zel yazma becerisinin anlam temelli 6gretim ile
birlikte lise 6grencilerinin yazma becerisinin gelisimine etkisi incelenmistir. Calisma igin iki
grup Ogrencinin final yazma sinavi puanlari ve basar1 diizeyleri, eslestirilmis orneklem ve
bagimsiz t-testi ile karsilastirilmistir. Sonuglar SPSS’de analiz edilmistir. Deney grubunun
kontrol grubuna gore, yazma becerisinin gelisiminde anlamli diizeyde daha basarili oldugu

belirlenmistir.

Hadiyanti ve Wibowo (2019)’nun ¢alismasinda, giinlik yazmanin Endonezya
Bahasa’daki Keputran A Ilkogretim Okulu 3. Smif dgrencilerindeki yazma ilgisi ve yazma
becerisi lizerindeki etkisi arastirilmistir. Calismada, kisisel giinliilk yazmanin yazma ilgisini ve

becerisini etkiledigi lizerinde durulmaktadir.

Eser ve Ayaz (2021), ¢calismasinda yaratici yazma galismalarinin, ileri diizeyde okuma
farkindalig1 ve Oykiileyici metin yazma becerisi tizerindeki etkisini aragtirmistir. Elazig il
merkezindeki bir ortaokuldaki 7. Sinif 6grencilerine (66 68renci), On test ve son test arastirma
deseni kullanilmistir. Nicel verilerin sonuglarina goére, deney grubunun Oykiileyici yazma

becerisinin kontrol grubundan anlamli derecede yiiksek oldugu belirtilmektedir.

Meekums (2005)’un calismasinda, yaratict yazma etkinliklerinin torepatik amaglar
icin nasil kullanilmas1 gerektigi ile ilgili ¢ikarimlar verilmeye ¢alisilmistir. Bunun i¢in dnce,
terapi ve degerlendirme i¢in anlatisal yaklagimlarla ilgili bazi literatiir ve fikirler tanitilmistir.
Daha sonra bir danisanla pilot bir uygulama ile yaratict yazma kullanilarak degerlendirme

yaklasimi agiklanmistir.

Bayraktar ve Okvuran (2012)’in ¢alismasinda yaratici drama etkinliklerinin yaratici
yazma becerisi lizerine etkisi incelenmistir. Ankara’daki bir ilkogretim okulunun ii¢ farkli
besinci smif oOgrencileri uygulamaya katilmigtir. Karma arastirma deseni ile bilgiler
toplanmistir. Calisma sinifi ve kontrol smifindaki 6grencilerden arastirmanin basinda ve
sonunda birer hikdye yazmalar1 istenmektedir. Her ti¢ sinifin 6grencilerinin yazdiklar1 ¢calisma
sonunda okunmus ve Oykii yazma rubrigine gore puanlanmistir. Son olarak ¢alisma
smifindaki  Ogrencilerle c¢alisma boyunca yasadiklar1 deneyimlerle ilgili goriismeler

yapilmistir.
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Tok ve Kandemir (2015)’in deneysel olarak yapilan calismasinda yeni yazi
etkinliklerinin, yazma becerisi, yazma egilimi ile Ingilizceye ydnelik tutuma etkisi
arastirilmistir. Arastirmada, Denizli il merkezindeki bir ilkogretim okulundaki yedinci siif
ogrencilerine (17 kiz,14 erkek) on test ve son test uygulanmistir. Deney sonucuna gore,
dgrencilerin yazma becerisindeki basarilarmin arttig1 ancak Ingilizceye kars1 tutumlarinda bir

degisiklik olmadig1 goriilmektedir.

Fernandes (2012)’in vaka c¢alismasindaki amag¢, miidendislik 6grencilerine yazim ve
s0zdizimiyle ilgili yazma becerileri 6gretildiginde yazma becerisine katkisi arastirilmistir.
Calismada, “Ogrenmek I¢in Yazma” metodolojisi uygulanmakta ve yazili metinlerden
yararlanilarak yazma becerileri Olciilerek degerlendirilmektedir. Yazma becerilerini 6gretme
basarisi, temel ve ileri yazma becerileri arasindaki farklarla sonuglar ¢ikarilmaktadir. Yazma

becerisinin, dzellikle temel yazma becerilerinin basarili bir sekilde 6gretildigi goriilmektedir.

Chandler ve Sayeski (2021)’nin c¢alismasinin amaci, ilkégretim kaynastirma
smiflarinda ¢alisan 6zel egitimcilere, igerik alan1 6gretimine uygun, ciimle diizeyinde 6gretim

etkinligi saglamaktir. Bunun i¢in, alt1 tane climle diizeyinde 6gretim alistirmasi verilmistir.

Balci ve Tas (2019)’1in ¢alismasinda sekizinci sinif 6grencilerinin yazma 6z-yeterlilik
algilar ile hikaye yazma becerileri arasindaki baglantiy1 belirlemek amacglanmistir. Caligma
grubu Hatay ilinin merkez ilgelerinden se¢ilmistir. Arastirma sonucunda bu o6grencilerin,
yazma Oz-yeterlilik algilarinin st diizeyde oldugu fakat yazma becerilerinin yeterli olmadigi

vurgulanmistir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Calismamizda, yazarlik ve yazma becerileri dersinde 6grencilerin metin tiirii uyarlama
diizeylerinin degerlendirilmesi amaciyla verilerin toplanmasi, verilerin analizi ve
degerlendirilmesinde nitel arastirma yoOntemine basvurulmustur. Arastirmada, arastirma

deseni olarak ise nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi kullanilmistir.

Bu desende durum c¢alismasi, belirli bir olay1, durumu veya fenomeni ayrintili olarak
inceleyen ve genig veri toplama yontemleri kullanarak anlama amacini tagiyan bir nitel
arastirma yontemidir (Yildirirm ve Simsek, 2016, s. 40). Bu yontem, arastirmacilara bir
durumun i¢inde yer alarak derin bir bakis acist saglama imkan1 sunar ve genellikle karmasik
veya Ozel durumlar incelemek ic¢in kullanilir. Arastirmacilar; katilimci gdzlemleri,
miilakatlar, arsivler ve diger kaynaklardan elde edilen verileri kullanarak derinlemesine analiz
yapar ve genellikle bir fenomeni daha iyi anlamak, bir teoriyi test etmek veya yeni bir kavram
gelistirmek amaciyla kullanilir. Durum calismasi, sosyal bilimler, egitim, isletme, saglik ve
diger bir¢ok disiplinde yaygin olarak kullanilan bir arastirma yontemidir ve arastirmacilara

zengin ve kapsamli bir anlayis saglar (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 69).

Nicel arastirma yontemine gore gercek, duyu organlarimizla algilayabildigimiz somut
olan olgular(fenomenler)dir. Nicel arastirmalar kavram ve kuram iligkisini genelde dogrular
ya da yanlislar. (Sonmez ve Alacapinar, 2016, s. 40). Arastirmamizin temelini olusturan (asil
arastirma) boliimiinde nitel arastirma yontemi kullanilsa da metin uyarlama siireclerini
baslatmadan Ogrencilerin hazir olup olmadiklarini belirlemeye yonelik yapilan calismalarin

analizinde, nicel yontemler kullanilmustir.

Nicel arastirma yontemlerinden olan Betimsel Arastirma (Tarama) deseni hali hazirda
var olan durumlarm, yasananlarin ne oldugunu ortaya koyar. Ogrencilerin bir derse karsi
ilgilerinin cinsiyet, simif diizeyi ile anlamli bir iliski olup olmadigi betimsel arastirmanin

kapsamina girer (Kaptan, 1991, s. 59; Ekiz, 2009, s. 63; Tanridgen, 2009, s. 59).

Nicel arastirma yontemlerinden olan Iliskisel(korelasyon) arastirma, degiskenler
arasindaki iliskileri bulmak tizere kullanilabilir. Bu arastirma tiiriinii betimsel arastirmanin

icinde dislinenler oldugu gibi ayr1 bir arastirma deseni olarak kabul edenler de vardir
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(Kaptan,1991, s. 60; Ekiz, 2009, s. 64; Tanriogen, 2009, s. 61). Bu tiir arastirmalarda
degiskenler arasindaki iligkiler saptanabilmektedir. Bir derse karsi ilginin yas, cinsiyet, ders

notlar1 ile iligskisi olup olmadigin1 saptamakta bu desenden yararlanilir (S6nmez ve

Alacapinar, 2016, s. 50).

Yaptigimiz arastirmada da &grencilerin yazma 6z yeterliklerinin ve yazmaya karsi
tutumlarinin; cinsiyet, anne-baba egitim durumu, kitap okuma sikligi, internet kullanma
siklig1 ile arasinda anlamli bir fark olup olmadigini anlamak i¢in iligkisel arastirma deseni

kullaniminin uygun olacag diisiiniilmiistiir.

Diger yandan arastirmamizda, yazarlik ve yazma becerileri dersinde Ogrencilerin
metin tlirli uyarlama diizeyleri iizerine degerlendirme yapmak ve Ogrencilerin siirece iliskin
degerlendirmelerini yorumlamak i¢in nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi deseni
kullanilmistir. Ayn1 zamanda metin tiirii uyarlama siireci boyunca stiregle ilgili 6grencilerin

degerlendirmeleri yorumlanmustir.

Nitel aragtirma yoOntemlerinden olan fenomenolojik yaklasim sosyal bilimlerde
olaylari, kavramlari, durum ve deneyimleri aciklamak icin sik¢a kullanilan bir yontemdir. Bir
bakima algilamanin incelenmesi de diyebilecegimiz bu ydntem metafizige karst somut
yasantilar1 ve gergeklikleri yorumlar (Sénmez ve Alacapinar, 2016, s. 92-93). Ogrencilerin
siireci degerlendirmesi icin ise fenomenolojik arastirma desenine uygun bir bicimde goriisme
formu kullanilmigtir. Veriler, bu forma gore yapilan gorlisme sonucu fenomenolojik

(goriinglibilim) arastirma desenine gore yorumlanmistir.

Uygulama siirecinin baginda calisma grubuna Can ve Topguoglu Unal (2017)’m
Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Yazma Tutum Olgegi ve Sengiil (2013)’iin Ortaokul

Ogrencilerine Yénelik Yazma Oz Yeterlikleri Olgegi uygulanmustir.

3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin iceriginde yer alan varlik, nesne ve bireylerin tiimiine evren denirken;
evreni temsil edecek nitelik ve nicelikteki, segilip aragtirmaya dahil edilenlere ise 6rneklem
denmektedir. Bu zamana kadar gelinen noktada Sosyal bilimlerde hatta dogada secilen
orneklem higbir zaman evreni tiimiiyle temsil edemez. Evren kimi zaman tam, kimi zaman da
tanimlanmis sinirli ya da sinirsiz evren olarak ele alinir. Bu durum arastirmada belirtilmelidir
(Kaptan,1991, s. 63; Ekiz, 2009, s. 66; Tanriégen, 2009, s. 64). Arastirmamizda evren

tanimlanmis ve siirl olarak belirlenmistir.
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Arastirmada ¢alisma grubu secilirken olasiliksiz yontem tercih edilmistir. Arastirma
evrenini Antalya ili olusturmakta iken orneklemi ise Gazipasa ilgesindeki Ahmet Tuncer
Ortaokulu 7. Smifta okuyan 60 &grenci olusturmaktadir. Ornekleme segilirken olasiliksiz

ornekleme yontemi kullanilmasi hususuna dikkat edilmistir.

3.3. Veri Toplama Aracg ve/veya Teknikleri
Arastirmada, calisma grubuna uygulanacak olan veri toplama araglar1 asagida

belirtilenlerden olusmaktadir:

Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu: Bu teknikte arastirmaci tarafindan hazirlanan
sorular kullanilir. Ancak sorular1 yanitlayacak kisi sorular lizerinde kismen diizeltmelerde
bulunabilir. Bu o6zelligi de bu teknigin genellikle nitel aragtirmalarda daha c¢ok tercih
edilmesini saglamaktadir (Sonmez ve Alacapinar, 2016, S. 94). Uzman gorisleri alinarak
hazirlanmis olan goriisme formu ile metin tiirli uyarlama siirecinde 6grencilerden doniitler

alarak siirecin degerlendirilmesi saglanmustir.

Uyarlama Metinleri Degerlendirme Formu: Yazma becerilerini degerlendirme formlari
incelenmistir. Bunun tizerine uyarlama metinleri ile ilgili dikkat edilmesi gereken hususlar ve
uyarlanan hikdyeden tiyatroya uyarlama metni i¢in tiiriin 6zelliklerini de dikkate alan, uzman
goriigleri alinarak hazirlanmis degerlendirme formu ile silire¢ sonunda dgrencilerin hazirlamig

oldugu uyarlama metinler puanlanarak degerlendirilmistir.

Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Yazma Oz Yeterlik Olcegi (YOYO): Arastirmada veri
toplama araci olarak Sengiil (2013) tarafindan ortaokul 6grencilerinin yazma 6z yeterliklerini
belirlemeyi amacglayan Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Yazma Oz Yeterlikleri Olgegi

(YOYO) formu degerlendirilmistir.

Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Yazma Tutum Olgegi (YAYTO): Arastirmada veri toplama
arac1 olarak Can ve Topguoglu Unal (2017) tarafindan ortaokul 6grencilerinin yazmaya déniik
egilimlerini belirlemeyi hedefleyen Ortaokul Ogrencilerine Yénelik Yazma Tutum Olgegi

(YAYTO) formu degerlendirilmistir.

Okudugunu Anlama Basar1 Testi: Uzman goriisii alinarak hazirlanmis olan c¢aligsma

grubunun “Karga Yavrusu” Oykiisii ile ilgili okudugunu anlama basar1 diizeylerini

belirlemeye yonelik olarak 20 soruluk 4 segenekli coktan segmeli basar1 testi uygulanmistir.
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Uygulamaya 2023-2024 egitim Ogretim yilinda, egitim programinda “Metin
Olusturma Siirecinde Yazma Asamalarint Belirleme” konusunun oldugu hafta baglanmistir.
Ayica belirlenen egitim uzmanlarinin goriisii alinarak hazirlanan “Yar1 Yapilandirilmig
Goriisme Formu” ve “Uyarlama Metinleri Degerlendirme Formu™ 6grencilere uygulanmustir.
Ortaokul Ogrencilerine Yénelik Yazma Oz Yeterlik Olgegi ve Ortaokul Ogrencilerine Yénelik
Yazma Tutum Olgegi, ¢alisma grubu oOgrencileri tarafindan doldurulmustur. Ogrenciler

tarafindan yazilan uyarlama metinler de siire¢ sonunda degerlendirilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada ¢alisma grubu segilirken, olasiliksiz 6rnekleme yontemi tercih edilmistir.
Arastirma evrenini Antalya ili olusturmakta iken orneklemi ise Gazipasa ilgesindeki Ahmet
Tuncer Ortaokulunda 7. Simifta bulunan 60 dgrenci olusturmaktadir. Ornekleme segilirken

olasiliksiz 6rnekleme yontemi kullanilmasi hususuna dikkat edilmistir.

Arastirma ile ilgili veriler arastirmaci tarafindan uygulama siireci boyunca ve
uygulama siireci sonunda yapilacak degerlendirme ile elde edilmistir. Calismaya baglamadan

once, ¢alisma i¢in ilgili kurumlardan izinler alinmastir.

Gerekli izinler alindiktan sonra uygulamaya 2023-2024 egitim 6gretim yilinda, egitim
programinda “Metin Olusturma Siirecinde Yazma Asamalarin1 Belirleme” konusunun oldugu
hafta baglanmistir. Arastirmaya baslarken birinci hafta veri toplama araci olarak 6grencilere
ilk olarak Ortaokul Ogrencilerine Yénelik Yazma Oz Yeterlik Olgegi (YOYO) uygulanmigtir
(Sengiil, 2013). Buradan elde edilen veriler degerlendirildikten sonra ikinci hafta, ikinci veri
toplama araci olarak Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Yazma Tutum Olgegi (YAYTO)
uygulanmistir (Can ve Topcuoglu Unal, 2017). Buradan elde edilen veriler de

degerlendirilmistir.

Metin olusturma siiregleri, yillik plana uygun bir bigimde uygulanmak amaciyla
baslatilmigtir. Siirecte kullanilacak uyarlama metin tiirlerine karar verirken, yapilan literatiir
taramast sonucunu g6z Oniinde bulundurarak uzman goriisiine de bagvurarak 7. Sinif
ogrencilerin siklikla okudugu ve alisik oldugu metin tiirlerinden biri olan 6ykii (hikaye)
tiriiniin  kullanilmas: kararlagtirilmigtir. Yine yapilan arastirmalar ve uzmanlarla yapilan

goriismeler neticesinde “Oykiiden Tiyatroya Uyarlama” yapilmasi kararlastirilmistir.

Metin uyarlama silirecinde kullanilacak olan Oykiiniin, hangi 6ykii olacagi

kararlagtirilirken kullanilacak metinle ilgili, Sever (2012, s. 14)° in c¢ocuk edebiyati
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metinlerinin se¢iminde géz onilinde bulundurulmasi gereken hususlar: “Dilin dogal kullanimu,
Iceriklerin diisiinmeye etkili bir sekilde destek olmasi, Cocugun yasina, ilgi ve ihtiyaclarina
uygun konular icermesi, Ger¢ek hayattan kopuk olmamasi, Cocugun yasanilanlardan ders
cikarabilecek olmasi, Cocugun okuma istegini artirmasi, Hayat - mana iligkisi kurmasini

saglamas1” dikkate alinmistir.

Arastirmamizda kullanacagimiz metnin se¢iminde, arastirmalarda verilen hususlar goz
Oniinde bulundurulmus ve uzman goriisiine de basvurulmustur. Se¢cmis oldugumuz Oykiiniin
her ne kadar pedagojik a¢idan uygun olmadigini sdyleyenler olsa da dykiiniin yalin, anlasilir,
kisa olmasi; daha once de farkli ¢alismalarda kullanilmis olmasi bizi Memduh Sevket
ESENDAL’n “Karga Yavrusu” isimli 0ykiislinii segmeye sevk etmistir. “Karga Yavrusu”
oykiisiiniin metin uyarlamaya da olduk¢a uygun oldugu gériilmiistiir. Oykiide yiizeysel bir
anlatim olmasi, Oykiiniin unsurlarinin (zaman, mekan, kisiler, olay) derinlemesine
verilmemesi ¢ocugun yaraticilifini kullanarak metnin yiizeysel olarak ele alinan bu
boliimlerindeki hikaye bosluklarini doldurabilme firsati vermis olmast bu &ykilyi
digerlerinden ayiran Ozelliklerinden biri olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Uyarlanacak olan
metnin de tiyatro metni olmasi cocuk a¢isindan hem tiirlin  6zelliklerini yansitip
yansitamadigint hem de yaraticiligini kullanarak metni ne diizeyde derinlestirebildigini

gosterecektir.

Esendal (2023)’m “Karga Yavrusu” oykiisiinde baslik hari¢ igerigi olusturan kelime
sayist iki yiiz dokuz ( 209)’dur. Oykii denince herkesin aklina sayfalarca kitap gelir. Ancak
secmis oldugumuz dykii bu bakimdan olduke¢a kullanishidir. Oykiiniin kisa olmas etkinligin
bir ders saati i¢inde planlanabilmesi agisindan da onem arz etmektedir. Ayrica 6grencinin
Oykiiyl tiyatroya uyarlayabilmesi i¢in once okudugu metni yeterince anlayip Oziimsemesi
gerekmektedir. Uzun uzadiya bir 6ykii oldugu zaman bunun smif ortaminda ¢alisilmasinin
planlanmasi oldukga giiglesmektedir. Ancak oykii; kisa, yalin, yiizeysel bir anlatimda oldugu
zaman metnin kavranmasi, 0ykii unsurlarinin (zaman, mekan, kisiler, olay) akilda kaliciliginin
kolaylasacag: diisiiniilmektedir. Oykiide sadece ii¢ (3) diyalog yer almasi da &grencilerin,
metni tiyatroya uyarlarken aralardaki bosluklari, gecisleri diyaloglarla desteklemesi

beklenmistir.

Calismanin iiglincii haftasinda “Karga Yavrusu” metni 6grencilere akilli tahtada
acilmis olup hep birlikte okunmustur. Ogrencilerin ykii ile ilgili merak ettigi konulardaki

sorular cevaplanmigtir. Oykiiyii tamamen kavramalari saglanmustir.
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Bir metni bagka bir metne uyarlamadan dnce o metni ¢ok iyi kavramis olmak gerektigi
bilinmektedir. Oykiiyii tamamen kavrayip kavramadiklarini anlamak igin “Karga Yavrusu”
metniyle ilgili okudugunu anlamay1 6lgen basar1 testi uygulanmistir. Basar1 testinden elde

edilen veriler degerlendirilmistir.

Bir sonraki asamada (dordiincii haftada) 6grencilerin uyarlamaya dair yeterince 6n
bilgileri olmadan ancak metin tiirleriyle ilgili 6grenmis olduklar1 bilgileri kullanarak Sykiiyii
tiyatro metnine uyarlamalar1 istenmistir. Elde edilen veriler daha 6nce olusturulan “Oykiiden

Tiyatroya Metin Uyarlama Becerisi Dereceli Puanlama Anahtar1” ile degerlendirilmistir.

Sonraki asamada yillik planla da uyumlu olacak sekilde etkinliklere devam edilmis.
Metin uyarlama siiregleri islenmistir. Sekiz haftalik stirecin sonunda 6grencilerden tekrardan
aynl metni tiyatroya uyarlamalari istenmistir. Ogrencilerin yazmis oldugu bu uyarlama
metinler de “Oykiiden Tiyatroya Metin Uyarlama Becerisi Dereceli Puanlama Anahtar1” ile

degerlendirilmistir. Degerlendirme sonuglari birbiriyle karsilastirilmistir.

Bu siireclerin baslangicinda ve sonunda uygulanan hikayeden tiyatroya metin
uyarlama etkinlikleri “Oykiiden Tiyatroya Metin Uyarlama Becerisi Dereceli Puanlama

Anahtar1” ile degerlendirilmistir.

Stirece yonelik 6grenci goriislerine basvurulacak olan “Yart Yapilandirilmis Goriisme
Formu” uzman gortisleri de alinarak hazirlanmistir. Bu formlarda ogrencilerin verdigi

cevaplar arastirma sonunda siire¢ hakkindaki goriislerden olusan verileri kapsamustir.

Veri toplama siireci asamali olarak; oOlcekler, basar1 testi, goriisme formlar1 ve

uygulamalari igeren metin uyarlama etkinlik formlarindan elde edilmistir.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Uygulamaya 2023-2024 egitim 6gretim yilinda egitim programinda “Metin Olusturma
Siirecinde Yazma Asamalarini Belirleme” konusunun oldugu hafta baglanmistir. Uygulama
siirecinin baginda calisma grubundaki dgrencilere “Ortaokul Ogrencilerine Yénelik Yazma Oz
Yeterlik Olgegi” (YOYO) ve “Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Yazma Tutum Olgegi” (YAYTO),
Uygulama siirecinde ¢alisma grubundaki 6grencilere okudugunu anlamaya yonelik “Basari
Testi” ve “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu” siire¢ sonunda ise “Oykiiden Tiyatroya

Metin Uyarlama Becerisi Dereceli Puanlama Anahtar1” uygulanmastir.
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Uygulanan bu 6lgeklerden elde edilen veriler SPSS 25 programu ile analiz edilmistir.
Yapilan analiz, kullanilan programda ¢alisma grubundaki 6grencilerin ortalama puanlari, t

tesi, anova varyans analizi testleri ile veriler ¢oziimlenmistir.

Calismanin 6n ¢alisma diyebilecegimiz bu boliimiine kadar olan veriler nicel arastirma
yontemlerinden betimsel arastirma, biraz daha derinlestirdigimizde ise iliskisel aragtirma
desenine gore ¢oziimlenmistir. Uygulanan her iki 6l¢egin de sonuglarinin cinsiyet, anne-baba
egitim durumu, kitap okuma, internet kullanimi degiskenleri ile anlamli bir iligkisi olup
olmadigina bakilmistir. Bu analizleri yapabilmek iginse iliskisel (korelasyon) arastirma

desenini de bilmek gerekli goriilmektedir.

Metin olusturma siireclerindeki yazma asamalarini belirlerken, ayni zamanda
Ogrencilerle silirecin basinda metin uyarlama O6rnekleri yapilmistir. Yazma asamalarini
tamamladiktan sonra tekrardan metin uyarlama etkinligi yapilmigtir. Her iki metin uyarlama
calismasinda da Memduh Sevket ESENDAL’a ait olan “Karga Yavrusu” hikdye metni tiyatro
metnine uyarlanmistir. Ogrencilere derslerde metin olusturma siiregleri, metin tiirleri, tiirlerin
ozellikleri gibi konular 6gretim programina uygun bir sekilde aktarilmistir. Hem siire
basinda hem de siirecin sonunda olusturulan uyarlama metinler ayr1 ayr1 “Oykiiden Tiyatroya
Metin Uyarlama Becerisi Dereceli Puanlama Anahtari”na gore degerlendirilmistir. Ve her iki

uygulamanin sonuglari siirecin verimli olup olmadigini anlamak adina karsilastiriimistir.

Calisma grubunun, metin uyarlama siireglerini degerlendirebilmesi adina arastirmaci
tarafindan uzman goriislerine de bagvurarak Onceden hazirlanmis “Yari1 Yapilandirilmis
Gortigme Formu” uygulanmistir. Gorlisme formuna gore 0grenci cevaplart degerlendirilmis
olup 6grencilerin siire¢ hakkindaki fikirleri de tek tek incelenmistir. Arastirmanin esasini
olusturan bu asamalarda (uyarlanmig metinleri degerlendirme ve Ogrenci goriigmeleri)
sonuclar, nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi ile derinlemesine incelenmistir.
Arastirmay1 yapmadan nitel ¢aligmalar hakkinda da bilgi sahibi olmak gereklidir. Calisma
siirecinde digsal degiskenlerin kontrol altina alinmasina oldukg¢a dikkat edilmistir. Digsal
degiskenlere dikkat edilmesi i¢ ve dis gegerliligin arttirtlmasini saglamistir. Bu nedenle
calisma grubunun digsal ve icsel degiskenlerden miimkiin oldugunca az etkilenmesi igin

gerekli ¢alismalar yapilmistir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Arastirmamizin bu boliimiinde, alt problemlere yonelik ulasilan bulgular ve bulgular
neticesinde elde edilen yorumlar paylasilmistir. Bulgular arastirmanin problemi boliimiindeki

siraya gore incelenmistir. Alt problemler su sekilde siralanmistir:

1. 7. smif o6grencilerin, metin uyarlama siireclerini baglatmadan Once yazma 6z
yeterlikleri ne diizeydedir?

2. 7. Smif 6grencilerin, metin uyarlama siireclerini baglatmadan 6nce yazmaya karsi
tutumlar1 ne diizeydedir?

3. 7. Siif Ggrencilerin, metin uyarlamaya baglamadan 6nce okudugunu anlamada
basarilar1 ne diizeydedir?

4. 7. Smf 6grencilerin, metin uyarlama siireglerine baglarken uyarlama metin yazma
basarilar1 ne diizeydedir?

5. 7. Smif 6grencilerin, metin uyarlama siireglerini tamamladiktan sonra uyarlama
metin yazma basarilari ne diizeydedir?

6. 7. Smf 6grencilerin, metin uyarlama uygulama diizeylerinin 6l¢iilmesi sonucu
degerlendirmeler arasindaki iligski ne diizeydedir?

7. 7. Smif o6grencilerin, metin uyarlama uygulama siireclerine iliskin gortisleri ne

yondedir?

4.1. Yazma Oz Yeterliklerine iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “7. sinif 6grencilerin, metin uyarlama siireclerini
baslatmadan Once yazma 06z yeterlikleri ne diizeydedir?” Bu alt problemi cevaplarken
ogrencilerin yazma 06z yeterlikleri; cinsiyet, anne egitim durumu, baba egitim durumu, giinliik
kitap okuma siiresi, gilinliik internette geg¢irilen siire ile SPSS Statistic 25 programi
kullanilarak iliskilendirilmistir. Yapilan analizlerle ortaya ¢ikan sonuglar tablolar halinde

sunulmustur.

“Ogrenci cinsiyetine gore ortaokul 7. siif &grencilerin yazma 6z yeterlikleri ne
diizeydedir?” sorusuna cevap bulabilmek adina yazma 6z yeterlik dlgegine cinsiyet bolimii
eklenerek Ogrenci cinsiyetleri ile yazma 6z yeterlikleri arasinda anlamli bir iliski olup
olmadig1 saptanmaya calisilmistir. Katilimcilarin kiz- erkek olarak dagilimi tablo 4.1°de

verilmistir. Kiz- erkek olarak tutum iligkisine ait yapilan t-testi ise tablo 4.2’ de gosterilmistir.
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Tablo 4.1. Calisma grubunun cinsiyet yoniinden dagilimim gosteren tablo.

Cinsiyet Kisi sayisi Toplam
Kiz 28
Erkek 32 60

Tablo 4.1°e baktigimizda arastirmamizin ¢alisma grubu 28 kiz 32 erkek olmak iizere

toplamda 60 6grenciden olugmaktadir.

Tablo 4.2. Cahsma grubunun yazma 6z yeterliklerinin cinsiyete gore t- testi puanlarin

gosteren tablo.

Degiskenler Gruplar N X SS t testi

t sd p
Yazma Erkek 32 2,76 74 -2,112 58 ,039
Oz
Yeterlikleri Kiz 28 S48 L

Tablo 4.2’ye baktigimizda ¢aligma grubunun yazma 6z yeterlikleri cinsiyete gore
anlamli bir farklilhik gostermektedir. (t[58]= -2,112; p<0,05). Kiz o6grencilerin yazma 06z
yeterlikleri ortalama puani (X= 3,13) erkek ogrencilerin yazma 6z yeterlikleri ortalama

puanina(X=2,76) gore daha yiiksektir.

“Anne egitim durumuna gore ortaokul 7. simif dgrencilerin yazma 6z yeterlikleri ne
diizeydedir?” sorusuna cevap bulabilmek adina yazma 6z yeterlikleri 6lgegine “Anne Egitim
Durumu” bolimi eklenerek 6grencilerin anne egitim durumlar ile yazma 6z yeterlikleri
arasinda anlamli bir iligski olup olmadig1 saptanmaya ¢alisilmistir. Katilimcilarin anne egitim
durumu dagilimi tablo 4.3’te verilmistir. Anne egitim durumu ile yazma 6z yeterlikleri

iligkisine ait yapilan anova testi ise tablo 4.4°te gosterilmistir.
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Tablo 4.3. Calisma grubunun anne egitim durumuna gore dagilimini gésteren tablo.

Anne Egitim Durumu N Toplam
Tlkokul 11

Ortaokul 11

Lise 21

Lisans 11

Lisansiistii 6 60

Tablo 4.3’e baktigimizda arastirmamizin ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin anne
egitim durumu bakimindan dagilimi 11 ilkokul, 11 ortaokul, 21 lise, 11 lisans, 6 lisansiistii

olarak goriilmektedir.

Tablo 4.4. Anne egitim durumunun yazma 6z yeterliklerine etkisini gosteren anova test

tablosu.

Anne N X SS  Varyans KT sd KO F p Anlamhhk
Egitim Kaynag

Durumu

Tlkokul 11 2,43 669 G.Aras1 8,166 4 2,041 5540 ,001 2-1;
Ortaokul 11 2,96 ,341 G.Ici 20,267 55 ,368 4-1,3;
Lise 21 2,77 641 5-1,2,3

Lisans 11 3,32 ,656
Lisansiisti 6 3,67 ,646 Toplam 28,437 59
Toplam 60 294 ,694

Tablo 4.4 incelendiginde, 6grencilerin anne egitim durumlar ile yazma 6z yeterlikleri
arasinda anlaml bir farklilik gozlenmektedir. (F=5,540; p<0,05). Anne egitim durumuna gore
yazma 0z yeterligindeki anlamlilik su sekilde karsimiza ¢ikmaktadir: Anne egitim durumu
ortaokul olan Ogrencilerin yazma 6z yeterligi puani, anne egitim durumu ilkokul olan
ogrencilere gore daha yliksektir ve ayn1 zamanda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmistir. Anne
egitim durumu lisans olan 6grencilerin yazma 6z yeterliginde anne egitim durumu ilkokul ve
ortaokul olan O6grencilere gore anlamli bir farklilik gostermistir. Anne egitim durumu
lisansiistii olan 6grencilerin yazma 6z yeterlikleri anne egitim durumu ilkokul, ortaokul ve lise
olan 6grencilere gore anlamli bir farklilik gostermistir. Ortalama degerlere(X) baktigimizda
anne egitim durumuna gore yazma Oz yeterlikleri ilkokul(X=2,43), ortaokul(X=2,96),
lise(X=2,77), lisans(X=3,32) ve lisansiistii(X=3,67) olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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“Baba egitim durumuna gore ortaokul 7. smif 6grencilerin yazma 6z yeterlikleri ne
diizeydedir?” sorusuna cevap bulabilmek adina yazma 6z yeterlik 6lgegine “Baba Egitim
Durumu” boliimii eklenerek 6grencilerin baba egitim durumlar1 ile yazma 6z Yyeterlikleri
arasinda anlamli bir iligski olup olmadig1 saptanmaya calisilmistir. Katilimcilarin baba egitim
durumu dagilimi tablo 4.5’te verilmistir. Baba egitim durumu ile yazma 6z yeterlikleri

iliskisine ait yapilan anova testi ise tablo 4.6’da gosterilmistir.

Tablo 4. 5. Calisma grubunun baba egitim durumuna gore dagilimini gosteren tablo.

Baba Egitim Durumu N Toplam
Tlkokul 9

Ortaokul 7

Lise 23

Lisans 16

Lisansiistii 5 60

Tablo 4.5’e baktigimizda, arastirmamizin ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin baba
egitim durumu bakimindan dagilimi 9 ilkokul, 7 ortaokul, 23 lise, 16 lisans, 5 lisansiistii

olarak goriilmektedir.

Tablo 4.6. Baba egitim durumunun yazma 6z yeterliklerine etkisini gosteren anova test

tablosu.

Baba N X SS Varyans KT sd KO F p Anlamhhk
Egitim Kaynag

Durumu

Tlkokul 9 233 ,70 G.Arast 6455 4 1,614 4,038 ,006

Ortaokul 7 2,73 81 G.lIg¢i 21,978 55  ,400 3-1;

Lise 23 2,96 43 4-1;
Lisans 16 3,12 72 5-1,2,3

Lisansiisti 5 3,63 ,69 Toplam 28,432 59
Toplam 60 2,94 69

Tablo 4.6 incelendiginde dgrencilerin baba egitim durumlan ile yazma 6z yeterlikleri
arasinda anlamli bir farkliligin olustugunu goriiyoruz (F=4,038; p<0,05). Baba egitim
durumuna gore yazma 0z yeterligindeki anlamlilik su sekilde karsimiza ¢ikmaktadir: Baba

egitim durumu lise olan 6grencilerin yazma 6z yeterlik puani, baba egitim durumu ilkokul
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olan Ogrencilere gore daha yiiksektir ve ayni zamanda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmuistir.
Baba egitim durumu lisans olan 6grencilerin yazma 6z yeterlik puani, baba egitim durumu
ilkokul olan 6grencilere gore anlamli bir farklilik géstermistir. Baba egitim durumu lisansiistii
olan 6grencilerin yazma 6z yeterlik puani baba egitim durumu ilkokul, ortaokul ve lise olan
ogrencilere gore anlamli bir farklilik gostermistir. Ortalama degerlere(X) baktigimizda, baba
egitim durumuna goére yazma 6z yeterlikleri ilkokul(X=2,33), ortaokul(X=2,73), lise(X=2,96),
lisans(X=3,12) ve lisansiistii(X=3,63) olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

“Kitap okuma siirelerine gore ortaokul 7. smif 6grencilerin yazma 6z yeterlikleri ne
diizeydedir?” sorusuna cevap bulabilmek adina yazma 6z yeterlik 6lgegine “Giinliikk Kitap
Okuma Siireleri” boliimii eklenerek 6grencilerin giinliik kitap okuma siireleri ile yazma 6z
yeterlikleri arasinda anlamli bir iliski olup olmadig1 saptanmaya calisilmistir. Katilimeilarin
giinliik kitap okuma siireleri dagilimi tablo 4.7°de verilmistir. Giinliik kitap okuma siireleri ile

yazma 0z yeterlik iligkisine ait yapilan anova testi ise tablo 4.8’de gosterilmistir.

Tablo 4.7. Calisma grubunun kitap okuma siirelerine gore dagilimim gosteren tablo.

Giinliik  kitap  okuma N Toplam
siiresi

30 dk alt1 12

30-60 dk 37

60 dk iistii 11 60

Tablo 4.7’ye baktigimizda ¢aligma grubunda bulunan 6grencilerden 12 kisi giinliik 30
dk alt1, 37 kisi 30-60 dk arasi, 11 kisi ise 60 dk {istii kitap okumustur.

Tablo 4.8. Giinliik kitap okuma siirelerinin yazma 6z yeterliklerine etkisini gosteren

anova test tablosu.

Giinlik N X SS  Varyans KT sd KO F p Anlamhlik
kitap Kaynag

okuma

siiresi

30dk 12 253 63 G.Arasi 3,165 2 1583 3570 ,035

alt1

30-60 37 297 60 G.lci 25,267 57 ,443

dk 3-1
60dk 11 3,26 ,86 Toplam 28,432 59

ustii

Toplam 60 2,94 69
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Tablo 4.8 incelendiginde, 6grencilerin giinlik kitap okuma siireleri ile yazma 06z
yeterlikleri arasinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmistir (F=3,570; p<0,05). Baktigimizda
giinliik 60 dakika tistii kitap okuyan 6grencilerin yazma 6z yeterlik puani1(X=3,26), giinliik 30
dakikadan daha az kitap okuyanlarin puanina(X=2,53) gore daha anlamlidir. Ortalama
puanlara baktigimizda da gilinliik kitap okuma siiresi arttikca puanlarin da arttig

goriinmektedir.

“Internette gegirilen siirelere gore ortaokul 7. sinif dgrencilerin yazma 6z yeterlikleri
ne diizeydedir?” sorusuna cevap bulabilmek adina yazma 06z yeterlik 6l¢egine “Giinliik
Internette Gegirilen Siireler” boliimii eklenerek dgrencilerin giinliik internet kullanim siireleri
ile yazma 6z yeterlikleri arasinda anlamli bir iliski olup olmadig1 saptanmaya g¢alisilmistir.
Katilimeilarin giinliik internet kullanim siireleri dagilimi tablo 4.9°da verilmistir. Giinliik
internet kullanim siireleri ile yazma 6z yeterlikleri iliskisine ait yapilan anova testi ise tablo

4.10’da gosterilmistir.

Tablo 4.9. Arastirma Grubunun Internette Gecirdigi Siirelere Gore Dagilimimi gosteren

tablo.

Genel agda(internet) N Toplam
Gegirilen siire

1 saat alt1 13

1-2 saat 30

2 saat iistii 17 60

Tablo 4.9’a baktigimizda, arastirmaya katilan 6grencilerden 13 kisi giinliik 1 saat alti,

30 kisi 1-2 saat, 17 kisi 2 saat iistii internette vakit gecirmislerdir.
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Tablo 4.10. Giinliik genel agda (internette) gecirilen siirelerin yazma 6z yeterliklerine

etkisini gosteren anova test tablosu.

Ginlik N X SS Varyans KT sd KO F p Anlamhhk
Internet Kaynag

te

gecirilen

siire

1 saat 13 3,34 69 G.Aras1 3,108 2 1544 3,498 ,037
alt1

1-2 30 2,75 61 G.lgci 25,324 57 444 1-2
saat

2 saat 17 295 ,73 Toplam 28,432 59

tistii

Toplam 60 2,94 69

Tablo 4.10 incelendiginde, 6grencilerin giinliik internette gegirilen siireleri ile yazma
0z yeterlikleri arasinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmistir (F=3,498; p<0,05). Ortaya ¢ikan
bu anlamlilig:1 su sekilde detaylandirabiliriz: Giinliik internette gegirilen siire 1 saatten daha az
olan 6grencilerin yazma 6z yeterlik puanlari(X=3,34) giinliik internette ge¢irilen siire 1- 2 saat

olan 6grencilerin puanlarina(X=2,75) gore daha anlamlidir.

4.2. Yazmaya Yonelik Tutuma iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “7. Sinif 6grencilerin, metin uyarlama siireglerini
baglatmadan Once yazmaya karsi tutumlar1 ne diizeydedir?” Bu alt problemi cevaplarken
Ogrencilerin yazmaya karsi tutumlari; cinsiyet, anne egitim durumu, baba egitim durumu,
giinliik kitap okuma siiresi, giinliik internette gegirilen siire ile SPSS Statistics 25 programi
kullanilarak iliskilendirilmistir. Yapilan analizler sonucu ortaya ¢ikan sonuglar tablolar

halinde sunulmustur,

“Ogrenci cinsiyetine gore ortaokul 7. smif dgrencilerin yazmaya yonelik tutumlar1 ne
diizeydedir?” sorusuna cevap bulabilmek adina, tutum Olcegine cinsiyet boliimii eklenerek
Ogrenci cinsiyetleri ile yazmaya yonelik tutum arasinda anlamli bir iligki olup olmadig:
saptanmaya g¢alisilmistir. Katilimcilarin kiz- erkek olarak dagilimi tablo 4.11°de verilmistir.

Kiz- erkek olarak tutum iligkisine ait yapilan t-testi ise tablo 4.12°de gdsterilmistir.
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Tablo 4.11. Calisma grubunun cinsiyet yoniinden dagilimini gosteren tablo.

Cinsiyet Kisi sayisi Toplam
Kiz 28
Erkek 32 60

Tablo 4.11°e baktigimizda arastirmamizin ¢alisma grubu 28 kiz 32 erkek olmak tizere

toplamda 60 6grenciden olusmaktadir.

Tablo 4.12. Cahisma grubunun yazmaya yonelik tutumunun cinsiyete gore t- testi

puanlarin gosteren tablo.

Degiskenler Gruplar N X SS t testi

t sd p
Yazmaya Erkek 32 2,66 73 -3,209 58 ,002
Yonelik 28 326 71
Tutum

Tablo 4.12’ye baktigimizda ¢alisma grubunun yazmaya yonelik tutumlari cinsiyete
gore anlaml bir farklilik gostermektedir. (t[58]= -3,209; p<0,05). Kiz 6grencilerin yazmaya
yonelik tutumlar (X= 3,26) erkek 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlarina(X=2,66) gore

daha olumludur.

“Anne egitim durumuna gore ortaokul 7. siif 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlari
ne diizeydedir?” sorusuna cevap bulabilmek adina tutum olgegine “Anne Egitim Durumu”
boliimii eklenerek 6grencilerin anne egitim durumlar: ile yazmaya yonelik tutumlari arasinda
anlamli bir iliski olup olmadig1 saptanmaya calisilmistir. Katilimeilarin anne egitim durumu
dagilimi tablo 4.13’te verilmistir. Anne egitim durumu ile tutum iligkisine ait yapilan anova

testi ise tablo 4.14’te gosterilmistir.

Tablo 4.13. Calisma grubunun anne egitim durumuna gore dagilimini gosteren tablo.

Anne Egitim Durumu N Toplam
Tlkokul 11

Ortaokul 11

Lise 21

Lisans 11

Lisansiistii 6 60
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Tablo 4.13’e¢ baktigimizda arastirmamizin ¢aligma grubunu olusturan G6grencilerin,
anne egitim durumu bakimindan dagilimi 11 ilkokul, 11 ortaokul, 21 lise, 11 lisans, 6

lisansiistii olarak goriilmektedir.

Tablo 4.14. Anne egitim durumunun yazmaya yonelik tutuma etkisini gosteren anova

test tablosu.

Anne N X SS  Varyans KT sd KO F p Anlamhhk
Egitim Kaynag
Durumu

Ilkokul 11 3,12 ,698 G.Aras1 1,855 4 464 748 ,564
Ortaokul 11 2,89 ,586 G.ici 34,117 55 ,620

Lise 21 2,73 ,760

Lisans 11 3,09 1,06

Lisansiisti 6 3.16 ,771 Toplam 35972 59

Toplam 60 2,94 ,780

Tablo 4.14 incelendiginde, Ogrencilerin anne egitim durumlart ile yazmaya karsi
tutumlar arasinda anlamh bir farkliliga ulasilamamistir (F=,748; p>0,05). Ancak anlamli bir
degisiklik gostermese de ortalama degerlere(X) baktigimizda anne egitim durumu
ilkokul(X=3,12), lisans(X=3,09) ve lisansiistii(X=3,16) olanlarin yazmaya kars1 tutum ol¢cegi
ortalama puaninin yiiksek oldugu gozlemlenirken anne egitim durumu ortaokul(x=2,89) ve
lise(X=2,73) olanlarin yazmaya kars1 tutum olgegi ortalama puaninin diisiikk olmasi dikkat

¢ekmektedir.

“Baba egitim durumuna gore ortaokul 7. sinif 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlari
ne diizeydedir?” sorusuna cevap bulabilmek adina tutum Olcegine “Baba Egitim Durumu”
boliimii eklenerek 6grencilerin baba egitim durumlar: ile yazmaya yonelik tutumlari arasinda
anlamli bir iligki olup olmadig1 saptanmaya calisilmistir. Katilimeilarin baba egitim durumu
dagilimi tablo 4.15°te verilmistir. Baba egitim durumu ile tutum iliskisine ait yapilan anova

testi ise tablo 4.16°da gosterilmistir.
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Tablo 4.15. Calisma grubunun baba egitim durumuna goére dagilimini gésteren tablo.

Baba Egitim Durumu N Toplam
Tlkokul 9

Ortaokul 7

Lise 23

Lisans 16

Lisansiistii 5 60

Tablo 4.15’¢ baktigimizda, arastirmamizin ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin
baba egitim durumu bakimindan dagilim1 9 ilkokul, 7 ortaokul, 23 lise, 16 lisans, 5 lisansiistii

olarak goriilmektedir.

Tablo 4.16. Baba egitim durumunun yazmaya yonelik tutuma etkisini gosteren anova

test tablosu.

Baba N X SS  Varyans KT sd KO F p Anlamhhk
Egitim Kaynag
Durumu

ilkokul 9 311 ,74 G.Arass 3817 4 954 1632 ,179
Ortaokul 7 291 60 G.ici 32,155 55 585

Lise 23 265 ,81

Lisans 16 3,25 ,74

Lisansiisti 5 3,06 ,82 Toplam 35,972 59

Toplam 60 294 78

Tablo 4.16 incelendiginde, Ogrencilerin baba egitim durumlart ile yazmaya karsi
tutumlar1 arasinda anlamli bir farkliliga ulagilamamistir (F=,1,632; p>0,05). Ancak anlamli bir
degisiklik gostermese de ortalama degerlere(X) baktigimizda baba egitim durumu
ilkokul(X=3,11), lisans(X=3,25) ve lisansiistii(X=3,06) olanlarin yazmaya kars1 tutum 6l¢cegi
ortalama puaninin yiiksek oldugu gozlemlenirken baba egitim durumu ortaokul(x=2,91) ve
lise(X=2,65) olanlarin yazmaya kars1 tutum olcegi ortalama puaninin diisiik olmasi dikkat

¢ekmektedir.

“Kitap okuma stirelerine gore ortaokul 7. simif 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlari
ne diizeydedir?” sorusuna cevap bulabilmek adina, tutum oOlcegine “Giinliik Kitap Okuma
Siireleri” boliimii eklenerek ogrencilerin giinliik kitap okuma stireleri ile yazmaya yonelik

tutumlar1 arasinda anlamli bir iligski olup olmadig1 saptanmaya calisilmistir. Katilimeilarin
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giinliik kitap okuma siireleri dagilimi tablo 4.17°de verilmistir. Glinliik kitap okuma siireleri

ile tutum ilisgkisine ait yapilan anova testi ise tablo 4.18’de gdsterilmistir.

Tablo 4.17. Calisma grubunun kitap okuma siirelerine gore dagilimini gosteren tablo.

Giinliik  kitap okuma N Toplam
siiresi

30 dk alt1 12

30-60 dk 37

60 dKk iistii 11 60

Tablo 4.17’ye baktigimizda, ¢alisma grubunda bulunan 6grencilerden 12 kisi giinliik
30 dk alt1, 37 kisi 30-60 dk arasi, 11 kisi ise 60 dk {istii kitap okumustur.

Tablo 4.18. Giinliik kitap okuma siirelerinin yazmaya yonelik tutuma etkisini gosteren

anova test tablosu.

Giinlik N X SS  Varyans KT sd KO F p Anlamhlik
kitap Kaynag

okuma

siiresi

30dk 12 2,08 ,724 G.Aras1 13,009 2 6,504 16,145 ,001
alt1

30-60 37 3.05 ,588 G.igci 22,964 57 ,403 2-1;
dk 3-1,2
60dk 11 3.52 ,688 Toplam 35972 59

iistii

Toplam 60 2,94 780

Tablo 4.18 incelendiginde 6grencilerin giinliik kitap okuma siireleri ile yazmaya karsi
tutumlar1 arasinda anlamli bir farklhilik ortaya ¢cikmustir (F=,16,145; p<0,05). Baktigimizda
giinliik 30-60 dakika arasi kitap okuyan 6grencilerin(X=3,05) yazmaya kars1 tutumlar giinliik
30 dakikadan daha az kitap okuyanlara(X=2,08) gore daha anlamhidir. Giinliik 60 dakikadan
daha fazla kitap okuyan Ogrencilerin(X=3,52) yazmaya kars1 tutumu diger iki gruptaki

Ogrencilere gore ise daha anlamlidir.

“Internette gegirilen siirelere gdre ortaokul 7. simf dgrencilerin yazmaya yonelik
tutumlar1 ne diizeydedir?” sorusuna cevap bulabilmek adina, tutum o&lgegine “Giinliik
Internette Gegirilen Siireler” boliimii eklenerek dgrencilerin giinliik internet kullanim siireleri

ile yazmaya yonelik tutumlari arasinda anlamli bir iliski olup olmadigi saptanmaya
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calistlmigtir. Katilimeilarin - giinliikk internet kullanim = siireleri  dagilimi tablo 4.19°da
verilmistir. Giinliik internet kullanim siireleri ile yazmaya yonelik tutum iligkisine ait yapilan

anova testi ise tablo 4.20’de gosterilmistir.

Tablo 4.19. Arastirma grubunun internette gecirdigi siirelere gore dagilimi gosteren

tablo.

Genel agda(internet) N Toplam
Gecirilen siire

1 saat alt1 13

1-2 saat 30

2 saat iistii 17 60

Tablo 4.19’a baktigimizda, arastirmaya katilan 6grencilerden 13 kisi giinliik 1 saat alti,

30 kisi 1-2 saat, 17 kisi 2 saat {istii internette vakit gecirmislerdir.

Tablo 4.20. Giinliik genel agda (internette) gecirilen siirelerin yazmaya yonelik tutuma

etkisini gosteren anova test tablosu.

Giinlik N X SS  Varyans KT sd KO F p Anlamhhk
Internet Kaynag

te

gecirilen

siire

1 saat 13 3,67 ,481 G.Aras1 13,925 2 6,963 18,002 ,001
alt1

1-2 30 299 668 G.ici 22,047 57 387 1-2,3;
saat 2-3
2 saat 17 2,30 ,628 Toplam 35,972 59

tistii

Toplam 60 2,94 780

Tablo 4.20 incelendiginde 6grencilerin giinliikk internette gegirilen siireleri ile yazmaya
kars1 tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmistir (F=,18,002; p<0,05). Ortaya
cikan bu anlamlilig1 detaylandirdigimizda s6yle bir sonug ortaya ¢ikiyor: Giinliikk internette
gecirilen siire 1 saatten daha az olan dgrencilerin(X=3,67) yazmaya kars1 tutumlar1 giinliik
internette gegirilen siire 1- 2 saat(X=2,99) ve ginliik internette gecirilen siire 2 saat
istii(X=2,30) olan 6grencilere gore daha anlamlidir. Giinliik internette gecirilen siire 1-2 saat
araliginda olan 6grencilerin(X=2,99) yazmaya kars1 tutumu giinliik internette gecirilen siire 2

saatten fazla olan 6grencilere(X=2,30) gore ise daha anlamlidir.
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4.3. Okudugunu Anlamada Basar1 Diizeylerine iliskin Bulgular
Aragtirmamizin bu boliimiinde Giglincii alt problem olan “7. Siif 6grencilerin, metin
uyarlamaya baslamadan Once okudugunu anlamada basarilar1 ne diizeydedir?” sorusunun

cevabina iliskin bulgular sunulmustur.

“Karga Yavrusu” metnini derste inceleyip lizerine yorumlar yaptiktan sonra, bir
sonraki derste uygulanan her biri bes (5) puandan olusan yirmi (20) soruluk okudugunu
anlama basar1 testi sonuglarina gore ¢alisma grubunun okudugunu anlama basari oranit %

86,16 olarak karsimiza ¢ikmuistir.

Basar1 testinin maddelerine bakacak olursak da 6grencilerin en ¢ok yanlis yaptig1 soru,
metnin yazarini bilmeye yonelik olan 15. sorudur. ikinci olarak ¢okga yanlis cevaplanan soru
ise, metnin iceriginde gegen sayisal verilerle ilgili olan 19. sorudur. Ugiincii fazla yanls
yapilan soru olarak, metnin sonunu hatirlama konusunu ele alan 11. sorudur. Sonrasinda da
daha fazla yanlis yapilan sorular sirasiyla; atasozleri ile ilgili 14. soru, mekanla ilgili olan 4. 5.
ve 12. sorular, kisilerle ilgili 1. ve 9. sorular, ana fikir ile ilgili olan 13. sorudur. Bu sorularin

disinda kalan sorularda dikkate deger bir yanlis cevap gézlenmemistir.

4.4. Metin Uyarlama Siirecinin Basinda Yazilan Uyarlama Metinlerin
Degerlendirilmesine Yonelik Bulgular

Arastirmamizin bu boliimiinde dérdiincii alt problem olan “7. siif 6grencilerin, metin
uyarlama siireclerine baslarken uyarlama metin yazma bagarilar1 ne diizeydedir?” sorusunun

cevabina iliskin bulgular sunulmustur.

Tablo 4.21. Calisma grubunun cinsiyet yoniinden dagilimini gosteren tablo.

Cinsiyet Kisi sayisi Toplam
Kiz 28
Erkek 32 60

Tablo 4.21°’¢ baktigimizda Metin uyarlama uygulamasina katilan 6grencilerimizin
(aragtirmamizin ¢alisma grubu) 28 kiz 32 erkek olmak {izere toplamda 60 6grenciden olustugu

goriilmektedir.

Aragtirma grubunu olusturan 60 Ogrenciden 2’si uygulama kagidina higbir sey
yazmadan teslim ederken 3 Ogrenci ise uygulama kagidina sadece metnin baghgini yazip

Oylece birakmiglardir.
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Ogrencilerin, metin uyarlama siireglerine baslamadan 6nce yazmis oldugu uyarlama
metinleri degerlendirmek igin kullanilan, uzman goriisii alinarak hazirlanmis olan “Oykiiden
Tiyatroya Uyarlama Metinleri Dereceli Puanlama Anahtar1” sonuglarinin ii¢ farkli uzman
tarafindan yapilan degerlendirme sonucu, ortaya g¢ikan ortalama puanlara gore elde edilen

bulgular asagida sirali olarak verilmistir:

Calisma grubunun metin uyarlama siire¢lerine baslamadan 6nce metin uyarlamadaki
basar1 dilizeylerine dair elde edilen sonuglara baktigimizda, 6grencilerin metin uyarlamadaki
puan ortalamalarn 49,41 olarak tespit edilmistir. Bu basar1 durumunu o6l¢mek igin
kullandigimiz dereceli puanlama anahtar1 100 tam puan lizerinden olusturuldugu i¢in ¢alisma

grubunun basari oran1 da %49,41 olarak tespit edilmistir.

Calisma grubunun, metin uyarlama siireclerine baslamadan Onceki metin
uyarlamadaki basar1 diizeylerine dair elde edilen sonuc¢lart madde madde ele alacak olursak da
oncelikle “Oykiiden Tiyatroya Uyarlama Metinleri Dereceli Puanlama Anahtari”n1 olusturan
alt boyutlara gore sonuglara bakmamiz gerekiyor. Alt boyutta yer alan her bir madde 1 ile 4

puan araliginda degerlendirilmistir.

Calisma grubunun, metin uyarlama siireclerine baslamadan o6nceki metin
uyarlamadaki basar1 diizeylerine dair elde edilen sonuglar “Oykiiden Tiyatroya Uyarlama
Metinleri Dereceli Puanlama Anahtari”n1 olusturan alt boyutlara gore asagidaki tabloda

verilmistir.

Tablo 4.22. Calisma grubunun, metin uyarlama siireclerine baslamadan 6nce metin

uyarlamadaki basari diizeylerini gosteren tablo.

Alt Boyutlar f %
Bigim 2,54 63,5
Dil ve Anlatim Ozellikleri 2,51 62,75
Tiyatro Metnine Dair Unsurlar 1,46 36,5
Oykii Tiiriinden Tiyatro Tiiriine Uyarlamaya Dair Unsurlar 1,78 445

Tablo 4.22’ye baktigimizda, alt boyutlardan birincisi olan “Bi¢im” konusunda ¢alisma
grubunun basar1 ortalamasi puan olarak 2,54 iken bu O&grencilerin metin uyarlama

uygulamalari “bi¢im” yoniinden degerlendirildiginde basar1 orani1 %63,5 olarak belirlenmistir.
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Alt boyutlardan ikincisi olan “Dil ve Anlatim Ozellikleri” konusunda c¢alisma
grubunun basar1 ortalamasi, puan olarak 2,51 iken c¢alisma grubundaki 6grencilerin metin
uyarlama etkinlikleri “Dil ve Anlatim Ozellikleri” yoniinden degerlendirildiginde basar1 orani,

yiizde olarak %62,75 olarak tespit edilmistir.

Alt boyutlardan ii¢linciisii olan “Tiyatro Metnine Dair Unsurlar” konusunda calisma
grubunun basar1 ortalamasi, puan olarak 1,46 iken calisma grubundaki 6grencilerin metin
uyarlama etkinlikleri “Tiyatro Metnine Dair Unsurlar” yoniinden degerlendirildiginde basari

orani yiizde olarak %36,5 olarak belirlenmistir.

Alt boyutlardan dordiinciisii olan “Oykii Tiiriinden Tiyatro Tiiriine Uyarlamaya Dair
Unsurlar” konusunda calisma grubunun basari ortalamasi, puan olarak 1,78 iken g¢aligma
grubundaki 6grencilerin metin uyarlama etkinlikleri “Oykii Tiiriinden Tiyatro Tiiriine
Uyarlamaya Dair Unsurlar” yoniinden degerlendirildiginde basar1 orani, yiizde olarak %44,5

olarak tespit edilmistir.

Calisma grubunun metin uyarlama siire¢lerine baslamadan 6nceki uyarlama metinleri
yazma basarilar1 degerlendirilirken, alt boyutlardan sonra daha da detaylandirildiginda alt

boyutlarin dlgiitleri tek tek degerlendirilmistir.

Alt boyutlardan birincisi olan “Bi¢im”i degerlendirirken kullanilan iki Slgiitten ilki
olan “Sayfa Yapis1” Olclitii puan ortalamasi 2,46 iken yiizde olarak %61,5 olarak tespit
edilmigtir. Alt boyutlardan birincisi olan “Bi¢im” degerlendirirken kullanilan iki &lgiitten
ikincisi olan “Okunabilirlik™ 6l¢iitli puan ortalamasi 2,61 iken yiizde olarak %65,25 olarak

belirlenmistir.

Alt boyutlardan ikincisi olan “Dil ve Anlatim Ozellikleri”ni degerlendirirken
kullanilan sekiz olgiitten ilki olan “Baglik™ Sl¢iitii puan ortalamasi 3,66 iken yiizde olarak
%91,5 olarak tespit edilmistir. Olgiitlerden ikincisi olan “S6z varligr” élgiitii puan ortalamasi
2,71 iken yiizde olarak %67,75 olarak tespit edilmistir. Olgiitlerden iigiinciisii olan “Ciimle
yapist” Olgltii puan ortalamasi 2,78 iken ylizde olarak %69,5 olarak tespit edilmistir.
Olgiitlerden dordiinciisii olan “Ozgiinliik” 6l¢iitii puan ortalamas1 2,03 iken yiizde olarak
%50,75 olarak tespit edilmistir. Olgiitlerden besincisi olan “Ana fikir” 6l¢iitii puan ortalamasi
2,20 iken yiizde olarak %55 olarak tespit edilmistir. Olgiitlerden altincisi olan “Dil bilgisi”
olgiitii puan ortalamasi1 2,73 iken yiizde olarak %68,25 olarak tespit edilmistir. Olgiitlerden

yedincisi olan “Yazim kurallar1” 6lgiitii puan ortalamasi 2,06 iken yiizde olarak %51,5 olarak
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tespit edilmistir. Olgiitlerden sekizincisi olan “Noktalama isaretleri” &l¢iitii puan ortalamasi

1,95 iken yiizde olarak %48,75 olarak tespit edilmistir.

Alt boyutlardan tgiinciisii olan “Tiyatro Metnine Dair Unsurlar’1t degerlendirirken
kullanilan sekiz Olgiitten ilki olan “Kahramanlar” 6l¢iitii puan ortalamasi 1,20 iken yiizde
olarak %30 olarak tespit edilmistir. Olgiitlerden ikincisi olan “Tiyatronun béliimleri” 6lgiitii
puan ortalamas1 1,00 iken yiizde olarak %25 olarak tespit edilmistir. Olgiitlerden iigiinciisii
olan “Boliimlerin netligi” dlgiitii puan ortalamasi 1,00 iken yiizde olarak %25 olarak tespit
edilmistir. Olgiitlerden dérdiinciisii olan “Béliimler aras1 gegisler” dl¢iitii puan ortalamasi 1,00
iken yiizde olarak %25 olarak tespit edilmistir. Olgiitlerden besincisi olan “Aciklama
boliimleri” Olglitii puan ortalamast 1,76 iken yilizde olarak %44 olarak tespit edilmistir.
Olgiitlerden altincisi olan “Diyaloglar” 6lgiitii puan ortalamasi 2,13 iken yiizde olarak %53,25
olarak tespit edilmistir. Olgiitlerden yedincisi olan “Konusma ¢izgisi” dl¢iitii puan ortalamasi
1,80 iken yiizde olarak %45 olarak tespit edilmistir. Olgiitlerden sekizincisi olan “Konusma

dili” dlgiitii puan ortalamasi 1,81 iken yiizde olarak %45,25 olarak tespit edilmistir.

Alt boyutlardan dérdiinciisii olan “Oykii Tiiriinden Tiyatro Tiiriine Uyarlamaya Dair
Unsurlar”t degerlendirirken kullanilan yedi Olgiitten ilki olan Olay Orgiisii” olgiitii puan
ortalamasi 2,05 iken yiizde olarak %51,25 olarak tespit edilmistir. Olgiitlerden ikincisi olan
“Anlatic1” olgiitii puan ortalamasi 1,61 iken ylizde olarak %40,25 olarak tespit edilmistir.
Olgiitlerden {iglinciisii olan “Dil aktarim1” &lgiitii puan ortalamasi 1,83 iken yiizde olarak
%45,75 olarak tespit edilmistir. Olgiitlerden dordiinciisii olan “Ana fikir” 6lgiiti puan
ortalamas1 2,61 iken yiizde olarak %65,25 olarak tespit edilmistir. Olgiitlerden besincisi olan
“Yaraticilik” Olgiitii puan ortalamasi 1,46 iken yiizde olarak %36,5 olarak tespit edilmistir.
Olgiitlerden altincis1 olan “Sonug boliimii” &lgiitii puan ortalamasi 1,46 iken yiizde olarak
%36,5 olarak tespit edilmistir. Olgiitlerden yedincisi olan “Dramatik orgii” &lgiitii puan

ortalamasi 1,45 iken ylizde olarak %36,25 olarak tespit edilmistir.

4.5. Metin Uyarlama Siirecinin Sonunda Yazilan Uyarlama Metinlerin
Degerlendirilmesine Yonelik Bulgular

Aragtirmamizin bu boliimiinde besinci alt problem olan “7. Smif &grencilerin, metin
uyarlama siireclerini tamamladiktan sonra uyarlama metin yazma basarilar1 ne diizeydedir?”

sorusunun cevabina iligkin bulgular sunulmustur.
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Tablo 4.23. Calisma grubunun, cinsiyet yoniinden dagilimini gésteren tablo.

Cinsiyet Kisi sayisi Toplam
Kiz 28
Erkek 32 60

Tablo 4.23’¢ baktigimizda Metin uyarlama uygulamasina katilan 6grencilerimizin
(aragtirmamizin ¢alisma grubu) 28 kiz 32 erkek olmak {izere toplamda 60 6grenciden olustugu

goriilmektedir.

Arastirma grubunu olusturan O6grencilerin tamaminin, O6grendikleri 6n bilgileri de

kullanarak uygulama kagidina bir seyler yazdiklar1 gézlenmistir.

Ogrencilerin yazmis oldugu uyarlama metinleri degerlendirmek i¢in kullanilan, uzman
goriisii alinarak hazirlanmis olan “Oykiiden Tiyatroya Uyarlama Metinleri Dereceli Puanlama
Anahtar1” sonuglarinin ti¢ farkli uzman tarafindan yapilan degerlendirme sonucu ortaya ¢ikan

ortalama puanlara gore elde edilen bulgular asagida sirali olarak verilmistir:

Calisma grubunun, metin uyarlamadaki basar1 diizeylerine dair elde edilen sonuglara
baktigimizda, Ogrencilerin metin uyarlamadaki puan ortalamalar1 70,63 olarak tespit
edilmistir. Bu basar1 durumunu 6lgmek i¢in kullandigimiz dereceli puanlama anahtar1 100 tam
puan iizerinden olusturuldugu i¢in ¢aligma grubunun basart oran1 da %70,63 olarak tespit

edilmistir.

Calisma grubunun, metin uyarlamadaki basar1 diizeylerine dair elde edilen sonuglari
madde madde ele alacak olursak da oncelikle “Oykiiden Tiyatroya Uyarlama Metinleri
Dereceli Puanlama Anahtar’”nin ana omurgasini olusturan alt boyutlara gére sonuglara
bakmamiz gerekiyor. Alt boyutta yer alan her bir madde 1 ile 4 puan araliginda

degerlendirilmistir.

Calisma grubunun metin uyarlama siireglerini tamamladiktan sonra metin
uyarlamadaki basar1 diizeylerine dair elde edilen sonuglar “Oykiiden Tiyatroya Uyarlama
Metinleri Dereceli Puanlama Anahtari”ni olusturan alt boyutlara gore asagidaki tabloda

verilmistir.
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Tablo 4.24. Cahsma grubunun, metin uyarlama siireclerini tamamladiktan sonra metin

uyarlamadaki basar: diizeylerini gosteren tablo.

Alt Boyutlar f %
Big¢im 3,20 80
Dil ve Anlatim Ozellikleri 2,89 72,25
Tiyatro Metnine Dair Unsurlar 2,58 64,5
Oykii Tiiriinden Tiyatro Tiiriine Uyarlamaya Dair Unsurlar 2,91 72,75

Tablo 4.24’¢ baktigimizda, alt boyutlardan birincisi olan “Bi¢im” konusunda ¢alisma
grubunun basar1 ortalamasi, puan olarak 3,20 iken bu Ogrencilerin metin uyarlama
uygulamalar1 “bi¢gim” yoniinden degerlendirildiginde basar1 orani yiizde olarak %80 olarak

belirlenmistir.

Alt boyutlardan ikincisi olan “Dil ve Anlatim Ozellikleri” konusunda c¢alisma
grubunun basar1 ortalamasi, puan olarak 2,89 iken ¢alisma grubundaki 6grencilerin metin
uyarlama etkinlikleri “Dil ve Anlatim Ozellikleri” yoniinden degerlendirildiginde basar1 orani,

yiizde olarak %72,25 olarak tespit edilmistir.

Alt boyutlardan tgiinciisii olan “Tiyatro Metnine Dair Unsurlar” konusunda ¢alisma
grubunun basar1 ortalamasi, puan olarak 2,58 iken calisma grubundaki 6grencilerin metin
uyarlama etkinlikleri “Tiyatro Metnine Dair Unsurlar” yoniinden degerlendirildiginde basari

orant, yiizde olarak %64,5 olarak belirlenmistir.

Alt boyutlardan dérdiinciisii olan “Oykii Tiiriinden Tiyatro Tiiriine Uyarlamaya Dair
Unsurlar” konusunda g¢alisma grubunun basari ortalamasi, puan olarak 2,91 iken calisma
grubundaki Ogrencilerin metin uyarlama etkinlikleri “Oykii Tiiriinden Tiyatro Tiiriine
Uyarlamaya Dair Unsurlar” yoniinden degerlendirildiginde basari orani, yiizde olarak %72,75

olarak tespit edilmistir.

Caligma grubunun uyarlama metinleri yazma basarilart degerlendirilirken, alt
boyutlardan sonra, daha da detaylandirildiginda alt boyutlarin dlgiitleri  tek tek

degerlendirilmistir.

Alt boyutlardan birincisi olan “Bi¢im”i degerlendirirken kullanilan iki 6l¢iitten ilki
olan “Sayfa Yapis1” Ol¢iitii puan ortalamasi 3,16 iken yiizde olarak %79 olarak tespit

edilmistir. Alt boyutlardan birincisi olan “Bi¢im” degerlendirirken kullanilan iki dlgiitten
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ikincisi olan “Okunabilirlik” 6l¢iitii puan ortalamasi 3,25 iken yiizde olarak %81,25 olarak

tespit edilmistir.

Alt boyutlardan ikincisi olan “Dil ve Anlatim Ozellikleri’ni degerlendirirken
kullanilan sekiz Olgiitten ilki olan “Baslik™ 6lgiitii puan ortalamasi 3,76 iken yilizde olarak
%94 olarak tespit edilmistir. Olgiitlerden ikincisi olan “S6z varligr” 6lciitii puan ortalamasi
3,21 iken yiizde olarak %80,25 olarak tespit edilmistir. Olgiitlerden iiciinciisii olan “Ciimle
yapis1” Ol¢iitli puan ortalamasi 3,31 iken ylizde olarak %82,75 olarak tespit edilmistir.
Olgiitlerden dordiinciisii olan “Ozgiinliik” 6l¢iitii puan ortalamas1 2,78 iken yiizde olarak
%69,5 olarak tespit edilmistir. Olgiitlerden besincisi olan “Ana fikir” dl¢iitii puan ortalamasi
3,26 iken yiizde olarak %81,5 olarak tespit edilmistir. Olgiitlerden altincis1 olan “Dil bilgisi”
dlgiitii puan ortalamasi 3,20 iken yiizde olarak %80 olarak tespit edilmistir. Olgiitlerden
yedincisi olan “Yazim kurallar1” 6lgiitii puan ortalamasi 1,91 iken yilizde olarak %47,75
olarak tespit edilmistir. Olgiitlerden sekizincisi olan “Noktalama isaretleri” &lgiitii puan

ortalamasi 1,68 iken yiizde olarak %42 olarak tespit edilmistir.

Alt boyutlardan t¢iinclisii olan “Tiyatro Metnine Dair Unsurlar’t degerlendirirken
kullanilan sekiz Olgiitten ilki olan “Kahramanlar” 6lgiitii puan ortalamasi 3,25 iken yiizde
olarak %81,25 olarak tespit edilmistir. Olgiitlerden ikincisi olan “Tiyatronun boliimleri”
dlciitii puan ortalamas1 2,15 iken yiizde olarak %353,75 olarak tespit edilmistir. Olgiitlerden
ticiinciisti olan “Boliimlerin netligi” dlciitii puan ortalamasi 1,93 iken yiizde olarak %48,25
olarak tespit edilmistir. Olgiitlerden dérdiinciisii olan “Béliimler aras1 gegisler” dlgiitii puan
ortalamas1 1,86 iken yiizde olarak %46,5 olarak tespit edilmistir. Olgiitlerden besincisi olan
“Aciklama boliimleri” 6lgiitii puan ortalamasi 2,95 iken yiizde olarak %73,75 olarak tespit
edilmistir. Olgiitlerden altincis1 olan “Diyaloglar’ élgiitii puan ortalamasi 3,36 iken yiizde
olarak %84 olarak tespit edilmistir. Olgiitlerden yedincisi olan “Konusma ¢izgisi” 6lciitii puan
ortalamasi 2,28 iken yiizde olarak %57 olarak tespit edilmistir. Olgiitlerden sekizincisi olan

“Konugma dili” 6l¢iitli puan ortalamas1 2,88 iken yiizde olarak %72 olarak tespit edilmistir.

Alt boyutlardan dordiinciisii olan “Oykii Tiiriinden Tiyatro Tiiriine Uyarlamaya Dair
Unsurlar’t degerlendirirken kullanilan yedi olgiitten ilki olan Olay orgiisii” Olgiitii puan
ortalamasi 3,25 iken yiizde olarak %81,25 olarak tespit edilmistir. Olgiitlerden ikincisi olan
“Anlatic1” olgiitii puan ortalamasi 2,81 iken ylizde olarak %70,25 olarak tespit edilmistir.
Olgiitlerden iigiinciisii olan “Dil aktarim1” &l¢iitii puan ortalamas1 2,86 iken yiizde olarak

%71,5 olarak tespit edilmistir. Olgiitlerden dérdiinciisii olan “Ana fikir’ &lciitii puan
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ortalamasi 3,45 iken yiizde olarak %86,25 olarak tespit edilmistir. Olgiitlerden besincisi olan
“Yaraticilik” oOl¢iitii puan ortalamasi 2,63 iken yiizde olarak %65,75 olarak tespit edilmistir.
Olgiitlerden altincis1 olan “Sonug boliimii” &lgiitii puan ortalamasi 2,68 iken yiizde olarak
%67 olarak tespit edilmistir. Olgiitlerden yedincisi olan “Dramatik &rgii” 6lgiitii puan

ortalamasi 2,68 iken yiizde olarak %67 olarak tespit edilmistir.

4.6. Uyarlama Metinlerin Degerlendirmesinin Karsilastirilmasina Dair Bulgular
Arastirmamizin bu boliimiinde altinci alt problem olan “7. sinif 6grencilerin metin
uyarlama uygulama diizeylerinin 6l¢iilmesi sonucu degerlendirmeler arasindaki iliski ne

diizeydedir?” sorusunun cevabina iligskin bulgular sunulmustur.

Ogrencilerin yazmis oldugu uyarlama metinleri degerlendirmek i¢in kullanilan, uzman
goriisii alinarak hazirlanmis olan “Oykiiden Tiyatroya Uyarlama Metinleri Dereceli Puanlama
Anahtar1” sonuglarinin ti¢ farkli uzman tarafindan yapilan degerlendirme sonucu ortaya ¢ikan,
ortalama puanlara gore elde edilen bulgulari, metin uyarlama siireglerine baslamadan 6nceki
sonuglar ve metin uyarlama siireglerinin sonundaki uygulama puanlar1 yo6niinden
degerlendirdigimizde, dereceli puanlama anahtarimizi olusturan alt boyutlar ve bu boyutlar
detaylandiran Olciitlerden sadece iki olgiit disindaki diger tiim o6lciitlerde 6grenci puanlari,

metin uyarlama siirecleri sonunda belirgin bir sekilde artis gostermistir.

Metin uyarlama siire¢lerinin sonunda, puan artis1 gosteren Ol¢iitlerin aksine “Yazim

kurallar1” ve “Noktalama Isaretleri” 6lciitlerinde puan diisiisii gdzlenmistir.

Aragtirmamizin verilerini olusturan, dgrencilerin metin uyarlama uygulamalarindaki
basar1 diizeylerini 6l¢mek icin kullanilan uygulama kagitlari, her iki uygulamada da aym
ogrenciye gelecek sekilde ayarlandigi i¢in her bir 6grencinin iki uygulama arasindaki
gelisimini de takip etme imkéni dogmustur. Bu bakimdan incelendiginde tiim 6grencilerin

ikinci uygulama puanlarinin ilk uygulama puanlarina gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Oykiiden tiyatroya metin uyarlama uygulamasinin ilkinde, ii¢ 6grenci sadece metnin
basligin1 yazip birakmigken iki 6grenci ise uygulama kagidina higbir sey yazmadan kagidi
teslim etmistir. Ancak dykiiden tiyatroya metin uyarlama uygulamasinin ikincisinde ise biitiin

ogrenciler uygulama kagitlarina bir seyler yazmig ve kagitlari bu sekilde teslim etmistir.

Ogrencilerin geneli birinci uygulamada tek bir kagit kullanirken ikinci uygulamada

genellikle ikinci kagit da istemislerdir. Hatta {igiincti kagidi isteyen Ogrenci de olmustur.
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Buradan da yazilanlarin uzunlugu ve metni uyarlarken derinlestirme diizeyleri arasinda bir

fark oldugunu gorebiliriz.

4.7. Metin Uyarlama Siireclerine iliskin Ogrenci Géoriislerinin Degerlendirilmesi

Bu boliimde arastirmanin yedinci alt problemi olan “7. smif O6grencilerin metin
uyarlama uygulama siireglerine iliskin goriigsleri ne yondedir?” sorusuna yanit aramak i¢in
yapilan goriisme formuyla, metin uyarlama siireglerine iliskin 6grenci goriislerinin neler
oldugu belirlenmeye calisilmistir. Bu goriismeler ¢alisma grubunu olusturan 60 6grenci ile
yapilmistir. Caligma grubunda bulunan o6grencilere, 6grenci gorislerini 6grenmek igin 5
sorudan olusan goriisme formu uygulanmistir. Goriisme formuna gore sorulan sorulara verilen

cevaplar agagidaki alt basliklarda tek tek sunulmustur.

4.7.1. Ogrencilerin metin uyarlama etkinlikleriyle islenen yazma derslerine yonelik
gorisleri
Belirlenen tema ve alt temalar asagida tablolar halinde 6grenci goriiglerinden

orneklerle detayli olarak sunulmustur.

Ogrencilerin, metin uyarlama siireglerine iliskin genel gériisleri ile ilgili ilk olarak
Ogrencilere “Metin uyarlama etkinlikleri ile isledigimiz yazma dersleri ile ilgili ne
diisiiniiyorsunuz? Bu derslerle, daha dnce islenen dersler arasindaki benzerlik ve farkliliklar

nelerdir?” sorusu sorulmustur.

Ogrencilerin vermis oldugu cevaplara gore en fazla cevaplardan olusan temalar ve alt

temalar belirlenmis ve tablo 4.25’te sunulmustur.

Tablo 4.25. Ogrencilerin metin uyarlama etkinlikleriyle islenen yazma derslerine

yonelik goriislerini gosterir tablo.

Metin Uyarlama Etkinlikleriyle islenen Yazma Derslerine f %
Yonelik Genel Goriisler

Eglenceli olmasi 21 35
Ogretici olmasi 13 22
Yazarken bilinglendirmesi 8 13
Hayal giiciinii gelistirmesi 5
Yetenekleri kesfetmeyi saglamasi 4

Tablo 4.25’e¢ baktigimizda, bu bolimde ogrenciler; metin uyarlama etkinlikleriyle

islenen derslere iliskin, etkinliklerin eglenceli oldugu (f 21), 6gretici oldugu (f 13), yazarken
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bilinglendirdigi (f 8), hayal giiciinii gelistirdigi (f 5) ve son olarak da yetenekleri kesfetmeyi
sagladig1 (f 4) seklinde goriis bildirmislerdir. Tabloyu inceledigimizde alt temalardan,

Ogrenciler tarafindan en ¢ok vurgulananin "eglenceli olmas1” oldugu gézlenmektedir.
Bu alt temayla ilgili baz1 6grenciler su ifadeleri kullanmustir:

OGF6: “Ben yazma etkinliklerini daha cok seviyorum. Daha eglenceli ve yazma

1

becerimi gelistiriyor.’

’

OGF8: “Yazmayla ilgili olan ¢alismalar daha eglenceli oluyor.’

Metin uyarlama siiregleri ile ilgili 6grenciler tarafindan vurgulanan diger bir alt tema
da bu derslerin “Ggretici olmas1” olarak goriilmektedir. Bu alt temayla ilgili baz1 6grenci

gortisleri de asagidaki gibidir:

OGF5: “Metin uyarlama yaparken egleniyorum ve iki metin tiirii goriiriiz. Ikisi de

ogreticidir. Herkes farkl bir metin yazar.”

OGF12: “Ilk zaman siralama tirii seyler yaziyorduk. Bu donem tiyatro haline

ceviriyoruz. Ikisinde de yazi yaziyoruz. Ikisi de ogreticidir. Herkesin kafasina farkli seyler

’

yvazar.’

Metin uyarlama etkinliklerinin “yazarken bilinglendirmesi” oldugunu ifade eden

ogrencilerden bazilar1 sunlar1 sOylemistir:
OGF7: “Yazim kurallarina dikkat etmeye basladim.”
OGF34: “Giizel bir ders, seviyorum ve severek isliyorum. Becerilerimiz gelisiyor.”

Ortaya ¢ikan alt temalardan biri de “hayal giiciinii gelistirmesi”dir. Bu konuyla ilgili

goriislerini paylasan bazi 6grenciler su ifadeleri kullanmiglardir:
OGF9: “Ikisinde de yazma ve diisiinme becerimi gelistiriyorum”

OGF15: “Metin yaziyoruz. Bu metin yazma becerisi konusunda benzerdir. Farkli yan:

ise hayal giiciimiizii gelistiriyor.”

Birinci bdlimde bulunan son alt tema ise “yetenekleri kesfetmeyi saglamasi”

olmustur. Bu alt temayla ilgili baz1 6grenci ifadeleri ise soyledir:
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OGF17: “Hikdye yazma becerimizi gelistirir. Diger derslerde bir seyler ezberlemek
gerekir. Ama bu daha keyifli. ”

OGF24: “Yazma becerilerim gelisir. Kelime dagarcigimizi gelistirir.”’

4.7.2. Ogrencilerin metin uyarlama etkinlikleriyle islenen derslerin yazma becerisine
etkisi
Belirlenen tema ve alt temalar asagida tablolar halinde ogrenci goriislerinden

orneklerle detayli olarak sunulmustur.

Ogrencilerin metin uyarlama etkinlikleriyle islenen derslerin yazma becerisine etkisine
iligkin genel gortsleri ile ilgili 6grencilere “Metin uyarlama etkinlikleri ile isledigimiz
derslerin yazma becerinize etkisi oldugunu diisiiniiyor musunuz? Neden?”  sorusu

sorulmustur.

Ogrencilerin vermis oldugu cevaplara gére en fazla cevaplardan olusan temalar ve alt

temalar belirlenmis ve tablo 4.26°da sunulmustur.

Tablo 4.26. Ogrencilerin, metin uyarlama etkinlikleriyle islenen derslerin yazma

becerisine etkisine yonelik goriislerini gosterir tablo.

Ogrencilerin, Metin Uyarlama Etkinlikleriyle islenen Derslerin f %
Yazma Becerisine Etkisine Yonelik Goriisleri

Yazmaya istegi artirmasi 15 25
Yazmay1 gelistirmesi 11 18
Ogrenilenleri pekistirmesi 8 13
Igi ¢ekici olmasi 7 12
Yazmay etkilememesi 5 8

Tablo 4.26’ya baktigimizda ogrenciler; metin uyarlama etkinlikleriyle islenen
derslerin yazma becerisine etkisini, yazmaya istegi artirdigi (f 15), yazmay1 gelistirdigi (f 11),
Ogrenilenleri pekistirdigi (f 8), ilgi ¢ekici oldugu (f 7) ve son olarak da yazmay: etkilemedigi
(f 5) seklinde goriis bildirmislerdir. Tabloyu inceledigimizde alt temalardan, Ggrenciler

tarafindan en ¢ok vurgulananin " derse katilimi artirmasi” oldugu gézlenmektedir.
Bu alt temayla ilgili baz1 6grenciler su ifadeleri kullanmigtir:

OGF1: “Evet, ise yaradigim diisiiniiyorum. Ciinkii yazi yazarken takildigimiz yerleri

ogretmene sorup 6greniyoruz.”
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OGFS8: “Derslerde yazdigim yazilarda noktalama isaretlerine daha c¢ok dikkat

’

ediyorum. Hatalarimi gériip anliyorum.’

Metin uyarlama etkinlikleriyle ile ilgili, 6grenciler tarafindan vurgulanan diger bir alt
tema da bu derslerin “yazmay1 gelistirmesi” olarak goriilmektedir. Bu alt temayla ilgili bazi

Ogrenci goriisleri de asagidaki gibidir:

’

OGF35: “Yazmay: ve diisiinmeyi gelistiriyor.’
OGF39: “Ben bu derste hayal giiciimii daha ¢ok yazma stilimi artirdim.”’

Metin uyarlama etkinliklerinin “0grenilenleri pekistirmesi” oldugunu ifade eden

ogrencilerden bazilar1 sunlart soylemistir:

OGF38: “Bu dersler sayesinde siirekli yazdigimiz icin hem yazimiz giizellesiyor hem

’

de okudugumuzu anlayip daha rahat bir sekilde bir baskasina aktarabiliyoruz.’

OGF43: “Her yazi yazdigimizda hatamizi fark edip bir sonrakinde diizelterek diizgiin

bir yazi olustururuz.”

Ortaya cikan alt temalardan biri de “ilgi ¢ekici olmasi”dir. Bu konuyla ilgili

goriislerini paylasan bazi 6grenciler su ifadeleri kullanmislardir:

OGF10: “Evet, hayal giiciimiizii de genislettigi icin ilgi cekicidir.”

1

OGF46: “Diisiindiikce aklima bir seyler geliyor ve yazasim geliyor.’

Bu boliimde bulunan son alt tema ise “yazmayi etkilememesi” olmustur. Bu alt

temayla ilgili baz1 6grenci ifadeleri ise sOyledir:

OGFAT: “Sanwrim, hayir.”

’

OGF53: “Hayr, ¢iinkii yazmayr sevmiyorum.’

4.7.3. Metin uyarlama etkinliklerinin derse katihma etkisi
Belirlenen tema ve alt temalar asagida tablolar halinde ogrenci goriislerinden

orneklerle detayli olarak sunulmustur.

Metin uyarlama etkinliklerinin, 6grencilerin derse katilimma etkisine iligkin genel

gortsleri ile ilgili ilk olarak 6grencilere “Metin uyarlama etkinlikleri derse katiliminizi nasil
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etkiledi? Metin uyarlama etkinlikleri ile isledigimiz derslerde mi daha ¢ok katilim gosterdiniz

yoksa normal yazma derslerinizde mi? Neden?” sorusu sorulmustur.

Ogrencilerin vermis oldugu cevaplara gore en fazla cevaplardan olusan temalar ve alt

temalar belirlenmis ve tablo 4.27°de sunulmustur.

Tablo 4.27. Metin uyarlama etkinliklerinin derse katilima etkisini gosterir tablo.

Ogrencilerin Metin Uyarlama Etkinliklerinin Derse Katiima f %
Etkisine Yonelik Goriisleri

Derse katilimi1 artirmasi 19 32
Derse katilimi etkilememesi 14 23
Derse katilimi azaltmasi 8 13

Tablo 4.27’ye baktigimizda, d6grenciler metin uyarlama etkinliklerinin derse katilima
etkisine yonelik; derse katilimi artirdign (f 19), derse katilimi etkilemedigi (f 14), derse
katilimi azalttig1 (f 8) seklinde goriis bildirmislerdir. Tabloyu inceledigimizde alt temalardan

ogrenciler tarafindan en ¢ok vurgulananin " derse katilimi artirmasi” oldugu gézlenmektedir.
Bu alt temayla ilgili baz1 6grenciler su ifadeleri kullanmustir:

OGF1: “Metin uyarlama etkinlikleri ile isledigimiz derslerde daha ¢ok katilim

gosterdim. Ciinkii metin yazarken ozgiivenim tazelendi ve gii¢lendi.”
OGF8: “Metin uyarlama etkinlikleri ile isledigimiz derslerde daha cok katildim.”

Metin uyarlama etkinlikleriyle ile ilgili 6grenciler tarafindan vurgulanan diger bir alt
tema da bu derslerin “derse katilimi etkilememesi” olarak goériilmektedir. Bu alt temayla ilgili

bazi 6grenci gorlisleri de asagidaki gibidir:

OGF2: “Derslerde ayni sekilde parmak kaldiriyorum. Ciinkii tiim derslerde cok
iyiyim.”

OGF4: “Derse katilmam konusunda bir sey etkilemedi. Ciinkii hichirine katilim

gosteremedim.”

Metin uyarlama etkinliklerinin “derse katilimi1 azaltmasi” oldugunu ifade eden

ogrencilerden bazilar1 sunlar1 sOylemistir:
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OGF10: “Normal yazmada daha ¢ok katilim gésterdim. Ciinkii metin uyarlama daha

uzun ve ugrasuiyd.”

OGF13: “Yazmama katilimi etkilemedi. Normal derslerimde daha c¢ok katilim

gosterdim.”

4.7.4. Ogrencilerin metin uyarlama etkinlikleriyle islenen derslerde yasadiklar
duygular
Belirlenen tema ve alt temalar asagida tablolar halinde Ogrenci goriislerinden

orneklerle detayli olarak sunulmustur.

Ogrencilerin metin uyarlama etkinlikleriyle islenen derslerde yasadiklar1 duyguya
iliskin genel goriisleri ile ilgili 6grencilere “Metin uyarlama etkinlikleri yapilan derslerde

hangi duygular1 daha yogun yasadiniz?” sorusu sorulmustur.

Ogrencilerin vermis oldugu cevaplara gére en fazla cevaplardan olusan temalar ve alt

temalar belirlenmis ve tablo 4.28°de sunulmustur.

Tablo 4.28. Ogrencilerin, metin uyarlama etkinlikleriyle islenen derslerde yasadiklar

duygular gosterir tablo.

Ogrencilerin, Metin Uyarlama Etkinlikleriyle islenen Derslerde f %
Yasadiklar: Duygular

Mutluluk 19 32
Eglence 11 18
Endise 5 8
Stres 4 7

Tablo 4.28’e baktigimizda 6grenciler; metin uyarlama etkinlikleriyle islenen derslerde
yasadiklart duygularla ilgili mutluluk (f 19), eglence (f 11), endise (f 5) ve son olarak da stres
(f 4) seklinde goriis bildirmislerdir. Tabloyu inceledigimizde alt temalardan, Ggrenciler

tarafindan en ¢ok vurgulananm " mutluluk” oldugu gozlenmektedir.
Bu alt temayla ilgili baz1 6grenciler su ifadeleri kullanmustir:

OGF25: “En  baslarda acaba sa¢cma mi oldu dive c¢ok diisiiniiyordum.

2

Endiseleniyordum. Ancak zaman ilerledik¢e daha eglenceli ve mutlu bir hal almaya basladi.”.
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OGF20: “Ben, metin uyarlama etkinlikleri yapilan derslerde duygudan ziyade bu
metni uyarlamanin bir sorumluluk seklinde oldugunu fark ettim. Yani duygu olaraksa mutlu

oldum diyebilirim.”

Metin uyarlama etkinlikleriyle ile ilgili 6grenciler tarafindan vurgulanan diger bir alt
tema da bu derslerin “eglence” olarak goriilmektedir. Bu alt temayla ilgili bazi &grenci

goriisleri de asagidaki gibidir:
OGF6: “En ¢ok eglenme duygusunu yasadim.”
OGF15: “Eglenceli oluyor ve bu yiizden mutlu oluyorum.”

Ortaya cikan alt temalardan biri de “endise”dir. Bu konuyla ilgili goriislerini paylasan

bazi 6grenciler su ifadeleri kullanmiglardir:
OGF12: “Yazamama endisesi oluyor.”

OGF33: “Cok da bir duygu icinde degildim. Sadece biraz yetismez diye

]

telaslanmistim, o kadar.’

Bu bdliimde bulunan son alt tema ise “Stres” olmustur. Bu alt temayla ilgili baz1

Ogrenci ifadeleri ise sOyledir:

’

OGF1: “Yetistirememe korkusu yiiziinden telaglamp stresli hissettim.’

)

OGF5: “Duygu hissetmiyorum, sadece sinavdaymisim gibi hissettiriyor.’

4.7.5. Ogrencilerin metin uyarlama etkinlikleriyle ilgili 6nerileri
Belirlenen tema ve alt temalar asagida tablolar halinde &grenci goriislerinden

orneklerle detayli olarak sunulmustur.

Ogrencilerin, metin uyarlama etkinlikleriyle ilgili 6nerilerine iliskin genel goriisleri ile
ilgili 6grencilere “Metin uyarlama etkinlikleri ile isledigimiz dersleri tekrar isleme sansimiz
olsa neler yapmamizi isterdiniz? Metin uyarlama etkinlikleri ile ilgili 6nerileriniz nelerdir?”

sorusu sorulmustur.

Ogrencilerin vermis oldugu cevaplara gore en fazla cevaplardan olusan temalar ve alt

temalar belirlenmis ve tablo 4.29’da sunulmustur.
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Tablo 4.29. Ogrencilerin, metin uyarlama etkinlikleriyle ilgili 6nerilerini gosterir tablo.

Ogrencilerin Metin Uyarlama Etkinlikleriyle Tlgili Oneriler f %
Grup calismasi 14 23
Daha fazla zaman ayrilmasi 9 15
Oyun temelli uyarlamalar 7 12

Tablo 4.29’a baktigimizda 6grenciler; metin uyarlama etkinlikleriyle ilgili 6neriler
olarak grup calismasi (f 14), daha fazla zaman ayrilmasi (f 9), oyun temelli uyarlamalar (f 7)
seklinde goriis bildirmislerdir. Tabloyu inceledigimizde alt temalardan 6grenciler tarafindan

en ¢ok vurgulananin " grup ¢alismasi” oldugu gozlenmektedir.
Bu alt temayla ilgili baz1 6grenci su ifadeleri kullanmaistir:
OGF15: “Sevdigimiz bir kitabin sonunu kendimizin birlikte uyarlamamizi isterim.”

OGF42: “Bence sinav yapmak yerine égretmen benzer konularda bizlere donem ddevi

)

vermelidir.’
OGF52: “Grup¢a yapsak daha iyi olurdu.”

Metin uyarlama etkinlikleriyle ile ilgili 6grenciler tarafindan vurgulanan diger bir alt
tema da bu derslerin “daha fazla zaman ayrilmasi” olarak goriilmektedir. Bu alt temayla ilgili

baz1 6grenci goriisleri de asagidaki gibidir:
OGF5: “Tiyatro metni ve baska metinleri daha fazla yazabiliriz.”

OGF20: “Acikcast metin uyarlama etkinlikleri ile isledigimiz dersleri tekrar isleme
sansimiz olsa yaptigimiz seyden farkli olarak ¢ok sey aklima gelmiyor. Ama kiigiik bir oneri

olarak bunu daha ¢ok yapmak istedigimi belirtebilirim.”

Metin uyarlama etkinliklerine yonelik Onerilerinin “uyun temelli uyarlamalar”

oldugunu ifade eden 6grencilerden bazilari sunlar sdylemistir:
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OGF2: “Bazen oyun oynayabilirdik.”

OGF12: “Metinler daha komik olabilir, daha eglenceli olurdu.”
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BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde; arastirmaya dair toplanan verilerin ¢oziimlenmesi ile
bulgularda sunulan bilgileri, tartisma boliimiinde literatiir taramasi sonucunda simdiye kadar

yapilmig benzer ¢alismalardan destekleyenler ele alinmistir.

Sonug boliimiinde ise; bulgularda ortaya konan veriler derinlemesine yorumlanmig ve

ortaya ¢ikan sonuclar degerlendirilmistir.

Oneriler béliimde ise; yapilan arastirmada elde edilen veriler, bulgular, sonuglar ve
tartisma boliimiinden hareketle arastirmaya konu olan kitleye ve yeni yapilacak aragtirmalara

yol gostermesi anlaminda oneriler sunulmustur.

5.1. Tartisma

Susar Kirmizi (2015) da yaratict drama ve yaratict yazma etkinliklerinin yaratici
yazmadaki basar1 diizeyine etkisini aragtirmigtir. Bu ¢alismanin 6rneklemini ¢alismamizdan
farkli olarak 4. Smf ogrencileri olusturmaktadir. Deney ve kontrol gruplu c¢aligmanin
sonucunda anlamli bir farka ulasilmistir. Yontem olarak arastirmamizla birebir olmasa da
icerik ve elde edilen sonuclar bakimindan incelendiginde yaratict yazma etkinliklerinin yazma

basarisini etkiledigi sonucunu desteklemektedir.

Atik (2022), Tirkge Dersinde Egitsel Oyun Kullaniminin Yaratict Yazma Beceri ve
Yazma Tutumlarma Etkisi; aragtirmada egitsel oyunlarin yazma becerisi ve yazma tutumuna
etkisi arastirilmistir. Hatay ili Defne ilgesi Yesilpinar Ortaokulunun 5. Ve 6. Siniflardaki 170
ogrenci ile kontrol ve deney grubu olusturulmustur. Deney grubu ile egitsel oyunlarla yazma
caligmalar1 yapilmistir. Yapilan ¢alisma ile 6grencilerin yaratici yazma becerileri ve yazma

tutumlarmin gelistigi belirtilmistir.

Gokee (2020) tarafindan yaratict yazma etkinliklerinin yazma becerisine ve yazmaya
kars1 tutuma etkisi lizerine yapilmis bir c¢aligmada, yaratict yazma etkinliklerinin yazma
becerisine ve yazma tutumuna etkisi degerlendirilmistir. Yaratici yazma etkinliklerinin
kullanildig1t  calisma  sonucunda, O&grencilerin  yaratict  yazma tutumlarinda artig

gbzlemlenmistir.
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Tirkyllmaz (2021) calismasinda yaratict yazma etkinliklerinin hikdye yazma
basarilarina ve 6z diizenleme stratejilerine etkisi aragtirtlmistir. Yaratici yazma etkinliklerinin
uygulandigr denek grubunun arastirma sonucunda, dykii yazma becerileri ve yazma karsi
tutumlarinda artis oldugu goézlenmistir. Ayni zamanda bu uygulamalarin 6grencilerin 6z

diizenleme motivasyonlarini arttirdig1 belirtilmistir.

Abrekoglu (2019)’nun yapmis oldugu calismaya Bat1 Karadeniz’de bir ilde bulunan
0zel okulun 7. Siniftaki 40 6grenci katilmistir. Calismanin amaci, yaratici dramanin Tiirkce
Ogretiminde yaratici yazma etkinliklerinde kullanilmasiyla yazma becerisine ve yazma
tutumuna etkisi iizerinedir. Deney ve kontrol grubuyla uygulanan ¢alisma sonucunda, deney
grubu Ogrencilerinde yaratict dramanin Tiirk¢e dersi, yazma tutumu ve yazma becerisi
tizerinde olumlu bir etki oldugu vurgulanmistir. Aragtirmada, uygulama icin ders kitaplarina
yaratict drama etkinlikleri eklemeleri, 6gretmenlere yaratict drama egitimi verilmesi gerektigi

ve yaratici dramanin yaratici yazmada teknik olarak kullanilmasi dnerilmistir.

Erdogan (2018) yaratici dramanin yaratici yazmaya etkisini inceleyen bir c¢alisma
yapmustir. Zonguldak ili Gokgebey ilcesindeki Tefen ve Namazgah ilkokullarindaki 4.sinif
Ogrencileri calismaya katilmistir. 32 &grencinin katildigi deney-kontrol gruplu ¢alismada
yaratict drama etkinlikleriyle yaratici yazma g¢aligmalart yapilmistir. Uygulama sonucunda
deney grubunun yaratici yazma ¢alismalarinda basarili ve yazmaya karsi olumlu tutuma sahip

oldugu belirtilmistir.

Kolikpmar (2021) yaratict yazmanin yazma becerisine etkisi lizerine bir ¢alisma
yapmistir. Calismada, yaratici yazma etkinliklerinin uygulanmasi durumunda 6grencilerin
yazma istegi, derse yonelik tutumu ve ders basarisina etkisi amaglanmistir. Agri ili
Dogubeyazit ilgesindeki bir lisenin 10. siif 6grencilerinin katildigi ¢alismada, 20 deney - 20
kontrol grubu olusturulmustur. Caligma sonucunda yaratici yazma etkinliklerinin 6grencilerin

yazmaya isteklerini, yazma becerilerini ve akademik basarilarini arttirdigi vurgulanmistir.

Ulastigimiz bu sonugla Unsal’in (2005) ‘Ilkdgretim Ikinci Kademede (6,7,8. Simiflar)
Tiirkge Dersinde Drama Yo6nteminin Cocuklarin Dil ve Anlatim Becerilerine Katkis1” isimli
aragtirmasi ¢alisma grubunun yaratict yazma yontemlerinden yaratict dramay1 kullanarak
isledikleri Tiirk¢e derslerinde, tekdiize, diiz anlatim da diyebilecegimiz klasik islenen Tiirkce

derslerinden daha basarili oldugu gézlenmistir.
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Tiirkel (2013) 8. Smuf Ogrencilerinde yaratici dramanin yazma basarist ve yazma
tutumuna etkisini arastirmig ve arastirmamizdaki sonuglarla paralellik gosterir sekilde anlamlt

farklilik elde etmistir.

Maden ve Ding (2017) 6. Simf Ogrenciler iizerinde yaptigi arastirmada yaratici
dramanin 6grenme iizerindeki kaliciligini arastirmis ve geleneksel yontemlere gore 6grenme

tizerinde yaratict dramanin 6grenilenlerin kaliciliini artirdig1 sonucuna ulagmaigtir.

Arastirmamiz her ne kadar yaratici drama olmasa da hikayeden tiyatroya uyarlama
metinlerin, canlandirilmak tizere yazilmis olmasi yaratici drama ile benzerlik gostermektedir.
Ayrica metin uyarlama etkinlikleri de yaratici yazma etkinliklerinden biri kabul edilebilir. Bu
gerekee ile yaratict yazma caligsmalarinin ve yaratict drama ile ilgili ¢aligmalarin sonuglarini

calismamizin sonuglar ile dogrudan iligkilendirebiliriz.

5.2. Sonug¢

Bu ¢alismada 6grencilerin yazma 6z yeterlikleri, yazmaya karsi tutumlar1 ve uyarlanan
metinlerin degerlendirilmesi ile ortaya ¢ikan sonuglarin sunulmast amaglanmistir.
Arastirmanin bu béliimiinde elde edilen bulgulara yonelik sonuglar asagida sirali olarak

verilmistir.
Arastirmanin birinci alt problemine gore elde edilen sonuglar:

Calisma grubu ile metin uyarlama siireclerine baslamadan 6nce yapilan, yazma 6z
yeterlik dl¢eginden elde edilen puan ortalamasina bakinca, ortalama degerin iistiinde oldugu
gozlenmektedir. Bu durum da ¢aligma grubunun uygulamaya baslamadan once yazma 6z
yeterliklerinin uygun oldugunu gostermektedir. Bu sonuctan yola ¢ikarak calisma grubunun
uygulama i¢in hazir oldugu yorumu da yapilabilir. Calisma grubunun yazma 06z yeterlikleri
cinsiyet yoniinden degerlendirildiginde, kiz &6grencilerin puanlarinda erkek Ogrencilerin
puanlarina gore anlaml bir farklilik meydana gelmistir. Bu durum da kiz 6grencilerin yazma
0z yeterliklerinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugunu gosterir. Buradan hareketle,
calisma grubundaki kiz Ogrencilerin ¢alisma grubundaki erkek Ogrencilere gore yazma
siirecine daha hazir olduklarini sdyleyebiliriz. Ogrencilerin yazma 6z yeterlikleri, anne egitim
durumuna gore incelendiginde elde edilen sonuglar, anne egitim durumu arttik¢a yazma 6z
yeterlik puanlarinin da arttigini gostermektedir. Sadece anne egitim durumu “lise” diizeyinde
olan Ogrencilerin, yazma 0z yeterlik puanlarmin beklenenin aksi yonde distk c¢iktig

gozlenmistir. Ogrencilerin yazma 6z yeterlikleri baba egitim durumuna gére incelendiginde
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elde edilen sonuglar, baba egitim durumu arttikca yazma 6z yeterlik puanlarinin da arttigi
gozlenmektedir. Ogrencilerin giinliik kitap okuma siireleri ile dogru orantili olarak, Kitap
okuma siireleri arttikca yazma 0z yeterlik puanlar1 da artmistir. Bu sonu¢ bize okumayla
yazma arasindaki dogrudan iliskiyi ortaya koyuyor. Iyi bir okuyucunun yazmak icin gerekli
alt yapiy1 olusturmakta 6nemli bir agamay1 kat ettigi yorumunu yapabiliriz. Glinliik genel
agda gecirilen siireye gore yazma 0z yeterlikleri incelendiginde ise anlamli bir farklilik
oldugu gozlenmistir. Olgekle iliskilendirilen durumlarin tamamina yakini éngériilen sonuglar
ortaya koymustur. Bu durum bizi ¢aligma grubunun secimi, evren ve Orneklem, Olgegin

uygulanmasi gibi konularda dogru yol izlendigi yorumuna sevk ediyor.
Arastirmanin ikinci alt problemine gore elde edilen sonuglar:

Calisma grubu ile metin uyarlama siireclerine baslamadan 6nce yapilan, yazmaya kars1
tutum Ol¢ceginden elde edilen puan ortalamasina bakinca, ortalama degerin iistiinde oldugu
gozlenmektedir. Bu durum da calisma grubuyla uygulamaya baslamadan once, calisma
grubunu olusturan Ogrencilerin yazmaya karsi tutumlarinin olumlu yonde oldugunu
gostermektedir. Bu sonugtan yola ¢ikarak, calisma grubunun uygulama icin istekli oldugu
yorumu da yapilabilir. Calisma grubunun yazmaya karsi tutumlari cinsiyet ydniinden
degerlendirildiginde, kiz 6grencilerin puanlarinda erkek 6grencilerin puanlarina gére anlaml
bir farklilik meydana gelmistir. Bu durum da kiz 6grencilerin yazmaya karsi tutumlarinin,
erkek ogrencilere gore daha yiiksek oldugunu gdsterir. Buradan hareketle, ¢alisma grubundaki
kiz ogrencilerin calisma grubundaki erkek Ogrencilere gore yazma siirecine daha istekli
olduklarini sdyleyebiliriz. Ogrencilerin yazmaya karsi tutumlari, anne egitim durumuna gore
incelendiginde elde edilen sonuglarda anlamli bir farklilik gdzlenmemistir. Ogrencilerin
yazmaya kars1 tutumlar1 baba egitim durumuna gore incelendiginde, elde edilen sonuclarda da
anlamli bir degisiklik gozlenmemistir. Bu durum bizi anne- baba egitim durumunun yazmaya
kars1 tutuma etkisinin Ongoriildigi olclide ¢ikmadigini gostermektedir. Ancak bu sonuca
bakarak anne- baba egitim durumunun yazmaya karsi tutuma hig etkisi olmadig1 yorumu da
yapamayiz. Clinkli bulgular boliimiinde ayrintili olarak sunulan veriler anne- baba egitim
durumunun yazmaya karsi tutumu etkiledigini ancak bunun anlamli bir farklilik verecek
diizeyde olmadigmi gostermektedir. Ogrencilerin giinliik kitap okuma siireleri ile dogru
orantili olarak, kitap okuma stireleri arttik¢a yazmaya karsi tutum puanlari da artmistir. Bu
sonu¢ bize; okuma aligkanligi olan, okumaya istekli 6grencilerin yazmaya da istekli

olabilecegi, yazmaya kars1 olumlu yargilar besledigi yorumunu veriyor. Giinliik genel agda
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gegirilen siireye gore yazma 6z yeterlikleri incelendiginde ise anlamli bir farklilik oldugu
gozlenmistir. Genel agda gegirilen siire arttikca yazmaya karsi tutum puanlari diigmiistiir. Bu
sonuglardan hareketle, bu yas grubu cocuklarin genel ag kullanirken interneti faydali
kullanma anlaminda zorlandiklar1 yorumunu yapabiliriz. Giinlimiizde bagimlilik tiirlerinden
birisi olan teknoloji bagimliliginin da c¢ocuklari yazmadan uzaklastirdigini sdyleyebiliriz.
Olgekle iliskilendirilen durumlarin tamamina yakini1 dngériilen sonuglar ortaya koymustur. Bu
durum bizi ¢aligma grubunun se¢imi, evren ve 6rneklem, 6l¢egin uygulanmasi gibi konularda

dogru yol izlendigi yorumuna sevk ediyor.
Arastirmanin ti¢lincii alt problemine gore elde edilen sonuglar:

Calisma grubuyla metin uyarlama c¢alismalarina baslamadan O6nce, uyarlamada
kullanilacak olan “Karga Yavrusu” metni derste incelenmis ve bir sonraki ders saatinde
metinle ilgili her bir soru degeri bes(5) puandan olusan dorder segenekli, yirmi(20) adet
sorudan olusan okudugunu anlama basari testi uygulanmistir. Bu basari testinden elde edilen

veriler bulgular boliimiinde sunulmustur.

Bulgular boliimiinde sunulanlara goére O6grencilerin okuyup inceledigi “Karga
Yavrusu” metnini yeterince kavramis olduklari gozlenmistir. Basar1 oranini1 yorumlayacak
olursak cok iyi diizeyde diyebiliriz. Bu durum da 6grencilerin uyarlama ig¢in kullanacaklari
kaynak metni iyice Oziimsediklerini gosterir. Kaynagin yeterince anlasilmis olmasi

uyarlamada kontrol dis1 hata kaynaklarini da en aza indirgemektedir.

Cevabini aradigimiz bu alt problem, esas ¢aligmanin 6n ¢alismast durumunda oldugu
icin madde madde soru analizine gitmekten kaginilmistir. Ancak en fazla yanlis yapilan
sorular da dikkatimizi ¢ekmistir. En fazla yanlis cevaplanan sorunun, metnin yazar ile ilgili
soru olmasi bizi, 6grencilerin ezber yapmadiklari sonucuna gotiirebilir. Sonrasinda fazla
yanlig cevaplanan sorunun ise metnin igerisinde bulunan sayisal bir veri olmasi yine ayni

sonucu desteklemektedir.

Metinle ilgili diger sorularda, yer yer yanlis cevaplar verilmis olsa da 6grencilerin
geneli tarafindan metnin ¢ok 1yi denecek oranda anlasilmis oldugu sonucuna ulasiyoruz. Bu
durumda, arttk metin uyarlama etkinliklerine baslamak i¢in Ggrenci grubunun da hazir

goriildiigiinii soyleyebiliriz.
Arastirmanin dordiincii alt problemine gore elde edilen sonuglar:
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Calisma grubuyla metin uyarlama siireclerine baslamadan énce “Oykiiden Tiyatroya
Metin Uyarlama Uygulamas1” yapilmistir. Ve uyarlanan bu metinler uzman goriisii alinarak
hazirlanmis olan “Oykiiden Tiyatroya Uyarlama Metinleri Dereceli Puanlama Anahtar1” ile iig
farkl1 uzman tarafindan degerlendirilmis olup ortaya ¢ikan puanlarin ortalamasi bulgular
boliimiinde sunulmustur. Bu bolimde de bulgular boliimiinde ortaya konulan verilerin

yorumlamast yapilmistir.

Ogrencilerin, uyarlama etkinlikleri uygulama kagitlar1 puanlamasi sonucu %49,41
seklinde bir basar1 oram1 ¢ikmistir. Bu durum bize Ogrencilerin uyarlama metin yazma
konusunda nadiren basarili sonuglar ortaya koyabilecegini gdstermistir. Ogrencilerin basari
oranin siire¢ basinda diisiik olmasi, bizim siirecten verim alip alamadigimizi, verim aldiysak

ne kadar verim aldigimizi daha iyi gosterecek olmasi agisindan oldukg¢a 6nemlidir.

Ogrencilerin, metin uyarlama performanslarin1 dlgerken ele alinan alt boyutlardan
birincisi olan “Bi¢im”de basart durumunun %63,5 ¢ikmasi, 6grencilerin yazdiklart uyarlama
metinlerde kagidin kenarlarinda, alt ve iistiinde, paragraf ve satir aralarinda uygun bosluklar
birakma, diizgiin okunakli bir yazi yazma diizeylerinin ortalarda denebilecek durumda oldugu
sonucuna ulasabiliriz. Yani ¢alisma grubunun yazida bi¢cim konusundaki basarisinin, dlgekte
belirttigimiz siniflamalardan “nadiren ve “kismen” boyutlar1 arasinda oldugunu sdyleyebiliriz.
Bu durumda Ogrencilerin herhangi bir yazi yazacagi zaman diizglin okunakli ve sayfa

diizenine dikkat ederek yazabilme 6zelligine kismen sahip olduklart yorumunu yapabiliriz.

Ogrencilerin metin uyarlama performanslarmi dlgerken ele alinan alt boyutlardan
ikincisi olan “Dil ve Anlatim Ozellikleri” basar1 yiizdesinin %62,75 olarak ¢ikmasi, Dil ve
Anlatim Ozelliklerinin alt Slgiitleri olan: Baslik kullanma ve bashigin metnin igerigi ile
uyumu, kelimeleri yerinde ve dogru anlamda kullanma, climlede gereksiz kelime tekrarina
diismeme, olay1 6zgiin bir bicimde aktarma, ana fikri destekleyen yardimci fikirlere yer
verme, climleleri dil bilgisi kurallarina uygun kullanma, yazim kurallarinda hata yapmama ve
noktalama isaretlerini islevine uygun kullanma hususlarinin, olgekte belirttigimiz
siiflamalardan “nadiren ve ‘“kismen” boyutlar1 arasinda oldugunu séyleyebiliriz. Bu da bize
belirttigimiz hususlarin daha 6nceden herhangi bir ¢alisma yapmadan, 6n bilgi gerektirmeden

ogrencide belli 6l¢iide bulundugunu gdsteriyor.

Ogrencilerin metin uyarlama performanslarin1 dlgerken ele alinan alt boyutlardan

liclinciisii olan “Tiyatro Metnine Dair Unsurlar”’da basar1 ylizdesinin %36,5 olarak ¢ikmasi,
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tiyatro metnine dair unsurlarin alt Slgiitleri olan: Metnin kahramanlarinin metinde ayrica
sunulmasi, metindeki farkli olaylarin ayri ayr1 bolimlerde gosterilmesi, boliimler arasinda
uygun gecis ve baglantilarin saglanmasi, dekor, oyunculara dair jest, mimik ve diyaloglara
dair aciklamalarin verilmesi, metnin biitiiniiniin karsilikli konusmalardan olusmasi ve bu
konusmalarin konusma ¢izgileriyle gosterilmesi, kahramanlarin temsil ettikleri ¢evrenin
diliyle konusturulmasit hususlarinin Ogrenciler tarafindan tam olarak yansitilamadigini
gosterir. Ortalamanin altinda bir puanla elde edilen veriler; bu 6zelliklerin, yazilan metinlerde
yansitilamadigini, bizleri belirtilen hususlarin yeterince kavranmamis oldugu yorumuna sevk

etmektedir.

Ogrencilerin metin uyarlama performanslarmi olgerken ele alinan alt boyutlardan
dordiinciisii olan “Oykii Tiiriinden Tiyatro Tiiriine Uyarlamaya Dair Unsurlar’da basar
yiizdesinin %44,5 olarak karsimiza ¢ikmasi Oykii tliriinden tiyatro tiiriine uyarlamaya dair
unsurlarma alt dlgiitleri olan: Oykiideki olaym biitiinliigiiniin hi¢ bozulmadan tiyatro metnine
aktarilmasi, dykiide yer alan anlaticiya ait unsurlarin diyaloglara doniistiiriilmesi, Oykiide
kullanilan giinliik konusma dilinin tiyatroya aktarilmasi, dykiide verilmek istenen ana fikre
tiyatro metninde de tamamen bagli kalinmasi, dykiide yazarin belirtmedigi ayrintilarin tiyatro
metninde belirtilmesi, sonu¢ boliimiiniin tamamen konuyu baglayici ve etkileyici bir sekilde
aktarilmasi, Oykiide ylizeysel olan yapi unsurlarinin tiyatroda belirgin olarak verilmesi
hususlarinda ortalamanin altinda bir puan olan 6lgekte belirttigimiz Slgiitlerden “nadiren”

boyutunun iginde degerlendirilebilir. Ogrencilerin bir metni bagka tiirden bir metne

uyarlamada heniiz yeterli olmadigin1 sdyleyebiliriz.

Olgekte, boyutlar 6zelinde degerlendirmeden sonra boyutlar aras1 degerlendirmeye de
bakacak olursak: Bi¢im %63,5, Dil ve Anlatim %62,75, Tiyatro Metnine Dair Unsurlar
%36,5, Oykii Tiiriinden Tiyatro Tiiriine Uyarlamaya Dair Unsurlar %44,5 olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu sonuglardan hareketle Ogrencilerin temel yazma becerilerini kapsayan
“Bigim, Dil ve Anlatim” boyutlarinda orta diizeyde yeterlige sahip oldugu degerlendirilebilir.
En diisiik basar1 yilizdesine sahip olan “Tiyatro Metnine Dair Unsurlar” boyutunda ise
Ogrencilerin tiyatro tiiriine dair yeterli bilgiye sahip olmadigi ve bu konuda yeterince
desteklenmeleri gerektigi sonucuna ulasilabilir. Bunun i¢in de metin uyarlama siireglerinde bu
konuda daha fazla destege ihtiyaglar1 oldugu gozlenmektedir. Basar1 yiizdesi yine ¢ok yeterli

olmayan “Oykii Tiiriinden Tiyatro Tiiriine Uyarlamaya Dair Unsurlar” boyutunda dgrencilerle
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gerekli ¢aligmalar yeterli diizeyde yapilarak desteklendigi zaman metin uyarlamaya dair daha

yetkin hale gelecekleri diistiniilmektedir.
Arastirmanin besinci alt problemine gore elde edilen sonuglar:

Calisma grubuyla islenen metin uyarlama siireglerinden sonra Oykiiden Tiyatroya
Metin Uyarlama Uygulamasi yapilmistir. Ve uyarlanan bu metinler uzman goriisii alinarak
hazirlanmis olan “Oykiiden Tiyatroya Uyarlama Metinleri Dereceli Puanlama Anahtar1” ile iig
farkli uzman tarafindan degerlendirilmis olup ortaya ¢ikan puanlarin ortalamasi bulgular
boliimiinde sunulmustur. Bu bolimde de bulgular boliimiinde ortaya konulan verilerin

yorumlamast yapilmistir.

Ogrencilerin uyarlama etkinlikleri uygulama kagitlar1 puanlamasi sonucu %70,63

slirecte metin uyarlamaya dair bir¢cok eksiklerini tamamlamis olduklar1 yorumu yapilabilir.

Ogrencilerin metin uyarlama performanslarmi olgerken ele alinan alt boyutlardan
birincisi olan “Bi¢im”de basari durumunun %80 ¢ikmasi, 0grencilerin yazdiklar1 uyarlama
metinlerde kagidin kenarlarinda, alt ve istiinde, paragraf ve satir aralarinda uygun bosluklar
birakma, diizglin okunakli bir yazi yazma diizeylerinin iyi denebilecek durumda oldugu
sonucuna ulasabiliriz. Yani ¢alisma grubunun yazida bi¢im konusunu, Ol¢ekte belirttigimiz

siniflamalardan “kismen” boyutunun iizerine ¢ikarmis oldugunu sdyleyebiliriz.

Ogrencilerin metin uyarlama performanslarmi dlgerken ele alinan alt boyutlardan
ikincisi olan “Dil ve Anlatim Ozellikleri” basar1 yiizdesinin %72,25 olarak ¢ikmasi, Dil ve
Anlatim Ozelliklerinin alt 6lciitleri olan: Bashik kullanma ve bashigin metnin icerigi ile
uyumu, kelimeleri yerinde ve dogru anlamda kullanma, ciimlede gereksiz kelime tekrarina
diismeme, olay1 Ozgiin bir bigimde aktarma, ana fikri destekleyen yardimci fikirlere yer
verme, ciimleleri dil bilgisi kurallarina uygun kullanma, yazim kurallarinda hata yapmama ve
noktalama isaretlerini islevine uygun kullanma hususlarmin d&lgekte belirttigimiz
siniflamalardan “kismen” boyutunda oldugunu soyleyebiliriz. Bu da bize belirttigimiz

hususlarin biiyiik oranda halledildigini gosteriyor.

Ogrencilerin metin uyarlama performanslarin1 dlgerken ele alnan alt boyutlardan
ticiinciisli olan “Tiyatro Metnine Dair Unsurlar’da basari yiizdesinin %64,5 olarak ¢ikmasi,

tiyatro metnine dair unsurlarin alt Olgiitleri olan: Metnin kahramanlarini metinde ayrica
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sunulmasi, metindeki farkli olaylarin ayr1 ayr1 boliimlerde gosterilmesi, boliimler arasinda
uygun gecis ve baglantilarin saglanmasi, dekor, oyunculara dair jest, mimik ve diyaloglara
dair agiklamalarin verilmesi, metnin bitiiniiniin karsilikli konusmalardan olusmasi ve bu
konusmalarin konusma c¢izgileriyle gosterilmesi, kahramanlarin temsil ettikleri g¢evrenin
diliyle konusturulmasi hususlarinin ortalamanin iistiinde bir oranda, yine dlgekte belirttigimiz

“kismen” boyutu igerisinde oldugunu degerlendirebiliriz.

Ogrencilerin metin uyarlama performanslarin1 Slgerken ele alinan alt boyutlardan
dordiinciisii olan “Oykii Tiiriinden Tiyatro Tiiriine Uyarlamaya Dair Unsurlar’da basari
yiizdesinin %72,75 olarak karsimiza ¢ikmasi Oykii tiirlinden tiyatro tiiriine uyarlamaya dair
unsurlarina alt dlgiitleri olan: Oykiideki olayin biitiinliigiiniin hi¢ bozulmadan tiyatro metnine
aktarilmasi, dykiide yer alan anlaticiya ait unsurlarin diyaloglara doniistiiriilmesi, dykiide
kullanilan giinliik konusma dilinin tiyatroya aktarilmasi, oykiide verilmek istenen ana fikre
tiyatro metninde de tamamen bagl kalinmasi, dykiide yazarin belirtmedigi ayrintilarin tiyatro
metninde belirtilmesi, sonug¢ béliimiiniin tamamen konuyu baglayici ve etkileyici bir sekilde
aktarilmasi, Oykiide ylizeysel olan yapi unsurlarinin tiyatroda belirgin olarak verilmesi
hususlarinda ortalamanin iistiinde bir puan olan Olcekte belirttigimiz 6l¢iitlerden “kismen”

boyutunda degerlendirilebilir.

Olgekte boyutlar 6zelinde degerlendirmeden sonra boyutlar aras1 degerlendirmeye de
bakacak olursak: Bi¢im %80, Dil ve Anlatim %72,25, Tiyatro Metnine Dair Unsurlar %64,5,
Oykii Tiirinden Tiyatro Tiiriine Uyarlamaya Dair Unsurlar %72,75 olarak karsimiza
c¢ikmaktadir. Bu sonuglardan hareketle oOgrencilerin temel yazma becerilerini kapsayan
“Bicim, Dil ve Anlatim” boyutlarinda kismen, hatta tamamen denecek diizeyde yeterlige
ulasilmis oldugu degerlendirilebilir. En diisiik basar1 yiizdesine sahip olan “Tiyatro Metnine
Dair Unsurlar” boyutunda ise 6grencilerin tiyatro tiiriine dair tamamlanmasi gereken eksikleri
oldugu yorumu yapilabilir. Bunun i¢in de smif icinde tiyatro tiirlinii 6ziimsemelerini
saglayacak (metin uyarlama, yaratict drama, canlandirma, vb.) calismalara daha sik yer

verilmesinin uygun olacagi diisliniilmektedir.
Arastirmanin altinci alt problemine gore elde edilen sonuglar:

Calisma grubuyla metin uyarlama siireglerine baslamadan 6nce ve islenen metin
uyarlama siireclerinden sonra “Oykiiden Tiyatroya Metin Uyarlama Uygulamas1” yapilmistir.

Ve uyarlanan bu metinler uzman goriisii alinarak hazirlanmis olan “Oykiiden Tiyatroya
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Uyarlama Metinleri Dereceli Puanlama Anahtar1” ile ¢ farkli uzman tarafindan
degerlendirilmis olup ortaya ¢ikan puanlarin ortalamasi bulgular béliimiinde sunulmustur. Bu

boliimde de bulgular boliimiinde ortaya konulan verilerin yorumlamasi yapilmastir.

Siire¢ basinda yapilan uygulama puanlarinin diisiik olmasi ile ilgili olarak, 6grencilerin
on bilgilerinin yetersizliginden, yeterince yazma motivasyonlarinin olmadigindan yorumlari
yapilabilir. Bu durumun tespitinin de siirecin planlanmasinda yardimeci olacagi
diistiniilmiistiir. “Oykiiden Tiyatroya Uyarlama Metinleri Dereceli Puanlama Anahtari”nin alt
boyutlarindan, puani ¢ok diisiik olan “Tiyatro Metnine Dair Unsurlar’ ve ¢ok diisiin
sayilabilecek diizeyde olan “Oykii Tiiriinden Tiyatro Tiiriine Uyarlamaya Dair Unsurlar”

boyutlarinin siiregte daha da tizerinde durulmasi gereken boyutlar oldugu anlagilmstir.

Sonug olarak, siire¢ basindaki uygulama puanlar1 dikkate alinarak yapilan calismalar
sonunda, yapilan uygulama puanlarinin belirgin 6l¢iide artmis olmasi bizi metin uyarlama
siireclerinin verimli gectigi yorumuna gotiiriir. Daha detayli ifade edecek olursak “Oykiiden
Tiyatroya Uyarlama Metinleri Dereceli Puanlama Anahtari”nin alt boyutlarini olusturan

Olciitlerden ikisi haricinde tiim 6lgiitlerde puan artis1 gézlenmistir.

Iki uygulama arasinda puan olarak diisiis gdzlenen iki 6lciit “Yazim kurallar’” ve
“Noktalama Isaretleri” olarak belirlenmistir. Ogrencilerin Uygulama kagitlari da
incelendiginde birinci uygulamada ¢ok az kelime kullanilmis, metin yiizeysel yazilmis hatta
orijinal metinden c¢ok wuzaklagilmamistir. Bu durumda da ogrencinin yaraticiligini
kullanmadan, kendi ifadelerine yer vermeden, yeni bir metin olusturmadan, eskiyi taklit eden
hatta aynisin1 yazmaya calisan bir tutumla yazdigr gozlenmistir. Boyle bir yazida da
Ogrencinin yazim ve noktalama agisindan ¢ok az hata yapacagi ongoriilebilmektedir. Ancak
ikinci uygulama kagitlarina baktigimizda; yazilanlarin geneli bir sayfadan fazla hatta birkag
kagittan olusmaktadir. Ve metinlerde olaylar derinlestirilmis ve biiylik oranda yeni bir metne
uyarlanmistir. Bu gerekgeyle birinci uyarlamada yazim ve noktalama hatasinin az olmasini
kisa, s1g metinler yazilmasina, ikinci uyarlamada ise yazim ve noktalama hatasinin daha fazla

olmasini derinlestirilmis, 6zglin metinlerin daha fazla yer almasina baglayabiliriz.

Ogrenci puanlarini tek tek degerlendirdigimizde tiim 6grencilerin metin uyarlama
siireleri sonunda uygulama puanlari artmistir. Bu da bize arastirma grubunu olusturan

ogrencilerin tamaminin siiregten olumlu etkilendigi sonucunu verir.
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Aragtirmanin yedinci alt problemine gore elde edilen sonuglar:

Aragtirmanin yedinci alt problemine iliskin sonuglara baktigimizda dgrencilerin metin
uyarlama siireclerine iligkin goriisleri ortaya konmustur. Bulgular bdliimiinde verilen,
Ogrencilerin genel goriislerine baktigimizda metin uyarlama etkinlikleriyle yapilan derslerin
daha eglenceli oldugu, hayal giiclinii gelistirdigi, 6grenilenleri pekistirdigi, yazma istegini

artirdig1, yazma becerisini gelistirdigi yoniinde goriisler ortaya koymuslardir.

Ogrenciler, bu etkinlikleri yaparken en ¢ok mutluluk duygusunu hissederken diger
yandan da yazmaya karsi endise ve strese deginmislerdir. Cevaplar incelendiginde ise dersin
tekdiizelikten ¢ikmig bir sekilde etkinliklerle islenmesi, 6grencileri siirecte mutlu kilarken
heniiz yazma siireclerinin basinda on bilgi eksikliginden, ne yapacagini bilememekten
kaynakli olarak endise ve stres hissetmislerdir. Yine 6grenci cevaplarindan anlasiliyor ki,
stireg ilerledikge donanim kazandiklari ve etkinliklerde yazmaya karsi stres ve endisenin
yerini eglence ve mutluluga biraktigi anlagilmaktadir. Etkinliklerin 6grenciyi sikmamasi,
oyun icermesi de yazma siirecine dair olumlu goriisler bildirmelerinde etkili oldugu

diistiniilmektedir.

Ogrencilerin bazilar1, metin uyarlama etkinliklerinin derse katilimlarini etkilemedigi
goriistinii belirtmistir. Bu durumun gerekgesi olarak, bu 6grencilerin yazma dersine karst 6n
yargilar1 olabilecegi gibi yazma becerisinin temel ilkelerinde yetersiz kalmis olmalari da

sOylenebilir.

Ogrenciler metin uyarlama etkinlikleri uygulamalar1 sirasinda eglendiklerini, mutlu
olduklarini, heyecan, kendine giiven, endise ve stres duygularmi yasadiklarini ifade

etmislerdir.

Ogrenciler son olarak metin uyarlama etkinliklerine iliskin &nerilerde bulunmuslardir.
Ogrenciler bu konuda metin uyarlama etkinliklerinde; grup calismasina daha cok yer
verilmesi, oyun temelli uyarlamalarin daha ¢ok olmasi ve metin uyarlama etkinliklerine daha

¢ok zaman ayrilmasi yoniinde goriis bildirmislerdir.

5.3. Oneriler
Bu boéliimde aragtirma kapsaminda cesitli onerilerde bulunulmustur. Bu Onerileri

asagidaki gibi siralayabiliriz:

Farkli yas gruplarinda metin uyarlama ile ilgili aragtirmalar yapilabilir.
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Ayni galigma farkli evren ve 6rneklemde uygulanip, sonuclar degerlendirilebilir.

Ayni yas grubuna, yaratici yazma etkinliklerinden farkli etkinlikler uygulanarak

bunlarin etkisi arastirilabilir.

Arastirma ayni veya benzer etkinlikler kullanilarak deney ve kontrol grubu

kullanilarak deneysel boyutta degerlendirilebilir.

Metin uyarlama ve diger etkinlikler karsilastirilarak 6grencilerin yazma basarisi

tizerindeki etkisi arastirilabilir.

Tiirkcede dort temel dil becerisinden biri olan yazmanin diger (konusma, dinleme,

okuma) dil becerileri ile iliskisi arastirilabilir.

Ogrencilerin yazma 6z yeterlikleri ve yazmaya tutum ile cinsiyetleri arasinda kiz
ogrencileri lehine anlamli bir fark ortaya ¢ikmasi sonucu erkek Ogrencilerin de ilgisini
cekebilecek, yazmaya istekli ve olumlu tutum gelistirmesini saglayacak, onlar1 da yazma

konusunda yeterli hale getirecek caligsmalar yapilabilir.

Ogrencilerin yazma 6z yeterlikleri ve yazmaya tutum ile kitap okuma arasindaki
iliskinin pozitif yonlii olmas1 sonucu da 6grencilerin ne kadar ¢ok okursa yazmaya tutumlari
ve yazma 0z yeterliklerinin o kadar ¢ok oldugunu gosteriyor. Bu durum da derslerde kitap
okuma etkinliklerine sik¢a yer verilmesi ve Ogrencilerde kitap okuma aligkanliklarinin

edinilmesi saglanabilir.

Ogrencilerin yazma 6z yeterlikleri ve yazmaya tutum ile interneti kullanma siirelerine
baktigimizda sarmal bir iligkiye rastlanmasi da Ogrencilerin ne kadar siire internet
kullandiklarindan ¢ok interneti ne amagla kullandiklarinin énemli oldugu sonucunu veriyor.

Bu baslik daha da detaylandirilarak tekrardan ele alinabilir.

Ogrenci goriislerinden yola ¢ikarak, yazma konusunda eglenceli etkinliklere daha ¢ok

yer verilebilir.
Yazma derslerinde 6grenciler desteklenmeli ve yazmaya giidiilenmelidir.

Ogrencilerin yazmada temel olarak yasadigi sorunlari asma konusunda metin
uyarlamanin daha rahat bir siire¢ oldugu gézlenmis ve bu yonde doniitler saglanmis olmasi bu

tiir etkinliklerin yazma derslerinde daha ¢ok kullanilmasi gerekliligini ortaya koyuyor.
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Metin uyarlama siireclerinde 6grenci goriismelerinde bazi 6grencilerin; sinirlarin
¢izilmig olmasinin yazmay1 zorlagtirdigi, bazilarinin ise tam tersine serbest olunca konunun
cok dagildig1 ancak sinirlar net olunca ¢ok daha kolay ve etkili yazdigi doniitleri alinmustir.
Bu durumda, smifta yaratict yazmanin diger etkinliklerinin de miimkiin oldugunca

kullanilmasi, 6grencilerin tamamini yazma konusunda istekli hale getirebilir.

Ogrencilerin, yazma siireclerinde gozlenen diger bir durum da konusma agzini
istemeden yazi diline aktariyorlar. Bunu sadece tiyatro metni geregi olarak, canlandirilmak
tizere kasitll yapsalar sorun olmayacak, ancak yazi dilinden uzaklastiklar1 gézlenmektedir.
Bunun i¢in de gerek konusmalarinda gerek de yazilarindaki Tiirkceyi diizgiin kullanma

konusunda doniitler saglanmalidir.
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EK- 1: ETiK KURUL iZNi

NECMETTIN ERBAKAN UNiVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER BILIMSEL ARASTIRMALAR ETiK KURULU
ETiK KURUL KARARI
| Etik Kurul Toplanti Tarih :03/05/2024
Tarihi/Sayisi ve Karar No | Toplanti Sayisi:09
Karar No :2024/394
Arastrmanin Bash{i YAZARLIK VE YAZMA BECERILERI DERSINDE
OGRENCILERIN  YARATICI YAZMAYA  YONELIK
TUTUMLARI VE UYARLANAN METINLERIN
DEGERLENDIRILMESL.
Sorumlu Aragtirmaci Dog. Dr. Serdar DERMAN
Yardimar Aragtirmact Ozgtir METIN
Lisansiistil Ofirenci

Etik Kurul Karan

19211 sayih bagvuru Etik Kurul tarafindan degerlendirilmis olup,
bagvurunun bilimsel aragtirma etigi agisindan “Uygun” olduguna
karar verilmistir.

ASLI-GIBIDIR
03/05/2024

Dog. Dr. Mlistafa AYDIN
Bagkany Yardimeisi
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EK- 2: OLCEK KULLANIM iZINLERI
CAN, E, & TOPCUOGLU UNAL, F. (2017). Ortaokul Ogrencilerine Yénelik Yazma Tutum

Olgegi: Gegerlik ve Guvenirlik Calismasi. International Journal of Languages’ Education

and Teaching, 5(3), 203-212.

OLCEK KULLANMAK iCiN iziN TALEBI

Gelen Kutusu

Ozgiir Metin
5Ara 2023 13:13

Sayin Hocam, Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Tiirkce ve Sosyal Bilimler
Egitimi Anabilim Dal, Tirkge Egitimi Bilim Dali’'nda Yiiksek Lisans 6grencisiyim. Hazirlamakta oldugum
“YAZARLIK VE YAZMA BECERILERI DERSINDE OGRENCILERIN YARATICI YAZMAYA YONELIK
TUTUMLARI VE UYARLANAN METINLERIN DEGERLENDIRILMESI” isimli Yiiksek Lisans Tez
calismamda, gelistirmis oldugunuz “Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Yazma Tutum Olgegi

(0OYYTO)” ni izininiz olursa kullanmak istiyorum.

emre can
5Ara 2023 17:25

Merhaba hocam, dlcegi calismanizda kullanabilirsiniz. lyi calismalar. iPhone’umdan génderildi Ozgiir
Metin <zgrmtn07 @gmail.com> sunlari yazdi (5 Ara 2023 13:13):

Fulya Topguoglu Unal <fulya.topcuoglu.unal@dpu.edu.tr>
7 Ara 2023 08:47

Alici: ben

Ozgiir Hocam merhaba,

Olgegi tabii ki kullanabilirsiniz.

Calismalarinizda basari ve kolayliklar dilerim.
Selamlarimla.

Ozgiir Metin <zgrmtn07@gmail.com>, 5 Ara 2023 Sal, 13:13 tarihinde sunu yazd::

Prof. Dr. Fulya TOPCUOGLU UNAL
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Ozgir Metin

14 Sub Gar 14:52 (1 gun Once)

Sayin Hocam,

Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiist, Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi
Anabilim Dali, Turkge Egitimi Bilim Dali’'nda Yiksek Lisans 6grencisiyim. Hazirlamakta
oldugum “YAZARLIK VE YAZMA BECERILERiI DERSINDE OGRENCILERIN YARATICI
YAZMAYA YONELIK TUTUMLARI VE UYARLANAN METINLERIN
DEGERLENDIRILMESI” isimli Yiiksek Lisans Tez galismamda, gelistirmis

oldugunuz “ YAZMA OZ YETERLIKLERI OLCEGI ” ni izniniz olursa kullanmak istiyorum.

Murat SENGUL

14 Sub Gar 16:17 (1 glin 6nce)

Merhaba Ozgur Bey, Olgegi kullanmanizda herhangi bir sakinca yoktur. Calismalarinizda
kolaylik diliyorum. Dog. Dr. Murat SENGUL Nevsehir Haci Bektas Veli Univer
Murat SENGUL

14 Sub Car 20:17 (21 saat 6nce)

Alici: ben

Merhaba Sayin Ozgiir Metin,

Olcegi kullanmanizda herhangi bir sakinca yoktur.

Calismalarinizda kolaylik diliyorum.

Dog. Dr. Murat SENGUL

Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi

Egitim Fakdltesi Turkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Bolimu

50300 Merkez / NEVSEHIR

Tel. Nu.: 0 384 228 10 00 / 21012

El-mek: msengul2323@hotmail.com

iPhone’umdan gonderildi

Ozgur Metin <zgrmtn07@gmail.com> sunlari yazdi (14 Sub 2024 14:52):
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EK- 3: ORTAOKUL OGRENCILERINE YONELIK YAZMA TUTUM OLCEGI (YAYTO)
Can& Topcuoglu Unal, (2017)

Degerli 6grenciler,

Bu anket formu “7. Simuf Ogrencilerin Yazmaya Yo6nelik Tutumlar”nin belirlenmesi
icin yapilmustir. Ankette yanitlayacaginiz sorularm cevaplari 7. Smif Ogrencilerin Yazma
Becerileri ile ilgili sorunlariin tespiti ve ¢éziimlerine iliskin 6nemli katki saglayacaktir. Bu
formda 23 soru bulunmaktadir. Sorular1 cevaplama siiresi yaklasik 15 dakikadir.

Ankete katiliminiz tamamen goniilliilik esasina baglidir. Ankette paylastiginiz bilgiler
gizli tutulacak olup kimse ile paylasilmayacaktir. Sadece arastirma igin kullanilacaktir. Bu
yiizden adiniz1 ve soyadinizi yazmayiniz.

Olgekteki maddeleri dikkatlice okuyup tercihinizi (X) ile isaretleyiniz. Yapacagimz katkidan

dolay1 tesekkiir ederim.

Cinsiyetiniz: Erkek ( ) Kiz ( )

Giinliik kitap okuma siireniz: 30 dk alt1 ( ), 30-60dk ( ), 60dkisti ( )

Giinliik genel agda(internette) gecirdiginiz siire:1 saat alt1 ( ), 1- 2 saat ( ),2 saat listii ( )
Anne Egitim Durumu: Ilkokul( ), Ortaokul( ), Lise( ), Lisans( ), Lisansiistii( )

Baba Egitim Durumu: Ilkokul( ), Ortaokul( ), Lise( ), Lisans( ), Lisansiistii( )

ORTAOKUL OGRENCILERINE YONELIK YAZMA TUTUM OLCEGI (YAYTO)

@ Hi¢ Katlmiyorum @ Katilmiyorum ® Kararsizzim @ Katiiyorum ® Tamamen Katiiyorum

anlamina gelmektedir.

1. Her giin diizenli olarak yazarim.

2. Yazmak keyifli bir ugrastir.

3. Yazmak beni mutlu eder.

4. Her firsatta yazmak isterim.

5. Yazma etkinliklerine isteyerek katilirim.

6. Yazma Odevlerini severek yaparim.

7. Yazmaya 0zel olarak vakit ayirmak gerekir.

8. Farkli tiirlerde yazmaktan zevk duyarim.

9. Yazma becerimi gelistirmek i¢in ¢aligmalar yaparim.

10. Yazmak i¢in ¢aba gdstermek gerekir.

11. Yazmak iletisim yollarindan biridir.

12. Yazmak bugiinii gelecege tasimaktir.

13. Yazdiklarim benim i¢in degerlidir.

14. Yazmak zor bir istir.*

15. Yazma O6nemli bir beceridir.

16. Yazdiklarim benim eserimdir.
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17. Yazmak diistinme becerimi gelistirir.

18. Yazmak kisisel gelisimime katki saglar.

19. Yazmak beni 6zgiirlestirir.

20. Yazmak beni rahatlatir.

21. Yazmak yeni seyler tiretmektir.

22. Yazarak duygularimi rahat ifade ederim.

23. Yazma diisiincelerimi paylasmamda bana kolaylik saglar.
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EK- 4: ORTAOKUL OGRENCILERINE YONELIK YAZMA OZ YETERLIKLERI OLCEGI
(YOYO) Sengiil (2013)
Degerli 6grenciler,

Bu anket formu “7. Smmf Ogrencilerin Yazma Oz Yeterlikleri”nin belirlenmesi igin
yapilmistir. Ankette yanitlayacagimiz sorularin cevaplar1 7. Siif Ogrencilerin Yazma Becerileri ile
ilgili sorunlarmin tespiti ve g¢oziimlerine iliskin 6nemli katki saglayacaktir. Bu formda 40 soru
bulunmaktadir. Sorular1 cevaplama siiresi yaklasik 15 dakikadir.

Ankete katiliminiz tamamen goniilliilik esasina baghdir. Ankette paylastiginiz bilgiler gizli
tutulacak olup kimse ile paylagilmayacaktir. Sadece arastirma i¢in kullanilacaktir. Bu yiizden adinizi
ve soyadinizi yazmayiniz.

Olgekteki maddeleri dikkatlice okuyup tercihinizi (X) ile isaretleyiniz. Yapacagimz

katkidan dolay tesekkiir ederim.

Cinsiyetiniz: Erkek ( ) Kiz ( )

Giinliik kitap okuma siireniz: 30 dk alt1 ( ), 30-60dk ( ), 60 dkusti ( )

Giinliik genel agda(internette) gecirdiginiz siire:1 saat alt1 ( ), 1- 2 saat ( ),2 saat iistii ( )
Anne Egitim Durumu: ilkokul( ), Ortaokul( ), Lise( ), Lisans( ), Lisansiistii( )

Baba Egitim Durumu: ilkokul( ), Ortaokul( ), Lise( ), Lisans( ), Lisansiistii( )

& (Asagida yer alan ifadelerden size uygun olan secenegi

g g

"X seklinde isaretleyiniz.) c £ E = g B
ORTAOKUL OGRENCILERINE YONELIK 2 =5 | § |2 S
YAZMA OZ YETERLIKLERI OLCEGI (YOYO) s =l E2 | 5 | E E
= | & = = =

B = < < 28

ESle |2 | ¥ |EE

1 | lyi bir yazar oldugumu diisiiniiriim.

Yazarken kendimi rahat hissederim.

3 Yazdiklarimi sinif ortaminda yiiksek sesle oku- mak
hosuma gidiyor.

4 Yazarken kendi fikirlerimi kullanmay1, bagkalari- nin
fikirlerini kullanmaya tercih ederim.

5 Artik her konuyla ilgili yaz1 yazabilecegimi diisii- nityorum.

6 Ogretmenim ve arkadaslarim yazdiklarimda ¢ok hata
buldugunda rahatsiz oluyorum.

7 Yazdigim yazilarla ilgili olarak daha derin bir hosnutluk
duymaya bagladim.

8 Yazimdaki organizasyon sinifimdaki diger ¢ocuk-
larinkinden daha iyidir.

9 Yazdiklarim, sinif arkadaslarimin yazdiklarindan daha ilgi
cekicidir.

10 | Yazma becerilerimi gelistirmeye yonelik yazma ¢alismalari
yapmaktan daha ¢ok hoslanmaya bagladim.

11 | Ciimlelerimi diger ¢cocuklarin climlelerinden daha iyi bir
diizene koyarim.

12 | Yazimu bitirdikten sonra daha ayrintili bir sekilde kontrol
etmeye basladim.

13 | Yazma 6devlerim i¢in daha ¢ok aragtirma yap- maya ve
fikir alig verigsinde bulunmaya bagladim.
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14

Yazarken ¢ogu zaman baskalarindan yardim alirim.

15 | Yazma 6devlerimi daha detayl yapmaya bagla- dim.

16 | Yazimi okuyanlar iizerinde nasil bir izlenim bi- rakmam
gerektigi hakkinda asla diigiinmem.

17 | Bir yazi1 yazarken baska yazilar yazmak i¢in yeni fikirler
edinmeye bagladim.

18 | Yazilarimi iyi bir planlama agsamasi sonrasinda yazmaya
basladim.

19 | Kompozisyonumun veya yazimin basarili bir ¢alisma olup
olmadig1 hakkinda daha fazla endise duymaya bagladim.

20 | Yazma becerim o kadar gelisti ki artik yazdiklari- mi
gbzden gecirip diizeltmeler yapmanin gerek- siz oldugunu
diisiinliyorum.

21 | Yazilarimin her yonden giizel olmasi igin sinif
arkadaslarimdan daha ¢ok c¢aba harciyorum.

Yazimi dinleyenlerin/okuyanlarin eskiden oldu- gundan

22 | daha fazla eglendiklerini, bilgilendiklerini ve yazimdan
daha fazla etkilendiklerini séyleye- bilirim.

23 | Yazma uygulamalarn sayesinde yazma becerim oldukca
gelisti.

24 | Herhangi bir planlamaya ve hazirliga gerek duy- madan
gelisigiizel yazilar yazabiliyorum.

25 | Yazmanin kigisel gelisimim i¢in gerekli bir beceri oldugunu
daha iyi fark ettim.

26 | Yazmay1 sinifimdaki diger ¢ocuklara oranla ¢cok daha zor
ve sikici buluyorum.

27 | Herhangi bir konu hakkinda yazi yazmak beni ¢ok yonlii
disiinmeye sevk eder.

28 | Yazmadan once oldukga ayrintili bir taslak hazir- lamak
gerektigini diigliniiyorum.

29 | Yazili anlatima dayali 6devleri, iyi bir yazar olma yolunda
deneyim kazanma olarak gorityorum.

30 | Yazimda kullandigim kelimeler diger ¢ocuklarin
kullandiklarindan daha iyi bir anlam ve yap1 biitiinliigii
olusturur.

31 | Duygu ve diisiincelerimi yaziya dokmekten ¢eki- niyorum.

32 | Yazi yazarken, eskiden oldugundan daha az yardima ihtiyag
duyuyorum.

33 | Yazma ¢alismalari sayesinde yazim kurallarina ve
noktalama isaretlerine daha fazla dikkat etmeye basladim.

34 | Sadece bilgi sahibi oldugum konularda iyi yazabi- liyorum.
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35

Yazma o6devlerimden hi¢ memnun degilim.

36 | Yazma 6devlerimi yapmay1 miimkiin oldugunca ertelerim.

37 | Bir kompozisyon yazarken diisiindiigiim tek sey iyi bir not
almaktir.

38 | Yazimdaki climleler ve paragraflar eskisinden daha fazla
uyum igerisindedir.

39 | Okul etkinliklerinin disinda da yazilar (siir, hikdye, deneme
vb.) yazarim.

40 | lyi yazilar yazmak okul hayatina daha iyi odak- lanmami

sagladi.
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EK- 5:

“KARGA YAVRUSU” METNINi OKUDUGUNU ANLAMA BASARI TESTi

“KARGA YAVRUSU” METNi OKUGUNU ANLAMA BASARI TESTI

. Asagida verilen isimlerden hangisi okumus oldugunuz “Karga Yavrusu”
metninde gecen Kkisilerden degildir?
A) Nazif
B) Mustafa
C) Kadir Efendi
D) Hekim
Cocuk arkadasindan karga yavrusunu alirken arkadasina ne veriyor?

A) Para
B) Arpa
C) Dut kurusu
D) Ugurtma
Cocugun aldig1 karga yavrusuna anasi ve anasinin anasi nasil tepki vermistir?
A) Karga yavrusunu ¢ok sevmisler.
B) Karga yavrusunu istememisler.
C) Karga yavrusunu goriince ¢ok sasirmislar.
D) Karga yavrusunu evde beslemesini istemisler.
Nazif karga yavrusunu nereye saklamistir?
A) Arpa ambarina
B) Dut agacinin yanina
C) Sundurmaya
D) Kilere
Babasi Nazif’i nereye baglamistir?
A) Iskeleye
B) Dut agacina
C) Merdiven pervazina
D) Kapiya
Nazif bayilinca anasi, anasinin anasi ve komsular Nazif’i ayiltmak icin
asagidakilerden hangisini yapmamstir?
A) Sundurmaya uzatmislar.
B) Yiiziine su serpmisler.
C) Nisadir ruhu koklatmuslar.
D) Sag bas yolmuslardir.
Nazif bayilinca komsular kime haber gondermistir?
A) Belediye hekimine
B) Uzman hekime
C) Aile hekimine
D) Pratisyen hekime
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8. Hekim bey ¢ocugun durumunu nereye haber vermek istiyor?
A) Bashekime
B) Saglik ocagina
C) Hiklimete
D) Belediyeye
9. Hekimin kapidan ¢ikarken soylediklerinden sonra Nazif’in anasi ve anasinin
anasi kime haber yollad1?
A) Komsulara
B) Kadir Efendi’ye
C) Karadonlularin Mustafa’ya
D) Nazif’e
10. Nazif’in ailesi hekimi kararindan dondiirmek icin ne yapmuslardir?
A) Tehdit etmislerdir.
B) Riisvet vermislerdir.
C) Cocuga bir daha dokunmamaya s6z vermislerdir.
D) Higbir sey yapmamuslardir.
11. Olaylar sonlandiktan sonra Nazif ne yapmistir?
A) Bir daha karga yavrusu beslememistir.
B) Sadece daha 6nce almis oldugu karga yavrusunu beslemeye devam etmistir.
C) Karga yavrusu yerine muhabbet kusu beslemistir.
D) Iki karga yavrusu beslemeye baslamistir.
12. Asagida verilen yerlerden hangisi “Karga Yavrusu” metnindeki olaylarin
gectigi yerlerden degildir?
A) Nazif’in evi
B) Dut agacinin yani
C) Nazif’in evinin kapisinin onii
D) Kahvehane
13. “Karga Yavrusu” metninin ana fikri asagidakilerden hangisidir?
A) Evde karga beslememeliyiz.
B) Karga yavrusunu arpa ambarina saklamamaliy1z.
C) Biiyiiklerimize kars1 gelmemeliyiz.
D) Olaylar ve durumlar karsisinda sagduyulu davranmali, bir anlik 6fkemize yenik
diismemeliyiz.
14. “Karga Yavrusu” metninin ana fikrini bir atasoziiyle ifade edecek olursak en
uygun atasozil asagidakilerden hangisidir?
A) Uziin iiziime baka baka kararir.
B) Ofkeyle kalkan zararla oturur.
C) Bir elin nesi var iki elin sesi var.
D) Bakarsan bag olur, bakmazsan dag olur.
15. “Karga Yavrusu” adh oykiiniin yazarinin ismi asagidakilerden hangisidir?
A) Omer SEYFETTIN
B) Kemalettin TUGCU
C) Memduh Sevket ESENDAL
D) Sait Faik ABASIYANIK
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16. Hekim, Nazif’in durumunu yetkililere hangi gerekceyle haber vermek istiyor?
A) Cocuga bir sey olursa yakasina yapisirlar diye haber vermek istiyor.
B) Tedavi iicretini ddemeyecekler diye haber vermek istiyor.
C) Cocugun okula devam edip edemeyecegini bildirmek i¢in haber vermek istiyor.
D) Cocugu hastaneye sevk etmek igin haber vermek istiyor.
17. Kadir Efendi Nazif’i dovmeyi neden birakmistir?
A) Yoruldugu i¢in birakmustir.
B) Cocugun cani yandigi igin birakmustir.
C) Cocuk 6ldii diye birakmustir.
D) Komsular geldigi i¢in birakmustir.
18. Nazif’in evde karga yavrusu beslemek istedigini anasi ve anasinin anas1 Kadir
Efendi’ye birinci soylemelerinde Kadir Efendi’nin tepkisi ne olmustur?
A) Aldirmamustir.
B) Cocugu yanina ¢agirmustir.
C) Cok kizmustir.
D) Cocugu dovmiistiir.
19. “Karga Yavrusu” metninde Niifus katibi Sivrilerin Kadir Efendi’nin oglu Nazif
kac¢ yaslarindadir?
A) Dokuz
B) On
C) On bir
D) On iki
20. I. Belediye hekimine haber gitti ve belediye hekimi Nazif’1 ayiltti.
II. Anas1 ve anasinin anasi Nazif’i babasina sdylediler.
III. Nazif, Karadonlularin Mustafa’nin ogluna bir ugurtma verip bir karga yavrusu
aldi.
IV. Babasi, Nazif’i dut agacina baglayip dovdii.
“Karga Yavrusu” oykiisiiniin olay orgiisiiniin dogru siralamasi asagidakilerden
hangisidir??

A) LI LIV
B) I, 1, 1, IV
C) HL I 1V,
D) I IV, I, 1

CEVAPLAR: BDBABDACBCDDDBCACABC
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EK- 6: OYKUDEN TiYATROYA UYARLAMA

ANAHTARI

METINLERi DERECELi PUANLAMA

BOYUT OLCUT PERFORMANS DUZEYLERI
Cok iyi Iyi Gelistirilmeli Yetersiz
(4 puan) (3 puan) (2 puan) (1 puan)

1. Bigim 1.1.  Sayfa yapisi Kagidin kenarlarinda, Kagidin Kagidin Kagidin kenarlarinda,
paragraf ve satir kenarlarinda, kenarlarinda, paragraf ve satir
aralarinda uygun paragraf ve satir paragraf ve satir aralarinda uygun

bosluklar birakmada hig aralarinda uygun aralarinda uygun bosluklar birakmada
hata yapmamustur. bosluklar bosluklar siklikla hata yapmustir.
birakmada nadiren ~ birakmada kismen
hata yapmugtir. hata yapmustir.
1.2.  Okunabilirlik Tamamen diizgiin, Genellikle Kismen diizgiin, Diizgiin, okunakli bir
okunakli bir yazi diizgiin, okunaklt okunakli bir yazi yazi kullanilmamustir.
kullanilmistur. bir yazi kullanilmistir.
kullanilmustur.
2. Dil ve anlatim 2.1. Bashk Baslik vardir ve metnin Baslik vardir ve Baslik vardir ve Baglik hi¢ yoktur.
ozellikleri igerigiyle tamamen metnin igerigiyle metnin igerigiyle

uyumludur.

kismen
uyumludur.

uyumlu degildir.

2.2. Soz varligi

Kelimeler tamamen
yerinde ve dogru
anlamda kullanilmistir.

Kelimeler
genellikle yerinde
ve dogru anlamda

kullanilmustir.

Kelimeler nadiren
yerinde ve dogru
anlamda
kullanilmustir.

Kelimeler yerinde ve
dogru anlamda
kullanilmamustir.

2.3.  Ciimle yapisi

Ciimlede gereksiz
kelime tekrarlari hig¢

apilmamistir.

Ciimlede gereksiz
kelime tekrarlar
nadiren
yapilmustir.

Ciimlede gereksiz
kelime tekrarlar
kismen
yapilmustir.

Ciimlede gereksiz
kelime tekrarlar
siklikla yapilmustir.

2.4. Ozginlik

Olay1 aktarirken
kendine 6zgii ifadelere
siklikla yer verilmistir.

Olay1 aktarirken
kendine 6zgii
ifadelere kismen
yer verilmigtir.

Olay1 aktarirken
kendine 6zgii
ifadelere nadiren
yer verilmistir.

Olay1 aktarirken

kendine 6zgii ifadelere

hig yer verilmemistir.

2.5.  Ana fikir

Ana fikir ve duygu,
yardime fikir ve
duygularla siklikla
desteklenmistir.

Ana fikir ve
duygu, yardimer
fikir ve duygularla
kismen
desteklenmistir.

Ana fikir ve
duygu, yardimel
fikir ve duygularla
nadiren
desteklenmistir.

Ana fikir ve duygu,
yardimet fikir ve
duygularla hig
desteklenmemistir.

2.6. Dil bilgisi

Ciimle kuruluslar dil
bilgisi kurallarina
tamamen uygundur.

Ciimle kuruluslart
dil bilgisi
kurallarina kismen
uygundur.

Cumle kuruluglart
dil bilgisi
kurallarina

nadiren uygundur

Ciimle kuruluslart dil
bilgisi kurallarina hi¢
uygun degildir.

2.7.

Yazim kurallar

Yazim kurallarinda hig

En fazla iki veya

En fazla dort veya

Alt1 ve tizeri farkl

hata yapilmanustir. ¢ farkli sozctigiin bes farkli sOzciigiin yaziminda
yaziminda hata sozcugiin hata yapilmugtir.
yapilmustir. yaziminda hata
yapilmstir.
2.8. Noktalama Noktalama isaretlerini Noktalama Noktalama Noktalama isaretlerini
isaretleri islevine uygun olarak isaretlerini isaretlerini islevine uygun olarak

kullanmada hi¢ hata
yapmamuistir,

iglevine uygun
olarak kullanirken
en fazla iki veya

islevine uygun
olarak kullanirken
en fazla dort veya

kullanirken alt1 ve
tizeri yerde hata
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ti¢ yerde hata
yapmigtir.

bes yerde hata
yapmustir.

yapmistir.

3. Tiyatro 3.1. Kahramanlar Metne baglarken tiim Metne baglarken Metne baglarken Metne baglarken
Metnine Dair kahramanlar kahramanlarin kahramanlarin kahramanlarin higbiri
Unsurlar sunulmustur. ¢ogu sunulmustur. bazilari sunulmamistir.
sunulmustur.
3.2. Tiyatronun Metinde sahne Metinde sahne Metinde sahne Metinde sahne
boliimleri gegislerinin tamami gegislerinin gogu gegislerinin gegislerinin higbiri
perde veya sahne olarak perde veya sahne bazilari perde perde veya sahne
boliimlere ayrilmistir. olarak boliimlere veya sahne olarak olarak boliimlere
ayrilmustir. bélimlere ayrilmamistir.
ayrilmustir.
3.3. Boliimlerin Metnin her bir Metnin her bir Metnin her bir Metnin her bir
netligi béliimiinde her zaman béliimiinde béliimiinde béliimiinde higbir
tek bir olay islenmistir. kismen tek bir nadiren tek bir zaman tek bir olay
olay islenmistir. olay islenmistir. islenmemistir.
3.4. Bolumler aras1 Metin boliimleri Metin boliimleri Metin béliimleri Metin boliimleri
gegisler arasinda her zaman arasinda kismen arasinda nadiren arasinda hi¢bir zaman
uygun gegis uygun gegis uygun gegis uygun gegis
saglanmugtir. saglanmugtir. saglanmustir. saglanmamugtir.
3.5. Agiklama Dekor, oyunculara dair Dekor, oyunculara Dekor, oyunculara Dekor, oyunculara dair
boliimleri jest, mimik ve dair jest, mimik ve  dair jest, mimik ve jest, mimik ve
diyaloglara dair diyaloglara dair diyaloglara dair diyaloglara dair
agtklamalar parantez agtklamalar agtklamalar agtklamalar parantez
icinde tamamen parantez iginde parantez iginde i¢inde hig
verilmistir. kismen verilmistir nadiren verilmistir verilmemistir.
3.6. Diyaloglar Metnin tamaminda Metinde kismen Metinde nadiren Metinde hig karsilikli
karsilikli konusmalara karsiliklt karsiliklt konugmalara yer
yer verilmistir. konusmalara yer konusmalara yer verilmemistir.
verilmistir. verilmistir.
3.7. Konusma ¢izgisi Kahramanlarin Kahramanlari Kahramanlarin Kahramanlarin
konusturuldugu konusturuldugu konusturuldugu konusturuldugu
boliimlerin tamaminda béliimlerin boliimlerin boliimlerin higbirinde
konusma ¢izgisi genelinde bazilarinda konusma ¢izgisi
kullanilmustir. konugma ¢izgisi konusma ¢izgisi kullanilmamistir.
kullanilmustir. kullanilmusgtir.
3.8. Konugma dili Kahramanlar metnin Kahramanlar Kahramanlar Kahramanlar metinde
tamaminda temsil metinde kismen metinde nadiren higbir zaman temsil
ettikleri ¢evrenin diliyle temsil ettikleri temsil ettikleri ettikleri ¢evrenin
konusturulmugtur. ¢evrenin diliyle gevrenin diliyle diliyle
konusturulmugtur. konusturulmustur. konusturulmamistir.
4. Oykii 4.1.  Olay orgiisii Oykiideki olaym Oykiideki olaym Oykiideki olaym Oykiideki olaym
Tiiriinden biitiinliigii hig biitiinliigii kismen  biitiinligii nadiren biitiinliigii tamamen
Tiyatro Tiirtine bozulmadan (olay bozulmadan (olay ~ bozulmadan (olay ~ bozulmus bir bigimde
Uyarlamaya orgiisii mantiksal orgiisii mantiksal orgiisii mantiksal (olay o6rgiisii mantiksal
Dair Unsurlar

tutarlilik ve biitiinlik

tutarlihik ve

tutarlilik ve

tutarlilik ve biitiinlik

icinde) tiyatro metnine bitinlik i¢inde) biitiinlik i¢inde) i¢inde) tiyatro metnine
aktarilmistir. tiyatro metnine tiyatro metnine aktarilmistir.
aktartlmigtir. aktarilmistir.
4.2, Anlatici Oykiide yer alan Oykiide yer alan Oykiide yer alan Oykiide yer alan

anlaticiya ait unsurlar
tiyatro metnine
uyarlanirken tamamen
karsilikli konugmalara
(diyaloglara)
dontistirilmistir.

anlaticiya ait
unsurlar tiyatro
metnine
uyarlanirken
kismen karsilikl1
konusmalara
(diyaloglara)
dontistirilmistiir.

anlaticiya ait
unsurlar tiyatro
metnine
uyarlanirken
nadiren karsilikli
konugmalara
(diyaloglara)
doniigtiirilmustiir.

anlaticiya ait unsurlar
tiyatro metnine
uyarlanirken hi¢bir
zaman karsilikli
konugmalara
(diyaloglara)
doniistiirtilmemistir.

4.3. Dil aktarimi

Oykiide kullanilan
guinliik konusma dili
tamamen tiyatroya da

Oykiide kullanilan
giinliik konusma
dili kismen
tiyatroya da

Oykiide kullanilan
giinliik konusma
dili nadiren
tiyatroya da

Oykiide kullanilan
giinliik konusma dili
tiyatroya hig
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aktarilmistir.

aktarilmistir.

aktarilmigtir.

aktarilmamigtir.

4.4.  Ana fikir Oykiide verilmek
istenen ana fikre tiyatro
metninde de tamamen

bagh kalinmistir.

Oykiide verilmek
istenen ana fikre
tiyatro metninde
de kismen bagl
kalinmugtir.

Oykiide verilmek
istenen ana fikre
tiyatro metninde
de nadiren bagh
kalinmustir.

Oykiide verilmek
istenen ana fikre
tiyatro metninde higbir
zaman bagh
kalinmamstir.

Oykiide yazarin
belirtmedigi ayrintilar
tiyatro metninde

4.5.  Yaraticilik

tamamen
tamamlanmistir.

Oykiide yazarin
belirtmedigi
ayrmtilar tiyatro
metninde kismen
tamamlanmistir.

Oykiide yazarin
belirtmedigi
ayrintilar tiyatro
metninde nadiren
tamamlanmigtir.

Oykiide yazarn
belirtmedigi ayrintilar
tiyatro metninde higbir

zaman
tamamlanmanmuistir.

Sonug boliimii tamamen
konuyu baglayici ve

4.6. Sonug bolimii

Sonug bolimii
kismen konuyu

Sonug bolimii
nadiren konuyu

Sonug bdliimii higbir
zaman konuyu

etkileyici bir sekilde baglayici ve baglayici ve baglayici ve etkileyici
aktartlmigtir. etkileyici bir etkileyici bir bir sekilde
sekilde sekilde aktarilmamistir.
aktarilmigtir. aktarilmistir.
4.7. Dramatik orgii Oykiide yiizeysel olarak Oykiide yiizeysel Oykiide yiizeysel Oykiide yiizeysel

islenen mekan, zaman,
¢atigma ve kisilerden
olusan yap1 unsurlari
tiyatro metninde
belirgin olarak
verilmistir.

olarak islenen
mekan, zaman,
catisma ve
kisilerden olusan
yap1 unsurlari
tiyatro metninde

kismen verilmistir.

olarak islenen
mekan, zaman,
gatisma ve
kisilerden olusan
yap1 unsurlart
tiyatro metninde
nadiren
verilmistir.

olarak iglenen mekan,
zaman, ¢atisma ve
kisilerden olusan yap1
unsurlari tiyatro
metninde hig
verilmemistir.
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EK- 7: YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

GORUSME SORULARI

1.Metin uyarlama etkinlikleri ile isledigimiz yazma dersleri ile ilgili ne diisiiniiyorsunuz? Bu
derslerle, daha once islenen dersler arasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

2. Metin uyarlama etkinlikleri ile igledigimiz derslerin yazma becerinize etkisi oldugunu
diisiiniiyor musunuz? Neden?

3. Metin uyarlama etkinlikleri derse katiliminizi nasil etkiledi? Metin uyarlama etkinlikleri ile
isledigimiz derslerde mi daha ¢ok katilim gdsterdiniz yoksa normal yazma derslerinizde mi?
Neden?

4. Metin uyarlama etkinlikleri yapilan derslerde hangi duygular1 daha yogun yasadiniz?

5. Metin uyarlama etkinlikleri ile isledigimiz dersleri tekrar isleme sansimiz olsa neler
yapmamiz1 isterdiniz? Metin uyarlama etkinlikleri ile ilgili 6nerileriniz nelerdir?
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EK- 8: “KARGA YAVRUSU” OYKUSU (ORIJINAL METIN)

KARGA YAVRUSU

Niifus katibi Sivrilerin Kadir Efendinin oglu, on yaslarinda Nazif,
Karadonlularin Mustafa'nin ogluna bir ugurtma verip bir karga yavrusu almas,
besliyor.

Anasi ve anasinin anasi nedense bu karga yavrusunu istemediler.

—Besleme o pis kargayi, dediler.

Oglan dinlemedi. Gotiirmiis arpa ambarina saklamis, orada besliyor.
Babasina soylediler, aldirmadi. Bir daha soylediler:

“—Bizi dinlemiyor, sen de aldirmiyorsun, bu oglan artik biisbiitiin haylaz
olacak,” dediler.

Babasinin bir kizginligina rast gelmis olacak, oglunu ¢agirdi, dut agacina
bagladi, aglamasina, yalvarmasma aldirmadi, doévmeye basladi. Kimseler
elinden alamadilar. O kadar dovdii ki, oglan bayildi; o da o6ldii diye birakti, ¢ikti
gitti.

Anasi, anasinin anasi, aglayarak ¢ocugu agactan c¢ozdiiler, sundurmaya
uzattilar, komsular yetistiler, yiiziine su serptiler, nisadir ruhu koklattilar,
ayilmadi.

Anasi, anasinin anasi saglarini baslarini yoldular, bir yandan da belediye
hekimine haber gitti. Hekim geldi, ¢gocuga bakti, ayiltti. Goniiller de hos oldu.
Yalniz, hekim kapidan ¢ikarken komsulara demis ki;

“—Ben bu isi hiikkimete haber vermeliyim! Belli olmaz, yarin ¢ocuga bir
sey olursa benim yakama yapisirlar!”

Bu s6z isitilince oglanin anast ve anasinin anasi yeniden costular,
aglamaya basladilar.

Kadir Efendiye haber yolladilar. Geldi. Kan1 sogumus ve yelkenleri suya
inmis! Anlattilar. Korktu. Doktora kostular. Yalvaris, yakaris, ant sart ki bir
daha ¢ocuga giil yapragi ile dokunmayacaklar! Neyse, isi Ortbas ettiler.

Oglan da birka¢ giin sonra ayaklandi ve iki karga yavrusu beslemeye
basladi.

Memduh Sevket Esendal
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EK-9: YAZARLIK VE YAZMA BECERILERI DERSi GOUNLUK PLANI (1. HAFTA)

YAZARLIK VE YAZMA BECERILERI GUNLUK PLANI (1. HAFTA)

BOLUM I

l?ERSi}V ADI _ YAZARLIK VE YAZMA BECERILRI

ONERILEN SURE | 2 DERS SAATI

SINIF 7

BOLUM 11

OGRENCI KAZANIMLARI / KAZANIM: 1-Yazma oncesi hazirlik ¢aligmalari
HEDEF VE DAVRANISLAR yapar.

* Konu se¢imini yapar.

DAVRANISLAR:

1. Yazmak i¢in hazirlik yapar.

2. Yazma konusunu belirler.

3. Yazma yontemini belirler.

4. Yazma konusu hakkinda arastirma

yapar.

OGRETME-OGRENME-YONTEM VE
TEKNIKLERI

Serbest yazma, kontrollii yazma, giidiimlii
yazma, bir metni kendi kelimeleriyle yeniden
olusturma, metin tamamlama.

KULLANILAN EGITIM TEKNOLOJILERI-
ARAC, GERECLER VE KAYNAKCA
*OGRETMEN

*OGRENCI

[Ikogretim Tiirkge Sozliik, ilkdgretim Okullar:
I¢in Yazim Kilavuzu vb.

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI

Ogrencilere yaz1 yazma asamalar1 hakkinda bilgi
verilir. Verilen bilgiler kisaca defterlerine not
ettirilir. Yaz1 yazma ¢aligmalarinin ilk agsamasi
olan konu se¢iminde nelere dikkat edilecegi
konusunda bilgi verilir. Ogrencilerin kendilerine
bir konu se¢meleri istenir ve bu konuyu nasil
gelistirebilecekleri sorulur, tartigilir.

BOLUM III

OLCME-DEGERLENDIRME:

BIiREYSEL OGRENME ETKINLIKLERINE
YONELIK OLCME-DEGERLENDIRME
GRUPLA OGRENME ETKINLIKLERINE
YONELIK OLCME-DEGERLENDIRME
OGRENME GUCLUGU OLAN
OGRENCILER VE iLERIi DUZEYDE
OGRENME HIZINDA OLAN
OGRENCILER iCiN EK OLCME-
DEGERLENDIRME ETKINLIiKLERIi

Oz Degerlendirme,

Akran Degerlendirme,

Uriin dosyast,

Yazmaya Hazirlik, Planlama, Taslak Olusturma

BOLUM IV

PLANIN UYGULANMASINA
ILISKIN ACIKLAMALAR

Ders Ogretmeni

Okul Miidiirii
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EK- 10: YAZARLIK VE YAZMA BECERILERI DERSI GUNLUK PLANI (2. HAFTA)

YAZARLIK VE YAZMA BECERILERI GUNLUK PLANI (2. HAFTA)

BOLUM I

DERSIN ADI YAZARLIK VE YAZMA BECERILRI

ONERILEN SURE | 2 DERS SAATI

SINIF 7

BOLUM II

OGRENCI KAZANIMLARI / KAZANIM: Metin tiiriinii belirler.
HEDEF VE DAVRANISLAR

DAVRANISLAR:

1. Yazmak i¢in hazirlik yapar.
2. Yazma yontemini belirler.
3. yazacag tiirii belirler.

OGRETME-OGRENME-YONTEM VE
TEKNIKLERI

Serbest yazma, kontrollii yazma, giidiimlii
yazma, bir metni kendi kelimeleriyle yeniden
olusturma, metin tamamlama.

KULLANILAN EGITIM TEKNOLOJILERI-
ARAC, GERECLER VE KAYNAKCA
*OGRETMEN

*OGRENCI

[Ikogretim Tiirkge Sozliik, ilkdgretim Okullari
I¢in Yazim Kilavuzu vb.

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI

Ogrencilere metin tiirlerinden (deneme, makale,
sohbet, fikra, elestiri, hikaye, tiyatro...) 6rnekler
okunur. Bu metin tiirlerinin nerelerde
kullanildig1, ne amagla yazildig: hakkinda bilgi
verilir. Bu metinlerden birini digerine nasil
uyarlayabilecekleri hakkinda agiklamalar yapilir.
Daha sonra 6grencilerin sectikleri bir tiir
hakkinda yazi yazmalar1 istenir ve sonrasinda
yazdiklar1 bu metni yine kendi sececekleri bir
tiire uyarlamalar istenir.

BOLUM III

OLCME-DEGERLENDIRME:

BIiREYSEL OGRENME ETKINLIiKLERINE
YONELIiK OLCME-DEGERLENDIiRME
GRUPLA OGRENME ETKINLIiKLERINE
YONELIiK OLCME-DEGERLENDIRME
OGRENME GUCLUGU OLAN
OGRENCILER VE iLERi DUZEYDE
OGRENME HIZINDA OLAN
OGRENCILER iCiN EK OLCME-
DEGERLENDIRME ETKINLIKLERIi

Oz Degerlendirme,

Akran Degerlendirme,

Uriin dosyast,

Yazmaya Hazirlik, Planlama, Taslak Olusturma

BOLUM 1V

PLANIN UYGULANMASINA
ILISKIN ACIKLAMALAR

Ders Ogretmeni

Okul Miidiirii
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EK-11: YAZARLIK VE YAZMA BECERILERI DERSI GUNLUK PLANI (3. HAFTA)

YAZARLIK VE YAZMA BECERILERI GUNLUK PLANI (3. HAFTA)

BOLUM I

DERSIN ADI YAZARLIK VE YAZMA BECERILRI

ONERILEN SURE | 2 DERS SAATI

SINIF 7

BOLUM II

OGRENCI KAZANIMLARI / KAZANIM: 2. Yazacag metni planlar.
HEDEF VE DAVRANISLAR » Konuyu sinirlandirir.

DAVRANISLAR:
1. Yazisim bir ana fikir etrafinda planlar.
2. Yazisina uygun baslik belirler.

OGRETME-OGRENME-YONTEM VE
TEKNIKLERI

Serbest yazma, kontrollii yazma, giidiimlii
yazma, bir metni kendi kelimeleriyle yeniden
olusturma, metin tamamlama.

KULLANILAN EGITIM TEKNOLOJILERI-
ARAC, GERECLER VE KAYNAKCA
*OGRETMEN

*OGRENCI

[Ikogretim Tiirkge Sozliik, Ilkdgretim Okullari
I¢in Yazim Kilavuzu vb.

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI

Ogrencilerle hikaye tiiriinde bir metin (Memduh
Sevket ESENDAL — Karga Yavrusu) verilir.
Ogrencilere yazi1 planlamasindan ve yaziy1
sinirlandiriimasindan bahsedilir. Ogrencilere
yazilarini planlarken nelere dikkat ettikleri
sorulur. Ogrencilere verilen hikayeyi kendine
gore planlayip derinlestirmeleri istenir.

BOLUM III

OLCME-DEGERLENDIRME:

BIiREYSEL OGRENME ETKINLiKLERINE
YONELIK OLCME-DEGERLENDIiRME
GRUPLA OGRENME ETKINLIiKLERINE
YONELIK OLCME-DEGERLENDIRME
OGRENME GUCLUGU OLAN
OGRENCILER VE iLERi DUZEYDE
OGRENME HIZINDA OLAN
OGRENCILER iCiN EK OLCME-
DEGERLENDIRME ETKIiNLIiKLERIi

Oz Degerlendirme,

Akran Degerlendirme,

Uriin dosyast,

Yazmaya Hazirlik, Planlama, Taslak Olusturma

BOLUM 1V

PLANIN UYGULANMASINA
ILISKIN ACIKLAMALAR

Ders Ogretmeni

Okul Miidiirii
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EK-12: YAZARLIK VE YAZMA BECERILERI DERSI GUNLUK PLANI (4. HAFTA)

YAZARLIK VE YAZMA BECERILERI DERS PLANI (4. HAFTA)

BOLUM I

l?ERSi}V ADI _ YAZARLIK VE YAZMA BECERILRI

ONERILEN SURE | 2 DERS SAATI

SINIF 7

BOLUM 11

OGRENCI KAZANIMLARI / KAZANIM: YYB.3.1.Yazisinin tiir 6zelligine uygun
HEDEF VE DAVRANISLAR anlatim bi¢imi ile giris yapar.

DAVRANISLAR:

1. Planl yazma ydntemine uygun yazar.
2. Yazma yontem ve tekniklerini kullanir.
3. Kisa oyunlar yazar.

OGRETME-OGRENME-YONTEM VE
TEKNIKLERI

Serbest yazma, kontrollii yazma, giidiimlii
yazma, bir metni kendi kelimeleriyle yeniden
olusturma, metin tamamlama.

KULLANILAN EGIiTIiM TEKNOLOJILERI-
ARAC, GERECLER VE KAYNAKCA
*OGRETMEN

*OGRENCI

[Ikogretim Tiirkge Sozliik, ilkdgretim Okullari
I¢in Yazim Kilavuzu vb.

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI

Karsilikl1 konugmalardan olusan bir metin sinifta
okunur. Karsilikl1 konusmalarin metne ne kattig1
sorulur. Karsilikli konugmalar yazilirken
kullanilacak noktalama isaretleri hakkinda bilgi
verildikten sonra 6grencilerden karsilikli
konugmalardan olusan bir yazi yazmalari istenir.

BOLUM III

OLCME-DEGERLENDIRME:

BIiREYSEL OGRENME ETKINLIiKLERINE
YONELIiK OLCME-DEGERLENDIRME
GRUPLA OGRENME ETKINLIKLERINE
YONELIK OLCME-DEGERLENDIiRME
OGRENME GUCLUGU OLAN
OGRENCILER VE iLERi DUZEYDE
OGRENME HIZINDA OLAN
OGRENCILER iCiN EK OLCME-
DEGERLENDIRME ETKINLIKLERIi

Oz Degerlendirme,

Akran Degerlendirme,

Uriin dosyast,

Yazmaya Hazirlik, Planlama, Taslak Olusturma

BOLUM IV

PLANIN UYGULANMASINA
ILISKIN ACIKLAMALAR

Ders Ogretmeni

Okul Miidiirii
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EK- 13: YAZARLIK VE YAZMA BECERILERI DERSI GUNLUK PLANI (5. HAFTA)

YAZARLIK VE YAZMA BECERILERI GUNLUK PLANI (5. HAFTA)

BOLUM I
DERSIN ADI YAZARLIK VE YAZMA BECERILRI
ONERILEN SURE | 2 DERS SAATI
SINIF 7
BOLUM II
OGRENCI KAZANIMLARI / KAZANIM: 3. Planladigit metnin taslagim
HEDEF VE DAVRANISLAR olusturur.
* Disiinceleri, bilgileri veya olaylar

diizenleyerek yaziya doker.

DAVRANISLAR:

1. Yazacaklarinin taslagini olusturur.

2. Yazma yontem ve tekniklerini kullanir.
3. Kagit ve sayfa diizenine dikkat eder.

OGRETME-OGRENME-YONTEM VE
TEKNIiKLERI

Serbest yazma, kontrollii yazma, giidiimli
yazma, bir metni kendi kelimeleriyle yeniden
olusturma, metin tamamlama.

KULLANILAN EGITIiM TEKNOLOJILERI-
ARAC, GERECLER VE KAYNAKCA
*OGRETMEN

*OGRENCI

lkogretim Tiirkge Sozliik, ilkégretim Okullari
I¢in Yazim Kilavuzu vb.

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI

Ogrencilere yazi taslagi hakkinda bilgi verilir.
Yaz1 yazmadan 6nce nasil taslak olusturulur,
yazinin son halini vermeden 6nce olaylar ve
bilgiler nasil siraya dizilir anlatilir. Ogrencilerden
tiyatro tlirlinde bir yaz1 taslagi olugturmalari
istenir. Bu yaz taslagina gore ogrencilere geri
doniitler verilir.

BOLUM III

OLCME-DEGERLENDIRME:

BIiREYSEL OGRENME ETKINLIiKLERINE
YONELIK OLCME-DEGERLENDIRME
GRUPLA OGRENME ETKIiNLiKLERINE
YONELIK OLCME-DEGERLENDIRME
OGRENME GUCLUGU OLAN
OGRENCILER VE iLERi DUZEYDE
OGRENME HIZINDA OLAN
OGRENCILER iCiN EK OLCME-
DEGERLENDIRME ETKINLIKLERIi

Oz Degerlendirme,

Akran Degerlendirme,

Uriin dosyast,

Yazmaya Hazirlik, Planlama, Taslak Olusturma

BOLUM IV

PLANIN UYGULANMASINA
ILISKIN ACIKLAMALAR

Ders Ogretmeni

Okul Miidiirii
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EK. 14: YAZARLIK VE YAZMA BECERILERI DERSIi GOUNLUK PLANI (6. HAFTA)

YAZARLIK VE YAZMA BECERILERI DERS PLANI (6. HAFTA)

BOLUM I

DERSIN ADI YAZARLIK VE YAZMA BECERILERI

ONERILEN SURE | 2 DERS SAATI

SINIF 7

BOLUM II

OGRENCI KAZANIMLARI / KAZANIM: YYB.5.1.Yazisin tiiriin
HEDEF VE DAVRANISLAR ozelliklerine uygun diizenler.

(Bilgilendirici metinleri paragraflar, oykiileyici
metinleri boliimler, siir metinlerini kitalar veya
parc¢alar halinde diizenlemesi saglanir.)

OGRETME-OGRENME-YONTEM VE
TEKNIiKLERI

Serbest yazma, kontrollii yazma, giidiimlii
yazma, bir metni kendi kelimeleriyle yeniden
olusturma, metin tamamlama.

KULLANILAN EGITIM TEKNOLOJILERI-
ARAC, GERECLER VE KAYNAKCA
*OGRETMEN

*OGRENCI

[Ikogretim Tiirkge Sozliik, ilkdgretim Okullar:
Icin Yazim Kilavuzu vb.

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI

Ogrencilerden bir sayfay1 dérde béliip her bir
pargaya bir tiyatro metninin, dykiiniin, masalin,
denemenin pargalarini yazmalari istenir. Parcalar
yazildiktan sonra herkes yanindaki arkadasina
pargalari karigik halde verir ve diizenlemesini
ister. Sonunda her 6grenci farkl tiirde metinleri
diizenler. Bu da tiirlerin 6zelliklerini birbirine
karistirmadan farkli metinler yazabilmelerini
saglar.

BOLUM III

OLCME-DEGERLENDIRME:

BIREYSEL OGRENME ETKINLIKLERINE
YONELIK OLCME-DEGERLENDIRME
GRUPLA OGRENME ETKIiNLIiKLERINE
YONELIK OLCME-DEGERLENDIRME
OGRENME GUCLUGU OLAN
OGRENCILER VE iLERi DUZEYDE
OGRENME HIZINDA OLAN
OGRENCILER iCiN EK OLCME-
DEGERLENDIRME ETKINLIKLERIi

Oz Degerlendirme,

Akran Degerlendirme,

Uriin dosyasi,

Yazmaya Hazirlik, Planlama, Taslak Olusturma

BOLUM IV

PLANIN UYGULANMASINA
ILISKIN ACIKLAMALAR

Ders Ogretmeni

Okul Miidiirii
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EK. 15: YAZARLIK VE YAZMA BECERILERI DERSIi GOUNLUK PLANI (7. HAFTA)

YAZARLIK VE YAZMA BECERILERI GUNLUK PLANI (7. HAFTA)

BOLUM I

DERSIN ADI YAZARLIK VE YAZMA BECERILRI

ONERILEN SURE | 2 DERS SAATI

SINIF 7

BOLUM II

OGRENCI KAZANIMLARI / KAZANIM: Olaya dayali metinlerde karsilikli
HEDEF VE DAVRANISLAR konusmalara ve i¢ konusmalara yer verir.

DAVRANISLAR:

1. Planli yazma yOntemine uygun yazar.
2. Yazma yontem ve tekniklerini kullanir.
3. Kisa oyunlar yazar.

OGRETME-OGRENME-YONTEM VE
TEKNIiKLERIi

Serbest yazma, kontrollii yazma, giidiimlii
yazma, bir metni kendi kelimeleriyle yeniden
olusturma, metin tamamlama.

KULLANILAN EGITIM TEKNOLOJILERI-
ARAC, GERECLER VE KAYNAKCA
*OGRETMEN

*OGRENCI

[Ikogretim Tiirkge Sozliik, ilkdgretim Okullar:
I¢in Yazim Kilavuzu vb.

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI

Igeriginde karsilikli konusmalar bulunan bir
metin sinifta okunur. Karsilikli konugmalarin
metne ne kattig1 sorulur. Karsilikli konugmalar
yazilirken kullanilacak noktalama isaretleri
hakkinda bilgi verildikten sonra 6grencilerden
karsilikli konugsmalardan olusan bir yazi
yazmalari istenir.

BOLUM 111

OLCME-DEGERLENDIRME:

BIiREYSEL OGRENME ETKINLIKLERINE
YONELIK OLCME-DEGERLENDIRME
GRUPLA OGRENME ETKIiNLiKLERINE
YONELIK OLCME-DEGERLENDIRME
OGRENME GUCLUGU OLAN
OGRENCILER VE iLERIi DUZEYDE
OGRENME HIZINDA OLAN
OGRENCILER iCiN EK OLCME-
DEGERLENDIRME ETKINLIiKLERIi

Oz Degerlendirme,

Akran Degerlendirme,

Uriin dosyast,

Yazmaya Hazirlik, Planlama, Taslak Olusturma

BOLUM 1V

PLANIN UYGULANMASINA
ILISKiN ACIKLAMALAR

Ders Ogretmeni

Okul Miidiirii
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EK. 16: YAZARLIK VE YAZMA BECERILERI DERSi GOUNLUK PLANI (8. HAFTA)

YAZARLIK VE YAZMA BECERILERI GUNLUK PLANI (8. HAFTA)

BOLUM I

DERSIN ADI YAZARLIK VE YAZMA BECERILRI

ONERILEN SURE | 2 DERS SAATI

SINIF 7

BOLUM II

OGRENCI KAZANIMLARI / KAZANIM: 4. Metni igerik ve bi¢im yoniinden
HEDEF VE DAVRANISLAR gbzden gecirir ve diizenler.

* Yazisim igerik (Bi¢im, Dil ve Anlatim, Tiriin
Ozellikleri, Uyarlama Metin Ozellikleri vb.)
agisindan degerlendirir ve diizeltir.

DAVRANISLAR:

1. Yazdiklarint bigim ve igerik yOniinden
degerlendirir.

2. Yazdiklarmi dil ve anlatim yoniinden
degerlendirir.

3. Yazdiklarin1 yazim ve noktalama kurallarina
uygunluk yoniinden degerlendirir.

OGRETME-OGRENME-YONTEM VE
TEKNIiKLERI

Serbest yazma, kontrollii yazma, giidiimlii
yazma, bir metni kendi kelimeleriyle yeniden
olusturma, metin tamamlama.

KULLANILAN EGITIM TEKNOLOJILERI-
ARAC, GERECLER VE KAYNAKCA
*OGRETMEN

*OGRENCI

nkégretim Tiirkge Sozliik, ilkdgretim Okullari
I¢in Yazim Kilavuzu vb.

OGRETME-OGRENME ETKINLIKLERI

Her 6grenci yazdig1 yaziy1 gézden gegirir ve
degerlendirir. Hatalar1 varsa diizeltir ve sinifa
okur. Diger 6grenciler de bir hata fark ederlerse
sOylerler ve yazi sinif¢a degerlendirilir.

BOLUM III

OLCME-DEGERLENDIRME:

BIiREYSEL OGRENME ETKINLIKLERINE
YONELIK OLCME-DEGERLENDIRME
GRUPLA OGRENME ETKIiNLiKLERINE
YONELIiK OLCME-DEGERLENDIRME
OGRENME GUCLUGU OLAN
OGRENCILER VE iLERi DUZEYDE
OGRENME HIZINDA OLAN
OGRENCILER iCiN EK OLCME-
DEGERLENDIRME ETKINLIiKLERi

Oz Degerlendirme,

Akran Degerlendirme,

Uriin dosyast,

Yazmaya Hazirlik, Planlama, Taslak Olusturma

BOLUM IV

PLANIN UYGULANMASINA
ILISKiN ACIKLAMALAR

Yazi degerlendirmesi yapilirken yazim kurallar
ve noktalama isaretleri ile ilgili eksiklikler
oldugu fark edildi. Bu konuda ¢aligma yapilmaya
karar verildi.

Ders Ogretmeni

Okul Miidiirii
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EK- 17: OGRENCI GORUSME FORMU 6

Goriigme Formu
GORUSME SORULARI

| Metin uyariama etkinlikleri ile igledigimiz yazma dersler ile ilgili ne dig@ntyorsunuz? Bu
derslerle, daha once iglenen dersler arasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

Qa.ﬁp %Qq_rﬂd e*s:\r\\\\','li:/ \r‘\' Aa}v
Cole Sevigowm .-i\uLu.» < ‘:]IP,‘<P1\
V€ oL O becer lrm ) QP\Q'S*)’Iljof

\
)

2. Metin uyarlama etkinlikleri ile igledigimiz derslerin yazma becennize etkisi oldugunu
dustiniiyor musunuz? Neden?

(l;uex. o\é,u g,u)e X&sdnbﬁor\,.ﬁ.

AL\\& kq o ko'oj UQ’LI\O of yr—

3. Metin uyarlama etkinliklen derse kattliminiz: nasil etkiledi? Metin uyarlama etkinlikleri ile
isledigimiz derslerde mi dsha gok katiim gosterdiniz yoksa normal yazma derslerinizde mi?

Neden? .
.‘qz'\"a A((r\\p(‘ S .\(?k\n lL‘i ;‘%\f“"‘-‘“
. - \ < 1 -
.L‘sr "[JIL Q‘alo "“;l(,.\‘ (&‘ISUI“J{'

-

".51"-4(-1'-3.9 [ e

4. Metinuyarlamctkmliklm)lpllandexslardehmgidnymdmdnhnyog\m yagadinz?
Lr .Gk €&lenr? Wy N

'%OSCI Awn

$. Metin uyarlama etkinlikleri ile igledigimiz dersleni tekrar igleme gansimiz olsu nelet
yapmamiz: isterdiniz? Metin uyarlama etkinliklen ile ilgili onerileriniz nelerdir?

T A\\x(]'* ro b()f“ e (E\c. é‘\j \""I"( oly

Qluf Lu,
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EK- 18: OGRENCI GORUSME FORMU 20

Gorligme Formu
GORUSME SORULARI

1. Metin uyarlama etkinlikleri ile igledigimiz yazma dersleri ile ilgili ne dﬁ;ﬂnﬂyotsmm? Bu

T@"ﬁ“%ﬁ‘ﬁ%a e hem de spama.

: e (m L{M uj;ku,’h afl-
c{dSk‘lhog ]<(ﬁd i I?\ his ajnm;z%%“uﬂ O/\Ndrﬂ degs

39( YoodiWafima © uy U”C:‘ZC‘ h?f a canliklern b@‘y

Gikaimp izt ¢ o lol
s lmiu . Gk ololak FU. i M’Eﬁ@, lnc(nc;uﬁ%,r-

dngu : 7l1°l$'edt¢mlzdm mv
Clell &t ovedair Foebh kil m u’{ﬁu:.

fve& d(wn(ym A ;
" ot CHNM2 39(6 1 W,
Un‘ a{ken bnw b |(’:? qugt‘ olabildraj gibi tal kh n‘g)glrﬁri-

ﬁm mmn beoo(afef Mwe rlun/u f@ﬂ'-l’f( K ff“bj/',ft

e exkinlikleri lle
ledaglmlzduslerdemldahaook mdimzyoblnmmﬂyamdaﬂufﬁmdem?

i [@ﬁl«mrw L(C”[mm’ﬁ ol 50k yzonl

ks

C Gl Gl Dabic Gok bl oloval
k@’dlmgﬁfl Oto{)?[a l(aﬁ,d(s]ml dué U(ugolu"‘ /ﬁ IL«SJI?d‘s
47 el gk Gaboy porimem ity
(’Ifur QL‘.(‘ ta 'f?e:gm unduslerdewdnysu Y““'T"

Mex uyiz( d;;:c 5/(/1? ;W% "’ ol ‘J\‘f"‘é’{&‘

4 e | " I il il golimba

ST A o e b Vi g

0‘(uak%M&]n%ML;mm”’M/ ; pnslmnzolsanela

yapmamiz isterdiniz? Metin u etkintikler ile il

Awkam Mep Uyl e ch«.nl I ﬂWys~m»2 defeles

£ek{af tloné g ol gwgt:cww doglen )
ofa(qk (()k e du)o “)(’/rl"})( uGu il .,N-‘h

{f;a bﬂﬂ\ dCJ/YA (‘Ol,( f(m“(]’ ,Ck"cht‘l/f\\ B‘II#‘J:AL(:
Je

118



EK- 19: OGRENCI GORUSME FORMU 25

Goriigme Formu
GORUSME SORULARI

| Metin uyariama etkinliklen ile Mgmum_dgﬂmwmﬂymw Bu
derslerle, WMWW ilar

\¢ dernde ozen ders Kkiaplofl
Tukce de e\o o oty e Cewnyoxk

YOO duk A
Ama q() dersnde doho QoK d»uSum‘(y-
200 c\gho VAN Yozq lthyd

2. Metin uvarlama etkinlikleri ile isledigimiz derslerin yazma becerimze etkisi oldugunu
dilgintiyor musunuz? Neden? -
"\Q m bic  medn

Gonku
ﬁ\eﬁ\i \1{1\3\’?% L‘\eo ‘ ‘;‘gh dhe y anlonamds
S0l0A Hem e nokdclomo \e Yoo
IlQr M) (UD{ L‘lkkG" edwotsa

3, Menn uyarlama etkinlikleri derse katlimimzi nasil etkiledi? Metin u etkinlikleri ile
xsledlg:mlzdmlademichhnqokhnlnngmwdxmzyoksnnmmlymm szzrkk
U

= \or |
5 c.0\< korimorn SO
D (;)‘m AoRkQang  ckum ok

\ mgom \‘0\\ Sl Sk

4. Metin uyariama etkinlikleri yapilan derslerde hangi duygulan daha yogun yngadiniz?

@\ boglonda  ccaba SOUM*“' cldu dige
ok AuSunu Ddum UY—\\'EQ l}DCbm A
.’aomum\ev(ea\kog daho étlencel, ve  mut tHu
0 if pgedt %ﬂmmm nsledxgmkm \slcme gaosuniz olsa ncler

yapmamizi isterdiniz? Metin uyarlama etkinlikieri ile ilgili onerileriniz nelerdir?

DO\\U \3\ Div et by  medne GE VI vl
ISt€rdm. C.ux‘ku vozr  dabo y_owyu On}oémm

O\KﬂOI‘ da 3o d!ﬂ(\(. cnhu =- \C
é Mmeln ke GEeWNTE m~.9 Vo do
Mete ¢ eyive ol S
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EK- 20: 1 NUMARALI METIiN UYARLAMA UYGULAMA KAGIDI (1. DEGERLENDIRME)
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K- 21: 1 NUMARALI METIN UYARLAMA UYGULAMA KAGIDI (2. DEGERLENDIRME)

r KARGA YBNRUSU.
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EK- 22: 1 NUMARALI METiN UYARLAMA UYGULAMA KAGIDI (3. DEGERLENDIRME)

LK KARGA JAYRUSY
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EK- 23: 1 NUMARALI METIiN UYARLAMA UYGULAMA KAGIDI (2. UYGULAMA 1.
DEGERLENDIRME)
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EK- 24: 1 NUMARALI METIiN UYARLAMA UYGULAMA KAGIDI (2. UYGULAMA 2.
DEGERLENDIRME)
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EK- 25: 1 NUMARALI METIiN UYARLAMA UYGULAMA KAGIDI (2. UYGULAMA 3.
DEGERLENDIRME)
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