T.C.

NECMETTIN ERBAKAN UNIiVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
ILKOGRETIM ANABILIM DALI
OKUL ONCESI EGiTiMi BILiM DALI

OKUL ONCESi DONEM COCUKLARININ EBEVEYNLERININ
UYGULADIKLARI ANNE-BABA TUTUMLARI iLE BiLIiM
OGRENME BECERILERI ARASINDAKI ILiSKININ
INCELENMESI

Vildan DEMIR

YUKSEK LiSANS TEZi

Danisman

Dr. Ogr. Uyesi Biisra ERGIN

Konya-2019



iii

I s
NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITES! LI
Egitim Bilimleti Enstitiisii Midiirligt Fpar®
KONYA = ||'_',|;.r_:.-.! :p!|_|l|lr_,'||__-l'-
BILIMSEL ETIK SAYFASI
Adi Sovad Vikdan DEMIR
Numaras: 158302021005
| Ana Bilin Dialy HkSgrenm
:E Biliem Dinli | Okul Oncest Bt
§ ' Progeam Tezli Yiksek Lisans
T Addy Hhnl Cncesi Dinem Cocuklannin Ebevernlerinin Uygulachlklan Anne-Baba
s Turumlan e Billm Chirenme Becerileri Arasindaki Tligkinin Incelesmesi

Bu tezin peoje sathasindan sonvglanmssma kadacks biitin sareclerde bilimsel etife ve akademik korallars eenle
mayet edildifin, rez icindeki batin bilgilerin etk davrans ve akademik kumilar cercevesinde elde edilerek sumulduus,
aprica tez yamm kusallaning uygun clarak bazdanan by cabsmada haskalamnn eserlerindesn yararlandmas; dursmunda
hilimsel kugalleea uygun olasak anf vapildigens baldirinm,

10../ 23202

Ogrencinin
Adi Sovadi Imzas:

. N fos

Loy Neadig

il . — S— —
Meamstin Dibekan Deiventitesi Gjpiim Bilirderi Eralitie] Ahmed  Tal 8 3052 934 T8 a0 h'“*"!f'hl -"L" ; s
Kelngnglu Ebin Fai 4 20600 SAsrain Yes| ol Mrram BONY A baks <0332034 84 19 Em‘._p...., T we——



Adi Sovads
Mumaras

‘ Ana Bilim Dab
Falim Dhals

Prograrmi

O@rencinin

Tez Dansmam

| Tz Ak

T.C. f%ﬁ"i

NECMETTIN ERBAEAN UNIVERSITES] 'ﬁ? o
Efitim Bilimleri Enstiriisii MidicGgi =1:-.r|:f:ijm.
ERTiTEEL

YUESEK LISANS TEZ1 EABUL FORMU
Vildan DEMIR

15302021005

lk&gream

Ol Oncesi Einimi
Tezli Yiksek Lisans
Do, e Uyesd Bigea ERGIN

Okl Chcess Dionem Coeoklasion Ebeveynlennm Uygnlacdikian Anne-Bala
Tutumisn e Bilim Ogrenme Becerileri Aramdaki sk incelenmesi

Yokanda adh gecen Ogrend tarafindan hamdanan Okul Oncest Dénem Cocuklannin
Ebeveynlerinin Upguladiklan  Anne-Baba  Tumlss fle Bilim Ofrenme Becerilen  Armsndaki igknin
Incelenmesi baghkl bu calsgraa 10,07 /2019 arihinds yapalan savuntra smavl sonucancda n}'hi:ﬁgifu‘ﬁ'éﬁv@lﬂe
baganl bulunarak, jirimiz tarnfindin yiikselk lsans tez olarak kabul edilmistis.

- Dhasrsonan

it Uyesi

Jir Uypesi

Weomarin Extakini
Hilimlerkneamned & hewtf eloga ilut i Fik
ATV S Y eni 1ol hers m KOV A

Unvan Ady Seyach I Imza

DR OGR UYEST

BUSHA ERGIN : o 3
A~ A
| /ﬁvf“ I

DR OGR. UYEST | :

DENIZ GULMEZ )M
" .

Dk OGR. TYEST i '

HATICE YALCIN d % mﬂ ;ﬂuf—)

T DEIIIZA 7% §

Opverzitesy dmim Flekironik g
Fakes 4 337309 35 100 -

Bt tvrrne e e i i nbilinn ke e se
[ Prea: eki ik mya pdi i

iv



TESEKKUR

Uzun ve yorucu ayni zamanda keyif verici bir siire¢ olan yiiksek lisans

egitimimi basariyla tamamlamis olmanin sevincini yasiyorum.

Bu siire¢ boyunca ilgi, emek ve destegini benden esirgemeyen, her anlamda
bana en giizel rehberligi yaparak yol gdsteren sevgili danismanim Dr. Ogr. Uyesi

Biisra ERGIN’ e sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Aragtirmami yaparken gosterdikleri giiler yiiz, anlayis ve kolayliklar ig¢in
calistigim biitiin degerli okul miidiirleri, 6gretmen ve sevgili minik yiirekli gelecegin

biiyiik insanlar1 ¢ocuklarimiza tesekkiirlerimi sunarim.

Tim yasamim ve €gitim hayatim boyunca Ozellikle teknik destegiyle her
zaman caligmalarima yardime1 olup asla hayir demeyen abim Yilmaz KALAYCI’ya

tesekkiirler.

Abla olmanin verdigi gilizellikleri bana yasatarak hayatima anlam katan canim

kardesim Reyhan TORBALI’ya varlig1 i¢in tesekkdirler.

Hayatimmn her aninda arkamda hissettigim maddi manevi her anlamda bana
destek olan, ihtiya¢ duydugum her anda huzur dolu sirtina yaslanabildigim babam
Celal KALAYCTI’ya bana verdigi tim emek, caba, zaman ve Onem i¢in sonsuz

tesekkiirler.

Her durumuda mutlu kalabilen, nesesi ve enerjisiyle bizleri devamli yenileyen,
her tlirlii animda yanimda olan ve g¢ocuklarima ‘sliper anneanne’lik yapan biricik

annem Canan KALAYCI’ya sonsuz tesekkiirler.

Hayatimi paylastigim esim Ismail DEMIR’e ve varliklariyla beni degistiren,
gelistiren, olgunlastiran en bliyllk yasam sevinci kaynaklarim ve en iyi
dgretmenlerim olan ¢ocuklarim Eda Su, Uhud Efe, Omer Halis ve Ege DEMIR’e

sonsuz tesekkiirler, sizden 6grenecegim daha ¢ok sey var cocuklar...
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OZET

Okul Oncesi Donem Cocuklarinin Ebeveynlerinin Uyguladiklar1 Anne-Baba

Tutumlan Ile Bilim Ogrenme Becerileri Arasindaki iliskinin Incelenmesi

Bu arastirmanin temel amaci; okul dncesi egitim kurumuna devam eden 60-72
aylik okul oncesi donem g¢ocuklarinin bilim 6grenme becerileri ile ebeveynlerinin

uyguladiklar1 anne-baba tutumlari arasindaki iliskiyi incelemektir.
Temel amaca bagl olarak su alt amaglara cevap aranmstir;

1. Okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin annelerinin
cocuklarma uygulamig olduklari anne-baba tutumlari, annenin sahip oldugu

sosyo-demografik 6zelliklere gore anlamli diizeyde degismekte midir?

2. Okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik ¢cocuklarin bilim 6grenme
becerileri, annelerinin sahip olduklar1 sosyo-demografik 6zelliklere gore anlamli

duzeyde degismekte midir?

3. Okul o6ncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik gocuklarin bilim 6grenme
becerileri, annelerinin ¢ocuklarina uygulamis olduklari anne-baba tutumlari ile

anlamh diizeyde iligkili midir?

4. Okul oncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik cocuklarin annelerinin
sahip olduklar1 sosyo-demografik Ozellikleri ve uygulamis olduklart anne-baba
tutumlari, ¢ocuklarinin bilim 6grenme becerilerini anlamli diizeyde agiklamakta

mudir?

Caligma nicel bir arastirma olup genel tarama modellerinden iligkisel tarama
modeli  kullanilmistir.  Aragtirmanin ~ bagimsiz  degiskenleri, ebeveynlerinin
uyguladiklart anne baba tutumlari iken; bagimli degiskenleri, cocuklarin bilim

O0grenme becerileridir.

Arastirmanin ¢alisma grubu, okul 6ncesi egitimi alan 60-72 aylik 395 ¢ocuk

ve annelerinden olusmaktadir.
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Arastirmaya iliskin verilerin toplanmasi amaciyla;, arastirmaci tarafindan
hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu”, anne baba tutumlarin1 6lgmek amaciyla “Anne-
Babalik Stilleri ve Boyutlar1 Olcegi (ASBO) (Parenting Styles and Dimensions
Questionnaire)” ve gocuklarin bilim 6grenme becerilerini 6lgmek amaciyla “Bilim
Ogrenmeyi Degerlendirme Testi (Science Learning Assessment)” kullanmilmustir.

Arastirmaya katilan 6grencilere uygulanan Ol¢eklerden elde edilen veriler
kodlanarak bilgisayara yiiklenmis ve bu veriler SPSS 21 istatistik paket programi
kullanilarak  ¢6zlimlenmistir. Calisma grubu c¢ocuklarin ve ebeveynlerinin

demografik bilgileri hesaplanarak tablo halinde verilmistir.

Verilerin normal dagilmamasindan dolayi, gruplar arasi karsilastirmalarda
Bonferroni dizeltmeli Kruskall-Wallis H testi kullanilmistir. Okul 6ncesi donem
cocuklarmin ebeveynlerinin uyguladiklar1 anne-baba tutumlar1 ile bilim 6grenme
becerileri arasindaki iligskinin incelenmesinde ise korelasyon analizi yapilmigtir. Okul
oncesi donem c¢ocuklarinin ebeveynlerinin uyguladiklari anne-baba tutumlar ile
annenin sahip oldugu sosyo-demografik 6zelliklerin gocuklarmin bilim 6grenme

becerilerini yordamasinda ise Hiyerarsik Coklu Regresyon analizi kullanilmistir.
Anlamlilik seviyesi olarak 0,05 kullanilmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgular su sekilde 6zetlenebilir:

1. Okul oOncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik cocuklarin
annelerinin ¢ocuklarina uygulamis olduklari tutumlarinin, annenin sahip oldugu
sosyo-demografik ozelliklerine gore anlamli diizeyde farklilasmasina iligkin olarak
yapilan analizlerde; anne yasi ile anne tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir iligkinin olmadig1, annenin sahip oldugu ¢ocuk sayisi, annenin §grenim durumu,
annenin meslegi, ailenin aylik geliri degiskenlerine goOre ise yanlizca
yetkin/demokratik ve yetkeci/otoriter tutumlari alt boyutlarinda farklilik gosterdigi
izin verici/permissive tutumlari alt boyutunda ise farklilik gostermedigi sonucuna

ulasilmustir.
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2. Okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik Cocuklarin bilim
Ogrenme becerilerinin, annelerinin sahip olduklar1 sosyo-demografik 6zelliklere gore
anlaml diizeyde farklilasmasina iliskin olarak yapilan analizlerde; bilim 6grenme
becerileri ile anne yas1 arasinda istatiksel olarak olarak anlamli bir iliskinin olmadigi,
cocuk sayist degiskenine gore istatiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi, anne
O0grenim durumu degiskenine gore incelendiginde yalnizca bilimsel arastirma
stirecleri alt testi boyutunda anlamli sekilde farklilastigi, anne meslegi degiskenine
gore incelendiginde yalnizca bilimsel aragtirma siiregleri alt testi ve bilim 6grenme
becerisi boyutunda anlamli sekilde farklilastigi yasam bilimi kavramlari alt
boyutunda ise anlamli bir farklilasmanin olmadigi, ailenin aylik geliri degiskenine
gore ise istatiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmazken biitiin test ve alt testler
boyutunda gelir diizeyi arttik¢ca cocuklarin bilimle ilgili puan ortalamalarinin arttig

tespit edilmistir.

3. Okul oncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarm bilim
O0grenme becerileri ile annelerinin cocuklarina uygulamis olduklar1 tutumlar
arasindaki iliskiyi incelemeye yonelik yapilan analizlerde; bilim 6grenme becerileri
ile annelerin ¢ocuklarina uygulamis olduklart tutumlar1 arasinda istatiksel olarak

anlamli bir iligkisinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

4. Okul oOncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin
annelerinin sahip olduklar1 sosyo-demografik dzellikleri ve anne baba tutumlarinin
cocuklarinin bilim 6grenme beceri puanlarint anlamli diizeyde agiklamasina yonelik
yapilan regresyon analizleri sonucunda; annelerinin sahip oldugu sosyo-demografik
ozellikleri ve tutumlarinin ¢ocuklarin bilim 6grenme becerilerini ve bilimsel 6grenme
becerileri alt boyutlarindan bilimsel arastirma siiregleri alt boyutunu istatiksel olarak
anlaml sekilde agikladigi, yasam bilimi kavramlari alt testi boyutunda ise anlamli

sekilde aciklamadig1 sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul Onces, anne baba tutumlari, bilim 63renme

becerisi



ABSTRACT

The main objective of this research is to examine the relationship between the
science learning skills of 60-72 months of preschool children attending pre-

school education and the parental attitudes applied by their parents.

Depending on the main objective, searched for answers to the following sub-

objectives;

1. Do the parents' attitudes of mothers of 60-72 months old children attending
preschool education change significantly according to the their mother's socio-

demographic characteristics?

2. Do the science learning skills of 60-72 months old children attending preschool
education change significantly according to their mother’s socio-demographic

characteristics?

3. Are the science learning skills of 60-72 months old children attending preschool
education significantly related to the parents' attitudes of mothers towards their

children?

4. Do the socio-demographic characteristics and parental attitudes of mothers of
60-72 months old children attending pre-school education explain significantly their

children's science learning skills?

The study is a quantitative research and relational scanning model from the general
scanning models is used. While the independent variables of the study are the parental
attitudes applied by the parents; the dependent variables are children's science

learning skills.

The study group of this study consists of 395 children aged 60-72 months of attending

preschool education and their mothers.



In order to collect data related to the research; “Personal Information Form™
prepared by the researcher, to measure parental attitudes ‘“Parenting Styles and
Dimensions Questionnaire” and to measure children's science learning skills
Science Learning Assessment” are used.

The datas obtained from the scales applied to the students who participated in
the research are uploaded to the computer and these datas are analyzed using SPSS
21 statistical package program. The demographic information of the children and
their parents are calculated and given in a table.

Because of the anormal distribution of datas, Bonferroni corrected Kruskall-
Wallis H Test is used in the comparisons between the groups. Correlation analysis is
conducted to examine the relationship between parents' attitudes and science learning
skills of preschool children. Hierarchical Multiple Regression analysis is used to how
the parents' attitudes applied by parents of preschool children and the parents’ socio-
demographic characteristics predict preschool children's science learning skills.

0.05 is used as the level of meaningfulness.

The findings of the research can be summarized as follows:

1. In the analyzes conducted on the differences between the attitudes of
mothers of 60-72 months old children attending pre-school education institutions to
their children according to the socio-demographic characteristics of the mother; there
is no statistically significant relationship between maternal age and maternal
attitudes, the number of children the mother has, the mother's educational status, the
profession of the mother, the monthly income of the family varies only in terms of
competent / democratic and authoritarian / authoritarian attitudes, permissive /
permissive attitudes It was concluded that there is no difference in the sub-
dimension.

2. In the analysis of the differences in the science learning skills of 60-72
months old children attending pre-school education institutions according to the

socio-demographic characteristics of their mothers; There was no statistically
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significant relationship between science learning skills and maternal age, there
was no statistically significant difference according to the number of children
variable, only scientific research processes differed significantly in the subtest
dimension of the mother learning status variable; There is no significant difference in
the sub-dimension of life science concepts where research process subtest and science
learning skills differ significantly, and there is no statistically significant difference
according to the monthly income variable of the family, but when the income level
increases in all test and subtest dimensions, the mean score of children increases in
science. was determined.

3. In the analyzes conducted to examine the relationship between science
learning skills of 60-72 months old children attending preschool education institutions
and their mothers' attitudes towards their children; It was concluded that there is no
statistically significant relationship between science learning skills and mothers'
attitudes towards their children.

4. As a result of the regression analysis of 60-72 month-old children attending
pre-school education, the socio-demographic characteristics of their mothers and their
parental attitudes explain their science learning skill scores significantly; It was
concluded that the socio-demographic characteristics and attitudes of their mothers
were statistically significant in explaining the science learning skills of children and
the scientific research process sub-dimension of the scientific learning skills sub-
dimension, but not in the meaningful meaning of the sub-dimension of life science

concepts.

Key Words: Preschool, Parental Attitudes, Science L earning Skill
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BOLUM |
GIRIS

Okul 6ncesi donemi, insan yagaminin temelini olusturan bir donemdir. Bireyin
dogumdan o6liime kadar olan siiredeki biliylime ve gelisiminde destegi olan aile,
toplumun en kii¢iik birimi ve temel taslarindan biridir. Yeni dogan bir bebek, anne
babasindan almis oldugu genetik 6zellikler ile belirli bir potansiyele sahip olarak
dunyaya gelmektedir. Daha ilk ginlerden baslayarak aldigi uyarimlar, ondaki bu
potansiyel Ozelliklerin olumlu sekilde gelismesine yardimci olabilecegi gibi, tam
ters olumsuz, ters yonde bir gelismeye de neden olabilmektedir. Bu yoniyle ilk
yasam ortami ve bu ortamda aldigi etkiler, cocugun gelecekte nasil biri olacagini

belirleme konusunda son derece etkilidir (Oktay, 2004).

Aile, yiiz yiize iliskilerin yasandigi bir kurumdur. Bu yiizden ailedeki disiplin
anlayisinin ve anne baba tutumlarinin, ¢ocuklarin sosyal ve duygusal gelisimlerinde
onemli bir rol oynadigi ifade edilebilir. Dolayisiyla anne babalarin tutum ve
davraniglari, gocuklarin vicdan ve ahlak gelisimini, uyumlu ya da uyumsuz, etkin ya
da edilgen, bagimli ya da Ozerk, ice doniik ya da disa doniik vs. bir kisilik
olusturmalarin1 etkiler (Donmezer,1999). Aile icindeki etkilesim cocugu ya ‘ben
degerliyim’ seklinde bir duyguya ya da ‘ben degersizim’ seklinde bir duyguya
gotiiriir (Ciiceloglu, 1998).

Her ¢ocuk, kendine 6zgii zekad ve kisilik ozellikleriyle bagimsiz bir bireydir.
Cocugun bireysel Ozelliklerinin yani sira, anne babanin tutumu ve yakin gevre
kosullari, onun davranis ve gelisimini etkilemektedir (Yavuzer, 1998). Anne ve
babanin ¢ocuga yaklasim bi¢imi, uyguladig disiplin tarzi, cocugun kisiligini ve diger
bireysel 6zelliklerini bi¢gimlendirmektedir. Ayni1 zamanda bu tutumlar, 6grencilerin

okullardaki basarilarini da etkilemektedir (Bacanli, 2007).

Giines (2013), “Dogal Ebeveynlik” adli eserinde, her ¢ocugun yapabilme
giiciine sahip oldugunu vurgular. Ona gore; Cocuklarin O6grenme ydntemleri

yetiskinlerden farklidir. Yetiskinler bilmedigi bir isi “birisinden yardim alarak”



ogrenmeye calisirlar. Cocuklar ise bir seyi yardim alarak degil, once kendisi
deneyerek Ogrenmeye gayret ederler. Esyayr eline alir, koklar, tadar, yere vurur,
onun sesini duymaya c¢alisir. Ogrenemezse yardim alir. Iste bu sekilde gergeklesen

o6grenme de kalic1 6grenmedir (Gilines, 2013).

Cocugun igindeki heyecan verici kipirdanigin adi “merak duygusu” ve “taklit
hevesi”dir. Cocuk, daha dogdugu ilk gilinden itibaren bitmek tilkenmek bilmez bir
meraki ve bu meraki giderecek igsel enerjiyi barindirir. Cocuk merak ile yasar,
merak duygusu ¢ocugun dogal 6grenme motivasyonudur. Merak duygusunun itici
giicii sayesinde, cocuk evin iginde olan her seyi 6grenmek ister. Icindeki merak
duygusuna cevap veren rehber bir yetiskin bulursa da insan olmaktan kaynaklanan

tistiin yeteneklerini bir bir ortaya ¢ikartabilir (Giines, 2013).

Okul oncesi donem siirecinde cocuklarin dogustan gelen meraklari, onlari
cevrelerinde bulunan nesneleri gozlemleyerek ve onlar1 kullanarak merak ettikleri
durum ve olaylarin yanitlarin1 bulmaya sevkeder. Bu deneyimleri sayesinde gocuklar
dogal olaylarin gozlemlenebilecegini, Olclilebilecegini ve bazen bunlar1 kontrol
edebileceklerini anlamaya baslarlar. Boylece bilimi 6grenme siirecleri sekillenmeye
baslar (Durbin, Pickett ve Powell, 2011). Tiim bu siirecleri kullanmalar1 ile cocuklar

“dogustan bilim insanlar1” olarak adlandirilmaktadir (Cabuk ve Haktanir, 2010).

Dolayisiyla ¢ocuklar iizerinde bu denli 6neme sahip olan ebeveyn tutumlarinin,
cocuklarin dogustan getirdigi potansiyel bir Ozellik olan merak duygusunu da
etkileyebilecegi distiniilmektedir. Bu baglamda, bu arastirma okul oncesi donem
cocuklariin ebeveynlerinin uyguladiklari anne-baba tutumlar1 ile bilim 6grenme

becerileri arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla planlanmig ve yuritil miistQr.
1.1.Problem

Gordon (1993), anne babanin ¢ocuk ftizerindeki etki alaninin ¢ok genis
oldugunu ifade etmektedir. Ona gore, anne babalar 0-6 yas doneminde hem
cocuklarinin tiim gereksinimlerini yerine getirmede en yakininda olan kisiler
dolayisiyla ihtiyaglarini karsilayanlar; hem de onlarin yetismesinde etkili olan ilk

ogretmenleridir. Insan kisiliginin gelisimsel temellerinin, 0-6 yas doneminde atildig



g6z oniinde bulunduruldugunda egitsel kimligin belirlenmesinde, anne baba roliiniin
Oonemi daha da iyi anlagilmis olur. Cocugun aile igerisinde edindigi statii, kazandig1
deger ve gelistirdigi kimlik sonugta onun giderek toplum igerisinde kazanacagi

kimligin, statliniin ve degerin belirleyicisi olmaktadir (Gordon, 1993).

Cocugun dogustan edindigi tiim potansiyelin en iist diizeye ulagmasini
saglayan, hi¢ kuskusuz c¢evresidir. Kalitsal olarak getirilen oOzelliklere, distan
miidahale etmek oldukca zordur. Bunun yaninda, dogustan getirilen kapasitenin
gelisebilecegi en 1list noktaya ulasmasi, uygun c¢evre kosullariyla miimkiin
olmaktadir. Cocukluk doneminin ilk yillari, aslinda ¢ocugun &grenmesine ihtiyag
duydugu davranig ve aligkanliklarin biiyiik bir bolimiini kazandig:r bir donemdir.
Cocugun saglikli bir kisilik gelistirmesinde ve i¢inde bulundugu cevreye uyum
saglamasinda, anne-baba-gocuk iligkilerinin 6nemi daha iyi anlasilmaktadir (Cagdas
ve Secer, 2006). Aile iginde bebege yasamin ilk yilinda gosterilecek sevgi ve sicak
yakinlik, onun temel giiven duygusunu kazanmasinda 6nemli rol oynamaktadir. Ana-
babanin gozlenen davranislar1 ve tutumlari, ¢ocugun etkinliklerini, cinsiyet rollerini,

kisaca tiim kisilik gelisimini etkilemektedir (Senemoglu, 2002).

Gelisim donemleri arasinda keskin sinirlar olmamakla birlikte, ¢ocuklarin
bilimsel bilgiyi, bilim ile ilgili kavramlar1 ve bilimsel siire¢ becerilerini kazanimlari
yasa ve gelisim Ozelliklerine gore farklilik gosterebilmektedir. Kavram ve siire¢
becerileri, bir dongl icerisinde birbirini tekrar eden sirecler yoluyla
kazanilabilmektedir (Y urt, 2013).

Cocuklar icin bilimin igerigini ise, temel kavramlari anlamlandirmak ve
kavramlar arasinda bulunan iliskileri anlamak, ayrica bilimsel slrecleri becerilerini
aktif olarak kullanarak bilim ¢alismalarina katilmak olusturmaktadir (Worth, 2010).
Bu siiregte ¢ocuklar erken yaslardan baslayarak edindikleri bilgileri toplar, onlar
duzenleyerek siniflandirir, mantiga dayandirabildikleri sekilde birlestirir ve diinyayi
aciklayacak basit gekilde teoriler kurarlar. Bu yiizden bilim, ¢ocuklarin dogustan

gelen meraklarini gidermede en 6nemli aractir (Dubosarsky, 2011).



Yukarida deginildigi gibi anne baba tutumlar1 ¢ocuklarin biligsel, psikososyal
ve duygusal gelisimi agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu bilgiler 1s1ginda bu
arastirmada ebeveynlerin uyguladiklar1 anne baba tutumlar1 ile ¢ocuklarin bilim

O0grenme becerisi arasindaki iliski incelenmistir.
1.2.Amag

Bu arastirmanin temel amaci; okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 60-72
ay okul oncesi donem c¢ocuklarinin bilim 6grenme becerileri ile ebeveynlerinin

uyguladiklar1 anne-baba tutumlari arasindaki iliskiyi incelemektir.

Arastirmanin bagimsiz degiskenleri, ebeveynlerinin uyguladiklari anne baba

tutumlari iken; bagimli degiskenleri, cocuklarin bilim 6grenme becerileridir.
1.3.Alt Amaclar

Genel amag dogrultusunda su sorulara cevap aranmaistir;

1.0kul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin annelerinin
cocuklarina uygulamig olduklar1 anne-baba tutumlari, annenin sahip oldugu sosyo-

demografik ozelliklere gore anlaml diizeyde degismekte midir?

1.1. Okul oncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik Gocuklarin
annelerinin ¢ocuklarina uygulamis olduklari anne-baba tutumlar1 ile anne yasi

degiskeni arasinda anlamli bir iliski var midir?

1.2. Okul oncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik c¢ocuklarin
annelerinin ¢ocuklarina uygulamig olduklari anne-baba tutumlari, annenin sahip

oldugu ¢ocuk sayisina gore anlamli diizeyde farklilagmakta midir?

1.3. Okul oOncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik c¢ocuklarin
annelerinin ¢ocuklarina uygulamis olduklari anne-baba tutumlari, annenin 6grenim

durumuna gore anlaml diizeyde farklilasmakta midir?



1.4. Okul oncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik cocuklarin
annelerinin ¢ocuklarina uygulamis olduklar1 anne-baba tutumlari, annenin

meslegine gore anlaml1 diizeyde farklilagmakta midir?

1.5. Okul oOncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik c¢ocuklarin
annelerinin ¢ocuklarma uygulamis olduklar1 anne-baba tutumlari, ailenin aylik gelir

diizeyine gore anlamli diizeyde farklilagmakta midir?

2.0kul oOncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin bilim
O0grenme becerileri, annelerinin sahip olduklar1 sosyo-demografik ¢zelliklere gore

anlaml diizeyde degismekte midir?

2.1. Okul oncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin bilim

ogrenme becerileri ile anne yas1 degiskeni arasinda anlamli bir iligski var midir?

2.2. Okul oncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin bilim
O0grenme becerileri, annelerinin sahip oldugu ¢ocuk sayisina gore anlamli diizeyde

farklilagmakta midir?

2.3. Okul oncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin bilim
O0grenme becerileri, annelerinin O6grenim durumuna gore anlamli diizeyde

farklilasmakta midir?

2.4. Okul oncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin bilim
ogrenme becerileri, annelerinin meslegine gore anlamli diizeyde farklilagmakta

mudir?

2.5. Okul oncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin bilim
O0grenme becerileri, ailenin aylik gelir diizeyine gore anlamli diizeyde farklilasmakta

midir?

3.0kul o6ncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik cocuklarin bilim
Ogrenme becerileri, annelerinin ¢ocuklarina uygulamis olduklar1 anne-baba tutumlari

ile anlaml1 diizeyde iliskili midir?



4.0kul oncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik ¢cocuklarin annelerinin
sahip olduklar1 sosyo-demografik o6zellikleri ve uygulamis olduklari anne-baba
tutumlar1, ¢ocuklarinin bilim 6grenme becerilerini anlamli diizeyde agiklamakta

midir?

4.1. Okul oncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarin annelerinin sahip
olduklar1 sosyo-demografik ¢zellikleri ve uygulamis olduklar1 anne-baba tutumlari,
cocuklarinin bilim 6grenmeyi degerlendirme toplam puanlarini anlamhi diizeyde

acgiklamakta midir?

4.2. Okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarin annelerinin sahip
olduklar1 sosyo-demografik ¢zellikleri ve uygulamis olduklar1 anne-baba tutumlari,
cocuklarimin bilimsel arastirma stiregleri alt testi puanlarini anlamli diizeyde

aciklamakta midir?

4.3. Okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarin annelerinin sahip
olduklar1 sosyo-demografik 6zellikleri ve uygulamis olduklar1 anne-baba tutumlari,
cocuklarinin yasam bilimi kavramlar1 alt testi puanlarimi anlaml diizeyde

aciklamakta midir?
1.4.Arastirmanin Onemi

Hayatta kurulan ilk iliskiler i¢in herhangi bir se¢imde bulunulamaz. Bireyler
arasi iliskilerde en giiclii bagimiz, korktugumuzda, aciktigimizda, yoruldugumuzda
ya da hastalandigimizda ilk olarak yiliziimiizi dondiigiimiiz anne babamizla
kurulmaktadir. Kendimizi 1yi hissettigimizde bagka insanlarla oyun oynamak
isteyebiliriz ancak stres ya da acil bir durum s6z konusu oldugunda yine yiiziimiizii

ilk koruyucularimiza doneriz (Gibson, 2017).

Aile kurumu, ¢ocugun edinecegi kavramlart segerek sunmakta, onlar
yorumlayarak  sonuglar1 degerlendirmektedir. Bu segici ve degerlendirici siireg
sayesinde, cocuk kisisel ve sosyal hareketleri ile ilgili deger duygusu
gelistirmektedir. Hi¢ kuskusuz ¢ocugun iginde bulundugu kiiltiirel gevresi iginde yer

alan ve onun yasamina etki edecek gelenek ve kurallarda vardir. Ancak yargilarin



olustugu, tercihlerin yapildigi ya da bunlardan en basit anlamda etkilenildigi yer
ailedir. Kisiligin gelismesi, bir dizi tercihin olusturulmasi ile olanaklidir. Bu tercihler
bireyin degerlerini temsil ederken genis Olglide bakildiginda ailenin

kosullandirilmasinin bir sonucu oldugu goriilmektedir (Y avuzer, 1998).

Cocuk dogumdan itibaren, etrafin1 saran fiziki ve sosyal cevreye uyum
saglamaya calisirken, en biiyiik destegi anne ve babasindan almaktadir. Cocugun
kisiliginin olusumunda temel rolii olan 6zdesim modelleri, 6zellikle anne ve babadir.
Cocuk, onlarin yasam bigimlerini taklit yoluyla Ogrenir. Ayrica gocuk, kendisini
ifade edebilmeyi, kendi kendini yoOnetebilen Ozdisiplinli bir birey olabilmeyi
ailesinden 6grenir. Cocugun pek ¢ok davranisinin kokeninde, anne babanin 6zleri
bulunmaktadir. Cocuk, yasamin ilk yillarinda, disaridaki diinyayr ebeveynlerinin
gOzuyle gormeye baslamaktadir. Bu sebeple, ebeveynlerin diinya goriisii, deger
yargilar1 ve inanglari ¢ocuga oldugu gibi yansimaktadir (Aydogmus ve digerleri,

2010).

Cocuklarin kesfetmek, arastirmak, sorgulamak ve Ogrenmeye calismak icin
zaten dogal bir egilimleri bulunmaktadir. Bu anlamda 6grenme ¢ok erken yaslarda
baslamakta ve hayat boyu devam etmektedir. Cocuklar diinyaya geldikleri ilk andan
itibaren, daha okula baslamadan ¢ok Oncesinde 6grenmek ve kesfetmek i¢in biiyiik
bir heves duyarlar: etkin bir sekilde ¢evrelerini kesfederler, iletisim kurmayi
Ogrenirler ve cevrelerinde gordiikleri seylere dair fikirler olusturmaya baglarlar

(MEB, 2013).

Bilim 6grenmeyi ise, daha 6nceden kazanilmis olan bilgilerin {izerine yeni
bilgilerin kurulmasi, siirekli olarak genisletilmesi, gelistirilmesi ve degistirilmesi
slireci olarak tanmimlayabiliriz (Duschl, Schweingruber ve Shouse, 2007). Bu siireg
sonunda ¢ocuklarin dogustan getirdikleri merak duygusu ve bunun sonucu
kazandiklar1 kesfetme ve 6grenme egilimleri onlar1 bilim 68renmeyi kazanma

davranigina gotiirmiis olur.

Cagdas egitim sisteminin temel hedeflerinden biri, bilim ileilgili bilgi, beceri,

tutum ve anlayisa sahip, ayn1 zamanda problem ¢ozebilen bireyler yetistirebilmektir.



Bu cergevede hilimin tanimi da, bilimsel arastirma siirecleri yoluyla yapilan
calismalar olarak ifade edilmektedir (Canpolat ve Pinarbasi, 2002; Worth, 20103).

Okul o6ncesi donem siirecinde ¢ocuklarin dogustan gelen meraklari, onlarin
cevrelerindeki nesneleri gozlemleyerek ve bu nesneleri kullanarak onlari merak
ettikleri durumlarin ve olaylarin cevaplarini bulmaya yonlendirir. Bu deneyimleri
yasayarak, cocuklar dogal olaylarin gdzlemleyebilecegini, ol¢iilebilecegini ve bazen
de bunlar1 kontrol edebileceklerini anlamaya baslarlar. Bilimi 6grenme siiregleri bu

sekilde gelismeye baslar (Durbin, Pickett ve Powell, 2011).

Ana ya da baba olmak, insan yasaminin en Onemli asamalarindan biridir.
GUlnUmuz anne babalari, gocuklarin yetistirilmesinde daha 6zenli davranmaktadirlar.
Cocuklarmin beden sagliklarina oldugu gibi ruh sagliklarina da 6nem veriyorlar.
“Nasil daha iyi ana ya da baba olabilirim” sorusunu kendilerine soruyorlar.
Tutumlarin1 gézden gecirmeye, varsa yanlislarini diizeltmeye g¢abaliyorlar. Ciinki
cocuklarmin dengeli kisilik olusumunda kendi katkilarinin biiylikliigiinii kavramisg
durumdalar (Yorikoglu, 2000). Tolstoy’un (2015) dedigi gibi; “Yeryiiziiniin her
késesinde c¢ocuklar birbirine benzer. Ancak onlar: egiten ana ve babalar ¢ok
degisiktirler.”

Cocuklarin tiim gelisimlerine 6nemli etkileri olan anne-baba tutumlari, benzer
arastirmalarda cesitli degiskenler acisindan incelenmistir. Ancak alan yazin
incelendiginde anne-baba tutumlarinin ¢ocuklarin merak duygularini ve buna bagh
olarak bilim ogrenme becerilerini nasil etkiledigi {izerine yapilan arastirmalar
bulunmamaktadir. Bu nedenle arastirmanin alan literatiirine katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Asagidaki maddeler g6z Oniinde bulundurularak arastirmanin

yapilmasi gerekli gortilmiistiir.

1 Okul o6ncesi egitim kurumuna devam eden c¢ocuklarin bilim 6grenme
becerilerine anne baba tutumlarnin etkisinin olup olmadiginin saptanmasinin,
allelerin ¢ocuklarina karst davraniglarinin  bilinglendirilmesi  konusunda 6nlem

alinmasina katki saglayacagi diistiniilmektedir.



2. Okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarin bilim §grenme
becerilerine anne baba tutumlarinin etkisinin olup olmadiginin saptanmasinin,
cocuklarin bilim 6grenme hazir bulunusluklarini degerlendirme konusunda katki
saglayacag diistiniilmektedir.

3. Okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden c¢ocuklarin bilim §grenme
becerilerine anne baba tutumlarinin etkisinin olup olmadiginin saptanmasinin,
ailelere yonelik yapilan seminer egitimlerine yon verme konusunda katki saglayacagi
diistiniilmektedir.

4. Okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarin bilim §grenme
becerilerine anne baba tutumlarinin etkisinin olup olmadiginin saptanmasinin, negatif
anne baba tutumuna maruz kalan cocuklarin tizerindeki olumsuz etkileri en aza
indirmek adina, yapabilecekleri planlama konusunda egitimcilere yol gosterici bir
etki saglayacagi diisiiniilmektedir.

5. Okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarin bilim §grenme
becerilerine anne baba tutumlarinin etkisinin olup olmadiginin saptanmasinin, gesitli
kurum ve kuruluslarla (aile hekimlikleri, sosyal hizmetler, kitlphane, belediye
hizmetleri...vs) ortak yapilabilecek planlara yol gosterici bir etki saglayacagi

distiniilmektedir.
1.5.Arastirmanmn Sayiltilar:

1. Arastirmaya katilan annelerin ve cocuklarin, olgeklere verdikleri

cevaplarin goniilliiliik ilkesine dayali olarak cevaplandigi varsayilmaktadir.

2. Aragtirmaya katilan annelerin ve cocuklarin, Olgekleri yanitlarken

gercek algilarini yansittiklarn varsayilmaktadir.

3. Olgme araglarmin dlgmek istedigi tutum ve davranislart dogru olarak

Olctiigli varsayilmaktadir.



10

1.6.Arastirmann Sinirhiliklar:

1 Bu arastirma Konya il merkezinde MEB’e bagl ilkégretim ve
bagimsiz anaokullarina devam eden 60-72 ay cocuklar1 ve onlarin annelerinden

alinan bilgiler ile sinirlidir.

2. Bu arastirmada ele alinan amag ve alt amaglarla sinirlidir.
3. Aragtirmada kullanilan 6lg¢eklerin 6l¢tiigii niteliklerle sinirlidir
4. Arastirma verileri Konya’nin merkez ilceleri Meram, Selcuklu ve

Karatay bolgelerindeki okullarla sinirlidir

5. Arastirma bulgular1 ve genellenebilirligi, ¢alisma grubunun veri

toplama araglarina verdigi bilgilerle sinirlidir.
1.7.Temel Kavramlara fliskin Tammlar

Tutum: Bir sorunu ele alis bi¢imi, bir kimsenin bir sorun karsisinda aldig

durum, tutulan yol, davranis (TDK).

Bilim: Evrenin, evrendeki olgularin ve olaylarin bir boliimiini ele alip birtakim
yontem ve deney yollar1 kullanarak ve gercege, gerceklige dayanarak birtakim

yasalara ulasan bilgi yolu, diizenli ve tutarli bilgi (TDK).

Bilimsal Slreg Becerileri: Fen bilimlerinde 06grenmeyi kolaylastiran,
ogrencilerin aktif olmasin1 saglayan ve Ogrencilere sorumluluk duygusu veren
laboratuvar ¢aligmalarini anlamalarima yardimci olan temel becerilerdir (Cepni,

Ayas, Johnson ve Turgut, 1997).

Bilim Ogrenme: Bilim 6grenme, daha onceden kazamlmis olan bilgilerin
tizerine yeni bilgilerin kurulmasi, siirekli olarak genisletilmesi, gelistirilmesi ve

degistirilmesi siireci olarak tanimlanmaktadir (Duschl, Schweingruber ve Shouse,
2007).
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BOLUM I1I
2.ARASTIRMANIN KAVRAMSAL VE KURAMSAL TEMELI
2.1.Tutumlar

Tutumla ilgili birgok tanimin yapildigr goriilmektedir. Davranig bilimciler,
Ozellikle de sosyologlar, psikologlar ve hatta siyaset bilimcilerin tutumu tanimladig
bu tanimlamay1 yaparken de kendi ilgi alanlarina iligkin 6geleri 6ne ¢ikarma egilimi
gosterdikleri sdylenebilir. Buda tutuma iliskin bir cok tanimin yapilmasi ve yapilan
bu tammlarin da gesitlilik gdstermesi sonucunu dogurmustur (Inceoglu, 2004). Bu

noktadan hareketle agagida bazi tutum tanimlari yer almaktadir.

Robbins (1994) tutumlarin, nesneler, insanlar ya da olaylar hakkinda olumlu ya

da olumsuz degerleme ifadeleri oldugunu ileri stirmiistiir.

Ciiceloglu (1998) tutumu, “olduk¢a organize olmus uzun siireli duygu, inang ve

davranis egilimidir” seklinde tanimlamistir.

Kagitcibasi (1999) tutumu, “bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile
ilgili diigiince, duygu ve davramiglarmi diizenli bicimde olusturan bir egilimdir”

seklinde tanimlamistir.

Chapman (1999) tutumu, “bireyin kendi ruh halini diger insanlara ifade etme

bi¢gimi” olarak agiklamistir.

Ozben ve Argun (2002) tutumu, “yasant1 ve deneyimler sonucu olusan, ilgili
oldugu nesne ve durumlara kars1 bireyin davraniglari lizerinde yonlendirici ya da

dinamik etkiye sahip ruhsal ve sinirsel hazirlik durumu” olarak tanimlamislardir.

Alport’ a gore tutum ‘bireyin biitiin nesnelere karst gosterecegi tepkiler ve
durumlar iizerinde yénlendirici veya etkin bir gii¢c olusturan ve denem bilgilerde
organize olan, ussal ve sinirsel bir davramista bulunmaya hazir olma hali’ iken,
Kanz tutumu; ‘bireyin ¢evresindeki bir simgeyi, bir nesneyi ya da bir olayt olumlu ya

da olumsuz bir sekilde degerlendirme egilimi’ olarak tanimlar. Lambert tutumu;
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‘bireyin insanlar, guruplar, sosyal konular ve daha genel olarak herhangi bir
cevresel olayla ilgili orgiitlenmis ve tutarli bir diisiince, duygu ve tepki bicimi’
seklinde agiklarken, Doob, ‘bireyin icinde yasadigi toplumda, onemli oldugu
diistiniilen konulara karsi ortaya koydugu potansiyel ve giidiisel (motivational) bir
tepki’ Maier ise tutumlarin belirli kanilar olusturmada etkili olan 6n egilimleri temsil

ettigi goriisiindedir (Inceoglu, 2004).

Tutumla ilgili tanimlamalardan yola ¢ikarak asagida belirtilen ozellikler

siralanabilir:
1. Tutumlar yasam tecriibeleri ile kazanilir.
2. Tutumlar uzun siireli ya da kalic1 6zelliktedirler.
3. Tutumlar, tutum objesi ile kisi arasinda diizenli bir iliski olugsmasini saglar.
4. Insan-obje iliskilerinde tutumlardan dolay1 bir yanlilik olusur.
5. Tutumlar sadece kisisel degildir. Toplumsal tutumlar da vardir.
6. Tutum bir tepki sekli degil, daha cok bir tepki gosterme egilimidir.

7. Tutumlar davranislar iizerinde olumlu ya da olumsuz etkiler yaratabilir

(Tavsancil, 2002).

Sonug olarak tutum, bireylerin, gegmis deneyimlerinin etkisiyle belli bir kisi,
herhangi bir nesne ya da olaya yonelik takinacagi tavri belirleyen harekete gecirici

gii¢ seklinde tanimlanabilir.
2.2.Tutumun Ogeleri

Bir tutumu kisinin belli bir nesneye iliskin duygu, diisiince ve davraniglar
olusturur. Tutumun bu O&geleri ise birbirlerini etkilemekte ve birbirlerinden
etkilenmektedirler (Hanyaloglu, 1995:34). Tutumu meydana getiren ii¢ 6ge vardir ve
bu Ogeler ise sunlardir: Bilissel 6ge, Duygusal 6ge, Davranigsal 6ge. Tutum

birbirinden farkli 6gelere sahip olduguna gore, tam gelismis bir tutumun yalin degil,
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karmasik oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ogeler, bir tutumu kendi icinde tutarlilig1
olan bir sistem haline sokar. Baska bir deyisle tutum, bireyi davranisa hazirlayici
karmasik bir egilimdir. Boylece, bireyin ¢evresindeki gesitli nesnelere karsi besledigi
duygulari, o nesneler hakkindaki fikirleri ve bilgileri ve onlara karsi davranislari
sureklilik ve diizenlilik gosterir (Kagit¢ibasi, 1999: 104).

2.2.1.Bilissel Oge: Bilissel 6ge bireyin diisiinsel isleyis siireciyle ilgili olup,
diisiinsel ya da bilissel isleyisin sistemlestirilmesi ve smiflandirilmasiyla ilgili bir
0gedir. Bu smiflandirmalar hem bireyin farkli durum, nesne, kisi ile ilgili
algilamalarin1  etkiler hem de onun, farkli wuyarilara karst tepkisini de
farklilastirmaktadir (Inceoglu, 2004). Bilissel 6ge Triandias tarafindan su sekilde
tanimlanmistir: “ bireyin diistinme siireclerinde kullandig1 bir siniflama olgusu” . Bu
smiflama ayn1 zamanda bilgilerin gruplanmasi olarak da adlandirilmaktadir. Bireyler
ornegin farkli gevre kirleticilere karsi tutarl bir bigimde tepkiler vermektedirler. Bu
cevre kirleticiler komiir, duman, ¢op, vb olabilir. Bu tutarlilik tutumun siiflama ya

da gruplama 6zelliginin bir sonucudur (Hanyaloglu,1995: 34).

2.2.2.Duygusal Oge: Cevre ile ilgili bilgi, duyum ve deneyimlerin
simiflandirilmasinin yani sira, bu smiflandirmalarin olumlu ve olumsuz olaylarla,
istenen ya da istenmeyen amaglarla iligskilendirilmesi s6z konusudur. Boyle bir
iliskinin olmasi, tutumun duygusal 6gesini temsil etmektedir. Ancak bu 6ge diger iki
Ogeyle de baglantihidir. Bireyin bir tutumla ilgili olumlu ya da olumsuz duygular
icinde olmasit daha Once deneyimledigi yasantisiyla ilgilidir. Birey, herhangi bir
uyarictya karsi olumlu ya da olumsuz duygular i¢cindeyse demek ki bu uyarici ile
daha once bir iliskisi olmus dolayisiyla da deneyimi sonucunda bunu kabullenmis ya
da reddetmistir. Boylece, bireyin bu uyariciyr animsamasi durumunda olumluluk ya
da olumsuzluk hissi i¢inde olmasi aymi sekle olumlu ya da olumsuz tepkiler
vermesine neden olacaktir (Inceoglu, 2004). Tutumun bilissel 6geye nazaran
duygusal Ogesi daha zayiftir ancak duygusal yonii agir basan tutumlar daha
gucludirler. Ozellikle, bireyin kendisi yani bir anlamda 6zl ile ilgili konulardaki

olaylara kars1 olan tutumlar daha ¢ok duygu yiiklii olmaktadir (Baysal,1981: 16).
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2.2.3.Davramssal Oge: Bireyler, nesnelerden belli bir tutumlari olanlara karsi
cesitli davranislarda bulunma egilimi i¢indedirler. Belli bir nesneye karsi olumlu bir
tutum, bireyin bu nesneye karsi olumlu davranmasina, ona yaklasmasina, onu
desteklemesine ve yardim etmesine sebep olacaktir. Ote yandan, bireyin belli bir
nesneye karst olumsuz tutumu varsa bu birey bu nesne ile ilgisiz kalmaya ondan

uzaklagsmaya ve o nesneye zarar vermeye egilim gostermektedir (Hanyaloglu,1995
:35).

2.3.Tutumlarin Ozellikleri

Tutumlar; tutumun yonii, degisim aralig1 ve yogunlugu, esneklik ya da katilik,
iki yonlii ¢ekim, dolayli etkilenme ve kalip yargilar, belirginlik, merkezilik ve

bilinglilik olmak {izere sekiz baslik altinda toplanmistir (Inceoglu, 2004).

2.3.1. Tutumun YOnu: Her tutumun bir yonii vardir. Tutumun konusuna kars1
ya olumlu ya da olumsuz bir tepki egilimi s6z konusudur. Tutum olumlu olunca, kisi
ya da nesneye karsi olumlu duygular ve egilimler, olumsuz ise olumsuz duygular ve

egilimler s6z konusu olur.

2.3.2.Degisim arahig: ve yogunluk: BUtin tutumlar olumlu ve olumsuz olmak
tizere degisim gostermektedir. Bu, tutumun olumluluk ya da olumsuzluk diizeyi
olarak nitelendirilir. Ayrica her tutumun bir yogunlugu vardir. Yogunluk tutumun
duygusal 6gesinin gii¢lii olmasidir. Duygunun yogunlugu ile degisim aralig1 arasinda

dogrusal bir iligki vardir. Tutum ne kadar ugta ise o kadar yogundur.

2.3.3.Esneklik ya da katihk: Tutumun esnekligi, tutumun cesitli baskilar
altinda degisebilme 6zelligi olarak tanimlanir. Tutumun katilig1 da baskilara direng
gostererek mevcut tutumu siirdiirmede 1srarc1 olmaktir. Tutumlarin esnekligi ya da
katilig1, bireyin degerleriyle, inanglariyla, bilgi birikimiyle, deneyimleriyle, egitim

durumuyla ve i¢inde yer aldig1 sosyo-kiiltiirel yapiyla yakindan iligkilidir.

2.3.4.0ki yonlii cekim: Bazi tutumlarda iki yonli gekim sz konusudur.

Tutumun igerisinde ayn1 anda hem olumlu hem olumsuz unsurlar yer alabilir. Bu iki
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karsit yondeki egilimler birbirine, ne kadar esit Slgiilerde ise iki yonlii ¢ekim de o

kadar yogun olacaktir.

2.3.5.Dolayh etkilenme ve kalip yargilar: Bireyin, belli bir konuya iligkin
tutum olusturmasi i¢in o konu ile dogrudan iliskiye girmesi gerekmeyebilir. Bireyler,
medyadan, baska kisilerden, kitaplardan edindikleri bilgiler araciligiyla da belli konu

ve durumlar hakkinda birtakim tutumlar olusturabilirler.

2.3.6.Bdlirginlik: Sik¢a gézlenen tutumlar belirgin olan tutumlardir. Birey,
belli bir kisiye ya da nesneye yonelik ayni sekilde davraniyorsa, bu durum bireyin

tutumunu belirginlestirir.

2.3.7.Merkezilik: Bireyin sahip oldugu tutumlarin igerisindeki en Onemli
tutumu ifade eder. Merkezdeki tutum belirleyici bir giice sahiptir, kisinin diger
tutumlarini etkiler. Merkezdeki tutumun degismesi ile diger tutumlar daha kolay

degisebilir.

2.3.8.Bilinclilik: Birey bazi tutumlarini belirler ve siirdiiriirken sonuglarinin
neler olabilecegi konusunda genellikle bir farkindalifa sahiptir. Bazi tutumlarin
bilingalt1 varlig1 kabul edilmektedir. Bunlara zihinsel ve duygusal 6geleri olmayan,

yalniz davranissal egilimleri temsil eden tutumlar denilebilir.

Kagitgibas1 ve Sakalli (1999), yukaridaki 6zelliklerin haricinde, tutumlarin su
ozellikleri tasidigini vurgulamiglardir: (a) Tutum psikolojik bir objeye iliskindir, (b)
Tutumlar tepki vermeye hazir olmay1 icermektedir, ¢) Tutumlar giidiileme giiciine
sahiptir, (d) Tutumlar duragan olabilir, (¢) Tutumlar degerlendirme icermektedir, (f)
Tutumlar dogrudan go6zlenebilen bir o6zellik degil, bireyin gozlenebilen
davraniglarindan ¢ikarsama yapilarak ve o bireye atfedilen bir egilimdir. Bir egilimin
tutum olarak kabul edilebilmesi igin sart olan, bir zihinsel degerlendirmedir (Akt.
Usttiner, 2006).

Tutumlarin 6zellikleri, anne babalarin ¢ocuk yetistirme tutumlar1 hakkinda fikir

lireten ve aragtirma yapan kisilerce de belirtilmistir.
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2.4.Anne Babalarin Cocuk Yetistirme Tutumlarima Yonelik Kuramlar

Gelisim kuramlar1 incelendiginde ailelerin herhangi bir c¢ocuk yetistirme
tutumuna egilim gostermesinin nedenlerini agiklamaya yonelik dogrudan ifadelere
rastlanmamaktadir. Bununla birlikte, bu tutumlara etki edebilecegi diisiiniilen

faktorleri destekler nitelikte bazi goriisler dikkati gekmektedir (Mizrakgi, 1994).

Anne-babalarin, c¢ocuk yetistirme tutumlarina yonelik, bircok kuramci
tarafindan ortaya atilan farkli goriisler vardir. Bu goriisler, organizmik, mekanik ve

sistem olmak tizere li¢ model igerisinde toplanmustir.
2.4.1.0rganizmik Model

Organizmik modelde insanin gelisimine odaklanilmigtir. Modelde, insanin her
bir gelisim evresinde saglikli bir sekilde ilerlemesi ve gelismesi 6nemlidir. Bu
ilerlemenin organizmanin dogustan getirdigi potansiyelle ilgili oldugu kabul
edilmektedir. Freud’un psikoanalitik kuram1 ve Piaget’in biligsel gelisim kurami bu

model i¢inde yer almaktadir (Yesilyaprak, 2003).

2.4.1.1.Psikoanalitik Kuram: Freud’a gore ¢ocugun kisiligi 0-6 yaslarinda
bi¢cimlenir ve bunda en 6nemli etki ana baba tutumlarina aittir. Bir diger ifade ile
‘aile ortam1’ yeni kusaklarin yetistigi ortam oldugu i¢in bu ortamin saglikli olmasi
cocugun kisiliginin de dengeli ve uyumlu olarak gelismesini saglar (Yesilyaprak,

2003).

Freud, psikoanalitik kuraminda kisilik gelisiminin anne babayla kurulan
6zdesim sonucu olustugu fikrini savunur. Fonksiyonalist goriise yakin psikologlar da
bu goriisii destekleyerek, kisilik gelisiminde icsellestirme kavraminin Onemini
vurgularlar. Anne babanin tutum ve degerlerinin kii¢iik yaslardan itibaren
benimsenmesi sonucu kisiler ileriki yillarda kendi ¢cocuklarina kars1 benzer tutum ve

davranislar i¢ine girebilirler (Mizrakei, 1994).

Freud’a gore 6zdesim, cocuk i¢in duygusal 6nem tasiyan bir kisinin pek ¢ok
davraniginin, deger yargilarinin, ilgilerinin benimsenmesi durumudur. Anne babayla

O0zdesim, “analitik Ozdesim” ve “rakiple Ozdesim” olmak {izere iki sekilde
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gerceklesmektedir (Dogan, 1998). Anaklitik 6zdesim, ¢ocugun baglandigi kisiyle
0zdesim kurmasini ifade eder. Freud’a gore, oral donemde basglayan ve yasam boyu
devam eden ilk sevgi nesnesi anneyle kurulan 6zdesimdir (Dogan, 1998; Eksi, 1999).
Rakiple 6zdesim ise c¢ocugun aynmi cins ebeveynle kurdugu 6zdesimdir. Burada
cocugun ayni cins ebeveynin davranisini herhangi bir baski olmaksizin goniillii
olarak benimsemesi 6nemlidir (Dogan, 1998; Eksi, 1999; Y 6riikoglu, 2000; Yavuzer,
2002).

Okul 6ncesi donem toplumsallasma egitiminin anne baba tarafindan ¢ocuga
yogun bi¢imde verildigi bir doénemdir. Bu egitim verilirken ebeveynlerin
kullandiklart disiplin segimleri ve ¢ocuga yaklagim tarzinin ¢ocuk tarafindan
Oziimsenebilecegi ve yetiskin caginda da hatirlanabilecegi diisliniilmektedir. Bu
nedenle ¢ocugun ebeveyn ile kurdugu 6zdesim, anne babanin ¢ocuk yetistirmede
tercih ettikleri tutum ve davraniglarini da igermelidir. Bu durum ise kisilerin kendi
cocuklarina, kendi gocukluk donemlerinde ebeveynlerinin kendilerine davrandigi

bicimde davranmaihtimallerine isaret eder (Mizrakei, 1994; Dogan, 1998).

2.4.1.2.Bilissel Kuram: Piaget biligsel gelisim kuraminda organizmanin
cevresine aktif adaptasyonundan bahsederek, gelisimin basamaklar halinde olustugu,
cocugun her gelisim doneminde ayr1 yetenek ve siirliliklara sahip oldugu goriisiinii
savunmustur. Bu ise bazi arastirmacilar1 ana baba tutum, davranis ve beklentilerin,
cocugun i¢inde bulundugu gelisim diizeyine uygun olup olmadigi konusunda
aragtirmalar yapmaya itmistir. Piaget ana baba tutum ve bu tutumlarin gocuklar
tizerinde etkisine deginmemistir ancak ailelerin c¢ocuk gelisim basamaklar
konusundaki bilgi diizeylerinin, ¢ocuklarma kars1 tutumlarini etkileyecegi

diisiiniilmektedir (Mizrakg1, 1994).
2.4.2.Mekanik M odel

Bu model, ailesel ve ¢evresel sartlarin, kisilerin tutum ve davranislari iizerinde
biiylik bir etkiye sahip oldugu goriistinii savunur. Banduranin sosyal 6grenme

kurami bu model igerisinde yer almaktadir (Gander ve Gardiner, 2001).
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2.4.2.1.S0osyal Ogrenme Kuramm: Bandura, insan davranisi incelenirken
insanin yasadig1 ortam icerisinde degerlendirilmesi geregini vurgular. Ogrenme
siirecine, sosyal ortam i¢inde bakildiginda gézlem yoluyla 6grenme oncelik kazanir.
Cocuk c¢evresindeki kisileri gozler ve onlarin davranislarini taklit eder. Bu tiir
O6grenmeye, model alarak 6grenme denilmektedir. Cocugun gozledigi davranisi taklit
etmesi i¢cin modelin bazi 6zelliklere sahip olmasi gerekmektedir. Bu ozellikler,
“model almada dikkat”, “model almada sicaklik”, “modelin insiyatif sahibi olmasi1”
ve “modelle gozlemci arasindaki benzerlik” olarak belirtilmektedir (Dogan, 1998;
Gander ve Gardiner, 2001). Bu durumda, 6zellikle okul 6ncesi ve ilkokul ¢agindaki
cocuklarin goziinde saygin bir yere sahip olan ana baba ve 6gretmenler kendileri iyi
birer model olarak, cocuklara pek ¢ok istendik davranislart kazandirabilirler
(Senemoglu, 2015).

Anne babalarin yukarida sayilan Ozelliklerden hemen hepsini tasimalari
sonucu, ¢ocuklar anne babalarini 6zellikle de ayni cins ebeveyni model olarak alirlar.
lleriki yaslarda onlara benzer tutum, davramis ve deger yargilari gosterirler. Bu
durum anne babalarin ve ¢ocuklarin ayni ¢evrede yasamasiyla da ilgidir. Kisiler anne
babalar1 kadar o ¢evreye ait diger kisilerle de benzer 6zellikler gosterirler (Mizrakget,

1994).
2.4.3.Sistem Moddli

Bu model, sistemin dengeyi bulmak ve korumak amaciyla iglev gosterdigi
goriisiinii savunur. Insan gelisiminin psikolojik ve sosyal sistemlerin kaynasmasi
yoluyla olustugu fikrini temel alir. Bu goriise gore ¢evre ve insan karsilikli iliski
sirasinda bir denge arayisi i¢indedir ve bu arayis yasam boyu slirmektedir. Dialektik
kuram, etkilesim kurami ve ekolojik kuram bu model i¢inde ele alinmaktadir

(Ciiceloglu, 1998).

2.4.3.1.Dialektik Kuram: Gelisen insan ve degisen ¢evre kosullarinin
etkilesimleri {izerine odaklanir. “Kisi, ¢evresel sartlardan hi¢ degilse bir kismini
secmekte Ozglirdiir ve sonugta bu cevre tarafindan sekillendirilir” goriislinii temel

alir. Bu kuram, aile iligkileri konusuna da deginir. Anne baba ¢ocuk arasindaki
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iliskinin yalnizca ikili iligki diizeyinde incelenmekle kalinmamasi, ¢cocuk ve aileyle
iliskide oldugu diisiiniilen tiim g¢evre etkenlerinin aragtirmalara katilmasi geregini
vurgulamaktadir. Dialektik kuramcilar aile ve egitim kurumlarinin ¢ocugu etkilerken,

ayni zamanda onlardan etkilendikleri goriisiinii de savunmaktadir (Mizrakgi, 1994).

2.4.3.2.Etkilesim Kurami: Maccoby ve Martin (1983); aileyi ifade eden seyin,
aile tlyelerinin Ozelliklerinin toplami degil de bu 6zelliklerin bir araya geldikten
sonra birbirleriyle etkilesim sonucu olusan entegre bir sistem oldugu goriisiindedir.
Bu yiizden anne babalarin tutum ve davranislari ¢ocuklarin tutum ve
davraniglarindan bagimsiz ele alimamaz. Bu kuramda, anne babalarin ¢ocugun
davraniglarint sekillendirmeye c¢alisirken, kendi davramiglarini da ¢ocuga gore

sekillendirdikleri goriisii savunulmaktadir (Akt. Mizrakei, 1994).

2.4.3.3.Ekolojik Kuram: Ekolojik kuramda gelisen insan ve degisen ¢evrenin
stirekli etkilesimine bakilmaktadir. Yakin c¢evre ile baslayan ilk etkilesimleri,
sosyokiiltiirel ¢cevrenin de katilimiyla daha genis ¢evrelerle etkilesimler izlemektedir.
Ekolojik yaklasimi benimseyen arastirmacilarin en belirgin 6zelligi, sartlarin dogal

haliyle korunmas1 gerektigi goriisiinli savunmalaridir (Mizrakei, 1994).

Anne baba tutumlarinin nasil sekillendigini aciklamaya calisan kuramlar, anne

baba tutumlarini siniflandirma ¢aligsmalarina da katki saglamistir.
2.5. Anne Babalarin Cocuk Yetistirme Tutumlarim Etkileyen Faktorler

Ebevynlerin davraniglarini  etkileyen etmenler oldugu gibi ebeveynlerin
davraniglarindan etkilenen ¢ocuklarin davranislarini da etkileyen etmenlerin oldugu
soylenebir. Grusec (2002: 147), anne baba tutumlarmin ¢ocuk davranisi lizerinde
farkliliklar gostermesine neden olan bazi 6zel etmenlerden bahsetmistir. Bu etmenler
cocuklarin davraniglari, ¢ocugun yasi ve cinsiyeti, ebeveynin cinsiyeti, ¢ocugun

mizaci, kiiltiir ve sosyal statii olarak siralamak miimkiindiir (Akt. Dursun, 2010).

2.5.1.Cocugun davramslari agisindan bakildiginda anne babanin ¢cocuga karsi
benimsedigi tutumlarimin degisebilecegi soz konusudur. Parke (1974), cocuklarin

yaramazlik yaptiktan sonra 6zUr dilemelerinin annenin daha az ceza vermesine sebep
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oldugunu ifade etmistir. Zahn- Waxler ve Chapman (1982), annelerin disiplin
yontemlerinin  ¢cocugun kotli davramisinin - sebebine gore bile degistigini
kesfetmislerdir. Eger ¢ocuk bir amag¢ dogrultusunda ya da kendini korumak i¢in kotii
davranis1 segtiyse annenin ¢ocuga karsi nedenini agiklama, tiziicii durumdan
kurtulma yollar1 gibi psikolojik disiplin yontemleri tercih ettikleri; eger g¢ocuk
sadece saldirgan olmak i¢in kotii davranislarda bulunduysa annenin daha ¢ok fiziksel
ceza ya da sevgisini daha az gosterme gibi yollar kullanma egiliminde olduklarini
kesfetmistir (Hale, 2008:25).

2.5.2.Cocugun cinsiyeti de ebeveyn tutumunu etkileyen bir faktor olarak ifade
edilmektedir. Maccoby ve Martin (1983), erkek cocuklarin kizlara gocuklara gore
stresli bir durum yasadiklarinda genetik yatkinlik olarak daha tepkili ve sinirli
davrandiklarini ifade etmistir. Bu davranislart anne babalar1 tarafindan siirekli hos
karsilanmayan bir durum olarak gorilmesine sebep olabilir. Sonug olarak anneye
dair stres degerlendirililmesi yapildiginda daha yiksek diizeyde erkek annelerinde bu
sonucun gozlendigi gordlmektedir. Baumrind (1966) ise ¢ocuklarin cinsiyetlerine
gore ebeveyn tutumlarmin birbirinden farklilasmadigini  ¢ok benzedigini
belirtmistirken, cinsiyet ile anne baba tutumlar1 arasindaki baglatinin ¢ok zayif
oldugunu boyle bir baglantinin giiglii olmasi i¢in birgok degiskenin goz Oninde
bulundurularak bu durumu etkilemesi gerektigini diisinmektedir. Ama ayni anne
baba tutumunun erkek ve kiz ¢ocuklar iizerindeki etkisinin oldugunu ifade etmistir.
Sonug olarak bakildiginda Baumrind (1966) ebeveynlerin hem otoriter hem de asiri
hosgoriili bir tutum sergilemelerinin ¢ocuklarin cinsiyetlerinin ne oldugu 6nemli
olmadan sosya anlamda dogru iliskilerin nasil kurulmasi gerektigini 6grenmelerine

izin vermedigini belirtmistir (Akt. Dursun, 2010).

2.5.3.Ebeveyn cinsiyeti ¢cocuga karsi olan tutumu etkileyebilmektedir. Yapilan
caligmalar incelendiginde demokratik tutumun babalara oranla daha ¢ok annelerde
oldugu kanitlanmistir. Babalarin daha agresif bir yapilar1 oldugu bu sebeple de daha
otoriter goriildiigii annelerin ise ¢ocuklarma daha yapici bir yaklasim sergiledikleri

kabul edilmektedir (Akt. Dursun, 2010).
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2.5.4.Sosyoekonomik diizey anne baba tutumlarini ve davraniglarini bir¢ok
degisik yonden etkilemektedir. Ayni sosyoekonomik diizeydeki annelerin
cocuklarina kars1 benzer tutumlar sergiledikleri arastirmalarla goriilmiistiir. Anne
baba- ¢ocuk arasindaki iligki, orta sosyoekonomik diizeydeki ailelerde ¢ocuk
merkezli, kabul edilen ve esitlik¢idir. Yiiksek sosyoekonomik diizeydeki aileler
cocuklarina kars1 sicak davranirken bir yandan da ¢ocuklarin hayatlarina dahil olan
ailelerdir. Alt sosyoekonomik diizeydeki aileler ise ebeveyn merkezli bir anlayis

hakim olan, kontrol, baski, emir ve itaat odaklidir (Akt. Dursun, 2010).

2.5.5.Annenin ¢alismas1 durumu da c¢ocuk yetistirme tutumlarini
etkileyebilmektedir. Yavuzer (2006)’ in de ifade ettigi gibi ebeveynler arasinda en az
doyumlu olarak agiklanabilen ve en buylk ruhsal cokintl icinde olanlarin
cogunlukla kiigiik yaslarda ¢ocuklara sahip olan ve c¢alismayan anneler gurubunda
oldugu gorilmektedir. Bu doyumsuzlugun biiyiik 6lgiide bakicilik roliiniin annelere
getirmis oldugu gorev ve sorumluluklarin agirligindan, ve bu sebeple anne yasam ve

davraniglarin1  kisitlamasindan  kaynaklanabilecegini vurgulamaktadir (Y avuzer,

2006:122).

Psikolog Hoffman’a gore, ‘tam zamanli ev hanimligl’ yapan anneler ‘tam
zamanli ¢alisan’ annelere oranla hem otoriter, hem de serbest birakan bir tutumu
benimsemektedirler. Bu tip anneler cocuk U(zerinde otorite kurma ve gucini
gosterme davraniglarini daha cok sergiliyorlar. Oysa calisan anneler ¢ocuklarini

‘bagimsiz olmaya’ daha c¢ok tesvik ediyorlar (Yesilyaprak, 2003).

2.5.6.Anne babamin egitim diizeyi ebeveynin ¢ocuk yetistirme stillerini
etkileyen bir diger faktordur. Ebeveynlerden daha yiiksek diizeyde egitim almis
olanlarin daha demokratik bir yapiya sahip oldugu ve daha demokratik bir tutum
sergiledikleri ifade edilebilmektedir. Farkli 6grenim durumuna sahip annelerin
tutumlart incelendiginde diisiik egitim diizeyinde olanlarin ¢ocuklar1 Uzerinde
disiplin saglayabilmek i¢in daha cok fiziksel ceza uyguladiklar; yiiksek diizeyde
egitim almis annelerin ise daha cok destekleyici ve ¢ocuk merkezli bir tutum

sergilediklerini sdylemek mimkandur (Akt. Dursun, 2010).
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Ayrica, ailenin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel yapisi, beslenme ozéellikleri,
yasanilan bolgenin iklim yapisi, akranlarla iligkiler, televizyon vb. diger araglar,
ogretmenler, okul ve okuldaki diger kisiler, kisaca ¢ocugun etkilesimde bulundugu

tim c¢evre ¢ocugun gelisimini hizlandirabilir ya da sinirlandirabilir (Senemoglu,
2015).

Sonug olarak biliyiime asamasinda basarili olan ¢ocuklarin genellikle saglikli
aile iliskileri i¢cinde yetismis ¢ocuklar oldugu aragtirmalarla da desteklenmektedir.
Aile icinde gergeklesen basarili iliskilerin ¢ocugun tiim yasami boyunca mutlu,
sosyal, stresten ve huzursuzluktan uzak ve yapici kisiler haline gelmesini olanakl
kilar. Tersine davranis problemleri sergileyen ve bu problemleri yasamlar: siiresince
beraberlerinde getiren cocuklara bakildiginda genellikle mutsuz anne baba ¢ocuk

iliskisi i¢inde biylyen ¢ocuklar olduklar1 goriilmektedir (Y avuzer, 2008 :126).
2.6. Anne Babalarin Cocuk Yetistirme Tutumlarinin Tarihsel Gelisimi

Eski zamanlara baktigimizda anne babalarin, cocuklarindan haberdar olduklari
ama onlar1 duymadiklarini hatirlamak dnemlidir. Fiziksel ceza sadece kabul edilebilir
degildi aym1 zamanda tesvik edilen birseydi. Hatta ¢ocuklarin sorumluluk sahibi
olmast icin okulda uygulanabilen birseydi. O zaman ki insanlar c¢ocuklarin
duygulartyla ilgilenmezlerdi. Ciinkii onlar anne baba olmay1 c¢ocuklara nasil
davranilacagini 6gretmek olarak goriiyorlardi. 1946 yilinda Dr. Benjamin Spock’un
The Common Sense Book of Baby Child Care adli ¢ok satan kitabinin orijinal
versiyonunun yayimlanmasi iizerine, fiziksel bakim ve disipline ek olarak ¢ocuklarin
duygularinin ve bireyselliginin de gbz oniine alinmasi gereken ¢cok énemli bir faktor
oldugu fikri yayginlasti; bu degisimden onceki kusaklarda ebeveynlik, ¢ocuklarin
duygusal giivenligini ve bagimsizligimi desteklemeyi diisiinmekten ziyade ¢ocuk

gelisiminin altin standart1 olan itaate odaklaniyordu (Akt. Gibson, 2017).

Tiim anne babalar, ¢cocuklarinin gelecekte nasil biri olmalar1 gerektigi ile ilgili
acik ya da gizli ideallere sahiptir. Anne babalar ¢ocuklarini bu amaca yonlendirmek
icin bircok farkli yontem denerler. Cocuklarinin davranislarini pekistirirler veya

onlar1 cezalandirirlar, kendilerini rol model olarak kullanirlar, kendi inang¢ ve
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beklentilerini agiklayarak deger ve yargilarin1 destekleyecek yakin gevre dedigimiz
komsular, akran gruplar1 ve okullar segerler. Boylelikle her ebeveynin benimsedigi
ve uyguladigi bu farkli yontemler, farkli cocuk yetistirme tutum ve davranislarina yol
acar. Bu farkli tutum ve davraniglar, ¢ocuklarda ve ergenlerde farkli davraniglara
neden oldugu i¢in gelisim psikologlar tarafindan yapilan aragtirmalarda 6énemli bir

yer teskil etmistir (Argun, 1995).

Mussen, 1956 da izin verici, reddedici, asir1 korumaci ve asiri titiz olmak tizere
dort farkli anne baba tutumu tanimlamistir. izin verici tutumda anne, ¢ocugunun
bagimsiz davranisi 6grenecegi bir sosyal ¢evre saglar. Yeni tepkileri odiillendirir ve
¢ocugunu aragtirmaya devam etmesi i¢in cesaretlendirir. Reddedici tutumu
benimseyen anneler ikiye ayrilir; bazi anneler ¢ocugunu dogdugu andan itibaren
reddeder, boylelikle ¢ocugu hicbir zaman giiclii baglilik tepkileri gelistirmeyecektir.
Bazi reddedici anneler bebeklerine 6fke duyarlar ve bu durum c¢ocuklart bagimsizlik
davraniglar1 gosterdik¢e daha fazla artar. Asiri korumaci anneler, cocugunun giderek
artan bagimsizligini kendi baskinlifina ve cocugunu sahiplenmesine bir tehdit olarak
algilar. Bu ylizden ¢ocugunun bagimsiz aktivitelerini sinirlamaya calisir. Asin titiz
anneler ise, evdeki diizen ve titizlik konusunda asir1 endiselidir ve ¢ocuklarinin
spontan hareketlerini kisitlayabilirler. Cezalandirilma korkusu, ¢cocugu yiiriime gibi
yeni gelistirdigi becerilerini uygulama ve miikemmellestirmeye ¢aligmaktan

uzaklastirir (Akt.Demircioglu, 2012).

Baumrind (1971) okul ©Oncesi donemdeki c¢ocuklarda anne-baba-cocuk
arasindaki etkilesimi incelemis ve dort boyut belirlemistir. Bunlar anne baba
denetimi, anne baba ¢ocuk iletisiminde agiklik, olgunluk beklentisi ve bakim-destek
boyutlaridir. Anne baba denetimi boyutu, anne baba tarafindan koyulan kurallara
¢ocugun ne oranda uymak zorunda oldugunu gosterir. Anne baba cocuk iletisiminde
aciklik boyutu, anne babanin, verilecek kararlarda cocugun diisiincesine saygi
gostermelerini, bu konuda ¢ocugu desteklemelerini ve ¢ocugun davraniglarina sinir
getirme nedenini agiklamalarini ifade eder. Anne babanin ¢cocugu zihinsel, duygusal
ve toplumsal alanda basarili olmasi i¢in yiireklendirmesini ifade eden, olgunluk

beklentisi boyutudur. Bakim-destek boyutu anne babanin cocukla iligkisinde ne
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derece sevecen ve sicak davrandiklarini gosterir. Baumrind bu dort boyutun
bilesenlerine bagl olarak ii¢ temel anne baba tutumu ortaya koymustur. Bunlar

otoriter, izin verici/miisamahakar ve yetkin/demokratik tutumdur (Akt.Demircioglu,

2012).

Maccoby ve Martin (1983) ¢ocuk yetistirme tutumlarini duyarlilik/kabul-ilgi ve
talepkarlik/kontrol olmak {izere iki boyut agisindan ele almislardir. Bu iki boyutun
birlestigi noktada; demokratik, otoriter, izin verici-hosgoriilii ve izin verici- ihmalkar
olmak {izere dort c¢esit anne baba tutumu tanimlamislardir. Baumrind’in
simiflandirdigr izin verici anne baba tutumunu izin verici-hosgoriilii ve izin verici-

ihmalkar olmak tizere ikiye ayirmislardir (Akt.Demircioglu, 2012).

Kabul-ret ve denetim-6zerklik boyutlari anne baba tutumlarini olusturan en
belirgin boyutlardir. Kabul-ret boyutu; kabul eden-onaylayan ya da reddeden-
onaylamayan ebeveyn davranisinlarini igermektedir. Kabul edici anne baba
tutumlarina bakildiginda, ¢ocuk odakli olan, sicak, sevgi dolu bir yaklasimla,
cocuklarin ihtiyaglarina duyarlilik gosteren, siddete basvurmayan, uyguladig
disiplinin nedenlerini ve sonuglarini acik bir sekilde anlatan davranis ve tutumlarin
hakim oldugu goriilmektedir. Reddetme boyutu ise; kizginhigi, fiziksel anlamdaki
cezalari, ¢ocuktan hoslanmama gibi tutumlar sergilemeyi, ilgisiz, sevgisiz davranip,
elestiride yikici boyutta olmay1 icermektedir. Denetim-6zerklik boyutu, ebeveynlerin
sahip olduklar1 davranig kurallarim1 uygulamada ve bunlart devam ettirmede
gosterdikleri izin verici ve kisitlayict tutumlarini igermektedir. Cocuklarin gelisimini
olumsuz sekilde etkileyecek olan anne baba tutumlarini ise; asir1 kat1 ve denetleyen
ya da asirt hoggoriilii ve kural koymayan tutumlar olarak ifade edebiliriz (Saruhan
1996; Tola 2003; Dogiicii 2004).

Ciiceloglu (2017) “Gelistiren Anne Baba” ismini verdigi eserinde iki farkl aile
kiltirinden bahsederek bunlar1 su sekilde agiklar;  Korku-kaygi kiltiiriinde
otoritenin giicii verecegi cezadan gelir. Saygi-given kultiriinde otoritenin glcu
tanikligindan gelir. Cocuk sevdigi, saydigi, deger verdigi otoritenin kendini
gormesini, begenmesini, takdir etmesini ister. Korku-kaygi kiiltiiriiniin terbiye

anlayis1 giliclliniin gii¢siizii utandirmasina dayanir. Korku-kayg kiiltiirtinde “zeki” ve
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“basaril” goriilmenin kistast , giicliniin goziine girebilmeyi basarmaktir.Korku-
kaygi kiiltiiriiniin terbiye anlayisi “utandirmaya” saygi-given KoltGrinin terbiye
anlayisi ise yiireklendirmeye dayanir. Korku-kaygi kiiltiiriinde gii¢liiniin géziine nasil
girecegini O0grenmek ve bunun igin g¢abalamak biliyiik marifettir. Saygi-glven
kiiltiiriinde ise hakikati kesfetmek i¢in cabalamak, her gilin yapabileceginin en iyisini
yaparak “dogruya hizmet etmek” marifettir. Saygi-given kiltirinde cocuk
yiireklendirilerek terbiye edilir. Saygi-giiven kiiltiirli icinde olusan ailede, ailenin
temeli ailede yasayan degerler, erdemlerdir. Ister yeni dogmus gocuk, ister iilkenin
cumhurbaskani olsun, ailenin her bireyi onur ve deger yoniinden esit goriiliir. Korku-
kaygi kiiltiiriinde ¢ocuklar, asik surath sevgisiz biiyiiklerinden bir aferin alabilmek
icin onlarin gozlerinin igine bakarak biiyiirler. Saygi-gtven kultirtinde ise cocuklar,
kendi i¢ tanikliginda hakkaniyete saygi duyan, onurlu biri olarak biiyiirler; onlar i¢in

en biilyiik otorite anne veya baba degil kendi vicdanlaridir (Ciiceloglu, 2017).

Yapilan bu boyut belirleme ¢alismalart sonucunda anne Dbabalarin

benimsedikleri tutumlar simiflandirilmistir.
2.7. Anne Babalarin Cocuk Yetistirmede Benimsedikleri Tutumlar

Asagida, oncelikle Baumrind’in temel aldig1 ve bu ¢alismada da temel alinan;

otoriter, izin verici ve demokratik anne baba tutumlar belirtilmistir.

Daha sonra Maccoby ve Martin’in (1983) ekledigi tutum olan ihmalkar-

kayitsiz tutum agiklanmistir.
Ciiceloglu’nun (2017) degindigi kaygili tutum iizerinde de durulmustur.

Dr. Lindsay C. Gibson’un (2018) ortaya siirdiigii, kitabina da ismini veren

olgunlasmamis ebeveyn tutumlarina da yer verilmistir.

Ayrica, Yavuzer’in (2007) de bahsettigi tutumlar verilmeye ¢alisilmistir. Genel
olarak bu tutumlar; otoriter tutum, izin verici (hosgdriilii) tutum, demokratik tutum,
ihmalkar-kayitsiz tutum, gevsek tutum-cocuk merkezci aile, dengesiz ve kararsiz

tutum, koruyucu tutum, kaygili tutum ve olgunlagsmamis ebeveyn tutumudur.
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2.7.1.0toriter-Yetkeci Tutum

Otoriter anne babalik, kat1 anne babalik olarak da adlandirilir. Bu tutuma sahip
anne babalar arasinda diyalog ¢cok azdir. Anne babanin ¢ocuktan yliksek beklentileri
bulunmaktadir. Bu tiir anne babalar, ¢ocuklarini kontrol ederler, ancak onlari
dinlemezler, kisitlayicidirlar, cezalandiricidirlar (Bacanli, 2007). Bu tutum, tehdit
etmek ya da fiziki siddet kullanmak seklinde olabildigi gibi, sevgiyi esirgemek,
iletisimi keserek cocugu goérmezden gelmek ya da asagilayici karsilastirmalar
yapmak seklinde de olabilir (Yavuzer, 2006). Cocukla tartisma, anlasma ya da
pazarlik yapmadan, ¢ocugun isteklerini dikkate almadan, anne baba tarafindan
belirlenen kura ve kisitlamalarin ¢ok kat1 bir sekilde uygulanmasidir (Cagdas ve
Secer, 2005). Otoriter anne babalar, ¢ocuklarin kisilik 6zelliklerini, ilgi ve
ihtiyaglarin1 dikkate almazlar. Cocuktan beklentilerine bakildiginda oldukca yiksek
oldugu goriilmektedir (Cagdas ve Secger, 2005). Otoriter tutum, ¢ocugun kendine
guven duymasina olanak saglamayan bunu ortadan kaldiran, onun kisiligini higbir
sekilde hesaba katmayan bir tutumdur. Ne yazik ki, geleneksel aile yapimiza
baktigimizda bu tutuma sik¢a rastlandigi dogrudur (Yavuzer, 2007; Yavuzer,
Koknel, Kulaksizoglu, Dodurgali ve Eksi, 2010). Kiiltiirel kalip iginde ¢ocuk
yetistirerek davranisin1 denetleyen anne babalik yapmak ¢ocugun kisiligini bozar,
onun olgun ve saglikli bir yetigkin olmasi sansini elinden alir. Asik suratli, bikkin,
kaygili ve 6fkeli bir insan olmasina yol agar. Nihayetinde yetiskinliginde anne babasi
gecmiste kendisine ne demis ve nasil davranmissa, o da simdi ¢ocuklarina ayni seyi
sOylemekte ve yapmaktadir. Ama bunun farkinda bile degildir; simdi-burada bilincli
bir se¢im yapabileceginin ve yaptig1 bu secime bagli olarak farkli ve yeni bir gelecek
olusturabileceginin farkinda degildir (Ciiceloglu, 2017). Anne babadan birisinin ya
da her ikisinin baskisi altinda yetisen ¢ocugun, sessiz, uslu, nazik, dirist ve dikkatli
olmasma karsilik, kiiskiin, silik, ¢ekingen, baskalarinin etkisinde kolay kalabilen,
asir1 hassas bir yapiya sahip olabilecegi ifade edilmektedir (Yavuzer, 2007; Y avuzer,
2010). Suglayan, cezalandiran ve siirekli ¢ocuklarina miidehale eden anne babalarin
cocuklarinin, kolayca aglayan ¢ocuklar oldugu gortilmektedir (Yavuzer ve digerleri,

2010; Aydogmus ve digerleri, 2010).
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Bilen tavri i¢inde denetleyici anne babalik yapanlar i¢in 6énemli olan ¢ocugun
davranisidir ve o nedenle ¢ocugun davranisini terbiye etmeye kalkarlar. Cocugun
davranigina yonelen ebeveynler denetleyen anne babalik yapmaya ¢alisirlar. Cocugu
yetistirdikleri kiiltiirel kalip i¢inde amaglari onun davraniglarini yonetmektir.
“cocugumun davranisini nasil kontrol edebilirim, ¢cocuguma istedigim davranisi nasil

yaptirabilirim” kaygisi i¢inde olurlar (Ciiceloglu, 2017).

Otoriter anne babalarin ¢ocuklari genellikle ¢ekingen, mutsuz ve huysuzdurlar.
Baskalarina pek giivenmedikleri ve siif basarilarinin daha diisik oldugu
goriilmustiir (Bacanli, 2007). Ayrica bu ¢ocuklarin; kuralci, otoriter, diger ¢ocuklara
kars1 diismanca davranan, despot, yetiskinlere karsi direncli, yaraticiliktan uzak
olarak yetistikleri belirlenmistir. Erkek ¢ocuklar daha agresif, kiz ¢ocuklar ise daha
bagimhidirlar (Senemoglu, 2002).

Suglayan, cezalandiran ve siirekli cocuklarina miidehalede bulunan ana
babalarin ¢ocuklarinin, kolayca aglayan ¢ocuklar oldugu goriltrken bask: altinda
yetisen cgocuklarda, c¢ogunlukla, isyankar tutum gelistirmeyle birlikte, asagilik
duygusu da gelisebilir. Boyle bir ortamda biiyliyen ¢ocugun demenetiminin dis
denetimli oldugunu ifade etmek miimkiindiir. Cilinkii i¢cinden geldigi gibi hareket
etmek yerine olmasi gerektigi gibi hareket etmeye kosullandirilir (Yavuzer, 2007).

Otoriter tutumun c¢ocuk egitiminde, yeri olmadig1 kanitlanmis olsa da, hala
toplumun farkli kesimlerinde en ¢ok kullanilan yontem oldugu sdylenebilir.
Ozgiirliik; sorumsuzluk, basibosluk ve denetimsizlik ifade etmemektedir. Tersine 6z
denetim; igsellestirilmis sorumlulukla ilgilidir. Tek basina birakilan, her seyi
yapmasina izin verilen ¢ocuk giiniin birinde simarik, s6z dinlemeyen, gec¢imsiz gibi

sifatlarla nitelendirilebilmektedir (S6ylemez, 2003).
2.7.2. izin Verici (Hosgoriilii) Tutum

Ciiceloglu (1992), hosgoriilii anne babalarin ¢ocuklarint kendi gereksinimlerini
gidermekte bir arag olarak gormediklerini belirtir. Anne babanin ¢ocuguna karsi
normal boyutlarda hosgoriilii olmast ¢ocugun o6zgiliveni i¢in oldukga Onemli

olmaktadir. Ancak anne babanin hosgoriili tutumu normal boyutlarda kamayip
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ileriye gittiginde cocugun tavir ve davranislarinda olumsuzluklara yol agabilir.
Ozdllikle asir1 hosgorii bir tutum sergileyip her seye izin veren anne babalar

cocuklarmin bencil duygular gelistirmesine neden olabilir (Yavuzer, 2008: 135).

Yoriikkoglu (2000), asirt hosgoriilii tutuma sahip anne babalarin ¢ocuklarina
sayisiz haklar verdigini belirtmektedir. Bu haklara sahip olan gocuk evde istedigi gibi
hareket eder. Bu anne babalar aslinda hosgoriilii olmaile bos vermis olma durumunu
birbirine karistirirlar. Zaman zaman otoriter davranislarda bulunmak isteseler de

kararsiz kaldiklar1 i¢in bu davraniglari ¢ocugu etkilemez (Y oriikoglu, 2000).

Asirt hosgoriilii tutuma sahip ebeveynler ¢ocuga karsi diisiik kontrol ve yiiksek
kabulde bulunurlar. Ailenin odak noktasinda g¢ocuk vardir ve c¢ocugun oOyun
saatlerine secimlerine, yemek, uyku gibi temel ihtiyac secimleri dahil karisilmaz
(Haktanir, 2002). Oysaki erken cocukluk doneminde disiplin kazanamayan cocuk
ilerde hem kendi problem yasar hem de anne-babasnar sikintilar yasatir (Oz, 2004).
Bu ¢ocuklar disiplinsiz, sinirlarini ¢izemeyen, nerede ne yapacaklarini bilemeyen,

sz dinlemeyen gocuklar olarak yasama baslarlar (Oz, 2004; Ciiceloglu, 1993).

Cocuga en temel ahlak kurallar1 bile 6gretilmez ve ¢ocugun toplum iginde
sergiledigi acayip tavirlar1 géz ardi edilir. Kendisine siirekli hizmet edilmesine alisan
bu ¢ocuklar ebeveynlerini model olarak degil ihtiyaclarini gideren bir arag olarak
gorurler. Bu gocuklar sosya uyum gostermekte basarili degildirler (Aydogmus ve
digerleri 2010). Bencil hale gelen c¢ocuk bagkalari tarafindan istenmeyen birine
doniistir. Aile yasantisinda her istedigini yapmaya alisan ¢ocuk sosya hayatta bunu
elde edemedigini goriince bir bocalama yasamaktadir. Cocuk arkadaslari tarafindan

gruba alinmaz ya da grubun digina itilir (Cagdas ve Seger, 2002).

Yavuzer (2007) bu tutumu gevsek tutum olarak nitelendirmekte ve genellikle
orta yasin Uzerinde ¢ocuk sahibi olan anne babalar ile ¢ocugun kalabalik yetiskinler
grubu i¢inde yetisen tek cocuk olmasi durumlarinda siklikla rastlandigina
deginmektedir. Cocugun ortamdaki inisiyatif sahibi tek kisi oldugu ve onun
isteklerine diger aile bireylerinin kayitsiz sartsiz uydugu goriiliir. Anne baba ile

cocuk arasinda saglikli bir iletisimin bulunmamasi, ¢ocugun dengesiz bir ortam
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icinde abartilmig bir sevgi gosterisi i¢inde biiyliyor olmasi, onun “doyumsuz” bir
birey olmasina neden olur. Cocuklarina boyun egen anne ve babalar, evde onlarin
egemenligini kabullenen kisilerdir. Cocuk anne babaya hiikmeder ve onlara ¢ok az
saygl gosterir (Yavuzer, 2007; Yavuzer ve digerleri, 2010). Cocuk merkezci
ailelerden gelen, her isteklerini yaptirmay1 aligkanlik haline getiren bu tiir ¢ocuklar,
okul kurumundaki kurallar karsisinda hayal kirikligina ugrarlar ve ¢ok zayif bir
sosyal uyum gosterirler (Yavuzer, 2007; Yavuzer ve digerleri, 2010; Aydogmus ve
digerleri, 2010).

Bu tiir anne babalar, ¢cocuktan pek bir sey istemezler, pek kural koymazlar,
cezalandirmadan kacinirlar. Genellikle tutarsiz ve giivensizdirler. Onlarin ¢ocuklari
da kendilerine giivenmez ve mutsuz olma egilimindedirler. Ozellikle erkek
cocuklarmin simifta diisiik basar1 gosterdikleri goriiliir (Bacanli, 2007). Bu tutum
cocugu duygusal bakimdan zedeleyerek, otoriter tutum kadar cocuga zarar

vermektedir (Senemoglu, 2002).
2.7.3.Demokratik-Yetkin Tutum

Demokratik anne babalar 6zgiivenleri yliksek, 1limli ve anlayisli ebeveynlerdir.
Bu anne babalar ¢ocuklarina biiylidilkce daha ¢ok sorumluluk veren ve genel
anlamda ¢ocugun bireyselligine saygi duyan kisilerdir (Hale, 2008). Bu bireysellige
saygt hitap seklinde bile kendini gostermekte, cocuga sadece “kizim/oglum” seklinde
hitap edilen bir ailede ¢ocuk ait olma duygusu baskin yetisirken, kendi adiyla hitap
edilen bir ailede birey olma duygusu da gelisecektir (Ciiceloglu, 2017). Cocuklarina
deger verirler ve onlarin 6zerk ve bagimsiz olarak kisilik gelistirmesine destek

olurlar (Kulaksizoglu, 1998).

Bu tiir ana babalarin ¢ocuklar1 kendilerinden memnun olan, kendine givenen,
girisken, kendine 6zsaygilari yiiksek ¢ocuklardir (Bacanli, 2005). Demokratik ana
babalar c¢ocuklarma iyi birer rehber olmaktadirlar. Onlara yapmasi gereken
davraniglari, uymas1 gereken kurallar1 kibar bir sekilde anlatirlar. Yapilmamasi
gereken davraniglar1 ise nedenleriyle beraber cocuga aktarirlar. Bu nedenle

demokratik ana baba tutumu ile yetistirilen ¢ocuklarin kendine ve ¢evresine saygili,
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siirlarint bilen, yaratici, aktif, girisken ve olumlu iligkiler kurabilen, 6zgiiveni
yiiksek, hosgoriili, agik fikirli, toplumsal anlamda uyumlu bir birey olarak yetistigi
belirtilmistir (Y1lmazer, 2007).

Ana babanin ¢ocuklaria karst hoggorii sahibi olmalari, onlar1 desteklemeleri,
cocuklarin  bazi  kisitlamalar  diginda, arzularim1  diledikleri  bigimde
gerceklestirmelerine izin vermeleri anlamina gelir (Yavuzer, 2007). Siirlar1 ve
sorumlulugu O6grenmek isteyen ¢ocuga belirli 6zgurlikler ve sorumluluklar
verilmelidir. Kendi hatalarin1 yapacaklari, yeniden deneyecekleri, yeniden hata
yapacaklari, yeniden tekrarlayarak deneyecekleri bir Ozgiirliige sahip olmayan
cocuklar olgunlasamazlar. Bu Ozgirliikler bedenlerinin, duygularmin ve

diisiincelerinin sinirlarini belirler (Ciiceloglu, 2017).

Cocugun kendine, 0zline yonelip onun farkindaliklarim1 konusan ebevyler
geligtiren anne baba olmaya Onem verirler. Gelistiren anne baba olmay1
onemseyenler oncelikle kendi diisiiniis, deger ve davraniglarini anlayip yonetmeye
caligirlar. Onlarin dikkat ettigi nokta once kendilerini egitmek ve gelistirmektir

(Ciiceloglu, 2017).

Ailenin demokratik tutumu benimsedigi bir evde hangi davranisin sonucunun
ne olacagi Oonceden bellidir. Evde belli kurallar aile iiyeleri tarafindan beraberce
belirlenmistir. Aile iginde saygi ve sevgiye cok 6nem verilmektedir Anne baba
¢ocuguna iyi bir model olmanin 6neminin farkindadir ve bu yolda hareket ederler
(Yilmazer, 2007). Demokratik ortamda biiyiiyen g¢ocuklar kendine ve cevresine
saygili, smirlarmi bilen, yaratici, aktif, girisken ve sosya iliskiler kurabilen,
ozgiiveni yiiksek, hosgoriilli, acik fikirli, toplumsal ve uyumlu bir birey olarak
yetisir. Demokratik ailelerde yetisen ¢ocuklar ebeveyn otoritesinden korkmamakta,
onlar tarafindan sevildigini hissetmekte ve fikirlerini serbestce ifade edebilmektedir.
Bu c¢ocuklar sosyal yonden iligkileri olumu boyutta olan c¢ocuklardir (Olcay,
2008:85).

Otoriter anne baba tutumunda oldugu gibi, demokratik tutuma sahip anne

babalar da ¢ocuklarinin kurallara uymasini beklerler. Ancak bu anne baba tutumu
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demokratiktir. Cocuklarina karst sorumludurlar ve ¢ocuklarini dinlemeye
isteklidirler. Demokratik anne babalar; ¢ocuklarinin beklentiye cevap vermemesi
durumunda c¢ocuklarmi cezalandirmaktan c¢ok bagislayic1 ve destekleyicidirler
(Bacanli, 2003). Bu tutumda anne babalar kural koyarlar ama kurallarin mantigini
aciklarlar ve elestirileri dinlerler. Bazen cezaya bagvururlar, ama daha ¢ok ¢ocugun
olumlu davraniglarim1 6diillendirme egilimindedirler (Bacanli, 2003). Bu tiir anne
babalarin ¢ocuklar1 arkadaslariyla uyumlu, disa doniik, aktif, girisimci, liderlik
Ozelliklerine sahip, kisilerarasi etkili iliskiler kurabilen, yetiskinlerle igbirligi i¢inde,
bagimsiz, enerjik, kendilerinden memnun, kendine giivenen, atilgan, kendine
saygilar yiiksek ve basart merkezli ¢ocuklardir (Bacanli, 2003). Bu tutum, ¢ocugun
kendine giivenen, yaratici, toplumsal bir birey olmasina yardim eder (Aydogmus ve

digerleri, 2010).
2.7.4.ihmalkar-Kayitsiz Tutum

Mary Ainsworth, Silvia Bell ve Donelda Stayton yillarca bircok kez
tekrarlanan bebek baglanmasiyla ilgili arastirmalart yiiriittii. 1974 yilinda yazdiklar
makalede oOzetledikleri gibi, bu arastirmacilar annelerin bebeklere yonelik
davraniglarin1 dort agidan degerlendirdi: Duyarlilik-duyarsizlik, Kabul-red, is birligi-
catisma ve ulasilabilirlik-6nemsenmeme. Bir annenin ‘duyarlilik derecesi’nin , ‘asil
degisken’ oldugunu ve ‘duyarlilik derecesi yiiksek olan annelerin istisnasiz bir
sekilde kabullenmei is birligi ve erisilebilirlik agisindan da yiiksek orana sahip
olurken diger ii¢ alanda diisiis oy alan annelerin duyarlilik derecesinin de diisiik
oldugunu buldular. Ozetle, son derece duyarli anneler, genellikle ¢ocuklarmna
erisebilirler ve ¢ocuklariin iletisimlerinin, isaretlerinin, isteklerinin ve ruh halerinin
farkinda olurlar. Ayrica, bu anneler ¢ocuklarinin algilarim1 dogru bir sekilde
yorumlarlar ve ¢ocuklariyla empati kurarlar. Bu bakis agisina ve empati becerisine
sahip duyarli anneler, bebekleriyle zamaninda etkilesim kurar ve ilgilenirler ve
bdylece annenin etkilesimleri hem uygun hem yerinde hem de nitelikli goriiniir.
Aksine, diisiik duyarliliga sahip anneler bebeklerinin davraniglarinin pek farkinda
degildir ¢iinkii onlar ya bebeklerini gérmezden gelirler ya da hareketlerindeki daha

incelikli ve zor algilanan iletisimleri algilamazlar. Dahasi, duyarsiz anneler
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cocuklarinin davraniglarinin farkinda olduklarmi ya da gormezden geldiklerini
genellikle anlamazlar. Bir annenin, bebeginin eylemleri ve ruh haliyle ilgili dogru
algilar olabilir ama bebegiyle empati kuramayabilir. Anlayis ya da empeti eksikligi
nedeniyle, diisiik duyarliliga sahip anneler zamanlama ac¢isindan diizgiin
davranamayabilir ya da bebeginin iletisimine ivedilikle cevap veremeyebilir. Ayrica,
diisiik duyarliga sahip anneler genellikle nitelik agisindan da uygun karsilik veremez

baska bir deyisle etkilesimleri boliik porgiik ve karasizdir (Akt. Gibson, 2017).

Ote yandan ihmalkar-kayitsiz anne babalar ne verici ne de talepkardir.
Thmalkar-kayitsiz anne babalik, dahil olmayan, tarafsiz, dikkate almayan, karismayan
anne baba olarak da adlandirilir. Anne babanin, ¢ocugu yalniz birakma, gérmezlikten
gelme seklinde dislamasi anlamina gelmektedir. Duygusal istismara yol agan boyle
bir ortamda, anne-baba-gocuk ii¢geni arasinda iletisim kopuklugu gézlenmektedir.
Ihmalkar-kayitsiz anne baba tutumu, cocugun saldirganlik  egilimini

guclendirmektedir (Y avuzer, 2007; Ozgiiven, 2001).

Korku ve kaygi dolu anne baba cocuga hi¢ hata firsati tanimadan kendine
bagimli bir insan yetistirirken, hi¢ umursamaz bir anne baba c¢ocugunu hig
korumadigi i¢in onun bedenen ve ruhen sakat kalmasina yol agabilir (Ciiceloglu,

2017).

Bir bebegin sosyal etkilesim ihtiyacina iliskin olduk¢a dokunakli bir 6rnek,
Massachusetts Universitesi’nde psikoloji profosorii olan Edward Tronick (1975)
tarafindan yapilan YouTube’daki “ifadesiz yiiz (still face experiment)” deneyidir.
Videoda, geng bir annenin bebegini yiiksek bir koltuga koydugunu ve oynamak igin
ona dogru yaklastigini goriiyoruz. Sonrasinda basini ani bir sekilde cocugundan geri
cevirip, bos ve ifadesiz bir yliz sekliyle tekrar bebegine doniiyor. Bebek saskin bir
sekilde annesine bakiyor. Daha 6nce mutlu olan, ¢evresine giiliimseyen bebek aniden
¢ilginca hareket etmeye basliyor. Annesinden bir yanit alabilmek igin her yolu
deniyor. Fakat annesi yiiz ifadesini degistirmeden bebegine bos bos bakmaya devam
ediyor. Ugrasmanin bosuna oldugunu higbir ise yaramadigini farkeden bebek geriye
dogru uzanip aglamayabagliyor. Bu goriintii inanilmaz aci vericidir. Fakat bu

durumdan etkilenen yalnizca bebek degildir. Annesinin de kaygilanmaya basladigini
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ve daha fazla dayanamayip ifadesiz yliziiniin sevgi dolu anne yliziine dondiigiinii
goriiyoruz. Bebegine sariliyor ve babek aninda tekrar mutlu oluyor. Gergek hayatta
sevgi dolu anneler nadiren bu role biiriiniirken baz1 bebekler i¢in bu, oyunda fazlasi,
onlar i¢cin hayatin ta kendisidir. Devamli olarak ifadesiz yiizlerin yer aldig1 bir
ortamda yasamak birkag¢ saniyelik bir sarilmayla dUzeltilebilecek bir durum degildir
(Akt. Suskind, 2018).

2.7.5.Gevsek Tutum-Cocuk Merkezci Aile

Gevsek tutum, genellikle orta yasin 6zerinde ¢ocuk sahibi olan ailelerde ya da
cocugun kalabalik yetiskinler grubu iginde yetisen tek cocuk olmasi halinde siklikla
rastlanir. Boyle bir ortamda cocuk insiyatif sahibi tek kisidir ve onun isteklerine
diger aile bireyleri kayitsiz sartsiz uyarlar (Yavuzer, 2007). Anne baba ile ¢ocuk
arasinda saglikli bir iletisimin bulunmamasi, ¢ocugun dengesiz bir ortam iginde
abartilmis bir sevgi gosterisi iginde biiyliyor olmasi, onun “doyumsuz” bir birey
olmasina neden olur. Cocuklarina boyun egen anne ve babalar, evde onlarin
egemenligini kabullenen kisilerdir. Cocuk anne babaya hiikmeder ve onlara ¢ok az
sayglt gosterir (Yavuzer, 2007; Yavuzer ve digerleri, 2010). Cocuk merkezci
ailelerden gelen, her isteklerini yaptirmayi aliskanlik haline getiren bu tiir ¢ocuklar,
okul kurumundaki kurallar karsisinda hayal kirikligina ugrarlar ve ¢ok zayif bir
sosyal uyum gosterirler (Yavuzer, 2007; Yavuzer ve digerleri, 2010; Aydogmus ve

digerleri, 2010).
2.7.6.Dengesiz ve Kararsiz Tutum

Anne babanin “dengesiz ve kararsiz” tutumu, ¢ocugun egitim ve gelisimini
olumsuz acidan etkiler. Buradaki dengesizlik ve tutarsizlik, anne baba arasindaki
goriis ayriliginda ortaya ¢ikabilecegi gibi, anne veya babanin gosterdikleri degisken
davranis bi¢iminde de goriilebilir. Anne ve babanin ¢ocugun yaninda, ¢ocukla ilgili
olarak birbirlerini elestirmeleri, birinin olumlu yaklasgimina digerinin olumsuz
yaklagimi veya annenin ya da babanin ¢ocuk kayirmasi, dengesiz ve kararsiz tutuma
bir ornektir. Dengesiz ve kararsiz tutumda, bir davranigin uygun olmasi ya da

olmamasi, davranisin niteliginden ¢ok, anne ya da babanin ruhsal durumuna baglidir.
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Bu da onceleri ¢ocukta bazi i¢ catigsmalarin, huzursuzluklarin, ardindan da dengesiz
ve tutarsiz bir yapmin olusumuna sebep olabilir. Dengesiz ve kararsiz tutumla
karsilasan ¢ocuklar, nasil davranacaklarini bilemezler. Davranislarindan hangisinin
uygun hangisinin uygun olmadigina karar veremezler. Bu durum ¢ocugun gelisimini
olumsuz etkileyebilmektedir. Cocukta dengesiz ve tutarsiz bir kisiligin olusmasina
neden olabilmekte, i¢ ¢atismalar ve huzursuzluklar ortaya ¢ikabilmekte, cocuk dogru

kararlar almada zorlanmaktadir (Yavuzer, 2007; Donmezer, 1999).
2.7.7.Koruyucu Tutum

Navaro (1989) asir1 koruyucu tutum sergileyen anne babalari gocuga
gereginden fazla kontrol uygulayan, ayrica gereginden fazla denilebilecek Gzen ve
ilgi gosteren ebeveynler olarak tanimlamistir. Cocugun ihtiya¢ duymadigi
durumlarda bile ebeveyn mudahalesi soz konusudur. Cocugun her tiirlii ihtiyaci anne
babalar tarafindan karsilanarak ¢ocugun kendi kendisine yetebilmesine firsat
taninmaz ve kendi basgina arastirma, inceleme yapmasi engellenir. Anne babalar
cocugu korumak adi altinda ¢ocugun her tiirlii hareketine ve iligskisine sinirlamalar

getirerek ¢ocuk adma her tiirlii karar1 kendileri verir (Demiriz ve Ogretir, 2007).

Anne babanin asir1 derecede koruyucu tutumu, cocugu gereginden fazla kontrol
etmesi ve 6zen gostermesi anlamina gelmektedir (Yavuzer, 2007; Cagdas ve Secer,
2004). Bunun sonucu olarak ¢ocuk, diger kimselere asir1 bagimli, giivensiz,
cekingen, duygusal kirikliklari olan, bagkalarinin haklarini dikkate almayan, inat¢1 ve
bencil bir kisilik yapis1 gelistirdikleri i¢in gruba girmekte ve kendilerini gruba kabul

ettirmekte zorlanmaktadirlar (Cagdas ve Seger, 2004).

Daha ¢ok anne ¢ocuk iliskisinde ortaya ¢ikan bu asir1 koruyuculugun ardinda,
annenin duygusal yalnizligi yatmaktadir (Yavuzer, 2007) Asirt koruyucu anne, tiim
151 kendi tizerine aldigindan enerjisi tiikenir, yorulur; kendinden baska kimseye
giivenemedigi i¢cim tuzaga diisliriilmiis biri gibi kaygili, gergin ve 6fkeli hale gelir.
Cocuklugunu boyle bir anneyle geciren biri tam gelisemez. O da ayni1 annesi gibi

kaygili, gergin ve 6fkeli bir hayat yolculuguna baslar (Ciiceloglu, 2017).
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Koruyucu yaklagim; ¢ocugun otonom yani kendi kendini yoneten, bir birey
olmasimi engellemektedir. Cocugun sosyal gelisimini zedelemekte ve bagimli bir
kisilik gelistirmesine neden olmaktadir. Cocuk kendini gruba kabul ettirmek igin,
zaman zaman toplumdis1 ve isyankar davranislara basvurabilmektedir (Yavuzer,
2007). Bagimliligin en 6nemli nedeni asir1 koruyucu anne baba tutumudur. Yani
cocugun asir1 bir sevgi ve ilgiye bogulmasidir. Geleneksel ¢ocuk yetistirme
yontemlerimizi inceledigimizde bagimlilig: arttirici, giriskenligi kisitlayicr bir 6zellik
tasidigr goriilmektedir (Cagdas ve Secer, 2004). Arastirma bulgulari, annelerin
koruyuculuklarinin babalara gore daha fazla oldugunu ortaya koymaktadir. Bu
durumun Tark kdltirinde, annelerden beklenen annelik roliiniin ¢ocuklarina karsi
koruyucu davranmalar1 gerektigi beklentisinden kaynaklanabilecegi belirtilmektedir
(Cagdas ve Seger, 2004). Anne babanin asir1 koruyuculugu ¢ocugun okula uyumunu

ve okul basarisin1 da olumsuz yonde etkilemektedir (Aydogmus ve digerleri, 2010).
2.7.8.Kaygih Tutum

Kaygi dolu anne babalar ¢ocuklarinin davranislari i¢in konu komsuya, cevreye,
Ogretmene kars1 kendilerini sorumlu tutarlar. O nedenle siirekli olarak ¢ocuklarinin
davraniglarina yonelik konusurlar, cocuklarinin davranigini terbiye etmeye calisirlar.
Kaygi yiiklii ebebveynler “denetleyici anne babalik yapmaya” yonelirler (Ciiceloglu,
2017).

Korku-kaygi kiiltiiriinde aileler utandirarak, saygi-guven Kkdltarinde
yiireklendirerek terbiye ederler. Bu yiireklendirme isi, ¢ocukla sohbet etmekle olur.
Cocukla konusurken ya da onu dinlerken yani onunla sohbet icindeyken iizerinde
durulacak 6nemli konu; kaygi, umutsuzluk, 6tke icinde tepkisel biri degil, giiven,
umut, huzur, ve anlayis i¢inde biri olmaktir. Sohbet nasihat etmek degildir. Sohbet
konusmak degildir. Sohbet tek basina dinlemek anlamina da gelmez. Sohbet i¢inde
olmak demek, yasam ekibinin bir iiyesi olarak digeriyle yasami paylasiyor olmak
demektir. Anne babanin ¢ocuguyla sohbet i¢cinde olmasindan kasit, anne babanin

¢ocuguyla o giinili paylasmasidir (Ciiceloglu, 2017).
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Kisa vadede rahatlik isteyen korku-kaygi dolu anne babalar, se¢imleri cocuga
birakmayarak kendi isteklerini ona zorla kabul ettirirler. Ancak kisa vadede yasanan
bu rahatlik uzun vadede ortaya ¢ikacak felaketin tohumlarin1 ekecektir. Saygi-glven
dolu anne baba ise, baslangigta ¢ekilen zorlugun uzun vadede elde edilecek goniil
dostlugunun temellerini attiginin bilincindedir. Korku-kaygi kiiltiiriinde anne baba
kimin dedigi olacak kavgasi icindedir ve kisa vadede ¢ocugunu ezip kendi istegini
kabul ettirir. Boyle yaparken cocuga aslinda su mesaji vermektedir. “Ben senin
annen baban olarak kirilgan, gii¢siiz biriyim. Benim kendi istegimin disinda baska
birseye tahammiil giiciim yok. Onun i¢in beni korumali, bana yardim etmeli, benim
dedigimi istemesen de yapmalisin!”. Cocuk annesinin babasinin dedigini yapsa da
onlara olan saygi ve giivenini de kaybeder. Ve ileride, kendisi bliylidiigli zaman,

onlarla saygi duymadigi, giivenmedigi insanlar olarak iliski kurar (Ciiceloglu, 2017).

Suskind (2017), kitabinda olgunlagsmamis yetiskin tutumundan bahseder. Ona
gore duygusal olarak olgunlasmayan insanlarin kendi duygular1 hakkinda pek az
bilince sahip olmalar1 ve duygusal deneyimler i¢in sinirlt bir kelime hazinesi olmasi
sebebi ile, bu insanlar duygusal gereksinimlerini konusmak yerine disa vururlar.
Hissettikleri seyi bagkalarmin da hissetmesini saglayan ve duygusal bulasma olarak
adlandirilan bir iletisim metodu kullanirlar. Ayrica ebeveyn tutumu olarak bu tiir
anne babalarin c¢ocuklarmin huzursuzlanmalar sirasinda sabirsirsiz olduklar1 eger
cocuklarini hemen sakinlestiremezlerse, basarisiz olduklarini hissedebildiklerini ve
cocuklarint da kendilerini tizdiikleri i¢in suglayabileceklerini ifade eder (Gibson,

2017).

Psikiyatris Harriet Fraad’ in “Tolling in the Field of Emotion” adl1 makalesinde
bagkalarin1 anlamak icin gdsterilen ¢abayi tanimlamak i¢in duygusal emek terimini
kullanir; “Duygusal emek, duygusal gereksinimleri anlamak ve karsilamak i¢in beyni
ve kaslar1 kullanarak zaman, ¢aba ve enerji harcamaktir. Duygusal gereksinimlerle
insanlarin takdir edilme, sevilme ve Onemsenme ihtiyaclarin1 kastediyorum.
Bireylerin duygusal gereksenimleri, genellikle dile getiriimez, biling ya da
bilingaltindadir. Duygusal emek, genellikle fiziksel emek (mal veya hizmet Ureten)

ile birlikte olusur. Ancak duygusal emek takdir edilme, sevilme ve dnemsenme gibi
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belirli duygular: tiretmeyi amaglayan fiziksel emekten ayrilir” (Akt. Gibson, 2017).
Bu anlamda duygusal emegin zorlugunu vurgulayarak hizmet sektoriindeki bircok
meslekte oldugu gibi iyi bir anne olmaninda degeri anlagilmayan bu emek tiirii igin

iyi bir 6rnek olacagini ifade eder (Gibson, 2017).

Duygusal olarak olgunlasmamis baglica dort ebeveyn tiirlinii ise su sekilde

kategorilestirmistir:

1 Duygusal Anne Babalar asir1 karismayla ani geri ¢ekilme arasinda
degisen duygularla hareket ederler. Onlar, korkutucu sekilde kararsizlik ve
ongoriilemezlik egilimi icindedirler, endiselerinden dolayr asir1 karisan bir ebeveyn
olduklar1 i¢in bagkalarmin onlari dengelemesini isterler. Kugtictk bir olumsuzluk
karsisinda diinyanin sonu gelmiscesine davranislar sergileyerek diger insanlari bir
kurtarici olarak gdérme pozisyonundadirlar. Bu tiir ebeveynlerin ¢ocuklari, kendi anne
babalarinin firtinali duygu durumlarini tahmin ederek biiytidiikleri i¢in bagkalarinin

duygular1 ve ruh hali karsisinda fazlasiyla dikkatli olurlar.

2. Hirsh Anne Babalar zorunlu olarak hedefe odaklidir ve son derece
mesguldiirler. Diger insanlar da dahil olmak tizere herseyi miikkemmellestirmeye
calismaktan kendilerini alamazlar. Cocuklariyla nadir olarak empati kurmaya zaman
ayirabilen buna ragmen, ¢ocuklarinin yasamlart s6z konusu oldugunda kontrol ve
miidehale etmek icin fazlasiyla zaman ayirmayi secerler. Bu tlr ebeveynlerin
cocuklari, daima daha fazlasini yapmalar1 gerektigini ya da yapiyor olduklarindan

daha farkli seyler yapmalar1 gerektigini diisiiniirler.

3. Pasif Anne Babalar birakin yapsinlar seklinde bir zihin yapisina
sahiptirler ve herhangi birseyle miicadele etmekten kacinmaktadirlar. Diger anne
baba gesitlerinden daha az zararli olmalarina ragmen, yine de olumsuz etkileri soz
konusudur. Baskin karakterde bir esi kolayca kabul atme egilimi gostererek,
suistimal etme ve gormezden gelme gibi davraniglara bile farkli bir agidan bakarak
muisemaha ederler. Sorunlar en aza indirgemeye ugrasirlar ve sorgusuz kabul edip

izin verirler.
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4. Reddedici Anne Babalar ilk olarak neden bir aile kurmak
istediklerini merak edebileceginiz tiirden bir dizi davranislar sergilerler. Davraniglar
hafif veya siddetli olsun, onlar duygusal yakinlik istemezler ve ¢ocuklar: tarafindan
rahatsiz edilmekten hoslanmazlar. Diger insanlarin ihtiyaglarina gosterdikleri
hosgorii, neredeyse yok derecesindedir Onlarin etkilesimleri emir verme 6fkelenme
ya da kendilerini aileden soyutlama gibi bir ¢ok seyi igerir. Daha 1limli olanlari ise,
siradan aile etkinlikleriyle ilgilenir ancak yine de ¢ok az yakinlik ve gergek birer
katilim gosterirler. Genellikle kendi islerini yapmak i¢in yalniz kalmayi tercih
ederler. Reddedici ebeveynlerin ¢ocuklari, kendilerini bagbelasi ve rahatsiz edici
olarak goriirler. Bu nedenle istedikleri birseyden kolayca vazgegebilirler oysaki
kendine giivenen c¢ocuklar istedikleri seyleri elde etmek icin talep etmeye ya da
sikayet etmeye devam ederler. Bu durum yasaminilerleyen yillarinda ciddi sorunlara
neden olabilir. Reddedilen bu ¢ocuklar birer yetiskin olarak, ihtiyag duyduklari

seyleri istemeye zorlanirlar.

Yukardaki aciklamalar1 okudugunuzda, bazi ebeveynlerin karma o6zelliklere
sahip oldugunu aklinizda tutun. Bagka bir deyisle, her bir tiire ait Ozellikleri
harmanlarlar. Birgok ebeveyn bir kategoriye girme egilimi gosterirken, stresli bir

durumdayken farkli bir tiire ait 6zelligi sergileyebilirler (Gibson, 2017).

Ayrica asir1 uglarda olan bu ana-baba tutumlarindan baska, cocuguyla
sinirlandirici, fakat sicak etkilesimde bulunan ana-babalarin ¢ocuklarinin utangag,
bagimli ve daha az yaratict olduklari; asir1 hosgoriilii fakat diismanca davranan ana-
babalarin ¢ocuklarinin da saldirganlik egiliminde olduklar1 goriilmektedir. Ancak,
ana-babanin smirlandirici  davraniglari, diismanca bir tutumla birlestiginde,
cocuklarin saldirganlik egilimleri kendilerine yonelebilir, hatta intiharlara neden
olabilir (Becker 1964; Kagan ve Mos, 1962; Radin, 1981; Zeigler, 1981; Akt.
Senemoglu, 2015).

Otoriter ve izin verici anne babalar, ¢ocuklarin kisilik gelisimlerini olumsuz
yonde etkilemektedirler. Oysa demokratik anne baba, ¢ocugun davranislarin
yeteneklerine gore yonlendirebilmektedir. Cocuktan beklentilerini ve karsilamasi

gereken standartlar1 agikga belirtip cocukla demokratik bir iligki kurarlar. Bu tutuma
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sahip anne babalarin c¢ocuklarmin daha bagimsiz, kendine giivenen, dostluk
kurabilen, anne babayla kolay isbirligi yapabilen, kendine saygisi yiiksek, basariya
giidiilenmis bireyler olduklar1 gozlenmistir (Senemoglu, 2002).

Anne ve baba c¢ocugun faaliyetlerine ilgi ve keyifle karsilik verdiginde;
siirlandirmayan 6zgiir bir ortam olusturursa, onun kendi kendine dgrenmesini ve
yeni beceriler kazanmasini tesvik etmis olmaktadir. Boyle 6zgiir bir ortam ¢ocugu
cesaretlendirir. Cocuk dis diinyay1 ancak kendine tanman firsat ve olanaklar
Olclistinde algilamaya ve kesfetmeye calisir. Anne ve baba, ¢ocugunun diger
cocuklardan, hatta kardeslerinden farkli, “zeka ve kisilik 6zellikleriyle kendine 6zgii
bagimsiz bir birey” oldugunun bilinciyle hareket etmeli, ¢ocugun yeterli oldugunu ve

kendi kendine gelisebildigini diisiinmelidir (Yavuzer, 2006).

Anababa cocugun davraniglarini ne asir1 derecede kontrol edip kisitlamali, ne
de ¢ocugun her istedigini yapmalidir. Tutarli ve giiven verici bir tutuma sahip
olmalidir. Bu da ¢ocugun uygun isteklerini yapmasima firsat taninmasi ile ayni
zamanda da c¢ocuktan beklenilenlerin acik¢a ortaya konulmasiyla miimkiindiir. Ana
baba c¢ocugu asir1 derecede simirlandirmamali ancak tamamen de basibos
birakmamali, uygun bir denge kurarak ¢ocugun girisimlerini desteklemelidir

(Senemoglu, 2015).

Cocugun baskalarindan farkli olan yetenek ve Ozelliklerinin belirlenerek su
yiiziine ¢ikarilmasi ve buna bagli olarak, ondaki giiven duygusunun pekistirilmes
cok Onemlidir. Eger anne baba ¢ocugunun bireysel 6zelliklerini iyi bilirse onda
“Ozgiin” baz1 nitelikler oldugunu fark eder. Bunun i¢in anne baba tutumu ve destegi

cok 6nemlidir (Y avuzer, 2006).

Sonug¢ olarak, ana babanin tutumlari, ¢ocugun kisiliginin olusumunda ve
karakterinin bigimlenmesinde biiyiikk 6nem tasir. Ana baba-gocuk Uggeni, sevgi
temeline dayanmalidir. Ozdesim modeli olan ana-baba bilmelidir ki, ¢ocuga nasil bir

davranis tiirli uygularsa, benzer davranisi da onda gorecektir (Yavuzer, 2007).
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2.7.9. Annelik ve Anne Tutumlar

Buraya kadar genel olarak ebeveyn tutumlarindan bahsedilmis olup,
arastirmamiz anneler {izerinde yogunlastig1 i¢in, annelik kavrami, anne tutumlar1 ve
annenin tutumlar1 karsisinda ¢ocuklarin gelistidigi davranig bigimlerine deginmek

gerekli goriilmiistiir.

Bu anlamda annelik kavrami, kadinin anneligi benimseyebilecegi “duygusal
olgunluk” ve “ebeveynlik bilinci’ne ulasmis olmak seklinde aciklanabilir. Tipki
okula baslamak igin gerekli olan “okula hazirlikli olmak”, “okul olgunluguna sahip
olmak™ gibi, anne olabilmek i¢in de “annelige hazir olmak™, “annelik olgunluguna
sahip olmak” gerekir. Cilinkii bir kadinin “annelik” sorumlulugunu tastyabilmesi,
yiiksek oranda bu olgunluga ulasmis olmasina baglidir. Annelige hazir olmak ise,
fizyolojik, zihinsel ve psiko-sosyal olgunlugu gerektirir. Bir kadin i¢in annelik, olgun
kadinligin baslangi¢ noktasidir ve bu, onun kadinlik kimligine yeni bir yon katar

(Yavuzer, 2013).

Kadinlik ve annelik kavramlarini ve annelige hazir olusun temellerini Bilge

(1979) su ifadelerle anlatir:

“Gebelik, ‘dollenme’ ile baslayan, ‘dogum’ ile sona eren ve 280 giinliik bir
stireyi kapsayan bir kadinlik fonksiyonudur. Bu fonksiyon gerceklestirilirken,
kadinda bedensel ve ruhsal bir dizi degisim meydana gelerek, onu ‘kadin’liktan
‘anne’lige tasir. Kadimin ‘anne’ haline doniismesi biyolojik, ruhsal ve toplumsal
bakimdan, bir evrim basamagindan, daha yiiksek bir evrim basamagina ¢ikistir. Bu
yiikselis, kadinlik fonksiyonlari ve cinsel i¢ giidii ile baslar, annelik i¢ giidiisii ve ona

bagli olarak geligen annelik fonksiyonlart ile devam eder (Bilge, 1979).”

Bu anlamda, anne c¢ocuk iliskisinde goriilen yaygin anne tutumlari ve bu
tutumlar karsisinda ¢cocuklarda olusan davranis sekilleri asagida sekiller araciligr ile

gosterilmistir.



41

ANNE COCUK iLiSKISINDE YAYGIN ANNE TUTUMLARI

ilgisiz Anne

Kendi arzulari 6n plandadir.

Cocuguna karsl ilgisiz ve kayitsiz

bir tutum igindedir.

Onunla ortak etkinliklerde bulunmaz,
egitim ve gelisimine katkida bulunmaz.

Reddeden ihmal Eden Anne
Kendi sosyal yasamini gocugundan
daha onemli goriir.

ihtiyaci olan ilgi, sevgi ve sefkati
gocuguna gostermez.

REDDEDICi

OTONOMI

A

Duyarli, Ulagilabilir, Kabul Eden Anne

Kendinden emin ve sakindir.
Dikkatini gocuguna verir,dikkatli ve duyarlidir.
Cocugun istek mesajlarini ¢goziimleyerek
ihtiyaclarini hemen karsilayabilir.
Gocuk sahibi olmanin mutlulugu ve olgunluguyla
cocugun gelisimini destekler.

Destekleyen, Demokrat, isbirlik¢i Anne

istek ve beklentilerini acik ve net bir sekilde
dile getirir.

Anne 6yle davranir ki, cocuk onun séylediginin
yapilmasi gerektigini, uyusmazlik durumunda
tehdide bagvurulmayacagini ve
asagilanmayacagini bilir.

Cocugun gelisimine uygun olarak, onunla daha
Cok gorus ahsverisinde bulunmayi tercih eder.

KABUL EDICi

v

A

Baskici Otoriter Anne
Cocugun davranisini gelistirmek icin
onu asagilama yolunu seger.

Cekingen
Karamsar,Gelecege olumsuz Bakan

Miikemmeliyet¢i Anne

Gocugu oldugu gibi kabul etmez onu

Mikemmel dlgllere gore davranmasini,
Kapasitesini dlisirmeksizin Ustiin basari

Gostermesini bekler.

Kaynak: Yavuzer, 2013: 62.

Asiri Koruyucu Anne

Gocugun 6z bakim ve becerilerini ve kendi
Basina yemek yeme ve uyuma gibi ilk temel
aliskanliklarini gelistirmesine firsat vermez
. Cocuga gerektiginden fazla kontrol ve 6zen
Gostererek onu bebeklestiri.
. Arkadas iliskisine firsat hazirlamaz.
Boylece onun sosyal gelisimini engellemis olur.

KONTROL
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ANNENIN TUTUMLARI KARSISINDA COCUKLARDA OLUSAN

DAVRANIS SEKILLERI

OTONOMI

ilgisiz Anne A Duyarh, Ulasilabilir, Kabul Eden Anne

Sucayonelik davranislar Giiven duygusu gelismis

Saldirganlik Giiven duygusu geligmis

Cevresindeki kisi ve esyaya zarar verme

Reddeden ihmal Eden Anne Destekleyen, Demokrat, Isbirlik¢i Anne

Suca yonelik davraniglar Sosyal

Saldirganlik Sorumluluk Ustlenme yetenegi
Isbirligine yatkin

Gelecege olumlu bakan

&
<

REDEDEDICi KABUL EDICi

Baskic1 Otoriter Anne Asir1 Koruyucu Anne

Diisiik benlik saygisi Anneye bagimli

Kendine glivensiz Sosyal gelisimde yetersiz

Cekingen Kendine glivensiz

Karamsar, gelecege olumsuz bakan . Zayif sorumluluk duygusu

M Uukemmeliyetci Anne

Nevrotik davranislar

v

KONTROL

Kaynak: Yavuzer, 2013: 63.

v
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Yukarida tablolardan da anlasilabilecegi gibi gelecek kusaklarin daha saglikli
ve Ulkemizi cagdas gelismis tilkeler diizeyine ¢ikaracak aydin ve egitimli bireylerden
olusmas1 konusunda annelerin 6nemi kritiktir. Bir rehber olarak, bir ebeveyn olarak
“anne” deki gelisim ve degisim, kuskusuz gelecek kusaklarimizin “sorgulayan” ve

“arastiran” bireyler olarak yetismesinde 6nemli bir rolii olacaktir (Yavuzer, 2013).
2.8.Bilim ve Okul Oncesi Dénemi Cocuklar
2.8.1.Bilim Nedir?

Latince kokenli bir kelime olup "bilgi" anlamina gelen "Scientia"dan tiireyen
"Science” (Bilim) ve Turkgede ise "bilmek" kdkiinden tiireyen "bilim", insanligin,
beseri katki sunmak iizere tabiatt anlamaya/czmeye yonelik ¢abalarini, yani "bilme"

eylemini icerir (Kilig, 2012).

Bilimin tanimi i¢in literatir incelendiginde bilim hakkinda bir¢ok tanimin
yapildig1 ancak fikir birligine varilmis ortak ve basit bir bilim tanimi olmadig
goriiliir. Cepni'ye (2014) gore bilim; dogru diisiinme, dogruyu ve bilgiyi arastirma,
bilimsel metotlar kullanarak sistematik bilgi edinme ve bilgiyi dizenleme sireci,
evreni anlama ve tanimlama gayretleri olarak tanimlanabilir. Bagka bir tanima gére
ise bilim; insanlarin tarafsiz gézlem ve kontrollii deneylerle elde ettikleri diizenli ve
sistemli bilgi birikimidir (Topsakal, 1999). Kimi arastirmacilara gore ise bilim;
bilimsel arastirma siiregleri yoluyla yapilan caligmalar olarak tanimlanmistir

(Canpolat ve Piarbasi, 2002; Worth, 2010Db).

Ozetle bilim; diinyayr gérme yolu, diisiinme bi¢imi ve problem ¢ozme
islemidir. Bilimin dogasina gore, bilim insani her seyin cevabini bilemez, ¢linkii
bilimsel bilgi degiskendir. Her an yeni bir bilimsel kesif, diinyanin agiklanisi ile ilgili
kokli degisikliklere yol agabilmektedir (Jarrett, 2013).

2.8.2. Bilimin Dogas1

Insanlik tarihi boyunca biyolojik, fiziksel, psikolojik ve sosyal Diinya hakkinda
birbiri ile baglantili ve gecerli bircok fikir iiretilmistir. Bu fikirler insan1 ve gevresini

anlamada nesillere Onciiliik etmistir. Bu fikirleri iiretmek i¢in kullanilan yollardan
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bazilar1 gozlem yapmak, akil yiiriitmek, deney yapmak ve Uretilen bilginin
gecerliligini, saglamligini kontrol etmektir. Bu yollar bilimin dogasina ait temel
ozellikleri kapsamaktadirlar ve bilimsel bilginin diger bilgi tiirlerinden de farkini

ortaya koyarlar (Yalgmoglu, 2011).
Bu anlamda Bilimin dogasi ile ilgili 7 tane unsur belirlenmistir.
1. Bilimsel Bilginin Degisebilir Dogasi;

Bilimsel bilgi yeni gbzlemler ve var olan gézlemlerin yorumlanmasi ile
degisebilmektedir. Bilimsel bilgi giivenilir ve uzun siireli olmasina ragmen tam
dogru ya da kesin degildir. Bilim ve Bilimsel Bilgi igerisinde bulundugu
toplumun kiiltiirel ve sosyal yapisindan etkilenerek olustugundan bu yapilardaki
degisiklikler de bilimi etkilemektedir ( Dogan, Cakiroglu, Bilican, Cavus, 2009).

2. Bilimsel Bilgi Deney ve Gozlemlerden Elde Edilmis Delillere Dayanir

Bilimsel bilgi doganin gézlenmesi yoluyla ve yapilan deneyler sonucunda
elde edilen veriler bilim insanlariin teorik siizgeclerinden gegirilerek ve kismen
yaraticilik ve hayal guclerinden etkilenerek yorumlanarak gecerli bilimsel
iddialar ileri strdlir (American Association for the Advancement of Science,
1990).

3. Ozndlik

Bilimsel c¢aligmalar bilim insanlarinin ilgilerine, deneyimlerine ve
egitimlerine bagl olarak sekillenirler. Bilimsel bilgi 6znel ya da teori tabanlidir.
Bilim insanlarinin teorik baghliklari, onceki bilgileri, egitimleri, inanclari,
deneyim ve beklentileri yaptiklart is1 etkiler. Biitiin bu donanim ve tecriibeler
bilim insaninin iizerinde g¢alistigi problemi, arasgtirma yontemini, neyi
gbzlemledigini ya da gézlemlemedigini ve bu gozlemleri nasil anlamlandirdigini
etkileyen bir bakis acgist olusturur. Bilimsel bilginin {iretilmesinde rol alan

0znellik bu bakis acisindan ya da yaraticiliktan dogar (Yalginoglu, 2011).

4. Bilimsel Bilginin Yaratic1 Dogasi
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Bilimde ¢i1gir agan fikirlere bakildiginda yaraticilig1 yiiksek ve hayal giicii
genis bilim insanlarinin driinleridir. Bilimsel bilgi dogal diinyaya ait olgularin
gbozlemlenmesi sonucu olusturulmus olsa da yine de insana 6zgii hayal giicii ve
yaraticilik unsurlar1 da s6z konusudur. Yaygin inancin tersine bilim tamamen
hayattan kopuk, rasyonel ve sirali bir etkinlik degildir. Bilim agiklamalarin
kesfedilmesini igeren ve bilim insanlarmin yaraticiliklarina ihtiya¢ duyulan bir

stireci igerir (Yalginoglu, 2011).
5. Bilimsel Bilginin Sosyal ve Kiiltiirel Yapisi

Bilim fretildigi toplumun ve igindeki donemin sosya ve kilturel
degerlerinden etkilenir. Bir insan faaliyeti olarak bilim, insanlarinin da bir pargasi
oldugu genis bir kiiltiirel yapinin igerisinde gergeklestirilir. Bilim, icinde
yapildig1 kiiltiiriin cesitli 6gelerini ve entelektiiel katmanlarni etkilerken ayni
zamanda bunlardan da etkilenir. Kiiltiiriin bu 6geleri arasinda sosyal yapi, gii¢
odaklari, politika, sosyo ekonomik etmenler, felsefe ve din sayilabilir, ancak bu
faktorler onun ilerlemesini sinirlamaz (Demirbas ve Balci, 2013;Yalgimoglu,

2011; Dogan, Cakiroglu, Bilican ve Cavus 2009).
6. Gozlemler, Cikarimlar ve Bilimde Teorik Bashklar

Bilim gozlemlere ve bu gozlemler sonucu elde edilen ¢ikarimlara baglidir.
Gozlemler insan duyularn ile ya da cesitli araglarin yardimiyla yapilirken
cikarimlar, bu gozlemlerin yorumlaridir. Bugiinkii bilimin ve bilim insaninin
bakis acisina gozlemler ve ¢ikarimlar rehberlik eder. Cok yonlii bakis agis1 ve
yorumlar gozlemlerin gecerli olmast i¢in katkida bulunur (Demirbas ve Balci,

2013).
7. Bilimsd Teoriler ve Kanunlar

Teoriler ve kanunlar farkli bilimsel bilgi turleridir. Kanunlar, dogadaki
olgularin algilanan ya da gozlenen iliskilerinin tanimlanmasidir. Teori, dogal

olgular arasindaki iliskinin mekaniksel agiklamalarindan sonug¢ c¢ikarimlaridir.
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Biri digerine donligmez. Bilimsel kanunlar gozlenebilen olgular arasindaki

iliskileri agiklayan ifadeler ya da tanimlamalardir (Demirbas ve Balci, 2013).
2.8.3. Bilimsel Siireg Becerileri

Sahin-Pekmez (2001), bilimsel siire¢ becerilerini, 6grenmeye yardim eden,
kesfetme yontemlerini  Ogreten, Ogrencileri aktif hale getiren, onlarin
sorumluluklarini gelismesine katki saglayan temel beceriler olarak tanimlamaktadir.
Tasar ve arkadaslar1 (2002) ise bilimsel sire¢ becerilerini, fen bilimlerinde
O0grenmenin kolaylasmasini saglayan, Ogrencilere arastirma yol ve ydntemlerini
kazandiran, 6grencilerin aktif olmasini saglayarak kendi 6grenmelerinde sorumluluk
alma duygusunu gelistiren ve 6grenmenin kaliciligini artiran temel beceriler olarak

tanimlamaktadir.

Huppert (2002)’e gore bu beceriler sadece bilim adamlarinin caligsmalar
sirasinda kullandiklar1 beceriler olmamakta, ayni zamanda her bireyin Kkisisel,
toplumsal ve kiiresel yasaminda etkisini gosteren beceriler de olmaktadir. insanlarin
bu becerileri giinlik yasamindaki her durumda kullanip uygulamasi beklenir.
Bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesi 6grencilere problem c¢ozme, elestirel
diistinme, karar verme, cevaplar bulma ve meraklarin1 giderme gibi bir¢cok olanak da

verir (Tan ve Temiz, 2003).

Bilimsel slirec becerileri temel slrec becerileri ve Ust diizey stre¢ becerileri

olarak baslica iki grupta incelenmektedir.

Temel siireg becerileri; gbzlem, karsilastirma, siniflandirma, bilimsel iletisim
kurma, 6l¢tim yapma, tahminde bulunma ve ¢ikarim yapma siireglerinden olusurken,
tist diizey siire¢ becerileri ise; degiskenleri belirleme ve kontrol etme, hipotez kurma
ve test etme, deney tasarlama ve yapma, islevsel tanimlama, verileri yorumlama ve
model kurmay1 icermektedir (Martin, 2001, s. 32; Padilla, 1990; Bagci1-Kilig, 2006;
Yurt, 2013, s. 14). Temel siireg becerilerinin kazanimi okul dncesi ve ilkdgretimin ilk
yillarinda gergeklesirken Ust diizey siire¢ becerilerinin kazanimi ise ilkogretimin st
smiflarinda  gergeklesir (Yurt, 2013, s. 14). Erken c¢ocukluk donemi bizi

ilgilendirdiginden temel siire¢ becerilerini kisaca aciklamak gerekirse;
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Temel bilimsel siireg becerileri;

1- Gozlem: Bir nesne veya olay hakkinda bilgi toplamak i¢in duyularimizin
kullanilmasimi ifade eder (Padilla, 1990). Gozlem; olaylar ya da nesneler hakkinda
duyu organlarimiz yoluyla ya da teknoloji kullanarak bilgi toplamamizdir (Bagci-
Kilig, 2003). Cocuklar nesneleri ya da olaylar1 bir veya birden ¢ok duyu organi
kullanarak gozlemler (Usta, 2008). Gozlem, bir problemi ¢cdzmek icin bilgileri
toplamanin ilk basamagidir (Lind, 2000).

Gozlemler nitel ya da nicel olabilir. Olgme arac1 kullanmadan yaptigimiz ve
kelimelerle ifade ettigimiz gbzlemler nitel gozlemlerdir. Bir 6lgme araci kullanarak
yaptigimiz ve sayilarla ifade etti§imiz gozlemler ise nicel gézlemlerdir. Ogrencilerin
gbzlem yapma becerileri gelistirmeleri i¢in bol ve gittikce detaylanan goézlemler

yapmalar1 gerekir (Bagei-Kilig, 2006).

2- Tahmin: Bir durumla ilgili gelecekte ne olacagi hakkinda kestirimde
bulunmaktir. Mantikli, tutarli bir tahmin temel gbézlem becerisinin geligsmesi ile
miimkiindiir (Alisinanoglu, Ozbey ve Kahveci, 2015). Cocuklar herhangi bir seyin
nasil ¢alistigini neden bdyle calistigini herhangi bir olaymn nasil meydana geldigini

basit neden sonug iliskileri kurarak dnceden kestirebilir (Senemoglu, 1994).

Tahminde bulunma 6grencileri diistinmeye sevk eder. Tahmin giinliik yasamda
yasanilan tecriibelere dayanilarak yapilabilir (Ergin, Sahin-Pekmez ve Ongel-Erdal
2012).

Arastirmalar okul Oncesi donemde ¢ocuklarin bilim deneyimlerine
katilmalariin  desteklenmesinin  ve tahmin etme Dbecerisi kullanmalarinin
desteklenmesinin onlarin alisiilmamis kelimeler kesfederek okuma basarisinin

artirildigin1 da gostermektedir (Brenneman, Stevenson-Boyd ve Frede, 2009).

3- Olgme: Olgme en basit ifadesiyle kiyaslama ve saymadir (Cepni, Ayas,
Johnson, Turgut, 1997). Olgme, bir gézlemin nicel yani sayisal veriye gevrilmesidir.
Ogrencilerin bu beceriyi gelistirmesi igin bol bol dlgme yapmalari gerekir (Bagci-

Kilig, 2003).
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Cocuklar bebeklikten itibaren &lgiim kavramiyla i¢ igedirler. Olgme
kavramimin gelisiminde ilk asama oyun asamasidir. Cocuklar cetvel, Ol¢ii kaplari,
Olctim kagiklar1 gibi yetiskinleri kullanirken gordiigii nesnelerle oynar, islem oncesi
donemde, karsilagtirmalar yapmaya baslar (daha biiyiik, daha uzun) gibi. Daha sonra
standart olmayan birimleri kullanarak 6l¢iim yaparlar (adim, karis, parmak) gibi. Bu
asama 5-7 yag arasidir. Daha sonraki asamada ¢ocuk standart birimleri kullanarak

6lcum yapar (Avci ve Dere, 2002).

Okul oncesinde Ol¢me ile ilgili ¢alismalarin temel amaci, 6lgcme ile ilgili
karsilastirma kelimelerini kullanmalari,(daha az, daha agir, daha uzun) Karsilastirma
yapabilmeleri, Standart olmayan O6l¢ii birimlerini kullanarak olgiimler yapmasidir.
Sinifta veya bahcede bulunan su, kum merkezleri veya nohut, seker vb gibi yiyecek
maddeleri, cocuklarin 6lgli kavramini 6grenmeleri i¢in en uygun merkezlerdir

(Aktas-Arnas, 2012).

4-Siiflandirma: Siniflandirma ve gruplandirma; nesneleri alisilagelmis
ozelliklerine veya nitelliklerine gore gruplama veya ayirma becerisidir. Cocuklarin
siiflandirma yapabilmeleri i¢in nesneler arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 ayirt
etmeleri gerekmektedir. Smiflandirma becerisi, ayni anda iki siregi beraberinde
getirir. Bunlar; nesneleri siralama (ayirma) ve gruplama (birlestirme)dir. Ornegin
cocuklar bir y1gin boncuk arasindan mavi boncuklar1 gruplarken ayni zamanda yesil
ve sar1 renkli boncuklardan da ayirmis olur (Unal, 2012 ). Kigiik cocuklar ellerine
gecirdikleri her nesne kiimesini bir araya getirmek veya ayirmak suretiyle, tekrar
toplaylp tekrar ayirarak denemeler yapmaktadirlar. Bu anlamda simiflandirma
becerisi sayr ve islem kavramlarinin gelisiminin temellerini olusturmaktadir.
Smiflandirma becerisi kiigiik yaslarda baslayan giiclii bir siirectir. DOrt yasindan
sonra ise c¢ocuklar tarafindan baglatilan bir beceri oldugu gozlenmektedir (Aktas-
Arnas, 2009).

5 Verileri Kaydetme-fletisim Kurma: Ogrenci deney esnasinda birgok veri
elde eder. Bu veriler cizelgeler, tablolar, grafikler, histogramlar, modeller veya diger
diizenleyici bicimlerde kaydedilir. Bulgularin raporlar halinde yazilmasi tiim bilimsel

caligmalarin hedefini olusturmaktadir (Cepni ve digerleri, 1997). Vico'ya gore
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bireyler bir konuyu anlatabildigi kadar biliyordur. Bu goriise gore ¢ocuklarin ne
kadar 6grendiklerini anlamak i¢in, ¢ocuklarin 6grendiklerini anlatmalarini istemek en
etkili yoldur (Biiyiiktagkapu, 2010). Bu da iletisim kurmakla miimkiin olacaktir.
lletisim kurabilme ise bilim o6gretiminin gelistirmeyi amacladifi en temel
becerilerden biridir. Iletisim bilimde gercekten cok énemlidir, ¢uinkd bilimin, bilim
tarithinden aldig1 en biiyiik derstir. Bilim tarihi boyunca bilimle ugrasan insanlarin
iletisimi arttikca, irettikleri bilim de artmistir. Onceden bilim merkezlerinde
toplanarak bilim yapan kisiler artik diinyanin dort bir tarafina yayilmis olmalarina
ragmen, birbirlerinin yaptigi arastirmalardan haberdar olarak caligmaktadirlar

(Bagci-Kilig, 2003).

Cocuklar arastirma esnasinda deneyimleri hakkinda konusurken 6zel kelimeler
ile dilini kullanmak i¢in bir yol insa eder. Bu yol ile kendi gozlemlerini fikirlerini
kaydederek yazili iletisimi kullamirlar. Ogretmenin &grencilerine bu siireci
yasayabilecegi zemini hazirlamasi gerekir. Cocuklarin erken yaslardan itibaren
edinecekleri bilim deneyimleri gelecekte bilim 6grenme ve anlama icin bir temel

olusturur (NAECY, 2013).

6-Sonu¢ Cikarma: Sonu¢ ¢ikarma gozlemlerden ve deneyimlerden bir
genellemeye varmadir (Cepni ve digerleri, 2006). Cocuk yaptigi gézlemler katildigt
deneyler sayesinde giinliik hayatla ilgili sorunlara ¢oziimler bulur, fen ve doga

olaylar1 hakkinda kesin ve dogru yargilara ulagir (Akman ve digerleri, 2003).

Cikarim bir olaym nedenleri konusunda yaptigimiz tahminlerdir. Cikarim
genelde tahminle karistirilir. Tahmin bir olaymn sonucunu onceden kestirmektir.
Cikarim ise o olaymm nedenleri, niginleri hakkinda yaptigimiz tahminlerdir.
Cikarimlarimiz da verilere dayanmak zorundadir. Gozlemler ve deneyler yoluyla veri
toplama, bu verilere dayanarak da gozledigimiz olaylarin nedenleri hakkinda
cikarimlarda bulunuruz. Cikarimlarimiz da tahminlerimiz gibi dogru olmak zorunda
degildir. Calistigimiz konudaki bilgi ve deneyimlerimiz artikca daha dogru
¢ikarimlar yapabiliriz. Cikarim en temel becerilerden biridir ve ¢ikarim yaptigimiz

siirece aslinda yeni bilgiler iiretiriz. Ayrica, nedenler hakkinda konusurken 6grenciler
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yeni sorular olusturacaklardir. Boylece arastirdiklar1 konularda hep daha derine
dalarak dahafazlabilgi ve deneyim edineceklerdir (Bagci-Kilig, 2006).

2.8.4. Okul Oncesi Dénemde Bilimin Yeri ve Onemi

Insanlar devamli olarak kendilerini ve ¢evresindekileri tanima, etrafinda olup
biteni acgiklama ve karsilagtiklart problemlere ¢oziimler {iretmeye calisma
durumundadirlar. Problemlere uygun ¢6ziim bulabilmek dogru kararlar alabilmeye,
dogru kararlar alabilmek ise dogru bilgileri kullanilabilmeye baglidir (Karasar,
2015). Bu baglamda, insanlarin daha iyi karar verebilmeleri i¢in bilimin 1s18ina
ihtiyaclart oldugu muhakkaktir ve bilimin rasyonel boyutunu hissetmeleri gereklidir

(Atasoy, 2004).

Siirekli gelisen ve degisen diinyada bilim alaninda ilerlemenin saglanabilmesi,
saglanacak bu ilerlemelere uyum gosterilebilmesi ve bu siirecte karsilagilacak
problemlere kars1 etkili ¢6ziim yollarinin ortaya koyulabilmesi i¢in bilimsel diisiinme
becerilerinin  gelistirilmesi  gerekir (Celep, Giiltekin, Karamustafaoglu ve

Karamustafaoglu, 2012).

Icinde bulundugumuz bilgi ve teknoloji ¢aginda bilgiyi dogrudan
aktarmaktansa bilgiye ulasima yollarinin 6gretilmesi 6nem kazanmistir. Clinkd;

bilimsel bilgiler gelisebilir ve degisebilir (Cepni ve digerleri, 1997).

Bu ylizden artik 6grencilerden soran, gerekcesini merak eden ve arastiran,
celiskileri ve tutarsizliklar1 yakalayan, iyi gozlemler ve gozlemlerinden dogru
cikarimlar1 yapan, bilimsel diisiinebilen, girisimci, yaratici, ¢ok yonlii diisiinebilen,
karar verme becerisine sahip, sorumluluk sahibi olan, kendini ifade edebilen, bilgiyi
ezberleyen degil, bilgiye ulagmasini, kullanmasini, paylagsmasini ve iiretmesini bilen

bireyler olmalar1 beklenmektedir (Akar, 2007).

Bilimin amaci; bilimsel arastirma olarak bilinen bilimsel siirecler yoluyla dogal

diinyay1 anlamaktir (Worth, 2010a).

Ulusal Arastirma Konseyi NRC (National Research Council, 2012), erken

yasta tiim ¢ocuklarin ¢evrelerindeki diinyay1 gozlemleyerek kesfetmek icin biiyiik bir
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kapasite ve egilimleri oldugunu vurgulamaktadir. Bu kapasite ve egilimleri
hayatlarinin ilk yillarinda g¢ocuklar arasinda tesvik edildiginde c¢ocuklarin bilim
ogrenmelerinde giiclii bir temel olusturabilecektir. Ulusal Bilim Ogretmenleri Birligi
NSTA (National Science Teachers Association), ilk yillarda c¢ocuklarin
cevrelerindeki diinyayr kesfetmek icin bilim uygulamalarinin merak ve zevk igeren
ortamlarda, erken yaslardan itibaren baslamasinin onlarin bilim 6grenme konusunda
ilerlemesi igin giiglii bir temel hazirlayacagimi dogrulamaktadir. Bu deneyimlerin 3
yasindan itibaren okuldncesi egitim yoluyla ¢ocuklara yasatilmasina odaklanilmasi

gerektigini belirtmektedir (NSTA, 2002).

Cocuklarin ¢evrelerindeki diinyay: kesfederek anlamalari i¢in NSTA, aslinda
dogumdan itibaren kii¢iikk cocuklarin kesfedici bilim ile ilgili oyunlara aktif
katilminin saglanmasinin gerekliligini vurgulamaktadir. NSTA ortaokul ve liseye
gitmek kadar, anaokulundan itibaren bilim 6grenmeye odaklanilmasinin gerektigini
belirtmektedir. Mevcut arastirmalar kiiciik cocuklarin, arastirma uygulamalari ile

kavramsal 6grenme ve muhakeme etme becerisine sahip olduklarini géstermektedir

(NRC, 2007; 2012).

Erken yasam deneyimleri ise ¢gocugun okula, 6grenmeye ve kendi becerilerine
dair gelistirecegi tutumlar1 belirleyip, okul basarisin1 etkilemektedir (MEB, 2013).
Cocuklarin bilim ile tanigmalar1 erken ¢ocukluk donemine denk gelmektedir
(Hamurcu, 2003). Cocuklarin sahip olduklar1 i¢sel meraklarina cevap bulduklari ilk
egitsel ortamsa ailedir (MEB, 2013). Bu anlamda cocuklarin bilim 6grenme

becerileri lizerindeki aile faktoriiniin de 6nemli olabilecegi diistintilmektedir.
2.8.5.0kul Oncesi Dénem Cocuklarinda Merak Duygusu ve Bilim iliskisi

Bircok arastirmacinin da belirttigi gibi "g¢ocuklar dogal bir bilim insanidir"
(Aktas Arnas, 2002; Alabay, 2011; Atasoy ve Zoroglu, 2014; Ayvaci, 2010;
Beverley, 2012; Bosman, 2006; Bryant ve digerleri, 2012; Biiyiiktagskapu, Celikoz ve
Akman, 2012; Cabuk ve Haktanir, 2010; Dubosarsky, 2011; Durbin, Pickett, ve
Powell, 2011; Edwards, 1998; Ergiul, Simsekli, Calis, Ozdilek, ve Ilkoriicii



52

Gogmengelebi, 2011; Goziin Kahraman, Ceylan ve Ulker, 2014; Nuhoglu ve Ceylan,
2012; Tan ve Temiz, 2003; Uyanik Balat, 2011).

Montessori  (2016), bilim insaninin laboratuvardaki fiziksel aygitlari
kullanabilen ya da farkli kimyasal tepkimeler yaratabilen, mikroskopla incelemek
tizere organik doku slaytlar1 hazirlayabilen bir insandan ibaret olmadigini
vurgularken tanimi su sekilde yapar; “Bilim insanini, bir deney sirasinda yasamin
daha derin gerceklerini daha yakindan incelemeye gétiirecek bir seyler gorebilen, bu
hayret verici swrlarin ortiistinii kaldiran ve bilginin pesinde, doganin gizemlerine

kendini unutacak denli tutkulu bir ask duyan bir insan olarak tammlayabiliriz

(Montessori, 2016) .

Bu sebeple bilim insam1 farkli araclari kullanabilen degil, dogay1 taniyan
kisidir. Doga da iste bu insanlara sirlarin1 agar ve onlari buluslarin zaferiyle
taglandirir. Yani, bilim insaninin “ruhu” mekanik becerilerinin Otesindedir ve
zihinsel tutumu da mekanik becereilerinin iistiine ¢iktiginda alaninda doruga ulasir.
Bilim de onun sayesinde yalnizca dogal kesiflerle degil, ayn1 zamanda yeni felsefi

sentezlerle zenginlesir (Montessori, 2016).

Bilim insanlarinin ve c¢ocuklarin ortak becerilerini gosteren sekil asagidaki

gibidir.
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BILIM INSANLARI VE COCUKLARIN KULLANDIGI ORTAK BECERILER

BECERILER BILIM INSANI COCUK
GOZLEM DUYU ORGANLARI YANI SIRA BAKMA, TATMA,
YAPMA MIKROSKOP, X-ISINLARI, KROMOTOGRAFI, KOKLAMA,
SIMOGRAF GiBi ARAGLARIN KULLANIMIL DINLEME, DOKUNMA.

DENEY YAPMA DEGISKENLER]

KONTROL ETME VE DEGISKENLERI DEGISTIRIME NE

DEGISTIRME. OLACAGINI IZLEME.

i$ BIRLIGI DiGER MESLEKTASLARL SINIF ARKADASLARIL

OLGUM YAPMA

BILGISAYARLAR, KALIBRE

TERAZI, CETVEL,

EDILMIS ARACLAR. OLCME KABI,
KRONOMETRE.
SINIFLAMA TAKSONOMIK ANAHTARLAR, RENK, BUYUKLUK,
UYGUN FOKSIYONEL GRUPLAR. SEKIL, AGIRLIK.
KARSILASTIRMA ZAMANLA DEGISIM, FARKLI EN HIZLI, EN GENIS,
KOSULLARDAKI DEGISIM. EN UZAK.

ANALIZ YAPMA ISTATISTIKLER, ANALIZLER. EN FAZLA OLAN SEY
BILGiYi PAYLASMA BILIMSEL TOPLANTILAR, INTERNET. SINIF TOPLANTILARI.

Kaynak: Carin & Bass, 2001;Akt: Biiyiiktagkapu, 2010
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Okul 6ncesi donem g¢ocuklart i¢in bilim;
a) Bilim, ¢ocuklarin erken 6grenmelerinin kritik bir parcasidir.

b) Bilim, ¢ocuklarin dogal diinya hakkindaki merakini oyun ile gidermeleri igin

guclt bir katalizordr.

¢) Bilim, uygun rehberlik ile bu dogal merak ve diinyay1 anlama i¢in gerekli
temel olgulart kesfetmek icin yapacaklar1 arastirma becerilerini kullanmalarina

olanak saglar.

d) Bilim, erken donemde ¢ocuklarin birbirleri ile ¢aligmalar1 dahil olmak {izere
diger 6nemli becerilerini, biiyiik ve kiiclik motor kontroli, dil ve erken matematiksel

anlayislarmi gelistirmek ve kullanmak i¢in zengin bir baglamdir.

e) Cocuklarin deneyimleri ¢ok cesitli olmasina ragmen, bilimsel diisiincenin
destekleyici unsurlarim1 diizenleyerek akil yiirlitmenin c¢ok c¢esitli yollarim

kullanabilir (Akt:Worth, 2010b; Duschl ve digerleri, 2007).

Her ¢ocuk merak giidiisiiyle dogmustur; merak etmemek elinde degildir.
Dogustan getirdigi bir temel komut ona, “Belirsizlikten rahatsiz olacaksin, anlamali
hale getirmek i¢in elinden geleni yapacaksin” der. Cocuk merak ederek 6grendigi
seyleri birbiriyle iligki icine sokmak zorunlulugu hisseder. Dogustan getirdigi

yazilim ona, “6grendigin seyler arasinda iliski kur,” demektedir (Ciiceloglu, 2017).

Cevresini kesfetme arzusu icindeki c¢ocuklar duyularini kullanarak goézlem
yapar yaptiklar1 gozlemlerden ¢ikarimlarda bulunurlar. Merak hislerini bu sekilde
gelistiren ¢ocuklar arkadaslariyla ve yetiskinlerle konusurlar, sorular sorarlar ve
bunlar resim yaparak, modelleyerek, yazarak ya da baska sekillerde kayda gecirirler

(Akman, 2003).

Bebegin bir oyuncagi sikarak gicirdatmaya calismasi, kiiciik bir ¢ocugun
yigdig1 bardaklardan bir tren yapma girisimi ya da daha biiyiik bir ¢ocugun rol
yaparken bir siiper kahraman pelerini giymesi birer yaratici diisiince kanmitidir. Ve

cocugun yaraticihigini sergilemesine izin verildiginde beyninde bir ¢ok sey
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gerceklesecektir. Okuma tamamen belirlenmis kurallar1 6grenmeye dayaliyken sanat
ise bliylik oranda kurallardan muaftir ve gelismesine izin verilince ¢gocugun diinyay1

anlamasina ve o diinya i¢inde kendine ait hisleri olugturmasina da yardimer olurlar

(Suskind, 2018).

Sanat, ¢ocuklar i¢in bir temel odak noktasi olarak gorilmez. Evet her zaman
kuru boyalar, yapistiricilar vardir ama bunlar tip fakiiltesine hazirlikta ya da
miihendislikte ya da yazilim 6greniminde sadece ek eglence olarak goriiliir. Ama
bilimde bile yaraticilik yeni diinyalar kesfetmek, isleri yapmada yeni yontemler
bulmak ve baska kimsenin diisiinemedigi seyleri diisiinebilmek i¢in 6nemlidir. Bu
anlamda kiiglikken yaratict diislinmesi i¢in cesaretlendirilen ¢ocugun okula
basladiginda 6grenmek icin daha giiglii bir temeli olacagi aciktir. Yaraticilik bir
yetenek ya da beceri degil daha ¢ok kesfetmeye ve hayal giiciine yatkinlik
oldugundan g¢ocuk kesfetmesi ve hayal kurmasi i¢in cesaretlendirilmelidir (Suskind,

2018).

Aragtiran, bilgi iireten ve problem ¢6zme becerileri gelismis yetiskinler
yaratmak icin ¢ocuklarin i¢indeki bu dogal merak duygusunu beslemeli ve 6grenme,
bilgiye ulasma yollar1 konusunda rehberlik edilmelidir (Akt: Goziin Kahraman,

Ceylan ve Ulker, 2014).

Cocugun muhtesem bir potansiyelle dogdugunun farkinda olmak oldukca
onemlidir. Bu kirilgan bir potansiyeldir. Nasil ki bir mese palamudu ortamini bulursa
giir bir mese agact olur, ¢ocukta ortamini bulursa kesfedici, iiretken, girisimci,
caligkan, mutlu bir yetiskin olur. Ailenin niyeti ¢cocugun dogustan getirdigi bu
potansiyeli gelistirmek olmali ve anne baba olarak etkili bir tavir almalidir

(Ciiceloglu, 2017).

Beyin gelisiminin en hizli yasandigi donem okul Oncesi donemdir. Bu
donemde cevre, cocugun gelisimini ve dgrenme motivasyonunu derinden etkiler.
Cocugun neyi hangi hizla 6grenebilecegi ¢ocugun ¢evresinin ne kadar destekleyici
olduguyla ve cocuga ne gibi olanaklar sunulduguyla yakindan iligkilidir (MEB,

2013). Cocuklarin sahip oldugu erken yasam deneyimleri; okula, 6grenmeye ve
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kendi becerilerine yonelik gelistirecekleri tutumlar1 belirleyen ve okul basarilarini

etkileyen bir faktordiir (Senel ve Aslan, 2014).

Harvard Cocuk Gelisimi Merkezi’nin direktorii Dr. Jack Shonkoff, bir bebegin
beyin gelisimini ev insa etmeye benzetir. Shonkoff, “Genetik, beyin gelisimine
yonelik temel bir plan saglar” diyor, “Tipki bir mimarin bir ev inga etmek i¢in plan
hazirladigr gibi...Genetik plan... sinir hiicrelerini birbirine baglamak igin temel

kurallar1 ortaya koyar... beyin mimarisi i¢in ilk insa planini1 (saglar).” (Akt. Suskind,
2018).

Unli filozof Thomas Hobbes, “gordiigii seylerin dogasini  arastirmak
insanoglunun dogasina 6zgiidiir. Bazilar1 daha c¢ok arastirir, bazilar1 daha az; ama
herkes kendi iyi ya da kaderlerinin sebeplerini arastiracak kadar meraklidir” seklinde
bir gozlemde bulunmustur (Akt. Ciiceloglu, 2017). insanin en merakli, cevreyi
kesfeden, acik, en ¢ok Ogrenme arzusunun oldugu donemse okul 6ncesi donemdir
(Simsek ve Cinar, 2012).

Erken c¢ocukluk donemindeki c¢ocuklar ‘“‘aktif Ogrenenler”dir (Demirtas &
Sucuoglu, 2009). Cocuklar, bilim ile bu aktif iliski sonucunda, kendilerini birer bilim
Ogrencisi, bilime aktif katilimci olarak goriirler ve bilime karst olumlu tutum

gelistirmeye baslarlar (Mantzicopoulos, Patrick ve Samarapungavan, 2008).

Aslinda her bir cocuk dogustan bir filozof, sanat¢1 ve bilim insan1 adayidir. Bu
donanim ve yazilimlarin farkinda olmak ve cocuga bunlari kullanma olanag:
saglamak, ¢ocugun gelisimi agisindan son derece dnemlidir. Albert Einstein “Onemli
olan sorgulamaktan vazge¢gmemektir” demistir (Akt. Ciiceloglu, 2017). Ve cocuk,
aklinin ozgiirliigiine saygi duyulan bir ortamda biiyliyorsa, sorgulamaktan hig
vazgecmez; surekli sormaya, sorunu didiklemeye devam eder. Ve daha da 6nemlis
sorup didiklemekten, arastirmaktan, kesfetmekten zevk alir. Kesfetmek, bir cocugun

en ¢ok zevk aldigi seydir (Clceloglu, 2017).

Bazi aileler, bazi toplumlar ¢ocugun arastirict yoniine deger verir, gelistirmek
ister; bazi aileler ve toplumlar ise bu yoniin gelismesinden korkar ve engellemeye

caligir. Bu iki farkli tutum zamanla farkli toplumlar olusturur (Ciiceloglu, 2017).
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2.9.Anne Baba Tutumu ile Tlgili Yurtiginde Yapilan Arastirmalar

Kuzgun (1972), anne baba tutumlarinin bireyin kendini gerceklestirme
duizeyine etkisini inceledigi ve Universite 6grencileriyle yaptig1 arastirmasinda sonug
olarak, demokratik ana baba tutumlarinin; bireyin kendini gergeklestirmesi igin en
uygun ortami yarattigini, otoriter anne baba tutumunun ise; bireyin kendini
gerceklestirmesini olumsuz yonde etkiledigini, ilgisiz anne baba tutumununsa, sevgi
yoklugu ile kendini gerceklestirmeye engelleyici faktor olarak etki ettigini, ancak;
sik1 kontroliin olmayisinin, bireyin kendini gergeklestirmesine biraz olsun olanak

sagladigini ifade etmistir.

Korkmazlar (1980), yaptig1 calismada “ 5-6 yas okul dncesi ¢cocuklarin bilissel
diisiinme tarzlar ile ailenin ¢ocuk yetistirme tutumu arasindaki iliskiyi incelemistir.
Arastirmanin sonucu, ¢ocuklarin biligsel diisiinme tarzlari ile ailenin ¢ocuk yetistirme
tarzlar1 arasindaki iliskiyi kismen desteklemistir. Ayrica degisik egitim ve meslek

duizeylerinden gelen ailelerin 6nemli rolii oldugu gorilmiistiir.

Cetingdz (1990), Down sendromlu cocuklarin sosyal gelisimi, aile yapisi ve
anne baba tutumunu inceledigi calismasinda sosyal gelisimi iyi olan Down
sendromlu ¢ocuklarla, bu sosyal olgunluga ulasamamis ¢ocuklar gurubunun aile
yapilarmin ve aile tutumlarmin farkli oldugunu bulmustur. Yani beklentilere uygun
olarak, anne-babanin egitim ve ekonomik diizeyinin daha yiiksek, annede ruh saglig
sorununun daha az oldugu, anne-babanin daha az tartistig1 ve oziirlii cocukla basa
ctkmada daha yeterli olan ailelerde, ¢ocuklarin da sosyal gelisimlerinin daha iyi

oldugu goriilmiistiir.

Torucu (1990), benlik saygis1 ve benlik saygisini etkileyebilecegi diisiiniilen
sosyoekonomik Ozellikler, ana-baba tutumlari ve ilgilerini arastirdigi calismasinda su
sonuclar1 elde etmistir: Ana-baba egitimindeki yiikselmenin benlik saygisint olumlu
olarak etkiledigi, sosyo-ekonomik diizeydeki diismeye paralel olarak benlik
saygisinin  diistiigli  goriilmektedir. Ana-baba tutumlarimi demokratik olarak
isaretleyen Ogrencilerde benlik saygisinin daha yiliksek oldugu belirlenmistir.

Demokratik ve otoriter tutumlarin lise son sinifta okuyan 6grencilerin benlik saygisi
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tizerindeki etkisi incelenmistir. Sonugta, ana-babanin demokratik ve otoriter
tutumunun o6grencinin  benlik saygis1 iizerinde Onemli bir etkisi olmadigi

belirlenmistir (Ikizoglu, 1993).

Dinger (1993), anne baba tutumlari ile ¢ocugun yaraticiligi arasindaki iliskiyi
inceleyen arastirmasinda, anne babanin kisitlayici davranislariin  ¢ocugun
bagimsizliginin engellenmesine ve dolayisiyla da ¢ocugun daha az yaratic1 olmasina
neden oldugu sonucuna varmistir. Ayrica ebeveyn tutumlar1 ve yaraticilik diizeyi
arasindaki iliskiye bakacak daha ileriki caligmalarin daha genis bir Olcekte
yapilmasint Onermis bdylece mevcut calismalarla yaraticiligin gelistirilmesinin
saplanmasi gerektigi ve bireylerin bu konuya ilgilerinin yogunlastirilmas: gerektigi

sonucuna ulagmistir.

Sendogdu (2000), arastirmasinda ¢ocuklarin anne baba tutumlarini algilayisi ile
anne babanin yagi, egitimin durumu, meslegi, ¢ocuk sayisinin etkili oldugunu
bulmustur. Anne babanin egitim seviyesinin yiikseldikce anne baba tutumlarinin

daha olumlu oldugunu bulmustur.

Ozben ve Argun (2002), yaptiklari bir arastirmada anne baba tutumlarinin anne
babanin yasi, annenin isi, anne babanin egitim durumu, ¢cocuk sayisi, annenin ¢aligip
calismamasi, anne babanin ¢ocugun bagimsiz davraniglarint  destekleyip
desteklememesi, annenin kendisini demokratik algilamasi ile ¢ocuk yetistirme

tutumlari arasinda bir iligki oldugunu bulmuslardir.

Topgugil (2002), yaptig1 bir ¢alismada, cocuklarin aile islevselligini ve aile
islevlerinin ¢ocuklarin psikolojik, sosyal ve fiziksel gelisimlerine etkisini
arastirmistir. Bu calismayi, Ankara Defterdarligi Giindiiz Bakimevi“ne devam eden
100 c¢ocuk ve bu cocuklarin aileleri ile gergeklestirmistir. Veriler, “Gelisim
Basamaklarmi Degerlendirme Dosyasi” ve “Aile Degerlendirme Olgegi” ile
toplanmistir. Sonug olarak, ailelerin tiimiiniin saglikli islevler gosterdikleri, anne ve
babalarin aile islevleri acisindan benzer ozellikler gosterdikleri, annelerin davranis

kontrolii boyutuyla c¢ocuklarin sosyal-duygusal gelisimlerinin iliskili oldugu,
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babalarin Davranis Kontrolii boyutunun ise ¢ocugun algilamasi etkiledigi, diger

basamaklar agisindan bir iliskinin olmadig1 saptanmustir.

Ozyiirek (2004), gerceklestirdigi arastirmada, kirsal bolge ve sehir merkezinde
yasayan 5-6 yas grubu cocuga sahip anne babalarin ¢ocuk yetistirme tutumlarini
incelemistir. Arastirmada veriler “Aile Hayat1 ve Cocuk Yetistirme Tutum Olgegi”
ile toplanmistir. Sonugta, kirsal bolgede yasayan anne babalarin kenttekilere gore
daha koruyucu ve daha kati disiplin tutumlarini benimsedikleri, yerlesim birimine
gore demokratik tutumu sergilemede herhangi bir farkliligin olmadigi ortaya

konmustur.

Sentiirk (2004), ebeveynlerin ¢ocuk yetistirme tutumlarinin dgrencilerin bilig
Otesi becerileri iizerine etkisini incelemistir. Ebeveyn Cocuk Yetistirme Tutum
Olgegi (asirt koruyucu tutum, demokratik tutum, ev kadmligi roliinii red, gegimsizlik,
sik1 disipline dayali baskici tutum) kullanilarak Bilis dtesi Olgegin alt boyutlar:
(farkindalik, kendini kontrol, bilissel stratejiler, degerlendirme) kapsaminda ayr1 ayr1
analizler yapmistir. Sonugta, demokratik ebeveyn tutumunun degerlendirme becerisi
Uzerinde, annenin ev kadmligi rolini reddetmesinin bilissel ydntemler,
degerlendirme becerileri iizerinde, siki disipline dayali baskici tutumun da bilissel
stratejiler becerisi lizerinde olumlu etkisi oldugunu gostermektedir. Diger tutumlarin

bu beceriler tlizerinde anlaml1 bir etkisi tespit edilmemistir.

Durmus (2006), tarafindan gergeklestirilen calismada, 3-6 yas arasi g¢ocugu
olan ebeveynlerin kisilik 6zellikleri ve anne baba tutumlar1 incelenmistir. Veriler,
“Sifat Tarama Listesi” ve “Aile Hayati ve Cocuk Yetistirme Tutum Olgegi” ile
toplanmistir. Sonucta, egitim durumu yiikseldik¢e anne babalarin daha az “asin
koruyucu” ve “baskic1” bir tutum sergiledigi, asir1 koruma ve baski uygulandiginda
yaraticilik ve ideal benlik gibi bagimsiz bireysel ozelliklerin ketlendigi, demokratik
esitlik taniyan anne-baba tutumunun paylasim ve isbirligine dayali 6zellikleri

gelistirdigi tespit edilmistir.

Seger, Sar1 ve Olcay (2006), tarafindan yapilan aragtirmanin amaci; anne

tutumlarina gore okuloncesi donemdeki cocuklarin ahlaki ve sosyal kural bilgilerinin
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farklilasip farklilasmadigimi incelemektir. Arastirmanin ¢alisma evrenini Antalya 1l
Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagli 6zel ve resmi kurumlarin anaokullar1 ve
anasiniflarina devam eden 302 cocuk ve anneleri olusturmustur. Arastirmada
annelerin tutumlarint belirlemek i¢in “Aile Hayati ve Cocuk Yetistirme Tutumu
Olgegi (PARI)” ve cocuklarn ahlaki ve sosyal kural bilgilerini tespit etmek igin ise
Smetana (1981) tarafindan gelistirilen “Resimler” kullanilmistir. Aragtirma sonucuna
gore; annelerin demokratik tutumu ¢ocuklarin ahlaki ve sosya kuralarlailgili bilgi
diizeylerini olumlu yonde etkilerken, asir1 koruyucu ve ev kadinligi roliinii reddetme

tutumu ise olumsuz yonde etkilemektedir.

Simsek’in (2006), yaptig1 bir ¢galismanin amaci; duygusal zekanin, anne baba
tutumunun ve dogum sirasinin tercih edilen liderlik tarzina etkisini belirlemektir.
Temel arastirma beklentisi tercih edilen liderlik tarzlari ile degiskenler arasinda
anlamli iligkiler elde etmektir. Bu ¢alismada ii¢ 6lgme araci kullanilmistir. Duygusal
Zeka Olgegi (Cakar, 2002), Ana-Baba Tutumlar1 Olgegi (Kuzgun, 1972) ve Liderlik
Tarzlar1 Olgegi’dir (Aycan ve Fikret-Pasa, 2003). Arastirma drneklemini Ankara ve
Istanbul’da katilan 400 iiniversite dgrencisi (192 kiz, 208 erkek) olusturmustur.
Sonucta, duygusal zeka ve ana-baba tutumuyla tercih edilen liderlik tarzi arasinda
anlaml iliskiler elde edilmistir. Katilime1 ve babacan liderlik tarziyla duygusal zeka
arasinda olumlu anlaml iligkiler gdzlemlenmistir. Ayrica, babacan liderlikle
korumaci anne baba tutumu arasinda da anlamli olumlu istatistiksel iliskiler

bulunmaktadir.

Bagli ve Sevim (2007), icerik analiz teknigiyle inceledikleri dergilerde,
demokratik anne babaligin savunuldugunu ancak bu tutumun izin verici anne
babalikla karistirildigini belirtmektedirler. Ayrica annenin calismasini kabul etmekle
beraber, c¢ocuk bakimindan asil sorumlunun anne oldugu goriistinden de

vazgegmemektedirler (Akt. Onur, 2012).

Sar1 (2007) nin, anasinifina devam eden 5-6 yas grubu ¢ocuklarin, annelerinin
cocuk yetistirme tutumlarinin, g¢ocugun sosyal uyum ve becerilerine etkisini
inceledigi aragtirmasinda ¢ocuk sayisi arttik¢a, annelerin tutumlarinin olumsuz yonde

arttigr  bulunmustur. Ayrica aragtirma sonuglart annelerin ¢ocuklarma karsi
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tutumlarimin ¢ocugun dogum sirasina gore de farklilagtigini géstermektedir. Babanin
yasinin ilerlemesiyle birlikte, annelerin ev kadmligmi reddetme ve kari-koca
gecimsizligi boyutlarinda ortalamalarinin yiiksek c¢iktigr goriilmektedir. Ev hanimi
annelerin siirekli ¢ocuklariyla olmasi asirt koruyuculugu, profesyonel mesleklerde
calisan annelere gore artirdigi soylenebilir. Ev kadinligini reddetme profesyonel
meslek sahibi annelerde en diisiik ¢ikmaktadir. Kar1 koca gecimsizligi, en az serbest
meslek ve profesyonel meslek sahibi annelerde goriilmektedir. Ev hanimi isc¢i ve
memurlarda ise daha fazla gozlenmektedir. Baski ve disiplin en az profesyonel ve

serbest meslekte goriilmekte, en fazla ev hanimi1 ve memurlarda gézlenmektedir.

Demiriz ve Ogretir (2007), yaptiklar1 ¢alisma, alt ve iist sosyoekonomik
diizeyde bulunan 10 yas cocuklarin anne tutumlarinin incelenmesi amaciyla yapilmis
ve arastirma 6rneklemi 300 cocuktan olusmustur. Cocuklarin annelerine “Genel Bilgi
Formu” ve “Aile Hayati1 Ve Cocuk Yetistirme Tutum Olgegi” uygulanmis ve elde
edilen veriler T-Testi ve Varyans Analizi yontemi kullanilarak degerlendirilmistir.
Arastirma sonucunda c¢ocuklarin cinsiyetlerine goére anne tutumlar1 incelendiginde

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir.

Gunap (2007), tarafindan yapilan arastirmada, farkli anne baba tutumlarinin
okul oOncesi egitim cagindaki ¢ocuklarin 6zgliven duygusunun gelisimine etkisi
incelenmistir. Veriler, “Anne Baba Tutumlar1 Belirleme Olgegi” ile elde edilmistir.
Arastirma sonucunda, demokratik anne baba tutumunun, okul Oncesi egitim
kurumlarina devam eden 5-6 yas grubunda yer alan ¢ocuklarin 6zgiiven gelisimine
olumlu yonde ve anlamli diizeyde bir etkisinin oldugu; baskici, ilgisiz ya da asir
koruyucu anne baba tutumlarinin ise olumsuz yonde anlamli bir etki yarattig1 ortaya

konmustur.

Sanli (2007), okul 6ncesi donemde cocugu olan annelerin ¢ocuk yetistirme
tutumlarin1 inceledigi arastirmasinda, annenin tutumunun yasi, egitim ve c¢alisma
durumu, meslegi, esin egitim durumu, aylik gelir durumu, ailenin olustugu kisiler ve
kendi annesinin tutumu degiskenlerine gore anlamli fark gosterdigi sonucuna
ulasmistir. Kiigiik yaslarda olan, ev hanimi ve egitim diizeyi diisiik annelerin asir

koruyucu ve siki disiplin tutumlarinin arttigini, esin egitim diizeyinin yuksek olmasi
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durumunda annenin olumsuz tutumlardan uzaklastigi ve demokratik tutumu
benimsedigini saptamistir. Annenin c¢ocuk yetistirme konularida bilgi almasi
durumlarinda demokratik tutumun arttigi, diger tutumlarin ise azaldigim

belirlemistir.

Sahin ve Ozyiirek (2008), calismalarinda okul 6ncesi ddnem ¢ocuga sahip anne
baba tutumlarini inceledikleri arastirmalarinda ve annenin tutumun babanin tutumuna
oranla daha demokratik oldugunu tespit etmislerdir. Ayni1 arastirma igersinde anne
babalarin 6grenim diizeylerinin arttiginda demokratik tutumlarinin da arttigini

bulmuslardir.

525 adodlesandan olusan arastirma gurubu lizerinde anne baba tutumlar ile
saldirganlik arasindaki iliskiyi inceyen Zengin (2008), anne babalarini otoriter ve
ilgisiz algilayanlarin saldirganlik diizeylerinin demokratik tutuma kiyasen daha

yiiksek oldugunu saptamistir (Zengin, 2008).

Dursun (2010), gergeklestirdigi arastirmada, okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin
davranig problemleriyle anne baba tutumlar1 arasindaki iliskiyi incelemistir.
Arastirmada veriler, “Okul Oncesi Davranis Sorunlar1 Tarama Olcegi” ve “Aile
Hayat1 ve Cocuk Yetistirme Tutumlar1 Olgegi (PARI)” ile toplanmistir. Sonugta,
okul Oncesi donemdeki c¢ocuklarin davranis problemleri ile anne baba tutumlari
arasinda diisiik diizeyde de olsa bir iliskinin oldugu, anne babalarin egitim diizeyleri
yiikseldik¢e asir1 kontrol, siki disiplin tutumlarinin ve aile i¢i ge¢imsizligin azaldigi

tespit edilmistir.

Kaya (2010), ilkdgretim Ogrencilerinin anne babalarinin ¢ocuk yetistirme
tutumlarini incelemistir. Arastirma sonucunda anne babalarin tutumlarinin birbirine
benzedigini, gen¢ ve egitim diizeyi yliksek anne babalarin asir1 koruyucu ve otoriter
tutum puanlarinin daha diisiik diizeyde oldugunu bulmustur. Anne baba tutumlari ile
ailenin sosyo-ekonomik diizeyi arasinda diger arastirmalarin aksine herhangi bir

iliski bulamamustir.

Pekkarakas (2010), 3-6 yas arasi ¢ocuga sahip babalari, ¢ocuk yetistirme

tutumlarim1 egitime katilma diizeyi ile iligkilendirerek incelemistir. Arastirmanin
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sonucuna gore egitim durumu yiiksek olan babalarin egitim durumu diisiik olan
babalara oranla daha geleneksel ¢ocuk yetistirme tutumlart benimsediklerini tespit
ederken, lisansiistii egitim diizeyine sahip babalarin lise mezunu egitim diizeyine
sahip babalara oranla daha modern g¢ocuk yetistirme tutumlari sergiledikleri
goriilmiistiir. Bunun yan1 sira annelerin g¢alisma durumlarmma goére yapilan
degerlendirmelerde devlete bagli ¢alisan esi olan babalarin, esi serbest meslek sahibi
olan babalara gore daha geleneksel tutumlar sergiledigini tespit etmistir. Diger
yandan babalarin aylik gelir durumlarina bakilarak yapilan analizler sonucunda da
aylik gelir yiikseldikce geleneksel tutum puanlarinin arttigi tespit edilmis olup buna
ters orantili olarak aylik gelirin artmasi durumlarinda babalarin okul temelli
katilimlar ile aile temelli katilimlarimin azaldigi saptanmistir. Ayrica arastirma
sonuglari ¢ocuklari ile daha uzun siire zaman gegciren babalarin daha modern tutumlar
sergilediklerini ortaya koymaktadir. Ote yandan babalarin gocuklari ile gegirdikleri
stire azaldikca aile temelli katilimlar1 ve okul-aile isbirligi temelli katilimlarinin

arttig1 sonucuna ulasildig1 saptanmistir.

Gulay (2011), tarafindan yapilan arastirmada, anne tutumlarindan otoriter, izin
verici ve yetkin tutumlarin ¢ocuklarin saldirganlik, olumlu sosyal davranis ve akran
siddetine maruz kalma diizeyleri arasindaki iliskileri incelenmek amaglanmistir.
Arastirmada iliskisel tarama yontemi kullanilmig olup arastirmanin orneklem
grubunu Denizli Ilinin  Merkez Ilgesinde bulunan ilkdgretim okullarmin
anasiniflarina devam eden 143 cocuk ve 143 anne olusturmustur. Arastirmada veri
toplama araglari olarak anne-babalik stilleri ve boyutlar1 6l¢eginin anne formu, gocuk
davranis 6lgeginin saldirganlik ve olumlu Sosyal Davramis Alt Olgekleri ile Akran
Siddetine Maruz Kalma Olgegi kullanilmistir. Arastirma bulgularma bakildiginda
otoriter ve izin verici anne tutumlarinin, 5-6 yas ¢cocuklarindaki saldirganlik ve akran
siddetine maruz kalma ile olumlu yonde ve anlamli diizeyde iliskili oldugu
belirlenmistir. Yetkin anne tutumlar1 da c¢ocuklarin olumlu sosyal davranislariyla

olumlu yonde ve anlamli diizeyde iliskili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Altay ve Gure (2012), yaptiklar1 caligmada, devlet veya 06zel okuldncesi

kuruma devam eden kiz ve erkek cocuklarin sosyal yeterlikleri ve olumlu sosyal
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davraniglart ile annelerinin ebeveynlik stilleri arasindaki iligkiler incelenmistir.
Arastirmanin 6rneklemini, Ankara’da devlet ya da ©6zel bir okuléncesi kuruma
devam etmekte olan yaslar1 ise 35 ile 75 aylar arasinda degisen toplam 344 ¢ocugun
anneleri ve 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmada Ebeveyn Stilleri ve Boyutlari
Olgegi annelere, Sosyal Yeterlik icin Egitmen Degerlendirme Olgegi 6gretmenlere;
Olumlu Sosyal Davramis Olgegi ise hem annelere hem de Ogretmenlere
uygulanmistir. Sonuclar, kiz 06grencilerin akranlarla ve egitmenle olan pozitif
iliskilerinin, erkek dgrencilerden daha yiksek; erkeklerin de akranlarla olan negatif
iliskilerinin kizlardan daha yiiksek oldugunu saptamigtir. Annesi demokratik ebeveyn
stiline sahip ¢ocuklarin akranlarla olan negatif iligkilerinin, annesi izin verici
ebeveyn stiline sahip ¢ocuklardan daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilirken,
arastirma sonuclar1 6zel bir okuloncesi kuruma devam eden ¢ocuklarin akranlarla
olan negatif iliskiler ve katilimin olmamasi alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin,
devlete bagli okuldéncesi kuruma devam eden cocuklara oranla daha yiiksek oldugu
sonucunu ortaya koymaktadir. Calismada ayrica, anneler ve dgretmenler tarafindan
degerlendirilen kizlarin olumlu sosyal davranislarinin erkeklerden daha yiiksek

oldugu bulunmustur.

Bayraktar Battal (2013) ‘in okul Oncesi egitim kurumlarina devam eden
cocuklarin annelerinin ¢ocuk yetistirme tutumlarina demografik degiskenler ile
denetim odaginin etkisini inceledigi ¢alismasinda annelerin egitim seviyeleri, yaslari
ve gelirleri ile asir1 kontrolcii annelik arasinda ters yonlii bir iliski s6z konusu iken,
annelerin sahip oldugu kiz ¢ocuk sayisi ile asir1 kontrolcii annelik arasinda ise pozitif
yonlii bir iliski oldugu goriilmiistiir. Arastirma sonucunda goriilmiistiir ki Annelerin
egitim seviyesi arttikca, demokratik tutum ve esitlik tanima artmaktadir. Egitim
seviyeleri arttikca ve gelir seviyeleri diistiikce demokratik ve esitlik¢i tutumlar
artmaktadir. Annelerin egitim seviyesi azaldik¢a ve annelerin kiz ¢ocuk sayisi
arttikca ev kadmligr roliinii reddetme artmaktadir. Annelerin erkek ve kiz ¢ocuk
sayilar1 arttikca, ev kadinligi roliinii reddetme tutumlari artmaktadir. Annelerin
egitim seviyesi azaldikc¢a ve annelerin kiz gocuk sayisi arttik¢a kar1 koca gegimsizligi
artmaktadir. Annelerin kiz ¢cocuk sayilar1 ve dis denetimlilik boyutu yiikseldikge, kar1

koca gecimsizligi artmaktadir. Annelerin egitim seviyeleri, yaslari, gelirleri azaldikc¢a
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ve kiz ¢ocuk sayisi arttikca; siki denetimleri artmaktadir. Annelerin; egitimleri ile

yagslar1 azaldikca ve kiz cocuk sayilar arttikca, sik1 denetim artmaktadir.

Gokce (2012), 5-6 yas ¢ocuklarin sosyal-duygusal uyumlar: ile annelerinin
cocuk yetistirme tutumlarmi incelemis, geliri diisik olan annelerin Asir
Koruyuculuk, Baski ve Disiplin tutumlarinin ve Aile I¢i Gegimsizlik ve
Catismalarin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Ayrica Asirt Koruyuculuk
alt testinde ilkokul mezunu ve alt1 diizeyinde egitim almis annelerle ortaokul, lise,
tiniversite mezunu anneler arasinda, ilkokul mezunu ve alt1 diizeyinde egitim almig
anneler lehine; ortaokul ve lise mezunu annelerle Universite mezunu anneler arasinda
tiniversite mezunu anneler aleyhine oldugu saptanmistir. Demokratiklik ve Esitlik
Tanima alt testinde ilkokul ve alt1 diizeyde egitim almis annelerle {iniversite mezunu

anneler arasinda, liniversite mezunu anneler aleyhine oldugu belirlenmistir.

Kaynak (2013), 2-6 yaslar arasinda ¢ocuklari olan ceza infaz kurumlarinda
kalan annelerin benlik saygisi ve cocuk yetistirme tutumlar1 arasindaki iligkinin ceza
infaz kurumunda kalmayan anneler ile karsilastirmali olarak incelemistir. yapilan
istatistiksel islemler neticesinde elde edilen arastirmanin bulgulari, ceza infaz
kurumlarinda kalan annelerin benlik saygilar1 ile demokratik tutumlar1 arasinda
diisiik diizeyde pozitif, otoriter tutumlar1 arasinda orta diizeyde negatif, izin verici
tutumlar1 arasinda diislik diizeyde negatif anlamli bir iliski olduguna isaret ederken,
asir1  koruyucu tutumlar1 arasinda anlamli bir iligkinin olmadigin1 ortaya

koymaktadir.

Kutlu (2014) ise calismasinda 5 yas gurubu cocuklarin saldirganlik egilimine
ana baba tutumunun etkisini aragtirmistir. Arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden faydalanilmis, elde edilen bilgiler igerik analizi ile degerlendirilmeye
calistimistir. Bu degerlendirmeler sonucunda ¢ocugun gelisimi {izerinde ebeveyn
tutumlarina bagli olarak dirtiillerin kontrolii, cocuksu yetersizligi, otoritenin
yasaklarin1 ve ebeveynin giiclinii kabul etme gibi 6dipal doneme ait unsurlarin

yapilandirict bir sekilde ilerleyemedigi gortilmiistiir.
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Gilgli (2015) ‘niin okul oncesi donemdeki cocuklarin davraniglariyla anne
baba tutumlar1 arasindaki iliskiyi inceledigi ¢alismasinda Baskici, Ilgisiz, Koruyucu
Aile Tutumlarinin ¢ocuk davraniglarina belirgin bir etkisinin olmadigi saptanmuistir.
Fakat demokratik aile tutumunun c¢ocuk davranis ile ters yonde bir iligkisi oldugu

belirlenmistir.

Cakilcioglu (2016), anne babalarin g¢ocuk yetistirme tutumlar1 ile benlik
saygilar1 arasindaki iligkiyi inceledigi ¢alismasinda 6zellikle demokratik ve esitlik¢i
ebeveyn tutumlar1 ile olumlu benlik algisi arasinda anlamli diizeyde iliski
saptamistir. Bunun yaninda meslek sahibi olmanin ve yiiksek diizey gelire sahip

olmanin benlik saygisi tizerinde olumlu etkiye sahip oldugu sonucuna ulagmastir.

Solmaz (2017), calismasinda korkusu olan ve olmayan 3-6 yas arasi
cocuklarin, anne baba tutumlarinin ve anne baba kaygisinin ¢ocuklarin korkularina
olan etkisini incelemistir. Arastirmaya katilan ebeveynlerin agirlikli ebeveyn tutumu
‘demokratik ebeveyn tutumu’dur. Bunu sirasiyla “koruyucu”, “otoriter” ve “izin
verici” ebeveyn tutumlar1 takip etmektedir. Cocuklarinda korku olmadigini belirten
ebeveynlerde en cok ‘“demokratik ebeveyn tutumu” saptanirken bunu izleyen
tutumun “asir1 koruyucu ebeveyn tutumu” oldugu; ¢ocuklarinda korku olmadigini
belirten ebeveynlerde ise “demokratik ebeveyn tutum”un yine en agirlikli tutum
oldugu, bunu izleyen tutumun “otoriter ebeveyn tutumu” oldugu goriilmiistiir.
Analizler sonucunda demokratik ve otoriter tutumlarin, sosyoekonomik diizey ve

egitim diizeyi ile anne-babanin c¢ocukluk korkularinin, c¢ocuklardaki korkuyu

yordadig1 bulunmustur.

Bilim &grenme ve aile tutumu iliskisini inceleyen arastirmalar alan yazinda
bulunmamakla birlite Yilmaz (2017) nin aile katilim1 ve bilimsel siire¢ becerilerini
inceledigi calisma Ornek olarak gosterilebilir. Yilmaz (2017) arastirmasinda aile
katiliml1 fen etkinliklerinin 5-6 yas gurubu ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine ve
bilime karg1 tutumlarma etkisini incelemis, bu anlamda yaptigi 8 haftalik
calismasinda 30 ¢ocuk ve 15 veli ile ¢alisarak, aile katilimli fen etkinliklerinin deney
grubu cocuklarmin bilime kars1 tutumlarini pozitif yonde etkiledigini, aile katilimh

fen etkinlikleri uygulanan deney grubu c¢ocuklarinin bilimsel silire¢ becerilerinin
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MEB 2013 okul oOncesi egitim programina devam eden kontrol grubu

cocuklarminkine gére anlamli diizeyde farklilastigi sonucuna ulasmistir.
2.10.Anne Baba Tutumu ile Ilgili Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Baldwin ve arkadaslar1 ( 1945 ) tarafindan aile i¢indeki demokratik, otoriter
tutumlar ve bunlarin ¢ocuk tizerindeki etkileri incelenmis ve demokratik ve otoriter
aile ortaminda bliyiiyen ¢ocuklarin bircok yonden farkliliklar gosterdigi saptanmustir.
Demokratik aile elinde yetisen cocuklarin 6grenmeye motive edildigi ancak bu
cocuklarin saldirgan, korkusuz, kurallara uyum saglamakta zorlanan ve lider olma

0zelligi tagiyan bireyler olduklar1 vurgulanmistir (Erginbay, 2014).

Turner ve Harris (1984) de anne baba tutumlart ve c¢ocuklarin sosyal
yeterlilikleri ile buna bagli degiskenler arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Sonug
olarak anne baba tutumlarinin g¢ocugun yasi ve cinsiyeti arasindaki bir iliski
bulamazken anne babanin tutumunun erkek ¢ocuklarini iizerinde hoggoriilii
olduklarini1 bulmuslardir. Genel olarak anne babanin asirt koruyucu ve hosgoriilii
tutumu ile cocugun 6zsaygi, kelime dagarcigi, empati kurma yetenegi ve fedakarlig
arasinda anlamli bir iliski ¢iksa da bu iliskinin ¢ok zayif oldugu goriilmiistiir (Akt.
Zeteroglu, 2014).

Baumrind, ebeveyn stilleri iizerine yaptig1 arastirmalarinda genel olarak
demokratik stili benimseyenlerin ¢ocuklarmin 6zgiir, kendini iyi ifade edebilen, hem
girisken hem de okulda basarili cocuklar oldugunu belirlemistir. Ayn1 zamanda
demokratik tutum sergileyen ebeveynlerle biiyliyen cocuklarin otoriter ebeveynlerle
biiyliyen ¢ocuklardan okul basari, ahlaki gelisimi, sosyal gelisim, benlik saygis1 ve

ruh saglig1 gibi dl¢limlerde daha fazla puan aldiklarini belirtmistir (Y1lmaz, 2000).

Darling (1999), anne-baba tutumlari ve etkilerini derledigi ¢alismasinda anne
baba tutumlarinin ¢ocuk iizerindeki sonuglarmi asagidaki gibi belirtmistir.
Agiklayici-otoriter ailelere mensup ¢ocuklar ve ergenler, agiklayict otoriter olmayan
ailelerden gelen cocuklara oranla kendilerini sosyal becerileri bakimindan daha
yeterli ve kabiliyetli olarak derecelendirmektedirler ki objektif dl¢eklere gore yapilan

degerlendirmelerde bu sonucu dogrular niteliktedir. Ilgisiz aile tutumlarinin egemen
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oldugu evlerde biiyliyen ¢ocuklar ve ergenler, biitiin inceleme alanlarinda en diisiik
sonuglar1 vermistir. Otoriter (yiiksek talepkarlik ve diisiik agiklayicilik) anne-baba
tutumunun egemen oldugu ailelerden gelen ¢ocuk ve ergenler, problem davraniglar
sergilemeyen veya bu tiir davraniglara katilmayan ve kabul edilir diizeyde bir okul
basaris1 gosteren kesimi olusturmaktadirlar. Diger taraftan, sosyal islevsellik ve 6z-
sayg1 acisindan daha zayif kalmakta ve depresyona girme agisindan daha yiiksek risk
tasimaktadirlar. Izin-verici (yiiksek aciklayicilik, diisiik talepkarlik) anne-baba
tutumunum egemen oldugu ailelerden gelen c¢ocuklar ve ergenler ise, problem
davraniglar sergileme veya bunlara katilma agisindan daha yiiksek potansiyel
gosterirken okul basarilarinin da daha diisiik seviyelerde oldugu goriilmektedir.
Diger taraftan, 6zsaygimve sosyal islevsellik agisindan daha etkin ve depresyona

girme egilimi daha az olan bir sinifi olusturmaktadirlar (Akt. Zeteroglu, 2014).

Ellis (2006) tarafindan yapilan bir ¢alismada gocuklarin motivasyon stilleri ile
anne babalarmin tutumlart arasindaki iligkiye bakilmis ve 6grenilmis caresizlik
olgusu incelenmeye calisilmistir. Arastirma kapsamina 42 okul Oncesi donem
cocuklar ve onlarin aileleri katilmis, ¢alismada anne baba tutumlarinin motivasyonel
tutum tizerindeki etkisi aragtirilmigtir. Calisma sonucunda anne baba stillerinin hepsi
otoriter olarak siniflandirildigindan dolayr anne babalar arasinda bir farklilik
bulunamamastir. Bu yilizden higbir veri analizi yapilamamustir ve anne baba stilleri ile
cocuklarin motivasyonel stilleri arasinda bir iliskiye rastlanmamustir (Akt. Zeteroglu,

2014).

Y ap1lan arastirmalar incelendiginde ailelerin sosyo-ekonomik diizeyi ile egitim
durumlan yiikseldikge daha az koruyucu ve baskici tutum sergilerken daha fazla
demokratik tutum sergiledikleri, kirsal bolgede yasayan ailelerin sehir merkezlerinde
yasayanlara gore daha koruyucu ve daha kati disiplin tutumlar1 benimsedikleri

gorilmiistiir.

Ote yandan 6zellikle kitle iletisim araglariyla verilen egitimlerde, demokratik

tutumun izin verici anne babalikla karistirildig: farkedilmistir.
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Alan yazin incelendiginde ebeveyn tutumlari ile ilgi yapilan arastirmalarin,
cocuklarda kendini gergeklestirme, benlik saygisi, yaraticilik, ahlak ve sosyal kural
becerileri, duygusal zeka, 6zgiliven gelisimi, okul basarisi , davranig problemleri,
saldirganlik ve 0zel egitim gerektiren ¢ocuklarin sosyal gelisimi {zerinde
yogunlastig1r goriiliirken, biitlin alanlarda demokratik tutumun gelisime katki
sagladig1 6te yandan asir1 koruyucu ve baskict tutumun ilgili gelisim alanlarini

baskilayarak olumsuz yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Literatiir incelendiginde ebeveyn tutumlar1 ile ilgili en az yapilan
arastirmalarin, ebeveyn tutumlarinin ¢ocuklarin bilim 6grenme becerisi iizerine etkisi
oldugu gorildiigiimden yapilan bu aragtirmanin literatiire katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

2.11.Bilim, Bilimsel Siire¢ Becerileri, Yaratic1 Diisiinme ve Fen Egitimi ile

flgili Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Tokylrek (2001), Ogretmen tutumlarinin Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerileri iizerindeki etkisini inceledigi ¢aligmasinda veri toplama araci olarak anket
kullanmistir. Bulgulara gore, Ogretmenler % 44 oraninda miifredat tarafindan
engellendiklerini ifade etmiglerdir. Tutum degiskenleriyle diger diizeylerdeki
degiskenlerin iliski diizeyleri anlamli ve yiiksek bulunmus, dolayisiyla 6gretmen
tutumlarinin  6grencilerin elestirel diisiinme becerileri {izerinde etkisi oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Ayvaci, Devecioglu ve Yigit (2002), okul 6ncesi 68retmenlerinin fen ve doga
etkinliklerindeki yeterliliklerinin belirlemek amaciyla Trabzon ilinde Milli Egitim
Bakanligi’na bagli resmi ve 6zel 10 okul dncesi egitim kurumundan, 15 dgretmenle
gozlem ve miilakatlar yapmiglardir. Arastirma sonucunda, dgretmenlerin ¢ogunun
fen ve doga etkinliklerini istenilen nitelikte planlama ve yliriitme becerisine sahip
olmadiklarmi, orijinal materyal gelistiremediklerini ve etkinlikleri etkili bir sekilde
uygulamak i¢in hangi 6gretim tekniklerini kullanacaklarindan haberdar olmadiklarini

ve kullanmadiklarini belirtmislerdir.
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Tezci ve Dikici (2003), “Yaratici diistinceyi gelistirme ve olusturmact gretim
tasarimi1” adli makalelerinde, yaratic1 diigiinmeyi gelistirme anlaminda
yapilandirmaci yaklagimin geleneksel 6gretimden ¢ok daha etkili oldugunu 6ne

stirmislerdir.

Akman (2003), tarafindan yapilan bir arastirma kiiciik cocuklarin giinliik
yasamlarinda yardimci olabilecek pek ¢ok yetenegi bilimin siireglerini kullanarak
kazandiklarini 6ne stirmiistiir. Bilim siireclerinin gézlem yapma, bilgileri yorumlama,
tahmin yiiriitme, iliski kurma, 6lgme gibi yetenekler oldugunu belirtmistir. Bilimsel
kavramlarin yaratilmasi ve test edilmesinin fen programinin temelini olusturdugu ve
okuldncesinde uygulanacak fen egitimi programinin igerigini ve fen egitiminin

cocuklara neler kazandirdig: tanimlanmistir.

Ustiin ve Akman (2003), ii¢ yas ¢ocuklarinin kavram gelisimini inceledikleri
arastirmada, 59’u okul Oncesi egitimi almakta olan, 65’1 ise hi¢ okul dncesi egitimi
almamis olan 3 yas grubundan toplamda 124 ¢ocukla ¢alismislardir. Aragtirmada veri
toplama araci olarak, Bracken Temel Kavram Olgegi kullanilmis olup, sonuclar
incelendiginde; anaokuluna giden ve gitmeyen cocuklarin renk, sayi, harf, sekil,
karsilastirma, yon, zaman, miktar, biiylikliikk, yap1 materyal ve sosyal duygusal alt
boyutlarinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistir ve bu farklilik okul 6ncesi

egitimi alan ¢ocuklarin lehine oldugu goriilmiistiir.

Parlakyildiz ve Aydin’in (2004) okuldncesinde fen ve doga kosesinin
kullanimim1  arastirmayr  amaglamislardir.  Arastirmanin  bulgularima  gore,
ogretmenlerin biiylik cogunlugu siniflarinin fiziki yapisinin kiigiik olmasindan dolay1
fen ve doga calismalarini siniflarindan ziyade bahgede siirdiirdiiklerini ifade etmisler,
fen ve doga kosesine yonelik etkinliklerin 6nemli oldugunu belirtmelerine ragmen az
yer verdiklerini, bu kosenin c¢ocuklarin bireysel ve kiiciik gruplar halinde
caligsabilecegi sekilde diizenlenmedigini, fen ve doga ile ilgili kavramlarin 6gretimine

yonelik orijinal materyal gelistirmediklerini de eklemislerdir.

Altiparmak ve Ozis (2005), farkli yas seviyelerinde matematiksel ispat ve

matematiksel akil yiiriitmenin gelisimini incelemeyi amaglamiglardir. Yaptiklari
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calismada NCTM standartlar1 dogrultusunda, okuldncesi, ilkdgretim ve ortadgretim
diizeylerinde matematiksel ispat kavrami ile ilgili Ornekler vermisler ve bu
diizeylerde akil yiiritmenin gelisimini incelemislerdir. Arastirmanin sonuglarinda su
bulgulara ulagsmislaridir; okul 6ncesi donemde siniflama, eslestirme, karsilastirma,
siralama kavramlari ¢cocuklarda akil yiiriitmenin olusumu i¢in temel kavramlardirvve
bu kavramlar ayn1 zamanda mantiksal diisiinmeye gegisi saglar; ilkdgretim birinci
kademede, birey somut diisiinme donemindedir; ikinci kademede ise akil yiiriitme ve
ispat standartlarinda Ggrenciler genellemeler hakkinda varsayim olusturabilir ve
varsayimlar1 degerlendirebilir ve lise yillar1 soyut diisiinebilme evresinin gelistigi

yillardir ve bu yillarda tiimdengelim ve tiimevarimin olusur.

Aydin ve Mertoglu (2006), arastirmalarinda bes-alti yas cocuklarmin akil
yiirlitme yetenekleri ile ritim algilar1 arasindaki iligkiyi incelemislerdir. Arastirma
sonucunda, alt1 yas ¢ocuklarinin akil yiirlitme becerilerinin bes yasindaki

cocuklardan anlamli diizeyde farkli oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.

Giiven ve Aydin (2006), okul dncesi egitim kurumlarina devam eden bes-alt1
yas cocuklariin akil yiiriitme yetenekleri ile sezgisel diisiinme yetenekleri arasindaki
iligkiyi incelemeyi amaclamiglardir. 157 ¢ocuga Sezgisel Matematik Testi-2*yi ve
Analiz-Sentez Testlerini uygulamiglar, arastirmanin sonucunda ¢ocuklarin sezgisel

matematik ve akil yiiriitme yetenekleri arasinda anlamli bir iliski bulunmustur.

Giiler ve Akman (2006), okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin bilim hakkindaki
goriislerini ve nasil bir bilim insan1 imajma sahip olduklarimi belirlemek amaciyla
yaptig1 arastirmasinda, 330 cocuga ulasmistir. Arastirmada cocuklara; “ Bilim
nedir?” “Bilim insanm1 kimdir?” ve “Bilim insani ne is yapar?” sorular1 sorulmustur.
Cocuklarin bilim insaninin 6zellikleri ile ilgili verdikleri cevaplarda en ¢ok 6ne ¢ikan
sembollerin; laboratuvar onliigii, gozliik, sakal ve daginik saglar, kitaplar, laboratuvar
arag-gerecleri oldugu belirlenmistir. Arastirma sonuglari ¢ocuklarin bilim ve bilim
insant hakkindaki tutum ve kalip yargisal diisiincelerini okul Oncesi donemde

gelistirdiklerini gostermektedir.
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Karamustafaoglu ve Kandaz (2006), tarafindan okuldncesi 6gretmenlerinin fen
ve doga etkinlikleri esnasinda kullandiklar1 teknik ve yontemlerin belirlenmesi ayrica
Ogretmenlerin uygulamada karsilastiklart problemlerin tespit edilmesi amaciyla
gerceklestirdikleri arastirmalarinda; Ogretmenlerin fen ve doga etkinliklerinin
yurutilmesinde daha ¢ok diiz anlatim, model kullanma, drama ve deney yapma gibi
yontemleri kullandiklarini ifade etmisler, ayrica kalabalik siiflarda hakimiyetin
azaldigini, fen etkinliklerini kolaylikla yapabilecekleri laboratuvarlarin olmadigini,
arag-gere¢ ve materyallerin yeterli olmadigmi da belirtirlerken kendilerinin de
analoji, kavram haritas1 hazirlama ve proje ¢aligmalariyla ilgili yeterli bilgiye sahip

olmadiklarini bildirmislerdir.

Erden (2006), “Anaokuluna Devam Eden 5-6 Yas Cocuklarinin Matematiksel
Becerileri ile Gorsel Algt Becerilerinin Karsilagtirilmast™ adl yiiksek lisans tezinde,
6 yas grubundan 68, 5 yas grubundan 32 cocukla calismistir. Arastirmada veri
toplama arac1 olarak DTVP-2 Gelisimsel Gorsel Algr Olcegi ile Bracken Temel
Kavram Olcegi- GOzden Gegirilmis Formu kullanilmistir. Arastirmanin BTKO-
Gozden Gegirilmis Formuna iligkin sonuglari; ¢cocuklarin okula hazirlik, yon konum,
bireysel sosyal farkindalik, yapt materyal, miktar, zaman siralama alt testlerinden
aldiklar1 puanlarmi ve toplam kavram puanlarinin yaglara gore farklilagmasi
istatistiksel olarak 6nemsiz bulunmustur. Cocuklarin BTKO’nden aldiklar1 puanin
cinsiyetler arasindaki farki da istatistiksel olarak onemsizdir. Universite mezunu
anne ve babalarin ¢ocuklarinin aldiklar1 puan ortalamalari, lise mezunu anne ve
babalarin cocuklarinin aldiklar1 puan ortalamalarina goére daha yiiksek oldugu

belirtilmistir.

[rkériicii (2006), yaptign arastirmasinda annelere uygulanan matematiksel
destek programinin ve aile katiliminin 6 yasindaki ¢ocuklarin matematiksel kavram
becerilerine etkisini incelemistir. Arastirma kapsaminda ¢ocuklarin matematiksel
kavram becerilerini 6l¢gmek i¢in “Matematiksel Kavram Becerileri Kontrol Listesi”
uygulanmistir.  Arastirmanin  sonucunda ev ortaminda anne-baba merkezli
Mmatematiksel destek programinin ¢ocuklarin matematiksel kavram becerilerini

O0grenme siirecinde olumlu yonde etkisinin oldugu sonucuna ulagilmistir.
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Polat Unutkan ( 2007), okul dncesi donem ¢ocuklarin matematik becerileri
acisindan ilkogretime hazir bulunusluklarin1 inceledigi makalesinde okul Oncesi
egitim kurumuna devam eden 5, 5,5 ve 6 yaslarinda bulunan 180 c¢ocuk ve okul
Oncesi egitim kurumuna devam etmeyen 120 ¢ocuk olmak iizere toplam 300 ¢ocuk
ile calismigtir. Veri toplama araci olarak cocuklarin yasi, ailenin gelir dizeyi,
cinsiyeti, gibi demografik bilgilerini de iceren 28 sorudan olusan anket formu ile
Unutkan (2003) tarafindan gelistirilen ve standardizasyonu yapilan ‘“Marmara
[k gretime Hazir Bulunusluk Olgegi” nin matematik alt boyutu kullanilmistir. Sosyo
ekonomik seviyeye gore ise; alt sosyo ekonomik seviyedeki ¢ocuklarin matematik
becerilerinin tiim boyutlarda digerlerine gore diisiik, iist sosyo ekonomik seviyedeki

cocuklarin ise aritmetik ortalamalar1 digerlerinden yiiksek bulunmustur.

Bayraktar (2009), “Bilissel Gelisim Calismalarinda Cevresel/Kiiltiirel
Vurgular” baslikli ¢alismasi kapsaminda yaptigi aragtirmalarin sonucu olarak bilissel
gelisimin ilk basta biyolojik olarak belirlendigini fakat zaman icinde
kiiltiirel/baglamsal ~ faktorlerin  etkisini  artirdigimi  belirtmistir.  Makalede
kiiltiirel/baglamsal ~ faktorler ebeveyn-cocuk iligkileri, oOgretmenlerin Ogretim
yontemleri, kiiltiir, dil olarak ele alinmakta ve c¢evresel faktorlerin bilissel
gelisimindeki Onemini vurgulayan Vygotsky ve Gal’perin’in egitim-6gretim
yontemleri lizerine kuramlari-diisiinceler incelenmektedir. Yaptigi literatiir taramalari
dogrultusunda yasam siirecinde kusaklar arasi ve kisiler arasi etkilesim sayesinde
biligsel ve davranigsal gelisimin saglamakta oldugunu, bireysel gelisimdeki kiiltiir-
durum etkilesiminin énemli bir 6gesinin de kiiltiire 6zgii dil oldugunu ve s6z konusu
sosyal etkilesimler araciligiyla bireyin biligsel gelisimini etkilemekte oldugunu
belirtmistir. Ayrica biligsel gelisimi neyin etkiledigine ya da sekillendirdigine dair
tartismalarin halen siirmekte oldugunu da ekleyerek bilissel gelisimdeki ¢evre/kiiltiir

rollinii vurgulayan ¢alismalarin stirmesi gerektigini belirtmektedir.

Univar (2009), velilerin smif igi etkinliklere katilimlarini inceledigi
calismasinda velilerin okullarda en ¢ok gerceklestirdikleri etkinligin; ‘kendi meslek
ya da ilgi alanina yonelik etkinlik yapma’ oldugu sonucuna ulagmistir. Bunu sirasiyla

oyun oynatma ve hikaye okuma/anlatma etkinlikleri izlerken, ‘deneyler yaptirma’
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etkinliginin veliler tarafindan en az yapilan etkinlik oldugunu, ‘gezilere katilma’ ve
‘beslenme saatlerinde 6gretmene yardimci olma’ ¢alismalarinin da en az yapilan

caligmalar arasinda ikinci sirada yer aldig1 goriilmiistiir.

Alabay (2009), Konya Ili’nde bulunan 25 anaokulu siniflarindaki fen ve doga
etkinligi koselerini incelemistir. Calismasinda, siniflardaki fen ve doga kdselerinin
resimleri uzman goriisiine de sunulmustur. Arastirmanin sonucunda, fen ve doga
koselerinin ¢ocuklarin boyu i¢in uygun olmadigi ve bu koselerdeki materyallerin de

yeterli olmadig gorilmiistiir.

Mutlu (2010), arastirmasinda okul Oncesi Ogretmenlerin diisiinme egitimine
yonelik tutumlart ile 60-72 aylik ¢ocuklarin elestirel diisiinme diizeylerini
incelemislerdir. Arastirmanin sonuglarina gore Ogretmenlerin eksik bilgilere sahip
olduklari, geleneksel goriislerin olumsuz diisiincelere neden oldugu, 6zel kurumlarda
calisan 6gretmenlerin tutumlarinin resmi kurumdakilere gore daha olumlu oldugu
belirlenmistir. Cocuklarin diisiinme becerileri lizerinde ise ebeveynlerin egitim
durumunun etkili oldugu ayrica annelerin babalara gore daha etkin oldugu, cinsiyetin

diisiinme becerileri lizerinde anlamli bir etkisinin olmadig1 saptanmustir.

Aral ve Yasar (2011), yaptiklar1 aragtirmada farkli sosyo ekonomik diizeyden
300 okul oncesi 6grencisi ile ¢alismis ve yaratict diisiinme testi uygulamiglardir.
Arastirma sonucunda, cocuklarin yaratici diisiinme becerileri iizerinde, iginde
bulunduklar1  sosyo-ekonomik cevrenin ve ebeveynlerinin 6grenim diizeylerinin

anlaml farkliliklar olusturdugu sonucuna ulagmislardir.

Ulutas (2011), yaptig1 arastirmada okul Oncesi Ogrencileri i¢in drama ve
oyunun Onemini ortaya koymayr amaclamistir. Calismanin sonunda drama ve
oyunun Yyaraticilik ve estetik gelisimi, karar verme becerileri ve imgelem giicli gibi
elestirel ve yaratict diisiinme becerilerini destekleyen bir ¢ok davranisa katki

sagladig1 goriilmiistiir.

Bacanli (2012), makalesinde elestirel ve yaratici diistinmeye 6zenli ve umutlu
diistinmeyi ekleyerek olusturdugu “Dort Kathh Diisiinme Modeli”ni ortaya

koymustur. Dort katli diisinme modeli bir diisinme modelinden ziyade insan
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modelidir. Elestirel ve yaratict diisiinme, igerikle ve iizerinde diisiiniilen olguyla
yakindan iliskili olmaktadir. Ozenli diisiinme ise bu iki diisiinme tiiriinii biraraya
getiren, duygulari, karara, yargiya ya da se¢ime go6tlren bir strectir. Umutlu
diistinme ise tim diislinme cesitlerinin hayata gegirilmesini saglayan duygusal

inanclardan olugsmaktadir.

Uzun (2013), arastirmasinda aile katilimi1 odakli matematiksel destek
programinin anaokuluna devam eden 6 yas grubu ¢ocuklarin matematiksel kavram
becerilerine etkisini ve ailelerin egitime katilimlar1 sonucunda ¢ocugun egitimindeki
gelisimi incelemeyi amaclamistir. 60-72 aylik 40 cocuk ve anneleriyle calisiimis,
veri toplama araci olarak gocuklarin kavram becerilerini 6l¢mek igin "M atematiksel
Kavram Becerileri Testi" kullanilmistir. Arastirma bulgularina gore "Aile Katilimi
Odakli Matematiksel Destek Programi"na katilan deney grubu c¢ocuklarinin
matematiksel kavram becerileri katilmayan c¢ocuklara gore anlamli diizeyde artig

gbstermistir.

Alabay (2013), ScienceStart!™ destekli fen egitim programinin ¢ocuklarin
bilimsel siire¢ becerilerine ve bilimsel tutuma giivenme ve yonelime etkisi inceledigi
arastirmasinda 24" deney, 24" kontrol grubunda olmak iizere toplamda 48 ¢ocuk ile
caligmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak, demografik bilgileri iceren genel
bilgi formu, resimli “Bilimsel Tutuma Giivenme ve Yoénelme Olgegi” ve ayrica
cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin diizeyini belirlemek amaciyla hazirlanmis
“Fen Siirecleri Gozlem Formu” kullanilmistir. Arastirma sonucunda yapilan
analizden elde edilen bulgulardan; ScienceStart!™ Destekli Fen Egitim Programinin
cocuklarin bilimsel tutuma giivenme ve yonelimi arttirdig1 ve bilimsel siire¢ becerini
pozitif yonde destekledigi, Deney ve kontrol grubu cocuklarinin son test puan
ortalamalarinin karsilastirilmas1  sonucu, ScienceStart!™ Destekli Fen Egitim
Programi, ¢ocuklarin bilimsel bilgi, bilimsel ilgi ve toplam bilimsel tutuma giivenme
ve yonelim puan ortalamalarini anlamli derece yiikseltirken, bilimsel yeterlik puan

ortalamalarinda anlamli farklilasmadig1 sonucuna ulasilmstir.

Kursunlu (2014), arastirmasinda Tirkiye’de uygulanan okul Oncesi egitim

programin1 diistinme becerilerini destekleme durumu acisindan incelemis olup,
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arastirma kapsaminda 22 okul dncesi 6gretmeni ve 450 ¢ocuk ile ¢alisilmistir. Veri
toplamak amaciyla 6grencilere kazanim degerlendirme formu ve gozlem formu ,
Ogretmenlere ise goriisme formu uygulamistir. Bulgulara gore, Ogretmenler
Ogrencilerin st diizeyde diisiinme becerilerine sahip oldugunu ancak c¢evresel
faktorlerin bu beceriler iizerinde oldukg¢a belirleyici oldugunu ifade etmislerdir.
Kazanimlara ulasma diizeyi incelendiginde; biligsel alan ve dil alaninda yiiksek
diizeyde, sosyal duygusal alan kazanimlar1 diger alanlara gore daha diisiik diizeyde
bulunmustur. Ogretmenler yanls aile tutumlarmin, fiziksel yetersizliklerin, sinif

mevcudunun fazlaliginin engelleyici etmenler oldugu kanaatindedir.

Genger (2014), arastirmasinda, Reggio Emilia Yaklagiminin ¢ocuklarin yaratici
diisiinme becerilerine etkisini incelenmeyi amaglamistir. 6 yas grubundaki 18
cocukla gerceklestirilen caligmada, 3 ay siireyle cocuklarla Reggio Emilia yaklagimi
temelli projeler gelistirilmistir. Torrance Yaratict Diisinme Becerisi Olgegi
kullanilmis olup dntest- sontest uygulamasiyla ¢ocuklarin yaratici diistinme becerileri
karsilatirilmistir. Arastirmanin sonucunda sontest lehine farkliliklar belirlenmistir.
Ayrica c¢ocuklara uygulanan projelerin akicilik, orjinallik, esneklik, uygunluk alt
boyutlart arasinda analiz yapilmis olup elde edilen verilere gore Reggio Emilia

yaklagiminin yaraticiliga 6nemli katkilar1 oldugu belirlenmistir.

Yagc1 (2015), okul oOncesi c¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerinin
gelismesinde doga ve g¢evre uygulamalarinin etkisini inceledigi arastirmasinda okul
oncesi donem cocuklariin bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesinde doga ve ¢evre
uygulamalarinin  olumlu diizeyde etkisi oldugu, bu arastirmanin cinsiyet

degiskeninden etkilenmedigi sonucuna varmaistir.

Kuru (2015), 48-66 aylik ¢ocuklarin bilimsel slre¢ becerileri ile matematik
kavramlar1 arasindaki iligkiyi ¢cocuklarin ve 6gretmenlerin cinsiyeti, ¢ocuklarin daha
once herhangi bir okul Oncesi egitim kurumuna devam edip etmeme durumu ve
devam edenlerin devam etme siiresi, ¢ocuklarin ve Ogretmenlerin yaslari,
ogretmenlerin meslekteki hizmet siireleri, 6grenim durumlart ve mezun olduklar
boliim tiirleri, 6gretmenlerin calistigi, cocuklarin devam ettigi okul oncesi egitim

kurumunun tiirii gibi degiskenler agisindan inceledigi arastirmasinda, yas, devam
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ettikleri okul tirti, daha Once okul oOncesi egitimi alma durumu bagimsiz
degiskenlerinin, ¢cocuklarin matematik kavramlarinin ve bilimsel silire¢ becerilerinin
anlamli bir agiklayicis1 oldugu goriiliirken Ogretmenlerin  hizmet siirelerinin,
cocuklarin okul Oncesi egitimi alma siiresi ve ¢ocuklarin cinsiyetlerinin matematik
kavramlarinin ve bilimsel silire¢ becerilerinin anlamli bir aciklayicisi olmadigi,
¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri ile matematik kavramlari1 arasindaki iliskinin ise

yuksek dizeyde, pozitif ve anlamli oldugu sonucuna ulasmuistir.

Celik (2015), okul dncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin
matematik gelisimlerini ¢esitli degiskenler acisindan incelemistir. Aragtirmayi
Ankara ilinde bagimsiz anaokullarina devam eden 323 c¢ocuk ile yiiriitmistir.
Arastirmada veri toplama araci olarak ¢ocuk ve ailesi hakkinda bilgi toplamak amaci
ile genel bilgi formu, ¢cocuklarin matematik gelisimlerini degerlendirmek amaciyla
Matematik Geligimi 6 testi kullanilmistir. Arastirmanin bulgularina gore ise;
cocuklarin matematik basari puan ortalamalart daha dnce okul oncesi egitimi alma
durumuna goére anlamli bir farklilik gostermistir. Cocuklarin cinsiyetine gore
matematik basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Anne-babalarin
Ogrenim diizeyi ve ailenin gelir durumu ¢ocuklarin matematik puanlarini anlamli bir

sekilde degistirmistir.

Kunt (2016), okuldncesine devam eden 6 yas cocuklarin bilimsel siire¢
becerileri diizeylerini belirlemek ve farkli degiskenler agisindan bilimsel siire¢ beceri
dizeylerini karsilastirmak amaciyla yaptigi arastirmasinda, Ogrencilerin 6zel ve
devlette egitim almalarina, anne-baba egitim, ¢ocuklarin daha 6nce okul oOncesi
egitim alma ve Ogretmenlerinin agik Ogretim ya da Orgiin Ogretim yapan
universiteden mezun olma durumlarma bagli bilimsel siire¢ becerileri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iliski gormiis olup , 6zel okulda egitim alan
ogrencilerin devlet okulunda egitim alanlara, daha once okuldncesi egitim alan
ogrencilerinde egitim almayan Ogrencilere gore ve Ogretmeni Orglin Ogretimden
mezun olan Ogrencilerin dgretmeni agik Ogretimden mezun olan Ggrencilere gore
bilimsel siire¢ becerileri anlamli olarak ytliksek bulmustur. Cinsiyet ve anne meslek

durumlarina bagl bilimsel siire¢ becerileri arasinda ise anlamli bir iliski gormemistir.
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Tuncer (2017), okul 6ncesi donemde elestirel ve yaratici diisiinme becerilerini
etkileyen temel faktorleri inceleyen arastirmasinda, 6 6gretmen, 30 6grenci ve 30 veli
ile ¢alisilarak veriler toplanmistir. Elde edilen bulgulara gore egitim dizeyi yuksek
olan veliler ¢ocuklar1 ile daha ¢ok okul disi etkinliklerde bulunmakta ve soru
sormanin Onemi iizerinde daha cok durmaktadir. Velilerin yas ve gelir diizeyi,
cocuklartyla yaptiklart okul dis1 etkinlikler ile 6grencilerin diistinme becerileri
arasinda anlamli bir iliski bulunmamaktadir. Ailelerin soru sorma davranislari ile
Ogrencilerin elestirel ve yaratici diisiinmeye yonelik davraniglart arasinda ise
velilerin, elestirel ve yaratict diistinme becerilerinin 6nemli oldugunu diisiinmekle

birlikte yeterli bilgiye sahip olmadiklari sonucuna ulagmistir.

Pay (2018), okul oncesi donem c¢ocuklarinin matematiksel akil yiirlitme
becerilerinin inceledigi arastirmasinda, ¢ocuklarin kiz ve erkek ¢ocuklar1 arasinda
matematiksel akil yiiritme puanmi bakiminda anlamli bir farklilik bulunmadigini.
Cocuklarin; ay araligi, okul dncesi egitim alma siiresi ile matematiksel akil yiiritme
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu. 67-74 ay araligindaki ¢ocuklarin 60-
66 ay araligindaki ¢ocuklara gore daha yiiksek puan ortalamasina sahip oldugu ve
okul Oncesi egitimin matematiksel akil yliriitme becerilerini destekledigi sonucuna
ulasirken sosyoekonomik diizey ve anne-baba 0Ogrenim durumunun ¢ocuklarin
matematiksel akil yiiriitme becerileri arasinda anlamli bir iliski oldugu sonucunu
bulmustur. Yiiksek sosyoekonomik diizeyde yer alan ve yiiksekogretim mezunu anne
ve babalarin ¢cocuklarinin matematiksel akil yiiriitme becerileri puanlarinin en yiiksek
oldugunu tespit etmistir. Cocuklarin matematiksel akil yliriitme becerilerinin ise aile

yapilarina gore farklilik gostermedigi sonucuna ulagsmustir.

Dogan (2018), ana sinifina devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin matematiksel
akil ytiriitme becerilerine Piyano Destekli Miizik Etkinlikleri’nin etkisini inceledigi
calismasinda erken matematiksel akil yiirlitme becerilerinin tiim alt boyutlarina ait
maddelerde deney grubu lehine anlamli fark goriilmesi ile Piyano Destekli Miizik
Etkinlikleri’nin ¢ocuklarin erken matematiksel akil yiiriitme becerilerinin gelisiminde

etkili oldugu sonucuna varmistir.
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Ocal (2018)’in yaptig1 calismada amaci arastirmaci tarafindan literatiir taramasi
sonucu olusturulan STEM yaklagimina dayanan Erken STEM Egitimi Programinin
(ESTEMEP) ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine etkisini ortaya koymaktir. On test
puanlarinda bilimsel siire¢ becerileri 6l¢eginin genelinde gruplar birbirlerine denk
cikmigken son test puanlarinda deney grubu lehine anlamli bir fark ¢ikmis olup
sonugta uygulanan Erken STEM Egitimi Programi“nin okul oncesi 6grencilerinin
bilimsel siire¢ becerilerini olumlu yonde etkiledigi ve bu etkinin kalict oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Kilig (2018), Okul Oncesi Geometri Egitim Programi’nin (OGEP) ¢ocuklarin
geometri becerileri ve yaratict diisiinmeleri {izerindeki etkisini inceledigi
arastirmasinda OGEP’in c¢ocuklarin geometri becerileri ve yaratici diisiinmeleri

tizerinde etkili oldugu ve bu etkinin kalic1 oldugu sonucuna ulagmastir.

2.12.Bilim, Bilimsel Siire¢ Becerileri, Yaratici Diisiinme ve Fen Egitimi ile

flgili Yurt disinda Yapilan Arastirmalar

Yurt dis1 ¢aligmalart incelendiginde, fen caligsmalarinin bilimsel calismalar
olarak ifade edildigi gorilmektedir. Bu anlamda asagida, ¢ocuklarda bilim 6grenme
becerisi kapsaminda, bilim, bilimsel siire¢ becerileri, yaratic diisinme ve fen egitimi
ile ilgili alan yazin taramast sonucu elde edilen bazi arastirma sonuglarina yer

verilmistir.

Rineer (1987), arastirmasinda, okul 6ncesi donemde giinliik aktiviteler yoluyla
uygulanan diisiinme becerileri programinin etkilerini belirlemeyi amaglamstir.
“Yakinsal Gelisimi” i¢inde ¢ocuklarin problem ¢6zme stratejileri edinmelerini ve bu
stratejileri deneyimlerinde kullanmalar1 saglanmistir.42 Ggrenci ile yapilan ve her
giin yarim saat dilisiinme becerileri programi uygulanan g¢alismada sadece kontrol
grubuna son test uygulanmistir.. Program alan ve almayan grup arasinda akademik

basari, 6grenme yetenegi ve 6z-kontrol alanlarinda anlamli farkliliklar bulunmustur.

Managan (1989), arastirmasini 38 (19 geleneksel-19 informal egitim) okul
Oncesi Ogrencisi ile yliriiterek, geleneksel Ogretim ile 0grenci merkezli informal

etkinliklerin 6n planda oldugu egitimi, yaratici diisiinme becerilerinin kazandirilmasi
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yoniinden karsilastirilmistir. Olgme araci olarak “Thinking Creatively in Action and
Movement Test’ kullanilan ¢alismada, Informal ogrenme merkezli smuftaki
Ogrencilerin test sonuclar (akicilik, orijinallik ve hayal giicii boyutlar1) diger gruba

gore oldukea yiiksek ¢ikmustir.

Davis-Seaver (1994), “Critical thinking in young children” adli doktrora
tezinde 6 ve 7 yas gurubundaki ¢ocuklarla gériismeler yapmis, diisiinmeyi diistinmek
lizerine sohbet etmistir. Elestirel diisiinme egitminin ¢ocuklara hayat boyu

kullanabilecekleri yeterlikler kazandirdig geriilmiistiir.

Prentice (2000), “Creativity: a reaffirmation of its place in early childhood
education” isimli arastirmasinda, degisen ve gelisen diinyada farkli insan kaynagina
duyulan ihtiyacin egitimde yaraticiligin gelistirilmesine yonelik 6nemi arttirdigini

ifade etmistir

Kallery ve Psillos’un (2001), 103 okuldncesi Ogretmeniyle yaptiklar
aragtirmalarinda 6gretmenlerin igerik bilgisi, fen kavram ve konularini anlama ve

anlatma bakimindan yeterli olmadiklarini belirtmislerdir.

Crowley ve Callanan (2001), “Gilinliik Aile Cocuk Etkinliklerinde Bilimsel
DiiSiinme” isimli arastirmalarinda, ¢ocuklarin ebeveynleri ile olan iletisimlerini bir
mizede gozlemlemis ve ebeveynlerin ve c¢ocuklarin giinliik hayattaki bilimsel
diisiinme bi¢imlerinin nasil gelistigini gdzlemlemislerdir. Arastirma verileri, ¢ocuklar
ve aileleri miizede videoya kaydedilerek toplanmistir. Calismanin sonucunda,
ailelerin ¢ocuklarim1 bilgiye kendilerinin ulagmasi konusunda destekleri ve bu
baglamda daha cok rehberlik yapmaya calistiklar1 tespit edilmistir. Ebeveynlerin
bazen de agiklayici bir rol iistlendikleri ve g¢ocuklar1 bilgiye ulasma konusunda
yonlendirdikleri, ailelerin destekleyici ve rehberlik edici miidahalelerinin ¢ocuklarin

bilgi ve becerilerini pozitif yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Pramling ve Samuelsson (2001), cocuklarin basit doga olaylar1 ile ilgili
yaptiklar1 sohbetlerin bilimsel diisiinme becerilerine etkisini incelemislerdir. Calisma
boyunca ii¢ yas grubu ¢ocuklarimin yaptiklar1 deneyler videoya kaydedilmis olup

arastirma sonucunda, ¢ocuklarin dgretmenler ile diyalog halinde olduklar1 zamanlar
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bilim konusunda ¢ok daha {iiretken olduklari, yeni fikirler ortaya c¢ikardiklar

gozlenmistir.

Cho, Kim ve Choi (2003), okuloncesi 6gretmenlerinin fene karsi tutumlarin
Olctiikleri ¢alismalarinda; 6gretmenlerin ¢ocuklara fen dgretirken ¢ocuklarin ilgi ve
korkularindan etkilendikleri, okuloncesi fen konularinda kendilerini yetersiz
hissettikleri ve smifta fen egitimine yonelik dikkat etmeleri gereken hususlari

bilmedikleri sonucuna ulasmislaridir.

Starkey, Klein ve Wakelley (2004) yapmis olduklar1 arastirmada sosyo-
ekonomik durumun cocuklarin matematik bilgisini etkiledigini ekonomik olarak
dezavantajli ailelerden gelen c¢ocuklarin, orta smif yasitlarindan daha az
matematiksel destek aldiklarini belirtmislerdir. Bu anlamda okul Oncesi matematik
programi gelistirerek bir miidehale programi hazirlamis olup ¢alismanin amacini da
uygulanan miidahale programinin c¢ocuklarin matematik gelisimini ne derece
etkiledigini tespit etmek, diislik ve orta diizey gelire sahip ailelerin ¢ocuklarinin okul
oncesindeki matematik bilgilerini karsilastirmak olusturmaktadir. Calismaya 3-9
yaglart arasinda 163 okul Oncesi ¢ocugu katilmistir. Sosyo-ekonomik durumdan
kaynakli anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Uygulanan miidahale programi her iki
diizeydeki cocuklarin da matematik bilgisini anlamli diizeyde arttirmistir. Diisiik
gelir diizeyindeki cocuklarin baslangig¢ dizeyine gore, orta gelir dizeyindeki

cocuklardan daha fazla bilgi edindigi sonucuna ulasilmigtir.

Kalery (2004), okuloncesi Ogretmenlerinin fen egitiminde karsilastiklart
problemler ile problemlerin {istesinden gelmek icin uyguladiklar1 yontemlerin
arastirildigr caligmalarinda; ilk olarak smiflarin bu anlamda uygun olmadigi,
ogretmenlerin fen egitiminde kullanilan uygun 6gretim metotlar1 hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmadiklar1 ve fen materyallerinin yetersiz oldugu goriilmiistiir. ikinci
olarak fen etkinlikleri plan hazirlama ile etkinlikler i¢in uygun materyal se¢imindeki

ve ¢ocuklarin sorularia cevap vermedeki zorluklarin yer aldig1 goriilmiistiir.

Eshach ve Fried (2005), erken ¢ocukluk doneminde fen Ogretiminin nigin

gerekli oldugunu arastirdiklar1 calismalarinda kiiglik yaslardaki ¢ocuklar i¢in fen
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Ogretiminin gerekliligine 151k tutan alt1 iddiaya yer vermislerdir. Bunlar sirasiyla; 1-
Cocuklar, doga hakkinda diisiinmek ve gézlem yapmaktan hoslanirlar, 2- Cocuklarin
fene karsi olumlu tutum gelistirmesi i¢in fen egitimine gereksinim duyulur, 3-
Bilimsel kavramlarin daha iyi anlamlandirmast i¢in formal fen egitimi
gerekmektedir, 4- Erken yasta bilimsel dil kullanimi, bilimsel kavramlarin gelisimini
etkiler, 5- Cocuklar bilimsel sebepleri ve bilimsel kavramlar1 anlamlandirabilir, 6-

Bilim, bilimsel diisiinme becerisi i¢in etkili bir aragtir.

Gomes (2005), yaraticilik merkezli fen 6gretiminin ¢ocuklarin yaraticiliklar: ve
bilim 6grenmeleri {lizerindeki etkisini incelemeyi amaglamistir. Bu anlamda yaptigi
aragtirmada biitlinlestirilmis Montessori siniflarinda egitim goren 3-6 yas grubundaki
24 okul 6ncesi 6grencisi ve ebeveynleri ile ¢alismisarak arastirma sonucunda verilen
egitimin ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerinin gelisimlerini anlamli derecede

hizlandirdigini tespit etmistir.

Pan, Gauvain, Liu ve Cheng (2006) arastirmalarinda, Amerikan ve Cinli
annelerin bes ve yedi yasindaki ¢ocuklarinin giinlik yasamlarinda sayilar
O0grenmelerini ile anne cocuk etkilesiminin g¢ocuklarin orantisal akil yliriitme
yeteneklerine katkilarini kiyaslamayr amaglamislardir. 32 Amerikali ve 40 Cinli
olmak tizere toplamda 72 annenin ve onlarin ¢ocuklarinin dahil edildigi arastirmada
annelere ¢ocuklar ile evde gecirdikleri zamanda matematikle ilgili aktivitelerine
yonelik sorular sorulmustur.  Ardindan c¢ocuklara matematikle ilgili bir test
uygulanarak, annelerden saylarla ilgili akil ylriitme gerektiren 12 problemi
cocuklariyla birlikte ¢ozmeleri istenmistir. Caligma sonucunda giinliik yasantilarinda
Cinli annelerin Amerikali annelere kiyasla matematiksel hesaplamalar1 ¢ocuklara
daha fazla ogrettikleri ortaya ¢cikmistir. Cinli ¢cocuklarin annelerinin ¢ocuklariyla olan
etkilesimi g6z oniinde bulunduruldugunda g¢ocuklarin sayilarla ilgili akil yiiriitme
yeteneklerinde olumlu bir etkinin oldugu goézlenmistir. Diger yandan Amerikali
cocuklarin sayilarla ilgili akil yliriitme yeteneklerinde Onemli bir degisiklik

gozlenmemistir.

Olson (2007), oyunlarin matematiksel akil yiirtitme becerileri iizerindeki

etkisini belirlemek amaciyla bir calisma yapmustir. Okul 6ncesi ve ilkdgretim birinci
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kademe Ogrencilerine cesitli matematiksel oyunlarin oynatildigi calismada, oyunlar
ikili gruplar halinde oynanmis ve bu siliregte gozlemler yapilarak g¢ocuklar akil
yiiriitme stiregleri belirlenmeye calisilmistir. Yapilan goézlemler sonucu tim sinif
seviyelerinde oyunlarin eglenceli bir 6grenme ortami olusturdugu, ¢ocuklarin
matematiksel akil yiiriitme becerilerini gelistirmede etkili bir yontem oldugu ve
ogrencilerin grup seklinde c¢alismalarinin bu siireci daha etkili kildigi sonucuna

varilmustir.

Eckhoff ve Urbach (2008), ¢alismalarinda Vygotsky’nin hayal giiciine dayali
diisiinme becerileri ile ilgili diisiincelerini incelemistir. Okul oncesi bilinyesindeki
konularin hayal giicline dayali diisinme ile daha etkili bir bi¢imde Ogretmenin

miimkiin oldugunu ifade etmistir.

Melhuis ve ark. (2008)’nin ¢ocuklarin biligsel gelisimleri ile, okul dncesi ve
ilkokuldaki egitimlerine ev ortaminin etkisini inceledikleri arastirmasinda; 141 okul
oncesi gocuguna Ev Ortami Ogrenme Envanteri ve Okul Oncesi ve ilkokul Etkililigi
Envanteri” uygulanmistir. Aragtirmanin sonuglarina gore; ¢cocugun dogum agirligi,
sosyo ekonomik durum, anne ve babanin egitim durumu, ailenin gelir diizeyi, ev
O0grenme ortami, okul Oncesi egitimin etkisi ve ilkokul egitiminin etkisi ¢ocuklarin
ileri yasamlarindaki matematik becerilerini etkiledigi belirtilmis olup o6zellikle
annenin egitim durumunun, ev 6grenme ortaminin, ilkokul egitiminin ve sosyo

ekonomik durumun etkisinin oldukga yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Patrick, Mantzicopoulos, Samarapungavan, French (2008), fen-doga
egitiminde Ogretmen ile ¢ocuk arasindaki iligkiyi arastirmak amaciyla okul Oncesi
egitim bes yas grubuna devam eden 110 ¢ocuk ile ¢aligmalarinda, katilimcilar fen ve
doga etkinliginde basarili olma, fen-doga etkinliginden hoslanma ve fen-doga
etkinligi yapmaya istekli olma agisindan degerlendirmislerdir. Fen ve doga egitimi
haftada 2 gtin 45-60 dakikalik periyodlarda uygulanmistir. Arastirma sonucunda fen
ve doga etkinligine aktif katilan ¢ocuklarin motivasyonunun arttigi, kendilerini daha
olumlu degerlendirdikleri ve fen ve doga etkinliklerine kars1 daha istekli olduklar
saptanmistir. Cocuklarin 6gretmenleri ile olan iligkileri g6z oniine alindiginda, fen ve

doga etkinliklerine kars1 yiiksek motivasyona sahip ¢ocuklarin 6gretmenleri ile daha
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destekleyici bir iligkide oldugu; daha az catisma yasadigi, fen ve doga dersine karsi
isteksiz olan cocuklarin ise Ogretmenleri ile iligkilerinin destekleyici olmadigi

sonucuna ulagilmistir.

Peterson ve French (2008), yaptiklart g¢alismada okul Oncesi donem
cocuklarinin bilim egitimi ile ifade edici dil becerileri arasindaki iliskiyi incelemeyi
amaclamislardir. Bu kapsamda alt1 yas grubundan 47 ¢ocuk ile ¢alisarak, ¢cocuklara
bes haftalik fen egitimi programi uygulamis ve dersler videoya alinmistir. Arastirma
sonucunda, ¢ocuklarin, program uygulanmadan 6nceki durumlarina gore, daha fazla
konu odakli cevaplar verdikleri ve daha fazla neden-sonug iliskisine dayali

¢ikarimlarda bulunduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Peterson (2009), okul ©ncesinde bilim egitimini arastirmak i¢in bes yas
grubundan olusan 29 siif icersindeki 304 c¢ocugun katildigi bir arastirma
yapmiglardir. Arastirma kapsaminda 6grencilere bilimsel siire¢ becerilerine yonelik
ve yaparak-yasayarak ogrenilen etkinlikleri igeren bir program uygulanmistir. Grup
aktiviteleri videoya kaydedilerek, veriler bu goriintiiler araciligiyla toplanmustir.
Arastirmada bilimsel diisiincenin kazandirilabilmesi i¢in hem soyut hem de somut

deneyimlerin uyumlu bir sekilde ¢ocuga sunulmasi gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Greenfield, Jirout, Dominguez, Greenberg, Maier ve Fucillo (2009), okul
oncesi egitim ortaminda pek ¢ok materyal bulundugunu, aktivitelere yer verildigini
fakat uygulamada bunlarin ne kadar etkili olduguna dair amprik arastirmalarin
yapitlmadigina dikkat cekerek bu amacgla, Head Start programinin uygulandig
okullarda bes yas grubunda egitim goren 2,927 ¢ocukla bilim okuryazarhigi ile ilgili
bir aragtirma yapmislardir. Arastirma, okul dncesi donemde bilim ve fen 6gretiminin
yaparak—yasayarak uygulanan etkinlikler ile daha etkili ve verimli oldugunu, fakat
ogretmenlerin bu tiim deneyimlemeye dayali etkinliklere yer vermedigini

gostermistir.

Mantzicopoulos, = Samarapungavan ve  Patrick  (2009) yaptiklarn
arastirmalarinda, okul oncesi donem cocuklarinin "Bilimsel Okur Yazarlik Projesi"”

(Scientific Literacy Project (SLP)) cercevesinde bilimsel sorgulama tabanli bilim
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etkinlikleri ile uygulanabilen bilim hakkinda ¢alismislardir. Projeye devam eden
cocuklar arasinda 70 denek segilerek bir egitim-6gretim siireci boyunca uygulanan
proje sonunda birlestirilmis olan okuma yazma ve bilimsel sorgulama etkinliklerinde
okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin islevsel olarak bilim hakkinda ortaya c¢ikardiklar
sosyal anlamlar1 incelemislerdir. SLP programinin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin

dil ve bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine katki sagladigi belirlenmistir.

Lee (2010), ‘Kiiciik Cocuklarm Bilim ve Bilim Insanimi Kavrayislarr’, isimli
caligmalarinda kiigiik c¢ocuklarin bilim ve bilim insan1 imgelerini, bilimsel bilgi
kaynaklarini ve bilimle baglantili deneyimlerinin dogasini incelemeyi amaglamistir.
Arastirma sonuglari, kiiclik cocuklarin okula pek ¢ok dogal diinya bilgisiyle geldigini
ortaya koyarken veriler kiigiik ¢ocuklarin bilim ve bilim insan1 imgelerinin ilkokulun
baslarinda genis kapsamli oldugunu fakat ilerleyen zamanlarda yavas yavas
daralmaya bagladigini ve birinci sinifin sonunda daha basmakalip hale geldigini

ortaya ¢ikarmustir.

Cameron (2010) yaptig1 c¢aligmada, Ogretmenlerin okul Oncesi egitim
ortamlarini, diisiinme becerilerinin gelisimine uygun sekilde diizenlemelerine yer
vermistir. Okul Oncesi 0grencilerinin yaratic1 diisiinme becerilerini ve iligkilerini
egitim ortaminin nasil etkiledigine deginmistir. Kullanilan araclar ddkiimanlar,
Ogrencilerinin sanat ¢alismalar1 ve goriismelerdir. Uygun ¢evresel kosullarin sadece
akademik becerileri olumlu etkilemekle kalmadig1 ayn1 zamanda da sosyal iliskilerini
ve yaratic1 diislinme becerilerini de gelistirerek olumlu yonde etkiledigi sonucuna

ulagmustir.

Jones, Taylor ve Forrester (2011), kisilerin bilim insani olma ile erken
cocukluk doneminde etkilendigi faktorler arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla
yaptiklar1 arastirmada, cocukluk doneminde Ogretmenlerini ve aile {iyelerini
gozlemleyerek onlari izlemenin ve onlarin 6nerilerini 6Gnemsemenin dnemli faktorler

oldugunu tespit etmislerdir.

Nayfeld, Brenneman ve Gelman (2011), anaokulunda ¢ocuklarin serbest

zamanlarinda bilim materyallerini ne kadar kullandiklarini, hangi malzemelerin
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isimlerini bildiklerine yonelik bir arasgtirma gerceklestirmislerdir. Yapilan 6n
calismada ¢ocuklarin en az bir bilim materyalinin adini bilmedikleri saptanimis
ancak isteyerek bilim materyalleri ile ilgilenen c¢ocuklarin materyalin admi ve

islevini bildikleri belirlenmistir.

Sackes, Trundle, Bell ve Connel (2011), Cocuklarin erken ve sonraki bilimsel
basarilarinda anaokulundaki erken bilimsel deneyimlerinin etkileri, isimli
caligmalarinda, erken c¢ocukluk donemi boyunca, secilmis erken bilim
deneyimlerinin ¢ocuklarin bilimsel basarilarina etkisini incelemeyi amaglamislardir.
Arastirma sonuglariin ortaya koydugu, okul dncesi siniflarda bilim materyallerinin
bulunmasi, 6gretmenlerin bilim Ogretmesini ve ¢ocuklarin bilimsel etkinliklere
katiliminm1 hizlandirdig1 yoniindedir. Ayn1 zamanda bulgular okul 6ncesi siniflarda
saglanan erken bilimsel deneyimlerin, ¢ocuklarin erken ve sonraki bilimsel basarilari

icin gliclii etkenler oldugunu gostermistir.

Eckhoff (2011) “Creativity in the Early Childhood Classroom: Perspectives of
Preservice Teachers” isimli arastirmasinda, okul dncesi 6gretmen adaylarinin yaratici
diisiinmeye yonelik goriislerini ve tutumlarini incelemeyi amaglamaktadir. Anket ve
acik uglu sorularn kullanihildig1 arastirmada, Ogretmen adaylarinin, yaratici
diisiinmenin 6nemini takdir etmelerine karsin kompleks bir sinif ortaminda yaratici
diistinmeyi nasil gelistireceklerine dair tam olarak bilgi sahibi olmadiklar1 ortaya

cikmustir.

Robson ve Rowe (2012), “Observing young children's creative thinking:
engagement, involvement and persistence” isimli ¢aligmalarinda 3-4 yas ¢ocuklarinin
faaliyetlerini gozlemleyerek yaratici diislinme becerilerinin seviyelerini ortaya
koymay1 amaglamislardir. Bahge isleri yada insaacilik gibi faaliyetlerin (outdoor
activities) cocuklarin yaratict disiinmelerini etkiledigi gibi miizik resim gibi
derslerdeki yaraticiliklarin1 da gelistirdigini ortaya koymuslardir. Yetiskinlerin
cocuklar bu tiir aktivitelere yonlendirmekte ve birincil bilgi kaynag: saglamakta ¢cok
onemli rol oynadig1 ve ¢ocuklarinin katilimer olabilecekleri faaliyetlere daha gok

dikkat ettiklerini ifade etmislerdir.
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Chang (2012), arastirmasinda, bilim kavramlarinin ¢ocuklara 6gretiminde ve
birbirleri ile etkilesiminde ¢izimlerin 6nemini belirlemeyi amaglamistir. Bu anlamda
yapmis oldugu aragtirmada bir¢cok ¢ocugun kagit iizerine yaptig1 isaretleme, c¢izme,
boyama gibi aktivitelerin cocuklar i¢in eglenceli aktiviteler oldugunu belirterek
cocuklar icin bu etkinliklerin, 6zellikle de ¢izimlerin, diger bireylerle iletisim kurma
ve kendilerini ifade etmek icin kullandiklar1 en etkin araglardan biri oldugunu ve
bundan dolayr bilim kavramlarinin 6gretiminde bilim kavramlar1 ve c¢ocuklarin

resimlerini birlestirerek stratejiler uygulanabilecegini savunmaktadir.

Birbili (2013) Yunanistan’daki okul oncesi egitim kurumlarindaki diisiinme
becerileri egitimini, program ve uygulama agisindan incelemeyi amaglamigtir. Okul
oncesi donemde diisiinme becerilerini gelistirmenin yollarinin simirinin olmadigin,
en kullanigh yolun ise agik uclu sorular sormak oldugunu ifade etmistir. Uygulamada
her 6gretmenden, bir durum yaratarak bu durumu gergeklestirebilmek igin gerekli
hedefleri belirlemeleri ve bu hedefleri gerceklestirebilmek amaciyla her adim igin
sorular belirlemeleri istenmistir. Ogrencilere islemsel bilgileri didakte etmek yerine
cocuklarin aktif olarak katilip diisiinmeleri ve hareket halinde 6grenmeleri

saglanmustir. Onceki bilgileri ile harsilastirmalari ve odaklanmalar kolaylasmistir.

Nayfeld (2014) arastirmasinda elestirel diistinmenin temeli olan soru sorma
becerileri iizerinde calismistir. Arastirmada 6grencilerinin soru sorma becerileri ile
kelime hazinesi ve dil bilgisi arasinda anlamli bir iligkinin oldugu saptanmistir. Bu
nedenle 6gretmenlerin ve ebeveynlerin ¢cocuklart bu konuda desteklemesi son derece
onemlidir. Sinifta soru sorma ve tartisma ortami olusturmak igin O8retmenlerin
yapilandirmact olmasmin ve ¢evresel destek saglamasimin etkili oldugu ifade

edilmistir.

Alan yazin incelendiginde gelisen ve degisen diinyada yaratiligin ve hayal
giiciiniin gelistirilmesi gerektiginin ne kadar énemli oldugu goriilmektedir. Ayrica
yaraticilik ve hayal giiciinii gelistiren etkinliklere bakildiginda bilimle ilgili
kavramlarin 6ne ¢iktig1 farkedilmistir. Arastirma sonuglari ise bilimle ilgili
kavramlarin daha ¢ok kiiciik yaslarda Ogrenilmeye baslandigi, bu &grenmenin

ozellikle dogal yollarla kazanildigi aym1 zamanda Ggretmen ve ailelerin c¢ocukla
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olumlu ve destekleyici iletisimi ile ailenin, aile katilimi c¢alismalarina aktif
katilimmin saglanmasinin bu kazanimlarin edinimini pozitif yonde etkiledigini

gostermektedir.

Ayrica uygun etkinlikler ve &gretim programlarinin, sinif ortaminin bu
anlamda zengin ve uygun igeriklerle diizenlenmesinin,oyunlarin 6gretime her boyutta
katiliminin saglanmasinin, doga, bahge ve c¢evre etkinliklerinin, orman okul
calismalari, geziler, aktif katilimin, cocuklara soru sormanin ayni zamanda
cocuklarin soru sormalarinin desteklenmesinin ¢ocuklarin merak ve ilgisini artirdigi,
dikkat stirelerini uzattigi, bilimle ilgili konular1 anlama becerilerini yiikselttigi,
yaraticilik, bilim 6grenme ve bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesine destek

sagladig goriilmektedir.

Arastirma sonuclar1 géz Oniine alindiginda, bilimsel siire¢ becerileriyle erken
karsilagan, okul Oncesi egitimi alan c¢ocuklarin ileriki egitim yillarda egitim
hayatlarinda bilimsel siire¢ becerileri ile bilim 6grenme becerilerinin daha gelismis

oldugu ve bilime kars1 daha olumlu tutum gelistirdikleri ifade edilebilir.

Ote yandan Ogretmenlerle ve ailelerle yapilan arastirmalar incelendiginde,
ogretmenlerin, bilim dgretimi anlaminda 6grenci sayisinin ¢cogu etkinlik i¢in uygun
olmadigi, smif i¢i ve bahce kosullarinin elverigsiz oldugunu diisiindiikleri ayrica
bilim O6gretimi, bilimsel siire¢ becerileri ve fen etkinlikleri planlama konusunda
kendilerini yeterli gormedikleri, ailelerin ise aile katilimi gibi etkinliklerde deney

gibi etkinliklere en az katilmayi tercih ettikleri belirlenmistir.

Ayrica arastirmalar incelendiginde, literatiirde fark edildigi gibi bilimin ifade
edici dil lizerinde ve ifade edici dilin bilim 6grenimi {izerinde son derece etkili

oldugu ortadadir.

Yapilan ¢alismalarin ¢ogunda birgok programin gelistirildigi (Yapilandirmaci
Bilim Ogretim Programi, Reggio Emilia Yaklasimi, Science Start!Tm destekli Fen
Egitimi Programi, Bilimsel Okur Yazarlik ‘Scientific Literacy Project -SCP-), Stem

Programi, Okul Oncesi Geometri Egitim Programi -OGEP- vd.) ve bu programlarin
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bilim Ogretimine ve bilime karst olumu tutum gelisimine katki sagladig

gorulmektedir.

Literatiir incelendiginde cocuklarin bilim 6grenme becerilerine etkilerinin
incelendigi konular anlaminda en az g¢alismanin aile tutumlari konusunda oldugu

goruldiigiinden bu arastirmanin alan yazina katki saglayacagi disiiniilmektedir.
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BOLUM Il
3. YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, arastirmanin evreni ve Orneklemi, veri
toplama araclari, veri toplama islemi ve verilerin analizine iliskin bilgiler lizerinde

durulmustur.
3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmanin temel amaci; okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 60-72
aylik okul 6ncesi donem g¢ocuklarin bilim 6grenme becerileri ile ebeveynlerinin

uyguladiklar1 anne-baba tutumlari arasindaki iliskiyi incelemektir.

Calisma nicel bir arastirma olup genel tarama modellerinden iliskisel tarama
modeli  kullanilmustir.  Aragtirmanin ~ bagimsiz  degiskenleri, ebeveynlerinin
uyguladiklar1 anne baba tutumlari iken; bagimli degiskenleri, ¢ocuklarin bilim
O0grenme Dbecerileridir. Bu yolla arastirma konusu, elde edilen verilere gore
betimlenmeye ve belirlenen degiskenlerin s6z konusu durum ile ne diizeyde iligkili

oldugu incelenmeye ¢aligilmistir.

Tarama modeli; gegmiste ya da o anda varolan bir durumu varoldugu sekliyle
betimlemeyen, tanimlamayi amaglayan arastirma yaklasimidir. Arastirmaya konu
olan her neyse onlar1 degistirme ve etkileme cabasi yoktur. Bilinmek istenen sey
ortadadir. Amag 0 seyi dogru bir sekilde gézlemleyip belirleyebilmektir. Asil amag
degistirmeye kalkmadan goézlemektir (Karasar, 2015). Tarama modelinde bilimin
gbzleme, kaydetme, olaylar arasindaki iligkileri tespit etme, kontrol edilen degismez
iligkiler lizerinde genellemelere varma vardir. Yani bilimin tasvir fonksiyonu 6n
plandadir (Yildirim,1966: 67).

lliskisel tarama yontemi, degiskenler arasindaki iliskileri belirlemek ve
muhtemel sonuglar1 tahmin i¢in kullamilir. iki ve ya daha fazla degisken arasindaki
iliski diizeyi istatistiksel testler kullanilarak 6l¢iilmeye calisilir. Iliskinin diizeyini
belirlemek igin korelasyon testi kullanilir. Korelasyon iki veya daha fazla degiskenin

(ayr1 ayri) birlikte tutarl bir degisim gosterip gostermedigini ortaya koymaktadir. iki
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veya daha fazla degisken arasindaki iligskinin giicii ortaya konulmak istendiginde
regresyon analizi yapilmaktadir. Regresyon analizi degiskenler arasindaki korelasyon
katsayisinin  hesaplanmasi ile yapilarak bir degiskendeki degisimin diger

degiskendeki yansimasi gozlenmeye calisilir (Metin, 2014).
3.2. Calisma Evreni ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Konya ilinde bulunan
resmi bagimsiz anaokullar1 ve ilkogretime bagli anasmiflarina devam eden 60-72

aylik ¢ocuklar ve anneleri olusturmustur.

Evrenin tiimiine ulasmak zaman ve maliyet agisindan ek masraflar
getireceginden, 6rneklem alma yoluna gidilmistir. 2017-2018 egitim-6gretim yilinda
Konya ilinin merkez ilgelerinde (Selguklu, Meram, Karatay) bulunan, Milli Egitim
Bakanligi’na bagh 49 adet bagimsiz anaokulundan, biinyesinde anasinifi bulunan
190 adet ilkokul ve 156 adet ortaokuldan 16 tane okul tesadiifi kiime ornekleme
yoluyla ¢aligma grubu olarak belirlenmistir (MEB Konya 11 Milli Egitim Miidiirliigii,
2019). Tesadufi kiime 6rnekleme sonucunda belirlenen okullarda tesadiifi eleman
ornekleme yapilarak calisma grubuna dahil edilecek ¢ocuklar belirlenmistir. Sonug
olarak, arastirmanin ¢aligma grubunu okul Oncesi egitimi alan ve 60-72 aylik 395
cocuk ile anneleri olusturmaktadir. Okuldaki cocuklar grubu temsil etme

ozelliginden uzak ve herhangi bir engeli var ise aragtirmaya dahil edilmemistir.

Tablo 1’de ¢aligsma gurubunun sosyo-demografik 6zellikleri verilmistir.
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Tablo 1: Calisma Grubunun Sosyo-Demogr afik Ozellikleri

Arastirmaya Katilan Cocuklarin ve Ailelerinin Demografik Ozelliklerine Gére Dagihmi | N %
AILENIN AYLIK GELIR 1000 TL den az 22 5,6
1000-2000 148 375
2001-4000 135 34,2
4001+ 90 22,8
Toplam 395 100
ANNE OGRENIM DURUMU ik Okul Ve Okur Yazar 106 26,8
Ortaokul 66 16,7
Lise 98 24,8
On Lisans 24 6,1
Lisans 90 22,8
Lisans tsti 11 2,8
Toplam 395 100
ANNE MESLEGI Ev hanimu 285 72,2
Saghk hizmetleri 23 58
M emur 50 12,7
Mimar-M Uhendis 17 4,3
Diger 20 51
Toplam 395 100
COCUK SAYISI 1 Cocuk 61 15,4
2 Cocuk 193 48,9
3 Cocuk 92 233
4 Cocuk 34 8,6
5+ Cocuk 15 3,8
Toplam 395 100

Tablo 1 incelendiginde, ailelerin aylik gelirinin %5,6’ sinin 1000 TL’den az,
%37,5" inin 1000-2000 TL arasinda, %34,2’sinin 2001-4000 TL arasinda,
%22,8’inin ise 4001 TL ve iizerinde oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya katilan annelerden, ilkokul mezunu ya da okuryazar anneler
grubun %26,8’ini, ortaokul mezunu anneler grubun %16,7’sini, lise mezunu anneler
grubun %24,8’ini, 6n lisans mezunu anneler grubun %6, 1 ini, lisans mezunu anneler

grubun %22,8’1ini, lisaans iistii mezunu anneler ise grubun %?2,8’ini olusturmaktadir.
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Yine tabloya gore arastirmaya katilan annelerin %72,2’sinin ev hanimu,
%5,8’inin  saglik hizmetleri calisani, %12,7’sinin memur, %4,3’liniin mimar-

miihendis, %5,1’inin ise diger alanlarda calistig1 goriilmektedir.

Cocuk sayilar1 agisindan tablo incelendiginde arastirmaya katilan annelerin
%15,4’Uniin tek ¢ocuk, %48,9’unun iki ¢ocuk, %23,3’iiniin ii¢ ¢cocuk, %8,6’sinin 4

cocuk, %3,8’inin ise bes ve iizerinde ¢ocuk sahibi oldugu goriilmektedir.
Aragtirmaya katilan annelerin yas dagilimlart asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 2: Calisma Grubundaki Annelerin Yaslarinin Dagilimi

En
En Diisiik | Y Uksek
N Ort. Ortanca |Deger Deger Ss
ANNE
395 33,3 33,0 20,0 53,0 5,8
YASI

Calisma grubunda yer alan annelerin yas dagilimlarini betimleyen tablo
incelendiginde, annelerin yas ranj1 20 ile 53 arasinda degismekte olup, yas ortalamasi

33,3tiir.
3.3. Veri Toplama Araci

Arastirmayailiskin verilerin toplanmasi amaciyla; anne, babave ¢ocuk ileilgili
gend bilgileri iceren, arastirmaci tarafindan hazirlanan ‘Kisisel Bilgi Formu’, anne
baba tutumlarini 6lgmek amaciyla Robinson, Mandleco, Olsen, & Hart (2001),
tarafindan gelistirilip Tirk annelerde kullaniminin uygunlugu Kap¢i ve Erding-
Demirci (2009) tarafindan yapilan ‘Anne-Babalik Stilleri ve Boyutlar1 Olgegi’ ve
cocuklarin  bilim o6grenme becerilerini  6lgmek amaciyla Samarapungavan,
Mantzicopoulos, Patrick ve French (2009) tarafindan gelistirilip TUrkge formunun
gecerlik ve giivenirlik galismast Yurt (2013) tarafindan yapilan ‘Bilim Ogrenmeyi
Degerlendirme Testi” kullani misgtir.
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3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmada tek bolimden olusan “Kisisel Bilgi Formu”  kullamlmustir.

Kisisel bilgi formu ¢ocuklarin annelerinin yaslari, 6grenim diizeyleri, meslekleri ve
sahip olduklar1 toplam gocuk sayilari ile ailenin aylik gelir dizeyini igeren bilgileri
kapsamaktadir (Ek 6).

3.3.2. Anne-Babalik Stilleri ve Boyutlar1 Ol¢egi

Baumrind’in siniflamasina dayali olarak Robinson, Mandleco, Olsen, & Hart,
(2001), tarafindan gelistirilen ve 2-13 yas araliginda ¢ocugu bulunan anne-babalarin
tutumlarini degerlendiren ve “Anne-Babalik Stilleri ve Boyutlar1 Olgegi” (ASBO)
(ParentingStyles and Dimensions Questionnaire) adi verilen 6lgegin Tiirk annelerde
kullaniminin uygunlugunun degerlendirilmesi Kapg¢i ve Erding-Demirci (2009)
tarafindan yapilmis olup (Ek-5) kendisinden gereken izin mail yoluyla alinmistir

(Ek-7 ve Ek-9).

“Anne-Babalik Stilleri ve Boyutlar1 Olgcegi” (ASBO) (ParentingStyles and
DimensionsQuestionnaire) adi verilen Ozgiin 6l¢ek, 62 maddeden olugmustur. Ancak
daha sonraki yillarda yapilan ¢alismalar sonucu, Olgekteki madde sayist 32’ye
indirilmistir. Toplam 32 maddeden olusan 6lcekteki ifadeler, “1= Higbir zaman” ile
“5= Her zaman” arasinda degisen 5’li bir derecelendirmeyle degerlendirilmektedir.
Olgegin anne formu, baba formu, annenin esini degerlendirdigi ve babanin esini
degerlendirdigi 4 ayr1 versiyonu bulunmaktadir. Bu dort versiyon da 3 faktérden
olusmustur. Yetkin ve demokratik anne-babaligi oOlgen 1.faktor “Yetkin”
(authoritative) olarak adlandirilmistir ve toplam 15 maddeden olusmustur (Ornegin,
“Cocugumun duygu ve ihtiyaglarina duyarliyim”). Yetkeci ya da otoriter anne-
babalig1 6lgen 2. faktdr (authoritarian) ise toplam 12 maddeden olusmustur (Ornegin
“Cocugumu disipline sokmak igin fiziksel cezalandirmayr kullanirim”). Ugiincii
faktor ise toplam 5 maddeden olusmusve “Izin verici” (Permissive) olarak
adlandinlmistir (Ornegin, “Cocugumu cezalandiracagimi sdylerim ama aslinda
cezalandirmam”). Birinci faktor, “sicaklik ve destek”, “muhakeme ve timevarim” ve

“demokratik katilim” olarak adlandirilan ii¢ ayr1 alt-faktorden olusmaktadir. Yetkeci
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anne babalik fakorii ise, “fiziksel bask1”, “sozel diismanlik” ve “agiklama yapmama-
ceza verme” alt-faktorlerinden, izin verici faktor ise, “gb6z yumma” adi verilen bir alt

faktdrden olusmustur.

Olgegin, Cronbach Alfa ile degerlendirilen ig-tutarlig1 “yetkeci” faktdr igin .88,
“yetkin” faktor i¢in .74 ve “izin verici-agiklama yapmama” adi verilen faktor i¢in .64
olarak hesaplanmistir. Toplam 43 anneden, iki hafta ara ile elde edilen 6lcimlerle
test-tekrar test kararliligi degerlendirilmis ve bu deger .64 (p<.0001) olarak

bulunmustur.
3.3.3. Bilim Ogrenmeyi Degerlendirme Testi

Bilim Ogrenmeyi Degerlendirme Testi (Science Learning Assessment)
Samarapungavan, Mantzicopoulos, Patrick ve French (2009) tarafindan
Midwestern’daki devlet okullarinda anasimfina devam eden cocuklar icin
gelistirilmistir (S=100). Test okul o©ncesi cocuklariin bilim o6grenmelerinin
degerlendirilmesini  amaclamaktadir. Bilim Ogrenmeyi Degerlendirme Teti,
cocuklarin bilimsel arastirma siregleri ile yasam bilimi kavramlarini 6lcen iki alt
testten olusmaktadir. Bilimsel Arastirma Sirecleri alt testi 9 madde (Ek-2) ve Y asam
Bilimleri alt testi 15 madde (Ek-3) olmak Uzere, test toplam 24 maddeden (Ek-4)
olusmaktadir.

Bilimsel Arastirma Surecleri [BAS] (ScientificlnquiryProcesses) alt testi; dogal
yasam hakkinda sorular sorarak ve tahminde bulunarak bilimi kavramay: ve bir
arastirma sureci olarak gormeyi, bilimsel fikirler arasindaki  benzerlikleri
degerlendirerek veya deneysel bir kamta dayandirarak bilimin deneysel temelini
anlamayi, verileri toplamak, kaydetmek, analiz etmek ve paylasmak icin basit
araclar kullanmay: iceren 9 maddeden olusmaktadhr.

Yasam Bilimi Kavramlar1 [YBK] (Life ScienceConcepts) alt testi ise; canl
varliklarin - 6zelliklerini  kavramayi, hayvanlarin ve bitkilerin  yasamalarina,
bluyumelerine ve tUremelerine yardim eden fiziksel ve davramssa o6zellikler gibi
belirli yapilarin ve 0zelliklerin oldugunu kavramayi, canli varliklarin yasam

dongulerinin oldugunu anlamay: iceren 15 maddeden olusmaktadir.
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Test, cocuklara her bir madde ile ilgili ayri ayrn resimlerin gosterilerek
sorularin arastirmaci tarafindan soruldugu ve cocuklarin sozel olarak ya da dogru
resimlere isaret ederek yanitlayabilecekleri bir formatta uygulanmaktadir. Cocugun
cevabi kesin degilse testi uygulayan kisi cocuktan cevabi tekrarlamasini isteyerek
devem etmektedir. Bu siiregte cocuk cevap veremezse testi uygulayan Kisi bir kez
daha soruyu tekrarlar. Eger hala bir cevap alinamazsa diger soruya gegilir. Test
bireysel olarak uygulanmakta ve ortalama 15 ile 25 dakika arasinda sirmektedir.
Testin degerlendirilmesinde ikili bir kodlama sistemi kullaniimaktadir. Yanlis
yanitlara ya da bos birakilan maddelere  “0” puan verilirken dogru yamtlara “1”
puan verilmektedir. Boylece toplam test degerleri O ile 24 puanlar1 arasinda
degismektedir.

Orijinal test icin Bilimsal Arastirma Sirecleri alt testinde 9 madde Uzerinde
yapilan i¢ tutarlilik givenirligi analizinde Cronbach Alpha (« ) degeri .71, Yasam
Bilimleri alt testinde 15 madde Uzerinde yapilan i¢ tutarlilik glvenirligi analizinde
Cronbach Alpha () degeri .70 olarak bulunmustur. Bilim Ogrenmeyi
Degerlendirme Testi” nin toplam 24 madde Uzerinde yapilan i¢ tutarlilik glvenirligi

analizinde ise Cronbach Alpha ( « ) degeri .79 olarak belirlenmistir.

Gecgerlik ve glivenirlik c¢alismast Yurt (2013) tarafindan yapilan Tiirkge

formunun kullanilmas: i¢in kendisinden mail yoluyla gerekli izin alinmigtir (EK-10).
3.4. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasindan 6nce Ek-1’de adi gegen kurumlardan gerekli izin

belgeleri, gerekli kaynaklar kendilerine sunularak alinmistir.

Verilerin toplanmast sirasinda Ek-8’de adi gecen okullara arastirmaci
tarafindan belirli zaman araliklarinda gidilmistir. Arastirmaci her ¢ocuk igin 20-25 dk
zaman ayirmistir. Testte yer alan yonergelerde ifade edildigi gibi bos birakilan, cevap
verilmeyen ya da “bilmem” seklinde cevap verilen sorular yanlis olarak kabul
edilmistir. Cocuklara uygulanan Bilim Ogrenmeyi Degerlendirme Testi ve annelerine

uygulanan Anne-Babalik Stilleri ve Boyutlari Olgeklerine uygulama
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esnasinda numara verilmistir. Formlar eslestirildikten sonra, g¢ocuklarin anneleri
tarafindan doldurulmasi gereken toplam 440 adet anket evlere gonderilmistir. Bir
hafta sonratekrar ayni okullara gidilerek dagitilan
anketler toplanmstir. Olgekleri doldurmak  istemeyen 45  annenin ¢ocuklarina

uygulanan testler gegersiz sayilarak kullanilmamastir.
3.5. Verilerin Analizi

Arastirmaya katilan Ogrencilere, uygulanan testlerden elde edilen veriler
kodlanip bilgisayara yuklenmistir. Bu veriler SPSS 21 istatistik paket programi ile
analiz edilmistir. Calisgma grubu ¢ocuklarin ve bu ¢ocuklarin annelerinin demografik

bilgileri ve ylizde degerleri hesaplanmig olup bunlar tablo halinde sunulmustur.

Anne baba tutumlarin1 6l¢gmek amaciyla kullanilan “Anne-Babalik Stilleri ve
Boyutlar1 Olgegi (ASBO) (Parenting Styles and Dimensions Questionnaire)” ve
cocuklarin bilim 6grenme becerilerini 6lgmek amaciyla kullanilan “Bilim Ogrenmeyi
Degerlendirme Testi’ nden (Science Learning Assessment)” elde edilen puanlar,
parametrik test varsayimlarindan olan verilerin normal dagilim istatistiki agidan test
edilmistir. Elde edilen verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi ‘Kolmogorov-
Smirnov testi’ ile incelenmistir. Y etkin/Demokratik, ve Y etkeci/Otoriter puanlari
icin, Kolmogorov-Smirnov testi (p= .000), Izin Verici test puanlar igin,
Kolmogorov-Smirnov testi (p= .000), Anne-Babalik Stilleri test puanlari igin,
Kolmogorov-Smirnov testi (p=.002), Bilimsel Arastirma Siiregleri alt Testi puanlari,
Yasam Bilimi Kavramlar1 Alt Testi ve Bilim Ogrenmeyi Degerlendirme Topam
puanlar1 igin  Kolmogorov-Smirnov testi (p= .000) oldugundan p degerlerinin
0,05’ten kugik oldugu sonucuna ulagilmistir. Yapilan analizlerden sonra verilerin
normal dagilim gostermedigi gézlenmektedir. Bu nedenle istatiksel farklilagmalar

belirlemek amaciyla nonparametrik testler kullanilmistir.

Verilerin normal dagilmamasindan dolayi, gruplar arasi karsilagtirmalarda
Bonferroni diizeltmeli Kruskall-Wallis H testi kullanilmistir. Okul 6ncesi donem
cocuklarinin ebeveynlerinin uyguladiklari anne-baba tutumlar ile bilim &grenme

becerileri arasindaki iligskinin incelenmesinde ise korelasyon analizi yapilmistir. Okul
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Onces donem cocuklarinin ebeveynlerinin uyguladiklari anne-baba tutumlar ile
ailenin sahip oldugu sosyo-demografik oOzelliklerin c¢ocuklarinin bilim 6grenme

becerilerini yordamasinda ise Hiyerarsik Coklu Regresyon Analizi kullanilmustir.

Demografik degiskenler (anne yasi, ailenin aylik geliri, anne 6grenim durumu,
anne calisma durumu ve c¢ocuk sayisi) kontrol degiskeni olarak alinirken,
degiskenlerinden ‘“anne calisma durumu” dummy degiskeni olarak kodlanmistir.
Daha sonra kontrol degiskeni olarak belirlenen degiskenler ve kavramlarla ilgili

genel puanlar enter metodu kullanilarak analize dahil edilmistir.

Regresyon analizine baslamadan o©nce, gerekli varsayimlarin saglanip
saglanmadig1 incelenmistir. Verilerin carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis)
degerleri 0.05 anlamlilik diizeyi i¢in kontrol edilmistir. Ayrica veri seti ¢oklu
dogrusal baglanti (multicollinearity) varsayimi acisindan da incelenmis, bagimsiz
degiskenler arasindaki korelasyon katsayilari incelenmis, VIF (Variance Inflation
Factor) ve Tolerans degerlerine bakilmis ve bagimsiz degiskenler arasinda c¢oklu
dogrusallik problemi bulunmadigi goriilmiistiir. Biitiin bu incelemelerden sonra veri
setinin ¢oklu regresyon analizine uygun oldugu gorilmiis ve analiz

gerceklestirilmistir.

Anlamlilik seviyesi olarak 0,05 kabul edilmis olup, p<0,05 olmasi durumunda
anlamli bir farkliligin oldugu, p>0,05 olmasi durumunda ise anlaml bir farkliligin

olmadig belirtilmistir.
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BOLUM IV
4.BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, arastirmanin ana ve alt amaclarina uygun olarak toplanan
verilerin istatistiksel ¢cozimlemeleri sonucu elde edilen bulgular ana ve at amaglar

temel alinarak sunulmus ve yorumlar1 yapilmistir.
4.1.Anne Tutumlarina iliskin Bulgular ve Yorum

1. Okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin annelerinin
cocuklarmma uygulamis olduklar1 anne-baba tutumlari, annenin sahip oldugu

sosyo_demografik 6zelliklere gore anlamli diizeyde degismekte midir?

Bu amagla okul oncesi egitim kurumuna devam etmekte olan 60-72 aylik
cocuklarin annelerine ‘Kisisel Bilgi Formu’ ile “Anne-Babahk Stilleri ve

Boyutlar Olcegi” uygulanarak erisi puanlar1 hesaplanmugtir.

1.1.0kul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik ¢cocuklarin annelerinin
¢ocuklarina uygulamis olduklar1 anne-baba tutumlari ile anne yasi degiskeni

arasinda anlamli bir iligki var midir?

Tablo 3’de Okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin
annelerinin ¢ocuklarina uygulamis olduklart anne-baba tutumlar1 ile anne yasi
degiskeni arasindaki iliski Pearson Korelasyon Katsayisi ile test edilerek arastirmaya
katilan annelerin yas degiskenine gore “Anne-Babalik Stilleri ve Boyutlar1 Olcegi”

tutum puanlarinin incelenmesine iliskin korelasyon sonuglari verilmistir.



100

Tablo 3: Yas Degiskeni Agisindan Anne Tutumlar: Degerleri

Izin verici
Y etkin Y etkeci/Otoriter (permissive)
ANNE R |-,053 -,014 -,021
YASI P |,292 , 784 ,676
395 395 395

P degeri bir olasiliktir. Istatistiksel analizlerde elde edilen p degeri ile
anlamlilik seviyesi olan 0,05 ile karsilastirilir. Elde edilen p degeri 0,05 den kiigiik
ise anlaml1 iliski oldugu, p degeri 0,05 den biiyiik ise anlamli iligski olmadigini ifade
etmektedir.

Tablo incelendiginde anne tutumlarindan yetkin/demokratik (p=0.292>0.05),
yetkeci/otoriter  (p=0.784>0.05) ve izin verici/permissive (p=0.676>0.05)
tutumlariin timiniin annenin yas1 ile istatiksel olarak anlamli bir iliskisinin

olmadigi (p>0,05) gorilmektedir.

1.2. Okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin bilim
ogrenme becerileri, annelerinin sahip oldugu ¢ocuk sayisina gore anlaml diizeyde

farklilasmakta midir?

Bu amacla okul oncesi egitim kurumuna devam etmekte olan 60-72 aylik
cocuklarin annelerine ‘Kisisel Bilgi Formu’ ile “Anne-Babahk Stilleri ve
Boyutlar1 Ol¢egi” uygulanarak Kruskall-Wallis H testi ile puanlar1 hesaplanmugtir.
Tablo 4’de aragtirmaya katilan annelerin ¢ocuk sayist degiskenine gore “Anne-
Babalik Stilleri ve Boyutlar1 Olgegi” tutum puanlarmin karsilastirilmasima iliskin

Kruskall-Wallis H testi analiz sonuglar1 verilmistir.
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COCUK SAYIS Kruskall-WallisH testi
En En
Diisiik | Yiiksek Sira ikili
n Ort. | Ortanca | Deger | Deger |ss Ort. H P Karsilastirma
Yetkin 1 143 | 0,006 |5-1
61 65,85 | 67,00 47,00 | 75,00 6,38 | 210,68
Cocuk 5-2
2 5-3
193 65,28 | 67,00 43,00 | 75,00 7,15 | 206,96
Cocuk 5-4
3
92 64,26 | 65,50 44,00 | 75,00 7,73 | 192,37
Cocuk
4
34 64,15 | 66,00 47,00 | 74,00 |6,78 |184,03
Cocuk
5+
15 55,07 | 57,00 34,00 |7200 |11,39 |97,30
Cocuk
Toplam | 395 | 64,65 | 66,00 34,00 | 7500 |757
Y etkeci/Otoriter 1 11,8 | 0,018 |51
61 18,05 | 17,00 12,00 [36,00 |4,64 |190,90
Cocuk 5-2
2 5-3
193 |17,80 | 17,00 12,00 |3500 (419 |187,39
Cocuk 5-4
3
92 18,62 | 18,00 12,00 [33,00 |[514 |201,28
Cocuk
4
34 20,00 | 19,00 12,00 [36,00 |[595 |22560
Cocuk
5+
15 24,27 | 24,00 12,00 | 38,00 8,20 | 280,67
Cocuk
Toplam | 395 | 18,46 | 18,00 12,00 |38,00 |5,00
izin verici | 1 0,867 | 0,929 | -
o 61 10,95 | 11,00 5,00 19,00 (3,34 |197,75
(permissive) Cocuk
2
193 |10,98 | 10,00 5,00 21,00 |326 |199,18
Cocuk
3
92 10,67 | 10,00 5,00 18,00 |[2,98 |190,34
Cocuk
4
34 11,15 | 11,00 6,00 18,00 |3,02 |20581
Cocuk
5+
15 11,40 | 11,00 7,00 17,00 329 |21317
Cocuk
Toplam | 395 | 10,94 | 10,00 5,00 21,00 |318

Tabloda 5+ gocuk grubu yetkinlik tutumu puan ortalamalari, diger gruplarin

yetkinlik tutumu puan ortalamalarindan istatistiksel olarak anlamli dizeyde

farklilagsmaktadir (p=0.006<0,05). Tabloya gore annenin ¢ocuk sayisinin arttikga

yetkinlik puan ortalamalarinin azaldigi sonucuna ulagilmistir.
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Ayrica 5+ gocuk grubu yetkeci/otoriter tutum puan ortalamalari, diger
gruplarin yetkeci otoriter tutum puan ortalamalarindan istatistiksel olarak anlamli
diizeyde farklilasmaktadir (p=0.018<0,05). Tabloya gore, genel anlamda bakacak
olursak annenin cocuk sayisinin arttikga yetkeci puan ortalamalarinin da arttigi

sonucuna ulasilmistir.

Annelerin sahip oldugu ¢ocuk sayisina gore izin verici tutum puan ortalamalari
degerlendirildiginde ise ¢ocuk sayist agisindan izin verici tutum puan ortalamalarinin

istatistiksel olarak anlamli bir farkliik gostermedigi sonucuna ulasilmistir

(p=0.929>0,05).

1.3. Okul oOncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik c¢ocuklarin
annelerinin ¢ocuklarina uygulamis olduklar1 anne-baba tutumlari, annenin 6grenim

durumuna gore anlamli diizeyde farklilagmakta midir?

Bu anlamda Tablo 5’de arastirmaya katilan annelerin 6grenim durumu
degiskenine gore “Anne-Babalik Stilleri ve Boyutlar1 Ol¢egi” tutum puanlarinin

karsilastirilmasina iliskin Kruskall-Wallis H testi analiz sonuglar1 verilmistir.



103

Tablo 5: Ogrenim Durumu Degiskenine Gore Anne Tutumlar: Degerleri

ANNE OGRENIM DURUMU

Kruskall-WallisH testi

En En
Diisiik | Y liksek Sira ikili
N [ Ort. | Ortanca| Deger | Deger |ss | Ort. H p Karsilastirma
Yetkin 1=ILK OKUL VE OKUR 23,6(0,0001 | 6-1
VAZAR 106 | 62,29 | 64,00 | 34,00 |74,00 |881|16862 6o
2=ORTAOK UL 66 | 63506400 [4300 [7500 |[7,73|177,67 6-3
3=LISE 98 [64,85(6600 [4300 7500 |7,33|199,53 6-4
4=0ON LiSANS 24 |66,1766,00 [54,00 |7400 |4,89]207,90 5-1
5=LISANS 90 [67,04/6850 [48,00 |[7500 |[584]23315 5-2
6=LISANS USTU 11 | 6955|7100 |[59,00 | 7500 |4,72]28027 5-3
TOPLAM 395[64,65(6600 [3400 7500 |757
Yetkeci/Otoriter | 1=ILK OKUL VE OKUR 19,3] 0,002 |1-6
. 106 | 19,58 | 19,00 |12,00 |38,00 |551 (221,22 5
2=ORTAOK UL 66 [19,39(19,00 [1200 [36,00 |4,64|227,49 1-4
3=LISE 98 [1859(17,00 [1200 [3600 |[557|194,57 2-6
4=0ON LiSANS 24 |17,13|17,50 12,00 | 2500 |3,40]| 174,44 25
5=LISANS 90 [16,87[16,00 [1200 31,00 |[3.98]16268 2-4
6=LISANS USTU 11 [1691]1600 [1300 2200 |314]16832
TOPLAM 395[ 18461800 [1200 [3800 5,00
izin verici | I=ILK OKUL VE OKUR 12 (0944 |-
(per missival VAZAR 106 | 10,86 10,00 |500 |1800 |3.26|194,60
2=ORTAOK UL 66 |11,08[1050 [500 [1900 |[3,01(20651
3=LISE 98 [11,02[11,00 [500 [1800 |3,10]201,70
4=0ON LiSANS 24 |11,33| 10,50 500 |[1800 |3,76|207,04
5=LISANS 90 [1071[10,00 [500 [21,00 |[315]189,72
6=LiSANS USTU 11 |14,09 | 10,00 700 |[1800 |3,65|194,68
TOPLAM 39510941000 [500 [21,00 |318
Anne 6grenim durumu degiskenine gore yetkinlik tutumu puan ortalamalar
karsilastinlldiginda  gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli  farklilik

gorulmektedir (p=0.00<0,05). 6. grubun yetkinlik tutumu puan ortalamalar1 1-2-3-

4.gruplarin yetkinlik tutumu puan ortalamalarina gore, 5. grubun yetkinlik tutumu

puan ortalamalar1 1-2-3. grubun yetkinlik tutumu puan ortalamalarina gore

istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmaktadir (p<0,05). Tablodan ¢ikarilacak

sonug; annelerin dgrenim durumlar arttikga yetkin/ demokratik tutumlarinin arttigi

yani 6grenim durumu yiiksek annelerin ¢ocuklarina kars1 daha demokratik bir tutum

sergiledikleri yonindedir.
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l.ve 2. grubun yetkeci/otoriter tutum puan ortalamalari, 4-5-6. gruplarin
yetkeci/otoriter tutum puan ortalamalarina gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilasmaktadir (p=0.002<0,05). Tablodan ¢ikarilacak sonug; annelerin 6grenim
durumlart azaldik¢a yetkeci/ otoriter tutumlarinin arttig1, yani 6grenim durumu diisiik

annelerin ¢ocuklarina karsi daha otoriter bir tutum sergiledikleri yoniindedir.

Annelerin sahip oldugu ¢ocuk sayisina gore izin verici tutum puan ortalamalari
degerlendirildiginde ise ¢ocuk sayisi a¢isindan izin verici tutum puan ortalamalarinin

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi sonucuna ulasiimistir

(p=0.944>0,05).

14. Okul Oncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik cocuklarin
annelerinin ¢ocuklarina uygulamis olduklari anne-baba tutumlari, annenin meslegine

gore anlaml diizeyde farklilasmakta midir?

Bu anlamda Tablo 6’da arastirmaya katilan annelerin anne meslegi degiskenine
gére “Anne-Babalk Stilleri ve Boyutlar1 Olgegi” tutum puanlarinin

karsilastirilmasina iliskin Kruskall-Wallis H testi analiz sonuglar1 verilmistir.



Tablo 6: Anne Meslegi Degiskenine Gore Anne Tutumlar: Degerleri
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ANNE MESLEGI

Kruskall-WallisH testi

En En
Diisiik | Y iiksek Sira ikili
n Ort. | Ortanca | Deger | Deger |ss | Ort. H p Karsilastirma
Yetkin 1=Ev hanimi 285 | 63,89 | 66,00 34,00 | 75,00 7,85(186,83 | 17,6 0,001 |3-1
2=Saghk 32
) ) 23 | 63,52 | 65,00 48,00 | 7500 |754|176,35
hizmetleri 3-4
3=Memur 50 |68,42 | 69,00 55,00 | 75,00 4,80 | 254,74 35
4=Mimar-
17 | 66,71 | 69,00 56,00 | 74,00 6,17 | 229,26
Mihendis
5=Diger 20 | 65,50 | 67,50 43,00 |74,00 |758|213,70
Toplam 395 | 64,65 | 66,00 34,00 | 7500 |7,57
Y etkeci/Otoriter | 1=Ev hanim 285 | 18,78 | 18,00 12,00 | 38,00 |5,17|204,54|2290,0001|3-1
2=Saglk 32
. ) 23 | 19,09 | 19,00 12,00 | 27,00 4,61 | 222,46
hizmetleri 34
3=Memur 50 | 15,60 | 15,00 12,00 | 24,00 |2,70| 129,21 3-5
4=Mimar - 3-6
] 17 | 18,88 18,00 13,00 | 31,00 |4,94| 210,06
M uhendis
5=Diger 20 | 20,10 | 19,00 12,00 | 3500 |5,34|238,38
Toplam 395 | 18,46 | 18,00 12,00 | 38,00 |5,00
izin verici | 1=Ev hanim 285 | 10,98 | 11,00 5,00 19,00 |[3,23(199,70(4,9 |0,288 |-
(permissive) 2=Saghk
) ) 23 |11,35| 11,00 7,00 |21,00 |3,42]206,80
hizmetleri
3=Memur 50 | 10,18 | 10,00 5,00 18,00 |2,71(171,58
4=Mimar-
) 17 | 12,06 | 12,00 5,00 18,00 |3,68| 237,79
M uhendis
5=Diger 20 |10,75| 10,50 6,00 16,00 |2,69| 195,85
Toplam 395 | 10,94 | 10,00 500 |21,00 |318

Yetkinlik tutumu puan ortalamalarinda, anne meslek gruplarina gore

istatistiksel olarak anlamli farklilik gorilmektedir (p=0.00<0,05). Memurlarin

yetkinlik tutumu puan ortalamalar1 diger gruplarin yetkinlik tutumu puan

ortalamalarina gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Tablo incelendiginde,

memur gurubundan sonra, en Yyuksek yetkinlik tutumu puan ortalamasinin

profesyonel meslek grubu oldugu, sonrasinda serbest meslek grubu annelerin yer

aldigi, bunu ev hanimi anne grubunun takip ettigi en disiik yetkinlik tutumu puan

ortalamasinin ise saglik hizmetleri grubu annelere ait oldugu gorilmektedir.
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Y etkeci/otoriter tutum puan ortalamalarinda, anne meslek gruplarma gore
istatistiksel olarak anlamli farklilik goriilmektedir (p=0.00<0,05). Memurlarda
yetkeci/otoriter tutum puan ortalamalarinin, diger gruplarin yetkeci/otoriter tutum
puan ortalamalarina gore daha diisiik oldugu goriilmektedir. Tablo incelendiginde
yetkeci/otoriter tutum puan ortalamalarinin en yuksek serbest meslek anne grubunda
goriildiigii, bunu saglik meslek grubu annelerin takip ettigi, sonrasinda profesyonel

grup ve ev hanimi anne grubunun geldigi goriilmektedir.

Annelerin  mesleklerine gore izin verici tutum puan ortalamalari
degerlendirildiginde ise meslek gruplar1 agisindan izin verici tutum puan
ortalamalarinin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi sonucuna

ulagilmistir (p=0.288>0,05).

1.5. Okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 ay gurubu cocuklarin
annelerinin ¢ocuklarma uygulamis olduklari anne-baba tutumlari, ailenin aylik gelir

diizeyine gore anlamli diizeyde farklilagmakta midir?

Tablo 7°de arastirmaya katilan annelerin aylik gelir dizeyi degiskenine gore
“Anne-Babalik Stilleri ve Boyutlar1 Olgegi” tutum puanlarinin karsilastirilmasina

iliskin Kruskall-Wallis H testi analiz sonuglar1 verilmistir.



Tablo 7: Aylik Gelir Degiskenine Gore Anne Tutumlar: Degerleri
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AILENIN AYLIK GELIR Kruskall-Wallis H testi
En En
Diisii | Yiikse ikili
Ortanc |k k Sira Karsilagtirm
n [Ort. |a Deger | Deger |ss |Ort. |H |p a
Yetkin 1=1000 30, {0,000 |4-1
58,2 99 |1178
TL den |22 . 61,50 34,00 | 73,00 5 9 1 4-2
az 4-3
2=1000- | 14 | 63,5 79 |181,8
65,00 43,00 | 75,00
2000 8 7 1 3
3=2001- | 13 | 64,7 7,0 | 1957
66,00 38,00 | 75,00
4000 5 3 7 1
4=4001 67,8 54 | 2476
90 69,00 50,00 | 75,00
+ 6 4 1
Y etkeci/Otorite | 1=1000 15, | 0,002 | 1-2
23,0 8,0 | 260,8
r TL den |22 9 22,00 12,00 | 38,00 9 2 1-3
az 1-4
2=1000- | 14 | 19,0 52 | 2115
18,50 12,00 | 36,00
2000 8 |3 1 3
3=2001- |13 | 179 4,0 (1928
18,00 12,00 | 31,00
4000 5 |9 6 3
4=4001 171 4,2 1168,1
90 16,00 12,00 | 31,00
+ 2 2 3
izin verici | 1=1000 38 | 0,277 |-
. 12,0 36 |2325
(permissive) TL den |22 5 12,50 6,00 17,00 .
az
2=1000- | 14 | 10,6 3,1 |1874
10,00 5,00 19,00
2000 8 |4 3 8
3=2001- 13 | 111 3,0 | 205,1
10,00 5,00 |18,00
4000 5 0 7 2
4=4001 10,9 3,2 |196,1
90 10,50 5,00 21,00
+ 1 9 8

Yetkinlik tutumu puan ortalamalar1 agisindan gelir gruplari arasinda anlaml
(p=0.00<0,05).

farklilik  goriilmektedir

4. grupta yetkinlik

tutumu puan

ortalamalarinin diger gruplara gore anlamli derecede yiiksek oldugu gorilmektedir.

Yetkinlik puan ortalamalarinin en diisik oldugu grubun
gOrulmektedir.

grup oldugu




108

Otoriter tutum puan ortalamalar1 agisindan gelir gruplari arasinda anlamli
farklilik goriilmektedir (p=0.002<0,05). 1. Grupta yer alan annelerin otoriter tutum
puan ortalamalarinin diger gruplara gére anlamli derecede yiiksek oldugu goriilrken

en diisiikk puan ortalamasinin 4. Grupta yer alan annelerde oldugu goriilmektedir.

Izin verici tutum puan ortalamalarinda, gelir gruplari agisindan istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik gériillmemektedir (p=0.277>0,05).

4.2.Cocuklarimn Bilim Ogrenme Becerilerine liskin Bulgular ve Yorum

2. Okul dncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin bilim 6grenme
becerileri, annelerinin sahip olduklar1 sosyo demografik 6zelliklere gére anlamli

duzeyde degismekte midir?

Bu anlamda okuldncesi egitim kurumuna devam etmekte olan 60-72 aylik ¢cocuklara
“Bilim Ogrenmeyi Degerlendirme Testi” uygulanarak erisi puanlari

hesaplanmustir.

2.1. Okul oncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin bilim

ogrenme becerileri ile anne yas1 degiskeni arasinda anlamli bir iligski var midir?

Tablo 8°de arastirmaya katilan gocuklarin “Bilim Ogrenmeyi Degerlendirme
Testi” erisi puanlarmin Annenin Yast Degiskenine gore karsilastirilmasina iliskin

korelasyon sonuglar1 verilmistir.

Tablo 8: Anne Yas1 Degiskeni Acisindan Cocuklarin Bilim Ogrenme Becerileri

Degerleri
Bilimsel
Arastirma Yasam  Bilimi
Sirecleri  Alt|Kavramlart ~ Alt | Bilim Ogrenmeyi
Testi Testi Degerlendirme Topam
ANNE R ],091 ,044 ,081
YASI P |,070 379 ,109
395 395 395
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Tablo incelendiginde bilimsel arastirma siiregleri testi puanlari (p=0.070>0.05),
yasam bilimi kavramlar1 alt testi puanlar1 (p=0.379>0.05) ve bilim 6grenmeyi
degerlendirme toplam puanlart (p=0.109>0.05) ile yas arasinda istatistiksel olarak

anlaml1 bir iligkinin olmadig1 goriilmektedir (p>0,05).

2.2. Okul oncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin bilim
O0grenme becerileri, annelerinin sahip oldugu ¢ocuk sayisina goére anlamli diizeyde

farklilasmakta midir?

Bu anlamda okuldncesi egitim kurumuna devam etmekte olan 60-72 aylik
grubu cocuklara “Bilim Ogrenmeyi Degerlendirme Testi” uygulanarak Kruskall-
Wallis H testi puanlari hesaplanmistir. Tablo 9’da arastirmaya katilan ¢ocuklarin,
annenin sahip oldugu c¢ocuk sayist degiskenine gore “Bilim Ogrenmeyi
Degerlendirme Testi” puanlarinin karsilastirilmasina iliskin Kruskall-Wallis H testi

analiz sonuglari verilmistir.
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Tablo 9: Cocuk Sayis1 Degiskenine Gére Cocuklarin Bilim Ogrenme Becerileri

Degerleri
COCUK SAYISI Kruskall-WallisH testi
En En
Diisiik | Yuksek Sira ikili
n Ort. | Ortanca | Deger | Deger |Ss Ort. H p Karsilastirma
Bilimsel Arastirma | 1 9,3 0,052 |-
61 454 | 5,00 0,00 8,00 1,63 |18257
Siregleri Alt Testi Cocuk
2
193 | 4,69 |5,00 1,00 9,00 161 |189,79
Cocuk
3
92 490 |5,00 1,00 8,00 1,67 | 203,02
Cocuk
4
34 5,44 | 5,00 2,00 8,00 1,40 | 243,62
Cocuk
5+
15 5,47 | 5,00 2,00 9,00 2,39 | 232,27
Cocuk
Total 395 (481 |5,00 0,00 9,00 1,66
Yasam Bilimi | 1 43 0,361 |-
61 8,26 |8,00 1,00 13,00 |235 |[196,40
Kavramlar: Alt Testi | Cocuk
2
193 | 8,38 |9,00 3,00 1500 |2,27 |199,26
Cocuk
3
92 823 (8,00 2,00 13,00 |2,48 |[19448
Cocuk
4
34 8,82 (9,00 5,00 13,00 1,99 |22354
Cocuk
5+
15 7,47 | 7,00 2,00 13,00 |2,36 |151,93
Cocuk
Total 395 (833 (8,00 1,00 1500 |2,32
Bilim Ogrenmeyi 1 6,01 |0,198 |-
61 12,80 | 13,00 6,00 19,00 |3,03 |186,88
Degerlendirme Cocuk
Toplam 2
193 13,07 | 13,00 6,00 2400 |[3,08 |192,63
Cocuk
3
92 13,13 | 13,00 5,00 20,00 |[334 |199,77
Cocuk
4
34 14,26 | 14,50 7,00 19,00 |2,73 |241,32
Cocuk
5+
15 12,93 | 14,00 4,00 18,00 |3,92 |20323
Cocuk
Total 395 13,14 | 13,00 4,00 2400 |3,15




Bilimsel arastirma stiregleri
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(p=0.052>0.05), Yasam bilimi kavramlari

(p=0.361>0.005) ve toplam puan ortalamalar1 (p=0.198>0.05) agisindan ¢ocuk sayisi

gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmemektedir (p>0,05).

2.3. Okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin bilim

O0grenme becerileri,

annelerinin  6grenim durumuna gore anlamh

diizeyde

farklilasmakta midir? Tablo 10’da arastirmaya katilan ¢ocuklarin, annenin 6grenim

durumu degiskenine gore “Bilim Ogrenmeyi Degerlendirme Testi” puanlarmin

karsilastirilmasina iliskin Kruskall-Wallis H testi analiz sonuglar1 verilmistir.

Tablo 10: Anne Ogrenim Durumu Degiskenine Gore Cocuklarim Bilim

Ogrenme Becerileri Degerleri

ANNE OGRENIiM DURUMU Kruskall-WallisH testi
En En
Diisiik | Y Uksek Sira ikili
n Ort. | Ortanca | Deger | Deger |Ss | Ort. H p Karsilastirma
Bilimsel 1=ILK OKUL VE OKUR 13,4 0,019 | 6-1
Arastirma o 106 | 4,68 | 5,00 1,00 |9,00 1,65 188,10 6o
Suregleri  Alt | 2=ORTAOK UL 66 |4,47 |5,00 000 |[7,00 1,52| 177,11 6-3
Testi 3=LISE 98 |497 |500 1,00 |900 |1,73|20561 6-4
4=0ON LiSANS, 24 421 |450 1,00 |6,00 1,38 | 158,21 >1
5=LISANS 90 |50 |5,00 0,00 |9,00 1,70 | 219,44 zz
6=LISANS USTU 11 |564 |6,00 2,00 |7,00 1,57 | 262,36 5.4
TOPLAM 395481 |5,00 0,00 [9,00 1,66
Yasam Bilimi | 1=iILK OKUL VE OKUR 9,7 |0,083]-
Kaveamlars | YAZAR 106 | 8,24 |8,00 200 |14,00 |246|189,07
Alt Testi 2=ORTAOK UL 66 |8,08 |8,00 400 [1400 |226]181,41
3=LISE 98 [8,03 [8,00 1,00 [1300 |240]186,35
4=0N LIiSANS 24 |867 |9,00 6,00 [11,00 |1,63|21685
5=LISANS 90 [8:83 [9,00 300 [1500 |[225(22673
6=LISANS USTU 11 | 8,64 |8,00 600 |1200 |1,75|211,18
TOPLAM 395 (8,33 |8,00 1,00 [1500 [2,32
Bilim 1=iLK OKUL VE OKUR 10,8 0,054 | -
Ogrenmeyi VAZAR 106 | 12,92 [ 1200 |400 |21,00 |3,25|187,52
Degerlendirme | 2=ORTAOK UL 66 [12,55(1300 |[500 [20,00 [3,13]17651
Toplam 3=LIiSE 98 [13,00(1300 [600 [19,00 |[3,20]195.22
4=0ON LiSANS 24 | 12,88 13,00 800 (17,00 |231|187,54
5=LISANS 90 [1393[1400 [700 [2400 |[317]22641
6=LISANS USTU 11 | 14,27 | 14,00 11,00 | 17,00 |1,95] 243,09
TOPLAM 395[13,14]1300 [400 [2400 |[315
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Bilimsel aragtirma siiregleri alt test puan ortalamalar1 agisindan anne egitim
gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik goriilmektedir (p=0.019<0,05).
5 ve 6. gruplarda puan ortalamalarmin 1-2-3-4. gruplara gore anlamli derecede
yiksek oldugu goriilmektedir. Tablo incelendiginde anne ogrenim durumu

yiikseldik¢e cocuklarin bilimsel arastirma siireclerinin de yiikseldigi goriilmektedir.

Yasam bilimi kavramlar1 alt test puan ortalamalar1 agisindan anne egitim
gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliblk goériilmemektedir
(p=0.083>0,05). Bu anlamda annenin 6grenim durumu ile ¢ocuklarin bilim 6grenme
becerisi testinin yagam bilimi kavramlar1 alt boyutu ile istatistiksel olarak anlamli bir

farkliligin olmadig1 sonucuna ulastlmistir.

Bilim 06grenmeyi degerlendirme toplam puan ortalamalari agisindan anne
egitim gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik goriilmemektedir
(p=0.054>0,05). Bu anlamda annenin 6grenim durumu ile ¢ocuklarin bilim 6grenme
becerisi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi sonucuna

ulasilmustir.

2.4. Okul oncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin bilim
ogrenme becerileri, annelerinin meslegine gore anlamli diizeyde farklilasmakta

midir?

Tablo 11’de arastirmaya katilan ¢ocuklarin, annenin meslegi degiskenine gore
“Bilim Ogrenmeyi Degerlendirme Testi” puanlarinin karsilastirilmasima iliskin

Kruskall-Wallis H testi analiz sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 11: Anne Meslegi Degiskenine Gore Cocuklarm Bilim Ogrenme

Becerileri Degerleri

ANNE MESLEGI

Kruskall-WallisH testi

En En
Diisiik | Y Uksek Sira ikili
n Ort. | Ortanca | Deger | Deger |Ss | Ort. H p Karsilastirma
Bilimsel Arastirma | 1=Ev hanim 285 4,67 | 5,00 0,00 9,00 1,68 186,92 | 10,03 | 0,041 | 1-2
Siiregleri Alt Testi 2=Saghk 1-3
23 | 526 |5,00 3,00 7,00 1,01 | 231,26
hizmetleri 1-4
3=Memur 50 |5,16 |5,00 0,00 9,00 1,83 | 224,55 1-5
4=Mimar -
) 17 | 518 | 6,00 2,00 7,00 1,63 | 227,91
Muhendis
5=Diger 20 |55 |5,00 2,00 7,00 1,35 | 225,83
Toplam 395481 (5,00 0,00 9,00 1,66
Yasam Bilimi | 1=Ev hammm | 285| 8,14 | 8,00 1,00 14,00 2,35(188,46 | 89 0,062 | -
Kavramlan Alt Testi | 2=Saghk
) ) 23 | 8,74 |9,00 2,00 12,00 |2,24 (226,09
hizmetleri
3=Memur 50 |8,96 |9,00 3,00 1500 |2,11 | 22827
4=Mimar-
) 17 | 9,00 | 10,00 6,00 12,00 1,77 | 235,82
M uhendis
5=Diger 20 (8,45 (8,00 5,00 13,00 |256 (193,75
Toplam 395|833 |8,00 1,00 1500 |2,32
BiLiM 1=Ev hamm | 285|12,81|13,00 |400 [21,00 |3,20(18598|12,02|0,017|1-2
OGRENMEYi 2=Saghk 1-3
. . 23 | 14,00 | 14,00 6,00 17,00 |2,35( 239,46
DEGERLENDIRME | hizmetleri 1-4
TOPLAM 3=Memur 50 | 14,12 | 14,00 8,00 24,00 |3,06]|227,99 1-5
4=Mimar -
) 17 | 14,18 | 13,00 10,00 | 18,00 |2,27| 235,59
M uhendis
5=Diger 20 | 13,60 | 14,00 8,00 19,00 |3,35( 214,70
Toplam 395 | 13,14 | 13,00 4,00 24,00 |35

Bilimsel arastirma stirecleri alt test puan ortalamalarinin ev hanimlar1 grubunda

diger gruplara gore istatistiksel olarak anlamli derecede diisiik oldugu goriilmektedir

(p=0.041<0,05). Tablo incelendiginde en diisiik bilimsel arastirma siiregleri alt testi

puan ortalamalariin ev hanimi anne grubunun ¢ocuklarinda oldugu, bunu memur

grubu annelerin ¢cocuklarinin takip ettigi, sonrasinda serbest meslek grubu annelerin

cocuklarinin geldigi en yiiksek puan ortalamalarinin ise saglik hizmetleri grubu

annelerin ¢ocuklari tarafinda alindigi gorulmektedir.
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Yasam bilimi kavramlar1 agisindan gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli

farklilik goriilmemektedir (p=0.062>0,05).

Bilim Ogrenmeyi Degerlendirme Toplam puan ortalamalariim ev hanimlar
grubunda diger gruplara gore istatistiksel olarak anlamli derecede diisiik oldugu
gorulmektedir (p=0.017<0,05). Tablo incelendiginde en diisiik bilimsel aragtirma
suregleri alt testi puan ortalamalarmin ev hanimi anne grubunun ¢ocuklarinda
oldugu, bunu serbest meslek gurubu annelerin ¢ocuklarinin takip ettigi, sonrasinda
memur grubu annelerin ¢ocuklarinin geldigi en yiiksek puan ortalamalarinin ise

saglik hizmetleri grubu annelerin ¢ocuklari tarafinda alindig goriilmektedir.

2.5. Okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin bilim
O0grenme becerileri, ailenin aylik gelir diizeyine gére anlaml diizeyde farklilagmakta

midir?

Tablo 12’de arastirmaya katilan ¢ocuklarin, aylik gelir degiskenine gore “Bilim
Ogrenmeyi Degerlendirme Testi” puanlarinin karsilastirilmasina iliskin Kruskall-

Wallis H testi analiz sonuglar verilmistir.
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Tablo 12: Aylik Gelir Degiskenine Gore Cocuklarin Bilim Ogrenme Becerileri

Degerleri
AILENIN AYLIK GELIiR Kruskall-WallisH testi
En En
Diisii | Yilkse ikili
Ortanc |k k Sira Karsilagtirm
n |Ort. |a Deger |Deger |ss |Ort. |H [P a
Bilimsel 1=1000 6,310,096 | -
1,2 | 237,6
Arastirma TL den|22 |541 |5,00 4,00 8,00 ) 4
Siregleri  Alt | az
Testi 2=1000- 1,7 |1824
148 4,59 |5,00 0,00 9,00
2000 9 1
3=2001- 15 |204,7
135|4,90 |5,00 0,00 9,00
4000 7 8
4=4001+ 1,6 |203,7
90 |4,89 |5,00 1,00 8,00
2 8
Yasam Bilimi | 1=1000 540,143 | -
2,3 |149,6
Kavramlan TL den|22 |7,27 |7,00 1,00 11,00 1 8
Alt Testi az
2=1000- 2,3 | 1959
148 (8,31 | 8,00 2,00 14,00
2000 6 7
3=2001- 2,3 11988
135|8,38 |9,00 2,00 15,00
4000 3 4
4=4001+ 21 [211,8
90 |8,56 |9,00 2,00 13,00
9 9
Bilim 1=1000 1,810,604 | -
. 2,7 11830
Ogrenmeyi TL den|22 |12,68| 13,00 6,00 17,00 0 ;
Degerlendirm | az
eToplam 2=1000- 34 | 1910
148 12,90 | 13,00 4,00 20,00
2000 9 2
3=2001- 2,9 |200,8
135 13,28 | 13,00 6,00 24,00
4000 8 1
4=4001+ 2,8 | 208,9
90 |13,44|13,00 6,00 20,00 9 )

Bilimsel arastirma siirecleri alt test puan ortalamalar1 agisindan gelir gruplari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriillmemektedir (p=0.096>0,05).




116

Yasam Bilimi Kavramlar1 Alt Testi puan ortalamalart agisindan gelir gruplari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gériillmemektedir (p=0.143>0,05).

Bilim Ogrenmeyi Degerlendirme Toplam puan ortalamalari acisindan gelir
gruplart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliik goriilmemektedir

(p=0.604>0,05).

3. Okul Oncesi Egitim Kurumuna Devam Eden 60-72 Ay Gurubu Cocuklarin
Bilim Ogrenme Becerileri ile Annelerinin Cocuklarina Uygulamis Olduklar:

Tutumlan Arasindaki iliskinin Incelenmesi ile ilgili Bulgular ve Yorum

Bu anlamda okuldncesi egitim kurumuna devam etmekte olan 60-72 aylik
grubu ¢ocuklara “Bilim Ogrenmeyi Degerlendirme Testi” annelerine ise “Anne-

Babalik Stilleri ve Boyutlar1 Ol¢egi” uygulanarak erisi puanlar1 hesaplanmistir.

3.1. Okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin bilim 6grenme
becerileri, annelerinin ¢ocuklarina uygulamis olduklari anne-baba tutumlari ile
anlaml diizeyde iliskili midir? Tablo 13’de arastirmaya katilan g¢ocuklarm, “Bilim
Ogrenmeyi Degerlendirme Testi” puanlari ile annelerinin “Anne-Babalik Stilleri
ve Boyutlar1 Olgegi” puanlarinin karsilastirilmasina iliskin korelasyon puanlari

sonuglart verilmistir.

Tablo 13: Anne Tutumlar1 Degiskenine Gore Cocuklarmm Bilim Ogrenme

Becerileri Degerleri

Bilimsel
Arastirma Yasam Bilimi
Siiregleri Alt | Kavramlar1  Alt | Bilim Ogrenmeyi Degerlendirme
Testi Testi Topam
Yetkin R -,089 ,038 -,019
P ,077 ,449 ,708
N 395 395 395
Y etkeci/Otoriter R ,090 -,063 ,001
P ,075 ,208 ,990
N 395 395 395
izin verici (permissive) R ,062 -,067 -,017
P ,218 ,181 ,738
N 395 395 395
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Tablo incelendiginde bilimsel arastirma siiregleri testi puan ortalamalari ile
yetkinlik puan ortalamalar1 arasinda (p=0.077>0.05), yasam bilimi kavramlar1 alt
testi puan ortalamalar1 ile yetkinlik puan ortalamalar1 arasinda (p=0.449>0.05) ve
bilim o6grenmeyi degerlendirme toplam puan ortalamalari ile yetkinlik puan
ortalamalar1 arasinda (p=0.708>0.05) istatistiksel olarak anlamli bir iligkinin

olmadigi goriilmektedir (p>0,05).

Tabloya gore bilimsel arastirma siiregleri testi puan ortalamalari ile
yetkeci/otoriter puan ortalamalari arasinda (p=0.075>0.05), yasam bilimi kavramlari
alt testi puan ortalamalar1 ile yetkeci/otoriter puan ortalamalar1 arasinda
(p=0.208>0.05) ve bilim 6grenmeyi degerlendirme toplam puan ortalamalari ile
yetkeci/otoriter puan ortalamalar1 arasinda (p=0.990>0.05) istatistiksel olarak
anlaml1 bir iligkinin olmadig1 gériilmektedir (p>0,05).

Yine tablo incelendiginde bilimsel arastirma siiregleri testi puan ortalamalar
ileizin verici puan ortalamalart arasinda (p=0.218>0.05), yasam bilimi kavramlar alt
testi puan ortalamalari ile izin verici puan ortalamalar1 arasinda (p=0.181>0.05) ve
bilim &grenmeyi degerlendirme toplam puan ortalamalari ile izin verici puan
ortalamalar1 arasinda (p=0.738>0.05) istatistiksel olarak anlamli bir iliskinin
olmadigi goriilmektedir (p>0,05). Degiskenler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

iliskinin olmadigi belirlenmistir (p>0,05).

Sonug olarak okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden g¢ocuklarin bilim
ogrenme becerileri ile annelerin ¢ocuklarina uygulamis olduklar1 tutumlari arasinda
istatiksel olarak anlamli bir iligkinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

4. Okul Oncesi Egitim Kurumuna Devam Eden 60-72 Ayhk Cocuklarin
Annelerinin Sahip Olduklar1 Sosyo_Demografik Ozellikleri Ve Anne Baba

Tutumlarimin Cocuklarmin Bilim Ogrenme Becerilerini Yordamasina iliskin
Bulgular ve Yorum

Bu aamacla okuloncesi egitim kurumuna devam etmekte olan 60-72 aylik
grubu cocuklara “Bilim Ogrenmeyi Degerlendirme Testi” annelerine ise ‘Kisisel

Bilgi Formu’ ve “Anne-Babalik Stilleri ve Boyutlar1 Ol¢egi” uygulanarak erisi

puanlar1 hesaplanmistir.
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4.1. Okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarin annelerinin sahip
olduklar1 sosyo demografik 6zellikleri ve uygulamis olduklar1 anne-baba tutumlari,
cocuklarinin bilim 6grenmeyi degerlendirme toplam puanlarini anlamhi diizeyde

agiklamakta midir?

Tablo 14’de ‘Annelerin Sahip Oldugu Sosyo-Demografik Ozellikleri’ ile
annelerin “Anne-Babahk Stilleri ve Boyutlar1 Ol¢egi” puanlariyla arastirmaya
katilan ¢ocuklarm, “Bilim Ogrenmeyi Degerlendirme Testi” toplam puanlarinin

karsilastirilmasina iliskin regresyon analiz sonuglar1 verilmistir.

Tablo 14: Annelerin Sosyo-Demografik Ozellikleri ile Tutumlarimin Cocuklarin
Bilim Ogrenme Becerisini Yordamasma iliskin Hiyerarsik Coklu Regresyon

Analizi Sonuclar:

F P R R> |AR? |B P

1.Adim 3,939 ,002| ,220| ,048| ,048

Anne Yasi ,008| ,893
Ailenin Aylik Gelir -,019| ,758
Anne O grenim Durumu 107 111
Anne Calisma Durumu ,146| ,018
Cocuk Sayisi , 134,033
2.Adim 2,562 ,010( ,225| ,051| ,002

Y etkin -,049| ,392
Y etkeci/Otoriter ,001| ,987
[zin Verici (Permissive) -,026| ,652

Tablo 14’de goriildigi gibi, hiyerarsik c¢oklu dogrusal regresyon analizi
sonucunda: 1. adimda demografik degiskenler (anne yasi, ailenin aylik geliri, anne
ogrenim durumu, anne ¢alisma durumu ve ¢ocuk sayisi) kontrol degiskeni olarak
alinmistir. Kontrol degiskenlerden anne ¢alisma durumu (B=.146) ve cocuk sayisi
(B=.134) Bilim o6grenmeyi degerlendirme toplam puanmi anlamli sekilde
yordamaktadir. Bilim 6grenmeyi degerlendirme toplam puanmin varyansin %4.8’i

bu model tarafindan agiklanmaktadir (R2 model=.048, p<0.5).

2. adimda yetkin, yetkeci/otoriter ve izin verici puanlar modele eklenmistir.
Yetkin (B=-.049), yetkeci/otoriter (B=.001), izin verici (B=-.026) bilim 6grenmeyi

degerlendirme toplam puan ortalamalarini anlamli bir sekilde yordamamaktadir.




119

Bilim 6grenmeyi degerlendirme toplam puan ortalamalari varyansin %5.1°i bu model

tarafindan agiklanmaktadir (R2 model=.051, p<0.5).

4.2. Okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden cocuklarin annelerinin sahip
olduklart sosyo demografik 6zellikleri ve uygulamis olduklari anne-baba tutumlari,
cocuklarmin bilimsel arastirma siiregleri alt testi puanlarini anlamli diizeyde

acgiklamakta midir?

Tablo 15’de ‘Annelerin Sahip Oldugu Sosyo-Demografik Ozellikleri’ ile
annelerin “Anne-Babahk Stilleri ve Boyutlar1 Ol¢egi” puanlariyla arastirmaya
katilan ¢ocuklarm, “Bilim Ogrenmeyi Degerlendirme Testinin Bilimsel
Arastirma Siirecleri Alt Testi” toplam puanlarinin karsilastirilmasina iliskin

regresyon analiz sonuglari verilmistir.

Tablo 15: Annelerin Sosyo-Demografik Ozellikleri ile Tutumlarinin
Cocuklarin Bilimsel Arastirma Siireclerini Yordamasma iliskin Hiyerarsik

Coklu Regresyon Analizi Sonuglar:

R
F | p R |[Square|AR®> |B P

1.Adim 5,626|,000| ,260| ,068| ,068

Anne Yast -,024| ,685
Ailenin Aylik Gelir -,063| ,288
Anne Ogrenim Durumu 154,021
Anne Calisma Durumu , 1301 ,034
Cocuk Sayisi ,237| ,000
2.Adim 4,049|,000| ,279| ,078| ,010

Y etkin -,074| ,194
Y etkeci/Otoriter ,029| ,651
Izin Verici (Permissive) ,029| ,610

Tablo 15’da goriildigii gibi, hiyerarsik ¢oklu dogrusal regresyon analizi
sonucunda: 1. adimda demografik degiskenler (anne yasi, ailenin aylik geliri, anne
o0grenim durumu, anne calisma durumu ve ¢ocuk sayisi) kontrol degiskeni olarak
alimmistir. Kontrol degiskenlerden anne calisma durumu (f=.130) ve cocuk sayisi

(B=.237) bilimsel arastirma siirecleri alt testi puan ortalamalarini anlamli sekilde
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yordamaktadir. Bilimsel arastirma siiregleri alt testi puanmin varyansin %6.8’i bu

model tarafindan agiklanmaktadir (R2 model=.068, p<0.5).

2. adimda yetkin, yetkeci/otoriter ve izin verici puan ortalamalar1 modele
eklenmistir. Yetkin (B=-.074), yetkeci/otoriter ($=.029), izin verici (f=.029) bilimsel
arastirma siirecleri alt testi puan ortalamalarini anlamli bir sekilde yordamamaktadir.
bilimsel arastirma siirecleri alt testi puan ortalamalarinin varyansin %7.8’i bu model

tarafindan agiklanmaktadir (R2 model=.078, p<0.5).

4.3. Okul oncesi egitim kurumuna devam eden cocuklarin annelerinin sahip
olduklart sosyo demografik 6zellikleri ve uygulamis olduklar1 anne-baba tutumlari,
cocuklarinin yasam bilimi kavramlar1 alt testi puanlarni anlamli diizeyde

aciklamakta midir?

Tablo 16°da ‘Annelerin Sahip Oldugu Sosyo-Demografik Ozellikleri’ ile
annelerin “Anne-Babalik Stilleri ve Boyutlar1 Olcegi” puanlariyla arastirmaya
katilan ¢ocuklarin, “Bilim Ogrenmeyi Degerlendirme Testinin Yasam Bilimi
Kavramlar1 Alt Testi” toplam puanlarinin karsilastirilmasina iliskin regresyon

analiz sonuglar1 verilmistir.

Tablo 16: Annelerin Sosyo-Demografik Ozellikleri ile Tutumlarimin Cocuklarin
Yasam Bilimi Kavram Becerilerini Yordamasma fliskin Hiyerarsik Coklu

Regresyon Analizi Sonuclari

F p R R? AR?

1.Adim 1,640 ,148 ,144 ,021 ,021

2.Adim 1,232 279 ,158 ,025 ,004

Yasam bilimi kavramlar alt testi bagimli degiskenini, ¢ocuk sayisi, ailenin
aylik gelir, anne c¢aligma durumu, anne yasi, anne 6grenim durumu, izin VeYicCi
(permissive), yetkin, yetkeci/otoriter bagimsiz degiskenler tarafindan agiklanmadigi

ve anlamli bir modelin olusmadigi goriilmektedir (p>0,05).

Sonug olarak, okul dncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarin annelerinin

sahip oldugu sosyo- demografik 6zellikleri ve tutumlarinin ¢ocuklarin bilim §grenme




121

becerisinin bilimsel aragtirma siirecleri alt boyutu ve bilim 6grenmeyi degerlendirme
toplam boyutunu anlamli bir sekilde ag¢ikladigi, yasam bilimi kavramlar1 alt testi
boyutunu istatiksel olarak anlamli bir sekilde agiklamadigi sonucuna ulasilmistir.
Yasam bilimi kavramlar1 alt testi boyutunda bagimli degiskeni bagimsiz

degiskenlerin anlaml1 sekilde agiklayan bir modelin olugmadigi goriilmektedir.
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BOLUM Vv
5. TARTISMA VE SONUC

Bu aragtirmanin temel amacimi 60-72 ay okul Oncesi donem ¢ocuklarinin
ebeveynlerinin uyguladiklar1 anne-baba tutumlar1 ile bilim Ogrenme becerileri
arasindaki iligkinin incelenmesi olusturmaktadir. Arastirmanin temel amaci
dogrultusunda; okuldncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 ay ¢ocuklarin bilim
O0grenme becerileri ile anne tutumlari ve ailenin sosyo-demografik 6zellikleri
(annenin yasi, sahip oldugu gocuk sayisi, 6grenim durumu, meslegi, ailenin aylik
geliri) arasindaki iliski arastirilmistir. Bu bdlimde calismadan elde edilen bulgular

tartisilmig, ulasilan sonuclara yer verilmistir.
5.1. Tartisma ve Sonuclar

1 Okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik cocuklarin
annelerinin ¢ocuklarna uyguladiklar1 anne baba tutumlar1 ile yaslarinin iligkisi
incelendiginde, anne tutumlarindan yetkin/demokratik, yetkeci/otoriter ve izin
verici/permissive tutumlarinin annenin yasi ile anlamli bir iliskisinin olmadig:
(p>0,05) belirlenmistir. Bu sebeple yas gruplari ile anne tutumlari arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir iligkinin olmadigi sonucuna ulagilmistir (p>0,05).

Literatiir incelendiginde farkli sonuglara ulasan arastirma sonuclarinin oldugu

gorulmektedir.

Kaya (2010) ilkogretim Ogrencilerinin anne babalarinin ¢ocuk yetistirme
tutumlarim1  inceledigi arastirmasinda anne babalarin tutumlarinin  birbirine
benzedigini, geng ve egitim diizeyi yliksek anne babalarin asir1 koruyucu ve otoriter

tutumlarinin daha diisiik oldugunu bulmustur.

Aym sekilde Bayraktar Battal (2013) ‘in okul dncesi egitime devam eden
cocuklarin annelerinin ¢ocuk yetistirme tutumlarina demografik degiskenlerin ve
denetim odaginin etkisini inceledigi ¢alismasinda annelerin egitim seviyesi, yaslar
ve gelirleri ile asir1 kontrolcii annelik arasinda ters yonlii bir iligkinin oldugu

sonucuna ulagmustir.



123

Ozben ve Argun (2002) yaptiklar1 bir arastirmada anne baba tutumlarinin anne
babanin yasi, annenin isi, anne babanin egitim durumu, ¢cocuk sayisi, annenin c¢aligip
caligmamasi, anne babanin ¢ocugun bagimsiz davraniglarin1  destekleyip
desteklememesi, annenin kendisini demokratik algilamasi ile cocuk yetistirme

tutumlar1 arasinda bir iligski oldugu sonucunu bulmuslardir.

2. Okul oncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik c¢ocuklarin
annelerinin, ¢ocuklarina uyguladiklar1 anne baba tutumlari, annenin sahip oldugu
cocuk sayist degiskenine gore incelendiginde, yetkinlik tutumu puan ortalamalarinin
5+ ¢ocuk grubunda diger gruplara gore istatistiksel olarak anlamli derecede daha
diisiik oldugu (p<0,05), annenin ¢ocuk sayisinin arttik¢a yetkinlik tutumu puan
ortalamalarinin azaldigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica yetkeci/otoriter tutum puan
ortalamalarinin 5+ c¢ocuk grubunda istatistiksel olarak anlamli derecede yiiksek
oldugu (p<0,05), annenin ¢ocuk sayisinin arttikga yetkeci tutum puan ortalamalarinin
da arttig1 sonucuna ulasilmustir. izin verici tutum puan ortalamalar1 agisindan
bakildiginda ise ¢cocuk sayisi gruplari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olmadig1 gorilmiistir (p>0,05). Okul oncesi egitim kurumuna devam eden 60-72
aylik ¢ocuklarin annelerinin, gocuklarina uyguladiklari tutumlari, annenin sahip
oldugu ¢ocuk sayisi degiskenine goére incelendiginde, yetkin/demokratik ve
yetkeci/otoriter tutum puan ortalamalarinin annenin sahip oldugu ¢ocuk sayisina gore
anlaml diizeyde farklilastig1 sonucuna ulasilmistir. izin verici/permissive tutum puan
ortalamalarinin annenin sahip oldugu ¢ocuk sayisina goére anlamli dilizeyde

farklilasmadig1 sonucuna ulasilmstir.

Konu ile ilgili yapilan caligmalarda bu arastirmanin sonucunu destekler

niteliktedir.

Sendogdu (2000) arastirmasinda ¢ocuklarin anne baba tutumlarini algilayisi ile
anne babanin yasi, egitimin durumu, meslegi, ¢ocuk sayisinin etkili oldugunu

bulmustur.

Sar1 (2007)’nin , anasinifina devam eden 5-6 yas grubu ¢ocuklarin, annelerinin

cocuk yetistirme tutumlarinin, g¢ocugun sosyal uyum ve becerilerine etkisini
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inceledigi arastirmasinda ¢ocuk sayisi arttik¢a, annelerin tutumlarinin olumsuz yonde

arttigini bulmustur.

Bayraktar Battal (2013) ‘in okul oncesi egitime devam eden cocuklarin
annelerinin ¢ocuk yetistirme tutumlarina demografik degiskenlerin ve denetim
odagmin etkisini inceledigi ¢aligmasinda annelerin sahip oldugu kiz ¢ocuk sayisi ile
asir1 kontrolcii annelik arasinda ise pozitif yonlii bir iliski oldugunu goérmiistiir.
Ayrica annelerin kiz ¢ocuk sayist arttikca ev kadinligr roliinli reddetme artmaktadir.
Annelerin erkek ve kiz ¢ocuk sayilar1 arttik¢a, ev kadinligi roliinii reddetme tutumlari

artmakta ve bu da sik1 denetimi artmaktadir sonucuna ulagmustir.

3. Okul oncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik c¢ocuklarin
annelerinin, ¢ocuklarina uyguladiklari anne baba tutumlar: annenin 6grenim durumu
degiskenine gore incelendiginde, yetkin/demokratik ve yetkeci/otoriter tutum puan
ortalamalarinin annenin Ogrenim durumuna gore anlamli diizeyde farklilastig
bulunmustur. Izin verici/Permissive tutum puan ortalamalarinin annenin 6grenim

durumuna goére anlamh diizeyde farklilasmadigi sonucuna ulasilmastir.

Konu ile ilgili yapilan calismalarda bu arastirmanin sonucunu destekler

niteliktedir.

Sendogdu (2000) arastirmasinda ¢ocuklarin anne baba tutumlarini algilayisi ile
anne babanin yagi, egitimin durumu, meslegi, ¢ocuk sayisinin etkili oldugunu
bulmustur. Anne babanin egitim seviyesinin yiikseldik¢e anne baba tutumlarinin

daha olumlu oldugunu bulmustur.

Durmus (2006) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada, 3-6 yas arast ¢ocugu
olan ebeveynlerin kisilik 6zellikleri ve anne baba tutumlarini incelemistir. Veriler,
“Sifat Tarama Listesi” ve “Aile Hayati ve Cocuk Yetistirme Tutum Olgegi” ile
toplanmistir. Sonugta, egitim durumu yiikseldikce anne babalarin daha az “asiri

koruyucu” ve “baskic1” bir tutum sergiledigi sonucuna ulagmistir.

Sanli (2007) okul 6ncesi donemde ¢ocugu olan annelerin ¢ocuk yetistirme

tutumlarini inceledigi caligmasinda annenin tutumunun annelerin yasi, egitim ve
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calisma durumu, meslegi, esin egitim durumu, aylik gelir durumu, ailenin olustugu
kisiler ve kendi annesinin tutumu degiskenlerine gore anlamli fark oldugu bulmustur.
Kiiciik yasta, ev hanimi ve egitim diizeyi diisiik olan annelerin asir1 koruyucu ve siki
disiplin tutumlarinin arttiini, esin egitim diizeyi yiiksek oldugunda annenin olumsuz
tutumlardan uzaklastigi ve demokratik tutumu benimsedigini saptamistir. Annenin
cocuk yetistirme konusunda bilgi almasi durumunda demokratik tutumun arttigi,

diger tutumlarin azaldig1 belirlemistir.

Sahin ve Ozyiirek (2008) calismalarinda anne babalarin 6grenim diizeylerinin

arttikca demokratik tutumlarinin arttigini belirlemislerdir.

Kaya (2010) ilkogretim Ogrencilerinin anne babalarinin ¢ocuk yetistirme
tutumlarini  inceledigi arastirmasinda anne babalarin  tutumlarinin  birbirine
benzedigini, gen¢ ve egitim diizeyi yliksek anne babalarin asir1 koruyucu ve otoriter

tutumlarinin daha diisiik oldugunu bulmustur.

Pekkarakas (2010) 3-6 yas arasi gocuga sahip babalari1 inceledigi ¢aligmasinda
da benzer sonuglara ulasmistir. Yapilan analizler sonucunda lisansiistii egitim
diizeyine sahip babalarin lise mezunu egitim diizeyine sahip babalara gdére daha

modern ¢ocuk yetistirme tutumlarina sahip olduklarini gérmiistiir.

Bayraktar Battal (2013) ¢alismasinda annelerin egitim seviyesi, yaslar1 ve
gelirleri ile agir1 kontrolcii annelik arasinda ters yonlii bir iligkinin var oldugu
sonucuna ulagsmistir. Arastirma sonucunda goriilmiistiir ki Annelerin egitim seviyesi
arttikca, demokratik tutum ve esitlik tanima artmaktadir. Egitim seviyeleri arttikca ve
gelir seviyeleri diistiikce demokratik ve esitlik¢i tutumlar1 artmaktadir. Annelerin
egitim seviyeleri, yaslari, gelirleri azaldik¢a ve kiz cocuk sayisi arttikca; siki
denetimleri artmaktadir. Annelerin; egitimleri ile yaslar1 azaldik¢a ve kiz ¢ocuk

sayilar arttikca, sik1 denetim artmaktadir seklinde benzer sonuglara ulagsmistir.

Gokce (2012), arastirmasinda, Asir1 Koruyuculuk alt testinde ilkokul mezunu
ve alt1 diizeyinde egitim almis annelerle ortaokul, lise, iiniversite mezunu anneler
arasinda, ilkokul mezunu ve alt1 diizeyinde egitim almig anneler lehine; ortaokul ve

lise mezunu annelerle Universite mezunu anneler arasinda tiniversite mezunu anneler
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aleyhine oldugunu saptamistir. Demokratiklik ve Esitlik Tanima alt testinde ilkokul
ve alt1 diizeyde egitim almis annelerle iiniversite mezunu anneler arasinda, liniversite

mezunu anneler lehine oldugu sonucuna ulagmustir.

4. Okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik c¢ocuklarin
annelerinin, c¢ocuklarina uyguladiklar1 anne baba tutumlari annenin meslegi
degiskenine gore incelendiginde sonug¢ olarak yetkinlik tutum puan ortalamalar
acisindan anne meslek gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik
goriilmemis (p<0,05) olup buna ragmen memurlarda puan ortalamalarinin diger
gruplara gore anlamli derecede yiiksek oldugu belirlenmistir. Memur grubundan
sonra ise en yiiksek puanlar1 profesyonel meslek grubunun aldig1 sonrasinda serbest
meslek grubu annelerin yer aldigr bunu ev hanimi anne grubunun takip ettigi en
diisiik puan ortalamalarini ise saglik hizmetleri grubu annelerin aldig1 belirlenmistir.
Y etkeci/otoriter tutum puan ortalamalari agisindan anne meslek gruplari arasinda
istatistiksel olarak anlamli farklilik goriilmemis(p<0,05) olup buna ragmen
memurlarda puan ortalamalarinin diger gruplara gore anlamli derecede diisiik
oldugu, otoriter tutum puan ortalamalarinin en yiiksek puanlarin ise serbest meslek
anne grubunda goriildigii bunu saglik meslek gurubu annelerin takip ettigi,
sonrasinda profesyonel gurup ve ev hanimi anne grubunun geldigi belirlenmistir. Izin
verici tutum puan ortalamalar1 agisindan anne meslek gruplari arasinda istatistiksel
olarak anlamhi farkhilik goriilmemistir(p>0,05). Istatistiksel olarak anlaml
olmamakla birlikte 4. Grup olan profesyonel meslek grubunda puanlar daha yuksek
goriiliirken en az memur grubu annelerde goriilmiistiir. Sonugta okul oncesi egitim
kurumuna devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin annelerinin, ¢ocuklarina uyguladiklar
anne baba tutumlari, annenin meslegi degiskenine gore incelendiginde,
yetkin/demokratik ve yetkeci/otoriter tutum puan ortalamalarinin annenin meslegine
gore anlaml diizeyde farklilastigi bulunmustur. Izin verici/Permissive tutum puan
ortalamalarinin annenin meslegine gore anlamli diizeyde farklilagmadigi sonucuna

ulasilmustir.

Yapilan c¢aligmalardaki istatistikler incelendiginde arastirmanin sonucunu

destekler niteliktedir.
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Sendogdu (2000) arastirmasinda ¢cocuklarin anne baba tutumlarini algilayist ile
anne babanin yasi, egitimin durumu, meslegi, ¢ocuk sayisinin etkili oldugunu

bulmustur.

Sar1 (2007) ise arastirmasinin sonucunda ev hanimi annelerin siirekli
cocuklartyla olmasinin asir1 koruyuculugu, profesyonel mesleklerde ¢alisan annelere
gore artirdigimin sdylenebilecegini ifade etmistir. Ev kadinligmi reddetme
profesyonel meslek sahibi annelerde en diisiik ¢ikarken, anne baba gec¢imsizligi, en
az serbest meslek ve profesyonel meslek sahibi annelerde goriimiistiir. Ote yandan
ev hanimyi, is¢i ve memurlarda bu durumun daha fazla oldugunu gozlenmistir. Ayni
zamanda baski ve disiplinin en az profesyonel ve serbest meslekte gorilmekte, en
fazla ev hanimi ve memurlarda oldugunu gbzlemes arastirmamizin sonuglariyla
memurlar boyutunda ¢elismektedir. Clinkii bizim arastirma sonug¢larimiz memurlarda

yetkin/demokratik anne puan ortalamalarinin yiiksek oldugu yoniindedir.

5. Okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik c¢ocuklarin
annelerinin, g¢ocuklarma uyguladiklart anne baba tutumlari, ailenin aylik geliri
degiskenine incelendiginde sonug olarak yetkinlik tutum puan ortalamalari agisindan
gelir gruplari arasinda anlamli farklilik gériilmiis (p<0,05), en yuksek gelir grubunda
yetkinlik puanlarinin diger gruplara gore anlamli derecede yiiksek oldugu
belirlenmistir. Ailenin aylik gelirinin artmasiyla birlikte yetkinlik tutum puan
ortalamalarinin da arttig1 sonucuna ulasilmistir. Otoriter tutum puan ortalamalar
acisindan gelir gruplart arasinda anlamhi farklilhik goriildiigii (p<0,05), en az aylik
gelir grubuna sahip grubun puanlarinin diger gruplara gére anlamli derecede yiiksek
oldugu belirlenmistir. Ailenin aylik gelirinin azalmasiyla anne otoriter tutum puan
ortalamalarmin arttigi sonucuna ulasilmustir. izin verici tutum puan ortalamalari
acisindan gelir gruplart arasinda istatistiksel olarak anlamhi  bir farklilik
goriilmemistir (p>0,05). Okul oncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik
cocuklarin annelerinin, cocuklarina uyguladiklar1 anne baba tutumlari, ailenin aylik
gelir degiskenine gore incelendiginde, yetkin/demokratik ve yetkeci/otoriter tutum

puan ortalamalarinin ailenin aylik gelirine gore anlamli diizeyde farklilastig:
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bulunmustur. izin verici/Permissive tutum puan ortalamalarinin ailenin aylik gelirine

gore anlamh diizeyde farklilasmadigi sonucunaulasilmstir.

Literatiir incelendiginde bu konuda yapilan arastirmalarda ulasilan sonuglari

destekler niteliktedir.

Sanh (2007) okul Oncesi donemde gocugu olan annelerin ¢ocuk yetigtirme
tutumlarin1 inceledigi 6alismasinda annenin tutumunun annelerin yasi, egitim ve
calisma durumu, meslegi, esin egitim durumu, aylik gelir durumu, ailenin olustugu
kisiler ve kendi annesinin tutumu degiskenlerine gore anlamli fark oldugu sonucuna

ulagmustir.

Bayraktar Battal (2013) ‘in ¢alismasinda annelerin egitim seviyesi, yaslari ve
gelirleri ile asir1 kontrolcii annelik arasinda ters yonlii bir iliskinin var oldugunu
bulmustur. Arastirma sonucunda annelerin egitim seviyeleri, yaslari, gelirleri

azaldikca ve kiz gocuk sayisi arttikca; sik1 denetimlerinin arttig1 sonucuna ulagmistir.

Gokee (2012), 5-6 yas gocuklarin sosyal-duygusal uyumlari ile annelerinin
cocuk yetistirme tutumlarini incelemis, geliri diisik olan annelerin  Asiri
Koruyuculuk, Baski ve Disiplin tutumlarmin ve Aile I¢i Gegimsizlik ve

Catismalariin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmustir.

6. Okul oncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik c¢ocuklarin
bilim 6grenme becerileri ile anne yas1 arasindaki iliski incelendiginde puanlar ile yas
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliskinin olmadig1 gorilmiistir (p>0,05). Bu
sebeple okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 ay gurubu gocuklarin bilim
Ogrenme becerileri ile anne yas1 arasinda istatiksel olarak olarak anlamli bir iliskinin

olmadig1 sonucuna ulasilmaistir.

Konu ile ilgili yapilan aragtirmalarda benzer sonuglara ulasan caligmalar oldugu

gorulmektedir.

Tuncer (2017), okul 6ncesi donemde elestirel ve yaratici diistinme becerilerini
etkileyen temel faktorleri inceleyen aragtirmasinda, 6 6gretmen, 30 6grenci ve 30 veli

ile ¢aligilarak veriler toplamistir. Elde edilen bulgular, velilerin yas ve gelir diizeyi,
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cocuklartyla yaptiklart okul dis1 etkinlikler ile Ogrencilerin diisiinme becerileri

arasinda anlaml bir iligki bulunmadig1 yoniindedir.

7. Okul oncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik c¢ocuklarin
bilim 0grenme becerileri, ¢ocuk sayisi degiskenine gore incelendiginde, bilimsel
arastirma siirecleri, yasam bilimi kavramlar1 ve toplam puan ortalamalari agisindan
cocuk sayis1 gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmemistir
(p>0,05). Bu sebeple oncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik gocuklarin
bilim 6grenme becerileri ¢ocuk sayis1 degiskenine gore incelendiginde, ¢ocuklarin
bilim 6grenme becerilerinin ¢ocuk sayisina gore anlamli diizeyde farklilagsmadigi
sonucunaulagilmaistir.

8. Okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik cocuklarin
bilim 6grenme becerileri anne 6grenim durumu degiskenine gore incelendiginde,
bilimsel aragtirma siiregleri alt test puan ortalamalar1 agisindan anne egitim gruplari
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik goriilmistir (p<0,05). 5 ve 6. gruplarda
puan ortalamalarinin 1-2-3-4. gruplara goére anlamli derecede yiiksek oldugu
saptanmigtir. Anne Ogrenim durumu ylikseldikce cocuklarin bilimsel aragtirma
suregleri puan ortalamalarmin da yiikseldigi sonucuna ulasilmistir. Yasam bilimi
kavramlar alt test puanlar1 agisindan anne egitim gruplar1 arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik goriilmemistir (p>0,05). Istatistiksel olarak anlamli olmamakla
birlikte 4-5-6. gruplarda puan ortalamalar1 daha yiiksek saptanmistir. Anne 6grenim
durumu yiikseldik¢e ¢ocuklarin yasam bilimi kavramlari puan ortalamalarimin da
yiikseldigi goriiliirken istatistiksel olarak anlamli olacak diizeyde olmadigi
saptanmigtir. Bu sebeple annenin 6grenim durumu ile ¢ocuklarin bilim 6grenme
becerisi testinin yasam bilimi kavramlar1 alt boyutu arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir farkin olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bilim 6grenmeyi degerlendirme
toplam puanlar agisindan anne 6grenim durumu gruplari arasinda istatistiksel olarak
anlamli farklilik goriilmemistir (p>0,05). Istatistiksel olarak anlamli olmamakla
birlikte 5 ve 6. gruplarda puan ortalamalarinin daha yUksek oldugu belirlenmistir.
Anne 6grenim durumu yiikseldik¢e cocuklarin bilim 6grenme becerileri puanlarinin
da yiikseldigi ancak bunun istatistiksel olarak anlamli olacak diizeyde olmadigi

saptanmistir. Bu sebeple annenin &grenim durumu c¢ocuklarin bilim 6grenme
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becerilerine gore istatistiksel olarak anlamli sekilde farklilagmamaktadir. Sonug
olarak okul oncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarn bilim
Ogrenme becerileri anne 6grenim durumu degiskenine gore incelendiginde, bilimsel
arastirma siiregleri alt testi puan ortalamalarinin anne 6grenim durumuna gore
anlamli diizeyde farklilastigi sonucuna ulagilmigtir. Yasam bilimi kavramlar: alt testi
puan ortalamalar1 ve bilim 68renme becerisi toplam puan ortalamalarinin anne

O0grenim durumuna gore anlamli diizeyde farklilasmadigi sonucuna ulagilmistir.

Konu ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde benzer sonuglara ulasildig

gorulmektedir.

Erden (2006) “Anaokuluna Devam Eden 5-6 Yas Cocuklarinin Matematiksel
Becerileri ile Gorsel Algi Becerilerinin Karsilastirilmas1” adli yiliksek lisans tezinde,
Universite mezunu anne ve babalarin ¢ocuklarinin aldiklar1 puan ortalamalari, lise
mezunu anne ve babalarin ¢ocuklarimin aldiklart puan ortalamalarina gore daha

yiiksek oldugu belirtilmistir.

Melhuis ve ark. (2008)’nin gocuklarin bilissel gelisimleri ile, okul 6ncesi ve
ilkokuldaki egitimlerine ev ortaminin etkisini inceledikleri arastirma sonuglarina
bakildiginda o6zellikle annenin egitim durumunun, ev 6grenme ortaminin, ilkokul
egitiminin ve sosyo ekonomik durumun etkisinin oldukg¢a yiiksek oldugu

gorulmektedir.

Mutlu (2010) arastirmasinda okul Oncesi 6gretmenlerin diisiinme egitimine
yonelik tutumlart ile 60-72 aylik c¢ocuklarin elestirel diisiinme diizeylerini
incelemislerdir. Arastirmanin sonuclarina gore Cocuklarin diistinme becerileri
tizerinde ebeveynlerin egitim durumunun etkili oldugu ayrica annelerin babalara gore

daha etkin oldugunu saptamigstir.

Aral ve Yasar (2011) yaptiklar1 arastirmada farkli sosyo ekonomik diizeyden
300 okul oncesi Ogrencisi ile calismis ve yaratict diisiinme testi uygulamiglardir.
Arastirma sonucunda, c¢ocuklarin yaratici diislinme becerileri iizerinde, iginde
bulunduklar1  sosyo-ekonomik cevrenin ve ebeveynlerinin dgrenim diizeylerinin

anlaml farkliliklar olusturdugu sonucuna ulagmiglardir.
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Celik (2015) okul oncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin
matematik gelisimlerini ¢esitli degiskenler acisindan inceledigi arastirmasinda anne-
babalarin 6grenim diizeyi ve ailenin gelir durumunun cocuklarin matematik

puanlarint anlamli bir sekilde degistirdigini tespit etmistir.

Tuncer (2017), okul 6ncesi donemde elestirel ve yaratici diisiinme becerilerini
etkileyen temel faktorleri inceleyen arastirmasinda, 6 6gretmen, 30 6grenci ve 30 veli
ile calisilarak veriler toplamistir. Elde edilen bulgulara gore egitim diizeyi yliksek
olan veliler ¢ocuklar1 ile daha ¢ok okul disi etkinliklerde bulunmakta ve soru

sormanin 6nemi iizerinde daha ¢ok durmaktadir.

Pay (2018), okul oOncesi donem ¢ocuklarinin matematiksel akil yiiriitme
becerilerinin inceledigi arastirmasinda, sosyoekonomik diizey ve anne-baba 6grenim
durumunun c¢ocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerileri arasinda anlamli bir
iliski oldugu sonucunu bulmustur. Yiksek sosyoekonomik diizeyde yer alan ve
yiiksekogretim mezunu anne ve babalarin ¢ocuklarimin matematiksel akil yliriitme

becerileri puanlarinin en yliksek oldugunu tespit etmistir.

9. Okul oncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin
bilim 6grenme becerileri anne meslegi degiskenine gore incelendiginde bilimsel
arastirma siirecleri alt test puan ortalamalarinin ev hanimlar1 grubunda diger gruplara
gore istatistiksel olarak anlamli derecede diisiik oldugu goriilmiistir (p<0,05). En
diisiik bilimsel arastirma siiregleri alt testi puan ortalamalarinin ev hanimi anne
grubunun ¢ocuklarinda oldugu, bunu memur grubu annelerin ¢ocuklarinin takip
ettigi, sonrasinda serbest meslek grubu annelerin ¢ocuklarinin geldigi en yiiksek
puanlarin ise saglik hizmetleri grubu annelerin ¢ocuklar1 tarafinda alindigi
saptanmigtir. Yagsam bi¢imi kavramlar1 acisindan gruplar arasinda istatistiksel olarak
anlamli farklilik goriilmemistir (p>0,05). Istatistiksel olarak anlamli olmamakla
birlikte 4. grupta puan ortalamalarinin daha yiiksek oldugu saptanmustir. En yiiksek
puan ortalamalarinin profesyonel meslek grubu annelerin ¢ocuklar: tarafindan
alindig1 goriilmekle beraber istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusmamustir.
bilim 6grenmeyi degerlendirme toplam puan ortalamalarinin ev hanimlar1 grubunda

diger gruplara gore istatistiksel olarak anlamli derecede diisiik oldugu goriilmiistir
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(p<0,05). En diisiik bilimsel arastirma siiregleri alt testi puan ortalamalarinin ev
hanimi anne grubunun gocuklarinda oldugu, bunu serbest meslek grubu annelerin
cocuklariin takip ettigi, sonrasinda memur grubu annelerin ¢ocuklarinin geldigi en
yuksek puan ortalamalarinin ise saglik hizmetleri grubu annelerin ¢ocuklari tarafinda
alindigi belirlenmistir. Sonug olarak okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 60-72
aylik c¢ocuklarin bilim 6grenme becerileri anne meslegi degiskenine gore
incelendiginde, bilimsel arastirma siiregleri alt testi puan ortalamalari ve bilim
O0grenme becerisi toplam puan ortalamalarinin anne meslegine gore anlamli diizeyde
farklilastig1 tespit edilmistir. Yasam bilimi kavramlar alt boyutu puan ortalamarinin

anne meslegine gore anlamli diizeyde farklilagsmadigi sonucunaulasilmistir.

Konu ile ilgili yapilan arastirmalarda da benzer sonuglara ulasildig:

gorulmektedir.

Kunt (2016), okuloncesine devam eden 6 yas c¢ocuklarin bilimsel siireg
becerileri diizeylerini belirlemek ve farkli degiskenler agisindan bilimsel siire¢ beceri
diizeylerini karsilastirmak amaciyla yaptigi arastirmasinda, 6grencilerin 6zel ve
devlette egitim almalarina, anne-baba egitim, cocuklarin daha 6nce okul Oncesi
egitim alma ve Ogretmenlerinin agik Ogretim ya da Orgiin Ogretim yapan
tiniversiteden mezun olma durumlarina bagli bilimsel siire¢ becerileri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iligki gérmiis olup , 6zel okulda egitim alan
ogrencilerin devlet okulunda egitim alanlara, daha Once okuldncesi egitim alan
ogrencilerinde egitim almayan Ogrencilere gore ve Ogretmeni Orgiin Ogretimden
mezun olan Ogrencilerin 6gretmeni acik 6gretimden mezun olan Ogrencilere gore
bilimsel siire¢ becerileri anlamli olarak yiiksek bulmustur. Cinsiyet ve anne meslek

durumlarina bagli bilimsel siire¢ becerileri arasinda ise anlamli bir iligski gérmemistir.

10. Okul oncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik c¢ocuklarin
bilim 6grenme becerileri ailenin aylik gelir degiskeni agisindan incelendiginde
bilimsel arastirma siirecleri alt test puanlart agisindan gelir gruplar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklihk goriilmemistir (p>0,05). Istatistiksel olarak
anlamli olmamakla birlikte 1000 TL ve altinda olanlarda puanlarin daha yiiksek

oldugu belirlenmistir. Yasam bilimi kavramlar1 alt testi puanlari agisindan gelir
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gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gorilmemistir (p>0,05).
Istatistiksel olarak anlamli olmamakla birlikte 1000 TL ve altinda olanlarda
puanlarin daha diisiik oldugu saptanmustir. Bilim Ogrenmeyi Degerlendirme Topam
puanlart agisindan gelir gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
goriilmemistir (p>0,05). Istatistiksel olarak anlamli olmamakla birlikte 3 ve 4. grupta
puanlarin daha yuiksek oldugu belirlenmistir. Ailenin aylik gelir diizeyi arttik¢a
cocuklarin bilim 6grenme becerisi puanlarinin da arttigi saptanirken bu farkliligin
istatiksel olarak anlamli olmadigi bulunmustur. Sonu¢ olarak okul oncesi egitim
kurumuna devam eden 60-72 aylik cocuklarin bilim 6grenme becerileri ailenin aylik
geliri degiskeni gore incelendiginde, bilim 6grenme becerilerinin ailenin aylik
gelirine gore anlaml diizeyde farklilasmadig1 sonucuna ulasilmstir. Istatiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunmazken ailenin aylik gelir diizeyi arttik¢a ¢ocuklarin bilim
O0grenme becerileri toplam puan ortalamalari, bilimsel arastirma siirecleri alt testi
puan ortalamalar1 ve yasam bilimi kavramlari alt boyutu puan ortalamalarinin da

arttig1 tespit edilmistir.

Konu ile ilgili yapilan aragtirmalar incelendiginde benzer sonuglara ulagsmak
mUmkin olmakla beraber bilimle iliskilendirilebilecek matematik, yaraticilik, fen,
elestirel diistinme becerileri gibi konularda sosyo-ekonomik diizeyle istatiksel olarak

anlamli iliskilerin de tespit edildigi goriilmektedir.

Starkey, Klein & Wakelley (2004) yapmis olduklari arastirmada sosyo-
ekonomik durumun cocuklarin matematik bilgisini etkiledigini ekonomik olarak
dezavantajli ailelerden gelen c¢ocuklarin, orta smif yasitlarindan daha az
matematiksel destek aldiklarini belirtmislerdir. Sosyo-ekonomik durumdan kaynakli

anlamli bir fark oldugunu gérmiislerdir.

Polat Unutkan ( 2007) okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin matematik becerileri
acisindan ilkogretime hazir bulunusluklarmi inceledigi makalesinde okul Oncesi
egitim kurumuna devam eden 5, 5,5 ve 6 yaslarinda bulunan 180 cocuk ve okul
Oncesi egitim kurumuna devam etmeyen 120 ¢ocuk olmak iizere toplam 300 ¢ocuk
ile calismistir. Veri toplama aracit olarak cocuklarin yasi, ailenin gelir diizeyi,

cinsiyeti, gibi demografik bilgilerini de igeren 28 sorudan olusan anket formu ile
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Unutkan (2003) tarafindan gelistirilen ve standardizasyonu yapilan “Marmara
[Ikogretime Hazir Bulunusluk Olgegi” nin matematik alt boyutunu kullanmistir.
Sosyo ekonomik seviyeye gore ise; alt sosyo ekonomik seviyedeki g¢ocuklarin
matematik becerilerinin tiim boyutlarda digerlerine gore diisiik, iist sosyo ekonomik

seviyedeki cocuklarin ise aritmetik ortalamalarini digerlerinden yiliksek bulmustur.

Melhuis ve ark. (2008)’nin ¢ocuklarin bilissel gelisimleri ile, okul oncesi ve
ilkokuldaki egitimlerine ev ortaminin etkisini inceledikleri aragtirmasinda; 141 okul
oncesi gocuguna Ev Ortami1 Ogrenme Envanteri ve Okul Oncesi ve Ilkokul Etkililigi
Envanteri’ni uygulamiglardir. Arastirmanin sonuglarina gore; ¢ocugun dogum
agirligl, sosyo ekonomik durum, anne ve babanin egitim durumu, ailenin gelir
diizeyi, ev 6grenme ortami, okul dncesi egitimin etkisi ve ilkokul egitiminin etkisi
cocuklarin ileri yasamlarindaki matematik becerilerini etkiledigi belirtilmis olup
Ozellikle annenin egitim durumunun, ev 6grenme ortaminin, ilkokul egitiminin ve

sosyo ekonomik durumun etkisinin oldukga yiiksek oldugu sonucuna ulasilmiglardir.

Aral ve Yasar (2011) yaptiklan arastirmada farkli sosyo ekonomik diizeyden
300 okul oncesi Ogrencisi ile galismis ve yaratict diisiinme testi uygulamiglardir.
Arastirma sonucunda, c¢ocuklarin yaratici diislinme becerileri iizerinde, iginde
bulunduklar1 sosyo-ekonomik cevrenin ve ebeveynlerinin 6grenim diizeylerinin

anlamli farkliliklar olusturdugu sonucuna ulagsmislardir.

Celik (2015) okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin
matematik gelisimlerini ¢esitli degiskenler acisindan incelemistir. Arastirma
sonuglarina gére anne-babalarin 6grenim diizeyi ve ailenin gelir durumu ¢ocuklarin

matematik puanlarini anlamli bir sekilde degistirmistir.

Tuncer (2017), okul 6ncesi donemde elestirel ve yaratici diisiinme becerilerini
etkileyen temel faktorleri inceleyen arastirmasinda, velilerin yas ve gelir diizeyi,
cocuklartyla yaptiklart okul dis1 etkinlikler ile 6grencilerin diisiinme becerileri

arasinda anlamli bir iligki bulunmamaktadir sonucuna ulagmastir.

Pay (2018), okul oOncesi donem c¢ocuklarinin matematiksel akil yiiriitme

becerilerinin inceledigi arastirmasinda, sosyoekonomik diizey ve anne-baba 6grenim
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durumunun ¢ocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerileri arasinda anlamli bir
iliski oldugu sonucunu bulmustur. Yiksek sosyoekonomik diizeyde yer aan ve
yiiksekogretim mezunu anne ve babalarin ¢ocuklarinin matematiksel akil yiiriitme

becerileri puanlariin en yliksek oldugunu tespit etmistir.

11. Okul oncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin
bilim O6grenme becerileri ile annelerin ¢ocuklarina uygulamis olduklar1 anne baba
tutumlar1 arasindaki iliski incelendiginde, istatiksel olarak anlamli bir iligskinin
olmadigi belirlenmistir. Sonug olarak okul oncesi egitim kurumuna devam eden 60-
72 aylik ¢ocuklarin bilim 6grenme becerileri ile annelerin ¢ocuklarina uygulamis
olduklar1 anne baba tutumlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir iliskisinin

olmadig1 sonucuna ulasilmaistir.

Konu ile ilgili yapilan arastirmalar da benzer sonuglara ulasmak miimkiinken,
bilimle iliskilendirilebilecek fen, matematik, elestirel ve yaratici diisiinme becerileri
ve bagka sosyal alanlarda aile tutumlarmin etkili oldugu sonucuna ulasan

calismalarin da oldugu goriilmektedir.

Korkmazlar (1980), yaptigi ¢alismada “ 5-6 yas okul Oncesi ¢ocuklarin
biligsel diisiinme tarzlar1 ile ailenin ¢ocuk yetistirme tutumu arasindaki iliskiyi
incelemistir. Arastirmanin sonucu, c¢ocuklarin biligsel diisiinme tarzlari ile ailenin
cocuk yetistirme tarzlari arasindaki iliskiyi kismen desteklemistir. Ayrica degisik

egitim ve meslek diizeylerinden gelen ailelerin 6nemli rolii oldugu goriilmiistiir.

Dinger (1993) anne baba tutumlari ile gocugun yaraticiligi arasindaki iliskiyi
inceleyen aragtirmasinda, anne babanin kisitlayici davraniglarinin - ¢ocugun
bagimsizliginin engellenmesine ve dolayisiyla da ¢ocugun daha az yaratici olmasina
neden oldugu sonucuna varmistir. Ayrica ebeveyn tutumlar1 ve yaraticilik diizeyi
arasindaki iliskiye bakacak daha ileriki ¢alismalarin daha genis bir olcekte
yapilmasini Onermis boylece mevcut c¢alismalarla yaraticiligin  gelistirilmesinin
saplanmasi gerektigi ve bireylerin bu konuya ilgilerinin yogunlastirilmas: gerektigi

sonucuna ulagmustir.
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Durmus (2006) tarafindan gerceklestirilen ¢aligmada, 3-6 yas arasit ¢ocugu
olan ebeveynlerin kisilik 6zellikleri ve anne baba tutumlarini incelemistir. Veriler,
“Sifat Tarama Listesi” ve “Aile Hayati ve Cocuk Yetistirme Tutum Olgegi” ile
toplanmistir. Sonugta, egitim durumu yiikseldikce anne babalarin daha az “asiri
koruyucu” ve “baskic1” bir tutum sergiledigi, asir1 koruma ve baski uygulandiginda
yaraticilik ve ideal benlik gibi bagimsiz bireysel 6zelliklerin ketlendigi, demokratik
esitlik taniyan anne-baba tutumunun paylasim ve isbirligine dayali ozellikleri

gelistirdigini tespit etmislerdir.

Bayraktar (2009) “Bilissel Gelisim Calismalarinda Cevresel/Kiiltiirel
Vurgular” baglikli ¢caligmasi kapsaminda yaptig1 aragtirmalarin sonucu olarak biligsel
gelisimin  ilk basta Dbiyolojik olarak belirlendigini fakat zaman ig¢inde
kllturel/baglamsal ~ faktorlerin = etkisini  artirdigin1 ~ belirtmistir. ~ Makalede
kiiltiirel/baglamsal faktorler ebeveyn-cocuk iligkileri, ogretmenlerin  Ogretim
yontemleri, kiiltiir, dil olarak ele alinmakta ve c¢evresel faktorlerin bilissel
gelisimindeki Onemini vurgulayan Vygotsky ve Gal’perin’in egitim-6gretim
yontemleri lizerine kuramlari-diisiinceler incelenmektedir. Yaptigi literatiir taramalari
dogrultusunda yasam siirecinde kusaklar arasi ve kisiler arasi etkilesim sayesinde
biligsel ve davranigsal gelisimin saglamakta oldugunu, bireysel gelisimdeki kiiltiir-
durum etkilesiminin énemli bir 6gesinin de kiiltlire 6zgii dil oldugunu ve s6z konusu
sosyal etkilesimler araciligiyla bireyin biligsel gelisimini etkilemekte oldugunu
belirtmistir. Ayrica biligsel gelisimi neyin etkiledigine ya da sekillendirdigine dair
tartismalarin halen siirmekte oldugunu da ekleyerek bilissel gelisimdeki ¢evre/kiiltiir

roliinii vurgulayan ¢aligmalarin siirmesi gerektigini belirtmektedir.

Kursunlu (2014) arastirmasinda Tiirkiye’de uygulanan okul Oncesi egitim
programini diisiinme becerilerini destekleme durumu agisindan incelemis olup,
bulgulara gore, 6gretmenler 6grencilerin st diizeyde diisiinme becerilerine sahip
oldugunu ancak cevresel faktorlerin bu beceriler Uzerinde oldukga belirleyici
oldugunu ifade etmislerdir. Kazanimlara ulagma diizeyi incelendiginde; biligsel alan
ve dil alaninda yiiksek diizeyde, sosyal duygusal alan kazanimlar1 diger alanlara gore

daha diisiik diizeyde bulunmustur. Ogretmenler yanhs aile tutumlarimmn, fiziksel
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yetersizliklerin, sinif mevcudunun fazlaliginin engelleyici etmenler oldugu

kanaatindedir.

12. Okul oncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik c¢ocuklarin
annelerinin sahip oldugu sosyo-demografik ozellikleri ve anne baba tutumlarinin
cocuklarin bilim 6grenme becerilerini yordamasina iligskin hiyerarsik ¢coklu dogrusal
regresyon analizi sonucunda,: 1. adimda demografik degiskenler (anne yasi, ailenin
aylik geliri, anne 6grenim durumu, anne ¢alisma durumu ve c¢ocuk sayisi) kontrol
degiskeni olarak alinmistir. Kontrol degiskenlerden anne ¢alisma durumu (B=.146)
ve ¢ocuk sayisi (B=.134) Bilim 6grenmeyi degerlendirme toplam puan ortalamalarini
anlamli sekilde yordamaktadir. Bilim Ogrenmeyi degerlendirme toplam puan
ortalamalarinin  varyansin  %4.8’i bu model tarafindan agiklanmaktadir (R2
model=.048, p<0.5). 2. adimda yetkin, yetkeci/otoriter ve izin verici puanlar modele
eklenmistir. Yetkin (B=-.049), yetkeci/otoriter (p=.001), izin verici (f=-.026) bilim
O0grenmeyi degerlendirme toplam puan ortalamalarini anlamli  bir sekilde
yordamamaktadir. Bilim 6grenmeyi degerlendirme toplam puan ortalamalarinin
varyansin %5.1°1 bu model tarafindan agiklanmaktadir (R2 model=.051, p<0.5).
Sonug olarak okul oncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin
annelerinin sahip oldugu sosyo-demografik 6zellikleri ve tutumlarinin gocuklarin
bilim O6grenme becerilerini istatiksel olarak anlamli sekilde agikladigi sonucuna

ulasilmustir.

13. Okul oncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik c¢ocuklarin
annelerinin sahip oldugu sosyo- demografik Ozellikleri ve anne baba tutumlari ile
cocuklarin bilim 6grenme becerisinin bilimsel arastirma siiregleri alt boyutu puan
ortalamalarint yordamasima iliskin hiyerarsik ¢oklu dogrusal regresyon analizi
sonucunda: 1. adimda demografik degiskenler (anne yasi, ailenin aylik geliri, anne
o6grenim durumu, anne ¢alisma durumu ve ¢ocuk sayisi) kontrol degiskeni olarak
alimmistir. Kontrol degiskenlerden anne calisma durumu (f=.130) ve cocuk sayisi
(B=.237) bilimsel arastirma siiregleri alt testi puan ortalamalarini anlamli sekilde
yordamaktadir. Bilimsel arastirma siiregleri alt testi puanmin varyansin %6.8’i bu

model tarafindan agiklanmaktadir (R2 model=.068, p<0.5). 2. adimda Yetkin,
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yetkeci/otoriter ve izin verici puan ortalamalari modele eklenmistir. Yetkin (B=-
.074), yetkeci/otoriter (p=.029), izin verici (f=.029) bilimsel arastirma siiregleri alt
testi puan ortalamalarmni anlamli bir sekilde yordamamaktadir. Bilimsel arastirma
suregleri alt testi puaninin varyansin %7.8°1 bu model tarafindan agiklanmaktadir (R2
model=.078, p<0.5). Sonug olarak okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 60-72
aylik ¢ocuklarin annelerinin sahip oldugu sosyo-demografik Ozellikleri ve
tutumlarmin gocuklarin bilim 6grenme becerisinin bilimsel arastirma slrecleri alt

boyutunu istatiksel olarak anlamli bir sekilde agikladig1 sonucuna ulasilmistir.

Konu ile ilgili yapilan arastirmalar da gostermistir ki aile destek programlarina
katilip kendini gelistiren, ¢alisan annelerin ¢ocuklarinin bilimle ilgili kavramlar

anlamalari ve bu kavramlara ilgi duymalar yiikselmistir.

Irkoriicii (2006) yaptig1 arastirmasinda annelere uygulanan matematiksel
destek programinin ve aile katilminin 6 yasindaki ¢ocuklarin matematiksel kavram
becerilerine etkisini incelemistir. Arastirma kapsaminda g¢ocuklarin matematiksel
kavram becerilerini 6l¢gmek i¢in “Matematiksel Kavram Becerileri Kontrol Listesi”
uygulanmistir.  Arastirmanin  sonucunda ev ortaminda anne-baba merkezli
matematiksel destek programinin c¢ocuklarin matematiksel kavram becerilerini

O0grenme siirecinde olumlu yonde etkisinin oldugu sonucuna ulagmaistir.

Crowley ve Callanan (2001), “Giinliik Aile Cocuk Etkinliklerinde Bilimsel
Diistinme” isimli arastirmalarinda, ¢ocuklarin ebeveynleri ile olan iletisimlerini bir
miizede gozlemlemis ve ebeveynlerin ve cocuklarin giinliikk hayattaki bilimsel
diisiinme bi¢imlerinin nasil gelistigini gozlemlemislerdir. Arastirma verileri, cocuklar
ve aileleri miizede videoya kaydedilerek toplanmistir. Calismanin sonucunda,
ailelerin ¢ocuklarin1 bilgiye kendilerinin ulagsmas1 konusunda destekleri ve bu
baglamda daha cok rehberlik yapmaya calistiklar1 tespit edilmistir. Ebeveynlerin
bazen de agiklayict bir rol istlendikleri ve ¢ocuklar1 bilgiye ulasma konusunda
yonlendirdikleri, ailelerin destekleyici ve rehberlik edici miidahalelerinin ¢ocuklarin

bilgi ve becerilerini pozitif yonde etkiledigi sonucuna ulagmistir.
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14. Okul oncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin
annelerinin sahip oldugu sosyo- demografik ozellikleri ve anne baba tutumlarinin
cocuklarin bilim 6grenme becerilerinden yasam bilimi kavramlar1 alt boyutunu
yordamasina iligkin hiyerarsik c¢oklu regresyon analizleri incelendiginde yasam
bilimi kavramlar alt testi bagimli degiskeninin, ¢ocuk sayisi, ailenin aylik gelir, anne
calisma durumu, anne yasi, anne 6grenim durumu, izin verici (permissive), yetkin,
yetkeci/otoriter bagimsiz degiskenler tarafindan agiklanmadigi ve anlamli bir
modelin olusmadigi goriilmektedir (p>0,05). Sonu¢ olarak okul Oncesi egitim
kurumuna devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin annelerinin sahip oldugu sosyo-
demografik ozellikleri ve tutumlarinin ¢ocuklarin bilim 6grenme becerisinin yasam
bilimi kavramlar alt testi boyutunu anlamli bir seklide agiklamadigi tespit edilmistir.
Bagimli degiskeni bagimsiz degiskenlerin anlamli sekilde agikladigi bir modelin

olugmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Konu ileilgili yapilan arastirmalar da gostermistir ki aile destek programlarina
katilip kendini gelistiren, calisan ve egitim durumu yiiksek annelerin ¢ocuklarinin

bilimle ilgili kavramlar1 anlamalar1 ve bu kavramlara ilgi duymalar yiikselmistir.

Uzun (2013), aragtirmasinda aile katilimi odakli matematiksel destek
programinin anaokuluna devam eden 6 yas grubu ¢ocuklarin matematiksel kavram
becerilerine etkisini ve ailelerin egitime katilimlari sonucunda ¢ocugun egitimindeki
gelisimi incelemeyi amaclamistir. 60-72 aylik 40 cocuk ve anneleriyle c¢aligilmas,
veri toplama araci olarak ¢ocuklarin kavram becerilerini 6l¢gmek i¢in "Matematiksel
Kavram Becerileri Testi" kullanilmistir. Arastirma bulgularina gore "Aile Katilim
Odakli Matematiksel Destek Programi"na katilan deney grubu c¢ocuklarinin
matematiksel kavram becerileri katilmayan g¢ocuklara gore anlamli diizeyde artis

gostermistir.

Pan, Gauvain, Liu ve Cheng (2006) arastirmalarinda da, Amerikan ve Cinli
annelerin bes ve yedi yasindaki c¢ocuklarinin giinliik yasamlarinda sayilar
Ogrenmelerini ile anne cocuk etkilesiminin g¢ocuklarin orantisal akil yliriitme
yeteneklerine katkilarmi kiyaslamayir amacglamislardir. Calisma sonucunda giinliik

yasantilarinda Cinli annelerin Amerikali annelere kiyasla matematiksel hesaplamalari
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cocuklarima daha fazla Ogrettikleri ortaya c¢ikmustir. Cinli ¢ocuklarin annelerinin
cocuklariyla olan etkilesimi g6z Oniinde bulunduruldugunda g¢ocuklarin sayilarla
ilgili akil yiiriitme yeteneklerinde olumlu bir etkinin oldugunu goézlemislerdir. Diger
yandan Amerikali ¢ocuklarin sayilarla ilgili akil yiiriitme yeteneklerinde 6nemli bir

degisiklik gozlememislerdir.

Jones ve digerleri (2011), kisilerin bilim insani olma ile erken g¢ocukluk
doneminde etkilendigi faktorler arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla yaptiklari
arastirmada, ¢ocukluk doneminde 6gretmenlerini ve aile {iyelerini gézlemleyerek
onlar1 izlemenin ve onlarin Onerilerini dnemsemenin 6nemli faktorler oldugunu

tespit etmislerdir.
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BOLUM VI
6. ONERILER
6.1.Anne-Baba ve Egitimcilere Yonelik Oneriler

1 Her anne-baba c¢ocugunun ileride arastiran, sorgulayan, kendine
yetebilen, yenilikleri takip edip, 6grenmeyi seven bireyler olmasini ister. Calismamiz
bu 6zelliklerin temellerinin erken ¢ocukluk donemi dedigimiz 0-6 yas araliginda
atildigin1 gostermektedir. Ote yandan ne yazik ki kiigiik yaslarda ¢ocuklarm 6zellikle
merak ettikleri, kesfetmek istedikleri bir¢ok konuda kisitlandiklari, kendiislerini
yapma konusunda ise desteklenmedikleri ayrica sabirsiz ve aceleci tutumlara maruz
kaldiklar1 bilinmektedir. Anne-Baba tutumlarinin ¢ocuklar iizerindeki etkisini
arastirmamiz dahil bir ¢ok arastirma da gostermektedir. Bu agidan en biiyiik etkinin
cocuklariyla ozellikle 0-6 yas araliginda en ¢ok zaman gegiren Ve onlarin gerek
duygusal gerek fiziksel ihtiyag ve bakimlariyla en ¢ok mesgul olan bireyler olarak
annelerde oldugu yasadigimiz toplumun bir ger¢egidir. Annelerin tutumlarini ise
birgok degiskenin etkiledigini arastirmamiz gostermektedir. Bu anlamda annelerin
kendini gelistirmesi, yenilemesi, cocuk psikolojisi ile ilgili yasamlarinda farkindalik
olusturmalar1 tutumlarini diizeltmeleri acisindan 6nemlidir.

2. Annelerin  kendini gelistirmesi bireysel anlamda birgcok etken
yuzinden bir dereceye kadar miimkiin olabildiginden ozellikle egitimcilere ve
program gelistiricilere biiyiik rol diistiigii goriilmektedir. Bu agidan okul oncesi
kurumlarda cocuklarin egitim aldig1 saatlerde, ebeveyn tutumlarimi gelistirici
sunumlarin ilgili kisilerce verilmesi, bu seminerlere katilimin saglanabilmesi icin
okul ici saatlerin secilmes ve kucuk bebekleri olan anneler icin her okulda 0-3 yas
icin diizenlenmis 6zel oyun odalar1 bulunmasi, burada ¢ocuklarla seminer saatleri
boyunca ilgilenecek kisilerin en az egitici annelik sertifikast almig kisilerden
se¢ilmesinin saglanarak bu kisilere de ¢alisma icin istihdam sunulmasi 6nerilebilir.

3. Ebeveyn tutumlar1 okul 6ncesi donemi dedigimiz 3-6 yas araligindan
cok daha 6nce 0-3 yas araliginda da 6nemli derecede etkili olmaktadir. Bu anlamda
sadece diiz anlatim yontemleri yapilan seminerlerle ebeveynlerin desteklenmesi bu

yas gurubu annelerin Ozellikle ¢ocuklarini birakacaklart yer konusunda sikinti
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yasadiklarindan gerekli ilgiyi ve etkiyi saglamamaktadir. Ayrica bir¢cok ebeveyn
dinlediklerini uygulama konusunda zorluklar yasamaktadir. Bu anlamda
ebeveynlerin 0-3 yas ¢ocuklariyla birlikte katilabilecekleri etkinliklerin diizenlenmesi
Onerilebilir. Bu kapsamda her mahallede 0-3 yas gurubu gocuklar igin oyun
zamanlariin planlanmasi, annelerin 0-3 yas gurubu bebek ve ¢ocuklarini bu alanlara
getirerek, 1 - 1,5 saat arahiginda {icretsiz bir sekilde zengin materyallerden
yararlanmasinin saglanmasi hem annelerinin olumlu tutum sergilemeleri hem de
cocuklarin merak ve kesfetme duygularini gelistirmesi bakimindan onerilebilir.

4. Bahsedilen ¢ocuk oyun yerlerinin planlanmasi ve uygulanmasi
asamasinda belediyeler, aile hekimlikleri, okullar, {iniversitelerin ilgili bolimleri,
kiitiphaneler ve camilerle is birligi iginde olunarak bu yerlerin haftada bir gin 2
saatlik zaman dilimlerinde bu hizmeti sunabilmesi bakimindan gerekli materyalleri
de bulundurmak suretiyle bu hizmetleri vermesinin saglanmasi Onerilebilir. Bu
katilimlarin ebeveyn tutumunu olumlu yonde etkileyecegi, 0zellikle sosyo-ekonomik
diizeyi yetersiz ailelerden gelen g¢ocuklarin zengin materyallerle erken zamanda
karsilasarak merak duygularini ve birgok bilimsel becerileri gelistirecegi
distiniilmektedir. Bu anlamda pilot uygulamalarla bu etkinliklere baslanmasi

Onerilebilir.

6.2.Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1 Bu arastirmada c¢ocuklarin bilim &6grenme becerisi lizerinde
annelerinin tutumlarinin  etkisi incelenmistir. Yapilacak diger arastirmalarda
babalarin tutumu da incelenerek eklenebilir.

2. Bu aragtirma 60-72 aylhik c¢ocuk gurubuna uygulanmistir.
Gelistirilecek farkli Olgeklerle 36-60 aylik cocuk gurubu da yapilacak diger
arastirmalara eklenebilir.

3. Bu aragtirma ebeveyn tutumlar iizerinde durmustur. Yapilacak diger
arastirmalarda gretmenlerin tutumlart da eklenerek incelenebilir.

4, Bu aragtirma c¢ocugun ilk ¢evresi olan ailenin icinde bulundugu

kosullar iizerinde durmustur. Yapilacak diger arastirmalarda yakin ¢evreninde etkisi
eklenerek incelenebilir.
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5. Bu arastirmada anne tutumlar1 demokratik, otoriter ve izin verici
boyutlar altinda incelenmistir. Yapilacak diger arastirmalarda diger ebeveyn
tutumlarinin (ihmalkar, kaygili vb.) etkisi eklenerek incelenebilir.

6. Gelistirilen ¢esitli programlarin da ¢ocuklarin bilim 6grenme berecisi
Uzerindeki etkisi incelenebilir. Ozellikle cocuklarin dzgiirce hareket edebilecekleri
dis ve 1i¢c ortamlar sunabilen programlarin etkisinin incelenmesi Onemli
gorulmektedir.

1. Ayrica 6diil-ceza gibi uygulamalarin da ¢ocuklarin merak duygusunu

nasil etkiledigi ile ilgili yapilacak ¢alismalar 6nemli gorulmektedir.
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Ek-4: Bilim Ogrenmeyi Degerlendirme Testi

EK 4. Bilins Ofirenmeyl Defterlendirme Testi

GIRIS- Mertata. B mmim Vikas. Ben Siretmenim, Sorecafem sorulars cevap verecepin g saca yindiden
wm&mnmmmmwuww Bu regmise
sana sorecom sorubsr u il Simd, ik sore de bagyaim,

WL OOAENMEY] DEGERLENDIRME TESTI/ Tent Madidelert Peasiams

eibmsel Arsgtirmma Sregherd Alt Testl Dagru | Yaniy

1. Bureda O gocuk rosmi var. Su gocuthirden basgle bilim de udragnoe? fa) Can ptar galner. (8]
Zzyrep bir kelede) géalomiyor. (c) Mute dans ediyor,

2. Bursds S e burbada resmi vir. Boradab] bz gocuklen kerbede il g sorular sorvyoriar. He
sonayu dinke we bare hangl ke gecaunin bilee 38l soru sordudeny stide. fo) Bu kurbads ee yer? (b)
mwmmmmm“mmmwmmm-u
o1 yormmagtur?

3. Berada bir etk resmi var. Burada da O erkek gocufun rsmi vie. Su erbek cooukiardan her Hrinin
Soctiicl sens syleyecebinn B erkek gecullardan

Forgyl resimdnk] Seli plemdstin? (o) Bu boddhe siat beysw ppifer v, (b) Semm evinide bir jagon
Baiidar grup halinde yGrmey veverler.

B eriek oculckindan hangis! resimdel] balg glemnle?

2 Darado bir tone top rewT v, Buraca da U tane ke gocuBunun resml var, Hee Sir ki cosufunan ne
cecifind sens siyieveceitn. By hit cooukianndan hangs tog e Il taharingo buusmugtur? (2] Bu top
mmunpwmmmmuwww”uu
tahminge bulunmsgtur?

S. A%, Ege we Zeynep oyun portmdalar, {pe e Zynen aliteovaiyve Bintyortar, Ege tabtarwialicin yere
iz olan tarafinga oturuyoe, Zeynep hie Tahieevalnin havaya katkmey cln beafinda otutuyce. All e
colann yannga darsyer. Bu goouklardan hangk! tabtereall fu ilgll Taberinde tuknmugtur? (a) Epe.
“Zeyees' In haveda kaimas isthyorus diyor, (b) Zeyaes, "ok elleniyorum® divor. (ol Zeynep” i
tonafn apage cekervem, Spe Aomyo Asiiecok” fper Bu gocuidarstan hangisi tabterevall de g8
tabminde buluemugtur?

B 16 bt qooufu Bir yururta Sulduior. Yest elshudd ke Sunsn Bl Sedek yomurtas oidueno digindyor.
Mavi eitised k2 bunus Bir kar yumartsn ddsiarve dOgniyer. Kalar ysmeriann hargl hayvarnn
yurryrtad oldufuns saul enlaysblitier?

{Dogvy covop: sekiinden, ofrden, HUKdinden, reagirden, yumwioms pndm pben povrud
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bakarak)

7. Burada Bilim yaparken bullandijprs bas araglar var. Buriardan hangienl caha Gnce gordagon bir
e hatirfamana yerdime: ofreass fgin dubanirsin,

(n) Birgiteg. {b) Defter, (<] Telaskep,

& Bureda Bim yapathen ollancidesit bat) seagor var, Buniardan hasghini BOcok gibl ¢ok K5Ok
seylere bakarken kullaneya.

(2} Tarty. (9) DOrben. ) Mikreskop.

. Surnda biim yaparken kullindbmie Ban aragle var. Bunkirdan hangsini scekl clgmek ign
kutlaniran.

{a) Teraal (b Termormetre, (c) Barametre.

Yagams Bilimi Kavramian A% Testi

1. Bu hayvanlardan hangis! bécektir?

(o} Kelebek. () Xy, {c) Socap,

2, Busws birbocek oldogunu nast bildin? (Doging cevap: A bacokil

3. By Bayvanlardas hangisi booekair?

o) Karmca. (b) Crvan. (<) Srimesk.

4. Dunun bir bacsk oldufuny nasil bildin? (Dogry cewnp: AR Bocuki, G vicut bam(l/parpasl

S. 8u bir bred resml. Bu tired vOeudunum hangl beIGmierinl yermek yemek igin kullanir? (Dodro cevep:
adan demes poda resimade ofov Ostermesi).

. Bu brhl seles slmak iin wosudanan hangl bakimierinl klliwr? (Dory covap: benarfanndak detier
veyo howe Sl gastesiss)

7. Bu brtl vocudunun hangl bokeninrini haroket esmek igin dulline? [Qagieu cevap: bacakloryayokin
e yo do bocoklarss/ayatiarm glsterk),

8. Bu resimde Gr kelebegin nasi dogduforu, bOyleEined ve yagami doyunca nesil daistiin
géclyorsun. [resimier b srada gsternla yumurts; bevl; bosluk; kelebek]. Asaitals (esimiere bak.
{8] Karasinak (&) Koz, {c) Kagk keebek. Bunlsrdis hangisl kelebedin yasam Sbeglsng mmamlamasi
igin buraya gelmedidy,




5, Burnds bozl bitklerin resimierd var. Bu kelebegin gornememasi icin hangl bitkinin Gzerinde chrmas
gerekie? (Dofeu covap: Turancy ve kahverengd yoprokk Stkinie Gzerinde).

10. Burada ban hayvaniann resielar var. Bu hayvaniardan hangiel keedin giifamesrigtie?

mmumu-lmmmumummm.mm
@kt turamcw Jupan dolbde

11, Bunlardan hangist canbdir? fo] Riti. (b} Araba. e} Masa.

12. DU neden cankar? Canli clduduru nasil snkind? (Oodvu cevape Comdloray M1 wow deha forks
Szeiligini soyler. Smek; biplie, yiyecnde, reya Mtipoc vardy, nefes o, horekot ederl

13 Buriardan tengsinin oefes akmak igin hveys ihtiyao vardr? (3] Balon. (5) Oyunciie bedek. (<)
Kdpek.

14. Bunlardan hanglsiin yiyeceie daiyac varde? (a) Robot. (6] Konnea, () Bsiklet.

18, Burdardan hangisivin omurgas yoktur? {a) 2 gocuu. {b) Bask (o] Fanger.
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Ek-5: Anne-Babalik Stilleri ve Boyutlar1 Olcegi
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Ek-6: Ogrenci Velisi Kisisel Bilgi Formu

Sevgili Anne

Dolduracagimz ankel tamamen bilimsel bir aragtrma igia gereklidir. Bilgiler bagkn amagls
Kullanslmsyscaktir, Mnddalednahnﬂhyerdﬂnhﬂlﬂnmuymohnwmmyn
bboduﬂnawmx&hnmm_s«dm goriiglerinize gire
doldurmanez ve hog sory birakmamaniz Geemle rica ederim.

Degerli vaktinizi sywdifinz sin tegekkir ederim.

KisisEL BiLGI ANKET]

1. Allenizin ayhk gele -

1) 1000t1°den ax 2) 100061 - 200081 3) 200011 40001 4) 400041 G20

2. Annc Yasu
3. Ofgrendm daramu:

4. MesleBiniz:
5. Tophsn Gocuk Saymiz:
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Ek-7: Cocuk Iliskileri Anket Formu

COCUX ILISKILERE ANKETI T
DIKKAT: Agadwdaxi fadsierds balitien davanigtan 1@ kadar skiidg Gooudumues goswerditinl gl
ream ey Do s gomme ety
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Ek-8: Okul Listes

Lk 5, ”M“’“’“‘ 0arllqcak obullore  listelen

Kméad—ﬂoﬂlr bﬁ‘q Annoku'q
Eara éﬁa - Teval Ca(-.mak Anaokuly

Faratay — heget Bedra flhokuly
qubﬁa_ Ao Yucvf mescid Abpet Na'a‘\o' ”".nEJu

anﬁﬁna T &'Qﬂ‘l./' AMDLH'\.(
kam{aa- Z&Laaoﬂ. Nanim Anaokuly

Seloubly — Melibgah  Anaokul,
Seloull, 6Fvat RHan Anackgly
Selauklu — Piri Reis | | Eokady
Seleubly- Seledkly, Anookuly
Sulgubhy iam;de fikokuly,

Meram — Nigaz Usda ff‘nof:.ufq
Merems — Mehwet  Nasan 8ot fflabuly
Meram — Mehpet Qeﬁm Drdaskuly
Meram — frevlana Anactuly

aram — Val Neait. Cebidaqa Dokl
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Ek-9: Anne-Babalik Stilleri ve Boyutlar:1 Olgegi I¢in izin Yazisi
ol VODAFONE TR 4G 09:08 Of%wamm )

{0 v

Kimden: Vildan demir

Kime: Vildan demir Gizle

iit: lgek kullanma izin talebi

B+ i - ‘S IET"
LIguUn e

Gonderen: kapci@ankara.edu.tr
<kapci@ankara.edu.ir-

Gonderildi: 11 Mart 2017 Cumartesi 20:34
Kime: Vildan demir

Konu: Re: dlgek kullanma izin talebi

ekte, basarilar

egk

On 2017-03-11 20:08, Vildan demir wrote:

> Degerli hocam;

=

= Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitlsd

= lIkédgretim Anabilim Dall Okuldncesi Efitimi

= = ‘@ o= i
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Ek-10: Bilim Ogrenmeyi Degerlendirme Testi i¢cin Izin Yazisi
wll VODAFOME TR 4G 0907 @£ %74 -

(ﬁ 2 ileti AN

itz lit: Blgek izin talebimdir

Génderen: Ozlem Yurt
<ozlemyurt37@gmail.com:
Gonderildi: 12 Kasim 2017 Pazar 09:55
Kime: Vildan demir

Konu: Re: It: dlgek izin talebimdir

Vildan merhabalar,

Oncelikle calismama gésterdigin ilgiye
tesekkir ederim.

Olgedi ve Puanlama sistemini EK'te
ginderiyorum. Aynca olgegin orjinal
makalesini ve kendi makalemi de ekledim.
Senden ricam 8lgedi kullanmaya karar
verirsen beni bilgilendirmen ve calismaniz
vayinlandid takdirde benimle paylasman :)

Kolayliklar ve iyi caligmalar dilerim.

Yrd. Doc. Dr. Ozlem Yurt
Karadeniz Teknik Universitesi
Fatih EGitim Faklltesi

Okul Oncesi Egitimi ABD
Trabzon

— = M Oy K
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Ozgecmis

Ad1 Soyadi: Vildan DEMIR Imza:

Dogum Yeri: Konya

Dogum Tarihi: 23.04.1986

Medeni Durumu: | Evli

Ogrenim Durumu

Derece Okulun Adi Program | Yer Yil

[kdgretim Maresal [lkOkulu Konya 1991-1997

Ortadgretim Ozel Ismail Kaya Konya 1998-2000
Okullart

Lise Ozel Envar Lises Konya 2000-2003

Lisans Anadolu Eskisehir 2010-2013
Universitesi

Y tksek Lisans

Is Deneyimi: Kara Musa Ilkokulu- Diyarbakir/Silvan (2014-2015)
Haci Yusuf Mescit Ahmet Hashas Ilkokulu (2015-2016)
Yasar Dogu Anaokulu (2016-2018)
Kuvay1 Milliye Ilkokulu-Okul Oncesi Ogretmeni (2018-
Devam etmekte)

Tel: -

Adres Konya
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OKUL ONCESI DONEM COCUKLARININ
EBEVEYNLERININ UYGULADIKLARI

Vildan DEMIR ANNE-BABA TUTUMLARI  Yiksek Lisans Tezi
ILE BiLIM OGRENME
BECERILERI ARASINDAKI

ILISKININ INCELENMESI

2019
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