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TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

Okul Oncesi Egitim Rehberlik Programlarimin Ogretmen Goriislerine Gore
Degerlendirilmesi baglikli tez ¢alismamin toplam 84 sayfalik kismina iligkin, 5/09/2022
tarihinde tez danismanim tarafindan Turnitin adli intihal tespit programindan asagida belirtilen
filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna gore, tezimin benzerlik oran1 %18
olarak belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

Tez calismasi orijinallik raporu sayfasi harig

Bilimsel etik beyannamesi sayfasi harig¢

Onsoz haric

Icindekiler haric

Simgeler ve kisaltmalar harig

Kaynaklar harig

Alntilar dahil

7 kelimeden daha az ortlisme igeren metin kisimlari harig

Nk whE

Necmettin Erbakan Universitesi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama Esaslarii
inceledim ve tez calismamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik oraninin
(%30) altinda oldugunu ve intihal igermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda
dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin
dogru oldugunu beyan ederim.

5/09/2022
Emel AYGUN

Dr. Ogr. Uyesi Giingér YUMUSAK



BIiLIMSEL ETiK BEYANNAMESI

Bu tezin tamaminin kendi ¢alismam oldugunu, planlanmasindan yazimina kadar tiim
asamalarinda bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez i¢cindeki biitlin
bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar ¢ercevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica
tez hazirlama kurallarina uygun olarak hazirlanan bu g¢alismada baskalarinin eserlerinden
yararlanilmasi durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigini1 ve bu kaynaklarin

kaynaklar listesine eklendigini beyan ederim.

5/09/2022
Emel AYGUN
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SIMGELER VE KISALTMALAR

Kisaltmalar

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

PDR: Psikolojik Danigsmanlik ve Rehberlik
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

OKUL ONCESI EGIiTiM REHBERLIK PROGRAMLARININ OGRETMEN
GORUSLERINE GORE DEGERLENDIRILMESI

Emel AYGUN

Insan yasaminin temelini olusturan okul 6ncesi dénemde, cocugun sevgi dolu bir ortamda biiyiimesi,
saglig1 ve beslenmesi i¢in uygun kosullarin saglanmasi ne kadar 6nemli ise; egitim-6gretim faaliyetlerinin niteligi
de son derece 6nemlidir. Egitim siirecinin tamamlayici unsuru olan rehberlik ve psikolojik danigmanlik
faaliyetlerinin amaci, 6grencinin kisisel, bedensel, biligsel, sosyal ve duygusal bakimdan bir biitiin olarak
gelismesini saglamaktir. Okul dncesi donemde gocuga yonelik planlanan rehberlik hizmetleri, cocugun gelisim
ihtiyaglarini kargilamak tizerine yogunlagmaktadir. Bu dénemde ¢ocuklarin ¢ok yonlii gelisimlerinin saglanmasi,
okul ortamma uyum becerilerinin gelismesi, gizilgiiclerini ortaya koyabilmeleri igin tiim egitim-6gretim
calismalarinin rehberlik ve psikolojik danigmanlik hizmetleriyle birlikte yiiriitiilmesi gerekmektedir. Gelisim ve
¢oziim odakli, yeterliligi temel alan, kiltiirel farkliliklar1 6nemseyen, kapsayici bir yaklagimla hazirlanan bu
programlar okul ve sinif rehber 6gretmenleri tarafindan uygulanmaktadir. Okul &ncesi egitim rehberlik
programlarinin yiiriitilmesinde aktif katilimi ve destegi gereken Ogretmenlerin, hazirlanan ve uygulanan
programlar hakkindaki goriislerinin alinmasi, program degerlendirme c¢alismalari agisindan Snemlidir. Bu
aragtirma ile okul Oncesi egitim rehberlik programlarina iliskin 6gretmen goriislerinin ortaya konmasi
amaclanmaktadir. Aragtirmada, 6gretmen goriisleri cinsiyet ve kidem degiskenleri agisindan incelenmis, okul
Oncesi egitim ve okul rehber dgretmenlerinin goriigleri arasindaki farklilik diizeyine bakilmistir. Bu aragtirma
temel karma arastirma desenlerinden birlestirme (gesitleme) deseni (Creswell, 2021) ile gergeklestirilmistir.
Calismanin evrenini Konya il genelindeki okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 1100 6gretmen
olusturmaktadir. Orneklemini ise tesadiifi 6rnekleme ydntemiyle belirlenen 268 okul dncesi egitim dgretmeni ve
56 okul psikolojik danigsmani olmak iizere toplam 324 kisi olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak, Yazgiinoglu
ve Demirel (2012) tarafindan hazirlanan anket kademe uyarlamasi yapilarak kullanilmigtir. Ayrica aragtirma
konusunda derinlemesine bilgi elde edinebilmek amaciyla 7 psikolojik danigman ve 6 okul Oncesi egitim
6gretmeninden olusan 13 kisi ile gorlisme yapilarak, aragtirmada veri ¢esitliligi saglanmaya ¢aligilmistir. Veriler
betimleyici istatistiksel tekniklerle analiz edilmis ve 6gretmenlerin, okul dncesi egitim rehberlik programlarina
iliskin goriislerinin genellikle ortalamamin iizerinde degerlerde oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin anket
maddelerinde yer alan ifadelere iligskin goriisleri olumludur, maddelerde belirtilen O6zelliklere genellikle
katilmaktadirlar. Bu veriler dogrultusunda 6gretmenlerin rehberlik programlarini olumlu olarak algiladiklar
sOylenebilir. Elde edilen verilere gore, kadin ve erkek 6gretmenlerin programa iligkin goriisleri istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur. Kadin 6gretmenlerin programa iligskin goriisleri x=4,25 degeriyle erkeklere gore (¥=3,68)
daha olumludur. Ayrica g¢alismaya katilan O6gretmenlerin goriigleri kidem degiskeni agisindan da farklilik
gostermektedir. Okul Oncesi egitim rehberlik programina iliskin 6gretmen goriislerinin puan ortalamalarina
bakildiginda; okul rehber 6gretmenlerinin maddelere verdikleri puanlarinin ortalamas: 3,94 iken, okul &ncesi
egitim 6gretmenlerinin puanlarmin ortalamasi 4,20°dir. Buna gore, okul ncesi egitim dgretmenlerinin rehberlik
programlarina dair goriislerinin daha olumlu oldugu s6ylenebilir. Bu durumun sebeplerine bakildiginda, psikolojik
danismanlar programin gelistiricisi ve ylriitiiclisii olduklarindan dolay1 hedeflere tam anlamiyla ulasamayan
programlarin bilincinde olabilmektedirler. Sinif i¢i rehberlik etkinliklerinin uygulanma sorumlulugunun okul
oncesi egitim 6gretmenlerinde olmasi, etkinlikler igin ayrilan 6zel bir zaman diliminin olmamasi ve uygulamada
yasanan aksakliklarin farkinda olma durumunun bu veriyi destekler nitelikte oldugu diisiiniilmektedir. Elde edilen
bulgular dogrultusunda, rehberlik programlarinin sistematik ve tutarli bir sekilde hazirlanmasi yoniinde gelisime
ihtiya¢ duyan 6gretmenler i¢in hizmetgi egitim faaliyetlerinin planlanmasi, etkinlik havuzlarinin olusturulmasi,
hazirlanan programlarda bolgesel farkliliklarin dikkate alinmasi gibi dneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi egitim rehberlik programlari, 6gretmen goriisleri, program degerlendirme.
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Educational Sciences
Curriculum and Instruction Program
Master Thesis

EVALUATION OF PRESCHOOL EDUCATION GUIDANCE PROGRAMS
ACCORDING TO TEACHER OPINIONS

Emel AYGUN

In the preschool period, which is the basis of human life, it is important to provide suitable conditions for
the child's growth, health and nutrition in a loving environment; The quality of educational activities is also
extremely important. The aim of the guidance and psychological counseling activities, which are the
complementary elements of the educational process, is to ensure that the student develops as a whole in personal,
physical, cognitive, social and emotional terms. Guidance services planned for the child in the pre-school period
focus on meeting the developmental needs of the child. In this period, all educational activities should be carried
out together with guidance and psychological counseling services in order to ensure the multi-faceted development
of children, to develop their adaptation skills to the school environment, and to reveal their potential strengths.
These programs, which are development and solution-oriented, based on competence, caring for cultural
differences, and prepared with an inclusive approach, are implemented by school and classroom guidance teachers.
It is important in terms of program evaluation studies to get the opinions of the teachers, who need active
participation and support in the execution of preschool education guidance programs, about the programs prepared
and implemented. With this research, it is aimed to reveal the opinions of teachers about preschool education
guidance programs. In the study, teachers' opinions were examined in terms of gender and seniority variables, and
the level of difference between the opinions of preschool education and school guidance teachers was examined.
This research was carried out with the combination (diversification) design (Creswell, 2021), one of the basic
mixed research designs. The universe of the study consists of 1100 teachers working in pre-school education
institutions throughout the province of Konya. The sample consists of a total of 324 people, 268 pre-school
education teachers and 56 school psychological counselors, determined by random sampling method. As a data
collection tool, the questionnaire prepared by Yazgiinoglu and Demirel (2012) was used with step-by-step
adaptation. In addition, in order to obtain in-depth information about the research, 13 people consisting of 7
psychological counselors and 6 preschool education teachers were interviewed, and data diversity was tried to be
provided in the research. The data were analyzed with descriptive statistical techniques and it was seen that
teachers' opinions about preschool education guidance programs were generally above the average. The opinions
of the teachers about the expressions in the questionnaire items are positive, and they generally agree with the
features stated in the items. In line with these data, it can be said that teachers perceive the guidance programs
positively. According to the data obtained, the opinions of female and male teachers about the program were found
to be statistically significant. The opinions of female teachers about the program are more positive than males
(x=3.68), with a value of x=4.25. In addition, the opinions of the teachers participating in the study differ in terms
of the seniority variable. Considering the average scores of teachers' opinions about the preschool education
guidance program; While the average of the points given by the school guidance teachers to the items is 3.94, the
average of the scores of the preschool teachers is 4.20. Accordingly, it can be said that the views of preschool
teachers about guidance programs are more positive. Considering the reasons for this situation, psychological
counselors may be conscious of the programs that cannot fully reach the goals, since they are the developers and
executives of the program. It is thought that the responsibility for the implementation of in-class guidance
activities, the pre-school education teachers' lack of a special time frame for the activities, and the awareness of
the problems experienced in the application support this data. In line with the findings, suggestions were made for
teachers who need development in order to prepare guidance programs in a systematic and consistent way, such
as planning maid training activities, creating activity pools, and taking into account regional differences in the
programs prepared.

Keywords: Preschool education guidance programs, teacher opinions, program evaluation.



BOLUM 1
1. GIRIS

Insan yasaminin temelini olusturan okul dncesi dénemde, cocugun sevgi dolu bir
ortamda biiyiimesi, saglig1 ve beslenmesi i¢in uygun kosullarin saglanmasi ne kadar 6nemli ise;
egitim-0gretim faaliyetlerinin niteligi de son derece dnemlidir. Bireyin gelisimini ¢ok yonlii
destekleyebilecek fiziksel, sosyal ve egitsel ortamlar, gergeklestirilen tiim yasantilar, gelecegini
ve hayata bakigini1 6nemli dlgiide etkiler (Oktay, 2004). Daha yasamin ilk yillarinda toplumsal
ve ahlaki degerlerin ¢ocuklara aktarilmasi, onlarin geleceginin belirleyicisi olmasi agisindan
son derece 6nemlidir. Yasam i¢in en gerekli bilgi ve beceriler bu yillarda edinilmektedir. Bu
durum okul 6ncesi egitimin 6nem ve gerekliligini géstermektedir. Okul dncesi egitim, ¢gocuga
bilgi aktarmakla yetinmez. Bunun 6tesinde ¢ocugun sahip oldugu potansiyeli gelistirmesine

yardimer olur (Yavuzer, 2004).

Okul oncesi egitim, zorunlu egitim ¢agia gelmemis ¢ocuklarin, ¢ok yonli gelisimini
(bedensel, zihinsel, psikososyal) planlanmis bir ortam igerisinde destekleyen ve 3-6 yas
araligindaki ¢ocuklar1 daha sonraki donemler i¢in hazirlayan bir egitim kademesidir. Okul
oncesi donemde gelisimin hizli olmasi ve bu donemin sonraki gelisim donemlerini etkileyen
kritik bir 6zellige sahip olmasi; bu donemde yapilan ¢aligmalarin ne kadar 6nemli oldugunun

bir gostergesidir (Ozabaci, 2008).

Insan yasaminda biligsel ve duyussal siireglerin énemli biiyiiktiir. Geleneksel egitim
sistemi yillarca duyussal siiregleri egitim faaliyetlerinin disinda tutmustur. Bu tutum nedeniyle
egitim kurumlarinda yalnizca bilgi aktarimina énem verilmistir. Ogrencilerin kisisel 6zellikleri,
hisleri, yasantilar1 dikkate alinmamistir. Cagdas egitim sisteminde Ogrencilerin duygusal
stirecleri de dikkate alinmaya baglanmigtir. Bu durum rehberlik ve psikolojik danigmanlik
hizmetlerini egitim-6gretim faaliyetleri icerisinde 6nemli bir noktaya tagimistir (Kepgeoglu,
1994).

Egitim siirecinin tamamlayict unsuru olan rehberlik ve psikolojik danismanlik
faaliyetlerinin amaci, 6grencinin kisisel, bedensel, bilissel, sosyal ve duygusal bakimdan bir
biitiin olarak gelismesini saglamaktir. Rehberlik, 6grenci kisilik hizmetlerinde yer alan ve
ogrencinin ¢ok yonlii gelisimini destekleyen bir hizmet alanidir. Psikolojik danisma ve
rehberlik, kisinin kendisini ve ¢evresini tanimasi, ilgi ve yeteneklerini fark etmesi, kisisel

gelisimini  saglamasi, sorunlarina ¢6ziim yollar1 bulmak adma yol aldigi, sistematik,
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profesyonel ve siirekli bir yardim siirecidir (Bakircioglu, 2000; Kuzgun, 2000). Gelisim
stireklilik gosterdigi i¢in, bu programlarin da gelisim &zelliklerine uygun olarak siirekli

yenilenmesi gerekmektedir (Bakircioglu, 2000; Yesilyaprak, 2003).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuga yonelik olarak planlanan rehberlik hizmetleri, cocugun
gelisim ihtiyaclarini karsilamak iizerine yogunlasmaktadir. Bu déonemde ¢ocuklarin ¢ok yonlii
gelisimlerinin saglanmasi, okul ortamina uyum becerilerinin gelismesi, gizilgili¢lerini ortaya
koyabilmeleri i¢in tiim egitim-6gretim g¢alismalarinin rehberlik ve psikolojik danigsmanlik
hizmetleriyle birlikte yiiriitiilmesi gerekmektedir. Okul 6ncesi rehberlik hizmetlerinin amaci;
duygu ve diislincelerini ifade edebilen, mutlu, iiretken, kesfetmekten ve arastirmaktan hoglanan,
sosyal iliskilere deger veren, g¢evre koruma bilincine sahip, paylagsmayi bilen nesiller
yetistirilmesine destek olmaktir (MEB, 2012). Bu amagla okul 6ncesinden baglanarak her sinif
seviyesine gore Ogrencilere yonelik olarak; akademik, sosyal-duygusal ve kariyer gelisim
alanlarinda rehberlik programlar1 hazirlanmaktadir. Gelisim ve ¢6zliim odakli, yeterliligi temel
alan, kiltiirel farkliliklar1 dnemseyen, kapsayici bir yaklagimla hazirlanan bu programlar okul

ve sinif rehber 6gretmenleri tarafindan uygulanmaktadir.

MEB Talim Terbiye Kurulu Baskanligi’nin 17 sayili karar1 ile 09/07/2020 tarihinde,
yeni sinif rehberlik programlart tiim kademelerde ve simif diizeylerinde uygulanmaya
baglanmistir. Bu yeni sinif rehberlik programlarinin genelinde sosyal-duygusal, akademik ve
kariyer gelisim ve yeterlik alanlar1 belirlenmistir. Sonrasinda ise farkli siif diizeyleri igin
kazanimlar belirlenmistir. Bu kazanimlarin belirlenmesinde gelisim ve yeterlik alanlar1 esas
almmistir (MEB, 2021). Her simif diizeyinde 36 kazanim bulunmaktadir. Gelisimsel rehberlik
anlayisi ile okul oncesi egitim kurumlarinda hazirlanan ve uygulanan rehberlik programi yedi
yeterlik alanindan olugmaktadir. Bu alanlar; okula ve ¢evreye uyum, egitsel gelisim, kendini

kabul, kisiler arasi iligkiler, aile ve toplum, giivenli ve saglikli hayat ve mesleki gelisimdir
(MEB, 2012).

Okullarimizda sunulan rehberlik ve psikolojik danigma hizmetleri, kapsamli gelisimsel
rehberlik anlayisina dayanmaktadir. Bu hizmetler 6grencilerin ihtiyaglart dogrultusunda
sekillenir ve koruyucu, onleyici, krize miidahale hizmetlerini de kapsar. Ayrica bu hizmetler
¢ocugun etkilesim halinde bulundugu kisilerle is birligi icerisinde sunulur. Okul Oncesi
donemde sunulan rehberlik ve psikolojik danisma hizmetleri, ¢ocugun yasam alanindaki

bireylerle etkilesime gegerek, cocugun gelisimine katki sunmasi yoniindeki biitiin faaliyetleri



kapsar. Ayrica gerektiginde ¢ocugun gelisimine destek olacak diger c¢aligmalari da sunar

(Erkan, 2011).

Egitim programi kavraminin tarihsel gelisimine bakildiginda ‘izlenen yol’ anlaminda
kullanilmaya baslandig1 goriilmektedir. Bu kavram, 6gretmenlerin rehberliginde 6grencilere
kazandiklar1 yasantilarin timii olarak aciklanabilmektedir. Erden’e (1998) gore egitim
sistemleri egitim programlart ile islerlik kazanmaktadir. En genel anlamda egitim programi;
kisiye, okul veya okul disinda planlanmis faaliyetler yoluyla sunulan 6grenme yasantilaridir.
Ogretim programi ise, kazandirilmasi planlanan bir konunun, okul ve/veya okul disinda
ogretilmesiyle ilgili tiim faaliyetleri kapsayan bir yagsanti diizenegidir. Bu tanimlar, egitim-
Ogretim caligmalarinin onceden belirlenmis bir plan dahilinde yapilmasi geregini ortaya
koymaktadir. Egitim dinamik bir sistem olarak ele alindiginda program gelistirme kavrami
ortaya c¢ikmaktadir. Egitim programinin hedef, igerik, Ogrenme-6gretme siireci ve
degerlendirme 6geleri arasindaki dinamik iligkiler biitiinline program gelistirme denebilir.
Program gelistirmenin son 6gesi olan program degerlendirme ise, programin etkililigi sitnama
olarak tanimlanabilir (Demirel, 2005). Degerlendirme, program gelistirme calismalarinin
Oonemli bir asamasidir ve bu c¢alismalarin siirekli yoniinii olusturur. Bu noktada alinan

geribildirimler program gelistirmede kullanilir (Varis, 1988).

Bir programinin basarili sayilabilmesi i¢in programda istenen hedeflere tiim bireylerin
ulagmig olmast gerekmektedir. Bu durum her zaman miimkiin olmayabilir. Bundan dolay1
uygulanan egitim programinda eksik kalan ogelerin tespit edilmesinde, aksayan yonlerin
belirlenmesinde ve gereken diizenlemeleri yapmak amaciyla program degerlendirmesi yapilir.
Bu anlamda degerlendirme; program hakkinda veri toplama, toplanan verileri oOlgiitlerle
karsilastirlp yorumlama ve uygulanan programin etkililigi hakkinda bir kaniya varma
asamalarindan olusur. Egitim programin tiim Ogelerine bakilarak program degerlendirme
caligmalart yapilmaktadir. Bu sebeple program degerlendirme konusunda farkli yaklagimlar
vardir (Demirel, 2005). Bu yaklasimlarin yaninda denenmekte veya uygulanmakta olan
programlarin degerlendirilmesinde yararlanilabilecek ¢esitli program degerlendirme modelleri

de bulunmaktadir.

Okul 6ncesi donem rehberlik programlarinin nitelikli bir sekilde hazirlanmasinda ve
caligmalarin yiiriitiilmesinde okul 6ncesi 6gretmenlerle yapilacak olan bilgi aligverisinin 6nemli
oldugu diisiiniilmektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin goriisleri dikkate alinarak okul oncesi

egitim rehberlik programlarinin degerlendirilmesinin, mevcut sorunlarini belirlemek amaciyla
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yapilacak ¢aligmadan elde edilecek bulgularin okul 6ncesi egitimin rehberlik hizmetlerinin
gelisimine katki saglayacagi diisliniilmekte, temel sorunlarinin teshisi ve sunulacak ¢oziim

Onerileri ile literatiire katki saglayacagina inanilmaktadir.

1.1. Problem Durumu

Rehberlik ve psikolojik danisma calismalarinin tarihsel gelisimine bakildiginda, bu
kavramin egitimde ortaya ¢iktig1 goriilmekte ve glinlimiizde de en yaygin uygulamalarin egitim
alaninda siirdiirtldiigii bilinmektedir. Ancak rehberlik ve psikolojik danigsma hizmetleri,
giintimiizde sadece egitime 6zgii degil, yasamin her aninda ve ¢esitli kurumlarda var olan, insan
gelisimine katki sunan bir alandir. Okullarda rehberlik ve psikolojik danigma hizmetlerinin
heniiz profesyonel kisilerce yiiriitiillmedigi donemlerde sinif 6gretmenleri, 6grencilerin kisisel,
egitsel ve mesleki yardim ihtiyaglari karsilamiglardir. O zamanlarda okullarin 6grenci se¢imi
konusunda zorlayict davranmalari, rehberlik hizmetlerinin okullara girmesini geciktiren
nedenlerden sayilabilir. Sanayilesme ve toplumlardaki ilerlemeler okul egitimi zorunlu
kildiginda, devletler esit egitim firsatlar1 sunmaya baslamis, devlet okullari toplumun her
seviyesinden ¢ocuga egitim olanagi sunmustur. Okullara farkli sosyo-ekonomik g¢evrelerden,
farkl1 beklenti ve ihtiyaglarla 6grenciler gelmeye baslamigtir. Ogretmenler bu farkliliklar ve
artan ihtiyaglar karsisinda gii¢lilk yagsamislardir. Bunun sonucunda artan talep ve ihtiyaglari
karsilayacak, gerekli becerilere sahip uzmanlara ihtiyag duyulmustur (Meseci, 2008).
Rehberligin ortaya ¢ikmasinda, kitle egitiminin yaninda, sosyo-Kkiiltiirel, ekonomik, felsefi ve
psikolojik faktorlerin de etkisi vardir. Bu faktorlerin de etkisi ile ailenin ¢ocugu ile ilgili
islevlerinden bazilari okullarin sorumluluk alanma girmistir. Ogrenci merkezli egitim
anlayisiyla birey onemsenmis, demokratik bir toplumdaki 6zgiir vatandas olarak goriilmiis ve
bu ideale gore yetistirilmeye baslanmistir (Yesilyaprak, 2003). Tiim bu gelisim ve degisimler
cagdas egitim sistemi igerisinde ogrenciye verilecek rehberlik hizmetlerini gerekli ve 6nemli

hale getirmistir.

Milli Egitim Bakanligi tarafindan 14 Agustos 2020 tarihinde resmi gazetede yayinlanan
Rehberlik ve Psikolojik Danigsma Hizmetleri Yonetmeligi’ne gore, egitimde rehberlik ve
psikolojik danigma hizmetlerinin amaci; kendini taniyan, egitsel ve mesleki anlamda sunulan
firsatlar1 degerlendirebilen, sorumluluk sahibi bireyler yetistirmektir. Ayrica bu Kkisilerin
toplum iginde saglikla yasayabilmeleri amaciyla akademik, sosyal-duygusal ve kariyer
gelisimlerini de destekler. Gelisimin devamlilig1 ve biitiinligii temeline dayanilarak, bireylerin

saglikli gelisimleri igin gerekli yeterlilikleri kazanmada; sosyal-duygusal, akademik ve kariyer



gelisim alanlarinda rehberlik ve psikolojik danigsma hizmetleri sunulur. Bu hizmetler okul
oncesi donemde, g¢ocugun kendini kesfetmesi, Ozgiiven kazanmasi, simirlarini bilmesi,
sosyallesmesi, okula ve ¢evreye uyum saglamasi, 6grenmeye yonelik olumlu bir tutuma sahip

olmas, ilgi ve yeteneklerinin farkina varmasi amaciyla yiiriitiliir (MEB, 2020).

Rehberlik ve psikolojik danisma hizmetleri, okul rehberlik servisleri tarafindan
hazirlanan programlar dogrultusunda, bireysel ve grup caligmalari seklinde verilmektedir. Okul
ve Ogrencilerin  Ozellikleri dikkate alinarak hazirlanan programlar, Ggrencilerin
gereksinimlerine uygun olarak gelisimsel ve onleyici, iyilestirici ve destek hizmetler olarak
sunulmaktadir. Okul oncesi egitimde Onceden belirlenmis hedeflere uygun etkinliklerle,
ogrencilerin bu donem igerisinde kazanmalar1 gereken gelisim gorevlerini tamamlamalari
saglanir. Piaget, Freud, Erikson gibi gelisim kuramcilarinin bircogu insan gelisiminde yasamin
ilk yillarinin 6nemini vurgulamislardir. Ozellikle 3-6 yas araliginda gelisimin farkli alanlarinda
kritik degisimlerin meydana gelmesi noktasindaki goriisler, okul oncesi egitimin dnemini
ortaya koymustur (Onur, 2004). Bu donemde c¢ocuklarin her yoniiyle saglikli gelisimlerini
desteklemek, uyum becerilerini gelistirmek, gizil giiglerini fark edebilmek, kendilerinin
kesfetmelerini saglayabilmek adina egitim faaliyetleri rehberlik hizmetleriyle birlikte

yiiriitiilmelidir.

Okul 6ncesinde gorev yapan 6gretmenler, ilkokul 6gretmenleri gibi 6grencileriyle daha
fazla vakit gecirme firsatina sahiptirler. Ogretmenler dgrencilerinin davranislarini gézlemleme
ve degisimleri fark etme konusunda sanshidirlar. Bu nedenle okul Oncesi egitim 6gretmeni
Ogrenciyle var olan giindelik etkilesimi sebebiyle rehberlik siirecinde ¢ok 6nemli bir yere
sahiptir. Ogretmenler 6grencilerle ¢ok daha sik iletisimde bulunduklar1 i¢in ¢ogu zaman
sorunlart ilk hisseden kisi olabilmektedirler. Ogretmenlerin sorunlart olan &grencileri
belirleyerek rehberlik servisine yénlendirme gibi bir sorumluluklart vardir. Ogretmenler
rehberlik servisi ve 6grenci arasinda adeta bir koprii gorevi goriirler. Okul 6ncesi donemde
olumlu bir rehberlik tutumuna sahip 6gretmen, sorun ortaya ¢ikmadan, 6grencilerin uyumlari

bozulmadan durumlara miidahale edebilir (Kiligaslan, 2008).

Okullarda uygulanan psikolojik danigma rehberlik programinin ve hizmetlerinin
ogrenciler ve veliler tarafindan nasil algilanacagi konusunda 6gretmenin etkileyici bir roli
vardir. Ogretmenin destekleyici bir tutumunun olmas1 okul ydnetimini, aileleri ve toplumu bile
etkilemektedir (Akboy ve Ikiz, 2007). Sinif rehberlik calismalarinin yiiriitiilmesinde

ogretmenlerin destegi ve aktif katilimi1 ¢ok onemlidir. Sinif rehberlik faaliyetlerinde hangi tiir
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etkinligin kim tarafindan nasil yliriitiilecegi konusunda Ogretmen ve okul psikolojik
danigmaninin goriis aligverisinde bulunmalart siirecin saglikli islemesine neden olacaktir.
Ayrica, her gecen giin okullarimizda rehberlik servisine olan talepler artmakta, rehber
ogretmenler bu talepleri tek baslarina karsilamakta zorlanmaktadirlar. Ogretmenlerin destegi
ile cok sayida dgrenci rehberlik faaliyetlerinden yararlanma imkanina sahip olmaktadir. Bundan
dolay1, 6zellikle sinif rehberlik ¢alismalarinin uygulanmasinda 6gretmenlerin aktif katilimi ve

destegi elzemdir (Kaya ve Civitgi, 2004).

Okul 6ncesi egitim rehberlik programlarinin yiiriitilmesinde aktif katilimi ve destegi
gereken Ogretmenlerin, hazirlanan ve uygulanan programlar hakkindaki goriislerinin
alinmasiin program degerlendirme calismalar1 agisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
Ogrenci ve rehberlik servisi arasinda gogu zaman koprii gorevi goren dgretmenlerin, okullarda
uygulanan rehberlik programlarinin nitelikli ve islevsel bir sekilde hazirlanmasina katkilari
olacaktir. Alinan geri doniitlerin program degerlendirme ve gelistirme c¢alismalarma 1s1k
tutacagi diistiniilmektedir. Okul 6ncesi egitim rehberlik hizmetleri ile ilgili olarak durum

saptama ve bu hizmetlerin gelistirilmesi i¢in alana katki sunulacagina inanilmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Okul o6ncesi egitimde rehberlik programlarinin nitelikli bir sekilde hazirlanmasinda ve
caligmalarin yiirtitiilmesinde okul 6ncesi 6gretmenlerle yapilacak olan bilgi aligverisinin 6nemli
oldugu diistiniilmektedir. Okullarda uygulanmakta olan programlara ait verilerin toplanmasi ve
bu verilerden elde edilecek bulgulara gére programlarin gelistirilmesi, program gelistirme
stirecinin temel gerekliligidir. Bu arastirma ile okul 6ncesi egitim rehberlik programlarina
iliskin &gretmen goriislerinin ortaya konmas: amaglanmaktadir. Ogretmenlerin goriisleri
dikkate alinarak okul Oncesi egitim rehberlik programlarinin degerlendirilmesinin, mevcut
sorunlarin1 belirlemek amaciyla yapilacak calismadan elde edilecek bulgularin okul oncesi
egitimin rehberlik hizmetlerinin gelisimine katki saglayacag: diistiniilmekte, temel sorunlarinin
teshisi ve sunulacak ¢6zliim Onerileri ile literatiire katki saglayacagina inanilmaktadir. Bu
baglamda ¢aligmanin amaci, okul dncesi egitim rehberlik programinin 6gretmen goriislerine
gore degerlendirilmesidir. Bu amagla rehberlik programinin temel 6geleri olan hedefler, icerik,

etkinlikler ve sinama durumlar 6lgiit olarak alinmustir.

Okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin, okullarda uygulanan
rehberlik ve psikolojik danigma programlarinin hedeflerine, igerigine, -etkinliklerine,

degerlendirme siirecine ve geneline iliskin goriisleri nelerdir?
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1. Ogretmenlerin okul &ncesi egitim rehberlik programimin; hedeflerine (kazanimlar),
yeterlik alanlarina (igerik), 6grenme-6gretme siirecine (etkinlikler), degerlendirme siirecine

(6lgme araclar1) ve geneline iliskin goriisleri nelerdir?
2. Ogretmenlerin goriisleri cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

3. Ogretmenlerin goriisleri meslekteki deneyim siiresine gore anlamli bir farklilik

gostermekte midir?

4. Okul Oncesi Egitim Rehberlik Programi’na iliskin, okul 6ncesi egitim 6gretmenleri
ile psikolojik danisman ve rehber 6gretmenlerin goriisleri arasinda anlamli bir farklilik var

midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Okul 6ncesi donem gelisimin hizli olmasi ve bu donemin sonraki gelisim dénemlerini
etkileyen kritik bir 6zellige sahip olmasi; bu donemde yapilan ¢aligsmalarin ne kadar énemli
oldugunun bir gostergesidir (Ozabaci, 2008). Gelisim ve ¢dziim odakli, yeterliligi temel alan,
kiiltiirel farkliliklar1 6nemseyen, kapsayici bir yaklasimla hazirlanan bu programlar okul ve
siif rehber 6gretmenleri tarafindan uygulanmaktadir. Okul dncesi egitim 6gretmeni 6grenciyle
var olan giindelik etkilesimi sebebiyle rehberlik silirecinde ¢ok onemli bir yere sahiptir.
Ogretmenlerin destegi ve aktif katilimi ile okullardaki rehberlik faaliyetleri verimli bir sekilde

yiiriitiilebilmektedir.

Okul 6ncesi egitim rehberlik programlarinin yiiriitiilmesinde aktif katilim1 ve destegi
gereken Ogretmenlerin, hazirlanan ve uygulanan programlar hakkindaki goriislerinin
alimmasinin program degerlendirme caligsmalar1 acisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
Alinan geri doniitler program degerlendirme ve gelistirme ¢aligmalarina katki saglayacaktir.
Arastirmadan elde edilen veriler, mevcut rehberlik ve psikolojik danisma hizmetlerinin
kalitesinin yiikseltilmesini saglayacaktir. Ayrica rehberlik programlarinin giincellenmesi

durumunda alana katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

1.4. Sayiltilar
Ogretmenlerin anket ve goriisme sorularina samimi ve igten yanitlar verdikleri

diistinilmektedir.



1.5. Smirhliklar
Yapilan arastirma 2021-2022 egitim-6gretim yili Konya ili merkez il¢elerinde gorev
yapan okul Oncesi egitim Ogretmeni ve okul psikolojik danigmani olmak iizere toplam 324

kisiden elde edilen verilerle sinirhidir.

Okul psikolojik danisman ve rehber 6gretmenlerin, okul dncesi egitim 6gretmenlerinin

programa iliskin goriisleri ankette ve goriisme formunda yer alan maddelerle sinirhidir.

1.6. Tanimlar
Okul Oncesi Egitim: Zorunlu egitim ¢ag1 disinda kalan, 3-6 yas araligindaki cocuklarin
egitimini ifade eder (Yavuzer, 2004).

Rehberlik ve Psikolojik Damisma Programm: Egitim kurumunun tiir, kademe
ozellikleri, 0grencilerin ihtiyaglari, gelisim donemleri ve risk altindaki 6grenciler dikkate
aliarak hazirlanan, ortak bir anlayis ve is birligi icerisinde yiiriitiilen, kanita dayali olarak

degerlendirilen programi ifade eder (MEB, 2020).

Rehber Ogretmen / Psikolojik Damisman: Egitim kurumlarinda rehberlik ve
psikolojik danisma hizmetlerini sunan, okul rehberlik ve psikolojik danisma programinin
uygulanmasi ve koordinasyonunun saglanmasinda program sorumlusu olarak gorev alan,
psikolojik danigma ve rehberlik programlarindan en az lisans diizeyinde egitim almis kisiyi

ifade eder (MEB, 2020).

Okul Oncesi Egitim Ogretmeni: Okul 6ncesi egitim kademesinde bilgi aktarma ve

Ogrenim siirecini yoneten, sinif i¢i diizeni saglayan en etkili kisiyi ifade eder (Yavuzer, 2004).

Siif Rehber Ogretmeni: Bir smifin rehberlik hizmetlerini yiiriiten; okul 6ncesi egitim

kurumlarinda okul 6ncesi 6gretmenini ifade eder (MEB, 2020).

Simf Rehberlik Programi: Ogrencilerin sosyal duygusal, akademik ve kariyer gelisim
alanlarina yonelik olarak belirlenmis kazanimlarin siniflarda grup etkinlikleri yolu ile

ogrencilere sistemli bir sekilde sunulmasini1 amaglayan programi ifade eder (MEB, 2020).

Egitim Programi: Bir egitim kurumunun kisiler i¢in sagladigi, milli egitim ve kurumun

amaclarinin gerceklestirilmesine doniik tiim faaliyetleri ifade eder (Varis, 1994).



Program Gelistirme: Egitim programinin hedef, icerik, 6§renme-6gretme siireci ve

degerlendirme Ogeleri arasindaki dinamik iliskiler biitiiniinii ifade eder (Demirel, 2005).

Program Degerlendirme: Yetisek gelistirmenin son ve tamamlayici halkasi olarak

egitim hedeflerinin ger¢eklesme derecesini tayin etme siirecini ifade eder (Ertiirk, 1977).



BOLUM 2
2. ALAN YAZIN

Bu boliimde okul 6ncesi egitim rehberlik programlariyla ilgili kuramsal a¢iklamalara ve

konuyla ilgili arastirmalara yer verilmistir.

2.1. Egitim

Kiiltiirleme yollarindan biri olan egitim sayesinde toplumlar, kiiltiirel yapilarini gelecek
nesillere aktarmanin yaninda; ¢agin degisen kosullarini, bilim ve teknolojiyi de aktararak, yeni
bilgi ve degerler ortaya koyarlar. Toplumsal gelisimin vazgecilmesi olan egitim, bireysel
farkliliklardan dogan zenginligi de dikkate alarak farkliliklarin uyum igerisinde yasayabilecegi
bir kiiltiir insa etmektir (Yavuz, 2018). Bu baglamda egitim, bireyin i¢inde bulundugu toplumda
uygulama firsati1 bulacagi kabiliyet, beceri ve diger davranis kaliplarin1 kazandigi yasantilar

biitiiniidtir (Demirel ve Kaya, 2003).

Orgiin ve yaygin egitim olarak iki ana béliimden olusan bugiinkii Milli Egitim Sistemi,
1739 sayili Milli Egitim Temel Yasas1 ile belirlenmistir. Orgiin egitim, belirli bir yas grubunda
ayni seviyede bulunan bireylere, belirli bir ¢at1 altinda, bir ama¢ dogrultusunda hazirlanan
programlarla, sistematik olarak yapilan egitimdir. Orgiin egitim; okul &ncesi, ilkdgretim,
ortadgretim ve yiiksekogretimi kapsar. Okul dncesi egitim, zorunlu egitim ¢ag1 disinda kalan

3-5 yas grubundaki ¢ocuklarin istege bagh egitimleridir (Erdogan, 2004).

2.1.1. Okul Oncesi Egitim

Okul 6ncesi egitim, cocugun diinyaya geldigi andan temel egitime baglama yagina kadar
olan, 0-6 yas araligindaki dénemi kapsayan, yasamin diger yillarinda da 6nemli bir yer tutan
gelisim ve egitim siirecidir. Bu donemde ¢ocuklarin zihinsel, sosyal-duygusal, bedensel ve dil
gelisimleri biiylik ol¢iide tamamlanir (Kurt Gokeeli, 2019). Okul 6ncesi egitim c¢ocuklarin
ilkokula hazirlanmas igin okula hazirlik niteliginde verilen bir egitimdir. Ulkemizde okul
oncesi egitim zorunlu degildir. Ancak devlet ve ilgili kurumlar okul 6ncesi egitime katilimi
onemsemekte, tesvik etmektedirler (Oktay ve Polat, 2021). Erken cocukluk egitimi sadece
cocuk i¢in degil, aile ve toplum i¢in de olumlu sonuglar saglar (Kagit¢ibasi vd., 2009). Birey
bir sistem igerisinde ele alindiginda, bireyin Ozellikleri hem icinde bulundugu sistemi
etkilemekte, hem de o sistemden etkilenmektedir. Okul 6ncesi donem ¢ocugunu ailesi, bakim

veren kisiler, okul paydaslari, arkadas gruplar1 gibi temasin bulundugu yapilarla yasant1 ve
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etkilesimler dogrudan etkilemektedir (Dogan, 2010). Bu yapilardan okul, dgrencinin biligsel

diizeyi ile ilgili en 6nemli destekleyici sistem olarak vurgulanmaktadir.

Gelisimsel bir donem olarak okul oncesi egitime bakildiginda ¢ocugun kendisini
yonetme becerisi temellerinin bu evrede atildig1 goriilmektedir. Erikson (1994) psikososyal
gelisim kuraminda erken ¢ocukluk doneminin gelisim gorevlerinin yasamin sonraki evrelerinde
de 6nemli etkisi olan giliven, 6zerklik ve giriskenlik kisilik 6zelliklerinin gelisimi agisindan
onemli oldugu belirtilmektedir. Gelisim donemlerinin basarili bir sekilde tamamlanmasi aile ve
cevre desteginin niteligine baghdir. Erikson’a gore erken yasam donemlerinin
tamamlanmasinda olumsuzluklarin olmasi, ileriki donemlerde de giiclerin yaganmasi olasiligini
artirmaktadir (Onur, 2004). Okul Oncesi egitimin sonraki egitim kademelerine temel

olusturmas1 bakimindan 6nemi bilimsel yaklagimlarla ortaya konulmustur.

Okul oncesi egitim c¢ocuklarin ilgi, merak ve sosyal becerilerini gelistirmeyi,
akranlariyla oynayabilmelerini, bir hedef dogrultusunda birlikte ¢alisabilmeyi, kendilerine
olana giivenlerini gelistirmeyi amaglamaktadir. Bu donemde 6grenme istegi olusturulan
cocuklar sonraki donemler icin de agik, istekli ve hazir hale getirilmis olmaktadirlar. Gelisimsel
ozellikleri bakimindan oyun ¢aginda bulunan bu dénemde ¢ocuklar i¢in oyun temelli ortamlar
olusturulmalidir. Yasam boyu 6grenme icin onlar1 donatacak bilgi, beceri ve egilimlerin bu
donemde gelistirilmesi gerekmektedir. Yogun akademik igerikli programlar yerine, yasam

becerilerinin 6gretilmesine, sanatsal calismalara dncelik verilmelidir (Baydan, 2020).

2.1.2. Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitimin Tarihi

Tiirkiye’de okul Oncesi egitim tarihine bakildiginda Cumhuriyet 6ncesi ve sonrasi
olarak iki donemde incelemenin uygun oldugu goriilmiistiir. Cumhuriyet’ten once, Osmanl
Devleti’nin son donemlerindeki okul dncesi egitim incelendiginde 19. Yiizyilin ikinci yarisinda
bazi yabanci ve azinliklarin anaokulu acgtiklari goériilmiistiir. Miisliimanlarda ise 20. Yiizyila
kadar okul Oncesi egitim anlaminda herhangi bir kurum ya da okula rastlanmamistir. Ancak
Osmanli donemindeki sibyan mektepleri okul oncesi egitim kurumu olarak kurulmasalar bile
okul dncesi donem ¢ocuklarinin egitimlerinde rolii vardir (Akyiiz, 2014). Osmanli Devleti’nde
sibyan mektepleri ¢ocuklara temel egitimin verildigi ilkogretim kurumlar olarak karsimiza
cikmaktadir. Donemde sibyan mekteplerine yedi yasindaki ¢cocuklar zorunlu olarak gitmekte,
ancak aileler isterse dort-bes yaslarindaki c¢ocuklar da bu mekteplerde egitim

gorebilmekteydiler. Ayrica kimsesiz ¢ocuklarin meslek edinmesi ve korunmasi amaciyla
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1slahhaneler ve dartileytamlarda da 2-7 yas aras1 ¢ocuklara egitim verilmekteydi (Ttimer Erdem,
2008).

Osmanli Devletinde ana mekteplerinin resmi olarak agilmasi ilkdgretim Gegici
Kanunu’na (1913) dayanmaktadir. Devletin son donemlerinde ise bu ana mekteplerinin sayisi
hizla artmistir. Birinci Diinya ve Balkan Savaglar1 sebebiyle ana mekteplerin yayginlagmasini
engellemis, savaslardan sonra ise kimsesiz kalan ¢ocuklarin bakimi ve egitimleri i¢in ana
mekteplerine yatirimlar artmistir. Boylelikle Cumhuriyet donemine 80 tane ana mektebi
kalmistir (Ttimer Erdem, 2008).

Cumhuriyet sonrast donemde okul Oncesi egitim tarihine bakildiginda ilk olarak
kaynaklarin okul 6ncesi donemden ziyade, ilkogretime ayrildig1 goriilmektedir. Sonrasinda ise
calisan annelerin cocuklarini birakmasi amaciyla ilk mekteplerin kuruldugu bilinmektedir
(Oktay, 1990). Besinci Milli Egitim Surasi’na (1953) kadar okul dncesi egitimle ilgili herhangi
bir karara rastlanmamaktadir. Yedinci Milli Egitim Surasi’nda ise anaokullar1 ve anasiiflar
yonetmeliginin hazirlanmasi iligkin 6nemli kararlar vardir. Dokuzuncu Milli Egitim Surasi’nda
(1974) okul 6ncesi egitimin amact, kapsami ve gorevleri tanimlanmigtir. Okul 6ncesi egitimin
istege bagli oldugu belirtilmistir. 10. Milli Egitim Surasinda ilk defa okul 6ncesi egitimin
zorunlu olmasima yonelik ¢alismalarin baglatilmasi konusunda kararlar alinmistir. 17. Milli
Egitim Surasinda (2006) okul oncesi egitimde fiziki sartlarin gelistirilmesi ve okullagsma
oraninin 2023’te %80’ne ¢ikarilmas1 yoniinde kararlar alinmistir. 18. Milli egitim surasinda
zorunlu egitim oncesi bir y1l okul dncesi egitime dgrencilerin katilma gerekliligi ve rehberlik
hizmetlerinin okul 6ncesi egitim kademesinde de yer almasi gerektigi belirtilmistir. Rehber
ogretmenlere okul dncesi egitimde norm kadro verilmesi tavsiye niteliginde kararlastirilmistir.
Son olarak 1-3 Aralik 2021°de, 20. Milli Egitim Surasi’nda okul Oncesi egitimin
yayginlagtirilmasi, bes yas okullagsma oraninin %100’e ulastirilmasi i¢in gerekli ¢alismalarin
yapilmasi, 3-4 yas ve 0-3 yas icin egitime erisim imkanlarmin artirilmasi kararlastirilmistir.
Ogrenci sayisina bakilmaksizin okul psikolojik danigmaninin istihdam edilmesine ydnelik karar
alinmigtir (MEB, 2022).

2.1.3. Okul Oncesi Egitim Programi

Okul 6ncesi egitim programlari gocugun ilk 6grenme deneyimlerinin temelini olusturur
(Bertrand, 2012). Bu baglamda okul 6ncesi egitim programlarinin ne oldugunun, hazirlama ve
uygulama esaslarinin iyi bilinmesi gerekmektedir. Okul 6ncesi egitim programi, okul oncesi

egitim kademesindeki ¢ocuklara zengin 6grenme yasantilari sunarak; saglikli biiytimelerini,
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bedensel, sosyal-duygusal, dil ve biligsel alandaki gelisimlerini destekleyen, 6z bakim
becerilerinin kazandirilmasint ve ilkdgretime hazir bulunmalarini saglayan bir egitim
programidir (ACEV, 2015). Cocugun farkli gelisim alanlarina yonelik olarak gelistirilen
kazanim ve gostergeler, Ogrenme siireci ve degerlendirme gibi asamalar1 olan, planli,
sistematik, farkli yontem ve tekniklerle zenginlestirilen ve ¢ocuga ulasilmay: hedefleyen bir
programdir. Bu programlarin planlama ve uygulamasinda ¢ocugun siirece aktif katilmasi s6z

konusudur (Kurt Gokgeli, 2019).

Okul 6ncesi egitim programlari, milli egitimin genel amag ve temellerine uygun olacak
sekilde okul Oncesi egitim amag¢ ve gorevlerine gore hazirlanmaktadir. Bu programlarla
cocuklarin ¢cok yonlii gelisimlerini desteklemek, onlara iyi aliskanliklar kazandirmak, onlari
ilkokula hazirlamak, dezavantajli cocuklar icin ortak bir yetistirme ortami olusturmak,
cocuklarin Tiirkceyi dogru, gilizel ve etkin kullanmalarin1 saglamak amaclanmaktadir.
Cumbhuriyetin ilk donemlerinde kaynak sikintisindan dolay1 okul 6ncesi egitime gereken 6nem
verilememis, yatirnmlar ilkogretime yapilmak zorunda kalinmistir. Bu nedenle okul oncesi
egitim program calismalarinda da gecikmeler olmustur. 1952 Anaokullar1 Egitim Ogretim
Programi’na kadar kurumlarda herhangi bir resmi program uygulanmamistir. 1952°de
uygulamaya konulan ilk program sonrasinda ise 1981, 1989, 1994, 2002, 2006 yillarinda okul
Oncesi egitim programlari gilincellenerek yayinlanmistir. Son olarak yayinlanan 2013 Okul

Oncesi Egitim Programi giiniimiizde hala uygulanmakta olan programdir (MEB, 2013).

Ulkemizde kullamlan okul &ncesi egitim programlari gesitli asamalardan gecerek
giinlimiize gelmistir. Bu programlarin gelisimine bakildiginda 6gretmen ve konu merkezli
uygulamalardan 6grenci merkezli, ¢agdas ve yapilandirmaci uygulamalara dogru bir gelisimin
oldugu goriilmektedir (Kogyigit, 2012). Okul 6ncesi kurumlarda kullanilan egitim programlari
okul-aile-gocuk {iggeninde gergeklesen tiim yasantilart kapsamaktadir. Burada esas olan;
belirlenen hedeflere ulasalabilen, ¢ocugun egitim gereksinimlerinin karsilandigi, ailenin
beklentilerine cevap verebilen nitelikte bir egitim programinin hazirlanmasi ve uygulanmasidir

(Kurt Gokgeli, 2019).

Okul Oncesi Egitim Programi gocuklarin ok yonlii gelisimlerini desteklemekte, sagliklt
bliylimelerini, 6z bakim becerilerini kazanmalarint ve ilkokula hazirlanmalarini
amaclamaktadir. Cocuklarin bedensel, sosyal, zihinsel ve dil gelisim alanlarinda meydana
gelebilecek yetersizliklerin ortadan kaldirilmasini amaglar. Bu sebeple destekleyici ve 6nleyici

boyutlar1 olan, ¢ok yonlil bir programdir. Tiim bu alanlarin gelisimini esas almasi 6zelligi ile
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gelisimsel bir programdir. Model olarak eklektik bir 6zellik gdsteren bu program, yaklagim
olarak sarmaldir. Kazanim ve gostergelerin temel alindig1 bu program, ii¢ farkli yas grubuna
gore diizenlenmistir. Program uygulamalarinda gerek oldugu takdirde ¢ocuklarin gelisim
Ozelliklerine ve ihtiyaclarina bagli olarak ek kazanimlar egitim planina eklenebilmektedir

(MEB, 2013).

Cocuk merkezli olarak hazirlanan okul dncesi egitim programi, kesfederek 6grenmeye
oncelik tanityan, oyun temelli, yaraticiligin gelistirilmesi 6nem veren, bireysel farkliliklara
saygili, kiiltiirel ve evrensel degerleri dikkate alan, degerlendirme stireci ¢ok yonlii olan bir
programdir. Bu programlarda rehberlik hizmetlerine 6nem verilmektedir. Okul 6ncesi egitim
ogretmenlerinin okul psikolojik danigmanlart ile 6grencilerin yarari g6z onilinde bulundurularak
isbirligi igerisinde calismalari, cocuklarin ¢ok yonlii gelisimleri ve tiim faaliyetlerin saglikl bir
sekilde yiiriitiilmesi i¢in ailelerden de katki alinmasi son derece 6nemlidir. Temel becerilerin
edinilmeye baslandigi okul 6ncesi donemde uygulanacak yetkin bir program ile hedeflenen
beceriler Ogrencilere kazandirilmis olacak, diger egitim kademelerine o6nemli katkilar

sunacaktir (Baydan, 2020).

Okul oncesi egitim programi, farkli boyutlariyla ¢ok yonlii bir program 6zelligine
sahiptir. Program Ogrencilerin gelisimlerini destekleyici 6grenme deneyimleri sunarken,
gelisim alanlarinda olusabilecek yetersizlikleri de Onlemeye yoneliktir. Program bireysel
farkliliklar dikkate almarak hazirlamir ve tiim gelisimsel alanlar desteklenir. Ogrenme
deneyimlerinin temel araci oyundur. Mevcut imkanlarin kullanilarak yasam deneyimlerinin,
kiltirel ve evrensel degerlerin dikkate alinmasi, aile katilimina Onem verilmesi,
degerlendirmenin ¢ok yoOnlii yapilmasi, 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in uygulamalara ve
rehberlik hizmetlerine 6nem verilmesi programin ozelliklerindendir (Yurtseven Kiliggiin,

2019).

2.1.4. Okul Oncesi Egitimde Psikolojik Danmisma ve Rehberlik

Cagdas diinyanin gerektirdigi, mutlu ve iiretken bireylerin gerekli niteliklere ulasmalari
icin yapilan tim caligmalar okullarda rehberlik hizmetleri kapsaminda ele alinmaktadir.
Ogrencinin yasama hazirlanmasi igin biitiinsel bir yaklasimla gretim programlari ile rehberlik
programinin bir arada ele alinmasi gerekmektedir. Bu programlar birbirlerini tamamlar
niteliktedir. Psikolojik danisma ve rehberlik hizmetleri egitim siirecinin yadsinamaz, 6nemli bir
pargasidir. Rehberlik hizmetlerinin egitim sistemi icerisindeki ©nemi her gecen giin

artmaktadir. Rehberlik bir kisiyi kendini anlamaya, problemlerini ¢6zmeye, kendini
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gerceklestirmeye; gergekei kararlar vermek, kapasitelerini en iyi sekilde gelistirmek, ¢cevresi ile
Uyum igerisinde yasamasini saglamak amaciyla uzmanlar tarafindan verilen psikolojik bir

yardim siirecidir. (Yazgiinoglu, 2012).

Tiirkiye’de psikolojik danisma ve rehberlik hizmetleri 60 yildan fazla bir siiredir tim
egitim kademelerinde etkisini gostermektedir. 21. ylizyilda yasanan sosyal, ekonomik ve
kiiltiirel degisimlerin, toplumlarin psikolojik danismanlara olan gereksinimlerini artiracagi 6n
gorilmektedir. Bu degisimlere uyum cabas1 okul oncesi egitimi de kapsayacak sekilde tlim

egitim kademelerinde rehberlik ve psikolojik danigsma hizmetlerine olan ihtiyaci artirmistir.

Milli Egitim Bakanligi 1970-1971 egitim Ogretim yilinda 24 okulda rehberlik
uygulamalarini resmen baslatmistir. Her yil bu say1 giderek artmigtir. 1974-1975 yilinda biitlin
orta dereceli okullarda yaygin olarak rehberlik faaliyetleri baslatilmistir. Ortadgretim
kurumlarinda ¢alisan tiim 6gretmenler rehberlik faaliyetlerine katilmak ve gorev yapmak tizere
ticret karsiliginda gorevlendirilmislerdir (Dogan, 1990). Rehberlik ve psikolojik danigma
alaninda personel yetistirmek {izere yeni boliimler agilmadan bu hizmetlerin diger kisiler
tarafindan uygulanmaya ¢alisilmasi, mesleki etik, ilke ve kurallar bakimindan yanhs algilara
sebep olmustur. Tiim bunlar da alanin gelisimi acisindan sorunlara sebep olmustur (Dogan,
2000). Egitimdeki reformlarin etkisi ile 2004-2005 egitim yilinda ilkdgretim programlari
gelisimsel rehberlik yaklasimi cercevesinde diizenlenmistir. {lkdgretimde rehberlik ve sosyal
etkinlikler i¢in zorunlu bir ders saati ayrilmaya baglanmistir. 2006 yilinda ise ilk ve ortadgretim

icin sinif rehberlik programi uygulamaya konulmustur.

Okul oncesi rehberlik ve psikolojik danisma hizmetleri 60 senelik Tiirk PDR tarihinde
son yillara kadar ele alinmamustir. Bununla birlikte, rehberlik hizmetleri incelendiginde, bu
hizmetin en zayif sekilde okul dncesi donemde gerceklestigi de goriilmektedir (Avcei, Poyrazli
ve Gengoglu, 2020). MEB tarafindan ilk nitelikli ve somut adim 2012 yilinda Okul Oncesi
Egitim Rehberlik Programi’nin yayinlanmasiyla atilmistir. Bu program ile okul oOncesi
donemde bulunan cocuklarin okul uyumlarmi gergeklestirmek, olumlu bir okul algisinin
olusumunu saglamak, ilkokula hazirlamak, saglikli bireysel gelisimlerini desteklemek, aile ve
toplum yapisina iliskin farkindalik kazandirmak, meslekleri tanimaya ve yasamlarindaki yeri
ve Onemine yonelik farkindaliklar saglamak amaglanmistir. Psikolojik danigmanlar tiim bu
amaclarin gelismesini saglayan kisiler olarak belirlenmislerdir. 2012 yilinda uygulamaya
konulan bu program 2014 yilinda istthdam ve ekonomik sebeplerle yiirtirliikten kaldirilmastir.

Bagimsiz anaokullarinda gorevli psikolojik danismanlar diger kademelere yonlendirilmis,
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norm kadrolarla ilgili diizenlemelere gidilmistir. 2015 yilinda bu karardan geri doniilmiis,

rehber 6gretmenler bagimsiz anaokullarinda tekrar géreve baslamiglardir (Avci vd., 2020).

Rehberlik hizmetlerine kars1 olumlu tutuma sahip olan bir sinif 6gretmeni, ¢ocugun ¢ok
yonii ve saglikli bir sekilde gelismesine destek olur. Psikolojik danisma ve rehberlik
hizmetlerinin yiiriitilmesinde okul yonetiminin, dgretmenlerin ve velilerin 6nemli rol ve
sorumluluklar1 vardir (MEB, 2012). Ogrenciler her kademede kisisel, egitsel ve mesleki
anlamda farkli problemler yasayabilmektedirler. Her kademenin ihtiya¢ ve beklentileri farkli
oldugundan ¢6ziimler de farkli olmaktadir. Bu anlamda okul dncesi kademesinde gorev yapan
okul 6ncesi egitim dgretmenlerinin ve okul psikolojik danismanlarinin da gerekli uygulamalari
yapabilmeleri 6grenciler icin 6nemlidir. Ogrencilerin bir birey olarak kendini tanimaya
basladigr bu doneminde rehberlik uygulamalarina ayr1 bir 6nem verilmesi gerekmektedir.
Cocugun okul 6ncesi donemde kazanacagi temel tutum ve beceriler sonraki egitim hayatini da
etkileyecektir (Yesilyaprak, 2016). Okul oncesi egitimde yiiriitiilen rehberlik ve psikolojik
danigma hizmetleri, diger tiim kademelerde oldugu gibi belirli bir plan ve program dahilinde
yiriitiilmektedir. Okul 6ncesi donemde yiiriitillen yapilandirilmis ve amaglari belirlenmis
rehberlik programlar1 sayesinde c¢ocuklarin tiim egitim hayatlar1 olumlu bir sekilde

desteklenmektedir (Bilgin, 2010).

2.1.5. Egitim Program

Egitim-0gretim faaliyetleri amachi ve planli oldugundan egitim kurumlarinda
diizenlenen etkinlikler onceden hazirlanan planlar ve programlar araciligr ile yiiritiiliir
(Demirel, 2005). Egitimin programlanarak bir diizen iginde verilmesi ¢ocugun her yonden
gelisimini tamamlamasina destek saglamaktadir. Uygulanacak programin belirli bir 6zelliginin
olmasi, uygulanabilir, esnek, yol gosterici, toplumun ihtiyaglarma cevap verecek nitelikte
olmas1 6nemlidir. Bu 6zelliklere sahip olmayan bir programin kullanilmasinin ¢ocuklara bir

yarar1 olmayacaktir (Zembat, Tungeli ve Yavuz, 2019).

Egitimin istendik bir hedefe yonelik, dnceden planlanmig ve kasitli bir doniigiim siireci
olusu, egitim programlarmin sistemli bir yaklasimla ele alinip, yiiriitilmesini mecbur
kilmaktadir. Bir egitim programi genel olarak hedef, icerik, 6grenme-6gretme siireci, 6lgme ve
degerlendirme 6gelerinden olusur. Program hazirlamada ilk olarak hedeflerin belirlenmesi
gerekmektedir. Ardindan bu hedeflerin 6grenci davraniglar1 agisindan tanimlanmasi yapilir.
Sonrasinda ise bu davranislarin nasil gelistirilmesi gerektigi sorgulanarak, igerik, 6gretim

yontemi, kaynaklar, ara¢ ve gereglerin se¢im ve diizenlenmesini igerir (Bilen, 1999).
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2.1.6. Program Gelistirme

Bilgi ve teknolojideki hizli degisimler sonucunda mevcut egitim programlari bir zaman
sonra yetersiz hale gelmektedir. Ayrica uygulamaya konulan programlarin yetersiz yanlari
O0grenme-0gretme ya da 6lgme-degerlendirme siirecinde ortaya ¢ikmaktadir. Tiim bunlar egitim
programi gelistirme etkinliklerine ihtiyact dogurmaktadir. Program gelistirme; hedef, igerik,
O0grenme-6gretme silireci ve degerlendirme Ogeleri arasindaki dinamik iligkiler biitiinii olan

diizenlenmis bir programin, uygulamada stirekli gelistirilmesi olarak tanimlanabilir (Demirel,

2001).

2.1.7. Program Degerlendirme

Ogrencilerde istendik ydnde davramis degisikliklerinin meydana gelmesi, egitim
kurumlarindaki etkili ve verimli 0grenme yasantilarina baglidir. Egitim programlart ile
olusturulan 6grenme ortamlar1 toplumsal ve bilimsel gelismelerle diizenlenmesi gerekir. Bu
baglamda egitim siireci en iyi sekilde planlanmalidir. Egitim sistemlerinde siirekli gelistirme,
yenileme ve tekrar diizenleme g¢alismalar1 zorunludur. Bu yenileme siirecinin nasil olacagi
degerlendirme siirecinin etkin bir sekilde kullanilmasina baglidir. Egitim programinin
etkililigini sinama siirecine program degerlendirme denir. Bu siiregte program amaglarina

ulagma seviyesi belirlenir. Degerlendirme siirekli ve planli bir siiregtir (Balaban Dagal, 2019).

2.1.8. Okul Oncesi Egitimin Degerlendirilmesi

Okul o6ncesi egitimin dneminden dolay: yiiriitiilen ¢alismalarin bir plan ve program
dahilinde olmas1 gerekmektedir. Etkinliklerin program hedeflerine uygun olarak hazirlanmasi,
siire¢ igerisinde c¢ocuklarda olusmasi beklenen davranis ve becerilerin izlenmesi ve
degerlendirilmesi gerekmektedir. Egitim Ogretim faaliyetlerinin etkililigini 6lgmek i¢in
degerlendirme ¢aligmalarmin yapilmasi sonra derece Onemlidir. Okul Oncesi egitimde
degerlendirme, diger egitim kademelerinde de oldugu gibi egitim siirecinin en temel

tiyelerindendir (MEB, 2013).

Degerlendirme programin kalitesini etkileyen temel unsurlardan birisidir (Temel, 2012).
Okul 6ncesi egitim programlarinin degerlendirme unsurunun 6gretmenler tarafindan yapildig
diistintildiigiinde 6gretmenlerin almis olduklart egitim, edindikleri beceriler, deneyim ve
uygulamalarinin nitelikleri egitimin degerlendirilmesini ve dolayisiyla egitimin niteligini de
belirlemektedir. Bir egitim programinin basarili sayilabilmesi i¢in hedef, egitim durumlar1 ve

degerlendirme basamaklarinin bir biitiin olarak ele alinmasi gerekir. Egitim programindaki
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hedeflere ne kadar ulasildiginin tespit edilmesi i¢in degerlendirme basamaginin mutlaka

yapilmasi gerekmektedir (Giil, 2009).

Okul Oncesi egitim programlarinda degerlendirmeye yonelik olarak ilk defa 1994
yilinda giinliik degerlendirmelerin yapilmasi ve ¢ocuklar i¢in gézlem formalarmin tutulmasi
giindeme gelmistir. 2002’de yayinlanan okul dncesi egitim programinda ise degerlendirmenin
lic asamal1 olarak yapilmasi gerektigi ortaya konmustur. Programda 6gretmen, g¢ocuk ve
program acisindan degerlendirmelerin yapilmasi belirtilmektedir. 2006 programinda ise
degerlendirmenin ii¢ agsamas1 dnerilmis, ayrica 6gretmenin kendisini de degerlendirmesi i¢in 6z
degerlendirme formuna yer verilmistir. Ogrenci degerlendirmesine iliskin olarak sistematik
gbzlem formu, anektodlar, gelisim raporlar1 tanitilarak, bu araglarin kullanilmasi 6nerilmistir

(MEB, 2013).

2013 Okul Oncesi Egitim Programi incelendiginde degerlendirmenin, ¢ocugun tiim
gelisim alanlartyla, ayrintili ve biitiinsel olarak gdzlenmesi, bu gbézlem sonuglarinin
raporlastirilmasi, hazirlanan planlarin tiim boyutlari ile degerlendirilmesi ve 6gretmenin kendi
kendini degerlendirmesi seklinde oldugu goriilmiistiir. Okul Oncesi egitimde degerlendirme,
programi uygulayan yoneticilere, 6gretmenlere, anne babalara, cocuklarini daha iyi tanima ve
onlar1 destekleme konusunda yardim saglar. Programin etkililigini degerlendirme 6gretimde bir
sonraki adimi belirleme agisindan da 6nemlidir. Ayrica 6zel gereksinimli 6grencilerin tespit
edilmesinde, risk grubundaki 6grencilerin belirlenmesinde degerlendirme caligmalarinin rolii
biiyiiktiir. Uygulanan programin 0Ogretmenler ve veliler tarafindan belirli araliklar
degerlendirilmesi, programlarin aksayan yonlerinin tespit edilmesine, gelistirilmesine imkéan

saglar (Balaban Dagal, 2019).

2.2. Tlgili Aragtirmalar
Bu boliimde, yapilan arastirma ile ilgili oldugu diisiiniilen yurt disinda ve Tiirkiye’de

yapilan ¢alismalar 6zetlenmistir.

2.2.1. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar
Uluslararasi literatiir incelendiginde calisma ile ilgili oldugu diisiiniilen arastirmalar su

sekildedir:

Russel ve Willis (1964) 6gretmenlerin rehberlik programinin yiiriitiilmesi konusunda ne

kadar yardimci olduklarina yonelik bir aragtirma ortaya koymuslardir. Arastirma sonucu
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incelendiginde 6gretmenlerin rehberlik hizmetlerine karsi olumlu bir tutuma sahip olduklari

gorilmiistir.

Axelberg (1969) tarafindan yapilan arastirmada, rehberlik servisi olan okullarda gorev
yapan ve en az iki yildir bu programi uygulayan 6gretmenlerin, rehberlik hizmetlerine dair
tutumlarinin; rehberlik servisi olmayan okullardaki 6gretmenlerden daha yiiksek olup olmadigi
incelenmistir. Okul rehberlik ve psikolojik danismanlik servisinin bulundugu okullardaki
ogretmenlerin, bu hizmetlere kars1 daha pozitif bakis agisina sahip olduklari saptanmustir. Fakat

farkli bolgelerde bu tutum puanlarinda degisikliklere rastlanmistir.

Borders (1992) tarafindan yapilan bir arastirmada etkili okul rehberlik programlarinin
ogeleri incelenmistir. Bu ¢alisma sonuglarina gore, rehberlik programinin 6grencilerin farkli
alanlardaki gelisimlerinde kritik bir 6nem tasidigi saptanmustir. Akademik ve bireysel
gelisimlerini destekledigi yoniinde bulgular ortaya konulmustur. Ozellikle bireysel ve grup
rehberlik ¢alismalarinin, sinif rehberlik uygulamalarinin ve etkinliklerin 6grenci basari

diizeylerini dogrudan etkiledigi belirtilmistir.

Hughey (1993) tarafindan yapilan arastirmada Missouri Kapsamli Rehberlik
Programi’na iligkin olarak 6grenci, aile ve dgretmenlerden goriis alinmistir. Arastirmaya 280
lise 6grencisi, 125 aile ve 150 6gretmen katilmistir. Katilimeilarin goriislerine gore Missouri
Kapsamli Rehberlik Programi degerlendirilmistir. Aragtirma sonuglarina gore; program genel
olarak olumlu degerlendirilse de 6grenci ihtiyaglar1 géz Oniinde bulundurularak programin

gelistirilmesinin gerekli oldugu belirtilmistir.

Gysbers (1999) tarafindan yapilan incelemede nitelikli bir rehberlik ve psikolojik
danigma programinin tiim iilke genelinde uygulanmasiyla alakali bir ¢alisma yapilmistir. 430
okul danigmani ile yapilan ¢alismada katilimcilarin ¢ogu, programin felsefesi ve politikasini
yeterli bulduklarini ifade etmislerdir. Katilimcilarin yaklagik olarak tgte ikisi program
uygulama asamasinda herhangi bir sorun yagamadiklarini, gerekli olanaklara sahip olduklarini

belirtmislerdir.

Gysbers ve Henderson (2001) tarafindan yapilan bir ¢calismada, okullarda uygulanan
rehberlik programlarinin gelisimi tanimlanmaya c¢alisilmig, okullarda var olan kurumsal
degerlerin program iizerindeki etkileri incelenmistir. Arastirma sonucuna gore katilimcilarin
gorlisler1 dogrultusunda rehberlik ve psikolojik danigsma programlarinin diizenlenmesi

konusunda Oneriler sunulmustur.
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Aluede ve Egbochuku (2009) tarafindan yapilan arastirmada Nijerya’da ortaggretim
okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin okul rehberlik ve psikolojik danismanlik programina
dair gortsleri incelenmistir. 420 6gretmenin goriislerinin alindigi ¢alismada, 6gretmenlerin
¢ogu rehberlik programlarinin okulda uygulanan egitim programlarini pozitif bir sekilde

etkiledigini sdylemislerdir.

Studer, Diambra, Breckner ve Heidel (2010) tarafindan yapilan ¢alismada okul rehberlik
ve psikolojik danismanlik programinin uygulanmasi sirasinda karsilasilan engeller ve bu
programin basarili yanlar1 arastirilmistir. Calisma sonuglarina bakildiginda ilk ve orta
kademedeki okul rehber dgretmenlerinin rehberlik dersini daha ¢ok yaptiklari tespit edilmistir.
Okul rehber &gretmenlerinin kapsamli ve gelisimsel rehberlik programinin faydalarini
gordiikleri saptanmistir. Ancak programin uygulama asamasinda zorlandiklari ortaya ¢ikmastir.
Ogrencilerin kisisel, mesleki ve akademik gelisimlerini desteklemek iizerine okul rehber

Ogretmenlerinin ¢ok fazla mesai harcadigi belirtilmistir.

Khan (2010) tarafindan yapilan arastirmada lise diizeyinde rehberlik ve psikolojik
danigma programia dair 6gretmen goriisleri incelenmistir. Ogrencilerin ¢ok ydnlii gelisimleri
icin hangi rehberlik hizmetlerinin sunulmasi gerektigi sorulmustur. Arastirma verilerine gore;
liselerde rehberlik servislerinin gerekli oldugu, ancak bu hizmetlerinin gergeklestirilmesi igin
okullarin yeterli olanaklara sahip olmadigi, bunun yaninda dgretmenlerin bu hizmetleri sunacak
yeterlilikte olmadiklari, bu konuda egitimlerle kendilerini gelistirmelerinin gerektigi

belirtilmistir.

Gartrell (2012) tarafindan gergeklestirilen bir arastirmada en 1iyi rehberlik
uygulamalarinin 6gretmenler ve ailelerle oldugu tartisilmistir. Erken ¢ocukluk uzmanlari,
aileleriyle, hayatlarini paylastiklari cocuklarin 6grenmelerine ve gelismelerine birlikte rehberlik
etmelerine olanak taniyan ortakliklar kurabilir. Rehberlik yaklagiminin tam etkinligini saglayan
ailelerle ortakliklar kurmaya yardimci olabilecek profesyonel uygulamada bir gostergeler
sistemini paylagsmaktadir. Bu tiir iligkiler, 6gretmenlerin ¢ocuklarin davraniglarini uygun

rehberlik stratejileriyle anlamalarina ve bunlara yanit vermelerine yardimci olur.

Butcher ve Visher (2013) yilinda yapilan bir arastirmaya gore sinif temelli rehberlik
programlarinin matematik derslerinde 6grenci performansina etkisi incelenmistir. Aragtirma
sonuglara gore uygulanan programin, yari zamanli 6grenciler i¢in matematik dersi gegme

oranlarini artirdig1 belirtilmektedir.
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Simon, (2014) tarafindan iiniversite rehberlik hizmetlerinde kalite giivencesinin
arastirildigl calismada Avrupa'da yiliksekogretimde rehberligin saglanmasi igin ortak bir kalite
giivence ¢ergevesi olmadigi ortaya konmustur. Ingiltere, Fransa ve Ispanya'daki dort {iniversite
kariyer rehberlik hizmetinde bir vaka calismasi yaklasimi kullanan bu makale, strateji,
standartlar ve modeller, ana paydaslarla iliskiler ve kalite degerlendirmesi agisindan iiniversite
kariyer rehberlik hizmetlerinde kalitenin nasil uygulandigini incelemeyi amaglamaktadir. Vaka
caligmasi1 bulgulari, hizmetlerin stratejilerini ve misyonlarin1 kaliteli bir hizmet sunmaya
kendini adama olarak ifade ettigini ortaya koymaktadir. Ancak, programlarin ve prosediirlerin

cok az nesnel degerlendirmesi fiilen yiiriitiilmektedir.

Rodriguez-Gomez, Quesada-Serra, Ibarra-Saiz (2016) tarafindan yapilan bir egitim ve
rehberlik programinin 6gretim elemanlarinin algilarina etkisinin incelendigi ¢calismada yasam
boyu 6grenmeyi gelistirmek ve katilimer stratejilerini tesvik etmek i¢in, 6grenme siirecinin
temel bir yonii olarak degerlendirmenin 6nemini kabul eden ¢esitli ¢cergeveler onerilmistir. Bu
baglamda, teknoloji aracili bir baglamda degerlendirme yoluyla 6grenmeyi gelistirmek i¢in
ogrenme odakli e-degerlendirme gelistirilmistir. Nicel-nitel karma arastirma yontemini
kullanan bu calisma, 6grenme odakli bir e-degerlendirme egitim ve rehberlik programinin
tiniversite 6gretim gorevlilerinin degerlendirmenin 6nemine, degerlendirmedeki yeterliliklerine
ve degerlendirmenin fiili kullanimlarina iligkin algilar1 tizerindeki etkilerini analiz etmeyi
amaglamistir. Nicel aragtirmanin sonuglari, degerlendirme planlamasi ve tasarimi, 6grenci
O0grenmesinin izlenmesi, Ogrencilerin katilimi, degerlendirme siirecinde iyilestirme ve
degisiklikler kategori i¢in yeterlilik ve kullanim kriterlerinde ilk ve son test 6l¢limleri arasinda
anlaml bir fark oldugunu gostermistir. Niteliksel sonuglar nicel sonuclar1 destekler niteliktedir

ve 0gretim gorevlilerinin deneyime iligkin algilarina dair bazi bilgiler sagladig: belirtilmistir.

Geg¢mis yillarda yurt disinda yapilmis olan arastirmalardan ulasilabilenler
incelendiginde, arasgtirmalarda katilimcilarin goriislerinin alinarak, programlarin etkililigi
lizerine veriler ortaya kondugu goriilmiistiir. Tiim bu arastirma sonuglarina gore ise sinif
rehberlik programlarinin 6grencilerin ¢ok yonlii gelisimleri i¢in oldukca biiyiik 6neme sahip
oldugu ve okullarda uygulanan egitim programlarinin ayrilmaz birer parcasi oldugu

goriilmektedir.

2.2.2. Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar
Ulusal literatiir incelendiginde ¢alisma ile ilgili oldugu diisiiniilen arastirmalar su

sekildedir:
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Yumrutas (2006)’mn bir ¢alismasinda ilkogretim okullarinda calisan &gretmenlerin
rehberlik hizmetleriyle ilgili goriis ve algilari arastirilmistir. 207 6gretmenle yapilan ¢alismada
katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugu ilkogretimde yapilan rehberlik faaliyetlerinin faydali
oldugunu diisiindiiklerini, ancak bu faaliyetlerin ve egitici kol etkinliklerinin olmas1 gerektigi
gibi yapilmadigin1 belirtmislerdir. Ogretmenler rehberlik hizmetlerinin yiiriitiilmesi igin
gereken rol ve sorumluluklarini bildiklerini ifade etmis ve bunlara dair ¢ogu eylemi

gergeklestirdiklerini ifade etmislerdir.

Oztiirk (2009)’un yaptig1 bir calismada lise dgretmenlerinin rehberlik hizmetlerini
algilama diizeyleri incelenmistir. 204 Olgek formunun gegerli kabul edilerek analizlerin
yapildig1 arastirmada Ogretmenlerin hizmetlerin biitiiniine olan algilarinin olumlu oldugu
saptanmigtir. Ogretmenlerin sahip olduklari kisisel dzelliklerin, gorev yapilan okulun kismen

de olsa algilara etkisi oldugu belirtilmistir.

Akgiin (2010)’tin yaptig1 bir caligmada ilkdgretim okullarinin anasiniflarinda yiiritiilen
rehberlik faaliyetlerinin okul oncesi egitim 6gretmenlerinin algilamalarina gore belirlenmesi
amaclanmistir. Arastirmada 14 okul Oncesi oOgretmeni ile goriismeler yapilmis ve
ogretmenlerden alinan verilere gore anasiniflarina verilen en 6nemli hizmetin, 6zel durumu
olan, davranis problemi gosteren, kaynastirma egitime tabii olan ¢ocuklar ve aileleriyle ilgili
yapilan calismalar oldugu sdylenmistir. Ebeveyn egitim faaliyetlerinin ikinci sirada oldugu
saptanmigtir. Caligmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik birgogu verilen rehberlik hizmetlerinden

memnuniyetini ve rehberlik servisinden bagka bir beklentisinin olmadigin: belirtmislerdir.

Demirel (2010) tarafindan yapilan arastirmada MEB tarafindan 2006 yilinda hazirlanan
“lIkdgretim ve Ortadgretim Kurumlar1 Simif Rehberlik Programi”nin ilkdgretim boyutunun,
uzman ve rehber Ogretmen gorlislerinden yararlanilarak, program tasarisina bakilarak
degerlendirilmesi amacglanmistir. 30 katilimci ile yiiriitillen, nitel bir g¢alisma olarak
gerceklestirilen bu arastirmada dokiiman analizi yapilarak bazi bulgular elde edilmistir.
Okullarda uygulanan bu programin, gelisimsel rehberlik anlayisi temel alinarak hazirlandigi,
kapsamli, siire¢ agirlikli, genis bir vizyona sahip, Ogrencilerin ¢ok yonlii gelisimlerini
hedefleyen bir program oldugu belirtilmistir. Ayrica, okullarda yiiriitiilen rehberlik
faaliyetlerinin uygulamadaki sorunlarinin giderilmesi i¢in bazi diizenlemelere ihtiyag

duyuldugu belirlenmistir.
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Durmus (2012)’un yaptig1 bir aragtirmada 8. siif rehberlik programinin egitsel ve
mesleki gelisim kazanimlarini 6gretmen algilarina gore degerlendirilmesi amaglanmaistir.
Yapilan bu incelemede 38 sinif rehber 6gretmeninin goriisii alinmistir. Arastirma sonuglari
incelendiginde uygulanmakta olan rehberlik programinin giincel meslek tanitiminda basarili
oldugu belirtilmistir. Ancak mesleklerin gerekliliklerinin 6grencilere anlatilmasi noktasinda
yetersiz kaldig1 saptanmistir. Ozgecmis hazirlama konusunda programin basarili oldugu ve yine
Ogrencilerin mesleki amaclara ulagsmasinda basar1 gostermedigi belirlenmistir. Okul sonrasi
mesleki yasam igin gerektigi kadar 6grencilerin farkindaliginin saglanmadigi, 6grencilerin bir
iist kademeyle ilgili tercihlerinde programdan yeterince yararlanamadiklart belirtilmistir.
Program hedeflerinin egitsel ve mesleki yonlendirmelere tam anlamiyla katki sunmadigi ortaya
konmustur. Tiim bunlara ragmen programda yer alan bilgiler 6grenciler i¢in nemlidir. Program
kazanimlarin diger siireclerde 6grencilere fayda saglamasi noktasinda yetersizlikler tasidigi,
baz1 kazanimlarin &grenciler igin anlamli olmadigi, ancak kazanimlarin verilis sirasinin

ogrenme ilkelerine uygun oldugu sonuglarina ulagilmistir.

Yazgiinoglu ve Demirel (2012) tarafindan yapilan arastirmada, rehber d6gretmenlerin
ilk6gretim ve ortadgretim kurumlarinda uygulanmakta olan simif rehberlik programina dair
goriisleri incelenmistir. Calismaya 209 bransg 6gretmeni ve 41 okul psikolojik danisman ve
rehber 6gretmeni katilmistir. Yapilan ¢alismadan elde edilen bulgular incelendiginde, rehber
Ogretmenlerin program hakkinda goriislerinin olumlu oldugu ve programi yararli bulduklar
goriilmiistiir. Mesleki kidem ve cinsiyet degiskeni agisindan 6gretmen goriisleri arasinda
anlamli bir fark gézlenmese de, okul rehber 6gretmenleri, brans 6gretmenlerine gore okullarda

uygulanan rehberlik programini daha olumlu algilamaktadirlar.

Karatag ve Polat (2013) tarafindan yapilan aragtirmada ilk ve ortaggretim kademesinde
gorev yapan okul yoneticilerinin okul rehberlik faaliyetlerinin uygulanmasima yonelik bakis
acilarinin okul rehber 6gretmenlerinin gorislerine gore degerlendirilmesi amaglanmigtir. 95
katihimcr ile yapilan ¢alismanin  sonuglar1 incelendiginde rehberlik faaliyetlerinin
gerceklestirilmesinde okullar yeterli gorilmemektedir. Rehberlik faaliyetlerine yonelik
inanclarin  oldugu, ancak uygulamalarin sézde kaldigi belirtilmistir. Okullarda simif
mevcutlarinin fazla olmasi, bazi fiziki imkansizliklar, zaman sikintist ve isbirliginin olmasi
gereken diizeyde olmamasi Sebepleriyle 6grenci kisilik hizmetleri tam anlamiyla yerine

getirilmemektedir.
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Saglam ve Topgu (2015) tarafindan yapilan arastirmada 9. sinif rehberlik programi
Ogrenci gorlslerine gore degerlendirilmistir. 488 Ogrenciden goriis alinan bu c¢alismanin
sonuglara gore 9. siif 6grencileri rehberlik hizmetlerini kismen etkili bulmaktadirlar. Anne
baba egitim durumlar1 ve lise tiirlerine gore uygulanan rehberlik programlarinin daha yararl

bulundugu belirtilmistir.

Torunoglu (2015) tarafindan yapilan aragtirmada meslek liselerinde goérev yapan
ogretmenlerin rehberlik programina dair gortisleri ve bu goriislerinin bazi degiskenler agisindan
degisiklik gosterip gostermedigi incelenmistir. 123 brans 6gretmeni ve 8 okul psikolojik
danisman ve rehber 6gretmeni ile yapilan aragtirmada rehberlik program hedeflerinin agik ve
net bir sekilde ifade edildigi, O6grenci ihtiyaglarin1 karsilayacak sekilde hazirlandig
belirtilmistir. Ancak mesleki ve egitsel karar almada gerekli olgunluga ulasmalarina yardimci
olmadiklar1 belirtilmistir. Okullarda uygulanan rehberlik programina dair 6gretmen goriisleri
cinsiyet ve bransa gore anlaml bir farklilik géstermezken, okul tiiriine gore goriislerin anlaml

bir fark gosterdigi saptanmustir.

Civicioglu (2016) nun bir aragtirmasinda, ortadgretim rehberlik programinin etkililigine
dair 6grenci goriisleri bazi degiskenlere gore belirlenmeye ¢alisilmigtir. 1301 6grenciden alinan
veriler dogrultusunda 6grenciler rehberlik programini kismen etkili bulmaktadirlar. Kisisel ve
egitsel rehberlik hizmetleri kiz 6grenciler tarafindan erkek ogrencilere gore daha yararli
bulunmaktadir. Okullarda uygulanan rehberlik programini, Anadolu liselerinde okuyan
ogrenciler, diger lise tilirlerinde okuyan 6grencilerine gore daha yararli bulunmaktadirlar. Stnif
diizeyi acisindan da incelenen sonuglara gore 9. smif ogrencileri diger simif diizeyindeki
Ogrencilere gore programi daha yararli bulmaktadirlar. Okullarinda rehber 6gretmen bulunan
ogrenciler, okullarinda rehber 6gretmen olmayan Ogrencilere gére programi daha olumlu

algilamaktadirlar.

Biiyliksahin Cevik (2017) tarafindan yapilan bir arastirmada okul Oncesi egitimde
rehberlik ve rehberlik hizmetlerine iliskin okul Oncesi O6gretmen ve veli goriislerinin
incelenmesi amaclanmigtir. Psikolojik danigman bulunmayan okullarda okul Oncesi
Ogretmenleri ve velilerinin rehberlik ve psikolojik danisma hizmetlerine iliskin karsilastiklar
sorunlar ortaya konulmaya calisilmistir. Bu arastirmaya okul dncesi 6gretmenleri ve velilerinin
dahil edilmesinin amaci, hem rehberlik ve psikolojik danisma hizmetlerini bir ihtiyag olarak
goriip gormediklerini, hem de karsilastiklar1 sorunlara miidahale yontemlerinin islevsel olup

olmadigini 6grenmek olarak agiklanmistir. 30 katilimer ile yiiriitiilen ¢alismanin sonuglart
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incelendiginde 6gretmenlerin gogunlugunun yillik bir rehberlik ve rehberlik plani hazirlamadig:
goriilmistiir. Diger bir bulgu da cogu ebeveyn ve 6gretmenin ¢ocuklarinin okul 6ncesi donemde

uyum sorunlar1 yasamasi yoniinde olmasidir.

Yerliyurt, Ersoy ve Kanak (2018) tarafindan yapilan bir ¢calismada, okul 6ncesi egitim
rehberlik hizmetlerinin gerekliligi rehber ogretmen goriislerine gore degerlendirilmistir.
Arastirmaya 45 rehber 6gretmen katilmistir. Calismadan elde edilen sonuglar incelendiginde,
okul oncesi egitim kademesinde uygulanan rehberlik hizmetleri gerekli goriilmiistiir. Fakat
ogretmenlerin rehberlik faaliyetleri konusunda daha fazla bilgilendirilmeleri gerektigi

saptanmistir.

Gliler ve Capri (2019) tarafindan yapilan arastirmada anaokullarinda gorevli
ogretmenlerin rehberlik programina dair algilart incelenmistir. 113 6gretmen ile yiiriitiilen
arastirmada Ogretmenlerin programa dair goriislerinin genel anlamda olumlu oldugu
belirtilmistir. Okul 6ncesi egitim rehberlik programinin icerik alt boyutuna gore goriisleri diger
alt boyutlara gore daha olumsuz bulunmustur. Hedefler, etkinlikler, degerlendirme ve
programin genel Ozellikleri alt boyutlarina dair goriisler ortalama ve ortalamanin {stiinde

degerler tasimaktadir.

Gilindogdu (2020) tarafindan yapilan arastirmada psikolojik danisman ve rehber
ogretmenlerin; okul, veli ve dgrenci ile etkilesimine dair incelenmesi yapilmistir. Nitel bir
calisma seklinde yiiriitiilen arastirmada 18 Katilimcinin goriisleri alinmistir. Ogretmenlerin okul
Oncesi egitim kademesinde gorev almaya bagladiktan sonra farkli kisisel yasantilart oldugu,
bunun yaninda kendilerini gelistirme ¢abalarinin da oldugu saptanmustir. Ogretmenler okul
personelleri ile etkilesim halindedirler. Calismalarinda isbirligi 6n plana ¢ikmaktadir.
Ogrencilerle olan etkilesime bakildiginda ¢ocuklar1 algilayis sekillerinden, &grencilerle
yaptiklari etkinliklerden, onlara seslenme bigimlerinden sdz ettikleri goriilmiistiir. Ogretmenler
daha once ¢alistiklar1 kademeler ve anaokulunun farkli yonlerini karsilagtirmiglardir. Rehber
Ogretmenlerin gereken ilgiyi alamadiklarma dair goriis belirtmislerdir. Gereken kosullar
saglandig1 takdirde rehber oOgretmenler verimli ve uyumlu bir sekilde c¢alisma imkani

bulacaklardir.

Dilek ve Duman (2021) tarafindan yapilan ¢calismada, okul 6ncesi egitim programlarinin
esas unsurlari olan amag, siire¢, degerlendirme ve aile katimina dair 6gretmen goriislerini

degerlendirmek amaglanmistir. Yapilan aragtirma sonuglarina gore, 6gretmenlerin programda
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belirtilen ilgili agiklamalar1 yeterli bulmadiklari, bu agiklamalarin gelistirilmeye ihtiyaci oldugu

belirtilmistir.

Dilek ve Talu (2021) tarafindan yapilan arastirmada, okul 6ncesi donem rehberlik
hizmetlerinin rehber 6gretmenler, okul oncesi egitim ogretmenleri ve veli goriislerine gore
degerlendirilmesi amacglanmistir. Calismadan edilen verilere gore, okul Oncesi egitimde
rehberlik hizmetlerinin 6nemli oldugu, hizmetlerin yiiriitilmesinde baz1 problemlere

rastlanildig1 ve yiiriitiilen bu hizmetlerin yayginlastirilmasinin gerekliliginden bahsedilmistir.

Yalman Polatlar ve Oztabak (2022) tarafindan yapilan arastirmada okul dncesi egitim
kurumlarinda gorev yapan rehber 6gretmen ve psikolojik danigmanlar tarafindan okul dncesi
egitim rehberlik faaliyetlerinin degerlendirilmesi amaclanmistir. 20 psikolojik danigmandan
alinan goriisler dogrultusunda danigsmanlar bu hizmetlere ¢ok 6nem vermekte ancak rehberlik
programi hakkinda bilgi sahibi olmayanlarin da bulundugu belirtilmistir. Psikolojik
danismanlar, okul 6ncesinde yiiriitiilen rehberlik programina vakit ayirmakta sikinti yasamakta,
okul Oncesi Ogretmeninin yoOnlendirmesiyle ilgili ¢alismalar yaptiklarini bildirmislerdir.
Psikolojik damismanlar okul oOncesi egitimde rehberlik hizmetlerinin yiiriitiilmesinde
ogretmenlerle is birliginin 6nemli oldugunu savunmuslardir. Ayrica profesyonel miidahalelerin
disinda gerceklesen rehberlik faaliyetlerine 6gretmenlerin  katilmasinin  gerekliligini
belirtmislerdir. Bunlarin yaninda psikolojik danigmanlar lisans egitimlerinde okul Oncesi
donemle ilgili derslerin artirilmasi gerektigini, boylelikle kendilerini bu programlarin

yiiriitiilmesinde daha verimli hissedeceklerini savunmuslardir.

Tiirkiye’de yapilan arastirmalar incelendiginde, literatiirde ilkogretim ve ortadgretimde
uygulanan rehberlik programlari ve hizmetlerinin degerlendirilmesiyle ilgili pek ¢cok ¢alismanin
yer aldigr gorilmistiir. Ancak, okul oncesi egitimde kullanilan rehberlik programlarinin
degerlendirilmesiyle ilgili ¢aligmalarin az sayida oldugu ve bu alanda daha fazla arastirmaya
ihtiya¢ duyuldugu diistiniilmektedir. Bu nedenle okul 6ncesi egitim rehberlik programlarinin
Ogretmen goriislerine gore incelenmesinin; programlarin gelistirilmesi, yenilenmesi ve

yapilandirilmasinda 6nemli bir ag181 kapatacag diistiniilmektedir.

26



BOLUM 3
3. YONTEM

Bu bdliimde aragtirmanin modeli, 6rneklemi, veri toplama ara¢ ve teknikleri, verilerin

toplanmasi, veri analizi yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Okul oOncesi egitim rehberlik programlarinin  Ogretmen  goriislerine  gore
degerlendirildigi bu g¢alisma; temel karma aragtirma desenlerinden birlestirme (gesitleme)
deseni (Creswell, 2021) ile gerceklestirilmistir. “Birlestirme deseninin amaci, nitel ve nicel
arastirma verilerinin analizinden elde edilen sonuglar1 birlestirmektir. Bu birlestirme, her iki
veri tliri farkli bakis agiklar1 sagladigindan dolay1, probleme farkli goriis ve agidan bakilmasini
saglar” (Creswell, 2021: 36). Bu arastirma igin, nicel verilerin toplanmasinda kaynak kisilere
sorular yonelterek sistemli veri saglayan anket, en uygun veri toplama teknigi olarak
diisiiniilmistiir. Anket; belirli bir konu hakkinda bireylerin goriislerini almak i¢in hazirlanmig
maddelerden olusan veri toplama araci olarak tanimlanabilir (S6nmez ve Alacapinar, 2018).
Arastirmanin nitel verilerinin toplanmasinda ise arastirma konusunda derinlemesine bilgi elde
edebilmeyi saglayan goriisme teknigi kullanilmis ve segilen bir grup katilimcei ile gériismeler
yapilarak veri ¢esitliligine ulasilmistir. Toplanan nicel ve nitel veriler arastirmanin tartisma

kisminda birlestirilerek sunulmustur.

3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini, Konya Il Milli Egitim Miidiirliigii’nden alinan bilgilere gore,
2021-2022 6gretim doneminde il genelindeki okul dncesi egitim kurumlarinda gorev yapmakta
olan 1100 &dgretmen olusturmaktadir. Evreni temsil edecek orneklem sayisini belirlemede
‘Farkli biiyiikliikteki evrenler i¢in kurumsal orneklem tablosu’(Balci, 2021:109)’ndan
faydalanilmistir. Sekil 3.1°de verilen tabloya gore 1000 kisilik bir evren grubu igin (%5) gerekli
orneklem sayist en az 277 kisi olarak Onerilmektedir. Bu calismanin 6rneklemini seckisiz
ornekleme yontemlerinden biri olan tesadiifi 6rnekleme yontemiyle belirlenen toplam 324 okul
oncesi egitim oOgretmeni ve okul psikolojik danmismani olusturmaktadir. Basit seckisiz
ornekleme yontemi, ‘evrendeki tiim elemanlarin birbirine esit se¢ilme sansina sahip olduklari

anlayisina dayanir’ (Karasar, 2004).
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Cizelge 11. Farkl Biiviiklikteki Evrenler Icin Kurumsal Omeklem Biviikhikleri %95 Kesinlik
Diizeyi Tolerans Gasterilebilir Hata Igin Gerekli Omeklem

Evren %3 %4 %3 %2
100 79 85 91 96
500 217 272 340 413
1000 277 375 516 705

5000 356 535 879 1622
50.000 381 593 1044 2290
100.000 382 596 1055 2344

1.000.000 384 599 1065 2344
25.000.000 384 600 1067 2400

Kaynak: Anderson, 1990, 202.

Sekil 3.1 ¢ Farkl biiyiikliikteki evrenler icin kurumsal orneklem tablosu’ (Balci, 2021:109)
Omeklem grubuna ait demografik veriler analiz edilerek tablolar halinde sunulmustur:

Tablo 3.1 Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Cinsiyete Gére Dagilimlart

Cinsiyet N %

Kadin 270 83,3
Erkek 54 16,7
Toplam 324 100

Tablo 3.1°de goriildiigii gibi ¢alismaya katilan 324 6gretmenin % 83,31 (n=270) kadin,
% 16,7’si (n=54) ise erkektir.

Tablo 3.2 Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Mesleki Deneyim Siirelerine Gore Dagilimlar

Mesleki Deneyim Siiresi N %

0-5 Y1l 35 10,8
5-10 Y1l 60 18,5
10-15 Y1l 106 32,7
15-20 Y1l 69 21,3
20 Y1l ve tlizeri o4 16,7
Toplam 324 100

Calismaya katilan 6gretmenlerin % 10,8’i (n=35) 0-5 yil aras1 mesleki kideme sahip, %
18,51 (n=60) 5-10 y1l aras1, % 32,7’si (n=106) 10-15 yil arasi1, % 21,31 (n=69) 15-20 y1l aras1

ve %16,7’si (n=54) 20 y1l ve iizeri mesleki deneyim siiresine sahiptirler.
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Tablo 3.3 Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Mezun Olduklar1 Béliimlere Gore Dagilimlar

Mezun Olunan Béliim N %
Anaokulu Ogretmenligi 64 19,8
Cocuk Gelisimi ve Egitimi 53 16,4
Nakis Ogretmenligi 4 1,2
Okul Oncesi Ogretmenligi 139 42,9
PDR 56 17,3
Sinif Ogretmenligi 8 2,5
Toplam 324 100

Ogretmenlerin % 42,9°u (n=139) Okul Oncesi Ogretmenligi, % 19,8’i (n=64) Anaokulu
Ogretmenligi, % 16,4°ii (n=53) Cocuk Gelisimi ve Egitimi, % 1,2’si (n=4) Nakis Ogretmenligi,
% 2,51 (n=8) Smmf Ogretmenligi, % 17,3’ii (n=56) Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik

Bolumi mezunudur.

Arastirmanin nitel boyutuna iligkin olarak, kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi yoluyla
belirlenen 7 Psikolojik Danigsman, 6 okul Oncesi egitim 6gretmeninden olusan 13 kisi ile
goriisme yapilmistir. Calismanin nicel kismindan elde edilen verilerin desteklenmesi, veri
cesitliliginin  saglanmas1 adma gergeklestirilen goriismelerle arastirma  gelistirilmeye
caligilmistir. Arastirmaci kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi yontemini kullanarak yakin ve
kolay ulasilabilir olan bir durum belirler. Bu yontem g¢alismaya zaman ve pratiklik kazandirir
(Yildirim ve Simsek, 2008).

3.3. Veri Toplama Arac ve Teknikleri

Aragtirmada okul Oncesi egitim rehberlik programlarinin 6gretmen goriislerine gore
degerlendirilmesinin saglanmasina iligkin olarak kullanilan veri elde etme araglari, bir anket ve
yar1 yapilandirilmig goriisme formudur. Anket, bireylerin belirli bir konuda fikirlerini almak
i¢cin hazirlanmig maddelerden olusan veri toplama araci olarak tanimlanabilir. Goriisme ise
bireylerden belirli bir konu hakkindaki duygu, disiince ve goriislerini alma olarak
tanimlanabilir. Yar1 yapilandirilmis goriismelerde arastirmaci, hazirlanan sorulari kisilere
yoneltir. Cevaplayici bu sorulari kismen diizenleme hakkina sahiptir (Sénmez ve Alacapinar,

2018). Kullanilan anket ve gériisme formu Ek1 ve Ek 2’de verilmistir.
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Bu arastirmada veri toplama araci olarak Yazgiinoglu (2012) tarafindan gelistirilen
‘[lkégretim Sumif Rehberlik Programina Iliskin Rehber Ogretmenlerin Gériigleri Anketi’
kademe uyarlamasi yapilarak kullanilmistir. MEB tarafindan hazirlanan Okul Oncesi Egitim
Rehberlik Programi 6geleri gz Oniinde bulundurularak anket yapilandirilmistir. Kademe
uyarlamasinda ilgili literatiir ve MEB Okul Oncesi Egitim Rehberlik Programi ayrintili olarak
incelenmistir. Anketin kapsam gegerligi icin uzman goriislerine bagvurulmustur. Okul 6ncesi
egitim kurumlarinda goérev yapmakta olan 6 okul dncesi egitim 6gretmeninden, 4 okul rehber
O0gretmen ve psikolojik danismandan, imla, anlatim ve yazim konusunda ise 1 Tirk Dili ve
Edebiyati 6gretmeninden, toplam 11 kisiden anketin kapsam gegerligine iliskin goriis
almmistir. Anketin faktoriyel yapisini incelemek i¢in 100 okul Oncesi egitim &gretmenine
uygulama yapilmis, aciklayict faktdr analizine gidilmis ve Varimax dondiirme islemi
uygulanarak yap1 gegerligi ¢alismalari tamamlanmustir. Sonuglar Tablo 3.4’de gosterilmistir.

Tablo 3.4 Okul Oncesi Egitim Rehberlik Programina Iliskin Ogretmen Gériisleri Anketi Agiklayici Faktor
Analizi Toplam Degerleri

Varimax Dondirme Sonucu Faktor

Oz Degerler Yiiklerinin Kareleri Toplami
e Toplam Agiklanan Birikiml Toplam A\Zl:lyi;in l3/Iz:1Irl3</lamnlsl
Varyans % Varyans % o o
0 0
1 25,504 63,761 63,761 25,251 63,128 63,128
2 2,214 5,535 69,296
3 1,740 4,351 73,647
4 1,290 3,224 76,871
5 1,119 2,797 79,668

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Yeterliligi= 0.940

Bartlett’s Kiiresellik Testinin Ki Kare Degeri= 19151,570 Sd= 780 p= 0.000

Tablo 3.4’te belirtilen verilere bakildiginda 40 maddeye indirgenen testte 1 6z
degerinden biiyiik 5 faktoriin varligi goriilmektedir. Bu 5 faktorli 6lgme aracinin 6lgiilmek
istenen ozelligin % 79,6’si1 Olgtiigii tespit edilmistir. Ancak 6z degerlere ait faktor grafigi
incelendiginde 39 maddenin tek faktdr altinda toplandig goriilmiistiir. Oz degerlere dair faktor
grafigi Sekil 3.2°de verilmistir.
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Sekil 3.2 Oz Degerlere iliskin Faktor Grafigi

1. faktoriin 6z degeri (25,504) ile 2. faktoriin 6z degeri (2,214) arasindaki farkin biiyiik
olmasi, Olgegin tek boyutlu oldugunu gostermektedir. Kaiser-Meyer-Olkin katsayisi, veri
matrisinin faktdr analizi i¢in uygun olup olmadigi, veri yapisinin faktor ¢ikarma i¢in uygunlugu
ve 6rneklem sayisinin uygunluguna iligkin bilgi verir. Kaiser-Meyer-OlIKin istatistiginin 0.940
olmast ve bu istatistigin 0.50’den biiyiikk ¢ikmasi, toplanan veriler ig¢in drneklem sayisinin
yeterli oldugunu sdylemektedir. Bartlett kiiresellik testi sonuglarina gore (p=0.000, p<0.05)

verilerin faktor analizine uygunlugu saptanmistir.

Yamag birikinti grafiginde de tek faktorlii olarak goézlenen veriler, tek faktorle
sinirlandirilarak tekrar analiz edilmistir. Faktor analizine bakildiginda 0,30 degerinden diisiik
faktor yiikii tasiyan madde goriilmemektedir. 40 maddelik lgegin faktor yiiklerinin 0.613 ile
0.876 arasinda degistigi tespit edilmistir. Bu dogrultuda anket 40 madde olarak okul 6ncesi

egitim kademesine uyarlanmistir.

Anketin i¢ tutarlilik giivenirligi i¢in Cronbach alfa katsayisina bakilmistir. Bu degerin
0,985 oldugu goriilmiistiir. Veri toplama araci olarak kullanilan Okul Oncesi Egitim Rehberlik
Programlarmna Iligkin Ogretmen Goriisleri Anketi 2021-2022 6gretim yilinin ikinci ddneminde

uygulanmigtir.
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Anket iki bolimden olugmaktadir. Birinci bolimde o6gretmenlerin  demografik
bilgilerinin belirlenmesi amaciyla olusturulan Kisisel bilgi formunda dgretmenlerin cinsiyeti,
meslekteki deneyim siiresi, iiniversiteden mezun olduklar1 bdliim sorulmustur. Ikinci béliim ise
anketi gelistiren arastirmaci tarafindan belirlendigi sekliyle hedefler (kazanimlar), igerik
(yveterlik alanlary), ogretme-ogrenme siireci (etkinlikler), stnama durumlart (6l¢gme ve
degerlendirme) ve programin geneline iligkin alt basliklardan olusmustur. Toplam 40
maddeden olusan anket sorulari ile 6gretmenlerin okul 6ncesi rehberlik programlar1 hakkindaki
goriisleri belirlenmeye calisilmistir. Hedefler (kazanimlar) bolimiinde 6 madde, igerik (yeterlik
alanlari) bolimiinde 10 madde, dgretme-ogrenme Siireci (etkinlikler) bolimiinde 9 madde,
ol¢me ve degerlendirme (sitnama durumlary) boliimiinde ise 5 madde bulunmaktadir. Son olarak
programin genel Ozelliklerine iliskin maddelerin bulundugu Genel alt baslikli boliimde 10
madde yer almaktadir. Bu boliimde programin temel 6gelerinin disinda kalan sinif rehberligi
icin ayrilan siire, programin Ogrencilere ve rehberlik hizmetlerine katkilari, programin
uygulanabilirligi ve tanitim ¢aligmalarinin yeterligi vb. 6zelliklerin degerlendirilmesine yonelik
maddelere yer verilmistir. Bu anketi yanitlayan katilimcilardan, “Tamamen Katiliyorum”,
“Katiltyorum”, “Kismen Katiliyorum”, “Katilmiyorum”, “Hi¢ Katilmiyorum™ se¢eneklerinden
olusan 5 dereceden kendileri igin en uygun olani belirtmeleri istenmis ve calismanin alt
problemleri dogrultusunda kisilerin okul oOncesi egitim rehberlik programlarina iliskin

gortiglerine dair ortalama veriler elde edilmistir.

Aragtirmanin diger veri grubunu ise gorisme formu ile elde edilen nitel veriler
olusturmaktadir. Cesitli arastirmalarin (Akgilin, 2010; Yazgiinoglu, 2012; Dilek ve Talu, 2021)
yar1 yapilandirilmis  gdriisme sorulari incelenerek ‘Okul Oncesi Egitim Rehberlik
Programlarmin ~ Ogretmen Goriislerine Gére Degerlendirilmesi  Goriisme  Formu’
gelistirilmistir. Hazirlanan bes soruyla ilgili 6n deneme yapilmis, anlasilmayan sorular icin
diizeltmeye gidilmistir. Sonrasinda olusturulan formda yazilan 5 soru arastirmaci tarafindan
katilimcilara yoneltilmistir. Bu sorular ¢alismanin nicel kismini destekleyici nitelikte olup, okul
oncesi egitim rehberlik programlarinin olumlu-olumsuz yonleri, programlarin uygulanmasi

sirasinda karsilagilan giigliikler, programin etkili bir bigimde uygulanabilmesi ve uygulanan

programlarin gelistirilmesi i¢in 6nerileri belirlemeye yoneliktir.

3.4. Verilerin Toplanmasi
Arastirma verileri “Okul Oncesi Egitim Rehberlik Programlarina Iliskin Ogretmen

Gortisleri Anketi” ile aragtirmaci tarafindan toplanmistir. Kagit israfin1 6nlemek ve erisim
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kolayligi gibi birgok sebepten dolayr ¢evrimigi olarak veriler toplanmistir. Anket
uygulanmadan once katilimcilara aragtirmanin amaci hakkinda bilgi verilmis ve toplanan
verilerin tUgiincii sahislar tarafindan kullanilmayacagi konusunda gereken giivence temin
edilmistir. Arastirmanin ikinci kismini olusturan nitel veri toplamada ise dnceden arastirmaci
tarafindan hazirlanan 5 soru Ogretmenlere yoneltilmistir. Okul Oncesi Egitim Rehberlik
Programlarinin Ogretmen Gériislerine Gore Degerlendirilmesi Gériisme Formu’ndaki sorular,
calismaya katilanlara yoneltilmis, gériisme sirasinda alinan verilerin dokiimii yapilmis ve analiz

edilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Veri toplama araglari ile toplanan veriler bilgisayar ortaminda diizenlenmis ve verilerin
incelenmesinde bir istatistik programindan yararlanilmistir. Arastirmanin nicel verilerinin
¢ozlimlenmesi igin betimsel istatiksel analizler yapilmigtir. Veri toplama aracinda yer alan
maddelere 6gretmenlerin katilim durumlariin yiizde ve frekans degerleri ¢ikartilarak veriler

yorumlanmustir.

Arastirmanin nitel verilerinin ag¢iklanmasi amaci ile goriismelerden alinan kayitlar 6nce
dinlenmis, yazilarak metin haline getirilmistir. Sonrasinda ise bu veriler kategorilestirilmeye
calisilarak, verilerin hangi siklikta tekrar edildigi saptanmistir. Son olarak goériismeden elde
edilen bulgular agiklanarak yorumlanmistir. Kategori analizi yapilarak, katilim ve yiizdeleri

tablolar halinde sunulmus, katilimcilarin goriislerinden alintilar verilmistir.

Aragtirmanin 1. alt probleminin analizi i¢in; okul 6ncesi egitim rehberlik programindaki
kazanimlara, yeterlik alanlarina, etkinliklere ve Olgme degerlendirme araclarina iliskin
Ogretmen gorislerinin neler oldugunu belirlemek amaciyla standart sapmalar1 hesaplanmis,

yiizde ve aritmetik ortalamalari ¢ikarilmistir.

2. alt problemin analizinde ise, okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan
ogretmenlerin goriisleri arasinda cinsiyete gore anlamli bir farklilik olup olmadig:
incelenmistir. Orneklem grubu normal dagilim (Kolmogrov-Simirnov testi) gosterdigi igin

bagimsiz gruplara uygulanan t testine bakilmistir.

3. alt problemin analizinde, okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin
goriisleri arasinda meslekteki deneyim siiresine gore anlamli bir farklilik olup olmadiginin

belirlenmesi amaciyla istatistiksel inceleme yapilmistir. Bunun igin tek yonli varyans analizi
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kullanilmistir. Ogretmen goriislerinin mesleki deneyim siiresine gdre hangi gruplar arasinda

farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla tukey testi yapilmis ve sonuglari incelenmistir.

4. alt problemin analizinde, okul oncesi egitim rehberlik programinin geneline iliskin
okul oncesi egitim 6gretmenleri ile okul rehber 6gretmenleri ve psikolojik danigsmanlarinin
goriisleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigmin belirlenmesi amaciyla istatistiksel
inceleme yapilmistir. Orneklem grubunun normal dagilim gdstermesi iizerine bagimsiz gruplar

icin t testine gidilmistir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde toplanan veriler, tiglincii boliimde belirtilen istatistiksel

yontemlerle yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgular verilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin “Okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin okullarinda
ve simiflarinda uygulanan rehberlik programinin; hedeflerine (kazanimlar), yeterlik alanlarina
(icerik), 6grenme-6gretme siirecine (etkinlikler), degerlendirme siirecine (6l¢me araglari) ve
geneline iliskin goriisleri nelerdir?’’ alt problemine, anketin geneline ve alt boyutlarina dair

betimsel istatistikler Tablo 4.1°de gosterilmistir.

Tablo 4.1. Okul Oncesi Egitim Rehberlik Progranmina Iliskin Goriislerin Betimsel Istatistikleri

Anketin Boliimleri X Ss

Hedefler-Kazanimlar 4,26 0.65
Yeterlik Alanlari 412 0.69
Etkinlikler-Ogretme-Ogrenme Siireci 4,19 0.74
Degerlendirme 415 0.77
Genel 4,04 0.77
Toplam 4,15 0.66

Tablo 4.1°e bakildiginda &gretmenlerin Okul Oncesi Egitim Rehberlik Programlarina
iligkin gorislerine ait ortalama degerlerin 4,04-4,26 arasinda oldugu ve bunun “Katiliyorum”
secenegine denk geldigi saptanmistir. Buradan anlagilmaktadir ki Ogretmenlerin anket
maddelerinde belirtilen ifadelere ait goriisleri olumludur. Anket maddelerine genellikle
katilmaktadirlar. Bu verilere gore dgretmenlerin okul dncesi egitim kademesinde uygulanan

rehberlik programi hakkinda olumlu diisiinceye sahip olduklari sdylenebilir.

Ogretmenlerin okul 6ncesi egitim rehberlik programinin kazanimlarina dair goriislerinin

dagilimu ile ilgili yiizde, frekans ve aritmetik ortalama degerleri Tablo 4.2de verilmistir.
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4.2. Ogretmenlerin Programin Kazammlarina Iliskin Gériiglerinin Dagilim

Tamamen Katil Kismen Katil Hic
. atihlyorum atilmiyorum -
Hedeflere Katihyorum Katihyorum Katilmiyorum X

Kazanimlara iliskin

Anket Maddeleri (5) (4 (3) (2 [€H)

% f % f % f % f % f

1. Smuf rehberlik

programindaki

'kazanimlar' sistematik 38,6 125 41,4 134 18,8 61 1,2 4 0 0 4,17
ve tutarl bir sekilde

olusturulmustur.

2. 'Kazanimlar'

gergeklestirilebilir 414 134 475 154 9,9 32 1,2 4 0 0 4,29
niteliktedir.

3. 'Kazanimlar'

ogrencilerin diizeyine 44,8 145 40,4 131 114 37 2,5 8 0,9 3 4,26
uygundur.

4. 'Kazanimlar'

ogrencilerin

yasamlarinda 46,0 149 395 128 11,7 38 2,8 9 0 0 4,29
kullanabilecekleri

niteliktedir.

5. 'Kazanimlar'

ogrencilerin gelisim

ozellikleri g6z oniinde 42,3 137 48,1 156 7,1 23 1,2 4 1,2 4 4,29
bulundurularak

belirlenmistir.

6. 'Kazanimlar' diger

Ogretim

programlarimdaki

'kazanim' ifadelerine 42,0 136 43,8 142 13,3 43 0,9 3 0 0 4,27
benzer sekilde

yazilarak dil birligi

saglanmigtir.

Tablo 4.2°’ye gore, ‘'Kazammlar' ogrencilerin yasamlarinda kullanabilecekleri
niteliktedir.” maddesi, katilimcilarin programdaki kazanimlara dair en olumlu gordiikleri
maddelerdendir (=4.29). Bu maddeye katilimcilarin %46°s1 “Tamamen Katiliyorum”, %39,5’1
“Katiltyorum” yanitin1 vermislerdir. Buna gore dgretmenlerin rehberlik kazanimlarimin islevsel
olmastyla ilgili bir diisiinceye sahip olduklar1 diistiniilebilir. ‘Sinif rehberlik programindaki
'kazanmimlar' sistematik ve tutarly bir sekilde olusturulmustur.” maddesi, katilimcilarin daha ¢ok
‘Katiliyorum® olarak degerlendirdikleri bir maddedir (=4,17). Ogretmenlerin kazanimlara
iliskin olarak en olumsuz degerlendirdikleri madde olan 1. maddede olumlu bir degerlendirme
s6z konusu olsa da okul Oncesi egitim kademesinde olusturulan rehberlik programlarinin

sistematik ve tutarli bir sekilde hazirlanmasi yoniinde gelisime ihtiya¢ duydugu diisiiniilebilir.

Ogretmenlerin okul dncesi egitim rehberlik programinin igerik 6gesine dair goriisleri

ile ilgili ylizde, frekans ve aritmetik ortalama degerleri Tablo 4.3’ de verilmistir.
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Tablo 4.3. Ogretmenlerin Programin Igerigine liskin Goriislerinin Dagilimi

icerige iliskin Anket
Maddeleri

Tamamen

Katihyorum

Katillyorum

Kismen

Katihyorum

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Hi¢

®)

(4)

(©)

2)

1)

X

% f

%

%

%

%

7. 'Kazanimlar' yeterlilik
alanlarina uygundur.

36,1 117

48,1

156

14,8

48

0,9

4,19

8. Yeterlik alanlar1
ogrencilerin
ihtiyaglarina uygun
hazirlanmugtir.

36,4 118

435

141

18,5

60

0,6

0,9

4,14

9. Yeterlilik alanlar
belirlenirken bolgesel
farkliliklar dikkate
alinmugtir.

31,2 101

36,7

119

20,1

65

8,6

28

34

11

3,84

10. Yeterlilik alanlart
okul disindaki yagam1
destekler niteliktedir.

41,0 133

37,3

121

19,4

63

15

0,6

4,17

11. Program,
ogrencilerin okula ve
cevreye etkin olarak
uyum saglamalarini
kolaylastiracak
niteliktedir.

37,0 120

41,0

133

17,9

58

3,7

12

03

4,11

12. Program,
Ogrencilerin
potansiyellerini
kullanarak egitsel
basarilarini artirmalarina
olanak saglayacak
niteliktedir.

349 113

47,5

154

154

50

1,9

0,3

4,15

13. Program,
ogrencilerin kendilerini
tanimalarina, kabul
etmelerine ve
geligtirmelerine olanak
saglar.

36,4 118

48,1

156

14,5

47

0,9

4,20

14. Program ile birlikte
ogrenciler, bagkalarini
anlama, kabul etme ve
kigilerarasi etkilesim
becerilerini
geligtirmektedir.

38,3 124

451

146

15,1

49

15

4,20

15. Program,
ogrencilerin topluma
karst olumlu anlayis ve
tutum gelistirmelerini
saglamaktadir.

38,3 124

43,2

140

17,3

56

1,2

4,19

16. Program,
ogrencilerin egitsel ve
mesleki kararlari igin
gerekli farkindaliga
ulagmalarini
saglamaktadir.

32,4 105

48,8

158

154

50

34

11

4,10
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Tablo 4.3’e bakildiginda ‘Program ile birlikte ogrenciler, baskalarini anlama, kabul
etme ve kisilerarasi etkilesim becerilerini gelistirmektedir.” maddesine 6gretmenlerin %45,1°1
‘Katiliyorum’, %38,3’ti ‘Tamamen Katiliyorum’ seklinde yanit vermislerdir. Bu madde
ogretmenlerin igerik alt boyutuna iliskin olarak olumlu degerlendirdikleri maddelerdendir
(=4.20). Buradan anlasilacagi {izere 6gretmenlerin okul oncesi egitimde kullanilan rehberlik
programlarinin kisiler arasi etkilesim becerilerini destekledigi yoniinde bir goriise sahip
olduklan diistiniilebilir. ‘Yeterlik alanlar: belirlenirken bolgesel farkliliklar dikkate alinmistir.’
maddesine ise ankete katilan Ogretmenlerin %20,1’i “Kismen Katiliyorum” yanitini
vermiglerdir. Bu maddeye katilimecilarin %3,4’i “Hi¢ Katilmiyorum” yanitini vermistir
(=3,84). Yani ankete katilan dgretmenler bu maddeye “Kismen Katiliyorum” araliginda yanit
vermiglerdir. Ayrica bu madde igerik alt boyutundaki diger maddeler icerisinde en diisiik
ortalamaya sahip maddedir. Mesleki kidemleri dikkate alinarak, farkli bolgelerde galisma firsati
bulan 6gretmenlerin rehberlik programlarinin hazirlanmasinda bolgesel farkliliklarin dikkate

alinmasuyla ilgili olarak ortalama yonde bir goriiglerinin oldugu diistiniilebilir.

Ogretmenlerin okul oncesi egitim rehberlik programmin Sgretme-dgrenme siireci
(etkinlikler) 6gesine iliskin goriislerinin dagilimu ile ilgili yiizde, frekans ve aritmetik ortalama

degerleri Tablo 4.4’de verilmistir.

Tablo 4.4. Ogretmenlerin Programin Ogretme-Ogrenme Siirecine Iliskin Gériislerinin Dagilimi

. re Tamamen Kismen Hig
Ogretme-Ogrenme Katiliyorum Katilmiyorum
Siirecine iliskin Anket Katiliyorum Katiliyorum Katilmiyorum ¢
Maddeleri
(5) (@) (3) ) (@)
% f % f % f % f % f

17. Etkinlikler iliskili

oldugu yeterlilik alanlart 40,7 132 426 138 148 48 1,9 6 0 0 4,22
ile ortiismektedir.

18. Etkinlikler yeterince

acik ve anlagilir olarak 46,9 152 380 123 136 44 0 0 15 5 4,29
diizenlenmistir.

19. Etkinlikler
kazanimlari
gergeklestirmeye hizmet
etmektedir.

20. Etkinlikler
ogrencileri aktif kilacak 475 154 343 111 142 46 2,5 8 15 5 4,24
nitelikte diizenlenmistir.

21. Etkinlikler

ogrencilerin birlikte

caligmalarini saglayacak 40,4
niteliktedir.

451 146 454 147 8,6 28 0,9 3 0 0 4,35

131 389 126 17,9 58 2,8 9 0 0 4,17
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Ogretme-Ogrenme Tamamen Kismen Hig

Katihyorum Katilmiyorum
Siirecine iliskin Anket Katilryorum Katilryorum Katlmyorum &
Maddeleri
®) (4) (©) @) 1)
% f % f % f % f % f
22. Etkinlikler

ogrencilerin gelisim
diizeyine uygun olarak
hazirlanmustir.

23. Etkinliklerde
kullanilacak materyaller
kolay ulasilabilir
niteliktedir.

24. Etkinlikler
uygulayicilara (sinif
rehber dgretmenlerine)
yol gosterici 6zelliktedir.

25. Etkinlikler, simif

rehber dgretmeninin

PDR alanindaki yeterlilik 37,0 120 420 136 12,7 41 8,3 27 0 0 4,08
diizeyine uygun olarak

hazirlanmistir.

42,9 139 36,7 119 145 47 4,3 14 15 5 4,15

42,3 137 36,1 117 133 43 6,8 22 15 5 4,11

43,2 140 40,1 130 114 37 3,7 12 15 5 4,20

Tabloya bakildiginda ‘Etkinlikler kazamimlar: gerceklestirmeye hizmet etmektedir.’
maddesine ankete katilan Ogretmenlerin % 45,1’i “Tamamen Katiliyorum” % 45,4’
“Katiliyorum” yanitin1 vermistir. Bu madde, alt boyuttaki en yiiksek ortalamaya sahip maddedir
(=4,35). Okul oncesi egitim sinif rehberlik program etkinliklerinin kazanimlara uygun
olduguna dair goriis belirtilmistir. Milli Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye Kurulu Baskanligi'nin
09/07/2020 tarih ve 17 sayili karari ile yaymlanan okul oncesi sinif rehberlik etkinlikleri
kilavuzunun bu madde ile ilgili gorlislerin olumlu olmasinda etkisinin biiylik oldugu
disiiniilmektedir. Programdaki kazamimlarin gergeklestirilmesi i¢in uygun standart
etkinliklerin Onceki tarihlerde olmamasi, bununla ilgili bir etkinlik kilavuzunun
yayinlanmamasi ile ilgili yasanan sikintilarin giderilmesinin, okul dncesi egitim kademesi i¢in

maddeye olumlu katilim saglanmasina olanak verdigi diisiiniilmektedir.

Bu boyutta yer alan ‘Etkinlikler, sinif rehber ogretmeninin PDR alamindaki yeterlik
diizeyine uygun olarak hazirlanmigtir.” Maddesine 6gretmenlerin % 42,0°1 “Katiliyorum”
yanitini verirken % 12,7’si “Kismen Katiliyorum” yanitin1 vermistir (=4,08). Bu boyuttaki en
diisiik ortalamay1 alan madde olmasinin yaninda verilen cevaplar neticesinde dgretmenlerin bu

konuda da olumlu goriis tasidiklar1 kanisinda bulunulabilir.
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Ogretmenlerinin okul 6ncesi egitim rehberlik programinin dlgme ve degerlendirme
durumlar1 6gesine dair goriisleri ile ilgili yiizde, frekans ve aritmetik ortalama degerleri Tablo

4.5’de verilmistir.

Tablo 4.5. Ogretmenlerinin Programin Olgme ve Degerlendirme Durumlarina iliskin Goriislerinin Dagilimi

Ol¢me ve Tamamen Kismen Hic
Katillyorum Katilmiyorum
Degerlendirme Katihyorum Katihyorum Katilmiyorum

Durumlarina iliskin

Anket Maddeleri ®) 4) 3) (2) 1)
% f % f % f % f % f

26. Programdaki etkinlik
degerlendirme formlari,
kazanimlar1 6lgebilecek
niteliktedir.

27. Kazanimlarin nasil
degerlendirilecegi acik ve
anlagilir bigimde ifade
edilmigtir.

28. Kazanimlarin nasil
degerlendirilecegi 41,0 133 36,1 117 194 63 2,2 7 1,2 4 4,14
orneklerle gdsterilmistir.
29. Programda verilen
etkinlik degerlendirme
formlar1 duyugsal
ozelliklerin
degerlendirilmesine
olanak saglamaktadir.

30. Olgme araglarmin
uygulandiktan sonra nasil
degerlendirilecegi agik ve 36,4 118 395 128 198 64 3,4 11 0,9 3 4,07
anlagilir olarak

belirtilmistir.

40,1 130 392 127 194 63 1.2 4 0 0 4,18

39,5 128 40,1 130 194 63 0,9 3 0 0 4,18

40,1 130 410 133 154 50 34 11 0 0 4,18

Tablo 4.5 incelendiginde ‘Olgme araglarimn  uygulandiktan sonra nasil
degerlendirilecegi agik ve anlagilir olarak belirtilmigtir.” maddesine dgretmenlerin %39,5’i
“Katiltyorum” yanitin1 vermislerdir. Buna ragmen bu boyut igerisinde ortalamanin diisiik
oldugu maddedir (=4,07). Arastirmaya katilan Ogretmenler ‘Programdaki etkinlik
degerlendirme formlari, kazanmimlari oélgebilecek niteliktedir.” maddesine %40,1 oraniyla
‘Tamamen Katiliyorum’, %39,2 oraniyla da ‘Katiliyorum’ seklince cevap vermislerdir. Bu
madde, alt boyuttaki en yiiksek ortalamaya sahip maddelerdendir (=4,18). Bu boyuta iliskin
olarak da genel anlamda 6gretmenlerin verdigi cevaplar goz oniinde bulundurularak programin

6l¢me ve degerlendirme durumlarina iliskin olumlu bir goriise sahip olduklar1 sdylenebilir.

Ogretmenlerinin okul dncesi egitim rehberlik programimin genel 6zelliklerine iliskin
gorlslerinin dagilimi ile ilgili ylizde, frekans ve aritmetik ortalama degerleri Tablo 4.6’da

verilmistir.
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Tablo 4.6. Ogretmenlerinin Programinin Genel Ozelliklerine liskin Goriislerinin Dagilim1

Tamamen Kismen Hi¢
Katillyorum Katilmiyorum -
Genele iliskin Anket Katiliyorum Katihyorum Katlmiyorum X

Maddeleri

(5) (4) ©)] @ @)
% f % f % f % f % f

31. Program, rehberlik

saatlerinin daha etkili

bir bigimde 355 115 42,6 138 15,7 51 4,9 16 1,2 4 4,06
degerlendirilmesine
olanak saglamaktadir.
32. Okul 6ncesi egitim
diizeyinde rehberlik
programlarina ayrilan
stire, programda
belirtilen kazanimlara
ulagmak icin yeterlidir.
33. Program, okuldaki
PDR Hizmetleri
bakimindan 30,9 100 39,8 129 22,5 73 5,6 18 1,2 4 3,94
standartlasmay1
saglamugtir.

34. Program,
ogrencilerin psiko-
sosyal geligimine katki
saglamaktadir.

35. Program, PDR

Hizmetlerine diizen 36,4 118 37,7 122 198 64 5.2 17 0,9 3 4,03
gelmesini saglamigtir.

36. Program ile PDR

Hizmetlerine verilen 367 119 423 137 148 48 3,7 12 2,5 8 407
Onem artmistir.

29,0 94 36,7 119 22,5 73 9,9 32 19 6 3,81

41,7 135 36,7 119 17,6 57 4,0 13 0 0 4,16

37. Program ile siif
rehber dgretmenlerinin,
PDR alanindaki bilgi ve
deneyimlerini
arttirmalarina olanak
saglanmigtir.

38. Program genel
olarak uygulanabilir 35,8 116 52,2 169 8,3 27 3,7 12 0 0 4,20
niteliktedir.

39. Program diger
programlarin
biitiinleyici bir pargasi
niteligindedir.

40. Programin tanitim
caligmalart yeterlidir. 34,6 112 38,9 126 151 49 74 24 4,0 13 3,93

39,2 127 42,3 137 12,0 39 4,9 16 15 5 4,13

36,4 118 43,5 141 18,5 60 15 5 0 0 4,15

Tablo 4.6 incelendiginde ‘Okul oncesi egitim diizeyinde rehberlik programlarina
ayrilan siire, programda belirtilen kazammlara ulasmak icin yeterlidir.” Maddesi, bu boyutta
en diisiik ortalamaya sahip maddedir (= 3,81). Bu maddeye, ankete katilan 6gretmenlerin %
22,51 “Kismen Katiliyorum”, % 9,9’u “Katilmiyorum” seklinde yanit vermislerdir. Okul
oncesi egitim kademesinde belirli bir ders saatinin olmamasi, rehberlik faaliyetleri i¢in ayrilan

stirenin belirlenmis durumda olmamasi, etkinliklere ayrilan siirenin yetersiz kalmasina sebep
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olabilecegi diigiiniilmektedir. ‘Program genel olarak uygulanabilir niteliktedir.” maddesine
Ogretmenlerin  %52,2’si  ‘Katiliyorum’, %35,8’1 ‘Tamamen Katiliyorum’ seklinde yanit
vermiglerdir. Okul Oncesi egitim amaglariyla ortiisen rehberlik programinin 6gretmenler

tarafindan uygulanabilir yonde olumlu diisiinceye sahip olmas1 sevindiricidir.

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde katilimcilardan okul &ncesi egitim rehberlik
programlarmin olumlu ve olumsuz yonlerini, programi uygulama asamasinda karsilagilan
giicliikleri, programin etkili bir sekilde uygulanabilmesi ve rehberlik programlarinin
gelistirilmesi i¢in Onerilerini agiklamalar1 istenmistir. Goriismelerden elde edilen programin
olumlu yonlerine iliskin veriler Tablo 4,7’de verilmeye ¢alisilmis, katilimcilarin goriislerinden

alintilar belirtilmistir.

Tablo 4.7 Okul ve Smif Rehberlik Programmin Olumlu Yénlerine iliskin Goriislerin Dagilimi

Programin Olumlu

- . Katihmeilara Ait Dagilimlar n %
Yonleri

K2-Uyum Becerilerini Gelistirme, Ogrenmeye Karsi
Olumlu Tutum Saglama

Kazammlara fliskin K3-K8-Duyussal Becerileri Gelistirme 6 46,15

K5-Iletisim ve Uyum Becerilerini Gelistirme

K6-K12-Cocugun Kendisini Tanimasina Destek Olma

Yeterlik Alanlarina K1-Gelisimi Destekleme

Iliskin 2 15,38

K11-Problem Cézme Yetenegini Gelistirme

_ K10-Ders I¢i Etkinliklerle Ortiisme
Etkinliklere Iliskin _ 2 15,38
K13-Etkinliklerle Ogretmene Kolaylik Saglama

K4-Firsat Esitligi

Uygulamaya Iligkin K7-Yol Haritas1 Sunma 3 23,07

K9-Uygulamada Kolaylik Saglama

Tablo 4.7 incelendiginde katilimcilara gore programin olumlu yonleri daha ¢ok
kazanimlara iliskindir. Goriismeye katilan dgretmenlerin ¢ogu (%46,15) programin hedef-
kazanim boyutunu olumlu olarak degerlendirmislerdir. Programa iligskin olumlu goriis belirten
Ogretmenlerin gortsleri program o6geleri agisindan analiz edildiginde %15.38’inin yeterlilik

alanlartyla ve etkinliklerle, %23,07’sinin uygulamaya iliskin oldugu goriilmiistiir. Okul dncesi
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egitimde rehberlik programlart ile rehberlik alanina yonelik olarak bakis agisinin olumlu yonde
gelistigi disiinilmektedir. Programin kazanimlarina ve diger alanlara iligskin yapilan olumlu

degerlendirmelerle ilgili 6gretmenlerin gorisleri su sekildedir:

Her ¢cocuga uygun, cocugun ¢ok yonlii gelisimini destekleyici Ve ihtiyaca yonelik olmast
bence olumlu ozelliklerindendir.

K1-Psikolojik Danisman ve Rehber Ogretmen

Okuloncesi egitimde rehberlik programina alinan ¢ocuklarin okula ve ¢evreye uyum
saglamalart ayrica ilkokula hazirlanmalari, egitim ortamlarinda 6grenmeye karsi olumlu
tutum gelistirmeleri, kendilerini tamimalari ve gelistirmeleri, kisilerarasi iligkilerini
gelistirmeleri konusunda okulun en onemli desteklerinden biridir.

K2-Okul Oncesi Egitim Ogretmeni

Osrencilerin ozellikle duyussal gelisim alanlarina yonelik kazammlar edinmelerini
saglamast ile bizlere bu durumu gozlemleme firsati sunmasi.

K3-Psikolojik Danisman ve Rehber Ogretmen

Kazanmimlarin, gelisim alanlari ve yeterlik alanlarimin belirlenmis olmasi, egitimde
firsat esitligi agisindan tilkemizin her bolgesindeki okullarda standart olarak uygulanmasina
olanak vermektedir.

K4-Psikolojik Danisman ve Rehber Ogretmen

Cocuklara iletisim becerileri alaninda rehberlik eder. Davranis problemi olan ¢ocuklar
icin yol gosterir. Cocuklarin okula uyum surecini kolaylastirir.

K5-Okul Oncesi Egitim Ogretmeni

Cocuklart her yoniiyle yakindan tammak. Ozel durumlarini kesfetmek ve rehberlik
etmek. Yeteneklerini kesfederek dogru yonde gelisimini saglamak. Cocuklarin geligim
alanlarina uygun davraniglar gelistirmesinde yardimct olmak. Varsa sorunlarini kesfederek
¢oziimiinde yardimci olmak. Aile ve ogretmen isbirligi ile 6grenciyi bir sonraki egitim hayatina
hazirlamak.

K6-Okul Oncesi Egitim Ogretmeni
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Bir yol haritasi ¢iziyor ve donem i¢inde kalkistigim her isin bir temeli oluveriyor. Ayrica
onceki yillardan gelen bilgi ve deneyim neticesinde her yil daha da geliserek ve zaman konu
uyumu ile ilerliyor. Programda konulari teker teker yerine getirmek bana verimli hissettiriyor.

K7-Psikolojik Danisman ve Rehber Ogretmen

Okul oncesi donemdeki ¢ocuklar psikolojik danismanlik kavrami ile erken yasta
tamisiyor. Rehber ogretmeninden yardim alabilecegi konularin farkinda oluyor. Kendini agma,
ifade etmeyi ogreniyor. Okula uyum problemi yasayan 6grenciler kosulsuz kabul edildikleri,
dinlendikleri i¢in en ¢ok burada bizlerin uyguladigi etkinlikler ve uygulamalarda rahatliyor.
Okuléncesi ile benzer konulart islesek de etkinligin gidisati, islenisi ¢cok fark ediyor. Bizler daha
¢ok konugmaya anlamaya kendini ifade etmeye 6nem veriyoruz. Bu da ¢ocugun sosyal duyussal
alanda gelismesine yardim ediyor.

K8-Psikolojik Danisman ve Rehber Ogretmen

2012 yilinda yayimlanan okul oncesi rehberlik programi kapsamli akademik bilgileri
iceriginde barindirmakta kazanimlar yeterlik alanlari okul paydaslarinin beklentileri ve 6rnek
formlart bir arada bulundurmas: anlaminda derli toplu bilgiye erisim saglamaktadtr.

K9-Psikolojik Danisman ve Rehber Ogretmen

Oncelikle rehberlik programlarin tamamen okul éncesi programiyla ortiismesi bence
en onemli olumlu yénii. Ortiismeyen bir kazanimi yok. Sosyal duygusal yonden okul oncesi
egitim programini destekleyen bir program. Rehberlik programinda olan her sey bizim
yvaptigimiz seyler zaten. Okul oncesi ogretmenleri programda yer aldigi icin zaten uyguluyoruz.

K10-Okul Oncesi Egitim Ogretmeni

Okul korkusu yasayan, uyum sorunu yasayan ¢ocuklart rahatlatma, giivenli ortam
hakkinda bilgilendirme. Siddet egilimi, saldirgan davramis, ailede ve yakinda oliim olayt
vasama, bosanmis aile ¢ocuklarina psikolojik destek, vb. bir¢ok konuda yoén gosteren bir
program olmasi.

K11-Okul Oncesi Egitim Ogretmeni

44



Osrencilerin erken yasta rehberlik hizmetleriyle tanismas: onlarin kisisel gelisimlerine
olumlu katkilar sunarak, kendilerini ifade etme, kendiyle barisik olabilme gibi becerileri
gelistirir.

K12-Psikolojik Danisman ve Rehber Ogretmen

Okul oncesi egitim rehberlik programi, okul oncesi ogretmenleri igin destek
programidir. Gerekli durumlarda kazamimlara ve etkinliklere iliskin ¢ocugun gelisimini
destekleyen ve ogretmene yardimct bir programdir.

K13-Okul Oncesi Egitim Ogretmeni

Okul oncesi egitim rehberlik programlarinin olumsuz yonlerine iligskin goriisler Tablo

4.8’de verilmistir.

Tablo 4.8 Okul ve Smif Rehberlik Programimin Olumsuz Y nlerine Iligkin Gériiglerin Dagilimi

Programin Olumsuz
Yonlerine Iliskin Goriisler
Kazanimlara Iliskin

Katihmeilara Ait Dagilimlar n %

K4-Bireysel ve Bolgesel Farkliliklar1 Goz Ard1 Etme 1 7,69

Yeterlik Alanlarina Iliskin K6-Gelisim Alanlarina Uygunluk Gostermeme

2 15,38
K13-Yeterlilik Alanlarinin Tamamini Desteklememe

Etkinliklere Iliskin K1- K9-Yetersiz Kalma 2 15,38

Uygulamaya Iligkin K3-Uygulamada Zorluklar

K7-Cergeve Programa Bagli Kalmada Yasanan
Zorluklar

K8-Sinif Rehber Ogretmenlerinin Uygulamadaki
Motivasyon Eksikligi

K11-Sinif Mevcutlar:

4 30,76

Olumsuz Bir Yoni Yoktur. K2-K5-K10-K12 4 3076

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde okul oncesi egitim rehberlik programlarinin
olumsuz yonlerine iliskin goriislerini agiklamalar1 istenmistir. Ogretmenlerin % 30,76’s1
programlarin olumsuz hi¢bir yoniiniin olmadigmi belirtmislerdir. Katilimcilarin yine %
30,76’s1 programin uygulamaya iliskin olumsuz yonlerini agiklamiglardir. Gorlisme yapilan
ogretmenlerden % 7,69’u kazanimlara iliskin olumsuz goriis bildirmislerdir. Bu verilere gore

okul oOncesi egitim rehberlik programlarinda en fazla olumsuz goriis bildirilen boyut

45



uygulamaya iliskin olmustur. En az olumsuz goriis bildirilen boliim ise kazanimlara yonelik
olmustur. Programin uygulama ve diger boyutlarina iliskin yapilan olumsuz degerlendirmelerle

ilgili 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

Etkinlik orneklerinin muallak olmasi, yeni yayinlanan ornek etkinlik kitap¢ig ile bazi
seyler standartlassa da hala bazi kazanimlarin hangi etkinliklerle verilecegi konusunda birlik
bulunmamaktadir.

K1-Psikolojik Danisman ve Rehber Ogretmen

Olumsuz bir yonii oldugunu diisiinmiiyorum.
K2-K5-K10-Okul Oncesi Egitim Ogretmeni
K12-Psikolojik Danisman ve Rehber Ogretmen

Programin icerigi ile ilgili olumsuz bir yon gérmemekteyim. Ancak okullarda uygulanist
sirasinda bazi problemler ortaya ¢iktigini diisiinmekteyim.

K3-Psikolojik Danisman ve Rehber Ogretmen

Sosyal beceriler kazandirma, olumlu davranis gelistirme, kisiler arast iliskiler,
farkhiliklara saygi konularina daha fazla yer verilebilir. Ayrica kiiltiire 6zgiiliik ve bolgesel
farkhiliklara duyarlihik durumu degerlendirilmelidir.

K4-Psikolojik Danisman ve Rehber Ogretmen

Dogru uygulandigi takdirde olumsuz hi¢ bir yonii oldugunu diigiiniiyorum. Ama yas
grubunun yakindan taninmasi ve ozelliklerine uygun olarak uygulanmasi ¢ok onemli.

K6-Okul Oncesi Egitim Ogretmeni

Programa basindan bazi seylerin koyulmast yiul iginde karsilasilabilecek diger
durumlarla miicadele etmeye ¢alisirken zaman darlig1 yasatabiliyor. Rehberlik ozellikle okul
oncesinde fazlasiyla dinamik bir yapt oldugu icin program ¢ok kolay sekteye ugrayabiliyor.

K7-Psikolojik Danisman ve Rehber Ogretmen

Anaokulunda okul 6ncesi ogretmenleri tarafindan sinif rehberlik planlarinin ¢ok fazla

uygulanamiyor. Ogretmenler gerekli mi zorunlu mu yapmak zorunda miyiz goziiyle bakiyorlar.
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Onlar icin ayri bir yiik gibi goriiniiyor. Sinif rehberlik etkinlikleri ile de desteklense ¢ok daha
yararlt olacaktir.

K8-Psikolojik Danisman ve Rehber Ogretmen

En son 2012 yiulinda yayimlanmis olan bu program; 2020 yilinda giincellenmeye
baslamis ve oldukc¢a da sadelestirilmistir. Kazanim yeterlik alanlar: anlaminda daha kisitlamali
kazamimlarin yer almast formlarda duyarligin azalmasina sebep olmaktadir. Ayrica kazanim
alanlarina iligkin ornek materyallerin / formlarin olmamast etkinlik bulma ve olusturma
stirecinde zamanin ekonomik kullanmamasina sebep olmakta ve verimliligi azaltmaktadir.

K9-Psikolojik Danisman ve Rehber Ogretmen

Fiziki yetersizlikler ve malzeme eksikligi ile yasanan giicliikler sonucunda amaca
ulagamama. Farkli yas gruplarinin programi olumsuz etkilemesi. Kaynastirma 6grencilerinin
diger égrencilerle ayni programa alinmasi sebebinin yarattigi giicliikler. Ogrenci sayilarinin
fazla olmasi sebebine bagl zorluklar.

K11-Okul Oncesi Egitim Ogretmeni

Programi yasanti saglamakla birlikte hayata dair beceri kazandirmaya yonelik bir
siire¢ olarak diistinmeliyiz. Bu noktada yetersizlikler olabiliyor.

K13-Okul Oncesi Egitim Ogretmeni

Yapilan goriismelerde 6gretmenlere yoneltilen bir diger soru da ‘Okul oncesi egitim
rehberlik programlarimin uygulanmasi sirasinda karsilastiginiz giigliikler nelerdir? ’ olmustur.

Ogretmenlerin aciklamalar: Tablo 4.9°da verilmeye ¢alisiimistir.

Tablo 4.9 Okul ve Sinif Rehberlik Programinin Uygulanmasi Sirasinda Karsilasilan Giigliikler

Gruplar Uygulamada Karsilasilan Giicliikler n %
Etkinlik Olusturmak 3 23,07
Psikolojik
Danisman ve Soyut Kavramlarin Cocuklar Tarafindan Anlamlandirilamamasi 1 7,69
Rehber Sinif Rehber Ogretmenlerinin Rehberlik Programlar1 Hakkinda 1 769
Ogretmenler Bilgi Eksikligi ’
Zaman Y etersizligi 2 15,38
Veli ile Iletisim 1 7,69
Okul Oncesi Aile Tlgisizligi 1 7,69
Egitim Seviyeye Uygun Olmayan Etkinlikler 1 7,69
Ogretmenleri 11 Rehber Ogretmeni ile isbirligi Eksikligi 2 1538
Fiziki Yetersizlikler 1 7,69
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Ogretmenlerle yapilan goriismelerde okul veya smif rehberlik programlarmnin
uygulanmasi sirasinda karsilastiklart giligliikler soruldugunda, okul psikolojik danismanlari
%23,07 ile en fazla kazanimlara yoOnelik etkinlik olusturmakta giicliik ¢ektiklerini ifade
etmislerdir. Okul 6ncesi egitim 6gretmenlerinin rehberlik programlarinin uygulanmasi yonelik
bilgi eksiklikleri ve ¢ocuklarin soyut kavramlari anlamada yasadiklar giigliikler %7,69 orani
ile belirtilmigtir. Okul 6ncesi egitim Ogretmenleri ise programlarin uygulanmasinda en fazla
zorluk yasadigi alan olarak %15,38 ile okul rehber 6gretmenleri ile iletisim ve isbirligi eksikligi
olarak belirtmislerdir. Programin uygulanmasi sirasinda Yyasanan glgliiklere iliskin

Ogretmenlerin gorisleri su sekildedir:

Etkinlik bulmak veya olusturmak beni en ¢ok zorlayan nokta olmugstur. Ornegin
cocuklara akran zorbaligi ile ilgili sinif rehberligi yapilmasi gerekiyor. Bir etkinlik tiretmek
gercekten kolay bir sey degil. Bu konuda ayri ekiplerin olmasi, var olan etkinliklerin gelistirilip,
her kazanima yonelik ¢esitli etkinlikler sunulmasi igimi kolaylastiracaktir.

K1-Psikolojik Danisman ve Rehber Ogretmen

Veli goriismelerinde bazi durumlar: aileye kabullendirme konusunda zorluk
yvasayabiliyoruz
K2-Okul Oncesi Egitim Ogretmeni

Bazi okul ogrencisi ogretmenlerimizin rehberlik konusundaki olumsuz tutumlari.. Net
bir rehberlik ders saati olmadigi igin, rehberlik etkinliginin hangi zamanlarda yapilacagina
dair tereddiit yagama.

K3-Psikolojik Danisman ve Rehber Ogretmen

Programin sinif rehber ogretmenlerine tanmitilmast ve uygulanabilmesi agisindan
giicliikler yasadim. Ozellikle okul oncesi kademesinde ¢alisan simif rehber Ogretmenleri
rehberlik hizmetleri konusunda yeterli bilgiye sahip degiller. Ayrica bir rehberlik saati

bulunmamast planlamayt ve uygulamay: giiclestirmektedir.

K4-Psikolojik Danisman ve Rehber Ogretmen

Ailelerin okul oncesi egitime onem vermeyerek, gerekli ilgiyi ve destegi gostermemesi.

K5-Okul Oncesi Egitim Ogretmeni
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Yas grubunun seviyesine uygun olmayan etkinliklerin uygulanmasi. Veli-6gretmen
isbirliginin saglanmasinda zorluk yasanmasi. Yeterli bilgiye sahip olmadigim 6zel durumlarda
kendimi eksik bulmam. Bunu tamamlamak icin uzman kisilere ulasma konusunda zorluk
yasamam.

K6-Okul Oncesi Egitim Ogretmeni

Program esnek olmadigi takdirde ¢ikan goriismeler ile program aksayabiliyor. Ayrica
sinif rehberligi adina okul oncesi miifredati da yogun oldugu icin kimi zaman sinif
ogretmenlerinin rehberlik programina ayiwracak vakitleri bulunmayabiliyor. Uzman tarafindan
vapilmasi gereken konu baslhiklarinda kimi siniflarin kalabalik olmasi sebebi ile yeterince verim
alinamadigi gézlenmistir. Psikososyal miidahale veya TBM gibi ¢caligsmalarin uygulanabilmesi
icin oncelikli olarak rehber ogretmenlerin egitilmesi gerektigi ve bu egitimin de diizenli olarak
verilmedigi bilinmektedir.

K7-Psikolojik Danisman ve Rehber Ogretmen

Bazi hedeflere ya da konulara uygun etkinlik bulmakta zorlantyorum. Zaman yénetimi,
motivasyon gibi konular soyut kalabiliyor. Okul oncesi donemi ¢ocuklarina uyarlamakta
zorlaniyorum. Etkinligi oyunlastirsam da bu sefer kazamm ikinci planda mi kalyyor diye
diisiiniiyorum. Planladigim etkinligi gerceklestirsem de diger kademelerde oldugu kadar
anlasiimadigini hissediyorum. Etkinlik sirasinda dikkat siireleri ¢ok kisa oldugu i¢in kazanimi
yeterince alamadiklarint diisiintiyorum. Etkinlik ile ilgili sordugum bir soru bambagka yerlere
gidebiliyor ve etkinlik dogrultusunda ilerlemek zorlasabiliyor.

K8-Psikolojik Danisman ve Rehber Ogretmen

Etkinlik olusturma siirecinde sifirdan ilerleme kaydetmek zaman kaybina sebep
olmaktadr.

K9-Psikolojik Danisman ve Rehber Ogretmen

Herhangi bir giicliikle karsilasmadim ancak rehber ogretmenler hep ortaokul ya da
ilkokul ogrencileriyle ilgileniyorlar. Bizim dgrencilerimizle ¢ok fazla iliski kurabilecek diizeyde
degiller. Rehberlikle ilgili herhangi bir konuda damstigimizda bize bir cevap veremiyorlar.
Cevap alamiyoruz. Otizmli bir 6grencim vardi, uygulamalarda ciddi anlamda zorlandim ama
bu konuda rehberlik servisinin bana hig faydasi olmadi. Rehberlik programinin tiim ogrencileri

kapsayict olmast da bu konuda énemli diye diigiintiyorum. Bize danismanlik yapabilecek, iyi
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rehber ogretmenlerin olmast bize programlarin uygulanmasi ve yapilmasi konusunda destekgi
olacaktir.

K10-Okul Oncesi Egitim Ogretmeni

Okulun bulundugu sosyo-kiiltiirel ¢evreye gére aile katilimi konusunda yaganan
giicliikler. Okul oncesi egitime yonelik rehberlik hizmetlerinin olmamasi. Ozel egitim
ogrencilerine yonelik rehberlik desteginin olmamasi. Fiziki yetersizlikler. Sinif ici malzeme ve
donanmim sorunlari. Farkli yas gruplarinin ayni sinifta olmasi.

K11-Okul Oncesi Egitim Ogretmeni

Kiiciik yas grubu olduklari igin iletisim kurmak ¢ok kolay olamayabiliyor.
K12-Psikolojik Danisman ve Rehber Ogretmen

Program uygulanirken okul rehber 6gretmenleri ile daha ¢ok isbirligi yapilmalidir.
K13-Okul Oncesi Egitim Ogretmeni
Yapilan goriismelerde 6gretmenlere ‘Okul oncesi egitim rehberlik programlarinin etkili
bir sekilde uygulanmas: icin Onerileriniz nelerdir?’ sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin
verdikleri yanitlar okul rehber 6gretmeni, psikolojik danigmani ve okul dncesi egitim 6gretmeni
olma durumlarma gore ayri ayr1 gruplandirilmistir. Okul ve sinif rehber dgretmenlerinin

programin daha etkili uygulanmasina yonelik onerileri Tablo 4.10°da verilmeye c¢alisiimigtir.

Tablo 4.10 Okul ve Sinif Rehberlik Programinin Daha Etkili Uygulanmasina Yénelik Oneriler

Gruplar Uygulamaya Yonelik Oneriler n %
Psikolojik Rehberlik Etkinliklerinin Gelistirilmesi 3 23,07
Danigman ve Rehberlik Saatlerinin Olmas1 2 15,38
Rehber Materyallerle Etkinliklerin Zenginlestirilmesi 1 7,69
Ogretmenler Aile ile Isbirligin Artirilmast 1 7,69
Bireysel Farkliliklara Onem Verilmesi 1 7,69
Okul Rehber Ogretmen Desteginin Artirilmast 1 7,69
Okul Oncesi Egitim Materyallerle Etkinliklerin Zenginlestirilmesi 1 7,69
Ogretmenleri Rehberlik Etkinliklerinin Gelistirilmesi 1 7,69
Kapsayic1 Rehberlik Hizmetleri 1 7,69
Veli Egitimleri 1 7,69
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Tablo 4.10°da goriildiigii gibi okul psikolojik danisman ve rehber 6gretmenlerinin
%23,07°si (n=3) rehberlik etkinliklerinin gelistirilmesine yonelik Oneriler sunmuslardir.
%15,38’1 (n=2) ise okul oncesi egitim kademesinde rehberlik saatlerinin olmasi gerektigi ile
ilgili Onerilerini iletmislerdir. Okul Oncesi egitim oOgretmenleri smiflarda uygulanan
programlarin bireysel farkliliklara 6nem vermesi, kapsayici olmasi, okul rehber 6gretmen ile
isbirligi ve destegin artirilmasi ve veli egitimlerinin yapilarak, programlar hakkinda ailelerin
daha fazla bilgilendirilmelerinin 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Rehberlik etkinliklerinin
gelistirilmesi ve etkinliklerin materyallerle zenginlestirilmesi iki grup tarafindan da dile
getirilmistir. Tabloda basliklar halinde yer alan Onerilere iligkin 6gretmenlerinin goriisleri su

sekildedir:

Etkinliklere alternatifler iiretilmesi gerekiyor. Kitap¢igin yayinlanmasi ¢ok giizel ancak
gelistirilmeli.

K1-Psikolojik Danisman ve Rehber Ogretmen

Oncelikle 6grenciyi iyi tanimamiz gerekiyor. Her ¢ocugun gelisimine uygun olarak
planlamalar yapiimali. Destek programu siirdiiriilebilir olmali.

K2-Okul Oncesi Egitim Ogretmeni

Okul Oncesi kademesinde rehberlik ders saatlerinin olmasi ve hangi giin hangi saat
hangi etkinligi uygulayacagimizi daha net belirleyebilmemiz.

K3-Psikolojik Danisman ve Rehber Ogretmen

Oncelikle programin tamtim ¢alismalart icin bir altyapr olusturulmalidir, bununla
birlikte geligsim ve yeterlik alanlart ile bunlarin ait oldugu kazamimlara ait uygulamaya hazir
etkinlik ornekleri hazirlanmalidir. Ayni kazanima ait birden fazla etkinlik ornegi olmasi daha
etkili olacaktir. Ayrica rehberlik okul rehberlik ve psikolojik danisma programi hazirlanirken
kullandigimiz 'hedef listesi' icin de c¢esitli calisma ornekleri de belirlenebilir.

K4-Psikolojik Danisman ve Rehber Ogretmen

Her okuloncesi egitim kurumunda rehber dgretmenlerin bulunmasi. Okulda yeterli

personelin olmasi ve égretmene yardim edebilmesi.

K5-Okul Oncesi Egitim Ogretmeni
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Daha seviyeye uygun ve ogretmenin birebir icinde oldugu etkinliklerin artiriimasi.
Rehberlik hizmetlerinin daha ¢ocuklar okula baslamadan grubun ozellikleri ve ihtiyaglar
dogrultusunda velileri bilgilendirmesi ya da veli egitimlerinin yapilmasi. Ogrencilere uygun
ilgi ¢ekici materyallerle etkinliklerin zenginlestirilmesi.

K6-Okul Oncesi Egitim Ogretmeni

Ogretmen, idare ve rehberlik servisinin ortak bir rehberlik anlayisi benimsemesi.
Cocugun akademik oldugu kadar psikososyal ihtiyaglart da oldugu fark ettirilmesi. Rehberlik
saatlerinin belli olmasi ve bu siirenin gercekten rehberlik faaliyetleri icin kullanilmasi.
Programin oldukg¢a esnek birakilmasi ve giincel ihtiyaca gore zamanla doldurulmast. Rehberlik
servisi odalarr grup rehberligi ve psikoegitim ¢aligsmalari icin miisait olmalidr.

K7-Psikolojik Danisman ve Rehber Ogretmen

Etkinlik havuzu olusturulabilir. Onceki senelerden kalan sinif rehberligi etkinlikleri var
kazanima da uygun olabilir ama gelistirilmesi gerekiyor. Etkinliklerde kullanilan materyallerin

eskide kaldigini goriiyorum. Daha ogrenci, oyun odakli etkinlikler olabilir. Yeni yayinlanan
etkinlikler ¢ok daha giizel ©

K8-Psikolojik Danisman ve Rehber Ogretmen

Psikosoyal destek programinda oldugu gibi yol gosterici o6rnek materyallerin
olusturulmas1 somut veriler iizerinde her psikolojik danismanin yaraticihigina baglh
gelistirmesine sebep olacakti.

K9-Psikolojik Danisman ve Rehber Ogretmen

Bence program uygulanabilir diizeyde. Zaten uygulanan aymi seyler. Etkinliklerin
bazilar1 sig gibi. Onlari biraz daha canlandirmak lazim. Eski usul yontemler degil de aktif,
dramalarla oyunlarla renklendirilerek yapilmali. Normal yontemlerle uygulanan rehberlik
etkinliklerinin gelistirilerek, daha giizel olmasi saglanmalidir.

K10-Okul Oncesi Egitim Ogretmeni

Okul oncesi egitime yonelik rehberlik hizmetlerinin olmasi.

K11-Okul Oncesi Egitim Ogretmeni
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Veliler daha ¢ok siirece dahil edilmeli, aile egitimleri yayginlastirilmalidir.

K12-Psikolojik Danisman ve Rehber Ogretmen

Velilerin program konusunda bilgilendirilmesi ve programla esgiidiimlii olarak veli
egitimlerine yonelik daha sik program hazirlanabilir.

K13-Okul Oncesi Egitim Ogretmeni

Okul oncesi egitim rehberlik programlarinin degerlendirilmesi yonelik goriismelerde
katilimcilara yoneltilen son soru ise ‘Okul oncesi egitim rehberlik programlarinin gelistirilmesi
icin onerileriniz nelerdir?’. Ogretmenlerin verdikleri yanitlar okul rehber dgretmen, psikolojik
danigmani ve okul dncesi egitim 6gretmeni olma durumlarina gore ayr1 ayr1 gruplandirilmistir.
Okul ve sinif rehber 6gretmenlerinin programin daha etkili uygulanmasina yonelik onerileri

Tablo 4.11°da verilmeye ¢alisilmistir.

Tablo 4.11 Okul ve Smif Rehberlik Programinin Gelistirilmesi icin Oneriler

Gruplar Programin Gelistirilmesine Yonelik Oneriler n %
Psikolojik Ijrogram Gelistirme Ekiplerinin Olusturulmasi 2 15,38
Danisman ve Ogretmenlerin Yeterliliklerinin Artirilmasi 1 7,69
Rehber Etkinlik Havuzlarinin Olusturulmasi 3 23,07
Ogretmenler Motivasyon Caligmalari 1 7,69
Olgiim Araglarinin Okul Programina Alinmasi 1 7,69
Okul Oncesi Aile Bilinglendirme Calismalari 1 7,69
Egitim Ogretmenlerin Yeterliliklerinin Artirilmasi 1 7,69
Ogretmenleri Program Tanitim Caligmalari 1 7,69
Okul Rehber Ogretmen Desteginin Artirilmast 2 15,38

Tablo 4.11°da goriildiigii gibi okul psikolojik danigman ve rehber 6gretmenlerinin
%23,07’si  (n=3) rehberlik etkinliklerinin gelistirilmesine bir etkinlik havuzunun
olusturulmasina yonelik Oneriler sunmuslardir. %15,38’i (n=2) ise okul Oncesi egitim
kademesinde rehberlik programlarinin olusturulmasina yonelik ekiplerin olusturulmasz ile ilgili
oOnerilerini iletmislerdir. Okul 6ncesi egitim 6gretmenleri okul rehber 6gretmen ile isbirligi ve
destegin artirilmasi konusunun program gelistirme c¢alismalarinda 6nemli oldugunu %15,38
katthm oraniyla belirtmislerdir. Ogretmenlerin yeterlilik alanlarmin artirilmasi iki grup
tarafindan da dile getirilmistir. Tabloda bagliklar halinde yer alan Onerilere iliskin

Ogretmenlerinin goriisleri su sekildedir:
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Programlarin gelistirilmesinde bolge kurullart olusturulmali ve belli oranda her
program bir standarda baglanmalidir.

K1-Psikolojik Danisman ve Rehber Ogretmen

Okuléncesinde ogrenciyi taniwyip anlamak, giiclii yanlarini kesfetmek ve bunlart
gelistirmek, c¢ocukla ilgili dogru yénlendirmeler yapabilmek adina bazi ol¢iim araglart
programlara eklenmelidir.

K2-Okul Oncesi Egitim Ogretmeni

Programin yeterli oldugunu, ancak uygulayan 6gretmenin uygulama yonteminin énemli
oldugunu diisiiniiyorum. Ogretmenlerin yeterlilikleri siirekli olarak artirilmalidir.

K3-Psikolojik Danisman ve Rehber Ogretmen

Programa ait kazamimlarin konusu ve kapsami genisletilebilir, sosyal hayatta
uygulamaya doniik daha somut kazamimlar eklenebilir, var olanlar ve eklenebilecek olanlar
icin bir etkinlik havuzu olusturulabilir. Bu etkinlik havuzunun olusturulabilmesi icin
tilkemizdeki her bir ilde komisyonlar olusturulur, il veya bolge komisyonlarinda sahada ¢aligan
psikolojik danigsman ve rehber ogretmenler yaz tatili déneminde goniillii ve iicretli olarak
goreviendirilebilir. Ben sahsim adina ve iletisimde oldugum okul oncesinde c¢aligan
meslektaslarim adina sunu soyleyebilirim; her yil kazanimlara uygun rehberlik etkinli bulmak
veya tasarlamakla ilgili sikintilar yasaniyor. Bu belirsizlikten kurtulmak adina farkl illerde
calisan 23 kisiden olusan bir grupla okul éncesi rehberlik programi kazamimlart icin etkinlik
hazirlama ekibi kurduk, éniimiizdeki yaz tatilinde bir etkinlik havuzu olusturacagiz. Hem hedef
listesi hem de kazamim listesine yonelik hazirlik yapacagiz. Bu ¢alismaya yetkililer 6nder olursa
eminim ki daha giizel sonuglar elde edilebilir.

K4-Psikolojik Danisman ve Rehber Ogretmen
Ailelerin bilinglendirilmesi. Okuloncesi egitimin zorunlu olmasi.

K5-Okul Oncesi Egitim Ogretmeni
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Osretmenlerin eksik oldugu konularda kendilerini gelistirebilmeleri icin kurs, seminer
ve hizmet ici egitim faaliyetlerinin ¢ogaltilmasi. Uzman géziiyle hazirlanan ilgi ¢ekici ve
eglendirici etkinlikler gelistirerek uygulamasi.

K6-Okul Oncesi Egitim Ogretmeni

RIBA’larin veli ve ogretmenler tarafindan gergek¢i bir sekilde doldurulabilmesi ¢ok
onemlidir ve bunun igin gerekli motivasyon ¢alismalart yapilmalidir. Yalniz bu sadece rehber
ogretmen degil idarenin de destegi ile olmalidir. Rehberlik faaliyetleri ile RHYK aylik toplanip
kisaca programi gelistirmek icin istisare etmelidir. Her etkinlik sonrasi ogretmenler
ogrencilerden doniit alarak gelecek yillar adina programi gelistirmelidir.

K7-Psikolojik Danisman ve Rehber Ogretmen

Osretmenlere uygulamaya yonelik etkinlikleri iceren kitap¢iklar hazirlanabilir. Spesifik
konularda hazirlanan ornek etkinlikler hepimiz igin yararli olacagini diistiniiyorum

K8-Psikolojik Danisman ve Rehber Ogretmen

Ornek formlarin, érnek etkinliklerin sayisimin artirlmast, portallarin olusturulmasinin
olduk¢a onemli oldugunu diigiiniiyorum. Bu etkinliklerin de zamanin ruhuna uygun olmasti,
web2 araglart ile destekli etkinliklerin, oyun ve materyallerin EBA gibi portallarda
paylasilmast alani daha da zenginlestirecektir. Etkinlik havuzlarimin agilmasinin psikolojik
damigmanlara yeni etkinlikler olusturma noktasinda alanin zenginlesmesi noktasinda da ilham
olabilecegi kanaatindeyim.

KO9-Psikolojik Danisman ve Rehber Ogretmen

Uygulanabilir, giizel bir program. Etkinlikler gelistirilirse, ozel ¢ocuklar icin de
yapimasi gerekenler gozden kagmazsa daha giizel olacaktir. Aktif enerjik neseli etkinlikler
istiyoruz. Okul oncesinde okul digarda giinii ve etiketi ¢ok ses getirdi. Kisa siirede bir¢ok
ogretmeni etkisi altina aldi. Ama rehberlik programi okul oncesinde boyle benimsenmis degil.
Isin icine bu yiizden biraz sosyal medya katilabilir. Ogretmenler zaten yaptigimiz seyler deyip
geciyorlar.

K10-Okul Oncesi Egitim Ogretmeni

Okul rehber 6gretmenlerinin bu konuda bizlere destek saglamalari.

K11-Okul Oncesi Egitim Ogretmeni
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Rehber ogretmenler ve okul oncesi 6gretmenlerinin katilimiyla il ve bolge bazl
calistaylar yapilarak beyin firtinast yapilip deneyimler sentezlenerek bir model ortaya
konulmalidir.

K12-Psikolojik Danisman ve Rehber Ogretmen

Okul rehber ogretmenleri ve okul oncesi egitim 6gretmenleri es giidiimlii ¢alismall,
gerekli durumlarda okul rehberlik servisinin destegi alinmalidr.

K13-Okul Oncesi Egitim Ogretmeni
4.2. ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi olan ‘Ogretmen goriisleri cinsiyete gore anlamli bir

Sfarklilik gostermekte midir’ sorusuna dair yapilan analizler Tablo 4.12°de verilmistir.

Tablo 4.12 Programa Iliskin Ogretmen Gériislerinin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasina iliskin t Testi Sonuglari

Gruplar N x ss sd t p
Kadin 270 4,25 0,64 332 6,82 0,001
Erkek 54 3,68 0,53

p<0,05

Tablo 4.12 bakildiginda kadin ve erkek dgretmenlerin programa dair goriisleriyle ilgili
puan ortalamalar1 arasinda .05 diizeyinde anlamli bir fark bulunmustur (.001, p<0.05). Buradan
anlasilmaktadir ki Ogretmenlerin  gorlisleri  cinsiyet degiskeni agisindan  farklilik
gostermektedir. Kadin 6gretmenlerin programa iligkin goriisleri x=4,25 degeriyle erkeklere

gore (¥=3,68) daha olumludur.

4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular
Arastirmanin ii¢iincii alt problemi olan ‘Ogretmenlerinin gériisleri meslekteki deneyim
siiresine gore anlaml bir farklilik gostermekte midir?’’ sorusuna dair yapilan analizler Tablo

4.13°de verilmistir.
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Tablo 4.13 Ogretmen Goriislerinin Mesleki Deneyim Siiresine iliskin Betimsel Istatistikleri

Mesleki Deneyim Siiresi N X SS

0-5 Y1l 35 10,8 0,42
5-10 Y1l 60 18,5 0,66
10-15 Y1l 106 32,7 0,58
15-20 Yil 69 21,3 0,61
20 Yil ve Uzeri 54 16,7 0,79
Toplam 324 100 1,21

Tablo 4.13¢ bakildigin meslekteki deneyim siirelerine gore 6gretmenlerin ortalamalari
10,8 ile 32,7 arasinda degismektedir. Ogretmenlerin mesleki deneyim siirelerine bakildiginda
%32,7’sinin (N=106) 10-15 yil aras1 kideme sahip olduklar1 goriilmiistiir. Calismaya katilan

ogretmenlerin %10,8’inin ise (N=35) 0-5 yil aras1 kidem yilina sahip oldugu goriilmistiir.

Tablo 4.14 Ogretmenlerinin Program Hakkindaki Gériislerinin Meslekteki Deneyim Siiresine Gore Betimsel

Istatistikleri
Anketin Boliimleri Mesleki Deneyim Siiresi x Ss
0-5 Y1l 4,65 0,42
Hedefler-Kazanimlar
5-10 Y1l 3,97 0,66
10-15 Y1l 4,25 0,58
15-20 Y1l 4,39 0,61
20 Y1l ve tizeri 4,1 0,79
0-5 Y1l 4,46 0,61
Yeterlik Alanlart 5-10 Y1l 3,73 0,66
10-15 Y1l 4,15 0,62
15-20 Y1l 4,26 0,61
20 Y1l ve tizeri 4,16 0,79
0-5 Y1l 4,66 0,48
5-10 Y1l 3,80 0,74
(E)i‘r'::nkl'eersgfftme 10-15 Vil 122 0,57
15-20 Y1l 4,31 0,88
20 Y1l ve tizeri 4,14 0,79
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Anketin Boliimleri Mesleki Deneyim Siiresi X Ss
0-5 Y1l 4,63 0,51
5-10 Y1l 3,75 0,69

Degerlendirme 10-15 Y1l 4,11 0,75
15-20 Y1l 4,37 0,62
20 Y1l ve lizeri 4,05 0,92
0-5 Y1l 4,58 0,59
5-10 Y1l 3,77 0,59

Genel 10-15 Y1l 4,11 0,75
15-20 Y1l 4,13 0,58
20 Y1l ve tizeri 3,76 1,06

Tablo 4.14’e bakildiginda 6gretmenlerin Okul Oncesi Egitim Rehberlik Programlarina
iligkin goriislerinde mesleki kidem yilina ait ortalama degerlerin 3,73-4,66 araliginda oldugu
ve bunun “Katiliyorum” segenegine denk geldigi goriilmektedir.

Tablo 4.15 Ogretmen Gériislerinin Meslekteki Deneyim Siiresine Gore Karsilastirilmasina iliskin Tek
Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Kareler d Karelerin = p Anlamh
Toplami Ortalamasi Fark
0-5 Y1l (1) 15,860 4 3,965 9956 0,02 1-235
Gruplar  5-10 Y1l (2) 3-2
arasi 10-15 Y1l (3) 4-2
15-20 Y1l (4)
20 Y1l ve tizeri (5)
Gruplar
ici 127,048 319 0,398
Toplam 142,909 323
p<0,05

Tablo 4.15 incelendiginde caligmaya katilan 6gretmenlerin mesleki deneyim siireleri ile
goriisleri arasinda anlamli bir farkin oldugu goériilmektedir (p<0.05). Buradan anlasilacagi tizere
katilimeilarin goriisleri kideme bagl olarak farklilik gdstermektedir. Ogretmen goriislerinin
mesleki deneyim siiresine gore hangi gruplar arasinda farklilik gosterdigini belirlemek

amaciyla yapilan tukey sonuglarina gére; birinci grup olarak nitelendirilen 0-5 yil aras1 mesleki
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kideme sahip 6gretmenler ile; 5-10 yil, 10-15 yil, 20 yil ve iizeri mesleki kideme sahip olan
Ogretmenlerin gorlislerine iliskin puan ortalamalar1 arasinda anlamli farkin oldugu
belirlenmistir (p<0.05). 0-5 y1l aras1 mesleki kideme sahip 6gretmenlerin maddelere verdikleri
puanlarin ortalamasi 4,58 iken, diger gruplarin (2, 3, 5) puanlar1 ortalamasi 3,76-4,11
arasindadir. Meslege yeni baslayan Ogretmenlerin, diger gruplardaki Ogretmenlere gore
rehberlik programlarina iliskin goriislerinin olumlu oldugu sdylenebilir. 10-15 yil aras1 mesleki
kideme sahip 6gretmenlerin maddelere verdikleri puanlarin ortalamasi 4,11 iken, 5-10 y1l aras1
mesleki kideme sahip Ogretmenlerin puanlar1 ortalamasi1 3,77°dir. Tukey testi sonuglarina
bakildiginda 10-15 yil aras1 mesleki kideme sahip 6gretmenler ile 5- 10 y1l aras1 mesleki kideme
sahip Ogretmenlerin goriisleri arasinda istatistiksel bir farkliigin oldugu goriilmektedir
(p<0.05) Dordiincii grup olarak nitelendirilen 15-20 yil arasi mesleki kideme sahip
ogretmenlerin de 5-10 yil aras1 mesleki kideme sahip 0gretmenlere gore goriisleri arasinda
anlamli farklilik bulunmustur (p<0.05). 15-20 yil aras1 mesleki kideme sahip 6gretmenlerin
maddelere verdikleri puanlarin ortalamasi 4,13 iken, 5-10 yil arast mesleki kideme sahip
Ogretmenlerin puanlar1 ortalamast 3,77°dir. Bu veriler 1s1¢inda, mesleki kidem arttikca

ogretmenlerin rehberlik programlarina dair gériislerinin daha olumlu oldugu sdylenebilir.

4.4. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular
Arastirmanin dordiincii alt problemi ‘Okul Oncesi Egitim Rehberlik Programi’nin
geneline iliskin olarak, okul rehber 6gretmen ve psikolojik danismanlari ile okul éncesi egitim

ogretmenlerinin goriisleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?’ seklindedir.

Okul psikolojik danisman ve rehber ogretmenler (n=56) ile okul Oncesi egitim
ogretmenlerin (n=268) goriislerinin karsilastirilmasina dair istatistiksel sonuglar Tablo 4.16’da

verilmistir.

Tablo 4,16 Okul Rehber Ogretmenler ile Siif Rehber Ogretmenlerinin Goriislerinin Karsilagtirilmasina {liskin t

Testi Sonuglari

Gruplar n x ss Sd t p
Okul Oncesi Egitim 268 4,20 067 9571 314 0,002
Ogretmenleri
Psikolojik Danigman ve
" 4
Rehber Ogretmenler 56 39 0553
p<0,05
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Tablo 4.16’ya bakildiginda okul 6ncesi egitim rehberlik programina iliskin okul
psikolojik danigsmanlari ve okul oOncesi egitim O&gretmenlerinin gorislerine iliskin puan
ortalamalar1 farki 0,002 diizeyinde (.002, p<0,05) anlamli bulunmustur. Okul rehber
ogretmenlerinin maddelere verdikleri puanlarinin ortalamasi 3,94 iken, okul oncesi egitim
ogretmenlerinin puanlarinin ortalamas: 4,20’dir. Bu veriler 1s18inda, okul Oncesi egitim
ogretmenlerinin bu programlara dair goriislerinin psikolojik danismanlara gore daha olumlu
oldugu soylenebilir. Bu goriisiin  sebepleri diisiiniildiigiinde, psikolojik danigmanlarin
programin gelistiricisi ve yiirltiiciisii olarak programlara hakimiyetleri daha fazla oldugundan,
eksikliklerin bilincinde olabilmektedirler. Simif igi rehberlik etkinliklerinin uygulanma
sorumlulugu okul dncesi 6gretmenlerinde olmakta, etkinlikler i¢in ayrilan 6zel bir zaman
diliminin olmamas1 ve uygulamada yasanan aksakliklarin farkinda olma durumunun bu veriyi

destekler nitelikte oldugu diistiniilmektedir.
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BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Yapilan aragtirmada okul Oncesi egitim rehberlik programlarina iliskin 6gretmen
gorisleri incelenmistir. Okul 6ncesi egitim kademesine gore giincellenen anket ve goriismelerle
toplanan veriler araciligi ile rehberlik programlari 6gretmen goriislerine gore degerlendirilmeye

calisilmigtir.

5.1. Tartisma ve Sonug¢
5.1.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Iliskin Tartisma ve Sonu¢
Aragtirmanin birinci alt problemine, anket geneline ve alt boyutlarina dair yapilan
istatistikler incelendiginde 6gretmenlerin anket maddelerinde yer alan ifadelere iliskin goriisleri
genel anlamda olumludur. Ogretmenler maddelere genellikle ‘Katiliyorum® seklinde cevap
vermisglerdir. Bu bulgulara bakilarak 6gretmenlerin okul 6ncesi egitim kademesinde uygulanan

rehberlik programlari hakkinda olumlu diisiinceye sahip olduklar1 s6ylenebilir.

Axelberg (1969) tarafindan yapilan bir arastirmada, ilkogretimde psikolojik danigma
servisi olan okullarda gorev yapan ve en az iki yildir rehberlik ve psikolojik danisma programini
kullanan 6gretmenlerin daha yiiksek oranda olumlu tutumlari oldugu belirlenmistir. Hughey
(1993) tarafindan yapilan arastirma sonuglarina goére ise; program yine genel olarak olumlu
degerlendirilmistir. Aluede ve Egbochuku (2009) tarafindan yapilan arastirmada Ogretmen
gortsleri, okul rehberlik programlarmin okulda uygulanan egitim programlarini pozitif bir

sekilde etkiledigi yoniindedir.

Yumrutag (2006) tarafindan yapilan bir ¢alismada 6gretmenler ilkégretimde rehberlik
calismalarinin yararli olacagina inandiklarina dair olumlu bir goriis ifade etmislerdir. Yine
Oztiirk (2009) tarafindan yapilan bir arastirmada ise lise 6gretmenlerinin hizmetlerin biitiiniine
olan algilarinin olumlu oldugu saptanmistir. Akgiin (2010) tarafindan yapilan bir ¢alismada
anasimiflarina verilen rehberlik hizmetleri, okul 6ncesi 6gretmen algilarina gore incelenmis,
ogretmenlerin ¢ogunun verilen hizmetlerden memnun olduklar: belirtilmistir. Yazgiinoglu ve
Demirel (2012) tarafindan yapilan arastirmada, rehber O6gretmenlerin programi c¢ogunlukla
faydali bulduklar1 ve program hakkinda olumlu bir algiya sahip olduklart goriilmiistiir.
Yerliyurt, Ersoy ve Kanak (2018) tarafindan yapilan bir arastirmada da, okul oncesi egitimde

rehber 6gretmen goriisleri dogrultusunda rehberlik hizmetleri gerekli goriilmistiir.
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Giiler ve Capri (2019) tarafindan yapilan arastirmada anaokullarinda gorevli
ogretmenlerin okul Oncesi rehberlik programina iliskin goriislerinin ortalama ve {izerinde
degerlere ulastig1 gortilmiustiir. Dilek ve Talu (2021) tarafindan yapilan bir arastirmada ise okul
oncesi egitimde rehberlik hizmetlerinin 6énemli oldugu belirtilmistir. Yalman Polatlar ve
Oztabak (2022) tarafindan yapilan bir arastirmada ise, dgretmenler rehberlik ve psikolojik
danismanlik ¢alismalarina ¢ok 6nem vermektedir. Tiim bu sonuglar, yapilan arastirma ile

tutarlidir.

Ogretmenlerin okul dncesi egitim rehberlik programinin hedeflerine (kazanimlarina)
iliskin goriislerine bakildiginda, 6gretmenlerin rehberlik kazanimlarinin islevsel olmasiyla ilgili
bir diisiinceye sahip olduklar1 goriilmiistiir. Yazgiinoglu (2012) tarafindan yapilan ¢caligmada da
kazanimlar, rehber 6gretmenlere gére programin en olumlu 6gesi olarak degerlendirilmistir.
Calismanin nitel kisminda goriismelerden elde edilen bilgilere gore de 6gretmenler programin
olumlu yonleri daha ¢ok kazanimlara iliskin oldugunu belirtmiglerdir. Okul 6ncesi egitimde
rehberlik programlari ile rehberlik alanina yonelik olarak bakis acisinin olumlu yonde gelistigi

diistinilmektedir.

Ogretmenlerin okul ncesi egitim rehberlik programinin igerik dgesine dair goriisleri
ile ilgili degerlere bakildiginda genel olarak olumlu bir degerlendirme goriilmektedir.
Ogretmenlerin okul dncesi egitimde kullanilan rehberlik programlarinin kisiler arasi etkilesim
becerilerini destekledigi yoniinde bir goriise sahip olduklari tespit edilmistir. Ancak,
programlarin hazirlanmasinda bolgesel farkliliklarin dikkate alinmasi maddesi, bu boyutla ilgili
diger maddeler igerisinde en diisiik ortalamaya sahip maddedir. Mesleki kidemleri dikkate
alarak, farkli bolgelerde calisma firsati bulan 6gretmenlerin rehberlik programlarinin
hazirlanmasinda bolgesel farkliliklarin dikkate alinmasiyla ilgili olarak ortalama ydnde bir
goriiglerinin oldugu diisilintilebilir. Demirel (2010) tarafindan yapilan bir ¢alismada smif
rehberlik programi olusturulurken boélgesel farkliliklarin g6z Oniinde bulundurulmasinin

gerektigi belirtilmistir.

Ogretmenlerin okul oncesi egitim rehberlik programmin Ogretme-6grenme siireci
(etkinlikler) 6gesine iliskin goriisleri incelendiginde, okul dncesi egitim sinif rehberlik program
etkinliklerinin kazanimlara uygun olduguna dair goriis belirtildigi gorilmiistiir. Demirel (2010)
tarafindan yapilan arastirma sonucunda programda yer alan etkinliklerin standart uygulamalari
sagladig1, uygulayicilara yol gosterici nitelik tasidigi ve kazanimlar1 gergeklestirmeye hizmet

ettigi ifade edilmistir. Oztiirk (2009) tarafindan yapilan bir ¢alismada sinif rehberlik programina
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iliskin okul miidiirleri ve 6gretmenler etkinliklerin uygulanabilir oldugunu ifade etmislerdir. Bu

sonucu da diger arastirma sonuglart ile tutarlidir.

Ogretmenlerinin okul oncesi egitim rehberlik programmin genel 6zelliklerine dair
gorislerinin dagilimina bakildiginda okul 6ncesi egitim diizeyinde rehberlik programlarina
ayrilan siirenin, programda belirtilen kazanimlara ulagmak i¢in yeterli olmamasi yoniinde
goriisler tespit edilmistir. Berber (2010) tarafindan yapilan arastirmada ortadgretim rehberlik
programinda da etkinliklere ayrilan siirenin yetersiz oldugu belirtilmistir. Yine Kizil (2007)
tarafindan yapilan baska bir ¢calismada rehberlige ayrilan siirenin yetersiz bulundugu, haftada
en az iki saatin rehberlige ayrilmasi gerektigi ifade edilmistir. Terzi, Ergiiner Tekinalp,
Leuwerke (2011)’in psikolojik damigsmanlarin goriislerine gore rehberlik programini
degerlendirdikleri calisma sonuglarina gore rehberlik saatlerinin etkinlikleri yetistirmede

yetersiz geldigi belirtilmistir. Bu sonuglar yapilan arastirma sonucu ile tutarlilik géstermektedir.

5.1.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine fliskin Tartisma ve Sonuc

Okul 6ncesi egitim rehberlik programlarina iligskin 6gretmen goriisleri cinsiyet agisindan
incelendiginde, 6gretmenlerin goriislerinin cinsiyet degiskeni agisindan farklilik gosterdigi
saptanmigtir. Kadin 6gretmenlerin programa iliskin goriisleri erkeklere gore daha olumludur.
Durmus (2012) tarafindan yapilan ilkdgretim rehberlik programinin 6gretmen goriislerine gore
incelendigi arastirmada, bayan o6gretmenlerin bazi maddelerde olumlu goriislerinin arttigi
yoniinde veriler goriilmiistlir. Arastirma paralelinde incelenen diger ¢aligmalara bakildiginda
ogretmenlerin okullarda uygulanan rehberlik programlariyla ilgili gériislerinin cinsiyete gore
degisiklik gostermedigini ortaya koymaktadir (Torunoglu, 2015; Yazgiinoglu, 2012; Berber
2010).

Yilmaz (2020) de yapilan bir arastirmada pozitif psikolojik sermayenin demografik
degiskenler agisindan degerlendirilmesi yapilmigtir. Arastirma bulgularina gére cinsiyet ile
umut, iyimserlik ve pozitif psikolojik sermaye arasinda %95 giiven diizeyinde anlaml1 bir iliski
saptanmistir. Aragtirma bulgularinda ortaya konulan kadin 6gretmenlerin erkeklere gore daha

olumlu bir goriis sergilemelerinin altinda bakis agilarinin olabilecegi diisiiniilmektedir.

5.1.3. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine iliskin Tartisma ve Sonuc
Okul oncesi egitim rehberlik programlarma iliskin &gretmen goriisleri meslekteki
deneyim siiresine gore incelendiginde, Ogretmenlerin goriislerinin mesleki deneyim siiresi

degiskeni agisindan farklilik gosterdigi saptanmistir. Elde edilen veriler 15181nda meslege yeni
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baslayan 0gretmenlerin, diger gruplardaki 6gretmenlere gore rehberlik programlarina iliskin
goriislerinin olumlu oldugu soylenebilir. Ancak; meslegin ilk yillar1 disinda, 6gretmenlerin
mesleki kidem siireleri arttikga, rehberlik programlarina dair goriislerinin daha olumlu oldugu
yoniinde veriler elde edilmistir. Ortaya konulan arastirma bulgusundan farkli olarak
Yazgiinoglu (2012) tarafindan yapilan ¢aligmada meslekteki deneyim siiresine gore goriisler
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunmamustir. Literatlirdeki diger ¢alismalara
bakildiginda 6gretmenlerinin meslekteki deneyim siirelerinin az veya ¢ok olmasinin rehberlik
programina iligkin goriislerinde bir degisiklige neden olmadigi sdylenebilir (Giir, 2010; Berber,
2010).

5.1.4. Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine liskin Tartisma ve Sonuc

Okul dncesi egitim rehberlik programinin geneline iliskin olarak, okul rehber 6gretmen
ve psikolojik danigmanlari ile okul dncesi egitim 6gretmenlerinin goriisleri arasinda anlamli bir
farklilik bulunmustur. Okul oncesi egitim o6gretmenlerinin rehberlik programina iliskin
goriislerinin daha olumlu oldugu goriilmistir. Bu durumun sebepleri diisiiniildiigiinde,
psikolojik danismanlar programin gelistiricisi ve yiiriitiiclisii olduklarindan dolay1 hedeflere
tam anlamiyla ulasamayan programlarin bilincinde olabilmektedirler. Sinif ici rehberlik
etkinliklerinin uygulanma sorumlulugu okul 6ncesi 6gretmenlerinde olmakta, etkinlikler igin
ayrilan 6zel bir zaman diliminin olmamas1 ve uygulamada yasanan aksakliklarin farkinda olma
durumunun bu veriyi destekler nitelikte oldugu diistiniilmektedir. Arastirma bulgusuna dair
literatiir incelendiginde Yazgiinoglu (2012) tarafindan yapilan ¢aligmada sinif ve okul rehber
Ogretmenlerin goriisleri arasinda, sinif 6gretmenlerinin lehine anlamli bir fark bulunmustur.
Demir (2010) tarafindan yapilan arastirmada ise ilkdgretim siif rehber Ggretmenlerinin
rehberlik anlayis ve rehberlige iligkin tutum diizeylerinin ortadgretimde ¢alisanlardan daha
yiiksek oldugu belirtilmistir. Sinif diizeyinin artmasi 6grenci, 6gretmen ve velilerde sinav
kaygisint arttirdigr i¢in programi uygulamayr gereksiz bulma, programa iliskin olumsuz
gorlislere sebep olusturabilmektedir. Okul 6ncesi kademesinde daha olumlu olan gorisler,
ileriki yillarda sinav stresi gibi etkenler sebebi ile olumsuz olarak algilanabilmektedir. Giiven
(2011) tarafindan yapilan bir caligmada dgretmenler, yilsonunda yapilan seviye belirleme siavi

kaygisindan dolay1 yeni Tiirkge programina uyum saglayamadiklarini ifade etmislerdir.
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5.2. Oneriler

Arastirma bulgularina dayanarak asagida belirtilen 6nerilerde bulunulabilir:

5.2.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

e Okul 6ncesi egitim rehberlik programlarina dair ortaya konulan olumlu bakis
acisinin diger kademelerde de devam etmesine yonelik ¢calismalar yapilabilir.

e Rehberlik kazanimlarinin islevselligine yonelik tanitim ¢aligmalar1 ve egitimler
diizenlenebilir.

e Rehberlik programlarimin sistematik ve tutarli bir sekilde hazirlanmasi yoniinde
gelisime ihtiya¢ duyan 68retmenler i¢in hizmetgi egitim faaliyetleri planlanabilir.

e Rehberlik programlarinin yeterlik alanlari, bolgesel farkliliklar dikkate alinarak
yeniden diizenlenebilir.

eProgramdaki kazanimlarin  gerceklestirilmesi i¢in  etkinlik havuzlan
olusturulabilir.

¢ Okul 6ncesi egitim kademesinde ders saatlerinin olmamasi ve rehberlige ayrilan
diizenli bir zaman diliminin olmamas1 sebebi ile yasanan aksakliklarin giderilmesi i¢in,
uygulamalar konusunda belirli bir standart saglanabilir.

e Smif rehberlik programlarin diizenli bir sekilde uygulanmasina yonelik
misavirlik ¢aligmalar1 yapilabilir.

e Rehberlik programlarinin uygulanmasi i¢in gerekli tim materyal ve formlarin,
okullarda eksiksiz bir sekilde bulunmasina yonelik ¢alismalar yapilabilir.

eSiniflarin  fiziki yapilarmin iyilestirilmesi saglanarak, kapsayict egitim
uygulamalariyla rehberlik programlarinin daha etkili uygulanmasi saglanabilir.

e Ogretmenler arasi gerekli isbirligi ve diyalogun arttirilmasi icin calismalar
yapilabilir.

eRehberlik programlarinin uygulanmasinda gercken aile desteginin alinmasi

konusunda egitimler diizenlenebilir.

5.2.2. Arastirmalara Yonelik Oneriler
¢ Okul oncesi rehberlik programlarina yonelik okul idarecileri ve veli goriisleri
izerine ¢aligmalar yapilabilir.
e Arastirma farkli 6rneklemler iizerinde tekrarlanabilir.
eOkul oOncesi egitim rehberlik programlarinin uygulanabilirligine ydnelik

calismalar yapilabilir.
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Ek-1

Okul Oncesi Egitim Rehberlik Programlarina fliskin Ogretmen Gériisleri Anketi

Degerli Meslektaglarim,

Bu anket, okul Oncesi egitimde uygulanan rehberlik programlarmin 6gretmen goriislerine gore

degerlendirilmesi amaciyla hazirlanmigtir. Elde edilen veriler bilimsel amagli olarak kullanilacaktir.

Sizden istenen, tiim sorulari eksiksiz ve igten cevaplamamzdir. ilgi ve katkilariniz iin tesekkiir ederim.

I. Boliim (Kisisel Bilgiler)
Cinsiyetiniz Erkek( ) Kadin( )

Mesleki Deneyim Siireniz:

( )I-5Ydd ( )5-10 Y ( )10-15 Yl ( )15-20 Y1l ( )20 Yil ve iizeri

Emel AYGUN
Necmettin Erbakan Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii

Egitim Bilimleri Anabilim Dali

=
= =
L Bili = = g
. Boliim =
g Z e |§
- £ = 2 =
= s e g
[} ] M L—|
S = 2 E
s 2 |E|E |2
EIE |2 |E |g
= M M M =
Hedefler-Kazanimlar
1 Sinif rehberlik programindaki 'kazanimlar' sistematik ve G 1@ 13 |2 |@Q

tutarl bir sekilde olusturulmustur.

2 | 'Kazanimlar' gerceklestirilebilir niteliktedir. ORIOERIONREYEEO)

3 | 'Kazanimlar' 6grencilerin diizeyine uygundur. G 1B G @ |1

4 | 'Kazanimlar' 6grencilerin yasamlarinda kullanabilecekleri G 1@ G @ O
niteliktedir.

5 | 'Kazanimlar' 6grencilerin gelisim 6zellikleri géz 6niinde G 1B O3 @ O
bulundurularak belirlenmistir.

6 | 'Kazanimlar' diger 6gretim programlarindaki 'kazanim' G 1B O3 @ O

ifadelerine benzer sekilde yazilarak dil birligi saglanmustir.

Yeterlik Alanlan (igerik)

7 | 'Kazamimlar' yeterlilik alanlarina uygundur. G 1@ G @ |1

8 | Yeterlik alanlar1 6grencilerin ihtiyaglarina uygun G 1B G @ O
hazirlanmstir.

9 | Yeterlilik alanlar1 belirlenirken bolgesel farkliliklar dikkate G 1B G @ O
almmustir.

10 | Yeterlilik alanlar1 okul digindaki yagami destekler niteliktedir. | (5) | (4) [ (3) | (2 | (1)

11 | Program, 6grencilerin okula ve ¢evreye etkin olarak uyum G 1G [OG |@ O

saglamalarini kolaylastiracak niteliktedir.
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12 | Program, &grencilerin potansiyellerini kullanarak egitsel G 1G [OG | @ O
basarilarini artirmalarina olanak saglayacak niteliktedir.

13 | Program, &grencilerin kendilerini tanimalarina, kabul G 1G [G | @ O
etmelerine ve gelistirmelerine olanak saglar.

14 | Program ile birlikte 6grenciler, bagkalarini anlama, kabuletme | (5) | (4) | (3) | (2) | (1)
ve kisilerarasi etkilesim becerilerini gelistirmektedir.

15 | Program, 6grencilerin topluma karsi olumlu anlayig ve tutum | (5) [ (4) | (3) | (2) | (1)
gelistirmelerini saglamaktadir.

16 | Program, 6grencilerin egitsel ve mesleki kararlart igin gerekli | (5) [ (4) | (3) | (2) | (D)
farkindaliga ulagmalarini saglamaktadir.

Ogretme-Ogrenme Siireci (Etkinlikler)

17 | Etkinlikler iligkili oldugu yeterlilik alanlari ile 6rtiismektedir. | (5) | (4) | (3) | (2) | (1)

18 | Etkinlikler yeterince agik ve anlagilir olarak diizenlenmistir. G | @ |3 @ O

19 | Etkinlikler kazamimlari gergeklestirmeye hizmet etmektedir. G | @ |3 @ O

20 | Etkinlikler 6grencileri aktif kilacak nitelikte diizenlenmistir. G | @ |3 @ O

21 | Etkinlikler 6grencilerin birlikte calismalarini saglayacak G 1@ |3 @ O
niteliktedir.

22 | Etkinlikler 6grencilerin gelisim diizeyine uygun olarak G 1@ |3 @ O
hazirlanmigtir.

23 | Etkinliklerde kullanilacak materyaller kolay ulasilabilir G 1@ 13 |2 |@Q
niteliktedir.

24 | Etkinlikler uygulayicilara (sinif rehber 6gretmenlerine) yol G 1B G | @ O
gosterici 6zelliktedir.

25 | Etkinlikler, sinif rehber 6gretmeninin PDR alanindaki G 1B G | @ O
yeterlilik diizeyine uygun olarak hazirlanmstir.

Ol¢me ve Degerlendirme

26 | Programdaki etkinlik degerlendirme formlari, kazanimlar1 G 1B G | @ O
Olgebilecek niteliktedir.

27 | Kazanimlarin nasil degerlendirilecegi agik ve anlasilir G 1B G | @ O
bi¢imde ifade edilmistir.

28 | Kazanimlarin nasil degerlendirilecegi drneklerle G 1B G | @ O
gdsterilmistir.

29 | Programda verilen etkinlik degerlendirme formlar1 duyussal G 1B G | @ |1
ozelliklerin degerlendirilmesine olanak saglamaktadir.

30 | Olgme araclarinin uygulandiktan sonra nasil G 1@ 13 |2 |@Q
degerlendirilecegi agik ve anlagilir olarak belirtilmistir.

Genel

31 | Program, rehberlik saatlerinin daha etkili bir bicimde G 1@ 13 |2 |@Q
degerlendirilmesine olanak saglamaktadir.

32 | Okul 6ncesi egitim diizeyinde rehberlik programlarina ayrilan | (5) | (4) | (3) | (2) | (D)
siire, programda belirtilen kazanimlara ulagmak i¢in yeterlidir.

33 | Program, okuldaki PDR Hizmetleri bakimindan G 1@ 13 |2 |@Q
standartlagmay1 saglamistir.

34 | Program, 6grencilerin psiko-sosyal gelisimine katki G 1@ 13 |2 |@Q
saglamaktadir.

35 | Program, PDR Hizmetlerine diizen gelmesini saglamigtir. G 1B 1B @ |1

36 | Program ile PDR Hizmetlerine verilen 6nem artmustir. G 1B 1B @ |1

37 | Program ile sinif rehber 6gretmenlerinin, PDR alanindaki G 1@ G @ O
bilgi ve deneyimlerini arttirmalarina olanak saglanmistir.

38 | Program genel olarak uygulanabilir niteliktedir. G 1@ G @ |1

39 | Program diger programlarin biitiinleyici bir pargasi G 1@ 13 @ O
niteligindedir.

40 | Programin tanitim ¢aligmalari yeterlidir. G 1@ G |[@ |1
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Ek-2
Okul Oncesi Egitim Rehberlik Programlarinin Ogretmen Gériislerine Gore

Degerlendirilmesi

Goriisme Formu

Degerli Meslektaglarim,

Bu goriisme formu, okul oncesi egitimde uygulanan rehberlik programlarinin 6gretmen

goriiglerine gore degerlendirilmesi amaciyla hazirlanmistir. Elde edilen veriler bilimsel amacl

olarak kullanilacaktir. Sizden istenen, tiim sorular1 eksiksiz ve icten cevaplamanizdir. ilgi ve
katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

Emel AYGUN

Necmettin Erbakan Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Bilimleri Anabilim Dali

Cinsiyetiniz Erkek( ) Kadin( )

Mesleki Deneyim Siireniz:
( )1-5Y1l ( )5-10 Yl ( )10-15 Y1l ( )15-20 Y1l ( )20 Y1l ve lizeri
Goriisme Sorulari:

1. Okul 6ncesi egitim rehberlik programlarinin sizce olumlu yonleri nelerdir?

2. Okul 6ncesi egitim rehberlik programlarinin size gére olumsuz yonleri nelerdir?

3. Okul dncesi egitim rehberlik programlariin uygulanmasi sirasinda karsilastiginiz
giicliikler nelerdir?

4. Okul oncesi egitim rehberlik programlarmin etkili bir sekilde uygulanmasi i¢in
onerileriniz nelerdir?

5. Okul 6ncesi egitim rehberlik programlarinin gelistirilmesi i¢in 6nerileriniz nelerdir?
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