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ON SOZ

Diisinme becerisi, yaratilanlar arasinda insan1 énemli ve etkin kilan belki de tek
Ozelliktir. Boylesine ayricalikli bir 6zelligin degeri ve 6nceligi, glinlimiizde her zamankinden
daha da fazla iizerinde durulmasi gereken bir noktadadir. Yasadigimiz bu ¢agda bilim ve
teknolojinin geldigi nokta ¢ocuklarimizi her yonden kusatmis ve etkisi altina almis durumdadir.
Buna ek olarak onii arkasi diisiiniilmeden, sonucunun neler getirebilecegi idrak edilmeden
sergilenen alisilagelmis giindelik eylemler de bireylerin hem kendilerini hem yakinlarin1 hem
de toplumu olumsuz etkileyebilmektedir. Cocuklari ¢evreleyen bu sanal diinyada onlara dogru
yolu gosterecek ve kendi davraniglarini dogru bir sekilde degerlendirebilmelerini saglayacak
giic ise diisiinme becerisidir. Bu baglamda arastirmada, ilkokul ti¢iincii sinif dgrencilerinin

diisiinme becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmistir.

Oncelikle, yiiksek lisans egitimim boyunca Simf Egitimi Anabilim Dalinda ders
aldigim, engin bilgi ve tecriibelerinden faydalandigim tiim akademisyen hocalarima, yiiksek
lisans egitimime baslamamda ve egitimim siiresince bir rehbere ihtiya¢ duydugum her vakitte
benden destegini ve yol gostericiligini esirgemeyen Prof. Dr. Sebahattin CIFTCI’ye
tesekkiirlerimi sunarim. Sonrasinda, 6grencisi olmaktan gurur duydugum, sergiledigi bilimsel
tutum ve davranislaryla 6rnek aldigim, aragtirmamin basindan sonuna kadar gegen siiregte
ihtiya¢ duydugum her vakit sergiledigi yapici tavir ve hosgoriisityle her daim en biiyiik
yardimcim olan degerli hocam Prof. Dr. Ahmet SABAN’a tiim samimiyetimle ve igtenligimle
tesekkiiri bir bor¢ bilirim. Ayrica, arastirmamin uygulanma siirecinde yardimlarim
esirgemeyen degerli meslektasim Ve arastirma okulunun rehber 6gretmeni Basak SOYKE’ye;
arastirmamda her tiirlii kolaylig1 saglayan okul idarecilerime ve degerli jiiri iiyelerim Prof. Dr.

Gizem SAYGILI ile Dr. Ogr. Uyesi Mehmet ASIKCAN’a da sonsuz tesekkiirlerimi sunarmm.

Yasamim boyunca varliklariyla giiciime gii¢ katan, maddi-manevi desteklerini her daim
hissettigim sevgili annem, babam ve kardesime; yiiksek lisans egitimim boyunca ve 6zellikle
tez yazma asamasinda bana karsi gosterdigi sevgi, sabir ve destegi icin sevgili esim Seyma
KIRAZ’a ve bu siire zarfinda fazlaca ihmal etmek zorunda kaldigim ancak yasamima nese,

seving ve anlam katan ¢ok kiymetli evlatlarim Alperen’e ve Oguz’a minnettarlarimi sunarim.

Osman KiRAZ
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TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

Tikokul Ugiincii Sinif Ogrencilerinin Diisiinme Becerilerinin Gelistirilmesine Yonelik
Bir Eylem Aragtirmasi baslikli tez galismamin toplam 150 sayfalik kismina iliskin, 13/06/2023
tarihinde tez danismanim tarafindan Turnitin adli intihal tespit programindan asagida belirtilen
filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna gore, tezimin benzerlik oram1 %9
olarak belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

Tez ¢alismasi orijinallik raporu sayfasi harig

Bilimsel etik beyannamesi sayfasi harig

Onsoz haric

Icindekiler hari¢

Simgeler ve kisaltmalar harig

Kaynaklar harig

Alintilar dahil

7 kelimeden daha az Ortlisme igeren metin kisimlari harig

Nk whE

Necmettin Erbakan Universitesi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama Esaslarini
inceledim ve tez calisgmamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik oraninin
(%30) altinda oldugunu ve intihal igermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda
dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin
dogru oldugunu beyan ederim.

19/06/2023
Osman KIRAZ

Prof. Dr. Ahmet SABAN



BIiLIMSEL ETiK BEYANNAMESI

Bu tezin tamaminin kendi ¢alismam oldugunu, planlanmasindan yazimina kadar tim
asamalarinda bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez i¢cindeki biitiin
bilgilerin etik davranig ve akademik kurallar ¢ercevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica
tez hazirlama kurallarina uygun olarak hazirlanan bu c¢alismada baskalarinin eserlerinden
yararlanilmasi durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigin1 ve bu kaynaklarin

kaynaklar listesine eklendigini beyan ederim.

19/06/2023
Osman KiRAZ
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Temel Egitim Anabilim Dali
Sinif Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

ILKOKUL UCUNCU SINIF OGRENCILERINIiN DUSUNME BECERILERININ
GELISTIRILMESINE YONELIK BiR EYLEM ARASTIRMASI

Osman KIRAZ

Bu ¢alismada, ¢ocuklar igin felsefe pedagojisi dogrultusunda uygulanan 6gretim etkinliklerinin ilkokul
iglinci siif 6grencilerinin elestirel, yaratici, 6zenli ve igbirlikli diisiinme becerilerine katkisi incelenmistir.
Calisma, nitel arastirma desenlerinden biri olan katilimci eylem arastirmasi deseninde yiiriitiilmiistiir. Calisma,
2022-2023 6gretim y1li bahar doneminde Konya ili Karatay il¢esinde bulunan bir devlet ilkokulundaki 12 iigiincii
simif 6grencisi ile gergeklestirilmistir. Calismada, ¢ocuklar icin felsefe pedagojisine uygun olarak arastirmaci
tarafindan hazirlanan toplam 10 eylem plan1 uygulanmistir. Caligmanin verileri, kamera kayitlari, aragtirmaci ve
rehber dgretmen tarafindan gerceklestirilen gozlemler, arastirmaci ve rehber 6gretmen tarafindan tutulan yansitici
giinliikler ve her ogretim etkinligi sonrasinda 6grencilerle gerceklestirilen yari-yapilandirilmig goriismeler
aracihigiyla toplanmis ve betimsel olarak analiz edilmistir. Bulgulara gore, 6grencilerin dort temel diisiinme
becerisinde de gelisme gosterdigi ve bazi istenmeyen davranislarinda da iyilesmeler oldugu gériilmiistiir. Ayrica,
ogrencilerin gocuklar i¢in felsefe etkinliklerine yonelik olumlu duygular gelistirdigi ve bu etkinliklerden keyif
aldig1 anlasilmustir.

Anahtar Kelimeler: Cocuklar icin felsefe, Elestirel diisiinme, Yaratici diisiinme, Ozenli diisiinme,
Isbirlikli diisiinme, Eylem arastirmast.
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Basic Education
Primary Education Program
Master Thesis

AN ACTION RESEARCH ON DEVELOPING THINKING SKILLS OF THIRD
GRADE PRIMARY SCHOOL STUDENTS

Osman KIRAZ

In this study, the contribution of the teaching activities applied in line with the philosophy pedagogy for
children to the critical, creative, attentive, and cooperative thinking skills of the third-grade students was examined.
The study was conducted in the participatory action research design, which is one of the qualitative research
designs. The study was carried out with 12 third grade students in a public primary school in the Karatay district
of Konya province in the spring term of the 2022-2023 academic year. In the study, a total of 10 action plans,
prepared by the researcher in accordance with the philosophy for children pedagogy, were applied. The data of the
study were collected and descriptively analyzed through camera recordings, observations made by the researcher
and the school guidance counselor, reflective diaries kept by the researcher and the school guidance counselor,
and semi-structured interviews with the students after each teaching activity. According to the findings, it was
observed that the students showed improvement in all four basic thinking skills and there were improvements in
some of their undesirable behaviors. In addition, it was understood that students developed positive feelings
towards the teaching activities and enjoyed these activities.

Keywords: Philosophy for children, Critical thinking, Creative thinking, Attentive thinking,
Collaborative thinking, Action research.

viii



BOLUM 1
1. GIRIS

Bu boliimde, arastirmanin problem durumu, amaci ve onemi hakkinda bilgi

verilmektedir.

1.1. Problem Durumu

Egitim-6gretim faaliyetleriyle ulagilmak istenen; bireylerin bilgi, beceri ve yeterliklerini
gelistirerek hem kendi kiiltiirel degerlerinden hem de diinyadaki farkli kiiltiirlerden beslenip
kendi 6zlerini olusturabilmelerine imkan saglamaktir. Bireyin egitim hayati boyunca edindigi
birikimler kendini gerceklestirmesine imkan tanidigi gibi diinyada yasanan gelismeleri de takip
edebilme kabiliyetini de giiclendirir. Egitim, bireyin yasam kalitesini artirmakla birlikte
iilkesinin de sosyoekonomik yapisinin giiclenmesine, uluslararasi diizeyde yetkinliginin
artmasina Onemli katkilar saglar. Milll Egitim Bakanligi’nin (MEB, 2017) 06gretim
programlarini degerlendirme ve izleme sisteminde de 6gretim programlari araciligiyla bireylere
bilgi, beceri, olumlu tutum ve istendik davraniglar kazandirilmak hedeflendigi ifade
edilmektedir. Bu hedeflerin gergeklesmesi ise dgrencilerin egitim siireci igerisinde problem
¢Ozme, elestirel diisiinme, bilgi coklugunu dogru bir sekilde analiz ve sentez edebilme, hizli ve
dogru kararlar verebilme becerilerine sahip bireyler olarak yetismelerini gerekli kilar. O halde,
birey agisindan 6nemli olan husus, sahip oldugu aklini dogru kullanabilme kabiliyetini
gelistirmektir. Akli dogru kullanmakla kastedilen ise diisiinebilme becerisidir. Diisiinme,
ogrenmeyi aktif hale getirmek icin bilgi edinmek, edinilen bilgileri sorgulamak, anlamak ve

degerlendirerek heniiz bilinmeyen bilgiler iiretmektir (Giines, 2012).

I¢inde bulundugumuz ¢agda egitim sistemlerinin nihai amaci; milli, manevi ve evrensel
degerlere sahip; kendini ve yasadig1 toplumu taniyan, farkl kiiltiirlerin varligindan haberdar
olup onlara sayg1 duyabilen, yasama hazir, mutlu ve saglikli bireylerin yetismesini saglamaktir.
Ayni zamanda, yasanan teknolojik gelismeler dogrultusunda kendini yenileyebilen ve stratejik
diisiinebilen insanlar1 yetistirebilmektir (Duman, 2015). Giir, Kocak ve Saglar’a (2017) gore,
“gliniimiiz egitim yaklasimlari, 6grenci merkezli bir anlayigla 6grencilerin yaparak-yasayarak
ogrenmelerini saglamakta, zihinsel becerilerini tist diizeyde gelistirmeyi hedeflemektedir” (s.
154). Zihinsel becerilerin st diizeyde gelisim gostermesini saglayan itici gii¢ ise diisiinme ve
sorgulamadir. Giines’e (2012) gore, “diisinme ve sorgulama, bireyin zihinsel islem ve

stireclerini harekete geg¢irmekte, problem ¢6zme, karar verme ve kavramsallastirma becerilerini



gelistirmektedir. Ayrica, bilginin zihinde daha iyi islenmesini ve yapilandiriimasini
desteklemektedir. Bu nedenle, son yillarda 6grencilerin diisiinme becerilerini gelistirmeye

yonelik ¢alismalara biiyiik 6nem verilmektedir” (s. 128).

Zihinsel islem ve siireclerini aktif kilan en etkili programlarin diisiinme egitimi
programlari oldugu belirtilmektedir (Polat ve Akay, 2020). Diisiinme egitimi, 6grenilen bilginin
akil siizgecinden gegirilerek i¢sellestirilmesini, edinilen bilginin diger bilgilerle olan iligkisinin
sinanmasini, benzerlik ve farkliliklar1 ortaya koyarak yeni bilgiler tiretilmesini destekler. Bu
stire¢ aynm1 zamanda bilginin yenilenerek daha faydali bilgilere doniistiiriilmesine temel
olusturur. Diisinme egitimini temel alan 6gretim faaliyetleri zamanla bireysel farkliliklarin
kendini gosterebildigi, yaratici ve gelisime agik bir siirece evrilir (Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanligi [TTKB], 2015). “Egitim sistemlerinde diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik
egitim programlarinin yoklugu ise zamanla hayal giiciine dayanmayan, sorgulamaktan ve
elestirellikten uzak bir siirece doniisiir” (Lipman, Sharp ve Oscanyan 1980, akt. Kiziltan ve
Dombayci, 2020, s. 3). Dolayisiyla, ¢cocuklarin hayata dair hayranlik, hayret ve merakla soru
sormalart tesvik edilmeli, sorduklar1 sorular1 samimiyetle cevaplandirarak onlari diisiinmeye
sevk etmeli ve sadece bilgiyi alan konumundan ¢ikartilip bilgiyi iireten konuma getirilmesi
bliyiik 6nem arz etmektedir. Ciinkii ¢ocuklarin diisiinmesine firsat vermeden, sadece bilgiyi
alan konumunda kalmalari, giindelik hayatlarinda da disiinme kabiliyetlerini

kullanamamalarina neden olmaktadir (Kiziltan ve Dombayci, 2020).

Cocuklarin kendi diisiincelerinin tizerine diisiinerek bakis agilarini degerlendirmeleri ve
nihayetinde fikirlerini yeniden bicimlendirmeleri 6nemlidir. Direk (2008) ¢ocuklara yasadiklari
diinyayr sorgulamalarin1 ve disiincelerini kendilerine yararli olacak bir sekilde
degerlendirebilmelerini saglayacak bir zihinsel aligkanlik kazandirmanin ancak diisiinme
egitimleriyle — gerceklestirilebilecegini  vurgulamaktadir.  “Iyi  yetismis”  bireylerden
bahsedebilmek, ancak egitim programlarinin bireylerin edindigi bilgileri zihinlerinde
anlamlandirip isleyerek yeni bilgiler iiretmelerine imkan sagladigi dl¢iide miimkiin olacaktir
(Bacanli, 2012). Bu da ilkokul programlarinda diisiinmeyi kolaylastiracak diisiinme egitimi

programlariyla gerceklesebilecektir (Tas, 2017).

Diisinme egitimi programlar1 bagimsiz olarak uygulanabilecegi gibi bir egitim
programina dahil edilebilir. Diisiinme becerilerinin insan i¢in zaruri ve gelistirilebilir bir ihtiyag
oldugundan hareketle bir¢ok diisiinme egitimi programi etkili diisiinmeyi saglamak igin

kullanilagelmistir. Pek ¢ok iilke, erken ¢ocukluk doneminden itibaren ¢ocuklarinin diisiinme
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becerilerini gelistirmek amaciyla farkli diistinme egitimi programlart kullanarak diistinme
egitimi vermektedir (Keskin, 2009). Ornegin, Edward De Bono tarafindan okullarda
diistinmenin dogrudan ogretilmesi i¢in gelistirilen “CoRT Diistinme Programi” 6grencilerin
cesitli diisinme araclar1 ve birgok farkli etkinlikle diisiinme becerilerini gelistirip
uygulayabilmelerini amaglamaktadir (Catalbas, 2018). Cocuk ya da yetiskin fark etmeksizin
diisiinme eylemlerinde yapilan en belirgin yanlisin, bakis agilarinin dar tutulmasi ve ani karar
verme egilimidir (De Bono, 2002, akt. Catalbas, 2018). Bu gerekgeyle “CoRT Diisiinme
Program1”, 6grencilerin farkli bakis agilarindan degerlendirebilecekleri 6grenme yasantilarinin
yer aldigi beceri temelli gelistirilmis bir diisiinme egitimi programidir. Bunun yani sira,
Feuerstein’in “Aracili Zenginlestirme Programi1” 6grencilerin okulda edindikleri teorik bilgiler
ile giinliik yasam becerilerini iliskilendirerek aralarinda bag kurmalarini saglamak amaciyla
gelistirilmis diger bir diisiinme egitimi programidir (Tas, 2017). “Somerset Diisiinme Becerileri
Dersi” ise problem ¢6zme, analiz ve sentez yapabilme, tahmin ve karar verme gibi {ist diizey
diisiinme becerilerini kazandirmay1 hedefleyen ¢esitli modiillerden olusan bir baska diisiinme
egitimi programidir. Son olarak, “Fen Egitimi Yoluyla Bilissel Hizlandirma Programi” 11-13
yas cocuklarina uygun egitim materyalleri ile somutlastirma sonrasinda soyut genellemelere
ulastirmay1 amaglayan, tlimevarimli akil yiiriitmeye dayanan bir diisiinme egitimi programidir.
“Cocuklar I¢in Felsefe (CIF)” ise son zamanlarda oldukea ilgi uyandiran diisiinme egitimi
programlarindandir (Tas, 2017). Lipman’a (1976) gore “Cocuklar I¢in Felsefe, ¢ocuklarin

diisinebilme kabiliyetlerini ilerletebilmek igin kullanilan bir egitim yaklagimidir” (s. 39).

Cocuklar igin felsefe (CIF), salt felsefi bilgileri aktarmaktan &te diisiinme bicimlerini
O0gretmeyi amaclayan bir diisiinme egitimi programidir (Tasdelen, 2015). “Cocuklar icin
felsefe; hayat iizerine diisiinmenin, yol ayrimlarinda karar vermenin, se¢im yapmanin ve
yasama dair olgulari anlamanin bir ifadesidir. Cocuklar igin felsefe egitimiyle ¢ocuktan
beklenen, bir bilgiyi edinmesi, bir diisiinceyi benimsemesi, okudugu bir konuyu igsellestirmesi
degil, bir bakis agis1 gelistirebilmesidir” (Karasu, 2018, s. 15). “Cocuklar i¢in felsefe egitimi,
cocuklarin varsayimlarda bulunarak sorular sormalarini, bu varsayimlarin {izerine
diisiinmelerini ve diisiindiiklerini rahatlikla birbirlerine ifade edebilmelerini saglar. Cocuklar
icin felsefe programi vasitasiyla ¢cocuklara nasil daha iyi akil yiirlitmeleri ve diigiinmeleri
konusunda kilavuzluk edilmesi ve ¢ocuklara farkli bakis agilar1 kazandirilmasi hedeflenir”

(Tas, 2017, s. 41).



Biiyiikdiivenci’ye (2008) gore cocuklarla felsefe yapmak, felsefi sorgulamayi
gerektirecek igeriklerle zenginlestirilmis hikayelerin, ders kitaplarinin, programlarin ise
kosularak, ¢ocuklarin yasantilarinda yer alan sorular veya sorgulama amaciyla bir araya gelen
cocuklarin ortak akil ile belirledikleri fikirler iizerine diisiinmek, konusmak, tartisabilmektir.
Cocuk felsefesi dendiginde ¢ocuklarin diisiinebilme kabiliyetlerini arttirabilecek igeriklerle
cocuklart bulusturma ile olay, olgu ve sorunlara farkli agilardan bakabilme becerisi edindirme
kastedilmelidir (Giiven, 2019). Ornegin, “ilkokul &grencileriyle felsefe ¢alismalar1 yapan
Lipman, onlara oykiiler okumus ve her oykiiyle ilgili problemler hakkinda ¢ocuklarla bir
tartigma ortami1 olusturmustur” (Karakaya, 2006, s. 25). Cocuklarla yapilan felsefe
etkinliklerinin kaynagi, ¢ocuklarin ilgisini ¢eken ve tartismanin yoniinii belirleyecek olan
felsefi bir problemdir. Felsefe etkinliklerinin ¢ikis noktasini olusturan bu problem, ¢ocuklarin
dogasinda var olan merak duygusunu harekete gegirmeli ve bu giidiiyii siirdiirecek bir etkiye
sahip olmalidir. Ciinkii ancak filozoflarki gibi giiglii bir sorgulama istegi duymaya baslayan
cocuklar felsefi bir problem karsisinda verimli bir tartigma gergeklestirebilir. Cocuklar igin
felsefe yaklagiminin temeli; sorgulama yapmaya elverisli metinler aracilig1 ile cocuklarin kendi
yasantilarindaki temel sorunlari anlatilan O6rnek olaylarla bagdastirarak yeni kavramlar
ogrenmeleri ve kendi tecriibeleri arasinda baglanti kurarak diisiinmeleri esasina dayanir (Direk,
2002).

Fisher’e (2007) gore ¢ocuklar i¢in felsefe, 6gretmen ve 6grencilerin birbirlerine sorular
yonelttigi ve bu sorular baglaminda yapilan tartigmalarla dort temel diisiinme becerisinin
(elestirel, yaratici, 6zenli ve isbirlikli) gelistirildigi bir 6gretim yontemidir. Boyaci, Karadag ve
Giileng (2018) de Cocuklarla yapilan felsefenin temelinde elestirel diisiinme kabiliyetini
arttirma, yaraticit diistinmeyi destekleme, is birligi i¢inde hareket etme ve deger verme gibi
becerilerin var oldugunun altini ¢izmistir. “Bu niteliklerin elestirel diisiinmeyi destekleme,
yaratict diisiinmeye yol agma, demokratik bakis agisi gelistirme ve 6zenli davranmayi
pekistirme gibi becerilerle baglantili oldugu diisiiniilmektedir” (Giiven, 2019, s. 9). Birgok
deneysel ¢alismada, “gocuklarla felsefe programlarinin mantiksal akil yiiritme, elestirel ve
yaratic1 diislinme gibi diisiinme tiirleri ile sosyal beceriler ve iletisim becerilerine olumlu
etkilerinin oldugu goriilmiistiir” (Boyact vd., 2018, s. 161). Bu nedenle cocuklarla felsefe
etkinliklerinin elestirel olma, yaratici diisiinmeyi tesvik etme, is birligine dayali bir anlay1s

gelistirme ve 6zenli davranmay1 pekistirme gibi dort temel 6zelliginin oldugu ileri siiriilebilir.



Glindogdu’ya (2009) gore elestirel diisiinme, agik, anlasilir, akla dayali ve icerisinde
kuskuculuk barindiran; sebeplerin ve delillerin ortaya konmasini 6nemseyen, tutarli ve mantikli
cikarimlara ulasmay1 amaclayan; ¢cok yonlii arastirmaya dayali olarak siirekli degismeye ve
diizeltilmeye acik olan bir diisiinme bi¢imidir. Ornegin, Cin ve Yanpar Yelken (2020) diisiinme
becerileri dersinde dgrencilere yonelttikleri “Elestirel diisiinen bir birey neleri dnemsemelidir?”
sorusuna iliskin olarak “diislincenin net olarak ifade edilmesi”, “gerekg¢elerinin neler oldugunun
belirlenmesi”, “bilginin dogru ve giincel olmas1”, “konu ya da kavrama iliskin farkli fikirlerin
varlig1” bigiminde ifade edilen cevaplara ulasmislardir. Bu yoniiyle elestirel diisiinmenin;
kavram ya da hipotezleri agik ve anlagilir hale getirmek amaciyla sorgulamaya dayali, alternatif
ornekler sunma ve sonug elde etme ile ilgili oldugu sdylenebilir (6rnegin, “Eger sen ... gibi
olsaydin ne hissederdin?”’ ya da “Peki sdyle olsaydi ... cevabin yine aynm1 kalir miydi1?”, “Bu
fikre nasil ulastin?” vb.). Yaratictlik ise halihazirda var olanin disina ¢ikma, dayatilmis kalip
diisiincelerden siyrilma, yeni bir fikir ortaya koyma ya da bir sorunun ¢éziimiine farkl: bir yol
sunma, farkl bir iliski kurma (Riza, 2000) olarak ele alinmaktadir. Yaraticit diisiinmenin
temelinde yepyeni bir fikir, diisiiniilmemis bir bakis acis1 ve 6zgiin bir {iriin vardir (Yesilyurt,
2020). Dolayisiyla, yaratict diisiinme sorunlara aligilagelmisin diginda ve yenilik¢i ¢éziimler
bularak 6zgiin olma ve hayal giiciine dayali, bulus¢u diisiinebilme yetenegiyle iligkilidir
(6rnegin, “Boyle olmasayd: ... nasil olurdu” vb.). Isbirligine dayali bakis ise bireylerin
kendilerini rahatlikla ifade edebildigi, savunduklari argiimanlari hiddetlenmeden birbirlerine
iletebildikleri katilime1 bir atmosferin olusturulmasiyla baglantilidir. isbirligine dayali béylesi
bir ortam, ortak aklin insasini kolaylastirmaktadir. Son olarak, ézenli davranma farkli
diistinceleri saygiyla dinlemek ve anlamaya ¢alismak anlamina gelmektedir. Tiim bu bilesenleri
icinde barindiran cocuklar icin felsefe, bireylerin diisiinme sekillerini bir biitiin olarak
dontistiirlip toplum igerisinde farkli bir bakis acgisinin ve anlayisin  gelistirilmesini

hedeflemektedir (Boyaci vd., 2018).

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismada, ¢ocuklar i¢in felsefe pedagojisine uygun olarak hazirlanan G6gretim
etkinlikleri araciligryla ilkokul tiglincii sinif 6grencilerinin diisiinme becerilerinin gelistirilmesi
amaglanmistir. Calismanin problem cilimlesi su sekilde olusturulmustur: “Cocuklar igin felsefe
pedagojisine uygun olarak hazirlanan ogretim etkinliklerinin ilkokul tigiincii sinif
ogrencilerinin  diigiinme becerilerinin gelisimine katkist nasidir?” Bu genel amag

dogrultusunda, ¢calismada cevabi aranan alt-sorular sunlardir:



e Cocuklar i¢in felsefe pedagojisine uygun olarak hazirlanan 6gretim etkinliklerinin

ilkokul tiglincti stnif 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerine katkisi nasildir?

e Cocuklar i¢in felsefe pedagojisine uygun olarak hazirlanan 6gretim etkinliklerinin

ilkokul ti¢lincii sinif 6grencilerinin yaratict diisiinme becerilerine katkis1 nasildir?

e (ocuklar i¢in felsefe pedagojisine uygun olarak hazirlanan 6gretim etkinliklerinin

ilkokul ti¢lincii sinif 6grencilerinin isbirlikli bakis a¢ilarina katkist nasildir?

e Cocuklar i¢in felsefe pedagojisine uygun olarak hazirlanan 6gretim etkinliklerinin

ilkokul tigiincii sinif 6grencilerinin dzenli davranma becerilerine katkisi nasildir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Gilinlimiiz okullarinda 6grencilere baz1 kazanimlari edindirmek 6nemli bir sorun haline
gelmistir (6rnegin: baskalariin hak ve ozgiirliiklerine saygi duyma; aile, toplum ve gevre ile
Iyi iliskiler kurma; bilginin ve 6grenmenin 6nemini kavrayarak kendini gelistirme vb.). Bu
durum, 6grenci, 0gretmen ve veli basta olmak iizere biitiin bir toplumu olumsuz yonde
etkileyebilmektedir. Bu durumun temelinde ise diisinme ve sorgulama gibi becerilerdeki
eksikligin/yetersizligin etkili oldugu sdylenebilir. Bu baglamda, bu aragtirmanin ilkokul {igiincii
sinif 6grencilerinin diisiinme becerilerinin gelisimine katkis1 olacagi diisiiniilmektedir. Bu
yonilyle bu ¢alismanin alanyazindaki bilgi birikimine Onemli bir katki saglayacagi
ongoriilmektedir. Ayrica, ¢aligmada 6grencilerinin diisiinme becerilerinin gelistirmek amaciyla
cocuklar i¢in felsefe pedagojisine uygun olarak hazirlanan ve uygulanan 6gretim etkinliklerinin
diger 6gretmenler icin ornek olusturacagi diisiiniilmektedir. Cocuklar i¢in felsefe egitimi alan
ogrencilerin almayan 6grencilere kiyasla elestirel olma, yaratici diisiinme, is birligine dayali bir

anlayisa sahip olma ve 6zenli davranmada daha yetkin olmalar1 beklenmektedir.

Alanyazinda gerceklestirilen ¢ok sayida arastirma, cocuklar icin felsefe egitiminin
cocuklar iizerindeki olumlu etkilerine dikkat ¢cekmektedir. Cocuklar i¢in felsefe egitiminin;
cocuklarin merak, hayret ve hayranlikla hayati anlamaya yonelik sorgulama isteklerini
destekledigi, elestirel ve yaratici diisiinme gibi {ist diizey diisiinme becerilerini kazandirdigi,
kendi fikirlerini/degerlerini olusturabilmelerine katki sagladigi ve hem aykir1 fikirlere saygi
duymay1 hem de kars1 olduklar fikirleri gerekcelendirerek ifade edebilmelerine firsat verdigi
anlasilmaktadir. Ornegin, Okur (2008) tarafindan gerceklestirilen bir calismada, ¢ocuklar igin
felsefe egitiminin okuldncesi egitime devam eden alt1 yas grubu ¢ocuklarda, atilganlik, is birligi

ve kendini kontrol gibi sosyal beceriler lizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu vurgulanmuistir.
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Benzer sekilde, Giir ve arkadaglar1 (2017) tarafindan uygulanan ‘Cok Boyutlu Bakis Acilariyla
Diistinme Egitimi Programi’nin okul Oncesi c¢ocuklarinin okul olgunluguna sahip olma
durumlar1 agisindan fayda sagladigi sonucuna ulasilmistir. Tas (2017) ise okuldncesi
donemdeki cocuklara uygulanan ‘Cocuklar igin Felsefe Egitimi Programi’nin 48-72 aylik
cocuklarin yaraticiliklarini gelistirdigini ifade etmistir. Demirtas, Karadag ve Giileng (2018) de
okuloncesi donemdeki ¢ocuklara yonelik hazirlanan felsefe 6gretim programinin ¢ocuklarin
sorgulama becerileri, soru olusturma diizeyleri ve cevap verme becerileri (sorular1 cevaplama,
nedenini agiklama, 6rnek verme ve kullanilan kelime sayisi) iizerinde olumlu bir etkiye sahip
oldugunu rapor etmistir. Akkocaoglu Cayir ve Akkoyunlu (2016) tarafindan yiiriitiilen baska
bir ¢aligsmada ise ilkokul ii¢lincii sinif 6grencilerine uygulanan ¢ocuklar i¢in felsefe egitiminin
biligsel, duyussal ve sosyal agidan olumlu etkileri vurgulanmistir. Karasu (2018) da Maurice
Druon’un yazdig1 “Yesil Parmakli Tistu” adli ¢ocuk kitabin1 okuyan ilkokul dordiincii sinif
ogrencileriyle gerceklestirilen diisiinme etkinlikleri neticesinde 6grencilerin “isimler, duygular,
gercek-hayal, sevgi, mutluluk, arkadaslik, iyilik-kotiiliik, 6zgiirliik, adil olma ve giizellik-
cirkinlik” kavramlarina iliskin olarak giincellenmis Bloom taksonomisinin st diizey
basamaklari olan ¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma diizeylerinde diistinebildiklerini ortaya
koymustur. Son olarak, Akdemir ve Saban (2020) “Citir Citir Felsefe” kitap serisinden segilen
sekiz kitabin ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinde degerlere iliskin farkindalik olusturmada

etkili oldugu sonucuna ulagmstir.



BOLUM 2
2. KURAMSAL/KAVRAMSAL CERCEVE

Bu béliimde, arastirmanin problem durumuyla ilgili ulusal ve uluslararasi1 alanyazin
dogrultusunda arastirmanin kuramsal/kavramsal ¢er¢evesi hakkinda bilgi verilmekte ve ilgili

arastirmalar 6zetlenmektedir.

2.1. Cocuklar I¢in Felsefe Egitimi

“Cocuklar icin felsefe, cocuklar1 erken yaslarda felsefi diisiinceyle tanistirma
girisiminin geleneksellesmis adidir” (Tepe, 2013, akt. Tung, 2017, . 75). Cocuklar i¢in felsefe;
konu hakkinda yeterli bilgiye sahip bir kisi tarafindan, diisiinme etkinligine rehberlik
edilmesini, gocugun kendini tanimasina ve diisiincelerinin farkina varip, kesfetmeye yonelik bir
etkinligi ifade eder (Tasdelen, 2015). Cocuklar i¢in felsefe, bir hikdye etrafinda toplanarak ya
da gilinliik yasam deneyimlerinden hareket ederek cocuklarin sorusturma yapmalar1 ve
tartigmalar1  yoluyla yeni kavramlari olusturmalari, hikdyede anlatilanlarla kendi
yasanmigliklarini iliskilendirerek durumu degerlendirmeleri ve bunlar {izerine akil
yiiriitmeleridir (Direk, 2008). “Cocuklar i¢in felsefe, cocuklarin akillarindan en st diizeyde
faydalanmalari i¢in felsefi diistinmeye iligkin bilgi ve tutum gelistirmis egitmenler araciliiyla
diistinme yollarin1 6grenmeye ve gelistirmeye yonelik diislinsel sohbet ya da kullanilan islevsel
bir aragtir” (Karakaya, 2006, s. 26). “Cocuklar i¢in felsefe; ¢ocuklara olagan ama ilging gelen
kavramlar1 kesfetmek, yasadiklar1 ¢evreyi daha anlasilir hale getirmek ve diinyada neyin degerli

oldugunu diistinmelerine firsat vermektir” (Karasu, 2018, s. 31).

Booy (2013) g¢ocuklar i¢in felsefenin isleyisine uygun olarak yapilacak c¢ocuklarla
felsefenin, ¢cocuklarin yeni kavramlar olusturarak kelime hazinelerini gelistirdigini ve algilama
diizeylerini destekledigini ifade etmistir. Direk (2008) cocuklara yasadiklar1 diinyay1
sorguladiklart ve saglikli degerlendirmeler yapabilecekleri bir zihinsel aligkanlik
kazandirmanin ancak diisiinme egitimleriyle gerceklestirilebilecegini vurgulamaktadir. Elkind
ve Sweet (1997, akt. Karasu, 2018) de ¢ocuklarin ahlakli, saygili ve sorumlu insanlar olmalarina
yardimci olan elestirel diisiinebilmelerini saglayan, siddete bagvurmadan sorunlar1 ¢ézen ve
dogru olana gore se¢cimler yapma kabiliyeti kazandiran en etkili yaklagimin ¢ocuklar i¢in felsefe

oldugunu belirtmektedir.

“Cocuklar icin felsefe egitiminin baslica amaci, ¢ocuklarin kafalarina duvar 6rmeden,

onlarin 6zgiir diisiinen bireyler olarak yetismelerini saglamaktir” (Direk, 2002, s. 16).
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Kavramlara yonelik bilgi eksikliklerini giderme, kavramlar arasindaki benzerlik ve
farkliliklardan yola ¢ikarak yeni baglantilar kurma ve ortaya konan fikirlere kars1 kendi savini
gelistirebilme, ¢ocuklar i¢in felsefenin destekledigi diistinme becerileridir. Bunlara ek olarak,
kendisine ya da bir bagkasina ait olan fikirleri sorgulama, yaratici diisiinme, empati yapma, 6zen
gosterme ve sabit fikirli olmadan siirekli farkli agilardan bakarak dogru diisiinceye ulagmay1
ongoriir (Giliven, 2019). UNESCQO’ya (2007, s. 15-16) gore, ¢ocuklar i¢in felsefenin alt1 temel

kazanimi sunlardir:

“Diisiinme becerilerinin gelisimini desteklemek.
Topluma bilingli yurttaglar kazandirmak.
Bireysel gelisimi desteklemek.

Dil, konugma ve tartisma becerilerini gelistirmek.

Felsefe kavramui {izerine yeniden diistinmek.

2 A

Cocuklar i¢in yeni bir egitim modeli insa etmek.”

Biiyiikdiivenci’ye (2008) gore, cocuklar igin felsefenin genel isleyisi ¢ocuklarin is
birligi iginde yasantilarinda yer etmis problem durumlarina ¢oziimler iretmelerini, bu
¢oziimleri tartisip degerlendirmelerini icermekte ve buna ek olarak dil ve diisiince gelisimine
de onemli Olgiide destek saglamaktadir. Cocuklar icin felsefede esas olan tartisma
olusturabilmektir. Bu tartisma siirecinin igeriginde, diisiinme, diisiindiiklerini akla ve mantiga
uygun bir yolla ifade edebilme, diisiinceleri etraflica ele alarak farkli noktalardan goriis

gelistirebilme, karsit fikirlere saygiyla yaklasma gibi hedefler vardir.

2.1.1. Cocuklar I¢in Felsefe Egitiminde Sorularin Onemi

Cocuklar i¢in felsefe oturumlarinda amag, bir felsefecinin hayatin1 ya da bir felsefi
akimi 6gretmek degil, aksine uygun metinler araciligiyla ¢ocugun yasantisina dair sorular
sormasi ve birlikte tartisabilme yontemiyle kendini bulmasina yardimci olmaktir (Direk, 2002).
Bu siiregte gocuklar felsefi bir uyaranin etrafinda yogunlasir. Bu uyaran bir hikaye kitabi, bir
resim, bir fotograf, bir sarki s6zii ya da herhangi bir ¢izgi filmin bir boliimii olabilir. Uyaranin
felsefi tartigmaya zemin olusturacak bir problemi biinyesinde barindirmasi gerekir. Bu
probleme yonelik sorusturma toplulugunun 6nerdigi sorular iizerine diistinmeye, tartigmaya ve

tartismay1 derinlestirecek felsefi bir sohbete baslanir.

Lipman’a (2003) gore, tartisma sorularini ¢ocuklarin bulmasi esastir. Sinifta soru

belirleme ¢alismasi dort asamada gergeklestirilir: ““(1) metnin ¢ocuklarla birlikte okunmasi, (2)



¢ocuklarin metinle ilgili sorular sormasi ve bu sorularin yazi tahtasinda listelenmesi, (3)
listelenen sorularin felsefi sorusturmaya uygun olup olmadiginin degerlendirilmesi ve (4)
tartisilacak soruya oy cokluguyla karar verilmesi” (Ozdemir, 2021, s. 30). Ayrica, agik soru ve
gizli soru seklinde tasarlanan soru sorma bi¢imi de vardir (Worley, 2021). Gizli soru etkinlik
boyunca sorgulanmasi amaglanan felsefi sorudur. Agik soru ise metinden hareketle cocuklara
yoneltilen ancak esas ulasiimak istenen felsefi soruya zemin hazirlayan sorudur (Ozdemir,

2021).

Kolaylastiricinin felsefi sorularla diger soru tiirlerini ayirt etmesini saglamak amaciyla
gelistirilen diger bir yontem de Philip Cam’1n Sekil 2.1°de 6rnegi verilen soru kadrani teknigidir
(Cam, 2006, akt. Ozdemir, 2021). Yatay ve dikey eksenlerden olusan bu kadranda dort bélim
bulunmaktadir. Her béliimde sorulara farkli agilardan bakilmaktadir. Birinci béliimde metinde
olanlara yonelik sorular (okudugunu anlama sorulari) vardir ve cevabi metnin iginde
bulunabilecek kapali uglu sorulardir. ikinci béliimde hayal giicii sorular1 (kurgusal sorular)
vardir ve metnin i¢inden gelen ancak bireylerin hayal giiclerini kullanarak cevaplandirdiklari
acik uglu sorulardir. Kadranin sol alt kisminda arastirma sorular1 (olgusal sorular)
bulunmaktadir ve bu sorularin cevaplar1 metnin disindaki kaynaklardan elde edilebilecek kapali
uclu sorulardir. Kadranin dérdiincii ve son boliimiinde ise sorusturma sorulari (kavramlara dair
sorular) vardir ve bu sorularin cevaplari da metnin i¢inde olmayip ist diizey diisiinmeyi

gerektiren acik u¢lu sorulardir. Felsefi oturumlarda gelinmek istenen nokta, felsefi tartismay1

""Agustos bocegi hangi /\ ""Agustos bicegi karinca kadar
mevsimde a¢hk ¢ekiyor?" ¢aligsaydi ne olurdu?"

(Metin i¢erisinde bu sorunun (Sorunun cevabi tamamen
cevabi varsa okudugunu hayalimize kalmistir.)

anlama sorusudur.)
HAYAL GUCU (KURGUSAL)

ANLAMA SORUSU SORUSU
<< T T -
"Agustos boceklerinin "Cahsmak her zaman gerekli
¢ikardiklar sesler neden midir?"

kaynaklanir?"
(Felsefi tartiymay: agabilecek

(Hikaye okundugunda cevap giicte bir sorudur.)

alinamiyorsa sorunun cevabi

bir kaynaktan SORUSTURMA (KAVRAMSAL)

arastirilmahdir.) SORUSU
ARASTIRMA (OLGUSAL) \/

SORUSU

Sekil 2.1. “Agustos Bocegi” hikayesinden esinlenilerek hazirlanmis soru kadrani 6rnegi
Kaynak: Cam (2006, akt. Ozdemir, 2021, s. 31)
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2.1.2. Cocuklar I¢in Felsefe Egitimi Uygulamalari

Cocuklar i¢in felsefede kolaylastiricinin diyaloglardaki sorularin hangilerinin felsefi
tartismay1 baslatip, derinlestirecek sorular igerdigini fark etmesinin gerekliliginin yani sira
toplulugun 1iyi diizeyde akil yiiriitebilmesi ve farkli fikirleri ortaya ¢ikarabilmesi de
gerekmektedir. Bu durumun ortaya ¢ikmasini saglayacak olan ise kolaylastiricinin etkinlige
iliskin uygulama basamaklarina tam olarak hakim olmasidir (Unal, 2021). Cocuklar icin felsefe
etkinliklerinde uygulanan basamaklar, kesin smirlarla belirlenmis degildir. Olmas1 gereken
belirli adimlar vardir ve sorusturma toplulugunun dinamiklerine ve kolaylastiricinin

deneyimlerine bagli olarak sekillenip gelistirebilir.

e Cocuklar igin felsefenin ilk adimi zstnmadir. Bu ilk adim, katilimcilarin fiziksel ve
zihinsel olarak hazir hale gelmelerini ve odaklanmalarini saglar.

e ikinci basamak uyarandir. Uyaran; tartismak, derinlesmek ve sorusturmak istedigimiz
herhangi bir kavrama dair bir hikaye, resim, yazi, gorsel, cocuk kitabi, soz, siir ve
benzeri bir metnin kullanilmasidir. Segilen uyaranin sorusturmak istedigimiz kavrama
uygun olmasi 6nemlidir.

e Ugiincii adim diisiinme zamanidir. Uyarani gdsterdikten sonra kolaylastirict bir soru
ortaya koyar ve katilimcilarin bu soru etrafinda ve uyarana dair diisiinmelerine zaman
verir. Bu asamada Onemli olan nokta katilimcilarin ne disiindiiklerini merakla
beklemektir.

e Dordiincii adim sorudur. Uyaran verildikten sonra soruya dair katilimcilarin kendi
fikirlerini beyan ettikleri kisimdir.

e Besinci basamak ilk diigiincelerdir. Burada 6nemli olan topluluktaki her bireyin fikrini
beyan etmesi ve bunu ifade ederken herhangi bir yargiyla ya da veto ile
karsilasmamasidir. Onemli olan katilimeilarin kendi fikirlerini ifade edebilmeleridir.

e Altinct adim sorusturmadir. Bu adim, 6grenme ¢ukuru dedigimiz seyin gerceklestigi
yerdir. “Ogrenme cukuru, siire¢ icerisinde 6grencinin bildigini sandig1 ya da etraflica
tizerine distinmedigi kavramlarin zihninde karmasa yaratmasidir. Yasanan bu zihin
karmasas1 ‘cukura girmek’ olarak adlandirilir. Derin diisiinerek, yeni iliskiler kurarak
zihnini yeniden yapilandirmak i¢in 68rencinin gdsterdigi ¢aba da ‘cukurdan ¢ikmak’
olarak ifade edilir’ (Nottingham, 2016, akt. Akkocaoglu Cayir, 2021, s. 159).
Ogrenciler fikirlerinin gerekgeleri iizerine diisiinerek, fikirlerini bagkalarinin fikirleriyle
birlikte degerlendirerek goriislerini yeniden diizenler ve cocuklar i¢in felsefedeki

sorgulama silirecini bdylece tamamlarlar. O tartismak istedigimiz, derinlesmek
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istedigimiz ve gergekten diislinceler arasinda baglanti kurmak istedigimiz yer
sorusturma adimini olusturmaktadir. Buralarda katilimcilarin kendi diisiinmeleri
izerine diistinmesi, duydugu diisiincelere ait fikir degistiriyor olabilmesi ya da bir fikre
katilmiyorsa o fikre neden katilmadigina dair herhangi bir gerekce olusturmasi esastir.
e Enson olarak da degerlendirme asamasi vardir. Degerlendirme kisminda kim daha iyi
fikir belirtti, en dogru en net fikir kimindi gibi sorulara cevap aranmaz. Daha ¢ok
birbirimizin fikrine saygi duyabildik mi, farkli fikirler gelistirebildik mi, fikirlerimize
iyi gerekgeler sunabildik mi, toplulugumuzla birlikte verimli bir tartigma ve 6grenmeyi
gerceklestirebildik mi sorularina yanit bulmaya calistigimiz bir degerlendirme so6z
konusudur. Degerlendirme asamasi, ¢ocuklar i¢in felsefenin 6zenli ve dayanigmaci

diistinme becerilerini yansitan kisimdir.

2.1.3. Cocuklar I¢in Felsefe Egitiminde Kolaylastiric1 Teknikler

Cocuklar igin felsefenin uygulanmasini kolaylastiran bazi teknikler vardir. Bunlara
kolaylastirict  teknikleri denmektedir. “Cocuklar i¢in felsefede kullanilan stratejiler
‘Kolaylastiricinin alet ¢antas1’ olarak da isimlendirilmektedir. Ornek-karsit drnek, déngiiden
¢ikarma, agma, kavram haritalari, yankilama, hayali muhalif en temel kolaylastirici stratejileri
arasindadir” (Kayaalp, 2021, s. 40). Alanyazinda siklikla kullanilan kolaylastirict teknikleri
sunlardir (Worley, 2021, s. 47-62):

Gerekgelendirme: Gerekgelendirme aslinda “neden” diye soran kisimdir. Bir fikri
ortaya attiginda neden o fikri disiindiigiine dair gerekgesini agiklamak ya da bir fikri
duydugunda ‘Neden bu fikri sOyliiyorsun?’ sorusunun cevabini vermek gerek¢elendirme

teknigini olusturmaktadir.

Hayali muhalif: Hayali muhalifte topluluga sunulan soru karsisinda herkes ayni fikirde
ise veya belli cevaplarin haricinde baska yanitlar alinamiyorsa bu durum tartigmay1 sonlandirir.
Cocuklarin tekrar tartismaya katilabilmesi i¢in “Ya sizin gibi diisiinmeyen kisiler nasil
diistiniirdii?”. “Bunu bdyle degil de farkl1 diisiinseydin, nasil diisliniirdiin?”” gibi sorularla hayali

mubhalif olarak o tikanmisliktan ¢ikmay1 saglayan bir tekniktir.

Ag¢ma: Cocuklarla felsefe yaparken biri fikrini paylastiginda, paylasilan bu fikir tam
olarak anlasilamiyorsa ya da kavramla bir baglantisini ilk bagsta géremiyorsak o noktada “Bunu
biraz daha acar misin?”, “Bunu sdyleyerek neyi kastediyorsun?” gibi sorularla o fikrin altindaki

gerekce aciga cikarilmaya caligilir.
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Katiliyor musun/katilmiyor musun?: Burada konusan dilediklerini tekrar eder ve “ben
senin bu fikrine katilmiyorum.” der. Ciinkii “sundan, bundan dolay1” diyerek gerekcesini

anlatir. Bu da yine hem etkin dinlemeyi arttiran hem de iletisimi saglayan bir tekniktir,

Sabitleme ve ¢apalama: Siifta herhangi bir konu ya da kavram {izerinde tartismak,
derinlesmek istenmesine ragmen konu ¢ok dallanip budaklandiginda ve aslinda tartigiimak
istenen konudan ¢ok uzaklasildiginda “evet bu da boyle bir fikir olabilir ama biz su anda bunu
tartismiyoruz” diyerek bir yerden oray1 kesip tekrardan odagi, tartismak istediginiz kavrama ya

da konuya getirebilecegimiz bir tekniktir.

Somuttan soyuta giden: Olgusal kavramlardan ya da metinden bir soruyla yola ¢ikarak

kavramsal soruya evrildigimiz bir tekniktir.

Ornek ve karst ornek: Cesitli yargilara karsilik gelmeyen drneklerle ilgili bir talepte
bulunmaktir. Var olan o6rnegin disinda baska bir 6rnek vererek bunun ortaya ¢ikmasini
saglamaktir. Ornegin “Biitiin kuslar ugar. Ugmayan kus var midir? Buna uymayan bir drnek
verir misin?” gibi onun kendi fikrine uymayan bir 6rnegin ortaya ¢ikmasini saglayan bir
tekniktir. Ornek/kars1 ornek teknigi sizin veya baskasinin ortaya attigi genel bir iddiay:

kanitlamaya veya ¢iiriitmeye ¢alismasidir. Ayni zamanda bu teknige yanlislama da denir.

Déngiiden ¢ikarma: Dongiiden ¢ikarma teknigi, ¢ocuklarin tanimlayacaklar1 kavrama
ait sozciige cevaplarinda yer vermemesini ifade eder. Soyle ki “Bana ‘akil’ kelimesinin
anlamint soyleyin ancak tek bir sartla, kuracaginiz tiimcede akil kelimesi ge¢mesin.”
denildiginde ¢ocuklarin tanimlayacaklar1 kavrama iligkin daha detayli bilgi vermelerinin 6nii
acilmis olur. Dongiiden ¢ikarma teknigi, ¢ocuklar1 felsefede kavramsal analiz yapmaya tesvik

etmek icin tasarlanmistir.

Kavram haritalari: Zihin haritasi olarak da adlandirilan kavram haritalarini olusturmak,
gorsel 6grenen ¢ocuklara hitap etmesi agisindan oldukca yararlidir. Kavram haritalari, tartisma
siirecinde bahsi gecen fikirlerin haritasin1 ¢ikarmak i¢in kullanilir ve cocuklarin felsefe
oturumlarimin gidisatin1 takip etmesine kolaylik saglar. Soylenen ve tartisilan fikirlerin

birbirleriyle iligkilerini de daha net gérme imkani bulurlar.

Kolaylastiric1 tarafindan kullanilacak o6gretim stratejileri ¢ocuklara 6nemli sorular
(sorusturma sorulari) lizerine daha derin ve farkli agilardan diisiinme firsati verdigi igin

degerlidir. Cemberde yer alan katilimcilar farkli zamanlarda gergeklesen her bir sorusturmada
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ayn1 konularda farkli ¢ikarimlarda bulunabilirler. Zaten ¢ocuklar i¢in felsefenin giizel tarafi da
budur. “Her sey degisir; diislinceler de degisir. Bu nedenle her duruma birebir uyan bir strateji
uygulamak pek miimkiin degildir. Onemli olan o an o duruma en uygun stratejiyi segmektir”

(Kayaalp, 2021, s. 41).

2.2. Diisiinme Nedir?

Diisinmek insant var eden ve diger canlilardan istiin kilan bir niteliktir. Tiirk Dil
Kurumuna (TDK, 2023) gore diisiinmek, var olan bilgilerin birbirleriyle olan iliskilerini,
benzerlik ve farkliliklarin1 ortaya koyarak yeni fikirler iiretme girisimi, degerlendirmelerde
bulunarak bir sonuca ulasma c¢abasidir. Diisiinme, kavramlar ile olaylar arasinda
iligkilendirmelerde bulunarak ¢ikarimlar elde etmektir (Yildirim, 2002). Diisiinme eylemi, bir
problemin varliginin hissedilmesi ve bireyin ¢ozliime kavusturmak istedigi sorunlarin
giderilmesi i¢in bilingli bir sekilde baslattigi zihinsel bir siiregtir (Evren, 2012). Bireyin
karsilagtig1 problem durumlari karsisinda sorular iiretip o sorulara cevap aramasi ile gergek bir
diistinme gerceklesir. “Soru sormayan, belirsizlige yonelmeyen bir zihin, kendisi i¢in yeni olan

seyleri agiga ¢ikaramaz” (Paul ve Elder, 2006, akt. Ceran, 2019, s. 9).

Insan diisiinebilen bir varlik olduguna gore sahip oldugu duygu, diisiince ve degerlerini
sinay1p yeniden olusturarak, toplumsal normlar1 ve genel-gecer kabulleri sorgulayarak dogru
ve 1y1 diislinebilmelidir. Dogru diisiinme yolundaki engellerin en 6nemlilerinden biri gerektigi
kadar diisiinmeden ve inceleme yapmadan ulasilan genel kabullerdir (Akkocaoglu Cayir ve
Akkoyunlu, 2016). Dogru ve iyi diisiinebilmek ancak ayrintili ve ¢ok yonlii diisiinebilmeyle
miimkiindiir. Bu diistinme sekli ise farkli diisiinme tiirlerini bir arada kullanabilmeyi gerektiren

ist diizey diistinme becerileri ile olanaklidir.

2.2.1. Diisiinme Becerileri ve Tiirleri

Cocuklarin  kendi diisiindiiklerini ifade edebilmelerini saglamak; kendilerini
denetlemeleri yoniinde onlara biling ve i¢ disiplin kazandirmak olduk¢a 6nemlidir (Giir vd.,
2017). “Giiniimiizde bilgiyi irdeleyebilen, yorumlayabilen ve iiretebilen bireylere ihtiyag
duyulmaktadir. Egitim de 6grencileri hayata ve gelecege hazirlamakta ise o zaman diisiinme
becerileri kazandirmak zorundadir” (Bacanli, 2012, s. 30). “Diisiinme becerilerinin 6nemi goz
Oniine alindiginda, bu becerilerin sadece meslek ve egitim hayati i¢in degil, aile, arkadaslik ve
toplum baglamindaki siiregler igin de gerekli beceriler arasinda oldugu anlasilmaktadir” (Polat

ve Akay, 2020, s. 1108).
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Diislinme, toplumsal ¢evre ve kiiltiirden etkilenerek ve bilingli olarak sosyal ¢evrede
olusur. Bireylerin egitim-6gretim siireci igerisinde edindikleri ile giindelik yasamlarindan elde
ettikleri deneyimler ise zihin kapasitelerini olusturmaktadir. “Diisiinme becerileri bireylerin
zihin kapasitelerini etkili kullanma ve edindikleri deneyimleri kendi yararina cevirme
konusunda Onemli bir rehberdir. Bu rehberin nasil kullanilacagi konusunda egitim

calismalarinin diizenlenmesi 6nemli bir gerekliliktir” (Seving, 2001, akt. Tok, 2008, s. 38).

De Bono (2007) diistinmenin insanin temel bir yetisi olarak 6grenilebilen/gelistirilebilen
bir beceri oldugunu ifade eder. Diislinme becerilerinin basinda ise ¢ocuklar icin felsefenin
tizerinde durdugu diisiinme becerileri gelmektedir. Diisiinceli olma, miitefekkir, makul ve
anlayish olma seklinde dort alanda toplayabilecegimiz bu becerilerden diisiinceli olma,
nedenleriyle diisiinebilmek demektir. Miitefekkir ise diisiinme becerisi iizerine diisiinmek, yani
kendinin sdyledigi ya da bir baskasinin sdyledigi diisiincenin iizerinden kendi diislincesini
gozden gecirip, gerekgelendirip yeniden kendi diislincesine bakabilme hali olarak ifade
edilebilir. Makul olma durumu, akla uygun diisiinebilmektir. Anlayisl olmak ise diisiinceleri
kisisellestirmeden hem kendi diisiincesinin hem de baskasinin diisiincesinin bir pargasi
olmadigini, diislincelerinin degisebilecegi anlayisinin kazanilmasi olarak agiklanabilir. Bireyin
1yi bir diisliniir olmasini saglamak olan diisiinme becerileri egitimlerinin hedefi, bireylere ¢ok

yonlii biligsel beceriler kazandirmaktir.

Arastirma, sorgulama, problem ¢ozme, karar verme, iletisim kurma, farkli fikirleri
dinleme, 6grenmeyi devam ettirme gibi beceriler de diisiinme becerileridir. McGuiness’a
(2000) gore diisiinme becerileri; bilgi edinmeyi, edinilen bilgileri siniflandirmay1 birbirleriyle
olan baglantilarini tespit etmeyi, nedenler ve gerekgeler belirlemeyi, ihtimalleri degerlendirerek
hedefler dogrultusunda planlama yapmay1 ve kararlar alarak kendi yasantisina tatbik etme
kabiliyetini sergilemeyi igerir. Diisiinme siirecinde zihnimiz gesitli bilgileri kullanarak bilgiyi
degerlendirme, var olan bilgilerden bir baska bilgiye ulasma ya da bilgiyi ayristirarak farkl
bilgilerle iligkisini sinama gibi farkli islemler yapmaktadir. Bu islemlere akil yiiriitme
denilmektedir. “Akil yiiriitmenin belirli bir isleyise gore yapilmasi ise diisiinme tiirlerini
olusturmaktadir” (Giines, 2012, s. 131). Diigsiinme tiirleri, yaratici diisiinme, yansitici diisiinme,

elestirel diisiinme, 6zenli diisiinme, vb. olarak da ifade edilmektedir (Sormaz Ogiit, 2019).

Biitiin diislinme tiirlerinin temelinde bilgiyi yerinde kullanma, netlesen diistinceleri agik,
anlagilir ve tarafsiz olarak ifade etme, bilginin akla yatkin olup olmadigini ayirt etme, {stii

kapali ifadelerde yer alan benzerlik ve farkliliklarin ayrimina varabilme, sorunlarin farkli
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nedenlerinin ve ¢0ziim yollariin oldugunu bilme ve birini digerinden istiin gostermeden
degisik fikirleri tarafsiz bir sekilde ortaya koyma gibi ortak nitelikler bulunmaktadir (Giines,
2009).

2.2.2. Cocuklar Icin Felsefenin Diisiinmeye Katkisi

“Cocuklar i¢in felsefe egitimi ¢ocuklarin yasamlar1 boyunca karsilarina ¢ikacak olan
farkli diislinceleri 6nceden gormeleri, tanimalar1 ve diisiinme kapasitelerini gelistirmeleri igin
bir firsat sunar. Cocuklarin farkli diisiincelerle kiiciik yaslarda tanigsmasi ise birbirine 6zen
gosteren, hosgorilii, farkliliklara acik bir topluluk yaratmada énemli bir rol oynar” (Giiven,
2019, s. 9). Felsefi igerikli dykiilerle yapilacak ¢aligsmalar ¢ocuklarin okuduklarini anlama ve
kendi deneyimleri lizerinde diisiinerek yasadiklar1 hayati daha iyi kavrama imkan1 sunabilir
(Direk, 2002). Felsefi igerikli oykiilerle yapilan g¢ocuklar i¢in felsefe egitimi ¢ocuklarin
okuduklart iizerinde mantikl akil yiiritmelerine yardimci olmayi, tutarli ve seviyeli bir tartigsma
ortaminin olugmasini amaglar. Okunan bir metin {izerine tartigmak, diislinme becerilerinin
harekete gecmesini saglamakta ve metni kavramayi kolaylastirmaktadir (Okur, 2008).
Ogrencilerin diisiincelerini gerekcelendirerek fikirlerini savunmasi ve farkli bakis agilarini
dinleyerek benzerlik ve farkliliklari belirleyebilmesi ¢ocuklar i¢in felsefe egitimi programinin

kazandirabilecegi 6zelliklerdir.

“Cocuklar icin felsefe egitiminde cocuklar, ayni konu ya da sorun iizerinde farklh
fikirlerin olabilecegini, kesin olarak dogru ya da yanlis diisliincenin olmadiginin farkina varirlar.
Dolayisiyla CIF, ¢ocuklarin bagkalarina ait duygu, goriis ve tutumlarini alma becerilerinin ve
baskalarinin ne diistindiikleri {izerine diistinme olan zihin kuraminin gelistirilmesinde etkilidir”
(Tas, 2017, s. 46). Cocuklarin herhangi bir konuya iliskin diisiincelerini gerek¢elendirerek ifade
etmesi de ¢ocuklar i¢in felsefenin ¢ocuklara edindirdigi diger 6nemli bir katkidir (Direk, 2011).
Boylece cocuklar hem kendi fikirlerini hem de baskalarinin fikirlerini sorgulayip sebepler
arayarak diisiincelerini gerekgelendirmektedir. Diisiincelerini gerek¢elendirerek sunabilen
cocuklar gercek bilgiye wulasir ve dogruyu yanlistan ayrabilir; kanitlanmamis,

temellendirilmemis bilgiyi sorgularlar (Giiven, 2019).

Genel olarak g¢ocuklar icin felsefe, katilimcilarin bilgiyi bigimlendirdigi, slizgegten
gecirdigi, sorusturdugu ve bu sorusturma toplulugunu ydneten kisinin dgretmen olarak degil
kolaylastirict roliiyle orada bulundugu felsefe egitimini sorusturma toplulugu modeline dahil
ederek egitim ortamina bu modelin uyarlanmasi ile ortaya c¢ikmis bir pedagoji olarak

diistiniilebilir. Amaci sorgulama, muhakeme ve bagimsiz 6grenme becerileri gelistirmektir.
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“Cocuklarin kendilerine uygun ve 6nemli gordiikleri sorular1 sorma ve bu sorulart agik bir
sekilde tartisma ilkesine dayanmaktadir” (Lipman, 1981, akt. Dasdelen, 2021, s. 8). CIF aym
zamanda silire¢ odakli bir pedagojidir. Varilan hedeflere, yargiya ve bilgiye nasil ulagildigi
onemsenir. Ayrica CIF, 21. yiizy1l becerileri diye bahsettigimiz elestirel, yaratic1 diisiinebilme,
duygusal esneklik, iletisim, kavramsal diisiinme gibi bir¢ok beceriyi temel almakta ve diisiinme
becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir. Cocuklarin bir felsefi problem etrafinda diisiinme
becerilerini gelistirmesi, olaylara felsefeci gibi bakabilmesi amaglanmaktadir. Cocuklar i¢in
felsefe etkinliklerinde gocuklarin akil yiiriitme, kavram olusturma, baglanti kurma, analojiler
tiretme, soyutlama yapma, kendini ifade etme, bir kisiyi dinleme ve dinledikleri iizerinden kendi
diisiincesini gerekgelendirme gibi bir¢ok beceriyi gelistirdigi sOylenebilir. Cocuklar i¢in felsefe,
problem ¢6zme, elestirel diisiinme, karar verme, iletisim, arastirma gibi becerileri gelistirmek

icin bir 6grenme araci olarak diisiiniilebilir.

Bugiin ¢ocuklarla felsefe yaklagiminin uygulanmasi, 6zenli ve dogru diisiinebilen, iist
diizey diisiinme becerilerine sahip giiglii bir zekdnin olusumunda oynadigi rol nedeniyle
gelecekte bircok alanda 6zgilin bireylerin yetisecegine olanak saglayacagi diisiiniilmektedir
(Erdogan, 2018). “Okuldncesi ve ilkokul donemindeki ¢ocuklarla yapilacak felsefe egitimiyle;
bagimsiz diisiinme, diisiinen bireyler yetistirme, cocuklarin kisisel gelisimine yardimci olma,
dil, konusma ve tartisma becerilerini gelistirme, felsefeyi kavramsallastirma yetenegi
kazandirma, ¢ocuklara uygun bir egitim gelistirme gibi amaglara ulasmak hedeflenmektedir”
(UNESCO, 2007, s. 15). Ogrenen merkezli egitim yaklasimlari, 21. yiizyilda da bireylerde
olmasmi istedigi yasam becerilerinden elestirel, yaratict diisinebilme, duygusal esneklik,
iletisim, kavramsal diisiinme gibi birgok diistinme becerisinin gelisiminin 6nemine yogunlagmig
ve bu becerileri gelistirmek adina egitim modelleri gelistirilmistir. Cocuklar i¢in felsefenin
bugiin diinyada bir sosyal hareket halini aldig1 ve diisiinme egitimleri igerisinden ¢ocuklar i¢in
felsefe egitiminin daha erken yaslarda verilebilmesi i¢in egitimciler tarafindan g¢alismalar

yapildig1 goriilmektedir (Murris, 2000).

2.3. Cocuklar Icin Felsefe Yaklasimi ve Diisiinme Becerileri ile Iliskisi

“Cocuklar Igin Felsefe” yaklasimi, dgrencilerin diisiinme ve sorgulama yapmasini
saglamak amaciyla giindelik bir olay, bir hikaye, bir film ya da bir gorsel araciligiyla sahip
olduklar1 merak duygusunu harekete gecirerek, sorular sorarak, tartisma ortami olusturarak
bilgi, kavram ya da yargiya nasil ulasildiginin 6nemsendigi siire¢ odakli bir egitim yaklagimidir

(Direk, 2002). Ingilizcede “Philosophy for Children (P4C)” olarak kullanilan “Cocuklar I¢in
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Felsefe (CIF)” terimi; “cocuk” ve “felsefe” kelimelerinin birlesimidir. Bu terim Tiirk¢ede
“cocuk felsefesi” veya “cocuklar icin felsefe” olarak kullanilmaktadir (Karakaya, 20006).
Cocuklar i¢in felsefe egitimi her ne kadar felsefe egitimi vermeyi animsatsa da esas 6ncelik
cocuklarin diisiinme becerilerini gelistirebilmektir. Akkocaoglu Cayir’a (2021, s. 27) gore,
“Cocuklar i¢in felsefe, gocuklarin elestirel, yaratici diistinme gibi karmasik zihinsel becerilerine
odaklanir. Toplulukla birlikte bir sorgulamayi iceren ¢ocuklarla felsefe is birligi ve empatiye
vurgu yapan 6zenli diisiinme becerileri ¢ergcevesinde de 6grenmenin sosyal boyutuyla ilgilidir.”
Dolayisiyla, ¢ocuklar i¢in felsefe, ¢ocuklarin felsefeci gibi diisiinmesini, bir felsefi problem
etrafinda diisiinme becerilerini gelistirmesini, olaylara bir felsefeci gibi farkli pencerelerden
bakabilmelerini saglayan bir diisiinme egitimidir (Tirksoy, 2020). Cocuklar i¢in felsefe,
genellikle Matthew Lipman tarafindan tercih edilen bir terim olan “P4C” olarak kisaltilir.
Ayrica, “Cocuklarla Felsefe Yapmak (Philosophy with Children - PwC)” terimini kullananlar
da mevcuttur (UNESCO, 2007). Lipman’m 6ncii oldugu P4C’deki 4C, Ingilizce “C” harfi ile
baslayan dért farkli diisiinme tiiriiniin dnemine isaret eder (Sormaz Ogiit, 2019). Bu diisiinme
tiirleri sunlardir: (1) elestirel diisiinme becerisi (critical thinking skill). (2) yaratici diisiinme
becerisi (creative thinking skill). (3) 6zenli disiinme becerisi (caring thinking skill). (4)
isbirlikli diisiinme becerisi (collaborative thinking skill). Tablo 2.1, bu disiinme tiirlerini
Ozetlemektedir. Ayrica, asagida bu diisiinme tiirlerinin her biri kisaca agiklanmaktadir.

Tablo 2.1. Cocuklar i¢in felsefenin iizerinde durdugu dort temel beceri ve 6zellikleri
Isbirlikli Diisiinme: Konusma-Yamtlama-iletisim-Uzlasma

1 Katilm Grubun bir pargasi olarak gorev almak, etkinliklere katilmak.

2  Tesvik Etme Herkesi sorgulamaya esit bir sekilde tesvik etmek (giiliimsemek, konugma
sirasina uymak...).

3 Duyarli Olma Birbirlerinin fikirlerine ve isimlerine atifta bulunarak konugmak.

4 Arkadas Canlisi Kars1 gortislere arkadasca karsilik vermek.

5 Kabul Etme Birbirini anlamaya ¢aligmak, uzlasma noktasi bulmak.

Ozenli Diisiinme: Dinleme-Deger Verme-Odaklanma-Takdir Etme

6  Ozenli Olma/Odaklanma Hikayeye, uyariciya odaklanma ve iizerine diisiinme.

7 Saygili Olma Konusana sayg1 gosterme (goz temasi kurma, soziinii kesmeme...).
8 Diiriist ve Cesur Olma Deneyimlerini ve inanglarini agikga dile getirme.

9 Acik Fikirli Olma Kendisinden farkl1 olan deneyim ve fikirlere de ilgi gosterme.

10  Acik Olma/Esnek Olma  Diisiincelerini, davraniglarini degistirmeye agik olma.

Yaratic1 Diisiinme: Tutarliik-Oneri Sunma-iliskilendirme

11 Konuyla flgili Olma Konusmalarin kisa, konuyla ya da sorgulamayla ilgili olmasi.

12 Tutarlilik Fikirlerin diger fikirlerle iligkilerinin kurulmasi ve tutarli olmast.

13 Gergeklik Yasamla baglantili 6rnekler vermek.

14 Ozgiinliik Alternatif diigtinme yollar1 dnerme.

15 Pratik / Amaglilik Bir dnceki goriisle/goriislerle iligkili ¢ikarimlarda bulunmak.
Elestirel Diisiinme: Soru sorma-Akil Yiiriitme-Sorgulama-Degerlendirme

16 Felsefi Sorular Biiyiik fikirle ilgili (felsefi) sorular sorma.

17 Anlasilirlik Aciklama, 6rnekler ve anlasilirlik i¢in sorular sorma.

18 Kuskucu Olma Soylenenlerin gercekligini incelemek (kanit aramak).

19 Kabul Etme Kars1 6rneklere, farkliliklara, ayrimlara ilgili olma.

20 Akla Uygunluk Sonuglar ve kararlar i¢in nedenler/kriterler sunmak ve sorgulamak.

Kaynak: Akkocaoglu Cayir (2021, s. 118-119).
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2.3.1. Elestirel Diisiinme Becerisi

“Elestirel diisiinme, se¢im yaparken akla uygun olani tercih etmeyi ve diislinceyi
nedenler temeline oturtmay1 saglayan en temel becerilerden biridir” (Kayaalp, 2021, s. 23).
Amerikan Felsefe Birligi onciiliigiinde elestirel diisiinme uzmanlarinin yapmis olduklar1 ortak
tanima gore elestirel diisiinen bir birey sorgulayici bir tavir takinan, agik fikirli, adil, iyi diizeyde
bilgilendirilme istegi duyan, kendi kararini ertelemeye ve diger goriisleri dikkate almaya istekli
bir tutum sergileyen kisidir (Semerci, Semerci, Unal, Yilmaz ve Yilmaz, 2019). Elestirel
diistinmede bir iddia kabul ya da reddedilirken, diisiinceye neden katilip katilmadiginin
gerekeelerini istemek esastir. Diger bir ifadeyle elestirel diistinme bir yanit arayisidir (Sormaz
Ogiit, 2019). Siipheci ve genel kabullerden uzak bir yaklasimla duygularimizdan ve
Onbilgilerimizden styrilarak bir konuya iliskin derinlemesine ve ¢ok yonlii sorgulamaya dayali

bir diistinme sekli akla gelmelidir.

2.3.2. Yaratic1 Diisiinme Becerisi

Yaratici diislinme, “yeni diigiinceler liretme ve fikirler 6ne siirme, hipotezler 6nerme,
hayal giiciinii kullanma ve alternatif yenilik¢i sonuglar aramadir” (Rupert Wegerif, 2007, akt.
Sormaz Ogiit, 2019, s. 15). Burada, yeni bir diisiince iiretmeden kasit, hic
duyulmamig/bilinmeyen bir diisiinceyi ortaya koymaktan ziyade, farkli fikirleri birbirleriyle
iligkilendirerek, farkli gortislerden faydalanarak yeni bir diisiincenin elde edilmesidir. Alternatif
yenilik¢i sonuglar arama ise belirlenen problem durumunun ¢6ziimii i¢in denenmemis, farkl
secenekler sunabilmektir (Sormaz Ogiit, 2019). Yaratic1 diisiinme, var olandan farkli ve hayal
giiciine dayanan yeni, 6zglin, ilgi uyandiran bir diisiinme seklidir. Yaratici diistinme ile kavram

ya da diislinceler arasinda ortaya cikan yeni iligkiler anlasilmalidir.

2.3.3. Ozenli Diisiinme Becerisi

Her diislincenin ifade edilmeye ve dinlenmeye deger oldugunun farkinda olarak
karsidaki kisiyi anlamay1 ve olumlu diisiinmeyi hedefleyen bir diisiinme seklidir (Akkocaoglu
Cayir, 2021). Cocuklarin duygu ve diisiincelerinde empatik olmalari ve iyi (giizel) bir yaklasim
sergilemeleri anlasiimalidir. Ozenli diisiinmede ¢ocuklarin sadece kendi yasantilarinin degil,
baskalarimin deneyimlerinin de konusulmaya, iizerinde dislinlilmeye deger oldugunu

gostererek fikirlerini, eylemlerini degistirebilecek esneklikte olabilmesi anlagilmalidir.

2.3.4. isbirlikli (Dayanismaci) Diisiinme Becerisi
Tartisma ortaminda sdyleyenden ¢ok sdylenenin 6nemli oldugu ve ortak aklin ise

kosularak bir diistincenin (fikrin) gelistirilmesini amaglayan bir diisiinme seklidir. Cocuklarin
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kavram ya da diislince {lizerine birlikte akil yiiritme, planlama, karar verme gibi eylemlerini
icerir. Isbirligine dayali diisiinmede cocuklarin kendilerini i¢inde bulunduklari toplulugun bir
parcasi olarak gérmeleri, esit bir sekilde herkesin s6z almasi, birbirlerine arkadasca hitap ederek

karsilik vermeleri ve ortak bir fikir inga etmeleri anlagilmalidir (Akkocaoglu Cayir, 2021).

2.4. Tigili Aragtirmalar

Okur (2008) gocuklar i¢in felsefe egitiminin okuloncesi egitime devam eden alt1 yas
grubu cocuklarda atilganlik, is birligi ve kendini kontrol iizerindeki etkisini incelemistir.
Arastirma, 6n-test-son-test kontrol gruplu deneysel desende tasarlanmistir. Arastirmanin deney
ve kontrol gruplarim istanbul ili, Uskiidar ilgesi IMKB Anadolu Kiz Meslek Lisesi Uygulama
Anaokulunda 2007-2008 6gretim yilinda 6grenim goren alti yas grubu 12 deney-12 kontrol
grubunda olmak iizere 24 6grenci olusturmustur. Veri toplama araci olarak 6n bilgi formu ve
Sosyal Becerileri Derecelendirme Olgegi kullanilmistir. Calismada uygulanan ¢ocuklar igin
felsefe egitim programinin alti yas ¢ocuklarinda atilganlik, is birligi ve kendini kontrol gibi

sosyal becerilerini gelistirdigi; cinsiyete gore farklilik gézlenmedigi ifade edilmistir.

Kefeli ve Kara (2008) ¢ocuklarin sahip olduklar bilgileri kullanabilmelerini, duygu ve
diisiincelerini gerekg¢elendirerek 6zgiivenli bir sekilde ifade edebilmelerini saglamanin yaninda
bes ve altinct sinif dgrencilerinin dogru bilgi ve kavramlar arasinda iligki kurabilmelerini,
kendilerini tanima noktasinda sahip olduklar1 bilgileri kullanabilmelerini saglamay1
amaglamistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu ii¢ kiz ve ii¢ erkek olmak iizere yaslar1 10-12
arasinda degisen satran¢ kuliiblindeki alt1 6grenci olusturmustur. Nitel arastirma yontemiyle
yapilan ¢alismada veriler yapilandirilmamis soru teknigi kullanilarak odak grup goriismesi ve
birebir goriismelerle toplanmistir. Arastirma iki asamadan olusmustur. {1k asama, dgrencilere
Sokratik yontem temel alinarak birebir goriismelerle gerceklestirilmis; ikinci asamada ise
orneklemi olusturan ilkogretim bes ve altinct sinif 6grencilerinden olusan bir gruba odak grup
gorlismesi yapilmistir. Aragtirmada ¢ocuklarin kendilerini farkl: hissettikleri ve bu farkliligi bir
eksiklik olarak algiladiklar1 sonucuna ulasilmistir. Cocuklarin sahip oldugu bu diisiince
konusmaya kars1 mesafeli durmalarina neden olmustur. Hayal kurmanin bos bir is oldugu ve
sadece dogru bilgiyi edinmek i¢in soru sorulabilecegi kanaatini tagimiglaradir. Cocuklarin soru
sorma, hayal kurma, merak etme gibi ana Ozelliklerini olumlu yonde bir farklilik olarak
gormeleri ve kendilerinin farkina varmalart i¢in Onerilen etkinligin felsefe egitimi olmasi

gerektigi sonucuna ulagilmistir.
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Marashi, Moghaddam, ve Paksaresht (2009) cocuklar i¢in felsefe yaklagiminda
kullanilan sorgulama toplulugunun ¢ocuklarda muhakeme becerilerini gelistirmeye etkisini
incelemistir. Calisma, li¢ ayr1 smiftan 60 sekizinci smif 6grencisi ile ylriitiilmiustiir. Yar
deneysel calismanin bulgular1 analiz edildiginde, uygulamanin &grencilerin muhakeme

becerilerinde olumlu bir etki gosterdigi sonucuna ulagilmistir.

Seger, Celikoz, Erisen, ve Durak (2009) ilkogretim ikinci kademedeki 6grencilerin
diistiinme becerilerini kisisel 6zellikler (yas, cinsiyet) ve aile yapilarina (anne- babanin egitim
diizeyi, calisma hayatlar1) gore daha fazla diistinme siiresi harcayanlar ve diislinmeden acele
hareket edenler bakimindan incelemistir. Tarama modeli kullanilan ¢alismaya, Konya il Milli
Egitim Mudirliigline bagl ilkdgretim okullarina devam eden 12-15 yasg arasi toplam 301 ¢ocuk
katilmistir. Diisiinme becerilerini degerlendirmede, ¢ocuklarin diisiinmeden hareket eden bir
biligsel iisluba m1 yoksa diisiinceli bir tisluba m1 sahip olduklarini belirlemek i¢in yaygin olarak
kullanilan Benzer Sekilleri Eslestirme Testi-20 (BSET20) kullanilmistir. Arastirmanin
sonucuna gore c¢ocuklarin cinsiyet disindaki diger ailevi etkenlerin diisiinme siirelerini
farklilastirdig1 sonucuna ulasilmistir. Diger bir deyisle, anne ve babanin egitim diizeyi arttik¢a
ve ¢alisma hayatinda daha ¢ok var olduk¢a cocuklarin hata yapma orani diismekte ve diisiinme

sureleri uzamaktadir.

Benade (2011) cocuklarla felsefe (P4C) egitiminin besinci smif diizeyindeki
ogrencilerin  ‘diistinme’ temel yeterliligine katkisin1 incelemistir. Eylem arastirmasi
kullanilarak yapilan c¢alisma Yeni Zelanda’daki bir P4C okulunda yedi aylik bir siirede
tamamlanmistir. Calismadan elde edilen sonug tiim 6grenciler i¢in ayni diizeyde olmasa da
P4C’nin elestirel diisiinmeyi ve sorgulama becerisini gelistirdigi seklinde agiklanmistir. Ayrica,
ogrencilerin diisiincelerini ifade etmede kendilerine daha ¢ok giliven duyduklari, hosgori, agik

fikirlilik ve esneklik egilimlerini gelistigi de rapor edilmistir.

Booy (2013) calismasinda “Farkli yas gruplarinin felsefe derslerine ilgisi var mi1? Ayni
felsefi sorularla mi, yoksa farkl felsefi sorularla mi1 uygulama yapilmali? Sinif sohbetlerini ayni
sekilde mi yapiyorlar yoksa bir farklilik var mi1? Ayni1 6gretim yontemleri farkli yas gruplarina
uygun mu, yoksa kendi tercihleri mi var?” seklindeki sorulara cevap arayarak farkli yas
gruplartyla felsefe yapma konusunun anlam, 6nem ve big¢imini kavramayi amaglamistir.
Calisma grubunu ikinci sinif diizeyinde 7-8 yaslarindaki ¢ocuklar ile altinci sinif diizeyinde 11-
12 yaglarindaki ¢ocuklar olusturmustur. Dokuz hafta boyunca haftada bir ders olmak iizere ayni

konular, sorular ve 6gretim yontemleri ile felsefe dersleri iki grupta da uygulanmigtir. Nitel
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arastirma yontemiyle yapilan bu calismada ayrintili analiz yapabilmek i¢in tiim dersler video
ile kayit altina alinmig ve her dersten sonra arastirmact gozlemlerine ve video kayitlarina
dayanarak bir degerlendirme raporu yazilmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda arastirmaci
dersler sirasinda, her iki gruba da ayni dersleri vermenin miimkiin olmadigini ifade etmistir.
Ikinci sinif igin felsefe derslerinde ¢ok fazla tartisma olmadig1; altinci siniftaki cocuklar igin ise
tartigmalara katilmada istekli olduklari, farkli sorularla ve konularla derse katildiklar
belirlenmistir. Altinci sinif cocuklarinin ilgi alanlar1 dogrultusunda tasarlanan felsefe derslerine
daha istekli olacag1 vurgulanmistir. Ikinci siniftaki cocuklarin soyut sorular1 anlamada giicliik
yasadigr ve genellikle kisisel c¢evrelerini ya da somut bir hikdyeyi tercih ettikleri; altinci
smiftaki ¢cocuklarin ise soyut sorularda daha az zorlandiklar1 ve kendilerinin de genellemeler
yapabildikleri goriilmiistiir. Her iki gruptaki 6grencilerin mantiksal akil yiirlitme becerisini
sergileyemedikleri gozlemlenmistir. Her iki grubun 6gretmenleri ¢ocuklarin diisiinme ve
konusma becerilerinin her ikisini de edindiklerini belirtmislerdir. Ikinci siniflarda ders siiresinin
25-30 dakikayz; altinci siiflarda ise 35-40 dakikay1 gegmemesi gerektigi ve her iki grup icin

de cesitli aktivitelere yer verilmesinin énemli oldugu sonuglarina ulagilmistir.

Naraghi, Ghobadiyan, Naderi ve Shariatmadari (2013) tarafindan yapilan ¢aligmada,
besinci sinif diizeyindeki dgrencilerin sosyal gelisimlerinde c¢ocuklarla felsefe programinin
etkisi incelenmis ve bu incelemeden elde edilen bulgular 1s18inda egitmenlere ve egitim
yoneticilerine onerilerde bulunmak amaglanmistir. Orneklemin seckisiz yéntemle belirlenen
caligmada 60 Ogrenci yer almistir. 12 hafta siiren programda besinci smif diizeyindeki iki
smiftan rastgele biri deney ve digeri kontrol grubu olmak {izere iki grup belirlenmistir. Elde
edilen bulgulara gore uygulanan ¢ocuklar i¢in felsefe programinin, cocuklarin sosyallesme ve
0z yonetim gibi farkli boyutlar1 izerinde 6nemli etkileri oldugu gézlemlenmis ve bu uygulanan

programin okullarda uygulanmasi salik verilmistir.

Cassidy ve Christie (2013) 5-11 yas araligindaki 6grencilere felsefi sorgulama toplulugu
yaklasimi dogrultusunda olusturulan program, c¢ocuklarin isbirlik¢i diyaloglar1 tizerindeki
etkisini incelemeyi amaglamistir. Toplamda 115 ¢ocugun katildigi c¢alisma dokuz hafta
stirmiistiir. Veriler, arastirma siiresince ¢ocuklarin gergeklestirdigi diyaloglarin analizi
sonucunda elde edilmistir. Buna gdre calismada uygulanan ¢ocuklarla felsefe yaklagiminin
cocuklarin benzetme yapma, metafor kullanma, tanimlama yapma, bakis agis1 gelistirme,
fikirlerini elestiriler dogrultuda degistirme, yeni bir fikir gelistirme gibi becerilerde ilerleme

gosterdigi ifade edilmistir.
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Ghaedi, Mahdian ve Fomani (2015) ¢ocuklar i¢in felsefe yaklasiminin g¢ocuklarin
yaratic1 diislinme becerileri tizerindeki etkisini incelemeyi amaglamigtir. 16 hafta boyunca
uygulanan programin basinda ve sonunda gocuklarin yaratici diisiinme becerileri Torrance Testi
ile Ol¢iilmiistir. Calismadan elde edilen bulgular arastirmacilari, ¢ocuklarla felsefe
yaklagiminin ¢ocuklarin yaratict diisiinme becerisinin gelisimini destekledigi sonucuna

ulastirmistir.

Akkocaoglu Cayir ve Akkoyunlu (2016) ilkokul tiglincii sinif 6grencilerine uygulanan
cocuklar i¢in felsefe egitiminin bilissel, duyussal ve sosyal agidan katkilarini incelemistir. Nitel
arastirma yonteminin kullanildig1 ¢aligmanin katilimcilari Ankara’nin Cankaya ilgesindeki bir
0zel okulda bulunan iki {iglincti siif 6gretmeni ve 6grencilerinden olusmustur. Go6zlem,
gorlisme ve dokiiman analizi olmak iizere ii¢ veri toplama aracindan yararlanilmistir.
Arastirmanin sonuclarina gore, dgrencilerin felsefenin kavramlarla ve diisiinmeyle ilgisini,
felsefede her tiirlii sorunun sorulabilecegini, her soruya farkli cevaplar verilebilecegini, bilim
ile felsefenin sorularinin ve yanitlariin farkliligini kavradigi vurgulanmistir. Ayrica, ¢ocuklar
soyut kavramlar1 anlamlandirmis ve bu kavramlarin dogru kullanimina ydnelmislerdir.
Caligsmada, ¢ocuklar i¢in felsefe egitimi siirecini yiirlitecek 6gretmenlerinde felsefi duyarliliga

sahip olmalar1 gerektigi belirtilmistir.

Cullen (2016) arastirmasinda Piaget’in kiigiik yas grubundaki ¢ocuklarin soyut st
diizey diisiinme becerilerine sahip olmadiklar1 yoniindeki iddialarina karsilik ¢ocuklar igin
felsefe egitiminin uygulanmasinin dort temel diisiinme becerisine etkisinin biiylik olacagini
savunmustur. Calisma grubunu 6-8 yas grubu bir sinif olusturmustur. Bu ¢alisma grubunda soru
kadran1 kullanilarak nitel ve nicel verilere ulasilmistir. Kiigiik yas grubuyla yapilan bu
calismanin kisa zamanda ¢ocuklarda isbirlik¢i, 6zenli, yaratict ve elestirel diisiinme becerileri

tizerinde olumlu bir etkisi oldugu gorilmiistiir.

Giir vd. (2017) Cok Boyutlu Bakis A¢ilariyla Diisiinme Egitimi Programinin okul 6ncesi
egitimi almakta olan bes ve alti yas araligindaki ¢ocuklarin okul olgunluguna etkisini
incelemistir. Deney ve kontrol grubu olmak tizere ¢alismada toplam 153 ¢ocuk yer almis ve
veriler uygulanan Metropolitan Okul Olgunlugu testi ile bagimli t-testinden faydalanilarak elde
edilmistir. Calismada uygulanan ¢ok boyutlu bakis acilartyla diisiinme egitimi programinin
arastirmaya katilan c¢ocuklarin okul olgunlugu diizeylerine katki sagladigi ve bes yas

¢ocuklarinda bu katkinin daha fazla oldugu belirtilmistir.
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Siddiqui, Gorard ve See (2017) yaptiklar1 arastirmada dordiincli ve besinci siif
ogrencileri ile gocuklar i¢gin felsefenin biligsel olmayan etkilerini incelemistir. Arastirmanin
sonucunda ise ¢ocuklar i¢in felsefe etkinliklerinin 6grencilerin iletisim becerilerinin gelisimine
katk1 sagladigi, tartisma ortaminda diisiincelerini dile getirmede kendilerine olan giivenlerini
arttirdigi, farkli diisiincelere saygi duyma ve smif kurallarina uyma anlaminda da 6nemli

katkilar sagladigi vurgulanmaistir.

Tas (2017) gocuklar igin felsefe egitimi programinin 48-72 aylik ¢ocuklarin zihin
kuramu ve yaraticiliklarina etkisini incelemistir. Katilimcilar, Adana ili Cukurova ilgesindeki
bir resmi okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 76 ¢ocuktan olusmustur. Arastirmada biri
deney ikisi de kontrol grubu olmak {izere ii¢ grup olusturulmustur. Arastirmadaki bulgulara
gore, 14 hafta boyunca uygulanan c¢ocuklar i¢in felsefe egitim programinin ¢ocuklarin zihin

kuramini ve yaraticiliklarint olumlu yonde etkiledigi bulunmustur.

Karasu (2018) ¢ocuk felsefesini konu alan Maurice Druon’un yazdigi “Yesil Parmakli
Tistu” adli ¢ocuk kitabini okuyan dordiincii sinif diizeyindeki 6grencilerle felsefi bir sorusturma
gerceklestirilmistir. Sorusturma dogrultusunda belirlenen felsefi kavramlar iizerine,
giincellenmis Bloom taksonomisi temel alinarak 6grencilerin diisiinme bi¢imlerini incelemistir.
Nitel aragtirma yaklasimiyla yapilan ¢alisma, eylem arastirmasi desenine gore hazirlanmastir.
Arastirmanin katilimeilari, Nevsehir iline bagli bir kdydeki devlet okulunda, doérdiincii sinif
diizeyinde, dordii kiz, altis1 erkek olmak iizere toplam 10 6grenciden olusmustur. Arastirmanin
verileri katilimc1 gozlemi, dokiiman incelemesi olarak ders eylem planlar1 ve ses kayitlar ile
toplanmistir. Toplanan verilerin ¢oziimlenmesi icerik analizi ile yapilmistir. Sonug¢ olarak
ogrencilerin “isimler, duygular, gergek-hayal, sevgi, mutluluk, arkadaslik, iyilik-kotiilik,
ozgiirliik, adil olma ve giizellik-¢irkinlik” kavramlarina iliskin olarak Bloom taksonomisinin
ist basamaklar1 olan ¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma diizeylerinde diisiinebildikleri

goriilmiistiir.

Demirtas ve digerleri (2018) ¢ocuklarla felsefe 6gretim programinin okuldncesi egitimi
alan ¢ocuklarin sorgulama, soru olusturma ve cevap verme becerileri iizerindeki etkisini
incelemistir. Aragtirmanin ¢alisma grubu 2015-2016 6gretim yilinda okuldéncesine devam eden
alt1 yas grubundaki yedisi kiz ve yedisi erkek olmak iizere 14 ¢ocuktan olusmustur. Veriler
caligmanin basinda ve sonunda kullanilan “felsefi sorgulama metni ve sorularini igeren goriisme
formu” ve grup sorularinin olusturulmasinda “diisiin-esles-paylas™ teknigi ile elde edilmistir.

Verilerin analizinde ise tiimevarimci analiz kullanilmistir. Elde edilen sonuglara gore, deney
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grubundaki ¢ocuklar i¢in felsefi sorgulama siireclerinde olusturduklar1 sorularin diizeyinin ve
verdikleri yanitlarin niteliginin (agiklama, gerekg¢elendirme, 6rneklendirme, kullanilan kelime

sayi1s1 ve sorular1 cevaplandirmadaki artig) gelistigi sonucuna varilmistir.

Giiven (2019) yaratici drama yontemi kullanilarak gerceklestirilen ¢ocuklar i¢in felsefe
egitiminin is birligi icinde calisma ve felsefi diisiinme siirecine etkisinin olup olmadigini
incelemistir. Calismada, nitel aragtirma yontemlerinden biri olan durum (6rnek olay) deseni
kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu ise 9-11 yaslarindaki 12 ¢ocuk olusturmustur.
Veri toplamak i¢in goriisme, gozlem, giinliikler ve dokiiman analizinden yararlanilmistir. Elde
edilen veriler tiimevarimci bir yaklasimla igerik analizine tabi tutulmustur. Arastirma
bulgularina gore yaratict drama yontemiyle gerceklesen felsefe etkinliklerinde c¢ocuklarin
felsefi problemleri tartisirken ileri diizey diyaloglar kurduklari, yaratici dramanin ¢ocuklarda
felsefi biling gelisimine ve is birligi icerisinde diisiinme becerilerine olumlu katki sagladigi

sonucuna ulasilmistir.

Ulper Oktar (2019) cocuklar icin felsefe konusunun teorik zemininden bahsetmis ve
cocuklarla yapilacak felsefe caligmalari icin uygulanabilir kaynak se¢ciminin 6nemi iizerinde
durmustur. Cocuklarla felsefe calismalarina yonelik bir 6rnek sunulan ve ornege iliskin
olusturulan sorulara da yer verilen ¢alismada hem ¢ocuklar i¢in felsefenin teorik kismi hem de
bir uygulama 6rnegini sunmak amaglanmistir. Arastirmada gocuklar i¢in yapilacak felsefe
egitimlerinin kiiciik yaslardan itibaren, bilissel ve duygusal gelisimlerine uygun olarak

verilmesinin ¢ocuklarin diisiinme becerilerini gelistirecegi sonucuna ulasilmistir.

Canli ve Bozkurt (2019) farkli metin tiirlerinin ve yapilarinin, okudugunu anlama ve
diistinme becerilerinin gelisim stlirecinde etkili olmasi ve bu etkiyi, ¢ocuklar icin felsefe
dizinlerindeki 6rneklerin de saglayabilecegi ongoriisiiyle ¢ocuklar i¢in felsefe dizinlerindeki
metinlerin farkli yapilarini ortaya koymayi amaglamistir. Nitel bir yaklasimla ele alinan
calismada veriler dokiiman incelemesi yontemiyle toplanmistir. Orneklemde “Filozof Cocuk,
Citir Citir Felsefe, Pikolo ile Felsefe Ogreniyorum ve Cocuklar I¢in Felsefe” dizinlerinin her
birinden ikiser yayin yer almistir. Arastirmanin sonucuna gore kitaplarda daha ¢ok soru-cevap
ve karsilikli diyaloga yer verildigi goriilmiistiir. Bu durumun felsefeyi daha ulasilabilir ve
anlagilabilir olmasini saglamasinin yaninda, ¢ocuklarin sorgulama, akil yiiriitme ve kavramlari

anlamlandirma siireclerine de 6nemli katki saglayacagina da vurgu yapilmistir.
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Dirican ve Deniz (2020) okul 6ncesi donemde yapilacak olan felsefe etkinliklerinin
cocuklarin felsefi tutum ve davranislari iizerindeki degisime olan etkisini incelemistir. On test-
son test kontrol gruplu yar1 deneysel desende yiiriitiilen calismaya, 20 deney ve 22 kontrol
olmak {izere toplam 42 ¢ocuk katilmistir. Hazirlanan ¢ocuklarla felsefe egitim etkinlikleri 12
hafta boyunca uygulanmistir. Arastirma sonucuna gore ¢cocuklarin ¢evrelerinde olup bitenlere
kars1 merak ve sorgulama isteklerinin arttigi, kavramlara iliskin bilgi dagarciklarinin
zenginlestigi ve Ozellikle hosgdrii gerektiren degerlere yonelik olumlu davraniglarinin arttig

sonucuna ulagilmistir.

Akdemir ve Saban (2020) ilkokul dordiincii sinif 6grencilerine “Citir Citir Felsefe” kitap
serisinden segilen sekiz kitabin igeriginde bulunan degerlere iligkin farkindalik olusturmak ve
bu degerleri kazandirmay1 amaglamistir. Nitel arastirma yaklasimlarindan biri olan katilimci
eylem arastirmasi deseni kullanilan arastirmanin ¢alisma gurubunu Konya ili Karatay ilgesine
bagli bir devlet ilkokulundaki dordiincii sinif 6grencileri ile 6gretmeni olusturmustur. Veri
toplama araglari olarak katilimer gozlemler, video kayitlari, yansitici giinliikler (arastirmaci
glinliigli, oOgretmen ginliigii ve ogrenci giinliikleri), simif O6gretmeni ve oOgrencilerle
gerceklestirilen yari-yapilandirilmis goriismeler ve sinif-i¢i diyaloglar kullanilarak elde edilen
veriler igerik analizi teknigi ile analiz edilmistir. Sonug¢ olarak arastirmada ogrencilere
uygulanan 6gretim etkinliklerinin deger kazandirmada etkili ve uygulayict konumundaki

egiticilere yol gosterici bir 6zellik tagidig1 sonucuna ulasilmistir.

Ozkan (2020) cocuk felsefesi ile ilgili diger calismalar1 temel alarak cocuklar igin
felsefenin 6nemine dair farkindalik kazandirmay1 ve ¢ocuklar i¢in felsefe egitiminin neden
onemli oldugunu teorik olarak tanitmayir amaclamistir. Bu ¢alisma cocuk felsefesi ile ilgili
arastirmalarin incelenmesi ile yapilmistir. Cocuklar icin felsefe egitimi, ¢ocuklarin elestirel
diisiinebilmesini, kendi fikirlerini gerekgeli olarak ifade edebilmelerini, diisiinerek hareket
etmelerini, yaptiklar1 gozlemlerini, 6grendikleri kavramlar1 dolayisiyla diinyayr daha iyi
anlamalar1 ve anlamlandirmalar i¢in sorgulama yetilerini gelistirmektedir. Bu becerilerin
gelisebilmesi ise ancak kiicilik yaslarda, cocuklarin merak duygularinin, soru sorma isteklerinin
ve 6grenme diizeylerinin en iist seviyede oldugu zaman diliminde, felsefe egitiminin verilmesi

gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Tiirksoy (2020) ortaokul 6grencilerinin bilimsel yaklasima yonelik bakis agilarina
elestirel diisiinebilme becerilerine ve arastirma siiresince sergiledikleri tutumlara iligkin

cocuklar icin felsefe (P4C) egitiminin etkisini incelemeyi amaglamistir. Karma arastirma
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modeli kullanilan ¢alismaya 33 deney grubu ve 35 kontrol grubu olmak {izere 68 6grenci
katilmistir. 12 hafta siiren arastirmanin nitel ve nicel yontemlerle elde edilmistir. Arastirmada,
cocuklar icin felsefe egitiminin 6grencilerin kavramlar1 bilme, bilimsel silireg becerilerini
destekleme, bilime ve bilimsel arastirmaya iligkin goriislerini olumlu yonde gelistirmeye,
elestirel diisiinme becerilerinde ilerlemeye, derse ve P4C uygulamasina yonelik olumlu tutum

sergilemeye katki sagladigi ortaya konmustur.

Boyraz ve Tiirkcan (2020) hayat bilgisi dersinde ilkokul Ogrencilerinin diisiinme
becerilerini gelistirmek amaciyla bir 6gretmenin P4C yaklagimini nasil uygulayacagin siireg
icerisinde incelemistir. Nitel arastirma desenlerinden uygulama/karsilikli ig birligi/tartisma
odakli eylem arastirmasi kullanilmigtir. Amagh 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rneklemenin
kullanildig1 arastirmanin ¢alisma grubunu bir 6gretmen ve 20 dgrenci olusturmustur. Gozlem,
gorlisme, alan notlari, arastirmact ve 6gretmen giinliikleri, gegerlik kurulu toplant1 tutanaklari
ve kisisel bilgi formu kullanilarak toplanan veriler icerik analizi teknigi ile analiz edilmistir.
Sekiz eylem plani uygulanarak tamamlanan ¢aligma sonucunda PwC egitiminin ilgili kitaplarla
desteklenmesinin ve Ornek bir ders verilmesinin Ogretmenin PwC yaklasimina iliskin
gelisimine onemli Sl¢lide katki sagladigi, 6gretmenin gelisim siirecinin izlenmesi ve dogru
destek saglanmasi halinde PwC yoOnteminin uygulanmasi konusunda onemli bir gelisme
gosterebilecegi  bulunmustur.  Ayrica, O8retmenin  O6g8rencilerinden  diisiincelerini
gerekcelendirmelerini, agiklama yapmalarini, varsayimsal diistinmelerini, farkl fikirleri ortaya
koymalarini isteyerek ve oOgrencilere diisiinmeleri igin yeterli zaman vererek &grencinin

diistinmesini kolaylastirdig: goriilmiistiir.

Turhan (2021) yapmis oldugu c¢alismayla ¢ocuklar i¢in felsefe egitim programinin
ilkokul tglincii siif diizeyindeki Ogrencilere olan etkilerini ortaya koymay: amaglamistir.
Arastirmanin ¢alisma gurubunu 6zel bir okulda bulunan iigiincii sinif diizeyindeki 18 6grenci
olusturmustur. Calisma nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi teknigi ile
gergeklestirilmistir. Ogrenci ve 6gretmen goriisme formlari, gdzlem formlari, video kayitlar: ve
ogrenci giinliikleri ile toplanan veriler MAXQDA 2020 programi ile igerik analizine tabi
tutulmustur. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, cocuklar i¢in felsefe dersi alan 6grencilerin
soru sorma becerileri, elestirel, yaratici ve 6zenli diisiinme becerilerine olumlu gelisim gosterdikleri

sonucuna ulagilmistir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin deseni, uygulamanin yapildigi okul, ¢alisma gurubu, verilerin

toplanmasi ve verilerin analiz edilmesi ile ilgili bilgiler verilmektedir.

3.1. Arastirma Konusunun ve Deseninin Belirlenmesi

Aragtirmaci 2008 yilindan beri sinif 6gretmenligi gorevini, 6zveriyle yerine getirmeye
calisan ve Ogrencilerinin hem akademik anlamda hem de duyussal ve sosyal agidan
gelismelerini dnemseyen bir yaklasimla yiiriitmiistiir. Ogretmenligi siiresince 6grencilerine
akademik basarilar kazandirmanin yani sira onlarin 6grenme ve kendini gelistirme adina olumlu
duygusal farkindaliklar kazanmalarin1 da hedeflemistir. Ancak meslegini icra ettigi yillar
icerisinde gordiigii sey; 6grencilerin ilgi, ihtiyac ve yetenekleri dogrultusunda degil de daha ¢ok
siavlara yonelik teorik bilgileri yiikklemenin gayreti igerisinde olundugudur. Oysa egitimin
temel amacinin ¢cocuklarin aklinin sadece bilgilerle doldurulmasi olmay1p onlarin bilgiyi tireten
konumunda olmalarini saglamaya ¢alismak oldugunu diisiinen arastirmaci, bunun da ancak ¢ok
yonlii  diislinebilmeleri ve degerlendirme yapabilmeleriyle miimkiin olabilecegini
ongormektedir. Buna ragmen sadece basar1 gostermeye odaklanmig, dgretmeninin agzindan
cikan yonergeleri yerine getirmeye calisan robot gibi cocuklarla karsilagmaya bagladigini
belirten arastirmaci yapacagi her seyi, atacagi her adimi 6gretmenine soran, sahip oldugu akh
kullanmak i¢in en ufak bir ¢aba gostermeyen, kisacasi diisiinmeden hareket eden ¢ocuklar i¢in
lisansiistii egitim sitirecinde diisiinme becerileri alanina ilgi géstermistir. Bu tez konusunun ¢ikis
noktast bir anlamda arastirmacinin 14 yillik 6gretmenligi siiresince ¢ocuklarin diisiinebilme

becerilerini sergileme iizerine yasadig1 olumsuz deneyimler oldugu diistiniilebilir.

Aragtirmaci lisansiistii egitimi sirasindaki seminer c¢alismasint “ilkokulda diigiinme
becerisinin gelistirilmesinde ¢ocuklar icin felsefe egitiminin 6nemi” lizerine yapmistir. Daha
sonra ‘cocuklar icin felsefe’ konusuna odaklanmistir. Bu baglamda c¢ocuklarin diisiinme
becerilerinin gelistirilmesinde ¢ocuklar icin felsefe pedagojisinin faydalarina iliskin, ulusal ve
uluslararasi alanyazini inceleyerek kuramsal bilgi diizeyini arttirmistir. Aragtirmaci daha ¢ok
cocuklar i¢in felsefe pedagojisinin uygulanmasina yonelik ¢alismalara yogunlasmustir.
Cocuklar i¢in felsefe pedagojisinin uygulanmasina yonelik hizmet i¢i egitimlere katilmistir. Bu
siire¢ ayni zamanda arastirma deseninin belirlenmesine yardimci olmustur. Arastirmaci

lisansiistii egitim siirecinde almis oldugu ‘“nitel arasgtirma yontemleri” dersi ve incelenen

28



akademik calismalarla eylem arastirmasi deseni hakkinda bilgi diizeyini arttirmaya c¢alisarak

arastirma deseninin eylem arastirmasi olmasina karar vermistir.

Arastirmact  05.02.2021 tarihinde goreve basladigi Ibrahim Sulhiye Kamanl
Ilkokulu’nda dgrencilerin tutum ve davranislarmin da sorumsuzca, diisiincesizce sergilenen
davraniglar oldugunu gozlemlemis ve bu Ogrencilerle diislinme becerileri {izerine
calisilabilecegi kanaatine varmistir. Arastirmaci kendi sinifindaki 6grencilerin ¢gogunlugunun
aym sekilde, diisiinerek hareket etmediklerini belirtmis ve arastirmanin kendi sinifindaki
Ogrencilerle yapilmasinin hem kendisine hem de sinifina katki saglayacagini diistinmiistiir.
Arastirmacinin ayni zamanda sinif rehber 6gretmeni olmasi sebebiyle 6grencilerin genel ve 6zel
durumlariyla ilgili bilgi sahibi olmasi avantaj saglamis ve de dgrencileri ¢gok yakindan tanidigi
icin aragtirmanin daha etkili olacagi, diisiinme becerilerindeki gelisimi daha net
gbzlemleyebilecegi fikrini uyandirmistir. Tez konusunu belirlemek amaciyla arastirmacinin
danigsmaniyla yaptig1 fikir aligverislerinde aragtirmacimin kendi smifindaki Ogrencilerine
yonelik diisiinme becerilerinin gelistirilmesiyle ilgili bir tez ¢aligmasinin uygun olacagi

kararlastirilmis ve kendisini de siirece dahil ederek caligsmasini yliriitmiistiir.

3.2. Eylem Arastirmasi Deseni

Eylem arastirmasi uygulayicinin dogrudan kendisinin ya da bir arastirmacinin esliginde
uygulamaya iliskin sorunlarin ¢éziimiine ya da bir becerinin gelistirilmesine yonelik olarak
yiiriitiilen bir arastirma yaklasimidir (Yildirirm ve Simsek, 2018). “Eylem arastirmalarinda
uygulayicilarin karsilagtiklar: soruna yonelik bizzat kendilerinin ¢6ziim arayigina girmeleri ve
aragtirma siirecine dogrudan katilim saglamalar1 esastir” (Saban, 2021, s. 331). Eylem
arastirmasi ayrica “degisim ve gelisimi saglama odakli, bireylerin kendi uygulamalarini igeren,
sistematik bir bigimde verilerin toplandig1 ve yansitmali sorgulamalarin yapildigi, bunlara
dayali yeni eylem planlarinin hazirlanip uygulandigi dongiisel veya sarmal adimlarla
gerceklestirilen bir bilimsel arastirma siireci” (Giirgiir, 2019, s. 38-39) olarak da
tanimlanmaktadir. Arastirma deseni olarak eylem arastirmalarinin kullanildigr bilimsel
calismalara bakildiginda ise eylem arastirmalarinin o6zellikle ‘“degisim”, “gelisim” ya da

“lyilesmeyi” saglamak amaciyla kullanildig1 goriilmektedir (Saban, 2021).

Alanyazinda eylem arastirmasinin bir¢ok tiir ve modelinden bahsedilmektedir. “Eylem
arastirmasi tiirlerine iliskin kullanilan kavramlardan bazilari klasik, isbirlikli, katilimci, politik,
bireysel ve grup (okul) biciminde siralanabilir. ... Bu arastirma tiirlerinden katilimci eylem

aragtirmasi bir organizasyon ya da program icerisinde ¢alisan dogal katilimcilarin bir araya
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gelerek, degisim ve gelisimi gergeklestirmek i¢in onerilerde bulunmak amaciyla bir arastirma
tasarlayarak yiiriitmeleri biciminde tanimlanmaktadir” (Giirgiir, 2019, s. 41-42). Cocuklar I¢in
Felsefe (CIF) pedagojisine uygun olarak hazirlanan eylem planlarmin 6grencilerin yaratici,
elestirel, isbirlikli ve 6zenli diisiinme becerilerine katkisinin incelendigi bu arastirmada nitel

arastirma desenlerinden katilimci eylem arastirmasi deseni kullanilmasi kararlastirilmistir.

3.3. Cahsmada Uygulanan Ogretim Etkinlikleri

Arastirma izni i¢in Egitim Bilimleri Enstitiisii aracilig1 ile Konya Il Milli Egitim
Miidiirliigii’ne basgvuru yapilmistir. Arastirma izninin alinmasiyla birlikte eylem planlarinin
uygulanmasi1 2021-2022 dgretim yili bahar yartyilinda Konya ili Karatay ilgesinde bulunan
[brahim Sulhiye Kamanlh Ilkokulu’'nun 3/A sinifinda Serbest Etkinlik derslerinde
gerceklestirilmistir.

Ogretim etkinliklerinin islenis sirasim1  gosteren ilkokul ogretim programiyla
iliskilendirilmis Cocuklar Igin Felsefe Ders Planlar1 Uygulama Programi Tablo 3.1°de
gosterilmektedir. Ders planlamasinin gosterildigi Tablo 3.1’de hedeflenen kavramlara, ilkokul

programiyla iliskilendirilen kazanimlara, sorulara ve uyaricilara yer verilmistir.
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Tablo 3.1. ilkokul iiciincii simf dgretim programuyla iliskilendirilmis cocuklar icin felsefe dersi etkinlikleri

Hafta Ders Ogretim Programiyla iliskilendirilen Felsefe Sorusu/Sorulari Kavram(lar) Uyarici
Kazamimlar
1. Hayat e “HB.1.1.11. Smmf i¢i kurallar1 belirleme o Kurallari bozabilir miyiz? Kurallar Kumkurdu /
Hafta  Bilgisi siirecine katilir.” o Kurallar hangi durumlarda Cikolatal1 Pasta
e “HB.2.1.4. Simfla ilgili konularda karar bozulabilir? (Asa Lind)
alma siireglerine katilir.” o Kurallar hangi durumlarda
bozulamaz?
2. Fen e “F.4.2.1.4. Insan saghg ile dengeli e Bir seyi istedigimiz halde Irade, Istek, Aynilmaz ikili
Hafta  Bilimleri beslenmeyi iliskilendirir.” neden yapmamaya calisiriz? Akal Kurbaga ve
e Bir seyi ayni anda hem Murbaga /
istemek hem de istememek Kurabiyeler
miimkiin mii? (Arnold Lobel)
o frade yapmay istedigin bir
seyi yapmamak mi,
yapmamaya ¢aligmak m1?
3. Serbest e “Duygu ve diisiincelerini rahatca ifade etme, e Iginde diisiinmek olan ve Diisiinme, Siirti (Margarita
Hafta  Etkinlikler tartisma kurallarina uyma.” olmayan eylemler nelerdir? Derin diisinme  del Mazo
Dersi o Diisiinmek nedir? Guridi)
4. Beden e “B0.2.2.2.9./B0.3.2.2.11. Oyun ve fiziki e Oyunun amaci kazanmak Oyun, Franklin Oyun
Hafta  Egitimi ve etkinliklerde basariy1 tebrik eder.” mdir? Kazanmak, Oynuyor
Oyun e “B0.4.2.2.8. Oyun ve fiziki etkinliklerde e Oyunun amaci nedir? Adil oyun (Paulette
adil oyun anlayis1 sergiler.” o Adil oyun nedir? Bourgeois ve
Brenda Clark)
58 Hayat Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersinin o Adil paylagim esit paylagim m1 ~ Adalet, Esitlik, Iki Bana Bir
Hafta  Bilgisi ve Ogretim programindaki empati, karar verme, yoksa ihtiyaglara gore Paylagim, Adil Sana
Sosyal problem ¢dzme, elestirel diisiinme becerileri paylagim midir? paylasim (Jorg Miihle)
Bllgller ile adalet ve Csltllk degerlerinin kazanimini o Adil pay]as]mda harcanan
destekler. emek bir 6l¢iit miidiir?
o Adil paylasimda kisilerin
mevcut durumu bir olgiit
miudiir?
o Adil paylasim nedir?
6. Hayat e “HB.3.1.2. Davranislarinin kendisini ve o Dostlukta “istemenin” Dostluk Bezelye Olmak
Hafta  Bilgisi arkadaslarini nasil etkiledigini fark eder.” ozellikleri nelerdir? Istemiyorum!
e “HB.3.1.3. Arkadaslarinin davramglarinin (Ann Bonwill
kendisini nasil etkiledigini fark eder.” ve Simon
e “HB.3.1.4. Arkadashk siirecinde dikkat Rickerty)
edilmesi gereken husulari kavrar.”
7. Hayat e “HB.3.1.2. Davranislarinin kendisini ve e Yardimseverlik nedir? Yardimseverlik, Iyi Yiirekli Dev
Hafta  Bilgisi arkadaslarini nasil etkiledigini fark eder.” e Fedakarlik nedir? Fedakarlik, Memo (Julia
e “HB.3.1.3. Arkadaslarinin davranislarinin o Yardimseverlik ya da Duyarlilik, Donaldson)
kendisini nasil etkiledigini fark eder.” fedakarlik yaptigimizda her $orum|u|uk,
zaman minnetle karsilik alir Iigkiler,
miy1z? Iletisim, Sevgi,
Sefkat, Kendini
tanima
8. Hayat e “HB.3.2.8. Istek ve ihtiyaglarim o Herkesin ihtiyaglar1 ayn Ihtiyag, Istek Moo La La
Hafta  Bilgisi karsilarken kendisinin ve ailesinin midir? Aligverige
biit¢esini korumaya 6zen gosterir.” o istek ve ihtiyaglar arasindaki Cikan Inek
iligki nedir? (Stephanie
Shaw ve Becka
Moor)
9. Hayat e “HB.3.1.1. Giiglii yonlerini ve e SOz tutmak nedir? S6z tutma, S6z Prenses ve
Hafta  Bilgisi giiclendirilmesi gereken yonlerini fark o Soz dinlemek nedir? dinleme Kurbaga
eder.” (Grimm
Kardeslerin
Grimm
Masallarr)
10. Hayat e “HB.3.1.1. Giiglii yonlerini ve e Zorbalik nedir? Zorbalik ve gii¢  Huysuz
Hafta  Bilgisi giiclendirilmesi gereken yonlerini fark e Zorbalik kargisinda nasil bir Ugurbocegi
eder.” durus sergilenebilir? (Eric Carl)

e “HB.3.1.2. Davraniglarinin kendisini ve

arkadaslarini nasil etkiledigini fark eder.”

e “HB.3.1.3. Arkadaslarinin davraniglarinin

kendisini nasil etkiledigini fark eder.”

e “HB.3.1.4. Arkadaslik siirecinde dikkat

edilmesi gereken hususlari kavrar.”

oldugunda ne yapacagini ve kimlerden
yardim isteyebilecegini agiklar.”

e “HB.3.4.6. Giinliik yasaminda giivenligi

tehdit eden bir durumla karsilastiginda
neler yapabilecegine 6rnekler verir.”

“HB.3.4.5. Giivenligini tehdit eden bir kisi

Anlay1s gostermek nedir?
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3.4. Cevre ve Sosyal Yapi

Cocuklarin elestirel, yaratici, 6zenli ve is birligine dayal1 diislinme becerilerine yonelik
uygulanan CIF etkinliklerinin yapildig1 ¢evre ve sosyal yap1 dzelliklerinin kisaca tanitilmasinda
fayda vardir. Alt sosyoekonomik diizeyde bulunan okul ¢evresinin biiylik bir kismini1 gocebe
bir topluluk olan Abdallar (Romanlar) olusturmaktadir. Abdallar diginda son yillarda iilkemize
goc eden Afgan miilteciler ile dogu-giineydogu bolgelerimizden gelen vatandaslar da yer
almaktadir. Yasamlarii tabiatla i¢ ige ve sele-sepet orerek idame ettiren Abdallar, Romen ve
Cingene diye anilmay1 kabul etmemektedirler. “Abdallarin yagsam bi¢imleri, meslek se¢imleri
ve sosyal davranislari Cingenelerin hayat tarzlariyla benzerlik gosterse de bu durum onlarin
Cingene kavmiyle akrabaliklarini kesin olarak ortaya koyabilecek nitelikte veriler

icermemektedir” (Duygulu, Batur, inanger, Cetintas ve Binbas, 2012, s. 32).

Endiistriyel iiretim ve sehirlesmeyle birlikte Abdallarin ge¢im kaynagi olan el isi
sepetgilik, at arabaciligi, bohgacilik, naylon sele-sepet pazarlama meslekleri zamanla yok
olmustur. Geleneksel yasam tarzlarindan vazgegemeyenlerin bir bolimii koylere ¢obanliga
gitmisler ancak kdyler de sehirlere tasininca onlar da issiz kalmislardir. Dilenmek zorunda
kalanlar; dilenciligi meslek haline getirmis kisilerle bir tutularak asagilanmus, itilmis ve kotii
muameleye maruz kalmislardir. Yasanan siiregte horlanan, diglanan, 6tekilestirilen kitle kapali
bir topluma doniismiistiir. “A¢ kopek firin deler” diyerek hirsizlik mesrulastirilmis ve toplumun
ahlaki yapist zedelenmistir. Uyusturucu baronlari i¢in olusan uygun zemin mahalleyi
uyusturucu ticaretinin pazari haline getirmis, issiz gengler torbaci olarak kullanilmis ve sonug
olarak bugiin her {i¢ aile reisinden ikisi cezaevlerinde yatar olmustur. Bir¢ok ailede babalarin
disinda anneler de cezaevinde bulunmaktadir. Aile diizeni bozulan babalar ve anneler
cezaevinden tahliye olsalar bile hayattan higbir beklentileri olmadigi i¢in pervasizca sug isleyip
tekrar cezaevine donmektedirler. Tedavilerinden sonu¢ alinamayan tiikkenmis madde
bagimlilar1 da ailelerini ¢aresiz diisiincelere sevk etmektedir. Oyle ki ailesinin reddettigi evsiz
madde bagimlilar bile bulunmaktadir. Her seye ragmen haram-helal hassasiyeti tagidigi i¢in
¢Op konteynirlarindan kagit toplayarak gecimlerini saglamaya calisan bir kesimle birlikte,
severek yaptiklar1 park bahge isleri i¢in belediyenin park bahgelerinde bir is bulup calisma

hayali i¢inde olan bir kesim de bulunmaktadir.

Cadir hayatindan gelen oturmaya alismamis Abdal ¢cocuklari kendilerine sunulan 6rgiin
egitim modelini benimseyememislerdir. Bu durum o6grencilerin okula devami noktasinda

aksamalar yasanmasina neden olmustur. Ceza-i miieyyidelerle ¢ocuklarin okula devami
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saglanmaya calisilmistir. Aileler de kendilerini cezalardan kurtarmak adina ara ara ¢ocuklarini
okula gonderseler de bu durum siireklilik arz etmemektedir. Okur-yazarligin sehir hayati i¢in
olmazsa olmaz oldugunu velilere fark ettirmek amaciyla yonetici ve 0gretmenler 6zveriyle

calismis, caba gostermis; ancak silirekli devamsizliga karsi sonug alinamamustir.

Ogrenci sayis1 10’u gecen smiflarda Abdal ¢ocuklar;, smif ortaminda yer
degistiremeyince strese girmekte, siirekli tuvalete gitme ihtiyact duymakta ve sinif i¢i agresif
davraniglar sergilemektedirler. Bu davraniglarin hakim oldugu bir ortamda 6gretmen saglikli
ders yapamamaktadir. Olusan kargasayr onlemek icin 6gretmen Ogrencilerini oturmaya
zorlamakta fakat bu zorlamalar 6grenciler de okula karst olumsuz duygular beslemelerine
neden olmaktadir. Bu durum da okula devam etmemek gibi biiylik bir sorunu karsimiza

cikarmaktadir. Hal bdyle olunca da yeterli diizeyde egitim 0gretim yiiriitiilememektedir.

Boylesine olumsuz bir ¢evre, aile ve egitim-68retim ortami igerisinde bircok ekonomik
ve duygusal zorlukla karsilagmis Ogrenciler, asir1 derecede birbirlerine zarar verme
egilimindedirler ve sonunu diisiinmeden hareket etmektedirler. Ozellikle bu durumlarindan
otirti arastirma kapsamindaki ogrencilerin okula-aileye-gevreye ve kendilerine yonelik
farkindaliklarini arttirip kendi davranislar1 ve bu davranislarinin sonuglari tizerine diisiinme ve
sorgulama yapmalarini saglamak amaclanmistir. Bu becerilerle beraber dogru diisiinme ve

karar verme becerilerini de gelistirerek yasantilarina olumlu yonde katki saglamak istenmistir.

3.5. Arastirma Okulu, Sinif Ortam ve Katihmcilar

Aragtirmaci, arastirmay1 dezavantajli 6grencilerin fazlaca yer aldigi ve kendisinin de
gorev yeri olan Konya’nin Karatay ilgesinde bulunan Ibrahim Sulhiye Kamanl ilkokulunda
gerceklestirmistir. 10 dersligi bulunan uygulama okulunda tam giin egitim &gretim
yapilmaktadir. Girig ve bir st katla birlikte iki katl denebilecek okulda 14 6gretmen ve 304
Ogrenci vardir. Kantin, bilisim sinifi, kiitliphane, ¢ok amacli salon vb. alanlar fiziki sartlar
yeterli olmadigt i¢in bulunmamaktadir. Klasik oturma diizeninde oturan 12 0Ogrenci ile
gergeklestirilen CIF derslerinde 6grencilerin her bir eylem planinin uygulanmas: sirasinda
farkl1 zamanlarda farkli oturma diizenlerinde oturmalar1 saglanmistir. Bu farkli oturma
diizenlerine iligkin gorsellere, ilgili eylem planlarinda yer verilerek 6rneklendirilmistir. Sinif
ortaminda projeksiyon, yazi tahtasi, siif dolab1 ve kitapligi, askilik, panolar gibi temel

malzemeler bulunmaktadir.
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Katilimeilarin  tamamima yakininin annesinin ya da babasmin farkli suclarla
cezaevlerinde oldugu, saglikli bir aile ortamlarinin olmadig, kiigiik yaslardan itibaren bir¢cok
ekonomik ve duygusal zorlukla karsilasmis mahalle ¢ocuklarinin egitime devami hususunda
sorunlar ve egitim siireglerini tamamlamakta gii¢liikler yasadig1 goriilmektedir. Aile ve Sosyal
Politikalar Bakanligi’nin (2023) da belirttigi lizere ¢ocuklarin okulla olumlu duygusal bag
kuramamasinin ve egitimlerinin aksamadan devaminin saglanmasina yonelik elverisli
kosullarin olusturulamamasinin nedenleri arasinda velilerin kars1 karsiya kaldiklar1 sosyal ve
ekonomik giicliikler ile cocuklariin egitim siireclerini olduk¢a uzun ve sonu belirsiz bir yatirim
olarak gdormeleri, ailelerin gelecege dair umutlarinin olmamasi gosterilmektedir. Bu sebeple
14’1 kiz ve 11’1 de erkek olmak iizere 25 6grenciden olusan sinif mevcudundan okula devam
eden 6grenci sayisi glinden giine degisiklik gosterdigi ve en fazla 14-15 oldugu igin arastirma
verileri sadece siirekli devam eden 12 6grenciden elde edilmistir. Velilere arastirmanin konusu,
amaci, onemi ve kapsamina iliskin bilgiler agiklanarak video ve fotograf kaydina iligkin izin
alimmistir. Tablo 3.2, 6grencilerin kisisel bilgilerini 6zetlemektedir. Bu bilgiler, dgrencilerin

kigisel bilgi formlarindan ve okulun Rehber Ogretmeni ile yapilan goriismelerden elde

edilmistir.
Tablo 3.2. Ogrencilere ait kisisel bilgiler
- Ailesinde A
Anneen Babaen 5ve Anneve  Ailesinde 9 Ailesinde
L fazla fazla iistii babasi siiregen b_a gimh cezai
Cinsiyeti . . . ser bireyler A
ilkokul ilkokul  kardesi bosanmis  hastahig bulunan hiikmii
mezunu  mezunu olan olan olan bulunan
(alkol/madde)

01 E X X X
02 K X X
03 K X X X X
04 K X X
05 K X
06 E X X X X
07 K X X X X
08 K X X X
09 E X X X X
010 K X X X X
011 K X X X
012 E X X X X

Tablo 3.2’ye gore, 6grencilerin bir kisminin saglikli bir aile ortaminin olmadigi; bir
kisminin anne-babasinin ayri oldugu; bir kisminin annesinin, babasinin ya da her ikisinin
hapiste oldugu; bir kismmin da ebeveynlerinin diizenli gelir elde edebildikleri bir islerinin
olmadigi anlagilmaktadir. Bu durumun, ¢ocuklarin sinif ve okul ortaminda asir1 saldirgan/siddet
egilimli, dikkatsiz, kural tanimaz ya da uyumsuz olma; asir1 sabirsiz ya da doyumsuz bir tutuma

sahip olma ve diislincesiz bir tavir takinma gibi birgok olumsuz davranigi sergilemelerine neden
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oldugu diistiniilmektedir. Bu olumsuz tutum ve davranislarin 6ziinde ise diisiinerek hareket
etmemelerinin, fayda-zarar, 1iyi-koti, dogru-yanlis gibi muhasebelere akillarini
yormamalarindan kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Dezavantajli konumda bulunan bu
Ogrencilerle yapilacak olan ¢ocuklar i¢in felsefe diisiinme egitiminin bdylesi olumsuz sartlar
icerisinde yetisen ¢ocuklarin ¢evrelerini, ailelerini, yapip ettiklerini (eylemlerini) ve daha da

onemlisi kendilerini fark etmelerini saglayacagi umulmaktadir.

O1: Afgan bir ailenin ¢cocugu olan O1 iilkemizde miilteci olarak bulunmaktadir. Birinci
sinifa basladiginda sinif 6gretmeni tarafindan {izerine diistilen bir cocuk oldugu i¢in basarili
goriilen, takdir edilen, kendini rahat ifade edebilen ve ¢ekingen bir tavir sergilemeyen kisilik
ozelliklerine sahiptir. Bununla birlikte ailesi tarafindan kii¢iik kardes sorumlulugu yiiklenen ve

olgun davranmasi beklenen bir ¢ocuktur.

02: Annesi ev hanimi, babasi ise insaatlarda ¢aligmaktadir. Evde aile iiyelerinin diginda
hala ve anneanne de bulunmaktadir. Evin dért ¢ocugundan ikincisi olan O2 ile daha ¢ok
anneanne ilgilenmektedir. Babanin ge¢misinde kavga sebebiyle hapse girip ¢ikmishig vardir.
02 utangag bir yapida olmasina karsm ilgi gdsterildiginde gaba gdsteren ve siif diizeyine gore

kismen bagarili sayilabilecek bir 6grencidir.

03: Anne ve babasi cezai hiikiim giymis ve cezaevindedir. Babanin daha 6nce madde
kullanarak birka¢ kez intihar girisiminde bulundugu bilinmektedir. O3 ile daha ¢ok dedesi
ilgilenmektedir. Gerekli ya da gereksiz diisiincelerini ifade etmekten ¢ekinmeyen bir kisilik

ozelligine sahiptir.

04: Ug kardesin en kiigiigiidiir. Anne ve babasi sag ve birliktedir. Babasi plastik
fabrikasinda is¢i olarak calismaktadir. Evde dede ve babaanneyle birlikte yasamaktadirlar.

Konusgkan, 6zgiiveni yliksek bir mizact vardir.

05: Anne ve baba arasindaki siddete maruz kalmis bir ¢cocuktur. Babasi tarafindan
uygulanan siddet nedeniyle babasinin cezaevine girdigi bilinmektedir. Su an ayni anne ve
babayla ikamet etmektedir. Travmatik bir cocukluk anisi oldugu icin birinci smifta okula
uyumda problem yasamistir. Ayrilik kaygisi tasiyan bir ¢ocuk olmasi sebebiyle de okula

diizenli devam etmemistir.

06: Dort kardesin iigiincii ¢ocugu olan O6 evde babasi ve babaannesiyle birlikte

yasamaktadir. Sessiz ve sakin bir mizaca sahiptir. Diger akranlarina nazaran derslerinde kismen
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basarili sayilabilir. Annesi madde satigindan hapiste ve 12 yil hiikkiim giymis durumdadir.
Babanin ise diizenli bir igi bulunmamaktadir. Cocugun dersleriyle abisi, diger ihtiyaclariyla ise
cocuklarin en bliyiigii olan ablas1 ilgilenmektedir. Abla (14 yas) ayni zamanda babaanne ile

evin diger ihtiyaglartyla da ilgilenmektedir.

O7: Okula basladig1 siiregten itibaren siirekli dede ve babaannenin ilgilendigi bir
cocuktur. Kendini rahat ifade edebilmesinin altinda babaannesinin asir1 ilgili olmasi
yatmaktadir. Mahalledeki diger ebeveynlere gore kesintili bir ilgi siireci degil stirekli olan bir

ilgi s6z konusudur.

08: Dért kardesten iigiinciisii olan O8 evlerinde anne, anneanne ve kardesleriyle birlikte
yasamaktadir. Anne ve baba sag ve birliktedir. Ancak baba hapistedir. Evin ve ¢ocuklarin

ithtiyaglarin1 anne sosyal yardimlarla saglamaya ¢alismaktadir.

09: Anne ve babanin gegimsizligi sebebiyle sik sik ayrilmalar olup belli bir siire ayri
kalinmakta ve daha sonra tekrar birlesip bir siire daha birlikte yasamaktadirlar. Ailenin i¢inde
bulundugu durum &grencinin okula devamini ve egitimini olumsuz etkilemektedir. Ogrenci su
an i¢in babanin yaninda babaanne ve dedesiyle birlikte yasamaktadir. Babas1 madde bagimlist
ve herhangi bir iste galismamaktadir. Onceki yillarda babanin hapse girip ¢ikmushigi da
bulunmaktadir. Aile iiyeleri arasinda da gegimsizlik ve siddet oldugu bilinmektedir. O9 dort
kardesten ikincisidir.

O10: Anne ve babasinin yaninda yasamasina ragmen ¢ocukla ilgilenen kisi babaannedir.
Anne ¢ocuga karsi ilgisiz ve sorumluluk yiikleyen biridir. O10 evde kardes bakimini yerine
getiren, ev islerine yardimci olmasi istenen bir ¢ocuktur. Ekonomik durumlari zayif oldugu i¢in
yasam miicadelesi veren bir ailedir. Ailede su¢ gegmisi olmadig bilinmektedir. Cocuk ¢ekingen

bir tavir sergileyen yapidadir.

O11: Afgan kokenli bir gocuk oldugu igin okuldaki diger Afgan dgrencilerle daha rahat
iletisim kurabilmektedir. Aymi simif icerisinde abisiyle 6grenim géren O11’in ¢ok fazla sdz
hakk1 istememesinin temel nedeni kendisine gore daha ¢ok konusan ve baskin olan bir abiye

sahip olmasidir.

O12: Diisiincelerini daha iyi ifade etmesi beklenen O12’nin smif ortaminda daha sessiz

kaldig1 goriilmektedir. Bu durumun olusmasinda babanin cezaevinde olmasinin ve abisinin
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daha baskin ve evin simarik ¢ocugu roliinii elinde tutmasimnin etkili oldugu diisiiniilmektedir.

Anne ¢ocuklartyla ilgilenmeye ¢alisan biridir.

3.6. Verilerin Toplanmasi

Calismada, cocuklar icin felsefe pedagojisine uygun olarak gelistirilen ve Gegerlik
Komitesi (aragtirmacinin danismani, farkli bir ii¢lincii sinifta gérev yapan bir sinif 6gretmeni
ve okulun rehber Ogretmeni) tarafindan goriis ve onayr alman 10 Ogretim etkinligi
uygulanmistir. Arastirmaci ve 6grenciler arastirmanin temel veri kaynaklarini olusturmaktadir.
Veri toplama araclar1 olarak yapilandirilmis gézlemler, video kayitlari, arastirmaci giinliigii,
ogrencilerle gerceklestirilen yari-yapilandirilmig bireysel goriismeler ve sinif-i¢i diyaloglar

kullanilmistir.

Arastirmada, Oncelikle, Gegerlik Komitesinin de goriisii alinarak, “Ilkokul I¢in
Uygulama Ornekleriyle Ogretmenler Igin Cocuklarla Felsefe Rehberi” adli kitapta yer alan
ogretim etkinliklerinden uygun goriilen 10 6gretim etkinligi secilmistir. Belirlenen 6gretim
etkinliklerinin, hem gilincel tgiincii smif 6gretim programiyla iligkili olmasina hem de
arastirmanin ¢alisma grubu gz 6niinde bulundurularak olumlu tutum ve davranislara yonelik
olmasina 6zen gosterilmistir. Daha sonra, bu 6gretim etkinliklerinin islenis sirasini gosteren bir

uygulama programi olusturulmustur.

Arastirmada, her hafta bir 6gretim etkinligi olmak iizere toplam 10 6gretim etkinligi
uygulanmistir. Oncelikle, gegerlik komitesinin goriisii alinarak belirlenen 10 6gretim etkinligi,
calismanin amacina yonelik bazi degisikliklerle arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Daha
sonra, hazirlanan 6gretim etkinlikleri aragtirmacinin danismani, farkl bir tigiincii sinifta gérev
yapan smif 6gretmeni ve okulun rehber 6gretmeniyle birlikte gézden gegirilerek son sekli
verilmistir. Bu asamadan sonra, 6gretim etkinlikleri sinifta uygulanmistir. En son agsamada ise
uygulama hakkinda elde edilen ham veriler Gegerlik Komitesi ile paylasilmis ve bulgulara

dontistiiriilmiistiir. Bu siireg, biitlin eylem planlari i¢in ayn1 sekilde izlenmistir.

“Not alma, gézleme dayali ¢alismalarda en sik kullanilan kaydetme yontemidir. Bu
caligmada da aragtirmaci, uygulanan her 6gretim etkinliginin ardindan gézlemlerini giinliigiine
not etmistir. Bunun yaninda goriintii kayit cihazlar1 ve ses kayit cihazlar1 da gozleme dayali
arastirmalarda siklikla kullanilan kayit teknolojilerindendir” (Yildirim ve Simsek, 2018, s. 184-

185). Gozlemle elde edilen verileri daha ayrintili hale getirmek, gozlenen ortamda yasanan
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diyaloglar1 daha derinlemesine ve defalarca inceleyebilmek amaciyla her 6gretim etkinliginin

uygulanisina iligkin olarak diizenli bir bigcimde video kayitlari tutulmustur.

Bir diger veri toplama araci olarak da yari-yapilandirilmis bireysel goriismeler
kullanilmistir. “Goriisme yoluyla, deneyimler, tutumlar, diisiinceler, niyetler, yorumlar,
zihinsel algilar ve tepkiler anlasilmaya calisilir” (Yildirnm ve Simsek, 2018, s. 130). Bu
calismada da yari-yapilandirilmis bireysel goriismeler, uygulama esnasinda Ogrencilerin

ogretim etkinliklerine iliskin diisiincelerini sorgulamak amaciyla gergeklestirilmistir.

Arastirmaya baslamadan once resmi kurumlardan gerekli izinler alinmistir. Calismada
cocuklar i¢in felsefe pedagojisine uygun olarak gelistirilen ve Gegerlik Komitesi tarafindan
gorlis ve onayt alman 10 6gretim etkinligi 10 hafta boyunca ikiser ders saati siiresince
uygulanmistir. 10 hafta boyunca uygulanan 6gretim etkinlikleri siiresince 6grencilerin elestirel,
yaratici, is birligine dayali bakis ile ortak bir fikre ulagsma ve 6zenli diisiinme becerileri sinif-
ici diyaloglardan alintilara da yer verilerek ve siire¢ de dikkate alinarak yorumlanmistir. Bu
yorumlamalar, gozlemler video kayitlar ve arastirmaci giinliikleriyle de desteklenmistir.
Arastirmanin diger asamasinda ise siirece ve uygulamaya iliskin diislinceleri ve arastirmanin
nihai amacina yonelik etkilerini ortaya koyabilmek amaciyla yari-yapilandirilmis bireysel
goriismeler yapilmistir. Bu goriismeler her bir birey i¢in okul idaresi tarafindan saglanan bos

bir siif ya da salonda yapilmustir.

3.7. Verilerin Analiz Edilmesi

Arastirmada elde edilen veriler betimsel ve yorumlayici analiz yOntemleriyle
¢oziimlenerek yorumlanmistir. Analiz ve yorumlamalarda, 6grencilerin P4C pedagojisine
uygun olarak hazirlanan 6gretim etkinliklerinin elestirel, yaratici, isbirlikli ve 6zenli diisiinme
becerilerine olan katkisi goz oniinde bulundurulmustur. Nitel verilerin analizinde tematik
kodlamalara gidilmis ve ilgili verilere destek olmasi acisindan kamera kayitlarinda yer alan
diyaloglardan, arastirmaci ve rehber Ogretmen gozlemlerinden, giinliiklerinden ve yari
yapilandirilmig goriismelerden yararlanilmistir. Bu farkli veri kaynaklarinin ve veri toplama
araglariin kullanilmasi, ayni zamanda arastirma verilerinin gegerliginin ve giivenirliginin
saglanmasinda etkisi/katkis1 olmustur. Ornegin, arastirmaci Ve rehber dgretmen gdzlemleri,
yart-yapilandirilmig goriisme notlari/kayitlari, 6grencilerin 6gretim etkinliklerine iliskin yazili
ve sozli tepkileri, video kayitlari, etkinliklere iliskin yer verilen gorseller gibi veri
kaynaklarindan elde edilen verilerin birbirlerini teyit edip etmedigi stirekli olarak kontrol

edilmistir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR
Bu boliimde, aragtirmada elde edilen bulgulara yer verilmektedir.

4.1. Ilkokul Ogretim Programyla iliskilendirilmis Cocuklar i¢in Felsefe Dersi
Arastirmanin nihai amaci dogrultusunda elde edilen bulgular “Eylem Planinin
Uygulanmasi1 ve Diisiinme Becerilerine Katkisi” bagliklar1 altinda agiklanmaktadir.
Arastirmanin bulgular, video kayitlarina bagl olarak dersin islenis ve igerigine iligskin
Ogrencilerin tutum ve davranmislarindan, ders igerisinde yaptiklari etkinliklerden, sorulara
verdikleri cevaplardan ve CIF dersi 6grenci gozlem formlarindan elde edilmistir. Elde edilen
bulgularin 6gretim etkinliklerinin ardindan sunulmasiyla, ¢ocuklarin cevaplarin1 daha net ve
anlasilir kilmak amaglanmistir. Ayrica, arastirmada kullanilan ders materyallerine, ders islenisi
sirasinda 6grencilere ve ders i¢i yapilan etkinliklere iliskin gorsellere de yer verilerek agiklama

ve Orneklendirmeler yapilmistir.

Asagida sirali olarak verilen PAC pedagojisine uygun olarak hazirlanmis 10 eylem
planimin smif igerisinde uygulanmasi ve diistinme becerilerine katkisi Hazwrltk, Tartisma ve
Degerlendirme basliklar1 altinda detayli olarak agiklanmistir. Bu bagliklarin her birinin igerigi

eylem planima gore farklilik gostermektedir.

4.1.1. Birinci Eylem Planinin Uygulanmasi ve Diisiinme Becerilerine Katkisi

Tablo 4.1, birinci hafta 6gretim etkinligi uygulama planini gostermektedir.

Tablo 4.1. Birinci hafta 6gretim etkinligi uygulama plani
1. Hafta Eylem Plani

Ders Hayat Bilgisi

Siire 40’ +40°

Kavram(lar) Kurallar

Smif Diizeyi 3

Kazanim “HB. 1.1.11. Smif i¢i kurallar1 belirleme siirecine katilir.”
“HB. 2.1.4. Smifla ilgili konularda karar alma siireclerine katilir.”

Arac-Gerecler Asa Lind’in Kumkurdu adl kitabindan “Cikolatali Pasta” adl1 hikaye

Yontem ve Beyin Firtinasi

Teknikler

Hazirhk Cocuklara sorular yoneltilir. Cocuklarin sdyledikleri cevaplara dogru ya da yanlis
demeden 0n bilgileri harekete gecirilir.

Tartisma Sorularin ardindan “Cikolatal1 Pasta” adl1 hikaye okunur. Metin okunduktan sonra
metne iliskin sorular sorulur.

Degerlendirme Cocuklara tartigma siireci ve metin ile baglantili sorular yoneltilir. Bu sorulara

verdikleri yanitlar degerlendirilir.
Kaynak: Akkocaoglu Cayir (2021, s. 214-219).
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Hazirhk

P4C pedagojisine uygun olarak diizenlenen ilk sinif i¢i tartigma oturumundan Once
ogrencilerden rahatlamalar1 ve hos vakit gegirmeleri i¢in A4 boyutundaki kagitlara farkli boya
kalemlerini kullanarak “P4C” yazmalar1 ve goniillerince siisleyip renklendirmeleri istenir.
Oturum 6ncesinde sinif panosunun bir boliimii bu ¢alismalarla siislenir. Yazi tahtasina ise renkli
tahta kalemleriyle P4C’nin dort temel kazanimi olan elestirel, yaratici, ozenli ve isbirlikli
kelimeleri yazilarak dikkat g¢ekici bir gorsel olusturulur. Yine simif ortami, felsefi simif
tartismasin1  gerceklestirmek tiizere herkesin birbirini rahatlikla gorebilecegi bir sekilde
(neredeyse bir kare olusturacak bigimde) diizenlenir. Sinif ortaminda yapilan bu ve buna benzer
fiziksel degisiklikler, 6grencilerin tartisma ve sorgulamaya uyum saglamalarina zemin hazirlar
(Akkocaoglu Cayir, 2021). Fotograf 4.1, 4.2 ve 4.3, tartisma Oncesi hazirlayici etkinlikleri ve

sinif ortamini gorsellestirmektedir.

A4
| f g% {2:“ .
Fotograf 4.1. Farkli “P4C” gorselleri

- "

Fotograf 4.3. Sinif ortami

Tartisma Oncesinde yapilan bu calismalarin, c¢ocuklar1 tartismaya tesvik edici,
hazirlayici ve ilgi uyandirici olmasi beklenmistir. Nitekim arastirmacinin 17.03.2022 tarihli

giinliglinde yer alan asagidaki ifade bu amacin gergeklestigi izlenimini uyandirmaktadir:

“Sinif ortamindaki farkiilik ¢ocuklar: olduk¢a hayrete diisiirdii ve heyecanlandirdi.

]

Yiizlerinden farkli bir seyler yapacak olmanin mutlulugu okunabiliyordu.’
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Bu 6n hazirliktan sonra Ogretmen tiim Ogrencilerin rahat bir sekilde arkaya
yaslanmalarini, dinlemeye hazir olmalarini saglar ve o giiniin etkinligi ile ilgili kisa bir
aciklamada bulunur. Yapilan agiklamanin ardindan ogrencilerin 6n bilgilerini harekete
gecirmek, sorgulama Oncesi konuya i1sindirmak, tartismaya tesvik etmek ve sorgulamayi

baslatmak amaciyla 6grencilere asagidaki sorular yoneltilir.
e Hayatimizda uymak zorunda oldugumuz kurallar var m1? Neden?
e Uymak istemediginiz kurallar var m1? Neden?

Yoneltilen bu sorulara dgrencilerin verdigi yanitlar dogru ya da yanlis seklinde bir
yargida bulunulmadan dinlenir. Bu tutum ¢ocuklarin tartisma ortaminda kendilerini daha rahat
ifade edebilmelerini saglar. Bu da tartisma siirecinin niteligini arttirir (Akkocaoglu Cayir,
2021). Ancak, dgrencilerin ilk derslerde, sinif ortamindaki degisikliklerden (kamera ile gekim
yapilmasi, oturma diizeninin degistirilmesi gibi), daha 6nce hig isitmedikleri ‘Cocuklar igin
Felsefe’ baglikli bir etkinlik yapacak olmalarindan dolay1 dikkat dagilmalarinin yasandigi, az
sayida Ogrencinin yoOneltilen sorulara yanit verdigi ve fikirlerini belirtirken konudan
uzaklastiklar1 goriilmiistiir. Hazirlik asamasinda gergeklesen asagidaki diyalog 6grencilerin

stire¢ baginda zorlandiklarini gostermektedir.

Osretmen: Uymak istemediginiz kurallar var mi1? Neden?
(O4, biitiin kurallara uymak istedigini sdyler ve diger tiim dgrenciler de
ayni fikirde olduklarini ifade eder. Bunun iizerine 6gretmen daha da
aciklayici olmak ve uymak istemedikleri kurallar {izerine diistinmelerini
saglamak i¢in “Bu nasil kural boyle? Boyle kural mi olur? dediginiz ve
uymak istemediginiz bir kural olmadi mi?” diyerek soruyu yineler.

Ol: Hiz limitlerine uymak istemiyorum 6gretmenim.

O4: O1 sana katilmryorum.

O7: Oyun sirasinda uygulanan bazi kurallara uymak istemiyorum.

09: Polisten kagma diye bir kural olamaz (diyerek giiler. Soruya cevap

olabilecek bir yanit vermez.)
Ogretmen: Konunun dagilmasin1 onlemek adia O7’ye “Neden oyun sirasinda
uygulanan bazi kurallara uymak istemiyorsun? ” sorusunu yoneltir.

07 Hosuma gitmeyen oyunlari oynamak istemiyorum.
Ogretmen: O zaman hosumuza gitmeyen kurallara uymayabilir miyiz?
07: Hosumuza gitmese de kurali koyan o&gretmenimiz oldugu ig¢in

uymaliyiz. Ciinkii biliriz ki sen bizim kotiiliglimiizi istemezsin.
Ogretmen: Yani ben 6gretmenin oldugum igin benim sdyledigim her kurala uyman
gerekiyor. Dogru mu anlamigim?
07: Evet.
Ol: Ogretmenim senin sdziinden ¢itkmamaliy1z.
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O4: Eskiden ¢ok kavga ederdik beden egitimi ve oyun dersine ¢iktigimizda
ama simdi hi¢bir sey yapmiyoruz, kavga etmiyoruz arkadaslarimizla
oynuyoruz.

012: Ogretmenim arabalara kirmizi 151k yandiginda gegilmemesi gerekir.
Gegerse ceza verilir. O kurala uyulmasi gerekir.

Tartisma

On bilgileri harekete gegirmek amaciyla yapilan hazirlik ¢alismasmin ardindan

“Cikolatali Pasta” adl1 hikdyenin ilk boliimii okunur.

Cikolatah Pasta

Zackarina’'min evlerinin éniinde iki hus agaci vardi ve aralarina bir hamak gerilmisti.
Bugiin bu hamak bir korsan gemisiydi ve Zackarina bu geminin kaptaniydi. Kaptan Zackarina,
gemisiyle yedi denizi dolasip korsanlik yapti, savasti ve kaswrgalarla bogustu. Bunca ugragin
sonunda da cam bir seyler ¢ekti, kii¢tik bir ¢orek ya da buna benzer bir sey. Gemisini terk etti,
kostu ve hizla mutfaga daldi. Mutfagin tam ortasinda pat diye durdu, derin bir nefes ald..
Mmm! Giizel bir koku vard.

- Cikolatali pasta mi? dedi babasina. Cikolatali pasta mi yaptin?

- Bir dilim ister misin? diye sordu babast.

- Eveett, tabi ki! dedi Zackarina.

Babast biiyiik bir dilim kesti ve bir tabaga koydu. Zackarina bir ¢atal alip masaya oturdu.
- Sapkani ¢ikar, dedi babast.
- Ama ben korsan kaptanim, gormiiyor musun? dedi Zackarina.
- Evet ama, dedi babasi, ne konustugumuzu biliyorsun.

Zackarina kagigr birakti ve sapkasini ¢ikardi. Bu, yan tarafinda beyaz ¢izgileri olan
siyah bir sapkaydi. Boyle beyaz ¢izgili bir sapkayt yalnizca korsan gemisi kaptanlart
takabilirdi. Zackarina elinde tuttugu sapkaya bakti. Sonra bir babasina, bir de tabagindaki
pastaya goz gezdirdi. Ve sapkaswini tekrar basina gegirdi.

- Ni¢in boyle yapryorsun? dedi babasi. Yemek masasinda sapkayla oturulmayacagina
karar vermistik ya...

Zackarina kalkti ve pasta tabaginu itti.

- Artik canim pasta yemek istemiyor, dedi.

Direk (2008) ¢ocuklarla felsefe yaparken bir ayagimizin metinde bir ayagimizin da
cocuklarin deneyiminde oldugunu sdyler. Bu sebeple felsefi tartigmaya baslamadan Once
hikayede gerceklesen olaylar1 anlama, olaylara iliskin karakterlerin neler hissettikleri tizerine
konusma ve karakterlerin gergeklesen olaylar karsisinda sergiledikleri davranislara yonelik;
hikayeyi anlamayi/kavramayi kolaylastiran sorgulama sorulariyla tartismaya bir baslangig

yapilir.

e Zackarina neden pastay1 yemekten vazgecti?

e Sizce Zackarina bu kurala uymali m1? Neden?

Metinde yer alan karakterlerin isimlerinin aligilagelmis isimler olmamasi, zor telaffuz
ediliyor olmalar1 ve metnin uzun olmasi sebebiyle gocuklara yoneltilen sorularda 6ncelik, metni

anlamaya verilmistir. Asagidaki diyalog 6grencilerin metni anladigini géstermektedir.
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Ogretmen:  Zackarina neden pastay1 yemekten vazgecti?

O4: Sapkasini ¢ikartmasi gerektigi icin.

Ogretmen: Zackarina pastayr yemekten, sapkasini ¢ikarmak istemedigi icin mi
vazgecti?

Ol: Masaya sapkayla oturmak yasakmis. Zackarina da masaya sapkayla

oturmus. Babasi sapkasini ¢ikarmasini istemis. Zackarina da pastayi
yemekten vazgecmis.

07: Babasinin  Zackarina’dan sapkasini  ¢ikartmasini  istemesi onu
sinirlendirdiyse, onun moralini bozduysa o yiizden de olabilir.

Ogrencilerin yanitlarindan hikdyeye odaklandiklari, hikdye iizerine diisiindiikleri ve
metni kavradiklar1 anlasilmaktadir. Dinleme/odaklanma, 6zenli diistinmenin bir geregidir.
Dolayisiyla, 6grencilerin 6zenli diisiinme becerisine sahip olduklar1 sdylenebilir. Ancak az
sayida 6grenci bu diisiinme becerisini sergileyebilmistir. Sorulan sorularin ardindan “Cikolatali

Pasta” adli hikayenin diger boliimii okunur.

Zackarina sahile indiginde Kumkurdu kumlara uzanmigti.

- Merhaba, dedi Zackarina. Sesi pek mutlu degildi.

- lyi giinler, dedi Kumkurdu.

Zackarina bir dal parcast aldi ve kuma biiyiik bir daire ¢izdi. Sonra kollarini kavusturup
bu dairenin igine oturdu.

- Burasi benim tilkem, dedi. Ve burada kararlar: ben veririm.

Kumkurdu dairenin etrafinda dondii. Bu yeni iilkenin hos bir yere benzedigini soyledi.
Ve bir adim atip dairenin icine oturdu.

- Peki ya simdi? dedi.

- Simdi birlikte karar veririz, dedi Zackarina. Ctinkii Rackarina iilkesinde béyle yapilir.

- Rackarina tilkesi mi? dedi Kumkurdu ve burnunu kiristirdr. Haywr adi Kurtlar iilkesi
olmali, dedi.

- Ama énce ben soyledim dedi Zackarina.

- Ama ben de daha dnce diisiindiim, dedi Kumkurdu. Ben oyumu kesinlikle Kurtlar
tilkesinden yana kullaniyorum.

Kumbkurdu kuyrugunu havaya kaldirdi. Ama Zackarina oyunu Rackarina iilkesinden
yvana kulland ve iki elini birden havaya kaldwrd.

- Ben kazandim, dedi.

Kumbkurdu sirtiistii yatti ve dort ayagini birden havaya kaldwrdi. O zaman Zackarina da
swrtiistii yatti, ayaklari ve elleriyle oy kullandi. Ama buna karsilik Kumkurdu kuyrugunu da
havaya kaldird.

- Dorde karsi bes, dedi. Yasasin Kurtlar Ulkesi!

Ama Zackarina buna karsi ¢ikti. Oylamaya Kuyrugunda katilmasinin hile oldugunu
diistiniiyordu. Kumkurdu “Belki de en iyisi iki ismi birden kullanmak” dedi. Bir giin Rackarina
Ulkesi, ertesi giin Kurtlar Ulkesi denilebilirdi.

- En iyisi bu, ne dersin?

- Hayir, yarim iyisi bu! Diye somurttu Zackarina.

Kumbkurdu bu konuyu déviiserek halletmeyi onerdi. Ama Zackarina bunun adil
olmadigin diistiniiyordu. Kumkurdu ¢ok gii¢liiydii.

- Hangi ismin olacagina karar vermek igin baska bir yol yok mu? dedi.

- Her zaman bagska bir yol vardir, dedi Kumkurdu. Ornegin basimizin iistiinde durup
diigtinebiliriz. Ve oyle yaptilar. Cok ge¢gmeden de bu yuvarlak, kumlu iilkenin, tepeiistii durmak
icin ¢ok iyi bir yer oldugunu fark ettiler. Ve akillarina bir sey geldi.

- Simdi buldum! dedi Zackarina. Kafaiistiiduran Ulkesi olsun.

- Evet ben de tam ayni ismi diistinmiistiim, dedi Kumkurdu. Kafa tistii duran!

Yuvarlak iilkelerine bir isim bulduktan sonra Zackarina, eve dondii. Eve geldiginde
babasi mutfakta oturmus kitap okuyordu ve pasta dilimi hala masada duruyordu. Zackarina
oturup yemeye basladi.
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- Sapkan nerede? diye sordu babast.

- Kumsalda unuttum, dedi Zackarina.

- Ayrica, dedi, biz “yemek masasinda sapkayla oturulmaz” diye bir karar almadik.

- Oyle mi...almadik mi? dedi babast.

- Haywr, annemle sen aldiniz, dedi Zackarina. Ben degil.

Babast uzun uzun diistindii. Acaba gercekten dyle mi olmustu?

- O zaman belki bu aksam sapkalar konusunda hep birlikte bir karar aliriz, dedi babast.
Annen isten dondiigiinde. Zackarina basini sallayarak onayladh.

- Evet ama bu karar: Kafaiistiiduran Ulkesi'nde alwsak daha memnun olurum, dedi
Zackarina. Ve kasigini yaladi. Babasinin ¢ikolatali pastasi gercgekten leziz olmustu.
*Kisaltilmistir.

Daha sonra felsefi kavrama iligkin tartismay1 derinlestirecek ve diistinme becerilerini

harekete gecirecek sorularla devam edilir.

Qgretmen: Peki kurallar1 bozabilir miyiz?
O4: Bence babasinin dedigi seyi yapmaliydi. Kurallara uymaliydi.
07: Biiyiiklerimizin lafin1 dinlememiz gerekiyor.

Bu cevaplardan hareketle 6grencilerin alinan kararlar {izerine sorgulama yapmadiklart,
kalip yargilarla diistincelerini dile getirdikleri goriilmiistiir. Bu yaklagim, alinan kararlarin ya
da koyulan kurallarin akla uygunlugunu denetlemediklerini, kuskucu bir tavir takinarak
sOylenenlerin gergekligini incelemediklerini gdstermektedir. Oysa kuskucu olarak kanit aramak
ve herhangi bir konunun akla uygunlugunu sorgulamak elestirel diistinmenin bir geregidir.
Ayrica, sadece birka¢ 6grencinin goriisiinli belirtmek istemesi, digerlerinin duyarsiz bir tutum
takinmas1 sorgulamaya esit bir sekilde katilmamalari, sorular1 yanitlama gayreti icerisinde
olmamalari, konusmaya kars1 isteksiz davranmalar1 da isbirlikli diistinme becerisine sahip

olmadiklarini gostermektedir.

Ogretmen: Sizce Zackarina kurallart bozmus oluyor mu?
(Ogrencilerin cogu “Eveettt” diyerek cevaplandirir.)

Osretmen: Kurallar hangi durumlarda bozulabilir? Yani Zackarina’nin icinde
bulundugu durum kurali bozmasini gerektiriyor muydu?

O7: Tabagi ittirip, kapiy1 ¢arpip ¢ikarsa kurali bozmus olur.

Ogretmen: Kurallarin bozulamayacag1 durumlar var mi1?

O4: Var. Babasinin dedigini yapmasi lazim.

07: Babasinin soziinii dinlemesi gerekirdi. Sapkay1 ¢ikartip oniine koyup

ekmegini yerdi. Akillica, uslucana arkadasinin yanina giderdi.
Ogretmen:  Sizce bu kural sagma m1 degil mi?
(Ogrencilerin cogu “Sa¢maaa’ diyerek cevaplandirir.)

Yukaridaki diyalogdan da anlasilacagi iizere, 6grencilerin karsi drneklere, farkliliklara,
ayrimlara ilgi gostermedikleri, toplumun kabul ettigi genel dogrulari sorgulamadan
savunduklar1 goriilmektedir. Dolayisiyla, elestirel diisiinme becerisine sahip olmadiklari;

sorular dogrultusunda 6grencilerin yonlendirmeye agik olduklar1 da sdylenebilir.
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Osretmen:

Ol:

Ogretmen:

Ogretmen:

07:

Ogretmen:

03:

Ogretmen:

O4:

Ogretmen:

O4:

Ogretmen:

010:

Ol:

Ogretmen:

Ol:
O7:

Ogretmen:

O4:

Ogretmen:

Ol:

04:

Sizce bu kural neden sagma?

Ciinkii 6gretmenim sapkayla sofraya oturulacak diye bir kural olmaz ki,
istedigimiz gibi oturabiliriz.

Peki ailecek boyle bir karar alindiysa yine de sagma olur mu?
(Ogrencilerin cogu “Hayurrr” diyerek cevaplandirir.)

Az once sagma oldugunu sOylemistiniz. Bu kural size gére sagma da
olabilir; sagma olmaya da bilir. Hangisi ve neden?

Amcam aksam isten geliyor. Isten geldigi kotuyla sofraya oturuyor.
Amcama kalk bunu ¢ikart esofman giy diyemem. Istedigi gibi oturabilir.
Peki sizin ailenizde is kiyafetiyle sofraya oturulmaz diye bir kural var
mi1?

Var 6gretmenim. Bizim evde isten gelen, is tistiinii ¢ikartir. Elini yliziinti
yikar. Sofraya dyle oturur.

Isten gelmis, yorgun olan o aile bireyi bir kereligine o kurali ¢ignese
olmaz m1?

(Ogrencilerin cogu “Oluurrr” diyerek cevaplandirir.)

Bir defaligina olsa bir sey olmaz Ki.

Yani kurallar bir defaligina bozulabilir. Bunu mu demek istiyorsun?
Evet Ogretmenim.

O zaman bana simdi bir kural ve bu kurala uymamanin kabul edilebilir
oldugu durumlar soyleyin.

Ogretmenim bizim evde kavga etmeme kurali var. Kardesim bazen
okuldan geldiginde sinirli oluyor. Ben onunla konugmak istedigimde
‘Git yaa ben seni istemiyorum’ diyor. O da kurali bdylece bir kere
¢ignemis oluyor.

Okulda doviismeme kurali var. Ben kavga edince o kurali ¢ignedim.
Peki hangi durumlarda bu doviigmeme kurali cignenebilir sence?
Cignenir mi?

Cignenir. Biri sana kotii s6z soyledi mi, seni gicik etti mi, ¢ignenir.

Biri bana kétii s6z soyledimi, ben de ona “Koétii s6z sahibine aittir.” der
gecerim. Yani kavgaya, doviise gerek yok.

Simdi kisa bir ara verip bu hikdyenin {lizerine biraz diisiinelim.
Ogretmenim ben diisiindiim. Masada oturmak sapkali degilmis ki,
sapkal1 oturabilirmis. Oyle bir kural yokmus.

Oyle bir kural yok muymus?

Yok 6gretmenim. Zackarina’nin annesiyle babasi dyle bir kural koymus.
Zackarina o kurali bilmiyormus.

O zaman Zackarina dedi ki babasina o zaman aksam annem isten gelsin
hep birlikte oturup karar verelim.

Tartismanin devaminda yer alan diyaloglarda ise ilk baslarda ¢cok da katilim saglamayan

ogrenciler, 0gretmenin konunun derinlemesine diigiiniilmesini saglayan sorulariyla farkli

goriisler dile getirdiler. Yasamla baglantili 6rnekler vererek konuyu gercgeklikle bagdastirdilar.

Bir onceki goriisle ilgili ¢ikarimlarda bulunarak kendilerinin ayni durum karsisinda nasil bir

davranig sergileyeceklerini belirttiler. Bu durum, diisiinme iizerine daha derinlere inen sorular

yoneltildik¢e ve ¢ocuklarin diislinceleri lizerine diisiinmeleri i¢in daha fazla zaman ayrildik¢a
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ogrencilerin  yiizeysellikten kurtulup yaratict diisiinme becerilerini  sergileyebildigini

gostermektedir.

Degerlendirme

Cocuklar i¢in felsefede degerlendirme, uygulama siirecindeki gerekgeli diistinme, konu

disina ¢ikmama, akil yiiriitme gibi eksikliklerin tespitine yonelik oldugu kadar gocuklarin

elestirel, yaratici, 6zenli ve is birligine dayali becerilerine yonelik de olabilir (Akkocaoglu

Cayir, 2021). Okunan hikaye tizerinden gergeklestirilen tartismanin nihayetinde yoneltilen iki

soru ile birinci eylem planina iliskin degerlendirme yapilir.

Qgretmen :
Ol:

O7:
Ogretmen:
Ol:

04:
Qgretm en:
03:

09:

010:

04:

Ql 0:
Ogretmen:

010:

O4:
Ogretmen:

Ogretmen:

010:

Zackarina ve Kumkurdu kendi tilkeleri i¢in kurallari nasil belirlediler?
Ogretmenim basiistiinde durduklar1 icin basiistiiduran iilkesi olabilir
diye akillarina fikir geldi.

Diisiindiiler, tasindilar bir isim koydular.

Ama ikisi de farkl diistiniiyorlardi, neler yaptilar?

Ikisi farkl1 diisiiniiyordu. Sonra kavga ettiler. Sonra Kumkurdu da dedi
bastistli duralim birlikte diistinelim.

Dediler ki bir giin Zackarina iilkesi olsun bir giin de Kurtlar iilkesi olsun.
Zackarina hayir dedi. Basiistiiduran tilkesi olsun dedi.

Peki bu karar1 nasil belirlediler?

Oy vererek...

Diisiinerek...

Oncesinde kavga edeceklerdi.

Zackarina, Zackarina Ulkesi olsun; Kumkurdu da Kurtlar Ulkesi olsun
demisti.

Ogretmenim sonra ikisi de ayn1 seyi diisiindii.

Zackarina ile Kumkurdu’nun kurallar belirlerken yasadiklari ile bizim
tartismamiz arasinda bir iliski var m1?

Var. Zackarina ile Kumkurdu’nun iliskileri, doviismeleri ve ortak
diistinmeleri. ..

Yani bence kurallar ortak diisiiniilerek koyulmali.

Zackarina’nin eve dondiiglinde babasiyla olan konusmalariyla tartisma
stirecinde ortaya koydugumuz fikirler arasinda bir iligki var m1? Nasil?
(010, O7 ve Ol aym anda “Ogretmenim mesela pastay: eliyle
ittirmesi”’, “Kapuy ¢ok hizli ortiip gitmesi ve ondan sonra kurallara
uymamast”’, “Kumkurdu ile kavga etmesi...” der.)

Kurallar1 belirleme noktasinda bir iliski ya da benzerlik var m1? Yani
Zackarina ve ailesinin belirlemis oldugu kural ile Zackarina ve
Kumkurdu’nun belirlemis olduklar1 kural arasinda nasil bir iliski s6z
konusu?

Ikisi de ortak diisiinceleriydi, doviismemeliydiler...

Sorularin ve sorulara 6grenciler tarafindan verilen yanitlarin yer aldigi yukaridaki

diyalog g6z oniinde bulunduruldugunda, 6grencilerin sorgulamaya esit sekilde katilmamasi

sorgulamaya hep birlikte kafa yormamalari isbirlikli bir diislince yapisina sahip olmadiklarini
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gostermektedir. Bununla birlikte konusma sirasina uymadiklari, birbirlerinin s6zlerini kestikleri
de goriilmiistir. Hikayenin kendi i¢indeki olaylar1 dogru sekilde degerlendirip verilmek istenen
ana fikri dile getirmelerine ragmen diisiincelerine iliskin net bir ¢gikarimda bulunamamaislardir.
Ogrenciler, dzenli diisiinmenin geregi olan hikdyeye odaklanma noktasinda basar1 gosterseler
de iizerine diisiinme noktasinda yeterli beceriyi gosteremediler. Dolayisiyla, yeterli diizeyde

Ozenli diisiinme becerisine sahip olmadiklar1 sdylenebilir.

Gergeklestirilen ilk oturumda Ogrencilerin biiyiik bir kismi sessiz kaldi. Birkag
Ogrencinin disinda diisiincelerini ifade eden olmadi. Belirtilen diislincelerde de birbirinden
kopuk ve anlagilmamig ifadeler yer aliyordu. Arastirmanin uygulama asamalarinda
aragtirmactya (siif Ogretmenine) eslik eden Rehber Ogretmen de bu konuyla ilgili

diisiincelerini 17.03.2022 tarihli giinliiglinde su sekilde ifade etmistir.

“Cocuklar fikirlerini belirtirken konudan uzaklastilar. Konu ile ilgili sorular sorarken
yonlendirici sorulara daha fazla yer vermek gerekiyor ve konuya iliskin égrencilerin
gortigleri alinirken her 6grenciye ismiyle hitap edilmeli. Eger 6grencinin goriisii yoksa
ogrenci pas gecilmeli ki etkinlik icerisinde onun var oldugunu ¢ocuk fark edebilsin.

’

Ctinkii bazi ogrenciler etkinlik siiresince hi¢ konusmadilar.’

Yoneltilen sorularla her ne kadar tartisma derinlestirilmeye calisildiysa da bu pek
miimkiin olmadi. Tartigmanin derinlesmemesinde okunan hikdyenin uzun, kahramanlara
verilen isimlerinde alisilagelmis isimlerin disinda olmasi ve zor telaffuz edilmesinin etkili
oldugu diisiintilmektedir. Ayrica, iki ders saatinin diiz anlatim, soru-cevap, tartisma ve benzeri
yontemlerle gecirilmis olmasi da 6grencilerin dikkatlerini toparlamalarina engel olusturmus
olabilir. Bu diisiincelerden hareketle bir sonraki eylem plani, ¢ocuklarin dikkatini daha uzun
stire canli tutabilecek ve her birinin aktif katilimini1 saglayacak bir 6gretim etkinligi ile

gerceklestirilmistir.

4.1.2. ikinci Eylem Planinin Uygulanmasi ve Diisiinme Becerilerine Katkisi

Tablo 4.2, ikinci hafta 6gretim etkinligi uygulama planin1 gostermektedir.
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Tablo 4.2. ikinci hafta 6gretim etkinligi uygulama plani
2. Hafta Eylem Plani

Ders Fen Bilimleri

Siire 40’ +40°

Kavram(lar) Irade, Istek, Akil

Sinif Diizeyi 3

Kazanim “F.4.2.1.4. Insan saglig1 ile dengeli beslenmeyi iliskilendirir.”

Arag-Gerecler Arnold Lobel’in yazar1 oldugu Ayrilmaz ikili Kurbaga ve Murbaga’ nin “Kurabiyeler” adl1
hikayesi.

Yontem ve Beyin Firtinasi, dogaglama, rol oynama, i¢ ses, biling koridoru

Teknikler

Hazirhk Canlandirma yapmak iizere cocuklar gruplara ayrilir. Her bir gruba canlandirmada

kullanacag1 bir rol verilir. Yapilan dogaglamalarin ardindan sorulan sorularla dersin
iglenisine devam edilir.

Tartisma Sorularin ardindan “Kurabiyeler” adli hikdye okunur. Metin okunduktan sonra metne
iligkin sorular sorulur.
Degerlendirme Istekleri ve akli temsil eden iki sira olusturularak biling koridoru teknigi kullanilir.

Tartisma siireci ve metin ile baglantili sorular esliginde degerlendirme yapilir.
Kaynak: Akkocaoglu Cayir (2021, s. 202-207).

Hazirhk

Bir onceki o6gretim etkinliginde Ogrencilerin ¢ogunlugunun sorulan sorulara ve
tartigmalara aktif katilimlarinin saglanamamasindan, kullanilan ydntem ve tekniklerin
Ogrencileri tartismanin i¢ine ¢ekememesinden hareketle hazirlik kisminda, ¢ocuklarin s6z ve
davranislarini i¢lerinden geldigi gibi ortaya koyabilecekleri rol oynama tekniginin kullanilmasi
gecerlik komitesince kararlastirilmistir. Rol oynama teknigi sayesinde 6grencilerin konuyla
daha fazla ilgili olacag: ve derse daha canli bir katilim saglayacagi (Aykag ve Cetinkaya, 2019)
distintilmektedir. Rol oynama teknigi, cocuklarin yaratici tutum ve davranislar gelistirmelerini
sagladig gibi iletisim kurma, isbirligi yapma becerileri ile diisiince ve duygularinin gelismesine

de imkan tanimaktadir (Kesici, 2021).

Bu sebeple, canlandirma i¢in ¢ocuklar dort kisilik gruplara ayrilir. Ortaya ¢ikan iig
grubun her birinden birer kisi canlandirma igin segilir. Segilen grup elemanlar1 A, B ve C olarak
belirlenir. A’lar gikolatay1 gok sevmektedir. Hatta A’larin en sevdigi yiyecek ¢ikolatadir. Ancak
A kendini tutamayip c¢ok yediginde onu kasinti tutar. Hatta bir keresinde doktora gidip igne
olmak zorunda kalmistir. Bir giin aligveris merkezinde yolunu sasirir ve kendini bir ¢ikolata
diikkaninda bulur. Burada c¢esit c¢esit, renk renk cikolatalar bulunmaktadir. Daha Once
gormedigi onlarca cikolata raflardan ona bakmaktadir. Ne yapacagina bir tiirlii karar veremez.
Oradan ¢ikmali mi, yoksa ¢ikolatalarin tadina bakmali m1? A’lar bu kararsizlig1 yasarken B ve
C’ler A’nin i¢ sesi olur. B’ler sagligina dikkat etmesi gerektigini; C’ler ise caninin istedigini

yapmasini soyler. Boylece iki taraf da A’y1 kendi yanina ¢ekmeye calisir.
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Hazirlik amacl yapilacak etkinligin agiklanmasinin ardindan grubun bir pargasi olarak
gorev almak i¢in 6grenciler birbirleriyle yarigmis, her birinin heniiz sorgulamanin basindayken
katilim goOstermek icin can attigr gozlenmistir. Bu durum isbirlikli diisiinme becerisinin
Ogrencilerde gelismesine katki saglamistir. Ciinkli katilim, isbirlikli diistinme becerisinin

ozelliklerinden biridir (Akkocaoglu Cayir, 2021).

Dogaglamalar baglar ve A’lar ne yapacaklarina karar vermeden canlandirmalarini

sonlandirirlar. Birkag grup izlenir ve su sorular sorulur:

Ogretmen: B ve C’ler A’y1 nasil ikna etmeye calist1?

012: Cikolatay1 yeme yeme diyerek.
09: Ye ye, ¢ikolata zararl degil, disini ¢iirlitmez, bir sey olmaz diyerek.
07: B grubu yeme zararli olur dedi. C grubu ye ye dedi.

Yaratic1 diistinmenin bilesenlerinden olan konuyla ilgili olma 6zelligi konusmalarin
kisa, konuyla alakali ya da sorgulamayla ilgili olmasi demektir (Akkocaoglu Cayir, 2021).
Yukaridaki diyalogda da s6z alarak soruyu yanitlayan 6grencilerde bu 6zelligin var oldugu

gbzlenmistir.

Ogretmen: Ben sunu merak ediyorum. Nasil ikna ettiler A’y1?

02: B grubu ye ye dedi. C grubu yeme yeme, dislerin ¢iiriir dedi.

07: Ogretmenim simdi bu B grubu yeme dedi ya mesela ben onlara katilmak
isterim. Bize zarar verebilir, diglerimizi ¢liriitebilir, basimiza herhangi
bir hal getirebilir.

Konuya ya da sorgulamaya iliskin deneyimlerini, duygularini ve inanglarini agikca dile
getirmek, Ozenli diisiinmenin O6zelliklerinden diiriist ve cesur olmayla ifade edilmektedir.
O7’nin net bir sekilde tarafin1 belirtmesi ve bu goriisiinii gerekgelendirmesi hem ozenli
diistinmenin ozelliklerine, hem de kendini anlasilir kilmak i¢in gerekgelerini agiklamasi ile

elestirel diisiinme 6zelliklerine kismen sahip oldugu seklinde yorumlanabilir.

Ogretmen: Siz hangisine katilirsiniz? Neden?
(Cocuklar hep bir agizdan “Sagligina dikkat et diyenlere katiliriz...”
der.)

Ogretmen: Saghgina dikkat et diyen arkadaslarima soruyorum. Neden sagliklarina
dikkat etmeliler?

Ol: Ogretmenim ¢ikolatay1 yersek dislerimizi ciiriitiir. Bir de saghigimiza
zararlar verir.

012: Cikolatay1 yerse hasta olur sonra hastaneye gider. Seker hastasi olur. O
yiizden saglhigina dikkat etmesi gerekir.

09: Ogretmenim ¢ok fazla cikolata yedin mi saghigina zarar gelir. Neden?

Ciinkii cikolatay1 ¢ok yersen sagliksiz. Yiyebilirsin de ¢ok degil ama.
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O7: Eger cikolata yersek seker hastasi olabiliriz, hem de hastanelere gitmek
zorunda kalabiliriz, seker hastaliginin sonucunda 6lebiliriz. Yani koti

bir sey.

06: Cok cikolata yedigimizde her tarafimiz kasinir. Diglerimiz ¢iiriir. Sonra
hastaneye gideriz.

05: Cok yersen hastaneye kalkarsin, sagligin bozulur.

02: Ogretmenim B takimi dogru. Cikolatay: yerse dislerine zararli gelir,
cuirir.

010: Sagligina dikkat etmeli.

O4: Cikolata yersek hastalanip bir hastaneye gidebiliriz. Bence ben B
takimin1 tutuyorum. Ciinkii c¢ikolataya bagimli olursak siirekli
hastalaniriz.

Bu diyalogda 6grencilerin ¢ogu benzer diisiinceleri dile getirseler de katilim yiiksek
olmus ve neredeyse sorusturmaya katilan tiim 6grenciler sz alarak fikirlerini ifade etmislerdir.
Boylece herkes sorgulamaya esit bir sekilde tesvik edilmis ve 6grenciler tarafindan igbirlikli
diisiinme becerisi yansitilmistir. Ayrica, Soylemez’e (2016) gore elestirel diisiinme ¢ikarimda
bulunma ve ayn1 zamanda bir degerlendirme isi olarak ifade edilmektedir. Akil yiiriitme ve
degerlendirme, elestirel diisiinmenin ozellikleri arasindadir. Ogrencilerin fikirlerini ifade
ederlerken sebep-sonug tiimceleri kurmalari, diistincelerini gerekgelendirmeleri, elestirel
diistinmenin akla uygunluk kavramiyla agiklanabilir. Ciinkii alinan kararlar ya da secilen
tercihlerin sonuglarmi sorgulamak veya bu kararlara ya da tercihlere nedenler sunmak akla

uygunlugu gostermektedir.

Ogretmen:  Sizler glinliik yasantinizda bunu canim ¢ok istiyor ama yersem de boyle
olacak diye distliniip kararsiz kaldigmiz durumlar oldu mu? Eger
olduysa ne yapacaginiza neye gore ve nasil karar verdiniz?

010: Ben bakkala gittigimde ¢ikolata alacagimda cok kararsiz kaliyorum.
Ciinkii kagintyorum.

Ogretmen. Kasimiyorsun... Himm... Peki bdyle bir durumda ne yapiyorsun? Nasil
karar veriyorsun?

010: Kararsiz kaltyorum.

Ogretmen: Yine de bazen bir karar veriyorsundur. Onu nasil ayarliyorsun?
010: Almiyorum.

Ogretmen: Her zaman almamay1 bagarabiliyor musun?

010: Bagaramiyorum...

Ozenli diisiinme; bireyin sahip oldugu duygular ile diisinmesi anlamina gelir
(Ulugmar, 2018). Bacanli’ya (2012, s. 34) gore “Ozenli diisiinme, bireyin kendini (&ziinii)
yansitabildigi diisinme bigimidir.” Ogretmen ve O10 arasinda yukarida yasanan diyalog,
O10’nun deneyimlerini ve inanglarin1 acikca dile getirebildigini gostermektedir. Diiriist ve
cesur olarak duygu ve diisiincelerini agik¢a ortaya koyabilmek 6zenli diisiinme becerisinin bir

sonucudur.
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09: Ogretmenim sagligimizi korumamiz gerekli. Siit igmemiz gerekli, sebze
yememiz gerekli. Yani ¢ikolata yemememiz gerekli. Yiyebilirsin ama
fazla yiyemezsin. Bana zararli, kiigiikken ben ¢ok ¢ikolata yedim. Cok
disim agridi. Ogretmenim ben daha hig ¢ikolata yemiyorum.

Ol: Ben cikolata yiyorum ama haftada bir kez yiyorum. Yiyelim ama
haftada bir kez yiyelim.
09: Evet. O1’in dediklerine katilryorum. Haftada bir kez yiyorum.

Yukaridaki diyalogda O9 &ncelikle deneyim ve inancini, agik¢a ortaya koymustur
(diiriist ve cesur olma) ve ¢ikolata yememesi gerektigini vurgulamistir. Bunun iizerine Ol1,
O9’un goriisiiyle ilgili ¢ikarimda bulunarak kendi deneyimini (fikrini) sunmus
(pratik/amaglilik) ve ayn1 zamanda bir 6neride de bulunmustur. O9 ise kendisinden farkli olan
deneyim ve fikre ilgi gostererek (a¢ik fikirli olma) diisiincesini degistirmistir (agik/esnek olma).
Diiriist ve cesur olma, acik fikirli olma ve acik/esnek olma cocuklar icin felsefenin ilizerinde
durdugu 6zenli diisiinmenin 6zellikleri arasindadir. Bunun yani sira 6zgiinliik, pratik/amaclilik

ise yaratici diisiinmenin 6zelliklerindendir.
Tartisma

Ogretmen giizel bir hikdye okuyacagini sdyler. “Sizlerden istedigim dinleme
kurallarina uyarak, piir dikkat bu hikdyeyi dinlemeniz. Bu hikdye iizerine biraz konusacagiz.
Burada tartistigimiz konulardan, o hikaye ile ilgili konusurken de faydalanacagiz.” diyerek
cocuklarin motive eder. Ogretmenin “Okuyacagimiz hikdyenin bashgi Kurabiyeler. Sever miyiz
kurabiyeleri?”” sorusuyla tartigma boliimiine giris yapilir. Bu soruya iliskin olarak biitiin Sinif
“evet” der ve O4 de “hem de nasil” diye ekler. Daha sonra, Kurabiyeler adl1 hikdyenin asagida

verilen bolumu okunur.

Ayrilmaz ikili Kurbaga ve Murbaga - Kurabiyeler

Murbaga, bir tepsi kurabiye pisirdi. “Bu kurabiyeler nefis kokuyor,” dedi. Bir tanesini
agzina atti. “Tatlart daha da nefis.” Kurbaga'nin evine kostu. “Kurbaga, Kurbaga!” diye
seslendi. “Yaptigim kurabiyelerin tadina baksana.” Kurbaga bir tane kurabiye aldi. “Bunlar
hayatimda yedigim en leziz kurabiyeler!” dedi. Kurbaga ve Murbaga, ardi ardina bir siirii
kurabiye yediler. “Ee Murbaga” dedi Kurbaga agzi dolu dolu, “bence artik yemeyi
birakmalynz; yoksa hasta olacagiz,” “Haklisin” dedi Murbaga. Son bir kurabiye daha yiyelim.
Baska kurabiye yemeyiz.” Kurbaga ve Murbaga son kurabiyelerini yediler. Ama kavanozda bir
stirii kurabiye kalmigti. “Kurbaga,” dedi Murbaga. “En son kurabiyemizi yiyelim. Bundan baska
kurabiye yemeyiz.” Kurbaga ve Murbaga, en son kurabiyelerini yediler. “Yemeyi birakmamiz
lazim, ” diye inledi. Murbaga, agzina bir kurabiye daha atarken. “Evet” dedi Kurbaga, kurabiye
kavanozuna elini daldirirken.

Ardindan ¢ocuklara asagidaki sorular sorulur:

Osretmen: Kurbaga ve Murbaga hasta olmaktan korktuklar: halde neden
) kurabiyeleri yemeye devam ettiler?
04: Leziz diye.
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03: Cok giizel diye. Kurabiyeler ¢cok giizelmis ya bir tane daha yiyeyim,
diyerek stirekli yediler.

02: O4’¢ katiliyorum &gretmenim.

O7: Ben de O4’¢ katiliyorum.

Ogretmen: Ne demisti arkadasiniz? Neye katiliyorsunuz?
O7: Kurabiyelerin ¢ok leziz oldugunu sdylemisti.

Cocuklarin birbirlerinin goriiglerini dinleyip bu goriislere yorum yapmalar: (katilip
katilmama gibi) ya da yeni fikirler iireterek konugmalari, birbirlerinin fikirlerine ve isimlerine
atifta bulunmalar1 duyarli olmay1 gerektirir (Akkocaoglu Cayir, 2021). isbirlikli diisinme
becerisinde duyarli olmak, tek bir kisinin fikri ile hareket etmek degil, ilgili diyalog i¢inde bir
digerinin diisiincesiyle iliski icindeki kisinin kendi diisiincesini ifade etmesidir. Imagis’e
(https://imagisp4c.com/elestirel-dusunme) gore isbirlikli diisiinme, karsilikli diyalog halinde
bulundugumuz kisinin fikirleriyle is birligi kurarak ortak akil yiiriitmek seklinde anlasilabilir.
Cocuklarin birbirlerinin goriigleri lizerine yorum yapmalar1 tartisma siirecinde isbirlikli

diistinme becerisini sergiledikleri konusunda fikir verebilir.

Osretmen: Kurbaga ve Murbaga kurabiye yemeye devam etmek istiyorlarsa bu
hasta olmay1 da istedikleri anlamina gelir mi?

02: Hayr. ..
09 Hayir... Hayir istemiyorlar.
07: Mesela 6gretmenim sen kurabiye yaptin biz de yedik diyelim, tadi ¢ok

giizeldi. Hepsini yiyemeyiz. Sen yedigin zaman kendi kendine zarar
vermek istemezsin. Hasta olmay1 isteyemezsin degil mi? Istemezsin
hasta olmay1.

Ogretmen: Eger hasta olmayr istemiyorlarsa o zaman neden yemeye devam
ediyorlar. Ne diislinliyorsunuz bu konuda?

010: Hayir 6gretmenim istemiyorlar. Tad1 ¢ok giizel oldugu i¢in yiyorlar.

O4: Benim diislindiigiim su 6gretmenim bence fazlasina da gitmemeliler.

Ogretmenin sordugu ikinci soru tiimcesi kosullu ifadedir (“eger... o zaman”) ve ortaya
atilan fikri tartismaya kapatir, tartigmanin dikkat cekilmek istenen kavram {izerine
odaklanmasini saglar (Worley, 2021). Kosullu ifade kullanildiginda ¢aligma gurubundaki tiim
bireylerin, hikaye kahramanlarinin hasta olmayi istemedikleri goriisii lizerinde hemfikir
olduklarimi vurgulamamizi saglar, ¢iinkii bu ifade bizden bu goriise ragmen kurabiye yemenin
uygun olup olmadigini ifade etmemizi ister ki, tartismaya buradan devam edebilelim. Worley’e
(2021, s. 27) gore, “Eger yontemi bir nevi varsayimsal diistinmedir. Varsayimsal diisiinme,
felsefenin mantiksal ve bir o kadar da yaratic1 bir diigiinme bigimi oldugunun altin1 ¢izer.”
Ogretmenin bu yoéntemi kullanarak sordugu sorunun ardindan O10 ve O4’iin sorgulamayla ilgili
goriis belirtmeleri ve uyariciya odaklanarak iizerine diistinmeleri yaratic1 ve 6zenli diisiime

becerisini sergilediklerini diistindiirebilir.
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Osretmen: Bir seyi istedigimiz halde neden yapmamaya calisiriz?

O7: Bir seyi canimiz istediginde yiyebiliriz ama ¢ok da yiyemezsin.
Ogretmen:  Iste neden ¢ok da yiyemeyiz. Kendimizi neden frenliyoruz?
07: Simdi 6gretmenim orada bir dur! Mesela simdi nasil desem sana... bir

tabak tatli yedin diyelim. O tatli beni hasta edebilir. Ya iki lokma ya ii¢
lokma alacaksin geri ¢ekileceksin. Cok yedigin zaman hem kilo alirsin
hem de diglerin dokiiliir, diglerin kalmaz. Sonra ekmek de yiyemezsin.

09: Ablam bir keresinde c¢ikolatali kek yaptiydi, bir iki lokma aldim.
Ustiinde de tatli yaptiyds, iki-iic lokma aldim. Fazla yemedim zararh
diye.

012: Ogretmenim ben en ¢ok cips seviyorum. Ayda sadece bir giin alip
yiyorum.

Ogretmen: Peki bunu ¢ok sevdigin halde neden ayda bir giin yiyorsun?

012: Clinkii ¢ok zararlhidir. Durmadan yiyemem.

Ogretmenin O7 ile baslayan ve daha sonra O9 ve O12’nin katihmiyla devam eden
diyalogda; dgretmenin sorusu iizerine O7 konuya iliskin kararini ifade ediyor. Kararini ifade
ettikten sonra ise yasamiyla baglantil drnekler vererek karari i¢in nedenler sunuyor. 09 ve 012
de benzer bir tutumla soruyu yanithiyorlar. Akkocaoglu Cayir’a (2021) gore, sonuglar ve
kararlar i¢cin nedenler gostermek elestirel diisiinmede akla uygunlugu, giinliik yasantiyla iligkili
ornekler vermek ise yaratic1 diisiinmenin gerceklik 6zelligi ile iliskilidir. Bu baglamda O7, O9

ve O12’nin yanitlarinin elestirel ve yaratic diisiinmeye uygun oldugunu sdyleyebiliriz.

Ogretmenin “Hikayemizin kalan kismim okuyalim sonra birka¢ soru daha soralim”

bicimindeki hatirlatmasi ile metnin asagidaki boliimiine gegilir.

“Iradeye ihtiyacimiz var.” “Irade nedir?” diye sordu Murbaga. “Irade yapmayr ¢ok
istedigin bir seyi yapmamaya ¢alismaktir,” diye cevapladi Kurbaga. “Yani bu kurabiyeleri
vememeye ¢alismak gibi mi?” diye sordu Murbaga. “Aynen éyle,” dedi, Kurbaga. Kurbaga,
kurabiyeleri bir kutuya koydu. “Iste” dedi, “simdi daha fazla kurabiye yiyemeyiz.” “Ama kutuyu
acabiliriz,” dedi Murbaga. “Haklisin,” dedi Kurbaga. Kurbaga kutuyu bir iple bagladi “Iste,”
dedi, “simdi daha fazla kurabiye yiyemeyiz.” “Ama ipi kesip kutuyu acabiliriz,” dedi Murbaga.
“Haklisin,” dedi Kurbaga. Kurbaga bir merdiven aldi. Kutuyu yiiksek bir rafa koydu. “Iste”
dedi, “simdi daha fazla kurabiye yiyemeyiz.” “Ama merdivene ¢ikip kutuyu raftan alabilir ve ipi
kesip kutuyu acabiliriz,” dedi Murbaga. “Haklisin,” dedi Kurbaga. Kurbaga merdivene ¢iktt,
kutuyu raftan aldi. Ipi kesti ve kutuyu agti. Kurbaga kutuyla birlikte disar ¢ikti. Yiiksek sesle
bagirdi. “HEY KUSLAR, BURADA KURABIYELERIMIZ VAR!” Her yénden kuslar geldi. Biitiin
kurabiyeleri gagalarina alp gétiirdiiler.

Ardindan asagidaki soru ve cevaplarla slire¢ devam ettirilir.

Ogretmen: Kurbaga ve Murbaga kurabiyeleri neden kuslara verdiler?

09: Tatlarin ¢ok sevdiler. Lezzetli diye dayanamiyorlar yani.
Q] : Kurabiye yediler ya daha fazla yemek istemediler, kuslara verdiler.
012: Tatlarim1 ¢ok sevdiler ama bir yandan hasta olacaklarmi diisiindiiler.

) Hasta olacaklari i¢in kurabiyeleri kuslara gotiirdiiler.
Ogretmen:  Sen ne distniiyorsun O7?
07: Bir fikrim yok (soruyu ya da konuyu tam anlamamug bir yiiz ifadesiyle.)
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06 Kurabiye ¢ok oldugu i¢in kuslarla paylastilar.
Ogretmen: Sen ne diisliniiyorsun O5?

05: Bir fikrim yok.
Ogretmen: Sen ne diisiiniiyorsun 02?
02: Lezzetli diye, onlarda tatsin diye.

Verilen cevaplara bakildiginda 6grencilerden bazilarinin hikayeye dikkatlerini vererek
lizerine diisiinebildikleri gozlemlenirken, bazilarimin ise uyariciya odaklanamadiklar
goriilmektedir. Buna gore, 6zenli diisiinmenin 6zelliklerinden olan 6zenli olma/odaklanma

becerisinin az sayida dgrenci tarafindan sergilendigi sdylenebilir.

Ogretmen: Kurbaga ve Murbaga iradeli davrandi m1? Neden?

Ol: Hayir.. . Kendileri hasta olmay1 istemedi ve kuslara vermeyi tercih
ettiler.

Osretmen: Peki kuslara vermeselerdi ne olacakt1?

Ol: Kurabiyeleri yiyeceklerdi sonra hasta olacaklardu.

Ogretmen: Peki bu durumda Kurbaga ve Murbaga’nin davranisi ile ilgili ne
sOyleyebiliriz?

Ol: Iradelerini kontrol edemiyorlar 6gretmenim.

Irade kavramma iliskin yoneltilen acik soruya gurubun neredeyse tamaminin yanit
verememesi, hikaye ile irade kavrami arasinda {istli kapali bir sekilde kurulmus olan iligkinin
gurup iiyeleri tarafindan tam olarak fark edilemedigini diisiindiirmektedir. Sadece O1’in
yukaridaki diyalogda vermis oldugu yanitlar, 6grencinin gerekge ve sonucuyla birlikte bir
¢ikarimda bulundugunu gostermektedir. Dogru akil yiiriiterek iligkili ¢ikarimlarda bulunmak,
kisinin elestirel diislinme becerisine sahip oldugunun bir gostergesidir (Akkocaoglu Cayir,
2021). O1’in varmis oldugu sonucun nedenlerini sunmasi elestirel diisiinme becerisinin akla

uygunluk 6zelligini yansitmaktadir.

Bunun iizerine 6gretmen “Ol arkadasimiz dedi ki; Ogretmenim Kurbaga ve Murbaga
iradeli davranmadi. Eger iradeli davranabilselerdi, onu ihtiyaglar: kadar yerlerdi sonra
kaldwrabilirlerdi. Ama yememeye dayanamadiklart igin son ¢are olarak kurabiyeleri kuslara
verdiler. Ol1 arkadasimiz da iradeli davranamadilar diverek diisiincesini belirtmisti...”
tiimcesiyle yankilama yaparak 6grencilerin yogunlagsmalarini istedigi kavrama odaklanmastir.
“Yankilama, bir fikri gurup i¢inde canli tutmak veya fikirleri birbiriyle iliskilendirmek ya da
kiyaslamak istedigimizde faydalamlan bir yontemdir” (Worley, 2021, s. 38). Daha sonra O7

SOz alir.

07: Ogretmenim ben O1’e bir sey diyebilir miyim?
Ogretmen: Evet, tabi ki.
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07: Sen arkadaslarina kurabiye vermezsen... Kurabiyeyi hasta olmayalim
diye kuslara verdiler dedin ya... Peki sen arkadaslarinin kétiiliigiint ister

misin?

Ol: Hayrr.

07: Onlar da onu istemez.

Ogretmen: Peki sizce kurabiyeleri kuslara vermekle kotiiliik mii yapmis oldular
onlara?

03: Hayrr.

07: Ben onu demek istemedim. Hani kurbaga ve Murbaga kendileri hasta

olmamak igin kuslara vermis ya... Kuslar da hepsini yerse diyorum, o
zaman O1’in dedigine gore kuslara kotiiliikk etmis olur. Bunu sdylemek

istedim.
Ol: Hayir. Fazla degil birkag.
O7: O zaman olur 6gretmenim.

Yukarida yasanan diyalogda, ilk kez 6gretmenin disinda iki 6grencinin birbirleriyle
karsilikli olarak bir diisiince iizerine konusmalar1 gerceklesmistir. Ik etkinlikte ve ikinci
etkinligin bu bolimiine kadar tartigmalar, 6gretmenle tek bir ¢ocuk arasinda gegen birgok tekil
diyalogdan olusmaktaydi. O1’in ifade ettigi fikre, O7 ydnelttigi soruyla karsi tarafi incitmeden
arkadasinin diisiincesini sorguladi ve neyi ifade ettigini anlamaya calist. O1 de fikrini kisaca
aciklayarak O7°nin ikna olmasmm sagladi. Tartisma ortaminda bireylerin birbirlerini
onemseyerek fikirlerini, duygularimi rahat¢a ortaya koyabilmesi, anlatilmak istenenin ne
oldugunun anlasilmaya ¢alisilmasi, 6zenli diisiinme ortaminin bir gdstergesi olarak kabul

edilebilir (Kayaalp, 2021).
Ardindan hikayenin son bolimii okunur ve degerlendirmeye gecilir.

“Yiyecek hi¢ kurabiyemiz kalmadi,” dedi Murbaga iizgiin iizgiin. “Bir tanecik bile.”
“Evet,” dedi Kurbaga, ama ¢ok giiclii bir irademiz var.” “Irade sende kalabilir Kurbaga,” dedi
Murbaga. “Ben simdi eve gidip kek yapacagim.”

Degerlendirme

Cocuklarin karsilikli iki sira halinde, birbirlerine yiizleri doniik olarak siralanmalari
istenir. Bu iki sira arasinda herhangi bir 6grencinin yiirliylip gecebilecegi kadar bir mesafe
birakilir. Sag taraftaki sira istekleri, sol taraftaki sira ise akli temsil eder. En bastaki
dogaclamada, ¢ikolata diikkanindaki ¢ocuk 6grencilerden biri olur ve 6grencilerin olusturdugu
koridordan yavasca gecer. Her bir ¢ift oniinden gecerken ¢ikolata diikkanindaki ¢ocuk olan
ogrenci biraz durur ve bu iki farkli goriisiin sirayla birer tiimce sdylemelerini bekler. Istekler
¢ocugun o anki isteklerine odaklanacak, akil ise gerekce, ongori, fikirler ve olmasi gerekenlerle

ilgili yorum yapacaktir. Cocuklarin tartisma siirecindeki argiimanlardan yararlanabilecekleri
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sOylenir ve bilin¢ koridoru teknigi kullanilarak ikinci eylem planinin degerlendirmesi yapilir.

Fotograf 4.4, biling koridoru tekniginin uygulanmasini gorsellestirmektedir.

Fotograf 4.4. Biling koridoru tekniginin uyguianmam

Asagidaki sorular esliginde tartisma siireci degerlendirilir.

Ogretmen: Bu calismada tartisma siirecindeki argiimanlardan hangilerini 6ne
stirdiik? Hangileri yeni ve farkliydi?

07: Tatlh ye, tath yeme, disin ¢iiriir gibi tiimceler soyledik. Tatli, ¢ikolata,
dondurma, kek yemek istiyorum dendi. Akli temsil edenler de “Yeme
dislerin ¢iirtir” dedi. Pek farkli bir sey soylenmedi.

Ogretmen: Sizce gikolata seven ¢ocuk ne yapmali? Neden?

07: Az bir sey yemeli sonra dislerini fircalamali.
09: Cikolatay1 yememeli ¢iinkii disleri ciiriir.
OlI: Yiyebilir ama haftada bir kez.

010: 07’ye katiliyorum.

Ogretmenin sordugu sorulara verilen yanitlar, tartisma siirecinde sdylenenlerden farkli
degildir. Gerek istekleri gerekse akli temsil eden 6grenciler birbirlerinin ayni ya da benzeri
fikirleri 6ne siirdiiler. Cocuklar konuyla ilgili goriisler ortaya koyabildiler, goriislerine durumla
ortiisen ornekler verebildiler ve olabildigince esit bir sekilde tartismaya katilim gosterdiler.
Ancak tartismay1 derinlestirecek alternatif diisiinceler ortaya ¢ikaramadilar. Bu konuda siirece
eslik eden Rehber Ogretmen de 24.03.2022 tarihli giinliigiinde “Cocuklar karsit diisiince
gelistivemiyorlar. Siirekli ben ona katiliyyorum gseklinde yanitlar veriyorlar” soOzleriyle
ogrencilerin yaratici diisiinmenin 6zelliklerinden olan 6zgiinliik 6zelligini sergileyemediklerini

vurgulamistir.

Gergeklestirilen ikinci etkinlikte 6grencilerin ¢ok daha aktif oldugu, gurupta yer alan
Ogrencilerin ¢ogunun tartismalara katilarak diisiincelerini ifade etmeye calistigi, daha fazla
eglenip daha istekli davrandig1 gdzlenmistir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda hazirlik kisminda
yer verilen canlandirma tekniginin etkili oldugu diistiniilmektedir. Ayrica, ¢gocuklar igin felsefe

etkinliginin nasil uygulandigina dair genel olarak bir deneyim kazanmis olmalarinin da
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kendilerini daha rahat ifade edebilmelerine imkan sagladig1 goriilmiistiir. “Elestirel diisiinme,
sorgulama cesaretine sahip olma gibi duyussal becerilerle yakindan iliskili oldugu kadar soru
sorma, agik diisiinme ve sorgulama gibi biligsel becerilerle de iliskilidir” (Demirel, 2004, s.
227). ikinci 6gretim etkinliginin ardindan arastirmacinin bir Tiirkce dersinde gozlemledigi ve
24.03.2022 tarihli giinliigiinde de asagidaki sekilde yer verdigi ifade, gocuklarda elestirel bir
bakis agis1 gelistigine yonelik bir belirti olarak degerlendirilebilir.

“Istek ve ihtiyaclar konusu konusulurken ogrencilerimden biri; ihtiya¢ duydugu bir
defteri aldigindan bahsetti ve diger bir 6grencim de arkadasina donerek ‘Daha once
yakin zamanda bir defter daha almistin, ona ne oldu?’ diye aldig1 defterin gercekten
ihtiyag olup olmadigini sorguladi. Diger ogrencim de kardesinin ona su doktiigiinii, bu
sebeple kullanilamaz hale geldigini soyledi. Birbirlerini bu sekilde sorguladiklar: daha

once gozlemledigim bir durum degildi.”

4.1.3. Ugiincii Eylem Planimin Uygulanmasi ve Diisiinme Becerilerine Katkisi

Tablo 4.3, ii¢iincii hafta 6gretim etkinligi uygulama planini gostermektedir.

Tablo 4.3. Ugiincii hafta gretim etkinligi uygulama plani

3. Hafta Eylem Plam
Ders Serbest Etkinlikler
Siire 40’ +40°
Kavram(lar) Diisiinme, derin diisiinme
Simif Diizeyi 3
Kazanim “Duygu Ve diisiincelerini rahatga ifade etme, tartisma kurallarina uyma.”

Arac-Gerecler

Margarita del Mazo Gurudi’nin Sirii adli kitabi, gocuk sayisi kadar cesitli yonergelerin
(“Bana giiliimse!”, “Dil ¢ikar!” vb.) yazili oldugu A4 kagit, cocuk sayisi kadar diisiinme
iceren, icermeyen eylemlere iliskin tablo.

Yontem ve Egitsel Oyun

Teknikler

Hazirhk Cocuklarin sirtlarina, iizerinde gesitli yonergeler bulunan A4 kagitlar1 ignelenir. Her cocuk
sirtinda yazan yonergenin ne oldugunu yerine getirilen bu yonergelerden yola ¢ikarak
tahmin edecektir. Yapilan tahminlerin ardindan sorulan sorularla dersin islenisine devam
edilir.

Tartisma Siirii adl1 kitabinin okunacagi sdylenir ve siirii denince akillarina neler geldigi sorulur.

Degerlendirme Cocuklara sekiz farkli ifadenin yer aldig1 ve bu ifadelerden hangilerinin diisiinme igerip

icermedigine yonelik bir tablodan olusan soru kagidi dagitilir. Her bir ifadenin hangi
kategoriye girdigi nedenleriyle birlikte tartisilir ve cocuklarin tartigma siirecine iligkin
kazanimlar1 degerlendirilir.

Kaynak: Akkocaoglu Cayir (2021, s. 277-281).

Hazirhk

Egitsel oyunlar, birlikteligi saglamada, 6grenmeyi keyifli bir siire¢ haline getirmede
oldukga kullanigh bir yontemdir. Ek olarak, giidiilemeyi ve yaraticiligi da desteklemektedir
(Yal¢in, Demirdag ve Kazak, 2017). Farkli etkinlikler ve oyunlarla uygulama farklilagtirilarak,

tigtincii felsefe etkinligine eglenceli bir baslangi¢ yapilmak ve ¢ocuklarin merak duygulart canli
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tutulmak istenmistir. Ayrica, gurup ici etkilesimin ve iletisimin arttirilmasi da amacglanmistir.
Bu amag¢ dogrultusunda ¢ocuklarin sirtlarina tizerinde ¢esitli yonergeler bulunan A4 kagitlart
ignelenir. Her ¢ocuk sirtina yazilan yonergenin ne oldugunu bulmalidir. Bunun i¢in ¢ocuklar
alanda daginik olarak yiiriirler. Sirtlarindakini okuyan diger kisiler bu yonergeleri yerine getirir.
Herkes yerine getirilen bu yonergeden yola ¢ikarak sirtinda yazani tahmin edecektir. Tahmin
edenler oyunda kalip diger arkadaslarina yardim etmeye devam ederler. Bu yonergeler, bazen
bir matematik islemi, bazen bir ciimle tamamlama, bazen de verilen komutu yerine getirme

seklinde olabilir. Yonergeler soyledir:

o “Ugkez zipla!”,

e “Bana giiliimse!”,

e “Tek ayak iistiinde zipla!”,

e “Bunu oku: Bugiin ¢ok giizelim!”,
e “Cevabini sdyle: 2+2=7",

o “Iki kere goz kirp!”,

e “Cevabini sdyle: 5-1=?",

e “Ikiser ikiser 10’a kadar say!”.

Fotograf 4.5 ve 4.6, egitsel oyuna iliskin yonergeleri gdstermektedir.

Fotograf 4.5 ve 4.6. Egitsel oyuna iligkin yonergeler

Oyun esnasinda ¢ocuklarin bir siire sonra sirtlarinda yazan yonergeleri kural dis1 bir
sekilde birbirlerine sOyleyerek kolaya kactiklar1 gozlenmistir. Bu gozleme yonelik Rehber
Ogretmen 31.03.2022 tarihli giinliigiinde, “Derse baslarken uygulanan etkinlikte ¢ocuklarin
sirtlarinda yazanlar1 uygulamalar1 gerekirken yonergeleri birbirlerine sdylediler. Bu davranis
cocuklarda genelde gozlemlenen bir davranis ¢linkii aile ortamlarinda ¢cocuklar ¢aba sarf etmeyi
gormiyorlar.” seklinde bir ¢ikarimda bulunmustur. Dolayisiyla bu durum, ¢ocuklarin sosyal

yasantilarinin davranislarina nasil yansidigimin bir 6rnegi olarak diisiiniilebilir. Oynanan

58



oyunun ardindan ¢ocuklara gecirdikleri vakitten hosnut olup olmadiklari soruldugunda her biri
bu soruya giir bir sesle olumlu yanit verir. Ogrencilerin tamaminin oldukga neseli oldugu ve
eglenceli vakit gecirdigi gozlenir. Hazirlik ¢alismasimin tamamlanmasindan sonra ¢ocuklara

Stirti adli kitabin okunacagi s6ylenir ve siirii denilince akillarina nelerin geldigi sorulur.

03: Koyun.

O4: Inek siiriisii.
09: Kegi siiriisii.
Ol: K&pek siiriisil.

Ogretmen: Yani siirii kelimesi ne anlama geliyor? Siirii deyince bu kavramdan ne
anlar1z? Siirii deyince bu kavrami nasil ifade ederiz?

010: Birlikte olmak.

04: Birlikte olmak ve arkadasca gezmek.

012: Birgok.

O7: 010’a katilryorum.

Ogretmen: Neden arkadasiniza katiliyorsunuz?

O7: Ciinkii ¢ok giizel bir sey sdyledigi i¢in yani siirli kelimesini dogru ifade

ettigi igin.

Insan hayata &ncelikle somut diisiinme ile baslar, sonrasinda ancak egitimle soyut
diistinebilme gelistirilir. Somut diisinme duyu verileriyle yapilir, soyut diislinme ise
kavramlarla (Cetiner, 2020). Fisher’e (2005) gore kavramlar1 yapilandirma, sorgulama,
yorumlama, kavramlara iliskin akil yiriitme, kavramlar {lizerinden anlam c¢ikarma ve bu

anlamlar arasinda iliski kurma P4C’nin ¢ocuklarda gelistirdigi becerilerdir.

Yukaridaki diyaloga bakildiginda “Siirii denilince akliniza ne gelmektedir?”” sorusuna
ogrenciler oncelikle somut diistinerek ‘koyun siiriisti, kdpek stiriisii’ gibi yanitlar vermislerdir.
Sonrasinda ise 6gretmenin “Stirii deyince bu kavramdan ne anlariz? ” sorusuna ‘bircok, birlikte
olmak’ gibi daha soyut cevaplar verebilmislerdir. Ogrencilerden siirii kavraminin ne anlama
geldigine yonelik aciklik getirmek amaciyla sorunun yinelenmesinin ardindan kavrama iliskin
daha soyut ve daha net yanitlar alinabilmistir. Bu durum, ¢ocuklar i¢in felsefe programinin,
kavramlar hakkinda akil yiiriitme becerilerini gelistirdiginin bir gostergesi olarak kabul
edilebilir. Bunun yaninda ogrencilerin nerdeyse tamamina yakininin kavram bilgisinde

eksikliklerinin oldugu ve diisiindiiklerini ifade etmekte zorlandiklar1 goriilmiistiir.
Tartisma

Ogretmen ogrencilere Siirii adli hikdyenin asagidaki boliimiinii okur ve asagidaki

sorular1 sorar:
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Siirii

Koyun olmak kolay. Tek yaptigimiz etrafta dolagmak, yemek, uyumak ve baskalarinin
uyumasina yardim etmek. Herkesin uyumasina yardim eden farkli bir koyun siiriisii var,
Miguel’in paymna da benim siiriim diistii. Uyuyamadigi zaman bizi ¢agwrir. Ve tek yapmamiz
gereken citten atlamaktir. Hep aym sey tekrarlamir. Once, Bir numara atlar, sonra Iki, sonra Ug
ve ... Miguel uyuyana kadar bu béyle devam eder. Siirii halinde yasamak kolay, ¢iinkii baskalar
ne yapuyorsa onu yapmak yeterli. Ama bazen isler o kadar da basit olmuyor. Hemen her gece
oldugu gibi, Miguel o gece de bizi ¢cagirdi. Hep yattigimiz gibi atlamaya basladik. Once, Bir
numara atladi, sonra Iki, sonra Ug ve ... “Dort numarayr gorven oldu mu?” diye sordu Bes.
“Burada! Burada!” diye bagirdi siramin sonundaki. Dort’e “Atlama sirasi sende,” dedik.
“Atlamak istemiyorum! Atlamaktan biktim!” diye cevap verdi. Koyun davranislart el
kitabimizda oyle bir cevap yoktu. Toynaklarimizla bagimizi kasidik. “Sansa bakin! Ne inat¢i bir
koyuna c¢attik!” dedik hep birlikte. “Sira sende!” diye iisteledik. “Bunu ¢ok diisiindiim.
Atlamayacagim!” dedi. “Diisiindiin demek! Biz diisiinmeyiz sadece atlariz.” “Hep aymi seyi
yapmaktan sikildim.” “Atlamazsan zincir bozulur, Miguel uykusuz kalir ve yarin koyun yerine
domuz saymaya bagslar. “Umurumda degil! Atlamayacagim!”

“«“

o oyun olmak kolay!” demekle ne anlatilmak isteniyor? Neden kolay? Ne olsayd1 zor
olurdu?

e Koyunlar, “Diisiindiin demek! Biz diigtinmeyiz, sadece atlariz” demekle ne anlatmak
istediler?

e Koyun Davranislar1 El Kitabi’nda neler yaziyor olabilir?

e Koyunlar diisiinselerdi ne yaparlardi? Neden?

Tartisma siirecinin ilk {i¢ sorusuna ¢aligma gurubundan anlamli, hikayeye odakli
cevaplar alinamamistir. Dordiincii sorunun ardindan gelen asagidaki yanitlara bakildiginda ise
hem diistinme kavraminin daha iyi anlasildigr hem de yanitlarin konuyla ilgili olma ve 6zenli
olma/odaklanma o6zelliklerini tasidigir soylenebilir. Ciinkii felsefe etkinlikleri, &zenli
olma/odaklanma, uyariciya odaklanmayir ve uyarict lizerine diisiinmeyi igeren Ozenli
diistinmenin tirlintidiir. Konuyla ilgili olma ise konusmalarin sorgulamayla iliskili olmasinin bir

sonucudur. Bu da yaratici diisiinmenin bir tiriinidiir (Akkocaoglu Cayir, 2021).

03: Atlamaktan sikildrysa kacabilirlerdi.

O7: Siitlerini sagdirmak istemediklerinde tekme vurabilirlerdi.

Ol: Diisiinselerdi, ¢itlerden atlamak istemediklerinde baska bir ¢ikis kapisi
bulabilirlerdi.

09: Distinselerdi, atlamaktan sikildiklarinda kacacak yer ararlardi ya da

sikilmadiysalar kalabilirlerdi.
Ogretmen: Bu saydiklarmizin hepsinin diisiindiikleri zaman yapabilecekleri seyler
oldugunu soyliilyorsunuz. Dogru mu anlamigim?

09: Bunlarin hepsi diisiinmek ile alakals.

Osretmen: Diisiinmek nedir?

07: Akal vermek.

03: Diistinmek plan kurmaya ¢aligmak 6gretmenim.

O7: Hayir Oyle bir sey degil, yani soyle de diyebiliriz: Diisiinmek plan

kurmak gibi diyorsan, onu sen kendi kafanda ¢dzeceksin, ona gore
hareket edeceksin.
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Osretmen: Peki senin dedigin kendi kafanda kuracaksin, ¢ézeceksin diyorsun ya;
) bu plan yapmak demek degil mi aslinda?
07: Yani dyle de... Oyle dogru.

Diisiincenin akla gelen ilk anlamiyla degerlendirilmemesi gerektigi, gériinen yiiziiniin
altinda yatan farkli bilgi, kavram ve fikirlerin var olabilecegi, ancak elestirel diisiiniildiigii
zaman anlasilabilir (Ceran, 2019). Dolayisiyla, yukaridaki diyalogda her ne kadar konu ve
kavramla iligkili yanitlar verilmis olsa da ifade edilen diislinceler; tartismaya katki saglayacak
diizeyde derinlemesine diisiiniilmiis yargilar icermemektedir. Ogrencilerin farkli bakis acilart
ve aciklamalar1 tespit etmeye calisarak, konusulanlari dikkate alarak bir ¢ikarimda
bulunamadiklar1 ve diislinerek davranmak iizerine ger¢ek yasamla baglantili Ornekler
veremedikleri goriilmektedir. Oysa elestirel diigsiinebilen bireylerden, ortaya konan diisiinceleri
zihinsel siireglerden gegirerek ¢ikarimlarda bulunmalar1 beklenmektedir. Bu ¢ikarimlardan
hareketle de diisiincelerini yeniden degerlendirip zihinlerini bastan yapilandirma siirecini

baslatabilirler (Soylemez, 2016).

Sonrasinda hikayenin su boliimii okunur ve asagidaki sorular sorulur:

Sag¢malamay: birak da atla! Sana séyleneni yapman lazim! Cikintilik etme! Atlamazsan
ise yaramaz bir koyun olursun. Biitiin siiriiyii utandirirsin! “Atla! Atla! Atla!” diye meledik hep
birlikte. Ama o “Hayw! Hayw! Hayir!” diye ayak diredi. Saatler gegti. Miguel bir tiirlii
uyuyamiyordu. “Atla! Atla! Atla!” “Hayiwr! Hayw! Hayir!” Bu koyun gercekten de bir kegiden
daha inatciydi. “Derken garip bir sey oldu. Kargasa devam ederken bir postact ¢itkageldi. “Dort
numaraya mektup var,” diye bagirdi. Ugultu dindi. Ortalik sessizlesti. Dort numara zarfi agip
mektubu okudu, sonra tek kelime etmeden emin adimlarla ¢ite dogru yiiriidii. Kosmaya basladi.
Bir, iki, ti¢ ve ... Dort numara miithis bir sigrayis yapti. O kadar yiikseldi ki gékyiiziinde bir nokta
gibi goriintiyordu, bir siire sonra da tamamen gozden kayboldu. Aradan epey zaman gegti. Dort
numara simdi nerede, mektupta ne yaziyordu, hala bilmiyoruz. Bu hikdayenin en iyi yani su, o
geceden sonra Miguel bize hi¢ ihtiya¢ duymadi. Kolayca uykuya dalabiliyor demek ki. Dort
numara, liitfen atla. Sensiz uyuyamiyorum imza.: Miguel.

e DoOrt numara Miguel’in sorununa nasil bir ¢éziim buldu? Baska nasil ¢oziimler
bulabilirdi?
e Siz sorunlarmizi ¢6zmek icin neler yapiyorsunuz? Nasil bir diisiinme siireci

izliyorsunuz?

Sorulan bu sorulara ¢ocuklardan sadece birkagi yiizeysel ve bir-iki kelimeden olusan
kisa yanitlar verebildiler. Verdikleri yanitlar {izerine agiklama yapmalar1 istendiginde ise
herhangi bir sdylemde bulunamadilar. Felsefe etkinliginin dordiincii sorusundan sonra
gozlemlenen konuyla ilgili olma durumunun tartisma siirecinin devaminda siirekliligini

kaybettigi goriilmiistiir. Bunun iizerine tartisma siireci sonlandirilarak degerlendirme
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calismasina gegilmistir. Bu konuya iliskin Rehber Ogretmen de 31.03.2022 tarihli giinliigiinde

su sekilde bir agiklamada bulunmustur.

“Ders stirecinde ¢ocuklar konuyla ilgili olmayan noktalarda fikirlerini séyliiyorlar,
fakat konunun etrafinda goriis ifade edemiyorlar. Derse katilim fazla fakat konunun
etrafinda degil. Gurupta konuyla ilgili paylasimda bulunan bes ogrenci var. Bu
ogrencilerin de genelde kendini ifade edebilen ve aileleri tarafindan ilgilenilen

’

ogrenciler oldugunu gériiyoruz.’
Degerlendirme

Oncelikle, 6grencilerin her birine Tablo 4.4’teki ifadeleri iceren kagitlar dagitilmis ve

tabloda yer alan her bir maddenin hangi kategoriye girdigini belirlemeleri istenmistir.

Tablo 4.4. Diisiinme igeren / diisiinme i¢cermeyen / kararsizim degerlendirme tablosu
Ifadeler Diisiinme Icerir Diisiinme icermez Kararsizim (?)

Yiizmek

Nefes almak

Sakiz ¢ignemek

Odev yapmak

Uyumak

Yiiriimek

Plan yapmak

Bir goriis iizerine tartigmak

Daha sonra 6grencilerin goriisleri degerlendirilmis ve yanitlar1 dogrultusunda da

asagidaki Grafik 4.1 ve 4.2 olusturulmustur.

Diisiinme iceren ifadeler Grafigi

ODEV YAPMAK PLAN YAPMAK BiR GORUS UZERINE

TARTISMAK
=== Diisiinme Icerir  ==@==Diisiinme icermez ?

Grafik 4.1. Diistinme igeren ifadeler

Grafik 4.1’e bakildiginda, o6grencilerin ¢ogunlugunun diisiinme igeren ifadeleri
belirleyebildikleri sdylenebilir. Sadece bir goriis tizerine tartismak ifadesinde 6grencilerin besi
bu ifadenin diisiinme i¢cerdigine kanaat getirmisken diger bes 6§rencinin bu konuda kararsiz
kaldig1 goriilmiistiir. Ayrica, diger iki 6grenci de diisiinme i¢cermedigini ifade etmistir. Bu
durumun ortaya ¢ikmasinda cocuklarin tartisjma kavramini olumsuz bir davranis olarak
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algilamalar1 olabilir. Yasamis olduklar1 sosyokiiltiirel ¢evrede onlara 6rnek olabilecek saygi

cergevesinde yiirlitiilen bir tartisma gozlemleyememeleri de buna sebep olarak gosterilebilir.

Grafik 4.2°deki sayisal verilere bakildiginda ise diisiinmek, derin diisiinmek
kavramlarmin anlagilmadigi, ¢cocuklarin hem ifadelerin ne oldugu, nasil olustugu iizerine
diistinmediklerini hem de diisiinme kavrami iizerine gergeklestirilen felsefe etkinliginin

sonunda diistinme becerileri adina bir ilerleme meydana gelmedigi goriilmektedir.

Diisiinme icermeyen ifadeler Grafigi

YUZMEK NEFES ALMAK SAKIZ CIGNEMEK UYUMAK YURUMEK

—e—Diginme lgerir  —e—Diiinme Icermez ’
Grafik 4.2. Digiinme igermeyen ifadeler

Yapilan degerlendirmeye ve tartisma siirecine bakildiginda ogrencilerin isbirlikli
diistinme becerisinin bir 6zelligi olan katilim gésterme davranisini sergilemis olmalarina
ragmen bu durum birka¢ O6grenci ile smirli kalmistir. Hikdyeye odaklanma ve yapilan
konusmalarin konuyla ilgili ancak kisa olmasi 6zenli ve yaratici diislinme becerilerini
yansittiklar fikrini verse de alternatif diislinmelerin, agiklamalarin, sorgulamalarin, anlasilirlik
icin Orneklendirmelerin yapilamadigi, dolayisiyla da tartismayr derinlestirecek st diizey
diisiinme becerilerinin sergilendigi bir felsefe etkinliginin ger¢eklesmedigi sdylenebilir. Bu

hususla ilgili aragtirmaci 31.03.2022 tarihli giinliigiine su ifadeleri not etmistir:

“Ogrencilerimin bir énceki etkinligin aksine dikkatlerinin ve diisiincelerinin daha
daginik oldugunu fark ettim. Tartisma stireci maalesef belli basl birka¢ égrencimin
etrafinda dondii. Ayrica, konu biitiinliigiinii saglamakta ve diisiinme kavrami tizerine

ogrencilerimi yogunlastirmakta olduk¢a zorlandim.”

Diger taraftan, 6zellikle ikinci felsefe etkinliginin ardindan (haftanin ilk giinlerinden
itibaren) 6grencilerin ¢ogundan baska felsefe etkinliklerinin ne zaman yapilacagina dair gokca
soru yoneltilmistir. Bu hususla ilgili ise arastirmaci 31.03.2022 tarihli giinliigiine su ifadeleri

not etmistir:
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“Cocuklara felsefe etkinligimizi persembe giinleri yaptigimizi defaten soylememe
ragmen ogretmenim ne olur bugiin yapalim, seklinde heveslerini, isteklerini ifade
ediyorlar. Olumsuz yanit almalarinin ardindan yine israrla, ikna etmeye yonelik tamam
0 zaman yarin yapalim’ diyerek bu ¢alismaya ne kadar istekli olduklarini ve ¢calismadan

1

ne denli hoslandiklarini ortaya koyuyorlar.’

Bu durumun olugmasinin temelinde ¢ocuklarin daha once egitsel oyunlarla eglenerek
bir derse baslayip sonrasinda 6zgiirce diisiincelerini ifade etmeleri olabilecegi gibi; ¢cocuklarin
aile bireyleri ile aralarinda saglikli bir iletisimin olmamasi, kendilerine bu zamana dek pek fazla

s0z hakki taninmamasi ya da sozlerinin ¢ok dikkate alinmamasi da etkili olabilir.

4.1.4. Dordiincii Eylem Planinin Uygulanmasi ve Diisiinme Becerilerine Katkisi

Tablo 4.5, dordiincii hafta 6gretim etkinligi uygulama planin1 gostermektedir.

Tablo 4.5. Dordiincii hafta 6gretim etkinligi uygulama plani
4. Hafta Eylem Plam

Ders Beden Egitimi ve Oyun

Siire 40’ +40°

Kavram(lar) Oyun, kazanmak, adil oyun

Simif Diizeyi 3

Kazanim “B0.2.2.2.9./B0.3.2.2.11. Oyun ve fiziki etkinliklerde basariy1 tebrik eder.”

“B0.4.2.2.8. Oyun ve fiziki etkinliklerde adil oyun anlayis1 sergiler.”
Arac-Gerecler Paulette Bourgeois ve Brenda Clark’in “Franklin Oyun Oynuyor” adli ¢ocuk kitab1

Yontem ve Beyin Firtinasi
Teknikler
Hazirhk Cocuklara farkli mekanlarda oynadiklart oyunlarin ve bu oyunlarin birbirleriyle olan ortak

ozellikleri ile farkli yanlarmin neler oldugu sorulur. isimleri tahtaya yazilan oyunlar
hakkinda ¢ocuklarin diisiinceleri alinir.

Tartisma “Franklin Oyun Oynuyor” adli hikdye okunur ve sorular yoneltilir.

Degerlendirme Cocuklardan “Franklin Oyun Oynuyor” hikayesini bireysel ve sozlii olarak kendilerinin
tamamlamalari istenir. S6zlii sunum belirlenen dlgiitlere gore degerlendirilir.

Kaynak: Akkocaoglu Cay1r (2021, s. 251-256)

Hazirhk

Cocuklara okul bahgesinde, sokakta, teneffiislerde oynadiklar1 oyunlar sorulur. “Bu
oyunlarin ortak ozellikleri neler olabilir? Bu oyunlarin diger oyunlardan farki nedir? Tiim bu
oyunlara oyun degil de baska bir isim verseydik ne olabilirdi?” sorulartyla gocuklarin
diisiinceleri alinir. Oyun, kazanmak ve adil oyun kavramlar1 soyuttur. Hazirlik agamasinda
sorulan bu sorularla kavranmasi zor ve soyut fikirleri daha anlagilir hale getirmek icin 6ncii bir
tartisma olusturmak hedeflenmistir. Oncii tartismalar ¢ocuklarin felsefi ya da anlasilmasi kolay
olmayan kavramlarla karsilagmadan once {lizerine konusabilecekleri daha basit tartismalardir

(Worley, 2021).
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Cocuklarin bu sorular iizerine yapmis olduklari tartismalar sonucunda oynadiklari
oyunlarda Onemli ayrimlart yapamadiklari, farkliliklar1 ya da benzerlikleri ortaya
koyamadiklar1 gozlenmistir. Hazirlik boliimiiniin son sorusuna verilen yanitlar ise Sema 4.1°de

gosterilmistir.

O1: Kural Oyunu 012: Cok Kurall1 Oyun

09: Kuralsiz Oyun

Tiim bu oyunlara oyun
degil de baska bir isim
verseydik ne olabilirdi?

03: Kurallara Uymak O7: Kural Sahas1

Sema 4.1. Ogrenci yanitlar1 semasi

Yaratici diisiinceye sahip bireylerde benzerlik ve farkliliklari gorebilme, var olan ya da
oOne siiriilen 6rneklerden bagimsiz olma gibi 6zelliklerin olmas1 gerektigi bilinmektedir (Tok,
2008). Ornegin, dgretmen oyun kavramyla ilgili “yaraticr” (farkl) kavramlar sdylemelerini
istediginde Ogrencilerden bekledigi Ornekleri alamamis, birbirinin benzeri ya da tekrari
niteligindeki yanitlarla karsilasmistir. Bu durum, 6grencilerin soyut kavramlara iliskin 6zgiin
fikirler sunmakta zorlandiklari, dolayisiyla yaratici diisiinme becerisi gelistirme noktasinda

istenen hedefe ulagilamadig: seklinde yorumlanabilir.
Tartisma

Oncelikle, “Franklin Oyun Oynuyor” adl1 hikdyenin asagidaki béliimii okunur.

Franklin Oyun Oynuyor

Franklin, bir kaplumbaga. O, nehir kenarinda dolasabiliyor. Ayakkabilarini kendi
baglyor ve ikiger ikiser saymasint da biliyor. Hatta Ayi’nin evine kendi basina gidebiliyor ama
futbol topunu istedigi yere atmay: bir tiirlii beceremiyor. Bu da hig iyi bir sey degil ¢iinkii o,
takumin en iyi oyuncusu olmak istiyor.

Franklin futbola bayilirdi. Kosmay: ve top siirmeyi de ¢ok seviyordu. Bazi zamanlarda
futbol topunu da yataga alarak uyur ve gol attigi anlarin hayalini kurardi. Her magtan dnce
parka gidip antrenman yapardi. Calismaya baslamadan dnce esnemeler yaparak isinir ve
antrenmani bittikten sonra da yiiriiyiise ¢ikar viicudunu dinlendirirdi. Yine de Franklin
istediklerini yapamiyordu. Cok hizli kogamiyor, hatta top ayaginda degilken bile hizli kosmayt
beceremiyordu. Ve topa ne zaman vursa top asla istedigi yere gitmiyordu. Bir giin Kaz, Kunduz,
Franklin birlikte antrenman yapiyordu. Kaz kafasimi kaldirip Franklin’in topunun ¢alilarin
araswmna gidigini takip etti. “Asla gol atmayt beceremeyecegim.” dedi Franklin tizgtin tizgiin.

Daha sonra, “Sizin bir futbol takiminiz olsa Franklin’i takiminiza alrr miydiniz?

Neden?” sorusu 6grencilere yoneltilir.
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07: Onu takimimma alirdim. Cilinkii o topa vurdugunda istedigi yere
atamiyormus ya onu takimima alir bir gilizel nasil topa vuracagini
ogretirdim. Bdylece ona yardim etmis olurdum.

Ogretmen: Ona yardim etmek amaciyla alirdim diyorsun, dogru mu anlamisim?

O7: Hayir. Topa vursa da 6nemli degil, vurmasa da 6nemli degil.

Ol: Onu takimima alirdim. Ciinkii ¢ok c¢alistirirdim. Cok 1yi oynardi.
Calisirsa bir seyleri yapabilir.

02: Ben de onu takimima alirdim. Calistirirdim, ¢alistirirdim. ..

07: Alirdim. Top atmay1 bilmiyormus ya, dgretirdim. Ogrettigimde basarili
olur.

09: Ben cok daha fazla calistig1 i¢cin onu oyuna alirdim.

012: Ben alirdim, onu kaleci yapardim. Oyuncu olmay1 bilmedigi i¢in bence
kaleciligi iyi yapar.

Diyalogun bu kismina kadar 6grencilerin sdyledikleri fikirler; ortaya ¢ikan ilk fikir ile
benzer ya da ayni diyebilecegimiz ifadeleri icermektedir. Yaratict diisiinmenin 6zelliklerinden
olan 6zgiin olma ve bagimsiz diistinme becerilerinin bu diyalogdan hareketle sergilenemedigi

sOylenebilir. Sonrasinda ise diyalog su sekilde gelisir:

Ogretmen: Peki Franklin’i takimimiza almamak icin bir sebep sunabilecek olaniniz
var mi1? Mesela kosamiyor, topa vuramriyor...

Ol: Vazgectim, almayacagim. Onun yiiziinden yenilirdik.

010: Almam. Ciinkii bagka takimlara yeniliriz.

Osretmen: Peki yenileceginizi diisiinerek, futbolu ¢ok seven, caliskan ama yavas ve
topu istedigi yere vuramayan birini takiminiza almamak ne derece
dogru? Ne diisiiniiyorsunuz bu konuda?

07: Ben almam. Elleri ayaklar kiiciiciik, yavas, topa vuramaz.

02: Ben de fikrimi degistirdim, almazdim. Topa iyi vuramaz, baska
takimlara yeniliriz.

03: Ben alirdim. Calistirir, kosturur, hizlandirirdim onu. Sonra plan

kurdururdum, sdyle yap boyle yap diye. Ondan sonra belki yenebilirdik.

Tartisma stirecinin basinda yoneltilen soruya ¢ocuklarin ilk egilimi, dogru oldugunu
varsaydiklar1 ya da dogrusu bu denerek cocuklara dayatilan diisiinceleri sdylemek oldugu
goriilmektedir. Oysa dogru oldugunu diistindiikleri fikri teyit etmek yerine o fikri ¢iiriiten bir
soru ya da 6rnek verildiginde zihinlerinde insa ettikleri yap1 (sema) ¢okmektedir. Bir baskasinin
ortaya attig1 iddiay1r kanitlamaya calistigimizda ya da genel geger bir fikri ciiriitmeye
calistigimizda uyguladigimiz bu stratejiye yanlislama veya kars1 6rnek verme denmektedir
(Worley, 2021).

Bu dogrultuda, “Peki Franklin’i takiminiza almamak igin bir sebep sunabilecek olaniniz
var mi?” sorusuyla yanlislama (kars1 6rnek verme) stratejisi uygulanmistir. Bu strateji ile
cocuklarin sorgulama yapmalar1 ve akil yiiriitmeleri saglanmaya calisilmigtir. Diyalogda da

goriildiigii lizere, cogunlukla 6grencilerin fikirleri degismistir. Diislincelerini, davraniglarini,
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kararlarin1 degistirmeye agik olmak; esnek olmay1 gerektirir ki bu da 6zenli diistinmenin bir
geregidir. Ozenli diisinme becerisi sergileme ydniinden bakildiginda olumlu gériinen bu
durum, yaratici, elestirel ve isbirlikli diisiinme becerilerini yansitmada olumsuz goriinmektedir.
Ciinkii elestirel diisiinmenin 6zellikleri arasinda akla uygunluk vardir ve bu da sonuglar,
kararlar icin nedenler/kriterler sunmayi, sorgulamayi gerektirir. Yaratict diislinmenin
ozelliklerinde ise tutarlilik vardir. Tutarlilik, fikirlerin diger fikirlerle iligkilerinin kurulmasi
durumudur. Isbirlikli diisiinme becerisi agisindan bakildiginda ise 6grencilerin birbirlerinin
goriislerini yapilandirmaya yardim etmek yerine ayn1 ya da benzer goriisler ifade ettikleri, farkli
goriis ve tercihleri ortaya koyamayip birbirlerinin anlatmak istedikleri iizerine ortak bir caba
gostermedikleri goriilmiistiir. Rehber Ogretmen de bu konuya iliskin diisiincelerine 07.04.2022

tarihli glinliigiinde su sekilde yer vermistir.

“Konu iizerine ayrintili diigiinmiiyorlar, basit diizeyde diistiniiyorlar. Karsilikli olarak
arkadaslarimin ~ diistincelerinin  farkli olan noktalarina odaklanyp ‘ben sana
katimiyorum’ gibi ciimleleri sik¢a kullaniyorlar. Cok fikir sahibi olmayan ogrenciler
ise ‘ben arkadagima katiliyorum’ seklinde doniitler verdiler. Aslinda bu kendi fikirlerini

ifade etmeye ¢ekindikleri veya bir fikirleri olmadig icindi.”

Ogretmen: Oyunun amaci kazanmak midir?

Ol: Oyunun amaci eglenmektir.

Ogretmen: Peki, az once oyunu kaybedecegini diisiinerek Franklin’i oyuna
almamaya karar vermistin O1. Bu durumu bana agiklar misin?

012: (Diistinmesi i¢in zaman verilir.)
Ben oyunu eglenmek i¢in oynuyorum. Franklin’i de oyuna alirdim.
Ciinkii onun da eglenmeye hakki var.

03: Franklin’i ben de alirdim. Oyunu kaybetsek de can1 sag olsun.
(O1 cevap veriyor, bu defa da oyunun amacinin miicadele etmek
oldugunu soyliiyor.)

06: Yanima alirim. Her giin alistiririm. Bir giin topa vurmay1 da dgretirim.
Sonra da yeneriz.

Ogretmen: Peki diisiindiigiin gibi olmazsa yine de Franklin’i oynatmaya devam eder

misin?

06: Evet devam ederim.

Ol1: Kazanmak da kaybetmek de 6nemli degil bence. Onemli olan eglenmek.

Osretmen: Neden boyle diisiiniiyorsun?

Ol1: Oyunda kizmak kotii bir sey.

Ol: Ogretmenim O11°e katiltyorum. Ciinkii... (yanit yok.)

O7: Ciinkii onu caligtiririm.

012: O11’e katiliyorum. Ciinkii en basta dedigim gibi oyun eglenmek icin
oynanir.
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(Cocuklarin diislincelerini toparlamalar1 amaciyla O0gretmen gruba,
“Oyunun amaci nedir?” sorusunu yoneltir. O1, 02, 03, 08, 012, O11,
010 oyunun amacinin eglenmek oldugunu diisiiniir.)

O7: Oyunun amaciin miicadele etmek oldugunu disliniiyorum.
Kaybetmenin de kazanmanin da farki yok. Arkadasimi birakamam.
Onemli olan miicadele etmektir.

(09 dersten sikilmis ve ilgisiz goriiniiyor. S6z almiyor. Fikri
soruldugunda sessiz kaliyor.)

03: Yensen de yenmesen de onu diisiinmeyebilirsin. Mesela oyun
oynadiktan sonra yenen taraf seviniyor, kaybeden taraf iiziiliiyor.
Yenemedigimde buna canim ¢ok sikiliyor.

Ogretmen: Beden egitimi derslerinde oynadigimiz oyunlar geldi aklima. Mesela
yakan top oynarken birgok arkadagimin birbirine ¢ok kizdiginm
gorlilyorum.

(Herkes birbirine laf atmaya basliyor...)

Ogretmen: Dinleyebilir misiniz? Yanhslikla pas kaptirildiginda ya da hizh
atilmadiginda veya oyun kaybedilince kiziliyor. Simdi ¢ogunuz esas
olan eglenmektir, miicadele etmektir, kazanmanin da kaybetmenin de
fark1 yok diyorsunuz. Bu iki farkli durum birbiriyle ¢elismiyor mu?

O7: Hem kendimizi izmiis oluruz hem de 6gretmenimizi.

Son olarak, 6gretmenin sordugu “O zaman oyunun amact gergekten eglenmekse,
bahsettigim duygulart yasamamaniz gerekmez mi?” sorusuna ise ogrencilerden yanit
alinamiyor. Durumu degerlendirip net bir karar ortaya koyamiyorlar. Ornegin “Sizin bir futbol
takiminiz olsa Franklin’i takiminiza alir miydiniz?” sorusuna O12 “Ben alirdim, onu kaleci
yvapardim. Oyuncu olmayr bilmedigi i¢in bence kaleciligi iyi yapar.” Cevabini vermistir.
“Oyunun amacit kazanmak midir?” sorusuna ise O12 “Ben oyunu eglenmek icin oynuyorum.
Franklin’i de oyuna alwdim. Ciinkii onun da eglenmeye hakki var.” demistir. “Peki
diigtindiigiin gibi olmazsa (¢alistirdiniz ama istediginiz verimi elde edemediniz) yine de
Franklin’i oynatmaya devam eder misin?” sorusuna ise O12 “En basta dedigim gibi oyun

1

eglenmek icin oynamr.” seklinde yanit vererek yaratici diisiinme becerisinin bir 6zelligi olan
tutarli olma davramginmi sergilemistir. Diger taraftan O1 ise ayni sorulardan ilkine “Onu
takimima alirdim. Ciinkii ¢ok ¢alistirirdim. Cok iyi oynardi. Calisirsa bir seyleri yapabilir.”,
ikincisine “Oyunun amaci eglenmektir.” demistir. Ugiincii soruya ise “Oyunun amacinin
miicadele etmek.” oldugu yanitin1 vererek sorgulama ve akil yiiriitme becerilerini
gosteremedigi, zihnindeki diisiinceleri yapilandiramadigi ve tutarli davranamadigi sdylenebilir.
Oysa c¢ocuklarin kendi diisiince ve davraniglarinda yanildiklarini belirtebilmeleri, farkli bir
bakis agisini kabul edebilmeleri, daha onceki fikirlerini elestirebilmeleri, sadece 6gretmenini
degil, birbirlerini de dikkatle dinleyip birbirlerini anlamaya galisabilmeleri dort temel diistinme

becerisinin kabul etme, arkadas canlisi olma, acik olma ve amaglilik 6zelliklerini

kapsamaktadir.
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Daha sonra, hikayenin diger boliimii okunur ve 6grencilere asagidaki sorular yoneltilir:

“Ben de” dedi Kaz. “Kaleci olmadigim siirece kanatlarimi kullanamayacagimi
unutuyorum hep. Herkes bana kizip duruyor.” Kaz, iki yana agtigi kanatlarimin genisligini
gosterdi Franklin’e. Kunduz da onlari izlemekle mesguldii. “Ayni sizin gibi ben de gol atmay:
asla basaramayacagim.” dedi. “Ciinkii kuyrugum oyle uzun ki istedigim gibi kosmama engel
oluyor.”

Biraz kostu. Franklin ve Kaz sorunun ne oldugunu acgik se¢ik gorebiliyordu. “Asla mag
kazanamayacagimiz ortada,” diye homurdandi Franklin. “Diger takimin oyuncular: gii¢lii, Tilki
ve Kurt hizli kosabiliyorlar,” diye ekledi Franklin.

Bu dogru bir tahmindi. Franklin’in takimi biitiin sezon boyunca tek bir mag bile
kazanamadi. Ayi’min Tilki, Kurt’tan olusan takimi ise biitiin maglart kazanmisti. Maglart
kaybetmek Franklin’in takim antrenoriiniin umurunda degildi. Franklin ne zaman topu ayagina
alwp istedigini yapamasa “Bir dahaki sefere, Franklin,” diye bagiran anne babas! da kaybetmeyi
umursamuyor gibiydi.

“Canini sitkan ne?” diye sordu Franklin’in babasi. “Gol atamiyorum bir tiirlii,” diye
yanit verdi Franklin. “Ama elinden geleni yapiyor ve keyifli zaman geciriyorsun,” dedi
Franklin’in babasi. “Onemli olan bu zaten.” Franklin kafasini sallayip onayladi. Biitiin
yetiskinler ayni seyi séyleyip duruyordu. Ama gol atmak istiyordu Franklin. Bu sekilde hisseden
sadece Franklin degildi. Franklin’in biitiin arkadaglart gol atmak i¢in yanip tutusuyordu. Ama
bunun igin ellerinden gelen ne varsa yapmaya ¢alistik¢ca sanki daha kotii oynuyor gibiydiler.
Oyuncularin ayaklar: ayaklara, kuyruklara ve uzun kulaklara takildi hep. En sonunda iist tiste
vigwerdiler. Oyuncularin birbirlerinin iizerinden kalkmalarina yardimci oldu antrenérleri.
“Birtakim olarak oynamalisiniz. Topu paylasmaniz lazim, ” dedi onlara. Ama bunu becermek hic
de kolay degildi. Franklin’in takimi bir kez daha yenildi. Oyuncular ¢ok iiziilmiislerdi. Franklin
kabugunun icine c¢ekildi. Kunduz, kuyrugunu bacaklarmin arasina sikistirdi ve Kaz da
kanatlarini katlayip kapatti. Diger takimin oyuncular: yanlarina gelip ellerini siktilar.

“Fena degilsiniz,” dedi Ay1. Franklin kabugundan ¢ikmadi. Ayi, topu yerde ziplatmaya
basladi. “Hadi ama digar1 gel, Franklin,” dedi Ay:.

e Sizce Franklin’in takimi neden Ay1’nin takimina kars1 mag¢ kazanamiyor?

e Sizce Franklin ve Ayr’nin takimlarinin karsi karsiya geldigi bu oyun adil bir oyun

mudur? Neden?

Ikinci sorunun ardindan verilen cevaplardan adil kavramna iliskin dgrencilerin bilgi
sahibi olmadiklar1 goriilmiis ve “Adil olmak ne demektir?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya
iliskin olarak O3 “Haksizlik demek.” ve O11 de “Hile yapmaktir.” cevaplarini vermistir.
Ogretmen sorusuna farkl1 yanitlar alamayinca, adil olma kavramini Resim 4.1°deki gorsellerle

de destekleyerek agiklamaya ¢aligmistir.

Resim 4.1. Adil olmak ya da olmamak kavramini agiklamaya yonelik gorsel
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“Aktif 6grenme yonteminin uygulandigi 6grenme ortamlarinda 6grencilerin kavram

orneklerinden ya da gorsellerinden yola ¢ikarak, var olan bilgilerini kullanarak, sorgulayarak,

birlikte calisarak kavramlara kendilerinin ulasmasi beklenmektedir” (inel, 2012, akt. Topal

Germi, 2020, s. 90). Bu edinimi saglayabilmek ise diisiinme becerilerini ise kosmakla

miimkiindiir. Hikayenin kalan kismi okunduktan sonra sorulan ilk iki sorudan ikincisi tekrar

sorulmus ve su yanitlar alinmistir:

Ol1:
Ol:

O7:

Ogretmen:
012:

05:

03:

Adil bir oyun degil. Clinkii bir taraf gili¢lii diger taraf giiclii degil.

Adil degil. Clinkii bir taraf ¢ok giiclii, diger taraf degil. Adil olmasi igin
her ikisinin de ayn1 giigte olmasi lazim.

Adil degil. O1’e katiliyorum. Giigliiniin karsisinda zay1fin pek bir sans1
olmaz.

(Sinifin tamami oyunun adil olmadigini sdyler.)

Peki adil olmasi i¢in ne olmal1?

Iki takimin da ayni giicte olmasi gerekiyor.

012’ye katiliyorum. Dogru bir ciimle sdyledi.

Ben de O12’ye katiliyorum. Ciinkii ikisi de giiglii oldugu zaman ikisi de
birbirini yenebilir.

Cocuklara adil olma kavramina iliskin agiklama yapildiktan sonra bu kavrami

zihinlerinde daha iyi yapilandirabildikleri, diisiincelerini daha dogru ifade edebildikleri

goriilmiistiir. Fakat ¢ogunlukla ayn1 sdylemleri kullanmis, diisiinceleri hikayedeki olayla sinirlt

kalmis ve gercek yasamla baglantili farkli 6rneklendirmelerde bulunamamislardir. Aragtirmaci

bu konuyla ilgili diisiincelerinin 07.04.2022 tarihli giinliigiine su sekilde yer vermistir:

“Felsefe oturumu swrasinda ogrencilerimin ‘adil olmak’ kavramini bilmediklerini fark

ettim. Bu kavram etkinligin gidisatini etkileyecegi i¢in onunla ilgili bilgilendirme

vapmam gerekti. Bu durum bana ogrencilerimin kelime haznelerindeki yetersizligin,

okuma-yazma ve anlama becerilerindeki seviye geriliginin, felsefi tartismalardaki

zengin diistince ve sohbet ikliminin olusmasina engel olusturdugunu diigiindiirdii.

Okuma-yazma-anlama ve kavram bilgisinin daha iist diizey oldugu bir ogrenci

gurubunda felsefi tartismanin daha kapsamli olacagi kanaatindeyim.’

’

Degerlendirme

Cocuklardan “Franklin Oyun Oynuyor” hikayesini bireysel olarak kendilerinin

tamamlamalar1 istenir. Cocuklar bu oyunun adil oldugu ve adil olmadigi yoniindeki

arglimanlardan birini secer ve segtikleri argliman dogrultusunda sozlii olarak hikayeyi
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tamamlar. Cocuklarin g¢alismalari, Tablo 4.6’da yer alan oOlgiitlere gore degerlendirilir.

Cocuklarin sozlii sunumlarinin degerlendirme sonuglari Tablo 4.6’da verilmektedir.

Tablo 4.6. S6zli sunu degerlendirme ¢aligmasi analizi

Olgiitler Yetersiz Kismen Yeterli Yeterli
1 Tartigma siirecinde ortaya koyulan arglimanlardan birini - - 10
belirlemis.
2 Belirledigi argliman ile sdyledikleri tutarhdir. 7 1 2
3 Acik ve anlagilir bir dil kullanmistir. - - 10
4 Hikayenin mantiksal biitiinliigii vardir. 2 4 4
Not: Dordiincii felsefe etkinligine iki 6grenci devamsiz olmasi nedeniyle katilamamastir.

Tablo 4.6’ya gore, 0grencilerin tamami hikayedeki oyunun adil olmadig: argiimanini

benimsemis, a¢ik ve anlagilir bir dil kullanarak hikdyenin sonuna iliskin s6zlii sunumda

bulunmuglardir. Ancak bu sunumlardan sadece iki Ggrencinin sunduklar1 argiiman ile

sdyledikleri tutarli bulunmustur. O3’{in su tiimceleri “Ay: Franklin’e, ‘Bu defa da biz yendik

ama bir dahakine senin yine sansin olabilir.’ der. Kurt'u Franklin’in takimina verip Kaz"1 da

Ayr’min takimina verselerdi oyunu adil bir sekilde tekrar oynarlardi. Bu kez berabere mag

bitebilirdi.” bu 6lgiite uygun bir 6rnek olarak verilebilir. Hikdyenin mantiksal biitiinliigiine

bakildiginda ise sadece dort 6grencinin sunumunun yeterli bulundugu sdylenebilir. Dayanaksiz

genellemeler yapmamak ve tartismanin odaginda kalmak yaratici diisiinmenin tutarlilik ve

konuyla ilgili olma 6zelliklerini icermektedir (Akkocaoglu Cayir, 2021).

4.1.5. Besinci Eylem Planinin Uygulanmasi ve Diisiinme Becerilerine Katkisi

Tablo 4.7, besinci hafta 6gretim etkinligi uygulama planini gostermektedir.

Tablo 4.7. Besinci hafta 6gretim etkinligi uygulama plani

5. Hafta Eylem Plam

Ders Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersi

Siire 40’ + 40°

Kavram(lar) Adalet, esitlik, paylasim, adil paylasim, hukuk, etik, empati.

Smif Diizeyi 3

Kazanim “Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersinin 6gretim programindaki empati, karar

verme, problem ¢ézme, elestirel diisiinme becerileri ile adalet ve esitlik degerlerinin
kazanimim destekler.”

Arac-Gerecler

Jorg Miihle’nin “Tki Bana Bir Sana” adli ¢ocuk kitabu.

Yontem ve Teknikler

Beyin Firtinasi, dogaglama, rol oynama.

Hazirhk

Paylastirict ve secici olmak iizere goniillii iki 6grenci segilir. Bu 6grencilerden biri
¢ikolatali digeri ise meyveli pastay1 sevmektedir. Paylastiric1 ve segicinin kararlari
ve tutumlart izlenir. Yapilan etkinligin ardindan sorulan sorularla dersin islenisine
devam edilir.

Tartisma

“iki Bana Bir Sana” adl1 hikdye okunur ve sorular yoneltilir.

Degerlendirme

Guruplara ayrilan c¢ocuklardan tartigma siirecinin sonunda konuyla ilgili sorular
hazirlamalar1 istenir. Her gurubun sorusu farkli bir grup tarafindan kendi iclerinde
tartigilir. Yapilan tartismalar gruplar tarafindan sinifa sunulur. Sunumlarina bakarak
tartigma stirecindeki fikirlerden ne 6l¢iide yararlandiklar: gézlemlenir ve not edilir.

Kaynak: Ozdemir (2021, s. 139-148).
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Hazirhk

Bir 6nceki ¢ocuklar igin felsefe etkinliginde “adil olma” kavramini 6grencilerin tam
olarak zihinlerinde yapilandiramadigi gerekcesiyle besinci felsefe etkinligi de 6zellikle adalet,
esit paylasim ve adil olma kavramlari lizerine odaklanmis ve islenis bu odak noktalari izerinden

planlanmistir. Buna gore:

“Tahtaya yarisi ¢ikolatali ve diger yarist meyveli bir yuvarlak pasta resmi ¢izilir.
Ardindan goniillii iki ogrenci tahtaya kaldirilir. Ogrencilerden X hem ¢ikolatali hem de
meyveli pastayr seviyor olsun, Y ise yalnizca meyveli pastayr seviyor olsun denir.
Osrenciler rollerini anlayip benimsedikten sonra onlara gorevieri verilir. X
paylastirici, Y segici olarak goérevlendirilir. Paylastiricinin gérevi pastalart uygun
gordiigii sekilde paylagtirmak, segicinin gérevi ise bu paylasuma bakarak en uygun
secimi yapmaktir. A¢iklama yapildiktan sonra, X ve Y oyuna baslar. Paylastiricinin (X)
ve secicinin (Y) kararlart ve davramislar:t hep birlikte izlenir. Neden bu kararlart
aldiklarini ya da bu sekilde davrandiklarin gerekgeleriyle birlikte aciklamalari istenir.
Ardindan da 'Y paylastirict, X segici olarak gorevlendirilir ve bu kez nasil davrandiklar
gozlenir. Gorevler degistiginde davramslarinda degisim olup olmadigi sorulur ve

nedenleriyle a¢iklamalart istenir.”

Hazirlik ¢alismasina iliskin yukaridaki agiklama yapildiktan sonra 6gretmen oyuna
dahil olacak 6grencileri belirlemek igin kimlerin goniillii oldugunu sorar. Sinifin neredeyse
tamaminin oyuna dahil olmak i¢in istekli olmasi isbirlikli bir anlayis gelistirdiklerinin bir
gostergesi olarak kabul edilebilir. Calisma gurubundan O3 ve O4 segilerek etkinlige baslanir.
03, X kisisi ve O4 de Y kisisi olarak belirlenir. X kisisi hem meyveli pastay1 hem ¢ikolatali
pastay1 seviyor. Y kisisi ise sadece meyveli pastay1 seviyor. O3 ilk pastada Paylastirici, 04 ise
Secici gdrevini iistlenir. O3 yaris1 meyveli yaris1 gikolatali olan pastayi ii¢ dilim bir tabakta

diger ti¢ dilim de ikinci tabakta olmak iizere paylastirir. Buna gore:

e Tabak A’da 2 meyveli, 1 ¢ikolatali pasta dilimi vardir.

e Tabak B’de 1 meyveli, 2 ¢ikolatali pasta dilimi vardir.

Secici olan dgrenci (O4) meyveli pastay1 seven kisi roliinde olmasina karsin ¢ikolatali
pasta diliminin daha fazla oldugu ikinci tabagi almak istedigini sdyler. Ogretmen, O3’e
“Tabag1 neden béyle paylastirdin? ” sorusunu yoneltir. O3, “Ciinkii ya Tabak A 'yi se¢sin ya da

Tabak B'yi secsin. Ikisinden birisini se¢sin. Ama meyveli tabak istiyor. Hangi tabagi segerse
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meyveli var” cevabini verir. Ogretmenin sordugu bu soru karsisinda O3, karsisindaki Secicinin
isteklerine duyarsiz kalmadigini, boylece meyveli pastayi her iki tabaga da koydugunu soyler.
Ogretmen, daha sonra O3’e “Peki Tabak A’ya iki meyveli bir ¢ikolatali pasta koydun, Tabak
B'’ye ise bir meyveli iki ¢ikolatali pasta koydun. Bunun bir nedeni var mi?” diye sorar. O3’ten
herhangi bir yamit almamaz. Ogretmen bu defa Segici 6grenciye (O4’e) dénerek “Meyveli
pastayt seven birisi olarak neden tek dilim meyveli pasta olan Tabak B’yi se¢tin?” diye sorar.
O4, “Yanhghikla Tabak B’yi gosterdim. Aslinda Tabak A’yi secerim. Ciinkii onda iki dilim
meyveli pasta var” diye cevap verir. Secici olan O4 de beklenildigi iizere, istek ve ihtiyacini 6n

plana alan bir yanit verir.

Etkinligin ikinci kisminda ise daha dnce Paylastirici olan O3 Secici, Segici olan 04 ise
Paylastirict olarak gorev degisimi yapar. Aymi sekilde, yarist meyveli ve diger yaris1 da
cikolatal bir biitiin pasta var ve bu kez O4 bu pastay iki tabaga paylastirir. O4 yarist meyveli
yarisi ¢ikolatali olan pastayi ii¢ dilim bir tabakta, diger ii¢ dilim de ikinci tabakta olmak tizere

paylasimi yapiyor. Buna gore:

e Tabak C’de 2 meyveli, 1 ¢ikolatali pasta dilimi vardr.
e Tabak D’de 1 meyveli, 2 c¢ikolatali pasta dilimi vardir.

Ogretmen, meyveli pasta seven O3’e hangi tabag: tercih edecegini sorar. O3, “Tabak
C'yi tercih ediyorum. Ciinkii orada 2 dilim meyveli pasta var” diye cevaplar. Ogretmen
Paylastirici dgrenciye (O4°e) donerek “Peki Tabak C’ye iki meyveli bir ¢ikolatali pasta koydun,
Tabak D ’ye ise bir meyveli iki ¢ikolatali pasta koydun. Bunun bir nedeni var mi? ” diye sorar.
04, “Ogretmenim bir ona, bir bana gibi diisiindiim. O yiizden béoyle paylastirdim” der.
Ogretmen, “Peki segici olan arkadasimizin meyveli pastayr sevdigini biliyoruz. Paylagim
yaparken neden tiim meyveli pasta dilimlerini tek bir tabakta toplamadin?” diye sorar. O4,
“Béoyle paylastirmak istedim” der. Ogretmen, “Peki bu durumun senin hem meyveli hem de
cikolatali pastayr sevmenle bir ilgisi olabilir mi?” diye sorar. O4, “Olabilir” diyerek soruyu

yanitlar.

Hazirhk ¢aligmasindaki etkinlik siireci analiz edildiginde, O3’iin empati kurabildigi
ancak paylastirma yaparken derinlemesine diisiinemedigi; O4’iin ise daha ¢ok kendi ihtiyag ve
istegini 6n planda tuttugu sdylenebilir. Sonug olarak, her iki 6grencinin de kendisinin ya da
karsisindakinin ihtiyacina gore bir paylasim ve tercihte bulundugu ifade edilebilir. Akkocaoglu

Cayir’a (2021, s. 118-119) gore, grubun bir parcast olarak etkinliklere katilmak igbirlikli

73



diistinme becerisinin katilim 6zelligini yansitmaktadir. “Her paylasimda, kendini digerinin
yerine koymak, kendini bir insanin ihtiya¢ duyabilecegi seylerden yoksun oldugunu da
varsayarak onun yerine koymak gerekir” (Ozdemir, 2021, s. 146). Ozenli diisiinme bireyin
karsisindaki kisiyle ilgilenme, saygi duyma, dnemseme ve empati kurabilme becerisidir

(Uluginar, 2018).

Fotograf 4.7 ve 4.8, etkinlikte yer alan pasta paylasimina iligkin gorsellere yer

vermektedir.

Fotograf 4.7. Pasta paylasimindan dnceki gorsel Fotogf .8. Pasta payla$1m1d sonraki gorsel

Tartisma

Ogretmen tarafindan “iki Bana Bir Sana” adl1 hikdyenin asagidaki béliimii okunur ve
akabinde ¢ocuklara asagidaki sorular yoneltilir.
iki Bana Bir Sana
Ayt evine giderken ii¢ tane mantar bulur. Ayinin eve getirdigi mantarlar: géren gelincik
¢ok sevinir. Onlari temizler ve dzenle pisirir. Masaya otururlar ve ayr mantarlari paylastirmaya

baglar. “Bir mantar sana, bir mantar bana. Sonra bana bir mantar daha. Ben biiyiigiim o yiizden
¢ok yemeliyim.” der.

e Ay gelincikten daha biiyiik ve iri oldugu i¢in ondan daha ¢ok mantar almasi adil midir?
e Adil paylagim, esit paylasim m1 yoksa ihtiyaglara gore paylasim midir?

e Neden ay1 paylagtirma hakkini kendisinde goriiyor?

e Bu hakki kendisinde goren biri adil olabilir mi?

e Gelincigin onay1 ya da rizast alindi m1?

e Bunu goz ard1 eden biri adil olabilir mi?

Bu sorulara verilen yanitlar genel olarak analiz edildiginde, 6grencilerden sessiz kalan
birka¢ 6grencinin haricinde tamami mantarlarin bir tanesini ayi, digerini gelincik, kalan bir

tanesinin ise ortadan ikiye béliinerek paylasilmasi gerektigini diisiiniir. Ogretmen “Egit
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paylasim her zaman adil paylagim midir?” sorusunu yonelttiginde ise oOgrencilerin
diisiincelerini  tartmadan, gerekgelendirmeden, derinlemesine {lizerine diislinmeden adil
paylasimin esit paylasim oldugu yamitini verdiklerini fark eder. “Oysa adil paylasimin
gerceklesmesi icin bir¢ok Olgiitlin gézden gegirilmesi gerekmektedir. Kisilerin yasamsal
ihtiyaglari, paylasilan seye harcadiklari emek, paylasilan sey iizerindeki haklari, iginde
bulunduklart1 mevcut durumlari, istekleri, esit ve Ozgiir olmalari gibi pek ¢ok dlgiitiin
degerlendirilmesi gerekir” (Ozdemir, 2021, s. 146-147). Elestirel, yaratic1 ve dzenli diisinme
bigcimleri, daha iyi nasil diisiinebilecegimizi ifade etmenin yollaridir. Elestirel bir sekilde
diisiiniirken diisiincemize uygun ve mantikli olan kurallari, kriterleri, standartlar1, gerekgeleri
ve yontemleri kullaniriz. Yaratici bir sekilde diisiiniirken kendimizi ve ¢evremizi ifade etmenin
yeni yollarii kesfederiz; ge¢miste diisiindiigiimiiz yollarin 6tesine gegmeye calisiriz, olasi
hayatlarin ayrintilarin1 hayal ederiz ve daha Once goriilmemis yenilikleri ortaya ¢ikaririz.
“Ozenli bir sekilde diisiiniirken ise 5nemli olarak ele aldigimiz, 5zen gosterdigimiz, gereksinim
duydugumuz seylerle mesgul oluruz” (Lipman, 1995, akt. Uluginar, 2018, s. 21). Isbirlikli
diisiinmeyi ise karsilastigimiz sorunlarin ¢6ziimii i¢in bir¢ok kisinin ortak akil yiiriitmesi

seklinde ifade edebiliriz.

Ogretmen bu dort temel diisiinme becerisini harekete gecirmekten uzak tartisma
stirecini, derinlestirerek siirdiirebilmek ve takilip kalinan bu sabit fikirden siyrilabilmek i¢in
O7'nin soyledigi “Ayr zaten biiyiik. Gelincik kiiciik. Gelincige iki tane verilmeli ki yiyip
biiyiisiin. Ayr zaten biiyiimiis.” timceleri hatirlatilarak “Esit paylasmak, adil paylasmak
midr?” sorusunu yineler. Cevaplari alinmadan 6nce de c¢ocuklardan acele etmemelerini,
diistincelerini etraflica diistindiikten sonra ifade etmelerini, kendi fikirleri i¢in nedenler,
kriterler, dayanaklar bulmalar1 gerektigi konusunda uyarilarda bulunur. Bu defa da sinifin

”»

cogunlugu “Hayrwr...” yanitim verir. Ancak iist diizey diistinme becerilerini yansitan

aciklamalara yer verilmez.

Ogretmen hikayenin bir kismim1 daha okur ve asagidaki soruyu sorar.

Gelincik aym fikirde degildir. “Bir mantar bana, bir mantar sana. Sonra bana bir
mantar daha. Adil olan bu! Ben kiigiigiim ve biiytimeliyim!” der.

e QGelincigin daha ¢ok mantar almasi adil midir?

Ogretmenin bu sorusuna O12, bir dnceki etkinlikte (dordiincii etkinlik, Resim 4.1°de)
gorsellerle desteklenerek agiklanmaya cgalisilan adil olma kavramina atif yapar. Ardindan Q12

“Bu da aymi o gibi. Gelincik iki tane, ay1 bir tane yemeli. Ciinkii gelincik kiigiik biiyiimesi
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lazzm.” diyerek ihtiyaca yonelik adil olma anlayisina atifta bulunur. Goriislerine durumla
ortiisen Ornekler verebilmek, tartigmalarla ilgili uygun iligkilendirmeler yapabilmek yaratici
diisiinmenin pratik/amaclhilik ve gerceklik ilkeleriyle ortiismektedir. Q12 nin bu goriisiiniin

lizerine birkag¢ 6grenci O12 ile ayni goriiste oldugunu ifade eder.

Tartismanin baglangicinda salt esitlik adina mantarlarin esit paylagilmas: gerektigini
savunan Ogrenciler tartisma derinlestikce Once bir kisim O6grenci aymin hakli oldugu
diisiincesiyle daha fazla almasi gerektigini belirtirken, hikayenin ikinci kismindan sonra ise
gelincigin hakli oldugunu diisiinen yeni bir grup ortaya cikiyor. Bu sekilde diisiinen
ogrencilerden birine 6gretmenin “Peki ayt da ‘Ben biiyiigiim benim daha ¢ok yemeye ihtiyacim
var.’ diyerek dogru séylemis olmuyor mu?” sorusu iizerine 011, 04 ve O6 arasinda asagidaki

sekilde bir diyalog ger¢eklesir:

Oll: Gelincik dogru soyliiyor. Ay bir, gelincik iki almali. Ciinkii gelincik
o kiigiik, onun fazla yemesi lazim. Boylece adil bir dagilim oluyor.
04 (O11’e Evet gelincik biliylimesi gerektigi icin iki tane almasi gerekir ama o
donerek):  zaman da ayiya bir tane kalir ve o da ona yetmez. Bu yiizden ikisinin de
esit bir sekilde paylagsmasi gerekir.
06: Biri kiigiik, biri de biiyiik ama ortak yemeliler. Gelincigin iki tane almasi
adil degil.

Bu noktada, simdiye kadarki goriisleri dinleyerek her iki gortisiin de hakliligin1 kabul
eden liciincii bir goriis ortaya ¢ikar. Bu fikirde olan 6grenciler artik adil bir paylagim adina esit
paylasim yapilmasi gerektigini onerirler. Bu ifadelerden hareketle yaratici ve elestirel diisiinme
becerilerinin ise kosuldugunu sdyleyebiliriz. Ogrenciler bir onceki goriislerle iliskili
cikarimlarda bulunarak yaratict diistinme becerisini sergilerken, aldiklar1 kararlar icin
gerekceler sunarak fikirlerini akla uygun hale getirmektedirler. Bu da elestirel diistinmenin bir

yansimasi olarak kabul edilebilir.

e Gelincik de kendisinin daha fazla almasi gerektigini gercekten diisiiniiyor mu, yoksa
yalnizca ay1ya tepki olsun diye mi bdyle sdyledi?

e Gelincigin davranisi hakkinda ne diisiinliyorsunuz? Bagka tiirlii davranabilir miydi?

Tartismaya yukaridaki sorularla devam edilir ancak tartismay1 derinlestirecek farkl bir

goriis ortaya koyulmaz. Ogretmen hikayenin bir kismini daha okur.

Bu kez ayr “Bir tane sana, iki tane bana. Adil olan bu, ¢iinkii mantarlari bulan benim.”
der. Gelincik ise soyle karsilik verir: “Haksizltk bu, sen onlar: getirdin ama biitiin isi ben yaptim.
Mantarlari temizledim, lezzetli bicimde pisirdim, masayr hazirladim.”
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e Ay ve gelincik mantarlarin adil paylagimryla ilgili yeni bir 6l¢iit mi belirliyor?
e Adil paylasimda harcanan emek bir 6l¢iit miidiir? Kimin ne kadar emek harcadigi nasil
olgtliir?

Ayt “Ben mantar yemeyi daha ¢ok seviyorum.” der. Gelincik ise sdyle karsilik verir:
“Mantar benim en sevdigim sey! Ustelik ¢cok agim. Dinle bak, midem nasil gurulduyor.”

e Ayi ve gelincik mantarlarin adil paylasimiyla ilgili yeni bir 6l¢iit mii belirliyor?

e Adil paylasimda mevcut durum bir 6l¢iit miidiir? Nasil degerlendirilir?

Buraya kadar okunan kisa hikayelerin ardindan sorulan sorularla bireyler arasindaki
denklik, esitlik ve karsilikliligin nasil degerlendirilecegi ve adaletin nasil saglanacagi tizerinde
durulmaya calisilmistir. Esit olmayan insanlar arasinda esitligin nasil saglanacagina karar
verebilmek, herkesin yapabilecekleri ve ylikiimliiliikleri farkliyken adil paylagimin nasil
olacagini belirleyebilmek icin bireyin sorgulamasi, elestirmesi, yaratic1 ve 6zenli diisiinmesi;
ayrica sorusturma ilerlerken de birbirlerinin diisiinceleriyle dayanigsma igerisinde birlikte

diistinceler inga ederek is birligi sergilemeleri gerekmektedir (Kayaalp, 2021).
Bu asamada, O11, O1 ve O4 arasinda asagidaki sekilde bir diyalog gerceklesir:

Ol1: Gelincik fazla almali. O daha fazla ugrasmis. Ayrica biiyiik olanin her
seye giicli yeter o her seyi yapabilir. Gelincik kiigiik onun daha fazla

) thtiyac var.

Ol: Ama ayinin da ihtiyaci var.

04 (011 Ay1 mantarlart bulmus getirmis. Gelincik de temizlemis, pisirmis,

arkadasina hazirlamig tamam bunlar1 biliyoruz ama mantarlarin esit paylasilmasi

donerek):  gerekir.

Ol1: Gelincik calisiyor ama...

04: Evet biliyoruz, gelincik de temizlemis, emek harcamig ama ay1 da
mantar1 bulmus getirmis paylasmalar1 lazim.

Ogrenciler tarafindan sunulan yukaridaki goriisler analiz edildiginde, her farkli fikrin
kendi baglami i¢inde dogruluk payr olabilecegi gibi bireyler arasinda esitlik, denklik ve
karsilikliligin asla tam olarak ger¢eklesemeyecegi de sdylenebilir. Zaten ¢cocuklar i¢in felsefede
de nihai amag, sorulara dogru cevap verebilmek degil, diisiinmektir. “Sorulara verilen yanitlar
tarafsiz olarak sunulur. Boylece insanlarin farkli bakis agilarini gérmesi saglanir. Farkli bakis
acilari sayesinde de diisiime becerileri gelisir ve insan diinyay1 sorgulamaya baslar” (Kayaalp.

2021, s. 15).

Ogretmen hikayenin kalan kisimlarmni da okur ve dgrencilere okudugu kisimlarla iliskili

sorular sormaya devam eder.
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Ayt ile gelincik kavgaya tutusurlar. Mantar benim, mantar senin derken kavga biiyiir.
“Artik benim arkadasim degilsin.” diyerek birbirlerine arkalarimi dondiikleri sirada, agacin
arkasinda onlart izleyen tilki gelir ve hooop iigiincii mantar: mideye indirir. Ayr ve gelincik
dehsete kapilirlar ve “Bu haksizlik! Mantarimizi ¢aldi.” diye bagirirlar.

e Ayl ve gelincik mantar1 paylasamazken tilki karsisinda “Mantarimiz.” diyerek
birlesiyorlar. Bu durumla ilgili ne diisiinliyorsunuz?
Ay ile gelincik geri kalan iki mantar: esit sekilde yerler. Gelincik “Simdi tatli servisi”

der ve masaya iginde ii¢ ¢ilek olan bir tabak getirir. Ati sevingle “Orman ¢ilekleri, en sevdigim
sey.” diye bagirir. Ve gelincik ¢ilekleri paylastirmaya bagslar.

e Ay ve gelincik ¢ilekleri paylasmay1 basarabilecek mi?

e Adil paylasim nedir?

Sorulara alinan yanitlar analiz dildiginde 12 6grenciden 10°u adil paylasimin esit
paylasim oldugunu ifade etmistir. Kalan iki 6grenciden biri olan O9 ile gretmen arasinda gegen

diyalog ise asagidaki gibi gergeklesir:

09: Adil paylasim kétii bir sey derim. Ciinkii kavga oluyor. Iyi paylasim
i olmali, arkadaslik paylasimi olmali.
Ogretmen: lyi paylasim, arkadaslik paylasimi dedigin sey nedir? Biraz agiklar

misin?

09: Yani Ogretmenim kardesin gibi davranmak. Kardesinle bir seyler
paylasiyorsun. Onunla yiyorsun her seyi. Ben kot davranmak
istemiyorum.

Ogretmen: Duruma gore, ihtiyaca gore arkadasca, iyilik yaparak paylasim
) yapilmasi gerektigini mi sdylemeye calisiyorsun?
09: Evet.

Paul ve Elder’a (2020) gore iyi bir elestirel diistiniir, zihninde mevcut olan kavram
bilgisinin yerini alabilecek yeni ve farkli kavramlarla bilgiyi aciklayabilme yetenegine sahip
olan kimsedir. Buna gére, O9’un adil paylasim kavramina alternatif olarak “iyi paylasim,
arkadashk paylasimi” adinda yeni paylasim kavramlari sundugu sdylenebilir. Ayrica, 09
gercek yasamla baglantili bir 6rnek {izerinden sundugu kavramlari agiklamaya caligmaktadir.
09’un bu gabas1 Tablo 2.1.’de yer alan yaratic1 diisiinme becerilerinden dzgiinliik ve gergeklik
ozelliklerini yansittign sdylenebilir. Benzer sekilde, O12’nin “Adil paylasim ihtivaca gére
olmali. Esit paylagmak adil olmayabilir.” seklindeki ifadesiyle ¢ogunluktan farkli bir bakis

acis1 sunmasi da yine yaratici bir diisiinme becerisi sergiledigi seklinde yorumlanabilir.
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Degerlendirme

Sinif dort gruba ayrilir. Her gruba tartisilan konuyla ilgili bir soru yazip yanindaki gruba
vermesi soylenir. Ogretmen, “Soruyu alan grup, bu soru iizerine tartissin. Tiim gruplar
vaptiklart tartismalari, diistincelerini, argiimanlarimi, ulastiklart sonuglari veya ¢éziimleri
swifta paylagsin.” diyerek degerlendirme siirecini baslatir. Soru yazmalari i¢in bir siire verilir

ve 6grenciler belirledikleri sorulari baska bir gurupla degistirerek soru iizerine tartigirlar.

“Cocuklar I¢in Felsefe programina goére temel olan sey, ¢ocuklarin karsilastiklar:
problemler {izerine soru sormasi ve bu sorular dogrultusunda diisiinmesidir” (Estarellas, 2007,
akt. Turhan, 2021, s. 63). Olusturulan gruplardan birinin soru olusturma siirecinde zorlandigi
gozlenmigstir. Diger iic grubun ise konuyla ilgili, hikdyeye odakli sorular sorduklari
goriilmiistiir. Uyariciyya odaklanmak Ozenli diisiinmenin bir 6zelligi iken konusmalarin
sorgulamayla ilgili olmasi da yaratici diisiinmenin 6zellikleri arasindadir. Buna karsilik elestirel
diistinmenin bir geregi olan tahmine, varsayima ve sorgulamaya dayali sorular sorma 6zelligi

yansitilamamistir. Fotograf 4.9, Grup 4’e ait ¢calisma kagidin1 gostermektedir.

l

Fotograf 4.9. Grup 4’c ait caligma kagidi

Cocuklarla birlikte sorgulama yapmak, olusturulan sorularla tartismay1 derinlestirmek
ve tartigma kurallarmni isler kilmak (karsidaki kisiye saygi1 gosterme, dikkatle dinleme) ¢ocuklar
icin felsefenin temel amaglarindandir (Fisher, 2005, akt. Akkocaoglu Cayir, 2021). Nitelikli bir
tartisma ortami saglayabilmek igin belirlenen konusma (s6z almak, giiliimsemek, konusma
sirasina uymak) ve dinleme (konusanla g6z temasi1 kurmak, soziinii kesmemek, etkin dinlemek)
kurallar1 ayn1 zamanda isbirlikli diisiinme ve 6zenli diisiinme becerilerine hizmet etmektedir.
Ciinkii tesvik etme ve duyarli olma isbirlikli diistinme becerisinin 6zellikleri iken saygili olma
da 6zenli diistinmenin bir 6zelligidir. Uygulanan besinci eylem planinda ¢cocuklarin tartismaya
onceki etkinliklere kiyasla daha etkin katildiklari, felsefe ¢calismalarinin genel isleyisine daha

hakim olduklarini séylenebilir. Ancak, tartisma siirecinin sonlarina dogru diisiincelerini ifade
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eden ogrencilerin karsilikli diyaloglarda birbirlerinin sozlerini kestikleri, birbirlerini anlama
gayreti icerisinde dinlemedikleri, dikkatlerinin dagildigi ve daha ilgisiz bir tutum iginde
olduklar1 gézlenmistir. Bu durum ¢ocuklarda isbirlikli ve 6zenli diisiinme becerilerinin heniiz
istenen diizeyde sergilenemedigi seklinde yorumlanabilir. Ozellikle karsilikli diyaloglarm
neredeyse ilk kez bu etkinlikte gerceklesmesi, tartisma siireglerinin artik sadece 6gretmen ve
karsisindaki bir 6grencinin tekil diyalogundan siyrilip, 6gretmenin de dahil oldugu daha genel
ve ¢oklu bir diyaloga doniistiigli goriilmektedir. Arastirmacinin 21.04.2022 tarihli giinliigiinde
yer verdigi asagidaki ifadeler ¢ocuklarin felsefe etkinliklerini benimsediklerini; diistincelerini
ifade etmede, gerekcelendirmeler yapmada ve konuya hakim olarak konusmada daha da

gelistiklerin diisiindiirmektedir.

“Cocuklarin daha onceden asina olduklari kavramlar iizerine tartismanin yapilmasi
sorgulamanin oldukg¢a verimli gecmesini sagladi. Ayrica hikayelerin kisa kisa olmasi ve
aralarda sorulara yer verilmesi de oturumu daha canli kildi. Cocuklarin bu felsefe
oturumunda birbirlerine daha ¢ok sorular sorduklart ve savunduklar: fikirler
dogrultusunda farkh diisiinen arkadaglarin ikna etme girisimlerinin oldugunu

’

gozlemledim.’

4.1.6. Altinc1 Eylem Planinin Uygulanmasi ve Diisiinme Becerilerine Katkisi

Tablo 4.8, altinci hafta 6gretim etkinligi uygulama planini géstermektedir.

Tablo 4.8. Altinci hafta 6gretim etkinligi uygulama plani
6. Hafta Eylem Plam

Ders Hayat Bilgisi

Siire 40’ + 40’

Kavram(lar) Dostluk.

Sinif Diizeyi 3

Kazanim “HB 3.1.2. Davranislarinin kendisini ve arkadaslarini nasil etkiledigini fark eder.”

“HB 3.1.3. Arkadaslarinin davranislarinin kendisini nasil etkiledigini fark eder.”
“HB 3.1.4. Arkadaslik siirecinde dikkat edilmesi gereken husular1 kavrar.”

Arac-Geregler

Ann Bonwill ve Simon Rickerty’nin yazari oldugu “Bezelye olmak istemiyorum!” Hugo
ve Bella’nin “Maceralar1” adli cocuk kitabi, ¢cocuk sayisi kadar dostlarimizdan
isteyebileceklerimiz/isteyemeyeceklerimiz tablosu, cocuk sayisi kadar Fikir
Degerlendirme Formu.

Yontem ve Kiiciik grup tartismasi

Teknikler

Hazirhk Ogrenciler ikiserli gruplara ayrilir. Dostlarimizdan
isteyebileceklerimiz/isteyemeyeceklerimiz tablosunu doldurmalari istenir. Yapilan
etkinligin ardindan sorulan sorularla dersin islenisine devam edilir.

Tartisma “Bezelye Olmak istemiyorum!” adl1 hikdye okunur ve sorular yoneltilir.

Degerlendirme  Cocuklardan bir konusmaci olduklarini hayal etmeleri istenir. “Dostumuz i¢in neler

yapabiliriz? Neden? Sorusuna yanit olarak bir sozlii sunu yapmalari istenir. “Fikir
Degerlendirme Form”undan yararlanilarak sunumlar degerlendirilir.

Kaynak: Akkocaoglu Cayir (2021, s. 208-213)
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Hazirhk

Cocuklardan ikiser kisilik es olmalari istenir. Her bir gruba Tablo 4.9’daki ¢alisma

kagidr verilir ve ilgili ifadelerin altindaki siitunlar1 doldurmalar1 séylenir.

Tablo 4.9. Dostlarimizdan isteyebilecegimiz ve isteyemeyecegimiz seyler
Dostunuzdan isteyebileceginiz Seyler Dostunuzdan isteyemeyeceginiz Seyler

Ogrencilerin kii¢iik gruplara ayrilarak her grubun kendi fikirlerine iligkin kisa
aciklamalar yazmalarinin istenmesi; kendi mantiksal sekillendirmelerini daha iyi ifade
etmelerini saglayabilir (Wartenberg, 2009, akt. Erdogan, 2018). Bu dogrultuda uyaran dncesi
hikayede deginilen dostluk kavramiyla ilgili ¢ocuklarin kendi 6z diislincelerini mantiksal bir
biitiinlik igerisinde sunabilmeleri amaglanmistir. Verilen siirenin ardindan c¢ocuklar

yazdiklarini paylasirlar. Paylagimlarin ardindan ¢ocuklara asagidaki sorular yoneltilir.

e Dostumuzdan isteyebilecegimiz seylerin 6zellikleri neler?
e Herhangi bir arkadagimizdan isteyebilecegimiz seylerin 6zellikleri neler?

e ki istek listesi arasindaki farklar neler? Neden?

Yoneltilen bu sorulara 6grencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde bir baskasinin
sahsina ait olan kendi kullanimindaki esyalar1 isteyemeyeceklerini ancak yine kendilerine ait
olan ama ayni zamanda ortak da kullanilabilen esyalar1 izin alarak isteyebileceklerini ifade

etmislerdir. Fotograf 4.10, etkinlikte iiretilen bir 6rnegi gostermektedir.

Nostanuzdan Isteyebileceginiz Seyler Dostunuzdan Tsteyemeveceginiz Seyler

Fotograf 4.10. Ornek calisma kagid
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Tartisma

“Bezelye olmak istemiyorum!” adl1 hikayenin asagidaki boliimii okunur.

Bezelye Olmak Istemiyorum!

Hugo: Biitiin hipopotamlarin kuslar: vardir. Benim kusumun adi da Bella.

Bella: Diizeltiyorum: Biitiin kuslarin hipopotamlart vardwr. Benim hipopotanimin adi
da Hugo.

Hugo: Aman! Ne diyorum ben? Hah buldum, bu gece ¢ok ozel bir gece. Bu gece Hipo-
Kus Masallarindaki Stk Kvyafetler Partisi var.

Bella: Kus-Hippo Masallarindaki Sik Kiyafetler Partisi demek istedin herhalde. Neyse
ne! Onemli olan su: Kostiimiimiize karar verdik.

Hugo. Partiye Prenses ve Bezelye kiliginda gidecegiz. Cok giizel gériinmiiyor muyuz?

Bella: Ama ben bezelye olmak istemiyorum. Bezelye ¢ok yesil ve ¢ok kiigiik ben onun
yerine denizkizi olacagim. Sen de benim kayam olacaksin. Senden harika bir kaya olur.

Hugo. Ben kaya olmak istemiyorum. Kaya ¢ok gri ve sekilsiz.

Bella: Ama sen de gri ve sekilsizsin.

Hugo: Bunu duymamus olayim. Kral ve soytarisina ne dersin? Miithis gériintiyorsun.

Bella: Cok komik goriiniiyorum. Kral ve soytarisi olmayacagiz iste! Bence Sinderella
ve balkabagini deneyelim.

Hugo: Ben balkabagi olmam. Ne kadar turuncu olabilirim ki?

Bella: Bence oldukga turuncu goriiniiyorsun. Cok da giizel oldun.

Hugo. Tesekkiir ederim. Ama yine de balkabagi olmam ben.

Bella: Saat ilerliyor! Senin yiiziinden partiyi kagiracagiz.

Hugo. Partiyi asil senin yiiziinden kagiracagiz. En basinda bezelye olmayr kabul
etmeyen sensin.

Bella: Madem bezelyeleri o kadar seviyorsun, sen bezelye ol. Ben de prenses olayim.
Hem ben artik seninle partiye de gitmek istemiyorum.

Hugo. Peki 6yleyse, ben de seninle gitmek istemiyorum.

Okunan hikayenin ardindan &gretmenin sordugu “Iki dost Bella ve Hugo nun
birbirlerinden istedikleri seyler hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?” sorusuna O4’iin, “Bella
‘Ben prenses olmak istiyorum. Sen de kaya ol’ demis. ‘Hayir ben kaya olmam.’ demis. Sonra
Hugo ‘Kral ve soytarisi olalim’ demis. Bella ‘Haywr.’ demis. Hugo ‘Sen bezelye olsaydin
olurdu’ demis. Bella da ‘Cok istiyorsan sen bezelye ol.’ demis. Tartismislar.” seklindeki
anlatimiyla etkin bir dinleme yaparak hikayeye odaklandigi, dolayisiyla 6zenli diisiinme
becerisi gosterdigi sdylenebilir. Calisma gurubunda yer alan diger Ogrenciler de benzer

ifadelerle konuyla ilgili olduklarini ortaya koymuslardir.

Bununla birlikte, dgrenciler bir taraftan kendi fikirlerini savunmaya g¢alisirken diger
taraftan da karsilarindaki kisilerin gerekgelerini sorgulayan bir tutum takinmiglardir. Hem farkl
gortisler ifade eden arkadaslarini anlagilir kilmak hem de kendi goriislerini agiklamak igin
karsilikl1 sorular sormus ve cevaplar vermislerdir. Elestirel diisiinmenin 6ziinde soru sorma,
akil yiiriitme, sorgulama ve degerlendirme bulunmaktadir. Bir diger ifadeyle, elestirel diisiinme
bireyin edindigi tecriibeleri, sahip oldugu bilgi ve diisiinceleri analiz edip, alternatif bakis
acilarii ve bilgileri kendi akil siizgecinden gecirdikten sonra faydali, anlamli ve duruma uygun

bir karar verme siirecidir (Kurnaz, 2013). Kars1 orneklerle, farkliliklarla, ayrimlarla ilgili
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olmak, anlasilirlik i¢in sorular sormak elestirel diisiinme becerisini yansitan 6zelliklerdir. Bu
baglamda, birka¢ 6grencinin tiimcelerinde elestirel diisiinme becerisinin 6zelliklerini gosteren

ifadelerin yer aldig1 sdylenebilir. Ornegin:

O7: Birbirlerinin kalplerini kirmayacaklar. O begendiyse o giyecek.
) Dostlugunu atmayacak.
0l12: Herkes kendisine gore ne istiyorsa o olsun.

Osretmen: Neden bdyle diisiiniiyorsun? Dostun olan kisi senden bir sey istediginde
onu lizmemek adina tamam olsun demez misin?

OI1(012’ye Onu giyinmeni istedi diye giymeyerek onun kalbini kirmak mi

donerek):  istiyorsun?

04 (Ol’e  Herkes kendi istedigini giyebilir, bdyle bir sey yok. O diyor ki illa benim

donerek):  dedigimi giyeceksin. Digeri de diyor ki illa benim dedigimi giyeceksin.

O7(04’e Arkadas ortaminda her sey var. Onlar dost ise paylasabilecek esyasini.

donerek):

Elestirel ve yaraticit diisiinme becerileri diisiinmenin bireysel yanina isaret ederken;
Ozenli ve isbirlikli diisinme becerileri ise P4C yonteminde diisiinmenin birgok kisiyi i¢ine alan
karma yanini vurgulamak i¢in kullanilmaktadir. Felsefi bir diyalog iginde diisiinen bir birey,
iletisim kurdugu kisinin dile getirdigi fikirlerini anlamali, kendi goériisiiniin daha da netlesmesi
ve derinlesmesi igin bir dayanak olarak goérmelidir. Bu agidan bakildiginda is birligi, konusup
tartistigimiz ve bu yolla fikirlerimizi ifade ettigimiz her bir bireyin diisiinceleri insa etme
stirecine katki ve fayda sagladig1 inancina sahip olmaktir. (As¢1, 2021). Benzer sekilde Direk
(2002), tartigmanin herhangi bir konuda sahip olunan fikri karsi tarafa kabul ettirmek
olmadigint bunun aksine; esas olmast gerekenin kapsamli bir sekilde konuya iliskin
diisiincelerin paylasilarak konusulan konu hakkinda daha derin bilgiler edinmek oldugunu,
tartigma stirecinde karsit goriislere hosgoriiyle yaklasip anlamaya ¢alismanin ve gerektiginde
gorlislerini  yeniden diizenleyebilmenin olagan oldugunun anlatilmas1  gerektigini
belirtmektedir. Cocuklar i¢in felsefenin isleyisinde bir hikdyenin etrafinda toplanan grubun
yoneltilen felsefi soru ile ilgili fikirler ortaya koyarak sorusturma yapmasi esastir. Herhangi bir
kavramla ilgili kesin bir yargiya varma séz konusu degildir. Zaten amac ortak bir yargida
bulunma ya da tanimi zihne aktarma degil, cocuklarin zihnini calisir kilmaktir (Ozdemir, 2021).
Cocuklar yaptiklar1 karsilikli sorusturmalar sayesinde durum degerlendiren, akil yiiriiten ve
zihinlerini ¢alisir kilan ¢oklu diyaloglar1 daha fazla sergiledikleri goriilmektedir. Bu durum dort
temel diisiinme becerinin ise kosuldugu seklinde yorumlanabilir. Olumsuz goriinen taraf ise
calisma grubundan sadece dort-bes dgrencinin bahsedilen bu becerileri sergileyebildigidir.

Nitekim, asagida bir kismina yer verilen tartisma silirecinin devamina iligkin diyalogda,
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ogrencilerin daha ¢ok karsilikli kendi diislincelerini dile getiren sdylemlerinin oldugu

goriilmektedir.

O7: Hugo’ya Bella, kaya ol demis ya. Bella ona ¢ok ayip yapmis. Hem
onunla dost hem de arkadasini kaya yapacak. Bu ¢ok ayip bir sey.

Ogretmen: Burada ayip olan sey dostundan kaya olmasini istemesi mi yoksa onu
kaya olmasi konusun da zorlamasi m1?

O7: Her ikisi de ayip. Ben prenses olacagim, sen kaya ol dedigimde kotiiliik
yapmis oluyorum...Yani nasil desem?

(O1 soze girerek, “yani dostunu kiigiik diisiirmiis oluyor” der.)

O7: Hih. Evet. Arkadasin1 kii¢iik diigiirmiis oluyor. Hizmet¢i gibi davranmis
oluyor.

O4 (O7’ya Tamam ama Bella bence bu durumun ay1p olmadigini diisiiniiyordur.

yvonelerek):

Osretmen: ki kisinin birbirinden dost olduklar1 igin bdyle seyler istemesi

normaldir mi demek istiyorsun?
(O4’tin  “Ogretmenim bence ben burada sorun gérmiiyorum.”
seklindeki sozleri, birbirlerinin disiinceleri iizerine diisiinerek,
fikirlerini anlayip agiklayan 6grencilerin isbirlikli diisiinme becerisini
yansitan ifadeler olarak goze ¢arpmaktadir.)

Ogretmen: Peki dostlukta “isteme”nin &zellikleri nelerdir? Dost olan iki insan
birbirinden istekte bulunurken nelere dikkat etmeleri gerekir?

07: Dost olsak bile kimse kimseyi zorlayamaz. Kimse kimseyi sunu
giyeceksin diyemez. Her ikisini de dedigi olabilir. Dostunun kalbini
kirmamalisin. Kirsan bile bir seyle 6ziir dilemelisin ondan.

04 (O7’ya  Sen diyordun ya o onun istedigini giyecek, o da onun istedigini giyecek.

yvonelerek): Bella da diyor ya ‘Cok istiyorsan bezelye elbisesini sen giy’ diye. Hugo
niye giymiyor?

Ol: Ikisi de demis arkadasiz. Ikisi de birbirlerinden istesin ne giyecegini.

O4 (Ol’a  Hayir. Ama siirekli birbirleriyle inatlastyorlar.

yonelerek):

O7 (O4’a  Ben sdyle sdyleyeyim. Bezelye kiyafetini bir giin o giyer, ertesi giin de

yonelerek): 0 giyer.

O4 (O7’ya  Ama Hugo istemiyor ki bezelye elbisesini giyinmeyi.

yonelerek):

Ogretmen: Bir de soyle bir durum var. Gece bir parti var ve bir kereye mahsus.

Hikayenin devami okunur. Hikayenin bitiminde asagida yer alan sorularla tartigmaya

devam edilir.

Bella: Daha 6nce Kus-Hugo Partisine Hugosuz gitmemistim hi¢. Aslinda belki de
bezelye olabilirim.

Hugo: Bellasiz hi¢ keyfi olmaz ki. Aslinda Bella ne kadar giizel bir prenses olurdu.

“Ne garip bir kostiim! Sen de kimsin?” diye sordu kocaman kotii hipopotam. “Ben
Hugo, Bella’nin hipopotamiyim,” dedi Hugo. “Ben Bella, Hugo’nun kusuyum,” dedi Bella. “Ve
biz ayn1 kabugun igindeki iki bezelye tanesiyiz... Olmasi gerektigi gibi...”

e Hugo ve Bella kendi istediklerini giymemeye karar verdiler. Ikisi de dostunun istedigini

giydi. Bu davranislar1 hakkinda ne diisiiniirsiiniiz?
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e Dostlarimiz i¢in bazen istemedigimiz seyleri yapmali miy1z? Neden?

Alinan cevaplara gore, 6grencilerin ¢ogu ‘dostlarimiz i¢in bazen istemedigimiz seyleri
yapabiliriz ¢iinkii dostumu ¢ok seviyorum ve onu kirmak istemiyorum’ seklinde diislincelerini
belirtmislerdir. Ancak siirecin sonuna dogru dgrencilerin birbirlerine hitab1 kabalasmis, ses
tonlar1 yiikselmis ve ayaklanmislardir. Ayrica, tartisma konusunun da disina ¢ikilmistir. Oysa
kars1 goriislere arkadasca karsilik vermek, birbirlerini anlamaya c¢alisarak uzlasma noktasi
bulmak igbirlikli diisiinme becerisinin arkadas canlisi olma ve kabul etme 6zellikleriyle ilgilidir.

Ek olarak, 6zenli diisinmenin bir geregi olan saygili olma ilkesi de yerine getirilememistir.
Degerlendirme

“Elestirel diistinmede, okunan hikaye ile ilgili konusma, hatirlama, analiz etme,
karsilagtirma, sonu¢ c¢ikarma ve degerlendirme yapmaya iliskin noktalar g6z Oniinde
bulundurulur” (Kress, 1992, akt. Tok, 2008, s. 68). Bununla birlikte elestirel diisiinmenin
standartlar1 i¢inde mantiga uygunluk da yer almaktadir. Mantiklica diisiinmek, dogru
gerekcelendirmektir. Bu da fikirlerimizin sonucunda akla uygun saglam sonuglara ulagmamizi
saglamaktadir. Tutarlilik da elestirel diistinmenin standartlar1 i¢indedir ve baskalarinin
tutarsizliklar1 i¢in elestirel diisiinenler daima tetiktedirler (Ceran, 2019). Kisaca ifade etmek
gerekirse elestirel diistinme, bir bireyin sorunu dogru sekilde gerekg¢elendirip
degerlendirmesidir. Bu yoniiyle elestirel diisiinme, sorun ¢6zmede dogru yollar izleyerek kendi
diisiincelerine sahip olmasini saglayan bir diisiinme seklidir. Kendi diisiincelerini olusturabilen
bir ¢ocuk da fikirlerini liretmede 6zgiirce davranarak yaraticiligini gelistirir. Bu noktada yaratici
diistinme ile elestirel diisiinmenin birbirleriyle iligki i¢erisinde oldugu sdylenebilir. Lipman’a
(2003) gore, diisiinmenin gelistirilmesindeki en dnemli ii¢ boyutun elestirel, yaratic1 ve 6zenli

diisiinme oldugudur. Lipman, diisiinmenin bu ii¢ boyutunun i¢ i¢e gectigine vurgu yapmaktadir.

Bu kapsamda gergeklestirilen degerlendirme asamasinda, ¢ocuklardan bir konugsmaci
olduklarin1 hayal etmeleri ve “Dostumuz igin neler yapabiliriz? Neden?” sorularina yanit
olacak bir sozlii sunu yapmalari istenir. Bu sunumda tartisma siirecinde ortaya konulan
fikirlerden yararlanabilecekleri ifade edilir. Cocuklarin sunularini degerlendirmek i¢in asagida
Tablo 4.10°de verilen ‘Fikir Degerlendirme Formu’ndan yararlanilir. Yapilan sozIi sunularin

degerlendirilmesi dogrultusunda ‘Fikir Degerlendirme Grafigi’ olusturulmustur.
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Tablo 4.10, ‘Fikir Degerlendirme Formu’nu sunmaktadir.

Tablo 4.10. Fikir degerlendirme formu

Olciitler Yeterli Kismen Yeterli
Yeterli Degil

Tartigma siirecinde one siiriilen goriislerden yararlanmig
Agik ve anlagilir bir dil kullanmig

Soruya yanit olacak bir sunum yapmis
Goriiglerini tutarli bir sekilde ifade etmis
Diisiincelerini gerekgeleriyle aciklamis

Aciklama:

Grafik 4.3, ‘Fikir Degerlendirme Grafigi’'ni gostermektedir.

Fikir Degerlendirme Grafigi

10
8
6
4
: ul
0 | | I
Tartisma stirecinde  Agik ve anlasilir bir dil Soruya yanit olacak bir Gorislerini tutarh bir Dislncelerini
One siirilen kullanmig sunum yapmis sekilde ifade etmis gerekgeleriyle
goruglerden aciklamis
yararlanmis
H Yeterli m Kismen Yeterli Yeterli Degil

Grafik 4.3. Cocuklarin sunumlarinda olusturulan fikirlerin degerlendirmesi
Not: Bu etkinlige 10 6grenci katilmistir.

Grafik 4.3e gore, ¢cocuklarin cogunlugunun tartigsma stirecinde 6ne siiriilen goriislerden
yararlandiklar1 goriilmektedir. Uyariciya odaklanmak ve uyarici lizerine diisiinmek 06zenli
diistinmenin yansimasi seklinde yorumlanabilir. Sunumlarda acgik, anlasilir bir dil kullanmis
olsalar da sorgulamaya iliskin sorulan soruya yanit olabilecek yeterli bir sunum
gerceklestirememislerdir. Konuyla ilgili olmamanin yaninda fikirlerinde de tutarsiz
aciklamalarda bulunmalar1 yaratict diisiinme becerisini gostermede yetersiz olduklar1 seklinde
yorumlanabilir. Son olarak, diislincelerini gerekcelendirmede de az sayida 6grencinin akla
uygun ifadelerde bulundugu tespit edilmistir. Bu durum da elestirel diisiinme becerisi agisindan

yeterli olmadiklarini gosterebilir.
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4.1.7. Yedinci Eylem Planinin Uygulanmasi ve Diisiinme Becerilerine Katkisi

Tablo 4.11, yedinci hafta 6gretim etkinligi uygulama planini géstermektedir.

Tablo 4.11. Yedinci hafta 6gretim etkinligi uygulama plani

7. Hafta Eylem Plam
Ders Hayat Bilgisi
Siire 40’ +40°
Kavram(lar) Yardimseverlik, fedakarlik, duyarlilik, duyarsizlik, sorumluluk, iligkiler, iletisim, sevgi
sefkat, kendini tanima, insani degerler, duygular.
Simif Diizeyi 3
Kazanim “HB 3.1.2. Davranislarinin kendisini ve arkadaslarini nasil etkiledigini fark eder.”

“HB 3.1.3. Arkadaslarinin davranislarinin kendisini nasil etkiledigini fark eder.”
Arag¢-Gerecler Julia Donaldson’ nin yazari oldugu “Iyi Yiirekli Dev Memo” adli cocuk kitab.

Yontem ve Beyin Firtinasi
Teknikler
Hazirhk “Yardimseverlik” kavramini somut bir seye benzeterek “Oyle olsaydi nasil olurdu?”

sorusu sorulur. Yanitlarin1 gerekgeleriyle agiklamalari istenir. Yapilan etkinligin
ardindan sorulan sorularla dersin islenisine devam edilir.

Tartisma “Iyi Yiirekli Dev Memo” adli hikdye okunur ve sorular yoneltilir.

Degerlendirme Cocuklardan yardimseverlik kavramiyla ilgili bir timce kurmalar1 istenir. Cocuklarin
kurduklari tiimcelerine bakarak tartisma siirecindeki fikirlerden ne 6l¢iide yararlandiklart
gbzlemlenir ve not edilir.

Kaynak: Ozdemir (2021, s. 156-162)

Hazirhk

“Yardimseverlik” sozciigii tahtaya yazilir. “Yardimseverlik bir oyuncak olsaydi ne
olurdu?” sorusu sorulur ve ¢ocuklarin verdikleri yanitlari (neden o oyuncaga benzettiklerini)
gerekceleriyle birlikte agiklamalart istenir. Ogretmenin sordugu ‘‘Yardimseverlik nedir?”
sorusuna iliskin O7 “Birinin iist-basi olmadiginda o kisinin iist-baslarint giydirirsin.”, 02
“Birinin iist-bagsi yok ya ona iist-bas aliriz, lokantada karnim doyurabiliriz.”, O1 ise “Birinin

caresizligine bir ¢are bulmak.” yanitlariyla bu kavrama iliskin diisiincelerini ifade ederler.

“Yardimseverlik tutumu, duyarsizlhik ve fedakarlik diyebilecegimiz iki u¢ tutum
arasindaki bir dengedir. Baskasimin ihtiyacina duyarsiz olmak kadar kendi ihtiyacimizi
tamamen goz ardi ederek baskasinin ihtiyaci ile ilgilenmek de sorunlu bir davranis olabilir.
Yardimseverlik her iki tarafin yararini gozeten bir arzu durumudur” (Ozdemir, 2021, s. 160).

Yardimseverlik karsilasilan bir sikintinin dayanismayla iistesinden gelinmesidir.

Ogretmenin “Yardimseverlik dedigimiz sey bir oyuncak olsaydi hangi oyuncak olurdu?
Neden o sectiginiz oyuncak olurdu?” sorusuna ise O4 “Niye oyuncak oluyor égretmenim
yvardimseverlik?” sorusuyla yanit vermistir. Aciklama, ornekler ve anlasilirlik i¢in sorular
sorma, elestirel diisiinmenin 6zellikleri arasinda yer alan anlasilirlik ilkesinin bir geregidir.
Dolayisiyla, O4’iin anlasilirlik amaciyla soru sorma girisiminde bulunmasi, elestirel diisiinme

becerisi sergiledigi seklinde yorumlanabilir.
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Ogretmen “Hayal ediyoruz sadece... Bir oyuncak olsaydi yardimseverlik acaba hangi
oyuncak olurdu?” cevabi iizerine O4 “Temizlik¢i oyuncak. Ciinkii yemek yapiyor, yerleri
siipiiriiyor, is yapiyor. Bunlar yardim.” cevabini vermistir. Buna ilaveten O1 “Robot olurdu.
Ciinkii birilerinin isleri var. Onlarin igini yapryor.”, O7 “Balon. Ciinkii karsidaki birinin elinde
bir balon olsa. Oda agliyorsa balon diye. Ona balon alip vermeli. O bir iyilik olurdu, onu mutlu
ederdi.” seklinde yanitlar vermistir. Bu agiklamalara ve yanitlarina bakarak 6grencilerin

yardimseverlik kavramina iligskin bilgi sahibi olduklar1 sdylenebilir.
Tartisma

Ogretmen etkinlige baslamadan &nce dgrencilerden konusma sirasinda sorulan sorulara
odaklanarak bu sorular iizerine diistinmelerini ister. Konugmalarini bu sorulara yanit olabilecek
sekilde yapmalar1 konusunda uyarir. Salt soru sormus olmak i¢in soru sormamalarini, ger¢ekten
merak ettikleri, anlamak istedikleri durumlar, olaylar i¢in sorular sormalar1 gerektigi
vurgulanir. Aksi takdirde ¢ocuklar igin felsefenin de amaglarindan olan g¢ocuklara kendilerini
rahat glivende ve 0zgiirce diisiincelerini ifade edebilecekleri bir ortami saglamak ugruna felsefe
calismalarinin siireleri fazlasiyla uzamaktadir. Bu da bazi1 6grencilerin tartisma siirecinden
sikilmalarina ya da konunun odagindan uzaklagmalaria neden olmaktadir. Sonug itibariyle her
Ogrencinin etkin katilim sagladigi, her birinin 6zgiirce diistincelerini ifade ettigi nitelikli bir
tartismanin gergeklestirilememe durumu ortaya c¢ikmaktadir. Ardindan hikayeyi dikkatle
dinlemeleri istenir ve hikdye okunur. Hikdye okuma sirasinda bazi kistmlarda durularak

cocuklarin hikdye ve sahip olduklar fikirler iizerine diisiinmeleri saglanmaya caligilir.

Daha sonra, “Iyi Yiirekli Dev Memo” adl1 gocuk kitabinin asagidaki boliimii okunur.

fyi Yiirekli Dev Memo

Dev Memo kentin en pasakli devidir. Bir giin iiziintiiyle “Keske kentin en pasakli devi
olmasam.” der. Tam o sirada i¢i giizel giysilerle dolu bir diikkan goriir. Diikkana girer ve
kendisine giizel bir gomlek, giizel bir pantolon, giizel bir kemer, ¢izgili bir kravat, baklava
desenli bir ¢ift corap ve parlak bir ¢ift ayakkabi alir. Kendine aynada bakar ve “Artik kentin en
yakisikli devi oldum.” der gururla. Eski giysilerini geride birakir ve evin yolunu tutar. Yolda
yiiriirken kaldwrimda kederli bir ziirafa goriir. “Sdyle bana derdin ne? ” diye sorar. “Boynumdan
dertliyim” der ziirafa. “Boynum ¢ok tisiiyor. Keske onu sicak tutacak bir atkim olsa.” “Haydi
dert etme bunu.” der Dev Memo ve boynundan ¢izgili kravatini ¢ikarwr. “Zaten ¢oraplarima da
uymuyordu.” der ve kravatini ziirafaya verir.

Ardindan, 6gretmenin ¢ocuklara yonelttigi “Dev Memo kravatim ziirafaya verirken
Zaten coraplarima da uymuyordu.’ der. Neden boyle diyor? Neden zaten ile baslayan bir
ciimle kuruyor?” sorusuyla tartisma siireci baslatilir. Ogretmenin sorusuna ¢ocuklardan O1

“Kendisini diisiinmiiyor, baskalarini diisiiniiyor.”, O4 “Yardimseverlik yapiyor.”, Q2 ise
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’

“Belki acimistir, o yiizden oyle demistir.” tiimcelerini kullanarak cevap vermistir. Bu
yanitlardan hareketle cocuklar, kendilerini hikayedeki kahramanin yerine koyarak Dev
Memo’nun sergiledigi davranisi ve sdyledigi sozleri hangi duygular igerisinde yaptigini
anlamaya calisan bir yaklasimla soruyu cevaplandirmaya calisir. Ozenli diisiinmenin
standartlar1 arasinda kargimizdaki kisiyi dinleme, anlama, duygu ve diisiincelerini 6nemseme

vardir. Matthew Lipman’in asagidaki agiklamasi géz oniinde bulunduruldugunda, ¢ocuklarin

yanitlarinda 6zenli diisiinme becerisinin etkin oldugu sdylenebilir. Ornegin:

“Matthew Lipman 06zenli diisiinmeyi degerler i¢inde degerlerle birlikte diisiinmek
olarak tarif eder ve empatik diisiinmeyi de 6zenli diistinmenin altinda diisiiniir. En genel
anlamiyla empatiyi kendimizi bagkalarinin durumu icinde tahayyiil etmek ve onun bu
durumdaki duygularmi deneyimlemek olarak agiklar. Ozenin bir bi¢imi kendi
duygularimizin, bakis a¢imizin ve ufkumuzun disina ¢ikarak diger kisinin yerinde

kendimizi tahayyiil etmektir” (Lipman, 2003, akt. Bakir, 2023, s. 1).

Hikayenin devami okunur.

Dev Memo eve yiiriimeye devam ederken bir dere kiyisina gelir. Bir teknenin icinde
mizil mizil meleyen bir kegi goriir. “Soyle bana derdin ne?” diye sorar. “Yelkenimden
dertliyim.” der keci. “Firtinada parcalandi gitti. Keske teknemin yeni ve saglam bir yelkeni
olsa.” “Haydi dert etme bunu.” der Memo ve yeni beyaz gémlegini ¢cikarwr. “Zaten durmadan
belimden disari sarkiyordu.” der ve gomlegini kegiye verir.

Ogretmen “Dev Memo bu kez de gomlegini keciye veriyor ve ‘Zaten durmadan belimden
disart sarkvyordu.’ diyor. Neden boyle diyor?” sorusuyla siireci devam ettirmeye calistig1 anda
dort-bes 0grenci birden sz alip akillarindaki yaniti paylasmak i¢in parmak kaldirir ve bir
taraftan da “ogretmenim, égretmenim” diyerek seslerini duyurmaya ¢aligirlar. Ayni zamanda
goriislerini de sabredemeyip dile getirmeye baslarlar. Bu 6grencilerin kendilerini fark ettirerek
digerlerinden daha once konusmak i¢in birbirleriyle yarisircasina 6ne atildiklart gézlenir.
Bunun iizerine 6gretmen herkesin diislincesini ifade etmesine firsat verecegini hatirlatarak,
konusma sirasina uyma ve s6z kesmeme kurallar1 hususunda uyarida bulunur. S6z kesmeme
(saygili olma) oOzenli diisiinmenin; konugma sirasina uyma (tesvik etme) ise isbirlikli
diistinmenin bir 6zelligidir. Sergilenen bu davramisa gore isbirlikli ve 6zenli diistinmenin

belirtilen bu 6zelliklerinin ¢ocuklar tarafindan hentiz igsellestirilemedigi sdylenebilir.

Sonrasinda gelen yanitlar dinlendiginde, 6grencilerin “Ona acidig i¢cin gomlegini
ctkartip veriyor. Onun tiziilmesini istemiyor. ” segenegi iizerinde yogunlastigi goriiliir. Cocuklar

her ne kadar tartismanin odaginda kalsalar da goriislerini ifade ederken farkli bakis agilarim
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kesfedemedikleri anlasilir. Ornegin, “Yeni aldigi gomlegini verirken iiziiliiyor ve kendisini
teselli etmek i¢in 6yle diyor.” seklindeki bir segenekte de yogunlasabilirlerdi ya da buna benzer
farkli goriisler de ortaya ¢ikarabilirlerdi. Ancak ¢cocuklar ¢ok yonlii diisiinemiyorlar ve sadece
tek bir bakis agisi1 tizerinde duruyorlar. Bu durum daha 6nceki oturumlarda da ilk fikrin hemen
benimsenmesi ve tartismanin o fikir {izerine kurulmasi seklinde gozlemlenmistir. Higbir
diisiinme ¢abasi igerisine girmeden, baskasinin ortaya atmis oldugu fikirden yararlanarak
tartisma siirecine dahil olmaya calisan ¢ocuklarin bu tutumu, alternatif goriisler 6nermekte
zorlanmalarma neden olmaktadir. Bu da yaratici diisiinme becerilerinden 6zgiinliik 6zelliginin

cocuklarda zayif oldugu seklinde yorumlanabilir.

Hikayenin devam1 okunur.

Dev Memo yiirtimeye devam eder. Yolda rastladigi pek ¢ok hayvana dertlerini sorar ve
tizerindeki esyalart parca parca vermeye devam eder. Sonunda Dev Memo iistiinde atleti,
¢orapsiz ve ayakkabisiz ayaguyla sekerek yiiriirken artik kemeri de olmayinca pantolonu belinden
diistiverir.

Hikayenin devaminda sorulan “Dev Memo karsisina ¢ikan herkese yardim ederken
kendisi mi yardima muhtag hale gelmistir?” sorusuna ise neredeyse dgrencilerin tamami “Dev
Memo muhtag¢ hale gelmistir.” yamtini vermistir. Bunun {izerine O6gretmen “Peki Dev
Memo 'nun muhtag hale gelecek kadar etrafina yardimci olmus olmas: dogru mu?”” sorusuna
ise yine “Evet dogru. lyi olmus. Ciinkii arkadaslarina yardim etmis ve sevap kazanmig.”
yanitin1  vermeleri ¢ocuklarin sorular karsisinda derinlemesine diistinmediklerini ve
alisilagelmis fikirlerle yanit verdiklerini gostermektedir. Cocuklarin kaliplasmis diisiinceleri
vardir ve sorulan sorudaki problemin farkinda olmadan cevaplama girisiminde
bulunmaktadirlar. Soyle ki duyarsizlik (verici olmama) ya da asir1 fedakarlik (verici olma)
durumunu bir problem olarak gérememektedirler ve bu sebeple problemi ¢ozememektedirler.

Oysa:

“Elestirel diisiinme, aligilmig olanin ve kaliplarin tekrarinin engellendigi, dnyargilarin,
varsayimlarin ve sunulan her tiirlii bilginin smandigi, degerlendirildigi ve farkli
yoOnlerinin, agilimlarinin, anlamlariin ve sonuglarinin tartisildigi, fikirlerin ¢oziimlenip
degerlendirildigi, akil yiirlitme, mantik ve karsilastirmanin kullanildig1 ve sonucunda
belirli fikirlere, kuramlara veya davranislara varildigi diisiinme bigimidir” (Giirkaynak,
Ustel ve Giilgoz, 2003, s. 2).

Hikayenin devami okunarak sonlandirilir.
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Dev Memo “Pantolonum diisiiyor yere! En ¢ok tisiiyen devim bu kentte” der. Titremeye
baglar, i¢ini keder kaplar, yakisikliligindan eser kalmaz. Eski giysilerini bulur, sevinir, onlari
giyer ve evinin yolunu tutar. Eve vardiginda yardim ettigi hayvanlar kapimin éniinde onu
beklemektedir. Onlerinde biiyiik bir hediye paketi vardir. “Haydi gel Memo, a¢ paketi!” derler.
Memo paketi acar ve i¢inde altin kagittan yapilmis ¢ok giizel bir tag ve bir kart bulur. Memo tact
basina takar ve karti okur. Yaptigi yardimlarmn listelendigi karttaki siir “Kentin en iyi yiirekli
devi!” sozleriyle biter.

Hikayenin sonunda “Tiim hayvanlar, Dev Memo’ya yaptigi yardimlar icin tesekkiir
ederler. Bu hikayenin sonu baska tiirlii bitebilir miydi?” sorusuyla hikayenin sonu acik uclu
hale getirilmistir. “Ag¢ik uclu sorular varsayimlara dayali, metnin i¢cinden gelen ama cevabi
kisilerin hayal giiclerini kullanarak kurguladiklar1 sorulardir” (Ozdemir, 2021, s. 31). “Yaratic
diisiinme, yeni ve alisilmamais iiriinler olusturma, bulus yapma, kesfetme, hayal etme, varsayma,
tahmin etme siireclerini icerir” (Tok, 2008, s. 69). Ancak O1 “Yardim ettigi arkadaslar: da Dev
Memo 'ya yeni giysiler alip verebilirlerdi.” veya O7 “Dev Memo 'yu yeni kiyafetlerin satildig
bir diikkdana gotiiriip ona yeni kiyafetler alabilirlerdi.” seklindeki ifadeleri ¢ocuklarin kolay
tahmin edilemeyen, alisilmamis yeni ve farkli kurgulamalar yapmakta zorlandiklarini

gostermektedir.
Degerlendirme

Cocuklardan “yardimseverlik” kavramina iligkin birer tiimce kurmalar1i ve sinifta
paylasmalar1 istenir. Cocuklarin kurduklar tiimcelere bakarak tartigsma siirecindeki fikirlerden
ne Ol¢lide yararlandiklar1 gozlemlenir ve not edilir. Degerlendirmenin tamamlanmasinin
ardindan elde edilen verilere gore dgrencilerin ¢ogunun goriisiiniin konuyla ilgili oldugu ve
tartismanin odaginda kalan argiimanlarla baglantili diisiincelerden olustugu gorilmiistiir.
Ornegin, O4°lin “Carsiya gidiyorsun birisi ag, iistii basi yirtik, ayakkabisi yok, corab yirtilmus.
Bu kisiyi gétiireceksin magazaya, komple giydireceksin, lokantaya gotiireceksin, istedigi
vemekleri siparis edeceksin yiyecek. Yardimseverlik deyince aklima bunlar geliyor.” tlimcesi
tartisma siirecindeki fikirlerden oldukca faydalandiklarini gostermektedir. “Yardimseverlik”
kavramina iligkin kurulan tiimcelerin sorgulamayla ilgili olmasi Tablo 2.1’e gore yaratici
diisiinmenin konuyla ilgili olma 6zelligini yansitmaktadir. Yine O4’iin ifadesine benzeyen
ancak ¢ocuklarin iginde bulundugu sosyokiiltiirel yapiya da 6rnek teskil eden basak bir tiimce
ise O2 tarafindan “Benim babam cezaevindeyken bir tane arkadasim evimize geliyordu. Onun
annesi de babasi da cezaevindeydi. Ninesi de saliveriyordu. Biz de eve geldik karnim ¢ok acti.
Mangal yapiyorduk, caniniz ¢ekmesin. Yildiz’1 ¢agirdim. Yedik. Onun tist-baslarint yaptik, Bir
giin biz de yatirdik. Sonra édevlerini yaptik.” seklinde ifade edilmistir. Bunun {izerine O3 de

“Ogretmenim arkadasimin dedigi kiz var ya Yildiz, anneannesi bakiyordu sonra yurda verdiler.
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Yildiz'in  bir de kardesi vardi, Aynur diye. Biz de onu aldik. Kiz arkadaglarimla toplandik. O
kiza giysiler verdik. Karnini doyurduk. Evlerine yolladik.” timcesiyle yardimseverlik
kavraminin zihinlerinde ne anlama geldigini 6rneklendirmistir. Cocuklarin goriislerine durumla
ortiisen Ornekler verebilmesi yine Tablo 2.1°e gore yaratict diisiinmenin gergeklik 6zelligini
desteklemektedir. Ciinkli gergeklik, yasamla baglantili 6rnekler verebilmeyi gerektirir. Bu
konuya iliskin arastirmaci, 16.05.2022 tarihli giinliigiinde 6grencilerin ne denli zor bir yasam

icinde kendilerine yol bulmaya ¢alistiklarini su ifadelerle yansitmistir.

“Bu oturumda dikkatimi en ¢ok ¢eken sey ise giinliik hayattan yardimseverlik ile ilgili
tam ve yerinde ornekler vermeleri oldu. Aslinda verilen érnekler bu ¢evrenin de sosyal
yapisini yansitmakta. Stirekli i¢ ice olduklari bir yasam. Devlet yurduna yerlestirilen

)

cocuklar digerlerine gore daha sansli, yitip giden nice ¢ocuklar var aslinda.’

Calisma grubunda yer alan ¢ocuklarin kurduklar tiimcelere gore ii¢ 68renci herhangi
bir goriis beyan etmemis, sekiz 6grenci temel ihtiyaglarin (giyinme, yeme-igme ve barinma)
kargilanmasinin yardimseverlik olarak diistinmiistiir. Bir 6grenci ise “Yardimseverlik deyince,
zengin olanlar ihtiyaci olanlara yardim etmeli.” tiimcesiyle goriisiinii belirtmistir. Buradan
hareketle ¢ocuklarin hala kars1 6rnekleri, farkliliklari, ayrimlar1 sezemedikleri, sonuglar1 ve
nedenleri sorgulayamadiklari, kaliplasmis diistincelerden siyrilip diisiincelerini, davranislarini
degistirmeye acik olmadiklar1 séylenebilir. Bu degerlendirmelerin disinda hem arastirmaci
ogretmenin hem de rehber 6gretmenin hemfikir oldugu diger bir konu ise uyaran olarak sunulan
hikayenin gorselleriyle birlikte verilmesiydi. Bu konuda rehber Ogretmen giinliigiinde
“Yardimseverlik konusuna daha once kendi derslerimde de degindigimden konuya iliskin fikir
sahibiydiler ve hikdye gorsellerle destekli bir sekilde anlatildigi icin dikkatlerini konuya
verebildiler.” diyerek goriislinii belirtirken arastirmaci 6gretmen de “Bu oturumda uyaran
olarak kullanacagim hikayenin renkli biiyiik boy kitabini temin ettim ve gorsellerini gostererek
hikayeyi okudum. Bu durum cocuklarin hikdyeye yogunlasmasinda oldukca etkili oldu.”
seklindeki ifadeleri P4C etkinliklerinde uyaranin gorsellerle birlikte verilmesinin konuya

odaklanmay1 kolaylastirdigini ve 6grencileri sorgulamaya tesvik ettigini vurgulamistir.
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4.1.8. Sekizinci Eylem Planinin Uygulanmasi ve Diisiinme Becerilerine Katkisi

Tablo 4.12, sekizinci hafta 6gretim etkinligi uygulama planini gostermektedir.

Tablo 4.12. Sekizinci hafta 6gretim etkinligi uygulama plani

8. Hafta Eylem Plam
Ders Hayat Bilgisi
Siire 40’ +40°
Kavram(lar) Ihtiyac, istek.
Simif Diizeyi 3
Kazanim “HB 3.2.8. Istek ve ihtiyaglarini karsilarken kendisinin ve ailesinin biitgesini

korumaya 6zen gosterir.”

Arac-Gerecler

Stephanie Shaw ve Becka Moor’un yazari oldugu “Mo6 La La Alisverise Cikan
Inek” adli kitap, 2 set ¢esitli nesnelerin oldugu gorseller, Ihtiyag / Ihtiyag Degil / ? /
ifadelerinin yer aldig1 3 adet fon kartonu.

Yontem ve Teknikler

Kiigiik grup tartismasi.

Hazirhk

Cocuklar iki guruba ayrilir. Birgok farkli nesnenin yer aldig1 gorseller guruplara
dagitilir. Cocuklardan dagitilan gorseller lizerine kiigiik gurup tartismasi yaparak bu
gorsellerin ihtiyag olup olmadiklarina karar vermeleri istenir. Vermis olduklari
kararlarini ise gerekgeleriyle agiklamalar1 gerektigi sdylenir.

Tartisma

“Mo6 La La Alisverise Cikan Inek” adli hikaye okunur ve sorular yoneltilir.

Degerlendirme

Cocuklara verilen bosluk doldurma tiimcelerini tamamlamalari istenir. Cocuklarin
kavrami agiklama ve kavramlar arasi iliski kurma yetkinlikleri degerlendirilir.

Kaynak: Akkocaoglu Cayir (2021, s. 225-228)

Hazirhk

Ogrenciler iki gruba ayrilir. Her gruba asagidaki sdzciiklerin gorselleri verilir.

“Kitap, miizik aleti, defter, kalem, selpak, camagsir suyu, saat, parfiim/deodorant, et,

meyve, siit ve siit virtinleri, miizik ¢alar, televizyon, bilgisayar, internet, ¢atal, yorgan-

yastik, ayakkabi, sabun, su, evcil hayvan, biblo, makyaj malzemesi, el kremi, pasta,

ozel arag, fotograflar, taki, kuruyemis, kitap ayraci, su isitici, ¢ay, sandalye, kizartma

tavasi, anahtarlik, ciizdan, pasta tabagi, mum, tablo, top.”

Ogrencilerden bu malzemelerin hangisinin ihtiyag, hangisinin ihtiya¢ olmadigina karar

vermeleri istenir. Gruplar Ihtiyac / Ihtiva¢ Degil / ? (Soru isareti) olarak ayrilan ifadelerin altina

ilgili gorselleri yapistirirlar. Karar veremediklerini soru isaretinin altina yerlestirirler. Siire

bitiminde her grubun kararlarin1 gerekgeleri ile agiklamalari istenir.

[k gurup 6nlerinde bulunan gérselleri birbirlerine danisarak, tartisarak ve cogunlugun

goriisiine gore Ihtiyag, Ihtiyac Degil, Kararsiziz seklinde gruplandirir. Bu gruplandirmayi

Intiyag / Ihtivag Degil / ? ifadelerinin yer aldig1 ii¢ adet fon kartondan hazirlanarak simif

tahtasina yerlestirilen tablolarin altidaki seritlere asarak yapar. Birinci grup et, kuru yemis, su

ve el sabununu ihtiyag; pasta, makyaj malzemesini ihtiya¢ degil; 6zel soforlii ara¢ gorselini de

kararsizlig1 ifade eden ‘?” tablosunun altina yerlestirir. Cocuklardan, ellerindeki malzemelerin
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dagilimint neden bdyle yaptiklarimin gerekgelerini agiklamalari istendiginde ise sadece iki

ogrenci soz alarak “El sabunu olmazsa ellerimiz kirli kalir.” (09) ve “Eti pisirip yiyoruz.’

(03) seklinde gerekgelerini bildirmislerdir.

Ikinci gurup da yastik-yorgan, selpak kagit mendil, kalem ve kol saatini ihtiyag, parfiim
ve resim tablosunu ihtiyag degil ve evcil hayvanlar gorselini de kararsizlig1 ifade eden ‘?’
tablosunun altina yerlestirir. Ikinci gurupta yer alan O1 “Esyalari ihtiyacimiza gére
kullanmaliyiz.”, O12 “Saatin kag olduguna bakabiliriz. Okula ge¢ kalabiliriz o yiizden saate
bakmamiz gerekiyor.” tiimceleriyle vermis olduklar1 kararlarin gerekcgelerini agiklamis ve
elestirel diisiinmenin akla uygunluk ilkesini yansitan birer cevap vermislerdir. Yine ikinci
gurupta bulunan O4 ise “Ogretmenim ben parfiimiin ihtiva¢ oldugunu diisiinmiistiim. Mesela
bir yere gideceksin iistiin kotii kokuyor. Bunu onlemek icin gerekli. Ama grup arkadaslarimin
cogu ihtiyag olmadigini séyleyince onlart kiramadim. O yiizden ihtiya¢ degil tablosuna
yerlestirdim.” timcesiyle grubun bir pargast olma bilincini tagidigini gostererek isbirlikli

diistinme becerisinin katilim 6zelligini gosterebilmistir.

Her iki gurup da almis olduklari kararlara iliskin gerekgeler sunmus, gurup igerisinde
yer alarak etkinliklere katilim gdstermislerdir. Ancak diislincelerini ve gerekcelerini sunan
Ogrenci sayisi istenen diizeyde olmamistir. Fotograf 4.11 ve 4.12 birinci ve ikinci gruplarin

ihtiyag / ihtiyac degil / kararsizim (?) ifadelerinin yer aldigi gorselleri yansitmaktadir.

Tartisma

“Mo66 La La Alisverise Cikan Inek” adli hikayesinin asagida verilen bdliimii dgretmen

tarafindan okunur.
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M66 La La Ahsverise Cikan inek

Tikis tikis bir yolculugun ardindan kasabaya vardilar. Pete, Benekli ve Mo6 La La’ya
kendisini arabada beklemelerini sdyledi ve ekledi: “Bugiin kasabada kiiciik bir festival var.
Festival baslamadan islerimizi halledip ciftlige donmeliyiz. Su késedeki magazadan at nali
alacagim.” “Nal ne demek? ” diye sordu Moé La La, “At ayakkabisi,” dedi Pete giiliimseyerek.
“Ne?!” diye bagirdi Mo La La, “Atin ayakkabilart mi var? Benim niye yok? Ben de istiyorum.”
“Emin misin? " diye sordu Pete, “Ayakkabilarla rahat edemeyebilirsin.” Ama Moé6 La La ¢oktan
kamyondan inmis, ayakkabicinin vitrinine bakryordu. “Su kirmizi ayakkabilar tam benlik! Onlar
alalim!” Biraz ugrastirici olsa da Moo La La sonunda ¢ok begendigi kirmizi ayakkabilar
giyebildi. Ayakkabilar ¢ok giizeldi ama... Mo6 La La’min ayaklarmmi oyle acitryorlardr ki
neredeyse goziinden yas gelecekti! “Siit wmaklart askina!” diye bagirdi Moo La La. “At
ayaginda bu seylerle nasil yiiriiyor?” “Haydi gidelim,” dedi Pete, “ayakkabicida ¢ok zaman
kaybettik. Daha kizim Mimi'ye elbise alacagiz.” “Nasil yani?” diye sordu Moo La La
saskinlikla. “Mimi genelde elbise giyer,” diye cevapladi Pete. “Ah kaymakl yogurt askina!”
diye soylendi Mo6 La La. “O zaman ben de elbise istiyorum,” dedi ve...Az ilerideki Kabarik
Etek magazasina dogru yiiriimeye bagladi. “lyi giinler hammefendi,” dedi gorevli, “size nasil
yardimci olabilirim? Elimde harika elbiseler var. Su ¢icekli elbiseye ne dersiniz? Mavi size ¢ok
yakisacak.”
* Hikdyenin bir boliimii kullanilmustir.

Cevab1 metnin i¢inde bulunan, hikayenin anlasilirligini belirlemeye yonelik “Moé La
La neler almak istiyor? ” sorusuyla tartigma siireci baslatilir. Ogrencilerden O9 “Pete ayakkab:
soyledigi icin M66 La la da ayakkabi almak istedi.” ve O10 “Kizina elbise almak istedi ya Pete.
Mo6 La la da elbise almak istedi.” timceleriyle cevap verirler. Ardindan “Sizce baska neler
isteyebilir?” sorusuna da hikayede bahsi gegen nesnelere benzer nesnelerle (¢orap, saat, kiipe-
kolye, terlik, sapka ya da pantolon) yanitlar alinmistir. Cocuklarin bu cevaplarina istinaden
dinleme becerisi gostererek uyariciya odaklandiklari ve hikdyeyi anladiklar1 ve dolayisiyla da

Ozenli diisiinmenin 6zenli olma/odaklanma 6zelligini tasidiklar: sdylenebilir.

Siirecin devaminda 6gretmenin “Sizce bu saydiklariniza M6o La la’nin ihtiyact var mi?
Neden? ” sorusuna sinifin gogunlugundan “Haywr” sesleri yiikselir. 02 “Ciinkii iistii var.”, 010
“Kiirkii var.”, 09 “Ayaklari var.” ve O11 de “Onlarin sekli farkls. O yiizden ihtiyaclari yok.”
yanitlariyla gerekcelerini belirtir. Ogretmenin “Sizce Méé La la’min ihtivact olan seyler
nelerdir peki?” seklindeki bir diger sorusuna ise Q10 “Su ve saman ihtiyaci var.”, O1 “Méé
La la'min eve ihtiyact var.” ve O2 de “Saman ile su. Ciinkii besleniyorlar.” seklinde
aciklamalarda bulunur. Cocuklar bu agiklamalarinda akla ve mantiga uygun, gercek yasamla
baglantili ifadelere yer vermislerdir. Konuya iliskin vermis olduklar1 kararlarin nedenlerini
sunmalar1 elestirel diisiinme becerisinin akla uygunluk 6zelligini yansitmaktadir. Gergek

yasamla Ortiisen yanitlar vermeleri de yaratict diistinmenin gerceklik 6zelligini yansitmaktadir.

Ogretmen, daha sonra, “Peki insanlarin nelere ihtiyact var?” sorusunu yoneltir ve

asagidaki diyalog gerceklesir.
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Ol:

Yorgan ve yastiga.

012: Yemege ihtiyacimiz var.

010: Elbiseye.

05: Eve ihtiyaglar var.

02: Her seye ihtiyaci var.

OI (0O2ye Her seye ihtiyacimiz var diyorsun ya! Samana da ihtiyacimiz var m1?

yonelerek ve  Saman m1 yiyecegiz?

giiliimseyerek)

09 (Ol e Biz saman yemiyoruz ki biz ekmek yiyoruz.

yonelerek):

Ol: Tamam. Ben de dyle diisiiniiyorum ama O2 her seye ihtiyacimiz var
deyince ben de samana da mi ihtiyacimiz var? diye sordum.

04 (Ol e Tamam samani yemeyiz ama samani1 yakarak 1sinabiliriz.

yvonelerek):

Yasanan bu diyaloga gore O4 arkadasi O1’i farkli diisiinmeye yonlendiren bir

yaklagimla (samanin farkli kullanim amacini belirterek) yaratici diisiinme becerisinin hem

Ozglnliik hem de pratik/amaclilik kriterlerine uygun bir diisiinme becerisi sergilemistir.

Pratik/amaclilik, bir onceki goriisle iliskili ¢ikarimda bulunmaktir. Ozgiinliik ise alternatif

diistinme yollar1 dnermekle ilgilidir (Akkocaoglu Cayir, 2021). Ayrica, diyalogun tamamina

bakildiginda ¢ocuklarin birbirlerinin fikirlerine ve isimlerine atifta bulunarak konusmalari,

birbirlerini anlamaya g¢alismalar1 isbirlikli diisiinme becerisinin 6zelliklerini yansitmaktadir.

Yine O1’in O2’ye agiklama ve anlasilirlik icin soru sormas elestirel diisiinmenin anlasilirhik

ozelligi ile ilgili oldugu seklinde yorumlanabilir. Dolayisiyla, ilk haftalardaki felsefe

etkinliklerine kiyasla bu etkinlikte ¢ocuklar, birbirleriyle soru-cevap tarzi konusmalari daha ¢ok

yapmis ve bu konusmalarda kendi disiinceleri arasindaki tutarlihi@i daha belirgin olarak

yansitmiglardir.

Diyalogun devam su sekildedir:

Ogretmen:

09:

02:

Ogretmen:

02:
09 (02'ye
yonelerek):

Insanlarla hayvanlarin benzer ve farkli ihtiyaglari olabilir mi? Varsa
bunlar nelerdir? Mesela giyinmekten, yemekten, i¢gmekten, evden
bahsettik...

Biz insanlarin giyinmeye (elbiseye, ayakkabiya, ¢oraba...) ihtiyaci var
ama onlarin giyinmeye ihtiyaci yoktur.

Elbiselere ihtiyacimiz var. Hayvanlarin ihtiyact yok. Ama ev hayvanlari
(evcil hayvanlar) var ya kopekler. Onlar besliyorlar. Kiyafet
giydiriyorlar.

Normalde sen hayvanlarin kiyafete ihtiyaglarinin  olmadigini
sOyliiyorsun. Peki evcil hayvanlarin giydirilmesi konusunda ne
diisliniiyorsun?

Yani onlar1 besliyorlar. Olabilir. Normal.

Hadi insanlarin parasi yoksa, ¢ok pahaliysa o elbiseler?
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O4 (09’a  Hadi insanlarm paralar1 pullar1 varsa, elbise alabiliyorlarsa ne

yonelerek): diyeceksin?

09: Istediklerini yapsinlar. Ama gereksiz seyler yapiyorlar.

Yukaridaki diyalogda O9’un ifadelerine bakildiginda arkadaslariyla gerceklestirdigi
karsilikli soru-cevaba dayali konusmasinda ilk ifade ettigi fikriyle siirecin sonundaki
fikirlerinin birbiriyle Ortlismesi yaratici diistinmenin futarlilik 6zelligini yansittig gibi fikrini

Ozgiirce ve agikg¢a sdyleyebilmesi de 6zenli diisiinmenin diiriist/cesur olma 6zelligine uygun bir

sOylemdir.

Siirecin devaminda 6gretmen “Herkesin ihtiyaclari ayni midir? Neden?” sorusunu
cocuklara yéneltir. O7 “Herkesin ihtiyaci farklidir.” diyerek kesin ve kararli bir yanit verir.
Bunun iizerine soruda gegen ihtiya¢ kavraminin tam olarak anlagilmasi ve tartismanin bu
kavram {izerine derinlestirilebilmesi amaciyla 6gretmen “Herkesin ihtiyaclarinin farkl
oldugunu séylediniz. Peki ihtiva¢ nedir? Ihtivac deyince ne geliyor sizlerin aklina? Bana
orneklendirebilir misiniz bunu? ” seklinde 6grencilerden agiklama, 6rnekler ve anlagilirlik igin

gerekgeler sunmalarini ister.

Ol: Suya, eve (barinmaya), yemeye ihtiyacimiz var. Biitliin insanlarin

) thtiyaci var.

Ogretmen: Herkesin ortak ihtiyaclan var ya farkli ihtiyaglar1 da var m1?

09: Arkadasimda siyah kalem var bende de farkli renk bir kalem var. Farkl:.

Degisik yani.
09’un ifadesinden yola ¢ikarak cocuklarin akil yiiriitme ve kavramsal beceriler alaninda

onemli ayrimlar1 yapamadigi, farkliliklar ya da benzerlikleri kurmada yetersiz kaldigi
goriilmektedir. Yeterince konuya odaklanilmadigi, iizerine yeterince diisiiniilmedigi
izleniminden hareketle 6gretmen “Istek ve ihtiva¢ arasindaki iliskiyi aciklayabilir misiniz?
Istek nedir? Ihtiva¢ nedir?” seklindeki farkli sorularla onlar diisiinmeye yonlendirip giinliik
hayatla iliski kurmalarin1 saglayarak kavramlarin daha somut bir hal almasini saglamaya
calismistir. Bu dogrultuda 6grencilerden gelen yanitlar genel olarak degerlendirildiginde ise

ogrencilerin pek ¢ogunun istek ve ihtiya¢ kavramlarinin ayrimina iligkin fikir sahibi olduklar1

sdylenebilir. Ornegin:

010: Ihtiyag denince insanlara lazim olan seyler akla gelir. Istek ise insanlarin
istedigi. Istek farkli ihtiyag farkli yani. Thtiyac insanlarm istedigi seyi
almasidir. Mesela Zeynep’in tokaya ihtiyaci varsa toka alir, ¢antaya
ihtiyac1 varsa canta alir. Istek ise mesela insanlarin pasta yemek, almak
istemesi.
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09: Istek ve ihtiyac farkli. Ihtiyag, Zeynep’in kalemi, cantasi yoksa onlari

almasi gerekir. Ama eger varsa da o yine de alirsa o istek olur.

Ol: Giysi ihtiyacimiz ama ayakkabi istek.

07 (Ol’e  Kiyafete ihtiyacimiz var, ayakkabiya da ihtiyacimiz var. Ama sen
yonelerek): diyorsun ki ayakkabi ihtiyag¢ degil!

Ol: Ayakkabin var ama bir tane daha almak istiyorsan iste o istek.

09: Senin dolabinda dolu dondurma var. Sen bir daha ¢ok dondurma alirsan,

o istek. Fazlaca almak istektir.

Degerlendirme

Degerlendirme agamasinda 6grencilerden {i¢ ciimlenin yer aldig1 bir ¢alisma kagidini

tamamlamalar1 istenir ve cocuklar kavrami aciklama ve kavramlar arasi iliski kurma

yetkinlikleri acisindan degerlendirilir. Bes 0grenci calisma kagitlar1 {izerinde herhangi bir

yazma caligsmasi yapmamustir. Diger yedi 6grencinin cevaplari ise su sekildedir.

Ol:

02:

03:

04:

07:

010:

012:

Bugiin IHTIYAC kavramyla ilgili iktiyag ve istegin ne oldugu sorularmi tartistik.

IHTIYAC kavramiyla ilgili iktiyac ve istegin farkli oldugunu fark ettim. Mesela eve ihtiyacimiz var
ama ¢ikolata gérdiik onu aldik. Onun istek oldugunu fark ettim.

IHTIYAC kavramiin ... kavramiyla iliskili oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii ...

Bugiin IHTIYAC kavramiyla ilgili ... sorularini tartigtik.

IHTIYAC kavramuyla ilgili diikkdandan camn cikolata ¢ekti onu alman istek. Ama bir arkadasimin
tokast yoksa onu almasimin ihtiya¢ oldugunu fark ettim.,

IHTIYAC kavraminm ... kavramiyla iliskili oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii ...

Bugiin IHTIYAC kavramyla ilgili ... sorularini tartistik.

IHTIYAC kavramuyla ilgili benim iki tane ayakkabim olmus olsun. Sokaktan ayakkabisi olmayan
bir ¢ocuk gegiyor. Ben ayakkabimin birini ona verebilirim fark ettim.

IHTIYAC kavraminmn ... kavramiyla iliskili oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii ...

Bugiin IHTIYAC kavramuyla ilgili ... sorularini tartistik.

IHTIYAC kavramiyla ilgili mesela sen de on tane et var. Arkadasin acikt bir tanesini verdin. Yedi
karnini doyurdu. Eger bir tane daha iki tane daha isterse bunun istek oldugunu fark ettim.
IHTIYAC kavrammin ... kavramiyla iliskili oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii ...

Bugiin IHTIYAC kavramuyla ilgili ... sorularmn tartistik.

IHTIYAC kavramiyla ilgili on tane dondurman var. Besini yedin. Besini daha yedin o istek. [htiyacin
olandan fazlasimn istek oldugunu fark ettim.

IHTIYAC kavraminmn ... kavramiyla iliskili oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii ...

Bugiin IHTIYAC kavramuyla ilgili ... sorularini tartistik.

IHTIYAC kavramuyla ilgili Beslenmek ihtivactir. Bakkala gittiginde oradaki bir seyleri camin ¢ekti
onlart almak istedin, bunun istek oldugunu fark ettim.

IHTIYAC kavrammin ... kavramuyla iliskili oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii ...

Bugiin IHTIYAC kavramuyla ilgili ... sorularmni tartistik.

IHTIYAC kavramuyla ilgili normal yemek yemenin ihtiyag ama tatl bir seyler yemek istemenin istek
oldugunu fark ettim.

IHTIYAC kavraminmn ... kavramiyla iliskili oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii ...
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Buna gore, 03’iin calisma kagidindaki yazilanlara bakildiginda kavram yanilgist
yasadig1, kavrami agiklayamadigi goriilmiistiir. Kavrama iligkin, kagitlarinda agiklamalarda
bulunan 6grencilerin yanitlarina bakildiginda ise yanitlarini daha ¢ok giinliik hayattan 6rnekler
vererek, yasantilariyla iliskilendirerek agikladiklari goriilmektedir. “Giinliik hayatla iliski
kurmak, hem 6grenilenleri davranisa doniistiirme ihtimalini gliglendirir hem de kavrayisin daha
giiclii ve kalic1 olabilecegini bize sdyler” (Akkocaoglu Cayir, 2015, s. 135). Ayn1 zamanda
yasamla baglantili 6rnekler vermek yaratici diisiinmenin gerceklik 6zelligini yansitan bir
beceridir. Kavramlar aras1 iligki kurma yetkinlikleri ag¢isindan degerlendirildiginde ise
tamamlama climlelerinden {giinciisiinii hi¢bir 6grencinin doldurmamis olmasi, ¢ocuklarin
aciklamalar iizerine diisiinemediklerini, nedenler ve bu nedenlerin  sonuclarin
aciklayamadiklarint  gostermektedir. Diger felsefe etkinliklerinde oldugu gibi, bu
degerlendirme galismasinda da &grenciler birbirlerine benzer drnekler vermistir. Ogretmen
farkli 6rnekler sunma konusunda gerekli uyarilarda bulunarak ¢ocuklarin soruya, kavrama ya
da sorusturmanin tamamina iliskin zihinlerini zorlamaya, iizerine daha fazla diistinmelerini

saglamaya ¢alisarak diisiinme becerilerini harekete gecirmeyi hedeflemistir.

4.1.9. Dokuzuncu Eylem Planinin Uygulanmasi ve Diisiinme Becerilerine Katkisi

Tablo 4.13, dokuzuncu hafta 6gretim etkinligi uygulama planini1 gostermektedir.

Tablo 4.13. Dokuzuncu hafta 6gretim etkinligi uygulama plani
9. Hafta Eylem Plam

Ders Hayat Bilgisi

Siire 40’ + 40’

Kavram(lar) S6z tutma, s6z dinleme.

Sinif Diizeyi 3

Kazanim “HB. 3.1.1. Giiglii yonlerini ve gii¢clendirilmesi gereken yonlerini fark eder.”
Arac-Gerecler Grimm Kardegler’in Grimm Masallari kitabindan “Prenses ile Kurbaga” adli masal.
Yontem ve Beyin Firtinast, Kiiciik grup tartigmasi.

Teknikler

Hazirhk “S6z verdikten sonra sonuglarinin yanlis olacagini fark etseniz bile s6ziiniizii tutmaniz

gerekir.” ifadesi sinif tahtasina yazilir. Cocuklardan yazili ifade tizerine diisiinerek; bu
goriige katilip katilmadiklarini ya da karasiz kalma durumlarin1 gerekgeleriyle
aciklamalari istenir.

Tartisma “Prenses ile Kurbaga” adli masal okunur ve sorular yoneltilir.

Degerlendirme Cocuklardan tartigma siirecinde vardiklar1 sonucu bir ciimleyle kii¢iik kagitlara yazmalari
istenir. Sinifta yapilan tartismada bu fikirlerin agiga cikip ¢cikmadigi analiz edilir.

Kaynak: Ozdemir (2021, s. 178-184)

Hazirhk

Sinifin yazi tahtasina “Soz verdikten sonra sonuglarimin yanhs olacagini fark etseniz
bile soziiniizii tutmaniz gerekir.” ifadesi yazilir. Cocuklara bu ifadenin miknatis etkisi oldugu

sOylenir. Fikre katilanlarin yazili ifadeye dogru cekildigi, katilmayanlarin yazi tahtasindan
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uzaklastig1 ifade edilir. Cocuklarin bu fikre katilip katilmadiklarin1 yazili ifadeye aldiklart
mesafeye gore belirleyecekleri anlatilir. Ornegin, bu fikre katilanlar tahtaya daha yakin, hem
katilip hem katilmayanlar orta mesafede, hi¢ katilmayanlar ise en uzakta kendilerini

konumlandirmalidirlar.

Tahtaya yazilan soz tekrar yiiksek sesle, anlasilir bir sekilde okunduktan sonra sz
tizerine diistinmeleri i¢in ¢ocuklara biraz zaman verilir. Gegen diisiinme siiresinin ardindan
kararin1 veren dgrenciler kendilerini yazi tahtasia gore konumlandirirlar. Ogrencilerden sekizi
kendini tahtaya yakin konumlandirirken, {i¢ii kendini orta mesafede konumlandirir. Ardindan

cocuklardan aldiklar1 pozisyonu gerekgeleri ile agiklamalari istenerek tartisma yiirttiliir.

Fotograf 4.13, 6grencilerin yazi tahtasina gore kendilerini konumlandirma bigimlerini

gostermektedir.

o)

Fotograf 4.13. Ogrencilerin kendilerini konumlandirma bi¢imleri

Tartigma siirecinde, kendini tahtaya yakin konumlandiran o6grenciler kendilerini
konumlandirdiklar1 yerle ilgili gerekgeler sunmamustir. Yazili ifadeye genel olarak
katildiklarim1 ve s6z verdiklerinde ne olursa olsun verdikleri sozii tutmalar1 gerektigini
soylemislerdir. Sadece, O10 “Arkadasima bir séz verdim mi tutmalyyim. Soziimii tutmazsam
kalbi fkirilir.” seklinde gerekgesini agiklamistir. Ancak, Mason’a (2007) gore “Elestirel
diistinme, nedenleri agik bir sekilde goérme ve degerlendirebilme ya da uygun sekilde
aciklayabilme yetenegini gosterebilme becerisi olarak ifade edilmektedir” (Yilmaz Ozelgi,
2012, s. 16). Siegel’e (1988) gore ise “Elestirel diisinmede, nedenlere dayanarak olay, olgu ya
da duruma iligkin onaylama s6z konusudur” (akt. Yilmaz Ozelci, 2012, s. 16). Kendini orta
mesafede konumlandiran O2 “Soz veremem. Mesela arkadasim ‘Gelirken sunlar: da getir.’
dedi. Onu getiririm ama getirmeye de bilirim. Ciinkii unutuyorum. O yiizden bazen séoziimde
duramayabilirim.” ve O9 “Ben tahtadaki bu séz ile ilgili kararsizim. Insanlar bazen soz verip

soziinii tutmayabilirler. Bazi insanlar soziinii tutmazlar bu yanls. Soziimiizii tutmamiz gerekir.
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Ancak unuta da biliriz.” timceleriyle tahtada yazan soz lizerine gorislerini nedenleriyle birlikte
belirtmistir. Bu durum, hazirlik asamasinda sadece ii¢ 6grencinin elestirel diisiinme becerisini

sergiledigi seklinde yorumlanabilir.
Tartisma

S6z vermek ve o kisinin verdigi sozii yerine getirmesi; ahlaken toplum nezdinde kabul
goren genel bir kanidir. S6z vermek ve tutmak, insanlar arasindaki is birligini, giiveni ve sosyal
uyumu etkileyen bir eylemdir (Ozdemir, 2021). Sz veren biiyiiklerin sozlerinde durup
durmamasi da ¢ocuklarin 6zenle iizerinde durdugu bir konudur ve onlarin duygusal gelisimini
onemli ol¢iide etkilemektedir. S6z tutmak ve s6z dinlemek kavramlarinin iizerine yogunlagilan
bu felsefe etkinliginde 6gretmen 6nce “Prenses ve Kurbaga™ adli masali okur.

Prenses ile Kurbaga
Bir varmug bir yokmus. Eski zamanlarda uzak diyarlarda bir prenses yasarmus. Prenses

havamn giizel oldugu giinlerde goliin kenarinda altin topuyla oynamay: ¢ok severmis. Bir giin

oynarken topunu géle diisiirmiis ve "Topum gitti!’ diyerek aglamaya baslamis. Tam o swrada gol

kenarinda oturan kurbaga prensesin sesini duymus ve ona ‘Benimle arkadas olmaya, yemegini

benimle paylasmaya ve birlikte uyumaya soz verirsen sana topunu getiririm.’ demis. Bir an énce

altin topuna kavusmak isteyen prenses kurbagamn teklifine hizlica ‘Tamam.’ demis. Kurbaga

gole atlamuis, topu kurtarmis ancak altin topuna kavusan prenses soziinii tutmamig ve hizla
kosarak saraya donmiis.

Sonrasinda Ogretmen, ¢ocuklara yonelttigi “Prenses neden verdigi sézii tutmadi?”
sorusuyla tartisma siirecini baslatir. Ogrencilerden gelen yanitlar “Topuna kavustugu icin artik
soziinii tutmasina gerek kalmamistir.” (O3) ve “Séz verdigi bir kurbaga oldugu icin onu
begenmemis ve soziinii tutmamustir.” (011) seklinde gerekgeler sunmustur. Bu noktada
ogrencilerin ¢ogunun cevaplar;; okunan masala odaklanabilme (6zenli diisiinme),
konusmalarinin kisa ve dogrudan konuyla ilgili olmasi (yaratici diisiinme) ve nedenler
sunabilmeleri (elestirel diisiinme) ile ilgili olup dort temel diisiinme becerisinden ti¢iiniin bazi
ozelliklerini yansittig1 sdylenebilir (Tablo 2.1.). Bunun yani sira asagidaki diyalogda, O1’in ve
O4’iin birbirlerinin fikirlerine ve isimlerine atifta bulunduklari, kars1 goriislere arkadasca
karsilik verdikleri ve birbirlerini anlamaya g¢alisarak bir uzlagsma noktasina ulasabildikleri
goriilmektedir. Ogrencilerin bu tutumu, isbirlikli diisiinme becerisinin 6zelliklerini
yansitmaktadir. Ayrica, O1’in diyalogun basinda “Onunla yatmak istemiyor. Yemek yemek
istemiyor. Oynamak istemiyor kurbaga oldugu i¢in.” sdzleriyle diisiincelerini ifade ederken;
sonunda ise “Prenses de ona bir iyilik yaparsa tam olurdu.” sozleriyle diisiincelerini

tamamlamasi; diisiincelerini degistirmeye acgik oldugunu da gostermektedir. Fikirlerini ve
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davraniglarin1 degistirmeye agik olma durumu da 6zenli diisiinme becerisinin a¢ik olma/esnek

olma ozelligi ile ilgilidir.

Ol:

Ogretmen:
Ol:

04 (Ol
yonelerek):

Ol
04:

Ol:

Onunla yatmak istemiyor. Yemek yemek istemiyor. Oynamak istemiyor
kurbaga oldugu igin.

Peki o zaman kurbaganin sundugu teklife neden tamam dedi?

Ciinkii topuna kavusmak istedi.

Kurbaga dedi ya, benimle yatagin1 paylasacaksin, yemegini
paylasacaksin, oyun oynayacaksin diye. O da tamam dedi. Prensesin
topunu almaya gitti. Prensesin topunu verdi. Prenses de ona iyilik
yapsaydi daha iyi olurdu.

Olurdu tabi. O4’iin dedigine katilryorum.

Kurbaga ona altin topunu vererek iyilik yapiyor. O da kurbagaya iyilik
yapsa.

Prenses de ona bir iyilik yaparsa tam olurdu.

Tartigma siirecinin devaminda yasanan asagidaki diyalogda ise elestirel ve isbirlikli

diisiinme becerilerinin yansimalari goriilebilmektedir.

Ogretmen:
011
Osretmen:

Ol1l:
02:
09:
02:
09:

Kurbaganin yaptigi is ile karsiliginda prensesten istedigi seyler birbirine
denk midir?

Denk degil. Kurbaga sadece ona topunu verdi ama o siirekli prensesin
yaninda kalmak istiyor. Bu ikisi ayn1 sey degil.

Eger denk degilse ve kurbaga fazla istekte bulunuyorsa, kurbaga
prensesi kullaniyor der misiniz?

Kurbaga bir tane is yapti. O da bir tanecik bir sey istemeli.

Hay1r kullanmiyor.

Prensesin topu degerli olabilir. Karsiliginda da bu kadar istek olabilir.
Kurbaga kullanmiyor ama prenses kullaniyor.

Ben de prensesin kurbagay1 kullandigini diigiiniiyorum. Ciinkii prenses
yalan sdyliiyor topu igin.

“Elestirel diisiinme, 0dnyargilarin, varsayimlarin, sunulan her tiirli bilginin sinandig1 ve

degerlendirildigi; farkli yonlerinin ve sonuglarin tartisildigi ve sonunda bir karara varmay1

hedefleyen bir diisiince bicimidir” (Argiiden, 2007, akt. Sdylemez, 2016, s. 675). 09 kurdugu

climlede, topun sudan alinmasinin basit bir eylem oldugu yargisina karsilik prensesin topunun

cok degerli oldugu ile ilgili bir varsayimda bulunuyor. Bu varsayimdan hareketle degerli topuna

karsilik her tiirlii istekte bulunulabilecegi kanisina variyor. Kendisinin ya da digerlerinin

diisiincelerinin nedenleri iizerine diistinmesi ve bu diislinceleri degerlendirmesi elestirel

diisiinmenin bir geregidir. Ayrica, O9 ile 02 nin O11’in ortaya koydugu fikre kars1 sunduklari

diistince lizerinden birbirlerinin goriiglerini yapilandirmaya yardim ettikleri, sdylenmek

istenenin acik ve anlasilir olmasi igin gerekgelendirmeler yapmalar1 ve ortak bir karara

varmalar1 da isbirlikli diisiinme becerisini yansitmaktadir.
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Ogretmen “Yardim teklifini ve bunun sézlesmesini tek basina ortaya koyan kurbaga
olduguna gére acaba kurbaga sanildigi kadar gii¢siiz mii?” sorusuyla tartismayi devam
ettirmistir. Simiftan  “giiclii, gii¢siiz” seklinde seslerin yiikselmesinin ardindan Ogretmen
“Gligsiiz oldugu icin mi yoksa gii¢lii oldugu icin mi bu kadar ¢ok istekte bulunuyor?” sorusuyla
tartismay1 derinlestirmek istemistir. Ancak, O4’{in “Altin topu mesela giicsiiz olsa tasiyamaz.
Belli ki giiclii, altin topu tasid.” yamiti ile O1°in (O4’e yonelerek) “Belki de altin topu hafiftir.”
yanitlar1 6grencilerin kavramsal becerilerindeki yetersizligini gostermistir. Daha 6nce dordiincii
felsefe etkinliginde de go6zlenen kavram bilgisi yetersizligi bu etkinlikte giicliiliik-zayiflik
kavramlar1 iizerinden kendini gdstermistir. Ogrenciler bu iki kavramin akla gelen ilk
anlamlarindan hareketle diisiincelerini ifade etmislerdir. Ogretmenin cabalarina ragmen
kastedilen diger anlamlar1 g¢ocuklar tarafindan algilanamamistir. Bu durum da tartisma
siirecinin olumsuz etkilenmesine ve konuya iliskin tartismanin derinlesememesine neden

olmustur. Dolayisiyla akil yiiriitme becerileri sergilenememistir.

Stirecin devaminda hikdyenin bir kism1 daha okunur ve cocuklara “Prenses neden
babasinmin soziinii dinlemis?” sorusu yoneltilir.
Aksam oldugunda kral ve ailesi sofraya oturmuslar. Tam o swada kapidan bir
viraklama sesi duyulmus. Kral ‘Kim o?’ diye sorunca prenses babasina olanlari anlatip

kurbagaya verdigi sozii soylemis. Kral ‘Soz sozdiir kizim, kurbagayr soframiza davet etmeliyiz.’
demis. Prenses bu durumdan hi¢ hosnut olmasa da babasinin soziinii dinlemis.

“Soz dinlemek, kimin soziinlin ne OGlgiide dinlenecegi sorusuyla karsimiza cikar.
Cocuklarin egitiminde onlardan hem s6z dinlemeleri hem elestirel ve yaratici olmalari beklenir”
(Ozdemir, 2021, s. 183). Asir1 s6z dinleyen bir gocuk olunmas itaatkarliga yol acabilecegi gibi
cocuklarin elestirel ve yaratici diisiinme becerilerinin gelisimini de olumsuz etkileyebilir.
Ogretmenin sordugu soruya dgrencilerden gelen yamitlara bakildiginda; “Babasini seviyor,
kirmak istemiyor.” (010), “Babasi oldugu icin onun soziinii dinler.” (O5), “Baskalarinn,
yabancilarin séziinii dinlememeliyiz ama ailemizden birinin soziinii dinlemeliyiz.” (01) gibi
sonuclara ulasilmistir. Ancak bu cevaplar alinirken 6grencilerin akillarina geleni s6z almadan
sOyledikleri, diger arkadaslarinin agiklamalarini dinlemeden s6ze dahil olmaya calistiklari

gdzlenmistir. Bu durum 6zenli diisiinme becerisinin saygili olma niteligi ile ortiismemektedir.

Ogretmenin “Sokaktaki herhangi bir biiyiigiiniiziin de séyledigi sozii tutar misiniz?”
sorusuna Ogrencilerden O2’nin “Evet tutarim. Mesela biri sakat ‘sunu al’ derse yardim
ederim.”, O1’in “Bagskalarinin soziinii dinlersek, ‘Al su cikolatayr ye.’ der. Belki icinde ilag

falan bir sey vardir.” ve O9’un da “Bir biiyiigiimiiz ‘Oglum bakkaldan ekmek al gel.” derse ben
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onu alir gelirim. Soz dinlemek budur.” seklinde verdikleri cevaplara bakildiginda, ¢ocuklarin
soruyu giindelik hayatlarindaki deneyimleriyle iligkilendirerek yanitladiklar1 goriilmektedir.
Diisiincelerin yasamla baglantili 6rnekler vererek ifade edilmesi, yaratici diisiime becerisinin

gergeklik ozelligi ile ilgilidir.
Ardindan hikayenin devami okunur.

Yemek bittikten sonra prenses odasina gitmek iizere masadan kalkmis. Kurbaga ‘Ben
ne olacagim?’ diye viraklamis. Kral prensese donerek ‘Kizim verilen sozlerle ilgili
soylediklerimi umarim unutmamissindir.’ demis. Bunun iizerine prenses kurbagayt alip odasina
gotiirmiis. Kurbaga prensese ‘Birlikte uyumalryiz.’ demis. Prenses isteksiz bir sekilde kurbagay:
alp yastigina koyunca kurbaga birden yakisikl bir prense doniismiis. Prenses saskinlik icinde
ne oldugunu anlamaya ¢alisirken prens ‘Korkma, bir cadi beni biiyii yaparak kurbagaya
doniistiirmiistii ve ancak bu biiyiiyii bir prenses bozabilirdi. Artik bir kurbaga degilim, arkadas
olabiliriz.” demis.

Hikayenin kalan kisminin okunmasinin ardindan 6gretmenin yoneltti§i “Prenses igin
koétii olan bir durum, iyi bir duruma doniistii der misiniz?” sorusuna Ogrencilerin ¢ogu
gerekeeler gostererek, iliskili ¢ikarimlarda bulunarak yanitlar vermislerdir. Ornegin O6’nin
“Kurbaga eve gelmemis olsaydi hala oyle kalacakti. Ama geldi, prense doniistii. Bu prenses
icin iyi bir duruma doniistii ¢tinkii onunla arkadas oldular.” tiimcesi, hikdyede yasanan olayin
prenses i¢in neden iyi bir duruma doniistiigiiniin gerekcesine yer vererek elestirel diisiinme
becerisini (akla uygunluk: gerekgeler sunmak.) ve yaratici diisiinme becerilerinden varsayimsal
diistinmeyi (eger kurbaga eve gelmemis olsaydi, o zaman hala oyle kalacakti.) yansitmistir.
“Varsayimsal diisiinme, felsefenin mantiksal ve bir o kadar da yaratici bir diisiinme bigimi
oldugunun altini ¢izer” (Worley, 2021, s. 27). “Yaratic1 diisinme hayal giiciine dayanir ve pek
cok olas1 yanit, ¢dziim, yol ve fikir sunar” (Ustiindag, 2009, s. 96). Bununla birlikte yanitlarmn
0zgiin olmadig, birbirlerini tekrar eden ifadelerden olustugu goriilmektedir. Bu durum, yaratici
diisinme becerisinin  ozgiinliik  6zelligi ile c¢elismektedir. Farkli bakis acilarinin
kesfedilememesi ve diisiince ¢esitliliginden yoksun olunmasi, i¢inde yeniligi ve 6zgiin fikirler
gelistirmeyi barindiran yaratici diisiinme becerisinin ¢ocuklarda tiim yonleriyle var olmadigi
seklinde yorumlanabilir. “Yaratic1 diistinme becerisi, var olan bir fikir veya iiriinii farkli bir
bakis agisiyla ya da diisiinme sekliyle degistirip gelistirebilecegi gibi, essiz fikirler veya tirlinler
ortaya koyabilmeyi de ifade eder. Ayrintilar1 fark etme, zenginlestirme, benzersiz olma, farkli

acilardan bakabilme gibi alt becerileri kapsar” (Kiigiiktepe, 2010, akt. Kayaalp, 2021, s. 24-25).
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Degerlendirme

Ogretmen “Bu tartisma sonucunda vardigimz sonuclarla ilgili bir tiimce kurmanizi
istivorum. Soz vermek ve soz dinlemek iizerine birer tiimce kurar muismiz?” sorusuyla
degerlendirme c¢alismasin1 baslatir. Kiiclik kagitlara yazilan tiimcelere bakilarak tartisma
stirecinde sunulan fikirlerin agiga ¢ikip ¢ikmadigi analiz edilir. Yazma g¢alismasi i¢in verilen

’

siirenin ardindan ¢ocuklar kiiciik kagitlara “Verdigimiz sozii tutmaliyiz.”, “Biiyiiklerimizin
soztinti dinlemeliyiz.” seklinde yanitlar verir. Verilen yanitlardan birkagina Resim 4.2°de yer

verilmektedir.

Resim 4.2. 01, 02, 06 ve O11’¢ ait yazma calismasi drnekleri

“Kisinin bir konu iizerine odaklanmasi ile beyinde yaratici eylem baslar. Konuyla ilgili
olarak bellekteki kayitlar degerlendirilir, bilgi toplanir, bunlar amaca uygun bir sekilde
diizenlenir ve degerlendirmeler yapilir. Bu siireglerin sonucunda ¢6ziim aniden bireyin zihninde
ortaya ¢ikar” (Aslan, 2001b, akt. Tok, 2008, s. 88). S6z vermek ve dinlemek i{izerine yapilan bu
felsefe etkinliginde de dgrencilerin tartismanin odaginda kalarak, ilgisiz konulara girmeyerek
tartisma siirecindeki fikirlerini yansitan goriisleri hakkinda bilgi verdikleri goriilmektedir. Bu
durum da ogrencilerin yaratici diisinme becerisinin 6zelliklerinden konuyla ilgili olma

ozelligini yansitmaktadir.
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4.1.10. Onuncu Eylem Planinin Uygulanmasi ve Diisiinme Becerilerine Katkisi

Tablo 4.14, onuncu hafta 6gretim etkinligi uygulama planini géstermektedir.

Tablo 4.14. Onuncu hafta 6gretim etkinligi uygulama plani
10. Hafta Eylem Plam

Ders Hayat Bilgisi

Siire 40° +40°

Kavram(lar) Zorbalik ve giig.

Simif Diizeyi 3

Kazanim “HB. 3.1.1. Giiglii yonlerini ve gii¢lendirilmesi gereken yonlerini fark eder.”

“HB. 3.1.2. Davranislarinin kendisini ve arkadaslarini nasil etkiledigini fark eder.”
“HB. 3.1.3. Arkadaslarinin davranislarinin kendisini nasil etkiledigini fark eder.”
“HB. 3.1.4. Arkadaslik siirecinde dikkat edilmesi gereken hususlart kavrar.”
“HB. 3.4.5. Giivenligini tehdit eden bir kisi oldugunda ne yapacagini ve kimlerden
yardim isteyebilecegini agiklar.”
“HB. 3.4.6. Giinliik yagsaminda giivenligi tehdit eden bir durumla karsilagtiginda neler
yapabilecegine ornekler verir.”

Arac-Gerecler Eric Carl’in yazari oldugu Huysuz Ugurbocegi adli hikaye kitabi

Yontem ve Beyin Firtinast, kiigiik grup tartigmasi, soru-yanit teknigi.
Teknikler
Hazirhk Cocuklardan “Zorbalik nasil goriiniir?” sorusu iizerine diisiinmeleri ve hayal etmeleri

istenir. Bir siirelik sessizligin ardindan ¢ocuklardan siireg i¢erisinde yasadiklarini ve
gozlerinin Oniine gelen gorselleri ifade etmeleri beklenir.

Tartiyma “Huysuz Ugurbocegi” adli hikdye okunur ve sorular yoneltilir.

Degerlendirme Cocuklardan tartigma siirecinden elde ettikleri en 6nemli kazanimin ya da ¢ikarimin ne
oldugunu birkag tiimceyle ifade etmelerini istenir. Bu ifadeler diisiinme becerileri
acisindan degerlendirilir.

Kaynak: Ozdemir (2021, s. 129-138)

Hazirhk

Yazi tahtasina “Zorbalik nasil goriiniir?’ sorusu yazilir. Herkesten birkag dakika sessiz
kalmalari istenir ve zorbalik s6zciiglinii duyduklarinda gézlerinin 6niine nasil bir goriintii ya da
imge geldigini diistinmeleri sdylenir. Ardindan sessizlige son verilir ve ¢ocuklardan gozlerinin
Oniline gelen goriintiileri paylagmalar istenir. Bu ¢alismada hem zorbaligin ne olduguna dair
varsayimlar hem de zorbalikla ilintili kavramlar agiga ¢ikarilmasi amaglanir. Soylenenler
tahtaya not edilirken 6grencilerin duygusal, zihinsel ve ruhsal siireclerini harekete ge¢irmek

icin bu goriintiilerin neler icerdigi birlikte analiz edilir.

07: Mavi sular var. Mavi suyun derinligi, karanlik yerleri geldi g6ziimiin
oniine.

O4: Karanlik bir magaranin dibi.

Ol: Her yerde zorbalik olabilir. Arkadaglarim beni korkuttugu zaman
zorbalik olur. Birini korkutmak.

02: Karanlik bir yer var ve korkung.

012: Yesil bir maske geldi gdziimiin 6niine.

Ol: Déviismek, zorbalik. Ogretmenim bir de kiifretmek zorbaliktir.

09: Bir yerde iki kisi var. Kiisiiyorlar birbirlerine, yani kiismek zorbalik.

06: Kavga etmek.
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07: Tartismak. Mesela sen benden bir sey rica ettin yani oynayalim diye.
Ben dedim yok oynamam filan dedim. Sen hadi hadi oynayalim dedin.
Sen bana dadandin ben de sana dadandim Oyle tartigtik birbirimizle.

Ogretmen: ki kisinin birbiriyle inatlasmas1 diyebilir miyiz bu anlattigma?

07: Evet.
010: Karanlik bir yer var ya. Oraya iniyorum. Biri beni kovaliyor.
Ol1: ftmek.

Ogretmen smif tahtasin1 6grencilerden gelen paylasimlarla doldurur. Fotograf 4.14,

zorbalik kavramina iligskin 6grencilerin akillarinda yer eden ifadeleri gostermektedir.

Karanlik ve korkuae
i yer

Devasmek, kofie etmek

.B‘-dmgla Karorhle b'l“erk birin
0tlagak kovdamag

Fotograf 4.14. Zorbalik kavramna iliskin ifadeler

Ogretmen ardindan bunlar iizerine biraz konusalim der ve “Zorbalikla ilgili neden
gozlerinizin  oniine bu kavramlar geldi?” sorusunu sorar. Cocuklarin bu soruyu
cevaplandirirken daha cok fiziksel ve sozel zorbaliktan bahsettikleri ve gercek yasamla
baglantili 6rnekler lizerinden yanitlar verdikleri goriilmektedir. Yasamla baglantili 6rnekler
vermek yaratici diisiinme becerisinin gerceklik 6zelligi ile ilgilidir. O1’in “Déviisiiyorlar ya.
Doéviismeden konusarak da halledebilirlerdi. Doviis varsa orada zorbalik vardir. Konusma
olursa zorbalik olmaz.”, O7’nin “Simdi ben yolda gidiyorum. Bir kisi bana bilerek kétii soz
soyledi. Ben de dedim ki ona ‘Kotii soz sahibine aittir. Seni aldirmiyorum.’ dedim. Ama i¢imdeki
his ‘O sana kotii soz soyliiyor sen de ona kotii soz soyle.” dedi. Ben de zorla ona kotii soz
soyledim. O zaman ben zorla kiifretmis oluyorum. Iste o zaman o bana zorbalik yapmis oluyor.”
ve O2’nin “Itmek, bir baskasim ittirmek zorbalik yapmaktir.” ifadeleri cocuklarin zorbalik

kavramina iligkin giindelik yasantilarin1 yansitan drnekler olarak verilebilir.
Tartisma

Ogretmen gii¢ ve zorbalik iizerine bir hikdye okuyacagmi soyler. Bu hikdyenin

bashiginin “Huysuz Ugurbdcegi” oldugunu belirterek hikayeyi okur.
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Huysuz Ugurbocegi

Sabah saat beste giines dogdu. Sol taraftan sevecen ugurbocegi, sag taraftan huysuz
ugurbocegi ucarak geldi ve ikisi de bir yapragin iizerine kondular. Yaprak bitlerini yemek tizere
kahvaltiya oturdular. “Giinaydin “dedi sevecen, “Git buradan, bu yaprak bitlerini ben yemek
istiyorum.” dedi huysuz. “Paylagabiliriz.” dedi sevecen. “Haywr, hepsi benim! Yoksa benimle
kavga mi etmek istiyorsun?” dedi huysuz. “Ille de istiyorsan neden olmasin?” dedi sevecen.
Huysuz geri adim atti, “Benimle kavga etmek i¢in yeterince biiyiik degilsin! dedi. “Peki, o zaman
satagmak icin neden daha biiyiik birini bulmuyorsun?” diye sordu sevecen. “Bulurum elbette,
goriirsiin sen giiniinii! ” diye bagirdi huysuz ve ucarak uzaklagsti.

Ardindan 6gretmen “Huysuz ugurbéceginin davranisi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?”
sorusunu yoneltir. Ogrencilerin hepsi bu soruya yanit vermek i¢in derse katilim saglar. Birkag
ogrencinin degil, herkesin aktif olmas1 ve herkese s6z hakki verilerek tartismaya esit sekilde
katilimlarinin saglanmasi isbirlikli diisinme becerisinin kazilim 6zelligini gostermektedir.
Ogrencilerden gelen yanitlar daha ¢ok huysuz ugur bdceginin haksiz olduguna ve sevecen
ugurbdcegine zorbalik yapildigina yoneliktir. Bu durum cocuklarin hikayeye odaklandiklarini
ve hazirlik ¢alismasindaki etkinlik ile hikdye arasinda iliski kurarak yorumlayabildiklerini
gostermektedir. Cocuklarin iligkili ¢ikarimlarda bulunabilmesi yaratici diisiinme becerisinin
pratik/amac¢hlik 6zelligini yansitmaktadir. Ciinkii pratik/amag¢lilik bir dnceki goriisle/goriislerle

ilgili ¢ikarimlarda bulunmak olarak ifade edilmektedir (Akkocaoglu Cayir, 2021).

Stirecin devaminda “Zorbalik nedir?” sorusu 6grencilere sorulur. O giinkii felsefe
etkinligine verilen arada kiz ogrencilerden birkaci sinifta bulunan bir diger kiz 6grenciyi
teneffiisten sinifina geldiginde yerine oturmasina engel olarak o 6grencinin liziiliip aglamasina
sebebiyet vermistir. Zorbalig1 gergeklestiren dgrencilerden biri olan O7 bu soruya “Biz simifa
girerken O11’in éniine gectik, yolunu kestik. Bu bir zorbalik. (Sinifin arka tarafini géstererek)
Oraya gitti agladi ama yazik.” timcesiyle kendi duygu ve diislincelerini diiriistce ifade etmistir.
Deneyimlerini ve inang¢larin1 acikca dile getirmek 6zenli dislinmenin diiriist ve cesur olma
ozelligi ile ilgilidir. Bu konuya iliskin Rehber Ogretmen de 07.06.2022 tarihli giinliigiinde
“Teneffiis esnasinda yasanan akran zorbaligi konunun onlar i¢in anlamlanmasint sagladi.”

ifadelerine yer vermistir.
Daha sonra hikayenin devami okunur.

Huysuz ugurbécegi saat altida bir yaban arisiyla karsilasti. “Hey sen! Kavga etmek
ister misin?” “Ille de istiyorsan.” diye yanit verdi yaban arist ignesini gostererek. “Yok yok, sen
yeterince biiyiik degilsin.” dedi ve oradan hizla uzaklasti huysuz ugurbdocegi.

Saat yedide geyik bocegiyle karsilasti, onun kocaman ¢enesini goriince uzaklasti.

Saat sekizde peygamber devesiyle karsilasti, onun uzun oOn bacaklarimi gériince
uzaklagsti.

Saat dokuzda serceyle karsilasti, onun sivri gagasini gériince uzaklasti.

Saat onda istakozla karsilasti, onun kiskaglarini gériince uzaklast ...
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En sonunda balinayla karsilasti ve onun kuyrugunu sallamasiyla birlikte saplag yedi
ve denizin iizerinden savrularak karaya dogru siiriiklend;.

Aksam saat altida basladig yere, yani yapragin tizerine geri donmiis oldu. Islak, yorgun
ve ag sekilde...

Ogretmenin “Bu durumda sevecen ugurbocegi huysuz ugurbéocegine nasil davranir?”’
sorusuna O9 “Iyi davramr. Ciinkii huysuz ugurbécegi cezasini ¢ekti.”, O12 “Iyi davramr.
Ciinkii o onunla yemek yemeyi istiyordu. Sevecen olan ona iyi davraniyordu ama huysuz olan
ona kotii davraniyor.” timceleriyle diislincelerini belirtmislerdir. Verilen yanitlarda
ogrencilerin fikirlerini gerekgeleriyle sundugu goriilmektedir. Siegel’e (1990; akt: Yilmaz
Ozelgi, 2012) gore elestirel diisiinme, gerekgelerin akla uygun olacak sekilde ifade edilmesi,
tim konusulanlarin  dikkate alimarak ve kanitlarin tartilarak degerlendirilmesidir.
Konusulanlari, anlatilanlar1 dikkate alarak, aciklamalarinda nedensellie dayali olarak
ogrencilerin ‘Iyi davranir’ kararina varmalari, elestirel diisiinme becerisinin var oldugunu
diisiindiirmektedir. Ayrica, aym soruya O2’nin “Iyi davramr. Diger hayvanlarla
yasadiklarindan ¢ok korktu. Ona belki yardim etmezler diye hissetti.” ve O1’in “Lyi davramr.
Clinkii kendinden biiyiik kimselerle doviismeye gitti ama onlar gii¢lii ¢ikti. Korktu ve onlardan
kagt1.” seklinde verdigi yanitlarda, huysuz ugurbdceginin yasamis olabilecegi hisler iizerine
empatik bir yaklasim sergilemislerdir. “Empatik diisiinme, kisinin kendisini bir baskasinin
yerine koyarak yasadigi durumu igsellestirip onu anlamaya ¢alismasidir. Empatide baslica iki
O0ge vardir: bunlar biligsel ve duygusal G6gelerdir. Empatinin biligsel yoniiyle kastedilen,
karsisindakinin ne hissettigini anlamak, duygusal yoniiyle kastedilen ise karsisindakinin ne
hissettigini hissetmektir” (Gladstein, 1983, akt. Dokmen, 1988, s. 158). Lipman (2003, s. 271)
“Ozenli diisiinmenin 6zelliklerini takdir edici (kadirsinas) diisiinme, aktif diisiinme, duyussal
diisiinme, kurall1 diisiinme ve empatik diisiinme olarak belirlemistir.” Ozenli diisiinmenin bir
anlami da bagkalarinin duygularini, hissettiklerini, anlayarak o kisilerin penceresinden hayata
bakmaya calismaktir (Unal, 2021). Buradan hareketle 6rnek tiimceleri verilen O2 ve O1’in

empatik diistinme 6zelligi ile 6zenli diisiinme becerisini sergiledikleri sdylenebilir.
Degerlendirme

Cocuklardan tartigma siirecinden elde ettikleri en 6nemli kazanimin ya da ¢ikarimin ne
oldugunu birkag¢ tiimceyle yazili olarak ifade etmeleri istenir. Yazili ifadeler incelenirken
tartisma stirecindeki fikirlerden ne 6l¢lide yararlandiklar1 ve diisiinme becerilerini ne dlgiide
yansitabildikleri degerlendirilir. Grafik 4.4, tartisma siirecinde Ogrencilerden elde edilen

cikarimlar gostermektedir.
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Tartisma Stirecinden Elde Edilen Cikarimlar

Zorbalik: K6t sz soylemektir (kifir etmek)
Zorbalik: DAviigme Ktir.
Zorbalik: Tek basina yemek-igmektir

Zorbalik: K6tli davranmaktir (Alay etmek, itmek, korkutmak, inatlasmak, dniinii kesmek,
bagirmak, kiismek)

Grafik 4.4. Tartigma siirecinde elde edilen ¢ikarimlar

Grafik 4.4.e gore 0grencilerin zorbalik kavramini daha cok fiziksel ve sozel siddetle
eslestirdikleri sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin yapmus olduklar1 yazil ifadelerde, tartisma
siirecinde konusulanlardan ve giindelik yasantilarindan yola c¢ikarak bu ¢ikarimlarda
bulunduklar1 anlasilmaktadir. O10un “0O7, OI11 e vurmasaydi Ol11 aglamazdi. O7 zorbalik

2

yapmis oldu.” ifadesi, 6grencilerin ¢ikarimlarina durumla ortiisen ornekler verebildiklerini
gostermektedir. Cocuklarin yasamla baglantili 6rneklendirmeler verebilmesi yaratict diistinme

becerisinin gergeklik 6zelligini yansitmaktadir (Tablo 2.1).
4.2. Eylem Planlarna Iliskin Ogrenci Goriisleri

Cocuklar igin felsefe (CIF) pedagojisine uygun olarak hazirlanan ve uygulanan her
ogretim etkinligine iliskin dgrencilerin duygu ve diisiincelerini, CiF dersine kars1 tutumlarini,
CiF’in kendilerine ve arkadaslarina etkisini sorgulamak amaciyla yari yapilandirilmis

goriismeler aracilifiyla veriler toplanmistir. Goriismelerde kullanilan sorular sunlardir:

e Bu 6gretim etkinligini nasil tanimlarsin (etkinlikte ne oldu)?

e Bu 6gretim etkinligine iliskin olarak en ¢ok hoslandigin sey ne oldu? Neden?

e Bu 6gretim etkinligine iliskin olarak hi¢ hoslanmadigin sey ne oldu? Neden?

e Bu gretim etkinligi ile en 6nemli kazanimin ne oldu? Ag¢iklar misin?

e Bu 6gretim etkinligi ile ilgili en ¢ok sevdigin tartigma hangisi oldu? Neden?

e Bu ogretim etkinligi esnasinda sinifta gerceklestirilen diyaloglar/tartismalar giinliik
yasamini da etkiledi mi? Nasi1l?

e Bu 6gretim etkinligini bir arkadasina anlatman gerekseydi, etkinlikle ilgili ne sdylerdin?
Neden?

e Bundan sonra da sinifta bu tiir etkinliklerin olmasini ister misin? Neden?
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Tablo 4.15, ¢cocuklar igin felsefenin ne olduguna dair 6grenci goriislerini sunmaktadir.

Tablo 4.15. CIF etkinliginin ne olduguna dair grenci goriisleri

Tema Goriisler
Sorular sorulup cevaplar verilen bir etkinlik
Hikaye okunup tizerine konusulan bir etkinlik
CIF’i tamimlama Tartisilan bir etkinlik

Oyunlar oynanip eglenilen bir etkinlik
Bir seyler dgrenilen bir etkinlik

Asagida, bu temayla ilgili 6grenci goriislerinden bazilari paylasilmaktadir:

“Cok iyi oldu. Tarustik, konustuk. Cocuklar igin felsefe iyi bir sey. Bir seyler
ogreniyoruz.” (09 / 1. Ogretim Etkinligi)

“Sen soru soruyorsun biz de konusuyoruz, cevapliyoruz. Oradan biri el kaldiriyor,
‘Arkadasima bir sey soyleyebilir miyim?’ diyor. Onun iistiine aklimiza gelen ciimleleri
soyliiyoruz.” (02 / 1. Ogretim Etkinligi)

“Sen bize hikdye okudun. Sonra soz hakki aldik konustuk. Arkadaglarim soz hakki ald
onlar da konustu, biz de konustuk. Hikdye ¢ok giizeldi.” (06 / 3. Ogretim Etkinligi)
“Arkadaslarimizla konustuk. Sorulara cevap verdik. Bizi videoya ¢ektiler. Biz konustuk.
Herkes sorulara cevap verdi. Herkes elini kaldirdi. Herkes gibi sen de konustun.” (06
/ 4. Ogretim Etkinligi)

“Etkinlikte soz alarak konusuyoruz. Birbirimizi dinliyoruz. Bazi arkadaslarimiz
konusmuyor. Herkes konusmayinca ben de iyi olamiyorum.” (04 / 4. Ogretim Etkinligi)
“Diistindiik, diistiniip sorular sorduk. Cevaplama yapanlara da sorular sorduk.
Cevaplar séyledik. Diisiindiik. Konustuk sorular ve konu hakkinda.” (010 / 5. Ogretim
Etkinligi)

“Sen bize hikdye okudun. Biz de dinleyip, anladik. Sonra bize bir¢ok kagit verdin.
Onlarda resimler vardi. Sonra tahtaya o resimleri yapistirdik. Sonra sen sorular

sordun, biz de neden oralara yapistirdigimizi séyledik.” (05 / 8. Ogretim Etkinligi)

Bu goriisler incelendiginde, dgrencilerin uyariciya (hikayeye) odaklandiklari, lizerine

diisindiikleri ve konuya iliskin sorulan sorulara yanitlar verdikleri gorilmektedir. Bu durum,

ozenli diisiinme becerisinin 6zenli olma/odaklanma zelligini yansitmaktadir. Ogrenciler ayrica

parmak kaldirip s6z alarak konustuklarini ve birbirlerini dinlediklerini ifade etmislerdir. Bunu

yaparken de olabildigince herkesin konusma gayreti icerisinde oldugunu belirtmislerdir. Bu

tutum ve davraniglar isbirlikli diistinme becerisinin fesvik etme O6zelligini; 6zenli diisiinme

becerisinin de saygi/i olma 6zelligini yansittigi sdylenebilir.
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Tablo 4.16, ogrencilerin CIF etkinliklerinde en ¢ok hoslandiklar1 hususlari

gostermektedir.

Tablo 4.16. CIF etkinliklerinde en ¢ok hoslanilan hususlar

Tema

Goriigler

Etkinlige dair hoslanilan hususlar

Hikayeleri dinlemek

Soru sormak ve cevaplamak

Oyun oynamak

Tartigmak

Konusmak, aklina geleni sdylemek
Yeni seyler 6grenmek

Asagida, bu temayla ilgili 6grenci goriislerinden bazilar1 paylasilmaktadir:

“En ¢ok hoslandigim soru sormak ve oyun oynamak. Ciinkii sorular sorunca tartismaya
basliyoruz, hosuma gidiyor.” (09 / 1. Ogretim Etkinligi)

“Soru sorup cevaplamak c¢ok hosuma gitti. Ciinkii konusuyoruz, aklimiza geleni
soyliiyoruz.” (03 / 1. Ogretim Etkinligi)

“Arkadaglarimin ve benim karsilikly tartismalarimiz hosuma gidiyor. Ciinkii o bir fikir
soyliiyor, konusuyor, karsisindaki de ona bir fikir soyleyip konusuyor. O benim hosuma
gidiyor.” (02 / 2. Ogretim Etkinligi)

“Sorular. Yani ¢ok giizel sorular soruyoruz. Normal derslerde 6yle sorular sormuyoruz.
Sorular sorunca tartisma bashyor. Felsefe etkinligi ¢cok olsun istiyorum. Ciinkii yeni
seyler égreniyoruz.” (09 / 2. Ogretim Etkinligi)

“Senin bize hikdye anlatman. Zihnimi gelistirdigi i¢in.” (O3 / 4. Ogretim Etkinligi)
“Hikdye okurken soz alvyoruz ya, en ¢ok ondan hoglaniyorum. Ciinkii hikdaye okurken
zihnim agiliyor. Ben zaten normalde de hikayeleri ve boyamay ¢ok seviyorum.” (04 /
4. Ogretim Etkinligi)

“Sorular: cevaplamak hosuma gitti. Ogretmenim birisi bir sey dedi mi ona karsi gelmek
ya da ona katilmak giizel.” (012 / 5. Ogretim Etkinligi)

“Arkadaslarimizla tartismak. Hani ogretmenim biz O7’yle ¢ok kavga ediyorduk ya,
simdi etmiyoruz. Bu etkinlikte tartishgimiz icin artik etmiyoruz.” (O3 / 5. Ogretim
Etkinligi)

“Sizin kitap okumaniz, bir de arkadaslarima soru sormak. Siz ¢ok iyi kitap okuyorsunuz.
Bir de arkadaglarima soru sormayr seviyorum. Felsefe etkinligi ile soru sormaya

basladim ve ¢ok sevdim.” (01 / 8. Ogretim Etkinligi)

112



Bu goriigler incelendiginde, o6grenciler sorgulamaktan, tartisma siirecinde g¢oklu

diyaloglar yasanmasindan ve fikirlerini rahatca, inandiklar1 dogrultuda ve akillarina geldigi gibi

ifade etmekten hoslandiklarini soylemislerdir. Bu durum 6zenli diisiinme becerisinin diiriist ve

cesur olma ozelligini yansitmaktadir.

Tablo 4.17, 6grencilerin CiF etkinliklerinde hoslanilmayan hususlari gostermektedir.

Tablo 4.17. CIF etkinliklerinde hoslanilmayan hususlar

Tema

Goriisler

Etkinlige dair hoslanilmayan hususlar

Hikayelerde yasanan ¢atismalar
Soru sormamak ve cevaplamamak
Oturuma oyunla baglamamak
Tartigsmalarda konusulmamasi
S6z almadan konusulmasi

Higbir sey

Asagida, bu temayla ilgili 6grenci goriislerinden bazilar1 paylagilmaktadir:

“Okula gelmeyen arkadaglarim etkinliklerimize katimad:. Sonra grupta olmayan
arkadaglarim ‘Beni de al. Beni de al.’ dediler. Bu hosuma gitmedi. Ctiinkii hem
gelmiyorlar hem de sonra senin basinn etini yiyorlar.” (O3 / 1. Ogretim Etkinligi)
“Arkadaglarimizin birbirleriyle tartisirken birbirlerine bagirmaya baslamalari, ayni
kavga gibi olmasi hosuma gitmiyor. Ciinkii béyle tartismamalart gerekir. Yavag
tartismalar: gerek.” (06 / 2. Ogretim Etkinligi)

“Birimiz konusurken digerinin parmak kaldirmadan konusmasi. Ogretmenim biri soz
almadan konusunca konusan diger kisinin kafasini karistirryor.” (O3 / 4. Ogretim
Etkinligi)

“Ol’in bana ters ters bakist hi¢ hosuma gitmedi. Felsefe etkinliginde ben ona soruyu
sorunca gozleri kétii bakiyor. Ogretmenim ben ona soru soruyorum o da bana diizgiince
cevap verse o da bana soru sorsa, o benim hosuma giderdi. Ama o bana ters ters
bakiyordu.” (07 / 5. Ogretim Etkinligi)

“Arkadagslarimin tartismada soru sormamalari, fazla konusmamalari hi¢ hosuma
gitmedi. Konusmazlarsa etkinligi bosuna yapmis oluruz, dersimiz bosa gidiyor,

yapmamis oluyoruz.” (O1 /7. Ogretim Etkinligi)

Bu goriisler incelendiginde, Ogrencilerin tartisma esnasinda birbirlerine ses

yiikseltilmesinden, konusana saygili davranilmamasindan ve sozlerinin kesilmesinden

hoslanmadiklar1 anlasilmaktadir. Bu agiklamalar, 6grencilerin 6zenli diisiinme becerisinin

saygili olma Ozelligini Oonemsediklerinin ve benimsediklerinin bir gostergesidir. Ayrica,
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ogrenciler ¢alisma grubunun bir pargasi olmanin 6nemini vurgulayarak herkesin esit bir sekilde

sorgulamaya (tartismaya) katilmasi gerektiginden fakat bazi arkadaglarinin aktif katilim

gostermediklerinden yakinmalari igbirlikli diisiinme becerisinin katilim 6zelligini de 6n plana

cikarmaktadir. Karsit fikirler sunuldugunda ya da arkadaslarina diisiinceleriyle ilgili sorular

yoneltildiginde arkadasca karsilik verilmesi gerektigi de dgrencilerin lizerinde durdugu bir

diger noktadir. Bu diisiince de igbirlikli diisiinme becerisinin arkadas canlisi olma 6zelligini

yansitmaktadir.

Tablo 4.18, ¢ocuklar igin felsefe etkinliklerinin sagladigi kazanimlar1 géstermektedir.

Tablo 4.18. CIF etkinliklerinin sagladig1 kazanimlar

Tema

Goriigler

Etkinliklerin sagladigi kazanimlar

Yeni bilgi edinmek

Sorgulama becerisi

Problem ¢6zme becerisi
Okuma yapmaktan zevk almak
Ozgiiven

Karar verme becerisi

Saygili olmak

Kendini ifade etme becerisi
Insani degerler

Akl yiiriitme becerisi

Asagida, bu temayla ilgili 6grenci goriislerinden bazilar1 paylasilmaktadir:

“Bir seyler ogreniyoruz. Mesela bu felsefe etkinliginde Zackarina ile Kumkurdu
tilkelerinin adina ortak karar veriyorlar. Biz de bir kural yapiyorsak onu beraber
belirlemeliyiz.” (09 / 1. Ogretim Etkinligi)

“Sen sorular soruyorsun, biz konusuyoruz. Onunla ilgili diigiiniiyoruz, sana cevaplar
veriyoruz. Biri parmak kaldiriyor. Birbirlerine sorular soruyorlar. Onunla ilgili
konusuyoruz. Bu sayede benim aklima bir seyler geliyor. Bana soru soruyorlar ya da
cevap veriyorlar, ben de bunlar iizerine konusuyorum.” (02 / 1. Ogretim Etkinligi)
“Sorularn faydasi var. Dogru olanin, iyi olanin ne olduguna karar veriyorum.” (09 /
2. Ogretim Etkinligi)

“bvi, faydast oldu. Felsefe etkinligi cok giizeldi. Onceden hi¢ konusmuyordum, simdi
bazen konusuyorum bazen konusmuyorum.” (06 / 3. Ogretim Etkinligi)

“Bir seyler ogrendim. Beynimizi a¢ti. Her giin onlart diisiintiyorum. Kendi kendime
konusuyorum. Soyle olur, boyle olur. Bazen etkinlikte ¢ok konusmadigimda onu kafama
takiyorum. Bir sonrakinde ne yapacagima dair plan yapiyorum.” (03 / 4. Ogretim

Etkinligi)
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e “Bende tiim dersler kitabi var, ondan sorular ¢oziiyorum. Felsefe etkinliginde de
sorular ¢éziiyoruz. Benim soru ¢ézmemi kolaylastirdi.” (012 / 5. Ogretim Etkinligi)

o “Faydasi oldu, sorulart cevaplamaya basladim. Daha rahat sorulara cevap
veriyorum.” (011 / 4. Ogretim Etkinligi)

e “Daha cok hikdye okumaya basladim. Ciinkii bana hikayeleri daha cok sevdirdi.” (010
/ 10. Ogretim Etkinligi)

Bu goriisler incelendiginde, 6grenciler P4C temelli 6gretim etkinliklerinde yeni bilgiler
edindiklerini, birbirlerinin sdziinii kesmeden diisiincelerini saygiyla dinlemeyi 6grendiklerini,
kendilerini eskisinden daha rahat ifade edebildiklerini, yardimlagma, paylasma, adaletli
davranma, kotii s6z sdylememe vb. insani degerlere iligkin daha duyarli olduklarini, sorulan
sorular1 etraflica diistinerek farkli ¢6ziim 6nerileri sunduklarini ve P4C’nin dort temel diisiinme
becerisini (elestirel, yaratici, ézenli ve dayanismact) daha iyi yansitabildiklerini ifade eden
tiimcelere yer vermislerdir. Ayrica, tartisma esnasinda belirtilen goriislerle ilgili ¢ikarimlarda
bulunduklarini ve hem kendilerinin hem de baskalarinin diisiinceleri lizerine tekrar tekrar
diistinerek bu durumun kendi fikirlerinde degisime sebep oldugunu dile getirmislerdir.
Diisiincelerindeki degisim iizerinden yeniden konustuklarini ve tartistiklarimi da ifade
etmislerdir. Bu ifadeler bize yaratic1 diistinme becerisinin pratik/amag¢hiik 6zelligi ile 6zenli
diistinme becerisinin a¢tk olma/esnek olma 0Ozelliginin ¢ocuklarda var oldugunu
diistindiirmektedir. Ayrica, 6grencilerin “sorular iizerine diigtintiyorum”, “cevaplar bulmaya
calisryorum”, “kendi diisiincelerimi (dogruyulyanlisy) sekillendiriyorum” gibi agiklamalara da
yer verdikleri goriilmektedir. Ogrencilerin kendi fikirleriyle ilgili aldiklari kararlar1 ve
sonuglarini sorgulayan bir yaklasim sergilemeleri elestirel diistinme becerisinin akla uygunluk

ozelliginin ise kosuldugunu gostermektedir.

Tablo 4.19, ¢ocuklar i¢in felsefe etkinliklerinde 6grencilerin en ¢ok sevdikleri tartigma

konularina iligkin goriislerini yansitmaktadir.

Tablo 4.19. CIF’de en cok sevilen tartisma konulart

Tema Goriisler

Ortak karar verme

Kurallara uyma

Iradeli davranma
En Cok Sevilen Tartisma Konulart Diisiinerek hareket etme

Adil olma

Yardimsever olma

Soziinii tutma

Asagida, bu temayla ilgili 6grenci goriislerinden bazilari paylasilmaktadir:
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“Babas ile Zackarina 'min tartismast hosuma gitti. Zackarina 'nin babasiyla annesinin
belirledigi kurala kars: gelmesi hosuma gitti.” (02 / 1. Ogretim Etkinligi)

“Kumbkurdu ile Zackarina’mn sahilde kurduklar: iilkeye isim verirlerken yaptiklar
tartismayt ok sevdim. Ikisi birlikte calistiklart icin.” (01 / 1. Ogretim Etkinligi)
“Franklin gii¢siiz, Ayr’'min takimi gii¢lii. Bu tartisma en sevdigim. Ciinkii anlamli bir
soruydu.” (02 / 4. Ogretim Etkinligi)

“Biiyiik ben biiyiigiim daha ¢ok yemem lazim, kiiiik de ben kiictigiim daha ¢ok yemem
lazim diyor. Bu tartismayt ¢ok sevdim. Tartismay: biraz sevdim biraz sevmedim. Ciinkii
kiiciik hakliyds, kiigiiklerin biiyiimesi lazim, adil olan bu.” (012 / 5. Ogretim Etkinligi)
“Bu oturumdaki tartismada Ol, O7 ve O4’iin tartismasi en sevdigimdi. Ciinkii
tartismalarda biraz daha kuvvetli tartistiklari igin, o soru soruyor digerleri cevapliyor,
digerleri soru soruyor o cevapliyor. Onlari izlemesi giizel oluyor. O tartismaya ben de
katilmak istedim. Birisini savunmak icin ben de katilmak istedim.” (012 / 6. Ogretim

Etkinligi)

Bu goriisler incelendiginde, d6grenciler demokratik bir anlayis gergevesinde kendisinin

de fikirlerinin oldugunu ve dinlenmesi gerektigini, kendisini de ilgilendiren ortak kararlar

alinirken fikrinin alinmasinin dnemli oldugunu hikayelerden esinlenerek belirtmektedirler. Is

birligi icinde ortak akli kullanarak hareket etmenin isleri kolaylastirdigini; esitlik ve adalet

kavramlarinin birbirlerinden farkli oldugunu, esas olanin adil olmak oldugunu vurguladiklari

goriilmektedir. Bu ifadelerden yola ¢ikarak 6grencilerin fikirlerini agikca dile getirmek istemesi

0zenli diislinme becerisinin diiriist ve cesur olma 6zelligini yansitirken bir sorun karsisinda

ortak akli kullanarak uzlasma noktasi bulmaya ¢aligsmalar1 isbirlikli diisiinme becerisinin kabul

etme o6zelligini yansitmaktadir.

Tablo 4.20, cocuklar i¢in felsefe etkinliklerinin 6grencilerin giindelik yagamlarina olan

etkilerine iliskin goriislerini yansitmaktadir.

Tablo 4.20. CiF’in giinliik yasama olan etkileri

Goriigler

Ozel yagam alanina saygi

Kurallara uyma

Kavramlara iligkin farkindalik kazanilmasi
Diisiinceli davranma

Giinliik Yasama Etkileri Kétii s6z sdylememe/Kavga etmeme

Yardimsever olma/Arkadasca davranma
Soziinde durma

Ihtiyaglara gére alma

Adil davranma
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Asagida, bu temayla ilgili 6grenci goriislerinden bazilari paylasilmaktadir:

“Etkiledi. Diistindiim ogretmenim, tartismalart diisiindiim. Daha fazla kitap okumaya
karar verdim. Ciinkii okumami gelistirmem icin, biiyiidiigiimde o6gretmen de
olabilirim.” (09 / 2. Ogretim Etkinligi)

“Etkiledi. Cesaretli olmaliyiz. Bazen yapmak istediklerimizi yapmaliyiz.” (O1 / 3.
Ogretim Etkinligi)

“Etkiledi. Simdi Istiklal Marsi’'m okuyacagiz. Arkadaslarim birinci olacagiz diye
asagiya firtina gibi kosuyorlar. Ama diigiinceli olan yavas gider. Ciinkii hem
ogretmenimiz uyardi hem de hizli kosarlarsa sap diye diiserler. Bunlar: diigiinmedikleri
icin izl kosuyorlar.” (02 / 3. Ogretim Etkinligi)

“Oldu 6gretmenim. Ben felsefe etkinligine katilmadan once kizlarla kavga ettik mi kotii
soz soylerdim. Okulda felsefe etkinliklerine katildiktan sonra kétii soz soylemedim,
onlarla takiimadim.” (O3 / 4. Ogretim Etkinligi)

“Etkiledi. Ihtiyacimiz olan seyleri almaliyiz. Ogretmenim birileri gofret alyor. Sonra
evde kimse yemiyor. Bosa gidiyor. Hem de gofret sevenler almaya gittiklerinde gofret
bulamiyorlar. Ayrica israf olmus oluyor.” (O1 /7. Ogretim Etkinligi)

“Etkiledi. Mesela zorba kelimesini 6grendim. O7 arkadasim bana kétii davranmisti.

Yani zorbalik yapmistr.” (011 / 10. Ogretim Etkinligi)

Bu goriisler incelendiginde, 6grenciler yasantilari, tercihleri ve ilgi alanlari iizerine yeni

kararlar verdiklerini ifade etmektedirler. Daha cesaretli davranmak gibi bazi1 noktalarda hayata

kars1 bakis acilarinin degistigini de ifade etmektedirler. Dogru ve yanlis tercihlerde bulunmanin

onemini ve sonuglarinin getirilerini kavradiklarini, buna gore pozisyon almaya basladiklarini

dillendirmektedirler. Belki de yasantilarinda var olan ancak farkinda olmadiklar1 kavramlar

zihinlerinde yapilandirdiklarini ifade etmektedirler. Tiim bu aciklamalar yaratici diisiinme

becerisinin ger¢eklik 6zelliginin yansimasi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4.21, CIF etkinliklerinin en ¢ok ilgi uyandiran yonlerini gdstermektedir.

Tablo 4.21. CIF etkinliklerinin en ¢ok ilgi uyandiran yonleri

Tema Goriisler

Hikayelerin okunmasi

Sorularin sorulup cevaplandiriimasi
Etkinliklerin En Cok Ilgi Uyandiran Oyunlarin oynanmast
Yonleri Eglenceli olmasi

Ogretici olmasi
Tartisma ortaminin olmasi
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Tablo 4.21’e¢ gore, daha ¢ok hikdye okunmasi, Ogretim etkinlikleri siiresince
diisiindiirmeye yonelik eglendirici oyunlara yer verilmesi ve sorular sorulup bu sorulara sohbet
tarzinda samimi bir ortamda cevaplar verilmeye c¢alisilmasi en ¢ok ilgi uyandiran noktalar

olmustur. Asagida, bu temayla ilgili 6grenci goriislerinden bazilar1 paylasilmaktadir:

e “Hem eglenceli hem de zor. Ciinkii biraz zorlandim biraz da eglendim.” (011 / 1.
Ogretim Etkinligi)

o “Eglenceli seyler yapiyoruz, tartisiyoruz, sorular soruyoruz derim. Bir de
arkadaglarimin da katilmasini isterdim. Onlarin da eglenmesini ve yeni seyler
ogrenmesini isterdim.” (O1 / 3. Ogretim Etkinligi)

o “Masal anlatti, eglendirdi, oyunlar oynatti derim. Ciinkii oyun oynadigimizda
konustuklarimiz aklima geliyor, eglendigim aklima geliyor. Giiliiyorum kendi
kendime.” (010 / 4. Ogretim Etkinligi)

o  “Herkes konustu, tartisti. Hepimiz konusmaci olduk. Ne giizel herkes bir seyler soyledi,
tartisti. Tartisinca herkes heyecanlaniyor.” (06 / 6. Ogretim Etkinligi)

Bu gériisler incelendiginde, grenciler eglenmenin, tartismanin ve sorular sormanin CIF
ile oldukca keyifli bir sekilde yapilabildigine taniklik ettiklerini ve durumun kendilerini
heyecanlandirdigin1  belirtmektedirler. Bu ifadeler dogrultusunda &grencilerin  CIF
etkinliklerine istekli bir sekilde katildiklar1 anlasilmaktadir. Dolayistyla, isbirlikli diisiinme

becerisinin kati/im 6zelliginin ¢ocuklarda var oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4.22, ¢ocuklar i¢in felsefe etkinliklerine devam edilmesinin istenmesine iliskin

sebepleri gostermektedir.

Tablo 4.22. CIF etkinliklerine devam edilmesinin istenmesine iliskin sebepler
Tema Goriisler
Hikayelerin okunmasi
Sorularin sorulup cevaplandiriimasi
Oyunlarin oynanmast
Eglenceli olmasi
Ogrenmeyi kolaylastirmasi
Konusup tartisilabilmesi
Diisiincelerini acikca ifade edebilme
Coklu diyalog ortaminin saglanmasi
Zihni agmasi

Etkinliklere Devamuin Istenmesine Iliskin
Sebepler

Asagida, bu temayla ilgili 6grenci goriislerinden bazilari paylasilmaktadir:

o “Isterim ¢iinkii sorulara cevap veriyoruz. Eglenceli bir etkinlik. Bir o el kaldirtyor, bir

digeri el kaldiryor. Keske her giin olsa, bitmese.” (02 / 1. Ogretim Etkinligi)
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o “Isterim c¢iinkii felsefe etkinligi cok giizel. Felsefe etkinliginde giizel olan sey
konusmamiz. Konusmak iyi bir seydi. Konustugumuzda egleniyoruz.” (06 / 2. Ogretim
Etkinligi)

o “Isterim tabi 6gretmenim, hem de nasil isterim. Felsefe etkinligi yapinca egleniyoruz.
Okuma yapinca zihnimiz agiliyor.” (04 / 4. Ogretim Etkinligi)

o “Istivorum, c¢ok eglenceli. Yeni seyler 6greniyoruz. Normal derslerde daha ¢ok yazi

yaziyoruz. Felsefe dersinde konusup tartisiyoruz.” (01 /9. Ogretim Etkinligi)

Bu gortisler incelendiginde, 6grenciler daha 6nce adini bile duymadiklar1 ve hakkinda
hicbir bilgi sahibi olmadiklar1 cocuklar i¢in felsefe etkinligini ¢cok sevdiklerini ve etkinliklerin
devami konusunda oldukga istekli olduklarmi belirtmislerdir. Ozellikle uyaran olarak verilen
hikayeleri ¢gok begendiklerini ve o hikayelerde yasanan ¢atismalardan ya da insani degerlere
iligkin anlatilanlardan ¢okca etkilendiklerini ifade etmislerdir. Giindelik hayatlarindaki benzer
olaylarda da hikayelerden yaptiklari ¢ikarimlar1 kendi yasamlarina aktararak tutum ve
davraniglarindaki degisiklikleri dile getiren tiimceler kurmuslardir. Bu durum da uygulanan
ogretim etkinliklerinin &grencilerin yasama dair becerilerinin gelisimine katki sagladigini
gostermektedir. Tiim bunlarla birlikte 6grencilerin birbirlerinin fikirlerini anlamaya ¢alisarak
arkadasca tartigma siirecine dahil olmalari; tartisma siireci boyunca birbirlerinin séziinii
kesmeden deneyim ve fikirlerini agikca ifade etmeleri; konusmalarinin sorgulamayla, verdikleri
orneklerin yasamlariyla ve diger katilimcilarin goriisleriyle ilintili olmasi; agiklamaya,
anlamaya yonelik sorular sormalar1 ve diigiincelerini degerlendirip gerekgeler gostererek karar
vermeleri de isbirlikli, 6zenli, yaratict ve elestirel diisiinme becerilerindeki gelisimi

gostermektedir.

Cocuklar i¢in felsefenin, bireyi nedenler sunmaya, varsayimlarda bulunmaya ve
degerlendirmeler yaparak sonuglar elde etmeye zorlamasi; sonuglara ulasirken tim veri ve
kanitlar1 incelemesi; diisiinme becerilerinin desteklenmesindeki 6nemini vurgulamaktadir

(Alkin-Sahin ve Tunca, 2015). Calismada kullanilan P4C pedagojisine uygun Ogretim

-----

-----

temelli 6gretim etkinlikleri araciligiyla konugsmanin, tartigmanin ve sorulara cevap vermenin
cok verimli oldugunu bir de bunlara eglenceyi dahil edince karsilarina CIF’in ¢iktigini belirten

Ogrencilerin siiregten olumlu etkilendiklerini ifade etmek miimkiindiir.
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4.5. Eylem Planlarina iliskin Ogretmen Gozlemleri

Arastirmaci olarak Smif Ogretmeni (SO) ve Rehber Ogretmen (RO) PAC pedagojisine
uygun olarak diizenlenen eylem planlarinin  uygulanmasina iliskin  g6zlemler
gerceklestirmiglerdir. Diisiinme becerilerindeki  gelisime ait  gozlemler  “Sorgulama
Becerileri”, “Akul Yiiriitme ve Kavramsal Beceriler” ile “Grup Etkilesimi” olmak {izere {i¢ ana
tema altinda toplanmistir. G6zlem formunda bulunan sorularin tamami Tablo 2.1°de verilen
diisiinme becerilerinin 6zellikleriyle iliskilendirilmistir. Gozlem sonuglarinin degerlendirilmesi
bu iliskilendirilme esas alinarak yapilmistir. Gozlem formunda yer alan sorular ile diisiinme

becerilerinin dzelliklerinin iliskilendirilmesine Tablo 4.23’te yer verilmektedir.

Tablo 4.23. Dort temel diisiinme becerisinin 6zellikleri ile iligkilendirilmis gézlem sorulari

Dort Temel Beceri

Isbirlikli
Diigiinme

Yaratic Elegstirel
Diisiinme Diigiinme
Felsefi
sorular,
Anlagilirlik
Cocuklar gerekgeler tizerinde Kuskucu
diistindiiler mi? olma
Cocuklar agiklamalar tizerine Akla
Sorgulama diistindiiler mi? uygunluk
Becerileri Cocuklar farkli bakis agilarini
kesfediyorlar mi1?
Cocuklar gorislerini
gerektiginde yeniden
diizenleyebildiler mi?
Cocuklarin goriigleri konuyla Ozenli Konuyla
mu ilgiliydi? olma/odaklanma ilgili olma
Cocuklar goriislerini agik¢a Diiriist ve cesur
ifade edebildi mi? olma
Cocuklar 6nemli ayrimlari
yapabildi mi?
Cocuklar uygun kiyaslamalar Pratik-
Akil Yiiriitme ve  yapabildi mi? Amaglilik
Kavramsal ocuklar uygun 6rnekler .
Beceriler Serebildi m}ll7g Gergeklik
Cocuklar iligkili ¢ikarimlarda Pratik-
bulundular mi1? Amagclilik
Cocuklar derinlemesine
e Akla
diistiniilmiis yargilarda luk
bulundular m1? uygun
Cocuklar birbirlerini dinlediler Duyarlt
mi? olma
Cocuklar tartigmaya esit bir
sekilde katildilar m1?
Cocuklar birbirlerine destek Arkadas
oldular m1? canlist
Grup Etkilesimi  Cocuklar karsit goriisleri ortaya
¢ikarabildiler mi?
Cocuklar birbirlerinin Arkadas
goriislerine saygi duydular mi? canlist
Cocuklar kendi diisiincelerine
yonelik adil elestirileri kabul Kabul etme
edebildiler mi?

Alan Sorular Ozenli Diisiinme

Cocuklar gesitli sorular
sordular m1?

Agik fikirli olma Kabul etme

Agik olma-Esnek
olma

Tutarlilik

Saygili olma

Katilim

Kabul etme

Agcik fikirli olma
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Sorgulama becerilerine iliskin gdzlem sonuglar1 Tablo 4.24°te sunulmaktadir.

Tablo 4.24. Sorgulama becerilerine iliskin gézlem sonuglari
Sorgulama Becerileri

Cocuklar Cocuklar Cocuklar Cocuklar Cocuklar Cocuklarin
cesitli gerekceler aciklamalar farkh bakis goriislerini goriisleri
sorular lizerinde iizerine acilarini gerektiginde konuyla m
sordular m1?  diisiindiiller  diisiindiiler kesfediyorlar yeniden ilgiliydi?
mi? mi? mi? diizenleyebildiler
mi?
SO RO SO RO SO RO SO RO SO RO SO RO
EP1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
= EP 2 1 1 1 1 2 2 1 2 1 1 2 2
Y EP 3 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
g EP 4 1 1 1 1 2 1 1 2 1 2 2 1
= EP5 2 1 2 2 2 2 2 2 1 2 3 3
; EP 6 1 1 2 1 1 2 1 2 1 1 2 2
S EP 7 1. 1 2 2 2 2 1 ds 1 1 3 3
w
; EP 8 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 2
w EPO 1 1 2 2 2 2 2 2 1 1 3 3
EP 10 1 1 2 1 2 2 1 1 1 1 3 3
Toplam 11 10 15 13 16 16 12 15 10 12 22 21

% 36,67 3333 50 4333 5333 5333 40 50 33.33 40 7333 70

1=Bazen, 2=Siklikla, 3=Her zaman

Smif 6gretmeninin (arastirmacinin) gozlemine gore, oturumlarin neredeyse tamaminda
ogrenciler elestirel diisiinme becerisinin felsefi sorular, anlasilirlik ve kabul etme 6zelligini
bazen, kuskucu olma ve akla uygunluk 6zelliklerini ise siklikla sergileyebildikleri soylenebilir.
Ozenli diisiinme becerisinin acgik fikirli olma ve acik/esnek olma ozelliklerini bazen
yansitabilmiglerdir. Buna karsilik katilimcilarin yaratici diisiinme becerisinin konuyla ilgili
olma ozelligi ile 6zenli diistinme becerisinin ozenli olma/odaklanma 6zelliklerini her zaman
gosterebildikleri anlagilmaktadir. Arastirmanin bu bulgularma gore katilimcilarin yaratic
diistinme becerisinin konuyla ilgili olma ozelligi ve ozenli diisiinme becerisinin dzenli

olma/odaklanma 6zelligi disinda diger becerilerini siklikla ya da bazen gosterebilmislerdir.

Rehber 6gretmeninin gozlemine gore ise oturumlarin neredeyse tamaminda 6grenciler
elestirel diistinme becerisinin felsefi sorular, anlagilirltk ve kuskucu olma 6zelligini bazen, akla
uygunluk ve kabul etme o6zelliklerini ise siklikla sergileyebildikleri goriilmektedir. Ozenli
diistinme becerisinin ag¢ik fikirli olma 6zelligi siklikla; acgik/esnek olma 6zelligini ise bazen
yansitabilmiglerdir. Buna karsilik katilimeilarin yaratici diistinme becerisinin konuyla ilgili
olma ozelligi ile 6zenli diisinme becerisinin 6zenli olma/odaklanma 6zelligini her zaman
gosterebildikleri anlagilmaktadir. Arastirmanin bu bulgularmma gore katilimcilarin yaratic

diistiinme becerisinin konuyla ilgili olma ve 6zenli diisiinme becerisinin 6zenli olma/odaklanma
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ozelligini yansitabildiklerinde hemfikir olan go6zlemcilerin elestirel diisiinme becerisinin
kuskucu olma ve kabul etme ozellikleri ile 6zenli diisiinme becerisinin ag¢ik fikirli olma
Ozelliklerindeki gozlemlerinde ayristiklart goriilmektedir. Ancak bu ayrisma yiizdelere

bakildiginda anlamli bir farklilik ifade etmemektedir.

Akil yiiritme ve kavramsal becerilere iliskin gozlem sonuglari Tablo 4.25°de

sunulmaktadir.
Tablo 4.25. Akil yiiriitme ve kavramsal becerilere iliskin gézlem sonuglart
Akil Yiiriitme ve Kavramsal Beceriler

Cocuklar Cocuklar Cocuklar Cocuklar Cocuklar Cocuklar

goriislerini onemli uygun uygun iligkili derinlemesine

acikca ifade ayrimlari kiyaslamalar  drnekler cikarimlarda  diisiiniilmiis

edebildiler yapabildi yapabildi verebildi bulundular yargilarda

mi? mi? mi? mi? m? bulundular

mi?
SO RO SO RO SO RO SO RO SO RO SO RO
EP1 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
= EP 2 2 2 1 1 2 2 2 2 2 1 1 2
Y EP3 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
g:f EP 4 2 3 2 2 2 1 2 1 1 1 1 1
> EP5 2 2 2 2 1 2 1 2 1 2 1 1
<
2 EP 6 1 1 1 1 2 2 2 1 2 2 1 1
E EP7 2 2 1 1 2 1 3 3 2 2 2 1
; EP 8 2 1 1 2 2 1 2 2 1 1 1 1
w EP9 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 1 1
EP 10 2 2 1 1 2 2 2 2 2 2 1 1

-
N
[EnY
ol
[EnY
[e)
[EnY
~
[EnY
(&)
=
(&)

Toplam 17 19 14 17 11 11

% 56,66 63,33 40 46,66 56,66 50 60 56,66 50 50 36,66 36,66
1=Bazen, 2=Siklikla, 3=Her zaman

Arastirmada 6zenli diisiinme becerisi ile iliskilendirilen “Cocuklar goriislerini agik¢a
ifade edebildiler mi?” sorusuna ait ylizdeye bakildiginda, 6grencilerin yaridan fazlasinin kendi
hayatlarina ait deneyimlerini ve inanglarini rahatlikla ifade edebildikleri goriilmiistiir. Buradan
hareketle 6zenli diislinme becerisinin bir yansimasi olan Diiriist ve cesur olma 6zelliginin
ogrenciler tarafindan siklikla yansitildigi soylenebilir. Akil yiirlitme ve kavramsal beceriler
temasinda yer alan sorulardan dordii yaratict diisiinme becerisinin Ozellikleri ile
bagdastirilmistir. Tablodaki yiizdelere bakildiginda yaratici diisiinme becerisinin tutarlilik
Ozelliginin bazen gosterilebildigi, gerceklik ve pratik/amaghilik 6zelliklerinin ise siklikla
gbzlemlendigi goriilmiistiir. Buna ek olarak son soruya iliskin gézlem yiizdesine bakildiginda

da elestirel diistinme becerisinin akla uygunluk 6zelligini bazen yansitabildikleri sdylenebilir.
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Rehber 6gretmeninin akil yiiriitme ve kavramsal becerilere ait gdzlemine bakildiginda
da Ozenli diisinme becerisinin diiriist ve cesur olma 0Ozelliginin siklikla gozlemlendigi
goriilmektedir. Yaratict dlistinme becerisinin tutarlilik 6zelliginin bazen gosterilebildigi,
gergeklik ve pratik/amaghilik 6zelliklerinin ise yine siklikla gosterilebildigi gozlemlenmistir.
Son soruya yonelik gozlem yiizdesine bakildiginda da arastirmaci gézleminde oldugu gibi

elestirel diisiinme becerisinin akla uygunluk 6zelliginin bazen sergilenebildigi tespit edilmistir.

Grup etkilesimi becerilerine iliskin gdzlem sonuglar1 Tablo 4.26°da sunulmaktadir.

Tablo 4.26. Grup etkilesimine iligkin gézlem sonuglari

Grup Etkilegimi

Cocuklar Cocuklar Cocuklar Cocuklar Cocuklar Cocuklar

birbirlerini tartigmaya birbirlerine  Kkarsit birbirlerinin  kendi

dinlediler esit bir destek goriisleri goriislerine diisiincelerine

mi? sekilde oldular m?  ortaya saygl yonelik adil

katildilar ¢ikarabildiler duydular elestirileri
m? mi? mi? kabul
edebildiler
mi?
SO RO SO RO SO RO SO RO SO RO SO RO
EP1 1 2 1 1 1 1 1 1 2 2 1 1
a EP 2 1 1 2 3 2 2 1 1 1 2 1 1
w EP3 1 1 1 1 2 2 1 1 2 2 1 1
x EP 4 1 1 2 2 2 2 1 2 2 2 2 1
> EP5 2 1 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2
<
i EP 6 1 1 1 1 2 2 2 2 2 2 2 2
E EP 7 1 2 1 1 1 1 2 2 2 2 1 1
; EP8 1 1 2 1 1 1 2 2 1 1 1 1
w EP9 2 2 2 2 1 1 2 2 2 1 2 1
EP 10 2 2 2 2 1 1 1 1 2 2 1 2
Toplam 13 14 15 16 15 15 15 16 18 18 14 13
% 43,33 46,66 50 53,33 50 50 50 53,33 60 60 46,66 43,33

1=Bazen, 2=Siklikla, 3=Her zaman

Grup etkilesimi temasma bakildiginda, daha c¢ok ogrencilerin isbirlikli ve 6zenli
diistinme becerilerine yonelik gozlem yapildigi sdylenebilir. Siif 6gretmeninin gézlemine gore
ogrencilerin isbirlikli diisiinme becerisinin duyarli olma 6zelligini, 6zenli diisiinme becerisinin
ise saygili olma ozellifini bazen gosterebildikleri anlasilmaktadir. Isbirlikli diisiinme
becerisinin katilim, arkadas canlisi ve kabul etme 6zellikleri ile 6zenli diistinme becerisinin
acik fikirli olma 0Ozelligini ise siklikla gosterebildikleri goriilmektedir. Elestirel diistinme
becerisine yonelik “Cocuklar kendi diisiincelerine yonelik adil elestirileri kabul edebildiler

mi?” sorusuna iligkin gézleme gore ise bu becerinin bazen sergilenebildigi goriilmiistiir.
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Rehber 6gretmenin gbzlemlerine gore ise dgrencilerin isbirlikli diistinme becerisinin
duyarli olma 0zelligi ile Ozenli disiinme becerisinin saygili olma 0Ozelligini bazen
gosterebildikleri ancak isbirlikli diisiinme becerisinin katilim, arkadas canlist olma ve kabul
etme oOzellikleri ile Ozenli diisiinme becerisinin ag¢ik fikirli olma 0Ozelligini siklikla
gosterebildikleri goriilmektedir. Rehber 6gretmenin elestirel diislinme becerisine yonelik

gbzlemi de digerlerinde oldugu gibi arastirmact gozlemiyle benzerlik gostermektedir.

Uc tema bashig1 altinda toplanan gozlem sonuglarina gore, 6grencilerin isbirlikli
diistinme becerilerinden katilim, duyarli olma, arkadas canlis1 ve kabul etme 6zelliklerinin;
0zenli diistinme becerilerinden 6zenli olma/odaklanma, saygili olma, diiriist ve cesur olma, agik
fikirli olma Ozelliklerinin; yaratici diisiinme becerilerinden konuyla ilgili olma, tutarlilik,
gerceklik, pratik amaclilik Ozelliklerinin; elestirel diisiinme becerilerinden felsefi sorular
(sorular sorma), anlasilirlik, kuskucu olma, kabul etme ve akla uygunluk O6zelliklerinin
gozlemlendigi goriilmektedir. Tiim bu goézlem sonuglarina gore O6grencilerin dort temel

diistinme becerisini siklikla yansitabildikleri sdylenebilir.
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BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, aragtirma bulgularindan elde edilen sonuglar alanyazinla iliskilendirilerek
tartisilmaktadir. Sonrasinda arastirmanin bulgular1 dogrultusunda ulasilan sonuglara yer

verilmis ve bu sonuglar 1s1g1nda uygulayicilara ve arastirmacilara yonelik 6neriler sunulmustur.

5.1. Tartisma

P4C pedagojisine uygun olarak hazirlanip uygulanan &gretim etkinliklerinin
ogrencilerde elestirel, yaratici, igbirlikli ve ozenli diisiinme becerilerine katkisinin ne
oldugunun belirlenmeye calisildigi bu aragtirmada veriler; video kayitlar, yar1 yapilandirilmig
goriismeler, gozlem formlari ve arastirmaci ve rehber Ggretmene ait yansitict giinliikler
araciligiyla elde edilmistir. Arastirmanin nihai amaci dogrultusunda elde edilen bulgular

calismanin alt problemlerine yonelik olarak tartisiimaktadir.

Aragtirma siiresince O0grencilerin edindikleri ¢ocuklar i¢in felsefe deneyimleri gerek
bilissel gerekse duyussal anlamda gelisimlerine olumlu katki saglamistir. Hem elestirel-yaratici
diiginme Dbecerilerinde hem de iletisim-Sosyal becerilerinde gelisimler gozlenmistir.
Dezavantajli bir mahallede bulunan bir okulda gerceklestirilen bu calismada, aragtirmaci
tarafindan ¢ocuklarda gozlenen olumsuz tutum ve davranislara yonelik uygulanan 6gretim
etkinliklerinin 6grencilerin elestirel, yaratici, ozenli ve igbirlikli diisinme becerilerindeki
iyilesmenin daha net goriilmesine imkan vermistir. Ornegin, felsefi etkinlikler ilerledikce
ogrencilerin konu ve kavramlarla ilgili daha fazla goriis ifade ettigi ve bu fikirlerin konu ya da
kavrama iliskin tartismaya daha c¢ok katki saglayacak nitelikte oldugu fark edilmistir.
Ogrencilerin hikayelerden yola ¢ikarak yaptiklari tartismalarda kahramanlarin sergiledikleri
davraniglarin ya da yasanan catismalarin nedenleri ve kanitlar1 {iizerine diisiinerek
degerlendirmelerde bulunduklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin akis igerisinde yaptiklari
aciklamalar, konusulanlar1 dikkate aldiklari, tartigsma siirecinin baginda sahip olduklar goriisii
stire¢ sonunda degistirdikleri ya da aymi olaya farkli bir pencereden bakilabildikleri
gbzlenmistir. Bu hususlar, elestirel diisiinme becerisinin 6zelliklerini yansitmaktadir ve elestirel

diistinebilen bireylerin nitelikleri arasindadir.

Bu bulgular ayn1 zamanda, c¢ocuklar i¢in felsefenin elestirel diisiinme becerisinin
gelistirilmesi amaciyla kullanilabilecegini ifade eden diger calismalarla da ortiismektedir.

Ornegin, Demirtas ve digerleri (2018) tarafindan vyiiriitiilen bir calismada uygulanan felsefe
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Ogretim programinin ¢ocuklarin elestirel diisiinmeye isaret eden sorgulama, soru sorma ve
cevap verme becerilerinde olumlu gelismeye yol actigi sonucuna varmislardir. Cassidy ve
Christie (2013), cocuklar igin felsefe programinin ilkokul diizeyindeki ¢ocuklarin olaylara
farkli agilardan bakabilme, fikirlerini elestirel dogrultuda degistirme ve farkli bir goériis ortaya
koyma gibi diisiinme becerilerindeki olumlu degisimlere isaret etmistir. Benzer sekilde, Benade
(2011) ¢ocuklarla felsefe egitiminin besinci sinif 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine

etkisinin anlaml1 oldugu sonucuna ulasmistir.

Arastirmada uygulanan cocuklar i¢in felsefe etkinliklerinin Ggrencilerin yaratici
diisinme becerilerine olan katkisina yonelik olarak ise calismanin hazirlik asamasinda
uygulanan oyunlarn, tartisma siirecinde yoneltilen hayal kurmaya yonelik kurgusal sorularin
ve zaman zaman bagvurulan varsayimsal diisiinmeye yonlendiren ifadelerin biiyiik katkisi
oldugu diisiiniilmektedir. Cocuklar, goriislerinin konuyla ilgili olmasina ve konunun disina
¢ikmadan diisiincelerini ifade etmeye 6zen gostermislerdir. Konusmalarinda farkli durumlarin
ortak yoOnlerini ortaya koymaya calismislardir. Tartisma konusuna iligkin tutarli, mantikli ve
uygun Orneklendirmelerde ve tartisma ilerledikge de ifade edilen goriislerin {izerinden
cikarimlar yaparak alternatif fikirler tiretme girisiminde bulunmuslardir. Konuyla ilgili olarak
yaraticilik; sadece benzersiz ve daha dncesinde hi¢ bilinmeyen bir iiriin ortaya koymak degil,
var olan bilgilerden sentez yapma, sorunlara farkli ¢6ziim Onerileri sunma, aligilagelmis
durumlarin digina ¢ikma ve bu durumlara uyum saglamanin yani sira nesnelerin islevini genel-
gecer kabullerin disinda diisiinmektir (Karatas ve Ozcan, 2010). Yaraticilik, olmayan bir seyi
ortaya ¢ikarmak demek degildir. Ciinkii yaraticilik adina ortaya konan her fikir kendinden
onceki bir fikirden esinlenmekte ya da farkli bir bicimde yeniden sunulmaktadir (Yesilyurt,
2020). Bu baglamda arastirma kapsaminda ¢ocuklarin sergilemis olduklar1 yukaridaki sonuglar
cocuklar icin felsefe etkinliklerinin yaraticit diislinme becerilerine katki sagladigini
gostermektedir. Alanyazindaki aragtirmalar incelendiginde de c¢ocuklar igin felsefe
etkinliklerinin yaratict diisiinme becerilerini destekledigi yoniinde gesitli ¢calismalarin oldugu
goriilmektedir. Ornegin, Ghaedi ve digerleri (2015) tarafindan yapilan ¢alismada gocuklarla
felsefe yaklasiminin g¢ocuklarin yaratici diisiinme becerisinin gelismesine katki sagladigi
sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde, Cullen (2016) c¢ocuklar icin felsefe etkinliklerinin

elestirel, isbirlik¢i ve yaratici diisiinmeye olumlu etkilerinin oldugunu belirtmistir.

Ogrencilerin cocuklar icin felsefe ile tanismalarmin, isbirlikli diisiinme becerilerine de

katkismin oldugu gdzlenmistir. Oncelikle aile ortamlarinda ya da yakin ¢evrelerinde neredeyse
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hi¢ s6z hakki verilmeyen bu c¢ocuklarin bir hikdyeden yola ¢ikarak belli bir konu etrafinda
goriislerini herhangi bir tepki ya da itiraz ile karsilasmadan ifade edebilmeleri kendilerini
oldukca 1yi hissettirmistir. Hem de karsilarinda onlara itiraz etmeden, ‘bu dedigin yanlis,
dogrusu bu sekilde’ diyen biri olmadan 6gretmenleri tarafindan dinlenmeleri onlar igin hem
heyecan verici hem de tarifi imkansiz bir kivang meselesi olmustur. ilk etkinliklerde
ogrencilerin biiyiik bir kisminin katilim saglamakta zorlandiklari, diistincelerini rahatca ifade
edemedikleri gozlense de bu siire¢ fazla uzun siirmemistir. Bu durumun olugmasinin altinda
yatan gerekce ise 0grencilerin dncesinde ¢ocuklar i¢in felsefe diye bir kavramla kargilasmamis
olmalaridir. Ogretim etkinlikleri uygulandik¢a isleyisin nasil oldugunu anlayan dgrenciler,
fikirlerini rahat¢a soyleyebileceklerini fark etmisler ve toplulugun bir pargasi olarak
etkinliklerde gérev alip tartismalara daha aktif katilim saglamiglardir. Ogretmenin de tartigma
siirecinde hicbir 6grenci disarida kalmayacak sekilde her birine s6z hakki vererek ve
diisiinmelerine zaman taniyarak isbirlikli diistinme becerisinin 6zelliklerinden olan katilimi
arttirmaya yonelik ¢abalari, bu becerinin gelisimini desteklemistir. Ogrenciler felsefi sorular
karsisinda kendi diistincelerini sdyleyebilmis, arkadaslarimin farkli diisiincelerini dinleyerek
soylenmek istenen fakat anlasilamayan konulari/diisiinceleri anlasilir kilmak adina birbirleriyle
is birligi icerisinde calismislardir. Odaklanilan kavramin daha iyi agiklanabilmesi igin
birbirlerini desteklemislerdir. Go6ze ¢arpan bir diger husus ise Ogrencilerin felsefe
etkinliklerindeki deneyimleri arttikca yasanan diyaloglarin sadece 6gretmen ile dgrenciler
arasindan olmaktan ¢ikip hem 6gretmenin hem de toplulukta yer alan diger iiyelerin arasinda
gerceklesen c¢oklu diyaloglara donlismesidir. Bu coklu diyaloglar fikirlerin ¢ogalmasini
sagladig1 gibi cocuklarin birbirlerini anlamaya c¢alismalarina, karsi goriisteki arkadaslarina
thmli yaklagmalarina, birbirlerine isimleriyle hitap ederek daha duyarli davranmalarina da
neden olmustur. Bu durumlar, c¢ocuklar icin felsefe etkinliklerinin 6grencilerin igbirlikli
diistinme becerilerine katkisina dikkat ¢ekmektedir. Alanyazinda da ¢ocuklarla felsefe 6gretim
programinin okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin (kiz-erkek fark etmeksizin) atilganlik, is birligi
ve kendini kontrol etme gibi sosyal becerilerine olumlu katki sagladigi rapor edilmektedir
(Okur, 2008). Naraghi ve digerleri (2013) tarafindan yapilan baska bir ¢alismada da ¢ocuklarla
felsefe yaklagiminin g¢ocuklarin sosyallesme ve 6z yonetim gibi farkli 6zellikler tizerinde de

olumlu etkilerinin oldugu sonucuna ulagilmistir.

Cocuklarla felsefe etkinliklerinin 6grencilerin 6zenli diisiinme becerilerine katkisi ile
ilgili olarak ise ilk haftalarda 6gretmenin 6grencileri hikayeyi dinleme, konusan kisinin s6ziini

kesmeme, konuya iligkin akillarindan gegenleri acik¢a ifade etme gibi konularda daha ¢ok
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uyarida bulunmasi s6z konusu iken, siireg ilerledik¢e sorusturma toplulugunun daha uyumlu
oldugu, birbirlerine kars1 daha saygili ve kontrollii davrandiklar1 goriilmiistiir. Dikkat ¢eken bir
diger nokta ise 0grencilerin goriislerini acikca ifade etme sikliklarindaki artistir. Deneyimlerini
ve inanglarini 6zgiirce ifade etmek, 6zenli diisiinme becerisinin diiriist ve cesur olma niteligiyle
baglantilidir. Calismada, 6grencilerin cocuklar i¢in felsefe etkinlikleriyle dinleme, deger verme,
empati kurabilme gibi becerilerinde olumlu degisimler yasandigi gézlenmistir. Akkocaoglu
Cayir (2015) da muhatap oldugunuz kisinin aklindan neler gegtigini anlamaya ¢alismak, o
kisinin diisiincelerine saygi duymak, kendi diisiincesinden farkli bir bakis agisinin olabilecegini
kabul etmek gibi giindelik hayattaki iliskiler i¢in 6zenli diistinmenin énem arz ettigini ifade
etmistir. Bu noktada, arastirmanin ¢ocuklarin 6zenli diisiinme becerisinin gelistirilmesine katki

sagladigi ifade edilebilir.

Alanyazinda, Siddiqui ve digerleri (2017) de g¢ocuklar i¢in felsefenin Ggrencilerin
iletisim becerilerini daha iyi diizeyde sergileme, kendini ifade etme giivenlerinde artma, farkli
diistincelere saygi duyma ve sinif kurallarina uyma anlaminda énemli katkilar saglandigini
belirtmistir. Benzer bi¢imde, Akkocaoglu Cayir (2015), “felsefe etkinliklerinin sorun ¢6zme ve
tartigma kurallarini 6grenme agisindan 6zenli diisiinmeye katki sagladigini bulgulamisgtir” (S.
227). Turhan’a (2021) ait bir diger calismada da Ogrencilerin ¢ocuklar icin felsefe
etkinlikleriyle siire¢ sonunda otokontrollerini daha iyi saglayabildikleri ve birbirlerine daha
saygil davrandiklari ifade edilmistir. Sigurborsdottir (1998) de uyguladig: ¢ocuklarla felsefe
programi sonunda; ¢ocuklarin daha iyi iletisim kurdugu, kendilerini ve diisiincelerini daha iyi
anladig1, baska goriislere daha fazla saygi gosterdigi, elestirel ve yaratici diisiinme becerilerinin
artt1g1 sonucuna varmistir. Ayni sekilde, Haas (1980) tarafindan yapilan ¢alismada cocuklarla
felsefe yaklasiminin uygulandigi o6grencilerin yaratici diisiinme, okuma ve sosyal iliski
becerilerinde anlamli diizeyde farklilik gosterdigi goriilmiistiir. Tooping ve Trickey (2007)
tarafindan yapilan bir ¢alismada ise ilkokul donemindeki ¢ocuklara uygulanan gocuklarla
felsefe 6gretim programinin “Biligsel Yetenek Testinden” elde edilen puanlarda deney grubu
lehinde anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmustir. Agikga goriilecegi tizere, birgok farkli uygulama
ile yapilan arastirmalar incelendiginde ‘¢ocuklarla felsefe’ programlarinin elestirel ve yaratici
diistinme gibi diisiinme tiirlerine etkisinin yani sira duyugsal alan ile dil ve iletisim

becerilerindeki gelisimine olumlu katkilar sagladig1 sonucuna ulagilmistir.
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5.2. Sonug¢

Arastirmada cocuklar i¢in felsefe pedagojisine uygun olarak hazirlanan Ogretim
etkinlikleri her eylem planinda olmak tiizere ii¢ asamada gergeklestirilmistir. Bu asamalar
sirasiyla hazirlik, tartisma ve degerlendirmedir. Arastirmanin uygulamasina yonelik segilen
hikayeler, ti¢iincii sinif hayat bilgisi, beden egitimi ve oyun, fen bilimleri ve serbest etkinlik
derslerinde yer alan kazanimlarla iligkilendirilmistir. Cocuklar i¢in felsefe caligsmalarinin
hazirlik asamasinda gergeklestirilen etkinlikler, 6grencilerin 6n bilgilerini harekete gegirmeyi,
ilgi ve motivasyonlarini arttirmayi1 ve ¢ocuklar tartismaya aktif katilimlarin1 hedeflemistir.
Tartisma asamasinda ise Oncelikle dgrencilere uyaran sunulmus ve uyarandan hareketle de
tartigma stireci derinlestirilmeye calisilmistir. Hem uyarana hem de okunan hikayede var olan
felsefi konulara iliskin sorulan sorularla metne iliskin sorgulama yapilmis ve 6grencilerden
cevaplar alimmistir. Bu siireci yiiriitiirken tiim 6grencilerin katilimina ve goriislerinin 6zgiirce
ifade edebilecekleri bir sinif ortaminin olusturulmasina gaba gosterilmistir. Bu dogrultuda

ogrencilerin dinleme ve konugma becerilerine yonelik olumlu geri doniitler saglanmistir.

Tartisma asamasinda uyaran metnin okunmasinin ardindan 6ncelikle metni anlama
sorulartyla siire¢ baglatilmistir. Sonrasinda hayal giiciine dayali (kurgusal) sorularla devam
edilerek esas ulasilmak istenen sorusturma (kavramsal) sorularina ulasilmis ve tartisma
derinlestirilmeye calisilmistir. Bu siire¢, 6grencilerin yaratici, elestirel, ozenli ve isbirlik¢i
diistinme becerilerini bir taraftan desteklerken bir taraftan da dort temel diisiinme becerisinin
sorusturma toplulugundaki yansimalari ve gelisimleri goézlemlenmistir. Tartigma siireci
sorusturmanin yapildig1 asamadir. Bu asamada Ogrencilerin ¢esitli sorular sormalarina,
goriislerini acikga ifade edebilmelerine, tartismaya esit bir sekilde katilmalarina yardimei
olunmustur. Cocuklar i¢in felsefe etkinlikleriyle ¢ocuklarin farkli bakis acilar1 kesfetmeleri,
ortaya cikan diisiincelerin gerekgeleri tlizerine diisiinmeleri, karsit goriisleri ortaya ¢ikarmalar
ve kendi diisiincelerine yonelik elestirileri kabul edebilmeleri gibi diisiinme becerilerini i¢cinde
barindiran bir¢ok nokta desteklenmistir. Sorularin anlagilamadigi durumlarda, sorular1 farkli
sekilde ifade etme yollar1 kullanilarak ve cevaplandirma igin yeterince bekleme siiresi verilerek
ogrencilerin diisiinme stireci aktif hale getirilmistir. Boylece ¢ocuklardan tartigilan konu ya da
kavrama iligkin farkli goriisler alinmaya c¢alisilmigtir. Verilen yanitlar dogrudan konuyla ilgili
olmadig1 durumlarda ise demir atma yontemi kullanilarak soruyla iligkili olmayan
diisiincelerden uzaklasilmaya ¢alisilmistir. Demir atmak, yanitlar tekrar soruya yonlendirmek
anlamina gelir. Soruyla ilgili olmayan fikirleri yonlendirmek ve ¢ocuklarin soruyla kurduklari

iliskiyi goriiniir kilmay1 saglar (Worley, 2021). Ogrencilerin fikirlerini ifade ederken zaman
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zaman zorlandiklar1 anlar olmustur. Boylesi durumlarda kolaylastirict olarak sorusturma
toplulugunda yer alan arastirmact agma sorulartyla ... ile ne demek istiyorsun?”’, “Bunu biraz
daha acabilir misin?”, yankilama ile “S6yle mi diyorsun...?” hatirlatma ile (kimin, ne zaman,
ne soyledigini) gurubun diistinme ve fikir beyan etmelerini kolaylastirmistir. Kullanilan bu
tekniklerle 6grencilerin kendilerini ifade etmeleri, sorusturma toplulugunun sdylenen her fikre

dikkat kesilmeleri, birbirlerinin fikirleri iizerinden yeni fikirler iiretebilmeleri saglanmistir.

Arastirma siiresince uygulanan her felsefe etkinliginin giin gectikce Ogrenciler
tizerindeki olumlu yansimalarinin ve diisiinme becerilerinin sergilenme sikliginin fazlalastigi
gozlenmistir. Bu olumlu yansimalardan en belirgin olanlarindan biri grup dinamigidir.
Worley’e (2021) gore grup dinamigi petek dinamigi ve ag dinamigi olmak iizere iki ana
konumunda oldugu tekil diyaloglarla gerg¢eklesirken; ag dinamiginde ise 6gretmen sorusturma
sorusuyla topluluguna tartismasi i¢in bir kivilcim verir ve ¢ocuklarin kendi fikirlerini ifade

etmeleri, birbirlerinin fikirleri izerine diistinerek karsit fikirler olusturmalari saglanir.

Arastirmanin ilk etkinliklerinde O6grencilerin sessiz kalmalar1 ve daha g¢ok petek
dinamigine benzer sekilde tartigmalarin gergeklestigi goriiliirken ilerleyen zamanlarda bu
durumun ag dinamigine dondstigi gézlenmistir. Bu durum, dgrencilerin isbirlikli diistinme
becerisinin katilim, tesvik etme, duyarli olma, arkadas canlis1 ve kabul etme 6zelliklerinin
gelisimini saglamigtir. Ayrica, bu durumun 6zenli diisiinme becerisinin saygili olma, agik fikirli
olma ve acik/esnek olma; yaratici diisiinme becerisinin tutarlilik, pratik/amaclhilik ile elestirel
diisiinme becerisinin anlasilirlik, kabul etme ve akla uygunluk 6zelliklerini de destekledigi

gozlemlenmistir.

Tartigma siirecinin baginda verilen uyarictya yonelik metni anlamaya, hayal giiciline
dayal1 sorularin ardindan ulasilan kavramsal (sorusturma) sorularla baslayan felsefi sorusturma
stireci asamasinda c¢ocuklarin konu ve kavramlara iligkin tartismaya katki saglayacak
aciklamalarda bulunmuslardir. Bu agiklamalarin nedenleri ve bu nedenlerin sonuglarina iliskin
akil yiirtitmiiglerdir. Tartisma konusunun disina c¢ikmayarak goriislerini agikca ifade
edebildikleri ve birbirlerinin goriislerine katilip katilmadiklarin1 gerekgeleriyle dile getirmeye
calistiklar1 gbzlenmistir. Bu siire¢ boyunca ¢ocuklarin sunduklar1 goriislerle ortlisen ornekler
verebildigi ve ilk basta var olan fikrini diizenleyip degistirebildikleri goriilmiistiir. Cocuklarin
zamanla sadece 6gretmenleri ile degil birbirleriyle de soru-cevap eylemini gergeklestirdikleri,

birbirlerinin s6ziinii kesmeden ortaya atilan goriislere kanitlar aradiklari ve ortak bir fikre
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ulasmaya calistiklar1 fark edilmistir. Tartigma agsamasinda ¢ocuklarda halihazirda var olan
elestirel, yaratici, 6zenli ve isbirlik¢i diisiinme becerilerini ortaya ¢ikarmak ve bu becerilere
katki saglamak adma cocuklar i¢in felsefede kullanilan agma sorulari, hayali mubhalif,
yankilama, Oncii tartismalar, kavram haritalar1 vb. bir¢ok kolaylastirict teknigi de ise

kosulmustur.

Etkinliklerin degerlendirilme asamasinda ise tartisilan konu ya da kavramla ilgili kim
daha iyi fikir belirtti, en dogru/en net fikir kimindi gibi hususlar yerine, birbirimizin fikrine
saygl duyabildik mi, farkl: fikirler gelistirebildik mi, fikirlerimize iyi gerek¢eler sunabildik mi
seklinde daha ¢ok topluluk ve birlikte 6grenme degerlendirilmistir. Bu husus, P4C’nin 6zenli
ve dayanigmaci diisiinme becerilerine atif yapmaktadir. Yapilan degerlendirme ¢aligmalarinda
da gortldigi tzere, etkinlikler ilerledik¢e (zaman zaman dalgalanmalar yasansa da)
etkinliklere katilimin, sorgulamaya esit bir sekilde dahil olmanin, tartismanin odaginda
kalmanin, konusmalarin kisa ve sorgulamayla ilgili olmasinin, c¢ocuklarin giindelik

yasantilarindan 6rneklerle diisiincelerini ifade etmelerinin siklikla goriildiigii sdylenebilir.

Cocuklar icin felsefe pedagojisine uygun olarak hazirlanan &gretim etkinliklerinin
uygulandig1 her gegen haftanin igerisinde 6grencilerin birbirlerine daha nazik hitap etmeye
caligtiklari, hikayelerdeki olaylardan ya da tartisma siireclerinin sonunda edindikleri olumlu
davraniglar1 daha ¢ok giindelik yasantilarina aksettirdiklerinden ve genel anlamda konusma-
dinleme (6zenli diisiinme) becerilerinde olumlu gelismelerin yasandigindan bahsedilebilir.
Bunlarla birlikte, okunan hikayedeki kahramanlarin isimlerinin hi¢ duyulmadik/bilinmeyen
isimler olmast ya da hikayelerin olmasi gerekenden daha uzunca bir zamanda okunabilmesi;
cocuklarin zaman zaman konuya zor odaklanmalar1 ve ¢abuk sikilmalar1 seklinde olumsuz geri
doniislere neden olmustur. Ayrica, 10 etkinlikten ikisinde yasanan bir diger sorun ise kavram
bilgisindeki eksiklikler ya da kavram karmasasidir. Ogrencilerin seviyelerine uygun hikayeler
secilmis olmasina karsin bu sorunlarin yasanmasinin temel nedeni, c¢ocuklarin iginde
bulunduklar1 aile ve ¢evre ortamindan kaynakli asir1 devamsizlik durumlaridir. Bazi
ogrencilerin asir1 devamsiz olma durumlari, onlarin hem okuma-yazma becerilerinin yetersiz
olmasma hem de diger akademik konularda akranlarmin ¢ok gerisinde kalmalarina neden

olmustur.

Arastirmaci, ¢ocuklar i¢in felsefe pedagojisine uygun 6gretim etkinliklerini, ailesinden
yeterli ilgiyi gérememis, aile igerisinde s6z hakki verilmemis, kendilerinin etraftan siirekli

olarak kotii 6rneklere maruz kalmis olan bu mahalle ¢ocuklart i¢in kendilerini ifade edip kendi
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degerlerinin diisiincelerinin yapip ettiklerinin farkina varabilmelerini saglayacak bir firsat
olarak degerlendirmistir. Sahip olduklar1 diisiincelerinin, davranislarinin ve tutumlarinin
sonuglarinin neler olabilecegini diistinmeleri igin bir vesile olarak gérmistiir. Felsefe
etkinliklerinde segilen hikayelerin igerikleri de arastirmacinin kendi ¢evre ve Ogrenci
gbzlemlerinden, ev ziyaretlerinden, okul idaresi ve psikolojik rehber 6gretmenle olan ¢evre ve
Ogrenciye dair sohbetlerden ¢ikarimlarda bulunarak var olan sorunlar iizerine belirlenmistir.
Arastirmacinin uygulamalara iliskin tek olumsuz goriisii, 6grencilerin okuma-anlama ve yazma
becerileri ile diger disiplinlerdeki akademik basar1 diizeylerinin olduk¢a geri olmalar1 olmustur.
Bu sebeple aragtirmaci, etkinlikler siiresince daha ¢ok konusma ve s6zlii sunumlarla
degerlendirme c¢aligmalarina yonelmistir. Ayrica, ¢ocuklar icin felsefe etkinliklerinin serbest
etkinlikler dersinde yapilmasinin hem diger derslerdeki yillik-giinliik planlarin aksamamasina
hem de serbest etkinlik derslerinin kazanimlarina uygun ¢alismalarla yiiriitilmesine imkan

saglamigtir.

Ogrencilerin ¢ocuklar icin felsefe etkinliklerini genel olarak faydali ve eglenceli olarak
nitelendirdikleri goriilmiistiir. Yapilan ¢aligmalarin her bir 6grenci tarafindan begenildigi ifade
edilmistir. Cocuklar icin felsefe derslerini sevdigini sdyleyen cocuklardan bazilar1 hikaye
dinlemekten ve arkadaslariyla tartismaktan hoslandiklarini agiklamislardir. Ogrencilerin felsefe
sorusturmalarinin  devamina iliskin ve olusturdugu farkliliklara yonelik gorisleri
incelendiginde, derslerin yeni, degisik ve eglenceli hale geldigini diisiinen 6grencilerin oldugu
gorilmiistiir. Cocuklar igin felsefe dersinde ne yapiyoruz? sorusuna “konusuyoruz, tartistyoruz’
seklinde cevaplar vererek herkesin kendi fikrini agiklamasina ve diisiincelerini paylasmasina
firsat taninmasindan memnun olduklar1 anlagilmistir. Felsefe sorusturmalarindan elde ettikleri
kazanimlarin neler olduguna iliskin ise daha ¢ok “yeni seyler Ogreniyoruz” diyerek
kendilerindeki olumlu gelismeyi belirtmislerdir. Buna ek olarak, okunan hikayelerdeki
catismalardan, yasanan olaylardan ¢ikarimlarda bulunarak yardimlagma, paylasma, dostluk vb.

degerlere iligkin olumlu kazanimlar edindiklerini ifade etmislerdir.

5.3. Oneriler
e Arastirma, ¢ocuklar icin felsefe pedagojisine uygun olarak hazirlanmis 6gretim
etkinliklerinin 6grencilerde ¢ocuklar i¢in felsefenin de iizerinde durdugu dort temel
diisinme becerisine katki sagladigi yoniinde sonuglara ulasmistir. Bu sonuglar
dogrultusunda 6grencilerde gelistirilmesi hedeflenen dengeli ve saglikli bir kisilik,

bilimsel diistinme giiciine sahip olma, insan haklarma saygili olma, topluma karsi
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duyarli olma, yapici, yaratict ve verimli kisiler olma gibi becerilerin kazandirilmasinda
cocuklar i¢in felsefe yaklasimindan yararlanilmasi dnerilebilir.

Ogrencilerde gdzlemlenen 6zellikle soyut kavramlara iliskin bilgi eksikliklerini ya da
yanilgilarin1 gidermek amaciyla ¢ocuklar icin felsefe pedagojisine uygun olarak tek bir
kavram hakkinda farkli Ogretim etkinlikleri diizenlenerek derinlikli ¢alismalar
ylriitiilebilir.

Sosyal ve ekonomik agidan dezavantajli olmayan bolgelerde ¢ocuklar i¢in felsefe
egitiminin elestirel, yaratici, isbirlikli ve 6zenli diislinme becerilerine olan katkisina
yonelik aragtirmalarin yapilmasi onerilebilir.

Cocuklar icin felsefe egitiminin elestirel, yaratici, isbirlikli ve 6zenli diisiinme
becerilerine olan katkisina yonelik farkli simif diizeylerinde ve daha uzun siireli
arastirmalarin yapilmasi onerilebilir.

Cocuklar icin felsefe pedagojisine uygun, cocuklar felsefi tartismaya siiriikleyecek
nitelikte, ¢ocuklarin biligsel, duyussal ve sosyal gelisim diizeylerine elverisli uyaran

olarak kullanilacak hikayelerin siniflandirilmasi aragtirma konusu olarak diisiiniilebilir.
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