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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali
Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

FEN BIiLGiSi EGiITiMi OGRENCILERININ FEN BiLIMLERINE YONELIK
MOTiVASYONLARI VE TUTUMLARI iLE CEVREYE YONELIK ALGILARININ
BELIiRLENMESI VE BAZI DEMOGRAFIK DEGiISKENLERLE
KARSILASTIRILMASI

Ese Nur Melike YALCIN

Bu arastirmada, fen bilgisi egitimi 6grencilerinin fen bilimlerine yonelik motivasyonlart ve tutumlar ile
cevreye yonelik algilarinin bazi degiskenlere gore (cinsiyet, yas, mezun olunan lise tiirii, sinif diizeyi, aile gelir
diizeyi, ailenin yasadigi yer, ikamet edilen yer, anne-baba egitim diizeyi, anne-baba meslegi, bilgisayara ve
internete sahip olma ya da olmama durumu) aralarinda anlamli derecede bir farklilagma olup olmadigini belirlemek
amaglanmistir. 2020-2021 egitim-6gretim yili giiz ve bahar yariyili igerisinde gerceklestirilen aragtirmanin
orneklemini Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi
boliimiinde okumakta olan birinci, ikinci, liglincili ve dordiincii siniftan 50°ser 6grenci olmak {izere toplam 200
dgrenci olusturmaktadir. Veri toplama araglar1 olarak; Inaltun’un (2013) Tiirk¢e’ye uyarladigi “Fen Bilimlerine
Yénelik Motivasyon ve Oz Diizenleme Anketi”, Cakmak’m (2008) uyarladig1 “Fen Bilgisi Alanma Y6nelik Tutum
Anketi” ile Cakmak’m (2020) gelistirdigi “Cevre Algist Olgegi” kullanilmistir. Arastirmada iliskisel tarama
modeli kullanilmis olup veri analiz teknikleri olarak bagimsiz gruplar t-testi ile tek yonlii varyans analizi
yapilmistir. Arastirma bulgularia gore; 6grencilerin fen bilimlerine yonelik motivasyonlari, hedef yonelimleri ve
0z yeterlikleri cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak anlamli derecede farklilasma gostermis ve farklilik kiz
ogrenciler lehine olmustur. Ogrencilerin bilgisayara sahip olup olmama durumuna gore fen bilimlerine yonelik
motivasyonlarinda, hedef yonelimlerinde, konu degerlerinde, 6z yeterliklerinde ve 6z diizenlemelerinde anlaml
derecede farklilik belirlenmis, bu farkliligin bilgisayara sahip olan dgrenciler lehine oldugu bulgusuna ulasilmstir.
Ogrencilerin 6grenim gordiikleri sif diizeyi ile fen bilimlerine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli derecede bir
farklilik bulunmus, sinif diizeyi arttik¢a fen bilimlerine yonelik tutumlarinin da artabilecegi tespit edilmistir.
Ogrencilerin annelerinin egitim diizeyi ile ¢evre algisina genel bakis ortalamalar1 arasinda da anlamli derecede
farklilik belirlenmis, annelerinin egitim diizeyi arttik¢a ¢evre algisina genel bakiglarinin da olumlu olabilecegi
saptanmistir. Buna karsin 6grencilerin yas, mezun olduklar lise tiirii, ailenin gelir diizeyi, ailenin yagadig: yer,
ikamet edilen yer, babalarinin egitim diizeyi, annelerinin ve babalarmin meslegi ve telefon hatt1 diginda internet
baglantisina sahip olma degiskenleri acisindan fen bilimlerine yonelik motivasyonlar1 ile alt boyutlari; fen
bilimlerine yonelik tutumlari; ¢evreye yonelik algilar ile alt boyutlari arasinda anlamli derecede bir farklilagma
bulunmamastir.

Anahtar Kelimeler: Fen Bilimleri, Motivasyon, Tutum, Cevre, Algi.
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Mathematics and Sciences Education
Science Education Program
Master Thesis

DETERMINING THE MOTIVATIONS AND ATTITUDES OF SCIENCE EDUCATION STUDENTS
AGAINST SCIENCE AND THEIR PERCEPTIONS FOR THE ENVIRONMENT AND COMPARISON
WITH SOME DEMOGRAPHIC VARIABLES

Ese Nur Melike YALCIN

In this study, science education students' motivations and attitudes towards science and their perceptions
of the environment were determined according to some variables (gender, age, type of high school graduated, class
level, family income level, family living place, residence place, parent education level, parents' profession, having
a computer and internet or not). It is aimed to determine whether there is a significant difference between these
variables. The sample of the research, which was carried out in the fall and spring semesters of the 2020-2021
academic year, consists of a total of 200 students, 50 from each class standing (freshman, sophomore, junior,
senior), studying at the Department of Science Education at Necmettin Erbakan University Ahmet Kelsall Faculty
of Education. As data collection tools, “Motivation and Self-Regulation Questionnaire” adapted to Turkish by
Inaltun (2013), “Attitude Questionnaire towards Science” adapted by Cakmak (2008) and “Environmental
Perception Scale” developed by Cakmak (2020) were used. Relational screening model was used in the research.
As data analysis techniques, independent groups t-test and one-way analysis of variance were used. The findings
indicated that students' motivation towards science, their goal orientation and self-efficacy differed statistically
significantly according to their gender, and the difference was in favor of female students. A significant difference
was observed in the motivation, goal orientation, subject values, self-efficacy, and self-regulations of the students
according to whether they have a computer or not. It was found that this difference was in favor of the students
who had a computer. A significant difference was found between the class standing of the students and their
attitudes towards science, as the grade level increased, their attitudes towards science also increased. A significant
difference was determined between the education level of the mothers of the students and the mean of their overall
perception of the environment. It was observed that as the education level of their mothers increased, the students’
general view of environmental perception could also be increasingly positive. On the other hand, no statistically
significant difference was observed between other variables (the type of high school they graduated from, the
income level of the family, the place where the family lives, the place of residence, the education level of their
fathers, the profession of their mothers and fathers, and having an internet connection other than a telephone line)
and students' motivation towards science and its sub-dimensions. The same finding was observed between the
variables stated above and their attitudes towards science; their perceptions of the environment and their sub-
dimensions.

Keywords: Science, Motivation, Attitude, Environment, Perception.



BOLUM 1
1. GIRIS

Insan dogan, gelisen ve dlen bir varliktir. Bu yasam siireci icerisinde birey sosyallesir
ve yasadigi toplumun kiiltiiriinii benimser. Bu sosyallesme ve kiiltiirlenme silirecinde egitimin
onemli bir rolii vardir (Aydin, 2007). Egitim ilk insandan bu yana var olan bir olgudur ve insan
topluluklariin en kapsamli uygulamalarindandir. Bu nedenle insan yasami boyunca egitimle
hep i¢ ice olmustur. Oyle ki diisiiniirlerin cogu egitimin tanimu ile ilgilenmis ve her biri ¢esitli
tanimlamalarda bulunmustur. Egitim; bireyin ilgisi dogrultusunda, yeteneklerini acgiga
cikarmak ve gelistirmek, biligsel gelisimini Oonde tutmak iizere, onlara ¢esitli beceriler
kazandirmak, hem kisinin kendini ger¢eklestirmesi hem de toplumun gelecegini insa etmek i¢in
geemisten devraldigi miras1 ¢agin kiiltlir ve bilgisiyle harmanlayarak gelecek nesillere
aktarilmas: siirecidir (Ozyilmaz, 2013). En genis anlamiyla egitim kiiltiirlenme veya kiiltiirel
degerleri kazandirma siireci olarak tanimlanabilir (Atilganlar, 2014). Ugurlu’ya (2015) gore
egitim kisilerin davranisinda degisiklik meydana getirme siirecidir. Insan yasami boyunca
kazandig1 tecriibeler sonucunda istendik davranis degisikligi olusturur. Bu degisiklik de
egitimin varliginin bir géstergesidir. Sonugta egitim bir siiregtir ve bu siirecin sonunda edinilmis
kazanimlardan olusan bir oriintiidiir (Aydin, 2007). Yapilan tanimlamalardan anlasilacag1 gibi
egitim, degisimi igeren, bireyin yasantilar1 sonucunda istendik davranislar1 olusturan ve belli

asamalarin yaganmasi neticesinde olusan bir stirectir (Akpinar, 2015).

Egitim sayesinde kendini gerceklestiren birey birgok kazamimlar elde eder. Ogrenmeyi
ve tartismay1 benimser, dilini etkili kullanmay1, say1 saymay1, hesaplamay1, kendini ekonomik
olarak gelistirmeyi Ogrenir. Kendi yasamina bir yon ¢izer. Bireyi bir vatandas olarak
sorumluluk sahibi yapar ve sorumlulugunu gelistirir (Ugurlu, 2015). Bireyin, bilgiyi 6grenip
tiretim yolu ile kendi yasantisim1 en st diizeye ¢ikarmasinin ve bulundugu toplumun
gelismesine ve ilerlemesine yardim etmesinin baglica yolu egitimdir. Toplumlarin demokratik
ve insan haklarina uygun bir sekilde kurulmasi ve yasamasi da egitim sayesinde olur (Ozyilmaz,
2013). Insanlarm kendilerine ve gevresindekilere, bulundugu topluma ve hatta diinya yararl

olabilmesi i¢in egitimin 6nemi gayet agiktir (Atilganlar, 2014).

Fen bilimleri insanlarin yasamlarinin her aninda toplum ile etkili bir iletigim kurmasini
saglar. Aile icinde, arkadas ortaminda, okul ve i hayatinda biitiin iliskilerin saglikli bir ortamda

olusmasina yardim eder. Ciinkii fen bilimleri bireyin yasadigi topluma ve diinyaya farkli bakis



acis1 ile bakmasini saglar. Fen bilimlerini bireylere aktarmanin yolu da egitimdir. Bizler bilim
caginda yasamaktayiz. Bu nedenle bireylerin bilim ve teknolojiyi 6grenim hayatinda
ogrenmeleri gerekmektedir. Bilim ve teknolojinin 15181 altinda her bir bireyi ¢cagin niteliklerine
uygun olarak yetistirmek esas alinmalidir. Bireyin ve toplumlarin ihtiyaglarini karsilayacak
sekilde, caga uygun olarak fen egitimi devamli olarak diizenlenmeli ve gelistirilmelidir (Kumru,
2020).

Fen egitimi insanlarin, yasami, yasadig1 dogayi, hayata karsi bakis agisini1 ve kavramlari
sorgulayip acgiklik getirebilme yetenegini gelistirir. Bireyin hayatin her aninda alacagi iyi bir
fen egitimi, hayati olumlu bir sekilde anlamlandirmasina yardimci olacaktir. Yasadigimiz cagda
stirekli gelisen ve degisen bilgi ve teknoloji sayesinde lilkeler arasinda da ciddi bir rekabet
olusmustur. Ulkelerin bu rekabette basaril bir sekilde yer alabilmeleri de iyi bir fen egitiminden
gecmektedir (Atilganlar, 2014).

Tiirkiye Cevre Egitimi Ulusal Cevre Strateji ve Uygulama Planlar1 Semineri’nde ¢evre
egitimi; insanlara ¢evre ile ilgili olumlu davranislar kazandirmak, ¢evreyi, dogayi, tarihi ve
kiiltiirel degerleri korumaya yonelik biling olusturmak, ¢evre sorunlarinin ¢oziimiinde aktif

katilim gdstermesini saglamak olarak tanimlanmaktadir (Khodabandeh, 2010).

Cevre sorunlar1 yasadigimiz 21. yiizyilda oldukea ileri diizeyde ortaya ¢ikmis ve hizla
artmaya devam etmektedir. Ortaya ¢ikan her bir sorun insanlarin ve toplumlarin yasamlarini
etkilemektedir. Diinya niifusunun artmasi beslenme sorunlarina yol a¢gmis, bu da sanayinin
ilerlemesine ve iiretimin artmasina sebep olmustur. Uretimin artmasi da ayn1 oranda doganin
tiketilmesini arttirmistir. Bunun yaninda doga ve ekolojik denge insanlar tarafindan
bozulmustur. Bu sorunlar nedeni ile insanlar ¢evre ve ortaya ¢ikan c¢evre sorunlar1 hakkinda
bilgilendirilmeli, ¢cevre egitimi ile bilinglendirilmelidir (Mert, 2006; Demir ve Yal¢in, 2014).
Cevre sorunlarinin kaynagi insan davranislari olduguna gore, bu sorunlarin ¢ikisindaki kaynak
egitim sorunudur. Verilecek iyi bir ¢evre egitimi ile insanlarda g¢evre bilinci olusacak ve
gelisecek, ¢evre sorunlarini ¢ozmede katilim gostermelerini saglayacaktir (Gortimlii, 2003).
Cevre egitimi ile bilinglenen insanlar, ¢evreye karst daha duyarli olabilecek ve bu bilgi bilinci
ile dogru davramslar1 gelecek nesillere aktarabilecektir (Karatas, 2014). Insanlarin
sorumluluklarindan biri de ¢evre ve insan arasindaki dengeyi korumaktir. Cevre egitimi
insanlara bu sorumluluk bilincini vermede ve ¢evre sorunlarim1 ¢ozmede etkin katilimlarim
saglamalar1 i¢in en uygun yoldur (Goriimlii, 2003). Cevre egitimi bireylerin cevreleri ve

cevrelerinde olusan olaylarin neden ve sonuglari hakkinda akil yiirlitmelerine ve biling
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olusturmalaria katki saglar (Uyanik, 2017). Ayn1 zamanda g¢evre egitiminin énemi hem
bireysel ve toplumsal hem de uluslararasi bazdadir. Kisiler ve toplumlar kendi yasadiklari dogal
hayati sevmeyi, bitki ve hayvanlar1 korumayi, dogal kaynaklar1 tutumlu kullanmay1
benimsemelidirler. Dogal hayati tahrip edip tiiketen kisiler kendini de tiiketmektedirler. Bu
nedenle c¢evre egitimi hem bireylerin hem de toplumlarin var olmasi agisindan 6nemlidir

(Atasoy, 2005).

Cevre egitiminin amaci insanlarin sadece ¢evre hakkinda bilgilendirilmesini saglamak
degildir. Cevre egitiminin amaci, ¢evreyi koruyup gelistirecek tutum ve davraniglar1 kazanan,
biyo-fiziki, sosyo-kiiltiirel ¢evre sorunlari ile ilgili bilgi sahibi ve bu sorunlari ¢ozmede aktif
katilim saglama egiliminde olan, sorun ¢ézmede gerekli bilgi ve becerileri kazanmis insanlar

yetistirmektir (Mert, 2006).

Insanlarin davranislarii anlamak ve onlara yén vermek igin ihtiyaglarii bilmek
gerekir. Ihtiyaclar bu davranislarmin temelini olusturan en onemli faktordiir ve onlari
anlayabilmenin yolu da davranisin nedeni olan ihtiyact bilmekten gecer (Yapar, 2005).
Ihtiyaglar insan viicudu tarafindan eksikligi duyulan ve doyurulmasi gereken diirtiiler ve itici
giiclerdir. Sosyal igerikli dis etkilerden olusan diirtii ve organizma tarafindan kaynaklanan itici
gii¢ birlesip motivasyonu olusturur. Motivasyon ise kisiyi davranisa iten bu davranigin amacina,
yoniine ve stirekliligine karar veren i¢ ve dis etkenlerle bu isleyisi saglayan sistemdir (Atay,
2014). Baska bir ifadeyle motivasyon insanlar1 davranisa iten, bu davranislarin siirekliligini

saglayan itici bir giig, bir kuvvettir (Yapar, 2005; Akdemir, 2006).

Motivasyonun harekete geciren, siirdiiren ve olumlu yoneltme yapan Ozellikleri
bulunmaktadir. Cilinkii her davranisin temelinde karsilanmamis istekler ve amaclar vardir.
Motivasyon, yapilan davranisin niteligini ve seviyesini belirlemede onemlidir (Sucu, 2016).
Performansin bagarili bir sekilde siirdiiriilmesi ve sonuglandirilmasi motivasyona baghdir.
Motivasyonun sagladig: itici gii¢, davraniglara yon verir ve basaritya odakli giidiilemeyi
gergeklestirir. Motivasyonla dgrenme arasinda gii¢lii bir bag vardir. insan basarisinin temelinde
motivasyon yer alir. Bu nedenle egitim alanindaki basariya ulasmada motivasyon dnemli
ol¢iide etkilidir (Akkaya, 2019). Motivasyon 6grenmeyi tetikler. Motivasyonsuz hareket olmaz
ve hedeflenen sonuglara ulasmak oldukc¢a zor olur (Budak, 2016). Bundan dolay1 6grencilerin
okuldaki 6grenmelerini, ddevlerini yapmis olmak i¢in degil, 6grenmenin gergeklesmesi ve
basartya ulasmasi i¢in de motive olmalari gerekmektedir. Motive edilmis 6grenmelerin

Ogrenciyi basartya daha kolay ulastiracagi, anlamli ve yararli olacagi belirtilmistir (Aslan,
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2009). Motivasyon sinif ortaminda dgrencilerin aktif katilim saglayarak etkinliklerde verimli
bir sekilde bulunmalarini ve 6grenmenin iist seviyeye ¢ikmasini saglar (Isin, 2019). Tiim bu
tanimlamalardan motivasyonun &grencilerin  egitim hayatlarinda basarili olmalarina,
yeteneklerini aciga ¢ikarip gelistirmelerine katki saglayan 6nemli bir faktor oldugu sdylenebilir

(Budak, 2016).

Tutum sonradan kazanilan, bir siire devam eden ve insanlarin bilissel, duyussal ve
davraniglarin1 etkileyen psikolojik etmenlerdir (Akdemir, 2006). Tutum insanlarin olaylar,
nesneler ve durumlar karsisinda olusturdugu olumlu veya olumsuz olabilen egilimlerdir.
Tutumlar insanlarda sabit kalmaz, davranislarini da etkiler. Kisaca tutum kisilerin olaylara,
durumlara ve diger insanlara olumlu ya da olumsuz tepki gostermesi olarak tanimlanabilir

(Kilinger, 2009).

Insanlar hayat1 degerlendirirken tutumlari 6n plandadir. Tutumlar insanlarin tercihlerini
etkileyen, yonlendiren ve ilgilerini belirleyen en temel unsurdur (Ogur, 2009). insanlarin
O0grenme siirecinde karar verme, davranis gosterme siirecinde tutum etkili bir rol oynar. Bu
nedenle 6grenmenin gerceklesmesi ve basarinin saglanmasi i¢in insanlarin gelistirdigi tutumlar
cok degerlidir (Altinok, 2004). Ayrica tutumlar davranisin ortaya ¢ikmasi ve gelistirilmesi i¢in
onemli bir unsurdur. Ayni zamanda takinilan davraniglar tutumlarin degismesinde de 6nemli
bir paya sahiptir. Bu nedenle tutum ve davranis arasinda giliclii bir iliski bulunmaktadir

(Asaroglu, 2020).

1.1. Problem Durumu

Motivasyonun ve tutumun anlamli ve kalic1 6grenmeler tizerinde olumlu etkisi oldugu
diistintildiigiinde, basar1 yolunda her ikisi de egitim igin 6nemli bir unsur olarak Oniimiize
¢ikmaktadir. Motivasyonun ve tutumun yeterli diizeyde olmamasi, 6grencide olusan isteksizligi
ve beraberinde basarisizlig getirecektir. Ayrica gelisen bilim ve teknoloji ile ortaya ¢ikan ¢evre
sorunlari canlilarin yasaminda biiyiik bir tehdit olugturmaktadir. Bu tehdidin azaltilabilmesi i¢in
ogrencilerin ¢evrelerine kars1 daha duyarli, bilingli ve ¢6ziim odakli olarak egitilmesi, ¢evreye
yonelik algilarinin olumlu ydnde gelistirilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin motivasyon ile
tutum diizeylerinin ve gevresel algilarinin sekillenmesinde ise 6gretmenlere biiyiik bir gorev
diismektedir. Bu da motivasyonu ve tutumu yiiksek, ¢evreye yonelik algilari olumlu olan
ogretmenlerle saglanabilecektir. Bunun i¢in Ogretmenlerin motivasyon, tutum ve algi

diizeylerinin ne durumda oldugunun tespiti onemlidir.



Arastirmanin problem ciimlesi “Fen bilgisi egitimi 6grencilerinin fen bilimlerine
yonelik motivasyonlar1 ve tutumlar1 ile ¢evreye yonelik algilar1 bazi degiskenlere gore

degismekte midir?” seklinde belirlenmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci fen bilgisi egitimi Ogrencilerinin fen bilimlerine yonelik
motivasyonlari ve tutumlari ile ¢evreye yonelik algilarinin bazi1 degiskenlere gore (cinsiyet, yas,
mezun olunan lise tiirii, sinif diizeyi, aile gelir diizeyi, ailenin yasadig1 yer, ikamet edilen yer,
anne-baba egitim diizeyi, anne-baba meslegi, bilgisayara ve internete sahip olma ya da olmama

durumu) aralarinda anlamli derecede bir farklilagsma olup olmadigini belirlemektir.
Bu ¢ergevede asagidaki sorulara yanitlar aranmistir:

1. Ogrencilerin fen bilimlerine ydnelik motivasyonlar1 cinsiyet, yas, mezun olduklari lise
tiirli, okumakta olduklar1 simif diizeyi, ailelerinin aylik gelir diizeyi, ailelerinin yasadigi yer,
ikamet ettikleri yer, annelerinin ve babalarinin egitim diizeyi, annelerinin ve babalarinin
meslegi, bilgisayara ve telefon hatti disinda internet baglantisina sahip olup olmama durumuna
gore anlaml derecede farklilagmakta midir?

2. Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlari cinsiyet, yas, mezun olduklar1 lise tiiri,
okumakta olduklar sinif diizeyi, ailelerinin aylik gelir diizeyi, ailelerinin yasadig: yer, ikamet
ettikleri yer, annelerinin ve babalarinin egitim diizeyi, annelerinin ve babalarinin meslegi,
bilgisayara ve telefon hatti disinda internet baglantisina sahip olup olmama durumuna gore
anlamli derecede farklilasmakta midir?

3. Ogrencilerin gevreye yonelik algilari cinsiyet, yas, mezun olduklari lise tiirii, okumakta
olduklar sinif diizeyi, ailelerinin aylik gelir diizeyi, ailelerinin yasadig1 yer, ikamet ettikleri yer,
annelerinin ve babalarinin egitim diizeyi, annelerinin ve babalarinin meslegi, bilgisayara ve
telefon hatt1 disinda internet baglantisina sahip olup olmama durumuna goére anlaml derecede

farklilasmakta midir?

1.3. Arastirmanin Onemi
Bu arastirma fen bilgisi egitimi 6grencilerinin fen bilimlerine yonelik motivasyonlari,
tutumlar ve ¢evreye yonelik algilarini belirlemek birbirleriyle olan iliskileri tespit etmek, olasi

eksikleri kapatmak i¢in yeni aragtirmalara kap1 agmak bakimindan 6nemlidir.

Ayrica konuyla ilgili arastirmalar incelendiginde literatirde daha ¢ok ilkokul ve

ortaokul 6grencileri ile yapilan arastirmalara rastlanmaktadir. Calismamizda 6rneklemimizi

5



egitim fakiiltesi fen bilgisi egitimi dgrencileri olusturmustur. Bu alanda ¢evre algisi lizerine
yapilan arastirmalarm smirli sayida oldugu gériilmiistiir. ileride benzeri bir konu iizerinde
calisacak olan arastirmacilara ilave bir kaynak olusturmasi bakimindan bu arastirmanin alana

katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Motivasyon, yapilan davranigin niteligini ve seviyesini belirlemede olduk¢a énemlidir
(Sucu, 2016). Diger alanlarda oldugu gibi fen egitiminde de motivasyon insan basarisinin
temelinde 6nemli bir faktordiir. Motivasyonla 6grenme arasinda giiclii iliski bilinen bir
gercektir. Motivasyonun sagladigi harekete gegirici giic, davranislara yon vererek basariya
odakli giidiilemeyi gerceklestirir (Akkaya, 2019). Motivasyonu yiiksek olan dgrenciler hedefe
ulagsmakta daha basarili olmakta, derslere daha aktif katilabilmekte, boylece konularini daha iyi
Ogrenerek basarilarini arttirabilmektedirler (Isin, 2019). Motivasyonu yiiksek olan 6gretmenler
Ogrencilerin de motivasyonunu artiracak ve dgrencilerin kesfedilmemis yeteneklerini agiga
¢ikararak toplum i¢in daha faydali bireyler olmalarin1 saglayacaktir. Motivasyonu diisiik olan
ogretmenlerin, 6grencilerinin basaris1 da diistik olacaktir (Erken, 2002). Gelecegin fen bilimleri
O0gretmeni olacak olan fen bilgisi egitimi Ogrencilerinin fen bilimlerine yonelik

motivasyonlarinin ne durumda oldugunun tespit edilmesi bu bakimdan olduk¢a 6nemlidir.

Tutum, bireyin hayati boyunca bir kisi ve konuya kars1 kazandig1 davranis sekli olarak
bilinir (Uriin Karahan, 2015). Tutumlar, olumlu ya da olumsuz olarak gelisebilir ve bireylerin
basarilarmi, motivasyonlarini, calismalarini ve 6grenmelerini direkt olarak etkiler. insanlar bir
konuya karsi olumlu tutum gelistirmislerse bununla ilgili olan konular1 genellikle severek ve
zevkle yaparlar ve ¢ogunlukla da bu konularda basarili olurlar (Tiirer, 2015). O nedenle fen
bilgisi egitimi 6grencilerinin fen bilimlerine yonelik tutumlarinin yiiksek olmasi hem islerini
severek yapmalari hem de ileride 6grencilerine faydali olmalari bakimindan egitimde de 6nemli
bir role sahiptir (Atalay, 2019). Bu olumlu durum ileride fen bilimleri 6gretmenlerinin
kalic1 6grenmeler saglanarak okul basarilarini arttirabilecektir (Kenar ve Balci, 2012; Ozbas,
2016). Fen konularinin iyi 6g8renilip iyi anlagilmasi temeli fen bilimlerine dayanan saglik,
miihendislik alanlarina yonelik yetenekli 6grencilerin dogru meslegi se¢imlerinde de dnemli rol
oynayacaktir. Bu nedenlerden dolay1 fen bilgisi egitimi 6grencilerinin fen bilimlerine yonelik
tutumlarin belirlemek ve yeterli degilse yiikseltmek icin ne yapilmasi gerektigi ile ilgili yeni

arastirmalara kap1 agmak alan katki acisindan 6nemli bir durumdur.



Cevre sorunlar1 bireylerdeki ¢evre bilinci ile dogrudan iliskili olup diinyanin gidisatina
yon veren giiniimiiziin en 6nemli konularindan biri haline gelmistir. En basta hava, su ve toprak
Kirliligi olmak tizere tiim g¢evresel sorunlar diinyayr olumsuz etkiledigi gibi insanlari, tiim
canlilar1 ve gelecek nesilleri olumsuz etkilemekte/etkileyecektir. Niifus artis1 ve insanlarin
dogaya kars1 bilingsiz davraniglart canlilar i¢in gerekli olan yasam sartlarin1 bozmakta, dogal
kaynaklar1 azaltmaktadir (Colakoglu, 2010; Unal, Manguhan ve Sayar, 2001; Yiicel ve Morgil,
1998). Bunlarin tek sorumlusu ne yazik ki ¢evre bilincinden yoksun olan insanlardir. Bu sorunla
basa ¢ikmanin en énemli yolu ise egitimdir. (Colakoglu, 2010; Kizil, 2012; Yiicel ve Morgil,
1998). Cevre konularinin fen egitiminin igeriginde yer almasi fen bilimleri 6gretmenlerine de
bu konuda sorumluluk getirmektedir. ileride 6grencilere bu konularda ders verecek olan fen
bilgisi egitimi 6grencilerinin ¢evreye yonelik bilinglerinin, farkindaliklarinin ve algilarinin ne
diizeyde oldugunu gérmek olduk¢a dnemlidir. Yeterli diizeyde degilse bu sorunun ¢dziimiine
care getirmek, ne yapilmasi gerektigine karar vermek, konuyla ilgili yeni aragtirmalar
planlamak alana katki saglayacaktir (Kizil, 2012; Yiicel ve Morgil, 1998). Ciinkii gevreye kars1
daha bilgili, duyarli ve bilingli olan fen bilimleri 6gretmenleri 6grencilerini de bu dogrultuda
yetistirerek onlara ¢evrelerini korumasini 6gretecek ve bu konuda bilinglendirerek gevreleri ile

uyum i¢inde yasamalarini saglayacaktir (Kogulu, 2018).

1.4. Sayilti

1. Arastirmadan elde edilen veriler gergegi yansitmaktadir.

1.5. Stmirhhiklar

1. Arastirma, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet
Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi béliimiinde 6grenim goren 1., 2., 3. ve 4.
siif 6grencileri,

2. Arastirma belirlenmis olan veri toplama aracglari (6l¢me araclari) ile sinirhidir.

1.6. Tanimlar
Algi: Algr sozciigii bat1 dillerinde oldugu bizim dilimizde de almak kokiinden tiiremis
bir terimdir. S6zliikk anlami ise diinyay1 duyular yoluyla kisisel bilince aktarma islemi olarak

belirtilmektedir (Siiytin, 2010).

Cevre Algis1 Olgegi: Cakmak (2020) tarafindan hazirlanan, 32 maddeden olusan,
gecerligi ve giivenirligi hesaplanmis 6lgekten her bir 6grencinin aldig1 ¢evre algis1 puanlari

ortalamasidir.



Fen Bilgisi Alanina Yonelik Tutum Anketi: Cakmak (2008) tarafindan uyarlanan ve
fen bilimlerine yonelik tutuma iliskin 30 maddeden olusan 6l¢ekten her bir 6grencinin aldigi

tutum puanlar1 ortalamasidir.

Fen Bilimleri Ogrenimi Motivasyon ve Oz Diizenleme AnKketi: Inaltun (2013)
tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan ve 32 maddeden olusan Olgekten her bir 6grencinin aldigi

motivasyon puanlari ortalamasidir.

Motivasyon: Motivasyon organizmayi ¢esitli i¢ ve dis etkenlerin yardimiyla davranisa
yonlendiren, davraniglarda diizenlilik ve siireklilik belirleyen ve biitiin bunlarin isleyisini
saglayan bir sistemdir. Bu tanimlamada ii¢ 6nemli unsur vardir. Bunlar; ihtiyag, davranig ve
hedefe yonelmedir. Bu unsurlardan en 6nemlisi ihtiyactir. Organizma eksikligini hissettigi

ithtiyaglar dogrultusunda motivasyonu gergeklestirir (Atay, 2014).

Tutum: Kisinin bir duruma, olaya veya olguya kars1 ortaya koymasi beklenen davranis

sekli olarak ifade edilir (Inceoglu, 2004).



BOLUM 2
2. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu béliimde fen bilimlerine yonelik motivasyon, tutum ve ¢evre egitimi kavramlariyla
ilgili kavramsal ¢ergeve olusturularak literatiirdeki simdiye kadar yapilmis benzer caligmalara
iligskin bilgilere yer verilmistir. Kavramsal ¢erceve catisi altinda, egitim, egitimin amaglar1 ve
yararlari, fen egitimi, fen egitiminin amaci, fen egitiminin 6nemi, motivasyon, motivasyonun
Ozellikleri, motivasyonun onemi, egitim kurumlarinda motivasyon, 6grenci motivasyonunu
etkileyen faktorler, fen egitiminde motivasyon, tutum, tutumun boyutlar1 ve dgeleri, tutumun
ozellikleri, tutumun 6nemi, fen egitiminde tutum, alg1 ve gevre, ¢cevre egitimi, ¢evre egitiminin
amaci, ¢evre egitiminin 6nemi basliklar1 dahilindeki bilgilere yer verilmistir. Boliimiin sonunda

ise konu ile ilgili bugiine kadar yapilmis benzer ¢aligsmalara ait bilgiler sunulmustur.

2.1. Egitim

Egitim, insanin var olusundan bu yana siiregelen bir olgudur. Bundaki en temel etken
ise insanin bilmeye olan merakidir. Insan tarih boyunca dgrenmis, elde ettigi bilgileri ve
deneyimleri yasant1 yoluyla baskalarina aktarmistir. Boylece egitim bilenle bilmeyen arasinda

olusturulan bilgi aktarimi olarak devam etmistir (Ergiin, 2015; Kogyigit, Egmir ve Akgil, 2018).

Egitim, Tiirk¢e sozliiklerde, terbiye etme, belli konuda yetistirme, hayvani istenilen
davraniglar1 yapabilecek bigimde yetistirme olarak agiklanmaktadir. Yabanci sozliiklerde ise

besleme, 6zen gosterme, bitki ve hayvan yetistirme anlaminda ele alinmaktadir (Giines, 2014).

Kisinin, c¢evresindeki insanlarin etkisiyle, davraniglarini degistirme siirecine egitim
denir (Biiyiikkaragdoz, Musta, Yilmaz ve Pilten, 1997). Daha kapsamli anlamda ise toplum
kurallarini 6greten ve topluma uyumu saglayan bir siiregtir (Varis, 1991). Fidan’a (1985) gore
egitim, kisaca insanlar1 yetistirme siirecidir ve bu siire¢ belirlenen amaglar dogrultusunda
stirdiiriiliir. Siire¢ sonunda ise kisilerde farklilasma meydana gelebilir. Baska bir deyisle
insanlarin sosyal yasamlarmi devam ettirebilmeleri i¢in bilgi ve becerilerin yetigkinler
tarafindan aktarilmas: siirecine egitim denilmektedir. Egitimin amaci bireyleri yetistirmek;
bilgi, beceri ve anlayisla donatmaktir (Giines, 2014). Ertiirk (1972) ise egitimi “bireyin
davraniginda kendi yagantis1 yoluyla ve kasitli olarak istendik degisme meydana getirme siireci”
olarak agiklamistir. Ertiirk’iin taniminda {izerinde durulmasi gereken 6dnemli {i¢ nokta vardir.
Ilki; kisinin davramislarimi, yalmizca kendi yasantis1 yoluyla degistirebilecegidir. Burada

yasantidan kasit 6grenme siirecidir ve davranis degisikligi isteniliyorsa 6grenme siirecine dahil
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olunmalidir. Diger bir 6nemli nokta ise istendik davraniglardir. Bu davranislar olusturulan
hedeflerle dnceden belirlenmeli ve hedefler kiginin davraniglarina yonelik olmalidir. Sonuncusu
ise belirlenen istendik davraniglart meydana getirme siirecidir. Bu siirecte kisi merkezde
olmalidir. Siirecin olumlu sonug¢lanmasi igin bir planin yapilmasi ve uygun bir ortamin

yaratilmasi gerekmektedir (Ulgen, 2004).

Erdem’e (2005) gore egitimin iki O6nemli 6gesi bulunmaktadir. Bunlar; toplum
kiltliriinii nesilden nesile aktarmak ve kiside yeni bir davranis meydana getirmek, davranis

degisikligi olusturmaktir.
Bu tanimlamalardan yola ¢ikarak egitimin temelinde su 6zellikler olmalidir:

e Egitim merkezinde nesne olarak insan bulunmalidir.

e Egitim siireci baginda, insanin davranigsal olarak yetersiz oldugu kabul edilebilir.

e Egitim siireci sonunda insan, planlanan dogrultuda istendik sekilde degistirilmesi
gerekmektedir.

e Egitim siireci i¢in tasarimlar yapilmali, plan olusturulmali, gerekli ara¢ ve geregler,
yontem ve teknikler kullanilmalidir.

e Egitim siireci sonunda degerlendirme yapilip istenilen davranis degisikliginin

gerceklesip gergeklesmedigi degerlendirilmelidir (Sonmez, 1993).

2.2. Egitimin Amaclari ve Yararlan

Giines’e (2014) gore egitim, kisileri gereken bilgi ve beceri ile donatmayi, kisiliklerini
gelistirmelerine yardim etmeyi ve onlar1 yetistirmeyi amaclar. Olivier (1991) ise egitimin
amacint; bireyin kendi dogasini bir kiiltiir icinde gergeklestirebilmesi olarak tanimlar. Bir bagka
amaci ise, egitim ile olusturulmak istenen ve bunun i¢in ¢aba gosterilen kisilik 6zellikleri ve

degisiklikleridir (Ergiin, 1999).

Egitim, toplumlarin refah diizeyine ve cagdas uygarlia ulagsmasini, bilimde ve

teknolojide ilerlemesini saglayan en 6nemli unsurdur (Fettahoglu Demirci, 2011).

Egitimin kisiler ve toplum iizerindeki etkileri; gerekli bilgi ve becerilerin kazanilmasi,
hedeflenen davranislarin olusmasi, kisilerin toplumsallagsmasidir. Ayrica bireyler egitim ile

ozgiiven ve 6z karar mekanizmalarmi gelistirir (Ozel, 2007).

10



Egitim ayn1 zamanda bireyleri toplumun bir iiyesi yapar. Bireyi, yetenek ve kabiliyetleri
Olciisiinde yetistirir ve kendini gerceklestirmesine olanak saglar. Toplumlara nitelikli insan

giicii liretir ve toplum ig¢indeki islevlerin yerine getirilmesini saglar (Erdem, 2005).

2.3. Fen Bilgisi ve Egitimi

Fen bilgisi insanin kendisini, bagka varliklari, yasadigi dogal cevreyi merak edip
kesfetmesine yonelik yaptigi caligmalarla baglamig ve tarih boyunca gelisimini devam
ettirmistir (Acaray, 2014). Fen bilgisi dogay1, dogadaki varliklari, bu varliklarin arasindaki
iligkileri neden-sonuca dayali olarak inceleyen; heniiz kesfedilmemis olaylar1 kestirme ¢abasi
icinde olan disiplinler toplulugudur (Kaptan ve Korkmaz, 1999). Caglan’a (2019) gore fen
bilgisi; insanlarin bilgiye meraki ve giivende olma endisesiyle dogay1 ve dogadaki canlilari
arastirmak, deneyler yapmak, doganin yapisini anlamak, olabilecek olay1 6nceden kestirmek ve

onlem almak i¢in elde ettikleri bilgilerin tamamidir.

Fen egitimi, kisinin karsilastig1 objeleri ve olgular1 ve bunlar arasindaki baglantilari
arastirip inceleyerek sonuglara ulagsmasi seklinde ifade edilebilir (Kaptan ve Korkmaz, 1999).
Tiirer (2015) ise fen egitimini, ¢cevrede yasanilan olaylarin egitimi olarak agiklamaktadir. Yani
fen egitimi bireyin yedigi besinin, igtigi suyun, soludugu havanin, viicudunun, besledigi
hayvanin, bindigi arabanin, kullandigi elektrigin, 15181n, giinesin egitimidir. Bu egitimin,
bireyin istek ve ihtiyaclarina yonelik, gelisim diizeyi goz 6niinde bulundurularak, uygun metot

ve tekniklerle, somut olarak yapilmasi gerekmektedir (Giirdal, 1988, aktaran Kiilge, 2005).

2.4. Fen Egitimin Amaci

Fen egitimi bilime, bilim insanlarina ve fen Ogretimine karsi olumlu tutumlar
olusturmay1 amaglar (Azizoglu ve Cetin, 2009). Giliniimiizde bircok degisim ve gelisimler
yasanmaktadir. Bunlarin en baginda ise teknoloji gelmektedir. Bu nedenle fen bilgisi egitiminin
amaglarindan birisi de hizla degisen ve gelisen teknolojiye, en son buluglara ayak
uydurabilecek, her alanda gelisimlerden yararlanabilecek nesiller yetistirmektir (Hanger,
Sensoy ve Yildirim, 2003). Ayrica giinlimiiz diinyasinda gelisen teknolojiyle beraber teknoloji
okur-yazarligi biiyiik dneme sahip olmus ve fen egitiminin bir amac1 haline gelmistir (Dede ve

Yaman, 2008).

Fen egitiminin bir diger amaci ise problem ¢ozme becerilerinin gelistirilmesidir
(Bozdogan, 2007). Ayrica fen egitimi ile bilimsel yontemler kullanilarak evreni inceleyip

anlamak amaclanir (Acaray, 2014). Bu sebeple 6grencilere fen bilimleri ile ilgili temel bilgileri
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kavratilmali, bilimsel tutumlar ve bilimsel yontem siirecleri kazandirilmalidir (Kaptan ve

Korkmaz, 1999).

Egitim kurumlarinda fen egitiminin Ogrencilere kazandirmak istedigi beceriler

sunlardir;

e Bilimsel bilgileri bilme ve anlama; bilgi 6grencilere dogrudan verilmemeli, onlarin
bilgileri ¢alisip, arastirip kendilerinin bulmalari, bilgileri anlamalar1 saglanmalidir.

e Arastirma ve kesfetme; arastirma, 6grencilerin yeni bilgiler 6grenmek icin gayret
gostermesidir. Kesif ise yeni bilgileri 6ziimsemek, problem ¢oziimlerinde diisiinmek ve yeni
metotlar gelistirmektir. Ogrenme 6grenci merkezli olmali, bilgilerin kalic1 olabilmesi igin
Ogrenciler yaparak yasayarak 6grenmelidirler.

e Hayal etme ve yaratma; Ogrenciler bilinmesi gereken konular iizerinde hayal
kurabilmeli, yeni hipotezler ortaya koyabilmeli, zihinsel projeler gelistirmeli, problem
¢Oziimiine yonelik ara¢ veya makinalar yapabilmelidir. Her elde ettigi veriler yeni seylerin
ortaya ¢cikmasina yardim etmelidir.

e Duygulanma ve deger verme; 6grenciler her 6grendikleri yeni bilgilere kars1 merak ve
heyecan duygusu gelistirmelidir. Bu sayede 6grenme istekleri artacak ve fen bilimlerine karsi
olumlu tutum gelistireceklerdir.

e Kullanma ve uygulama; Ogrenciler oOgrendikleri bilgileri giinlik hayatlarinda
kullanabilmelidir. Elde edilen bilgiler giinliikk yasamda karsilagilan sorunlarin giderilmesinde,
teknolojik problemlerin ¢6ziimiinde yardim edecek ve diger bilimlerle iligki kurmay1

kolaylagtiracaktir (Aydogdu ve Kesercioglu, 2005).
Fen bilgisinin genel amaclari;

e Opgrencilerin dzgiiven kazanmasma, elestirel diisinme yetenegi kazandirmasina,
diisiincelerini 6zgiirce ifade etmesine yardimci olarak bilimsel diisiinceyi gelistirmek,

e Bilim ve teknoloji arasinda bag kurmak,

e lyi bir gézlem yetenegi ile ¢ikarimlarda bulunup yorum yapabilmeyi kazandirmak,

e Ogrenilenlerin giinliik hayatta uygulanabilirligini kavratmak ve saglamak,

e Sosyal ve dogal gevre ile uyum iginde yasami siirdiirmek i¢in iyi bir vatandas olma
Ozelliklerini kazandirmak,

e Zamani etkin ve verimli kullanmaya yardim etmek,

e Toplum yararina yonelik ¢calisma diisiincesi olusturmak,
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o Ogzgiir diisiinceyi ve toplum icin dogru kararlar verme yetisini kazandirmak,
e Bilimsel yontemler kullanilarak karsilasilan her tiirlii sorunun ¢oziilebilecegi gercegini
kavratmak,

e Fen okur-yazar1 olmak (Hanger vd., 2003).

2.5. Fen Egitimin Onemi

Fen egitimi, cagin degisimlerinden dolay1 dogan ihtiyaglar1 karsilamak icin kisileri
gelecege hazirlamak agisindan oldukga 6nemlidir (Aktas, 2019). Ciinkii fen egitimi kisilere
problem ¢dzme, mantik yiirlitme ve yaratici diislinme becerisi kazandirir. Giinliik hayatta
karsilastiklar1 problemleri ¢ozmelerini kolaylastirir. Pratik hayattaki becerileri arttirir ve bu
sayede 6grenmeyi 6gretir. Cevrelerini algilamalarina ve sevmelerine olanak saglar. Fen egitimi
ile kisinin dili gelisir, ¢evresi ile etkili bir iletisim kurmasini saglar, karakter egitimini

kolaylastirir ve kisi kendi 6grenmelerini kontrol eder (Hanger vd., 2003).

Gilinlimiizde bilimin ve teknolojinin hizla degismesi ve gelismesi karsisinda toplumlari
hazirlamada fen egitiminin 6nemi oldukga biiyiiktiir. Cilinkii toplumlari, hizla gelisen bu
degisime zorlanmadan ayak uyduracak bir yetenek olusturur. Yaratici ve yapict diisiinmeyi
gelistirerek, ezberden uzak, somut verilere dayali bir egitim sistemi ile gelecege arastiran
bireyler yetistirmeye olanak verir (Sar1, 2011, aktaran Tokg6z, 2017). Ayrica bilim, teknoloji,
toplum ve doga arasindaki iligkilerin, bilimin dogasinin kavranmasini, bilim ve teknolojik
yonden yasam boyu Ofrenmenin olusmasmi saglar (Ekinci, 2019). Insanlar fen egitimi
sayesinde ¢evrelerini daha dogru algilar, goriilmemis olaylari 6nceden tahmin edebilir ve buna

kars1 yasami1 daha kolay bir hale getirmek i¢in ¢aligsmalarda bulunabilirler (Temizyiirek, 2003).

2.6. Motivasyon Kavram

Motivasyon, kelime olarak Latincedeki “movere” fiilinden gelmektedir. Hareket etmek
anlamina gelir. Tiirkceye Ingilizcede ve Fransizcada var olan “motive” kelimesinden gegmis,
tam olarak gilidii anlaminda kullanilmaktadir (Begimgil, 2000; Ceylan, 2003; Eren, 2010).
Fidan’a (1985) gore motive; belirlenen bir amaca ulagmak i¢in organizmay1 harekete gegiren,
duygusal bir yiikselis yaratan, davranislara yon veren bir giictiir. Bir bagka tanima gore ise
motive, canlilar1 belirledikleri amacglara yonlendiren arzu ve diirtii siirecleri seklindedir
(Kiiciikahmet, 2004). Giidiilenme ise bir amaca ulagmak i¢in giic kazanma durumudur.
Motivasyon kelimesi de giidiilenme anlaminda harekete gegirmek anlamini tasir ve genel olarak
insan1 davranisa yonlendiren, davraniglari kontrol eden ve davraniglara yon veren igsel bir

mekanizmadir (Akbas, 2018; Begimgil, 2000; Dilekmen ve Ada, 2005). Bir baska deyisle
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motivasyon bir etkinlige katilmaya olan istegin derecesidir (Sezgin Saf, 2011). Insanlarin bir
hedefi gerceklestirmeye yonelik davranmalari olarak tanimlanabilir (Erken, 2002). Motivasyon
organizmay1 siirekli olarak harekete gegirme i¢in yapilan ¢abalardir. Bu nedenle motivasyon
bir siirectir. Bu siirecin ii¢ temel noktas1 vardir; davranisin baslatilmasi, siirdiiriilmesi ve belli

bir noktaya dogru yonlendirilmesidir (Ayaydin, 2013; Ergiil, 2005).

Motivasyonda oncelik motive olmaktir. Motivasyon motive olmus bireyi hedefine
dogru harekete gegirir. Motivasyon kisiyi harekete geciren, diisiinceleri davranisa doniistiiren
bir faktordiir. Bu nedenle basarili olmak isteyen kisiler islerine amaglarina motive olmakla

baslarlar (Akiin, 2015).

Motivasyonun iki ¢esidi vardir. Bunlar i¢sel ve dissal motivasyondur. i¢sel motivasyon
bireyi bir isi yapmaya iten, i¢cinde hissettigi gii¢ seklinde ifade edilir. Digsal motivasyon ise
bireyin c¢evresinde olan, bireyi harekete geciren giictiir. Her insan i¢in igsel ve digsal
motivasyon kaynaklari ayni olmayabilir. Motivasyonlar bireyin 6zelliklerine gore degisir.

Ancak igsel ve digsal motivasyon birbirini tamamlamalidir (Atalay, 2019).
Motivasyon dongiisiinii Sezgin Saf (2011) su sekilde agiklamaktadir:

e Ihtiyag hissedilir.

e [Ihtiyag motivasyonu ortaya cikarir.

e Motivasyon yeterince glicliiyse davranis olusur.
e Davranis tatmin olusturur.

e Zamanla tatmin azalir ve ihtiyag tekrar olusur.
Motivasyonu saglayan unsurlar soyledir;

e Ogrenilecek konunun ¢ok kolay degil, kisiyi biraz zorlayici olmast,
e Ogrenme siireci sonunda kisinin kendi kendini smayabilmesi,

e Sikistirilma ya da zorlama durumunun olmasi.

Ancak her kiside motivasyonu saglayan etkenlerin farkli olabilecegi unutulmamalidir

(Erdogan, 2007).

Egitim agisindan motivasyon 6grencilerin ihtiyaci ve ilgisi olan bir konuya aktif katilim
gostermesidir (Topcuoglu Unal ve Bursali, 2013). Egitim ve 6gretim hayatindaki kisilerin

basarilarina katki saglayan, yeteneklerin gelistirilmesine yardime1 olan bir siiregtir (Demir ve
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Budak, 2016). Bu siireg, motivasyonun Ogrenciler tizerinde ilgi, biling ve aktif katilimin

gozlemlenmesi olarak degerlendirilir (Dogan, 2009).

2.7. Motivasyonun Ozellikleri

Aydin’a (2007) gore motivasyonun genel 6zellikleri sunlardir:

e Motivasyon kisiseldir, yani her insanda farklidir. Bu nedenle motivasyon kuramlar1 bu
farkliliklar1 vurgular.

e Motivasyon davranig veya performans degil, kisiyi etkileyen i¢ ve dis faktorlerle
ilgilidir.

e Motivasyon bir niyet olarak sayilabilir. Motivasyon kisilerin kontrolii altindadir.

e Motivasyonda insanlar1 nasil harekete gecirilecegi ve zamanla degisen motivasyon

kaynaklarinin neler oldugu bilinmesi gerekir.
Sezgin Saf’a (2011) gore ise:

e Motivasyon kisinin eksikligini hissettigi ihtiyaclardan ve isteklerden kaynaklanir ve
kisiyi bir davranista bulunmasi igin tetikler.

e Motivasyon kisinin belirledigi bir amaca yoneliktir.

e Motivasyon tatmin edilememis ihtiyaglar i¢in kullanilir. Amaca ulasilmis davraniglara
motivasyon aracilik etmez.

e Bazen insanlar farkinda olmadigi, gozlemleyemedigi ihtiyaclara yonelik motivasyon
gerceklestirirler. Motivasyonlarin bilincinde olunmasi gerekmez.

e Motivasyonla davranis farkl seylerdir. Motivasyon davranisi etkileyen etmenlerdir.

2.8. Motivasyonun Onemi

Bireylerin ihtiyaclarin1 karsilamak ve hedeflerine ulagsmak i¢in davraniglarini
yonlendirmede ve basarili olmasini destekleyen en 6nemli unsur motivasyondur (Sezgin Saf,
2011). Belirli amaglar dogrultusunda hedefe kilitlenmek motivasyonla olusur (Demir ve Budak,
2016).

Ogretim ortamlarinda grenmenin  gerceklesmesi i¢in 6nemli olan nokta
motivasyondur. Motivasyonun yok sayilmasi 0gretimin basarisizla sonug¢lanmasina neden
olacaktir. Bu nedenle motivasyonun ¢gretim ortamlarinda ihmal edilmemesi gerekir (Dede ve

Yaman, 2008).
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Okullarda 6grenmenin gergeklestirilmesi i¢in dgrencilerin 6grenme siireglerine istekle
katilmalar1 gerekir. Motivasyonu, bireyi istekle harekete gecirme araci olarak gérdiigiimiizde
ogrencilerin motive edilmeleri olduk¢a 6nemlidir. Motivasyonu saglamis bir 6grenci 6grenme
siireclerine aktif olarak katilacak, hazirlikli gelecek, konu iizerinde ilgisini ve odagim
yogunlastiracaktir. Motivasyonla aktif katilim gosteren 6grenci basariya ulasacaktir (Dilekmen
ve Ada, 2005; Kelecioglu, 1992). Ogrencilerin basarisiz olma nedenleri arastirildiginda ise akla
ilk motivasyon gelir. Yeterli diizeyde motivasyona sahip olamayan 6grenci 6grenme siirecine
ilgisiz ve dikkatsiz olacagindan basarisizlik kaginilmaz olmaktadir (Ilgar, 2004). Bu ylizden
Ogrencilerin ve Ogretmenin belirlenen hedefler dogrultusunda hareketini olusturmak ve

basarilarini saglamak i¢in motivasyon gerekmektedir (Erken, 2002).

Motivasyon 6grenme siirecinde dnemli bir yere sahiptir ancak her 6grencinin bireysel
farkliliklardan dolay1 motivasyon tiirii ya da diizeyi farklidir. Ogrenmenin basarili olmast igin

Ogrencilerin uygun tiirde motivasyonu saglanmalidir (Okgu, 2015).

Basarmin anahtar1 olan motivasyon ayrica oOgrenmeyi de kolaylastirir. insan
davraniglarini kontrol etmeyi ya da yon vermeyi isteyen kisilerin en 6nemli aract motivasyon

olacaktir (Demir ve Budak, 2016).

Ogrencilerin performansmi ve basarisini ortaya ¢ikarmak i¢in amaca ydnlendirmek
gerekir. Amaca yonlendirme bakimindan motivasyon olduk¢a 6nemlidir. Zira motive edilmis,
amaca yOnlendirilmis davranislarin yonii bellidir ve ictenlikle biiylik bir enerji ile yapilir.
Motive edilmis davraniglarda siireklilik, ¢caba ve kararlilik vardir. Motivasyonu arttirilmis
egitimin verimliligi ve kalitesi artacagindan, toplum i¢in gerekli olan kaliteli insan giicii de ayn1

Olctlide artacaktir (Palamutcu, 2004).

2.9. Egitim Kurumlarinda Motivasyon

Egitim kurumlarinda motivasyon dgrenmenin en iist noktaya ulagsmasi i¢in kullanilir.
Ogrenci basarisinin en dnemli etkenlerinden biri de motivasyondur (Aktas, 2016). Giiniimiiz
egitiminde ogrencilerin anlamli dgrenme gerceklestirebilmeleri 6nemlidir. Ogrencilerin
gercekten anlayarak 6grenmeleri icin motivasyon vazgegilmez bir etkendir (Atay, 2014).
Ogrenme etkinliklerinin verimli olabilmesi igin 8grenciyle dgrenilecek konu arasinda bir bag
kurmak olduk¢a dnemlidir. Motivasyon aradaki bu psikolojik bag: kurar ve giiclendirir. Bu
sayede 6grenmeyi kolaylastirir ve basarty1 olumlu yonde etkiler (Kaya, 2001, aktaran Ceylan,

2003). Bunlarin yani sira etkili bir sinif iklimi ve yonetimi i¢in de sinifin giidiilenmesi gerekir
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(Erdogan, 2007; Kiiciikahmet, 2003). Ogretmenler &grencileri giidiilemeyi degil, onlarin
giidiilenmesini engelleyen faktorleri bilmeli ve bu faktdrleri ortadan kaldirmalidir. Ogrenciler
glidiilenmek i¢in neyi yapmay1 birakmali veya neyi farkli yapmalar1 gerektigini 6gretmenin

kendisine sormasi gerekmektedir (Kaya, 2002).

Ogrencilerin 6zellikle 6grenmekte zorlandiklar1 fen ve matematik gibi derslerde
motivasyon ihmal edilmemesi gereken bir unsurdur (Dede ve Yaman, 2008). Ogrencilerin
derslerde basarilarimi arttirmak i¢in motivasyona, bu motivasyonu saglayacak motive olmus

Ogretmenlere ihtiya¢ vardir (Ayaydin, 2013).

Ogrenim siirecinde &grencileri giidiilemek icin yapilabilecekler asagidaki gibi

siralanmustir:

e Derse baslarken 6grencilerde merak uyandiracak ilging, sasirtict sorular sorulmalidir.

e Ogrenim siirecindeki calismalar dgrencilerin aktif oldugu, arastirdigi, heyecan duydugu
hale getirilmelidir.

e Smif i¢inde biitlin 6grencilerin, ulasacaklar: hedefleri, hedeflere nasil ulagacaklarini ve
bu siiregte neyi nasil yapacaklarini bildiginden emin olunmalidir.

e Ogrencilerin arasinda bireysel farkliliklarin oldugu her zaman dikkate alinmalidir.

e Ogrencilerin temel ihtiyaglarinin karsilandigindan emin olunmalidr.

e Ogrenme ortamlarmin fiziki sartlar1 goz 6niinde bulundurulmalidir.

e Ogretmenin dgrencilerle ilgilendigi onlara hissettirilmelidir.

e Biitiin Ogrencilerin etkinlik sonunda sayginlik kazanabilecegi Ogrenme siireci
diizenlenmelidir.

e Ogrencilere her konuda segenekler sunulmalidir.

e Ogrencilerin olumlu benlik kavrami gelistirmeleri saglanmalidr.

e Ogrencilere, onlar1 zorlayici ancak ulasabilecekleri hedefler belirlenmelidir.

e Siirecte 6grencilerin olumlu yanlari siirekli vurgulanmalidir.

e Ogrenciler, kendi 6grenmelerini ydnlendirmeleri ve 6z giivenlerini gelistirmeleri i¢in
cesaretlendirilmelidir.

o Opgrencilere sorumluluk vererek, onlarin basarisim  arttirmak igin  teknikler
kullanilmalidir.

e Okul basarisizlig1 giderilmediginde kisir dongiiye doniislir. Bunu kirmanin en 6nemli

yolu 6gretmenlerin beklentilerini yiiksek tutarak dgrencileri giidiillemelidir (Selguk, 2005).
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e Ogrenciyi giidiileme yollarindan biri de ona model olmaktir. Ogretmen dgrencilere
hangi davranis1 vermek istiyorsa dncelikle model olup onlarin gézlemlerine sunmalidir.

e Ogprencilerin neden grenmesi gerektigini anlamasi igin dgrenilecekler bir sorunla
iligkilendirilmelidir.

e lyi bir 6grenme icin etkin smif ydnetimi olmalidir. Bunun icin 6grencinin dgrenme
motivasyonu artirilmali, 6grencinin igsel kontroli gelistirilmeli ve 6grencinin dikkati stirekli
olarak materyale yonlendirilmelidir.

e Ogretmen ve dgrenci iletisimi 6grencinin giidiilenmesi agisindan énemli bir noktadur.
Bu sebeple 6gretmen giiler yiizlii, sevecen, sabirli, tutarli ve anlayish olmalidir.

e Ogretmen herkesin yanls yapabilecegini, basarisizliktan korkulmamasi gerektigini
vurgulamali ve yanlislarda bile olumlu pekistiregler kullanmalidir.

e Ogretmen 6grenciyi elestiren, kiigiik diisiiren, utandiran, suclayan ve tehdit eden sozler
kullanmamalidir.

e Ogretmen dgrenciye yonelik sozel 6vgii ifadeleri kullanmalidir. Ancak s6zel dvgiiler

davranisa yonelik, mantikli ve hakli olmalidir (Kiiglikahmet, 2004).

2.10. Ogrenci Motivasyonunu Etkileyen Faktorler
2.10.1. Ogretmen rolleri

Ogretmenin motivasyon diizeyi 6grencinin motivasyonunu ve basarisin1 biiyiik oranda
etkiler. Motivasyonu diisiikk olan 6gretmene sahip bir sinifin basaris1 da diisiikk olur (Erken,
2002). Ayrica 6gretmenin sinif iginde 6grencinin motivasyonuna yonelik gostermesi gereken
roller vardir. Bunlar; rehberlik ve danigsmanlik rolii, bilgi kaynagi rolii, yontem ve teknik rolii

ve diizen saglayici rolii olarak incelenebilir (Ceylan, 2003).

Rehberlik ve danismanhk rolii: Ogrencinin kendi &zelliklerine uygun olarak
yaraticiligini tesvik etmek, 6grenme siirecinde yasadigi giigliikleri agsmasina yardim etmek,
amaglara ulagsmak, engelleri ortadan kaldirma konusunda kavrayisi ve problem c¢ozmeyi
ogretmek Ogretmenin rehberlik ve danismanlik rolii igerisinde yer almaktadir (Hesapgioglu,

2001).

Ogrenci ile dgretmen arasindaki iliski gerektigi zaman, gerektigi 6lciide arkadaslik
seviyesinde olmasi gerekir. Ogretmenin Ogrencilere anlayis gostermesi, onlara dostca
yaklagsmasi yalnizca egitim ile ilgili problemlere degil, 6grencinin kisisel problemlerini de
cozmelerine yardimeir olacak, Ogrencilerin yapabileceklerinin en iyisini yapmalarini

saglayacaktir (Biiylikkaragdz, Musta, Yilmaz ve Pilten, 1998).
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Ogretmen, bilgiyi 6grenciye aktaran degil, bilgiye ulasmada yol gdsterendir. Ogrencinin
O0grenmeyi ve arastirmay1 0grenmede, ¢aligmayi aligkanlik haline getirmede rehberlik eden en
giivenilir kisi Ogretmen olmalidir. Ogretmen stratejilerini motivasyon sorunlar1 ortaya

ciktiginda degil, ¢ikmadan once belirlemelidir (Alderman, 1999, aktaran Ceylan 2003).

Bilgi kaynag rolii: Ogretmen, konu alani ile ilgili bilgi ve becerilere sahip olmasi
gerekir. Ogretmenin konu bilgisi giincel olmalidir. Egitimdeki yeniliklere ayak uydurabilmeli,
ilim, teknoloji ve is diinyasindaki gelismeleri ve degisimleri yakindan takip etmelidir

(Biiytikkaragoz vd., 1998).

Ogretmen Ogrenciye bilgiyi yasatarak kazandirmayi, grup calismasmin &nemini
kavratmay1 ve bilginin ana diisiincesini algilamay1 saglar. Ogretmen aktarilacak bilgiyi
dramatize edip Ogrencilerin seviyelerine uygun sekilde aktarmay: saglar. Bilgiyi aktarirken
Ogrencinin bilgiyi direkt kullanmasini degil, bilgiyle yaratabilmesini, diisiinebilmesini ve hayal

kurmasini bekler (Demirel ve Kaya, 2001).

Yontem ve teknik rolii: Verimli bir 6grenmenin gerceklesmesi i¢in 6grenim siireci
planlanmalidir. Ogretmen belirlenen davranislara hangi yéntemlerle ulagilacagini, bunun igin
hangi i¢erigin ne kadar ve hangi tekniklerle aktarilacagini planlamasi gerekir. Planlanan yontem
ve teknikler kullanilarak yonetilen ders siireci 6grenci basarisini olumlu yonde etkileyecektir

(Kaya, 2002).

Diizen saglayicilik rolii: Ogretmenin temel rollerinden biri de smifi diizenleme
siirecidir. Siif dgrenme siirecini destekleyecek diizenlemeler igermelidir. Ogretmen sinif
igerisine 6grencileri kontrol edebilecek bir sinif diizeni saglarsa daha etkili bir 6grenme stireci
gerceklesir. Farkli 6grenme kapasitesindeki 0grencileri gruplayarak daha etkili bir 6grenme

gerceklestirebilir (Kaya, 2002).

Ogretmen bu asamada dgrenme siireci i¢in amaglar koyar ve bu amaglara ulasabilmek
icin yontemler olusturur; yapi ve kalite dlgiilerini belirler ve sonucu degerlendirir (Hesapgioglu,

2001).

2.10.2. Sinifin ve dersin orgiitlenmesi
Etkili O0grenim stireci i¢in smifin ve dersin etkili bir sekilde diizenlenmesi ve
uygulanmasi gerekmektedir. Ogretmen bilgisini bir kanal yoluyla aktarirken ne kadar ¢ok

materyal ve iletisim araci kullanirsa ders o kadar verimli olur (Kaya, 2002). Ogretmen
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ogrencilerin derse karsi ilgisini arttirmak istiyorsa dncelikle ders i¢i etkinlikleri ilgi ¢ekici hale
getirerek Ogrencinin motivasyonunu arttirmahidir (Kiigiikahmet, 2003). Ogretmenlerin
Ogrencileri motive edebilmesi i¢in 6grenme etkenlerinden biri de 6grenme siirecinde kullandig1

materyalleri ilgi ¢ekici hale getirmesidir (Erden ve Akman, 1997, aktaran Ceylan, 2003).

Bir siif diizeni okulun tiirii ve diizeyi, ders i¢erikleri ve amaglari, kullanilan materyaller
g6z Onlinde bulundurularak yapilirsa 6grencinin motivasyonu saglanmis, 6grenme-6gretme
siiregleri daha etkin hale getirilmis olur. Ogretmen bu kriterleri gdz &niinde bulundurarak
okulun ve kendi imkanlar1 dahilinde amaglara ulasmak i¢in sinifi ve dersi en iyi sekilde

orgiitlemelidir (Kaya, 2002).

2.10.3. Etkilesim ve yerlesme diizeni
Etkilesim diizeni, uygulanan plan ve program etkinlikleri ile ilgilidir. Belirlenen amag
dogrultusunda giinliik planlarin yapilmasi, 6gretim siireclerinin belirlenmesi, degerlendirmenin

planlanmasi ve zamanin etkin kullanimi1 gibi 6zellikleri kapsar (Glirkan ve Gokge, 1999).

Siifin etkilesim diizenini etkileyen, 6grenci sayist, 151k, ses, 1s1, renk ve goriinlim gibi
bircok etmen vardir. Ogretmen- dgrenci iliskileri bu degiskenlerden dnemli dlgiide etkilenir
arttirdig1, arkadaghk iliskisini gelistirdigi ve birlikte c¢alisma aliskanligi kazandirdig
bilinmektedir. Ayrica iyi bir simnif diizeni 6gretmene sinif kontrolii saglamasinda yarar saglar.
Egitim siirecinin olumlu ve akict olmasimi saglar (Uludag ve Odaci, 2002). Her kosulda,
imkanlar dahilinde sinif ortam1 amaca gore diizenlenmelidir. Fiziksel ortamin konuya veya

amaca uygunlugu 6grenme- 6gretme siirecini etkin hale getirecektir (Aydin, 1998).

Smif iginde kurulacak iyi bir 6grenme ortami i¢in 0grencinin motivasyonu yiiksek
tutulmali, 6grenci i¢in giiven ve saygi ortami olusturulmalidir. Ogrenciler arasindaki farkliliklar
dikkate alinmali, Ogrencinin kendini rahat ifade edebilecegi, diislincelerini agikca

sOyleyebilecegi bir iletisim siireci olugturulmalidir (Kaya, 2002).

Smif i¢inde uygun bir 6grenme ortami olusturmak ve etkilesim diizenini saglamak
O0gretmenin iki onemli gorevidir. Smif icinde 6grenme siirecini rahatsiz eden 6grenciler
Ogretmeni ve siniftaki diger Ogrencileri, bununla beraber Ogrenim siirecini olumsuz
etkilemektedir. Ogretmenin etkili bir smif yonetimi ile biitiin ilgi ve odag &grenme
etkinliklerine yonlendirmesi gerekmektedir. Bu sayede etkin bir 6grenme siireci gergeklestirilir

(Atict, 2001, aktaran Ceylan, 2003).
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2.10.4 Simif iklimi

Sinif iklimi sinifin fiziksel durumuna iliskin 6zellikleri kapsar. Sinifin biiyiik olmasi,
sinifin renkleri, etkinlik koselerinin gesitliligi, oturma diizeni gibi 6zellikler sinifi ¢ekici hale
getirir ve Ogrenciyi rahatlatir (Giirkan ve Gokge, 1999). Ayrica smif iklimi, fiziksel
diizenlemelerin yani sira, Ogrenci ve Ogretmenin psikolojik durumlarini, duygu ve
degerlendirmelerini etkileyen sosyal ve kiiltiirel 6gelerin iligkisinin bir iiriintidiir. Sinif iklimi
bir sinifi digerinden ayiran kendine 6zgi oOzellikler ile simif iginde bulunan bireylerin

davraniglarini etkileyen deger ve normlardir (Karip, 2002).

Sinif ikliminin &zellikleri 6grenmenin temelini olusturur (Ceylan, 2003). Ogrencinin
ogrenmeye yonelik motivasyonu gerceklestirmesi icin kendini rahat hissetmesi gerekir. Iyi bir
siif iklimi 6grencinin kendini rahat hissetmesini, giiven duygusunu gelistirmesini saglar. Simif
icinin ferah ve rahat olmasi 6grenciyi duygusal agidan da olumlu etkileyebilecektir (Celik,

2012).

2.11. Fen Egitiminde Motivasyon

Ogrencilerin fen dgrenmelerine ydnelik motivasyonlari; dgretmenin ve dgrencinin
bireysel Ozellikleri, kullanilan yontem ve teknikler, 6grenme ortamlarinin ve Ogretim
programlarinin 6zellikleri gibi bircok nedenden kaynaklanir (Yilmaz ve Huyugiizel Cavas,
2007). Fen bilimleri dersi i¢in basari, cinsiyet, simif ve yetenek agisindan motivasyon
farkliliklarini arastiran bir¢ok calisma yapilmis, ¢calismalar sonucunda motivasyonlari yiiksek
olan Ogrencilerin basarilarinin arttig1 goriilmiistiir. Bu nedenle fen 6gretiminde motivasyon

onemli bir faktordiir (Atalay, 2019).

Fen 6gretiminde onemli olan, 6grencilere fen ile ilgili kavram ve etkinlikleri kendileri
icin ¢ok 6nemli oldugunu kabul ettirmektir. Bu sayede 6grenim siirecindeki etkinliklere aktif
katilim gostereceklerdir. Aksi takdirde kalic1 6grenme gerceklesmeyecek, 6grenmeler ezberden

oteye gidemeyecektir (Y1lmaz ve Huyugiizel Cavas, 2007).

Fen 6grenimini etkileyen degisik faktorler vardir. Bunlar cinsiyet, yas, aile egitim
durumlari, sinif diizeyleri olarak ifade edilir. Bu farkliliklar 6grencilerin motivasyonlarina da
yansimaktadir. Fen 6greniminde motivasyonu arttirmak isteyen dgretmen 6grenim siirecinin
basindan itibaren bu farkliliklar1 géz onlinde bulundurmak zorundadir. Ders islenisinde ve
programin yapisinda belirtilen farkliliklar g6z 6niinde bulundurularak yapilacak olan 6gretim

Ogrencilerin motivasyonunu arttirabilecek ve basariy1 getirecektir (Uzun ve Keles, 2010).
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Fen bilimleri dersine yonelik motivasyonun arttirilmasi isteniyorsa dncelikle 6grencinin
icsel motivasyonu saglanmalidir. Ogrencinin i¢sel motivasyonunu arttirmak i¢in konular dikkat
cekici, giinlik hayatla iliskili ve Ogrencide merak duygularimi uyandiracak sekilde
diizenlenmelidir. Digsal motivasyonlar da 6grenciyi fen dersine karst motive edebilir ancak
motivasyonu saglayan dissal etkiler ortadan kalktiginda motivasyon da ortadan kalkar. Ogrenci

basarisini arttirmak i¢in i¢sel ve digsal motivasyonlar birlikte saglanmalidir (Atalay, 2019).

2.12. Tutum

Tiirk Dil Kurumu tutumu “tutulan yol, tavir” seklinde tanimlamaktadir (Atalay, 2019).
Tutum, kisinin hayat1 boyunca bir konuyla alakali kazandig1 davranis seklidir (Uriin Karahan,
2015). Kisinin ¢evresinde bulunan herhangi bir olgu veya nesneye karsi olan tepki egilimine
denir. Genel anlamda ifade edecek olursak bir nesne veya duruma kars1 olumlu veya olumsuz
psikolojik egilim olarak tanimlanabilir (Ozbas, 2016). Egitimde ise dgrencinin 6grenmeye,
ogrenme gevresine ve biitiin faktorlere karsi bakis agisina tutum denir (Celik, 2012). Giiniimiize
kadar tutum farkli anlamlarda kullanilmis olsa da 6grencilerin derse veya konulara kars1 olan

ilgileridir (Alkan, 2006).

Yapilan tanimlamalardan da anlasildig: tizere her insanin ¢evresindeki kisi ve olaylara
yonelik farkli tutumlar vardir. insanlara, fikirlere ve olaylara verdigimiz tepkileri genellikle
tutumlarimiz belirler. Bu nedenle tutumu sdyle tanimlayabiliriz; tutum insanin kendine veya
cevresinde ki canli-cansiz varliklara karsi deneyim ve bilgilerine dayanarak diizenledigi

bilissel, duygusal ve davranigsal biitiinliik i¢cindeki tepki 6n egilimidir (Giiney, 2000).

Tutum, kisinin davramiglarindan dolayli olarak varsayildigi diisiiniilmekte olup bu
nedenle go6zlenebilen bir davranis degildir. Kisiyi davranisa hazirlayan bir egilimdir
(Kagitgibasi, 1983). Tutumlar davranis yoluyla kazanilir, bireyi yonlendirir ve her insanin
kendine has tutumlar1 vardir. Kisinin tutumlar1 bir davranis1 yapma istegini arttirir veya azaltir.
Bu nedenle kisinin tutumuna bakarak davranislar1 hakkinda tahminlerde bulunulabilir. Olumlu
tutuma sahip olunan konularda kisiler daha istekli olurlar. Anlasildig1 gibi tutumun egitimde
onemli bir yeri vardir (Atalay, 2019). Ogrencilerin tutumlar1 gretmenine, derse ve kendisine
olan bakis acisim etkilemektedir. Ogretmen, derse baslamadan dnce 6grenci motivasyon ve
tutumlarmi goz oOnlinde bulundurmali, olumlu ydnde etkileyecek stratejiler belirlemelidir

(Celik, 2012).
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2.13. Tutumun Boyutlar1 ve Ogeleri

Tutumun 6lgiilebilmesi i¢in baz1 boyutlara deginmek gerekir. Bu boyutlar davranisin
yonii, derecesi ve yogunlugu olarak ele alinmaktadir. Tutumun yonii, davranistan hoslanma ya
da hoslanmama gibi duygusal ifadeleri; tutumun derecesi, kabul etme ya da reddetme
konusunda gdsterilen davranisin duygusal tonunu; tutumun yogunlugu ise, kisinin igsel kani ve
duygularint bir davranisa doniistiirebilme olasiligini, giiclii ya da zayif olma derecesini ifade

eder (Ozgiiven, 2005).
Tutum biligsel, duyussal ve davranigsal olmak iizere iic 6geden olusmaktadir;

e Bilissel 6ge; tutumla alakal bilgi, goriis veya diistincelerdir. Bir nesneyle ilgili olumlu-
olumsuz tutumlar olabilir. Tutumla ilgili bu bilgiler yasant1 yoluyla veya bilgi edinmeyle
saglanir (Kagitgibasi, 1983).

e Duyussal 6ge; bireyin konuyla alakali olan nesneyi sevip sevmeme durumudur. Tutum
nesnesi hakkindaki olumlu-olumsuz duygulari barindirir.

e Davranigsal 6ge; bilissel duygu sonucu olusan davranis egilimini igerir, asla bir davranis

degildir (Sicak, 2018).

2.14. Tutumun Ozellikleri

Sicak’a (2018) gore dort ana 6zelligi vardir. Bunlar;

e Tutum zor degistirilebilen bir 6zellige sahiptir.
e Tutum 6grenme sonucunda olusur.
e Tutum ile davranig arasinda gzlemlenmeyen bir iliski vardir.

e Tutumun inanglar1 degistirebilecek kapasitede giicii vardir.
Tutumun 6zelliklerine ayrintili olarak bakildiginda;

e Tutum dogustan gelen bir 6zellik degil, yasantilar yoluyla 6grenilen bir olgudur.

e Tutumlarin uzun siire devamlilik gosteren kalic1 6zelligi vardir.

e Tutum kisi ile nesne arasindaki iliskide bir diizen saglar. Bu diizen sonucunda insanin
cevresini anlamasina yardimect olur.

e Nesne ile olan iliskilerinde insan tutumuna yonelik davranis sergiler.

e Bir nesneye karsi tutumun olugmasi, o nesnenin bagka nesneler ile karsilastirilmasi
sonucu ortaya cikar.

e Tutum tepki sekli degil, tepkiye olan egilimi gosterir.
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e Tutumlar olumlu ya da olumsuz davraniglara neden olabilir (Tavsancil, 2014).
e Tutumlarin bireysel diizeyde olusmasi icin gerekli ilkeler genellenerek toplumlarin

tutumlarmin olusturulmasinda da uygulanabilir (Inceoglu, 2004).

2.15. Tutumun Onemi

Tutumlar sosyo-psikolojik igerikleri nedeniyle genellikle sosyal psikolojinin inceleme
alan1 igerisine girmistir. Ancak son yillarda egitimle ilgili yapilan arastirmalar sonucunda
egitime yonelik tutumlarin okul basarilarini etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Bu sebeple her egitim
kurumu 6grencilerin derse, 6gretmenlere, arkadaslarina karsi tutumlarint belirleyip olumlu

tutum gelistirmesinde ¢aligmalar yapmalidir (Pehlivan, 1994).

Ogrencilerin  de tutumlar;, motivasyonlari1 ve ogrenmelerini etkileyerek
performanslarina biiyiik etki saglar. Bu nedenle 6grencilere kiiciik yaslardan itibaren olumlu

tutum gelistirmelerine yardimei olunmalidir (Kiilge, 2005).

Tutumlar, bireylerin basarilarini, motivasyonlarini, ¢alismalarini ve bunlarla beraber
ogrenmelerini dogrudan etkiler. Performanslara etki ederek bireyin davraniglarina yon verir.
Bireyler hayatlarinda olumlu ya da olumsuz tutum gelistirebilirler. Olumlu tutum
gerceklestirilen isten zevk alinir ve hayatin diger asamalarinda olumlu tutum gergeklestirmeye

devam etmelerine yardimci olur (Tiirer, 2015).

2.16. Fen Egitiminde Tutum
Tutum fen egitimini etkileyen duyussal 6zelliklerden biridir. Cilinkii fen egitiminde
Ogrenci basarisi iizerinde dnemli olan diger bir faktor fen alanina karsi tutumdur. Dolayistyla

fen egitiminde tutum konusunun tizerinde durmak ¢ok énemlidir (Camlibel Cakmak, 2006).

Ogrencilerin fen derslerinde daha etkin ve kalic1 6grenmeleri saglamasinda ve basari
seviyelerinin arttirilmasinda tutum 6nemli bir rol oynamaktadir (Kenar ve Balci, 2012; Ozbas,
2016). Yapilan arastirmalar da olumlu tutumun fen dersine karsi basariyr arttirdigi

belirlenmistir (Balim, Sucuoglu ve Aydin, 2009).

Ogrencilerin fen egitimine kars1 tutumlarinin gelismesi yillar boyunca aldig1 egitim
sonucu olusur. Yasadiklar1 farkli deneyimler neticesinde fen egitimini sevip sevmemeyi
ogrenirler. Cogu 6grencinin erken yaslarda kazandigi fen dersine karsi tutumu onun ilerleyen
yaslardaki goriislerini de etkiler. Bu dylesine 6nemli bir noktadir ki olumsuz gelistirilen tutumu

degistirmek zor olacaktir (Kiilge, 2005).

24



Fen egitiminde tutum ve davranis disiplini kazanan 6grenci gercege doniiktiir ve her
zaman olaylara saygiyla yaklasir. Yargilarinda tutarlidir ve pesin hiikiim vermekten kaginir.
Dogmatik inanglara sapmaz, olgulara dayanmayan genelleme yapmaktan uzak durur (Yildirim,

1973, aktaran Uzun, 2011).

Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlarmi etkileyen bircok faktdr vardir.
Ogretmen, egitim ortami, ailevi durum, egitim ge¢misi, arkadaslari, 6grencinin motivasyonu,
kendine giiveni, fen bilimlerine ilgisi ve yetenekleri gibi bir¢ok faktor tutumu etkilemektedir
(Kiilge, 2005). Genel anlamda 6grencilerin fen egitimine kars1 tutumlarini etkileyen faktorlere

baktigimizda;

o Ogpretmen ozellikleri; dgretmenin &grencileri ile olan iligkileri fen egitimine karsi
tutumu olumlu ya da olumsuz yonde etkilemektedir.

e Ogrenci 6zellikleri; 6grencinin cinsiyeti, basarisi, siif diizeyi ve benligi fen egitimine
kars1 tutuma etki ekmektedir (Tiirer, 2015).

e Sinif iklimi; egitim ortaminin 6zellikleri, egitim gevresinin 6grenciler lizerindeki etkisi

tutumlar iizerinde de etkili olacaktir (Acikgdz Un, 2003).

Ogrenciler fen dersi dgrenim siirecinde kullandiklar1 yaklagimlar olumlu tutum
gelistirmelerinde énemli bir paya sahiptir. Ogrencilerin kullandiklar1 yaklagimlar ve tutumlar
ogrencileri basarisizliga sevk edebilir. Bu sebeple 6gretmenler 6grencilerin tutum gelistirmeleri
tizerinde etkilidir. Olumlu tutumlar Ogrenciyi basariya gotiirlirken, olumsuz tutumlar
basarisizliga gotlirecektir. Basar1 da ayni sekilde olumlu tutum olusturmasini saglarken

basarisizlik da olumsuz tutum olusturmasina neden olacaktir (Bozdogan, 2007).

2.17. Alg1 ve Cevre

Insanlar ¢evrelerinden duyu organlari sayesinde farkli uyarimlar alir, drgiitler ve anlam
verirler. Bu uyarimlarin anlamli hale getirilmesi siirecine ise algi denir (Sazak, 2008). Yani algi,
duyu organlan sayesinde c¢evredeki nesneler hakkinda edinilen bilgilerdir. Beyinden gelen
hareketlerin duyu organlari ile etkilesimi sonucunda alg1 gerceklesmis olur (Eroglu, 2012). Bir
baska tanimda ise duyu organlariin ilettigi verilerin beyinde olusturdugu goriintii alg1 olarak
ifade edilir. Duyusal veriler duyu organlar1 araciligiyla beyne iletilir ve zihinde canlandirilir.
Gergeklesen bu siireg algi sayesinde olusur (Pamukguoglu, 2017). Kiside algilamanin olusmasi
icin uyarilmis olmali ve dikkatini ¢evreye yoneltmis olmalidir. Ancak bu durumda bile ayni

uyaran kiside farkli algilamalara neden olabilir. Bunun sebebi insanlar arasindaki goriis ve ilgi
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alanlarmin farkli olmasidir. Bunun yaninda algilama kisinin dogustan getirdigi yeteneklerden
ve dgrenilen becerilerden etkilenir (Korkmaz, 2011). Alg1 insanlarin yonelimlerini, degerlerini,
kararlarini etkileyen ve yansitan bir degisken oldugu goz oniine alindiginda kisilerin 6grenim

siirecinde faaliyetlerine yonelik algilarinin benimsenmesi ¢ok 6nemli olacaktir (Kiriktas, 2019).

Genel olarak algi dig diinyadan duyu organlariyla gelen simgelerin insan bilincinde
gerceklesen tasarimi seklinde degerlendirilebilir. Nesneler duyu organlarmi etkiler, bu etki
bilince aktarilir. Aktarilan saf duyumlar anlik bir islevden gecerek algiy1 olustururlar (Ozer,
2012). Bir baska deyisle duyu organlariyla elden edilen bilgilerin yorumlanmasi ve
yorumlanma sonucunun disa yansimasina algilama denir. Insanin dis diinyas: algiladig
sekildedir. Ayn1 durum ve olaylar bir baska kisiye gore farkli olarak degerlendirilebilir.
Insanlarin algilarin1 medya, cevre ve aile gibi faktorler etkileyebilir. Bu etki dogru veya yanlis
yonde olabilir. Ogretmen egitimle &grencinin algilarini istenilen yone ve amaca gore
sekillendirebilir (Stiyiin, 2010). Alg1 duyu organlarinin ilettigi uyarilar1 anlamlandirma stireci
ise kalici bir 6grenmenin gergeklesmesi i¢in uyaranlar iizerinde degisiklikler yapmak gerekli

olacaktir (Giiney, Aytan ve Sengiil, 2014).

Insanoglu siirekli dis diinya ile etkilesim icinde olan bir varliktir. Insanlar yasamlarini
stirdiirebilmek i¢in ¢evresinde bulunan canli ve cansiz varliklarla i¢ i¢ge olmali ve etkilesimini
stirdirmelidir. Bir canli varligin yasamini siirdiirebilmesi i¢in gerekli olan dogal ve yapay
sartlar o canlinin ¢evresini olusturur. Cevre genel anlamda canli ve cansiz varliklarin bir arada
bulundugu yer olarak tanimlanabilir. Insanin yasamini devam ettirebilmesi icin cevreyle
etkilesim halinde ve dogal ¢evre sartlarinda olmasi gerekmektedir. Sartlarin bozulmasiyla
birlikte cevre problemleri dogmaktadir ve problemlerin bir¢ogu insanin g¢evreyi tahribati
sonucunda olusmustur. Oyle ki bu problemler cevredeki canli ve cansiz varliklarin tiimiinii
etkilemektedir (Ulusoy Tas, 2016). Bahsedilen ¢evre problemlerinin artmasiyla g¢evre
programlar1 gelistirme calistirmalar1 da artmistir. Temelinde dogayr ve dogal kaynaklari
koruma egitimi olan ¢evre egitimi ile insanlarda ¢evre konusundaki becerileri ve algilari

arttirmak hedeflenmektedir (Siiyiin, 2010).

Cevreye karsi ilgi, endise duyma ve dogru bir ¢evresel algi olusturmada fen bilgisi
dgretmenlerinin énemli bir gorevi vardir. Ogrencilerin cevresel kavramlart dogru bir sekilde
algilayabilmeleri ve c¢evreye karst dogru tutumlar icerisinde olmalar1 acisindan etkili

olmalidirlar (Ozata Yiicel ve Ozkan, 2014). Cevre algis1 da ¢evrenin kisinin beyninde
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olusturdugu semalardir. Cevre algis1 aslinda ¢evreye karst gosterilen tutumun yansimasidir

(Ulusoy Tas, 2016).

2.18. Cevre Egitimi

Cevre, insanin sosyal, biyolojik ve kimyasal biitiin aktivitelerini gerceklestirdigi bir
ortamdir. Cevre ile insan etkisi ayri diisliniilemez. Ciinkii ¢evre, insanin etkiledigi, etkilendigi,
i¢ diinyasinda yogurdugu ve kendini gergeklestirdigi yerdir. Yani, insanin insan oldugu yerdir

(Aydogdu ve Gezer, 2009). Bu nedenle ¢evre egitiminin lizerinde durmak gerekmektedir.

Cevrenin korunmasi i¢in gereken davramis ve tutumlarin, bilgi ve becerilerin
kazandirilmasi siirecine ¢evre egitimi denir (Erten, 2004). Baska bir deyisle bireyin gevresiyle
uyum halinde yasamasi i¢in gereken sorumluluklarini yerine getirmesi ve ¢evre sorunlarina
¢dziim bulma konusunda calismalar yapmasi seklinde agiklanir (Demirkaya, 2006). insanin,
dogal ve sosyal cevreyle ilgili olumlu tutumlar1 6grenmesi (Sat, 2002) ve 6grendiklerinin
1s181nda kendini gelistirip doganin bir pargasi olarak kabul etmesi seklinde tanimlanmaktadir

(Benzer, 2010).

1991 yilinda UNESCO ve Basbakanlik Cevre Miistesarliginca diizenlenen Tiirkiye
Cevre Egitim ve Ogretimi Ulusal Cevre Strateji ve Uygulama Semineri’nde gevre egitiminin
tanimi “Bireylerde ¢evre bilincinin gelistirilmesi, ¢evreye duyarli, olumlu kalici, davranig
degisikliklerinin kazandirilmasi ve dogal, tarihi, kiiltiirel, sosyo-estetik degerlerin korunmasi,

aktif katilimin saglanmasi ve sorunlarin ¢oziimiinde gorev alma” seklindedir (Bildik, 2011).

Bir bagka tanimda ise g¢evre egitimi; toplumda yasayan her bireyin ¢evreyle ilgili,
olumlu tutumlar kazandirilmasi ve ¢evre bilincinin olusturulmasi, ¢evrenin her faktoriinii
korumasi ve g¢evresel sorunlarin ¢oziimiinde aktif rol almasi seklinde tanimlanmaktadir (T.C.

Cevre ve Orman Bakanlig1, 2004; Pehlivan, Kiigiiker, ilkséz, Ozben, Gii¢ ve Sen, 2009).

2.19. Cevre Egitiminin Amaci

Gelecek nesillere karst sorumlu, ¢cevreye duyarli, bilingli tiiketici olan bir insan profili
olusturmak, olumlu ve kalic1 davranis degisikligi ve aktif katilim1 saglamak ¢evre egitiminin
asil amacidir (Demirkaya, 2006; T.C. Cevre ve Orman Bakanligi, 2004). Cevre egitiminin temel
amac1 yasadig1 diinyaya sahip ¢ikan, ¢evresel konularda bilingli ve elestirel diisiinceye sahip

bireyler yetistirmektir (Acaray, 2014).
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Cevre sorunlarina bakildiginda insanlarin olumsuz davraniglari 6n plana ¢ikmaktadir.
Cevre egitimi, insanlarin kisisel ¢ikarlarindan ¢ok ¢evrenin ¢ikarlarinin 6n planda tutulmasini

ve bu yolda olumlu tutumlar gelistirmeyi amaclar (Aydin, 2019).

Cevre egitiminin bir diger amaci ise; insanlarin ¢evreye karsi olumlu bilgi ve tutuma
sahip olmasinin yani sira 6grendiklerini hayata gecirerek davraniglarina yansitmasi ve gevresel
sorunlara karsi sorumluluk almasimi saglamaktir (Uyar, 2016). Ayrica ¢evrenin yapisini Ve
dilini anlamay1 6gretmek ¢evre egitiminin 6nemli amaglarindandir (Sen, 2018). Aydogdu ve
Gezer’e (2009) gore ise; insanlarin dogal cevrelerini ve bu ¢evredeki yerlerini anlamalarina,
toplumlarin diinyayla uyum i¢inde yasamalari i¢in gerekli goriis gelistirmelerine, aktif
olmalarina ve sorumluluk duygusu kazanmak i¢in gerekli becerilerin kazandirilmasina yardim

etmektir.
Akbag’a (2007) gore cevre egitiminin {i¢ temel amaci vardir:

1. Insanlarda ¢evre duyarlihgini gelistirmek,
2. Insanlar1 ¢evre sorunlarmin ¢dziimii konusunda bilinglendirmek ve sorumluluk almaya
tesvik etmek,

3. Cevresel problemlerin ¢6ziimii i¢in teknoloji ve bilimden faydalanmak.

UNESCO - UNEP is birligi ile 1977 yilinda diinyada ilk kez Tiflis’te toplanan
Hiikiimetleraras1 Cevre Egitim Konferansi, ¢evre egitimi ile ilgili bir bildirge hazirlamistir. Bu

bildirgede ¢evre egitiminin hedefleri su sekilde 6zetlenmistir:

e Ekonomik farkliliklarin, sosyal, politik ve ekolojik olaylarin birbiriyle etkilesim halinde
oldugunu fark ettirip duyarhlik gelistirmek,

e Insanlara sahip olmasi gereken bilgi, tutum ve sorumluluk bilincini kazandirarak
cevresel sorunlar1 ¢ozmek ve ¢evreyi korumak,

e (Cevreye yonelik eski bilinen davraniglarin yerine, her bireye yeni davranislarin

kazandirilmasini saglamak (Caliskan, 2017).
Yine bu bildirgeye ¢evre egitiminin amaglari (Biilbiil, 2013):

Farkindalik (biling): Bireylerin ve toplumlarin ¢evre ve gevre sorunlari hakkinda bilgi

sahibi olmasini ve duyarlilik kazanmasini saglamak,
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Bilgi: Bireylerin ve toplumlarin ¢evre ve ¢evresel sorunlar hakkinda temel bilgileri elde

etmelerini saglamak,

Tutum: Bireylerin ve toplumlarin ¢evreyle ilgili baz1 deger yargilarina ulagsmasi ve

cevresel sorunlar hakkinda aktif katilim gosterme istegi kazanmalarini saglamak,

Beceri: Bireylerin ve toplumlarin ¢evresel sorunlarin ¢éziimii i¢in beceri kazanmalarini

saglamak,

Katilim: Bireylerin ve toplumlarin ¢evre sorunlarina ¢oziim iiretmede her alandan

katilim gostermelerini saglamaktir.

2.20. Cevre Egitiminin Onemi

Diinya niifusunun artmasi, besin ve enerji kaynaklarini tiketmekte, cevre kirliliginin
artmasina neden olmaktadir. Bu sorunlar insanlar i¢cin saglikli bir ¢evrede yasamayr ve
nesillerin devamini tehlikeye atmaktadir (Unal, Manguhan ve Sayar, 2001). Insanlarin
gevrelerine sahip ¢ikmasi, ¢evrelerini verimli bir sekilde kullanmasi 6nem arz etmektedir ve bu
bahsedilenler ancak egitim ile saglanabilir. Bu egitim de ¢evre egitimi olmalidir. Cevre egitimi
sayesinde insanoglu c¢evre duyarliligmi ve bilincini gelecek kusaklara aktarma firsati

bulabilecektir (Ozbugutu, Karahan ve Tan, 2014).

Giiniimiizde ¢evre sorunlarinin asil kaynagi insanlardir. insanlarin dogayla iliskilerinin
tyilestirilmesi i¢in ¢evreye karsi bilingli ve duyarli bireyler yetistirmek gerekir. Bunun yolu da
cevre egitiminden geger (Sen, 2018). Cevre egitimi ile bireyler bilgi, biling, tutum ve beceriler
elde eder ve bu sayede ¢evre sorunlarina karsi harekete gecme kararliligi kazanir (Yapic,
2009). Aym1 zamanda bireylere ¢evresel deger ve tutumlar1 Ogretirken bireylerin bilissel,
duyussal ve psikomotor 6grenme alanlarina etki ederek gevre etik davranigini olusturup

gelistirir (Erten, 2004; Kunt ve Geggel, 2013).

Cevre egitimi insanlar1 ¢evreye karsi bilgili ve bilingli hale getirmesinin yani sira
cevresel kaynaklarin yasam boyu devam ettirilmesine, iiretim ve tiikketimin siirdiiriilebilir
cevreyle dengeli olmasina etki eder. Ciinkii insan empati kurmay1, doga i¢in olmasi gereken bir
bakis agisini, yasamini yeniden gézden gegirmeyi ve dogal denge ile uyum i¢inde yasamay1

yasam boyu siiren bir ¢evre egitimi ile 6grenir (Colakoglu, 2010).

Diinyada insan niifusunun hizla artmasinin, dogal kaynaklara, ekolojik sisteme, diger

canli tiirlerinin devamina ve bunun bir¢ok cevresel faktorlere olumsuz etkileri olmaktadir.
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Biitiin ¢evresel sorunlarin giderilmesi ve problemlerle basa ¢ikilmasinin en temel yolu iyi

planlanan ¢evre egitiminden gecer (Yiicel ve Morgil, 1998).

Insanin yasadig1 ¢evreyi tanimasi, gevresindeki olaylarin farkina varmasi ve cevresel
sorunlarla ilgili olumlu tutum gelistirmesi i¢in egitim vazgecilmez bir 6gedir. Bu nedenledir ki,
cevre konularinda bilgili bir 6gretmenle bilingli nesiller yetistirilebilir (Kizil, 2012). Dogay1 ve
canlilar1 seven ¢ocuk daha giivenilir, saglikli bir ¢gevrenin teminati olacaktir (Karatas, 2013).
Ozellikle fen bilgisi 6gretmenleri ¢ocuklarin ¢evre duyarlilign kazanmasinda, ¢evre bilincinin
olusturulmasinda, sorunlarin ¢dziimiinde ¢ocuklara rol model olacak en 6nemli kisilerdendir.

Bu yiizden ¢evre egitiminde 6gretmenlerimizin sorumlulugu daha biiytiktiir (Kogulu, 2018).

2.21. Tigili Arastirmalar

Ogrenme ortammna dahil olan {iniversite dgrencilerinin motivasyonlarinda ve biligsel
stratejilerindeki degisimlerinin arastirildigi arastirmaya 206 birinci sinif 6grencisi katilmistir.
Bu &grencilere 81 maddeden olusan “Ogrenmeye iliskin Motivasyonel Stratejiler Olgegi”
uygulanmistir. Arastirma sonucunda 6grenme ortamina dahil olan {iniversite dgrencilerinin
motivasyonlarinda ve 6grenme stratejilerinde farkliliklar oldugu belirlenmistir. i¢sel ve dissal
motivasyonlar1 ile 0z yeterliklerinde artis gozlenirken, sinav kaygilarinda azalma tespit
edilmistir. Ogrenme stratejilerinde ise istatistiksel olarak anlaml diizeyde farklilasma olmasa

da artig gézlemlenmistir (Stefanou ve Salisbury-Glennon, 2001).

Serin, Kesercioglu, Saracaloglu ve Serin (2003) smf &gretmenligi ve fen bilgisi
ogrencilerinin fen bilimlerine yonelik tutumlarmi belirledikleri aragtirmayr 103 {iniversite
dordiincii simif 6grencisi ile gergeklestirmislerdir. Arastirmada Dokuz Eyliil Universitesi Buca
Egitim Fakiiltesi Siif Ogretmenligi ve Fen Bilgisi Anabilim Dal1 6grencilerinin fen bilimlerine
yonelik tutumlarinin bazi degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmistir. Arastirma verileri
Giirdal (1997) tarafindan gecerlik giivenirlik calismasi yapilmis olan “Fen Tutumu Olgegi” ve
“Kisisel Bilgi Formu” ile toplanmigtir. Arastirma sonunda fen bilgisi 6grencilerinin fen
goriilmistiir. Ailenin ekonomik durumu, yagamlarini en uzun siire gegirdikleri yer ve 6gretim
elemanlariin tutumlar faktorleri fen bilimlerine yonelik tutumlarmi etkilerken, cinsiyetin,
mezun olunan lise tipinin, anne-baba egitim diizeyinin ve anne-babanin mesleginin

etkilemedigi sonucuna varilmastir.
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Kiilge (2005) yiiksek lisans tez arastirmasinda ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin
fen bilgisi dersine yonelik tutumlari ile bu tutumlarin, dgrencilerin psikososyal 6zelliklerine
gore anlamli derecede farkliliklar gosterip gostermedigini arastirmistir. Arastirma Aydin
merkez ilkdgretim okullarinin 6., 7. ve 8. simif 6grencileri iizerinde yapilmistir ve 68rencilerin
kisisel bilgilerini belirlemeyi amaglayan sorular ile Fen Bilgisi dersine ydnelik tutum
6l¢eginden olusan anketler uygulanmigtir. Aragtirma ile 6grencilerin Fen Bilgisi dersine yonelik
tutumlarinin orta diizeyde ve en sevdikleri ders, okuduklar1 sinif ve okul, annelerinin egitim
diizeyi, ailelerinin aylik geliri agisindan anlamli derecede farkliliklar gosterdigi bulunmustur.
Ayrica Ogrencilerin Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlari, cinsiyetlerine, babalariin egitim
diizeyine ve meslegine, annelerinin ¢alisip ¢alismamasina ve kendilerini sosyal agidan

degerlendirmelerine gére anlamli derecede bir farklilik géstermemistir.

Serin, Serin ve Kesercioglu (2005) arastirmalarinda egitim fakdilteleri ilkdgretim
bolimi 6grencilerinin fen bilimlerine yonelik tutumlarinin bazi degiskenler acgisindan
karsilastirmiglardir ve bu amagla da 6gretmen adaylarinin fen bilimlerine yonelik tutumlarini
belirlemislerdir. Arastirmanin 6rneklemi Dokuz Eyliil Universitesi, Buca Egilim Fakiiltesi, Fen
Bilgisi Ogretmenligi ve Celal Bayar Universitesi, Demirci Egitim Fakiiltesi, Fen Bilgisi
Ogretmenligi Anabilim Dali’nda dgrenim géren toplam 409 6grencidir. Veri toplama araci
olarak, Giirdal (1997) tarafindan gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi yapilmis olan “Fen Tulumu
Olgegi” ve “Kisisel Bilgi Formu” kullamlmistir. Bu arastirmanin sonuglari dgretmen
adaylarinin fen bilimlerine yonelik tulumlarinin orta diizeyde oldugunu, ilgili boliimde
okumaktan ve verilen egitimden hosnut olma ag¢isindan anlamli derecede bir farklilik
gosterdigini ortaya koymustur. Buna karsin, 6grencilerin fen bilimlerine iliskin tutumlari,
iniversite, cinsiyet, bitirilen lise tiirli, lise mezuniyet derecesi, anne-baba egitim diizeyi ile

anlaml1 derecede bir farkliliga rastlanmamustir.

Alkan (2006) tarafindan yapilan aragtirmada ilkogretim 6grencilerinin fen bilgisine
kars1 tutumlar1 arastirilmistir. Ilkogretim  birinci kademe dordiincii ve besinci simf
Ogrencilerinin fen bilgisi dersine karsi tutumlarin belirlenmesinin amaglandigi bu aragtirmanin
orneklemini Usak’taki ilkdgretim okullarindan tabakali 6rneklem metoduyla segilen 832
ogrenci olusturmaktadir. Veriler 24 maddeden olusan ve giivenirligi %81 bulunan bir dlgme
araci kullanilarak toplanmistir. Sonucta, 6grencilerin fen bilimlerine yonelik olumlu tutumda

olduklar1 belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin cinsiyet, smif ve sosyo-ekonomik agidan
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tutumlarinda anlamli derecede bir farkliligin olmamasinin yani sira fen bilgisi dersi notlar1

yiiksek olan 6grencilerin tutumlari, olmayanlara gére daha yiiksek ¢ikmuistir.

Aydin (2007) arastirmasi ile ilkdgretim okulu 6grencilerinin fen bilgisi dersinden
duyduklar1 motivasyon diizeylerinin belirlenmesini amaglamaktadir. Bu dersteki i¢sel ve digsal
motivasyonun Onemini agiklamak igin ii¢ farkli ilkogretim okulundan rastgele secilen 160
Ogrenci ile calismasini yiiriitmiistiir. Aragtirma sonuglarina gore 6grencilerin fen dersindeki
motivasyon seviyelerinin cinsiyete, okudugu okullara ve ebeveynlerinin egitim seviyelerine

ve sinif yiikseldik¢e motivasyon seviyesinin azaldigi sonucuna varilmistir.

Kozcu Cakir, Senler ve Gogmen Tagkin (2007) Mugla ili merkez ilgede 6grenim goren
ilk6gretim II. kademe Ogrencileri ile yapmis olduklari aragtirmada, 6grencilerin fen bilgisi
dersine yonelik tutumlarimi belirlemek amaciyla 6grencilerin tutumlari ile simif diizeyleri,
cinsiyetleri, yasadiklar1 yerlesim birimi, babalarinin ve annelerinin egitim durumu, ailenin
sosyo-ekonomik durumu, kendilerine ait bir ¢alisma odasinin varligi, Fen Bilgisi dersindeki
basart durumu ve bu derste laboratuvar kullanma siklig1 arasindaki iliskinin varligimi
aragtirmislardir. Ogrencilerin Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlari ile cinsiyetleri, yasadiklari
yerlesim birimi, babalarmin ve annelerinin egitim durumu ve ailenin sosyo-ekonomik durumu
arasinda anlamli derecede bir farklilik bulunamazken; simif diizeyleri, kendilerine ait bir
calisma odasinin varligi, Fen Bilgisi dersindeki basari durumu ve Fen Bilgisi dersinde

laboratuvar kullanma siklig1 arasinda anlamli bir iligki bulunmustur.

Medina-Jerez (2007) “Kuzeydogu Kolombiya'daki Fen Ogrencilerinden Doga
Kavramsallagtirmalar1” isimli arastirmasinda, okulda sunulan fen egitiminin yani sira
Kolombiya'daki kirsal ve tasra Ogrencilerinin doga kavramlastirmalarini  kesfetmeyi
amaglamistir. Sehir i¢inden 2 ve tasradan 1 okulun seg¢ilip 13-17 yas araligindaki 18 ortaokul
ve lise 0grencisi ile goriismeler yapilarak dgrencilerin dogal ¢evre algilarinin epistemolojik,
ontolojik, duygusal olarak incelendigi bu ¢alismada diinya goriislerinin farklilig1 unsuru dikkat

cekmistir.

Giivercin, Tekkaya ve Sungur (2010) Ogrencilerin fen Ogrenimine yonelik
motivasyonlarinin incelemek, smif diizeyi ve cinsiyetin ilkdgretim Ogrencilerinin fen
O0grenimine yonelik motivasyonlarina (6z yeterlik algisi, fen 6grenimine deger verme, basari

hedefleri, performans hedefleri), aktif 6grenme stratejileri kullanimina ve 6grenme ortamini
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algilayislarina olan etkisini incelemek igin 2231 altinc1 ve sekizinci sinif 6grencinin katilimi ile
aragtirmalarini gerceklestirmislerdir. Verileri toplamak icin “Ogrencilerin Fen Ogrenimine
Yoénelik Motivasyonu Olgegi” kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore, smif diizeyinin fen
O0grenimine yonelik motivasyonlari iizerinde anlamli diizeyde ve altinc1 sinif 68rencileri lehine
farklilik gosterirken, cinsiyetin de 6grenme ortami etkisi digindaki biitiin degiskenler agisindan
kiz ve erkek Ogrencilerin fen 6grenimine yonelik motivasyonlar1 anlaml diizeyde ve kiz

ogrencileri lehine farklilik géstermistir.

Stylin (2010) ilkogretim 6grencilerinin ¢evreye yonelik biling ve algilamalarini
hedeflemis ve incelemistir. Arastirma modeli olarak tarama modeli kullanilmistir. Arastirma
Istanbul ilinin 12 ilgesindeki okullarda &grenim goren 6, 7 ve 8. smf dgrencileri ile
yiiriitiilmiistiir. Calismada veri toplamak amaci ile “Cevre Anketi” kullanilmstir. ilkdgretim
Ogrencilerinin biiyiik kisminin ¢evre algilamalarinin yiiksek oldugu, bunun yani sira ¢evre
bilinglerinin yeterli diizeyde olmadigi belirlenmistir. Cevreye yonelik biling ve algilamalari
konusunda cinsiyet ve sinif yoniinden anlamli derecede bir farklilik gostermedikleri

saptanmistir.

Uzun ve Keles (2010) ilkdgretim 6., 7. ve 8. Ogrencileriyle yapmis olduklari
arastirmada, cinsiyet, sinif ve ebeveyn egitim durumu degiskenlerinin fen 6grenmeye yonelik
motivasyon diizeylerine etkisini aragtirmislardir. Arastirma Aksaray ili merkezinde yer alan, 11
ilkdgretim okulunda 6grenim gdren 531 6grenci ile yapilmistir. Veri elde edilirken, Dede ve
Yaman (2008) tarafindan gelistirilen “Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi’nden
yararlanilmigtir. Bu arastirma neticesinde, fen Ogrenmeye yonelik motivasyonun erkek
ogrencilere kiyasla kiz 6grencilerde daha fazla oldugu, smif diizeyleri ve ebeveyn egitim

durumlari izerinde etkisinin olmadig1 belirlenmistir.

Biyoloji 6gretmen adaylarinin ¢evreye okuryazarliklarini cinsiyetlerine, yaslarina, aylik
gelirlerine, anne ve babanin egitim durumuna, yasanilan yerlesim birimine ve ¢evreyle ilgili
bilgileri edinmek i¢in kullandiklar1 bilgi kaynaklarina gore karsilastirarak inceleyen Glirbiiz,
Kisoglu, Alas ve Siiliin (2011), arastirmalarim Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim
Fakiiltesi’nde bulunan Biyoloji Ogretmenligi programindaki 6gretmen adaylartyla
yapmuslardir. Cevresel bilgi, ¢cevreye yonelik tutum, ¢evresel davranislar ve g¢evresel alg: alt
boyutlarindan olusan “Cevre Okuryazarlign Olgegi” 6lgme araci olarak kullamilmustir. Bu

arastirma neticesinde, cevre algilarinda 6gretmen adaylarinin cinsiyeti, yasi, gelir diizeyi,
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annelerinin ve babalarinin egitim durumu ve yasanilan yerlesim birimi agisindan anlamli

derecede farklilasma bulunmamustir.

Demir, Oztiirk ve Dékme’nin (2012) Konya ili merkez ilgede bulunan 7. Smifta dgrenim
goren 280 Ogrenci ile gerceklestirdikleri arastirmada, Ogrencilerinin ¢esitli demografik
ozelliklerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyona, arastirma yapmaya, performansa, iletisime,
isbirlikli ¢caligmaya ve katilima olan etkisi incelenmis ve veriler 23 maddeden olusan “Fen
Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi”’nden yararlanilarak elde edilmistir. Sonug olarak,
ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir.
Anne egitim diizeyi agisindan bir farklilik ortaya ¢ikmazken, cinsiyet, baba egitim diizeyi, aylik
gelir ve calisma odasina sahip olup olmama degiskenleri agisindan anlamli derecede farklilik
goriilmistiir. Ayrica, 6grencilerin fen 6grenemeye yonelik motivasyonlar: artarken akademik

basarilarinin da arttig1 tespit edilmistir.

Yenice, Saydam ve Telli’nin (2012) Aydin ili merkez ilgede bulunan ¢ ilkdgretim
okulunda 6grenim goren 663 6grenci ile yiiriittiikleri arastirmayi, ilkogretim dgrencilerinin fen
ogrenmeye yoOnelik motivasyonlarint etkileyen faktorleri cesitli degiskenler agisindan
incelemislerdir. Veri toplama araci olarak “Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi ile
Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir. Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri
yuksek bulunurken, cinsiyet degiskenine gore degismedigi, sinif diizeyi, haftalik fen ve
teknoloji dersi ¢aligma siiresi ve evdeki kitap sayisi degiskenlerine gore anlamli derecede
farkliliklar yaratmistir. Ortaokul 6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin
cinsiyet, sinif diizeyi, yas, fen dersi basar1 notlari, ebeveyn egitim diizeyleri, evde bilgisayar
kullanimi, bilim-cocuk programlar1 ve bilimsel bir dergiyi takip etme gibi farkli degiskenlere
gore incelendigi baska bir galisma ise 685 ortaokul dgrencisi ile gergeklestirilmistir. Dede ve
Yaman (2008) tarafindan gelistirilen ve 23 maddeden olusan “Fen Ogrenmeye Yonelik
Motivasyon Olgegi” ile veriler elde edilmistir. Arastirmada betimsel arastirma ydntemlerinden
tarama modeli kullanilmigtir. Arastirma sonucunda, ortaokul 6grencilerinin fen 6grenmeye
yonelik motivasyonlarinin cinsiyet, sinif diizeyi, yas, fen dersi basar1 notlar1 ve ebeveyn egitim
diizeyleri ile anlamli diizeyde farklilagtigi belirlenirken, bilgisayar kullanimi, bilim-¢ocuk
programlart ve bilimsel bir dergiyi takip etme faktorlerinden ise iyi yonde etkilendigi
belirlenmistir (Inel Ekici, Kaya ve Mutlu, 2014).

Mete (2014) arastirmasinda ilkogretim Ogrencilerinin g¢evreye yonelik algilarina,

tutumlarina ve c¢evre bilgilerine Cevre Koruma Kuliibii’niin etkisini incelemistir. 2013-2014

34



egitim-0gretim yilinda Adiyaman ili, Kahta il¢esindeki ortaokullarda 6grenim goéren ve 23
kisiden olusan 13-15 yas grubundaki 7. ve 8. sinif 6grencileri ile yapilan ¢alismada onlarin

cinsiyetlerinin ve sinif diizeylerinin ¢evre algisini etkilemedigi saptanmustir.

Miiezzinoglu (2014) arastirmasinda ortaokul 5. ve 8. smif Ogrencilerinin, ¢evrenin
buglinii ve 50 yil sonrasina yonelik algilarin1 farkli degiskenler agisindan incelemeyi
hedeflemektedirler. Arastirma 2013-2014 egitim-6gretim yilinda, Konya ili kent merkezi ve
Konya kirsal bolge ortaokullarinda 6grenim géren 1060 6grenci ile yapilmistir. “Bir Cevre Ciz
Testi” ve “Ogrenci Goriisme Formu” veri toplama araclarindan yararlamilmistir. Arastirma
kapsaminda su sonuglara ulasilmistir; ¢evre algilariin yerlesim alant degiskenine gore

farklilastig1; cinsiyet ve siif degiskenine gore ise farklilasmadigi sonucu ortaya ¢ikmistir.

Raman (2016) Ajman Bilim ve Teknoloji Universitesi 6grencilerinin ¢evreye ydnelik
tutum ve davraniglarini cinsiyetlerine ve boliimlerine gore inceledigi arastirmayr 2014-2015
egitim-6gretim yilinin ilk doneminde farkli alanlardan (Hukuk, Bilgi Teknolojileri, Kitle
fletisim ve Beseri Bilimler, Miihendislik, Discilik ve Eczacilik) 375 kadim ve erkek 6grenci ile
gerceklestirmistir. Arastirma verileri “Tutum ve Cevreye Yonelik Davramis Olgegi”
kullanilarak elde edilmistir. Sonugclar, ¢cevre bilimleri dersine kayitl lisans 6grencileri ile dersi
heniiz almamis diger 6grenciler arasinda ¢evresel tutum ve davramiglarda biiyiik farkliliklar
oldugunu ortaya koymustur. Bulgular ayrica kadinlarin erkeklere gore daha olumlu cevresel
tutum ve davraniglara sahip oldugunu gdstermistir. Dis Hekimligi ve Eczacilik fakiilteleri
dgrencilerinin, Hukuk ve Bilgi Teknolojileri ile Kitle iletisim ve Beseri Bilimler 6grencilerine
gore daha olumlu ¢evresel tutum ve davraniglara sahipken, Miihendislik &grencilerinin en

diisiik seviyede olumlu ¢evresel tutum ve davranislarinin oldugu belirlenmistir.

Babaoglan (2017) yaptig1 tez arastirmasinda 5., 6., 7. ve 8. smifta okumakta olan
ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarini cinsiyet, sinif diizeyi, anne-baba meslegi,
popliler bilim dergilerinin takibi, internet ortaminda egitici site kullanimi ve fen bilimlerini
sevme degiskenleri agisindan degerlendirmistir. Bu arastirma 2016-2017 egitim-0gretim
yilinda Kahramanmaras ili Dulkadiroglu il¢esine bagl 2 farkli ortaokulda okuyan 1209 6grenci
ile gerceklestirilmistir. 25 maddelik besli likert tipinde “Fen Bilimleri Dersine Yo6nelik Tutum
Anketi”nden yararlanilmistir. Arastirma sonuglarina gore dgrencilerin fen bilimleri dersine
yonelik tutum puanlart olumlu ve yiiksek bulunurken; tutum puanlari ile cinsiyetleri ve sinif

diizeyleri arasinda anlamli derecede bir farkliligin olmadig1 gérilmiistiir.

35



Eryilmaz ve Kiran’in (2017) iniversite Ogrencilerinin g¢evre algilarini belirlemek
acisindan inceledikleri arastirmanin Orneklemi 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Sinop
Universitesi Fen-Edebiyat, Egitim ve Ilahiyat Fakiiltelerinde dgrenim goren toplamda 335
ogrencidir. 39 maddeden ve Doga Deneyimi, Cevre Anlayisi, Cevreci Etkinlikler, Coziimler
boliimlerinden olusan “Cevre Algist Anketi” aragtirmanin veri toplama aracidir. Elde edilen
bulgular, 6grencilerin ¢evre algilarinin cinsiyet, yasanilan yer, gelir durumu ve anne egitim
diizeyi degiskenleri agisindan istatistiksel olarak anlamli derecede bir farklilik goésterdigi

yoOniindedir.

Abu-Alruz, Hailat, Al-Jaradat ve Khasawneh’in (2018) Urdiin'deki bir devlet
tiniversitesinde Fen Bilgisi Egitimi &grencilerinin  siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik
tutumlarin1 belirlemek acisindan inceledikleri arastirmanin orneklemi 2017-2018 egitim-
Ogretim yilinda Fen Bilgisi Egitimi boliimiinde 6grenim goéren toplamda 198 6grencidir. 20
maddeden olusan ve Biasutti ve Frate (2017) tarafindan gelistirilen “Siirdiirtilebilirlige Yo6nelik
Tutumlar Olgegi” arastirmanin veri toplama aracidir. Ogrencilerin siirdiiriilebilir kalkinmada
onemli ayaklar olan ekonomik uygulanabilirlik, toplum, bilim ve ¢evreye yonelik tutumlari
anket yoluyla dl¢imlenmistir. Elde edilen bulgulara gore, tiim konularda pozitif cevaplar veren
ogrencilerin siirdiirilebilir kalkinma uygulamasi1 olarak c¢evreye karsi olumsuz tutumlar
olmustur. Insanlarin ¢evreye miidahalesinin, insanlarin yasam kalitesini etkileyen feci sonuglar
dogurabilecegi algis1 gozlenmistir. Ayrica dgrenciler endiistriyel biiylimenin, tarimsal iiretimin

Ve ingaatta gelismelerin ¢evrenin korunmasindan daha 6nemli oldugunu diistinmektedirler.

Karakaya, Unal, Cimen ve Yilmaz (2018), 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Mugla
ilinde 6grenim gormekte olan 32 distiin yetenekli 6grenci ve 101 akranlari ile yaptiklart
aragtirmada, istiin yetenekli 6grenciler ile akranlarinin ¢evre algilariin belirlenmesini ve
kisilik ozellikleri agisindan incelenmesini amaglamislardir. Arastirmada tarama modeli
kullanilirken verilerin toplanmasinda ise literatiirde bulunan “Cevre Algis1 Olgegi”nden
faydalanilmistir. Arastirmada iistiin yetenekli 6grencilerin ve akranlarinin ¢evre algilarinin

cinsiyete ve en uzun siire yasanilan yere gore etkili olmadigi sonucuna ulasilmistir.

Yildirrm ve Karatag (2018) ortaokul ogrencilerinin fen O6grenmeye yonelik
motivasyonlari ilizerine yaptiklar1 arastirmayr 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Ankara’da
bulunan sekiz devlet ortaokulunda 6grenim goéren toplam 1629 dgrenci ile gerceklestirmislerdir.
Ogrencilerinin fen dgrenmeye yonelik motivasyonuna cinsiyet, anne-baba egitim diizeyi, anne

calisma durumu, aile gelir diizeyi, fen dersini sevme diizeyi, derse katilim diizeyi, laboratuvarin
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kullanilma siklig1, deney-etkinlik yapma siklig1 gibi degiskenlerin etkisini belirlemek amaciyla
aragtirma verileri “Fen Ogrenmeye iliskin Motivasyon Olgegi” kullanilarak toplanmustir. Sonug
olarak laboratuvar kullanma siklig1, anne-baba egitim diizeyi, anne ¢alisma durumu ve aile gelir
diizeyi degiskenlerinin 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonuna etkisinin olmadigi
belirlenirken, cinsiyet, fen dersini sevme diizeyi, derse katilim diizeyi, deney-etkinlik yapma
sikligr degiskenlerine goére motivasyon diizeyleri arasinda anlamli derecede bir farklilasma

oldugu tespit edilmistir.

Atalay’in (2019) “Gorme Engelli 5. Simif Ogrencilerinin Fen Dersine Yonelik Tutum,
Oz Yeterlik ve Motivasyonlarmin Incelenmesi” isimli arastirmasinda, 16 gorme engelliler
ortaokulundan 89 gorme engelli 5. simif 6grencilerine “Fen ve Teknoloji Dersi Oz Yeterlik
Olgegi”, “Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum Olgegi”, “Fen Ogrenmeye Yonelik
Motivasyon Olgegi” ve arastirmact tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis gériisme sorulari
uygulanmistir. Arastirma neticesinde gorme engelli 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik
0z yeterlik, tutum ve motivasyonu arasinda pozitif bir korelasyon oldugu saptanmis olup,
cinsiyet degiskenine gore erkek ve kiz ogrenciler arasinda anlamli derecede bir farklilasma

gdzlenmemistir.

Kennedy, Quinn ve Lyons (2020) yaptiklari arastirmada lise 6grencilerinin STEM
(bilim, teknoloji, mithendislik ve matematik) alanlarina kars1 tutumlarini ve okula devam etme
isteklerini incelemiglerdir. Bu arastirma 2014-2017 yillart arasinda Avustralya’da
gergeklestirilmis olup lise ilk smif grencilerinden diizenli araliklarla Kennedy, Quinn ve
Taylor’in (2016) gelistirdigi “Okul Bilimi Tutum Anketi” yoluyla bilgi alinmigtir. Bu bilgi
STEM alanindaki konulara yonelik yaklasimlarindaki degisimlerine ve devam edip etmek
istemediklerini anlamaya yoneliktir. Sadece STEM degil, diger derslere yonelik
degerlendirmeleri mevcut oldugu icin farkli disiplinlerle STEM alani arasinda karsilastirma da
yapilmustir. Bilime yaklasimlar1 konusunda sonuclar soyledir; 6grencilerin bilime kars1 diger
alanlardan daha nétr yaklasimlari oldugu goriilmiistiir. Ozellikle erkek 6grenciler bilimin ve
bilimde kariyer yapmanin kullanish olusunun daha farkindadirlar. Kiz 6grenciler bilime karsi
erkek ogrencilere kiyasla daha diisiik bir 6z yeterlilik bildirirken, bilimin eglenceli oldugu

yoniinde erkek 6grencilere gore daha yiiksek puan vermislerdir.

Fijili liseli 6grenciler arasindaki bilime kars1 tutumlarda cinsiyet ve etnik kokene dayali
farkliliklarin1 arastiran Naiker, Sharma, Wakeling, Johnson, Kumar, Naidu, Khan ve Brown

(2020), arastirmalarin1 2014 yilinda Fijili 1401 lise dgrencisiyle yapmuslardir. Ogrencilerin
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bilime yaklasimi Fraser’in (1981) gelistirdigi, 70 maddeden olusan “Bilimle ilgili Tutum Testi”
yoluyla 6l¢iilmiistiir. Bu arastirma neticesinde, dgrencilerin genel olarak 11-13. siniflarda
bilime kars1 genel olarak olumlu bir tutum sergiledikleri, kizlarin erkeklerden daha olumlu bir
tutum sergiledikleri goriilmiistiir. 13. smifa gelindiginde, kizlarin bilime kars1 tutumlar1 daha
olumsuz hale geldigi goriilmiistiir. Taukei etnik kokeninden olan 6grencilerin bilime karsi
tutumu, 11. sinifta diger etnik kokenlere gore daha diisiik bir seviyede basladigi ve 12. sinif ile
13. sinifta baslangi¢ tutum seviyelerinin altina diismeden once arttig1 goriilmiistiir. Hint asilh
Fijili 6grenciler, bilime kars1 genel olarak olumlu bir tutum sergilemislerdir ve bu tutumda 13.
sinifa kadar tutarl kalmislardir. Kendilerinde 13. sinifta bilime yonelik bos zaman ve kariyer

ilgisinde artig da gozlenmistir.

Bilim, kisinin yalniz olarak ilgilendigi ve icra ettigi bir meslek olarak algilanmaktayken,
bilimde insanlarla iliski-iletisim i¢inde olmanin kadinlarin bilim arastirmalarinda
motivasyonuna olan etkisinin arastirildigi ve 2 farkli tiniversiteden katilimin oldugu bu
arastirmada STEM alanlarindan kadin ve erkek 245 6grenci, erkek bir sahte denekle; sonrasinda
yine kadin ve erkeklerden olusan 152 ogrenci, kadin bir sahte denekle iletisim halinde
calistirllmigtir. Her iki durumda da 6grenci-sahte denek ikilisi, iliskilerini gelistirmek i¢in bir
tanigsma siireci tamamlamuis, birlikte sikici bir “veri transkripsiyon” gorevi tistlenmis ve “Ortak
Hedef algilar1” ile “Bilimsel Arastirma Motivasyonu” anketlerini doldurmuslardir. Ayrica bilim
gorevi icin 1srar ve gelecekteki motivasyon da degerlendirilmistir. Her iki ¢alismada da
kadinlarin bu komiin algilariin, aidiyet duygularin1 ve bilimsel arastirma motivasyonlarini
onemli Olgiide etkiledigi goriilmistiir (Allen, Brown, Ginther, Graham, Mercurio ve Smith,
2021).

Tanti, Kurniawan, Syefrinando, Daryanto ve Fitriani (2021) Endonezya’nin Jambi
kentinde bulunan Adhyaksa 1 Junior High School’da 6grenim goren 136 &grenci ile
gerceklestirdikleri arastirmada, Ogrencilerinin fen bilimleri konularina yonelik tutumlari
incelenmis ve veriler Astalini ve Kurniawan’m (2019) gelistirdigi “Ortaokul Ogrencilerine
Yonelik Tutum Olgegi’nden yararlanilarak elde edilmistir. Sonug olarak, bilimin sosyal
etkileri, bilim insan1 olmay1 normal karsilama, bilim arastirmasina yonelik tutumlar, bilimsel
tutumlarin benimsenmesi, bilim 6grenmeden zevk alma, daha fazla bilim 6grenmeye ilgi,
bilime yonelik kariyer ilgisi konularinda bilgiler elde edilmistir. Her bir konuda “yeterli”
kategoride 6grenci ¢ogunluktadir. Ancak anket sonuglarinda bu diizeyden daha yiiksek

konumlarda yer alan 6grenci oran1 diisiik gozlenmistir.
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Vo ve Csap6 (2021) 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarini kesfetmek ve
tiimevarimsal akil yiirlitmenin fen motivasyonuna etkisini aragtirmak i¢in Vietnam'daki alt1
devlet okulundan bulunan 5., 7., 9., 10. ve 11. siiflardan toplam 813 6grencinin katilimi ile
2019 yilmin Agustos ve Eyliil aylarinda arastirmalarini gergeklestirmislerdir. Verileri elde
etmek i¢in Oz-yeterlik, aktif 6grenme stratejileri, fen 6grenme degeri, hedeflere ulasma ve
O6grenme ortami1 uyarimi olarak bes alt 6l¢ekten olusan, Tuan, Chin, and Shieh (2005) tarafindan
gelistirilmis ve arastirmacilarmn uyarladig1 “Ogrencilerin Fen Ogrenmeye Y énelik Motivasyon
Anketi” kullanilmistir. Arastirma sonuglarma gore, 6grencilerin fen O6grenmeye yonelik
motivasyonlariin sinif diizeyi arttikca diistiigli, ozellikle 6z-yeterlik ve aktif 6grenme alt
Olceklerinde gozle goriiliir sekilde diisiis oldugu tespit edilmistir. Bunun yani sira cinsiyet
acisindan motivasyonlarinda anlamli bir farklilik bulunmazken, smif seviyeleri arttikca

tiimevarimsal akil yiirlitme ve motivasyonlarinda da artig goriilmiistiir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmanin modeli, evreni ve 6rneklemi, veri toplama

araclari, veri toplama siireci ve verilerin analizi yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirmada tarama modelinin bir alt yontemi olan iliskisel tarama modeli
kullanilmistir. Bir topluluk hakkindaki belirli 6zellikleri tespit etmek amaciyla verilerin
toplandig1 caligmalara tarama arastirmasi denir (Biyiikoztlirk, Kilic Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2018). Iliskisel tarama modeli ise, iki veya daha ¢ok degisken arasindaki
karsilikli degisimin varligin1 ve/veya derecesini tespit etmeyi amaglayan bir arastirma
modelidir (Kurt, 2013). Arastirmada; fen bilgisi egitimi 6grencilerinin fen bilimlerine yonelik
motivasyonlari ve tutumlar1 ile g¢evreye yonelik algilar1 demografik degiskenlere gore
incelenmistir. Bu degiskenler; cinsiyet, yas, mezun olunan lise tiirli, sinif diizeyi, aile gelir
diizeyi, ailenin yasadigi yer, ikamet edilen yer, anne-baba egitim diizeyi, anne-baba meslegi,

bilgisayara ve internete sahip olma ya da olmama durumu olarak belirlenmistir.

3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

2020-2021 egitim-6gretim yili giiz yartyilinda gergeklestirilen aragtirmanin evrenini
Necmettin  Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi 6grencileri
olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemini ise Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet
Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimiinde 6grenim goren 1., 2., 3., ve 4.
sinif diizeyinden 50 6grenci olmak {izere toplam 200 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemi seckisiz 6rnekleme yontemlerinden biri olan basit seckisiz 6rnekleme yontemiyle
secilmistir. Evrendeki tiim birimlerin se¢ilmek i¢in esit ve bagimsiz bir sansa sahip oldugu bu
ornekleme yonteminde bireylerin segilme olasiligt aymidir ve secimleri birbirlerini

etkilememektedir (Biiyilikoztiirk vd., 2018).

3.3. Veri Toplama Arac ve Teknikleri

Arastirmada O6grencilere 3 farkli 6lgek uygulanmistir. Bunlar fen bilimleri 6grenimi
motivasyon ve 0z diizenleme 6l¢egi, fen bilgisi alanina yonelik tutum olgegi ve gevre algisi
Olcegidir. Bu ii¢ 0lcek oncesi Ogrencilere cinsiyet, yas, mezun olunan lise tiirli, sinif diizeyi,

ailenin gelir diizeyi, ailenin yasadig1 yer, ikamet edilen yer, anne ve baba egitim durumu, anne
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ve baba meslegi, bilgisayara ve internete sahip olup olmama ile ilgili demografik degiskenleri

iceren sorularin yer aldig1 bir form verilmistir.

Velayutham, Aldridge ve Fraser (2011) tarafindan gelistirilen ve Inaltun’un (2013)
Tiirkgeye uyarladig1 “Fen Bilimleri Ogrenimi Motivasyon ve Oz Diizenleme Anketi” dlgeginde
toplam 32 madde bulunmaktadir. Besli likert tipindeki bu dl¢ek 4 alt boyuttan olugsmaktadir ve
bu alt boyutlar hedef yonelimi, konu degeri, 6z yeterlik ve 6z diizenlemeden meydana

gelmektedir. Her alt boyutun 8 adet sorusu bulunmaktadir. Bu alt boyutlardan;

1. Hedef yonelimi; 6grencilerin bir derse veya konuya nigin ilgi gosterdikleri,

2. Konu degeri; 6grenci igin dersin ne kadar 6nemli oldugu,

3. Oz yeterlik; yapilandirilmis ortamlarda uygulama ya da Ogrenme icin kisilerin
algiladiklar kapasiteler,

4. Oz diizenleme; hangi 6grencinin 6grenme siirecine iist bilissel, motivasyonel ve

davranigsal olarak katilmasi ile ilgilidir.

Inaltun (2013) uygulamis oldugu &lgegin analizi sonucunda Cronbach Alpha I¢
Tutarlillk Katsayisin1 6lgegin biitiinii i¢in 0,94 olarak hesaplamistir. Arastirmada bu 6lgek
kullanilmistir ve i¢ tutarlilik katsayisi tekrar hesaplanarak 0,97 bulunmustur. Olgekte sorulara,
“Kesinlikle Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Biraz Katilmiyorum”, “Katiliyorum”,
“Kesinlikle Katiliyorum” seklinde cevaplar verilebilmekteyken diger oOlgeklere uygunluk
acisindan “Tamamen Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve “Hig

Katilmiyorum” seklinde diizenlenmistir.

Demir’in (2005) hazirlayip, Cakmak’in (2008) kendi c¢aligmasinda kullanmak iizere
uyarlaylp Cronbach Alpha I¢ Tutarliik Katsayisini 0,86 olarak hesapladigi “Fen Bilgisi
Alanma Yonelik Tutum Anketi” Slgegini 30 madde olarak uygulamigtir. Bu arastirmada
Cakmak’in (2008) uyarladig1 6l¢ek kullanilmistir ve i¢ tutarlilik katsayisi tekrar hesaplanarak
0,86 bulunmustur. Sorulara, “Tamamen Katiliyorum”, “Katiliyorum”, ‘“Kararsizim”,

“Katilmiyorum” ve “Hi¢ Katilmiyorum” seklinde cevaplar verilebilmektedir.

Son olarak arastirmada kullanilan, Cakmak’n (2020) gelistirdigi “Cevre Algist Olgegi”
besli likert tipinde olup 32 maddeden olusmaktadir. Olgek cevre algisina genel bakis, cevre
egitimi algisi, ¢evre koruma algisi, ¢evre sorunlart algisi, ¢evre bilinci sorumlulugu algisi,
duyusal sorunlar algis1 ve ¢evre dostu aktiviteler algis1 olmak tizere 7 alt boyuttan meydana

gelmektedir. Bu alt boyutlardan;
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Cevre algisina genel bakis; 6grencilerin ¢evreyi nasil tanimladiklari,
Cevre egitimi algisi; 6grencilerin ¢evre egitimine bakis agilari,

Cevre koruma algisi; 6grencilerin ¢evreyi korunmasindaki tutumlari,
Cevre sorunlar1 algisi; 6grencilerin ¢evre sorunlarindan ne anladiklari,

Cevre bilinci sorumlulugu algisi; insanlara ¢evre bilincinin hangi yollarla verilecegi,

I e o

Duyusal sorunlar algisi; ¢evre sorunlariin 6grencilerde hangi duygulari uyandirdigi,
7. Cevre dostu aktiviteler algisi; ¢evre bilinci ve farkindaliginin hangi etkinliklerle

verilebilecegi ile ilgilidir.

Cakmak (2020) 6lgegin Cronbach Alpha I¢ Tutarlilik Katsayisimi 0,93 olarak bulmustur.
Arastirmada cevre algist 0l¢egi dogrudan bu arastirmacinin ¢alismasindan alinmistir ve ig
tutarlilik katsayisi tekrar hesaplanarak 0,94 bulunmustur. Sorulara, “Tamamen Katiliyorum”,
“Katiltyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve “Hi¢ Katilmiyorum” seklinde cevaplar

verilebilmektedir.

Olgeklerdeki olumlu sorularda “Tamamen Katiliyorum” secenegine 5 puan,
“Katiltyorum” secenegine 4 puan, “Kararsizzim” secenegine 3 puan, “Katilmiyorum”
secenegine 2 puan ve “Hi¢ Katilmiyorum” se¢enegine 1 puan verilmistir. Olumsuz sorularda

ise bu puanlama tam tersi seklinde yapilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin veri toplama islemi Etik Kurulu onay1 ile 2020-2021 egitim-6gretim y1l1
igerisinde giiz ve bahar yartyili olmak {izere yaklasik 6 ay siirmiistiir. Aragtirmaci tarafindan
Google Form araciligiyla olgekler hazirlanmis ve Olgeklerin linki katilimer 6grencilere

gonderilerek veriler toplanmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Ogrencilerin fen bilimlerine y&nelik motivasyonlar1 ve tutumlar ile cevreye yonelik
algilarinin cinsiyet, yas, mezun olunan lise tiirii, sinif diizeyi, aile gelir diizeyi, ailenin yasadig1
yer, ikamet edilen yer, anne-baba egitim diizeyi, anne-baba meslegi, bilgisayara ve internete
sahip olma ya da olmama degiskenlerine gore anlamli derecede bir farklilasma olup olmadigini
belirlemek amaciyla grup sayisinin iki oldugu durumlarda bagimsiz gruplar t-testi
kullanilmistir. Grup sayisimin ikiden fazla oldugu durumlarda tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) yapilmistir. Burada hedef, gruplar arasinda gézlenen farkliliklarin istatistiksel olarak

anlamli derecede olup olmadiginin belirlenmesidir.
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Ayrica caligsmaya katilan 6grencileri motivasyon genel puanlarina gore 4 gruba ayirarak
motivasyon puanlarinin degisimine gore tutum ve ¢evre puanlarinda anlamli derecede bir
farklilasma olup olmadig1 incelenmistir. Burada; ortalama puani 3,5 ve alt1 olan 6grenciler 1.
grubu, 3,51-4,00 aras1 olan 6grenciler 2. grubu, 4,01-4,50 aras1 olan dgrenciler 3. grubu, 4,51
ve lizeri olan 6grenciler ise 4. grubu olusturmustur. Ayni sekilde tutum ve ¢evre puanlarina gore
de gruplar olusturularak diger puanlarla karsilastirilmistir. Cevre puanlarinda ortalama puani

4,51 ve iizeri olan 6grenci olmadigindan bu puanlamaya gore 3 grup olusturulmustur.

43



BOLUM 4
4. BULGULAR
Arastirmanin bu béliimiinde verilerden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1. Ogrencilerin Fen Bilimlerine Yénelik Motivasyonlari ve Tutumlari ile Cevreye
Yonelik Algilarimin Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Ogrencilerin fen bilimlerine y&nelik motivasyonlar1 ve tutumlar ile cevreye yonelik
algilarinin cinsiyet degiskenine gore karsilastirilmasi Tablo 4.1.”de verilmistir.

Tablo 4.1. Ogrencilerin fen bilimlerine yénelik motivasyonlari ve tutumlari ile gevreye yonelik algilarinin
cinsiyet degigskenine gore bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglart.

Cinsiyet N X S sd t p

Kiz 158 4,064 + 0,533

Motivasyon Puani 198 2,154 0,032
Erkek 42 3,849 + 0,716
Kiz 158 4,394 + 0,629

Hedef Yonelimi Puam 198 2,711 0,007
Erkek 42 4,070 + 0,876
Kiz 158 4,062 + 0,611

Konu Degeri Puam 198 1,502 0,135
Erkek 42 3,895 + 0,741
. Kiz 158 4,089 + 0,562

Oz Yeterlik Puam 198 2,247 0,026
Erkek 42 3,851 + 0,764
. Kiz 158 3,719 + 0,680

Oz Diizenleme Puam 198 1,106 0,270
Erkek 42 3,589 + 0,684
Kiz 158 4,048 + 0,325

Fen Tutum Puam 198 1,443 0,151
Erkek 42 3,962 + 0,399
Kiz 158 4,624 + 0,321

Cevre Algis1i Puam 198 1,301 0,195
Erkek 42 4,546 + 0,426
Kiz 158 4,730 + 0,399

Cevre Algisina Genel

198 0,442 0,659

Bakis Puam Erkek 42 4698 + 0481
Sige Kiz 158 4,724 + 0,385

Cevre F;)gltlml Algisi 108 0,693 0,489
uam Erkek 42 4674 £ 0504
Kiz 158 4,804 + 0,352

Cevre Kli)ruma Algisi 198 1,004 0317
uam Erkek 42 4738 £ 0,462
Kiz 158 4,752 + 0,382

Cevre S(;‘unlarl Algisi 108 0,663 0,508
uam Erkek 42 4702 £ 0569
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Tablo 4.1. Devami. Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik motivasyonlari ve tutumlari ile cevreye yonelik
algilarinin cinsiyet degiskenine gére bagimsiz 6rneklem t-testi sonuclart.

Cinsiyet N X S sd t p

Cevre Bilinci Kiz 158 4616 + 0,453

Sorumlulugu Algisi 198 1,171 0,243
Puam Erkek 42 4,516 + 0,625

Duyusal Sorunlar Kiz 158 3920 0797 198 1566 0119

Algis1 Puam Erkek 42 3,706 + 0,733 , ’

Kiz 158 4,416 + 0,545

_ Gevre Dostu 198 1,645 0,102
Aktiviteler Algis1 Puani Erkek 42 4.254 " 0.637

Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik konu degerlerine (p=0,135), 6z diizenlemelerine
(p=0,270), fen tutumlarma (p=0,151), cevre algilarina (p=0,195), cevre algisina genel
bakislarina (p=0,659), ¢evre egitimi algilarina (p=0,489), ¢evre koruma algilarina (p=0,317),
cevre sorunlart algilaria (p=0,508), ¢evre bilinci sorumlulugu algilarina (p=0,243), duyusal
sorunlar algilarina (p=0,119) ve c¢evre dostu aktiviteler algilarina (p=0,102) bakildiginda,

cinsiyete gore anlamli derecede bir farklilasmanin olmadigi belirlenmistir (p>0,05).

Ayrica Tablo 4.1.’den Ogrencilerin motivasyonlari (p=0,032), hedef yonelimleri
(p=0,007) ve 6z yeterlikleri (p=0,026) incelediginde cinsiyet bazinda anlamli derecede bir
farklilasma oldugu tespit edilmistir (p<0,05).

4.2. Ogrencilerin Fen Bilimlerine Yénelik Motivasyonlar1 ve Tutumlari ile Cevreye
Yonelik Algilarimin Yas Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Ogrencilerin fen bilimlerine ydnelik motivasyonlar1 ve tutumlar ile ¢evreye yonelik
algilarinin yas degiskenine gore karsilastirilmasi Tablo 4.2.’de verilmistir.

Tablo 4.2. Ogrencilerin fen bilimlerine ydnelik motivasyonlari ve tutumlari ile gevreye yonelik algilarinin yas
degiskenine gore ANOVA testi sonuglari.

Yas N X S p
17-20 87 4,008 + 0,549
21-24 109 4,020 + 0,615
Motivasyon Puam 0,754
25 ve lzeri 4 4,233 + 0,315
Total 200 4,019 + 0,581
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Tablo 4.2. Devami. Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik motivasyonlari ve tutumlari ile cevreye yonelik
algilarinin yas degiskenine gore ANOVA testi sonuglart.

Yas N X S p
17-20 87 4,344 + 0,638
Hedef Yonelimi Puam 21-24 109 4,303 + 0,751 0725
25 ve iizeri 4 4565 + 0,463 ’
Total 200 4,326 + 0,698
17-20 87 4,027 + 0,610
21-24 109 4,027 + 0,680
Konu Degeri Puani 1,000
25 ve uzeri 4 4,033 + 0,214
Total 200 4,027 + 0,642
17-20 87 4,017 + 0,566
. 21-24 109 4,052 + 0,664
Oz Yeterlik Puam 0,860
25 ve lizeri 4 4,158 + 0,275
Total 200 4,039 + 0,616
17-20 87 3,651 + 0,688
. 21-24 109 3,707 + 0,681
Oz Diizenleme Puam 0,286
25 ve tizeri 4 4,190 + 0,414
Total 200 3,692 + 0,681
17-20 87 3,981 + 0,345
21-24 109 4,067 + 0,330
Fen Tutum Puam 0,220
25 ve tizeri 4 4,063 + 0,571
Total 200 4,030 + 0,343
17-20 87 4,627 + 0,302
21-24 109 4,597 + 0,373
Cevre Algisi Puam 0,647
25 ve uzeri 4 4,485 + 0,526
Total 200 4,608 + 0,346
17-20 87 4,789 + 0,361
Cevre Algisina Genel 21-24 109 4,680 + 0,443
Bakis Puani 0,091
25 ve uzeri 4 4,470 + 0,662
Total 200 4,723 + 0,417
17-20 87 4,739 + 0,372
Cevre Egitimi Algist 21-24 109 4,699 + 0,439 0547
Puam 25 ve iizeri 4 4538 £ 0562 '
Total 200 4,713 + 0,412
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Tablo 4.2. Devami. Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik motivasyonlari ve tutumlari ile cevreye yonelik
algilarinin yas degiskenine gore ANOVA testi sonuglart.

Yas N X S p
17-20 87 4,836 + 0,314
Cevre Koruma Algisi 21-24 109 4,757 * 0417 0.296
Puam 25 ve iizeri 4 4688 £ 0473 ’
Total 200 4,790 + 0,377
17-20 87 4,773 + 0,355
Cevre Sorunlari Algisi 21-24 109 4,723 + 0,475
Puam 0,501
25 ve uzeri 4 4,563 + 0,515
Total 200 4,741 + 0,427
17-20 87 4,605 + 0,465
Cevre Bilinci 21-24 109 4,588 + 0,523
Sorumlulugu Algisi 0,968
Puani 25 ve lizeri 4 4,585 + 0,420
Total 200 4,595 + 0,494
17-20 87 3,781 + 0,713
21-24 109 3,948 + 0,822
Duxlljsal iorunlar 0,338
gist Fuam 25 ve iizeri 4 3915  + 1,318
Total 200 3,875 + 0,787
17-20 87 4,330 + 0,583
Cevre Dostu Aktiviteler 21-24 109 4,419 + 0,549 0506
Algis Puam 2Sveiizeri 4 4500 + 0,795
Total 200 4,382 + 0,568

Tablo 4.2.’den Ogrencilerin fen bilimlerine yo6nelik motivasyonlarina (p>0,05,
p=0,754), hedef yonelimlerine (p>0,05, p=0,725), konu degerlerine (p>0,05, p=1,000), 6z
yeterliklerine (p>0,05, p=0,860) ve 6z diizenlemelerine (p>0,05, p=0,286) bakildiginda, yasa

gore anlamli derecede bir farklilasmanin olmadigi goriilmektedir.

Tablo 4.2.°den 6grencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlarinin yasa gére anlamli
derecede bir farklilik gosterip gostermedikleri incelendiginde aralarinda anlamli derecede bir

farkliligin olmadig1 goriilmiistiir (p>0,05, p=0,220).

Tablo 4.2.’ye bakildiginda ¢evre algilar1 (p>0,05, p=0,647), cevre algisina genel
bakislar1 (p>0,05, p=0,091), cevre egitimi algilar1 (p>0,05, p=0,547), cevre koruma algilari
(p>0,05, p=0,296), ¢evre sorunlar1 algilar1 (p>0,05, p=0,501), cevre bilinci sorumlulugu algilari
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(p>0,05, p=0,968), duyusal sorunlar algilari (p>0,05, p=0,338) ve ¢cevre dostu aktiviteler algilar
(p>0,05, p=0,506) agisindan dgrencilerin gevreye yonelik algilarinin, d6grenci yaslarina gore

anlamli derecede bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

4.3. Ogrencilerin Fen Bilimlerine Yonelik Motivasyonlari ve Tutumlari ile Cevreye
Yonelik Algilarimin Mezun Olduklar: Lise Tiiriine Gore Karsilastirilmasi

Ogrencilerin fen bilimlerine y&nelik motivasyonlar1 ve tutumlar ile cevreye yonelik
algilarinin mezun olduklari lise tiiriine goére analiz sonucu Tablo 4.3.’te verilmistir.

Tablo 4.3. Ogrencilerin fen bilimlerine yénelik motivasyonlari ve tutumlari ile gevreye yonelik algilarinin
mezun olduklari lise tiiriine gore ANOVA testi sonuglari.

Mezun Olunan Lise Tiirii N X S p
Genel Lise 18 3,947 + 0,929
Sﬁper/Fen/Anadolu/Ozel Lise 100 4,069 + 0,435
Ogretmen/Anadolu Ogretmen Lisesi 18 3,982 + 0,573
Motivasyon Puani 0,697
fmam Hatip Lisesi 44 3,931 + 0,781
Meslek Lisesi 20 4065 + 0,262
Total 200 4019 + 0,581
Genel Lise 18 4100 + 1,119
Siiper/Fen/Anadolu/Ozel Lise 100 4,386 + 0,480
Ogretmen/Anadolu Ogretmen Lisesi 18 4426 £ 0,723
Hedef Yonelimi Puam - 0,410
Imam Hatip Lisesi 44 4,224 + 0,952
Meslek Lisesi 20 4365 + 0,405
Total 200 4326 =+ 0,698
Genel Lise 18 3,842 + 1,020
Siiper/Fen/Anadolu/Ozel Lise 100 4,064 + 0,510
Ogretmen/Anadolu Ogretmen Lisesi 18 3968 + 0,582
K Deseri P - 0,705
onu Degerl Fuant imam Hatip Lisesi 44 4014 + 0,835
Meslek Lisesi 20 4,090 + 0,327
Total 200 4027 + 0,642
Genel Lise 18 4015 + 0,931
Siiper/Fen/Anadolu/Ozel Lise 100 4,108 + 0,485
. Ogretmen/Anadolu Ogretmen Lisesi 18 3981 + 0,618
Oz Yeterlik Puami : 0,513
Imam Hatip Lisesi 44 3,912 + 0,803
Meslek Lisesi 20 4,047 + 0,323
Total 200 4039 + 0,616
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Tablo 4.3. Devami. Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik motivasyonlari ve tutumlari ile cevreye yonelik
algilarinin mezun olduklari lise tiiriine gore ANOVA testi sonuglari.

Mezun Olunan Lise Tiirii N X S p
Genel Lise 18 3,834 0,965
Sﬁper/Fen/Anadolu/Ozel Lise 100 3,726 0,639
) Ogretmen/Anadolu Ogretmen Lisesi 18 3,558 0,758
Oz Diizenleme Puam : 0,525
Imam Hatip Lisesi 44 3,577 0,728
Meslek Lisesi 20 3,766 0,330
Total 200 3,692 0,681
Genel Lise 18 4,086 0,417
Sﬁper/Fen/Anadolu/Ozel Lise 100 4,046 0,315
Ogretmen/Anadolu Ogretmen Lisesi 18 3,919 0,445
Fen Tutum Puam - 0,329
Imam Hatip Lisesi 44 4,061 0,346
Meslek Lisesi 20 3,930 0,286
Total 200 4,030 0,343
Genel Lise 18 4,627 0,308
Siiper/Fen/Anadolu/Ozel Lise 100 4,649 0,313
Ogretmen/Anadolu Ogretmen Lisesi 18 4,573 0,366
Cevre Algis1 Puanm - 0,438
Imam Hatip Lisesi 44 4,563 0,373
Meslek Lisesi 20 4,517 0,447
Total 200 4,608 0,346
Genel Lise 18 4,633 0,564
Siiper/Fen/Anadolu/Ozel Lise 100 4,760 0,351
Cevre Algisma Genel Ogretmen/Anadolu Ogretmen Lisesi 18 4,765 0,436 0,396
Bakis Puam Imam Hatip Lisesi 44 4,723 0,393 l
Meslek Lisesi 20 4,583 0,579
Total 200 4,723 0,417
Genel Lise 18 4,731 0,409
Siiper/Fen/Anadolu/Ozel Lise 100 4,755 0,366
Cevre Egitimi Algisi Ogretmen/Anadolu Ogretmen Lisesi 18 4,667 0,432 0613
Puam fmam Hatip Lisesi 44 4,672 0451
Meslek Lisesi 20 4,622 0,528
Total 200 4,713 0,412
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Tablo 4.3. Devami. Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik motivasyonlari ve tutumlari ile cevreye yonelik
algilarinin mezun olduklari lise tiiriine gore ANOVA testi sonuglari.

Mezun Olunan Lise Tiirii N X S p
Genel Lise 18 4,833 0,332
Sﬁper/Fen/Anadolu/Ozel Lise 100 4,790 0,379
Cevre Koruma Algist Ogretmen/Anadolu Ogretmen Lisesi 18 4,792 0,386 0.824
Puam imam Hatip Lisesi 44 4,813 0,366 '
Meslek Lisesi 20 4,700 0,441
Total 200 4,790 0,377
Genel Lise 18 4,750 0,332
Sﬁper/Fen/Anadolu/Ozel Lise 100 4,785 0,345
Cevre Sorunlar1 Algisi Ogretmen/Anadolu Ogretmen Lisesi 18 4,667 0,500 0621
Puam {mam Hatip Lisesi 44 4,676 0554
Meslek Lisesi 20 4,725 0,499
Total 200 4,741 0,427
Genel Lise 18 4,723 0,460
Siiper/Fen/Anadolu/Ozel Lise 100 4,657 0,456
Cevre Bilinci Ogretmen/Anadolu Ogretmen Lisesi 18 4,408 0,652
Sorumlulugu Algisi - 0,111
Puam Imam Hatip Lisesi 44 4,546 0,494
Meslek Lisesi 20 4,450 0,511
Total 200 4,595 0,494
Genel Lise 18 3,944 0,903
Siiper/Fen/Anadolu/Ozel Lise 100 3,949 0,763
Duyusal Sorunlar Ogretmen/Anadolu Ogretmen Lisesi 18 3,871 0,957 0.482
Algist Puam Imam Hatip Lisesi 44 3,690 0,702 l
Meslek Lisesi 20 3,850 0,819
Total 200 3,875 0,787
Genel Lise 18 4,519 0,574
Siiper/Fen/Anadolu/Ozel Lise 100 4,434 0,581
Cevre Dostu Ogretmen/Anadolu Ogretmen Lisesi 18 4,296 0,604
Aktiviteler Algis1 - 0,394
Puani Imam Hatip Lisesi 44 4,280 0,566
Meslek Lisesi 20 4,301 0,445
Total 200 4,382 0,568
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Ogrencilerin mezun oldugu lise tiirii ile motivasyonlar1 (p=0,697), hedef yonelimleri
(p=0,410), konu degerlerini (p=0,705), 6z yeterlikleri (p=0,513), 6z diizenlemeleri (p=0,525),
fen tutumlar1 (p=0,329), ¢evre algilar1 (p=0,438), ¢evre algisina genel bakislar1 (p=0,396), ¢evre
egitimi algilar1 (p=0,613), ¢cevre koruma algilar1 (p=0,824), ¢evre sorunlar1 algilar1 (p=0,621),
cevre bilinci sorumlulugu algilari (p=0,111), duyusal sorunlar algilart (p=0,482) ve ¢evre dostu

aktiviteler algilart (p=0,394) arasinda anlamli derecede bir farklilagsma goériilmemistir (p>0,05).

4.4. Ogrencilerin Fen Bilimlerine Yonelik Motivasyonlari ve Tutumlari ile Cevreye

Yonelik Algilarimin Okumakta Olduklar: Sinif Diizeylerine Gore Karsilastirilmasi
Ogrencilerin fen bilimlerine y&nelik motivasyonlar: ve tutumlari ile ¢evreye yonelik

algilarinin okumakta olduklari sinif diizeylerine gore analiz sonucu Tablo 4.4.’te verilmistir.

Tablo 4.4. Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik motivasyonlar ve tutumlari ile gevreye yonelik algilarmin
okumakta olduklar1 smif diizeylerine gore ANOVA testi sonuglari.

Stnif Diizeyi N X S p

1.Smf 50 3972 + 0,586
2.Smif 50 3964 + 0,607

Motivasyon Puam 3.Smif 50 4019 <+ 0,576 0,512
4.Smf 50 4,121 + 0,559
Total 200 4,019 + 0,581
1.Smf 50 4304 + 0,702
2.Simf 50 4,252 + 0,716

Hedef Yonelimi Puani 3.Smf 50 4337 =+ 0,748 0,721
4.Smif 50 4410 + 0,633
Total 200 4326 + 0,698
1.Simif 50 3954 + 0,616
2.Smif 50 3,982 + 0,690

Konu Degeri Puam 3. Smf 50 4058 + 0,575 0,599
4.Smmf 50 4,112 + 0,688
Total 200 4,027 + 0,642
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Tablo 4.4. Devami. Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik motivasyonlar1 ve tutumlari ile gevreye yonelik
algilarinin okumakta olduklari sinif diizeylerine gére ANOVA testi sonuglart.

Stnif Diizeyi N X S p

1.Siuf 50 3992 <+ 0,598
2.Smuf 50 3,997 <+ 0,599

Oz Yeterlik Puani 3.Simf 50 3,998 + 0,662 0,404
4.Smif 50 4,168 + 0,602
Total 200 4039 =<+ 0,616
1.Smuf 50 3645 <+ 0,761
2.Smf 50 3,627 + 0,682

Oz Diizenleme Puam 3.Smif 50 3,695 + 0,604 0,584
4.Sif 50 3800 <+ 0,677
Total 200 3692 <+ 0,681
1.Simf 50 3942 + 0,332
2.Siuf 50 4,022 =+ 0,290

Fen Tutum Puam 3.Smf 50 4021 <+ 0,39 0,046
4.Simf 50 4133 + 0,325
Total 200 4030 = 0,343
1.Sif 50 4564 =+ 0,303
2.Smf 50 4669 + 0,330

Cevre Algis1 Puani 3.Simf 50 4595 <+ 0,334 0,495
4.Sif 50 4,604 = 0,409
Total 200 4,608 + 0,346
1.Smf 50 4731 + 0421
2.Siuf 50 4768 =+ 0,358

Cevre Algisina Genel Bakas 3.Smif 50 4681 + 0462 0767

Puam

4.Smf 50 4712 + 0,427
Total 200 4723 + 0,417
1.Siuf 50 4681 =+ 0,395
2.Smf 50 4780 + 0,352

Cevre Egitimi Algis1 Puani 3.Smif 50 4732 + 0,403 0,465
4.Sif 50 4660 =+ 0,489
Total 200 4713 =+ 0412
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Tablo 4.4. Devami. Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik motivasyonlar1 ve tutumlari ile gevreye yonelik
algilarinin okumakta olduklari sinif diizeylerine gére ANOVA testi sonuglart.

Swnif Diizeyi N X S p

1.Smif 50 4820 <+ 0,307
2.Smif 50 4835 + 0,337

Cevre Koruma Algis1 Puani 3. Smif 50 4760 <+ 0,419 0,564
4.Smif 50 4745 + 0,433
Total 200 4790 <+ 0,377
1.Smif 50 4705 <+ 0,393
2.Smif 50 4810 + 0,333

Cevre Sorunlan Algis: 3.Smif 50 4690 <+ 0418 0483

Puam

4.Simnif 50 4760 <+ 0,539
Total 200 4,741 + 0,427
1.Smf 50 4507 + 0,557
2.Smif 50 4634 + 0,433

Cevre Bilinci Sorumlulugu 3.Smif 50 4580 <+ 0475 0425

Algist Puani

4.Smif 50 4660 <+ 0,506
Total 200 4595 + 0,494
1.Smif 50 3,686 =+ 0,685
2.Smif 50 3979 + 0,810

Duyusal Sorunlar Algis: 3.Sinif 50 3887 + 0769 0,244

Puam

4.Simnif 50 3,946 <+ 0,863
Total 200 3875 + 0,787
1.Smf 50 4260 =+ 0,622
2.Smif 50 4453 + 0,551

Cevre Dostu Aktiviteler 3.Smif 50 4420 + 0525 0,345

Algis1 Puam

4.Smif 50 4393 + 0,566
Total 200 4382 + 0,568

Ogrencilerin tiim simiflardaki motivasyonlar1 (p>0,05, p=0,512), hedef yonelimleri
(p>0,05, p=0,721), konu degerleri (p>0,05, p=0,599), 6z yeterlikleri (p>0,05, p=0,404), 6z
diizenlemeleri (p>0,05, p=0,584), cevre algilar1 (p>0,05, p=0,495), ¢evre algisina genel
bakislar1 (p>0,05, p=0,767), ¢evre egitimi algilar1 (p>0,05, p=0,465), cevre koruma algilari
(p>0,05, p=0,564), ¢evre sorunlar1 algilari (p>0,05, p=0,483), ¢cevre bilinci sorumlulugu algilar
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(p>0,05, p=0,425), duyusal sorunlar algilar1 (p>0,05, p=0,244) ve cevre dostu aktiviteler algilari
(p>0,05, p=0,345) arasinda anlaml1 derecede bir farkliligin olmadig tespit edilmistir.

Ogrencilerin fen tutumlari incelediginde ise smif diizeyleri bazinda anlamli derecede bir

farklilasmamin oldugu goériilmektedir (p<0,05, p=0,046).

4.5. Ogrencilerin Fen Bilimlerine Yénelik Motivasyonlar1 ve Tutumlari ile Cevreye

Yonelik Algilarimin Ailelerinin Aylik Gelir Diizeylerine Gore Karsilastirilmasi
Ogrencilerin fen bilimlerine ydnelik motivasyonlar1 ve tutumlar ile ¢evreye yonelik

algilarinin ailelerinin aylik gelir diizeylerine gére analiz sonucu Tablo 4.5.’te verilmistir.

Tablo 4.5. Ogrencilerin fen bilimlerine ydnelik motivasyonlar1 ve tutumlari ile cevreye yonelik algilarinin
ailelerinin aylik gelir diizeylerine gore ANOVA testi sonuglart.

Aylik Gelir N X S p

0-1000 TL 7 3487 =+ 0,831
1001-3000 TL 66 3,969 =+ 0,678
3001-5000 TL 81 4,051 <+ 0,557

Motivasyon Puam 5001-7000 TL 28 4,088 =+ 0,357 0,153
7001-10.000 TL 13 4,153 =+ 0,365
10.001 TL ve tizeri 5 4174 + 0,407
Total 200 4019 + 0,581
0-1000 TL 7 3,913 =+ 1,013
1001-3000 TL 66 4216 =+ 0,872
3001-5000 TL 81 4385 =+ 0,620

Hedef Yonelimi Puam 5001-7000 TL 28 4,404 <+ 0,406 0,290
7001-10.000 TL 13 4483 <+ 0,365
10.001 TL ve tizeri 5 4552 + 0,641
Total 200 4326 =+ 0,698
0-1000 TL 7 3,447 £ 0,919
1001-3000 TL 66 3979 =+ 0,717
3001-5000 TL 81 4,033 =+ 0,629

Konu Degeri Puam 5001-7000 TL 28 4,150 =+ 0,416 0,130
7001-10.000 TL 13 4,215 £ 0,489
10.001 TL ve iizeri 5 4178 =+ 0471
Total 200 4,027 <+ 0,642
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Tablo 4.5. Devami. Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik motivasyonlari ve tutumlari ile cevreye yonelik
algilarinin ailelerinin aylik gelir diizeylerine gore ANOVA testi sonuglari.

Aylk Gelir N X S p

0-1000 TL 7 3646 + 0,956
1001-3000 TL 66 3959 <+ 0,684
3001-5000 TL 81 4,041 + 0,587

Oz Yeterlik Puam 5001-7000 TL 28 4,190 + 0,467 0,181
7001-10.000 TL 13 4234 <+ 0414
10.001 TL ve tizeri 5 4,252 + 0,540
Total 200 4,039 <+ 0,616
0-1000 TL 7 2950 <+ 0,841
1001-3000 TL 66 3,728 + 0,705
3001-5000 TL 81 3,753 + 0,643

Oz Diizenleme Puam 5001-7000 TL 28 3614 <+ 0,672 0,089
7001-10.000 TL 13 3685 <+ 0,681
10.001 TL ve {izeri 5 3,728 + 0,370
Total 200 3692 + 0,681
0-1000 TL 7 4,033 =+ 0,235
1001-3000 TL 66 4,023 = 0,375
3001-5000 TL 81 4,025 + 0,326

Fen Tutum Puam 5001-7000 TL 28 4017 <+ 0,338 0,922
7001-10.000 TL 13 4,135 =+ 0,346
10.001 TL ve tizeri 5 3972 <+ 0427
Total 200 4,030 + 0,343
0-1000 TL 7 4590 + 0,431
1001-3000 TL 66 4565 + 0,369
3001-5000 TL 81 4629 + 0,365

Cevre Algis1 Puani 5001-7000 TL 28 4623 <+ 0,191 0,631
7001-10.000 TL 13 4,725 + 0,319
10.001 TL ve tizeri 5 4488 + 0,367
Total 200 4608 =+ 0,346
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Tablo 4.5. Devami. Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik motivasyonlari ve tutumlari ile cevreye yonelik
algilarinin ailelerinin aylik gelir diizeylerine gore ANOVA testi sonuglari.

Aylk Gelir N X S p

0-1000 TL 7 4714 + 0393
1001-3000 TL 66 4659 + 0485
3001-5000 TL 81 4745 + 0424

Gevre Algina Genel Bakis 50017000 TL 28 4748 + 0262 0,566
7001-10.000 TL 13 4885 + 0282
10.001 TL ve iizeri 5 4678 + 0336
Total 200 4723 + 0417
0-1000 TL 7 4571 + 0436
1001-3000 TL 66 4677 + 0433
3001-5000 TL 81 4746 + 0427

Cevre Egitimi Algis1 Puam 5001-7000 TL 28 4725 <+ 0,356 0,655
7001-10.000 TL 13 4802 + 0322
10.001 TL ve iizeri 5 4544 + 0409
Total 200 4713 + 0412
0-1000 TL 7 4786 + 0393
1001-3000 TL 66 4769 + 0410
3001-5000 TL 81 4784 + 0389

Gevre Koruma Algist 5001-7000 TL 28 4857 + 0258 0,720
7001-10.000 TL 13 4865 + 0282
10.001 TL ve fizeri 5 4600 + 0548
Total 200 4790 <+ 0,377
0-1000 TL 7 4679 + 0401
1001-3000 TL 66 4697 + 0444
3001-5000 TL 81 4781 + 0457

Cevre Sorunlar: Algist 5001-7000 TL 28 4777 + 0322 0847

Puam

7001-10.000 TL 13 4712 + 0380
10.001 TL ve tizeri 5 4650 <+ 0,487
Total 200 4741 + 0427
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Tablo 4.5. Devami. Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik motivasyonlari ve tutumlari ile cevreye yonelik
algilarinin ailelerinin aylik gelir diizeylerine gore ANOVA testi sonuglari.

Aylk Gelir N X S p

0-1000 TL 7 4619 + 0488
1001-3000 TL 66 4501 + 0492
3001-5000 TL 81 4605 + 0478

Cevre 'f;‘l;“lz: porumlulugt 50017000 TL 28 453 + 0590 0,905
7001-10.000 TL 13 4718 + 0448
10.001 TL ve iizeri 5 4466 <+ 0506
Total 200 4595 + 0494
0-1000 TL 7 4141 + 0792
1001-3000 TL 66 3823 + 0756
3001-5000 TL 81 3844 <+ 0845

Duyusal Sorunlar Algist 5001-7000 TL 28 3904 + 0696 0,712

Puam

7001-10.000 TL 13 4155 + 0776
10.001 TL ve fizeri 5 3800 + 0,869
Total 200 3875 <+ 0,787
0-1000 TL 7 4333 + 0,694
1001-3000 TL 66 4314 + 0573
3001-5000 TL 81 4444 + 0578

Cevre Dostu Aktiviteler 5001-7000 TL 28 4345 + 0516 0,656

Algis1 Puam

7001-10.000 TL 13 4513 + 0520
10.001 TL ve tizeri 5 4200 <+ 0,652
Total 200 4382 + 0568

Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik motivasyonlarini, hedef ydnelimlerini, konu
degerlerini, 6z yeterliklerini ve 6z diizenlemelerini ailenin aylik gelir degiskeni agisindan
degerlendirdigimizde ailenin ekonomik diizeyinin 6gretmen adaylarinin fen bilimlerine yonelik
motivasyonlart (p>0,05, p=0,153), hedef yonelimleri (p>0,05, p=0,290), konu degerleri
(p>0,05, p=0,130), 6z yeterlikleri (p>0,05, p=0,181) ve 6z diizenlemeleri (p>0,05, p=0,089)

acisindan anlamli derecede bir farklilagsma gostermedigi bulunmustur.

Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlarmda (p=0,922) ailenin gelir diizeyine gore

anlamli derecede bir farklilik bulunamamistir (p>0,05).
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Ogrencilerin cevre algilar1 (p>0,05, p=0,631), ¢evre algisina genel bakislar1 (p>0,05,
p=0,566), ¢evre egitimi algilar1 (p>0,05, p=0,655), ¢evre koruma algilar1 (p>0,05, p=0,720),
¢evre sorunlari algilar1 (p>0,05, p=0,847), cevre bilinci sorumlulugu algilar1 (p>0,05, p=0,905),
duyusal sorunlar algilar1 (p>0,05, p=0,712) ve ¢evre dostu aktiviteler algilar1 (p>0,05, p=0,656)

ile gelir diizeyleri arasinda anlamli derecede bir farklilik goriilmemektedir.
4.6. Ogrencilerin Fen Bilimlerine Yénelik Motivasyonlar1 ve Tutumlari ile Cevreye
Yonelik Algilarinin Ailelerinin Yasadigr Yere Gore Karsilastirilmasi

Ogrencilerin fen bilimlerine ydnelik motivasyonlar1 ve tutumlari ile gevreye ydnelik

algilarinin ailelerinin yasadigi yere gore analiz sonucu Tablo 4.6.”da verilmistir.

Tablo 4.6. Ogrencilerin fen bilimlerine ydnelik motivasyonlari ve tutumlari ile ¢evreye yonelik algilarmin
ailelerinin yasadig1 yere géore ANOVA testi sonuglari.

Ailenin Yasadig Yer N X S p

Koy 20 398 <+ 0,518
Kasaba 11 3,850 =+ 0,778

Motivasyon Puani Tlce Merkezi 62 4002 <+ 0,497 0,703
11 Merkezi 107 4053 <+ 0,618
Total 200 4019 =+ 0,581
Koy 20 4327 + 0,647
Kasaba 11 4,093 =+ 0,902

Hedef Yonelimi Puam Ilge Merkezi 62 4367 + 0,616 0,699
i1 Merkezi 107 4,326 + 0,734
Total 200 4,326 + 0,698
Koy 20 3997 + 0,565
Kasaba 11 3,888 + 0,821

Konu Degeri Puam Tlce Merkezi 62 3,946 + 0,567 0,445
Il Merkezi 107 4,093 + 0,677
Total 200 4,027 + 0,642
Koy 20 3,997 + 0,509
Kasaba 11 3,763 + 0,797

Oz Yeterlik Puam Ilge Merkezi 62 4024 + 0528 0,409
Il Merkezi 107 4,084 <+ 0,660
Total 200 4039 <+ 0,616
Koy 20 3,628 + 0,759
Kasaba 11 3661 =+ 0,714

Oz Diizenleme Puam ilce Merkezi 62 3678 + 0,703 0,950
Il Merkezi 107 3,715 + 0,659
Total 200 3692 + 0,681
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Tablo 4.6. Devami. Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik motivasyonlari ve tutumlari ile cevreye yonelik

algilarinin ailelerinin yasadigi yere gore ANOVA testi sonuclari.

Ailenin Yasadig Yer N X S p

Koy 20 3973 + 0,368
Kasaba 11 4,028 + 0,285

Fen Tutum Puam Ilge Merkezi 62 4030 =+ 0,327 0,888
Il Merkezi 107 4,040 <+ 0,355
Total 200 4,030 <+ 0,343
Koy 20 4581 <+ 0,290
Kasaba 11 4773 + 0,223

Cevre Algis1 Puani Tlce Merkezi 62 4567 + 0,383 0,308
11 Merkezi 107 4620 + 0,341
Total 200 4608 <+ 0,346
Koy 20 4,783 + 0,353
Kasaba 11 4,899 <+ 0,260

Cevre Alg‘i,‘:;‘n?e“el Bakas flge Merkezi 62 4665 + 0464 0,309
11 Merkezi 107 4,728 + 0,409
Total 200 4723 + 0,417
Koy 20 4636 + 0,391
Kasaba 11 4910 =+ 0,213

Cevre Egitimi Algis1 Puani Tlce Merkezi 62 4692 <+ 0,427 0,333
11 Merkezi 107 4720 + 0,421
Total 200 4713 + 0,412
Koy 20 4,763 =+ 0,440
Kasaba 11 4909 + 0,302

Cevre Ii?:::l‘a Algist flce Merkezi 62 4710 + 0423 0,159
11 Merkezi 107 4829 + 0,338
Total 200 4790 + 0,377
Koy 20 4688 <+ 0,413
Kasaba 11 4,864 =+ 0,259

Cevre S‘ifl‘l‘:lll?“ Algist flge Merkezi 62 4669 + 0443 0277
11 Merkezi 107 4780 <+ 0,431
Total 200 4741 <+ 0,427
Koy 20 4,667 =+ 0,459
Kasaba 11 4727 + 0,442

Cevre Bilinci Sorumlulugu flge Merkezi 62 4517 + 0568 0,404

Algis1 Puani -

11 Merkezi 107 4614 + 0,458
Total 200 4595 + 0,494
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Tablo 4.6. Devami. Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik motivasyonlari ve tutumlari ile cevreye yonelik
algilarinin ailelerinin yasadigi yere gore ANOVA testi sonuclari.

Ailenin Yasadig Yer N X S p
Koy 20 3,783 + 0,605
Kasaba 11 4,060 =+ 0,841
Duyusal Sorunlar Algisi . .
Puam Ilge Merkezi 62 3,957 + 0,818 0,582
Il Merkezi 107 3,826 + 0,796
Total 200 3,875 + 0,787
Koy 20 4234 + 0,622
Kasaba 11 4576 + 0,560
Cevre Dostu Aktiviteler ilge Merkezi 62 4355 + 0591 0397
Algis1 Puani
11 Merkezi 107 4,405 + 0,544
Total 200 4382 + 0,568

Ogrencilerin ailelerinin yasadigi yer ile fen bilimlerine yonelik motivasyonlar:
(p=0,703), hedef yonelimleri (p=0,699), konu degerleri (p=0,445), 6z yeterlikleri (p=0,409), 6z
diizenlemeleri (p=0,950), fen tutumlar1 (p=0,888), ¢evre algilar1 (p=0,308), cevre algisina genel
bakislar1 (p=0,309), ¢evre egitimi algilar1 (p=0,333), gevre koruma algilar1 (p=0,159), ¢evre
sorunlar1 algilart (p=0,277), c¢evre bilinci sorumlulugu algilar1 (p=0,404), duyusal sorunlar
algilar1 (p=0,582) ve ¢evre dostu aktiviteler algilar1 (p=0,397) arasinda anlamli derecede bir
farklilasma bulunmamaktadir (p>0,05).

4.7. Ogrencilerin Fen Bilimlerine Yénelik Motivasyonlar1 ve Tutumlari ile Cevreye
Yonelik Algilarinin Ikamet Ettikleri Yere Gore Karsilastirilmasi

Ogrencilerin fen bilimlerine y&nelik motivasyonlar: ve tutumlari ile ¢evreye yonelik
algilarinin ikamet ettikleri yere gore analiz sonucu Tablo 4.7.”de verilmistir.

Tablo 4.7. Ogrencilerin fen bilimlerine yénelik motivasyonlar1 ve tutumlari ile gevreye yonelik algilarinin
ikamet ettikleri yere gore ANOVA testi sonuclari.

Ikamet Yeri N X S p
Yurtta 28 3935 =+ 0,468
Aile ile Birlikte 157 4,039 <+ 0,587
Motivasyon Puam Tek Basina Bir Evde 3 3,990 + 0,293 0,796
Arkadaslarla Evde 11 3930 + 0,827
Total 199 4,017 + 0,582
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Tablo 4.7. Devami. Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik motivasyonlari ve tutumlari ile cevreye yonelik
algilarinin ikamet ettikleri yere gére ANOVA testi sonuclart.

Ikamet Yeri N X S p

Yurtta 28 4,229 + 0,567
Aile ile Birlikte 157 4336 =+ 0,710

Hedef Yonelimi Puam Tek Basina Bir Evde 3 4543 + 0,401 0,835
Arkadaglarla Evde 11 4344 £+ 0,941
Total 199 4324 + 0,699
Yurtta 28 3,940 + 0,522
Aile ile Birlikte 157 4,048 + 0,645

Konu Degeri Puam Tek Basina Bir Evde 3 4047 + 0,382 0,756
Arkadaslarla Evde 11 3,888 + 0,941
Total 199 4,024 + 0,643
Yurtta 28 3,926 + 0,463
Aile ile Birlikte 157 4,071 + 0,630

Oz Yeterlik Puam Tek Basina Bir Evde 3 3,877 + 0,546 0,531
Arkadaglarla Evde 11 3,880 =+ 0,793
Total 199 4,038 + 0,617
Yurtta 28 36564 <+ 0,668
Aile ile Birlikte 157 3,706 + 0,664

Oz Diizenleme Puam Tek Basia Bir Evde 3 3500 + 0,500 0,907
Arkadaglarla Evde 11 3,606 + 1,034
Total 199 3,600 + 0,682
Yurtta 28 4,003 + 0,260
Aile ile Birlikte 157 4,028 + 0,361

Fen Tutum Puam Tek Basina Bir Evde 3 3,947 + 0,313 0,686
Arkadaslarla Evde 11 4141 + 0,278
Total 199 4,030 =+ 0,343
Yurtta 28 4591 + 0,394
Aile ile Birlikte 157 4,602 =+ 0,344

Cevre Algis1i Puam Tek Basina Bir Evde 3 4520 + 0,451 0,556
Arkadaglarla Evde 11 4747 + 0,215
Total 199 4,607 <+ 0,346
Yurtta 28 4644 <+ 0,528
Aile ile Birlikte 157 4,725 + 0,404

Cevre Algl;l:::n(l}enel Balas Tek Basina Bir Evde 3 4710 + 0,502 0,480
Arkadaslarla Evde 11 4876 + 0,237
Total 199 4,722 + 0,417
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Tablo 4.7. Devami. Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik motivasyonlari ve tutumlari ile cevreye yonelik

algilarinin ikamet ettikleri yere gére ANOVA testi sonuclart.

Ikamet Yeri N X S p

Yurtta 28 4,710 + 0,417
Aile ile Birlikte 157 4,702 + 0,422

Cevre Egitimi Algis1 Puam Tek Basina Bir Evde 3 4620 + 0,541 0,553
Arkadaglarla Evde 11 4882 + 0,168
Total 199 4712 + 0413
Yurtta 28 4786 + 0,377
Aile ile Birlikte 157 4780 = 0,385

Cevre Klgg::a Algist Tek Basina Bir Evde 3 4667 + 0577 0476
Arkadaslarla Evde 11 4955 + 0,151
Total 199 4,789 + 0,378
Yurtta 28 4688 =+ 0,439
Aile ile Birlikte 157 4,747 + 0,429

Cevre S‘ifl‘l':llli‘“ Algist 1y Basina Bir Evde 3 4417 + 0629 0,380
Arkadaglarla Evde 11 4864 <+ 0,303
Total 199 4740 + 0,428
Yurtta 28 4643 =+ 0,521
Aile ile Birlikte 157 4588 =+ 0491

Cevre Bilinci Sorumlulugu 1.\ p.c.0 Bir Evde 3 4333 + 0577 0755

Algist Puani

Arkadaslarla Evde 11 4636 + 0,526
Total 199 4595 <+ 0,496
Yurtta 28 3,975 + 0,765
Aile ile Birlikte 157 3,838 + 0,804

Duyusal i,‘:f;lﬁlar Algist 1ok Bagina Bir Evde 3 4000 + 0000 0,733
Arkadaglarla Evde 11 4031 + 0,722
Total 199 3871 <+ 0,787
Yurtta 28 4345 + 0,651
Aile ile Birlikte 157 4,384 + 0,555

Cevre Dostu AKUVIteler 1.\ 5. cna Bir Evde 3 4443 = 0510 0,917

Algis1 Puam

Arkadaglarla Evde 11 4486 + 0,585
Total 199 4385 + 0,567

Ogrencilerin ikamet ettikleri yer ile fen bilimlerine ydnelik motivasyonlar1 (p>0,05,
p=0,796), hedef yonelimleri (p>0,05, p=0,835), konu degerleri (p>0,05, p=0,756), 0z
yeterlikleri (p>0,05, p=0,531), 6z diizenlemeleri (p>0,05, p=0,907), fen tutumlar1 (p>0,05,
p=0,686), cevre algilar1 (p>0,05, p=0,556), cevre algisina genel bakislar1 (p>0,05, p=0,480),
cevre egitimi algilart (p>0,05, p=0,553), ¢evre koruma algilar1 (p>0,05, p=0,476), cevre
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sorunlart algilar1 (p>0,05, p=0,380), ¢evre bilinci sorumlulugu algilart (p>0,05, p=0,755),
duyusal sorunlar algilar1 (p>0,05, p=0,733) ve ¢evre dostu aktiviteler algilar1 (p>0,05, p=0,917)

arasinda anlamli derecede bir farklilasma bulunmamaktadir.
4.8. Ogrencilerin Fen Bilimlerine Yonelik Motivasyonlari ve Tutumlari ile Cevreye
Yonelik Algilarimin Annelerinin Egitim Diizeylerine Gore Karsilastirilmasi

Ogrencilerin fen bilimlerine y&nelik motivasyonlar1 ve tutumlari ile cevreye ydnelik

algilarinin annelerinin egitim diizeylerine gore analiz sonucu Tablo 4.8.’de verilmistir.

Tablo 4.8. Ogrencilerin fen bilimlerine ydnelik motivasyonlari ve tutumlari ile cevreye yonelik algilarinin
annelerinin egitim diizeylerine gore ANOVA testi sonuglari.

Anne Egitim Diizeyi N X S p
Okuryazar 10 3,822 + 0,943
Ilkokul 106 4,009 =+ 0,595
. Ortaokul 27 4,026 + 0,505
Motivasyon Puani Lise 40 4114 " 0,513 0,665
Universite 17 3965 + 0,522
Total 200 4,019 + 0,581
Okuryazar 10 3,939 + 1,202
Ilkokul 106 4330 <+ 0,730
. Ortaokul 27 4377 + 0,437
Hedef Yonelimi Puam - 0,497
Lise 40 4352 + 0,604
Universite 17 4385 + 0,671
Total 200 4326 + 0,698
Okuryazar 10 3,852 + 1,165
Ilkokul 106 4,011 <+ 0,611
oo Ortaokul 27 3,980 <+ 0,581
Konu Degeri Puan Lise 40 4.168 N 0.609 0,560
Universite 17 3972 + 0,623
Total 200 4,027 + 0,642
Okuryazar 10 3,801 + 0,960
Ilkokul 106 4,016 =+ 0,614
.. . Ortaokul 27 4081 + 0,575
Oz Yeterlik Puam Lise 40 4,165 n 0,573 0,446
Universite 17 3059 + 0,545
Total 200 4,039 <+ 0,616
Okuryazar 10 3,702 + 0,665
Ilkokul 106 3688 =+ 0,696
Oz Diizenleme Puam Ortaokul 27 3669 =+ 0710 0,839
Lise 40 3,778 + 0,618
Universite 17 3547 + 0,747
Total 200 3692 <+ 0,681
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Tablo 4.8. Devami. Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik motivasyonlari ve tutumlari ile cevreye yonelik
algilarinin annelerinin egitim diizeylerine gére ANOVA testi sonuglari.

Anne Egitim Diizeyi N X S p
Okuryazar 10 3879 + 0,530
Tlkokul 106 4,056 + 0,300
Ortaokul 27 3950 + 0,460
Fen Tutum Puam Lise 40 4101 + 0299 0,092
Universite 17 3908 + 0,302
Total 200 4,030 + 0,343
Okuryazar 10 4461 + 0,402
Tlkokul 106 4,579 + 0,360
Cevre Algisi Puam Ortaokul 21 4613 + 0434 0,208
Lise 40 4,706 + 0,243 '
Universite 17 4636 + 0,226
Total 200 4,608 + 0,346
Okuryazar 10 4413 + 0,678
Tlkokul 106 4,676 + 0,426
Cevre Algisina Genel Bakis Ortaokul 27 4779 + 0429 0.017
Puam Lise 40 4842 + 0,276 '
Universite 17 4832 + 0,311
Total 200 4,723 + 0,417
Okuryazar 10 4657 + 0,472
Tlkokul 106 4,661 + 0,416
Cevre Egitimi Algis1 Puam Ortaokul 27 &> =g 0538 0,084
Lise 40 4,876 + 0,267
Universite 17 4689 + 0,350
Total 200 4,713 + 0,412
Okuryazar 10 4750 + 0,425
Ilkokul 106 4,741 + 0,405
Cevre Koruma Alngl Ortaokul 27 4,815 + 0,425 0278
Puam Lise 40 4875 + 0,272 ‘
Universite 17 4882 + 0,267
Total 200 4,790 + 0,377
Okuryazar 10 4550 + 0,537
Ilkokul 106 4,724 + 0,407
Cevre Sorunlar1 Algisi Ortaokul 27 4,732 + 0,616 0.345
Puam Lise 40 4,844 + 0,292 '
Universite 17 4735 + 0,380
Total 200 4,741 + 0,427
Okuryazar 10 4567 + 0,498
Ilkokul 106 4,576 + 0,505
Cevre Bilinci Sorumlulugu Ortaokul 27 4692 + 0,506 0.812
Algis1 Puam Lise 40 4617 + 0,498 '
Universite 17 4529 + 0,426
Total 200 4,595 + 0,494
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Tablo 4.8. Devami. Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik motivasyonlari ve tutumlari ile cevreye yonelik
algilarinin annelerinin egitim diizeylerine gére ANOVA testi sonuglari.

Anne Egitim Diizeyi N X S p
Okuryazar 10 3,567 + 0,847
Tlkokul 106 3,965 £+ 0,746
Duyusal Sorunlar Algisi Ortaokul 27 3,666 + 0,816 0252
Puam Lise 40 3908 + 0834
Universite 17 3,744 + 0,812
Total 200 3875 + 0,787
Okuryazar 10 4,400 + 0,539
Ilkokul 106 4,340 <+ 0,600
Cevre Dostu Aktiviteler Ortaokul 27 4,383 + 0,590 0779
Algist Puam Lise 40 4434 + 0535
Universite 17 4,509 + 0,427
Total 200 4,382 + 0,568

Ogrencilerin annelerinin egitim diizeyi ile fen bilimlerine y&nelik motivasyonlart
(p>0,05, p=0,665), hedef yonelimleri (p>0,05, p=0,497), konu degerleri (p>0,05, p=0,560), 6z
yeterlikleri (p>0,05, p=0,446), 6z diizenlemeleri (p>0,05, p=0,839), fen tutumlar1 (p>0,05,
p=0,092), ¢evre algilar1 (p>0,05, p=0,208), cevre egitimi algilar1 (p>0,05, p=0,084), cevre
koruma algilar1 (p>0,05, p=0,278), ¢evre sorunlar algilar1 (p>0,05, p=0,345), cevre bilinci
sorumlulugu algilar1 (p>0,05, p=0,812), duyusal sorunlar algilar1 (p>0,05, p=0,252) ve ¢evre
dostu aktiviteler algilart (p>0,05, p=0,779) arasinda anlamli derecece bir farklilasma
bulunmamaktadir. Ancak 6grencilerin ¢evre algisina genel bakislari ile annelerinin egitim

durumu arasinda anlamli derecede bir farklilik bulunmaktadir (p<0,05, p=0,017).

4.9. Ogrencilerin Fen Bilimlerine Yénelik Motivasyonlar1 ve Tutumlari ile Cevreye
Yonelik Algilarimin Babalarimin Egitim Diizeylerine Gore Karsilastiriimasi
Ogrencilerin fen bilimlerine ydnelik motivasyonlar1 ve tutumlar ile ¢evreye yonelik

algilarinin babalariin egitim diizeylerine gore analiz sonucu Tablo 4.9.”da verilmistir.
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Tablo 4.9. Ogrencilerin fen bilimlerine yénelik motivasyonlari ve tutumlari ile cevreye yonelik algilarinin
babalarinin egitim diizeylerine géore ANOVA testi sonuclari.

Baba Egitim Diizeyi N X S p
Okuryazar 3 4,137 + 0,578
Ilkokul 64 3923 + 0,762
. Ortaokul 31 4,040 + 0,403
Motivasyon Puani Lise 46 4,165 n 0,363 0,297
Universite 56 3991 <+ 0,563
Total 200 4,019 <+ 0,581
Okuryazar 3 4293 + 0,686
Ilkokul 64 4174 + 0,958
. Ortaokul 31 4417 + 0,410
Hedef Yonelimi Puam - 0,148
Lise 46 4507 + 0,384
Universite 56 4301 + 0,650
Total 200 4326 + 0,698
Okuryazar 3 4,170 + 0,259
Ilkokul 64 3,906 + 0,798
Konu Degeri Puam Orta}OkUI 31 4,067 * 0476 0,324
Lise 46 4,165 + 0,482
Universite 56 4020 + 0,642
Total 200 4,027 <+ 0,642
Okuryazar 3 4,083 + 0,946
Ilkokul 64 3921 + 0,773
.. . Ortaokul 31 4,039 + 0,379
Oz Yeterlik Puam - 0,380
Lise 46 4,155 + 0,415
Universite 56 4076 + 0,638
Total 200 4,039 <+ 0,616
Okuryazar 3 4,003 <+ 0,575
Ilkokul 64 3,699 + 0,792
Oz Diizenleme Puam Ortaokul 81 3644 = 0683 0,338
Lise 46 3837 + 0524 '
Universite 56 3574 + 0,658
Total 200 3,692 + 0,681
Okuryazar 3 3,793 + 0,531
Ilkokul 64 4033 + 0,341
Ortaokul 31 4,093 + 0,269
Fen Tutum Puam Lise 46 4,042 n 0.331 0,536
Universite 56 3994 + 0,382
Total 200 4,030 + 0,343
Okuryazar 3 4,263 + 0,407
Ilkokul 64 4558 + 0,371
Cevre Algisi Puam orteTOkUI 81 4647 £ 0325 0,218
Lise 46 4657 + 0,283
Universite 56 4622 + 0,365
Total 200 4,608 + 0,346
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Tablo 4.9. Devami. Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik motivasyonlari ve tutumlari ile cevreye yonelik
algilarinin babalarinin egitim diizeylerine gére ANOVA testi sonuglari.

Baba Egitim Diizeyi N X S p
Okuryazar 3 4333 + 0,577
Tlkokul 64 4,646 + 0,495
Cevre Algisina Genel Bakis Ortaokul 31 4,727  + 0,403 0.137
Puam Lise 46 4,770 + 0,356 '
Universite 56 4792 + 0,348
Total 200 4,723 + 0,417
Okuryazar 3 4333 + 0,577
Ilkokul 64 4,654 + 0,426
Cevre Egitimi Algis1 Puam Ortaokul 31 4rrd  + 0361 0,191
Lise 46 4,789 + 0,375 '
Universite 56 4705 + 0,436
Total 200 4,713 + 0,412
Okuryazar 3 4,667 + 0,577
Tlkokul 64 4,738 + 0,407
Cevre Koruma Algisi Ortaokul 31 4782 + 0,391 0.624
Puam Lise 46 4837 + 0,330 '
Universite 56 4821 + 0,365
Total 200 4,790 + 0,377
Okuryazar 3 4250 + 0,661
Tlkokul 64 4,676 + 0,449
Cevre Sorunlar1 Algisi Ortaokul 31 4798 + 0,319 0.143
Puam Lise 46 4,783 + 0,340 '
Universite 56 4777 + 0,490
Total 200 4,741 + 0,427
Okuryazar 3 4333 + 0,577
Ilkokul 64 4,573 + 0,512
Cevre Bilinci Sorumlulugu Ortaokul 31 4646 =+ 0421 ..
Algis1 Puam Lise 46 4718 + 0,391 '
Universite 56 4506 + 0,569
Total 200 4,595 + 0,494
Okuryazar 3 3,110 + 1,018
Ilkokul 64 3,906 + 0,706
Duyusal Sorunlar Algist Ortaokul 31 3,827 + 0,906 0.544
Puam Lise 46 3884 + 0,855 '
Universite 56 3,809 + 0,741
Total 200 3,875 + 0,787
Okuryazar 3 4,443 + 0,510
Ilkokul 64 4,333 + 0,594
Cevre Dostu Aktiviteler Ortaokul 31 4581 + 0,494 0.325
Algisi Puam Lise 46 4355 + 0,560 '
Universite 56 4346 + 0,579
Total 200 4,382 + 0,568
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Ogrencilerin babalarinin egitim diizeyi ile fen bilimlerine yénelik motivasyonlart
(p=0,297), hedef yonelimleri (p=0,148), konu degerleri (p=0,324), 6z yeterlikleri (p=0,380), 6z
diizenlemeleri (p=0,338), fen tutumlar1 (p=0,536), ¢evre algilar1 (p=0,218), cevre algisina genel
bakislar1 (p=0,137), ¢evre egitimi algilar1 (p=0,191), ¢evre koruma algilar1 (p=0,624), ¢evre
sorunlar1 algilart (p=0,143), cevre bilinci sorumlulugu algilar1 (p=0,205), duyusal sorunlar
algilar1 (p=0,544) ve c¢evre dostu aktiviteler algilar1 (p=0,325) arasinda anlamli derecede bir
farklilasma bulunmamaktadir (p>0,05).

4.10. Ogrencilerin Fen Bilimlerine Yonelik Motivasyonlari ve Tutumlari ile Cevreye
Yonelik Algilarimin Annelerinin Meslegine Gore Karsilastirilmasi

Ogrencilerin fen bilimlerine y&nelik motivasyonlar1 ve tutumlar ile cevreye yonelik
algilarinin annelerinin meslegine gore analiz sonucu Tablo 4.10.’da verilmistir.

Tablo 4.10. Ogrencilerin fen bilimlerine ydnelik motivasyonlar1 ve tutumlari ile gevreye yonelik algilarinin
annelerinin meslegine gére ANOVA testi sonuglari.

Anne Meslegi N X S p
Ev Hanimi 164 3,999 + 0,614
Memur 14 4266 + 0,345
. Isci 9 3972 + 0,490
Motivasyon Puani Emekli 7 3,946 n 0,277 0,542
Serbest Meslek 5 4144 + 0431
Total 199 4,018 + 0,583
Ev Hanimi 164 4,313 + 0,746
Memur 14 4537 + 0475
Hedef Yonelimi Puam Isi S 4292 + 0342 0,778
Emekli 7 4163 + 0,248 ’
Serbest Meslek 5 4402 + 0,554
Total 199 4,325 + 0,700
Ev Hanimi 164 3,992 + 0,674
Memur 14 4324 + 0,430
.. Isci 9 3,946 + 0,490
Konu Degeri Puam Emekli 7 4001 + 0352 0,292
Serbest Meslek 5 4,354 + 0,452
Total 199 4,026 + 0,644
Ev Hanimi 164 4,014 + 0,645
Memur 14 4296 + 0427
Oz Yeterlik Puam Isci J 4169 = 0501 0,521
Emekli 7 3,950 + 0,247 '
Serbest Meslek 5 4026 + 0,641
Total 199 4,039 <+ 0,617
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Tablo 4.10. Devamu. Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik motivasyonlari ve tutumlari ile cevreye yonelik
algilarinin annelerinin meslegine gére ANOVA testi sonuclari.

Anne Meslegi N X S p
Ev Hanimi 164 3,683 =+ 0,673
Memur 14 3914 + 0,785
.o Isci 9 3,490 + 0,869
Oz Diizenleme Puam Emeki 7 3.501 n 0,644 0,635
Serbest Meslek 5 3,800 + 0411
Total 199 3690 <+ 0,683
Ev Hanimi 164 4030 =+ 0,347
Memur 14 4041 + 0,383
Fen Tutum Puam Isl S 4072 + 0284 0,947
Emekli 7 3930 + 0,232 '
Serbest Meslek 5 4,034 + 0,449
Total 199 4,029 <+ 0,343
Ev Hanimi 164 4,593 + 0,351
Memur 14 4652 + 0,304
Isci 9 4683 + 0,359
Cevre Algisi1 Puani Emekli 7 4,647 N 0.333 0,785
Serbest Meslek 5 4,738 + 0,350
Total 199 4607 <+ 0,346
Ev Hanimi 164 4,712 + 0,434
Memur 14 4814 + 0,238
Cevre Algisina Genel Bakis Isei 9 4779 £ 0,357
Puam Emekli 7 4661 + 0,437 0.896
Serbest Meslek 5 4,752 + 0,425
Total 199 4,722 + 0417
Ev Hanimi 164 4,707 + 0,419
Memur 14 4746 + 0,376
. Isci 9 4730 + 0,443
Cevre Egitimi Algis1 Puam Emekli 7 4736 N 0.415 0,996
Serbest Meslek 5 4,744 + 0,422
Total 199 4,713 <+ 0413
Ev Hanimi 164 4,776 + 0,386
Memur 14 4821 + 0,372
Cevre Koruma Algis1 Is¢i 9 4833 + 0,354 0.733
Puam Emekli 7 4821 + 0374 '
Serbest Meslek 5 5,000 + 0,000
Total 199 4,789 <+ 0,378
Ev Hanimi 164 4,738 + 0,434
Memur 14 4696 =+ 0,406
Cevre Sorunlar1 Algist Is¢i 9 4833 + 0,331 0.966
Puam Emekli 7 4750 <+ 0433 ‘
Serbest Meslek 5 4750 + 0,559
Total 199 4,740 <+ 0428
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Tablo 4.10. Devamu. Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik motivasyonlari ve tutumlari ile cevreye yonelik
algilarinin annelerinin meslegine gére ANOVA testi sonuclari.

Anne Meslegi N X S p

Ev Hanimi 164 4578 + 0,505
Memur 14 4619 + 0,469

Cevre Bilinci Sorumlulugu Isci . 9 4630 + 0484 0,822
Algist Puam Emekli 7 4714 £ 0,405
Serbest Meslek 5 4,800 + 0,447
Total 199 4593 =+ 0,495
Ev Hanimi 164 3,827 + 0,771
Memur 14 3,881 + 0,921

Duyusal Sorunlar Algisi Isci 9 4184 £ 0,690 0.401

Puam Emekli 7 4143 £ 1069

Serbest Meslek 5 4,266 + 0,434
Total 199 3,869 =+ 0,785
Ev Hanimi 164 4,352 + 0,589
Memur 14 4524 + 0,466

Cevre Dostu Aktiviteler Isci 9 4481 + 0445 0,450
Algist Puam Emekli 7 4476 + 0504
Serbest Meslek 5 4,734 + 0,280
Total 199 4,384 0,568

Ogrencilerin annelerinin meslegi ile fen bilimlerine ydnelik motivasyonlar1 (p=0,542),
hedef yonelimleri (p=0,778), konu degerleri (p=0,292), 6z yeterlikleri (p=0,521), 06z
diizenlemeleri (p=0,635), fen tutumlar1 (p=0,947), ¢evre algilar1 (p=0,785), cevre algisina genel
bakislar1 (p=0,896), cevre egitimi algilar1 (p=0,996), cevre koruma algilar1 (p=0,733), ¢cevre
sorunlart algilar1 (p=0,966), ¢evre bilinci sorumlulugu algilar1 (p=0,822), duyusal sorunlar
algilar1 (p=0,401) ve c¢evre dostu aktiviteler algilar1 (p=0,450) arasinda anlaml1 derecede bir
farklilasma bulunmamaktadir (p>0,05).

4.11. Ogrencilerin Fen Bilimlerine Yonelik Motivasyonlari ve Tutumlari ile Cevreye
Yonelik Algilarimin Babalarinin Meslegine Gore Karsilastirilmasi
Ogrencilerin fen bilimlerine ydnelik motivasyonlar1 ve tutumlar ile ¢evreye yonelik

algilarinin babalarmin meslegine gore analiz sonucu Tablo 4.11.’de verilmistir.
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Tablo 4.11. Ogrencilerin fen bilimlerine yénelik motivasyonlar1 ve tutumlari ile gevreye yonelik algilarinin
babalarinin meslegine géore ANOVA testi sonuglari.

Baba Meslegi N X S p

Memur 41 4009 + 0,503
Isci 34 3974 + 0,710
Emekli 48 4,090 + 0,584

Motivasyon Puam Serbest Meslek 53 4,022 + 0,492 0,930
Ciftci 16 3,978 + 0,588
Calismiyor 4 4,180 + 0,440
Total 196 4,027 <+ 0,562
Memur 41 4350 + 0,562
Isci 34 4216 + 0,855
Emekli 48 4333 + 0,688

Hedef Yonelimi Puam Serbest Meslek 53 4,412 + 0,628 0,872
Ciftci 16 4291 + 0,721
Calismiyor 4 4,375 + 0,595
Total 196 4335 <+ 0,676
Memur 41 4,063 + 0,591
Isci 34 4010 + 0,751
Emekli 48 4078 + 0,621

Konu Degeri Puam Serbest Meslek 53 3,985 + 0,605 0,970
Ciftci 16 3,980 + 0,527
Calismiyor 4 4,128 + 0,340
Total 196 4,031 + 0,618
Memur 41 4058 + 0,565
Isci 34 3966 + 0,727
Emekli 48 4114 + 0,613

Oz Yeterlik Puami Serbest Meslek 53 4,062 + 0534 0,862
Ciftci 16 3,940 + 0,595
Calismiyor 4 4158 + 0,571
Total 196 4,049 + 0,598
Memur 41 3570 + 0,662
Isci 34 3,712 + 0,696
Emekli 48 3,844 + 0,712

Oz Diizenleme Puan Serbest Meslek 53 3634 + 0634 0376
Ciftci 16 3,706 + 0,741
Calismiyor 4 4,065 + 0,390
Total 196 3,700 + 0,677
Memur 41 3,965 + 0,359
Isci 34 4043 + 0,310
Emekli 48 4060 + 0,392

Fen Tutum Puam Serbest Meslek 53 4,055 + 0,297 0,349
Ciftci 16 3,988 + 0,246
Calismiyor 4 3,723 + 0,600
Total 196 4,023 =+ 0,342
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Tablo 4.11. Devamu. Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik motivasyonlari ve tutumlari ile cevreye yonelik
algilarinin babalarinin meslegine gére ANOVA testi sonuclari.

Baba Meslegi N X S p

Memur 41 4616 + 0,361
isci 34 4587 + 0,383
Emekli 48 4632 + 0,335

Cevre Algis1 Puani Serbest Meslek 53 4596 + 0,346 0,916
Cifti 16 4594 <+ 0,275
Calismiyor 4 4,430 + 0,461
Total 196 4,604 + 0,347
Memur 41 4810 + 0,332
isci 34 4649 + 0,502
Emekli 48 4683 + 0,466

Gevre Algisna Genel Bakas Serbest Meslek 53 4695 <+ 0411 0,555
fan Ciftci 16 4,798 + 0,291
Calismiyor 4 4,753 + 0,419
Total 196 4,718 + 0,419
Memur 41 4,718 + 0,447
Isci 34 4647 + 0,473
Emekli 48 4760 + 0,373

Cevre Egitimi Algis1 Puam Serbest Meslek 53 4,717 + 0,391 0,713
Ciftci 16 4,688 + 0,391
Calismiyor 4 4,465 + 0,540
Total 196 4,708 + 0,415
Memur 41 4817 + 0,375
isci 34 4809 + 0,375
Emekli 48 4,781 + 0,391

Gevre Koruma Algisi Serbest Meslek 53 4750 <+ 0383 0,591
Ciftci 16 4859 + 0,316
Calismiyor 4 4,500 + 0,577
Total 196 4,786 + 0,380
Memur 41 4744  + 0,532
isci 34 4816 + 0,39
Emekli 48 4,740 + 0,416

Gevre Sorunlan Algis Serbest Meslek 53 4693 <+ 0403 0715
Ciftci 16 4,750 <+ 0,354
Calismiyor 4 4,500 + 0,456
Total 196 4,737 + 0,430
Memur 41 4,448 + 0,599
isci 34 4578 + 0,502
Emekli 48 4,702 + 0,420

Cevre ]i‘i‘llind Sorumlulugu Serbest Meslek 53 4566 + 0,474 0,084

gist Puam

Ciftci 16 4,792 + 0,363
Calismiyor 4 433% + 0,608
Total 196 4,590 + 0,497
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Tablo 4.11. Devamu. Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik motivasyonlari ve tutumlari ile cevreye yonelik
algilarinin babalarinin meslegine gére ANOVA testi sonuclari.

Baba Meslegi N X S p

Memur 41 3,813 + 0,737
isci 34 3922 + 0,701
Emekli 48 3972 + 0935

Duyusal Soruniar Algis Serbest Meslek 53 3930 <+ 0684 0,384
Ciftei 16 3521 + 0834
Calismiyor 4 3,583 + 0,501
Total 196 3874 =+ 0,777
Memur 41 4399 <+ 0,544
isci 34 4353 + 0,619
Emekli 48 4,445 + 0,543

Cevre Dostu Aktiviteler Serbest Meslek 53 4409 + 0561 0585

Algist Puani

Ciftci 16 4,146 <+ 0,620
Calismiyor 4 4,250 + 0,741
Total 196 4,381 + 0,570

Ogrencilerin babalarinin meslegi ile fen bilimlerine ydnelik motivasyonlar1 (p=0,930),
hedef yonelimleri (p=0,872), konu degerleri (p=0,970), 6z yeterlikleri (p=0,862), 6z
diizenlemeleri (p=0,376), fen tutumlari (p=0,349), ¢evre algilar1 (p=0,916), cevre algisina genel
bakislart (p=0,555), ¢evre egitimi algilar1 (p=0,713), ¢cevre koruma algilar1 (p=0,591), ¢evre
sorunlar1 algilart (p=0,715), cevre bilinci sorumlulugu algilart (p=0,084), duyusal sorunlar
algilar1 (p=0,384) ve ¢evre dostu aktiviteler algilar1 (p=0,585) arasinda anlaml1 derecede bir
farklilasma bulunmamaktadir (p>0,05).

4.12. Ogrencilerin Fen Bilimlerine Yonelik Motivasyonlari ve Tutumlari ile Cevreye

Yonelik Algilarimin Bilgisayara Sahip Olup Olmama Durumuna Goére Karsilastirilmasi
Ogrencilerin fen bilimlerine y&nelik motivasyonlar1 ve tutumlar ile gevreye yonelik

algilarinin bilgisayara sahip olup olmama durumuna goére analiz sonucu Tablo 4.12.°de

verilmistir.
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Tablo 4.12. Ogrencilerin fen bilimlerine yénelik motivasyonlar1 ve tutumlari ile gevreye yonelik algilarinin
bilgisayara sahip olup olmama durumuna gore bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglari.

Bilgisayar N X S sd t p

Evet 142 4,110 + 0,420

Motivasyon Puani 198 3,577 0,000
Hayir 58 3,796 + 0,819
Evet 142 4,432 + 0,467

Hedef Yonelimi Puam 198 3,451 0,001
Hayir 58 4,066 + 1,032
Evet 142 4,112 + 0,487

Konu Degeri Puam 198 2,985 0,003
Hayir 58 3,819 + 0,889
. Evet 142 4,108 + 0,490

Oz Yeterlik Puam 198 2,503 0,013
Hayir 58 3,871 + 0,830
. Evet 142 3,798 + 0,618

Oz Diizenleme Puani 198 3,530 0,001
Hayir 58 3,433 + 0,762
Evet 142 4,044 + 0,347

Fen Tutum Puani 198 0,960 0,338
Hayir 58 3,993 + 0,332
Evet 142 4,601 + 0,350

Cevre Algisi1 Puani 198 -0,480 0,632
Hayir 58 4,626 + 0,337
Evet 142 4,719 + 0,416

Cevre Algisina Genel

198 -0,197 0,844

Bakiy Puam Hayir 58 4732 £ 0421
Cevre Egitimi Algist Evet 142 4723 = OMB e 0505 0614
Puam Hayir 58 4690 = 0,400 ' ’
Evet 142 4776+ 0,387
Cevre Kl;)ruma Algisi 198 -0797 0427
uan Hayir 58 4,823 + 0,354
Evet 142 4713 + 0457
Cevre S(;:‘llnlal‘lAlngl 198 -1466 0144
uani Hayir 58 4810 + 0,335
Cevre Bilinci Evet 142 4,583 + 0,477
Sorumlulugu Algisi 198 -0,571 0,568
Puani Hayir 58 4,627 + 0,538
Evet 142 3,868 + 0,803
Duyusal iorunlar Algisi 198 -0179 0,858
uan Hayir 58 3890 + 0,753
- Evet 142 4364 + 0,550
CevrexostuPAktlwteler 198 -0704 0483
gist Fuam Hayir 58 4426  + 0611

Ogrencilerin bilgisayara sahip olup olmama durumlarina gore; fen tutumlarinda
(p=0,338), cevre algilarinda (p=0,632), ¢evre algisina genel bakislarinda (p=0,844), cevre

egitimi algilarinda (p=0,614), cevre koruma algilarinda (p=0,427), cevre sorunlari algilarinda
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(p=0,144), cevre bilinci sorumlulugu algilarinda (p=0,568), duyusal sorunlar algilarinda
(p=0,858) ve g¢evre dostu aktiviteler algilarinda (p=0,483) anlamli derecede bir farklilasma
bulunmamaktadir (p>0,05). Ancak 6grencilerin bilgisayara sahip olup olmama durumuna gore
motivasyonlarinda (p=0,000), hedef yonelimlerinde (p=0,001), konu degerlerinde (p=0,003),
0z yeterliklerinde (p=0,013) ve 6z diizenlemelerinde (p=0,001) anlamli derecede farklilik
oldugu tablodan anlasilmaktadir (p<0,05).

4.13. Ogrencilerin Fen Bilimlerine Yonelik Motivasyonlari ve Tutumlari ile Cevreye
Yonelik Algilarinin Telefon Hatt1 Disinda internet Baglantisina Sahip Olup Olmama
Durumuna Goére Karsilastirilmasi

Ogrencilerin fen bilimlerine y&nelik motivasyonlar: ve tutumlari ile ¢evreye yonelik
algilarinin telefon hatt1 disinda internet baglantisina sahip olup olmama durumuna gére analiz

sonucu Tablo 4.13.’te verilmistir.

Tablo 4.13. Ogrencilerin fen bilimlerine y&nelik motivasyonlari ve tutumlari ile gevreye yonelik algilarinin
telefon hatt1 disinda internet baglantisina sahip olup olmama durumuna goére bagimsiz 6rneklem t-
testi sonuglari.

Internet N X S sd t p

Evet 172 4,035 + 0,558
Motivasyon Puani 198 0,963 0,337
Hayir 28 3,921 + 0,709

Evet 172 4,351 + 0,659
Hayir 28 4,171 + 0,900
+

Evet 172 4,046 0,613
Konu Degeri Puam 198 1,049 0,295
Hayir 28 3,909 0,802

. Evet 172 4,066 + 0,591
Oz Yeterlik Puam 198 1,543 0,124
Hayir 28 3,873 + 0,740

. Evet 172 3,684 =+ 0,691
Oz Diizenleme Puam 198 -0,393 0,695
Hayir 28 3,739 0,630

Evet 172 4,041 0,332
Fen Tutum Puam 198 1,147 0,253

Hedef Yonelimi Puam 198 1,266 0,207

H_

H_

H_

Hayir 28 3,961 + 0,404
Evet 172 4616 + 0,337
Cevre Algis1 Puani 198 0,768 0,443
Hayir 28 4561 + 0,396
Cevre Alglsma Genel Evet 172 4,735 + 0,394
198 0,963 0,337
Bakis Puam Hayir 28 4,653 + 0,539
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Tablo 4.13. Devamu. Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik motivasyonlari ve tutumlari ile cevreye yonelik
algilarinin telefon hatt1 disinda internet baglantisina sahip olup olmama durumuna gére bagimsiz
orneklem t-testi sonuglari.

Internet N X S sd t p
Sitimi Evet 172 4,726 + 0,401

Cevre Egitimi Algisi 198 1111 0,268
Puam Hay1r 28 4633 + 0475
Evet 172 4,807 + 0,359

Cevre Koruma Algisi 198 1,556 0121
Puam Hayir 28 4,688 + 0,470
Evet 172 4,759 + 0421

Cevre Sorunlar1 Algis1 198 1438 0152
Puam Hayir 28 4,634 + 0,459
Cevre Bilinci Evet 172 4588 + 0,499

Sorumlulugu Algisi 198 -0,548 0,584
Puam Hayir 28 4643 =+ 0471
Evet 172 3,856 + 0,799

Duyusal Sorunlar 198 0817 0415
Algist Puami Hayir 28 3,988 + 0,706
Cevre Dostu Evet 172 4382 + 0,567

Aktiviteler Algis1 198 0,007 0,994
Puam Haylr 28 4,381 + 0,579

Ogrencilerin telefon hatt1 disinda internet baglantisina sahip olup olmamalarma gére
motivasyonlarinda (p=0,337), hedef yonelimlerinde (p=0,207), konu degerlerinde (p=0,295),
0z yeterliklerinde (p=0,124), 6z diizenlemelerinde (p=0,695), fen tutumlarinda (p=0,253), cevre
algilarinda (p=0,443), cevre algisina genel bakislarinda (p=0,337), cevre egitimi algilarinda
(p=0,268), cevre koruma algilarinda (p=0,121), cevre sorunlari algilarinda (p=0,152), cevre
bilinci sorumlulugu algilarinda (p=0,584), duyusal sorunlar algilarinda (p=0,415) ve cevre
dostu aktiviteler algilarinda (p=0,994) herhangi bir anlamli derecede bir farklilasma
olusturmadig tespit edilmistir (p>0,05).

4.14. Ogrencilerin Motivasyon Puanlarina Gore Tutum ve Cevre Puanlarinin
Karsilastirilmasi
Ogrencilerin motivasyon puanlarina gére tutum ve cevre puanlarinin analiz sonucu

Tablo 4.14.’te verilmistir.
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Tablo 4.14. Ogrencilerin motivasyon puanlaria gére tutum ve cevre puanlar1 arasindaki ANOVA testi

sonuglart.
Motivasyon Puan: N X S p

Ortalama 3,5 ve alt1 23 3,761 + 0,425
Ortalama 3,51-4,00 arasi 64 3,862 + 0,252

Tutum Puani Ortalama 4,01-4,50 aras1 83 4,089 + 0,264 0,000
Ortalama 4,51 ve tizeri 30 4,428 + 0,200
Total 200 4,030 =+ 0,343
Ortalama 3,5 ve alt1 23 4559 + 0,468
Ortalama 3,51-4,00 aras1 64 4474 + 0,387

Cevre Puan Ortalama 4,01-4,50 aras1 83 4,643 + 0,269 0,000
Ortalama 4,51 ve lizeri 30 4,837 + 0,157
Total 200 4,608 + 0,346

Ogrencilerin motivasyon puanlar1 incelediginde tutum puani ile ¢evre puani bazinda

anlaml1 derecede bir farklilasma oldugu goriilmektedir (p<0,05, p=0,000).

4.15. Ogrencilerin Tutum Puanlarina Gore Cevre ve Motivasyon Puanlarinin
Karsilastirilmasi
Ogrencilerin tutum puanlarma gore cevre ve motivasyon puanlarinin analiz sonucu

Tablo 4.15.’te verilmistir.

Tablo 4.15. Ogrencilerin tutum puanlarina gére ¢evre ve motivasyon puanlar1 arasindaki ANOVA testi

sonuglari.
Tutum Puani N X S p

Ortalama 3,5 ve alt1 11 4,550 + 0,604
Ortalama 3,51-4,00 aras1 84 4,492 + 0,371

Cevre Puam Ortalama 4,01-4,50 aras1 89 4,671 + 0,253 0,000
Ortalama 4,51 ve ilizeri 16 4,904 + 0,094
Total 200 4,608 + 0,346
Ortalama 3,5 ve altt 11 2276 + 0,728
Ortalama 3,51-4,00 aras1 84 3,785 + 0,206

Motivasyon Puani Ortalama 4,01-4,50 aras1 89 4,315 + 0,171 0,000
Ortalama 4,51 ve tlizeri 16 4,802 + 0,117
Total 200 4,019 =+ 0,581

Ogrencilerin tutum puanlar1 incelediginde gevre puani ile motivasyon puani bazinda

anlamli derecede bir farklilagsma oldugu goriilmektedir (p<0,05, p=0,000).
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4.16. Ogrencilerin Cevre Puanlarina Goére Motivasyon ve Tutum Puanlarinin
Karsilastirilmasi

Ogrencilerin ¢evre puanlarina gére motivasyon ve tutum puanlarinin analiz sonucu tablo
4.16.’da verilmistir.

Tablo 4.16. Ogrencilerin cevre puanlarina gére motivasyon ve tutum puanlar1 arasindaki ANOVA testi
sonuglart.

Cevre Puanm N X S p

Ortalama 3,5 ve alt1 16 2,599 + 0,774

Ortalama 3,51-4,00 aras1 48 3,714 + 0,145

Motivasyon Puani 0,000
Ortalama 4,01-4,50 arasi 136 4294 + 0,276

Total 200 4,019 + 0,581

Ortalama 3,5 ve alt1 16 3,329 + 0,220

Ortalama 3,51-4,00 aras1 48 3,755 £ 0,079
Tutum Puam 0,000
Ortalama 4,01-4,50 arasi 136 4,209 + 0,219

Total 200 4,030 =+ 0,343

Ogrencilerin gevre puanlari incelediginde motivasyon puani ile tutum puani bazinda

anlamli derecede bir farklilasma oldugu goriilmektedir (p<0,05, p=0,000).
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BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirma neticesinde elde edilen verilere gore ulasilan sonuglar ve verilecek Oneriler

bu boliimde yer almaktadir.

Arastirmamizda 6grencilerin fen bilimlerine yonelik motivasyonlari, hedef yonelimleri,
konu degerleri, 6z yeterlikleri ve 6z diizenlemeleri; yas, mezun olunan lise tiirli, sinif diizeyi,
ailenin gelir diizeyi, ailenin yasadig1 yer, ikamet edilen yer, anne-baba egitim diizeyi, anne-
baba meslegi ve telefon hatt1 disinda internet baglantisina sahip olup olmama durumlarina gore
anlamli derecede bir farklilasma gostermemektedir. Ancak cinsiyet ve bilgisayara sahip olup
olmama durumlarina gore anlamli derecede bir farklilasma tespit edilmistir. Buna gore kiz
Ogrencilerin motivasyonlarinin, hedef yonelimlerinin ve 6z yeterliklerinin erkek 6grencilere
gore daha yiiksek olabilecegi sonucuna ulasilmistir. Bilgisayara sahip olan dgrencilerin ise
motivasyonlarinin, hedef yonelimlerinin, konu degerlerinin, 6z yeterliklerinin ve 0z
diizenlemelerinin bilgisayara sahip olmayan 6grencilere gore daha olumlu olabilecegi bulunan

sonuclar arasindadir.

Akpinar, Batdi ve Donder (2013) ilkdgretim 6grencilerinin fen bilgisi 0grenimine
yonelik motivasyon diizeylerini belirlemek amaciyla yaptiklar1 arastirmada 6z yeterlik
diizeylerinin cinsiyet ile sinif degiskenlerine gore degisiklik gosterdigi, kiz 6grencilerin erkek
ogrencilere ve 4. siif 6grencilerinin 8. sif dgrencilerine gore daha yiiksek 6z yeterlilik
diizeyine sahip oldugu sonucuna ulagmislardir. Atay (2014) ise 6z yeterlik alt boyutunun
cinsiyet agisindan anlamli derecede bir farklilik gostermedigi, ancak siif diizeyi agisindan
anlamli derecede bir farklilasma gosterdigi sonucuna ulasmistir. Elde edilen ortalamalarin 6.,
7., ve 8. siiflar arasinda 6. simmif 6grencilerin lehine oldugu goriilmiistiir. Sosyoekonomik
acidan ise; iist sosyoekonomik diizeye sahip 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon
diizeyi, alt ve orta sosyoekonomik diizeye sahip olan 6grencilerden daha yiiksek bulunmustur.
Anne-baba egitim diizeyi yiikseldikce 0grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin
da yiikseldigi bulunan baska bir sonugtur. Evinde bilgisayar ve internet bulundurma
degiskenlerinin ise 6z yeterlik agisindan anlamli derecede bir farklilik olusturdugu, evinde
bilgisayar ve internet bulunduran G&grencilerin  bulundurmayan Ogrencilere gore

motivasyonlariin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
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Alan yazinda fen bilimlerine yonelik motivasyon ile ilgili yapilan arastirmalarda
ogrencilerin motivasyonlarinin cinsiyete gore anlamli derecede bir farklilik gosterdigi; kiz
Ogrencilerin motivasyon diizeylerinin erkek Ogrencilere gore yiiksek oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin motivasyonlarinin sinif diizeyine gore de anlamli derecede bir farklilik gdsterdigi;
siif diizeyi arttik¢a motivasyonlarinin azaldigi tespit edilmistir (Caglan, 2019; Giivercin, 2008;
Karakaya, Avgin ve Yilmaz, 2018; Sevil ve Giir Erdogan, 2017; Yaman ve Dede, 2007). Denis
Celiker, Tokcan ve Korkubilmez (2015) ise bu sonuglarin yaninda annenin ve babanin egitim
seviyesi arttikca 6grencilerin motivasyonunun da arttifini belirtmislerdir. Cavas (2011) ise
yaptig1 arastirmasinda 6grencilerin fen bilimlerine yonelik motivasyonlari ile cinsiyet ve sinif
diizeyi degiskeni acisindan anlamli derecede bir farklilik olmadigini tespit etmistir. Yine Irven
ve Senler (2017) 6grencilerin 6z diizenleme becerilerinde; Azizoglu ve Cetin (2009) ile Sert
Cibik (2015) da dgrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari {izerinde cinsiyetin etkisini
incelemisler ancak anlamli derecede bir farkliliga rastlamamislardir. Ayrica Azizoglu ve Cetin
(2009), 6. ve 7. smf oOgrencileri arasinda oOgrencilerin fen Ogrenmeye yonelik
motivasyonlarinda bir farklilagsma olmadigin tespit etmislerdir. Bu sonuglardan farkli olarak;
Tosun ve Geng’in (2016) ogretmen adaylar1 {izerinde yaptiklari arasgtirma sonucunda siif
diizeyi degiskeni ile fen bilimlerine yonelik motivasyon ve 6z diizenleme arasinda anlamli
derecede farklilik bulmuslar ve 6gretmen adaylarinin sinif diizeyi arttikga fen bilimlerine
yonelik motivasyon ve 6z diizenlemelerinin de arttigin1 ifade etmisglerdir. Buna karsin 6gretmen
adaylarinin cinsiyet, mezun olduklari lise tiirii, baba egitim diizeyi ve internet baglantisina sahip

olma degiskenleri agisindan anlamli derecede bir farklilasma bulamamiglardir.

Inel Ekici, Kaya ve Mutlu (2014) ortaokul 6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlarini farkli degiskenlere gore inceledikleri arastirmada; 6grencilerin fen 6grenmeye
yonelik motivasyonlar1 cinsiyetlerine gore karsilastirildiginda kiz dgrenciler lehine anlamli
derecede bir farklilik belirlenmis, kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore daha yiiksek
motivasyona sahip oldugu belirtilmistir. Ayni aragtirmada fen Ogrenmeye yonelik
motivasyonlar1 siif diizeylerine ve yaslarina gore de incelenmis olup yas1 ve sinif diizeyi diistik
olan dgrencilerin motivasyonlarmin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Fen 6grenmeye
yonelik motivasyonlar1 anne egitim durumundan etkilenmedigi belirlenmistir. Baba egitim
durumuna goére karsilastirildiginda ise motivasyonlarindaki anlamli derecedeki farklilik;
babalarinin egitim diizeyi daha yiliksek olan 6grencilerin motivasyonlarmin yiiksek oldugu
yoniindedir. Ulagilan bir diger sonug¢ ise fen 0grenmeye yonelik motivasyonlarmin evde

bilgisayar kullananlar lehine anlamli diizeyde farklilastigidir.
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Yaptigimiz bu arastirmada 6grencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlari; cinsiyet, yas,
mezun olunan lise tiirii, ailenin gelir diizeyi, ailenin yasadigi yer, ikamet edilen yer, anne-baba
egitim diizeyi, anne-baba meslegi, bilgisayara ve telefon hatt1 disinda internet baglantisina sahip
olup olmama durumlarina gére anlamli derecede bir farklilasma gostermemektedir. Ancak
ogrencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlarindaki tek anlamli derecedeki farklilik 6grenim
gordiikleri sinif diizeyi acisindan olmustur ve tutum ortalamalarinin bir 6nceki sinif seviyesine
gore arttig1 saptanmustir. Buradan ¢ikan sonuca gore, 6grencilerin siif diizeyi arttikga fen

bilimlerine yonelik tutum seviyelerinde de artis olabilecegi soylenebilir.

Can ve Dikmentepe (2015); Caglar (2010) ile Giiden ve Timur (2016) d6grencilerin fen
bilimlerine yonelik tutumlarinin cinsiyet agisindan farklilik gostermedigini belirlemislerdir.
Ayrica Ogrencilerin fen bilgisi dersine yonelik tutumlarin sinif seviyelerine gore degiskenlik
gosterdigini; sinif seviyesi arttikca fen bilimlerine yonelik tutumun azaldigini tespit etmislerdir.
Ersoy ve Ergiin (2014); Kaya ve Boyiik (2011) ile Oriicii (2019) de 6grencilerin fen bilimlerine
yonelik tutumlarinin cinsiyet agisindan farklilik gostermedigini belirlemislerdir. Bunun
yaninda dgrencilerin fen bilgisi dersine yonelik tutumlarin sinif diizeylerine gore degiskenlik
gosterdigini; simif diizeyi arttik¢a fen bilimlerine yonelik tutumun arttigini tespit etmislerdir.
Kagite1 (2014); Tiirer (2015) ile Zor (2020) ise 6grencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlarinin
cinsiyet agisindan farklilik gosterdigi; bu farkhiligin kizlar lehine oldugu sonucuna
ulagsmiglardir. Smf diizeyleri agisindan da tutumlarinin  yine farklilasma gosterdigi;
ogrencilerin sinif diizeyi arttik¢a fen bilimlerine yonelik tutumlarinin azaldig: ulasilan diger bir
sonugtur. Azizoglu ve Cetin (2009) ise bu sonuglardan tersi sonuglar elde ederek 6grencilerin
fen bilimlerine yonelik tutumlar: ile siif diizeyi farklilik gostermezken, cinsiyet acisindan
anlamli derecede bir farklilasma gostermis ve bu farkliligin erkekler lehine oldugunu
belirlemiglerdir. Celik ve Gorgiilii Ar1 (2019) ile Ural Keles ve Aydin (2017) arastirmalarinda
siif diizeylerinin 6grencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlarinda etkisinin oldugunu ve buna
gore smif diizeyi arttik¢a tutumlarinin azaldigini; Cavag (2011); Celikkaleli ve Akbas (2007);
Geng, Denis ve Demirkaya (2010); Karagam, Mirza ve Elitok (2013) ile Tosun ve Geng (2016)
ise aragtirma sonuglarinda cinsiyetin dgrencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlarinda bir

etkisinin olmadigini tespit etmislerdir.

Oriicii (2019) 6grencilerin mezun olduklar: lise tiirii, babalarinin egitim diizeyi ve
internet baglantisina sahip olma; Giiden ve Timur (2016) 6grencilerin babalarinin egitim diizeyi

ile annelerinin ve babalarinin meslegi; Tiirer (2015) ile Geng, Denis ve Demirkaya (2010) da
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Ogrencilerin mezun olduklar lise tiiri degiskenleri agisindan fen bilimlerine yonelik
tutumlarinda anlamli derecede bir farklilik bulamamisglardir. Kaya ve Boyiik (2011) bir baska
degisken olan yas acisindan ele almiglar ve 6grencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlari ile
yaslar1 arasinda anlamli derecede bir farkliligin oldugunu ve bu farkliligin daha biiyiik yastaki
ogrencilerin lehine oldugunu ifade etmislerdir. Yildirim ve Kansiz (2017) ise arastirmalarinda
ogrencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlari ile evinde bilgisayara sahip olma arasinda anlaml
derecede bir farklilasma bulamamislardir. Internet kullanim durumlarina bakildiginda; interneti
fen dersi ile ilgili calismalarda kullanan &grencilerin fen dersiyle ilgili ¢alismalarda
kullanmayan 6grencilere gore fen dersine yonelik tutumlarinin anlaml seviyede daha ytiksek
oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerinin yas ve sinif seviyeleri arttik¢a tutumlarinin da

azaldig1 belirlenmistir.

Bir bagka aragtirmada 6grencilerin yasadiklari yerler ile fen bilgisi dersine yonelik tutum
arasindaki iliski incelendiginde uygulanan analiz sonucunda anlamli derecede bir farklilik
bulunamamustir. Ogrencilerin yaslar1 ve simif diizeyleri arttikga tutum puanlarinin diistiigii
sonucuna ulasilmistir. Annelerinin ve babalarinin egitim diizeylerinin tutum puanlarina anlamh
bir etkisi olmadig1 goriilmiistiir. Yine ekonomik durumlari ile tutum puanlar arasinda anlamli

derecede bir farklilasma goriilmemistir (Kozcu Cakir, Senler ve Taskin, 2007).

Saka ve Kiyici’nin (2004) 6., 7. ve 8. sinif 6grencileri ile yaptig1 arastirmada ise 6. sinif
ogrencilerinin 8. sinif 6grencilerine gore fen bilgisi dersine yonelik daha olumlu tutuma sahip
oldugu, ayrica yasi kiiciik olan Ogrencilerin daha fazla olumlu tutum gelistirdikleri
belirlenmistir. Ogrencilerin cinsiyetleri ile fen bilgisi dersine yonelik tutum arasinda anlaml
bir iligki tespit edilemezken, ikamet adresleri ile anlamli bir iliski saptanmis olup il
merkezlerinden kodylere dogru tutumlarinin arttigi goriilmiistiir. Babalarinin egitim diizeyi ve
meslegi 0grencilerin fen bilgisi dersine yonelik tutumlarini etkilemektedir. Babalar1 ilkokul
mezunu olan dgrencilerin, lise mezunu olanlara gore ve babalar1 ¢ift¢i olan 6grencilerin serbest
meslek sahibi olanlara gore daha olumlu tutum belirttikleri goriilmektedir. Ayrica ailenin gelir

diizeyi azaldikca fen bilgisi dersine yonelik tutumlar1 artmaktadir.

Arastirmamizda ulasilan diger sonuglar ise; 6grencilerin ¢cevreye yonelik algilari, gevre
egitimi, ¢cevre koruma, ¢evre sorunlari, ¢evre bilinci sorumlulugu, duyusal sorunlar ve cevre
dostu aktiviteler algilari; cinsiyet, yas, mezun olunan lise tiirii, sinif diizeyi, ailenin gelir diizeyi,
ailenin yasadig1 yer, ikamet edilen yer, anne-baba egitim diizeyi, anne-baba meslegi, bilgisayara

ve telefon hatti disginda internet baglantisina sahip olup olmama durumlarina gére anlamli
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derecede bir farklilasma gostermemektedir. Ayrica grencilerin babalarinin egitim durumu ile
cevre algisina genel bakislar1 arasinda anlamli derecede bir farklilik bulunmazken, annelerinin
egitim durumu agisindan anlamli derecede bir farklilik bulunmustur. Buradan ¢ikan sonuca
gore; Ogrencilerin annelerinin egitim diizeyi arttikca ¢evre algisina genel bakislarinin olumlu

etkilenebilecegi tespit edilmistir.

Ogrencilerin ¢evreye yonelik algilarinin cinsiyet acisindan farklilik gdstermedigi
bulgusuna ulasilan arastirmalar bulunmaktadir (Cal, 2019; Ozdemir ve Uzun, 2006; Tuncer,
Tekkaya, Sungur, Cakiroglu, Ertepinar ve Kaplowitz, 2009; Uyar ve Temiz, 2019). Bunun
yanida Ozdemir ve Uzun (2006) dgrencilerin ¢evreye yonelik algilarinin gelir diizeyine gore;
Cal (2019) ise sinif diizeyine gore farklilik gdstermedigini arastirmalarinda tespit etmislerdir.
Bu sonuglara karsin Giil, Aydogmus, Cobanoglu ve Tiirk (2018) 6grencilerin gevreye yonelik
algilarinin cinsiyet a¢isindan anlamli derecede bir farklilik gosterdigini ve bu farkliligin kizlar
lehine oldugunu, ayrica 6grencilerin ¢evreye yonelik algilarin yasadiklari yere gore farklilik
gostermedigini ifade etmislerdir. Ozsoy (2012) da 4., 5., 6., 7. ve 8. siif dgrencileri ile yaptig
arastirma sonucunda yas ve sinif seviyesi arttikca yapilan resimlerde temiz ¢evrenin kendini
kirli cevreye biraktig1, yani 6grencilerin ¢evre algilarinda degisiklik meydana geldigi sonucuna

ulagmustir.

Altin6z (2010); Bilim (2012) ve Kisoglu (2009) 6grencilerin ¢cevreye yonelik algilarinin
cinsiyet, gelir diizeyi, yasadiklar1 yer ve anne-baba egitim durumlar agisindan farklilik
gostermedigini belirlemislerdir. Bunlara ek olarak Ogrencilerin yaslar1 ile ¢evreye yonelik
algilar1 arasinda Kisoglu (2009) anlamli derecede bir farklilik tespit etmezken; Altinz (2010)
anlamli derecede bir farklilagsma tespit etmistir. Bu farklilik ise 20 yas iistii 6grencilerin ¢evresel

algilarinin 20 yas alt1 6grencilere gore daha olumlu oldugu yoniindedir.

Karakaya, Avgm ve Yilmaz (2017) ile Ozsoy ve Ahi (2014) de dgrencilerin cevreye
yonelik algilarinin cinsiyet agisindan farklilik gdstermedigini, ancak siif diizeyi agisindan
farklilik gosterdigini belirlemislerdir. Bunun yani sira yasadiklar1 yer degiskeni agisindan
Karakaya, Avgin ve Yilmaz (2017) 6grencilerin ¢evreye yonelik algilarinda anlamli derecede
bir farklilasma tespit etmemisken; Ozsoy ve Ahi (2014) anlamli derecede farklilik tespit
etmistir. Buna gore; kirsalda yasayan O0grencilerin kentte yasayan dgrencilere gore gevresel

algilar1 daha olumludur.
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Universite dgrencilerinin ¢evre farkindalik diizeylerinin ve ¢evre sorunlarina ydnelik
davraniglarinin incelendigi bagka bir arastirmada ise ¢evre sorunlarina yonelik davranig
Olceginin alt boyutlar1 incelendiginde algilama alt boyutunda kiz 6grencilerin ¢evre sorunlarina
yonelik davraniglarinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir.
Ayrica 6grencilerin ¢evre sorunlarini algilamalart yas, simif diizeyi, gelir diizeyi ve anne
Ogrenim diizeyi degiskenlerine gore anlamli diizeyde farklilagsmazken; baba 6grenim diizeyine
gore farklilagmaktadir. Babasi lisansiisti mezunu olan Ogrencilerin ¢evre sorunlarini
algilamalarinin lisans mezunu olanlara gore daha olumlu oldugu tespit edilmistir (Irmak

Kazazoglu, 2020).

Ayrica bulgularimiza bakildiginda; 6grencilerin motivasyon puanlarina gore tutum ve
cevre puanlari karsilastirildiginda; motivasyon puanlari arttik¢a tutum ve ¢evre puanlarinda da
artis oldugunu belirtmek miimkiindiir. Ayni sekilde tutum puanlarina gére motivasyon ve ¢evre
puanlar karsilagtirildiginda; tutum puanlan arttikga motivasyon ve c¢evre puanlarinda artis
goriilmektedir. Son olarak da 6grencilerin ¢evre puanlarina gére motivasyon ve tutum puanlari
karsilastirildiginda; ¢cevre puanlar arttikca motivasyon ve tutum puanlarinda artis oldugu tespit
edilmistir. Sonugta, 6grencilerin fen bilimlerine yonelik motivasyonlar1 ve tutumlari ile gevreye

yonelik algilarinin birbirlerini olumlu etkiledigi ifade edilebilir.

Sonug olarak 6grencilerin, fen bilimlerine yonelik motivasyonlari, hedef yonelimleri ve
0z yeterlikleri cinsiyet ile; fen bilimlerine yonelik tutumlar1 6grenim gordiikleri sinif diizeyi ile;
cevre algisina genel bakiglari annelerinin egitim diizeyi ile; fen bilimlerine ydnelik
motivasyonlari, hedef yonelimleri, konu degerleri, 6z yeterlikleri ve 0z diizenlemeleri
bilgisayara sahip olup olmama durumu ile anlamli derecede bir farklilasma gostermektedir.
Bulgulara gore; kiz 6grencilerin motivasyonlarinin erkek Ogrencilere gore daha yliksek
olmasinin, son zamanlarda kiz c¢ocuklarin egitim ve Ogretimine Onem verilmesinden
kaynaklandig1 sOylenebilir. Ayn1 zamanda 6grencilerin sinif diizeyi arttikga olumlu tutum
gelistirmeleri de artan sinif diizeyi ile fen bilimlerine yonelik olusan bilgi birikimleri sonucu
meydana geldigi ifade edilebilir. Ogrencilerin annelerinin egitim diizeyi arttikca cevreye
yonelik algilarin daha olumlu olmasi, annelerinin artan egitim seviyesi ile ¢gevreye daha farkli
bakis agistyla bakarak cocuklarini bu yonde egitmesi seklinde agiklanabilir. Son olarak
bilgisayara sahip olan 6grencilerin motivasyonlarinin daha yiiksek bulunmasi da gelisen

teknoloji ile bilgisayar vasitasiyla bilgiye kolay ulasim neticesinde olustugu belirtilebilir.
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Arastirmadan elde edilen bulgulara ve sonuglara dayanarak verilebilecek oneriler

asagida belirtilmistir:

1. Aym arastirma nitel yontemlerle desteklenerek yapilirsa sonuglar daha da giivenilir
olabilir.

2. Yapilan arastirma farkli degiskenler kullanilarak ortaya konulabilir.

3. Buarastirma farkli branslardaki 6gretmen adaylar1 ya da okullarda gorev alan ayni veya

farkli branglardaki 6gretmenler ile yapilabilir.
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EKLER

EK-1. Kisisel Bilgiler Formu

Degerli 6grenciler, sizinle ve ailenizle ilgili baz1 sorulara asagida yer verilmistir. Liitfen
sorulara dogru ve eksiksiz bir sekilde cevap veriniz. Cevaplariniz aragtirmada kullanilacak olup
gizli tutulacaktir.

1. Cinsiyetiniz:

() Kiz () Erkek

2. Yasiniz:

()17-20 () 21-24 () 25 ve iizeri

3. Mezun Oldugunuz Lise Tiirii:

() Genel Lise () Ogretmen Lisesi/ Anadolu Ogretmen Lisesi

() Siiper Lise/ Fen Lisesi/ Anadolu Lisesi/ Ozel Lise () imam Hatip Lisesi
() Meslek Liseleri () Bunlarin Disinda

4. Simif Diizeyiniz:

() 1. Smf ()2.Smf () 3. Smif ()4. Smf

5. Ailenizin Gelir Diizeyi:

() 0-1000 TL () 1001-3000 TL () 3001-5000 TL
() 5001-7000 TL () 7001-10.000 TL () 10.001 TL ve iizeri

6. Ailenizin Yasadig: Yer:
() Koy () Kasaba () Iige Merkezi () 11 Merkezi
7. ikamet Ettiginiz Yer:

() Yurtta () Arkadaslarla Evde () Aile ile Birlikte
() Tek Basina Bir Evde () Bunlarin Diginda

8. Annenizin Egitim Diizeyi:

() Okuryazar () Ilkokul () Ortaokul
() Lise () Universite
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9. Babanizin Egitim Diizeyi:

() Okuryazar () Ilkokul
() Lise () Universite

10. Annenizin Meslegi:
() Serbest Meslek () Memur () Isci
11. Babanizin Meslegi:

() Serbest Meslek () Memur
() Emekli () Calismiyor

12. Kendinize ait bilgisayarimiz var mi?

() Evet () Hayir

() Ortaokul

() Ev Hanimi

() Isei

13. Telefon hattimz disinda internet baglantisina sahip misiniz?

() Evet () Hayir
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EK-2. Fen Bilimleri Ogrenimi Motivasyon ve Oz Diizenleme Anketi

£
£
[Hedef Yonelimi = S
E| E = Z =
c 5| B = s =
g s| 8 S = | B
[Fen derslerinde... < E‘ _E’ 5 5 ,\2
EE| 5| 5| 85| &
| o N~ =
1. Hedeflerimden biri Ogrenebildigim kadar ¢ok sey|
Ogrenmektir.
2. Hedeflerimden biri yeni fen konularini 6grenmektir.
3. Hedeflerimden biri yeni bilimsel silire¢/yontem
becerilerinde kendimi gelistirmektir.
4 Uzerime diisen gorevleri anlamak benim i¢in dnemlidir.
5. Ogretilen yeni fen konularini 6grenmek benim igin
Onemlidir.
6. Bilimsel siire¢/yontem becerilerimi gelistirmek benim|
icin onemlidir.
7. Bana 6gretilmek isteneni anlamak benim i¢in 6nemlidir.
8. Bilimsel fikirleri anlamak benim i¢in énemlidir.
£
£
[Konu Degeri £ S
g 8 £ = =
c 8| B = s g
g s| 8 = 2 | §
Fen derslerinde... s =l = = E Q
E & = = = o
= = i ® 2
| = = =

9. Ogrendiklerim giinliik yasamimda kullanilabilir.

10. Ogrendiklerim ilgi gekicidir.

11. Ogrendigimi bilmek benim i¢in yararhdir.

12. Ogrendiklerim bana yardimc olur.

13. Ogrendiklerim benimle ilgilidir.

14. Ogrendiklerimin giinliik yasamda kullanma alani
vardir.

15. Ogrendiklerim merakimi giderir.

16. Ogrendiklerim beni diisiinmeye tesvik eder.

99




Oz yeterlik

[Fen derslerinde...

Tamamen

Katiliyorum

Katillyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hi¢ Katilmiyorum

17. Ogretilen becerilerde kendimi gelistirebilirim.

18. Zor iglerin nasil yapildigini anlayabilirim.

19. Yapilacak isler zor olsa bile 6grenebilirim.

20. Eger galisir cabalarsam zor isleri tamamlayabilirim.

21. Sinavlarda iyi notlar alirim.

22. Yaptigimiz isleri 6grenebilirim.

3. Ogretilen konulari anlayabilirim.

24. Fen konularinda iyiyimdir.

Oz diizenleme

[Fen derslerinde...

Tamamen

Katiliyorum

Katillyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hi¢ Katilmiyorum

25.Yapmam gerekenler ilgi c¢ekici olmasa da ¢alismayal
devam ederim.

26. Yaptiklarim hosuma gitmese de ¢ok galigirim.

27. Ders disinda yapilacak daha onemli islerim olsa da
calismaya devam ederim.

28. Derse konsantre olurum.

9. Islerimi ve 6devlerimi zamaninda bitiririm.

30. Yapilan is zor olsa bile ¢alismay1 birakmam.

31. Konsantre oldugum i¢in dnemli noktalar1 kagirmam.

32. Yapmam gereken neyse bitirene kadar ¢caligmaya
devam ederim.
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EK-3. Fen Bilgisi Alanina Yonelik Tutum Anketi

£
£
2. £
z 2
SORULAR S| e El 2
=| 5| E| 5| E
= N —
E| S| 2| £ 8
g = E = | X
o] g < g e
SR AR AR AN

1. Fen Bilgisi 6gretilmesi veya 6grenilmesi gereken bir derstir.

2. Fen Bilgisi ilgi ¢ekici bir derstir.

3. Fen Bilgisi ger¢ek hayatla i¢ ice bir derstir.

N

. Fen Bilgisi ile ugrasmaktan hoslanirim.

. Fen Bilgisi’nde dogru sonuca ulagsmanin tek yolu vardir.

. Fen Bilgisi iiretkenlige ve kesfe aciktir.

N | O\ [ D

. Fen Bilgisi gayret sarf etmeden anlasilamaz.

8. Fen Bilgisi’ni iilkenin ve toplumun kalkinmasi i¢in ¢ok faydali
buluyorum.

9. Ogretmen oldugumda Fen Bilgisi’ni &gretmekten zevk
duyacagim.

10. Fen Bilgisi’ni 6gretmek diger dersleri 6gretmekten daha
zordur.

11. Fen Bilgisi’nin uygulamali1 y6niinii daha ¢ok severim.

12.0gretmen oldugumda o6grencileri motive edecek yeterli
kabiliyete sahibim.

13. Fen Bilgisi kat1 kurallara sahip bir derstir.

14. Ogrenciyi motive edebilecek kadar Fen Bilgisi ile ilgili giincel
ve pratik 6rneklere sahibim.

15. Fen Bilgisi higbir zaman tam anlagilamaz ancak ezberlenebilir.

16. Fen Bilgisi’'ni 6gretmede Ogretmenin tutumu Ogrencinin
tutumunu etkiler.

17. Fen Bilgisi derslerini anlattigimda 6grencilerin Fen Bilgisi’ni
seveceklerine inaniyorum.

18. Ogretilen Fen Bilgisi’nin bir kism1 6grenci i¢in gereksizdir.

19. Fen Bilgisi’ni seviyorum ¢iinkii hayatin bir pargasidir.

20. Fen Bilgisi deneylerle anlasilabilecek bir derstir.

21. lyi bir Fen Bilgisi bilgisine sahip olmamda &gretmenlerimi
Ogretme sekilleri etkili oldu.

22. Fen Bilgisi derslerinde kendime giivenim tamdir.

23. Fen Bilgisi derslerinde formiil ve kurallar 6nemlidir.
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24, Bos zamanlarimi bilimsel dergi ve makale okuyarak
geciriyorum.

25. Fen Bilgisi bilimsel problem ¢dzme isidir.

26. Bir doga olay1 ile karsilasinca olay ile Fen Bilgisi konulari
arasinda iligki kurarim.

27. Karsilastigim bazi problemleri Fen Bilgisi’ni kullanarak
cOzmem hosuma gidiyor.

28. Fen Bilgisi alanlarinda iddialiyim.

29.Cevremdekilerle Fen Bilgisi hakkinda konugmaktan|
hoslanirim.

30. Okullarda okutulan Fen Bilgisi Dersi ders saatlerinin
artirilmasini isterim.
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EK-4. Cevre Algis1 Olgegi

Tamamen Katiliyyorum

Katihyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hi¢ Katilmiyorum

Cevre Algisina Genel Bakis

1. Cevre korunmasi, 6zen gosterilmesi gereken bir varliktir.

2. Cevre, hayat/ yasam alanimizdir.

3. Cevresel duyarlilik gelismislik gostergesidir.

4. Cevre, mutlulugun ve huzurun ifadesidir.

5. Cevre, gecim kaynagimizdir.

6. Cevre, gelecegimizi etki eder.

7. Cevre, kiymetin/degerin ifadesidir.

8. Cevre, giizelligin ifadesidir.

Cevre Egitimi Algis1

9. Cevre egitimi zorunlu olmalidir.

10. Cevre egitimi ¢evresel sorunlarinin varligini hissettirir.

11. Cevre egitimi evrenseldir.

12. Cevre egitimi stirekli ve daimi bir siirectir.

13. Cevre egitimi ¢cevre konusunda duyarlilik olusturur.

14. Cevre egitimi ihtiyagtir.

15. Cevre egitimi farkindalik yaratir.

Cevre Koruma Algisi

16. Cevreyi korumak igin bitki/aga¢ dikilmelidir.

17. Cevre sorunlar1 i¢in 6nlemlerin alimmas1 gereklidir.

18. Gida kaynaklar1 bilingli tiikketilmelidir.

19. Cevre egitimi tasarruflu davraniglari artirir.

Cevre Sorunlar1 Algisi

20. Giiriiltii bir ¢evre kirliligidir.

21. Ormanlarin yok olmasi ¢evre sorunudur.
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22. Kuraklik bir ¢evre sorunudur.

23. Dogal kaynaklarin asir1 kullanimi ¢evre sorunlarii olusturur.

Cevre Bilinci Sorumlulugu Algisi

24. Egitimciler ¢evre konularina farkindalig arttirir.

25. Cesitli kurum, kuruluslar ve birimler ¢evre konularina dikkat
cekebilirler.

26. Yasal diizenlemeler ¢evre konularina farkindalik olusturur.

Duyusal Sorunlar Algisi

27. Cevre sorunlar1 bende korku olusturur.

28. Cevre sorunlar1 bende pismanliklar olusturur.

29. Cevre sorunlar1 bende sugluluk olusturur.

Cevre Dostu Aktiviteler Algisi

30. Sportif faaliyetler ¢cevresel biling ve farkindalig1 arttirir.

31. Doga gezilerinin yapilmasi gevre bilincini artirir.

32. Sanatsal etkinlikler, ¢cevre konularina farkindaligi artirir.
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