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GIRIS

1. Arastirma Konusu ve Problemi

Insan yasami1 boyunca siirekli bir gelisim i¢indedir. Bu gelisim fiziksel oldugu
kadar duygusal ve zihinsel alanlarda da devam eder. Genglik donemi, bireyin
kimliginin olustugu, diisiincelerinin olgunlastig1 ve hayatina yon verecek degerlerinin
sekillendigi kritik bir evredir. Bu donemde bireyin hayatini derinden etkileyen
unsurlardan biri de dini yonelimdir. Dini yonelim, bireyin dini inanglarina ve
pratiklerine olan yaklasimini ifade eder. Kimi dini oldugu gibi kabul ederken, kimi
sorgulayarak yaklasir, kimi igsellestirir, kimi ise bagska amaglar i¢in bir ara¢ olarak

gorebilir.

Cocukluk ile erigkinlik arasinda bulunan genclik donemi, bireyin gelisimi,
ruhsal olgunlagsmasi ve gelecekteki yasamina hazirlik siirecinin 6n planda oldugu bir
donemdir (Yoriikoglu, 2000). Modernitenin etkileriyle ortaya ¢ikan sosyal, kiiltiirel ve
psikolojik sorunlar, ozellikle gencligi olumsuz yonde etkilemektedir. Bu donemde
gengler toplumun dinamik ve yeniliklere acik kesimi olarak sosyal ve Kkiiltiirel
degisimlere en yogun sekilde maruz kalirlar. Bu durum genglerin yasamini karmasik
hale getirebilir (Aybey, 2022). Ancak, bu donemde genclerde olusan olumlu bir
farkindalik, hayatlar1 boyunca kendilerine rehberlik edecek temel prensipler ve
kurallar1 igsellestirme firsati sunarak, geng bireyin yasamin anlam {izerine derin bir

kavrayis gelistirmesine olanak saglar (Giindiiz, 2020).

Genglerin bedensel ve zihinsel gelisimleri sirasinda diisiince ve inanglarinda
onemli degisimler yasanir. Dini konular da bu donemde biiyiik bir 6neme sahiptir. Dini
emirler ve rehberlikler karsisinda kendi durumlarmi tayin ederken, c¢ocukluk
doneminden gelen telkinleri zaman zaman sorgulamaya baglarlar. Dinin bazi
noktalarina siddetle sarilirken bazi noktalarda siiphe duymalari, kisisel kimliklerini
tanimlama siirecinin dogal bir pargasidir (Peker, 2019). Bu siireg, genglerin inanglarini
daha derinlemesine anlamalarina ve kendi deger sistemlerini olusturmalarina yardimei

olabilir.

Genglik doneminde bireylerin din ile olan iliskilerini ¢esitli sekillerde

siniflandirmak miimkiindiir. Baz1 gengler dini vecibelerini yerine getirmeye ¢aligir ve



kendilerini dindar olarak tanimlarken, bazilari dini emirleri tam olarak yerine
getiremeyebilir ancak diinya goriislerini ve fikirlerini dinin etkisi altinda

sekillendirebilir. Diger taraftan, bazi gencler ise dini inan¢ ve anlayislardan uzak

durabilirler (Kaya, 2019).

Din hem bireysel hayatin hem de toplumsal yapinin énemli bir parcasidir.
Birey dini ilk olarak ailesinden ve ¢evresinden Ogrenir, ardindan bu bilgiler egitim
kurumlarinda pekistirilir. Din egitimi, bireyin dine bakis agisini ve dini hayatinda nasil
bir yer edinecegini belirlemede 6nemli bir rol oynar. Bu siireg, bireyin daha bilingli bir
dini anlayis gelistirmesine yardimci olabilir veya daha kat1 ve dogmatik bir tutum
benimsemesine neden olabilir. Ayrica bireyin dinden tamamen uzaklagsmasi da

mumkuindiir.

Bu baglamda, arastirmamizin konusu, cesitli degiskenler ele alinarak
ortaggretim 6grencilerinin dini yonelimleri tizerinde etkisi olup olmadigini incelemek

ve din egitiminin bu siiregteki roliinii tespit etmektir.

Bu arastirma ile “Ortadgretim diizeyindeki 6grencilerin dini yonelimleri gesitli
sosyo-demografik degiskenler ile aldiklar1 formal ve informal din egitimine gore

anlamli farklilik géstermekte midir?” sorusuna cevap aranmaktadir.
Bu baglamda, calismamizin alt problemleri sunlardir:

1. Ortadgretim O6grencilerinin dini yonelim bigimlerinin (igsel, dissal, sorgulayict

ve kat1 kuralc1) betimsel istatistik degerleri nelerdir?

2. Ortadgretim 6grencilerinin dini yonelim bi¢imleri arasinda anlamli bir iliski

var midir?
3. Ogrencilerin dini yonelim bigimleri;

a) Cinsiyete

b) Mezun olduklari ortaokul tiiriine

¢) Ogrenim gordiikleri lise tiiriine

d) Liseye yerlesme bi¢imlerine

e) Ogrenim gordiikleri simf seviyesine

f) Anne ve baba tutumlarina



g) Anne ve baba dindarlik diizeylerine
h) Aile mutlulugu algisina
1) Kur’an-1 Kerim okumay1 bilme durumuna gore anlamli bir farklilik

gostermekte midir?
4. Ogrencilerin dini yonelim bigimleri;

a) Ortaokulda se¢meli din dersi alip almama durumuna

b) Lisede se¢meli din dersi alip almama durumuna

¢) Din egitimiyle ilgili derslerin segmeli olarak okutulmasi konusundaki
goriislerine

d) Okulda verilen din egitiminin inang ile ilgili sorulara cevap vermede
yeterli bulmalarina

e) Dini konularda aklina takilan sorularda ilk miiracaat ettikleri kisi veya
kuruma

f) Dini anlayislarinin olusmasinda en etkili olan kisi, kaynak veya kuruma
gore okul disinda aliman din egitimine gore anlamli farklilik

gostermekte midir?

2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu aragtirmanin amaci, ortadgretim ogrencilerinin dini yonelim diizeylerini
tespit etmek; ayrica dini yonelimlerinin cesitli sosyo-demografik degiskenlere
(cinsiyet, mezun olunan okul tiirli, 6grenim goriilen lise tirii, siif diizeyi vb.) ve

aldiklar1 din egitimine gore farklilik gosterip gostermedigini incelemektir.

Genglik donemi, bireyin kimlik ve kisilik temellerinin atildigi, biyolojik,
psikolojik ve sosyal agidan yogun bir degisim siirecinin yasandigi kritik bir evredir.
Ayrica sosyal etkilesimlerin yogun oldugu bu donemde genglerin dini inancglar1 ve
degerleri sekillenmeye baslar. Ozellikle modern toplumlarda gencler, geleneksel dini
normlardan daha bagimsiz diisiinme egilimindedirler. Bu baglamda, bazi gengler dini
inanclarm1  sorgulayabilir veya reddedebilirken, bazilar1 da ailelerinden veya

cevrelerinden aldiklart dini degerlere siki sikiya bagh kalabilirler.

Genglerdeki dini degisimler, genellikle taklit ve uyum davraniglar1 veya tam

tersi olarak bagimsizlik ve bireysellik arasinda gidip gelebilir. Ornegin, baz1 gengler,



toplumun veya ailenin beklentilerine uygun davranarak dini pratikleri siirdiiriirken,
digerleri bu pratikleri kendi i¢sel degerleriyle veya diinya goriisleriyle uyumlu olup

olmadigina gore degerlendirirler.

Alan yazinda lise ve liniversite 6grencilerinin dini yonelimleri tizerine yapilan
arastirmalar incelendiginde bu kavramin ¢esitli degiskenlerle iliskili olarak ele alindig1
goriilmiistiir. Bilge (2024) tarafindan lise ve tiniversite 6grencileri iizerinde yapilan
calismada, dini yonelim bigimlerinin, Tanr1 algis1 ve psikolojik i1yi olus diizeyleri
arasindaki 1iliski incelenmistir. Lise Ogrencileri {izerinde gergeklestirilen diger
caligmalarda ise ogrencilerin dini yonelimlerinin aile baglar1 ile romantik iligkilerle
(Yiicel, 2022), narsisizm ile sosyal medya tutumlariyla (Ulusal, 2019) ve psikolojik
iyi olus diizeyleriyle (Bozgeyikli, Hasan - Caliskan, 2020) iliskisi incelenmistir.

Universite 6grencileri ile ilgili yapilan arastirmalarda ise dini yonelim
bicimleri, Enneagram kisilik tipleri ve Enneagram temelli dini kisilik tipolojileri
(Isgilip, 2023), Tanri algilar1 ve umut duygular1 (Arkan, 2023), Tanr algis1 ve
psikolojik iyi olus (Tirkmen, 2022), mutluluk diizeyi (Evcimen, 2019), Allah’a
baglanma ve psikolojik saglamlik (Beyazkiling, 2019), psikolojik dayaniklilik ve 6z-
sefkatleri (Yagbasanlar, 2018), kimlik duygusu ve psikolojik 1yi olus (Sézer, 2017),
psikolojik dayaniklilik ile Tanr1 algisi, ve dindarlik (Erdogan, 2014), utang egilimi ve
psikolojik iyilik hali (Cirhinlioglu, 2006) arasindaki iliski incelenmistir.

Bilge (2020) tarafindan tiniversite 6grencileri lizerinde yapilan ¢alismada, din
egitimi ile dini yonelim arasindaki iliskiyi incelemek icin (Costu, 2009) tarafindan
gelistirilen dini yonelim 6l¢egi kullanilmistir. Bu 6l¢ek, dini yonelimi normatif ve
popiiler olarak smiflandirmaktadir. Ulagilabilir alan yazinda, din egitimi ve dini
yonelimi igsel, digsal, sorgulayict ve kati kuralci alt boyutlariyla inceleyen bir

calismaya rastlanilmamustir.

Ortadgretimdeki din egitimi politikalarinin ve programlarinin etkili bir sekilde
tasarlanmas1 ve uygulanmasi i¢in bu alanda yapilan arastirmalar biiyiik Onem
tagimaktadir. Aragtirmanin sonuglari, din egitimi miifredatinin ve &gretim
yontemlerinin gelistirilmesine katkida bulunabilir. Bu, 6grencilerin dini bilgileri

anlamli ve etkili bir sekilde kazanmalarini saglayarak, dini yonelimlerinin olusumunu



destekleyebilir. Bu ¢alisma, geng neslin dini inanglarinin ve degerlerinin anlagilmasina

ve onlara uygun rehberlik ve destek saglanmasina yardimci olabilir.

Bu aragtirma sosyal bilimler alaninda yapilan ¢aligmalara katkida bulunarak
literatiire yeni bir perspektif sunabilir. Ortadgretimde din egitimi ve dini yonelimler
arasindaki iligskiyi daha iyi anlamak, sosyoloji, egitim bilimleri ve din egitimi gibi
disiplinlerdeki teorik ve pratik tartismalara katkida bulunabilir. Bu ¢alisma, mevcut
bilgi ve arastirmalar1 zenginlestirerek, ilgili alanda daha kapsamli bir anlayis
saglayabilir. Bu nedenlerle, bu arastirma ortadgretim 6grencilerinin dini yonelimlerine
din egitiminin etkisi konusunda 6nemli bir katki saglayabilir ve ilgili alanda daha ileri

arastirmalarin temelini olusturabilir.

3. Arastirmanin Sayiltilar:

1. Aragtirmaya katilan 6grencilerin anket ve veri toplama araglarina samimi
ve dogru yanitlar verdigi kabul edilmistir.

2. Arastirmada kullanilan veri toplama araclarinin, Ogrencilerin dini
yonelimlerini dogru ve giivenilir bir sekilde 6l¢tiigli varsayilmistir.

3. Segilen 6rneklem grubunun, aragtirmanin geneline uygun bir sekilde evreni

temsil ettigi varsayilmistir.

4. Arastirmanin Sinirhihklar:
Bu arastirma 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Konya ilinde ortadgretim

kurumlarinda 6grenim goren 6grencilerle sinirlidir.

Arastirma bulgulari, kullanilan veri toplama araclarmin gecerliligi ve

giivenilirligi ile sinirhdir.

Arastirmada, dindarlik/dini yoénelimler ile ilgili konular sadece Islam dini

acisindan ele alinmustir.

Aragtirmanin  ana degigkeni olan dini yonelim diizeyleri, Yeniden
Yapilandirilmis Miisliiman Dini Yonelim Olgegi’nin dlgtiigii igsel, dissal, sorgulayici

ve kat1 kuralc1 boyutlarla sinirlidir.

5. Tammmlar
Genglik: Genglik kavraminin yas araligt konusunda farkli goriisler

bulunmaktadir ve ortak bir tanim1 yoktur. UNESCO, genclik donemini 15-25 yas arasi



olarak tanimlarken, Birlesmis Milletler (BM) bu aralig1 12-24 yas olarak belirlemistir.
Tirkiye de BM'nin bu tanimin1 benimsemistir. Boylece, genglik donemi ergenligin
baslangiciyla baslamakta ve 18 yasindan sonra yetiskinlige gecisle birlikte sona
ermektedir. (“https://hugaum.hacettepe.edu.tr/” (06 Temmuz 2024)) Calismamizda

genclik kavramu lisede 6grenim goren dgrencilerin yas araligini kapsamaktadir.

Ortaogretim: Ortaokul veya imam-hatip ortaokulundan sonra gelen ve

genellikle dort yil siiren egitim ve 6gretim siirecini ifade eder.
Dini Yonelim: Bireyin kendi dinine yonelik alg1 ve yaklagimini ifade eder.

I¢csel Dini Yénelim: Motivasyon kaynagi dinin kendisi olarak goriiliir. Din

onlar i¢in Onceliklidir (Allport - Ross, 1967).

Dissal Dini Yonelim: Kendi amaglarina ulasmak i¢in dini arag olarak goriir

(Allport - Ross, 1967).

Sorgulayici Dini Yonelim: Arayis yonelimi, siiphe, kararsizlik ve varolussal
sorularla ylzlesmede diiriistlik gibi karakteristik Ozellikleri benimseyen bir dini

yaklagimi ifade eder (Batson - Ventis, 1982).

Kati Kuralc1 Dini Yonelim: Kutsal metinlere kelimesi kelimesine baglilik,
dini otoriteye mutlak itaat gibi 6zellikleri benimseyen ve dini hakikatleri degismez ve
mutlak olarak kabul eden bir yaklasimi ifade eder (Mcfarland, 1989; Williamsona vd.,
2010).



BIiRINCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE

1.1. Din ve Dini Yonelim

1.1.1. Dinin Kapsam

Din, insanlik tarihinde 6nemli bir yere sahiptir. Arkeologlar, antropologlar ve
diger bilim dallar1 dinin insanla birlikte var olan evrensel bir olgu oldugunu
belirtmektedir (Arik, 2020, 1). insanlik tarihi boyunca dinsiz bir toplum 6rnegine
rastlanmamustir. En ilkel kabileden en gelismis toplumlara kadar her kabilede bir dinin
varlig tespit edilmistir (Adam, 2015). Ciinkii insanlar toplu sekilde yasadiklarinda
birbirlerine kars1 belirli gorevler ve haklar tasirlar ve din bu iligkileri diizenler. Bu
sebeple, toplumsal bir olgu olmasi baglaminda, insanin var oldugu her yerde bir dinin
mevcut olmast, kaginilmaz bir durumdur (Dogan, 1979). Din, toplumlarinin temel yap1
taglarindan biri olarak islev gorerek, sosyal diizen, ahlak ve anlam arayis1 gibi

konularda 6nemli bir rol oynamaistir.

Dinin anlasilmast konusunda tarih boyunca ¢esitli goriis ayriliklar1 yaganmis
ve bu ayriliklar giiniimiizde de devam etmektedir. Dini tanimlama ve onun insan
yasamindaki roliinii anlama c¢abalarinda, arastirmacilar genellikle kendi bakis acilari
ve dinsel inang¢larin1 temel alarak hareket etmiglerdir. Bu durum, genel bir perspektif
yerine, genellikle belirli bakis agilarina dayali sinirli veya muglak din tanimlarinin
ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Insanlik tarihi boyunca var olan dinin ne oldugu ve
insanlik tarihindeki roliine dair tartismalar, arastirmacilar arasinda hala devam
etmektedir (Aydin, 2016). Bu, dinin evrensel ama ayn1 zamanda ¢ok boyutlu bir olgu

oldugunu gostermektedir.

Dinin sozliik anlamlarinda Dogu ve Bati arasinda temel farkliliklar mevcuttur.
Bat1 kokenli "religion" kelimesi, Latince "Religio" kokiinden gelir ve baglanma,
korkma gibi anlamlar icerirken, Arapga ‘da kullanilan "din" kelimesi, yol, yargi, bor¢
ve Odev gibi cesitli anlamlarda kullanilmaktadir. Tarih boyunca bir¢ok sistem din
olarak nitelendirilmistir; ancak, bunlarin bircogu kapsamli bir din olmaktan ziyade bir
inang sistemidir. Dinler, kendi i¢inde gegerli olan bir dogruluga sahiptir ve

miintesipleri tarafindan bu dogruluklar1 kabul edilir. Islam’a gore, “Allah katinda



yegane din Islam’dir.” Bu ifade, dogrulugun belirlenebilmesi icin bir referans
noktasina ihtiyag oldugunu vurgular ve Islam'da bu referans noktasi Allah’tir (Aydin,

2019).

Cesitli ozellikleri dikkate alinarak degerlendirildiginde din kavramina dair
bircok tanim ortaya ¢ikmistir. Bu tanimlar, bazen dinin teolojik, sosyolojik ve
psikolojik yonlerine vurgu yaparken, kimi zaman felsefi ve ahlaki yonlerini 6n plana
cikarmaktadir (Arik, 2020). Psikologlar, dinin ruhsal boyutuna odaklanirken;
sosyologlar toplumsal yonlerini ele alir ve felsefeciler metafizik yoniine vurgu
yaparlar. Ayrica din bireyin tlim yasam alanlarina etki eden bir kurumdur. Dinin itikadi
yonil bireyin inang ihtiyacini karsilamaya yonelikken, ibadet boyutu bu inanglara
baglilig1 ifade eder. Dinin ahlaki boyutu ise bireyin davranislarini diizenleyerek
toplum i¢inde bu davranislarin vicdan, iman ve diger varliklarla uyum i¢inde olmasini
saglar (Eroglu, 2020, 1). Bu ¢ok yonliiliik, dinin insan hayatindaki kapsamli etkisini

gbzler Oniine sermektedir.

Islam kelamcilarina gore din, Allah'm belirledigi emir ve yasaklara dayanan ve
peygamberler araciligityla insanlara teblig edilen; diinya ve ahiret mutlulugu igin
rehberlik eden ilahi prensipler biitiiniidiir. Diger dini inanglara sahip olanlar da kendi
inang sistemlerinde dinin diinya ve ahiret mutlulugunu kazandirmay1 amaglayan kutsal
hiikiimler olduguna inanirlar (Yavuzer - Cihan, 2023). Bu ilahi prensipler, insan

hayatina anlam ve diizen katmada kritik bir rol oynar.

Insan, kendi iradesi disinda bu diinyaya gelir ve 6liim sonrasinda neyle
karsilasacag1 hakkinda bilgi sahibi degildir. Bu nedenle insan i¢in baslangi¢ ve sonu
belirsiz olan bu diinya hayati anlamsiz bir hal alir. Din, insana bu diinyada varolugunun
nedenini anlatir, diinya hayatinda izleyebilecegi farkli yagam alternatiflerini gosterir,
hangisinin tercih edilmesi gerektigini &gretir. Oliim sonrasi hayat hakkinda bilgi
vererek kisinin diinyadaki varlig1r ve davranislari anlamli hale gelir (Eroglu, 2020).

Din, insanin varolussal sorularina cevap bulmasinda rehberlik eder.

Dini inang ve degerler, toplumsal biitiinlesmenin temel unsurlarindan biridir.

Din, sosyal becerilerin giiclenmesine, toplum i¢in olumlu davranislart tesvik



edilmesine, aile i¢inde uyumun desteklenmesine ve yardimlasma gibi degerler
araciligiyla toplumsal biitiinlesme ve barisa 6nemli katkilar saglar. Toplumlardaki dini
etkinin zayifladig1 durumlarda, toplumsal ¢6ziilme daha hizli bir sekilde ortaya
cikabilir (Karaca, 2010). Bu nedenle din, sadece bireysel degil, ayni zamanda

toplumsal diizeyde de kritik bir rol oynar.

1.1.2. Dini Yonelim

Dini inanglar ve uygulamalar, bireyler arasinda oldukca genis bir ¢esitlilik
gostermektedir. Allport’un (1963) da belirttigi gibi, dini duygu kisiden kisiye farklilik
gosterebilir. Bazilari i¢in parcali ve ylizeysel bir deneyimken, kimileri i¢in derin ve
kapsamli bir sekilde varligin her yoniine niifuz edebilir. Bu ¢esitlilik, dini duygunun
sadece derinlik ve kapsam bakimindan degil, ayn1 zamanda icerik ve isleyis bigimi

acisindan da farklilik gosterdigini ortaya koymaktadir.

Dini yonelim, bireyin kendi dini inang¢larini nasil yasadigi ve bu inanglarin
hayatinda ne tiir bir anlam tasidigiyla ilgili bir kavramdir. Bireyin dini yagamindaki
motivasyon kaynaklarinin ve dinle ilgili algi ve yaklasimlarinin belirlenmesi, dini
yonelimin bi¢imini anlamak agisindan biiyiik bir 6nem tasir. Dini, yasaminin merkezi
olarak goren ve hayatin1 dini referanslar dogrultusunda sekillendiren bireyler
genellikle dindar olarak adlandirilirlar. Ancak, dinin 6nemli oldugunu vurgulayan ve
dini degerlere bagh bir yasam siirmeye calisan her bireyin dinle ilgili duygular ve
diisiinceleri kedine 6zgiidiir (Erdogan, 2014). Bu nedenle, dini yonelim kavrami,
bireylerin dini inanglarini ve bu inanglarla olan iligkilerini anlamamiza yardime1 olan

onemli bir terimdir.

Harlak ve Eskin (2018) dini yonelimi kisinin dini inanglarin1 ve bu inanglari
neye dayanarak benimsedigine dair psikolojik bir yonelim olarak aciklar. Ayrica, bu
terim bireyin bir dini inang sistemini kabul etme veya reddetme derecesine yonelik

psikolojik degerlendirmesini de yansitir.

1.1.3. Dini Yonelim Bicimleri
Dini yonelimler, bireyler arasinda cesitli varyasyonlara sahip olabilir. Bu
cesitliligi ilk defa tanimlayan kisi Gordon Allport'tur. Allport ve Ross (1967) “Kisisel

Dini Yénelim ve Onyarg1” isimli calismasinda dini inanglar1 igsellestirenleri ve dini



deneyimleri daha digsal olarak yasayanlari igsel ve digsal yonelim bigimleri seklinde
siniflandirmistir. Daha sonra, Batson (1976) bu iki temel yaklagimin yani sira dini
sorgulama egiliminde olan f{i¢linci bir grup bireyin varligini da One stirmiistiir.
Mcfarland (1989) dini yonelimlerin toplumsal etkilesimlerdeki roliinii daha iyi
anlamak icin "kat1 kuralci dini yonelim" adin1 verdigi yeni bir boyut gelistirerek dini
inanglarin Onyargilar ve diger sosyal tutumlar {lizerindeki etkisini analiz etmeyi
amaclamistir. Bu ¢alismada dini yonelim igsel, digsal, sorgulayici ve kati kuralci dini

yonelim olmak iizere dort ana alt boyut seklinde incelenecektir.

1.1.3.1. i¢sel Dini Yonelim

Icsel dini ydnelime sahip bireyler dini temel motivasyon kaynagi olarak
goriirler. Bu kisiler, dini inanglarina ve kurallarina en iist diizeyde bagli kalmaya, dini
yasamin her yoniine uygulamaya ve dini igsellestirmeye ¢aligirlar. Din, yasamlarina
anlam katan bir degerler sistemidir ve bu kisiler giinlik yasamlarini dinleri
dogrultusunda siirdiirmeye egilimlidirler. Diger ihtiyaclar daha az 6nemlidir ve bu

ihtiyaglar, dini inang ve adetlere uygun hale getirilmeye ¢alisilir (Allport - Ross, 1967).

Igsel dini yonelim, bireyin Tanri'ya samimiyetle ve herhangi bir karsilik
beklemeden yonelmesidir (Yiiksel, 2019). Allport ve Ross’a (1967) gore bu kisiler
benimsedikleri inanglar igsellestirmeye ve onlara tam olarak uymaya calisirlar. Bu
nedenle, igsel olarak dindar olan kisiler, dinleri i¢in fedakarlik yapmaya hazir bir

sekilde dini inang ve degerlere baglidirlar.

1.1.3.2. Digsal Dini Yonelim

Allport ve Ross (1967) dissal dini yonelime sahip bireylerin, dinin kisisel
cikarlar1 desteklemek i¢in kullanildig1 bir bakis agisin1 benimsediklerini belirtir. Bu
yaklagima gore, dini inanglar, genellikle diinyevi ihtiyaglari karsilamak i¢in birer arag
olarak goriilmektedir. Bu baglamda, bu kisiler dini kendilerine giivenlik ve teselli
saglama, sosyallesme, toplumsal kabul goérme, eglence ve kendini hakli ¢ikarma gibi
cesitli alanlarda faydali bulabilir. Yiiksel (2019) digsal dini yonelimde, bireyin inang
diinyasinin Oncelikli olarak kendi ihtiyaclarina gore sekillendigini ve bu nedenle
Tanri'ya yonelmenin, bireyin benmerkezciligini koruyan bir savunma mekanizmasi

islevi gordiigiinii vurgulamaktadir.
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1.1.3.3. Sorgulayici Dini Yonelim

Batson (1976) ile Batson ve Ventis (1982) tarafindan yapilan ¢aligmalar, dini
yonelim kavramini genisleterek daha ayrintili bir sekilde ele almis ve iiglincli bir
boyutun varligmi ileri stirmislerdir; bu iiclincii boyuta "sorgulayici/arayis dini
yonelim" adin1 vermislerdir. Allport'un igsel ve digsal tanimlamalarina ek olarak, bu
yaklasim, karmasiklik, siiphe ve belirsizlik Ozelliklerini igeren bir bakis agisini
literatiire kazandirmigtir. Bu yaklagim, dini, 6zgiin olarak igsel veya digsal olmayan bir
sekilde yasamanin oOtesinde, karmagiklik ve esneklik iceren bir bakis acisi
sunmaktadir. Birey, dini bu sekilde ele aldiginda, bu konularda kesin bir bilgiye sahip
olmadigint ve muhtemelen hi¢bir zaman gercek bilgiye sahip olamayacagini kabul
eder. Ancak, sorular 6nemli olarak kabul edilir ve ne kadar belirsiz ve degisebilir
olursa olsun, cevaplar aranir. Bu yaklasim, belirli ve net cevaplari reddederek
varolussal sorularla ylizlesmeyi igermektedir. Bu baglamda, bireyin hayatinda net bir
sekilde tanimlanmis gerceklige olan bir inan¢ bulunmayabilir. Ancak bireyin
yasaminda dini yon hakimdir. Bu yaklasimi "arayis" olarak adlandirabiliriz (Batson

vd., 1993; Batson - Schoenrade, 1991).

Harlak ve Eskin (2018) sorgulayict dini yonelime sahip bireylerin mutlak
cevaplardan ziyade sorulara daha fazla O6nem verdiklerini vurgulamaktadirlar.
Paloutzian (2017, 208) da bu kisilerin, dindarlik veya maneviyatla ilgili sorularin,
verilen cevaplar kadar veya belki de onlardan daha fazla deger tasidigim
belirtmektedir. Baska bir deyisle, arayis yonelimi siirekli olarak kesfetme siirecini

igerir.

Batson (1976) ile Batson ve Ventis(1982), dini yonelimi dini arag olarak gbren
(digsal), dini amacg olarak goren (igsel) ve dini bir arayis olarak ele alan (quest)
boyutlar1 olmak iizere iic boyutlu bir anlayisla tanimlamislardir. Bu ii¢ boyutun,
bireylerin psikolojik uyumlarini ve olumlu toplumsal davranislarini nasil
kolaylagtirabilecegini veya engelleyebilecegini belirlemeye yonelik bir perspektifle
yaklagmiglardir. Ayrica, bu boyutlar1 birbirinin yerine gecirme veya bireyleri belirli
bir yonelimle siniflandirma ¢abasi olmadigi belirtilmistir. Bu boyutlar bagimsiz ve dik

olarak ele alinmistir (Batson - Schoenrade, 1991).

11



1.1.3.4. Kati Kuralci Dini Yonelim

McFarland (1989), kat1 kuralct dini yonelimle ilgili baz1 6zellikler
tanimlamustir. Bu ozellikler arasinda kutsal metinlere kelimesi kelimesine baglilik,
modern diinyaya karsi muhalefet, dini otoriteye mutlak itaat ve dig gruplara karsi
Onyargi yer almaktadir. Altemeyer ve Hunsberger (1992) ise kati kuralc1 dini
yonelimin, insanlia ve Tanr1'ya iliskin temel, igsel, esas ve mutlak hakikati iceren bir
dizi dini Ogretilere inanmay1 ifade ettigini belirtir. Bu temel hakikate karsi c¢ikan
kotiiliik giigleri ile siddetle miicadele edilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Ayrica, bu
hakikatin ge¢misin temel ve degismez uygulamalarina dayali olarak giinlimiizde de
stirdiiriilmesi gerektigine ve bu temel 6gretileri benimseyip uygulayan bireylerin, ilahi
bir varlikla 6zel bir bag kurduklarina inanilir. Bu bireyler i¢in kurallarin ve onlarin

uygulanmasinin dnemi oldukga yiiksektir (Erdogan, 2014).

Cesitli calismalar, yiiksek diizeyde Kat1 Kuralci Dini Y 6nelime sahip bireylerin
genellikle otoriter, dini acidan gelenekselci, Onyargili ve dini yonelimlerinde
sorgulamaya direngli olma egiliminde olduklarim1 goéstermistir (Altemeyer -

Hunsberger, 1992; Hunsberger, 1996; Hunsberger vd., 1996).

Williamsona ve arkadaslarmin (2010) belirttigine gore, kati kuralct dini
yonelime sahip kisilerin kutsal metinlere yonelik tutumlarin1 degerlendirdikleri alti
temel ilke sunlardir: Kutsal metin, insan zihninin bir iirlinii degil, ilahi bir kaynaktir.
Metni anlamak i¢in dis kaynaklara ihtiya¢ duyulmaz, metin kendi basina yeterlidir.
Bilim veya tarih gibi dis kaynaklar, metinde algilanan gercegi destekledigi siirece
kabul edilebilir. Diinya ve zaman degisse bile kutsal metin degismez ve zamansizdir.
Kutsal metnin beyanlari, diger metinlerden istiindiir, higbir ¢eliski ve hata icermez.

Kutsal metin, diger tiim metinlere gore kural koyucu bir otorite olarak kabul edilir.

1.1.4. Ergenlik Donemi ve Din

Ergenlik, cocukluktan erigkinlige gegisin bir kopriisii olarak tanimlanan bir
evredir. "Adolescence" olarak adlandirilan bu dénem, geng bireylerin hayatlarinda
cesitli fizyolojik, psikolojik ve sosyal degisimleri beraberinde getirir (Aydin, 2010).
Tarihsel bir bakis acisiyla ele alindiginda, gegmis ylizyillarda, ilkel tarimsal ve kentsel
toplumlarda yasam siirelerinin kisa olmasi, ekonomik ve toplumsal baskilar gibi

etkenler, bireyleri ergenlik donemini atlayarak dogrudan yetiskinlik sorumluluklariyla
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ylizlesmeye zorluyordu. Ancak, sanayilesme siireciyle birlikte yasam kalitesinin
artmasi, teknolojik ilerlemeler ve niifus artislari, genclerin ekonomideki katkisina
duyulan ihtiyacin azalmasina neden olmustur. Bu durum ayni zamanda ergenlik
doneminin ekonomik topluma katkilarimin giderek azalmasina yol agmistir (Kog,

2004).

Ergenlik, temelde viicuttaki biyolojik degisimleri igeren ve bu degisimlerin
toplumsal etkilesimlerle birleserek duygusal ve sosyal olgunlugun gelistigi kritik bir
zaman dilimini isaret eden bir siirectir (Garrison vd., 1965). Cocukluk déneminde
yavaglayan bedensel biiylime ve gelisme, ergenlik doneminde yeniden hiz kazanarak,
bu evrede yetiskinlikteki fiziksel olgunluga ulasir. Bu hizli gelisimin yani sira, ergenlik
donemi gengler i¢in oldukca karmasik bir evredir. Bu donemde bireyler ¢cocukluk ve
yetigkinlik arasindaki belirsiz bir konumda bulunduklar1 i¢in uyum sorunlari
yasayabilir. Fizyolojik ve hormonal degisikliklerin belirgin oldugu ergenlik donemi,

genellikle on bir-on iki ile on yedi- on sekiz yaslar1 arasimi kapsar (Inang vd., 2020).

Cocukluk dénemi, bireyin buluga erisine kadar uzanan bir siireci kapsar. Islam
dini ve diger bir¢ok dinde, buluga eris, bir kisinin sorumluluk ¢agina girdigi donem
olarak kabul edilir. Bu asamada bireyin inang, ahlak ve ibadet gibi konularda dogru
ile yanlis1 ayirt edebilme ve se¢cim yapabilme yetenegi gelismis olur. Bu nedenle bu
evreye "akil balig olma" donemi denmektedir (Peker, 2019). Ayrica bu dénemde
bireyler dinin emirleri, yasaklari, gorevleri ve kurallar1 c¢er¢evesinde sorumluluk

almaya baslar (Imamoglu - Yavuz, 2011).

Din psikologlar: tarafindan yapilan arastirmalarda, ergenlik donemindeki dini
gelisimin genellikle {i¢ evreden gectigi goriilmiistiir: dini uyanis, i¢ ¢atismalar ve
olgunlasma. (Kog, 2006). Hayati Hokelekli'nin "Ergenlik Cagi Genglerinin Dini
Gelisimi" baglhikli caligmasinda, ortadgretim Ogrencilerine uygulanan anketler
sonucunda ergenlik doneminin temel dini gelisim ozellikleri belirlenmistir. Bu
donemde, gengler suurlu bir dini uyanis yasamakta ve bu siirecte geleneksel dini
degerleri elestirme ve sorgulama egilimi gostermektedir. Dinl siipheler ve
kararsizliklar da bu donemin karakteristik 6zellikleri arasinda yer alirken, bazi gengler
gecici olarak dinden uzaklasabilmektedir. Ancak, ergenlik doneminin sonlarina dogru

bu genclerin birgcogu dine yeniden yoOnelmekte ve kararli bir dini baglanma
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gelistirmektedir (Kog, 2005). Bu bulgular, ergenlik doneminin dini gelisim agisindan

dinamik ve degisken bir siire¢ oldugunu ortaya koymaktadir.

Ergenlik doneminde bedensel ve zihinsel gelisimle birlikte kendini kesfeden
geng birey, cocukluk déneminde pasif bir sekilde kabul ettigi diisiincelerden ayrilarak
kendi ilgi alanlarma yonelir. Bu evrede, dini konular da gengleri ilgilendiren ve
diisiindiiren 6nemli konular arasinda yer alir. Aile tarafindan aktarilan ve genellikle
sorgusuzca kabul edilen inanglar1 tekrar degerlendirirken, bazi konularda daha saglam
bir baghlik gelistirirken, baz1 noktalarda siiphe duymaya baslar(Peker, 2019) Bu
donemde geng, dinle ilgili konulara, inanglara, duygu ve diisiincelere daha fazla
derinlemesine ilgi gostermeye baslar. Bu siirecte Oncelikle 6limden sonraki hayat,
cennet, cehennem, melek, seytan ve adalet gibi dinsel igerikli kavramlarin icerdigi
anlamlar detayli bir sekilde diistinmeye yonelir. Ergenlik doneminin ilk evrelerinde
genellikle 12-13 yaslar1 civarinda geng birey, Allah’t somut bir formdan uzak,
maddenin Gtesinde soyut ve manevi tasavvur edebilir. Ancak, Allah kavraminin tam

anlamini ve yetigkin bilissel kapasite diizeyinde ¢6zme becerisine ulasamaz (Abay,

2020).

Gengler, biligsel gelisimleriyle birlikte her seyi elestirel bir perspektifle
degerlendirme egilimindedirler. Ayni1 zamanda, dini inanglar biligsel diizeyde
anlamak ve bu inanglar1 giinliik yasamlarina nasil entegre edeceklerini anlama arzusu
icindedirler. Diinya goriisii olusturma, kendi degerlerini kesfetme ve kendi

varoluslarinin yerini belirleme konularinda bir arayis i¢indedirler (Karaca, 2010).

Allah’a ve dini degerlere yonelmenin heyecanini yasayan geng kisa bir siire
sonra, bu dini coskunluk godlgede kalmaya baslar. Bu durumun nedenleri arasinda,
zihinsel entelektiiel kapasitenin artmasiyla birlikte gii¢lenen bagimsizlik duygusu ve
diger duygular bulunur. Bu faktorler, ergenin ruhsal diinyasinda her tiirlii otoriteye

kars1 tepkisel bir tutumun ortaya ¢ikmasina yol agabilir (Bahadir, 2018).

Ergenlik doneminde sosyal etkenlerde dini gelisimi etkileyen diger faktorler
arasinda yer alir. Cocukluk yillarinda, dindar olmayan ailelerde dahil olmak iizere, aile
ve dini kurumlar gibi iki temel etken, ¢ocuklarin dini yonelimini belirlemede farkli

diizeylerde etki eder. Ancak, ergenlik doneminde, bu etkenlere ek olarak yeni bir
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sosyal faktorler devreye girer ve bu faktdrler oncekilerle catisabilir. ilk olarak
akranlarin etkisi ortaya ¢ikar. Akran etkisi ¢cocukluk doneminde var olsa da ergenlik
doneminde gencler akranlarindan daha fazla etkilenebilir. Akran etkisi o kadar giiclii
olabilir ki, gencler belli yasaklara karsi agik¢a meydan okuma egiliminde olabilir

(Karaca, 2010).

Modern donemlerde inanglarin gengler tizerindeki islevleri baz1 degisikliklere
ugramis olsa da hala 6nemli roliinii devam ettirmektedir. Giiniimiiz genglerinin
karsilastig1 sorunlarla basa ¢ikarken dinler, bazi islevlerini korurken bazilarini da
topluma yeni yorumlarla uyarlayarak degisime ayak uydurmaktadir (Eren, Selim,
2007). Bilimsel ve teknolojik ilerlemelerin toplumsal doku {izerinde yarattig1
degisimler, geng neslin 6zellikle dini inang¢ ve degerlerine olan etkisini artirmaktadir.
Kendi 6zgiin yasam felsefesini ve kimligini olusturmaya ¢alisan gencler, bu siiregte
dini inanglar ve degerlerle saglikli bir iliski kuramadiklarinda i¢inde bulundugu
donemin getirdigi ¢atismalarin  ve belirsizliklerin  etkisiyle umutsuzluga
kapilabilmektedirler (Kimter, 2018). Bu baglamda, genclerin inanglarini ve degerlerini

anlamalar1 ve kendi hayatlarinda nasil yer verebileceklerini kesfetmeleri nemlidir.

Ergenlik donemi, olumsuzluklarla 6zdeslestirilse de ayni zamanda bireyin
gelisimine katkida bulunan essiz bir firsat sunar. Dini uyanisla baglayan ve sorgulama,
siipheyle devam eden bilissel gelisim, bireyin diistinme ve sorumluluk alma
becerilerini gelistirir. Bu sayede birey, toplumda kim oldugunu konumlandirma ve
benlik algisini netlestirme imkani bulur (Cakmak, 2020). Bu siirecte kimlik karmagas1
yasayan gengler, dinden rehberlik alarak yeni kimliklerini olusturabilir, gerilimlerden
ve catismalardan uzaklasarak daha dengeli ve tutarli bir kimlige sahip olabilirler. Bu
durum, hayata ve insanlara karsi daha olumlu bir bakis acis1 kazanmalarini saglar

(Hokelekli, 2018).

1.1.5. Din Egitimi

Egitim, bireyin yasaminin her evresini kapsayan siirekli bir gelisim
yolculugudur. Bu siire¢ sadece bilgi ve beceri kazandirmakla kalmaz, ayn1 zamanda
degerlerin ve tutumlarin gelisimine de katkida bulunarak bireyin kisiliginde ve
davraniglarinda degisikliklere neden olur. Her bireyin ¢evresiyle farkli etkilesimde

bulundugu g6z oniine alindiginda, bireylerde meydana gelen degisimlerin birbirinden
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farklilik gosterdigi ortaya cikar (Erden, 2011). Bu baglamda, egitim siirecinin
kisisellestirilmis ve ¢esitlenmis bir etki yarattig1 ifade edilebilir.

Ertlirk (1972) egitimi “Bireyin davranisinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasith
olarak istendik degisme meydana getirme siirecidir.” seklinde tanimlar. Bu tanimda
kullanilan "kasit" s6zciigii, egitimin planl olarak gergeklestirildigini ve rastlantilara
yer verilmedigini; "istendik" kelimesi ise biitiin degisimleri degil, toplumun istekleri,
idealleri ve beklentileriyle uyumlu olan davramis degisikliklerinin hedeflendigini
belirtir. "Bireyin davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla" ifadesiyle ise 6grenmenin

yaparak, yasayarak ger¢eklesecegini ifade etmektedir (Giirsel, 2007).

Din egitimi, mahiyet olarak genel egitimden farkli olmadig1 i¢in, genel
egitimde gecerli olan prensipler ve kavramlar din egitimi i¢in de gecerlidir. Bu
benzerlik gbz oniline alindiginda, din egitimini tanimlarken genel egitim tanimindan
yola c¢cikmak uygun olacaktir. Dolayisiyla, din egitimi kavramini su sekilde
tanimlamak mimkiindiir: "Din egitimi, bireyde kendi yasantis1 yoluyla dinle ilgili
davranis degisikligi meydana getirme siirecidir." (Aydin, 2017). Kalic1 ve istenen
yonde davranis degisikligi icin din egitimi, bireyi c¢esitli yollarla etkilemek
durumundadir (Karasu, 2020).

Okumuglar (2020) dini, bir yasam bi¢imi olarak tanimlar. Bu yaklasimi
benimseyenlere gore, dinlerin temel gorevi dogmalar ve ritiiellerden ziyade, bireylerin
giinlik yasamlarini sekillendirmektir. Din, akademik bir tarzda ve bu Ogretiden
kaynaklanan ¢esitli yararlarla anlatilabilir. Bu perspektif, din egitiminin amacinin
yalnizca teorik bilgi aktarmaktan ibaret olmadigini, ayn1 zamanda bireylerin dini inang
ve degerleri igsellestirerek, bunlar1 yasamlarinin her alaninda uygulamalarini

saglamay1 hedefledigini vurgulamaktadir.

Giliniimiizde egitim, sadece bilgi aktarimini degil, ayn1 zamanda elestirel
diisiinme, karakter egitimi ve olumsuz davranislarin engellenmesi gibi 6zellikleri
kazandirmay1 hedeflemektedir. Din egitimi de egitim disiplinlerinden biri olarak,
genel hedefi iyi insan olusturmay1 amaglar. Iyi bir birey, kendi potansiyelini fark
ederek bu potansiyeli uygun sekilde kullanabilen, toplumda 6zgiivenli ve dengeli bir

kisilik sergileyen kisidir. Din egitiminde, genel egitimde oldugu gibi bilissel hedefler
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on planda bulunmaktadir. Ancak din egitiminde vurgu sadece bilgi aktariminda degil,
ayn1 zamanda bu bilginin uygulama alaninda sosyal ve ahlaki davranislarda kendini

gostermesinde de yapilmaktadir (Dirimese - Ev, 2013).

Ulkemizde din egitimi, ilkokul, ortaokul, lise veya ilahiyat fakiilteleri
araciligiyla sunulsa da, genellikle dindarligin sadece bilgi boyutuna odaklanmaktadir.
Bu durum, bireylerin dini bilgiye sahip olmalarina ragmen dinlerini yasamayan,
duygusal bir bag kurmayan ve igsellestirmeyen kisiler olarak yetismelerine neden
olmaktadir. Ancak egitim, onceden belirlenmis prensiplere dayali olarak planli bir
sekilde insanlarin davranislarinda belirli gelismeler saglama siirecidir. Modern egitim
anlayisinda sadece bilgi transferi degil, 6grenilen konularin yagsanmasi ve giinliikk
hayata entegre edilmesi hedeflenmektedir. Etkili bir din egitimi i¢in beden ve ruh bir
biitiin olarak ele alinmalidir. Din egitimi yalnizca maddi igerikli olmamali; aym
zamanda dinin manevi ve duygusal boyutu da yogun bir sekilde hissettirilmelidir.
Ciinkii insan, hangi gelisim doneminde olursa olsun duygusal bir varliktir ve genellikle
duygularina goére hareket eder. Bu nedenle, din egitiminin sadece bilgi aktarimina
degil, ayn1 zamanda 6grencilere dinin anlamini ve duygu yoniinii derinlemesine

kavratma amacini tasimasi 6nemlidir (Karsli, 2013).

Din egitimi insanlarin hayatlarinda karsilasabilecekleri dini konularla ilgili
teorik ve pratik ¢dziim arayisi icindedir. Insanin varolusunu merkeze alarak insanlarin
dini inanglart ve yasamlariyla ilgili sorunlar1 arastirarak ¢oziim bulmaya galigir

(Onder, 2003).

Din duygusu, insanin varolusundan itibaren var olan bir olgudur. Ancak bu
duygunun yanlis veya eksik bir bicimde doyurulabilir, bu da egitimin kritik bir rol
oynamasini gerektirir. Egitimin temel amaci, bu eksiklikleri ve yanlis algilar1 6nlemek,
bireyin din duygusunu saglikli bir sekilde doyurmasina rehberlik etmektir(Tosun,
2020, 96). Ayrica, din egitimi insanin ilahi varlikla ilgili diisiincelerinin istenilen
yonde gelismesine yardimci olarak inang sistemini saglam ve dogru bir sekilde
olusmasini saglar. Bu sayede, bireyin dini inanglari, ibadetleri ve duygulari, onun

yaratiligina uygun bigimde aci8a ¢ikarilir ve gelistirilir (Keyifli, 2013).
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1.1.5.1. informal Din Egitimi

Informal egitim, planli ve programli olmayan, giinliik yasamm dogal bir
pargasit olarak kendiliginden gergeklesen bir 0grenme siirecidir. Yazili bir plan
olmadigi i¢in egitimin yer ve zamani belirsizdir ve spontan bir sekilde ortaya ¢ikar. Bu
siiregte dgretici genellikle profesyonel degildir (Bayram, 2021, 10). informal egitim,
bireyin giinlik yasantisinda, ¢evresindeki olaylardan, deneyimlerden ve
etkilesimlerden dogrudan 6grenme anlamima gelir (Senemoglu, 2007). Ancak, bu
stirecte bireyler olumlu davranislar edinebildigi gibi, istenmeyen zararli aligkanliklar
da benimseyebilirler. Yalan soyleme, siddet uygulama, kopya ¢ekme, kiifretme gibi

davraniglar buna 6rnek olarak gdsterilebilir (Sahin, 2010).

Cocuk, cevresindeki insanlarla nasil iliski kuracagini ilk aile i¢cinde 6grenir. Bu
siire¢, cocugun ilerideki yasaminm bir tiir provasi gibidir. Ozellikle biiyiikleriyle
kurdugu iligki, gelecekte karsilasacagi otoriteyle basa ¢ikma seklini belirler. Ayni
zamanda ailede edinilen bu tecriibeler, cocugun ileride kendi otorite pozisyonunda

nasil davranacagini belirler (Giingdr, 1998).

Cocukluk doneminde dini gelisim, taklit, model alma, 6zdeslesme ve 6grenme
gibi siireclerle sekillenir. Cocuklar 3 yasindan itibaren dini konulara ilgi duymaya
baslarlar. {1k baslarda dini kavramlarin icerigini tam kavrayamasalar da, dualara ve
ibadetlere karsi biiylik ilgi gosterirler. Aile biiyiiklerinin gergeklestirdigi dini
uygulamalan dikkatle izleyen ¢ocuklar, dini ilgilerini taklit ve 6zdeslesme yoluyla
ifade etmeye baslarlar. Bu ilgi, cocugun sosyal ¢evresinin dini atmosferiyle uyumlu

bir sekilde gelisir ve kisiligini sekillendirir (Karaca, 2010).

Cocuklar, ailelerinden ve g¢evrelerinden yeni davraniglar 6grenirler. Formal
yap1 i¢inde oldugu kadar informal ortamlarda da gelisen bu 6grenme siireci, ¢ocuklarin
arkadaslarindan, akranlarindan veya televizyon gibi gorsel-isitsel medyadan
etkilenmeleriyle devam eder. Cocuklarin zihinlerinde iz birakan olaylar ve sahislar,
onlarin ilerleyen yillarda nasil davranacaklarini etkiler. Ornegin, cocuk film
kahramanlarinin gii¢, otorite, sevimlilik, iyilik gibi 6zellikleri dikkate deger bulur

(Aydin, 2001).

18



Cocugun dini anlayisinin olusumunda ailenin rolii oldukga belirleyicidir. Aile,
dinin 6grenildigi ve ilk dini uygulamalarin gerceklestigi temel bir ortam sunar.
Cocugun dinle iliskisi, aile i¢indeki etkilesimlerle sekillenir (Aydin, 2019). Cocuk ilk
donemlerde duygusal bir varlik oldugundan, ailesine duygusal bir baglilik gelistirir ve
Allah'a olan inan¢ ve bagliligi da bu duygusal temele dayanarak 6grenir. Anne ve
babasini otorite olarak goren cocuk, onlarin tstiinliiklerini kabul eder ve bu durumu

Allah'a olan inang ve bagliliga tagir (Aydin, 1996).

Aile i¢i iletisim, belirli amaglar dogrultusunda sekillenir ve yazili olmayan
ancak giiclii etkilere sahip aile i¢i yasalara gore siirdiiriilir. Bu yasalar, hangi
davraniglarin beklenen normlara uygun oldugunu ve bu davranislarin nasil yerine
getirilmesi gerektigini gosterir. Cocuklara kazandirilmak istenilen davraniglar aile

icinde cesitli kosullandirmalarla aktarilir (Apaydin, 2001).

Dini sosyallesme, ¢ocukluk doneminde daha etkin bir sekilde gerceklesir ve bu
stire¢ ailede baglar, arkadaslik, komsuluk, cami, Kuran kursu gibi ¢evrelerde devam
eder. Cocuklar, dini bilgiler ve dualar1 genellikle aile i¢inde edinirler. Bu siirecte aile
biiylikleri, 6zellikle biiylikanne ve biiyiikbaba, cocuklara dini degerleri ve yasam

bi¢imini aktarmada 6nemli bir rol oynarlar (Tezcan, 2010).

Cocuklarin din egitimi siirecinde aile ve ¢evrelerinin biiyiik bir etkisi vardir.
Cevresel faktorler, ¢ocuklarin davranig drneklerini gézlemlemelerine ve bu drnekleri
benimsemelerine olanak tanir. Din egitimi, sadece zihinsel bilgi aktarimi ile sinirh
degildir (Bilgin, 1988). Ayn1 zamanda ¢ocugun fiziksel, duygusal ve zihinsel gelisim
alanlarii da kapsamalidir. Cocugun dini gelisim 6zelliklerini anlamak da 6nemlidir

(Koylii, 2004).

Kisilik biiyiik 6l¢iide aile ortaminda sekillenir. Cocugun, topluma uyumlu ve
olumlu bir birey olarak yetismesi dncelikle aile i¢inde gerceklesir. Ailenin tutumlari
ve davraniglar1 ¢ocugun kisisel gelisimini etkiler. Dogustan getirilen yetenekler, aile
tarafindan dogru sekilde anlasilarak desteklendiginde, ¢ocugun potansiyeli tam
anlamiyla gelistirilebilir (Bayraktar, 1995). Ayn1 sekilde, bu donemde verilecek dogru
bir din egitimi, cocugun kisilik gelisimine olumlu katki saglayacaktir. Ay’a (1994)

gore ebeveynlerin davraniglari, ¢ocugun dini gelisimini dogrudan etkiler ve olumlu
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tutumlari, cocugun dini yasantisina olumlu katkilar saglar. Cocuklar dini karakterlerini
aile i¢ginde olusturmaya baslarlar. Ailenin olumlu ve ¢ocuga 6rnek olacak davranislari,

saglam bir karakterin olugsmasinda 6nemli bir etkendir.

Cocukluk doneminde alinan egitim, bireyin genglik ve yetiskinlik yillarindaki
dinle ilgili inanglarini, duygularini ve tutumlarini sekillendirmede 6nemli bir rol oynar.
Dogru bir egitimle, din duygusunun saglikl bir sekilde gelisimi desteklenebilir. Ancak
yanlis veya baskici bir egitim, cocugun din duygusunun zayiflamasina ve hatta dinden
uzaklasmasina neden olabilir (Koylii, 2004). Bu sebeple, cocukluk yillarinda saglikli
bir din egitimi, bireyin ilerleyen yasaminda siirdiiriilebilir bir dini baglilik

olusturmasina yardimei1 olabilir.

Cocuklar, yakin ve uzak cevrelerindeki olaylardan etkilenerek davranislarini
sekillendirirler. Arkadaslari, akranlari ve gorsel-isitsel medya gibi etkenler, cocuklarin
zihinlerinde iz birakan modeller sunar. Bu etkilerin hangi olaylardan ve ne 6l¢iide
olacagini 6nceden kestirmek zordur. Ancak ¢ocuklar genellikle film kahramanlarinin
giic, otorite, sevimlilik ve iyilik gibi 6zelliklerini dikkate deger bulurlar. Bu unsurlar,

cocuklarin ilgisini ¢eker ve zihinlerinde 6énemli bir etki birakabilir (Aydin, 2001).

Taklit, bilingli veya bilingsiz bir sekilde baska bir kisinin veya grubun
davraniglarin1  kopya etme silireci veya aliskanhigidir. Bu, becerilerimizden
tutumlarimiza, rol davraniglarimizdan sosyal geleneklerimize kadar bir¢cok 6nemli
O0grenme bicimini etkileyen temel bir unsurdur (Budak, 2009). Cocuklugun ilk
evrelerinde, aile icinde gergeklestirilen ibadetler ve dualar, ¢ocuklar tarafindan
dikkatle taklit edilir. Anne babasin1 gozlemleyen cocuk, bu ritlielleri zamanla
tekrarlayarak ilerleyen yillarda bu davranislarin anlamini kesfetmeye baglar.

(Apaydin, 2001).

Cocuklugun son yillarinda, okulun cocuk tizerindeki etkisi biliyiik 6nem arz
etmektedir. Daha Once anne ve babasini1 6rnek alan ¢ocuk, okula basladiktan sonra
dgretmenini model almaya baslar. Ogretmenini otorite figiirii olarak géren gocuk,
onun yonlendirmelerine uygun davranmaya ¢abalar. Ogretmenin dinle ilgili goriis ve

tutumlari, cocugun dini gelisimi tizerinde kritik bir rol oynar (Peker, 2019).
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Aile i¢i egitimde cocuk genellikle daha pasif ve alic1 bir roldeyken, anne-baba
etkin ve verici bir rol {istlenir. Bu nedenle, aile i¢i egitim, cocugun psikolojik hazirlik
siirecini en dogrudan ve etkili sekilde bi¢cimlendiren asamayi olusturur. Anne ve
babanin dini tercihleri ¢ocuklarin dini duygu, diisiince ve tutumlarinda belirleyici bir
etkiye sahiptir. Dini aktarimlarin niteligi, ¢ocugun dini yapilanmasini belirlemede
kritik bir rol oynar (Bahadir, 2010). Dine olumlu bir bakis agis1 gelistirmis bir ailede
yetisen ¢ocuklarin, dine kars1 olumsuz veya ilgisiz bir ¢cevrede yetisen cocuklara gore
dinle ilgili hazir bulunusluk diizeyi farklidir. Ailenin dinle ilgili tutumu, ¢ocugun
kavram dagarcigin1 dogrudan etkiler. Aile i¢indeki 6grenme siirecleri genellikle planli
ve programli degildir, bu nedenle diizenli bir din egitiminden bahsetmek miimkiin
degildir. Bu durum, bir¢ok kavramin yiizeysel bir bilgi diizeyinde kalmasina neden

olabilir (Akyiirek, 2004).

Eger ailede ve c¢evrede din konusu hi¢ ele alinmamig ve 6rnek davranislar
benimsenmemisse, gelecekte verilecek din egitimleri temelsiz kalabilir. Bu durumda,
yanlis yorumlamalar, asiriliklar ve sorgulamadan baskalarimi takip etme gibi
davraniglar daha sik gézlemlenebilir (Bilgin, 1988). Bu sebeple, cocukluk yillarinda
sagliklt bir din egitimi, bireyin ilerleyen yasaminda siirdiiriilebilir bir dini baglilik

olusturmasina yardime1 olabilir.

Dini gruplar, tarikatlar, cemaatler ve mezhepler gibi {iyelerini dine dayanan bir
unsurla bir araya getiren sosyal yapilardir. Ayni dini inanca sahip olan bireylerin
olusturdugu dayanigma topluluklari, grup aidiyeti ve sosyal kimlik olusturma islevini
yerine getirir (Sahin, 2020). Bu gruplara mensubiyet, bireyleri birer fert olmanin
Otesine tasir ve ortak bir irade etrafinda birlestirir. Grubun ortak menfaati, cogu zaman
bireysel menfaatlerin 6niine geger ve dogal bir dayanisma/kardeslik ruhu ortaya ¢ikar.
Bu gruplarda otoriteye baglilik ve hiyerarsik bir gérev dagilimi bulunur. Her dini
cemaat, kendi din yorumunu egitim ve Ogretim yoluyla mensuplarina aktarir
(Biiytikkara, 2007). Dini grup ve cemaatlerde verilen egitim informal sekilde

gerceklesir.

1.1.5.2. Formal Din Egitimi
Formal egitim, onceden tasarlanmig bir program dogrultusunda planli ve

sistematik bir sekilde yiiriitiilen bir siirectir. Bu tiir egitim, belirli bir diizen ve kontrol
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altinda, 6zel olarak hazirlanmis ortamlarda gergeklestirilir. Baslangigtan bitise kadar
dikkatlice takip edilen bu siire¢, belirli asamalarda yapilan degerlendirmelerle
desteklenir (Fidan, 1996). Formal din egitimi, informal din egitimi siirecinde kazanilan
yanlis davraniglart diizeltmeyi, eksiklikleri tamamlamayi, dogrulart pekistirmeyi ve
yeni bilgiler kazandirmay1 hedefler. Ancak, formal egitim stireclerinde yapilan hatalar,

belirlenen hedeflerin ger¢eklesmesini engelleyebilir (Aydin, 2017).

14 Haziran 1973 tarihli ve 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nun 18.
maddesi, Tiirk Milli Egitim sisteminin 6rglin ve yaygin egitim olmak iizere iki ana
boliimden olustugunu belirtir. Orgiin egitim, belirli bir yas grubundaki 6grencilere
Milli Egitim'in amaglarina uygun olarak hazirlanmis miifredat gercevesinde, okul
ortaminda diizenli bir sekilde sunulan egitimdir (Arslan, 2009). Orgiin egitimin
asamalar1 okul Oncesi, ilkokul, ortaokul, ortadgretim ve yiliksekdgretimden olusur ve
her asama belirli bir siireklilik ve diizen gerektirir. Dolayisiyla, orgiin egitimde bir
asamay1 atlayarak dogrudan bir sonraki agsamaya gegmek miimkiin degildir (Bayram,

2021, 8).

Orgiin egitim, bireylerin hayata atilmadan 6nce genel ve 6zel bilgilerle
donatilmasin1 saglayan sistemli bir egitim modelidir. Tiirkiye'de din egitimi de bu
baglamda ele alinmakta olup, ilkokul, ortaokul, ortadgretim ve yaygin egitim
kurumlarinda din kiiltiirli ve ahlak bilgisi dersleri, belirlenen yasal ¢ercevelere uygun
olarak hazirlanmaktadir. Din Ogretimi Genel Miidiirliigii, 652 sayili Milli Egitim
Bakanlig1 Teskilat ve Gérevleri Hakkinda KHK'nin 10. maddesi cergevesinde, Imam
Hatip Liseleri'nin yonetimi ve 6grencilerinin egitim ogretimine yonelik politikalari
belirleme gorevini {istlenmistir. Bu baglamda, érgiin din egitimi, Din Ogretimi Genel
Miidiirligii tarafindan yiriitillen ¢esitli programlar ve politikalar araciligryla

sekillenmektedir (Ozer, 2015).

Yaygin egitim, Orgiin egitim sisteminin disinda kalan, belirli bir egitim
kademesini tamamlamamis veya bu kademeden ayrilmis bireylere yonelik, ihtiyac ve
ilgi alanlarina gore diizenlenen bir egitim tiiriidiir (Taymaz, 1981). Yaygin egitim,
orgilin egitim disinda gergeklesen cesitli bicimlerdeki egitim faaliyetlerini kapsar. Bu

egitim tiirii, yetiskin egitimi, halk egitimi, okul dis1 egitim ve isbasinda egitim gibi
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farkli alanlari icerir. Yaygin egitim, orgiin egitimden daha genis bir hedef kitleye hitap

eder ve farkli yas gruplarini, deneyim seviyelerini kapsar (Sigsman, 2016).

Ulkemizdeki yaygm din egitimi faaliyetleri, Islam dininin inang, ibadet ve
ahlak esaslarint 6gretmek, toplumu aydinlatmak ve ibadet yerlerini diizenlemek
amactyla 3 Mart 1924 tarihinde kurulan 429 say1li kanunla Diyanet Isleri Baskanlig
tarafindan resmi olarak yiiriitilmektedir. Bu kapsamda, bu faaliyetleri su sekilde
siniflandirmak miimkiindiir: Camilerde Din egitimi, Kur'an Kurslar, Egitim

Merkezleri, Merkez Irsad Ekipleri (Ozer, 2015).

Diyanet Isleri Baskanligi Kur’an Kurslar1 Yonetmeligi’nin 26. maddesine gore,
Kur’an kursu bulunmayan veya mevcut kurslarin ihtiyaca cevap veremedigi yerlerde,
ya da isteyen vatandaslara Kur’an-1 Kerim ve meali ile gerekli dini bilgileri 6gretmek
amaciyla, camilerde kurslar agilabilir. Yaz Kur’an kurslar1 genellikle erkek dgrenciler
icin camilerde, kiz 6grenciler icin ise kadinlara yonelik kurslarda diizenlenmektedir.
Ancak, kiz Kur’an kursu binalarinin yetersiz olmasi durumunda, kiz &grencilere
yonelik kurslar da camilerde yapilmaktadir. Bu kurslarda imamlar ve miiezzinler
tarafindan egitim verilmektedir. Egitim iceriginde Kur’an-1 Kerim, ibadet, itikad, siyer
ve ahlak derslerinin yani sira milli ve manevi degerler egitimi de yer almaktadir
(Agirbas, 2022). Bu kurslar, ¢cocuklarin dini bilgilerini artirmanin yani sira, toplumsal

ve kiiltiirel degerlerini pekistirmelerine de katki saglamaktadir.

Diyanet Isleri Baskanlhigi, kurulusundan itibaren yaygm din egitimi
kapsaminda Kur'an kurslarini agmistir. Baskanlik, Kur'an kurslariyla ilgili yiirtittigii
faaliyetleri belirli bir program cergevesinde diizenlemekte ve bu kapsamda Kur'an
Kurslart  Yonetmeligi'nde belirtilen hedeflere odaklanmaktadir (Kog, 2019).
Yonetmeligin 10. maddesi, Kur'an 6greniminin kapsamli bir ¢er¢evesini sunmaktadir.
Bu maddedeki hedefler arasinda; Kur'an-1 Kerim'i usuliine uygun okuma, tecvid
egitimi, ibadetlerde gerekli sure ve dualar1 ezberletme ve anlamlarini kavratma,
hafizlik egitimi, Kur'an'in anlasilmasini saglama, Islam dininin inang, ahlak ve ibadet
esaslar1 hakkinda bilgi verme ve Hz. Peygamberin hayat1 ve 6rnek ahlaki hakkinda
bilgilendirme, dini icerikli etkinlikler diizenleme yer almaktadir. Bu hedefler,
Kur'an'in 6grenilmesi ve Ogretilmesi i¢cin saglam bir temel olusturmakta ve onu

Ogrenenlerin hayatlarina rehberlik etmeyi amaglamaktadir.
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Tiirkiye'deki egitim sistemi igerisinde dinin konumuyla ilgili stirekli tartismalar
olmustur ve bu tartismalar devam etmektedir. Bu konudaki degerlendirmeleri iki temel
acidan ele alabiliriz. Birincisi, dinin ve bu baglamda din egitiminin ortaya ¢ikmasinin
onemli bir sorun alami olarak degerlendirilmesidir. Diger bir acidan ise Tiirk
toplumunda meydana gelen sekiilerlesmeye ragmen dinin 6nemli bir yer tutmaya
devam etmesidir. Esasen, bu iki perspektifi birlestirerek konuyu daha kapsamli bir
sekilde ele almak miimkiindiir. Tiirkiye Cumhuriyeti tarihinde yonetim, egitim, toplum
ve birey hayatinda dinin konumu tartisma konusu olmustur. Bu arayis ve tartismalarin
onemli bir boyutunu, okullarda nasil bir din egitimi verilmesi gerektigi sorular
olusturmustur. Tiirkiye, bu konuda g¢esitli deneyimlere sahiptir. Okullarda din
derslerinin olmamasindan, se¢meli bir ders olmasina ve en sonunda zorunlu hale

gelmesine kadar farkli yaklagimlar denenmistir (Kaymakcan, 2006).

Egitim-6gretim faaliyetlerinden elde edilecek sonuglara dogrudan etkisi olan
dort temel unsur Onemlidir: Ogretim hedefleri dogrultusunda hazirlanan &gretim
programi, bu programin etkili bir sekilde uygulanmasina yardimei olacak 6gretim
materyalleri, hazirlanan programin yiiriitiilmesini saglamak ve materyallerin rahatlikla
kullanilabilmesi i¢in uygun bir egitim ortaminin olusturulmasidir. Dordiincii faktor ise
bu unsurlarin birbirleriyle uyumlu bir sekilde kullanilmasini saglayarak etkili bir
egitim siirecini gergeklestirecek olan ogreticidir (Karsli, 2013). Cagimizda nitelikli
bireyler yetistirmek, Ozellikle Ogretmenlerin {izerine Onemli bir sorumluluk
yuklemektedir. Egitimin etkili bir sekilde gerceklestirilmesinde temel rolii iistlenen
ogretmenlerin, ¢agin gereksinim duydugu bilgi, beceri, iletisim yetenegine, rehberlik
yetisine sahip olmalari, ayn1 zamanda yeniliklere agik olma ve gelisime uyum saglama
becerisine sahip olmalar1 egitimin basarisin1 6nemli dlciide belirleyecektir (Miicahit,

2017).

Egitim veren kurumlar, 6rgiin ve yaygin egitimle bireylere sunduklar1 din
egitimi sayesinde, bireylerin aileleri ve cevrelerinden edindikleri dini bilgi ve
deneyimleri degerlendirme imkani tanir. Bu, 6grencilere onceki dini birikimlerini
sorgulama ve dogrulama sansi verir. Ayn1 zamanda, bu kurumlar, daha giincel dini
bilgilerin ve deneyimlerin edinilmesi i¢cin 6nemli birer kaynak gorevi gorerek, bireyleri

cagin dini gelismeleriyle bulusturur. Bu sayede bireyler, hem ge¢miste 6grendikleriyle
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uyumlu bir ¢ercevede dinlerini degerlendirme hem de giliniimiizdeki dini gelismeleri

anlama firsat1 elde ederler (Bahadir, 2010).

Ay ve Giicen (2018) ve Bilgin (1988) tarafindan yapilan aragtirmalar, ergenlik
doneminde dogru bir din egitimi almanin birey iizerinde birgok olumlu etkisi oldugunu
gostermektedir. Din egitimi, ergenlerin biligsel ve duygusal gelisimini destekler,
ahlaki degerlerini pekistirir, kimlik arayisinda onlara rehberlik eder ve zorluklarla basa
c¢tkmada yardimci olur. Bu nedenle, ailelerin ve egitimcilerin bu déneme 6zel din

egitimi programlarina ve rehberlik hizmetlerine 6nem vermeleri olduk¢a 6nemlidir.

Egitim programlar1 tasarlarken, ergenlerin biligsel gelisimini destekleyen ve
kalbe hitap eden yontemler kullanilmalidir. Ayrica, duygusal ihtiyaglara da cevap
verilmeli ve dini bilginin ahlaki degerleri pekistirecek sekilde aktarilmasi
saglanmalidir. Bu sayede, ergenler dini inanclar1 sadece zihinsel bir diizeyde degil,
duygusal bir baglamda da igsellestirebilir ve bu inanglar hayatlarinda rehberlik ilkesi

haline gelebilir.

Ergenlik doneminde verilecek din egiminin bireyin gelisim 6zellikleri dikkate
alinarak yapilmadir. Ozellikle din egitimi programlarimin genglerin biligsel gelisimini
destekleyerek kalbine ve duygularim1 da etkileyecek sekilde tasarlanmalidir (Ay -
Giicen, 2018). Gelisim siirecinde dogru bir din egitimi alan gencler, ¢ocukluk
donemlerinde edindikleri temel degerler sayesinde hayatlar1 boyunca biiyiik dlciide
destek bulacaktir. ibadetleri daha icten ve coskulu hale gelir. Zira ruhsal ve bedensel
zorluklarla miicadele ederken, gen¢ birey Allah’in yardiminin bu zorluklarin
iistesinden gelmede kilit bir rol oynayabilecegini igsellestirir. Bu siiregte, ihmal ettigi
emir ve yasaklara siginarak, dinin rehberligi altinda yeniden bu prensiplere baglanma
firsat1 bulur. Bu nedenle, bir siire ithmal ettigi emir ve yasaklara yonelir ve bunlar
tekrar uygulamaya baglar. Bu evrede, duygularmi ve igsel diirtiilerini dinin
rehberligiyle kontrol altina alabilen geng birey, artik bu gercegi sorgulamayacaktir

(Bilgin, 1988).

1.1.6. Ortaogretim Egitim Sistemi ve Din Egitimi
Tiirkiye'de ortadgretime yerlesme sistemi, 6grencilerin ortaokul egitimlerinin

ardindan devam edecekleri liseleri belirlemek amaciyla bir dizi 6l¢iit ve sinavlar igerir.
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Ortadgretim kurumlarina yerlesim, resmi ve Ozel ortaokullar ile imam hatip
ortaokullarin1  bitiren Ogrencilerin  kayit alani, bilgi, beceri ve yetenekleri

dogrultusunda, sinavli veya siavsiz olarak gerceklestirilir.

Milli Egitim Bakanlig1 Ortadgretime Gegis YOnergesine gore ortaokul basari
puani (OBP), 6grencilerin 6, 7 ve 8. siniflarda aldiklar1 yilsonu basar1 puanlarinin
aritmetik ortalamasini ifade eder. Bu puan, sinavsiz yerlesme siireclerinde énemli bir
rol oynar. Merkezi Sinav, yani Liseye Geg¢is Sinavi (LGS), 8. siif 6grencilerine

yonelik olarak Milli Egitim Bakanlig1 (MEB) tarafindan diizenlenir.

LGS’ye giren 6grenciler, yeterli puani alarak merkezi sinavla 6grenci alan fen
liseleri, sosyal bilimler liseleri, proje uygulayan egitim kurumlart ve mesleki ve teknik
Anadolu liselerinin Anadolu teknik programlarina yerlesebilirler. Merkezi sinavdan
yeterli puan alamayan 6grenciler ise 6, 7 ve 8. sinif notlarinin ortalamasina dayanan

okul basar1 puanina gore, sinavsiz 6grenci alan diger liselere bagvuruda bulunabilirler.

Bu sistem, Ogrencilerin hem akademik performanslarini hem de sinav
basarilarint1  degerlendirerek, nitelikli  liselere  yerlesmelerini  saglamay1
amaglamaktadir. Boylece, Tiirkiye egitim sistemi icerisinde dgrenciler, yetenek ve
basarilarina gore en uygun okullara yonlendirilir ve egitim hayatlarina devam ederler

(MEB, 2024).

Tiirkiye Cumhuriyeti, 1923'te kurulduktan sonra laik bir devlet anlayisini
benimsemistir. Bu anlayis dogrultusunda, egitim sistemi de laiklik ilkelerine uygun
olarak sekillendirilmistir. Cumhuriyet'in ilk yillarinda din egitimi okullarda yer
almamus, fakat 1948 yilinda ilkokullarda "Din Bilgisi" dersi se¢meli olarak miifredata
dahil edilmistir (Ates, 2018). 12 Eyliil 1980 askeri miidahalesinin ardindan 1982
yilinda kabul edilen Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasinin 24. maddesi geregince,
okullarda istege bagl olarak verilen Din Bilgisi dersi ile zorunlu olan Ahlak dersleri
birlestirilmis ve 1982-1983 egitim 6gretim yilindan itibaren "Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi" adi altinda ilkokul 4. siniftan lise son smifa kadar zorunlu ders olarak

okutulmaya baslanmustir (Ocal, 2008).

26



Genel lise tiirlerinde peygamberimizin hayati, temel dini bilgiler ve Kur’an-1
Kerim dersleri segmeli olarak sunulmaktadir. Ancak, Anadolu imam Hatip Liselerinde

bu dersler meslek dersleri kategorisinde zorunlu olarak okutulmaktadir.

Ortadgretimde verilen Peygamberimizin Hayati Dersi (9-12. siniflar), 1739
sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda belirtilen “Tiirk Milli Egitiminin Genel
Amaglar1 ve Temel Ilkelerine” uygun olarak, 6grencilerin peygamberimizin hayatini
kronolojik bir sirayla &grenmelerini, peygamberimizin beseri ve peygamberlik
yonlerini anlamalarini, Ornek kisiliginin bireysel ve toplumsal boyutlarini
kavramalarini, peygamberimizi severek onu 6rnek almalarini, siinnetin baglayiciligini
idrak etmelerini, peygamberimizin hayatini1 biitiinciil bir yaklagimla tanimalarini,
sahabenin Islam’1t yayma konusundaki roliinii fark etmelerini ve kiiltiiriimiizdeki
peygamber sevgisinin tezahiirlerini anlamalarin1 hedeflemektedir (Milli Egitim

Bakanligi, 2018).

Temel Dini Bilgiler Dersi (islam 1-2), 1739 Sayih Milli Egitim Temel
Kanunu’nda belirtilen “Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1 ve Temel Ilkeleri’ne
uygun olarak, dgrencilerin dinin temel ozelliklerini kavramasi ve Islam’in hayat
anlayisimi dgrenmesi, Islam dininin temel iman esaslarini anlamasi, Islam dininin
ibadetleri ve uygulamalar1 hakkinda bilgi edinmesi, islam’in inang, ibadet ve ahlak
ilkelerini igsellestirip dini sorumluluklarini bilmesi, Toplumsal hayata yon veren temel

ilkeleri 6grenmesi hedeflenmektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2018).

Anadolu imam Hatip Liseleri Kur’an-1 Kerim Dersi (9-12. smiflar) dgretim
programi, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2. maddesinde belirtilen “Tiirk
Milli Egitiminin Genel Amagclari’na uygun olarak hazirlanmigti. Bu program
kapsaminda 6grencilerin: Kur’an-1 Kerim’i dogru ve giizel okumanin Islam dinindeki
ve kiiltiirimlizdeki yerini anlamasi, Kur’an-1 Kerim’i dogru ve giizel okuma
kurallarin1 agiklamasi, Kur’an-1 Kerim’i harflerin mahreclerine ve tecvid kurallarina
uygun olarak dogru ve giizel bir sekilde okumasi, mesleki ve kisisel hayatlarinda
kullanabilecekleri bazi sure ve ayetleri ezberlemesi ve okumasi, ayet ve surelerin
anlamlarindan temel ilkeler ¢ikarma becerisi kazanmasi amaglanmaktadir (Milli

Egitim Bakanligi, 2018).
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1.1.7. Arastirma Konusuyla Tlgili Belli Bash Arastirmalar

1.1.7.1. Yurt Icinde Yapilan Calismalar

Tiirkiye'de dini yonelim iizerine yapilan arastirmalarin biiylik bir kismi, bu
kavramin Tanr algisi, psikolojik dayaniklilik ve psikolojik iyi olma ile iliskileri
lizerinde yogunlasmaktadir. Ancak literatlirde, dini yonelim ve din egitiminin birlikte

degerlendirildigi kapsamli bir aragtirmaya rastlanmamaktadir.

Huyut (2013) tarafindan {iniversite Ogrencileri iizerinde gergeklestirilen
arastirma intihar davramsi ile dini yonelim arasindaki iliskiyi incelemistir. I¢sel dini
yonelim ile intiharin kabul edilebilirligi arasinda negatif yonde, sorgulama dini
yonelim ile intiharin kabul edilebilirligi arasinda pozitif yonde bir iligki tespit

edilmistir.

Erdogan (2014) tarafindan iiniversite 6grencileri ile yapilan “Tanr1 Algisi, Dini
Yénelim Bigimleri ve Dindarligin Psikolojik Dayamiklilikla iligkisi” isimli doktora
tezinde; icsel dini yonelim ile psikolojik dayaniklilik arasinda olumlu iliski tespit
edilmistir. Bunun yani sira egitim fakiiltesi 6grencilerinin i¢sel dini yonelim puanlari

ilahiyat 6grencilerinin puanlarindan anlamli derecede yiiksek bulunmustur.

Parlak (2019) tarafindan ortadgretim ogrencilerinin dini tutumlarina din
egitiminin etkisinin incelendigi arastirmada, nitel aragtirma yontemi kullanilmastir.
Aragtirma bulgularina gore, 6grencilerin ¢ogunlugu dini tutumlarinin sekillenmesinde
en belirleyici referans olarak ailelerini kabul etmektedir. Bununla birlikte, ergenlik
déneminin getirdigi sorgulama siireci, dini siiphe ve stres bunalimi gibi faktorlerin

ogrencilerin dini tutumlarinda degisime yol ac¢tig1 tespit edilmistir.

Bozgeyikli ve Caligkan (2020) tarafindan 472 lise 6grencisinden olusan
orneklem tizerinde gergeklestirilen bir arastirmada, psikolojik i1yi olus ile igsel, kati
kuralc1 ve digsal dini yonelim arasinda pozitif yonlii anlamli iligkiler tespit edilmistir.
Sorgulayict dini yonelim ile psikolojik iyi olus arasinda anlamli bir iligki

bulunmamastir.

Yiicel’in (2022) ortadgretimde 6grenim goren kiz 6grenciler tizerinde romantik
iligkilerinin aile baglar1 ve dindarlik diizeyleri ile iligkilerini incelemek amaciyla

gerceklestirdigi aragtirmada, bireylerin dini yonelimleri baglanma stilleri ¢er¢evesinde
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ele alinmigtir. Arastirma bulgularina gore, giivenli baglanma stiline sahip bireylerin
giliven duygularinin yliksek olmasi nedeniyle i¢sel dini yonelim, digsal dini yonelim ve
kat1 kuralct dini yonelim diizeylerinin daha yiiksek oldugu, sorgulayicit dini yonelim

diizeylerinin ise daha diisiik oldugu saptanmustir.

Kirag (2023) tarafindan oOrneklemini 421 katilimcinin olusturdugu bir
arastirmada, c¢ocukluk c¢agi travmalarinin hayatin anlami iizerindeki etkisinde dini
yonelimin rolii incelenmistir. Arastirma bulgularina gore, ¢ocukluk ¢agi travmalari,
igsel dini yonelimi olumsuz yonde, sorgulayici dini yonelim ise olumlu yodnde
etkilemektedir. Bununla birlikte, ¢ocukluk cagi travmalari ile digsal dini yonelim ve

kat1 kuralec1 dini yonelim arasinda anlamli bir iligki bulunmamugtir.

Isgilip (2023) tarafindan Enneagram temelli dini kisilik tipolojisi gelistirmek
amaciyla iiniversite 6grencileri lizerinde yapilan arastirmada dini kisilik tipolojileri ile
dini yonelim bigimleri arasinda anlamli ve pozitif iligkiler bulunmustur. Arastirma
bulgularina gore Giizel Sanatlar Lisesinden mezun olan grencilerin sorgulayici dini
yonelim puanlarinin Mesleki ve Teknik Lise ile Imam Hatip Lisesinden mezun olan

Ogrencilerinin puanlarina gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Arkan (2023) tarafindan yapilan tiniversitede 6grenim goren kiz 6grencilerin
manevi ihtiyaglari tespit etmek amaciyla nitel ve nicel yontemlerinin kullanildig:
aragtirmada 0grencilerin Tanr1 algisi, umut ve dini yonelim duygulari arasindaki iligki
incelenmistir. Arastirma bulgularina gore 6grencilerin sevgi yonelimli Tanr1 algisi
puanlart ile igsel ve kat1 dini yOnelimleri arasinda pozitif yonlii anlamli iliski
bulunmustur. Ayrica algilanan dindarlik diizeyine gore kat1 kuralci, digsal ve
sorgulayict dini yonelim boyutlar1 puanlarinin istatistiksel olarak anlamli farklilik

gosterdigi tespit edilmistir.

Bilge (2024) tarafindan lise ve lniversite 0grencilerinin Tanr1 algisi, dini
yonelim bicimleri ve psikolojik iyi olus diizeyleri arasindaki iliski ve etkilesimi
incelenmistir. Olumlu Tanr algist ile igsel dini yonelim, dissal dini yonelim ve kati
kuralc1 dini yonelim arasinda pozitif; sorgulayict dini yonelim arasinda ise negatif
iligki tespit edilmistir. Dini yonelim bicimleri ile psikolojik 1yi olus arasinda pozitif

yonli anlaml iliskiler oldugu goériilmiistiir.
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1.1.7.2. Yurtdisinda Yapilan Calismalar

Genia ve Shaw (1991), farkli mezhep gruplarini temsil eden 309 goniilli
katilimei iizerinde gercgeklestirdigi ¢alismada, depresyon ile dini yonelim iliskisine
bakmiglardir. Allport’un Dini Yonelim Envanterinin uygulandigi arastirmalarinin

sonucunda I¢sel Dini Yonelim ile depresyon arasinda olumsuz iliski bulmuslardir.

Altemeyer ve Hunsberger (1992) tarafindan iiniversite Ogrencileri ve
ebeveynleri iizerinde yapilan ¢alismada, dini yonelimler ile dnyargi arasindaki iliski
incelenmistir. Bu ¢alismanin bulgularina gore, kat1 kuralci dini yonelim sahiplerinin
daha onyargili oldugu tespit edilmistir. Diger taraftan, sorgulayicit dini yonelim
sahiplerinin ise daha az 6nyargili oldugu belirlenmistir. Bu sonuglar, dini yonelimlerin
bireylerin 6nyargi diizeylerini nasil etkileyebilecegini ve dini inanglarin toplumdaki

hosgorii ve ayrimeilikla olan iligkisini anlamak agisindan 6nemli bilgiler sunmaktadir.

Lewis ve arkadaslarimin (2005), 138 yetiskin iizerinde gergeklestirdikleri
calismada, igsel dini yonelime sahip bireylerin pozitif dini basa ¢ikma stratejilerini
daha yiiksek diizeyde kullandiklarini ve bu kisilerin psikolojik mutluluk seviyelerinin

de yiiksek oldugunu tespit etmislerdir.

Seidmahmoodi ve arkadaslari (2011) tarafindan Iran’da {iniversite 6grencileri
tizerinde yapilan arastirmada, i¢sel dini yonelim ve digsal dini yonelim boyutlarinin
psikolojik dayaniklilik ve travma sonrasi gelisim ile olan iligkisi incelenmistir.
Arastirmanin bulgulari, i¢sel dini yonelimi yiliksek olan bireylerin travma sonrasi
gelisim diizeylerinin ve psikolojik dayanikliliklarinin daha yiiksek oldugunu ortaya

koymustur.
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IKiINCi BOLUM
YONTEM

Bu béliimde, arastirmamizda kullanilan yontem, belirlenen evren ve 6rneklem,
kullanilan veri toplama araglari, veri toplama siireci ve veri analizine iligkin bilgiler

sunulmustur.

2.1. Arastirma Yontemi (Modeli)

Farkli lise tilirlerinde 6grenim goren oOgrencilerin dini ydnelimleri ve din
egitiminin bu yonelimler ile iligkisini incelemeyi hedefledigimiz bu ¢aligmada, tarama
modeli kullanilmigtir. Tarama modelleri, ge¢gmiste veya halen var olan bir durumu
mevcut haliyle betimlemeyi amaglayan aragtirma yaklagimlaridir. Bu modellerde,
arastirma konusu olan olaylar, bireyler ya da nesneler, kendi dogal kosullar1 i¢inde ele
aliarak tanimlanir ve herhangi bir sekilde degistirilmez ya da etkilenmez. (Karasar,
2012, 77). Bu kapsamda, ¢alismamizda kesitsel tarama modeli kullanilmigtir. Kesitsel
tarama modeli, belirli bir zaman diliminde mevcut durumu betimlemeye yonelik bir
arastirma tiiridiir. Genellikle biiyiik 6rneklemlerle ¢alisilan bu tiir aragtirmalar, bir¢ok

farkli 6zellige sahip genis bir toplulugu kapsar (Biiyiikoztiirk vd., 2020, 186).

2.2. Evren ve Orneklem

Bu arasgtirmanin genel evreni, Tlrkiye’deki lise 6grencileri, ¢aligma evreni ise
Konya ilinde yer alan liselerde 6grenim goren Ogrencilerdir. Calisma evrenimizi
belirlemek igin Konya Il Milli Egitim Miidiirliigii’nden alinan bilgilere gore 2023-
2024 egitim 6gretim yilinda merkez ilgelerdeki 6zel ve devlet Fen Lisesi 6grenci say1s1
3240, Sosyal Bilimler 6grenci sayis1 540 ve Anadolu liselerinde 6grenim goren dgrenci
sayis1 32868°dir. Meslek liselerinde 20969 ve Imam Hatip liselerinde 14041 dgrenci
bulunmaktadir (Bk. Ek-5).

LGS’ye giren 6grenciler, yeterli puani alarak merkezi sinavla 6grenci alan fen
liseleri, sosyal bilimler liseleri, proje uygulayan egitim kurumlart (Anadolu imam
hatip lisesi) ve mesleki ve teknik Anadolu liselerinin Anadolu teknik programlarina
yerlesebilirler. Merkezi sinavdan yeterli puan alamayan 6grenciler ise okul basari

puanina gore, siavsiz dgrenci alan diger liselere basvuruda bulunabilirler. Ortaokul
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basar1 puant (OBP), 6grencilerin 6, 7 ve 8. smiflarda aldiklar1 yilsonu basari

puanlarinin aritmetik ortalamasini ifade eder.

Orneklem segiminde, dgrencilerin liseye kabuliinde kullanilan LGS puan1 ve
okul basar1 puan1 kriterleri dikkate alinmistir. Fen liseleri ve sosyal bilimler liseleri
yalnizca LGS puantyla 6grenci kabul ettigi i¢in bu liselerden yalnizca bir tanesi
secilmistir. Diger lise tiirlerinde ise 6grenci alimi i¢in bu iki kriterden biri tercih
edilmektedir. Bu nedenle 6rneklem belirlemede LGS puani ve okul basar1 puaniyla

Ogrenci alan liselerden bir tane okul tercih edilmistir.

Calismanin 6rneklemi, evrenden rastgele yontemle segilerek gerceklestirilen
basit olasilikli 6érnekleme yontemiyle belirlenmistir (Ekiz, 2020, 114). Calismanin
ornekleminde, Fen Lisesinden 72, Sosyal Bilimler Lisesinden 94, Anadolu
Liselerinden 201, Meslek liselerinden 254 ve Anadolu Imam Hatip Liselerinden 296
ogrenci yer almaktadir. Asagidaki tabloda 2023-2024 egitim-6gretim yilinda ad1 gegen
lise tiirlerinde 6grenim goren O6grenci ve ¢alismaya katilan 6grenci sayilar istatiksel

olarak belirtilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin Cinsiyet, Okul Tiirti ve Sinif Degiskenlerine Gére Dagilimi

Degiskenler Grup N %
Erkek 414 45.1

Cinsiyet Kiz 503 54.9
Toplam 917 100.0

Fen Lisesi 72 7.9

Sosyal Bilimler Lisesi 9 10.3

) Anadolu Lisesi 201 21.9
Lise Meslek Lisesi 254 277
Imam Hatip Lisesi 296 32.3
Toplam 917 100.0

9. Smif 328 35.8

10. siif 237 25.8

Simf 11. Siuf 168 18.3
12. sif 184 20.1
Toplam 917 100.0

Calismaya toplam 1141 6grenci katilmistir. Ancak, formlar1 eksik ve hatali

dolduran 6grencilere ait veriler analize dahil edilmemistir. Ayrica ug¢ degerler tespit
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edilmis ve bu birimler analizden ¢ikarilmistir. Bu nedenle degerlendirme siirecinde

917 6grencinin verileri dikkate alinmustir.

2.3. Veri Toplama Araclan

Bu aragtirmada, katilimcilarin dini yonelimlerini belirlemek ve demografik
Ozellikleri hakkinda veri toplamak icin “Kisisel Bilgi Formu” ve "Yeniden

Yapilandirilmis Miisliiman Dini Yénelim Olgegi" kullanilmustir.

2.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formu arastirmada yer alan Ogrencilerin kisisel bilgileri ve
aldiklar1 din egitimleri hakkinda bilgi toplamak amaciyla hazirlanmistir. Form,
Ogrencilerin cinsiyet, 6grenim gordiikleri okul tiirli ve mezun olduklar1 ortaokul tiiri,
siif, ailedeki ebeveyn tutumlari, ebeveynlerin dindarlik diizeyleri gibi kisisel bilgileri
icermektedir. Ayrica, 6grencilerin ortaokulda ve 6grenim gordiikleri lisede aldiklar
secmeli dersler, Kur’an-1 Kerim okumay1 bilme diizeyleri, segmeli derslerin yeterlilik
diizeyleri hakkinda goriisleri, okulda aldiklar1 din egitiminin inangla ilgili sorularina
yeterli cevap vermesi hakkindaki diigiinceleri ve aldiklari din egitimine yonelik sorular
da formda yer almaktadir. Din egitimi alanindaki sorular, 6nceki ¢alismalar ve literatiir
g0z ontlinde bulundurularak hazirlanmistir. Bu béliimde yer alan sorular, katilimcilarin
aldiklar1 formal ve informal din egitiminin kaynaklarimi ve dini konularla ilgili

basvurduklar1t mercileri belirlemeye yoneliktir.

2.3.2. Yeniden Yapilandirilmis Miisliiman Dini Yénelim Olcegi

Bu calismada kullanilan 6lgek, baslangicta Harlak ve arkadaglari (2008)
tarafindan gelistirilen I¢sel Dini Yonelim (IDY), Dissal Dini Yénelim (DDY) ve
Sorgulayici Dini Yonelim (SDY) olmak iizere {i¢ alt boyuttan olugan Miisliiman Dini
Yonelim Olgegi’nin revize edilmis halidir. Daha sonra Ercan (2009), dlgege Kati
Kurale1 Dini  Yonelim (KKDY) alt boyutunu ekleyerek o6lcegi yeniden

yapilandirmistir.

Ercan’in (2009) revize ettigi bu 6l¢ek, 7'l Likert tipi bir degerlendirme sistemi
lizerine kurulmus ve toplamda 21 madde icermektedir. Bu maddeler, IDY (6 madde:
1,2,7,8,13,18), DDY (6 madde: 10, 11, 15, 16, 17), SDY (5 madde: 4, 6, 9, 14, 19)
ve KKDY (4 madde: 3, 5, 12, 20, 21) olmak iizere dort farkl alt boyutu 6l¢mektedir.
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Olgegin maddeleri, 1 (Kesinlikle katilmiyorum) ile 7 (Kesimlikle Katiltyorum)

arasinda puanlanmaktadir.

Yapilan faktor analizi sonuglari, 6lgegin bu dort alt boyutu ayr1 ayr olgtiigiini
dogrulamistir. Giivenirlik analizine gore, IDY alt boyutu i¢in Cronbach'in o degeri .93,
DDY alt boyutu i¢in .83, SDY alt boyutu i¢in .73 ve KKDY alt boyutu i¢in .81 olarak
belirlenmistir (Ercan, 2009). Bu bulgular, 6l¢egin giivenilir ve gegerli bir sekilde dini

yonelimlerin farkli boyutlarini 6l¢mek i¢in kullanilabilecegini gostermektedir.

IDY, bireyin dini inanclar1 ve uygulamalar1 kisisel bir i¢sel motivasyonla
benimsemesi ve icsellestirmesi durumunu ifade eder. DDY’de ise bireyin dini
inanclart ve uygulamalar1 igsel deneyimlerinden ziyade dis etkenler tarafindan
belirlenir. SDY, bireyin dini inan¢ ve uygulamalar1 kabul etmeden 6nce sorgulama ve
elestirme 6n plandadir. KKDY de ise, bireyin dini inang¢lar1 ve uygulamalar1 kati,

dogmatik ve degismez bir sekilde benimsemesi durumunu ifade eder.

2.4. Veri Toplama Siireci

Uygulama 6ncesinde, Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Etik Kurulu’nun 13.10.2023 tarih, 10 sayili toplant1 ve 2023/425 nolu karari
ile etik kurul onayr almmustir (Bk. Ek-3). Daha sonra Konya il Milli Egitimi
Miidiirligii’niin 15.01.2024 tarih ve E-83688308-605.99-94350203 sayili yazisi ile
gerekli aragtirma izni alinmigtir (Bk. Ek-4). Ancak, Mahmut Sami Ramazanoglu
Anadolu Imam Hatip Lisesi yonetimi, grencilerin verilerinden elde edilecek sonuglar
konusunda endiselerini dile getirerek alinan izinlere ragmen anketin uygulanmasina

izin vermemistir. Bu nedenle, imam hatip lisesi olarak farkl bir okul tercih edilmistir.

Veri toplama siireci, 2023-2024 egitim Ogretim yilinda belirlenen lise
tiirlerinde 6grenim goren Ogrencilere anketlerin uygulanmasiyla gergeklestirilmistir.
Anketler, 6grencilere yiiz yiize goriisme yontemi ile uygulanmis ve katilimcilar anketi
goniilliiliik esasina gore cevaplamistir. Veri toplama siireci boyunca katilimcilarin

anonimligi ve gizliligi titizlikle korunmustur.
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2.5. Veri Analizi
Calismada toplanan verilerin analizi SPSS programi kullanilarak yapilmustir.
Toplamda 1141 kisiden toplanan veriler sisteme yiiklendikten sonra, eksik, hatali ve

uc degerler analiz dis1 birakilarak 917 veri analize dahil edilmistir.

Dini yonelim bigimlerine ait puan ortalamalarini degerlendirmek iizere puan

araliklar olusturularak Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Yeniden Yapilandirilmis Miisliman Dini Y&nelim Olgeginin Deger
Araliklar1

Puan Arahg Derecelendirme
1.00-2.20 Cok Diisiik
2.21-3.40 Diisiik
3.41-4.60 Orta

4.61-5.80 Yiksek
5.81-7.00 Cok Yiiksek

Dini yonelim bi¢imlerinin ortalamalarin1 degerlendirmek amactyla 7'li 6lgek,
5'li gruplara ayrilarak degerlendirme kriteri belirlenmis ve bu kriterler Tablo 2 de

sunulmustur.

Oncelikle, verilerin dagiliminin normal olup olmadigini belirlemek amaciyla
carpiklik ve basiklik katsayilari incelenmistir. Bliylikoztiirk ve arkadaglart (2011)
carpiklik katsayilarinin -1 ile +1 arasinda olmasinin, Tabachnick ve Fidell (2013) ise
+1.5 ile -1.5 araligindaki degerlerin normal dagilimi gosterdigini belirtmistir. George
ve Mallery (2016) ise psikometrik 6l¢iimler i¢in ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin +1
ile -1 arasinda olmasint miikkemmel, +2 ile -2 araligini1 ise kabul edilebilir olarak

degerlendirmislerdir.

Aragtirmada elde edilen tiim verilerin normal dagilim gosterdigi belirlenmis ve
bu dogrultuda kullanilacak analiz testlerine karar verilmistir. Betimsel istatistiklerin
incelenmesi sonrasinda, iki grubun karsilastirilmasinda Bagimsiz Gruplar t testi,
ikiden fazla grup i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) ve dini yonelim alt

boyutlar1 arasindaki iliskiyi incelemek i¢in ¢oklu korelasyon analizi kullanilmistir.

Iki degisken arasindaki korelasyon, -1.0 ile 1.0 arasinda degerler alabilir.
Korelasyon katsayisinin 1.0 olmasi, degiskenler arasinda miikemmel bir pozitif iligki

oldugunu; -1.0 olmasi, miikkemmel bir negatif iliski oldugunu; 0.0 olmasi ise herhangi
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bir iligki bulunmadigin1 gosterir. Korelasyon katsayisinin mutlak degeri 0.70-0.99
arasinda oldugunda yiiksek, 0.30-0.69 arasinda oldugunda orta, 0.01-0.29 arasinda
oldugunda ise diisiik diizeyde bir iliski oldugu kabul edilmistir (Biiytikoztirk vd.,
2020, 113).

Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) yapilirken, homojenlik saglandiginda
ilk olarak coklu karsilastirma testlerinden Scheffe testi, gruplar arasindaki anlamliligin
bu test ile tespit edilemedigi durumlarda LSD testi; homojenligin saglanamadigi
durumlarda ise Dunnett C testi kullanilmistir. Bu analizler, elde edilen verilerin dogru
ve giivenilir sonuglar sunmasini saglamak amaciyla titizlikle yiriitilmiistiir. Clinki
Scheffe testi, olduk¢a tutucu (hata paymni diisiik tutan) bir testtir; buna karsin, LSD
(Fisher's Least Significant Differences) testi, oldukca liberal (hataya daha fazla
tolerans gosteren) bir testtir (Morgan vd., 2004, 151 akt. Can, 2020, 154).
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR ve TARTISMA

Arastirmanin bu bdliimiinde, katilimcilarin sosyo-demografik 6zelliklerinin
(cinsiyet, siif diizeyi, okul tiirli, mezun olunan okul vb.) ve aldiklar1 din egitimi
diizeylerinin Yeniden Yapilandirilmis Miisliiman Dini Y&nelim Olgegi'nin alt boyutlari
(icsel dini yonelim, digsal dini yonelim, kat1 kuralct dini yonelim ve sorgulayici dini
yonelim) tizerindeki etkisi incelenecektir. Ayrica, elde edilen bulgular mevcut
literatiirle iliskilendirilerek tartisilacak ve bu tartismalardan ¢ikan sonuclar ile 6neriler

ele alinacaktir

3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Olgek formlar1 1141 dgrenciye uygulanmis, hatali kodlama ve uc degerlerin
¢ikarilmasiyla elde edilen 917 6grenciden saglanan veriler lizerinde betimsel istatistik
analizleri  gerceklestirilmigtir. ~ Analizlerden 6nce, degiskenler arasindaki
karsilastirmalarda kullanilacak testleri belirlemek amaciyla Yeniden Yapilandirilmis
Miisliiman Dini Yénelim Olgegi’ nin alt boyutlarinin ortalama puanlarinin normal

dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir.

Tablo 3. Dini Yonelim Alt Boyutlarinin Betimsel Analiz Sonuglari

Alt Boyutlar N Minimum Maximum X SS Carpikhik Basiklik
icsel Dini Yonelim 917 3.33 7 6.09 72 -1.03 1.01
Dissal Dini 917 16 7 505 112 42 -5
Yonelim

Sorgulayici Dini 917 1 7 4.31 1.32 .25 -47
YoOnelim

Kati Kurale1 Dini 4,4 1.2 7 483 116 -35 -28

Yonelim

Tablo 3 incelendiginde, Yeniden Yapilandirilmig Miisliiman Dini Yo6nelim
Olgeginin tiim alt boyutlarinda carpiklik ve basiklik degerlerinin normal dagilim
gosterdigi gozlemlenmektedir. Diger tim degiskenlerin ortalama puanlarinin da
normal dagilim gosterdigi saptanmistir. Bu nedenle tiim analizlerde parametrik testler

kullanilmastir.
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Birinci alt problemde “Ortadgretim 6grencilerinin dini yonelim bi¢imlerinin
(icsel, digsal, sorgulayic1 ve kati kuralci) betimsel istatistik degerleri nelerdir?”

sorusuna yanit aranmistir.

Tablo 3 incelendiginde, ortadgrenim dgrencileri arasinda igsel dini yonelim alt
boyutunun ortalama puanimin (X=6.09) en yiiksek degere sahip oldugu goriilmektedir.
Bu ortalama puan, Tablo 2'ye gore "Cok Yiiksek" olarak degerlendirilebilir.
Sorgulayict dini ydnelim puanmin (X=4.31) ise en diisiik oldugu dikkat cekmektedir
ve bu puan “Orta” diizeyi ifade etmektedir. Bu bulguya gore, katilimcilarin sorgulayict

dini yonelim diizeylerinin orta seviyede oldugu degerlendirmesi yapilabilir.

Dissal dini yonelim puam (X=5.05) ve kati kuralct dini ydnelim puam
(X=4.83) ise Tablo 2’ye gore "Yiiksek" diizeyde oldugu ifade edilebilir. Bu bulgular,
katilimcilarin digsal dini yonelim ve kati kuralct dini yonelim puanlarinin orta

seviyenin tizerinde oldugunu ortaya koymaktadir.

IDY puanmin yiiksek olmasi, dgrencilerin dini inanglar1 kisisel ve icten bir
sekilde benimsediklerini ortaya koymaktadir. SDY alt boyutunun en diisiik ¢ikmasi
ise, Ogrencilerin dini inanglar1 sorgulama veya elestirel bir bakis acisiyla
degerlendirme egilimlerinin daha az oldugunu gostermektedir. Bu bulgu literatiirdeki
calismalarla tutarlilik gdstermektedir. Gencer (2023) ¢alismasinda, katilimcilarin IDY
puaninin diger dini yonelim puanlarindan oldukga yiiksek oldugu bulunmustur. Benzer
bir sonu¢ Erdogan (2014) tarafindan lise Ogrencileri lizerinde gerceklestirdigi
arastirmada da gozlenmistir. Bu ¢alismada 6grencilerin SDY puanlar1 orta diizeyde,
IDY puanlar yiiksek diizeyde, KKDY puanlar1 orta diizeyin iistiinde ve DDY puanlari
ise orta diizeyin biraz lizerinde oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenlerle yapilan bir
caligmada, IDY diizeyi ilk sirada yer alirken, bunu sirastyla KKDY, DDY ve SDY
diizeylerinin takip ettigi belirlenmistir (Ikis - Kusat, 2021).

Bilge’nin (2024) lise ve iiniversite Orneklemi {iizerinde gerceklestirdigi
calismasinda IDY puanmn tiim alt boyutlar icinde en yiiksek degere sahip oldugu

tespit edilmistir. SDY ise ikinci sirada yer almaktadir.

Literatiirde elestirel diislinme iizerine yapilan calismalar incelendiginde,

ogrencilerin genel elestirel diisiinme puanlarinin diistik oldugu belirlenmistir. Erdogan
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(2012), Leventoglu (2024) ve Senseker ve Kartal (2010) tarafindan tiiniversite
Ogrencileri lizerine yapilan arastirmalar ile Demir ve Aybek (2014) tarafindan lise
Ogrencileri iizerinde yapilan c¢alismalar bu bulguyu desteklemektedir. Lise
ogrencilerinin SDY diizeylerinin diisiik ¢ikmasi, SDY boyutunun elestirel diisiinme ile

olan iligkisi dikkate alindiginda bu bulgularla tutarlilik géstermektedir.

3.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ikinci alt problemde “Ortadgretim ogrencilerinin dini yénelim bigimleri
arasinda anlamli bir iliski var midir?” sorusuna yanit aranmistir. Dini Yonelim alt
boyutlar1 arasindaki iligkiyi incelemek i¢in yapilan Coklu Korelasyon analizi

sonugclari, asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 4. Dini Yo6nelim Alt Boyutlarinin Coklu Korelasyon Analizi Sonuglari

Dini Yénelim Alt Boyutlari IDY DDY SDY KKDY
I¢csel Dini Yénelim (IiDY) 1 40* -.12* A7
Digsal Dini Yonelim (DDY) 40* 1 .06 .39*
Sorgulayici Dini Yoénelim (SDY) -.12* .06 1 -27*
Kat1 Kuralci Dini Yonelim « " o7k

(KKDY) 47 .39 27 1
*p<.01

Tablo 4'teki Korelasyon testi sonuglari incelendiginde, I¢sel Dini Yonelim
(IDY) ile Dissal Dini Yonelim (DDY) arasindaki iliskinin orta diizeyde pozitif (r =
40) ve anlamh (p < .01); IDY ile Kat1 Kuralct Dini Yonelim (KKDY) arasindaki
iligskinin de orta diizeyde, pozitif yonlii (r = .47) ve istatistiksel olarak anlaml1 (p <.01)
oldugu belirlenmistir. Bu durum IDY'nin yiiksek oldugu bireylerde DDY ve
KKDY"'nin de yiiksek olma egiliminde oldugunu gdsterir.

DDY ile KKDY arasindaki iliskinin orta diizeyde, pozitif yonlii (r = .39) ve
anlamli (p <.01) oldugu saptanmistir. Bu durum, DDY'nin yiiksek oldugu bireylerde

KKDY'nin de yiiksek olma egiliminde oldugunu gdsterir.

IDY ile Sorgulayici Dini Yonelim (SDY) arasindaki iliskinin diisiik diizeyde,
negatif yonlii (r = -.18) ve istatistiksel olarak anlamli (p < .01) ve SDY ile KKDY

arasindaki iliskinin diisiik diizeyde, negatif yonlii (r = -.27) ve istatistiksel olarak
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anlamli (p < .01) oldugu belirlenmistir. Bu, SDY'nin yiiksek oldugu bireylerde DDY

ve KKDY'nin diisiik olma egiliminde oldugunu gosterir.
SDY ile DDY arasindaki iliski (r=.06) istatistiki olarak anlamli bulunmamustur.

Erdogan (2014) tarafindan yapilan aragtirma, lise 6grencilerinin SDY ile dini
yonelimin diger alt boyutlar1 arasindaki iliskinin istatistiksel olarak anlamli ancak
negatif yonlii oldugunu ortaya koymustur. IDY ile DDY ve KKDY arasindaki iliski
istatistiksel olarak anlamli ve pozitif yonlii; DDY ile KKDY arasindaki iligki de aym
sekilde anlaml1 ve pozitif yonlii bulunmustur. Bu bulgular mevcut ¢alisma sonuglari

ile tutarlilik gdstermektedir.

Lise ve tiniversite 6rneklemi iizerinde yapilan bir arastirmada, SDY ve KKDY
diizeyleri agisindan anlamli bir fark bulunmadig: belirlenmistir. Ancak IDY ve DDY
diizeyleri bakimindan lise ve iiniversite dgrencileri arasinda anlamli bir farkliliklar
tespit edilmistir. Universite dgrencilerinin IDY diizeyinin lise 6grencilerinden daha
yiiksek oldugu; lise 6grencilerinin ise DDY diizeyinin iiniversite 6grencilerine gore

daha yiiksek oldugu tespit edilmistir (Bilge, 2024).

Bu bulgular, SDY ile diger dini yonelim tiirleri arasindaki negatif iliskilerin
daha elestirel ve sorgulayict bir dini tutuma sahip bireylerin, geleneksel dini

yaklasimlardan uzaklasma egiliminde olduklarini gostermektedir.

3.3. Ugiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Aragtirmanin iiglincii alt probleminde “Ogrencilerin dini y&nelim bigimleri;
cinsiyet, mezun olduklar1 ortaokul tiirii, 6grenim gordiikleri lise tiirii, liseye yerlesme
bicimleri, 6grenim gordiikleri sinif seviyesi, anne ve baba tutumlari, anne ve baba
dindarlik diizeyleri ve aile mutlulugu algisina gore anlamli bir farklilik gostermekte

midir?” sorusuna cevap aranacaktir.

3.3.1. Dini Yonelim Bicimleri Puanlarimin Cinsiyete Gore Degisimi
Ortadgretim Ogrencilerinin Dini Yonelim puanlart ile cinsiyetleri arasindaki
iliskinin istatistiksel anlamliligin1 degerlendirmek icin Bagimsiz Gruplar t testi

uygulanmis ve sonuclar Tablo 5'te sunulmustur.
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Tablo 5. Ortadgretim Ogrencilerinin Dini Yonelim Puanlarmin Cinsiyete iliskin
Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglari

Alt boyut Cinsiyet N X SS t p
. Kiz 503 6.12 0.68
I¢sel Dini Yonelim 1.48 14
Erkek 414 6.05 0.77
Kiz 503 5.02 1.05
Dissal Dini Yonelim -.81 42
Erkek 414 5.08 1.20
Kiz 503 4.33 1.29
Sorgulayici Dini Yénelim 51 .61
Erkek 414 4.28 1.37
Kat1 Kuralci Dini Kiz 503 471 113
Yonelim -3.50 .00*
one Erkek 414 4.98 1.18
*p<.01

Tablo 5 incelendiginde, 6grencilerin dini yonelim alt boyutlarindan I¢sel Dini
Yoénelim (IDY), Digsal Dini Yonelim (DDY) ve Sorgulayict Dini Yénelim (SDY)
puanlarinda cinsiyete gore anlamli bir fark bulunmamaktadir. Kati Kuraler Dini
Yonelim (KKDY) puanlarina gore ise, erkek dgrencilerin puanlar ile kiz 6grencilerin
puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmaktadir. Erkek 6grencilerin

puanlar1 (X = 4.98), kiz 6grencilerin puanlarindan (X = 4.71) daha yiiksektir.

Alan yazinda, cinsiyet ile dini yonelim/dindarlik arasindaki iliskiyi inceleyen
cesitli calismalar mevcuttur. Mendes’in (2010) ortadgretim O6grencileri iizerinde
yaptig1 ¢aligmada, erkek ogrencilerin dini duygularinin kiz 6grencilere oranla daha
gelismis ve dini algilayis bigimlerinin teolojik agidan daha tutarli oldugu bulunmustur.
Benzer sekilde, Gokmen’in (2020) lise Ogrencileri ilizerinde yaptig1 baska bir
calismada, erkek Ogrencilerin dini tutumlarinin kiz grencilere gore daha olumlu
oldugu tespit edilmistir. Din hizmetleri ¢alisanlar1 lizerinde yapilan bir ¢aligmada ise
cinsiyetin KKDY ve DDY'yi yordadig1 belirlenmistir; bu ¢calismada erkeklerin KKDY
ve DDY diizeylerinin daha ytiksek oldugu saptanmstir (Eryticel, 2017).

Bilge (2024) tarafindan lise Ogrencileri ile gergeklestirilen ¢alismada, kiz
ogrencilerin SDY ortalamasinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu, erkek
ogrencilerin ise KKDY ortalamasinin kiz 6grencilere gore daha yiiksek oldugu

bulunmustur. Ancak, calismanin {iniversite 6rnekleminde, cinsiyet degiskeni ile SDY
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ve KKDY arasinda anlamli bir farklilik saptanmamistir. Bununla birlikte, kiz
ogrencilerin IDY ve DDY puanlarmin erkek dgrencilere gore anlamli derecede yiiksek

oldugu belirlenmistir.

Arastirmamizin sonuglarindan farkli bulgular elde eden diger arastirmalar da
mevcuttur. Gencer’in  (2023) Tirkiye’nin fakli bdlgelerinden katilimcilarla
gerceklestirdigi calismasinda , IDY *nin kadinlar lehine anlamli derecede farklilastigini
gostermistir. Bununla birlikte, DDY, SDY ve KKDY puanlarinda gruplar arasinda
anlamli bir farklilasma olmadig belirlenmistir. Isgilip (2023) ve Ayten (2004)
tarafindan {iniversite 6grencileri ve Kavun (2016) tarafindan lise 6grencileri lizerinde
yapilan aragtirmada, katilimcilarin dini yonelimlerinin cinsiyet degiskenine gore

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir..

Ulkemizde cinsiyet ve dindarlik iliskisi iizerine yapilan ¢aligmalar, ii¢ farkli
yargly1 ortaya koymaktadir: Birincisi, kadmlarin erkeklerden daha dindar oldugu;
ikincisi, erkeklerin kadinlardan daha dindar oldugu ve {i¢giinciisii, dindarlik agisindan
her iki cinsiyet arasinda anlamli bir farklilasmanin bulunmadigidir. Toplumsal normlar
ve giinliik hayattaki gozlemler, genel olarak kadinlarin daha dindar olduguna dair bir
alg1 olusturmaktadir. Ancak, bilimsel arastirmalar bu konuda kesin bir yargiya varmay1

zorlastirmaktadir (Yapici, 2016).

Bu bulgular, cinsiyetin dini yoOnelimler lizerindeki etkisinin karmagik ve
baglama gore degisken olabilecegini ortaya koymaktadir. Aragtirmalarin sonuglari,
dini yonelimlerin bireylerin cinsiyetine gore farklilagsabilecegini, ancak bu
farkliliklarin her zaman istatistiksel olarak anlamli olmayabilecegini gostermektedir.

3.3.2. Dini Yonelim Bicimleri Puanlarinin Mezun olduklar: Ortaokul

Tiiriine Gore Degisimi

Ortadgretim Ogrencilerinin Dini Y6nelim puanlari ile mezun olduklar ortaokul

tiiri arasindaki iliskinin istatistiksel anlamliligin1 degerlendirmek i¢in Bagimsiz Gruplar t

Testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 6’ da sunulmustur.
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Tablo 6. Ortadgretim Ogrencilerinin Dini Yénelim Puanlarmin Mezun Olduklari
Ortaokul Tiiriine iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

Altboyut Mezun Ortaokul Tiirii N X SS t p
fesel Dinl Ortaokul 476 6.03 a7
e 242 02~
Yonelim . .
Imam Hatip Ortaokulu 441 6.15 .67
Dussal Dini Ortaokul 476 5.06 1.10
L 0.29 77
Yonelim . .
Imam Hatip Ortaokulu 441 5.04 1.14
S | Dini Ortaokul 476 4.44 1.29
(?.I‘gll. ayicl Dinl 3.08 .00**
Yonelim . .
Imam Hatip Ortaokulu 441 4.17 1.35
K . . Ortaokul 476 4.67 1.23
iltl Kuralc1 Dini 460 00**
Yonelim . .
Imam Hatip Ortaokulu 441 5.01 1.05

*p<.05; **p<.01

Tablo 6 incelendiginde, mezun olduklari ortaokul tiiriine gére 6grencilerin dini
yonelim alt boyutlarinda anlamli farkliliklar oldugu goriilmektedir. Igsel Dini Y6nelim
(IDY), Sorgulayict Dini Yénelim (SDY) ve Kati Kuralci Dini Yénelim (KKDY)
arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar tespit edilirken, Digsal Dini Yonelim

(DDY) diizeyinde ise anlamli bir fark bulunmamaktadir.

IDY diizeyinde, ortaokul ve imam hatip ortaokulu mezunu dgrencileri arasinda
anlamli bir fark bulunmaktadir (p<.05). imam hatip ortaokulu 6grencilerinin puanlari

(X = 6.15), ortaokul 6grencilerinin puanlarindan (X = 6.03) daha yiiksek bulunmustur.

DDY alt boyutunda, ortaokul (X = 5.06) ve imam hatip ortaokulu (X = 5.04)
mezunu 6grencileri arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir (p >.05). Her iki grup

Ogrencinin puanlar1 birbirine oldukc¢a yakindir.

SDY alt boyutunda, ortaokul ve imam hatip ortaokulu mezunu o6grenciler
arasinda anlaml bir fark bulunmaktadir (p <.01). Ortaokul 6grencilerinin puanlar1 (X
= 4.44), imam hatip ortaokulu &grencilerinin puanlarmdan (X = 4.17) daha yiiksek

bulunmustur.

KKDY alt boyutunda, ortaokul ve imam hatip ortaokulu mezunu 6grenciler

arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir (p<.01). Imam hatip ortaokulu 6grencilerinin
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puanlar1 (X = 5.01), ortaokul 6grencilerinin puanlarindan (X = 4.67) daha yiiksek

bulunmustur.

Elde edilen bulgulara gore; imam hatip ortaokullarindan mezun olan
ogrencilerin normal ortaokuldan mezun olan Ogrencilere gore IDY ve KKDY
puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ortaokul mezunu 6grencilerin SDY
diizeylerinin imam hatip ortaokulu &grencilerinin diizeylerinden anlamli derecede

daha yiiksek bulunmustur.

3.3.3. Dini Yénelim Bicimleri Puanlarinin Ogrenim Gordiikleri Lise
Tiiriine Gore Degisimi
Ortadgretim 6grencilerinin Dini Yonelim puanlari ile 6grenim gordiikleri lise
tirti arasindaki iligkinin istatistiksel anlamliligimi degerlendirmek icin Tek Yonlii
Varyans Analizi (ANOVA) testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. Ortadgretim Ogrencilerinin Dini Y6nelim Puanlarmin Lise Tiiriine iliskin
ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler
Alt Boyut Kayna@ Toplami d Ortalamasi P Anlamh fark
Gruplar arast 15.27 4 3.82 ATHL>FL
I¢sel Dini . AL>SB,
Yénelim Gruplar igi 461.04 912 0.51 7.55 .00* AIHL>SB,
Toplam 476.31 916 ML>SB
Gruplar arast 26.77 4 6.69
Digsal Dini AL>FL,
5sa’ Gruplar ici 112557 912 1.23 542 .00  AIHL>FL,
Yonelim AL> SB
Toplam 1152.34 916
Gruplar arast 71.12 4 17.78 FII;E>AI\I/IPII_L
Sorgulayiet  Gruplar igi 153657 912 1.68 1055 oo+ AL>AIHL,
Dini Yonelim ' ' AL>M L,
Toplam 1607.70 916 SISBE‘:I{/IHLL’
Gruplararast  142.27 4 35.57 A’%—Ej IE'L
Gruplar i¢i 1092.42 912 1.20 ML> FL,
Kati Kuralel 2969 .00  AL>SB,
Dini Yonelim ATHLSAL
Toplam 123469 916 AIHL>SB,
ML>SB

AL: Anadolu Lisesi, ATHL: Anadolu imam Hatip Lisesi, FL: Fen Lisesi, SB: Sosyal Bilimler Lisesi,
ML: Meslek Lisesi

*p<.01
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Tablo 7 incelendiginde, ANOVA testi sonucuna gére I¢sel Dini Yénelim (IDY)
alt boyutunda (Fu912= 7.554; p < .01) anlamh bir farklilik tespit edilmistir. Bu
farklilig1 incelemek ic¢in yapilan ¢oklu karsilastirma Scheffe testi sonucuna gore,
Anadolu Imam Hatip Lisesi (AIHL) 6grencilerinin IDY puanlar1 (X = 6.165), Fen
Lisesi dgrencilerinin puanlar1 (X = 5.847) ve Sosyal Bilimler Lisesi 6grencilerinin
puanlarindan (X = 5.790); Anadolu Lisesi 6grencilerinin IDY puanlar1 (X = 6.141) ile
Sosyal Bilimler Lisesi 6grencilerinin puanlarindan (X = 5.790) ve Meslek Lisesi
ogrencilerinin IDY puanlann (X = 6.128), Sosyal Bilimler Lisesi dgrencilerinin

puanlarindan (X = 5.790) anlaml derecede daha yiiksek bulunmustur.

Dissal Dini Yonelim (DDY) alt boyutunda (F4-912)= 5.423; p <.01) tespit edilen
farklilig1 incelemek i¢in yapilan Scheffe ¢oklu karsilastirma testi sonucuna gore,
Anadolu Lisesi 6grencilerinin DDY puanlar1 (X = 5.200), Fen Lisesi 6grencilerinin
puanlar1 (X = 4.684) ile Sosyal Bilimler Lisesi dgrencilerinin puanlarmdan (X =
4.717); AIHL 6grencilerinin DDY puanlari (X = 5.135), Fen Lisesi dgrencilerinin

puanlarindan (X = 4.684) anlaml derecede daha yiiksek bulunmustur.

Sorgulayici Dini Yonelim (SDY) alt boyutunda (F4-912y= 10.553; p<.01) ) tespit
edilen anlamli farkliligin kaynagini belirlemek i¢in varyanslarin homojenlik durumuna
gore yapilan Dunnett C testi sonucuna gore, Fen Lisesi 6grencilerinin SDY puanlari
(X = 4.745), AIHL 6grencilerinin puanlari(X = 4.086) ile Meslek Lisesi 6grencilerinin
puanlarindan (X = 4.093); Anadolu Lisesi dgrencilerinin puanlar (X = 4.526), AIHL
ogrencilerinin puanlar1 (X = 4.086) ile Meslek Lisesi 6grencilerinin puanlarindan (X
= 4.093); Sosyal Bilimler Lisesi 6grencilerinin SDY puanlar1 (X = 4.787), AIHL
ogrencilerinin puanlar1 (X = 4.086) ile Meslek Lisesi 6grencilerinin puanlarindan (X

=4.093) anlaml derecede daha yiiksek bulunmustur.

Kat1 Kuralci Dini Yonelim (KKDY) alt boyutunda (F(4-912)=29.693; p <.01)
da 6grencilerin 6grenim gordiikleri lise tiirii degiskenine gore anlamli farkliliklar elde
edilmigtir. Scheffe testi sonuclarma gore, Anadolu Lisesi 6grencilerinin KKDY
puanlar1 (X =4.743), Fen Lisesi 6grencilerinin puanlari (X = 4.208) ile Sosyal Bilimler
Lisesi dgrencilerinin puanlarindan (X = 3.986); AIHL 6grencilerinin KKDY puanlart
(X = 5.203), Fen Lisesi ogrencilerinin puanlarin (X = 4.208), Anadolu Lisesi

ogrencilerinin puanlart (X = 4.743) ve Sosyal Bilimler Lisesi 6grencilerinin
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puanlarindan (X = 3.986); Meslek Lisesi 6grencilerinin KKDY puanlari (X = 4.965),
Fen Lisesi 6grencilerinin puanlari (X = 4.208) ile Sosyal Bilimler Lisesi dgrencilerinin

puanlarindan (X = 3.986) daha yiiksek bulunmustur.

Bu bulgular, literatiirde yer alan arastirmalarin sonuglariyla tutarlilik
gostermektedir. Efeler (2023) tarafindan lise Ogrencileriyle yapilan bir ¢alismada
Imam Hatip lisesi ve Meslek Lisesi dgrencilerinin dindarlik diizeyleri Fen Lisesi
ogrencilerinden daha yiliksek oldugu belirlenmistir. Kavun (2016) tarafindan
gerceklestirilen bir arastirmada en yiiksek dindarlik puaninin Imam Hatip Lisesi
Ogrencilerinin ve bu 6grencilerin dindarlik puanlarinin Fen Lisesi ve Meslek Lisesi
Ogrencilerin puanlarindan fazla oldugu saptanmistir. Benzer sekilde Giirsu’nun (2011)
yaptig1 arastirmada da Imam Hatip lisesi 6grencilerinin diger lisede dgrenim géren

Ogrencilere gore daha dindar oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kontbay’in (2005) Konya’da farkli liselerde o6grenim goren &grenciler
lizerinde yaptig1 arastirmada Imam Hatip Lisesi dgrencilerin dini tutum diizeylerinin
diger lise tiirlerinde egitim goren 6grencilerin diizeylerine gore daha yiiksek oldugu

gOriilmiistiir.

Elestirel diisiinmenin SDY ile iliskisi dikkate alindiginda, Duran’in (2020)
tiniversite 0rneklemi lizerinde gerceklestirdigi arastirmada Fen Lisesinden mezun olan
ogrencilerin elestirel diislinme puanlar1 diger liselerden mezun olanlara gore daha

yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Lise ve iiniversite drneklemi iizerinde gerceklestirilen bir calismada Imam
hatip lisesi ve ilahiyat fakiiltesinin IDY, DDY ve KKDY diizeylerinin diger okul
tiirlerine gore daha yiiksek; Anadolu Lisesi ve Fen Lisesi ile miihendislik fakiiltesi ve
insan ve toplum bilimleri fakiiltesinin diger okullara gére SDY diizeyi daha ytiksek

bulunmustur (Bilge, 2024).

Isgilip (2023) tarafindan yapilan calismada Giizel Sanatlar Lisesinden mezun
olan dgrencilerin Mesleki ve Teknik Lise ile Imam Hatip Lisesinden mezun olan
katilimcilara gére SDY diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmustir.
Ayrica Imam Hatip Lisesinden mezun olan katilimeilarin Anadolu Lisesinde mezun

olan katilimcilara gére KKDY diizeylerinin daha yiiksek oldugu saptanmistir.
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Imam Hatip okullari, mesleki egitim, din egitimi ve akademik egitimi bir arada
sunarak kendine 6zgii bir islev kazanmaktadir. Bu okullar, baslangicta mesleki egitimi
hedeflese de, zamanla din egitimi ve akademik egitimle de biitlinlesmistir. Gliniimiizde
bu okullarin tercih edilmesinde, akademik egitimin yaninda din egitimi verilmesi ana

etken olarak goriilmektedir (Acar, 2022).

Sonug olarak, Anadolu Imam Hatip Lisesinde 6grenim goren &grencilerin
dindarlik diizeylerinin yiiksek olmasi, bu okullarda alinan din egitiminin bireylerin
dindarlik diizeyi iizerinde énemli bir etkisi oldugunu gdstermektedir. Anadolu Imam
Hatip Lisesi o6grencilerinin yogun din egitimi almalari, onlarin yasamlarini ve
davraniglarini sekillendirerek dini emir ve yasaklara uyma konusunda belirgin bir etki
yaratmaktadir. Bu tiir okullarda egitim géren 6grencilerin din bilgileri daha fazla ve
giiclii oldugu i¢in, dini konularda sorgulama ihtiyacinin daha az olmasia veya
sorgulama slirecinin bazi agamalarini atlamalarina yol agabilir.

3.3.4. Dini Yénelim Bicimleri Puanlarinin Ogrenim Gérdiikleri Liseye

Yerlesme Bicimine Gore Degisimi

Ortadgretim O6grencilerinin Dini Yonelim puanlar ile 6grenim gordiikleri
liseye yerlesme bi¢imi arasindaki iliskinin istatistiksel anlamliligin1 degerlendirmek
icin Bagimsiz Gruplar t Testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 8'de sunulmustur.

Tablo 8. Ortadgretim Ogrencilerinin Dini Yonelim Puanlarmin Liseye Yerlesme
Bi¢imine Gore Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglari

Liseye Yerlesme

Alt boyut bicimi N X SS t p
LGS Puan 590 6.00 e
I¢sel Dini Yonelim -4.71 .00*
Basar1 Puam 327 6.24 .66
Dissal Dini LGS Puani 590 4.93 1.06
Yonelim 420 00%
Bagar1 Puan 327 5.26 1.19
. LGS Puan 590 4.47 1.28
Sorgulayici Dini
Yénelim 4.87 .00*
one Basar1 Puam 327 4.03 1.37
Kati Kuralel Dini LGS Puani 590 4.64 1.14
Yonelim -713 00%
Bagar1 Puan 327 5.19 1.12
*p<.01
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Tablo 8 incelendiginde, Ogrencilerin dini yonelim alt boyut puanlarinin
timiinde liseye yerlesme bigimleri bakimindan anlamli farkliliklar oldugu

goriilmektedir.

Okul basar1 puani ile liseye yerlesen dgrencilerin I¢sel Dini Yonelim (IDY)
puani (X=6.24) , Dissal Dini Yonelim (DDY) puam (X=5.26) ve Kat1 Kuralc1 Dini
Yénelim (KKDY) puani (X=5.19) LGS puaniyla okula yerlesen dgrencilerin IDY
puan1 (X=6.00), DDY puani (X=4.93) ve KKDY puanindan (X=4.64) anlamh
derecede daha yiiksek bulunmustur.

Sorgulayict Dini Yonelim (SDY) puanlarina gore ise, LGS puani ile yerlesen
ogrencilerin ortalama puani (X=4.465), okul basar1 puani ile liseye yerlesen

dgrencilerin ortalama puanindan (X=4.025) daha yiiksek bulunmustur.

Arasgtirmaya katilan 6grencilerin dini yonelim alt boyut puanlarin tiimiinde,
liseye yerlesme bicimlerine gore anlamli farkliliklar gézlemlenmistir. Okul bagar:
puaniyla liseye yerlesen dgrencilerin IDY, DDY ve KKDY puanlari, LGS puam ile
liseye yerlesen Ogrencilerin puanlarindan daha yiiksek bulunmustur. Buna karsilik,
LGS puaniyla liseye yerlesen 6grencilerin SDY puanlarinin, okul basari puaniyla

liseye yerlesen 6grencilerin puanlarindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

LGS puani, merkezi sinavla 6grenci alan liselere (fen liseleri, sosyal bilimler
liseleri, baz1 Anadolu liseleri, proje okullar1) yerlesimde 6énemli rol oynar. Bu okullar,
akademik agidan daha yiiksek performans gosteren ve genellikle daha nitelikli kabul
edilen okullardir. Bu nedenle, LGS puan1 yiiksek olan &grenciler, bu tiir okullara
yerlesme konusunda avantajlidir. Yiicel’in (2022) lisede 6grenim goren kiz dgrenciler
lizerinde gergeklestirdigi bir arastirmada, IDY ve DDY alt boyutlarinda akademik
basartya gore anlamli bir farklihik saptanmamistir. Ancak, SDY ve KKDY alt
boyutlarinda akademik basariya gore anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Buna gore,
SDY sahip kiz 6grencilerin akademik basarilar1 daha yiiksek bulunurken, KKDY sahip
kiz 6grencilerin akademik basarilarinin daha diistik oldugu sonucuna varilmistir. LGS

puaniyla okula yerlesen 6grencilerin akademik basarilarinin daha ytliksek oldugu goz
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Online alindiginda bu aragtirmanin sonugclart ile elde ettigimiz bulgular arasinda

benzerlikler oldugu goriilmektedir.

Sorgulayici1 6grenme, Ogrencilerin karar verme becerilerini ve yaratici ile
elestirel diisiinme yeteneklerini gelistirir. Sorgulayici 6grenme sayesinde, dgrenciler
daha derinlemesine diisiinmeyi, problem ¢6zme yetilerini gelistirmeyi ve
o0grenmelerini anlamli bir sekilde yapilandirmay1 6grenirler (Aydin - Atalay, 2015).
SDY’e sahip 6grencilerin akademik bagarilarinin yiiksek olmasi, bu 6grencilerin
elestirel ve yaratic1 diistinme becerilerinin gelismis oldugunu gostermektedir. Bu
becerinin bireyin akademik basarisina katkisi biyiiktiir. KKDY sahip 6grencilerin
diisiik akademik basarilari ise, bu 6grencilerin daha sinirli diisiinme becerilerine sahip

olabileceklerini diistindiirmektedir.

3.3.5. Dini Yonelim Bicimleri Puanlarimin Sinif Seviyesine Gore
Degisimi
Ortadgretim 6grencilerinin Dini Y 6nelim puanlari ile sinif seviyeleri arasindaki
iliskinin istatistiksel anlamliligin1 degerlendirmek icin Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) testi uygulanmig ve sonuglar Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9. Ortadgretim Ogrencilerinin Dini Yonelim Puanlarmin Sinif Seviyesine
Iliskin ANOVA Sonuglar1

Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Alt Boyut Kaynag Toplam d Ortalamasi F P fark
Gruplar arasi 3.92 3 1.31 253 06
I¢sel Dini ..
Yonelim Gruplar i¢i 472.39 913 52
Toplam 476.31 916
Gruplar arasi 16.05 3 5.35 4.30 01*
Digsal Dini .. 9>11
Yonelim Gruplar i¢i 1136.29 913 1.24 9>12
Toplam 1152.34 916
Gruplar arast 7.84 3 2.61 1.49 22
Sorgulayici ..
Dini Yénelim Gruplar i¢i 1599.86 913 1.75
Toplam 1607.70 916
Gruplar arast 9.63 3 3.21 2139 07
Kati1 Kuralci ..
Dini Yénelim Gruplar igi 1225.06 913 1.34
Toplam 1234.69 916

*p<.05
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Tablo 9 incelendiginde, ANOVA testi sonucuna gore; 6grenim gordiikleri sinif
seviyesinin puanlarinda i¢sel Dini Yonelim (IDY) (F.013= 2.53; p > .05), Sorgulayici
Dini Yonelim (SDY) (F3-913= 1.49; p > .05) ve Kat1 Kuralc1 Dini Yonelim (KKDY)
(Fz-913= 2.39; p > .05) alt boyutlarinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.

Digsal Dini Yonelim (DDY) alt boyutunda (F3-913= 4.30; p < .05) bulunan
anlamlilig1 tespit etmek icin uygulanan Scheffe testi sonucuna gore, 9. simf
dgrencilerinin DDY puanlari (X = 5.21), 11. siuf 6grencilerinin puanlar (X = 4.88)
ile 12. simf odgrencilerinin puanlarindan (X = 4.92) anlamli derecede yiiksek

bulunmustur.

Bilge’nin (2024) lise ve tiniversite Orneklemi iizerinde gerceklestirdigi
calismasinda, dini yonelim ile simif diizeyi arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilmemistir. Benzer sekilde, Gokmen (2020) tarafindan yapilan aragtirmada da lise

ogrencilerinin dini tutumlart ile sinif diizeyi arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir.

3.3.6. Dini Yonelim Bicimleri Puanlarinin Anne-Baba Tutumlarina
Gore Degisimi

Ortadgretim O6grencilerinin Dini Yo6nelim puanlari ile algilanan anne-baba
tutumlar1 arasindaki iliskinin istatistiksel anlamliligin1 degerlendirmek i¢in Tek Y 6nlii
Varyans Analizi (ANOVA) testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 10 ve Tablo 11°de
sunulmustur. Arastirmamizin anketinde 6grencilerin algiladiklar1 anne-baba tutumlari
ile ilgili sorular arasinda "Beni dinler ve diisiincelerime deger verir", "Bana kars1
ilgisizdir", "Otoriterdir, her zaman kendi bildigini yapar", "Benim diisiincelerime hig

deger vermez" ve "Bana kars1 davraniglarinda tutarsizdir" ifadeleri yer almaktadir.
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Tablo 10. Ortadgretim Ogrencilerinin Dini Yonelim Puanlarinin Anne Tutumlarina
[liskin ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler
Alt Boyut Kayna@ Toplami Ortalamasi P Anlaml fark
Gruplar arast 9.00 4 2.25
I¢sel Dini . . Benidinler
Yonelim Gruplar i¢i 467.31 912 0.51 439 0.00 ~Tutarsiz
Toplam 476.31 916
Gruplar arast 8.50 4 212
Dassal Dini ..
. Gruplar i¢i 1143.84 912 1.25 1.69 0.15
Yonelim
Toplam 1152.34 916
Gruplar arast 16.43 4 411
Sorgulayici ..
Dini Yonelim Gruplar i¢i 1591.27 912 1.74 2.35 0.05
Toplam 1607.70 916
Gruplar arast 31.25 4 7.81
Kat1 Kuralci . . Benidinler
Dini Yénelim Gruplar igi 120344 912 1.32 5.92 0.00 ~Tutarsiz
Toplam 1234.69 916

Beni dinler: Beni dinler ve diigiincelerime deger verir, Tutarsiz: Bana karg1 davranislarinda
tutarsizdir.

*p<.01

IDY alt boyutunda bulunan anlamli farklilig1 tespit etmek icin uygulanan
Scheffe testi sonucuna gore, "Beni dinler ve diislincelerime deger verir" tutumuna
sahip annelerin ¢ocuklarinin IDY puanlar1 (X = 6.14), "Bana kars1 davranislarinda
tutarsizdir" tutumuna sahip annelerin gocuklarmin puanlarindan (X 5.86) anlamli

derecede yiiksektir.

KKDY alt boyutunda bulunan anlaml farklilig1 tespit etmek i¢in uygulanan
Scheffe testi sonucuna gore, "Beni dinler ve diislincelerime deger verir" tutumuna
sahip annelerin ¢ocuklarinin KKDY puanlari (X = 4.92), "Bana kars1 davramslarinda
tutarsizdir" tutumuna sahip annelerin ¢ocuklarmm puanlarindan (X= 4.45) anlamh

derecede yiiksektir.

51



Tablo 11. Ortadgretim Ogrencilerinin Dini Y6nelim Puanlarmin Baba Tutumlarina
[liskin ANOVA Sonuglari

Varyansin ~ Kareler Kareler

Alt Boyut Kayna@ Toplami s Ortalamasi P Anlaml fark
Gruplar
arast 8.23 4 2.08 Beni dinler> Deger
I¢sel Dini .. vermez,
Yonelim Gruplar igi 468.08 912 51 401 .00 Otoriter> Deger
Toplam 47631 916 vermez
Gruplar 11.12 4 2.78
arasi
Dissal Dini 5 lariei 114122 912 125 222 .06
Yonelim
Toplam 1152.34 916
Gruplar 3080 4 7.70
arasi
Sorgulayici
Dini Gruplar igi 1576.90 912 1.73 445 .00 Tutarsiz> Beni dinler
Yonelim
Toplam 1607.70 916
aGr:;E"ar 2022 4 5.05
Kati1 Kuralci . -
Dini Gruplarici 121447 912 133 380 .o Denidinler>Deger
R vermez
Yonelim
Toplam 123469 916

Beni dinler: Beni dinler ve diisiincelerime deger verir, Deger vermez: Benim diigiincelerime hig
deger vermez, Otoriter: Otoriterdir, her zaman kendi bildigini yapar., Tutarsizdir: Bana kars1
davranislarinda tutarsizdir.

*p<.01

Tablo 11 incelendiginde, ANOVA testi sonucuna gore; IDY (Fu-912= 4.01;
p<.01), SDY (Fu-912=4.45; p <.01) ve KKDY (F-912= 3.80; p<.01) alt boyutlarinda
istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur. DDY (Fuo12= 2.22; p > .05) alt

boyutunda ise anlamli bir fark bulunmamustir.

IDY alt boyutunda tespit edilen anlamli farkliligi bulmak icin varyanslarin
homojenlik durumuna gore uygulanan Tamhane’s T2, Dunnetts T3, Games Howels ve
Dunnetts C testleri sonucuna gore hangi gruplar arasinda farklilik oldugu
bulunamamistir. Bu nedenle uygulanan Scheffe testi sonucuna gore, "Beni dinler ve
diisiincelerime deger verir." tutumuna sahip babalarin ¢cocuklarmin IDY (X = 6.13), "
Benim diislincelerime hi¢ deger vermez." tutumuna sahip babalarin ¢ocuklarinin

puanlarindan (X 5.54) anlamli derecede yiiksektir. Ayrica “Otoriterdir, her zaman
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kendi bildigini yapar.” tutumuna sahip babalarinin ¢ocuklarinin IDY puanlar (X =
6.10), “Benim diisiincelerime hi¢ de§er vermez.” tutumuna sahip babalarinin
cocuklarinin puanlari (X = 5.54) arasinda otoriter tutuma sahip babalar lehine anlaml

fark bulunmustur.

SDY alt boyutunda anlamli farklilig: tespit etmek i¢in uygulanan Scheffe testi
sonucuna gore, "Bana karsi davraniglarinda tutarsizdir." tutumuna sahip babalarin
cocuklarinin SDY puanlar1 (X = 4.65), "Beni dinler ve diisiincelerime deger verir."
tutumuna sahip babalarin cocuklarmin puanlarindan (X=4.19) anlamli derecede

yiiksektir.

KKDY alt boyutunda anlamli farklilig1 tespit etmek i¢in uygulanan Scheffe
testi sonucuna gore, "Beni dinler ve diisiincelerime deger verir" tutumuna sahip
babalarin gocuklarinin KKDY puanlar1 (X = 4.91), "Benim diisiincelerime hi¢ deger
vermez" tutumuna sahip babalarin ¢ocuklarinin puanlarindan (X= 4.06) anlamh

derecede yiiksektir.

Ceylan’mn (2010) farkli lise tiirlerinde Ogrenim goren Ogrenciler ile
gerceklestirdigi calismada anne veya babanin 6grenciye karsi tutumlarinin ¢ocuklarin
dini boyutlarina etki etmedigi tespit edilmistir.

3.3.7. Dini Yonelim Bicimleri Puanlarimin Anne-Baba Dindarhk

Diizeylerine Gore Degisimi

Ortadgretim O6grencilerinin Dini Yonelim puanlart ile algilanan anne-baba
dindarlik diizeyleri arasindaki iligkinin istatistiksel anlamliligin1 degerlendirmek igin
Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 12 ve Tablo

13’te sunulmustur.
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Tablo 12. Ortapgretim Ogrencilerinin Dini Yonelim Puanlarinin Anne Dindarlik
Diizeyine Iliskin ANOVA Sonuglari

Varyansin  Kareler Kareler

Alt Boyut Kaynag Toplami Ortalamasi F P Anlaml fark
Gruplar
arast 7.98 3 2.66
Igsel Dini G i 519 Qox+ Cokdindar=Az
Yonelim 46833 913 51 dindar
Toplam 47631 916
Gruplar C .
ok dindar>Az
arasi 13.59 3 453 dindar
Dtssal‘Dlnl Gruplar ici 363 .01* .Co.k_dmdar>D1ne
Yonelim 1138.74 913 1.25 ilgisiz
Dindar>Dine
Toplam 1152.34 916 ilgisiz
Gruplar
arasi 9.03 3 3.01
ls)‘?r.g“lf‘.‘y‘cf Gruplari¢i ~ 1598.67 913 1.75 172 0.16
ini Yonelim
Toplam
1607.70 916
Gruplar
Cok
arast 11111 3 37.04 dindar>Dindar
Kati1 Kurala . Cok dindar>Az
G 1 *K
Dini Yénelim TI’UII) ar 1¢1 112358 913 1.23 30.09 .00 dindar
oplam Cok dindar>Dine
123469 916 ilgisiz

*p<.05; **p<.01

Tablo 12 incelendiginde, ANOVA testi sonucuna gore; Igsel Dini Yonelim
(IDY) (F-913= 5.19; p<.01), Dissal dini Yonelim (DDY) (F-913= 3.63; p < .05) ve
Kati Kuralci Dini Yoénelim (KKDY) (Fzo13= 30.09; p<.01) alt boyutlarinda
istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur. Sorgulayici Dini yonelim (SDY) (F-
913y= 1.72; p > .05) alt boyutunda ise anlaml1 bir farklilik tespit edilmemistir.

IDY alt boyutunda anlamli farklilig1 tespit etmek igin varyanslarin homojenlik
durumuna gore uygulanan Dunnett C ¢oklu karsilagtirma testi sonucuna gore, "Cok
dindar" annelerin ¢ocuklarinmn IDY puanlar1 (X = 6.20), "Az Dindar" annelerin

cocuklarinin puanlarindan (X 5.92) anlamli derecede yiiksek bulunmustur.

DDY alt boyutunda anlamli farkliligin belirlenmesi amaciyla yapilan ¢oklu

karsilastirma testi Scheffe sonuglari farklilik tespit edilemedigi icin LSD testi
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uygulanmistir. Bu testin sonucuna gore "Cok dindar" annelerin ¢ocuklarinin DDY
puanlar (X = 5.14), "Az dindar" annelerin ¢ocuklarmmn puanlar1 (X= 4.86) ile “Dine
ilgisiz” annelerin ¢ocuklarmim puanlarindan (X= 4.31) anlamli derecede yiiksek
bulunmustur. Benzer sekilde, “Dindar” annelerin ¢ocuklarmm DDY puanlart (X =
5.08) ile “Dine ilgisiz” annelerin ¢ocuklarmin puanlar1 (X= 4.31) arasinda da dindar

annelerin lehine anlamli farklilik saptanmustur.

KKDY alt boyutunda anlamh farklilig1 belirlemek amaciyla yapilan Scheffe
testi sonuglarina gore, "Cok dindar" annelerin ¢ocuklarinin KKDY puanlari (X =5.32),
"Dindar" annelerin ¢ocuklarinin puanlari (X= 4.82), “Az dindar” annelerin
cocuklarmin puanlar1 (X= 4.27) ve “Dine ilgisiz” annelerin ¢ocuklarmin puanlarindan

(X=3.45) anlaml derecede daha yiiksek bulunmustur.

Tablo 13. Ortadgretim Ogrencilerinin Dini Yénelim Puanlarinin Baba Dindarlik
Diizeyine iliskin ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler
Alt Boyut Kaynagi  Toplam sd Ortalamasi F p Anlamh fark
Gruplar
i¢sel Dini arast 651 4 163 316 o+ ok dindar>
Yonelim Gruplari¢i  469.80 912 52 ' ' Az dindar
Toplam 476.31 916
. Gruplar 869 4 2.17
Dissal Dini arasi 173 14
Yonelim Gruplari¢i 1143.65 912 1.25 ' '
Toplam 1152.34 916
Gruplar A_z dindar>Cok
arast 45.00 4 11.25 dmdgr, _
Az dindar>Dindar,
Dine mesafeli>Cok
Sorgulayici

.« . *x 1
Dini Yénelim Gruplari¢i 1562.70 912 1.71 6.57 .00** dindar,

Dine
mesafeli>Dindar,
Toplam 1607.70 916 Dine mesafeli>Az
dindar
Grup|a|’ Cok dindar>Az
arast 113.84 4 28.46 dindar,

Cok dindar>Dindar,
Gruplarigi 1120.85 912 1.23 23.16 .00** Cok dindar>Dine
ilgisiz,
Toplam 123469 916 Dindar>Az dindar,
Dindar>Dine ilgisiz

Kati1 Kuralci
Dini Yonelim

*p<.05; **p<.01

Tablo 13 incelendiginde, ANOVA testi sonucuna gore; IDY (Fuo12= 3.16;
p<.05), SDY (F4-912=6.57; p <.01) ve KKDY (F3-913= 23.16; p<.01) alt boyutlarinda
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anlamli farkliliklar tespit edilmistir. DDY (F3-913)= 1.73; p > .05) alt boyutunda ise

anlaml bir fark tespit edilmemistir.

IDY alt boyutunda anlamli farklilig1 belirlemek amaciyla uygulanan goklu
karsilastirma testi Scheffe sonucuna gore, "Cok dindar" babalarin ¢ocuklarmin IDY
puanlar1 (X = 6.22), "Az Dindar" babalarin c¢ocuklarinin puanlarindan (X=5.98)

anlamli derecede yiiksek bulunmustur.

SDY alt boyutunda anlamli farkliligi belirlemek amaciyla varyanslarin
homojenlik durumuna gore uygulanan Dunnett C ¢oklu karsilastirma testi sonucuna
gore "Az dindar" babalarin ¢ocuklarinin SDY puanlan (X = 4.52), "Cok dindar"
babalarin cocuklarinin puanlart (X= 4.11) ve “Dindar” babalarin ¢ocuklarinin
puanlarindan (X= 4.23) anlamli derecede yiiksek bulunmustur. Ayrica “Dine mesafeli
" babalarin ¢ocuklarmin SDY puanlart (X = 5.66) ile " Cok dindar " babalarin
cocuklarmin puanlart (X= 4.11), "Dindar" babalarin g¢ocuklarinin puanlari (X =
4.23),"Az dindar" babalarin ¢ocuklarinin puanlar1 (X = 4.52) arasinda dine mesafeli

babalarin lehine anlamli farklilik tespit edilmistir.

KKDY alt boyutunda anlamli farkliligi belirlemek amaciyla varyanslarin
homojenlik durumuna gore uygulanan Dunnett C ¢oklu karsilastirma testi sonucuna
gore, "Cok dindar" babalarmn c¢ocuklarmm KKDY puanlart (X = 5.36), "Dindar"
babalarin gocuklarmin puanlar1 (X= 4.89), “Az dindar” babalarin ¢ocuklarmin puanlart
(X= 4.46) ve “Dine ilgisiz” babalarin ¢ocuklarinin puanlarindan (X= 4.07) anlamli
derecede yliksek bulunmustur. Ayrica "Dindar" babalarin ¢gocuklarinin KKDY puanlar
(X =4.89) ile “Az dindar” babalarin ¢ocuklarinin puanlari (X=4.46) ve “Dine ilgisiz”
babalarin ¢ocuklarinm puanlar1 (X= 4.07) arasinda dindar babalarin lehine anlamh

farklilik tespit edilmistir.

Duran (2020) tarafindan tiniversite 6grencileriyle gerceklestirilen ¢calismanin
sonuglarina gore, ailenin dindarlik diizeyi diislik olan 6grencilerin en yiiksek elestirel
diisiince puanlarma sahip oldugu bulunmustur. Orta diizeyde dindarlik diizeyine sahip
ailelerden gelen 6grencilerin ise elestirel diislince yeteneklerinin en diisiik oldugu

belirlenmistir.
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Lise 6grencileri iizerinde yapilan diger arastirmalarda, aile dindarlik diizeyi
yliksek olan 6grencilerin dini gelisim puanlar1 ve dini tutumlarinin, diger aile dindarlik
diizeyine sahip Ogrencilere gore anlamli derecede daha yiliksek oldugu tespit

edilmistir(Gokmen, 2020; Kaleci, 2016).

Bu sonuglar, ailenin dindarlik diizeyinin, 6grencilerin elestirel diisiinme
becerileri lizerinde 6nemli bir etkiye sahip olabilecegini isaret etmektedir. Daha diisiik
dindarlik diizeyine sahip ailelerin, ¢cocuklarinin elestirel diisiinme yeteneklerini tesvik
etme egiliminde oldugu veya bu yeteneklerin gelisimine daha agik olduklar
diisiiniilebilir. Diger yandan, orta diizeyde dindarlik diizeyine sahip ailelerin, belki de
daha geleneksel diisiince kaliplarina bagl kalarak veya otoriteye daha fazla deger
vererek, elestirel diisiinmeyi tegvik etmedikleri veya desteklemedikleri diisiiniilebilir.
Bu bulgular, aile dinamiklerinin ve dindarlik diizeyinin, 6grencilerin diisiinsel
yeteneklerinin gelisiminde 6nemli bir rol oynayabilecegini vurgulamaktadir.

3.3.8. Dini Yonelim Bicimleri Puanlarimin Aile Mutlulugu Algisina Gore

Degisimi

Ortadgretim 6grencilerinin Dini Yonelim puanlari ile algilanan aile mutlulugu

diizeyleri arasindaki iligkinin istatistiksel anlamliligin1 degerlendirmek i¢in Tek Y onlii

Varyans Analizi (ANOVA) testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14. Ortadgretim Ogrencilerinin Dini Yonelim Puanlarmin Aile Mutlulugu
Algisina Iliskin ANOVA Sonuglar

Varyansin ~ Kareler Kareler

Alt Boyut Kaynagi Toplami S Ortalamasi P Anlamh fark
Grup]ar COk mutlu>Mutlu
Cok mutsuz>Cok
Igsel Dini  Gryplarici 46249 912 051 s MU
Yonelim 6.81 .00 Cok mutsuz>Mutlu
Cok mutsuz>Orta
Toplam 476.31 916 Cok mutsuz>Mutlu
degil
Gruplar 1075 4 2.69
arasi
Digsal Dini o loici 114159 912 1.25 215 .07
Yonelim
Toplam 1152.34 916
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Gruplar

20.42 4 511

arasi
Sorgulayici
Dini Gruplarigi  1587.27 912 174 293 0+ GOk mutsuz
Yonelim Cok mutlu

Toplam 1607.70 916

Gruplar 18.02 4 450

arasi
Kat1 Kuralci Cok mutlu>
Dini Gruplari¢i ~ 1216.67 912 1.33 3.38 .01* o“rlt‘; u
Yonelim

Toplam 123469 916

"Cok mutlu"— "Cok mutlu bir ailede biyiidiigiimii séyleyebilirim.",

"Mutlu" — "Cok olmasa da mutlu bir ailede biiylidiigiimii s6yleyebilirim.",

"Orta"— "Ne mutlu ne de mutsuz bir ailede biiylidiiglimii s6yleyebilirim.",

"Mutlu degil"— "Cok mutsuz olmasa da mutlu bir ailede biiylidiigiimii sdyleyemem.",
"Cok mutsuz"— "Cok mutsuz bir ailede biiyiidiiglimii sdyleyebilirim."

*p<.05; **p<.01

Tablo 14 incelendiginde, ANOVA testi sonuglarina gore; Igsel Dini Yonelim
(IDY) (F912= 6.81; p<.01), Sorgulayici Dini Yénelim (SDY) (Fa-912= 2.93; p<.05)
ve Kat1 Kuralcit Dini Yonelim (KKDY) (Fa912)= 3.38; p<.05) alt boyutlarinda anlaml
farkliliklar tespit edilmistir. Digsal Dini Yonelim (DDY) (Fu-912)= 2.15; p > .05) alt

boyutunda ise anlamli bir farklilik saptanmamustir.

IDY alt boyutunda tespit edilen anlamli farkliligin kaynagm belirlemek igin
varyanslarin homojenlik durumuna gore yapilan Dunnett C testi sonucuna gore, "Cok
mutlu" grubunun puanlari (X =6.22), "Mutlu"(X =6.05), "Orta" (X =5.91) ve "Mutlu
degil"(X =6.03) gruplarindan anlamli derecede yiiksektir. Ayrica, "Cok mutsuz" "(X
=6.62) grubunun puanlar "Cok mutlu"(X =6.22), "Mutlu""(X =6.05), "Orta"(X =5.91)
ve "Mutlu degil"(X =6.03) gruplarmdan anlamli derecede yiiksek bulunmustur.

SDY alt boyutunda tespit edilen anlaml1 farkliligin kaynagini belirlemek i¢in
yapilan c¢oklu karsilastirma Scheffe testi sonucuna gore, "Cok mutsuz"(X =5.47)
grubunun puanlart "Cok mutlu"(X =4.20), grubundan anlamli derecede yiiksek

bulunmustur.

KKDY alt boyutunda tespit edilen anlamli farkliligin kaynagini belirlemek i¢in
yapilan ¢oklu karsilastirma Scheffe testi sonucuna gore, "Cok mutlu" (X =4.99),

grubunun puanlar1 "Orta"(X =4.61) grubundan anlaml1 derecede yiiksek bulunmustur.
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3.4. Dordiincii Alt Probleme liskin Bulgular
Arastirmamizin dordiincii alt probleminde ortadgretim 6grencilerinin aldiklar
din egitimlerinin dini yonelimleri tizerinde anlamli bir farklilik olusturup

olusturmadig1 sorusuna cevap aranacaktir.

3.4.1. Dini Yonelim Bicimleri Puanlarinin Ortaokulda Se¢meli
Din Dersi Alip Almama Durumuna Gore Degisimi

Ortadgretim Ogrencilerinin Dini YOnelim puanlari ile mezun olduklar
ortaokulda se¢gmeli din derslerini (Peygamberimizin Hayat1, Kur’an-1 Kerim ve Temel
Dini Bilgiler) alip almama durumu arasindaki iliskinin istatistiksel anlamliligim
degerlendirmek i¢in Bagimsiz Gruplar t Testi uygulanmis ve sonuglar asagidaki
tablolarda sunulmustur.
Tablo 15. Ortadgretim Ogrencilerinin Dini  Yénelim Puanlarmin  Ortaokulda

Peygamberimizin Hayati Dersi Alma Durumuna iliskin Bagimsiz Gruplar t testi
Sonuglari

Peygamberimizin

Altboyut Hayat N X SS t p

fesel Dini Aldim 644 6.12 68

Yoneli 2.13 .03*
onefim Almadim 273 6.00 80

Dissal Dini Aldim 644 5.03 1.14

Yineli -70 48
onefim Almadim 273 5.09 1.07

.. Aldim 644 4.20 1.33

Sorgulayici Dini

Vol -3.78 .00**
onefim Almadim 273 4.56 1.28

Kat Kuraler Aldim 644 4.94 1.10

Dini Yonli 4.27 00**
nl Yonelim Almadim 273 4.57 1.25

*p<.05; **p<.01

Tablo 15'te sunulan bulgular incelendiginde, ortaokulda Peygamberimizin
Hayati dersinin 6grencilerin bazi dini yonelim alt boyutlar {izerinde farkli etkileri
oldugunu gostermektedir. Peygamberimizin Hayat: dersi alan dgrencilerin I¢sel Dini
Yénelim (IDY) puanlar (X = 6.12) ile Kat: Kuralci Dini Yonelim (KKDY) puanlart
(X = 4.94), bu dersi almayan dgrencilerin IDY (X = 6.00) ve KKDY puanlar1 (X =

4.57) kiyasla anlaml1 derecede daha yiiksek ortalama puana sahiptir.
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Digsal Dini Yonelim (DDY) puanlarina iligkin olarak, Peygamberimizin
Hayat1 dersini alan 6grenciler ile bu dersi almayan Ogrenciler arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir fark tespit edilmemistir.

Sorgulayict Dini Yonelim (SDY) puanlarima gére Peygamberimizin Hayat1
dersi almayan 6grenciler (X = 4.56), alan dgrencilere (X = 4.20) kiyasla anlamli

derecede daha yiiksek ortalama puana sahiptir.

Tablo 16. Ortadgretim Ogrencilerinin Dini Y6nelim Puanlarinin Ortaokulda Kur’an-1
Kerim Dersi Alma Durumuna Iligkin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglari

Kur'an-1

Altboyut Kerim N X SS t p
. Aldim 656 6.12 .68
I¢csel Dini Yonelim 1.96 .05
Almadim 261 6.01 .81
Dissal Dini Aldim 656 5.06 1.09
Yoneli 0.24 .81
onelim Almadim 261 5.04 1.20
.. Aldim 656 4,23 1.33
Sorgulayici Dini
Yoneli -2.96 .00*
oneltm Almadim 261 451 1.30
Kat1 Kuralc1 Dini Aldim 656 4.88 111
Yoneli 1.76 .08
oneltm Almadim 261 4.72 1.27
*p<.01

Tablo 16 incelendiginde, IDY, DDY ve KKDY alt boyutlarinda Kur’an1 Kerim
dersini alan 6grenciler ile almayan Ogrenciler arasinda anlamli bir farklilik tespit

edilmemistir.

SDY puanlarina gére Kur'an-1 Kerim dersini almayan dgrencilerin puanlari (X
= 4.51), alan ogrencilerin puanlarindan (X = 4.23) anlamli derecede yiiksek

bulunmustur.

Bu sonuglar, ortaokulda Kur'an-1 Kerim dersini alip almama durumunun SDY
alt boyutu {lizerinde etkili oldugunu, ancak diger boyutlarda belirgin farklar

yaratmadigini ortaya koymaktadir.
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Tablo 17. Ortadgretim Ogrencilerinin Dini Yénelim Puanlarinin Ortaokulda Temel
Dini Bilgiler Dersi Alma Durumuna iliskin Bagimsiz Gruplar t testi Sonuglar1

Temel Dini S
Altboyut Bilgiler N X SS t p
. Aldim 564 6.13 0.67
I¢sel Dini Yonelim 2.45 .01*
Almadim 353 6.01 0.79
Dissal Dini Aldim 564 5.07 1.11
Yoneli .78 A4
onelim Almadim 353 5.01 1.14
.. Aldim 564 4.24 1.33
Sorgulayici Dini
Yoneli -2.06 .04*
onelim Almadim 353 4.42 1.31
.. Aldim 564 493 1.11
Kat1 Kuralci Dini 3.29 00**

Yonelim Almadim 353 467 1.22
*p<.05; **p<.01

Tablo 17 incelendiginde, ortaokulda segmeli Temel Dini Bilgiler dersini alan
ve almayan Ogrenciler arasinda bazi dini yonelim alt boyutlar1 iizerinde anlamli
farkliliklar goriilmektedir. IDY puanlarma gére Temel Dini Bilgiler dersi alan
ogrenciler (X = 6.13), almayan dgrencilere (X = 6.01) kiyasla anlamli derecede daha

yuksek ortalama puana sahiptir.

DDY puanlarma gore, Temel Dini Bilgiler dersi alan 6grenciler ile almayan

ogrenciler arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.

SDY puanlarina gére Temel Dini Bilgiler dersi almayan 6grenciler (X = 4.42),
alan dgrencilere (X = 4.24) gore anlamli derecede daha yiiksek ortalama puana

sahiptir.

KKDY puanlarina gore, Temel Dini Bilgiler dersi alan 6grencilerin puanlari
(X = 4.93), almayan 6grencilerin puanlarina (X = 4.67) gore anlamli derecede daha

yuksek bulunmustur.

Ortaokullarda se¢gmeli olarak okutulan Temel Dini Bilgiler (Islam 1-2) Dersi
Ogretim Programi, 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda belirtilen Tiirk Milli
Egitiminin Genel Amaglar1 ve Temel ilkeleri dogrultusunda, dgrencilerin dinin temel

ozelliklerini kavrayarak Islam’in hayata bakis1 hakkinda bilgi sahibi olmalarini, Islam
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dininin temel iman esaslarin1 anlamalarini, temel ibadetleri ve bunlarin uygulamalari
hakkinda bilgi edinmelerini ve toplumu olusturan ve toplumun devaminmi saglayan
temel ilkeleri 6grenmelerini amaglamaktadir. (Milli Egitim Bakanligi, 2018)

Tablo 18. Ortadgretim Ogrencilerinin Dini Y&nelim Puanlarmin Ortaokulda Se¢meli
Din Dersi Alma Durumuna iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglari

Altboyut Secmeli Din Dersi N X SS t p
fesel Din Higbirini almadim 134 591 0.89
Y . -2.58 0.01*
Yonelim En az birini aldim 783 6.12 0.68
Drssal Dini Higbirini almadim 134 4.93 124
v . -1.23 0.22
Yonelim En az birini aldim 783 507 110
- Higbirini almadim 134 468 130
Sorgulayici Dini
Yonelim En az birini aldim 3.57 0.00**
783 4.24 1.32
- Higbirini almadim 134 459 128
Kati1 Kuralcir Dini
Yonelim En az birini aldim -2.62 0.01*
783 4.87 1.13

*p<.05; **p<.01

Tablo 18 incelendiginde, ortaokulda se¢meli din derslerinden en az birini alan
ve higbirini almayan Ogrenciler arasinda bazi dini yonelim alt boyutlar1 {izerinde
anlamh farkliliklar goriilmektedir. En az bir segmeli dersi alan 6grencilerin IDY
puanlar1 (X = 6.12), hi¢ segmeli ders almayan 6grencilerin puanlarindan (X = 5.91)

anlamli derecede daha yiiksek bulunmusgtur.

DDY puanlarina gore, ortaokulda se¢meli din derslerinden en az birini alan
ogrenciler ve hicbirini almayan Ogrenciler arasinda anlamli bir farklilik tespit

edilmemistir.

SDY puanlaria gore higbir segmeli ders almayan dgrenciler (X = 4.68), en az
birini alan 6grencilere (X = 4.24) gore anlamli derecede daha yiiksek ortalama puana

sahiptir.
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KKDY puanlarina gore, segmeli derslerden en az birini alan &grencilerin
puanlar1 (X =4.87), almayan 6grencilerin puanlarina (X = 4.59) gére anlaml1 derecede
daha yiiksek bulunmustur.

3.4.2. Dini Yonelim Bicimleri Puanlarinin Lisede Se¢cmeli Din
Dersi Alip Almama Durumuna Gore Degisimi

Ortadgretim 6grencilerinin Dini Yonelim puanlar ile lisede se¢meli din
derslerini (Peygamberimizin Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler) alip
almama durumu arasindaki iliskinin istatistiksel anlamliligin1 degerlendirmek igin
Bagimsiz Gruplar t Testi uygulanmis ve sonuglar asagidaki tablolarda sunulmustur.
Tablo 19. Ortadgretim Ogrencilerinin  Dini  Yénelim Puanlarmin  Lisede

Peygamberimizin Hayat: Dersi Alma Durumuna iliskin Bagimsiz Gruplar T Testi
Sonuglari

Peygamberimizin

Altboyut Hayat N X SS t p

Yoneli -0.94 0.35
onelfim Almadim 546 6.10 0.73

Dissal Dini Aldim 371 4.97 1.12

Yoneli -1.86 0.06
onefim Almadim 546 5.11 1.12

Sorgulayici Dini Aldim 371 4.26 1.33

Yoneli -0.86 0.39
oneiim Almadim 546 4.34 1.32

Kati Kurale Dini Aldim 371 4.81 1.15

Yoneli -0.49 0.62
oneim Almadim 546 4.85 1.17

Tablo 19 incelendiginde, Peygamberimizin Hayat1 dersini alan ve almayan
ogrenciler arasinda dini yonelim bi¢imlerinin tiim alt boyutlarinda anlamli bir fark

bulunmamastir.
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Tablo 20. Ortadgretim Ogrencilerinin Dini Yonelim Puanlarmin Lisede Kur'an-1
Kerim Dersi Alma Durumuna Iliskin Bagimsiz Gruplar T testi Sonuglari

Altboyut Kur'an-1 Kerim N X SS t p
. Aldim 327 6.08 0.73
I¢sel Dini Yonelim -0.09 0.93
Almadim 590 6.09 0.72
Dissal Dini Aldim 327 5.04 1.15
Yoneli -0.25 0.80
onelim Almadim 590 5.06 1.11
Sorgulayici Dini Aldim 327 4.21 1.35
Yoneli -1.74 0.08
onelim Almadim 590 4.36 1.31
Kati Kurale Dini Aldm 327 4.97 1.15
Yoneli 2.67 0.01*
onelim Almadim 590 4.76 1.16
*p<.05

Tablo 20 incelendiginde, I¢sel Dini Yonelim (IDY), Digsal Dini Y&nelim
(DDY) ve Sorgulayict Dini Yoénelim (SDY) alt boyutlarinda Kur’an1 Kerim dersini
alan 6grenciler ve almayan Ogrencilerin puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit

edilmemistir.

Kati kuralct Dint Yonelim (KKDY) puanlarina gore Kur'an-1 Kerim dersini
alan dgrencilerin puanlari (X = 4.97), almayan dgrencilerin puanlarindan (X = 4.76)

anlaml derecede yiiksek bulunmustur.

Tablo 21. Ortadgretim Ogrencilerinin Dini Y6nelim Puanlarmin Lisede Temel Dini
Bilgiler Dersi Alma Durumuna Iliskin Bagimsiz Gruplar T testi Sonuglar1

Temel Dini S

Altboyut Bilgiler N X SS t p
. Aldim 412 6.12 0.67
I¢sel Dini Yonelim 1.27 0.20
Almadim 505 6.06 0.76
Aldim 412 5.08 1.11
Dissal Dini Yonelim 0.67 0.50
Almadim 505 5.03 1.13
ini Ald 412 4.18 1.34
f(‘?.rg';.lay‘” Dini m -2.65 0.01*
oneltm Almadim 505 4.41 1.30
Kati1 Kuralci Dini
Yénelim Aldim 412 5.01 1.09 4.30 0.00%*
Almadim 505 4.69 1.20

*p<.05; **p<.01
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Tablo 21 incelendiginde, Temel Dini Bilgiler dersini alan ve almayan

ogrenciler arasinda IDY ve DDY puanlarinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.

SDY puanlarina gore Temel Dini Bilgiler dersi almayan 6grencilerin puanlari
(X =4.41), alan 6grencilerin puanlarma (X = 4.18) gére anlamli derecede daha yiiksek

bulunmustur.

KKDY puanlarina gore, Temel Dini Bilgiler dersi alan 6grencilerin puanlari
(X = 5.01), almayan 6grencilerin puanlarina (X = 4.69) gére anlamli derecede daha

yiiksek bulunmustur.

Tablo 22. Ortadgretim Ogrencilerinin Dini Y6nelim Puanlarinin Lisede Se¢gmeli Din
Dersi Alma Durumuna Iliskin Bagimsiz Gruplar T testi Sonuglari

Altboyut Secmeli Din Dersi N X SS t p
. Higbirini almadim 236 6.11 0.76
I¢sel Dini Yonelim 0.70 0.48
En az birini aldim 681 6.08 0.71
Higbirini almadim 236 5.08 1.11
Digsal Dini Yonelim 0.46 0.65
En az birini aldim 681 5.04 1.13
Sorgulayici Dini Higbirini almadim 236 4.42 1.32
Yoneli 1.46 0.15
onefim En az birini aldim 681 4.27 1.33
Kat: Kurale: Dini Higbirini almadim 236 4.80 1.18
Yoneli -0.49 0.63
onefim En az birini aldim 681 4.84 1.16

Tablo 22 incelendiginde, lisede se¢meli en az bir se¢meli din dersi alan ve
hicbirini almayan 6grenciler arasinda dort dini yonelim alt boyutunda da anlamli bir
fark bulunmadigini gostermektedir.

3.4.3. Dini Yonelim Bicimleri Puanlarinin Kur’an-1 Kerim
Okumayi Bilme Durumuna Gore Degisimi

Ortadgretim 6grencilerinin Dini Yonelim puanlari ile Kur’an-1 Kerim okumay1
bilme diizeyleri arasindaki iliskinin istatistiksel anlamliligini degerlendirmek i¢in Tek
Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 23’te

sunulmustur.
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Tablo 23. Ortadgretim Ogrencilerinin Dini Y6nelim Puanlarinin Kur’an-1 Kerim
Okumay1 Bilme Durumuna Iliskin ANOVA Sonuglar

Varyansin  Kareler Kareler
Kaynag Toplami S Ortalamasi P Anlamh fark
Alt Boyut
Gruplar 2.97 2 1.49
arasi
Iesel Dini o Dlarici 47334 914 52 2.87 .06
Yonelim
Toplam 476.31 916
Gruplar 4.49 2 2.25
arasi
Dissal Dini o Jlorici 1147.84 914 1.26 179 17
Yonelim
Toplam 1152.34 916
Gruplar 3049 2 15.25
arasi
Sorgulayici . . Bilmiyorum>
Dini Yonelim Gruplar igi 1577.20 914 1.73 8.84 .00 Biliyorum
Toplam 1607.70 916
Gruplar 2448 2 12.24
arasi
Kati Kuralci . .~ Biliyorum>
Dini Yénelim Gruplar ici 121021 914 1.32 9.24 .00 Bilmiyorum
Toplam 123469 916

*p<.01

Tablo 23 incelendiginde, ANOVA testi sonuglarina gore; Sorgulayict Dini
Yonelim (SDY) (Fu-912= 8.84; p<.01) ve Kat1 Kuralct Dini Yoénelim (KKDY) (Fu-
912= 9.24; p<.01) alt boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur.
Igsel Dini Yénelim (IDY) (Fa-912)= 2.87; p > .05) ve Digsal Dini Yonelim (DDY) (Fa-
912y= 1.79; p > .05) alt boyutlarinda ise anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.

SDY alt boyutunda tespit edilen anlamli farkliligin kaynagini belirlemek i¢in
yapilan ¢oklu karsilastirma Scheffe testi sonucuna gore, "Kur’an-1 Kerim okumay1
bilmiyorum" diyen &grencilerin SDY puanlan"(X =4.24), "biliyorum" diyen

ogrencilere (X =4.84) gore anlamli derecede yiiksek bulunmustur.

KKDY alt boyutunda tespit edilen anlamli farkliligin kaynagini belirlemek i¢in

varyanslarin homojenlik durumuna gore yapilan Dunnett C testi sonucunda, "Kur’an-

66



1 Kerim okumay1 biliyorum" diyen katilimcilarn KKDY puanlart (X =4.89),

"bilmiyorum" diyen 6grencilere (X =4.32) gore anlamli derecede yiiksek bulunmustur.

3.4.4. Dini Yonelim Bi¢imleri Puanlarimmn Ogrencilerin Din
Egitimiyle Ilgili Derslerin Se¢cmeli Olarak Okutulmasi
Konusundaki Goriislerine Gore Degisimi

Ortadgretim &grencilerinin Dini Yonelim puanlart ile din egitimiyle ilgili
derslerin (Kur'an-1 Kerim, Temel Dini Bilgiler ve Peygamberimizin Hayati) se¢gmeli
olarak okutulmas1 konusundaki goriislerine iliskin istatistiksel anlamlili§inm
degerlendirmek ic¢in Tek YOnlii Varyans Analizi (ANOVA) testi uygulanmis ve

sonuclar Tablo 24’te sunulmustur.

Tablo 24. Ortadgretim Ogrencilerinin Dini Yonelim Puanlarinin Din Egitimiyle ilgili
Derslerin Segmeli Olarak Okutulmasi Konusundaki Gériislerine iliskin ANOVA
Sonuglari

Varyansin  Kareler Kareler
Alt Boyut Kaynag Toplam Ortalamasi P Anlamh fark
Gruplar 3334 2 16.67
arast Mevcut>
i¢sel Dini .. . Gereksiz,
Yonelim Gruplar igi 442 .97 914 0.48 34.39 .00 Yetersiz>
ki
Toplam 47631 916 Gereksiz
Gruplar 2375 2 21.88
arasi Mevcut>
Dissal Dini . - Yetersiz,
Yonelim Gruplar igi 110859 914 1.21 18.04 .00 Meveuts
Toplam 115234 916 Gereksiz
Gruplar 5033 2 29.66 .
arasi Gereksiz>
Sorgulayici - - Mevcut,
Dini Yonelim Gruplar igi 1548.37 914 1.69 17.51 .00 Gereksiz>
Toplam 1607.70 916 Yetersiz
Gruplar 16332 2 81.66
arasl Mevcut>
Kati Kuralel . - Gereksiz,
Dini Yonelim Gruplar ici 1071.37 914 1.17 69.66 .00 Yetersiz>
Toplam 123469 916 Gereksiz

Mevcut: Gereklidir, mevcut haliyle se¢meli ders olarak okutulmalidir., Yetersiz: Gereklidir, ancak
bu dersler mevcut haliyle yetersizdir., Gereksiz: Gereksizdir, se¢meli ders olarak okutulmamalidir.

*p<.01
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Tablo 24 incelendiginde, ANOVA testi sonuclarina gére; I¢sel Dini Yénelim
(IDY) (F-914= 34.39; p<.01), Dissal Dini Yonelim (DDY) (F2-914= 18.04; p > .05),
Sorgulayici Dini Yonelim (SDY) (F914= 17.51; p<.01) ve Kat1 Kuralc1 Dini Y 6nelim
(KKDY) (F2-914= 69.66; p<.01) alt boyutlarinda anlaml1 bir farklilik bulunmustur.

IDY alt boyutunda bulunan anlamli farklilig1 tespit etmek igin yapilan Dunnett
C sonucuna gore, "Mevcut haliyle yeterlidir" grubundaki dgrencilerin IDY puanlar (X
= 6.24), "Gereksizdir" grubundaki égrencilerin puanlari (X = 5.79) arasinda anlamli
derecede farklilik gostermektedir ve bu fark "Mevcut haliyle yeterlidir" grubundaki
ogrencilerin lehine bulunmustur. Ayni sekilde, "Mevcut haliyle yetersizdir"
grubundaki &grencilerin IDY puanlart (X = 6.15) ile "Gereksizdir" grubundaki
ogrencilerin puanlari (X = 5.79) arasinda da anlamli derecede farklilik tespit edilmistir
ve bu fark da "Mevcut haliyle yetersizdir" grubundaki ogrencilerin lehine

bulunmustur.

Digsal Dini Yonelim (DDY) alt boyutunda tespit edilen farkliligi belirlemek
icin uygulanan Scheffe testi sonucuna gore, "Mevcut haliyle yeterlidir" grubundaki
ogrencilerin DDY puanlan (X = 5.28), "Mevcut haliyle yetersizdir" grubundaki
ogrencilerin puanlant (X = 4.98) ve “Gereksizdir.” grubundaki ogrencilerin

puanlarindan (X = 4.76) anlaml derecede yiiksek bulunmustur.

Sorgulayici Dini Yoénelim (SDY) alt boyutunda tespit edilen farklilig:
belirlemek ic¢in uygulanan Scheffe testi sonucuna gore, "Gereksizdir" grubundaki
ogrencilerin SDY puanlar1 (X = 4.71), "Mevcut haliyle yeterlidir" grubundaki
ogrencilerin puanlart (X = 4.17) ve “Mevcut haliyle yetersizdir.” grubundaki

ogrencilerin puanlarindan (X = 4.12) anlaml1 derecede yiiksek bulunmustur.

KKDY alt boyutunda tespit edilen farklilig1 belirlemek i¢in uygulanan Dunnett
C testi sonucuna gore, "Mevcut haliyle yeterlidir" grubundaki 6grencilerin KDDY
puanlant (X = 5.16), “Mevcut haliyle yetersizdir.” grubundaki o&grencilerin
puanlarindan (X = 4.99) ve “Gereksizdir.” Grubundaki 6grencilerin puanlarindan (X

=417) anlamli derecede farkli bulunmustur.
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3.4.5. Dini Yonelim Bicimleri Puanlarimin Okulda Verilen Din
Egitiminin Inang ile Ilgili Sorulara Cevap Vermede Yeterli
Olma Durumuna lliskin Goriislere Gore Degisimi

Ortadgretim 6grencilerinin Dini Yonelim puanlar1 ile okulda verilen din
egitiminin inang ile ilgili sorulara cevap vermede yeterli olup olmadigina iliskin
goriislere iligskin istatistiksel anlamliligin1 degerlendirmek i¢in Tek Yonli Varyans
Analizi (ANOVA) testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 25°te sunulmustur.

Tablo 25. Ortadgretim Ogrencilerinin Dini Y&nelim Puanlarimin Okulda Verilen Din

Egitiminin Inang ile ilgili Sorulara Cevap Vermede Yeterli Olma Durumuna iliskin
ANOVA Sonuglari

Alt Bovut Varyansin  Kareler s Kareler Anlamh
y Kaynag Toplami Ortalamasi P fark
Gruplar 1045 2 5.22 10.25 .00* .
arasi Yeterli>
Yetersiz,
i¢csel Dini Yonelim  Gruplar ici 465.86 914 51 Yeterli>
Kismen
Toplam 47631 916 yeterli
Gruplar 4069 2 2035 1673 .00* .
arasi Yeterli>
Yetersiz,
Dissal Dini Yonelim Gruplar ici 111164 914 1.22 Yeterli>
Kismen
Toplam 115234 916 yeterli
Gruplar 339 2 1770 1029 .00 .
arasi Yetersiz>
Sorgulayici Dini L. Yeter“.’
Yonelim Gruplar i¢i 1572.30 914 1.72 Yetersiz>
Kismen
Toplam 1607.70 916 yeterli
Gruplar 7031 2 3516  27.60 .00* .
arasi Yeterli>
.. Yetersiz,
5?.‘;‘ :f:]”'“ Dini o plarici 116438 914 1.27 yeterli>
one Kismen
Toplam 123469 916 yeterli
*p<.01

Tablo 25 incelendiginde, ANOVA testi sonuglarma gore; I¢sel Dini Yonelim
(IDY) (F914= 10.25; p<.01), Dissal Dini Yénelim (DDY) (F2-914= 16.73; p > .05),
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Sorgulayici Dini Yonelim (SDY) (F2-914= 10.29; p<.01) ve Kat1 Kuralci Dini Y 6nelim
(KKDY) (F2-914= 27.60; p<.01) alt boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli farklilik

bulunmustur.

IDY alt boyutundaki farklilig1 tespit etmek adma gerceklestirilen Scheffe testi
sonucuna gore, okulda verilen din egitimini inangla ilgili sorulara cevap vermede
yeterli olup olmadigna iliskin sorulara "Yeterli" grubundaki dgrencilerin IDY puanlari
(X =6.24), "Yetersiz" grubundaki 6grencilerin puanlar1 (X = 5.97) ile “Kismen yeterli”

grubundaki 6grencilerin puanlarindan (X = 6.06) anlaml1 derecede yiiksektir.

DDY alt boyutundaki bu anlamli farkliligin kaynagini belirlemek adina
gerceklestirilen Scheffe testi sonucuna gore, "Yeterli" bulan Ogrencilerin DDY
puanlar1 (X = 5.37), "Yetersiz" bulan dgrencilerin puanlar (X = 4.86) ile “Kismen
yeterli” grubundaki dgrencilerin puanlarindan (X = 4.95) anlaml derecede yiiksek

bulunmustur.

SDY alt boyutundaki farklilig1 tespit etmek adina gergeklestirilen Scheffe testi
sonucuna gore, "Yetersiz" grubundaki dgrencilerin SDY puanlart (X = 4.59) ile
"Yeterli" bulan 6grencilerin puanlar1 (X = 4.09) arasinda “Yetersiz” bulan dgrenci
puanlar1 lehine farkliliklar bulunmustur. Ayni sekilde "Yetersiz" grubundaki
ogrencilerin SDY puanlar1 (X = 4.59) ile "Kismen yeterli" grubundaki dgrencilerin
puanlar1 (X = 4.26) arasinda “Yetersiz” grubundaki 6grenci puanlari lehine farkliliklar

bulunmustur

KKDY alt boyutundaki bu anlamli farkliligin kaynagini belirlemek adina
gerceklestirilen Scheffe testi sonuglarina gore, "Yeterli" grubundaki o6grencilerin
KKDY puanlari (X = 5.19), "Yetersiz" grubundaki égrencilerin puanlari (X = 4.47) ile
“Kismen yeterli” grubundaki 6grencilerin puanlarindan (X = 4.83) anlamli derecede

yuksektir.

3.4.6. Dini Yénelim Bicimleri Puanlarinin Ogrencilerin Dini
Konularda Aklina Takilan Sorularda i1k Miiracaat
Ettikleri Kisi/Kuruma Gore Degisimi

Ortadgretim 6grencilerinin Dini Yonelim puanlar ile dini konularda aklina

takilan sorularda ilk miiracaat ettikleri kisi/kuruma iliskin istatistiksel anlamliligini
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degerlendirmek i¢in Tek YOnlii Varyans Analizi (ANOVA) testi uygulanmis ve

sonuclar Tablo 26’da sunulmustur.

Tablo 26. Dini Yonelim Bigimleri Puanlarinin Ogrencilerin Dini Konularda Aklma
Takilan Sorularda Ilk Miiracaat Ettikleri Kisi/Kuruma Gore Degisimine liskin

ANOVA Sonuglari
Varyansin Kareler Kareler
Alt Boyut Kaynag Toplami Ortalamasi P Anlamh fark
Gruplar arast 13.62 5 2.72
igsel Dini Anne-baba>
gsct Gruplar i¢i 462.69 911 0.51 5.36 .00** Internet,
Yonelim ; ;
Imam>Internet
Toplam 476.31 916
Imam> Anne-
Gruplar arast 21.79 5 4.36 baba,
Anne- baba>
Kitaplar,
Gruplar i¢i 1130.55 911 1.24 Anne baba>
Dissal Dini +x Internet,
Yonelim 351 .00 Anne- Baba>
Diger,
Imam>Kitaplar,
Toplam 1152.34 916 imam>internet,
Imam>Diger,
Imam>Ogretmen
Gruplar arasi 28.00 5 5.60 Kitap> Anne-
baba,
Sorgulayic E;§§r> Anne -
Dini Gruplar i¢i 1579.69 911 1.73 323  .01* U7 .
. Diger>Ogretmen
Yonelim RN
Diger>Imam,
Diger>internet,
Toplam 1607.70 916 Kitap>imam
Gruplar arast 64.80 5 12.96 Anne-Baba>
Internet
Kat1 >
Kuralei Dini Gruplar ici 1169.89 911 128 1009 .00%* ﬁﬁgg;:ﬁbp
Yonelim Imam>Kitaplar,
Toplam 123469 916 Tmam>Internet

*p<.05; **p<.01

Tablo 26 incelendiginde, ANOVA testi sonucuna gore; igsel Dini Yonelim
(IDY) (Fs-011y= 5.36; p<.01), Dissal Dini Yonelim (DDY) (Fs.o11= 3.51; p <.01),
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Sorgulayici Dini Yonelim (SDY) (F(s-911)= 3.23; p>.05) ve Kat1 Kuralc1 Dini Yonelim
(KKDY) (F5-911y=10.09; p<.01) alt boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar

bulunmustur.

IDY alt boyutundaki tespit edilen farkliligi belirlemek adina homojenlik
durumuna gore uygulanan Dunnett C testi sonucuna gore, 6grencilerin dini konularda
akla takilan sorularda ilk anne-babalarina miiracaat eden dgrencilerin IDY puanlar
(X = 6.18), internete miiracaat eden 6grencilerin puanlarindan (X = 5.96) anlaml
derece yiiksektir. Ayrica internete miiracaat eden 6grencilerin puanlar1 (X = 5.96) ile
imama miiracaat eden dgrencilerin puanlar1 (X = 6.37) arasinda internete miiracaat

edenlerin lehine anlamli fark bulunmustur.

DDY alt boyutundaki tespit edilen farklilig1 belirlemek adina gergeklestirilen
Scheffe testi sonuglarina gore, dgrencilerin dini konularda aklina takilan sorularda ilk
imama miiracaat eden dgrencilerin DDY puanlar1 (X = 5.59), anne-babaya miiracaat
eden ogrencilerin puanlarindan (X = 5.14), kitaplara miiracaat eden &grencilerin
puanlarindan (X = 4.71), 6gretmene miiracaat eden 6grencilerin puanlarindan (X =
5.03), internete miiracaat eden ogrencilerin puanlarmmdan (X = 4.96) ve diger
kaynaklara miiracaat eden ogrencilerin puanlarindan (X = 4.80) anlamli derece
yiiksektir. Ayrica anne-babaya miiracaat eden dgrencilerin DDY puanlar (X = 5.14),
internete miiracaat eden dgrencilerin puanlarindan (X = 4.96), kitaplara miiracaat eden
ogrencilerin puanlarindan (X = 4.71) ve internete miiracaat eden &grencilerin

puanlarindan (X = 4.96) anlaml derecede yiiksek bulunmustur.

SDY alt boyutunda tespit edilen farklilig1 belirlemek adina gerceklestirilen
Scheffe testi sonucuna gore, 6grencilerin dini konularda aklina takilan sorularda ilk
kitaba miiracaat eden 6grencilerin DDY puanlar1 (X = 4.76), anne-babaya miiracaat
eden ogrencilerin puanlarindan (X = 4.20) ve imama miiracaat eden &grencilerin
puanlarindan (X = 3.98) anlamli derecede yiiksektir. Ayrica diger kaynaklara miiracaat
eden ogrencilerin SDY puanlar1 (X = 4.76), internete miiracaat eden dgrencilerin
puanlarindan (X = 4.37), imama miiracaat eden dgrencilerin puanlarindan (X = 3.98),
anne-babaya miiracaat eden 6grencilerin puanlarindan (X = 4.20) ve Ogretmene
miiracaat eden ogrencilerin puanlarindan (X = 4.29) anlamli derecede yiiksek

bulunmustur.
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KKDY alt boyutunda tespit edilen farkliligi belirlemek adina homojenlik
durumuna gore uygulanan Dunnett C testi sonucuna gore, 6grencilerin dini konularda
akla takilan sorularda ilk anne-babalarina miiracaat eden Ogrencilerin KDDY
puanlar1 (X = 5.03), internete miiracaat eden 6grencilerin puanlarindan (X = 4.54) ve
kitaba miiracaat eden dgrencilerin puanlarindan (X = 4.29) anlamli derece yiiksektir.
Ayrica imama miiracaat eden dgrencilerin puanlar1 (X = 5.53), internete miiracaat eden
ogrencilerin puanlarindan (X = 4.54) ve kitaba miiracaat eden &grencilerin
puanlarindan (X = 4.29) anlaml derecede yiiksek bulunmustur.

3.4.7. Dini Yonelim Bicimleri Puanlarinin Ogrencilerin Dini

Anlayisinin Olusmasinda En Etkili Olan
Kisi/Kaynak/Kuruma Gore Degisimi

Ortadgretim Ogrencilerinin Dini Yonelim puanlart ile dini anlayislarinin
olugmasinda en etkili olan kisi, kaynak ve kuruma iliskin istatistiksel anlamliligim
degerlendirmek i¢in Tek YoOnlii Varyans Analizi (ANOVA) testi uygulanmis ve

sonuclar Tablo 27°de sunulmustur.

Tablo 27. Dini Yénelim Bigimleri Puanlarinin Ogrencilerin Dini  Anlayisinin
Olusmasinda En Etkili Olan Kisi/Kaynak/Kuruma iliskin ANOVA Sonuglar

Varyansin  Kareler Kareler
Alt Boyut Kaynag1 Toplami Ortalamasi P Anlamh fark
Gruplar aras1 ~ 18.00 5 3.60 Aile> Internet,
icsel Dini Din Gorevlileri>
gsel Gruplar igi 458.31 911 0.50 7.16 .00* Kitap,
Yonelim R G
Din Gorevlileri>
Toplam 476.31 916 internet,
Gruplar 43.97 5 8.79 D{n Gorevlileri>
arasl Ogretmen,
Digsal Dini o olorici 110837 911 122 723 oo+ DinGorevlileri>
Yonelim Kitap,
Toplam 115234 916 om Grevlileri>
nternet
Gruplar arast ~ 46.81 5 9.36 . .
ls)‘:;lg“'(lﬁifl:m Gruplarici  1560.88 911 1.71 546 .00 E;:szgtlreétmen
Toplam 1607.70 916 P~8 ’
Din
Gruplar aras1  65.38 5 13.08 Gorevlileri>Aile,
Din Gorevlileri>
Ogretmen,
KaoKurales - 1o iei 116931 911 1.28 10.19 .00* Din Gérevlileri>
Dini Yonelim .
Kitap,
Din Gorevlileri>
Toplam 123469 916 Internet,

Aile> Internet
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*p<.01

Tablo 27°de verilen ANOVA sonucuna gore; igsel Dini Yénelim (IDY) (Fs.
o11y= 7.16; p<.01), Digsal Dini Yonelim (DDY) (Fs.011y= 7.23; p <.01), Sorgulayici
Dini Yonelim (SDY) (Fis-911= 5.46; p <.01) ve Kat1 Kuralc1 Dini Yénelim (KKDY)
(Fs-91= 10.19; p<.01) alt boyutlarinda anlaml1 farkliliklar tespit edilmistir.

IDY alt boyutunda tespit edilen farklilig1 belirlemek amaciyla homojenlik
durumuna gore uygulanan Dunnett C testi sonucuna gore, 6grencilerin dini anlayis ve
birikiminin olusmasinda en etkili faktdriin aile olan 6grencilerin IDY puanlar (X =
6.30) ile en etkili faktdriin internet olan 6grencilerin puanlari (X = 5.75) arasinda aile
lehine anlamli bir farklililk bulunmustur. Ayrica dini birikim ve anlayislarinin
olusmasinda en etkili faktdriin din gérevlilerin oldugu 6grencilerin IDY puanlar1 (X =
6.30), kitabin en etkili faktdr oldugu 6grencilerin puanlarindan (X = 5.93) ve internetin

en etkili faktdr oldugu 6grencilerin puanlarindan (X = 5.75) daha yiiksektir.

DDY alt boyutunda tespit edilen farklilig1 belirlemek amaciyla uygulanan
Scheffe testi sonucuna gore, 6grencilerin dini anlay1s ve birikimlerinin olusmasinda en
etkili faktoriin din gérevlileri oldugu 6grencilerin DDY puanlar1 (X = 5.54), en etkili
faktoriin kitaplar oldugu 6grencilerin puanlarindan (X = 4.67), en etkili faktoriin
dgretmenler oldugu dgrencilerin puanlarindan (X = 4.94) ve en etkili faktdriin internet

oldugu dgrencilerin puanlarindan (X = 4.75) daha yiiksektir.

SDY alt boyutunda tespit edilen farklilig1 belirlemek amaciyla uygulanan
Scheffe testi sonucuna gore, 6grencilerin dini anlay1s ve birikimlerinin olugmasinda en
etkili faktoriin kitap oldugu dgrencilerin SDY puanlar1 (X = 4.89), en etkili faktoriin
aile oldugu 6grencilerin puanlarindan (X = 4.23) ve en etkili faktdriin dgretmenler

oldugu dgrencilerin puanlarindan (X = 4.17) daha yiiksektir.

KKDY alt boyutunda tespit edilen farklilig1 belirlemek amaciyla homojenlik
durumuna goére uygulanan Dunnett C testi sonucuna gore, 6grencilerin dini anlayis ve
birikimlerinin olusmasinda en etkili faktoriin din gorevlileri oldugu 6grencilerin
KDDY puanlart (X = 5.35), en etkili faktoriin kitaplar oldugu &grencilerin
puanlarindan (X = 4.44), en etkili faktoriin dgretmenler oldugu oOgrencilerin

puanlarindan (X = 4.70), en etkili faktoriin aile oldugu 6grencilerin puanlarindan (X =
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4.92) ve en etkili faktdriin internet oldugu dgrencilerin puanlarindan (X = 4.28) daha
yuksektir. Ayrica dini birikim ve anlayislarinin olusmasinda en etkili faktoriin aile
oldugu dgrencilerin KKDY puanlar (X = 4.92) ile en etkili faktdriin internet oldugu

ogrencilerin puanlarin (X = 4.28) arasinda aile lehine anlamli farlilik bulunmaktadir.

Gokmen (2020) tarafindan yapilan bir arastirmada, &grencilere dini
diisiincelerinin olusumunda en fazla katki saglayan unsurlar soruldugunda, %60.6
oraninda aile ve yakin g¢evrelerinin etkili oldugunu belirtmislerdir. Benzer sekilde,
Mendes’in (2010) ¢calismasinda da katilimcilar, inang kabullerinin olusmasinda en ¢ok
etkili olan unsurun aile oldugunu ifade etmislerdir.

3.4.8. Dini Yonelim Bicimleri Puanlarinin Okul Disinda Alinan
Din Egitime Gore Degisimi

Ortadgretim 6grencilerinin Dini Yonelim puanlari ile okul disinda din egitimi
alma durumu arasindaki iligkinin istatistiksel anlamliligin1 degerlendirmek icin
Bagimsiz Gruplar t Testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 28’ de sunulmustur.

Tablo 28. Dini Yonelim Bigimleri Puanlarimin Okul Disinda Din Egitimi Alma
Durumuna iliskin Bagimsiz Gruplar T Testi Sonuglar

Okul Disinda

Alt boyut Din Egitimi N X SS t p
Aldim 838 6.12 0.68
I¢sel Dini Yonelim 3.34 .00*
Almadim 79 5.74 0.99
Aldim 838 5.09 1.10
Digsal Dini Yonelim 3.14 .00*
Almadim 79 4.62 1.29
. Aldim 838 4.29 1.33
Sorgulayict Dini
Yéneli -1.59 A1
oneim Almadim 79 453 1.23
Kati Kuralel Dini Aldim 838 4.89 1.13
Yonelim 3.98 00%
Almadim 79 4.27 1.32
*p<.01

Tablo 28 incelendiginde, I¢sel Dini Yénelim (IDY), Digsal Dini Yénelim
(DDY) ve Kat1 kuralct Dini Yonelim (KKDY) alt boyutlarinda okul dis1 din egitimi

alan 6grenciler ile almayan 6grenciler arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Ancak

75



Sorgulayici Dini Yonelim (SDY) alt boyutunda ise anlamli farklilik tespit

edilmemistir.

IDY puanlarina gore okul dis1 din egitimi alan dgrencilerin puanlar1 (X = 6.12),

almayan dgrencilerin puanlarindan (X = 5.74) anlamli derecede yiiksek bulunmustur.

DDY puanlarina gore okul dist din egitimi alan 6grencilerin puanlar (X =
5.09), almayan ogrencilerin puanlarindan (X = 4.62) anlamli derecede yiiksek

bulunmustur.

KDDY puanlarma gore okul dis1 din egitimi alan 6grencilerin puanlar (X =
4.89), almayan Ogrencilerin puanlarindan (X = 4.27) anlamli derecede yiiksek

bulunmustur.

Kavun (2016) tarafindan lise Ogrencileri iizerinde gergeklestirilen bir
arastirmada, din egitimi alan 6grencilerin dindarlik diizeylerinin din egitimi almayan
Ogrencilerden daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Kontbay (2005) tarafindan lisede
Ogrenim goren 6grencilerin dini tutumlarina yonelik yapilan bir bagka arastirmada ise,
okul disinda din egitimi alan 6grencilerin dini tutum diizeylerinin, bu egitimi almayan

ogrencilerden yliksek oldugu tespit edilmistir.

Lise 6grencileri lizerinde yapilan bir arastirmada okul disinda din egitimi
alanlarin inan¢ boyutu disaridan din egitimi almayanlara gore daha olumlu oldugu

goriilmiistiir (Ceylan, 2010).

Ortadgretim 6grencilerinin Dini Yonelim puanlari ile ailede din egitimi alma
durumu arasindaki iligkinin istatistiksel anlamliligin1 degerlendirmek i¢in Bagimsiz

Gruplar t Testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 29'ta sunulmustur.
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Tablo 29. Dini Yonelim Big¢imleri Puanlarinin Ailede Din Egitimi Alma Durumuna
[liskin Bagims1z Gruplar T Testi Sonuglari

Ailede Din o

Alt boyut Egitimi N X SS t p

) Aldim 302 6.12 0.68

Igsel Dini Yonelim 0.28 0.78
Almadim 615 5.74 0.99
Aldim 302 5.09 1.10

Dissal Dini Yonelim -1.30 0.19
Almadim 615 4.62 1.29
Aldim 302 4.29 1.33

Sorgulayict Dini Yo6nelim -0.39 0.70
Almadim 615 453 1.23
Aldim 302 4.89 1.13

Kati Kurale1 Dini Yonelim 1.76 0.08
Almadim 615 4.27 1.32

Tablo 29 incelendiginde, Ogrencilerin ailede din egitimi alip almama
durumlarinin dini y6nelim bigimlerinin tiim alt boyutlarinda anlamli bir fark
bulunmamistir. Cakmak (2018) tarafindan lise Ogrencileri iizerinde yapilan bir
aragtirmada da, katilimcilarin biiyiik bir kismi din egitimi kaynagi olarak ailelerini

belirttigi goriilmektedir.

Ortadgretim 6grencilerinin Dini Yonelim puanlar ile camide din egitimi alma
durumu arasindaki iligkinin istatistiksel anlamliligin1 degerlendirmek i¢in Bagimsiz
Gruplar t Testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 30 'ta sunulmustur.

Tablo 30. Dini Yonelim Bi¢imleri Puanlarinin Camide Din Egitimi Alma Durumuna
[liskin Bagimsiz Gruplar T Testi Sonuglari

Alt boyut Camide Din Egitimi N X SS t p

. Aldim 445  6.12 0.66

Igsel Dini Yonelim 122 .22
Almadim 472  6.06 0.77
Aldim 445  5.08 1.12

Digsal Dini Yonelim g1 .48
Almadim 472 5.02 1.13
Aldim 445  4.19 1.33

Sorgulayici Dini Yonelim -2.72 .01*
Almadim 472 442 1.31
Aldim 445 493 1.09

Kat1 Kuralet Dini Yonelim 251 .01*
Almadim 472 474 1.21

*p<.05
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Tablo 30 incelendiginde, Sorgulayici Dini Yonelim (SDY) ve Kati Kuralci
Dini Yonelim (KKDY) alt boyutlarinda camide din egitimi alan ve almayan 6grenciler
arasinda anlamh farklilik bulunmustur. Ancak Igsel Dini Yénelim (IDY) ve Dissal

Dini Yoénelim (DDY) alt boyutunda ise anlamli farklilik tespit edilmemistir.

SDY puanlarina gore camide din egitimi almayan dgrencilerin puanlari (X =
4.42), alan ogrencilerin puanlarindan (X = 4.19) anlamli derecede yiiksek

bulunmustur.

KDDY puanlarina gére camide din egitimi alan 6grencilerin puanlar (X =
4.93), alan o6grencilerin puanlarindan (X = 4.74) anlamli derecede yiiksek

bulunmustur.

Ortadgretim 6grencilerinin Dini Yonelim puanlari ile Kur’an Kursunda din
egitimi alma durumu arasindaki iligkinin istatistiksel anlamliligin1 degerlendirmek icin
Bagimsiz Gruplar t Testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 31'de sunulmustur.

Tablo 31. Dini Yonelim Bi¢imleri Puanlarinin Kur’an Kursunda Din Egitimi Alma
Durumuna Iliskin Bagimsiz Gruplar T Testi Sonuglari

Kuran

Alt Boyut Kursunda N X SS t p
Din Egitimi

. Aldim 614 6.14 0.66

I¢sel Dini Yo6nelim 2.88 .00*
Almadim 303 5.98 0.83
Aldim 614 5.10 1.06

Dissal Dini Yonelim 1.87 .06
Almadim 303 4.95 1.23
Aldim 614 4.20 1.35

Sorgulayict Dini Yonelim -3.66 .00*
Almadim 303 453 1.24
Aldim 614 4.88 1.10

Kat1 Kuralc1 Dini Yo6nelim 1.48 14
Almadim 303 4.75 1.28

*p<.05

Tablo 31 incelendiginde, I¢sel Dini Yonelim (IDY) ve Sorgulayici Dini
Yonelim (SDY) alt boyutlarinda Kur’an Kursunda din egitimi alan 6grenciler ile
almayan Ogrenciler arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Ancak Digsal Dini
Yonelim (DDY) ve Kat1 Kurale1 Dini Yonelim (KKDY) alt boyutlarinda ise anlamli

bir farklilik bulunmamustir.
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IDY puanlarma gére Kuran Kursunda din egitimi alan 6grencilerin puanlari (X
= 6.14), almayan 6grencilerin puanlarindan (X = 5.98) anlamli derecede yiiksek

bulunmustur.

SDY puanlarima gore Kuran Kursunda din egitimi almayan Ogrencilerin
puanlar1 (X = 4.53), alan &grencilerin puanlarindan (X = 4.20) anlamli derecede

yuksek bulunmustur.

Ortadgretim 6grencilerinin Dini Y6nelim puanlari ile Dini grup ve cemaatlerde
din egitimi alma durumu arasindaki iligkinin istatistiksel anlamliligin1 degerlendirmek

icin Bagimsiz Gruplar t Testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 31'de sunulmustur.

Caliskanoglu (2018) tarafindan imam Hatip Liseleri grencileri iizerinde
yapilan bir aragtirmada, katilan 6grencilerin cogunlugu din egitimini cami ve Kur’an

kurslarindan aldigini ifade etmistir.

Tablo 32. Dini Yonelim Bi¢imleri Puanlarinin Dini Grup ve Cemaatlerde Din Egitimi
Alma Durumuna Iligskin Bagimsiz Gruplar T Testi Sonuglari

Dini Grup ve

Alt boyut Cemaatlerde N X SS t p
Din Egitimi
Aldim 97 6.09 0.69

I¢sel Dini Yonelim 0.06 .96
Almadim 820 6.09 0.73
Aldim 97 4.92 1.14

Dissal Dini Yonelim -1.21 .23
Almadim 820 5.07 1.12
Aldim 97 4.18 1.48

Sorgulayict Dini Yonelim -0.92 .36
Almadim 820 4.32 1.30
Aldim 97 4.89 1.24

Kati Kuralc1 Dini Yonelim 0.54 .59
Almadim 820 4.83 1.15

Tablo 32 incelendiginde, 6grencilerin dini grup ve cemaatlerde din egitimi alip
almama durumlarinin dini yonelim bi¢imlerinin tiim alt boyutlarinda anlamli bir fark

bulunmamastir.

Ortadgretim Ogrencilerinin Dini Yonelim puanlart ile Diger yerlerde din
egitimi alma durumu arasindaki iligkinin istatistiksel anlamliligin1 degerlendirmek i¢in

Bagimsiz Gruplar t Testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 33'de sunulmustur.

79



Tablo 33. Dini Yonelim Bigimleri Puanlarimin Diger yerlerden Din Egitimi Alma

Durumuna iliskin Bagimsiz Gruplar T Testi Sonuglari

Alt boyut Diger N X SS t p

] Aldim 30 6.10 71

Igsel Dini Yonelim A3 .90
Almadim 887 6.09 72
Aldim 30 4.97 1.32

Digsal Dini Yonelim -.38 .70
Almadim 887 5.05 1.12
Aldim 30 4.11 1.63

Sorgulayict Dini Yonelim -.69 49
Almadim 887 431 131
Aldim 30 4.98 141

Kati Kuralct Dini Yonelim .70 48
Almadim 887 4.83 1.15

Tablo 33 incelendiginde, 6grencilerin diger yerlerden din egitimi alip almama

durumlarinin dini yonelim bigimlerinin tiim alt boyutlarinda anlamli bir fark

bulunmamustir.
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SONUC ve ONERILER

Bu aragtirmanin sonuglari, ortadgretim 6grencilerinin dini ydnelimlerinin,
aldiklar1 din egitimi ve sosyo-demografik degiskenlere gore farklilik gdsterdigini
ortaya koymustur. Arastirma kapsaminda, 917 oOgrenciye uygulanan Yeniden
Yapilandirilmis Miisliiman Dini Yénelim Olgegi nin alt boyutlari (igsel dini y&nelim,
dissal dini yonelim, kat1 kuralc1 dini yonelim ve sorgulayict dini yonelim) incelenmis

ve elde edilen bulgular degerlendirilmistir.

Arastirma sonuglari, igsel dini yénelim (IDY) puanlarinin en yiiksek,
sorgulayici dini yonelim (SDY) puanlarinin ise en diisiik oldugunu gostermistir. i¢sel
dini yonelimin yliksek olmasi, 6grencilerin dini inanclar1 kisisel ve i¢ten bir sekilde
benimsediklerini, sorgulayici dini yonelimin diisiik olmasi ise dini inanglar1 sorgulama
ve elestirel bir bakis agisiyla degerlendirme egilimlerinin zayif oldugunu ortaya

koymaktadir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin dini yonelim alt boyutlar1 agisindan cinsiyete
gore genel bir farklilik géstermedigini, ancak kati kuralct dini yonelim (KKDY) alt
boyutunda erkek Ogrencilerin kiz 6grencilerden anlamli derecede daha yiiksek
puanlara sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Bu durum erkeklerin dini inang ve
uygulamalarda daha kati ve kurallara bagli bir ydnelime sahip olabilecegini
diistindiirmektedir. Ancak, literatiirde yer alan farkli bulgular, cinsiyetin bu konudaki
degerlendirme i¢in tek basina yeterli bir degisken olmayabilecegini ve diger

faktorlerin de dikkate alinmasi gerektigini gostermektedir.

Mezun olunan okul tiiriine gore, imam hatip ortaokulu mezunlarmin IDY ve
KKDY puanlarmin diger ortaokul mezunlarina gére daha yiiksek oldugu, SDY
puanlarinin ise daha diisik oldugu bulunmustur. Bu sonuclar, imam hatip
ortaokullarinda verilen yogun din egitiminin, 6grencilerin dini inanglarini i¢sellestirme
ve kat1 kurallarla benimseme egilimlerini artirdig1 goriilmektedir. Buna karsin, normal
ortaokul 6grencilerinin dini inanglarini sorgulama ve elestirel diisiinme becerilerinin
daha gelismis oldugunu ve imam hatip ortaokullarinda verilen din egitiminin bu

yonelimi yeterince desteklememis olabilecegini diisiindiirmektedir.
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Lise tiiriine gore yapilan degerlendirmelerde, Anadolu imam Hatip Lisesi
(AIHL) ogrencilerinin IDY diizeyleri, Fen Lisesi ve Sosyal Bilimler Lisesi
ogrencilerine gore daha yiiksek bulunmustur. Bu durum, AIHL 6grencilerinin dini
inang ve pratikleriyle daha derin bir sekilde 6zdeslestiklerini ve bunlar1 yagamlarinin
merkezine yerlestirdiklerini diisiindiirmektedir. Anadolu Lisesi 6grencilerinin DDY
puanlarinin, Fen Lisesi ve Sosyal Bilimler Lisesi 6grencilerine gore yiiksek ¢ikmasi
bu 6grencilerin dini pratikleri ve ibadetleri toplumsal statii ve kabul gérme araci olarak
kullanabileceklerini gostermektedir. Fen liseleri ve Anadolu liseleri 6grencilerinin
sorgulayici dini yonelim puanlarinin diger lise tiirlerine gore daha yiiksek olmasi bu
Ogrencilerin daha elestirel ve sorgulayici bir dini tutuma sahip olduklarim
gostermektedir. Bu, Fen Lisesi 6gretim programinin bilimsel diisiince ve sorgulama
becerilerini tesvik etmesinin bir sonucu olabilir. AIHL, Meslek Lisesi ve Anadolu
Lisesinin KKDY puanlar1 Fen Lisesi ve Sosyal Bilimler Lisesi puanlarindan daha
yiikksek bulunmustur. AIHL'deki yiiksek KKDY puanlarmin din egitiminin
yogunlugundan kaynaklanabilecegini, ancak Meslek Lisesi ve Anadolu Lisesi'ndeki
yiiksek puanlarin diger faktorlerden etkilendigini gostermektedir. Aile yapisi, sosyal
ve kiiltiirel ¢evreler gibi faktorler bu 6grencilerin dini yonelimleri iizerinde etkili
olabilir. Bu nedenle, daha kapsamli ve derinlemesine ¢alismalar yapilarak, farkli lise

tiirlerindeki dini yonelimlerin nedenleri daha iyi anlagilmalidir.

Liseye yerlesme bi¢imine gore elde edilen sonuglara gore, okul basari puaniyla
liseye yerlesen 6grencilerin IDY, DDY ve KKDY puanlarmin, LGS puam ile liseye
yerlesen Ogrencilerin puanlarindan daha yiiksek olmasi, bu 6grencilerin dini degerleri
ve kurallar1 daha giiclii bir sekilde benimsediklerini ve uyguladiklarii gosterebilir.
Buna karsilik, LGS puani ile yerlesen 6grencilerin daha yiiksek SDY puanina sahip
olmalari, bu 6grencilerin daha sorgulayici ve elestirel diisiinme yeteneklerine sahip
olduklarin1 gosterebilir. Bu 6grenciler, genellikle daha rekabetci ve gesitli egitim
ortamlarindan gelerek, farkli bakis agilar1 ve diisiinme yontemleriyle dini konular

degerlendirebilirler.

Ortaokul segmeli din derslerinden en az birini alan 8grencilerin IDY ve KKDY
puanlari, hi¢ segmeli ders almayan 6grencilere gore daha yiliksek bulunmustur. Hig

secmeli ders almayan Ogrencilerin SDY puanlari, en az bir se¢meli ders alan
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Ogrencilere gore anlamli derecede daha yiiksek bulunmustur. Bu durum, din egitimi
almanin, 6grencilerin dini degerleri igsellestirmelerini ve dini kurallara siki sikiya
bagl kalmalarmi saglarken, din egitimi almayan 6grencilerin dini konular1 daha

elestirel ve sorgulayici bir sekilde ele aldiklarini gdstermektedir.

Lise 6grencileri arasinda se¢gmeli din derslerinden en az birini alan ile hi¢birini
almayan 6grenciler arasinda, biitiin dini yonelim alt boyutlarinda anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Ancak, Kur’an-1 Kerim veya Temel Dini Bilgiler derslerini alan
ogrencilerin KKDY diizeylerinin, bu dersleri almayan 6grencilere gore daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Ayrica, Temel Dini Bilgiler dersini almayan 6grencilerin SDY
puanlarinin, dersi alan 6grencilerden daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglar,
belirli din derslerinin dgrencilerin dini yonelim bigimlerine farkli etkileri oldugunu

ortaya koymaktadir.

Aragtirma sonuglar1 9. Smif 6grencilerinin DDY puanlarinin 11. ve 12. smif
Ogrencilerine gore anlamli derecede daha yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir. Bu
farklilik, 9. sinif 6grencilerinin, ergenligin baslarinda olup sosyal ¢evrelerinin ve akran
baskisinin etkisine daha fazla maruz kalmalar ile agiklanabilir. Bu durum, bu yas
grubunun 6grencilerinin dini etkinliklere ve inanglara digsal motivasyonlarla daha

fazla katilim gdstermesine neden olabilir.

Anne-baba tutumlarinin dini yonelime etkileri incelendiginde; "Beni dinler ve
diisiincelerime deger verir" tutumuna sahip annelerin ¢ocuklarinin IDY ve KKDY
puanlari, "Bana karsi davranislarinda tutarsizdir" tutumuna sahip annelerin
cocuklarinin puanlarindan anlamli derecede yiiksektir. Anne tutumunun diger alt
boyutlarda anlaml bir fark yaratmadigi bulunmustur. "Beni dinler ve diisiincelerime
deger verir" ve "Otoriterdir, her zaman kendi bildigini yapar" tutumuna sahip babalarin
cocuklarinin IDY ve KKDY puanlari, "Benim diisiincelerime hi¢ deger vermez"
tutumuna sahip babalarin puanlarindan daha yiiksek bulunmustur. "Bana karsi
davraniglarinda tutarsizdir” tutumuna sahip babalarin ¢ocuklarinin SDY puanlari,
"Beni dinler ve diisiincelerime deger verir" tutumuna sahip babalarin puanlarindan
anlaml derecede yiiksek oldugu tespit edilmistir. "Beni dinler ve diislincelerime deger
verir" tutumuna sahip babalarin ¢ocuklarinin KKDY puanlari, "Benim diisiincelerime

hi¢ deger vermez" tutumuna sahip babalarin puanlarindan anlamli derecede ytiksektir.
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Arastirma sonuglari, anne ve baba tutumlarinin ¢ocuklarin dini yonelimleri
iizerinde Onemli etkileri oldugunu ortaya koymaktadir. Ozellikle ebeveynlerin
cocuklariin diisiincelerine deger vermesi ve onlara saygili davranmasi, ¢cocuklarin
dini inanglarin1 i¢sellestirmelerinde ve dini kurallara baglh kalmalarinda olumlu etkiler
yaratmaktadir. Babalarin otoriter ve tutarsiz tutumlari, ¢ocuklarin dini yonelimlerini
farkl1 sekillerde etkileyebilir. Otoriter babalar, c¢ocuklarin dini inanglarim
i¢sellestirmelerinde etkili olabilirken, tutarsiz babalar ¢cocuklarin dini konular1 daha
fazla sorgulamalarina neden olabilir. Tutarsizlik, ¢ocuklarda dini inanglara karsi

elestirel ve sorgulayici bir yaklagimi tesvik edebilir.

Arastirma sonuglari, anne-baba dindarliginin ¢ocuklarin dini yonelimleri
tizerinde Onemli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Cok dindar anneler ve
babalarin ¢ocuklarmm IDY puanlari, az dindar anneler ve babalarin gocuklarmin
puanlarindan anlamli derecede yiiksek bulunmustur. Dindar anne-babalarin, dini inang
ve pratikleri ¢ocuklarina daha etkin bir sekilde aktardiklart soylenebilir. Cok dindar
annelerin ¢ocuklarinin DDY puanlari, az dindar ve dine ilgisiz annelerin ¢ocuklarinin
puanlarindan anlamli derecede yiiksektir. Ayrica, dindar annelerin ¢ocuklarinin DDY
puanlari, dine ilgisiz annelerin ¢ocuklarinin puanlarindan anlamli derecede ytiksektir.
Ancak baba dindarligina gére DDY alt boyutunda anlamli bir farklilik bulunmamastir.
Bu bulgu, annenin dindarlik seviyesinin, ¢ocuklarin dini inan¢ ve pratiklere dissal
motivasyonlarla yonelme egilimlerini etkiledigini ancak babanin dindarlik seviyesinin
bu alanlarda belirleyici bir rolii olmadigini gostermektedir. Cok dindar anne ve
babalarin ¢ocuklarinin KKDY puanlari, dindar, az dindar ve dine ilgisiz anne ve
babalarin ¢ocuklariin puanlarindan anlamli derecede daha ytiksektir. Bu durum, ¢ok
dindar anne-babalarin, ¢ocuklarin dini kurallara siki sikiya baglh kalmalarini tegvik
ettigini gostermektedir. Anne dindarligina gére SDY alt boyutunda anlamli bir fark
bulunmamistir. Az dindar babalarin ¢ocuklarinin SDY puanlari, ¢ok dindar ve dindar
babalarin ¢ocuklarinin puanlarindan anlamli derecede yiiksektir. Ayrica, dine mesafeli
babalarin ¢ocuklarinin SDY puanlari, ¢ok dindar, dindar ve az dindar babalarin
cocuklarinin puanlarindan anlamli derecede daha yiiksektir. Bu durum, babanin
dindarlik seviyesinin diisilk veya dine ilgisiz oldugu durumlarda, ¢ocuklarin dini

konular1 daha fazla sorguladiklarin1 gostermektedir. Annenin dindarlik seviyesinin ise

84



cocuklarin dini konular1 sorgulama egilimlerinde belirleyici bir rol oynamadigin

gostermektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin ailelerinin mutluluk diizeyleri dini yonelim
bicimlerini farkli sekilde etkilemektedir. Cok mutlu bir ailede biiyiiyen 6grencilerin
IDY puanlari, mutlu, ne mutlu ne mutsuz ve mutsuz ailelerde biiyiiyen dgrencilere
gore anlamli derecede daha yiiksektir. Bu bulgu, mutlu aile ortaminin, ¢ocuklarin dini
degerleri daha derin ve anlamli bir sekilde benimsemelerini saglayabilecegini
gostermektedir. Ilging bir sekilde, cok mutsuz bir ailede biiyiiyen dgrencilerin IDY
puanlari da diger tiim gruplara gore anlamli derecede yiiksek bulunmustur. Bu durum,
bazi Ogrencilerin zorlayici aile kosullarinda dini inanglarima daha fazla sarilarak
manevi bir destek arayisina girdiklerini gosterebilir. Cok mutsuz ailede biiyiliyen
ogrencilerin SDY puanlari, ¢ok mutlu ailede biiyliyen 6grencilerin puanlarindan
anlamli derecede daha yiiksektir. Bu bulgu, zorluklar ve tutarsizliklarla dolu aile
ortamlarinin, ¢ocuklarin dini inanglarini elestirel bir sekilde degerlendirmelerine ve
sorgulamalarina yol acabilecegini gostermektedir. Cok mutlu bir ailede biiyliyen
ogrencilerin KKDY puanlari, ne mutlu ne mutsuz bir ailede biiyliyen 6grencilerin
puanlarindan anlamli derecede daha yiiksek bulunmustur. Bu bulgu, mutlu aile
ortamlarinin, ¢ocuklara dini norm ve kurallarin 6nemini ve degerini daha etkili bir

sekilde aktarabilecegini gostermektedir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerden Kur’an-1 Kerim okumay1 bilenlerin KKDY
puanlari, okumay1 bilmeyen 6grencilere gore daha yliksek; buna karsi1 Kur’an-1 Kerim
okumay1 bilmeyen 6grencilerin SDY puanlari ise bilen 6grencilere gore daha yiiksek
bulunmustur. Bu sonuglar, Kur’an-1 Kerim okuma becerisinin 6grencilerin dini

yonelim bi¢imlerinde etkili oldugunu gostermektedir.

Din egitimiyle ilgili derslerin se¢gmeli olarak okutulmasi konusunda; mevcut
haliyle din derslerini yeterli bulan 6grencilerin IDY, DDY ve KDDY puanlari, bu
derslerin okutulmasi1 gerektigini diisiinen ama mevcut haliyle yetersiz bulan ve
okutulmasini gereksiz bulan Ogrencilerin puanlarindan anlamli derecede yliksek
bulunmustur. Ancak se¢meli din derslerinin okutulmasini gereksiz bulan 6grencilerin
SDY puanlari, mevcut haliyle yeterli oldugunu diisiinen ve bu derslerin okutulmasi

gerektigini diisiinen ama mevcut haliyle yetersiz bulan 6grencilerin puanlarindan
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anlamli derecede daha yliksek bulunmustur. Bu sonuglar, din egitiminin igerigi,
yontemi ve Ogrencilerin bu egitime karsi tutumlar1 gibi faktorlerin, dini yonelimi

etkileyebilecegini diistindiirmektedir.

Okulda verilen din egitiminin inang ile ilgili sorulara cevap vermede yeterli
oldugunu diisiinen dgrencilerin IDY, DDY ve KKDY puanlari, yetersiz ve kismen
yeterli oldugunu diisiinen 6grencilerin puanlarindan anlamli derecede yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Ancak okulda verilen din egitiminin inang ile ilgili sorulara cevap
vermede yetersiz oldugunu diisiinen 6grencilerin SDY puanlari ise, yeterli ve kismen
yeterli oldugunu diigiinen 6grencilerin puanlarindan anlamli derecede yiiksek oldugu
bulunmustur. Bu sonuglar, din egitiminin niteligi ve kapsaminin 6grencilerin dini

yonelimleri tizerindeki etkisini ortaya koymaktadir.

Dini konularla ilgili sorular1 i¢in ilk olarak anne-babalarina ve imama miiracaat
eden dgrencilerin IDY puanlarinin, internete miiracaat eden dgrencilerin puanlarindan
anlamli derecede yiliksek bulunmustur. Bu durum, bu &grenciler dini konularda
ailelerinden aldiklar1 destege 6nem verdiklerini ve interneti giivenilir bir kaynak olarak
gormediklerini ifade edebilir. Ayn1 sekilde, anne-babalarina ve imama basvuran
ogrencilerin DDY puanlarinin, diger kisi ve kurumlara basvuran oOgrencilerin
puanlarindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu, DDY diizeyi yiiksek
bireylerin, otoriter figiirlerden alinan bilgileri sosyal kabul ve statii agisindan 6nemli
gordiiklerini gostermektedir. Diger kaynaklara miiracaat eden o6grencilerin SDY
puanlarinin, anne-baba, 6§retmen, imam ve internete basvuranlarin puanlarindan daha
yuksek oldugu belirlenmistir. Kitaplara bagvuran 6grencilerin SDY puanlarinin da
anne-baba ve imama basvuran Ogrencilerin puanlarindan daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Bu durum, kitaplara basvuran ogrencilerin dini bilgileri daha
derinlemesine ve bagimsiz bir sekilde arastirma egiliminde olduklarin1 géstermektedir.
Ayrica, diger kaynaklara bagvuran oOgrenciler arasinda "kendime" cevabinin
cogunlukta oldugu dikkat ¢cekmektedir. Son olarak, anne-baba ve imama basvuran
ogrencilerin KKDY puanlarinin, internete ve kitaplara bagvuran 6grencilere gore daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu sonuglar, dini bilgi kaynaklarinin 6grencilerin dini

yonelimlerini nasil sekillendirdigini anlamak agisindan 6nemli veriler sunmaktadir.
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Ogrencilerin dini anlayis ve birikiminin olugmasinda en etkili faktériin aile ve
din gorevlilerinin oldugunu belirten dgrencilerin IDY puanlari, interneti en etkili faktor
olarak goren Ogrencilerin puanlarindan anlamli derecede yiiksek bulunmustur. Bu
durum, O6grencilerin din gorevlilerinde alinan bilgileri daha giivenilir buldugunu
gostermektedir. Dini anlayis ve birikimlerinin olusmasinda en etkili faktoriin din
gorevlileri oldugunu belirten 6grencilerin DDY puanlari, kitaplar, 6gretmenler ve
interneti en etkili faktor olarak goren Ogrencilerin puanlarindan daha yiiksek
bulunmustur. Bu durum, 6grencilerin otoriter figiirlerden aldiklar1 bilgileri sosyal
kabul ve dissal motivasyonla iliskilendirebilirler. Dini anlayis ve birikimlerinin
olugsmasinda en etkili faktoriin kitap oldugunu belirten 6grencilerin SDY puanlarinin,
aile ve Ogretmenleri en etkili faktdr olarak gdren Ogrencilerin puanlarindan daha
yiiksek bulunmustur. Kitaplar1 en etkili faktor olarak goren dgrencilerin, dini bilgileri
bagimsiz olarak arastirma ve sorgulama egiliminde oldugunu sdyleyebiliriz. Dini
anlayis ve birikimlerinin olusmasinda en etkili faktdriin din gorevlileri oldugunu
belirten 6grencilerin puanlari, kitaplar, 6gretmenler, aile ve interneti en etkili faktor
olarak goren 6grencilerin puanlarindan daha yiiksek bulunmustur. Din gérevlilerini en
etkili faktor olarak gdren Ogrenciler, dini kurallara ve normlara siki sikiya bagl

olabilirler.

Okul dis1 din egitimi alan &grencilerin IDY, DDY ve KKDY puanlarinin,
almayan 6grencilerin puanlarindan anlamli derecede yiiksek bulunmustur. Ailede din
egitimi alip almama durumu, dini yonelim bigimlerinin tiim alt boyutlarinda anlamh
bir fark olusturmamistir. Camide din egitimi almayan 6grencilerin SDY puanlari, alan
ogrencilerin puanlarindan anlamli derecede yliksek bulunmustur. Ayrica camide din
egitimi alan O6grencilerin KKDY puanlari, alan 6grencilerin puanlarindan anlaml
derecede yiiksek bulunmustur. Kuran Kursunda din egitimi alan 6grencilerin IDY
puanlari, almayan 6grencilerin puanlarindan anlamli derecede yiiksek bulunmustur.
Kuran Kursunda din egitimi almayan 6grencilerin SDY puanlari, alan 6grencilerin
puanlarindan anlamli derecede yiiksek bulunmustur. Dini grup ve cemaatler ile diger
kurumlardan din egitimi alip almama durumu, dini yonelim bigimlerinin tim alt

boyutlarinda anlamli bir fark olusturmadig1 goriilmektedir. Arastirmanin sonuglari,
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ogrencilerin din egitimi alma durumlarinin dini yonelimleri iizerinde belirgin etkiler

yarattigini gostermektedir.

Bu tez calismasinda elde edilen bulgular dogrultusunda, 6grencilerin dini
yonelimlerine iligkin ¢esitli faktorler iizerinde durulmustur. Arastirmanin sonuglarina

dayanarak gelistirilen oneriler su sekildedir:

Arastirmanin sonuglari, lise tiirlerine gore ogrencilerin dini yonelimlerinin
farklilik gosterdigini ve egitim programlarinin bu farkliliklar1 dikkate alacak sekilde
yapilandirilabilecegini ortaya koymaktadir. Ortadgretimde uygulanacak programlarin
icerigi, lise tiiriine gore yeniden gdzden gegirilebilir. Ozellikle, Anadolu imam Hatip
Liseleri'nde &grencilerin sorgulayic1 diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik
stratejiler eklenerek, onlarin daha genis bir perspektife sahip olmalarina katkida
bulunabilir. Aynmi1 sekilde, Fen Liseleri ve Sosyal Bilimler Liselerinde mevcut
programlarin, Ogrencilerin sorularina daha etkili yanitlar bulmalarin1 saglayacak
sekilde giliclendirilmesi faydali olabilir. Bu diizenlemeler, 6grencilerin hem dini hem

de akademik alanlarda daha dengeli ve kapsamli bir egitim almasini destekleyebilir.

Arastirmanin sonuglar1 segmeli din derslerinin, 6grencilerin dini yonelimleri
tizerinde 6nemli etkisi oldugunu ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda, se¢gmeli din
derslerinin igerigi ve sunum bic¢imi {lizerinde kapsamli bir degerlendirme yapilabilir.
Ogrencilerin bu derslerden daha fazla fayda saglayabilmesi igin 6gretim yontemleri
cesitlendirilerek ders igerikleri zenginlestirilebilir. Seg¢meli din derslerinin,
ogrencilerin inanclariyla ilgili merak ettikleri sorulara yanit bulmalarini saglayacak
sekilde yapilandirilmasi, onlarin dini bilgi ve anlayislarini derinlestirebilir. Ayrica, din
derslerinin igerigi, 0grencilerin bireysel inanglar1 ve sorulari dogrultusunda daha
kisisellestirilmis ve ilgi ¢ekici hale getirilebilir. Bu yaklasim, 6grencilerin dini
egitimden daha yiiksek verim almasii ve dini yonelimlerinin daha kapsamli bir

sekilde gelismesini saglayabilir.

Ogretmenlerin, 6grencilerin dini yonelimlerini etkileyen énemli bir etken
oldugu goz oniine alindiginda, 6gretmenlerin bu yonelimleri daha iyi anlayip egitim
siireclerine etkili bir sekilde dahil edebilmeleri i¢in hizmet i¢i egitimler diizenlenebilir.

Egitim programlari, 6gretmenlerin dgrencilerin cesitli dini bakis agilarini tanimasin
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ve bu bakis agilarini sinif ortaminda nasil yonetebileceklerini 6grenmelerine yardimci
olacak sekilde tasarlanmalidir. Ayrica, din 6gretmenlerinin siirekli olarak giincel
egitim yontemleri ve pedagojik yaklagimlar hakkinda bilgi sahibi olmalarini saglamak,
ogrencilerin dini yonelimlerinin daha iyi desteklenmesine ve egitimde daha biitiinciil

bir yaklagimin benimsenmesine katkida bulunabilir.

Ailelerin dini tutumlar1 ve dindarlik seviyelerinin 6grencilerin  dini
yonelimlerini etkiledigi bulgusundan hareketle, ailelerin egitim siirecine daha aktif
katilimlarinin saglanmasi Onerilmektedir. Bu baglamda, okul-aile is birliginin
artirtlmasi yoluyla ailelerin ¢ocuklarinin din egitimine yonelik bilinglendirilmesi ve
desteklenmesi saglanabilir. Ailelerin ve topluluklarin din egitimine katkis1 ve etkisi

lizerine arastirmalar yapilabilir.

Ogrencilere, dini konularda arastirma ve tartisma yapabilecekleri platformlar
ve destek hizmetleri sunulabilir. Bu tiir hizmetler, 6grencilerin sorularina dogru ve
giivenilir kaynaklardan erisim saglamalarina yardimci olabilir. Ayrica, 6grencilerin
dini konular iizerindeki anlayislarini derinlestirmelerine ve daha olumlu ve bilingli dini

tutumlar gelistirmelerine katkida bulunabilir.

Ogrencilerin dini ydnelimlerine etki eden gesitli faktorlerin daha derinlemesine
incelenebilmesi i¢in gelecekte daha genis ¢apli ve farkli bolgelerdeki Ggrencileri
kapsayan arastirmalar yapilabilir. Ayrica, nicel bulgularin yaninda nitel verilerle de
desteklenen caligmalarin gergeklestirilmesi, konuya dair daha kapsamli ve ayrintili
bilgi edinilmesine olanak taniyacaktir. Yeni yapilacak calismalarin lise 6rnekleminde
dini yonelimlerinin farkli degiskenlerle iliskisi incelenebilir. Farkli okul tiirlerindeki
ogrencilerin dindarlik diizeyleri ve dini yonelimleri lizerine yapilacak arastirmalar,
okul tiirlerinin 6grencilerin dini anlayiglar1 lizerindeki etkisini anlamaya yardimci

olabilir.

Bu oOneriler, Ogrencilerin dini yonelimlerinin daha saglikli bir sekilde
gelismesine katki saglayacak adimlarin atilmasina yardimci olabilir.  Egitim
politikalarinin ve uygulamalarinin bu dogrultuda diizenlenmesi, 6grencilerin hem dini

hem de akademik alanlarda dengeli bir sekilde gelismelerine destek olacaktir.
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Ek-1. Kisisel Bilgiler Formu

EKLER

Cinsiyetinizz » ®©Kiz © Erkek

Mezun oldugunuz ortaokul: » (O Normal Ortaokul O imam Hatip Ortaokulu

v Ogrenim goérdigiiniiz lise tiirii:
OFen Lisesi

O Anadolu Lisesi

O Anadolu imam Hatip Lisesi

O Meslek Lisesi
O Sosyal Bilimler Lisesi

v Ortaokulda hangi se¢meli dersleri aldiniz?
[Birden fazla secenek isaretleyebilirsiniz]

OKur'an-1 Kerim
O Peygamberimizin Hayati
O Temel Dini Bilgiler

O Higbirini almadim wns | O@=@@®

ORNEKKODLAMA  DOGRU | @

Sinifinizz » © @ ®@

Ogrenim gorduginiiz liseye yerlesme bigiminiz®» OLGS puani O Basari puani

V Annenizin size karsi tutumu nasildir?
O Benidinler ve diistincelerime deger verir.
O Bana kars ilgisizdir.

(O Benim distincelerime hig deger vermez.
(O Bana kars! davranislarinda tutarsizdr.

O Otoriterdir, her zaman kendi bildigini yapar.

v Lisede hangi segmeli dersleri aldiniz/aliyorsunuz?
[Birden fazla secenek isaretleyebilirsiniz]

OKuran-1 Kerim

O Peygamberimizin Hayati
O Temel Dini Bilgiler

O Higbirini almadim

V Babanizin size karsi tutumu nasildir?
O Benidinler ve diistincelerime deger verir.
(O Bana kars ilgisizdir.

O Benim diisiincelerime hig deger vermez.
(O Bana kars! davranislarinda tutarsizdr.

O Otoriterdir, her zaman kendi bildigini yapar.

v Kur’an-1 Kerim okumay: biliyor musunuz?

O Biliyorum
O Bilmiyorum
O Ogrenme agamasindayim

V¥ Annenizin dindarlik diizeyini nasil
tanimlarsiniz?

O Gok dindar
ODindar

O Az dindar

O Dine ilgisiz
O Dine mesafeli

V Kur’an-1 Kerim, Temel Dini Bilgiler, Peygamberimizin Hayati derslerinin
secmeli olarak okutulmasi konusunda ne diisiiniiyorsunuz?

O Gereklidir, meveut haliyle segmeli ders olarak okutulmalidir.
O Gereklidir, ancak bu dersler mevcut haliyle yetersizdir.
O Gereksizdir, segmeli ders olarak okutulmamalidir.

V Babanizin dindarlik diizeyini nasil
tanimlarsiniz?

O Gok dindar
ODindar

O Az dindar

O Dine ilgisiz
O Dine mesafeli

V Okulda verilen din egitiminin inang ile ilgili akliniza takilan sorulara
cevap vermede yeterli oldugunu diisiiniiyor musunuz?

O Yeteri
O Yetersiz
OKismen yeterli

ailedeki durumunuzu en iyi tanimlar?

V Kendi aralarinda ve ¢ocuklariyla iligkilerini g6z 6niinde
bulundurdugunuzda asagidakilerden hangisi genel olarak sizin

@) Gok mutlu bir ailede blytdugumi sdyleyebiliim.

@) Gok olmasa da, mutlu bir ailede blytidugimi séyleyebilirim.

(O Ne mutlu ne de mutsuz bir ailede biiytdugtmi soyleyebilirim.

O Gok mutsuz olmasa da mutiu bir ailede blytidigimii séyleyemem.
O Gok mutsuz bir ailede blytdugumu soyleyebilirim.

V Dini konularda kafaniza takilan bir soru oldugunda
ilk olarak kime/nereye miiracaat edersiniz?

O Annem-babam
O Ogretmenlerim
O imam

O Kitaplar

O internet

O Diger: ............

O Ailede

O Camide

OKuran Kursunda

O Dini grup ve cemaatlerde
(@171 S

Okul diginda din egitimi aldnizmi2»  OEvet

V¥ Okul diginda din egitimi aldiysaniz nerelerde aldiniz?
[Birden fazla secenek isaretleyebilirsiniz]

V¥ Dini anlayisinizda ve dini birikiminizde en etkili olan
kisi, kurum ya da kaynak hangisidir?
[Lutfen tek secenek isaretleyiniz]

O Ailem

O Ogretmenlerim

O Din gérevlileri (imam, vaiz vb.)
O Dini grup veya cemaatler

O Kitaplar

O internet

O Hayir
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Ek-2. Yeniden Yapilandirilmis Miisliiman Dini Yonelim Olcegi

Degerli Ogrenciler;

Liitfen asagidaki ifadelerden her birini okuyarak, sizin igin en uygun olan segenegi isaretleyiniz.
Sorularin dogru bir cevabi yoktur, sizin durumunuza en uygun cevabi isaretlemeniz aragtirmanin
amacina ulagmasi igin oldukga dnemlidir. Her bir soru igin yalnizca bir secenedi isaretleyiniz.

Bettil Zehra UYANIK
Necmettin Erbakan Universitesi - Sosyal Bilimler Enstitiisii - Din Egitimi Bilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi

Kesinlikle katilmiyorum

Cogunlukla katilmiyorum

Kismen katiimiyorum

Kararsizim

Kismen katihyorum

Kesinlikle katihyorum

1. Igimden geldigi igin Allah’a inanirim.

2. Allah’in varligini hissettigim zamanlarda stikrederim.

3. Dinimin gerekli gordugu biitiin kurallari yerine getirmeye galiginm.

4. Birgok dini konu hakkindaki gérislerim hala degismektedir.

5. Din kurallari degistirilemez bir biitindir; ya hepsini oldugu gibi kabul edersiniz, ya da hepsini
reddedersiniz.

6. Dini, sorgulamadan sunuldugu gibi kabul edemem.

7. Allah’in varligini sik sik derinden hissederim.

8. Ibadet, benim igin Allah'tan bir sey dileme firsati degi, siik(inet ve Allah'in varligin hissetme yoludur.

9. Dinin kurallarini sorgular ve kendime gére uygularim.

10. Dua etmemin amaci mutlu ve sakin bir hayati garanti etmektir.

11. Din, her geyden 6nce, bagima aci ve felaket geldigi zaman beni teselli eder.

12. Inangli bir kisi olarak dini kurallarin yarim yamalak uygulanmasina kargiyim.

13. Allah’a géniilden bagl olmanin dogru ve mikkemmel bir din anlayigina sahip olmaktan daha
6nemli oldugunu distintyorum.

14. Ben degistikge dini inanglanim da benimle birlikte degisip gelisir.

15. Ibadet etmek icin en 8nemli sebep Allah’in yardimini ve korumasini saglamaktir.

16. Obiir diinyada cezalandirimamak adina dini kurallara bagh yasamaya caligirim.

17. Toplumda iyi bir yer edinmek igin dinime bagli kalmaya caligirim.

18. igimden geldigi icin dua ederim.

19. Dine slipheci yaklagmanin beni yeni agilimlara ydnlendirdigini diistintiyorum.

20. Hayatta her konuda dini kurallari temel alirim.

21. Dinimin 6n gérdtigii kurallar Gizerinde sorgulanip, yorum yapilmasini dine karsi gelmekle bir
tutarim.

OCHECNNONNONNONNONNONNONNONNON NON RON NON NON NON NON NON NON RON NONNO)
O EONNONNONNONNONNONNONEONNON RON RON NONNONNONNON BON NON RON BONNO)
O EONNONNONNONNONNONNONEONNON NON RON NONNONNONNONBON RON RON NONNO)
CHECHNONNONNONNONNONNONEONNON NON RON NONNONNON NON BON BRON RON NONNO)
CHEONNONNONNONNONNONNONEONNONNON RON NONNONNONNONNON NRON RON BONNO)

® ©) ® ® ® ® ® ® ® ® ® ® ® ® ® ® ® ® ® ® ® Cogunlukla katiliyorum

CONECNEONNEONEONNONEONNONEONNONNONEONNONEONNONNONBON BON RON NONNO)
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Ek-3. Necmettin Erbakan Universitesi Etik Kurul Onay1

\\ZUT‘/

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER BILIMSEL ARASTIRMALAR ETIiK KURULU

ETIK KURUL KARARI

Etik Kurul Toplanti
Tarihi/Sayis1 ve Karar No

Tarih :13/10/2023
Toplant1 Sayis1:10
Karar No :2023/425

Arastirmanin Bashg

Ortaggretim Ogrencilerinde Dini Yénelim ve Din Egitimi.

Sorumlu Arastirmaci

Dog. Dr. irfan ERDOGAN

Yardimei Arastirmaci

Lisanstistii Ogrenci Betiil Zehra UYANIK

Etik Kurul Karan

15984 sayili bagvuru Etik Kurul tarafindan degerlendirilmis olup,
bagvurunun bilimsel arastirma etigi agisindan “Uygun” olduguna
karar verilmistir.

ASLI'GIBIDIR
13/10/2023
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Ek-4. i1 Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma Izni

ﬁ{jﬁiy::;‘;ﬁ,: T.C. ) s,
fw-f,ﬁ}y—wggj}% KONYA VALILIGi
E: %ﬁ% LRy 4? 11 Milli Egitim Mudirlagi
NG, G Ak L]

Say1 : E-83688308-605.99-94350203 15.01.2024
Konu : Arastirma Izni

DAGITIM YERLERINE

flgi  :a) Milli Egitim Bakanhginin (Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mudiirliigt) 21.01.2020
tarihli ve 2020/2 sayili Genelgesi.
b) 13/12/2023 tarihli ve E-83688308-605.99-92000741 sayil: yazimz.
¢) 15/01/2024 tarihli ve 94304124 sayil dilekge.

ligi (b) yazi ile "Ortasgretim Ogrencilerinde Dini Yonelim ve Din Egitimi" konulu
araghirmaniza Mudiirliglimiiz tarafindan verilmis olan uygulama izninin, Konya merkez ilgelerinde
uygulamasina ilskin ilgi (¢) talebiniz incelenmistir.

Aragtirmanin; Karatay, Meram ve Selguklu ilgelerinde bulunan ortadgretim kurumlarinda egitim
goren dgrencilere efitim dgretimi aksatmamak ve ilgi (a) Genelgede belirtilen agiklamalara uyulmasi
kaydiyla gergeklestiriimesi uygun gorilmektedir. Mudtirltgtimiize bagl egitim kurumlarindaki
gahgmalarin 2023-2024 egitim 6gretim yili igerisinde tamamlanmasi zorunludur. Arastirma kapsaminda
yurtitilecek  ¢alismalarm  2023-2024  eitim  Ogretim  yilinda  tamamlanmamasi  durumunda
Miidtritigtimiizden tekrar izin alinmasi gerekmektedir.

Aragrmada  Mudirlugtimiiz tarafindan  onaylanarak génderilen veri toplama araglarumn
kullamImasi, elde edilecek kisisel verilerin gizliligi hususuna dikkat edilmesi ve arastirma sonucunun
¢aligma bitiminden itibaren 30 giin igerisinde clektronik ortamda Mitidtirliigiimiiz istatistik42@meb.gov.tr
e-posta adresine génderilmesi gerekmektedir.

Arz/rica ederim.

Murat YIGIT

11 Milli Egitim Miidiirii
Ek:
1-Genelge (3 Sayfa)
2-Veli Onam Formu (1 Sayfa)
3-Katihme1r Onam Formu (1 Sayfa)
4-Kigisel Bilgi Formu (1 Sayfa)
5-Yeniden Yapilandurilmig Miisliiman Dini Yonelim Olgei (2 Sayfa)

Dagrtim:
Geregi: Bilgi:
Saym Bettll Zehra UY ANIK Karatay flge Milli Egitim Miidiirliigiine

Kayacikaraplar Mah.Demirlihan Sokak
Aksinan Yapi Kop. 3 Blok Kat:5 No:22

Meram Ilge Milli Egitim Miidiirliigiine
Selguklu Ilge Milli Egitim Miidiirliigiine

Karatay/Konya
Bubelge gvenli clekironik imza ile imzalannustr,
Adres | Akgesme Mahallesi Garaj Cad. No:4 42020 Karatay/Konya Belge Dogrulama Adresi : hitps://www.turkiye.gov. tr/meb-ebys
Bilgi igin: AliNaei ISIK 1223

Telefon No : 0 (332} 353 30 50 Unvan : Veri Hazirlama ve Kontrol Igictmeni [
E-Posta: istatistild2@meb.gov.tr Internet Adresi: hitp://konya.meb.gov.tr Faks:3323515940 4

Kep Adresi : meb@hs0). kep.tr vl

Bu evrak givenli elektrotik imza ile i it bttps:/feviaksorgu.meb. gov.tr adresinden €6b0-7914-3@5¢~a3d8-57a2 kodu ile teyit sdilebili, By e
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Ek-5. Konya il Merkezindeki Lise Ogrenci Sayilari: MEM Verileri

Satir Etiketleri Toplam OGRENCI SAYISI
KARATAY sk . 20360
Anadolu imam Hatip Lisesi o 1.893
Anadolu Lisesi 5.188
Anadolu Meslek Programi 4.058
Fen Lisesi 439
imam Hatip Lisesi 2.976
Mesleki Egitim Merkezi 3.833
Ozel Anadolu Lisesi 760
Ozel Egitim Meslek Okulu (Zihinsel Engelliler) 93
Ozel Egitim Uygulama Okulu ( Ill. Kademe) 79
Ozel Fen Lisesi 52
Sosyal Bilimler Lisesi 540
Spor Lisesi 449
Anadolu imam Hatip Lisesi - 2067
Anadolu Lisesi 6.316
Anadolu Meslek Programi 5.871
Fen Lisesi 472
imam Hatip Lisesi 1.160
Mesleki Egitim Merkezi 2.440
Ozel Anadolu Lisesi 1.895
Ozel Egitim Meslek Okulu (Zihinsel Engelliler) 79
Ozel Egitim Uygulama Okulu ( IIl. Kademe) 49
Ozel Fen Lisesi 193
SELCUKLU B 43134
Anadolu imam Hatip Lisesi 3.159
Anadolu imam Hatip Lisesi(Yabanci Uyruklular) 329
Anadolu Lisesi 14.085
Anadolu Meslek Programi 10.747
Fen Lisesi 511
Gluizel Sanatlar Lisesi 257
imam Hatip Lisesi 2.457
Mesleki Egitim Merkezi 4.242
Ozel Anadolu Lisesi 4.454
Ozel Egitim Meslek Lisesi(isitme Engelliler) 74
Ozel Egitim Meslek Okulu (Zihinsel Engelliler) 202
Ozel Egitim Uygulama Okulu ( Ill. Kademe) 139
Ozel Fen Lisesi 1.573
Ozel Hazirlik Sinifi Bulunan Anadolu Lisesi 170
Ozel Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 293
Spor Lisesi ] ) 442
Genel Toplam 84.036
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_Satir Etiketleri e Toplam OGRENCI SAYISI

CKaRATAY 20360
5GENEL ORTAOGRETIM . 7.428
6MESLEKi VE TEKNIK EGITIM 8.063
7IMAM HATIP LISESI 4.869
'MERAM S 20.542
5GENEL ORTAOGRETIM 8.876
6MESLEKi VE TEKNIK EGITIM 8.439
7IMAM HATIP LISESI 3.227

_seeuwo 00 esam
5GENEL ORTAOGRETIM 21.492
6MESLEKI VE TEKNIK EGITiM 15.697
7IMAM HATIPLSESI 5945

Genel Toplam ‘ 84.036

04.06.2024 tarihli MEIS sorgu modiilii baz alinmigtir.
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Ek-6. Yeniden Yapilandirilmis Miisliiman Dini Yénelim Olcegi Kullanim izni

Re: Arastirma Olgegi Kullanim izni

@ Niliifer Ercan< > € Yantla & TomdnGyamtla > llet
Kime: Siz; 18.11.2023 Cmt 2106

Tabi kullanabilirsiniz kolay gelsin
Nillifer Ercan

QS icin Qutlook uygulamasini edinin

Génderen: betiil zehra < >
Génderildi: Wednesday, November 15, 2023 2:16:29 PM
Kime: < >; Niliifer Ercan < »

Konu: Aragtirma Olgegi Kullamim Izni

Sayin Hocam,

"Ortadgretim Ogrencilerinde Dini Yonelim ve Din Egitimi* baglikh yiiksek lisans tezi ¢alismamda, revize ederek gegerlilik ve glvenlik galismasini yapmig
oldugunuz "Yeniden Yapilandinimig Misliman Dini Yénelim® Olgegini kullanmak istiyorum.

izin verirseniz memnun olurum.

Tesekkirler. lyi calismalar dilerim
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