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ON SOZ

Bireyin deneyimledigi veya baskalarinin yasantilarinda gozlemledigi birgok olay ve bu
olaylarin arkasindaki olgular bireyin hayatinda olumlu veya olumsuz izler birakabilir. Yasanan
olaylarin arkasindaki olgular1 fark edebilmek ve zihnimizde sekillendirerek hayatimiza degerli
sunular armagan etmek icin ise hayal giiciine ihtiya¢ vardir. Bilgi ¢agi ile ifade edilen bu
donemde bir iilkenin gelismesi i¢in basarinin 6tesinde zihinsel disiplini saglayan hayal giiciiniin
aktif kullanilmas1 beklenmektedir. Gelecegi sekillendiren, c¢ocuklarin yasamlarinin ilk
zamanlarinda onemli bir konuma sahip olan bir sinif 6gretmeni olarak ben de hayal giiciimiin
getirileri ile hem kendime hem de Ggrencilerime farkliliklar sunmaya ve bu farkliliklardan
dogan gelisime destek olmaya ¢abalamaktayim. Bu ¢alismay1 da bdyle bir ¢abaya bagli olarak
gerceklestirdim.

Oncelikle, diisiincelerime yeni ufuklar acarak hayal giiciimiin gelismesine destek olan,
diisiincelerimde farkli fikirlerin olusumuyla beni akademik ¢alismalara heveslendiren,
aragtirma siirecinde degerli fikirleriyle yol gostererek kivilcimlar uyandiran, hosgoriisiinii ve
bilimsel yaklagimini 6rnek aldigim degerli hocam ve danigmanim Prof. Dr. Ahmet SABAN’a
bana kattig1 her sey i¢in sonsuz tesekkiir ederim. Danismanim olarak kendisiyle ¢aligmak harika

bir duyguydu.

Ayrica, tez jirimde bulunarak degerli goriis ve Onerilerini benimle paylasan kiymetli
hocalarim Dog. Dr. Beyhan Nazli KOCBEKER EID ile Dr. Ogr. Uyesi Sema AYDIN
CERAN’a katkilarindan dolay1 ¢ok tesekkiir ederim.

Son olarak, mesleki ve akademik yasantimda destegini hi¢ esirgemeyen, siirekli daha
iyiye ulasmam i¢in bana firsatlar sunan degerli esim Selman AVSAR’a ve sabri ile destek veren

minik kizim Zeynep Berra AVSAR’a sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.

Hatice AVSAR
Nisan 2022
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TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

Hayal Giiciiniin Sinif Ogretmenligi Mesleginde Kullanilmasina Iliskin Bir Oz
Inceleme baslikli tez calismamin toplam 134 sayfalik kismina iliskin, 30/04/2022 tarihinde tez
danismanim tarafindan Turnitin adli intihal tespit programindan asagida belirtilen filtrelemeler
uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna goére, tezimin benzerlik oran1 %2 olarak
belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

Tez calismasi orijinallik raporu sayfasi harig

Bilimsel etik beyannamesi sayfasi hari¢

Onsoz haric

Icindekiler hari¢

Simgeler ve kisaltmalar harig

Kaynaklar harig

Alintilar dahil

7 kelimeden daha az ortlisme igeren metin kisimlari harig

Nk wWwhE

Necmettin Erbakan Universitesi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama Esaslarii
inceledim ve tez calisgmamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik oraninin
(%30) altinda oldugunu ve intihal igermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda
dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin
dogru oldugunu beyan ederim.

30/04/2022
Hatice AVSAR

Prof. Dr. Ahmet SABAN



BIiLIMSEL ETiK BEYANNAMESI

Bu tezin tamaminin kendi ¢alismam oldugunu, planlanmasindan yazimina kadar tim
asamalarinda bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez icindeki biitlin
bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar ¢er¢evesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica
tez hazirlama kurallarina uygun olarak hazirlanan bu c¢alismada bagkalarinin eserlerinden
yararlanilmasi durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigint ve bu kaynaklarin

kaynaklar listesine eklendigini beyan ederim.
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Hatice AVSAR
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Temel Egitim Anabilim Dali
Smif Egitimi Bilim Dal1
Yiiksek Lisans Tezi

HAYAL GUCUNUN SINIF OGRETMENLIGI MESLEGINDE KULLANILMASINA
ILISKIN BIR OZ INCELEME

Hatice AVSAR

Bu c¢alismada, bir smf Ogretmeni olarak kendi uygulamalarimi “hayal gilicii” baglaminda
degerlendirmeyi, anlamayr ve gelistirmeyi hedefledim. Bu genel ama¢ dogrultusunda asagidaki sorular
yonlendirici oldu: (1) Nasil bir Ogretmenlik anlayisina sahibim? Ogretmenlik anlayisimin 6ziinde ne
bulunmaktadir? (2) Hayal giicii, 6gretmenlik anlayisimda nasil bir konuma sahiptir? Hayal giictimii gelistirmek
icin ne tiir uygulamalar yapiyorum? (3) Ogrencilerimin hayal giiclerini gelistirmek icin ne tiir uygulamalar
yaptyorum? Ogrencilerim bu konuda ne diisiiniiyor? (4) Hayal giiciiniin mevcut ilkokul programidaki yeri ve
&nemi nedir? Ilkokul programinda dgrencilerin hayal giiclerini gelistirmek i¢in ne tiir uygulamalar nerilmektedir?
(5) Ogrencilerimin hayal gii¢lerini gelistirmek icin ileriye déniik ne tiir uygulamalar yapmaliyim? Etkili ders
planlar1 hazirlamak ve uygulamak icin hayal giiciinden nasil yararlanabilirim? (6) Ogrencilerin hayal giiclerini
gelistirmek i¢in meslektaslarim ne tiir uygulamalar yapmaktadir? Kendi uygulamalarim hakkinda meslektaglarim
ne diisiiniiyor? (7) Hayal giicliyle yogrulmus bir meslek anlayigini beslemek ve devam ettirmek i¢in ileriye doniik
yapacagim calismalar neler olabilir?

Aragtirmada, hayal giiciimiin getirileri ile birlikte ulastigim mesleki yenilikleri sorgulamak igin nitel
arastirma desenlerinden biri olan “bireysel arastirma” desenini kullandim. Bu yontemi deneyimlerimi
anlamlandirmak ve meslegim i¢in yeni fikirleri, eylemleri ya da anlayislar1 kesfetmek icin tercih ettim. Bu
yontemle (a) diisiincelerime daha sistematik bir sekilde yansiyarak ve kendi hayal giiclimden esinlenerek siniftaki
Ogretme-0grenme siirecinde gerceklestirdigim etkinlikleri tanitmay1 ve (b) dgretmenlik anlayisimin nemli bir
boyutunu olusturan hayal giliciimiin meslegime, kisisel gelisimime ve kendimi anlamlandirmaya yonelik katkisini
incelemeye ¢alistim. Arastirmayi, 2021-2022 egitim-6gretim yili1 Giiz doneminde Agri ili Diyadin il¢esindeki bir
ilkokulda 6grenim goren 27 tigiincii sinif 6grencimle yiiriittiim. Verileri detaylandirmak ve inandiriciligint artirmak
icin birden fazla veri toplama yontemine bagvurdum (6rnegin, sinif i¢i uygulamalarim ve gozlemlerim; tuttugum
giinliikler; elestirel arkadasim, meslektaglarim ve 6grencilerimle gergeklestirdigim goriismeler; fotograflar, vb.).

Aragtirmada ulastigim bulgulari, sirasiyla, (1) sahip oldugum hayal giicimii yansitan ve bu aragtirma
stirecinde uyguladigim etkinlikler, (2) arastirma siireci dncesi mesleki hayatimda uyguladigim etkinlikler, (3)
meslektaglarimm hayal giicii dogrultusunda uyguladig: etkinlikler, (4) uygulamalarim esnasindaki duygu ve
diisiincelerimi yansitan giinliikler, (5) elestirel arkadasimin ve meslektaglarimin yorumlari, (6) 6grencilerimin
Ogretme-0grenme siirecine yonelik goriisleri ve (7) hayal giicli baglaminda ileriye doniik planladigim galigmalar,
seklinde yedi baslik altinda yapilandirdim. Sonug olarak, 6grencilerimin 6grenmelerine daha fazla katki
saglayabilmek i¢in hayal giiciim baglaminda uygulamis oldugum etkinliklere yer vererek diistincelerimi ayrintilt
olarak tuttugum giinliiklerde tanittim. Giinliikler sayesinde fikirlerimi sekillendirdim, yeni fikirler gelistirdim ve
farkli fikirleri birbirleriyle iliskilendirdim. Ayrica, hayal giiciime dayali olarak gergeklestirdigim etkinlikler
hakkinda 6grencilerimin, elestirel arkadasimin ve meslektaglarimin kendi bakis acilariyla yaptiklar1 degerlendirme
ve yorumlarini paylastim. Bu c¢alisma, bir smif 6gretmeninin hayal giiciini kullanarak ders igeriklerini
planlamasini ve 0grenme-6gretme siirecini de siradanligin disina ¢ikararak gergeklestirmesini drneklendirmesi
bakimindan alanyazina 6nemli bir katki saglamaktadir.

Anahtar Kelimeler: hayal giicii, sinif 6gretmenligi, bireysel arastirma, mesleki gelisim
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Basic Education
Primary Education Program
Master Thesis

A SELF-STUDY ON THE USE OF IMAGINATION IN THE CLASSROOM
TEACHING PROFESSION

Hatice AVSAR

In this research, as a primary school teacher, | aimed to evaluate, understand and develop my teaching
practices in the context of “imagination”. In line with this aim, the following questions guided me: (1) What kind
of teaching approach do I have? What is at the core of my teaching approach? (2) What position does imagination
have in my teaching approach? What kind of teaching practices do | apply to develop my imagination? (3) What
kind of teaching practices do I apply to develop my students’ imaginations? What do my students think about this
situation? (4) What is the place and importance of imagination in the current primary school curriculum? What
kind of teaching practices are recommended to develop students’ imaginations in the primary school curriculum?
(5) What kind of future practices should | implement to enhance my students’ imaginations? How can I use
imagination to prepare and implement effective lesson plans? (6) What kind of teaching practices do my colleagues
use to develop their students’ imaginations? What do my colleagues think about my teaching practices? (7) What
can | do to nurture and maintain a profession based on imagination in the future?

I used the “self-study research” design, one of the qualitative research designs, to inquire about the
professional innovations that | have reached with my imagination gains. | chose this method to make sense of my
experiences and explore new ideas, actions, or understandings for my profession. With this method, | tried (a) to
introduce the activities | carried out in the teaching-learning process in the classroom through reflecting on my
thoughts more systematically and being inspired by my imagination, and (b) to examine the contribution of my
imagination to my profession, personal development and making sense of myself. | conducted the research with
27 third-grade students studying in a primary school in Diyadin, a district of Agr1 province, in the Fall semester of
the 2021-2022 academic year. | used multiple data collection methods to detail the study data and increase its
credibility (such as my teaching practices and observations; my diaries; interviews with my critical friends,
colleagues, and students; photographs, etc.).

I organized the findings that | have reached in the present study under seven headings including, respectively:
(1) activities that reflect my imagination and which I applied during the current research process, (2) activities that
I applied in my teaching before the research process, (3) activities that my colleagues applied in line with their
imagination, (4) diaries reflecting my feelings and thoughts during my teaching practices, (5) comments from my
critical friend and colleagues, (6) my students’ views towards the teaching-learning process and (7) works that |
plan for the future in the context of imagination. In conclusion, to be more helpful to my students’ learning, I
introduced the activities | have applied in the context of my imagination and detailed my thoughts in my diaries. |
shaped my ideas, developed new ideas, and connected different ideas through diaries. In addition, | shared the
evaluations and comments of my students, critical friend, and colleagues about the activities | carried out based
on my imagination. This study contributes to the literature in terms of exemplifying how a primary school teacher
can plan the content of lessons using her imagination and improve the teaching-learning process by taking it out
of the ordinary.

Keywords: imagination, classroom teacher, self-study research, professional development
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BOLUM 1
1. GIRIS

Bu béliimde problem durumu agiklanmakta ve aragtirmanin amaci ile 6nemi hakkinda

bilgi verilmektedir.
1.1. Problem Durumu

Bilginin hizla yenilendigi ¢agimizda “yaraticilik” kavrami farkli bir egitim anlayisinin
kendini gostermesine neden olmaktadir. Egitimin vazge¢ilmezi olan “yaraticilik” olgusunu ele
alan uzmanlar, toplumda gelisim odakli bireylerin yetismesi ve bu bireylerin diisiinmesi,
tartigmast ve elestirmesi tlizerine bir egitim planlamasi gerc¢eklestirmektedir. Cagdas uygarlik,
yaraticiligin  (iiretkenligin) Onemini anlamak ve bu diisliinsel faaliyeti egitim-6gretime
uyarlamak icin sistemde farklilasmaya dogru gitmektedir. Sistemin bir parcasi olan ve bu
kavram1 Ogrencilerin icsellestirmesinde aktif rol oynayan O&gretmenler, Ogrencilerine

dogru/uygun bir egitim sunmak i¢in birtakim diisiinsel gelisime odaklanmaktadir.

Hayal giicii, yaraticilik ile dogrudan iligkili bir kavramdir. Ogretmenlerin hayal giiciinii
kullanarak ders igeriklerini planlamalar1 ve 6grenme-6gretme siirecini de siradanligin digina
cikarak gergeklestirmeleri kaginilmazdir. Hayal giiciinii etkin kullanmak, diisiinsel yasamdaki
kaliteye ulagsmak igin bir ihtiyagtir. Albert Einstein “Ben hayal diinyami yazmak igin bir sanatg1
kadar yeterliyim. Hayaller bilgiden daha 6nemlidir. Bilgi sinirhidir. Hayaller diinyay1 kusatir.”
(Isildak, 2008, s. 65) seklindeki sozleri ile hayal giiciiniin 6nemini vurgulamistir. Cagdas
yasamin getirmis oldugu bu yenilikte 6gretmenler, birgok gorevi listlenecegi gibi yasamlarinda
da anlamli degisiklikler gergeklestirmelidirler. Ogretmenler; cocuklarm bebeklik donemlerinde
var olan “hayal etme” yetisini, yetiskinlik donemlerinde de varligin1 koruyacak ve bu yetiyi bir
kisilik 6zelligi haline getirecek diisiinme sanatkarlaridir. Kendi diisiinme yetisini gelistirmis bir

Ogretmen, “hayal giiciiyle” planlanmig bir dersin en 6nemli parcasidir.

Tiirk Dil Kurumu Giincel Tiirkge Sozliigiinde (https://sozluk.gov.tr) “hayal giicli” i¢in
su iki oOzellik vurgulanmaktadir: “(1) Zihnin hayal yaratma yetisi, diis giicli, imgelem,
muhayyile. (2) Bir nesneyi, o nesne karsimizda olmaksizin tasarimlama yetisi.” Oxford
Ingilizce sozliigiinde ise hayal giicii su sekilde tanimlanmaktacir: “Hatirlanan nesneler,
durumlar ve daha once deneyimlenen niteliklerin, nesnelerin ve durumlarin zihinsel olarak

birlestirilmesi veya yansitilmasiyla olusturulanlar da dahil olmak {izere ger¢ekte duyulara


file:///C:/Users/LENOVO/Downloads/(https:/sozluk.gov.tr)

sunulmayan nesnelerin ve durumlarin i¢sel goriintiilerini veya fikirlerini olusturma giicli veya
kapasitesidir” (Pelaprat & Cole, 2011, s. 398). Orhon’a (2014, s. 49) gore, “hayal” sézciligliniin
kokeni Arapca “heyl” sozciigline dayanir. “‘Heyl’ [ise] Arapgada ‘at’ anlamina gelir. Belki de
bu yiizden, Tiirk ve Arap kiiltiirinde -ve belki de diger dogu kiiltiirlerinde- hayal giicii,

stiriiclistinii evrenin digina tastyan bir at olarak tanimlanabilir.”

Insanin hayal giiciinii kullanmas1 sonucunda yaraticilik yetisi de gelismektedir. Insanin
diger canlilardan farkli olmasini saglayan bu yeti, insana iistiin bir 6zellik kazandirmaktadir.
Yaraticilik, “Bireylere ¢ekici gelen ve sihir deha olarak adlandirilan yeni fikir ya da kavramlarin
yaratici zihin tarafindan farkli birlikteliklerinin olugmasini igeren zihinsel ve sosyal bir siire¢”
(Kirlangic Simsek, 2012, s. xvi) olarak tanimlanmaktadir. Bilim diinyasinda ortak bir tanimi
olmamasina ragmen genel bir ifadeyle tiim insanlarda yaraticiligin bulundugu ve her insanin
dogustan itibaren az ya da ¢ok yaraticilik yetenegine sahip oldugu ifade edilmektedir (Aslan &
Arslan Cansever, 2009). Cankaya, Yesilyurt, Yoriik ve Sanli’ya (2012) gore, bir insanda hayal
giici ne kadar gelismis olursa yaraticilik yetisi de o Olglide gelismektedir. Bu ifade
dogrultusunda ise essiz bir hayal giicii; bireyin ¢esitli ilgi alanlarina olaganiistii zengin degerler
katan, ¢ok anlamlilik gibi iistiin diislincelerle beslenen ve baska bir gercekligin bilinmezlerini

fark ettiren bir yeti oldugu kabul edilebilir (Balkir, 2020).

Izlenimleri ve hisleri zihinde imgeler (hayaller) olarak temsil eden hayal giicii; sonlu ve
siirli olan, hissedilmesi ve algilanmas1 miimkiin olmayan pek ¢ok seyi zihinde yapilandirabilir.
Zihin, zaman zaman yanilgilar da yasayabilir. Bu yanilgilarin nedeni hayal etmekten
kaynaklanmaz. Zihnin yasamis oldugu yanilgilar, fikirlerdeki bilgi eksikliginden ve bilgi
yoksunlugundan kaynaklanmaktadir (Civgim, 2019). Ogrenciye temel bilgileri veren bir sinif
Ogretmeni, meslegine uygun olarak tamamlamis oldugu bilgi demetini hayal giicli ile
renklendirerek olmasi gereken bir ortamda etkili bir dille sunabilmelidir. Sinif 6gretmenleri
birden fazla disiplinle ilgilenmeleri nedeniyle ¢ok sayida bilgi demetine sahiptir. Tiim
disiplinlerde temel bilgiyi 6grencilere sunacak olan bir siif dgretmeni, bilgi ¢esitliliginin

sunumunu hayal giiciiniin etkisiyle alana uygun hazirlayabilecek donanima sahip olmalidir.

Bilgi ve teknolojideki yenilik, farkli diisiinen ve bilgiyi yapilandiran bireylerin varlig
ile sekil alir ve nitelikli bir degisime ugrar (Ugak & Erdem, 2020). Bu degisimin gerceklesme
siirecinde hayal giicii 6nemli bir etkendir (Kiiclikali & Akbas, 2017). Toplumlarin ¢gogunda
cocuklarin egitimi; ayni olana yoneltme, farkli olandan uzaklastirma seklindedir. Egitim

sistemleri 6grenmeyi sevdirip, merakla yapilan arastirma hazzini ve yeni seyler 6grenmenin
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keyfini 6grencilere 6gretememektedir (Kirlangig Simsek, 2012). Bu nedenle, beynini sabit bir
sekilde kullanmak yerine hayal giiciiniin sirrin1 fark eden ve farkli gretim ortamlari
duyulmaktadir. Bir 6gretmenin kaliteli bir egitim-6gretim ortami tasarlayabilmesi i¢in yaratici
zeka ve hayal giiciinii 6gretim anlayisina uyarlamasi gerekmektedir. Ancak bu yolla kendini
taniyabilen ve sinirlarint genisletebilen bireyler yetistirilebilir. Atasoy, Kadayif¢1 ve Akkus
(2007; akt., Aydmn, 2011, s. 374) “hayal kurabilen 6grencilerin daha kaliteli imajlara sahip
olduklarin1” ve Erdogdu (2006, s. 104) da “hayal kurabilen bireyleri akademik olarak daha

basaril1 bireyler” olarak degerlendirmenin miimkiin oldugunu dile getirmistir.

Ulkeler ve milletlerin devamlili1 acisindan egitimin onemi her gegen giin daha da
artmaktadir. Bu nedenle egitim programlar1 yenilenip, 6gretmenlerin “hayal giicli” yetisini
kullanarak ve bu yetinin 6grenciler tarafindan kullanilabilmesine yonelik diisiince gelistirme
caligmalarinda bulunulmalidir. Bu calismalar 1s18inda aktif ve iiretken beyinlerin varligini
korumak ve siirekliligi artirmak i¢in bu diislinceye sahip Ogretmenlerin varligint devam
ettirmek gerekmektedir. Bu devamliligi saglamak icin derslerde yaratici diisiinceyi 6gretim

araci olarak kullanmak etkili ve yararl olabilir (Karaduman & Yildirim, 2017).

Cocuklarin okulu bir bilim alan1 olarak gérmeleri ve bu bilim alaninda yasama dair
olumlu duygular gelistirebilmeleri i¢in 6grenme ortamlarinin ilgi ¢ekici ve donanimli olmasi
gerekmektedir. Amagsiz ortamlarin belli bir siire sonra sikict bir hal almasi beklendik bir
durumdur. Insan yasaminda amag olusturarak dgrenme ortamini sekillendirmek, 8gretmenlerin
sahip oldugu hayal giiciinii ne 6lgiide kullandiklariyla ilgilidir. Ogretmenler egitim-dgretim
siirecinde hayal giiclerini kullanip, farkliligin hakim oldugu bir 6grenmenin gerceklesmesi
konusunda gelistirici teknikleri derslerinde aktif bir sekilde kullanmalidirlar. Egitim ortamlarini
siradanliktan uzaklagtirmak, farkliligin hakim oldugu bir ortamda 6grenmeye olan ilginin
artmast ve bu ilginin kalict halde bireyin kendi yasantisinda olumlu goriisler gelistirilmesi

acgisindan onemlidir.

Hayal giicii, insanin yasamindaki doyum ve haz duygusuyla iligkili olan bir kavramdir
(Ungan, 2007). Smif 6gretmenligi mesleginde temel akademik bilgileri vermek ve yasama dair
deger yargilariyla 6grencileri hayata hazirlamak hedeflenmektedir. Sinif 6gretmenlerinin bu
hedefleri gergeklestirmeleri igin belli bir yaraticilik siirecini egitim ortamina dahil etmeleri
kaciilmazdir. Simif 6gretmenlerinin hem kendi hem de 6grencilerinin hayatinda kalic1 bir

ogrenme gergeklestirebilmeleri icin hayal giiciinii etkin kullanmalari gerekmektedir. Ogrenme
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ve 6gretmede iistiin mutluluk, hayal giiciiniin sinirlarin1 zorlamakla miimkiindiir. “Hayal etme”
eylemi sik¢a gergeklestirildiginde, yaraticilik siirecine art1 deger kazandirmaktadir (Er Biyikli
& Giilen, 2018; Ungan, 2007).

Smif 6gretmenleri, ilkokula dair farkli alanlardaki tiim konular1 6grencilere sunmak igin
belli bir egitimden gecerler. Daha sonra da her smif dgretmeni meslegini icra etmedeki
farkliligin1 ortaya koyar. Bu farkliligin gergeklesmesi ise biiyiik olgiide hayal giicliniin etkin

kullanimina baglidir. Iste bu arastirma da bu anlayistan kaynaklanmustir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, ‘“hayal giiciinin siif Ogretmenligi mesleginde
kullanilmasina iliskin bir 6z inceleme” yapmaktir. Diger bir ifadeyle, bu calisma ile bir sinif
Ogretmeni olarak kendi uygulamalarimi “hayal giicii” baglaminda degerlendirmeyi, anlamay1

ve gelistirmeyi hedefledim. Bu genel amag dogrultusunda, asagidaki sorular yonlendirici oldu:

1. Nasil bir &gretmenlik anlayisina sahibim? Ogretmenlik anlayisimin dziinde ne

bulunmaktadir? Ogretmenlik anlayisimin gelisimi nasil bir siireci izlemistir/izlemektedir?

2. Hayal giicii, 0gretmenlik anlayisimda nasil bir yere/konuma sahiptir (ne kadar

O6nemlidir)? Hayal giiclimii gelistirmek i¢in ne tiir uygulamalar yapiyorum?

3. Ogrencilerimin hayal gii¢lerini gelistirmek i¢in ne tiir uygulamalar yapiyorum? Acaba
ogrencilerimin hayal giiclerini ne kadar gelistirebiliyorum? Ogrencilerim bu konuda ne

diisiiniiyor?

4. Hayal giiciinin mevcut ilkokul programindaki yeri ve ©nemi nedir? lkokul

programinda 6grencilerin hayal giiclerini gelistirmek i¢in ne tiir uygulamalar 6nerilmektedir?

5. Ogrencilerimin hayal giiglerini gelistirmek icin ne tiir uygulamalar yapmaliyrm?
Hayal giicilinii derslerime ve 6gretmenlik anlayisima nasil uyarlayabilirim? Etkili ders planlar

hazirlamak ve uygulamak i¢in hayal giiciinden nasil yararlanabilirim?

6. Ogrencilerin hayal giiclerini gelistirmek icin meslektaslarim ne tiir uygulamalar

yapmaktadir? Kendi uygulamalarim hakkinda meslektaglarim ne diisiiniiyor?

7. Hayal giiciiyle yogrulmus bir meslek anlayisini beslemek ve devam ettirmek i¢in

ileriye doniik yapacagim ¢aligmalar neler olabilir?
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1.3. Arastirmanin Onemi

Bireyin egitimi genel olarak ailede baslar ve 6gretim boyutuyla 6rgiin egitimle devam
eden ayr1 bir siirece girer. Sinif 6gretmenleri bu siirecte bireyin hayatinda aktif bir rol alir. Stmif
O0gretmenleri, ilkokul yillarinda yasamsal degerleri igeren konularin &gretimiyle beraber,
ogrencilere akademik bilgi vermekle de sorumludur. Bu akademik bilgi birikimi ve yasam
becerileri ise bireyin belli bir donanimla gelismesini saglar. Gazali (Musa, 2018) hayal
giiciinden yoksun bir arastirmacinin, yaptigi aragtirmalarda elinde kabuktan baska bir bilgi
olmadigim ifade ederek hayal giiciiniin 6nemine deginmistir. Bu nedenle, sinif 6gretmenleri
egitim siirecini hayal giiciiyle zenginlestirmelidir. Hayal giiciiyle donatilmis bir egitimle
yetismis bireyin yasam algis1 da daha 6zgiin olacaktir. Ciinkii “hayal giicii olmadan diisiince

iiretilemez” (Cellek, 2003, s. 4).

Her cocuk belli bir siireyi igeren ilkokul yasantisindan sonra meslek edinmek i¢in
egitimini devam ettirmektedir. Bireylerin meslegine giden yolun gorkemini belirleyen siif
Ogretmenleri; kendi egitim asamalarini, yagsam goriis farkindaliginin sanatsal goriiniimiiniin
boyutunu ve kalitesini ne boyutta yasadiklarini sorgulamalidir. Sinif 6gretmenlerinin kendi
yasamlarindaki duygu ve fikir kalitesini agik ve net bir sekilde fark etmeleri, 6grencilerinin
fikirlerindeki c¢esitliligi ortaya ¢ikararak hayal giigclerini aktif kullanip 6grenmede haz
duygusunu gelistirebilmeleri i¢in gereklidir. Egan (1986) diinyay1 ve kendi deneyimlerimizi

ayni anda hem duygusal hem de biligsel yollarla anlamlandirabilecegimizi ifade etmistir.

Vygostky’ye gore, hayal giicii “¢ocukluk donemindeki sembolik oyundan bilingli olarak
diizenlenmis zihinsel bir isleve doniiserek gelisir. Ayrica i¢ konusma ve kavram gelisiminden
etkilenir” (Starko, 2010, s. 54). Bu yoniiyle hayal giicii, ¢ocuklarin diinyasindaki deneyim
zenginligiyle iliskilendirilmektedir. Erken yasta ¢ocuklarin diinyasinda 6zel bir yeri olan simif
ogretmenleri, c¢ocuklarin deneyimlerine zenginlik kazandiracak egitim-6gretim ortami

sunmakla sorumludur.

Civgin’a (2019, s. 104) gore, “Her duyum ya da algi tekil bir tecriibedir.” Bu ylizden
tecriibeler toplumsal yasanti haricinde ulagilabilen farkli baglamsal duyu ve algilar1 da
kapsamaktadir. Ogrencilerde farkli bakabilme ydntemleri gelistirmek; ancak farkli baglamsal
diistinceleri besleyen 6gretmenler tarafindan verilen egitimle gergeklesebilir. Bu nedenle bir

O0gretmen, egitim siirecini hayal giliciine dayanarak yapilandirabilmeli ve hayal giiclindeki
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zengin bakis acist ile bir bireyin hayatina katki saglamalidir. Bireyin diisiincesindeki

duraganliga etki edip bireyin gelisimine destek olmalidir.

Ogretmenler, yasamlarindaki bir¢ok Ogrenmeyi yeni bir fikir olarak dgrencilerine
sunabilmelidirler. Bir Ogretmen, ders siirecini tekdiizelikten arindirarak farkli 6gretim
stratejileriyle dersin ruhuna hayal giicii de ekleyip yaraticilifi yiiksek bir ders plani
uygulamalidir. Nasil bir insan bir becerisini baska bir becerisiyle birlestirdiginde alisilmisin
disinda (yaratici) bir eylem ya da diislince olusturabiliyorsa, bir o6gretmen de ders
etkinliklerinde alisilmisin disinda, ilgi cekici bir ders igerigi olusturabilmeli ve farkh
nesnelerden esinlenerek farkli bir uygulama ortaya g¢ikarabilmelidir. Egitim planlamasinda
Ogretmen, kapasitesini dogru bir sekilde kullanmali ve planlamig oldugu ders igeriklerine
yaratici diisiinmeyi uygun yontemlerle uyarlamalidir. Bireysel semalari gelistirmek her insanin
kendi elindedir. Gozlemler ve deneyimler ne kadar ¢ogalirsa, ders planlarindaki semalar da o
kadar genis bir yer kaplayacaktir. Aslan ve Arslan Cansever’e (2009) gore dgretmen, hayal
diinyasinin sinirlarin1 zorladiginda ¢ocuklara daha kalict ve etkin bir 6grenme ortami sunacak

ve derslerinde kullandig1 anlatim teknikleri de zenginlesecektir.

Ogrencilerine davranis modeli yapmis olan &gretmen, hazirlamis oldugu ders
planlarinda 6grencilerinin kendi yaratici yeteneklerini kesfedebilmelerini saglayacak bir icerik
hazirlayabilir. Bu igerigin zenginlesmesinde gerekli materyaller kullanarak, farkli zeka
alanlarinin etkilenebilecegi bir 6grenim ortami olusturulabilir. Yetersiz semalarla hazirlanan bir
ders igerigi; yetersiz bilgi, hayal giiciinden yoksun ve yaratici bir bakis agisindan uzak goriigler
gelistirmeye mahk{im olur. Ogrencilerinin yasamis oldugu duygu durumlarinin ve akademik
seviyelerinin objektif bir sekilde ele alinmasi, ders planlarinin olumlu bir isleyis gostermesinde
onemli bir yer tutar. Bir 6gretmenin, dgrencilerinin duygu durumlarmi fark edebilmesi ve
kontrol altinda tutabilmesi i¢in dgrencinin i¢inde bulundugu kiiltiirel ¢evreyi de iyi tanimasi
gerekir. Ders siirecinde kiiltiirel ¢evreyi dikkate alarak yapilan yenilikler, 6zgilin tasarimlarla

Ogrencilere sunulmali ve onlarin bagimsiz birer diisiiniir olmalar1 saglanmalidir.

Insan, deneyimler diinyasinda yasamaktadir. Her deneyim duygusal ve diisiinsel
farkliliklar1  biinyesinde barindirir. Bu nedenle, 6gretmenler deneyimsel diinyalarini
genigletmek adina bakislari1 canlandirip egzersizler yoluyla viicutlarindaki Kaslar
calistirdiklart gibi beyinlerindeki yorgunlugu da engelleyebilmeli ve hayal giicliyle her
dgrencinin dgrenme hazzina ve yasam sevincine katkida bulunmahdirlar. Iste bu anlayisla

gerceklestirilen bu arastirma ile bir sinif 6gretmeni olarak hayal gilicii baglaminda meslegime
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iligkin anlayigimi, uygulamalarimi ve gelisimimi sorgulayarak alanyazina énemli bir katki
sunmay1 hedefledim. Bireysel arastirma yaklasimi araciligiyla 6gretmenlik meslegimde
edindigim deneyimler ile sahip oldugum hayal giiciimiin etkilesimini yansittim. Arastirmada
ayrica hayal gilicime dayali olarak gerceklestirdigim etkinlikler hakkinda 6grencilerimin ve

meslektaglarimin yorumlarina da yer verdim.
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BOLUM 2
2. ALAN YAZIN

Bu boliimde, egitimde hayal giiciiniin rolii ve onemi ile ilgili alanyazindaki goriislere
yer verilmistir. Bu kapsamda, oncelikle hayal giici olgusu tanimlanmakta ve 6gretmenlik
meslegi agisindan hayal giicliniin 6nemi vurgulanmaktadir. Daha sonra, hayal giiciinii ortaya
¢ikaran ve sinirlayan etmenler tartisiimaktadir. Akabinde, “Ogrencilerin hayal giicii nasil
gelistirilebilir?” sorusu baglaminda ilkokulda hayal giiciiniin 6nemi vurgulanmaktadir. Son

olarak da konuyla ilgili ulusal ve uluslararasi arastirmalar 6zetlenmektedir.
2.1. Hayal Giicii ve Ogretmenlik Meslegi

“Hayal giicii tiim yaratici faaliyetlerin temelidir” (Vygotsky, 2004, s. 9); diisiinmek, plan
yapmak, tasarlamak, hatirlamak i¢in kullanilan zihinsel siireci ele alan bir zihin giliciidiir
(Perdue, 2003). Yaraticiligin gelisimine anlam katan “hayal giicii” (Cankaya vd., 2012; Liang,
Chang, Chang, & Lin, 2012), “hayal, duyum ve algilarin zihinde kalan izleri anlamina gelir. Bir
yerde hayal, duyum ve algilarin {iriinii olmakla birlikte aralarinda 6nemli 6lgtide farkliliklar
vardir. Duyum ve algilar zihne zorla yerlesir. Hayaller, hiir ve akigkandir. Duyum ve algilar; is
ve gili¢ birligi yapar, hayaller bagimsizdir” (Tos, 2007, s. 101). Bu ydniiyle hayal giicii,
“varsayma, gibi gorme, olasiliklar1 diisiinme, vb. gibi ¢ok cesitli zihinsel etkinligin kaynagi
olarak da degerlendirilir” (Budak, 2000, s. 357) ve “bireylerin beden, duygu ve diisiincelerini
bir noktaya odaklayarak bu unsurlar1 birbirleriyle iliskilendirmelerini 6ngoriir” (Cankaya vd.,
2012, s. 49).

L’Abbe ve Domecq’a (1925; akt., Isildak, 2008, s. 66) gore, “imge; ‘golge’, ‘hayal’ ve
‘gdriintli’ terimleri ile es anlamli olarak kullanilmaktadir.” Hayal giicli anlamina gelen imgelem
ise “imgeler arasinda yeni iliskiler kurma, yeni kavram ve diislinceler olugturma yetisi olarak
tanimlanabilir.” Benzer sekilde, Spinoza (Civgin, 2019) hayal giiciinii, algilanan bir nesnenin
tim yonlerini zihinde canlandirabilme eylemi olarak degerlendirmektedir. Algilanan nesne,
zamanla iliskilendirilerek her agidan zihinde birlestirilip belirli niteliklerde tekrar tasarlanabilir.
Bir nesneyi farkli bakis acilariyla gormeyi saglayan hayal giicii, zihinde olusan goriintiileri
tasarlayarak gozlem giiciinlin ortaya ¢ikardigi yeni goriintiiler elde edilebilmesidir; bir nevi
zihinde meydana gelen sahnelemeyi gerceklestiren yonetmendir. Vygotsky (2004, s. 9) de hayal

giiciinii; “Beynimizin ger¢eklestirdigi birlestirme yetenegine dayanan yaratici aktivite” olarak
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ele almistir. Kisacasi hayal giicli, zihnin yaratici bir yetisi ve imgelem giicii olarak

distiniilmektedir (Perdue, 2003).

Egitimde ezberci sistemden uzaklasarak ve 6grenmede haz duygusunu gelistirerek,
yeniligin kapisini aralayan hayal etme eylemini miimkiin hale getirebiliriz. Steiner (Alphen,
2011) hayal etme giiciinii, zihinsel potansiyelin ortaya ¢ikmasinda esas kaynak olarak
nitelemektedir. Hayal edilerek, hayal etme yetisinin gelisimine olanak taninir. Hayal etme
eylemini iceren etkinliklerle bu yeti olgunlasir. Hayata aktarilmayan, uygulanmayan yetiler,
eksik kavrayiglar gelistireceginden bir beklenti ger¢eklesmez. Hayal giicliniin, diisiince ve
eylem baglaminda gerceklesmesi istenilen sonuca ulastirir. Diisiince ve gercgeklik iligkisinde
bulunarak deneyime dayali birikim stirecinde, biitiinlesmis hayal giicii ve eylemlerimiz egitim
ortaminda farkliliklar1 gérmemizi saglayacak, yasayacagimiz ve dgrencilerimize yasatacagimiz
bir¢cok olumsuzluklar1 engelleyecektir. Sinifta hayal giiciinii kullanmak 6grenmeyi de keyifli
hale getirecektir.

Cok sayida bilim insan1 ve egitimci anaokulundan liseye kadar olan egitim doneminde,
egitim-ogretime hayal giicliniin dahil edilmesi ¢agrisinda bulunmustur (Wu & Albanese, 2013).
Hayal giiciiniin getirisi olan yaratic1 uyaranlarin aliminda ise 7-14 yas aras1 ¢ocuklarda daha
fazla yatkinlik vardir (Steiner, 1997). Cocuklarin yasamlarmin ilk zamanlarinda, zengin
materyaller ve farkliligin hékim oldugu Ogrenme ortamlar1 saglanarak hayal giiciliniin
kullanimina yonelik yeni fikirler, deneyimler ve beceriler kazandirilmalidir (Yildiz & Giiney
Karaman, 2017). Bu yoniiyle ilkokul, ¢ocugun egitim hayatinda 6nemli bir konuma sahiptir,
clinkii i1lkokul 6grenme stratejilerinin edinildigi siirecin ilk asamasidir (Yesilyurt, 2021). Bu
asamada, c¢ocuklar hem bilgiyi edinmek hem de o6grenmeye iliskin farkli yontemleri

kavrayabilmek icin belli bir zihinsel siirecten gegerler.

Hayal giicii, sadece zihinsel bir eglence ya da sonuclar1 olmayan bir etkinlik degildir;
yasam i¢in gerekli olan bir islevdir (Vygotsky, 2004) ve niteligi islemden ¢ok islemin kalitesine
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baghdir (Nielsen, 2006). Gagne ve arkadaslari, 6§renme stratejilerini agiklarken ‘“zihinsel
islemler” ve “entelektiiel beceriler” ifadelerine yer vermistir (ilhan, 2014). Bu ifadeye gére,
stratejiyi gelistirirken bilgiyi dogrudan edinmek bilginin islevindeki niteligi azaltacagindan,
daha ¢ok Ozlimsenmesi, igsel siireglerden gegirilmesi saglanmalidir. Smif Ggretmenleri,
O0grenme stratejilerini uygun igeriklerle 6gretim stratejileriyle iliskilendirmeleri sonucu

ogrencilerin kendi 6grenme stratejilerini kesfetmelerine yardimecr olurlar. Ogrenme ve

O0gretmede performansi gelistiren, sistemli ve amacli hareket etmeyi, planli olmay1 gerektiren
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stratejiler 6grencilerin kavramasini kolaylagtirmaktadir (Afflerbach, Pearson, & Paris, 2008).
Hayal giliciiniin rol aldigi ders iceriklerinde 6grenme stili modellerinin yansimalari
bulunmaktadir. Clinkii hayal giicii ile planlanan 6gretim, 6grencinin 6grenim sirasinda baskin
olan algisal tercihini 6n plana ¢ikarir. Kuram, strateji ve stillerin farkinda olunarak hazirlanan
ders planlar1 hem giidiilemeyi hem de algisal farkindalig1 saglayarak birden fazla algiya hitap
eder. Ayrica, analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey diisiinme becerilerini 6grencilere
kazandirir. Farkliligin 6niine ket vuran, kolay ya da alisilmis stratejilerle planlanan dersler ise
Ogrencilerin zengin bakis acis1 kazanmalarin1 ve kendi 6grenme stratejilerini kesfetmelerini

engeller.

Ogretim siiresi, maliyet, 6grenme ortami, dgrenci grubunun niteligi gibi unsurlar
ogretmenin hayal giiclindeki zenginlikle sekillenir. Gallas (2003), ¢ocuklarda merak, nese ve
kesif dolu bir diinya yaratmak icin hayal giiciinii kesfeden dgretmenlerin yardimina ihtiyag
duyuldugunu séylemektedir. Farkli stratejileri uygulayabilmek i¢in igerik ile iliskilendirmenin
yani sira tiim bu etmenler 6gretmenin sahip oldugu hayal giiciindeki zenginlikle ayr1 bir boyut
kazanir. Modeller, kuramlar ve yaklasimlar hayal giicii ile desteklediginde, sistematik bir sunus
gergeklestirmenin yani sira Ogrenmedeki kolayligin da onii agilmaktadir. Ciinkii “hayal
giiciiniin  yonlendirmesiyle farkli bakis agis1 yakalayarak, fark ederek, kesfederek,
yorumlayarak tasarim ortaya ¢ikar” (Er Biyikli & Giilen, 2018, s. 1277).

Yontem, teknik ve arag-gere¢ kullanimindaki kolayligi ve uygunlugu saglayan bilgi
birikimlerinin uygulamada niteligi artiracagi bilinmektedir. Kuram, yaklagim ve modelleri
kavrayamadan hayal giiciine yon vermenin zorluguna ek olarak yontem, teknik ve arag-
gereglerin se¢imi de karmasiklagabilir. Stratejiyi bilmek, ders igeriginin planlamasinda etken
olan hayal giiciiniin dogru kullanimin1 ve o konu iizerinde zenginligin artigin1 saglayacaktir.
Ogretim siirecinde “hayal kurma” yetisinin énemi iizerinde dururken, “sabir” gibi énemli bir
degerin varligina da dikkat ¢ekmek gerekmektedir. Hayallerde bir anda sonuca ulasilma imkant1
diisiiktiir. Uzun bir zaman dilimini icerse bile her sebebin bir sonuca ulagma gibi yol baglantis1
bulunmaktadir. Uzunluk ya da kisalik algisindan uzaklasarak kurulan hayallerin “sebebi”
belirlenmelidir. Ciinkii sebep ve sonu¢ bagmtili iki terimdir ve Sonucun ne olduguna

odaklanilmadan 6nce sebep bilinmelidir (Descartes, 2014).
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2.2. Ogretim Felsefesi Olarak Hayal Giicii

“Felsefe; bilgiyi, hakikati, dogruyu, iyiyi, glizeli anlama, yapma ve bulma etkinligidir”
(Veysal, 2007, s. 98). Yaraticilik, felsefenin ardindan bir¢ok farkli disipline hizmet etmistir.
Yaraticiligin hizmet ettigi ve gizli yonlerini giin yiiziine ¢ikaran bu farkli disiplinlerden biri de
egitimdir (Onur & Zorlu, 2017). Felsefeyi hayatinda igsellestirmeyen bir dgretmen mutlak
olarak yiizeysel ve Ozensizdir (Tuncel, 2004). “Felsefi arka plani olmayan bir egitimde
Ogretmenin 6zgiir ve yaratici bir egitim iginde olmasi beklenemez” (Veysal, 2007, s. 113). Bu
baglamda egitim, felsefenin ayrilmaz bir parcasidir. Egitim felsefesinin bilincinde olan bir
Ogretmen, 6z elestiri bilincini de kazanmis olur. Bu 6z elestirinin getirileri ise diisiinmek, fikir
tizerine fikir kurmak, sorgulamak gibi birgok beceriyi de beraberinde getirir. Yeniliklerin
olusumuna neden olan diisiincelere, hayal gliciiniin etki etmesi sonucu bir¢ok alanda 6zgiinliige
gidilebilecegi diisliniilmektedir. Bireylerin zihin ve davraniglarini inceleyen psikoloji bilimine
gore yaraticilik “bireyle baslar ve bu birey, yaratici biligsel bir siire¢ boyunca bir sorunu ele alir

ya da iyi bir soru sorar; yeni bir goriis ve kuramsallasma yolu arar” (Andreasen, 2019, s. 22).

Avcr’ya (2019, s. 160) gore, “Egitim, insanin kendini ger¢eklestirmesinde en 6nemli bir
aractir.” Hayal giicliyle anlam kazanan egitim ise insani insan yapan ayirt edici bir 6zellik
kazandiracagindan zihinde anlamli iliskiler yaratabilen bir yeti olarak kabul edilir (Klein 2015).
Albert Einstein’in “hayal giicii her seydir” (Templeton, 2002, s. 93) s6zii hayal giiciinlin
egitimde kazanabilecegi anlam1 etkili bir sekilde vurgulamaktadir. Egitim, hayal giiciiniin bir
triiniiyse; bu diisiinceye ogretim felsefemizde yer vermek bize ve egitecegimiz dgrencilere
kazang saglayacagi anlamina gelir. Eylemlerini ve bunun sonucunda kazanmis oldugu
deneyimlerini aktif olarak analiz eden bir 6gretmen, elestirilere kars1 da agik fikirlidir (Duban
& Yanpar Yelken, 2010). Bunun bir¢ok iyi yanindan biri de 6gretmenlerin birbirlerinin
fikirlerinden esinlenmesidir. Bunun sonucu ise farkli fikirlerin ve stratejilerin giin yiiziine

¢tkmas1 demektir.

Hayal giicti, gerceklikle iliskisi olan bir kavramdir (Vygotsky, 2004). Bu gercekligi
yansitabilmek i¢in sinif 6gretmeninin, ders iceriklerini soyut algilamanin yaninda somut olarak
algilamasi da gereklidir. Somut kavramlarla soyut kavramlar1 birbiriyle iliskilendirmek i¢in
Ogretmenin hayal giiciine ihtiyaci vardir (DeVries, 1988). Clinkii kavramlar arasindaki iliskiyi
zithinde canlandirarak gergegin arkasindaki gizlilikleri bilme, goriilmeyeni fark edip farkh
acilardan bakabilme yetileri hayal giiciiniin aktifligi i¢in olmasi gereken becerilerdir.

Diisiinceleri somutlastirmanin yaninda soyut diisiincenin 6nemli bir pargasi olan hayal giiclinii
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somutlastirilmig diisiincelerle iligkilendirme sanati, 6gretim felsefesiyle bagdastiriimalidir.
Edinilmesi gereken kazanimin somut ile soyut diislincelerin harmanlanmasi ile yeni bir igerigin
sunumu gerceklestirilmelidir. Gregorc (Erden & Altun, 2016) bu iligskilendirmeyi “6rgiitleme”
olarak tanimlamaktadir. Insan beyninin, kendini érgiitleyen en muhtesem bir sistem oldugu ve
disaridan gelen bir etki olmadan siirekli ve kendiliginden yeni ve farkli tiirlerde diisiinceler

tirettigi bilinmektedir (Andreasen, 2019).

Ogretimde uygulanacak olan stratejiler planlanirken taktiklere ihtiya¢ duyulur.
Schmeck (Ilhan, 2014) “taktik” kelimesiyle stratejinin birlesimini olusturan bir pargay1 ifade
etmistir. Stratejiyi olusturan bu pargalar insanda bulunan bilgi, beceri, hayal giiciiniin zenginligi
ile sekil alir. Babadogan (2000) 6grenmeden 6gretilemeyecegini ifade ederek kuram, strateji ve
stillerin Ogretmenin gergeklestirecegi roliin Onemine deginmistir. Glinlimiizde bireyin;
“zihinsel, diisiinsel, duyumsal ve bilissel yapist hakkinda farkli kuramsal ve deneysel
caligmalar1 destekleyen psikoloji biliminin ortaya koydugu yeni ve 6nemli bulgularla yaraticilik
kavrami1 ¢ok boyutlu olarak ele alinmaya baglanmis ve yaratict diisiinceye bakis agisi
degismistir” (Onur & Zorlu, 2017). Hayal giiciiniin etkisiyle gelisen yaraticilik yetisinin dort
boyutu olan esneklik, akicilik, orijinallik ve ayrintili diigiinme yollarinin uygun egitimle
ogrencilere kazandirilabilmek miimkiindiir. Bu becerilerin uygun egitimle kazandirilabilmesi

i¢cin bu becerilere sahip 6gretmenlerin varligi hayati 6nem tasimaktadir (Orhon, 2014).

Ogretmen, bilim 151¢1na giden bir yolda bireyi destekleyendir; dgrencileri igin ¢ok fazla
diisiinebilen ve ¢cok sey yapmak i¢in ¢aba harcayan biridir. Ayrica, bir 6gretmenin sahip olmasi
gereken hayal giicii, i¢ gorii, derin gdzlem, merak, derin bilme istegi, cesaret, tutku, sabir gibi
bircok Ozellik zihinsel azim i¢in gerekli olan niteliklerdir. Bu niteliklerle giiclii bir etki
birakmak igin dikkat eden ve enerji tiiketen biridir. Ogretmen yogun bir farkindalik ve bir biling
artis1 ile kendine nitelikler kazandirmaya devam etmelidir. Ne kadar yetenekli olunursa olunsun
kisinin sahip oldugu yaraticilig1 zayiflatan “tutku eksikligi” yaraticilik probleminin esas nedeni
olarak goriilmektedir. Yaratici bireyler, hissettikleri coskuyla yeni bir gergeklige yasam
vermektedirler. Bu gergeklik ise cesaretle sekillenir. Kalbin tiim organlara kazandirdig islev

gibi cesaret de tiim psikolojik erdemleri miimkiin kilar (May, 2019).

Yaratic1 diisiinme belli bir zihinsel azimle ortaya ¢ikmaktadir. Zihinsel azmini
kullanabilen Ogretmen; yaratici diisiinme yetisine hakimdir ve zorluklara, hiisranlara ve
engellere ragmen zihnindeki i¢ goriilerin ve tasarilarin pesinden gitmekte kararhidir. Kararlarini

acik bir sekilde beyan eden 6gretmen ise zihinsel cesaretini ortaya koymaktadir (Sahinel, 2007).
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Cesaretin gostergeleri deneyimlerimiz, beynimizdeki i¢sel modele katkida bulunur. Ne kadar
¢ok deneyim ve enerji tiikketimi gerceklestirilirse bir o kadar da beynin islevselliginde artig
goriiliir. Ciinkii insan beyni, inanilmaz bir enerji verimliligiyle calisir. Uzerinde alistirmalar
yaptigimiz yeni beceriler sonucunda fiziksel olarak beyin devrelerine kazinir ve biling
diizeyinin derinlerine yerlesir (Eagleman, 2016). Zihinsel cesaretini ve azmini kullanabilmeyi
Ogrenebilen bir Ogretmen, yaratict diisinmeye ve hayal giliciinii kullanmaya temel
olusturabilmek igin zihinsel modelligini dgrencilere sunmay1 bilmelidir. Ogretmenler, hayal
giicine basvurdugunda hem o&grenme siirecinde mutlu anlarin yasanmasina hem de

ogrenenlerin konuyu 6grenmek igin istekli olmalarina neden olurlar (Alphen, 2011).

Hayal giicii, yaratilisin baslangict (Wu & Albanese, 2013), bulusun kaynagi (Egan,
1992) ve fikirlerin geldigi/yeserdigi yerdir. Yaratict kisi sahip oldugu yiiksek hayal giicii
sayesinde herkesin gordiigii seyi farkli goérebilen, anlamlandirabilen, onunla ilgili farkl seyler
diistinebilen, yeni fikirler gelistirebilen kisidir. Yaraticilikta kisinin sahip oldugu hayal giicii ile
onceden birbiriyle iliskili olmayan unsurlar arasinda baglanti kurma yetenegi vardir. Yaratici
birey; yeni, 6zgiin ve degerli bir seyler iiretmek i¢in hayal giiciinii kullanir ve aklina gelen
kavram ve fikirleri zihninde canlandirma yetenegine sahiptir (Karabulut Temel, 2018). Egan ve
Steiner (Alphen, 2011), hayal giiciiniin yiiksek bir bilis bi¢imi oldugunu ve bilgiyi doniistiirme
yetenegini igerdigini savunur. Tasarim eyleminin esin kaynagi hayal giictidiir; birey, hayal
giiclinli kullandig1 ve besledigi takdirde elde edecegi fikirler somut bir tasarim nesnesine

doniisebilmektedir (Turgay, 2017).

Ozgiir kurulan hayaller gerceklerimizi, ger¢eklerimiz de hayallerimizi sekillendirir.
Hayaller hem kendimizi onarmamizda hem isteklerimizi gerceklestirmemizde hem de
gelecegimizi sekillendirmemizde o©nemli rehberlerimizdendir. Ozgiirce kurulan hayal,
bireylerin esnek ve akici diisiinme aliskanlig1 kazanmasinda da 6nemli bir yer tutar (Kirlangig
Simsek, 2012). Hayaller, farkli hayallere yonlendirir; bu farkli hayaller ise farkli gerceklere
ulasilmasini saglar. Insan hayatim1 donatan bu farkliliklar, diisiincede birgok gercegin
olugmasina yardimci olur. Fettes (2005) Ogretmenligi, yaratict gelisim yolculugu olarak
gormektedir. Bu yolculukta 6gretmen, sinifin1 ¢ocuklarin yaraticiliginda yeni yollar agacak bir
sekilde tasarlamalidir (Sak, 2004). Hayal giicliniin kullaniminda ise bireylerin alisilmadik
fikirler Urettigi soylenir (Liang vd., 2012). Bu yolculukta aligilmadik fikirlerin gelismesi i¢in
ogretmen 6z yatirimda bulunmak zorundadir. Ogrenmeyi heyecanli ve anlamli kilmak i¢in bu

elzem bir kuraldir. Bir 6gretmen, kendine yatirim gerceklestirmeden meslegini yiiriitmeye
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calisirsa diisiinsel zorluklarla karsilasabilir. Ogretme siirecinin sevincini yasamadan zorluklarla

biitiinleserek huzursuz bir 6gretme-6grenme siirecini korelmis yasantisina hapseder.

“Hayal etme, faydali bir ¢agrisimsal yardimdir” (Bower, 1970, s. 529). Hayal giicii,
hedefe aninda ¢agrisimlar olusturma yetenegi olarak da ifade edilir (Liang vd., 2012). Birgok
farkli ¢agrisimlarin sonucunda ise nitelikli bir biitlinle karsilasilir. Bu biitiiniin parcalar1 hayal
etmedeki becerilerden olusur. Nitelikli bir biitiin ise basariy1r simgelemektedir. Cagrisimlar
genelde rahat, serbest, diisiinme siirecinde hayal giiciiniin etkisiyle ortaya ¢ikar. Bu ylizden bir
O0gretmen Ogretim siirecine dair yapacagi planlamalar1 gliniiniin her alaninda hissetmelidir. Bu
konuya adanmig bir 6gretmen hayal giiciinii duygulari i¢in i¢sel bir dil olarak benimsemelidir.
Gordon’a (2010) gore, 0gretmenler ve 6grenciler ders siirecindeki kazanimlart duyulariyla
diistinmeli ve 6grenme ortamini da duyulariyla algilamalidir. Vygotsky (2004), bu durumu
hayal giicliniin duygular etkiledigini s6yleyerek vurgulamistir. Her hayal etme eylemi deneyim
birikimiyle baslar. Hayal giicii kullaniminda deneyimle birlikte bilginin de 6nemi biiyiiktiir.
Isaac (Janet, 1930, akt. Vygotsky, 2004, s. 37) “Bilimin kendisi hayal giicii olmadan
imkansizdir” der. Hayal giicii olmadan beyin bu bilgileri organize edemez ve yeni yollar
kesfedemez. Beynin bilgilerini organize etmesi, bilissel davraniglarinin gelismesinde aktif rol
oynamaktadir (Komporpzos Athanasiou & Fotaki, 2015). Hayal edileni gercege uygun hale

getirmek bir insandaki zihinsel aktifligin gostergesidir.

“Hayal giiclinlin mekani, hareket giiclinlin ‘sinirlerin’ kaynagi olan beyindir.
Sinirlerdeki siirekli hareketli parcaciklar sayesinde hayal giicline tagman izler, onda izler
birakan nesnenin tasarmmi olarak tutulur” (Civgm, 2019, s. 99). Insan beyni, goriiniirde
disaridan gelen bir kontrol olmaksizin, siirekli ve kendiliginden yeni ve farkli tiirlerde
diisiinceler iiretir. Ayrica “zihin, ne kadar 6zgiir ve zorunluluktan uzak diisiintirse o kadar insani
ve karmagik boliimlerini kullanmaktadir” (Andreasen, 2019). Bu ¢ikarimlar insan beyninin
kendini orgiitleyen en muhtesem bir sistem oldugunu gostermektedir. Ayrica 6zgiir zihin,
smirlari ¢izilmemis hayal giicliniin bir triiniidiir. Descartes’a (2014, s. 28) gore, “Sinirleri

harekete geciren gii¢ ya da bizzat sinir kokleri, hayal giiciinii iceren beyinden kaynaklanir.”

Beyin temelli 6grenme modelini destekleyen c¢aligmalara gore, “beynin daima
anlamlandirma ve &grenme ihtiyacinda oldugu” ifade edilmektedir (Coban, 2014, s. 452).
“Balkemore ve Frith, beynimizin i¢giidiisel olarak ve hi¢ ¢abalamadan egitim verme g¢abasi
icinde oldugunu ve beynimizin egitilebilecek kapasitede oldugunu ileri siirmektedir” (Orhon,

2014, s. 21). Ogrenmek icin ¢aba gdsteren bir organi egitmek zor degildir. Bedenimizdeki
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kaslar1 nasil egitebiliyorsak, beynimizdeki sinapslarin yollarim1 da zenginlestirmek kendi
elimizdedir. Daha fazla 6grenme gerceklestirerek, daha fazla sinapslarin ndronlarla baglantisini
ve bakis agisindaki zenginligin gergeklesmesini saglayacaktir. Yeter ki dogru Ogrenme

gergeklestirip hayal giicline yonelik diisiince eylemleri belli bir dogrulukta kullanilabilsin.
2.3. Ogretmenlikte Hayal Giiciinii Ortaya Cikaran Etmenler

Ogrencinin hayati, §gretmenlerin destegiyle belli bir zihinsel ve sosyal siiregten gecerek
belli bir boyut kazanir. Bu boyutun dogru, anlamli, yaratici bir bigim alabilmesi iginse her
ogretmenin Oncelikle kendi yasamini belirli bir sosyal ve zihinsel siiregten gecirmesi
gerekmektedir; 6grencilerini egitmeden once, kendini egitmekle ise baslamalidir. Bir insan,
kendini fark ettigi andan itibaren biligsel ve sosyal gelisimi i¢in diisiincelerinde birtakim fikirler
olusturmalidir. Bu fikirler dogrultusunda “hayal etme” gibi {ireticiligin ilk asamasi olan
diisiinsel eylemi gerceklestirmelidir. Bu eylemler, fikir zenginliginin ve yasamdaki hazzin
baglangicidir. Sinirsiz bir giice sahip olan bu eylemler, sinirsiz fikirlerin baslangici oldugu gibi
insanin yasamindaki yolun da belirleyicisidir. Insan yasamu, belirli bir zenginlige sahip olarak
yasamdaki haz duygusunu diislinme sanatina uyarlama siireci olarak diisiiniilmelidir. Bu
zenginlik de tiretmekten ve farklilik olusturarak meslegini yiiriitmekten geger. Nielsen (2006)
hayal giiclinii siirekli aktif tutmak i¢in yaratici 6gretim siirecinin iginde olmak gerektigini
sdylemektedir. Benzer sekilde, “Ahmet Inam; hayalin diisiincenin ana kaynagi oldugunu
savunarak, diisiinceyi besledigini ve ortaya cikardigini ifade etmistir. Hayalin, yaratici
diisiincenin kaynagi oldugunu ifade ederek; diisiincenin davranisa ya da {iriine doniisebilecegini

sOylemektedir” (Orhon, 2014, s. 50).

Yaraticiligin bir kisilik 6zelligi oldugu (Sak, 2004) ve hayal giicii araciligiyla ortaya
ciktigr icin yaraticiligin pek cok insanda bulunamayan bir beceri oldugu (Weisberg 1993)
goriisiiniin aksine, deneyim zenginligi ve daha bir¢ok 6z yatirimla 6gretmenler, mesleklerinin
icerigine yonelik hayal etme eylemlerini uyarlayarak ve bu diisiinsel eylemlerdeki cesitliligin
artisim1 saglayarak etkili bir egitim-0gretim ortaminin olusmasina katkida bulunabilirler.
O’Hara ve Sternberg (2001) yaratici olma yonergeleri planlandiginda olumlu ydnde
etkilendiginden uygulamada da pratiklik kazanabilecegini ifade etmistir. Hayal giiclindeki
malzeme zenginliginin “dilisiinme c¢abasiyla” (Eckhoff & Urbach, 2008) ve “deneyim
fazlahigiyla” (Vygotsky, 2004) gerceklesebilecegi; deneyim otesine gegmek icin de hayal
giiciine ihtiya¢ duyulabilecegi diisiiniilmektedir (Passmore, 1985). Ogretmenin hayal giiciine

yonelik gerceklestirdigi diisiince ¢abalar1 ve deneyimleri 6grencide gizli olan1 ortaya ¢ikarmada
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onemli bir etkendir. Ogretmen bu bilgisini sinifta hayal giiciine yonelik siiregler sonrasi kendi

benliginde hissederek kendi gizil gii¢lerini kesfetme becerisini edinmis olacaktir.

Ogretmenlik bir sanat isidir (Rousseau, 2011) ve sanatin bilissel islevleri hayal giiciiniin
bir tirtiniidiir (Eisner, 2002). “Sartre’a gore sanat, hem hayal giiciiniin kendisinin hem de hayal
giicii tarafindan tasarlanan daha yiiksek ‘gercegin’ ifadesidir” (Perdue, 2003). Hayal giiciinii
gelistirmeye katkida bulunan sanat, diger konular1 birbirine baglayan mentese gorevi
gormektedir (Kim & Wiehe Beck, 2016). Ogrenmeyle ilgili olarak hayal giiciiniin dogasi
hakkinda 6nemli bir nokta onun duygularla baglantili olmasidir (Alphen, 2011). Duygunun
yogun oldugu ortamlarda sanatin iglevleri daha da belirginlesir. Duygu, hayal giiciiniin
isleyisiyle iliskili bir kavramdir (Liang vd., 2012). Bir 6gretmen, sanat¢i ruhuyla yetisirse hayal
etme becerisini kazanmis olmanin ilk adimini atmis olacaktir. Edindigi teorik/bilimsel bilgileri
hayal giicliyle iliskilendirip farkli diislinsel tasarilarin yapimcisi olabilecektir. Liang ve
arkadaslarina (2012) gore, arzu edilen amaglara yonelik etkili fikirler diisiinsel canlandirmalarla

gerceklesen hayal giicii etkinliginin bir sonucudur.

Smif 6gretmenleri; Gorsel Sanatlar, Miizik, Beden Egitimi gibi derslerle Matematik,
Tiirkce, Hayat Bilgisi, Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler derslerini birbirleriyle
iliskilendirebilmeli ve bu derslere yonelik ayr1 calismalarda bulunarak 6grencilerin biitiinsel
gelisimini desteklemelidir. Bunun i¢in Ogretmenlik meslegine yonelik becerileri sanatsal
egitimlerle desteklenmelidir. Sanatsal egitimde “zihinsel goriintiileme” olmazsa olmaz bir
beceridir. Hayal giicline yonelik egitimlerde de gorsellerin ve gostergelerin 6nemi yadsinamaz
(Unveren, 2020). Bir konu iizerinde hayal kurarken gdzlemlerin giicii ayr1 bir etki
yaratmaktadir. Teoride kalan higbir bilgi, bireyi amacina ulagtiramaz. Amaca ulasabilmek icin
birey, hayalinin sonucunda var olan diisiinceleri yasantisina uyarlamalidir. Ag¢ikalin’a (2002;
akt., Unveren, 2020, s. 393) gore, “Yaratic1 bireylerin sentezleme becerileri icerisinde analojik
diistinebilme (iki nesne arasindaki benzerliklerden hareketle ¢ikarimda bulunma.), zihinde
canlandirma (hayal etme) gibi Ozellikleri diisiiniildiigiinde bu biitiinlik gorsellerin ve

gostergelerin bireyin hayal diinyas1 i¢in 6nemini bir kere daha ortaya koymaktadir.”

Zemore (1995) sanat egitimi almis Ogrencilerin sanat egitimi calismalarina
katilmayanlara gore daha iyi bir performansa sahip olduklarini ifade etmistir. Zihinsel
goriintiileme yeteneginin ediniminde sanatsal etkinliklerin roliinii ifade eden Morrison ve
Wallace (2001) de zihinde canlandirma yeteneginin kazanilmasma vurgu yapmistir. Starko

(Sak, 2004), insanlarin yaraticilig1 sayesinde sanatta, edebiyatta ve bilimde ilerlediklerini ve
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icatta bulunduklarini sdylemektedir. Bir ¢ocuk ne kadar ¢ok goriir, duyar ve deneyimlerse, 0
kadar ¢ok bilir, 6ziimser ve hayal giiclinii kullanarak {iretebilecek kapasiteye ulasir (Vygotsky,
2004). Bu durum 6gretmenler igin de gecerlidir. Uretken olmak igin arastirmaci ve egitime
adanmis bir kisilikle hareket etmek gerekir. Hayal giiclinii kullanan 6gretmenlerin algilarinin
ve siif uygulamalarinin daha iyi anlasilabilmesi i¢cin vaka calismalarit yoluyla inceleme
yapmalart onerilmektedir (Sak, 2004). Ne kadar ¢ok ornegi goriirsek, duyarsak ve bunlari
Ozlimsersek uygulamalarimizi da o kadar nitelikli bir bi¢imde tasarlayabiliriz. Farkli alanlarda

edindigimiz beceriler de bu diisiinsel biitlinlestirmemizi zenginlestirecektir.

Normal diisiinme siireCi iizerine kurulu olan yaratici diisiinme, insanin kendini
gelistirmesiyle miimkiin olabilir (Ciiceloglu, 1992). Bu siiregte ise su asamalar etkili

olmaktadir:

¢ Kisi diisiince siirecinin bilincine varmalidir.
e Kendi diislince siirecini taniyan birey baskalarinin  diisiince  siirecini
inceleyebilmelidir.

o Ogrendigi bilgileri giinliik yasaminda uygulamalidir.

Bu asamalar1 diisiince slizgecinden gegiren 0gretmenin, egitim sisteminde diisiinme
kalitesini artirabilmesi i¢in iki 6nemli rolii vardir. Bu rollerin ilki, 6grencilerin kendi yaratict
yeteneklerini  kesfetmesine imkan saglanabilecek ve kesfedilmis yeteneklerin kendini
gerceklestirme yolundaki asamalart kavramasmi saglayabilecek Ogrenme ortamlari
yaratmaktir. Ogretmenlerin ikinci rolii ise dgrencilerinin toplumda yaratici bireylere doniisiimii
esnasinda onlara davraniy modelligi yapmaktir (Orhon, 2014). Tabii ki bu rolleri
gerceklestirmek i¢cin 6gretmen, zihinsel azmini ve cesaretini de gelistirmeye 6zen gostermelidir.
Ciinkii 6gretmen, yaratici diistinmeye yonelik yetenegini kesfedebilmesi i¢in zihinsel azmini
kullanabilmeli ki bu ortamlar1 olusturabilsin ve olusturmus oldugu bu ortamlarda iyi

Oziimsenmis davranis modelligini yapabilmeli ki zihinsel cesaretini aktif halde tutabilsin.
Liang ve arkadaglaria (2012) gore hayal giiclinlin gostergeleri sunlardir;

e Donilisim

Birlestirme

Verimlilik

Detaylandirma
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o Kesif

e Sezgi

e Yenilik

e Uretkenlik
e Duyarlilik

Zihinde yer alan her bir hayal; ¢esitli sekillerde toplanabilir, pargalanabilir ve
iliskilendirilebilir (Ribot, 1906) ya da ¢cozme ve birlestirme siireclerinden gegcirilir (Pelaprat &
Cole, 2011). “Hayal giicii; alg1, hafiza fikir iiretme, duygu, metafor gibi hayatimizin her alaniyla
kesisir ve etkilesimde bulunur” (Egan, 2007, s. 8). insan1 insan yapan hayal giicii yetisi,
hayallerle fikirleri birlestirerek farkli nesnelere bir¢ok fonksiyon kazandirabilir. Ogretmen,
diisiinsel eylemlerle etkilesimde bulunularak bircok ders i¢i tasarimlar gerceklestirebilir. Ozalp
(2016) hayal giiciiyle birlikte yeni yaratim ve duygulanimlarin olusmasi i¢in etkilesimin
roliiniin 6nemine deginmistir. Benzer sekilde, Folkmann (2010) hayal giiciinii, tasarimin
gerceklesmesi i¢in onemli bir etken olarak gormektedir. Insan, nesnelerle olan iliskisinde hayal
etme yetisini kullanarak zihinde yeni ¢agrisimlar yaratir ve bunun sonucunda farkindalik

olusturacak tasarimlar gergeklestirebilir (Kiigiikali & Aktas, 2017).

Ogretmen bu gostergelerin bilincinde olarak hayal giiciiniin yardimiyla zihnini
yonetebilme yetisine sahip olmalidir. Ders siirecini planlarken 6zgiinliigii yakalamak ve
siradanliktan uzaklagmak i¢in igerige yonelik ¢agrisimda bulunarak dontistimler yapabilmeli ya
da baska nesnelerden yararlanabilmelidir. Bu yararlanma nesne birlestirme, disiplinler aras1 bir
calisma, aktivite cesitligi ya da farkli birgok diisiinsel eylemler gerceklestirerek ortaya
cikmaktadir. Bir amag cercevesinde planlanmis olan bu ¢agrisimlarin sonucunda detaylara
ulagsmal1 ve iiretkenligin sonucunda yeniligi yakalamalidir. Bu diisiinsel eylemler i¢giidii ile
tamamlanarak diigiinsel bir kesif saglanmis olacaktir. Tiim bu planlar duyarhilikla yapildig: i¢in
verimliligin hékim oldugu bir siirecin islenisini hazirlamaktadir. Ayrica, ihtiyaglar
dogrultusunda bu planlar hazirlandig1 i¢in smifta ¢ikabilecek sorunlarin da oniine gecilmis
olunacaktir. Eckhoff ve Urbach’a (2008) gore, 6grencide yaratici diisiincenin gelisimine 6nem

vermemek 6grencinin ihtiyaglarinin tiimiiniin karsilanmadiginin bir gostergesidir.
2.4. Ogretmenlikte Hayal Giiciinii Stnirlayan Etmenler

Ogretmenlerin yaraticilik hakkindaki zihinsel semalar1 yetersiz bilgi ve deneyim

nedeniyle zayif oldugu zaman yaratici davraniglar gosterilemez. Yaraticilik faaliyetinin
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olmazsa olmazlarindan olan hayal giiciinden yoksun oldugu i¢in de &grencilerin 6grenme
ihtiyaglari carpik bir sekilde algilanir ve bu yiizden de 6gretmenler d6grencileri yanlig bigimde
yargilayabilir (Orhon, 2014). Ogretmenin zihninde hayal giiciiniin ne oldugu konusunda belirli
bir netlik olugsmadiginda ise hem kendisinde hem de 6grencilerinde yaraticiligin daha yiiksek
diizeyde gelismesi engellenir (Whitton, 2016). Sinifta yaratict 6grenme siirecinin olusabilmesi
icin 6grencilerin zeminden bagimsiz diisiiniirler ve tasarimecilar olmalari gerekir (Orhon, 2014).
Ogretmenler; cevrelerinde bulunan “egitim materyallerini, toplumun farkli gii¢ odaklarin,
ekonomik kaynaklari, gocuklarin 6zelliklerini, iyi bir mizah anlayisini, iyimserlik, merak, dogru
algilama ve yaratic1 problem ¢dzme gibi kendi 6gretmenlik becerilerini yeniden sentezleme
yoluyla yeni ve 0zgilin egitim ortamlar1 olusturabilirler” (Orhon, 2014, s. 27). Dr. Boyd
Lane’nin okullardaki yaraticilik siirecini engelleyen etmenler olarak siraladigi 165 faktdrden

bazilar1 sunlardir (Gordon, 2010):

e Bunu bir kez denedik ama ise yaramadi
e Idare bunu kabul etmez

e Bu bolgedeki insanlar bunu anlamaz

e (Cok tutucu

e Insanlar buna hazir degil

o Cok ge¢

e (Cok erken

Bu listeye eklemeler yapmak gerekirse, su maddeler de dahil edilebilir:

Egitim siiresi kisith

e Sinif mevcudu az

e Sinif mevcudu fazla

e Okuldaki materyal sayisi kisitlt

e Okulda laboratuvar yok

¢ Okulda kiitiiphane yok

e Okulun spor malzemeleri yok

e Yeterli kirtasiye malzemesi mevcut degil

o Sinif kiigiik

Bu maddelerin hepsi yaratim siirecinin olusumunu saglayan hayal giiciinde sinirlamalar

getiriyor olabilir. Ancak bir 6gretmen smirlamalarin olmasindan yakinmadan gorevini en
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nitelikli sekilde devam ettirmeli ve hayal giicliyle calismalarin1 detaylandirmalidir. Fettes
(2005) beklenmedik zenginliklerin kesfini hayal giiciindeki detaya baglamistir. Sinirh
ortamlara ragmen hayal giiciindeki detaylarin islevselligi 6grencide algi zenginligi
olustururken, aydinlanma arayan disadéniik bir bakis acis1 da gelistirir. Ogretmenlik meslegi
dogas1 geregi kiiltlirel olan bir tiir diisiinsellik gelistirir (Fettes, 2005). Verimliligi artiran daha
fazla hayal giicii, kesfedilecek daha fazla alternatiflerin artmasi1 demektir (Young & Annisette,
2009). Egitim ortamlarindaki siire kisitliligi nedeniyle 6gretmenler, potansiyellerini gosterme
siirecinde belli sikinti yasama olasiligini yiikseltir. Bu durum Ogretmenleri diisiinmekten
uzaklastirmamalidir. Siire kisithiligindan dolayr acelecilige dayanan eylemlerin iginde
bulunuldugunda ¢ocuklar yine hayal giictiniin kisitliligina maruz birakilir. Dolayisiyla, hayal
giiclinden yoksun olan 6gretmenin i¢ine hapsettigi yorgunlugun 6grencilerine yansimamasi i¢in

Ogretmen hayal giiciiyle derse olumlu enerji yansitmak zorundadir.
2.5. Ogrencilerin Hayal Giicii Nasil Gelistirilebilir?

Hayal giicii, 6grencilerin genel gelisimi i¢in 6nemli bir diisiinsel eylemdir (Steiner,
1997). Hayal giicliyle belli bir olgunluga ulasan yaraticilik ise birgok sekilde beslenip
gelistirilebilir (Andreasen, 2019; Bronson & Merryman, 2010). Insan, yasaminda hayal giiciinii
mutlaka belirli alanlarda kullanmaktadir. Cocuklarin dogustan sahip oldugu bu hayal giicii
yetenegi, gelisebiliyorsa ve belli alanlarda kullanimina imkéan varsa o vakit bilim ve sanatin
bir¢cok dalinda daha da biiyiik etki uyandirmasi amaglanabilir. Bu amac1 gerceklestirmek ve
istenilen alanlarda biiyiik bir kaynak saglanabilmesi i¢in yaratici yetenege sahip ¢ocuklarin

varliginin artirilmasi gerekir (Andreasen, 2019).

Ilkokul dgrencileri, yetiskinlere gore daha basit ilgi alanina sahip olabilirler. Bu nedenle
cocuklarin diisiinceleri arasindaki iliski, ¢esitlilik ve incelik yetiskinlere gore daha zayiftir.
Yetiskinlik doneminde deneyim fazlaligi nedeniyle hayal giici kullaniminda artis
gerceklesmekte ve cogalan kavramlarla birlikte hayal giicli, diisiincedeki cesitlilikten
etkilenerek ayr1 bir boyut kazanmaktadir (Smolucha, 1989). Cocugun sahip oldugu hayal giicii,
onun gelisim siirecinde devam eden diisiinsel bir eylemdir (Vygotsky, 2004).

Gallas (2003) “Sometimes I Can Be Anything (Bazen Her Sey Olabilirim)” baslikli
kitabinda 6grenmenin merkezinin ve bileseninin hayal giiciine odakli oldugunu anlatir. Hayal
giicli, egitimin ana kaynagidir (Woods & Jeffrey, 1996). Bir 6gretmen olarak yaptigimiz

uygulamalarda, 6grencilerimize hayal giiciine yonelik deneyimler kazandirmak ve 68rencilerde
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diistinme eylemi gergeklestirmelerini saglamak bu bilesene katkida bulunacaktir. Ayrica,
Eckhoff ve Urbach’a (2008) gore, hayal giicii tesvik edilir ve beslenirse 6grencilerimiz sahip
oldugundan daha fazla yaratici olma yetenegini gelistirirler. Hayal giicli dogrultusunda verilen
egitim Ogrencide bireysel yasami sekillendirdigi gibi toplum i¢inde de igsel bir analiz

gerceklestirmesini saglar (Steiner, 1997).

“Hayal giicti”, “duygusal yogunluk” ve “merak”; akademik ag¢idan basarili ve yaratici
ogrenciler arasindaki farkliligi olusturur (Sak, 2004). Bir 6grencinin hayal giictinii kullanabilme
yetenegini kazanmasi akademik basarisina anlam katacagi gibi 6grencinin ileride edinecegi
meslek hayatinda farkli yeniliklere imza atmasi demektir. Diisiince sekli, yaraticilik yetisine
uygun olarak gelistirilebilirse karsilagilan biitiin durumlar i¢in bir beceriye sahip olunur. Ayrica
alanlar aras1 baglantilar kurarak ya da genelleme yaparak bir alanda 6grenilen bir bilgiden diger
alanda yararlanma firsat1 elde edilir. Onemli buluslarin nasil ortaya ¢iktig1 incelendiginde farkli
alanlar aras1 baglant1 ve iliski kurma siirecinin 6nemli bir yer tuttugu goriilmektedir (Kirlangi¢
Simsek, 2012). Farkli fikirler ve icatlarin ortaya ¢ikabilmesi i¢in bireylerin ¢ok yonliiliik
Ozelligine sahip olmalar1 énemlidir (Andreasen, 2019). Diisiincedeki esneklik ve 6zgiinliik
kaynagi olan hayal giicii, bir seyler hakkinda diisiinme yetenegidir (Egan, 2005). Farkli
diisiinme yetenegi ve disiplinler arasi bir diisiince siteminin gelisebilmesi icinse yaraticilik
sarttir. Yaraticilik, dinamik bir siirectir ve ¢ok farklt uzmanlik alanlarini icermektedir. Yeni

fikirler, farkli disiplinlerin etkilesiminden ortaya ¢ikar (Karabulut Temel, 2018).

Platon’a gore “bilme” eyleminin dort 6gesi bulunmaktadir. Bu dort 6geden birisi “hayal
giicii” yetisidir (Ulger, 2013). Bilgi iiretilmedigi siirece bilme eylemi gerceklestirilemez. Bilme
eyleminin gerceklesmesi i¢inSe bilgiye ve bilme eylemine ulagilmasini saglayan deneyimin
gerceklesmesi gerekmektedir. Hayal giiclinlin diistinme kapasitesi olarak ifade edilmesiyle
(Ribot, 1906) birlikte bilimsel, sanatsal, edebi ve teknolojik devrimler yaratabilecek bir gii¢
oldugu da vurgulanmaktadir (Colello, 2007). Ciinkii hayal giicliniin yagamdaki roliinii egitim
stirecinde edinmis dgrenciler, farkli fikirler arasinda verimli baglantilar kurabilme yetisine de
sahip olurlar (Beaney, 2005). Bu yiizden bir 6gretmen, 6grenme ortamlarini sekillendirerek
yaratici diistinmeyi desteklemeli (Eckhoff & Urbach 2008) ve egitimin islevselligini ileriye
doniik olarak planlamalidir. Bu diizende egitim alan, bilgileriyle iletisimde olan 6grenciler,
hayal giicii vasitasiyla ileriki yasantilarina bilgilerinin aktarimini kolaylastiracaktir. Derse
iliskin 6grencide tutarli bir 6grenme meraki saglamak hem ders siirecinin kalitesini artiracak

hem de Ogrencide diisiinme azminin bir getirisi olan o6zgiivenli davraniglarin gelisimini
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saglayacaktir. Ogrenme merakiin ve azminin gelisimi iginse hayal giiciiniin kullanimini

gerektiren ders igeriklerine ihtiya¢ vardir.

Ogretmen, ogrencisini diisiinme eylemini gerceklestirmesi igin yonlendirdiginde
ogrenci diisiincesini ifade etmede gekingen davranabilir. Ogretmen problemini agik ve net bir
sekilde planlarsa, hayal etme eylemiyle bu problemlere ¢oziimler {ireterek sorunlar ¢oziime
kavusur. “Ogrencilerin sorunlari oldugunda 6grenme durur ve 6grenciler 6gretmenlere sorun
cikardiklarinda 6gretme durur” (Gordon, 2010, s. 207). Bu durumda 6grencinin duygulari
desteklenmeli ve tedirginliginin nedeni a¢iga ¢ikarilmalidir. Boylece Ogrenci, duygular
aracilifiyla kendi diisiinme yollarmin karmasikligini ¢6zebilir (Sahinel, 2007) ve 6gretmen-
Ogrenci arasindaki iliski gli¢lenebilir. Diisiinme azminin modellenmesinde 6gretmen asagidaki

eylemleri gerceklestirebilir (Sahinel, 2007):

¢ Bilim insanlarmin hayatlarin1 dykiilestirip 6grencilere bilinmeyeni 6greterek daha
pek ¢ok modelle karsilagsmalar1 hedeflenebilir.

e Zor metinlerin okutulmasiyla bireylerin anlama becerilerini gelistirip zoru asmada
gosterilen sabir vurgulanabilir.

e Farkli begenileri, yetenekleri ve ilgi alanlar1 olan &grencilerin bunlar1 nasil
ogrendikleri sorgulanabilir.

e Ogrencilerin dgrenme sirasinda karsilasmis olduklar1 basarisizliklar ele almip
yaptiklar hatalar, diis kirikliklar1 ve basarmak i¢in gosterdikleri azim paylasilabilir.

e Ogrenciler, azimli olunmasi gereken projelerin igerisine dahil edilerek zihinsel

cesaret gostermeleri icin 6zendirilebilir.

Ayrica, Vygotsky’nin hayal giicii yasalarindan her biri egitime uyarlanarak 6grencilere
kazandirilmasi saglanabilecek yontemlerdir. Bu yasalardan ilki, yasam deneyimlerin hayal
giiclinli etkilemesine yoneliktir (Eckhoff & Urbach 2008). Yasamdaki farkli ogelerin
birlestirilmesi, ayristirtlmasi ya da iligkilendirerek hayal giiclinlin aktifligiyle yeni tasarilar
olusturulabilir. Egitim-6gretim siirecinde ders igeriklerini olustururken ogrencilere farkl
deneyimler kazandirmak Vygotsky’nin bu yasasina baglanabilir. Farkli materyaller, disiplinler
arasi tasarlanmis alisilmisin disinda sunulan etkinlikler, ders siireciyle baglantili ve bilinmeyen
igerikler bu farkli deneyimler arasinda gosterilebilir. Ogrencilere, 6gretmenlerin aligilmisin

disinda gerceklesen diisiinme eylemleriyle bir¢ok farkli deneyimler yasatilabilir.
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Birinci yasada hayal giicii, kisinin kendi deneyimlerine dayanirken; ikinci yasada ise
deneyimin hayal giiciine dayandigi soylenir. Ogrencide yetenek gelisimini saglayan
Vygotsky’nin ikinci yasasi, yaratict eylemlerin sonucunda kisinin kendi gergekligini
genisletmesidir (Eckhoff & Urbach, 2008). Deneyimin 6tesine gecerek daha fazla gerceklikle
diisiinsel eylemlerimizi genisletirsek, sinirlarimizin disinda da yer edindirirsek hayal
giicimiizdeki aktiflik her gecen giin artmaya devam edecek ve bilimsel, sanatsal, edebi ve
teknolojik devrimler yaratabilecek bireylerin yetismesi saglanabilir. Deneyimler, sosyal
ortamlarda kazanilabildigi gibi asagidaki kaynaklar (kitaplar, sanat eserleri, kisisel anlatilar ve

sozIi hikayeler) araciligiyla zenginlestirilebilir (Eckhoff & Urbach, 2008).

Vygotsky’nin hayal giicli yasalarindan iiglinclisii hayal giiciiyle bir biitiin olarak
diisiiniilen ve gercekligin bir parcasi olan duygudur (Eckhoff & Urbach, 2008). I¢sellestirilen
hayal giicii duygulara hitap eder ve haz duygusunun yasanmasini saglar. Bu duygunun
yasanmasi ve Ogrenciye aktariminin gergeklesmesi igin bir sinif 6gretmeni haz duygusuyla
yogrulmali ve bu duyguyu bulundugu ortama yansitmalidir. Vygotsky’nin dordiincii hayal giicii
yasasi ise hayal giiciinlin nasil ger¢cege doniismesinin yapi tasi olan iiriin yaratmadir (Eckhoff
& Urbach, 2008). Uriin yaratma ise soyut diisiincelerin sonucunda elde edilen somut nesnelere
dontismesiyle gerceklesir. Somut bir nesnenin iizerinde diisliniirken, o nesneye dair eklentileri

sirasina ve konumuna gore hayal etmek gerekmektedir.

Vygotsyk’nin tiim hayal giicli yasalar1 goz oniine alinip birbirleriyle iliskilendirilerek
bir ders i¢i planlamasi yapildiginda gergek bir diisiince tasarimcilari yetismis olacaktir. Bir
ogretmen bir konu iizerinde diislintirken siradanlig1 segmeden hayal giiciiniin getirileriyle farkl
ders i¢i tasarilarinda bulunup ger¢ege uygun planlamalar yaparak ve gerekli duygunun
yansitilmasiyla bir iirlin, materyal, ilgi ¢ekici bir sunu, hikdye, oyun vb. gibi derse yonelik
tirtinlerle 6grencilerine i¢sellestirebilecegi bir deneyim yasatabilmelidir. Sinif 6gretmeninin
smif ortaminda uygulayacagi her hayal giicli iiriinii 6grencileri etkileyecek ve dgrenciler,

yasamlarinda model alacag bir ilke edineceklerdir.

Egitim-6gretimde 6grencilerin hayal giiciiniin kullanim alanlarindan biri 6gretmenlerin
tasarladig1 oyunlardir (Vallet, 1983). Psikolog Jung, yapilan biitiin yaratici c¢aligmalarin
hayallerle kurulan oyunlar1 oynamakla gerceklestigini sdylemistir (Kirlangig Simsek, 2012).
Oyun temelli ders igerikleri sadece akademik yonelim gostermezler. Cocuk akademik
kazanimlarinin yan1 sira 6grencilerin hayal giiciinii gelistirmede aktif bir pedagojik rol oynar

(Fleer, 2011). Bu oyunlarla ¢ocuklar farkli deneyimlerde bulunarak diinyayr kesfederler.
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Gergege uygun olarak planlanan bir oyunda cocuklar haz duygusuyla i¢ seslerini ya da

eylemlerini iiretirler ve hayali bir davranis sergilerler.

Uretken ve 6zgiin bireyler yetistirebilmek i¢in beynin yeni baglantilar kurmasina olanak
taninmalidir. Ogretmen; deneyimlerinden ve enerjisinin ¢esitliliginden yararlanarak,
ogrencilerinin kendilerini kesfedecegi ¢evreye yerlestirilmesini saglamalidir. Bu bireyler,
kendilerini destekleyen bir ¢evrenin sagladigi olanaklardan yoksun kaldiklarinda yaraticilik
yetisi hi¢bir zaman ortaya c¢ikmayacaktir. Ciinkii beyin, g¢evresindeki diinya tarafindan
sekillenir (Andreasen, 2019). Erken donemde gerceklesen diisiinme bi¢imindeki zenginlik
okuryazarlig1r ortaya c¢ikarmaktadir (Egan, 1997). Diisiinme bi¢imindeki zenginlik, hayal
giicliniin ¢ocuga sunulma bigimiyle yakindan ilgilidir. Cocuga ne kadar ¢ok deneyim sunulursa
o kadar cok diisiincesinde gelisme gergeklesmis olur. Gallas (2003) yaptig1 ¢alismada hayal
giicli ve okuryazarlik arasinda bir iligski oldugunu kesfetmistir. Deneyim yolculugunda énemli
bir yere sahip olan okuryazarligin hayal giicline katkida bulunmasi kaginilmazdir.
Ogrencilerimizi okuryazarhiga yonelik faaliyetlere dahil ederek onlarm hayal giiciinii
gelistirmeye yonelik farkli bir yoldan adim atmis oluruz. Hayal giiciiniin olugsmasinda énemli
bir yere sahip olan hikayeler 6grencilerin ilgisini c¢ekebilecek bir degere de sahip olmasi

gerekmektedir (Egan, 2005).

Hikaye anlatimi, hayal giicii ve merak alisgkanliklarini tesvik etmektedir (Nussbaum,
1998). Diinya c¢apinda kiiltiirlii, bilgili, baskasinin bakis acisini bilingli ve sefkatli bir sekilde
alma yetenegi yaratmak i¢in hayal giiciinii 6grencilere anlat1 yoluyla kazandirabiliriz. Egitimin
amaci hayal giiclinde anlati, setkat, merhamet ile yetistirilmis diinya vatandaslar1 gelistirmek
olmalidir (Kim & Wiehe Beck, 2016). iletisimsel yaklasimi daha ileri gétiirmek igin dilbilgisi
ogreniminde hayal giicii ¢alismalarinda bulunarak yaratic1 diistinmeyi artirmak gerekmektedir
(Enjawer & Al Jamal, 2016). Metafor, hikdye ve siir kullanimi gibi dil zenginlikleri veya
resimler, diyagramlar, heykel, miizik veya dans gibi diislinsel zenginlikleri sembolize etmek
icin hayal giicii gereklidir (Griffiths, 2014). Nielsen (2006) de egitimde hayal giiciine hitap eden
yedi yaratic1 yontemin bulundugunu ve bunlardan birinin drama oldugunu 6ne slirmiistiir.
Ogretmen, drama ve rol yapma araciliiyla 6grenme iceriginin zenginlestirilmesine ve fazla

deneyimin yasanmasina izin verdiginden 6grencilerine hayal giicii yapma firsat1 verir.

Egan (Alphen, 2011), c¢ocuklarda yaraticit disiincenin gelisimi igin gorsel, hikaye,

mizah, anlat1 gibi 6gelerin haricinde asagidaki bilissel araglarin kullanimini da 6nermistir:
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e Jkili karsitlar agisindan diisiinmek: Cocuklar kavramsal anlayislar1 bigimlendirerek
diizenlerler. Cocuklar somut diisiiniirler oldugu kadar zengin soyut diistincelere de
sahiptirler.

e Fantezi: Zihinsen yasamlarimizin derin 6zelligi ile baglantili olan ve insan1 giindelik
hayattan uzaklastiran mistik hikayeler ve biyiilii olaylarin gergeklesebilecegi
alemlerdir.

o Soyut diigiince: Dil gelisiminin 6nemli bir pargast soyutlamalarin olmasidir. Tiim
kavramlari anlamli bir yere sahip olmasi yliksek bir diisiinme siireci gerektirir. Bu
diisiinme siireci hayal giiciiniin bir {iriiniidiir. insanlarin soyut diisiiniirler olabilmesi
icin kii¢iik yasta bu deneyimleri edinmis olmalar1 gerekmektedir.

e Metafor: Nesnelerin ve olaylarin harfi harfine adlandirilmasinin 6tesine gegerek
sozlii dilin gelisiminden dogar ve bdylece dil kullanimini genisletir. Fikirler arasi
baglant1 kuran metaforlar, yeni fikirlerin {iretilmesi agisindan bir giictiir. Bu yiizden

Ogretimde beslenmesi gereken 6nemli bir egitim aracidir.
2.6. ilkokulda Hayal Giiciiniin Onemi

Bilinmeyenler diinyasindan bilinenler diinyasina tagimasiyla lokomotif gorevi listlenen
hayal giicii, tekdiizelikten uzaklasip merakli, arastirmayi seven insanlarin aktif olarak
kullandig1 bir st diizey diisiinme sistemidir (Kiiciikali & Aktas, 2017). Hayal giiciiniin
cocuklarin gelisiminde ortaya ¢ikan akilcilikla hicbir sekilde celismemektedir ve gergeklik
goriisiiniin olusumu ¢ocukta diinyanin anlagilmasini saglamaktadir (Egan, 1997). “Egitimde
hayal giiciinii ciddiye almak, zihin-duygu ayrimini agsmaya ve her ikisinde yasamin tiim
alanlarinda bilgi ve egitimin tiim yonlerini birlikte algilamaya yonlendirir” (Egan, 2007, s. 19).
Daha 6znel bir anlamda; hayal giiciinii aktif kullanan birey, daha gercek olan bagka bir gegekligi
yasamaktadir. Deneyimlerin daha yogun yasanmislhigiyla birlikte daha yiiksek algilama ve daha
yiiksek bir duyarlilik gibi becerilerden bahsedilebilir. Bu yetiye sahip bireyler, hayallerinin
farkliliginin gostergesi olan icat etme ve liretme gibi bir diisiince yapisiyla birlikte keyifli ve
canli bir diinyaya sahiptir (Andreasen, 2019). Diislincesindeki ve diinyasindaki bu canlilikla
birlikte yaratici insanlar, toplumun c¢ogunlugundan daha Ongoriilii olarak nitelenmektedir
(Kirlangig Simsek, 2012). Bu olumlu nitelemelere; insanin kendisinde var olan bilgi, yetenek,
el becerisi gibi 6zellikler gosterilebilir. Bunun sonucunda insan; kesfe, yenilige ve degisimin
kaynagina ulasma istegi ile diisiincesini farkliliga yonlendirmektedir (Sezik, 2002). Bir insanda

birtakim beceriler olsa da yenilige ve degisime “hayal giiciinlin” etkisiyle erisebilir. Hayal
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edilmedigi siirece insan, var olani oldugu gibi devam ettirir; hayal giicii gibi zihinsel bir siiregte

ise var olanin disinda diisiinceler iiretilir. Bu gelisen diisiinceler ise kesfi beraberinde getirir.

Yaratic1 zeka ve hayal giicii, aklin islevselligini artirarak ve zenginlestirerek bilimin
olgularini insanin hizmetine sunmahidir (Kiiciikali & Akbas, 2017). Yaratic1 zeka ve hayal
giiclinii bitisiklik etkisiyle diisiinebilen ve bu ikiliyi diisiincelerinde etkin bir sekilde kullanan
bireylerin varligiyla bu miimkiin olabilir. Egitim-0gretimin ilk asamalar1 olan ilkokulda
Ogrenciler sadece akillar1 ve bedenleriyle degil biitiinsel bir varlik olarak 6grenme icerigi ile
etkilesime girmelidir. Bu biitiinsel egitim ise sadece hayal giicliyle miimkiin olabilmektedir
(Nielsen, 2006). Okul oncesi egitiminden sonraki siire¢ olan ilkokul doneminde oyunlari,
etkinlikleri ve benzeri faaliyetleri ders kazanimlarina uyarlayarak sekillendirirsek ¢ocuklardaki
bu hayal etme eyleminin devamliligini siirdiirebiliriz. Cocuklardaki bu aktif hayal giiciiniin
devamliligini saglayabilen bir 6gretmen, egitimi sanatsal boyutuyla islemis olur. Daha derin bir
egitim anlayisi i¢in hayal gliciine ihtiya¢ vardir. Bu da 6grencilerin deneyimlemis oldugu ders
igerikleri ile daha genis bir diinya arasinda baglanti kurulmasini gerektirir. Vygotsky (2004),
bireylerin genis diinyaya ge¢mis deneyimlerin &gelerini birlestirip yeniden isleyerek

ulagabilecegini sdylemistir.

Ogretimde hayal giiciiyle farkli ders igerikleri iiretmek zor bir diisiince eylemi olarak
diisiiniilebilir. Bu zorlugu agsmak i¢in sahip oldugumuz goriis agimizin genisligine ihtiyacimiz
vardir. Fettes (2005) bilgi yelpazemizin alani ne kadar genisletilirse diisiincemizin esnek ve
giiglii olmasm saglayabilecegimizi sdylemektedir. Ogrenme ortamlarinda diisiinme becerileri
egitimiyle merak, hayal giicii, kendini tanima, analiz gibi becerilerle 6grencilerin esnek ve
giiclii diisiinmeleri saglanabilir (Jordan, 2019). Ilkokul déneminde ogrenmeyi Ogretmek,
O0grenmenin bilincini yasatmak ve 6grenme eylemiyle alinan hazzin tadinin farkina varilmasi
icin hayal giliciiniin egitimde kullanilmas1 bir gerekliliktir. Bu gerekliligin saglanmasi i¢in
merak odakli, keyifli ve tiretkenligin aktif yer aldig1 bir ders igeriginin dnemi biiyliktiir. Bu
onemin farkinda olarak meslegini yapan bir Ogretmen smifinda olusabilecek Ogrenci
kayiplarinin yaganmasinin 6niine ge¢mis olur. Ayrica, 68renciler 6grenmeye duyarli tutumlar

gelistirir ve yeniligi 6zlimseme becerileri edinirler.

Cok sayida 6nemli buluslari olan kisilerin yasamlari incelendiginde, bazi nedenlerden
dolay1 orgiin egitimin disinda kaldiklar1 ya da 6rgiin egitimin disinda farkli alanlarda arastirma
firsat1 bulduklar goriilmektedir (Kirlangig Simsek, 2012). Bazi bireyler sonradan farklh

buluslar yaparak kendini gerceklestirse bile her yil farkinda olmadan 6gretmenlerin, bireyi ayni
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olana yonlendirilmesi ve “yaraticiliin nasil tezahiir ettigini, nasil olustugunu bilmemesi” (Sak,
2004) nedeniyle bir¢ok ¢ocuk 6grenme hazzindan uzaklastirilmaktadir. Bu ylizden gegmisten
bugiine kadar bir¢ok basarili kimligin kaybini1 yasamis olabilmekteyiz. Bu basarili kimliklerin
kayiplarint onleyip gelisimini ve yonlendirilmesini saglayabilen kisinin, beynini sabit bir
sekilde kullanan bir 6gretmen yerine beynin yapisini ve hayal giiclinlin sirrini fark eden, farkli
ihtiya¢ duyulmaktadir. Bir 6gretmenin kaliteli bir egitim-6gretim ortamu tasarlayabilmesi i¢in

de hayal giiclinii 6gretim anlayisina uyarlamasi gerekmektedir.

Gergek O6gretmen, 6grencisinin bagarili olmasi igin gerekli zihinsel ve sosyal nitelik ve
beceriler konusunda 6grencisini egiterek ve destekleyerek; yetenegi kendisininkinden {istiin
olan 6grenciyi fark edip, ddiillendirmeyi basarabilendir; yaratici ve hayal kurma yetisine sahip
bireyleri kesfedip daha parlak fikirler iiretme firsat1 yaratabilendir (Andreasen, 2019). Esnek
diisiinceye sahip, arastiran ve yenilik¢i bireyler yetistirilmelidir (Kirlangic Simsek, 2012).
Yenilik¢i zihniyeti gelistirmek ise farkli diisiinsel gelisime ve farkli becerilere sahip bir

ogretmenle gerceklesebilir. Farkliliklar ise sinirsiz hayal giiclinden dogar.

“Gelecekteki egitim sadece hayal giicimiizle sinirlidir” (Wu & Albanese, 2013, s. 15)
ve hayal giicii, bicimlendirici bir giiciin tanimidir (Steiner, 1996). Ogretmenin bakis agisindaki
zenginlik, ogrencilerin verdikleri tepkilere olumlu bir gidileme saglamanin yani sira
nesnelerdeki farkl islevleri gorme ve bigimlendirme gibi zihinsel giice de sahip olurlar (Orhon,
2014). “Bir nesneyi gercekten gormekle kiyaslandiginda, o nesneyi hayal ettigimizde
beynimizin en az ligte ikisinin harekete gectigi bilinmektedir” (Ganis, Thompson & Kosslyn,
2004, akt. Orhon, 2014, s. 16). Birgok kisinin beden sagligini korumak i¢in egzersiz programlari
vardir. Hem zihnini hem de beynini gelistirmek i¢in ¢ok yonlii egzersiz yapan insan sayisi ise
cok azdir (Andreasen, 2019). Bir insan hayatinin ilk yasam siirecinde aktif rol oynayan
ogretmenler, bu aligkanlifin 6nemini 6grencilerinin hayatinda yer edindirmelidir. Ciinkii
tasarim gibi bir diisiince eyleminde bulunan hayal giicii yetisi, karmasikligi onlemek i¢in

hayallerin bir araya getirdigi bagintilar zincirine ihtiya¢c duymaktadir.

Kendi yaraticiligimizi gelistirmek i¢in giindelik hayatimizda; yalnizca diistinme
eyleminden Gte yeni sekillerde algilayarak gerceklestirilen diislinme eylemine adanmis bir
zaman dilimi ayirmak gerekmektedir. Bedensel gelisimi saglamak i¢in gelistirilen ve belirlenen
egzersiz programi gibi yaraticilik programi da o sekilde gelistirilip uygulamaya gecirilebilir.

Bu anlayisla yapilan bir caligmayla yaratici diisinme eylemi amacina uygun olarak
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gerceklestirilebilir (Andreasen, 2019). Bir insan, hayatinin tiim aninda yaraticiligi merkeze
almali ve yaraticiligin getirisi olan haz duygusunu yasam felsefesi olarak kabul etmelidir.
Yasamin her aninda bu haz duygusuyla yasayabilmek i¢in smif 6gretmeninin 6nemi
yadsimamaz. Ciinkii yasama dair, 6grenmeye dair, gocugun sosyal iliskilerin kalitesine dair sinif
ogretmenlerinin rolii ¢ok oOnemlidir. Kiiglik yasta belirlenen yasamdaki haz duygusunun

yetiskinlik donemlerinde de devam edip kalic1 bir hal alacagi miimkiindjir.

Hayal giicii insan yasami i¢in gerekli bir islevdir (Vygotsky, 2004) ve yaraticiligin kilit
noktasidir (Adams & Straume, 2012). Yasam icin gerekli olan bu islevi cocuk yasta
kazandirmak, ¢ocuga 6zniteligini artirmanin yollarin1 6gretir. Bu yollarin farkinda olmasi i¢in
ogrencilerin, egitim-6gretim ortamlarinda farkli duyu organlarini birlikte kullanabilme becerisi
gelistirmelidir. Bu ylizden 6grenciler; gérmeli, duymali ve deneyimlemelidir. Deneyimleri
sayesinde hayal etme eylemini gerceklestirerek diisiincesindeki farklilig1 yansitir ve 6zdenetimi
saglamayi, 6grenmenin ilk adiminit deneyimlemis olur. Hayal giiciiniin kullanimi, kisinin
deneyimini genigletmek i¢in gerekli bir aragtir (Fleer, 2011). Bu durumda ise varilan yargi
sudur: Deneyim zenginligi hayal giiciiniin bir getirisiyse, hayal giiclinii yasamda daha da
aktiflestirmek farkli deneyimlerin kapilarini aralayacaktir. Bu yiizden egitimle iligkilendirmek
icin 6gretmenin diisiinsel bir yapilandirma gergeklestirmesi sarttir. Hayal giiclinlin egitimdeki
yerini Egan (2005) “egitimin merkezi” olarak ifade etmistir. Ayrica hayal giicii, yaratici
diisiinceyi gelistirmenin temeli ve yeniligin vazgecilmez giiciidiir (Liang vd., 2012). Eckhoff

ve Urbach (2008) hayal giiciiniin egitim i¢in kritik bir kavram oldugunu ifade etmistir.
2.7. flkokul Programlarimin Hayal Giicii ile Tliskisi

Ilkokul doéneminde simif dgretmenleri, zamanlarinin ¢ogunu aymi ortamda ve ayni
ogrencilerle gegirerek ciddi bir siireyi &grencileriyle paylasmis olurlar. Ogrencilerin
yasamlarinda 6nemli bir yere sahip olan bu zaman dilimini aktif, eglenceli ve bir o kadar
cocuksu gecirmek, dgrencilerde, fikirlerinin ve duygularinin kabul edildigi yargisiyla okul ve
okulun tiim fonksiyonlarina karsi olumlu bir diislince gelistirecektir. Nielsen’a (2006) gore,
hayal giicii sadece 6grenmeyi gergeklestirecek ve eglenceli bir bilesen degildir; ayn1 zamanda

insan olmanin diger boyutlarinin bulustugu bir kavsak gérevini de listlenmistir.

“Hayal giicti, bir yaratma diirtiisiidiir” (Vygotsky, 2004, s. 42). Hayal giiciiniin etkisiyle
gelisen yaraticilik, yalnizca kisisel bir siire¢ degildir. Giiglii bir kiiltiirel boyutu da vardir; 6zgiir
diisiince ve yenilik¢iligin tesvik edildigi bir ortamda yeserir (Karabulut Temel, 2018). Hayal
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giiclinlin hakim oldugu 6grenmelerin gerceklesmesi i¢in bu kiiltiirel boyutun dikkate alinmasi
gerekmektedir. Bunun i¢in Ogrenci, aile, 0gretmen, okul ydneticileri ve egitime dair
diizenlemede bulunan her bir kurul, sivil toplum 6rgiitii gibi bir¢ok ortakl1 bir sistemin beraber
hareket etmesi gerekmektedir. Bu ortakli sistemin savundugu ortak fikri gerceklestirebilmek ve
Ogrencilerin hayal giiclinii aktif kullanmalarina gerekli ortam hazirlayabilmek igin
Ogretmenlerin yani sira egitim kurumlarinin da kendi yaratici potansiyellerini gelistirmeleri

gerekmektedir (Orhon, 2014).

Ogretmenlerin sahip oldugu rollerden biri de egitim programinin igerigini dgrencilerine
kazandirmaktir (Egan, 2005). Deneyimler sonucunda gerekli olan miifredat diizenlemelerinde
ogrencilerin yaratici ihtiyaglarini destekleyen sinif uygulamalarina yer verilmeli ve 6grencilerin
yaratict ve duygusal deneyimleriyle baglantili miifredat segimlerini gelistirmeye Ozen
gosterilmelidir (Eckhoff & Urbach, 2008). Miifredat igerigi ilgi ¢ekici ve ¢ocuklar i¢cin anlamli
hale getirilirse kolayca kullanilacak bir 6zellik haline gelir (Egan, 1997). Buna 6zen gosterildigi
stirece egitim programlarinin gelisimi hayal giicii sayesinde sekillenirken, hayal giicii de egitim

programlar1 sayesinde renklenir.

[lkokul programlarinda hayal giiciinii gelistirmeye yonelik diizenlemeler yapilmaktadir.
Ornegin, Cin Milli Egitim Bakanhig, “Bell’in gelecekteki egitim sistematik olarak insan1 hayal
etmeye yonlendirir.” yaklasimini benimseyerek asagidaki yedi temayr kullanmistir (Wu &
Albanese, 2013):

e Gelecegin Evi

e Gelecegin Endiistrisi

e Gelecegin Kiiltiirii

e Gelecegin Bilim ve Teknolojisi
o Gelecek Toplum

e Gelecegin Cevresi

e Gelecegin Egitimi

Egitimdeki ciddi nitelik sorunlarindan dolay1 ekonomik, sosyal, kiiltiirel degerler
dikkate alinarak evrensellik ilkesiyle reform niteliginde diizenlemeler iilkemizde 2004 yilinda
gelistirilip 2005-2006 akademik yillarinda bu diizenlemeler “yapilandirmaci yaklasim™ adi
altinda uygulamaya konulmustur. Bu yaklasimda 6gretmenin, fikirler ve kesifler etrafinda

ogrenme aktivitelerine yer vermesi gerektigi ifade edilmistir (Celik Sen & Sahin Tagkin, 2010).
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Bu yaklagimda 6grenciye uygun etkinlikler yaratarak (Brooks & Brooks, 1992) ve 6grencilerin

yaratici katilimlarini destekleyerek (Giiven, 2008) 6grenme ortamlar diizenlenmektedir.

Ulkemiz “yeni egitim reformunda bireysel ve yerel ihtiyaglarin dikkate alinmasina,
bireysel calisma ve yaraticihigin gelistirilmesine ve stirekli degerlendirilmesine agirlik
verilmigtir” (MEB, 2005, s. 31). Yeni ilkokul programlar1 yaratici diisiinme becerisiyle
ogrencilerde yeni fikirlerin ve kii¢iik ¢apli tiriinlerin olusumuna destek vermistir (Celik Sen &
Sahin Taskin, 2010; Giiven, 2008). Ogrenmenin temelini kesif olarak ele alan Piaget’e gore
“Anlamak kesfetmektir ya da yeniden kesfederek yeniden yapilandirmaktir. Bu itibarla
gelecegin bireylerinin yaratici bireyler olarak yetistirilmelerinde bilgiyi yapilandirmak énem
tagimaktadir” (Arslan, 2007, s. 47). Ders Kitaplarin1 Degerlendirme Raporunda (MEB, 2021, s.
62) etkinliklerin yeterligi ve kalitesi konu basligiyla “Daha fazla etkinliklere yer verilmeli ayni
zamanda Ogrenmeyi istekli hale getirecek 6grencide yaraticiligi ortaya cikaracak biligsel
becerileri hizlandiracak diizeyde etkinlikler olmalidir.” gorlisiine yer verilmistir. Ayrica,
ogretmenlerin, ders kitaplarinin “aragtirmay1 ve yaraticilifi tesvik edici, yaparak/yasayarak
O0grenmeye uygun, ilgi ¢ekici” ve “6grenciyi diisiinme, arastirma ve yaraticilik becerilerini,
merak duygusunu artirict igerige sahip” (MEB, 2021, s. 71-78) olmasi gerektigini

diistindiiklerine vurgu yapilmastir.

Giliniimlizde bireyin ve toplumun degisen ihtiyaglar1 O0grenme-Ogretme teori ve
yaklasimlarina da yenilik ve gelismeler getirmesini zorunlu kilmistir. Bu degisimle iireten,
hayatta bu trettigi bilgileri islevsel olarak kullanabilen problem ¢6zebilen, elestirel diisiinen
girisimci, kararli, iletisim becerilerine sahip, empati yapabilen topluma ve Kkiiltiire katki
saglayan bireylerin varligia (MEB, 2018c) ve insan uygarhigin1 gili¢lendiren etkilesimli bir
diinya i¢in hayal giiciiniin ortaya ¢ikmasinda etken olan yaraticiligi kullanan (Sak, 2004)
bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bireyde bulunan bu beceriler hayal giiciiniin bir getirisidir.
Birey hayal giiciiyle tiretir ve topluma ve kiiltiire tirettikleriyle katki saglar. Bu katkis1 gocugun
kararli tavir sergilemesini saglarken, bu kararliligiyla ise kazandigi girisimcilik becerisiyle

kendini gergeklestirir.

[lkokul programlarmin kazandirmak istedigi beceriler gocugun hayatla iletisimini
artirmaktadir. MEB’e (2005) gore ilkokul programlari, cocugun kendisinin farkina varmasini
saglayarak yasami i¢in gerekli olan potansiyelini gerceklestirmesi amaglanmaktadir. Cocugu
sosyal bir varlik olarak yetistirerek Ogrenmeyi Ogrenme becerisini yasam boyunca

uygulamasini hedeflemektedir. Bunun i¢in de okul yagaminda konugma, tartisma, okuma ve
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yazma deneyimleri sunarak Ogrencilerin hayal giiciiniin gelismesini saglayacaklardir.
Ogrenciler, arastirma becerilerini ve bu becerilerin getirisi olan merak ve yaratici diisiinmeyi

yapilandirilmig bu yeni programlar sayesinde kazanacaklardir (Giiven, 2008).
2.8. Ilgili Arastirmalar

Yaraticilikla ilgili arastirmalar uzun yillar ilgi konusu olmasina ragmen yaraticilik
becerisinin temelini olusturan hayal giicli ve gostergeleri hakkindaki anlayislar hala belirsizdir
(Liang vd., 2012). New Orleans Center for Creative Arts’ta (NOCCA) okuyan ve ¢alisma
grubunda bulunan 6grenciler, hayal giiglerini kullanmaya tesvik edilmistir (Lehrer, 2016). Bu
aragtirma sonucunda zaman kavramina dikkat ¢ekilmis ve bu siireci olabildigince erken
baglatmanin 6nemine deginilmistir. Arastirmada “erken baslatma” ifadesi bireylerin
yasamlarindaki baslangi¢ donemi olan ¢ocukluk donemlerine karsilik gelmektedir. Cocuklugun
bu ilk yillarinda “hayal giicti” kullanimini artirabilmek igin “hayal giicliyle” bezenmis,
farkliliklarla dolu egitim-6gretim ortamlarinin olusturulmasi fikrinin yasam stirecinde stirekli
var olan bir diisiince eylemi olarak benimsenmesi gerekir. Hayal giiciinii kullanarak farkli
diisiinme yollarmi egitime dahil eden ve hayal giiciiyle 6gretimini gerceklestirebilen sinif

Ogretmenlerinin, bilimi aydinlatacak olan 6grencilere etkileri inkar edilemez.

Vygotsky’nin hayal giiciine yonelik teorik bilgilerini aydinlatmak i¢in Urbach (2006)
ve Eckhoff (2006) ayri ayr1 arastirmalarda bulunarak makalelerin kapsamin1 “Cocukluk
Doneminde Yaratici Diigiinmeyi Anlamak: Sosyokiiltiirel Yaraticilik Kavramlar1 ve Hayal
Giici” adli arastirmada toplamislardir (Eckhoff & Urbach, 2008). Vygotsky’ nin hayal giicii
yasalarindan okuryazarlikla ilgili Urbach (2006), dort yillik bir siireyi kapsayan birinci siniflara
yonelik s6zli hikaye anlatimi uygulamalarini igeren nitel bir arastirma gerceklestirmistir.
Vygotsky’nin hayal giicii yasalarindan sanat yapma deneyimlerini ele alan Eckhoff (2006) ise
4-11 yas aras1 ¢ocuklar i¢in sanat odakli bir aragtirma gergeklestirmistir. Gozlem yontemini
kullanan arastirmaci ¢ocuklara egitim siniflar1 olusturmus ve hayal giicii siirecinde kisisel
ilginin ve deneyimin roliinii arastirmigtir. Calismada, alan notlari, ses kaydina alinmis
oturumlar ve Ogrenciler tarafindan olusturulan sanat eserleri gibi veri kaynaklarindan
yararlanmigtir. Urbach (2006) ve Eckhoff (2006) tarafindan yapilan arastirmalarin sonuglarina
gore, glinlimiizde 6grenmeye daha az zaman ayrilmasindan dolayr egitim ortamlarinda

cocuklarin yaratici diistinmeye tesvik edilmesi daha da zorlagmaktadir.
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Sak (2004) “Yaraticiik Hakkinda, Smifta Ustiin Yetenek ve Yaratict Bir Sekilde
Ogretme” baslikli makalesinde, dgretmenlerin yaraticilik ve iistiin zekalilik konusundaki
inanglar1 ve siif i¢i uygulamalarini incelemistir. Bu baglamda, asagidaki aragtirma sorularina
cevap aranmustir: “Ustiin yetenekli dgrencilerin dgretmeni 6grencilerin yaraticiligi hakkinda ne
diistiniiyor? Bu dgretmen Ogrencilerin yaraticiligini nasil tesvik ediyor?” Arastirmaci, hayal
giicii yiiksek olan ve Ozgiir diisiinen c¢ocuklarin yaratict ¢ocuklar oldugu inanciyla bu
arastirmay1 gerceklestirmistir. Veriler, simif gézlemleri ve goriismeler yoluyla elde edilmistir.
Calismada, akademik agidan istiin yetenekli bir ¢ocuk ile yaratict yetenekli bir gocuk
arasindaki ince ¢izginin “hayal giicii” ve bu giiciin ¢esitli faktorleri olan “duygusal yogunluk”,
“merak” ve “i¢gdri” oldugu sonucuna varilmistir. Bu aragtirmadaki etkinlikler; yaratici
yazarlikla yazmay1 6grenme, siir, kisisel anlatilar, gercek diinyaya ¢oziimler sunan denemeler

ve gizem dolu hikayelerdir.

Kim ve Wiehe Beck (2016) “Sanat Yoluyla Otekini Anlamak: flkokul Ogrencilerinde
Anlatiya Dayali Hayal Giiciinii Gelistirmek” baslikli arastirmalarimi “ilkégretimde anlat, hayal
glictinli nas1l gelistirir?” sorusuna yonelik olarak yiiriitmiislerdir. Bu arastirmada katilimcilar,
68 besinci sinif 6grencisinden, yerel halktaki ti¢ hikdye anlaticisindan ve ti¢ sinif 6gretmeninden
olusmustur. Arastirmada asagidaki 6grenme sonuglar1 dikkate alinmistir: ¢izimlere yansiyan
O0grenme sonuglari, Kisa yazilara yansiyan 6grenme sonuglari, Ogrencilerin hikayelerine
yansiyan 6grenme sonuglari, beklenmeyen 6grenme sonuglart ve 6grencilerin degisme arzusu.
Bu sonuglara dayali olarak hikaye anlatma, yazma, dinleme, beyin firtinasi, zihin haritalama,
¢izim ve boyama gibi etkinliklerin hayal giiciine analiz etme giicli kazandirdigi bulgusuna

ulasilmistir.

Wu ve Albanese (2013), “Hayal Giicii ve Yaraticilik: Egitim Kaynaklar1 ve Akislari-
Tayvan Deneyimi” adli aragtirmalarinda, egitimde yaraticilik ve hayal giiciiniin diinya ¢apinda
giderek daha fazla vurgulandigini ifade etmistir. Bununla birlikte Cin toplumlarinda bu
niteliklerin eksikligi akademide ve medyada tartisiimis ve cesitli faktorlere atfedilmistir.
Tayvan’da bu eksiklikler lizerine bilim insanlarindan olusan bir ekip Egitim Bakanligi ile
aragtirma yapma ve hayal giiclinii gelistirme ¢abalarinda bulunmustur. Bu ¢abalar sonucunda
olusan program ilkokuldan baglayarak 6grencinin tiim egitim donemini i¢ermistir. Tayvan’da
planlanan programin igerigi oncelikle yeniligi stirdiirmek olmustur. Bu arastirma, Tayvan’daki

O0gretme-ogrenme deneyimi i¢in asagidaki ¢ikarimlarda bulunmustur:

e Yaraticilik 6gretilebilir.
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e Hayal giicii gelistirilebilir.

e Ogretmenlerin cesitli stratejilere ihtiyaci vardar.

¢ Geleneksel, standartlastirilmis testler vurgulanmamalidir.

e Yaraticilik degerlendirme yetenekleri olarak diistintilmelidir.
e Ogretme ve dgrenmede standartlarin Stesine gegilmelidir.

e Egitim, katilimci veya 6grenci merkezli olmalidir.

e Eski teknolojiler, yenilerine dontistiiriilmelidir.

Nielsen (2006) tarafindan gerceklestirilen “Bir Hayal Giicii Pedagojisine Dogru:
Biitiinsel Egitimde Fenomenolojik bir Vaka Calismas1” adli aragtirmada Avustralya’daki ii¢
ilkokulda, her ii¢ smif ortaminin her birinde her giin 9.00 ile 16.00 arasinda toplam 45 giin
etnografik bir vaka ¢alismasi yapilmistir. Bu arastirma uluslararasi ilgi goren hayal giicli
kavrami ve uygulamalari ile ilgili bir ¢alismadir. Calismada, sinif 6gretmenleri dikkatli bir
sekilde gozlenerek; tarzlarini, stratejilerini ve yoOntemlerini ayirt etmek ve nitelendirmek
amaclanmistir. Bu amagla, sinif 6gretmenlerinin “hayal giicii” baglaminda benimsedikleri
yaklasimlar incelenmistir. Ogretmen ve ¢ocuklara yonelik tiim gdzlemler ders sirasinda alan
notu olarak kayit altina alinmistir. Calismanin sonucunda birbiriyle iliskili bir biitiinliik sunan

asagidaki yedi yaratici 6gretim yontemleri ortaya ¢ikmustir:

e Drama

o Kesif

e Hikaye anlatimi
e Rutin

e Sanat

e Tartisma

e Empati

Zankour (2017) “Ilkokulda Matematiksel Hayal Giicii ve Sayisal Zekayr Gelistirmek
icin Matematikte Dijital Oykii” baslikli arastirmasinda ilkokul birinci smif dgrencilerinde
matematiksel hayal giicii ve sayisal zekanin dijital ortamlar arasindaki etkilesimin etkisini
incelemistir. Katilimcilar dort gruba atanan 30 6grenciyi igermektedir. Arastirmanin sonucunda
ogretim stili farkliliklarinin hayal giicii ve sayisal zeka lizerinde olumlu bir yansimasi oldugu

tespit edilmis ve su Oneriler sunulmustur:

e Bireysel farkliliklar1 dikkate alarak matematik derslerini gelistirmek énemlidir.
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e Matematiksel dijital igerigi elektronik ortamlarda kullanacaginda daha ¢ekici olan
stilleri tercih ederek 6grenciyi ¢evreleyen bir ortami saglayarak somutlastirmak ve
bunun sonucunda daha iyi ve daha derin gerektiren durumlari, etkinlikleri ve
alistirmalari icermesi dnemlidir.

e Hayal giicli ve kavram iliskileri 6zellikle matematiksel diisiinmeyi derinlestirmeye

yardimc1 olur. Matematiksel temellere dayanan etkinlikler olusturmaya da yol acar.

Arslan ve Arslan Cansever (2009) tarafindan gergeklestirilen bir arastirmada sinif
Ogretmenlerinin egitimde yaraticiligin 6nemi konusundaki farkindaliklar1 ve derslerinde
yaraticiligi kullanma ile ilgili tutumlart incelenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu,
[zmir’deki bir ilkokulda goérev yapmakta olan yedi simf dgretmeni olusturmustur. Veriler, yedi
soru ¢ercevesinde odak grup goriismesi teknigi kullanilarak elde edilmistir. Verilerin analizinde
icerik analizi yontemi kullanilmistir. Ogretmenlerin ifade ettikleri goriisler “6gretmenlerin
yaraticilik algilart”, “yaraticiligini kullanan 6gretmenin 6zellikleri”, “egitimde yaraticiligin
Onemi” ve “yaraticiligin engelleri”, bagliklar1 altinda siniflandirilarak yorumlanmistir. Katilan
tim sinif Ogretmenleri egitimde Yyaraticiligin 6nemli oldugunu, derslerinde yaraticilig

kullanmaya c¢aba sarf ettiklerini, ancak gerek velilerden gerekse okul yonetimlerinden

kaynaklanan bazi engellerle karsilastiklarini belirtmislerdir.

Schreglmann ve Kazanci (2016) 6gretmen adaylarinin “yaratict 6gretmen” kavramina
iliskin algilarin1 metaforlar araciligiyla incelemistir. Calisma grubunu Cukurova Universitesi
Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren ve rastgele ornekleme yontemi ile segilmis toplam 227
O0grenci olusturmustur. Calismada nitel arastirma desenlerinden ‘“olgu bilim” deseni
kullanilmistir. Katilimeilarin zihinlerindeki metaforlar1 belirlemek amaciyla lizerinde “Yaratici
Ogretmen ... gibidir, ¢linkii ...” yazan formlar hazirlanip, onlardan bu formda yer alan bosluklar1
doldurmalar1 istenmistir. Bu formlardan toplanan veriler arastirmanin temel verilerini
olusturmustur. Verilerin analiz edilmesinde, igerik analizi yontemi kullanilmistir. Ogretmen

2 ¢

adaylarinin yaratict 6gretmen kavramina iliskin “problem ¢dzen”, “yonlendirici/yol buldurucu

2 ¢ 29 ¢6

rehber”, “yeniden filizlenen”, “yasam i¢in gerekli olan”, “yenilenen”, ‘“koruyucu/kollayic1”,
“giizel bir duygu”, “liretici/caliskan” olmak iizere sekiz farkli metafor kategorisi altinda toplam
614 metafor olusturduklar1 belirlenmistir. Ayrica, arastirmaya katilan 6gretmen adaylar
yaratict 0gretmen kavramini; olumsuz diisiincelerin tersine yaratict 6gretmeni sikici/duragan

siif ortamina, nese/mutluluk ve renk getiren biri olarak tanimlamiglardir.
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Unveren (2020), “Tiirkce Ogretiminde Hayal Giicii ve Yaraticiik Egitimi” adl
calismasinda, yaratict bireylerin basat niteliklerinden ve gelistirilebilir 6zelliklerinden olan
hayal giiciiniin Tiirk¢e 6gretimindeki yerini incelemistir. Nitel bir calisma olarak tasarlanan bu
calismada veriler dokiiman incelemesi yontemi ile toplanmistir. Bu inceleme 2018-2019
egitim-O6gretim yili ortaokul besinci siiflarda okutulan Tiirkge ders kitabinin organizasyon
semasi i¢inde yer alan etkinlikler taranarak gerceklesmistir. Bu tarama esnasinda semanin diger
boliimleri olan hazirlik, dinleme, okuma, konusma, yazma, sonraki metnin islenisine hazirlik
ve tema degerlendirme sorularina da bakilmis; kapsamli bir inceleme sonucunda etkinlikler,
yaratici diislinme baglaminda hayal giiclinii artiracak sekilde diizenlenmis ve hayal giicii egitimi
konusunda degerlendirilmistir. Besinci simif Tiirkge ders kitabr etkinlikleri; Ogrencilerin
yaraticiliklarini destekleyen, onlara hayal kurmanin kapilarin1 agan, 6gretmenlere 6grencilerin
hayal diinyasini zenginlestirebilecek ve hayal giicii egitimi verebilecek farkli imkanlar
sunmaktadir. Arastirma bulgulari; 6gretim programi ve ders kitabi etkinliklerinin, hayal giicii
egitiminin etkinliklerle etkili ve verimli bir sekilde yapilabilecegini gostermistir. Caligmada
Ogrencilere yaratict diisiinme becerisiyle birlikte hayal giicii yetisinin kazandirilabilecegi

vurgulanmistir.

Karaduman ve Yildirrm (2017), “Smif Ogretmeni Adaylarmin Yaratici Diisiinme
Becerisi Hakkindaki Gortislerine Ait Nitel Bir Calisma” adli makalesinde, sinif 6gretmeni
adaylarinin yaratici diistinme becerilerine yonelik goriislerini nitel aragtirma desenlerinden biri
olan “olgu bilim” desenini kapsaminda incelemistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu dordiincii
sinifta okumakta olan “sinif 6gretmeni adaylar1” olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci
olarak acik uclu sorulardan olusan yari1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmstir.
Calismada elde edilen veriler, igerik analizi teknigi kullanilarak ¢éziimlenmistir. Arastirmada,
ogretmen adaylariin yaratici diisiinme becerisine yonelik tanimlayici ifadelerinin gogunlukta

oldugu sonucuna ulasgilmistir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin deseni ve bu desenin se¢ilme nedeni, arastirma fikrinin
dogusu, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve inandiriciliginin saglanmasina

iliskin bilgiler verilmektedir.
3.1. Arastirmanin Deseni

Hayal giicli, mesleki performansi etkileyen bir faktordiir. Diislincemizin sanatsal
boyutunun belirginlesmesi ve etki giicliniin artmasi i¢in diisiinsel ayrintilarda diizenlemeler
yapmamiz gerekmektedir. Bu diizenlemeler ise ancak insanin kendi istegi ile miimkiin olur.
Bunun i¢in insan kendi kendini sorgulamali ki kendini detayli betimlemenin yoluna ulasabilsin.
Ben de mesleki hayatimda, hayal giiclimiin yardimiyla yeni diislinsel tasarilar gelistirme
cabasindayim. Deneyimlerim dogrultusunda yiiriittiigiim bu aragtirmada hayal giiclimiin bana
olan getirileri ve hayal giiciimle ulagacagim mesleki yenilikleri sorgulamak i¢in nitel aragtirma

desenlerinden biri olan “bireysel arastirma” desenini kullandim.

Nitel arastirmalar; dogal diinyanin i¢inden etkilesimli ve insancil yaklasimla birgok
metot kullanilarak igerige odaklanir ve yorumlama teknigiyle arastirma sonuglanir (Rossman
& Rallis, 2003). Bireysel arastirmada ise kisi kendi uygulamalarina odaklandigindan kendisiyle
etkilesime girmektedir. Algilar1 ve olaylar1 dogal ortaminda gercekei ve biitiinciil bir sekilde
ele alan nitel aragtirmanin (Yildirim & Simsek, 2016) dogasina uygun olan bu desen, Pinnegar
ve  Hamilton (2009) tarafindan  “kendini  arastirma  yontembilimi”  olarak
konumlandirilmaktadir. Pinnegar ve Hamilton’a (2009) gore bireysel aragtirma yontemi;
cogalan deneyimlerimizi anlamlandirmak ve bu baglamda yeni eylemler, yeni iliskiler ve yeni
uygulamalarla yeni anlayislar iiretmektir. Samaras ve Freese’e (2009; akt., Alan, 2016, s. 10)
gore bireysel aragtirma, “0ziin ya da Ozbenligin yine kisinin (6zlin) kendisi tarafindan
calisilmasidir.” Bireysel arastirma yontemi, kisinin kendi eylemlerini ve bu eylemleri etkileyen
baglamlar elestirel bir sekilde inceler (Samaras & Roberts, 2011). Bu yontemde temel amag
“kisinin kendisini ve kendi 6gretim yontemlerini kesfederek dnce kendi 6grencilerine daha
sonra dgretmenlik egitimine katki saglayacak anlayislar kazandirmaktir” (Alan, 2016, s. 15).
Ken Zeichner (Bullough & Stefinee, 2001), bireysel arastirma yonteminin benzersiz 6zelligini
Ogretmen-arastirmacilarinin seslerinin duyurulmasi olarak ifade etmistir. Bu 6zelligin benzersiz

olmasmin nedeni; 6gretmen-arastirmacinin genis analizleri ve kapsamli uygulamalarina
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alternatif olarak farkli bakis acis1 gelistirip kisisel ve mesleki gelisimine katkida bulunmasidir

(Alan, Sariyev, & Odabasi, 2021).

Ozetle, bireysel arastirma dgretmenlerin kendi uygulamalarini ve amaglarini anlamak,
kendi eylemlerini tanimlamak i¢in analiz etme ve yorumlama araglarin1 kullandiklar1 bir
arastirma bicimidir (Magee, 2009). Bu yoniiyle bireysel arastirma, asagidaki boyutlart odak
noktasi1 yapar (Austin & Senese, 2004):

o Ogretmenin kisiligi,

e Ogretmenin kim oldugu,

e Ogretmenin nasil davrandigi,

e Ogretmenin ne sdyledigi,

e Ogretmenin ne diisiiniip nasil tepki verdigi,

o (Ogretmenin nasil karar verdigi.
3.2. Arastirma Fikrinin Dogusu ve Arastirma Deseninin Kararlastirilmasi

Ortaokul ve lise yillarim, 6devlerime yonelik titizlikle yaklastigim zamanlarimdi. Lise
yillarimda hazirlamis oldugum sunum animasyonlarinda hep farklilig1 arayarak kendi kendime
cesitli dosya igeriklerini kesfetmeye calistim. Bu kesfin temelinin 6zene dayandiginm
diisiinmekteyim. Ozen de benligimdeki 6z-kontrol mekanizmasini saglamaktadir. Bunlarin
birlesimi ise yasamimdaki diislinsel eylemlere diizen getirerek kendimi tanimama daha fazla
imkan sagladi. Kendimle ilgili algilamalarim ve degerlendirmelerim sayesinde yetilerimi fark

ederek kendi kendimi yonlendirebilme ve yonetebilme becerisini gelistirdim.

Basar1 ve mutluluk, meslege olan saygi ve meslegi sahiplenme duygusuyla
yesermektedir. Bu duygular ise icra ettigim 6gretmenlik mesleginin sonucunda elde ettigim
inanglarim, yasamimin ileriki agsamalarinda beni mesleki igerikte farkli diisiinsel arayislara
ulastirdi. Zihnimde yeseren farkli diislinsel arayislarin, hem yasamsal hem de mesleki anlamda
beni daha da ileri gotiirdiigiine inanmaktayim. Ik tercihim olarak kazandigim sinif $gretmenligi
mesleginde bu inan¢ dogrultusunda beni hem kisisel hem de mesleki anlamda gelistirdigini
diisiindiiglim farkli icerikli kitaplara basvurup, seminerler ve kurslara katilim saglayip,
eylemlerimle diisiinsel zenginligin harmanlanmasina imkan olusturdum. Bu imkanlarin bana

getirisi ise hayal giicimdeki aktifliktir.
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Var olan hayal giiciim, 6gretmen aday1 oldugumdan itibaren siirekli mutlulugun doniiti
olan farkliliklara yol aldirmustir. Ogretmenligi aktif olarak yaptigim zaman diliminde ise
egitim-ogretime yonelik kazanima uygun olarak siirekli farkli igeriklerle yapmis oldugum
uygulamalar sonucunda hem 6grencilerimden hem velilerimden hem de okul idaresinden almis
oldugum olumlu doniitler uygulamis oldugum calismalarin verimliligini ispatlamistir. Bu
verimlilikten almis oldugum haz duygusu ile calismalarimi meslektaglarimla paylasarak

diisiinsel eylemlerimin daha genis bir ¢cevreye ulasmasi gerektigi diistincesini edindim.

Yiiksek lisans donemimde ise daha once hayal giiclimiin getirisi olan birikimlerimi, bu
birikimlere yonelik disiincelerimi ve uygulamalarimi daha fazla O6gretmen kitlesine
ulastirabilmek i¢in arastirma konusu olarak belirlemek istedim. Boylece 6grencilerime verimli
bir 6gretmen kimligi sunarken kendime ve meslektaslarima ise mesleki gelisimi saglayacagini
diisiindiiglim hayal giiclimiin getirisi olan farkli fikirleri sunmanin yarar saglayacagina
inaniyorum. Danigsmanim aracilifiyla tanismis oldugum nitel arastirma yontemlerinden
“bireysel arastirma” deseni araciligiyla hayal gilicimiin yansimasi olan diisiincelerimi,
eylemlerimi ve uygulamalarimi sorgulama firsati buldum. Paylasimlarimin meslektaglarima
mesleki agidan farkl bir bakis acis1 kazandiracagina inantyorum. Arastirma sonrasi da mesleki
hayatimda daha da fazla kaliteli egitim arayis1 i¢inde olacagimi diisiinliyorum. Bu arastirma
kendime bir¢cok olumlu deneyimler kazandirirken bir taraftan da birden fazla olumlu diisiinsel
felsefeyi de yesertti. Bu diislinsel felsefelerden biri de sudur: “Hayal giiclinlin getirisi olan
eylemlerin yer verdigi basar1 ve mutluluk duygusu, daha farkli ve 6zgiin diisiinsel anlayiglara

yonlendirdiginden meslege olan tutkunun da daha fazla kuvvetlenmesini saglamaktadir.”

Bu baglamda, yapilan uygulamalar hakkinda bilgi veren, yansitict bir yapiya sahip,
anlamli aragtirmalara dayanarak kendini gelistirmek isteyen, kendi seslerini bulmak, iligkilerini
genisletmek, potansiyellerini kesfetmek ve bilgilendirmek i¢in degisimin lideri roliinii alan
Ogretmenler bireysel arastirma ¢alismasina ihtiya¢ duyarlar (Austin & Senese, 2004). Ciinkii
bireysel arastirma, egitimcilerin anlayislarina 1s1k tutan, egitim-6gretime yonelik her tiirli
aracin gelismesini saglayan, celigkiler ve karmasikliklara ¢oziimler gelistiren yansitici bir siireci
ongormektedir (Austin & Senese, 2004). Ben de bu arastirmada, kendimi/benligimi
aragtirmanin merkezine koyarak ve hayal giiclinii iceren farkli baglamlarla c¢aligmay:
hedeflemem neticesinde “bireysel arastirma” yontemi ile kendime 6zgi farkliligimi ifade

etmeye calistim.
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Yapilandirilmig yansitma, profesyonel davranigin gelisimini tesvik etmektedir
(Korthagen & Vasalos, 2005). Bireysel arastirma, sorgulamada baskalarin1 da dahil ettiginden
bakis acisini ve sorgulamadaki goriislerini genisletmektedir (Austin & Senese, 2004). Ornegin,
Kisinin davranisi sirasinda sik sik diisiinme eylemleri gergeklestirerek ne yaptigini sorgulatan
ve gerektiginde diizenlemeler yapmasini 6ngdren, bir bagka anlatimla deneyimsel 6grenmeyi
dongiisel bir siire¢ olarak ifade eden ALACT Modeli (Korthagen & Vasalos, 2005) yansitici
diistinme siirecini temel almaktadir. Profesyonel olarak gelismeye devam etme yeterliligi
anlamina gelen yansitici diisiinme (Schon, 1983), kisinin kendi uygulamalarinin arastirmacisi
olan bireysel aragtirma yonteminin olmazsa olmazlarindan birini olusturmaktadir (Alan, 2016).
Yansitict diisiinmede; diisiinmek ve hissetmek {izerine odaklanilir ve istek lizerine yeni bir
eylem gergeklestirilir (Korthagen & Vasalos, 2005). Ben de bu arastirmada; (a) kendi hayal
giicimden esinlenerek simiftaki 6gretme-6grenme siirecinde gergeklestirdigim etkinlikleri
tanitmaya ve (b) Ogretmenlik anlayisimin 6nemli bir boyutunu olusturan hayal giiciimiin
meslegime, kisisel gelisimime ve kendimi anlamlandirmaya yonelik katkisini irdelemeye

calistim.

Bireysel arastirma deseni, problem ¢ozmeye yonelik ve siireklilik gosteren eylem
arastirmasi slireci lizerine insa edilmistir (Alan, 2016). Bu ¢calismamda da eylem aragtirmasina
benzer olarak; problemi tanimlamak ve problemi ¢dozmek icin eylemde bulunma (O’Brien,
2003), kendi uygulamalarimi iyilestirmek i¢in sistemli ve siirekli inceleme yapma (Karasar,
1999), calismalarimi/uygulamalarimi daha iyi anlamaya yardimci olma (Glanz, 1999),
arastirma sonuglarmin degisim i¢in fikir verme (Cummings & Worley, 1997), egitim siirecini
daha iyi anlamlandirmaya (Y1ildirim & Simsek, 2016) ve sorgulamaya odaklanma (Alan, 2019)
gibi hedeflere yonelik olarak ¢alismami sekillendirdim. Eylem arastirmalari 6gretmenlerin ne
yaptig ile ilgilenirken bireysel arastirmada ise kendini arastirma konusu olarak belirleyen
Ogretmen, kim oldugu iizerinde diisiinceler iiretir (Alan, 2016) ve meslegindeki etkililigi
belirlemek i¢in uygulamalarin1 analiz eder (McNiff & Whitehead, 2002). Bireysel aragtirma
yapan Ogretmenlerin iddialarmma goére egitim-6gretim uygulamalarimi giliclendirmenin ve

ogrencilerin 6grenmesini zenginlestirmenin daha iyi bir yolu yoktur (Magee, 2009).
3.3. Calisma Grubu

Bireysel arastirmada arastirmacinin incelemis oldugu arastirma konusu, arastirmacinin
kendisi ve eylemleridir (Alan vd., 2021). Bu dogrultuda 2021-2022 6gretim yil1 Giiz doneminde

(bir 6gretim donemi boyunca) yiiriittiigim bu aragtirmanin konusunu, bir sinif 6gretmeni olarak
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“kendim” olugturmaktadir. Sahip oldugum hayal giicimiin meslegime olan etkilerini aragtirmak
amaciyla o6gretmenlik anlayisimi ve bunun altinda yatan diisiincelerimi ve uygulamalarimi
arastirma problemi olarak belirledim. Garbett ve Ovens (2017), bireysel ¢alismanin konularinin
smirlandirilabilecegini ve bu dogrultuda 6gretmenlerin kendi egitim ortamlarimi degistirmek

amaciyla tasarlanabilecegini vurgulamistir.

Hayal giliciimiin yansitilmasiyla tasarladigim ve smifta uyguladigim Ogretim
etkinliklerinin niteligini sorgulayan elestirel arkadasim ve meslektaglarim da ¢alisma grubunun
onemli bir pargasimi olusturmustur. Elestirel arkadasimla ve meslektaslarimla arastirma
stirecinde tasarlamis oldugum ¢alismalar iizerinde fikir aligverisinde bulunarak hayal giiclimii
farkli agilardan degerlendirme firsatt buldum. Meslektaglarim, benimle ayni okulda gorev
yapan smif ve brans Ogretmenlerini kapsamaktadir; elestirel arkadas olarak rol alan
meslektagim ise gorev yaptigim okuldan farkli bir okulda sinif 6gretmeni olarak ¢aligmaktadir.
Elestirel arkadasim 17 yillik bir mesleki deneyime sahiptir; ayni zamanda evli ve 2 ¢ocuk
annesidir. Benim gibi o da aymi enstitiide yliksek lisansina devam etmektedir. Erasmus
programi ¢ercevesinde ¢esitli yurt i¢i ve yurt dis1 projelerde bulunarak egitim-6gretime yonelik
farkli deneyimleri olan ve bu deneyimleri siirekli gelistirerek kendisinin ve &grencilerinin
gelisimi icin imkanlar olusturan bir diisiince anlayisina sahiptir. Ogretmenlik hayat: boyunca
cesitli seminer ve kurslara katilim saglayarak meslek hayatina farkli deneyimler
kazandirmaktadir. Elestirel arkadasim, genel olarak tiim aragtirma siirecinde ¢esitli elestirilerde
bulunarak diisiince anlayisima farkliliklar sunmustur; 6zel olarak da tasarladigim etkinlikleri

smifta 6grencilerimle beraber uygulamadan 6nce gozden gecirmis ve goriislerini paylasmustir.

Ayrica, hayal giicli baglaminda tasarladigim etkinliklere bizatihi katilarak deneyim
sahibi olan 27 fglincii smif o6grencimi de c¢alisma grubumun oOnemli tiyeleri olarak
degerlendirmekteyim. Ciinkii hayal giiciinii kullanan her 6gretmen 6grencileriyle yogun bir
iletisim ve etkilesim siireci yasamaktadir. Dogu Anadolu Bdlgesinin goreceli olarak ¢ok fazla
gelismemis bir ilgesinde gergeklestirdigim bu arastirmada, 6grencilerimin okula yonelik
bireysel temel ihtiyaglar1 digsinda farkli bireysel materyallere de ulasma imkanlar1 oldukga
kisithdir. Ek olarak, arastirmami uyguladigim okulda egitim-6gretime yonelik materyal durumu
genellikle beklenileni karsilamamaktadir. Dolayisiyla, hayal giiciimiin yansimasi niteliginde
olan ve bu ¢alismaya 6zgii olarak tasarladigim 6gretim etkinliklerini, okuldaki imkansizliklar

baglaminda gergeklestirmeye calistigimi belirtmek isterim.
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3.4. Verilerin Toplanmasi, Analiz Edilmesi ve inandiriciiginin Saglanmasi

Arastirma konusunu ve desenini kararlastirdiktan sonra, tez 6nerime iliskin etik kurul
onayini sorguladim ve arastirma izni i¢in bagvuruda bulundum. Gerekli onaylar1 aldiktan sonra
da verileri detaylandirmak ve sundugum bulgularin inandiriciligini artirmak igin birden fazla
veri kaynagi ile aragtirmami yiriittim. Bireysel arastirma deseninde tasarladigim bu

arastirmada kullandigim temel veri kaynaklari sunlardir:

¢ Yasam Oykiim,

e Meslektaslarimla olan goriismeler,

e Meslektaslarimin uygulamalari,

e FElestirel arkadagimla olan goriismeler,

e Aragtirma siireci esnasindaki sinif-i¢i uygulamalarim,
e Gecmiste uyguladigim etkinlikler,

e Fotograflar,

e Ginliikler,

e Ogrenci goriisleri.

Bireysel arastirma deseninin; insana 6zgii bireysel 6zelliklerin farkli ve derin dogasina
odaklanan diger nitel arastirma desenlerinden (Baltaci, 2019) iki temel farkini Pinnegar &
Hamilton (2009) “ontolojik durus” ve “diyalog” olarak belirtmistir. Ontolojik durus; diinyadaki
varliklarla farkli bir sekilde iliski kurmak anlamina gelir. Boylece bilme, hareket etme ve
varolusu biitlinlestiren var olma yollarini tesvik eder. Alternatif bilme ise akil ve zihin fikrine
meydan okuyarak gergeklesir (Dall’Alba & Barnacle, 2007). Kendi uygulamalarimda
diizenlemeler yaparak ve bu diizenlemelerin getirdigi iyilestirme sonucunda diinyay1 olumlu
anlamda degistirme cabasi ile yasadigim deneyimlerime Samimi yaklasimlarda bulunarak
diyaloga dayanan ontolojik bir yonelim sergiledim (Hamilton & Pinnegar 2017). Diyalog ile
bireysel caligmanin Ozellikleri hakkindaki anlayislari derinlestirmeyi ve pratikteki bilgi
sorunlarini ¢oziime ulastirmay1 hedefledim (Pinnegar & Hamilton, 2009). Eylemlerimi ve bu

eylemleri etkileyen baglamlari elestirel bir sekilde inceledim (Samaras & Roberts, 2011).

Alan (2016), bireysel arastirmanin isbirligine dayali sorgulamayi iceren bir siire¢
oldugunu sdylemektedir. Bu arastirma deseniyle anlatima dayali sorgulama yontemini esas
alarak sistematik bir sekilde veri topladim. Gegmisi bilmek, kendini bir birey ve sosyo-tarihsel
bir toplumun temsilcisi olarak bilmektir (Bullough & Gitlin, 1995). Bu anlatimda fikirleri ve
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eylemleri gelistirmek i¢in yasam Oykiime yer verdim, ¢linkii bireysel arastirma “ben” ile
baglayan bir siirectir (Bullough & Pinnegar, 2004). Bu siirecte 6ncelikle bir 6gretmen olarak
hayatimin igsel bir yansimasini saglamak adina 6ziimii betimledim. Boylece benligimde kesfe
ihtiya¢c duydugum alanlar iizerinde diisiinlip, bunlar1 tanimladim. Diisiincelerime yon veren

yagam 6ykiim ise sahip oldugum bir¢ok deneyimin bir lriintidiir.

Kendimi her yil bir dnceki yildan bir 6teye tasimam gerekliligi diigiincelerimdeki
planlamalarimi da hep ileriye doniik olarak tasarlamami gerektirmistir. Bu diislincem
dogrultusunda imkanlar ne olursa olsun adimlarim yenilige dogru ve basar1 odakl
gerceklesmistir. Bagar1 ise insanin sadece kendine sagladigi yarar degildir. Basar1 insanin
kendini etkiledigi gibi gevresini de kapsamaktadir. Ozel kurumlarda gerceklesen altr yillik
meslek hayatim ve devlet okulunda iki yillik ¢alisma hayatimla birlikte sekiz yillik 6gretmenlik
deneyimine sahibim. Uygulamalarimda da ifade ettigim gibi, hangi sartlarda olursa olsun
ogretmen smiftaki egitim-6gretim siirecini hayal giiciiyle sekillendirmelidir. Hayal giicimii
gelistiren ve disiincelerime yon Veren kitaplar bircok projeme ve uygulamalarima da yon
vermistir. Bu kitaplarin bazilar1 sunlardir: Yaraticihik (Elif Karabulut Temel), Yaraticilik
Ozgiirliiktiir (Bircan Kirlangig Simsek) ve Yaraticilik: Nérofizyolojik, Felsefi ve Egitsel
Temeller (Giinseli Orhon).

Meslegimi amacina uygun yapmak ve 6grencilerime daha fazla verim saglayabilmek
i¢cin uygulamis oldugum ve gelecege yonelik planlamalarim arasinda yer alan uygulamalarima
bu aragtirmada yer vererek ayrintili olarak diigiincelerimi tanimladim. Almis oldugum zeka
oyunlar1 egitici egitimi sertifikasi dogrultusunda kendimi daha da ¢ok gelistirerek egitim-
ogretime yonelik fikirlerimden sz ettim. Samaras, Hicks ve Berger’e (2004) gore bireysel
aragtirmada arastirmaci-6gretmenin veri toplamada yer verdigi yasam Oykiisii 6gretmenlerin
kisisel ve mesleki gelisimlerini desteklemesinin yani sira mesleki yenilenmelerine de katkida

bulunarak 6gretmen egitiminde farkliligin olugmasini saglar.

Yasamimin getirisi olan deneyimlerimle beraber Ssohbet-tarzi goriismelerle
meslektaglarimla diyalog i¢inde bulundum. Meslektaslarimin sinif uygulamalarini anlamak,
egitim-0gretime yonelik anlayislarindaki hayal giiclinlin varligini ve hayal giicii kullanimindaki
goriiglerini sorgulamak i¢in diisiince aligverisinde bulundum. Bu dogrultuda meslektaslarimin
egitim-0gretim uygulamalarini inceleyerek hayal giicline yonelik faaliyetlerini gézlemledim.
Meslektaglarimin  uygulamalarina yonelik ornekleri ve bakis acisindaki farkliliklar:

bulgularimda yansitmaya ¢alistim.
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Aciklayict bir not seti saglamak ve hayal giiciiniin egitim-6gretimde etkin
kullanilmasina yonelik anlayis gelistirmek i¢in kendi deneyimlerimi anlatan ayrintili giinliik
kayitlarina yer verdim. Bireysel arastirmayi etkileyen en 6nemli yaklasimin yansitici diisiinme
olmasi neticesinde egitim-0gretimde hayal glictimiin yansitilmasiyla yaptigim simif i¢i ve sinif
dis1 uygulamalarimi hakkinda geribildirim saglayan yansitici giinliikleri haftalik olarak yazdim.
Bireysel aragtirmanin yapildigi egitim-6gretim ortamlar1 profesyonelligi ifade ettiginden
(LaBoskey, 2004) bu ortamda yapilan uygulamalarin tanimi da arastirma sonuglari i¢in 6nemli
bir degere sahiptir. MEB 2018 6gretim programi liciincii sinif diizeyindeki ders kazanimlarini
dikkate alarak haftalik olarak hazirladigim ders planlarinda hayal giiclimiin ders siirecine,
ogrenciye, smif atmosferine yansimalarini inceledim ve tuttugum giinliikkte deneyimlerimi
kaydettim. Hayal giicim meslegimle ve diislincelerimle biitiinlestiginden dolayr sinirli bir
zaman dilimini kapsamamaktadir. Ogretmen olma egilimimle baslayan bu diisiinme siirecini
analiz ederek ve tanimlayarak hayal giicimii aktiflestirme ¢abalarimi kanitlayarak, ge¢mise
doniik hayal giicli calismalarimi arastirma sonucunu zenginlestirmek ve diisiincelerimi gelecege
yon verecegini diislindiigiimden arastirmamda yer verdim. Egitim-6gretime yonelik
uygulamalarimda hayal giiciimiin aktifligi ve bu siirece 6grencilerimi de dahil etmek istedigim
icin uygulamaya yonelik planlamalarda Ogrencilerimin fikirlerini 6nemsedim. Boylece
fikirlerimi ve diisiincelerimi yazma eylemi ile isleyerek acikliga kavusturmus oldum. Giinliikler
sayesinde yapilandirmaci bir yonelim gostererek; fikirlerimi sekillendirdim, yeni fikirler
gelistirdim ve farkli fikirleri birbiriyle iligkilendirdim (Killion, 1999). Tuttugum giinliiklerde,
hazirladigim ¢aligmalarin 6grencilerimin diisiincelerine ve duygularina olan yansimalarini da

kaydettim.

Ayrica, hayal giicime dayali uygulamalarimla i¢ ice bulunan Ggrencilerimin bu
uygulamalardan aldiklar1 verimi yansitmaya ¢alistim. Yaptigim egitim-0gretime yonelik hayal
giciine dayali uygulamalarimda, uygulamanin kazanimma doniik 6grencilerimin
davraniglarini, gelisimlerini ve derse olan tutumlarini gézlemledim ve 6grencilerimin yapilan
uygulamay1 igeren yazili elestirilerine yer verdim. Ek olarak, nitel arastirmada yaygin olarak
kullanilan veri toplama yontemlerinden sinif dokiimanlarini, tutulan notlari, fotograflar1 ve

egitim-ogretime dair kitap incelemelerini de toplanan verilere dahil ettim.

Arastirmami saglam temellere dayandirmak ve inandiriciligini saglamak amaciyla
diisiincelerime farkli bakis acist kazandirabilecek ve uygulamayr c¢ok yonlii olarak

degerlendirebilecek; geribildirim ve destek saglayan elestirel bir arkadag arastirmanin niteligini
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artirmast i¢in gereklidir (Alan vd., 2021). Ben de elestirel arkadasimla arastirma siirecinde
toplantilar diizenleyerek tutmus oldugum notlar, caligmalarla ilgili gorseller-videolar,
arastirmada dislniilmiis tiim detaylar1 dikkatlice paylastim. Her bir goriismede yapilan
doniitleri detayli bir sekilde ¢alisma notlarima aktardim ve c¢alismada olusan farkliliklar:

arastirmaya dahil ettim.

Alanyazinda, gilinliik yazma, deneyimleri anlamlandirma ve bagkalariyla paylasma
siireci (Arslan, 2017; Ho & Richards, 1993) olarak kavramsallastirilmaktadir. Bu yoniiyle
giinliik yazma, yansitici bir siireci ifade etmektedir (Ho & Richards, 1993). Ayrica, veri kaynagi
olarak ele alinan giinliikler (Ko¢ & Yildiz, 2012) meslege iligkin kritik olaylarin analizine yer
vererek bireyin kendini gelistirme firsati sunmaktadir (Richards, 2004). Ben de giinliikler
araciligiyla neleri bildigimi, neleri yapabildigimi veya neleri 6nemsedigimi betimledim; ayni
zamanda 6znel deneyimlerime yansitma yaparak edindigim yeni anlayislar1 paylastim. I¢
goriiyll gelistiren ve elestirel diisiinmeyi tesvik eden glinliikler; daha derin bir anlayis1 ortaya
cikarmakta (King & LaRocco, 2006) ve diisiinceleri yeniden sekillendirmeye hizmet etmektedir
(Schon, 1987). Egitim-6gretimde Ogretmen yetistirme kurumlarinin ve meslegini icra eden
ogretmenlerin ileriye yonelik bakis agilarinda ve uygulamalarinda nitelik saglamaya imkan
olusturan giinliik yazma, 6gretim anlayisini/felsefesini ifade etmek isteyen oOgretmenlerin
benimsemesi ve uygulamasi gereken bir eylemdir. Neyin, nasil 6gretildigi konusunda
farkindalik saglayan giinliikler, egitim-6gretime yonelik her tiirlii eylemi, 6gretme tarzini
yansitmis oldugundan kisinin hem kendi 6gretim anlayisinin gelisimine destek vermekte hem

de meslektaglarinin kisinin 6gretim anlayisini yorumlamasina imkan saglamaktadir.

Bireysel arastirma, yeni anlayislar gelistirmek ve Ogretimle ilgili farkli bilgiler
tiretebilmek i¢in iist diizey bir kesif ve 6grenme siireci olarak tanimlanmistir (Loughran, 2007).
Bireysel arastirma yontemlerinden, 6gretmenlerin kisisel deneyimlerini yansitmalarinin giiclii
araci olarak kabul edilen “dykiileyici sorgulama” yonteminde (Rosa & Chan, 2009; akt. Alan,
2016) yer alan “kisisel 6gretim felsefesi”yle inandigim ve savundugum egitsel yaklagimlara yer
verdim. Alan’in (2019) da 6ngordiigii gibi, kisisel 6gretim felsefem araciligiyla inanglarimi ve
degerlerimi daha iyi anlamlandirdim ve yeniden yapilandirdim. Benlik ve 6z kavramlarini
iceren bireysel arastirma deseninde, “kendini ¢alismak, i¢ gorii ve yorumlamayr gerektirir”
(Feldman, 2003). Ben de diisiince ve eylemlerimi yansitmak i¢in anlati teknigini kullandim.
Anlatiin rolii, 6gretmeyi 6grenme siirecinde dogan bilme ihtiyaci ile kisisel pratik bilginin

kullanilmast ve gelistirilmesi olarak ifade edilebilir (Hamilton & Pinnegar 2017). “Anlati
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paradigmasi, mantik ve rasyonelligi tamamen reddetmemekte ve bunlari yeniden
yapilandirarak insan iletisiminin biitiin bigimleri i¢in uygun hale getirmektedir” (Fisher, 1984;
akt., Sardagi & Yilmaz, 2017, s. 91). Salmon (2008; akt., Tanyas, 2014), anlatinin rastgele ve
daginik olgular1 anlamli bir diizene soktugunu 6ne stirmektedir. Bu yaklasima gore, aragtirmaci

kendi deneyimlerini sorgulayarak olgu ve olaylar1 yeni bir diizenle ele almaktadir (Saban &
Sarigelik, 2018).
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Bu béliimde, sirastyla, (1) sahip oldugum hayal giiciimii yansitan ve bu arastirma
siirecinde uyguladigim etkinliklere (18 adet), (2) aragtirma siireci oncesi mesleki hayatimda
uyguladigim etkinliklere (21 adet), (3) meslektaslarimin hayal giicii dogrultusunda uyguladig:
etkinliklere (4 adet), (4) uygulamalarim esnasindaki duygu ve diislincelerimi yansitan
giinliiklere (19 adet), (5) elestirel arkadasimin ve meslektaslarimin yorumlarina, (6)
Ogrencilerimin O0gretim siirecine yonelik goriislerine ve (7) hayal giicli baglaminda ileriye

doniik planladigim ¢aligmalara yer verilmistir.
4.1. Arastirma Siirecinde Hayal Giiciimii Yansitan Etkinlikler

Bu baglikta, sahip oldugum hayal giicii becerisinin kullanilmasia yonelik arastirma
stirecinde planladigim ve uyguladigim etkinlik 6rnekleri tanitilmaktadir. Bu etkinliklerin timii
MEB (2018) Ogretim Programu iigiincii sinif diizeyine uygun olarak ve iiiincii stnif Matematik,
Fen Bilimleri, Tirk¢e, Hayat Bilgisi, Miizik, Gorsel Sanatlar gibi derslerinin kapsadigi

kazanimlar baglaminda planlanmis ve uygulanmustir.
Etkinlik Ornegi 1: Sayilarin Coziimlenmesi
Ders Adi: Matematik

Kazammlar: “M.3.1.1.3. Ug basamakli dogal sayilarin basamak adlarin,

basamaklarindaki rakamlarin basamak degerlerini belirler.” (MEB, 2018a)

Aciklama: Asagidaki etkinlikte {i¢ basamakli sayilarin ¢éziimlenmesinin anlatimi
tizerinde atitk malzemelerin geri doniisiimiinii saglayarak zengin gorsellerin sunumu
gerceklestirilmistir. Bitmis pegete rulolarina renkli goriintiiler vermek igin teneffiiste isteyen
ogrencilerin yardimiyla ve Ogrencilerin hayal giigleri dikkate alinarak boyama islemi
tamamlanmistir. Ogrenciler 6zgiirce hayal giiclerinin sunumu olan boyama tarzlariyla
tamamladiklar1 gorsele grup olarak sekil vererek etkinligi bitirmislerdir. Ponponlarin tizerinde
yer alan ylizliik, onluk ve birlikler {i¢ basamakli sayilarin ¢oziimlenmesinde agiklayici bir rol

oynamaktadir.
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Etkinligin Uygulamsi: Bu etkinlikte, i basamakli sayilarin ¢éziimiinde 6grenmeyi
anlamlandirmak ve kolaylagtirmak icin gorsellere dayanan Ogretim planlamasi
gerceklestirilmistir. Kendi hayal giicime dayanan bu planlamada, ii¢ basamakli sayilarin
basamak degerlerine ayrilmasinda ve ¢oziimiinde detayl bir gorsel ve anlamlandirma sunmayi
hedefledim. Ponponlarin iizerinde yer alan yiizliikler, onluklar ve birlikler sahip oldugu
rulolarin iginden atilarak sayilarin sonuclarina ulastirmaktadir. Kolaydan zora gidilerek
o6grenmeyi daha anlamli hale getirmek i¢in birlik ponponlarindan bir tanesi en sagdaki birlik
rulosundan atildiginda, 1 rakaminin elde edildigi, 5 tane birlik ponponlarindan atildiginda ise 5
olarak; 2 onluk ponpon atildiginda 20 sayisina ulasildigini ve ilave olarak birlik ponponlarindan
7 tane atildiginda da onluk ve birliklerin toplami olan 27 sayisina ulasildigi 6grenciye bildirilir.
Kolaydan zora gidilerek uygulanan anlatim nedeniyle verilmek istenen ii¢ basamakli sayilara
gecis yapilir. Ornek olarak yiizliiklerin oldugu ponponlardan 3 yiizliik ponponu, yiizliik
rulolarin boliimiinden atilarak elde edilen say1 300’diir. Bu ponponlara ek olarak 2 onluk
ponpon ve 8§ birlik ponponu da kendi alanlarindan atildiginda toplamina ulasilan ponpon sayisi

328 sayisina es olmaktadir. Bu etkinlige yonelik 6grenciler birebir tahtada 6rnekler yaparak bu

konuya yonelik bilgilerini pekistirmis olurlar. Etkinlige yonelik gorseller asagida verilmektedir.

R e 7
5 <

Gorsel 1 Gorsel 2
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Gorsel 3

Etkinlik Ornegi 2: Diinya Modeli
Ders Adi: Fen Bilimleri

Kazanmimlar: “F.3.1.1.1. Diinya’nin seklinin kiireye benzediginin farkina varir.”,
“F.3.1.1.2. Diinya’nin sekliyle ilgili model hazirlar.”, “F.3.1.2.1. Diinya’nin yiizeyinde
karalarin ve sularin yer aldigini kavrar.”, “F.3.1.2.2. Diinya’da etrafimizi saran bir hava
katmaninin bulundugunu agiklar.”, “F.3.1.2.3. Diinya ylizeyindeki kara ve sularin kapladigi

alanlar1 model iizerinde karsilastirir.” (MEB, 2018b)

Aciklama: Diinya modelinin hazirlanmasi amaglanan bu etkinlikte, konu ile ilgili
anlatim sonrasi konuyu pekistirmek hedeflenmistir. Bu etkinligin malzemeleri olarak bir adet
tenis topu, kalin boyama yapilabilecek ip, suluboya, firga ve uhu kullanilmistir. Onceden
masaya hazirladigim malzemelere 6grencilerin dikkatini ¢ekerek oncelikle “Bu malzemelerle
neler yapilabilir?” sorusunu yonelttim. Bu tarz sorular1 6grencilerin diislincelerinde “Nasil
farkli tasarilar olugtururum?” fikrine yonelik etkinlik baginda bir 6n hazirlik olarak kullandim.
Bu konuyla ilgili meslektaglarimin “oyun hamuru” ile “diinyanin katmanlar1” konusuna yonelik
etkinlik planlamalar1 yaptigini fark ettim. Ancak, gorev yaptigim okulda 6grencilerin timii
oyun hamuruna sahip olmadigr i¢in (okulun maddi durumu gozetilerek) tiim Ogrencilerin
uygulamaya katilabilmesi amaglandigindan hayal giiciindeki birlestirme ve ayristirma diigiince
eylemlerinden yararlanarak asagida tanittigim ders igerigini hazirladim. Ayrica, diinyanin
katmanlarinin boyutlarina yonelik kavram yanilgilarini1 6nlemek amaciyla, 6grencilere etkinlik

basinda bu olgularin ger¢ek boyutlarina iligkin agiklamalarda bulundum.
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Etkinligin Uygulamsi: Etkinlikte, 6gretmen hem anlatict hem de yonlendiricidir.
Ogrenciler ogretmenlerini hem etkin dinlerken hem de rol model alirlar. Ogretmen
Ogrencilerden bu etkinlikteki malzemeleri “ne i¢in” hazirlandig1 gibi ¢esitli sorular sorduktan
sonra etkinligin amacini1 6grencilere agiklayarak kazanimlar hakkinda 6grencileri bilgilendirir.
Bu dogrultuda 6gretmen kendine ayirmis oldugu tenis topunu Ogrencilere gostererek “Bu
diinyanin hangi katmani olur?” sorusunun cevabini arar. Dlinyanin en alt katmani “cekirdek”
(ic ¢ekirdek) bir topa benzediginden dolay1 kullanilan tenis topu ile ilgili gerekli agiklamalar
yapildiktan sonra “dis ¢ekirdek” yapimi igin tenis topunun etrafi uhu yardimiyla yiin iple
sarilmas1 istenir. Ogrenciler bu islemi yaptiktan sonra dis cekirdegin rengi olan sariya
boyanmasi gerektigini ifade ederek, dis ¢ekirdegi ifade eden ipi sar1 renge boyarlar. Soru-cevap
yonteminden yararlanarak ates kiire (magma) katmanini yine ip yardimiyla olusturarak bu
katman1 kirmizi renge boyamaya karar verirler. Tiim Ogrenciler magma katmanini da
tamamladiktan sonra yeryiiziinii (yer kiireyi) tasarlamak i¢in tekrar uhu yardimiyla ip dolayarak
bu son dolanan ipi de “su kiire” ve “kara kiire”’yi animsatmak i¢in yesil ve mavi renklerinden
yararlanirlar. Bunun sonucunda tiim katmanlar tekrar eden Ogrenciler diinyanin biitlinline
ulasmus olur. Ogrencilerin yaptiklari bu etkinlikle pargadan biitiine bir uygulama yapilarak konu

ile ilgili tim kazanimlarm pekistirilmesi saglanmais olur.

s 116

Gorsel 2

Gorsel 1
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Gorsel 3 Gorsel 4

Etkinlik Ornegi 3: Harf Bulma
Ders Adi: Tiirkge
Kazamimlar: “T.3.3.1. Okuma materyallerindeki temel béliimleri tanir.” (MEB, 2019)

Ag¢iklama: Donemin baglarinda uyguladigim bu etkinlikle iinlii harflerin 6gretilmesi ve
pekistirilmesinin yani1 sira okulun kirsal kesim olmasi ve pandemi sonucu o6grencilerin
kelimeleri tam okuyamamasi ve yazamamasi (harf atlama) gibi bir¢ok 6grenme eksikligini

tamamlamay1 amagladim. Ogrencilerin biitiinii gérme gibi farkli becerilerine de odaklanmay1
hedefledim.

Etkinligin Uygulamsi: Bu etkinlikte pembe A4 kagidina yazilmis tinlii harfleri eksik
olan kelimeleri, daire olarak kesilmis olan iinlii harflerle eksikliklerin tamamlanmasi
istenmistir. Sinifin tiimiine tahtada yer alan c¢alismanin “nasil diisiiniilecegi” ve ‘“nasil
uygulanacagi” hakkinda biitiinii gérmek amaciyla bilgi verilmistir. Bu anlatimla 6grenciler
kendilerine dagitilmis PVC A4’e gerekli agiklamay1 yazmislardir. Hizli bir kontroliin ardindan
secilen Ogrenciler tahtaya c¢ikip ayri ayri olarak yapisan harfleri kelimelerin eksik olan
harflerine yapistirmiglardir. PVC A4 materyalinin 6zelligi, 6grencilerin tahta kalemiyle
istenileni yazip istenildigi zaman pecete yardimiyla kolay bir sekilde geri silmesidir. Sinifin
timiinii ders silirecine aktif olarak dahil etmek ve smif kontroliinii kolay bir sekilde

gerceklestirmek igin 6gretmenlik hayatimin tiimiinde sinifta kullandigim bir ders materyalidir.
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Gorsel 1

Etkinlik Ornegi 4: Unlii-Unsiiz Harfler
Ders Adi: Tiirkge
Kazanim Adi: “T.3.3.1. Okuma materyallerindeki temel boliimleri tanir.” (MEB, 2019)

Agiklama: Okuma materyali olan sozciiklerdeki {inlii-linsiiz harflerin detaylar1 kalin
inlii ve ince {inlii harflerin 6gretiminin akilda kalic1 bir nesne ile biitiinlestirilerek pekistirilmesi
hatirlamayr  kolaylastiracaktir. Ogrencilerin  hayal giiclerini kullanmalarin1  saglayarak
simgelestirilen ayakkabilar, onlarin fikirlerinden yola ¢ikarak tasarlanmistir. Kendi fikirlerinin
onemsendigini géren Ogrenciler ders siirecinin islenisi hakkinda daha fazla fikir bulmak i¢in

konu takibini daha da ciddiye aldiklarini siireg iginde daha da net fark ettim.

Etkinligin Uygulamisi: Kelimeler baslikli satira yazilan tiim kelimelerin ince {inld,
kalin iinlii ve iinsiiz harfler biciminde detaylandirilmasi, tiim sinifin katiliminin saglanmasi
istendiginden, oncelikle 6grencilerin PVC A4’lerine sira ile cevaplart bulmalar istenmistir.
Ogrenciler PVC A4’lerine cevaplar sira ile yazildiktan sonra segilen dgrenciler tahtada tiim
arkadaslarinin gorecegi sekilde uygun alanlara cevaplandirmiglardir. Bu etkinli§in sonunda
ince topuklu ayakkabi ile biitiinlesmis ince {inliiler ve kalin topuklu ayakkabn ile biitiinlesmis

kalin tinliiler sembolle pekistirilmistir.
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Gorsel 1

Etkinlik Ornegi 5: Yiizliige Yuvarlama
Ders Adi: Matematik

Kazanmimlar: “M.3.1.1.4. En ¢ok ii¢ basamakli dogal sayilar1 en yakin onluga ya da
yiizliige yuvarlar.” (MEB, 2018a)

Aciklama: Gorsel, isitsel ve kinestetik zekalarin tiimiine hitap eden yiizliige yuvarlama
etkinligi, O0grenmede anlamlilig1 artirdigi gibi el-gbz koordinasyonu saglamak igin de
planlanmistir. Bu etkinlik sonunda 6grencilerin tiimii “yiizliige yuvarlama” ¢alismalarinda daha
az yanlis yapmislar ve zamanla hatalar1 en aza inmistir. Hem gorsel hem de kinestetik
malzemeleri bir arada kullanan Ogrenciler, etkinlik Oncesi belli bir heyecan durumu

yasamisglardir.

Etkinligin Uygulamsi: Konu anlatimi gergeklestikten sonra pekistirme amacl
diistiniilen bu etkinlik, 6grencilerin ikili gruplara ayrilmasiyla gerceklestirilmistir. Her gruptan
sirasiyla kalkan 6grenciler dogru yapmalari durumunda bir puan kazanmaislar, yanlis yapmalari
durumunda ise puanlarindan bir puan disirilmiistiir. Oyun sonunda ise en ¢ok puan olan
Ogrenci grubuna pekistireg listesindeki isimlerinin karsisina bir art1 (+) eklenmistir. Cizilen
dagin kurdelesinde “50” sayisi, dgrencilere hatirlatma yapmak amagli 6zellikle yazilmigtir.
Verilen say1 50 sayist ve lizeri olmasi durumunda bir sonraki yiizliige yuvarlandigr stirekli
olarak hatirlatilarak 50 sayisinin dnemi vurgulanmistir. Oyun siirecinin igleyisinde, oyuna
baslayan 6grenci Oncelikle kurdelenin altinda, dagin sa¢ kisminda yazilan say1y1 okur ve hangi

onluga yuvarlanmasi gerektigini diisiintir. Karara vardiktan sonra daglarin uglarinda yer alan
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yiizliiklerden birine yuvarlamak amagli o yone dogru dizilen siralarin {izerindeki top yoluna
elindeki tenis topunu atmalidir. Tenis topu sayiya dogru uzanan yolun sonuna kadar ilerleyip
son kivrimdaki duvara degmez ise oyun sonlanir ve sira bir sonraki 6grenciye gecer. Eger tenis
topu istenilen alanin sonuna ulasirsa oyun devam eder ve sonu¢ dogru ise puan kazanilir, yanlis
ise 0grenci eksi puan alir. Matematigin ilk konularinin oldugu bu konu {izerinde bilingli olarak
titizlikle daha uzun bir siire durarak say1 kavraminin anlaminin pekistirilmesine 6zen gosterdim.
[k konular ne kadar anlamini korursa 6grencinin toplama-cikarma-carpma-bdlme konularini
daha hizli bir sekilde anlamlandirilmasi beklenir. Ayrica ileriye doniik kaliciligi artiracagini
diistinmekteyim. Bunun i¢in bu konunun pekistirilmesi tizerine daha fazla durarak, bu konuyla

ilgili ikinci bir etkinligi (Etkinlik Ornegi 6’y1) planlayip uyguladim.

Gorsel 1

Etkinlik Ornegi 6: Yiizliige Yuvarlama
Ders Adi: Matematik

Kazamimlar: “M.3.1.1.4. En ¢ok {i¢ basamakli dogal sayilar1 en yakin onluga ya da
yiizlige yuvarlar.” (MEB, 2018a)

Aciklama: ikinci sinifta iki basamakli sayilarin dgreniminden sonra iigiincii sinifta iic
basamakli sayilarin ve yiizlilk kavraminin 6nemi vurgulanmaktadir. Bu dogrultuda, ikinci kez
aynt konu flizerinde tekrar bir ders siireci daha planlayarak konunun pekistirilmesi
amaglanmistir. Bu amagla tahtanin yukar1 kismina, ge¢mis sene konusu olan onluklar
vurgulamak i¢in elisi kdgidi ve ponpon yardimiyla hatirlatma yapilarak kisa bir anlatim

gerceklestirilmistir. Tahtanin alt kismina ise elisi kagidi ile bir serit olusturulmus biiyiik
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ponponlarla yiizliikler belirtilmistir. Yuvarlamada énemi olan “50” sayisini belirtmek iginse

kiigiik ponponlarla son iki basamagi 50 olan ii¢ basamakli sayilar yerlestirilmistir.

Etkinligin Uygulamsi: Ogrencilere gerekli anlatimdan sonra dikddrtgen kagitlara
yazilmis li¢ basamakli sayilar dagitilmistir. Ellerindeki sayilarin hangi iki yiizliik arasinda
oldugunu diistinmeleri istenmistir. Tahtanin altina dizilen yiizliikler lizerine sirasiyla patafiks
(yumusak yapistirict) yardimiyla arkadaglarina anlatarak ellerinde bulunan kagitlarin
yapistirtlmas1 sdylenmistir. Bu anlatim, “Bu say1 hangi iki yiizliikk arasinda?” ve ‘“Neden
asagidaki veya yukaridaki sayiya yuvarlanmaktadir?” sorularina cevap arayarak devam

etmistir.

<

Gorsel 1 Gorsel 2

Etkinlik Ornegi 7: Heceleri Ayirma
Ders Adi: Tiirkge-Miizik

Kazammmlar: “Mii.2.B.4. Konusmalarinda uzun ve kisa heceleri ayirt eder.”,
“Mii.3.B.3. Duydugu basit ritim ve ezgiyi tekrarlar.” (MEB, 2018d) “T.3.3.1. Okuma
materyallerindeki temel boliimleri tanir.” (MEB, 2019)

Aciklama: Bu etkinlik disiplinler aras1 bir ¢alisma olarak Miizik ve Tiirkge derslerinin
birlesiminden olusmustur. Oncelikle dersin uygulamasi dgrencilere drneklerle anlatilmustir.
Etkinlikte, okulun laboratuvarinda bulunan miizik aletlerini ders siirecinde aktif bir sekilde
kullanmak, 6grencilerin miizik aletlerini tanimalarina imkan olusturmak, duyduklar ritim ve
ezgilerin tekrarini ifade edebilmeleri i¢in dinleme becerilerini gelistirmek ve Tiirkge dersine

yonelik hece bilgisinin 6grenimini kolaylastirmak amaglanmistir. Bilgiyi edinimde bir¢ok duyu
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organina hitap edilerek planlanan bu etkinlikle hem dersi eglenceli hale getirmek (haz

duygusunu yasatmak) hem de 6grenmede kalicilig1 artirmak hedeflenmistir.

Etkinligin Uygulamsi: Laboratuvardan alinan miizik aletleri {izerine kelimelerdeki
hece sayisini belirten rakamlar yazilir. Bu rakamlar hecede bulunan harf sayisin1 belirtmektedir
(1 harf, 2 harf, 3 harf, 4 harf). Kolaydan zora dogru ilerlemek i¢in dncelikle tahtaya yazilan
kelimeler hecelerine ayrilmistir. Ug¢ asamada ilerlenen bu etkinlikte oncelikle 6gretmen
kelimedeki hece sayisina gore tahtada hecelerin altina vurarak ritim olusturur. Tahtaya ¢ikan
iki 6grenci sirasiyla bireysel olarak bu ritmi el ¢irparak tekrar eder. El ¢irpma eyleminden sonra
ikinci asamada Ggrenciler bireysel olarak hecelerine ayrilmis olan kelimeleri miizik aletiyle
calar. Bireysel ¢alan 6grenciler iiglincli asamaya gecerek daha once ¢aldiklar1 bu ritmi ayni anda
calarak ritimde uyumu yakalamaya galisir. Ogrencilerin hem ritim galismasi yaparken hem de

kelimeleri hecelerine ayirirken, 6grenmelerinin daha anlamli hale gelmesi saglanir.

Gorsel 1 ’ ' o Gorsel 2
Etkinlik Ornegi 8: Tek ve Cift Sayilar
Ders Adi: Matematik

Kazamimlar: “M.3.1.1.8. Tek ve ¢ift dogal sayilar1 kavrar.”, “M.3.1.1.9. Tek ve ¢ift

dogal sayilarin toplamlarin1 model iizerinde inceleyerek tek mi ¢ift mi oldugunu ifade eder.”
(MEB, 2018a)

Aciklama: Ogretmenin verdigi yonergelere uyarak ilerlenen bu etkinlikte tek ve ¢ift
olarak belirlenen kagitlarda toplama ve ¢ikarma islemleri yapilmistir. Bu etkinlikte “tek ile tek

sayilarin toplaminin sonucunda, iki ¢ift sayinin toplaminin sonucunda ve ¢ift ile tek sayilarin
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toplaminin sonucunda ¢ift saytya mi1 yoksa tek sayiya mi ulasilmaktadir?” sorusuna cevap
aranmistir. Konu anlatimindan sonra uygulanan bu etkinlik, 6grencilerdeki 6grenme diizeyini

belirlerken, tekrar yapmalari sayesinde de yanlis 6grenmelerinin giderilmesi hedeflenmistir.

Etkinligin Uygulanisi: Bu etkinligi uygulamak i¢in sirasiyla etkinlik masasina kalkan
Ogrenciler masaya diizenlenen kagitlarin uygulamadaki islenisi hakkinda bilgi edinirler. Yesil
renkli kagidin iizerinde ¢ift yazilirken, mavi renkli kagidin {lizerinde ise tek yazilmaktadir.
Masada yer alan diger yesil kagitlar ¢ift rakamlari ifade ederken, mavi kagitlar da tek rakamlart
simgelemektedir. Ogrenciler masaya gegerek dgretmenin diizenledigi rengin sonucunun gift mi,
yoksa tek mi oldugunu ge¢miste 6grendigi bilgilerle tahmin etmeye calisirlar. Tahminleri
sonucunda ise yesil ya da mavi kagitlardan birini sonug kismina koyarlar. Sonucun dogrulugunu
sorgulamak amaciyla 6gretmen, bir 6grenci i¢in diizenledigi yesil ya da mavi kagitlarin iizerine
teklik ya da ciftlik durumuna gére modellerden yerlestirir. Ogrenci bu modellerin sayisina

dikkat ederek daha 6nce varmis oldugu sonucun dogrulugunu degerlendirir.

Gorsel 1 Gorsel 2

Etkinlik Ornegi 9: Romen Rakamlar

Ders Adi: Matematik

Kazanimlar: “M.3.1.1.10. 20’ye kadar olan Romen rakamlarini okur ve yazar.” (MEB,

2018a).

Aciklama: Sayilar1 Ogrenen Ogrencilerin, farkli yazi big¢imleri olan “Romen
rakamlarin1” akillarinda tutmasi biraz daha zorlayici olabilmektedir. Bu etkinlikte, Romen

rakamlarinin mantigin1 agikladiktan sonra pekistirmek i¢in bir oyun tasarlanmistir. Tasarlanan
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bu oyunda gorsel nesnelerden yararlanilmistir. Bu oyun, olta ve origami sanatindan
yararlanarak tasarlanan baliklarin yakalanmasina dayanmaktadir. Ogrencilerden birden fazla
ipi olan oltanin iplerini gerekli olan baliklara gotiirmesi istenmistir. Bu oyun gorsel bir
hikdyeden olusmasindan dolay1 ¢ocuklarin zihinlerinde canlanmalar olusacagindan zihinde

kalma durumunu da kolaylastirir.

Etkinligin Uygulamsi: Bu etkinligin ¢ocuklarin zihninde hikaye olarak canlanmasi
hedeflendiginden hikayelesmis bir etkinlik olarak da ifade edilebilir. Teneffiiste ¢izilmis olan
oltanin iplerinin ucundaki say1 cengelleri kalemle ilizerinde Romen rakamlar1 yazili olan
baliklara dogru gotiiriilmesi 6grenciden istenir. Her 6grenci tahtaya kalktiginda patafiks (sakiz
yapistirict) ile tahtaya yapistirilan baliklar, farkli Romen rakamlariyla ya da tahtada bulunan
Romen rakamlariyla yer degistirilerek farkli bir goriintii elde edilir. Bu etkinlikte uygulama
asamasinda her 6grencinin ka¢ dakikada etkinligi tamamladigi not alinmig ve en az dakikada

tamamlayan bes 6grenci odillendirilmistir.

Gorsel 1 Gorsel 2

Gorsel 3
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Etkinlik Ornegi 10: Renkli Problemler
Ders Adi: Matematik-Gorsel Sanatlar

Kazanimlar: “M.3.1.3.4. Dogal sayilarla toplama ve ¢ikarma islemlerini gerektiren
problemleri ¢ozer.” (MEB, 2018a), “G.3.1.1. Gorsel sanat ¢alismasini olustururken uygulama
basamaklarini kullanir.” (MEB, 2018e)

Aciklama: Bu etkinlikte disiplinler arasi bir ders plani tasarlanmigtir. Gorsel sanatlar
ve Matematik derslerinin harmanlanmasindan olusan bu ¢alismada probleme dayali toplama ve
cikarma islemlerine yonelik becerilerin kazanimimin yani sira Ogrencilerin gorsel sanat
calismalar1 yapmalar1 da hedeflenmistir. Etkinlige yonelik 6grencilere sunulan sorular ve bu
sorularin renklerle iligkilendirilmesi tamamen hayal gilictimiin getirisi olan bir {iriindiir. Amag,
sorularin cevaplar1 6grencileri renklere yonlendirerek 6grencilerin sonucun ulastirdigi renklerle
ip baskisin1 yapmalaridir. Ip baskisinda bulunan renk ya da renkler sorularin cevaplarmin

dogrulugu gostermektedir. Sorulara asagida yer verilmistir:

1. Bir otoparktaki 100 aracin 20’si beyaz, 26’s1 siyah 12’si kirmizidir. Geriye kalan
arabalarin rengi ise saridir. Bu otoparkta en ¢ok hangi renk araba bulunmaktadir?

2. 12 renk boya kaleminden 3 renkte sar1 tonlari, 4 renkte mavi tonlar1 vardir. Geriye
kalan renkler ise mavi tonlarindadir. Boya kalemleri arasinda bulunan en az iki renk
tonuna sahip boya kalemleri hangileridir?

3. Sonbahar aylarinda hatira ormani renkli goriintiisiiyle ilgi cekmektedir. Bu ormanda
12 tane sar1 yaprakli agag, 15 tane yesil yaprakli agac, 17 tane ise kirmizi yaprakli
agac bulunmaktadir. Toplami 29 olan aga¢ renkleri hangi iki renktir?

4. Bir hayvanat bahgesinde renkli goriinmeleri icin 70 tane kopege kiyafet
giydirilmistir. Bu hayvanat bahgesinde kiyafet giydirilen 12 kopek kirmizi, 34 kopek
sar1, 24 kopek yesil, geri kalan kopekler ise mavi renkli giysiye sahiptir. Bu hayvanat

bahgesinde en az renkteki giysi ile en fazla renkteki giysi hangi renklerdir?

Etkinligin Uygulamsi: Bu etkinlikte her 6grencide 4 adet kesilmis baski igin
uygulanabilecek uzunluga sahip 4 adet ip, suluboya, 4 adet ikiye katlanmis A4 kagidi, bir adet
suluboya fir¢as1 bulunmaktadir. Ayrica 6grenciler tahtadaki problemleri ¢ozmek i¢in 1 adet
kursun kalem ve 1 adet A4 kagidina da sahiptir. Tahtaya yazilan probleme dayali matematik
sorular1 sirasiyla tiim 6grencilere yonlendirilmistir. Sonrasinda 6grenciler sirasiyla sorularin

cevaplarinda istenen renkleri suluboya fircasiyla iplerine siirerek ip baskisini
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gerceklestirmiglerdir. Sorularin cevabi iki renge yonlendiriyorsa sahip olduklari ipleri 2 farkl

renkte boyayarak ip baskisini uygulamislardir.

Gorsel 1 Gorsel 2

Etkinlik Ornegi 11: Atasozleri

Ders Ada: Tiirkge

Kazammlar: “T.3.2.3. Cergevesi belirli bir konu hakkinda konusur.”, “T.3.2.5. Simif

icindeki tartisma ve konusmalara katilir.”, “T.3.3.24. Okuduklar ile ilgili ¢ikarimlar yapar.”
“T.3.4.11. Yazdiklarinmi diizenler.”, “T.3.4.12. Yazdiklarini paylasir.” (MEB, 2019)

Aciklama: Ogrencilere asagidaki 6 adet atasdzii igeren kagitlar dagitilmustir.

2 o

Ak akge kara giin i¢indir.
Dost ac1 soyler.

Ev alma komsu al.
Ciirtik tahta ¢ivi tutmaz.
Riizgar eken firtina biger.

Agaca balta vurmuslar, “sap1 bedenimden” demis.

Atasozlerin anlamlarini agiklayan ayr1 bir kagitta ise su agiklamalar yazmastir.

. Gergek dost dedikodu yapmadan kusurlarini sdyleyendir.

. Ev alacak kimse i¢in komsular evden daha énemlidir. Komgular kotii ise en giizel

evde bile rahat oturamazlar.

. Tamamen bozulan bir sey daha ise yaramaz.

Insana en yakini bile kétiiliik edebilir.

. Kotii davranan biri daha biiytik kétiiliiklere maruz kalabilir.
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6. Calisarak kazandigimiz para, dar zamanimizda bizi sikintidan kurtarir.

Etkinligin Uygulamsi: Grup c¢alismasi olarak planlanan bu etkinlikte her gruba
kahverengi alt zemin icin fon kagidi dagitilmistir. Bu kagitlara ek olarak atasozleri kadar fon
kagidindan kesilmis kalp sembolii, renkli kagitlara biiyiik puntolarla yazilmis atasozleri ve
atasozlerinin anlamlarmin yer aldigr beyaz A4 kagitlar1 verilmistir. Ogrenciler 6gretmenin
vermis oldugu yonergeleri dikkate alarak calismalarini devam ettirmislerdir. Ogrenciler
oncelikle atasozlerini ve atasdzlerinin anlamlarini igeren beyaz A4 kagidimi inceleyerek
eslestirme yapmistir. Bu eslestirmelerden sonra atasdzlerini dgretmenin belirlemis oldugu
siraya gore keserek arka fon kagidina yapistirmislardir. Yapistirdiklart kagitlarin altlarina
dagitilmis olan kalplere her atasoziin anlamini yazmislardir. Tiim atasozleri bittikten sonra grup
sOzclisli kalkarak yaptiklari ¢alismalarda nasil yol izlediklerini biitiin sinifla paylagmistir. Bu
etkinlikle 6grenciler atasdzlerinin sahip oldugu mecaz anlamlar1 nasil anlamlandirabilecegi

tizerinde diigtiinmiistiir. Bu durum diisiinsel eylemlerin niteliginin artmasini da saglamistir.

"

S

Gorsel 2

Gorsel 3
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Etkinlik Ornegi 12: Duyu Organlart
Ders Adi: Fen Bilimleri
Kazamimlar: “F.3.2.1. Duyu organlarini ve gérevlerini kavrar.” (MEB, 2018b)

Aciklama: Grup olarak planlanan bu etkinlikte her gruba bes duyu organi ile ilgili
gorseller, 5’er adet kesilmis ok ve 1 tane renkli A4 kagidi dagitilmistir. Ogretmen, “Duyu
Organlarinda Yolculuk” baslikli bir metin okumus ve metinde yer alan ifadeleri sirasiyla

dagitmig oldugu duyu organlari ile eslestirmelerini istemistir. Okunan metne gore:

Riiya ve Papatya, insan viicudunda sadece zararlt mikrop ve bakterilerin olmadigini,
insan viicudunda 100 trilyon kadar yararli mikrop ve dogal bakterilerin de bulundugunu
yaptiklari arastirmalarin sonucunu kanitlamak istiyorlar. Bu iki arkadas bunun i¢in insan
viicudunda dolasabilecek ¢ok mini bir cihaz icat ediyorlar. Icadin adina ise Armini
koymay1 uygun buluyorlar. Bu arastirma i¢in goniillii kisiler tercih edilerek mini cihaz,
insan viicuduna aliniyor. Armini, oncelikle bagirsaklarda hareket ederek sindirimi
kolaylastiran bazi mikroplar1 fark eder. Faydali mikroplarin sindirime yardim ettigini ve
kot mikroplart uzaklagtirdigini goriintiilityor. Rilya ve Papatya gozlemlerini not alir.

Notlar1 arasinda yetersiz beslenme ifadesine de yer verirler (Agiz). Bagirsak

mikroplarindaki dengesizligin diyabet ve obezite hastaliklarina neden olabilecegini
diisinmektedirler. Agizlardaki yararli mikroplar; hastaliklardan korunmayi sagladig
gibi ¢liriik olusumunu ve agiz kokusunu engellemektedir. Ayrica dis eti hastaliklarini
da iyilestirmektedir. Rilya, Papatya’ya donerek “Dis ¢liriiglinii 6nlemek i¢in ve agiz
kokusuna neden olan zararli bakterileri yok etmek i¢in dislerimizi diizenli fircalayarak
yararli bakterileri korumaliyiz.” demektedir. Armini’nin yaptigi arastirmalar sonucunda
zararli bakterilerin, yararli bakterileri yok etmesine izin verilmemesi gerektigi
anlagilmistir. Armini yolculugunu aksatmadan gozlemlerini iletmeye devam eder. Simdi
sirada solunum yoluyla viicuda giren zararli mikroplar1 inceleme vardir. Riiya ve

Papatya gozlemlerini not alir. Notlar1 arasinda yeterli havalandirilmayan ortamlar

ifadesine yer verirler (Burun). Papatya, “Odada isinma olurken oda havasi ¢ok

kurumaktadir. Bu kuruluk da rahatsizliklara neden olabilir. Bu nedenle nem oranini
diizenleyecek uygun tedbirler alinmalidir. Bunun en pratik yolu kalorifer iizerine konan
su dolu kaplardir. Bol siv1 tiiketmeli, sigaradan ve sigara igilen ortamlardan uzak

durulmalidir.” s6zlerini ekleyerek solunum yoluyla ulagabilecek mikrop ve bakterilerin
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nasil Onlenmesi gerektigine yonelik kiiciik detaylari paylagmistir. Armini sayesinde
notlarin1 almaya devam eden Papatya ve Riiya cildimizde lekeler, kizarikliklar ve

kirisiklarin belirmesine ve artmasina neden olan bakterileri fark eder. Notlar1 arasinda

viicut temizliginin 6nemi ifadesine yer verir (Deri). Havada dolasan bakteriler cildimizle

etkilesim haline girer. Zararli bakteriler, yararli bakterilerle savasa girer. Eger
viicudumuzdaki yararli bakterileri koruyabilirsek, gerekli viicut temizligini yaparsak
yararli bakterilerin kazanmasini saglariz. Boylece deride olusabilecek bozukluklari
onlemis oluruz. Papatya ve Riiya, Armini sayesinde viicutta hastaliga neden olabilecek
bir¢ok bakteriye tanik olmustur. Simdi de isitme sorunlar1 olusturabilecek bakterileri
incelemeye calisan Armini, viicudun her bir béliimiinde yapilacak temizligin énemini

ciddi bir sekilde Papatya ve Riiya’ya gostermektedir. Papatya ve Riiya, notlar1 arasinda

daha saglikli bir vasam icin kulak kiri temizliginin 6nemi ifadelerine yer vermistir

(Kulak). Kisinin hayatin1 olumsuz anlamda etkileyen bir¢ok kulak hastaligi vardir.
Bunlar; kulak ¢inlamasi, kulakta iltihap, kulak zar1 delinmesi, kulak nezlesi, kulakta siv1
toplamas1 ve kulakta asir1 kir olusumu. Gerekli kulak temizligi yapilmazsa kulakta
enfeksiyonlar olusur. Kirli su ve havuzlardan uzak durulmahdir. Kulaga gecen
bakteriler ¢esitli hastaliklara neden olabilir. Armininin uzun yolculugunun son duragi

ise gozyasit bakterileridir. Papatya ve Riiya notlari arasinda el temizliginin 6nemi

ifadesine yer vermistir (G6z). Gozyasinda bulunan yararli bakteriler disaridan

gelebilecek zararli bakterilerle savasir. Disaridan gelen zararli bakterileri yok eder.
Gozlerdeki bakteri dengesini korumak i¢in elimizi yikamadan gozlerimize
dokunmamaliyiz. Boylece gozde kizarikligin, sulanmanin, kurulugun, siskinligin,

kasintinin, bulanik gérmenin ve agrinin olusumu engellenmis olur.

Etkinligin Uygulamisi: Ogretmen, metni okuduktan sonra dgrencilere okudugu metinde

sirasiyla gecen duyu organlarina yonelik ifadeleri bulmalarmni ister. Her duyu organi, hikayede

belli kisimlarda yer alir. O kism1 okuduktan sonra 6gretmen, 6grencilere “Burada yer alan duyu

organi sizce nedir?” sorusunu sorar. Bu sorunun iizerine 6grenciler metne gore duyu organini

bulur ve ifade edilen duyu organinin gorselini keserek yapistirirlar. Ayrica verilen ok gorselini

de o duyu organmin yanina yapistirarak o duyu organi ile ilgili agiklamalar1 yazarlar. Tiim

metinde bes tane duyu organina hitap eden hikayelesmis agiklamalar bulunmaktadir. Ogrenciler

sirastyla tiim duyu organlarim1 bulduktan sonra etkinlik tamamlanmis olur ve 6grencilerin

yapmis oldugu etkinlikler sinifta uygun alana asilir.
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Gorsel 1 - Gorsel 2

Etkinlik Ornegi 13: Zit Anlaml Kelimeler
Ders Adi: Tiirkge
Kazanimlar: “T.3.3.8. Kelimelerin zit anlamlilarin1 bulur.” (MEB, 2019)

Aciklama: Bu etkinlikte tahtaya yazilan hikdyenin arasma gizlenen zit anlamli
kelimelerin bulunmas istenir. Hikaye asagidaki gibidir ve alt1 ¢izilen kelimeler zit anlamli

kelimeleri gostermektedir.

Daglarin arkasindan siiziillen Gilines, aydinligini bulutlara yansittyordu. Bulutlarin

golgesi hizli hizli ekinlerin dstiinden ilerliyordu. Gecenin sogugu yavas yavas kendini

Giineg’in 1sisina kaptirarak yumusuyordu. Erken saatte uyanan tarlada ¢alisan geng

insanlar, sabahin vermis oldugu enerjiyle ise baslamislardi. Uretmek; onlar igin

Ozglrliiktii, kardi, neseydi, sevingti... Onlar caliskan olmay1 segmislerdi.

Etkinligin Uygulanisi: Bu etkinlikte 6gretmen tahtaya hikayenin arasina gizli olan zit
anlamli kelimelerle ilgili hikayeyi tahtaya yazmistir. Hikdyeye uygun olarak tahtaya hikayenin
cevresine belli gorseller ¢izerek hikaye ile bir gorsel biitiin olusturulmak istenmistir. Konu
hakkinda 6grenciler bilgilendirilerek ders siirecine aktif olarak gecilmistir. Hikdye oncelikle
akis1 bozmadan okunmustur. Ikinci kez yavas yavas okunmus ve dgrencilerden okuma sirasinda
“zit anlaml kelimeleri” bulmalar1 istenmistir. Bulunan kelimenin zit anlamlis1 sorulmustur.
Ogrenciler zit anlamli kelimeleri her buldugunda o kelimenin {izerine daha énce hazirlanan, zit
anlamlis1 bulunan ugur boceklerini yapistirmiglardir. Ugur boceklerinin bir kanadinda tahtada

yazilan zit anlaml kelime, diger kanadinda ise zit anlamlis1 yazilmaktadir. Yapistirilinca
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Ogretmen, ugur boceginin iki kanadin1 da okuyarak 6grencileri tekrar bilgilendirmis ve diger
kelimelere gecilerek ugur boceklerinin yapistirilma eylemi devam etmistir. Bu etkinligin
materyalleri ile bir sonraki etkinligin materyalleri bir biitiin olusturularak sinifin bir alaninda
biitiinsel bir godrselin yansitilmast amaglanmistir. Ogrenmede devamlihigi saglamak ve
o6grenmede haz duygusunun gelisimi i¢in bu bitistirilmis tasar1 hayal giiclimiin bir getirisidir.

Bu bitisik tasarinin gorseli Etkinlik Ornegi 14 bashginda Gorsel 3’te yer almaktadir.

Gorsel 1

Gorsel 3

Etkinlik Ornegi 14: Maddelerin Ozellikleri
Ders Adi: Fen Bilimleri

Kazammmlar: “F.3.4.1.1. Bes duyu organimmi kullanarak maddeyi niteleyen temel

ozellikleri agiklar.”, “F.3.4.1.2. Bazi maddelere dokunma, bakma, onlar1 tatma ve koklamanin
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canlt viicuduna zarar verebilecegini tartigir.”, “F.3.4.1.3. Bireysel olarak veya gruplar halinde

calisirken gerekli glivenlik tedbirlerini almada sorumluluk iistlenir.” (MEB, 2018b)

Aciklama: Gorsel olarak 6n plana ¢ikan bu etkinlik kayan yildiz figiirleri ile
tasarlanmistir. Tahtada hikayelesmis bir uygulama ile ifade edilmek istenen “maddenin
ozellikleri” konusu y1ldiz gorselleriyle 6n plana ¢ikmaktadir. Ay ve biiyiik y1ldiz, konuyu ifade
etmektedir. Biyiik yi1ldizin kayisint gosteren tli¢ farkli renkteki alti ok maddenin 6zelliklerinin
acilimin1 vermektedir. Alt1 tane kiiciik yildizlarin {izerinde maddenin adi yazilidir. Bu
yildizlarin kayisini gosteren, hemen bitisiginde bulunan ii¢ alan {izerinde yazilan maddenin
ozellikleri ders siireci icinde yazilarak anlatim gerceklesmistir. Ogrencilere hazirlanan
materyaller arasinda A4 kagidina cizilmis alt1 tane kayan yildiz ve bu yildizlar1 yapistirmak i¢in

fon kagidindan kahverengi bir alt zemin bulunmaktadir.

Etkinligin Uygulamisi: Grup olarak uygulanan bu etkinlikte 6gretmen, her gruba 6 tane
A4 kagidinin iizerine ¢izilmis kayan yildizlar dagitmistir. Tahtada bulunan alti adet kiigiik
yildizla es bir sekilde 6grencilere verilen yonerge dogrultusunda 6grencilere verilen bu bos
yildizlar tamamlanacaktir. Ornek olarak tahtada bulunan kiigiik yildizlar iizerinde ayr1 ayri
ayna, odun, tencere, hali, balon, siinger maddelerinin isimleri yazilmistir. Ogrenciler sirasiyla
bu maddelerin isimlerini kendilerine ait olan yildizin iizerine bu maddelerin isimlerini yazarak
maddenin 6zelliklerini de yaninda bulunan 3 ¢ikintiya yazmislardir. Asagidaki sorulara cevap

aranarak bu ii¢ ayr1 ¢ikintiya gerekli bilgiler yazilmasi istenmistir.

1. Bu madde sert mi, yumusak mi1?
2. Bu madde esnek mi, kirllgan mi1?

3. Bu madde piiriizlii mii, piiriizsiiz mii?

Ogrenciler kendilerine ait olan yildizlar1 tamamladik¢a dgretmen de séz hakki alan
ogrencilerin ifadelerine gore tahtada yer alan, kayan yildizlarin uygun alanlarini
tamamlamaktadir. Ayrica bu konuya ek olarak tahtanin bir kdsesinde ise “Bazi maddelere
dikkat!” baglikl1 ek bir ¢calisma konusu lizerinde de durularak baz1 maddelere dokunma, bakma,
onlar1 tatma ve koklamanin canli viicuduna zarar verebilecegi lizerinde tartisilmis, tartisma
sonucunda tahtaya ¢izilen yasakli maddeler gorseli i¢erisine bu maddelerin isimleri 6grencilerin
fikirlerini yonlendirmek {izere yazilmigtir. Smifin bazi alanlarinda gorsel biitiinliigii saglamak
icin ders i¢ci uygulama silirecinde tasarlanan materyaller, sinif ortaminda 6grenmenin
devamliligin1 saglamak ve smifta 6grenmeye karsi haz duygusunu gelistirmek icin belirli

alanlara asilmistir.
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Gorsel 1

Gorsel 3

Etkinlik Ornegi 15: Evimizin Yeri
Ders Adi: Hayat Bilgisi
Kazanimlar: “HB.3.2.3. Evinin bulundugu yerin krokisini ¢izer.” (MEB, 2018c)

Ac¢iklama: Bu etkinlikte gorsel sunuyu 6n plana ¢ikararak tahtanin farkl yerlerine evler
cizilmistir. Bu evlerden ortaya ¢izilen evin kime ait oldugu tahtaya yazilmistir. Ortaya ¢izilen

bu sahipli tek evden yola ¢ikilarak asagidaki yonergeler yazilmistir.

1. Yonerge: Asli, ananas evin dogusunda oturuyor.
2. Yonerge: Ananas evin giineyinde Azra oturuyor.

3. Yonerge: Meltem, Azra’nin batisinda oturuyor.
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4. Yonerge: Ananas evin kuzeyinde Sahin oturuyor.
5. Yonerge: Sahin’in batisinda Nisa oturuyor.
6. Yonerge: Havva Nur, Meltem’in kuzeyinde oturuyor.

7. Sezgin, Asli’nin kuzeyinde oturuyor.

Etkinligin Uygulamisi: Tahtaya ¢izilen evler, ¢ocuklarin ilgisini artiracak sekilde
diistiniilmiistiir. Her bir ev siniftaki 6grencilerin isimleriyle adlandirilmis ve yonergeler ona
gdre hazirlanmistir. Ogrencilerin dikkatini ¢ekmek i¢in kagittan ucak Ogrencilerle birlikte
yapilmistir. Yapilan ugaklarla tahtanin (¢izilen evler) yanina yonler, 4 renkli ucak kullanilarak
belirtilmistir (kuzey-giiney-dogu-bati). Yon 6gretimi gergeklestikten sonra bilgiyi pekistirmek
icin A4 kagidina hazirlanmis her bir yonerge 6grencilere sirasiyla okunmustur. Burada istenen
“Alper nerede oturuyor?” sorusunun cevabini bulmaktir. Belli bir sira halinde diizenlenen
yonergeler, yonlerden (kuzey-giiney-dogu-bat1) yola ¢ikarak Alper’in evini bulmalarim
amagclamistir. Bu yonergeler sirasiyla sinifa sesli olarak okunmustur. Isteyen ogrenciler

yonergeyi bulmak i¢in tahtaya kalkarak anlasilir bir sekilde arkadaslarina anlatmislar ve

yonergeyi takip ederek istenilen kiginin evin kime ait oldugunu bulmustur.

Gorsel 1 Gorsel 2

Gorsel 3
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Etkinlik Ornegi 16: Tehlikeli Maddeler
Ders Adi: Fen Bilimleri-Tiirkce

Kazanmimlar: “F.3.4.1.2. Bazi maddelere dokunma, bakma, onlar1 tatma ve koklamanin
canli viicuduna zarar verebilecegini tartisir.”, “F.3.4.1.3. Bireysel olarak veya gruplar halinde
calisirken gerekli giivenlik tedbirlerini almada sorumluluk istlenir.” (MEB, 2018b), “T.3.2.5.
Smif i¢indeki tartisma ve konusmalara katilir.”, “T.3.3.24. Okuduklan ile ilgili ¢ikarimlar
yapar.” (MEB, 2019)

Aciklama: Neden-sonug¢ ciimleleriyle hazirlanan iginde tehlikeli maddelerle ilgili
ifadelerin yer aldig1 sekiz adet ciimle “Hayatimiz Onemli, Sembollere Dikkat!” sloganina dikkat

¢ekmek iizere tahtaya yazilir. Bu climleler asagidaki gibidir:

1. Asindirict madde eline temas ettigi i¢in etini eritmeye basladi.

2. Cocukken zehirli maddeler duyu organlarina zarar vermistir. Bu yiizden zehirli
maddelerle ilgili her tiirlii temastan kaginiyor.

3. Elektrik tehlikesi levhalarinin oldugu yerde elektrik akimi oldugu igin yaklagmamaya
0zen gosteriyor.

4. Soguk hava deposunda uyar1 anlami tasiyan “diisiik sicaklik levhalar1” kullanilmada,
dolayisiyla ¢alisanlar donma tehlikesiyle kars1 karsiya kaldilar.

5. Karayollar1 Genel Midiirliigii tehlike levhalarimi uygun alanlara yerlestirmelidir.
Ciinkii yolcular tehlikenin farkinda olmalidir.

6. Kimyasal madde depolarinda yangin ve patlama riski vardir. Bu nedenle
yaklasilmamalidir.

7. Radyoaktif atiklarin ¢evre ve insan sagligini etkilememesi icin ¢alismalar baslatti.

8. Parlayic1 maddeler ¢ok ¢abuk alev alir. Bu yiizden bu maddelere ait depolar tek katl

olmal1 ve duvarlar1 yanmaz olmalidir.

Etkinligin Uygulanisi: Bu etkinlikte 6gretmen tahtaya yazdigi ciimlelerle daha sonra
tehlikeli madde agacinda asilacak olan ¢izilmis tehlikeli maddelerin gorsellerini 6grencilerin
eslestirmesini istemistir. Bu eslestirme oncesinde 6gretmen bu ¢izilmis gorselleri eline almis ve
ilk ciimleyi okumustur. Ogretmen, ciimleyi okuma siirecinde neden-sonug ciimleleri birbirine
baglayan kelimeler lizerinde durmus ve bu kelimeleri kalemle isaretleyerek belirtmistir. Her bir
ciimleden sonra elindeki gorseli dgrencilere gdstermistir. Ogrencilerin ydnlendirmesiyle

Ogretmen, elindeki gorselleri sirasiyla climlelerin yanina patafiks (sakiz yapistirict) yardimiyla
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yapistirmigtir. Ders silirecinin bu asamasi tamamlandiktan sonra siniftan segmis oldugu birkag
ogrencinin, ciimlelerin yanindaki gorselleri “tehlikeli madde agacinin” yapraklarindaki
yonergelere gore yapistirmasini istemistir. Birka¢ 6grenci ile bu asama tamamlandiktan sonra

O0gretmen hazirlamis oldugu c¢alismalart sinifin bir kdsesine 6grenmeyi kolaylagtirmak ve

o6grenmede haz duygusunu gelistirmek amaciyla asmistir.

Gorsel 1 Gorsel 2

Gorsel 3 Gorsel 4

Etkinlik Ornegi 17: Kisa Yoldan Carpma
Ders Adi: Matematik

Kazanimlar: “M.3.1.4.4. 10 ve 100 ile kisa yoldan ¢arpma islemi yapar.” (MEB,
2018a)
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Aciklama: Iki kanadi acik olarak ¢izilen kus resminin {izerine bir boyut daha
kazandirmak amagli ve etkinligin siirdiirilebilmesi i¢in renkli kagitlarla bir kanat daha
cizilmistir. Ayr1 olarak ¢izilen kanatlar 6gretmenin yonlendirmesiyle 6grencilerin bireysel
olarak yapacaklar1 islemlerle kanatlar1 ag¢ilmis kusun kanatlarima bir boyut daha
kazandiracaktir. Ogrenciler, kusun kanatlarina bu boyutu kazandirmak icin makas ve

yapistiricidan destek almislardir.

Etkinligin Uygulamsi: Ogretmenin dagitmis oldugu kanatlari agik kus gorselleri, her
ogrenciye bir adet gelecek sekilde planlanmistir. Her 68renciye ayrica kesilen kanatlardan da
verilmigtir. Bireysel olarak ilerlenen bu c¢alismada 6grenciler kanatlari acik olan kusun
kanatlarinin her bélmesinde yazili olan “10 ile 100 sayilar ile kisa yoldan ¢arpma islemi”
hakkindaki islemleri cevaplandirmalar1 amaglanmistir. Ogrenciler bu sorulari ayrica bolmelere
ayirarak kestikleri kanatlarin {izerine cevaplandirir. Bu cevapli kanatlari ise boyut kazandirmak
amagch kanatlar1 agik olan kusun {izerine yapistirir. Ayrica kanatlar1 agik olan kusun gogsiine
yapistirmak amagli kesilen pullar1 da gogsiin iizerinde yer alan sorulari cevaplandirarak devam
eder. Tim cevaplandirma ve yapistirma iglemi tamamlandiktan sonra 6grenciler geri kalan

kisimlar1 hayal giiciiniin getirisi olarak farklilikla boyamiglardir.

Gorsel 1 Gorsel 2

Not: Ilgede diizenlenen “masal anlaticiligr” konulu yarigmada okulumuzu temsilen
yarigmaya katilacak olan 6grencimizin anlatim sirasinda arka planda yer alacak gorseller
hazirlanmistir. Bu gorsellerin biri de ¢izim ve boyamalarim sonucunda sekillenen “masal
evleri’dir. Masal anlaticiligina yonelik yarigma tamamlandiktan sonra ¢izmis oldugum bu

evleri sinifimda degerlendirmenin uygun oldugu diisiincesinden dolay1 sinifin uygun alanina
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astlmistir. Bu ¢izilen resimleri 6gretimle biitiinlestirmek adina siif i¢i uygulamamin bir pargast
olarak diisiinerek bu parcaya bir biitiinliik kazandirilmas1 amaclanmistir. Ogrencilerden almis
oldugum fikirler dogrultusunda bu biitiinliik sekillendirilmistir. Bir 6grencimin bu parc¢anin bir
kus gorseliyle biitiinlesebilecegi fikri dogrultusunda kus gorseli lizerine bir ders i¢i uygulama

diisiiniilerek uygun bir tasarim gergeklestirdim.

Gorsel 3 Gorsel 4

Not: Ogrenciler, ogretmenlerinin hayal giiciiniin bir benzerini yasamlarinda
kullanmaktadir. Bir 6grencinin ¢izimi, yetenegi, hayal giicli 6gretmeninin becerileriyle gelisim
gostermektedir. Cizilmis olan bu evler, sinifta resim yetenegi olan d6grencilerin ilgisini ¢ekerek
bu ogrencilerde farkli bir etki birakmistir. Sinif ortaminda, teneffiislerde bu evlerin ¢izimini

tekrar eden 6grenciler farkli 6rneklerle becerilerinin agiga ¢ikmasini saglamislardir.

Gorsel 5 Gorsel 6
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Gorsel 7

Etkinlik Ornegi 18: Hayal Giicii ile Tasarim
Ders Adi: Gorsel Sanatlar

Kazanimlar: “G.3.1.1. Gorsel sanat ¢aligmasini olustururken uygulama basamaklarini
kullanir.” (MEB, 2018¢)

Aciklama: Bu etkinlikte gorsel sanat ¢aligmalariyla 6grencilerin bir tasarim siirecini
gerceklestirmeleri hedeflenmistir. Cizilen 15 adet ¢emberden, Ogrencilerin kendi hayal
giiclerine bagl kalarak farkli bir tasar1 ortaya koymalari istenmistir. Bu tasarilardan biri de

Gorsel 2°de yer almaktadir.

Girsel 1 Gorsel 2
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4.2. Arastirma Siireci Oncesi Mesleki Hayatimda Uyguladigim Etkinlikler

Meslegimin ilk giinlinden itibaren bir insandaki hayal giicliniin 6gretmenlikte ayr1 bir
giice sahip oldugu ve meslegi sekillendirdigi diislincesindeyim. Bu diisiincemle meslegimde
hayal gilictimiin etkileri her zaman gozlenmistir. Bu baslik altinda arastirma siirecinin 6ncesine
dayanan ve hayal giicimiin yansimalar1 olan etkinliklere yer verdim (ilk 18 etkinlik). Ayrica,
meslek hayatimda baz1 6grencilerle bireysel olarak ilgilenmek gerektigini fark ettim. Bireysel
olarak ilerlettigim bu tiir etkinliklerde hayal glicimiin islevselliginden yararlanarak dgrencilere

ilging ve yaratici ¢caligmalar sunmay1 hedefledim (son 4 etkinlik).

Etkinlik Ornegi 1: Ritmik Sayma
Sinif Seviyesi: 2
Ders Adi: Matematik-Hayat Bilgisi-Gorsel Sanatlar

Kazanmimlar: “HB.2.1.1. Kendini farkli ozellikleriyle tanitir.”, “HB.2.1.2. Bireysel
farkliliklara saygi duyar.” (MEB, 2018c) “M.2.1.1.6. Aralarindaki fark sabit olan sayi

ortintiilerini tanir, orlintliniin kuralin1 bulur ve eksik birakilan 6geyi belirleyerek Oriintiiyii

tamamlar.” (MEB, 2018a) “G.2.1.3. Calismasina hayallerini yansitir.” (MEB, 2018e)

Aciklama: Ug disiplinin bir arada bulundugu bu etkinlikte farklilik ve farkliliklarin
kattig1 zenginlik vurgulanmak istenmistir. Farkliliklarin  zenginligi ifadesinin anlami
ogrencilere agiklanmigtir. Hayat Bilgisi konusuna deginilerek “goriis farkliliginin” bir zenginlik
oldugu ifade edilerek “ne kadar ¢ok goriis, o kadar ¢cok deger” oldugu tlizerinde konusulmustur.
Her insanin goriisii bir zenginlik oldugundan, kendimiz de dahil her insanin goriigiine deger
verilmesi tizerinde durulmustur. Gorsel Sanatlar ve Hayat Bilgisi lizerinde ders siirecini
ilerlettikten sonra her bir parmagin bir say1y1 ifade edebilecegi sekilde PVC A4’e sayilar yazilir.
Bu sayilara denk gelecek sekilde 6grencilerin ¢izmis oldugu el yerlestirilir. Bazi parmaklarin
uclarina ise herhangi bir say1 verilmeyip bos birakilir. Matematikte oriintii konusunu ifade eden

bu bosluklarin 6grenciler tarafindan doldurulmasi istenir.

Etkinligin Uygulamisi: Bu etkinlikte oncelikle 6grencilere A5 kagitlarina ellerinin
cizilmesi istenmistir. Ogrenciler el ¢izimini tamamladiktan sonra bardak yardimiyla bu
cizdikleri ellerin ortalarim1 bos birakacak sekilde cember igine alirlar. Ogretmenin vermis
oldugu yonergeyle basparmaga tavus kusu seklini vererek dairenin i¢i haricinde hayal giiglerini
kullanarak boyama yapmislardir. Hayal giiciindeki farkliligin temsili olan boyama {izerinde

durularak ders siirecinin bu asamas1 tamamlanmis olur. Ogretmen her 6grenciye belli bir harf
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soyledikten sonra 6grenciler, bu harfleri ¢izilmis olan dairenin arasina yazarlar. Bu asamada
O0grencinin merak duygusu devreye girmis olur ve Ogrenciyi diisiindiiriir. Dersin {igiincii
asamasinda ikiserli grup olan 6grencilerin ellerinin birlesimiyle her grup iki ele sahip olur. Bu
asamada kullanilacak materyallerden PVC A4, el ¢iziminin yapildigi A5 kagidinin altina
konulur. Parmaklarin uglarina denk gelecek sekilde 6gretmen tarafindan sayi Ortintiileri yazilir.
Bazi parmaklar bos birakilarak bos birakilan yerlerdeki bilinmeyenlerin bulunmasi istenir. Bu
etkinlik birden fazla tekrar edilerek matematikteki bu kazanim pekistirilmis olur. Ders siirecinin
ilk ic asamas1 tamamlandiktan sonra 6gretmen, 6grencilerin yapmis olduklari ¢alismalari toplar
ve daha Once yazilan harfleri dikkate alarak tahtaya yapistirir. Tahtanin son hali “Goriislerim
Degerli” sloganiyla Hayat Bilgisi dersindeki kazanim dikkate alinarak etkinlik tamamlanir.
Ogrenci galismalari sinifin uygun alanina asilarak her bir 6grencinin yapmis oldugu ¢alismanin

degerinin fark edilmesi saglanir.

A%\

Gorsel 1 Gorsel 2

Gorsel 3
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Etkinlik Ornegi 2: Onluga Yuvarlama
Sinif Seviyesi: 2
Ders Adi: Matematik

Kazamimlar: “M.2.1.1.8. 100°den kii¢iik dogal sayilarin hangi onluga daha yakin
oldugunu belirler.” (MEB, 2018a)

Agciklama: Bu etkinlikte geri donilisiim driinlerini kullanarak onluga yuvarlama
konusunu somutlastirmay1 amagladim. Rulo pegetelerin titkenmesi sonucunda ders siireci i¢in
diisiindiigiim karton rulolar etkinlik siirecleri i¢in biriktirmekteyim. Bu rulolar etkinlikte sade
goriinlimiinden 6te Ogrencilerin hayal giiclerinin bir iirinii olmasini istedigimden ve renkli
goriinmesini tercih ettigimden goniillii olan 6grencilerle birlikte teneffiis slirecinde suluboya ya
da parmak boya ile 6grencilerin bireysel ilgilerine gére boyanmistir. Bu etkinlige yonelik

boyama 6rnegi Gdorsel 2°de yer almaktadir.

Etkinligin Uygulamsi: Bu sinif i¢i uygulamayr yapmak icin biriktirmis oldugum
rulolar ikiye bdlerek ve renklendirme sonucunda uhu yardimiyla tahtaya yapistirilmistir (Uhu
tahtaya hicbir sekilde zarar vermemekte, uygulama bittikten sonra ve uhunun kurumasinin
ardindan istenildigi vakit zararsiz bir sekilde ¢gikabilmektedir). Yapistirilma siirecinde rulolarin
biitlinliyle ters V harfi bigiminde bir gorsel tasarlanmistir. Ters V’nin iiste olan ucu onluga
yuvarlamadaki kritik olan “5” rakamu ile “4” rakaminin arasina denk gelmektedir. “5” rakami
daima bir iiste yuvarlandigindan dolay: “5” rakamindan top birakildiginda bir iisteki onluga top
yonelmektedir. 4 ve alt rakamlara topu yonlendirdigimizde ise bir alttaki onluga top
yonelmektedir. Sayilar arasinda ise renkli cubuklar uhu yardimiyla yapistirilmis ve sayilar net
bir sekilde birbirinden ayrilmistir. Ogretmen ilk etapta 10°dan 20’ye kadar yazilar1 bu cubuklar
arasma yazmustir. Ogrenci tahtaya ¢iktiginda drnek olarak dgretmen, “13 sayis1 hangi onluga
yuvarlanir?” sorusunu dgrenciye yoneltmistir. Ogrenci, topu 13 sayismin béliimiine getirerek
birakmis ve “top hangi bolmeye dogru giderse sorulan say1 o onluga yuvarlandigia yonelik”
kesin bilgiyi kavramis olur. Etkinlik siireci boyunca 6gretmen, sayilar1 farklilagtirarak soru
cesidinde zenginlik olusturmustur. Somutlastirilan bu konu sonrasinda konuya yonelik siifin
tiimiinde 6grenme gergeklesmis ve kaliciligi artmistir. Biraz daha zorlanan 6grencilerle daha

fazla ornek iizerinde durularak pekistirilme saglanmigtir.
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Gorsel 1 A | Gorsel 2

Etkinlik Ornegi 3: “I” Harfinin Ogretimi
Sinif Seviyesi: 1
Ders Adi: Tiirkge

Kazanimlar: “T.1.1.2. Duydugu sesleri taklit eder.”, “T.1.1.3. Seslere karsilik gelen
harfleri ayirt eder.” (MEB, 2019)

Aciklama: Bu etkinlikte, harfleri 6grenmede klasiklesmis 6grenme siirecinin digina
cikilarak 6grenmeden, okuma-yazma siirecinden haz duyulmasi ve diger harflerin 6greniminin
ogrenci goziinde kolaylastirilmasi amaglanmistir. Siyah fon kagitlar1 ve bilgisayar iizerinde
hazirlanmis araba ve arabanin belli yerlerine heceler yazilarak hazirlanan bu etkinlikte
Ogrenilen seslerden, harflerden yola ¢ikarak heceyi tanima, okuma ve bu heceyi bulma gibi
kazanimlar hedeflenmistir. Siyah fon kagid1 ve bilgisayar iizerinde hazirlanmis A4 kagidindaki

hecelerin icerdigi ¢izim her 6grenciye ayri ayri dagitilmistir.

Etkinligin Uygulamisi: Ogretmen akilli tahtadan yansittig, {izerinde hecelerin
bulundugu araba ¢izimi ve alt zemin i¢in hazirlanmis olan fon kagitlarini her 6grenciye bireysel
kullanim i¢in dagitir. Ogretmenin vermis oldugu yénergeler, grencilerin ders siirecinde kolay
yol almas! i¢in &nem tasimaktadir. Ogretmenin vermis oldugu yonergelerle 6grenciler, ¢izimin
bulundugu kagittaki heceleri ¢izimin iskeletine zarar vermeden makasla keserek ¢ikarir. Bu
kesim isleminde 8gretmenin okudugu heceyi sirayla 6grenciler keser. Ogretmenin istegi iizerine
araba iskeleti bir kenara konulur. Alt zemin olarak ¢izilmis olan araba golgesi iizerine

O0gretmenin yonlendirmesiyle ogrencilerin okumus oldugu heceler sirasiyla Ogretmenin
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belirlemis oldugu alana yapistirilir. A4 kagidindan ¢ikarillan heceler, araba golgesi olarak

kesilen zemin iizerine yapistirilmis, siyah iskeletli bir araba olarak yeniden tasarlanir.

Gorsel 1 Gorsel 2

Gorsel 3

Etkinlik Ornegi 4: “B” Harfinin Ogretimi
Simif Seviyesi: 1
Ders Adi: Tiirkge

Kazanimlar: “T.1.1.2. Duydugu sesleri taklit eder.”, “T.1.1.3. Seslere karsilik gelen
harfleri ayirt eder.” (MEB, 2019)
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Aciklama: Ogrenme eylemini hizlandiran ve haz duygusunu gelistiren ders siirecindeki
oyun, gorsellerle zenginlestirilerek farkli bir ritim yakalanmaya ¢alisilmistir. Tahtaya cizilen

b

animasyon “b” harfine bocek sekli verilerek “bocegin b’si” vurgulanmistir.

Etkinligin Uygulamsi: Tahtaya animasyon “b” harflerinden ii¢ adet ¢izilmistir. Bu “b”
harflerinin i¢inde belli bélmeler ayrilarak “b” harfi ile baslayan kelimeler yazilmistir. Sinif ii¢
gruba ayrilmis, bu oyunla puan biriktirilmesi hedeflenmistir. Her gruptan segilen {i¢ 6grenciye
birer ziplayan top verilerek ¢izilen “b” harfine atmasi istenmistir. “b” harfi puanlama sistemiyle
cesitli alanlara ayrilmistir. Her alanin ise puanlar1 birbirinden farklidir. Ug gruptan her dgrenci
sirastyla “b” harflerine topu atarak topun gittigi kelimeyi okuyup puani gruplarina
kazandirmiglardir. Eger Ogrenci kelimeye denk getirdigi halde kelimeyi okuyamiyorsa o

asamada puan da alamamustir.

Gorsel 1

Etkinlik Ornegi 5: Tasarruf
Sinif Seviyesi: 2
Ders Adi: Hayat Bilgisi

Kazanmimlar: “HB.2.1.6. Okul kaynaklarin1 ve esyalarini1 kullanirken 6zen gosterir.”
(MEB, 2018c)

Aciklama: Soru-cevap ya da tartigmaya yonelik konularda siradanligin disina ¢ikilarak

konuyu hikayelestirmek bu etkinligin bir parcasidir.
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Etkinligin Uygulamisi: Bu etkinlikte, “tasarruflu olma” konusunu hikayelestirerek
konuya ilginin artmas1 hedeflenmistir. Ogretmen, tahtaya uyuyan bir ¢ocuk ve ¢ocugun uyku

arkadasi olan tavsan resmi ¢izmistir. Tahtaya ¢izilen gorsel ile ilgili hikaye asagidaki gibidir:

Tahtadaki ¢izilen cocuk, 6gretmenin vermis oldugu d6devi uyku siirecinde diisliniir.
Tasarruflu olmanin yollarim sorgular. Ogretmen, dgrencilere hikdyeyi anlatarak “Sizce
tahtadaki kahraman tasarruflu olmanin yollarinin ne oldugunu diisiiniiyor?”” sorusunu
yoneltir. Ogrencilerin yonlendirmesiyle dgretmen, tahtadaki kahramanin diisiincelerini

tahtanin etrafina yazar.

Gorsel 1

Etkinlik Ornegi 6: “O” Harfinin Ogretimi
Sinif Seviyesi: 1
Ders Adi: Tiirkge

Kazanimlar: “T.1.1.2. Duydugu sesleri taklit eder.”, “T.1.1.3. Seslere karsilik gelen
harfleri ayirt eder.” (MEB, 2019)

Aciklama: Okuma-yazma siirecini kapsayan, ilkokulun baslangici birinci sinifta hayal
giiciinii beslemek icin harf 6gretimine dair konular1 bagka nesnelerle birlestirilmesi hayal
giiclinli kullanmak i¢in gereklidir. Hem saglikli beslenmek iizerinde konusularak hem de harf
ogretimi gergeklestirilmektedir. “O” harfi &gretiminde baska nesne olarak meyvelerden
yararlanilmasi hayal giiclimiin getirisi olarak uygun goriilmiistiir. Bu birlestirmede yararlanilan

meyveler muz ve portakaldir.
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Etkinligin Uygulamsi: Bu etkinlikte yararlanilan muz ve portakalla harf &gretimi
gerceklestirilmek istenmigtir. Muzlarla “6” harfinin noktalar1, portakallar ise daire seklinde
cizilerek “6” harfinin yuvarlagi olarak tasarlanmistir. Ogrencilerin kolay yiyebilmesi agisindan
ise daire seklinde olan portakallar ikiye kesilmistir. Iki parca tekrar birlestiginde daire seklini

almaktadir.

Gorsel 1

Etkinlik Ornegi 7: Rakamlar

Sinif Seviyesi: 1

Ders Adi: Matematik

Kazamimlar: “M.1.1.1.1. Rakamlar1 okur ve yazar.” (MEB, 2018a)

Aciklama: Bu uygulamada 6grencilerin 1’den 20’ye kadar olan sayilarin yazilig

yonlerinin dogru olmas1 amaglanmastir.

Etkinligin Uygulamsi: Tahtaya yapistirilan A3 kagidina yazilis yonleri dikkate
alinarak 1’den 9’a kadar olan rakamlar kirmizi kalemle ayrintili olarak yazilmig ve 6grencilere
gosterilmistir. Ders siireci Oncesi tasarlanan bu sekillerin ¢iziminde iki farkli renk
kullanilmistir. Ogrencilerin yazi yoniinii ifade eden ve rakami belirgin olarak ortaya ¢ikaran
kirmizi rengi belirginlestirmek kazanim dogrultusunda 6nemsenmistir. Bu rakamlarla bir biitiin

olusturan her harfe ise 6zel mavi kalemle sekiller ¢izilmis ve farkl figiirler ¢ikarilmistir.

Birinci rakam ziirafa,
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Ikinci rakam o6rdek,

Uciincii rakam kelebek,

Dordiincii rakam kugu,

Besinci rakam denizati,

Altinci rakam sincap,

Yedinci rakam fok baligi,

Sekizinci rakam ay1,

Dokuzuncu rakam tirt1l seklindedir.

Bu konu ile ilgili gerekli ¢aligmalar tamamlandiktan sonra 6gretmen, bu rakamlarla
yirmiye kadar iki basamakli sayilar1 da gostermek ve ikiserli saymada 6n bilgi sunmak i¢in
diger derse bu rakamlar1 ve sekilleri kullanarak 20’ye kadar olan sayilarin ¢izimini yapip sinifa
getirmistir. Ders siireci tamamlandiktan sonra materyaller sinifin uygun alanina asilmistir. Tek

basamakli sayilarla toplama iglemi yapilacaginda bu materyallerden tekrar yararlanilmistir.

Gorsel 1 Gorsel 2
Etkinlik Ornegi 8: Toplama
Simif Seviyesi: 2
Ders Adi: Matematik

Kazamimlar: “M.2.1.2.4. Zihinden toplama islemi yapar.” (MEB, 2018a)
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Agciklama: Bu etkinlik bir oyun olarak tasarlanmistir. Bu oyunda hem diisiinsel hiz hem
de fiziksel hiz, kazanmak i¢in gerekli eylemlerdir. Tahtanin tiimiine puzzle olarak ¢izilmis bir
alan bulunmaktadir. Oyunun kurali, puzzle’in her bir pargasinin ¢ikintilart iizerine yazilmis
sayilar1 toplamaktir. Puzzle’1n pargasinin ortasina toplam sonucunu yazabilmek i¢in ¢ikintilarin
puzzle’in o pargasina doniik olmasi gerekmektedir. Pargaya doniik olan tiim ¢ikintilar toplanir
ve puzzle pargasinin tam ortasina yazilir. Eger tek bir ¢ikinti o parcaya doniik ise puzzle

parcasinin ortasina tek o say1 yazilmaktadir.

Etkinligin Uygulamsi: Bu etkinlikte tahtaya ¢izilen puzzle alaninda ¢ikintilarin
toplamlarini parcalara yazmak igin siniftan {i¢ 6grenci secilmistir. Bu li¢ 6grencinin her birine
farkli renkte tahta kalemi verilmistir. Siirenin basladig1 ifade edilerek oyun baglatilmistir.
Oyuna baslayan 0grenciler, oyunu kazanmak i¢in seri ve zihinden toplama islemini dogru
yapmak zorundadir. Tiim puzzle parcasi tamamlandiktan sonra 6grenciler kenara cekilerek
Ogretmen renkli kalemleri cevabin dogrulugunu dikkate alarak saymaya baglar. Her yanlis
cevap 2 puani gotiirerek 6grencilerin yapmis oldugu puzzle parcalari sayilir. Hangi renk kalem

daha fazla puan almis ise o 6grenci galip olur.

| - !ﬂw |\ R
Gorsel 1 orsel 2

Etkinlik Ornegi 9: Eldeli Toplama
Sinif Seviyesi: 2
Ders Adi: Matematik

Kazanimlar: “M.2.1.2.1. Toplamlar1 100’¢ kadar (100 dahil) olan dogal sayilarla
eldesiz ve eldeli toplama islemini yapar.” (MEB, 2018a)
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Agciklama: Bu etkinlikte eldeli toplama islemi detayli olarak Ggrencilere anlatilmak
istenmistir. Eldeli toplama isleminin mantiginin kavranmasi amaglanan bu etkinlikte gorseller
on plana ¢ikacak sekilde tasarlanmistir. Bu etkinlik tahtada sayilarla bir tasarim olarak
gerceklesmektedir. Bu tasarimda; manyetik rakamlar, renkli gubuklar, pipet ve ponponlar ve
manyetik toplama islemi sembolii kullanilmigtir. Tahta tasariminda kullanilan malzemeler;
kenarlar1 pipet, koseleri ponponlarla belli olan karelerin igine manyetik rakamlar
yerlestirilmistir. iki basamakl1 say1 baska bir iki basamakli say1 ile toplanacagindan dort adet
bu kareden kullanilmigtir. Toplama isleminin sonucu ise renkli ¢ubuklarla iki adet kare olarak
tahtaya yapistirilmistir. Birinci toplananin eldesinin, ikinci toplananlara aktarilmasi i¢in de
rakamlarin arasindan renkli ¢ubuklarla bir yol ¢izilmis, bu elde ¢izilen bu yolla ikinci

toplananlarin iizerine gelerek ikinci toplananlara eklenilmesi detaylandirilmistir.

Etkinligin Uygulamgi: Ogrenmede konuda anlamsizlik olusmamasi igin tahta
tasariminda detaylandirilmaya gidilmistir. Ogretmen, dncelikli olarak konuyu detayl anlatmak
icin karelerin igine yerlestirmis oldugu rakamlar1 toplamistir. Birler basamagindaki rakamlarin
toplam1 eldeli bir sonu¢ verdiginden, bu sonucun birler basamagindaki rakami birinci
toplananlarin altina yerlestirilmis, onlar basamagi ise “1” seklinde ortaya c¢izilen yoldan
asagidan yukari dogru siiriiklenerek gotirilmiistir. Daha farkli agiklamasi ise birler
basamagindaki toplananlarin eldesi (birinci toplananin “1” onlar basamagi), iki sayinin onlar
basamaginin iist kisminda yer alir. Elde ile birlikte onlar basamagindaki sayilar toplanarak
sonug kismina yazilir. Ogretmen detayli anlatimini yaptiktan sonra dgrenciler tahtaya gikarak

farkli 6rneklerin ¢oziimiinii gergeklestirirler.

Gorsel 1
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Etkinlik Ornegi 10: Verilmeyen Rakamlar
Sinif Seviyesi: 2
Ders Adi: Matematik

Kazammlar: “M.2.1.2.2. Iki saymin toplaminda verilmeyen toplanani bulur.” (MEB,
2018a)

Agciklama: Grup olarak yerlestirilen 6grenciler, masalarinda tasarlanmis etkinlikte ti¢
adet PVC A4, kiiciik sar1 ok ve biiyiik pembe ok sembolleri kullanmistir. PVC A4’iin {izerine
tasarlanan toplama isleminde oklar eldeyi ikinci onluklarin {izerine gotiirmek i¢in bir yol olarak
diisiiniilmiistiir. Ogretmen her dgretim siirecinde aktif oldugu gibi bu siirecte de gruba yonelik

anlatimlarda bulunarak siireci devam ettirmistir.

Etkinligin Uygulamisi: Ugerli grup olan dgrenciler masalarinda bulunan PVC A4’iin
lizerine tasarlanan ii¢ adet toplama islemini yapmislardir. Ogretmen, ¢aligmalarin1 tamamlayan
Ogrencilerin yanina giderek anlasilmayan durumlarda gruba yonelik anlatim gergeklestirmistir.
Calismasim1 tamamlayan gruba “farkli, toplanan1 verilmeyen” islemler yazilarak ders siiresi

boyunca konunun pekistirilmesi saglanmistir.
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Gorsel 1

Etkinlik Ornegi 11: Kesirleri Toplama
Sinif Seviyesi: 4
Ders Adi: Matematik
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Kazanimlar: “M.4.1.7.1. Paydalar esit kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemi yapar.”
(MEB, 2018a)

Aciklama: Bu etkinlik siif disinda, futbol sahasinda gerceklesmistir. Cocuklardan
parkur olusturarak bedensel anlamda belli efor harcamalari istenir. Bu eforun sonunda ise
balonlarin i¢ine konulan kagitlara yazilmis “paydalar1 esit olan kesirlerde toplama ve ¢ikarma

islemleri”nin parkur sonunda yer alan beyaz tahtaya yazilmasi ve ¢oziilmesi istenir.

Etkinligin Uygulamisi: Bu etkinlikte dgrenciler iki gruba ayrilir. Parkurda yapacaklar
eylemler hizlanma, kosma, ziplama ve atmadir. Ayn1 anda baglayan iki gruptan birer 6grenci
parkurdaki gerekli eylemleri yaparak daha once sisirilip i¢ine birer tane islemin yazilip
konuldugu balonlar1 oturarak patlattiktan sonra en erken sonuca ulasan grup oyuncusu islemi
¢ozme hakki kazanir. Parkurda kazanan 6grenci islemi ¢6zmek i¢in tahtanin alanina gidip
islemi ¢ozmeye ¢alisir. Basarili bir sekilde islemi ¢dzebilirse grup puani alir. Islemde hata
goriiliirse ikinci oyuncuya islem ¢dzme hakki verilir. ikinci oyuncu islemi ¢ozerse puani kendi
grubuna almis olur. Her iki grup da ¢6zemezse puan ortada kalir ve yeni oyuncularla oyuna

devam edilir. Coziilemeyen sorular 6gretmen tarafindan dgrencilere detayli olarak anlatilir.

M
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e

Gorsel 2
Etkinlik Ornegi 12: Kesirleri Toplama

Sinif Seviyesi: 4

Ders Adi: Matematik
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Kazamimlar: “M.3.1.1.6. 100 i¢inde altisar, yediser, sekizer ve dokuzar ileriye ritmik
sayar.” (MEB, 2018a)

Aciklama: Bu etkinlikte amag, siifin bir alaninda olusan bu gorseli ¢cocuklarin oyun
yoluyla i¢sellestirmesidir. Renkli bantlarla sekil verdigim ritmik saymalar siirekli géz 6niinde

oldugu i¢in ¢ocuklarda 6grenmeyi kolaylastirmaktadir.

Etkinligin Uygulamisi: Hem gorsel anlamda hem de oyun yoluyla 6grenmeyi
kolaylastiran seksek oyunu dokuzarli ritmik sayma ile sekillenmistir. Ilk asamada, 6grencilerle
bu seksek oyunu oynatilmistir. Sonraki asamalarda ise sekli bozmadan 6grenme tam anlamiyla

gerceklesene kadar teneffiis siirelerinde 6grenciler oyuna devam etmistir.

Gorsel 1

Etkinlik Ornegi 13: “R” Harfinin Ogretimi
Sinif Seviyesi: 1
Ders Adi: Tiirkge

Kazanimlar: “T.1.1.2. Duydugu sesleri taklit eder.”, “T.1.1.3. Seslere karsilik gelen
harfleri ayirt eder.” (MEB, 2019), “Mii.1.C.1. Ses oyunlar1 yapar.” (MEB, 2018d)

Ac¢iklama: Bu etkinlikte Ogrencilere egitimin farkliligini sunarak Ogretim
gerceklestirilmek amaclanmustir. Ogrenciler siradan &grenme yontemleri disinda farkl
materyallerle etkilesime girdiklerinde 6grenmeye karsi daha da istekli/heyecanli olurlar.
Gozlerinden ve sozciiklerinden bildigim bu heyecan yiiklii davraniglar1 6grenmeye kars1 daha
cok giidiilemektedir. Materyalleri ders silirecine hazirlama asamasinda beyaz yapisan kiigiik
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kagitlar ve her 6grencinin kendine ait olan melodikalarindan yararlanilmigtir. Her 6grenciye tek
tek daha 6nce yazmis oldugu “r” harfine yonelik tiim heceler teneffiis sirasinda 6grencilerin

melodikalarina planlanan seslere yapistirilmistir. Ders siiresine olan hazirlik tamamlanmistir.

Etkinligin Uygulamisi: Tahtaya yazilan “r” harfine yonelik tiim heceler tek tek
okunmus ve 6grencilerin melodikalarina yazilan heceler 6grencilere fark ettirilmistir. Daha
sonra tahtaya yazilan heceler belli sira halinde okunarak 6grencilerin de okuma Ssonrasi ayni
anda Onlerinde bulunan melodikalardaki istenilen heceye basmalar1 istenmistir. Hece
O0grenimini gergeklestiren bu etkinlik, sinifta tiim 6grencilerin birlikte hareket etme becerisini
de gelistirmektedir. Etkinlik sonrasi arkadaslari ile birlikte bir melodi olusturan Ogrenciler

miizikle Tiirk¢e dersinin birlesiminden olusan eglenceli bir dersi tamamlamis olurlar.

Y
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Gorsel 1 Gorsel 2
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Etkinlik Ornegi 14: Bolme Islemi
Sinif Seviyesi: 2

Ders Adi: Matematik

Kazammmlar: “M.2.1.5.1. Bolme isleminde gruplama ve paylastirma anlamlarini
kullanir.”, “M.2.1.5.2. Bolme islemini yapar, bolme isleminin isaretini (=) kullanir.” (MEB,

2018a)

Aciklama: Bolme isleminin mantiginin 6grenilmesi i¢in daha agiklayici bir anlatimi

tercih ettim. Mantig1 kavranan konularda ileriye yonelik daha fazla kalicilik artmaktadir.

95



Gorselligi on plana ¢ikararak 6grenmede haz duygusunun gelisimi hedeflendiginden dolay1 eva

kagitlara trenler ¢izilmistir. Bu gorsellerle bolme igslemi yapilmast amaglanmaistir.

Etkinligin Uygulamsi: Bu etkinlikte cizilen gorseller, boliinen ve bdlen roliindedir.
Bolme islemi konusu, ¢carpma islemi konusundan sonra geldigi i¢in bu islemin agiklamasinda
carpma semboliinden yararlanilmaktadir. Boliineni ifade eden bir tren gorselinin kag¢ tane
béliineni ifade ettigi carpma semboliiyle gdsterilmistir. Ornek olarak; “5*tren kag tren eder?”
sorusunun boliimiine 5 rakami yazilir. Gorsellerde detayli olarak gosterilmistir. Bu etkinlik
sonrast Ogrenciler, bu anlatimi farkli nesnelerle hayal etmis ve bu hayalini c¢izerek

tamamlamiglardir. Gérsel 3’te bir 6grencinin hayaline yonelik bir ¢izim yer almaktadir.

Gorsel 1 Gorsel 2

Gorsel 3

96



Etkinlik Ornegi 15: Iskelet
Siif Seviyesi: 4
Ders Adi: Fen Bilimleri

Kazanimlar: “F.4.1.1.1. Viicudumuzun destek ve hareketini saglayan kemik, eklem,
kas ve iskelet kavramlarii ve bu yapilar arasindaki iliskileri aciklar.”, “F.1.1.2. Iskelet ve kas

sagligini etkileyebilecek durumlari 6rneklerle agiklar.” (MEB, 2017)

Aciklama: Her bolgenin kendine 6zgii farkliliklar1 vardir. Cevrede olan ¢esitlilikten
yararlanilmasi egitim-6gretime renk katmaktadir. Pasta alaninda belli bir uzmanhiga sahip
velimle birlikte egitim-ogretime farkli tasarimlar sunmak icin isbirliginde bulunduk. Bu
alandaki uzmanligin smif ortamina taginmasimin dgrencilerdeki haz duygusunu etkileyecegi
diisiincesindeyim. Velimle yapmis oldugum isbirligi sonucunda Fen Bilimleri dersinin viicudun
bilmecesine yonelik konu anlatimi1 gergeklestirmeden 6nce 6grencilere iskelet sisteminin yer
aldig1 bir kurabiye vererek derse olan ilginin artmas1 amaglanmistir. 2016 yilinda planlanan bu
etkinlikte, 6gretim programindaki “Viicudun bilmecesini ¢dzelim” tnitesi 2017 yilindaki

ogretim programindaki degisiklikle kaldirilmistir.

Etkinligin Uygulamisi: Bu etkinlikte ders anlatimi siirecinden sonra daha Once
hazirlanmis kurabiyeler sinifa getirilerek Ogrencilerin derse olan tutumlarinda olumlu
degisiklikler olusturmak icin ogrencilere dagitilmistir. Hijyene dikkat edilerek verilen bu
kurabiyeler tek tek 6zel olarak posetlenmistir. Yemeden 6nce kurabiyenin istiinde bulunan
iskelet gorseli {izerinde konusulmustur. Daha sonra afiyetle kurabiyeler yenmistir. Ogrenciler

daha once gormedigi iskelet tasarimli kurabiyelere ilgiyle yaklagsmislar ve heyecanlanmislardir.

Gorsel 1

Etkinlik Ornegi 16: Carpma Islemi

Sinif Seviyesi: 2
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Ders Adi: Matematik

Kazammmlar: “M.2.1.4.1. Carpma isleminin tekrarli toplama anlamina geldigini

aciklar.”, “M.2.1.4.2. Dogal sayilarla ¢arpma islemi yapar.” (MEB, 2018a)

Aciklama: Bu etkinligin amaci 6grencilere ¢arpma isleminin mantigini kavratmaktir.
Dogrudan ezber seklinde verilen ¢arpma isleminde derse olan ilgi kisir kalabilmektedir.
Mantigint  kavratma yoluyla yapilan ¢alismalarda Ogrencinin  6grenmeyi  kolay
gerceklestirebildigi icin hem kendine giliveni artmakta hem de haz duygusuyla birlikte
Ogrencilerin zihinsel tasarim siireglerini etkilemektedir. Etkinlikte materyal olarak her

ogrencinin kendine ait oyun hamurlar1 ve pipetler kullanilmistir.

Etkinligin Uygulamsi: Ogrencilerden kendilerine ait olan oyun hamurlarimin istedikleri
renkleri ¢ikarmalari istenir. Daha 6nce hazirlanmis olan pipetlerden dagitilir. ilk olarak birerli
carpma islemi ile baslanir. Zeminde 1 tane bilye biiyiikliigiinde oyun hamuruna bir pipet
batirilir. O pipetin diger ucuna yine yuvarlanmis baska bir oyun hamuru batirilir. Sonra
Ogrenciye “Bir tane bir, ka¢ eder?” sorusu yoneltilir. Daha sonra zeminde bir oyun hamuru ve
o oyun hamuruna batirilmis ucunda oyun hamuru bulunan ikinci bir pipet batirilir. “Bir tane iki
ka¢ eder?” sorusu yoneltilir. Birli ¢arpma islemlerinden sonra ikili carpma iglemlerine gecilir
ve zeminde birbirine baglanmuis iki tane bilye biiyiikliiglinde oyun hamuru yer alir. Her bir oyun
hamuruna birer tane pipet batirilir ve pipetlerin uglarina tekrar oyun hamuru konulur. Zeminde
iki adet oyun hamuru oldugundan ve her bir oyun hamurunun istiinde bir tane pipet
bulundugundan “Iki tane bir kag¢ eder?” sorusu ydneltilir. Daha sonra zemindeki iki oyun
hamurunun her birine 2 tane pipet takilir. Zemin iki oldugundan “Iki tane iki kag eder?” sorusu
yoneltilir. Bu mantik ¢ercevesinde zemindeki oyun hamurlar1 ¢ogaltilarak biiyiik rakamlara

yonelik carpma islemleri yapilabilir.

Gorsel 1
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Etkinlik Ornegi 17: Smilari Olgme
Sinif Seviyesi: 2
Ders Adi: Matematik

Kazanimlar: “M.2.3.5.1. Standart olmayan sivi 6lgme birimlerini kullanarak sivilarin
miktarini Olger ve karsilastirir.”, “M.2.3.5.2. Standart olmayan sivi 6lgme birimleriyle ilgili

problemleri ¢ézer.” (MEB, 2018a)

Aciklama: Standart olmayan sivi 6lgme birimleri konusunu daha ¢ok somutlagtirmak
icin ve cocuklarda ilgi uyandirmak amaciyla evcilik oyununu simif ortamimiza dahil ettik.
Evlerinden oyuncaklarini getiren 6grenciler, gruplar olusturarak PVC A4 iizerine islemlerini

yazip oyuncaklarla (fincan, kasik, siirahi, vb.) daha once planlanan islemleri uyguladilar.

Etkinligin Uygulanisi: Bu etkinlikte standart olmayan siv1 dlgme aletleri tanitilarak
probleme dayali sorular gelistirilmistir. Tahtaya yazilan bu sorular, 6grencilerin onlerinde
bulunan PVC A4 kagidina ¢oziimlenmesi istenir. Coziimlenmeden once &grenciler, evden
getirdikleri oyuncaklarla problemlere yonelik islemlerin uygulanisini denemislerdir. Sinifta bir
dongli olarak devam eden sozcii anlatimi sayesinde tiim Ogrenciler getirmis oldugu

materyallerle tahtada yazilan problemlere yanitlar vermeye ¢aligmislardir.

Gﬁrsél 1' | | Gorsel 2
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Etkinlik Ornegi 18: Toplama-Cikarma
Sinif Seviyesi: 2
Ders Adi: Matematik

Kazammmlar: “M.2.1.2.1. Toplamlar1 100’e kadar (100 dahil) olan dogal sayilarla
eldesiz ve eldeli toplama islemini yapar.”, “M.2.1.3.1. 100’e kadar olan dogal sayilarla onluk

bozmayi gerektiren ve gerektirmeyen ¢gikarma iglemini yapar.” (MEB, 2018a)

Aciklama: Ug kisi ile oynanan bu oyun rakip takibi, dikkat ve empati kurma becerilerini
gelistirmenin yani sira matematikte toplama ve ¢ikarma islemlerine yonelik pratiklik de
kazandirmaktadir. Ogrencilere siradan bilgisayar oyunlarini sunmak yerine sinif 6gretmeninin
kendi tasarisini1 6grencilere yonlendirmek 6grencilerde diisiinme becerilerinde ciddi gelisimler
yapmaktadir. Ogretmenini 6rnek alan 6grenci hazirciliktan daha gok bireysel tasarinm énemini

kendi diisiinme becerileriyle harmanlayacaktir.

Etkinligin Uygulamisi: Bu etkinlikte Ogrencilere farkli zihinsel becerilerini
gelistirmenin yani sira eglenceye yonelik ders kazanimlarini sunmak amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda 6grencinin tahtaya yazilan islemleri yaparak tahtanin sonundaki bitig alanina
ulasmasi istenmistir. Baslangic ve bitis arasinda cesitli yollardan gecilmesi gerekmektedir. Ug
grup halinde ayrilan sinifin her grubundan birer 6grenci segilmistir. Bu 6grencilerden siranin
tizerinde duran daire seklinde igine 1°’den 5’e kadar yazilmis kapali kagitlardan secilmesi
istenmistir. Sirayla secen ogrenciler kendilerine gelen say1 kadariyla tahtada bulunan her bir
grubu temsil eden farkli sembolleri sahip olduklari say1 kadar ilerletmislerdir. Baglangic ve bitig
arasinda farkli siiregleri atlayan 6grencilerden ilk bitis noktasina gelen 6grenci grubuna puan

kazandirmistir. Her farkli grupta yeni islemler yazilarak oyunun devam ettirilmistir.

Gorsel 1
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Etkinlik Ornegi 19: Toplama
Sinif Seviyesi: 1
Ders Adi: Matematik

Kazanim Adi: “M.1.1.2.1. Toplama isleminin anlamimm kavrar.”, “M.1.1.2.2.

Toplamlari 20’ye kadar (20 dahil) olan dogal sayilarla toplama islemini yapar.” (MEB, 2018a)

Aciklama: Bu etkinlik, okuma-yazma siirecinin gerisinden gelen bir 6grencimle yapmis
oldugum bireysel bir ¢aligmadir. Okuma-yazma siirecini ge¢ tamamlayan bu dgrencimde
matematik becerilerinin kazanimi da gecikmeli olarak devam etmektedir. Gorsellerle birlikte
renkli kartlarin {izerinde bir bardagin icinde kag tane bilye oldugu gosterilmistir. Ogrenciden
iki tane kart segmesi istenmistir. Ogrenci se¢mis oldugu kartlarin her birinde bardagin igindeki
cizilmig bilyeleri sayar ve toplami elde etmek igin her bir karttaki bilyeler kadar kendi

bardaginin i¢ine gergek bilyeleri yerlestirir ve iki kartin toplamina ulagmis olur.

Gorsel 1

Etkinlik Ornegi 20: Nota
Simif Seviyesi: 5 yas
Ders Adi: Miizik

Aciklama: Bu etkinlikte, notalarin 6grenimini hizlandirmak, daha anlamli hale
getirmek ve eglenceli bir siirecin baslangicini ifade etmek icin farkli yontemler kullanilmasi

tercih edilmistir. Bu etkinligi kendi ¢ocuguma uygulamis bulunmaktayim. Hayal giiciiniin,

101



Ogretimin oldugu her yerde aktif olmasi diisiincesindeyim. Bu diisiincenin 1s1ginda evde devam
eden Ogretim siirecinde de hayal giicii aktifligini korumakta ve tliretkenligin sonunun olmadigini
gostermektedir. Gérsel 1°de notalarin ne kadar siireyle calinacagin1 gosteren kare kagitlardan
yararlanilmistir. Gorsel 2, fa anahtarina yonelik notalarin porte {izerindeki yerlerinin tek tek

gosterilip pekistirilmesi i¢in gokkusagi semboliinden yararlanilmistir.

Gorsel 1 Gorsel 2

Etkinlik Ornegi 21: Kelime Okuma

Sinif Seviyesi: 1

Ders Ada: Tiirkge

Kazammlar: “T.1.3.3. Hece ve kelimeleri okur.” (MEB, 2019)

Aciklama: Hayal giicii, ¢evredeki herhangi bir nesnenin doniisiimiiniin saglanmasi i¢in
gerekli bir diisiinme eylemidir. Bu diisiinme eyleminde o nesneleri hedeflenen konuya
doniistiirmek gereklidir. Hafiza gelistirme akil ve zekd oyunlarindan olan bir materyali hafiza
gelisimi kazaniminin yani sira okuma becerilerinin gelisimini desteklemek agisindan bir
dontisiim gerceklestirdim. Aynisint bulma oyunu oynayan 6grenci bu oyun sayesinde daireler

icinde yazili olan kelimeleri de okuyarak okuma becerisinin de hizlanmas1 hedeflenmistir.

Etkinligin Uygulamsi: Bu etkinlikte olmas1 gereken okuma siirecinin gerisinden gelen
ogrencilerin, farkli materyallerle olmas1 gereken okuma siirecini takip etmesi amacglanmistir.
Bireysel olarak c¢alismis oldugum 6grencilere bu oyun oynatilmistir. Oyunda yazinin iistiinde

olan daire kaldirilir, okunur. Daha sonra esi bulunmasi istenir ve 6grenci ¢esitli denemelerde
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bulunarak hem okuma becerisini gelistirir hem de akilda tutma eylemini gergeklestireceginden

dolay1 hafiza gelisimini desteklemis olur.

Gorsel 1

4.3. Meslektaslarimin Hayal Gii¢lerine Dayal Uyguladig: Etkinlikler

Bu baglikta meslektaglarimin farkli sinif diizeylerine ait farkli konular1 6gretmek

amactyla hayal giiglerine dayali olarak uygulamis olduklari ¢aligmalara yer verdim.
Etkinlik Ornegi 1: Bélmede Sifirlart Yok Etme
Siif Seviyesi: 4
Ders Adi: Matematik

Kazanim Adi: “M.4.1.5.3. Son {i¢ basamag: sifir olan en ¢ok bes basamakli dogal
sayilar1 10, 100 ve 1000’e zihinden boler.” (MEB, 2018a)

Aciklama: Bu etkinlikte bolme isleminde son rakamlari sifir olan sayilar1 zihinden
islem yaparak daha kolay bir sonuca ulagilmasi amaglanmistir. Etkinlikte tenis toplarindan

yararlanilmugtir.

Etkinligin Uygulamisi: Bu etkinlikte 6gretmen, tahtaya yazmis oldugu sayilarin sifir
rakamlarini tenis topuyla belirtmektedir. Tenis toplarina dikkat ¢ekilerek sifir rakamindaki
kolay atilma, Ogrencilerin zihinlerinde daha da Ogrenilebilir bir durum yaratilmasi
amacglanmistir. Bu amag dogrultusunda sirayla tahtaya c¢ikan Ogrenciler, tahtadaki islemi
yapmak icin sifirlar1 atmanm en kolay yolunu bulmaya calismistir. Ogretmenin gdstermis

oldugu teknikle her boliinenden alinan sifir kadariyla bélenden de ayni sayida sifir alinmast
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istenmektedir. Ogrenciler sifir rakamini topla eslestirerek sifir silme eyleminin yerine toplari

alma eylemini uygulamaktadirlar.

Gorsel 1

Etkinlik Ornegi 2: Renkler
Sinif Seviyesi: 3
Ders Adi: ingilizce

Kazamim Adi: “E3.5.S2. Students will be able to tell the colors and quantity of the toys

they have (Ogrenciler sahip olduklar1 oyuncaklarin renklerini ve miktarlarmi

soyleyebileceklerdir.)” (MEB, 2018f)

Aciklama: Bu etkinlik siireci, daha once hazirlanan ¢am agacini boyama islemi ile
tamamlamaktir. Tim 6grenciler etkinliklerini tamamladiktan sonra her 6grencinin etkinliginin
birlesiminden olusan daha biiyiik bir aga¢, okulun koridorunun duvarina yerlestirilerek

ogrencilerde 6grenmenin kaliciliginin saglanmasi amaglanmastir.

Etkinligin Uygulamsi: Bu etkinlikte 6gretmen 6grencilere renkleri 6gretmek icin A4
kagitlarina ¢izilmis olan daireler igindeki cam agaci dagitir. Dairelerin i¢inde Ogrencilerin
ogrenmeleri gereken renkler yazilidir. Ogrenciler bu dairelerin igindeki yazilar1 okuyarak
istenilen renkleri boyarlar. Bu etkinlik yilsonuna denk geldigi i¢in daha biiyiik bir ¢am agacinin
gorseli yapilmak istenmistir. Bu amacla, 6grencilere dagitilan aga¢ gorselinin tamamlandigt
A4’ler toplanarak birlestirilmis ve boylece daha biiyiik bir cam agaci gorseline (Gorsel 1)

ulasilmustir.
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Gorsel 1

Etkinlik Ornegi 3: Okuma

Sinif Seviyesi: 1

Ders Adi: Tiirkge

Kazanim Adi: “T.1.3.12. Okuma stratejilerini uygular.” (MEB, 2019)

Aciklama: Bu siif alaninda sessiz okuma caligsmasi yapilmistir. Alandaki hayal giicii,
sessiz okuma caligmasina ayri bir hava katmistir. “Masal anlaticiligi” yarigmasina katilan
Ogrencinin arka plani i¢in hazirlanan ¢esitli gorseller ve somine, hayal giiclinilin bir {iriinii olarak
simifin okuma alanina yerlestirilmistir. Smifin bu alan1 ¢ocuklart okumaya giidiileyerek,

okumaya kars1 olumlu anlayisin gelismesi amaglanmastir.

AT
A \

Gorsel 1

Etkinlik Ornegi 4: Madde

Sinif Seviyesi: 4. Sinif
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Ders Adi: Fen Bilimleri

Kazanim Adi: “F.4.4.1.1. Bes duyu organini kullanarak maddeyi niteleyen temel
ozellikleri agiklar.” (MEB, 2018b)

Aciklama: Bu etkinlikte 6grencilere renkli kagitlar dagitilmistir. Ogrenciler, yaptiklar

tiriinleri “anlat bakalim” teknigi ile arkadaslarina sunmuslardir.

Etkinligin Uygulamisi: Bu etkinlikte 6gretmen vermis oldugu gorsellerin (yastik, sise,
balon, ucak, canta, bardak, peliis ayi, araba, elek, vb.) ozelliklerini 6grencilerin yapmis
olduklar1 kitap gériiniimlii {iriinlerin iglerine yazmalari istenir. Ogrenciler kendi ciimleleriyle
nesneleri tanimlamis ve kitaplarina yazmiglardir. Tanimlanan nesneler bireysel olarak “anlat
bakalim” teknigi ile arkadaglarina aktaran G6grenciler “Ben neyim?” sorusuyla nesnelerin

isimlerinin bilinmesini istemislerdir.

Gorsel 1

4.4. Etkinlikler Esnasindaki Duygu ve Diisiincelerimi Yansitan Giinliikler

Aragtirma siirecinde tuttugum giinliiklerim, goézlemlerim ve yasantilarim ile varmis
oldugum sonuglara dayanmaktadir. Yazdigim bu giinliikler; 6gretimin aktif oldugu zaman
diliminde, 2021-2022 egitim-6gretim yilinin birinci déoneminde okulun ilk ag¢ildig1 haftadan

itibaren haftalik olarak yazilmistir.
Giinliik 1 (Hafta 1)

Her ¢ocugun ihtiyag ve arzular1 vardir. Sinif 6gretmenligi mesleginde ise bu gerceklikler
gozetilerek giine baslangig yapilir ve sinif 6gretmeni bu gergekliklere uyan biri olarak siniftaki
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ogrencilerin isteklerine Ozgii sinifta yeni bir atmosferin varligini olusturur. Tim bu
gercekliklerin farkina varip analiz ederek yeni durumlar sentezlemesi 0gretmenin hayal giicline
kalmistir. Bir ¢ocugun hayallerini tanimlayabilmek i¢in de siif 6gretmeninin hayal giicline
gereksinim duyulmaktadir. Cocugun hayallerine ulasabilmesi i¢in sinif 6gretmeninin sira dist

diisiinmeyi 6nemsemesi sarttir.

Hayal giiciiniin iglevlerinden yararlanmig bir 6gretmen, 6grencilerinde duygusal bir etki
birakir. Ogretmenin 6grencisiyle girdigi olumlu iletisimle birlikte, 6diil ve ceza ile isleyisi kabul
etmek yerine, cocugu taniyabilmek i¢in sinif i¢i ve smif dis1 planlanan sira dis1 etkinliklere
ihtiyact vardir. Ciinkii hayal giiciiyle bezenmis bir 6gretime yonelik etkinlikler, 6grencilerde

giiclii ve derin bir duygusallik yasatir. Bu arada sira dist ders igerikleriyle yasanilan duygu

aligverisi bu siirecin verimli bir sekilde ilerlemesini saglamaktadir.

Bu diisiincelerin etkisinde bulunarak deneyimlerimdeki artisla ve hayal giiclimiin
uyandirdigi duygularla yasamda profesyonel eylemler gergeklestirmek igin meslegime anlam
katmaya ¢aligmaktayim. Kiigiik yasta hayal giiclinii kullanma yetisine sahip olan ¢ocuklarin bu
yetilerini koreltmeden yetiskinlik donemlerine aktarilmasi i¢in bu konuda ¢ok fazla deneyim
sunmak adma 6n hazirliklarda bulundum. Ciinkii bir smnif 6gretmeninin somut islemler
doneminden soyut islemler donemine gegis siirecinde rol aldigini bilmekteyim. Bu yiizden
materyal se¢imimdeki deneyimlerimin, gelisim c¢aginda bulunan cocuklarin egitime iliskin

anlayislarinda belirleyici olacagimi diistinmekteyim.

Calistigim okulda, uzaktan egitim siirecinden bir sonraki y1l gorev almam nedeniyle ve
ogretmenlik yaptigim alan kirsal bir alanda bulunmas1 dolayisiyla genel ag kullaniminda altyap1
yetersizliginden dolay1 birgok dgrenci egitim ortamindan uzak kalmistir. Onyargidan uzak bir
sekilde tanidigim O6grencilerimin her birine hitap etmeye calisarak smif ici ders igerigini
tasarlamada planli olmaya 6zen gosterdim. Ugiincii sinif 6gretmeni olmama ragmen 27

ogrencilik bir sinifta alt1 okuma-yazma bilmeyen 6grencimle ders siirecine baglangic yaptim.

Ilkokulda bir dgretmen o6grencilerini basarisiz, yetenekli, alt kiiltiir gibi bir¢ok
kategoriye ayirmadan; 6grencilerini taniyarak, onemseyerek, ¢esitli ders igerikleriyle derse
hazirlamalidir. Cilinkii 6grenme, insan1 mutlu eden bir eylemdir. Disiplinin gergeklesmesi igin
de olumlu iletisimin yaninda ¢ocuga eglenceli bir 6grenme ortami sunmak gerekir. Cocugun,
okul siirecindeki kazanimlarinin kendini ne kadar olumlu etkilediginin farkinda oldugunda,

okula yonelik diisiincelerinde cesaret belirtileri de yesermeye baslar.
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Giinliik 2 (Hafta 2)

Yasamda insanin kendini iyi hissetmesi ¢evresine saglamig oldugu yararla gergeklesir.
Meslek hayatimi diisiindiigiimde c¢evremdeki ¢ogunluk ogrencilerimdir. Ayrica zamansal
anlamda gliniimiin ¢ogunlugunu egitim ortamlarinda ge¢irmekteyim. Bulundugum egitim
siirecinde etki ettigim insanlar ne kadar gogalirsa o derece kendimi iyi hissederim. Iyi
hissettikce yasama dair bakis agimda da olumluluklar artar. Bir 6gretmenin etki etmis oldugu
Ogrencilerinden almis oldugu doniitlin kalitesi ne kadar artarsa bagarma duygusu da o yonde
diisiincelerinde kendini gosterir. Bu ylizden kalite, benim basarma duygularimi artirmakta ve

kendimi stirekli meslegime yonelik farklilik arayisinda bulunmami saglamaktadir.

Duygularimizdaki canlanmig diisiinceler eylemlerimize yon verdiginden hep diri tutmak
ilk amacimdir. Cilinkii duygularimizdaki olumluluk, eylemlerimizin anlam diizeyinde olumlu
bir artis saglamaktadir. Bir dongii olarak diisiindiigiim bu olay, kendimi iyi hissetmemi saglayan
cevreme, dokunuglarima ve caligmalarima yon veren meslegime yonelik sahip oldugum
duygularimdir. Diisiinsel olarak yogunlastigim calismalarimda yillar gectikce (deneyim
edindik¢e) planlamada ve uygulamada caligsmalarimin orijinallik kazandigim1 ve niteliksel
artisin gergeklestigini diisiinmekteyim. Calismalarimi degerlendirdigimde belirledigim amaca

daha hizli ve dogru bir sekilde ilerledigimi gdzlemlemekteyim.

Smifici ve siif dis1 6gretim siirecini etkileyen duygular, eylemlerimize yon verdigi gibi
eylemlerimize yeni taktikler de ekleyerek hayal giiciimiize genel bir bakis acis1 kazandirr.
Ogretim siireglerindeki niteligi artiran, planliligi ve uygunlugu olan hayal giicii cesitliliginin
ogrencilerimle aramdaki iletisimde de olumlu yansimalarinin oldugunu diisiinmekteyim.
Okulun ilk zamanlarinda, ilk calismalarimi gergeklestirdigim siirecte 6grencilerimi enseli
sistemden (art arda dizilmis sira siteminden) uzaklastirarak siralarda diizenlemeler yapma
fikrinin siradanliga karsi bir tepki olmasi nedeniyle, bu ilk tepkimi uygulama siirecinde
gerceklestirmek istedim. Farkli bir bigimde oturmaya baslayan &grencilerimin yiiregindeki
kipirtilari, gozlerindeki parildayan 1siklart gordiigiime inantyorumm. Hayal giiciime ton veren
bu 1siklar derslerimde duygularimi da 6n plana cikararak biligsel ve duygusal anlamda ders

stirecine olumlu degerler kazandirmistir.
Giinliik 3 (Hafta 3)

Her bir siire¢ bir sonraki yasanilacak siireci etkiler. Su an yasanilan zamanin, gelecek

zamani sekillendirdigi gibi. Siireci verimli yasamak i¢in zamanda deger algis1i yaratmak
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gereklidir. “Deger” kavrami ise siradanliktan 6te bir yasami betimlerken hayattan haz alma
duygusunu da tanimlamaktadir. Kendimiz i¢in degerli bir hayatimiz olsun ki, sira dis1 bir
yasamla haz duygusunu tadalim. Hayattan haz alarak yasayabilmek icinse bakis acimizdaki
farklilikla sira dis1 eylemlerin ve distlincelerin yolundan gitmeliyiz. Diisiinceler eylemleri
sekillendiren i¢ sestir. Bu ylizden diislincemizin kalitesi eylemlerimizdeki anlamlilig
belirlemektedir. Yasamdaki anlam arayisimizdaki pozitiflik, eylemlerimize yansir;
diisiincelerimizi etkileyerek anlamli bir dongli olusturur. Bu anlamliligin temeli hayal
giiciimiize baghdir. Ciinkii hayal ederek diisiincelerimizi sekillendirir, renklendiririz. Aslinda
kendimizi ddiillendiririz. Hayattan haz alma duygusunun yasamsal kaliteyi artiracagindan ve
gelecegin ingasinda yer alacak olan ¢ocuklarimiza bu duygunun yesermesini saglayacak biz
Ogretmenlere ¢ok fazla gorev diismektedir. Farkinda olmadigimiz bir duygunun ve

i¢sellestirilemeyen bir yasantinin 6gretilmesi, anlatilmasi gii¢ bir durumdur.

Ogretmenlikte bilgiden 6te, bilginin sunus bigimindeki ilgi ¢ekicilik hem dgretmeni
hem de 6grenciyi tatmin etmektedir. Sunumdaki ¢ekicilik ya da iistiinkoriiliik, 6grencideki okul
ruhunun yetersizliginin ya da yeterli olusunun bir nedenidir. Okul ruhundaki yetersizligin, ahlak
eksikligi ve bozuk tavir gibi bir¢ok olumsuzluga da ortam hazirlayacag: diisiincesindeyim. Bu
yiizden daha bilgili, daha verimli, daha anlayisli ve hayal giiciiyle etkileyici bir sunus
gerceklestirmeye calisan bir 6gretmen olmak i¢in gerekli ¢alismalarda bulunmaktayim. Yorgun
ve bitkin tavirlardan uzak, motivasyonu yiiksek bir kimlikle 6grencilerimin 6gretmeni olmaya
cabalamaktayim. Motivasyonumun artmasina neden olan hayal giiciimiin, zihinsel anlamda
aktif olmami sagladigini egitim-6gretim siirecinde fark ettim. Diislincelerimdeki bu olumluluk
motivasyonumu olumlu etkiledigi gibi, dgrencilerimde “6grenmeye direnmek” gibi direng
yuklii davranislarin da kisa siirede ortadan kalktigini ¢alismalarim siirecinde veli-6gretmen
ikilisi olarak fark edildi. Ayrica, bilissel ve duygusal anlamda biitiinsel bir nitelik kazanildigina

yonelik veli-6gretmen ikilisi tarafindan hemfikir olundu.
Giinliik 4 (Hafta 4)

Kisi, kendi etkinlikleriyle diisiince resminin tasarisini somutlastirir. Etkinligin olusumu;
deneyimler, deneyimler arasi tertipler; hayal giicliniin varlig1t ile zenginlesir. Diigiince
tasariminin ana kaynagi hayal gilicii ile bu etkinlikler yaratici eylemlere donisiir. Hayal
giicimiin gelisimi bilimsel arastirmalardan ve goriiniir gercekliklerden etkilenmistir. Bu
caligmalar i¢in de bakis agisini etkileyen diisiince zenginligine ihtiya¢ duyulmaktadir. Clinkii

deneyimlerin yon verdigi diislinceler, hayal giicii ile yasamdaki gergeklikler arasinda
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baglantilar kurulmasina imkan saglamaktadir. Diislinceye yon vermek icin tiimevarim ve
tiimdengelim anlayisin1 edinmek elzemdir. Diisiincede gelisen analiz ve sentez, kavramlar

arasindaki baglantiy1 kurmay1 kolaylagtiracaktir.

Universite siirecinde ve meslegimi aktif olarak yaparken davramslarimin ve
diisiincelerimin yoniinii hep sorgulayip 0Ogretmenlikte gerceklestirdigim eylemlerimi
sekillendirmeyi amagladim. “Gergekten bu meslekte neredeydim? Hangi konumda yer
aliyordum? Ogrenme ve Ogretme faaliyetlerini ne derecede planlayabiliyor ve
uygulayabiliyordum?” gibi sorular beni fiziksel kisiligimin i¢inden arindirarak 6gretmenlige
dair diisince Ozgiirliiglime ulastirdi. Diisiince ozgiirligiimii edindik¢e de kendime deger
vermeye basladim. Deger yargisinin dzgiivene etki yaptign diisiincesindeyim. Ozgiiven ise
yeniligi icra etmede en onemli bir etmendir. Ozgiivenim hem diisiinceme hem de fiziksel
eylemlerime katkida bulunan 6nemli bir degerdir. Zaman igerisinde diigiincelerimde olusan
gelisim, olumlu bir degisimin kapilarini da araladi. Diislincelerimdeki 6zgiirliikk zamanla daha
fazla kanatlara sahip oldu. Hayal giiciiyle yapic1 bir sekilde konusabilmeyi 6grendi. Her gegen
giin farkli konusmalarla zihnin bir¢ok yoniinii kesfetti. Bir zaman sonra bu eylemler meslegime
dair kendi kendini yonlendirme, yonetebilme becerilerini kazandirdi. Gelisimin sagladig

degisim 6gretim anlayisimin/felsefemin de temelini olusturdu.

Ogretmenlikte en dnemli konu 6gretmenin kendine verim saglamasidir. Verimi olmayan
higbir iirlin bagkasina yarar saglamaz. Egitim vermeden once Ogretmenin kendine yonelen
egitimi kabul etmesi gerekir ki yetenegin ilizerine ¢ikarak bu verimleri artirabilsin. Boylece
Ogrenenin alacagi verimde de daha c¢ok fonksiyon artisi gergeklesebilsin. Pozitif
degerlendirmenin meslegimde 6nemli bir yere sahip oldugunu diisiiniiyorum. Bir 6gretmenin
ogrencilerine, meslektaglarina, velilerine ve kendisine yonelik degerlendirmelerinde pozitif
bakis acisin1 6n plana ¢ikarmalidir. Destegi igeren bu degerlendirme bir 6gretmenin iletisim

becerilerindeki verimini gostermektedir.

Siifimda bulunan alti okuma-yazma bilmeyen Ogrencimin arasinda, bu
Ogrencilerimden en son okumaya gegen 6grencim olarak belirtebilecegim 6grencim hakkinda
sadece akademik olarak yapmis oldugum degerlendirmelerimde belki ¢ok olumlu bir goriisii
ifade etmeyebilirdim. Yalniz akademik olarak pasif gordiiglim bu 6grencim baska bir etkinlikte
yonergeleri diger Ogrencilerime gore daha cabuk kavrayarak, origami sanatinda sinifin
genelinden daha saglam bir ugak yapabilmistir. Bu etkinlikle 68rencimin, 6grenime dair

akranlarindan belli konularda daha iyi olabilecegi fikrini edinmis oldum. Etkinligin
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yonlendirmesiyle  O0grencime yetenegi  dogrultusunda destek saglayarak pozitif
degerlendirmelerim 6n plana ¢ikmistir. Bu etkinlik sonrasinda 6grencimde 6grenmeye karsi
giidiilenme gercgeklestigi diisiincesindeyim. Smif ortaminda motivasyonu artan égrencimin
okuma hizinda da ciddi bir artis goriilmiis ve okuma-yazma bilen ¢ogu 6grencimden kisa bir

stire iginde daha iyi bir okuma seviyesine ulagmistir.

Ogrenciler, bireysel farkliliklarla yasamlarini siirdiiriirler. Bu farkliliklar dikkate
alinmalidir. Hem g6zlem hem de farkindalik saglayacak etkinliklerle her 6grencimizin pozitif
bir degerini ortaya ¢ikarabilecegimiz kanaatindeyim. Bunun igin siradanliktan uzaklasarak

pozitif degerlendirmelerle ¢cevremize yaklasim saglamaliyiz.
Giinliik 5 (Hafta 5)

Ogrencilerin kendilerine ynelik tutumlari, kendilerine yonelik algilar1 6gretmenlerinin
tutumu ve algist ile sekil alir. Sinif 6gretmenleri ilkokulda tiim derslerde aktif rol aldiklar1 i¢in
bu boyutun olusumunda daha ¢ok etkilidirler. Tiim siirecte ayn1 atmosfer solundugundan bir
aile ortami olarak da degerlendirilebilir. Bir giinliik zaman diliminde 6nemli bir siireyi kapsayan
bu okul stirecinde giinliik alt1 ders saati derslere girerek okul siirecinin tiimiinde 6grencilerimle
bir aradayim. Bu siireci olumlu gecirmek 6grencilerim agisindan iyi olabilecegi gibi kendi
psikolojik saglamligim i¢in de 6nemlidir. Bu ylizden 6gretmenlik, sevgi ve ¢cevredeki canlilara
sayg1 ile yapilmasi gereken bir meslektir. Bu siirecten sikilan bir 6gretmen, 6grencilerine zarar
verebilecegi gibi kendi diisiince diinyasinda da kirlilikler olusturmaktadir. Yasamin her aninda

stirekli sikayetlerin varligi, ciddi problem diinyasinin yaganmasi demektir.

Hayat deneyimlerini artirmak, egitime dair her bir konuyla ilgilenmek kisinin meslegine
olan saygisini artirmasi yaninda kisinin eylemlerine gerekli aktiflik de kazandirir. Hayal giicii
gibi farkliliklarin Oniinii agan farkli diisinme isteklerinin, egitimde kaliteyi artiracagini
diisiindiigiimden meslegime dair diger yasayabilecegim sorunlari ¢ozebilmekteyim. Sorunlari
diistinmek yerine “Egitimdeki kaliteyi nasil artirabilirim?” sorusuyla diisiincelerimi yogurarak
verimli bir yasami kendime hediye etmekteyim. Kendimle iyi iliskiler kurdugumdan hayatima
dair sorunlara genelde ¢oziim odakli yaklagsmaktayim. Kisisel hayatima ve kisisel ¢evreme

yonelik de istemsizce pozitiflikten yana durmaktayim.

“Hayal giiciim, ders planlama ve uygulama siirecinin neresinde?” sorusunu dikkate
alarak hayal giiciimiin, meslegimin her alaninda olmasin1 6nemsemekteyim. Bu 6nemi canl

tutmak i¢in ¢aba harcamaktayim. Simif i¢i yaptifim g¢alismalarda, c¢izimlerde ya da ders
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stirecinde ani gelisen eylemlerde hayal giiclimiin bir getirisi olan pratiklik 6grencilerimde
saskinlik olusturmaktadir. Aslinda bu pratiklik, diisiince zenginliginden kaynaklanmaktadir.
Edindigim farkl bilgilerle, uygulamis oldugum gerceklikler zaman zaman biitiinlestiginde sira
dis1 eylemlere déniisebilmektedir. Ogrencilerim yasamis oldugu bu durumlar karsisinda

“Ogretmenim siz ¢ok yaraticisiniz” sdzleriyle saskinliklarini ifade etmektedirler.

Ders siirecini tasarlarken kullandigim aracin ilging ve ¢ekici olmasi 6grencinin hayal
giicine katki sagladigi gibi o konuya yonelik 6grenmesinde de kolaylik olusturmaktadir. Bu
tasarilarimda ders kazanimlarmin akilda kalmasini istedigimden farkli duyu organlarina hitap
edebilecek sekilde ayarlamaktayim. Duyu organlar arasinda koprii kurmalarini saglayarak
konuya dair temellerini siki dokumak i¢in hayal giicimi aktif tutmaktayim. Hayal giicimle
tasarladigim calismalarimda ayrintilarin 6nemi biiyiiktiir. Bir ¢izim konusunda ya da
renklendirmelerde herhangi bir ayrintidaki 6nemde 6grencinin biitiinii hatirlamasina yardimei
olmaktadir. Ayrintidan dogan biitiin, 6grenmede kaliciligr artirdigi gibi 6grencideki dikkat

seviyesinde de diisiisli engellemektedir.

Arastirma Siirecinde Sahip Oldugum Hayal Giiciimii Yansitan Etkinlikler arasinda Fen
Bilimleri ve Tiirkge derslerine yonelik yaptigim bir disiplinler arasi derste (Etkinlik Ornegi 16)
Fen Bilimlerine yonelik isledigim konudaki gorseller, 6grencilerimin zihinlerinde kalict bir
goriintli olusturmustur. Disiplinler aras1 olarak planladigim 6zgiin tasarimim olan bu ders
icerigi ile ilgili hazirlamis oldugum gorselleri sinifimin bir kdsesinde uzun siire, pargalardan
olusan Gykiilesmis biitiin olan gorselin bir pargasi olarak (Gorsel 4) duvarda asili kalmigtir. Bu
konuya yonelik {linite sonunda yaptigim bir tarama testinde bu gorsellerle ilgili bilgiler
ogrencilerimin karsilarina ¢ikmistir. Ogrencilerimin ilging olarak karsiladigi bu calisma
akademik olarak geriden gelen bir 6grencide de ilgi uyandirdifindan tarama sonucunda o
soruya yonelik %100 bir verim sagladik. Cocuklarin yasamis oldugu bu degisik deneyim

onlarda 6grenmede kalicilig1 saglamistir.
Giinliik 6 (Hafta 6)

Meslege olan tutku, insanda daha fazla hayal etme eylemi uyandirir. Ayrica, yenilige
ulagmanin yolu da hayal etmekten gecer. Ciinkii hayal ettik¢e farkliligi diisiiniiriiz. Diisiinen
birey de aktiftir. Aktiflik ise meslege olan tutkunun gostergesidir. Bir dongii olarak devam eden
bu siire¢ mutlulugun simgesidir. Ornegin, okullar arasinda gergeklesen “masal anlaticilig1”

yarismasinda okulumuzu temsil edecek dordiincii simiflardan bir 6grencimizi bu yarismaya
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hazirlamakla okuldaki tiim 6gretmenler gorevlendirildi. Meslege olan tutkunun okulda toplu
olarak yapilan c¢aligmalarda biiylik rolii oldugunu bu yarisma siirecinde daha net anladim.
Meslegini tutkuyla gergeklestiren 6gretmenler bu gorevlendirmede daha aktifken; yorgun, her
durumda sikayette bulunan 6gretmenler ise meslege olan tutkuya karsi uzaklardi. Hayal giiciine
yonelik yaptigim bu arastirmadan dolay gerg¢eklestirdigim ¢alismalarin yaninda okul siirecinde
iyi bir gozlemci olmaya calistim. Bu gozlemlerimde ise Ogretmenlerin ¢alismalara
zorunluluktan katildigin (isteksizlik), gormezden gelerek bahanelerde bulundugunu ya da bir
seyler yapmak i¢in siradanliktan kurtulamadiklarini (hazircilik) gézlemledim. Benim bu
calismadaki roliim ise hayal giliciimii yine aktif kullanma ve emekle bir ¢alisma ortaya koyma
cabalarimdir. Farkli ve emek isteyen bir ¢aligma ortaya koymak istedigim igin ileri diizeyde
olmasa da c¢izim yetenegime ¢alismamda yer verdim. Yapmis oldugum caligmayi ¢izim ve
boyama ile birlikte bes saatte tamamladim. Okul yoneticisinin ve meslektaglarimin ilgisini
¢eken ugrasim takdir kazandi. Emegin goriindiigii bir ¢alisma ortaya ¢ikardigimdan kendimi iyi

hissederek meslegime yonelik tutkum ve motivasyonumda artis gerceklesti.

Bu calismalara yonelik toplu etkinliklerde siirekli sikayet eden, aktivitelere katilmayan
ya da goniilsiiz oldugunu ifade eden kisilerin; okula gelis gidislerde igsel sorunlar yasayan
meslektaslarim oldugu diisiincesindeyim. Bu konuda gayret eden, yalmiz alisilmisin disina
¢ikabilme becerisi bulunamayan kisilerin de 6z gelisimleri katkida bulunmalari igin belli
ugraslart hayatlarinda yer edindirmelidirler. Bu konuya yonelik diisiincelerim bu etkinlik

stirecinde daha da belirginlesmistir.

Masal anlaticilig1 yarigsmasi sonrasi ¢alismalarimin, emegimin devamini saglamak i¢in
yapmis oldugum hazirligi, sinifimda degerlendirmek istedim. Bu c¢alisma animasyon evlerin
cizimine yoneliktir. Smifimin bir kosesine asarak bu gorsele bir biitlinlik kazandirma
diisiincesini 6grenmede haz duygusu ve 0grenmede kaliciligr artiracagini diisiindiigiimden
dolay1 uygun goérdiim. Ogrencilerimle bu gorsele dair biitiinliik olusturma konusunda fikir
aligverisinde bulundum. Cesitli fikirler sunan bir¢cok 6grencim oldu. Bir 6grencim ise bu gorseli
hayvan resimleriyle biitiinlestirilebilecegi fikrini sdyledi. Ogrencimi tebrik ederek bu fikri
hangi kazanimla iliskilendirebilecegimi diisiinmeye basladim. Kazanimlara, kitaplara tek tek
g0z atarak biitiinlesmis bir fikir elde etmeye calisim. Evlerin iizerinde, gokyiiziinde ugan
kuslar1 matematikte “10 ve 100 ile carpma islemi” konusuyla biitiinlestirmenin uygun
olabilecegini diisiindiim. Bir kus gorseli ¢izerek iizerine bu konuya yonelik islemler yazdim.

Renkli kagitlarla bu kus gorselini tamamlamalarini istedim. Bu calismalar, “Arastirma
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Siirecinde Hayal Giiciimiin Yansimasi Olan Etkinliklerim” bashig1 altinda Etkinlik Ornegi 17°de

ayrintilariyla yer almaktadir.
Giinliik 7 (Hafta 7)

Bulundugumuz toplumun diizeyine bagl kalmadan kisiligimizi besleyerek niteligimizi
daha da ileri tastyabiliriz. Becerilerimizi, yeteneklerimizi daha da genisletme azminde
bulunarak toplumumuzun goriisiinii genisletmek biz 6gretmenlerin dncelikli gérevlerindendir.
Bulundugumuz toplumun diisiincelerinin i¢inde yasayacagimiz olumsuzluklar yerine,
hapsolmamis benligimizle toplumun bakis acisinda degisiklikler yaratma imkanlari i¢in kararl

olmaliyiz.

Ozel kurumlardaki alt1 yillik ¢alisma hayatimdan sonra devlet okulundaki ¢alismamin
ikinci senesindeyim. Bulundugum ortam Dogu Anadolu’nun gelismemis bir il¢esidir. Bu ilgeye
bagl uzak bir merkezi okulda gérevimi yapmaktayim. ilgeye ilk geldigimde tamstigim birkag
arkadasla voleybol takimi kurarak ilgeye olan bakis agisinda degisiklik olusturmaya calistim.
Halkin geleneksel davraniglari nedeniyle Ogretmenlerin de kendini soyutladigi bir ilgeye
geldigimi yavas yavas 6grenmeye baglamistim. Ug yilimin gegecegi bu ilgede hayatimdan iig
yilin kaybina izin vermeyecegime kendi kisilik 6zelliklerimden dolayr emindim. Yasam
felsefemden, her yil kendimi ge¢mis yildan bir Oteye tasima diisiincesinden
vazgecmeyecegimden emindim. Bu arastirmayi, yasadigim bu ilgede ikinci senemde

gerceklestirmekteyim.

Gecgmis diisiincelerimdeki olumluluk, simdiki diisiincelerimde de kendini usandirmadan
devam etmistir. Hayal giliciimii gelistirmek icin bircok ¢abada bulunarak farkli planlamalar
gelistirdim. Bu planlamalarim arasinda kitaplarin 6nemli bir yeri vardir. Kitaplar diisiincelerime
yon veren, gerektiginde bir¢ok ydnleri ayni konu iizerinde sunan 6nemli kaynaklardir. Her
kitaptan c¢ikardigim fikirleri birlestirerek, ayristirarak farkli projelere notlarim arasinda yer
verdim. Milli Egitim Midiirligiine, daha 6nce yazmis oldugum Kkitaplar i¢in sdylesilerde
bulunmak istedigim diisiincesini ileterek sosyal anlamda basarilarimi artirmaya yonelik
girisimlerde bulundum. Bu girisimlerde 6z yeterlilik, 6zgiiven gibi yasam i¢in énemli olan
becerileri gelistirmeye ¢alistim. Daha 6nce patentini almis oldugum strateji oyunum hakkinda
kaymakamlikla isbirligi i¢inde bulunmak i¢in goriismeler diizenledim. Kendimi ifade etmedeki
bu arzum ileriki ¢alismalarim i¢in 6nemli bir yere sahiptir. Calismalarimdaki kaliteyi sunmanin

ileriye yonelik ¢alismalarima sekil verecegi kanaatindeyim.
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Tasarladigim farkli fikirlerle yeni projeler iizerinde bireysel ¢aligmalarimi devam
ettirirken bir 6gretmenin kendini ¢ok yonlii gelistirme ¢abalarinin gerekliligine inandigim i¢in
ilgedeki bir miizik 6gretmeninden piyano dersi almaya basladim. ileri diizeyde edinmis
oldugum bu piyano calismalariyla toplumun bir pargasi olan ailemin de bu becerileri
kazanmasia destek oldum. Bes yasindaki kizim da ileri diizeyde piyano c¢alismasinda
bulunarak her sene farkli beceriler kazanmaya devam etmektedir. Edinmis oldugum bu beceriyi
okulda 6grencilerimle paylasarak miizige olan ilgilerini artirmak hedefimdir ve okulumda bu

konu iizerinde ¢esitli uygulamalarda bulundum.

Kendimi sanatin her alaninda gelistirerek meslegimde haz duygusuyla yesermek ve
yeserilmesine ortam saglamak i¢in ¢alismalarim her yil kendini daha da ileriye tasimaktadir.
Bunun i¢in bulundugum ortamdaki olanaklar, kosullar, iligkiler ne olursa olsun yilmadan bir
Ogretmen olarak gelisme siirecimin gerilemesine izin vermemeliyim. Ciink{i inantyorum ki
toplum &gretmenlerin aynasidir. Isbirligi iginde bulunarak kendi aynadaki goriintiimiizii

sekillendirmek biz 6gretmenlerin gorevidir.
Giinliik 8 (Hafta 8)

Fikir, bilginin olusumuyla kendini gOsterir ve zamanin sekillenmesinde etkendir.
Zenginlik, zamani ne kadar etkili kullanmamizla anlam kazanir. Zamani kendine ait olan insan
ise zengindir. Meslegimizi kendi zamanimizin bir pargasi olarak hissedersek ve bu konuda
caligmalar yaparsak kendimize ait olan bu zamanin zenginligini yasamis oluruz. Bir 6gretmen,
0zel yasaminda da zaman etkili kullanmaya ydnelik belli beceriler kazanmalidir. Kisinin
hayatinda bir¢ok isi ayn1 anda yapma becerisi olmas1 zamani etkili kullandigini gosterir. Sinif
ortaminda etkili zaman kullanimi1, bu becerinin her alanda kullanilabildiginin bir gostergesidir.
Kirsal kesimlerde sik goriilen 6grencilerde 6grenme diizeylerindeki farkliliklarin, en aza
indirilmesi i¢in bir 6gretmen olarak olmazsa olmazimiz zamandaki verimliligi saglamaktir.
Ogretmenlerin miifredattaki konular1 yetistirebilme telasiyla 6grencilerimizin diizeylerindeki
farkliliklar1 g6z ardi edebilmesi olasidir. Hayal giiclimiizii zamandaki verimlilik ile

iliskilendirdigimizde bir¢cok 6grencimize hitap edebilme durumumuz séz konusudur.

Calismis oldugum kirsal kesimdeki bu okulda toplumsal yapidaki az geligsmisligin yani
sira gegen seneki pandeminin etkisi ile Ogrenciler arasindaki seviyelerde ciddi farklar
olugmustur. 27 kisilik sinmif mevcudumda alt1 6grencim okuma-yazma bilmezken, 10 6grencim

ikinci simif diizeyinde, geriye kalan Ogrencilerim ise ikinci simif konularin1 tamamlayarak
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ticiincli sinifa hazirlanmiglardir. Bu 6grenciler arasinda diigiik gelirli ailelerin bulunmasi
nedeniyle 6grenme zorluklar1 yasayan dgrencilerimin sayisi da belirgin bir sekilde mevcuttur.
Ogrencilerim arasinda matematik konularini hizli anlayan dgrencilerimin yan1 sira matematik
becerilerini kavrayamayan 6grencilerim de bulunmaktadir. Ayrica Dogu Anadolu’da Tiirkgeyi

anlama konusunda ciddi anlamda eksiklikler bulunmaktadir.

Tiim bu karma ortamda bir gruba hitap etmek 6gretmenlik anlayisina sigmamaktadir.
Bu nedenler ogretmenligin getirisi olan haz duygusunun yasanmasina engel olarak
goriilebilmekte ve ciddi anlamda egitim-6gretim ortamina olumsuzluklar yansitabilmektedir.
Ogretim yontem ve tekniklerine hakim olan bir 6gretmen, bu teknikleri sinif seviyesindeki
farkliliklara uyarlayabilmesi igin yine hayal giiciine ihtiya¢ duymaktadir. Ogretmen, hayal
giiclinli zamandaki verimlilikle iliskilendirdiginde hem 6grencilerin 6grenme hizi artmis olur
hem de tim sinifa hitap bigimi edinir. Edindigim bu duygularla bu karma smifimda
uygulamalarimi ¢esitlendirmeye 6zen gosteriyorum. Bir grup 6grencimle etkinlik ¢alismasi
yaparken bazi 6grencilerimle de yapmakta oldugum etkinligin 6grenmedeki bir alt seviyesinde

farkl1 etkinlikler tasarlayarak 6grenmelerine anlam kazandirmaya 6zen gosteriyorum.
Giinliik 9 (Hafta 9)

“Ogrencilerimde diisiince tasarilari nasil olustururum? Ders baslangicinda, ders
ortasinda ve ders sonunda bu tasarilar nasil sekillenir?” Bu ve buna benzer sorularin zihnimde
canlanmasi i¢in siirekli fikirlerimi sorgulama siirecinin i¢inde bulunmaktayim. Kendi diisiinsel
tasarilarimi sekillendirdigim gibi 6grencilerimin de diisiinsel tasarilarinin olugsmasi i¢in gerekli
fikirler Ureterek ders siireci iginde uygulama asamasiyla iligkilendirmeliyim. Bu sorularin
¢Ozlimiinii uygulama asamasindaki cesitlilikle iligskilendirilebilme diisiincesindeyim. Bir sinif
ogretmeni, cesitlilikten yoksun olursa Ogretmenligin anlamindaki nitelikte kayiplar
yasanabilecegi gibi 0grencilerimize tasarilardan uzak tekdiizelige uzanan bir yolu gdstermis
oluruz. Ogretmen ise bu tek diizelikte bir golgeden dteye gecemeyecegi gibi, dgrenciler de bos

bir gblgenin takipgisi roliine biiriiniirler.

tasarilarin olusumunda temeli ifade eden bir goreve sahiptir. Diisiincelerini araci olarak
kullanan 6gretmen egemenligini hayal giicii araciligiyla farkli alanlara yaymaktadir. Bu durum
ise diisiinsel anlamda hakimiyet genisliginin bir gostergesidir. Genis diisiinen insan, farkli

tasarilarin yolundan gider. Bir¢ok tasariy1r deneyimlemis olan 68renciler ise hayal giicliniin
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zenginligine yaklasmis olurlar ve bu zenginlik farkli tasarilarin yolunu agar. Bir 6gretmen
olarak diistincemizdeki farkliliklar1 ertelemeyelim. Yenilik her zaman 6zeldir. Diigiincelerdeki
Ozellik insana kendini de degerli hissettir. Kendine deger veren, tiim canliy1 degerli goriir ve
tiim canliy1 dzel hissettirir. Ogretmenlik gibi diisiincelerde deger yiiklii bu meslegin icra edicisi
olarak hayal giiciiyle olusan diisiincelerdeki farkliligi, orijinalligi, iiretkenligi gelecege yon
veren Ogrencilerin de kazanmasi igin ders siirecindeki nitelikte kayiplar yagsamadan daha da

ileri, yaratici uygulamalar gelistirilmelidir.

Hayal giicli kullaniminda birincil malzeme diisiincelerdeki yonetim big¢imidir. Farkli
diisiincelerin fethedilmesi yonetimdeki hakimiyeti belirginlestirir. Ne kadar ¢ok fetih, o kadar
¢ok bliylime demektir. Kisacasi insanin i¢ diinyasinda bir diizenleme gerektirir. Bu diizene
alismis olan 6grencilerin diinyasinda ¢esitlilik gdsteren bircok diisiince eylemi yer almaktadir.

Bu diisiince eylemi basit ve belirsizlikten uzak, estetik bir bulusla viicut bulmalidir.
Giinliik 10 (Hafta 10)

Hayal giicii, hastalikl1 diistincelerin ortadan kalkmasi sonucunda anlam kazanir. Saglikli
diisiinceler ise O0grenme sonucunda olusan haz duygusunun ortaya ¢ikardigi tirlinlerdir.
Yasamdaki haz duygusu, 6grenme istegi ile sekil alir. Ogrenmeye karst duyulan istek (haz
duygusu), bircok olguyu derinden etkilemektedir. Bu olgulardan en geneli yasama dair haz
duygusunun gelismesi ile anlam kazananidir. Yasama duyulan haz, 6grenmeye duyulan hazzin
bir getirisidir; saglikli diisiincelerin ortaya ¢ikmasinda ¢ok biiyiik bir etkendir. Hastalikli
diisiincelerden arinmig bir diislince yapisi, hayal giiciiniin ortaya ¢ikmasini saglamaktadir.

Hayal giicii, sadece saglikl diislincelerle anlam kazanir.

Nerede olunursa olunsun, saglikli diistinceler liretmeliyiz. Zaman kavrami, zihinden
zihne farkli boyutlarda yer alir. Bu demek oluyor ki, zaman kavrami zihinde genisleyen bir
kavramdir. Bu zaman kavramindaki kalite, diisiincelerin saglik yapisin1 da sekillendirir.
Zamana yonelik ne kadar aktif olunursa, diisiincelerimizin saglik yapisinda bozulmalar en aza
indirilebilir. Saghkl diisiinceler, yasanilan zaman siirecindeki verimin bir iiriiniidiir. O yiizden

gelisim odakli ve kaliteli egitim-6gretim ortami yaratma diisiincesiyle biitiinlesmeliyiz.

Diisiincedeki iiretim kavramini anlayabilmek i¢in olaganiistii olgularin bilincinde
olmaliy1z. Ciinkii hayal giicliniin kokii insanin diisiincelerinde saklidir ve insanin kendine 6zgii
diisiince yapisinda olgunlasir. Filizlendirmek ise diisiincelerdeki aktifligin sonucudur. Hayal

giicliniin sinirlarin1 asamamak diistinceleri tek diize egitime mecbur kilar.
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Giinliik 11 (Hafta 11)

Gegmisge yonelik egitim yasantimizdan etkilendigimiz 6gretmenlerimiz ya da 6grencilik
yillarimizdan edindigimiz egitim felsefesinden ote, bir 6gretmen olarak giincel deneyimlerle
egitim felsefemizi yapilandirmaliyiz. Bu yapilandirma siirecinde hayal giiciiniin yasalarini
diisiincelerimizde yer edindirirsek fikirlerimizdeki tasarilarin 6zgiin ve kullanisli olmasini

saglamis oluruz. Bu demek oluyor ki, bir sanat boyutunda yasam felsefesine ulasmis oluruz.

Diisiinme sanati, duygular1 harekete gegireceginden cesareti de tetikleyecektir; i¢
diinyamizdaki zenginlikte artis saglanacaktir. Kendi i¢ diinyamizi zenginlestirmenin yan1 sira
Ogrencilerimizin de ilgi alanlarin1 kesfetmeye calismak gerekmektedir. Anlagilamayanlar ve
bilinmeyenler arasinda hayal etmek giictiir. Ogrencilerimizin ilgi ve yetenekleri iizerinde
anlamli bir kesif gerceklestirirsek onlara hayal etme gibi {iretkenligin esasinin ilk asamasini
hediye etmis oluruz. Bir insa; ilgi ve yetenekleri dogrultusunda, hayattan haz alarak hayal giicii
kullanimin1 gerceklestirebilecektir. Ilgi ve yeteneklerinden habersiz bir kisilik, hayal giiciinii
ortaya ¢ikaran ¢ogu durumdan uzak kalacagi igin gesitli fikir tasarilarinin da Oniine ket

vuracaktir.

Ilgi ve yetenekleri dogrultusunda dgrencide i¢sel motivasyonu saglamak da dgretmenin
hayal giiciiyle miimkiin hale gelir. Ogretmenin yaptig1 her ¢alisma ¢ocuklarin duygularina
dokunmasi gerektigi gibi hayal giicii kullanim becerilerini de edinmesini saglamalidir. Model

Ogretmendir, 6gretmenin fikri ve diislinceleridir.
Giinliik 12 (Hafta 12)

Ogrencilerin gelecegi egitimle sekillenir. Egitimin gelecegi de entelektiiel bir bakis
acisiyla zenginlesir. Entelektiiellik, egitimi blinyede bulunan sanattaki zenginlikle daha da ileri
gotiirlir. Gergek anlamda egitim veren bir okulun, donanimli bilingli bir sanat anlayisiyla hayal
giiciinii aktif kullanan Ogretmenlerle biitlinlesmesi gerekir. Ciinkii sanattaki ayrintilar,
O0gretmenin hayal giiciinde gizlidir. Hayal giicii bir melodi edasindadir. Tinin1 ayarlamak
sahibinin becerilerine kalmistir. Smif yonetiminde, ders i¢i uygulamalarda hayal giiciiniin

yaratim stirecini 1yl denetlemek gerekir.

Meslek hayatimda yer alan gézlemlemelerimden, okulun igeriginin donanimi ne olursa
olsun, hangi degerde olursa olsun yine de bir 6gretmen tarafindan sekillenebilecegi diisiincesini

tasimaktayim. Daha 6nce calistifim 6zel okul deneyimlerimden ve diisiik gelirli bir mahalle
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okulunda ¢alistigim devlet okulundaki yillarimda bir 6gretmen olarak egitim anlayisimda bir
farklilik olugsmamistir. Bir 6gretmen hangi ortamda olursa olsun, ortamin gelismisligi ya da
ortamdaki zengin materyaller; 6gretmenin hayal giiciiyle belli bir boyut kazanir, islevselligi
cesitlenir. Cesitlilik her zaman, her yerde 6gretmenin getirmis oldugu bir farkliliktir. Bir
O0gretmen zengin bir ortamin islevselligini azaltabilirken, bagka bir 6gretmen de yoksun bir

ortamda 6grencilere gelismis firsatlar sunabilmektedir.

Nasil gorsel sanatlar, isitsel sanatlar, dramatik (karma) sanatlar gibi ¢esitli, farklilik
olusturan sanat tiirleri varsa 6gretmenlik sanatinda da farkliliklar olmalidir. Farkliliklar her
zaman bir zenginlik getirisidir. Farkliliklar her zaman baska bir hayal giicii getirisini
tetiklemektedir. Boylece c¢ogalan bir bakis agisi ve zengin &grenme-Ogretme ortamlari
yakalanabilir. Kisisel deneyimler sorgulanarak cogalan bu zenginlikle dgretmenler yasam
bilgisine ilk elden hakim olabilmelidir. Analiz ve sentez giiciiniin getirisi olan siradanliktan

uzak farkliliklar her zaman insan hayatin1 kolaylagtirmada ¢ok biiyiik bir etkendir.
Giinliik 13 (Hafta 13)

Ogrencinin ileriki yasantisinda eylemlerinin bir biitiin olarak islevselligini
stirdiiriilebilmesi i¢in hem yazili dilin hem de s6zlii dilin ayn1 zaman diliminde gelistirilmesi
gerekmektedir. Ilkokul yillari, hem yasanilan siireci zenginlestirirken, hem de 6grencilere

ileriye yonelik bir yasam zenginligi sunmaktadir.

Hayal etmek, zihinsel bir siirecten geger. Bu zihinsel siirecte cocugun dil becerilerini
kullanmas1 hayatinin tasviri i¢in Onemlidir. Dil becerilerinde ise iki tiir ifade edis sekli
mevcuttur. Cocuk, i¢sel motivasyonunu saglayip bunu devam ettirerek, hayal etme eylemini
gerceklestirmesinin - yant sira  hayallerinin  {irlinlinli sunma becerisini  gelistirmesi
gerekmektedir. SozIi dilin bu konudaki yeri yadsinamaz. Yalniz tek basina yeterli degildir.
Sozli dilin yani sira yazi diline de hakim olmak fikir tasarilarini sunmak i¢in gereklidir. Yazi
diline hakim olmak, hayal giliciiniin getirisi olan birikimlerin birbirinden etkilenerek
cogalmasini saglayacaktir. S6zIii dilin yaninda yazi dilinin gelisiminde ilkokul yillarinin 6nemi
bityiiktiir. Iki dilin de 6grencinin ilkokul seneleri tamamlanmadan &grenciye kazandirilmasi i¢in
ogretmenlerin bu konuda strateji gelistirip uygulamasi gerekmektedir. Ozgiin, kullanisli, amaca
uygun gelisimler hayal giicliyle anlam kazanir. Bilinir ki, hayal giicli 6gretmenin fikirlerini

siradanliktan uzaklastirmaktadir.
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[lkokul yillarmin ilk zamanlarinda cocuk yazi dilinde ne yazmasi gerektigini
kavrayamaz. Bu konuda basar1 yakalayabilmek icin kompozisyon yazimlarina imkan
verilmelidir. Kompozisyon yazimlarinda ise konu ne kadar farkli olursa olsun ayni yazim tiirii
yerine 0gretmen farkliliklarla sekillendirmelidir. Birbirinden bagimsiz kelimelerle yeni anlatim
tasarilari, ¢ocugun hayal giliciinii nasil kullanacagina yardimei olacaktir. Sozli smif
etkinliklerinin yani sira yazili etkinliklere de 6nem veren 6gretmen, bu konuda hayal giiciiniin
kullaninmindaki yansimalar1 ¢ocuga iletebilir. Hayal giiciiyle bezenmis simif etkinlikleriyle
tasarimc1 bireylerin yetistirilmesi olanakli olacaktir. Ciinkii hayal giicii, analizi ve sentezi

gerektirir.

Siifta uygulamis oldugum “Etkinlik Ornegi 11 sdzlii dilin yaninda yazi dilinin
zemininin olusumu igin bir 6grenme siireci olarak tasarladim. Bu etkinlikle 6grenciler, etkinligi
diisiinerek so6zlii olarak ifade etmislerdir. Soru-cevap yontemiyle diisiincelerini dile
getirmislerdir. Yapmis olduklart ifadeleri ise siizgecten gegirerek yazi diline dokmiislerdir.
Etkinlik Ornegi 12°de ise 6zgiin bir metin yazarak metni ders siirecinde yer edindirdim. Ozgiin
metinlerin yazimi bir 6rnek olarak sunulmustur. Ifade etme becerisinin gelisimine destek olan
sozlii dil ile birlikte 6grenciler istenilen cevaplarr 6gretmenin metni okumasi sirasinda analiz
edip sonuglarini ise kendi i¢sel dil becerilerini kullanarak diisiincelerini kagida dokmektedirler.
Etkinlik Ornegi 13 ve Etkinlik Ornegi 16°da oldugu gibi, sinifta yaptigim uygulamalarda dzgiin

metinler, 6zgiin ciimleler kullanmaya 6zen gosterdim.

Ders i¢i uygulamalarim i¢in 6zgiin hikayeler olusturma fikrinin her zaman 6grenciler
icin biiylik bir anlam ifade ettigini diisiinmekteyim. Bunun i¢in simifa bazen 6zgiin kisa
hikayeler getirerek Ogrencilerimin bilmedigi kavramlari gelistirmeyi hedefledim. Yazmis
oldugum bu hikayelerde bilinmeyen, az kullanilan kelimeler mutlaka yer almaktadir. Hikaye
olusturma etkinliginin, kelime hazinesinin gelisiminde Onemli bir yere sahip oldugunu
diistinmekteyim. Bu hikdyenin igerigindeki kahramanlar &grencilerimin isimlerinden
secilmistir. Bu da hikdyeye ayr1 bir eglence katarak Ogrencilerin dikkatlerini hikayede

yogunlastirmaktadir.
Giinliik 14 (Hafta 14)

Ders i¢i uygulamalarimda smif 6gretmenliginin olmazsa olmazi olarak gordiiglim

disiplinler aras1 ¢alismalarda nitelikli bir biitiinle karsilagildigini diistinmekteyim. Bir plan
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dogrultusunda hazirlanmis olan disiplinler aras1 ders i¢i uygulamalarin iki veya daha fazla ders

arasinda bir dongiisellik oldugundan birbirini olumlu anlamda etkilemeleri s6z konusudur.

Cocuklarin bilgi seviyesini ve becerilerini daha Oteye tasiyabilmek i¢in onlarin
sinirlarmi zorlamak gerekir. Ogrenmeye ayrilan zaman diliminin niteligini artirmak ve
cocuklarda biitiinsel gelisimi desteklemek i¢in disiplinler arasi ¢alismalarin 6nemi yadsinamaz.
Bu tiir caligmalar ise yiiksek deneyim, farkli alanlarda bilgi donanimi, dil ustaligi gibi
becerilerin getirisidir. Hayal giliclinlin sunumu, dil ustaligimin maharetine baglidir. Siif igi

uygulamalar gorsellestirmek ise zihin becerisinin yani sira el ustaligi da gerektirmektedir.

Disiplinler arasi1 ¢aligmalarda genelde konu benzerligine gidilebilir. Derin benzerliklerin
olusturdugu konular arasi bitisiklik kolay saglanabilir. Bu durum belki de hayal giiclinii ¢ok
zorlamadan elde edebilir. Yalniz, karsit konularin bitisikligi ile de bazen biiylik yankilar
uyandirarak daha giiglii goriinen durumlar elde edilebilecegi diisiincesindeyim. Degisim ve
baskalasim kavramlarinin derinlemesine hayal giicline aktarilmasi uyarlamada kolayliklar
saglayacaktir. Dislinceler yeteri kadar kaynak barindirmazsa, karsit konularin birlesiminin

miimkiin olmadig1, benzer konularin bile iliskilendirilmesinin gii¢ olacagini diistinmekteyim.
Giinliik 15 (Hafta 15)

Her insan hayal giicliniin kendine 6zgili yasalarini diisiincelerine uyarlamalidir. Bu
yasalar ise kisinin yapmis oldugu meslekle sekillenir. Bilinen bu yasalar hayal giicline boyut
kazandirir ve diislincelerdeki eylemleri uygulamaya doker. Zihnimizde olusan biitiini
ayristirmak ya da bu biitline yeni pargalar eklemek hayal giiclinii kullanmanin bir gostergesi
olmaktadir. Hayal giicii ile yapilan tiim eylemler basit bir zevkin yasanmishgt degil, zihin
otesinde hakimiyet yaratmaktir. Hayal giiclinden siirekli faaliyet talep etmek de zihin 6tesindeki

hakimiyeti kalic1 hale getirecektir.

“Insan, neden hayal giiciinii kullanamaz?” seklindeki bir sorunun cevab igin isteksizlik,
yasama dair olumsuz bakis acilar1, duygu eksikligi gibi temel problemler akla gelebilir. insanin
i¢ diinyasinda uyandirdign yanki, hayal giicii kullaniminda olmazsa olmazdir. Ihtiyaglar
iletisimi artirir. Nasil bir ihtiya¢ dogrultusunda bir bireyle iletisime geciliyorsa, diisiince ihtiyaci
icin de kisi hayal giiciiyle iletisimde olmalidir. Smif uygulamalarim da bir ihtiyagtan
dogmaktadir. Bu ihtiyaglar; 6grenmede haz duygusunu yaratmak, kalict 6grenmeyi saglamak,
hayal giiciinii yagsamin tiim evresinde aktif hale getirmek, sinif ortamin1 diisiinen, sorgulayan,

elestiren gibi bilimin 6ncii kavramlari ile donatmak, 6grenmeyi 6grenen yeni bir nesil kimligi
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yaratmak gibi bir¢ok diislince eylemiyle cesitlenebilir. Tiim bu ihtiyaglara yanit vermek i¢in
yeni fikirler tasarlanmasi gerekir. Bu ihtiyaglara anlamli yanitlar, hayal giicliniin sonucunda

ger¢eklesmektedir.
Giinliik 16 (Hafta 16)

Hayal giicii; planlamada, uygulamada ve gozlemde diisiincelerdeki diizenle, kurallarla
biitiinlesir. Hayal giiciiniin 6zdesi olan diizen; arzunun, tutkunun ve irade eylemlerinin devami
icin gerekli bir durumdur. Bu eylemlerin, hayal giiciiniin diistincelerdeki aktarimini saglamak
icin duygularimizda olmas1 gerekir. Insan diisiinceleri, diizen sayesinde aktarimi
gerceklestirebilir ve 6tesine giderek sadece algilamada degil, ortaya ¢ikarmada da islevselligini

artirir.

Sanatta, edebiyatta, diisliince eylemlerinin her alaninda aktarim sayesinde 0zgiinliige
gidilebilir. Aktarimda sinirh kalmamak, diisiince sinirin1 agabilmek i¢in 6teyi gérmek gerekir.
Bunu ise dgrenmede duyulan haz ile basarabiliriz. Ogrenme gerceklestikce diisiincelerdeki,
aktarimdaki “sinir” kavrami belirsizlesip kavrama yonelik zihinde yer alan semalar yok olmaya
mahkiim olacaktir. Ogretmenlik hayatimda benimsedigim bu felsefe sayesinde bikmadan,
usanmadan ders siirecini sekillendirmeye devam etmekteyim. Bu duygularla yapmis oldugum
her bir eylem hem Ogrencilerimde hem de kendi yasamimda haz duygusunun aktifligini

saglamakta ve haz duygusunun kaliciligini arttirmaktadir.
Giinliik 17 (Hafta 17)

Ogretmenlik mesleginde duygusal faktdr, hayal giiciiniin olusumunda bir &n kosuldur.
Insan hayatindaki duygusalligin roliiniin olusumunda ise bircok alt neden vardir. Bunlarm
basinda estetik diisiince anlayis1 yer almaktadir. Meslek hayatimda ve arastirma siirecinde sinif
ortami, oturma diizeni, tahta kullanim bigimi beraberinde smif i¢i uygulamalarimda estetik
diisiinme bi¢cimimi siirekli canli tutmak igin ¢aba harcamaktayim. Tabii ki sadece estetik
diisiince anlayisiyla bu beklentiler ger¢eklesmeyebilir. Bunun igin istek, meslege dair tutku,
ihtiyaclardan dogan tatmin edilmemis diirtii beraberinde olmalidir. Bunlar sayesinde insan i¢
diinyasinda yankilar uyandirir, bu yankilarla duygular harekete geger. Bu durum da diisiince
eylemlerine yansir ve hayal giicii devreye girer. Hayal giiciiniin etkisiyle ise farkliliklara dogru

adim atilir.
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Sinif ortaminda estetik anlayis1 gelistirmek i¢in pargalari olusturan her bir etkinlikteki
gorsellerle sinifin  ¢esitli alanlarinda gorsel biitiinler olusturulmasina 6nem verdim.
Etkinliklerimi tasarlarken, gorsel biitiinii olusturan bu alanlardaki eksiklikleri géz Oniinde
bulundurarak fikir gelistirmeye calistim. Hem etkinliklerin hem de smifin i¢cinde bulunan
biitlinlesmis gorsellerin, 6grencilerin goz zevkine hitap etmesi 6grenmede haz duygusunun
gelisimi icin gereklidir. Bu haz duygusu hem &grencilerdeki 6grenmeyi etkilerken hem de
ogretmenlerdeki ogretme durumlarmi etkilemektedir. Ogrenme ve &gretmede kalicilig

artirmak ve haz duygusunu yasatmak i¢in estetik anlayisin 6nemi yadsinamaz.

Sinifta olusan gorsel Dbiitiiniin  tasariminda  6grencilerimin  de  fikirlerine
basvurmaktayim. Cesitli fikirler sunan O&grencilerim, bu gorsel biitiinlin olusmasinda
kendilerinden de birer parga koyduklarini bildiklerinden gorselleri kendi eserleri olarak
gormektedir. Kendilerinden birer parca olan smiftaki estetik durumlar, 6grencilerimin sinifta
aidiyetlik duygularinin daha belirgin olusmasini saglamistir. Bu durum hem 6grencilerimin
arasinda uyumu artirirken hem de Ogretme planlarinda 6nemsedigim diisiincelerinden
kendilerine olan saygi da net bir sekilde olusarak diisiince ifade edislerinde, 6zgiivenlerinde bir

artis gerceklesmistir.

Hayal giiciinii ag18a ¢ikarmak i¢in “duygularin” 6nemi biiytiktiir. Bunun i¢cin meslek
hayatimizda duygularimizi dir1 tutmaliyiz ve beslemeliyiz; duygularimizin olusumunu
gerceklestirmeliyiz. Yeniligin, farkliligin, basarinin yolu diriltilmis duygular1 yasamaktan

geger.
Giinliik 18 (Hafta 18)

Arastirma siirecine aktif katilim saglayan oOgrencilerim, duygu ve diisiincelerini
yansitirken dgrenmeye agik olan davranislarini da sergilemektedirler. Ders ortamlarindaki
renklilik giidiilenme siirecini kolaylagtirmaktadir. Ders siirecinde ya da teneffiis zamanlarinda
ogrencilerimin 6grenmeye doniik davranislari/istekleri, yapmis oldugum planlamalarin
dogrulugunu sezdirmistir. Her bir ders siirecinde 6grencilerimden beni motive edici climleleri
duymam da benim hayal giiciimiin daha da aktiflesmesini saglamistir. Ornegin: “Ogretmenim
diger konuyla ilgili nasil bir etkinlik yapacagiz? Yarin yanimizda hangi malzemeleri getirelim?
Ogretmenim bizim igin ¢ok yoruluyorsunuz. Ogretmenim sizin sayenizde artik daha da ¢ok
giizel resim ciziyorum. Ogretmenim smifimiz masal mi1 oluyor? Ogretmenim sizinle ders

islemek ¢ok eglenceli.” vb.
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Ogrencilerimin heyecan yiiklii bu sézleri sinifta olumlu bir atmosferin varligim
saglamaktadir. Bu atmosfer benim dahilimde tiim 6grencilerimin saglikli bir hava solumasina
neden olmaktadir. Smif i¢inde fikirlerinin 6énemli oldugunu hisseden 6grencilerim, egitim-
Ogretime dahil olarak fikirlerini ders siirecine detayli olarak yansitmiglardir. Cogu zaman
ogretim konularindaki planlamalarda beni yonlendirdiklerini sdyleyebilirim. Her ¢gocukta hayal
giicii bulunmaktadir. Onemli olan bir 6gretmen olarak dgrencilere bu giicii ydnetebilme
becerisini kazandirmaktir. Hayal giicii kavramini 68renen 6grencilerimin kendilerine giivenleri
olusarak hayal gii¢leriyle simifin her alaninda, etkinliklerde, kazanim pekistirme siireclerinde

her giin daha da ileri gitmislerdir.

Sinif i¢inde yapilan degerlendirmelerle 6grenmeyi kolaylastiran ve kaliciligi artiran
uygulamalarm her gegen giin basariyr daha da fazla arttirdigim gdzlemledim. Ogrencilerimin
derse olan tutumlart diger derslerini de etkilemistir. Ornegin, Ingilizce derslerinde gegen
doneme gore daha fazla basar1 gosteren 6grencilerimin derse olan tutumlar: da olumlu yonde

degisim gostermistir.
Giinliik 19 (Hafta 19)

Yapilan her bir etkinlik 6ncesi ve sonrasi iletisimde oldugum elestirel arkadasimla
diyalogum arastirma siirecinde de devam etmistir. Elestirel arkadagimla bir¢ok konuda
iletisimde bulunmam “hayal gliciimiin” kullanilmasina ayr1 bir boyut kazandirmistir. Elestirel
arkadagimin yorumlari, arastirma siirecinde benim dinamik bir sekilde iletisimde bulunmami
sagladi. Elestirel arkadasim sayesinde egitim-0gretime yonelik diislincelerimin niteligini
sorgulamamin Onemini kavramis oldum. Yeterliliklerimin, tutumumun ve stratejilerimin
yasamdaki rollerini daha da net gorme imkani yakaladim. Arastirma siirecimde ve kisisel
yasantimda bir¢ok anlamda katkilarinin oldugunu diisiindiigiim elestirel arkadagimin beni daha
da ileri gotiirdiigii diisiincesindeyim. Etkinliklerimdeki anlamliliklart denetleme, arastirma
stirecinde yonlendirme gibi bir¢ok diislince eylemiyle siireci aktif olarak birlikte ilerletmis

bulunmaktay1z.

Kendimi egitime adamis bir 6gretmen olarak yasadigim ya da yasayabilecegim boslugu
elestirel arkadagim sayesinde tamamlama imkan1 buldum. Elestirel arkadagimin rolii, arastirma
stirecinde egitim-6gretimi desteklemektir. Aragtirmaci-6gretmen roliimde her anlamda destekgi
olan elestirel arkadasimla isbirligine girerek arastirmamin niteligini artirmayi ve 6grencilerimin

ogrenmelerine zenginlik katmay1 hedefledim.
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4.5. Elestirel Arkadasimin ve Meslektaslarimin Yorumlari
4.5.1. Elestirel Arkadasimin Yorumlari

Uygulama siirecinde elestirel arkadas olarak rol aldigim bu arastirmada, arastirmaci
konumunda olan meslektasimla birlikte profesyonel bir Ogrenme siireci gegirdigimize
inantyorum. Arastirmaci meslektagsimla birlikte yansitici, 6grenme kapasitesini destekleyici ve
isbirligine dayal1 bir uygulama siirecini devam ettirdik. Arastirmaci ile birlikte hayal giiciiniin
gelisimine yonelik yansitict paylasimlarda bulunduk, ikilem durumlarinda ise tartismanin
kosullarima uyarak arastirma siirecine katilan Ogrencilerdeki verimliligi artirmak ve
arastirmanin bulgularina nitelik kazandirmak i¢in en dogru karara ulagsmay biiyiik ¢abalarla

kesfetmeye ¢alistik.

Ayrica, arastirmaci ile karsilikli yakinligi beslemek adina sinifta uygulanacak tiim hayal
giicli faaliyetleri tizerine siirekli olarak dogru iletisimi koruduk. Bu yakinlik bizi bir ekip
ruhuyla aragtirma siirecine dahil etti ve bir biitin olarak hareket etmemizi sagladi. Bu sayede
stirecten beklentimizi ve diigiinme tarzlarimizi da anlayip siirece daha fazla verim saglamis
olduk. Aramizda olusan giiven duygusuyla arastirmaya yonelik sorunlar1 duygularimizi agiga
cikartarak tartistik. Arastirma siirecinde gii¢lii ve yapicr diisiince aligverisimizi bazen telefon
tizerinden sozlii olarak sonuca baglarken, bazen de WhatsApp iizerinden gorsellere bagl
gorlslerimizi yansittik. Hayal giicline yonelik uygulamalarim1 dikkatli ve agik bir sekilde
aktaran aragtirmaci, tiim siireci detayli olarak benimle paylasmistir. Bu yoniiyle aragtirmacinin
sahip oldugu hayal giicline dayali iiriinlerinin 6grenmeyi kolaylastirdig1 kanaatindeyim. Hayal
giiciiniin ileriye doniik bir katkisinin olabilmesi i¢in egitimin ilk asamast olan ilkokulda
ogrencilere aktif olarak sunulmalidir. Bu becerileri edinmis bir 6grencinin, arastirmacinin
deyimiyle, “yasamda haz duygusunu” edinecegi diisiincesindeyim. Yeni neslin, yasamlarinda
sahip olduklar1 bu duyguyla biiyiidiiklerinde insan psikolojisinin her alaninda onemli bir
sorgulama noktasina gelebileceklerini diisliniiyorum. Yasamlarina dair yapmis olduklari

sorgulamayla ise hayatlarina yonelik daha bilingli kararlar alacaklar1 agiktir.

Arastirmaya yonelik uygulama stireglerini degerlendirdigimde, siradanliktan uzak,
farkliliga yakin, nitelikli uygulamalarin yer aldiginm1 gérmekteyim. Bu siirecin en iyi sekilde
isleyebilmesi i¢in 6gretmenlerin kalite odakli ¢aligmasi gerekmektedir. Bunun i¢inse ¢alisma
slireglerinde aktif olmalar1 sarttir. Zihin yorgunlugundan uzak bir anlayisla eylemlere devam

edilmelidir. Arastirmaci sinifin her alaninda, yapilacak olan etkinliklerin tasariminda,
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materyallerin hazirlanisinda, ders anlatim siire¢lerinde ve daha bir¢ok diisiince eylemlerinde
kalite odakli diisiindiiglinden ve uygulamay1 gergeklestirdiginden anlamli etkinliklerle
karsilagildigin1  diisiinmekteyim. Arastirmaci meslektasimin zihin yorgunlugu kavramina
yonelik asagidaki ifadesi benim de meslek anlayisimdaki bakis agimda olumlu degisiklikler

olmasini saglamistir.

“Hayal giictinli aktif kullanan bir birey; pratiklik, uygulanabilirlik ve haz kavramlariyla
biitiinleseceginden dolay1 psikolojik saglamlik ifadesini igsellestirmistir. Bu

i¢sellestirmeyle zihinde olusabilecek yorgunluklar en aza indirgenmis olacaktir.”

Bu ifade ile arastirmacinin meslegine olan sevgi dolu bakislari, hastalikli diisiincelerden

uzaklagmanin yolunun hayal giiciine bagli oldugu diisiincesini ben de paylagiyorum.

Aragtirmact meslektagim ile bir 6gretim donemi boyunca fikirlerimizi konustuk,
eylemlerimizi diisiindiik ve olas1 sorunlari tartistik. Her bir iletisim siirecinde yeni kavramlar
tizerinde durduk. Arastirmacinin “hayal giicliniin kullanimina y6nelik” diisiincesinde bir sanat
degeri tasidigini gérmekteyim. Bu degeri 6grencilerine kazandirmak igin vermis oldugu
ugrastyt kutluyorum. Ben de meslek hayatim boyunca hayal giiciime dayanarak gesitli
etkinliklerde bulunmayi1 denedim. Bu etkinliklerin hazirlanma siirecinde ve uygulama

asamalarinda meslektaslarimdan gesitli yorumlar aldim.
4.5.2. Meslektaslarimin Yorumlari

Yasam; istek, azim, meslege dair olumlu diisiinme, kisisel ve ¢evreye karsit olumlu
duygularin gelistirilmesi ve daha bir¢ok nedenle daha da fazla islevsel hale gelir. Meslek
hayatim boyunca simifta uygulayacagim materyalleri tasarlarken el becerilerimi 06zenle
kullanmaya c¢alistim. Bu siireci géren meslektaglarim, bu kadar ugrasin fazla olmasimi dile
getirerek, siireci daha az zahmetle ilerletebileceklerini ifade etmislerdir. Benim diisiinceme gore
ise bir eserin sanat boyutu tagimasi i¢in emegin degeri 6énemlidir. Daha az emek demek daha
cok siradanlik demektir. Farklilik ise emegi igeren diisiinmeyi ve emegi igeren eylemleri
gerektirir. Ozel okul ya da devlet okulu, sartlar ne olursa olsun dgretimdeki giic 6gretmenin
elindedir; haz ise bu giicten dogar. Cevremdeki meslektaslarimdan gelen yansimalar, 6gretimin
daha ¢ok zahmetsiz bir sekilde ilerlemesi yoniindedir. Ancak, haz duygusundan yoksun olan
eylemler ise bir dongii misali bir giicii barindiramaz. Bir insan meslegine tutunmali ve
acelecilikten uzak bir sekilde haz almaya c¢alismalidir. Meslegine yonelik haz duygusundan

uzak olan meslektaglarimin uygulamis olduklar1 etkinlikler ezberci sistemden 6tede degildir.
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Hayat1 hizlandirarak yasamayi tercih eden bu meslektaglarim, egitim-6gretim siiresinin hizli bir
sekilde bitmesi i¢in dakika saymak haricinde diger yaratici eylemlere ¢ok uzak kalmaktadirlar.
Kendi kelimeleriyle bu durumu ifade eden bazi meslektaslarim siirecteki yogunluktan
kacgtiklarini ifade etmektedirler. Karsilastigim meslektaslarim arasinda ise farklilig: takip eden,
meslegine tutkulu bakan egitimci arkadaslarim da bulunmaktadir. Bu goriise sahip olan
meslektaglarimdan bazilar1 ise ‘“hayal gilici” kavrami iizerinde ayrintili bir fikir

gelistirmemislerdir. Farkli ama 6zgiin olmayan fikirleri sinif ortamlarinda uygulamaktadirlar.

Arastirma siireci boyunca Ozgiinliige yonelik bir tasarim {izerinde diger
meslektaglarimla yapmis oldugumuz egitsel sohbetler de hem meslektaslarimim kendi
diisiincelerinde hem de benim bakis acimda olumlu yankilar uyandirmistir. Ornegin,
dgrencilerimin Ingilizce dersine giren Ingilizce 6gretmenimiz sinifta hayal giiciinii gelistirmeye
yonelik yapmis oldugumuz calismalarin kendi ders siirecindeki yansimalarini asagidaki

climlelerle ifade etmistir:

“Iki y1ldir Ingilizce dersi isledigim 3-A siifindaki 6grencilerde, dersin her asamasinda
gecen senelere gore olumlu yonde bir farklilasma olmustur. Ogrencilerin derse katilim
oranlarmnin yiikselmesinin yani sira derse kars1 ilgi ve istekleri de artmistir. Ogrencilerin
genelinde hayal giliciiniin kullaniminin ve farkli agilardan bakabilme becerilerinin
gelistigini goézlemledim. Ders siirecinde yapilan ¢alismalarda 6grenciler arasindaki

isbirliginde artis oldugunu ve sinifta gii¢lii bir bag olustugunu gormekteyim.”
4.6. Ogrencilerimin Ogretim Siirecine Yonelik Goriigleri

Hayal giictime dayali gergeklestirdigim uygulamalarim hakkinda 6grencilerimden siireg
boyunca genellikle olumlu doniitler aldim. Bu olumlu doniitler, dgrencilerimin akademik
yasantilarina belirgin olarak yansirken onlarin birbirleriyle ve diger 6gretmenleriyle okul igi
iletisimlerinde de belirgin olarak kendini gosterdi. Bu konuya yonelik gozlemlerime ve
deneyimlerime yazmis oldugum giinliiklerde ayrintili olarak yer verdim. Ayrica, 6grencilerime
donem sonunda hayal giicline dayali egitim-6gretime yonelik uygulamalar hakkinda yazili
doniit almak istedigimi ifade ettim. Goniillii olan bazi 6grencilerimin bu uygulamaya yonelik
doniitlerini matematik terimlerini kullanarak kisilestirmede bulundum ve asagida yansittim.

Ornegin, A¢r adli dgrencim goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Ogretmenim yaptigimz etkinlikler bizi hem eglendiriyor hem de bilgilendiriyor.

Romen rakamlari, atasozleri, duyu organlari, maddenin 6zellikleri, zit anlamli kelimeler
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gibi etkinlikleri ¢cok begendim. Okula gelmeyi ¢ok seviyorum. Ciinkii siz ¢ok giizel
etkinlikler yapiyorsunuz ve bu bizi ¢ok mutlu ediyor. Hem eglendiriyor hem de
bilgilendiriyor. Ogretmenim siz bize bir siirii etkinlik yaptirdiniz. Hem bize resim
dersini hem de matematik dersini birlikte verdiniz. Yaptigimz evleri biz de yapmaya
calistik. Zit anlamli kelimelerde ve es anlamli kelimelerde tahtaya ¢iktik, birlikte
eglendik. Yaptiginiz ucaklar bizi ¢ok gelistirdi. Cift ve tek sayilarda yanlis yapmistim

ama 6grendim.”
Diger 6grencilerime ait goriisler de su sekildedir:

“Okula basladigimda duvarlarda hi¢ etkinlik yoktu. Sonra ¢ok giizel etkinlikler isledik
ve o etkinlikleri duvara astik. Sinif ¢ok giizel oldu. O etkinliklerle bir siirii bilgi
ogrendim. Etkinlikle hem giizel vakit gecirdik hem de cok eglendik.” (Kenar adli

dgrencim)

“Ogretmenim sizin yaptigimiz etkinlikleri ¢cok ama c¢ok sevdim. Sizin yaptiginiz
etkinlikler sayesinde ben gelistim. En c¢ok begendigim etkinlikler matematik
etkinlikleriydi. Ozellikle carpma etkinligini ok begendim ve kuslar1 da cok sevdim. Siz
eglenceli bir 6gretmensiniz. Biz sinifa ilk geldigimizde sinif bostu ve siz giizel

etkinliklerle doldurdunuz.” (Cevre adl1 6grencim)

“Ogretmenim sayenizde bir siirii sey 6grendim. Yaptiginiz biitiin etkinlikleri ¢ok
begendim ve etkinlikler bana ¢ok sey dgretti. Ogretmenim sayenizde ¢ok iyi matematik
sorusu ¢ozilyorum ve kendimi ¢ok gelistirdim. Etkinlik yaparken kendimi ¢ok mutlu
hissediyorum. Etkinliklerin 6grenmek i¢in ne kadar énemli oldugunu simdi anladim.
Kendim i¢in ve smifim icin ne kadar cok sey degistirdigini simdi goriiyorum.
Ogretmenimi ve etkinlikleri cok seviyorum. Cok yaratici olan atasozleri etkinliginde
cok zorlandim. Aklima hig¢bir sey gelmiyordu. Etkinliklerde 6gretmenimiz bize ¢ok
yardimci oldu. Zorlandigim her seyi kolayca anladim. El isi becerimi gelistirdim. Giizel

resim yapip boyamay1 da 6grendim.” (Kose adli 6grencim)

“Ogretmenim ip baskisi etkinliginde ¢ok zorlandim. Duyu organlar etkinligini de ¢ok
sevdim. Hayal giiciimii kullandigimda etkinlikler ¢ok giizel oluyor. Hayal giiclimii
kullanarak giizel resimler yapabiliyorum. Ogretmenim yaptigimiz etkinlikleri ¢ok

sevdim.” (Alan adli 6grencim)
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“Sizin yaptigimiz etkinlikler ¢cok hosuma gidiyor. Etkinlikler sayesinde ¢ok sey
ogrendim. Sizin dersleriniz bize bilgiler kazandirtyor. Higbir 6gretmen bu kadar etkinlik
yapmamistl. Resimlerinize bakarak ¢ok gilizel resimler yaptik, ellerimiz gelisti sizin
sayenizde. Sizi ¢ok seviyorum canim Ogretmenim. Siz biitiin etkinlikleri hayal
giiclinlizle yaptiniz, size bu ylizden ¢ok tesekkiir ederim. Siz diinyanin en iyi
ogretmenisiniz. Sizin yaptiginiz kuslar1 nasil yapacagimizi siz anlattiniz. Biz de hayal
giictimiizle boyadik. Biitiin etkinliklerinizi hayal gliciimiizle hep birlikte yaptik.” (Kiire

adli 6grencim)
4.7. Hayal Giicii Baglaminda ileriye Déniik Planladigim Cahsmalar

Meslegime doniik caligmalarimda “bilgi edinme” hayatimin merkezinde olan bir
eylemdir, ¢iinkii entelektiiel diisiince eylemlerinin kazaniminda “bilgi” temel bir role sahiptir.
Profesyonel bir mesleki kimlik tasimak i¢in bilginin gereksinimine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu
yiizden hem meslegimde gelisimimi artiracak hem de diisiince eylemlerimi zenginlestirecek
olan kitaplar hayatimin bir par¢asi konumundadir. Bilgi, hayat boyu O6grenmenin
gerceklesmesiyle yenilenir ve yeniligin olusumuna destek vererek kiiltiirel anlamda gelisimin
olusmasina imkén saglar. Uygulanmayan ve iiretilmeyen bilgi, farkliliklarin 6niinii kapatarak

hayal giicti kullaniminin 6niine de ket vurur.

Var olan kiiltiiriimdeki birikim ileriye doniik diisiincelerimi de etkilemektedir. Kiiltiirii
gelistiren ve zenginlestiren ise diisiincelerdeki eylemlerdir. Bu yilizden nitelikli bir yasam
Oykiislinii benligimize sunmamiz i¢in diislincelerimizi diri tutarak eylemlerimize yon
verebilmeliyiz. Yon verdigimiz eylemlerin birikiminin benligimize sagladigi kazang
kiiltiirimiizdeki birikime destek olacaktir. Kiiltiir, insanin yasamina yansittiklarinin tirtintidiir.
Yasantimiza yansittiklarimiz meslegimizin geregi giiclii ve zengin egitim-6gretimi sunma

yeterliligini benligimize sunarak mesleki eylemlerimizdeki niteligi artiracaktir.

Bu tiir diisiincelerime dayanarak kiiltlirimii gelistirmek icin ¢esitli eylemleri hayatima
hediye etmekteyim. Oncelikle diisiincelerimi farkliliklarla zenginlestirerek, bu zenginlikleri
uygulamak eylemlerimin ilk asamasidir. Cilinkii bu agsama diger asamalara gecisi saglamaktadir.
Diistincelerimdeki zenginligin olusumu i¢in kendime hediye ettigim eylemleri biiylik bir
mutluluk ve haz duygusuyla uygulamaktayim. Yasamimin her senesinde farkli bir uygulamay1

gerceklestirerek kiiltiirlime zenginlik katma hayat felsefem olarak benligime kazinmastir.
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Siif O6gretmeni kimligimin getirisi olan diisiince eylemlerim uygulamalarimi da
sekillendirmektedir. Mesleki kimlik dogrultusunda diistinsel farkliliklar1 hayatima kazandirarak
meslegime olan haz duygusunu da doruk noktasinda yasayacagima inanmaktayim. Bu nedenle
sinif 6gretmeni olarak meslegimin getirisi olan “cocuk edebiyat1” ile yakindan ilgilenme
ihtiyac1 beni ¢ocuk kitaplarina yoneltmistir. Yasam felsefem olan hayal giiciiniin {irettigim
iriinlere de yansimalarinin yogun olarak bulundugunu diistinmekteyim. Bu baglamda, su ana
dek yazigim ve yaymladigim iki ¢ocuk kitabim (“Gezgin Ayra¢” ve “Beyin Deneyi” adli
kitaplarim) hayal giiciimiin birer iiriiniinii temsil etmektedir. Inaniyorum ki cocuklarm hayal
etmesi ve farkliliklarla diistindiiklerini uygulamasi, ¢ocuk kitaplarinda “hayal giiciiniin”
varligim1 olmazsa olmaz yapmaktadir. Ileriki zamanlarda yaymlayacagim halihazirda
tamamlanmis bir¢cok cocuk edebiyati iirlinlerim bulunmaktadir. Cocuk edebiyati haricinde
ogretmenlik meslegine yonelik ve farkli alanlarda kitap ¢alismalarinda bulunmak hedeflerim

arasindadir.

Ogretmenlik mesleginin bir getirisi olan ve bu meslegi daha iyi anlamlandirmak ve
uygulamak istedigimden dolayr almis oldugum zeka oyunlar1 egitici egitimi sertifikasi
dogrultusunda farkli zeka oyunu tasarimlarini diisiinerek Tiirk ¢ocuklarina yeni bir oyun hediye
etme fikri ile “TOYGENS” isimli strateji oyununu tasarladim. Bu oyunun ismini ve Logo
caligmalarini “isim ve patent uzmani” ile birlikte ¢alisarak 6zgiin bir isim ve Logo ¢alismalari
olusturmak istedim. “TOY” kelimesi eski Tiirk kiiltiirlinde toplanmak, s6len yapmak gibi
anlamlara gelen sosyal faaliyetlerin genel adidir. Bu diisiinceyle yerli oyun imaj1 kazandirmay1
ve uluslararasi alanda da telaffuzu kolay bir marka ismi olusturmay1 hedefledim. “GEN hecesi
ise oyunun altigen sekillerden olusmasina atfen “alti-gen”i ¢agristirmaktadir. Ayrica, kalitim
anlamindaki “gen”e de cagrisim yaparak “Tirk geni”, “Tirk oyunu” gibi kavramlarla
iliskilendirilmesini istedim. “S” harfi ise prestijli bir marka imaj1 kazandirilmasindan dolay1
kullanilmigtir. Tasarladigim bu oyunun Tiirkiye’nin %100 yerli ve milli strateji oyunu olarak
patentini almis ve tiim marka ¢aligmalarin1 da yapmis bulunmaktayim. Bu patentli oyunum
haricinde ilkokulda egitim-6gretimi daha anlamli hale getiren, kolaylastiran egitim materyalleri

tasarlayarak yeni buluslar gerceklestirmeyi hedeflemekteyim.

Yabanci dildeki bir¢gok kaynagin diisiince eylemlerinde ciddi anlamda gelisimi
sagladigini diisindiiglimden “dil 6grenmeye” yonelik merakim her giin biraz daha artmaktadir.
Farklh Kkiiltiirlerin egitime bakis acisi, yasama bakis agis1 gibi ¢esitli bakis acilarindan

yararlanarak kendi kisisel kiiltiirimii zenginlestirmek i¢in “dil 6greniminin” mutlak olarak
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hayatin bir pargasi olmasi gerektigi diisiincesindeyim. Yasama karst haz duygusunun artmasi
icin kisi kendine 6zel zamanlar ayirmalidir. Bu 6zel zamanlar, kisinin her alaninda hayatini
kolaylastirmaktadir. Almis oldugum piyano egitimiyle hem kendime hem aileme hem de
Ogrencilerime farkli anlayislar kazandirmaktayim. Bu egitimdeki ilk amacim kendime yonelik
0zel bir zaman dilimi ayirarak mutluluk duygularimi pekistirmektir. Egitimim sonunda insanin
kendine ayirdig1 6zel zamanlarin ¢evresini de olumlu anlamda etkiledigini 6grendim. Gorsel
sanatlar alaninda belli bir anlayisa sahibim. ileriki hedeflerim arasinda ise bu anlayisi
gelistirmek yer almaktadir. Bununla birlikte keman egitimimi siirdiirerek yasamima farkli

anlayislar ve farkli dostluklar kazandirmaya kararliyim.
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BOLUM 5
5. TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde, arastirma siirecinde edinilen izlenimler ve bu siire¢ neticesinde ulasilan
sonuglar tartisilarak alan yazinla iliskilendirilmistir. Ayrica, arastirmada elde edilen

deneyimlere bagli olarak uygulayici konumunda olan 6gretmenlere bazi 6neriler Sunulmustur.
5.1. Tartiyma

Egitim sistemlerinde, &gretmenin rolii yadsinamaz. Bir egitim sisteminin
yapilandirilmasinda 6gretmenlere biiyiik gorevler diismektedir. Ogretmenlerin ve dgrencilerin
yaraticiligini dikkate alma ve gelistirebilme ¢abalari ise toplumun kendini daha da ileri tasimasi
acisindan gereklidir (Sahin, 2003; akt. Erdogdu, 2006). Ayrica, 6gretmenlik mesleginde hayal
giicliniin kullanilmasi, egitim-6gretim siirecinin niteliginin artmasi agisindan 6nemlidir. Clinkii
ogretmenin sahip oldugu hayal giiciiniin yonlendirmesiyle farkli bakis agilar1 yakalanir (fark
edilir), kesfin yapilmasi saglanir ve benzersiz ders planlari tasarlanir. Kisacasi, 6zgiin
etkinliklerin tasarlanmasi ve uygulanmasi, hayal giiciiniin kullanilmasina bagldir. Tiirk egitim
sisteminde de hayal giicii yetisini gelistirebilen ve Ogrencilerin yaratict fikirlerine saygi
duyabilen, yenilik¢i, hayal giicliyle farkliliga dogru yol alabilen Ogretmenlere ihtiyag
duyulmaktadir.

Bu baglamda, ben de kendime 6zgii farkliligim ile uyguladigim bu bireysel arastirma
slirecinde; hayal giiciimle zenginlestirdigim sinif i¢i uygulamalarimi, uygulamalarim sirasinda
“hayal giicii” olgusunun &grencilerin 6grenmelerine ve sinif atmosferine yansimalarini ve hayal
gliciiniin meslegime olan tutkunun gelisimine yonelik getirilerini 6z-anlatima dayali bir
sOylemle detaylandirdim. Bu siireci ele alirken {igiincii sinif kazanimlarinin hayal giictimle
sekillenmesini saglayarak ogrencilerime yonelik 6gretim etkinlikleri gergeklestirdim. Hayal
glictimiin getirilerinin sunumunu sinirlandirmak istemedigimden mesleki hayatimin biitiintini
iceren hayal giicii {irlinlerine de yer verdim. Hayal giiciimiin diisiince diinyamdaki roliinii

betimlemek i¢in giinliiklerime kaydederek hayal giictimiin roliinii tartistim.

Cagin ve tlkenin ihtiyaglarina cevap verebilecek seviyede yetismesi gereken
ogretmenlerin mesleki ve kigisel niteliklere sahip olmasi beklenmektedir (Yetim & Goktas,
2004). Hayal giiciimiin diisiince eylemlerindeki yolculugu mesleki hayatimda yeni olusumlara

imkan saglayarak mesleki ve kisisel gelisimime katki saglamaktadir. Bu imkanlar
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dogrultusunda sorgulamalarima yeni kesif yollar1 agilmistir. Ogretmenligin, grencilerin
yasamlarindaki rolii iizerinde diislince ¢esitlemelerinde bulunarak bu yasamdaki roliimiin
niteligini nasil artirabilecegimi sorguladim ve diisiincelerimi eyleme doniistiirerek niteligi

detayli bir anlatimla paylagsmaya calistim.

Hayal gliciimiin getirisi olan uygulamalarim siiresince diisiince eylemlerimdeki
detaylandirmalar, uygulamalarimdaki hayal giiciinii sorgulayan 6grencilerimin ders siirecine
olan ilgi, tutum ve hayal giiciine yonelik anlayislarindaki gelisimi, sinif i¢i gézlemlerimde
Ogrencilerimde var olan hayal giicii tirtinleri, elestirel arkadasim ve meslektaslarimla hayal giicii
tizerine kurmus oldugum iletisim, hayal glicimdeki farkliliklari kesfetmeme yardimci oldu. Bu
kesif beraberinde 6grencilerime yeni 6gretim imkanlarinin yollarint bulmada daha da genis bir
bakis agisini diisiince diinyama sundu. Ayrica, hayal giictimii gelistirmek igin ileriye yonelik
bakis a¢cimda hayal giiciimii gelistirmek adina kendime, farkliligi kesfetmenin yollarini
armagan ettigini ve diislincelerimi ve kisiligimi gelistirecek yeni yollar1 hayatima sundugunu
diistinmekteyim. Bu sunuslarin yasamdaki haz duygusunu da beraberinde getirdigine
inanmaktayim. Hayal giiciimle biitiinlestirdigim eylemlerim; egitim-6gretime yonelik
uygulamalarimin, 6grencilerimin diistincelerindeki bilimin ve okulun degerinin, 6grencilerimin
Ogretim silirecine yonelik haz duygusunun ve bu haz duygusuyla “08renmeyi Ogrenme”

eyleminin yasamlarinda belli bir kaliciligin varliginin gelisimini desteklemektedir.

Hayal giiciim sayesinde gelisime agik olan yasam 6ykiim, bu arastirma siirecinden sonra
ileriye doniik olarak zihnimde daha da net sekillenmeye baglamistir. Bu sekillenmenin
sonucunda var olan deneyimlerim arastirma siirecimdeki analizlerimi olusturmaktadir. Her bir
deneyim sonraki deneyimin tasarisi oldugundan ileriye doniik hayat hikayeme yeni boyutlar
eklemekteyim. Ayrica, aragtirma siirecinde elestirel arkadagimin; uygulamig oldugum hayal
giiciine yonelik egitim-6gretim uygulamalarimi gozlemlemesi ve elestirmesi, isbirligi i¢inde
bulunmamizi ve bdylece hayal giicii kullanirmimda farkli teknikleri kesfetmemi sagladi. Bu
arastirma siirecinde meslektaslarimla girmis oldugum iletisim ile meslektaslarimin hayal giicli
kullaniminda egitim-6gretimdeki aktifligini-pasifligini diisiindiirttii. Bu iletisimle meslegimde
hayal giicii kullanimina yonelik cesitli faaliyetlerde bulunma girisimimi sorguladim. Colbert,
Brown ve Thomas (2008) mesleki gelisimin olumlu anlamda gergeklesmesi i¢in seminerlerin
yani sira akran gozlemine ve isbirlikli ¢alismaya gereksinim oldugunu belirtmistir. Benzer
goriisler ve modeller Ilgan (2021) ve Biimen, Cobanoglu, Ozkan, Ural ve Acar (2012)

tarafindan gergeklestirilen ¢alismalarda da vurgulanmustir.
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Arastirmam boyunca dgrencilerime hayal giiciimle tasarladigim 6grenme ortamlarinda
siradanliktan uzaklasarak Ozgiinliigiin hakim oldugu egitim-6gretim ortami sunma ¢abam
ogrencilerimin kendilerini degerli hissetme algisiyla biitiinlestirmistir. Hatirli ve Duran (2018)
“deger algistyla biitiinlestirmede” ve “motivasyon artisinin saglanmasinda” Ogrencilere
sorumluluk ve yetki verilmesinin 6nemine deginmistir. Dewey (Hein, 1991) ise gelisimci
egitimi agiklarken etkilesimin, bilginin uyarlanmasinda 6grenmenin bir pargasi oldugunu
vurgulamistir. Ben de dgrenenin 6gretme-ogrenme siirecinin 6nemli noktasinda bulunmasini
saglayan yapilandirici yaklasimi (MEB, 2005) benimseyerek hayal giiciimle olusturdugum
uygulamalarimi ve Ogrenmeyi destekleyen siif gorsellerimi hazirlarken 6grencilerimin
fikirlerinden yararlandim. Ogrencilerimin fikirlerini simf i¢i uygulamalarina ya da smif
gorsellerine uyarladim. Bu eylemlerin 6grencilerimi heyecanlandirdigini, derse olan
tutumlarin1 olumlu yonde degistirdigini, ders basarisimi arttirdigini, arkadas iligkilerinde
lyilesmeler sagladigini ve kaliteli bir yasam i¢in gerekli olan hayal giicii becerilerini kullanma
imkanlart sundugunu aragtirmam boyunca gézlemledim. Bu gézlemlemelerime dayali olarak
ogrencilerimin Ozelliklerinde olumlu anlamda iyilesmeler oldugunu fark ettim (6zgiiven,

Ozsaygi, O6zdisiplin, 6zdenetim, vb.).

2021-2022 ogretim yili Giliz donemi egitim-6gretim siirecinde okulda bulunan
meslektaslarimdan 6grencilerimde olusan farklar {izerine elestiride bulunmalarini istedim. Bu
dogrultuda 6grencilerimin sinif disiplini, arkadas iliskileri, teneffiis sirasinda yasanan durumlar
gibi birgok alanda simif genelinde ciddi bir gelisim gosterdikleri ifade edildi. Akademik
anlamda gelisimi ifade eden Ingilizce &gretmeni ise siirec boyunca smif genelinin ders
siirecinde daha disiplinli ve istekli bir sekilde derse katildigini ifade etti. Ogrencilerin ve
ogretmenlerin egitim-6gretim ortamlarinda haz duygusuyla beslenmesi, birgok basariyr da
beraberinde getirmektedir. Haz duygusu da hayal giicii ile sekillenen bir olgudur. Hem kendi
yasamumda hem de &grencilerimin yasamlarinda olumlu doniit alabilmek ig¢in mesleki
hayatimin her aninda bu kavramla i¢ ice calismalar yapmaktayim. Ogretmenlik anlayisimda

meslegime dair olumlu ¢abalarimin pekismesinde haz duygusunun etkili olduguna inantyorum.

Nitelikli egitim icin gereken temel unsurlardan biri olan 6grencilerdeki ihtiyag ve
arzularin varligr ya da “6grenci motivasyonu” (Hatirh & Duran, 2018) her zaman bir
O0gretmenin egitim anlayist dogrultusunda ya giderilir ya da gormezden gelinir. Olmasi gereken,
Ogrencilerin ihtiya¢ ve arzularinin varhigindan haberdar olmak ve yardimda bulunmaktir.

Ogretmen smif ortaminda; 6grencilerin, smifin, okulun ve toplumun olumlu nitelikleri iizerinde
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diistinendir (Coban & Demirtag, 2011). Nitelikli bir 6gretmen 6grencilerini tantyabilmesi i¢in
sira dis1 etkinliklerini egitim-6gretime dahil etmelidir. Ogrencilerin farkli materyallerle
iletisimini artirdiginda, siradanliktan uzaklastirdigindan dolay1 6grenmede daha fazla heyecan
ve tutkunun yagsanmasini saglar. Uygulamalarimda farkli materyallere yer vermem bu heyecan

ve tutkunun olusmasina imkan verdi.

Sinif ortaminda nitelik artisini saglamak istedigim igin tasarladigim ¢esitli uygulamalara
bulgular kisminda tanittigim etkinliklerde yer verdim. Planladigim uygulamalarda materyalleri
hazirlarken birden fazla duyu organina hitap etmeye, eglendirici etkinlikler sunmaya ve
disiplinler aras1 uygulamalar yapmaya Ozen gosterdim. Arastirma siireci Oncesinde
uyguladigim etkinlikler arasinda bulunan Etkinlik Ornegi 17°de evdeki ortami okula tasryarak
ogrencilerimin duyularina hitap edecek sekilde eglendirici bir 6grenme ortamini 6grencilerime
sunmaya c¢alisim. Siradan egitim yerine Ogrencilerin evlerinde severek kullandiklar
oyuncaklarini egitim ve 6gretim ortamina tasidim. Bu oyuncaklarin heyecaniyla derse daha bir
merak, daha bir tutku ile yaklasan 6grencilerimin de konuya yonelik algilar1 daha fazla agilarak
zevkli bir 6grenme gergeklestirilmis oldu. Yal¢in ve Sisman’a (2018) gore, ¢alismalarinda
farkli disiplinleri ele alan 6gretmenler 6grencilere; etkilesimli bir egitimin yani sira eglenme,
bilimsel ve elestirel diisiinme, yaratici1 olma, sorgulama, soru sorma, yargilama, sorun ¢6zme,

merak duyma gibi temel yasam becerilerini de kazandirmis olur.

Hayal giiciindeki aktifligi yitiren bir 6gretmenin 6grencilerinde hayal giiciiniin gelisimi
beklenemez. Ogrenciler smifta uygulanan etkinliklerle; dokunarak, duyarak, iletisimde
bulunarak birgok diisiinsel becerilerinin gelisiminin yani sira sosyal becerilerden olan sinifta
uyum, arkadas iliskilerinde iyilesme ve daha birgok becerileri de gelistirirler. Freudenberger’in
nitelik kayb1 yasamak anlamina gelen “tiikenmiglik” (Fontes, 2020) kavraminin yani sira,
Giindiiz (2005) tikenmiglige kars1 onlem olarak Ogretmenlerin duygu ve diisiincelerinin
rahatlikla agiklanabilmesi i¢in ortamlar hazirlanmasinin gerekliligini Onermistir. Anlamini
felsefeye borclu olan deger kavraminin (Ozensel, 2003) tutum ve davranislar1 da etkiledigi
bilinmektedir (Amorosa, 1995). Ogretmenler tarafindan tasiilan degerler belli bir siire sonra
toplumun degeri olarak benimsenmektedir (Memis & Giiney Gedik, 2010). Ogretmenlik
mesleginin toplumda var olan konumundaki deger artisin1 saglamak yine 6gretmenlere bagl
olan bir durumdur. Bu meslegi icra ediciler olarak meslegimizi sevme, saygi duyma ve
benimseme gibi duygu durumlarimizda iyilesmeleri her gecen giin daha Gteye tagimamiz

gerekmektedir. Oteye tasima kavrami ise bir amag gerektirir. Amaca ulasmak icin de eylemlere
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ihtiyag vardir. Smifta kullandigim hayal giicii {irlinlerinden sonra 6grencilerimden almis
oldugum doniitler beni daha farkli bakis agilarini analiz etme arayisina gotiirmiistiir.
Ogretmenin diisiinsel ve eylemsel niteligindeki getirileri dgrenci basarisin1 olumlu ydnde

etkilemektedir (Colbert vd., 2008; Meister, 2010; Opfer & Pedder, 2011).

Sinif 6gretmenleri giin i¢inde aktif olarak ge¢irdigi zaman diliminin ¢ogunlugunu okul
ortaminda ayni 6grencilerle harcamaktadirlar. Psikolojik saglamliklarin1 koruyabilmek i¢in
Ogrencilerden aldiklar1 doniitlin kalitesinde artis olmasi gerekmektedir. Clinkii sinif ortaminda
Ogretmen kaliteli bir doniit almadig1 siirece bu kavramin niteligine ulasamayacaktir. Smif
ortaminda bu kavram, 6grencilerle biitiinlestiginde sonu¢ vermektedir. Bu yiizden 6gretimde
sanati icra ederek ogrencilerin de egitim-6gretim siirecinden haz almasi igin gerekli eylemleri
yapmak oOgretmenin gorevidir. Geleneksel yontemlerin uygulandigi egitim-6gretim
ortamlarinda 6grenci, kendinde olumsuz duygularin gelisimiyle okul ve ders ortamlarindan
stirec icerisinde sikilmaktadir. Bu duygular ise 6grencinin okulda 6grendigi bilgi ve becerileri
gercek hayatina aktarimini zorlagtirmaktadir (Dénmez, 2017). Gelisimsel egitimle 6gretmen,
becerilerini gesitlendirerek egitim-dgretim ortammm hayal giiciiyle sekillendirir. Ogretmen,
kendine 6zgii farkliliklariyla egitim-6gretim ortamini 6zenli hale getirerek renklendirir. Tabi Ki
bu zenginlige ulagabilmek i¢in 6gretmenin mesleki bilginin yan: sira bilgiyi harmanlamak i¢in
hayal giicline yonelik belli becerilere sahip olmas1 gerekir. Yasadigi bolge, veli yapisi, 6grenci
profili hakkinda yeterli bilgiye sahip olan Ogretmen egitim-6gretim ortamina katkida
bulunabilmekte ve sinif ortaminin yani sira egitim uygulamalarina da renk verebilmektedir.
Arastirma siireci dncesindeki etkinlikler arasinda yer alan Etkinlik Ornegi 15°te pasta uzmani
velimle Fen Bilimleri dersinin kazanimina yonelik, derste 6grencilerimin dikkatini artiracak
iskelet figiirli kurabiye tasariminda bulunarak kurabiyeleri ders siirecine dahil etmemiz
Ogrencilerimizi bir¢ok acidan motive etmistir. Kurabiye tizerindeki iskelet figiiri diisiincesi
bana ait iken bu fikri icra etme disiincesi ise velimin meslegindeki uzmanlig ile

gerceklesmistir.

Talim Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan gelistirilen O6gretim programlarinin
uygulama siiregleri 0gretmenlerin elinde sekil almaktadir. Ben bu sekli hayal giliciimle
bicimlendirmeye c¢alistim. Giinliik 5’teki “Egitimdeki kaliteyi nasil artirabilirim?”, “Hayal
gicim ders planlamada ve uygulamada siirecin neresindedir?” ve Giinliik 9’daki
“Ogrencilerimde nasil diisiince tasarilar1 olustururum?” sorulariyla hayal giiciimdeki bigime

yon vermek istedim ve siirekli hayal giiclimii ve hayal giiciimiin getirileri olan egitim-6gretim
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uygulamalarimi elestirdim. Egitim programlarindaki konular hayal giicii ile diizenlenir ve
zamanla kazandirilir. Bu diizene ulagmak i¢in de derslerde islenecek bilimsel bilginin yani sira
Ogretim yontem ve tekniklerine de hakim olmak gerekmektedir. Bilginin sunus bi¢imi olan
Ogretim yontem ve teknikleri hayal giicii sayesinde belli bir diizeni alarak egitim-6gretim
stirecinde zaman sinirlandirmalarinin 6niine gecilmesine yardimet olur ve farkliliklara da hitap

bicimini kolaylagtirir.

Her oOgretmenin sahip oldugu egitim kalitesini sorguda tutmasi gerektigini
diistinmekteyim. “21. yiizyilda 6gretmenlerin bilgiye ulasma, bilgiyi yapilandirma, yenilikleri
takip ederek performanslarimi ortaya koyabilmeleri gerekmektedir” (Kalemkus & Bulut Ozek,
2021, s. 880). Kozikoglu ve Ozcanli (2020), egitim-dgretimin her alaninda dgretmenlerin
basariy1 saglayabilmeleri ve nitelikli 6gretim hizmeti sunabilmeleri i¢in meslege adanmis
olmalari ve 21. yiizy1l 6gretme becerilerine sahip olmalar1 gerektigini vurgulamistir. Bunun i¢in
ogretmenin felsefe terimine diisiincelerinde yer vermelidir. Ciinkii egitimi icra ediciler olarak
sorgulamalarimizla hayal giiclimiizle ulasabilecegimiz farkliliklar1 arastirmamiz, biz
Ogretmenleri anlayis bakimindan daha da ileriye tasiyacaktir. Tuncel (2004) felsefe terimi i¢in
profesyonel egitimciler dahilinde 6gretmenlik mesleginde deneyimli veya deneyimsiz olarak
calisan 6gretmenlerin diisiince anlayislarindaki gelisim i¢in destekleyici bir kavram oldugunu

ve bu terimin egitim i¢in degisik segenekleri ortaya koyabilecegini ifade etmistir.

Psikolojik saglamlik olgusunun yasamda elde edilen basariya katkisinin oldugu
diisincesindeyim. Hayal giicii ile birlesen iiretkenlik kavrami haz duygusunu da beraberinde
getirdiginden, birey tiim kotii durumlara kars: iyilesme becerisini de kazanmis olur. Ogretmen
kendi hayatina ve Ogrencilerinin hayatlarina saglikli bir pencereden bakabilmesi i¢in bu
iyilestirme becerisini mutlaka edinmelidir. Luther, Cichetti ve Becher (2000), insandaki
psikolojik saglamlik kavraminin gelistirilebilir bir 6zellik oldugunu ifade etmistir.
Ogretmenlerin psikolojik saglamlik diizeylerini gelistirmeleri hem kendi ruh sagliklari
acisindan 6neme sahiptir hem de 6grencileri ile agik ve etkili iliskiler gelistirmeleri ve saglikli
bir okul ikliminin olusumu i¢in de ciddi bir gereksinimdir (Hosoglu, Firinc1 Kodaz, Yilmaz
Bingdl, & Vural Batik, 2018). Daha nitelikli bir neslin varligi i¢in 6grencilerde olumlu bir etki
birakacak dgretmenler, hayal giiclerine aktiflik kazandirip psikolojik saglamligi kazanmanin
yollarmi bakis acilarma yansitmalidir. Ogretmenlerin hayal giiciiyle sekillenmis diisiince

anlayislarindaki izlerle oOgrencilerin 6zgiiven algilar1 giliclii olmaktadir. Hayal giiciiyle

137



beslenmemis 6grencilerin, 6gretmenlerinden edindigi diisiince anlayislarindaki izler yetersizlik

duygusuna maruz kalmaktadir.

Giinliik 1’de yer alan “ilkokulda bir dgretmen dgrencilerini basarisiz, yetenekli, alt
kiltiir gibi birgok kategoriye ayirmadan, 6grencilerini tanmiyarak, dnemseyerek cesitli ders
icerikleriyle derse hazirlamalidir.” bi¢imindeki ifadede, Ogretmenin egitim-6gretim
ortamindaki roliiniin &nemine net bir sekilde degindim. Ogretmen, simifi istedigi gibi
sekillendirebilme kapasitesine sahiptir. Egitim-6gretimde kontrol ogretmenin elinde
olmasindan dolay1 yapacagi her uygulamanin 6grencilerine mutlaka yansimasi olacaktir. Bu
Ozerk ortamda hayal giicli, bilgi ve sorumluluk bilinciyle olumlu yansimalar gostererek
ogrencinin ileriye doniik yasantisinda her zaman &grenmeye, bilgiye, ahlaki sorumluluk
bilincine, duygularina ve yasamindaki farkliliklara etki edecektir. ilkokulda &zgiinliik ve
gercekei yaklagimlar ne kadar ¢ok olursa 6grenciler de ileriki 6grenim yasantilarina 6zgiinliik
anlayisini ve gercekei yaklagimlarini tasiyacaktir. Ciinkii 6grenciler okul 6ncesinde ailelerinin
yansimalarini nasil kazanirsa okul siirecinde de zamaninin g¢ogunu gecirmis oldugu
Ogretmeninin yansimasini tasimaya baslayacaktir. Ogretmenin yeterliliklerindeki nitelik,
ogrencilerin goriilmeyen becerilerinin ortaya ¢ikmasini saglamaktadir. Giinliik 4’te akademik
anlamda geriden gelen bir 6grencimin diger 6grencilerimden daha farkli becerileri oldugunu

ders siirecinde nasil kesfettigimi 6rneklendirdim.

Sinif ortamina gore hazirbulunuslugu diisiik olan 6grencilere 6gretmen kimligimizin
vermis oldugu (hi¢bir 6grenciyi diglamadan) 6grencinin bireysel farkliligindan 6tiirii gerekirse
bireysel ¢aligmalara yonlenmemiz gerekir. Ogrencinin hazirbulunusluk diizeyinde yapilan
tyilesme sonraki 6grenmeler i¢cin 6nemli bir basamaktir (Paydar & Dogan, 2021). Her 6grenci
egitimden yararlanmalidir. Her 6grencinin 6grenme diizeyi ve hiz1 da birbirinden farkli olabilir.
Bunun bilincinde olan bir 6gretmen olarak &grencilerimizi taniyarak onlarin beklentilerini
karsilayacak firsatlar sunmamiz elzemdir. Arastirma silireci Oncesinde uyguladigim
etkinliklerim arasinda Etkinlik Ornegi 21°de akademik anlamda geriden gelen dgrencime
hazirladigim bir ornege yer verdim. Bu etkinlikte 6grenci oyun ile i¢ i¢ce oldugundan hem
ogrenmeden haz almis hem de istenilen kazanimda 6grenmeyi gergeklestirmistir. Akademik
kazanimi verebilmek icin farkli materyalle biitlinlestirdigim bu etkinlikte hayal giiciimle bir

nesneyi egitim-6gretimdeki akademik kazanima uyarlayarak gerceklestirdim.

Hayal giicli bir doniistiirme eylemi olarak da adlandirilabilir. Doniistiirme becerisini

edinen 6gretmen, kazanimlari birgok nesne ile birlestirebilir ve 6grencilerine farkli deneyimler
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sunarak sira dis1 0grenme ortamlarina zemin hazirlar. Farkliliklar her zaman farkli becerileri
ortaya cikarmaktadir. O ylizden diislincelerimizi ¢esitlendirmeliyiz ve bu cesitliligi amaca
uygun olarak sunumunu gergeklestirmeliyiz. Bu ¢esitlenmeler ise ancak hayal giicliniin varlig
ile gergeklesebilir. Diisiinen, diisiincelerini birlestiren, bir nesnedeki ya da bir diisiincedeki
alisilmisin disinda uygulamalar iireten bir 6gretmenin varligr ile bu g¢esitlemelerin sunumu
miimkiindiir. Smif ortaminda fark edilmeyi bekleyen 6grenci sayisi her zaman oldugundan
fazladir. Ogrenciyi yakindan taniyabilmek igin 6grenci ile 6gretmen arasinda bilgi alisverisi
mutlaka olmalidir. Siradanlasmis bir 6gretim tarzi ile islenen derslerde 6gretmen konusunu
anlatir, 6grenciler gerekli aligtirmalar1 ¢ozer, 0gretmen ¢oziilmesi gereken alistirmalarin
dogrulugunun ve yanhshigmin déniitiinii verir; bunun sonucunda ise ders sonlanir. Ogrenci
sadece akademik ihtiyaci olan bir canli degildir; duygular ve diislinceler ¢oziimlenmeden
akademik basarisinda anlamli bir uygulama siireci geciremez. Akademik basarinin getirdigi
doygunlugun yaninda duygu ve diisiincelerinde de tamamlanmislik hissi olugsmak zorundadir.
O siire¢ sonunda Ogrenci kendini tam olarak tanima yoluna girer; ne istediginin ve kim

oldugunun sorgulamasini yapar.

Ogretmenlik giivene dayal1 profesyonellik gerektiren bir meslektir. Profesyonelligin bir
getirisi, ihtiyaci olan bireylerin ne tir bir ihtiyaca sahip oldugunu fark etme yetisidir.
Profesyonellik kavrami bir¢ok yetinin birlesimiyle olusabilecek diisiince ve eylemler
biitiiniidiir. Bu diislince ve eylemlerdeki 6zgiinliik ise farkli olmak demektir. Farkliliklar her
zaman profesyonellik kavramini daha da Gteye tagiyacaktir. Gelisimin, biiylimenin, {iretmenin
ve en Onemlisi de bu siire¢lerde yasanilacak, insan1 daha da oOteye gotiirecek olan haz
duygusunun gerceklesmesi i¢in hayal giicline mutlak bir ihtiya¢c vardir. Meslek hayatim
boyunca bazi meslektaglarim tarafindan dile getirilen zamandaki kisithilik bahanesi,
ogretmenlerin kendine verim saglama, eylemlere ve diisiincelere yatirirmda bulunma gibi

profesyonellige ulastiracak bir¢cok eylemini engellemektedir.

Dogu Anadolu Bolgesinin gelismemis bir ilgesinde gorev yapan bir sinif 6gretmeni
olarak ilkokul iiclincii smif 6gretim programinda yer alan kazanimlar dogrultusunda ve
aragtirmamin odak noktas1 (hayal giicli) baglaminda bir donem boyunca etkinlikler
gerceklestirmeye calistim. Akademik verimi saglamak icin hayal giicimiin yansimasi olan
tasarilarla ders siirecini sekillendirirken, zamanda verimliligi saglamak icin de ders ici
diizenlemelerimi dzenle planlamaya gayret ettim. Ilkokulda, hem derse olan ilginin artmas1 hem

de miifredatta bulunan tiim derslere yonelik kazanimlar eksiksiz bir sekilde tamamlamak i¢in
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disiplinler aras1 bir diizene ihtiyag¢ vardir. Karakus ve Aslan (2016) disiplinler arasi planlanan
derslerde Ogrenciler, olaylara ya da durumlara biitiinsel olarak bakabilme becerisini
edindiginden {ist diizey diisiinme becerisini de kazandiklarini ifade etmistir. Bu diizenin nitelikli
bir biitlin olarak ders siirecinde yer almasi i¢in de nitelikli planlamalarla gerceklestirilmesi
sarttir. Bir sinirlama olmadan nitelik ¢ercevesinde iki veya daha fazla dersin birlikte ele alinarak
disiplinler aras1 bir planlama yaklagiminin uygunlugunu arastirmam sirasinda dgrencilerimden
aldigim olumlu déniitlerle teyit ettim. Ornegin, arastirma siirecinde uyguladigim etkinlikler
arasinda yer alan ve Fen Bilimleri ve Tiirkge derslerine yonelik yaptigim bir disiplinler arasi
etkinlikte (Etkinlik Ornegi 16) Fen Bilimlerine yénelik isledigim konudaki gorseller,
Ogrencilerimin zihinlerinde kalici bir goriintii olusturmustur. Bu gorseller smifimin bir

kosesinde uzun siire duvarda asili kalmstir.
4.2. Oneriler

Bu arastirmada, “kendimi” aragtirmanin konusu olarak belirleyip sahip oldugum hayal
giicimiin 6gretim anlayisimla etkilesimi sonucu mesleki yasantimdaki uygulamalarimi
sorgulamayi amagladigimdan “bireysel arastirma” desenini kullandim. Sinif 6gretmenleri de bu
aragtirmada ele aldigim ve hayal giiciimiin egitim-6gretime yansimasi olarak uyguladigim
ogretim etkinliklerini analiz etme firsat1 bularak 6gretme-6grenme siirecindeki uygulamalarini
degerlendirebilirler. Bu aragtirma siirecinde edindigim tecriibeler 1s1ginda asagidakileri

Onerilebilirim:

1. Ogretmenlikte hayal giiciinii kullanmak sadece ders siirecinde olan bir durum
degildir. Hayal giicii, meslegin her asamasinda yer almalidir. Bu asamalardan birisi de siniftaki
ogrencilere dgrenmeyi kolaylastiracak ortamlar hazirlamaktir. Ogretmenler bu ortamlari
egitim-6gretimde kullanilan materyallere yer vererek zenginlestirebilirler. Gelisi giizel
diizenlenen materyallerin tercih edilmesi yerine planli, hayal giicline dayali materyallerin tercih

edilmesi 6grenme ve dgretmede haz duygusunu gelistirecektir.

2. Ogrenmede haz duygusu, rutin tekrarlardan uzaklasilmasi sonucunda
gerceklesmektedir. Bu yiizden 6gretmenlik mesleginin olmazsa olmazi meslege yonelik
uygulamalardan haz almaktir. Haz duygusunun, 6gretmenin eylemlerindeki diisiincelerini
yansitmasi bakimindan 6grencilerde de hem duygusal hem de akademik anlamda ciddi getirileri
olmaktadir. Bu duygu sayesinde, 6grenciler “6grenmeyi 6grenmek” eyleminin temel mantigini

kavramis olur. Bir 6gretmen olarak egitim-6gretim ortaminda farkli ¢aligmalarda bulunmamiz
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ogrencilerin 6grenmeye kars1 daha ¢ok istek, merak duymasina neden olmaktadir. Farkliligin

yolu ise haz duygusunun tetikledigi hayal giiciinden ge¢mektedir.

3. Ogrencilerin dgrenmelerini iyilestirmek/zenginlestirmek icin hayal giiciiniin getirisi
olan farkliliklar1 sinif ortamina tasimaliyiz. Hayal giicii diisiincedeki verimliligi artirmak igin
gerekli bir diisiinsel eylemdir. Biz 6gretmenler bu diistinsel eylemi 6grencilerin zihinlerinde de
yer edindirmek icin lizerimize diisen ¢aligmalar1 yapmaliyiz. Verimlilik ne kadar ¢ok artarsa
ogrenmeye kars1 heyecan ve istekte de artis gdzlenir. Ogrencilerin siradan dgrenme yontemleri
disinda farkli goérsel materyallerle etkilesime girdiklerinde 6grenmeye karsi heyecan ve istekleri
de artmaktadir. Etkinliklerde gorsellestirme ve oyunlastirma 6grenmeyi kolaylastiran unsurlar

olarak 6n plana ¢ikarilarak 6nemsenmelidir.

4. Zamanda verimliligi saglamak i¢in sinif i¢i uygulamalarin tasarlanmasinda disiplinler
aras1 yaklasim benimsenmelidir. Ayrica bu yaklasimin getirisi olarak 6grenciler hayal giiciiniin
malzemeleri olan ayristirma ve birlestirme gibi diislinsel eylemleri daha yakindan tanimisg

olurlar.

5. Bu aragtirmada bazi etkinlikler bireysel etkinlikler olarak planlanmigstir. Bu tiir
etkinlikler, 6zellikle akademik agidan geriden gelen dgrenciler igin tasarlanmigtir. Ogrencilerin
ogrenme diizeylerinde farkliliklar goriilebilir. Bu farkliliklar1 6nemseyerek akademik agidan
geriden gelen dgrenciler taninmalidir. Farkli 6gretim yontem ve teknikleri kullanilmali ya da
kazanimlar1 farkli nesnelerle iligkilendirip 6grencinin 6grenimini kolaylastiracak ve dikkat

uyandiracak uygulamalari diisiinmeliyiz.

6. Etkinlik tasariminda, smif i¢i uygulamalarda ya da smifta yer alacak gorsellerin
planlanmasinda 6grenci fikirlerine bagvurmak hem c¢alismalarin niteligini artirabilmekte hem
de 6grencilerde olumlu duygu ve diistinceler uyandirmaktadir. Kendi fikirlerinin 6nemsendigini
goren 6grenciler ders siirecinin islenisi hakkinda daha fazla fikir sunmak i¢in konu takibini daha

da ciddiye almaktadirlar.

7. Ogretim etkinlikleri, birgok duyu organma hitap edecek sekilde planlanmalidir. Bu
sayede ders eglenceli bir hale getirilmis olur ve 6grencinin de birden fazla duyu organina hitap

edilmis olunur; boylece de 6grenmede kalicilik artar.

8. Ogretim etkinliklerinde bolgesel unsurlar ve 6zellikler dikkate alinmalidir. Ciinkii her

bolgenin kendine 6zgii farkliliklar1 vardir. Yakin ¢evrede olan cesitlilikten yararlanilmasi
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egitim-6gretime renk katmaktadir. Ayrica, okul-gevre iliskileri baglaminda etkinliklerin

planlanmasinda velilerle isbirligine gidilmelidir.

9. Egitim-6gretimde Ogrencinin haz alacagi Ogrenme ortamlari hayal giiciiyle
tasarlanmalidir. Hayal giiciiniin getirisi olan farkli bakis agisi, var olan niteligi sorgulayarak
meslege yonelik diisiinsel ve fiziksel eylemleri daha da iyiye yoneltmektedir. Hayal giicii ile
egitim-6gretimde kesif saglanmali ve yorumlanma becerisindeki kalite artirilmalidir. Daha

kaliteli egitim anlayisi i¢in kisisel diinyada yeni olusumlara imkan saglanmalidir.
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