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OZET

Bu arastirmanin amaci, ilkokul 3. smif fen bilimleri ders kitabinin 6gretmen
goriiglerine gore degerlendirilmesidir. Arastrmanm calisma grubunu ilkokul 3.
siniflar1 okutan 11 smif 6gretmeni olusturmaktadir. Calisma grubunu olusturan
ogretmenler maksimum c¢esitlilik 6rneklemesi kullanilarak belirlenmistir. Sosyo
ekonomisi diisiik, orta, yiiksek diizeyde olan okullarda ¢alisan ve arastirmaya goniillii
olarak katilmak isteyen 11 6gretmen arastirmanin ¢aligma grubunu olusturmustur. Bu
okullarda gorev yapan ilkokul 3. smif 6gretmenlerinin fen bilimleri ders kitabinin
icerik, dil anlatim ve Uslup, 6grenme 6gretme, teknik tasarim ve diizenleme, 6lgme
ve degerlendirme Ozelliklerine iliskin  goriisleri  belirlenmeye calisiimistir.
Ogretmenlere uygulanmak iizere arastrmaci tarafindan Milli Egitim Bakanlig,
Talim Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan 12.01.2016 tarihli yonetmelikte
belirlenen Ders Kitaplar1 ile Egitim Araglarmin Incelenmesi ve Degerlendirilmesine
iligkin Olgiitler esas alinarak yazili goriis alma formu olusturulmustur. Arastirmada
toplanan verilerin analizi i¢cin Nvivo 11 programi kullanilmistir. Verilen cevaplara
gore betimsel analiz ile veriler ¢coziimlenmeye calisiimistir. Arastirmadan elde edilen
bulgulara gore ; ilkokul 3. smif fen bilimleri ders kitabinin igcerik 6zelliklerini diisiik

ve yiiksek sosyo ekonomik diizeydeki okulda gorev yapan 6gretmenlerden bazilar




yeterli bulurken , sosyo ekonomik olarak orta diizeydeki okulda goérev yapan
ogretmenler icerik 6zelliklerini yetersiz bulmuslardir . Kitabin dil , anlatim ve tislup
ozelliklerini diisiik , orta ve yiiksek sosyo ekonomik diizeydeki okulda gorev yapan
ogretmenler yeterli bulmuslardir . Kitabin teknik , tasarim ve diizenleme 6zelliklerini
diisiik ve yiiksek sosyo ekonomik diizeydeki okulda gorev yapan 68retmenler yeterli
bulurken , orta sosyo ekonomik diizeydeki okulda gorev yapan dgretmenler yetersiz
bulmuslardir. Kitabin 68renme ve oOgretme Ozelliklerini diisiik ve yiliksek sosyo
ekonomik diizeydeki okulda gorev yapan 6gretmenlerden bazilar1 yeterli bulurken ,
orta sosyo ekonomik diizeydeki okulda gorev yapan Ogretmenler yetersiz
bulmuslardir. Kitabin 6lgme ve degerlendirme 6zelliklerini diisiik , orta ve yiiksek
sosyo ekonomik diizeydeki okulda gorev yapan 6gretmenler yetersiz bulmuglardir .

Anahtar Kelimeler: Fen bilimleri dersi, 11kokul, ders kitabi
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Tezin Ingilizce Ad1 | Determination of Primary School Teachers' Opinions

Regarding the 3™ Science Textbook

SUMMARY

The aim of this study is evaluating primary school 31 grade science lesson book in
accordance with teachers’ opinions . The working group of the study is consisted of
11 class teachers who teachers primary school 3 d grades . The teachers who are
consisted of working group have been decided by using maximum variety modelling
.The study group is consisted of 11 teachers who are volunteer and working in the
schools that have law,medium, high levels of social economic. It has been tried to
define these 3 ™ grade teachers’ opinions about content language and expression
genre learning —teaching technical designing and regulation , assessment and

evaluation of science lesson book .

Ministry of national education creates a written opinion document about text
books which are determined by Board of Education and Discipline on 12 January
2016 and teacher opinions are indicated. From the point of reliability of the research
these views are recorded with tape recorder.

To analyse these data’s which is collected in research Nvivoll Program is
used. With this program, the theme of the data’s is designated and categories are
created about these themes. In accordance with answers which is given, frequency

analysis and data’s are tried to resolve.
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According to the findings of the study; While some of the teachers who work in the
lower and higher socio-economic level of the elementary school textbook of
elementary school science textbooks find themselves sufficient, the teachers who
work at the middle school in socio-economic level have found the content
characteristics inadequate. Teachers who work in the lower, middle and high socio-
economic level have found the language, expression and style characteristics of the
book sufficient. Teachers working at the school with low socio-economic level and
low school teachers found the technical, design and editing features of the book
satisfactory, while teachers working in the middle socio-economic school were found
inadequate. Some of the teachers working at the low and high socio-economic level
in the school have found the learning and teaching features of the book to be
sufficient, while the teachers working at the middle socio-economic school have
found it inadequate. Teachers who work at low, medium and high socio-economic

level in the book have found the assessment of the book to be inadequate.

Key Words: Elementary education programs, science curriculum, textbook
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BOLUM I: GIRiS
Bu boliimde problem durumu , problem ciimlesi, arastirmanin amaci, arastirmanin

onemi, sayiltilar, smirliliklar ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Cocuklara kiigiik yaslardan itibaren, birey olmalar1 yolunda verilen her ¢aba
egitimin pargasidir. EZitim toplum i¢in vazgec¢ilmez bir unsurdur. Her toplumun
kendine 6zgii bir egitim modeli vardir. Toplumlar kendi toplum modeline uygun
bireyler yetistirmeyi hedeflemektedirler. Bunu gerceklestirmek i¢in egitim ve
ogretimi paralel olarak yiirlitmeyi amaclamaktadirlar. Ciinkii toplumun kalkinmislik
diizeyi o iilkenin insanlarmin aldig1 egitim ile orantilidir. Toplumlar ¢agdas
toplumlarin seviyesine ulasabilmek icin nitelikli bireyler yetistirmeyi on plana
cikarmaktadir. Bunun yaninda toplumlarin gelecegi i¢in tiim bireylerin egitilmesi ve
toplumun politikalarma uygun dgretimler yapilmasi sarttir.

Genel olarak egitim vizyon itibari ile toplumu yonlendiren ve ¢cagdas uygarlik
diizeyine c¢ikaran bir Ozellik tasimaktadir. Bu amaci gergeklestirirken toplumun
ihtiyaclar1 ile bireyin yeteneklerini bagdastirmay1 da hedef alir. Ciinkii toplumun
islevlerine bagli ayn1 zamanda bireyin yetenek ve ilgi alanlarina gore yetistirilmesi
arzu edilmektedir. Bireylerin yetenekleri dogrultusunda ilerlemesi toplumun aydin
cagdas uygarliklar diizeyine ulasmasi demektir. Egitim bunlarin yaninda nitelikli
insan giicli yetistirip arastiran, elestirel diisiinmeyi kavramis, siyasi konularda bilingli
ve farkli bakis agilarina sahip bireylerin topluma kazandirilmasini 6ngérmektedir.

Farkli bir agidan egitime bakildi§1 zaman, bireyin yetenekleri ile toplumun
ihtiyaclarii dengeleyip bireydeki davranis degisikliginin olusturulmasi ve bireyin
yonlendirilmesi i¢in olusturulan siiregtir. Bu siliregte bireyin yetenekleri ve ilgi
alanlar1 g6z 6nilinde bulundurularak topluma faydali ve bilingli bireyler yetistirilmesi
amac¢lanmaktadir. Egitime elestirel bir bakis acisiyla yaklastigimiz zaman bireyin
icinde bulundugu topluma uyumunu saglamak i¢in birtakim faaliyetler icerisinde
egitim planlamas1 yapilmaktadir. Egitimin yaninda 6gretim de egitimden ayri
tutulmadan birbiriyle koordineli sekilde tasarlanmali ve paralel gitmelidir. Burada
isin i¢ine Ogretim i¢cin hazirlanan egitim araglar1 girmektedir. Egitim araci,

Ogrenmenin gergeklesebilmesi i¢in Ogretmene yardimei araglardir. Bilginin



kavratilmasinda ve kazanilmasinda egitim araclar1 onemli bir role sahiptir.
Ogretmen, 6gretim sirasinda konularin pekistirilmesi ve yapilandirmaci egitimin
saglanabilmesi i¢in egitim araclarina gerek duymaktadir. Egitim araclar1 ayni
zamanda Ogrencilerin giidiilenmesin de ve derse olan ilginin kazanilmasinda da
etkilidir (Kosar, 2002, Akt: Karaca ve Ocak, 2011, s. 108-125).

Ogretmenler dgretim swrasinda bircok arac gere¢ kullanmaktadirlar. Kitap
bunlar icerisinde en ¢ok kullanilanidir. Kitap, 6gretimde 6gretmene yardimci oldugu
kadar 6grencilerin de istedigi zaman faydalanabilecekleri bir aracgtir. Bunun i¢in 1yi
hazirlanmis bir kitap hem 6grencinin hem de Ogretmenin derse ait kazanimlarinin
belirlenmesinde etkili olacaktir. Tiirkiye’de ders kitaplar1 egitim i¢in temel kaynaklar
olarak goriilmektedir. Ders kitaplar1 bilgileri sirayla ve diizenli bir sekilde
ogrencilere sunar. Ogretmen olmadifi zaman da Ogrencinin kendi kendine
ogrenmeler saglayabilecegi araclardir ( Duman, 2001, Akt: Karaca ve Ocak, 2011,
s.1-8).

Egitim misyonumuz , gliniimiize kadar c¢esitli politikalardan ve planlamalardan
gecirilmistir. Giliniimiizdeki egitim anlayisina gore Ogrencilerin bilgiyi yaparak
yasayarak Ogrenmesi hedeflenmistir. Egitim alaninda calisan uzmanlar bilgiyi
ogrencilerin kendi kendilerine dgrenebilmesi ve kalict 6grenmeler saglayabilmesi
acisindan en Oonemli egitim kaynaklar1 arasinda ders kitaplarmni vurgulamaktadirlar
(Gokkaya, 2003, s. 11). Sinif icinde geleneksel ve modern anlamda bir¢ok arag -
gere¢ kullanilmaktadir. Yapilan arastrmalara gore Ogretmenler egitim ve Ogretim
stiresince smif igerisinde ders kitaplarinin 6nemli bir rolii oldugunu, egitimin daha
cok ders kitaplar1 kullanilarak bu kapsamla gelistirildigini diistinmektedir (Ceyhan ve
Yigit, 2004, s. 18). Siirekli olarak degiskenlik gosteren bilginin yani sira ders
kitaplar1 6grenciye kazandirilmasi hedeflenen zihinsel ve biligsel siireglerin 6nemine
de dikkat ¢eker ( Kaya, 1997, Akt: Karaca ve Ocak, 2011, s.108-125).

Egitim alaninda, gelismis veya gelismekte olan iilkelere bakildiginda da ders
kitaplarmin her zaman 6nemli bir egitim araci oldugu goriilmektedir. Ornegin,
Japonlardan bazilari, ders kitaplarini bir toprak parcasi kadar degerli bulmuslardir.
Onceleri Japon ogretmenler, okulda derste iken deprem oldugunda, kurtariimasi
gereken oncelikler arasinda kitaplar1 da belirtmiglerdir (Demirel ve Kiroglu, 2005, s.

3).



Egitim uzmanlar1 tarafindan hazirlanan ve Ogrenciye sunulan, Ogretimin
planlamasinda ve yiiriitilmesinde 6gretmenlere ve Ogrencilere yardimci olan ders
kitaplarmin 6nemli bir yeri bulunmaktadir. Ders kitaplar1 6grencinin bilgiye
ulagmasinda onun seviyesine gore hazirlanan, merakini canli tutan egitim araglaridir.
Bilginin sirali ve planl verilmesinde diizenleyicilik rolii biiyiiktiir. Ders kitaplari ile
ogrenen arasinda merak uyandirici bir bag bulunmaktadir. Ogrenciler bu bag
sayesinde bilgiye ulagsmada aktif rol oynarlar. Ders kitaplar1 bir¢ok dersi aktarma da
ogretici konumundadir. Fen Bilimleri dersi de bunlardan biridir.

Fen Bilimleri dersinin 6grencide kalicilik etkisi yaratabilmesi icin ders kitaplar1
iyi bir yol gostericidir. Kitaplar 0Ogrencinin ders 1ile olan baglantisim
kuvvetlendirmektedir. Kitaplarin iyi hazirlanmasi1 hem 6grenci hem de 6gretmen
acisindan biiyiik bir 6neme sahiptir. Bu agidan ders kitab1 en temel materyallerden
biridir. Derslerin eglenceli, monotonluktan uzak, kalict bir etki yaratabilmesi
acisindan 6gretmen ve egitim kaynaklar1 birbirini tamamlar nitelikte olmalidir.

Ders materyallerinin ve 6zellikle ise ders kitaplarmin 6gretmenin dersin akigini
saglayabilmesi ve Ogrenciyi etkileyebilmesi i¢in nitelikli bir igerige sahip olmasi
gereklidir. Bu acidan kitaplar hazirlanirken bazi dSlgiitlerin - dikkate alinmasi
gerekmektedir. Kitaplardaki bu kriterler zaman zaman 6grencinin ilgisini, dersle olan
baglantisin1  gliclendirmede yetersiz kalabilmektedir. Bunun i¢in kitaplarin
ogrencinin seviyesine, ilgisine ve bilimsel igerige hitap etmesi, verilmek istenen
davranislarm ve kazanimlarm aktarilmasi agisindan onemlidir. Ogrenciye hitap
etmeyen kitaplar hem dersin akigini yavaslatmakta hem de 0grencinin derse bakis
acisint etkileyebilmektedir. Ciinkii dersin akisi, 6grencinin meraki ve derse olan
ilgisi, 0gretmenin yaninda ders kitabiyla da yakindan ilgilidir. Bunun i¢in kitaplar
hazirlanirken bazi dlgiitler dikkate alinmalidir.

Bu noktadan hareketle bu ¢alismada Milli Egitim Bakanhgi Ipek Yolu
Yaymlari, Ilkokul 3. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitab1 icerik, dil ,anlatim ve islup,
o0grenme ve Ogretme, teknik tasarim ve diizenleme, Olgme ve degerlendirme

ozellikleri a¢isindan 6gretmen goriislerine gore incelenip degerlendirilecektir.

1.2. Problem Ciimlesi



Smif dgretmenlerinin Milli Egitim Bakanlig1 Ipek Yolu Yaymnlarmin ilkokul 3.

sinif fen bilimleri ders kitabina iligkin goriisleri nelerdir ?

1.3.Arastirmanin Amaci
Aragtirmanimn genel amaci, smif dgretmenlerinin Milli Egitim Bakanhigi Ipek
Yolu Yaymlar’nin ilkokul 3. smif fen bilimleri ders kitabma iliskin goriislerini
belirlemektir. Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir :
1.  Smif 6gretmenlerinin , Ilkokul 3. sinif fen bilimleri ders kitabinm icerigine
iligkin goriisleri nelerdir?
2. Smif dgretmenlerinin, Ilkokul 3. smif fen bilimleri ders kitabmmn dil
anlatim ve tslup 6zelliklerine iliskin goriisleri nelerdir?
3. Smif 6gretmenlerinin, Ilkokul 3. smif fen bilimleri ders kitabmnin dgrenme
ve 6gretme Ozelliklerine iligkin goriisleri nelerdir?
4. Smnif dgretmenlerinin, Ilkokul 3. smif fen bilimleri ders kitabmnm teknik
tasarim ve diizenleme 6zelliklerine iliskin goriisleri nelerdir?
5.  Sinuf 6gretmenlerinin, Ilkokul 3. smif fen bilimleri ders kitabmn dlgme ve

degerlendirme Ozelliklerine iliskin goriisleri nelerdir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Bu arastirma, 0gretmen gorisleriyle ders kitaplarinin irdelenmesi agisindan
onemlidir. Milli Egitim Bakanligi’nin okullarda ders kitabi olarak belirledigi
kitaplarin 6gretmen ve Ogrenci agisindan Onemi oldukca biiyiiktiir. Ciinkii ders
kitaplar1 dersin akisini ve etkili olmasini saglamaktadir. Ogrencilere hitap eden
kitaplar 6grencilerin daha hizli anlamasini daha ¢abuk kavramasini saglamaktadir.
Bundan dolay: bu arastirmada Milli Egitim Bakanlig1 Ipek Yolu Yayimnlar: ilkokul 3.
sinif fen bilimleri ders kitabinin igerik, dil anlatim ve islup, 6grenme — 6gretme,
teknik tasarim ve diizenleme, 6lgcme ve degerlendirme 6zellikleri agisindan 6gretmen
goriislerine gore incelenmistir. Bu 6zellikler hem 6gretmen agisindan hem de dgrenci
acisindan etkili 6grenmeyi gerceklestirmektedir. Bu ¢alisma bundan sonraki kitap
hazirlama siirecine 151k tutmasi, alanda ¢alisan arastirmacilara da yol gdstermesi

acisindan 6nemlidir. Ayrica 3. smif fen bilimleri ders programina iligkin ¢aligmalar



olmasmna karsin ders kitabmnin incelenmesine yonelik calisma olmamasi bu

arastirmay1 6nemli hale getirmektedir.

1.5. Sayiltilar

o llkdgretim 3. siifi okutan simif dgretmenlerinin ders kitaplari igerik, dil
anlatim ve islup, 6grenme- 6gretme, teknik tasarim ve diizenleme, dlgme ve
degerlendirme gibi kriterler agisindan degerlendirebilecekleri 6ngdriilmiistiir.

e 3. smifi okutan smif 6gretmenlerinin kitap inceleme konusunda bilgisinin
oldugu kabul edilmistir.

e 3. smfi okutan smif 6gretmenlerinin calisma kapsaminda sorulan sorulara

samimi cevaplar verdigi varsayilmistir.

1.6. Simirhhiklar

e Bu calisma 2016-2017 6gretim yilinda Elazig Merkez ilgesinde gérev yapan
ilkokul 3. smiflar1 okutan 11 §gretmenin ¢alisma kapsaminda sorulan sorulara
verdikleri cevaplarla smirhdir.

e MEB Ipek Yolu Yaymlar: ilkokul 3. simnif fen bilimleri ders kitaplarinin
incelenmesi ile sinirhdir.

e Bucalisma 2016-2017 egitim —6gretim y1l1 ile sinirhidir.



1.7. Tanimlar

Fen Bilimleri: Dogada meydana gelen olaylar1 sistemli bir sekilde inceleyen
bu olaylar karsisinda gézlem yapabilen ve bilgi birikimini giinlilk yasamdan alip
insanlar1 aydmlatan bilimin 15181d1r ( Akyol, 2016).

Ders Kitabi: Her tiir ve derecedeki orgiin ve yaygm egitim kurumlarinda
kullanilacak olan, konular1 6gretim programlar1 dogrultusunda hazirlanmis, 6grenim
amai ile kullanilan basili eserdir ( MEB,2016).

Icerik: Bilimsel, tanimsal ve verisel literatiiriin tamami kapsayan
olusumlardir. ( MEB,2016)

Tasarim: Bir seyin bi¢cimini zihinde canlandirip tasarlama isidir ( MEB,

2017).



BOLUM II: KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Egitimin kapsam ve islevi

Egitim, insanlarin yasaminin her alaninda var olan, insant her yOniiyle
etkileyen ve onu topluma uyumlu bir sekilde eg§itmeyi amaglayan bir siirectir
(Yimaz, 2010, s.1). Cilinkii insanlar dogumdan Oliime kadar sosyal faaliyetler
icerisindedir. Toplum igerisinde yasamlarini siirdiirebilmeleri ve kendi benliklerini
kazanabilmeleri i¢cin egitim hayatin her ddoneminde kac¢inilmaz bir siirectir. Egitim ile
ilgili bircok tamim yapilmaktadir. Dogan’a (2004, s.2) gbre egitim, insanligi
gelistirmeyi hedefleyen ve bunu yaparken de toplumun ihtiyaglar1 ile bireyin
yeteneginin kesistigi noktalar1 belirleyen siirectir.

Bireylerin ve {ilkelerin kendilerini gelistirebilmeleri ve cagdas uygarliklar
seviyesine gelebilmelerinde egitimin etkisi biiyiiktiir. Egitim, toplumlarin ayakta
kalabilmesi, ilerleyebilmesi, zenginlesebilmesi ve diger iilkelerle yasayabilmesi i¢in
toplumun temel tasidir. Fidan’a (2012, s. 4) gore, amaclar dogrultusunda yetistirip
onlar1 hayata hazirlaylp topluma kazandirma siirecidir. Bu siirecte birey kendi
kisiligini olusturur. Yasadigi topluma uyum saglamaya baslar ve kisiligi farklilagir.
Farklilasan kisiligi ile egitim siirecinde kendini bulan birey egitim ile kazandigi
beceri ve tutumlar1 kendi hayatina adapte etmeye calisir. Egitim ile kazandigi
becerileri farkli sosyal alanlarda kullanir. Bu farklilasma ile birey toplumdaki kendi
yerini bulur. Her toplumun kendi yapisina uygun yetistirmek istegi insan modeli
vardir. Toplumlar kendi ihtiyaglar1 dogrultusunda nitelikli ve bilingli insan
yetistirmeyi hedefler ve bunu yaparken kendi amaglarina uygun olan egitim
programlarini kendisi seger (Sigsman, 2007, s.3).

Her toplumun kendi yapisina uygun yetistirmek istedigi insan modeli vardir.
Toplumlar kendi biinyesinde c¢agdas diizeyde yetistirmek istedigi insan modelini
gelisiglizel etkilere brrakmamiglardir. Toplumlarin aradigi model dogrultusunda
hedeflerine ve amacglarma uygun insan modelini yetistirmeyi amaglamislardir.
Yetistirme politikalar1 planlanirken kendi igerisindeki uygarlik ve toplumlarin
kiiltiirlinden de etkilenmislerdir (Fidan, 2012, s.6 ). Bu kontrol sayesinde egitim
insanlarm topluma faydali olabilmesi i¢in bazi beklentileri gerceklestirmektedir. Bu

beklentilerin gergeklesmesi icin Milli Egitim Bakanligi baz1 amaclar benimsemistir.



Bu amaglar 1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanununda belirlenmistir. Milli egitimin
genel amaglar1 biitiin fertlert;

e “Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesi bulunan Atatiirk
milliyetciligine bagls,

e Tirk milletinin milli, ahlaki, insani manevi ve kiiltiirel degerlerini
benimseyen, koruyan ve gelistiren,

e Ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yiliceltmeye c¢alisan, insan
haklarma ve Anayasanin bagslangicindaki temel ilkelere dayanan
demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyetine
kars1 gorev ve sorumluluklarini bilen,

e Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine genis bir
diinya goriisiine sahip, insan haklarma saygili, kisilik ve tesebbiise deger
veren, topluma kars1 sorumluluk duyan,

e Ilgi istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri davranislar ve
birlikte i gorme aligkanlig1 kazandiran,

e Hayata hazirlamak ve onlarin kendilerini mutlu kilacak ve toplumun
mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarini saglayan,

e Tiirk vatandaslarinin ve Tiirk toplumunun refah ve mutlulugunu arttiran,

e Sosyal ve kiiltiirel kalkinmay1 destekleyen ve hizlandiran,

e Tiirk Milletini ¢agdas uygarligin yapici ve yaratici seckin bir ortagi yapan
bireyler yetistirmeyi amaclamistir ” ( MEB, 2017).

Islev agisindan ise egitime bakildiginda; dgretmen adaylarinm egitime faydali
olmasinda, 6gretmenlik tarzlarinin olusumunda ve bireylere bu islevlerin de dogru
bir sekilde aktarabilmesi egitimin islevlerini tanimak ve anlamak ¢ok Gnemlidir.
Egitimin islevsel olabilmesi icin egitimin islevlerinin dogru anlasilmasi
gerekmektedir. Egitim kendi igerisinde barmndirdig: islevler ile egitim siirecine yon
verir. BOylece planlanan hedefler dogrultusunda egitim siirecleri gerceklestirilir.
Egitim islevleri 68retmenin 6gretimdeki yolunu da ¢izmektedir. Egitim islevlerine
hakim olan 6gretici egitim siirecinde daha aktif rol alir. Ciinkii egitim faaliyetleri ile

neler yapilacagi, egitim faaliyetlerinin nasil yiritiilecegi, hakim olunan egitim



sisteminin kapsami egitim islevlerinde 6gretmenin yol gostericisidir. Bundan dolay1
ogretmenler egitimin islevlerini benimseyip o dogrultuda bir egitim planlamasi
yapmalidirlar. Bu ag¢idan diisiiniildiiglinde egitimin acik ve gizli olarak iki islevi
mevcuttur. Bu islevlerden acik islevler bireylere egitim araciligiyla dogrudan
verilmek istenen kazanimlar1 kapsamaktadir. Bireyin okulda tabi tutuldugu egitim
programlar1 sayesinde dogrudan verilmek istenen kazanim, beceri ve tutumlar bireye
aktarilmak istenir. Bireyler egitimin acik islevi sayesinde akademik hedeflerine
ulagmaktadir. Bundan dolay1 6gretilmek istenen agik iglevler, milli egitimin amaglar1
dogrultusunda hazirlanan miifredat programlar1 ile egitimin her kademesinde
uygulanmaktadir. Bu uygulamalar kapsaminda egitimin acik islevleri toplumsal,
ekonomik, bireysel, siyasal ve felsefi olmak tizere ayrilmaktadir (Dogan, 2014, s.3).

Egitim siirecine aktif olarak katilan bireylerin egitimin agik islevi ile toplumun
yetistirmek istedigi insan modeline uygun olarak yetistirilmesi amacglanir. Agik
islevler ile bireyin siyasi, felsefi, ekonomik, toplumsal yonde gelisimi saglanirken
gizli islevler sayesinde bireyin sosyallesmesi ve yasadigi topluma ayak uydurmasi
saglanir. Acik islevler ile gizli iglevler birbirini tamamlama politikasi izlemektedir.
Clinkii aldig1 egitimle akademik basar1 saglayan birey bunun yaninda topluma uyum
saglama siirecinde de aktif olmalidir. Bireyin yasadigi toplum onun akademik
basarisin1 etkiler. Bundan dolay1 egitim bireye tamidik cevre saglama, statii
kazandirma, issizligi onleme, ¢ocuk bakiciligi, sosyallesme, es se¢imi gibi gizli
islevleri ile bireyin hayatina yon verebilir. A¢ik islevler ile kazandig1 bilgiler gizli
islevler ile daha anlamli hale gelebilir (Dogan, 2014, s.13).

Egitimin islevleri toplumdan topluma farklihik gostermektedir. Egitimin
islevleri gergeklesirken toplumlararasi iletisim olusmaktadir. Bu iletisim ile
toplumlar egitim birikimlerini nesilden nesile aktarmaktadirlar. Egitim ile toplumsal
degisim de gerceklesmektedir. Egitim bir yandan toplumsal degisimden etkilenirken
bir yandan da toplumsal degisimi etkilemektedir. Egitim zaman zaman toplumsal
degisimi engellemeye veya yavaslatmaya calisirken zaman zaman da degisim
siirecine Onciiliik etmektedir. Egitime bu agidan bakildiginda toplumsal degismeyi
baslatici, hizlandiric1 ve aktarict bir faktdr olarak goriilebilir (Ipek, 2010, s. 69).
Egitimin getirdigi bu aktarimda toplumlar, varligin1 siirebilmek i¢in kendi kiiltiiriiniin

ozelliklerini yeni kusaklara ulastirmada egitimi bir ara¢ olarak gérmektedirler. Her
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toplum kendi ihtiyaglar1 dogrultusunda bireylerin ilgi alanlarma ve yeteneklerine
gore kendi yapisini olusturmak istemektedir. Bu istekler dogrultusunda kiiltiir ve
kiiltiirleme olusmaktadir.

Kiiltiirleme, insanin i¢inde bulundugu ve biiylidiigii cevre tarafindan belirlenir.
Insanlarm yasadig1 cevre bireyin kiiltiirlenmesini etkiler. Bu etki sonucunda bireyin
hayatinda degisikler meydana gelir. Buna kiiltiirleme denir. Kiiltiirleme ile bireyin
egitim siireci yasadigi cevrenin her alanmi kapsamaktadir. Bundan dolay1 birey
sokakta, is yerinde, ailede kisacasi bulundugu her ortamda kiiltiirlenmeden etkilenir
(Fidan, 2012, s. 14 ). Kisacasi; egitimin amag ve islevlerini bireysel amag ve islevler,
sosyal insani amag ve islevler, kiiltiirel amag¢ ve islevler, politik amag¢ ve islevler,
teknik ekonomik amag¢ ve islevler, egitsel amac¢ ve islevler basliklar1 altinda

toplamak miimkiindiir (Y1ilmaz, 2010, s. 3).
2.2. Egitim Tiirleri

2.2.1. informal Egitim

Egitimin tiirlerine bakildiginda alanyazinda iki ¢esit bulunmaktadir. “Informal”
egitim, yasam i¢inde kendiliginden olusan bir siiregtir. Amach ve planl degil,
gelisigiizeldir. Kisiler birbirleriyle iletisim halinde bulunduklar1 siire igerisinde
farkinda olmadan yeni seyler dgrenirler. Ogrendikleri bilgileri i¢inde bulundugu
grubun Tlyeleriyle etkilesimde bulundukc¢a birbirlerine aktarirlar. Bu aktarim
siirecinde amag¢li olmayan 6grenmeler gerceklesir. Bu gibi 6grenmeler genellikle
insanlarim  deneyim yoluyla kazandigi ogrenmelerdir. Cocuklar arkadaslariyla
oynarken, grup c¢alismalar1 yaparken, gencler arkadaslariyla zaman gegirirken
birbirlerinden yardimlagsmayi, dayanigsmayi, is birligi icerisinde calismayi, takim
halinde is yapabilmeyi ve hayatin onlara getirdigi degerler lizerinde durabilmeyi
ogrenirler ve sosyallesirler. Buna formal olmayan informal egitim denir (Fidan,
2012, s. 5). Informal egitim kitle iletisim araglar1 yoluyla yasamm her alaninda
olmakta ve ortaya ¢ikmaktadir. Informal egitimde bireyin dgrenmesi daha g¢ok
gbdzlem ve taklit yoluyla meydana gelmektedir. Informal egitim siirecinde, bireyler
dogru ve istenen bilginin yani sira istenmeyen olumsuz davranislarda

edinebilmektedirler. Bunlara 6rnek verecek olursak kiifiir etme, yalan sdyleme,
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ailesine kars1 bazi olumsuz davranislar, uyusturucu kullanma, sigara i¢cme, kotii
aliskanliklar edinme vb gibi. Tim bunlarin sonucunda da toplum ve devletler,
ortadaki bu durumdan kurtulmak ve daha uyumlu bireyler yetistirmek ve planh
egitim gereksinimini karsilamak amaciyla da okullar kurmustur. Okullarm
amacgladig1 hedeflerden biri de informal egitim sonucu bireyin kotii aliskanliklar
edinmemesini saglamaktir. Ciinkii birey edindigi kotii alisgkanliklar ve istenmeyen
davranislar ile kendisine ve cevresine zarar verebilir. EZitimin amaci da bireyde
istendik davranig degisikligi olusturma siireci oldugundan dolay1 bazi uygulamalara
gidilmistir (Sahin, 2006, s.11). Informal egitim siirecinde edinilen bazi istenmeyen
davraniglar bireyin formal egitim siirecinde olumsuz etkiler yaratmaktadir. Bu
durumlarin 6niine gecebilmek amaciyla formal egitim programlari, bireylere olumlu

davranis kazandirma yoniinde vurgu yapmaktadir.

2.2.2. Formal Egitim

Egitimin diger tiiri ise formal egitimdir. Formal egitim okullarda belirli bir
plan ve program dahilinde 6grencilere verilir. Formal egitim ile bireyin egitimin agik
islevleri almasi saglanir. Bu egitimin kapsaminda formal olan egitimde birey
glinlimiiz egitim programlarina gore aktif ve yapilandirmaci rol alir. Formal egitim
planli ve programli sekilde diizenlenip Ogrencilerin akademik basarisina yol
gostermek icin ilerleyici yonde egitim politikasina vurgu yapar (Demirel ve Kaya,
2001, s.16). Formal egitimin temel amaci, diizenli ve planli bir program dahilinde
ogrencilerin bilgi beceri ve tutum kazanmasini saglamaktir. Okullarda verilen egitim
formal egitime 6rnek gosterilebilir (Yilmaz, 2010, s.3). Okullarda yapilan egitimler
dahilinde formal egitim planlanir. Formal egitim yapilirken; nelerin yapilacagi, hangi
miifredatin  benimsenecegi, egitimin nasil yiiriitiilecegi O6nceden planlanip
ogretmenlere sunulur. Ogreticiler formal egitim sayesinde kendi planlarma yon
verirler. Okul ortaminda gercgeklestirilen formal egitim ile diizenli ve hedef
belirleyici bir plan olusturulmak istenmektedir. Formal egitim hazirlanip uygulamaya
koyulduktan sonra siirecin bitiminde yapilan degerlendirmeler egitime yon
vermektedir. Siirecin bitiminde ve siire¢ olusturulurken formal egitimin kontrollii ve
sagliklt bicimde yapilmast Onem arzetmektedir. Formal egitim siirecinde

profesyonellik ve milli egitimin hedefleri g6z oniinde bulundurulmaktadir. Bunun
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icin sinifta bir takim ara¢ geregler egitim i¢in temin edilmistir. Kisacas1 6gretmen
tarafindan planlanan egitim kontrollii bir sekilde uygulanir ve izlenir (Fidan, 2012, s.

4).

2.3. Ogrenme

Ogrenme, bireyin yasami boyunca elde edecegi bilgileri kendi hayatina
aksettirmek icin egitim hayati boyunca ya da farkli yerlerde edindigi bilissel
kazanimlarin toplamidir. Bireyin dogumundan 6liimiine kadar gecirdigi siire zarfinda
ogrenmesi slirekli olarak aktif haldedir. Birey 6grendigi bilgileri kendi bagsina
yapabildigi siirece &grenmesi gerceklesir. Ogrenme siiresince bireyin bilissel,
duyussal, devinigsel alanlar1 birbiriyle etkilesim icerisindedir. Bu alanlar bireyin bilgi
edinmesinde alt yapi olusturur ve bireye yon verir. Bu alanlar 68renme ile
gelistirilebilir ve bilginin bilingli kullanilmasimi saglar (Taspinar, 2012, s. 9).

Piaget, zihinsel gelismeyi ve 6grenmeyi yasa bagl bir siire¢ olarak gormekte
ve dogustan yetigkinlige dogru bir gelisim gosterdigini savunmaktadir. Cocuklarin
dogumundan 6liimiine kadar olan siireclerin somut islemler doneminden baslayip
soyut islemler donemine kadar devam eden bir 6grenme siirecinde oldugunu
vurgulamaktadir. Bundan dolayr cocuklar egitime basladiklar1 andan itibaren
ogrendikleri bilgileri ne kadar ¢ok somutlastirarak alirlarsa ilerki yaslarda

ogrenmeleri daha saglam bir temele dayanacaktir (Cetin, 2013, s. 2).

2.4. Ogretme

Ogretme, ogrenmeden sonraki siirecte gerceklesmektedir. Ogrenmenin
kilavuzlastirilmig seklidir. En genis anlamiyla 6§renmeyi saglama etkinlikleri diye de
ifade edilmektedir. Ogretim, énceden hazirlanmis programlar dogrultusunda bireye
verilmek istenen bilgi ve becerilerin toplamidir. Ogrenmenin gerceklesebilmesi igin
ogretimin olmasi sarttir. Planlar dogrultusunda hazirlanan egitim programinda
ogretimler gerceklestirilir. Gilinlimiiz egitim programlarinda daha c¢ok etkin
ogretmeler ve aktif 6grenmelere vurgu yapilmaktadir (Taspinar, 2012, s.5 ). Ogretim
etkinlikleri icerisinde 6gretmenin 6nemli bir rolii vardir. Ciinkii her bireyin 6grenme
stili farklidr. Bu Ogrenme stilleri g6z Oniline alinarak ogretme modelleri

kullanilmaktadwr. Egitim programlarinda, oOgrenme stilleriyle 6gretmenin daha
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kolaylasacagi vurgulanmistir. Ogretmen Ogrencisine uygun olan stili kullanarak
ogrenmesini saglayacaktir. Grasha’nin (1996) ifade ettigi Ogretme stillerine
bakildiginda aslinda bu farkliligin egitimin genel yapisini da yansittigi sdylenebilir.

Uzman ogretme stili: Ogretmen, 6grenciler igin bilgi kaynagidir. Amaci
ogrencilere bilgi vermek ve onlara yol gostermektir. Ogrenciler, dgretmene itaat
eder. Ogretmenler, dgrenciler arasndaki yerini korur. Ogretmen ve ogrenciler
arasinda daima bir smir vardir.

Otoriter ogretme stili: Ogretmen sahip oldugu rol ile dgrenciler arasindaki
yerini muhafaza etmektedir. Amaci 6grencilere doniitler vermek ve onlar1 yoneten
kurallar diizenlemektedir. Ogrencilerin bu kurallara uyabilmesi i¢in 6grenciler
arasinda konumunu korumaktadir.

Kisisel ogretme stili: Her 6grencinin kendine ait 6grenme stilinin oldugunu
benimser. Bireysel farkliliklara 6nem verip her 6grencinin bilgi edinmesinde farkl
ogretim yontemlerinin oldugunu savunur. Ogretimin kisiye 6zgii olduguna inanmakta
ve nasil diisinmek ve davranmak gerektigiyle ilgili olarak esas bir model
saglamaktadir. Islerin nasil yapildigmni gostermekte ve 6grencileri gézlem yapmaya
ve Ogretmenin yaklasimmi uygulamalar1 icin tesvik etmektedir. Ogrencileri
denetlemekte, yol gostermekte ve yonlendirmektedir.

Yol gosterici ogretme stili: Ogretmen dgrenci iletisimini vurgulamaktadir.
Ogretmen, dgrencileriyle arasindaki etkilesimi gii¢lendirerek 6grencilere yol gdsterir.
Sorular sorarak, grencilerin fikirlerini inceleyerek, alternatifler 6nererek ve bilgi
kazanmak i¢in Ol¢iit gelistirmelerini tesvik ederek Ogrencilere yol gostermektedir.

Amaci 6grencilerin, kendi benligini kazanarak sorumluluk geligtirmektir.

Temsilci ogretme stili: Ogrencilerin  kendi kendilerini  yonetmelerini,
kendilerine uygun 6gretme stilleriyle 6grenmelerini gerceklestirmelerini kendilerinin
bulmasimni istemektedir. Ogrencilerin grup ¢alismalar1 yaparak dgrenmelerinin etkili
oldugunu savunmaktadir. Bunun i¢in yapilan her grup c¢alismasinda 6grencilere
belirli gorevler verip sorumluluk almasmi saglamaktadir. Bu Ogretme stilinde
ogrencilerin kendi duygu ve diisiinlerini bulmasi sorgulamasi ve alman gorevi yerine
getirebilmesi gibi sorumluluklar verilerek aktif rol almasi saglanilir. Bunun yaninda
bireysel calismalarda da bagimsiz calisabilmelerine ve kendilerini bagimsiz bir

sekilde ifade edebilmelerine olanak saglamaktadir.
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Ogrenmede de farkli yaklasimlar 6ne siiriilmekle birlikte tiim bu yaklasimlarm;
ogrencinin bilgiyi kendine 6zgii bicimde yapilandirdigini ve dolayli veya dogrudan

ifade ettigini sdylemek miimkiin olmaktadir (Bilgin ve Bahar, 2008, s. 21).

2.5. Egitim Programm

Egitim, bireyi hayata hazirlamay1 amaglamaktadir. Bu amaglar dogrultusunda
bireyin hedeflerine ulasabilmesi i¢in okulda planli ve programli olarak siirecin
yiiriitiilmesi 6gretim kismmi olusturur. Ogretim ile bireyde davramis degisikligi
olusturmak amaclanmaktadir. Bu davranis degisikligi 6gretimin ve egitimin sistemli
bir sekilde ilerlemesiyle olusmaktadir. Bu anlamda egitimin islevsel olmasi da
ogretimin giidiimlii, planli ve programli olmasiyla gerceklesmektedir. Ogretimde
basari, 1yi ve dikkatli planlamayla kazanilabilmektedir. Bir plan ve disiplini
cercevesinde olmayan bir 6gretimde basarmin yakalanmasi da zor olacaktir (Celik ve
Onal, 2005,s. 31).

Kisilerin ilgi ve yeteneklerine gore belirlenen egitim programlarmin basaril
olabilmesi i¢in uygulanmadan Once pilot uygulamalar yapilip egitim siizgecinden
gecirilmesi  gerekmektedir. Egitim kurumlarinda uygulanmadan Once siizgecten
gecirildigi sliregte egitim programlarinin varsa herhangi bir aksakligi giderilmekte ve
egitim gereksinimleri yeniden tanimlanmaktadir. Biitiin bu agamalardan sonra egitim
programlar1 hazirlanarak uygulamaya konmaktadir. Egitim programlari, bilimsel
olarak ne kadar iyi hazirlanirsa hazirlansin uygulanacak topluma ve egitimine uygun
ve uyumlu hale getirildikten sonra uygulanabilmektedir. Ciinkii her toplumun kendi
toplumuna hitap eden bireyler yetistirebilmesi i¢in egitim sisteminin de kendi
toplumuna 6zgii olmast gerekmektedir. Her toplumun kendine 6zgii yetistirecegi
birey modeli vardir. Toplumlar kendi ihtiyaglarini karsilayabilecek ve diger
toplumlarla rekabet haline girebilecegi, kendi aksakliklarin1 giderebilecek ve cagdas
toplumlarla yarisabilecek insan giiciinii egitim ile kapatmaya ¢aligsmaktadir.

Bircok asamadan gecirilerek hazirlanan egitim programlarinin uygulamaya
koyulmadan 6nce toplumun ve bireyin hedefleri belirlenmelidir. Belirlenen hedefler
dogrultusunda egitim programlar1 islevsellik kazanir. Ciinkii hedef olmadan
uygulanan programin amaci tam olarak belirlenemeyebilir. Toplumun ve bireyin

ihtiyaglar1 dogrultusunda hazirlanmis olan egitim programi bir derste 6grenciye
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kazandirilacak kazanimina kadar 6gretmene yol gdstermektedir. Bunun i¢in yapilan
tiim planlamalar bireyin ihtiya¢ ve ilgi alanina gore planlanmalidir (Giiltekin, 2008,
s. 82).

Olusturulan 2013 fen bilimleri programi 6grencilerin olaylar karsisinda analiz
yeteneginin geligsmesi, karsisina ¢ikan olgular hakkinda diisiinebilmesi ve bu olgulari
sorgulayabilmesi i¢in elestirel diisiinebilen bireyler olarak yetistirmeyi
hedeflemektedir. Bu hedefler dogrultusunda 6grenciyi merkeze alan, 6grencinin aktif
rol aldig1 egitim programlar1 giiniimiiz egitim programlarmm temelini
olusturmaktadir. Gilinlimiiz egitim programlarmin bir diger asil amaci ise kendini
ifade edebilen, diistindiiklerini aktarabilen, konusma becerisi ve diisiinme becerisi
yiiksek, kendine giivenen bireyler yetistirmektir (Kilig ve Bulut, 2006, s. 131).
Egitim programlarina genis bir acidan baktigimizda nitelikli insan yetistirmek,
kaliteli bir toplum olmak adina egitim sistemimizin temeli olmaktadir. Bu bakimdan,
egitim programlar1 egitilenlerin ya da 6grenenlerin davranis bigimlerine, 6§renme ve
ogretme etkinliklerine kadar c¢aligsmalara kilavuzluk etmekte ve bir aract rol
istlenmektedir. Biitiin bunlar Milli egitimin temel politikasimi olusturmaktadir. Milli
Egitim tiim bu temel politikalara diizenlenen iyi bir egitim programiyla ulagmak
istemektedir. Buna gore, Tiirk ulusunun ¢agdas uygarliklar diizeyine ¢ikarilabilmesi
ve onlarla yarigsabilmesi adma iyi hazrrlanmis egitim programlar1 yol gosterici
olacaktir. Ciinkii bunun saglanabilmesi ve egitimin en iicra koselere yayilabilmesi
icin egitim programlart kilavuzluk etmektedir. Bunun yami smra bireylerin
davranislarinda da 6rnek vatandas olmasi i¢in egitim programlarimin 6nemi biiytiktiir

(Ozdemir, 2009, 5.127).

2.6. Fen Egitimi

Genel anlamiyla fen bilimleri, dogada meydana gelen olaylar1 sistemli bir
sekilde inceleyen, bu olaylar karsisinda gdzlem yapabilen ve bilgi birikimini giinliik
yasamdan alip insanlar1 aydinlatan bilimin 151g1dir. Bu tanimdan yola ¢ikarak fen
bilimleri derslerinde amag; 68rencileri fen bilimleri ile ilgili temel beceri ve tutumlari
kazandirip bunlar1 gilinliikk hayatta kullanilabilecek islevsellige getirmektir. Bunu
yaparken de fen bilimleri dersinin somutlastirilip 6grenciye sunulmasi esastir (Akyol,

2016). Bir baska ifade ile; 6grencilerimize diiz anlatim ile bilgi aktarmaktan ¢ok
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onlarin diisiinme becerilerini gelistirerek kendilerinin bilgiye ulasmasi saglanmalidir.
Gilinlimiiz egitim programlart bunu hedef almaktadir. Bunun saglanabilmesi ig¢in
ogrencinin merkezde oldugu Ogretmenin O6grencisi i¢in rehber oldugu bir egitim
programi hazirlanmistir.

Kandir vd. (2012)’a gore fen, insan yasaminin bir pargast olan 6nemli bir
konudur. Insan yasadig siirece giinliik hayatta olup biten olaylar, kendi beslenmesi
ve sagligiyla ilgi tiim olgular fenin alanina girmektedir. Aslinda igilen suyun
ozelliginden, solunan havaya, yenilen besinlerin iiretim asamasina ve pisirilmesine
kadar tiim bunlar fen egitimi sayesinde edinilen bilgilerle dogrudan alakalidir. Fen
egitimi, 6grencilere ve bireylere giinliik yasanti i¢in gerekli olan bu bilgileri 6grenme
ve kullanma yetenegi kazandirmay1 amaglamaktadir (Sahin, 2000,s.3 ).

Fen egitimi, bireyin algisal ve motor becerilerini gelistirmesi bakimindan
gereklidir. Fen egitiminin temel amaci, bireyin okulda 6grendigi bilgiler ile giinliik
yasamda olan bilgiler ve olgular arasinda bag kurmasini saglamaktir. Ciinkii bireyin
yasaminin her alaninda fen ile ilgili kavramlar bulunmaktadir. Bu kavramlari
icsellestirip gilinlilk hayatta ne ise yaradigimi ve bu kavramlarin giinliik hayattaki
karsiligin1 bulmasi hedeflenmistir. Bunlar1 yaparken de bireylerin analiz etmesi,
diisinmesi ve sorgulamasi amaclanmistir. Cilinkii diisiinen ve sorgulayan bireyler
gerekli olan bilgi ve becerileri uygulamakta sorun yasamamaktadirlar. Fen bilimleri
dersinin doga ile i¢ ice olup deneysel olarak kavratilmasi 6grencinin aktif siirec
icerisinde 0grenmeye katilmasini saglayacaktir (Aktamis ve Ergin, 2006, s. 77). Bu
siregte bilime olumlu tutumlar besleyen ¢ocuk merak duygusu, arastirma ve
sorgulama istegi ile fen egitimine daha fazla ilgi duymaktadir (Ar1 ve Celebi Oncii,
2005, s. 9). Ciinkii cocuklar merak ettikleri bilgileri arastirp sorgulayarak kendileri
sonuca ulastiklart zaman meraklarmni canli tutmaktadir. Ogrencinin aktif katilimiyla
Ogrenilen bilgiler daha kalic1 olmaktadir.

Fen egitimiyle ilgili kazanmilan tecriibelere bakildiginda, okula hazir olma
konusunda 1yi sonuglar verdigi anlasilmaktadir. Cocuklar okul 6ncesinde aldiklar1
giinlik yasama ait fen egitimleri sayesinde ilkokula pek ¢ok On bilgiyle
gelmektedirler. Cocuklarm kii¢iik yasta baslayan merak duygusu onlarin ileri ki
donemdeki bilim merakimi da gelistirir. Cocuklar soru sorarak ve arastirma yaparak

cevrelerini tanimaktadirlar. Bu sorgulayici tavir onlarin ¢evresinde olup bitenlere
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ilgisiz  kalmayip ilkokula basladiklar1 zaman bilimsel olgulara anlam
yiikleyebilmeleri acisindan olduk¢a onemlidir. Bu nedenle kiiciik yastan itibaren
yeterli fen egitimi gerekmektedir (Brenneman, 2011).

Fen egitimi cocuklarin problem ¢6zme yetenegini gelistirmekte ve onlarm
yaparak yasayarak Ogrenmesini saglamaktadir (Argun, 2004, s. 123). Ciinkii fen
egitiminin yapilandirmaci egitim anlayisiyla birebir Ortiismesi gerekmektedir. Fen
Bilimleri daha cok deneylere ve hipotezlere dayandirilarak o6gretildigi takdirde
ogrencilerin merak duygusunu giderecektir. Boyle 6grenmeler sayesinde 6grencilerin
somut O6grenmeleri gerceklesip Ogrenmenin kalict olmasini saglanacaktir. Fen
egitiminde, Ogrencilere bilgi yliklemek yerine onlarin bilgiye ulasabilmesi icin
bireylere yol gostermesi, ulastig1 bilgilerin nerede nasil kullanacagini bilmesi, ¢ok
konu yerine az konu ile derinlemesine arastrmalar yapip sonuca ulagmasi
gerekmektedir (Kaptan ve Korkmaz, 1999, s. 8). Fen egitimi, bunlarin yaninda
cocuklarin 6grenmis oldugu bilgi ve kazanimlar1 giinlik hayatina aksettirmede
gozlem yapip olaylarin sonuglarini ve nedenlerini agiklamada ¢ocuga yol gostermesi
acisindan oldukg¢a énemlidir (Ar1 ve Celebi Oncii, 2005, s. 11).

Fen egitiminin temel hedefi; bireylerin karsilastiklar: olgular1 kendi tutum ve
becerilerine gore degerlendirmeyi ve bu degerlendirme sonucunda analizleri ile
olaylar arasinda neden sonug iligkisi kurup genel yargilara ulagma, arastiracagi
olgularin hipotezini sunma ve yontemini kendisi belirlemeyi hedeflemektedir. Fen
bilimleri egitiminin asil amac1 bireylerin sorgulayarak sonuca ulagmasini saglamaktir
(Kaptan ve Korkmaz, 1999,s. 11). Fen egitiminde dikkat edilmesi gereken bir diger
nokta ise, bilinenden yola ¢ikip bilinmeyeni bulmaya, basitten karmasiga, kolaydan
zora dogru asamali bir yol c¢izilmesi gerekmektedir. Ciinkii ¢ocuklar edindikleri
bilgiler sayesinden bu becerileri kullanarak st diizey diisiinme becerilerini
gelistirirler. Fen egitiminin karisik ve sikici bir hal almamasi i¢in bu noktaya dikkat
edilmesi gerekmektedir. Cocuklar sahip olduklar1 becerileri kullanarak ve bunlar1
devam ettirerek kazanimlarini giiclendirmektedirler (Giiler ve Hazir Bikmaz, 2002).
Fen egitimde Ogrendikleri kazanimlar1 diger derslerde de kullanmaktadirlar.
Ozellikle Hayat bilgisi dersinde dgrendiklerini fen bilimleri dersinde de goren gocuk
bu kazanimlar1 pekistirme imkani da bulmaktadir. Fen egitimi ¢ocuklarin yasamini

zenginlestiren ve onlarin bilim merakini ortaya ¢ikaran bir derstir. Cocuklar
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dogduklar1 andan itibaren merak etme ve kesfetme ihtiyaci ile etrafini gozlemlerler.
Fen bilimleri dersi 0Ogrencilerin giinliik hayatta karsilarma c¢ikan olgular:
gdzlemlemesini ve kesfetmesini saglar. Ozellikle ilkokul ¢agindaki ogrenciler
kesfetme doneminde olduklar1 i¢in ¢evresinde olup bitenlere siirekli merak duygusu
ile bakmaktadirlar. Iste fen bilimleri dersi de 6grencilerin bu merak duygusunu
gidermek i¢in miifredata koyulan bir derstir. Fen bilimleri dersi sayesinde 6grenciler
gozlem yapma ve kesfetme siireglerine birebir katilarak Ogrenirler. Bu sayede

ogrencilerin kesfetme yetenegi gelistirilmis olur (Kardes, 2013, s.2).

2.6.1. Fen Egitimin Amaci

Egitimde fen egitiminin amaglarina bakildiginda 6grencilerin siire¢ iginde
edinecegi kazanimlar agisindan bazi arastirmacilar tarafindan bazi maddelere dikkat
cekildigi goriilmektedir (Alisinanoglu vd, 2011, s.23). Bunlar;

e Ogrencinin yaparak ve yasayarak deneylerle kalic1 ve etkili 6grenmesi,

e Ogrencinin ¢alisma ve bilimsel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi,

e Birey veya ogrenci olarak yasama uygun beceri ve kazanimlar sergilemesi,

e FEdindigi bilgilerle, onceki bilgiler arasinda hipotez kurabilme ve bu bilgileri

analiz ederek yaraticiligini gelistirmesi,

e Teorik bilgilerin giinliik hayatta aktarilmasi,

e Fen bilimleri alaninda, bilim ve teknolojideki gelismelere kars1 68rencide

merak ve ilgi uyandirilmasi,

e Bilimsel diisiinmenin temelini olusturan goézlem yapma, arastirma, deney

yapma ve yorumlama becerisinin kazandirilmasi,

¢ Elde edilen ve benimsenen bilgilerin paylagilmasi,

e Problemler karsisinda sorunlar1 bilimsel yontemlerle ¢6zebilme,

e Planhi ve sistematik caligmanin Onemini anlayarak gilinlilk yasama da

aktarma,

e Ogrenmede zihinsel becerilerin kullaniimasi,

e Arag- gere¢ yapma ve kullanma becerisini gelistirme,

e Cevreyl tanima, sevme, koruma ve uyum saglama becerisi gelistirme

(Simsek ve Cmar, 2008, s.2).
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e Ogrencilerin zamani verimli bir sekilde kullanmalarini saglama,
e Ogprencilerin bagimsiz diisiinerek dogru kararlar almasinda yardimci olma
(Hanger, Sensoy ve Yildirim, 2003).

Cepni vd. (2003, s. 25)’ne gore lilkemiz sartlarinda bunlarin saglanabilmesi
icin mevcut 6gretim programlarina yonelik bazi diizenlemelerin yapilmasima ihtiyag
vardir. Fen 6gretim programmin igerigindeki detaylar azaltilmali, fen derslerinin
icerigi gilincellestirilmeli ve gecerliligini yitirmis bilgilerin programdan c¢ikartilarak
yerine daha gilincel bilgilerin konulmas1 gerekmektedir. Bu bakimdan, egitim sistemi
icinde, oncelikle giinliik yasamda faydali olabilecek konularin ve buna bagl olarak,
icinde bulunduklar1 toplumun degerlerinin 6grencilere 6gretilmesine agirlik verilmesi
daha 6nemlidir (Murphy , vd 2001). Bunlarin yaninda Macaroglu’nun aktardigma
gore;

e Fen alanmna iliskin olumlu bir bakis gelistirerek bunlar1 giinlik hayatta

gbozlemleme,

e Yaratici diisiinmenin gelismesine katkida bulunma,

e (Cok yonlii gelisimlerini saglama ( beden-zihin-duygu-6z bakim),

o Karsilastiklar1 olaylar arasinda neden- sonug iliskisi kurarak olay ve

olgulara anlam yiiklemesini saglama,

e Ogrencilerin yapabildiklerinin ve yapamadiklarmm farkina vararak olumlu

benlik algis1 gelistirmelerini saglama,

e Fen etkinliklerinde oyun, deney gibi yontemler kullanarak, 6grenmelerin

kalict olmasin1 saglama,

e Cocuklar1 bir list egitim kurumuna en iyi sekilde hazirlama gibi agilardan da

fen derslerinin yeri cok 6nemlidir (Macaroglu, 2007,s. 10).

Goriildigi tizere, 6grencilere fen egitiminin verilmesinin amaci onlar1 bilim
insan1 olarak yetistirmek degil, O6grencilerin ¢evresini daha 1yi anlayabilen,
cevresinde olan biten olaylara karsi anlam verebilen, gozlemledikleri olaylar ile
anlamlandirdig1 olaylar arasinda neden - sonug iligkisi kuran bireyler yetistirmektir
(Sahin, 2000). Ciinkii, fen bilimleri giinliik hayat ile anlamlandirilabilen bir derstir.
Ogrencilerden istenen, gozlemledigi olaylar arasinda baglanti kurup kendi

analizleriyle bunlar1 agiklamaktir. Fen bilimleri, 6grencilerin aktif katilimiyla
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ogrencilerde kalic1 bilgiler olusturur. Bundan dolay1 her 6grencinin bu siirecte aktif

rol oynamas1 gerekmektedir.

Fen egitiminin gerceklestirilmesinde Once, erken cocuklukta fen egitiminin

neden gerekli olduguna dair formiillestirmeler yapilmalidir. Bu agidan da ¢ocuklara

fen egitimi vermek i¢in bazi gereklilikler bulunmaktadir;

Cocuklar, bulunduklar1 yas itibari ile dogaya karsi ilgi duymaktadirlar.
Bunun nedeni ¢ocuklarin merak duygusunun ve kesfetme becerilerinin
yogun olmasidir. Bundan dolay1 cocugun dogaya karsi ilgisinin artmasi i¢in
fen bilimleri ve doganin i¢ ice olmas1 gerekmektedir.

Fen Bilimleri egitiminde 0&grencilerin pozitif tutum gelistirilmesi
saglanmalidir.

Fen Bilimleri egitimi ile 6grenciler zamana bagl olarak bilimsel kavramlari
daha 1y1 anlamaktadirlar. Bunun i¢in somutlagtirma yapilarak kavramlarin
ogretilmesi de 6grencilerin pozitif tutum gelistirilmesini saglamaktadir.
Cocugun bilimsel dil ile erken yaslarda tanigsmasi bireyin biligsel ve zihinsel
stireglerinin gelismesine katki saglamaktadir.

Fen bilimleri egitiminin erken yaslarda baslamasi cocugun bilimsel
kavramlara pozitif tutum gelistirmesini saglamaktadir. Poziitif tutum
gelistirdikleri i¢in bilimsel kavramlarm tanimlarmi ve nedenlerini daha 1yi
anlamaktadirlar.

Ayrica bilimsel diisiincenin gelistirilmesi i¢in fen bilimleri egitiminin 6nemi

biiytiktiir (Eshach ve Fried, 2005, s. 319).

Bu amaglarin gergeklestirilmesi adina, cocuklarm gelisim seviyeleri ve

ozellikleri dikkate alinmali ve 6grenme siireci bu parametrelere gore planlanmalidir.

Gilinlimiizde Fen Bilgisi Dersinin amaglari; gilinliikk hayat iizerindeki etkileri, sosyal

problemlerin ¢dziimii, fen ve teknolojide uzmanlasma bilincinde olma ve ileri

calismalar i¢in fen ve teknolojiye duyulan ihtiyag¢ biciminde sekillenmistir. Giirdal ve

Sahin (1992, s.37) de fen bilimleri dersinin amaglarini su sekilde ifade etmislerdir;

Ogrencinin, bulundugu gevre itibari ile dnce yakmn ¢evresinden baslayip
dogada bulunan varliklar1 ve bu varliklarin dogada olma sebeplerini

anlamasima yardim etmek,
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Cevresindeki yasam alanlarina saygi duymasmi ve c¢evre bilinci
olusturmasini saglamak,

Kendi yasami ve baskalarmin yasami icin daha iyi olanaklar bulup
gelistirmek,

Bilimsel arastrma ve becerilerinin neler oldugunu kavratmak ve bunlar
hakkinda diisiinmesini saglamak,

Akademik Ogrenmelere basladigi ilkokul cagindan itibaren diisiinebilen,
sorgulayan ve arastiran bireyler yetistirmek,

Ezber oOgrenmeler yerine bilingli ve mantikli 6grenmeler olusturup
ogrendikleri bilgilerin neden sonug iligkisi igerisinde kavramsallastiriimasini
saglaylp ve bunlarin sentezini yapma yetenegi kazandirmaktir. (Akyol,

2016, s. 25).

Milli Egitim Bakanlig1’ na gore ise Fen Bilimleri Dersinin amaci,

I.

Fen bilimlerine ait kavramlarin ve fen bilimleri ile ilgili alt disiplinler
hakkinda temel gerekli bilgileri kazandirmak ve bunlarin giinliik hayatta
kullanilmasi i¢in uygulamalar yapilmasini saglamak,

Giinliik hayatta karsilastigi sorunlar1 ¢ozme becerisi kazandirip olaylar1
neden - sonug iliskisi icerisinde ¢6zmesini saglamak ve bu sorunlara
bilimsel becerilerle yaklasmak,

Cevresinde meydana gelen olaylara karsi duyarlilik kazandirmak ve
bilingli ¢evre dostu bireyler yetistirmek,

Giinliik yasamda karsilastigi sorunlar1 bilimsel siire¢ becerilerine gore
cozmeyi ve fene iliskin kavramlar arasinda baglant1 kurabilmeyi saglamak,
Dogada meydana gelen olaylar karsisinda bilingli gézlemler yapabilmeyi
ve bu gozlemler sonucu insan ve doganin birlikte uyum igerisinde bir
dongiide oldugunu kavratmak,

Bilim insanlarmin bilimsel bilgiye ulagsmada nasil bir yontem izlediklerini
ve bu yontemlerle bilime nasil 151k tuttuklarimi ve bu bilgileri yeni
arastrmalarda nasil kullandiklarim1 anlamalarina yardimci olmak ve
kendilerinin de bu bilimsel siirecleri Ogrenebilmeleri icin gecirecegi

siire¢leri kavratmak,
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7. Dogada meydana gelen bilimsel olaylara ilisgkin merak duygusu
gelistirmek,

8. Merak duygusu ile beraber gelisen tutum ve becerileri gelistirmek ve
bilimsel stire¢leri kazandirmak,

9. Bilimsel caligmalarda uygulamalarin giivenli bir sekilde yapilmasi ve
kendilerine zarar vermeyecek deneysel calismalarin olusturulmasi igin
bilgi sahibi yapmak,

10. Sosyo-bilimsel konular ile ilgili sorgulama yetenegi gelistirmek ve bunlar
hakkinda karar verme becerilerini gelistirmek,

11. Milli ve kiltiirel degerleri benimseyip bunlarin 6lgilisiinde bilimsel
calismalar yapmalarini saglamaktir.

12. Vatam i¢in calisan ve topluma faydali olmak i¢in bilimsel iiretkenlikler
yapan ve bilgi edinmeyi hayat felsefesi yapmis dinamik, sorgulayan,

arastiran bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir (MEB, 2017).

2.6.2. Fen Egitiminde Ogretmenin Rolii

Egitim sistemlerinin basarisi, biiylik bir 6zveri ve genis bir goriis birligiyle
hazirlanan ve uygulamaya konulan egitim programlarinin, uygulamaya
konulmasindan ziyade asil sistemin temel Ogesi olan Ogretmenin mesleki
yeterliliklerine baghidir. Ogretmenin niteligi dgrencinin basarisi ile dogru orantilidir.
Ogretmen ders islerken egitim programlarma bagl kalsa da onun niteligi egitim
disinda da fark edilecektir. Bundan dolay1 6gretmenler her zaman 6rnek alinan kisiler
olarak bakildiginda 6gretmenin kalitesi yetistirdigi 6grenciye yansimaktadir (Caglar,
1982). Egitimde Onemli bir konuma sahip olan Ogretmenlerin O6gretmenlik
mesleginin getirdigi niteliklere sahip olmasi gerekmektedir. Giliniimiiz egitim
anlayisma bagl olarak gorev yapan Ogretmenlere artik sadece dersi anlatan ve not
veren biri olarak bakilmamalidir. Ciinkii zamanimizin egitim anlayis1 giderek
yapilandirmaci egitim anlayigma tabi tutuldugu i¢in 6gretmen artik rol model olan
ogrencisinin ihtiyaglar1 dogrultusunda dersini planlayan ve 6grenciyi merkeze alan
anlayis ile hareket eden kisidir. Geleneksel egitim anlayisindan yapilandirilmaci

egitim anlayisina gecildigi icin glinlimiiz 6gretmen anlayis1 da degismistir (Giil,
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2012, s.20). Bu nedenle 6gretmen - 6grenci arasindaki iletisim ve etkilesim ne kadar
giiclii olursa 6grenciye rehber olma da o denli basarili olacaktir.

Basarili ve alaninda etkili bir 6gretmen olmanm en 6nemli sartlarindan biri
konu ve alan bilgisine sahip olmaktir. Ciinkii 6grenciye faydali olabilmek acisindan
en onemli unsur 6gretmenin yeterli alan bilgisine sahip olunmasidir. Bunun yaninda
alan bilgisini dogru aktaran ve dgrencilerinin seviyesine inebilen bir 6gretmen her
zaman i¢in Ogrenciyi daha ¢ok motive edebilmektedir. Ders saatini etkili
kullanabilmesi de 6gretmenin dgrencileri motive etmesi acgisindan onemlidir. Ciinkii
ders saatlerinin verimli bir sekilde planlanmas1 dersin verimli ge¢mesini
saglamaktadir. Bunun i¢in 6gretmen ders saatinden Once bir ders siliresince ne
yapmas1 gerektigini planlamalidir. Ogretmen ders siiresini etkili bir bicimde
kullanmali ve 6grencilerinin seviyesine inebilmelidir. Ogrencilerin ihtiyaglar1 ve
seviyesi dogrultusunda ders anlatmalidir. Buna paralel olarak etkili bir smif
yonetimine sahip olan 6gretmenler 6grencileri daha ¢ok motive edebilmektedirler.
Ogretmenler,  &grencilerin  ihtiyaglar1  dogrultusunda  6gretim  stratejileri
kullanmalidirlar. Ciinkii giiniimiiz egitim sistemi bireysel farkliliklara 6nem verip her
bireyi kendi yetenekleri ve ilgileri dogrultusunda yetistirmeyi planlamaktadir. Ayni
zamanda 68retmen yaratici etkinlikler gelistirip uygulamaya dayali 6gretimlere 6nem
vermelidir. Bu uygulamalar1 yaparken Ogrencinin aktif katilacagi ve etkin
ogrenmelerin  gerceklestirilmesini  saglamalidir. Dersin  derste  6grenilmesini
saglamali ve bunun i¢in ders sonunda Ogrencilerden doniit almalidir. Her dersin
sonunda 6gretilen konulara ve kazamimlara dair 6n degerlendirmeler yapmalidir.
Ogrencilerin eksik oldugu noktalar1 belirleyip dgrencilerine yol gostermelidir. Bunun
yaninda egitimin bazi degerlerini de Ogrencilerine kavratmalidir. Bu degerler ile
toplum bilincinin olustugunu unutmamalidir. Ogrencilerine arkadaslaryla uyum
icerisinde olmayi, paylagsmayir dayanigsmayi, is birligi igerisinde hareket etmeyi
ogretmelidir (Tatar, 2004, s.11). Genel 6zellik ve fen dersleri 6gretmeni agisindan
yapilanlarin yani swra 6grencilere gozlem, kesfetme, inceleme ve arastirma yapma
bakimindan gelistirici fen etkinlikleri yapmalidir (Alabay, 2013, s.67). Ciinkii Fen
bilimleri dersinin 6grenciler de kalic1 izler birakabilmesi i¢cin 6grencilerin yaparak ve

yasayarak 6grenmeleri gergeklestirilmelidir.
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Ogretmenlerin fen egitiminde ¢ocuklara kavramlar1 dgretirken onlar1 aktif hale
getirecek farkli 6gretim tekniklerini kullanmasi 68renciler agisindan yararli olacaktir.
Ciinkii kalict 6grenmeler icin uygulamali 6grenmeler sarttir (Sahin, 2000, s.10).
Cinkii fen bilimleri dersinin 6gretmenlerin, c¢ocuklara fen ile ilgili bilgilerin
aktarilmasit olmayip cocuklarin yaparak ve yasayarak Ogrenebilecekleri bir siireg
oldugunun bilincinde olmas1 gerekmektedir. Akman’a (2003, s. 23) gore ogretmen,
ogrencilerin bilimsel deneyim kazanmasi i¢in c¢ocuklara materyal saglamali ve
materyalleri amaca uygun olarak kullanmalarini temin etmelidir. Ayrica ¢ocuklarin
etkinliklere isteyerek katilmalarini saglayacak yontemleri 6gretmenler tespit etmeli
ve kullanmalidirlar (Kandir, Can Yasar ve Tuncer, 2012, s. 128).

Ogretmenlerin, fen egitimine yonelik tutumlarma bakildiginda, fen egitiminin
etkilerinin olumlu olmast i¢in Onemli bir bilesendir. Alan yazinda yapilan
arastrmalar Ogretmenlerin fen egitimine yonelik tutumlari, onlarin sadece fene
yonelik anlayislarina etki etmemekte, ayni zamanda onlarin smif i¢indeki
etkinliklerine de yansimaktadir. Buradan da anlasilacagi tlizere Ogretmenlerin
tutumlar1 sadece duygusal boyutu degil, pedagojik egitimin kalitesini de
belirlemektedir (Cho, Kim ve Choi, 2003). Cagin geregi olan arastiran, sorgulayan ve
bilginin meraklis1 olmak i¢in ¢abalayan, karsilastig1 olaylar arasinda neden sonug
iligkisi kurup onlar1 ¢6ziime kavusturan bilimsel siire¢ becerilerini kullanabilen,
topluma faydali, uyumlu bireyler yetistirmek 6gretmenlerin temel gorevidir (Tan ve
Temiz, 2003,s. 90).

Sonug olarak ¢ocugun yasami i¢in gerekli olan bilimsel becerilerin ve temel
fen kavramlarinin gelismeye basladigi donem ilkégretim ¢agidir. Bu agidan fen
etkinliklerinin uygulanmasi ve 6grencilere aktarilmasi konularimda 6gretmenlerin
karsilagtiklar1 sorunlarin tespit edilmesi iilkemizdeki fen egitiminin kalitelisinin
artirilmas1 adina da ¢ok Onemli olacaktir (Karamustafaoglu ve Kandaz, 2006).
Ogretmenler fen 6gretiminde bazi hususlara dikkat etmelidir. Bu hususlara dikkat
edilmesi i¢cin MEB fen bilimleri 6gretiminin 6grenciye nasil yansitildigmni soyle
belirtmigtir:

1. “Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda arastirmaya merakli bilgi
edinmeyi seven, elestirel diisiinmeyi aligkanlik haline getirmis 6grenme yaklagimi

temel alinmigtir.
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2. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda &grencinin kendini ifade edebilen,

ogrenmeyi 6grenmis, sorumluluk sahibi bireyler yetistirmek i¢in sorgulamaya dayali

ogrenme stratejileri temel alinmastir.

3. Fen bilimleri dersinde 6grencinin bilgiye ulagmasi i¢in 6gretmen merkezde

degildir. Bunun icin dgrenci aktif rol almaktadir. Ogrencinin merkezde oldugu

ogretmenin onu yonlendirdigi bir derstir .” (MEB, 2017).

Etkili bir fen dersi i¢in 6gretmen:

Ogretmen dgrencileriyle sinif igerisinde 1liml kisilik 6zellikleri gelistirmeli
ve onlarin derse katilimi i¢cin motive edici ifadeler kullanmalidir.

Ogretmen ders anlatirken yaratici ve heyecan verici ifadeler kullanip dersi
somutlastirmaya gitmelidir. Ogrencinin ilgisini ¢eken olaylara deginmeli ve
sinifta samimi bir ortam olusturmalidir.

Fen bilimleri dersi alaninda yeterli bilgiye sahip olmali ve Ogrencisine
yetebilmelidir.

Fene ait olan kavramlar1 iyi bilmeli ve bunlar arasmda olusan kavram
yanilgilarini 6nlemelidir.

Ogrencilerin  kavram yamilgilarma diismemesi igin farkli metotlar
gelistirmelidir.

Fen Bilimleri dersleri igerigini deneysel uygulamalar ile zenginlestirmelidir.
Proje tabanli egitimi derslerinde strateji olarak kullanmalidir.

Fen bilimlerine ait egitim kuramlarmi smnif icinde uygulamali ve
ogrencilerin bu kuramlar hakkinda bilgi yliriitmesini saglamalidir.

Fen Bilimlerine ait uygulamalarda bireylerin ihtiya¢ ve yeteneklerini goz
oniinde bulundurmalidir.

Grup c¢aligmalarinda her bireyin kendi yetenegine gore gorev almasi
gerektigini unutmamalidir.

Grup c¢aligmalarinda bireysel farkliliklar1 g6z 6niinde bulundurmalidir.
Birden fazla 6gretim stratejilerini uygulama becerisine sahip olmalidir ve bu
ogretim stratejilerini her bireyde kendi yeteneklerine gore kullanilmasini

saglamalidir.
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e Ders anlatimi1 sirasinda derse ¢esitli materyallerle gelme ve Ogrencilerin
ilgisini ¢gekmeye calismalidir. Bu materyallerin 6grenciyi derse tesvik etmesi
acisindan 6nemli oldugunu unutmamalidir.

e Uygulamalarda ve smavlarda dengeli sorular sorup 6grencinin eksik oldugu
yerlere nokta atis1 yapabilmelidir.

e Siif i¢i etkinliklerinde aktif O6grenmelerin saglanabilmesi i¢in yaratici
etkinlikler planlamalidir.

e Ogrencinin eksik oldugu yerleri belirleyip derste bunlara uygun ¢alismalar
yapabilmelidir.

e Dersleri sirali ve planl sekilde yliriitmeye 6zen gostermelidir (Kaptan ve
Korkmaz, 2001,s.10)

Etkin 6grenme sonucu fen bilimleri dersi ile 6grenciye kazandirilan beceriler
1se;

1. Bilimsel Bilgileri Bilme ve Anlama

e Fen bilimlerine ait bilimsel bilgileri kavrama ve bu kavramlar arasindaki
iligkileri tanimlama,

e Fen bilimlerinin gegmis yasantilarda hangi bilimlere araci oldugunu ve bu
bilimler ile olan etkilesimini anlama,

e Fen bilimleri ile ilgili tarihi siirecleri bilme,

e Fen bilimlerinin dogasinda bulunan mekanizmalar1 kesfetme,

e Fen bilimleri ile ilgili olan dogadaki siirecleri anlama ve bunlari
aciklayabilme.

2. Arastirma ve Kesfetme

e Fen bilimlerine ait olan olgular arasinda bilimsel arastirma yOntemleri
kullanma,

e (Cevresinde meydana gelen siirecler hakkinda arastirma ve kesfetme meraki
olusturma,

e Bilim adamlarinin kullandig1 metotlarmn kendi seviyelerine uygun olanini
secip, verileri toplayip analiz etme ve hipotezlerini olusturma,

¢ Bu hipotezler arasinda analizler yapip sonuglara ulasma,

e Psikomotor becerilerini kullanip deneysel faaliyetlere etkin katilim saglama,
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Biligsel siirecleri planl ve sistematik olarak kontrollii 6grenme.

. Tasarlama ve Yaratma

Fen bilimlerine ait olan bilimsel bilgileri kavradiktan sonra bu bilgileri
somutlastirarak kalici tirtinler elde etme,

Zihinsel olarak tasarlanan olgular1 biligsel siireclerden gegirerek iiriin haline
getirebilme,

Yaratici fikirler gelistirip bunlar1 bilimsel siirecler igerisinde yorumlama,
Kullandig1 esyalar1 farkli alanlarda da kullanabilme yetenegine sahip olma,
Bu egyalar1 alisilmadik sekillerde yeniden kullanabilmeyi saglama,

Problemi belirleyip alt problemlere ayirip bunlar1 ¢dzebilme becerisi
gelistirme,

Soyut kavramlar1 somutlastirip liriin haline getirme,

Herkesin diistiinemedigi, siradisi fikirler iiretebilme,

Farkli olduguna inanip 6zgiiven becerilerini bilimsel alanlarda kullanma,
Teknolojik aletlerin kullanimi 1y1 bilme,

Teknolojik aletler ile bilginin transferini saglama,

. Duygulanma ve Deger Verme

Fen bilimleri dersine kars1 pozitif diislinceler gelistirme,

Okula ve 6gretmenlere karst olumlu tutumlar sergileme,

Smif i¢cindeki bireysel farkliliklara saygili olmasini bilme,

Arkadaglarmin ilgi ve yeteneklerine saygi duyma ve onlarla isbirligi
icerisinde ¢alismanin 6nemini kavrama,

Cevresindeki insanlarin duygu ve disiincelerine kars1 duyarli ve saygih
olma,

Kendi duygularin1 6zgiirce ve mantikli bir sekilde ifade edebilme,

Okudugu ve uyguladigi kavramlar1 anlatmada bagimsiz olma,

Baskalarmnin yaptig1 ise saygi gosterme,

Kisisel degerlere ve toplumsal sorunlara karsi fikir liretme ve empati
yapabilme becerisi gelistirme,

. Kullanma ve Uygulama
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e Bilimsel olgularin giinliik hayattaki yerini gérme ve bu olgularin olus

nedenini agiklama,

e Bilimsel kavramlar1 giinliilk hayata uygulama ve bunlar1 teknolojik aletler

iizerinde gosterebilme,

e Cevresinde gordigl teknolojik aletlerin yapimini derste 6grendigi bilgiler

cergevesinde aciklayip iiretiminin nasil yapildigna dair fikir iretme,

e Giinlik yasamda karsilastigi sorunlar ile bilimsel siire¢ becerilerini

denklestirme ve bunlarin ¢6ziimii i¢in bu siirecleri kullanma,

e Bilimsel gelismeler hakkinda bilgi veren rapor ve uygulamalar hakkinda

bilgi sahibi olma ve bunlar1 degerlendirme,

o Kisisel, saglik, beslenme, yasam konularinda bireysel agizdan agiza dolasan

bilgilerden ziyade bilimsel bilgilere glivenip bilimsel karar verme,

e Fen bilimlerini diger bilimler ile iliskilendirip disiplinleraras1 bag kurma ve

diger derslere aktarabilme (Kaptan ve Korkmaz, 2001: 4).

Etkili bir fen Ogretimi sonucu Ogrenciye kazandirilabilecek davraniglari
yukarda detayli olarak siraladik. Bu 6zelliklerin kazandirilmasi i¢in 6§retmene biiyiik
sorumluluklar diismektedir. Bu sorumluluklar ¢er¢evesinde 6grencilere etkili bir fen
ogretimi saglanabilir.

Uygulama ilkeleri bakimindan Fen Bilimleri dersi giinliik hayat ile bagdasan
bir derstir. Ogrenci derste 6grendigi kavramlar1 ¢cok kolay bir sekilde giinliik hayatta
ya da yakm cevresinde gorebilir. Fen bilimleri dersinin giinliik yasam ile i¢ ice
olmas1 ve biinyesinde dogayr barindirmasi hem 6grenci hem de 6§retmen ig¢in bir
sanstir. Ciinkli glinlimiiziin egitim anlayis1 derslerin hayatin pargasi oldugunu
savunmasindan dolay1 dersin islenisinin yapilandirmacilik egitim anlayisina uygun
olarak olusturulmas: istenmektedir. ilkokul fen bilimleri miifredat: yakin cevre
konularmi barmndirdigr icin ¢ocugun soyut olan kavramlar1 somutlastirmasini esas
almaktadir. Bundan dolayr ¢ocuk g¢evresinde gordiigli nesneleri incelemeyi,
gozlemlemeyr ve bu gozlemler sonucunda diisiincelerini ifade edebilmeyi
ogrenmektedir (Kaptan ve Korkmaz, 2001,s. 8). Kisacas1 iyi bir fen dgretimi i¢in

ogretmende bulunan 6zellikleri maddeler halinde belirtecek olursak;



29

e Ogrencilerin Fen bilimlerine ait bilgi ve becerilerini belirlemede etkin
metotlar kullanma yetenegine sahip olmalidir.

e FEtkili ve kalict 6grenmeler i¢cin her bireyin ilgi alaninin farkli oldugunu
unutmamalidir.

e Sinif icerisinde bireysel farkliliklar1 teshis etmeli ve bu farkliliklar1 g6z
Oniinde bulundurarak ders islemelidir.

e Farkli 6gretme metotlar1 gelistirmeli ve bu metotlarin 6grenciyi merkeze
alan metotlar olmasina dikkat etmelidir.

e Her 6grencinin farkli 6grenme stratejisiyle 6grendigini unutmamalidir.

e Kalabalik smiflarda bile grup calismalarina 6nem vermelidir

e Grup ¢alismalar1 yaparken tarafsiz olmaya 6zen gostermelidir.

e Her grubun Ozelliklerini dikkate alip grubu kendi igerisinde
degerlendirmeye tabi tutmalidir.

e Her Ogrencinin 6grenme hizinin ayni olmadigini benimsemeli ve sabirl
olmalidir.

e Dersleri kontrollii bir sekilde planlamali ve sinif yonetiminin etkin oldugu
bir 6gretme stili benimsemelidir.

e Ders sirasinda giivenligi unutmamalidir.

e Ogrencileri sistemli bir sekilde degerlendirip eksik oldugu noktalarda yol
gosterici olmaldir.

e Degerlendirmelerini her dersin sonunda yapmali ve anlagilmayan noktalar1

aciga cikarmalidir (Kaptan ve Korkmaz, 2001, s.7).
2.6.3. Fen Egitimi Programlan ve Icerigi (2005 ve 2013 )

Degisen ve gelisen bir toplum oldugumuz i¢in programlarimizin da bu 6lgtide
degiskenlik gosterdigini savunup yenilik¢i disiinceler ile c¢agm getirdigi
gereksinimlere gore hedef belirleyip gelismis iilkeler konumunda olmak igin
cabalamayiz. Bu ¢abalar dogrultusunda bireylerin aktif olarak yol almasi i¢in fen

bilgisi dersi 6gretim programinda da yenilenmesi gerekmistir (Akdeniz, vd., 2002).

2000 yilinda hazirlanan Fen bilgisi programimin amaci, 6gretmen merkezli

egitimi artik miifredattan kaldirip, 6§rencinin diisiinebilmesi ve sorgulayabilmesi i¢in
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birtakim yenilikler yapmay1 amaglamistir. 2000 yilinda aslinda yapilandirmaci egitim
sisteminin temelleri atilmaya baslanmistir. Bu anlayis ile kat1 sert egitim anlayis1 bir
kenara birakilmig 6grencinin diisiinmesini saglayan ve 6grenciyi merkeze alan egitim
anlayis1 benimsenmistir. Bunun yaninda 6gretmenin sadece not veren ve ders anlatan
yapist kaldirilip 6grencisine yol gosteren kisi oldugu benimsenmistir. 2000 yilinda
yapilan degisiklikler fen bilgisi 6gretim programina tam aksettirilmese de yaparak
yasayarak 6grenmenin, 6grenci merkezli egitim sisteminin varligindan bahsedilmistir
(MEB, 2000).

Acele ile hazirlanan bu 2000 programi uygulamaya konulduktan sonra daha
elestirilecek zaman bulamadan Talim Terbiye Kurulu Baskanligi yeni bir fen
programi i¢in oldukca kapsamli uzun siireli bir ¢alima baslatmistir. Bu caligmalar
sonrasinda 2005 fen 6gretimi programinda degisiklik yapilmistir. Programin igerigi,
yapis1, anlayisi ve ad1 da Fen ve Teknoloji olarak degistirilmistir. Once baz illerdeki
pilot okullarda deneme uygulamalar1 yapildiktan sonra gelen doniitler neticesinde
yapilan diizenlemelerin ardindan uygulamaya konulmustur (Gtil, 2012, s. 12).

Bu yenilenme ihtiyacindan dolayr Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye
Kurulu Baskanlig1 tarafindan, 2005 yilinda tekrar yenilenen Fen Bilgisi 6gretim
programu ilk yenilmeyi Fen Bilgisi dersinin adin1 degistirip Fen ve Teknoloji dersi
olarak yapmustir. 2000 yillinda degistirilen Fen Bilgisi 6gretim miifredatinda hedef
alman 6grenci merkezli egitim anlayisi 2005 yilindaki 6gretim programinda da yer
almigtir. 2005 Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programinin igerigine bakacak olursak
bireyin becerilerinin gelismesini hedef alan, tutum ve kazanimlarmi pekistirmeyi
amaglayan bir igerik benimsedigi belirlenmistir. Ayn1 zamanda yenilenen 2005 Fen
ve Teknoloji dersi 6gretim programi isbirligi igerisinde 6grenmeyi hedef alan ve
takim calismalarini destekleyen bir yapiya sahiptir. Kisacas1 2000 yilinda yapilan
degisikler daha genisletilip 2005 yeni Fen ve teknoloji dersi 6gretim programi
olusturulmustur. 2005 yilinda ad1 degistirilen Fen ve teknoloji dersinin 2013 yilinda
tekrar ad degisikligine gidilmistir. 2013 yilinda Fen ve Teknoloji dersi, Fen bilimleri
dersi olarak degistirilmistir. Ayrica 4. Smifta baslayan fen 6gretiminin 3. Sinifta
baslamasi1 saglanmistir. Boylece cocuklarin fen alanlari ile tanigsmasi ve bilimsel
alanlara erken baslamasi biligsel ve zihinsel siirecler acisindan etkili olmustur. 2005

ve 2013 fen bilimleri 6§retim programinin vizyonu aynidir. Sadece kazanim beceri
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ve tutum alanlarinda ve tema alanlarinda degisiklige gidilmis 6grenciyi daha ¢ok

merkeze alan program gelistirilmistir (MEB, 2013).

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programui 1739 sayili Milli Egitim Temel

Kanunu’nun 2. maddesinde ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin Genel Amagclar1 ve

Temel llkeleri esas alinarak hazirlanmustir. Fen bilimleri dgretim programi tiim

bireylerin fen okur yazar olmasi i¢in birtakim diizenlemeler yapip bunlar1

uygulamaya koymay1 hedeflemistir. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nimn temel

amaclarma bakildiginda su maddeler bulunmaktadir:

1.

“Fen bilimlerine ait kavramlarin ve fen bilimleri ile ilgili alt disiplinler
hakkinda temel gerekli bilgileri kazandirmak ve bunlarin giinliik hayatta
kullanilmasi i¢in uygulamalar yapilmasini saglamak,

Giinliik hayatta karsilastigi1 sorunlar1 ¢6zme becerisi kazandirip olaylari
neden - sonug iligkisi igerisinde ¢Ozmesini saglamak ve bu sorunlara
bilimsel becerilerle yaklagmak,

Cevresinde meydana gelen olaylara kars1 duyarlilik kazandirmak ve bilingli
cevre dostu bireyler yetistirmek,

Giinliik yasamda karsilastigi sorunlar1 bilimsel siire¢ becerilerine gore

cozmeyi ve fene iliskin kavramlar arasinda baglant1 kurabilmeyi saglamak,

. Dogada meydana gelen olaylar karsisinda bilingli gézlemler yapabilmeyi

ve bu gozlemler sonucu insan ve doganin birlikte uyum igerisinde bir
dongiide oldugunu kavratmak,

Bilim insanlarinin bilimsel bilgiye ulasmada nasil bir yontem izlediklerini
ve bu yOntemlerle bilime nasil 11k tuttuklarimi ve bu bilgileri yeni
arastrmalarda nasil kullandiklarin1 anlamalarina yardimci olmak ve
kendilerininde bu bilimsel siire¢leri 6grenebilmeleri i¢in gecirecegi
siire¢leri kavratmak,

Dogada meydana gelen bilimsel olaylara iliskin merak duygusu
gelistirmek,

Merak duygusu ile beraber gelisen tutum ve becerileri gelistirmek ve

bilimsel stire¢leri kazandirmak,
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9. Bilimsel c¢alismalarda uygulamalarin giivenli bir sekilde yapilmasi ve
kendilerine zarar vermeyecek deneysel ¢alismalarin olusturulmasi icin bilgi
sahibi yapmak,

10. Sosyo-bilimsel konular ile ilgili sorgulama yetenegi gelistirmek ve bunlar
hakkinda karar verme becerilerini gelistirmek,

I11. Milli ve Kkiiltiirel degerleri benimseyip bunlarin o6l¢iisiinde bilimsel
calismalar yapmalarini saglamaktir.

12. Vatani i¢in ¢alisan ve topluma faydali olmak i¢in bilimsel tiretkenlikler
yapan ve bilgi edinmeyi hayat felsefesi yapmis dinamik, sorgulayan,
arastiran bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir ” (MEB, 2017).

Yukarida swralanan maddeler ile Fen bilimleri 06gretimi yapilmasi
amacglanmistir. Bu amaglar dogrultusunda 6grencilerin fen bilimleri dersine ait bir
takim kazanim, tutum ve becerileri gelistirilmesi hedeflenmistir.

Bu agidan bakildiginda, 2004-2005 6gretim yilindan itibaren, uygulanmaya
baslanan yeni Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinm, diger yillardaki fen
ogretim programma 1sik tutmasi, Ogretmenlerin fen dersini islerken diger
programlara gore kiyas yapip daha iyi programlara ulasilabilmesi ve kabul gérmesi
acisindan sonraki siireclerde de egitim programcilaria yardimei olacaktir (Tekbiyik
ve Akdeniz, 2008, s. 26). Bu anlamda Bayrak ve Erden’e (2007, s. 138) gore, Gelisen
ve degisen ¢aga uyum saglama adma Fen bilgisi 6gretim programlarmin da stirekli
olarak bilimin 151¢inda degismesi gerekmektedir. Cagdas uygarliklar diizeyine
cikabilmek admna fen bilgisi dersinin gelisen teknolojiye gore diizenlenmesi
gerekmektedir. Ciinkii fen bilgi dersi bireyin bilim yolunda temelini atabilecegi ilk
derstir. Bilim ve teknolojideki artan gelismeler fen bilgisi dersindeki gelismelerin
zeminini hazirlayacaktir (Hurd, 1998, s.407).

Bilim ve teknoloji alanindaki gelismeler, toplumlar arasi bilgi alis -verigini ve
kiiltiirel etkilesimi artirmaktadir. Fen bilimleri alanindaki bilimsel ve teknolojik
yeniliklerin, degisikliklerin hizli bir bigimde yayilmasini ve diger cagdas toplumlarin
seviyesine gelebilmek icin toplumlarm Onem vermesi gereken bir alan haline
gelmesini saglamaktadir. Teknoloji ile saglanan degisimler bireyin i¢inde bulundugu
topluma katki saglamasini zorunlu hale getirmektedir. Ciinkii gelisen toplumlar ile

hizl1 degisimler olmaktadir (Sutherland ve Dennick, 2002,s.24).
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Fen o6gretim programlari da dahil olmak iizere tiim programlarin igerigine
bakildiginda genelde dort temel boyuttan olustugu goriilmektedir (Demirel, 2007).
Bu boyutlarm;

e Amag,

e icerik,

e Ogrenme-dgretme siireci ve

Degerlendirme seklinde siniflandirildig: anlagilmaktadir.

Ik boyut olan amag, Egitimin toplumdan bekledigi hedefleri konu almaktadir.
Her toplum kendi yapisma uygun insan modeli yetistirmeyi amaclamaktadir. Bunun
icin toplumlar nitelikli insan giicii yetistirmek i¢in 6gretim programini bu amaglar
dogrultusunda planlamaktadir (Celik, 2006). Ayrica egitim programlar1 genel
amaglar ve 0zel amaclar kendi arasinda farkli kategorilere ayrilmaktadir. Genel
amagclar Milli Egitim bakanlig1 tarafindan belirlenen her bireyin sahip olmas1 gereken
amagclar dogrultusunda olusturulmustur. Bu amaglar egitim faaliyetlerine yon verir ve
egitimin kapsamimi olusturur. Genel amaclar toplumun egitim faaliyetine yon
vermekte, fakat agik olarak tanimlanmadiklar1 i¢in dogrudan goézlenememektedir.
Ozel amaglar ise genel amaglar dogrultusunda belirlenip programin kazanimlarina ve
ogretimin nasil yapilacagina dair amaglar1 kapsamaktadir (Erden, 1998).

Ikinci boyutta icerik bulunmaktadir. Igerikte, 6gretim programinm kapsami
belirtilmektedir. Bu kapsamda fen 6gretim programlarmin belirli bir smif seviyesinde
olan bireylere nasil hitap edilecegi bilimsel bilginin onlarin anlayabilecegi diizeyde
belirlenecegi belli basl iiniteleri ve konular1 bulunmaktadir. Ugiincii boyutta ise
ogrenme - Ogretme siireci vardir. Ogrenme Ogretme siireci bireyi etkilene dis
faktorler olarak ifade edilmektedir (Ertirk, 1978,s. 84). Son boyut olan
degerlendirme boyutu bulunmaktadir. Degerlendirme ile bireylerin neyi ne kadar
kavradiklarmm Fen Ogretim programlarmin 6grenciler lizerinde ne kadar etkili
oldugunu ve 6grencilerin fene dair kavramlarinin neler oldugunu belirlemeye yonelik
tespitlerdir. Degerlendirme siireci olduk¢ca dnemlidir. Ciinkii 6grenme ve Ogretme
siresinde kazanim ve becerilerin ne denli gelistigi hakkinda bize bilgiler
vermektedir. Degerlendirmeler her ders sonunda Ogrencilerden doniit alinarak

yapilirsa daha etkili olacaktir. Ciinkii konu bitiminden sonra &grencilerin nerede
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eksikliklerinin  oldugunu ne derece Ogrendiklerini belirlemek 6gretmenin

sorumluluklarindan biridir (Baykul, 1999).

2.7. Fen Egitimi Program ve Ders Kitaplan

Bir¢ok bilimlerin yaninda Fen bilimlerinin de iilkelerin gelismesi ve
kalkinmasi i¢in 6nemli katkilar1 vardir. Fen bilimleri 6grencilerin bilimle tanistigi ve
cevresini sorgulamaya basladigr ilk derstir. Bunun icin gelismis iilkeler bireyin
teknolojik gelismeleri yakindan takip edebilmesi ve arastirip sorgulayabilmesi i¢in
fen bilimleri dersine 6zel 6nem vermektedirler (Ayas, 1995, s.150). Gelismis iilkeler
seviyesine gelebilmek i¢cin O6gretim programlarimiz yeniden diizenleme siireci
gecirmistir. Bununla beraber Ogretim programlarmin bilim ve teknolojiye uygun
olmas1 Ogrencinin elestirel bakis acisini saglayabilmesi adma bazi planlamalar
yapilmistir. Bu planlamalar yapilirken 6grencilerin bilim adami gibi bilimsel siire¢
becerilerine hakim olmasi istenmistir (Ayas, 1995; Ayas, Cepni, Akdeniz, 1993).

Tiirkiye’de bu dogrultuda egitim programlari incelendiginde egitim sisteminde
olan bazi sorunlar nedeniyle program degisikliginde bazi aksakliklarin ortaya ¢iktigi
anlagilmaktadir (Ayas, 1995). Bu aksakliklarin sebebi programlar olusturulurken tam
olarak ihtiya¢ analizinin belirlenmeyip hazirlamaya koyulmasidir. Programlar
toplumun ihtiyaglar1 dogrultusunda analiz edildikten sonra planlama asamasima
gecilmelidir. Bu analizlerin ayrintili bir sekilde yapilmamasi da bu aksakliklara
neden olmaktadir. 1960 yillarinda yapilan program degisikliklerinde modern
toplumlarin egitim programi almip kendi egitim programimiza uygulanmasi
amaglanmistir. Iste en biiyilk problemin nedeni 1960l yillardaki Tiirkiye’ nin
modern toplumlar ile ayni diizeyde tutulup Tirkiye’'nin sartlarinin dikkate
almmamasidir. Programdaki aksakliklarimiz ge¢mis yillardan itibaren giiniimiize
kadar etkisini gostermektedir. Bundan dolayr program hazirlanirken toplumun
bulundugu konum ve sartlar géz 6niinde bulundurulmalidir. Toplumun ihtiyaglari,
konumu, sartlar1 g6z 6niine alinmadan olusturulan programlar basarisiz olmalarina
sebep olmustur (Unal, Costu ve Karatas, 2004, s. 196).

Zaman igerisinde belirlenen aksakliklar belirlenip toplumun ihtiyaclari
dogrultusunda ve zamanin sartlarina gore diizenlemeye gidilmistir. Teknolojik

yenilikler sayesinde fen bilimleri alaninda ve programinda Onemli degisimler
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olmustur Aykac vd. (2011) ‘ne gore, 2005 fen ve teknoloji dersi 6gretim programi
hazirlanirken 6grenciyi hedef alan ve yaparak yasayarak ogrenmeleri destekleyen
ogretim programi olusturulmaya ¢alisilmistir. Aslinda yapilandirmact egitim
anlayisinin izleri 2000 yilinda hazirlanmis olan fen bilgisi 6gretim programida
kendini gostermistir. Somutlastirilip uygulamaya konulmasi 2005 fen ve teknoloji
dersi 6gretim programinda gerceklesmistir. Bunun tam olarak giinlimiiz egitim
programina yansimast ise 2013 yilinda degistirilen fen bilimleri egitim programi
olmustur. 2013 fen bilimleri egitim programi tam yapilandirmaci anlayis1 benimseyip
gelismis tlilkelerin izinde teknolojiyi gelistirmeyi hedefleyen bir program olmayi
amaclamistir.

Hazirlanan son program c¢ergevesinde, fen bilimleri egitim programi 6grencinin
ozelliklerini dikkate alan ve bireysel farkliliklara 6nem veren bir program olmustur.
Oncelikle 6grencinin 6grenme 6zelliklerine deginen dgrencinin ilgi alanlarina gore
yonlendirmeyi hedef almaktadir. Ogretilecek konun kazammlarmm &grenciye
kazandirilmas: ve c¢esitli 6gretim stratejilerinin kullanilmasi ifade edilmistir. Ders
esnasinda tek bir yontem ile derslerin islenilmemesi gerektigini bireysel farkliklarin
g6z Oniinde bulundurularak her o6grencinin farkli 6grenme stiline deginen
yontemlerin kullanilmasmin 6nem arz ettigini belirtmistir. 2013 fen bilimleri 6gretim
programinda c¢ocuklarin erken yasta bilimsel dil ile tanigmasi onlarin bilime ait
becerilerinin gelismesi i¢in 6nemli oldugunu vurgulamistir. Fen bilimleri dersinin
gilinliik hayattan alinan yakin ¢evre konular1 olmasina 6zen gosterilmistir. Boylelikle
ogrencilerin yakin c¢evresinde olan biten olgular arasinda gozlem ve kesif
yapmalarini, fen bilimleri dersini giinlilk yagama aktarmalar1 saglanmistir. Bundan
dolay1 daha kalict 6grenmelerin ger¢eklesmesi tizerinde durulmustur (MEB, 2013).
Egitim programlarinin ders kitaplarinda giinliik yasama uygun, 6grencinin giinliik
hayatta karsilastigi olgular1 anlamasina yardimci olacak sekilde yansitilmasi
hedeflenmistir.

Bu ac¢idan bakildiginda bir 6gretim materyali olan ders kitabimnin, bir egitim
programinda yer alan hedef, igerik, 6gretme-6grenme siireci ile 6lgme degerlendirme
boyutlarma uygun olarak hazirlandigr goriilmistiir. Programin igerigine ve
amaglarma gore hazirlanmis bir ders kitabi, hem 6gretmenlere hem de dgrencilere

biiyiik yarar saglamaktadir.
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Ders kitaplarmin degisik tanimlar1 oldugu gibi Toprak (1993) ders kitaplarini
sOyle ifade etmistir: “ Ders kitaplari, egitim programlarinda belirlenen amaclar
dogrultusunda; Ogretim programlarindaki derslerin icerigi ile ilgili bilgileri
ogrencilere sunan, pekistirme, sinava hazirlama ve 6grenme hizlarina uygun ¢alisma
olanag1 saglayan kullanigh bir 6gretim materyalidir”. Milli Egitim Bakanligi, Ders
Kitaplar1 Yonetmeligi’'nde ders kitabini; “her tiir ve derecedeki orgiin ve yaygin
egitim kurumlarinda kullanilacak olan, konular1 6gretim programlar1 dogrultusunda
hazirlanmis, 6grenim amaci ile kullanilan basili eser” olarak tanimlamaktadir (MEB,
1995).

Cecgen ve Ciftei’ye (2007, s. 39) gore ders kitaplari; Teknolojik gelismelere
ragmen, Ogrenciye kendi dilinde yol gosteren ve ayni zamanda onu giidiileyen
ogrenciye yardimci olan en Onemli araclardandir. Gilintimiizde teknolojik
gelismelere ragmen ders kitaplar1 her zaman 6nemini koruyacaktir. Fen bilimleri ders
kitab1 da 6grencinin seviyesine uygun bir dil ile onu bilimsel siireclere katmay1
hedeflemektedir. Her ders kitabimin 6grenci lizerinde yadsinamaz etkileri vardir. Ders
kitaplar1 meselesi gegmisten gliniimiize siirekli olarak giincelligini korumus ve Milli
Egitim Sdralari’nda, parti ve hiikiimet programlarinda ve kalkinma planlarinda yer
almigtir.

2003 yilinda Milli Egitim Bakanligr’'nin almis oldugu kararla, 2003-2004
egitim-Ogretim yilinda ders kitaplar1 Milli Egitim tarihinde ilk defa ilkogretim
ogrencilerine iicretsiz olarak dagitilmaya baslanmistir. Bu uygulama giiniimiizde, lise
ogrencilerini de kapsayacak sekilde siirmektedir.

Ulkemizde ders kitaplarmn hazirlanmasi ile ilgili ydnetmelikler ve mevzuatlar
siirekli olarak degismeye tabi tutulmustur. 29.05.1995 tarih ve 22297 sayili Resmi
Gazete“de yaymnlanan “Milli Egitim Bakanligi Ders Kitaplar1 Y6netmeligi”nin adi
17.03.2004 tarth ve 2504 sayili Resmi Gazete’de yaymnlanan yonetmelikle “Milli
Egitim Bakanlhgi Ders Kitaplari ve Egitim Araglar1 Yonetmeligi” olarak
degistirilmistir. Daha sonra Ekim 2006 tarihinde 2589 sayili Tebligler Dergisi’nde
yaymlanarak yiiriirliige giren “Ders Kitaplar1 Ile Egitim Araglarinin Incelenmesi ve
Degerlendirilmesine Iliskin Yonerge” de Haziran 2007 tarihinde 2597 Sayili
Tebligler Dergisinde yayimlanan ve bu ¢alismada da kitaplarin degerlendirilmesiyle

ilgili kriterlerin belirlenmesinde yararlanilan, “Milli Egitim Bakanligi Ders Kitaplar1
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ile Egitim Araglarmmn Incelenmesi ve Degerlendirilmesine Iliskin Y®&nerge nin

yaymlanmasiyla birlikte yiiriirliikten kaldirildig1 goriilmektedir (Sahin, 2008, s.135).

2.7.1. Ders Kitabi incelemeleri

Ogretimde siirekli olarak degisen 6gretim programlarmin yenilenmesi ile ders
kitaplarinda da biiylik ¢capl degisimler yapilmistir. Ders kitaplar1 bireyin ihtiyaglari
dogrultusunda hazirlanip bireyin diisiinmesini saglatacak sekilde hazirlanmistir.
Gilinlimiiz egitim anlayis1 yapilandirmaci egitim anlayisina gore diizenlenen
kitaplarda genellikle uygulamali etkinliklere agirlik verilmis ve bilginin dogrudan
sunulmadigi  6grencinin  bizzat siirece aktif katimi ile 6grenmelerini
gergeklestirmesi istenmistir. Bunun yaninda ders kitaplar1 her bireyin bireysel
farkliliklarini g6z 6niinde bulundurup kazanim odakl teorik bilgilerin yaninda beceri
gelistirmeye yonelik uygulamalara da yer verilmistir. Yeni egitim programina gore
hazirlanan ders kitaplarinda bir¢cok 6gretim stratejisine ayni anda yer verilmistir. Her
ogrencinin Ogrenme stilini diisiiniip 6grencinin farkliliklarina gére 6grenme stilleri
olusturulmustur. Bazi kavram yanilgilarmin  giderilmesi i¢in Ggrencinin
yapilandiracag etkinlikler tizerinde durulmustur (Kabapinar, 2003).

IIkokuldaki ders kitaplar1 grencinin okuma aliskanlig1 kazanmasi igin iyi bir
ornek olmalidir. Ciinkii ilkokul seviyesindeki ¢ocuklar kitaplara merakla
yaklagmaktadirlar. Bu meraklar1 onlarin arastiran, sorgulayan bireyler yetismesi i¢in
on kosuldur. Bundan dolay:r ilkokul cagindaki cocuklarin ders kitabi1 goze hitap
etmelidir. Baz1 gorsel nesneler ile kitabin zenginlestirilip nitelikli olmasina dikkat
edilmelidir (Kili¢ vd, 2001).

Incelenen fen bilimleri ders kitaplarinda konularmn &grencilere bilimsel bilgi
olarak sunulup bdliim sonunda degerlendirme calismalarina yer vererek 6grencilerin
bilgileri ne kadar 6grendigine dair calismalar yapilmaktadir. Bu agidan fen bilimleri
ders kitabindaki boliim sonu degerlendirme ¢aligmalarinin cevaplanmasi igin kitabin
konu anlatimi1 bdliimiinde teorik bilginin eksiksiz olarak Ogrenciye sunulmasi
gerekmektedir. Eksik verilen teorik bilgiler 6grencinin derse olan ilgisini azaltip,
derse kars1 isteksiz tavirlar sergilemesine neden olmaktadir. Bu nedenle igerigin
bilimsel siireclerle ortiismesine 6zen gosterilmelidir (Finley, 1991. Akt :Yildirim ve

Ates, 2003, s. 79). Bundan dolay1 da ders kitaplar1 hazirlanirken nitelikli olmasina
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dikkat edilmelidir. Kapak cildi c¢ok iyi hazirlanmis bir kitabin iceriginin 1yi
hazirlanmamas1 sonucu Ogrencilerin derse olan ilgisini azaltabilir ve 1yi
hazirlanmamis igerik bireyin eksik Ogrenmeler yasamasma neden olur. Bundan
dolay1 fiziksel goriiniimiiniin yaninda iceriginde zenginlestirilip elestirel diisiinen
bireyler yetistirmeyi gelistirecek sekilde tasarlanmalidir.

Diger derslerin yani sira 6zellikle fen derslerine bakildiginda daha fazla deney,
gozlem ve arastrma etkinlikleri icerdigi ve fen bilimleri egitiminde standartlarin
yeniden belirlendigi gliniimiizde, fen bilimleri ders kitaplarmin yeni bir imaja sahip
olmas1 gerekmektedir. Fen bilimleri ders kitaplarinin yapilandirmaci yaklasimin
esaslar1 da goz Oniine alindiginda yeni 6grenme ve 6gretme yaklasimlarina paralel
olarak hazirlanmasi gerekmektedir. Ciinkii bu kitaplarin 6gretmenin ve 6grencilerin
disinme yeteneklerini nasil tetikleyecegi ve gelistirecegi konularinda bir¢ok yeni
arastirmanin ortaya konarak bu ac¢igin giderilmesi gerekmektedir (Tippins ve Tobin,
1992. Akt : Yildirim ve Ates, 2003, s. 79).

Genel olarak ders kitaplari, yonetmelikte belirtilenlerle birlikte bazi niteliklere
sahip olmasi gerekmektedir. Bu nitelikler ders kitaplarinda;

a) Yetistigl cografyayr tim Ozellikleri ile bilen, milli kiiltiiriine saygili ve

cevresine karsi duyarli olmasini bilen metinlerin farkindaligini yaratmak,

b) Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan belirlenen genel amaglara uygun olarak

hazirlanmak,

c) Atatiirk ilke ve inkilaplarmin bilincini asilayan bilgiler vermek,

d) insan haklari ile ilgili metinlere yer verip bunun bilincini agilamak

e) Demokrasinin 6nemini kavratmak,

f) Bilgiye nasil ulasilabilecegi konusundan yol géstermek,

g) Teknolojiyi etkin ve verimli kullanmak i¢in bilgi vermek,

h) Ogretim programinda gecen konulara ait kazanim, tutum ve becerileri

kazandirmay1 amaglamak,

1) Farkli bakis acis1 gelistirmeyi saglamak,

J) Grup calismalarina dair etkinliklere yer verip biz bilincini tagimak,

k) Ogrenciyi merkeze alan aktif §grenmeler saglamak,

1) Ogrencilere bilgi aktarimi yaparken onlarin ihtiyaglari dogrultusunda

kazanimlar1 olusturmak ( MEB, 2016).
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Milli Egitim Bakanlig1 ve 6zel egitimciler tarafindan hazirlanacak ders kitabi,
temel ders kitabi, alan uzmani/uzmanlari, editor, dil uzmani, gorsel tasarimei, 6lgme-
degerlendirme uzmani, program gelistirme uzmani, rehberlik veya gelisim
uzmanlarindan olusan bir ekipce ve bazi noktalar dikkate alinarak hazirlanmalidir.
Bunlar;

a) Icerik acisindan,

b) Dil, Anlatim ve Uslup agisindan,

¢) Ogrenme ve Ogretme agisidan,

d) Teknik, Tasarim ve Diizenleme

e) Olgme ve degerlendirme agisindan asagidaki  bashklara gore

hazirlanmaktadir ( MEB, 2016).

2.7.1.1. icerik Agisindan

Iyi hazirlanmis bir igerik dgrencinin derse olan ilgisini arttirabilir. Ayni
zamanda kitapta bulunan yazim yanlislari, igerik ile ilgili yanhs kavram yanilgilari
da oOgrencinin eksik 6grenmeler gergeklestirmesine neden olur. Ders kitaplarma
iliskin literatiir incelendiginde de ders kitaplarinin en biiyiik elestiri alan yanlarmin
icerik eksikligi oldugu anlasilmaktadir. Kimi kitaplarda bilimsel, tanimsal ve verisel
yanliglara bile rastlanmaktadir (Asc1, 2014, s.20).

2016 tarihli Milli Egitim Bakanligi Ders Kitaplar1 ve Egitim Araglari
Yonetmeligi’nde bu durum maddeler halinde agiklanmistir. Bunlar;

e Ders kitaplarmin igerigi, dersin Ogretim programini kapsayacak sekilde
diizenlenmelidir. Ders kitab1 ayn1 zamanda dersin kazanimlarinin tiimiine
hitap etmelidir. Kazanimlar ve yeterlikleri bire bir ayn1 ifadeyle kitapta yer
almayabilir. Kitaplarda kazanimlara dolayli deginilebilir.

e Ders kitabindaki konular giinliik hayatla baglantili olup 6grencinin bunu
yasama aktarabilmesi saglanmalidir.

e Giinlik hayatta karsisina c¢ikan problemlerin cevabini ders kitabinda
bulabilmedir.

e Ders kitabindaki konular ile ilgili deneyleri uygulamali yapabilmeli ve
yaptig1 deneylerden neden sonug iligkisi ¢ikarabilmelidir.

e Ders kitaplarinda 68renciyi yonlendirecek ifadeler yer almalidir.
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e Ders kitaplarinda bulunan kazanimlar ile konular arasinda nesnel bir bag
olmalidir.

e Ders kitaplarinda 6grencilerin giinliik hayatta karsisina ¢ikabilecek olgular
hakkinda bilgiler verilmelidir.

e Ogrenciye kazandirilacak degerler, tutumlar icerikte hissettirilmelidir.

e Ders konularin islenisinde, diger derslerle olan baglantilar da diisiiniiliip
disiplinlerarasi etkilesim yapilmalidir.

e Ogrenciyi bir iist sinifa hazirlamak icin bilgiler vermelidir.

e Ders konularini, somutlastirarak 6grenci seviyesine gore vermelidir.

e Dersin 6zelligine gore yeri geldiginde 6grencinin sikilmamasi i¢in onun
dikkatini ¢ekecek bilmeceler, sorular, fikralara yer vermelidir.

e Gereksiz bilgi ve ayrintiya yer verilmemelidir.

e Ders kitabindaki konular; 6grencinin sorgulama, diisiinebilme ve merak
duygusunu gelistirmelidir.

e Kitaptaki bilgiler giincellenmis olarak 6grenciye sunulmalidir.

e Ders kitaplar1 hazirlanirken konularin islenisinde, yakindan uzaga, basitten
karmasiga, kolaydan zora ve somuttan soyuta giden bir yontem izlenmelidir.

e Ogrencilerin, kitaptan verimli sekilde yararlanmalarin1 saglayacak unsurlara
yer verilmelidir.

e Kitabin icerisindeki sunulan metni agiklamak, pekistirmek veya
yorumlamak i¢in kullanilan gbrsel unsurlar metinle uyumlu olacak bigimde

verilmelidir.

2.7.1.2. Dil , Anlatim ve Uslup Acisindan

Graham’a (1978) gore; kitaplarin okuyucunun ilgisini ¢ekmesi igin
okuyucunun anlayabilecegi bir dilde sunulmasi gerekir. Bunun ic¢in ders kitaplar1
hazirlanirken kitaplarin dilinin okuyucunun seviyesine uygun olmasma dikkat
edilmelidir. Kitabin ilgi odagi olabilmesi kitabin akiciligina baghdwr. Kullanilan dil,
yazi biyikligii, yazi stili, ciimlelerin uzunlugu kitabin dil anlatim ve uslip

ozelliklerini belirler. Karmasik olarak verilen climleler okuyucunun anlamamasina
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neden olur. Bu da kitaba karsi ilgisiz ve isteksiz olmasinda rol oynamaktadir
(Soyibo, 1996. Akt : Giizel ve Adibelli, 2011, s. 203).

Tirkiye’de ders kitaplari, Talim ve Terbiye Kurulu'nun belirledigi genel
Olciitlere gore degerlendirilmesine ragmen yine ders kitaplarinin dil ve anlatim
yoniinden eksik noktalarmin oldugu belirlenmistir. Bunun nedeni belirli olan
Olciitlere gore kitap degerlendirilmesinin yapilmamasidir. Ciinkii belirlenen 6lciitler
cergevesinde olusturulan kitaplar degerlendirmeye alinir. Bundan dolayr yapilan
arastirmalar dikkate alinip kitap incelemesi yapilmalidir. Ozellikle bir kitabin dili ve
icerigi etkin olmadig: siirece o kitabin dgrenciye verimi diisiik olacaktir. Iyi bir dil ile
hazirlanmis kitap iyi bir igerikle 6grenciye sunuldugu zaman etkili ve verimli
olmaktadir. Bunun igin bir¢ok arastrma yapimstir. Ogretmenlerinde bu
arastrmalar1 dikkate alip kitap inceleme Ozelliklerini arastrmalar1 gerekmektedir
(Y1ilmaz Secken, Morgil, 1998.Akt : Giizel ve Adibelli, 2011, s. 204).

Dil Anlatim ve Uslup Acisindan ders kitaplarinda olmas: gereken niteliklere
bakildiginda (MEB, 2016) su maddeler dikkate alinmalidir:

e Ders kitaplarinda Tiirkgemiz etkili ve giizel kullanilmalidir.

e Ders kitaplarinda Tirkge kurallara uygun ve dogru bir sekilde

kullanilmalidar.

e Tiirkce kelimeler anlamlarina uygun ve yerine kullanilmalidir.

e Dilimize sonradan girmis Tiirkce kelimeler yasayan Tiirk¢e olarak

degerlendirilmelidir.

e Tiirkceye ait olmayan yabanci kelimeler kullanilmamalhidir

e Ogrencilerin seviyelerine uygun onlarm sozciik dagarcigmi gelistiren

kelimler kullanilmalidir

e Ogprencilerin bulundugu smif seviyelerine gore kelime secimine dikkat

edilmelidir.

e Okuma metinlerinde dgrencilerin zor okuyabilecegi ve zihinlerinde karmasa

yaratan kelimelere yer verilmemelidir.

e Anlatim olarak sade anlatimlar tercih edilmelidir.

e Ogrencinin anlamasin zorlastiracak siislii anlatimlardan kaginilmahdir.

e Akict bir Tiirk¢enin kullanilmasina 6zen gosterilmelidir.
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e Dil ile i¢erigin uyum igerisinde olmasima dikkat edilmelidir.

e Kelimelerin, climlelerin ve paragraflarin birbiriyle uyum igerisinde olmasina
0zen gosterilmelidir.

e Ogrencilerin bulundugu smnif seviyesine gore ciimle uzunlugu segilmelidir.
Karisik ciimle yapilarindan uzak durulmalidir.

e Tirkgenin yazimma iliskin kurallar Tirk Dil Kurumu’nun son olarak
giincellestirilen yazim kilavuzu kitabindan edinilmelidir.

e Kitaptaki konular islenirken dogru, agik, anlasilir bir dil ve anlatim
kullanilmalidar.

e Kitaba alinan kelimeler, farkli kullammmlarina dikkat edilerek titizlikle
secilir.

e Metinlerde akicilik, mantik dokusu ve fikir biitiinliigii saglanir.

e Ilkdgretimin ilk ii¢ smifinda soyut kavramlarin kullanilmasindan kagmilir.

2.7.1.3. Ogrenme-Ogretme Acisindan

Gilintimiizde 6grencilerin bilgiye ulagsmasi teknolojik gelismelere bagli olarak
artk ¢ok kolaydir. Ogrencilerin istedikleri zaman istedigi bilgiye aninda
ulasabilmektedirler. Ulastig1 bilgileri kendi yorumlarindan gecirip kendi bilgilerine
doniistiirmesi  asil  hedeflenen amaclardandir. Ciinkii  glinlimiiz ~ 6gretim
programlarinda ogrencilerin bilgiye kendilerinin ulagmasi i¢in bazi yenilik¢i
calismalar baglatilmistir. Ogrenci bilgiye ulastiktan edindigi bilgiyi kendi analiz
siirecinden gecirerek bazi genellemelere varmalidir. Modern egitimlerin benimsedigi
ogrenmeyi 0grenmek kavramini bilmeleri ve bunu egitim hayatina aksettirmeleri igin
yapilandirmaci egitim anlayisi1 benimsenmektedir. Yapilandirmaci egitim anlayisi ile
birey 6grendigi bilgiye kendi yorumlarini katarak ifade etmektedir. Bu da 6grencinin
kendi 6z giiven algismi gelistirmektedir. Giiniimiizde uygulanan yapilandirmaci
egitim sayesinde 6grenciler aktif olarak bilgiye ulagsmaktadirlar (Sasan, 2002. Akt:
Geger ve Ozel, 2012, s.1). Bu acidan bakildiginda dgretmenlerden fen bilimleri
dersinde icerige Ozgli etkinlikleri diizenlemek ve Ogrenme-6gretme siirecinde

ogrencilere kocluk, rehberlik yapmalar1 beklenmektedir (Pilot, 2000). Bu durumun
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ders kitaplarinda da ortaya konulmasi gerekmektedir. Ogrenme-dgretme agisindan
ders kitaplarinda bu meselenin nasil olmasi gerektigi 7 maddede dile getirilmistir:
e Ders kitaplarindaki konular, 6grencilerin analitik diistinmesini saglamali ve
olaylar arasinda neden sonug iliskisi kurarak sonuca ulagmasi saglanmalidir.
e Ders kitaplarindaki konu oncesi yer alan hazirlik ¢galigmalar1 konu hakkinda
ogrenciyi diisiindiirebilecek nitelikte sorular olmalidir. Ciinkii bu hazirlik
calismasi 6grencinin konuyu 6grenmeden dnceki bilgilerinin neler oldugunu
aciga ¢ikarmaktadir.
e Derste 6grenilen bilgilerin ezberlenmesi yerine onlar1 igsellestirerek zihinde
yapilandirilmasi saglanmalidir.
e Oprencilerin dgrendigi bilgileri dier derslerde kullanmasi igin tesvik
edilmesi gerekmektedir.
e Oprendigi bilgileri uygulama asamasinda yaratici fikirler {ireterek
sunmalidir.
e Her 6grencinin 6grenme stilinin farkli oldugu g6z oOniinde bulundurulup
buna yonelik 6gretme stratejileri gelistirilmelidir.
e Ders kitaplarindaki konularda ogrencinin aktif rol almasi saglanmalidir

(MEB, 2016).

2.7.1.4. Teknik Tasarim ve Diizenleme Ac¢isindan

Alpan’a (2008) gore, gilniimiiz egitim sisteminde ders kitaplar1 hem
ogretmenin hem de 6grencinin yararlanabilecegi en onemli kaynaklardir. Bu goriis
cercevesinde 0gretmenler ders kitaplarina gereken onemi gostermektedirler. Gelisen
iilkeler kategorisinde yer almak i¢in egitim programlarimiz zamanin sartlarina bagh
olarak degismektedir. Degisen egitim programlarmin yaninda ders kitaplar1 da
siirekli degisim igerisindedir. Iyi hazirlanmis bir ders kitabi dgrencinin ilgisini
cekmektedir. Teknolojinin gelismesine bagli olarak baz1 yazarlar kitaplarin
gecerliligini yitirecegini savunmaktadirlar. Hartley’e (1996) gore; gelecekte yalniz
ders kitabinin fiziksel yapisi, diger bir deyisle tasarimi degisebilecektir.

Ders kitab1, Ogrencilerin amaglarina ulasmasi icin kaynaklik eden yazili

materyaller grubuna girmektedir. Ders kitab1 ile 6grenciler bilimsel siireglere
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kendilerince katilabilirler. Ders kitabinda yer alan metinler ile bilgi edici 6grenmeler
olusturabilirler.

Ozellikle ders kitaplarinda teknik tasarmmla ilgili siire¢ teknolojinin gelisimine
bagh farkliliklar gostermektedir. Fakat yapilan ¢alismalar bu gelismenin heniiz ders
kitaplarma yansimadigimi gostermektedir ( Sahin , 2008, s.144) . Ders kitaplar: ile
ilgili olarak kitaplarin “teknik, tasarim ve diizenleme” 0&zellikleri agisindan
ogretmenler, konularin daha iyi Ogrenilebilmesi i¢in agiklayici, tamamlayict ve
egitici nitelikteki 6gretime yardimei harita, kroki, fotograf, sema, grafik, resim ve
benzeri gorsel unsurlara yeterince yer verilmedigini veya “kismen” yer verildigini
soylemektedirler.

Teknik tasarim ve diizenlemelerin nasil olmasi gerektigiyle ilgili MEB’in
(2016) ifadelerine bakildiginda bazi kriterler ortaya ¢ikmaktadir. Bunlar:

e Ders kitaplarinda bulunana gorsel unsurlarin egiticilik yoniine de 6nem

verilmelidir.

e (Gorsel unsur, sema, grafikler ile 6grenciye verilmek istenen mesajlar onlarin

anlayabilecegi bir dilde anlatilmalidir.

e Grafikler ve semalar &grencilerin seviyesine uygun olmalidir. Ogrenci

sekillerde verilmek istenen mesaj1 zorluk ¢cekmeden anlayabilmelidir.

e Kitaplarda bulunan renk unsurlar1 6grencilerin motivasyonunu dagitacak

nitelikte olmamalidir.

e Kitaplarim renk Ogeleri 6grencilerin goziinii alici, rahatsiz edici nitelikte

olmamalidir.

e ilkokul cagindaki ¢ocuklarm ilgisini ¢ekmesi i¢in kitaptaki renk uyumlarina

dikkat edilmelidir.

e Kitaplardaki almtilar telif haklar1 gozetilerek alinmalidir.

e Igerik ve gorsellerin birbiriyle uyumlu olmasina dikkat edilmelidir.

e Kitaplardaki ana basliklar ve yan basliklar belirli bir sistem igerisinde

diizenlenmeli ve siralanmalidir.

e Igindekiler kismi gereksiz ayrmtilar ile doldurulmamalidir.

e Kitaplarda yer alacak Tiirk bayragi, “Tirk Bayragi Kanunu” ve “Tirk

Bayrag: Tiiziigii”ne uygun olarak verilir.
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e Kitap kapaklarina bakildiginda 6n kapakta; kitabin adi, okul tiiri, smifi,
basvuru sahibinin adi, varsa pedagojik agidan uygun bulunan amblemi ve
dersin 6zelligini yansitan kapak diizeni, i¢ kapagin 6n yiiziinde; kitabin adi,
okul tiirti, sifi, yazar1 /yazarlarm adi ve soyadi (varsa akademik unvani),
basvuru sahibinin adi1 veya adresi varsa pedagojik agidan uygun bulunan
amblemi, i¢ kapagin arka vyiiziinde; yazar/yazarlarin disindaki kitab1
hazirlayanlarm adi ve soyadi, arka kapakta smif seviyesi dikkate alinarak
saglik, beslenme, trafik ve ¢evre ile ilgili yazili ve gorsel tasarimlar yer alir.

¢ Yine kitapla ilgili ikinci yaprak ve devaminda; ilkdgretimin 1’inci, 2’nci ve
3’lncl smiflarma ait kitaplarda, yapragm on yiiziinde Tirk bayrag: ile
birlikte Istiklal Marsi’nin ilk iki kitasi; yapragin arka yiiziinde Ogrenci
Andi; {igiincli yapragin On yiizlinde Atatlirk’in resmi ve resminin alt
kisminda "Mustafa Kemal Atatiirk" yazis1 bulunur. I¢indekiler (ilgili sinif
icin 6n goriilen puntoda olup) en cok bes sayfay1 gegmemelidir.

° Ilkégretimin 4’iincli, 5’inci, 6’nc1, 7’nci ve 8’inci smiflar ile orgiin ve
yaygin egitim kurumlarina ait kitaplarda; ikinci yapragm on yiiziinde Tiirk
bayrag:1 ile Istiklal Marsi; yapragm arka yiiziinde Atatiirk'in Genglige
Hitabesi, ticlincii yapragin O0n yliziinde, Atatiirk resmi ve resminin alt
kisminda "Mustafa Kemal Atatiirk" yazis1 bulunur. Ig¢indekiler (ilgili sinif
icin 6n goriilen puntoda olup) en cok bes sayfayr gegmemelidir. Diger
yapraklarda metin kisimlarmin basliklar1 disinda kalan béliimlerinde (resim
alt1 yazilari, dipnotlar ve benzeri kullanilan yazilar hari¢) ilkdgretim 1’inci
smiflar i¢in (20), 2’nci smiflar icin (18), 3’lincii smiflar i¢in (14), 4’iincii
smiflar i¢in (12), 5’inci smiflar i¢in (11), daha iist smiflar i¢in ise (10)
puntodan daha kiiciik harfler kullanilmaz.

e Ders kitaplarinin son bolimiinde yer alan yapraklarda sozliik, kronoloji
(Sosyal Bilgiler- Tarih kitaplarinda) ve kaynakca yer alir. Tiirk Edebiyati
kitabinda edebiyat terimleri s6zligii bulunur. Ancak ogrencilere sozlitk
kullanma aligkanlig1 kazandirmak ve farkli sozliiklere yonlendirmek ig¢in
Tirkce, Dil ve Anlatim ile Tiirk Edebiyat1 ders kitaplarinda sozliik

boliimiine yer verilmez. Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi, Dil ve Anlatim, Tiirk
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Edebiyat1, Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ile Tarih ve
Cografya kitaplarinda Tiirkiye haritasi, Tiirk¢e, Sosyal Bilgiler, Tiirkiye
Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik, Dil ve Anlatim, Tiirk
Edebiyati, Tiirk Lehgeleri, Tarih, Genel Tiirk Tarihi ve Osmanli Tarihi

kitaplarinda Tiirk diinyas1 haritas1 yer alir.

2.7.1.5. Olgme ve Degerlendirme Acisindan

Goger’e (2008) gore, Ogrencilerin istedikleri hedeflere ulasmasmda ders
kitaplarmin 6nemi biiyiiktiir. Ders kitaplarmin kullanilabilir olmas1 ve kullanislh
olmas1 dgrencilerin bilgileri kolay edinebilmesi agisindan énemlidir. 1yi hazirlanmis
ders kitab1 6grencinin yardimcisi olur. Ozellikle de 6grenme ve dgretme siireclerinde
anlamadig1 yerlerin telafisini yapmasi agisindan ders kitaplar1 bash bagina 6nemli
materyaller olarak kullanilmaktadir. Ders kitaplarinin igerigi bilimsel siirecleri
destekleyici yonde olmalidir. igerik ile desteklenmis 6grenmeler kalic1 dgrenmelere
ulasmayr saglar. Icerigin eksiksiz olarak verilmesi ve bu igerik hakkinda
degerlendirilmelerin yapilmasi da egitim sisteminin vazgecilmez unsurudur. Konun
anlatimindan o6nce Ogrenciye sorulan hazirhik ¢alismalart 6grencilerin  konuyu
ogrenmeden Once o konuya ait bilgilerini sorgulamasmi saglamaktadir. Konu
bitiminden sonraki degerlendirme ¢aligmalari ise konun 6grenildigine dair 6gretmene
ip uglar1 vermektedir. Ogretmen her ders sonunda bir derse ait 6grettigi kazanimlar1
ogrencilerinden doniit alarak degerlendirmelidir. Ciinkii degerlendirme 6grencilerin
nerede hangi konuda eksik olduguna dair bilgiler verir. Yapilan oOlgme ve
degerlendirmeler ile smif i¢i etkinlikler, 6grencilerin kazanim saglama yollari,
ogrenme stratejileri ve stilleri belirlenmektedir. Ogrencilerin belirlenen kazanimlari
daha kolay edinmelerini saglamak ve kazanimlara ulasma diizeyini belirleyerek
siirece yon vermek icin etkinlik i¢i ve tema sonu Olgcme ve degerlendirme
calismalarini asagida siralanan 6lgme ve degerlendirmenin genel amacglari goz
oniinde bulundurarak yiiriitmek ders kitabinin etkililigini ve degerini artiracaktir:

e Ders i¢i etkinliklerde 6grencilerin 1yi taninmasi saglanmalidir.

e Ogrenciler iyi tanindiktan sonra bireysel farkliliklara dnem veren calismalar

ve degerlendirmeler yapilmalidir.
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Bir derse ait kazanimlar ders Oncesi belirlenmeli ve buna bagli olarak
degerlendirmenin nerede ve ne zaman yapilacagi belirlenmelidir.

Eksik olunan noktalar belirlenip bunlar iizerinde ¢alisilmalidir.

Ogrencilerin kendi yeteneklerini ve ilgi alanlarmi kesfetmelerine yardimci
olunmalidir.

Her 6grencinin farkli basaris1 oldugu unutulmamalidir.

Her 6grencinin gelisim diizeyleri dikkate alinmalidir (Goger, 2008, s. 198).

Olgme ve degerlendirmeyle ilgili MEB’in (2016) ifadelerine bakildiginda;

Degerlendirmeler yapilirken belirli  dlgiitler  kullanip bu  Olgiitler
cercevesinde degerlendirmelerin yapilmasi saglanmalidir.

Yapilan degerlendirmelerin somut gecerliligi olmasima 6zen gosterilmelidir.
Ders sonunda o derse ait kazanimlarin 6grenilip 6grenilmedigini 6grencilere
belirlenen sorular sorulup tespit edilmelidir.

Her Ogrencinin tarafsiz degerlendirmesi i¢in bireysel farkliliklarin goz
oniinde bulundurulmasi gerekir.

Degerlendirmelerin giiniimiizde modern 6lgme teknikleri ve performans
degerlendirmeye yonelik yapilmasina 6zen gosterilmelidir.

Ders anlatiminda farkli 6gretim yontemlerinin oldugu gibi farkli 6lgme ve
degerlendirme araglarinin oldugu unutulmamalidir.

Yapilan 6l¢me ve degerlendirmeler egitime yon vermelidir.

KONU iLE iLGILi YAPILAN ARASTIRMALAR
Aybek ve Arslan (2016) tarafindan Elazig ili Karakogan ilgesindeki okullarda

gorev yapan 24 smif Ogretmeni ile yapilan Uluslararast Sosyal Arastirmalar

Dergisinde yaymmlanan “Smif Ogretmenlerinin flkokul Ugiincii Simif Fen

Bilimleri Ogretim Programma Dair Goériislerinin Degerlendirilmesi.” adli

calismanin sonucunda ;

Ogretmenlerin, ilkokul {i¢iincii smif fen bilimleri dersine ydnelik olumlu

diisiincelere sahip olduklar1 bulgusuna ulasilmistir. Ogretmenler tarafindan, ilkokul

tctlincii smif fen bilimleri dersinin 6grencilere yaparak yasayarak 6grenme imkani

tanidig1, O6grencilere giinlilk yasamlarinda kullanacaklar1 bilgileri kazandirdigi,

iinitelerin dgrenci seviyesine uygun oldugu, deney yonteminin siklikla kullanildigi,
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yontem ve tekniklerin Ogrencilerin seviyesine uygun oldugu,tamamlayict 6lgme-
degerlendirme araglarmin kullanildigi, ders ve calisma kitaplarinda her tema sonunda
bir tema degerlendirme testinin bulundugu belirtilmistir. Ogretmenlerin ¢ogu
tarafindan, fen bilimleri dersinin ilkokul tglincii smifta uygulanmasmin uygun
oldugu, arag-gerec yetersizliginden dolay1 sorun yasadiklar1 belirtilmistir.

Tiiysiiz ve Balikg1 (2016) tarafindan Izmir ili Buca ilgesindeki 63 smif
ogretmeniyle yapilan Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii’nde
yayimlanan “ Smf Ogretmenlerinin 3. Simif Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programina Yonelik Goriisleri.” adli ¢calismanin sonucunda ;

Ogretmenler uygulamada olan 3.smnif fen bilimleri dersi i¢in genel olarak olumlu
goriis bildirmis, programi bu smif diizeyi i¢in uygun oldugunu, ¢ocuklarin gelisim
donemleri de dikkate alinarak dordiincii smif i¢in saglam zemin olusturabilecegi,
uygulanan ders saatinin yeterli oldugunu fakat uygulama stirecinde karsilagilan deney
ve gozlem yetersizligini, etkinliklerin az oldugunu , bunlar1 gergeklestirecek uygun
sartlarin saglanamadigini, okullarda laboratuvarlarin aktif olarak kullanilamamasi ve
buna bagli olarak arag-gere¢, materyal gibi eksikliklerin bulunmadigmni
belirtmislerdir.

Calisoglu, vd . (2014) tarafindan yapilan “ Yeni Yapilandirilan 3. Stmf
Hayat Bilgisi ve Fen Bilimleri Derslerine Yonelik Ogretmen Goriisleri.” adl
calismanin sonucunda ;

Fen Bilimleri dersi 6gretim programina iligkin 6gretmen goriislerinin genel anlamda
olumlu oldugu tespit edilmistir. Fakat bununla birlikte ders saatinin ve kazanim
sayilarinin azaltilmasi, ¢alisma kitabiin eklenmesi ve materyal yetersizligi gibi
eksiklerden bahsettikleri tespit edilmistir.

Sentiirk ve Saban (2019) tarafindan 200 ilkokul 3. smif 6gretmeni ile yapilan
Marmara Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri dergisinde yayimlanan
“Ilkokul 3. Simif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin Degerlendirilmesi ”
adli calismanin sonucunda ;

Ogretmenler ilkokul 3. Smuf fen bilimleri dersi 6gretim programmin
kazanimlar, igerik, 6gretme ve 6grenme siireci, 6l¢me ve degerlendirme boyutlarini

olumlu bulmuslardir. Bununla birlikte 6gretim programindaki deneylerin az olmasi,
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calisma kitabinin hazirlanmasi, 6gretmenler i¢in kilavuz kitaplar1 hazirlanmasi

programin eksikligi olarak belirtilmis olup tavsiye edilmistir .
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BOLUM I1I: YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi ve

verilerin analizine dair bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin modeli

Bu calismada nitel arastrma yontemi kullanilmistir. Arastrma  sinif
ogretmenlerinin ilkokul 3. smif fen bilimleri ders kitabina iliskin goriislerini
belirlemeyi amaclayan betimsel tarama modelinde bir calismadir. Betimsel tarama
modeli,  bir durumu varoldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma
yaklagimlaridir. Arastirmaya konu olan olgular kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi
tanimlamaya calisilir. Onemli olan onu uygun bir bigimde gdzlemleyip ifade
etmektir. Tarama modellerinde amaclarin ifade edilisi genellikle soru ciimleleri ile
olur. Bunlar : “ Nedir ? ”, “ Ne ile ilgilidir ? ” gibi sorulardir ( Karasar, 2015, s.77).

Betimsel tarama, ilgilenilen ve arastirilmak istenilen problemin mevcut var
olan durumunu ortaya koymaya yonelik calismalar icerir. Bu durumlar1 kendi
kosullar1 igerisinde ve oldugu gibi aktarip yorumlamayr amaglar (S6nmez ve

Alacapinar, 2011).

3.2. Calisma Grubu

Calisma grubu 2016 -2017 egitim 6gretim yilinda Elazig ili merkez il¢esinde
gdrev yapan ve 3. smiflar1 okutan 11 smif dgretmeninden olusmaktadir. Ogretmenler
arastirmaya goniillii olarak katilmiglardir. Arastirmanin c¢alisma grubu, amach
ornekleme  yOntemlerinden  maksimum  g¢esitlilik  6rneklemesi  yoluyla
olusturulmustur. Maksimum ¢esitlilik 6rneklemesindeki temel anlayis goreli olarak
kiigiik bir 6rneklem olusturmak ve bu 6rneklemde ¢aligilan probleme taraf olabilecek
durumlarin ¢esitliligini maksimum derecede yansitmaktir (Yildirim ve Simsek, 2013,
s. 136 ). Burada maksimum ¢esitleme kullanilarak Elazig il Miidiirliigii tarafindan
sosyo ekonomik diizeylerine gore belirlenen iic okul arastrma kapsaminda
tutulmustur. Bu okullar sosyo ekonomik olarak iist, orta, diisiik diizey olarak
siniflandirilmistir. Ug diizeyde incelemesinin sebebi ii¢ okulda da ayn1 fen bilimleri

ders kitabinin kullanilmasidir. Bu okullar, Elazi§ merkez ilgesinde bulunan sosyo
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ekonomisi yiiksek diizeyde olan Kog ilkokulu, sosyo ekonomisi orta diizeyde olan
Fatih Mehmet Ilkokulu ve sosyo ekonomisi diisiik diizeyde olan Nahide Karakaya
Ilkokuludur. Kog ilkokulu sosyo-ekonomisi yiiksek olan ailelerin bulundugu okul
olarak adlandirilmis ve bu okulda 3. siiflar1 okutan 4 sinif 6gretmeni ile goriisme
yapilmistir. Fatih Mehmet Ilkokulu sosyo-ekonomisi orta diizey ailelerin bulundugu
okul olarak adlandirilmis ve bu okulda 3. siniflar1 okutan 2 sinif 6gretmeni ile
goriisme yapilmistir. Nahide Karakaya Ilkokulu diisiik sosyo-ekonomik ailelerin
bulundugu okul olarak adlandirilmis ve bu okulda 3. siniflar1 okutan 5 smif
O0gretmeni ile goriisme yapilmistir. Sosyo ekonomisi diisiik diizeyde olan Nahide
Karakaya Ilkokulundaki &gretmenler O1, 02, O3, 04, O5 seklinde adlandirilmus,
sosyo ekonomisi orta diizeyde olan Fatih Mehmet Ilkokulundaki ogretmenler
ogretmenler 06, O7 olarak adlandirilmis, sosyo ekonomisi yiiksek diizeyde olan Kog

Ilkokulundaki 6gretmenler O8, 09, 010, O11 seklinde adlandirilmistir.

Cizelge 1: Katilimcilarm Demografik Ozellikleri

Kod  Okul Sosyo-Ekonomik Diizey  Cinsiyet  Mesleki Deneyim Siiresi
Ol  Nahide Karakaya Ilkokulu Diisiik Erkek 20 y1l
02  Nahide Karakaya Ilkokulu Diisiik Erkek 21 yil
03  Nahide Karakaya Ilkokulu Diisiik Erkek 19 yil
04  Nahide Karakaya Ilkokulu Diisiik Erkek 23 yil
O5  Nahide Karakaya Ilkokulu Diisiik Erkek 22 yil
06  Fatih Mehmet lkokulu Orta Kadin 26 yil
07  Fatih Mehmet lkokulu Orta Erkek 21 yil
08  Kog Ilkokulu Yiiksek Kadin 28 yil
09  Kog Ilkokulu Yiiksek Kadin 18 yil
010  Kog Ilkokulu Yiiksek Erkek 21 yil
011  Kog Ilkokulu Yiiksek Erkek 24 yil

3.3. Verilerin toplanmasi

Bu arastirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi
kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme, yapilandirilmig gériigme gibi dnceden
belirlenen smirlar icerisinde yapilmaz. Goriigmeler daha esnektir. Konunun

gidisatina gore acgik uglu sorularla goriismeler esneklestirilebilir (Yildirim ve
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Simsek,2013 , s.148). Bu arastirmada goriisme 2016-2017 egitim 6gretim yili bahar
doneminde Elazig Merkez ilcesinde gorev yapan 3. smiflar1 okutan 11 smif
ogretmenti ile yapilmistir.

Sorular Talim Terbiye Kurulu Baskanlig: tarafindan 12.01.2016 tarihli yonetmelikte
belirlenen ders kitaplar1 inceleme ve degerlendirme Olgiitleri esas alinarak
olusturulmus ve 3.smif dgretmenlerinin goriisleri alinarak hazirlanmistir .Gortisme
yapilmadan 6nce O0gretmenlerin rahat bir sekilde zaman sikintis1 ¢ekmemesi i¢in
onceden Ogretmenlerden randevu almmistir. Goriisme Ogretmenlerin istedikleri
saatte yapilmistir. Ogretmenlerin goriisleri yazili goriis alma formuna yazilmistir.
Ayrica verilerin gegerliligini ve glivenirligini arttirmak amaciyla ses kayit cihaziyla
goriismeler kayit altina alinmistir. Gértisme formunda 6gretmenlerin kisisel bilgileri;
cinsiyet, mesleki kidemleri, gorev yaptiklar1i okulun adi yer almistir. Ancak
goriigiilen Ogretmene gorlisme formunda bulunan kisisel bilgilerin arastirmada
verilmeyecegi soylenerek sorulara igtenlikle cevap vermesi saglanmaya caligilmistir.
Arastirmac1 goriismeyi 0gretmenlerle bizzat kendisi yapmistir. Uygulama sirasinda
Ogretmenlere arastirmanin amaci hakkinda bilgi verilerek arastrma konusuna

odaklanmalar1 istenmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirmada soru formundan elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilarak
istatiksel ¢oziimlemeleri yapilmistir. Cozliimlemelerde Nvivo 11 programi
kullanmilmigtir.  Nvivo 11, giiclii kodlama araclar1 sayesinde karmasik bilgileri
diizenleyip biitliniiyle verileri planlamay1 saglar. Kilit noktalar1 ¢alismada
vurgulayip, analiz yapma olanagi gelistirir. Tiim bilgileri kategori ve kodlamalara
ayirarak Ozet halinde konu iligkilendirilmesini gerceklestirir. Tablo ve modellerle
gorsel olarak verileri analiz etmeyi saglar ve bu bulgular arasinda benzer ve
farkliliklar1 biitlinliyle gérmeye olanak tanir. Bu calismada Nvivo 11 programiyla
coziimlenmis olan verilerin anahtar kelimeleri bulunup siklik analizi yapilmistir.
Anahtar kelimeler belirlendikten sonra temalar ve kodlamalar ile kelime bulutu ve
kelime agac1 grafikleri ile sembolize edilip yorumlanmistir. Belirlenen grafiklerde

maksimum ¢esitlilik O6rneklemesi ile belirlenen ii¢ okulda goriisme yapilan
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ogretmenlerin goriisleri arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 belirlenmeye
calisiimastir.

Veriler betimsel analiz yaklasimiyla analiz edilmistir. Bu yaklasima gore elde
edilen veriler, daha 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir. Veriler
arastirma sorularinin ortaya koydugu temalara gore diizenlenebilecegi gibi goriisme
siirecinde kullanilan sorular ya da boyutlar dikkate alinarak da sunulabilir. Betimsel
analizde dogrudan alintilara sik sik yer verilir. Bu tiir analizde amag elde edilen
bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir bigimde okuyucuya sunmaktir. Bu amacla
elde edilen veriler once sistematik ve acgik bir bigimde betimlenir. Daha sonra bu
betimlemeler yorumlanir ve aciklanir.( Yidirim ve Simsek, 2013, s. 256 ).
Arastirmanin ¢erg¢evesini olusturan ilkokul 3. sinif fen bilimleri ders kitabinin igerik,
dil , anlatim ve tslup, teknik tasarim ve diizenleme, 6grenme - 6gretme, 6lgme ve
degerlendirme Ozellikleri tema olarak belirlenmis, bu temalara ait belirgin olan

kodlamalar Nvivo 11 programiyla analiz edilmeye ¢alisilmistir.
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BOLUM IV: BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirmanin amaci dogrultusunda yapilan goriismelerden elde
edilen verilerin analiz edilmesiyle elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Arastirmanmn amact dogrultusunda ilkokul 3. Smif oOgretmenlerinin fen
bilimleri ders kitabina iliskin icerik 6zellikleri (1), dil anlatim ve tislup 6zellikleri (2),
ogrenme ve Ogretme Ozellikleri (3), dlcme ve degerlendirme Ozellikleri (4), teknik
tasarim ve diizenleme 6zelliklerine (5) iliskin goriisleri incelenmistir.

Ayrica her bir 6zellik incelemesinin sonunda goriisme bulgular1 bir arada
degerlendirilerek Ogretmenlerin fen bilimleri ders kitabina ait goriisler1 daha net
verilmeye calisilmistir. Arastirmada elde edilen sonuglar incelenen kitap
ozellikleriyle tutarli olacak bigimde bes baslik altinda ele alinip incelenmistir.
Arastirmada maksimum c¢esitleme Orneklemi ile segilen sosyo ekonomik olarak
diisiik, orta, yiiksek diizeyde olan okullardaki 6gretmenlerle goriisme yapilmas,
yapilan goriismeler dogrudan aktarilmis ve bu goriismeler sonucu elde edilen veriler
Nvivo 11 programinda kayit altina alinmig, betimsel analizleri yapilmis ve ulasilan
bulgular gorsellestirilerek yorumlanmistir.

Sekil 4.1°de arastirmanin tema ve kategorilerine yer verilmistir:
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Sekil 4.1: Arastirmanin Tema ve Kategorileri

Sekil 4.1 incelendiginde 3. Smf fen bilimleri ders kitabinin incelenmesine
yonelik olusturulan temalar: Igerik, dil, anlatim ve iislup, 6grenme dgretme, teknik
tasarim ve diizenleme ile 6l¢me ve degerlendirme 6zellikleri seklinde olusturulurken,

bu temalarla iliskili olarak diisiik, orta ve yiliksek sosyo ekonomik diizeydeki

okullardaki  6gretmenlerin

goriisleri  caligmanin  kategorileri  baglaminda
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incelenmistir. Her bir tema altinda incelenen kategorilere iliskin Ogretmen
gortislerinden yararlanilarak olusturulan kodlar takip eden kisimlarda detayli olarak

verilmistir.

4.1. Qlkokul 3. Simif Fen Bilimleri Ders Kitabmm icerik Ozelliklerine
iliskin Ogretmen Goriisleri

Arastirmada 6gretmenlere sorulan birinci soruya iligkin olusturulan diisiik, orta
ve yiiksek sosyo ekonomik diizey kategorilerine ait kelime bulutu Sekil 4.1.1 ve

kodlar Sekil 4.1.2°de verilmistir:

belir{ islerdir

ilkokulundar
cocuklarpB UL %néﬂsaﬁiﬁw

%‘iﬁ?%iiléklta
a anlatin

1
konulag ei —
icerigi : Q D1t i

1

ardir @

cazanmmlar

O
gtnm slerdir

1ygur
glantih ®

Ola g kﬁ kltdb = \ealmlstn

3 L Sln Mé_‘ E <.
s v P =
20) 9:5 Chasit e —_ g E§
Es 20 5 %O $y = OZ=
5'4: q') 2 < : R q) Z‘J C:';{;’;
So5. 2o anli it

?%OE’”-‘!—‘ .Hz op—chw

el g U N
S, O g okutangteorik dersine 1< H .al)ulunzm
M) far @ p— <

ogrenciler,
onunun -:‘k t

SOsy i L4 ' be mllu

ogrencinind u unc
G)

kitapt
Ve-!kmhl\lm
> 1(111 Uyetersmdlr

Jiygulamal

0 .
bilg lngdlIl(_l §6r1 lnln

savunmuslardir

&/
ée
sekilde;

@
ye

icerikle

Sekil 4.1.1: Igerik Ozellikleri Temasina Ait Kelime Bulutu

Kelime bulutuna dikkat edildiginde ilkokul 3. smif Ogretmenlerinin fen
bilimleri dersi kitabinin igerik 6zelliklerine iliskin genel olarak “igerik Ozellikleri

konular baglaminda yeterlidir/yetersizdir ve 6grenci seviyesine uygundur/tam olarak
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uyum saglayamamaktadir” gibi birbirinden farklh diisiincelere sahip olduklar

sOylenebilir.
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Sekil 4.1.2: Icerik Ozellikleri Temasia Ait Kategori ve Kodlar

Ilkokul 3. smif fen bilimleri dersi kitabmm igerik ozelliklerine iliskin diisiik
diizeydeki okulda gorev yapan O6gretmenler kitaplarin icerigini 6grenci seviyesine
uygun ve yeterli bulmuslardir. Orta diizeydeki okuldaki 6gretmenler kitaplarin
iceriginin  yetersiz oldugunu savunmuslardir. Yiksek diizeydeki okuldaki
ogretmenlerin bazilar1 icerigin yetersiz ve 6grenci seviyesine uygun olmadigini ifade
ederken bazi Ogretmenler igerigin yeterli ve Ogrenci seviyesine uygun oldugunu

belirtmislerdir.

4.1.1. icerik Temas: Diisiik Sosyo-Ekonomik Diizey

Sekil 4.1.2 incelendiginde, diisiik sosyo ekonomik diizeydeki Nahide Karakaya
Ilkokulunda c¢alisan &gretmenlerin “icerik oOzellikleri” temas1 altinda verdikleri

yanitlar cercevesinde “icerik yeterlidir” ve “igerik Ogrenci seviyesi uygundur”
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kodlart olusturulmustur ve buna iliskin kelime agaci Sekil 4.1.3’te verilmistir:

anlatim vardir , fcerikteki bilgiler gocuklann ~, _C,-" - duzenlendiginin kazammlannin ve kenulannin
7 gore =<
icerigi yeterlidir . Kitaptaki konular = " hazirlanmig ve gocuklar konulan
> dgrencilerin ~~ N\ .
oldugu gorlsind savunmugtur . Igerigin = - seviyesine 4 . " dilzenlenmigtir . Ben bunlara
v ~ uygun olarak <<
bilgiler vardir . Konulann igerigi =~ - " hazirlandigini, fen dGretiminde
_~> dgrencinin \
yeterli bulmug , kitabin konularinin = ~ uygundur . Bilgilendirici bir anlatim vardir .

Sekil 4.1.3: “Diisiik Sosyo-Ekonomik Diizey” Kategorisi “Seviye” Kelimesi Siklig

Sekil 4.1.3 incelendiginde diisiik sosyo-ekonomik diizeydeki okulda g¢alisan
ogretmenler 3. smnif fen bilimleri ders kitabinin 6grencilerin diizeyine uygun ve
yeterli bulduklar1 goriilmektedir. Yani1 sira bu gruptaki O6gretmenlerin “igerik
ozellikleri” konusundaki goriislerinden alian dogrudan ifadeler asagida verilmistir:

OI: Kitabn icerigine ait goriislerinde “Icerik dersin dgretim programini
kapsayacak sekilde diizenlenmistir. Kazanmimlar dersin amaglarina hitap
etmektedir. Bilgilendirici bir anlatim teknigi kullanilmistir. Ogrencilerin
seviyesine uygun olarak bilimsel siiregleri ger¢eklestirmeye yonelik olarak
hazirlanmistir. Igerik égrencilerin bulundugu simf seviyesine gore yeterli
en onemli etkendir. Icerigi iyi bir sekilde hazirlanmamus kitaplar konunun
ogrenmesinde ve oOgretilmesinde etkili olmamaktadir. Bu ac¢idan su an
kullandigim fen bilimleri ders kitabinin igerigini begeniyorum. Ciinkii; gereksiz
ve agir bilgilerden arindirilmistir. Yapilan degisiklikler ile icerik diger ders
kitaplarina oranla daha iyi diizenlenmistir. Ilkokul 3. Sinif fen bilimleri ders
kitabimin iceriginden memnunum. Bir iist sinifa hazirlamada yeterli on
hazirlayici bilgiler vardir. Fakat kazamimlarin siirelerinin aylara béliinmesi
agisindan gereginden fazla uzun periyotlara ayrilmistir. Ciinkii konunun icerigi
ve kazamimlarimin kazandirilmasinda kisa siireli bir periyot yeterlidir. Icerigin
yeterli olmast biz 6gretmenlerin de ders isleyisini etkiler. Bundan dolay fen

bilimleri derslerinde ¢ocuklar sikilmiyorlar. Su an kullandigimiz Ilkokul 3.sinif
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fen bilimleri ders kitabimin icerigi onceki kitaplar icerisinde en iyi hazirlanmuig

’

kitaptir.’

02: “llkokul 3. simif fen bilimleri ders kitabi icerik olarak cok iyi
hazirlanmigtir. Kitabin etkinliklerinin icerik ile uyusmasi ve baglantili olmasi
konunun kavranmasini da  kolaylastirmistir. Icerik olarak, ogrencilerin
anlayabilecegi bir sekilde basitten zor dogru sirall bir anlatim mevcuttur. Bu
anlatimla ogrenciler konuya ait bilgileri ¢abuk kavramaktadirlar. Yalniz
temalarin arttirilmasuyla icerik daha da zenginlestirilebilir. Konulara verilen
siire fazladir. Uzun siireli periyotta konular verilmigtir. Bana gére bu zaman
kaybidir. Ciinkii 6grencilerin anlamast agisindan konular 1-2 hafta siiresinde
degisiklik gosterebilir fakat bazi konulara 4-5 hafta siire verilmistir. Bu
gereksizdir. Kitapta bulunan konular ogrencilerin seviyesine goredir. Bu
seviyedeki ogrenciler i¢cin kazamim siirelerinin kisa periyotlara boliinmesi
gereklidir. Kitabin bilgilendirme yonii fazladir Bu da o6grencilerin ilgisini
cekmektedir. Konular basit diizeyde anlatildigi icin Fen Bilimleri dersi
ogrencilere Hayat Bilgisi dersinden daha kolay bir ders olarak gelmistir,
Konularin giinliik hayat ile i¢ ice olmasi ve igerigin de giinliik hayat ile

’

baglantili olmasi kitabin iyi bir i¢erikle sunuldugunu gostermektedir.’

03: “Ilkokul 3. sinif fen bilimleri ders kitabimin icerigi ogrencilerin
seviyelerine gore hazirlanmistir. Icerigin bu seviyedeki dgrenciler icin
yeterlidir. Cocuklarin fen 6grenmesi icin baslangi¢ olan 3. Sinifin bu igerikle
daha da hevesli baslamistir. Kitapta bulunan ornekler yeterlidir. Gorsel
anlatimlar ve semalar ile icerik desteklenmistir. Kitabin bilgilendirici yonii
agwrhiktadr. Eksik anlatim ve bilgi yetersizligi yoktur. Yalmiz uygulamali
etkinlikler cogaltilabilir.”

O4: Ilkokul 3. sinif fen bilimleri ders kitabimin icerigi seviyeye uygundur.
Icerik cocuklarin derse olan ilgisini arttrmistir ve su an kullandigimiz fen
bilimleri ders kitab1 fen bilimlerini sevdirecek nitelikte ve diizeydedir. Icerigin

basit diizeyde anlatilmas: 3. Sinif ogrencilerinin fen bilimlerine olan merakini
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da arttirmistir. Ileri ki donemde fen bilimlerinin temelini olusturmast acisindan
fen bilimleri ders kitabinin igeriginin ogrencilere temel agisindan 6n bilgidir.
Icerigin sunulus tarzi ve siralamist fen ogretimi acisindan basitten zora dogru
gidilmesi igerigin daha kolay anlasiimasint saglamistiv. Ders kitabindaki
konular ogrenciyi sorgulama, arastirma, inceleme ve baska kaynaklara
yonlendirmeye de tegvik etmektedir. Kitapta gereksiz bilgilerin olmamasi
ogrencilerin anlamasini da kolaylastirmistir. Kitabin igerisindeki sunulan
metinlerin ag¢iklanmasi, pekismesi ve yorumlanmas: igin gorsel unsurlar

)

icerikle uyumlu bir sekilde verilmistir.’
seviyesine uygundur. Icerik égrencilerin seviyesine uygun olarak yiizeysel bir
sekilde anlatilmis, basit bir anlatim kullanilarak o&grencilerin derse olan
ilgisini ve merakint canli tutmustur. Ogrencilerin 4. sinif fen bilimleri dersine
hazir olmalart agisindan 3. Sinif fen bilimleri konular: yeterlidir. Bilgilendirici
bir anlatim vardir. Kitapta bulunan icerikle ogrenciler o konuya ait sorulari
rahatlikla cevaplamaktadirlar. Icerik 3. sumf Ogrencisinin seviyesine gore
yeterlidir fakat bunun yaninda etkinlikler daha da cogaltilabilir. Icerigin basit
diizeyde ogrenciye sunulmasit o6grencinin  Fen dersine bakis agisini
degistirmektedir. Kitapta bulunan konularla o6grenciler giinliik hayati
iliskilendirmektedir. Bu da derslerimizin eglenceli ge¢mesini ve derse olan

’

ilgiyi de arttirmaktadir.’

Sosyo — ekonomisi alt diizeyde olan Nahide Karakaya Ilkokulundaki 3. smiflar1
okutan 5 smif 6gretmeniyle yapilan goriismeler dogrultusunda ilkokul fen bilimleri
ders kitabmin igeriginin yeterli oldugunu savunmusglardir. 3. smifin fen bilimleri
dersinin 6grenilmesi i¢in baslangi¢ seviyesi oldugunu ve 3. sinifta saglam temellerin
atilmasi i¢in iyi derecede hazirlanmis ders kitabinin fen 6greniminde ve 6gretiminde
etkili olacagini belirtmiglerdir. Boylelikle kullandiklar1 fen bilimleri ders kitabinin bu
ozelliklerde hazirlandigini savunmuslardir. Ogrencinin baslangic asamasinda fen
dersini sevmesi i¢in igeriginin 6grencinin seviyesine uygunlugunun énemli oldugunu
vurgulamislardir. Ilkokul 3. smif fen bilimleri ders kitabmm da 6grencilerin

seviyesine uygun oldugunu 6grencilerin zorlanmadan isteyerek fen bilimleri dersine
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katildiklarimi belirtmislerdir. Kitapta bilgilendirici bir anlatimin hakim oldugunu bilgi
eksikliklerinin olmadigini1 vurgulamiglardir. Kazanimlar ile i¢erigin baglantili olmasi
kitabin iceriginin i1yi hazirlanmis oldugunun gostergesi oldugunu belirtmislerdir.
Kitaptaki konularmn giinliik hayat ile baglantili olmasmin 6grencilerin derse olan
ilgisini arttirdig1 ve bir sonraki yil i¢in fen bilimleri dersinin temellerinin atildigmni
ifade etmislerdir. igerigin dgrencilerin bulundugu smif seviyesine uygun olmasmimn,
basitten zora dogru bir anlatimm mevcut olmasmin kitabin etkililigini arttirdigini

vurgulamiglardir.

4.1.2. icerik Temasi Orta Sosyo-Ekonomik Diizey

Sekil 4.1.2 incelendiginde, orta sosyo-ekonomik diizeydeki Fatih Mehmet
Ilkokulunda c¢alisan &gretmenlerin “icerik oOzellikleri” temas1 altinda verdikleri
yanitlar cergevesinde “igerik yetersizdir” ve “ek kaynak kullaniyorum” kodlari

olusturulmustur ve buna iliskin kelime agaci1 Sekil 4.1.4 ve Sekil 4.1.5’te verilmistir:

daha da zenginlegtirilebilir . Etkinlik qalismalan = ~= * Sosyo - ekonomisi orta dizeyde olan
fen bilimleri ders kitabinin igerigi =\ i [~ Kitaptaki ornekler gogaltilabilir . Kitapta deneyler
. > yetersizdir — - "
kaynak kullanmadan konu isleyemiyorum . Ornekleri / Y — Ogrencilerin kitaptaki bilgiler ile konuyu
M i
kitaptaki konulara ve temalara gore = ~ Ornekler daha da zenginlestirilebilir , Etkinlik

Sekil 4.1.4: “Orta Sosyo-Ekonomik Diizey” Kategorisi “Igerik Yetersizdir” Kelimesi

Siklig1
Icerik zenginlestirilebilir . Kitaptaki bilgiler yetersiz —__ _~ kullanmadan konu isleyemiyorum , Ornekleri
= ek — kaynak <__
yapmalanni saglayamadigi goragind savunmuglardir . Konulann = " olmadan igeriginin yeterli olmadigin

Sekil 4.1.5: “Orta Sosyo-Ekonomik Diizey” Kategorisi “Ek Kaynak” Kelimesi Siklig1

Kelime agaci incelendiginde orta sosyo-ekonomik diizeydeki okulda ¢alisan
ogretmenler 3. sinif fen bilimleri ders kitabinin igerik baglaminda yetersiz oldugunu
ve ek kaynak kullanmak durumunda kaldiklarini ifade etmektedirler. Yani sira bu
gruptaki Ogretmenlerin  “igerik 6zellikleri” konusundaki goriislerinden alinan

dogrudan ifadeler asagida verilmistir:
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06: Ilkokul 3. sinif fen bilimleri dersi birka¢ yil once programa alindi. 4.
siifa hazirlik ozelligi tasiyor. Kitabin iceriginde yetersizlik var. Konular ¢ok
yetersiz, kisir dongii icerisindedir. Stirekli bilgiler tekrar edilmistir. Kitabi
icerik olarak yetersiz buluyorum. Konunun siiresi 3-4 haftaya ayrilmis fakat
ogrenci onu iki ders saatinde bitirebiliyor. Bunun yerine tekrar yapryoruz. Yeni
konular eklenebilir. Icerik zenginlestirilebilir. Kitaptaki bilgiler yetersiz ek
kaynak kullanmadan konu isleyemiyorum. Ornekleri yetersizdir. Ornekler daha
da zenginlestirilebilir. Etkinlik calismalar yetersizdir. Ogrencilerin kitaptaki
bilgiler ile konuyu kavramasinin zor olacagin diistiniiyorum.

O7: Ilkokul 3. simif fen bilimleri ders kitabimn icerigi yetersizdir.
Kitaptaki ornekler ¢ogaltilabilir. Kitapta deneyler olmalidir. Anlatilacak olan
gozleme dayali olmalidir. Giinliik hayattan alinan konular vardwr fakat
cocuklar bunlart yapabilmeleri icin doga ile i¢ ice olmalidirlar. Giinliik
hayattan alinan konular olmasina ragmen giinliik hayatla konular:
bagdastiramiyorum. Okuyoruz ama wuygulama olarak kitab1 yetersiz
buluyorum. Ciinkii konularin igerigi de kitaptaki konulara ve temalara gore

yetersizdir.

Sosyo-ekonomisi orta diizeyde olan Fatih Mehmet ilkokulundan 3. smiflar1
okutan iki 8gretmen ile yapilan goriismelerde Ilkokul 3. smif fen bilimleri ders
kitabinin igeriginin yetersiz oldugunu savunmuslardir. Kitaptaki bilgilerin yetersiz
oldugunu, Orneklerin  ¢ogaltilmas1  gerektigini  belirtmislerdir.  Kitaptaki
uygulamalarin yetersizligi 6grencilerin doga ile uygulamali bire bir egitim yapma
olanag1 saglayamadigi gorislnii savunmuslardir. Konularin ek kaynak olmadan
iceriginin yeterli olmadigin1 vurgulamuslardir. Igerigin daha da zenginlestirilerek ve
glinliik hayata dair uygulamali deneyler verilerek hazirlanmasi gerektigini ifade

etmislerdir.

4.1.3. icerik Temas: Yiiksek Sosyo-Ekonomik Diizey

Sekil 4.1.2 incelendiginde, yiiksek sosyo-ekonomik diizeydeki Kog
Ilkokulunda ¢alisan ogretmenlerin “igerik ozellikleri” temasi altinda verdikleri

yanitlar ¢ergevesinde “icerik yetersiz” ve “konular az ve ¢abuk bitiyor” ve “konular



63

ogrenci seviyesine uygun ya da degil” kodlar1 olusturulmustur ve buna iligskin kelime

agaclar1 Sekil 4.1.6 ve 4.1.7°de verilmistir:

Bilgiler yetersizdir , Konulara eklemeler yapilmahdir = NG = arttinlmalidir , Igerige ilaveler yapiimahdir . Igerik

bilimleri ders kitabinin ierigi yetersizdir — = = az ve konular gabuk bitiyor .

3. sinif 6grenci igin bu =2 konular € gabuk bitiyor . 3. Sinif égrenci

eklemeler yapilmalidir . Konular az ve - " hem az ve teorik olarakta

olarak kitabin igerigi yeterlidir . Kitaptaki = ~ ogrencilerin seviyesine gbre hazirlanmig ve

Sekil 4.1.6: “Yiiksek Sosyo-Ekonomik Diizey” Kategorisi “Konular” Kelimesi Siklig1

anlatim vardir . Igerikteki bilgiler gocuklarin _/-" - duzenlendiginin kazammlarinin ve konulannin
7 gire <

" haailanmig ve gocuklar konulan

igerigi yeterlidir . Kitaptaki konular —

-~ ogrencilerin ~~. N

oldugu gordgind savunmusgtur . Igerigin = 2 seviyesine €. e ~ duzenlenmigtir . Ben bunlara
T uygun olarak =<

T hazirlandigini , fen dgretiminde

bilgiler vardir, Kenulann igerigi =
; ; -~ 6grencinin ~ e La oAt
yeterli bulmusg , kitabin konulannin = = uygundur . Bilgilendirici bir anlatim vardir,

Sekil 4.1.7: “Yiiksek Sosyo-Ekonomik Diizey” Kategorisi “Ogrenci Seviyesi”
Kelimesi Sikligi

Kelime agaclar1 incelendiginde yiiksek sosyo-ekonomik diizeydeki okulda
calisan 0gretmenlerin bazilar1 3. smif fen bilimleri ders kitabimi igerik baglaminda
yetersiz bulurken bazilar1 kitabin igeriginin yeterli oldugunu O6grenci seviyesine
genel olarak uygun oldugunu ifade etmektedirler. Yam swa bu gruptaki
ogretmenlerin “igerik Ozellikleri” konusundaki goriislerinden alman dogrudan
ifadelerden asagida verilmistir:

O8: Ilkokul 3.sumf fen bilimleri ders kitabt icerik olarak hem teorik hem
uygundur. Bilgilendirici bir anlatim vardir. Icerikteki bilgiler ¢ocuklarin
seviyesine uygun olarak diizenlenmistir. Ben bunlara ek olarak kitap ile paralel
bir bigcimde Cocuklari laboratuvara gotiiriiyorum boylelikle icerigin
kavranmasim kolaylastirip daha da zenginlestiriyorum. Kitap icerik olarak iyi
hazirlanmigtir. Konularin kazanmimlar: 6gretim programiyla uyumludur. Fakat
ogretmen kilavuz kitabimin olmayisi ogretmenler agisindan bizi zorlamaktadur.
Ders kitabt ile ¢alisma kitabinin olmast kitabin kullanimini kolaylastirmistir.

Diger kitaplarin  ¢alisma kitaplarimin  ayrt  olmast  6grenci  agisindan
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dezavantajdir. Clinkii konudan sonra hemen etkinlerin olmasi konuyu

bolmeden ¢ocuklarin sorular: cevaplamasina olanak tanimaktadir.

09: Ilkokul 3. simf fen bilimleri ders kitabimin icerigi yeterlidir.
Cocuklarin fene dair ilk izlenimleri ve ilk bilgileri 6grenmesi agisindan
baslangi¢ seviyesi olarak kitabin igerigi yeterlidir. Kitaptaki konular
ogrencilerin seviyesine gore hazirlanmis ve ¢ocuklar konulari anlamakta
zorluk ¢ekmemektedirler. Kitaptaki konularla goérseller ve ornekler arasinda
uyum vardir. Konuya dair verilen gérsel resim sayesinde ¢ocuk o konuya ait ne
verilmek istendigini anlamaktadir. Bu da soyut olan fen bilimleri dersini somut
hale getirip 3. sinif seviyesindeki bir ogrencinin fene dair olumlu izlenimler
gelistirmesini saglamaktadir. Kitabin iceriginde bakacak olursak kitapta
giinliik hayata dair bilgiler de yer almaktadir. Yalniz icerikler deney ve gozlem

ile pekistirilmelidir.

O10: Ilkokul 3. simif fen bilimleri ders kitabimn icerigi yetersizdir.
Konular arttirilmalidir. Icerige ilaveler yapilmalidir. Icerik alistirmalar,
etkinlikler ile desteklenmelidir. Evet alistirmalar ve etkinlikler var fakat bu
yeterli degildir. Icerikte teorik bilgiler yetersizdir. Ben icerigi yeterli
bulmuyorum konularin ogrenilmesi ve pekistirilmesi agisindan igerigin daha

da zenginlestirilmesi gerekiyor.

O11: Ilkokul 3. sinif fen bilimleri ders kitabimin icerigi yetersizdir. Konu
anlatimindaki bilgileri yeterli bulmuyorum, Bilgiler yetersizdir, Konulara
eklemeler yapilmalidir. Konular az ve konular ¢abuk bitiyor. 3. sinif ogrenci
i¢in bu konular hem az ve teorik olarak da yetersizdir. Kitabin konuya ait

ogrenciye aktarmak istedigi bilgileri de yetersiz buluyorum.

Sosyo-ekonomisi {ist diizeyde olan Kog¢ Ilkokulu 3. smiflar1 okutan dort
ogretmen ile yapilan goriismelerde iki dgretmen (O8 ve O9) kitabin igerigini yeterli
bulmug, kitabin konularinin  68rencinin  seviyesine gore diizenlendigini

kazanimlarinin ve konularinimn birbiriyle uyum i¢inde oldugu goriisiinii savunmustur.
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Igerigin dgrencilerin seviyesine uygun olarak hazirlandigmi, fen dgretiminde etkili
bir kitap oldugunu belirtmislerdir. Diger iki 6gretmen ise (O10 ve O11) kitabin
icerik acisindan yetersiz oldugunu, kitabin hem teorik hem de uygulama agisindan
eksik oldugunu ifade etmislerdir. Bilimsel igerigin ve alistirmalarin yetersiz olmasi
ogrencilerin konuyu kavramasini zorlastirdigini belirtmislerdir. Etkinliklerin ve
alistirmalarin  eksik olmasi1 konuya ait Ogrenmeleri de yetersiz kildigmi
savunmuslardir.

Sosyo ekonomisi diisik diizeyde olan Nahide Karakaya Ilkokulundaki
ogretmenler kitabmn igerigini yeterli bulmuslardir. Kitabin 6grencilerin seviyesine
gore diizenlendigini, baslangic seviyesine gore fen bilimleri dersinin g¢ocuklarda
olumlu izlenimler yaratmasi acisindan yeterli ve iyi bir kitap oldugu belirtmislerdir.
Bunun yani sira sosyo ekonomisi orta diizeyde olan Fatih Mehmet Ilkokulunda iki
ogretmen (06, O7) ile yapilan goriismelerde kitabm igeriginin yetersiz oldugunu
konularm az oldugunu, 6rnekler ve etkinliklerin 6grencilerin konuyu kavramasi i¢in
yeterli olmadiklarini belirtmislerdir. Igerik yetersizliginden dolay: ek kaynaklardan
yararlandiklarmi ifade etmislerdir. Kitabin teorik ve uygulama agsindan yetersiz
oldugunu savunmuslardir. Konularmn giinliik hayatla baglantili olmasi gerektigini,
doga ile ic ige bir ders ile fen bilimlerinin 6grenebilecegini, kitaplarin da buna gore
hazirlanmas1 gerektigini ifade etmislerdir. Sosyo ekonomisi iist diizeyde olan Kog
Ilkokulundan 4 6gretmen ile (08, 09, 010, O11) yapilan goriismelerde O8 ve 09
kitabin iceriginin yeterli oldugunu, 3. sinif seviyesindeki 6grenciler i¢in basitten zora
dogru anlatimlar1 ile 6grencilerin anlamasini kolaylastirdigini belirtirken; O10 ve
O11 kitabin igeriginin yetersiz oldugunu, konu anlatimlarmmn anlatilan konu igin
yetersiz oldugunu igerikte diizenlemeler yapilmasi gerektigini ifade etmislerdir. Sekil

4.1.8°de kitaptan 6rnek bir igerige yer verilmistir:
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Cevremizdeki sesleri kuloklanmizla isitiriz. Kulaklarmiz sayesin-
de duydugumuz seslerle cevremizi daha iyl tanriz. KulaKlar, isime
dug organmizdr.

Sekil 4.1.8: Ilkokul Ugiincii Simif Fen Bilimleri Ders Kitabmin Duyu Organlari

Konusu Igerigi

4.2. ilkokul 3. Simf Fen Bilimleri Ders Kitabmin Dil , Anlatim Uslup
Ozelliklerine iliskin Ogretmen Goriisleri

. Aragtirmada 0gretmenlere sorulan ikinci soruya iligkin olusturulan diisiik, orta

ve yiiksek sosyo-eckonomik diizey kategorilerine ait kelime bulutu Sekil 4.2.1 ve

kodlar Sekil 4.2.2°de verilmistir:
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Sekil 4.2.1: Dil, Anlatim ve Uslup Ozellikleri Temasina Ait Kelime Bulutu

Kelime bulutuna dikkat edildiginde ilkokul {igiincii sinif 6gretmenlerinin fen
bilimleri dersi kitabinin dil, anlatim ve tislup 6zelliklerine iliskin genel olarak “dil,
anlatim ve tislup ozelliklerinin sade, anlasilir ve ogrenci seviyesine uygun oldugu”™

gibi diisiincelere sahip olduklar1 sdylenebilir.



68

Dil, Anlstim ve
Uslup Ozellikler

¥iksek
Sosyo

Ekanomik
Dizey

Orta
Sosyo

Ekonomik
Diuzey

Disok
Sosyo
Ekanomik
Diozey

‘ Yeterli | | Yeterli |

Sekil 4.2.2: Dil, Anlatim ve Uslup Ozellikleri Temasina Ait Kategori ve Kodlar

Ilkokul iiglincii smif fen bilimleri dersi kitabmnm dil, anlatim ve iislup
ozelliklerine iliskin diisiik, orta ve yiiksek sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda
gorev yapan 0gretmenler kitaplarda kullanilan dilin, 6grenci diizeyine uygun, sade ve

anlasilir oldugunu ifade etmislerdir.

4.2.1. Dil, Anlatim ve Uslup Temas: Diisiik Sosyo-Ekonomik Diizey

Sekil 4.2.2 incelendiginde, diisiik sosyo-ekonomik diizeydeki Nahide Karakaya
Okulunda calisan 6gretmenlerin “igcerik ézellikleri” temasi altinda verdikleri yanitlar
cercevesinde “dil ve anlatim ogrenci seviyesine uygundur” ve “anlasilir bir dil
kullanilmig ” kodlar1 olusturulmustur ve buna iligskin kelime agaci Sekil 4.2.3 ve Sekil

4.2.4’te verilmistir:
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basit dizeyde { X
" ve gocuklann anlayabilecegi

agik ve anlagilir olmasini saglamistir = gidilerek &grencinin

anlagiirdir . Dil sade ve agiktir basitten zora dogru < gitmektedir . Anlatim

. - il
Anlatim basitten zora dogru gitmektedir — siralanmishiczsBligllendirkc]

grencinin anlayabilecedi bir sekilde sunulmugtur = Hla:clalar.nedan = sonug iliskisi

kelimeler nadiren glkmaktadir hatta "->‘ hansik dedildir.; Cmlelersade ve
yoktur ~

verilmemigtir . SUslu bir dil =~ kullanilmigtir . Anlatimin <

= agik ve sade
bilgileri teorik olarak anlatirken bilgilendirici sade gereksiz kelime

anlayabilecegi diizeyde olup zincirleme killanmig;,.ver yer hikeye edici

Basitten zora dogru giden R Stisl ve aur bir
S
" Tanimlamalar ve tegvik edici
latim & _,
kullanmigtir . Uslup olarak — bilgilendirici ~ a n atl ne kadar agir diizeyde anlatilirsa

= adrencilerin anlayabilecedi dizeyde olup zincirleme

gocuklarin anlayabilecedi sekilde — bir

zora dogru siralanmigtir .

b ket sz korwsadir, By 56z konusudur . Bu anlatim ile

fen bilimleri ders kitabi - uslubu &grenciye hitap edecek

F ilimleri d Kitab . ~ anlagihrdir . Dil sade
S ERIiEr ers sitatinin dil Uslubu < égrencilerin anlayabileceqi bir

anlagilir oldugunu séylemiglerdir . —> — = dgnen sinif dgrencilerinin

dnemlidir . Bunun igin - agisindan gocuklann seviyesine

ve

ilgisini de canh tutmaktadir . Giinkii * olarak dgrencilerin anlayabilecegi

sonug iligkisi igerisinde verilmigtir . Yani < U'slup ~—— gzellikleri Sdrencilerin anlayabilecedi

L ~ gore aglk,
ozelliklerine <_

iliskin gérisleri

Sekil 4.2.3: “Diisiik Sosyo-Ekonomik Diizey” Kategorisi “Anlatim” Kelimesi Siklig1

dgrenciye hitap edecek sekildedir . Dil ; - = oldugunu stylemiglerdir . Kitabin dil anlatim
olmasi anlatimin da — = olmasi anlatimin da agik ve
o >~ agik ~ anlagilir €<_ _
ve sadedir . Dilin = > ve = olmasini saglamigtir . Anlatim basit diizeyde

dzelliklerine gtre agik , sade ~ =~ ve sadedir . Dilin agik ve

Sekil 4.2.4: “Diisiik Sosyo-Ekonomik Diizey” Kategorisi “Anlagilir Dil” Kelimesi
Siklig

Kelime agaclar1 incelendiginde diisiik sosyo-ekonomik diizeydeki okulda
calisan 6gretmenler 3. smif fen bilimleri ders kitabinin dil ve anlatim 6zellikleri
baglaminda 6grencilerin diizeyine uygun bulduklar1 goériilmektedir. Yani sira bu
gruptaki 6gretmenlerin “dil, anlatim ve iislup ozellikleri” konusundaki goriiglerinden
alman dogrudan ifadeler asagida verilmistir:

Ol: Ilkokul 3.simif fen bilimleri ders kitabimin dil anlatim ve iislup
ozellikleri ogrencilerin anlayabilecegi sekilde diizenlenmistir. Dil sade ve
akicidir.  Ogrencilerin  anlamasim  zorlastiracak agwr ve siislii bir dil
kullanilmamistir. Dil agik ve anlasilirdir. 3. sinif ogrencilerinin anlayabilecegi
bir dil kullamlmistir. Yabanci kelimelerden kacimilmistir. Kitapta ogrencilerin
bilmedikleri kelimeler nadiren ¢ikmaktadir hatta yoktur. Anlatim basitten zora

dogru gitmektedir. Anlatim o6grencilerin  anlayabilecegi  diizeyde olup
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zincirleme bir anlatim sé6z konusudur. Bu anlatim ile olaylar neden-sonug
iliskisi icerisinde verilmistir. Yani anlatim karisik degildir. Ciimleler sade ve

anlasilirdir.

O2: Ilkokul 3. simif fen bilimleri ders kitabimin dil anlatim ve iislubu
ticiincii sumif ogrencilerinin anlayabilecegi sekilde ciimleler kurulmustur. Dil
actk ve sadedir. Anlatiimak istenen dogrudan ogrencinin anlayabilecegi bir
sekilde sunulmugstur. Anlatim basitten zora dogru gidilerek ogrencinin
kavramasint kolaylastirmistir. Siislii ve ¢ocugu sikacak bir dil kullaniimamistir.
Dilin agwr olmasi ¢ocugun derse olan ilgisini azaltirdi. Bunlar diisiiniilerek
egitim uzmanlart dili basit diizeyde kullanmustir. Uslup olarak bilgilendirici bir
anlatim mevcuttur. Tamimlamalar ve tesvik edici anlatimlar mevcuttur. Kitapta

genellikle tamimlayici anlatimlar vardir.

O3: Ilkokul 3. sumif fen bilimleri ders kitabi dil anlatim ve iislup acisindan
cocuklarin seviyesine uygundur. Gereksiz kavramlara yer verilmemistir. Stislii
bir dil yoktur. Anlatim basit diizeyde ve ¢ocuklarin anlayabilecegi sekilde
bilgilendirici bir anlatim kullanimistir. Anlatimin sade gereksiz kelime ve
ctimlelerden olusmamasi konunun daha iyi kavranmasin saglar. Kitabin dil ve
anlatimi sade ve gereksiz ifadelerden arindirilmistir. Uslup olarak bilgileri
teorik olarak anlatirken bilgilendirici anlatim kullanmus, yer yer hikdye edici

anlatimlarda bulunmaktadir. Genis zaman ifadeleri kullaniimistir.

O4: Ilkokul 3. simif fen bilimleri ders kitabimin dil anlatim ve iislubu
ogrenciye hitap edecek sekildedir. Dil; anlasilir ve sadedir. Dilin a¢ik ve
anlasilir olmasi anlatimin da agik ve anlasilir olmasini saglamistiv. Anlatim
basit  diizeyde iigiincii  simif  Ogrencilerinin  anlayabilecegi  sekilde
diizenlenmistir. Basitten zora dogru giden bir anlatim mevcuttur. Siislii ve agir

bir dil yoktur.

O5: Ilkokul 3. simif fen bilimleri ders kitabimin dil anlatim ve iislubu

anlasilirdir. Dil sade ve aciktir. Anlatim basitten zora dogru siralanmistir.
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Bilgilendirici bir anlatim kullamlmistir. Anlatimin agik ve sade olmasi
ogrencilerin derse olan ilgisini de canli tutmaktadir. Ciinkii anlatim ne kadar
agwr diizeyde anlatilirsa ogrencinin o derse olan ilgisi azalir. Fen bilimleri
dersi de itigtincii sinifta fenin temellerini atmast bakimindan énemlidir. Bunun
igin kitabin dil anlatim ve iislubu o6grencilerin anlayabilecegi bir diizeyde ve

’

sadedir.’

Sosyo ekonomisi alt diizeyde olan Nahide Karakaya Ilkokulunda 5 6gretmen
(01, 02, 03, 04, 0O5) ile yapilan goriismelerde ilkokul 3. smif fen bilimleri ders
kitabinin dil anlatim ve iislup 06zelliklerinin agik, sade ve anlasilir oldugunu
sOylemislerdir. Kitapta dil anlatim ve iislup olarak Ogrencilerin anlayabilecegi
diizeyde dil kullanilmis, anlatimlar bu dil ile desteklenmistir. Kullanilan dilin sade
olmasindan dolay1 anlatiminda 6grenciler agisindan kolay kavranabilecek bir
anlatimin  oldugunu belirtmislerdir. Uslubun gosteristen uzak ve sade olmasi
ogrencilerin derse olan ilgisini arttirdigini ve kazanimlarin daha ¢abuk kavranmasini

sagladigin ifade etmislerdir.

4.2.2. Dil, Anlatim ve Uslup Temas1 Orta Sosyo Ekonomik Diizey

Sekil 4.2.2 incelendiginde, orta sosyo-ekonomik diizeydeki Fatih Mehmet
Ilkokulunda ¢alisan dgretmenlerin “dil, anlatim ve iislup ozellikleri” temas1 altinda
verdikleri yanitlar ¢ercevesinde “kitapta kullanilan dil ogrenci seviyesine uygundur”
kodu olusturulmustur ve buna iliskin kelime agaci1 Sekil 4.2.5 ve Sekil 4.2.6’da

verilmigtir:

-, Oozellikleri bakimindan gok sadedir . Siislt

dil kullanarak ¢grencilerin anlamasin kolaylagtirmigtir = N ~ abartih degildir . Gereksiz cimlelere yer

s
dogru bir anlatim s6z konusudur =~ ~ tzellikleri basitten zora dogru bir
bir dili yoktur . Bilgilendirici =

i — 50z konusudur . Anlatim abartili degildir .
A~ bir —

7 anlatim

zellikleri basitten zora dogru = vardir . Sosyo ekonomisi orta diizeyde

bir diizeyde hazirlanmigtir . Dil ve

L~ ozellikleri bu, Oyastaki

fen bilimleri ders kitabinin dil ~ ve Gslup */-\— tzellikleri 3 . Sinif

— ozelliklerine iliskin tgretmen

Sekil 4.2.5: “Orta Sosyo-Ekonomik Diizey” Kategorisi “Anlatim” Kelimesi Siklig
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ders kitabimin dil 6zellikleri 6grencilerin =~ = bir diizeyde hazirlanmistir . Dil ve
= _—~ anlayabilecedi =_
Uslup ozellikleri bu , Oyastaki gocuklann = ; — sekilde sade bir dil kullanmilmgtir

Sekil 4.2.6: “Orta Sosyo-Ekonomik Diizey” Kategorisi “Anlayabilecek” Kelimesi
Sikligi

Kelime agaglar1 incelendiginde orta sosyo ekonomik diizeydeki okulda ¢alisan
ogretmenler 3. smif fen bilimleri ders kitabmin dil, anlatim ve uslup 6zellikleri
baglaminda 6grenci seviyesine uygun oldugunu disilindiikleri goriilmektedir. Yani
sirra bu gruptaki o6gretmenlerin “dil, anlatim ve iislup ozellikleri” konusundaki

goriiglerinden alinan dogrudan ifadeler asagida verilmistir:

06: Ilkokul 3. sumif fen bilimleri ders kitabinin dil ozellikleri 6grencilerin
anlayabilecegi sekilde sade bir dil kullanilmistir. Ogrenciler ilkokul 3. sinifta
fen bilimleri ile tamswrlar. Agw bir dil kullamilmasi ogrenciyi tanisma
asamasinda dersten sogutur. Fakat ders kitabi sade basit bir dil kullanarak
ogrencilerin anlamasint kolaylastirmistir. Anlatim ozellikleri basitten zora
dogru bir anlatim soz konusudur. Anlatim abartili degildir. Gereksiz ciimlelere
yer verilmemistir.

O7: Ilkokul 3. sumf fen bilimleri ders kitabimin dil anlatim ve iislup
ozellikleri bu, yastaki ¢cocuklarin anlayabilecegi bir diizeyde hazirlanmistir. Dil
ve anlatim, ozellikleri bakimindan ¢ok sadedir. Siislii bir dili yoktur.

Bilgilendirici bir anlatim vardir.

Sosyo ekonomisi orta diizeyde olan Fatih Mehmet Ilkokulundan iki 6gretmen
ile yapilan goriismelerde ilkokul iigiincii sinif fen bilimleri ders kitabmn dil anlatim
ve lslup 6zellikleri 3. smif 6grencilerinin seviyelerine uygun olarak diizenlendigini
belirtmislerdir. Kitapta siislii, agir bir anlatimin bulunmadigini, sade agik ve anlagilir
bir anlatimla hazirlandigin1 ifade etmislerdir. Kitaptaki iislubun sade oldugunu

gereksiz climlelere yer verilmedigini vurgulamiglardir.



4.2.3. Dil, Anlatim ve Uslup Temas: Yiiksek Sosyo-Ekonomik Diizey

Sekil 4.2.2 incelendiginde, yiiksek sosyo-ekonomik diizeydeki
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Kog

Ilkokulunda ¢alisan dgretmenlerin “dil, anlatim ve iislup ozellikleri” temas1 altinda

verdikleri yanitlar cercevesinde

“dil sade ve anlasihir” ve “anlatim ogrenci

seviyesine uygun’’ kodlar1 olusturulmustur ve buna iligkin kelime agaclar1 Sekil 4.2.7

ve 4.2.8’de verilmistir:

bir etkendir , Kitabin dili sadedir =
Anlatimda konulann birbiriyle baglantis) =
i > vardir = |
hazirlanmigtir . Akict bir anlatim —
ve anlagilir bir dil kullanimigtr

Agir ve gocuklarin zorlanacadi

olarak agiklayici ve bilgilendirici —

qocuklanin seviyesine uygundur . Kitaptaki kullanilan =~
fen bilimleri ders kitabinin =

—>dil

Gigtinct sinif ders kitaplannin =

hakkindaki gérigleri verilmigtir . Kitabin

konular gocuklarin anlayabilecedi bir sekilde

anlayabilecegi gekilde hazilanmigtir . Akici —>= bir ~

- agik ve anlagilirdir . ©9 : flkokul
~ basitten zora dogru gittigi igin
ile gocuklar konuyu anlayabiliyorlar . Gegen
= kullanilmigtir . Sesyo - ekonomisi Gst dizeyde
carak {" agiklayici ve bilgilendirici bir

— glizel hazwlanmigtic . Agir ve
= tarzi kullanilmigtir . Dil sadedir , Uslup
“ vardir . Anlatim basitten zora dogru
~ olarak sade agik

~ bu yastaki

~ anlayabilecegi
— zellikleri <— gocuklarin <

“ve islup

" seviyasine

~ hakkindaki gérisleri

dzelliklerine iligkin gordgleri

~ yoktur . Anlatimda konulann birbiriyle baglantisi

Sekil 4.2.7: “Yiiksek Sosyo-Ekonomik Diizey” Kategorisi “Anlatim” Kelimesi Siklig1

anlatim tarzi kullanimigtir . Dil sadedir =
anlatimi daha basit hale getirmigtir —
ders kitabinin =

, i
ders kitaplannin -~ dil anlatim ve

verilmigtir . Kitabin =

~ gereksiz cimlelerden ve kelimelerden
~ olarak <_7

sade aglk ve anlagilir

~ bu yagtaki gocuklann seviyesine

\ //‘ anlayabilecedi gekilde hazirflanmigtir .
tslup §— ozellikleri <~ cocuklann <._ " uygun olarak

T seviyesine =<

uygundur . Kitaptaki
hakkindaki goriisleri verilmistir . Kitabin

zelliklerine iligkin gérigleri soyledir : O8 ;

sade ve anlasilirdir . ©10 : flkokul

Sekil 4.2.8:

“Yiiksek Sosyo-Ekonomik Diizey” Kategorisi “Uslup” Kelimesi Siklig1

Kelime agaclar1 incelendiginde yiiksek sosyo-ekonomik diizeydeki okulda

calisan oOgretmenler 3. smif fen bilimleri ders kitabmnin dil, anlatim ve {islup

ozellikleri baglaminda sade, anlasilir ve Ogrenci seviyesine uygun oldugunu

disiindiikleri goriilmektedir. Yam swra bu gruptaki 6gretmenlerin “dil, anlatim ve

tislup ozellikleri” konusundaki goriiglerinden alinan dogrudan ifadeler asagida

verilmigtir:

O08: Ilkokul 3. sumf ders kitaplarmin dil anlatim ve iislup ozellikleri

cocuklarin seviyesine uygundur. Kitaptaki kullanilan anlatim ile ¢ocuklar
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konuyu anlayabiliyorlar. Gegen yil ki Hayat Bilgisi konularinin Fen bilimlerine
aktartlmast ¢ocuklarin anlamalarimi daha da kolaylastirdi. Bunun yaninda
kitapta sade ve anlasilir bir dil kullanilmasi konuyu kavramasinda ve ¢ocugun
derse olan ilgisinin artmasinda bir etkendir. Kitabin dili sadedir. Anlatim agik

ve anlasilirdir.

09: Ilkokul 3. sumf fen bilimleri ders kitabimin dil anlatim ve iislup
ozellikleri ¢ocuklarin seviyesine uygun olarak hazirlanmistir. Kitaptaki
paragraflar birbiriyle baglantilidir. Verilen konular ¢ocuklarin anlayabilecegi

bir sekilde anlatim tarzi kullamlmistir. Dil sadedir. Uslup sade ve anlasilirdur.

O10: Ilkokul 3. sumif fen bilimleri ders kitabumn dil anlatim ve iislup
ozellikleri ¢ocuklarin anlayabilecegi sekilde hazirlanmistir. Akici bir anlatim
vardir. Anlatim basitten zora dogru gittigi icin 6grencilerin bilgileri kavramast
daha da kolaylagmistir. A¢ik, anlasilir bir anlatimin olmast ve bu anlatimlarin
gorsel oOgelerle desteklenmesi anlatimi daha basit hale getirmistir. Uslup
olarak gereksiz ciimlelerden ve kelimelerden kaginilmistir. Dil sadedir agir bir

dil kullamilmamugstir.

Ol11: Ilkokul 3. sumf fen bilimleri ders kitabimin dil anlatim ve iislup
ozellikleri bu yastaki ¢ocuklarin seviyesine wuygundur. Dil sadedir.
Ogrencilerin anlayabilecegi sade ve anlasilir bir dil kullanilmistir. Anlatim
olarak giizel hazirlanmistir. Agwr ve ¢ocuklarin zorlanacagi bir anlatim yoktur.
Anlatimda konularin birbiriyle baglantisi vardir. Anlatim olarak ag¢iklayict ve

bilgilendirici bir anlatim kullanilmistir.

Sosyo — ekonomisi {ist diizeyde olan Kog Ilkokuldaki 6gretmenlerin ilkokul 3.
sinif fen bilimleri ders kitabmin dil anlatim ve tslup 6zellikleri baglaminda kitabin
dil anlatim ve tlslup 6zelliklerinin sade,a¢ik ve anlasilir oldugunu belirtmiglerdir.

Sosyo-ekonomisi alt diizeyde olan Nahide Karakaya Ilkokulundan bes
ogretmen (01, 02, 03, 04, O35) ile yapilan goriismelerde kitabin dil anlatim ve iislup

ozelliklerinin 6grencilerin seviyesine uygun olarak hazirlandigi belirtmislerdir.
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Kitabin dil, anlatim ve iislup 6zelliklerinin sade, acik ve anlagilir oldugunu ifade
etmislerdir. Sosyo-ekonomisi orta diizeyde olan Fatih Mehmet Ilkokulundan iki
ogretmen (06, O7) ile yapilan goriismelerde kitabm dil anlatim ve iislup
Ozelliklerinin Ogrencilerin seviyelerine uygun olarak diizenlendigini, dil, anlatim
Ozelliklerinin sade ve anlasilir oldugunu belirtmiglerdir. Sosyo-ekonomisi yiiksek
diizeyde olan Kog¢ Ilkokulunda dért 6gretmen (08, 09, 010, O11) ile yapilan
goriismelerde kitabin dil, anlatim ve tslup Ozelliklerin agik, sade ve anlagilir
oldugunu 6grencilerinin seviyelerine uygun olarak diizenlendigini ifade etmislerdir.
Sekil 4.2.9°da kitabin dil, anlatim ve iislup 6zelliklerini gésteren bir etkinlik 6rnegine

yer verilmistir:

Sekil 4.2.8: ilkokul Uciincii Smmif Fen Bilimleri Ders Kitabmim Dil, Anlatim ve
Uslubuna Iliskin Ornek
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4.3. Tlkokul 3. Simf Fen Bilimleri Ders Kitabimin Ogrenme — Ogretme
Ozelliklerine iliskin Ogretmen Goriisleri

Aragtirmada 6gretmenlere sorulan {iciincii soruya iliskin olusturulan diisiik,
orta ve yliksek sosyo-ekonomik diizey kategorilerine ait kelime bulutu Sekil 4.3.1 ve

kodlar Sekil 4.3.2°de verilmistir:

yapilandirmaci
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Kitap o0 kOku yetersizdir
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hayaf] 3 CDgunluk

oléggt?rll%rrll ellgl%g.nltea{(ll) (g{llellﬂl\cllelu
ilkokultindan s "™

ogrencilerin

belirtmislerdir f”

Sekil 4.3.1: Ogrenme ve Ogretme Ozellikleri Temasina Ait Kelime Bulutu

Kelime bulutuna dikkat edildiginde ilkokul 3. smif Ogretmenlerinin fen
bilimleri ders kitabinin 6grenme ve 6gretme 6zelliklerine iligkin genel olarak “yeterli
ya da yetersiz oldugu, 6grenci seviyesine uygun oldugu ya da uygun olmadigr” gibi

birbirinden farkl diisiincelere sahip olduklari sdylenebilir.
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ﬁirﬁtma
Ogranme
Ozelliklari

Diusuk Orta Yiksek
Sosyo Sosyo Sosyo
Ekonomik Ekonomik Ekonomik
Dizey Dizey Didzey

| Yeterli | | Yetersiz \ { Yeterli } { Yetersiz }

Sekil 4.3.2: Ogrenme ve Ogretme Ozellikleri Temasina Ait Kategori ve Kodlar

Ilkokul 3. smif fen bilimleri ders kitabinin 6grenme 6gretme ozelliklerine
iliskin diisiik, orta ve yliksek sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda gorev yapan
ogretmenler kitaplarda kullanilan 6grenme 6gretme etkinliklerinin 6grenci diizeyine
uygun oldugunu kabul etmekle birlikte bazilar1 yetersiz bulduklarini ifade

etmislerdir.

4.3.1. Ogrenme ve Ogretme Temasi Diisiik Sosyo-Ekonomik Diizey

Sekil 4.3.2 incelendiginde, diisiik sosyo-ekonomik diizeydeki Nahide Karakaya
Okulunda calisan O6gretmenlerin “6grenme ve Ogretme Ozellikleri” temas: altinda
verdikleri yanitlar cergevesinde “Ogrenmeyi kolaylastirir” ve “G8renci seviyesine
uygundur” kodlar1 olusturulmustur ve buna iliskin kelime agaci1 Sekil 4.3.3 ve Sekil

4.3.4’te verilmistir:
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da kitapta bulunan konularin kavranmasing = ~= Biz 6gretmenlerde kitaptaki konular gocuklara

olan ilgisini arttirmigtir . Dersin Sgrenilmesini }.*— kolaylagtirmigtir — .= Gocuklann seviyesine de uygun olmasi

zora dogru giden anlatimlar édrenmeyi = ~ Kitapta bulunan etkinlikler ile gocuklar

Sekil 4.3.3: “Diisiik Sosyo-Ekonomik Diizey” Kategorisi “Ogrenmeyi Kolaylastirma”
Kelimesi Sikligi

fen bilimleri ders kitabimin = -~ kitaplar yapilandirmaci egitim anlayigina
) i _ > bdrenme - ~~ . o~ ozellikleri <__ . N T =
fen bilimleri ders kitaplanmin = /?' ogretme — yeterlidir . Glinki &grencilerin kitaptan
sinif seviyesine gore kitaplarnn égrenme - =~ = ozelliklerinin yeterli oldugunu séylemiglerdir , Kitaptaki

Sekil 4.3.4: “Diisiik Sosyo-Ekonomik Diizey” Kategorisi “Ogretme” Kelimesi Siklig1

Kelime bulutlar1 incelendiginde diisiik sosyo-ekonomik diizeydeki okulda
calisan Ogretmenler 3. smif fen bilimleri dersi kitabinin 6grenme ve Ogretme
ozellikleri baglaminda 6grencilerin diizeyine uygun ve yeterli oldugunu diistindiikleri
goriilmektedir. Yani sira bu gruptaki 6gretmenlerin “6grenme ve 6gretme 6zellikleri”

konusundaki goriislerinden alman dogrudan ifadelerden asagida verilmistir:

Ol: Ilkokul 3. sinif fen bilimleri ders kitaplarinin 6grenme — ogretme
ozellikleri, kitaplar yapilandirmact egitim anlayisina gore hazirlanmigtir.
Ogretmenin yamnda égrencinin aktif olmasint saglamistir. Kitaptaki konu
gecimine baslamadan once ogrencilere sorular sormast onlarin zihinlerinde
konuya ait bilgilerin neler oldugunu canlandirir. Ayni zamanda bilgi verici
anlatimlarda vardir. Ogrenciler denemeye girdikleri zaman ¢ok fazla yanhislar:
cikmiyor. Ogrenmeyi saglayabiliyor. Giinliik hayattan alinan konular yaparak
vasayarak ogrenmeyi saghyor. Egitim programlarimiz da yapilandirmaci

anlayisina uygun olarak diizenlenmistir.

02: Cocuklar en iyi fen bilimlerini égreniyor. Cok giizel hazirlanmis,
yvaparak yasayarak ogrenmeler var. Okulumuzda laboratuvar olmasa da
uygulamalar  kitapta var. Cocuklar kitaptaki  konulart  ogrenmede

zorlanmuyorlar ¢iinkii kitapta ag¢ik anlasilir ifadeler kullamlmistir. Bilgiler
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neden — sonug iligkisi igerisinde aciklanmistir. Kitabin ogrenme ozellikleri

yeterlidir.

03: Cocuklarin en sevdigi derslerden biridir. Kendi hayatlariyla ilgili
konular bilgiler vardir. Bu da onlarin derse olan ilgisini arttirmistir. Dersin
ogrenilmesini kolaylastirmistir. Biz 6gretmenlerde kitaptaki konulari ¢ocuklara
aktarmakta zorlanmiyoruz ¢iinkii kitaptaki sirali basitten zora dogru giden
anlatimlar 6grenmeyi kolaylastirmistir. Cocuklarin seviyesine de uygun olmasi
kitabin kullanilabilirligini arttirmigtir.

O4: Kitapta bulunan deneyler ve konu anlatimi yeterlidir. Kazanimlara
yonelik etkinler vardir fakat bu etkinlikler arttirilabilir. Konulara ayrilan siire
fazla oldugundan 6grencilerin %901 konuyu kavrayabiliyor. Kitapta bulunan
on ¢alismalar sayesinde biz 6gretmenlerde konuya nasil giris yapacagimizi
nasil baslayacagimizi ¢ocuklarin zihninde merak duygusu uyandirmasini
saghyoruz. Kitapta once sorular sorularak o konu hakkindaki on bilgileri
harekete gegirme olmasi konuyu baslangic asamasinda anlasilir kiliyor.
Icerige ait kazammlarmm konuyla ilgili olmasi 6grenmeyi kolaylastiriyor.
Egitim programlarimizin  yapilandirmaci  anlayisa sahip olmast  ders

kitaplarinin da bunlara gére diizenlenmesi ogrenmeyi saglamaktadir.

O5: Ogrencilerin bulundugu simif seviyesine gére kitaplarin 6grenme-
ogretme ozellikleri yeterlidir. Ciinkii ogrencilerin kitaptan yararlanabilmesi
igin oncelikle kitabin anlasilabilir bir dilinin olmast gerekmektedir. Kitabin
anlatimi 6grenme ozelligini belirler. Kitapta basitten zora dogru agiklamalr bir
anlatim  kullamlmigtir. Bu da kitapta bulunan konularin kavranmasini
kolaylastirmistir. Kitapta bulunan etkinlikler ile ¢ocuklar daha kolay 6grenme
saglamislardir. Ornegin; pil kullanmimi konusunda kitapta uygulamali ornekler
vardir. Bu da c¢ocugun ilgisini ¢ekmektedir. Konularin giinliik hayatla

baglantili olmasi da 6grenmeyi kolaylastirmaktadir.

Sosyo-ekonomisi alt diizeyde olan Nahide Karakaya Ilkokulundan bes
ogretmen (01, 02, 03, 04, O5) ile yapilan goriismelerde Ilkokul 3. smif fen
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bilimleri ders kitabinin 6grenme — Ogretme Ozelliklerinin yeterli oldugunu
sOylemislerdir. Kitaptaki kazanimlar ile konularmn birbiriyle baglantili olmasi
ogrenmeyi daha da kolaylastirdigmi ifade etmislerdir. Yapilandirmaci egitim
anlayisiyla olusturulan yeni fen bilimleri 6gretim programlarinin kitaplarda da

benimsendigini belirtmislerdir.

4.3.2. Ogretme ve Ogrenme Temas: Orta Sosyo-Ekonomik Diizey

Sekil 4.3.2 incelendiginde, orta sosyo-ekonomik diizeydeki Fatih Mehmet
Ilkokulunda calisan dgretmenlerin “6grenme ve dgretme dzellikleri” temas: altinda
verdikleri yanitlar cercevesinde “Ogrenme Ogretme etkinlikleri yetersiz” kodu

olusturulmustur ve buna iligskin kelime agaci Sekil 4.3.5’teverilmistir:

ders kitaplanmin yeniden diizenlenmesi gerekiyor . - \\ - ogretme Ozelliklerinin yetersiz oldugunu savunmuslardir .
kaynak kullanmadan konu anlatiminda = /.~ olarak kitaptaki uygulamalar , etkinlikler ok
> kitabin T2 Bgrenme S i .
Kitaba ek kaynak kullanmadan — / ’ \\ = tzellikleri yetersizdir . EBA ' dan faydalamyorum .
sinif fen bilimleri ders kitabinin =~ = ozelliklerinin yetersiz oldugunu ifade etmiglerdir .

Sekil 4.3.5: “Orta Sosyo-Ekonomik Diizey” Kategorisi “Ogrenme” Kelimesi Siklig1

Kelime agaci incelendiginde orta sosyo-ekonomik diizeydeki okulda ¢alisan
ogretmenler 3. smf fen bilimleri ders kitabinin 6grenme ve Ogretme Ozellikleri
baglaminda yetersiz oldugunu diistindiikleri goriilmektedir. Yam sira bu gruptaki
ogretmenlerin “6grenme ve Ogretme 6zellikleri” konusundaki goriislerinden alinan

dogrudan ifadeler asagida verilmistir:

06: Kitaba bagh kalmiyorum. Ciinkii kitaptaki konular yetersizdir. Fen
bilimleri ders kitaplarinin yeniden diizenlenmesi gerekiyor. Ogrenme olarak
kitaptaki wygulamalar, etkinlikler ¢ok yetersizdir. Baska kaynak kullanmadan
konulart anlatamiyoruz. Egitim programlart ve kitaplari yeniden gozden

gecirilmelidir.

O7: Kitaba ek kaynak kullanmadan kitabin 6grenme ozellikleri
yetersizdir. EBA’ dan faydalaniyyorum. Kitaptaki uygulamali etkinliler varsa
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onlart yapiyorum geri kalan konu anlatiminda kitap yetersizdir. Daha fazla
uygulamall deneyler eklenmelidir. Etkinlik sayisi arttirilmalidir. Kazanimlar

arttirilmalidir.

Sosyo-ekonomisi orta diizeyde olan Fatih Mehmet ilkokulundaki iki 6gretmen
ile yapilan goriismelerde Ilkokul iigiincii sinif fen bilimleri ders kitabmin dgrenme —
ogretme Ozelliklerinin yetersiz oldugunu savunmuslardir. Ders anlatimmda kitaba
baglh kalmadiklarinin, kitabin O6grenme Ozelliklerinin yetersiz oldugunu ifade
etmislerdir. Kitaptaki etkinliklerin ve deneylerin az oldugunu, kazanimlarin

arttirilmasi gerektigini belirtmislerdir.

4.3.3. Ogretme ve Ogrenme Temas: Yiiksek Sosyo-Ekonomik Diizey

Sekil 4.3.2 incelendiginde, yiiksek sosyo-ekonomik diizeydeki Kog
Ilkokulunda c¢alisan dgretmenlerin “6grenme ve dgretme dzellikleri” temas: altinda
verdikleri yanitlar ¢ergevesinde “O68retme 68renme etkinlikleri yeterli” ve “O0gretme
ve Ogrenme etkinlikleri yetersiz” kodlar1 olusturulmustur ve buna iliskin kelime

agaclar1 Sekil 4.3.6 ve 4.3.7°de verilmistir:

fen bilimleri dersini 6grenebiliyorlar . Kitap _//' basitten zora dogru bir
~ agisindan =<
— kitap gok iyi bir

ki yillarda fen bilimlerinin temellerini =
iki 8gretmen (08, O11 - e \

_ L~ tgretme Gzelliklerini yetersiz buluyorum . Kitaplarda
- -
fki dgretmen (09, 610 — > kitabin —

7 dgrenme 4 __

- tgretmen dzelliklerini yeterli bulmusgtur . Kitabin

agrencilerin ogrenmesini kolaylagtirmas: agisindan — i /-" yeterli bulmuglardir . Konuya baglamadan
— ozelliklerini =<

sinif fen bilimleri ders kitabinin ° ~ yetersiz bulmuglardir . Kitabin uygulama

Sekil 4.3.6: “Yiiksek Sosyo-Ekonomik Diizey” Kategorisi “Ogrenme” Kelimesi
Siklig

~ , kitaplar yapilandirmaci egitim anlayigina
) m ~ sosya ekonomisi alt , Ust
Ozellikleri €. o
stiyledir 1 O8 : Kitap uygulama

= yeterlidir . Giinkdi dérencilerin kitaptan

etmiglerdir . Giinliak hayatla baglantili olmasi

fen bilimleri ders kitabinin =
" gorugleri s6yledir : O1:

gorasme yapimistir . Ogretmenier —~,_ > dgrenme
i > kitabin - — iligkin <_ - asagida
oldugunu bu agidan Ozelliklerine " 8gretmen gtriigleri <<_
i — goyledir:
(68, 611 —~
) 6gretmen kitabin — = tlkokul 3 . Sinif fen
(09,010

__7 6grenme - T
Fen Bilimleri ders kitabimin

Ogl’etm e /' kalici hale getirdiklerini ve
— ozelliklerini < Va bulduklarini ifade etmiglerdir .
— yetersiz <
~ buluyorum . Kitaplarda teorik

sinif seviyesine gore kitaplarin —

4.3
- . -~ , basitten zora
fen bilimleri ders kitabinin — @grenme =

L~ yeterli oldugunu < savunmuslardir . Kitaptaki

fen bilimleri ders kitaplarinin = sylemislerdir . Kitaptaki

/—- kitabin giinlik
~ yetersiz oldugunu <.

— Ders
— savunmuslardir . <_

- Kl(aEl a

yapilmistir . Ogretmenler kitabin Ggrenme ve Bzelliklerinin
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Sekil 4.3.7: “Yiiksek Sosyo-Ekonomik Diizey” Kategorisi “Ogretme” Kelimesi Sikl1g1

Kelime agaclar1 incelendiginde yiiksek sosyo-ekonomik diizeydeki okulda
calisan Ogretmenlerden bazilar1 3. smif fen bilimleri ders kitabinin 6grenme ve
ogretme Ozellikleri baglaminda yeterli goriirken bazilarinin da yetersiz bulduklar1
goriilmektedir. Yani sira bu gruptaki 6gretmenlerin “6grenme ve 6gretme ozellikleri”

konusundaki goriislerinden aliman dogrudan ifadeler asagida verilmistir:

O08: Kitap uygulama agisindan yetersizdir. Uygulamalar arttirilmalidir.
Kitaptaki konularin sonunda konuya dair fazla uygulamalar olmast konun
kavranmasimi  kolaylastiracaktir.  Kitapta daha fazla gorsellestirmeler

vapumalidir. Gérsellestirmeler sinirlidir. Deneyler agisindan da yetersizdir.

09:  Cocuklar bu kitaplarla  beraber fen bilimleri  dersini
ogrenebiliyorlar. Kitap ogrenme agisindan basitten zora dogru bir anlatimla
ogrencilere sunulmugstur. Konuya baslamadan once dgrencilere sorulan
hazirlik  ¢alismalarindaki  sorularla  6grencinin  konuya dair bilgilerini
yoklamaktadir. Konularin giinliik hayat ile baglantili olmast ogrenmeyi de

kolaylastirmaktadir.

O10: Ilkokul 3. sumif fen bilimleri ders kitabi fen bilimlerini sevdirecek
sekilde hazirlanmustir. Ileri ki yillarda fen bilimlerinin temellerini 6grenme
agisindan kitap ¢ok iyi bir sekilde hazirlanmistirv. Kitabin hazirlanis bigimi
cocuklarin fen bilimleri dersini sevmelerine etken olmustur. Severek ve
isteyerek dersi dinliyorlar. Bu da ogrenmeyi kalict hale getiriyor. Kitaptaki
konular asamali bir sekilde ele alindigi i¢cin ogrencilerin ogrenmesi zor

olmuyor. Ogrenebiliyorlar.

Ol11: [llkokul 3. simif fen bilimleri ders kitabinin 6grenme ogretme
ozelliklerini yetersiz buluyorum. Kitaplarda teorik bilgiler agir basmaktadir.
Konulara ait deney ve uygulama bilgiler yoktur. Giinliik yasanti var ama bunu

deneyle orneklendirebilecek bir ¢alisma yok. Kendi hazirladigim slaytlar ve
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materyaller ile dersi etkili hale getiriyorum. Konular c¢ogaltilmali ve

uygulamall bilgilere yer verilmelidir.

Sosyo-ekonomisi iist diizeyde olan Kog Ilkokulundan dort (08, 09, 010, O11)
ogretmen ile goriisme yapilmustir. iki 6gretmen (09, O10) kitabin 8grenme gretme
ozelliklerini yeterli bulmustur. Kitabin asamali bir anlatimla basitten zora dogru
anlatimi ile Ogrencilerin 6grenmesini kolaylastirmas:1 acisindan kitabin 6grenme
ozelliklerinin 6grencilerin seviyesine uygun oldugunu ifade etmislerdir. Konuya
baslamadan once sorulan sorularla 6grencilerin hazir bulunugluklarini 6l¢tiiglinti ve
konuya dair bilgilerini acia ¢ikarmasi bakimindan 6grenmelerini kolaylastirdigini
belirtmislerdir. Diger iki 6gretmen (O8, O11) kitabin 6grenme dzelliklerinin yetersiz
oldugunu ifade etmistir. Kitabin uygulama agisindan yetersiz oldugunu, yaparak
yasayarak 6grenmelerin 6grenciler agisindan daha etkili olacagini vurgulamislardir.

Sosyo-ekonomisi alt diizeyde olan Nahide Karakaya Ilkokulundan bes
ogretmen ile goriisme yapilmistir. Ogretmenler kitabmn &grenme ve Ofretme
ozelliklerinin yeterli oldugunu savunmuslardir. Kitaptaki kazanimlarin konularla
baglantilt oldugunu ve konularn asamali bir sekilde 6grencilere sunuldugunu
basitten zora dogru bir anlatimla 6grenmeyi kolaylastirdigmi ifade etmislerdir.
Yapilandirmaci anlayisa uygun olarak hazirlanan kitabin giinliik yasamla baglantili
olmas1 kitabin kaliciligmi arttigini ve bunun yani swra 6grenmelerinde kalict hale
geldigini belirtmislerdir. Sosyo-ekonomisi orta diizeyde olan Fatih Mehmet
Ilkokulundan iki (06, O7) 6gretmen ile goriisme yapilmustir. Ogretmenler kitabin
ogrenme Ogretme Ozelliklerinin  yetersiz oldugunu savunmuslardir. Kitapta
uygulamanin yetersiz oldugunu teorik bilgilerin 6n planda oldugunu ifade
etmislerdir. Kitaptaki deneylerin ve etkinliklerin az olmasi 6grenmeyi olumsuz
yonde etkilediklerini, yaparak yasayarak 6grenmelerin az oldugunu bu agidan kitabin
ogrenme 0gretme Ozelliklerini yetersiz bulduklarini ifade etmislerdir.

Sosyo-ekonomik olarak iist diizeyde olan Kog Ilkokulunda dort (08, 09, O10,
O11) dgretmen ile goriisme yapilmistir. ki (09, O10) dgretmen kitabm dgrenme
ogretme Ozelliklerinin yeterli oldugunu, basitten zora dogru giden sirali bir anlatimla
ogrenmenin kolaylastigmi ifade etmiglerdir. Giinlik hayatla baglantili olmasi

ogretme Ozelliklerini kalict hale getirdiklerini ve yapilandirmact anlayisi
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benimseyerek ders kitabinin hazirlandigini belirtmislerdir. Konuya baglamadan once
konuya ait hazirlik ¢alismalarinin konunun anlasilmasinda daha etkili oldugunu
ifade etmislerdir. Diger iki (08, O11) &gretmen kitabin 6grenme Ogretme
ozelliklerinin yetersiz oldugunu kitabin giinliik hayatla baglantili olmasina ragmen
gilinliik hayattan alinan uygulamalarin olmadigini, teorik olarak kitabin 6n planda
oldugunu savunmustur. Kitapta deneylerin az olmasi uygulamali 6grenmeyi
korelttigini ve Ogrenmelerin kalici olmamasina neden oldugunu belirtmislerdir.
Ogretmenler kitabin yetersizliginden dolayr slayt ve materyallerle dersi

desteklediklerini ifade etmislerdir.

4.4. ilkokul 3. Simf Fen Bilimleri Ders Kitabimn Teknik Tasarim ve

Diizenleme Ozelliklerine iliskin Ogretmen Gériisleri

Arastirmada 6gretmenlere sorulan dordiincii soruya iliskin olusturulan diisiik,
orta ve yliksek sosyo-ekonomik diizey kategorilerine ait kelime bulutu Sekil 4.4.1 ve

kodlar Sekil 4.4.2°de verilmistir:

kullanilmistyr
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Sekil 4.4.1: Teknik Tasarim ve Diizenleme Ozellikleri Temasina Ait Kelime Bulutu
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Kelime bulutuna dikkat edildiginde ilkokul 3. smif Ogretmenlerinin fen
bilimleri ders kitabinin teknik tasarim ve diizenleme 6zelliklerine iliskin diisiik ve
yiiksek diizeydeki okuldaki 6gretmenler teknik tasarim ve diizenleme 6zelliklerini
yeterli bulurken orta diizeydeki okulda gorev yapan Ogretmenler tasarimi yetersiz

bulmuslardir.

Teknik Tasarim
ve Dizenleme
Ozellikleri

Yiiksek
Sosyo

Ekonomik

Ortz
Sosyo

Diisik
Sosyo
Ekonomik

Ekonomik

Dizey Dizey Dlzey

| Yeterli \ | Yetersiz | Yeterli

Sekil 4.4.2: Teknik Tasarim ve Diizenleme Ozellikleri Temasina Ait Kategori ve

Kodlar

Ilkokul 3. smif fen bilimleri ders kitabmin teknik tasarim ve diizenleme
ozelliklerine iliskin 6gretmen goriislerinde, diisiik ve yliksek sosyo-ekonomik
diizeydeki okullarda gorev yapan 68retmenler kitabin teknik tasarim ve diizenleme
ozelliklerini yeterli bulurken, orta sosyo-ekonomik diizeydeki okulda gorev yapan
ogretmenler kitabimn teknik tasarim ve diizenleme 6zelliklerini yetersiz bulduklarmi

ifade etmislerdir.

4.4.1. Teknik Tasarim ve Diizenleme Temas1 Diisiik Sosyo-Ekonomik

Diizey

Sekil 4.4.2 incelendiginde, diisiik sosyo-ekonomik diizeydeki Nahide Karakaya
Okulunda c¢alisan 6gretmenlerin “teknik tasarim ve diizenleme ozellikleri” temasi

altinda verdikleri yanitlar gercevesinde “tasarim yeterlidir” ve “tasarim Ogrenci
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seviyesine uygundur’’ kodlar1 olusturulmustur ve buna iliskin kelime agaci Sekil

4.4.3 ve Sekil4.4.4°te

" llkokul Fen bilimleri ders kitaplar ~, = hatalar bulnmamaktadir . 3 . Sinif 6grencilerinin
hemen arka sayfada veriyor . Kitaplarda ==\ knik f— olarak hazirlams! iyidir . Konu bitine
_~=> tekni o
sinif fen bilimleri ders kitabinin =~ i 7 agisindan iyi
. : ~ tasanm ve dizenleme "<H i ol "
yazim hatasi bulunmamaktadir .. * 02 : ¥ Kitabin ~ — dzelliklerinin yeterli

verilmigtir:

Sekil 4.4.3: “Diisiik Sosyo-Ekonomik Diizey” Kategorisi “Teknik” Kelimesi Siklig

fen bilimleri ders kitabinin = == agisindan iyi bir
o ) i \“ teknik = tasanm — ve diizenleme "{ DT ) .
Fen bilimleri ders kitaplan — — ozelliklerinin yeterli oldugunu

Sekil 4.4.4: “Diisiik Sosyo-Ekonomik Diizey” Kategorisi “Tasarim” Kelimesi Siklig1

Kelime agaglar1 incelendiginde diisiik sosyo-ekonomik diizeydeki okulda gorev
yapan 0gretmenler 3. smif fen bilimleri ders kitabinin teknik tasarim ve diizenleme
ozelliklerinin 6grencilerin seviyesine uygun oldugunu diisiindiikleri goriilmektedir.
Yani sira bu gruptaki ogretmenlerin “teknik tasarim ve diizenleme ozellikleri”

konusundaki goriislerinden aliman dogrudan ifadeler asagida verilmistir:

O1I: llkokul 3. fen bilimleri ders kitaplar: teknik tasarim ve diizenleme
agisindan iyi bir sekilde hazirlanmistir. Sadece 3. sinif fen bilimleri ders
kitabimin ¢aliyma kitabr yoktur. Diger derslerde kullandigimiz kitaplarin
calisma kitabr vardir. Boyle olmasi bizim a¢imizdan daha iyi ¢iinkii ayrt bir
calisma kitabt kullanmayp konu ile ilgili degerlendirme ¢alismalarini hemen
arka sayfada veriyor. Kitaplarda teknik hatalar bulunmamaktadir. 3.sinif
ogrencilerinin seviyesine gelisim diizeylerine uygun punto kullanilmistir.

Kullanilan kagitlar kalitelidir. Kitaplarda yazim hatasi bulunmamaktadir.

O2: Kitabin teknik olarak hazirlanisi iyidir. Konu bitince hemen etkinlige
geciyor. Ders ve ¢calisma kitabinin bir arada olmasit karisikligi onlemistir.
Clinkii onceki yillarda 6grenciler bununla ilgili ¢ok problem yagsiyorlardir.

Boyle bir diizenleme bu karisikligi onlemistiv. Kitapta yazim hatalart
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bulunmamaktadir. Kitapta kullanilan gérseller ve renkler ogrencilerin gorsel
hafizast igin uygundur ve bu renklilik 6rencilerin de hosuna gidiyor. Ilgilerini
canli tutuyorlar.

O3: Kitaplardaki gérseller oOgrencilerin  seviyesine uygun olarak
diizenlenmistir. Kitaplardaki gorsellerin renklerinin canli olmast 6grencinin
konuya daha ilgi gostermesini sagliyor. Bu kitapta da renklerin canli olmast
dikkati ¢cekme acisindan olduk¢a onemlidir. Ayrica kitabin ¢alisma kitabi ile
beraber olmast ve her konudan sonra sorulari vermesi daha iyi olmustur.
Kitaplarda yazim hatast yoktur.

O4: Kitapta kullanilan gorseller konuyla birebir uyusmaktadir.
Ogrenciler konuya gecmeden gérsellere bakarak konun ne oldugunu
isleyecegimiz kavramlar: tahmin edebiliyor. Kullanilan renkler de renkli
oldugu i¢in ogrencilerde merak uyandirryor. Kitaptaki gorseller 6grencilerin
ilgisini ¢cekmektedir. Yazim yanlisi su ana kadar rastlamadik fakat ara ara
baski hatasindan bilgisayardan kaynaklanan hatalar olabiliyor. Kitabin
basitminda kullanilan kdgit kalitedir. Ders ve ¢alisma kitabimin bir arada

olmasi 6grencilere kolaylik saglyyor.

O5: 3. sinif fen bilimleri ders kitaplar: gorsellik acisindan grencilerin
bulundugu yasa hitap etmektedir. Kitapta verilen gorseller ile konular
birbiriyle uyumludur. Kitabin renkli olmasi ogrencilerin sikilmadan etkinlik
calismalarimi yapmalarimi saglamaktadir. 3. simif 6grencilerinin seviyesine

uygun punto kullanilmistir. Gorsellerin konuyla uyumlu olmasi faydali oluyor.

Sosyo-ekonomisi alt diizeyde olan Nahide Karakaya Ilkokulundan 5 &gretmen
(01, 02, 03, 04, 05) ile yapilan goriismelerde Ilkokul 3. smif fen bilimleri ders
kitabinin teknik tasarim ve diizenleme Ozelliklerinin yeterli oldugunu ifade
etmislerdir. Kitaplardaki gorseller ile konularn birbiriyle baglantili olmasi
ogrenmeyi daha zevkli hale getirdigi ogrencilerin konuya baslamadan gorsellere
bakip konuya ait kavramlar1 tahmin edebildiklerini belirtmislerdir. Ders kitabi ile

calisma kitabinin ayni1 kitapta olmasmin Ogrencilerin yasadigi karisikliklar1
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onledigini ifade etmislerdir. Kitaplarm basiminda kullanilan kagidin kalitesinin 1yi

oldugunu ve 6grencilerin seviyelerine uygun punto ile hazirlandigini belirtmislerdir.

4.4.2. Teknik Tasarim ve Diizenleme Temasi Orta Sosyo-Ekonomik Diizey

Sekil 4.4.2 incelendiginde, orta sosyo-ekonomik diizeydeki Fatih Mehmet
Ilkokulunda ¢alisan dgretmenlerin “teknik tasarim ve diizenleme &zellikleri” temasi
altinda verdikleri yanitlar ¢ercevesinde “ders kitaplarmin tasarimi yetersiz” kodu

olusturulmustur ve buna iligskin kelime agac1 Sekil 4.4.5’te verilmistir:

fen bilimleri ders kitabinin teknik = L~ ozelliklerini yetersiz buluyorum . Kitapta gtrseller
B y i = tasanim =<__ i )
06 : Kitaplarin teknik ve — — ve dizenleme agisindan yetersiz oldugunu

Sekil 4.4.5: “Orta Sosyo-Ekonomik Diizey” Kategorisi “Tasarim” Kelimesi Siklig

Kelime agaci incelendiginde orta sosyo-ekonomik diizeydeki okulda gorev
yapan Ogretmenler 3. sinif fen bilimleri ders kitabinin teknik tasarim ve diizenleme
ozelliklerinin yetersiz oldugunu diisiindiikleri goriilmektedir. Yani sira bu gruptaki
ogretmenlerin “teknik tasarim ve diizenleme 6zellikleri” konusundaki goriislerinden

alman dogrudan ifadeler asagida verilmistir:

O6: Kitaplarin teknik ve tasarim ézelliklerini yetersiz buluyorum. Kitapta
gorseller var ama yetersizdir. Gorsellerin daha fazla kullanilmas: gerekiyor.
Kitaplar teknolojik gelismelere uygun olarak hazirlanabilir. Kitaba ¢ok fazla

bagh kalamiyorum c¢iinkii kitaptaki bilgilerle konuyu islersem yetersiz kaliyor.

O7: Kitaptaki gorseller ilgi ¢ekici fakat yetersizdir. Kitapta detay yoktur.
Gorsellerin ¢ogaltilmas gerekiyor. Ayrica kitaptaki gorseller poster seklinde
olursa ogrencilerin daha fazla dikkatini ¢eker. Gorsellestirmeyi poster seklinde

ogrencilere sunulmali hem bilgilerin daha fazla kalict olmasint saglar.

Sosyo —ekonomisi orta diizeyde olan Fatih Mehmet ilkokulundan iki gretmen
(06, O7) ile yapilan goriismeler sonucunda ilkokul 3. smif fen bilimleri ders

kitabinin teknik tasarim ve diizenleme agisindan yetersiz oldugunu savunmuslardir.
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Kitaptaki gorsellerin ¢cogaltilmasimi ve kitaplarin teknolojik gelismelere uygun olarak
diizenlenmesi gerektigini savunmuslardir. Gorsel unsurlarin kitaplarda poster
seklinde verilmesinin bilgilerin kalici olmasmi saglayacagimi ve oOgrencilerin

dikkatini daha fazla ¢ekebilecegini belirtmistir.

4.4.3. Teknik Tasarim ve Diizenleme Temasi Yiiksek Sosyo-Ekonomik

Diizey

Sekil 4.4.2 incelendiginde, yiiksek sosyo-ekonomik diizeydeki Kog
Ilkokulunda gdrev yapan dgretmenlerin “teknik tasarim ve diizenleme o6zellikleri”
temast altinda verdikleri yanitlar g¢ercevesinde “Ogrenci seviyesine uygundur”,
“gorseller yeterlidir” ve “kullanilan punto ve renk uyumludur” kodlari
olusturulmustur ve buna iliskin kelime agaclar1 Sekil 4.4.6, 4.4.7 ve 4.4.8°de

verilmigtir:
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olmasi ilgilerini gekmektedir . Kitaplan =, L~ agisindan yeterli buluyorum . * Sosyo - ekonomisi
lglned sinif ders kitaplannin =2 teknik —— tasanm -Q_ Szellikleri agisindan iyidir . Ogrencilerin seviyelerine
ve diizeltiyoruz . O10 : Kitap = = ve dizenleme tzelliklerini yeterli bulduklanim ,

Sekil 4.4.6: “Yiiksek Sosyo-Ekonomik Diizey” Kategorisi “Tasarim” Kelimesi Siklig1

agisindan iyidir . Ogrencilerin seviyelerine . L~ Gorsellerin konuyla ilgili olup
3 A = i 2 uygun T punto = kullamlmigtir . <<_ N b
kalitesi iyidir . Ogrencilerin yasina ~— ~ Kitaplarda kullanilan gérseller igerige

Sekil 4.4.7: “Yiiksek Sosyo-Ekonomik Diizey” Kategorisi “Punto” Kelimesi Siklig1

kullanilan gorseller icerige uygundur , == _/--'_ olmasi 6grencinin konuya baglamadan dikkatini
_~ Gorsellerin = renkli =

dgrencilerin seviyesine uygundur . Kullanlan = " ve parlak olmasi ilgilerini cekmektedir .

Sekil 4.4.8: “Yiiksek Sosyo-Ekonomik Diizey” Kategorisi “Renkli” Kelimesi Siklig

Kelime agaclar1 incelendiginde yiiksek sosyo-ekonomik diizeydeki okulda
calisan 6gretmenler 3. smif fen bilimleri dersi kitabinin teknik tasarim ve diizenleme
ozellikleri baglaminda yeterli ve 6grenci diizeyine uygun bulduklar1 goriilmektedir.
Yani sira bu gruptaki ogretmenlerin “teknik tasarim ve diizenleme ozellikleri”

konusundaki goriislerinden alinan dogrudan ifadeler asagida verilmistir:

O08: Kitaplarin kagit kalitesi iyidir. Ogrencilerin yasina uygun punto
kullamilmistir. Kitaplarda kullanmilan gorseller igerige uygundur. Gorsellerin
renkli olmasit 6grencinin konuya baslamadan dikkatini ¢ekmesini saglamigtir.
Ders ve ¢alisma kitaplarimin bir arada kullanmilmasi kullamshhk agisindan iyi
olmustur. Diger ders kitaplarinda ¢alisma kitaplart ayrt bir kitaptadir. Fakat
bir arada olmast daha iyidir. Ciinkii konun hemen altinda degerlendirme
calismalarimin olmasi daha iyi olmustur.

09: Kitapta bulunan gorsellerin canli renklerden olusmasi égrencilerin
merakinit uyandirmaktadir. Kitabin basitten zora dogru bir anlatimi vardir. Bu
anlatim kitabin gorselleriyle birlesmis ve asamall olarak gérsellerin konunun
yvamnda yer almast da ogrencilerin dersi kolay anlamasimi saglamaktadir.
Kitapta yazim hatalari bulunmamaktadir. Zaten herhangi bir yazim yanligini

ogrenciler hemen fark ediyor ve diizeltiyoruz.
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O10: Kitap teknik tasarim ozellikleri acisindan iyidir. Ogrencilerin
seviyelerine uygun punto kullanilmistir. Gorsellerin  konuyla ilgili olup
ogrencileri yonlendirmesi bu yas grubu ogrenciler i¢in gorsel zekanin

gelistirilmesini saglamaktadir. Kitaplarda yazim hatasi yoktur.

Ol11: Kitaplarda herhangi bir teknik hata yoktur. Kullanilan kagit
kalitelidir. Gorseller 6grencilerin seviyesine uygundur. Kullanilan gorsellerin
renkli ve parlak olmasi ilgilerini ¢ekmektedir. Kitaplar: teknik tasarim
agisindan yeterli buluyorum.”

Sosyo-ekonomisi yiiksek diizeyde olan Kog Ilkokulundan dort Ogretmen (O8,
09, 010, O11) ile yapilan goriismelerde ilkokul 3. smif ders kitaplarmin teknik
tasarim ve diizenleme Ozelliklerini yeterli bulduklarmi, kitaptaki gorsel dgelerin
konuyla baglantili oldugunu ve kullanilan renklerin 6grencilerin dikkatini ¢ektigini
belirtmislerdir. Kitapta teknik hatalarin olmadigimi ifade etmislerdir. Kitaplarda
kullanilan puntonun 6grencilerin seviyesine uygun oldugunu belirtmislerdir.

Sosyo-ekonomisi alt diizeyde olan Nahide Karakaya Ilkokulundan bes (Ol,
02, 03, 04, O5) dgretmen ile goriisme yapilmistir. Ogretmenler kitabmn teknik
tasarim ve diizenleme Ozelliklerinin yeterli oldugunu belirtmislerdir. Kitaplardaki
gorsellerin  konuyla baglantili olmasmin 6grencilerin  konuyu daha kolay
kavrayabilmeleri acisindan iyi bir sekilde diizenlendigini ifade etmislerdir. Ayni
zamanda kitaptaki gorsel Ogelerin renkli olmasi Ogrencilerin dikkatini ¢ekme
acisindan faydali oldugunu vurgulamislardir. Ogrencilerin gdrsellere bakarak bile
konuya ait kavramlar1 tahmin edebildigini, kitabin teknik hatasinin olmadigmi
savunmuglardir. Kitapta yazim yanhgslarinin ve teknik hatalarin  olmadigmi
belirtmislerdir.

Sosyo-ekonomisi orta diizeyde olan Fatih Mehmet Ilkokulundan iki (06, O7)
ogretmen ile goriisme yapilmustir. Ogretmenler kitabin teknik tasarim ve diizenleme
ozelliklerinin yetersiz oldugunu savunmuslardir. Kitaptaki gorsellerin yetersiz
oldugunu teorik bilgilerin 6n planda oldugunu ifade etmislerdir. Gorsel Ggelerin
poster seklinde ogrencilere sunulmasmin daha kalici 6grenmeler saglayacagini
belirtmiglerdir. Kitaplarin teknolojik gelismelere uygun olarak diizenlenmesi

gerektigini ifade etmislerdir.
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Son olarak sosyo-ekonomik olarak yiiksek diizeyde olan Kog Ilkokulunda dért
(08, 09, 010, O11) dgretmen ile goriisme yapilmistir. Ogretmenler kitabin teknik
tasarim ve diizenleme acisindan yeterli oldugunu belirtmislerdir. Kitaplarda
kullanilan kagidin kaliteli oldugunu ve ogrencilerin seviyesine uygun bir punto
kullanildigin1 belirtmislerdir. Kitaplarda kullanilan gorsellerin konuyla baglantili
olmas1 Ogrencilerin fen bilimleri dersine olan merakmi uyandirdigini ifade
etmislerdir. Gorsellerin renkli olmast 6grencilerin dikkatini ¢ektigini ve fen bilimleri

dersine olan ilginin arttigini belirtmislerdir.

4.5. flkokul 3. Smf Fen Bilimleri Ders Kitaplarimin Ol¢me ve

Degerlendirme Ozelliklerine iliskin Ogretmen Goriisleri

Arastirmada 6gretmenlere sorulan besinci soruya iliskin olusturulan diisiik, orta
ve yiiksek sosyo-ekonomik diizey kategorilerine ait kelime bulutu Sekil 4.5.1 ve

kodlar Sekil 4.5.2°de verilmistir:
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Sekil 4.5.1: Olgme ve Degerlendirme Ozellikleri Temasina Ait Kelime Bulutu

Kelime bulutuna dikkat edildiginde ilkokul 3.smmif &gretmenlerinin fen

bilimleri ders kitabinin 6lgme ve degerlendirme 6zelliklerine iligkin genel olarak
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“Olgme ve degerlendirme ozellikleri sorular baglaminda yetersizdir” tarzinda bir

egilime sahip olduklar1 sdylenebilir.

Olcme ve
Degerlendirme
Ozellikleri

Yuksek
Sosyo

Disok Orta
Sosyo
Ekonomik

Sosyo
Ekanomik

Ekanomik

Dizey Diizey Dlzey

| Yetersiz | | Yatarsiz | Yetersiz

Sekil 4.5.2: Olgme ve Degerlendirme Ozellikleri Temasina Ait Kategori ve Kodlar

Ilkokul 3. smif fen bilimleri ders kitabmin 6lgme ve degerlendirme
ozelliklerine iliskin diisiik, orta ve yiiksek sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda
gorev yapan Ogretmenler kitaplardaki sorularn yetersiz, basit ve az oldugunu,

cesitlendirilmesi gerektigini ifade etmislerdir.

4.5.1 Olgme ve Degerlendirme Temas Diisiik Sosyo-Ekonomik Diizey

Sekil 4.5.2 incelendiginde, diisiik sosyo-ekonomik diizeydeki Nahide Karakaya
Ilkokulunda gorev yapan 6gretmenlerin “6lgme ve degerlendirme” temasi altinda
verdikleri yanitlar ¢ercevesinde “sorular yetersizdir” ve “sorular basittir” kodlar1

olusturulmustur ve buna iliskin kelime agaci1 Sekil 4.5.3’te verilmistir:
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agidan konuyu daha ileriye gotirebilecek < basit diizeyde gocuklara sunuluyor . Sinaviara

basit sorularla karsilagmiyorlar . Daha digunddricd ™ = bize yeterli gelmiyor . Kaynak kitap

soru orneklen vardir fakafat =
_~>bu
yetersizdir , Konu bitiminden sonra =

'~ konun kavranmasi igin yetersizdir . Daha
sorular €__ , T

agrencilerin seviyesine uygundur fakat konunun
derecesi de arttinimalidir . Mevcut olan - " Deferlendirme agisindan yetersizdir . Kitap
k y ~ sorulmahdir . =< Wl
sayisi arttinimahidir . O5 : Kitapta bulunan - 02 Olgme ve degerlendirme

Sekil 4.5.3: “Diisiik Sosyo-Ekonomik Diizey” Kategorisi “Sorular” Kelimesi Siklig1

Bu gruptaki Ogretmenlerin  “6lgme ve degerlendirme” konusundaki

goriiglerinden alinan dogrudan ifadeler asagida verilmistir:

OI: Ders kitaplar: konularin pekismesi acisindan yetersizdir. Konularin
sonunda konuya ait soru ornekleri vardir fakat bu sorular konun kavranmasi
igin yetersizdir. Daha fazla soru verilmelidir. Sorularin zorluk derecesi de
arttirtlmalidir. Mevcut olan sorular basit diizeyde c¢ocuklara sunuluyor.
Sinavlara girdikleri zaman bu tarz basit sorularla karsilagsmiyorlar. Daha
diistindiiriicii sorular sorulmalidir.

02: Olcme ve degerlendirme olarak yetersizdir. Ciinkii bu sorulari
yardim almadan yapabiliyor ama onemli olan ileriki yillarda sinaviarda
karsilastigr sorulart yapabilmesi, bu agidan konuyu daha ileriye gotiirebilecek
sorular sorulmalidir. Degerlendirme agisindan yetersizdir. Kitap disinda
bir¢ok kaynak kullanarak degerlendirmeyi yapiyorum.

O3: Kitaplardaki soru sayisini yetersiz buluyorum. Konuyla ilgili soru ne
kadar fazla olursa pekistirmede o derece kolay olur. Ne kadar ¢ok soru
¢ozersek konuya ait bilgilerin kalicilig1 da artar. Kitabin ogrencinin kavrayip

kavramadigini 6l¢me olarak eksik buluyorum.

O4: Soru sayist olarak kitaplar: yetersizdir. Konu bitiminden sonra bu
sorular bize yeterli gelmiyor. Kaynak kitap olmadan konuyu bitiremiyoruz.

Soru sayisi arttirilmalidir.

O5: Kitapta bulunan sorular égrencilerin seviyesine uygundur fakat
konunun kavranilmast igin verilen degerlendirme sorulart yetersizdir. Soru

sayist arttirtimall ve daha degisik soru tarzlarina yer verilmelidir.
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Ozetle; sosyo-ekonomik olarak diisiik diizeyde olan Nahide Karakaya

Ilkokulunda 5 6gretmen (O1, 02, O3, 04, O5) ile yapilan goriismelerde kitabin

Olgme ve degerlendirme 6zelliklerinin yetersiz oldugunu konuyu kavramak i¢in soru

saymin arttirilmasi gerektigini belirtmislerdir. Daha degisik soru tarzlarina yer

verilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Ne kadar ¢ok soru olursa o derece konunun

anlagilacagini belirtmislerdir.

4.5.2. Olcme ve Degerlendirme Temas: Orta Sosyo-Ekonomik Diizey

Sekil 4.5.2 incelendiginde, orta sosyo-ekonomik diizeydeki Fatih Mehmet

Ilkokulunda calisan Ogretmenlerin  “Glcme ve degerlendirme” temasi altinda

verdikleri yanitlar ¢ercevesinde “sorular yetersizdir” ve “sorular basittir” kodlar1

olusturulmustur ve buna iliskin kelime agaci1 Sekil 4.5.4’te verilmistir:

ile degerlendirilemez . Bagka galisma kitaplanndaki =,

yapildigi zaman MEB * in kitapalnndaki -

zorlagtinlmasi gerekir . Sadece bu kitaplardaki 3

'/;*- sorular -<—

— ve konulara ait bilgiler yetersiz

gok daha giizel . Kitaplardaki soru

ile gocugun kavranmasi saglanamaz . Kitabin

Sekil 4.5.4: “Orta Sosyo-Ekonomik Diizey” Kategorisi “Sorular” Kelimesi Siklig1

Bu gruptaki o6gretmenlerin

3

‘Olcme  ve

degerlendirme” konusundaki

goriislerinden alinan dogrudan ifadeler asagida verilmistir:

O06: Diger konular gibi 6l¢me ve degerlendirme de kitaplarda yetersizdir.

Clinkii bir konu 3-4 soru ile degerlendirilemez. Baska ¢alisma kitaplarindaki

sorular ¢ok daha giizel. Kitaplardaki soru sayisi en az 20 olmalidir. Tiirkiye

genelinde sinavlar yapildigi zaman MEB ‘in kitaplarindaki sorular ve konulara

ait bilgiler yetersiz oldugu i¢in disaridan kaynak alip 6grencileri yetistiriyoruz.

O7: Kitabin sorulart ¢ok basittir. Ogrencinin konuyu kavramasi icin

sorularin basitten zora dogru zorlastirilmasi gerekir. Sadece bu kitaplardaki

sorular ile ¢ocugun kavranmast saglanamaz. Kitabin sorulari yetersiz ve

basittir. Gergek bir olgme saglamaz. Bu sorularin ¢oziilmesi objektif bir olgme
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saglamaz. Ben ek kaynaktaki sorulari ¢ozerek, fotokopi dagitarak eksikleri

kapatiyorum.

Sosyo-ekonomik olarak orta diizeyde olan Fatih Mehmet ilkokulundan iki
ogretmen (06, O7) ile yapilan goriismelerde kitabin 6lgme ve degerlendirme
ozelliklerinin yetersiz oldugunu o6grencilerin ek kaynak kitap kullanmadan konuyu

kavrayamadiklarini belirtmislerdir.

4.5.3. Olcme ve Degerlendirme Temas: Yiiksek Sosyo-Ekonomik Diizey

Sekil 4.5.2 incelendiginde, yiiksek sosyo-ekonomik diizeydeki Kog
Ilkokulunda ¢alisan &gretmenlerin “Slgme ve degerlendirme” temas: altinda
verdikleri yanitlar ¢ergevesinde “soru sayisi az” ve ‘“sorular cesitlendirilmelidir”

kodlar1 olusturulmustur ve buna iligskin kelime agaci Sekil 4.5.5’te verilmistir:

da gerekiyor . Sorular gok _"\} o~ diizeyde oldugu igin égrencilerin
o~ azdir = ~ basit <_
ve degerlendirme yetersiz ve = " oldugu gibi sayisi da

gegitlendirilebilir . ©10 : Soru sayisi yetersizdir ——3 | ~ bilimsel igerige uygundur ama yeterli

konunun tam anlamiyla Sgrenilmesini belirleyemeyiz =~ ~ gegitlendirilebilir . ©10 : Soru sayisi yetersizdir .

yoktur . Temalarin arttinlmasi da gerekiyor = | — gok azdir . Sorular bilimsel igerige
degerlendirme siirecinde é§rencilerin bagansint =, 2 7 SOMHar e olmadigi igin belirleyici bir degerlendirme
-~ Belirleyici

gergekgi bir Slgme yapilabilir . ~ olugturulmugtur , Sorulann zorluk derecesi artinlabilir .

degildir . Daha degigik konular eklenip , = Ggrencilerin seviyesine uygundur fakat basit
konuyu tam anlamadigina dair zorlayici © " sorularak gergekgi bir dlgme yapilabilir .

seviyesine uygundur fakat basit diizeyde yer almahdir . Sosyo - ekonomisi yiksek

Sekil 4.5.5: “Yiiksek Sosyo-Ekonomik Diizey” Kategorisi “Sorular” Kelimesi Siklig1

Bu gruptaki Ogretmenlerin  “6lgme ve degerlendirme” konusundaki

goriiglerinden alinan dogrudan ifadeler asagida verilmistir:

08: Soru sayisi ¢cok azdwr. Konularin kavranmasi agisindan yetersizdir.
Ol¢me ve degerlendirmenin hemen konudan sonra 5-6 soruyla degil de konuya
ait sorularin oldugu soru bankasi, deney kitabt verilmelidir. Soru bankast
tarzindan kitaplar olmalidr.

09: Kitaplardaki 6l¢me kisithdir. Belirleyici bir 6l¢me yoktur. Temalarin
arttirtlmast da gerekiyor. Sorular ¢ok azdir. Sorular bilimsel icerige uygundur

ama yeterli degildir. Daha degisik konular eklenip, sorular ¢esitlendirilebilir.
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010: Soru sayisi yetersizdir. Sorular ogrencilerin seviyesine uygundur
fakat basit diizeyde sorular olusturulmugstur. Sorularin zorluk derecesi
artirtlabilir. 1-2 tane soruda ogrencilerin konuyu tam anlamadigina dair
zorlayict sorular sorularak gergekg¢i bir 6l¢me yapilabilir. Belirleyici sorular
olmadigi icin belirleyici bir degerlendirme yapilmuyor.

Ol11: Olgme ve degerlendirme yetersiz ve azdir. Sorular basit diizeyde
oldugu igin 6grencilerin hemen hemen hepsi sorulara dogru yanit verebiliyor
fakat bu sorularla konunun tam anlamiyla ogrenilmesini belirleyemeyiz.
Sorular basit oldugu gibi sayisi da azdwr. Sorularin kalitesi arttiriimasi her

degerlendirme siirecinde ogrencilerin basarisini  belirleyici sorular yer

almalidir.

Sosyo- ekonomisi yiiksek diizeyde olan Kog Ilkokulundan 4 dgretmen (08, O9,
010, O11) ile yapilan goériismelerde kitabin 6lgme ve degerlendirme &zelliklerinin
yetersiz oldugunu soru sayismin arttirilmasi gerektigini ifade etmislerdir. Belirleyici

bir 6lgcmenin olmadigini vurgulamislardir.
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BOLUM V: SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirma sonunda elde edilen sonuglar her bir arastirma sorusu

baslig altinda verilmistir.

5.1.1. Qlkokul 3. Simf Fen Bilimleri Ders Kitabimin i¢erik Ozelliklerine
iliskin Sonuglar

Maksimum c¢esitleme 6rneklemi ile secilen sosyo ekonomik olarak diistik, orta
ve ylksek seviyedeki okullarda gorev yapan ogretmenler ile yapilan goriismelerde
icerik Ozelliklerine iliskin genel sonuclar olarak kitaplarin 6grencilerin seviyesine
gore yeterli ya da yetersiz oldugunu savunan iki ayr1 kategori olusmustur. Sosyo —
ekonomisi alt diizeyde olan Nahide Karakaya Ilkokulundaki 3. smiflar1 okutan 5 smif
ogretmeniyle yapilan goriismelerde 6gretmenler ilkokul fen bilimleri ders kitabinin
iceriginin yeterli oldugunu savunmuslardir. 3. smifin fen bilimleri dersinin
ogrenilmesi i¢in baslangic seviyesi oldugunu ve 3. simifta saglam temellerin atilmasi
icin 1yl derecede hazirlanmig ders kitabinin fen Ogreniminde etkili olacagini
belirtmislerdir. Boylelikle kullandiklar1 fen bilimleri ders kitabinin bu 6zelliklerde
hazirlandig1 savunmuslardir. Ogrencinin baslangi¢ asamasmda fen dersini sevmesi
icin igeriginin 6grencinin seviyesine uygunlugunun énemli oldugu vurgulamislardir.
Ogrencilerin  zorlanmadan isteyerek fen bilimleri dersine katildiklarmni
belirtmiglerdir. Kitapta bilgilendirici bir anlatimm hakim oldugunu bilgi
eksikliklerinin olmadigin1 kazanimlar ile igerigin baglantili olmasmin kitabin
iceriginin 1yi hazirlanmis oldugunun gostergesi oldugunu belirtmislerdir. Kitaptaki
konularin giinliilk hayat ile baglantili olmasmin 6grencilerin derse olan ilgisini
arttirdigt ve bir sonraki yil i¢in fen bilimleri dersinin temellerinin atildigmni
belirtmislerdir. Igerigin dgrencilerin bulundugu smif seviyesine uygun olmasi ve
basitten zora dogru bir anlatimm mevcut olmasmin kitabin etkililigini arttirdigini
ifade etmislerdir.

Sosyo — ekonomisi orta diizeyde olan Fatih Mehmet Ilkokulundan 3.smiflar
okutan iki &gretmen ile yapilan goriismelerde ogretmenler Ilkokul 3. sinif fen
bilimleri ders kitabinin igeriginin yetersiz oldugunu savunmuslardir. Kitaptaki

bilgilerin yetersiz oldugunu, Orneklerin g¢ogaltilmas1 gerektigini belirtmislerdir.
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Kitaptaki uygulamalarin yetersizligi nedeni ile 6grencilerin doga ile uygulamali bire
bir egitim yapmalarinm saglanamadigr goriisiinii savunmuslardir. Konularin ek
kaynak olmadan igeriginin yeterli olmadigmi vurgulamislardir. Igerigin daha
zenginlestirilerek ve giinliik hayata dair uygulamali deneyler verilerek hazirlanmasi
gerektigini birgok konuda yetersiz kaldigni belirtmislerdir.

Sosyo — ekonomisi iist diizeyde olan Kog Ilkokulu’nda 3. smiflar1 okutan 4
ogretmen ile yapilan goriismelerde iki 6gretmen ( O8 ve O9) kitabin igerigini yeterli
bulmus, kitabin konularmin 6grencinin seviyesine gore diizenlendigini, kazanimlarin
ve konularin birbiriyle uyum icinde oldugu goriisiinii savunmustur. Icerigin
ogrencilerin seviyesine uygun olarak hazirlandigini, fen 6gretiminde etkili bir kitap
oldugunu belirtmislerdir. Diger iki 6gretmen ( O10 ve O11) de kitabin icerik
acisindan yetersiz oldugunu, Kitabin hem teorik hem de uygulama agisindan eksik
oldugunu ifade etmislerdir. Konu anlatimlarinin yetersiz oldugunu, orneklerin ve
alistirmalarin yetersizliginin 6grencilerin konuyu kavramasi agisindan olumsuz
etkiler yarattigini belirtmislerdir. Etkinliklerin ve alistrmalarin eksik olmasmin
konuya ait 6grenmeleri de yetersiz kildigini savunmuslardir.

Genel sonug olarak sosyo ekonomisi diisiik diizeyde olan Nahide Karakaya
Ilkokulunda bulunan &gretmenler ile sosyo ekonomisi yiiksek diizeyde olan Kog
[Ikokulundaki égretmenlerin bir kisminimn kitaplarin igerigine ait goriisleri benzerlik
gostermektedir fakat sosyo ekonomisi orta diizeyde olan Fatih Mehmet
Ilkokulundaki &gretmenlerin goriisleri ile Kog¢ Ilkokulundaki 6gretmenlerin bir

kismmin goriisleri farkliliklar gostermektedir.

5.1.2. Ilkokul 3. Smif Fen Bilimleri Ders Kitabimin Dil Anlatim ve Uslup
Ozelliklerine iliskin Sonuclar

Sosyo — ekonomisi alt diizeyde olan Nahide Karakaya Ilkokulu’nda 5 6gretmen
( 01, 02, 03, 04, O5 ) ilkokul 3. smif fen bilimleri ders kitabinin dil anlatim ve
islup ozelliklerine gore agik, sade ve anlasilir oldugunu sdylemislerdir. Kitabin dil
anlatim ve TUslup olarak Ogrencilerin anlayabilecegi diizeyde dil kullanilmas,
anlatimlar bu dil ile desteklenmistir. Kullanilan dilin sade olmasindan dolay1

ogrenciler agisindan kolay kavranabilecek bir anlatimin oldugunu belirtmislerdir.
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Uslubun gosteristen uzak ve sade olmasi dgrencilerin derse olan ilgisini arttirdigin
ve kazanimlari daha ¢cabuk kavranmasini sagladigmi belirtmislerdir.

Sosyo ekonomisi orta diizeyde olan Fatih Mehmet ilkokulu’ndan iki 8gretmen
ile yapilan goriismelerde Ilkokul iigiincii smif fen bilimleri ders kitabmin dil, anlatim
ve uslup 6zellikleri 3. smif 6grencilerinin seviyelerine uygun olarak diizenlendigini
belirtmislerdir. Kitapta siislii, agir bir anlatimin bulunmadigini, sade, acik ve anlasilir
bir anlatimla hazirlandigin1 séylemislerdir. Kitaptaki iislubun sade oldugunu,
gereksiz climlelere yer verilmedigini ifade etmislerdir.

Sosyo — ekonomisi iist diizeyde olan Kog Ilkokulundaki 6gretmenler ilkokul 3.
sinif fen bilimleri ders kitabinin dil ,anlatim ve {islup olarak sade agik ve anlasilir
oldugunu  belirtmislerdir. Dilin sade olmasmin anlatimda anlasilirhigi
kolaylastirdigini ifade etmislerdir.

Genel sonug olarak sosyo ekonomisi alt, orta, {ist diizeyde olan {i¢ okuldaki
ogretmenlerin ilkokul fen bilimleri ders kitabinin dil, anlatim ve {islup 6zelliklerine

iligkin goriisleri birbiriyle benzerlik gdstermektedir.

5.1.3. ilkokul 3. Simf Fen Bilimleri Ders Kitabmimn Ogrenme Ogretme
Ozelliklerine iliskin Sonuclar

Sosyo - ekonomisi alt diizeyde olan Nahide Karakaya Ilkokulundan 5 6gretmen
(01, 02, 03, 04, 05) ile yapilan goriismelerde Ilkokul 3. smif fen bilimleri ders
kitabinin 6grenme — 6gretme 6zelliklerinin yeterli oldugunu sdylemislerdir. Kitaptaki
kazanimlar ile konularin birbiriyle baglantili olmasi 6grenmeyi kolaylastirdigini,
etkinlikler ile konularin 6grenilmesinin daha da kolaylastirildigini ifade etmislerdir.
Yapilandirmaci egitim anlayisiyla olusturulan yeni fen bilimleri 6gretim programlari
ile kitaplarda da yaparak yasayarak 6grenmenin benimsendigini belirtmislerdir.

Sosyo — ekonomisi orta diizeyde olan Fatih Mehmet ilkokulundaki iki
ogretmen ( 06, O7) ilkokul 3. smif fen bilimleri ders kitabinmn 6grenme — 6gretme
ozelliklerinin yetersiz oldugunu savunmustur. Ders anlatiminda kitaba bagh
kalmadiklarmi, ek kaynak kullandiklarini konu anlatiminda kitabin &6grenme
ozelliklerinin yetersiz oldugunu ifade etmislerdir. Kitaptaki etkinliklerin ve

deneylerin az oldugunu, kazanimlarm arttirilmasi gerektigini belirtmislerdir.
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Sosyo ekonomisi iist diizeyde olan Kog Ilkokulundan 4 ( 08, 09, 010, O11 )
ogretmen ile goriisme yapilmustir. Iki dgretmen ( 09, O10 ) kitabin dgrenme
ogretmen Ozelliklerini yeterli bulmustur. Kitabin agamali bir anlatimla basitten zora
dogru anlatimi ile ogrencilerin O68renmesini kolaylastirmasi agisindan kitabin
ogrenme Ozelliklerini yeterli bulmuslardir. Konuya baslamadan o6nce sorulan
sorularla ogrencilerin hazirbulunusluklarint 6l¢tiigiinii ve konuya dair bilgilerini
aciga ¢ikarmasi bakimindan 6grenmelerini kolaylastirdigini belirtmislerdir. Diger iki
ogretmen (08, O11) kitabm &grenme &zelliklerini yetersiz bulmuslardir. Kitabin
uygulama agisindan yetersiz oldugunu , yaparak yasayarak Ogrenmelere yer
verilmedigini ifade etmislerdir.

Genel sonuglar olarak sosyo ekonomisi diisiik diizeyde olan Nahide Karakaya
Ilkokulu ve sosyo ekonomisi yiiksek diizeyde olan Kog Ilkokulundaki 6gretmenlerin
bir kisminin goriisleri birbirleriyle benzerlik gostermektedir fakat sosyo ekonomisi
orta diizeyde olan Fatih Mehmet Ilkokulundaki &gretmenlerin gériisleri ile Kog

IIkokulundaki 6gretmenlerin bir kismmin goriisleri farklilik gdstermektedir.

5.1.4. ilkokul 3. Simif Fen bilimleri Ders Kitabimn Teknik Tasarim ve

Diizenleme Ozelliklerine iliskin Sonuclar

Sosyo - ekonomisi alt diizeyde olan Nahide Karakaya Ilkokulu’'ndan 5
ogretmen (01, 02, 03, 04, O5) ile yapilan goriismelerde Ilkokul 3. smif fen
bilimleri ders kitabinin teknik tasarim ve diizenleme 6zelliklerinin yeterli oldugunu
sOylemislerdir. Kitaplardaki gorseller ile konularmn birbiriyle baglantili olmasi
ogrenmeyi daha zevkli hale getirdigi 6grencilerin konuya baslamadan gorsellere
bakip konuya ait kavramlar1 tahmin edebildiklerini belirtmislerdir. Ders kitabi ile
calisma kitabinin ayni1 kitapta olmasmin Ogrencilerin yasadigi karisikliklari
onledigini ifade etmislerdir. Kitaplarm basiminda kullanilan kagidin kalitesinin 1iyi
oldugunu belirtmislerdir. Sosyo —ekonomisi orta diizeyde olan Fatih Mehmet
Ilkokulu’ndan iki 6gretmen ( 06, O7 ) yapilan goriismeler sonucunda ilkokul
ticlincli sinif fen bilimleri ders kitabinin teknik tasarim ve diizenleme agisindan
yetersiz oldugunu savunmuslardir. Kitaptaki gorsellerin ¢cogaltilmasini ve kitaplarin
teknolojik gelismelere uygun olarak diizenlenmesi gerektigini savunmuslardir.

Gorsel unsurlarin kitaplarda poster seklinde verilmesinin bilgilerin kalict olmasini
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saglayacagin1 ve Ogrencilerin dikkatini daha fazla g¢ekebilecegini belirtmislerdir.
Ogrencilerin seviyelerine uygun punto ile hazirlandigmni belirtmislerdir. Sosyo —
ekonomisi yiiksek diizeyde olan Kog Ilkokulu’ndan 4 6gretmen ( 08, 09, 010, O11)
yapilan goriismelerde ilkokul 3. smif ders kitaplarinin teknik tasarim ve diizenleme
ozelliklerini yeterli bulduklarmi, kitaptaki gorsel oOgelerin konuyla baglantili
oldugunu ve kullanilan renklerin 6grencilerin dikkatini cektigini belirtmislerdir.
Kitapta teknik hatalarin olmadigmi ifade etmislerdir. Kitaplarda kullanilan puntonun
ogrencilerin seviyesine uygun oldugunu belirtmislerdir.

Genel sonuglar olarak sosyo ekonomisi diisiik diizeyde olan Nahide Karakaya
Ilkokulu’ndaki Ogretmenler ile sosyo ekonomisi yiiksek diizeyde olan Kog
ilkokulu’ndaki O6gretmenlerin goriisleri birbiriyle benzerlik gostermektedir. Sosyo
ekonomisi orta diizeyde olan Fatih Mehmet Ilkokulu’ndaki 6gretmenlerin goriisleri

diger okuldaki 6gretmenlerin goriisleriyle farklilik gostermektedir.

5.1.5. lilkokul 3. Smmf Fen Bilimleri Ders Kitabmmin Olcme ve

Degerlendirme Ozelliklerine iliskin Sonuclar

Sosyo ekonomisi diisiik diizeyde olan Nahide Karakaya Ilkokulunda 5
ogretmen ( O1, 02, O3, O4, O5 ) yapilan goriismelerde kitabm oOlgme ve
degerlendirme 6zelliklerinin yetersiz oldugunu konuyu kavramak i¢in soru saymin
arttirilmas1 gerektigini belirtmislerdir. Daha degisik soru tarzlarma yer verilmesi
gerektigini ifade etmislerdir. Ne kadar c¢ok soru olursa o derece konunun
anlagilacagini belirtmislerdir.

Sosyo -ekonomisi orta diizeyde olan Fatih Mehmet ilkokulu’ndan iki gretmen
( 06, O7) yapilan goriismelerde kitabin 6lgme ve degerlendirme &zelliklerinin
yetersiz  oldugunu Ogrencilerin ek kaynak kitap kullanmadan konuyu
kavrayamadiklarini belirtmislerdir.

Sosyo- ekonomisi yiiksek diizeyde olan Kog ilkokulundan 4 6gretmen ( OS,
09, 010, O11) yapilan goriismelerde kitabin dlgme ve degerlendirme dzelliklerinin
yetersiz oldugunu soru sayismin arttirilmas: gerektigini ifade ettiler. Belirleyici bir
Olgmenin olmadigini belirtmislerdir.

Genel sonug olarak sosyo ekonomisi diisiik diizeyde olan Nahide Karakaya

Ilkokulu, sosyo ekonomisi orta diizeyde olan Fatih Mehmet ilkokulu ve sosyo
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ekonomisi yiiksek diizeyde olan Kog Ilkokulu’ndaki 6gretmenlerin kitaplarin 6lgme

ve degerlendirme 6zelliklerine iliskin gorisleri birbirleriyle benzerdir.

5.2. Tartisma

Caligmaya katilan 6gretmenlerin yarisindan fazlasi ilkokul 3. smif fen bilimleri
ders kitabmin igerik Ozelliklerinin yeterli oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir.
Bunun temel nedeni olarak ilkokul 3. smif fen bilimleri ders kitabmnin 6grencilerin
seviyesine uygun olarak hazirlanmasmi ve kitapta basitten zora dogru bir anlatim
kullanilmasini gostermigledir. Nitekim Aybek ve Arslan ( 2016) tarafindan yapilan
arastirmada da ilkokul ticlincii sinif fen bilimleri ders kitabmin icerik ozellikleri
yeterli bulunmus ve konularm 06grenci seviyesine uygun olarak sunuldugu
belirtilmistir. Tiysiiz ve Balik¢1 (2016) yaptiklar: arastrmada fen bilimleri ders
kitabinin icerigin bu sinif diizeyi i¢in yeterli oldugunu, ¢ocuklarin gelisim donemleri
de dikkate almnarak doérdiincii smif i¢in saglam zemin olusturabilecegini, uygulanan
ders saatlerinin yeterli oldugunu belirtmislerdir. Yine Calisoglu ve arkadaslarinin(
2014) yaptig1 arastrmada igerigin Ogrencilerin seviyesine uygun oldugu,
kazanimlarin arttirilip daha da zenginlestirilebilecegi belirtilmistir. Bu ¢alismalarda
elde edilen sonuglar arastirmadan elde edilen bulgularla paralellik gostermektedir.

Dil ve anlatim 6zelliklerinin 6grencilerin gelisim donemlerine gore agik ve
anlasilir oldugu savunulmustur. Kitapta sade bir dil kullanilmis, O6grencilerin
anlamini bilmedigi yabanci kelimelere yer verilmedigi belirtilmistir. Aybek ve Aslan
da (2016) yaptig1 arastirmada dil anlatim ve {islubun kitabin islevselligini arttirdigini
belirtmistir.

(Bagbug 2001 ve Sonmez 2005, s.3 ) gore ders kitaplarinin, dil, anlatim ve
islup ozellikleri itibariyle 6grencilerin bulundugu dénemin seviyesine uygunlugu
onemlidir. Kitabin anlasilabilir olmasi ve 0Ogrencinin faydalanmasi agisindan
dil,anlatim ve tislup 6zellikleri kitabin kullanilabilir olma 6zelligini belirler. Kitapta
ne kadar sade acik ve anlasilabilir bir dil ve anlatim kullanilirsa kitabin 6grencilere
sunmak istedigi bilgiler o derece anlasilir olur. Kitaplarda kullanilan agir ve siisli
anlatimlar 6grencinin kitaba olan ilgisini de azaltir. Ciinkii 6grencilerin siislii ve agir
bir anlatimla hazirlanan kitaplardan faydalanmasi giictiir. Kitaptaki anlatimlar

basitten zora dogru asamali bir sekilde 6grencilere aktarilmalidir. Verilmek istenen
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bilgiler bir biitiin halinde birbirleriyle baglantili olacak sekilde sunulmalidir. Ciinkii
cocuklarin zihinsel gelisimi tiimdengelimden tiimevarima dogrudur. Cocuk biitiinii
algilar ve onu anlamaya calisir. Pargalara, ayrintilara bu yaslarda inemez. Baskin
olan tiimdengelim oldugundan, kazandirilacak davraniglar da parca parca degil,
tersine bir biitlinliik i¢cinde verilmelidir.

Ogrenme ve 6gretme ozelliklerinin genel olarak yeterli oldugu savunulurken
bazi1 O6gretmenler gelistirilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Caligmamizda elde
edilen bulgulara gore iiclincii smif fen bilimleri ders kitabinin deneysel uygulamalar
olarak yetersiz oldugu savunulurken Aybek ve Arslan (2016)  ya gore yapilan
calismada ders kitaplarindaki deney etkinliklerinin yeterli oldugu savunulmustur.
Yeni egitim programlarinda ve hazirlanan ders kitaplarinda 6gretim yapilandirmaci
egitim anlayisina gore diizenlenmistir Yapilandirmaci yaklasimi savunanlara gore
o0grenme; bireyin dis diinyasindaki uyaranlar1 algilamasi ile baslayan, algiladiklarmi
farkli sekillerde yorumlayip kendine 6zgii bir iirline doniistliriinceye kadar gegen bir
siireci ifade eder (Beydogan, 2007, s.258).

Yapilandirmac: 6grenme anlayisina gore bilgi, 6grenenin deger yargilart ve
yasantilar1 tarafindan tretilir. Bilgi, konu alanina bagh olarak degil, bireyin yarattig:
ve ifade ettigi sekilde yapilandirilarak var olur ( Kaptan 2000, Akt:Y1ildirim, 2006,
s.36). Ogrencilerin dersleri hakkindaki tiim bilgileri ilk kaynaktan gorerek,
inceleyerek, deneyerek 6grenmeleri miimkiin olmadigi i¢in, ders kitaplar1 zaman ve
enerji tasarrufu saglamasinin yani sira, bazi durumlarda 6gretmen kadar iyi bir
ogretici gorevini istlenebilmektedir. Bu bakimdan hem O&gretmenin hem de
ogrencinin en dnemli yardimcis1 konumundadir (Tuncer, 1998, s.37). Ozellikle de
Ogretim arag-gereclerinin yetersiz, laboratuvar olanaklarinin sinirli, aile gevresinin
desteginin zayif oldugu ve smiflarin kalabalik oldugu bdlgelerimizde, 6gretmenle
birlikte ders kitabr dgretimin tek kaynagidir (Kilig, 2006, s.38). lyi hazirlanmis bir
ders kitabi, konu siralanisi, hazirlik-degerlendirme sorular1 ve zengin etkinlikleriyle
amaca uygun, diizenli ve hizli bir 68retim siireci yasanmasinda oldukga etkili bir
aractir (Kilig ve Seven, 2006, s.27).

Ozellikle ilkdgretim 1, 2 ve 3. smif dgrencileri diisiiniildiigiinde; dgrencilerin
zihinsel ve gelisimsel ozelliklerine uygunlugu, yiiriirliikkteki 6gretim programinda

benimsenen 6grenme anlayislariyla tutarli olmasi, tarafgir olmamasi, hitap edecegi
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toplumun beklentilerine uygunlugu ve ait oldugu dersin anlam ve yapisina yonelik
hazirlanmas1 onem tasimaktadir (Tertemiz, Ercan ve Kayabasi 2004, s.34). Fen
bilimleri dersinin konularinin se¢iminde ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglar1 esastir ve bu
derste ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaclarmnin giderilmesi s6z konusudur.

Ogrenci kazanacagi davranisimm yasamda ne ise yaradigini yakin cevresinde
gormezse, o dersin 6grenci lizerinde etkisi azalabilir. Ornegin, elektrigin giinliik
yasamin bir pargast oldugunu fen bilimleri dersinin elektrik hakkinda 6grenciye
yakindan inceleme firsat1 verip yasamdaki yerini sorguladigim elektrigin dgelerinin
neler oldugunu ve bunlar1 giinliik hayatta inceledigini yasamdaki yerinin dnemini
bildigini ve bunu sinif digina tasiyabilecegini gosterir (Aribas ve Yilmaz, 2004). Bu
ise fen bilimleri dersini daha islevsel kilacagi gibi, 68renci i¢in de daha anlamli ve
daha kalic1 6grenmeler saglayacaktir. Yine dikkat edilecek bir diger hususun altini
cizmekte fayda vardiwr. Fen bilimleri dersinin kapsami, ogrenim ilkeleri
dogrultusunda; basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta, yakin
cevre ve zamandan uzaga, birbirinin Onkosulu olacak sekilde diizenlenmelidir
(Sonmez, 2005). Bunlarin da 6tesinde Fen Bilimleri dersi, yasama doniik ve yasamla
biitlinlesen bir ders icerigine ve Ogrenme siirecine sahip olacak sekilde stirekli
giincellenmelidir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenler teknik tasarim ve diizenleme acisindan kitabin
genel olarak iy1 hazirlandigmni ,kullanilan gorsellerin konu ile baglantili oldugunu
ifade etmislerdir. 3. sinif fen bilimleri ders kitabindaki gorseller 6grencilerin konuyu
ogrenmeden Onceki 6grenmelerini canli tutmaktadir. Bu nedenle kitaptaki gorsel
ogeler parlak ve canli olarak 6grencilere sunulmustur.

Alpan’a (2005) gore gorsel okuryazarlk; “gdrsel mesajlar1 anlamlandirma ve
benzeri mesaj olusturma giicli” olarak tanimlanabilir. Renk, form, sodzdizimi,
kompozisyon vb. gorsel 6gelerin okunmasi, gorsel bilginin anlamlandirmasini saglar.
Aragtirmalara gore cocuklar gorsel bilgiye sozel olandan daha c¢ok dikkat
etmektedirler. 2013 Fen Bilimleri Programi’nda yer alan temel beceriler yaninda
“gorsel okuryazarlik” becerisinin de yer aldigini1 gérmekteyiz. Bu da 7-9 yas grubu
cocuklarin gelisim-6grenme diizeyleri diisiiniilerek yapilmis bir degisiklik olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.
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Ogrencilerin ders kitaplarinda yer alan fotograf ve resimleri biiyiik oranda
giizel ve olumlu bulmalari, ders kitaplarinin hazirlanmasinda ders kitaplart i¢in
ongoriilen ve uygulanan, kriterlere uyuldugunu, sinif seviyelerine uygun fotograf ve
resimlerin kullanildigini, kullanilan resim ve fotograflarin konuyu daha iy1 anlatacak
zenginlikte oldugunu ve Ogrencileri derse ve 6grenmeye daha iyi motive ettigini
gostermektedir.

2013 Programi’na gore hazirlanmis ders kitaplar1 icerisinde yer alan gorseller
incelendiginde; konu hakkinda onceden kendilerinde var olan 6n bilgilerin gorsel
ogeler ve igerisinde yer aldig: etkinlikleri araciligiyla hem gorsel okuma becerisinin
hem de yorum yapma, yordama, ¢oklu bakis agisi, empati ve tartigma gibi temel
becerilerin gelistigi sOylenebilir. Gorsel okuma calismasinda; neyin neye
benzetildigini, hangi 6l¢iide ve hangi nedenle benzetildigini dinleyen ya da okuyan
kisinin kendisi kesfetmek durumundadir. Bu zorlu kesif, bireye zevk verdigi gibi
onun diis giiciinii devreye sokmasina ve zenginlestirmesine olanak verir. Bu da iist
diizeyde, renkli, iistii kapali, sezgisel, yaratici, duygusal, derinlikli iletisim demektir
(Alpan, 2005).

Arastirmaya katilan 6gretmenler 6lgme ve degerlendirme acisindan kitaptaki
sorularin 6g8rencilerin ¢dzebilecegi tiirden sorular oldugunu fakat bu sorularin daha
farkli 6lgme araglariyla 6grencilere sorulmasini ayni zamanda buna bagl olarak soru
sayisinin arttirilmasi gerektigini belirtmislerdir. Calisoglu ve arkadaslar1 (2014)
yaptiklar1 aragtrmada ilkokul 3. smif fen bilimleri ders kitabmnin 6lgme ve
degerlendirme bdliimiindeki sorularin daha kapsamli hale getirilmesi gerektigini
belirtmiglerdir. Bu arastirmada elde edilen bulgular calismamiz ile paralellik
gostermektedir. 2013 Fen Bilimleri Ders Programi’na gore hazirlanan ders
kitaplarinda 6lgme ve degerlendirme ¢esitliliginin siirli oldugu, genellikle agik uglu
sorulara yer verildigi, sorularin niteligi degerlendirildiginde, genellikle sorularla
aranan yanitlarin metnin igerisinde birebir bulunabildigi gériilmektedir. Ote yandan
smirli sayida olan bazi sorularin yanitlar1 da metin okunduktan sonra 6grenci
tarafindan yorumlanarak c¢ikarilabilmektedir. Bunun yani sira ders kitabinda;
arastirma Odevleri, eslestirmeli sorular, bulmacalar, kavram haritalari, proje
performans Odevleri, akran ve 0z degerlendirmelere yer verilmesi Olgme

degerlendirmede alternatifi arttiracaktir.
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2013 Fen Bilimleri Ders Programi’na gore yazilmis ders kitabinda farkli 6lgme
ve degerlendirme yoOntemlerinin bir arada bulundugu gorilmektedir ,fakat bu
yontemlerin genisletilerek, soru sayilar1 arttirilarak ve soru seviyeleri asamali
zorlagtirilarak sinav mantiginda 6grencilere sunulmasi daha faydali olabilir.

Ogrenme ve 8gretme siiresi boyunca dgrencilere yardimei olan ders kitaplari,
ogrencilerin ilgisini ¢ekmesi i¢in iyi hazirlanmis olmalidir. Cilinkii iyi hazirlanmamis
olan ders kitaplar1 6grencinin derse kars1 ilgisiz, isteksiz olmasimna neden olur. Igerik
ve gorsel olarak iyi desteklenmis ders kitaplar adeta bir 6gretmen gibi 68renciye yol
gostermektedir. Ogrenciler eksik oldugu konular1 dgretmen olmadig1 zaman yardimci
olarak goriilen ders kitaplarindan edinirler. Bunun i¢in ders kitaplar1 6grencinin
dikkatini ¢ekmeli, gorsel unsurlarla desteklenip 1y1 bir igerikle Ogrenciye
sunulmalidir. Ayn1 zamanda ders kitaplar1 egitim programlarinin belirli bir diizen
icerisinde yiiriitiilmesini saglar. Ders kitaplarinda konular sistematik olarak siraya
dizilmistir. Ve 6gretmenin dersi planlamasi agisindan konu sirasi ile anlatilmaktadir.
Ogretmeyi verimli kilmak ve anlatilan konularda geri doniit almak admna dlgme ve
degerlendirmenin bazi temel amaglar1 vardir. Bunlar:

e Ogrenme dgretme siiresince dgrencinin iyi tanmmasi gerekmektedir.

e Ogrenciler iyi tanindiktan sonra bireysel farkliliklara dnem veren ¢alismalar

ve degerlendirmeler yapilmalidir.

e Bir derse ait kazanimlar ders Oncesi belirlenmeli ve buna bagli olarak

degerlendirmenin nerede ve ne zaman yapilacagi belirlenmelidir.

e Eksik olunan noktalar belirlenip bunlar {izerinde ¢alisiimalidir.

e Ogrencilerin kendi yeteneklerini ve ilgi alanlarini kesfetmelerine yardimc1

olunmalidir.

e Her 6grencinin farkli basaris1 oldugu unutulmamalidir.

e Her 6grencinin gelisim diizeyleri dikkate alinmalidir. (Goger, 2008: 198).

Olgme ve degerlendirmeyle ilgili MEB’in (2016) ifadelerine bakildiginda;

e Degerlendirmeler yapilirken belirli  Slgiitler  kullanip  bu  6lgiitler

cercevesinde degerlendirmelerin yapilmasi saglanmalidir.

e Yapilan degerlendirmelerin somut gecerliligi olmasina 6zen gosterilmelidir.
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e Ders sonunda o derse ait kazanimlarin 6grenilip 6grenilmedigini 6grencilere

belirlenen sorular sorulup tespit edilmelidir.

e Her Ogrencinin tarafsiz degerlendirmesi i¢in bireysel farkliliklarin goz

oniinde bulundurulmasi gerekir.

e Degerlendirmelerin giiniimiizde modern 6lgcme teknikleri ve performans

degerlendirmeye yonelik yapilmasina 6zen gosterilmelidir.

e Ders anlatiminda farkli 6gretim yontemlerinin oldugu gibi farkli 6lgme ve

degerlendirme araglarmin oldugu unutulmamalidir.

Olgme ve degerlendirme calismalar1 yapilirken asama asama gidilmelidir.
Olgme ve degerlendirme ne kadar en son yapilan bir uygulama olarak goriilse de
O0lcme ve degerlendirme dersin ilk dakikasindan itibaren baslamaktadir. Ciinkii
ogretmek konuya gegmeden oOnce Ogrencilerin konu hakkindaki hazirbulunusluk
diizeylerini 6lgmeye c¢alisir. Bu hazirlik calismalari ile yapilmaktadir. Hazirlik
calismalar1 sayesin 6grencilerin dikkati ¢ekilmis olur ve 6grenciler giidiillenmye hazir
hale gelirler. Ogretmen konuya gecmeden dnce bu nedenle &grencilerin dikkatini
cekebilecek sorular sormalidir. Konunun anlatimindan sonra &grencilerin neyi ne
kadar 6grendigine dair degerlendirme ¢alismalar1 yapilmaktadir. Bu degerlendirme
calismalar1 1ile Ogrencilerin konuya ait eksik bilgilerini ag¢iga ¢ikarmak
hedeflenmektedir. Bundan dolay1 sorulacak sorular 6grencilerin seviyesine uygun
olmali ve Ogrendikleri konuyu kapsayici nitelikte olmalidir. Degerlendirme
calismalarinin konu sonunda verilme nedeni de budur. Konu basi ve konu sonu
degerlendirmelerin yami sira sinif i¢inde yapilan smif i¢i etkinlik ¢alismalariyla
yapilandirmact anlayisa uygun performans degerlendirmeleri de yapilmaktadir.
Performans degerlendirmeleri 6grencilerin siirece aktif katilimini saglamaktadir.
Ogretmenin dgrencilere yonelttigi acik uglu sorular sayesinde dgrencinin diisiinme
becerileri gelismektedir. Ogretmen ayn1 zamanda her dgrencinin bireysel farkliliklara
sahip oldugunu degerlendirme siirecinde gbz 6niinde bulundurmalidir. ( Goger,2008 ,

s.1)

5.3. Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglara dayali 6neriler asagida verilmistir.
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Ders kitabinin bilimsel igeriginin tekrar gdzden gegirilmesi, genisletilmesi,
kazanimlarin arttirilmasi i¢in ¢aligmalar yapilabilir. Ciinkii fen bilimleri
giinliik hayat ile baglantili oldugu i¢in kazanimlarm arttirilip uygulamaya
dontik 6gretimler yapilmasi faydali olacaktir.

Olgme ve degerlendirme kisminin daha da genisletilip, soru sayilari
arttirilabilir.  Sorularin basitten zora dogru asamali olmasmna dikkat
edilmelidir. Sorular 06grencilerin girmis olduklar1 smavlara paralel
hazirlanabilir.

Olgme ve degerlendirme boliimiinde alternatif 6lgme ve degerlendirme
araclar1 kullanilarak farkli soru tarzlar1 olusturulabilir.

Her konuya ait uygulamaya yonelik etkinlikler verilebilir. Ogretmenin o
konuda hangi etkinligi uygulayip farkindalik olusturmasi gerektigi
belirtilebilir.
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EKLER

Ek-1 lkokul 3. simf Fen Bilimleri Ders Kitabimin incelenmesi Tle Tlgili

Yan Yapilandirilmis Goriisme Sorular

YAZILI GORUSME FORMU

1. ilkokul 3. Sinif fen bilimleri ders kitabinin iqer;iéine iligkin gorasleriniz nelerdir ?

2. ilkokul tigiincii sinif fen bilimleri ders kitabinin dil anlatim ve tslup ozelliklerine iliskin
gorusleriniz nelerdir?

3. llkokul iigiincii sinif fen bilimleri ders kitabinin 6grenme — 6gretme oGzelliklerine iliskir
gorusleriniz nelerdir?

4. likokul tiglinci sinif fen bilimleri ders kitabinin teknik tasanm ve diizenleme
ozelliklerine iliskin gorisleriniz nelerdir?

5. llkokul tiglinct sinif fen bilimleri ders kitabinin dlgme ve degerlendirme dzelliklerine
iliskin gorusleriniz nelerdir?
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Ek 2. Elazig Valiligi il Milli Egitim Miidiirliigii izin Belgesi

T.C
ELAZIG VALILIGI
Milli Egitim Miidirligi

Say1 : 79137285-604.01.01-E. 4983697 11.04.2017
Konu : Arastirma {zni,

VALILIK MAKAMINA

figi :a) MEB’e Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma, Yarisma ve Sosyal Etkinlik
Izinleri 2012/13 sayili Genelgesi,

b)Necmettin Erbakan Universitesi Rektorlugi Ogrenci Isleri Daire Baskanhgimm
03/04/2017 tarih ve 48178250-300-E.4276 sayili yazis1.

Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisti [lkégretim Anabilim Dah
Simuf Opretmenligi Bilim Dah Tezli Yuksek Lisans Programi égrencisi Gulli Gizem
KAYA'nm, "Siuf Ogretmenlerinin Ilkokul 3. Simuf Fen Bilimleri Ders Kitabma iliskin
Goérlglerinin Belirlenmesi” konulu tezinin anket calismasina veri olusturmak amaciyla
yapacafl anket galigmasim Midiirliigiimiize bagh Merkez Ko¢ ilkokulu, Fatih Mehmet
llkokulu ve Nahide Karakaya ilkokullarnda gérev yapmakia olan égretmenlere yonelik
anket ve uygulama izin istegii, ilgi (b) yazi ile bildirilmistir,

Konu ile ilgili olarak Midirligimiz AR-GE Biriminde MEB’e bagli Okul ve
Kurumlarda Yapilacak Aragtirma ve Aragtirma Destegine Yénelik Izin ve Uygulama
Genelgesi'ne baghi olarak olugturulmus olan Bilimsel Arastrma fzni Degerlendirme
Komisyonu 11/04/2017 tarihinde Muddrligtimiz Strateji  Geligtirme Subesi AR-GE
Biriminde toplanarak basvuru hakkinda gerekli incelemeyi yaprustir, S6z konusu Anket,
uygulama ¢alismasinin Miidiirligiimiize bagh Merkez Kog [lkokulu, Fatih Mehmet [lkokulu
ve Nahide Karakaya Ilkokullarinda gorev yapmakta olan Ggretmenlere yonelik gonilliliik
esasmna dayall olarak, okul idarelerinin izmi alnarak, calismalann epitim Gfretimi
aksatmayacak gekilde 17 Nisan 2017 - 12 Mayis 2017 tarihleri arasmda yapilmasi
Miidiirltigtimiizce uygun goriilmektedir,

Makamimizea da uygun gorilldigi takdirde olurlanmiza arz ederim.

flhan MAKINIST
Miidiir a.
Sube Miidiiri
OLUR
11.04.2017
Ahmet BAGLITAS e
Vali a. o™
Milli Egitim Midiri gove™ gyl
vl ok
3l & OFY e
P
2o eyt
i #'-
Akpanar Mah.Kolordu Cad No:3 23100 /ELAZIG Aynnnl bilgs iein: A AKARSU-V KL
Elektronik Ag: hup:/felazig. meh, gov.ir Tel (0 424) 238 50 24
e-posta; elazigmemi@meh.gov.ir Fales + {0424) 233 36 70

Bu evrak ghvenli elekironik imea ile imzalanmigtic, hip2/evrksorpumeb.gov.ir adresinden feB88-376a-3c2f-a643-4070 kodu ile 1evil edilehilir,
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EGITIM BILIMLERI

ENSTITUSU
Ozgegmis
Adt Soyad: Gullt Gizem KAYA Imza:
Dogum Yeri: ELAZIG / MERKEZ
Dogum Tarihi: 01.01.1994
Medeni BEKAR
Durumu:
Ogrenim Durumu
Derece Okulun Adi Program Yer Yil
[lkégretim Elaz1g [lkokul Elaz1g/Merkez | 1999-2004
Evrenpasa
Ilkokulu
Ortadgretim Elazig Mezre Ortaokul Elazig/Merkez | 2004-2007
Ortaokulu
Lise Elazig Tiurkce- Elaz1g/ 2007-2011
Balakgazi Lisesi | Matematik Merkez
Lisans Firat Siuf Elazig/Merkez | 2011-2015
Universitesi ogretmenligi
Yiksek Lisans
Tas boyama, el
Becerileri: sanatlart
Kitap okuma,
flgi Alanlar; | 02k
gt Alantan dinleme,gsiir,
edebiyat
Konya Diltas

Is Deneyimi:

Koleji- 2015-
2016

Elazig
Yontemim
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Okullart 2016-
Aldigr Odiiller:
Hakkimda bilgi | Metve Sefa
almak icin DEMIR (
6nerebilecegim | Yakin Arkadas
sahislar: ) .
Sema TEKIN (
Universite
Arkadasg1)
Tel:
Caydagira
Mabhallesi.
Ad
res Gokoguzlar

Sokak. Gluven
Konutlar1 B
blok kat :4 no
:28 Elazig /
Merkez







