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OZET

Bu aragtirmada koro egitimi alan ortaokul O6grencilerinin sosyal becerilerine
iligkin 6gretmen goriislerinin belirlenmesi amacglanmistir.

Arastirmada koro egitimi ve sosyal beceriye yonelik alan taramasi yapilarak ve
uzman goriisii alinarak gelistirilmis arastirmaci tarafindan gelistirilen 15 acik uclu
sorudan olusan yari-yapilandirilmis goriisme formu arastirmaci tarafindan
hazirlanmistir. Arastirmanin calisma grubunu Aydin ili Kosk ilgesi Imam Hatip
Ortaokulu &grencilerinin brang Ogretmenleri olusturmaktadir. Késk Imam Hatip
Ortaokulunda gérev yapan brang 6gretmenlerinin tamamina ulasilmasi amaglanmistir.
Calisma grubu bu Ogretmenler arasindan secilen 10 6gretmen ve 18 Ogrenciden
olusmustur.

Yapilan bu ¢alismanin sonucunda, 6gretmenlere gore koro c¢aligmalarinda ve
etkinliklerinde bulunan 6grencilerin okul i¢inde ya da okul disinda sosyal yonden

aktif, girisken, kendini ifade edebilen, nezaket kurallarina dikkat eden, sorumluluk



bilinci gelismis, empati yetenegine sahip, arkadaslik iliskilerinde olumlu davraniglar
sergileyebilen, akademik basar1 agisindan daha gelismis, problemlere karsi ¢oziim

odakl1 ve iletisim becerisi kuvvetli 6grenciler oldugunu yargilarina ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Miizik Egitimi, Koro, Koro Egitimi, Sosyal Beceri.
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Teacher's views related to social skills of middle school student

Tezin Ad
IS who take chair training

SUMMARY

In this research, it was aimed to determine the views of teachers about the
social skills of secondary school students who have choral education.

In the research , general area screening for choir training and social skills was
conducted and semi-structured interview form consisting of 15 open-ended questions
developed by expert opinion was prepared by the researcher. The study group of the
research consisted of brach teachers of imam Hatip Secondary School in the Kosk,
Aydin. It was aimed to reach the entire branch teachers working in Imam Hatip
Secondary School. The working group consisted of 10 teachers from entire branch
teachers and 18 students.

As a result of this study, according to opinions of teachers, students who are
active in choir studies are; active in inside and outside of school, sociable, self-
expressing in according withcourtesy rules, have the ability to develop emphaty,
have positive behaviours in friendship relations, more advanced in academic

achievement, solution oriented against problems and they have communication skills.

Keywords: Music Education, Chorus, Choir Training, Social Skills.
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BOLUM I

GIRIS

"Egitim, toplumsal yasantinin, kiiltiirel etkinlikleri icinde yer alan, oldukca
onemli bir olgudur. Ugan' a (2005: 122) gére egitimin {i¢ igerigi vardir; bilim, teknik
ve sanat. Bu igeriklerin diizenlenip bireyleri ve toplumlar1 degistirme, gelistirme,
yonlendirme ve yetkinlestirmede egitim, etkili bir siire¢ 6zelligini kazanir. Kisaca
egitim, planl bir siireg isidir. Bu tiir bir egitim de toplumsal, biyopisisik ve kiiltiirel
boyutlariyla bireyi duyussal, bilissel, devinissel ve bedensel davranis yapilari
sayesinde dengeli bir biitiin olusturacak sekilde, en ileri seviyede ve en uygun sekilde
yetistirmeyi hedefler (“Sanal”, 2009).

Insan, sosyal bir varliktir ve yasam siiresince hem fiziksel hem de toplumsal
cevresiyle etkilesim igerisindedir. Bu etkilesimini iggiidlisel davranislarla degil,
kendi ihtiyacim1 karsilayacak sekilde oOgrendigi, gelistirdigi davraniglarla
gerceklestirir.  Insanin  iginde yasadifi topluma uyum saglamasi  yani
toplumsallagmasi, ortaya koydugu bu davraniglarla miimkiindiir. Egitim, bireyin
toplumsallagsma siirecinde devreye girip, i¢inde bulundugu toplumla birey arasindaki
etkilesime yardimci olur. Genel olarak ifade etmek gerekirse; "egitimin amaci,
ogrenciye kazandirilmasi disiiniilen davranmiglar veya ogrencinin davranislarinda
olusturulmas:1 hedeflenen degisikliklerin bir programa gore gergeklestirilmesidir

(Varig, 1976: 18 - 19) (Aktaran: Kocayoriik, 2000: 1).

Belirli bir plan c¢ergevesinde diizenlenen egitim c¢alismalarinin etkili ve
basarili olma sansi, iginde bulunulan gevresel sartlar1 daha genis ¢apli ve biiyiik bir
Ol¢iide kontrol edebilecegi icin, hedeflenen insan profilini yaratma sansi da
artacaktir. Bundan yola ¢ikarak egitimin belirlenen hedefler dogrultusunda amacina
ulagmasi icin, plana ve planl egitimin simirlarin1 genisletmeye caba sarf edilmelidir

(Ertiirk, 1993).

Gegmisten gelecege dogru devam eden siirecte gdzlenen bu ¢abalarin iirtinleri
olarak egitim; genis kapsamli, cok yonli, zengin bir bilgi ile deneyimin birikimidir.
Bu birikimin olusmasinda pek ¢ok kurum, kurulus ve kisinin katkis1 olmustur (Ucan,

1994: 8). Her ne kadar egitim ailede baslasa da bu katkilarin 6nemli bir boliimii okul



oncesinden baglayarak bireyin hayat1 boyunca aktif olarak i¢cinde yer aldig: ilkokul,

ortaokul, lise ve iiniversite ¢cevrelerinden gelmistir.

Her egitim seviyesinde okul, 6grencilerin kendilerini gerg¢eklestirme imkani
bulduklari, toplumsallasabildikleri ve ayni zamanda birgok zihinsel becerilerini
gelistirebildikleri egitim kurumu olmustur. Her toplumda, okullara bu tiir gorevler
yiklenmistir. Okullar bu gorevlerini yerine getirirken, &grencilerde istenilen
davraniglar1 kazandirmak igin en etkili 6grenme ortamini olusturmaya ¢alismislardir.
Bunun i¢in de pek ¢ok faaliyeti bir arada yiiriitmektedirler. Sosyal etkinliklerle ilgili
calismalar da bu faaliyetler icerisindedir. Ogrencilerin okula olan ilgi ve
motivasyonlarini artirma, ders sirasinda verilmesi miimkiin olamayan birgok beceriyi
kazandirma ya da 6grenilen bir ¢ok kuramsal bilginin uygulama seklini gosterme
ozellikle bu sosyal etkinlik caligmalar1 ile gergeklestirilebilir. Sosyal etkinlik
caligmalari ile insan haklarina daha duyarli ve saygili, kendini tam anlamiyla taniyan,
gevreyi koruyan, kendine giiven duygusu gelismis, planli galisan, zamani etkili
kullanan, girisimci 6zelligi gelismis, tutumlu, kisisel farkliliklarin farkinda, farkli
diisiince, inang, gorlis, anlayis ve Kkiiltiire saygili, aldigi gorevleri biiyiikk bir

isteklilikle yapan bireyler yetistirilmesi hedeflenmektedir (Dos ve Kir, 2013: 528).

Altinkurt (2008: 139) okuldaki 6ziirsiiz devamsizlik ile basarisizlik arasinda
pozitif bir iliski kurmustur. Altinkurt (2008: 139) ¢alismasinda bu sorunun ortadan
kalkmasina yonelik, 6grencilerin bos zamanlarin1 okulda degerlendirebilmeleri igin
okullardaki sportif ve sosyal etkinlik sayilarinin artirilmasi gerektigini belirtmistir.
Aslanargun (2007:132) ve Celenk (2003:31), okullarin 6grencilerin yani sira veliler
ve toplum i¢in de bir egitim kurumu oldugunun dikkate alinarak gerekli her tiir
sosyal ve rehberlik ¢alismalar1 yapilmasini 6nermektedir. Demiralp (2007:381) ise
cografya egitiminde, egitim - 6gretim ortamlarinda gergeklestirilecek etkinliklerin,
ogrencilerin de Kkendi kendine yasayacaklart deneyimler ile 6grenmeyi
iliskilendirmelerini saglayacagini, tiim bunlarin 6grencilerin Sosyallesmelerine katki
sunacagini ve ayni konuda pek c¢ok farkli kavramlarin olusturulmasini miimkiin
kilacagini belirtmektedir. Seker, Cmar ve Ozkaya (2004:9) &grencilerin genel
basarilarin1 arttirmak i¢in, fiziksel ve ruhsal ihtiyaglarinin karsilanmasina oncelikle

onem verilmesi gerektigini ayn1 zamanda okul disinda da Ogrencilere yarar



saglayacak birtakim faaliyetler organize edilmesi gerektigini vurgulamislardir.
Ogrenci basarisizligina iliskin yapilan bir baska calismada (Dos, 2011; 79) okul
yonetimi tarafindan okulda sosyal etkinliklere yeterli ilginin gosterilmemesi bir

basarisizlik nedeni olarak sunulmustur (Aktaran: Dés ve Kir, 2013: 530).

Yapilan ¢alismalarda da goriildiigii tizere 6grencilerin basarisinda; yasami ve
insanlar1 tanimasinda olduk¢a 6nemli bir etkiye sahip olan sosyal gevre ve gevresel
faktorlerdir. Ders disinda gerceklestirilen etkinlikler, bu etkilesimlerin planlanip
uygulamaya dokiildiigii ortamlar1 6grencilere sunmaktadir. Sosyal etkinlikler
sayesinde ogrenciler, sosyal anlamda zengin bir ortamda bulunarak etkilesimlerini
artirmakta dolayisi ile hayati 6gretmekte ve boylelikle kendilerini tanima imkani
bulmaktadirlar. Ogrencilere saglanan bu sosyal ortamlar, onlarin ilgi alanlarina ve
beklentilerine goére olusturulurken ayni zamanda yeteneklerine gore de

siniflandirilarak daha verimli sonuglarin elde edilmesi hedeflenmektedir.

Egitimcilerin daha etkili-verimli bir 6grenme ve dgretme siireci olusturmalari
icin 6grencinin ozelliklerini, gelisim donemini, 6grenme ve Ogretme ortamlarini,
dolayisiyla egitim-6gretim siiregleri gibi bir ¢ok faktorti bilmeleri ve dikkate almalari
gerekmektedir. Egitimciler 6grencinin gelisim ozelliklerinin her ¢ocukta farklilik
gosterebildigini de bilmelidirler. Ayni yasta egitim goren ¢ocuklarda bile kalitim ve
cevre faktorli sonucu Ogrenci gelisim oOzellikleri farklilik gosterebilmektedir.
Ogrenmedeki bu farkliliklarin bilyiik bir kismi, cocugun iginde bulundugu g¢evre
sartlarina bagl tutulmaktadir. Oyleyse egitimciler, cocuklarin gelisimini etkileyen bu
etkenleri bilerek, dezavantajli ortamda yetismis ¢ocuklari egitim-6gretim ortaminda
destekleyici birtakim onlemler almalidirlar. Egitimcilerin bu tiir dnlemleri alirken,
farkli yas ve gelisim dénemlerindeki ¢ocuklarin, bilissel, fiziksel ve de ahlaki gelisim

ozelliklerini bilmeleri zorunludur (Senemoglu, 1997: 2).

Bu amagla, yapilan egitimin olmazsa olmaz boyutlari, temel olarak beden ve
saglik egitimi basta olmak tlizere hemen akabinde bilim, teknik ve sanat egitimidir.
Etkili bir egitimde bu tiir boyutlar birbirlerini tamamlar, biitlinlestirir ve zenginlestirir

(Oguzkan, 1989).



Bundan yola c¢ikarak, miizik egitimi siireci de yalmiz miiziksel beceri ve
bilgiye yonelik kazanimlar1 kapsamamaktadir. Cilden’e gore (2001) miizik, insanin
yasaminda olmazsa olmaz bir kavramdir. Cocugun dogup biiyiidiigli ¢evresinde oyun
ile birlikte soyledigi sarki, oynadigi oyun, tekerleme, televizyonda ya da radyoda
dinledigi ezgiler gibi hayatiyla i¢ i¢e oldugu bir boyuttur. Ortaokullarda miizik,
O0grencinin miizigin farkli taraflarini, kendi ile birlikte arkadaslarinin davranislarini,
yerel, ulusal ve uluslararasi topluluklar1 anlamlandirmasini1 saglama agisindan arag
olarak kullanilirken uygun yontemler ve diizenli calismayla birlikte birey i¢in amaca
doniisebilmektedir (Babacan vd., 2011). Miizik egitiminin asil amaci Ise,
ogrencilerimizin sanatin bu 6nemli yoniinii yeterince algilayarak davranislarinda

olumlu degisiklikler yaratmasini saglamaktir.

Ucan (1994:13) miizigin kiiltiirel, toplumsal ve bireysel islevini soyle agiklar:
“Miizigin bireysel islevi, kisinin hayata dengeli, saglikli, duyarli, mutlu, basaril
olmasi icin bilissel, duyussal ve devinissel yapilart iizerinde olumlu izler
birakmasidir. Miizigin toplumsal islevleri de, birey ve toplum arasinda tanisma,
kaynasma, anlasma, paylasma vb. durumlar ile isbirligi saglayarak kisi iizerinde
miizigin aktif rolinii ifade etmesidir. Miizigin kiiltiirel islevleri ise, kiiltiirel
Ozellikleri i¢inde barindiran ve kusaktan kusaga aktaran, boylelikle de kiiltiirler arasi
iligkileri zenginlestiren miiziksel etkinlikleri ve birikimleri kapsar” (Aktaran:
Tiirkmen, 2010: 962).

Miizik egitimi ¢ocuklarda gozlenen bu farkliliklart en aza indirmeyi, onlari
ayristirmay1 degil ortak paydada birlestirmeyi amaglar. Miizik yoluyla 6grenciler
ayni dili konusabilen ayni1 duyguyu paylasabilen bireyler olabilmektedir.

Sosyallesme ve Kkiiltiirel birikim olusturma boyutuna gére miizik egitimi
degerlendirildiginde ise bu egitim kisinin egitsel ve sosyal amagl iligkilerinde daha
saglikli ve uzun siireli olmasi sebebiyle, ¢evresi ile olan iligkisini olumlu yonde
etkiler. Algilama ve begeni diizeyi yoniinden gelisen birey, sadece tek bir alana
odaklanmak yerine, farkli bakis acilart ile elestirmeyi, degerlendirmeyi ve nitelikli
miizigi diger miiziklerden ayirt edebilmeyi O0grenir. Bundan yola ¢ikarak miizik

egitimi sadece calgi calmak, sarki sdoylemek ya da tek bir alana yonelik teorik



bilgilerin anlatimiyla sinirli tutulmamalidir. Bu egitimin kisiye kiiltiirel ve sosyal
yonleri yaninda, Kisiligin gelistigini gosteren, miizikte hedeflenen olumlu davranig
degisikliklerini kazandirmasi da biiylik Onem tasimaktadir (Cevik, 1989: 83)
(Aktaran: Uslu, 817).

Kendi igerisinde cesitli kollara ayrilan sanat egitiminin baslica dallarindan
biri olan miizik egitimi, okullarda ogrencilerin sosyallesmesi, benlik saygisi
kazanmasi ve psikomotor becerilerini gelistirebilmeleri gibi alanlara yonelik
O0gretmen - O0grenci isbirligi ile gerceklestirilen ¢ok yonlii bir ¢calismanin iriiniidiir.
Farkl kiiltiirlere sahip olan ve farkli yas grubundaki 6grencilere, ayni anda ve ayni
ortamda hitap eden bir ¢alisma olarak koro etkinligi; bu 6grencileri ortak paydada
birlestirip dinleyenlere hissedilen duyguyu aktarmayi amaglar. Korolar, insanin en
degerli varligi olan sesi ile en ilkel sartlar da bile kolaylikla miizik zevkine
ulagmasini saglayacak toplu miizik yapmanin en elverigli yontemidir. Bu siirecte, bir
yandan bu gerceklestirilirken diger yandan da &grencilerin sosyal becerilerinin
olumlu yonde gelismesiyle onlarin bir biitiin olarak sosyal bireyler olmasi

hedeflenmektedir.

Biitiin bunlardan yola ¢ikarak yapilan koro c¢alismalarinin 6grencilerin sosyal
becerileri tizerindeki etkililigini belirlemek amaciyla, aragtirmanin problem cilimlesi

sOyle ifade edilmektedir:

1.1. Problem Ciimlesi

Ortaokul 6gretmenlerinin, koro egitimi alan ortaokul 6grencilerinin sosyal

becerilerine yonelik goriisleri nelerdir?

1.1.1. Alt Problemler

Koro egitimi alan ortaokul 6grencileri / 6grencilerinin / 6grencilerine yonelik ;
1. Grup icerisinde kendini rahatlikla ifade etmesi, konusmasi konusundaki
gortsleriniz nelerdir?
2. Smifigerisindeki aktif roliiyle ilgili goriisleriniz nelerdir?



3. Sinifa yeni gelen bir 6grenci ile iletisime gegmesi konusundaki gozlemleriniz
nelerdir?

4. Arkadaglarinin olumlu veya olumsuz yonlerini gordiigiinde davranisi nasil
oluyor?

5. Arkadaslik iligkilerini baglatma ve siirdiirme becerisi konudaki gézlemleriniz
nelerdir?

6. Kisiler arasi iligkilerinde nezaket sozciiklerini (6ziir dileme, tesekkiir etme,

tebrik etme, iyi giinler dileme vb.) kullanma ile ilgili olarak gdzlemleriniz
nelerdir?

7. Kendisiyle ya da arkadaslariyla ilgili bir problemle karsilastigindaki tutumu
ne olur?
8. Sosyal faaliyetlere karsi tutumu nasildir? (istekli mi, degil mi vb.?)

9. Bir 6dev ya da herhangi bir sorumlulugu yerine getirme becerisiyle ilgili
olarak neler sdylersiniz?

10. Birisi  konusurken onu dinleme becerileriyle ilgili olarak neler
sOyleyebilirsiniz?

11. Bir problemle karsilastiginda yardim istiyor mu?

12. Derste anlamadig1 konuyu tekrar 6grenme konusundaki tutumu nedir?

13. Smufta ya da okul igerisinde kendisine ya da ¢evresindekilere zarar verecek,
siddet tehdit ya da etrafindakileri rencide edici igerikli davranmislarinin
oldugunu gézlemlediniz mi? "evet ise: bunlar nelerdir?"

14. Arkadaslar1  tarafindan rencide edici bir davranisla karsilastigini
diisiindiigliniizde tepkisi ne olur?

Koro egitimi alan bu O&grencileri diger Ogrencilerle sosyal beceri yoOniinden

kiyasladiginizda neler soyleyebilirsiniz?

1.2. Arastirmanin amaci

Korodaki 6grencilere iki egitim - 6gretim y1li boyunca "Ders Dis1 Egzersiz ile
Destekleme ve Yetistirme Kursu" adi altinda haftada 2 / 4 saat verilen e8itim sonucu
ogretmenler tarafindan goriislerin alinmasi saglanmistir. Bu arastirmada koro egitimi
alan ortaokul oOgrencilerinin sosyal becerilerine iligkin O6gretmen goriislerinin

belirlenmesi amaglanmistir.



1.3. Arastirmanin Onemi

Okul o6ncesinden baslayarak ilkokul yillariyla birlikte devam eden miizik
egitimi silirecinin, egitim hayatinin devam ettigi  ortaokul yillarinda da farkh
acilardan bireye / 6grenciye 6nemli katkilarinin olacagi diisiiniilmektedir. Ortaokul
yillarinda 6grenciler, her donem degisik isimlerle karsilarina ¢iksa da, amaci ayni
olan ve egitim sistemimizde yer alan smav sistemleriyle (TEOG, SBS, LGS vb.) i¢
ice bulunmakta boylelikle 6grencilerin ders yiikleri bu tiir etkenlerle artmaktadir. Bu
sebeple ortaokul Ogrencilerinin miizik egitiminden elde edecekleri kazanimlarla
onlarin her alanda olumlu etkilenecekleri soylenebilir. Cilden (2001), yaptig
caligmada, sanatsal etkinliklerle 6grencilerin iizerindeki yiiklerin bir sekilde
azaltilabilecegini ifade etmistir (Aktaran: Saka ve Sabahat, 2017: 4).

Ogrenme kuramlarindan  demokrasinin  sembolii  olarak diisiiniilen
yapilandirmaci yaklasimin, Ggrencileri derse motive eden, onlara takim ruhunu
asilamay1 hedefleyen, grup calismalarina tesvik eden, onlar i¢in isbirlikli 6grenme
ortamlar1 olusturan ve koro ¢alismalarinin dogasinda bulunan bir yaklasim oldugu
distintilerek, yapilandirmact yaklasgimm korolarda uygulamaya en elverisli

yontemlerden biri oldugu soylenebilir (Kaya, 2014: 55).

Sonu¢ olarak ortaokul diizeyinde egitim goren 6grencilere gore pedagojik
acidan uygun diizenlemelerle uygulanan koro c¢aligsmalarinin, 6grencilerin sosyal

becerilerine katkisinin ¢ok biiyiik oldugu disiiniilmektedir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari

Bu aragtirmanin planlanip yliriitiilmesinde asagidaki varsayimlardan hareket
edilecektir:
e Arastirmaya katilan 6gretmenlerin aragtirmaya goniillii olarak katildiklari,
e Uygulanan Olgme araglarina igtenlikle ve dogru olarak cevap verdikleri

varsayilmaktadir.



1.5. Arastirmamin Simirhhiklar:

Bu arastirma 2017 - 2018 egitim-6gretim yilinda Aydin ili Kosk ilgesi Imam
Hatip Ortaokulu'nda koro ¢aligmasinda bulunan 6grencilerin dgretmenleriyle

smirlidir.

1.6. Tanimlar

Koro: Miizik yapitlarint toplu olarak seslendiren gruplara “Koro”
denilmektedir. Bu topluluklardaki her iiye ise “Korist” olarak adlandirilmaktadir
(Gazimihal, 1961: 140).

Koro Egitimi: Koroda yer alan kisilerin kendi yasantilari yoluyla kasith
olarak, kendi seslerini dogru, etkili ve gilizel kullanabilmeleri i¢in ihtiya¢ duyulan

miiziksel davraniglar1 kazandirma siirecidir (Saklica, 2010: 64).

Sosyal Beceri: Bireylerin sosyal ortamlarda yeterli bir sekilde
davranabilmelerini saglayan giiliimseme, etkilesimi baslatma, problem ¢6zme
becerilerini kullanabilmek gibi belirli yeteneklerdir (Howing, vd., 1990: 460)
(Aktaran: Kocayoriik, 2000: 8).



BOLUM I1
KAVRAMSAL CERCEVE

Bu bdliimde aragtirmayi temellendiren kuramsal gerceve, "egitim, sanat

egitimi, miizik egitimi, koro egitimi, sosyal beceri " ana bagliklar1 altinda ele

alinmustir.

2.1. Egitim

"Egitim, bireyin zihinsel, fiziksel, duygusal, toplumsal davranislarinin,
yeteneklerinin en dogru sekilde gelistirilmesi, ona belirli amaglara yonelik yeni
davraniglar, bilgiler, yetenekler kazandirilmasi yoniindeki calismalarin timidiir.
Hayat boyu siiren egitim, planli ya da tesadiifi bir siire¢ olarak diisiiniilmektedir.
Okul - aile - 6grenci isbirligi icerisinde yapilan bilgi aktarma ve beceri kazandirma,
Ogretme ve ogrenme ¢aligmalarinin genelini kapsayan bu cabalara yaygin egitim de

denilir. Kisacasi egitim; 6gretimi de iginde barindiran genis bir tanimdir” (Akyiiz,
2009: 2).

Bilindigi gibi algilanamayan silire¢ kavranamaz, kavranamayan siireg
tasarlanamaz, tasarlanamayan siire¢ hazirlanamaz, hazirlanamayan siire¢ isleyemez,
isleyemeyen siire¢ izlenemez, izlenemeyen siire¢ denetim altina alinamaz, denetim
altina alinamayan siire¢ gelistirilemez (Ugan, 1994: 7). Bireyleri sekillendirme,
yonlendirme, gelistirip onlara toplumda nitelikli bir yer kazandirma agisindan 6nemli

bir slireg olmasi sebebiyle egitim, gegistirilemez ve ertelenemez (Coskuner, 2007: 1).

Sosyologlar ve bu alanda akademik ¢alismalar yapan egitimciler, egitimi;
kisinin yasadig1 topluma gore sekillenmesi (toplumun kiiltiiriinii kazanmasi,
sosyallesmesi, toplumsal degerleri benimseyip Oziimsemesi, topluma katilarak
toplumun kiiltiiriinii gelistirmesi) olarak tanimlamaktadirlar. Psikolog ve egitimciler,
cocugu psikolojik bir organizma olarak ele almaktadir. Onlara gore egitim; bireyin
beklentilerini ve kesfedilmeyi bekleyen yeteneklerinin potansiyel giictini, bu
hedeflere ulasabilecegi en iist diizeye ¢ikarmak icin gerekli ¢evre imkanlarmi

hazirlamaktir (Kincal, 2006: 2-3).
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Egitimi farkli sekilde tanimlayan farkli egitimciler de vardir. Bunlardan
Emile Durkheim egitimi; sosyal hayat bakimindan gelismis nesillerin bu hayata
henliz ulasamamis nesiller {izerindeki etkileridir, seklinde tanimlamaktadir.
J.J.Rousseau ise egitimi, "tabiatin diizenine gore insan yetistirme" seklinde ifade
etmistir. Miimtaz Turhan ise, bir lilkenin toplumsal ya da milli agidan egitiminin
amacinin; kiltiirii nesilden nesile aktarmak, mevcut kiiltiiriin ise siirekli gelismesini
saglamak oldugunu belirtmistir. Biitiin bunlardan yola ¢ikarak egitim su sekilde
tamimlanabilir: Kisinin davranislarinda kendi yasantisi yoluyla, istendik degisiklikler
meydana gelme siirecidir. Bu tanima gore egitimin ilk Ozelligi, bir davranis
kazandirmaktir. Bunu yeni bir davranis kazandirma seklinde de ifade etmek
mimkiindiir. Egitimin ikinci 06zelligi, bu davranis degisikligini kisinin kendi
cabasiyla meydana getirmesi gerektigidir. Uglinci ve son ozelligi ise, egitim
faaliyetlerinin 6nceden belirlenen hedefler dogrultusunda olusturulmas: gerektigidir.
Insanlarin sergiledigi her davranisin bir amaca baglandig1 diisiiniiliirse egitim

alaninda da dogal olarak amaglara ihtiya¢ duyulmaktadir (Kincal, 2006:2-3).
2.2. Sanat Egitimi

Toplumsal yasamin en 6nemli 6gesinden biri olan sanat, insan olmanin geregi

ve varliginin bir ifadesidir (Artur, 2001: 89) (Aktaran: Aksu, 2013: 3).

Sanat egitimi ile girisilen ¢abanin 6ziinde, toplumun yap1 tag1 olan insanin,
gercekten cagdas bir kisi olmasi ve buradan da uygar bir toplum olusturmasi

hedeflenmektedir (Tiirkdogan, 1984: 89) (Aktaran: Aksu, 2013: 3).

Sanat egitimi insanlar1 daha duyarli kilar hatta bu durumun sinirinin daha da
genislemesine olanak saglar. Boylelikle insan kendini bu yonii ile de tanima firsati
bulur ve ‘Kisi’ olma, olabilme yolunda emin adimlarla ilerler (Ering, 1988: 90)
(Aktaran: Aksu, 2013: 3).

Sanat egitimi; kisiye kendi yasantist yoluyla, kasitli bir sekilde belirli sanatsal
davraniglar kazandirma ya da bireyde olumlu davranis degisiklikleri olusturma siireci
olarak tanimlanabilir (Sanal, 2009). Sanat egitiminin amaci, Kisiligin gelisimi siirecinde

kisideki yaratic1 giiclerin gelistirilmesini, sanatin yasamdaki yerini insanmin algilamasini,
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cocuk ve ergenin egitim hayati boyunca, farkli zamanlarda ve yerlerde sanatsal
etkinliklerde bulunmasini, sanati kimi zaman izleyerek, kimi zaman da elestirerek, Kimi

zaman da icra ederek tiiketmesini amaclar.

Saglikli birey ve saglikli toplum igin miizik egitimi, sanat egitimi iginde gok
onemli bir yere sahiptir ve kendi igerisinde ¢esitli kollara ayrilan sanat egitiminin

baslica dallarindan birini olusturur.
2.3. Miizik Egitimi

Okul oncesi donemden baslayarak egitimin her asamasinda Ogrencilerin
egitimlerinin dikkate alinmasi iilkelerin geligsmislik oranlarini, dolayisiyla bireysel ve
toplumsal ilerlemeleri etkiler. Kisilerin miizik araciligiyla kendilerini gelistirmesinde
etken rol iistlenen, sanat egitiminin de bir kolu olan miizik egitimi sayesinde bireyler,
kazandiklar1 miiziksel davranislarla baz1 gelismelere ulasirlar. Miizik egitiminin asil
amaci da; kisilerin, gézlenen bu gelismelerinin farkina varmasini saglayarak kendi
yeteneklerini tanima ve gelistirme firsati olusturmak olmalidir. Bdylelikle kisiler
giizel degerleri tanir ve sevdikleri isi yaparak da basarmanin hazzina ulasabilirler. Bu
bireyler miiziksel ortamlarda farkli kisilerle kurduklar1 iliski sayesinde sosyal

gelisimlerine ve kisiliklerindeki olumlu degisime katk1 saglayabilirler (Uslu, 816).

Miizik egitiminin insanlar {izerinde belirleyici etkileri vardir. Genel egitim ve
Ogretimin amaci, bedensel ve ruhsal agidan insanoglunu gelistirmektir. Bedensel
egitim bireye farkli yollarla uygulanabilmektedir. Asil zaman isteyen, karmasik ve
zor olan; ruhsal gelisim igin, tavsiye edilecek en dogru yol, insanlar kiigiik yastan
itibaren sanatsal egitim ve miizik egitimi c¢alismalart i¢ine almakla saglanabilir
(Cetin, 1984: 515). Miizik egitimi sosyallesme ve kiiltiirlenme agisindan
degerlendirildiginde; bireyin g¢evresi ile olan iliskilerin daha diizenli ve saglikli
olmasimi boylelikle yogunlagsmasini saglar. Begeni ve alg1 diizeyi yoniinden gelisen
birey, miizigi farkli bakis agilar1 ile degerlendirmeyi, elestirmeyi ve nitelikli miizigi
diger miizik tiirlerinden ayirt edebilmeyi 6grenir. Miizik egitimi sadece calgi ¢calmak,
sarki soylemek ya da bu alandaki teorik bilgilerin belirli bir kismimnin aktarilmasiyla

siirlandirilmamalidir. Bu egitim kisiye sosyal ve kiiltiirel boyutlarin yani sira, kiside
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olmast hedeflenen miiziksel davranis degisikliklerini kazandirmasi bakimindan

biiyiik 6nem tagimaktadir. (Cevik, 1989: 83) (Aktaran: Uslu, 816).

Miizik egitimi kendi icerisinde boliimlere, bu bdliimlerde kendi igerisinde alt
dallara ayrilmaktadir. Bu ayrim, egitimde izlenen teknik ve yontem, kullanilan
materyaller ve igerikleri bakimindan birbirinden farkliliklar ile yapilmaktadir.
Egitimin nasil, kimlere ve hangi ama¢ dogrultusunda verilecegi de bu ayrimda rol
oynamaktadir. Genel olarak 3 alana ayrilan miizik egitimi, su sekilde ayrilmaktadir:
Okullarda temel egitim adi altinda verilen genel miizik egitimi, gonillii bireyler i¢in
kurulmug olan kurumlarda 6zel imkanlar ile verilen amator ya da 6zengen miizik
egitimi ve mesleki alan1 miizik olan bireyler i¢in verilen profesyonel miizik egitimi.
Miizik egitimi genel, amator ya da profesyonel olsun, fark etmeksizin tek bir ortak
amaca hizmet etmektedir. Bu amagc, bireysel ve toplumsal olarak yasanan ve insan
olgusunu tamamladig1 diisiiniilen “miizik” unsurunun bilingli, duyarli, bilgili bir
yaklagim izlenerek yeni nesillere aktarilmasidir. Bunun yapilmasi igin temel
okullarda verilen genel miizik egitimi ile baglanmakta, daha sonra isteyen bireylere
sirf tatmin ve miiziksel katilim i¢in amatdr (6zengen) miizik egitimi verilmekte ve
miizik meslegini segecek bireyler i¢in ise, profesyonel miizik egitimi imkanlari

saglanmaktadir (Say, 2009: 361).

Miizik egitiminde genel, Ozengen ve profesyonel egitim seviyeleri birbirini
tamamlayan parcalar olarak degerlendirilebilir. Genel olarak miizik egitimi
davraniglart degistirme ve gelistirme amaci tasimaktadir ve her seviyede davranis

gelisimi dogrultusunda kapsadiklari su sekildedir (Say, 2009: 361):
e Miizikten faydalanma

e Etkilesim ve iletisimde bulunma

e Kisilik kazandirma ve miiziksel duyarlilig1 artirma

e Miiziksel yaratma ve bilgilendirme

¢ CCalgi ¢alma
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e Sarki sdyleme
e Miiziksel yazma, okuma ve igitme

Yagisan vd., (2007)" a gore, miizik yeteneginin gelistirilmesi, kiside benlik
saygisinin yiikselmesini saglayan etkenlerden birisidir. Miizik egitimi siirecinde
cevresel ya da igsel baskilardan kurtulan birey, bastirdigi duygularini ag¢iga ¢ikararak
kendini daha net ifade etme firsati bulur. Bdylece detayli ve derinlemesine
diisiinebilen, elestirel yaklasip baskalarinin diisiincelerini oldugu gibi benimsemeyen
ve diisiindiiklerini rahatca dile getirebilen bir kisilik gelistirir. Iyi hazirlanmis bir
miizik egitimi programi sayesinde kisi; diger kiiltiirel, sosyal ve akademik alanlarda
da daha basarili olmaktadir. Bu durum sayesinde kendine olan giiveni artmakta,
yasamdan zevk almayi anlamakta, yaraticiligi, farkli aktivitelere yonelik diisiinceleri

gelismekte ve davranislarinda olumlu degisimler ve ilerlemeler kaydetmektedir.
2.4. Koro Egitimi
“En degerli varligimiz yapimizdir,
En degerli calgimiz bedenimizdir,
En degerli ses liretme aygitimiz girtlagimizdir,
En degerli tirliniimiiz sesimizdir,
En degerli toplulugumuz koromuzdur,
En degerli calismamiz koro ¢alismamizdir,
En degerli yapitlarimiz koro yapitlarimizdir,

En degerli eylemimiz koro halinde sarki sdylememizdir” (Ugan, 2005:

10).

Miizikal veya sadece ritmik, sozli ya da sozsiiz miizik yapitlarin
seslendirmek amaci ile her biri korist olarak adlandirilan kisilerin bir araya gelerek
olusturduklar1 topluluga verilen isim olan “koro” ya iliskin yapilan tanimlar su

sekilde ifade edilmistir:
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Cevik’e (1999: 43) gore koro, “Ses kapasitesi, ses tiirii, tinisi ve kisi sayisi
bakimindan dengeli, planlanan modele uygun olarak ¢ok sesli ya da tek sesli miizik
eserlerini yorumlamak amaciyla olusturulan, yaptiklari ¢alismalarla toplumun sanat
ve kiltir yasamina katkida bulunarak onlari olumlu yonde etkileyebilen ses
topluluklaridir” (Aktaran: Kaya, 2011: 46).

“...Koro, ¢ok sayida kisinin kendi seslerini kullanarak birlikte s6z veya sarki
sOylemek amaciyla bir araya geldigi organize miiziksel bir topluluktur. Ayn1 sekilde

koro, topluluk halinde miiziksel seslenme, konusma ve séylemedir” (Ugan, 2005:
50).

Bunlarla birlikte koronun bazi islevleri de vardir. Ugan’ a (2005: 22-24) gore;

“Korolarin hem bireysel hem de toplumsal islevleri vardir. Etkin bir sekilde
katilma, bu isten keyif alma ve doyuma ulasma, duyarli/ uyarli olma, yeteneklerini
kesfedip gelistirme, boylelikle bir hobi sahibi olabilme, meslek edinebilme, kendini
gerceklestirme ve kendini asma, koronun bireysel islevlerinden bazilaridir. Koronun
toplumsal islevleri ise temelde miiziksel davranislar1 / kazanimlar i¢inde barindiran
toplumsal iliskiler ya da toplumsal 6zii olan miiziksel iliskiler tizerine kurulur. Bu
islevler biitlin olarak ele alindiginda koro iiyeleri arasinda karsilikli birlik
beraberlikle uyum igerisinde olma, yardimlagsma ve dayanisma, birlesip biitiinlesme;
giic birligi ve giic bolimi yapma; toplu olma bilinciyle hareket ederek basarilara,
calismalara yasamaya toplu bir sekilde ortak olma; birbirlerine anlayish, hosgoriilii,
uzlasih, saygili ve sevgili olma davramiglarini gelistirir. Bunlar korodaslik
diyebilecegimiz bir iliskide bulunur. Koronun diger toplumsal islevleri bu
davraniglart i¢inde barindiran korodaslik iliskisine dayali olarak gerceklesir. Bu
bakimdan korodaslasma ve korodaslagtirma islevleri koronun toplumsal islevlerinin

en temelinde yer alir” (Aktaran: Kaya, 2011: 47).

Sadece iiniversitenin ilgili bolimlerinde degil, Milli Egitime bagli biitiin
okullarda da koro derslerinin bu denli popiiler olmasinin nedenini Kose (2004: 299)
sOyle agiklamistir: “her kademeye ve kesime gore kolaylikla uygulanabilir olmas1 ve
ogrencilerin rahatlikla miiziksel ortamlara katilabilmeleri nedeniyle koro ¢aligmalari,

miizik 6gretmenlerinin biiyiik dl¢lide yararlandiklari bir etkinliktir.



15

Ugan’ m da (2005: 13) ifade ettigi gibi “Koro; en dogal ve en ¢abuk
olusturulan miizik toplulugudur. Bu sebeple tiim diinyada kolaylikla ulasilabilecek en
stk ve en ¢ok rastlanan bir olgudur. Koro, tiim toplumlarda genel olarak en etkili ve

¢ok tercih edilen miizik toplulugu durumundadir” (Aktaran: Kaya, 2011: 47).

Apaydin (2006) arastirmasinda, ¢ocuk ve genglik korolarinin énemine dikkat
cekerken su tespitlerde bulunmustur: “Toplumsal kiiltliriin gelismesine katkisi
bulunan “miizik dilini”, kisa siirede ¢ok fazla kisiye ulastirarak aktaran ve dolayisiyla
zamani, calisma giiciinii ve beden giiclinii ekonomik olarak en etkili bigimde
kullanabilen “egitme ve aktarma” araglari, konumlarinin ve yaslarinin geregi,
“Cocuk ve Genglik Korolar1” dir. Bu nedenlerle kiiltiirel gelisime onem veren
toplumlar, genel egitim ve miizik egitimi sistemlerinin temelini, “Korolarla Miizik

Egitimi Sistemi” tizerine kurmay1 hedeflemislerdir” (Aktaran: Kaya, 2011: 47).

Koro dersleri psikomotor davranislarin 6n planda oldugu derslerdir.
Ogrenme, psikomotor davranislarda tecriibe edilerek kazanildigi zaman daha kalict
hale gelmektedir. Koro derslerinde ise uygulamaya en elverisli 6grenme yaklagimi,
psikomotor davraniglarin yani performansin 6n planda oldugu yapilandirmaci

yaklagim olarak diisiiniilebilir.

Yaparak-yasayarak Ogrenme, yasam boyu siirecek olan kalici 6grenmeyi
saglamaktadir. Koro derslerinde de egitimciden bagimsiz olarak bireyin kendine yeni

bir 6grenme haritasi ¢izmesi, yagam boyu 6grenmesinin temelini olusturacaktir.

“Yapilandirmaciligin temelinde 6grencinin egitim - Ogretim siirecine aktif
katilmasi s6z konusudur. Yeni bir konuyla karsilasan 6grenciler, eski bilgileriyle,
Ogrenecegi yeni bilgileri harmanlamaya c¢alisacaklardir. Bu alanda yapacaklari
yorumlar, diisiincelerini ifade edis bi¢imleri ve tekrar yaptiklari degerlendirmeler,
konuyu anladiklarin1 gosterene kadar devam edecektir. Bu sekilde gergeklesen bir
ogrenmeye Ornek vermek gerekirse, bilgisayarla ilk kez karsilasan bir 6grenciye,
bilgisayar fonksiyonlarinin gorevlerini anlatmak yerine, G6grencinin bilgisayari
yaparak, bozarak, kurcalayarak &grenmesine izin vermek oOgrenimin kaliciligini

arttiracaktir. Yani 6grenci egitim ve 0gretim siirecine aktif katilmasiyla en kalict
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ogrenme saglanmis olacaktir” (Karadag, Korkmaz, 2007: 49) (Aktaran: Kaya, 2011:
53).

Kaya (2011: 55)'a gore, yapilandirmaci yaklasim daha once de belirtildigi
gibi, dgrencilerin duyussal, psikomotor ve biligsel gelisimini ¢ok yonlii destekledigi;
onlarin d6grenme siireci igerisinde yer aldigi, 6grencileri derse karsi motive eden,
onlara takim ruhunu asilayan, grup basarisina tesvik eden, onlara isbirlikli 6grenme
ortamlar1 yaratan, dolayistyla koro calismalarinin dogasinda olan bir yaklagim
oldugu diisiiniilerek, demokrasinin sembolii olan korolarda en elverisli ve etkili bir

yontem oldugu varsayilabilir.

“Carkin dislisi, grubun bir parcasi, 0 toplulugun sorumlu bir bireyi olmak
kisinin, kendi degerlerinin farkina varmasini saglar ve kisiye 6zsaygiy1 6gretir. Koro
bu yoniiyle de etkili bir egitim ortamidir. Hele ki hazirlanan etkinlikler sozii ve
miizigi ile sdyleyenleri asarak dinleyenlere ulasiyorsa; koroda sarki soylemenin hazzi

higbir seyle mukayese edilemez” (Okyay, 2001:65) (Aktaran: Kaya, 2011: 55).

Koralar elbette ki sadece sarki sdyleyen ve sadece duygu aktarimi yapan
topluluklar degildir. Ogrenciler koro galismalar1 sayesinde birlikte sarki sdyleyerek
homojen bir ses biitiinligii yakalama ve bunu sanatsal, sosyal etkinliklerde
dinleyenlerle paylasma disinda, birbirleriyle kurduklari olumlu iletisimin de hazzini
yasamaktadirlar. “Korolar1 olusturan bireyler, bu topluluklarda gercek arkadasligr ve
sevgiyi bulurlar. Yasamlart boyunca da, oradan elde ettikleri aligkanliklari
stirdiirebilirler. Birlikte bir is yapmanin mutlulugunu, sorumlulugunu ve giiciinii
orada hissederler. Basarinin kivancini ve basarisizhigin iiziintiisiinii yine birlikte

paylasirlar” (Egiiz, 1998: 28).

Egiiz (1998) ile ortak diisiinceleri ifade eden Cevik de (1999: 99); “Korolar,
tiyeler arasindaki dostluk iligkilerini, basarisizliklarini veya basarmanin verdigi
mutlulugu, paylagsmayi, her tiirlii sorumlulugu iistlenme bilincini gelistiren bireyi,
karakter olarak zenginlestiren ve onu toplumsallastiran kuruluglardir” ifadesiyle koro
sayesinde tyelerin birbirleriyle sadece miiziksel paylasimda bulunmadigini, sosyal

beceri yoniinden de gelisim gosterdigini belirtmistir (Aktaran: Kaya, 2011: 56).
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Koro, bireye degil topluluga hitap eden bir etkinliktir. Boylelikle korodaki her
birey aslinda elde ettigi basarinin sadece kendisine ait olmadiginin, bu basarmin
grupla elde edildiginin farkindadir. Koro c¢alismalari, isbirlik¢i yaklasimla bireysel
basaridan ¢ok grup basarisinin hakim oldugu ortamlardir ve bu ortamlarda bireyler

sorumluluk almaktan ¢ekinmemektedir.

“Isbirligine dayali koro egitim siirecinde bireyler birlikte sarki sdyleyerek,
Ozglivenleri gelisir, bagkalarinin yanlislarini diizeltme konusunda onlara destek
olurken kendi eksikliklerini giderirler. Karsilikli saygi ve gerekli ozveri ortami
icerisinde arkadasliklar kurarak sosyallesirler. Toplumda demokratik degerlerin
Oonemini kavrarlar. Sanatta ulusal ve uluslararasi iletisim kurarak diinya goriisleri

gelisir” (Apaydin, 2001:135) (Aktaran: Kaya, 2011: 56)

Benzer sekilde Yigit de (2001: 97), grup calismalarinin, diizen ve barisi
icerisinde barindirdigini, yaparak-yasayarak oOgrenmenin olmasi gerektigi bu
ogrenme sayesinde, etkili bir 6grenme sekli oldugunu, G6grencinin daha kolay
ogrenmesi Ve kisilik gelisimi igin onemli bir ara¢ ya da teknik oldugunu, bununla
birlikte toplu sarki sdyleme (koro) egitiminin de toplu miizik yapmay1 6greten en
etkili ve kullanigli tekniklerden biri oldugunu ifade etmistir (Aktaran: Kaya, 2011:
56).

2.5.Sosyal Beceri

Sosyal beceriler kisilerin ¢evresindekilerle olumlu iletisim kurabilmeleri ve
stirdiirmeleri i¢in gerekli olan 6nemli davranis elemanlaridir (Westwood, 1997).
Sosyal beceriler, i¢ginde bulunulan sosyal ortama uygun davranma becerisi olarak da
tanimlanmaktadir. Bu tiir becerilerin sosyal hedeflerin gergeklestirilmesinde ve
Kisiler arasi iligkilerin kurulmasinda ¢ok Onemli rol oynadigi disiiniilmektedir.
Sosyal beceriler, kisinin olumlu - olumsuz duygu ve diisiincelerini uygun bir dille
aktarabilmesi, kisisel haklarin1 savunabilmesini, yeri geldigi zaman baskalarindan
yardim isteyebilmesini ve hatta kendisine uygun olmayan isteklerini de geri

cevirebilmesini kolaylastirir (Sorias, 1986) (Aktaran: Akcamete, Avcioglu, 2005: 62)



18

Okul 6ncesi donemle birlikte cocuklar paylasma, sira alma, igbirligi yapma,
baskalarinin gorisiinii kabul etme ve saldirganliklarini kontrol etme gibi becerileri
kazanarak sosyallesirler (Parker e Asher, 1987). Boylece bir ¢ok sosyal beceri akran
gruplar1 ve aile igerisinde, genellikle sistematik olmayan sekilde farkinda olmadan
ogrenilmektedir. Cocuklar yakin g¢evresinde bulunan diger yetiskinlerin, ailelerin,
kardeslerin ve akranlarin model olmasiyla, gozlem yaparak sosyal becerileri
Ogrenirler. Ancak bu durum biitiin ¢cocuklar i¢in gecerli degildir. Yani biitiin cocuklar
akranlarmi gozleyerek sosyal beceri kazanamazlar. Bu yiizden bu ¢ocuklar sosyal
becerilerin sistemli olarak Ogretilmesine ve bu becerileri kullanmak ig¢in
desteklenmesine gereksinim duyarlar (Hall ve Schlesinger, 1997; Thorkildsen, 1985)
(Aktaran: Akgamete ve Avcioglu, 2005: 63).

Sosyal beceri konusunda yapilan arastirmalarin sonuglari; ¢ocuklarin sosyal
beceri diizeylerinin; cinsiyet, yas, sinif diizeyi, anne-baba egitimi ve meslegi, kardes
sayisi, akademik basari, sosyo-ekonomik diizey ve yasadiklart yer degiskenleri, eve
stireli yaym alinip alinmamast (Erdogan, 2002; Akkus, 2005; Sad, 2007; Dermez,
2008; Coskun, 2011; Yurdakavustu, 2012; Duran vd., 2013; Durualp, 2014), benlik
saygist (Yigit ve Yilmaz, 2011; Heyworth, 2013), (Balyan,2009), egitsel oyun
(Giilhan, 2012), medya okuryazarligi (Akti, 2011), 6zyeterlik 6z kavrami diizeyi
(Cerrahoglu, 2002), ebeveynlerinin sosyal kaygilar1 (Tosun Stimer, 2008), kisilik
ozelligi (Saskin, 2010), isbirligine dayali 6grenme (Bahadir, 2011), ders basarilar
(Keskin, 2007), spor yapan ve yapmayan oOgrencilerin sosyal beceri diizeyleri
(Arslanoglu, 2010; Ciris, 2014) arasinda iliskiler oldugunu ortaya koymaktadir
(Aktaran: Giiven, 2017: 4).

Sosyal beceri konusunda yukarida belirtilen arastirmalarin bulgulari, bireyin
sosyal beceri diizeyi ile baz1 degiskenler arasinda iligkinin oldugunu gostermektedir.
Bu konudaki literatiirde sosyal beceri ile miizige iliskin tutum arasindaki iliskiyi
inceleyen aragtirmalara pek rastlanilmamaktadir. Oysa sosyal beceri bircok
degiskenden etkilenebilecegi gibi, miizige iliskin tutumdan ve miizikle ilgili
etkinliklerden de etkilenebilir. Cocuklarin, miiziksel etkinliklerle grup caligsmalarina
katilarak kendilerini ifade etmeleri onlarin sosyallesmesinde olumlu etki yaratacaktir.

Oregin grupla sdyleme etkinligi; ¢ocugun sesini kullanmasmi ve denetlemesini
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saglayacagi, uyum becerilerini gelistirebilecegi, isbirligi yapma becerisi
kazandiracagi bir etkinlik iken; bireysel ¢algi ¢almasi ise; ¢ocugun kendi enerjisini
olumlu yonde gelistirebilecegi, kisisel doyuma ulasabilecegi ve ritim-ezgi duygusunu
ilerletebilecegi tiirden bir etkinliktir (Bebek, 2007). 12-14 yas doénemindeki
cocuklarin katilacagi sanat ve miizik etkinlikleri onlarmn o dénemde sahip olmasi
gercken sosyal becerileri kazanmalarina katki saglayacaktir. Akkok (1999) bu
cagdaki cocuklarin sahip olmasi hedeflenen sosyal beceriler olarak; duygulara
yonelik beceriler, iligkiyi baslatma ve siirdiirme, grupla bir isi yiiriitme becerisi,
saldirgan davranislarla basa ¢ikmayr 6grenme becerileri, stres durumunda kendini
kontrol etme becerileri, plan yapma ve problem ¢ézme becerilerini belirtmektedir.
Belirtilen bu becerilerin gelismesinde kuskusuz miizik etkinliklerinin 6nemli bir yeri
olacaktir. Miizik etkinlikleri ile cocuk kendini ve duygularini ifade etme, baskalari ile
iletisim kurma, grupla uyumlu g¢alisabilme Ozelliklerini kazanmanin yaninda bu
etkinlikler sayesinde saldirganliktan ve stresten uzak durma gibi bir avantaja da sahip
olacaktir (Aktaran: Giiven, 2017: 5).
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BOLUM III
ILGILI LITERATUR
Koro egitiminin, ortaokul 06grencilerinin sosyal becerilerine etkisinin

arastirildig1 bu ¢calismaya yonelik ilgili literatiir asagida verilmistir.

Bebek, Figen 2007 yilinda yaptig1 arastirmada “Ilkdgretimde ders ici ve ders
dis1 miiziksel etkinliklerin 6grenci ve dgretmenlerin miiziksel davranis yasantilarina
etkileri” isimli yiiksek lisans tezinde 6grenci ve dgretmenlerin miiziksel davranis ve
yagantilarina ilkdgretimde ders i¢i ve ders disi miiziksel etkinliklerin etkilerini
saptamay1 amaclamistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore ders i¢i ve ders dis1
miiziksel etkinliklerden sonra miiziksel davranislarinda olumlu yonde onemli bir
degisim oldugu, miiziksel ve Kkiiltiirel etkinliklere katilmin disiik oldugu,
ogrencilerin dinledikleri miizik tiirlerinde diisiik diizeyde de olsa degisiklik oldugu,
saptanmigtir. Ders igi ve ders dist miiziksel etkinliklerden sonra o6gretmenler
tarafindan Ogrencilerin ders i¢i ve ders dist davraniglarinda olumlu yonde
degisiklikler oldugu belirtilmistir. Bu etkinliklerin okul-veli-gevre iliskilerine etkileri
konusunda Ogretmenler Ggrencilerin orta diizeyde bir gelisim gozlemlediklerini
belirtmislerdir. Arastirmanin sonuglarina gore bu etkinlikler 6gretmenlerin miiziksel
davranis ve yasantilarinda biiylik oranda olumlu yonde degisiklikler meydana
getirmistir. Arastirmanin ilkogretimde her alanda uygulanan miiziksel etkinliklerin,
bu kademede bulunan 6grenci ve 6gretmenlerin miiziksel yasanti ve davranislarini
olumlu gelistirdigi vurgulanmaktadir. Oneri olarak ise bu tiir etkinliklere ve miizik
derslerine ayrilan siirenin artirtlmasi, dgrencilerin boyle etkinliklere katiliminin

tesvik edilmesi gerektigi belirtilmistir.

Holland vd., (1987)’ nin “Ortaokulda Ders Dis1 Program Etkinliklerine
Katilim: Ne Biliniyor, Neyin Bilinmesi Gerekir?” isimli ¢alismalarinda, ders disi
etkinliklere katilimi ve genglerin gelisimi ile ilgili literatiir taramasi yapmuslardir.
Burada genglerle ilgili bes alan tanimlanmistir: akademik basari, Sosyal kisilik
ozellikleri, ders dis1 etkinliklere katilanlarin rolleri, egitimsel talepler ve hedefler ve
sosyal ¢evre iligkileridir. Bu aragtirmada ders dis1 etkinliklere katilimin; daha yiiksek

bir 6z saygi, geng yetiskinlik caginda politik ve sosyal gelisme, erkeklerde akademik
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yeterlik ve mezuniyet dereceleri, rekabet iliskileri, egitimsel talepler ve hedefler, bir
baskasinin yasamini kontrol etme duygusu ve daha diisiik su¢ oranlariyla iligkili
oldugu belirtilmistir. Ancak bu bulgulara ragmen, genclerle ilgili tanimlanan
ozellikler ile ders disi etkinliklere katilim arasindaki sebep-sonug iligkisinin tam

olarak gosterilemedigi vurgulanmaigtir.

Kocayiiriik (2000) tarafindan hazirlanan " Ilkdgretim Ogrencilerinin Sosyal
Becerilerini Gelistirmede Dramanin Etkisi" isimli yiiksek lisans tezinde sosyal
davranis Ozelliklerini beklenilen derecede gosteremeyen ilkdgretim ¢agindaki
Ogrencilerine drama teknigi yardimi ile temel sosyal becerileri kazandirmayi
amaglamigtir. Arastirmanin sonuglarina goére drama egitim programinin dgrencilerin
sosyal becerilerini gelistirmede yardimci oldugu, drama egitim programinin
uygulamasinda deney grubunda bulunan 6grencilere, on giin boyunca her giin 1,5
saat siireyle sosyal becerilere iligkin drama yontemi uygulanmis, sonugta 6grencilerin

sosyal beceri diizeylerinde gelisme oldugu belirtilmistir.

2016 yilinda Dog¢. Dr. Ilgim Kiling tarafindan hazirlanan " Ortaokul
Ogrencilerinin Miizik ile Tlgili Gériislerinin Incelenmesi" isimli makalede ortaokul
cagindaki Ogrencilerin miizige iliskin degerlendirmelerinin nasil oldugu yine
ogrencilerin goriislerinden yola ¢ikilarak betimlenmistir. Yapilan bu ¢alismada nitel
arastirma yontemi kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore ulasilan sonuglar
arasinda ortaokul 6grencilerinin miizigi genel olarak tiim boyutlariyla (¢algi ¢calma,
miizik dinleme, sarki sdyleme gibi) sevdikleri (49 6grenci); ozellikle miizik dinleme
(49 ogrenci) boyutuyla aktif bir miizik dinleyicisi olduklar1 ve bu dogrultuda da

miizik tiirleri (31 6grenci) konusunda tercihleri bulundugu belirlenmistir.

Sari, Asli (2014) tarafindan hazirlanan "Ortaokul Miizik Ogretmenlerinin
Miizik Dersine Iliskin Gériisleri" adli yiiksek lisan tezinde ortaokuldaki miizik
ogretmenlerinin miizik dersine iliskin goriislerini tespit etmeyi ve bu konudaki
sorunlar1 ortaya koymay1 amaclamistir. Arastirmanin 6rneklemini 2012-2013 egitim
Ogretim yili igerisinde Ankara ilinin merkez ilgeleri arasinda belirlenen Altindag,
Kegioren, Cankaya, Mamak, Yenimahalle, Etimesgut ve Sincan ilgelerinden secilmis

65 okulda gorev yapan 67 miizik 68retmeni olusturmaktadir. Elde edilen bulgulara



22

gore ulagilan sonuclarda 6grencilerin derse karsi yeterince ilgi gostermemelerinin
nedenlerinin analizinin yapildig1 dnermeye gore 6grencilerin liselere yerlestirilmeleri
icin yapilan merkezi simavlarda miizik dersi ile ilgili soru ¢ikmamasindan dolay,
Ogrencilerin derse karsi bakis acilarinin, tutumlarmin farklilagtigi; velilerin miizik
dersine kars1 gostermis olduklari ilgisiz tutumlarindan ve 6grencilerin miizigi, miizik
dersini gereksiz bir ugras olarak gormelerinden kaynakli oldugu; 6grencilerin miizik
dersine karsi ilgilerini artirmak icin yapilmasi gerekenler hakkinda ise miizik
odalarinin fiziki sartlarinda iyilestirmeler yapildigi takdirde ve ders igin gerekli
teknolojik donanim ile miizik arag-gere¢ eksiklerinin giderilmesi; miizik odasi
olmayan okullarda gerekli donanima sahip miizik odalarinin kurulmasi; miizik
derslerinde 6grencilerin ilgilerini ¢ekecek yontemlerle miizik dersi islenmesi; miizik
derslerinde ya da yapilan aktivitelerinde miizik dinletileri yapilmasi konularinda
uygulanacak her yenilik¢i adimin, 6grencilerin miizik dersine ilgilerini artiracak

baslica ¢alismalar oldugunu vurguladiklari sonuglarina varilmistir.

Cevik, Deniz (2009) "Miizik 6gretmeni adaylarmin miizik tarihi dersine
yonelik gortisleri" isimli caligmasinda Egitim Fakiilteleri Gilizel Sanatlar Egitimi
Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dali 6grencilerinin miizik tarihi dersine yonelik
gorlslerini almayr ve ortaya c¢ikan sonuglara gore Onerilerde bulunmayi
amaclamistir. Aday Ogretmenlerin bu sorulara verdikleri cevaplar nitel arastirma
teknigiyle analiz edilmistir. Bulgularin sonucuna gore, aday 6gretmenlerin, miizik
tarihi dersinin, bir miizik 6gretmeni adayinin mutlaka 6grenmesi gereken temel bir
ders oldugu ve bu bilgilerin kaliciligi adina dersin uygulamaya ve dinlemeye yonelik
olmast gerektigi, Tiirk bestecilerimizin miizik tarihimizde, Tiirk kiiltiirii i¢in ve Tiirk
miiziginin diinya miizikleri arasinda yerini alabilmesi adma etkisinin biiyilik
oldugunun farkina varildigi, miizik tarihi dersinde 6grenilen bilgilerin diger miizik ve
enstriiman derslerine olumlu aktarim yaptigi, bir eseri yorumlarken, dénemin izlerini
daha iyi aktarabilme olanak sagladigi ortaya ¢ikarilmistir. Bu bulgulara gore, yapilan
Oneri ise miizik 6gretmeni adaylarinin, miizik tarihi dersinin diger alan derslerine
katki saglayacak niteliklerin ortaya konulmasi amaci ile, sekiz donem boyunca

detayl bir sekilde okutulmasi 6nerilmektedir.
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Sahin, (2014) tarafindan yapilan "[lkdgretim Miizik Dersine Yénelik Veli ve
Ogrenci Gériisleri" adli calismada veli ve dgrenci goriisii alinarak mevcut ilkdgretim
Miizik Ogretim Programimin uygulanisina ydnelik ne tiir sonuglar ortaya koyuldugu
amaglanmistir. Arastirma alti 6grenci ve Ui¢ veli ile gergeklestirilmistir. Goriisme
yontemiyle toplanan nitel veriler, igerik analizi teknigi ile temalara ayristirilmisgtir.
Veli goriislerine yonelik bulgular, faydalar ve sorunlar seklinde; d6grenci goriislerine
yonelik bulgular ise faydalar, sorunlar ve beklentiler seklinde ortaya ¢ikmustir. Elde
edilen bulgular gére hem katilimcilarin miizige ve miizik dersine yonelik olumlu
goriiglere sahip oldugunu ortaya ¢ikmis hem de bunun yaninda miizik dersinin
“Onemsiz” olarak diislintldiigii tutum ve davraniglar1 gosteren verilere ulagilmistir.
Bulgulara goére, miizik 6gretim programinin farkli boyutlariyla gézden gegirilmesi
gerektigi ve programin uygulanma asamasinda sorunlara ¢O0ziim Onerileri

bulunmasina yonelik ¢alismalara ihtiyacin oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.
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BOLUM IV
YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirma grubu, veri toplamada kullanilan
Olcme araglar1 ve toplanan verilerin analizinde kullanilan yontem ve teknikler yer

almaktadir.
4.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, koro egitimi alan ortaokul G&grencilerinin sosyal becerilerine
ilisgkin Ogretmen gorlislerinin  belirlenmesi amaciyla gerceklestirilmistir. Bu
aragtirmada tarama modeli kullanilmistir. Ogretmenlerin  koro egitimi alan
Ogrencilere yonelik goriisleri, koro egitimi ve sosyal beceri olmak iizere iki farkl
degiskenin degerlendirilmesi baglaminda gergeklestirilmistir. Bilindigi iizere iki veya
daha fazla degisken arasindaki degisimi, iliskiyi veya dereceyi agiklayan model,
tarama modelidir. Tarama modellerinde amagclar genellikle, soru ciimleleriyle ifade
edilir. Bunlar; “Nedir? Ne ile ilgilidir? gibi sorulardir. Bu sorularin cevabini verirken
“Neden?” sorusunun ger¢ek cevaplarinin bulunmasinda ise bu denli gii¢lii degildir
(Biiytikoztirk, 2016: 178). Tarama modeli kendi icerisinde genel tarama modeli ve
ornek olay modeli olmak iizere ikiye ayrilir. Bu arastirma gergeklestirilirken genel
tarama modeli uygulanmistir. Cok sayida elemandan olusan evren hakkinda genel bir
yargiya ulasmak amaci ile genel tarama modelleri, evrenin genelini iizerinden ya da
ondan alinacak bir grup 6rnek / 6rneklem tizerinden yapilan tarama diizenlemeleridir
(Karasar, 2005). Bunun yaninda bu ¢alisma, nitel arastirma yontemlerinden igerik
analizi yontemi kullanilarak gergeklestirilmistir. "Nitel aragtirma; goriisme, dokiiman
analizi, gozlem gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, olaylarin ve
algilarin dogal ortamda ger¢ek¢i ve biitlinciil bir bicimde ortaya konmasi
hedeflenerek nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir. Nitel
arastirmada en cok tercih edilen i¢ tiir veri toplama yontemi vardir: goériisme, gézlem
ve yazili dokiimanlarin incelenmesi” (Yildinrm ve Simsek, 2013: 46). Nitel
arastirmacilar, durumlari ve olaylar1 katilimcilarin bakis agilarindan ve goriislerinden

anlamaya c¢aligirlar.
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"Nitel yontemlerden en sik kullanilani, gériismedir. Goriisme insanlarin bakis
acilarmi, deneyimlerini, duygu ve algilarimi ortaya koymak amaci ile kullanilan,
olduk¢a gii¢lii bir yontemdir” (Bogdan ve Biklen, 1992). "Goériismede kullanilan
temel yontem ise sozli iletisimdir. Glinlik yasamda kullanilan ve en yaygin, en etkili
iletisim siireci olan "konusma" ile veri toplamaya calisilir' (Yildirrm ve Simsek,

2013: 47).
4.2. Arastirma Grubu

Bu calismanin grubunu Aydm ili Kosk ilcesi Imam Hatip Ortaokulu
ogrencilerinin brans 6gretmenleri olusturmaktadir. Késk Imam Hatip Ortaokulunda
gérev yapan 18 brang O6gretmeninin tamamina ulasilmasi amacglanmis, ulasilan
Ogretmenler calismanin Orneklemi igerisinde yer almistir. Calisma grubu bu
Ogretmenler arasindan goniilliillik esasina gore segilen 10 O6gretmen ve koroyu

olusturan 18 6grenciden olugsmaktadir.
4.3.Veri Toplamada Kullanilan Ol¢gme Araglan

Patton (1987) tig tiir gériisme yaklasimindan s6z eder: yapilandirilmis goriisme,

yapilandirilmamis goriisme, yar1 yapilandirilmig goriigme.

Bu aragtirmada koro egitimi ve sosyal beceriye yonelik alan yazin taramasi
yapilarak ve uzman goriisii alinarak arastirmaci tarafindan gelistirilen 15 agik uglu

sorudan olusan yari-yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme yaklasimi, goriisme sirasinda olusturulmus
sorular veya konular listesini kapsar. “Goriisme formu yontemi, benzer konulara
yonelmek amaciyla degisik insanlardan ayni tiir bilgilerin alinmasi Yyoluyla
hazirlanir” (Patton, 1987).  "Goriismeci Onceden hazirladigi konunun disina
¢ikmadan, hem hazirlamig oldugu sorular1 sorar hem de bu sorular konusunda daha
ayrintili bilgi alarak bunlara ek sorulara bagvurma hakkina sahiptir" (Yildirim ve
Simsek, 2013: 150).
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4.4 Verilerin Analizleri

"Aragtirma kapsaminda elde edilen bulularin analizinde icerik analizi
kullanilmistir. igerik analizinde asil amag toplanan verileri agiklayabilecek sonuglara
ulagmaktir. Betimsel analizle sonuglanip yorumlanan veriler, igerik analizinde daha
derinlemesine ele alinir ve betimsel bir yaklasimla fark edilemeyen kavramlar bu
analiz sonucu kesfedilebilir. Boylelikle toplanan verilerin 6nce kavramsallastirilmasi,
sonra da ortaya ¢ikan kavramlara yonelik mantikli bir diizenlenme ile veriyi

aciklayan temalarmn belirlenmesi gerekmektedir" (Yildirim ve Simsek, 2013: 259).

Veri analizi siirecinin ilk asamasinda goriismelerden elde edilen nitel veriler,
bilgisayar ortamina aktarilarak goriisme formunda yer alan sorular 1s18inda
gruplandirilmaya ¢alisilmistir. Elde edilen ham veriler tekrar tekrar okunarak ve ayni
zamanda alan uzmanlarindan yardim alinarak igerik analizi gergeklestirilmistir. Alan
yazindan ve uzman goriislerinden yararlanilarak dnce kodlar belirlenmis ana tema ve
alt temalara iliskin tablolar seklinde bilgiler verilmistir. Goriismede elde edilen nicel
veriler Oncelikle Excell programinda genel olarak siniflandirilmis, ardindan bilgiler

istatistiksel olarak, ylizde (%) ve frekans (f) kullanilarak yorumlanmustir.
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BOLUM V
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde nitel veri toplama araciyla elde edilen verilere ait bulgular ve
yorumlar yer almaktadir. 18 6grenci ile ilgili 10 6gretmenin goriisleri 1s181nda yapilan
bu c¢alismanin sonucunda, arastirmanin ana temasi olan, koro egitimi alan bu
Ogrencilerin sosyal becerilerine yonelik 6gretmen goriisline ait bulgulara ulasilmistir.
Goriisme teknigi ile toplanan veriler alt temalar halinde tablolastirilip betimsel olarak

yorumlanmustir.
5.1. Alt Tema : “Kendini ifade Etme Becerisi ”

TEMA 1: Grup icerisinde kendini rahathkla ifade etmesi, konusmasi

konusundaki goriisleriniz nelerdir?

01[02(03/04|05[06[07|08|09|010|011|012|013|014 | 015|016 | 017|018

Gl |[b |a |a |d |a |d |a |a |a |a a d a a d a a a
G2 |a |a |a |a |d |a |c |a |a |a a c a a d a d a
G3 |a |a |a |a |a |a |b |a |a |a a c a a d a a a
G4 |b |a |c |a |a |a |b |a |a |a a a a a a a a a
G5 |c |a |c |c |c |a |a |c |a |a a d a a d a a a
G6 |a |a |a |a |a |a |b [d |a |a a a d a d a a a

G7 |c a a a a a a a a a a a a a a a a a

G8 |a |b |a |a |a |a |a |d |a |a |a |c Ja |a J|a |a |a |a

G9 |d |a |d |d |(a |a |b |d |a |a |a |a |a J|a |a |a J|a |c

Gl10(a |b |a |a |a |a |a |d |a |a |a |d |a J|a |c |a |a |a

Tablo 1: Kendini ifade Etme Becerisi f %
a: Kendini rahatlikla ifade eder. 139 17,22
b: Kendini rahat ifade eder ama bazen saygi sinirlarini 8 444
asar. )

c¢: Kendini ifade etmekte zorlanir. 13 7,22

d: Etrafa kars1 ¢ekingen tavir sergilese de yeri geldiginde
o 20 11,12

kendini ifade eder.

Toplam 180 100
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Tema 1'de goriildigli ilizere korodaki Ogrencilerin biiyiikk g¢ogunlugunun
kendini rahatlikla ifade edebildigi sdylenebilir. Hatta 10 6gretmenin 18 6grenci igin
sundugu toplam 139 goriis, bazi 6grencilerin bununla birlikte 6zgiiveninin de gok
daha yiiksek oldugu dogrultusundadir. Asagida bu temaya yonelik 6gretmenlerden

alinan gorisler yer almaktadir.

G.1 (2.0 icin):  Kendini rahatlikla ifade edebilen, konusmada ya da

paylasimlarinda herhangi bir ¢ekingenlik yasamayan bir ogrencidir.

G.8 (5.0 icin): Sinif igerisinde sessiz. Ama bu sessizligi bir sey bilmediginden
va da fikri olmadigindan degil saygisindan. O yiizden istenildiginde kendini ¢ok
rahat ifade eder.

G.8 (6. Oigin):  Koro éncesinde kendini yine ifade eden bir 6grenciydi. Koroya
katildiktan sonra daha da ozgiiveni gelisti.

G.1 (9. Oicin):  Diisiincelerini rahatlhikla soyleyebilir. Kendine oOzgiiveni ¢ok
viiksek. Herkes tarafindan tercih edilen ve dinlenilen bir arkadastir.

G.7 (9. Oigin):  Kendini rahatlikla ifade eder. ozellikle son donemlerde ézgiiven
patlamasi yagstyor.

G.5(11. Oicin):  Grup icerisinde kendini ifade etmekte sorun yasamaz. Tam bu
tarz etkinliklerin adam.

G.7 (12. O icin): Kendini ifade etmeye calisiyor. Ozellikle koro aktivitelerinde
bulunduktan sonra é6zgiiveni biraz daha artt1 gibi hissediyorum.

G.3(13. Oicin): Kendini ifade etmekte sikinti ¢ekmez. Koyde yasayan tasimali
bir dgrenci aslinda. Ilice merkezindeki okumus kiiltiirlii bazi ailelerin égrencileriyle
kiyasladigim zaman bir¢ok ogrenciden daha diizgiin ifade ediyor kendisini.

G.5 (14. Oigin): Kendini ¢ok giizel ifade ediyor. Cekinme, utanma, yanls
anlasilma gibi kaygilar: yok.

G.3 (16. O icin):  Sunuculuk, siir yarismalari, sosyal etkinliklerin hepsinde ilk
swralarda yer alir. Bunun sebebi de kendini ¢ok rahat ifade edebildigi icindir.
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Bu agiklamalar dogrultusunda koro etkinliklerinin; 6grencilerin kendini ifade
etmesi, 0zgilivenini gelistirmesi ve topluluk karsisina ¢ikmaktan ¢ekinmeyen daha

rahat bireyler olmasi konusunda ¢ok daha etken rol oynadigi sdylenebilir.

5.2. Alt Tema : “Aktif Olma”

TEMA 2: Sinif icerisindeki aktif rolii ile ilgili goriisleriniz nelerdir?

01[02{03{04]05[06|07|08|09|010|011 012|013 | 014 | 015|016 | 017 | 018
Gl (¢ |c |b |[b |b |(b |c |d |a |a a c c a d a c a
G2 |a |a |a |a |a |a |d |a |a |a a d a a d a c a
G3 |a |a |b |a |b |a |c |b [b |a a d a a d a b a
G4 |a |a |d |c |c |a |c |a |a |a a a a a c a a a
G5 (a |a |d |d |d |a |a |d |a |a a d a a d a a a
G6 (a |c |c |c |a |a |c |a |[b |b b a d a c a a a
G7 |a |a |d |a |a |a |c |d |a |a a a c a d a c a
G8 [a |c |c |c |c [c |c |d |a |a a d a a d a d a
G9 (a |a |a |a |a |a |c |d |a |a a d c a a a d a
Gl0(fa |a |c |c |a |a |a |d |a |a a d c a d a a a
Tablo 2: Aktif Olma f %
a: Sinif igerisinde aktiftir. 109 60,55

b: Smif igerisindeki katiliminda 6nceki donemlere gore

12 6,67
artig vardir.
c: Aktifligi ilgi alanina gore degisir. 31 17,22
d: Sinif icerisinde aktif degildir. 28 15,56
Toplam 180 100

Tema 2'deki goriisler incelendiginde korodaki 6grencilerin %60,55'inin kendi
siniflart igerisinde aktif rol aldig1 sdylenebilir. Bunun yani sira 10 6gretmenin 18
Ogrenci i¢in sundugu 31 goriis, korodaki bazi 6grencilerin ders katiliminin ilgi
alanlarina gore degiskenlik gosterdigi yoniindedir. Bunlarla ilgili 6gretmen

goriisleri su sekilde ifade edilmistir:

G.9 (1.0 icin): Konugkan bir ogrenci. Aktif de aym zamanda. Sanirim simif
baskanvydi. Liderlik ozelliklerini tasiyan bir égrencidir.
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G.8 (2. Oicin):  Cok aktif ashinda. Ama ders disi faaliyetlerde daha aktif. Soz

konusu miizikse her zaman 6n planda.

G.2 (3. Oicin):  Ilk zamanlar cekingendir. Sinifa sonradan gelen bir égrenci
olmasina bagliyorum. Ama son zamanlarda daha girisken ve kendini buldugunu

diigtiniiyorum. Bence katildigi sosyal aktivitelerin etkisi biiyiik.

G.4 (6. Oicin): O simifta parmakla gésterilecek kadar az 6grencilerden birisi.
bu iyi anlamda. her géreve rahatlhikla katilabilen biri ve basariyor da. bu sene

okula yeni gelmesine ragmen benim dersime kolay uyum sagladi.

G.6 (7. Oicin):  Istedigi zaman ¢ok aktiftir. Hosuna giden etkinliklerde
fazlaswla katilim gosterir. Istemedigi bir sey oldugunda tamamen ilgisiz davranir.

Gevezedir. Ogretmenin soziinii keser, hosuna gitmezse kiiser.

G.9 (9. Oicin):  Cok aktif ve sorumluluk sahibi. Gérevleri her zaman basarili
bir sekilde yerine getirir. Arkadagslariyla samimi ve seviyeli iliskileri vardr.

Kendini ¢ok giizel ifade eder.

G.7 (10. O igin):  Her tiirlii etkinlikte, projede bu égrenciyi gorebilirsiniz. O Sinif
zaten genel olarak derslere katilan ve basarili bir simif. Onun etkisi var midir
bilmiyorum ama ona ragmen diger arkadaslarina gore daha aktif katilim

gostermektedir.

Belirtilen gortisler incelendiginde korodaki 6grencilerin yarisindan fazlasinin
dersteki aktif katilimina, yapilan koro etkinliklerinin topluluk karsisinda kendilerini
ifade etmelerine olumlu katki sagladigi; utanma, sikilma, konusmak istemem gibi
ozgiiven eksikliklerini bu sayede azalttigi hatta yok ettigi dogrultusunda olumlu
etkilerinin oldugu soylenebilir. Edinilen goriisler dogrultusunda ikinci goris
yogunlugu ise dgrencilerin derse katiliminin ilgi alanlariyla dogru orantili oldugu
gorlisiinde toplanmistir. Bunun sebebinin ise bireysel farkliliklardan dolay1 oldugu
diisiintilebilir. Herkesin oldugu gibi 6grencilerin de her alanda basarili ve istekli
olmasi beklenilemez. Zorlandig1 ya da keyif almadig1 derslerde 6grenciler diger

derslere oranla daha pasif ve cekingen davranabilmektedirler. Bu duruma da
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ogrencilerin katilimina bireysel, cevresel ve ailesel faktorlerin etki edebilecegi

diisiintilebilir.
5.3. Alt Tema : “Iletisim Becerisi”

TEMA 3: Sinifa yeni gelen bir 6grenci ile iletisime ge¢cmesi konusundaki

gozlemleriniz nelerdir?

01[02{03{04]05[06|07|08|09|010|011 012|013 | 014 | 015|016 | 017 | 018
Gl [c |c |b |b |c (b |a |a |a |a a a a a b a a a
G2 |a |a |b |b |b |a |c |a |a |a a c a a c a a a
G3 (a |a |c |c |b |a |a |b |a |a a b a a c a a a
G4 (b |a |c |c |a |a |a |a |a |a a a a a b a a a
G5 [a |a |c |c |b |a |a |b [a |a a a a a a a a
G6 (a |a |[c |c |b |a |a |a |a |a a a a a b a a a
G7 |[b |a |c |c |b |a |c |a |a |a a a a a c a a a
G8 (a |a |b |b |b |a |a |b |a |a a c a a c a a a
G9 (a |a |c |b |a |a |a |b |a |a a a a a b a a a
Gl0|a |a |c |c |a |a |a |b |a |a a c a a a a a a

Tablo 3: iletisim Becerisi f %

a: Kolay iletisime gecer. 128 71,12
b: Iletisime ge¢cmesi zaman alsa da sonunda arkadagslik 26 14.44
kurar.

c: Iletisim konusunda yeterli degildir. 26 14,44
Toplam 180 100

Tema 3'deki gorisler incelendiginde korodaki Ogrencilerin %71,12'sinin
herhangi biriyle ya da yeni tanistig1 arkadasiyla iletisime gegme konusunda sikinti
yasamadigi diisiiniilmektedir. Ogrencilerin geri kalan kismina yonelik goriisler ise
esit dagilim gostermistir. Asagida bu temaya doniik olarak dgretmenlerden alinan

gorlsler yer almaktadir.

G.6 (5.0 icin): Genellikle sessiz gibi goziikse de iletisim konusunda basarili

oldugunu diistiniiyorum.
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G.8 (6. Oicin):  Sumfa yeni gelen bir égrenci ile iletisime gecebilecegini

diistintiyorum. Zaten girisken bir yapisi var ve sevilen bir 6grenci.

G.6 (8. Oicin):  Iletisime gecme konusunda sorun yasamaz, ilimli ve uyumludur.

Suriye'den gelmis olmasina ragmen ¢ok iyi uyum sagladi

G.5(9. Oicin):  Her zaman ilk iletisime gecen o olur. karsi taraftan beklemez.

Arkadaslarimin arasina katmaya ¢alisir ve pozitif yaklasir.

G.7 (9. Oicin):  Ideal bir arkadas gibi duruyor. Yeni gelenlerle iletisime gecer,

karsi taraftan da olumlu doniit alabilir.

G.4 (10. O icin): lletisime geg¢meye isteklidir. Yeni arkadashiklar kurmaktan
cekinmez. Yeniliklere agik bir 6grenci. Ama bu durum eski arkadaslarint saf dist

biraktirmaz ona, diisiinceli ve dostuna sagdiktir.

G.3 (10. O icin): Yanhs arkadashklar kurmaz, bilincli mantikhdir. Yeni bir
ogrenci gelirse de onunla iletisime geger, empati kurabilir, hassastir. Kafasina

yvatmadigi durumlarda iliskiyi kesebilecek potansiyeli de vardir.

G.1(12. Oigin): Yeni gelen bir 6grenci ile iletisime gecip arkadashik kurmada ilk
adm atabilir. Cok duygusal ve duyarlidir. Karsisindakinin yerine kendini koyar

her zaman.

G.2 (14. O icin):  Yeni gelenlerle hemen iletisime gecer. Onlara her tiirlii yardima,

tanitimi ve giiven ortamini saglar.

Yorumlar incelendiginde sonuglar, dgretmenlere gore Ogrencilerin biiyiik
cogunlugunun yeni tanistiklar1 arkadaslariyla rahatlikla iletisime gecebilecekleri,
onlar1 smifa ve okula alistirmada ilk adimi atabilecekleri ve karsisindakiyle
kolaylikla empati kurabilecekleri yoniindedir. Ozellikle toplum icerisinde aktif rol
alan bireylerin biiyilk cogunlugu kendini ifade etme konusunda daha 6zgiirdiir,
verilen etki sonucunda nasil tepki alacagini gézlemleme sansina sahip oldugu icin
empati Ozelligini de gelistirme firsati bulacaktir. Bu baglamdan yola ¢ikarak;

sosyallesme yolunda yapilan ¢aligmalarin iiriinii sonucu korodaki 6grenciler, kisisel
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herhangi bir problemi olmadigi siirece karsi taraftan bir hareket beklemeden

rahatlikla ilk adim1 atan taraf olabilmektedir.

5.4. Alt Tema : “Durum degerlendirmesi / Empati”

TEMA 4 : Arkadaslarinin olumlu veya olumsuz yonlerini gordiigiinde

davranisi nasil oluyor?

01{02{03{04|05|06(07|08|09|010|011 012|013 |014| 015|016 | 017 | 018
Gl |d |b |c |a |c |b |a |a |a |a a a a a a a a a
G2 |(a |b |b |b |a |a |b |a |a |a a c a a a a a a
G3 |a |b |a |a |a |a |d |a |a |a a a a a a a a a
G4 |d |a |c |b |a |a |d |a |a |a a c a a a a a a
G5 |d |a |c |c |a |b |b |a |a |a a a a a a a a a
G6 |d |b |b |b |a |a |d |a |a |a a a a a a a a a
G7 |d |d |c |b |a |a |b |a |a |a a a a a d a a d
G8 |b |d |a |a |a |a |d |a |a |a b c a a a a a a
G9 |b |b |b |b |b |a |b |a |a |a a a a a a a b b
Gl10|d |a |b |b |a |a |d |a |a |a b a a a a a a b
Tablo 4: Durum Degerlendirmesi / Empati f %
a: Olumlu geri doniit verip ¢ekinmeden yapici
elestirilerdg bulunur. . T 126 70,00
b: Hosuna gitmeyen durumlari elestirip, olumlu
durumlarda sessiz kalabilir. 30 16,60
c: Her iki durumda da sessizligini koruyup ¢ekimser 9 500
davranir. ’
d: Her iki durumda da olumsuz geri doniit verip
karsisindakini diistinmeden bazen kirici olabilir. 15 8,40
Toplam 180 100

Tema 4'teki bulgulara gore 126 goriis; okuldaki diger 6grencilerin olumlu veya
olumsuz tutum sergilemesi, korodaki ogrencilerin davranislarinda herhangi bir
degisiklige sebep olmadigi yoniindedir. Ogretmen yorumlari; bu &grencilerin
kendilerini rahatlikla ifade edebildikleri, dogruyu ya da yanlis1 ayurt edebilecek

diizeyde olduklar1 ve hangi durumda olursa olsun yapic1 elestirilerde
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bulunabildikleri dogrultusunda yogunlasmistir. Asagida bu temaya doniik olarak

O0gretmenlerden alinan goriisler yer almaktadir.

G.4 (5. Oicin):  Yapicr bir kisiligi var.;, yardimsever, olumlu yénlerini

gordiigiinde soyler, duyarsiz kalmaz. Olumsuz yonlerini gordiigiinde de ikaz eder.

G.10 (6. O icin): Her iki durumda da sayginhigini ve seviyesini korur. Rahatsiz

edici davraniglart yoktur.

G.9 (7.0 icin): Hemen itiraz eder olumsuzlukla karsilasirsa. Olumlu
durumlarda sevdigi bir arkadasiysa takdir eder arkasinda durur. Sevmiyorsa hig

yokmus gibi davranir.

G.9 (8. Oicin):  Olumsuz yonlerini gordiigiinde sessiz kalabilir. Eger kendisine
bir zarari olursa tepkisini ¢ekinmeden de dile getirir. Olumlu durumlarda zaten

her zaman arkadagslarinin yamndadir.

G.5(9. Oicin):  Itiraz etmez. Her sekilde arkadaslarini kabul ede,. dislamaz.
Gerektigi yerde uygun bir sekilde arkadaslarini uyarwr. Olumlu durumlarda her

zaman arkadagslarinin yanindadir.

G.4 (10. O igin):  Tepkisini her sekilde ortaya koyar. Ne cevap alacagi onun igin
onemli degildir. Takdir etmeyi de elestiride bulunmay: da gerektigi yerde kullanir.

G.10 (11. O icin): Arkadaslarinin olumlu bir yoniinii gordiigiinde kendisi o seyi
yapmamissa kiskanabilir. Olumsuz bir durumunda ise onu ortaya ¢ikarmaya

calisabilir.

G.5(14. O icin): Kendini ezdirmez ve baskasini da ezmez. Olumlu durumlarda
hep destektir. Ancak olumsuz bir durum olursa belki ifade etmez kirilmasin diye ve

arkadaslhigini sonlandirabilir.

G.7 (17. Oigin): Arkadaslarimin davramislarim oénemser. Onlarin yamndadir.

Olumsuz durumlarda onlara diistincesini soyler.
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G.8(18. Oicin): Yasimn ya da icinde bulundugu donemin  geregi olarak
olumsuz durumlarda ani ¢ikislart olabilir. Ama kirarsa toparlamasini bilir. Olumlu

durumlarda destekcidir.

Bu Ogrencilerin yaptiklar1 ¢aligmalar, bir iirlin ortaya c¢ikartmak {iizerine
yogunlastig1 icin olaylar karsisindaki tutumlart da sonu¢ odaklidir. Yapilan
etkinlikler grup ¢alismasi seklinde yiiriitilmektedir ve bu da onlarda duyarlilik,
birbirini sahiplenme, yanlislarin iizerini 6rtme gibi olumlu davranislar1 ortaya
cikartmaktadir. Bundan yola ¢ikarak yapilan calismalarin onlarin sosyal

iligkilerinde olumlu davranis degisikligi kazandirmaya etki ettigi sdylenebilir.

5.5. Alt Tema : “Arkadashk iliski siiresi”

TEMA §: Arkadashk iliskilerini baslatma ve siirdiirme becerisi konusundaki

gozlemleriniz nelerdir?

01(02[03|04(05|06|07|08|09|010|011|012|013 | 014 | 015|016 | 017 | 018
Gl |c |c |a |a |a |a |b |a |a |a a a a a a a a a
G2 |a |a |a |a |a |a |c |a |a |a a a a a b a b c
G3 |[b |b |a |a |a |a |c |a |a |a a a a a c a a a
G4 |[b |c |c |c |a |a |b |a |a |a a a a a b a a a
G5 (a |a |b |[b |a |a |a |a |a |a a a a a a a a a
G6 (b |b |b |b |a |(a |b |a |a |a a a a a a a a a
G7 |c |a |a |a |a |a |c |a |a |a a a a a c a a a
G8 |b |a |a |a |a |a |a |a |a |a a a a a b a b a
G9 (b |b |a |a |a |a |c |a |a |a a a a a a a c a
Gl0|a |a |a |a |a |a |c |a |a |a a a a a c a a b

Tablo 5: Arkadashk Iliski Siiresi f %
a: Arkadaslik iliskileri yeterli diizeydedir. 143 79,50
b: Arkadaslik iligkisi kurar ama siirdiiremeyebilir. 21 11,70
c: Arkadaglik iligkileri yetersizdir. 16 8,80

Toplam 180 100
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Tema 5'deki bulgulara gore yorumlarin 9%79,50'si korodaki Ogrencilerin
arkadaslik iliskilerinde basarili oldugu yéniindedir. Ozellikle bu baslik altinda 10
Ogrenci igin biitiin 6gretmenler ortak paydada bulusarak dgrencilerin bu yonlerini
olumlu yorumlamuslardir. (10 Ogrenci: 05, 06, 08, 09, 010, O11, 012, 013,
014, 016) Asagida bu temaya doniik olarak dgretmenlerden alman goriisler yer

almaktadir.

G.6 (6. Oicin): Swifta ve okulda arkadaslariyla giizel iliski kurabilen ender

ogrencilerden. Cok saygili biri ayni zamanda. Duygusal da.

G.1(8. Oicin):  Duyarli ve nazik yapisi sayesinde arkadashik kurup devam
ettirebilir.

G.3 (9. Oicin):  Herkesle iyi ancak belli basli arkadaslar: var. Sanirim herkese
her seyini anlatmiyor. Arkadas konusunda secici. Bence olmasi gereken. Bu

konuda da basarii.

G.5(9. Oicin):  Gayet yapici bir tavir sergiler. Arkadashklarini cok giizel

devam ettirebilir. Popiiler bir arkadas gibi goriiniiyor.

G. 4 (10. Oigin): Swifta sevilen bir arkadas oldugunu diisiiniiyorum. Herkesle
arasi iyi. Hatta sevilmeyen deger gormeyen ogrencilerle bile iletisimi var. ama

kendisine yanls yapilirsa hi¢ affetmez.

G. 10 (11. O igin): Belli bash arkadaslar: var yakin olarak. Ama onun disinda da
herkesle seviyeli ve giizel iliskiler kuruyor. Arkadaslarinin kendisine bir yanlsi

olursa kirmaz diye diistintiyorum.

G. 3 (12. Oigin): Arkadashk iliskileri cok giizel. Lyi niyetli oldugu icin, simif

icerisindeki tartismalarda hi¢ onun adr gegmiyor.

G. 8 (14. O igin):  Uzun zamandir gériistiigii samimi arkadaslart var. Herkesle cok

icli digl degil ama dost canlisi. Sinifta ya da okulda bir problemini duymadim.
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G.4(18. Oicin): Bu konuda yetenekli bir ogrenci. Laflariyla arkadagslarini

etkiliyor bu da onun avantaji.

Okul korosu; farkli karakterde, farkli yas guruplarinda ve smiflarda, kiz erkek
karisik olarak secilmis dgrencilerden olusmaktadir. Dolayisiyla ki sene boyunca
icinde bulunduklar1 toplulugun geregi olarak birbirlerini ¢ok da iyi tanimayan,
farkli tarza ve kiiltiire sahip 6grencilerin bu siire¢ igerisinde hem tanismis hem de
birbirlerini kabullenmis O6grenciler olma yoniinde kendilerini gelistirdikleri
diisiiniilebilir. Ogretmenlerinin gdziinde, diger dgrencilerden farkli olarak onlar,
koro sayesinden sosyal yonden olumlu aktarim yapabilme firsatina sahip olmuslar
boylelikle diger sosyal cevrelerinde de yapict ve pozitif arkadasliklar kurma

konusunda tecriibe edinerek rahatlikla ilk adimi atan taraf olabilmislerdir.

Miizigi uyum saglama, paylasma ve kisilik acisindan tanimlayan Benjamin
Koening' e gore miizik, insanin en tarafsiz ve kendisine 6zgii ifadesidir. Ayni
zamanda kiside derin izler birakabilen bir yasam felsefesidir. Miizik, iiyelerinin en
yalin haliyle sozlii iletisime ihtiya¢ duyarak, aralarinda bir sempati olusturdugu

sosyal bir uyum ve iletisim sanatidir (Aktaran: Uslu, 817).

5.6. Alt Tema : “Nezaket kurallar1”

TEMA 6: Kisiler arasi iliskilerinde nezaket sozciiklerini (6ziir dileme,tesekkiir

etme,tebrik etme,iyi giinler dileme vb.) kullanma ile ilgili olarak gozlemleriniz

nelerdir?
01{02{03{04|05|06(07|08|09|010|011 012|013 |014| 015|016 | 017 | 018
Gl [b |c |a |a |a |a |b |a |a |a a a a a a a a a
G2 |a |a |a |a |a |a |c |a |a |a b a a a a a a b
G3 |c |c |a |a |a |a |c |a |a |a b a a a a a a a
G4 |c |b |a |a |a |a |c |a |a |a a a a a a a a b
G5 |c |a |a |a |a |a |c |a |a |a b a a a a a b
G6 (a |a |a |a |a |a |b |a |a |a a a b a a a a a
G7 |a |a |a |a |a |a |a |a |a |a a a a a c a a a
G8 |a |a |a |a |a |a |b |a |a |a a a a a b a a b
G9 (b |a |a |a |a |a |b |a |a |a a a a a a c c
Gl0fa |a |a |a |a |a |b |a |a |a b a a a b a a b
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Tablo 6: Nezaket Kurallar: f %
a: Nezaket sozcuklerini diizenli olarak kullanir. 146 81,10
b: Istedigi sozciikleri kisisine gore kullanmayx tercih eder. 21 11,60
c: Nezaket sozciklerini kullanmaz. 13 7,30
Toplam 180 100

Tema 6'daki goriisler incelendiginde korodaki Ogrencilerin yine bilyilik
cogunlugunun kisiler arasi iliskilerde nezaket sozcliklerini her zaman kullandig
lizerine yogunlagsmistir. Asagida bu temaya doniik olarak 6gretmenlerden alinan

goriigler yer almaktadir.

G1 (07 icin): Nezaket sozciiklerini kullanwr; oziir dileme konusunda toplumun

ahlaki yargilarina gore degil kendi deger yargilarina gére hareket eder.

G2 (09 icin): Nazik bir ogrencidir. ¢ok da hassastir. kimseyi kirmaktan

hoslanmaz. her zaman kullanir.

G3 (010 icin): Ogretmenlerine ve arkadaslarina karsi ¢ok hassas. Seviyeyi

bozmadan nazik ciimlelerle kendini ifade eder ve sik sik kullanir.

G6 (011 igin):  Biiyiiklerine karsi daha ince. bu tarz durumlarda kullanmas:
gerekiyorsa soylemekten ¢ekinmez. Arkadaslar: arasinda ise diger arkadaslarina

gore bu konuda daha hassastir.

G3 (012 igin): Tam bu 6grenciyi anlatir bu ifadeler. Her zaman herkese karsi

bu sozciikleri kullanir.

G3 (013 igin):  Aklina geldikce kullamr. Cok  kullanmamasimin  sebebi
kullanmak istemediginden degil de, belki bilmediginden olabilir. Ailesinde ya da

cevresinde o tarz diistincede insanlar olmadig icin olabilir.

G5 (Ol4 icin):  Bu égrencimiz de ¢ok kibar. Ashina baktigimda birka¢ 6grenci

disinda koronun genelinde kibarlik mevcut. Yani gozlemledigim kadariyla yetenekli
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ogrenciler ya da sanatsal yonii gelismis 6grenciler digerlerine nazaran daha naif

ve saglikl iliskiler kuruyor. Sanirim bu ogrenciler her alanda seckin.

G4 (016 igin):  Nazik bir Ogrenci.nezaket sozciiklerini rahatlikla kullanir.
Kirarsa goniil almayt bilir, takdir etmeyi bilir. Hatta koroda arkadagslar: arasinda

sahnedeyken yiizii hep giilen ve hi¢ diismeyen bir 6grencidir.

" Cinli diisiiniir Konfligyiis, miizigin insan yasamindaki yeri ve Onemini su
sozlerle ifade etmistir: “Yiksek bir insan der ki, merasim ve miizikten
vazgecilmemelidir. Bir kisi miizigi elde ederse kalbini diizeltir. Nazik, inangl ve
temiz kalp kendiliginden gelisir. Bunlarin kolayca gelismesinden ise nese meydana
gelir ve nese ise siikineti yaratir... Insan, miizige sahip olmakla, kalbini 1slah eder.
Merasimleri yapmakla kendini yetistirir. Ciddi ve saygili olur. Ciddi ve saygili
olduktan sonra ise onur sahibi ve agirbasli olur. Eger kalbin i¢inde ahenk ve miizik
olmazsa, ice hile, yalancihik girer...” (Ozerdim, 1945; 53, 54) Bu agiklamalar,
miizigin insanin i¢ diinyasina etkisini anlatmaktadir ve miizigin igerigindeki anlam

ve ayricaligi da en giizel bicimde ifade etmektedir” (Aktaran: Uslu, 812).

5.7. Alt Tema : “Problem C6zme Becerisi”

TEMA 7: Kendisiyle ya da arkadaslarnyla ilgili bir problemle

karsilastigindaki tutumu ne olur?

01[02{03{04|05[06|07|08|09|010|011 012|013 | 014 | 015|016 | 017 | 018
Gl |c |c |a |a |a |c |b |a |a |a a a a a a a a a
G2 |a |b |e |a |c |c |b |e |a |a a e a a e a d a
G3 |c |c |e |a |a |a |b |a |a |a a a a a e a c a
G4 |c |a |e |a |a |a |c |a |a |a a a a a b a a a
G5 [d |d |e |e |d |[d |a |e |a |a a c c a a a a a
G6 |b |b |a |a |a |a |a |a |a |a a a a a a a a a
G7 |b |a |a |a |a |a |c |a |a |a a a a a a a c a
G8 [b |c |e |a |a |a |c |a |a |a b a a a a a a a
G9 |c |a |e |a |a |e |c |a |a |a a a a a a a a a
Gl0|a |a |a |a |a |a |b |e |a |a b a a a d a a b
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Tablo 7: Problem Cozme Becerisi f %

a: Coziim odaklhidir, yapici elestirilerde bulunur. 129 71,70
b: Problem karsisinda daha biiyiik problem ¢ikartir, 13 7,30

sikayette bulunur.

c: Ben merkezcidir. Kendi sorununu halleder, arkadaslarini 18 10,00
savunmaz.

d: Problemleri 6nemsemez, dikkate almaz 6 3,30

e: Cekimser ve sessizdir. Kendinin ya da baskasinin 14 7,70

hakkini savunamaz

Toplam 180 100

Genel olarak bakildiginda 6gretmenlerin %71,70', korodaki 0Ogrencilerin
herhangi bir problemle durumunda olaylara pozitif yaklasip yapici elestirilerde
bulundugu goriisiinde yogunlasmistir ancak biitiin 6gretmenlerin ortak paydada
bulustugu sadece 3 6grenci olmustur. Onun disindaki yorumlar ¢esitlilik gostererek
Ogrenciler arasindaki dagilimi farklhidir. Asagida bu temaya doniik olarak

ogretmenlerden alinan goriisler yer almaktadir.

G4 (01 igin): Ozgiiveni ¢ok yiiksek bir 6grenci. Bu sebepten dolay: kendini
¢ok rahat savunabilecek ozelliklere sahip. Dolayisiyla kendini ezdirmeden ifade
edebilir ve arkadaglarini savunmak yerine kendi hakkini ¢ok giizel savunur,

menfaatgi ozellige sahiptir.

G4 (02 icin): Problemle karsilasma durumunda ani ¢ikislart olabilmektedir
bunu da ailevi problemlerinden kaynakli oldugunu diistiniiyorum. arkadaslarina

karst biz haksizlik durumu soz konusu oldugunda, onlari rahatlikla savunabilir.

G7 (06 icin): Cevresindekileri dinleyen ve anlamaya c¢alisan bir ogrenci.
kendisiyle ilgili ¢ok problem ¢iktigint gormedim . Ama ¢iksa da sakince halletmeye
calisir.

G3 (08 icin): Ani ¢ikiglart yoktur. sakinligini korur ama hakkini da sonuna
kadar savunur bence. Silik bir ogrenci degil. Ama asla karsisindakini kirmaz, kirici

olmaktan ¢ekinir.
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G3 (010 igin): Yasi itibariyle, ergenlik donemine girdikleri igin bazen ani
¢tkislart olsa da kendini ¢ok giizel frenleyebiliyor ve bu ozellik de kendine giiven

saglyor. Kendi konugarak problemlerini ¢ozebilir.

G6 (011 icin): Bazen agresif tavirlart oluyor ama sozlii tartismaya giriyor,
kaba kuvvet kullanmaz asla. problem durumunda halletmeye c¢alisir, ¢oziim

odaklidr.

G2 (O 13 icin):  Problemlerini konusarak ¢ézmeye calisabilir. Simflarinda ¢ok
fazla siddet egilimi olan o6grenci olmasina ragmen, ozellikle korodaki 6grencilerin

bu tavirlari koro egitimi almadan énce de aslinda sergilemiyor olmalart ¢ok hos.

Yukaridaki yorumlara bakildiginda 6grencilerin biiyiik gogunlugunun herhangi
bir problem durumunda sakinligini koruyan ve olaylara mantikli, pozitif yaklasan
bireylerden olustugu diistiniilmektedir. Belki herkesin ayni goriise sahip oldugu
Ogrenci sayist az olsa da Ogrencilerin genelinde bu goriisiin hakim oldugu
sOylenebilir. Sosyal faaliyetler (6zellikle grup halinde gergeklestirilen faaliyetler)
bireyleri aynistiran degil biitiinlestiren, kaynastiran, en 1iyiye odaklayan
etkinliklerdir. Bundan yola ¢ikarak bireysel fakliliklar olsa da bu tiir etkinliklerde
gorev alan Ogrenciler tek degil biitiin olabilen ve problem durumunda ¢dzme
becerisine daha ¢ok hakim olan, bu alanda kendilerini gelistirme firsati1 bulan sansh

Ogrenciler olarak diisiiniilebilir.

5.8. Alt Tema : “Sosyal Faaliyetler”

TEMA 8: Sosyal faaliyetlere kars1 tutumu nasildir?

01(02|03[04[05[06|07|08|09|010|011|012|013|014| 015|016 | 017 | O18

Gl |a |a |a |a |a |a |a |a |a |a a a a a b a a a
G2 |a |a |a |a |a |a |d |a |a |a a a a a a a b a
G3 |a |a |a |a |a |c |c |a |a |a a a a a b a b a

Qo
Qo
Qo
Qo

G4 |a a b a a a a a a a a a a a

G5 |[¢c |a |¢c |c |a |a |a |c |a |a |a |c Ja |a |b Ja |b |b

G6 |b |b |a |a |a |a |a |a |a |a |a |a |b Ja |a |a |a |a

G7 |a a b a a a a a a a a a a a a a a a

G8 |a |a |a |a |a |a |a |d |a |a |a |d |a |a J|a |a J|a |a
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G8 |a a a a a a a a a a a a a a a a a a

Gl10|a |a |a |a |a |a |a |d |a |a |a |d |a J|a |a |a |a |a

Tablo 8: Sosyal Faaliyetler f %
a: Isteklidir. 156 86,70
b: Zaman zaman istekte bulunur. 12 6,70
c: Gorev verilirse yapar ama kendi istemekten ¢ekinir. 7 3,80
d: Istekli degildir. 5 2,80
Toplam 180 100

Tema 8'de goriildiigli lizere, 6gretmenlere gore Ogrencilerin ¢ok biiylik bir
¢ogunlugunun sosyal faaliyetlere kendi istekleriyle katildigi sdylenebilir. Bunun
yaninda 10 6gretmenin 18 6grenci i¢in sundugu 12 goriis, Ogrencilerin sosyal
faaliyetlere bakis acisinda zaman zaman degisiklikler oldugu ve kisisel
psikolojilerine bagli olarak isteklerinin degiskenlik gosterdigi yoniindedir. 7 goriis
ise, baz1 6grencilerin karakter olarak i¢ine kapanik olmasina baglanmis ve isteseler
de kendilerini bu yonde ifade edemedikleri iizerine yogunlasmistir. Goriislerin
sadece %2,80' 0grencinin istekli olmadig1 yoniindedir. Asagida bu temaya doniik

olarak 6gretmenlerden alinan goriisler yer almaktadir.

G1 (Ol icin): Sosyal  faaliyetler  ag¢isindan  bakildiginda  fazlasiyla
isteklidir. Proje, drama gibi gorev ve sorumluluklarini yerine getirmeyi seven bir

ogrencidir.

G10 (02 igin): Normal hayatta da sosyal bir ogrenci oldugu igin, bu tarz
faaliyetler tam da ona gore. Her zaman isteklidir. Ders disi olmasi da belki onun

ilgisini ¢ekmek i¢in bir sebep olabilir.

G4 (06 igin): Aktif rol almaya gayret gésteriyor. dersteki basarisinda oldugu
kadar onlarda da basarilidir.

G8 (07 icin): Istekli bir tutum sergiliyor. Ama sanirim miizikte daha istekli ve

basarili.
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G3 (09 icin): Her zaman tercih edilen bir 6grenci. Becerebiliyor da. O
yiizden bunun farkinda oldugu icin istegi de ¢ok fazla. kendini rahathikla gosterme

imkani doguyor kendisine.

G6 (010 igin):  Sever, bu sene daha istekli. Koro onun kendini ifade etmesi icin
biiyiik bir firsat oldu.

GI (011 i¢in):  Isteklidir. Elinden geleni yapar. Zaten o simifia en ilgili ve

vetenekli 6grenci odur.

G3 (012 icin):  Sosyal faaliyetlerde isteklidir. Ozellikle konu miizikse her

zaman ilk siradadir.

G8 (014 icin): O swmfta bu tarz sosyal alanlarda en ¢ok tercih edilen
ogrenciler zaten korodaki ogrenciler. Bu ogrencimiz de bu alanda kendini

gelistirmeye agik ve basarili.

G3 (Ol4 igin):  Akademik anlamda basarili bir égrenci. Lyi bir liseye gidecegini
diigtiniiyorum. bu basarisimin yaminda sosyal faaliyetlerde de hep bulunuyor.

Ikisini iyi idare etmeye calisiyor.

G8 (015 icin): Isteklidir. Akademik basarisi ¢ok iyi olmadigi icin, sosyal

alanda kendini daha iyi ifade ediyor.

G3 (017 igin):  Acikcasi onu koroda tamdim. Daha once béyle yeteneklerinin

oldugunu bilmiyordum. Istekli goziikiiyor.

Miizik egitimi yoluyla, sosyallesme yolunda emin adimlar atabilen bireyler, bir
miizik grubuna dahil olup o grupla birlikte yaptiklar1 caligmalar1 etkinlige
doniistiirip sergileme ihtiyaci hissederler. Bu tiir bir gereksinimleri, yas ortalamasi
birbirine yakin gruplarin birlikte yaptiklar1 miiziksel ¢aligmalar, 6nemli oOlciide
karsilamaktadir. Kisilerin bu tarz gruplarda yer alarak bazi bilgi, beceri ve
davraniglar1 kazanmasi, bu edinimleri birlikte paylasmalari, toplumsal bir olusum

ve sosyal bir gelisim olarak nitelendirilebilir (Uslu, 821).
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5.9. Alt Tema : “Sorumluluk Bilinci”

TEMAQ9: Bir 6dev ya da herhangi bir sorumlulugu yerine getirme becerisiyle

ilgili olarak neler soylersiniz?

01[02{03{04]05[06|07|08|09|010|011 012|013 | 014 | 015|016 | 017 | 018
Gl |a |b |a |a |a |a |b |a |a |a a a a a b a a a
G2 |a |a |a |a |a |a |b |a |a |a b a b a b a b a
G3 |a |a |a |a |a |a |b |a |a |a a a a a b a b b
G4 (a |b |a |b |a |a |c |a |a |a a a a a b a b a
G5 (¢ |c |c |c |a |a |b |a |a |a a a a a b a b b
G6 (b |c |a |a |a |a |a |a |a |a b a b a b a b b
G7 |a |c |a |a |a |a |b |a |a |a a a c a b a a a
G8 (a |b |a |a |a |a |b |a |a |a a a b a b a a a
G9 (a |b |a |a |a |[a |b |a |a |a a a a a a a c b
Gl0(a |b |a |a |a |a |b |a |a |a a a a a b a a a
Tablo 9: Sorumluluk Bilinci f %
a: Sorumluluklarmin bilincindedir. 133 73,80
b: Sorumluluk konusunda normaldir. Aksattig1 zamanlar 38 21,20
olabilir.
c: Sorumluluk sahibi degildir. 9 5,00
Toplam 180 100

Tema 9'da goriildiigl lizere, 6gretmenlere gore korodaki ogrencilerin biiyiik
cogunlugunda sorumluluk bilincinin gelistigi sdylenebilir. Hatta belirli 6grencilerin
sorumluluk konusunda ¢ok hassas oldugu, verilen gorevi tam zamaninda yerine
getirdigi, herhangi bir derste sorumluluklarini higbir zaman aksatmadigi ortak
goriisii de ifade edilebilir. Asagida bu temaya doniik olarak 6gretmenlerden alinan

goriisler yer almaktadir.

G8 (Ol icin): Tam bir sorumluluk adami. Gérevi ver ve arkasina diigme.
Elinden geldigince iyisini yapmaya ¢alisir ve zamaninda yetistirmek icin gayret

gosterir.
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G4 (02 i¢in): Benim dersim bir dil dersi oldugu ve ¢ok anlamadig icin belki

de bu yiizden verdigim sorumluluklar: yerine tam anlamiyla getirmez.

G2 (06 icin): Gorev ve sorumluluklarinin bilincinde. yanls yapmamaya ozen

gosterir. zamaninda yerine getirir.

G2 (09 icin): Sorumluluklarini yerine getirir. Cok bilingli bir 6grenci. Bir
gorev ver ve arkasina diisme, emin ol ki zamanminda ve en giizel gsekilde

halledecektir.

G7 (010 icin): Her zaman sorumluluklarim bilir. Ozellikle benim dersim gibi
her hafta farkli bir etkinlik icin hazir bulunuslugu olmasi gereken derslerde

gorevlerini unutmaz ve tercih edilen ogrenci listesinde ilk siradadir

G5 (011 igin):  Okulun genelinde sorumluluk bilinci az. ama bu 6grencimiz gibi
bazi ogrenciler sorumluluk konusunda digerlerine gore biraz daha hassas. bu da

fark ediliyor.

G5 (015 igin): Yapamadigi durumlarda yerine getirmez. Ama keyif alryorsa ve

vapabiliyorsa ve unutmadiysa getirir.

G2 (016 igin): Sorumluluk sahibidir. Gereken neyse yapar. Hatta fazlasini
yvaptigi bile olmustur.

Ogretmenler tarafindan yapilan yorumlara gore, sorumluluk bilinci gelismis
ogrencilerin bir kisminda ayn1 zamanda miitkemmeliyet¢ilik duygusunun da hakim
oldugu sdylenebilir. Bu duruma; i¢inde bulunduklar1 koronun grup olarak diizenli
caligmasinin, yapilan c¢alismalarin topluluk karsisinda sergilenmek icin
hedeflenmesinin, basarili islerin sonunda elde edilen gurur ve mutlulugun sebep
oldugu diisiiniilebilir. Bunun yan1 sira Ogretmenlerin goriisleri, korodaki
ogrencilerin bir kismmnin akademik anlamda da basarili oldugu yoniindedir.
Ogrencilerin sorumluluk bilincinin belki de tek sebebi koro etkinligi olmasa da
koroda olma ve bunun geregini yerine getirebilme bilincinin, olumlu aktarim
yaparak, onlarin diger alanlarda da sorumluluk sahibi olmasina onciiliik ettigi

diistiniilebilir.
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TEMA 10: Birisi konusurken onu dinleme becerileriyle ilgili olarak neler

soyleyebilirsiniz?

01[02{03{04]05[06|07|08|09|010|011 012|013 | 014 | 015|016 | 017 | 018
Gl |c |c |a |a |a |a |b |a |a |a a a a a b a a a
G2 |a |a |a |a |a |a |c |a |a |a a a a a c a a a
G3 [c |c |a |b |a |a |c |a |a |a a a a a b a a a
G4 [c |c |a |c |a |a |c |a |a |a a a a a b a a a
G5 [c |c |a |a |a |a |a |a |a |a a a a a c a a a
G6 [c |c |a |a |a |a |c |a |a |a a a a a b a a a
G7 |[b |c |a |a |a |a |c |a |a |a a a b a b a a a
G8 (a |a |a |a |a |a |b |a |a |a a a a a b a a a
G9 |c |a |a |a |a |a |c |a |a |a b a b a b a b b
Gl0|a |a |a |a |a |a |a |a |a |a b a a a a a a b
Tablo 10: Dinleme Becerisi f %
a: Etkin bir dinleyicidir. 141 78,80
b: Dinlemeye ¢alisir ama dikkati ¢abuk dagilir. 18 10,00
c: lyi bir dinleyici degildir. 21 11,20
Toplam 180 100

Tema 10 incelendiginde korodaki dgrencilerin %78,30'unun etkin bir dinleyici
oldugu goriisii ortaya cikmistir. Bu goriis dogrultusunda biitiin goriismeciler
tarafindan Ogrencilerin yarisinin dinleme becerisine tam anlamiyla sahip oldugu
sOylenebilir. Asagida bu temaya doniik olarak dgretmenlerden alinan goriisler yer

almaktadir.

G4 (01 icin): Kesinlikle biiyiik kiiciik fark etmez, birisi konusurken soziinii
kesip kendini konuya dahil etmek isteyen bir égrencidir. Ikili iletisimde dinleme
becerisi yoktur. Karsi tarafi dinlemek yerine genellikle iiste ¢ikmayt tercih

etmektedir.

G1 (Ol igin): Birisi konusurken pek dinlemeyi seven bir tutum sergilemez.

Hatta daha onun soziinii bitirmeden soze atlar ve bastirmaya ¢alisir. Kendi
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bilgilerinin dogruluguna bu konuda daha ¢ok inanir. O yiizden pek dinlemeyi

SEevVMmez.

G6 (02 icin): Hep kendi konusmak ister, dinlemede ¢ok iyi degildir,siz bir

konudan konusurken o soziiniizii boliip baska bir konudan bahsedebilir.

G1 (03 igin): Birisi konusurken genellikle tiim dikkatiyle dinler, yanlhs veya

dogru kisutmlarda geri doniit verir.

G7 (07 icin): Konugsma daha on planda oldugundan bazen dinlemede sikinti
oluyor, Uyarmak durumunda kaliyorum. Aymi anda konusuyoruz, lafin ortasinda

lafa giriyor.

G9 (09 icin): Dinleme becerisi ¢ok yiiksek. derste hep konsantre olmus

sekilde katilim gésteriyor. ders dist sosyal iliskilerinde de ayni durum séz konusu.

G3 (010 icin): Dikkatli bir sekilde dinler. Anlamaya ¢alisir. Olumlu geri doniit

verir karsisindakine. Dinledigini hissettirir. Anlamadigini ¢ekinmeden sorar.

G1 (011 igin):  Dikkatli dinler. Karsisindakine deger verir. konusmasi bitmeden

konusmamaya ézen gosterir.

GY (013 icin):  ESer wykusu yoksa ya da ac degilse piir dikkat dinler. o tarz

durumlarda ise dikkati daginiktir, bunu karsidan ¢ok rahat fark edersiniz.

G5 (014 igin):  Anlatilani ve konusan: iyi dinler. Kendisi de aslinda ¢ok iyi bir

konusmacidir. Uslubu diizgiin, ifade etmek istedikleri de etkileyici ve mantiklidur.

Koronun amacinin birlik, beraberlik, emek verilen ¢aligmanin sunumu, duygu
aktarimi vb. gibi aciklamalarla ifade edildigi vurgulanirken bununla birlikte
kendini ifade etme, empati kurabilme gibi faydalarini da bu siirecte farkinda
olmadan kisiye kazandirdig1 diisiiniilebilir. Koro yoluyla sesini duyurmaya ¢alisan

bireyler dinlenmek isterken, kendileri de dinlemeyi 6grenmektedir.
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Bu ifadelerden yola ¢ikarak dinleme becerisi gelismis 6grenciler ayn1 zamanda
saygili, dinledigini hissettiren geri doniitler verebilen, sadece derste degil ders disi

sosyal iligkilerinde de davraniglarina yansitabilen bireyler olarak diisiiniilebilir.

Dinleme becerisinin olmadigi disiiniilen 6grencilere bakildiginda ise
bunlardan ikisi yas olarak koronun en kiiclik 6grencileridir. Dolayisiyla sosyal ve
kisisel gelisimlerini diger arkadaslarina gore geriden takip ettikleri i¢in olaylara
biraz daha ¢ocuksu ve ben merkezci yaklasabilmektedirler. Bu durumun da onlarda

dinlemekten ¢ok dinlenmek arzusunu dogurdugu diisiiniilebilir.

5.11. Alt Tema : “Problem durumundaki tutum”

TEMA 11: Bir problemle karsilastiginda yardim istiyor mu?

01[02[03|/04|05[06[07|08|09|010|011|012|013|014 | 015|016 | O17| 018

Gl |b |c |a |a |a |a |a |a |b |a a a a b a b c b
G2 |a |a |a |a |a |[b |a |b |a |a a a a a a a a a
G3 |a |a |a |a |b [a |b |a |b |a a a b b a b a a

G4

G5

o| 9| @
o
o
Q
Q
QD
QD
QD
QD
QD
o
o

G6

G7

G8

G9

G1

Ola a a a a a a a b c c a a a c a a a

Tablo 11: Problem Durumundaki Tutum f %
a: Evet ister. 135 75,00
b: Kendisi halletmeye galisir, g6zemezse ister. 30 17,00
c: Hayir istemez. 15 8,00
Toplam 180 100

Tema 11'deki bulgulara goére korodaki Ogrencilerin %751 herhangi bir
problemle karsilastiginda yardima bagvurmaktadir. Asagida bu temaya doniik

olarak 6gretmenlerden alinan goriisler yer almaktadir.
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G6 (06 icin): Evet ihtiyact olursa ister. Ama karsisindakini iizmemek ve

yormamak i¢in de elinden geleni yapmaya ¢alisir isteyene kadar.

G5 (09 icin): Zor durumda kaldigi zaman ister. Ama c¢ok zor durumda

kalmast lazim. yoksa gereksinim duymaz. problemleri kendi halletmeyi tercih eder.

G6 (09 icin): Evet. Hem arkadaslarindan hem ogretmenlerinden hem de

ailesinden ¢ekinmeden rahat¢a yardim isteyebilir.
G7 (011 i¢in):  Evet yardim ister ama onu yaptirmaz, sadece sorar fikir alir.

G9 (014 igin): Problemle karsilastiginda ¢oziim icin arastirma yapar ve

gerektiginde yardim istemektedir.

Bu 06grencilerin, herhangi bir hata ya da problem durumunda yanlis bir sey
yapmaktan ¢ekindikleri distiniilmektedir. Kendileri problemi halledebilecek
Ozgiivene sahip olsalar da bilen birine danigmayi tercih ettikleri, bunun da islerinde
oldugu kadar davraniglarinda da miikemmeliyet¢i davrandiklarinin gostergesi
oldugu soylenebilir. Koro g¢alismalarinda karsilasilan problemler zaman zaman
bireysel olsa da etkinlikler ekip calismasi oldugu i¢in  koronun biitiiniin
ilgilendirmektedir. Bu durumda ¢oziime giden yolda bireysel diisiinmek yerine
biitiinciil ~diisiinmeyi gerektirmektedir. Ogrencilerin problem durumundaki

hassasiyetlerinin buna bagl oldugu sdylenebilir.

5.12. Alt Tema : “Ogrenmeye karsi tutum”

TEMA 12: Derste anlamadig1 konuyu tekrar 6grenme konusundaki tutumu

nedir?
01{02/03{04|05|06|07|08|09|010|011|012|013|014 | 015|016 | 017 | 018
Gl (a |b |a |a |a |a |a |a |a |a a b a a d a c a
G2 (a |b |d |b |a |a |a |a |a |a c b c a d a a a
G3 |(a |b |a |a |a |a |a |a |a |a c b c a d a c a
G4 |a |a |a |a |a |a |d |a |a |a a a a a a a a a
G5 |a |a |a |a |a |a |d |a |a |a a a a a d a a a
G6 |a |c |c |c |a |a |a |a |a |a a a a a b a c a
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G7 |la |d |a |b |a |a |[d |a |a |a |a

G9 |[b |c |a |a |a |a |c |a |a |a |a

G10|a c a a a a d a a a a a a a c a a a

Tablo 12: Ogrenmeye Karsi Tutum f %

a: Ogrenmeye isteklidir. Anlamadigini rahatlikla sorup 133 73,90
Ogrenmek ister.

b: Arkadaslarinin yaninda ¢ekinip soramayabilir. 12 6,70

c: ilgi alanina gére degisir. 18 10,00
d: Ogrenme konusunda gayretli degildir. Anlamadigini 17 9,40

sormaz.

Toplam 180 100

Tema 12'deki bulgularin bir ¢ogu, korodaki Ogrencilerin sosyal etkinlikler
disindaki derslerinde de 6grenmeye istekli olduklar1 ve soru sormaktan ¢ekinmeyen
tutum sergiledikleri lizerine yogunlagsmistir. Diger goriisler ise %10 ve altinda
deger gostermektedir. Asagida bu temaya doniik olarak Ogretmenlerden alinan

goriigler yer almaktadir.

G8 (02 igin): Ilgisine baglh. merak ettigi keyif aldig1 bir konuysa tekrar sorar.

ogrenmeye ¢alisir.

G1 (05 i¢in): Genelde anlamadigi herhangi bir sey oldugunda ¢ekinmeden

dile getirebilir. Anlamadigi noktayr net bir sekilde soyler, ¢oziim tiretmeye ¢alistr.

G9 (07 igin): Bir seyler ogrenmekten ¢ekinmez, sorar. ama istiyorsa ya da o

dersi seviyorsa.

G3 (09 icin): Hi¢ diistinmeden sorar. ogrenmeye ¢ok agik bir ogrenci. her

tiirlii yeni bilgi onun igin ¢ok onemli.

G5 (09 icin): Isteklidir. Ogrenmeye ¢alisir. Elinden gelen en iyi performansi

sergilemek icin gayret gosterir.
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G2 (010 igin):  Anlamadigi konuyu sorar. Anlamadan asla gegmez. Hangi ders
va da konu olursa olsun 6grenmek icin ¢ok gayretli bir 6grencidir. Bu yiizden de

akademik basarisi diger 6grencilere oranla oldukga yiiksektir.

G7 (011 igin):  Anlatilan seyi anlamadigini daha hi¢ gérmedim. Zeki bir

ogrenci.

G6 (015 icin):  Anlamadiginda sormaya ¢ekiniyor. Biraz igine kapanik. ya

kafast almadigi icin ya da kiiciik diismek korktugu icin sormamay tercih ediyor.

G8 (016 i¢in):  Derste anlamadigi konu oldugunda sorar, anlayamazsa kendi
arastirir  buldugunda anladigini ve ne oldugunu gelir soyler.  Ogrenmeye

gayretlidir.

Psikomotor davranis dersi olarak bilinen koro dersleri ile 6grencilerin bireysel
olarak edindikleri tecriibelerin, yapilandirmaci yaklasimin da ana temas olarak,
yaparak yasayarak Ogrenildigi i¢in daha kalici olmasi beklenmektedir. Boylelikle
bu yaklasim, sosyalligi i¢cinde barindiran koro dersleri i¢in en uygun Ogrenim

yaklagim olarak diisiiniilebilir.
5.13. Alt Tema : “Olumsuz davrams degerlendirmesi”

TEMA 13: Simifta ya da okul icerisinde kendisine ya da cevresindekilere zarar

verecek, siddet tehdit ya da etrafindakileri rencide edici icerikli

davranislarinin oldugunu goézlemlediniz mi? "'evet ise: bunlar nelerdir?"

02

03

05

06

07

08

09

010

0o11

012

013

014

015

016

017

018

Gl

b

a

a

a

a

a

a

a

a

a

a

a

a

G2

a

a

Q

a

a

a

a

a

a

a

a

a

a

G3

G4

o| o

G5

Q

G6

G7

G8

G9

G10
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Tablo 13: Olumsuz Davranis Degerlendirmesi f %
a: Hayir. 165 91,60
b: Evet. 15 8,40
Toplam 180 100

Tablo 13'e gore 11 6grenci hakkinda biitiin 6gretmenler ayni1 goriise sahip olup
onlarin giddet, tehdit ya da rencide edici igerikli davranislarinin olmadig1 goriisiinii
savunmuslardir. Bunun disindaki 15 goriis ise 6grencilerin bu tarz davranislarindan
herhangi birine sahit olan Ogretmenlere aittir. Asagida bu temaya doniik olarak

ogretmenlerden alinan goriisler yer almaktadir.

G4 (OI igin): Cok siddet icerecek davramislarda bulundugunu gozlemlemedim
ancak rencide edici konusmalarina rastladim. Kendini savunmaya gectigi anda
agzindan ¢ikam kulagr duymuyor, bu durum genellikle haksizliga gelemedigi

zamanlarda gergeklesiyor.

G3 (02 igin): Bazi  durumlarda ofke kontrolii olmadigini  ve agresif
davranmslar sergiledigini gozlemledim. bunun sonunda sakinlesmek icin mutlaka

bir destek almaya ihtiyag¢ duyar.
G4 (06 icin): Asla davranmaz da konusmaz da. En azindan ben gormedim.

GI10 (07 i¢in): Bir defasinda ¢ok samimi olan iki arkadast kiismiistii biri digeri
hakkinda konusunca onun soylediklerini digerine yetistirmis ve aralarin daha

kotiilesmesine sebep olmustu.
G9 (08 i¢in): Haywr ¢ok uyumlu bir ogrencidir.

GI (09 igin): Haywr bu da ¢ok wyumlu bir ogrencidir. Zarar vermekten

korkar.

G10 (011 igin):  Gozlemledim. Benim dersimde argo kelimeler kullanmak yasak

kullananlara ufak cezalar veriyoruz. Bu égrencimiz, arkadaslart yanhshkla
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soylediginde hemen onlarin agigini yakalayp ceza almalarint saglar ceza almalari

sanki onu mutlu eder.
G3 (012 icin):  Asla o yapida bir dgrenci degil.

G10 (015 igin):  Boyle bir davramsim gozlemlemedim ancak bir sene
smiflarinda ¢ok fazla hirsizlik oluyordu ve arkadaslarinin ¢ogu bu ogrencimizden

stipheleniyordu ama son zamanlarda o davranislar: da kalmadi.
G3 (017 i¢in):  Haywr. Cok yufka yiirekli bir 6grenci. Duygusal.

G2 (018 i¢in):  Bazen kavga edebiliyor. Ashinda neseli, konuskan, pozitif bir
ogrenci karakter olarak. Ancak ergenlik donemindeler, bu sebeple kendini de kabul

ettirmek i¢in tartisma ortami yaratabiliyor bazen.

"Toplumsal agidan bakildiginda miizik; bireyi toplumsallagtirmasinin yani sira
onun yeteneklerinin farkina varip yetenegini gelistirmesini saglayan, kisiler arasi
iliskilerde paylasma ve dayanigsma @ibi deger yargilarin1 kazanmasina ve
sergilemesine yardimci olan ayrica onu, toplumsallagma siirecinde aktif rol alan
birey olarak sanat yoluyla aydin konumuna getiren, kiiltiirel bir etkinliktir. Her
toplum, kendi 6zelliklerine ve kosullarina goére miizigi gelistirmis ve ona verdigi
deger oraninda ise ondan siirekli yararlanmaya g¢alismistir. Miizigin is gorileri
zaman igerisinde gelisim c¢izgisiyle, egitimdeki diizeyle ve toplumdaki yeri ile
yakindan iligkili olmustur. Miizik egitimi, bireyin kendini tanimasina,
gelistirmesine ve gerceklestirmesine kaynaklik etmektedir. Bu sayede bireylerin
kisiliklerinin gelismesinde ve giderek sosyal alandaki olumlu degismelerinde, etkin
rol oynadig belirtilebilir. Bireysel ve toplu miizik egitimi ortamlarinda, insanlarin
kisilik yapilarina ve sosyal davraniglarina 6nemli oranda katki saglanabilir” (Uslu,

813).
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5.14. Alt Tema : “Tartisma durumundaki tutum”

TEMA 14: Arkadaslan tarafindan rencide edici bir davranisla karsilastigim

diisiindiigiiniizde tepkisi ne olur?

01[02/03{04[05|06|07|08|09|010|011|012|013|014 | 015|016 | 017 | 018
Gl |[b |b |c |c |c |a |a |a |a |a a a a a a a a a
G2 |a |a |a |a |a |a |b |c |a |a a c a a c a c b
G3 |b |b |c |a |a |a |b |a |a |a a c a a c a a b
G4 |[b |b |c |c |a |a |b |[b |a |a a a a a b a a a
G5 |[b |b |(c |b |b |b |b |[a |a |a a a a a a a a
G6 |b |b |c |a |a |a |b |a |a |a a a a a a a a a
G7 |¢c |b |c |b |c |c |b |c |a |a b c a © b c c c
G8 |b |b |a |c |a |a |b |c |a |a b c b a a a a b
G9 |a |b |a |a |a |a |b [c |a |a a c a a a a b b
G10|b |b |a |b |a |a |b |c |a |a c g c a a a c b
Tablo 14: Tartisma Durumundaki Tutum f %
a: Konusarak, kars1 tarafi da kirmadan halleder. 104 57,80
b: Karsisindakini diisiinmeden (kiric1 da olabilir) kendini 30 21,40
savunur. Asirt tepki gosterebilir.
c: Kendini savunamaz , sessiz kalir. 32 17,80
Toplam 180 100

Goriismecilere gore Tablo 14'teki goriislerin %57,80', korodaki 6grencilerin
problemlerini ya da rencide edildigi zamanki davranislarini, konusarak halletmeyi
tercih ettigi yoniinde diisiiniilebilir. Ikinci goriis cogunlugu dgrencilerin kendilerini
diistinerek sergiledikleri davraniglar iizerine yogunlasmistir. Asagida bu temaya

doniik olarak 6gretmenlerden alinan goriisler yer almaktadir.

G4 (Ol icin): Savunmasiz oldugu anda, hakaret edici kelimeler kullanip
bagirmaya bashyor. Arkadaslarina karsi da giicii yetiyor. Baskin karakterde bir

ogrenci.

GI10 (02 igin): Cevresine zarar vermez, o konuda eminim ama kirilirsa
karsisindakini de kirip rencide edici konusabilir ama davranmaz. siddet icerigi

kesinlikle yoktur.
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GI1 (03 icin): Rencide edici bir davramsla karsilasmadi, Ciinkii genellikle

kimsenin soziine karigmaz, saygi duyar. Kendisine yapilirsa susarak tepki verebilir.

G3 (04 icin): Duygusal bir 6grenci. éyle bir duruma diistiigiinde aglamay: tercih

eder. ama sakinlestiginde kendini savunabilir.

G4 (06 icin): kendini ifade etmek icin ¢aba sarf eder, savunabilir. ama zorda

kalirsa biiyiiklerinden yardim ister.

G6 (07 icin): Sesi cok ¢ikar, bagurr, babasim cagirir, 6gretmenine soyler.

Fazlaswyla hakkini arar.

G5 (08 icin): Karsi cikar ama sikayet etmeden, sakin bir sekilde kendini

savunmaya ¢aligir.

G5 (09 icin): Kendi deger yargilar: vardir. ¢ok giizel bir sekilde kendini ifade
eder. Ikna kabiliyeti cok kuvvetlidir. zaten uyum sorunu yasamayan bir égrencidir.

karsisindakine kendini dinlettirir.

G3 (010 icin): Tavr nettir. kendini ¢cok rahat savunur ve anlagsilir bir sekilde ifade

eder. dogrularinit uygun bir dille ifade eder.

G4 (011 igin): Giizel bir sekilde uyarir. Kirmamaya ¢alisir. Eger kirthrsa ve cant

yanarsa o da can yakabilir.

G3 (Ol icin): Kendini ¢ok rahat savunamiyor ne yazik ki. Oyle bir durumla
karsilagsa da cekinir diye diistintiyorum. Belki kendini ifade edebilir ama savunma

boyutunda olmayabilir.

G7 (013 icin): Rencide etmeden hakkini savunmaya ¢alisir, sorunlari konusarak

cozmek ister.

G10 (014 icin): Kendini bilen bir dgrencidir,nerde ne konusacagim bildigi icin

boyle bir durumla karsilasacagini sanmiyorum.
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G10 (015 icin): Boyle olaylarla ¢ok sik karsilasiyordu. Bazi davramslarindan
dolayr sinifta onunla ¢ok ugrasiyorlardl. Onceleri iiziiliiyordu, aglyordu ama

zamanla duyarsizlasti.

G3 (016 icin): Kendini ¢ok rahat savunuyor. Cekinmez ama kirmaz da. Cok
karilirsa belki aglayabilir.

G6 (017 igin): Hircin bir dgrenci degil, kavga etmeden konusarak halletmeye
calisir.

G5 (018 igin): Ani ¢ikislart olabilir. Rencide olunmaya tahammiilii yoktur.

Oncelikle &grencilerin genel olarak, rencide edici ya da kirici davranislar
karsisinda nasil yorumlanirsa yorumlansin kendilerini rahatlikla savunabilecek
kapasitede olduklar1 diisiiniilmektedir. Bu durum kendilerine giivendikleri,
kendilerini  rahatlikla ifade edebildikleri veya savunduklar1 seklinde
yorumlanabilir. Bununla birlikte 6grencilerin yarisindan fazlasi bu tutumunu karsi
tarafi kirmadan gergeklestirmektedir. Bunun da, diger bulgularda da belirtildigi
gibi, empati duygusunu gelistirme firsatt bulmus yikic1 degil yapici elestirilerde

bulunabilen bireyler tarafindan sergilendigi s6ylenebilir.

5.15. Alt Tema : “Genel karsilastirma”

TEMA 15: Koro egitimi alan bu 6grencileri diger dgrencilerle sosyal beceri

yoniinden kiyasladiginizda ne soyleyebilirsiniz?

01[02{03{04|05[06|07|08|09|010|011 012|013 | 014 | 015|016 | 017 | 018
Gl (a |a |c |a |a |e |b |a |a |a a a a a b a a a
G2 |d |a |c |a |c |d |e |c |a |cC a c a a d a b a
G3 |a |a |c |b |a (b |b |a |a |a a c c a c a c c
G4 (b |b |c |d |c |c |e |a |a |a d d b a c a c c
G5 e |d |d |d |c |a |d |c |a |a a c c a c a c d
G6 |b |b |c |b |c |c |b |c |a |d b c b a c a d d
G7 |b |d |a |a |a |a |e |[c |a |a a a a a e a d a
G8 (d |a |c |c |c |c |b |d |a |a d a a a d a a a
G9 (b |b |d |d |c |c |b |c |a |a b b b a d a d a
Gl10|c |d |c |b |a |a |d |a |a |d d d d a d a d d




Tablo 15: Genel Karsilastirma f %

a: Onceden de basaril1 ve sosyal bir dgrenciydi. Koro 78 43,30
sayesinde kendilerini daha ¢ok gelistirdiler.

b: Akademik basarisi diisiik olmasina ragmen bu tarz 24 13,30
caligmalarla kendilerini daha iyi ifade ediyorlar.

c: Icine kapanik bir 6grenciydi. Koro egitimi sayesinde hem 41 22,70
digerleri tarafindan tanindi hem de 6zgiivenleri gelisti.

d: Okulda bu tarz etkinlikler yapilmadigr i¢in &grenciler

koro etkinlikleri sayesinde desarj oluyor, diger 6grencilerle 31 17,30
birlikte ufuklarn gelisiyor, sosyal anlamda olgunluk

kazandiriyor.

e: Fazla bir katkist oldugunu diisiinmiiyorum. 6 3,40
Toplam 180 100
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Tema 15'deki bulgular incelendiginde Ogretmen goriislerinin, korodaki
ogrencilerin daha 6nceden de sosyal ve basarili bireyler oldugu ve koronun onlarin
bu alanda daha ¢ok gelismesine katki sagladig1 yoniinde yogunlastigi sdylenebilir.
Bunun disindaki goriislerin birbirine daha yakin degerler gosterdigi diisiiniilebilir.
Gortislerin %3,40", koro ¢aligmalarinin bu 6grencilerin sosyal gelisimine herhangi
bir katkisinin  olmadigr yoniindedir. Asagida bu temaya doniik olarak

ogretmenlerden alinan gortisler yer almaktadir.

G10 (Ol i¢in):  Koronun etkisi biiyiik. Son bir senedir herkes tarafindan
dinlendigi ve toplum karsisina ¢iktigi icin daha sosyal, daha aktif , daha az

cekingen bir 6grenci.

G1 (Ol icin): Sosyal beceri agisindan aktif bir ogrenci oldugundan dolay:
digerleri biraz daha pasif kalabiliyor. Koro bu tarz dgrencilere ders igerisinde

ozgiiven agisindan biraz daha destek saglyor diyebilirim.

GI10 (02 igin): Olumlu yonde etkiledigi kesin. Zaten okulumuzda ¢ok fazla
etkinlik yapilmiyor. bu tarz etkinliklerde bulunmak hem bu ogrencilere ozgiiven
kazandwriyor hem de bu etkinliklerde bulunmayan diger 6grencilerin de desarj

olmasini sagliyor, degisiklik oluyor. Ufuklar: gelisiyor.
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G9 (02 i¢in): Ders basarisi ¢ok iyi olmayan bu tarz 6grenciler igin sosyal
faaliyetler bulunmaz hint kumasgi. kendilerini buluyorlar bence. biraz daha pozitif

bakiyorlar ¢evrelerine karsi.

G5 (02 igin): Tam bu égrenciye gore kendini ifade etmeye istekli fakat nasil
vapacagini bilemiyor. Bu tip sosyal faaliyetler onun nerde nasil konusacagini

ogretmesi ve daha bir¢ok beceri kazanmasina yardimci olacaktir.

G8 (02 icin): Zaten sosyal bir égrenci oldugu icin, bu tarz etkinlikler bu tarz
ogrenciler icin ¢ok daha etkili. 6grenciyi okula daha ¢ok baglyor. kendini daha iyi
ifade ediyor.

G8 (03 i¢in): Cekingen bir ogrenciydi ama koro sayesinde kendini daha rahat

ifade ettigini diigiiniiyorum.

G10 (03 icin): Son zamanlarda diger 6grencilere gore ¢ok daha popiiler ve
sosyal ogrenciler oldular. Bu ogrencimiz de kendini daha rahat ifade etmeye

basladi. Utangag¢hk duygusunu dizginlemeye ¢alisiyor.

G9 (04 icin): Sosyal anlamda giizel iliskiler kurmaya basladi. Hir¢in

tavirlarim dizginlemeye bagsladi ve daha aktif rol almakta.

G2 (05 icin): Zeki bir 6grenci fakat utangag¢. Kendini ifade etmesi agisindan

bu tiir faaliyetlerin kendisinde olumlu etkiler birakacagin diistiniiyorum.

G9 (OS5 igin): Sosyal anlamda giizel iligkiler kurmaya basladi. Sosyal ¢evresi
gelisti gibi goriiyorum. okula yeni gelmesine ragmen karakterine gore giizel

iligkiler kurdu gibi goziikiiyor.

G4 (06 icin): Bunda gercekten olumlu bir gelisme var. Sosyal olarak aktif rol

alyyor en azindan diger arkadaglarinin oniinde farki belli oluyor.

G9 (07 igin): En azindan oézgiivenini gelistirdigini diisiiniiyorum. daha on
planda ve kendini belki daha mutlu hissediyordur. bir sey yapmis olmanin

basarmanmin mutlulugu vardr.
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G10 (07 igin):  Her sosyal aktivite ogrencilerin sosyal becerileri iizerinde
olumlu etkileri vardir. Koroda hem beraber ¢alismayi, hem uyum iginde hareket
etmeyi, disiplini ve diizenli ¢alismayr ogrendikleri icin onlar i¢in olumlu sonu¢lari

olacagini diistiniiyorum.

G9 (08 icin): Sosyal anlamda giizel iligkiler kurmaya basladi. Sosyal ¢evresi
gelisti gibi goriiyorum. Bu é6grencimiz Suriyeli olmasina ragmen, diger go¢cmen

arkadaglarina gore okula ve yasadigi cevreye daha ¢cabuk uyum sagladi.

G2 (08 icin): Bu égrenci igin koro kesinlikle ¢ok faydali, etkili olmugstur.
Ozgiiven ve atilganlik acisindan ézellikle kendini daha iyi ifade etmeye basladigin

diistintiyorum.

G5 (09 igin): Koro egitimi sayesinde goz oniinde olduklar: icin de daha
sosyal, aktif ve artik daha c¢ok tercih edilen &grenciler oldular. Nitekim bu
ogrencimiz de zaten hem akademik hem de sosyal anlamda tercih edilen ve basarili

ogrenciler arasindaydi.

G6 (010 igin): Gegen yila gore akademik ve sosyal basarisi artti. Sosyal
becerile de zaten ¢ok iyi. Bunda koro ¢alismalarimin katkisi ¢ok biiyiik. Daha once
okulumuzda miizik o6gretmeni yoktu, dogal olarak bu tarz etkinlikleri yapacak
ogretmen de olmuyordu. Yapilan sosyal ¢alismalar bir noktadan sonra
swradanlasiyordu.  Sizin  gelmenizle  birlikte, ogrencilerin  eksik  taraflar

tamamlanmis oldu.

G3 (010 i¢in): Sosyal beceri bakimindan ¢ok giriskendir. Zaten diger
ogrencilerle kiyaslandiginda bu o6grencilerde olumlu bir degisim ve farkhilik
oldugu gozle goriiliir sekildedir. Bu 6grencimiz de son zamanlardaki girigkenligi

ve kendini ifade edisindeki degisikligi koro aktivitelerine baglyyorum.

G2 (010 igin): Sosyal beceri yoniinden koro Bu 6grenciye olumlu etki etmigtir.
Kendini daha on planda gérmeye baglamis ve sinifta ve okulda popiilaritesi

artmigtir. bu da diger derslere katilimini olumlu yonde etkilemistir.
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G9 (Ol1 igin):  Hem akademik hem de sosyal anlamda gozle goriiliir farklihg
hepimiz gormekteyiz. dikkat, konsantrasyon, uyum, iletisim, adaptasyon gibi

konularda bu ogrenciler tizerinde biiyiik degisiklikler var.

G4 (Ol1 igin):  Daha ézgiiveni gelismis. Sanki daha pozitif bu sene. Olaylara
karst agresif tutumlart daha fazlaydi gegen senelerde. o biraz da azalmis hatta

minimuma inmis gibi goziikiiyor.

G2 (012 i¢in):  Bu d&grencimizin bir baska swmifta ikizi var. Uzun siire
kardesinden baska kimseyle samimi olup paylasimda bulunmadi. Ancak koro
etkinliklerine katilip, toplum karsisina ¢iktigindan beri olumlu degisimleri gozle
goriilebilir tiirden. Sessiz bir ¢ocuktu, koroya katilmasi sosyal beceri agisindan
onu olumlu etkiledi. Arkadashk iliskilerinin ya da dersteki ozgiiveninin olumlu

yonde gelistigini diistintiyorum.

G3 (012 i¢in):  Her zaman asil, saygili, duyarl ve basariliydi ancak igine
kapanikti. Koro egitimi sayesinde onda, bu alanda da cok giizel degisimler

oldugunu gézlemliyorum.

G9 (Ol4icin):  Koro egitimi alan Ogrenciler zaten kendi istekleriyle koroya
girdikleri i¢in bu ogrencilerin sosyal becerileri ve ozgiivenleri diger 6grencilere
gore daha iist diizeydedir. Koro olarak katildiklari programlarda icra ettikleri
sunumlarindan sonra olumlu yonde geri doniis aldiklar: ve takdir edildikleri i¢cin

mutluluk diizeyleri ve ozgiivenleri artmaktadir.

G6 (014 icin):  Koro olsa da olmasa da bu Ogrencimiz sosyal alanda zaten
hepimizin ilk tercih ettigi ya da aklina gelen ogrenciler arasinda yer aliyordu.

Koro sayesinde bilmeyenler de 6grenmis oldular.

G3 (015 icin): Cok igine kapanikti ve kendisini ifade edemiyordu. Son

zamanlarda belki de koro sayesinde biraz daha yiizii giilmeye basladi.

GI (016 icin): Cok yetenekli, c¢aliskan, sorumluluk sahibi, ozgiivenli bir

ogrencidir. Insan iligkileri ¢ok giizel. Biiyiigiine ve kiiciigiine karsi nasil
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davranmasi1  gerektigini, protokolle ya da arkadaslaryla nasil iletisim

kurabilecegini iyi biliyor.

G6 (017 icin): Aslinda birkag sene once annesini kaybetmis ve biiyiik sikintilar
vasamis bir 6grenci. Ama yasadiklarina bakilirsa bunlari gayet iyi atlatmis ve
karakterinden odiin vermemis goziikiiyor. Davramislarindaki zaman zaman
vasanan degisiklikler ergenlik doneminin etkisi diye diisiiniiyorum. Koro gibi
sosyal etkinlikler bu ogrencimizin sosyallesmesine ve desarj olup topluma
karsimasina ¢ok biiyiik katki saglyyor.

Yapilandirmaci yaklasimda da ifade edildigi gibi, 6grencilerin sosyal, biligsel
ve kisilik gelisimleri agisindan onlar1 derse karst motive eden, igbirlikli 6grenme
ortam1 olusturularak grup basarisina odakli etkinlik olarak koro calismalari, her

zaman okullarda en kolay olusturulan gruplar olarak diisiiniilebilir.

Boyle gruplara dahil olmak kisinin, kendi degerinin farkina varmasina dnciilitkk
eder; bagkalarina verdigi deger ile kendi 6z saygisini da gelistirmis olur. Koro bu
yoniiyle de benzersiz bir egitim ortamidir. Yapilan caligmalarin en giizel tarafi koro
iyelerinin hissettigi duygulari dinleyenlere aktarabilmis olmalaridir. Ayn1 atmosfer
icerisinde bulunup ayni1 duygulara ortak olmak ve buna sebep olmak tarif edilmez

bir duygudur.

"Koro egitimi alan Ogrenciler birlikte gergeklestirdikleri etkinliklerle ¢ok
yonlii gelisim ve degisimin olugmasina adim atmis olurlar. Ortaklasa is yapma
aliskanlig1 kazanir, 6zgiivenleri artar. Bunlara ek olarak genel miizik egitimi ve
koro egitimine ait diger alanlarla ilgili egitim alma firsatina sahip olurlar. Bireysel
miizik egitimin sayesinde kazandigi calgr ¢alma, besteleme gibi miiziksel
ozelliklerin verdigi olanaklardan yararlanirlar. Birlikte is yapmanin geregi olarak
bagkalarmin yanliglarin1 gidermeye katkida bulunur ve boylece kendi eksiklerinin
farkina vararak onlar1 da diizeltme firsati bulurlar. Arkadashiklar kurarak
sosyallesirler. Toplumda demokratik degerlerin gerekliligini kavrarlar. Sanatta

ulusal ve uluslararasi iligkiler sayesinde diinya goriisleri gelisir" (Saklica, 2010:
67).
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BOLUM VI
SONUC VE ONERILER

Bu béliimde arastirmanin bulgularina dayali olarak ulasilan sonu¢ ve

Onerilere yer verilmistir.

Koro egitimi alan ortaokul 6grencilerinin sosyal becerilerinin, dgretmenleri
tarafindan degerlendirilmesinin amaglandig1 bu arastirmada bulgularin dogrultusunda

asagidaki sonuglara ulagilmistir:

1. Kendini ifade etme agisindan korodaki 6grenciler; 6zgiiveni tam, ne demek
istedigini bilen i¢cinde bulundugu durumu rahatlikla agiklayabilen topluluk
karsisinda konugmaktan ¢ekinmeyen insan iliskilerinde basarili 6grencilerdir.

2. Ogrencilerin aktiflik durumu ile ilgili gdriislerin biiyiikk ¢ogunlugu
Ogrencilerin ders i¢ci ve ders disi faaliyetlerde girisken olduklarini
gostermektedir. Ozellikle baz1 goriisler, koro etkinlikleri sayesinde
ogrencilerde gozle goriiliir bir degisim oldugunu ve onlarin artik sosyal
faaliyetlerde ilk siralarda tercih edilen o&grenciler oldugunu kanitlar
niteliktedir.

3. Korodaki 6grenciler okul iginde ya da kendi sosyal c¢evrelerinde etrafindaki
insanlarla herhangi bir iletisim problemi yasamamaktadir. Ozellikle toplum
icerisinde aktif rol alan bireyler sosyallik yoniinden daha girisken, kendini
ifade etmekte cekinmeyen ve iletisime, kendini gostermeye daha acik
bireylerdir.

4. Yasanilan herhangi bir olumsuz durum karsisinda &grenciler sonuca gore
hareket etmekte olaylara ¢oziim odakli yaklasmaktadirlar. Iginde
bulunduklar1 koronun geregi olan "tek degil biitiin olma" durumu,
davraniglarina tiimiiyle yansimaktadir. Bundan dolayr empati yetenegi
gelismis sonucunda ise duyarli olma, birbirini sahiplenme, yanliglarin {izerini
ortme yada birlikte diizeltme yoluna gidebilme gibi olumlu davranis

degisiklikleri meydana gelmistir.
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. Arkadaghik iliskisi acisindan bakildiginda, bu O6grencilerin hepsi farkli
yaglarda ve farkli siniflarda bulunan Ogrencilerdir. Birbirlerini c¢ok iyi
tanimamalarina ragmen koro etkinligi araciligiyla 6grenciler farkli karakterde
ve seviyede arkadaslar edinmis, birbirleriyle anlasip ortak calismalar
gerceklestirmeyi  basarabilmislerdir. Onlardaki bu kabul edilebilirlik,
Ogretmenlerine gore okulun diger 6grencilerine nazaran gozle goriiliir oranda
fazladir.

Miizik; sanatin goze, kulaga, kalbe hitap edebilen en kapsamli dalindan
biridir. Bununla ilgili etkinliklerde bulunanlar duyguyu aktarabiliyorlar ise
nezaket kurallarina hakim, kendini ifade etmekte hicbir problem yasamayan
hitabeti kuvvetli bireylerdir. Ogretmenlerine gore korodaki 6grenciler
yaptiklar1 ¢aligmalarla begeni toplarken karakterleriyle de calismalarini
percinlemektedir. Koro etkinligi sayesinde 6ziimseyip gelistirdikleri nezaket
kurallarii giinliik hayatta da diizenli olarak kullanabilen bireylerdir. Bu
ogrenciler ¢cevresindekilere deger verdikleri oranda takdir edilmektedirler.
Ogretmenlere gore, grup halinde gergeklestirilen koro etkinlikleri bireyleri
ayristiran degil biitiinlestiren, kaynastiran, en iyiye odaklayan etkinliklerdir.
Bireysel farkliliklar olsa da korodaki dgrenciler problem durumunda birlik
olmay1 ve olaylara ¢6ziim odakli yaklagmay1 amaglamiglardir.

Koro egitimi sayesinde 6grenciler digerlerine gore daha sosyal, girisken, bir
miizik grubuna dahil olup yaptiklar1 ¢alismalar1 sergileme firsatt bulduklar
icin bu tarz sosyal faaliyetlere karsi daha isteklilerdir. Boylelikle kendini
rahatlikla ifade edip sosyallesme alaninda edindikleri kazanimlar1 diger
derslerde de kolaylikla ifade edebildikleri sonucuna varilmistir.

. Plana ve planh caligmalarin sonuclarina gore gerceklestirilen koro egitimi
sorumluluk bilincinin hakim oldugu bir caligma olarak diisiiniilmektedir.
Korodaki 6grenciler bu tarz ¢alismalarin sonucunda kendini gergeklestirmis
olmanin verdigi mutlulukla beraber, 6grencilerin bir kismimin akademik
anlamda da basarili bireyler oldugu ifade edilmistir. Nitekim Ogrenciler
diizenli katildiklar1 koro egitimi sayesinde, sonu¢ odakli programlar {izerine
yogunlastiklar1 i¢in giinliik ¢aligmalarina da bdylelikle olumlu aktarim

yaptiklar1 sonucuna ulasilmigtir.
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Dinleme becerilerinin 6gretmenler tarafindan degerlendirilmesi sonucunda
Ogrencilerin koro etkinliklerinde asil amaglarinin kendilerini dinletmek
oldugu g6z oniinde bulundurularak, onlarin da g¢evresindekileri dinlemekte
problem c¢ikartmadiklar1 sonucuna varilmistir. Empati kurabilen 6grenciler
olarak koro iiyeleri, konusana ve anlatilana saygili bireylerdir. Iclerinde
dinleme sikintis1 yasayan ya da dikkatini uzun siireli toparlayamayan
ogrencilerin ise genellikle yas ortalamasi digerlerine gore daha diisiik olan
ogrencilerdir.

Her calismada oldugu gibi sanatsal faaliyetlerde de problemler, eksiklikler,
yanlig anlasilmalar olacaktir. Bu gibi durumlarda asil 6nemli olan sonug ya
da ¢bziim odakli olabilmektir. Ogrenciler bu agidan degerlendirildiklerinde,
yasadiklart  olumsuzluklar1  kisa  siirede  halledebilmek  adina
cevresindekilerden yardim istemekten ¢ekinmemektedir. Bu durumun sebebi,
onlarin sorunlart kendi baglarina ¢ézemedikleri i¢in degil, diizgiin bir sekilde
sonug¢landirmak i¢indir.

Korodaki Ogrenciler psikomotor davraniglarin 6n planda oldugu koro
sayesinde yaparak yasayarak Ogrenmeyle edinilen deneyimleri diger
derslerine olumlu aktarim yaparak kullanmaktadir. Ogrenmenin hazzini ve
basarmis olmanin mutlulugunu diger derslerde de goérmeyi hedefleyen
ogrenciler 6gretmenlerinin gorislerine gore olumlu yonde gelismektedirler.
Ogretmenler  tarafindan  toplumsal  acgidan  korodaki  &grenciler
degerlendirildiginde ise korodaki 6grencilerin, sinifta ya da okul icerisinde
herhangi bir siddet, tehdit veya olumsuz 6rnek olusturabilecek davranis
sergilemedigi sonucuna ulasilmistir.

Ogrencilerin herhangi bir tartisma durumundaki tutumlarinin gretmenleri
tarafinda yorumlanmasi sonucunda, genel olarak bu O6grencilerin
etrafindakileri kirmadan kendilerini savunabildikleri goriisli ortaya ¢ikmistir.
Her ne kadar 6fke kontroliine sahip olamayan 6grenciler olsa da bu tarz
durumlarda asla siddet ya da tehdit icerikli davraniglarin gézlenmedigi goriisii
hakimdir.

Son olarak korodaki o&grencilere genel bir degerlendirme ve koro

disindakilerle karsilagtirma yapildiginda, sosyal becerinin akademik basari,
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benlik saygisi, sosyal iletisim, 6zgiiven gibi alanlarla paralel gelistigi, koroya
secilen bu Ogrencilerin koro Oncesinde bu alanlarda da gelismis
olabileceginin bilinmemesine karsin, koro sayesinde davranislarinda daha ¢ok
olumlu degisikliklerin gézlendigi bu sayede de tanindiklari ve bu durumun
okul atmosferine olumlu yansidigi, boylelikle diger 6grencilere de giizel

ornekler teskil ettigi sonucu ortaya ¢ikmustir.
6.1. Oneriler

Aragtirmanin bulgularindan elde edilen sonuglara dayali olarak asagidaki

oOneriler ileri surtlebilir:

1. Ozellikle cocuklarin ve genglerin sanatsal ilerlemelere toplu miizik
ortamlariyla hizli bir sekilde ulastirilmasi1 gerekmektedir. Bunu i¢in ise ilgili
kurum, kurulus ve kisiler etkin ¢alismalarla toplu miizik etkinliklerine katkida
bulunmalidir. Bunun gerceklestirilebilmesi agisindan, ¢ocuklart ve gengleri
bu alanda gelistirici, tesvik edici gesitli hizmetler sunulmasinda fayda vardir.
Amator orkestra ve korolarin gogaltilmasi, bir ¢ok alana sanat gezileri
organize edilerek farkli diinya miiziklerini kendi kiltiirimiize sentezleme
imkani, Ogrencilerin sanata Ve sanatciya goOsterilmesi gereken saygiyi
Ogrenmesi, sanatin gergeklestirildigi ortamlarda edindikleri sanatsal
kazanimlarla davranislarina olumlu gelismeleri aktarabilmesi ac¢isindan
Oonemlidir.

2. Koroda olsun ya da olmasin dgrencilere bu tiir aktiviteler izletilmeli, egitimde
firsat ve imkan esitligi saglanmasi ile 6grencilerin i¢inde bulundugu durumlar
tyilestirilmeye ¢alisilarak herkesin  sanattan faydalanmasina olanak
taninmalidir.

3. Bireysel farkliliklar géz Oniinde bulundurularak, akademik alanda basarili
olsun ya da olmasin oOgrencilere brans Ogretmenleri tarafindan uygun
yonlendirmelerle ilgi alan1 ve yetenegi dogrultusunda daha saglikli bir
gelecek ortami olusturulmalidir.

4. Yapilan koro ¢alismalarindaki imkansizliklar ve zaman kisitlamasi belki de

Ogrencilerin performansini olmasi gerekenden daha alt seviyede tutmaktadir.
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Bu durumu 6nlemek adina okullardaki imkansizliklar milli egitim kanaliyla
bir an 6nce belirlenmeli, miizik sinifi, ses sistemi, konferans salonu, miizik
aletleri, ders saatinin azlig1 vb. eksiklikler giderilmeye calisiimalidir.

Okul - veli isbirligi igerisinde bulunarak yetenegi olmasina ragmen kendini
bu tarz etkinliklere dahil edemeyen 6grenciler i¢in veliler bilgilendirilmedir.
Sosyal projeler, gizli kalmis yetenekleri kesfetmek adina ikinci planda kalmis
kirsal kesimdeki okullarda daha ¢ok duyurulmali, yapilacak etkinliklerde
birinci Oncelikle o okullar tercih edilmeli, 68rencilere yeni bakis agilari

yaratarak diinya goriisii gelistirilmeli daha fazla kitleye ulasilmalidir.
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EKLER-1
ARASTIRMA KONUSU

"Koro Egitimi Alan Ortaokul Ogrencilerinin Sosyal Becerilerine Iliskin

Osretmen Goriisleri”

Okul: Aydin Késk Imam Hatip Ortaokulu /Baslangic - Bitis: 10.05.2018 - 24.05.2018

/Goriigsmeci........
GIRIS

Yapilan bu calisma, koro egitiminin ortaokul ogrencilerinin sosyal becerilerine katkisinin
olup olmadigim belirlemek amaci ile planlanmistir. Ogretmenlerle gériisme yapilacaktir.
Cuinkii ogretmenler, ogrencilerle siirekli iletisim halinde olduklari igin, ogrencilerdeki
degisimi en iyi gézlemleyen bireyler olarak diisiiniilmektedir. Bu arastirmada ortaya ¢ikacak
sonuglarin, bundan sonra verilecek koro egitimi etkinliklerinin niteliginin arttiriimasina
katkida bulunacag iimit edilmektedir. Bu nedenle sizin, gézlemlediginiz égrenci davraniglart

ile ilgili diigiinceleriniz ve beklentileriniz ¢alismanin gegerliligi acisindan ¢ok onemlidir.

Sizlerden edinilen bilgilerin tiimii gizlidir. Bu bilgileri, arastirmacilarin disinda herhangi
birinin gormesi miimkiin degildir. Ayrica aragtirma sonuglarini yazarken goriisiilen

bireylerin isimleri kesinlikle rapora yansitilmayacaktir.
Tesekkiir ederim. Zisan TURUDU

Konya Necmettin Erbakan

Universitesi

Yiiksek Lisans ogrencisi
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GORUSME SORULARI

KORODAKI ............... OGRENCININ,

15.

16.
17.

18.
19.

20.

21.

22.

23.

24,

25.

26.

217.

28.

29.

Grup igerisinde kendini rahatlikla ifade etmesi, konusmasi konusundaki goriisleriniz
nelerdir?

Swif igerisindeki aktif rolilyle ilgili goriisleriniz nelerdir?

Smifa yeni gelen bir O0grenci ile iletisime geg¢mesi konusundaki goézlemleriniz
nelerdir?

Arkadaslarinin olumlu veya olumsuz yonlerini gordiigiinde davranisi nasil oluyor?
Arkadaslik iligkilerini baglatma ve siirdiirme becerisi konudaki goézlemleriniz
nelerdir?

Kisiler arasi iligkilerinde nezaket sozciiklerini (6ziir dileme, tesekkiir etme, tebrik
etme, iyi giinler dileme vb.) kullanma ile ilgili olarak gozlemleriniz nelerdir?
Kendisiyle ya da arkadaslartyla ilgili bir problemle karsilastigindaki tutumu ne olur?
Sosyal faaliyetlere kars1 tutumu nasildir? (istekli mi, degil mi vb.?)

Bir 6dev ya da herhangi bir sorumlulugu yerine getirme becerisiyle ilgili olarak neler
sOylersiniz?

Birisi konusurken onu dinleme becerileriyle ilgili olarak neler sdyleyebilirsiniz?

Bir problemle karsilastiginda yardim istiyor mu?

Derste anlamadig1 konuyu tekrar 6grenme konusundaki tutumu nedir?

Smifta ya da okul igerisinde kendisine ya da g¢evresindekilere zarar verecek, siddet
tehdit ya da etrafindakileri rencide edici igerikli davramiglarinin oldugunu
gbzlemlediniz mi? "evet ise: bunlar nelerdir?"

Arkadaslar tarafindan rencide edici bir davranisla karsilastigini diislindiigiiniizde
tepkisi ne olur?

Koro egitimi alan bu ogrencileri diger Ogrencilerle sosyal beceri yoOniinden

kiyasladiginizda neler sdyleyebilirsiniz?
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