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TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

OZEL YETENEKLI OGRENCILERIN DIKKAT DUZEYLERI ILE BILISSEL
YETENEKLERI ARASINDAKI ILISKININ INCELENMESI bashkli tez ¢alismamin toplam 68
sayfalik kismina iliskin, 22/06/2026 tarihinde tez danismanim tarafindan Turnitin adli intihal
tespit programindan asagida belirtilen filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik
raporuna gore, tezimin benzerlik oran1 %14 olarak belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

Tez ¢aligsmasi orijinallik raporu sayfasi harigs

Bilimsel etik beyannamesi sayfasi harig¢

Onsoz harig

Icindekiler haric

Simgeler ve kisaltmalar harig

Kaynaklar hari¢

Alintilar dahil

7 kelimeden daha az Ortlisme igeren metin kisimlari harig

P NN WD =

Necmettin Erbakan Universitesi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama Esaslarini
inceledim ve tez calisgmamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik oraninin
(%30) altinda oldugunu ve intihal igermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda
dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin
dogru oldugunu beyan ederim.

22/06/2026
Burak MUNEZ

Dr. Ogr. Uyesi Hamza KAYNAR



BIiLIMSEL ETiK BEYANNAMESI

Bu tezin tamaminin kendi ¢alismam oldugunu, planlanmasindan yazimina kadar tiim
asamalarinda bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez i¢indeki biitiin
bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar ¢ercevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica
tez hazirlama kurallarina uygun olarak hazirlanan bu c¢alismada baskalarinin eserlerinden
yararlanilmasi durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigin1 ve bu kaynaklarin

kaynaklar listesine eklendigini beyan ederim.

22/06/2026
Burak MUNEZ

Vi



OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Ozel Egitim Anabilim Dali
Ozel Yetenekliler Egitimi
Yiksek Lisans Tezi
OZEL YETENEKLi OGRENCILERIN DiKKAT DUZEYLERI iLE BiLiSSEL
YETENEKLERI ARASINDAKI ILISKININ INCELENMESI
Burak MUNEZ

Bu arastirmanin amaci 6zel yetenekli dgrencilerin dikkat diizeyleri ile biligsel yetenekleri arasindaki
iligkinin incelenmesidir. Arastirma nicel arastirma yontemlerinden iligkisel tarama modeli kullanilarak
gerceklestirilmistir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2025-2026 egitim 6gretim yilinda Manisa ilinde yer alan iki
ayr1 Bilim ve Sanat Merkezinde 6grenim goren 5. siif diizeyindeki 52 6zel yetenekli 6grenci olusturmaktadir.
Aragtirmaya katilan Ogrencilerin 34’1 erkek, 18’1 kiz 6grencidir. Arastirmada veri toplama araci olarak
ogrencilerin dikkat diizeylerini belirlemek amaciyla d2 Dikkat Testi, biligsel yeteneklerini belirlemek amaciyla ise
Temel Kabiliyetler Testi (TKT 7-11) kullanilmistir. Elde edilen veriler istatistiksel veri analiz programi
kullanilarak analiz edilmistir. Ogrencilerin dikkat diizeyleri ve bilissel yetenek puanlarinin cinsiyete gore
farklilasip farklilasmadigimi belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklemler t-testi uygulanmis, dikkat diizeyi ile
bilissel yetenekler arasindaki iliskileri incelemek amaciyla Pearson korelasyon analizi kullanilmistir. Aragtirma
bulgularina gore 6zel yetenekli 6grencilerin Temel Kabiliyetler Testi alt boyutlar1 olan dil yetenegi, sekil-uzay
yetenegi, akil ylirlitme yetenegi, ayirt etme yetenegi ve say1 yetenegi puanlarinin cinsiyete gére anlamli bir farklilik
gostermedigi belirlenmistir. Ayrica d2 Dikkat Testi sonuglari ile Temel Kabiliyetler Testi alt boyutlarindan sadece
sekil-uzay yetenegi ve Temel Kabiliyetler Testi toplam puaninda anlaml iliski bulunmus ancak diisiik-orta
diizeyde iliskiler oldugu tespit edilmistir. Bulgularda 6zellikle gorsel islemleme ile iligkili biligsel alanlarin dikkat
performans: ile daha giiglii iligkiler gosterdigini ortaya koymaktadir. Arastirma sonuglari, 6zel yetenekli
ogrencilerde dikkat siireclerinin bilissel performansla iligkili 6nemli bir degisken oldugunu gostermektedir.
Ogrencilerin biligsel diizeylerini olumsuz yonde etkileyen diisiik uyarici iceren dgrenme ortamlarmin dikkat
kaybina neden olabilecegi goz Oniinde bulundurularak 6gretim etkinliklerinde farklilagtirma, zenginlestirme
uygulamalar arttirilmalidir.

Anahtar Kelimeler: Ozel yetenekli 6grenciler, Dikkat, D2 dikkat testi, Bilissel yetenek, Temel kabiliyetler testi
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Special Education
Education for Specially Gifted
Master Thesis

AN INVESTIGATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN ATTENTION LEVELS
AND COGNITIVE ABILITIES IN GIFTED STUDENTS

Burak MUNEZ

The purpose of this study is to examine the relationship between the attention levels and cognitive abilities
of gifted students. The study was conducted using the correlational survey model, one of the quantitative research
methods. The study group consists of 52 fifth-grade gifted students enrolled in two separate Science and Art
Centers in Manisa Province during the 2024-2025 academic year. Of the students participating in the study, 34
were male and 18 were female. The D2 Attention Test was used as the data collection tool to determine the
students’ attention levels, while the Basic Abilities Test (TKT 7—11) was used to assess their cognitive abilities.
The data obtained were analyzed using a statistical data analysis program. An independent samples t-test was
applied to determine whether students’ attention levels and cognitive ability scores differed by gender, and Pearson
correlation analysis was used to examine the relationships between attention levels and cognitive abilities.
According to the research findings, it was determined that there was no significant difference based on gender in
the scores of gifted students on the subscales of the Basic Abilities Test, namely verbal ability, spatial ability,
reasoning ability, discrimination ability, and numerical ability. Furthermore, a significant relationship was found
between the d2 Attention Test results and only the spatial ability subscale of the Basic Abilities Test, as well as
the total score of the Basic Abilities Test; however, these relationships were found to be of a low-to-moderate
strength. The findings reveal that cognitive domains specifically related to visual processing exhibit stronger
relationships with attention performance. The research findings indicate that attention processes are a significant
variable related to cognitive performance in gifted students. Considering that learning environments with low
levels of stimulation may lead to attention loss and negatively impact students’ cognitive levels, differentiation
and enrichment practices should be increased in instructional activities

Keywords: Gifted students, Attention, D2 attention test, Cognitive abilities, Primary mental abilities test.
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BOLUM 1
1. GIRIS

Bu béliimde, aragtirmanin problemi, amaci ve 6nemi, konu ve ihtiyag yapilan caligmalar
tizerinden aciklanmaya c¢alisilmis, arastirmada kullanilan kavramlarin tanimlarma yer

verilmigtir.

1.1. Problem Durumu

Dikkat, bireyin ¢evresinden gelen uyaranlar arasindan belirli olanlara odaklanmasini, bu
uyaranlar1 islemlemesini ve siirdiirebilmesini saglayan temel bir bilissel siirectir (Posner ve
Petersen, 1990). Bu yonii ile dikkat 06zel yetenekli ogrencilerin bilissel profillerinin
anlasilmasinda 6nemli bir belirleyici degisken olarak 6ne c¢ikmaktadir. Ogrenme, problem
¢ozme, akademik performans ve iist diizey zihinsel islemler, biiyiik 6l¢iide dikkat siireclerinin
etkinligine baghdir. Ozellikle 6zel yetenekli bireylerde dikkat siireglerinin niteligi, bu bireylerin
potansiyellerini ne oOlgiide kullanabildiklerini  belirleyen kritik bir unsur olarak
degerlendirilmektedir (Miller vd., 2009). Yetenegin gelisimi kadar, yetenek gelisiminde
dikkatin roliiniin ve siirdiiriilebilirliginin degerlendirilmesi de biiyiik 6nem tasimaktadir (Posner
ve Rothbart, 2007). Dikkat diizeyinde yasanabilecek sorunlar ya da dalgalanmalar, 6zel
yetenekli  Ogrencilerin  yiiksek  potansiyellerine  ragmen  beklenen  performansi
sergileyememelerine yol agabilmektedir (Alloway ve Alloway, 2010). Alanyazinda, 6zel
yetenekli 6grencilerin dikkat 6zelliklerine iligkin bulgularin farklilik gosterdigi goriilmektedir.
Bazi ¢aligmalar, 6zel yetenekli bireylerin dikkat siirelerinin akranlarindan daha uzun oldugunu
ortaya koyarken (Tao ve Shi, 2018), bazi1 arastirmalar ise bu 6grencilerin dikkat siire¢lerinde
dalgalanmalar yasayabildiklerini ve 0&zellikle yapilandirilmamis ortamlarda dikkatlerini
stirdiirmekte zorlanabildiklerini gostermektedir (Moon, 2009). Bu nedenle, dikkat siireclerinin
izlenmesi ve gerekli durumlarda 6nleyici ya da destekleyici tedbirlerin alinmasi, 6zel yetenekli
ogrencilerin akademik ve biligsel gelisimleri agisindan gerekli goriilmektedir. Bu nedenle, 6zel
yetenekli 6grencilerin dikkat diizeylerine iligkin mevcut bulgularin biitiinciil bir ¢ergevede
degerlendirilmesine ve bu degiskenin biligsel yetenek alanlartyla iliskisinin daha ayrintili

bicimde incelenmesine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Egitim sistemlerinin temel amaglarindan biri, bireylerin potansiyellerini en {ist diizeyde
gelistirebilecek O0grenme ortamlarin1 olusturmaktir. Bu amac¢ dogrultusunda, bireysel

farkliliklarin dikkate alinmasi cagdas egitim anlayisinin merkezinde yer almaktadir. Bireylerin



biligsel, duyussal ve psikomotor 6zellikleri bakimindan birbirlerinden farklilik gdstermesi,
egitimin tek tip bir yapi icerisinde yiiriitiilmesini yetersiz kilmakta 6zel gereksinimleri ve iistiin
potansiyelleri olan bireyler icin farklilagtinllmis egitim yaklasimlarini zorunlu hale
getirmektedir (Gagné, 2015). Bu baglamda 6zel yetenekli 6grenciler, sahip olduklar yiiksek
potansiyel nedeniyle egitim sistemleri agisindan énemli bir insan kaynagini temsil etmektedir
(Subotnik, Olszewski-Kubilius ve Worrell, 2011). Ozel yetenekli bireylerin bu potansiyellerini
etkili bicimde gelistirebilmeleri ise ancak biligsel 6zelliklerinin dogru bi¢imde tanimlanmasi,
izlenmesi ve desteklenmesiyle miimkiin olabilmektedir (Sternberg ve Davidson, 2005). MEB
BILSEM Yonergesine gore (2024) dzel yetenekli ¢ocuklar, akranlarna kiyasla daha hizli
Ogrenen yaratici diistinme, sanat, liderlik ve belirli akademik alanlarda ileri diizey performans
sergileyebilen soyut diisiinme becerileri gelismis bireyler olarak tanimlanmaktadir (Sternberg

ve Davidson, 2005).

Ulkemizde o6zel yetenekli &grencilerin tanilanmasi siireci, belirli dlgme araglar
kullanilarak gerceklestirilmektedir (MEB, 2024). Tiirkiye'de 6zel yetenekli bireylerin
tanilanmas1 Rehberlik ve Arastirma Merkezleri (RAM) tarafindan yapilmakta, egitimleri ise
Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM) aracilifiyla yiiriitiilmektedir. BILSEM'ler, 6zel yetenekli
ogrencilerin bilissel, akademik ve sosyal-duygusal gelisimlerini desteklemeyi hedefleyen
kurumlardir (MEB, 2024). Bu merkezlerde yiiriitiilen egitim faaliyetlerinin etkililigi,
ogrencilerin biligsel ozelliklerinin dogru bigimde degerlendirilmesine ve bu degerlendirme
sonuglarina dayali olarak planlanacak egitim uygulamalarina baghdir (Yiiregili Goksu ve
Yal¢in, 2023). Ancak tanilama siireci tamamlandiktan sonra, bu Ogrencilerin biligsel
ozelliklerinin, dikkat diizeylerinin ve temel zihinsel yetenek alanlarinin sistematik bigimde
izlenmesine yonelik ¢alismalarin simirli oldugu goriilmektedir (Sak, 2010; Pfeiffer, 2015).
Ozellikle dikkat gibi dinamik ve ¢evresel faktdrlerden etkilenen temel bir bilissel siirecin,
tanilama sonrasinda ne diizeyde siirdiiriildiigiine iliskin ampirik verilerin sinirl sayida olmasi,
alanyazinda Onemli bir bosluga isaret etmektedir. Tirkiye baglaminda gerceklestirilen
arastirmalarin biiyiik 6l¢iide zeka diizeyi ve akademik basari ilizerine yogunlastig; dikkat gibi
temel biligsel siiregler ile bu siireclerin zihinsel yetenek alanlariyla iliskisini inceleyen
calismalarin ise swnirli kaldigr goriilmektedir (Ayvact ve Bebek, 2019). Bu durum,
BILSEM'lerde sunulan egitim siireclerinin 6grencilerin bilissel profilleriyle ne odlgiide
ortiistiigiine iliskin degerlendirmelerin sinirli kalmasia yol agmaktadir (Sak, 2010). Bu
baglamda BILSEM'lerde sunulan destek egitimlerinin, dgrencilerin bilissel profilleriyle ne

ol¢iide ortiistiigli dikkat diizeylerinin bu egitim siireglerine nasil yansidigi ve temel zihinsel



yeteneklerin zaman igerisinde nasil bir gelisim gosterdigi yeterince ortaya konulamadigi
diistiniilmektedir. Ancak yetenek gelisimi siireklilik gerektiren bir siirectir ve bu siiregte
dikkatin siirdiiriilebilirligi, yetenegin etkin bi¢cimde kullanilmasi agisindan kritik bir rol

iistlenmektedir (Diamond, 2013).

Ulkemizde BILSEM'lerde genel yetenek alaninda destek egitim programlarina devam
eden ozel yetenekli 6grencilerin, temel zihinsel kabiliyetler agisindan mevcut durumlarinin ve
dikkat diizeylerinin birlikte ele alindigi calismalarin smirli olmasi, bu arastirmanin ¢ikis
noktasmi olusturmaktadir. Ozellikle d2 Dikkat Testi ile TKT gibi yaygin kullanilan lgme
araclarinin birlikte ele alindig1 aragtirmalarin sinirlt sayida olmasi, ¢alismanin alanyazina 6zgiin
bir katki sunma potansiyelini artirmaktadir (Ayvaci ve Bebek, 2019). Temel Kabiliyetler Testi
(TKT) kapsaminda degerlendirilen dil yetenegi, sekil-uzay yetenegi, ayirt etme yetenegi, akil
ylirlitme yetenegi ve say1 yetenegi gibi temel zihinsel yetenek alanlar ile dikkat diizeyi
arasindaki iliskinin incelenmesi, 6zel yetenekli 6grencilerin biligsel profillerinin daha biitiinciil

bir ¢ercevede anlasilmasina katki saglayacaktir.

Bu baglamda arastirmanin temel problemi, 6zel yetenekli 6grencilerin dikkat diizeyleri
ile TKT kapsaminda degerlendirilen bilissel yetenek alanlar1 arasindaki iliskinin
incelenmesidir. Arastirma kapsaminda elde edilecek bulgularin; 6zel yetenekli 6grencilerin
tanilama sonrast izlenmesine, bireysel farkliliklarnin daha kapsamli  bi¢imde
degerlendirilmesine ve egitim siireglerinin d6grencilerin biligsel 6zellikleri dogrultusunda daha

etkili sekilde yapilandirilmasina katki saglamasi beklenmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, 5. smif diizeyindeki 6zel yetenekli dgrencilerin dikkat
diizeyleri ile biligsel yetenekleri arasindaki iligkinin incelenmesidir. Bu dogrultuda, 6grencilerin
d2 Dikkat Testi aracilifiyla belirlenen dikkat performanslari ile Temel Kabiliyetler Testi (TKT
7-11) kapsaminda 6l¢iilen dil yetenegi, sekil-uzay yetenegi, ayirt etme yetenegi, akil yiiriitme
yetenegi ve say1 yetenegi gibi temel zihinsel yetenek alanlari arasindaki iliskinin diizeyi ve yonii

belirlenmeye calisilmaktadir.

Aragtirmanin amaci dogrultusunda arastirmanin problemi "Ozel yetenekli dgrencilerin
dikkat diizeyleri ile TKT ve alt boyutlar1 arasindaki iliski nasildir?" olarak belirlenmistir.
Aragtirmada ana problemin ¢oziimiine katki saglamasi ve ¢alismanin amacinm gergeklestirmek

amaciyla asagidaki alt problemler belirlenmis ve ¢alisma ile yanit aranmastir.



1. Ozel yetenekli dgrencilerin dikkat diizeyleri ile bilissel yetenek puanlari cinsiyet

degiskenine gore anlamli farklilik gdstermekte midir?

2. Ozel yetenekli dgrencilerin dikkat diizeyleri ile TKT dil yetenegi alt boyutu puanlari

arasinda anlamli bir iligski var midir?

3. Ozel yetenekli 6grencilerin dikkat diizeyleri ile TKT sekil-uzay yetenegi alt boyutu

puanlar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?

4. Ogzel yetenekli 6grencilerin dikkat diizeyleri ile TKT akil yiiriitme yetenegi alt boyutu

puanlar1 arasinda anlamh bir iliski var midir?

5. Ozel yetenekli 6grencilerin dikkat diizeyleri ile TKT ayirt etme yetenegi alt boyutu

puanlari arasinda anlamli bir iligki var midir?

6. Ozel yetenekli 6grencilerin dikkat diizeyleri ile TKT say1 yetenegi alt boyutu puanlart

arasinda anlamli bir iliski var midir?

7. Ozel yetenekli 6grencilerin dikkat diizeyleri ile TKT toplam puanlar1 arasinda anlamli

bir iliski var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Tanilama siirecinde dikkat diizeyinin belirli bir seviyede olmasi ve bireysel
degerlendirmelerde 6grencilere yoneltilen sorulara yiiksek dikkat diizeyiyle birlikte dil, sekil-
uzay, ayirt etme, akil yiirlitme ve sayisal beceriler gibi temel zihinsel yetenek alanlarini
kullanarak belirli puanlar elde edilmesi, 6zel yetenekli 6grencilerin se¢ilmesinde belirleyici
olmaktadir (Carroll, 1993; McGrew, 2009; Pfeiffer, 2015). Ancak 6zel yetenekli tanis1 alan
ogrencilerin, tan1lama siireci sonrasinda dikkat diizeyleri ve temel zihinsel yetenek profillerinin
sistematik bigimde yeniden degerlendirilmesine yonelik uygulamalarin sinirli kaldig
goriilmektedir (Ogiilmiis, 2021). Alanyazin incelendiginde, &zel yetenekli Ogrencilerle
yiiriitiilen ¢aligmalarin biiyiik cogunlugunun tanilama siirecine, zeka testlerine ya da akademik
basar1 degiskenlerine odaklandigir goriilmektedir. Buna karsin, tanilama sonrasinda bu
ogrencilerin dikkat diizeylerinin hangi seviyede oldugu, dikkat performanslarinin temel zihinsel
yetenek alanlariyla nasil bir iligki gosterdigi ve bu iliskinin demografik degiskenlere gore
farklilagip farklilasmadig: sorularina yanit arayan ¢alismalar oldukga smirlidir. Ozellikle dikkat
ile dil yetenegi, sekil-uzay yetenegi, ayirt etme yetenegi, akil yliriitme yetenegi ve say1 yetenegi
gibi temel bilissel yetenek alanlarini birlikte ele alan ve bu degiskenler arasindaki iliskileri
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ampirik verilerle ortaya koyan aragtirmalarin alanyazinda 6énemli bir bosluk olusturdugu dikkat
cekmektedir. Ozel yetenekli Ogrencilerin biligsel profillerinin daha biitiinciil bigimde
degerlendirilebilmesi, yalnizca zeka ya da akademik basar1 gostergeleriyle sinirli kalmayan
dikkat gibi temel bilissel siireclerin de dikkate alindigi ¢ok boyutlu bir yaklasimi gerekli
kilmaktadir. Bu dogrultuda calisma, dikkat diizeylerinin 6zel yetenekli 6grencilerin zihinsel
yetenek performanslar iizerindeki roliinii ortaya koymay1 hedeflemekte ve dikkat siireglerinin,
bu 6grencilerin bilissel potansiyellerini ne 6l¢iide etkin bigimde kullanabildiklerine iliskin

ipuclar1 sunmay1 amaglamaktadir.

Egitim ortamlarinda 6grencilerin verilen gorevlere odaklanabilmeleri, dikkat dagitici
uyaranlart filtreleyebilmeleri ve belirli bir siire boyunca dikkatlerini siirdiirebilmeleri,
akademik basar1 agisindan belirleyici bir role sahiptir (Arslantas, 2021). Bu durum, 6zel
yetenekli 6grencilerin dikkat profillerinin egitim siiregleriyle birlikte degerlendirilmesinin
gerekliligini bir kez daha ortaya koymaktadir. Dikkatin 6l¢iilmesinde kullanilan psikometrik
araglar, bireyin biligsel performansini nesnel verilerle ortaya koyma imkéani sunmaktadir. Bu
baglamda d2 Dikkat Testi, secici dikkati ve islem hizin1 6lgmeye yonelik yaygin bicimde
kullanilan, gegerligi ve glivenirligi farkli kiiltlirlerde sinanmis bir 6lgme aracidir (Brickenkamp
ve Zillmer, 1998). Testin kisa siirede uygulanabilir olmas1 ve grup uygulamalarina elverisli
yapisi, egitim aragtirmalarinda siklikla tercih edilmesine olanak saglamaktadir (Spreen ve
Strauss, 1998). Benzer bigimde, Thurstone ve Thurstone'un (1962) kuramsal ¢ergevesi temel
almarak gelistirilen TKT, bireylerin farkli zihinsel yetenek alanlarindaki performanslarini
O0lcmeye yoOnelik yapilandirilmis bir grup testidir ve Tiirkiye'de rehberlik ve tanilama
stireclerinde yaygin bicimde kullanilmaktadir Bu iki 6l¢me aracinin birlikte kullanilmasi, dikkat
ile temel zihinsel yetenekler arasindaki iligkinin biitlinciil bicimde ortaya konulmasina olanak

tanimaktadir.

Dikkat kavrami tek boyutlu bir yap1 olmayip segici dikkat, siirdiiriilebilir dikkat ve
bilissel kontrol gibi alt boyutlardan olugsmaktadir (Sohlberg ve Mateer, 2001). Bu nedenle
arastirmada dikkat diizeyi, alt boyutlariyla birlikte ele alinmaktadir. Arastirmanin betimsel
tarama modeli ile yiiriitiilmesi, mevcut durumun oldugu gibi ortaya konulmasina ve degiskenler
arasindaki iligkilerin istatistiksel olarak degerlendirilmesine imkéan tanimaktadir (Yildirim,
2000; Cepni, 2010). Arastirmada ayrica dikkat diizeyi ile biligsel yetenekler arasindaki
iligkilerin cinsiyet degiskenine gore farklilasip farklilasmadigi da incelenmektedir. Dikkat

stireglerinin etkinligi, bireyin bilissel gorevlerde gosterdigi performanst dogrudan etkilemekte



dikkat diizeyleri yiiksek olan bireylerin problem ¢6zme, akil yliriitme ve bilissel esneklik
gerektiren gorevlerde daha basarili olduklar1 ifade edilmektedir (Alloway ve Alloway, 2010).
Bu yoniiyle ¢alisma, 6zel yetenekli 6grencilerin bilissel profillerinin dikkat—yetenek etkilesimi

cercevesinde daha biitlinciil bicimde anlasilmasina katki saglamay1 amacglamaktadir.

Ozel yetenekli 6grencilerin tanilanma siireci cogunlukla tek seferlik 8lgme sonuglaria
dayandirilmakta; tanilama sonrasinda ise Ogrencilerin bilissel gelisimlerinin, dikkat
profillerinin ve yetenek alanlaria iliskin degisim siireglerinin sistematik bicimde izlenmesine
yeterince yer verilmemektedir. Bununla birlikte dikkat, ¢evresel etmenlerden etkilenebilen ve
zaman icerisinde degiskenlik gosterebilen dinamik bir biligsel siire¢ olarak
degerlendirilmektedir (Diamond, 2013). Bu nedenle, tanilama sonrasinda 6grencilerin dikkat
diizeylerinin ve dikkatle iligkili biligsel performanslarinin izlenmesi, 6zel yetenekli bireylerin
potansiyellerini siirdiiriilebilir ve etkili bigimde gelistirebilmeleri agisindan 6nemli

goriilmektedir.

Giliniimiizde teknolojik gelismelerin hiz kazanmasi, dijital cihaz kullaniminin
yayginlagsmasi ve zaman yOnetiminin biiyiik 6l¢iide teknolojik araglar lizerinden yiiriitiilmesi,
cocuklarin dikkat siiregleri lizerinde dnemli etkiler yaratmaktadir (Radesky, Schumacher ve
Zuckerman, 2015). Ozellikle uzun siireli ekran kullanimi, hizl1 degisen uyaranlar ve yogun bilgi
akisi, dikkat siiresinde kisalma ve dikkat dagiikliginda artis gibi durumlara yol acabilmektedir
(Swing, Gentile, Anderson ve Walsh, 2010). Bu durum, 6zel yetenekli 6grenciler i¢in daha da
kritik bir hal almaktadir. Yiiksek bilissel kapasiteye sahip olmalarina ragmen dikkat
siireglerinde yasanabilecek sorunlar, bu 6grencilerin akademik ve bilissel performanslarini
olumsuz yonde etkileyebilmektedir (Alloway ve Alloway, 2010).0zel yetenekli bir 6grencinin
dikkat eksikligi ya da dikkat siireclerinde islevsel olmayan oriintiiler yasamasi1 durumunda, bu
durumun erken donemde fark edilmesi ve buna yonelik miidahalelerin planlanmasi, hem 6zel
yetenegin gelistirilmesi hem de yetenegin siirekliliginin saglanmasi agisindan biiyiik 6nem
tasimaktadir (Diamond, 2013; Pfeiffer, 2015). Erken fark edilmeyen dikkat sorunlari,
Ogrencinin potansiyelinin altinda performans gdstermesine, motivasyon kaybina ve 6grenme

siireclerinde zorlanmasina neden olabilmektedir (Engle ve Kane, 2004).

Arastirmanin bir diger amaci, dikkat diizeyleri ile TKT toplam puani ve alt boyutlar
arasindaki iligkilerin, 6grencilerin demografik 6zellikleri agisindan farklilasip farklilagsmadigini

incelemektir. Bu dogrultuda elde edilecek bulgularin, 6zel yetenekli d6grencilerin tanilama



stireclerinde bireysel farkliliklarinin daha dogru bigimde belirlenmesine ve egitim ortamlarinin

bu farkliliklar dogrultusunda diizenlenmesine katki saglamasi beklenmektedir.

Arastirmadan elde edilecek bulgularmn, Bilim ve Sanat Merkezleri’nde (BILSEM)
yiiriitiilen egitim uygulamalarinin planlanmasinda 6grencilerin bireysel farkliliklarinin dikkate
alinmasina ve oOgretim silireclerinin bu dogrultuda yapilandirilmasina katki sunacagi
distiniilmektedir. Dikkat diizeyleri ile temel zihinsel yetenekler arasindaki iligkilerin ortaya
konulmasi, 6zel yetenekli d6grenciler icin gelistirilecek egitim programlarinin daha etkili ve
bireysellestirilmis bicimde planlanmasina katki saglayacaktir. Ozellikle BILSEM’lerde
yiriitillen egitim faaliyetlerinde Ogrencilerin dikkat profillerinin dikkate alinmasi, 0gretim
yontemlerinin ve 6grenme ortamlarinin yeniden diizenlenmesine olanak tantyabilecektir (Altun
ve Yazici, 2020). Ayrica ¢caligmanin, rehberlik ve psikolojik danigmanlik hizmetlerinde dikkat
ve yetenek profillerinin birlikte degerlendirilmesine yonelik bilimsel bir dayanak olusturmasi

beklenmektedir.

Bu arastirma; 6zel yetenekli 5. sinif 6grencilerinin dikkat diizeyleri ile temel zihinsel
yetenek alanlar1 arasindaki iliskileri ortaya koymasi, BILSEM’lerde yiiriitiillen egitim
uygulamalarina bilimsel bir temel sunmasi, 6gretim programlari ile rehberlik ve psikolojik
danigsmanlik  hizmetlerinin  6grencilerin  biligsel ve dikkat profilleri dogrultusunda
planlanmasina katki saglamasi ve tanilama sonrasi degerlendirme siireglerine iliskin
alanyazindaki 6nemli bir boslugun giderilmesine destek olmas1 bakimindan 6nem tagimaktadir.
Bununla birlikte arastirmanin, 6zel yetenekli 6grenciler i¢in daha etkili, siirdiiriilebilir ve

bireysellestirilmis egitim uygulamalariin gelistirilmesine katki sunacag diisiiniilmektedir.

1.4. Varsayimlar

Bu arastirmada asagidaki varsayimlar esas alinmistir:

1. Arastirma stlirecinde denetim altina alinmasi miimkiin olmayan bireysel, cevresel
ve durumsal degiskenlerin (6grencilerin anlik motivasyonlari, psikolojik durumlari, uygulama
ortamina iligkin kosullar vb.) calisma grubunu benzer diizeylerde etkiledigi ve bu degiskenlerin
arastirma sonuglar1 iizerinde Onemli diizeyde sistematik bir yanlilik olusturmadigi

varsayilmistir.

2. Arastirmada kullanilan 6lgme araglarinin (d2 Dikkat Testi ve Temel Kabiliyetler
Testi [TKT 7-11]) gecerli ve glivenilir 6l¢timler sagladig kabul edilmistir.



3. Calisma grubunu olusturan katilimeilarin, arastirma kapsaminda kendilerine
yoneltilen yonergeleri dogru bigimde anladiklari, 6lgme araglarindaki sorulara ve arastirma
siirecinde gerceklestirilen uygulamalara igtenlikle, dogru ve tarafsiz bir bicimde yanit verdikleri

varsayilmistir.

1.5. Siirhliklar

Bu arastirma:

1. 2025-2026 egitim-6gretim y1li,

2. Manisa ilinde bulunan Bilim ve Sanat Merkezi’ne (BILSEM) devam eden,

3. Besinci sinif diizeyinde 6grenim goren ve 0zel yetenek tanist almis 6grenciler,

4. Uygulanan d2 Dikkat Testi ve bu testten elde edilen dikkat diizeyi ve alt

boyutlar1 ile TKT 7-11 formundan elde edilen toplam puan ve alt boyut puanlari ile sinirhidir.

1.6. Tanimlar
Ozel Yetenekli birey: “Yasitlarina gore daha hizli 6grenen; yaraticilik, sanat, liderlige
iligkin kapasitede onde olan, 6zel akademik yetenege sahip, soyut fikirleri anlayabilen, ilgi
alanlarinda bagimsiz hareket etmeyi seven ve yiiksek diizeyde performans gdsteren birey”

(BILSEM Yonergesi, 2024).

Temel Kabiliyetler Testi (TKT): “Temel Zihinsel Yetenekler” olarak adlandirdig dil,
ayirt etme, sekil uzay, akil yiiriitme ve say1 yetenegi alt gruplarindan olusturulmus zeka testi

(Atilgan, 2005).

D2 Dikkat Testi: Kisinin zihnen odaklanma diizeylerini, 6grenme kapasitelerini, segici
dikkat becerilerini ve gorsel tarama becerilerini 6l¢mek i¢in gelistirilmis 6lgek (Brickenkamp,

1981; Yayc1,2013).



BOLUM 2
2. ALAN YAZIN

2.1. Ozel Yeteneklilik

Ozel yetenek kavramu, bireyler arasi bilissel farkliliklarin anlasilmasi ve bu farkliliklarn
egitim sistemine nasil yansitilmasi gerektigi sorusuyla birlikte, egitim bilimleri ve psikoloji
alaninda uzun siiredir tartigilmaktadir. Tarihsel siirecte 6zel yetenek, cogunlukla yiiksek zeka
ile es anlamli bicimde ele alinmis ve bireyin genel zihinsel kapasitesinin akranlarina gore
belirgin bigimde yiiksek olmasi, 6zel yetenekli olmanin temel gdostergesi olarak kabul
edilmistir. Ancak ilerleyen yillarda yapilan kuramsal ve ampirik ¢aligmalar, 6zel yetenegin tek
boyutlu bir yap1 olmadigini biligsel, yaraticiliga dayali ve motivasyonel bilesenlerin etkilesimi
sonucunda ortaya ¢ikan ¢cok yonlii bir olgu oldugunu ortaya koymustur (Sternberg ve Davidson,

2005).

Ozel yetenege iliskin tamimlar incelendiginde, farkli kuramsal yaklasimlarin vurgularina
bagli olarak kavramin kapsaminin degiskenlik gdsterdigi goriilmektedir. Genel gercevede 6zel
yetenek, bireyin belirli bir alanda ya da birden fazla alanda, akranlarina gére anlamli derecede
yiiksek performans sergileme potansiyeline sahip olmasi olarak tanimlanmaktadir (Kaymakei,
vd., 2022). Bu potansiyel, yalnizca mevcut akademik basari ile sinirli olmayip, uygun ¢evresel
kosullar saglandiginda ortaya ¢ikabilecek iist diizey performansi: da igermektedir (Gagné,

2015).

Zeka temelli yaklagimlar, 6zel yetenegi biiyiik olclide Olgiilebilir biligsel kapasite
tizerinden tanimlamistir. Terman'in (1925) uzunlamasina ¢aligmalari, yiliksek zeka puanlarina
sahip bireylerin akademik ve mesleki alanlarda basarili olma olasiliklarinin daha ytiksek
oldugunu gostermistir. Bu yaklasimda, zeka testlerinden elde edilen puanlar, bireyin 6zel
yetenekli olarak siniflandirilmasinda temel 6l¢iit olarak kullanilmistir. Ancak zamanla, yalnizca
zeka testlerine dayali tanimlamalarin bireyin gergek potansiyelini yeterince yansitmadigina
yonelik elestiriler artmistir. Bu elestiriler dogrultusunda gelistirilen ¢ok boyutlu yaklagimlar,
0zel yetenegin yalnizca biligsel kapasiteyle agiklanamayacagini ileri siirmiistiir (Gagné , 2015;
Renzulli, 1978; Sternberg, 1985). Bu yaklasimlardan biri olan Renzulli'nin (1978) U¢ Halkal
Kurami, 6zel yetenegi ortalamanin iizerinde genel veya 6zel yetenek, yaraticilik ve goreve
adanmiglik bilesenlerinin etkilesimi olarak ele almaktadir. Bu kurama gore, bireyin yiiksek

biligsel kapasiteye sahip olmasi tek basina yeterli degildir. Yaraticilik ve motivasyonel



ozellikler de 6zel yetenegin ortaya ¢ikmasinda belirleyici rol oynamaktadir. Renzulli'nin
yaklasimi, egitim ortamlarinda 6zel yetenegin daha dinamik ve baglamsal bir bi¢imde ele
almmasma katki saglamistir.Sternberg (1985) tarafindan gelistirilen Uglii Zekd Kurami
(Basarili Zeka Kurami), 6zel yetenek ve iistiin performansin analitik, yaratic1 ve pratik zeka
bilesenlerinin dengeli bigimde kullanilmasina dayandigini ileri stirmektedir. Bu kuram, bireyin
akademik testlerde basarili olmasmin Otesinde gercek yasam problemlerine ¢oziim liretme
kapasitesinin de 0zel yetenek kapsaminda degerlendirilmesi gerektigini savunmaktadir.
Sternberg ve Davidson (2005), 6zel yetenegin belirli baglamlarda ortaya cikan, gevresel

kosullarla sekillenen ve zaman i¢inde degisebilen bir yap1 oldugunu vurgulamaktadir.

Coklu zeka yaklasimi ise Ozel yetenegin farkli alanlarda ortaya ¢ikabilecegini
savunarak, geleneksel zeka anlayisina 6nemli bir alternatif sunmustur. Gardner (1983), zekay1
dilsel, mantiksal-matematiksel, uzamsal, miiziksel, bedensel-kinestetik, kisileraras1 ve ig¢sel
zeka gibi farkli alanlarda ele almistir. Bu yaklagim, bireylerin belirli alanlarda iistiin performans
sergileyebilecegini ve bu durumun standart akademik testlerle her zaman tespit
edilemeyebilecegini ortaya koymustur. Egitim uygulamalari agisindan bakildiginda, Gardner'in
kurami 0Ozel yetenekli bireylerin tanilanmasinda c¢oklu 6lgiitlerin kullanilmasini tesvik
etmistir.Gagné'nin Ayrimsal Ustiin Yetenek ve Yetenek Modeli (DMGT), 6zel yetenek ile
yetenek kavramlarini birbirinden ayirarak 6nemli bir kuramsal katki sunmaktadir. Gagné'ye
gore Ozel yetenek (giftedness), bireyin dogal yeteneklerini, yetenek (talent) ise bu dogal
yeteneklerin sistemli egitim ve g¢evresel etkenler araciligiyla belirli performans alanlarina
dontstiirtilmiis halini ifade etmektedir. Bu model, 6zel yetenegin gelisimsel bir siire¢ oldugunu
ve uygun c¢evresel kosullar saglanmadiginda potansiyelin tam olarak ortaya ¢ikamayabilecegini

vurgulamaktadir (Gagné, 2015).

Thurstone'un (1938) Birincil Zihinsel Yetenekler Kurami (Primary Mental Abilities),
0zel yetenek kavraminin anlasilmasinda ve bu arastirmanin  kuramsal temelinin
olusturulmasinda merkezi bir 6neme sahiptir. Thurstone, donemin hakim goriisii olan
Spearman'in (1904) genel zeka faktorii (g faktorii) anlayisina karsi ¢ikarak, zekanin tek bir
genel faktorle agiklanamayacagini ileri siirmiigtiir. Spearman, bireylerin farkli biligsel
testlerdeki performanslar1 arasindaki korelasyonlar1 agiklamak iizere genel bir zeka faktorii (g)
Onermis ve tlim biligsel yeteneklerin bu ortak faktoriin yansimasi oldugunu savunmustur.

Thurstone ise bu goriise karsi, cok sayida biligsel teste uygulanan faktor analizi ¢aligmalari
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aracilifiyla zekanm birbirinden gorece bagimsiz birincil zihinsel yeteneklerden olustugunu

ortaya koymustur.

Thurstone (1938), "Primary Mental Abilities" adl1 ¢alismasinda 56 farkli bilissel testi
genis bir 6rnekleme uygulamis ve elde ettigi verilere ¢oklu faktor analizi teknigini uygulayarak
yedi temel zihinsel yetenek faktorii belirlemistir. Bu faktorler su sekilde tanimlanmistir: sdzel
anlama (verbal comprehension), bireyin sozciikleri ve dil yapilarini anlama kapasitesini sdzel
akicilik (word fluency), sozciikleri hizli ve esnek bigimde iiretebilme becerisini sayisal yetenek
(number), aritmetik islemleri dogru ve hizli bicimde gergeklestirme kapasitesini uzamsal
yetenek (spatial), nesnelerin zihinsel olarak dondiiriilmesi ve uzamsal iliskilerin kavranmasini
bellek (memory), bilginin kisa siireli olarak depolanmasi ve geri ¢agrilmasini algisal hiz
(perceptual speed), gorsel uyaranlar arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar: hizli bicimde ayirt
edebilme becerisini tiimevarimsal akil yiiriitme (induction/reasoning), verilen bilgilerden genel
kurallar ve Oriintliler ¢ikarabilme kapasitesini ifade etmektedir. Thurstone'un bu kurami,
zekanin yapisina iligkin anlayista koklii bir degisime yol agmistir. Genel zeka faktoriine dayali
tekil degerlendirme yaklagiminin aksine, bireylerin farkli biligsel alanlarda giiclii ve zayif
yonlere sahip olabilecegini ortaya koyan bu yaklasim, bireysel farkliliklarin daha ayrintili
bicimde anlasilmasina olanak tanimistir. Bu kuramsal ¢ergeve, bireyin biligsel profilinin tek bir
puan yerine birden fazla yetenek boyutunda degerlendirilmesinin gerekliligini savunmasi
bakimindan, 6zel yetenekli 6grencilerin tanilanmasi ve izlenmesi siireglerine dogrudan katki

sunmaktadir (Thurstone ve Thurstone, 1962).

Thurstone'un kuramsal mirasi, ilerleyen donemlerde bilissel yetenek arastirmalarim
derinden etkilemistir. Carroll (1993) tarafindan gelistirilen Ug¢ Katmanli Zeka Kurami (Three-
Stratum Theory), Thurstone'un birincil yetenekler yaklagimini da kapsayan genis bir meta-
analitik ¢erceve sunmus ve zekay: dar yetenekler, genis yetenekler ve genel zeka olmak iizere
ti¢ hiyerarsik diizeyde ele almistir. McGrew (2009) tarafindan sistematize edilen Cattell-Horn-
Carroll (CHC) kuramu1 ise Thurstone'un belirledigi birincil zihinsel yeteneklerin, giincel biligsel
yetenek siiflamalarindaki genis yetenek faktorleriyle ortiistiiglinii géstermistir. Bu siireklilik,

Thurstone'un kuramsal katkisinin giincelligini korudugunu ortaya koymaktadir.

Tiirkiye baglaminda 6zel yetenek tanimi, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yapilan
diizenlemeler cergevesinde ele alinmaktadir. Milli Egitim Bakanligi, 6zel yetenekli bireyleri
zeka, yaraticilik, sanat, liderlik veya 6zel akademik alanlarda yasitlarina gore yiiksek diizeyde

performans gosteren bireyler olarak tanimlamaktadir (MEB, 2024). Bu tanim, uluslararasi
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literatiirdeki ¢ok boyutlu yaklagimlarla uyum gostermekte ve 6zel yetenegin yalnizca akademik

basar ile sinirlandirilmamasi gerektigini ortaya koymaktadir.

Kuramsal yaklasimlar incelendiginde, 6zel yetenek kavraminin zaman igerisinde sadece
biligsel performansa dayal1 bir yapidan; gelisimsel, ¢cok boyutlu ve baglamsal bir yapiya dogru
evrildigi goriilmektedir. Giincel yaklagimlar 6zel yetenegi, bireyin dogustan getirdigi
potansiyeller ile ¢evresel kosullar, egitim firsatlari, motivasyon ve bilissel siireglerin etkilesimi
sonucunda gelisen dinamik bir yap1 olarak ele almaktadir (Subotnik, Olszewski-Kubilius ve
Worrell, 2011). Bu dogrultuda 06zel yetenek; yalnizca vyiiksek biligsel kapasiteyle
aciklanamayan, yaraticilik, motivasyon, dikkat ve c¢evresel destek unsurlarinin birlikte

degerlendirilmesini gerektiren karmasik bir olgu olarak degerlendirilmektedir.

Bu kuramsal cergeve, 6zel yetenekli dgrencilerin dikkat diizeyleri ile temel zihinsel
yeteneklerinin birlikte incelenmesine dayanak olusturmaktadir. Ozellikle dikkat siireclerinin
bilissel performans iizerindeki belirleyici rolii dikkate alindiginda, 6zel yetenekli bireylerin
yalnizca tanilama siirecindeki performanslarin degil, tanilama sonrasinda dikkat ve bilissel
profillerinin de biitiinciil bir yaklasimla degerlendirilmesi 6nem tagimaktadir. Bu nedenle 6zel
yetenek kavraminin ¢ok boyutlu ve gelisimsel bir bakis agisiyla ele alinmasi, arastirmanin
kuramsal tutarlilig1 agisindan temel bir gereklilik olarak goriilmektedir. Bu dogrultuda, 6zel
yetenek kavraminin kuramsal temellerinin anlagilabilmesi ve 6zel yetenekli bireylerin egitim
gereksinimlerinin daha kapsamli bi¢imde degerlendirilebilmesi i¢in, bu dgrencilerin bilissel,

duyussal ve dikkat temelli 6zelliklerinin ayrintili bigimde ele alinmas1 gerekmektedir.

2.2. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Ozellikleri

Ozel yetenekli 6grenciler, bilissel, akademik, duyussal ve sosyal alanlarda akranlarindan
farkli 6zellikler sergileyen bireylerdir. Bu 6grencilerin 6zellikleri, yalnizca yiiksek akademik
basar1 ile siurli olmayip 6grenme hizlari, problem ¢ézme stratejileri, dikkat siiregleri ve
motivasyonel yapilart gibi ¢ok boyutlu bilesenleri icermektedir. Alanyazinda 6zel yetenekli
ogrencilerin 6zellikleri incelendiginde, bireyler arasi farkliliklar g6z ontinde bulundurulmakla
birlikte, belirli ortak egilimlerin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir (Winner, 1996). Bu béliimde, 6zel
yetenekli 6grencilerin sahip olduklar 6zellikler, ilgili gelisim alanlar1 temelinde ayr1 ayri ele

alinacaktir.
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2.2.1. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Bilissel Ozellikleri

Bilissel siiregler, algilama, dikkat, bellek, akil yiiriitme, problem ¢dzme, dil isleme ve
iist biligsel farkindalik gibi birbiriyle etkilesim halinde olan c¢oklu bilesenlerden meydana
gelmekte olup 6zel yetenekli 6grencilerin bu siireglerdeki performanslari, akranlarina kiyasla
niteliksel ve niceliksel agidan farklilik gostermektedir (Sternberg ve Davidson, 2005). Bu
yoniiyle biligsel oOzellikler, 6zel yetenekli 6grencileri akranlarindan ayirt eden en temel

boyutlardan birini olusturmaktadir.

Ozel yetenekli dgrencilerin grenme hizlarmin akranlarma kiyasla daha yiiksek diizeyde
oldugu, alanyazinda yaygin olarak ifade edilmektedir. u 6grencilerin, yeni bilgileri daha kisa
siirede edindikleri, kavramlar arasindaki iligkileri daha hizli kurduklar1 ve soyut diisiinme
gerektiren gorevlerde daha yiiksek performans sergiledikleri belirtilmektedir. Ozellikle analiz,
sentez ve degerlendirme gibi {ist diizey biligsel becerilerin, 6zel yetenekli 6grencilerde erken
yaslarda gelisim gosterdigi ifade edilmektedir. Bu durumun, karmasik problemlere yonelik
Ozglin ve yenilik¢i ¢ozlimler iiretmelerine katki sagladigi belirtilmektedir (Sternberg ve
Davidson, 2005). Winner (1996) ise 6zel yetenekli cocuklarin bilgi edinme siirecinde
akranlarina gore daha az tekrara ihtiya¢ duyduklarini, 6grenilen bilgileri yeni baglamlara daha
hizli aktarabildiklerini ve 6grenme siirecinde daha az yonlendirmeye gereksinim duyduklarini

ifade etmektedir.

Akil yiiritme ve problem ¢6zme becerileri, 6zel yetenekli 6grencilerin belirgin biligsel
ozellikleri arasinda yer almaktadir. Bu ogrencilerin, karsilastiklar1 problemleri yalnizca
ylzeysel diizeyde degerlendirmek yerine, probleme iliskin temel ilkeleri ve degiskenleri analiz
ederek sistematik ¢oziim yollar1 gelistirebildikleri belirtilmektedir. Ayrica ¢oklu ¢ozim
yollarin1 es zamanli olarak degerlendirebilmeleri ve alternatif senaryolar iiretebilmeleri, biligsel
esneklik diizeylerinin yiiksek olduguna isaret etmektedir (Subotnik vd., 2011). Farklilagtirilmis
ogretim uygulamalarinin da 6zel yetenekli 6grencilerin problem ¢ézme, elestirel diisiinme ve
akil ytiriitme becerilerinin gelistirilmesini destekledigi ifade edilmektedir (Dogrukdk, 2022).
Steiner ve Carr (2003) ise 6zel yetenekli 6grencilerin problem ¢dzme siirecinde stratejik
planlama, hipotez liretme ve ¢ozlim yollarini sistematik bicimde degerlendirme gibi {ist bilissel

becerileri akranlarina gore daha etkili kullandiklarini ortaya koymustur.

Ust bilis (metakognitif) siirecler, 6zel yetenekli dgrencilerin bilissel profillerinde one
c¢ikan bir diger alandir. Ust bilis, bireyin kendi diisiinme siireglerini izleme, degerlendirme ve

diizenleme kapasitesini ifade etmektedir (Flavell, 1979). Ozel yetenekli 6grenciler, 6grenme
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stirecinde hangi stratejilerin etkili oldugunu fark edebilmekte, performanslarini izleyerek
gerektiginde stratejilerini degistirebilmekte ve kendi bilissel giiclii ile zayif yonlerinin farkinda
olabilmektedir. Shore ve Dover (1987), 6zel yetenekli 0grencilerin iist biligsel izleme ve
diizenleme becerilerinde akranlarmma gore anlamh diizeyde {istiinliik sergilediklerini
belirlemiglerdir. Bu tist biligsel farkindalik, 6grenme siire¢lerinin daha verimli yonetilmesine

olanak tanimakta ve akademik performansin artmasina katki saglamaktadir.

Calisma bellegi kapasitesi, 6zel yetenekli 6grencilerin bilissel tistlinliiklerinin temelinde
yer alan kritik bir bilesen olarak degerlendirilmektedir. Calisma bellegi, bilginin kisa siireli
olarak depolanmas1 ve ayn1 anda islenmesini gerektiren biligsel bir siiregtir (Baddeley, 1992).
Ozel yetenekli dgrencilerin ¢aligma bellegi kapasitelerinin akranlarma gére daha yiiksek
oldugu, bu durumun karmasik biligsel gorevlerde iistiin performans sergilemelerine zemin
hazirladig1 alanyazinda vurgulanmaktadir (Alloway ve Alloway, 2010). Yiiksek calisma bellegi
kapasitesi, bu 6grencilerin birden fazla bilgiyi es zamanl olarak igleyebilmelerine, karmasik
iligkileri kavrayabilmelerine ve ¢ok adimli problem ¢6zme gorevlerinde basarili olmalarina
olanak tanimaktadir. Engle ve Kane (2004), ¢alisma bellegi kapasitesinin dikkat kontroliiyle
yakindan iligkili oldugunu ve dikkatini etkili bicimde yonlendirebilen bireylerin ¢alisma bellegi
gorevlerinde daha yiliksek performans sergilediklerini ortaya koymustur. Bu bulgu, 6zel
yetenekli 6grencilerin dikkat siiregleri ile biligsel performanslar arasindaki iliskinin anlagilmasi

bakimindan énemli bir ¢er¢eve sunmaktadir.

Bilgi isleme hizi, 6zel yetenekli 6grencilerin bilissel 6zelliklerinde 6ne ¢ikan bir diger
boyuttur. Bu 6grenciler, biligsel gorevlere verilen tepki siirelerinde akranlarina kiyasla daha
hizli performans sergilemekte uyaranlari algilama, isleme ve tepki liretme siireclerini daha kisa
siirede tamamlayabilmektedir (Jensen, 1998). Yiiksek bilgi isleme hizi, sinirli siire icinde daha
fazla biligsel islem gergeklestirilmesine olanak tanimakta ve bu durum karmasik 6grenme
gorevlerinde avantaj saglamaktadir. Ancak bilgi isleme hizinin yiiksek olmasi, her durumda
dogruluk ile es anlamli olmayip hiz-dogruluk dengesinin kurulmasinda dikkat kontroliiniin

belirleyici bir rol iistlendigi vurgulanmaktadir.

Dilsel yetenekler agisindan 6zel yetenekli 6grenciler, genis sozciik dagarcigi, karmagik
climle yapilarini erken yaslarda kullanabilme ve soyut kavramlar1 ifade etmede yiiksek yeterlik
sergileyebilmektedir. Okuma ve anlama becerileri, akranlarina gore daha ileri diizeyde olan bu
ogrenciler, metinler arasi iliski kurma ve elestirel okuma becerilerinde de iistiin performans

gosterebilmektedir. Dilsel yeterlikler, akademik alanlarda basariy1 destekleyen onemli bir
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faktor olarak degerlendirilmektedir (Clark, 2013). VanTassel-Baska (1998), 6zel yetenekli
ogrencilerin dilsel gelisimlerinin kronolojik yaslarinin 6tesinde oldugunu, bu 6grencilerin
mecaz, ironi ve ¢ok anlamlilik gibi karmasik dil yapilarin1 erken yaslarda kavrayabildiklerini

belirtmektedir.

Ozel yetenekli 6grencilerin dikkat ve bilissel kontrol siiregleri de ayirt edici dzellikleri
arasinda yer almaktadir. Bu Ogrencilerin, ilgi duyduklari alanlarda uzun siireli dikkat
gosterebildikleri ve yogun zihinsel odaklanma sergileyebildikleri belirtilmektedir. Bununla
birlikte, bu durumun her zaman genellenebilir olmadig: ifade edilmektedir. Alanyazinda, 6zel
yetenekli dgrencilerin yapilandirilmis ve yeterince ilgi ¢ekici olmayan 6grenme ortamlarinda
dikkatlerini stirdiirmekte zorlanabildiklerine iliskin bulgular da yer almaktadir (Moon, 2009).
Bu durum, dikkat diizeylerinin baglama duyarli oldugunu ve 6grenme ortaminin niteligine baglh
olarak degiskenlik gosterebildigini ortaya koymaktadir. Diamond (2013), dikkat kontroliiniin
yuritiicii iglevlerin temel bilesenlerinden biri oldugunu ve biligsel performansin niteligini
dogrudan etkiledigini vurgulamaktadir. Bu cergevede, 6zel yetenekli &grencilerin sahip
olduklar yiiksek bilissel kapasiteleri etkili bicimde kullanabilmelerinin, dikkat siireclerinin

saglikli isleyisiyle iligkili oldugu degerlendirilmektedir.

Biligsel esneklik, 0zel yetenekli Ogrencilerin biligsel profillerinde oOne ¢ikan
ozelliklerden biri olarak degerlendirilmektedir. Biligsel esneklik, bireyin degisen taleplere ve
kosullara uyum saglamak amaciyla diisiince ve davranig Orilintiilerini hizli bi¢imde
degistirebilme kapasitesi olarak tanimlanmaktadir (Diamond, 2013). Ozel yetenekli
ogrencilerin, bir gorevden digerine gecis siireclerinde, farkli bakis acilarin1 es zamanl olarak
degerlendirebilmede ve alisilmisin disinda ¢6ziim stratejileri gelistirebilmede yliksek diizeyde
bilissel esneklik sergileyebildikleri belirtilmektedir. Bu 6zelligin, yaratic1 diisiinme siiregleriyle
yakindan iligkili oldugu ve 6zel yetenekli 6grencilerin 6zgiin fikirler iliretme kapasitelerinin
biligsel temellerinden birini olusturdugu ifade edilmektedir (Sentiirk Barisik, 2018). Ayrica
yapay zeka destekli uygulamalarin da 6zel yetenekli 6grencilerin sanatsal yaraticiliklarinin

gelistirilmesini destekledigi belirtilmektedir (Geng, Danis ve Ozalp-Hamarta, 2023).

Ozel yetenekli 6grencilerin biligsel 6zellikleri bir biitiin olarak degerlendirildiginde, bu
bireylerin 6grenme hizi, akil yiiriitme, st bilis, ¢calisma bellegi, bilgi isleme hizi, dilsel yeterlik,
dikkat kontrolii ve biligsel esneklik gibi ¢esitli bilissel alanlarda akranlarindan farklilastiklar:
goriilmektedir. Bununla birlikte, s6z konusu bilissel 6zelliklerin her bireyde ve her durumda

ayn1 diizeyde ortaya ¢ikmadigy; bireysel farkliliklar, ¢evresel kosullar ve dikkat siiregleri gibi
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etmenlerin bu performanslar iizerinde belirleyici rol oynadigi belirtilmektedir. Bu nedenle, 6zel
yetenekli Ogrencilerin biligsel profillerinin dikkat diizeyleriyle birlikte ele alinmasi,
Ogrencilerin potansiyellerinin daha kapsamli bi¢imde anlasilmasi ve uygun egitim siirecleriyle

desteklenmesi agisindan 6nem tasimaktadir.

2.2.2. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Duyussal ve Sosyal Ozellikleri

Akademik ortamlarda 6zel yetenekli 6grencilerin hizli 6grenme ve yiiksek performans
kapasitelerinin, baz1 durumlarda uyum sorunlarina neden olabildigi belirtilmektedir. Ogretim
programlarinin 6grencilerin biligsel diizeylerine yeterince uygun olmamasi, tekrar igeren
etkinliklerin yogunlugu ve yeterince zorlayici olmayan gorevlerin, akademik sikilma ve
motivasyon kaybina yol agabildigi ifade edilmektedir. Bununla birlikte s6z konusu durumun,
dikkat stireclerinin olumsuz etkilenmesine ve 6grencilerin potansiyellerini tam olarak ortaya

koyamamalarina neden olabilecegi belirtilmektedir (Tomlinson, 2014).

Duyugsal ve sosyal oOzellikler agisindan degerlendirildiginde ise 06zel yetenekli
ogrencilerin heterojen bir yapi sergiledikleri goriilmektedir. Baz1 6grencilerin yiiksek 6zgiiven,
liderlik ve sosyal uyum oOzellikleri gosterdikleri; bazi 6grencilerin ise duygusal hassasiyet,
miikemmeliyetcilik ve sosyal izolasyon egilimleri sergileyebildikleri ifade edilmektedir.
Ozellikle miikemmeliyetciligin, 6zel yetenekli dgrenciler arasinda yaygin olarak gdzlenen
ozelliklerden biri oldugu belirtilmektedir. Bu durumun akademik basariy1 destekleyebildigi,
ancak asir1 kaygi ve basarisizlik korkusu gibi olumsuz sonuglara da yol acabildigi ifade

edilmektedir (Neihart, Reis, Robinson ve Moon, 2002).

“Motivasyonel 0Ozellikler baglaminda, 6zel yetenekli Ogrencilerde yiiksek igsel
motivasyon ve gorev odaklilik egiliminin one ¢iktig1 belirtilmektedir. Ozellikle ilgi duyduklar
alanlarda derinlemesine O0grenme istegi, bu Ogrencilerin belirgin Ozellikleri arasinda yer
almaktadir. Renzulli’nin Ug¢ Halkali Kuramui cercevesinde degerlendirildiginde, goreve
adanmishk boyutunun, 6zel yetenekli 6grencilerin uzun siireli ve yogun c¢aba gerektiren
gorevlerde 1srarct davranmalarimi acikladigi ifade edilmektedir. Bununla birlikte, ilgi
alanlaniyla Ortiismeyen gorevlerde motivasyon kaybi yasayabildikleri de belirtilmektedir

(Renzulli, 1978).

Ozel yetenekli 6grencilerin dikkat ceken bir diger 6zelligi ise yiiksek merak diizeyi ve
sorgulayici diistinme egilimidir. Bu 6grencilerin 6grenme siirecinde yalnizca sunulan bilgileri

kabul etmekle yetinmedikleri; bilgilerin neden ve nasil olustugunu sorguladiklari, alternatif
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aciklamalar gelistirdikleri ve elestirel diisiinme becerilerini etkin bicimde kullandiklar1 ifade
edilmektedir. Bu sorgulayici yapinin, bilimsel diisiinme becerilerinin gelisimine katki sagladigi

belirtilmektedir (VanTassel-Baska ve Stambaugh, 2005).

2.2.3. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Akademik Ozellikleri

Ustiin yetenekli cocuklar; matematik, bilim, dil gibi belirli alanlarda akranlarina kiyasla
ileri diizey performans sergileyen bireyler olarak tanimlanmaktadir. Hidi ve Renninger (2006),
istiin yetenekli ¢ocuklarin 6zellikle ilgi duyduklari alanlarda yogun bir merak duygusuna sahip
olduklarin1 ve bu alanlarda gelisim gostermek igin yiiksek diizeyde ¢aba harcadiklarini ifade
etmektedir. Bunun yaninda Kargi ve Akman (2003), bu ¢ocuklarin miikemmeliyetgilik
egilimleri tasidiklarini; erken yasta okuma becerisi gelistirme, okumaya karsi giiglii istek
duyma, liderlik 6zellikleri gdsterme, bagimsiz ¢alisabilme ve ¢ikarim yapabilme gibi niteliklere

sahip olduklarini belirtmektedir.

Ote yandan Reis ve McCoach(2000), iistiin yetenekli bireylerin sahip olduklar yiiksek
kapasiteye ragmen okul yasaminda her zaman basarili olamayabileceklerini vurgulamaktadir.
Arastirmacilara gore bu c¢ocuklarin 6nemli bir kismi1 okulu sikici bulmakta ve zaman kaybi
olarak degerlendirmektedir. Tarihte iz birakan bir¢ok bilim insaninin da okul yasamlarinda

cesitli uyum sorunlar1 yagadig bilinmektedir.

Akademik ortamlarda 6zel yetenekli 6grencilerin hizli 6grenme ve yiiksek performans
kapasitelerinin, bazi durumlarda uyum sorunlarma neden olabildigi belirtilmektedir. Ogretim
programlarinin G6grencilerin bilissel diizeylerine yeterince uygun olmamasi, tekrar iceren
etkinliklerin yogunlugu ve yeterince zorlayici olmayan gorevlerin, akademik sikilma ve
motivasyon kaybina yol acabildigi ifade edilmektedir. Bununla birlikte s6z konusu durumun,
dikkat siireclerinin olumsuz etkilenmesine ve dgrencilerin potansiyellerini tam olarak ortaya

koyamamalarina neden olabilecegi belirtilmektedir (Tomlinson, 2014).

Ozel yetenekli 6grencilerin dzellikleri genel olarak degerlendirildiginde, bu bireylerin
biligsel, duyussal ve sosyal profillerinin ¢ok boyutlu ve karmasik bir yapi sergiledigi
goriilmektedir. Bu durum, standart egitim uygulamalarinin her zaman yeterli olmayabilecegini
ve bireysellestirilmis egitim yaklagimlarina ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir. Bu baglamda,
0zel yetenekli Ogrencilerin dikkat diizeyleri ile temel zihinsel yeteneklerinin birlikte ele
alimmasinin, Ogrencilerin egitim ihtiyaglarinin daha dogru bicimde belirlenmesine katki

saglayacagi diistiniilmektedir.
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Ozel yetenekli 6grencilerin hizli 6grenme, ileri diizey akil yiiriitme, gii¢lii dilsel
beceriler, yiiksek merak ve sorgulayici diisiinme egilimleri gibi 6zelliklerinin yan1 sira; dikkat
dalgalanmalar1, miikemmeliyetcilik ve sosyal-duygusal hassasiyetler gibi farkli 6zellikler de
sergileyebildikleri belirtilmektedir. Bu 6zelliklerin biitlinciil bigimde degerlendirilmesi, 6zel
yetenekli 6grencilerin dikkat siiregleri ile bilissel yetenekleri arasindaki iligkilerin anlagilmasi
acisindan Onem tagimaktadir. Bu c¢ergeve, aragtirmanin sonraki boliimlerinde ele alinacak

dikkat siirecleri ve 6zel yetenek iliskisine kuramsal bir temel olusturmaktadir.

2.3. Dikkat ve Dikkat Siirecleri

Dikkat, bireyin ¢evresinden gelen ¢ok sayidaki uyarici arasindan belirli olanlari
secmesini, bu uyaricilara odaklanmasini ve biligsel kaynaklarii hedef dogrultusunda
kullanmasini saglayan temel bir biligsel siiregtir. Ogrenme, algilama, bellek, problem ¢ézme ve
karar verme gibi iist diizey bilissel islevlerin etkili bicimde gerceklesebilmesi, biiyiik dlciide
dikkat siireclerinin islevselligine baglidir. Bu nedenle dikkat, biligsel psikoloji, néropsikoloji
ve egitim bilimleri alanlarinda merkezi bir kavram olarak ele alinmaktadir (Posner ve Petersen,
1990). Dikkat kavramina iliskin tanimlar incelendiginde, arastirmacilarin dikkat stirecini farkli
yonleriyle ele aldiklar1 goriilmektedir. James (1890) dikkati "zihnin, es zamanl olarak var olan
bircok nesne ya da diislince arasindan birini se¢gmesi ve digerlerini diglamasi1" olarak
tanimlamistir. Bu tanim, dikkatin segicilik 06zelligine vurgu yapmaktadir. Daha giincel
yaklasimlarda ise dikkat, sinirli biligsel kaynaklarin diizenlenmesi ve yonlendirilmesi siireci
olarak ele alinmakta ve bireyin hem i¢gsel hem de dissal uyaranlara yonelik biligsel kontroliinii
ifade etmektedir (Styles, 2006). Bu tanimsal ¢ergeveden hareketle, dikkatin tek boyutlu bir
siirec olmadig1 aksine farkli islevleri yerine getiren alt bilesenlerden olusan ¢cok boyutlu bir yap1

tagidig1 anlagilmaktadir.

Bu ¢ok boyutlu yapiy1 sistematik bicimde ele alan Sohlberg ve Mateer (2001), dikkat
siireclerini odaklanmis dikkat, siirdiiriilebilir dikkat, sec¢ici dikkat, doniisiimlii dikkat ve
boliinmiis dikkat olmak {izere bes temel bilesen altinda siniflamistir. Odaklanmis dikkat, bireyin
belirli bir uyaranmi algilayabilme ve bu uyarana yonelik temel farkindalik gelistirebilme
kapasitesini ifade etmektedir. Siirdiiriilebilir dikkat, bireyin belirli bir uyaran ya da gorev
tizerinde belirli bir siire boyunca dikkati koruyabilmesini kapsamaktadir. Secici dikkat ise
cevredeki dikkat dagitici uyaranlara ragmen hedef uyaran iizerinde odaklanabilme becerisini
ifade etmektedir. Egitim ortamlarinda 6zellikle segici ve siirdiiriilebilir dikkat, 6grencilerin

akademik gorevleri basariyla tamamlayabilmeleri agisindan kritik 6neme sahiptir (Anderson,
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2015). Bu {i¢ bilesenin yan1 sira doniisiimlii dikkat, bireyin farkli gorevler veya zihinsel setler
arasinda gecis yapabilme kapasitesini ifade ederken boliinmiis dikkat, es zamanli olarak birden
fazla goreve dikkatini yonlendirebilme becerisini kapsamaktadir. Bu iki dikkat tiirti, 6zellikle
karmasik biligsel gorevler ve problem ¢ézme siireglerinde énemli rol oynamaktadir. Ancak
boliinmiis dikkatin biligsel kaynaklar iizerindeki yiiksek yiikii nedeniyle performans iizerinde
smirlayict etkiler yaratabilecegi belirtilmektedir (Kahneman, 1973). Bu siiflama, dikkatle
iliskili biligsel islevlerin anlagilmasina ve klinik ile egitim alanlarinda degerlendirme

stireclerinin yapilandirilmasina 6nemli katkilar sagladig: diisiiniilmektedir.

Dikkat siireglerinin sinirl bir kapasiteye sahip oldugu, biligsel psikolojide yaygin kabul
goren bir goriistiir. Kahneman'in (1973) dikkat kapasitesi modeli, bireyin biligsel kaynaklariin
sinirli oldugunu ve bu kaynaklarin gérevler arasinda dagitildigini ileri siirmektedir. Bu modele
gore, bireyin dikkat kapasitesi asildiginda performans diismekte ve hata orani artmaktadir.
Egitim baglaminda bakildiginda, oOgrencilerin dikkat kapasitelerinin goz Oniinde
bulundurulmasi, 6gretim yontemlerinin ve 6grenme ortamlarinin diizenlenmesi agisindan 6nem
tasimaktadir (Aktan,2012). Dikkat kapasitesinin sinirliligi, dikkat ile 6grenme arasindaki
iliskiyi de dogrudan sekillendirmektedir. Dikkat, bilginin algilanmas1 ve kisa siireli bellege
aktarilmasi i¢in 6n kosul niteligindedir. Dikkat edilmeden algilanan uyaranlarin uzun siireli
bellege aktarilma olasilig1 diisiiktiir. Bu nedenle dikkat siireclerindeki yetersizlikler, 6grenme

giicliiklerine ve akademik performansta diisiise yol acabilmektedir (Baddeley, 2012).

Egitim ortamlarinda 6grencilerin dikkat diizeylerini etkileyen ¢ok sayida degisken
bulunmaktadir. Gorevin zorluk diizeyi, ilgi ¢ekiciligi, bireyin motivasyonel durumu ve ¢evresel
uyaranlar, dikkat siireclerini dogrudan etkilemektedir. Ozellikle bilissel olarak yeterince
zorlayict olmayan gorevler, dikkat siireglerinin zayiflamasina ve biligsel dagilmaya neden
olabilmektedir ve bu durum 06zel yetenekli Ogrenciler agisindan daha belirgin héle

gelebilmektedir (Styles, 2006).

Dikkat stireglerinin bireysel farkliliklara duyarl bir yapiya sahip oldugu da alanyazinda
vurgulanmaktadir. Yas, biligsel gelisim diizeyi, norolojik olgunluk ve ¢evresel etkenler, dikkat
performansini etkileyen onemli degiskenler arasinda yer almaktadir. Ozellikle gocukluk
doneminde dikkat siirecleri hizli bir gelisim gdstermekte ve yiiriitiicii islevlerin olgunlagmastyla
birlikte dikkat kontrolii giderek artmaktadir (Anderson, 2015). Dikkat, 6grenme ve biligsel
performansin temel belirleyicilerinden biri olarak degerlendirilmektedir. Dikkatin ¢ok boyutlu

yapisi, bu siirecin farkli alt bilesenler ¢ercevesinde ele alinmasmi gerekli kilmaktadir. Bu
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boliimde ele alinan kuramsal gerceve, zeka, yetenek ve dikkat arasindaki iliskinin incelendigi
sonraki alt basliklar igin temel olusturmaktadir. Ozellikle 6zel yetenekli dgrencilerde dikkat
siireclerinin nasil islediginin anlagilmasi, bu Ogrencilerin biligsel potansiyellerinin dogru

bicimde degerlendirilmesine katki saglayacaktir.

2.4. Zek4, Yetenek ve Dikkat iliskisi

Zeka, yetenek ve dikkat kavramlari, biligsel performansin agiklanmasinda birbiriyle
etkilesim halinde ele alinmasi1 gereken temel yapilardir. Zeka, bireyin 6grenme, problem ¢ozme
ve uyum saglama kapasitesini ifade ederken yetenek, bu genel bilissel kapasitenin belirli
alanlarda ortaya ¢ikan 6zgiil performans bigimlerini temsil etmektedir. Dikkat ise bireyin sinirl
biligsel kaynaklarin1 diizenleyerek bu kapasite ve yeteneklerin etkin bi¢imde kullanilmasini
saglayan temel bir biligsel kontrol mekanizmasidir (Kahneman, 1973; Sternberg, 1985).Klasik
zeka kuramlarinda, zeka cogunlukla bilissel kapasitenin genel bir gostergesi olarak ele alinmis
ve dikkat siire¢leriyle olan iligkisi sinirli bigimde tartisilmistir. Spearman’in (1904) genel zeka
faktorii (g) yaklagimi, farkli bilissel gorevlerdeki basariyr ortak bir zihinsel enerjiye
baglamaktadir. Bu ¢ercevede dikkat, ortiik bigimde genel zihinsel kapasitenin bir bileseni
olarak degerlendirilmistir. Ancak bagimsiz bir biligsel siire¢ olarak ayrintili bicimde ele

alinmamastir.,

Zeka ve yetenegin ¢ok boyutlu yapisini vurgulayan yaklagimlar ise dikkat siireglerinin
roliinii daha acik bicimde ortaya koymustur. Thurstone’un Coklu Zihinsel Yetenekler Kuramu,
bireyin bilissel performansinin farkli yetenek alanlarina dayandigini ileri slirmektedir. Bu
yeteneklerin etkili bicimde kullanilabilmesi, dikkat siireclerinin etkinligine baghdir. Dil
yetenegi, say1r yetenegi, akil ylriitme ve algisal hiz gibi alanlarda yiliksek performans
sergileyebilmek, bireyin dikkat kaynaklarini ilgili biligsel goreve yonlendirebilmesini

gerektirmektedir (Thurstone, 1938).

Biligsel psikoloji alaninda yapilan arastirmalar, dikkat siireglerinin zekd ve yetenek
performansi {izerinde diizenleyici bir rol istlendigini gostermektedir. Dikkat, bilginin
algilanmas1 ve iglenmesi i¢in bir filtre islevi géormekte, sinirli biligsel kaynaklarin oncelikli
uyaranlara tahsis edilmesini saglamaktadir ve dikkat kapasitesi ve dikkat kontrolii yiiksek olan
bireylerin, zihinsel gorevlerde daha tutarli ve yiiksek performans sergiledikleri ifade

edilmektedir (Posner ve Petersen, 1990).
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Calisma bellegi kavrami, zeka—dikkat—yetenek iligkisini agiklamada Onemli bir
kavramsal ¢erceve sunmaktadir. Baddeley'nin (2012) ¢alisma bellegi modeli, dikkati merkezi
yuriitiicii bilesen araciligiyla biligsel siireglerin diizenlenmesinde kilit bir unsur olarak
konumlandirmaktadir. Calisma bellegi kapasitesi ile genel zeka diizeyi arasinda giiclii iliskiler
oldugu yoniindeki bulgular, dikkat siireglerinin zeka performansi iizerindeki belirleyici roliinii

desteklemektedir (Engle, Tuholski, Laughlin ve Conway, 1999).

Zeka ve yetenek dlgiimlerinde dikkat siireclerinin etkisi, test performansi iizerinden agik
bicimde gozlemlenebilmektedir. Zeka ve yetenek testlerinde yer alan sorular, bireyin bilgi ve
akil yiiriitme becerileri ile segici dikkat, siirdiirtilebilir dikkat ve biligsel kontrol kapasitesini de
gerektirmektedir. Dikkat siireglerinde yasanan yetersizlikler, bireyin gercek biligsel
potansiyelinin test performansina tam olarak yansimamasina neden olabilmektedir (Lezak,

Howieson, Bigler ve Tranel, 2012).

Yetenek kavrami, zekanin belirli alanlarda somutlasmis bigimi olarak ele alindiginda,
dikkat siireglerinin bu alanlara 6zgii yeteneklerin gelisiminde onemli bir rol oynadigi
goriilmektedir. Ornegin, say1 yetenegi yiiksek olan bireylerin, nicel problem ¢dzme siireglerinde
dikkatlerini sayisal uyaranlara etkin bi¢imde yonlendirebildikleri dil yetenegi giiclii bireylerin
ise sozel uyaranlara yonelik dikkat kontroliinde tstiinliik sergiledikleri ifade edilmektedir. Bu
durum, dikkat siireglerinin yetenek alanlarina 6zgii bigimde farklilasabilecegini gostermektedir

(Alloway ve Alloway, 2010).

Ozel yetenekli bireylerde zeka, yetenek ve dikkat arasindaki iliski daha karmasik bir
yap1 sergilemektedir. Bu bireylerin yiiksek biligsel kapasiteye sahip olmalarina karsin, dikkat
siireglerinde baglama bagli dalgalanmalar yasayabildikleri belirtilmektedir. Ozellikle yeterince
zihinsel olarak zorlayic1 olmayan gorevlerde dikkat dagimikligi ve performans diisiisii
gozlemlenebilmektedir. Dikkat siireclerinin biligsel kapasitenin yani sira motivasyonel ve

cevresel etkenlerle de yakindan iligkili oldugunu ortaya koymaktadir (Moon, 2009).

Sternberg’in Uglii Zeka Kurami cercevesinde degerlendirildiginde, analitik, yaratic1 ve
pratik zeka bilesenlerinin etkin kullanimi, dikkat siireglerinin esnek ve stratejik bigimde
yonetilmesini gerektirmektedir. Ozellikle yaratic1 ve pratik zeka boyutlarinda, bireyin dikkatini
farkli uyaranlar arasinda hizli bigimde yonlendirebilmesi ve bilissel setler arasinda gegis

yapabilmesi 6nem tagimaktadir (Sternberg, 1985).
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Egitim baglaminda zeka, yetenek ve dikkat iliskisi, ©gretim siireclerinin
yapilandirilmasinda 6nemli ¢ikarimlar sunmaktadir. Dikkat siireclerini destekleyen 6grenme
ortamlarinin olusturulmasi, bireylerin bilissel ve yetenek potansiyellerini daha etkin bigimde
kullanmalarina olanak tanimaktadir. Ozellikle 6zel yetenekli &grenciler icin diizenlenen
zenginlestirilmis ve farklilastirilmis 6gretim ortamlarinin, dikkat ve bilissel katilim diizeylerini

artirdig1 belirtilmektedir (VanTassel-Baska ve Stambaugh, 2005).

Zeka, yetenek ve dikkat arasinda karsilikli ve dinamik bir iligki bulunmaktadir (Okurer,
1940). Dikkat siirecleri, bireyin biligsel kapasitesini ve yetenek alanlarimi etkin bigimde
kullanabilmesi i¢in gerekli bir diizenleyici mekanizma olarak islev gormektedir (Giines, 2004).
Bu nedenle, 6zel yetenekli 6grencilerin biligsel profillerinin degerlendirilmesinde, zeka ve

yetenek dl¢limleriyle birlikte dikkat diizeylerinin de ele alinmasi 6nem tagimaktadir.

2.4.1. Ozel Yeteneklilerde Dikkat

Ozel yetenekli bireylerde dikkat siiregleri, bilissel isleyisin hiz1, derinligi ve esnekligiyle
yakindan iligkili ¢cok boyutlu bir yap1 olarak ele alinmaktadir. Alan yazininda 6zel yetenekli
ogrencilerin dikkat 6zellikleri dikkat siiresinin uzunlunun yani sira segici dikkat, siirdiiriilebilir
dikkat, boliinmiis dikkat ve biligsel kontrol gibi alt siiregler baglaminda degerlendirilmektedir.
Bu bireylerin dikkat yapilari, genellikle gelisimsel normlarin Gtesinde seyreden bilissel
kapasite, hizlandirilmig bilgi isleme ve ileri diizey iistbilissel farkindalikla karakterize

edilmektedir (Sternberg ve Davidson, 2005).

Aragtirmalar, 6zel yetenekli 6grencilerin secici dikkat becerilerinin akranlarina kiyasla
daha gelismis oldugunu gostermektedir. Secici dikkat, bireyin ¢evresindeki ¢cok sayida uyarici
arasindan amaca uygun olani ayirt ederek biligsel kaynaklarini bu uyaran iizerine yonlendirmesi
olarak tamimlanmaktadir (Posner ve Petersen, 1990). Ozel yetenekli dgrenciler, karmasik ve
cok uyaranli ortamlarda dahi hedef uyarana odaklanabilmekte, dikkat dagitict unsurlar1 daha
etkili bicimde baskilayabilmektedir. Bu durum, s6z konusu bireylerin ileri diizey bilissel
kontrol mekanizmalarina sahip olduklarin1 gdstermektedir (Rueda vd., 2010). Ote yandan,
stirdiiriilebilir dikkat acisindan degerlendirildiginde, 6zel yetenekli bireylerin dikkat siirelerinin
baglama duyarli oldugu goriilmektedir. ilgi ve motivasyon diizeyi yiiksek olan gdrevlerde
dikkatlerini uzun siire devam ettirebilirken, bilissel olarak diisiik uyaricili veya tekrar eden
etkinliklerde dikkat siireleri belirgin bigimde kisalabilmektedir. Bu durum, alan yazininda

“asenkron dikkat” ya da “duruma bagl dikkat” olarak ifade edilmektedir. Egitim ortamlarinda
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sunulan igerigin biligsel diizeyi 6zel yetenekli 6grencilerin potansiyelinin altinda kaldiginda,

dikkat daginiklig1 ve gérevden kopma davraniglart gézlemlenebilmektedir (Moon, 2009).

Ozel yetenekli bireylerde dikkat siiregleri ile hiper odaklanma (hyperfocus) egilimi
arasinda da giiclii bir iliski oldugu bildirilmektedir. Hiper odaklanma, bireyin ilgi duydugu bir
etkinlige asir1 diizeyde yogunlagmasi ve g¢evresel uyaranlara karsi duyarsizlagsmasi seklinde
tanimlanmaktadir. Bazi arastirmalar, bu durumun 6zel yetenekli bireylerde {iiretkenligi ve
yaraticiligl artirici bir islev gordigiinii belirtmektedir. Ancak hiper odaklanmanin kontrol
edilememesi durumunda bilissel esnekligin azalmasi ve ¢evresel geri bildirimlere duyarsizlik

gibi olumsuz sonuglar da ortaya ¢ikabilmektedir (Winner, 1996).

Alan yazminda tartisilan bir diger 6nemli konu, 6zel yetenekli bireylerde dikkat
sorunlarmin yanlis bi¢cimde dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu (DEHB) ile
iliskilendirilmesidir. Ozel yetenekli 6grencilerde gdzlenen dikkat dalgalanmalari, ¢ogu zaman
motivasyon eksikligi, yetersiz Ogrenme ortamlar1 veya bilisgsel doyumsuzluktan
kaynaklanmasina ragmen, yiizeysel gozlemlerle patolojik bir durum olarak
yorumlanabilmektedir. Webb ve arkadaslart (2005), 6zel yetenekli ¢ocuklarin dikkat ve
davranis 6zelliklerinin DEHB ile ortiisen yonleri olabilecegini, ancak bu durumun ayirici tani

stirecinde ¢ok boyutlu degerlendirme gerektirdigini vurgulamaktadir.

Norobilissel caligmalar, 6zel yetenekli bireylerde dikkat siireclerinden sorumlu olan 6n
singulat korteks ve prefrontal korteks bolgelerinin daha etkin ¢alistigin1 ortaya koymaktadir.
Bu bolgeler, dikkat kontrolii, hata izleme ve bilissel esneklik gibi islevlerle iliskilidir. Bulgular,
0zel yeteneklilerde dikkat siireclerinin davranigsal ve norofizyolojik temellere de dayandigini

gostermektedir (Jung ve Haier, 2007).

Egitimsel baglamda degerlendirildiginde, 6zel yetenekli ogrencilerin dikkat
diizeylerinin etkili bigimde siirdiiriilebilmesi i¢in 6grenme ortamlarinin zenginlestirilmesi,
farklilagtirllmis Ogretim stratejilerinin kullanilmasi ve bilissel agidan meydan okuyucu
etkinliklere yer verilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Aksi durumda, bu 6grencilerin dikkat
potansiyellerinin yeterince ortaya ¢ikamayabilecegi ve yanlis degerlendirmelere maruz
kalabilecekleri belirtilmektedir (VanTassel-Baska ve Brown, 2007). Ozel yetenekli bireylerde
dikkat stireclerinin, tek boyutlu ve duragan bir yapidan ziyade; ilgi alanlari, motivasyon
diizeyleri, biligsel zorluk derecesi ve ¢evresel kosullarla etkilesim igerisinde sekillenen dinamik

bir yapi1 olarak degerlendirilmesi gerektigi ifade edilmektedir. Bu bireylerde dikkat siire¢lerinin
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cogu zaman Yyiiksek biligsel kapasitenin bir yansimasi olarak ortaya ¢iktigi; uygun 6grenme
kosullarinda {istiin performansa katki saglarken, yetersiz uyarim durumlarinda dikkat
daginikligit  bigiminde  gozlemlenebildigi  belirtilmektedir. Bu  durum,  dikkat
degerlendirmelerinin 6zel yetenek baglami dikkate alinarak yapilmasinin 6nemini ortaya
koymaktadir. Bu kuramsal ¢erceve, arastirmanin temel degiskenleri arasindaki iliskinin

aciklanmasi ve yorumlanmasi agisindan bilimsel bir temel sunmaktadir.

2.5. Ilgili Arastirmalar

Bu boliimde, 6zel yetenekli 6grencilerde dikkat, bilissel siirecler, zeka ve yetenek
testleri ile iliskili calismalara yer verilmistir. Inceleme, oncelikle yurt icinde gergeklestirilen
arastirmalari, ardindan uluslararast alan yazindaki c¢alismalar1 kapsayacak bi¢imde
yapilandirilmistir. Boylece hem ulusal hem de kiiresel egilimlerin karsilastirmali olarak

degerlendirilmesi amaglanmistir.

2.5.1. Yurt i¢ci Arastirmalar

Tiirkiye’de 6zel yetenekli 6grenciler lizerine yapilan ¢aligsmalar, biiyilik 6l¢lide tanilama
stirecleri, biligsel Ozellikler, dikkat diizeyleri ve egitim ortamlarinin niteligi iizerinde
yogunlasmaktadir. Ozellikle Bilim ve Sanat Merkezleri biinyesinde yiiriitiilen ¢alismalarin, 6zel
yetenekli 0grencilerin dikkat stiregleri ve biligsel performanslarinin incelenmesine 6nemli

katkilar sundugu goriilmektedir.

Sezer ve Sarigiil’lin (2014) 2007-2013 yillar1 arasinda gergeklestirdikleri arastirmanin
calisma grubunu, Giresun Bilim ve Sanat Merkezi’ne devam etme hakki kazanan 243 iistiin
yetenekli 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin amaci, Bilim ve Sanat Merkezine devam etme
hakki kazanan, iistlin yetenekli ve iistiin zekali 6grencilerin, TKT 7-11 sonuglarina gore yetenek
alanlarmnin analizidir. Ustiin yetenekli 6grenciler, TKT 7-11 testinde yer alan sorularin %80’ini
dogru yamitladig bulgusu elde edilmistir. Ogrencilerin TKT 7-11 testinde yer alan sorulara
verdikleri yanitlara gore yetenek alanlari, ayirt etme yetenegi, akil yiirlitme yetenegi, say1

yetenegi, dil yetenegi, sekil-uzay yetenegi seklinde siralandigi belirtilmistir.

Acis ve Ayverdi (2020) tarafindan yapilan bir calismada 6zel yetenekli 5. ve 6. sinif
ogrencilerinde dikkat ve yaraticiligin gelistirilmesi i¢in kutu oyunlarinin kullanilabilir olup
olmadiginin ortaya konulmasi amaglanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Bilim ve Sanat
Merkezinde &grenim gdren {istiin yetenekli toplam 24 6grenci olusturmustur. Olgme araci

olarak Iraksak Diisiinme Alistirmas1 ve d2 dikkat testi kullanilmistir. Arastirmanin sonunda
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calismada kullanilan kutu oyunlarinin 6grencilerin dikkat ve yaraticiliklarini gelistirdigi ortaya

cikmustir.

Sicak’in 2014’te yaptig1 calismada smif 68retmenlerinin gozlem formlar ile aday
gosterdikleri ogrencilere iliskin verilen puanlarin, TKT 7-11 testi ve WISC-R zeka testi
puanlarint yordama giicii incelenmistir. Arastirmada 613 dgrenciye ait bulgular incelenmistir.

Gozlem formu puanlarinin her iki testi yordama giicleri diisiik ¢ikmustir.

Esmeroglu’nun(2016) tez ¢alismasinda ASIS’in 10-11 yas grubundaki 6grenciler i¢in
uygulanabilirligini, gecerlik ve giivenirlik 6zelliklerini incelemektir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu, 10-11 yas araliginda bulunan toplam 120 6grenci olusturmustur. Calismada 6lgegin
so6zel muhakeme, gorsel-uzamsal diisiinme, bellek ve muhakeme becerilerini 6lgme yeterliligi
degerlendirilmistir. Arastirma bulgular;, ASIS’in 10-11 yas grubundaki 6grencilerin bilissel
performanslarin1 6lgmede gecerli ve giivenilir sonuglar verdigini, 6zellikle iistiin yetenekli

ogrencilerin belirlenmesinde kullanilabilecek islevsel bir 6l¢me araci oldugunu gostermistir.

Eker ve Sar1 (2021), Bilim ve Sanat Merkezlerinde (BILSEM) 6grenci tanilama
yasindaki degisikliklerin etkisini incelemek amaciyla Rehberlik ve Arastirma Merkezlerinde
gbrev yapan uzmanlarin goriislerini degerlendirmistir. Nitel arastirma yontemiyle yiiriitiilen
calismada, arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriigme formu kullanilmis
ve toplam 30 RAM uzmanmin goriisii alinmistir. Arastirma sonuglari, BILSEM’e 6grenci
tanilama siirecinde farkli sinif diizeylerinde gerceklestirilen tanilamanin gesitli avantaj ve
stirliliklar igerdigini ortaya koymus ve erken tanilama yasina iligkin uygulamalarin uzman

goriisleri dogrultusunda karsilagtirmali olarak degerlendirilmesi gerektigini gostermistir.

Sahin ve Kargin (2013) tarafindan yapilan caligmanin amaci, genel egitim okullarinda
gorev yapan smif Ogretmenlerine iistiin yetenekli Ogrencilerin belirlenmesi konusunda
uygulanan bir egitim programinin etkililigini incelemek ve bu programa iliskin 6gretmen
goriislerini belirlemektir. Deneysel ve betimsel yontemin birlikte kullanildig1 karma desende
ylriitiilen aragtirmanin ¢aligma grubu, 14'i deney ve 15'1 kontrol grubu olmak iizere toplam 29
sinif 6gretmeninden olusmaktadir. Katilimcilara Taba modeline gore hazirlanan, ii¢ giin
stiresince toplam 9 saatlik bir egitim programi uygulanmigtir. Nicel verilerin analizinde
Wilcoxon Isaretli Siralar testi ve Mann Whitney U testi, nitel verilerin analizinde ise betimsel
analiz yontemi kullanilmistir. Aragtirma sonucunda, deney grubundaki 6gretmenlerin bilgi testi

puanlarinda uygulama oncesi ve sonrasi arasinda anlamli diizeyde bir fark oldugu belirlenirken,
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kontrol grubundaki 6gretmenlerin puanlari arasinda anlamh bir fark bulunamamigtir. Ayrica
Ogretmenler, uygulanan programin giiclii yonleri ve sinirliliklarina iligkin gesitli goriisler
bildirmistir. Calisma, istiin yetenekli 6grencilerin belirlenmesine yonelik 6gretmen egitim

programlarinin etkililigini ortaya koymasi bakimindan énem tasimaktadir.

Bozkurt (2024) tarafindan yapilan derleme ¢alismasinin amaci, bilissel kontrol alaninda
kullanilan davranigsal yontemleri ve modelleri gdzden gecirerek bir araya getirmek ve
alanyazindaki bosluklara dikkat ¢ekmektir. Calismada, dikkat kavraminin tarihsel gelisimi ele
almmistir. Ik dikkat kuramlarinin segicilik ve sinirli kapasite dzelliklerine odaklandig, bilgi
teknolojilerinin gelisimiyle birlikte insan zihninin bir bilgi isleme mekanizmasina sahip oldugu
goriistiniin benimsendigi ve bu siiregte biligsel kontrol kavraminin ortaya ¢iktigi belirtilmistir.
Derleme kapsaminda, bilissel kontrole iliskin ilk modellerin kontrollii ve otomatik davranis
ayrimina odaklandigi, daha giincel modellerin ise zihindeki denetleyici birimler araciligiyla
kontroliin ne zaman ve nereye uygulanacagi sorusunu ele aldigi ifade edilmistir. Biligsel
kontroliin ol¢lilmesinde Stroop ve flanker gibi ¢atisma gorevlerinin kullanildigi, bu gorevler
araciligiyla uyumluluk orani etkileri basta olmak iizere ¢esitli biligsel kontrol mekanizmalarinin
aydinlatildigi vurgulanmistir. Calismada, dikkatin proaktif, reaktif ve baglama bagli bigimde
kontrol edilebildiginin ortaya konuldugu belirtilmistir. Ancak tiim bu etkileri kapsamli bicimde
aciklayabilen bir modelin heniiz gelistirilemedigi ve alanyazinda ¢oziilmesi gereken gesitli

problemlerin bulundugu sonucuna ulasilmistir.

Kavalci, Kalkavan ve Cakir (2024) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, sporcularin
dikkat becerilerini ve karar verme diizeylerini incelemektir. Calisma grubu, Rize ilindeki spor
kuliiplerinde yer alan 121 sporcudan olusmaktadir. Veri toplama araci olarak Kisisel Bilgi
Formu, Burdon Dikkat Testi ve Melbourne Karar Verme Olgegi kullanilmistir. Verilerin
analizinde Mann-Whitney U testi, Kruskal-Wallis testi ve Spearman korelasyon analizi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda, sporcularin dikkat diizeyleri ile karar vermede 6zsaygt alt
boyutlar1 arasinda pozitif ve anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir. Cinsiyet, spor bransi, yas
ve lisanshi spor yapma yil1 degiskenlerinin ise dikkat ve karar verme diizeyleri tizerinde anlaml
bir farklilik olusturmadigi tespit edilmistir. Caligma, sporcularin dikkat diizeyleri arttikca

Ozglivenlerinin de arttig1 sonucuna ulagmistir.

Akman ve Demir (2021) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, iiniversite 6grencilerinin
bilingli farkindaliklari ile bilissel esneklikleri arasindaki iliskiyi incelemektir. Aragtirmanin

calisma grubunu 187 kadin ve 57 erkek olmak {izere toplam 244 {iniversite Ogrencisi
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olusturmaktadir. Veri toplama siirecinde Bilingli Farkindalik Olgegi, Bilissel Esneklik
Envanteri ve kisisel bilgi formu kullanilmistir. Verilerin analizinde Pearson Momentler Carpimi1
Korelasyon Katsayisi, Cok Degiskenli Varyans Analizi (MANOVA) ve Basit Dogrusal
Regresyon Analizi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, bilingli farkindalik ile biligsel esneklik
ve alt boyutlar1 olan alternatif ve kontrol arasinda pozitif yonde anlamli iligkiler tespit
edilmistir. Cinsiyetin bilingli farkindalik ile bilissel esneklik arasindaki iligkide anlamli bir
etkisinin oldugu belirlenmistir. Regresyon analizi sonucunda bilingli farkindaligin bilissel
esnekligin toplam varyansiin %29.4'Mnii agikladig1 sonucuna ulagilmistir. Calisma, rehberlik
ve psikolojik danismanlik alaninda bilingli farkindalik ve biligsel esnekligin gelistirilmesine

yonelik psikoegitim programlarinin hazirlanabilecegini dnermektedir.

Yilmaz, Karas ve Tan (2020) tarafindan yapilan ¢aligmanin amaci, eriskin dikkat
eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu (DEHB) hastalarinda norobiligsel islevler ile zihin okuma
performansi ve dirtiisellik arasindaki iliskiyi saptamaktir. Aragtirmaya 18-65 yas arasinda
DEHB tanis1 konulmus 30 hasta ile 30 saglikli kontrol katilmistir. Katilimcilara SCID-I, Eriskin
DEHB Oz Bildirim Olgegi, Barratt Diirtiisellik Olcegi, Gozlerden Zihin Okuma Testi ve cesitli
noropsikolojik testler (Say1 Dizisi Testi, Stroop Testi, Rey Isitsel S6zel Ogrenme ve Bellek
Testi vb.) uygulanmistir. Arastirma sonucunda, DEHB grubunda diirtiisellik puanlarinin
kontrol grubuna gore anlamli diizeyde yliksek oldugu ancak zihin okuma performansinda iki
grup arasinda anlamli farklilik bulunmadigi belirlenmistir. Noropsikolojik testlerde DEHB
grubunun belirli alt testlerde kontrol grubuna gore daha diisiik performans sergiledigi tespit
edilmistir. Korelasyon analizlerinde diirtiisellik alt 6l¢ek puanlar ile sozel bellek test puanlar
arasinda negatif yonde anlamli iligkiler saptanmistir. Calisma, eriskin DEHB hastalarinda s6zel
bellek islevlerinin diirtiisellik ile iliskili oldugunu diirtiisellik, yiiriitiicii islevler ve zihin

kuraminin birbirinden bagimsiz islevler olabilecegini ortaya koymustur.

Yurt i¢i alan yazin genel olarak degerlendirildiginde ¢alismalar tanilama stirecleri,
dikkat diizeyleri, bilissel islevler ve egitim ortamlarinin etkililigi iizerine odaklanmaktadir.Ozel
yetenekli 6grencileri kapsayan arastirmalarin genellikle BILSEMlerde yapildigi goriilmiistiir.
Biligsel yetenekler ve dikkat diizeylerine illigkin arastirmalar ayr1 ayri arastirmalara konu

olurken ikisini ayn1 ¢aligmada yer aldig1 ¢alismalarin sinirliligi ortaya ¢ikmastir.
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2.5.2. Yurt Dis1 Arastirmalar
Uluslararas1 alan yazinda 6zel yetenekli bireylerde dikkat siiregleri, norobilissel,
psikometrik ve egitimsel boyutlariyla ele alinmaktadir. Bu ¢alismalar, dikkat ile zeka, yetenek

ve yiiriitiicii islevler arasindaki iligkileri daha genis bir kuramsal ¢ergevede incelemektedir.

Posner ve Petersen’in (1990) gelistirdigi dikkat aglar1 modeli, 6zel yetenekli bireylerde
dikkat siireclerini inceleyen pek ¢ok aragtirmaya kuramsal temel olusturmustur. Bu model
dogrultusunda yiiriitiillen c¢alismalarda, yliksek zeka diizeyine sahip bireylerin dikkat

yonlendirme ve biligsel kontrol aglarinin daha etkin ¢alistig1 belirtilmektedir.

Winner (1996), 6zel yetenekli cocuklarin dikkat 6zelliklerini ele aldig1 ¢aligmasinda, bu
bireylerin ilgi duyduklari alanlarda yogun ve uzun siireli dikkat sergilediklerini, ancak zorlayici
olmayan gorevlerde dikkatlerini siirdiirmekte zorlanabildiklerini belirtmistir. Bu durumun, 6zel

yeteneklilerde sikca gozlenen hiperodaklanma egilimiyle iliskili oldugu ifade edilmistir.

Renzulli (2005), istiin yetenekliligi yalnizca yiiksek zeka ile agiklamanin yetersiz
oldugunu, dikkat, gérev adanmighigi ve motivasyon gibi biligsel-davranigsal bilesenlerin
belirleyici rol oynadigini ifade etmistir. Bu yaklasim, dikkat siireclerinin 6zel yetenekli

bireylerin performansinda merkezi bir konumda oldugunu gostermektedir.

Webb ve arkadaslar1 (2005), 6zel yetenekli cocuklarin dikkat ve davranis 6zelliklerinin
yanlis bigimde DEHB olarak tanilanabildigini vurgulamislardir. Arastirmacilar, 6zel yetenekli
bireylerde gozlenen dikkat dalgalanmalarinin cogu zaman ¢evresel uyaranlarin yetersizliginden

kaynaklandigin1 ve ayirici taninin biiyiik 6nem tasidigini belirtmistir.

Schweizer, Moosbrugger ve Goldhammer (2005) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci,
farkli dikkat tiirleri ile genel zeka arasindaki iliskiyi incelemektir. Arastirmada uyaniklik,
stirdiiriilebilir dikkat, odaklanmis dikkat, doniisiimlii dikkat, boliinmiis dikkat, denetleyici
dikkat sistemi, ketleme olarak dikkat, uzamsal dikkat, planlama olarak dikkat, girisim ve
uyarilma gibi ¢esitli dikkat tiirleri ele alinmistir. Calisma 197 katilimci ile yiiriitiilmiis ve veriler
yapisal esitlik modellemesi araciligiyla analiz edilmistir. Arastirma sonucunda, her bir dikkat
tiirliniin ortiik degisken diizeyinde zeka ile anlamli bi¢cimde iliskili oldugu belirlenmistir. Ayrica
farkli dikkat tiirlerinin zekay1 yordamada yiiksek diizeyde ortiisme gosterdigi tespit edilmistir.
Kaynak kuram1 ve Posner'in dikkat boyutlarina dayali kapsamli modeller de incelenmis ve en

1yl uyum gosteren modelin iki birinci diizey ve bir ikinci diizey ortiik dikkat degiskeni ile bir
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zeka degiskeninden olustugu ve bu modelin zekd varyansinin %32'sini agikladigi sonucuna

ulastlmistir.

Norogoriintilleme temelli ¢aligmalar da dikkat siireclerinin biyolojik temellerine 151k
tutmaktadir. Jung ve Haier (2007), yiiksek zeka diizeyine sahip bireylerde dikkat ve yiiriitiicii
islevlerle iligkili beyin bolgelerinin daha verimli ¢alistigini ortaya koymustur. Bu bulgular, 6zel
yetenekli bireylerde dikkat slireglerinin ndrofizyolojik bir altyapiya sahip oldugunu
gostermektedir.Burns, Nettelbeck ve McPherson (2009) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci,
dikkat testleri ile biligsel yetenek testleri arasindaki iliskileri incelemektir. Carroll'in (1993)
dikkat yeteneklerini ele alan faktor-analitik calismalarin sinirliligina dikkat ¢eken tespitinden
yola ¢ikan arastirmacilar, genel topluluktan secilen 147 yetiskin katilimcrya 17 dikkat testi ve
14 bilissel yetenek testi uygulamistir. Dikkat testleri noropsikolojik 6l¢me araglarinin yani sira
diferansiyel ve deneysel dikkat literatiirlinden secilen testlerden olusurken, bilissel yetenek
testleri Carroll''ln zekd taksonomisinde tanimlanan yapilart Olgmeye yoOnelik olarak
tasarlanmistir. Arastirmada kesfedici yapisal esitlik modellemesi kullanilmistir. Sonuglar,
dikkat testlerinden elde edilen genel faktor ile biligsel yetenek testlerinden elde edilen genel
faktoriin neredeyse 6zdes oldugunu ortaya koymustur (B = .98). Modelleme siirecinde iki
stirdiiriilebilir dikkat faktorii ve bir calisma bellegi kapasitesi faktorii belirlenmistir. Bu
faktorlerin biligsel yetenek degiskenleri ve yas ile farklilagan iligkiler gosterdigi tespit
edilmistir. Calisma, genel biligsel yetenegin psikolojik diizeyde zihinsel hiz, ¢caligma bellegi ve
stirdiiriilebilir dikkat stireclerini kapsayan bir ag yapisiyla agiklanabilecegi sonucuna ulagsmustir.
Alloway ve Alloway (2010), ¢alisma bellegi, dikkat ve akademik basar1 arasindaki iligskiyi
inceledikleri arastirmalarinda, yliksek biligsel kapasiteye sahip 6grencilerin dikkat kontroliinde
daha basarili olduklarin1 ortaya koymustur. Bulgular, dikkat siireclerinin 6zellikle karmasik

gorevlerde basariy1 dogrudan etkiledigini gostermektedir.

Kuramsal olarak bakildiginda katilimcilarin dikkat aglart modelleri alanyazinda verilen
caligmalar kapsaminda olmus ve kontrol-dikkat sistemleri de =zihinsel-biligsel {istiinliik
kavramlarinin baglantilarin1 agiklamada ciddi bir sekilde ele alinmistir. Calismalar, bireylerin
ilgi alanlar1 uygun unsurlarda daha yogun, daha dikkatli bir yaklasima sahip oldugunu ortaya
cikartmistir ayrica daha az ilgi duyulan ya da herhangi bir ilgili uyandirmayan alanlarda da daha
diisiik 1lgi ve daha diisiik dikkat diizeyine sahip olduklar1 belirlenmistir. Katilimcilarin genel
olarak dikkat siireclerinde biligsel degerler biligsel kapasitenin yani1 sira motivasyon ve ¢alisma

bellegi gibi kavramlarla alakali oldugu vurgulanmistir. Genel olarak bakildiginda yurt dist
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alanyazini, bireylerin dikkat siireclerinin 6zel yeteneklilik durumunu agiklayabilmede etkin bir
rol oynadigr ve bu iliskisel bakis agisinin psikometrik ve biligsel anlamda biitiinciil bir

perspektif sundugu sdylenebilir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada, nicel arastirma yontemleri kapsaminda yer alan iligkisel tarama modeli
kullanilmustir. iliskisel tarama modeli, iki ya da daha fazla degisken arasindaki iliskinin
varligini, yoniinii ve diizeyini belirlemeyi amaclayan nicel bir arastirma yaklasimidir (Karasar,
2012). Bu modelde arastirmaya konu olan degiskenler mevcut durumlar igerisinde ele
alinmakta; degiskenler iizerinde herhangi bir miidahalede bulunulmadan, aralarindaki iliskiler
istatistiksel yontemler aracilifiyla incelenmektedir. Dolayisiyla iliskisel tarama modeli,
degiskenler arasindaki birlikte degisimi ortaya koymakla birlikte, bu degiskenler arasinda
dogrudan bir neden-sonu¢ iliskisi kurmayi amaglamamaktadir. Bu nedenle arastirma
kapsaminda elde edilen bulgular, 6zel yetenekli 6grencilerin dikkat diizeyleri ile biligsel

yetenek alanlari arasindaki iligkilerin agiklanmasiyla siirhidir.

Arastirmada iligkisel tarama modelinin tercih edilmesinin temel nedeni, 6zel yetenekli
ogrencilerin dikkat diizeyleri ile Temel Kabiliyetler Testi (TKT 7-11) kapsaminda
degerlendirilen bilissel yetenek alanlar1 arasindaki iliskilerin biitlinciil bir bi¢imde incelenmek
istenmesidir. Bu dogrultuda, 6grencilerin d2 Dikkat Testi’nden elde edilen dikkat diizeyi
puanlari ile TKT 7—11’1n alt boyutlar1 ve toplam puanlar: arasindaki iligkiler uygun istatistiksel
analizler aracilifiyla degerlendirilmistir. Boylece dikkat performansi ile dil, ayirt etme, sekil-
uzay, akil yiirlitme ve say1 yetenegi gibi biligsel alanlar arasindaki olast iligkilerin belirlenmesi
amaglanmigtir. Elde edilen sonuglarin, 6zel yetenekli 6grencilerin biligsel 6zelliklerinin dikkat

diizeyi baglaminda daha kapsamli anlagilmasina katki saglayacag: diistiniilmektedir.

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, amagli 6rnekleme yontemlerinden benzesik ornekleme
yaklagimi ile belirlenmistir. Benzesik ornekleme, arastirmanin amaci dogrultusunda belirli
ortak 6zelliklere sahip bireylerden olusan gorece homojen bir alt grubun se¢ilmesine dayanan
bir 6rnekleme yaklagimidir. Bu yontemde amaca bagl olarak oncelik verilen benzesik bir alt

grubun se¢ilmesi s6z konusudur (Biiyiikoztiirk, 2017).
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Bu arastirmada calisma grubunun benzesik Ornekleme yoluyla belirlenmesinde
ogrencilerin Manisa ilinde bulunan Bilim ve Sanat Merkezi’ne devam etmeleri, genel yetenek
alaninda tanilanmis 6zel yetenekli 6grenciler olmalar, 5. sinif diizeyinde 6grenim goérmeleri ve
Ol¢me aracglarinin uygulanmasina engel olusturabilecek herhangi bir durumlarinin bulunmamasi
temel Olglitler olarak dikkate alinmistir. Aragtirmaya katilim goniilliiliik esasina dayali olarak
gerceklestirilmistir. Calisma grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyetlerine iliskin bilgiler Tablo

3.1°de verilmistir.

Tablo 3.1. Arastirmaya katilan dgrencilerin cinsiyet dagilimi

n %
Cinsiyet Erkek 34 65,38
Kadin 18 34,62

3.3. Veri Toplama Araclan

Arastirmada, 6zel yetenekli 6grencilerin dikkat diizeylerinin belirlenmesi amaciyla d2
Dikkat Testi, biligsel yetenek alanlarinin belirlenmesi amaciyla ise Temel Kabiliyetler Testi
(TKT 7-11) kullanilmistir. Aragtirma kapsaminda kullanilan bu 6lgme araglari araciligiyla
ogrencilerin dikkat performanslar ile biligsel yetenek alanlarina iliskin veriler elde edilmistir.
Veri toplama siirecinde kullanilan 6l¢me araclarina iliskin aciklamalar asagida ayrintili olarak

sunulmustur.

Calismada, d2 Dikkat Testi araciligiyla elde edilen dikkat diizeyi verileri ile Temel
Kabiliyetler Testi (TKT 7-11) sonuglarinin birlikte degerlendirilmesi yoluyla, dikkat ile temel
zihinsel yetenekler arasindaki iliskilerin ampirik veriler dogrultusunda incelenmesi
hedeflenmistir. Bu dogrultuda, tanilama sonrasinda 6zel yetenekli 6grencilerin dikkat ve
biligsel yetenek profillerinin es zamanl olarak degerlendirildigi ve bu iki yapr arasindaki
iliskinin sistematik bicimde ortaya konuldugu bir arastirmanin alanyazina kazandirilmasi
amaglanmaktadir. Dikkat ile temel zihinsel yetenekler arasindaki iliski, biligsel psikoloji ve
egitim bilimleri alaninda uzun siiredir arastirilan bir konu olmasina karsin, 6zel yetenekli
ogrenciler baglaminda bu iliskinin d2 Dikkat Testi ve TKT gibi yaygin kullanilan 6l¢gme araglari
araciligiyla birlikte incelendigi ¢alismalarin sinirli oldugu goriilmektedir. Bu durum,
aragtirmanin alanyazina 6zgiin katki sunma potansiyelini artirmaktadir. Ayrica ¢alisma, 6zel
yetenekli Ogrencilerin  biligsel 0Ozelliklerinin  dikkat—yetenek etkilesimi gergevesinde

degerlendirilmesine olanak saglamaktadir. Bu yoniiyle arastirmanin, tanilama sonrasinda
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ogrencilerin dikkat ve bilissel profillerinin izlenmesinin gerekliligine vurgu yaparak alanyazina

onemli katkilar sunmasi beklenmektedir.

3.3.1. D2 Dikkat Testi

D2 dikkat testi zamana bagli olarak, secici dikkati 6lgen bir testtir. Gorevin yapilma
hizi, kurallara uyum ve performans kalitesi dl¢iilen alt 6zelliklerdir (Brickenkamp ve Zillmer,
1998). d2 Dikkat Testi, bireyin gorsel tarama, kurallara uyum ve performans kalitesine iligkin
bilgiler sunmakta, 6zellikle egitim ve klinik arastirmalarda giivenilir bir degerlendirme araci
olarak kabul edilmektedir (Spreen ve Strauss, 1998). Test 9-60 yaslar arasindaki bireylere
bireysel veya grup hélinde uygulanabilir. Bir sayfalik test formunda 14 sira ve her sirada 47
adet olmak tizere toplam 658 figiir bulunmaktadir. Testte 'd' ve 'p' harfleri kullanilmaktadir.
Bazi harflerin altinda veya iistiinde toplam bir, iki, lic ve dort nokta bulunmaktadir. Testte
harfler, noktalar1 aldig1 yerler ve sayilarina gore toplam 16 farkli sekilde bulunabilmektedir.
Testi alan kisinin temel gorevi toplam iki noktasi olan 'd" harfini bulabilmektir. Bunlar testte {i¢
farkli sekilde bulunabilmektedir. Testi alana her sirada belirtilen gorevi yerine getirebilmesi
icin 20 saniye siire verilmektedir. Testin uygulanma siiresi yaklasik sekiz dakikadir. Grup
uygulamalarinda hazirlhik asamasinda yoOnergelerin verilmesi, yonergelerin anlasildiginin
kontrolii ve 6rnek uygulama nedeniyle gorev disinda 7-8 dakikaya daha ihtiya¢ duyulmaktadir.
Test-tekrar test katsayilarinin pozitif ve anlamli oldugu; TN, E1, E2, TN-E, CP ve FR puanlari
icin r=,570 ile r=,885 (Yayci, 2013).

3.3.2. Temel Kabiliyetler Testi ve Alt Boyutlar:

Bu aragtirmada kullanilan Temel Kabiliyetler Testi (TKT 7-11), kuramsal temelini
dogrudan Thurstone'un Birincil Zihinsel Yetenekler Kurami'ndan almaktadir. TKT'nin 6l¢tiigli
dil yetenegi, sekil-uzay yetenegi, ayirt etme yetenegi, akil yiirlitme yetenegi ve say1 yetenegi
alt boyutlari, Thurstone'un belirledigi sozel anlama, uzamsal yetenek, algisal hiz, timevarimsal
akil yiriitme ve sayisal yetenek faktorleriyle dogrudan oOrtlismektedir. Dolayisiyla bu
arastirmada 6zel yetenekli 6grencilerin temel zihinsel yetenek profillerinin TKT araciligiyla
degerlendirilmesi, Thurstone'un bireylerin farkli bilissel alanlarda farklilasan yetenek
orlintiilerine sahip oldugu goriisliyle kuramsal tutarlilik tagimaktadir. TKT'nin ¢ok boyutlu
yapisi, 0zel yetenekli 6grencilerin biligsel gliclii ve zayif yonlerinin ayrintili bicimde ortaya
konulmasina olanak tanimaktadir. Bu durum da tanilama sonrasi izleme ve bireysellestirilmis

egitim planlamasi agisindan 6nemli bir degerlendirme araci sunmaktadir.
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Temel Kabiliyetler Testi, takvim yast 5-7, 7-11 ve 11-17 yas ¢ocuklarinin zihinsel
performansini belirlemek amactyla kullanilan bir testtir. Bir grup testi olup, bu ii¢ yas grubuna
uygulanmak iizere Ui¢ ayr1 form olarak T. G. Thurstone ve L. L. Thurstone tarafindan
gelistirilmistir. Tiirkgeye uyarlanarak, 2001 yilindan bu yana rehberlik arastirma merkezleri
tarafindan kullanilmaya baslanmistir. Gelistirme ¢alismasinda yapilan faktor analizi sonucunda
toplam varyasin %76,95’ini acikladig: tespit edilmistir. TKT 7-11 testi, 5 alt boyuttan olusan,
dil yetenegi, sekil-uzay yetenegi, ayirt etme yetenegi, akil yliriitme yetenegi ve say1 yetenegini
Olcen 162 sorudan olusmaktadir. Testte yer alan her bir yetenek alani i¢in ideal yanitlama siiresi

vardir. (Atilgan, 2005).
Dil Yetenegi

Dil yetenegi, sozciiklerle ifade edilen duygu ve diisiinceleri algilama yetenegidir. TKT
7-11 testinde dil yetenegi, sOzciikler ve resimlerden olusan sorulara verilen yanitlarla
Olciilmektedir. Kelimeler testi, 30 sorudan olusmaktadir. Kelimeler testinin ideal yanitlama
stiresi 7 dakikadir. Resimler testi, yonergede belirtilen resmin isaretlenmesinin istendigi 19

sorudan olugmaktadir. Resimler testi i¢in ideal yanitlama siiresi 4,5 dakikadir.
Sekil-Uzay Yetenegi

Sekil-uzay yetenegi, nesneleri iki ya da ii¢ boyutlu olarak diisiinme yetenegidir. Bir
nesne ya da seklin dondiiriilmesi durumunda neye benzeyecegini diisiinme, nesneleri iki ya da
tic boyutlu olarak canlandirma ve uzaydaki nesnelerin siralanigindaki iliskiyi gérme bu
yetenegin kapsamindadir. Test 24 sorudan olusmakla birlikte 6 dakikalik bir uygulama siiresi

vardir.
Akl Yiiriitme Yetenegi

Akil yiiriitme yetene8i, mantik problemlerini ¢dzme, sonucu Onceden gérme ve
planlama yetenegidir. TKT 7-11 testinde akil yiiriitme yetenegi, sozciik gruplamasi ve sekil
gruplamas1 sorularindan olusan testlerle Ol¢lilmektedir. Sozciik gruplamasi testi, sozciik
dizininde farkli olan s6zciiglin bulunmasinin istendigi 22 sorudan olusmaktadir. Sozciik
gruplama testi i¢in ideal yanitlama siiresi 5 dakikadir. Sekil gruplamasi testi, sekil dizininde
farkli olan seklin bulunmasinin istendigi 23 sorudan olusmaktadir. Sekil gruplamasi testi i¢in

cevaplama siiresi 6 dakikadir.
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Ayirt Etme Yetenegi

Ayirt etme yetenegi, gorsel ayrintilart hizli ve dogru bicimde bulma yetenegidir.
Benzerlik ve farkliliklarin bulunmasimi 6ngdren etkinlikler, bu yetenegin kullanilmasin
gerektirir. Dizideki sekillerden birbirine benzeyen iki seklin bulunmasinin istendigi 32 sorudan

olugmaktadir. Ayirt etme testi i¢in ideal yanitlama siiresi 4 dakikadir.
Sayt Yetenegi

Say1 yetenegi, rakamlarla ¢alisma, basit nicel problemleri siiratle ve dogru bicimde ele
alma yetenegidir. Sayilarin ele alinmasi 6ncelikle hiz ve dogruluk gerektirmektedir. Hesaplama
testi, toplama islemiyle sonucun bulunmasinin istendigi 31 sorudan olusmaktadir. Hesap testi

icin ideal yanitlama siiresi 4 dakikadir.
3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada verilerin toplanmas: siirecinde d2 Dikkat Testi ile Temel Kabiliyetler Testi
(TKT 7-11) kullanilmistir. Veri toplama siirecine baglamadan 6nce gerekli kurumsal ve etik

izinler alinmis, 6grencilerin arastirmaya katilimi goniilliiliik esasina dayandirilmistir.

Veri toplama siirecinin ilk asamasinda, ¢alisma grubunda yer alan 6grencilere d2 Dikkat
Testi grup hélinde uygulanmistir. Test uygulamalari, dikkat dagitict uyaranlarin en aza
indirildigi uygun bir ortamda ve standart uygulama yoOnergeleri dogrultusunda
gerceklestirilmistir. D2 Dikkat Testi uygulamasinin ardindan, farkli bir giinde 6grencilerin
bilissel yetenek alanlarimi degerlendirmek amaciyla Temel Kabiliyetler Testi (TKT 7-11)
uygulanmistir. Olgme araglarinin farkli zamanlarda uygulanmastyla, olas1 yorgunluk ve dikkat

daginiklig: etkilerinin azaltilmast amaglanmustir.

Tiim uygulamalar arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiis ve uygulama siirecinde testlerin
standart yonergelerine bagl kalinmistir. Ayrica uygulama sirasinda 6grencilerin dikkatlerini
olumsuz etkileyebilecek digsal etkenlerin kontrol altinda tutulmasina 6zen gosterilmistir.
Uygulama siireci tamamlandiktan sonra elde edilen veriler diizenlenmis ve analiz siirecine hazir

hale getirilmistir.

3.5. Verilerin Analizi
Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin analizi, istatistiksel veri analizi programi

kullanilarak gerceklestirilmistir. Verilerin analiz siirecinde Oncelikle betimsel istatistikler
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incelenmis, ardindan arastirmanin amaci ve alt problemleri dogrultusunda uygun istatistiksel

analiz yontemleri kullanilmistir.

Arastirmada kullanilacak parametrik testlerin uygunlugunu belirlemek amaciyla
verilerin normallik ve varyans homojenligi varsayimlari incelenmistir. Normallik varsayiminin
degerlendirilmesinde ¢arpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerleri dikkate alinmistir.
Tabachnick ve Fidell (2013)’e gore; Skewness ve Kurtosis Normallik Testi degerlerinin -1.5

ile +1.5 araliginda olmasi normal dagilim olarak kabul edilmektedir.

Tablo 3.2. Arastirmaya katilan 6grencilerin normallik dagilimi

Skewness Kurtosis
statistic SS statistic ss
D2 Dikkat Testi -0,114 330 -0,155 650
TKT 7-11 Testi -,0,256 330 -0,684 650

Tablo 3.2°ye bakildiginda elde edilen degerlerin kabul edilebilir siirlar igerisinde

oldugu belirlenmistir.

Aragtirmanin birinci alt problemi kapsaminda, dgrencilerin dikkat diizeyleri ile bilissel
yetenek puanlarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla bagimsiz Orneklemler t-testi kullanilmistir. Arastirmanin diger alt
problemleri dogrultusunda ise dgrencilerin d2 Dikkat Testi’nden elde edilen dikkat diizeyi
puanlari ile Temel Kabiliyetler Testi (TKT 7-11) toplam puani ve alt boyut puanlar1 arasindaki
iliskilerin incelenmesinde Pearson Korelasyon Analizi uygulanmistir. Arastirmada d2 Dikkat
Testi’ne iliskin degerlendirmelerde, dikkat performansini yansitan TN-E puani ile norm
yiizdelik degerleri birlikte ele alinmigtir. TN-E puani, 6grencilerin test siirecindeki dikkat
performansini ve iglem hizint dogrudan yansitirken; norm ytizdelik degerleri 6grencilerin kendi
yas grubundaki akranlarina gore goreli performans diizeylerini gostermektedir. Bu dogrultuda,
dikkat siire¢lerinin hem mutlak performans hem de normatif degerlendirme agisindan

incelenmesi amaglanmustir.

Elde edilen bulgular, aragtirmanin amaci ve alt problemleri dogrultusunda yorumlanmis

ve ilgili alanyazin ¢ercevesinde tartisilmistir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Bu boliimde, 6zel yetenekli 6grencilerin dikkat diizeyleri ile Temel Kabiliyetler Testi
(TKT 7-11) kapsaminda degerlendirilen bilissel yetenek alanlar1 arasindaki iliskilere yonelik

elde edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1. Dikkat Diizeyleri ve Bilissel Yetenek Puanlarinin Cinsiyet Degiskenine Gore

Incelenmesi

Bu béliimde, 6zel yetenekli 6grencilerin d2 Dikkat Testi’nden elde ettikleri dikkat
diizeyi puanlar ile Temel Kabiliyetler Testi (TKT 7-11) alt boyut ve toplam puanlarinin
cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
gerceklestirilen istatistiksel analiz sonuclarma yer verilmistir. Iki kategorili bagimsiz
degiskenlere iliskin karsilagtirmalarda bagimsiz Orneklemler t-testi kullanilmistir. Analiz

sonugclar1 Tablo 4.1°de sunulmustur.

Tablo 4.1. TKT toplam ve alt boyutlari ile d2 dikkat testi sonu¢larinin cinsiyet degiskeni arasindaki t-testi

sonuglar
Alt Boyut Cinsiyet n X ss t P
' . Erkek 34 403 2,6
Dil Yetenegi 565 456
Kiz 18 390 2,3
il Erkek 34 21,7 2,0 135 715
€K1 a . .
Sekil uzay Kiz 18 21 18
Al Yiiri Erkek M6 22 5 g
1 urutme . .
Temel Kiz 18 3938 2,6
Kabiliyetler
Testi . Erkek 34 285 3,1
Ayirt Etme Yetenegi 602 441
Kiz 183 281 2,7
_ Erkek 34 290 2,3
Say1 Yetenegi 122729
Kiz 18 28,7 2,4
Erkek 34 1603 6,6
TKT Toplam .001 .982
- Kiz I8 1579 6,4
, ‘ Erkek 343913 53,0
Dikkat Diizeyi Puan 1.359 .249
D2 Dikkat Kiz 18 3784 71,7
Testi _ . Erkek 34700 23,6
Dikkat Norm Yiizdeligi .091 .765
Kiz 18 777 25,4

Tablo 4.1 incelendiginde, dil yetenegi alt boyutuna iliskin erkek 6grencilerin puan
ortalamasinin, kiz 6grencilerin puan ortalamasindan daha ytiksek oldugu goriilmektedir. Ancak

bagimsiz Orneklemler t-testi sonucunda, bu farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig:

37



belirlenmistir (p =.456). Bu sonug, 6zel yetenekli 6grencilerin dil yetenegi puanlarinin cinsiyet

degiskenine gore anlamli bir farklilik gdstermedigini ortaya koymaktadir.

Sekil-uzay yetenegi alt boyutunda kiz 6grencilerin ortalamasiin erkek 6grencilerden
az da olsa yiiksek oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte bu farklilik istatistiksel olarak anlamli
degildir (p = .715). Elde edilen bulgu, gorsel algi, zihinsel dondiirme ve uzamsal iliskileri
kavrama gibi becerilerin arastirma grubundaki 6zel yetenekli 6grenciler arasinda cinsiyete gore
anlamli bigimde ayrismadigini gostermektedir. Ortalama farkinin oldukca diisiik olmasi,
gruplar arasinda pratik anlamda da belirgin bir {stiinliik olmadigini diisiindiirmektedir. Bu
durum, 6zel yetenekli drneklemde sekil-uzay becerilerinin cinsiyetten bagimsiz bir gelisim

gosterebildigine isaret etmektedir.

Akil yiirlitme alt boyutunda erkek ogrencilerin ortalamasmin kiz 6grencilerin
ortalamasindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ancak s6z konusu fark istatistiksel olarak
anlamli degildir (p = .699). Mantiksal diisiinme, iligki kurma ve soyut problem ¢ézme
kapasitesini yansitan bu alt boyutta cinsiyetin belirleyici bir degisken olmadig1 goriilmektedir.
Ortalama puanlar arasindaki farkin diisiik diizeyde kalmasi, 6zel yetenekli 6grencilerde akil
yiirlitme becerisinin benzer bilissel altyapilar iizerinden gelistigini diistindiirmektedir. Bu
baglamda elde edilen bulgu, akil yiiriitme performansinin cinsiyetten ziyade bireysel farkliliklar

ve genel biligsel kapasite ile iliskili olabilecegini gostermektedir.

Ayirt etme yetenegi alt boyutuna iliskin sonuclar, erkek 6grencilerin ortalamasinin kiz
Ogrencilerden sinirh diizeyde yiiksek oldugunu gostermektedir. Ancak bu fark istatistiksel
olarak anlamli bulunmamistir (p = .441). Gorsel ayrintilar1 hizli ve dogru bi¢imde ayirt
edebilme becerisi agisindan gruplar arasinda belirgin bir farklilasma olmadig1 anlagilmaktadir.
Standart sapmalarin birbirine yakin olmasi, her iki grubun performans dagilimlarinin benzer
ozellikler tagidigin1 gostermektedir. Bu bulgu, 6zel yetenekli 6grencilerde dikkat ve algisal
secicilik gerektiren gorevlerde cinsiyet temelli bir {stlinliigiin ortaya ¢ikmadigini

distindiirmektedir.

Say1 yetenegi alt boyutunda erkek Ogrencilerin ortalamast kiz 6grencilerin
ortalamasindan az farkla yiiksek olmakla birlikte, bu farklilik istatistiksel olarak anlamli
degildir (p =.729). Niceliksel diisiinme, islem yapma ve sayisal iligkileri ¢éziimleme becerileri
acisindan cinsiyet degiskeninin anlamh bir etkiye sahip olmadigi goriilmektedir. Ortalama

puanlar arasindaki farkin oldukca diisiik olmasi, gruplar arasinda pratik anlamda da belirgin bir
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ayrigma bulunmadigini gostermektedir. Bu sonug, 6zel yetenekli 6grencilerde sayisal yetenegin

cinsiyetten bagimsiz olarak benzer diizeylerde gelisebildigini ortaya koymaktadir.

Temel Kabiliyetler Testi toplam puanlarn incelendiginde erkek &grencilerin
ortalamasinin kiz 6grencilerden daha ytiksek oldugu goriilmektedir. Ancak bu fark istatistiksel
olarak anlamli degildir (p = .982). Toplam puan diizeyinde de gruplar arasinda anlamli bir
farklilasmanin bulunmamasi, genel zihinsel yetenek kapasitesinin 6zel yetenekli dgrenciler
arasinda cinsiyete bagli olarak degismedigini gostermektedir. Ortalama farkinin oldukga sinirh
olmast ve anlamlilik diizeyine ulasmamasi, genel bilissel performansin cinsiyetten ziyade

bireysel biligsel potansiyel ile iligkili oldugunu diisiindiirmektedir.

Dikkat diizeyine iliskin D2 testi TN-E puanlar1 degerlendirildiginde erkek dgrencilerin
ortalamasiin kiz dgrencilerden daha yiiksek oldugu goriilmekle birlikte, bu fark istatistiksel
acidan anlamli degildir (p = .249). Bunun yam sira dikkat norm yiizdelikleri acisindan kiz
Ogrencilerin ortalamasinin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu belirlenmis, ancak bu
farklilik da anlamli diizeye ulagmamuistir (p = .765). Bu bulgular birlikte degerlendirildiginde,
dikkat performansi ve normlara gére konumlanma acgisindan cinsiyet degiskeninin belirleyici
bir rol oynamadig1 anlasilmaktadir. Dolayisiyla 6zel yetenekli 6grencilerde dikkat siireclerinin

de cinsiyetten bagimsiz bir bi¢imde benzer diizeylerde gelistigi soylenebilir.

Temel Kabiliyetler Testi alt boyutlar1 olan dil yetenegi, sekil-uzay yetenegi, akil
ylirlitme yetenegi, ayirt etme yetenegi ve say1 yetenegi puanlarinin, D2 Dikkat Testi TN-E ve
Norm Yiizdeligi puanlarinin cinsiyet gruplarina gore farklilagip farklilagsmadigi incelenmistir.
Yapilan analiz sonuglarina gore sdz konusu alt boyutlarin hi¢birinde cinsiyet degiskenine bagl
olarak istatistiksel ag¢idan anlamli bir farklilik tespit edilmemistir (p>0,05). Buna gore 6zel
yetenekli 6grencilerin Temel Kabiliyetler Testi alt boyutlar1 ve toplam puana iliskin biligsel
yetenek diizeylerinin ve D2 dikkat testi sonuglarinin 6grencilerin cinsiyete gore degismedigi

sonucuna ulagilmistir.

4.2. Dikkat Diizeyleri ile TKT Dil Yetenegi Puanlari Arasindaki Iliski

Bu béliimde, 6zel yetenekli 6grencilerin d2 Dikkat Testi’nden elde ettikleri dikkat
diizeyi puanlar ve dikkat norm yiizdelikleri ile Temel Kabiliyetler Testi (TKT 7-11) dil
yetenegi alt boyutu puanlar1 arasindaki iligkinin belirlenmesine yonelik gerceklestirilen
istatistiksel analiz sonuglarina yer verilmistir. Degiskenler arasindaki iliskinin incelenmesinde

Pearson Korelasyon Analizi kullanilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4.2°de sunulmustur.
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Tablo 4.2. Dikkat diizeyi ile dil yetenegi arasindaki iligki

n X S r p
Dil yetenegi 39,52 2,509
Diizeyi Puani 382,9 65663
Dil yetenegi 39,52 2,509
: 52 ,146 ,303
Dikkat Norm 75,054 24,862

Yiizdeligi

Tablo 4.2. incelendiginde, 6zel yetenekli 6grencilerin dil yetenegi puanlari ile dikkat
diizeyi puanlar1 arasinda pozitif yonlii diistik diizeyde bir iligki bulundugu goriilmektedir (r =
.148). Ancak gerceklestirilen Pearson Korelasyon Analizi sonucunda bu iliskinin istatistiksel
olarak anlamli olmadig1 belirlenmistir (p > .05). Benzer sekilde, dil yetenegi puanlar ile dikkat
norm yiizdelik puanlar1 arasinda da pozitif yonlii diisiik diizeyde bir iligki bulundugu goriilmiis,
ancak bu iliskinin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 belirlenmistir (r = .146; p = .303; p >
.05). Bu bulgular, 6zel yetenekli 6grencilerin dil yetenegi diizeyleri ile dikkat gdstergeleri

arasinda anlamli bir iliski bulunmadigini gostermektedir.

4.3. Dikkat Diizeyleri ile TKT Sekil Uzay Yetenegi iliskisi

Bu boliimde, 6zel yetenekli dgrencilerin d2 Dikkat Testi’nden elde ettikleri dikkat
diizeyi puanlar1 ve dikkat norm yiizdelikleri ile Temel Kabiliyetler Testi (TKT 7-11) sekil-uzay
yetenegi alt boyutu puanlari arasindaki iliskinin belirlenmesine yonelik gerceklestirilen
istatistiksel analiz sonuglarina yer verilmistir. Degiskenler arasindaki iliskinin incelenmesinde

Pearson Korelasyon Analizi kullanilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4.3’de sunulmustur.

Tablo 4.3. Dikkat diizeyi ile sekil uzay yetenegi arasindaki iligki

n X ss r p
Sekil-uzay 22,02 1,925
yetenegi
W 52 0,274 .049
D2 dikkat 382,9 65,663
diizeyi puant
Sekil-uzay 22,02 1,925
yetenegi
W 52 0,346 .012
tickat Norm 75,054 24,862
Yiizdeligi

Tablo 4.3. incelendiginde sekil-uzay yetenegi ile D2 Dikkat diizeyi puam arasindaki
iliski degerlendirildiginde, pozitif yonlii ve diisiik-orta diizeyde bir korelasyon oldugu
belirlenmistir (r = ,274; p .049). Bu katsayi, tabloda yer alan diger alt boyutlara kiyasla daha

yiiksek bir iliski diizeyine isaret etmektedir. Bulgular, gorsel-uzamsal beceriler yiikseldikce
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dikkat performansinin da artma egiliminde oldugunu gostermektedir. Sekil-uzay yetenegi ile
dikkat norm ytizdelik puani arasindaki iliski degerlendirildiginde, pozitif yonlii ve diisiik-orta
diizeyde bir korelasyon oldugu belirlenmistir (r =,346; p .012).

4.4. Dikkat Diizeyleri ile TKT Akil Yiiriitme Yetenegi Iliskisi

Bu boliimde, 6zel yetenekli 6grencilerin d2 Dikkat Testi’nden elde ettikleri dikkat
diizeyi puanlar1 ve dikkat norm yiizdelikleri ile Temel Kabiliyetler Testi (TKT 7-11) akil
ylriitme yetenegi alt boyutu puanlart arasindaki iliskinin belirlenmesine yonelik
gergeklestirilen istatistiksel analiz sonuglarina yer verilmistir. Degiskenler arasindaki iliskinin

incelenmesinde Pearson Korelasyon Analizi kullanilmistir. Analiz sonuglari Tablo 4.4’te

sunulmustur.
Tablo 4.4. Dikkat Diizeyi ile akil yiiriitme diizeyi arasindaki iligki
n X SS r p
Alal Yurugg 40,15 2,531
Yetenegi
W 572 0,073 .608
fickat duzeyl 382,9 65,663
puant
Alal Yiiriitme 40,15 2,531
Yetenegi
T 52 -0,076 .592
Tt nog 75,056 24,862
ylizdeligi

Tablo 4.4. incelendiginde akil yiirlitme yetenegi ile D2 TN-E puani arasindaki iligki
incelendiginde, anlaml bir iliski olmadig: gortilmektedir (r=,073; p .608). Bu bulgu, mantiksal
diisiinme ve soyut problem ¢dzme becerileri arttik¢a veya azaldikca dikkat puanlarinin da artma
veya azalma egiliminde olmadigin1 gdéstermektedir. Akil yiiriitme yetenegi ile dikkat norm
yiizdelik puani arasindaki iliski incelendiginde, anlamli bir iliski olmadig1 goriilmektedir (r = -

,076; p .592).

4.5. Dikkat Diizeyleri ile TKT Ayirt Etme Yetenegi Iliskisi

Bu béliimde, 6zel yetenekli 6grencilerin d2 Dikkat Testi’nden elde ettikleri dikkat
diizeyi puanlar1 ve dikkat norm yiizdelikleri ile Temel Kabiliyetler Testi (TKT 7—11) ayirt etme
yetenegi alt boyutu puanlart arasindaki iligkinin belirlenmesine yonelik gerceklestirilen
istatistiksel analiz sonuglarina yer verilmistir. Degiskenler arasindaki iliskinin incelenmesinde

Pearson Korelasyon Analizi kullanilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4.5’te sunulmustur.
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Tablo 4.5. Dikkat diizeyi ile ayirt etme yetenegi arasindaki iligki

n x s r p
Ayirt Etme 2831 2.88
Yetenegi
W 52 0,233 .097
tickat duzeyl 382.9 65.663
puani
Ayirt Etme 2831 2.88
Yetenegi
- 52 0,19 176
1kkat norm 75,056 24.862
ylizdeligi

Tablo 4.5. incelendiginde ayirt etme yetenegi ile D2 TN-E puani arasindaki anlamli bir
iliski bulunmamaktadir (r=,233; p <.907). Bu bulgu, gorsel uyaranlar arasindaki benzerlik ve
farkliliklar1 hizli bi¢imde belirleyebilme becerisi arttik¢a veya azaldikca dikkat performansinin
da artma ya da azalma egiliminde olmadigini1 géstermektedir. Ayirt etme yetenegi ile dikkat

norm ylizdelik puani arasindaki anlamli bir iligki bulunmamaktadir (r =,190; p <.176).

4.6. Dikkat Diizeyleri ile TKT Say: Yetenegi iliskisi

Bu boliimde, 6zel yetenekli dgrencilerin d2 Dikkat Testi’nden elde ettikleri dikkat
diizeyi puanlar1 ve dikkat norm yiizdelikleri ile Temel Kabiliyetler Testi (TKT 7-11) say1
yetenegi alt boyutu puanlari arasindaki iliskinin belirlenmesine yonelik gerceklestirilen
istatistiksel analiz sonuglarina yer verilmistir. Degiskenler arasindaki iliskinin incelenmesinde

Pearson Korelasyon Analizi kullanilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4.6’da sunulmustur.

Tablo 4.6. D2 dikkat diizeyi ile say1 yetenegi arasindaki iliski

n X s r P
Say1 Yetenegi 28,81 2,426
i lizevi 52 0,101 AT77
Dikkat diizeyi 382.9 65.663
puani
Say1 Yetenegi 28,81 2,426
i 52 0,174 0,218
Dikkat norm 75,056 24.862
yiizdeligi

Tablo 4.6. incelendiginde say1 yetenegi ile D2 TN-E puam arasindaki korelasyon
incelendiginde, anlamli bir iliski bulunmamistir(r = ,101; p .477). Bu sonug, sayisal islemleme
becerisi arttikga dikkat performansinin da artma ya da azalma egiliminde oldugunu
gostermemektedir. Niceliksel yetenek ile dikkat kontrolii arasinda teorik bir baglanti

bulunmamakla birlikte, elde edilen diisiikk korelasyon katsayist bu iliskinin gii¢lii bir
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belirleyicilik tagimadigini gostermektedir. Say1 yetenegi ile dikkat norm yiizdeligi arasindaki

korelasyon incelendiginde, anlamli bir iligki bulunmamustir (r =,174; p .218).

4.7. Dikkat Diizeyleri ile TKT Toplam Puan iliskisi

Bu béliimde, 6zel yetenekli 6grencilerin d2 Dikkat Testi’nden elde ettikleri dikkat
diizeyi puanlart ve dikkat norm yiizdelikleri ile Temel Kabiliyetler Testi (TKT 7—11) toplam
puanlar1 arasindaki iligkinin belirlenmesine yonelik gerceklestirilen istatistiksel analiz
sonuglarma yer verilmistir. Degiskenler arasindaki iliskinin incelenmesinde Pearson

Korelasyon Analizi kullanilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4.7’ de sunulmustur.

Tablo 4.7. Dikkat diizeyi ile TKT toplam puan arasindaki iliski

n X ss r p
TKT Toplam 158.81 6.58
puan 52 0303 029
e 382.9 65.663
diizeyi puant
TKT Toplam 158.81 6.58
—Puan 52 0275 0,049
Dikkat norm 75.056 24.862
yiizdeligi

Tablo 4.7. incelendiginde TKT toplam puani ile D2 TN-E puani arasindaki iligki
degerlendirildiginde, pozitif yonlii ve diisiik-orta diizeyde bir korelasyon oldugu belirlenmistir
(r = ,303; p .029). Bu deger, tabloda yer alan en yiiksek korelasyon katsayisin1 temsil
etmektedir. Bulgular, genel zihinsel yetenek diizeyi arttik¢a dikkat performansinin da artma
egiliminde oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte korelasyon katsayisinin ,30 diizeyinde
kalmasi, dikkat performansinin genel zihinsel kapasite ile iligkili olmakla birlikte ondan
bagimsiz baska degiskenlerden de etkilendigini gostermektedir. Sonug olarak, 6zel yetenekli
ogrencilerde dikkat diizeyi ile biligsel yetenekler arasinda genel olarak pozitif yonlii ancak
diisiik ila orta diizey arasinda degisen iliskiler bulundugu, 6zellikle gorsel-uzamsal ve toplam
zihinsel kapasitenin dikkat performansiyla daha gii¢lii bir baglanti sergiledigi sdylenebilir. TKT
toplam puani ile dikkat norm ytizdelik puan1 arasindaki iliski degerlendirildiginde, pozitif yonlii

ve diisiik-orta diizeyde bir korelasyon oldugu belirlenmistir (r =,275; p .049).
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BOLUM 5
TARTISMA, SONUC ve ONERILER

5.1. Tartisma

Aragtirma bulgulari, 6zel yetenekli 6grencilerde cinsiyet degiskenine gore dikkat
diizeyleri ve biligsel yeteneklerinde anlamli bir fark ortaya koymamais olup dikkat performansi
ile genel biligsel yetenekler arasinda pozitif yonlii ancak diislik-orta iligkiler bulundugunu
ortaya koymaktadir. Biligsel yetenek alt boyutlarindan sekil-uzay yetenegi dikkat
performansiyla diisiik-orta diizey pozitif yonlii iliski bulunurken akil yiiriitme, dil, ayirt etme
ve sayisal yeteneklerde anlamli bir iliski bulunamamistir. Korelasyon bulgular1 bu sonuglari

desteklemektedir.

Cinsiyet degiskenine gore 6zel yetenekli 6grencilerin biligsel yetenekleri, alt boyutlari
ve dikkat diizeyleri hakkinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Bu sonug Sezer ve Sarigiil
(2014) tarafindan yapilan c¢aligmada akil yiiritme disinda kalan alt boyuta dair sonuglarla
ortiismektedir. Ozel yetenekli dgrencilerde cinsiyete gore dikkat diizeylerinde anlamli farklilik
bulunmamasi, dikkat siire¢lerinin  cinsiyetten = bagimsiz  olarak  gelisebildigini
diisiindiirmektedir. Duman ve Tagdemiroglu (2018) {istiin yetenekli O6grencilerin dikkat
diizeylerinin genel olarak akranlarindan daha yiiksek oldugunu, ancak cinsiyetin belirleyici bir

degisken olmadigini belirtmistir. Bu sonu¢ da arastirma bulgulariyla ortiismektedir.

Dil yetenegi ile dikkat puani arasindaki iliski incelendiginde iki degisken arasinda
anlamli bir iligki bulunamamistir (p>.05). Bu bulgu, 6grencilerin dil yetenegi arttik¢a dikkat
performansimnin da belirli Ol¢iide artma ya da azalama egilimi gostermedigini ortaya
koymaktadir. Bilissel psikoloji literatiiriinde dikkat siireclerinin sdzel becerilerle belirli dlciide
iligkili olmakla birlikte daha ¢ok algisal islemleme ve bilissel kontrol mekanizmalariyla
baglantili oldugu ifade edilmektedir (Kahneman, 1973). Arastirmada elde edilen bulgular da
0zel yetenekli 6grencilerde dil yetenegi ile dikkat performansi arasinda bir iligki bulunmadigini
gostermektedir. Bu durum dil yetenegi kavraminin daha ¢ok s6zel, kelime bilgisi ve dilsel iligki
becerileri kapsaminda dikkat performansinin ise segici dikkat, islemleme, gorsel tarama ve hata
kontrolii gibi farkli biligsel unsurlardan dolayli kaynaklanabilmektedir (Brickenkamp, 1981;
Yayci, 2013).
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Sekil-uzay yetenegi ile dikkat puan1 arasindaki iliski degerlendirildiginde pozitif yonlii
ve diisiik-orta diizeyde bir korelasyon oldugu goriilmektedir (r = .346). Bu deger tabloda yer
alan alt boyutlar arasinda dikkat ile en giiclii iliskilerden birini temsil etmektedir. Sekil-uzay
yetenegi, bireyin gorsel uyaranlar1 algilama, uzamsal iliskileri degerlendirme ve sekilleri
zihinsel olarak diizenleme becerilerini kapsamaktadir. Gorsel ayrintilari algilama, zihinsel
diizenleme ve uzamsal analiz gerektiren gorevlerin dikkat siirecleriyle daha dogrudan iliskili
olmasi, bu gorece daha giiclii iliskinin olas1 agiklamasi olabilir. Bu durum, dikkat
performansinin 6zellikle gorsel islemleme kapasitesiyle daha yakindan baglantili olabilecegini
disiindiirmektedir. D2 dikkat testi de biiyiik 6l¢iide gorsel uyaranlarin hizli bi¢imde taranmasi
ve dogru sembollerin secilmesine dayanan bir yapiya sahiptir. Bu nedenle gorsel-uzamsal
beceriler ile dikkat performansi arasinda diger bilissel alanlara kiyasla daha giiglii bir iliski
ortaya ¢ikmasi kuramsal olarak beklenen bir durumdur. Gorsel dikkat ve uzamsal islemleme
stireglerinin biligsel performansin 6nemli bilesenleri oldugunu ortaya koyan ¢aligmalar da bu
iligkiyi desteklemektedir (Posner ve Petersen, 1990). Arastirmada elde edilen sonuglar, 6zel
yetenekli 6grencilerde gorsel-uzamsal bilissel beceriler ile dikkat siiregleri arasinda gorece daha

giiclii bir etkilesim bulundugunu géstermektedir.

Akil yiriitme yetenegi ile dikkat puani arasindaki iliski incelendiginde anlamli bir iligki
bulunamamustir (p>.05). Akil yiiritme becerisi mantiksal ¢ikarim yapma, soyut iliskileri analiz
etme ve problem ¢ézme gibi {ist diizey bilissel siirecleri icermektedir. Buna karsilik d2 dikkat
testi daha ¢ok kisa siireli dikkat yogunlugu ve islem hizin1 6lgmektedir. Bu nedenle iki biligsel
siire¢ arasinda bir iliski ortaya c¢ikmamasi beklenen bir durum olarak degerlendirilebilir.
Literatiirde iist diizey bilissel akil yiiriitme siirecleri ile temel dikkat performansi arasinda
genellikle sinirh diizeyde iliskiler bulundugu belirtilmektedir (Sternberg ve Davidson, 2005).
Arastirma bulgularinda ise akil yiiriitme ve dikkat performansi arasinda iliski bulunamamastir.
Arastirma bulgularinda ortaya ¢ikan bu durum akil yiiriitme becerisinin soyut anlamda
diisiinme, sorun ¢6zme, iliskisel degerlendirme yapma gibi bilissel stireglerle iliskili olabilmesi
ve ayni zamanda dikkat testinin ise dogruluk, hiz, se¢ici dikkat gibi ana performans
gostergeleriyle alakali olabilmesinden kaynaklanabilecegi sdylenebilir (Sternberg ve Davidson,

2005).

Ayirt etme yetenegi ile dikkat puani arasindaki iligki degerlendirildiginde anlamli bir
iliski bulunamamaistir (p>.05). Ayirt etme yetenegi, bireyin benzer uyaranlar arasindaki kiiciik

farkliliklar hizli bigimde fark edebilme ve dogru uyarani se¢ebilme becerisini ifade etmektedir.
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D2 dikkat testi de ¢cok sayida benzer gorsel uyaran arasinda hedef uyaranlarin segilmesine
dayandig1 icin ayirt etme becerisi ile dogrudan iliskili bir yap1 gostermektedir. Algisal ayirt
etme siireclerinin dikkat performansina katkida bulundugunu ortaya koyan c¢alismalar ile
arastirma bulgular birbirinden farklidir (Goldstein, 2014). Bu durum ayirt etmenin dikkat
puanini agiklamada tek basina yeterli olmamasindan kaynaklanabilir. Arastirma bulgularinda
ortaya c¢ikan bu durum; dikkat testinin ayirt etme yetenegine ek olarak gorsel tarama hizi, hata
kontrolii, dikkat gibi siiregleri islemesinden dolayli kaynaklanabilir (Bates ve Lemay, 2004;
Yayc1,2013).

Say1 yetenegi ile dikkat puami arasindaki iligki incelendiginde anlamli bir iligki
bulunamamustir (p>.05). Bu bulgu, sayisal islemleme becerileri arttik¢a dikkat performansinin
da belirli 6l¢glide artma ya da azalma egilimi gostermedigini ortaya koymaktadir. Say1 yetenegi
niceliksel diisiinme, matematiksel iliskileri analiz etme ve sayisal islemleri gerceklestirme gibi
biligsel stiregleri icermektedir. Dikkat performansimin sayisal biligsel becerilerin 6tesinde
algisal hiz, secici dikkat ve biligsel kontrol gibi farkl: faktorlerle de iliskili oldugunu gosterenler
calismalar bulunmaktadir (Dehaene, 2011). Arastirma bulgularinda bu iligski bulunamamastir.
Bu durum daha cok say1 yeteneginin matematiksel diisiinme ile iligkili olabilecegini dikkat
testinin ise islemleme hizi, gorsel tarama ve hata kontrolii gibi siirecleri dlgmesinden

kaynaklanabilir.

TKT toplam puani ile dikkat puani arasindaki iligki degerlendirildiginde pozitif yonlii
ve diistik-orta diizeyde bir korelasyon oldugu goriilmektedir (r = .275). Bu sonug, 6grencilerin
genel zihinsel yetenek diizeyi arttikga dikkat performansinin da artma egilimi gdsterdigini
ortaya koymaktadir. TKT toplam puani, dil, sekil-uzay, ayirt etme, akil yiirlitme ve say1
yetenegi gibi farkli biligsel alanlarin birlesiminden olusan genel zihinsel kapasiteyi temsil
etmektedir. Korelasyon katsayisinin orta diizeyin altinda kalmasi, dikkat performansinin
yalnizca genel zihinsel kapasiteye bagli olmadigimi gostermektedir. Dikkat stirecleri bilissel
kontrol, motivasyon, islemleme hizi ve cevresel faktorler gibi bircok degiskenle birlikte
sekillenmektedir. Caligma bellegi ve dikkat kontrolii {izerine yapilan aragtirmalar da dikkat
kapasitesinin genel biligsel performansla iliskili olmakla birlikte bagimsiz bir bilissel
mekanizma olarak isledigini ortaya koymaktadir (Conway, Kane ve Engle, 2003). Arastirma
bulgularinda da dikkat performans: ile biligsel yetenek arasinda pozitif yonde bir iligki

mevcuttur.
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5.2. Sonug¢

Bu boliime arastirmada elde edilen sonuglara yer verilmistir.

. Ozel yetenekli 6grencilerin dikkat diizeyleri ile TKT alt boyutu olan dil yetenegi

arasinda anlaml bir iligki bulunamadig1 sonucuna varilmastir.

Ozel yetenekli 6grencilerin dikkat diizeyleri ile TKT alt boyutu olan sekil-uzay yetenegi
arasinda anlamli bir iligki oldugu sonucuna varilmstir.

Ozel yetenekli 6grencilerin dikkat diizeyleri ile TKT alt boyutu olan akil-yiiriitme
yetenegi arasinda anlamli bir iliski bulunamadig1 sonucuna varilmastir.

Ozel yetenekli 6grencilerin dikkat diizeyleri ile TKT alt boyutu olan ayirt etme yetenegi
arasinda anlamli bir iligki bulunamadig1 sonucuna varilmistir.

Ozel yetenekli 6grencilerin dikkat diizeyleri ile TKT alt boyutu olan say1 yetenegi
arasinda anlamli bir iligki bulunamadig1 sonucuna varilmstir.

Ozel yetenekli 6grencilerin dikkat diizeyleri ile TKT toplam puani arasinda anlamli bir
iligski oldugu sonucuna varilmistir.

Ozel yetenekli &grencilerin dikkat diizeyleri ve bilissel yetenek puanlari cinsiyet

degiskenine gore anlamli bir farklilik géstermedigi sonucuna varilmaistir.

5.3. Oneriler

Uygulamaya Yonelik Oneriler

1.

Ozel yetenekli dgrencilerin dikkat diizeyleri ile sekil-uzay yetenegi arasindaki iliski
dikkate alinarak, Ogretim siireclerinde gorsel ve uzamsal diislinmeyi destekleyen
etkinliklere daha fazla yer verilebilir.

Dikkat siireglerinin baglama duyarli yapist géz Oniinde bulundurularak, 6grenme

ortamlar1 6grencilerin dikkat siirekliligini destekleyecek bicimde zenginlestirilebilir.

. Dikkat diizeyleri ile biligsel yetenekler arasindaki iliskinin smirli diizeyde olmasi

dikkate alinarak, tanilama ve degerlendirme siireclerinde dikkat performansinin tek
basina belirleyici bir 6lciit olarak kullanilmamasina 6zen gosterilebilir.
BILSEM’lerde yiiriitiilen egitim uygulamalarinda, ogrencilerin dikkat siireclerini

destekleyebilecek farklilastirilmis etkinliklere yer verilebilir.

Gelecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

l.

Gelecek arastirmalarda dikkat diizeyleri ile biligsel yetenekler arasindaki iliskiler farkl
yas gruplarinda ve farkli yetenek alanlarinda tamilanmis Ogrenciler {izerinde

incelenebilir.
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2. Dikkat siirecleri ile bilissel yetenekler arasindaki iligkilerin zaman igerisindeki
degisimini ortaya koyabilmek amaciyla boylamsal aragtirmalar gerceklestirilebilir.

3. Dikkat siirecleri ile akademik basari, yaraticilik, yiiriitiicii islevler, motivasyon ve
problem ¢dzme becerileri arasindaki iliskiler farkl degiskenler agisindan incelenebilir.

4. Dikkat performansinin farkli 6grenme ortamlar1 ve farklilagtirilmis Ogretim
uygulamalar1 baglaminda nasil degisiklik gosterdigini inceleyen deneysel caligmalar

gergeklestirilebilir.
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Ek 1. Arastirma izin Belgesi

(<&, 8 &%) T.C. ]h. v
o' e ) MILLI EGITIM BAKANLIGI EGtTIMIN
Nes o/ ARASTIRMA UYGULAMA IZNI BELGESI vOZYILI

Bagvuru No: MEE.TT.2025.029023.01
7.c. ximlik No [ -
Ads Soyads: BURAK MONEZ

Arastirmamn Adi: OZEL YETENEXL! OGRENCILERDE DIKKAT DUZEYLERININ VE ALT BOYUTLARIYLA TEMEL
KABIUYETLER TESTI SONUCLARININ INCELENMES|

Aragtirmamn Niteligi: Yoksek Uzans Tex

Araztirmamin Ormmeklem / Caligma Grubu: O3renci

Veri Toplama Aracinin BaghQi: TEMEL KABILIYETLER TESTI 7-11, D2 DIKKAT TESTI
Aragtirma Uygulama Izninin Kabul Tarihi: 30.09.20235

Aragtirma Uygulama Izninin Bitis Tarihi: 07.09.2026

Yukanda dmlifl yazis aragtrmaci *Aragtirma Uygulama lzinferd Yonergesine” gére balbrtilen kapsamda
arazhrmasine yapmayt teahhit etnigtr. Aragurmacinn bilgl ve belgelerinin uygurniudu kontrol edfmis olup azafida
ifade edien bilgller kapsaminda aragtema uygulama tzry MLl EGIm Bakanbd 1igik birmlier! tarafindan
onaylanmugter.

Uygulama Yapilacak Uygulama Yapelacak Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak
Hler Birimler MEB Tegkilatlan MEB Tegkilatsnun
Kurum Kodu
MANISA BlLSEM (Uston veys Ozel
Yetenekiller!
MANSA BlLsEM (Uston veya Ozel
Yetenekiller!

Not: Ckul¥urum vonaticilan tarafindan “Aragtrma Wgulama o balpasinin ve ven toglama araglanan
(araglardaki maddelennin! modiide ver alan balge ve aragians ayn aldugdu kontrol ediimalidir. Balpeiar 3y
olmagdify durumas arazorma wygulams iznd venimeayacakhr

Zacvat Mar 1230, Zocat N3 203 06271 Yerimatal alriars TORKE
Telafzn Moo 102100 413 43 00 Selpegecer Noc 1ERL20 012 4512
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Ek 2. Temel Kabiliyetler Testi

TEMEL KABILIYETLER TESTI 7-11

TKT(7-11)
sy
(cinstyeTt Kz ( ) ERKEX ( )
rm
OKULUN BULUNDUGU YERLESIM YERE
L MERKEZL ( ) teE( ) KoY ( )

BU OKULA DEVAM ETTI5L SURE:

TEST TARDHE

DOSUM TARTHE

TAXVEM YAST
[ TEsSTIN ADI HAM PUANLAR | YETENEKLER
KELIMELER TESTE e
RESIMLER TESTL
YER KAVRAMI TESTE SEKiL-UZAY
KELIME GRUPLAMAST TESTL AKIL
SEKIL GRUPLAMAST TESTE YOROTME
AYIRDETME TESTL AYIRDETME
HESAP TESTE SAYISAL
TOPLAM TEST PUANI e
UYGULAYICININ ADI SOYADI :
YARDIMCININ ADI SOYADI :

)
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Ek 3. D2 Dikkat Testi
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