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OZET

Ozel Ogrenme Giigliigii olan bireyler genel olarak okuma sorunlari ile kendini gdstermekle birlikte
yazma becerileri, matematik becerileri ve dil problemleri de goriilebilen bireylerdir. Alanyazininda
yapilan tanimlar incelendiginde OOG olan 6grencilerin 6zellikle akademik alanlarda yetersizlikleri
oldugu goriilmektedir. Bu 6grenciler lilkemizde genellikle biitlinlestirme uygulamalarina katilmakta ve
kendi smiflarinda egitim gormektedirler. Ancak OOG olan 6grencilerle galisan dgretmenlerin bu
konuda yeterli egitim ve dersler almadiklar1 da bilinmektedir. Dolayisiyla bu aragtirmanin amaci ‘6zel
ogrenme giicliigline sahip Ogrencilerle ¢alisan O6gretmenler i¢in gelistirilen 6gretmen yeterlikleri
egitimi programinin etkililigidir. Arastirmada nicel ve nitel aragtirmalarin birlikte yiiriitiildiigii karma
yontem kullanilmastir.

Bu arastirma ii¢ asamada gerceklestirilmistir. Arastirmanin birinci asamasinda, dgretmenlerin 6zel
ogrenme giicliigii olan 6grencilerle ilgili ihtiyaclarinin belirlenmesinde, nitel aragtirma tekniklerinden
‘Yar1 Yapilandirilmigs Gortigme Teknigi® kullanilmigtir. Arastirmaci, yart yapilandirilmis goriigme
teknigi ile ‘0zel 6grenme gligliigiine sahip dgrencilerle ¢alisan 6gretmenlerin 6grenme gligliigii alani
bilgi yeterlikleri ve alan bilgisi yeterliklerinin arttirilmasina yonelik goriisleri’ aldiktan sonra goriisleri
betimsel olarak analiz edilmistir. Ogretmenlerin ihtiyaglar1 belirlendikten sonra ‘Ozel Ogrenme
Giicliigii Alan1 Ogretmen Yeterlik Olgegi’ ve ‘Ozel Ogrenme Giigliigii Alan1 Ogretmen Yeterlikleri
Egitim Program1’ ‘gelistirilmistir.

Arastirmanin ikinci asamasinda nicel yontem, ‘On Test-Son Test Kontrol Gruplu Deneysel Arastirma
Modeli’ kullanilmistir. Bu asamada ‘On Test-Son Test Kontrol Gruplu Deneysel Arastirma Modeli’ ile
deney ve kontrol grubundaki dgretmenlere, egitim programinin &ncesi ve sonrasinda ‘Ozel Ogrenme
Giigliigii Alan1 Ogretmen Yeterlik Olgegi’ ve deney grubuna ‘Ozel Ogrenme Giigliigii Alan1 Ogretmen
Yeterlikleri Egitim Program1’ uygulanmistir.

Arastirmanin iiciincii asamasinda, deney grubunda bulunan 6gretmenlere ‘Ozel Ogrenme Giicliigii
Alan1 Ogretmen Yeterlikleri Egitimi Program1’ uygulandiktan sonra, nitel arastirma yontemlerinden
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‘Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Yontemi’ ile ‘Ozel Ogrenme Giicliigii Alan1 Ogretmen Yeterlikleri
Egitim Programina yonelik goriisleri alinmistir.

Bu arastirma sonucunda;

1) Ozel Ogrenme Giigliigii olan 6grencilerle calisan 6gretmenlerin OOG olan dgrencilerle ilgili tanim,
tanilama ve degerlendirme, nedenleri, simiflandirma, gelisim ozellikleri, 6gretimi planlama ve
uyarlama, yasal haklari, aile egitimi ve rehberligi, 6zel 6gretim yontem ve teknikleri, 6gretim teknoloji
ve materyal gelistirme, sinifta problem davraniglarla bas etme, 6lgme ve degerlendirme, BEP
gelistirme ve uygulama ile Tirkiye’deki egitimleri ile ilgili yeterli bilgi sahibi olmadiklar
gorillmiistiir.

2) Ozel Ogrenme Giigliigii olan 6grencilerle galisan dgretmenler igin gelistirilen dgretmen egitimi
programina katilanlar ve katilmayan ogretmenlerin ‘Ozel Ogrenme Giigliigii Alani Ogretmen
Yeterlik Olgegi’ 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark olmadig,

3) Ozel Ogrenme Giigliigii olan 6grencilerle galisan dgretmenler igin gelistirilen dgretmen egitimi
programina katilanlar ve katilmayan ogretmenlerin ‘Ozel Ogrenme Giigliigii Alani Ogretmen
Yeterlik Olgegi’ son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu,

4) Deney grubuna uygulanan ‘Ozel Ogrenme Giicliigii Alan1 Ogretmen Yeterlikleri Egitim
Programi’nin, Ozel Ogrenme Giigliigii Alan1 Ogretmen Yeterliklerini artirmada etkili bir program
oldugu,

5) ‘Ozel Ogrenme Giigliigii Alan1 Ogretmen Yeterlikleri Egitim Programma’ katilan deney
grubundaki Ogretmenlerin goriliglerine gore, Ogretmen egitimi programinin yeterli oldugu ve
ogretmen yeterliklerini arttirdig1 sonuglar elde edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ozel Egitim, Ozel Ogrenme Giigliigii, Ogretmen Yeterlikleri, Ogretmen Egitim
Programi, Karma Yontem, Nicel ve Nitel Arastirma Y ontemi, Betimsel Analiz.
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OZEL OGRENME GUCLUGUNE SAHIP OGRENCILERLE CALISAN
Tezin ingilizce Ad: OGRETMENLER ICIN GELISTIRILEN OGRETMEN YETERLIKLERI EGITIM
PROGRAMININ ETKILILIGI

SUMMARY

Individuals with specific learning difficulties are those who also have difficulties in writing,
mathematical skills and written language though they often experience reading difficulties. A review
of the definitions put forward in the literature survey shows that students with specific learning
difficulties (SLD) have poor performance especially in academic areas. In Turkey, these students are
also included in a general education classroom with peers without disabilities through a full-time
inclusive education. In addition to their own classes, support services are offered by Special
Education and Rehabilitation Centers and by their own schools. However, it is also known that
teachers of the students with specific learning disabilities (SLD) have not received adequate training
and courses. Therefore, the aim of this study is to determine the effectiveness of a training program on
teacher competencies developed for teachers working with students who are identified as having
‘specific learning difficulties’. In this study, a mixed method which consists of quantitative and
qualitative research methods was used.

The study employing a mixed method was conducted in three phases. In the first phase of the study, a
semi-structured interview method, as one of the qualitative research methods, was used to identify the
needs of teachers who teach the students with specific learning difficulties. The researcher analyzed
the data using descriptive analysis after obtaining the opinions of the teachers working with the
students with specific learning difficulties aiming at increasing their knowledge-based competencies
in the field of specific learning disabilities and competencies in terms of pedagogical content
knowledge through the semi-structured interviews. After the needs of teachers were identified,
‘Teacher competency scale of children with specific learning difficulties, and ‘Training program for
improving the teacher competency’ were developed.

In the second phase, the research is a quantitative study and a pretest-posttest control group
experimental study design was used. During this stage, through pretest-posttest control group
experimental study design, ‘Teacher competency scale developed by the researcher was applied to
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teachers with the help of the experimental and the control group before and after the training program,
while ‘the Training program’ was applied to the experimental group.

In the third phase, after implementing ‘the Training Program’ on the teachers as an experimental
group, teachers’ opinions about ‘the Training Program’ were taken through ‘Semi-structured Interview
method’ as being one of the qualitative research methods.

The studty results show that;

1) Teachers of the students with specific learning difficulties do not have sufficient knowledge about
the definition, diagnosis and evaluation regarding the students with SLD, its reasons, classification,
their developmental characteristics, planning the teaching and adaptation, their legal rights, parenting
education and guidance, methods and techniques in special Education. In addition to these, the
tecahers do not have enough knowledge about education technologies and material development,
dealing with challenging situations in the classroom, measurement and evaluation, developing and
implementing Individual Education Plans (IEPs), and their education in Turkey.

2) There is no significant difference in ‘Teacher competency scale on the field of specific learning
difficulty” between the pre-test scores of experimental and control groups.

3) There is a significant difference in ‘Teacher competency scale on the field of specific learning
difficulties’ between the post-test scores of the teachers attending and those not attending the teacher
training program developed for those teaching students identified as having a specific learning
difficulties in favour of the experimental group.

4) ‘Training program regarding teacher competency on the field of specific learning difficulties’
implemented on the experimental group is an effective program to increase ‘teacher competencies’ in
the field of specific learning difficulties.

5) According to the teachers in the experimental group who participated in the ‘Training program
regarding teacher competency on the field of specific learning difficulties’, the program is enough
and it also improved teachers’ competencies.

Key words: Special Education, Specific Learning Difficulties, Teachers’ Competencies, Teacher
Training Programme, Mixed Research Method, Semi-Structured Interview Method, Experimental
Method.
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BOLUM I: GIRiS

Bu bdliimde; arasgtirmanin problem durumu, amaci, Onemi, varsayimlari,

sinirliklart ve arastirma ile ilgili tanimlar yer almaktadir.
1.1. Problem Durumu

Diinyadaki biitiin toplumlar kendi kiiltiir ve medeniyetlerini yine kendi
sosyal, kiiltiirel ve egitim tarihlerini farkli asamalardan gecerek
olusturmuslardir. Benzer sekilde Tiirk toplumu da 6zellikle egitim alaninda,
kendilerini tarih sahnesine ilk c¢iktiklart donemlerden itibaren hem baska
toplumlarla etkileserek hem de kendi icinde firettigi kurumlar, &gretim
yontemleri ve basarili 6rneklerle yerlerini almiglardir (Kenan, 2014). Diinya da
ve lilkemizde egitim kavramu siirekli yerini almis ve giincelligini korumustur.
Egitimle ilgili olarak bircok tamimlarin yapildigi goze carpmaktadir. Bu
tanimlarda ortak noktanin ise egitimin, i¢inde yasanilan kiiltiirel degerleri ve
bilgileri kisilere kazandirmayr amagladigi soylenebilir. Egitim, bilgi ve
becerilerle birlikte icinde yasanilan kiiltiirel normlarin ve degerlerin de
ogrenilmesine katki saglayan sosyal bir kurumdur (Molu, 2014: 207). Bir diger
tanimda ise, Egitimin amaci ise, bireyi kiiltiirleme, toplumsallastirma, liretken
hale getirme ve bireysellesmesini saglamaktir (Basaran, 2005). Toplumlar
ierisinde dzel egitime muhtag bireyler de bulunmaktadir. Ozel egitme muhtag
bireylerinde, icerisinde yasadiklari kiiltiirli 6grenme, kendi toplumlarinda
iiretime katki saglama ve bagimsiz yasayabilmeleri i¢in egitim ihtiyaglarinin
karsilanmas1 gerekmektedir. Ustelik bu gereklilik birgok toplum tarafindan

yasalarla da giivence altina alinmistr.

Egitimin her bireyin yasal hakki oldugu g6z Oniine alindiginda, 6zel
egitime muhtag bireylerin de egitimlerinin geregi ortaya ¢ikmaktadir. Ozel
egitim: Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin egitim ve sosyal ihtiya¢larini
karsilamak icin 0Ozel olarak yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim
programlar1 ve yontemleri ile gelisim ozellikleri ve performanslarina uygun

ortamlarda siirdiiriilen egitimdir (MEB, 2000). Ozel egitime ihtiyaci olan



bireyler ise Tiirkiye’de engel tiirlerine gore siniflandirilmaktadir (Sari, 2003).
Bu smiflandirmadaki gruplardan biri de ‘6zel Ogrenme glicliigli’ olan
bireylerdir. Topbas’a gore (1998) 6zel 6grenme giigliigii, 6zel egitimin yeni
fakat yaygin gruplarindan bir tanesidir. Tarihsel gelisimi 19. ylizyila dayanan
bu gruptaki bireyleri tanimlamak i¢in ilk kez 1963 yilinda Samuel A. Kirk
(Vaughn, Bos ve Schumm, 2003: 37) tarafindan okulda basarisizlik yasayan
ancak herhangi bir belirli engeli bulunmayan o6grenciler i¢in kullanilmustir.
Tiirkiye’de 6zel egitim kategorileri i¢inde yasa ve yonetmeliklerde yerini almis
olan Ozel Ogrenme Giigliigii olan birey: ‘Dili yazili ya da sézlii anlamak ve
kullanabilmek icin gerekli olan bilgi alma siireglerinin birinde veya birkaginda
ortaya ¢ikan ve dinleme, konusma, okuma, yazma, heceleme, dikkat
vogunlastirma ya da matematiksel iglemleri yapma giicliigii nedeniyle ozel
egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyact olan birey’ seklinde

tanimlanmaktadir (MEB, 2012).

Diinyada ve Tirkiye’de 6zel egitime gereksinim duyan dgrenciler ve bu
ogrencilerden Ozel Ogrenme Giigliigii olan 6grencilerin egitimlerinin dnem
kazandig1 ve bu 6grencilerle ilgili arastirmalarin arttigir goriilmektedir. Ancak
ozel egitime gereksinim duyan 6grenciler ve Ozel Ogrenme Giicliigii olan
ogrencilerin egitimleri 1ile ilgili Ogretmen yeterlikleri iizerine yapilan

arastirmalarin ¢ok sinirlt oldugu goriilmektedir.

Genel olarak oOgretmenlikle ilgili dort temel yeterlik alanindan

bahsedilebilecegini belirten Sigsman ve Acat’a (2003) gére 6gretmenlerin;

1) Alan Bilgisi Konusunda Yeterlilik,

2) Ogretmenlik Meslek Formasyonuna Iliskin Yeterlilik,

3) Genel Kiiltiir Alaninda Yeterlilik ve

4) Etik Degerlere Sahip Olma Yoniinden Yeterliliklerinin bulunmasi

gerekir.

Council for Exceptional Children (CEC, 2015) ise, ozel egitim

Ogretmenlerinde bulunmasi gereken standartlar1 baslangig/temel ve ileri



standartlar olmak {iizere iki boliime aywrmustir. Ileri standartlar1 yedi baslikta
toplayan CEC (2015) Ozel Egitim Ogretmeni standartlarin1 asagida sirasiyla

acgiklamstir.

1) Degerlendirme Bilgisi (6nyarginin en aza indirildigi gilivenilir ve
gecerli degerlendirmeler yapilmasini igerir)

2) Miifredat Icerik Bilgisi (meslek bilgilerini siirekli ilerletmeyi, etkili
Ogretim stratejilerini ve yardime1 teknolojileri kullanmayi igerir).

3) Programlar, Hizmetler ve Ciktilar (6zel gereksinimli 6grenciler igin,
bireysellestirilmis program, yasalar, O0gretim teknolojileri, kanita
dayal1 uygulamalar1 bilmeyi igerir)

4) Arasgtirma ve Sorgulama (mesleki literatiir bilgileri, aile egitimi,
destekleyici ortam1 ve Ogretimsel iyilestirmeyi arastirma ve
sorgulamay igerir).

5) Liderlik ve Politika (politika gelistirmeyi, mesleki gelisimi ve
iretmeyi desteklemeyi, bireylerin haklarim1 koruma ve saygi
gdstermeyi igerir)

6) Profesyonel ve Etik Uygulama (mesleki etik ilkeleri, yasam boyu
o0grenmeyi, tiim bireylere saygiy1 igerir)

7) Isbirligi (programlari, hizmetleri ve sonuglari iyilestirmek adina
meslektaslari ile igbirligini igerir)

Ozel egitim dgretmenligi, 6zel uzmanhk bilgi ve beceri gerektiren bir
alandir. Ozel egitim Ogretmenlerinin mesleklerinin ~ gereklerini  yerine
getirebilmeleri ic¢in bir takim yeterliklere sahip olmalar1 gerekir (Efilti ve
Cikili, 2017). Wolery, Bailey ve Sugai gore (1988) ozel gereksinimli
ogrencilerle calisan 6gretmenlerin 1) ¢ocuk gelisimi 2) program igerik bilgisi
3) engel durumlarn 4) Ogrenme ve davranis degistirme 5) Ogretimi
degerlendirme konularinda yeterli bilgi sahibi olmalart  gerektigini
belirtmiglerdir. ‘Nitelikli Ogretmen Yetistirmede Sorunlar ve Coziimler: Ozel
Egitim Ornegi’ calismasinda Ozyiirek (2008) o6zel egitim Ogretmeni
yetistirmeyi etkileyen sorunlarin basinda, kisa siireli egitim programlariyla

yetismis alan dis1 Ogretmenlerin atanmasi ile yeterli Ogretim elemani



saglanmadan agilan 0Ozel egitim Ogretmenlik programlart ve popiilist
yaklasimlarla Ogretmen yetistirme programlarinin oldugunu belirlemistir.
Ayrica bu arastirma da sorunlarin ¢6zliimii icin yeterlilige dayali 6gretmen
yetistirme ve dzel egitim dgretmeni icin yeterlikleri de tartismustir. Ozyiirek’ e
(2008) gore oOzel gereksinim gosteren c¢ocuklarla calisacak Ogretmen
adaylarinin  yeterlikleri, 06zel c¢ocuklarin  davranislarinda  degisiklik
yaratabilmelerine gore degerlendirilmelidir. Ozel egitim Ogretmeni igin

yeterlikleri ise ii¢ ana baglikta toplamistir. Bunlar;

1) Ozel gereksinimli 6grencinin davranisini dogrudan degistirmeyle ilgili
yeterlikler. (uygun olan davranislar lizerinde durma uygun olmayanlari
gormeden gelme, ipuglarinin sistematik geri ¢ekilmesi, dikkat
isaretlerinin kullanimi v.b)

2) Ozel gereksinimli 6grencinin davranmgmi degistirmeyle dolayli ilgisi
olan yeterlikler. (simif etkinliklerini planlayabilme, pekistire¢
belirleme, beceri analizi v.b)

3) Ozel gereksinimli &grencinin davramisi ile iliskisi bilinmeyen ama
alanda calisan meslek elemanlarinca 6nemli bulunan yeterliklerdir.
(engellilerin yasal haklari, Ogrencinin yetersizligi ve yetersizlikle
ortaya c¢ikan diger hastaliklar v.b)

Giileg-Aslan, Ozbey, Sola-Ozgiic ve Cihan’m (2014) Ozel Egitim
Alaninda Calisan Ogretmenlerin Sorunlar1 ve Thtiyaglarini belirlemek amaciyla
yaptiklar1 vaka calismalar1 6rneginde de Ozel egitimde g¢alisan Ogretmenleri
BEP gelistirme, 6gretim sunma, 6gretimi degerlendirme, davranig yonetimi,
aile katilimi, Ogretim materyalleri, Ogretmen yeterlikleri temalarini
incelemiglerdir. Arastirmacilarin bu ¢aligmalarinda G6gretmenlerin  BEP
gelistirmede sorunlar1 oldugu, Ogretim sunmada etkili Ogretim yontemi
kullandiklar1 ancak genelleme ve kalicilik calismalarina yer vermedikleri,
yeterli ve etkili materyal konusunda problemler oldugu, 6gretimi
degerlendirmede Ogretmenlerin yeterli bulundugu, davranis degistirme
tekniklerinde egitime ihtiyag duyduklarini, ailelerle isbirligi konusunda
sorunlar1 oldugunu tespit etmislerdir. Ayrica arastirmacilar bu ¢alismalarinda
ogretmenlerin mesleki yeterliklerini arttirmaya dontik, 6zellikle uygulamaya

dayali hizmet Oncesi ve hizmet-ici egitimlerin diizenlenmesi, lisans



egitimlerinde uygulamalarin arttirllmasi gibi konularin 6nemli oldugunu
vurgulamiglardir. Arastirmacilarin dile getirdikleri ve isledikleri bu konularin
Ozel egitimde nitelikli 6gretmen yetistirmek i¢in 6nemli konulara degindikleri

goriilmektedir.

Zihin engellilerin egitimleri alaninda ¢alisan Ogretmenlerin yeterlilik

diizeylerinin belirlenmesi amaciyla CORA’nin (1997) yaptig1 arastirmada,

1) "6gretmenlerin alanlarin da kendilerini yeterli bulma durumlari
nedir?" sorusu altinda bilissel, beceri, duyussal boyutlarda ve genel
olarak kendilerini yeterli bulma durumlar1 nedir? sorularina ve

2) "Ogretmenlerin alanlarinda genel olarak kendilerini yeterli bulma
durumlar ile ozellikleri arasinda fark var mi1 dir?" sorusu altinda
ogretmenlerin kendilerini yeterli bulma durumlar ile zihinsel engelli
cocuklarin  0gretmenligi alanindaki egitim durumlari, ¢alisma
stireleri, calismalarinin temel nedenleri ve cinsiyetleri arasin da fark
var midir? sorularina yanit aramistir.

Arastirma bulgularina gore Ogretmenlerin biligsel, beceri ve duyussal
boyutlar ile genel olarak kendilerini yeterli bulduklari ve oOgretmenlerin
kendilerini yeterli bulma durumlari ile zihinsel engelli ¢ocuklarin 6gretmenligi
alanindaki egitim durumlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu sonuglari, acikga
0zel gereksinimli 6grencilerle calisan Ogretmenlerin bu Ogrencilerle ilgili

egitim gérmeleri gerektigine isaret etmektedir.

Ozel egitime gereksinim duyan ogrenciler ve Ozel Ogrenme Giigliigii
olan Ogrencilerle ¢alisan 6gretmenlerin, bu alanda alan bilgisi yeterliklerinin
olmas1 yaninda, fiziksel ortamlarin diizenlenmesi, giinliik rutinlerin
belirlenmesi ve izlenmesi, ders sunumunda ¢esitli materyallere yer verme ve
Ogretim materyallerinde uyarlama yapabilmeleri gerekir. Ayrica, ulasilmasi
kolay hedefler belirlemeleri, miifredata dayali degerlendirmelere ve 6grencinin
performansina uygun bireysellestirilmis egitim programlar1 hazirlama ve
Ogretimi bireysellestirme becerilerine sahip olmalari, sik sik degerlendirme
yapmalari, 0grencilerin dgrenilen bilgileri birlestirme ve baska ortamlara da
genelleyebilmelerini saglayabilme ve Ogrencileri derse katabilme bilgi ve

becerilerinin olmas1 gerekir (Sar1, 2003: 15; Ozmen, 2008). Bu basliklarmn



disinda, davranmis yonetimi ve bu Ogrencilerin yasadiklar1 Ogrenme
problemlerini tespit edebilme ve bu 6grenme problemlerine doniik (okuma,
yama, matematik, dil, gorsel algi, isitsel algi, hafiza v.b) uygulamalar
yapabilme yeterliklerinin de bulunmasi gerekir. Topbas’a (1998: 55) gore
o0grenme giicliigii olan ogrencilerle galisan 6gretmenlerin, etkili 6gretim istek
ve c¢abalarinin yaninda, bu 6grencilerin 6zellikleri hakkinda bilgi sahibi olma
ve hem OOG olan hem de normal 6grencilere birlikte yararli olabilecek

Onlemleri almasi gerekir.

Ogretmen Yeterlikleri Komisyonu (2002) egitme-dgretme yeterlikleri alt
maddelerinden dokuzuncu madde ‘Ozel gereksinim duyan dgrencilere hizmet
etme’ de acik¢a 6gretmenlerin, 6zel egitime muhtag olan 6grenciler hakkinda
bilgi sahibi olmalar1 gerektigini vurgulamaktadir. Ayrica 1739 sayili Milli
Egitim Temel Kanunu 8. Maddesi ‘Ozel egitime ve korunmaya muhtag
cocuklart yetistirmek i¢in 6zel tedbirler alinir’ ifadesi de 6zel egitime muhtag
olan 6grencilerin egitilmesi noktasina vurgu yapmaktadir. Bu maddelerden de
anlasilacag lizere Tirkiye’de 6gretmen yetistiren Egitim Fakiiltelerinin ders
iceriklerinde ve MEB de ¢alisan 6gretmenlerin, 6zel gereksinimli 6grencilerle

ilgili donatilmalar1 gerektigi sdylenebilir.

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 2006 yilinda yayinlanan 6gretmenlik
meslegi genel yeterlikleri alti yeterlik ve otuz bir alt yeterlik alanindan
olusmustur. Bu yeterliklerden B-Ogrenciyi Tanima Yeterligi ve BI-
Ogrencilerin gelisim o6zelliklerini tanima alt yeterli§inde &gretmenlerin
ogrencilerinin fiziksel, sosyal, biligsel, dil, duygusal, kiiltiirel gelisimine ait
diizeyini ve Ogrenme bicimleri ile gilicli ve zayif yonlerini, ilgi
gereksinimlerini bilmeleri gerektigi belirtilmistir. Ardindan 2008 yilinda
belirlenen ‘Ogretmenlik Meslegi Ozel Alan Bilgisi Yeterlikleri’nde Ozel
Egitim Ozel alan yeterlikleri belirlenmistir. MEB’nin belirlemis oldugu bu
yeterlikler, alt yeterlikler ve 6zel alan yeterliklerinde 6zel egitime muhtag
ogrencilerin yer almast ve Ozel egitime muhtag Ogrencilerin genel

cogunlugunun kaynastirma adi altinda normal smiflarda ders gdérmeleri



nedeniyle diger 6zel alan yeterliklerine sahip &gretmenlerin (Sif, Tiirkge,
Matematik, Fen Bilgisi Ogretmenligi v.b.) 6zel egitime muhtag 6grencileri
dolayisiyla smiflarinda olabilecek Ozel Ogrenme Giigliigii ve diger tanilar1 alan

ogrencilerle ilgili bilgi sahibi olmalarin1 gerekli kilmaktadir.

MEB tarafindan yayinlanan Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri
alaninda ileri diizeyde kuramsal, metodolojik ve olgusal bilgi ile alaninin
Ogretim programina ve pedagojik alan bilgisine sahip olmalarint gerekli
kilmaktadir. Bu yeterlik alanlarindan anlasilacagi iizere siniflarmnda Ozel
Egitime Gereksinim duyan ve Ozel Ogrenme Giicliigii bulunan dgrencilerle
calisan Ogretmenlerin bu Ogrencilerle ilgili alan bilgilerine sahip olmalari

gerektigi diistiniilmektedir.

Tiirkiye’de Ozel Ogrenme Giicliigii olan 6grencilerin egitimleri tam
zamanli1 kaynastirma siniflari ile 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde
yiiriitiilmektedir. Bu kurumlarda okul 6ncesi 6gretmenligi, smif dgretmenligi,
0zel egitim 6gretmenligi ve brang 6gretmenlerinin gorev yaptigi bilinmektedir.
YOK’iin (2007) yilindan itibaren okul oncesi ve smif oOgretmenligi
boliimlerinde dort yil-sekiz donem siiren lisans egitimlerinde iki kredilik
kaynastirma ve iki kredilik 6zel egitim dersleri aldigi, 6zel egitim boliimii
ogretmenliginde dort kredilik 6zel egitim dersi, iki kredilik kaynastirma dersi
ve secmeli li¢ kredilik 6zel 6grenme giicliigii olan ¢ocuklar dersi oldugu, diger
branglardaki alan Ogretmenleri ise iki kredilik 6zel egitim dersi aldiklar
bilinmektedir. OOG olan &grencilerle calisan dgretmenler icin, aldiklari bu
derslerin ve kredilerinin yeterli olmadigi dolayisiyla OOG olan 6grencilerle

calismak i¢in yeterlige sahip olmayacaklar diisiintilmektedir.

Ayrica, YOK’iin  yaymmladigi  Ogretmen  Yetistirme Lisans
Programlarinda (2018) bu branslarda gorev yapan dgretmenlerin dort yil-sekiz
donem siiren lisans egitimlerindeki programlari incelendiginde, okul oncesi
o0gretmenligi, siif 6gretmenligi ve diger branslardaki boliimlerde iki kredilik

0zel egitim ve kaynastirma dersi ile bunun disinda se¢gmeli iki kredilik 6grenme



giicliigii dersinin oldugu gériilmektedir. Dolayisiyla OOG olan Sgrencilerle
calisan bu branslardaki 6gretmenlerin bu 6grencilere yonelik yeterli bilgilerinin
olmas1 i¢in bu konuda yeterli ders ve egitimler aldig1 diisiiniilmemektedir

(Yavuz, 2017).

Buna karsin Ozel egitim dgretmenligi boliimiinde ise iki kredilik 6zel
egitim dersi, iki kredilik 6grenme glicliigii ve 6zel yetenekliler dersi ile se¢meli
iki kredilik okuma giicliikleri tanilama ve miidahale, yazma giicliikleri tanilama
ve miidahale ile matematik giicliikleri tanilama ve miidahale derslerinin oldugu
goriilmektedir. Ozel egitim boliimiinde Ozel Ogrenme Giigliigii olan
ogrencilere yonelik 2018 programi ile dnceki programlara gore daha nispeten

yeterli diizeyde egitim alinabilecegi sOylenebilir.

OOG olan 6grencilerin genellikle tamamina yakin bir béliimiiniin tam
zamanli kaynastirma wuygulamalart ile smiflarinda egitim aldiklar
bilinmektedir. Ancak kaynastirma Ogrencilerinin siniflarinda gorev yapan
ogretmenlerin kaynastirma uygulamalar;, OOG olan &grenciler ve diger engel
gruplar ile ilgili bilgi yeterliklerinin olmadig: diisiiniilmekte ve dolayisiyla bu
arastirma ile 6gretmenlerin OOG alan1 6gretmen yeterliklerinin gelistirilmesine

katki saglamas1 beklenilmektedir.

Diinyada ve Tiirkiye’de Ozel Ogrenme Giigliigii olan dgrencilerle ilgili
yapilmis olan ¢ok sayida bilimsel ¢calismalar olmasina ragmen, bu ¢aligmalarda
ozel 6grenme giicliigii olan dgrencilerle ¢alisan 6gretmenlere, Ozel Ogrenme
Gugcligi alam1 O0gretmen yeterliklerinin gelistirilmesinde egitim programi
uygulanarak yeterlik diizeylerinin artirlmasin1 amaglayan bir ¢alismaya
rastlanmamistir. Bu baglamda, bdyle bir arastirmanin bilimsel alana katki

saglayacag diistiniilmektedir.



1.2. Amacg

Bu calismanin amaci, Ozel Ogrenme Giigliigiine sahip Ogrencilerle
calisan Ogretmenler i¢in gelistirilen 6gretmen yeterlikleri egitim programinin
etkililigini incelemektir. Bu amagla arastirmanin alt amaglar1 asagidaki sekilde

olusturulmustur.
Alt Amagclar:

1) Ozel 6grenme giigliigii olan 6grencilerle calisan Ogretmenlerin, 6zel
ogrenme giicliigli alan1 68retmen yeterliklerine iligskin goriisleri nelerdir?

2) ‘Ozel Ogrenme Giigliigii Alan1 Ogretmen Yeterlikleri Egitim Programi’na
katilanlar ve katilmayanlar arasinda ‘Ozel Ogrenme Giicliigii Alan1 Ogretmen

Yeterlik Olgegi’
a) On test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?
b) son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

3) Ozel 6grenme giicliigii olan ogrencilerle ¢alisan Ogretmenlerin, 6zel
ogrenme gii¢liigii alan1 6gretmen yeterliklerinin arttirilmasinda gelistirilen
‘Ozel Ogrenme Giigliigii Alan1 Ogretmen Yeterlikleri Egitimi Programi’na
katilanlar arasinda ‘Ozel Ogrenme Giigliigii Alan1 Ogretmen Yeterlik Olgegi’

On test son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

4) Ozel ogrenme giicliigii olan ogrencilerle calisan &gretmenlerin, ozel
ogrenme giicliigii alan1 6gretmen yeterliklerinin arttirilmasinda gelistirilen
‘Ozel Ogrenme Giigliigii Alan1 Ogretmen Yeterlikleri Egitimi Programi’na
katilmayanlar arasinda ‘Ozel Ogrenme Giicliigii Alan1 Ogretmen Yeterlik

Olgegi’ 6n test son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

5) Ozel dgrenme giigliigii olan ogrencilerle calisan &gretmenlerin, ozel
O0grenme giicliigli alan1 6gretmen yeterliklerinin arttirilmasinda gelistirilen ve
uygulanan ‘Ozel Ogrenme Giicliigii Alam Ogretmen Yeterlikleri Egitimi

Programi’na yonelik goriisleri nasildir?
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1.3. Arastirmanin Onemi

Bir toplumun gelismesi ve ileri seviyelere erisebilmesi i¢in okullarda
kaliteli bir egitim verilmesini gerekli kilmaktadir. Kaliteli bir egitim vermede
ise Ogretmenlerin rolii bilyiiktiir (Seferoglu, 2004). Ogretmenlik meslegi,
toplumumuzun gelecegi olan ¢ocuklarimizin yetistirilmesi ag¢isindan diger
meslek dallar1 arasinda ayr1 bir énem arz etmektedir. Ogretmenlik, alan ve
meslek bilgisinin yan1 sira 6zveri, hosgort, siirekli kendini yenileme, meslegi
severek yerine getirme gibi Ozellikleri de gerektiren bir meslektir (Girgin ve
Baysal, 2006). Ogretmen yeterlikleri, 6gretmenlerin “6gretmenlik meslegini
etkili ve verimli bigimde yerine getirebilmek i¢in sahip olunmasi gereken bilgi,
beceri ve tutumlar” olarak tamimlanmaktadir (MEB, 2008). Ozel egitime
muhtag 6grencilerle ¢alisan 6gretmenlerin de alanda yeterli olmasi 6nemli hale
gelmektedir (Ozyiirek, 2008). Ozellikle 06zel ogrenme giicliigii olan
Ogrencilerle c¢alisan Ogretmenlerin ¢ogunun bu oOgrenciler hakkinda sinirli
bilgiye sahip olmas1 6zel 6grenme giicliigline sahip 6grenciler hakkinda alan
bilgisi yeterliklerinin artirilmasini gerekli kilmaktadir. Bdylece Ogretmenler
0zel O6grenme giicliigii olan Ogrencilerin egitsel ihtiyaclarina daha 1yi cevap
verebileceklerdir. Boyle bir ¢alismanin 6zel 6grenme giicliigii olan 6grencilerle

calisan 6gretmenlere derin katki saglayacagina inanilmaktadir.

Ulkemizde dzel dgrenme giicliigii olan dgrencilerle galisan dgretmenlere,
0zel 6grenme giicliigline yonelik alan bilgisi yeterlik diizeylerinin belirlenmesi
ve bu diizeylerinin arttirilmasina yonelik ¢alismalar sinirlidir. Aragtirmanin bu
anlamda alana katkida bulunacagi ve bu alanda yapilacak olan diger
arastirmalara da 151k tutacagi sOylenebilir. Ayrica, bu arastirma sonuglarinin
0zel 6grenme giicliigii olan 6grencilerle calisan tiim 6gretmenlere ve 6grenme
giicliigli olan Ogrencilerle, 6zel Ogrenme giicliigline sahip 6grencilerin

ailelerine de dolayli olarak yarar saglayacagi diistiniilmektedir.

Ulkemizde 6zel 6grenme giigliigii olan grencilerle ilgili yapilmis olan
cok sayida bilimsel ¢alisma vardir (Sari, 2003; Yilmaz, 2012; Akgin, 2013;
Secer ve Sari, 2014). Ancak bu calismalarda 6zel 6grenme giigliigli olan
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ogrencilerle calisan 6gretmenlere, 6grenme gligliigline yonelik alan bilgisi
yeterliklerinin  gelistirilmesinde egitim programi uygulanarak yeterlik
diizeylerinin artirilmasi ele alinmamistir. Bu baglamda, bilimsel alana katki

saglamasi agisindan bu arastirma 6nem tasimaktadir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari (Sayiltilar)

Bu arastirmada;

1) Ozel 6grenme giigliigii olan ogrencilerle calisan &gretmenlerin
arastirma sirasinda uygulanan 6lgme araglarmma samimi ve dogru cevaplar
verdikleri,

2) Kontrol edilemeyen degiskenlerin tiim katilimcilari esit oranda
etkiledigi,

3) Arastirmacinin, arastirmasi siiresince Onyargidan uzak ve objektif
oldugu varsayilmaktadir.

1.5. Smirhhiklar

1) Aragtirma Konya ili merkez Karatay, Selguklu ve Meram ilgelerinde

Ozel Ogrenme Giicliigii olan 6grencilerle ¢alisan dgretmenlerle sinirhdir.

2) Arastirma, 2016-2019 yillar1 arasinda, aragtirma kapsaminda
gelistirilen ve kullanilan dlgekler ve 6gretmen egitim programi ile elde edilen

verilerle sinirhidir.
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1.6. Tamimlar

Alan Bilgisi: Alanina iliskin temel bilgileri (kavram, olgu, ilke, yasa,
model) ve bu bilgileri ele alma yollarin1 (teknik, y6ntem) anlamadir

(Biiyiikkaragdz, Musta, Yilmaz ve Pilten, 1998).

Ozel Ogrenme Giicliigii: Ozel Ogrenme giicliigii kalitim, beyin
zedelenmeleri ve beynin hatali isleyisi gibi etmenlere bagli olarak dinleme,
diisiinme, konugma, okuma, yazma, matematik ile sézlii ve yazil dili kullanma
becerilerinin birinde ya da birkaginda yetersizlikleri olan ve biligsel, duyussal

ve psikomotor alanlarda sorun yasayan bireylerdir (MEB, 2012;, Sar1, 2014).

Ozel Egitim Ogretmen Yeterligi: Ozel egitime muhtag Ogrencilerin
egitiminde gorev alan dgretmenlerin genel kiiltiir, mesleki alan ve 6gretmenlik

meslek bilgisini iceren akademik derslere sahip olmadaki yeterligidir.

Yeterlik: Bir isi yapma giiclinii saglayan ve o isi devam ettirmeye

yarayan o6zel bilgi, beceri ve donanimlarla ilgili bir kavramdir (Celebi, 2014).
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BOLUM II: ALANYAZINI

2.1. Ozel Ogrenme Giicliigii Tammlar

Ozel dgrenme giicliigiine yonelik yapilan ilk arastirmalarin tip alanina
dayandig: bilinmektedir (Bender, 2007). Tip alaninda ise noroloji ve psikiyatri
disiplinlerinin 6grenme giicliiklerine yonelik yogun arastirmalari olmustur.
Egitimcilerin ise 6zellikle yirminci ylizyilin son ¢eyreginden itibaren bu alana

yogunlagsmaya basladiklar1 sdylenebilir.

Gecmisten giiniimiize kadar 6zel Ogrenme gilcligi ile ilgili farkh
tanimlamalar yapildig1 géze carpmaktadir. Bu tanimlamalarda farkliligin temel
nedeni, alan iizerinde farkli disiplinlerin ¢alismalarinin bulunmasidir. Ozellikle
saglik ve egitim alaninda yapilan c¢alismalarin 6zel 6grenme giicliigliniin
tanimlarini etkiledigi goriilmektedir (Akgin, 2013: 325). Ozel dgrenme giicliigii
olan bireylerle uzun yillar ¢alisan ve birgok arastirmasi bulunan Kirk’e (1983)
gore 6zel 6grenme giicliigli; okuma, yazma, imla ve aritmetik, konugma ve dil
alanlarindan birinin veya birden fazlasinin gelisiminde gecikme, gerilik veya

bozukluklar olmasi durumudur.

Diinyada genel olarak kabul goren aciklayici tanimlardan birini ABD
Engelli Bireylerin Egitimi Yasasinda (Individuals With Disabilities Education
Act - IDEA, 1997) gérmekteyiz. IDEA’da Ozel 6grenme giigliigii, ‘dinleme,
diistinme, okuma, yazma, konugma, harfleme ya da matematik islemlerinde
kendini gosteren, sozlii ya da yazili dili kullanma ve anlamayi igeren
becerilerin birinde ya da birkaginda kendini gosteren bozukluktur’ seklinde
tanimlanmaktadir. Bu tanim; beyin zedelenmelerini, kii¢iikk  beyin
disfonksiyonlarini, algisal bozukluklari, gelisimsel afaziyi ve disleksi gibi
durumlar1 kapsar ancak; zihin, isitme, gérme ve bedensel engel ile kiiltiirel,
cevresel ve ekonomik dezavantajlarin yarattigt O6grenme problemlerini

kapsamamaktadir.
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‘Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders’ e (DSM-V)
gore (2013) ise, OOG bilissel diizeyde anormalliklerin temelini olusturan
biyolojik kokene sahip bir norogelisimsel bozukluktur. Bu Tanim; Temel
akademik becerileri kazanmada 6nemli giicliikler ¢eken gocuklar ig¢in en son
kullanilan tanimdir. DSMS5 gore temel akademik beceriler sunlardir:

1) Kelimelerin dogru ve akici bir sekilde okunmast,
2) Okudugunu anlama,

3) Yazili anlatim ve yazim,

4) Aritmetik hesaplama,

5) Matematiksel akil yiiritme olarak siralanabilir.

OOG belirtilerine iliskin &gretim uyarlamalar1 ve desteklere ragmen
(midahaleye ragmen) en az bir belirtinin 6 ay boyunca goriilmesi gerekir.

DSM-V’e gore tani dlgiitleri Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1: DSM-V OOG Tam: Olgiitleri.

1) Hatal1 veya yavas ve zorlanarak okuma, siklikla kelimeleri tahmin etme veya

kelimeleri seslendirmede giicliikler yagsama,

2) Okunan metni anlamada gii¢liikler yasama,

3)Yazimla ilgili giicliikler yasanmasi,

4) Yazili anlatimda karsilasilan giicliikler,

5) Sayilar algilama, say1 olgular1 veya hesaplamalarda zorluklar,

6) Matematiksel akil yiiriitme ile ilgili zorluklar.

Olciit B | Olgiit A (Olciit A1-A6)

1) Belirli akademik gerilik kisinin akranlarinin performansinin ¢ok altinda olmasidir.

Olciit C

1)OOG erken dénemlerde kolaylikla farkina varilabilir. (dil gelisimi ve motor

gelisimindeki gerilik v.b.)
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Ayrica DSM-V’te OOG Hafif, Orta ve Agir olarak ii¢ kategoriye
ayrildig1 bilinmektedir (Korkmazlar, 2016: 108; Cakiroglu, 2017: 10).

Tiirkiye’de ise, 6zel 6grenme giicliigli olan birey: ‘Dili yazili ya da sozlii
anlamak ve kullanabilmek igin gerekli olan bilgi alma siire¢lerinin birinde
veya birka¢inda ortaya ¢ikan ve dinleme, konusma, okuma, yazma, heceleme,
dikkat yogunlastirma ya da matematiksel islemleri yapma giicliigii nedeniyle
ozel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan birey’ seklinde
tanimlanmaktadir (MEB, 2012). Tanimlardan da anlasilacagi tizere oOzel
Oogrenme  giigligi olan  Ogrenciler farkli  alanlarda yetersizlikler
gosterebilmektedir. Bu alanlar genellikle okuma, yazma, matematik ve dil

gelisimleri olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Giizel-Ozmen, 2017).

2.2. Ozel Ogrenme Giicliigii ve Dikkat Eksikligi/Hiperaktivite
Bozuklugu Iliskisi

Ozel o6grenme giigliigii tamis1 alan &grencilerin birgogunda Dikkat
Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu teshisinin de yaygin olarak goriildiigii
bilinmektedir (Vaughn, Bos ve Schumm, 2003: 52). Karaceylan Cakmak¢1’ya
(2012) gore dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu (DEHB) ¢ocuklarin
calisma performanslarini, derslerine odaklanmalarini, kendisine verilen gorev
ve sorumluluklarin1 yerine getirmeyi, derslerdeki ve sinavlardaki basarilarini
etkileyen bir sorundur. DEHB’1 sadece dikkat sorunlar1 ile iliskilendirmek
yerine biitlinsel bir bozulma olarak diisinmek ve beynin yoOnetim

sistemlerindeki kimyasal problemler olarak diisliniilmesi gerekir.

Ozel 6grenme giigliigii gosteren ¢ocuklarda tamam igin olmasa da genel
olarak akranlarina gore hiperaktiflik ya da dikkat eksiklikleri goze
carpmaktadir. Ozgivit-Asfuroglu ve Fidan’a (2016) goére, bu iki durum
birbirine siklikla eslik etmektedir. Bender’e (2007) gore bu ¢ocuklarin yaklagik
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yarisinda dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu goriilmektedir. Dikkat
eksikligi ve hiperaktivitesi olan ¢ocuklar kendi arasinda ii¢ boliime ayirmak
miimkiindiir. Bunlar, hiperaktivitesi olanlar, dikkat eksikligi olanlar ve hem
dikkat eksikligi hemde hiperaktivite’nin birlikte goriildiigii kombine (Smith ve
Tyler, 2010: 202; Oner, Oner ve Aysev, 2003; Vaughn, Bos ve Schumm, 2003:
53) durumdur. Hem dikkat eksikligi hem de hiperaktivitenin birlikte goriilmesi
Impulsif olarak da adlandirilabilmektedir. Impulsif 6zellik 6zel 6grenme
giicliigli olan ¢ocuklarin belirlenmesinde 6nemli bir etkendir (Secer ve Sari,
2014). Impulsif 6zellik gosteren cocuklarda diisiinmeden hareket etme
(atilgan), yikict ve zarar verici davraniglar ile depresif 6zelliklerin daha fazla
goriildiigli soylenebilir. DEHB’li olan ¢ocuklara zaman igerisinde ilagh
miidahale yapildigi (Korkmazlar, 2016: 115) da bilinmektedir. Bu konuda tip
ve egitim alaninda g¢alisanlar ile ailelerin yaklagimlarinda farkliliklar oldugu
sdylenebilir. Ozellikle aileler ve egitimciler bu 6grenciler de ilag kullanmay1
reddettikleri bilinmektedir. Bunun nedeni 6grenciler i¢in kullanilan ilaglarin
uyku, halsizlik, yorgunluk, asir1 kilo alimi, bas ve mide bulantilar1 gibi yan
etkilerinin olmast ve Ogrenciye kandirilmak istenen bilgi ve becerinin

Ogrenilmesine olumsuz etki yaptigi diislincelerine dayandigi sdylenebilir.

Bu noktada egitimcilerin ila¢ kullanan/kullanmasi gereken o6grencilerle

ilgili baz1 ilkelere dikkat etmeleri gerektigi sdylenebilir. Bunlar;

1) Ogrencilerin derslerdeki performansina dayali olarak, kullandiklar ilacin
verilme zamaninin derslerini etkileyip etkilemedigi ve gerekirse ilacin
verilme zamaninda (8rnegin, ilacin sabah saatleri yerine aksam saatlerinde
alinmas1 vb.) bir degisikligin yapilmasinin uygun olup olmayacag: ile ilgili
aileler ve doktorlarla igbirligi igerisinde olmalari,

2) Ogrencilerin yine derslerdeki performansina dayali olarak (6rnegin, giinliik
4mg verilen bir ilacin 6grenciyi derste uyutmast vb. yan etkilerine kars1)
ogrencinin kullandig1 ilacin miktarinda bir degisiklige gidilmesi hususunda

aileler ve doktorlarla igbirligi igerisinde ¢aligmalari,
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3) Ogrencinin kullandig1 ilacin olast yan etkileri konusunda bilgi edinmeleri

yararli olabilir.

2.3. Ozel Ogrenme Giicliigii Gosteren Cocuklarin Yaygmnhk ve

Siniflandirmalar

Sik goriilen 6zel gereksinimli gruplar arasinda bulunan (Mastropieri ve
Scruggs, 2010: 66; Kirk, Gallagher ve Coleman, (2015: 13; Aktaran: Sar1 ve
Deniz, 2017) 6zel 6grenme glicliigii olan bireylerin yayginliklari ile ilgili farkli
tahminlerin yapildign gériilmektedir. incelenen kaynaklara gore yayginliklari
ile ilgili olarak %1 ile %30 arasinda degisen rakamlara rastlamaktayiz
(Ozyiirek, 2005: 220). Bu rakamlarin degisiklik gostermesi ile ilgili olarak,
diinya iilkelerinde 6zel 6grenme giicliigii iizerine yeterince ilgi uyanmadigi ve
tanilama i¢in gerekli olan standartlastirilmis araglarin biitiin  diinyada
yayginlasmadig1 soylenebilir. Tiirkiye’de o6zel o6grenme giicliigii gdsteren
ogrencilerin yayginligina yonelik resmi bir bilgi bulunmamakla birlikte genel
olarak okul cagindaki 6grencilerin %8 ile %15’inde 6zel 6grenme gligligi
oldugu tahmini yapilmaktadir (Akgin, 2013: 327). Ilker ve Melekoglu’na
(2017) gore Tirkiye’de 2013-2014 6gretim yili Milli Egitim Bakanligi (MEB)
istatistiklerine gore 7429 6zel 6grenme giigliigii olan dgrenci bulunmakta ve bu
ogrenciler kaynastirma egitimine devam etmekte olan tiim 6grencilerin % 4,3
olusturmaktadir. Amerika Birlesik Devletlerinde ise 6-21 yas araligindaki okul
cag1 cocuklarinin % 3,4 6zel 6grenme giicliigii nedeniyle 6zel egitim ve ya
iligkili hizmetlerden yararlanmaktadir (Kirk, Gallagher ve Coleman, 2015;
Aktaran: Kaya, 2017).

Cinsiyet acisindan degerlendirildiginde ise erkek oOgrencilerde kizlara
gore yaklasik ii¢ kat daha fazla 6zel 6grenme gii¢ligli goriilmektedir. Bununla
birlikte erkeklerde goriilen okuma sorunlarit kizlara gore daha fazla oldugu
bilinmektedir (Ozcivit Asfuroglu ve Fidan, 2016). Erkeklerde 6zel 6grenme

giicliigliniin daha yogun olmasiin sebebi ise, beyin travmalari, hormonlar,
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olgunlagsma hizlarindaki farkliliklar, kortikal bolgedeki ndronlarin olgunlagma
stireci gibi etmenlere baglanmaktadir (Akgin, 2013: 327).

Tirkiye’de o6zel Ogrenme giicliigii tanisi DSM-IV 6l¢iitlerine gore
yapildig1 bilinmektedir (Turgut, 2008). Ozel dgrenme giigliigiiniin Amerikan
Psikiyatri Birligi (American Psychiatric Association, The Diagnostic and
Statistical Manual of Mental Disorders, DSM 1V, 1998) tani siniflandirma
sisteminde 6zel 6grenme giicliikleri; okuma gii¢liigii (dyslexia), hesaplama
giicliigli (dyscalculia), yazma gili¢liigi (dysgraphia) ve baska tiirli

adlandirilamayan 6grenme glicliigii olarak dort alt grupta tanimlanmaktadir.

Vaughn ve digerlerine (2003: 39) gore OOG ii¢’e ayrilmaktadir. Bunlar;

1) Dyslexia: Okumay1 6grenmede ciddi zorluk, 6zellikle kod ¢6zme ve
yazimla ilgili.

2) Dysgraphia: El yazisi da dahil olmak iizere yazmayr Ogrenme
konusunda ciddi zorluklar.

3) Dyscalculia: Matematiksel kavramlart ve hesaplamalari 6grenmede
ciddi giicliikler.

Gallagher ve Kirk, (1989) OOG olanlar1 gelisimsel ve akademik olmak
tizere ikiye ayirmistir (Aktaran: Korkmazlar, 2016; 109). Gelisimsel 6grenme
glicliigli olanlar, akademik basari i¢in kazanilmisg olmasi1 gereken dikkat, algi,
hafiza motor ve dil becerilerini kapsar. Akademik d6grenme giicliigii olanlar ise,
akademik beceriler olarak nitelendirilen okuma, yazma ve matematik

becerilerindeki sorunlar igerir.

Ozel dgrenme giigliigiiniin smiflandirmasi, dzel dgrenme giicliigii olan

Ogrencilerin gelisim 6zellikleri boliimiinde ayrintili irdelenmistir.
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2.4. Ozel Ogrenme Giicliigii Gosteren Ogrencileri Tanilama ve

Degerlendirme

OOG olan dgrencilerinde diger dzel gereksinimli 6grencilerde oldugu
gibi benzer tanillama ve degerlendirme asamalarindan ge¢mektedir. Ancak
tilkemizde tanilamadaki giicliiklerden dolay1 bu 6grencilere gerekli hizmetlerin
verilmesinde problemler yasanabilmektedir (Giizel Ozmen, 2008: 340).
Tanilamadaki problemler standart testlerden ziyade 6zel 6grenme giicliigliniin
erken yaslardaki belirtilerinin bilinmemesine baghdir (Demir, 2005). Bu
cocuklarin tanilanmasinda gorsel, isitsel ve zeka problemlerinin olup olmadigi
dikkatli bir sekilde incelenmelidir. Bu noktada, hafif diizey zihin engelli
ogrencilerin ailelerinin etiketlenmeden dolayr ¢ocuklarma daha uygun cazip

gelen ozel 6grenme giigliigii tanisinin konmasini tercih ettikleri soylenebilir.

Tanilama i¢in Ozellikle aile dnemlidir (Vaughn ve digerleri, 2003: 42).
Ailenin kendi gelisim Oykiisii ile ¢cocugun gelisim Oykiisii hakkinda ayrintili
bilgi alinmalidir. Ailenin  kendi Oykiisiinde, c¢ocugunda bulunan
sorunlar/gii¢liiklerin birincil yakin akrabalarinda (anne, baba, hala, day1 v.b)
olup olmadig1 (Mastropieri ve Scruggs, 2010: 69), ya da benzer problemleri
yasayanlarin bulunup bulunmadigi ve igerigi konusunda yeterli bilgi
edinilmelidir. Cocugun gelisim Oykiisiinde aile iyelerinden egitsel
degerlendirmeye katilanlar, dil ve konusma gelisimi, fiziksel gelisim, sosyal
gelisim, dikkat ve davranis problemleri, okuma (hazirlik, okuma-yazma ve
akicilik), yazma (el yazis1 ve yazili ifade O6rnegi), matematik, diisiinme ve
anlama becerilerine yonelik olarak bilgi edinmelidirler. Vaughn, Bos ve
Schumm’a gore (2003: 42) bu cocuklarin ¢ogunlugu akademik basarilarina
gore tanilanmaktadir. Akademik basarilarina yonelik genel bilgi sahibi olanlar
ise Ogretmenleridir. Tanilama da ozellikle Ogretmenlerin bilgilerine

bagvurulmas: ve g¢ocuklarin gelisim dosyalarinin incelenmesi etkili olabilir

(Friend, 2008: 148).

Bu o6grencilerde zihinsel yetersizlik olup olmadigini ve 6zel egitime

ithtiyacini belirlemek i¢in Wechler Cocuklar i¢in Zeka testi, Stanford Binet vb.
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testler yapilmalidir. Bunlarin diginda 6zel 6grenme giicliigiinii belirlemek igin
gelistirilmis testlerden de yararlanilmalidir (Ozcivit Asfuroglu ve Fidan, 2016).
Bu testler, Ozgiil 6grenme giicliigii Testleri, Bender Gestalt Cizim Testi,
Mangina Testi, Isitsel Sozel Ogrenme Testi, Gesell Gelisim Figiirleri, Cizgi
Yéniinii Belirleme Testi, Harris Laterallesme Testi, Say1 Dizisi Ogrenme Testi,

Gorsel Isitsel Say Dizileri Testi vb. olabilir.

Ozel dgrenme giigliigii gosteren ¢ocuklar1 tanilama igin yapilan bu
calismalarin disinda son gilinlerde yayginlasmaya baslayan 6nemli bir
yaklagimda ‘Miidahaleye Tepki Yaklasimi’dir (Response to Intervention, RTI).
McAlenney ve Coyne’ye gore (2015) RTI, kademeli olarak 6nleme odakli bir
egitim modeli olarak tanimlanabilir. Bu yaklasimin kendi icerisinde asamal1 bir
biitiinliik olusturan egitsel degerlendirme c¢esidi oldugu sdylenebilir (Fuchs,
Fuchs ve Zumeta, 2008). Kendi igerisinde anlamli bir biitinliik olusturan ve
coklu asamali bir model olan (Friend, 2008: 162; Reschly, 2009; Kirk,
Gallagher ve Coleman, 2015) RTI yaklasimini kisa bir ornekle agiklamak
uygun olacaktir. Ornegin; 28 kisilik ilkokul 1. Sinifta gérevli bir dgretmen yil
igerisinde 0grencilerine okuma-yazma 6gretmeyi hedeflemektedir. Birkag aylik
caligmalarindan  sonra  biitlin  6grencilerini  degerlendirmeye  aliyor.
Degerlendirme sonucunda Ogrencilerden dortte birinin (7 kisi) diger
akranlarina gore belirgin bir sekilde basarisiz oldugunu goriiyor. Basarisiz
Ogrencileri i¢in normal ders programinin diginda giinde 1-2 saat, yaklasik 8-10
hafta sliren destek egitim veriyor. Egitim siiresinin sonunda bu Ogrencileri
tekrar degerlendirmeye aliyor. Degerlendirme sonucunda 5 6grencisinin diger
siif arkadaglarinin seviyesini yakaladigini goriiyor ve kalan 2 dgrencisini ise
tekrar egitime aliyor. Devam eden siire icerisinde bu iki ogrencide gelisme
olmamasi durumunda tanilanmasi1 amaciyla ilgili kurumlara géndermekte ve bu
basamakta artik Ogrenci Ozel egitime yonlendirilmektedir (Bender, 2007,
Friend, 2008: 150). Miidahaleye Tepki Yaklasimi basarisizlik yasayan biitiin
ogrencilerin tanilama i¢in ilgili kurumlara gitmesini engellemektedir. Her sinif
O0gretmeninin rahatlikla uygulayabilecegi bir yaklasim olmasi agisinda da

Onemlidir.
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Tirkiye’de bu Ogrenciler okul Oncesi donemde o6zellikle cocuk
psikiyatristleri tarafindan fark edilebilmektedir. Ancak tanilama i¢in yasal
zeminin olmamasindan dolayr cocuklarin ilkokul donemlerini bekledikleri
soylenebilir. Ulkemizde bu dgrencilerin tanilama siirecindeki ilk asama, ilkokul
l.sinifta baslayan ilk okuma yazma silirecinde bu 6grencilerin akranlarindan
gerilikler gostermesi ile 6gretmenler ve ailelerin bu durumu fark etmeleriyle
baslar. Ozellikle okuma, yazma becerilerindeki yetersizlikleri ve varsa dil
gelisimindeki sorunlarinin yani sira matematikte yasadiklar1 giicliiklerin
belirginlesmeye baslamasiyla aileler ve 6gretmenler farkli arayislar icerisine
girmektedir. Bu ve benzer problemler yasayan Ogrenciler igin aile, siif
Ogretmeni, rehber 6gretmen ve okul idaresinin igbirligi icerisinde olmasi yararl
olacaktir. Ozellikle dgretmenlerin bu dgrenciler igin ek galigmalar yapmasi ve
ailenin 6grenciyi evde desteklemesi gerekmektedir. Yapilan yardimlara ragmen
ogrencinin 6zellikle akademik basarilarindaki yetersizliklerinin belirgin olmasi
durumunda aile, 6gretmen, rehber 6gretmen ve okul idaresinin aralarindaki
gorismeler sonucunda aileyi Ogrencinin tanilanmasi i¢gin RAM’a

yonlendirmektedirler.

Ikinci asamada ise RAM §grencinin ‘egitsel tanilama’sini yapmadan
once ‘tibbi tamilama’ i¢in hastane raporunu istemektedir. Raporun
alinmasindan sonra RAM G&grencinin egitsel degerlendirmesini yapar ve
ogrencinin gidecegi okula ise ‘Ozel Egitim Hizmetler Kurulu’ karar verir.
Ogrencinin egitsel degerlendirmesi ve yerlestirmesi yapildiktan sonra iigiincii
asamada egitsel ihtiyaclar1 dogrultusunda 6grenci i¢in okullarda bulunan ‘Bep
Gelistirme Birimi’ tarafindan ‘Bireysellestirilmis EZitim Programi’ hazirlanir.
Bu program dogrultusunda 6grenci yerlestirildigi sinifta egitimine devam eder.
Rapor siiresi biten 6grenci icin siire¢ yukarida anlatildigi gibi her yil devam
eder. Asagidaki Tablo 2°de OOG olan dgrencilerin tanilama siireci asamalarla

verilmistir.
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Tablo 2: Tiirkiye’de OOG olan Ogrencilerin Tanilama Siireci.

Asama I

Fark Edilme
Siireci

OOG olan &grencilerin dzellikle ilkokul 1. Simftaki akademik becerilerde
(Ilkokuma, Yazma, Matematik) basarisizliklar1 ile fark edilmeye baslarlar. Bu
stirecte sinif 6gretmeni ve aile basta olmak {izere 6grenci ile Okul Rehberlik Servisi
caligmalara baglar. Okul yonetimine haber verilmesi ve ailenin istegi ile tanilama

stirecine gegilir.

Asama ||

Tanilama Siireci

Tanilama siirecinde O6nce hastanelerde tibbi ve psikolojik tanilama siireci baslar.
Tibbi tanilamada 6grencinin KBB, Goz, Noroloji, Fizik Tedavi, Psikiyatri gibi
branglardaki heyetin incelemesi ve Psikolojik degerlendirme yapilir. Psikolojik
degerlendirmelerde 6grenciler gegerlik ve giivenirligi kabul edilmis testlere tabi

tutulurlar. Daha sonra RAM’daki egitsel degerlendirme siireci baslar.

Asamalll
Yerlestirme Siireci

RAM’daki Egitsel Degerlendirme Kurulu’nun inceleme ve rapor sonuglar1 ile MEB
Ozel Egitim Hizmetler Kurulu 6grencinin yerlestirme ve izleme siirecini baslatir.
Ozel Egitim Hizmetler Kurulu 8grencinin hangi okul ya da smnifa yerlestirilmesi
gerektigi kararin1 aldiktan sonra Ogrencinin izlenme siirecini de takip etmekle

yiikiimliidiir (MEB, 2018).

Asama IV

Ogrencinin

Programim

Gelistirme ve izleme Siireci

Ozel Egitim Hizmetler Kurulu tarafindan yerlestirmesi yapilan ogrenci icin
okullarda bulunan BEP Gelistirme Birimi 6grencinin BEP’inin hazirlanmasini,
uygulanmasi, izleme ve degerlendirme siirecini takip eder. Gerekli gordiigiinde
ogrencinin BEP’nda degisiklikler ve diizenlemeler yapmakla sorumludur (MEB,

2018).

Asama V

Yeniden
Degerlendirme

Ogrencinin yerlestirildigi okul ve smiftaki uygulamalarin sonucunda égrencinin her
yil ayni siiregten gectigi donemdir. Ogrencinin durumunda degisiklikler olup
olmadigi, ihtiyaclarinin belirlenmesi ve takibi icin rapor siiresinin bitiminden sonra

tanilama/degerlendirme siireci yeniden baslatilir.
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2.5. 00G Olan Ogrencilerin Gelisim Ozellikleri

Heterojen bir gruptan olusan (Friend, 2008: 135) &zel 6grenme gii¢ligii
gosteren cocuklar okuma, yazma, matematik, dil, motor, sosyal, duygusal
alanlarin birinde ya da birkaginda sorun yasamaktadirlar. Bu 0Ogrencilerle
calisan Ogretmenler, Ogrencilerinin problem yasadiklar1 alanlar1 ayrintili bir
sekilde tespit etmelidir. Daha sonra bu alanlara yonelik olarak kendini 6grenci
igin yeterli hale getirmesi gerekir. Asagida OOG olan dgrencilerin gelisim

ozellikleri ve karsilastiklar1 giicliiklerle ilgili aciklamalar yer almaktadir.

2.5.1. Akademik Gelisim

Ozmen’e (2008) gore, dzel dgrenme giicliigii olan cocuklar okuma,
okudugunu anlama, yazma becerileri ve matematik becerilerinde 0grenme
problemleri yasayabilmektedirler. Henley, Ramsey ve Algozzine, (2002; 155)
ve Sakalli Giimiis, (2013: 87) ise, bu 6grencilerde okuma, s6zlii dil, el yazis1 ve
matematik alanlarinda sorunlar yasadiklarini belirtmektedirler. Ogrencilerin bu
alanlarda yasadiklar1 sorunlarin farklilik sergiledigi de bilinmektedir. Asagida

bu alanlar ve sorun yasadiklar1 noktalar agiklanmustir.

2.5.1.1. Okuma Giigliikleri (Disleksi)

Disleksi olarak da bilinen okuma giicliikleri bireyin normal bir zekaya
sahip olmasi1 ve akranlariyla ayni egitimi almasina ragmen okuma geriligi
anlamma gelmektedir (Ozgivit Asfuroglu ve Fidan, 2016). Harf, hece, kelime
tanima, kelime bilgisi, uygun okuma stratejisi kullanma, ortak metin yapisinda
ayrim, dogru ve akici okuma ile okudugunu anlama sorunlar1 6zel 6grenme
giicliigii olan ¢ocuklarin en sik karsilastigi problemlerdendir (Vaughn, Bos ve
Schumm, 2003: 40; Graham ve Bellert, 2004; Cikili, Alegéz ve Bala, 2017:
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16). Dahasi, okuma gii¢liigii olan ¢ocuklar gorsel ve isitsel algida da problem
yasayabilirler (Akgin, 2013: 347). Ozel 6grenme giicliigii tanis1 alanlarmn
cogunlugu, okuma problemi yasamakta ve bu taninin konmasinda en belirleyici
alanlarin basinda gelmektedir. Okuma basarilarinin diisiik olmasi da bu
ogrencilerin okuma etkinliklerine karsi olumsuz tutum sergilemelerine neden

olmaktadir (Cakiroglu, 2015).

Bakker, Leeuwen ve Spyer, (1987) disleksiyi ikiye aymrmistir (Aktaran:
Korkmazlar, 2016: 109). Bunlar, L (Language)-tip disleksi ve P (perceptive)-
tip disleksi’dir. L-tip disleksi olan c¢ocuklarda okuma giigliikleri bulunur.
Okuma hizlart normal olmalarina ragmen okuma esnasinda atlama, ekleme ve
degistirme hatalar1 goriiliir. P-tip disleksi olan cocuklarda ise gorsel algi
sorunlar1 ve gorsel algiya dayali okuma sorunlar1 goriiliir. Yavas okuma,

okurken tekrarlama ve degistirme hatalar1 goriiliir.

Jena’ya (2013: 32) gore disleksi, ¢cevresel ve merkezi olmak iizere iki ana
grupta smiflandirilmaktadir. Cevresel Disleksi: kendi igerisinde dikkat ¢eken
disleksi ve ihmal edilen disleksi olmak flizere ikiye ayrilir. Dikkat ¢eken
disleksi, yetersiz dikkat kontroliinden dolayr nadir goriilen bir durumdur.
Bireye birden fazla harf ve kelime sunuldugunda okumada zorluk yasarlar.
Oysa harfler veya kelimeler tek tek sunuldugunda okuyabilirler. Thmal
disleksileri ise, genellikle beyin hasarindan dolay1 olusur. Bu bireyler okurken
kelimelerin baslarin1 ya da sonlarinda hata yaparlar. Merkezi Dislekside ise:
gorsel-sozciik biciminin normal isledigi farz edilir. Semantik (anlam)

gelisimdeki sinirliliktan kaynaklanir.

2.5.1.2. Yazma Giicliikleri (Disgrafi)

Disgrafi, bireyin normal zeka ve yeteneklere sahip olmakla birlikte, ince
motor becerilerine baglh giicliiklerden dolayr yazma becerileri problemli olan
bireyler i¢in kullanilan bir terimdir (Lupuleac, 2014). OOG olan bireylerin

yazma problemlerinde de, okuma da oldugu gibi farkli boyutlarda sorunlar
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goriilebilir (Jena, 2013: 51). Uygun harf, hece, kelime ve ciimleyi yazma
problemleri ile 6zellikle ezbere (bakmadan) yazilmasi gerektiginde harf, hece
ve kelime atlama, yer degistirme, biiylik kiigiik harf uyumu, noktalama
isaretleri, kurallarma uygun yazma becerilerinin birinde ya da daha fazlasinda
yetersizlik sergilerler. OOG olan 6grencilerin yazma becerilerindeki
yetersizligin motor becerileri ile iligkisi olabilecegi unutulmamalidir. Friend’e
(2008: 142) gore el yazisi igin gerekli olan motor koordinasyon becerileri bu
ogrenciler i¢in zor olabilmektedir. Jena’ya (2013: 52) gore, yazma gli¢ligii
olan ¢ocuklarin motor, gorsel, duygusal, algisal, motor koordinasyon becerileri

veya hafiza gibi bir takim sorunlari vardir.

Bu 6grencilerin yazil ifadelerinde de yazinin biitiinliigli, anlam ve icerik
bakimindan da yetersizlikleri goriilebilmektedir. Yazma problemleri goriilen
Ogrencilerin ev 6devlerini tahtadan dogru olarak almalari, 6devlerini anlasilir,
diizgiin bir bicimde yazmalari, diisiince ve duygularimi ifade etme becerileri

cogunlukla akranlarindan geri oldugu bilinir.

2.5.1.3. Matematik Giicliikleri (Diskalkuli)

Alanda bu c¢ocuklarin okuma yazma becerilerine yonelik yogun
arastirmalara kargin matematik becerileri ile ilgili arastirmalar kisith kalmistir
(Bender, 2007). Bunun nedenini, alanda ¢alisan uzmanlar arasinda okuma
yazma becerilerinde yetersiz olan 6grencilerin matematik becerilerinde de geri

olacagi inancinin yaygin olmasina baglayabiliriz.

Matematik alaninda goriilen 6grenme gligliiklerinden bazilar1 sunlardir;
(Butterworth & Yeo, 2004; Bender, 2007; Akin ve Sezer, 2010; Emerson &
Babtie, 2010; Vassaf, 2011: 180 ; Ozgivit Asfuroglu ve Fidan, 2016; Saygili,
2017).

1) Kavramsal anlama,
2) Yazili say1 sembolleri,
3) Aritmetik islemler,
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4) Olgiiler,

5) Hesaplama islem asamalarinda yetersizlikler ve zayif hesaplama
becerileri,

6) Ritmik sayma ve say1 bilgisinde sinirlilik,

7) Otomatiklesme becerilerinde zayiflik,

8) Okudugu problemleri anlayarak ¢6zme gibi becerilerde yetersizlikler
goruliir.

Ozel 6grenme giicliigii gdsteren ¢ocuklar matematik becerileri ile ilgili
aragtirmalarin yogunlagsmasiyla birlikte yukarida belirtilen matematik 6grenme

giicliiklerinde degisiklikler olabilir (Bender, 2012; Aktaran: Palut, 2012).

Bizim karsilagtigimiz 6grencilerde Ozellikle matematik becerilerinde
sadece rakamlarla ilgili toplama, c¢ikarma, bdlme ve carpma islemlerini
verdigimizde bunu rahatlikla dogru olarak yapabildiklerini ancak okudugu bir
matematik probleminde bulunan sayilari, amagsiz/rastgele toplama, ¢ikarma,
bdlme ve carpma islemlerini kullandiklarini gériiyoruz. Bu durum okudugunu
anlama problemleri yasayan bir 6grencinin matematik problemlerinde de sorun
yasadiginin bir gostergesi olabilir. Bunlarin haricinde sadece okuma sorunlari
olan ¢ocuklara gore, hem okuma hem de matematikte giigliik yasayan

ogrencilerin daha fazla sorunlar yasadiklar1 bilinmektedir.

2.5.1.4. Dil ve Konusma Gelisimi (Disfoni)

Ozel 6grenme giicliigii gdsteren cocuklar i¢in dnemli bir problemde sozlii
dil becerileridir (Friend, 2008: 141). Sorunlar genellikle fonoloji (fonem),
morfoloji (semantik), s6zdizimi (Sentax) ve pragmatik alanlarina girer. Ayrica,
siklikla dil ve konusma gelisimlerinde gecikmeler ortaya c¢ikmaktadir. Bu
Ogrencilerin aileleri ve ogretmenleri dil ve konugsma bozukluklarinda yeterli
bilgiye sahip olmamalarindan dolayr tanm1 koyma islemleri de gecikmektedir
(Yildirrm Dogru, Alabay ve Kayili, 2010). Bender’e (2012: 93) gore bu
cocuklar dilin seslerinde, sOyleneni anlamada ve yorumlamada problemler
yasamaktadirlar. Dilde yasadiklar1 bu problemlerin de okumay1 6grenmelerini

olumsuz etkiledigi soylenebilir. Konusmalarinda ozellikle ses ekleme, ses
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atlama, seslerin yer degistirmesi siklikla goriilebilir. Aym1 hatalarin okuma
esnasinda da yapildigi gozlemlenmektedir. Konusmaya ge¢ baslamalari,
konusmanin yavas gelisimi, ifade eksiklikleri (Salman, Ozdemir, Salman,
Ozdemir, 2016) kurduklar ciimlelerin diizensiz, devrik ve eksik oldugu bunun
yaninda kendisine sdylenen climleleri anlamada ve anlam ¢ikarmada sorunlari

oldugu soylenebilir.

2.5.1.5. Sosyal/Duygusal Gelisim

Ozel 6grenme giigliigii gosteren ¢ocuklarin sorun yasadiklar1 alanlarin
birbiriyle baglantili oldugu sdylenebilir. Ornegin okuma yazma ve matematik
gibi akademik gelisimde akranlarindan gerilik gdsteren ¢ocuklar sosyal ve

duygusal acidan da etkilenmektedirler.

Yildiz’a (2004) gore, duygusal ve sosyal sorunlarin kaynagi sosyal kabul
ve duygusal uyumsuzluktur. Ozel dgrenme giicliigii olan ¢ocuklarin sosyal
acidan beden dilini, jest ve mimikleri anlamada sorunlar1 bulunmaktadir.
Ayrica kendi fikir ve iddialarindan da vazgegmezler. Bu ¢ocuklarin yasadiklar
gorsel, isitsel, dil ve konusma problemleri akranlariyla iliskilerini zedeleyerek
kendinden kiigiik yaslardaki g¢ocuklarla oynamaya yoneltmektedir. Yakin
cevresinde Ogretmeni ve arkadaglan ile iliski kuramama, empati yapamama,
yas ve cinsiyetine uygun duygu/diisiincelere sahip olamama, davranig
problemleri, anksiyete, ve anti-sosyal davraniglar goriilmektedir (Henley,
Ramsey ve Algozzine, 2002; 171). Ozel 6grenme giicliigiine sahip olan
cocuklarin yasadiklar1 olumsuz deneyimler, disariya karst ige kapanma

davraniglarina da doniisebilmektedir.

Bu 6grencilerin okullarinda sosyal uyum becerilerinde sorunlar yasadigi
bilinmektedir. Ancak bu sorun OOG olan ¢ocuklardan kaynaklanmamaktadir.
Ozellikle okul idaresi, simf Ogretmeni, normal akranlari, normal gelisim
gosteren cocuklarin aileleri ve OOG olan ¢ocuklarm ailelerinden

kaynaklanmaktadir (Cayir, 2016). Vaughn, Bos ve Schumm’a (2003: 144) gore
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bu ogrenciler sessizdirler ve gerektiginde yardim istemezler, ayrica grup

caligmalarina katilirlar ancak liderlik 6zellikleri yoktur.

2.5.1.6. Motor Gelisim

Ozel ogrenme giicliigii gosteren cocuklarm ince ve kaba motor
becerilerinde cesitli sorunlar yasadiklar1 bilinmektedir (Henley, Ramsey ve
Algozzine, 2002; 170). Beceriksizlik, el dominansinin yerlesmesinde zorluk ve
ince motor hareketlerde sorunlari bulunur (Salman, Ozdemir, Salman,
Ozdemir, 2016). Demirci ve Toptas Demirci’ye (2016) gére, bu ¢ocuklarin
kaba ve ince motor becerilerinde gecikmeler olmaktadir. Atlama, ziplama, sek
sek oynama, merdiven inme ve ¢ikma, top atma ve tutma, bisiklet siirme vb.
kaba motor becerilerinde sorunlar yasamaktadirlar. Bunun yani sira kalemi
hatali tutma, ¢izme ve yazma becerilerinde gecikmeler, yap-boz, kiip vb.
oyuncaklarla da oynamada zorlandiklari, el tercihlerinde gecikmeler gibi ince

motor becerilerinde sorunlari bulunmaktadir.

2.6. Ozel Ogrenme Giicliigii Olan Cocuklarin Genel Belirtileri

OOG olan ¢ocuklari diger akranlarindan ayiran bir takim belirtilerinden
bahsetmek miimkiindiir. Bu belirtiler her c¢ocukta farkli sekilde goriilebilir
(Henley, Ramsey ve Algozzine, 2002; 148; Smith ve Tyler, 2010: 162; Sahin
ve Giill Akoglu, 2011: 260; Bender, 2012; Sakalli Giimiis, 2013: 86;
Korkmazlar, 2016: 111). Bu belirtiler;

1) Zeka testlerinden genellikle 90-95 1Q arast ya da daha yukarida
puanlar alabilirler. Bazilar1 normal iistii (130 1Q) zeka puan1 alabilmektedirler.

2) Dikkat, hafiza, giidiilenme ve odaklanma problemleri goriilebilir.

3) Motor becerilerinde yetersizlikler ve el-goz koordinasyonu zayif
olabilirler.
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4) Gorsel alg, isitsel algi ve dokunsal algi problemleri goriilebilir.
Uzaklik-derinlik algilart bozuk olabilir. Zemin ayirt etme problemleri
gortlebilir.

5) Hiperaktiflik ya da hipoaktiflik goriilebilir.

6) Sag-sol ve yon karistirma ile zaman sorunlari olabilir.

7) Ani tepki, 6fkelenme, yasitlari ile uyumsuzluk gosterebilir.
8) Sozlii dili kullanma ve anlamada sorunlar yasayabilirler.

9) Basta okuma sorunlart olmak iizere, yazim becerileri ile ilgili ve
matematik berileri akranlarina gére problemlidir.

10) Daginiklik, goérevlerini zamaninda bitirememe ve verimli
calisamama gibi sorunlar1 bulunur.

2.7. Ozel Ogrenme Giicliigiiniin Nedenleri

Genel olarak o0zel Ogrenme giligliigiiniin nedenleri iizerine yogun
arastirmalar yapildig1 ve farkli goriisler oldugu bilinmektedir. Bu arastirmalara
ragmen halen OOG’nin nedenleri tam olarak bilinmemektedir. OOG nin
nedenlerini genetik, organik ve ¢evresel olmak iizere lige ayrilir (Mastropieri
ve Scruggs, 2010: 168). Smith, 2004 ve Friend (2008: 141) ise, OOG nin
nedenlerini  psikolojik sebepler 1ile miifredat ve c¢evresel sorunlara
baglamaktadir. Iskender’e gore ise, (2015: 323) dzel dgrenme giigliigii olan
bireylerin 6grenmelerini engelleyen beynin hatali isleyisi, biyokimyasal,
cevresel, kalitsal vb. bir takim etmenler bulunmaktadir. Henley, Ramsey ve
Algozzine, (2002; 173) ise, organik ve cevresel olarak ayirmaktadirlar. Bu
boliimde 6zel 6grenme gligliigiiniin nedenleri ile ilgili diinyada yaygin olarak

kabul edilen nedenler tizerinde durulacaktir.
2.7.1. Genetik Nedenler

Ozel ogrenme giigliigiinii agiklama da norobiyolojik varsayimlar
kullanilmasia ragmen genetik faktorlerin etkisi biiyiik oranda kanitlanmistir

(Ozgivit Asfuroglu ve Fidan, 2016). Ozel 6grenme giigliigii gdsteren bireylerin
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yakin akraba gee¢misi incelendiginde benzer problemler yasadiklar
bilinmektedir. Ornegin okuma problemleri (okumay1 ge¢ Ogrenen) olan bir
Ogrencinin yakin akrabalar1 (anne, baba, hala, amca, teyze v.b) irdelendiginde
benzer sorunlar yasayan bir yakini oldugu géze carpmaktadir. S6z konusu olan
benzer durumlarin genetik baglantiya isaret ettigi diisiiniilmektedir (Ersoy ve
Avci, 2001). Ogzellikle ikiz kardesler iizerinde yapilan arastirmalarin
sonuglarma bakildiginda hem ¢ift yumurta ikizlerinin hem de tek yumurta
ikizlerinin (tek yumurta ikizleri arasindaki benzer problemler daha yiiksek
oranlardadir) benzer problemler yasamalar1 genetik faktorlerin etkili oldugunu
gostermektedir. Alarcon, Defries, Gillis Light, ve Pennington (1997) tek
yumurta ikizlerinde OOG’ niin daha sik goriildiigiinii, Skues ve Cunningham
(2013) ise, OOG’nin dogustan gelen ndrolojik problemlerden kaynaklandigini
belirtmislerdir.

2.7.2. Dogum Oncesi Nedenler

Anne karnindaki bebeklerin 6zellikle hamileligin ilk ii¢ ayinda anne
tarafindan alinan besin, ilag, alkol vb. dogrudan fetiise gectigi ve bebegi

etkiledigi bilinmektedir.

Yaklagik olarak 40 hafta siiren dogum Oncesi donem ii¢ boliime
ayrilmaktadir. Dollenmeyi takip eden iki hafta icerisinde déllenmis yumurta
fallop tiiplerinden birine hareket ederek rahim duvarina tutunur. Bu evre zigot
donemi olarak tanimlanir ve yaklagsik iki hafta siirer. Hamileligin en korumasiz
asamasi olarak bilinen embriyo dénemi tiglincii haftadan itibaren merkezi sinir
sistemi ve dolasim sisteminin olusumu ile baslar ve kemiklesmenin baslamasi
ile yaklasik sekiz/dokuz haftaya kadar devam eder. Embriyo doneminde
hamileliginin farkinda olmayan anne adaylar1 icin biiyiik tehlikelerin meydana
gelmesi kaginilmazdir. Ozellikle hamile oldugunu bilmeyen anne adaylar:
cesitli ortamlarda radyasyona maruz kalmalari, bebegi etkileyebilecek ilaglar

kullanmalar1 ve alkol, sigara, uyusturucu gibi zararli maddeler sonucunda



31

bebeklerinin gelisimlerini istemeden de olsa tehlikeye atabilmektedirler.
Hamileligin yaklasik dokuzuncu haftasindan itibaren baslayan fetal donem
doguma kadar devam eden uzun bir evredir. Embriyo déneminde baslayan ilkel
gelisim bu donem boyunca farklilasir ve karmasik hale gelir. Fetlis bu donemde

bebek halini alir ve gelisimini tamamlar (Howard, Williams ve Lepper, 2005).

Dogum oOncesinde bebegi etkileyerek 6zel 6grenme giigliigline neden
olan ve neden olmast muhtemel etmenler asagida ayrintili olarak

acgiklanmaktadir.

Alkol: Hamileligi doneminde alkol kullanan annelerin ¢ocuklarinda ciddi
anlamda sorunlar ortaya ¢iktigi bilinmektedir. Bu sorunlar arasinda en sik
bilineni fetal alkol sendromudur (FAS). Bu sendrom dogumla birlikte hemen
fark edilebilmekte olup bebekte dikkate deger gelisim geriliklerine yol
acmaktadir. Mastropieri ve Scruggs (2010: 105) ve Bender’e (2007) gore FAS
rahatsizliginin hafif seyrettigi durumlar ve hamile annelerin alkol kullanmalari

cocuklarinda 6grenme giicliiklerine neden olabilme ihtimali bulunmaktadir.

Kokain/Uyusturucu: Hamile annelerin ozellikle bebeklerinde diistige
neden oldugu bilinen uyusturucu maddelerinin de 6zel 6grenme giicliigiine
neden olabilecegi belirtilmektedir. Cimete’ye (2002) gore uyusturucu fetiis ve
yeni dogan iizerinde olumsuz etkiye sahiptir. Anne de istahsizliklara yol agarak
bebegin iyi beslenememesi sonucu biiylime ve gelisim geriliklerine neden
olabilmektedir. Uyusturucuya maruz kalan bebeklerin ileri yaslarinda titreme,
kas rahatsizliklari, uyku ve yeme bozukluklar1 da goriilebilmektedir (Geng ve

Mihmanli, 2014).

Sigara: Hamilelik esnasinda sigara kullanan annelerin bebeklerinde
ogrenme glcliikleri ile ilgili bir takim iligkiler bulunmaya baglamistir. Okuma
problemleri ve diisiik IQ bunlar arasinda oldugu belirtilmektedir (Bender,
2012). Hamileligi esnasinda sigara icen annelerin bebeklerinde goriilen bir
diger etki ise solunum yollar1 rahatsizliklaridir. Bir¢cok solunum yollari

rahatsizliklari ile ¢ocuklarin uzun yillar bag basa kaldigi bilinmektedir.
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2.7.3. Dogum Sirasi Nedenler

Dogum sirast ya da hemen sonrasindaki ilk aylarda maruz kaldigi Beyin
Hasar1 gibi bazi risk faktorleri bebegin merkezi sinir sistemini olumsuz yonde
etkilemektedir (Henley, Ramsey ve Algozzine, 2002; 145; Smith ve Tyler,
2010: 168). Bu risk faktorlerinin ciddi oldugu durumlar bebegin liimiine yol
actig1 gibi, zihinsel engele, serebral palsi ve epilepsiye neden olabilmektedir.
Hasarin hafif oldugu durumlarda ise 06zel Ogrenme giicliigiine neden

olabilmektedir (Ersoy ve Avci, 2001).

2.7.4. Dogum Sonrasi1 Nedenler

Dogum sonrasi nedenlerle ilgili bircok nedenden bahsetmek miimkiindiir.
Bunlardan en yaygin olanlarin basinda kafa travmalari, kimyasal maddeler
(Sahin ve Giil Akoglu, 2011: 257) felg, beyin tiimorii, beyin iltihab,
(Melekoglu, 2017: 32) kursun zehirlenmelerinin geldigini soyleyebiliriz.
Boyal1 ve katkili baz1 yiyecek ve iceceklere karsi olusan alerjiler ile vitamin

yetersizlikleri gibi bazi1 etmenlerin OOG ne neden oldugu diisiiniilmektedir.

2.7.5. Cevresel Nedenler

Cevresel nedenler ¢ok cesitli olmakla birlikte genel olarak ailenin egitim
ve ekonomik kosullarinin getirdigi dezavantajlar ve ¢gocugun uygun destek ve
egitim sartlarin1 elde edememesinin bir sonucu olarak 6grenme problemleri

yasamasi seklinde karsimiza ¢iktig1 soylenebilir.
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2.8. Ozel Ogrenme Giicliigii Gosteren Ogrencilerin Genel Ozellikleri

Ozel dgrenme giigliigii gosteren Ogrencilerin genel olarak bazi ortak
Ozelliklerinden s6z etmek miimkiindiir (Butterworth & Yeo, 2004; Bender,
2007; Akin ve Sezer, 2010; Emerson & Babtie, 2010; Bender, 2012). Bunlar;

1) Ozel dgrenme giicliigii gdsteren dgrencilerin biiyiik bir cogunlugu
zihinsel yetenegi ile okuma basaris1 arasindaki farklilik ile tanimlanmaktadir.

2) Ozel 6grenme giigliigii gdsteren birgok dgrenci okuma, yazma ve dil
becerilerinde problemler yasar ancak matematik becerilerinde problemleri
bulunmayabilir. Bu durumun tersi yani 0zel 6grenme giicliigii olan bir
Ogrencinin matematik becerilerinde problemler yasamasi buna karsin okuma,
yazma ve dil becerilerinde problemlerinin olmamasi nadir goriilen bir
durumdur.

3) Ozel 6grenme giicliigii gosteren dgrencilerin yaklasik yarisinda dikkat
eksikligi, hiperaktivite ya da hem dikkat eksikligi hem de hiperaktivite birlikte
goriilebildigi gibi akranlarina gore daha atilgandirlar.

4) Ozel 6grenme giicliigii gosteren dgrenciler yogun olarak ilkokul 3. ve
4. smiflarda (7. 8. ve 9. yaslarda) tanilanmaktadir.

5) Ozel 6grenme giicliigii erkek ogrencilerde kiz dgrencilere gore
yaklasik 3-4 kat daha fazla goriilmektedir.

6) Ozel Ogrenme giicliigii gosteren oOgrenciler genel olarak yalmz
baslarina 6devlerini/gorevlerini yerine getirme, sinifa zamaninda gelme gibi
kisisel organizasyon durumlarinda sorunlar yagsamaktadir.

7) Ozel dgrenme giigliigii gosteren dgrencilerin, dzellikle smif ortaminda
yazi tahtasin1 defterlerine gegirememe, dogru kitabi ve defteri smifa
getirememe, ardi ardina verilen birkag yonergenin hepsini anlayamama gibi

belirtileri bulunmaktadir.
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2.9. Tiirkiye’de Egitimleri ve Uygulanan Programlar

Tirkiye’de 6zel gereksinimli 6grencilerin tibbi ve egitsel tanilamalari
yapildiktan sonra uygun egitim ortamlarina yerlestirildikleri bilinmektedir.
Ozel &grenme giicliigii olan ogrencilerin egitim ortamlar1 ve uygulanan

programlar asagida agiklanmigtir.
2.9.1. Yerlestirme

Ulkemizde 6zel oOgrenme giigliigii gdsteren Ogrencilerin  tibbi
degerlendirmeleri yapildiktan sonra egitsel tan1 ve degerlendirme siirecinde
Rehberlik Arastirma Merkezleri sorumludur. RAM’larin uyguladig: testler ve
degerlendirme islemleri sonunda ‘Ozel Egitim Hizmetler Kurulu® araciligiyla
yerlestirmeleri yapilmaktadir. Yerlestirme asamasinda 6grencinin bulundugu
okul ve siuf ortami ile ailenin goriislerinin etkili oldugu bilinmektedir (Sar1 ve
flik, 2014: 12). Genel olarak OOG olan dgrencilerin kaynastirma uygulamalar

icerisinde kendi sinifina yerlestirildigi gozlemlenmektedir.

2.9.2. Destek Egitim

RAM’larda yapilan degerlendirme sonucunda ‘Egitsel Degerlendirme
Kurulu’ kararma gore oOgrencinin destek egitim alip almamasi da karara
baglanmaktadir. Destek egitim almasi uygun goriilen ogrenciler okul
derslerinin diginda kendi okulunda ya da Rehabilitasyon Merkezlerinde ayda 8
saate kadar bireysel dersler alabilmektedirler. Rehabilitasyon merkezlerinde
ogrencilere ‘Ozel dgrenme giicliigii Modiiliine” gore egitim verilmektedir. Bu

modiil Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan gelistirilmistir.
2.9.3. Kaynastirma/Biitiinlestirme Uygulamalar:

Ulkemizde, 6zel gereksinimli ¢ocuklara smif ici ve smif dis1 gerekli
destek sistemlerinin saglanarak normal akranlar1 ile birlikte egitilmeleri

kaynastirma olarak adlandirilmaktadir. Ozel o6grenme giigliiii gdsteren
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ogrenciler Ozel Egitim Hizmetler Kurulu tarafindan uygun goriilen (genellikle
kendi simifi) smnifa yerlestirilmektedir. Yerlestirildigi sinifta akranlar1 ile
birlikte ders almaktadirlar. Ancak bu 6grenciler i¢in diger yasitlarindan farkl
olarak ‘Bireysellestirilmis Egitim Programi’ hazirlanmaktadir. Bu program da
Ogrencinin ilgi ve ihtiyaglarma gore egitsel hedefler bulunmaktadir.
Ogretmenler bu 6grencilerin egitimlerinde ve degerlendirmelerinde BEP’i

dikkate almakla yiikiimliidiirler.
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2.10. Ogretmen Yeterligi Egitim Program Gelistirme

Egitim sisteminin dayanagini olusturan egitim programlar1 siirekli bir
gelisme icerisindedir. Egitim  programlart toplumun problemleri ve
gereksinimlerinin yani sira bireylerin sorunlari, ihtiyaglari, ilgi ve istekleri
dikkate almarak gelistirilmelidir. Egitimde program gelistirmeyi, bilimsel
dayanaklardan gecerek kapsamli ve siirekli arastirma cabasi olarak tanimlayan
Cubukcu’ya (2013: 82) gbre program gelistirme Ogretim bilgisinin tiim
ayrintilarim1 kapsar. Egitim programi, &grenenlere okulda ve okul disinda
belirlenmis ve planlanmig etkinlikler yoluyla kazandirilmaya ¢alisilan 6grenme
yasantilar1 diizenegidir (Demirel, 2003: 7; Karacaoglu, 2011: 11). Bir baska
tanimda ise, ‘egitim programi genel bir ifadeyle belirli bir amaca ulasmak i¢in
hazirlanan sistematik yasantilar diizenegidir’ seklinde tanimlanmaktadir
(Akinoglu, 2014: 250). Egitim Programi en kapsamli program tiiridiir. Egitim
programi kapsaminda bulunan diger program ve planlarda bulunmaktadir.

Bunlar sirasiyla;

Tablo 3: Programlarin Asamali Siniflandirilmasi.

Egitim Programi

Ogretim Programi

Ders Programi

Unitelendirilmis Yillik Plan

Ders Planlari

seklinde asamalandirilir.
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2.10.1. Egitim Programlarinin Temel Ogeleri

Istenilen 6zelliklerin bireyde olusturulmasi i¢in planli etkinlikler dahilin
de hazirlanan egitim programlarinin Demirel, (1997: 115) Cubukgu, (2013: 93)
Akinoglu, (2014: 251;) Demiral, (2014: 19) temel 6geleri;

1) Hedef

2) Igerik

3) Ogrenme — Ogretme Siireci ve

4) Degerlendirme olmak {izere dort boliimde incelenebilir.

Hedef: Bireyleri ni¢in egitiyoruz sorusunun yanitinin arandigi bolimdiir.
Hedefler, hedef kitleye kazandirilmak istenen 6zelliklerdir. Bu 6zellikler bilgi,
beceri, tutum, yetenek v.b. olabilir. Bireylere kazandirilmak istenen hedeflerin
icinde yasadigr topluma wuygun olmast beklenir. Hedeflerin sayisinin
belirginlesmesinden sonra hedeflerin asamali olarak siniflandirilmasina gegilir.

Bu siniflandirmalar ii¢ alanda yapilir.

a) Biligsel Alan: Zihinsel 6grenmelerin oldugu alandir.

b) Duyussal Alan: ilgi, istek ve tutumlar gibi duygusal ydnlerin oldugu
alandir.

c) Psiko-motor Alan: Becerilerin 6n planda oldugu alandir.

Icerik: Hedef kitleye ne oOgretelim sorusunun cevabinin arandig
boliimdiir. Programin igerik boyutunda, bireylere Ogretilecek konu ya da
konularin basitten karmasia, kolaydan zora, somuttan soyuta seklinde

diizenlenmesi beklenir.

Ogrenme-Ogretme Siireci: Bireylere kazandirilmak istenen bilgi, beceri,
tutum ya da yetenegi nasil kazandiralim sorusunun cevabinin arandigi
boliimdiir. Bu boliim bireylere kazandirilmak istenen hedefin hangi yontem,

teknik, strateji, materyal, ipucu, geri doniit, diizeltme gibi alanlarini igerir.
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Degerlendirme: Bireylere kazandirilmak istenen istendik davraniglarin ne
kadarin1 kazandigir sorusunun arandigi bolimdiir. EZitim programina katilan

bireylerin programin sonunda degerlendirilmesini igerir.

2.10.2. Egitim Programinin Ozellikleri

Egitim programlarinin hepsinde bulunmasi gereken temel ozellikleri
olmalidir. Asagida bu ozelliklere yer verilmistir (Karacaoglu, 2011: 12;
Akimoglu, 2014: 253).

1) Islevsel Olma

Bireylere 6gretilmeye calisilan konu ve etkinliklerin gercek yasamla
baglantis1 ve ilgili birey ile toplumun ihtiyacin1 karsilama 6zelliginin
bulunmasidir.

2) Cergeve Olma

Programin cergeve olma Ozelligi geregi, bireylere uygulanan egitim
programi sonucunda bireylerin benzer Ozellikleri, degerleri, bilgi ve
davranislar1 kazanmasi beklenir.

3) Esnek Olma

Uygulanan programlarin bireylerin farkli gelisim 6zellikleri bulunmalari
ve ¢esitli kiiltiirel, yoresel 6zelliklerinden dolay1 esnek olmasi beklenir.

4) Milli Egitimin Amaglarina Uygun Olma

Uygulanan programlarin bir devletin kendi kiiltiirel 6zelliklerini igermesi
ya da devletin, MEB’in temel ilkelerini igermesi beklenir.

5) Bilimsel Olma

Hazirlanan  egitim  programlarmin  bilimsel  gergekler 1s181nda
hazirlanmast durumudur. Bilimsel arastirmalar sonucu ortaya ¢ikan gelismeler
program igeriginde olmasi gerekir.

6) Dinamik Olma

Diinyadaki gelismeler yakindan takip edilerek egitim programinin
yenilenebilmesini igerir.
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7) Uygulanabilir Olma

Egitim programlariin herkes i¢in acik, anlasilir ve uygulanabilir olmasi
gerekir. Programi uygulayacak birey icin program igeriginde karmasa
yaratacak 6geler bulunmamasi gerekir.

8) Genel Olma

Egitim programlarinin tim bireyler i¢in gegerli olacak nitelikte 6geler
igermesi gerekir.

2.10.3. Egitim Programinmin Yararlari

Egitim programlarinin bir takim yararlar1 bulunmaktadir. Asagida egitim
programlarinin yararlarina yer verilmistir.

1) Ogretimin etkinligini arttirir.

2) Ogretimin istikrarl bir sekilde ilerlemesini saglar.

3) Ogretim siirecinin kontroliinii saglar.

4) Egitimin amacimna ulagmasi igin planli ve sistematik ilerlemesini
saglar.

5) Ogretmenlere rehberlik gorevi goriir.

6) Bireylerin benzer egitim gormesini saglar.

Ozel Ogrenme Giigliigii olan ogrencilerle ¢alisan dgretmen yeterligi
egitim programinin gelistirme siireci ve agsamalar1 yontem boliimiinde ayrintili

olarak agiklanmustir.
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2.11. Ogretmenlik Meslegi ve Ogretmen Yeterlikleri

Diinya iilkeleri egitim sistemlerinin, insanlarinin vatandaglik bilincini
olusturmak ve niteligini arttirmaya calismak {izerine yogunlastigi
bilinmektedir. Ulkeler bu amaclarina ulasmak igin 6gretmenlerden
yararlanmaktadir. Gelecegi insa eden mimarlar olarak goériilen 6gretmen terimi,
genel olarak rehberlik etme ve 6gretici anlamina gelir. 1739 sayili Milli Egitim
Temel Kanunu'nun 43. Maddesinde ‘Ogretmenlik, Devletin egitim, 6gretim ve
bununla ilgili yonetim gorevlerini ilizerine alan 6zel bir ihtisas meslegidir’
seklinde tanimlanmaktadir. Tarihte en eski mesleklerden biri olarak bilinen
ogretmenlik meslegi yok olan bir¢ok meslegin aksine Onemini siirekli
korumustur. Ocak’a (2006) gore giiniimiizde kendine 6zgii profesyonel bir
meslek toplulugu olarak goriilen Ogretmenlik meslegi Ogretmen, miidiir
yardimcilart ve miidiirlerden olusmaktadir. Ucgan’ a gore (2000) ise
ogretmenlik meslegi, bireyin gecimini saglamak i¢in yaptigr stirekli 6gretme
gorevidir. Ogretmenlik meslegini yiiriiten &gretmenlerin  alan  bilgisi,
ogretmenlik meslek bilgisi ve genel kiiltiir becerilerine de sahip olmasi gerekir

(Celebi, 2014: 130). Bu beceriler yeterlikle ilgilidir.

Yeterlik, bir is1 yapma giiciinli saglayan ve o 151 devam ettirmeye yarayan
0zel bilgi, beceri ve donanimlarla ilgili bir kavramdir (Sahin, 2004; Celebi,
2014: 126). Ogretmenlerin de ayr1 ortamlarda ve farkli ozelliklere sahip
ogrencilere hitap edebilmesi i¢in bircok beceriye sahip olmasi gerekmektedir.
Ogretmenlerin her alanda basarili olmas1 beklenemeyecegi gibi dgretmenlerin
basarili olduklari alanlar da birbirinden farkliliklar gosterebilmektedir
(Seferoglu, 2004). Ogretmenlerin bir programa ve hangi dersin dgretmenligini
yapacaksa 0 alana ait bilgilere sahip olmasi gerekmektedir (Kiigiikahmet, 1999:
10). Ozel gereksinimli ¢ocuklar ve dzel 6grenme giicliigii olan dgrencilerle
calisan Ogretmenlerin de bu alanda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmasi

beklenmektedir.

Seferoglu’na (2004) gore, Ogretmenler ve Ogretmenlik meslegindeki

nitelik konusu hem diinyada hem de Tiirkiye’de ¢ok sik giindeme gelen bir
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konudur. Ogretmenlik meslegi ve bu meslegi vyiiriiten profesyonellerin
meslegin gereklerini yerine getirisleriyle ilgili arayislar ve diizenlemeler
Tirkiye Cumbhuriyeti’nin kurulusundan beri irdelenmistir. 1739 sayili Milli
Egitim Temel Kanunu’nun 45. maddesinde, “Ogretmen adaylarinda genel
kiiltiir, 6zel alan egitimi ve pedagojik formasyon bakimindan aranacak
nitelikler Milli Egitim Bakanliginca tespit olunur.” ifadesi bulunmaktadir.
Ogretmenlerin nitelikleri ve segimine iliskin bu madde geregince Milli Egitim
Bakanligimin zaman zaman bu konu iizerinde c¢alismalar yaptigi
gozlenmektedir. Asagida 6gretmenlerin nitelik ve yeterlikleri ile ilgili yapilan

calismalar irdelenmeye caligilmistir.

Tiirkiye’de dgretmen yeterlikleri ile ilgili resmi galigmalara, YOK ve
Diinya Bankas1 isbirligi ile 1998 yilinda ‘YOK/Diinya Bankas1 Milli Egitimi
Gelistirme Projesi, Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi’ ¢alismalari ile baslanmis
ve 1) konu alani ve alan egitimine iliskin yeterlikler, 2) 6gretme-6grenme
stirecine  ilisgkin  yeterlikler, 3) oOgrencilerin  0grenmelerini  izleme-
degerlendirme-kayit tutma ve 4) tamamlayicit mesleki yeterlikler olmak iizere
dort Ogretmen yeterlikleri belirlenmistir. 1999 yilinda da Milli Egitim
Bakanlhgi ilk resmi 6gretmen yeterlikleri calismalarma baglamis ve ‘Ogretmen
Yeterlilikleri Komisyonu’ olusturulmustur. Komisyonun ¢aligsmalari sonucunda
‘Ogretmen Yeterlilikleri’ belgesi hazirlanmgtir. Tiirkiye’de Milli Egitim
Bakanligi’nin yonetici, 6gretmen, uzman ve Universitelerin temsilcilerinden
olusan ‘Ogretmen Yeterlikleri Komisyonu” 1999 yilinda basladigi bu
caligmalarin1 2002 yilinda tamamlamis ve Milli Egitim Bakanliginca (2002)

belirlenen 6gretmen yeterliklerini ortaya koymustur. Bunlar;
1) Egitme-Ogretme Yeterlikleri,

2) Genel Kiiltiir Bilgi ve Becerileri,

3) Ozel Alan Bilgi ve Becerileri olmak iizere ii¢ ana basliktan
olusmaktadir.

Bu vyeterlik gruplarindan Egitme-Ogretme Yeterlikleri on dort (14) alt
bolim ve iki yiiz alt1 (206) yeterlik maddelerinden olusmaktadir. Tablo 4’de



42

Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2002 de yayinlanan 6gretmen yeterliklerine

yer verilmistir.

Tablo 4: Ogretmenlik Meslegi Yeterlik Alanlar: ve Alt Yeterlikler 2002.

Egitme-Ogretme B-Genel Kiiltiir Bilgi | C-Ozel Alan Bilgi ve
Yeterlikleri ve Becerileri Becerileri

Ogrenciyi tanima

Ogretimi planlama

Materyal gelistirme

Ogretim yapma

Ogretimi yonetme

Basariy1 6l¢me ve degerlendirme
Rehberlik yapma

Temel becerileri gelistirme

Ozel gereksinim duyan 6grencilere hizmet etme
Yetiskinleri egitme

Ders disi1 etkinliklerde bulunma
Kendini gelistirme

Okulu gelistirme

Okul-Cevre iliskilerini gelistirme

Ogretmen yeterlikleri ile ilgili bir diger ¢alisma ise 2002 yilinda ‘Temel
Egitime Destek Programi’ (TEDP) kapsaminda baslanmistir. YOK, MEB ve
farkli {ilkelere ait Ogretmen yeterlikleri uzun ve titiz ¢alismalardan sonra
Avrupa Birligi ile uyumlu olacak sekilde 2006 yilinda yaymlanmistir.
Ogretmenlik meslegini etkili ve verimli bigimde yerine getirebilmek i¢in sahip
olunmasi1 gereken genel bilgi, beceri ve tutumlar (MEB, 2006) olarak
tamimlanan Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri, ‘Ogretmen Yetistirme ve
Egitimi Genel Miidiirliigii'nce gelistirilen Ogretmenlik Meslegi Genel
Yeterlikleri 6 yeterlik alani, 31 alt yeterlik ve 233 performans gostergesinden
olusmaktadir. Asagidaki Tablo 5’de Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2006 da

yayinlanan dgretmen yeterlikleri ve alt yeterlik alanlarina yer verilmistir.
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A- Kisisel ve Mesleki Degerler-Mesleki Gelisim
Al- Ogrencilere Deger Verme, Anlama ve Saygi Gosterme
A2- Ogrencilerin Ogrenebilecegine ve Bagaracagina Inanma
A3- Ulusal ve Evrensel Degerlere Onem Verme
A4- Oz Degerlendirme Yapma
Ab5- Kisisel Geligimi Saglama
A6- Mesleki Gelismeleri izleme ve Katk1 Saglama
AT7- Okulun lyilestirilmesine ve Gelistirilmesine Katki Saglama

A8- Mesleki Yasalar {zleme, Gorev ve Sorumluluklar Yerine Getirme

B- Ogrenciyi Tanima
B1- Gelisim Ozelliklerini
B2- ilgi ve ihtiyaglar1 Dikkate Alma
B3- Ogrenciye Deger Verme

B4- Ogrenciye Rehberlik Etmek

C- Ogrenme ve Ogretme Siireci
C1- Dersi Planlama
C2- Materyal Hazirlama
C3- Ogrenme Ortamlarim Diizenleme
C4- Ders Dis1 Etkinlikleri
C5- Bireysel Farkliliklar1 Dikkate Alarak Ogretimi Cesitlendirme
C6- Zaman Y onetimi

C7- Davranis Yonetimi
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D- Ogrenmeyi, Gelisimi izleme ve Degerlendirme
D1- Olgme ve Degerlendirme Yontem ve Tekniklerini Belirleme
D2- Degisik Olgme Tekniklerini Kullanarak Ogrencinin Ogrenmelerini Olgme
D3- Verileri Analiz Ederek Yorumlama, Geri Bildirim Saglama

D4- Sonuglara Gére Ogretme-Ogrenme Siirecini Gozden Gegirme

E- Okul-Aile ve Toplum fliskileri
El- Cevreyi Tanima
E2- Cevre Olanaklarindan Yararlanma
E3- Okulu Kiiltiir Merkezi Durumuna Getirme
E4- Aileyi Tanima ve Ailelerle iliskilerde Tarafsizlik

E5- Aile Katilin ve Isbirligi Saglama

F- Program ve icerik Bilgisi
F1- Tiirk Milli Egitimin Amag ve Ilkeleri
F2- Ozel Alan Ogretim Programi Bilgisi ve Uygulama Becerisi

F3- Ozel Alan 6gretim Programini izleme, Degerlendirme ve Gelistirme

Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterliklerinin 2006 yilinda yiiriirliige
girmesinin ardindan, ‘Ogretmenlik Meslegi Ozel Alan Bilgisi Yeterlikleri’
calismalarina baglanmistir. Calismalarin sonucunda 2008 yilinda ilkégretim
(Ilkokul ve Ortaokul) kademesi i¢in on dért alanda ‘Ogretmenlik Meslegi Ozel
Alan Yeterlikleri’ belirlenmistir. Bunlar; Tiirkce, Matematik, ingilizce, Bilisim
Teknolojileri, Fen ve Teknoloji, Gorsel Sanatlar, Miizik, Beden Egitimi, Sosyal
Bilgiler, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Teknoloji Tasarim, Okul Oncesi, Sinif
Ogretmenligi ve Ozel Egitim o6zel alan yeterlikleridir. Orta dgretim (Lise)
kademesi i¢in 2011 yilinda Tiirk Dili ve Edebiyati, Fizik, Kimya, Biyoloji,
Matematik, Felsefe, Cografya ve Tarih olmak iizere sekiz alanda Ozel Alan

Yeterlikleri belirlenmistir.
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gelismeler

dogrultusunda ‘Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri’ ¢alismalar1 devam

etmis ve 2017 yilinda yenilenmistir (MEB, 2017). Bu dogrultuda ‘Ogretmenlik
Meslegi Genel Yeterlikleri’ 1) Mesleki Bilgi, 2) Mesleki Beceri, 3) Tutum ve

Degerler olmak {izere ii¢ ana yeterlik ve bunlarin altinda on bir alt yeterlik ile

bu yeterliklere iligskin altmis bes gostergeden olusmustur.

Asagidaki Tablo 6’da Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2017 de

yayinlanan 6gretmen yeterlikleri ve alt yeterlik alanlarina yer verilmistir.

Tablo 6: Ogretmenlik Meslegi Yeterlik Alanlar: ve Alt Yeterlikler 2017.

A- Mesleki Bilgi

B-Mesleki Beceri

C-Tutum ve Degerler

Al- Alan Bilgisi
A2- Alan Egitimi Bilgisi

A3- Mevzuat Bilgisi

B1- Egitim Ogretimi Planlama

B2- Ogrenme  Ortamlari

Olusturma

B3- Ogretme ve Ogrenme
Siirecini Yonetme

B4- Olgme ve Degerlendirme

C1- Milli, Manevi ve Evrensel
Degerler

C2- Ogrenciye Yaklasim
C3- Iletisim ve Isbirligi

C4- Kisisel ve Mesleki

Geligim
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2.12. Ogretmen Yetistirme Programlari

Turkiye’de  Ogretmen  yetistirme tarihgesi  incelendiginde ilk
uygulamalarin  1848’lere dayandigr goriilmektedir. Bu tarihte acgilan
Darulmuallimin 6gretmen okulunun amaci riistiyelere 6gretmen yetigtirmekti.
Tiirkiye Cumhuriyet’inin kurulmasi ile birlikte Darulmuallimin’lerin yerlerini
1924 yilinda Mualllim Mektepleri, 1935 yilinda ise 6gretmen okullart almistir
(Atanur-Baskan, Aydin ve Madden, 2006).

Deringdl’e (2007) gore ilkokul 6gretmeni yetistirmek lizere 17 Nisan
1940 tarihli ve 3803 sayili yasa ile Koy Enstitileri acilmistir. Koy
enstitiilerinin kapatilmasinin ardindan, yiiksek 6gretmen okullari, dgretmen
okullari, egitim enstitiileri ve egitim fakiilteleri Ogretmen yetistirmeye
baslamistir. Cumhuriyet doneminden itibaren Ogretmen yetistiren kurumlar
incelendiginde kurulusundan bugiine kadar, oOrglin Ogretimin  degisik
kademelerine 6gretmen yetistirme gorevinin, degisik tip ve diizeydeki 6gretim
kurumlart tarafindan yiriitiildigi goriilmektedir. Her diizeyde ogretmen
adaylarimin yiliksekdgrenim gormesini ongoren, 1973 yilinda yiiriirliige giren
1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’na kadar Tiirkiye’de 6gretmen okullari
ve koy enstitiileri ilkokullara 6gretmen yetistirmenin temel kaynagi olmustur
(Baskan, 2001). ilkokul dgretmenlerini de yiiksekdgretimde yetistirmek igin
1974’den itibaren iki yillik egitim enstitiileri agilmaya baglanmistir. 1981
yilinda 2547 sayili Yiiksek Ogretim Kanunu yayimlanarak Yiiksek Ogretim
Kurulu kurulmustur. "Yiiksek Ogretim Kurumlar: Kanunu" ve 41 sayili Kanun
Hiikmiinde Kararname ile Ogretmen yetistiren okul ve kuruluslar cesitli

tiniversitelere devredilmistir.

1982°den itibaren ise egitim enstitiileri egitim yiiksekokullarina
dontistiiriilerek tamamen tiniversitelere baglanmistir. Egitim yiiksekokullarinda
Ogrenim siiresinin dort y1l olmas1 1989 yilinda ¢ikarilmis ve 1992°de ise egitim
fakiilteleri haline déniistiiriilmiislerdir. Egitim Fakiiltelerinde YOK Yiiriitme
Kurulu'nun 4 Kasim 1997 tarihli karar1 ile yeni bir yapilanmaya gidilmistir.

Yeni diizenleme ile sekiz yillik zorunlu ilkégretim diizeyindeki sinif 6§retmeni
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ve brang 0gretmeni ihtiyacinin karsilanmasi hedeflenmistir. Ayrica ortadgretim
Ogretmenliginin lisansiisti diizeye kaydirilmasi ve hem lisans hem de
lisansiistii dlizeydeki Ogretmen yetistirme programlarinda bulunan dersler
yeniden diizenlenmistir. 1997 yilinda 8 yillik zorunlu egitime gecilerek,
okullarin yapisinin ilkogretim ve lise olarak diizenlenmesinin ardindan, Milli
Egitim Bakanlig, Yiiksekogretim Kurulu ve egitim fakiiltelerinden
temsilcilerin igbirligi ile yapilan caligmalar sonucunda, 1998-1999 o6gretim
yilindan itibaren egitim fakiilteleri yeniden yapilandirilmistir (YOK, 1998).
Egitim fakiiltelerinin 6gretmen yetistirme islevini, 8 yillik ilkogretime gecis ve
cesitli diizey ve alanlardaki mevcut Ogretmen gereksinimi c¢ergevesinde
yeniden diizenleyen yapilanma, YOK - Diinya Bankasi - MEB isbirligiyle,
Milli Egitimi Gelistirme Projesi (MEGP) kapsaminda yiiriitillen ii¢ yillik
hazirliktan sonra, 1998— 1999 ogretim yili basindan itibaren egitim

fakiiltelerinde uygulamaya konulmustur.

2.13. Calisma Alanlar: ve Atamalar

1739 sayilh  Milli Egitim Temel Kanunu’nun 43. Maddesinde
ogretmenligin 6zel bir ihtisas meslegi oldugu ve 6gretmenlik meslegi i¢in 6zel
sartlarin bulundugu belirlenmistir. Ogretmen olarak atanabilmek igin sahip
olunmas1 gereken genel ve Ozel sartlarin yaninda, Talim ve Terbiye
Kurulu'nun “68retmen olarak atanacaklarin sahip olmasi gereken oOzelliklere

iligkin kararlar1”, Ogretmen atama politikalarinin temelini olusturmustur

(Kogak ve Kavak, 2014).

Atav ve Sonmez (2013), lilkemizde bilimsel verilere dayali bir istthdam
politikasinin olmadigini, bunun da 6gretmenlik mesleginde yigilmalara neden
oldugunu belirtmektedirler. Ayrica MEB ve OSYM verilerinin incelenmesiyle,
yakin gelecekte 6gretmen ihtiyacinin artacagini bunun yaninda var olan talep

fazlaliginin devam edecegini ileri siirmektedirler. Bircan (2009), 6gretmen
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istihdam politikalarindaki temel sorunlari: MEB-YOK esgiidiim eksiklikleri,
Egitim Fakiiltelerindeki niteliksel yetersizlikler, atanacak oOgretmenlerin
formasyon  uygulamalarindaki ~ karmagsikliklar,  Ogretmen  arz-talep
dengesizlikleri noktalarinda ele almaktadir. Ayni sekilde SETA (2010)
tarafindan sunulan bir raporda, 6gretmen istihdamina yonelik sorunlarin arz-
talep dengesinin kurulamamasi ve 6gretmen atamalarinda kir-kent dengesinin
saglanamamasi konularinda yogunlastig1 ifade edilmektedir. Gorildigi tizere
Tiirkiye’de Ogretmen istthdaminda problemler oldugu sdylenebilir. Bu
problemlerin asilmasinda o6zellikle YOK ve MEB arasinda esgiidiim ve

isbirliginin arttirtlmasina ihtiya¢ duyuldugu gézlemlenmektedir.

Tiirkiye’de suan 6gretmenlik meslegine kaynak teskil eden boliimlerden
mezun olan Ogretmenlerin Milli Egitim Bakanliginda &gretmen olarak
atanmalar1 icin Kamu Personeli Se¢me Smavi (KPSS) ve Ogretmenlik Alan
Bilgisi Testi (OABT) ve son yillarda yapilmaya baslayan sozlii smavlarin
sonuglarma gore yapilmaktadir. Dolayistyla, yapilan bu smavlarin Ogretmenlik
Meslegi Genel Yeterlikleri gercevesinde, sahip olunmasi gereken bilgi, becert,

tutum ve degerleri 6lgecek sekilde yapilmasi beklenmektedir.
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2.14. Ozel Ogrenme Giicliigii Olan Ogrenciler ve Ogretmen

Egitimine Iliskin Arastirmalar

Ulkemizde Ozel Ogrenme Giicliigii gosteren dgrencilerin tam zamanli
kaynastirma smiflarinda ve 06zel 6zel rehabilitasyon merkezlerinde egitim
aldiklar1 goriilmektedir. Kaynastirma siniflarinda aldiklar1 egitime ek olarak
okullarda destek egitim aldiklar1 ancak bu 6grenciler i¢in agilmis 6zel sinif ve
uygulamalarm olmadig bilinmektedir. Alan yazin incelendiginde OOG olan
Ogrencilerle ilgili arastirmalarin genellikle kaynastirma siniflarinda oldugu

goriilmektedir.

Bireysel ve gelisim oOzellikleri ile egitim yeterlilikleri agisindan
akranlarindan anlamli diizeyde farklilik gdsteren bireylerin egitim ve sosyal
ithtiyaglarin1 karsilamak tizere gelistirilmis egitim programlar1 ve 6zel olarak
yetistirilmis personel ile uygun ortamlarda siirdiiriilen egitim faaliyetleri 6zel
egitim olarak tanimlanmaktadir. Ozel egitime ihtiyaci olan birey ise, bireysel
ve gelisim oOzellikleri ile egitim yeterlikleri acisindan akranlarindan anlamli
diizeyde farklilik gdsteren bireylerdir (MEB, 2018). Milli Egitim Bakanligina
bagli 6zel ve resmi kurumlarda egitim goren 6zel egitime ihtiyact olan bireyler
kendi arasinda; otizm, zihin engelliler, isitme engelliler, gorme engelliler,
bedensel engelliler, coklu engelliler, siiregen hastaligi olanlar ve 6zel 6grenme
giicliigii olan bireyler seklinde siniflandirildigr goriilmektedir. Tanimlardan da
anlasilacag lizere 6zel egitime ihtiyact olan bireylerin egitiminde, 6zel olarak
yetistirilmis personel ve gelistirilen egitim programlart dnem arz etmektedir.
Diinya da ve Tiirkiye’ de ozel egitimle ilgili, genel kabul goérmiis olan
yetistirilmis personel ve gelistirilen egitim programlart terimleri siklikla
calisilan alanlardandir. Alanyazininda Ozel Ogrenme Giigliigii olan 6grenciler,
diger engel gruplar, aileler ve 6gretmenlerin egitimleri ile ilgili ¢alismalar

bulunmaktadir. Asagida bu ¢alismalara yer verilmistir.
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2.14.1. Tiirkiye’de Yapilan Calismalar

Alan yazin incelendiginde, Esen ve Cifci (2000) sinif 6gretmenlerinin
O0grenme yetersizligi ile ilgili bilgilerini belirmeye yonelik betimsel yontemle
yaptiklar arastirmalarinda, sinif 6gretmenlerinin 6grenme yetersizligi ile ilgili
bilgilerini  belirlemek i¢cin  bilgi toplama formu kullanmislardir.
Aragtirmalarinda, 0gretmenlerin 6grenme yetersizligi tanimlarinda daha ¢ok
zihin engelli ya da problem davranisa sahip olan dgrencileri betimlemelerinden
dolay1 6gretmenlerin bu alana yonelik olarak lisans programlar1 ve hizmet ici

programlarla bilgilendirilmeleri gerekligini ortaya ¢ikarmislardir.

Ergil, (2012) okumada giiglik yasayan Ogrencilerin  okuma
performanslarinin  6grenme  giicliigli riski  agisindan  degerlendirilmesi
calismasinda, tarama modeli ile 38 sinifta Ggretmenleri tarafindan okuma
problemleri oldugu bildirilen 112 6grenci ile gergeklestirmistir. Arastirmaci,
okuma becerilerini sinif diizeyinde kazanamamis {igiincii sinif 68rencilerinin alt
sosyoekonomik diizeyde yer alan okullardaki sikligini incelenmis ve okuma
performanslar1  6grenme  giicliigii riski agisindan  degerlendirilmistir.
Ogrencilerin dogru okuma oranlari, okuma hizlar1 ve hatalar1 sinif diizeyinde
bir metin okutularak incelenmistir. Veriler betimsel istatistik yontemleri, tek
faktorlii varyans analizi ve Tukey post-hoc analizleri ve Pearson momentler
carpimi  korelasyon Kkatsayis1 kullanilarak analiz edilmistir. Sonuglar
incelendiginde, siniflardaki 6grencilerin ortalama % 13’iinlin okumada giigliik
yasadigin1 tespit etmis ve metinde dogru okuyabildikleri sozciik sayisi
temelinde ii¢ diizeye (endise, 6gretim ve bagimsiz) ayrilan 6grencilerin okuma
performanslarint bu diizeyler temelinde incelemistir. Her ii¢ diizeydeki
ogrencilerin okuma performanslar1 6grenme giicliigli yasayan ogrencilerin alan
yazinda tanimlanmis okuma performanslariyla uyumluluk gosterdigi ve bu
yiizden, 6grencilerin yasadiklar1 okuma problemlerinin 6grenme giigliigiinden

kaynaklanma olasiliginin yiiksek oldugu sonucuna varmistir.

Dogan’in (2013) Tiirkce ve simif Ogretmenlerinin okuma giigliigline

iliskin bilgileri ve okuma giicliigii olan 6grencileri belirleyebilme diizeyleri ile
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ilgili karma yontemle yaptig1 ¢alismada ise, Tiirk¢ce ve smif dgretmenlerinin
okuma gicliigli olan 0&grencileri belirlemede yetersiz kaldiklarini tespit
etmistir. Bu Ogrencilere yonelik yapilan diger c¢alismalara bakildiginda,
akademik derslerde 6zel 6grenme gligliigii gosteren Ogrencilerin sorunlari
oldugu goriilmektedir. Ak¢in’in (2009) 6grenme giicliigli gosteren ¢ocuklarin
yazma slrecinde gosterdigi oOzellikleri {izerine yaptig1 ¢alismasinda bu
Ogrencilerin en ¢ok zorlandiklar1 alanlardan birinin yazim becerileri oldugunu

belirtmektedir.

Demir (2005) okul oncesi ve ilkdgretim birinci smifa devam eden
ogrencilerde 0zel 6grenme giigliigiinii belirleyerek, 6grenme giigliigii gosteren
cocuklarin erken tanilanmasina katkida bulunmay1 amagladig: arastirmasinda,
ogrenme giicliigii belirti listesi, ebeveyn ve Ogretmenlerce doldurulmus, bu
listeye gore 6grenme giicliigii riski tagiyan ve risk tagimayan ilkokul oncesi
hazirlik sinifi ve ilkokul birinci siif ¢ocuklarin zeka puanlari ve profillerini
karsilagtirmistir. Ogrenme giigliigii belirti listesi ile zeka puanlar1 ve profilleri
arasindaki iliskiyi incelemek icin, okuldncesi O6grencilerden 10, ilkdgretim
ogrencilerinden 30 ¢ocuk olmak iizere 40 riskli, 40 risksiz ¢ocuk, cinsiyetlerine
gore esitlenerek rastgele secilmistir. Her iki gruba da WISC-R ( Welcher
Intelligence Scale for Children) zeka testini uygulamis ve sonugta dgrenme
giicliigli acisindan riskli grupta yer alan ¢ocuklarin, WISC-R s6zel, performans
ve tiim zekad puanlar risksiz grupta yer alan ¢ocuklarin puanlarindan daha
yiiksek oldugunu. Riskli ve risksiz gruplarin WISC-R paternleri arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadigini anlamak i¢in Ki-kare testi gerceklestirmis
ve riskli ve risksiz gruplarin WISC-R paternleri arasinda anlaml bir farklilik
olmadigmi bulmustur. Riskli ve risksiz gruplar, WISC-R Bannatyne
Kategorileri agisindan, Tek Yonli ANOVA ile karsilastirmistir. Ogrenme
giicligii agisindan riskli grupta yer alan ¢ocuklarin puanlari, WISC-R
mekansal, kavramsal, siraya koyma ve kazanilmis bilgi kategorilerinde, risksiz
cocuklarin puanlarindan daha diisiiktiir.  Riskli ve risksiz gruplarin alt test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini anlamak i¢in, Tek Y onlii

ANOVA yapilmistir. Sonuglar, Genel Bilgi, Benzerlikler, Aritmetik, Sozciik
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Dagarcigi, Say1 Dizisi, Kiiplerle Desen, Sifre, alt testlerinde 6grenme giicliigii
agisindan risk tasiyan ¢ocuklarin daha diisiik puan aldigini, Yargilama, Resim
Tamamlama, Resim Diizenleme, Parca Birlestirme alt testlerinde ise iki grup
arasinda fark olmadigin1 gdstermistir.  Arastirma sonunda, 6grenme giicliigii
belirti listesine gore riskli bulunan biitiin c¢ocuklarda 6grenme giicliigl
oldugundan s6z edilemese de, WISC-R zeka testinin tan1 degerinin oldukga
yiiksek oldugu gbéz oOniine alindiginda, 6grenme giigliigli belirti listesinin,
O0grenme gilicligli acisindan riskli cocuklar1 belirlemede kullanilabilecegi

distiniilmektedir.

Sinif 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giicliigii olan Ggrencilerin egitimine
yonelik goriislerini inceleyen Altun ve Uzuner, (2016) c¢alismalarini, nitel
arastirma yaklasimi gercevesinde desenleyerek, arastirma modeli kapsaminda
olan 6zel durum ¢aligmasi yontemi ve birinci tiirden veri toplama kaynagi olan
yart yapilandirilmig miilakat teknigini  kullanmiglardir.  Arastirmanin
orneklemini amagli Ornekleme yontemlerinden olan kolay ulasilabilir
ornekleme yoluyla rastgele secgilen 10 smif Ogretmeni olusturmustur.
Miilakatlar ses kayit cihazina kaydedilmis, diiz metin haline getirilmis ve
bulgular tablolar halinde sunulmustur. Arastirma sonucunda, &gretmenlerin
ozel 6grenme giicliigii ile ilgili bilgi seviyelerinin yetersiz, ilgili konuda veli-
ogretmen isbirliginin zayif ve Ogretmenlerin bu giigliikklere ¢dziim getirme

noktasinda ¢ok yeterli olmadiklar1 bulunmustur.

Yildirim-Dogru, Alabay ve Kayili (2010) normal gelisim gdsteren ve
ogrenme giicliigii olan ¢ocuklarin sdzcilik dagarcigi ile dili anlama diizeylerini
belirlemek i¢in alt sosyo-kiiltiirel diizeyden otuz normal gelisim gdsteren ve
yirmi 6grenme gilicliigli gosteren 6grenciyle yaptiklar1 calismada ¢ocuklarin
sozclik dagarcigr ve dili anlama diizeylerini belirlemek amaciyla Peabody
Resim Kelime Testi ve Temel Kabiliyetler Testi 7—11 (TKT) kullanmislardir.
Arastirma sonucunda, normal gelisim gosteren c¢ocuklarin Peabody Resim
Kelime Testinden aldiklarin puanlar arasinda erkek cocuklar lehine anlamli bir

fark oldugunu ve Temel Kabiliyetler Testi 7—11 de cinsiyetler arasinda anlamli
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bir fark olmadigini bulmuslardir. Ayrica normal gelisim gosteren ¢ocuklar ile
O0grenme gii¢liigli olan ¢ocuklarin Peabody alici dil puan ortalamalar1 arasinda

p< 0.05 anlamlilik diizeyinde farklilik bulmuslardir.

Deniz, Yorganci ve Ozyesil’in (2009) oOgrenme giigliigii goriilen
cocuklarin  stirekli kaygi ve depresyon diizeylerini inceledikleri
arastirmalarinda, Konya ilindeki 9-14 yas araliginda ki 34’i kiz ve 55’1 erkek
toplam 89 6zel 6grenme giigliigii gdsteren dgrenci de arastirma yapmislardir.
Arastirmalarinda veri toplama araglar1 olarak ¢ocuklar icin Spielberger
tarafindan gelistirilen ¢ocuklar i¢in durumluk-siirekli kaygi envanteri ve Oy
(1990) tarafindan gelistirilen ¢ocuklar i¢in depresyon olgegini kullanmislardir.
Arastirma sonucunda 6zel 6grenme giicliigii gosteren 6grencilerin siirekli kaygi
ve depresyon puan ortalamalarinda cinsiyet, yas, kardes sayisi, okul Oncesi
egitim alma durumu ve ailenin gelir diizeyi degiskenleri agisindan anlamli

farkliliklar1 saptamiglardir.

Yildiz’in (2013) yazma giigliigli (disgrafi) olan bir ilkokul ikinci simf
ogrencisinin el yazist okunakliligimi gelistirmek i¢in yaptigt eylem
arastirmasinda, Ogrencinin yazma gii¢liigiiniin nedenlerinin anlasilmasi i¢in
Ogrenci farkli ortamlarda gozlenmis ailesi ile gorisiilmiis, defterleri
incelenerek yazma giigliigliniin  gelisimsel koordinasyon bozuklugundan
kaynaklandim tespit etmistir. Ogrencinin yazma becerisini gelistirmek igin
bliylik kas becerilerinden kiiciik kas becerilerine dogru yedi hafta otuz bes
derslik bir eylem plan1 yapmistir. Arastirma sonucunda, uygun yontem ve
tekniklerle yazma giicliiklerinin giderilebilecegini ve siif Ogretmenlerinin

rahatlikla yazma gii¢liigli olan 6grencilere yardimer olabileceklerini bulmustur.

Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklarin dykiileme yoluyla dlgiimlenen yazili
ifadeleri ve yazma kaygilari arasindaki iliskiyi inceleyen (Oztiirk, 2016)
aragtirmasini tarama/betimleme modeline gore planlamistir. Arastirmayi 5, 6 ve
7. smif diizeyinde 6zel 6grenme giicliigli tanis1 almis 58 6grenci ve normal
gelisim gosteren 64 Ogrenci olmak iizere toplam 122 o6grenci ile

gerceklestirmistir.  Aragtirmanin  sonuglarin  SPSS analiz programi 22. 0
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stirlimiiyle ¢ozlimlemistir. Arastirmanin sonucunda 6zel O0grenme gligliigi
tanil1 6grencilerin yazili anlatimlarinin dis yapi, dil ve anlatim ve diizenleme
Ozelliklerinden aldiklar1 puanlarin normal gelisim gosteren Ogrencilerden
anlamli diizeyde farklilastigi ve diizeylerinin normal gelisim gosteren
ogrencilerden diisiik oldugunu bulmustur. Ozel &grenme giicliigii olan
Ogrencilerin yazma kaygisi diizeylerinin normal gelisim gosteren 6grencilerden
yiiksek oldugu ve yazma kaygilariyla yazili anlatimlar1 arasinda bir iliski

oldugu ancak bu iliskinin istatistiksel olarak anlamli olmadigini tespit etmistir.

Bir diger ¢alismada ise Giizel-Ozmen (2005) 6grenme giicliigii olan
ogrencilerin okuma hizlarinin metinlerde karsilastirdigi c¢alismasinda, tek
denekli desenlerden A-B-A-B modelini kullanarak iki erkek Ogrenci ile
calismistir. Calismalar haftada bes is giinii yapilmistir. Birinci 6grenci ile
toplam 16 is giinii ve ikinci 6grenci ile on bes is giinii calisilmigtir. Arastirma
sonucunda, 0grencilerin bildikleri 6ykii ve metinleri okurken okuma hizlarinda
artislar oldugu ve Tiirkge kitaplarinda 6grencilerin bildikleri 6ykii ve masallara
yer verilmesi gerektigini ayrica okuma Oncesinde metnin &grencilerle

tartisilmasinin faydali oldugunu tespit etmistir.

Yiiksel (2010) ise, okuma giicliigii ¢eken bir 6§rencinin okuma becerisini
gelistirmeye  yonelik  calismasinda, Ogrencinin  okuma  alanindaki
yetersizliklerini ortadan kaldirmaya yonelik olarak uygulanan ‘Kelime Kutusu
Stratejisi’ ile ‘Paragrafin Onceden Dinlenmesi Stratejisinin® grencinin okuma
diizeyine etkisini belirlemeye calismistir. Arastirmaci eylem arastirmasi ile
yirlittigli caligmasinda besinci sinifa devam eden bu 6grenci ile toplamda 33
saat calismistir. Calismasinda Oncelikli olarak &grencinin okuma esnasinda
yaptig1 hatalar1 tespit etmis ve sonra 0grencinin diizeyine uygun metinlerle
caligmalar yiirlitmiistiir. Sonug¢ta Ogrencinin okuma ve anlama dilizeyinde
belirgin ilerlemeler ve okuma alanindaki problemlerde iyilesmeler oldugu

sonucuna ulagmustir.

Okuma giigliigli olan ve olmayan ilkégretim Ogrencilerinin okuma

akiciliklarini inceleyen Seckin (2012) Tiirkge konusan okuma giicliigii olan ve
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olmayan {igiincii smif Ogrencilerinin okuma hizlarini, dogruluklarini, hata
sikliklarin1 ve okumalariin prozodik 06zelliklerini karsilastirmali olarak
incelemeyi amaglamistir. Arastirmaya ilkokul {i¢ilincii sinifina devam eden 26
okuma giigliigli olan ve 26 okuma giigliigli olmayan Ogrenci katilmistir.
Gruplarin okuma hizlari, dogruluklari, hata sikliklar1 ve okumalarinin prozodik
Ozellikleri arasindaki farkliliklar1 belirlemek i¢in Mann Whitney U Testi
kullanilmistir. Calismada, okuma gii¢liigli olmayan Ogrencilerin akici

okumanin biitiin boyutlarinda daha basarili olduklari tespit edilmistir.

Yildiz ve Akyol (2010) okuma bozuklugu olan bir 6grencinin okuma ve
yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik bir durum c¢aligmasinda, disleksi
olan dgrencilerin 6zellikleri ve okuma becerisinin kazanilmasinda etkili olan
stiregleri inceleyerek teorik bir ¢erceve olusturmuslar ve olusturulan bu teorik
cergeve ile arastirmaya konu olan 6grencinin okuma becerilerini dikkate alarak
bir program gelistirmiglerdir. Okuma bozuklugu olan besinci sinif 6grencisinin
bu giicliigliniin giderilmesi i¢in ‘bireysellestirilmis okuma programi’ hazirlanip
uygulanmasini ve sonuglarin degerlendirilmesini iceren ¢aligmalari on iki hafta
siirmiistiir. Iki bliimden olusan programin birinci béliimde ses, hece ve kelime
ogretimi tiizerinde durulmus, ikinci boliimde ise sesli okumada akiciligin
gelistirilmesine odaklanilmistir. Calismalar hafta ici 4 glin 1%er saatlik
oturumlar seklinde ylriitilmistiir. Sonugta, programin basarili oldugu,

Ogrencinin okuma ve yazma becerisinin 6nemli 6l¢iide gelistigi goriilmiistiir.

Okuma performansi diisiik olan ve olmayan ilkokul 6grencilerinin okuma
akiciliklarini inceleyen Seckin Yilmaz ve Baydik, (2017) ilkokullardan okuma
performansi diisiik olan 26 ve okuma performansi diisiik olmayan 26 ii¢lincii
smif Ogrencisi ile okuma dogruluklari, okuma hatalarmin sikligi ve
okumalarinin  prozodi  Ozelliklerini  karsilagtirilmayr  amaclamiglardir.
Aragtirmada nedensel betimsel karsilastirmali arastirma modeli kullanilmistir.
Aragtirma sonucunda, okuma performansi diisiik olan grubun okuma
dogruluklarinin okuma performansi diisiik olmayan Ogrencilere gore daha

diisiik oldugu ve okuma performansi diisiik olan Ogrenciler sézciigii yanlis
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okuma, sozciigiin bir kismin1 tekrar etme, kendini diizeltme, harf-hece atlama,
harf-hece ekleme, yerine harf koyma, sozcliglin bir boliimiinii ters gevirme,
harfi ters cevirme ve sOzcligiin sonunu degistirme hatalarin1 daha fazla
yapmiglardir. Ayrica, okuma performansi diisiik olan 6grenciler prozodinin tiim

boyutlarinda diisiik performans gostermislerdir.

Delimehmet Dada’nin (2017) 6grenme giigliigli olan ve normal gelisim
gosteren Ogrencilerin sézclik bilgileri ve okudugunu anlama performanslari ile
bu becerileri arasindaki iliski diizeyini inceledigi arastirmasinda, c¢aligma
grubunu 30 6grenme giicliigli olan ve 30 normal gelisim gosteren toplam 60
Ogrenci olusturmustur. Arastirmaya 3. ve 4. smifa devam eden Ogrenciler
katilmistir.  Arastirmada betimsel istatistik yOntemlerinden nedensel
karsilastirmali model kullanilmistir. Veriler Tiirkge Ifade Edici ve Alict Dil
Testi ve Formel Olmayan Okuma Envanteri ara¢ setleri kullanilarak
toplanmistir.  Arastirma sonucunda, sozciik bilgisi ve okudugunu anlama
becerilerinde 6grenme giicliigii yasayan dgrencilerin normal gelisim gdsteren
ogrencilerden daha diisiik puanlar aldiklar1 bulunmustur. Katilimeilarin sézciik
bilgileri ve okudugunu anlama becerilerindeki iliskide ise, 6grenme giicliigii
olan 6grencilerin sézciik bilgisi ve okudugunu anlama becerileri arasinda kismi
olarak anlamli bir iligki bulunurken normal gelisim gdsteren 6grencilerin bu

becerileri arasinda anlamli bir iliski bulunamamustir.

Sanir (2017) 6grenme gii¢liigli olan ve olmayan ortaokul 6grencilerinde
okudugunu anlamay: etkileyen faktorlerin karsilagtirilmasi: aract model testi
caligmasinda, sekizinci simifa devam eden 6grenme giicliigii olan ve olmayan
ogrencilerin i¢sel motivasyon, okuma hizi, 6n bilgi ve strateji kullaniminin
okudugunu anlama {izerindeki etkisinin belitlemeyi amaglamistir. Iliskisel
tarama modeli cer¢evesinde yliriitiilen arastirmada bir model test edilmistir.
Arastirmaya kaynastirma ortamina devam eden Ogrenme glicliigii olan 113
ogrenci ve bu Ogrencilerin siniflarinda bulunan, gretimsel diizeyde okuma
performansina sahip 6grenme giigliigii olmayan 113 Ggrenci katilmistir.

Veriler, Okuma Motivasyonu Olgegi-Tiirk¢e formu, okuma hizi metni, én bilgi
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testi, strateji kullanim testi, okudugunu anlama testi ile toplanmistir. Verilerin
analizi SPSS 21 ve AMOS 23 istatistik programlari ile yapilmistir. Aragtirmaci

arastirma sonucunda;

1) i¢sel okuma motivasyonunun okudugunu anlamayi dogrudan
yordamadigi,

2) I¢sel okuma motivasyon okudugunu anlamayi, okuma hizi strateji
kullanim1 ve 6n bilgi aracilifiyla dolayli olarak yordadigi,

3) Aract degiskenler (strateji kullanimi, 6n bilgi ve okuma hizi)
okudugunu anlamay1 artirdigt,

4) Ogrenme giicliigii olan ve olmayan dgrenciler arastirma degiskenleri
bakimindan karsilagtirildiginda, 6grenme giicliigli olan 6grencilerin olmayan
Ogrencilere gore daha diisiik puanlar aldiklarini bulmustur.

Sezer ve Akin (2011) ilkdgretim kurumlarinda gorev yapan smif ve
ilk6gretim matematik 6gretmenlerinin matematik 6grenme bozukluguyla ilgili
goriislerini incelemek i¢in 5’1 ilkdgretim matematik ve 5’1 smif 6gretmeni
olmak tiizere 10 Ogretmenle vyart yapilandirilmis goriisme teknigini
kullanildiklar1 arastirmada, veriler nitel arastirma kapsaminda betimsel analiz
yaklagimi ile ¢éziimlenmistir. Arastirma sonucunda, dgretmenlerin diskalkuli
kavramin1 bilmedikleri, diskalkuli yerine Ogrenme bozuklugu kavramini
kullandiklari tespit edilmistir. Ogretmenler, matematik dgrenme bozuklugunun
sik karsilagilan bir durum oldugunu ifade etmelerine ragmen matematik
ogrenme bozuklugu oldugunu disiindiikleri 6grencilerine tam anlamiyla
yardimc1 olamadiklart goriilmiistiir. Bunun sebebini 6gretmenler, okullarin
fiziksel yapisi ve ilkdgretim matematik programinin yogunlugu gibi faktorlere
dayandirmiglardir.  Ayrica  Ogretmenlerin  hepsi  matematik  6grenme
bozukluguyla ilgili uzman yardimi alamadiklarini ve matematik &grenme
bozuklugu olabilecegini diisiindiikleri 6grencilerin ailelerinin ilgisiz olduklarini

belirtmislerdir.

Ozel 6grenme giicliigii olan dgrencilerin iki basamakli matematiksel rutin
problem ¢6zme performanslarini gelistirmede diyagram (resim diyagrami, ¢izgi

diyagrami, sema diyagrami, par¢a/biitiin diyagrami) yontemi kullaniminin
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etkililigini belirlemeyi ve diyagram kullaniminin farkli problem tiirlerine ne
diizeyde genellendigi ve diyagram yontemi kullanimina yonelik 6grenci ve
O0gretmen goriislerini belirlemeyi amaglayan Dogmaz (2016) 06zel 68renme
giicliigli tanis1 almig 10 deney ve 10 kontrol grubu olmak iizere toplam 20
Ogrenci ile arastirmasini  yapmistir. Arastirma deneysel arastirma
modellerinden 6n test — son test kontrol gruplu deneysel desenle yapilmustir.
Aragtirmada, deney ve kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilerin “Problem
Cozme Basar1 Testi’nden aldiklar1 son test puanlari arasinda istatistiksel agidan
anlaml bir fark oldugunu, 6zel 6grenme giigliigii olan 6grencilerin diyagram
yontemi kullanimini farkli problem tiirlerine genelleyebildiklerini, 6grencilerle
ve Ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen sonuglarda ise,

matematiksel problem ¢ézmede diyagram yontemi kullanimina yénelik 6grenci

ve 6gretmen goriislerinin olumlu yonde oldugunu tespit etmislerdir.

Ogrenme giicliigii olan ve olmayan &grencilerin toplama ve ¢ikarma
islemlerindeki performanslarini inceleyen Kumas Altindag (2014) 30 6grenme
giicliigii olan, 30 matematik gii¢liigli yasayan ve 30 normal gelisim gdsteren
toplam 90 oOgrenci ile ¢alismistir. Katilimeilarin tiimii 3. sinifa devam eden
Ogrenciler arasindan secilmistir. Arastirmada betimsel istatistik yontemlerinden
iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen 14
adet toplama ve c¢ikarma sorusu iceren degerlendirme arac1 ile veri
toplanmistir. Elde edilen veriler tek yonlii varyans analizi kullanilarak analiz
edilmistir. Arastirmada ayrica, calismada yer alan 6grencilerin 6gretmenlerine
likert tipi bir anket uygulanarak, dgretmenlerin 6grencilerinin hatalarini ne
diizeyde tanimlayabildikleri belirlenmeye calisilmigtir. Arastirmada yazili ve
sozel islemlerde Ogrenme giicliigii olan ve matematik giicliigii yasayan
ogrencilerin, normal gelisim gdsteren akranlarina gore islemleri daha yavas
cozdiikleri, islemlerde daha diisiikk puanlar aldiklari, daha az islemi dogru
olarak ¢ozdiikleri ve daha fazla hata yaptiklar1 bulunmustur. Yazili ve sozel
islemlerde 6grencilerin yaptiklar hata tiirlerinin karsilagtirilmasinda ise, genel
olarak &grencilerin benzer hatalar yaptiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin

goriisleri ile Ogrencilerin yaptiklar1 hata tiirleri karsilastirildiginda ise
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Ogretmenlerin  0grenci hatalarim1  dogru bir sekilde tanimlayamadiklar

gorilmiistiir.

Saygili (2017) diskalkuli diger bir ifade ile matematik Ogrenme
glicligiiniin ne oldugu ve nasil fark edilecegi ile diskalkuli olan bir 6grenciye
nasil yardim edilecegine dair onerilerde bulunmak amaciyla gerceklestirdigi
derleme calismasinda Oncelikle diskalkuli nedir sorusuna cevap aramis ve
ardindan diskalkuli olan o6grencilerin karakteristik 6zellikleri betimlemistir.
Daha sonra da oOgretmenlere Onerilere yer vermistir. Calisma, internette
bulunan etkinlik, Kkitap, materyaller ve oyunlarn kisa bir derlemesi ile
sonuclandirilmis ve sonug¢ olarak Ogretmenlerin, diskalkuliyi bilmelerinin
Ogrencileri matematik dersine yakinlastiracagi ve ¢oziimler i¢in ¢alisilmasina

katki saglayacagi bulunmustur.

Kangcesme, (2015) 6zel O0grenme giicliigii olan Ogrencilere sayilarin
Ingilizce yazimmin 6gretiminde eszamanli ipucu ile kapat-kopyala-karsilastir
Ogretim yontemlerinin etkililiklerinin karsilagtirmistir. Arastirma 6zel 6grenme
gicligii tanis1 olan iki kiz, iki erkek toplam dort Ogrenci ile yapilmistir.
Aragtirmada tek denekli arastirma desenlerinden doniisiimlii uygulamalar
modeli kullanilmistir. Arastirmada sayilarin Ingilizce yazimmin gretiminde,
eszamanli ipucuyla 6gretim yonteminin her dort 6zel 6grenme giicliigli tanil
ogrenci i¢in de etkili oldugu, kapat-kopyala-karsilagtir 6gretim yonteminin de
her dort 6zel 6grenme giicliigli tanili 6grenci icgin etkili oldugu, bu iki
yontemden  kapat-kopyala-karsilagtir ~ Ogretim  yontemi  ile  yapilan
uygulamalarda her dort 6zel 6grenme giigliigii tanili olan 6grencinin de hedef
davraniga daha hizli ulastigl, 6gretim bittikten sonraki 1., 3. ve 5. haftalarda
gerceklestirilen izleme oturumlarinda her dort 6grenci i¢in de Ogrenimin
kaliciliginin devam ettigi ve yapilan 6gretimin her dort 6grenci i¢in de farkl

ortam ve farkli kisiler ile genellenebilir oldugu sonuclarina ulagilmistir.

Ozel 6grenme giicliigii olan cocuklarin annelerinin, tanilama oncesi
cocuklarinin genel gelisim Ozelliklerine iligkin goriislerinin belirlemek ig¢in

Tercan ve Bigakct (2018) yaptiklar1 arastirmalarinda 6zel 6grenme glicliigii
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tanilt ¢ocuklar1 olan on bes goOniillii anne ile gorlismeler yapmiglar ve
arastirmada uygun veriler elde edebilmek ig¢in nitel aragtirma yontemlerinden
gbriisme yontemini secerek verileri arastirmacilar tarafindan gelistirilen ‘Yari
Yapilandirilmis Gorligme Formu’ aracilifiyla toplamiglardir. Arastirmanin
sonucunda, Ogrenme giicliiklerinin okul Oncesi donemde annelerce
gozlemlenen bircok gelisimsel risk belirtileri oldugu belirlenmistir. Bu
belirtilerin en ¢ok dil ve sosyal/duygusal gelisim alani ile ilgili oldugu dikkat
cekmektedir. Bunlarin disinda anneler c¢ocuklarinin sézel ve sozel olmayan
iletisimde, arkadas iliskileri gelistirme ve devam ettirme gibi konularda
basarisizlik yasadiklarini ifade etmiglerdir. Ayrica, motor becerilerde yasanan
giicliikler, 6z bakim becerileri ve biligsel becerilerde sorunlar oldugunu da

belirlemislerdir.

Kuruyer ve Cakiroglu, (2017) smf ogretmenlerinin 6zel 6grenme
giicliiklerinde egitsel degerlendirme ve egitimsel miidahale siirecine iliskin
goriislerinin ve uygulamalarinin incelenmesi amaciyla yaptiklar: caligmalarinda
nitel arastirma yontemlerinden gomiilii teori teknigini kullanmiglardir.
Aragtirmanin ¢aligma grubunu sekiz sinif 6gretmeni olusturmustur. Veriler yari
yapilandirilmis goriisme ve yapilandirilmamis katilime1 olmayan goézlem
yoluyla elde edilmistir. Arastirmanin sonucunda elde edilen veriler siirekli
karsilastirma yontemiyle degerlendirilmistir. Siirekli karsilastirma ydntemi
kapsaminda ac¢ik kodlara ulagilmaya c¢alisilmistir. Acik kodlara ulagmak
amaciyla transkript silirecinde not alma ve altim1 ¢izme yontemlerinden
yararlanilmigtir. Kodlar arasindaki benzerlik ve farkliliklar incelenerek
kategorilere ulasilmistir. Veri analizi sonucunda, 6zel 6grenme giicliigi,
sorunlar, gorevler ve siire¢ olmak ftizere dort kategori elde edilmistir.
Arastirma sonucunda, 6zel 6grenme giigliigii kavramina iligkin bilgi diizeyi ve
giicligii kavramina iligkin gorlislerinin 0gretmenin ge¢misi, deneyimleri
baglaminda sekillendigi ve smif dgretmenlerinin 6zel 6grenme glicliiklerini
egitsel degerlendirmeye ve egitimsel miidahale programlarinin hazirlanmasina

yonelik hem bilgi eksikliklerinin hem de degerlendirmeyi zorlastiracak
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kavram-olgu yanilgilarinin oldugunu bulmuslardir. Ayrica, &gretmenlerin
egitimsel miidahale programlarinin hazirlanmasi1 ve uygulanmasi silirecinde

giicliikler yasadiklar1 goriilmiistiir.

Erdem Ozat (2010) 6grenme giigliigii yasayan cocuklarda frostig gorsel
alg1 egitim programinin etkisi’ni incelemek amaciyla yaptigi arastirmasinda,
O0grenme giicliigli tanis1 almis ve baska herhangi bir engeli bulunmayan 20
ogrenci ile galismistir. Ogrenciler, 10 6grenci deney, 10 6grenci kontrol grubu
olarak ikiye ayrilmistir. Arastirmaya katilan tiim Ogrencilere Frostig Gorsel
Algt testi On test olarak uygulanmis deney ve kontrol gruplarinda gorsel algi
becerileri yoniinden anlamli bir farklilik olmadig1 belirlenmistir. Arastirmaci
tarafindan deney grubuna 16 hafta, haftada iki giin birer saat olmak iizere
Frostig Gorsel Algt Egitim Programi uygulanmis kontrol grubundaki
ogrencilere ise Frostig Gorsel Algr Egitim Programi uygulanmamistir. Deney
ve kontrol guruplarina Frostig Gorsel Algr testi son test olarak tekrar
uygulanmistir. Elde edilen verilerin istatistiksel ¢oziimlenmesi i¢in gruplar ve
grup i¢i karsilagtirmalarda Mann-Whitney U testi, egitim Oncesi ve sonrasi
karsilagtirmalarinda ise Wilcoxon testi uygulanmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin gorsel algilama becerileri boyutunda son test sonuclarina gore
deney grubunun, goéz-motor koordinasyonu, sekil zemin algilama, sekil
sabitligini algilama, mekan ile konumu algilama ve mekan iliskilerini algilama
boyutlarinda anlamli bir gelisme gosterdigi goriilmiistiir. Deney grubunun 6n
test ve son testlerinin karsilastirilmasinin sonucunda, gorsel algilamanin tiim
boyutlarinda anlamli bir gelisme goriilmiistiir. Kontrol grubunda anlamli bir
gelisme olmadigr ve “Frostig Gorsel Algi Egitim Programi”nin 6grenme
gicliigli yasayan cocuklarin gorsel algi gelisimlerinde olumlu yonde etkili

oldugu belirlenmistir.

Yikmis, Glizin ve Yikmis (2006) &gretmen adaylarinin etkili 6gretmen
ozelliklerine sahip olma durumlariin baz1 degiskenler agisindan incelenmesi
caligmalarinda, egitim fakiiltesi son simif Ogrencilerinden 144 6grenci ile

gerceklestirmiglerdir. Betimsel yontemle gergeklestirilen arastirma da veriler



62

anket yolu ile toplanmis ve verilerin analizinde tek yonlii varyans analizi, t ve
scheffe testleri kullanmislardir. Arastirma sonucunda, etkili Ogretmen
Ozelliklerine sahip olma durumlarinin cinsiyet ve ogrenim goriilen lisans
programlarina gore anlamli sekilde farklilagtigi, tercih sirasi ve meslegi
isteyerek secme degiskenlerine gore ise etkili 6gretmen oOzelliklerine sahip

olma durumlarini degistirmedigi elde edilmistir.

Bireysellestirilmis ~ Egitim  Programi  egitiminin  kaynastirma
ogretmenlerinin BEP yeterliklerine etkisini arastiran ilik (2015) arastirmasini
nitel ve nicel yoOntemlerin birlikte kullanildigt karma yontemle
gergeklestirmistir. Ilik nitel yontem boyutunda Yar1 Yapilandirilmis Goriisme
Formu kullanmis nicel yontem boyutunda ise deneysel modellerden 6n test-
son test kontrol gruplu deneysel model kullanmistir. Arastirma sonucunda,
ogretmenlerin BEP hazirlama siirecinin biitiin asamalarinda Ogretmenlerin
yetersiz oldugunu bulmustur. Kontrol ve deney gruplarinin son test puanlarinda
deney grubu lehine anlamli fark bulmus ve Ogretmenlere uygulanan BEP
egitim programi egitimine katilan Ogretmenlerin yeterlik diizeylerinin

artmasinda etkili oldugu sonucuna ulagmastir.

Kaynastirma uygulamasi1 yapilan ilk6gretim okullarinin  birinci
kademesinde gorev yapan smif Ogretmenleri ve rehber Ogretmenlerin
Bireysellestirilmis Egitim Plan1 (BEP) gelistirilmesi ve uygulanmast siirecinde
yasadiklar1 sorunlar ve bu sorunlara iligkin ¢6ziim Onerilerinin belirlenmesi
amaciyla yaptig1 arastirmasinda Kuyumcu (2011)  arastirma verilerini,
niteliksel arastirma yontemlerinden olan yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi
ile gergeklestirilmistir. Elde edilen veriler timevarim analiz teknigiyle analiz
edilmistir. Aragtirma da 6grencinin performans diizeyinin belirlenmesini daha
cok smif 6gretmenlerinin, ama¢ yazimini ise rehber dgretmenlerinin yaptigi,
smif ve rehber O6gretmenlerin c¢esitli nedenlerle 6grencinin performansini
degerlendirmede, ama¢ yaziminda, ailelerle birlikte calismakta, destek
hizmetlerin ile ogretim ve Ogretimsel uyarlamalarin planlamas: ve

uygulamasinda, ilgili kaynaklara ulasmada, amaclarin degerlendirilmesinde ve
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Ogrencinin sinifa kabuliinde sorun yasadiklart belirlenmistir. Ayrica
O0gretmenler, bilgi eksikliklerine iligkin yasadiklar1 sorunlarda daha ¢ok hizmet
ici egitime ihtiya¢ oldugunu ve BEP’i uygulamada yasanan sorunlarin

¢coziimiinde ise destek egitim odasinin gerekliligine vurgu yapmislardir.

Ozaydin ve Colak (2011) katilimcilarin1 dokuz okuldncesi dgretmeninin
olusturdugu “Okul Oncesi Egitimde Kaynastirma Egitimi” hizmet i¢i egitim
etkinligine katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin, kaynastirma egitimine ve
katildiklar1 “Okul Oncesi Egitimde Kaynastirma Egitimi” hizmet igi egitim
programina iliskin gortisleri belirlemek amaciyla arastirmalarinda, nitel verilere
dayali bir durum c¢alismast gerceklestirmislerdir. Arastirma sonucunda okul
oncesi egitimi &gretmenlerinin, ‘Kaynastirma Egitimi Hizmet I¢i Egitim
Programlari’nin  uygulamada yasadiklar1  sorunlara  yonelik  olarak
diizenlenmesi, 6zel egitim danigsmanligi, sinifta yardimer bir O6gretmen ve

kaynak oda destegine ihtiya¢ duyduklari tespit edilmistir.

Demir (2016) dgretmenler i¢in hazirlanan ‘6gretmen egitimi programinin
kaynastirma uygulamalar yiiriitiilen okul 6ncesi siniflardaki 6gretmen ve 6zel
gereksinimli ¢ocuklar iizerindeki etkileri’ni inceledigi arastirmasinda, 6n test
son test kontrol gruplu deneysel desenlerden statik grup 6n test son test deseni
kullanmistir.  Aragtirmada  6gretmen  egitiminin  deney  grubundaki
ogretmenlerin sinif yoOnetimi stratejilerine yoOnelik gorlislerini ve sif
yonetimine 1iliskin 6z yeterliklerini olumlu etkiledigi ve 6zel gereksinimli
ogrencilerle catismalarinin azaldigini tespit etmistir. Ayrica, 6zel gereksinimli
ogrencilerde sosyal becerilerinin ve gorev davranislarinin arttigini, problem

davraniglarinin ise azaldigini belirlemistir.

Egitim fakiltelerinin smif Ogretmenligi programlarinin 6gretmenlik
meslegi genel yeterliklerini kazandirma diizeyi, arastirmasini yiiriiten Ayan
(2011) nitel ve nicel aragtirma yontemlerinin ve verilerinin her ikisinin
kullanilmast ya da karistirilmasi olarak tanimlanan karma yOntemi
kullanilmistir. Arastirmanin nicel asamasini olusturan anket uygulamasi

gerceklestirilirken nitel asamasini olusturan goériisme ve uygun ortamlarda
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gozlem yapma calismalar1 ile gergeklestirmistir. Calismanin nicel asamasi
orneklemini Egitim Fakiiltelerinde gorevli, siif 6gretmenligi boliimiinde derse
giren 0gretim elemanlari; egitim fakiilteleri sinif 6gretmenligi boliimii son siif
lisans 6grencileri ve bu okullardan 2006 yilindan sonra mezun olan ve halen
gorev yapan Ogretmenler olusturmustur. Nitel asamada ise ¢alisma grubu
“Olgiit Ornekleme” yontemiyle dgretim elemanlar1 ve dgrenciler arasindan
belirlenmistir.  Arastirma da veriler, anketler, goriismeler ve gozlemler
araciligiyla elde edilmis ve elde edilen anket verileri SPSS 17 programi
kullanilarak analiz edilmis, yiizde ve frekanslar ile aritmetik ortalamalari
hesaplanmistir. Ayrica ii¢ grubun goriislerini kargilamak amaciyla Kay-Kare
testi uygulanmigtir. Goriisme ve gozlem bulgulart nitel veri analiz yontemleri

kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma bulgularinda;

1) Ogrenciler, OMGY nin egitim fakiiltelerinde genelde “Oldukg¢a” ve
“Cok” kazandinldigim1  diisiiniirken, yapilan goriismelerde ve gozlem
bulgularinda, bazi anket sonuglarinin tersine yeterliklerin yeterince
kazandirilmadig yoniinde goriislerin oldugu belirlenmistir.

2) Ogretim elemanlari, OMGY’nin egitim fakiiltelerinde genelde
“kismen” ve “oldukca” kazandirdiklarii diisiinmektedir.

3) Sinif Sgretmenlerinin - OMGY’yi mezun olduklar1 fakiiltelerde
kazanma diizeyine iligskin goriislerinin genel anlamda olumlu oldugu yoniinde
bir sonuca ulasiimigtir. Ogretmenlerin hemen hemen tiim alt yeterliklerde
“Oldukga” diizeyinde bir ortalamay1 veren goriisler sundugu belirlenmistir.
Ancak oOgretmenlerin bir kisminin o6zellikle “Mesleki Gelismelere Katki
Saglama”, “Verileri Analiz Ederek Yorumlama, Geri Bildirim Saglama”, Ders
Dis1 Etkinlikleri Diizenleme”, “Okulu Kiiltiir Merkezi Durumuna Getirme” ve
“Ozel Alan 6gretim Programini Izleme, Degerlendirme ve Gelistirme” alt
yeterligine iligkin kendilerini fakiiltede aldiklar1 egitimle yeterli bulmadiklar
sonucuna ulagilmistir.

4) Her ii¢ grubun goriisleri arasinda ise bazi alt yeterlik maddeleri i¢in
anlaml fark bulunurken bazilar1 i¢in anlamli farkin olmadig: belirlenmistir.

5) Arastirma sonunda Ogretmen yetistirme programlarinin OMGY
cercevesinde yeniden gdzden gecirilmesi gerektigi ortaya ¢ikmustir.

Giilmez-Dag, (2012) okul Oncesi Ogretmen egitimi programlarinin
etkililigi: okul Oncesi 6gretmenlerinin algilar1 arastirmasinda, verileri resmi

okul oncesi egitim kurumlarinda gorev yapmakta olan 17 dgretmenden yari-



65

yapilandirilmis goriisme teknigi yoluyla toplamistir. Veriler, aragtirma sorulari
cercevesinde ortaya cikan ve yapilandirilan kod ve temalara dayandirilarak
analiz edilmistir. Arastirmada, 1998 Okul Oncesi Ogretmen Egitimi
Programinin uygulamada 6gretmenleri desteklemesi bakimindan kismen yeterli
oldugu bulunmustur. Ayrica, programin temel zayif noktalarindan birinin
kuram odakl1 yapiya sahip olmasi ve bu nedenle gerek derslerde gerekse okul
deneyimine yonelik derslerde uygulamaya doniik yeterli firsati saglamadigi
tespit edilmistir. Bunlarin yani sira bazi ders igeriklerinin daha ¢ok ilkdgretim
diizeyine yonelik islendigi ve bu durumun okul oncesi donemin gereklerine

aykir diistiigii ortaya ¢ikmustir.

Bay, (2008) Ogretmen egitiminde  yapilandirmact  program
uygulamalarinin etkililiginin degerlendirilmesi ¢alismasinda, yapilandirmaci
yaklagimin uygulandigi deney grubu ile konu merkezli yaklasimin kullanildig:
kontrol gruplari arasinda erisi, kalicilik ve tutum diizeyleri acisindan anlamli
bir farklilk olup olmadig arastinlmistir. Ayrica, deney grubundaki
Ogrencilerin otantik degerlendirme sonuglari, bunlar arasindaki iliskiler ve
O0gretmen adaylarinin 68renme ortamina iligkin goriisleri de arastirilmistir.
Aragtirmada on test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir.
Aragtirma Fen Bilgisi Ogretmenligi ana bilim dalinda 6grenim goren 67
Ogretmen aday1 iizerinde yapilmistir. Verilerin toplanmasinda, ¢oktan se¢gmeli
test, klasik test, tutum 6lgegi, yapilandirmaci 6grenme ortami anketi, agik uglu
anket, grup degerlendirme formu ve otantik degerlendirme formlar
kullanilmistir.  Arastirma sonucunda, deney grubunun 6n test- son test ve
izleme testi ve klasik test sonug¢larinin kontrol grubundan daha yiiksek oldugu
bulunmustur. Ayrica deney grubundaki 6grencilerin 6grenme ortamina iligkin
tutumlarinin da kontrol grubu o6grencilerinden daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin otantik degerlendirme sonuglarinin
yiiksek oldugu ve bu sonuglar arasinda pozitif yonde anlamli iligkiler oldugu
bulunmustur. Ancak g¢oktan se¢meli test sonuclar1 ile otantik degerlendirme
sonuglar1 arasinda anlamli iliski bulunamamistir. Ayrica, deney grubundaki

Ogrencilerin 6grenme ortaminin ger¢ek yasamla iliskisi, elestirel diisiincenin
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olusumu, G6grenen rolii, 6gretmen rolii, yontem ve teknikler, degerlendirme
stirecleri, grup ¢alismasi ile giidiilenmeye iliskin goriislerinin de olumlu oldugu

bulunmustur.

Unlii, (2017) elestirel diisiinmeyi destekleyen Ogretmen egitimi
programinin gelistirilmesi ¢aligmasinda, ilkogretim kademesinde gorev yapan
Ogretmenlerin elestirel diisiinmeyi destekleme davranislarina yonelik bir egitim
programi  (EDDOEP) gelistirerek programin etkisinin  belirlenmesini
amaclanmistir. Arastirmada, karma ydntem desenlerinden “Es Zamanh I¢ ige
Gegmis Desen” kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Tirkge, fen
bilimleri, matematik, sinif ve sosyal bilgiler branglarindan toplam 20 6gretmen
olusturmustur. Nicel verilerin toplanmasinda, “Yapilandirilmis Go6zlem
Formu”, “Uzman (Yansitic1) Degerlendirme Formu” ile “Calisma Kagitlar1”
kullanilmigtir. Nitel verilerin toplanmasi igin “Katilimer Giinliigii”’nden
yararlanilmigtir. Tiim veri toplama araclari ve Elestirel Diislinmeyi
Destekleyen Ogretmen Egitimi Programi (EDDOEP)’ye yonelik uzman
goriisleri alinmistir. Yapilandirilmis G6zlem Formundan yararlanilarak egitim
oncesi ve egitim sonrasi sinif i¢i uygulamalarin gozlemleri yapilmistir. Sinif ici
gozlemlerden elde edilen verilerin analizinde ise betimsel istatistikler
kullanilmustir. Elestirel Diisiinmeyi Destekleyen Ogretmen Egitim Programi
(EDDOEP), arastirmanin basinda yapilan ihtiya¢ analizi sonuclarina gore
tasarlanarak gelistirilmistir. EDDOEP nin etkililigine yonelik elde edilen nicel
veriler “ iligkili 6rneklemler t-testi” araciligiyla, nitel veriler ise “igerik analizi
yaklasimi” kullanilarak analiz edilmistir. EDDOEP egitimi sonrasi, yapilan
gozlemler sonucunda, Ogretmenlerin elestirel diisiinmeyi destekleyen
davraniglart siif i¢i uygulamalarinda daha fazla gosterdikleri gozlendiginden
EDDOEP’nin 6gretmenlerin elestirel diisiinmeyi destekleme davramislarmi

gostermelerinde etkili oldugu belirlenmistir.

Smif dgretmenlerinin 6zel alan yeterlik diizeyleri arastirmasinda Cavus
(2014) ilkogretim okullarindaki siif Ogretmenlerinin 6zel alan yeterlik

diizeylerini, smif Ogretmenlerinin goriislerine gore belirlemek ve smif
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ogretmenligi 6zel alan yeterliginin katilimeilara iliskin bazi degiskenlere gore
farklilasip farklilasmadigin1  tespit etmeyi amaclamistir. Arastirmanin
orneklemine 14 okul 300 siif 6gretmeni dahil edilmistir. Arastirmada, MEB’
in belirledigi simif 6gretmenlerinin 6zel alan yeterliklerinden yararlanilarak,
aragtirmaci tarafindan hazirlanan sinif 6gretmenligi 6zel alan yeterlik anketi
kullanilmistir. Elde edilen verilerin istatistiksel yorumlanmasinda SPSS
istatistik programi kullanilmistir. Arastirmada elde edilen sonuglardan bazilari
su sekildedir; Smf Ogretmenlerinin 6zel alan yeterlik diizeylerine iligkin
goriislerine gore, “ Bireysel ve Mesleki Gelisim- Toplumsal Iliskiler” konu
alani diger konu alanlarina gore daha yiiksek diizeyde (X = 4.08 ve ss= 0.51),
“Sanat ve Estetik” konu alani ise diger konu alanlarma gore aritmetik
ortalamasiin (X = 3.53 ve ss= 0.74) daha diisiik diizeyde oldugu goriilmiistiir.
Siif  Ogretmenlerinin  6zel alan yeterlik diizeylerine iligkin gorisleri
cinsiyetlerine, yaglarina, mesleki kidemlerine, egitim diizeylerine ve
katildiklar1 hizmet i¢i program sayisina gore anlaml farklilik gostermektedir.
Cinsiyet degiskeninde, “izleme ve Degerlendirme”, “Dil Becerilerini
Gelistirebilme” ve “Bilimsel ve Teknolojik Gelisim” konu alanlarina verilen
cevaplarda fark bulunmustur. Farklar kadin 6gretmenlerin lehinedir. Yas
degiskenine gore, “Ogrenme- Ogretme Ortami ve Gelisim”, “Sanat ve Estetik”,
“Dil Becerilerini Gelistirebilme”, “Bilimsel ve Teknolojik Gelisim” ve
“Bireysel Sorumluluklar ve Sosyallesme” konu alanlarinda verilen cevaplarda
anlamli fark bulunmustur. Farklar 46 ve {izeri yas grubu dgretmenler lehinedir.
Mesleki kidem degiskenine gore, “Ogrenme- Ogretme ortami ve Gelisim” ve
“Sanat ve Estetik” konu alanlarinda verilen cevaplarda anlamli farklar
bulunmustur. Egitim diizeyi degiskenine gore, “Bilimsel ve Teknolojik
Gelisim” konu alaninda farklilik 6n lisans ve lisans mezunu Ogretmenler
lehinedir. Hizmet igi egitim degiskenine gore, “Ogrenme- Ogretme Ortami ve
Gelisim”, “Dil Becerilerini Gelistirebilme” ve “Bireysel Sorumluluklar ve
Sosyallesme” konularinda verilen cevaplarda anlamli farklar bulunmustur.

Farklar 4 ve iizeri hizmet i¢i egitim programina katilan 6gretmenler lehinedir.
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Adigiizel (2008) egitim fakiiltelerinde Ogretmen egitimi program
standartlarinin ger¢eklesme diizeyini arastirdigl ¢calismasinda, tarama modelini
kullanmistir. 708 6gretim elemaninin katildig1 arastirmada veriler, arastirmact
tarafindan Ogretim elemanlarina uygulanmak {izere hazirlanan “Egitim
Fakiiltelerinde Ogretmen Egitimi Program Standartlarinin  Gergeklesme
Diizeyi” bashikli anket araciligiyla toplamistir. Toplanan verilerin
¢Ozlimlenmesinde say1, ylizde, aritmetik ortalama, standart sapma, t testi, tek
yonlii varyans ¢oOziimlemesi ve Tukey HSD testlerinden yararlanilmistir.
Arastirma sonunda, Ogretim elemanlarmin  goriiglerine gore, egitim
fakiiltelerinde Ogretmen egitimi program standartlarinin genel olarak orta

diizeyde gerceklestigi goriilmiistiir.

Ogretmen performansina dayali dogrudan 6gretim yaklasimiyla sunulan
aile egitimi hizmet i¢i egitim programinin etkililigini aragtiran Giiltekin Seylan
(2010) 6gretmen performansina dayali dogrudan 6gretim yaklasimiyla sunulan
aile egitimi hizmet i¢i egitim programinin, zihin engelliler d6gretmenlerinin
davranig denetimine yonelik aile egitim programi planlama ve sunmayla ilgili
program amaglarint gergeklestirmelerinde etkili olup olmadigini ve stireklilige
olan etkilerini belirlemeyi amaglamigtir. Arastirmada tek denekli deneysel
desenlerden denekler arasi g¢oklu yoklama deseni kullanmistir. Denekler
tiniversitelerin 6zel egitim boliimii zihin engellilerin egitimi anabilim dalindan
mezun Ogretmenler arasindan segilen ii¢ asil, bir yedek denek olusturulmustur.
Veriler, Aile Egitim Programi Planlama Olgii Araci ve Aile Egitimi
Programinda Yer Alan Kavramlarin ve Islemlerin Sunulmasini Yazma Kontrol
Listesi ile Aile Egitim Programinda Yer alan Kavramlarm ve Islemlerin
Sunulmas1 Kontrol Listesi araciligiyla toplanmistir. Arastirmada, Ogretmen
Performansina Dayali Dogrudan Ogretim Yaklagimiyla Sunulan Aile Egitimi
Hizmet i¢i Egitim Programi’nin zihin engellilerin egitimi programindan mezun
birinci, ikinci ve liglincli 6gretmene uygulanmasinin, 6gretmenlerin aile egitim
programi planlama ile aile egitim programinda yer alan kavramlarin ve
islemlerin sunulmasimni yazma ve kavramlarin ve islemlerin sunulmasina

yonelik becerileri % 75’lik Olgiit diizeyinin istiinde kazanmalarinda etkili
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oldugu izlenimi ve Hizmet I¢ci Egitim Programi’nin zihin engellilerin egitimi
programindan mezun birinci, ikinci ve {iglincli O0gretmene uygulanmasinin,
Ogretim tamamlandiktan 14 giin sonra, Ogretmenlerin aile egitim programi
planlama ile aile egitim programinda yer alan kavramlarin ve islemlerin
sunulmasin1 yazma ve kavramlarin ve islemlerin sunulmasma yonelik
becerileri % 75’lik 6l¢iit diizeyinin iistiinde siirdlirmelerine yol actig1 izlenimi

edinilmistir.

Karaaslan, (2010) etkilesime dayali erken egitim programinin (edep)
gelisimsel yetersizlige sahip cocuklar ve anneleri lizerindeki etkililigini
belirlemeyi amagladigi calismasint Down Sendromu (n=6), orta diizeyde
zihinsel yetersizlige (n=4) ve otistik bozukluga sahip (n=9) 0-6 yas
araligindaki 19 ¢ocuk ve bu ¢ocuklarin anneleri ile yiiriitmiistiir. Arastirmada,
Ontest-sontest kontrol gruplu desen kullanilmistir. Arastirma ayni zamanda
nitel ve nicel verilerin kullanildig1 karisik desen (mixed method) 6zelliklerini
de yansitmaktadir. Annelerin ¢ocuklar ile etkilesimleri ortalama 15 dakikalik
serbest oyun baglaminda video kaydma alindiktan sonra, videolar Ebeveyn
Davranisim Degerlendirme Olgegi Tiirkce Versiyonu (EDDO-TV) ve Cocuk
Davranisim  Degerlendirme  Olgegi-Tiirkce Versiyonu (CDDO-TV) ile
bagimsiz iki gozlemci tarafindan analiz edilmistir Arastirmada annelerle
yapilmig gorlismeler iSe betimsel analiz teknigi ile uzman goriisii alinarak
analiz edilmistir. Arastirma sonucunda, gelisimsel yetersizlige sahip ¢ocuklarin
ve annelerinin etkilesimsel davraniglarina ve cocuklarin gelisimlerine iligkin
Ontest-sontest sonuclart karsilastirildiginda, deney grubundaki ¢ocuklarin ve
annelerinin daha fazla ilerleme kaydettiklerini, EDEP"i uygulayan annelerle
yapilan gériismelerden elde edilen sonuglarda ise, annelerin ¢ocuklariyla nasil
etkilesimde bulunacaklar1 ve ne yapacaklari konusunda artik strese girmeden

daha rahat ve bilingli hareket ettikleri bulunmustur.

Tiirkiye’deki alan yazin ¢alismalart incelendiginde, arastirmacilarin bu
calismalar1 genellikle OOG olan bireylerin belirtileri, okuma, yazma,

matematik ve dil gelisimleri ile tanilama degerlendirme iizerine yogunlastiklari
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goriilmektedir. Ogretmen egitiminde ise, Kaynastirma Uygulamalari,
Bireysellestirilmis Egitim Programlar1 ve Aile Egitimi ile Ogretmen Egitim

Programlari {izerine arastirmalar yapildig1 gérilmiistiir.

OOG olan &grencilerle ¢alisan 6gretmenlerin gerek lisans egitimlerinde,
gerekse meslege atildiktan sonra ihtiyaglari dogrultusunda, ozellikle
uygulamal1 egitim programlariyla yetistirilerek nitelikleri arttirilmalidir. Ozel
ogrenme giicliigii olan 6grencilerle ¢alisan 6gretmenlerin biiylik bir kisminin
0zel egitim alaninin disindaki programlardan mezun olduklar1 ve kisa stireli
egitim programlariyla yetistirildikleri diisiiniildiigiinde (Ozyiirek, 2008) bu
konu olduk¢a onem kazanmaktadir. Dolayisiyla 6zel 6grenme giigliigli olan
Ogrencilerle calisan Ogretmenlerin 6grenme giicliigline yonelik alan bilgisi

yeterliklerinin gelistirilmesine ihtiya¢ olduguna inanilmaktadir.

2.14.2. Diger Ulkelerde Yapilan Calismalar

Ikinci smifta okuma giigliigii olan gocuklarin okuma becerilerine iig
miidahalenin etkisini arastiran Gustafson, Falth, Svensson, Tjus, and Heimann,
(2011) boylamsal bir arastirma yapmislardir. Arastirmada, ii¢ miidahale
stratejisinin okuma gilicliigli olan cocuklarin okuma becerileri {izerindeki
etkileri incelenmistir. Toplam 130 Ogrenci katilan ve bilgisayarli egitim
programlarindan  olugan miidahalelerin  birincisinde ses  becerilerinin
gelistirilmesine yonelik egitim, ikinci miidahale grubuna okudugunu anlama
egitimine odaklanmislar ve {iglincii gruba bu iki egitim programinin birlesimi
olan ses ve okudugunu anlama egitimi verilmistir. Her grupta 25 6grenci
bulunmaktadir. Ek olarak, okuma gii¢liigli olan 25 ve normal okuma
becerisine sahip 30 6grenciden olusan iki karsilastirma grubu ile
kiyaslamiglardir. Arastirma sonucunda, aragtirmaya katilan {ic grubunda okuma
becerisinin gelistigi tespit edilmistir. Ayrica ses ve okudugunu anlama

egitimini birlikte alan grubun daha fazla gelisim gosterdigi gortilmustiir.
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Vaughn, Thompson, ve Hickman, (2003) miidahaleye tepki yaklagiminin
(RTI) okuma ve Ogrenme giigliigli olan Ogrencileri belirleme araci olarak
kullanimi arastirmalarinda, okuma giigliigii riski tasiyan 25’1 kiz ve 20’si erkek
toplam 45 ortaokul &grencisi ile ¢alismislardir. IKi asamali bir tanimlama
stirecinden gegirilerek okuma giigliigii riski tasidigi tespit edilen 45 6grenciye,
arastirmacilar texas ilkokuma envanterinin tarama boliimiinii uygulamislar ve
testi gecemeyen bu 45 06grenci ile calismalarimi yiiriitmiislerdir. Calisma
stiresince Ogrencilere giinlilk ek okuma etkinlikleri verilmis ve on hafta sonra
belirli gelisim kriterlerini kazanip kazanmadiklarina bakilmistir. Kriterleri
kazanan Ogrencilere ek calismalar verilmemis ve okuma problemi devam eden
ogrencilere yeniden on hafta okuma galismasina devam edilmistir. Yirmi hafta
sonunda hala okuma problemi olan 6grencilere on hafta daha c¢aligmalara
devam etmisler ve bazi Ggrencilerin hi¢ gelisme gostermedigini tespit
etmiglerdir. Gelisme gostermeyen Ogrencilerin okudugunu anlama sorunu,
akicilik ve hizli anlamlandirmada problemleri devam ettigi goriilmiistiir. Sonug
olarak, bu ¢alisgma ile miidahaleye tepki yaklasimin okuma problemi olan

ogrencileri belirlemede uygun bir yontem oldugunu ispatlamiglardir.

Oviedo ve Gonzalez, (2013) okuma giicliikklerinin tanilanmasi ve
tedavisi: disleksi bir durum c¢alismasinda, disleksi tanili yedi yasindaki bir
ogrenciye okuldaki egitimsel ihtiyaglarini karsilamasi i¢in yazili dile ve
bireysel dikkate odaklanan miidahale programi uygulamislardir. Haftada ii¢
giin birer saatlik bir bireysellestirilmis okuma ve yazma programi ile
calismalarini  uygulamislardir. Otuz hafta siiren arasgtirma sonucunda,
Ogrencinin okuma yazma becerilerinin belirgin bir sekilde gelistigi, akici ve
dogru okuma ve yazmadaki hatalarinin azaldig1 ve kompozisyon yazimindaki

imla hatalarinin azaldigi goriilmiistiir.

Zhang (2000) o6grenme giicliigii olan 6grencilerin teknoloji ve yazma
becerileri ile ilgili yaptig1 arasgtirmasinda, haftalik temel yazma miifredatina
yardimc1 olmak i¢in Ozellikle yazi araci olarak tasarlanan bir bilgisayar

programinmi kullanmistir. Amerika’nin orta batisinda dini bir ilkokula devam
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eden ve yazim becerileri konusunda 6grenme gii¢liigiine sahip bes tane besinci
smif Ogrenciyle bir yillik bir arastirma yiriitmiistiir. Arastirma sonunda,
calismalara katilan Ogrencilerin yazma aliskanliklart ve frettigi yazilar

tizerinde olumlu etkiler gosterdigini bulmustur.

Ogrenme giicliigii olan dgrencilere matematik egitimi iizerine literatiir
taramas1 gergeklestiren Obudo (2008) c¢alismasinda 6grenme giigligii olan
Ogrencilere matematik 6gretimi i¢in gerekli olanlarin anlasilabilir bir semasini
cizmek i¢in, uygun kaynaklar1 gézden gecirmeyi ve sentezlemeyi amaglamistir.
Obudo, arastirmasinda Academic Search Complete, ERIC, Education Research
Complete, and Primary Search veri tabanlarini incelemistir. Bahsi gecen bu
veri tabanlarinda, “engelli Ogrencilere matematigi 6gretmek” ve “etkili
matematik 6gretim ve 6grenim bozukluklar1” taramig ve sadece tam metin veri
tabanlarinda mevcut olan dokiimanlar1 aragtirmasina dahil etmistir. Arastirma
siirecindeki bir sonraki adim ise elde edilen makalelerin referans listesi
aracilifiyla bir arastirma yapmakti. Arastirmaci bu c¢alisma sonucunda,
ogrenme gligliigli olan 6grencilerin matematikteki basarilarin1 belirleyen dort
onemli faktor bulmustur. Bunlar; 6gretmen egitimi, 0gretmenin tutumu Ve
algist, etkili yontemler ile destekleyici teknolojinin kullanimi ve etkili bir
miifredat uygulamasidir. Ayrica, Ogretmenlerin 6grenme giicliigii olan
ogrencilere  Ogretecekleri  konulara  Ozellikle matematige  yetersiz

hazirlandiklarini ortaya ¢ikarmustir.

Gelisimsel disleksisi (6grenme giigliigii) olan g¢ocuklardaki aritmetik
becerileri Fransiz Zareki-R testindeki performanslarimi arastiran Clercg-
Quaegebeur, Casalis, Vilette, Lemaitre, ve Vallee (2018) keskin ve belirgin
Olclitlerle ~ tanimlanan  gelisimsel  disleksili  ¢ocuklardaki  aritmetik
performanslarin ~ 6rneklerini  daha agik bir sekilde teshis etmeyi
hedeflemislerdir. Arastirmacilar calismalarinda, disleksiyi tanimlamak igin
yapilan son kriterlere gore, disleksi rahatsizligi olan ¢ocuklarda standart sinav
takim1 kullanarak cesitli aritmetik becerilerine erismeyi amaglamiglardir.

Arastirmacilar, matematikte kullanilan standart basari testleri araciligiyla g,
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dort ve besinci simiflara giden kirk yedi disleksili Fransiz ¢ocugun aritmetik
yeteneklerini analiz etmisler ve arastirmalarinda bu kirk yedi disleksili
ogrencinin % 40’min rakam kodlama ve aritmetik yetersizlikler gosterdiklerini

bulmuslardir.

Aydeniz, Cihak, Graham ve Retinger (2012) 6grenme giligligii olan
cocuklara fen bilgisini Ogretmek ic¢in sorgulama tabanli egitim modeli
kullandiklar1 aragtirmalarinda 6grenme giigliigii yasayan bes ilkokul
Ogrencisine sorgulama tabanli fen Ogretmenin etkilerini arastirmay1
amaglamislardir. Arastirmacilar ¢alismalarinda su sorulara cevap aramislardir:
1) Sorgulama tabanli miifredatin, 6grencilerin basit elektrik devresini
uygulayarak anlama ve kavrama iizerindeki etkileri nelerdir? 2) Ogrencilerin
sorgulama tabanl aktivitelere katilimindan 6nceki ve sonraki bilimsel tutumlari
ve fen bilgisine karsi tutumlart nelerdir? Amerika’nin giineydogusundaki bir
ilkokulda yiirtitiilen arastirma Adam, Beth, Chris, David ve Evia ismindeki bes
ogrenci ilkokul kayith olmasi, devlet sartlar1 altinda Ogrenme glcligi
niteliklerine sahip olmasi, daha Oncesinde basit elektrik devresine dair bir
egitim almamis olmasi, aile izni ve 6grencinin katilma talebi sartlarina uygun
olmak kaydiyla secilmistir. Calismada arastirmacilar tarafindan hazirlanan bir
testle 6grencilerin bu devreleri kavrayip kavramadiklar1 ve 6grencilerin bilime
karsi tutumlar Olclilmistiir. Arastirma, biitlin  6grencilerin  miidahaleler
sirasinda fen ve bilime ilgi duyduklarin1i ve alti hafta sonra da aym
performanslarint siirdiirdiiklerini gostermistir. EK olarak, 6grencilerin bilime

kars1 olumlu tutumlarini gelistirmistir.

Amerika’daki ayni anda hem 6grenme giigliigii hem de dikkat eksikligi
ve hiperaktivite bozuklugu yasayan ¢ocuklarin sosyal becerilerini inceleyen
Smith ve Wallace (2011) Amerika’da ayn1 anda 6grenme giicliigii ve dikkat
eksikligi/hiperaktivite bozuklugu yasayan ¢ocuklarin yalmizca dikkat
bozuklugu yasayan ya da yalnizca 6grenme gligliigli yasayan akranlariyla
karsilastirmak icin ve 6zel demografik faktorlerin, engellilik durumu ve sosyal

beceriler arasindaki iliskiyi ne kadar azalttigini 6grenmek i¢in  Yeni
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Baslayanlar I¢in Kapsamli Ozel Egitim Calismasindan (SEELS,2003) alinan
bilgileri incelemeyi amaglamiglardir. Calisma 3-13 yas aras1 Ogrencilerle
yapilmistir. Adaylar1 se¢gmek ic¢in karisik katmanli Ornek tasarimlar
kullanilmistir. Calismanin sonucunda, es zamanl 6grenme giigliigii ve dikkat
dagimikligi/hiperaktivite bozuklugu yasayan c¢ocuklarin sosyal beceri
eksikliginin sadece 0grenme gii¢liigli yasayan ¢ocuklarinkinden daha belirgin
oldugu ortaya ¢ikmistir. Ek olarak, aile katilimi1 sosyal beceri ve engellilik
durumunu O6nemli bir sekilde etkilemistir. Yani aym1 anda hem dikkat
eksikligi/hiperaktivite bozuklugu hem de 6grenme giigliigii yasayan cocuklar
ailelerinden ¢ok daha fazla ilgi gordiikleri i¢in sosyal becerileri sadece dikkat

dagimiklig1 yasayan ¢ocuklardan daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Saravanabhavan ve Saravanabhavan (2010) arastirmalarinda, 6gretmen
ve Ogretmen adaylar1 arasindaki 6grenme giicliigii bilgi diizeyini 6lgmeyi
amaglamislardir. Caligmaya iki diiz liseden 144, iki 6zel okuldan 38 6gretmen
ve bir egitim kolejinde olup okullarinin son doneminde olan 165 6gretmen
adayr katilmigtir. Calismaya katilanlarin ana dilleri aym1 ve ayrica hepsi
Ingilizce bilgileri iyi diizeydeydi. Arastirmada diiz liselerde calisan
ogretmenler, 6zel okullarda ¢alisan 6gretmenler ve 6gretmen adaylar1 arasinda
yapilan Ogrenme giicliigli hakkindaki bilgi diizeyinde Onemli &lglide bir
farklilik olup olmadigimi 6l¢gmek i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi kullanildi.
Aragtirma sonucunda, diiz liselerde ¢alisan Ogretmenlerin, 6zel okullarda
calisan Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin bilgi diizeyinin istatistiksel
olarak farkli oldugu bulunmustur. Diiz lisede calisan 144 Ogretmenin, Ozel
okulda calisgan 38 Ggretmenin ve 165 6gretmen adaymin ortalama skorlar

sirayla 71.87, 69.45 ve 60.76 seklinde oldugu bulunmustur.

Kurth ve Keegan’in (2014) egitimcilerin ne tiir uyarlamalar
gelistirdiklerini a¢iklamak ve onlarin yapmis oldugu bu uyarlamalarin engelli
ogrencilerin  6grenimini  kolaylastirmaktaki etkililigini  degerlendirmek
amaciyla, 6zel egitim hizmeti alan Ogrenciler i¢in miifredat uyarlamalarinin

kullanim1 ve gelisimi aragtirmalarinda, egitmen tarafindan yapilmis mevcut
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uyarlamalarin degerlendirilmesi igin yari-deneysel betimleyici bir arastirma
yapmislardir. Aragtirmalarinda, genel egitim siniflarinda engelli 6grencilerin de
oldugu bolge okullarindaki ii¢ ana cografi bolgeden (Kuzey Kaliforniya’daki
kentsel bir kesim, merkez Arizona’daki kentsel bir kesim ve yine merkez
Arizona’daki kirsal bir kesimdeki bolge okullarindan katilimcilar) egitimciler
katild1i. Bu ti¢ bolgedeki otuz bir egitimcinin tamami bu ¢aligmanin amaglari
icin aktarimlarda bulundu. Bu egitimciler genel egitim Ogretmenleri, 6zel
egitim  Ogretmenleri ve  profesyonel Ogretmenlerdi.  Arastirmacilar
caligmalarinda, ¢ogu uyarlamalarin genel egitim siniflarinda yapildigini, acemi
egitimciler daha iglevsel alternatif uyarlamalar yaparken deneyimli olanlarin
daha basitlestirilmis miifredat uyarlamalar1 yaptigini, egitimcilerin yaptiklar
uyarlamalardan memnun kaldiklarin1 ve 6grenciye Ogretimde bunlarin etkili
oldugunu, bu uyarlamalar1 yaparken yaklasik bir saat zaman harcadiklarini,
kirsal kesimdeki ve acemi egitimcilerin kentsel kesimlerdeki ve deneyimli
olanlardan daha diisiik kalite ve netlikte siniflandirildigin1 ve son olarak genel
egitim ogretmenlerinin 6zel egitim ve profesyonel 6gretmenlerden daha diisiik

kalite ve netlikte uyarlamalar yaptiklarini bulmuslardir.

Ogrenme giicliigii olan 6grenciler icin yapilan miidahalelerin 6gretmen
tarafindan kabuliinii arastiran Reichert (2005) 6grenme giicliigi dgrencileri
olan doksan dgretmene, 6grenme giicliigii icin yapilan {i¢ adet arastirma temelli
miidahalelerden isbirligine dayali 6grenme, yeniden hikaye anlatimi, ev egitimi
notlarindan  birisi  hakkindaki goriislerini  sordugu arastirmasinda, bu
midahalelerin 6gretmen tarafindan kabul goriilme oranlarimi ve o6gretmen
demografik bilgisinin kabulii etkileyip etkilemedigini 6lgmeyi amacglamistir.
Calisma icin, Wisconsin eyaleti c¢evresindeki 6grenme giicliigli olan
Ogrencilerin rastgele secilmis Ogretmenlerine 300 anket gonderilmis ve 100
ankete geri donmiistiir. Ogretmenlerin yaklastk % 33’iiniin katildig
arastirmanin %84°1 kadinlarla, %9’u erkeklerle tamamlanmis ve %7’sinin de
cinsiyeti isaretlenmemistir. Arastirma sonucunda, &gretmenlerin hikaye
anlatma ve is birligine dayali 6gretme miidahalelerini ev egitimi notlarindan

daha ¢ok kabul ettigi tespit edilmistir.
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Kaynastirma ve biitiinlestirme programlarinda 6grenme giigliigii ¢eken
ogrenciler ic¢in sonuglarmi arastiran Rea, McLaughlin, ve Walther-Thomas
(2002) ogrenme giigligli ¢eken Ogrenciler i¢in davranissal ve akademik
sonuglar ile kaynastirma ve biitiinlestirme 6zel egitim programlar1 arasindaki
iliskiyi aragtirmiglardir. Yas, cinsiyet, etnik kdken, sosyoekonomik durum ve
zeka diizeyi gibi demografik bilgiler bu iki grubun kiyaslamasini yapmustir.
Nitel ve nicel yontemler kullandiklari arastirmalarini, ayni bélgede bulunan biri
kaynastirma digeri biitlinlestirme egitiminin  yiritildigi iki okulda
gercgeklestirdiler. Sekizinci sinifta bulunan 6grencilerin basari, davranis ve siif
katilimlarint incelemislerdir. Matematik, fen, sosyal bilgiler ve okuma
derslerine iliskin ara sinav ve final notlari, ders notlari, standart test skorlari,
uzaklagtirma ve katilim bilgilerini analiz etmiglerdir. Arastirmalarinin
sonucunda, kaynastirma programina devam eden Ogrencilerin, biitiinlestirme
programlarinda akranlarmmin yaptiklarindan ¢ok daha iyi sonuglar elde
ettiklerini bulmuslardir. Kaynastirma siniflarindaki 6grenciler, biitlinlestirme
programindaki grencilerden daha yiiksek notlar aldiklari, standart testlerden
daha iyi sonuglar elde ettikleri, hi¢bir kural ihlali yapmadiklarini ve daha fazla

giin okula devam ettiklerini belirlemislerdir.

Ozel egitim dgretmenini hazirlamadaki énemli hususlar1 normal egitim
veren Ogretmenlerin egitimiyle karsilagtiran Brownell, Ross, Colon, ve
McCallum (2005) yontem olarak egitimcilere yardimer olmak igin, genel ve
O0zel oOgretmen egitimindeki kaynaklar1 iki uctan analiz etmislerdir.
Birincisinde, 6gretmen egitim programlarini analiz etmek i¢in genel egitimdeki
caligmalardan tiireyen bir taslak sunmuslar ve ikinci olarak da bu taslagi 6zel
egitim Ogretmen egitimi ¢alismalarini  incelemek i¢in kullanmislardir.
Calismalarmi 1990 yilindan 2003’e kadar yayimlanan 6zel egitimde agiklama
ve degerlendirme programlariyla sinirlandirmislardir. ERIC, PROQUEST ve
PsyclInfo veri tabanlarini1 ve Journal of Teacher Education, Teaching, Teacher
Education, Teacher Education and Special Education, Action in Teacher
Education, ve Teacher Education Quarterly dergilerini inceleyerek seksen tli¢

calismaya ulasan arastirmacilar bu ¢alismalardan altmis dordiinii incelemisler
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ve on dokuz ¢aligmay1 yetersiz bilgiden dolay1 aragtirmadan hari¢ tutmuslardir.
Aragtirmada, oOzellikle 0©zel egitim Ogretmen egitimi {izerine yapilmis
arastirmalarin ¢ok az oldugu, 6zel egitim Ogretmeni programlarinin saglam
yapilandirilmis bir aragtirma alani olmadig, 6zel egitim 6gretmeni yetistirmede

saha deneyimlerinin ve igbirliginin 6nemli oldugunu belirlemislerdir.

Yurt disinda yapilan arastirmalara bakildiginda ¢ogunlukla 6zel 6grenme
giicliigii gosteren 6grencilere okuma Ogretimi, yazma becerileri, matematik ve
fen bilgisi 6gretimi ilizerine arastirmalarin oldugu bunlarin yani sira bu
ogrencileri belirleme ve tanilama konularinda arastirmalarin yapildigi
gozlenmistir. Ayrica Ozel Ogrenme giicligli olan Ogrenciler icin yapilan
uyarlamalar ve miidahaleler iizerine arastirmalar oldugu da goriilmiistiir.
Bunlarin disinda kaynastirma uygulamalari ve smirhida olsa 6zel egitim
dgretmen egitimi programu ile ilgili arastirmalara da rastlanmistir. Ancak OOG
olan oOgrenciler igin Ogretmen egitimi programi ile ilgili herhangi bir

arastirmaya ulasilamamaistir.
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BOLUM 111: YONTEM

Asagida bu arastirmanin yontemi, ¢alisma grubu, veri toplama araglari,
uygulanan egitim programi, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi ile ilgili

detayli bilgiler sunulmaktadir.
3.1. Arastirma Modeli

Ozel Ogrenme Giigliigiine sahip 6grencilerle galisan dgretmenler igin
gelistirilen ogretmen yeterlikleri egitim programinin etkililigini incelemeyi
amagclayan bu arastirma, karma yontemle (Mixed Method) gerceklestirilmistir.
Karma yontem, bir aragtirmanin amacina yonelik olarak iki ya da daha fazla
analiz veya veri toplama yolunun ayni arastirmada kullanilmasidir (Greene,
Krayder ve Meyer, 2005). Karma yontemde nicel yontem araciligiyla toplanan
veriler ¢cok daha fazla sayida katilimciya ulasmayr saglarken, nitel yontem
araciligiyla toplanan veriler ise aragtirma konusunun daha derinlemesine

incelenmesini saglamaktadir. Tablo 7°de arastirmanin asamalari verilmistir.

Tablo 7: Arastirma Siireci.

Asama 1. | Nitel | Ogretmenlerin (egitim) Ihtiyaglarinin Belirlenmesi

Asama 2. | Nicel | Olgek Gelistirme, Ogretmen Yeterlikleri Egitim Programi
Gelistirme ve Uygulama, Kontrol ve Deney Grubu t testi

Sonuglari

Asama 3. | Nitel | Ogretmenlerin Uygulanan Egitim Programma Y&nelik

Gortisleri
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3.1.1. Nitel Asama

Karma  yontemin  kullanildigt ~ bu  arastirma {i¢  asamada
gergeklestirilmistir. Arastirmanin  birinci  asamasinda, 6gretmenlerin  6zel
ogrenme giicliigii olan 6grencilerle ilgili ihtiyaglarinin belirlenmesinde, nitel
aragtirma  tekniklerinden  ‘Yari  Yapilandirilmis  Goriisme — Teknigi’
kullanilmistir.  Yar1  yapilandirilmis  goriisme teknigi ile arastirmaci,
katilimcilarin duygularindaki bilgileri daha derin bir bigcimde alabilmesi i¢in bu
teknigi kullanmayi tercih etmistir. Yart yapilandirilmis goriisme ile arastirmaci,
daha onceden gelistirmis oldugu sorular1 sorarak ve bu sorulara baglh kalarak
goriigme esnasinda yeni sorular yoneltebilmekte ve daha detayli bilgiler
edinebilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013; Karasar, 2014: 168). Arastirmaci,
Yart Yapilandirilmis Goriisme Teknigi ile ‘Ozel Ogrenme Giigliigii olan
ogrencilerle calisan O6gretmenlerin, 6zel O0grenme giicliigii alan1 0gretmen
yeterlikleri ve o6zel Ogrenme giicligii alan1 Ogretmen yeterliklerinin
arttirilmasina yonelik goriigleri’ aldiktan sonra gorisleri betimsel olarak analiz
edilmistir. Ogretmenlerin ihtiyaglar1 belirlendikten sonra ‘Ozel Ogrenme
Giicliigii Alan1 Ogretmen Yeterlik Olgegi’ ve ‘Ozel Ogrenme Giigliigii Alam
Ogretmen Yeterlikleri Egitim Programi1’ “gelistirilmistir.

Arastirmanin {i¢lincii asamasinda, deney grubunda bulunan dgretmenlere
‘Ozel Ogrenme Giigliigii Alam1 Ogretmen Yeterlikleri Egitim Programi’
uygulandiktan sonra, nitel arastirma tekniklerinden ‘Yar1 Yapilandirilmig
Goriisme Teknigi’ ile ‘Ozel Ogrenme Giigliigii Alam1 Ogretmen Yeterlikleri

Egitim Programi’na yonelik goriisleri alinmigtir.

3.1.2. Nicel Asama

Arastirmanin ikinci asamasinda nicel yontem, ‘On Test-Son Test Kontrol
Gruplu Deneysel Arastirma Modeli” kullanilmigtir. Deneysel Arastirma
Yontemleri bilimsel arastirma ydntemleri igerisinde kesin sonuclarin elde

edilebildigi arastirma tilirlerindendir. Ciinkii deneysel arastirmalarda
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arastirmaci, karsilagtirilabilir islemler uygular ve sonra bu islemlerin etkilerini
inceleyerek kesin sonuglara ulagsmay1 hedefler (Sonmez ve Alacapinar, 2011:
51; Biiyiikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012). Deneysel
Yontem calismalarinda en az iki grup bulunur. Birinci grup deney grubu,
ikincisi ise kontrol grubudur. Deneysel calismalarda deney sartlar1 her iki grup
icinde esit hale getirilmelidir (Selguk, 2010: 12). On test-son test kontrol
gruplu modelin iki temel avantaji bulunmaktadir. Birinci avantaji, ayni
denekler iizerinde 6l¢iim yapildig: i¢in farkli deneysel islem kosullar altinda
elde edilen Ol¢limler pek ¢ok deneyde yiiksek diizeyde iligkili olmaktadir.
Ikinci avantaji ise, az denek sayis1 gerektirir ve boylelikle her bir islem aym
deneklerle gerceklestirildigi i¢in sarf edilen cabada ekonomiklik saglar. Bu
asamada ‘On Test-Son Test Kontrol Gruplu Deneysel Arastirma Modeli’ ile
ogretmenlere, egitim programmin Oncesi ve sonrasinda ‘Ozel Ogrenme
Giigliigii Alan1 Ogretmen Yeterlik Olgegi’ ve ‘Ozel Ogrenme Giigliigii Alan1

Ogretmen Yeterlikleri Egitim Program1’ uygulanmustir.

3.2. Calisma ve Deney Grubu

Bu arastirmanin evrenini Konya ili Karatay, Meram ve Sel¢uklu merkez
ilgelerinde ilkokul seviyesindeki Ozel Ogrenme Giigliigii olan &grencilerle
calisan sinif 6gretmenleri, 6zel egitim sinif 6gretmenleri ve 6zel rehabilitasyon
merkezlerinde c¢alisan sinif 6gretmenleri ve 6zel egitim sinif 6gretmenleri
olusturmustur. Arastirmanin birinci asamasinda, nitel tekniklerden Yari
Yapilandirilmig  Goriisme Formu ile Ogretmenlerin  (e8itim) ihtiyaglar
belirlenmigtir. Nitel arastirma asamasinda arastirmaci, tesadiifi 6rnekleme
yontemiyle segilen goniillii 28 smif Ogretmeniyle goriisme yapmistir.
Asagidaki tabloda arastirmaya katilan 0gretmenlerin demografik 6zellikleri

verilmisgtir.
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Tablo 8: Goriisme Yapilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri.

Degiskenler f %
Cinsiyet Kadin 12 43
Erkek 16 S7
0O0G ile Tlgili Ders/Seminer Alma
Durumu
Evet 14 50
Hayir 14 50
Mezun Olunan Boliim
Simf Ogr. 17 61
Ozel Egt. Smif Ogr. 11 39
28 100

Toplam

Arastirmanin ikinci agamasi olan nicel yontemlerde ise, 23 6gretmen
deney grubu icin, 23 6gretmen de kontrol grubu icin se¢ilmistir. Aragtirmanin
orneklemini ise ilkokullarda smf Ogretmenligi  gorevini  yiiriiten
ogretmenlerden goniillii olarak katilmak isteyenler olusturmustur. Asagidaki

tabloda aragtirmaya katilan 6gretmenlerin demografik 6zellikleri verilmistir.
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Tablo 9: Deney ve Kontrol Grubuna Katilan Ogretmenlerin Demografik

Oczellikleri.
Gruplar f %
Deney Grubu (G1) Cinsiyet Kadin 10 43
Erkek 13 57
Kontrol Grubu (K1) Kadin 8 35
Erkek 15 65
Mezun Olunan Béliim
Deney Grubu (G1) Simif 6gr. 12 52
Digerleri 11 48
Kontrol Grubu (K1)  Sinif 6gr. 9 40
Digerleri 14 60
Toplam 23 100

Aragtirmanin {i¢lincii asamasinda, nitel tekniklerden Yar1 Yapilandirilmis
Gortisme Formu ile deney grubunda bulunan 6gretmenlerin, 68retmen egitim
programi uygulandiktan sonra, ‘Ozel Ogrenme Giigliigii Alanm1 Ogretmen
Yeterlikleri Egitim Programi’na yonelik goriisleri alinmistir. Asagidaki Tablo
10’da deney grubuna katilan ve goriisleri alinan Ogretmenlerin demografik

ozellikleri verilmistir.
Tablo 10: Deney Grubuna Katilan ve Ogretmen Yeterlikleri Egitim

Programi lle ligili Gériigleri Aliman Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri.

Gruplar f %
Deney Grubu (G1) Cinsiyet Kadin 10 43

Erkek 13 57
Mezun Olunan Boliim Smif 6gr. 12 52

Deney Grubu (G1) Digerleri 11 48

Toplam 23 100
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3.3. Veri Toplama Araclari
Bu calismada veriler dort asamada toplanmustir.
3.3.1. Nitel Asama

Birinci asamada, 0zel Ogrenme giicligli olan Ogrencilerle ¢alisan
ogretmenlerin 6zel 6grenme giicliigii alan1 6gretmen yeterliklerini belirlemek

icin Yar1 Yapilandirilmis Goriigme Formu gelistirilmistir.

3.3.1.1. Ozel Ogrenme Giicliigii olan Ogrencilerle Calisan
Ogretmenlerin Ozel Ogrenme Giigliigii Alam Ogretmen Yeterliklerinin
Belirlenmesi ve Arttirllmasma Iliskin  (egitim) TIhtiyaclar1 Yan

Yapilandirilmis Goriisme Formu

Bu formun igerigindeki sorularin gelistirilmesinde alanda c¢alisan
ogretmenler, akademisyenler ve 6l¢gme degerlendirme uzmanlarinin goriislerine
basvurulmustur.  Arastirmaci, yar1  yapilandirilmis  goriisme  formu
hazirlandiktan sonra alanda calisan ii¢ 6gretmenle pilot calisma yapmustir. Pilot
calismalardan elde edilen veriler 1s18inda, arastirmaci ve danigmanin
goriiglerinden sonra goriisme formuna son hali verilmistir. Tablo 11°de Yar
Yapilandirilmis Gortisme Formu gelistirilirken yapilan calismalar asamali

olarak verilmistir.



Tablo 11:
Asamalar.
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Yari Yapilandirilmis  Goriisme Formu Gelistirmede Izlenen

Asama 1.

Ik olarak Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu alanda yapilmis
arastirmalar  ve  kaynaklar  incelenerek  taslak  formu
olusturulmustur.

Asama 2.

Sorularin olusturulmasinda aragtirmact ve danigsman bir araya
gelerek Yart Yapilandirilmis Goriisme Formunun gelistirilmesine
devam edilmistir.

Asama 3.

Goriisme formunun gelistirilmesine alanda calisan li¢ 6gretmen,
iic akademisyen ve {ii¢ Olgme degerlendirme uzmanlarinin
gorigleri alinarak form sekillendirilmistir.

Asama 4.

Gortisme formunda yer alan maddelerdeki ifadeler tekrar alanda
calisan iki Ogretmen, iki akademisyen iki Tiirkge Ogretmenligi
boliimiinde gorevli akademisyen ve iki nitel arastirmalarda
uzmanlagmis akademisyenlerin goriislerine bagvurularak tekrar
diizenlenmistir.

Asama 5.

Alanda c¢alisan li¢ Ogretmenle pilot calisma yapmistir. Pilot
caligmadan almman veriler arastirmaci ve danigsmanla birlikte
tartisilmistir.

Asama 6.

Arastirmact ve Danigmanin goriisleri ile Yar1 Yapilandirilmis
Gorlisme Formuna son  hali  verilerek  uygulama
gerceklestirilmistir.

Asama 7.

Uygulama sonrasi elde edilen veriler, betimsel olarak analiz
edilmistir.
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Goniillii olarak goriismeye katilan 6gretmenlerle goriismeler sessiz
ortamlarda, karsilikli olarak soru-cevap seklinde yapilmistir. Ogretmenlerin
verdikleri cevaplar arastirmaci tarafindan kayit edilmistir. Goriismeler ortalama
yirmi dakika siirmiistiir. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu ile goriisme

yapilan 6gretmenlere ait 6rneklem veri tablosu asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 12: Yar: Yapilandiriimis Goriisme Formu Icin Olusturulan Calisma

Grubunun Calistigi Kurumlar Listesi.

Gorisme Yapilan Okullar Ogretmen Sinif ve sayilari

Meram Atatiirk ilkokulu Sinif Ogretmeni
Ozel Egitim Sinif Ogretmeni

Meram Hasan Sert Ilkokulu Sinif Ogretmeni

Meram Doért Mevsim  Ozel | Siif Ogretmeni
Egitim ve Rehabilitasyon | Ozel Egitim Sinif Ogretmeni
Merkezi

o N | o

Selguklu Savas Ozel Egitim | Ozel Egitim Simif Ogretmeni 2
ve Rehabilitasyon Merkezi

Selguklu Ucboyut Ozel Egitim Sif Ogretmeni ) 1
ve Rehabilitasyon Merkezi Ozel Egitim Sinif Ogretmeni
Selcuklu  Serife ~ Akkanat | Stmf Ogretmeni 4
[lkokulu

Selguklu ~ Cahit  Zarifoglu | Stmf Ogretmeni 2
[kokulu Ozel Egitim Sinif Ogretmeni 2
Selguklu Mimar Sinan | Sinif Ogretmeni 2
Tkokulu

Karatay Izzet Bezirci Ilkokulu | Simif Ogretmeni 2

Toplam 28
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3.3.1.2. Ozel Ogrenme Giicliigiine Alam Ogretmen Yeterlikleri

Egitim Program Gelistirme

Aragtirmanin ikinci asamasinda, Yart Yapilandirilmis Goriisme Formu
ile toplanan veriler 15181inda 6zel 6grenme gligliigiine sahip 6grencilerle ¢alisan
ogretmenler icin ‘Ozel Ogrenme Giicliigii Alan1 Ogretmen Yeterlikleri Egitim
Programi’ gelistirilmistir. Tablo 13’de ‘Ozel Ogrenme Giigliigii Alam
Ogretmen Yeterlikleri Egitim Programi’ gelistirilirken yapilan g¢aligmalar

asamal1 olarak verilmistir.

Tablo 13: ‘Ozel Ogrenme Giicliigii Alant Ogretmen Yeterlikleri Egitim

Programi’ Gelistirmede Izlenen Asamalar.

Asama 1. Ihtiyaglarin Belirlenmesi
Asama 2. Hedeflerin Belirlenmesi
Asama 3. Igerigin Belirlenmesi

Asama 4. Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri

Asama 5. Degerlendirme Etkinlikleri

3.3.1.2.1. intiyaclarin Belirlenmesi

Programin hazirlanmas1 i¢in programin ihtiyacinin dogmasi ve bu
ithtiyac1 karsilamak icin ger¢ek ihtiyacin ne oldugunun bilinmesi dnemlidir.
Ihtiyac1 saptamak icin toplumun, bireyin ve konu alam ile ilgili ihtiyaclarin
saptanmas1 gerekir. Toplumun, bireylerin ve konu alanina iligkin ihtiyag¢lari
ortaya ¢ikarirken genel durum, bireylerle ilgili veriler ve ders igeriklerinin iyi
bilinmesi onerilir (Demirel, 1997: 89). Arastirmaci OOG olan 6grencilerle
calisan dgretmenler i¢in OOG alan dgretmen yeterliklerinin gelistirilmesi i¢in
hazirladig1 6gretmen yeterlikleri egitim programinda, dncelikle ihtiyag saptama
yoluna gitmistir. Ihtiya¢ belirleme egitim programinin gelistirilmesi igin

oncelik olusturmaktadir. Egitime katilacak Ogretmenlerin ihtiyaclariin
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belirlenmis olmasi, egitimin etkililigini arttirmasi1 yoniinde olumlu katkilar

yapmasi beklenir.

Ihtiyag belirlemek icin, ‘Yar1 Yapilandirilmis Goériisme Formu’
vasitasiyla arastirmact Ogretmenlerle yliz ylize goriismistlir. Goriismeler
esnasinda, formda bulunan sorular Ggretmenlere yoneltildikten sonra
Ogretmenlerin cevaplar1t ‘neden’, ‘neden degil’ seklindeki alt aciklayicilarla
Ogretmenlerden daha derinlemesine bilgiler edinilmeye calisilmigtir.
Goriismelerde, dgretmenlere; Ozel Ogrenme Giigliigii olan 6grencilerle ilgili
olarak tanimlari, nedenleri, Ozellikleri, tanilama ve degerlendirilmeleri,
yayginliklari, belirtileri, yasal haklari, akademik problemleri, davranis
sorunlar1, kullandiklar1 6gretim yontem ve teknikleri, tilkemizdeki egitimleri,
aile rehberligi ve aile egitimi, BEP gelistirme, uygulama, izleme ve
degerlendirme gibi alanlara yonelik sorular yoneltilmistir. Alanda calisan bes
uzmandan da ‘delphi teknigi’ ile goriisleri alinmis elde edilen bilgiler,
danisman Onerileri dogrultusunda diizenlenerek dgretmen egitimi programinin
icerigi olusturulmustur.  ‘Delphi teknigi’ gelecege iligkin tahminlerde
bulunmak ve uzman goriislerini ortaya ¢ikararak uzlagsma saglamaktir (Sahin,
2001).

3.3.1.2.2. Hedeflerin Belirlenmesi

Hedef, bireylerde bulunmasini istedigimiz 6zelliklerdir. Egitim verilecek
ogretmenlerde egitim sonunda gdérmek istedigimiz &zellikleri igerir. Ogretmen
yeterlikleri egitim programinin hedeflerini olusturulurken, goériisme formu ve
delphi teknigi ile alanda calisan Ogretmenler ve uzmanlardan elde edilen

bilgiler arastirmaci ve danismanla birlikte analiz edilerek olusturulmustur.
3.3.1.2.3. i¢cerigin Belirlenmesi

Programin icerik boyutu, egitim verilecek gruba 6gretilecek konu ya da
konularin basitten karmasiga, kolaydan zora, somuttan soyuta diizenlenmesini
ierir. Ogretmen yeterlikleri egitim programinin icerigini belirlemede danisman

ve arastirmaci birlikte planlamistir.
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3.3.1.2.4. Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri

Egitim verilecek gruba kazandirilmak istenen bilgi, beceri, tutum ya da
yetenegi hangi stratejiler, yontemler, teknikler, pekistireg, katilim, geri doniit —
diizeltme gibi etkinlikleri iceren alandir. Ogretmen yeterlikleri egitim
programinin  dgrenme-0gretme  faaliyetlerini  belirlemede danisman ve

arastirmaci birlikte planlamistir.
3.3.1.2.5. Degerlendirme

Egitim verilecek gruba kazandirilmak istenen istendik davranislarin ne
kadarin1 kazandiginin degerlendirilmesini icerir. Degerlendirme, temelde
ogretimin degerlendirilmesini icermektedir. Ogretmen yeterlikleri egitim
programinin degerlendirmesinde, egitim programinin uygulanmasindan sonra
deney grubundan goriisleri alinmigtir. Tablo 14’de egitim programinin bir

boliimi sunulmustur.

Tablo 14: Ogretmen Egitimi Programinin Bir Boliimii.

Egitim Siiresi: 2 Oturum

Hedef: Ozel Ogrenme Giigliigii olan 6grencileri tanmima ve ayird etme.

Kazanim: Bu iiniteyi tamamladiktan sonra 6gretmenler;
1) Ozel Ogrenme Giigliigii ile ilgili terimleri tanimlar,

2) OOG Yayginligi, Siniflandirmasi, Tanilama ve Degerlendirme
stirecini agiklayabilir,

3) OOG Nedenlerini aciklayabilir,

4) OOG olan 6grencilerin gelisim 6zelliklerini ve genel ozelliklerini
karsilastirabilir,

5) Tiirkiye’de Ozel Ogrenme Giigliigiinii énlemeye yénelik etkinliklere
goniillii olarak katilirlar.

Ogretim Yontemleri: Dogrudan Ogretim Yo6ntemi, Soru-Cevap.
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Egitim Siiresi: 2 Oturum

Hedef: Ozel o6grenme giicliigii olan Ogrencilerin problem yasadiklari
akademik alanlara yonelik kullanilabilecek yontem ve teknikleri tanima.

Kazamim: Bu iiniteyi tamamladiktan sonra 6gretmenler;

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

OOG olan &grencilerin problem yasadiklar1 akademik alanlari
bilir,

OOG olan dgrencilerin okuma giicliiklerinde kelimeyi tanitma ve
anlamay1 gelistirmede, akici okumay1 gelistirmede, okudugunu
anlama ve okudugunu anlatmada kullanilabilecek etkili yontem ve
teknikleri uygulayabilir,

OOG olan 6grencilerin yazma giicliiklerinde kullanilabilecek
etkili yontem ve teknikleri uygulayabilir,

OOG olan dgrencilerin matematik giicliiklerinde kullanilabilecek
etkili yontem ve teknikleri uygulayabilir,

OOG olan dgrencilerin isitsel algi giicliiklerinde kullanilabilecek
etkili yontem ve teknikleri uygulayabilir,

OOG olan &grencilerin gorsel algi giicliiklerinde kullanilabilecek
etkili yontem ve teknikleri uygulayabilir.

OOG olan &grencilerin  dokunsal alg1  giicliiklerinde
kullanilabilecek etkili yontem ve teknikleri uygulayabilir.

OOG olan dgrencilerin problem yasadiklar1 alanlara gére yontem
ve teknik kullanmanin 6nemini kavrarlar.

Ogretim Yontemleri: Ornek Olay, Soru-Cevap, Tartisma.
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3.3.2. Nicel Asama

3.3.2.1. Ozel Ogrenme Giicliigii Alam Ogretmen Yeterlikleri Egitim

Programi’nin Deney Grubuna Uygulanmasi

Aragtirma kapsaminda eg@itim programini uygulanmadan énce Konya Il
Milli Egitim Miidiirliigiinden izin alinmgtir. Ilgili okul yoneticileri ile
gortstilerek bir ¢alisma programi hazirlanmistir. Calisma programinda, egitim
icin uygun zaman dilimleri belirlenmis, egitim verilecek ortam ve arastirma
grubunun egitime tam katiliminin saglanmasi durumlarinin planlanmas ile
egitim oncesi gerekli hazirliklar tamamlanmistir. Egitime Konya ili Selguklu
llgesinde bulunan Ayse Tiimer Ilkokulunda gérev yapan 46 smif dgretmeni
katilmistir. Egitime katilan 6gretmenlerden 23 deney ve 23 kontrol grubu
olusturulmustur. Egitim 2017-2018 egitim 6gretim yil1 bahar doneminde 30
Nisan 2018 ve 29 Haziran 2018 tarihleri arasinda yapilmistir. Egitim programi
her hafta iki ders oturumlar1 seklinde diizenlenmis ve toplam 9 hafta 18 ders
oturumunda uygulamasi tamamlanmistir. Tablo 15°de deney ve kontrol

grubuna yapilan islemler verilmistir.

Tablo 15: Arastirmada Nicel Verileri Toplamada Kullanilan Desenin

Simgesel Goriiniimii.

Grup Ontest Islem Sontest
Deney Grubu (G1) o1 X 02
Kontrol Grubu (K1) o1 - 02

Deney grubuna Ogretmen egitimi programma baslamadan 6nce Ozel
Ogrenme Giigliigiine sahip ogrencilerle ¢aligan &gretmenler igin ‘Ozel
Ogrenme Giigliigii Alan1 Ogretmen Yeterlik Olgegi’ uygulanmistir. Daha sonra
‘Ozel Ogrenme Giigliigii Alam Ogretmen Yeterlik Egitimi Programr’
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uygulanmis ve egitim programi bittikten sonra ‘Ozel Ogrenme Giigliigii Alanm

Ogretmen Yeterlik Olgegi’ tekrar uygulanmistir.

Kontrol grubuna &gretmen egitimi baslamadan 6nce ‘Ozel Ogrenme
Giigliigii Alam1 Ogretmen Yeterlik Olgegi’ uygulanmistir. Kontrol grubuna
higbir uygulama yapilmadan, ‘Ozel Ogrenme Giicliigii Alan1 Ogretmen
Yeterlik Egitimi Programi’ deney grubuna uygulandiktan sonra kontrol
grubuna tekrar ‘Ozel Ogrenme Giigliigii Alan1 Ogretmen Yeterlik Olgegi’
uygulanmistir. Deney Grubuna Egitim Programi uygulamasi gergeklestirilirken
Kontrol grubuna bu esnada herhangi bir egitim almamalar1 gerektigi
aciklamalari ile arastirma etigi agisindan olusabilecek olasi sorunlarin Oniine

gecilmesi amaclanmistir.
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3.3.2.2. ‘Ozel Ogrenme Giicliigii Alam Ogretmen Yeterlik Olcegi’

Gelistirme Siireci

Aragtirmanin liglinci asamasinda Ogretmen egitimi programinin
uygulanmasina baslamadan 6nce ve egitim bittikten sonra 6n test ve son test
olcegi olarak deneklere ‘Ozel Ogrenme Giigliigii Alan1 Ogretmen Yeterlik
Olgegi’ gelistirilerek uygulanmistir. Olgek gelistirme ¢alismalar1 icin alan
yazin incelendiginde Secer, (2015: 47), Kenar ve Balci, (2013), Erkus, (2012)
birtakim islemlerin sirastyla yapilmasi gerekmektedir. Arastirmaci, 6lcegin
geligtirilmesinde  6zel Ogrenme giicligiine sahip Ogrencilerle ¢alisan
ogretmenlerin 6grenme gilicliigline yonelik alan bilgisi yeterliklerini belirlemek
icin yar1 yapilandirilmis goriisme formundan elde edilen bilgilerle birlikte,
literatiir tarama, hedef kitle ile goriisme, alan uzmanlarinin goriislerine
basvurma, soru maddeleri olusturma ve dl¢egin tutarliligy, etkililigi, hataya yer
vermeme, evrenin rastgele yontemle secilmesi ve faktor analizleri yapmuistir.
Tablo 16°da ‘Ozel Ogrenme Giigliigii Alam1 Ogretmen Yeterlik Olgegi’

gelistirilirken yapilan ¢alismalar asamali olarak verilmistir.
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Tablo 16: ‘Ozel Ogrenme Giicliigii Alan: Ogretmen Yeterlik Olgegi’

Gelistirmede Izlenen Asamalar.

Asama 1. | Ihtiyacin Belirlenmesi

Alan Yazin Taramas1 ve Madde Havuzu Olusturma
Asama 2.

Hedef Kitle ile Goriisme ve Uzman Goriisiine Basvurma
Asama 3.

Olgek Maddelerinin Olusturulmasi
Asama 4.

Olgegin Uygulanacagi Grubu Belirleme ve Pilot Uygulama
Asama 5. Yapma

Sonuglarin Analizi ve Yeniden Uzman Goriislerine Basvurma

Asama 6.
Olgek Maddelerinin Yeniden Diizenlenmesi
Asama 7.
Esas Uygulama
Asama 8.
[statiksel Analizler Yapma
Asama 9.
Gegerlik ve Glivenirlik Uygulamalar ile Faktor Analizleri
Asama 10.

3.3.2.2.1. ihntiyacin Belirlenmesi

Bir olgek gelistirme ¢aligmasinda neden bdyle bir ihtiyaca gereksinim
duyuldugunun aciklanmas1 gerekir. Ihtiyacin belirlenmesinden sonra
gelistirilen Slgegin hangi ihtiyact karsilayacagi belirlenmelidir (Seger, 2015:
48). Arastirmact OOG olan &grencilerle calisan dgretmenler i¢in hazirlanan
‘Ozel Ogrenme Giicliigii Alam1 Ogretmen Yeterlikleri Egitim Programi’nda
programin etkili olup olmadiginmi belirlemek i¢in bdyle bir dlgek gelistirmeye
gereksinim duymustur. Literatiir incelemeleri sonucunda OOG olan
ogrencilerle ¢aligan dgretmenlerin OOG alan1 dgretmen yeterliklerini dlgecek
bir dlgege ulasamamistir. Gelistirilen dlgegin OOG olan dgrencilerle calisan
ogretmenlerin OOG alan1 dgretmen yeterliklerini dlgmesi amaci ile lgek

gelistirme calismalarina baglanmistir.
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3.3.2.2.2. Alan Yazin Taramasi ve Madde Havuzu Olusturma

Gelistirilmesi diisliniilen 6l¢egin, Olgiilmek istenilen niteligine iliskin
konulara hakim olmak arastirmacilarin  dikkat etmesi gereken temel
noktalardan biridir. Arastirmaci veri toplama aracinin gelistirilmesi i¢in
oncelikle alan yazini incelemis ve OOG ile dgretmen egitim programlari ve
ogretmenlerin yeterlikleri iizerine yapilmis makale, kitap, dergi ve destek
kuruluglarint incelemistir. Alan yazinda yapilmis olan benzer Olgekler
incelenmistir. Arastirmaci inceledigi kaynaklardan yola ¢ikarak 30 maddelik
bir deneme Olgegi olusturmustur. Danismanla birlikte incelenen Olgek
maddeleri ve ifadeleri tekrar gézden gegirilerek 34 maddelik bir deneme 6lgegi

gelistirilmistir.

3.3.2.2.3. Hedef Kitle ile Goriisme ve Uzman Goriisiine Basvurma

Gelistirilen deneme &lgegi OOG olan dgrencilerle galisan bes 6gretmene
uygulanmis ve 6gretmenlere 6l¢cek maddeleri ile ilgili anlagilmayan ifadeler ve
eklenmesini diislindiikleri konularla ilgili maddeler iizerine notlar alinarak

gerekli goriilen diizenlemeler danigmanla birlikte yapilmistir.

Olgme degerlendirme alaninda uzman iki akademisyenden maddelerin
anlasilirlik, ilgili konuyu 6l¢me, ifadelerdeki g¢eliskiler konularinda goriisleri
alinarak not edilmistir. Uzmanlardan alinan goriislere gore olgek iizerinde
gerekli goriilen diizeltmeler yapilmstir. Olgek bu formuyla 38 madde

olmustur.
3.3.2.2.4. Olcek Maddelerinin Olusturulmasi

Hedef kitleden ve uzmanlardan alinan goriislere gore ve danisman
onerileri dogrultusunda Ol¢ek maddeleri tekrar gozden gecirilmistir. Bu

asamada 6l¢ek madde sayis1 45 olmustur.
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3.3.2.2.5. Olcegin Uygulanacag Grubu Belirleme ve Pilot Uygulama

Yapma

OOG olan dgrencilerle galisan dgretmenler ve alan uzmanlarinin goriisii
ve danisman yardimryla olusturulan 45 maddelik 6lgek, OOG olan 6grencilerle
0zel egitim ve rehabilitasyon merkezleri, 6zel egitim uygulama okullar 1., 2.
ve 3., kademeleri, is okullar1, 6zel egitim siniflar1 ve normal okullarda OOG
olan 6grencilerle calisan sinif 6gretmenlerine uygulama yapilmasi amaciyla
Konya Il Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler alinarak 55 dgretmenle

pilot ¢aligma yapilmustir.

3.3.2.2.6. Sonuclarin Analizi ve Yeniden Uzman Goriislerine

Basvurma

Pilot calismadan elde edilen veriler ve Ogretmenlerin tavsiyeleri
sonucunda 6l¢ek maddelerinde anlam karmasasi oldugu diisiiniilen maddeler
damigmanla birlikte gdzden gegirilmistir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplarin
betimsel bir analizi yapilmis ve 6zel egitim boliimiinde ¢alisan ti¢ akademisyen
ve Olgme degerlendirme alaninda uzman {i¢ akademisyenin goriislerine

basvurulmustur.
3.3.2.2.7. Olcek Maddelerinin Yeniden Diizenlenmesi

Pilot ¢alismadan elde edilen veriler ve alanda ¢alisan akademisyenlerin
goriigleri dogrultusunda dlgekte bulunan bazi maddelerin yeniden iade edilerek

ve gerekli diizeltmeler yapilarak sayis1 40 madde olarak belirlenmistir.
3.3.2.2.8. Esas Uygulama

Danisman ve arastirmaci aldiklari geri doniitlerden sonra Slgege son
halini vermisler ve 6lgek madde sayis1 40 olmustur. Arastirmaci 6lgegi, Konya
Il Milli Egitim Miidiirliigiinden izin alinan 6zel egitim ve rehabilitasyon
merkezleri, 6zel egitim uygulama okullart 1., 2. ve 3. kademeleri, is okullari,
ozel egitim mesleki okullari, 6zel egitim smiflar1 ve normal okullarda OOG

olan Ogrencilerle calisgan smif Ogretmenlerine uygulamistir. Toplam 305
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ogretmenden veri elde edilmistir. Bu 6gretmenlerden 35 kisiyle 2 hafta sonra

Olcek uygulamasi tekrar edilmistir.
3.3.2.2.9. istatiksel Analizler Yapma

Olgekteki maddeler ~ “Kesinlikle Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”,
“Kismen Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde
belirtilen 5°li likert tipi dereceleme Olcegi olarak diizenlenmistir. Maddeler
“Kesinlikle Katilmiyorum” kategorisinden baslayarak sirasiyla “Kesinlikle
Katiliyorum” kategorisine dogru 1,2,3,4,5 olarak puanlanmistir. Olgekten
aliabilecek en diisiik puan 40, en yliksek puan 200’diir. Tablo 17°de 0Olgek
gelistirme calismalarina katilan 6rneklem grubunun demografik oOzellikleri

verilmistir.
Tablo 17: Olcek Gelistirme Calismalarina Katilan Orneklem Grubunun

Demografik Ozellikleri.

Cinsiyet n %
Kadin 167 55
Erkek 138 45
Brans

Smif Ogr. 89 29
Ozel Egitim Sinif Ogr. 88 29
Okul Oncesi Ogr. 29 10
Diger Brans Ogr. 99 32
Toplam 305 100

Olgekte yer alan maddelerin olctiikleri 6zellik acisindan kisileri ayirt
etmede ne kadar basarili olduklarini belirlemek igin, toplam puana gore
belirlenmis %27’lik iist ve alt gruplarin madde puanlar1 arasinda anlamli bir
fark olup olmadig1 t-testi ile incelenmistir. Olgegin i¢ tutarhilifma bagh
giivenirligi Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayis1 hesaplanarak, dlcegin zamana
ve kararliligia baglh giivenirligi ise test tekrar test uygulamasi ile elde edilen

puanlar arasindaki iligkiler hesaplanarak incelenmistir. Ayrica Olgegin faktor
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puanlarinin ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir. Tablo 18’de

Olcegin ham puanlari ile ilgili betimsel istatistik sonuglar1 verilmistir.

Tablo 18: Olcek Ham Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler.

Ol¢iim Deger
Art. Ortalama 136,57
Medyan 142,00
Mod 128
Standart Sapma 34,557
Varyans 1194,194
Carpiklik -,580
Basiklik -011
Ranj
57
Minimum Puan 43
Maximum Puan 200

Tablo 18 incelendiginde, aritmetik ortalamanin 136,57 medyan 142 mod
128 standart sapma 34,5 varyans 1194,1 carpiklik -,580 basiklik -,011 ranj 157
orneklem grubundan elde edilen minimum deger 43 ve maksimum deger 200

oldugu goriilmektedir.

Calisma kapsaminda, faktor analizi gerceklestirilmeden oOnce olcegin
genelinden alinan toplam puan ile iliskili betimsel analizlere yer verilmistir.
Ayrica, Olcek veri setinde yer alan ve normal dagilimi gii¢lestiren u¢ degerlerin
bulunup bulunmadig: standardize Z degerleri hesaplanarak aragtirilmistir. Elde
edilen Z degerleri incelenmis ve £3 Z degeri araligmin disinda kalan aykir

deger tespit edilmistir. Bu degerler veri setinden ¢ikarilmistir. Madde toplam
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puanlaria ait betimsel istatistikler Tablo 18’de yer almaktadir. Elde edilen
carpiklik ve basiklik degerleri verilerin normale olduk¢a yakin dagildigini

gostermektedir.

Herhangi bir veri setine faktor analizleri yapilabilmesi i¢in elde edilen
veri miktarinin Glgekte bulunan madde sayisinin 5-10 kati  olmasi
gerekmektedir (Kass and Tinsley, 1979). Bu c¢alismada olgekte bulunan 40
maddelik soru sayist i¢in 305 adet o6rneklem biiyiikliigiine ulasilmis olmasi
faktor analizleri yapilabilmesi icin yeterli uygunluk gosterdigi sdylenebilir.
Alan yazinda 6lgek gelistirme ¢aligmalarinda 300 kisiye ulagilmasi 6rneklemin

faktor analizleri i¢in uygun oldugu belirtilmektedir (Field, 2000).

3.3.2.29.1. Acimlayict Faktor Analizi (AFA) Uygulamalar1 ve

Sonuglar

Faktor Analizi, sosyal bilimlerde 6lgek gelistirme ¢alismalarinda yapi
gecerliligine iligkin kanit elde etmek amaciyla siklikla kullanilan tekniklerden
biridir. Birbiriyle iligkili ¢ok sayida degiskenin bir araya getirilmesinden sonra
bunlardan az sayida kavramsal olarak anlamli yeni degiskenler bulmay1
amaclayan ¢ok degiskenli bir istatistiktir (Cokluk, Sekercioglu ve
Biiytikoztiirk, 2014: 177). Agimlayici faktor analizi bir 6lgme aracinda yer alan
maddelerin kag alt boyutta toplanabilecegini ve birbirleriyle aralarinda ne tiir
bir iliski oldugunu belirlemede kullanilan bir tekniktir (Seger, 2015: 78).
Agimlayici ve dogrulayici faktoér analizleri olmak tizere ikiye ayrilir. Genel
olarak faktor analizlerinde O6lgme araglarinda bulunan maddelerin belli alt

boyutlardan olugsmasi beklenir (Biiyilikdztiirk, 2007).

Aragtirmadan elde edilen veri setinin faktor analizi yapmak i¢in uygun olup
olmadigini anlamak amaciyla Barlett’s testi ve 6rneklem biiyiikligiiniin yeterli
olup olmadigin1 belirlemek iginde Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi
yapilmustir. Barlett’s testinin 0.05 den kiiciik olmasi 6lcek maddelerinde
faktorlesme olacagint ve KMO degerinin de .50 ve lizerinde olmasi kabul

edilebilir degerler ve analiz yapmaya uygunluguna isaret eder (Cokluk,
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Sekercioglu ve Biiyiikoztirk, 2014: 207). Asagida Tablo 19°da KMO ve

Barlett’s testi sonuclar1 verilmistir.

Tablo 19: KMO and Bartlett's Testi (Kiiresellik Test Sonuclar).

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Yeterliliginin Ol¢iimii 976
Ki-Kare (Chi-Square) 17179,408
Bartlett's Testi Serbestlik Derecesi (df) 780
Anlamlilik Diizeyi (Sig.) ,000

Tablo 19 incelendiginde, Barlett’s testi sonuglarina gore (ki-kare degeri =
17179,408 p<.000) veri setinin faktérlesmeye uygun oldugu ve KMO degerinin
,976 olmas1 miikemmel diizeyde oldugu yani 6rneklem biytikliigiiniin faktor
analizi i¢in uygun oldugunu gostermektedir.

KMO, 0 ile 1 arasinda deger almaktadir. Alan yazinda KMO degerinin 0.5’den
biiyiilk olmasi durumunda faktdér analizinin gercgeklestirilebilecegi ve KMO
degerinin 0.50-0.60 aras1 koti, 0.60-0.70 arasi zayif, 0.70-0.80 arasi orta,
0.80—0.90 aras1 iyi ve 0.90-1 arasi ise milkemmel oldugu yorumlar

yapilmaktadir (Cokluk ve ark., 2012: 207).

Faktor yiik degerinin 0,71 olmas1 miikemmel; 0,63 olmas1 ¢ok iyi; 0,55
olmas orta; 0,45 olmasi vasat ve 0,32 olmasi zayif diizeyde varyansa katkida
bulundugunu gostermektedir (Comrey ve Lee, 1992). Bu arastirmada olgek
maddelerinin bulunduklar1 faktorle daha yiiksek iligkili olmalarmi saglamak
igin faktor yiik degeri kesim noktasi 0,45 olarak alinmistir. Calismada, faktor
yiikleri .915 ile.552 araliginda degerler almigtir. Faktor analizi sonucunda tiim
maddelerin {i¢ faktorde toplandigi anlagilmistir. Ug faktdriin toplam varyansa
katkis1 yaklasik % 76,417 dir. On deneme asamasi icin elde edilen verilerin

madde korelasyon degerleri Tablo 20’ de goriilmektedir.



Tablo 20: Hesaplanan Madde Korelasyon Degerleri.
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Madde Ozdeger Madde Madde Ozdeger Madde
no korelasyon | no korelasyon
degeri degeri

m1l 1,000 ,709 m21 1,000 , 799
m2 1,000 776 m22 1,000 , 764
m3 1,000 ,726 m23 1,000 772
m4 1,000 792 m24 1,000 751
m5 1,000 ,811 m25 1,000 870
m6 1,000 ,822 m26 1,000 ,904
m7 1,000 ,887 m27 1,000 911
m8 1,000 ,849 m28 1,000 915
m9 1,000 ,846 m29 1,000 ,908
m10 1,000 ,856 m30 1,000 7124
m1l 1,000 ,866 m31 1,000 ,704
mi2 1,000 ,665 m32 1,000 , 764
m13 1,000 ,730 m33 1,000 715
m14 1,000 ,780 m34 1,000 ,690
m15 1,000 127 m35 1,000 743
m16 1,000 ,836 m36 1,000 ,816
mi7 1,000 ,829 m37 1,000 ,836
m18 1,000 ,784 m38 1,000 ,853
m19 1,000 797 m39 1,000 723
m20 1,000 ,808 m40 1,000 552

Ozel Ogrenme Giigliigii Alan1 Ogretmen Yeterlik Olgeginin faktdr desenini

ortaya koymak amaciyla Temel Bilesenler Analizi faktorlestirme yontemi

olarak, dondiirme yontemi olarak da dik dondiirme yontemlerinden maksimum

degiskenlik (varimax)

secilmistir.

Maddeler

arasindaki

iliskiyi ortaya

koyabilecek faktor sayisini belirleyebilmek icin yamag birikinti grafigi,

ozdeger ve varyans vyiizdelerinden yararlanilmistir. Ozdeger ve varyans

yiizdelerine iligkin tablo ve yamag birikinti grafigi asagida verilmistir.
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Tablo 21: Ozel Osrenme Giicliigii Alani Ogretmen Yeterlik Olcegi Ik Faktor

Analizi Degerleri.

Faktor Ozdeger Varyans Toplam

Yiizdesi Varyans

Yiizdesi
Faktor 1 26,710 66,775 66,775
Faktor 2 2,084 5,210 71,985
Faktor 3 1,773 4,432 76,417

Acimlayict faktor analizi sonucunda 40 madde i¢in 6z degeri 1’in lizerinde {i¢

faktor ve toplam varyansin % 66.775’ini birinci, % 5.210’unu ikinci, 4.432’sini

ise tglincii bilesenin agikladigi, toplam varyansa ise % 76.417 oraninda katki

yaptig1 tespit edilmistir. Bu durum, asagidaki sekil 1’de yamag birikinti

grafiginde de goriilmektedir.

Sekil 1: Ozel Ogrenme Giigliigii Alam1 Ogretmen Yeterlik Olgegi Faktor

Sayisina Iliskin Yamag Birikinti Grafigi.
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Yatay eksende faktorlerin Dikey eksende ise 6zdegerlerin yer aldigi yamag
birikinti grafigine bakildiginda, yiiksek ivmeli diisiisiin dordiincli noktadan
sonra azaldigr goriilmektedir. Birinci noktadan itibaren goriilen inis egilimi
varyansa yapilan katki derecesinde noktalarla gosterilmektedir ve iki nokta
arasindaki her aralik bir faktor anlamina gelmektedir (Cokluk ve ark., 2012).
Dordiincii noktadan sonra bilesenlerin varyansa yaptiklar1 katki azalmakta ve
ek varyanslarm katkilarinin birbirine yakin oldugu gériilmektedir. Ozdeger ve
varyans yilizdeleri ile yamac birikinti grafiginden elde edilen veriler

dogrultusunda analizin ii¢ faktor i¢in yapilmasina karar verilmistir.

Tablo 22: Faktor Analizi Islemi Icin U¢ Kez Dondiirme Isleminden Sonra Elde
Edilen “KMO ve Bartlett’s Sphericity” Test Sonuglari.

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Yeterliliginin Olgiimii ,972
Ki-Kare (Chi-Square) 14288,107
Bartlett's Testi Serbestlik Derecesi (df) 528
Anlamlilik Diizeyi (Sig.) ,000

Analiz islemi ili¢ kez tekrarlanmis, her bir tekrar isleminde madde
korelasyon degeri 0.4’{in altinda olan maddeler ile madde korelasyon degerleri
arasindaki fark 0.1 ve asagisinda olan maddeler faktor analizi isleminden
cikartilmistir. lk faktdr analizinde faktor sayisi ii¢ olarak ortaya cikmusti.
Faktor analizi isleminde birinci dondiirme isleminden itibaren digerlerinde de
faktor sayisi ii¢ olarak ortaya ¢ikmustir. [k déndiirme isleminde 14, 32, 33, 35
ve 36 numarali toplam 5 madde, ikinci dondiirme isleminde 34 ve 39 olmak
izere toplam 2 madde ¢ikarilmis, liglincii dondiirmede de son hali elde edilmis
ve kalan maddelerin 6lgege uygun oldugu belirlenmistir. Sonucta 40 maddeden
toplamda 7 madde atilmis, 6lgek 33 maddelik sayisi ile son halini almistir. Elde

edilen oOlgekte tespit edilen ii¢ faktor, toplam varyansin yiizde 78.113’{inii
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aciklamaktadir. Dondiirme isleminden sonra Tablo 22°de goriildigi gibi KMO
degeri 0.972 ve yine kiiresellik testi degerinin anlamli oldugu (p< .05)
gorilmektedir.

Uc kez dondiirme islemi sonucunda odlgekte kalan 33 maddenin ortak
varyanslarinin 0.554 ile 0.919 arasinda degistigi goriilmektedir. Faktor analizi
isleminden sonra elde edilen verilerin madde korelasyon degerleri Tablo 23’°de

verilmistir.

Tablo 23: Faktor Analizi Islemi Sonrasi Madde Korelasyon Degerleri.

Madde Ozdeger Madde Madde Ozdeger | Madde
no korelasyon | no korelasyon

degeri degeri
m1l 1,000 ,698 m19 1,000 ,795
m2 1,000 ,763 m20 1,000 ,788
m3 1,000 ,694 m21 1,000 ,784
m4 1,000 , 787 m22 1,000 , 763
m5 1,000 ,810 m23 1,000 779
m6 1,000 ,820 m24 1,000 , 746
m7 1,000 872 m25 1,000 ,881
m8 1,000 ,822 m26 1,000 ,909
m9 1,000 ,827 m27 1,000 917
m10 1,000 ,838 m28 1,000 ,919
mil 1,000 ,852 m29 1,000 ,910
m12 1,000 ,652 m30 1,000 714
m13 1,000 712 m31 1,000 ,692
m15 1,000 ,693 m37 1,000 ,689
m16 1,000 794 m38 1,000 717
mi7 1,000 ,798 m40 1,000 ,554
m18 1,000 ,789

Faktor analizi islemlerinden 6l¢gek formunda kalan 33 madde ve 3
faktorlii yap1 tespit edilmistir. Birinci faktor (1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12,13)
OOG alam bilgi yeterligi, ikinci faktor (15,16,17,18,19,20,21,22,23,24) OOG
akademik  beceriler 6gretim  bilgisi  yeterligi, Uglincii faktor ise
(25,26,27,28,29,30,31,37,38,40) OOG meslek bilgisi yeterligi olarak
adlandirilmistir.

Son olarak faktor analizlerinde, ilk faktor 22,145 6zdegere sahip ve toplam

varyansin yiizde 67,106’sin1, ikinci faktor 1,938 6zdegere sahip ve toplam
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varyansin 5,873’linli, liclincli faktor ise 1,694 O6zdegere sahip olup toplam
varyansin 5,133’tinli agiklamaktadir. Bu {i¢ faktoriin ise toplam varyansin
ylizde 78,113’1linli agikladig1 goriilmektedir. Son dondiirme islemi sonrasi ii¢

faktore ait 6zdeger ve varyans yilizdeleri Tablo 24’de verilmistir.

Tablo 24: Ozel Ogrenme Giicliigii Alam Ogretmen Yeterlik Olcegi Son Faktor
Analizi Sonuglar: A¢iklanan Toplam Varyans Degerleri.

Faktor Ozdeger Varyans Toplam
Yiizdesi Varyans
Yiizdesi
Faktor 1 22,145 67,106 67,106
Faktor 2 1,938 5,873 72,980
Faktor 3 1,694 5,133 78,113

Faktor analizi sonucu 0z-degeri birden biiyiik iic faktoriin olustugu
belirlenmistir. Benzer sekilde 6z-deger faktor grafigi incelendiginde, iiglincii
noktadan sonra olusan egimin bir plato olusturdugu gézlenmistir (Sekil 2).
Ugiincii noktadan sonraki faktorlerin varyansa yaptiklari katki hem kiigiik hem

de birbirine olduk¢a yakin oldugu anlasilmustir.
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Sekil 2: Ozel Ogrenme Giicliigii Alan1 Ogretmen Yeterlik Olcegi Faktor
Sayisina Iliskin Yamag Birikinti Grafigi (son).
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3.3.2.2.9.2. Dogrulayici Faktor Analiz

Ozel Ogrenme Giigliigii Alam Ogretmen Yeterlik Olgeginin 33 madde
tizerinden Amos 16.0 programi kullanilarak dogrulayict faktér analizi
yapilmistir. DFA, agimlayici faktor analizi sonucu ortaya ¢ikan faktorlerin ve
Olgek yapisinin degerlendirilebilmesi i¢in onerilmektedir (Hinkin, 1998;
Simsek, 2007). DFA sonucunda elde edilen uyum indekslerinin AMOS
program ¢iktis1 Sekil 11°de goriildiigii gibi, veriler ise Tablo 17°de verilmistir.
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Sekil 3: Madde Uyum Indeksleri
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Sekil 3’de goriilen dogrulayici faktor analizine ait uyum istatistik degerleri ise

Tablo 25’deki gibidir.

Tablo 25: Dogrulayici Faktor Analizine Yonelik Gelistirilen Uyum Indeksleri.

Uyum Excellent Acceptable Modele Ait

Istatistikleri fit fit Uyum
Degeri

RMSEA <0.05 0.06 —0.08 0.070

NFI >0.95 0.94 -0.90 0.920

NNFI(TLI) >0.95 0.94 -0.90 0.945

CFlI >0.97 0.95-0.96 0.951

GFI >0.90 0.90-0.85 0.856

RMR <0.05 0.06 — 0.08 0.077

v’Idf <3 <5 2.486

Yaklagik hatalarin ortalama karekokii RMSEA degeri .05°¢e esit ve kiigiik
olmas1 miikemmel uyum, .08’¢ kadar olan degerler ise kabul edilebilir uyum
oldugunu gosterir (Cokluk ve ark., 2014: 271). Analiz sonucunda RMSEA=.07
degeri elde edilmis olup bu deger kabul edilebilir uyum degeri olarak alinabilir.

Normlandirilmis Uyum Indeksi (Normed Fit Index, NFI) 0 ile 1 arasinda
deger alir. Indeksin alacagi .90’ iizeri degerler kabul edilebilir, .95 ve iizeri
degerler ise miikkemmel uyumu gostermektedir (Cokluk ve ark., 2014: 272).
Analiz sonucunda NFI=.920 degeri elde edilmis olup bu deger kabul edilebilir
uyum degeri olarak alinabilir.

Normlandirilmamis Uyum indeksi (Non-Normed Fit Index, NNFI) NNFI
indeksi, bazi kaynaklarda Tucker-Lewis Indeksi(TLI) olarak
isimlendirilmektedir. Hesaplanan NNFI degeri normalde O ile 1 arasinda deger
alir. indeksin alacag1 .90’ iizeri degerler kabul edilebilir, .95 ve iizeri degerler
ise miikemmel uyumu gostermektedir (Cokluk ve ark., 2014: 272). Analiz
sonucunda NNFI=.945 degeri elde edilmis olup bu deger kabul edilebilir uyum

degeri olarak alinabilir.
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Kargilagtirllmali uyum indeksi CFI .95 ve iizeri iyi uyumu, .97 ve {lizeri ise
mikkemmel uyumu gostermektedir (Cokluk ve ark., 2014: 272). Analiz
sonucunda CFI=.951 degeri elde edilmis olup, bu deger iyi uyum degeri olarak
almabilir.
Artik temelli uyum indekslerinden RMR ise 0.05’ten kii¢lik olmas1 durumunda
milkkemmel, 0.06 ile 0.08 arasinda olmasi durumunda ise kabul edilebilir
uyumu gostermektedir (Cokluk ve ark., 2014: 272). Gelistirilen modeli i¢in
0.077 olarak hesaplanmis olup, bu degerinde kabul edilebilir degerler arasinda
oldugu goriilmektedir.
Elde edilen indekslerden Ki kare/serbestlik derecesi X2/sd=2.67 olarak elde
edilmistir. Uyum indekslerinden Ki kare/serbestlik derecesi (X2/sd) oraninin
5’ten kiigiik olmas1 modelin genel uyumunun kabul edilebilir oldugunu, 3’ten
kiigiik olmas1 halinde miikemmel uyumu gostermektedir (Cokluk ve ark., 2014:
271). Analizde elde edilen X2/sd=2.486 degeri 3’ten kiigiik oldugu igin
miitkemmel uyum degeri olarak alinabilir.

Sonu¢ olarak yapilan analiz neticesinde uyum indekslerinden y2/df
mitkemmel uyumu gosterirken, diger RMSEA, NFI, CFI ve RMR kabul

edilebilir degerler arasinda oldugu goriilmektedir.

3.3.2.2.10. Gegerlik ve Giivenirlik Uygulamalari

Tablo 26°da Ozel Ogrenme Giicliigiine sahip &grencilerle calisan
ogretmenler icin ‘OOG Alam Ogretmen Yeterlik Olgegi’ 6l¢iimlerine iliskin
Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 0.985, test yarilama 0.942 ve test tekrar test

giivenirlik katsayis1 0.862 olarak bulunmustur.

Tablo 26: OOG Alan Ogretmen Yeterlik Olcegi Gegerlik Calismast.

Test a Test Yarilama Test-tekrar-test

O0GAOYT 0.985 0.942 0,862




109

Yapilan faktdr analizleri sonucunda 33 madde ile son hali verilen
Ol¢egin alt boyutlarina ve tamamina iliskin giivenilirlik analizleri Tablo 27°de
verilmistir. Faktor 1 i¢in .975, Faktor 2 i¢in .965, Faktor 3 icin .969 ve 6lcegin
tamami i¢in (33 madde) .985 degerler aldig1 goriilmektedir.

Tablo 27: Giivenirlik Istatistigi.

Faktor Cronbach’s Alpha
Faktor 1 975
Faktor 2 .965
Faktor 3 .969
Toplam .985

3.3.3. Nitel Asama

3.3.3.1. ‘Ozel Ogrenme Giicliigii Alam Ogretmen Yeterlikleri
Egitim Programi’ Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu (Deney
Grubu)

Aragtirmanin dordiincii ve son asamasinda arastirmaci tarafindan
gelistirilen nitel arastirma tekniklerinden yar1 yapilandirilmis goriisme formu
aracihigiyla deney grubunda (G1) bulunan 6gretmenlerden ‘Ozel Ogrenme
Giigliigii Alan1 Ogretmen Yeterlikleri Egitim Programi’ ile ilgili goriisleri
alimmistir. Tablo 28’de Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu gelistirilirken

yapilan ¢alismalar asamali olarak verilmistir.
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Tablo 28: Ogretmen Egitimi Program: Uygulanan Deney Grubu I¢in

Yar Yapilandirilmis Goriisme Formu Gelistirmede Izlenen Basamaklar.

Asama 1.

Ik olarak Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu ile ilgili alanda
yapilmig arastirmalar ve kaynaklar incelenerek taslak bir form
olusturulmustur

Asama 2.

Sorularin olusturulmasinda arastirmaci ve danisman bir araya
gelerek Yari Yapilandirilmis Gorlisme Formunun
gelistirilmesine devam edilmistir. Danismanla birlikte 6gretmen
egitimi programi igeriginde yer alan konularin ve ek maddelerin
yer almasina karar verilmistir.

Asama 3.

Gelistirilen goriisme formunun degerlendirilmesi ic¢in alanda
calisan ii¢ 6gretmen, ii¢ akademisyen ve ii¢ 6lgme degerlendirme
uzmanlarinin goriisleri alinarak form sekillendirilmistir

Asama 4.

Gortisme formunda yer alan maddelerdeki ifadeler tekrar alanda
calisan iki 6gretmen, alanda calisan iki akademisyen iki Tiirkge
ogretmenligi boliimiinde gorevli akademisyen ve iki nitel
arastirmalarda uzmanlagsmig akademisyenlerin  goriislerine
bagvurularak tekrar diizenlenmistir.

Asama 5.

Alanda calisan iic 6gretmenle pilot ¢aligma yapmistir. Pilot
calismadan alinan veriler arastirmaci ve danismanla birlikte
tartigilmistir.

Asama 6.

Arastirmact ve Danismanin goriisleri ile Yar1 Yapilandirilmis
Gorisme  Formuna  son  hali  verilerek  uygulama
gerceklestirilmistir.

Asama 7.

Uygulama sonrasi elde edilen veriler, betimsel olarak analiz
edilmistir

Deney grubuna katilan Ogretmenlerle goriismeler sessiz ortamlarda,

karsilikli olarak soru-cevap seklinde yapilmistir. Ogretmenlerin verdikleri

cevaplar arastirmaci tarafindan kayit edilmistir. Goriigmeler ortalama on bes

dakika siirmiistiir.
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3.4. Verilerin Analizi

Arastirmanin bu boliimiinde veri toplama araclarindan elde edilen

verilerin analizine iliskin bilgiler yer almaktadir.

Arastirmanin nitel asamasinda, aragtirmanin birinci amacina yonelik,
(Ozel 6grenme giicliigii olan dgrencilerle calisan dgretmenlerin, dzel 6grenme
gicligii alam1  Ogretmen yeterliklerine iliskin goriisleri  nelerdir?) ve
aragtirmanin besinci amacina yonelik (Ozel 6grenme giigliigii olan dgrencilerle
calisan Ogretmenlerin, 6zel 6grenme giigliigii alan1 6gretmen yeterliklerinin
arttirilmasinda  gelistirilen ve uygulanan ‘Ozel Ogrenme Giigliigii Alani
Ogretmen Yeterlikleri Egitimi Programi’na yonelik goriisleri nasildir?) ‘Yari
Yapilandirilmis Goriisme Teknigi® ile elde edilen veriler nitel veri analizi
yontemlerinden betimsel analiz teknigi ile analiz edilmistir. Yildirim ve
Simsek’e gore (2013: 256) betimsel analizler dort asamada gergeklestirilir.

Bunlar;
1) Betimsel analiz i¢in bir ¢ergeve olusturma,
2) Tematik ¢erceveye gore verilerin islenmesi,
3) Bulgularin tanimlanmasi,
4) Bulgularin Yorumlanmasi’dir.

Betimsel analizlere baglarken arastirma sorularindan ve goriismede yer
alan boyutlardan yola ¢ikarak veri analizi i¢in bir ¢ergeve olusturulmustur.
Goriismeye katilan yirmi sekiz katilimcinin her birinin verdigi cevaplar tek tek
ele alinarak incelenmistir. Yapilan incelemelerde her bir sorunun yanina
katilimcilarin verdigi cevaplarla ilgili olarak ‘Goriigme Kodlama Anahtart’

olusturulmustur.

Olusturulan cerceveye gore elde edilen veriler okunarak ‘Goriisme
Kodlama Anahtari’na islenmistir. Gorlisme formunda katilimcilarin verdigi
cevaplarin bazilar1 6nemli goriilmedigi icin disarida kalmistir. ‘Goriisme
Kodlama Anahtar1’ aragtirmaci tarafindan yirmi sekiz dgretmen icin ayri ayri

yapilmis ve ‘Goriisme Kodlama Anahtari’nin tamamindan elde edilen veriler
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tanimlanmistir. Nitel arastirma asamasindan elde edilen veriler bulgular

boliimiinde ayrintili incelenmistir.

Aragtirmanin nicel verilerinin ¢6zlimlenmesinde SPSS 21.0 paket
programindan yararlanilmistir. Arastirmanin ikinci alt amacina yonelik analiz
asamasinda nicel yontem ile elde edilen verilerde aragtirmaya katilanlarin
sayisi, homojenlik ve normal dagilim sartlar1 aranmustir. Analizlerde bu
sartlarin saglandigi goriildiikten sonra kontrol ve deney gruplarinin kendi
icerisinde On test son test arasindaki iligskiyi belirlemek amaciyla parametrik
istatistik tekniklerinden Bagimli Orneklem t Testi kullanilmustir.

Arastirmanin ligiincii ve dordiincii alt amacina yonelik analiz asamasinda
nicel yontem ile elde edilen verilerde arastirmaya katilanlarin sayisi,
homojenlik ve normal dagilim sartlar1 aranmistir. Analizlerde bu sartlarin
saglandig1 goriildiikten sonra kontrol ve deney gruplar1 6n test ve son testleri
kargilagtirmak amaciyla parametrik istatistik tekniklerinden Bagimsiz
Orneklem t testi kullanilmustir.

Nicel aragtirma asamasindan elde edilen veriler bulgular boliimiinde

ayrintili incelenmistir.
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BOLUM IV: BULGULAR

Bu boliimde, veri toplama araclar ile elde edilen verilerin analiz

bulgular1 ve bulgulara iliskin yorumlara yer verilmistir.
4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi Ozel grenme giicliigii olan 6grencilerle
calisan Ogretmenlerin, 6zel 6grenme glicliigli alan1 6gretmen yeterliklerine
iligkin goriisleri nelerdir? Birinci alt probleme yonelik olarak goriismeye
katilan yirmi sekiz 6gretmenin 6zel 6grenme giigliigiine yonelik alan bilgisi

yeterliklerine iliskin goriislerine sirasiyla yer verilmistir.

4.1.1. Ozel Ogrenme Giicliigiine Sahip Ogrencilerin Tamlanmas: ve
Degerlendirilmesi ile lgili Bilgi Yeterligine Yonelik Goriisleri

Goriisme yapilan 6gretmenlerin on ikisi (12: % 43) 6grencilerin tanilama
ve degerlendirmelerinin RAM’larda yapildigin1 belirtmislerdir. Goriisiilen
ogretmenler Ogrencileri genellikle ilkokul simif dgretmenlerinin fark ederek
RAM’a yonlendirildiklerini ifade etmislerdir. Ayrica bu 6grencilerin birinci
siiftan itibaren akranlarindan geri kaldiklar1 ve Ogretmenlerin ogrencileri
RAM’a yonlendirme konusunda bilgi eksikligi oldugu bulgular1 da elde
edilmistir. Asagida bu durumu yansitan 6gretmen goriislerinden kesitlere yer

verilmistir.

‘Genelde ilkokul simif ogretmeni eger bilgili ise bu konuda farkina
varryor ve ilgili birime ydnlendiriyor. Yani RAM’a gonderiyor. Ancak

gordiigiim kadariyla bu konuda égretmenlerin bilgi eksikligi var’(Ogretmen,

1).

‘Cocuklar derslere bagsladiktan sonra birinci siniftan itibaren geri
kalvyorlar. Kendilerini hissettiriyorlar. Ogretmenler RAM a
yonlendiriyor’(Ogretmen, 10).
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Goriisme yapilan 6gretmenlerin dokuzu (9: % 33) 6grencilerin tanilama
ve degerlendirmelerinin nasil yapildigi hakkinda bir bilgilerinin olmadigini

belirtmislerdir. Asagida bu 6gretmenlerin goriislerinden kesitler sunulmustur.

‘Yok. Bu konuda herhangi bir bilgim yok’ (Ogretmen, 2).
‘Bunlarla ilgili  formlar oldugunu biliyorum ama tam net
degil’(Ogretmen, 15).

Gortigme yapilan Ogretmenlerden dordii (4: % 13) Ogrencilerin
degerlendirmesini kendi bilgileri ile yaptiklarini ifade etmislerdir. Asagida

Ogretmenlerin bu goriigleriyle ilgili kesit verilmistir.

‘Bu Ogrencileri kendi sahsi fikirlerimizle degerlendiriyoruz’ (Ogretmen,

9).

Goriisiilen 6gretmenlerin Gicli ise (3: % 12) 6zel 6grenme gligliigii olan
ogrencilerin tanilama ve degerlendirmelerinin 6gretmenlerin farkina varmasi
ve yonlendirmeleri ile RAM ve Hastanelerde yapildigini sdylemisglerdir.
Goriisme yapilan ogretmenlerden bu konuda en saglikli bilgi aldigimiz bir

O0gretmenin goriisiinden kesit verilmistir.

‘Ben daha once RAM’da ¢alistigim i¢in orda gordiigiim kadariyla zihin
engelli diye gelen bu 6grenciler iistiin zekall ya da disleksili ¢ikiyordu. Bunu
ogretmenleri fark etmiyor. RAM ve Hastane raporu ile tanilama ve

degerlendirme yapilir. Ayrica tanilamada zordur’(Ogretmen, 17).
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4.1.2. Ozel Ogrenme Giicliigiiniin Nedenleri ile Tlgili Bilgi Yeterligine

Yonelik Goriisleri

Goriisme yapilan dgretmenlerin on ikisi (12: % 43) OOG nedeninin
genetik ve kalitsal oldugunu belirtmislerdir. Asagida OOG nedeni ilgili
gorlsiilen 6gretmenlerin goriislerinden kesitler sunulmustur.

‘Genetik olabilir. Beyin fonksiyonlarindan kaynaklanabilir. Genellikle bu

cocuklarin nedeninin dogustan oldugunu biliyorum’(Ogretmen, 3).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin besi (5: % 18) OOG nedenleri ile ilgili
herhangi bir bilgilerinin olmadigin1 ifade etmislerdir. Ogretmenler bu konuda
egitim, seminer ve ders almamalarindan dolay1r bilgilerinin olmadiklarini

belirtmislerdir. Asagida bu 6gretmenlerin ifadelerinden kesitler sunulmustur.

‘O0G 'nin nedenleri ile ilgili bir bilgi yeterligim yoktur. Bu konu ile ilgili
ne tiniversitede ne de meslek hayatim boyunca ders ya da seminer almadim.

Gormedigim bir konuda bilgim olmamas: dogaldir’ (Ogretmen, 9).

OOG nedenleri ile ilgili olarak goriisme yapilan 6gretmenlerin on biri ise
(11: % 39) bu konuda farkli bilgiler vermislerdir. Ogretmenlere gére OOG
nedenleri; akraba evliligi, diisme, korku, ekonomik problemler, alkol,
uyusturucu, ila¢g kullanimi, hastalik sonucu, kaza, zeka geriligi, menenjit,
epilepsi ve g¢evresel nedenlerden dolayr olusmaktadir. Asagida bazi

Ogretmenlerin goriislerinden kesitler sunulmustur.

‘Cok  faktoriin etkiledigini  biliyorum. Karsilastigim 6grencilerin
cogunlugu epilepsiye yonelik beyin dalgalarinda problemi olanlar, ilag

kullananlar, anne baba tutumu ve ayriliklar sonucunda olusur’(Ogretmen, 21).

‘Gegirdigi rahatsizliklar, hastaliklar, havale, psikolojik travmadan dolay

olusur’(Ogretmen, 12).
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4.1.3. Ozel Ogrenme Giicliigiiniin Siiflandirilmas: ile Tlgili Bilgi

Yeterligine Yonelik Goriisleri

Goriisme yapilan 6gretmenlerden on dokuzu (19: % 68) OOG olan
ogrencilerin siniflandirmast ile ilgili bir bilgilerinin olmadigini belirtmislerdir.
Ogretmenlerden bazilar1 bu konuda egitim almadiklarmni bazilar ise egitime
ihtiya¢ duyduklarin1 goriislerinde belirtmislerdir. Asagida baz1 6gretmenlerin

goriiglerine yer verilmistir.

‘Haywr kesinlikle bir bilgim yok. Tecriibem yok. Bdyle bir egitim
almadim’(Ogretmen, 9).

Yok  hi¢ karsilasmadim. Bu konuda egitime ihtiyag
duyuyorum’(Ogretmen, 2).

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin  yedisi (7: % 25) OOG olan
ogrencilerin  disleksi diye bir smiflamasinin  oldugunu  bildiklerini

belirtmislerdir. Bu 6gretmenlerin goriislerinden kesitler asagida sunulmustur.

‘Disleksi diye bir siniflamast vardi. Ozel ogrenme giicliigiine disleksi de
deniyor diye biliyorum’(Ogretmen, 8).

Yok hocam ama duydugum bir tane disleksi vardi. Baskada bir bilgim
yok’(Ogretmen, 18).

Goriisme yapilan d6gretmenlerin ikisi ise (2: % 7) bu konuda 6grencilerin
disleksi, diskalkuli, disgrafi gibi isimlerle siiflandirildigin1 ve bu 6grencilerin
matematik, okuma ve yazmada sorunlari oldugunu belirtmislerdir. Bu

ogretmenlerin goriislerinden kesitlere asagida yer verilmistir.

‘Bildigim kadariyla, disleksi var, yazmada ve matematikte, konusmada

problemleri var. Bildiklerim bunlar’ (Ogretmen, 19).
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‘Disleksi var. Okumada gii¢liik ¢eken var. Yazmada zorlananlar var.

Siralama ve harfleri ters yazma var. Ger¢i bu disleksiye de giriyor’(Ogretmen,

17).

4.1.4. Ozel Ogrenme Giicliigiine Sahip Ogrencilerin Gelisim
Ozellikleri ile Tlgili Bilgi Yeterligine Yonelik Goriisleri

Goriisme yapilan ogretmenlerden on besi (15: % 54) OOG olan
ogrencilerin fiziksel goriiniislerinin normal oldugunu tgii ise (3: % 11) fiziksel
goriinlimlerinin akranlarindan farkli oldugunu belirtmiglerdir. Arastirmada
ogretmenlerin on besi (15: % 54) bu 6grencilerin dil gelisimlerinin yetersiz
oldugunu belirtirken dordi (4: % 14) dil gelisimlerinin normal oldugunu
belirtmiglerdir. Ogretmenlerin dokuzu (9: % 32) bu oOgrencilerin zeka
geligimleri ile ilgili normal olduklarini sdylerken bes 6gretmen (5: % 18) zeka
problemlerinin oldugunu belirtmislerdir. Goriisiilen 6gretmenlerden on dordii
(14: % 50) ogrencilerin sosyal- duygusal anlamda yetersiz olduklarini ifade
ederken iki Ogretmen (2: % 7) ise sosyal-duygusal gelisimlerinin normal
oldugunu belirtmislerdir. Ug¢ katilimer (3: % 11) ise bu konuda bilgi sahibi
olmadiklarmi belirtmislerdir. Asagida bu O6gretmenlerden bazilarinin

gorlslerinden kesitler verilmistir.

‘Bu ogrencilerin  bildigim kadariyla fiziksel goriiniimlerinde bir
anormallik yok. Dil gelisimleri yetersizdir. Kendilerini ifade edemiyorlar. Ice
kapanik ve ozgiiven eksikleri bulunuyor. Bence zekalari normal. Digerleri bana

giiler benimle dalga gecer diye derse katilmiyorlar’(Ogretmen, 2).

Zekalari normale yakin ya da normal olabilirler. Akranlarindan sosyal-
duygusal ag¢idan geridirler. Cok duygusal olduklarini biliyorum. Fiziksel
olarak  sorunlari  yok.  Iletisimi ve  Tiirkce  dersini,  okumay:

sevmiyorlar’(Ogretmen, 20).
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‘Cok ayrintili bir bilgim yok. Fiziksel gelisimleri normal bir goriiniim
sergiliyorlar. Diger alanlarla ilgili bir bilgim yok. Bu konuda bir egitim
almadim’(Ogretmen, 4).

4.1.5. Ozel Ogrenme Giicliigiine Sahip Ogrencilerin Tiirkiye’deki
Egitimleri ile Ilgili Bilgi Yeterligine Yonelik Goriisleri

Arastirmaya katilan dgretmenlerin onu (10: % 36) OOG olan 6grencilerin
Tiirkiye’deki egitim uygulamalar1 ile ilgili hicbir fikirlerinin olmadiklarini
ifade etmislerdir. Bu konuyla ilgili asagida 6gretmen goriislerinden kesitler

verilmistir.

‘Hi¢ bilmiyorum. Aslinda bu tiir ¢cocuklara yonelik olarak okul, egitim
kurumlart olmas1 gerekir. Bir de egitim verecek ogretmen olmasi gerekir.

Bence normal siniflar kalabalik buralarda olmaz’(Ogretmen, 2).

‘Hayw bir bilgim yok. Bu c¢ocuklara nasil davranacagim. Kiminle

goriisecegim bir bilgim yok’(Ogretmen, 13).

Goriisme yapilan 6gretmenlerin sekizi (8: % 29) bu 6grencilerin normal
siniflarda  egitim aldiklarmi  belirtmislerdir. Asagida bu Ogretmenlerin

gorlslerinden kesitler verilmistir.

‘Normal okullarda normal siniflarda egitim veriliyor. Bu ¢ocuklar ne
engelli ne de normaldirler. Ozel egitim simflarinda daha ist diizeyde
kaliyorlar bu yiizden bu siniflara uygun degiller. Cocuklar sasiriyor benim ne
isim var bunlarin arasinda diyorlar. Normal swiflarda da geri kaliyor

dislaniyorlar’(Ogretmen, 11).

Arastirmada goriisme yapilan Ogretmenlerden dordi (4: % 14) bu

Ogrencilerin okullardan destek egitimi aldiklarini ve altist da (6: % 22) ozel
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egitim ve rehabilitasyon merkezlerinden egitim aldiklarini ifade etmislerdir.

Goriisme yapilan 6gretmenlerin ifadelerinden asagida kesitler sunulmustur.

‘Sadece ozel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde egitim aliyorlar.
MEB de birkag¢ yildir destek egitim yapiliyor. O da oylesine. Bu yil yapilmadt
mesela’(Ogretmen, 14).

‘Tiirkiye'de destek egitim siniflart ile egitim aliyorlar. Ilkokul ve
ortaokullarda yetersizligi olan ogrenciler icin agilan bireysel destek egitim

siniflarinda egitim aliyorlar’(Ogretmen, 1).

4.1.6. Ozel Ogrenme Giicliigii Olan Ogrenciler Icin Ogretimi
Planlama ve Uyarlama ile Ilgili Yeterlikleri Hakkindaki Goriisleri

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin yirmi iigii (23: % 82) OOG olan
Ogrenciler icin Ogretimi planlama ve uyarlama hususunda kendilerini yeterli
hissetmediklerini ve bu konuda egitime ihtiya¢ duyduklarini belirtmislerdir.

Asagida bu konu hakkinda 6gretmenlerin goriislerinden kesitler sunulmustur.

‘Bu ogrencilerle ilgili fazla bir bilgim yok. Bunlari fazla gérmedim bu
yiizden yeterli olacagimi diistinmiiyorum. Bu konuda egitim ve tecriibeye

ihtiyacim var’(Ogretmen, 1).

‘Hayw, bu konuda yeterli oldugumu diigiinmiiyorum. Clinkii tecriibe,
egitim ve ya seminer gerekir. Bu oOgrencilerle karsilagsmak, c¢alismak

gerekir’(Ogretmen, 17).

Goriisiilen dgretmenlerin besi (5: % 18) OOG olan dgrenciler igin
Ogretimi planlama ve uyarlama hususunda kendilerini yeterli hissettiklerini

ifade etmislerdir. Asagida bu 6gretmenlerin goriislerinden kesitler verilmistir.
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‘Bu ogrencilerle ilgili iiniversitede ders aldim sadece. Agik¢ast bu
konuda ihtiyacim yok. Bence ozel egitim yaratici bir alan. Her ¢ocuga ayri bir

program uygulamaliyiz’(Ogretmen, 11).

4.1.7. Ozel Ogrenme Giicliigii Olan Ogrencilerin BEP 6ncesi Ogrenci

Performansim Belirleme ile Ilgili Yeterlikleri Hakkindaki Goriisleri

Gorlisme yapilan 6gretmenlerden on dordii (14: % 50) bu 6grenciler i¢in
BEP oncesi performansini belirlemede kendilerini yeterli gordiiklerini
belirtmislerdir. Bu 6gretmenlerin  goriisleri ile ilgili kesitler asagida

sunulmustur.

‘Bu noktada yeterli oldugumu diisiiniiyorum. Olcebilir hazirlayabilirim.

Bu konuda egitimde aldim. Yeterli bilgi var’(Ogretmen, 3).

‘Rahatlikla 6grencilerin performansini alirim. Bu konuda egitim aldim.

Yeterli tecriibemde var’(Ogretmen, 21).

Aragtirmaya katilan dgretmenlerin on dérdii (14: % 50) ise Ogrencilerin
BEP oOncesi performansini belirlemede kendilerinin yeterli olmadiklarim

sOylemislerdir. Asagida bu 6gretmenlere iligkin goriislerine yer verilmistir.

‘Herhangi bir yeterligim bu konuda yok. Bu konularda egitim
almadim’(Ogretmen, 18).

‘Internetten bir form indirir denerim. Acik¢asi bilmiyorum. Daha énce

aldigim bir egitim yok’(Ogretmen, 15).
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4.1.8. Ozel Ogrenme Giicliigii Olan Ogrenciler icin BEP Hazirlama
Uygulama ve Degerlendirme ile Tlgili Yeterlikleri Hakkindaki Goriisleri

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin on biri (11: % 39) BEP hazirlama
uygulama ve degerlendirme konusunda kendilerini yeterli gordiiklerini
belirtmislerdir. Bu 6gretmenlerin daha once bu konuda ders ya da egitim
gordiikleri ve tecriibelerinin oldugu goriilmektedir. Asagida bu 6gretmenlerin

goriislerinden kesitler sunulmustur.

‘Bu konuda yeterligim var. BEP hazirlar, uygular ve degerlendirebilirim.

Bu konuda yeterli egitim ve tecriibem var’(Ogretmen, 13).

‘Evet bu konuda lisans egitiminde dersler aldim. BEP hazirlar, uygular

ve degerlendirebilirim’(Ogretmen, 20).

Goriisiilen 6gretmenlerin dokuzu (9: % 32) bu konuda kendilerini yeterli
hissetmediklerini  belirtmiglerdir. Ogretmenlerin BEP’le ilgili eksikleri
oldugunu, egitim ve hizmet i¢i seminer almadiklarini belirtmislerdir. Asagida

goriigiilen 6gretmenlerin goriislerinden kesitler sunulmustur.

Yeterli oldugumu diistinmiiyorum. Kismen kagit tizerinde hazirliyor gibi

gosterebilirim. Bu konuda destege ihtiyag duyuyorum’(Ogretmen, 18).

Gorlisme yapilan Ogretmenlerden sekizi (8: % 29) BEP hazirlama
uygulama ve degerlendirme konusunda kendilerini kismen yeterli gordiiklerini

sOylemislerdir. Asagida 6gretmen goriislerinden kesitler verilmistir.

‘Ramdan gelen egitsel degerlendirme raporu dogrultusunda biraz

yaparim. Kendim tam olarak hazirlayamam’(Ogretmen, 22).
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4.1.9. Ozel Ogrenme Giicliigii Olan Ogrenciler icin Aile Egitimi ve
Damsmanhg ile lgili Yeterlikleri Hakkindaki Goriisleri

Aragtirmaya katilan dgretmenlerin yirmi altisi (26: % 93) OOG olan
ogrencilerin ailelerine aile egitimi ve damigsmanligi yapma konusunda
kendilerini yeterli gdrmediklerini belirtmislerdir. Ogretmenlere gére bu konu
uzmanlik gerektiren ve kesinlikle egitim alinmasii gerektiren bir konudur.
Asagida bu konuda goriismeye katilan 6gretmenlerin goriislerinden Kesitler

sunulmustur.

‘Bu konuda hig yeterligim yok. Hi¢bir bilgi ve uzmanligim yok. Yapamam
clinkii bir egitim almadim. Aile egitimi ve damismanligi sinifta yaptigimiz
ogretmenlikten farkli. Aileyi bilin¢lendirmek gerekir. Bildigim kadariyla
ailelerin bu konuda ihtiyaglar: var’(18).

‘Etik degil. O yeterlikte degilim. Kismen bir rehberlik yaparim ama aile

konusunda egitim veremem. Ders falan da almadim bu konuda’(Ogretmen, 13).

Arastirmaya katilan dgretmenlerin ikisi (2: % 7) bu konuda kendilerini
yeterli  gordiiklerini  sOylemislerdir.  Aileyi  yoOnlendirebileceklerini

belirtmislerdir. Asagida bu konuda 6gretmen goriislerinden kesitler verilmistir.

‘Ailelere ¢ocuklarina evde neler yapabileceklerini aciklayabilir bu
konuda yardimci olabilirim. Motive edebilirim. Ozgiiven verebilirim. Ortak

calismalar yapmay: tavsiye ederim’(Ogretmen, 20).
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4.1.10. Ozel Ogrenme Giicliigii Olan Ogrenciler icin Etkili Ozel
Ogretim Yontem ve Tekniklerini Kullanabilme ile Ilgili Bilgi Yeterlikleri
Hakkindaki Goriisleri

Arastirmaya katilan &gretmenlerin yirmi iicii (23: % 82) OOG olan
Ogrenciler i¢in 6zel 6gretim yontem ve tekniklerini kullanabilme konusunda
kendilerini yeterli gormediklerini, bu konuda destege ihtiya¢c duyduklarini
belirtmislerdir. Gorlisiilen 6gretmenlerin gortisleri ile ilgili kesitler agagida

sunulmustur.

‘Bu  konuda tecriibe eksikligim oldugunu diistiniiyorum. Yéntem,

teknikleri uygulama konusunda destege ihtiyacim var’(Ogretmen, 1).

‘Bir yeterligim yok bu konuda. Bir bilgim yok. Egitime ihtiya¢ duyarim.
Yetersiz  kaldigimi  diigiiniiyorum.  Hizmet i¢i egitim kurs almamiz

gerekir’(Ogretmen, 18).

Goriisiilen 6gretmenlerden besi (5: % 18) etkili 6zel 6gretim yontem ve
tekniklerini kullanabilme hususunda kendilerini yeterli gordiiklerini ifade

etmislerdir. Asagida bu 6gretmenlerin goriislerinden kesitler verilmistir.

‘Evet bazilarimi  kullanabilivim. Dogrudan o6gretimi  zaten sik sik

kullaniyorum. Digerlerini de zaman zaman kullanabilirim’(Ogretmen, 19).

‘Etkili ozel ogretim  yontem ve tekniklerini bu ogrenciler igin
kullanabilirim. Okuma, yazma ve matematik alanlarinda onlara ozel

materyaller de gelistirebilirim’(Ogretmen, 17).
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4.1.11. Ozel Ogrenme Giicliigii Olan Ogrenciler icin Ogretim
Teknoloji ve Materyal Gelistirme ile Tlgili Bilgi Yeterlikleri Hakkindaki

Goriisleri

Gorligiilen o6gretmenlerin yirmi ikisi (22: % 79) bu ogrenciler igin
ogretim teknolojileri kullanma ve materyal gelistirmede kendilerini yeterli
gormediklerini belirtmislerdir. Ogretmenler bu konularda yardima ihtiyag
duyduklarini, tecriibe ve bilgi sahibi olunmasi gerektigini de ifade etmislerdir.

Asagida 6gretmenlerin goriislerinden kesitler sunulmustur.

‘Hazirligimiz olmadigi, egitim ve bilgimiz tam olarak olmadigi icin

yapamam. Ciinkii bu cocuklarin ozelliklerini bilmemiz gerekir’(Ogretmen, 24).

Zor yapamam. Diizeylerine uygun teknoloji ve materyal gelistirmede

stkintt yasarim. Yardima ihtiyag duyarim’(Ogretmen, 14).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin altis1 (6: % 21) bu 6grenciler icin
Ogretim teknolojileri ve materyal gelistirmede kendilerini yeterli gordiiklerini
ifade etmislerdir. Bu Ogretmenlerin goriisleri ile ilgili ifadelerinden kesitler

verilmistir.

Yapabilirim.  Ozellikle bilgisayar iizerindeki materyallerde  bilgi
sahibiyim. Diizenleyebilir ve gelistirebilirim’(Ogretmen, 21).

‘Gelistirebiliyorum. Bu konuda tecriibeliyim. Iddialyyim. Ozel ilgim var.
Egitimde aldim’(Ogretmen, 10).
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4.1.12. Ozel Ogrenme Giigliigii Olan Ogrenciler i¢in Siifta Problem
Davramslarla Bas Etme ile ilgili Bilgi Yeterlikleri Hakkindaki Gériisleri

Goriisme yapilan &gretmenlerin yirmi biri (21: % 75) OOG olan
Ogrencilerin siniftaki problem davraniglari ile bag etme konusunda kendilerini
yeterli gormediklerini belirtmislerdir. Ogretmenler bu ogrencilerin problem
davraniglar1 ile bas etmek igin tecriibelerinden yararlandiklarimi ve ikaz ve
uyarilar yaptiklarmmi  ifade etmislerdir. Asagida arastirmaya katilan

Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden kesitler sunulmustur.

‘Bu c¢ocuklarda zor olur tabii ki, problem davranisi tamamen yok
etmemiz icin yontemleri bilmemiz gerekir. Kisa siireli yardimci olmaya
caligabilirim ancak davranisi ortadan kaldiracak diizeyde yeterlige sahip

degilim’(Ogretmen, 4).

‘Kendi kisisel tecriibelerimden yararlanmaya ¢alisirim. Konusarak
anlatmaya, ¢ozmeye calisinm. Ozel bir bilgim ve yeterligim oldugunu
soyleyemem. Bu noktada bilgilendirilmemiz gerektigini

diisiiniiyorum’(Ogretmen, 27).

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin  yedisi (7: % 25) OOG olan
Ogrencilerin problem davraniglar1 ile bas edebilecek yeterlikte olduklarim
belirtmislerdir. Asagida bu Ogretmenlerin goriisleri ile ilgili kesitlere yer

verilmistir.

‘Bu konuda sinif yonetimime giiveniyorum. Sinif icinde hem bu
cocuklarin hemde normal c¢ocuklarin problem davranislarint ¢ozebilirim.
Bunlar: sinifta ¢ozerim. Sozel iletisim kurarak ve ¢ocugun o anki duygularina

bakarak ¢ozerim’(Ogretmen, 13).

‘Evet bas edebilirim. Uygulamali davranis analizi tekniklerini

uygulayabilirim. Bu konuda kendimi yeterli goriiyorum’(Ogretmen, 1).
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4.1.13. Ozel Ogrenme Giicliigii Olan Ogrenciler i¢in Ol¢me ve
Degerlendirme ile Tlgili Bilgi Yeterlikleri Hakkindaki Goriisleri

Arastirmaya katilan O6gretmenlerin yirmi besi (25! % 89) 6lgme ve
degerlendirme konusunda kendilerini yeterli gormediklerini belirtmiglerdir.
Goriisme yapilan Ogretmenler bu konuda mesleki bilgi ve tecriibelerinin
yetersiz oldugunu bulundugu smif ve diizeyini tespit edemeyeceklerini
sOylemislerdir. Asagida goériisme yapilan 6gretmenlerin goriislerinden kesitler

verilmigtir.

‘Tam olarak olcemem. Mesleki bilgi ve tecriibem yetersizdir. Destege

ihtivag duyarim’(Ogretmen, 23).

‘Hayri yapamam. Bu ogrencilerle ilgili birka¢ yonetmelik biliyorum.

Olgme ve degerlendirmede yetersiz kalirum’(Ogretmen, 9).

Gortistilen Ogretmenlerin ligti (3: % 11) bu oOgrenciler 6lgme ve
degerlendirmede kendilerini yeterli gordiiklerini ifade etmislerdir. Asagida bu

Ogretmenlerin ifadelerinden kesitler verilmistir.

‘Bu konuda yeterligim var. Her derse gore dl¢gmeye ¢alisirim. Genelde
beceri yaptirdigimiz igin Olgiit Bagimli Test hazirlamaya ¢alisirim. Akademik

becerileri de kazammlarla yapariz’(Ogretmen, 11).

‘Her derste bu dgrencilere olgme ve degerlendirme yapabilirim. Bu

konuda kendimi yeterli buluyorum’(Ogretmen, 13).
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4.1.14. Ozel Ogrenme Giicliigii Olan Ogrencilerle Calisan
Ogretmenlerde Mesleki Gelisim ve Kisilerarasi Iletisim Becerileri ile Tlgili

Yeterlikleri Hakkindaki Goriisleri

Goriisiilen 6gretmenlerin yirmi yedisi (27 % 96) OOG olan dgrencilerle
calisan 6gretmenlerin mesleki gelisim ve kisilerarasi iletisim becerileri ile ilgili
yeterlikleri i¢in sabirli ve hosgorilii olmalar1 gerektigini ifade etmislerdir.
Ayrica goriismeye katilan 6gretmenlerin yirmisi (20: % 71) bu konuda egitimli
olunmasi gerektigini ifade etmislerdir. Bunlarin yani sira 6gretmenlerin altisi
(6: % 22) etkili iletisim becerilerine sahip olunmasi gerektigini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin {icii (3: % 11) ekip isbirligi icinde calisiimasi gerektigini
sOylemislerdir. Asagida bu Ogretmenlerin goriislerinden kesitlere yer

verilmigtir.

‘Bu dgrencilerle iletisimi iyi olmali, hos goriilii ve sabirli olmali. Duyarh
olmalar: gerekir. bu égrenciler hakkinda bilgili olmasi gerekir. Onlarin duygu

ve diisiincelerini iyi bilmeli’(Ogretmen, 16).

‘Her branstaki ogretmenlerin bu dgrencilere yonelik egitim almalar
gerekir. Eger boyle bir imkdn olmuyorsa bu alanda uzman kisilerin verecegi

hizmet ici kurslara katilmasi gerekir’(Ogretmen, 13).

‘Mutlaka ogrencini gittigi rehabilitasyon ve okulun 6gretmenleri isbirligi
icinde olmalilar. Kesinlikle okullarda rehber ogretmen olmali ve birlikte

calismalilar’(Ogretmen, 22).

4.1.15. Ozel Ogrenme Giicliigii Olan Ogrencilerle Cahsan
Ogretmenlerde Bulunmasi Gereken Alan Bilgisi Yeterlikleri ile Tlgili Diger

Goriisleri

Goériisiilen 6gretmenlerin yirmi altis1 (26: % 93) OOG olan dgrencilerle

calisan Ogretmenlerin bu 6grencilerin genel 6zellikleri hakkinda bilgi sahibi
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olunmasi gerektigini, 6grenme Ozelliklerinin ve ihtiyaglarinin iyi bilinmesi
gerektigini belirtmislerdir. Asagida 6gretmenlerin bu konudaki goriisleri ile

ilgili kesitler sunulmustur.

‘Oncelikli olarak bu ogrencilerin ozelliklerini iyi bilmeleri gerekir. Bu
ogrencilerin diisiinme yapilarint ve ¢evreyi algilama gsekillerini de bilmeleri

gerekir’(Ogretmen, 18).

‘Bu égrencilerin ozelliklerini iyi bilmeleri gerekir. Ihtivaclarimi iyi

saptamalart gerekir’(Ogretmen, §8).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin on altis1 (16: % 57) 6gretmenlerin bu
konuda yeterli egitim, dersler ve seminerler almasi gerektigini belirtmiglerdir.

Asagida bu 6gretmenlerin goriislerinden kesitlere yer verilmistir.

‘Bu konuda 6gretmenlerin derin bir egitim almalar: gerekir. Egitimlerde
de uygulamaya agirlik verilmesi gerekir. Universiteler de verilen egitim ve

uygulamalar arttirilabilir’(Ogretmen, 19).

‘Ogretmenlerin bu 6grencilere yonelik olarak egitim almalar gerekir.
Stk stk hizmet ici seminer ve kurslara katilmalar: faydali olacaktir’ (Ogretmen,
17).
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4.2. ikinci Alt Probleme Iligkin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi ‘Ozel Ogrenme Giigliigii Alan
Ogretmen Yeterlikleri Egitim Programi’na katilanlar ve katilmayanlar arasinda
‘Ozel Ogrenme Giicliigii Alan1 Ogretmen Yeterlik Olcegi’

a) On test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

b) son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde

belirlenmistir.

Asagida OOG Alam Ogretmen Yeterlik Olgegi deney ve kontrol grubuna

ait on test puan dagilimlart verilmistir.

Tablo 29: OOG Alam Ogretmen Yeterlik Olgegi Deney ve Kontrol Grubu On test

Puan Dagilimlar.

Sira no Madde Ad Deney Grubu Kontrol
Grubu
X Ss X Ss

1 Ozel Ogrenme Giicliigii ile ilgili tamimlar hakkinda | 2,91 ,848 3,00 |,853
yeterli bilgim vardir.

2 OOG nedenleri hakkinda yeterli bilgim vardir. 3,04 ,825 3,00 , 798

3 OO0G yayginhgr ile ilgili yeterli bilgiye sahibim. 3,00 ,853 3,04 | ,878

4 O0OG olan ogrencilerin tanilama ve degerlendirme | 2,87 ,815 2,87 ,968
stireci hakkinda yeterli bilgi sahibiyimdir.

5 OOG olan dgrencilerin simiflandirmasa ile ilgili yeterli | 2,65 714 2,61 1,033
bilgim vardir.

6 OOG olan bgrencilerin fiziksel gelisim 6zellikleri ile | 2,70 ,765 2,57 | ,992
ilgili yeterli bilgim vardur.

7 OOG olan ogrencilerin bilissel gelisim o6zellikleri ile | 2,74 ,810 2,61 ,839
ilgili yeterli bilgim vardir.

8 OOG olan ogrencilerin dil gelisimi 6zellikleri ile ilgili | 2,87 ,815 2,70 , 765
yeterli bilgim vardir.

9 O0OG olan ogrencilerin sosyal gelisim oOzellikleri ile | 2,78 , 736 2,70 ,876
ilgili yeterli bilgim vardir.

10 OOG olan 6grencilerin duygusal gelisim ozellikleri ile | 2,74 ,810 2,78 | ,850
ilgili yeterli bilgim vardir.

11 OOG olan dgrencilerin davramissal zellikleri ile ilgili | 2,87 ,869 2,78 | ,850
yeterli bilgim vardir.

12 OOG olan o6grencilere yonelik Tiirkiye’deki egitim | 2,83 778 2,78 | ,951
uygulamalari hakkinda yeterli bilgiye sahibim.

13 OOG olan ogrencilerin sorun yasadiklar1 akademik | 2,83 ,834 2,57 ,788

alanlar hakkinda yeterli bilgim vardir.
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Faktorl | OOG Alam Bilgi Yeterligi 2,83 ,680 2,76 | ,759

14 OOG olan 6grencilerin  matematik  becerilerini | 2,65 775 2,74 | ,964
gelistirmede yeterliyimdir.

15 OOG olan dgrencilerin yazma becerilerini gelistirmede | 3,13 ,968 2,91 | ,900
yeterliyimdir.

16 O0OG olan ogrencilerin okuma becerilerini gelisgtirmede | 3,04 767 2,96 ,928
yeterliyimdir.

17 O0OG olan ogrencilerin dil becerilerini gelistirmede | 3,04 976 2,78 ,850
yeterliyimdir.

18 OOG olan &grencilerin  gorsel alg1 becerilerini | 2,83 778 2,87 | ,869
gelistirmede yeterliyimdir.

19 OOG olan &dgrencilerin isitsel alg1 becerilerini | 2,70 , 765 2,78 , 795
gelistirmede yeterliyimdir.

20 OOG olan ogrencilerin dokunsal alg1 becerilerini | 2,87 ,869 2,78 | ,902
gelistirmede yeterliyimdir.

21 OOG olan dgrenciler igin 6gretimi planlamada bilgim | 2,83 ,887 2,61 | ,891
yeterlidir.

22 OOG olan ogrenciler i¢in Ogretimi uyarlayabilme de | 2,87 ,968 2,57 ,945
bilgim yeterlidir.

23 000G olan ogrencilerin egitim  ortamlarnin | 2,78 951 2,65 ,935
diizenlemede bilgim yeterlidir.

Faktor2 | OOG Akademik Beceriler Ogretim Bilgisi Yeterligi | 2,87 733 2,76 | ,800

24 OOG olan o&grenciler icin BEP &ncesi ogrenci | 2,96 1,186 | 2,87 | ,815
performansini belirlemede bilgim yeterlidir.

25 OOG olan bgrenciler igin BEP hazirlamada bilgim | 2,91 ,949 291 |,793
yeterlidir.

26 OOG olan grenciler icin BEP uygulama ile ilgili yeterli | 2,96 ,976 2,83 | ,887
bilgim vardir.

27 O0OG olan ogrenciler i¢in BEP izleyebilme ile ilgili | 2,91 ,996 2,78 ,850
yeterli bilgim vardir.

28 O0G olan ogrenciler icin BEP degerlendirmede bilgim | 2,96 1,022 2,83 ,887
yeterlidir.

29 OOG olan &grencilerin aileleri i¢in Aile Egitimi | 2,57 ,788 2,48 | 846
yapmada yeterli bilgiye sahibimdir.

30 OOG olan &grencilerin ailelerine rehberlik yapmada | 2,65 ,885 2,43 | 728
yeterli bilgim vardir.

31 OOG olan ogrenciler i¢in uygun 6lgme aracim | 2,83 037 2,65 | ,714
uygulayabilmede yeterliyimdir.

32 OOG olan Ogrenciler igin uygun Olgme aracim | 2,70 ,926 2,57 ,843
degerlendirmede yeterliyimdir.

33 OOG olan ogrencilerle calisirken diger meslektaglarim | 3,26 1,251 2,78 ,902
ile isbirligi yapabilmede yeterliyimdir.

Faktor3 | OOG Meslek Bilgisi Yeterligi 2,86 ,889 2,71 | ,696

Olcek O0G Alam Ogretmen Yeterlik Olgegi 2,85 719 2,75 | ,689

Geneli
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Tablo 29 incelendiginde, OOG Alan1 Ogretmen Yeterlik Olgegi dlcek
genelinde deney grubu On test aritmetik ortalamasi 2,85 ve standart sapma
,719 iken kontrol grubunun 6l¢ek geneli 6n testinde aritmetik ortalama 2,75 ve
standart sapma ,689 degerleri goriilmektedir. Bu bulgu, deney ve kontrol
grubunun OGlgek genelindeki 6n test puanlarinin birbirine yakin oldugu ve
aralarinda fark olmadigini1 gostermektedir.

Tablo 29 o6lgek faktdrlerinden Faktorl OOG Alani Bilgi Yeterligi
faktoriine gore incelendiginde, deney grubu 6n test aritmetik ortalama 2,83 ve
standart sapma ,680 iken kontrol grubu on test aritmetik ortalamasinin 2,76 ve
standart sapmanin ,759 oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, OOG Alani Bilgi
Yeterligi faktoriinde deney ve kontrol grubunun 6n test sonuglarinin birbirine
cok yakin oldugu ve aralarinda fark olmadigin1 géstermektedir.

Tablo 29 olcek faktorlerinden Faktor2 OOG Akademik Beceriler
Ogretim Bilgisi Yeterligi faktoriine gore incelendiginde, deney grubu 6n test
aritmetik ortalama 2,87 ve standart sapma ,733 iken kontrol grubu on test
aritmetik ortalamasinin 2,76 ve standart sapmanin ,800 oldugu goriilmektedir.
Bu bulgu, OOG Akademik Beceriler Ogretim Bilgisi Yeterligi faktoriinde
deney ve kontrol grubunun 6n test sonuglarinin birbirine ¢ok yakin oldugu ve
aralarinda fark olmadigin1 gostermektedir.

Tablo 29 6lgek faktdrlerinden Faktor3 OOG Meslek Bilgisi Yeterligi
faktoriine gore incelendiginde, deney grubu 6n test aritmetik ortalama 2,86 ve
standart sapma ,889 iken kontrol grubu 6n test aritmetik ortalamasinin 2,71 ve
standart sapmanin ,696 oldugu gériilmektedir. Bu bulgu, OOG Meslek Bilgisi
Yeterligi faktoriinde deney ve kontrol grubunun 6n test sonuclarinin birbirine
cok yakin oldugu ve aralarinda fark olmadigin1 géstermektedir.



132

Asagida OOG Alam Ogretmen Yeterlik Olgegi deney ve kontrol grubuna

ait son test puan dagilimlar1 verilmistir.

Tablo 30: OOG Alan: Ogretmen Yeterlik Olcegi Deney ve Kontrol Grubu

Son Test Puan Dagilimlart.

Sirano | Madde Adi Deney Grubu Kontrol
Grubu
X Ss X Ss

1 Ozel Ogrenme Gigligi ile ilgili tanimlar hakkinda | 4,04 167 2,43 ,896
yeterli bilgim vardir.

2 OOG nedenleri hakkinda yeterli bilgim vardir. 3,78 671 2,52 ,897

3 0OO0G yayginhig ile ilgili yeterli bilgiye sahibim. 3,78 ,850 2,39 | ,940

4 OOG olan &grencilerin tanilama ve degerlendirme | 3,91 ,792 2,34 | 934
stireci hakkinda yeterli bilgi sahibiyimdir.

5 O0G olan ogrencilerin simiflandirmasi ile ilgili yeterli | 3,65 ,884 2,21 , 795
bilgim vardir.

6 O0G olan ogrencilerin fiziksel gelisim ozellikleri ile | 3,95 ,824 2,43 787
ilgili yeterli bilgim vardir.

7 O0G olan ogrencilerin biligsel gelisim ozellikleri ile | 3,82 N 2,43 127
ilgili yeterli bilgim vardir.

8 OOG olan &grencilerin dil gelisimi 6zellikleri ile ilgili | 4,21 ,795 2,34 | 884
yeterli bilgim vardir.

9 OOG olan 6prencilerin sosyal gelisim ozellikleri ile | 4,08 ,668 2,43 | 787
ilgili yeterli bilgim vardir.

10 OOG olan &grencilerin duygusal gelisim dzellikleri ile | 4,08 ,596 2,47 | ,790
ilgili yeterli bilgim vardir.

11 O0G olan ogrencilerin davranigsal ozellikleri ile ilgili | 4,17 , 716 2,43 ,843
yeterli bilgim vardir.

12 O0OG olan ogrencilere yonelik Tiirkiye’deki egitim | 4,13 ,868 2,08 792
uygulamalari hakkinda yeterli bilgiye sahibim.

13 OOG olan 6grencilerin sorun yasadiklar1 akademik | 4,21 ,735 2,30 | ,875
alanlar hakkinda yeterli bilgim vardir.

Faktorl | OOG Alam Bilgi Yeterligi 3,99 573 2,37 , 716

14 OOG olan ogrencilerin  matematik  becerilerini | 4,08 ,668 2,17 | 834
gelistirmede yeterliyimdir.

15 O0G olan Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmede | 4,21 , 735 2,69 , 764
yeterliyimdir.

16 O0G olan ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmede | 4,39 ,583 2,73 , 751
yeterliyimdir.

17 O0OG olan ogrencilerin dil becerilerini gelistirmede | 4,13 ,919 2,52 , 790
yeterliyimdir.

18 O0G olan Ogrencilerin  gorsel algi becerilerini | 4,21 ,599 2,52 ,845
gelistirmede yeterliyimdir.

19 OOG olan o6grencilerin isitsel alg1 becerilerini | 4,21 ,735 2,52 | ,897
gelistirmede yeterliyimdir.

20 OOG olan o6grencilerin dokunsal algir becerilerini | 4,00 ,603 2,43 | 1,036
gelistirmede yeterliyimdir.
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21 OOG olan 6grenciler igin dgretimi planlamada bilgim | 4,21 ,599 2,26 | ,810
yeterlidir.

22 OOG olan 6grenciler icin 6gretimi uyarlayabilme de | 4,21 671 2,34 | 934
bilgim yeterlidir.

23 OOG olan  odgrencilerin  egitim  ortamlarimin | 4,30 ,634 2,39 | ,838
diizenlemede bilgim yeterlidir.

Faktor2 | OOG Akademik Beceriler Ogretim Bilgisi 4,20 493 2,46 | 751

24 OOG olan &grenciler icin BEP 6ncesi ogrenci | 4,26 ,540 2,30 | ,822
performansini belirlemede bilgim yeterlidir.

25 OOG olan &grenciler i¢in BEP hazirlamada bilgim | 4,08 ,733 2,52 | 897
yeterlidir.

26 OOG olan &grenciler i¢in BEP uygulama ile ilgili | 4,17 777 2,39 | ,891
yeterli bilgim vardir.

27 OOG olan &grenciler igin BEP izleyebilme ile ilgili | 4,17 77 2,39 | 891
yeterli bilgim vardir.

28 O0G olan ogrenciler i¢in BEP degerlendirmede bilgim | 4,13 ,694 2,34 ,884
yeterlidir.

29 O0G olan ogrencilerin aileleri i¢in Aile Egitimi | 4,21 671 2,34 714
yapmada yeterli bilgiye sahibimdir.

30 O0G olan ogrencilerin ailelerine rehberlik yapmada | 4,26 ,688 2,43 787
yeterli bilgim vardir.

31 OOG olan 6grenciler ig¢in uygun o6lgme aracim | 4,21 671 2,52 | ,994
uygulayabilmede yeterliyimdir.

32 OOG olan 6grenciler igin uygun o6lgme aracim | 4,08 ,668 2,56 | ,945
degerlendirmede yeterliyimdir.

33 OOG olan &grencilerle calisirken diger meslektaslarim | 4,52 ,593 2,52 1,038
ile igbirligi yapabilmede yeterliyimdir.

Faktor3 | OOG Meslek Bilgisi 4,21 ,535 2,43 | ,793

Olcek | OOG Alam Ogretmen Yeterlik Olgegi 4,12 467 2,41 | ,706

Geneli

Tablo 30 incelendiginde, OOG Alan1 Ogretmen Yeterlik Olgegi dlcek
genelinde deney grubu son test aritmetik ortalamasi 4,12 ve standart sapma
,467 iken kontrol grubunun 6lgek geneli son testinde aritmetik ortalama 2,41 ve
standart sapma ,706 degerleri aldig1 goriilmektedir. Bu bulgu, deney ve kontrol
grubunun 6l¢ek genelindeki son test puanlarinin birbirinden farkli oldugu ve
aralarinda deney grubu lehine fark oldugunu gostermektedir.
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Tablo 30 olgek faktdrlerinden Faktorl OOG Alani Bilgi Yeterligi
faktoriine gore incelendiginde, deney grubu son test aritmetik ortalama 3,99 ve
standart sapma ,573 iken kontrol grubu son test aritmetik ortalamasinin 2,37 ve
standart sapmanin ,716 oldugu gériilmektedir. Bu bulgu, OOG Alan1 Bilgi
Yeterligi faktoriinde deney ve kontrol grubunun son test puanlarnin
birbirlerinden farkli oldugu ve aralarinda deney grubu lehine fark oldugunu
gostermektedir.

Tablo 30 olcek faktorlerinden Faktor2 OOG Akademik Beceriler
Ogretim Bilgisi Yeterligi faktoriine gore incelendiginde, deney grubu son test
aritmetik ortalama 4,20 ve standart sapma ,493 iken kontrol grubu son test
aritmetik ortalamasinin 2,46 ve standart sapmanin ,751 oldugu goriilmektedir.
Bu bulgu, OOG Akademik Beceriler Ogretim Bilgisi Yeterligi faktoriinde
deney ve kontrol grubunun son test sonuglarinin birbirlerinden farkli oldugu ve
aralarinda deney grubu lehine fark oldugunu gostermektedir.

Tablo 30 olgek faktorlerinden Faktor3 OOG Meslek Bilgisi Yeterligi
faktoriine gore incelendiginde, deney grubu son test aritmetik ortalama 4,21 ve
standart sapma ,535 iken kontrol grubu son test aritmetik ortalamasinin 2,43 ve
standart sapmanin ,793 oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, OOG Meslek Bilgisi
Yeterligi faktoriinde deney ve kontrol grubunun son test sonuglarinin
birbirlerinden farkli oldugu ve aralarinda deney grubu lehine fark oldugunu
gostermektedir.
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Deney ve kontrol grubunun kendi igindeki ‘Ozel Ogrenme Giigliigii
Alan1 Ogretmen Yeterlik Olgegi® &n test ve son test puanlart bagimsiz
orneklem t testi ile karsilastirilmistir. Tablo 31°de Deney ve Kontrol Grubu On
Test Bagimsiz Orneklem T Testi Sonuglar1 ve Tablo 32°de Deney ve Kontrol
Grubu Son Test Bagimsiz Orneklem T Testi Sonuglar1 verilmistir.

Tablo 31: Deney ve Kontrol Grubu On Test Bagimsiz Orneklem T Testi
Sonuclarr.

Gruplar | Faktor B Std. T
N X Sp. Degeri | SD P

Deney Faktorl |23 2,83 ,680 ,299 43,476 | ,766
Faktor2 | 23 2,87 ,733 ,480 43,666 | ,633
Faktor3 |23 2,86 ,889 ,664 41,627 | ,510
Genel 23 2,85 ,719 ,507 43,923 | 615

Kontrol | Faktorl | 23 2,76 ,759 ,299 43,476 | ,766
Faktor2 | 23 2,76 ,800 ,480 43,666 | ,633
Faktor3 | 23 2,71 ,696 ,664 41,627 | ,510
Genel 23 2,75 ,689 ,507 43,923 | ,615

*p<0.05

Tablo 31’deki deney ve kontrol grubu 6n test sonuglart incelendiginde
deney grubunun aritmetik ortalamasi 2,85 ve standart sapmasi ,719 bulunurken,
kontrol grubunun aritmetik ortalamasi 2,75 ve standart sapmast ,689
bulunmustur. Tablo 31° de goriildiigii iizere deney ve kontrol gruplarinin Ozel
Ogrenme Giicliigii Alan1 Ogretmenlik Yeterlik Olgegi on test puanlarinda
anlamli bir fark bulunamamistir. [ t = .507, p<0.05]. Bu bulgu, deneysel
calisma &ncesinde deney ve kontrol grubunun Ozel Ogrenme Giigliigii Alani
Ogretmen  Yeterliklerinin  birbirlerine ~ yakin  diizeyde  olduklarim

gostermektedir.
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Tablo 32: Deney ve Kontrol Grubu Son Test Bagimsiz Orneklem T Testi

Sonuclari.

Gruplar | Faktor Std. T

N X Sp. Degeri | SD P

Deney Faktorl |23 3,99 ,573 8,439 41,998 | ,000
Faktor2 | 23 4,20 ,493 9,274 37,994 | ,000
Faktor3 | 23 4,21 ,535 8,909 38,592 | ,000
Genel 23 4,12 467 9,642 38,155 | ,000

Kontrol | Faktérl | 23 2,37 ,716 8,439 41,998 | ,000
Faktor2 | 23 2,46 ,751 9,274 37,994 | ,000
Faktor3 | 23 2,43 ,793 8,909 38,592 | ,000
Genel 23 2,41 ,706 9,642 38,155 | ,000

*p<0.05

Tablo 32’deki deney ve kontrol grubu son test sonuglari incelendiginde

deney grubunun aritmetik ortalamasi 4,12 ve standart sapmasi ,467 bulunurken,

kontrol grubunun aritmetik ortalamast 2,41 ve standart sapmasi ,706

bulunmustur. Tablo 32’ de goriildiigii iizere deney ve kontrol gruplarinin Ozel

Ogrenme Giigliigii Alan1 Ogretmen Yeterlik Olgegi son test puanlar1 bagimsiz

orneklem t testi sonucunda deney grubu lehine anlamli bir farklilik

bulunmustur. [ t=.9,642, p<0.05].
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4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin iiglincii alt problemi ‘Ozel Ogrenme giicliigii olan
Ogrencilerle calisan Ogretmenlerin, 6grenme giigliigiine yonelik alan bilgisi
yeterliklerinin arttirilmasinda gelistirilen Ozel Ogrenme Giicliigii Alan
Ogretmen Yeterlikleri Egitim Programina katilanlar arasinda Ozel Ogrenme
Giicliigii Alan1 Ogretmen Yeterlik Olgegi 6n test son test puanlar1 arasinda
anlaml bir fark var midir?’ seklinde belirlenmistir.

Deney grubunun kendi igindeki ‘Ozel Ogrenme Giigliigii Alan1 Ogretmen
Yeterlik Olgegi’ 6n test ve son test puanlar1 tek oOrneklem t testi ile
karsilastirilmistir. Tablo 33’de deney grubu 6n test- son test tek 6rneklem t testi

sonuclar1 verilmistir.

Tablo 33: Deney Grubu On Test-Son Test Tek Orneklem T Testi Sonuclari.

Test Faktor Std. T
N X Sp. Degeri | SD P
On Faktorl | 23 28328 |,68042 |-6,703 |22 ,000
Test
Faktor2 | 23 28739 |,73312 |-7,466 |22 ,000
Faktor3 | 23 2,8696 | ,88904 |-6,089 |22 ,000
Genel 23 28564 | ,71926 |-7,379 |22 ,000
Son Faktorl | 23 3,9900 | ,57391 |-6,703 | 22 ,000
Test
Faktor2 | 23 42000 | ,49360 |-7,466 |22 ,000
Faktor3 | 23 42130 | ,53539 |-6,089 |22 ,000
Genel 23 41212 | ,46705 |-7,379 |22 ,000
*p<0.05

Tablo 33°de ‘Ozel Ogrenme Giigliigii Alan1 Ogretmen Yeterlik Olgegi’
deney grubu on test sonuglart incelendiginde, aritmetik ortalamasi 2,85 standart
sapma ,719 ve t degeri -7,379 bulunurken, deney grubu son test sonuglarinda
aritmetik ortalama 4,12 standart sapma ,467 ve t degeri -7,379 bulunmustur.
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Tablo 33’de goriildiigii lizere deney grubuna ait on test ve son test puanlari

arasinda anlamli bir fark bulunmustur [ p =,000 p<0.05].

4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin  dordiincii alt problemi ‘Ozel 6grenme giicliigii olan
Ogrencilerle calisan Ogretmenlerin, 6grenme giicliigiine yonelik alan bilgisi
yeterliklerinin arttirilmasinda gelistirilen Ozel Ogrenme Giigliigii Alan
Ogretmen Yeterlikleri Egitim Programina katilmayanlar arasinda Ozel
Ogrenme Giicliigii Alan1 Ogretmen Yeterlik Olgegi 6n test son test puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?’ seklinde belirlenmistir.

Kontrol grubunun kendi igindeki ‘Ozel Ogrenme Giicliigii Alam
Ogretmen Yeterlik Olgegi’ 6n test ve son test puanlari tek 6rneklem t testi ile
karsilastirilmistir. Tablo 34’de kontrol grubu 6n test- son test tek orneklem t

testi sonuglart verilmistir.

Tablo 34: Kontrol Grubu On Test-Son Test Tek Orneklem T Testi Sonuclart.

Test Faktor Std. T
N X Sp. Degeri | SD P
On Faktorl | 23 2,7692 | ,75973 | 3,084 22 ,005
Test )
Faktor2 | 23 2,7652 | ,80035 | 2,671 22 014
Faktor3 | 23 2,7130 | ,69694 | 2,170 22 041
Genel 23 2,7510 |,68980 | 3,019 22 ,006
Son Faktorl | 23 2,3746 | ,71648 | 3,084 22 ,005
Test
Faktor2 | 23 2,4609 |,75181 | 2,671 22 014
Faktor3 | 23 2,4348 | ,79350 | 2,170 22 041
Genel 23 2,4190 |,70617 | 3,019 22 ,006

*p<0.05
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Tablo 34 ‘Ozel Ogrenme Giicliigii Alan1 Ogretmen Yeterlik Olgegi’
kontrol grubu oOn test sonuclari incelendiginde, aritmetik ortalamasi 2,75
standart sapma ,689 ve t degeri 3,019 bulunurken, kontrol grubu son test
sonuclarinda aritmetik ortalama 2,41 standart sapma ,706 ve t degeri 3,019
bulunmustur. Tablo 34’de goriildiigli iizere kontrol grubuna ait 6n test ve son

test puanlari arasinda anlamli bir fark vardir [ p =,006 p<0.05].

4.5. Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin  besinci alt problemi ‘Ozel &6grenme giicliigii olan
ogrencilerle calisan 6gretmenlerin, 6grenme giicliigline yonelik alan bilgisi
yeterliklerinin arttirilmasinda gelistirilen ve uygulanan Ozel Ogrenme Giigliigii
Alam Ogretmen Yeterlikleri Egitim Programina ydnelik goriisleri nasildir?’
seklinde belirlenmistir. Besinci alt probleme yonelik olarak egitime katilan
deney grubundaki yirmi {i¢ 6gretmenin 6zel 6grenme giigliigii alan1 6gretmen

yeterlikleri egitim programina iligkin goriislerine sirasiyla yer verilmistir.

4.5.1. Ozel Ogrenme Giicliigii Alam Ogretmen Yeterlikleri Egitim
Programn Icerigindeki OOG Olan Ogrenciler ve Ozellikleri Hakkindaki

Yeterligi ile lgili Deney Grubunun Gériisleri

OOG bgretmen egitimine katilan deney gurubundaki yirmi ii¢ 6gretmen
(23: % 100) OOG Ogretmen Egitimi Programi igerigi ile OOG olan 6grenciler
ve Ozellikleri konusundaki yeterligi ile ilgili olarak tamami faydali oldugunu
belirtmislerdir. Deney grubundaki Ogretmenlerin katildiklari bu 6gretmen
egitimi programi ile OOG olan &grencileri ve dzellikleri hakkinda yeterli bilgi
edindiklerini ve bu tiir egitimlerin siirekli yapilmasit gerektigini de
belirtmislerdir. Asagida deney grubundaki goriisilen Ggretmenlerin

goriiglerinden kesitler sunulmustur.
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‘Bu egitim biz ogretmenler icin 6zel ogrenme giicliigii olan ogrencileri

tammamiz agisindan ¢ok faydali oldu’(Ogretmen, 6 )

‘Katildigimiz  ogretmen egitiminin bu ogrencileri ve ozelliklerini
tammamiz acisindan etkili oldu. Onceleri ¢ocuk problemli der gecerdik ama

simdi disleksi ya da OOG oldugunu diisiinebiliyorum’(Ogretmen, 21 ).

45.2. Ozel Ogrenme Giicliigii Alam Ogretmen Yeterlikleri Egitim
Program Icerigindeki OOG Olan Ogrencilere Déniik Ogretim
Diizenlemeleri ve Uygulamalari Hakkindaki Yeterligi ile ilgili Deney
Grubunun Goriisleri

Ogretmen egitimi programina katilan deney gurubundaki &gretmenlerin
yirmi gl (23: % 100) program igeriginin, Ogretim diizenlemeleri ve
uygulamalar1 hakkindaki yeterligi ile ilgili olarak tamami yeterli bulduklarini
ve bu tlir egitimlere daha sik yer verilmesi gerektigini belirtmislerdir.
Gortisiilen 6gretmenlerden bazilar1 ise bu tiir egitim programlarinda
uygulamalara daha fazla yer verilmesinin kendilerine daha fazla katki
saglayacagini da belirtmislerdir. Asagida 6gretmenlerin goriislerinden kesitler

verilmistir.

‘Ogretmen  egitimi  programi  iceriginde yapilan  sunumlarin,
actklamalarin ve érneklerin ogretim diizenlemeleri ve uygulamalar: konusunda

olumlu katki saglamistir’(Ogretmen, 2).

‘Egitimim programu igeriginde yapilan anlatimlar etkiliydi. Benim i¢in
¢ok olumlu oldu. Katkilar sagladi. Ancak bu ve bu tir egitimlerde

uygulamalara daha fazla yer verilebilir (Ogretmen, 17).
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45.3. Ozel Ogrenme Giicliigii Alam1 Ogretmen Yeterlikleri Egitim
Programu Icerigindeki OOG Olan Ogrencilerin Yasal Haklar1 Hakkindaki
Yeterligi ile ilgili Deney Grubunun Gériisleri

Deney grubundaki goriisiilen Ogretmenlerin tamami (23: % 100)
katildiklar1 6gretmen egitimi programi ile 6zel Ogrenme gilicliigi ve diger
saglik raporu olan ogrencilerin yasal haklar1 konusunda programin yeterli
oldugunu ve faydalandiklarm ifade etmislerdir. Ogretmenler bu konudaki
edindikleri bilgiler ile Ogrenciler ve ailelere daha yararli olacaklarini
diisiindiiklerini  belirtmislerdir. Asagida Ogretmen goriislerinden kesitler

sunulmustur.

‘Bu egitim ile ogrencilerin yasal haklarini 6grendim. Bu ¢ok iyi oldu.
Ailelere ve odgrencilere bu konuda daha fazla bilgi verebilir, yardimci

olabilirim’(Ogretmen, 20).

‘Egitimde yasalarla ilgili giincel bilgiler edindim. Ogrencilerin yasal
haklarim biliyorum’(Ogretmen, 15).

45.4. Ozel Ogrenme Giicliigii Alam1 Ogretmen Yeterlikleri Egitim
Program Icerigindeki OOG Olan Ogrencilerin Karsilastiklar1 Akademik
Sorunlar Hakkindaki Yeterligi ile lgili Deney Grubunun Gériisleri

Arastirmaya katilan gretmenlerin yirmi iicii (23: % 100) OOG olan
ogrencilerin akademik sorunlar1 hakkinda programin yeterli oldugunu kendileri
icin aydinlatic1 bilgiler edindiklerini belirtmislerdir. Goriisiilen 6gretmenlerden
bazilar1 ise bu tiir egitimleri kendilerinin anladiklarini fakat daha basit olmasini
beklediklerini ¢iinkii bu bilgileri ailelere anlatmakta zorlandiklarini

belirtmislerdir. Asagida 6gretmenlerin goriislerinden kesitler verilmistir.
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‘Ogrencilerin karsilastiklar: akademik sorunlari ve bunlar karsisinda
uygulayabilecegimiz  ¢oziimleri  yeterince  bu  egitimle  ogrendigimi

diisiiniiyorum’(Ogretmen, 20).

‘Bilgilerin biraz daha basitlestivilerek anlatilmast daha iyi olurdu.
Clinkii, bizler bu akademik bilgileri ailelere anlatirken biraz zorlaniyoruz.
Velilere bu konulari anlatmakta ve 6gretmekte zorlaniyoruz. Ancak egitim

yeterliydi’(Ogretmen, 17).

45.5. Ozel Ogrenme Giicliigii Alam Ogretmen Yeterlikleri Egitim
Program Icerigindeki OOG Olan Ogrencilerin ihtiyaclarina Uygun Plan
Hazirlama ve Uygulama Hakkindaki Yeterligi ile Tlgili Deney Grubunun

Goriisleri

Deney gurubundaki goriisiilen 6gretmenlerin tamami (23: % 100) egitim
programinin igeriginin Ogrencilerin ihtiyaclarina uygun plan hazirlama ve
uygulama yeterligi ile ilgili programin yeterli oldugunu ve kendilerinin bu
alanda yeterli bilgiye eristiklerini ifade etmislerdir. Asagida Ogretmen

goriislerinden kesitler sunulmustur.

‘O0G égretmen egitimi programi ile 6grenci ihtivaclarina uygun plan

hazirlama ve uygulama konusunda yeterli bilgiye sahip oldum’(Ogretmen, 4).

‘Artik ogrenciler i¢in BEP hazirlayabilirim. Bu o&gretmen egitimi

programi beni bu konuda destekledi’(Ogretmen, 12).
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45.6. Ozel Ogrenme Giicliigii Alam Ogretmen Yeterlikleri Egitim
Programm Iceriginin OOG Olan Ogrenciler icin BEP Gelistirme ve
Uygulanmasi1 Hakkindaki Yeterligi ile lgili Deney Grubunun Goriisleri

Arastirmaya katilan deney gurubundaki Ogretmenlerin tamami (23: %
100) 6gretmen egitimi programi i¢eriginin bu 6grenciler i¢in BEP gelistirme ve
uygulanmasi agisindan yeterligini yeterli bulduklarin1 ve kendilerinin BEP
gelistirme ve uygulama yapabilecek yeterlige ulastiklarini belirtmislerdir.

Asagida 6gretmenlerin bu konu ile ilgili goriislerinden kesitler sunulmustur.

‘Artik kendim BEP yapabilirim. Bundan boyle bu konuda kismen yardim
alacagimi diisiiniiyorum. BEP’te bulunmasi gerekenleri biliyorum. Sirasina

gore hazirlayabilivim ’(Ogretmen, 21).

‘Bu konuda ogretmen egitimi programindan aldigimiz bilgiler yeterliydi.
Ozellikle BEP'te aile ve Ogrencinin goriislerinin alinmasi gerektigini bilmek

cok faydaliydi’(Ogretmen, 6).

45.7. Ozel Ogrenme Giicliigii Alam1 Ogretmen Yeterlikleri Egitim
Programu I¢eriginin OOG Olan Ogrenciler icin Aile Egitimi ve Rehberligi
Hakkindaki Yeterligi ile Tlgili Deney Grubunun Gériisleri

Gorlismeye katilan deney gurubundaki 6gretmenlerin yirmi {igli (23: %
100) egitim programinin aile egitimi ve rehberligi alanindaki icerigini yeterli
bulduklarin belirtirken egitim iceriginin uygulamali olmasinin kendilerini daha
yeterli hale getireceklerini  diislindiiklerini  sOylemislerdir.  Asagida
ogretmenlerin bu konu ile ilgili goriislerinden kesitler verilmistir.

‘Ailenin bu isin i¢inde olacagini biliyorum. Bu egitimle ailenin onemli

oldugunu gordiim. Artik aileleri yonlendirebilirim’(Ogretmen, 23).
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‘Ailenin 6nemli oldugunu 6grendim. Artik aileye rehberlik yapabilirim.

Ancak, aile egitiminde yardima ihtiya¢ duyarim’(Ogretmen, 9).

‘Ben bu konuda bilgilendim. Aile egitiminde isbirligi sart onlar olmadan
sonuca variumuyor. Ailelerde egitilmeli ya da bu konular uygulamali olarak

bize gosterilmelidir’(Ogretmen, 13).

45.8. Ozel Ogrenme Giicliigii Alam1 Ogretmen Yeterlikleri Egitim
Program iceriginin OOG Olan Ogrenciler icin Kullamlabilecek Ozel
Ogretim Yontem ve Tekniklerini Kullanabilme Hakkindaki Yeterligi ile

flgili Deney Grubunun Gériisleri

Deney gurubundaki gorisiilen Ogretmenlerin tamami (23: % 100)
Ogretmen egitimi programi igeriginin 6zel Ogretim yontem ve tekniklerini
kullanabilme konusunda yeterli oldugunu ve bu konuda kendilerinin
bilmedikleri yontem ve teknikleri de 6grendiklerini kendilerinin de yeterli hale
geldiklerini ifade etmiglerdir. Asagida Ogretmen goriislerinden kesitler

sunulmustur.

‘Bu egitim programinda yeni ve birg¢ok ydntem teknik gordiigiimii

diistiniiyorum. Bence program ve bizim icin yeterligi iyiydi’(Ogretmen, 15).

‘Bu egitimde ¢ok fazla yontem ve teknik gordiim. Hem de bizim i¢in giizel

bir hatirlatma oldu’(Ogretmen, 20).
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45.9. Ozel Ogrenme Giicliigii Alam Ogretmen Yeterlikleri Egitim
Programm Iceriginin OOG Olan Ogrenciler i¢in Ogretim Teknoloji ve
Materyal Gelistirme Hakkindaki Yeterligi ile ilgili Deney Grubunun

Goriisleri

Deney gurubundaki goriisiilen 6gretmenlerin yirmi tgti (23: % 100)
ogretmen egitimi programu igerigindeki OOG olan dgrenciler i¢in 6gretim
teknolojileri ve materyal gelistirme konusunda yeterli bulduklarini ifade
etmislerdir. Ogretmenler 6gretim teknoloji ve materyallerin smiflarda hazir
bulunmasinin  gerekli oldugunu da belirtmislerdir. Asagida Ogretmen

goriislerinden kesitler sunulmustur.

‘Egitim yeterliydi. Okullarin biinyeleri bu konuda yeterli degildir.
Okullarda bu ogretim teknoloji ve materyal gelistirme

yayginlagtirilmalidir’(Ogretmen, 17).

‘Ogretim teknoloji ve materyallerin simflarda hazir olmast daha iyi olur
diye diistiniiyorum. Yani okul yonetiminin bu konuda yardimct olmast gerekir.
Bizim yapmamiz sinirli oluyor. Aldigimiz egitim icerik agisindan yeterliydi

bence’(Ogretmen, 15).

4.5.10. Ozel Ogrenme Giicliigii Alam Ogretmen Yeterlikleri Egitim
Program Iceriginin OOG Olan Ogrencilerin Problem Davramslar ile Bas

Etme Hakkindaki Yeterligi ile Tlgili Deney Grubunun Gériisleri

Gortisme yapilan deney gurubundaki Ogretmenlerin yirmi Ugii (23: %
100) bu konuda aldiklar1 egitimin igeriginin kendileri icin yeterli oldugunu
sOylemislerdir. Goriisiilen 6gretmenler davranig problemleri ile bas etme de
daha onceki bildikleri ve bu egitimle 6grendiklerinin kendilerini daha basaril
hale getireceklerini belirtmislerdir. Ogretmen goriislerinden kesitler asagida

verilmisgtir.
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‘Egitim bence iyiydi, yeterliydi. Bu konu her zaman iizerinde durulmasi
gereken bir konu ¢iinkii hepimiz davramis problemleri ile karsilasiyoruz.
Bireysel farkliliklarindan dolay: égrencilerde bu sorunlar hep var’(Ogretmen,

13).

‘Davranis problemleri ile bas edebilecek yeterlige ulastim. Onceki
tecriibelerim ve buradaki ogrendiklerimi birlestirdigimde daha bagsarili

olacagimi diisiiniiyorum’(Ogretmen, 14).

45.11. Ozel Ogrenme Giicliigii Alam1 Ogretmen Yeterlikleri Egitim
Programn Iceriginin OOG Olan Ogrenciler icin Uygun Olcme Araclar
Hazirlama, Uygulama ve Degerlendirme Hakkindaki Yeterligi ile Tlgili

Deney Grubunun Goriisleri

Deney gurubundaki goriisiilen 6gretmenlerin yirmi tgii (23: % 100)
katildiklar1 6gretmen egitimi programinin igeriginin ve kendilerinin edindikleri
bilgilerin yeterli oldugunu belirtmislerdir. Goriisiilen 6gretmenler o6zellikle
OOG ve diger dgrencilerin smavlan ile ilgili edindikleri bilgileri faydali
bulduklarim1 da sodylemislerdir. Asagida bu Ogretmenlerden bazilariin

gorlslerinden kesitler verilmistir.

‘Egitim programi igeriginde bazi gozden kagirdigimiz noktalara dikkat
cekilmis ve faydali bilgiler edindigimizi gordiim. Ornegin, simavlar hususunda

faydali bilgiler edindim’(Ogretmen, 3).

b s S g e
'Bu ogretmen egitimi programi ile 6zellikle sinav yapma, soru hazirlama,

siire, yer gibi konularda iyi bilgilendim’(Ogretmen, 15).



147

4.5.12. Ozel Ogrenme Giicliigii Alam Ogretmen Yeterlikleri Egitim
Programm licerigine Eklenmesini Diisiindiikleri Konularla Ilgili Deney

grubunun Goriisleri

Goriisme yapilan deney gurubundaki 6gretmenlerin bazilar1 katildiklar
egitim programi icerigine eklenmesini uygun bulduklar1 diisiinceleri oldugunu

belirtmislerdir. Asagida bu 6gretmenlerin goriislerinden kesitler sunulmustur.

‘Bu tiir egitimlerin kiiciik guruplarla ve zaman bakimindan diizenli
araliklarla yapilmasini isterim. Swnifta birlikte ogrencilere ogretmenlerin

uygulayip uygulamadigi takip edilmelidir’(Ogretmen, 18).

‘Tiirkiye genelindeki tiim okullarda o6zel ogrenme giicliigii ile ilgili
programin biitiin yila dagitilacak sekilde yer verilmesini ve uygulanmasi

gerektigini diisiiniiyorum’(Ogretmen, 17).
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BOLUM V: TARTISMA

Bu caligmanin amaci 6zel 6grenme giicliigiine sahip 6grencilerle calisan
ogretmenler igin gelistirilen Ozel Ogrenme Giigliigii alan1 6gretmen yeterlikleri
egitim programinin etkililigini incelemektir. Bu amag ¢ergevesinde elde edilen
bulgulardan yola ¢ikarak yapilan tartisma alt problemlere gore sunulmustur.
Aragtirmanin alt problemlerinin ¢6zlimiine yonelik elde edilen bulgular ve

literatiirde yapilan ¢alismalarin sonuglar1 dikkate alinarak tartisilmistir.

5.1. Birinci Alt Probleme iliskin Tartisma

Arastirmanin  birinci alt problemi Ozel 6grenme giicliigii olan
ogrencilerle calisan Ogretmenlerin, 6zel O6grenme giicliigli alan1 Ogretmen

yeterliklerine iliskin goriisleri nelerdir? seklindeydi.

Ozel ogrenme giicliigii olan Ogrencilerle ¢alisan dgretmenlerin
goriislerine bagvurulan konulardan biri 6zel 6grenme giicliigli olan 6grencilerin
tanilanmas1 ve degerlendirmesi ile 1ilgili bilgi yeterliklerine ydnelik
goriisleriydi. Goriisiilen 6gretmenlerin bir kismui OOG olan 6grencilerin
tanilama ve degerlendirmelerinin RAM’larda yapildigint bir boliimii ise nasil
yapildigin1 bilmediklerini bazilar1 ise kendilerinin yaptiklarini1 ¢ok az bir kismi
da bunun hastaneler ve Ramlarda yapildigin1 belirtmislerdir. Bu bulgulara
bakildiginda, dgretmenlerin  OOG  olan  dgrencilerin  tamilama  ve
degerlendirmelerine yonelik yeterli bilgilerinin olmadig1 sonuglari ¢ikarilabilir.
Gortisiilen 6gretmenlerden elde edilen bilgiler yurt i¢i ve yurt disinda yapilan
calismalar1 destekler niteliktedir. Esen ve Cifci (2000) simif dgretmenlerinin
ogrenme giicliigl ile ilgili bilgilerini belirmeye yonelik yaptiklar1 ¢alismanin
bulgularinda 6gretmenlerin 6§renme yetersizligi tanimlarinda daha ¢ok zihin
engelli ya da problem davranisa sahip olan 6grencileri betimledikleri, Dogan’in
(2013) Tiirk¢e ve smf dgretmenlerinin okuma giicliigline iligkin bilgileri ve
okuma giicliigli olan ogrencileri belirleyebilme diizeyleri ile ilgili yaptig

caligmada Tiirkce ve smif dgretmenlerinin okuma giicliigii olan 6grencileri
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belirlemede yetersiz kaldiklar1 bulgular ile paralellik gostermektedir. Bunlarin
yan1 sira Vaughn, Thompson, ve Hickman, (2003) miidahaleye tepki
yaklasiminin ((Response to Intervention, RTI) okuma ve 6grenme giigliigii olan
Ogrencileri belirleme araci olarak kullanimi ¢alismalarinda miidahaleye tepki
yaklagiminin okuma problemi olan 6grencileri belirlemede uygun bir yontem
oldugu, kademeli olarak 6nleme odakli bir egitim modeli McAlenney ve
Coyne’ye gore (2015) ve kendi igerisinde asamali bir biitiinlilk olusturan
egitsel degerlendirme ¢esidi oldugu (Friend, 2008; Fuchs, Fuchs ve Zumeta,
2008; Reschly, 2009) bilinmektedir. Yurt disinda OOG olan 6grencileri
belirlemek i¢in miidahaleye tepki yaklasimimin (Balci, 2015) 6gretmenlerden
tarafindan siklikla kullanilmasina ragmen iilkemizde 6gretmenler arasinda bu
yontemin siklikla kullanilmadigimi ve bu konu da iilke genelinde egitimler

verilmesinin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Goriisme yapilan dgretmenlere yoneltilen bir diger soruda Ozel Ogrenme
Giigliigliniin nedenleri ile ilgili bilgi yeterliklerine yonelik gorisleriydi.
Goriisiilen 6gretmenlerin bir boliimii OOG’nin nedenlerinin genetik ve kalitsal
oldugunu belirtirken bir kism1 bu konuda bilgilerinin olmadigini bazilari ise bu
konuda akraba evliligi, diisme, korku, ekonomik problemler, alkol, uyusturucu,
ilag kullanimi, hastalik, kaza, zeka geriligi, menenjit ve epilepsi sonucu
olustugu yoniinde bilgileri oldugunu belirtmislerdir. Bu bulgulardan yola
cikilarak goriigme yapilan 6gretmenlerin biiyiikk bir bdliimiiniin bu konuda

yeterli bilgilerinin olmadig1 sdylenebilir.

Goriisleri alman dgretmenlerin yarisindan fazlast OOG olan grencilerin
siniflandirilmasi ile ilgili bir bilgilerinin olmadigini, bir kismi ise disleksi
isminde bir siniflanmasini bildiklerini ¢ok az bir kismi da disleksi, diskalkuli,
disgrafi seklinde smiflandirildigimi belirtmislerdir. Ogretmenlerden alinan
bilgiler OOG olan 6grencilerin siniflandirilmasi ile ilgili yeterli bilgilerinin
olmadigin1 gostermektedir. Bu bulgu, Sezer ve Akin’in (2011) ilkdgretim

kurumlarinda gorev yapan simif ve ilkdgretim matematik Ogretmenlerinin
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matematik 6grenme bozukluguyla ilgili goriislerini incelemek i¢in yaptiklar
arastirma sonucunda, Ogretmenlerin diskalkuli kavramini bilmedikleri ve
O0gretmenlerin hepsi matematik 6grenme bozukluguyla ilgili uzman yardimi
alamadiklarint tespit ettikleri arastirma sonuglarin1 destekler niteliktedir.
Benzer sekilde Saygili (2017) diskalkuli diger bir ifade ile matematik 6grenme
glicliigiiniin ne oldugu ve nasil fark edilecegi ile diskalkuli olan bir 6grenciye
nasil yardim edilecegine dair onerilerde bulunmak amaciyla gergeklestirdigi
arastirmalarinda 6gretmenlerin diskalkuliyi bilmelerinin 6grencileri matematik
dersine yakinlastiracagi ve c¢oziimler igin ¢alisilmasina katki saglayacagi
sonuglart da dgretmenlere OOG olan grencilerin smiflandirilmasi ile ilgili

bilgi, egitim ve seminer vermenin gerekliligini gostermektedir.

OOG olan dgrencilerin gelisim &zellikleri ile ilgili bilgi yeterliklerinin
soruldugu Ogretmenler, fiziksel goriiniisleri ile ilgili olarak yaklasik yarisi
normal oldugunu bir boliimii ise goriintiglerinin farkli oldugunu séylemislerdir.
Gorlisme yapilan 6gretmenlerden yarisi kadar1 dil gelisimlerinde problemleri
oldugunu belirtirken bir kismi da dil gelisimlerinde problem olmadigim
belirtmislerdir. Zeka seviyeleri ile ilgili ise 6gretmenlerin tigte biri kadar
normal olduklarini bir kismi ise zeka problemlerinin oldugunu séylemislerdir.
Ogretmenlerin yaris1 bu 6grencilerin sosyal-duygusal alanlarda yetersizlikleri
oldugunu sdylerken bir kismi bu alanlarda normal olduklarini bir béliimii de
bilgi sahibi olmadiklarin1 ifade etmislerdir. Ogretmenlerin OOG olan
ogrencilerin gelisim Ozellikleri ile 1ilgili bilgi yeterliklerinin farkliliklar
sergiledigi ve genel olarak bilgi sahibi olmadiklar1 goriilmektedir. Yurt disinda
yapilan bir aragtirmada, Saravanabhavan ve Saravanabhavan (2010) 6gretmen
ve Ogretmen adaylar1 arasindaki 6grenme giicliigii bilgi diizeyini 6lgmeyi
amaclamislar ve diiz liselerde calisan Ogretmenlerin, 6zel okullarda calisan
ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin bilgi diizeyinin istatistiksel olarak farkli
oldugunu ve diiz liselerde ¢alisan 6gretmenlerin 6zel okuldaki 6gretmenler ile
O0gretmen adaylarindan daha bilgili olduklarin1 ve 6zel okulda c¢alisan

Ogretmenlerinde 6gretmen adaylarindan daha bilgili olduklarii tespit
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etmislerdir. Bu arastirma sonuglar1 6gretmenlerin OOG ile ilgili bilgilerinin

farkli oldugunu destekler niteliktedir.

Goriisme yapilan dgretmenlerin yaklasik {icte biri kadar1 OOG olan
ogrencilerin Tirkiye’deki egitimleri ile ilgili bilgilerinin olmadigini, bir
boliimii ise normal smiflarda kaynastirma programlarma dahil olduklarini,
birka¢ 6gretmen ise okullarda destek egitimi aldiklarini ve bazi 6gretmenlerde
0zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde egitim gordiiklerini belirtmislerdir.
Ogretmenlerden alinan bilgilere gére OOG olan dgrencilerin Tiirkiye’deki
egitimleri ile ilgili yeterli bilgilerinin olmadigi sdylenebilir. Alan yazinda
yapilan ¢alismalar incelendiginde bu calismada elde edilen bu bulgunun, sinif
Ogretmenlerinin 6zel 6grenme giicliigii olan Ogrencilerin egitimine yonelik
goriislerini inceleyen Altun ve Uzuner, (2016) calismalarinin sonucunda elde
ettikleri, ogretmenlerin 6zel Ogrenme giicligl ile ilgili bilgi seviyelerinin
yetersiz, ilgili konuda veli-6gretmen isbirliginin zayif ve O6gretmenlerin bu
giicliiklere coziim getirme noktasinda ¢ok yeterli olmadiklar1 sonuglar ile

benzerlik gostermektedir.

Goriisme yapilan dgretmenlere yoneltilen OOG olan 6grenciler igin
ogretimi planlama ve uyarlama ile ilgili yeterlikleri hakkindaki goriislerinde
ise, Ogretmenlerin biiyilk bir ¢ogunlugu bu konuda kendilerini yeterli
gormediklerini ve bu konuda egitime ihtiyaglarinin oldugunu sdylerken ¢ok az
bir kismi ise bu konuda kendilerini yeterli gordiiklerini soylemislerdir. Genel
olarak dgretmenlerin OOG olan dgrenciler igin dgretimi planlama ve uyarlama
konularinda egitime ihtiya¢ duyduklart agik¢a goriilmektedir. Bu bulgu, Kurth
ve Keegan’in (2014) egitimcilerin ne tiir uyarlamalar gelistirdiklerini
aciklamak ve onlarin yapmis oldugu bu uyarlamalarin engelli 6grencilerin
ogrenimini  kolaylastirmaktaki  etkililigini  degerlendirmek  amaciyla
ogretmenlerle yaptiklari caligmalarinda, 6gretmenlerin yaptigi uyarlamalarin
ogrenciye Ogretimde etkili oldugunu ve genel egitim Ogretmenlerinin 6zel

egitim Ogretmenlerden daha diisiikk kalite ve netlikte uyarlamalar yaptiklari



152

bulgusu da bu konularda Ogretmenlere egitim verilmesi gerekliligini

gostermektedir.

Goriisleri alman dgretmenlerin yarist OOG olan dgrenciler icin BEP
oncesi O6grencinin performansini belirlemede kendilerini yeterli gordiiklerini ve
bu konuda egitim aldiklar1 ve tecriibelerinin oldugunu belirtirken diger yarisi
ise bu konuda kendilerini yeterli gérmediklerini ve egitim almadiklarin
belirtmislerdir. BEP hazirlama, uygulama ve degerlendirme ile 1ilgili
yeterliklerine iliskin 6gretmenlerin {icte biri kadar1 kendilerini ders ve egitim
gordiiklerinden dolay yeterli gordiiklerini ifade ederken tiigte biri ise egitim ve
ders gormediklerini dolayisiyla bu konuda kendilerini yeterli gérmediklerini,
diger icte birlik kismi ise kendilerini kismen yeterli gordiiklerini BEP
hazirlarken yardima ihtiya¢ duyduklarini ifade etmislerdir. BEP ile ilgili
olarak, Ogretmenlerin bu konuda egitim ya da seminer almis olmalarinin
kendilerini yeterli hissetmelerinde 6nemli bir etken oldugu goriilmektedir. Bu
bulgu, Bireysellestirilmis  Egitim  Program1  egitiminin  kaynastirma
ogretmenlerinin BEP yeterliklerine etkisini arastiran ilik’in (2015) arastirma
sonucunda, 6gretmenlere uygulanan BEP egitim programi egitimine katilan
Ogretmenlerin yeterlik diizeylerinin artmasinda etkili oldugu sonucu ile
uyumluluk gostermektedir. BEP’le ilgili &gretmenlerin ders veya egitim
almalar1 onlarin BEP hazirlama uygulama ve degerlendirme ile ilgili
yeterliklerini arttirdig1 sOylenebilir. Ayrica smif Ogretmenleri ve rehber
ogretmenlerin  Bireysellestirilmis Egitim Plam1 (BEP) gelistirilmesi ve
uygulanmasi siirecinde yasadiklari sorunlar ve bu sorunlara iliskin ¢6ziim
Onerilerinin belirlenmesi amaciyla Kuyumcu’nun (2011) yaptig1 arastirma
sonuglarinda, 6gretmenlerin bilgi eksikliklerine iligkin yasadiklar1 sorunlarda
daha c¢ok hizmet i¢i egitime ihtiya¢ oldugu bulgusu da 6gretmenlerin hizmet ici
egitim ve ders almalarinin 6nemine isaret etmektedir. Benzer sekilde sinif
ogretmenlerinin 6zel 6grenme gligliiklerinde egitsel degerlendirme ve egitimsel
miidahale siirecine iliskin gorlislerinin ve uygulamalarinin incelenmesi
(Kuruyer ve Cakiroglu, 2017) amaciyla yapilan bir diger ¢alismada o6zel

ogrenme giicliigii kavramina iligkin bilgi diizeyi ve uygulamalarin 6gretmenden
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PR

Ogretmene degistigi, sinif 6gretmenlerinin 6zel 6grenme gligliiklerini egitsel
degerlendirmeye ve egitimsel miidahale programlarinin hazirlanmasina yoénelik
bilgi eksikliklerinin olmasi ve Ogretmenlerin  egitimsel miidahale
programlarinin hazirlanmasi ve uygulanmasi siirecinde giicliikler yasadiklar

bulgulart ile paralellik gostermektedir.

Goriislerine basvurulan 6gretmenlerin neredeyse tamami OOG olan
Ogrenciler i¢cin kendilerini aile egitimi ve danigsmanligi konusunda yeterli
gormediklerini belirtmislerdir. Goriiglilen 6gretmenler bu konunun egitim ve
uzmanlhk gerektirdigini belirtmislerdir. Ayrica, OOG olan &grenciler igin etkili
0zel dgretim yontem ve tekniklerini kullanabilme ile ilgili yeterliklerine iliskin
goriislerine bagvurulan 6gretmenlerin biiyiikk bir ¢ogunlugu bu konuda
kendilerini yeterli gormediklerini bir kism1 ise yeterli gordiiklerini
soylemislerdir. OOG olan 6grencilerle galisan 6gretmenlerin bu 6grencilere
yonelik olarak uygulanabilecek 06zel oOgretim yontem ve tekniklerini
kullanabilme hususunda yeterli olmadiklart bulgusu alan yazinda yapilan
calismalarla benzerlik gosterdigi (Giileg-Aslan, Ozbey, Sola-Ozgiic ve Cihan,
2014) sdylenebilir. Obudo (2008) yaptig1 arastirmada da dgretmenlerin OOG
olan 6grencilere 6gretilecek konulara yetersiz kaldiklart bulgusu da bu bulguyu
destekler niteliktedir.

Goriisme yapilan Ogretmenlere OOG olan ogrenciler igin dgretim
teknoloji ve materyal gelistirme ile ilgili bilgi yeterliklerine iliskin sorulan
soruya biiyiikk bir ¢ogunlugu bu konuda kendilerini yeterli gérmedikleri alan
yazinda Zhang’ i (2000) 6grenme giicliigii olan dgrencilere teknoloji ve yazma
becerileri ile ilgili yaptigi arastirmasinda Ogretmenlere bu konuda egitim
verilmesinin  gerekliligi bulgusu ile benzerlik gostermektedir. Birkag
ogretmenin ise kendilerini yeterli gordiiklerini belirtmeleri Baglama, Yikmis ve
Demirok’un (2017) 6zel egitim 0gretmenlerinin matematik dersinde 6gretim
teknoloji ve materyal kullaniminda kendilerini yeterli gormeleri sonucu ile

paralellik gostermektedir. Sonugta, genel olarak OOG olan 6grencilerle galisan



154

Ogretmenlerin Ogretim teknoloji ve materyal gelistirme konusunda destege

ihtiyac¢ duyduklar1 goriilmektedir.

OOG olan &grencilerin smifta problem davranislar ile bas etmede bilgi
yeterlikleri ile ilgili goriisleri alinan 6gretmenlerin dortte ticti kendilerini yeterli
gormediklerini dortte biri ise bu konuda kendilerini yeterli gérdiiklerini ifade
etmislerdir. Ogretmenler problem davranislarla bas etmede tecriibelerinden
yararlandiklarin1 ve genelde sozlii iletisim kullandiklarini belirtseler de bu
yontemlerin alan yazinda belirtilen davranig degistirme teknikleri ile ilgili
olmadig1 sdylenebilir. Gériisleri alinan dgretmenlerin neredeyse tamami OOG
olan o6grenciler i¢in 6lgme ve degerlendirme ile ilgili yeterliklerine iligkin
kendilerini yeterli gdérmediklerini belirtmiglerdir. Ogretmenler bu konuda
kendilerini mesleki bilgi ve tecriibe acisindan yetersiz olduklarini belirtseler de
bu durumun OOG olan &grencilerle ilgili egitim almamalarindan
kaynaklandigin1 akla getirmektedir. Alan yazininda yapilan arastirmalarda
belirtildigi gibi 6gretmenlerin problem davraniglarla ilgili egitim gormeleri

faydali olacaktir (Yikmis, Glizin ve Yikmis, 2006).

Goriislerine bagvurulan &gretmenlere OOG olan 6grencilerle ¢aligan
ogretmenlerde mesleki gelisim ve kisiler arasi iletisim becerileri ile ilgili
yeterlikleri hakkindaki goriisler ile ilgili yoneltilen soruya ogretmenlerin
tamami1 hosgorii ve sabrin 6nemli oldugunu ve yine biiylik bir ¢ogunlugu bu
konuda egitim alinmasi1 gerekliligine dikkat ¢ekmislerdir. Goriisleri alinan
ogretmenlerin bu 6grencilerle ilgili egitim alinmasi gerekliligini belirtmeleri bu
konuda biitlin 6gretmenlerin ihtiyaglarinin oldugunu diisiindiirmektedir.
Goriisiilen 6gretmenlerin tamamma yakmi OOG olan 6grencilerin genel
ozelliklerinin 1iyi bilinmesi gerektigini ayrica Ogrenme Ozelliklerinin ve
ihtiyaglarmin da saptanmasi gerekliligi {izerine olan goriisleri, dgretmenlerin

ithtiyaglarinin neler oldugu ile ilgili ipucu verdigi de sdylenebilir.
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5.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Tartisma

Arastirmanin ikinci alt problemi ‘Ozel Ogrenme Giigliigii Alam
Ogretmen Yeterlikleri Egitimi Programima katilanlar ve katilmayanlar arasinda
‘Ozel Ogrenme Giigliigii Alan1 Ogretmen Yeterlik Olcegi’

a) On test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

b) son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” seklindeydi.

Arastirmada  Ozel Ogrenme Giigliigii olan ogrencilerle calisan
ogretmenler i¢in gelistirilen 6gretmen yeterlikleri egitim programina katilanlar
ve katilmayan 6gretmenlerin ‘Ozel Ogrenme Giigliigii Alan1 Ogretmen Yeterlik
Olgegi’ on test puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigi bulunmustur.
Arastirmada kontrol ve deney gurubundaki 6gretmenlerin baslangigtaki 6n test
puanlarinin birbirine yakin olmasi 6zel 6grenme giicliigii olan Ogrencilerle
ilgili kavram ve uygulama bilgilerinin benzer ve yetersiz oldugunu
gostermektedir. Ayrica bu bulgu alan yazinda belirtilen arastirmalarin
(Saravanabhavan ve Saravanabhavan, 2010; Sezer ve Akin, 2011; Altun ve
Uzuner, 2016; Kuruyer ve Cakiroglu, 2017; Tercan ve Bigak¢1, 2018) bulgular

ile de benzerlik gostermektedir.

Aragtirmada Ozel Ogrenme Giigliigii olan 6grencilerle calisan
ogretmenler igin gelistirilen Ozel Ogrenme Giigliigii alan1 6gretmen yeterlikleri
egitim programina katilanlar ve katilmayan Ogretmenlerin ‘Ozel Ogrenme
Giicliigii Alan1 Ogretmen Yeterlik Olgegi® son test puanlari arasinda deney
grubu lehine anlamli bir fark oldugu bulunmustur. Arastirmada kontrol ve
deney gurubundaki Ogretmenlerin son test puanlarmimn farkli olmasi Ozel
Ogrenme Giigliigii olan oOgrencilerle calisan Ogretmenler igin gelistirilen
ogretmen yeterlikleri egitim programiin, OOG olan dgrencilerle ilgili kavram,
gelisim ozellikleri ve uygulama bilgileri agisindan etkili bir program oldugunu

gostermektedir.
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5.3. Uciincii Alt Probleme Iliskin Tartisma

Arastirmanin  {i¢iincii alt problemi ‘Ozel Ogrenme Giicliigii olan
ogrencilerle calisan Ogretmenlerin, Ozel Ogrenme Giigliigiine yonelik alan
bilgisi yeterliklerinin arttirilmasinda gelistirilen ‘Ozel Ogrenme Giigliigii Alam
Ogretmen Yeterlikleri Egitim Programi’na katilanlar arasinda ‘Ozel Ogrenme
Giicliigii Alam Ogretmen Yeterlik Olcegi’ 6n test son test puanlari arasinda

anlamli bir fark var midir?’ seklindeydi.

Arastirmada, deney grubuna uygulanan ‘Ozel Ogrenme Giigliigii Alam
Ogretmen Yeterlikleri Egitim Programi’nin, Ozel Ogrenme Giigliigii Alan
Ogretmen Yeterliklerini artirmada etkili bir program oldugu bulunmustur. Ozel
Ogrenme Giicliigii alan1 6gretmen yeterlikleri egitim programina katilan
ogretmenlerin, Ozel Ogrenme Giicliigii ile ilgili kavram ve uygulamalarda
kendilerini yeterli gormeleri 6gretmenlere verilen hizmet i¢i 6gretmen egitimi
programinin 6nemli oldugunu gostermektedir. Bu bulgu, alanda yapilan benzer
O0gretmen egitimi ve Ogrencilerle yapilan g¢alisma sonuglari (Obudo, 2008;

Ozaydin ve Colak, 2011; ilik, 2015; Demir 2016;) ile paralellik gostermektedir.

5.4. Dordiincii Alt Probleme Iliskin Tartisma

Aragtirmanmn  dordiincii alt problemi ‘Ozel 6grenme giicliigii olan
ogrencilerle calisan Ogretmenlerin, 6grenme giicliigline yonelik alan bilgisi
yeterliklerinin arttirilmasinda gelistirilen ‘Ozel Ogrenme Giigliigii Alan
Ogretmen Yeterlikleri Egitim Programi’na katilmayanlar arasinda ‘Ozel
Ogrenme Giicliigii Alan1 Ogretmen Yeterlik Olgegi’ &n test son test puanlari

arasinda anlamli bir fark var midir?” seklindeydi.

Aragtirmada, 6gretmen egitimine katilmayan kontrol gurubunun ‘Ozel
Ogrenme Giigliigii Alan1 Ogretmen Yeterlik Olgegi’ &n test ve son test puanlar
arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Kontrol gurubunda bulunan

Ogretmenlerin On test puanlarinin son test puanlarina gore daha yiiksek oldugu
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goriilmiistiir. Kontrol gurubunda bulunan 6gretmenlerin son test puanlarinda
bir miktar geri ¢ekilme olmasi 6gretmenlerin baslangigta 6zel 6grenme giicliigii
olan 6grencilerle ilgili kavram ve uygulamalar1 bildiklerini diisiiniirken bu
bilgilerinin 6lgek maddelerini gordiikce yeterli olmadiklarini diisiindiiklerini

gostermektedir.

5.5. Besinci Alt Probleme iliskin Tartisma

Arastirmanin  besinci alt problemi ‘6zel Ogrenme gligliigii olan
ogrencilerle calisan 6gretmenlerin, 6grenme giicliigline yonelik alan bilgisi
yeterliklerinin arttirilmasinda gelistirilen ve uygulanan Ozel Ogrenme Giigliigii
Alan1 Ogretmen Yeterlikleri Egitim Programi’na yonelik goriisleri nasildir?’

seklindeydi.

Deney grubuna katilan oOgretmenlerle yapilan goriismede, katildiklar
OOG 6gretmen yeterlikleri egitim programi igeriginin OOG olan dgrenciler ve
ozellikleri hakkinda yeterligi ile ilgili gortisleriydi. Goriisiilen 6gretmenlerin
tamami OOG Ogretmen egitimi programmin OOG olan &grenciler ve
Ozellikleri hakkinda yeterli oldugunu ifade etmislerdir. Deney grubundaki
ogretmenlerin bu Ogrencileri tanimalart ve oOzellikleri hakkinda egitim
programinin yeterli ve kendilerinin de yeterli oldugunu ifade etmeleri 6gretmen

egitim programinin etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

Goriisiilen dgretmenlere yoneltilen bir diger soru ise, OOG 6gretmen
egitimi programi iceriginin OOG olan &grencilere yonelik Ogretim
diizenlemeleri ve uygulamalar1 hakkindaki yeterligi ile ilgiliydi. Gorligme
yapilan deney grubundaki 6gretmenlerin tamami katildiklar1 6gretmen egitimi
programmin  OOG olan &grencilere yonelik 6gretim diizenlemeleri ve
uygulamalar1 hakkinda yeterli bulduklarini ve bu tiir programlarin siirekli
yapilmasi gerektigini belirtmislerdir. Bu bulgudan hareketle 6gretmenlerin

Ozellikle egitim almadiklar1 konular hakkinda katildiklar1 6gretmen egitim
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programlarinin faydali oldugu s6ylenebilir. Tiirkiye’de ve diinyada 6zel egitim
Ogretmeninin egitimleri ile ilgili yapilan arastirmalarin sinirli oldugu Brownell,
Ross, Colon, ve McCallum (2005) ve dzellikle OOG olan dgrencilerle ¢alisan
Ogretmenler igin Ogretmen egitimi programlarinin olmamasi gelistirilen

Ogretmen egitimi programinin énemini gostermektedir.

Deney grubundaki &gretmenlerin tamami katildiklari OOG dgretmen
egitimi programmda OOG olan ogrencilerin yasal haklari ile ilgili hem
programi hem de kendilerini yeterli bulduklarini sdylemislerdir. Goriisiilen
ogretmenler ifadelerinde edindikleri bilgilerle ailelere de yararli olacaklarimi
diistindiiklerini  belirtmeleri uygulanan Ogretmen egitimi programinin
etkililigini gostermektedir. Buna ek olarak, 6gretmenlere yoneltilen egitim
programinin bu dgrenciler i¢in uygun Slgme araglart hazirlama, uygulama ve
degerlendirme agisindan yeterligine iliskin tamaminin etkili oldugunu ifade
etmeleri ve oOzellikle bu Ogrencilerin sinav uygulamalar1 ile ilgili verilen
bilgilerin faydali oldugunu sdylemeleri de egitim programinin etkililigini
desteklemektedir. Ayrica deney grubundaki ogretmenlere yoneltilen aile
egitimi ve rehberligi ile ilgili yeterliklerine iliskin soruya ogretmenlerin
tamaminin yeterli bulduklarini belirtmeleri ve aileyi en azindan yonlendirme ve
rehberlik yapabilme agisindan kendilerini yeterli bulmalari da egitim
programimin yeterli oldugunu akla getirmektedir. Alan yazinda smif
ogretmenlerinin 6zel 6grenme giigliigii olan Ogrencilerin egitimine yonelik
gorislerini inceleyen Altun ve Uzuner’in (2016) ¢alismalarinda, 6gretmenlerin
ozel 6grenme giicliigii ile ilgili bilgi seviyelerinin yetersiz, ilgili konuda veli-
Ogretmen isbirliginin zayif ve Ogretmenlerin bu giigliikklere ¢oziim getirme
noktasinda ¢ok yeterli olmadiklar1 bulgular diisiiniildiigiinde bu tiir 6§retmen
egitim programlariin, 6gretmenlerin 6grencilerini tanimasinin beraberinde aile
egitimi ve rehberligi konusunda gretmenleri destekleyici nitelikte oldugu da

akla gelmektedir.

Gortislerine basvurulan Ogretmenlere G6gretmen egitimi programinin

OOG olan dgrencilerin karsilastiklar1 akademik sorunlar hakkindaki yeterligine
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iliskin soruya oOgretmenlerin tamami yeterli bulduklarini belirtirken bazi
O0gretmenlerin egitim programi igerigini kendilerinin anladigini ancak daha da
basitlestirildiginde bunu ailelere anlatmalarinin kolay olabilecegini de
sOylemiglerdir. Bu bulguyla ilgili olarak ogretmen egitim programlar
iceriginin yalin bir dille anlatilmasi ve Orneklere yer verilmesi egitim

programinin etkililigini daha da arttirabilecegi soylenebilir.

Egitime katilan deney grubundaki &gretmenlerin tamami OOG olan
Ogrencilerin ihtiyaglarina uygun plan hazirlama ve uygulama hakkindaki
yeterligine iliskin hem egitim programinin igerigini hem de Kkendilerinin
yeterligi acisindan yararli oldugunu ifade etmeleri de uygulanan egitim
programin etkili oldugunu diisiindiirmektedir. Ayrica goriisiilen 6gretmenlerin
tamami Ogretmen egitimi programmmmm OOG olan &grenciler igin BEP
gelistirme ve uygulama agisindan yeterli bulduklarini ifade etmeleri ve
kendilerini BEP gelistirme ve uygulama agisindan yeterlige ulastiklarini
belirtmeleri de egitim programimin etkili ve yararli oldugunu goéstermektedir.
Bireysellestirilmis  Egitim  Programi  egitiminin  §gretmenlerin  BEP
yeterliklerine etkisini arastiran 1lik (2015) arastirmasinda Ogretmenlere
uygulanan BEP egitim programi egitimine katilan oOgretmenlerin yeterlik
diizeylerinin artmasinda etkili oldugu sonucu ile bu arastirmanin BEP’le ilgili
bulgular1 paralellik gostermektedir. Bu bulgudan hareketle BEP egitimi ve

benzeri egitimlerin 6gretmenler agisindan faydali oldugu disiiniilmektedir.

Deney grubunda egitime katilan 6gretmenlere yoneltilen bir diger soruda
OOG ogretmen egitimi programi igeriginin OOG olan &grenciler igin
kullanilabilecek 6zel 6gretim yontem ve tekniklerini kullanabilme yeterligi ile
ilgiliydi. Goriisiilen 6gretmenlerin tamami bu 6grenciler i¢in kullanilabilecek
0zel 6gretim yontem ve tekniklerini kullanabilme agisindan egitim programini
yeterli bulduklarini, kendileri agisindan bir tekrar ve yeni yontem ve teknikleri
ogrendiklerini belirtmeleri katildiklar1 egitim programinin etkili oldugunu
gostermektedir. Bunlara ek olarak goriisiilen 6gretmenlerin tamaminin egitim

programi igeriginde bulunan 6gretim teknoloji ve materyal gelistirme ile ilgili
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soruya da yeterli bulduklarini sdylemisler ve bunun yani sira 6gretim teknoloji
ve materyallerin sinifta hazir bulunmasinin kendileri agisindan daha fazla
avantaj saglayacagini da belirtmislerdir. Bu bulgulardan hareketle 6gretmenlere
ogretim teknoloji ve materyal konularinda MEB ve ya okul yonetiminin destek

vermesi gerekliliginin de ortaya ¢iktig1 sdylenebilir.

Goriiglerine basvurulan deney grubundaki Ogretmenler katildiklar
ogretmen egitimi programmda OOG olan dgrencilerin problem davranislari ile
bas etme hakkinda tamami yeterli oldugunu sdylemislerdir. Goriisleri alinan
ogretmenler daha onceki bilgi ve tecriibelerine ek olarak katildiklari egitim
programindan elde ettikleri bilgilerin kendilerini daha basarili hale getirdigini
belirtmeleri de programin etkililigini ve bu tiir egitim programlarinin
ogretmenlere katkilarinin tartisilmaz oldugunu akla getirmektedir. Demir
(2016) ogretmenler i¢in hazirlanan 6gretmen egitimi programinin kaynagtirma
uygulamalar1 yiriitilen okul Oncesi siniflarindaki Ogretmen ve Ozel
gereksinimli ¢ocuklar lizerindeki etkilerini arastirdigi calismasinda elde edilen,
ogretmen egitimi ile 6zel gereksinimli 6grencilerle ¢atigmalarin ve problem
davraniglarin azaldigi bulgular1 da bu arastirmanin bulgulart ile benzerlik

gostermektedir.
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BOLUM VI: SONUCLAR VE ONERILER

Bu arastirmada 0zel o6grenme giicliigiine sahip Ogrencilerle calisan
ogretmenlerin gortsleri dogrultusunda 6zel 6grenme giigliigli olan dgrencilerle
calisan dgretmenler igin ‘Ozel Ogrenme Giigliigii Alan1 Ogretmen Yeterlikleri
Egitim Programi’ gelistirilmis ve bu dgretmen egitimi programinin etkililigi
incelenmistir. Bu dogrultuda toplanan verilerin analizi sonucunda elde edilen
bulgulara ve yorumlara dayali olarak elde edilen sonuglar arastirma alt

problemlerine paralel olarak sunulmustur.
6.1. Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

1. Arastirmanin sonucunda, Ozel Ogrenme Giigliigii olan grencilerle
caligan dgretmenlerin OOG olan dgrencilerle ilgili;

a) tanim, tanilama ve degerlendirme,

b) nedenleri,

¢) siniflandirma,

d) gelisim 6zellikleri,

e) 6gretimi planlama ve uyarlama,

f) yasal haklart,

) aile egitimi ve rehberligi,

h) 6zel 6gretim yontem ve teknikleri,

1) 6gretim teknoloji ve materyal gelistirme,

I) sinifta problem davranislarla bas etme,

k) 6l¢gme ve degerlendirme,

I) BEP gelistirme ve uygulama ile Tirkiye’deki egitimleri ile ilgili yeterli
bilgi sahibi olmadiklar1 goriilmiistiir.
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6.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

1. Arastirmanin sonucunda, Ozel Ogrenme Giigliigii olan 6grencilerle
calisan O0gretmenler i¢in gelistirilen 6gretmen egitimi programina katilanlar ve
katilmayan &gretmenlerin ‘Ozel Ogrenme Giigliigii Alan1 Ogretmen Yeterlik
Olgegi’ on test puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigi bulunmustur.
Aragtirmada kontrol ve deney gurubundaki 6gretmenlerin baslangigtaki 6n test
puanlarinin birbirine yakin olmasi 6zel 0grenme giicliigli olan Ogrencilerle

ilgili kavram ve uygulama bilgilerinin benzer oldugunu gostermektedir.

2. Arastirmanin sonucunda, Ozel Ogrenme Giigliigii olan 6grencilerle
calisan 6gretmenler icin gelistirilen 6gretmen egitimi programina katilanlar ve
katilmayan &gretmenlerin ‘Ozel Ogrenme Giigliigii Alan1 Ogretmen Yeterlik
Olgegi’ son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu
bulunmustur. Arastirmada kontrol ve deney gurubundaki O0gretmenlerin son
test puanlarmin farkli olmas1 Ozel Ogrenme Giigliigii olan dgrencilerle calisan
ogretmenler icin gelistirilen Ogretmen egitimi programmnmn, OOG olan
ogrencilerle ilgili kavram ve uygulama bilgileri agisindan etkili bir program

oldugunu gostermektedir.

6.3. Uciincii Alt Probleme Iliskin Sonuclar

1. Arastirmanin sonucunda, deney grubuna uygulanan ‘Ozel Ogrenme
Giicliigii Alan1 Ogretmen Yeterlikleri Egitim Programi’nin, Ozel Ogrenme
Giicliigii Alan1 Ogretmen Yeterliklerini artirmada etkili bir program oldugu
bulunmustur. Ozel Ogrenme Giigliigii alam1 6gretmen yeterlikleri egitim
programina katilan dgretmenlerin, Ozel Ogrenme Giigliigii ile ilgili kavram ve
uygulamalarda kendilerini yeterli géormeleri, 6gretmenlere verilen hizmet igi

O0gretmen egitimi programinin etkili oldugunu gdéstermektedir.
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6.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

1. Arastirmanin sonucunda, kontrol grubuna ait On test ve son test
puanlar1 arasinda Ozel Ogrenme Giicliigii Alan1 Ogretmen Yeterlikleri
acisindan anlamli  bir fark bulunmustur. Kontrol grubunda bulunan

Ogretmenlerin son test puanlarinda az da olsa bir geri ¢ekilme goriilmiistiir.
6.5. Besinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

1. Arastirmada ‘Ozel Ogrenme Giigliigii Alan1 Ogretmen Yeterlikleri
Egitim Programi’na katilan deney grubundaki 6gretmenlerin goriislerine gore,
Ogretmen egitim programinin yeterli oldugu ve kendi yeterliklerini arttirdigi

sonugclar elde edilmistir.

6.6. Oneriler

Bu boliimde arastirmanin sonuglart dogrultusunda getirilen Oneriler,
uygulamaya yonelik ve yapilacak olan ileri arastirmalara yonelik Oneriler

olmak iizere agsagida verilmistir.
6.6.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

1. Ogretmenlik Lisans ders programlarina Ozel Ogrenme Giigliigii olan

Ogrenciler ve egitimleri ile ilgili dersler dahil edilebilir.

2. MEB’de ¢alisan dgretmenlere, Ozel Ogrenme Giigliigii olan dgrenciler

ve egitimleri ile ilgili hizmet ici egitimler ve seminerler diizenlenebilir.

3. Gelistirilen ‘Ozel Ogrenme Giigliigii Ogretmen Egitim Programi’ daha
genis kapsamli 6rneklemlere ve farkl illerden katilimcilara uygulanarak test
edilebilir.
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6.6.2. Tleri Arastirmalara Yénelik Oneriler

1. Ozel Ogrenme Giicliigii olan 6grencilerin egitimlerinde, bu 6grencilere
yonelik egitim alan ve almayan Ogretmenlerin simif i¢i uygulamalari

karsilastirmali olarak incelenebilir.

2. Ozel Ogrenme Giigliigii olan dgrenciler icin, okullarda okul ydnetimi,
Ogretmenler, akranlar ve aile destekli egitim ve uygulamalar hazirlanarak

sonuclar1 arastirilabilir.
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EK 1: Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Sayin Meslektasim; Bu goriisme formu ‘6zel 6grenme giicliigii gosteren 6grencilerle
calisan 6gretmenlerde bulunmasi gereken alan bilgisi yeterliklerinin belirlenmesi’
i¢in hazirlanmistir. Liitfen sorular1 dikkatli bir sekilde okuyunuz ve cevabinizi sozli
olarak belirtiniz. Bu arastirma i¢in vereceginiz samimi ve igten cevaplar aragtirmanin
yiiksek diizeyde gecerli ve gilivenilir veri elde edilmesine firsat saglayacaktir. Elde
edilen veriler bilimsel arastirma ig¢in kullanilacak ve herhangi bir kurum ya da
kisilerle paylasilmayacaktir. Katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

Ogr. Gor. Serdal DENIZ

BOLUM I: DEMOGRAFIK BILGILER

1. Cinsiyetiniz: Kadin () Erkek ( X)

2. Yasiniz: 38

3. Mezun Oldugunuz Béliim: Sinmif Ogr.

4, Ogretmenlik Mesleginde Calisma Siireniz: 14

S. Ozel Ogrenme Giigliigii ile ilgili herhangi bir ders/egitim/seminer aldmiz mu,
Icerigi ile bilgi verebilir misiniz?

Almadim.

BOLUM II: YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU SORULARI

1. Ozel 6grenme giicliigiine sahip dgrencilerin tanilanmasi ve degerlendirilmesi
ile ilgili bilgileriniz nelerdir?

Neden? Neden Degil?

Herhangi bir bilgim yok. Bu konuda bu &grencileri neye gore degerlendirecegimi
bilmiyorum. Kendi sahsi bilgilerim ve tecriibemle degerlendirme yapmaya ¢aligirim.
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2. Ozel 6grenme giicliigiiniin nedenleri ile ilgili bilgi yeterliginiz konusunda
goriisleriniz nelerdir?

Neden? Neden Degil?

OOG olan dgrencilerin nedenleri ile ilgili bir bilgi yeterliligim yoktur. Bu
ogrencilerle ilgili ne tiniversitede nede meslek hayatimda boyunca ders ya da
seminer almadim. Gormedigim bir konuda da bilgim olmamast dogaldir. Diye
diistintiyorum.

3. Ozel 6grenme giicliigiiniin siniflandirmast ile ilgili bilgi yeterliginiz hakkinda
goriisleriniz nelerdir?

Neden? Neden Degil?

OOG olan égrencilerin siniflandirmast ile ilgili haywr herhangi bir bilgim yoktur.
Kesinlikle yok. Tecriibelerimin de olmadigini diistiniiyorum. Béyle bir egitim
almadim.

4. Ozel dgrenme giigliigiine sahip 6grencilerin gelisim dzellikleri hakkinda bilgi
yeterliginiz ile ilgili goriisleriniz nelerdir?

Dil- Zeka- Sosyal- Duygusal- Fiziksel
Neden? Neden Degil?

Bu cocuklari ben biraz tecriibelerimle ayird etmeye ¢alisiyorum. Diger ogrencilerle
kiyasliyorum. Boylelikle ayird etmeye ¢alisiyorum. Ama ozellikleri ile ilgili bir bilgim
yok.

S. Ozel 6grenme giicliigiine sahip dgrencilerin Tiirkiye’deki egitimleri ile ilgili
bilgi yeterliginiz hakkinda goriisleriniz nelerdir?

Neden? Neden Degil?

Her hangi bir bilgim yok. Fakat sunlari séyleyebilirim; rehabilitasyona gidebilirler
va da ozel ders alabilirler.

6. Ozel ogrenme giicliigii gosteren Ogrenciler igin ‘Ogretimi Planlama ve
Uyarlama ile ilgili Yeterlikleriniz’ hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

Neden? Neden Degil?




184

Kismen bir seyler yapmaya ¢calisirim ancak tam bir bilgim yok. Bu konuda egitime
ihtiyag¢ duyarim.

7. Ozel Ogrenme giicliigii gosteren Ogrencilerin  BEP  &ncesi  ‘Ogrenci
Performansini Belirleme ile ilgili Yeterlikleriniz’ hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

Neden? Neden Degil?

Belirleyebilirim. Ogrencinin performansina bakarim. Siirekli yaptigimiz icin bunu
yaparim.

8. Ozel 6grenme giicliigii gosteren dgrenciler icin ‘Bireysellestirilmis Egitim
Program1 Hazirlama, Uygulama ve Degerlendirme ile ilgili Yeterlikleriniz’
hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

Neden? Neden Degil?

Yeterli diizeyde bilgim oldugunu diisiinmiiyorum. Kagit iizerinde hazirlarim. Ancak
uygulama konusunda yetersizim.

9. Ozel 6grenme giicliigii gosteren dgrenciler icin ‘Aile Egitimi ve Danismanhig
ile ilgili Yeterlikleriniz’ hakkindaki goriigleriniz nelerdir?

Neden? Neden Degil?

Hayiwr! Kesinlikle yapamam. Ikna etmek, yonlendirmek, bilgi gerektirir aileleri. Bu
konu da bilgim yok. Bir¢ok ailede de bu konuda bilgi yetersizligi var.

10.  Ozel dgrenme giigliigii gdsteren dgrenciler igin ‘Etkili Ozel Ogretim Yodntem
ve Tekniklerini Kullanabilme ile ilgili bilgi yeterlikleriniz’ hakkindaki goriisleriniz
nelerdir?

Neden? Neden Degil?

Haywr yapamam kullanamam. Ciinkii bir bilgim ve egitimim yok.
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11.  Ozel 6grenme giicliigii gosteren odgrenciler icin ‘Ogretim Teknoloji ve
Materyal Gelistirme ile ilgili bilgi Yeterlikleriniz’ hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

Neden? Neden Degil?

Herhangi bir bilgi yeterligim yok. Ama normal &grenciler igin  materyal
gelistirebilirim. Bu dgrenciler icinde yonlendirilirsem ve ya egitim alirsam
yapabilirim.

12.  Ozel ogrenme giicliigii gosteren oOgrenciler igin  ‘Smifta Problem
Davranislarla Bas etme ile ilgili bilgi Yeterlikleriniz’ hakkindaki goriisleriniz
nelerdir?

Neden? Neden Degil?

Yeterligim yok. Tam olarak yapamam. Bu konuda bilgim yok. Kendi ¢oziimlerim var
fakat bunlarin verimli oldugunu da diistinmiiyorum.

13.  Ozel dgrenme giigliigii gosteren dgrenciler igin ‘Olgme ve Degerlendirme ile
ilgili bilgi Yeterlikleriniz’ hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

Neden? Neden Degil?

Hayw! Bu konuda bir bilgi yeterligim yok. Bu dégrencilerle ilgili olarak birkag
yonetmelik biliyorum sadece bu kadar. Olcme ve degerlendirme konusunda yetersiz
kalirim.

14. Ozel 6grenme giicliigii bulunan 6grencilerle calisan 6gretmenlerde ‘Mesleki
Gelisim ve Kisilerarasi Iletisim becerileri’ nasil olmalidir?

Neden? Neden Degil?

Bence oncelikle ogretmenler anlayishi  olmalilar. Sorunlara karsi  olumlu
vaklagmalilar. Yapici olmalilar. Bu 6gretmenler kibar olmalilar.
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15.  Ozel dgrenme giicliigii bulunan dgrencilerle calisan dgretmenlerde bulunmasi
gereken alan bilgisi yeterlikleri ile ilgili bagka goriisleriniz varsa nelerdir?

Neden? Neden Degil?

Kesinlikle bu alanla ilgili bilgili olmalar: gerekir. Bu konuda ogretmenlere egitim
verilmelidir.
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Ek 2: Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu (Deney Grubu)

Degerli katilimcilar;

Bu Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu, 6zel 6grenme giigliigli 6gretmen egitim
programina katilan O6gretmen arkadaslarin 6gretmen egitim programi ile ilgili
gorlslerini belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Arastirmaya katilanlarin  verdigi
bilgiler sakli tutulacak ve herhangi bir kisi, kurum ya da kurulusla
paylasilmayacaktir. Goriigme siiresi yaklasik yirmi bes ile elli dakika arasi
stirmektedir. Katki ve katilimlarinizdan dolayi tesekkiir ederiz.

N.E.U.
AKEF

Ogr. Gor. Serdal DENIZ

Bolim I:

Cinsiyet: K() E (X)

Brans: Sinif Ogretmenligi

Mesleki Kidem: 23

Bolum II:

1. Katildiginiz ‘Ozel Ogrenme Giigliigii Ogretmen Egitimi Program1’ igeriginin
0zel 6grenme glicliigii gosteren 6grenciler ve 6zellikleri hakkinda yeterligi ile
ilgili goriisleriniz nelerdir?

Neden? Neden Degil?

Aldigimiz bu egitimin OOG olan égrenciler ve ozelliklerini 0grenmemiz agisindan
olumlu katkilar: oldu. Egitimden énce 6grencinin problemli oldugunu diigiiniirdiim.
Simdi ise OOG oldugunu diisiinebiliyorum.




188

2. Katildiginiz ‘Ozel Ogrenme Giigliigii Ogretmen Egitimi Program1’ igeriginin,
0zel 6grenme giicliigii gosteren 6grencilere doniik 6gretim diizenlemeleri ve
uygulamalar1 hakkindaki yeterligi konusunda diislinceleriniz nelerdir?

Neden? Neden Degil?

Iyi bir egitim oldugunu diisiiniiyorum. Bu égrenciler icin égretim diizenlemeleri ve
uygulamalar: hakkinda yeterli buldum. Bu konuda yeterli hale geldigimi de
soyleyebilirim.

3. Katildigmiz ‘Ozel Ogrenme Giicliigii Ogretmen Egitimi Programi1’ iceriginin
ozel 6grenme giicliigii gosteren dgrencilerin yasal haklar ile ilgili yeterligi
konusundaki goriisleriniz nelerdir?

Neden? Neden Degil?

Bu egitim sayesinde 6grencilerin yasal haklar: hakkinda gercekten bilgi edindim.
Sinav uyarlamalari. Devlet tarafindan saglanan haklar konusunda yeterliydi.

4. Katildiginiz ‘Ozel Ogrenme Giicliigii Ogretmen Egitimi Programi’nin 6zel
O0grenme glicliigii gosteren Ogrencilerin karsilagtiklar1 akademik sorunlar
hakkinda yeterli diizeyde agiklayici oldugu ile ilgili goriisleriniz nelerdir?

Neden? Neden Degil?

Genel olarak yeterli buldum. Bu ogrenciler her sinifta var. Bu egitimin biitiin
ogretmenlere verilmesi gerekir. Bunlara bir teshis koyamiyorduk. Simdi OOG
oldugunu séyleyebilirim. Karsilastiklar: akademik sorunlar okuma basta olmak iizere
yazma ve matematik becerilerindedir.

5. Katildiginiz ‘Ozel Ogrenme Giigliigii Ogretmen Egitimi Programi’® &grenci
ihtiyaclarina uygun plan hazirlama ve uygulama konusunda goriisleriniz
nelerdir?

Neden? Neden Degil?

Tabi ki bu 6grencilerin ihtiyaglarina uygun plan hazirlama ve uygulama konusunda
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yeterli buldugumu séyleyebilirim. Benim i¢in de bu konuda faydali bilgiler
edindigimi agik¢a soyleyebilirim.

6. Katildigimiz ‘Ozel Ogrenme Giicliigii Ogretmen Egitimi Programi’ sizce 6zel
Ogrenme giigliigii gosteren dgrenciler icin BEP gelistirilmesi ve uygulanmast
acisindan yeterligi ile ilgili goriisleriniz nelerdir?

Neden? Neden Degil?

Bu egitim sayesinde kendim artik BEP hazirlayabilivim. Artik yardima ihtiyag
duyacagimi diisiinmiiyorum. BEP’ te bulunmasi gereken ogeleri biliyorum. Sirasina
gore hazirlayabilirim. Bu egitimde bu konuda ¢ok yeterli oldu.

7. Katildiginiz ‘Ozel Ogrenme Giigliigii Ogretmen Egitimi Programi’ sizce dzel
ogrenme giicliigli gosteren 0grenciler i¢in ‘aile egitimi ve rehberligi’ alaninda
yapilan agiklamalarin yeterligi ile ilgili gortisleriniz nelerdir?

Neden? Neden Degil?

Aile egitimi ve rehberligi ile ilgili gerekli bilgiye sahip oldugumu ve programin
yeterli oldugunu sioyleyebilirim. Ogrencilerin sinif ge¢me yonetmeligi, rapor alma
siireci  ailelerin  katilimi  gibi  bir¢cok konuda bilgi edindim ve aileleri
yvonlendirebilirim artik.

8. Katildiginiz ‘Ozel Ogrenme Giigliigii Ogretmen Egitimi Programi’nin zel
O0grenme giicliigii gosteren Ogrenciler i¢in kullanilabilecek 6zel 6gretim
yontem ve tekniklerini kullanabilme yeterligi ile ilgili goriisleriniz nelerdir?

Neden? Neden Degil?

Bu egitim programu ile bir¢ok yontem ve teknigi kullanabilirim. Bu konuda bana bir
ozgiiven geldigini de soyleyebilirim. Bence egitim faydali oldu.




190

9. Katildiginiz ‘Ozel Ogrenme Giigliigii Ogretmen Egitimi Program1’ sizce dzel
O0grenme giicligli gosteren Ogrenciler icin Ogretim teknoloji ve materyal
gelistirme agisindan yeterligi ile ilgili goriisleriniz nelerdir?

Neden? Neden Degil?

Genel olarak bu OOG olan dgrenciler ve diger dgrencilerin egitiminde 6gretim
teknoloji ve materyallerin 6nemli oldugunu biliyorum. Giizel bir egitim oldu, yararl
oldu.

10. Katildigimiz ‘Ozel Ogrenme Giigliigii Ogretmen Egitimi Programi® &zel
O0grenme glicliigii gosteren Ogrencilerin davranig problemleri ile bas etme
acisindan yeterligi ile ilgili diisiinceleriniz nelerdir?

Neden? Neden Degil?

Benim aslinda kendime has bu tiir 6grenciler i¢in yontemlerim vardi. Ama simdi ¢ok
daha bilingli hale geldigimi diisiiniiyorum. Problem davramislarla bas etmek icin
yontemler ve uygulamalarin egitimde olmasi giizel oldu.

11. Katildiginiz ‘Ozel Ogrenme Giigliigii Ogretmen Egitimi Programi’nin zel
ogrenme gilicliigli gosteren 6grenciler i¢in uygun dlgme araclar1 hazirlama,
uygulama ve degerlendirme acisindan goriisleriniz nelerdir?

Neden? Neden Degil?

Bu egitim sayesinde ol¢me degerlendirme konusunda bilgilendim. Program etkili
oldu. Ornegin, sinav yapmayacagimi bilmek benim icin faydali oldu. Bu tiir
egitimlere sik sik yer verilmesinin ogretmenler agisindan yararlt oldugunu
diistintiyorum.

12. Katildigimz ‘Ozel Ogrenme Giigliigii Ogretmen Egitimi Programi’na
eklenmesini diigiindligiiniiz icerikle ilgili goriigleriniz nelerdir?

Bu ogrenciler icin siniflarumiza materyal yardiminin yapilmasmin onemli oldugunu
diigtiniiyorum.
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13. ‘Ozel Ogrenme Giigliigii Ogretmen Egitimi Programi’ ile ilgili eklemek
istedikleriniz?

En azindan ogrendiklerimizi wygulamamiz bu o6grenciler i¢in onemli olacaktir.
Onlari simdi bu egitimden sonra daha iyi egitebilecegimizi diisiiniiyorum. Ulkemizde

bu tiir egitimlere yer verilmesi 6gretmenler agisindan olumlu sonuglar verecektir.
Tesekkiir ediyorum.
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EK 3: Ozel Ogrenme Giicliigii Alan Bilgisi Yeterlik Olcegi

Degerli katthmcilar; bu oleek, ‘Ozel Ogrenme Giicliigiine Sahip
Ogrencilerle Cahsan Ogretmenlerde Bulunmasi Gereken Ozel Ogrenme
Giicliigii Alan Bilgisi Yeterliklerinin Belirlenmesi’ amaciyla hazirlanmstir.
Olgegimiz kirk maddeden olusmakta ve yaklasik sekiz dakika siirmektedir.
Arastirmaya katilanlarin verdigi bilgiler sakli tutulacak ve herhangi bir kisi
kurum ya da kurulusla paylasiimayacaktir. Olcek maddelerini dikkatli bir
sekilde okuyup, size en uygun olan segenegi samimi olarak isaretlemeniz
arastirma i¢in ¢ok Onem tagimaktadir. Katkilarinizdan dolayr ¢ok tesekkiir
ederim.

Ogr. Gor. Serdal DENiZ
NEU
AKEF

Ozel Egitim Boliimii

BOLUM I: DEMOGRAFIK BIiLGILER

Cinsiyetiniz: Kadin () Erkek ()

Mezun Oldugunuz Fakiilte: .......ccccciviiiiiieiiiniiiiiiiinicinecnnnenns
Mezun Oldugunuz Boliim: .......ccooviiieiiiniiiniiiniiinnrcnnnens
Ogretmenlik Mesleginde Calisma Siireniz: .....................

Ozel Ogrenme Giicliigii Olan Ogrencilerle Calisma Siireniz: ...............
CalistiZnz Kurum: .....oovviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiiieiiieicinecnnsnes

. Daha Once OOG Yonelik Hizmet ici Egitim Aldimz m?: Evet ( )
Hayir ()



Isaretlemelerinizi X seklinde yapabilirsiniz.
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Kesinlikle Katilmiyorum

Katilmivorum

Kismen Katilhlyorum

Katilivorum

Kesinlikle Katihvorum

1- Ozel Ogrenme Giicliigii ile ilgili
tammmlar hakkinda yeterli bilgim
vardir.

2- OOG nedenleri hakkinda yeterli bilgim
vardir.

3- OOG yaygihg ile ilgili yeterli bilgiye
sahibim.

4- OOG olan dgrencilerin tanilama ve

degerlendirme siireci hakkinda yeterli

bilgi sahibiyimdir.
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5- OOG olan 6grencilerin siiflandirmasi
ile ilgili yeterli bilgim vardir.

6- OOG olan dgrencilerin fiziksel gelisim

ozellikleri ile ilgili yeterli bilgim vardir.

7- OOG olan dgrencilerin biligsel gelisim

ozellikleri ile ilgili yeterli bilgim vardir.

8- OOG olan ogrencilerin dil gelisimi
ozellikleri ile ilgili yeterli bilgim vardir.

9- OOG olan égrencilerin sosyal gelisim
ozellikleri ile ilgili yeterli bilgim vardir.

10-O0G olan ogrencilerin  duygusal
gelisim ozellikleri ile ilgili yeterli bilgim
vardir.

11-O0G olan ogrencilerin davramgsal
ozellikleri ile ilgili yeterli bilgim vardir.

12-00G  olan  o6grencilere  yonelik
Tiirkiye’deki  egitim  uygulamalar
hakkinda yeterli bilgiye sahibim.

13-00G  olan  o6grencilerin  sorun
yasadiklan akademik alanlar hakkinda
yeterli bilgim vardir.

14- OOG olan égrencilerin matematik

becerilerini gelistirmede yeterliyimdir.
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15-00G  olan  6grencilerin  yazma
becerilerini gelistirmede yeterliyimdir.

16-00G olan  6grencilerin  okuma
becerilerini gelistirmede yeterliyimdir.

17- OOG olan égrencilerin dil becerilerini

gelistirmede yeterliyimdir.

18- OOG olan égrencilerin gorsel alg

becerilerini gelistirmede yeterliyimdir.

19- OOG olan égrencilerin isitsel alg1

becerilerini gelistirmede yeterliyimdir.

20- OOG olan dgrencilerin dokunsal alg

becerilerini gelistirmede yeterliyimdir.

21-0O0G olan 6grenciler icin 6gretimi
planlamada bilgim yeterlidir.

22- O0G olan dgrenciler i¢in 6gretimi

uyarlayabilme de bilgim yeterlidir.

23- O0G olan dgrencilerin egitim

ortamlarimin  diizenlemede  bilgim
yeterlidir.

24- OOG olan dgrenciler icin BEP éncesi
ogrenci performansimi belirlemede

bilgim yeterlidir.




196

25-00G
hazirlamada bilgim yeterlidir.

olan ogrenciler icin BEP

26-00G
uygulama ile

ilgili yeterli bilgim vardir.

olan ogrenciler icin BEP

27-00G olan o6grenciler icin BEP
izleyebilme ile ilgili yeterli bilgim
vardir.

28-O0G olan o6grenciler icin BEP

degerlendirmede bilgim yeterlidir.

29- OOG olan 6grencilerin aileleri icin Aile

Egitimi yapmada yeterli bilgiye sahibimdir.

30-O0G olan 6grencilerin  ailelerine
rehberlik yapmada vyeterli bilgim
vardir.

31- OOG olan dgrenciler icin uygun él¢me

aracin1 uygulayabilmede yeterliyimdir.

32- OOG olan dgrenciler i¢cin uygun dlcme

aracini degerlendirmede yeterliyimdir.

33- OOG olan dgrencilerle cahsirken diger
meslektaslarim ile isbirligi yapabilmede

yeterliyimdir.

Faktor

1

icin hesaplanan Cronbach Alpha

975

Maddeler

(1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12,13) Toplam 13 madde (OOG Alani Bilgi Yeterligi,)
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Faktor 2 i¢in hesaplanan Cronbach Alpha = .965 Maddeler
(14,15,16,17,18,19,20,21,22,23) Toplam 10 madde (OOG Akademik Beceriler
Ogretim Bilgisi Yeterligi)

Faktéor 3 i¢in hesaplanan Cronbach Alpha = .969 Maddeler
(24,25,26,27,28,29,30,31,32,33) Toplam 10 madde (OOG Meslek Bilgisi
Yeterligi)

Olgek geneli igin hesaplanan Cronbach Alpha = .985 Maddeler
(1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12,13,14,15,16,17,18,19,20,21,22,23,24,25,26,27,28,29
,30,31,32,33).
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Say1 : 83688308-605.99-E.8587553 Konu

09.06.2017
Arastirma Izni

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI REKTORLUGUNE (Ogrenci Isleri Daire Bagkanlig:)

Ilgi : 31/05/2017 tarihli ve48178250-300-E.7486 sayili yaziniz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Ozel Egitim Anabilim Dal1 Ozel Egitim Bilim Dal1 doktora
programi 6grencisi Serdal DENiZ'in "Ozel Ogrenme Giicliigiine Sahip Ogrencilerle Calisan Ogretmenlerin
Ogrenme Giigliigiine Yonelik Alan Bilgisi Yeterliliklerinin Gelistirilmesinde Uygulanan Egitim
Programlarinin Etkililigi" konulu arastirmasinin uygulama talebi incelenmistir.

Arastirmanin, Midirligiimiize bagli ekli listedeki okullarda gérev yapan Ogretmenlere egitim
O0gretimi aksatmamak kaydiyla uygulanmasinda sakinca goriilmemektedir. Arastirmada Miidiirliigiimiiz

tarafindan onaylanarak gonderilen veri toplama araglar1 kullanilacak olup, sonucun CD ortaminda iki niisha
olarak gonderilmesi gerekmektedir.

Bilgilerinizi ve ad1 gegene tebligini arz ederim.

Mukadder GURSOY
il Milli Egitim Miidiiri

Ek:
1- Okul Listesi (1 Sayfa)
2- Goriisme Formu (4 Sayfa)

Giiventi Eleldio hik Imzals
sl ile Aypudhr.
o Y9 -0BARRD17-

Konya Il Milli Egitim Miidiirligii Strateji Gelistirme Sube Miidirlugi Ayrintili
Akgcsme Mah. Garaj Caddesi No: 4 Karatay/ KONYA bilgi i¢in: FMETIN (V.H.K.L.) Tel: (0
Elektronik Ag: www.konya.meb.gov.tr

332)353 30 50 - 1210 Faks: (0 332) 351 59
e-posta: istatistik42@meb.gov.tr 40

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmustir, http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 8580-8266-3b45-85b|-|a41 kodu ile teyit edilebilir.


http://evraksorgu.meb.gov.tr/
http://www.konya.meb.gov.tr/
mailto:istatistik42@meb.gov.tr
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KONYA
il Milli Egitim Madarlaga

Say1 : 83688308-605.99-E.7963813 19.04.2018
Konu: Arastirma izni (Serdal DENiZ)

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI REKTORLUGUNE (Ogrenci Isleri Daire Baskanlig1)

Ilgi : 09/04/2018 tarihli ve 48178250-300-E.5213 sayili yaziniz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Ozel Egitim Boliimii Doktora Programi Ogrencisi Serdal
DENiZ'in "Ozel Ogrenme Giigliigiine Sahip Ogrencilerle Calisan Ogretmenlerin Ozel Ogrenme
Gigligiine Yonelik Alan Bilgisi Yeterliklerinin Gelistirilmesinde Uygulanan Egitim Programinin
Etkililigi" konulu arastirmasini uygulama talebi incelenmistir.

Arastirmanin; Karatay, Meram ve Selcuklu il¢elerinde bulunan ekli listede adi yazili okullarda
gorevli 6gretmenlere egitim dgretimi aksatmamak kaydiyla uygulanmasinda sakinca goriilmemektedir.
Arastirmaci, Miidiirligiimiize bagh egitim kuramlarindaki ¢aligmalarin1 2017-2018 egitim 6gretim yili
icerisinde tamamlamak zorundadir. Arastirma kapsaminda yiiriitillecek caligmalar 2017-2018 egitim
O0gretim yilinda tamamlanmamasi durumunda Miidiirliigiimiizden tekrar izin alinmas1 gerekmektedir.

Arastirmada Miidiirliigiimiiz tarafindan onaylanarak gonderilen veri toplama araglar1 kullanilacak

olup, aragtirma sonucunun CD ortaminda iki niisha olarak Miidiirliigiimiize gonderilmesi gerekmektedir.
Bilgilerinizi ve ad1 gegene tebligini arz ederim.

Mukadder GURSOY il
Milli Egitim Midiiri

Ek:

1- Aragtirma Katilim Formu (1 Sayfa)

2- Ozel Ogrenme Giigliigii Alan Bilgisi Yeterlik Olgegi (3 Sayfa)

3- Anket Formu (1 Sayfa)

4- Okul Listesi (1 Sayfa)

Akgcsme Mah.Garaj Cad. No: 4 Karatay/ KONYA Ayrintih bilgi igin : Abdurrahman KAYNAK - Sef
Elektronik Ag: http://konya.meb.gov.tr Ali Naci ISIK  VHKI
e-posta:_istatistik42@mcb.gov.tr Tel: (0 332) 353 30 50 - Faks : (0 332) 351 59 40

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmustir, https://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden dfC0°3692~30eb95b3°C731 kodu ile teyit edilebilir.


http://konya.meb.gov.tr/
mailto:istatistik42@meb.gov.tr
https://evraksorgu.meb.gov.tr/
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Ozgecmis
Ad1 Soyadi Serdal DENiZ Imza
Dogum Yeri Eregli/iKONYA
Dogum Tarihi 10.04.1981
Medeni Durumu Evli
Ogrenim Durumu
Derece Okulun Ad1 | Program Yer Yil
[kogretim Sazgegit 10 Eregli/KONYA | 1992
Ortadgretim Sazgecit OO Eregli/KONYA | 1995
Lise Cumhuriyet Eregli/KONYA | 1998
Lisesi
Lisans KTU Ozel Egitim | TRABZON 2003
Fatih Egitim | Zihin
Fakiiltesi Engelliler
Ogr.
Yiiksek Lisans | Selguk Ozel Egitim | KONYA 2008
Universitesi
llgi Alanlar:: o
Ozel Ogrenme Giigliigii, Zihin Yetersizligi, Otizm
Is Deneyimi: . )
ZICEV (Konya Subesi), MEB, Dokuz Eyliil Universitesi,
Selcuk Universitesi, Necmettin Erbakan Universitesi.
Tel:
0507 117 65 27 / sdeniz @konya.edu.tr
Adres

N.E.U/AKEF/Ozel Egitim Béliimii/Meram Yeniyol/KONYA




