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OZET

Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali
Miizik Egitimi Bilim Dali
Doktora Tezi

MUZIKSEL ISITME OKUMA YAZMA DERSINDE CEVRIMICI
UYGULAMALARIN AKADEMIK BASARIYA VE TUTUMA ETKIiSi

Merve SOYCAN

Bu arastirma, Miiziksel Isitme Okuma Yazma (MIOY) dersinde g¢evrimigi uygulamalarin
akademik basariya ve tutuma ydnelik etkisini ortaya koymak ve bu uygulamalara yonelik 6grenci
goriislerini belirlemek amaciyla yapilmigtir.

Aragtirma yar1 deneme modellerinden Ontest-sontest eslestirilmis kontrol gruplu desene gore
gerceklestirilmistir. Ogrencilerin MIOY dersine yonelik akademik basarilarmi ve tutumlarini incelemek
amactyla tutum Olgegi ve basar1 testi gelistirilmistir. Ayrica 6grencilerin ¢evrimigi uygulamalara yonelik
goriislerini belirlemek i¢in yar1 yapilandirilmig gériisme formu hazirlanmistir.

Arastirmanin  ¢alisma grubunu, 2017-2018 egitim oOgretim yili, Nigde Omer Halisdemir
Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dali lisans 1. smnif &grencileri
olusturmustur. Gruplarin belirlenmesinde fakiilte 6grenci numarasina bakilmis, numarasinin son rakami
tek olan 6grenciler deney grubu, ¢ift olan dgrenciler kontrol grubu olarak atanmistir. Belirlenen gruplarin
denkligi i¢in nonparametrik testlerden Mann-Whitney U testi kullanilmistir. Sonugta deney grubunda 12,
kontrol grubunda 12 6grenci olmak {izere toplam 24 &grenci calisma siirecine katilmigstir. Ayrica
arastirma siirecinde gecerlik giivenirligi arttirmak, ¢alisma, ontest, sontest siirelerinin yeterliligi ve siirecte
karsilasilabilecek zorluklar1 ngdrmek amaciyla pilot uygulama yapilmistir.

Aragtirmada kullanilacak olan miizik teorisi ve isitme egitimi veren c¢evrimigi uygulama konu,
amag, kapsam, igerik, soru sekilleri, uygulama bicimleri gibi kriterler dogrultusunda uzman goriisii
alinarak belirlenmistir. Deney grubu 6grencileri ile bilgisayar laboratuvarinda yiiriitiilen ¢alisma, kontrol
grubu Ogrencileri ile sinif ortaminda siirdiiriilmistiir. Toplamda 10 hafta olarak belirlenen c¢alisma
takviminin ilk haftasinda 6ntest olarak her iki gruba tutum dlgegi ve basari testi uygulanmistir. On testler
ve 8 haftalik uygulama ¢alismasindan sonra, uygulama takviminin son haftasinda tutum 6lgegi ve basari
testi her iki gruba da son test olarak uygulanmis ve deney grubu &grencilerinin ¢alismaya yonelik
goriislerini belirlemek amaciyla goriisme formu kullanilarak siire¢ tamamlanmustir.

Calismada kullanilan yari yapilandirilmig goriisme formu betimsel analiz ile ¢ozlimlenirken,
deney ve kontrol grubunun basari testi ve bu derse yonelik tutum puanlarinin karsilastirilmasinda Mann-
Whitney U testi kullanilarak ¢oziimlenmistir.

Aragtirma bulgularindan elde edilen sonuglar asagidaki sekilde 6zetlenebilir:

1. Kullanilan ¢evrimigi uygulama sonrasinda, 6grencilerin basar1 testinden almis olduklar1 sontest
puanina gore deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir.

2. Ogrencilerin MIOY dersine yonelik tutum sontest puanina gore deney grubu lehine anlamli bir
farklilik oldugu goriilmiistiir.

3. Uygulama siireci sonunda yar1 yapilandirilmis goriisme formundan elde edilen verilerin, basari
ve tutum Olgeklerinden elde edilen sonuglar1 destekler nitelikte oldugu goriilmiis ve 6grencilerin
akademik basarisina olumlu katki sagladig: tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Miiziksel Isitme Okuma Yazma, Teknoloji ve Miizik Egitimi, Cevrimici
Uygulama, Akademik Basari, Tutum.
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ABSTRACT

Department of Fine Arts Education
Music Education Program
Doctoral Thesis

THE IMPACT OF ONLINE APPLICATIONS ON ACADEMIC ACHIEVEMENT
AND ATTITUDE AT MUSICAL HEARING READING AND WRITING LESSON

Merve SOYCAN

This study was conducted to reveal the effect of online practice on academic success and attitude
in the Musical Hearing Reading and Writing course and to determine the students' opinions about these
practices.

The research was carried out according to the pretest-posttest matched control group design.
Attitude scale and achievement tests were developed in order to examine the academic achievement and
attitudes of the students towards this course. In addition, a semi-structured interview form was prepared
to determine the students' views on online practices.

The study group of the study consisted of first year undergraduate students of Nigde Omer
Halisdemir University, music education department of faculty of fine arts education the 2017-2018
academic year. Groups are determined by using the last digit of the faculty student numbers. Students
with odd last digit were placed in the experimental group, whereas students with even last digit were
assigned in the control group. Mann-Whitney U test, one of the nonparametric tests, was used for the
equivalence of the identified groups. As a result, a total of 24 students, 12 in the experimental group and
12 in the control group, participated in the study. Besides, a pilot study was conducted to increase the
validity and reliability of the research process, to predict the adequacy of the study, pretest and posttest
periods, and to predict the difficulties that might be encountered during the process.

The music theory and the online practice that provides hearing education will be used in the
research are determined by the subject, purpose, scope, content, question forms, and application forms the
criteria of expert opinion. The experimental group carried out their studies in the computer laboratory,
and the control group performed their studies in the classroom environment. Attitude scale and
achievement tests were applied to both groups as a pretest in the first week of the study calendar which
was determined as 10 weeks in total. After pretests and 8 weeks of practice study, in the last week of the
application calendar, attitude scale, achievement test were applied to both groups as a posttest, and the
process was completed by using interview form to determine the opinions of the experimental group
students towards the study. While the semi-structured interview form used in the study was analyzed by
descriptive analysis, it was analyzed by using the Mann-Whitney U test in the comparison of the
achievement test and attitude scores of the experimental and control groups.

The results of the research findings can be summarized as follows:

1. After the online practicing, it was seen that there was a significant difference in favor of the
experimental group according to the post-test score of the students' achievement test.

2. It was observed that there was a significant difference in favor of the experimental group
according to the posttest scores of students' attitudes towards Musical Hearing Reading and
Writing class.

3. At the end of the process, the data obtained from the semi-structured interview form was found
to be supportive of the results obtained from the achievement and attitude scales, and it was
determined that it contributed positively to the academic success of the students.

Keywords: Musical Hearing Reading and Writing, Technology and Music Education, Online
Practice, Academic Success, Attitude.
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BOLUM 1
1 GIRIS

Bu bolimde arastirmanin problem durumu, amaci, Onemi, sayiltilar,

smirliliklart ve tanimlar1 yer almaktadir.

1.1 Problem Durumu

Giinliik yasama hizla giren iletisim teknolojisindeki yenilikler her alanda oldugu
gibi egitim alaninda da etkili olmustur. Egitim arac¢ ve gerecleri bu teknoloji sayesinde
yenilenmistir. Hatta teknolojik olanaklardan yararlanmayan egitim, artik glinlimiiziin
toplumsal, bireysel beklenti ve gereksinimlerine yanit verememektedir (Karasar, 2004:
117). Insanoglunun atesten yararlanmaya ya da topragi islemeye basladig: ilk giinden
itibaren inanilmaz bir sekilde geliserek, insanlarin giinliik yasamlarmmin vazge¢ilmez
birer parcasi haline gelen ve egitim-0gretim siirecine de dahil olan teknoloji sayesinde,
daha motivasyonlu, daha ozgiivenli, daha sorumluluk sahibi, zamanmi daha iyi
kullanabilen bireylerin yetismesine imkan saglanmaktadir (Bacanak, Karamustafaoglu
ve Kose, 2003: 191; Gratton Lavoie ve Stanley, 2003: 350-351). Bu alanda yapilan bazi
calismalar sonucunda, sosyo-ekonomik diizeyi diisiik bolgelerdeki dgrencilere ulasma,
ogrencilerin kendi kendine aktif 6grenme yaklasimi kazanmasma yardimci olma ve
zaman, mekan ayrimi gozetmeksizin istenilen bilgiye erisebilme gibi olanaklar saglayan
teknolojik araclar, bireyin egitiminde onemli bir yer teskil etmektedir (Means, Jonassen
ve Reeves, 1994, 1996; Bacanak, Karamustafaoglu ve Kose, 2003; Gratton Lavoie ve
Stanley, 2003; Karasar, 2004; Alpar, Batdal ve Avci, 2007; Basugur, 2009; Carrillo,
Onofa ve Ponce, 2010; Castillo, Lee, Zahra ve Wagner, 2015; Karademir vd., 2018).

Teknolojinin egitime olan etkileri, miizik egitimi alaninda da goriilmektedir.
Bilgisayar destekli miizik egitimi, miizik teorisi, beste yapma, nota okuma, dikte, midi
yapist ile notasyon, kulak egitimi, enstriimantal performans, ritmik ¢aligmalar, miizik
sembolleri ve terminolojisi, dinleyerek miizik analizi yapma, yaraticilik, perde ve ritim
tanima aligtirmalari, dizi, arpej vb. caligmalar1 kapsamakta ve ilgili miizigin gesitli
alanlarinda uygulamalar yapmaya olanak saglamaktadir (Burunkaya ve Yorulmaz,
2009: 557). Teknolojinin, miizik egitiminin her alanma ve her seviyesine olan
etkilerinin yaninda, 6zellikle miiziksel isitme, okuma ve yazmaya olan olumlu etkileri

bu alanda yapilmis benzer arastirmalar ile desteklenmektedir (Means, Jonassen ve
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Reeves, 1994, 1996; Bauer, 2001; Levendoglu, 2004a; Levendoglu, 2004b; Kog, 2004;
Azizi, 2005; Webster, 2007; Sen, 2011; Ozgiil ve Tanmnmus, 2016; Nazlimogl, 2016;
Karademir, Cesur, Biiyiikkergene, Kaba ve Kesici, 2018). Teknoloji destekli miiziksel
isitme, okuma, yazma egitimi ile daha diisik maliyetle, zaman, mekan ayrimi
olmaksizin egitime erisebilme ve bireysel ¢alismaya imkan saglayabilme gibi 6nemli
ozellikler, miizik egitimi almakta olan &grencilerin daha basarili ve daha donanimli

olmalarmi desteklemektedir.

Miizik teorisi, ¢alg1l ve ses egitimi, miiziksel isitme, okuma ve yazma egitimi,
besteleme, armoni, miizik tarihi, miizik formlari, ¢algi bakim ve onarimi, calgi
pedagojisi gibi konular1 kapsamakta olan mesleki miizik egitimi, miizik teorisi ve igitme
becerisinin gelistirilmesi i¢cin gereken konulara temel olusturmaktadir. Miizik teorisi ve
isitme  becerisi ise miiziksel isitme okuma yazma (MIOY) dersiyle
gelistirilebilmektedir. Cocukluk doneminden itibaren bireylere belirli miizikal davranis
ve beceri kazandirmayr ya da gelistirmeyi hedefleyen miizik egitiminin genel
kapsamiyla uygulamali 6gretim alanlarindan biri miiziksel isitme, okuma ve yazmadir
(Say, 2005: 536). MIOY dersinin, igerigi ile dgrencilerin ritim duygusunu, nota okuma,
duyma ve yazma becerisini, miiziksel bellek ve dikkat gelistirmeyi, miizikalitesini ve
genel miizik basarisini arttrmay1 amagladigini sdylemek miimkiindiir. Albuz’a (1996)
gore MIOY dersi uygulamali derslerin (galgi, koro, orkestra vb.) tiimiiniin, teorik
derslerin (armoni, kontrapunt, miizik bigimleri vb.) ise birgogunun 6n kosuludur ve bu
alanda gecikmis bir basari, diger alanlardaki egitimin hizin1 kesmekte, onlarmn da
basarisin1 engellemektedir (Albuz, 1996: 193). MIOY dersinin, miizik egitimi siirecinde
yiirlitiilen diger alan dersleri i¢in temel olusturmasi yapilmis diger ¢alismalarla da
desteklenmektedir. En biiylik amaci 1yi isitebilen bireylerin yetistirilmesinin yani sira,
dogru okumayi, dogru yazmayi, dogru c¢almayi, miiziksel ¢dzlimleme, miiziksel
yaratma, miiziksel tasarlama yapmay1 destekleyen bu ders ile elde edilen kazanimlar
(Sevgi, 1982; Albuz, 1996; Gengel Ataman, 2013; Yasmut; 2013), MIOY dersinin
miizik egitimi silirecinde yliriitiilmekte olan diger alan derslerinin igerigi ile oldukga
paralel olmasi sebebiyle, Ogrencilerin bu derslerdeki basarisini da dogrudan
etkilemektedir (Bas, 2000; Akgiil Barig ve Karkin, 2003; Umuzdas ve Umuzdas, 2012).

Miizik egitiminde ¢alg1 ¢alma, solfej okuma, sarki sdyleme, besteleme gibi

miiziksel beceriler ders dis1 ¢aligmalarda bireysel olarak rahatlikla yiiriitiilebilmektedir.



MIOY dersinin igeriginde bulunan miizik teorisi ve isitme becerisini gelistirmek i¢in
yapilan tek ses algilama, aralik ve akor algilama, melodik ve ritmik dikte yazma, ton
algilama gibi calismalar ise daha ¢ok bir gozlemci ya da rehber esliginde ¢alismay1
gerektirmektedir. Mesleki miizik egitiminde bu kadar 6nem teskil eden ancak bireysel
caligmaya imkan saglamayan bu konularin, ders dist zamanlarda 6grenci tarafindan
pekistirilmesinin ya da eksikliklerinin giderilmesinin énemli oldugu diisiiniilmektedir.
Glintimiizde ogrencilerin, ders disinda calismalarma devam etmelerini destekleyen
cevrimigi uygulamalar bulunmaktadir. Ancak teknoloji destekli miizik egitiminde
kullanilabilen yazilimlarin ve ¢evrimi¢i uygulamalarm tanmnmasi, kullanimiyla ilgili
yapilmis olan ¢aligmalar, bu uygulamalarin ¢esitli nedenlerden dolayi iilkemizde yaygin
kullanilmadig1 goriisiinii desteklemektedir (Kog, 2004; Yiiksel, 2004; Onlii, 2007;
Basugur, 2009; Seving, 2009; Cevik ve Alkan, 2012; Lehimler ve Sengiil, 2014; Ozgiil
ve Tanmmis, 2016; Okay, 2016). Koldemir (2008: 22) bilgisayar destekli 6gretimin
ogrencileri siirekli aktif tutacagini, konularin daha kisa siirede ve sistemli
Ogrenilebilecegini, O0grencinin kendisine ait kisisel 0grenme ortaminda rahatlikla
caligabilecegini soylerken, Lehimler ve Sengiil (2014: 18) miizik 6gretmeni yetistiren
kurumlarda calg:1 egitimi disinda toplu olarak egitimi verilen MIOY, armoni, eslik
calma, orkestra/oda miizigi gibi derslerde miizik programlarinin ve yazilimlarmin
kullannminin saglanmasi gerektigini belirtmistir. Ayrica Can’a gore (2001) 68renci ve
O0gretmen arasinda goriintiilii ve sesli mesajlarm karsilikli olarak iletilmesini miimkiin
duruma getiren cevrimigi egitim sisteminde, seviye acisindan bazi siteler sadece
cocuklar, yeni baglayanlar ya da profesyoneller gibi belli bir kesime hitap ederken,
bazilar1 da yeni baslayan orta ve ileri diizeydeki ya da mesleki miizik egitimi alan
ogrencilere kendi durumlarina uygun programi segme imkani tanimaktadir (Can, 2001:
11-12). Baz1 ¢aligmalarda (Kog, 2004; Levendoglu, 2004b; Rudolph, 2005; Tecimer,
2006; Onlii, 2007 ve Babacan, 2015) arastirmacilar miizik egitiminde kullanilabilecek
bir¢ok uygulamayi incelemis, karsilastirmig ve bu uygulamalarin amaci, igerigi ile ilgili
bilgi vererek, onerilerde bulunmuslardir. Azizi (2005) bilgisayar destekli miizik 6gretim
yonteminin, ortadgretim oOgrencilerinin akademik gelisimlerine etkisini arastirmak
amagh yaptigi caligmasinda, ders kapsamindaki konular1 Power Point, Encore gibi
uygulamalar kullanarak anlatmistir. Kontrol gruplu Ontest-sontest deneysel desen
kullanarak yaptigi caligmasini, deney grubu oOgrencileri ile bilgisayar kullanarak
yuriitmiistiir. Sen (2011), ilkdgretim 7. sinif Ogrencilerinin, miizik derslerinde

bilgisayarla ders islemeye yonelik tutumlar1 ve bilgisayara iliskin 6z-yeterlik algilar
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incelemeyi amaglayarak, deney grubu Ogrencileri ile derslerini  bilgisayar
laboratuvarinda, Adobe Flash CS3 programi ile hazirlanan bilgisayar destekli 6gretim
materyali ile siirdiirmiistir. Nazhmoglu (2016) ise, MIOY derslerinde geleneksel
ogretim yontemi ile bilgisayar destekli programli 6gretim yonteminin etkililiginin, bilgi
diizeyi kazanimlar1 agisindan karsilastirilmasi amacglayan bir ¢alisma yapmustir. Bu
amag¢ dogrultusunda Giizel Sanatlar Lisesi’nde okumakta olan 9. siif 6grencileri ile
kendisi tarafindan gelistirilen “Bilgisayar Destekli Programli Ogretim Materyali’ni

kullanarak miizik derslerini stirdiirmiistiir.

Giliniimiizde ¢cogunlukla kalabalik smiflarda, sinirli ders saatlerinde yiiriitiilmekte
olan ve mesleki miizik egitiminde diger alan egitimi derslerine de temel olusturdugu
diisiiniilen MIOY dersi siiresince, 6grencilerin tek tek kontrol edilmesi gogunlukla
miimkiin olmamakta ve Ogrenciler hedeflenen seviyeye ulasmakta problem
yasayabilmektedir. Cevrimigi uygulamalar ise 6grencilerin ders dis1 zamanlarda miizik
teorisi ve isitme becerilerini gelistirmek igin pratik yapmalarini ve MIOY dersinde
hedeflenen seviyeye ulagmalarina katki saglamayir amaclamaktadir. Ayrica var olan
uygulamalarm smirh saatte yiiriitiilmekte olan MIOY dersine oranla daha fazla isitmeye
yonelik kapsama sahip olmasi1 bu uygulamalarin olumlu katkilarindandir. Boylelikle bu
calismanin amaglar1 dogrultusunda, ¢evrimi¢i uygulamalarin mesleki miizik egitimi alan
ogrencilerin MIOY dersine ydnelik olumlu, olumsuz tutumlarini belirlemek ve

akademik basarilarina etkisini incelemek gerekli goriilmiistiir.

Bu arastirma, cevrimi¢i uygulamalarin, mesleki miizik egitimi alan lisans
Ogrencilerinin akademik basarilarma herhangi bir etkisinin olup olmayacagmin
incelenmesi, bu uygulamalarin mesleki miizik egitiminde kullanilmasmm 6nemli bir
model olusturabilecegi ve konu, 6rneklem grubu agisindan iilkemizde daha Once
uygulanmigs benzer bir c¢aligmaya rastlanmamis olmasi bakimindan Onemli

goriilmektedir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, MIOY dersinde ¢evrimi¢i uygulamalarmn
akademik basariya ve tutuma yonelik etkisini ortaya koymak ve bu uygulamalara
yonelik 6grenci goriiglerini belirlemektir. Bu amaca yonelik 2 hipotez gelistirilmis, 1

arastirma sorusu hazirlanmistir.



1.2.1 Hipotezler

1. Deney ve kontrol grubunun basar1 testi sontest puan ortalamalari
karsilastirildiginda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

2. Deney ve kontrol grubunun MIOY dersine yonelik tutum &lgeginden
almis olduklar1 sontest puan ortalamalar1 karsilastirildiginda deney grubu lehine anlamli

bir fark vardir.
Arastirma Sorusu: Cevrimici uygulamalara yonelik 6grenci goriisleri nelerdir?

1.3 Arastirmanin Onemi

Mesleki miizik egitiminde dnemli ve temel derslerden biri oldugu bilinen MIOY
dersi ¢ogunlukla kalabalik smiflarda, haftalik siirh ders saatlerinde ve tek gozlemciyle
ylriitiilmeye c¢alisilmaktadir. Bu sebeple, ders siiresince 0Ogrencilerin 0gretmen
tarafindan tek tek kontrol edilmesi ¢ogunlukla miimkiin olmamakta ve Ogrenciler
hedeflenen seviyeye ulasmakta problem yasayabilmektedir. Cevrimigi uygulamalar ise
ogrencilerin ders dis1 zamanlarda miizik teorisi ve isitme becerilerini gelistirmek icin
tek baslarma pratik yapmalarini, hatta sinirli saatte yiiriitiilmekte olan MIOY dersine
oranla daha fazla isitmeye yOnelik kapsama sahip olmasi ile hedeflenen seviyeye
ulagmalarina katki saglamayir amaglamaktadir. Bu uygulamalar sayesinde, dgrenciler
ders dis1 zamanlarda, MIOY ders iceriginde bulunan miizik teorisi ve miiziksel isitme
ile ilgili konular1 piyano/org gibi ¢algilara ihtiya¢ duymadan, kulaklik ya da hoparlor
yardimiyla ¢alisabilmektedir. Ayrica evde, okulda, zaman, mekan ayrimi1 gozetmeksizin
calismaya firsat saglayan bu uygulamalar, MIOY dersinde, 6grencilerin geri kaldiklar1
konular1 ¢aligmalari, 6grendiklerini pekistirmeleri, hatta yeni konuya caligsmalarini
destekleyecek igerige sahiptir. Uygulamalarm sagladigi bu esnekliklere ek olarak,
O0grenme zamanina Ogrencinin karar vermesinin, gorsel, isitsel, etkilesimli 6grenme
ortami sunmasinin, hatta 6grencinin tek basina calisirken yanlis cevap verme, rencide
olma gibi baz1 kaygilardan daha uzak olabilecegi rahat bir ortamda c¢aliyma imkani
sunmasinin ve ayni zamanda dgrencinin tipki oyun oynar gibi eglenceli bir ¢aligma
ortam1 igerisinde bulunmasinin 6grenmeyi destekleyecegi diisiiniilmektedir. Cevrimigi
uygulama ¢aligmasmin pratikte 6grencilere saglayacagi diisliniildiigi bu katkilarinin
yaninda teoride de MIOY ders basarisina, derse ydnelik olumlu tutuma ve literatiire

katk1 saglayacagi diisiiniilmektedir.



Bu nedenle, ¢evrimi¢i uygulamanimn, 6grencilerin miiziksel isitme becerilerine
herhangi bir etkisinin olup olmayacagmin incelenmesi, ayrica konu ve érneklem grubu
ile ilgili iilkemizde daha once uygulanmis benzer bir ¢alismaya rastlanmamis olmasi,
cevrimigi uygulamalarin, mesleki miizik egitiminde kullanilmasinin 6nemli bir model
olusturabilecegi bakimlarindan ve ¢iktilar1 ile MIOY dersini yiiriiten &gretim
elemanlarinin da bu uygulamalarla ilgili farkindaliklarinin arttirilmasi (bu uygulamalar1
tanimalari, derslerine yardimci arag olarak kullanmalar1 vb.) bakimindan calismanin

Onemi ortaya ¢ikmaktadir.

1.4 Sayiltilar

1. Aragtirmada, kontrol edilemeyen degiskenler deney ve kontrol
grubundaki 6grencileri ayni diizeyde etkilemistir.

2. Ogrencilerin  dlgme  araglarma i¢ten ve samimi cevap verdigi

varsayilmaktadir.

1.5 Smirhhiklar

Bu arastirma:

1. MIOY dersini almakta olan miizik Ogretmenligi lisans 1. smif
ogrencileriyle,
2. YOK’iin (Yiiksekogretim Kurulu) ve Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii

Miizik Egitimi Anabilim Dali Lisans 1. smif MIOY dersinin miifredat: ile

sinirlandirilmstir.

1.6 Tamimlar

Miiziksel Isitme, Okuma ve Yazma (MIOY) Dersi: igeriginde solfej yani
notalar1 adlariyla, siireleriyle ve sesleriyle okumanin yani sira (Sun, 2014: 1), ritmik
dikte yazma (seslendirilen bir ritmin nota degerlerine gore yazilmasi), melodik dikte
yazma (bir ezginin ses yiiksekligi ve siirelerine gore yazilmasi), bona okuma (notalar1
ses yiikseklikleri olmadan, siireleriyle ve isimleriyle okuma), aralik ve akor duyma, ton
duyma ve miizik teorisi gibi konularin islendigi mesleki, 6zengen ve genel miizik
egitiminde kullanilan derstir. Mesleki miizik egitimi veren lisans kurumlarinda 4 yillik
egitim siireci igerisinde, toplamda 6 yariyilda 20 saat olarak yiiriitiilmekte olan MIOY
dersi, 2018-2019 &gretim yili icin YOK’iin dgretmen yetistirme lisans programlarmin

giincellenmesi karar1 ile gdzden gegirilmistir. Giincellenen programa gére MIOY



derslerinin, Bat1 Miizigi Teori ve Uygulamasi I, II olarak 2 yariyilda yiiriitiilmesi uygun

goriilmiistiir (YOK, 2018: 290).

Miizik Teorisi (Miizik Bilgisi): Miizigin biitiin teorik bilgi dallarin1 kapsayarak
temel miizik egitimini iceren, miizik¢ilerin yaptigi etkinliklerin anlam kazanmasini
hazirlayan ve bestecilik 6greniminin kokleri olma o6zelligini tasiyan miizikal bilgi

alanidir (Say, 2005: 535).



BOLUM 2
2 ALAN YAZIN

Bu bolimde Miizik Egitimi, Teknoloji ve Miizik Egitimi, Miizik Teorisi ve

Isitme Egitimi ana basliklar1 ele alinmustir.

2.1 Miizik Egitimi

Bir disiplin olarak egitim sistemlerinde yer alan miizik egitimi, bireyler iizerinde
sevgi, sorumluluk, yaraticilik duygularinin gelistirilmesi ile birlikte, miizigi sevdirmeyi,
dinleme, yargilama becerisi ve begeni diizeyini yiikseltmeyi amaclamaktadir (Biber Oz,
2001: 104-105). Bireyin birlikte calma, birlikte soyleme, birlikte okuma gibi toplu ya da
bireysel miizik faaliyetleri esnasinda gostermek durumunda oldugu uyum, sabir, dikkat
ve motivasyon, miizik egitiminin kisisel gelisim ya da degisim {lizerine sagladigi

katkilara 6rnek olarak verilebilir.

Temelde ilkeli, diizenli, planli ve yontemli olmay1 gerektiren, kendine 6zgii bir
biitlin olan miizik egitimi, li¢ ana tiire ayrilmaktadir. Yas, okul, meslek gibi ayrim
gozetmeksizin herkese yonelik olarak, ortak genel miizik kiiltiiriinii kazandirmayi
amaglayan ve herkes icin gerekli oldugu diisiinlilen “genel miizik egitimi”, miizigin
belli bir koluna ya da dalina ilgili, yatkin ve istekli olanlara yonelik miiziksel davranis
kazandirmay1 ve miiziksel etkinliklerde bulundurmayi amaglayan “6zengen miizik
egitimi” ve miizik alaninin biitiiniindi, bir kolunu, dalni is, ugras, calisma ve meslek
alan1 olarak secen ya da segmek isteyen, miizige belli diizeyde yetenekli ve kapasiteli

bireylere yonelik “mesleki miizik egitimi” verilmektedir (Ugan, 2005: 352).

Tiirli ne olursa olsun miizik egitiminin bireyin sosyallesmesi, kisiligine katkida
bulunmasi, bakis agis1 gelistirmesi ya da degistirmesi, hafiza gelistirmesi, analitik
diistinme becerisi kazandirmasi bunlarin yani swa eglenceli yoniiyle de bireyi
dinlendirmesi, motive ve tesvik etmesi gibi konulara katkis1 géz Oniine alindiginda

onemi ortaya ¢ikmaktadir.

2.1.1 Miizik egitiminde tutum
Tutum, bireyin ¢evresindeki bir simgeyi, bir nesneyi, bir kisiyi veya diinyay1 iyi
ya da kotii, yararl ya da zararh yonleriyle algiladigi ve psikolojik bir deger iceren nesne

ve konular karsisinda vaziyet aldigi bir 6n diisiince bigimidir (Tolan, 1983: 383-384,



Inceoglu, 2011: 16). Morgan’a gore (1991) 6grenme yoluyla kazanilan tutumlar bireyin
kisilik 6zelliklerinin bir pargasidir. Kazanilmis diger kisilik 6zellikleri gibi klasik veya
edimsel kosullanma yoluyla ya da modellerin gozlenmesi ve taklit yoluyla
ogrenilmislerdir (Aktaran: Tufan ve Giidek, 2008a: 80). Bu yiizden bireyin diger kisilik
ozellikleri gibi tutumlarmin da degisebilir ya da degistirilebilir oldugunu sdylemek
mimkiindir. Yani olumsuz tutum olumlu, olumlu tutum ise olumsuz tutuma
dontisebilmekte ya da ndtr hale getirilebilmektedir. Tutumlarm, diisiince ve davraniglara
temel olusturdugu ve onlar1 yonlendirdigi dikkate alindiginda, bireyin basariya
yonlenmesinde olumlu tutum gelistirmenin gerekliligi gbéze carpmaktadir (Ugal
Canakay, 2007: 36). Olumsuz tutum, bireyin bir durumu reddetmesi yiiziinden, durumu
irdelemede, bilgi ve becerilerini eylemleri i¢cin kullanmada, 6grenmeye karsi hazir
bulunusluk ve giidiilenmede asilmasi gii¢ bir engel olmaktadir. Bireyin ulagsmak istedigi
amacina, bu amaca ulagsmak i¢in yapacagi eylemlere ve eylemlerin sonucuna, kisaca
tim 6grenme durumuna ve buna ek olarak kendi kisilik 6zelliklerine kars1 olumlu bir

tutum takinmasi gerekmektedir (Basaran, 1990: 297).

Tavsancil’a gore (2014) tutumlar dogustan gelmez, sonradan yasantilar yoluyla
kazanilir ve gecici degillerdir, bir siire devamlilik gosterirler (Tavsancil, 2014: 71).
Tutumun kazandirilabilir ya da degistirilebilir olma 6zelligi, egitimin bireylerde
davranis degisikligi olusturma ya da davranis gelistirme hedefiyle ortak oldugu
goriilmektedir. Tutumlarin 6grenme yoluyla kazanildigimi diisiindii§iimiizde, egitimle
bireylerde olumlu tutum degisikligi saglamak ya da gelistirmek miimkiindiir. Ozcelik’e
gore (1998) bir derse karst olumlu tutum gelistirme, derse katilma istegi, karsilik
vermekten tatmin olma, bir degeri oldugunu kabullenme ve bir deger olarak kabuliine
taraftar olma seklindeki davranislar1 igerir (Aktaran: Kan ve Akbas, 2005: 228). Bu
durumda mesleki miizik egitiminde temel derslerden biri olan MIOY dersine yonelik
ogrencilerin olumlu ve olumsuz tutumlarmi belirleyerek onlarin bu derse karsi
onyargilarint kirmak, derse katilimini arttirmak, onlara bu dersi sevdirmek ve sonucta

derste basarili olmalarin1 saglamak miimkiindiir.

Miizik egitiminde tutum ile ilgili yapilmis yurt i¢i ve yurt dis1 baz1 ¢aligmalara

rastlanmistir.



Tufan ve Gilidek (2008a) miizik dgretmeni adaylarinin piyano dersine yonelik
tutumlarm belirlemek amaciyla “Piyano Dersi Tutum Olgegi” gelistirmistir. Cronbach

Alpha giivenirlik katsayis1 0.97 olan 6l¢ek 39 maddeden olugmaktadir.

Cevik ve Giliven (2011) miizik 6gretmeni adaylarmin piyano dersine yonelik
tutumlarinin degerlendirilmesini hedefleyen caligmalarinda Tufan ve Giidek’e ait
(2008a) “Piyano Dersi Tutum Olgegi”ni ve miizik 6gretmeni adaylar1 hakkinda bazi
bilgileri elde etmek amaciyla “Kisisel Bilgi Formu”nu kullanmislardir. Arastirma
sonucunda 6grencilerin piyano dersine iliskin tutumlarini, cinsiyetleri, 6nceden 6zel
piyano dersi alma durumlari, alttan piyano dersi olma durumu ve smif diizeylerine, yas
degiskenine gore anlaml farkliliklar gosterdigi ortaya ¢cikmistir (Cevik ve Giiven, 2011:
103).

Giin ve Kose (2013) yine miizik ogrencilerinin piyano dersine yonelik
tutumlarin1 belirlemeyi amaclayan bir calisma yapmislar ve Tufan ve Gilidek’e ait
(2008a) “Piyano Dersi Tutum Olgegi ni kullanmislardir. Bu arastirmada Giizel Sanatlar
ve Spor Lisesi son smif dgrencilerinin piyano dersine yonelik tutumlarmim, Miizik
Egitimi Anabilim Dali son sinif 68rencilerinin tutumlarma gére daha olumlu oldugu
belirlenmis, cinsiyet ve mezun olunan lise tiirii degiskenine gore ise Ogrencilerin

tutumlari arasinda anlamli bir fark saptanmamuistir (Giin ve Kose, 2013: 247).

Sonmezoz (2014) miizik Ogretmeni adaylarinin, piyano dersine yonelik
tutumlarmin belirlenmesi amaciyla bir ¢alisma yapmustir. Yal¢inkaya ve Eldemir’e ait
(2013) “Bireysel Calgr Dersi Tutum Olgegi” kullanilarak yapilan arastirmanin ¢alisma
grubunu 312 lisans 6grencisi olusturmaktadir. Arastirma sonucunda, katilimecilarin
piyano dersine yonelik olumlu tutum sergiledikleri, &grencilerin piyano dersinin
miiziksel gelisimlerini destekledigi, calma becerilerini gelistirdigi, dersin faydali

olduguna inandiklari, dersten keyif aldiklar1 gibi olumlu goriisler ortaya ¢ikmustir.

Bakioglu ve Kurtuldu (2015) Karadeniz Teknik Universitesi Giizel Sanatlar
Egitimi Boliimii Miizik Ogretmenligi Programi’nda piyano egitimi alan toplam 156
ogrenci ile ¢alismis, 39 madde ve 3 faktorden olusan piyano dersine yonelik tutum
Olcegi gelistirmislerdir. Gelistirilen tutum 6lgeginin Cronbach Alpha degeri 0.95 olarak

hesaplanmigtir.

10



Unal (2017) “Miizik Ogretmeni Adaylarmin Piyano Dersine Yonelik
Tutumlarimin Degerlendirilmesi” baglikli ¢alismasinda, miizik 6gretmeni adaylarinin
piyano dersine yonelik tutumlarinin tespit edilmesi ve bu tutumlarin bolim, sinif,
mezun olunan lise tiirli ve cinsiyet degiskenleri agisindan incelenmesini amaglamistir.
Bu amac¢ dogrultusunda, Tufan ve Giidek (2008) tarafindan gelistirilen piyano dersine
yonelik tutum Olgegini kullanmigtir. Arastirmanin  sonucunda, miizik 6gretmeni
adaylarinin bu derse yonelik tutumlarmm olumlu oldugunu, cinsiyet, bolim
degiskenlerine gore tutumlarmin anlamli bir farklihik gosterdigini, smif degiskenine

gore anlaml bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

Soycan ve Hamzaoglu Birer (2018) “Piyano Dersine Yonelik Tutum Olgegi
Gelistirme Caligsmasi1” bashkli arastirmalarinda, 3 farkli iiniversitede Miizik Egitimi
Anabilim Dalinda 6grenim gérmekte olan lisans 1., 2., 3. ve 4. smif 6grencilerinden 306
kisi ile ¢alismistir. 9’u olumlu, 8’1 olumsuz 17 maddeden ve 3 faktorden olusan bir
tutum Olcegi gelistirmislerdir. Olgegin Cronbach Alpha katsayis1 0.90 olarak tespit
edilirken, dogrulayic1 faktér analizi sonunda, modele iliskin uyum indeks degerleri

GFI=0.89, CFI=0.97 ve RMSEA=0.08 olarak hesaplanmustir.

Yal¢inkaya ve Eldemir (2013) “Bireysel Calg1 Dersine iliskin Tutum Olgeginin
Gelistirilmesi” baslikli calismasinda, mesleki miizik egitimi alan 373 Ogrenci ile
calismistir. Istatistiksel analizler sonucunda, 12’si olumlu, 6’s1 olumsuz toplam 18
maddeden ve 2 faktérden olusan Olgegin Cronbach Alpha gilivenirlik katsayisi 0.947

olarak hesaplanmustir.

Ozmentes ve Ozmentes (2009) calg1 egitiminde mesleki miizik dgrencilerinin
calglt c¢almaya iliskin tutumlar1 ile bireysel Ozellikleri ve performans diizeyleri
arasmdaki iliskiyi incelemek amaciyla “Calgi Calmaya Iliskin Tutum Olgegi”
gelistirmiglerdir. 28 maddeden olusan 6l¢egin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0.95
olarak bulunmustur. Gelistirilen 6lgcegin uygulanmasi sonucunda Ogrencilerin calgi
calmaya iliskin tutumlar1 yaslarma, giinliik calisma stirelerine, okumakta olduklar1 okula
gore anlamli farklilik gostermekteyken, cinsiyetlerine, bireysel calgilarina ve calgi

deneyimlerine gore onemli farkliliklar gdstermemektedir (Ozmentes ve Ozmentes,
2009: 359).
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Mesleki miizik egitimi 6grencilerinin miizik bi¢imleri dersine yonelik algi, ilgi
ve duyussal tutumlarini belirlemeyi amaglayan Kiiciikosmanoglu'na ait (2015) ¢aligma
bulunmaktadir. Gelistirilen 06lgegin biitiin maddelerini igeren Cronbach Alpha
giivenirlik kat sayis1 0.97, duyussal boyutu Olgen maddelerin Cronbach Alpha
giivenirlik kat sayisi1 0.95 ve ilgi-algi boyutunu O6lgen maddelerin Cronbach Alpha
giivenirlik katsayis1 0.96 olarak bulunmustur (Kii¢ciikosmanoglu, 2015: 272).

Tufan ve Giidek (2008b) mesleki miizik egitimi alan Ogrencilerin miizik
O0gretmenligi meslegine yonelik tutumlarini  belirlemeyi amaglayan bir 6lgek
gelistirmislerdir. Iki faktorlii olan Slcek 19 sorudan olusmaktadir. Cronbach Alpha

giivenirlik katsayisi 0.95 olarak belirlenmistir.

Barry (2004) egitici teknolojinin iiniversitede miizik egitimi alan 6grencilerin
alg1 ve tutumlarma etkisini belirlemek i¢in 45 6grenci ile bir ¢alisma yapmistir. Veri
toplama araci olarak acik ve kapali uglu sorulardan olusan bir 6lgek kullanmustir.
Arastirmanin sonucunda miizik egitimi alan 6grencilerin egitici teknolojiden daha ¢ok
faydalanabilmesi i¢in bu alanla ilgili hazirlik amaclh, 6nceden egitim alinmasi gerektigi

ortaya ¢cikmustir (Barry, 2004: 2).

Lehimler ve Cengiz (2018) “Armoni Dersine iliskin Tutum Olgegi Gelistirme
Calismasi”’nda miizik bolimii 6grencilerinin armoni dersine yoOnelik tutumlarini
belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu armoni dersi almakta olan 67
lisans Ogrencisi olusturmustur. Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0.95 olarak

hesaplanan 6l¢egin son hali tek faktorden ve 21 maddeden olusmaktadir.

[lgili literatiir taramas1 sonucunda miizik teorisi dersine yonelik gelistirilmis bir
tutum Olgegine rastlanmistir. Ucal Canakay’a ait (2007) dlgek tek boyutludur ve 45
maddeden olusmaktadir. Olgek egitim fakiiltelerinin miizik egitimi anabilim dalinda
Ogrenim goren 225 dgrenciye uygulanmig ve Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0.96

olarak belirlenmistir (Ucal Canakay, 2007: 116).

Inan (2010) 6grencilerin MIOY dersini nasil algiladiklarini belirlemek amaciyla
olumlu ve olumsuz ifadelerden olusan “MIOY Dersine Yonelik Tutum Olgegi”
gelistirmistir. Olcegin gecerlik giivenirligi icin Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi 9. ve 10.

smiftan 179 6grenci ile calisilmis ve Glgegin son halindeki soru sayis1 68 olarak
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belirlenmistir. 11 faktdrden olusan 6lcegin Cronbach Alpha katsayist 0.97 olarak tespit
edilmistir (Inan, 2010: 31).

[Ikdgretim ve ortadgretim ogrencilerinin miizik dersine yonelik tutumlarini
belirlemeyi ya da bu 6grencilerin tutumlarini ¢esitli degiskenlere gore incelenmeyi
amaglayan bagka calismalara da rastlanmigtir (Shaw ve Tomcala, 1976; Bilen, 1995;
Kocabas, 1997; Phillips, 2003; Giirsen Otacioglu, 2005; Ozmentes, 2005; Nacakci,
2006; Akyiizliier, 2007; Oztopalan, 2007; Babacan, Babacan ve Pirgon, 2011; Cesur,
2012; Koca, 2013; Oztiirk ve Kalyoncu, 2014; Umuzdas ve Umuzdas, 2015).

2.2 Teknoloji ve Miizik Egitimi

Teknolojinin giinlimiizde yasamin her alaninda yaygin olarak kullanildigi ve en
onemli kullanim alanlarindan birisinin de siiphesiz ki egitim oldugu bilinmektedir.
Basugur’a (2009: 369) gore, teknoloji; egitimin sahip olmasi gereken “tam zamaninda”
ve “tam ihtiya¢ duyuldugunda” 6zellikleri ile uzun vadede zaman ve maliyetten biiyiik
kazang saglayan etkisiyle giderek daha biiylik kitlelere ulasmakta ve yeni yontem
olusumlarma zemin hazirlamaktadir. Bu da teknolojinin bir¢ok alanda oldugu gibi
egitim alaninda da giiciinii ve etkisini ortaya koymaktadir. Teknoloji ve egitimin
iligkisini Bacanak, Karamustafaoglu ve Kd&se (2003: 191) su sekilde ifade etmistir:
“Teknoloji, insanoglunun atesten yararlanmaya ya da topragi islemeye basladigi ilk
giinden itibaren inanilmaz bir sekilde geliserek, insanlarin giinlik yasamlarmnmn
vazgecilmez birer pargasi haline gelmistir. Bu durum, insanlarin teknoloji diinyasini ve
bu teknolojiden hayatin1 kolaylastiracak sekilde yararlanmay1 bilmesini ve teknolojik
gelismeleri anlamasmi gerektirmektedir. Bu baglamda, teknolojinin egitim-6gretim
stirecine dahil edilmesi ve bireylerin bu gelisimlere yonelik bir egitim siirecinden
ge¢melerinin geregi ortaya ¢ikmustir.”  Gratton Lavoie ve Stanley’e gore (2003)
egitimde teknoloji kullanimi, 6grenci sayisinin artisi, ekonomik durumlarm gii¢lesmesi,
egitim kurumlarina ulasmada zorluk yasanmas1 vb. durumlardan dolay1 ortaya ¢ikmigtir.
Farkli 6grenme stillerine de imkéan saglayan teknolojiyle egitim sayesinde, daha
motivasyonlu, daha 6zgilivenli, daha sorumluluk sahibi olmus ve zamanmi daha iyi
kullanabilen bireylerin yetismesine imkéan saglanmistir (Gratton Lavoie and Stanley,
2003: 350-351).

Diinyada teknolojinin egitimde kullanima Ornek olarak Fransa’da bulunan

Ulusal Uzaktan Egitim Merkezi (CNED) verilebilir. Bu kurulus Fransa Milli Egitim
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Bakanligi’na bagli uzaktan egitim veren resmi bir kurulus olup, en son yenilik ve
teknikleri kullanarak temel egitim, mesleki egitim ve formasyon ile yasam boyu egitim
vermektedir (Basugur, 2009: 370). Tirkiye’de ise giinimizde T.C. Milli Egitim
Bakanlig: tarafindan uygulanmakta olan Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme
Hareketi (FATIH Projesi), teknolojinin egitimde kullaniltyor olmasina bir érnek olarak
gosterilebilir. Ayrica Orta Dogu Teknik Universitesi’nin 1998 yilinda baslattig:
Internete Dayali Asenkron Egitim uygulamasi (IDEA) ile bilgi teknolojileri ya da
bilgisayar miihendisligi dersi alamamis ancak bu konuya ilgi duyan, kendisini
gelistirmek isteyen ve bu alanda calismak isteyen kisilere katkida bulunmay1 amaglayan
bir uygulama da mevcuttur (ODTU sanal kampiisii,
https://idea.metu.edu.tr/mod/page/view.php?id=2). Teknolojinin egitim {izerindeki
olumlu etkileriyle ilgili olarak, erisim kolayligi ve firsat esitligi saglamasi,
giincellenebilmesi ve maliyet olarak ucuz olmas1 6zellikleriyle internetin egitimde bir

reform olusturdugu sdylenebilir.

Teknoloji, egitimin her alaninda oldugu gibi miizik egitimi alaninda da yaygin
olarak kullanilmaktadir. Means, Jonassen ve Reeves’e gore (1994, 1996) hizla gelisen
teknoloji, egitim kurumlarindaki Ogretim alternatiflerini arttrmakta ve birgok
arastirmaciya gore etkin kullanilan 6gretim teknolojileri, egitim sistemini iyilestirecek
potansiyele sahip 6zellik tasimaktadir (Aktaran: Akc¢ay, Aydogdu, Yildirim ve Sensoy,
2005: 104). Giiniimiizde nota yazma, besteleme, diizenleme, seslendirme, miizik
bilgilerini yaymlama, miizik yazilimlar1 yaratma, bilgileri organize etme ve internet
sayesinde her tiirlii bilgiyi paylasma gibi fonksiyonlar teknoloji sayesinde
kolaylastirilmistir. Keyboard ve synthesizer calgilarmin gelisimiyle ayni paralellikte
ortaya ¢ikan MIDI (Musical Instrument Digital Interface) dosya formatinin icat edilmesi
ile hem egitim hem de icra agisindan yeni bir ¢1gir agmustir (Kog, 2004: 223). Bu dosya
format1 ile miizigin sayisal verilere donistiiriilerek bilgisayarlarda kullanimi ve
paylagimi gerceklesmistir. Giinlimiizde ise daha ¢ok gelismis ses dosyasi format tiirleri

de (mp3, wav, avi, wma vb.) kullanilmaktadir.

Levendoglu’na gore (2004a: 218), miizik egitiminde teknolojik sistemler
icerisinde etkisi en fazla hissedilen ve “en etkili iletisim ve bireysel dgretim arac1”

olarak nitelendirilen aygit bilgisayarlardir. Birgok konuda miizik 6gretmeninin
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fonksiyonlarii istlenebilen bilgisayarlarin  ve bilgisayar yazilimlarinin miizik

egitimindeki agirlig1 da giinden giine artmaktadir.

Yiiksel (2004: 604) cok kanalli kayit programlarmin piyano, keyboard gibi
eslikleme calgist bulunmayan miizik 6gretmenlerinin ders i¢i ve ders dis1 kullaniminda
care olabildigini sOyleyerek miizik egitiminde teknoloji kullaniminin 6nemini

vurgulamaktadir.

Ilgili literatiir incelendiginde, giiniimiizde kullanilan bilgisayar destekli miizik
yazilimlari, c¢evrimi¢i uygulamalar ve ara¢ gereclerin kullanimiyla ilgili yapilmis

calismalara rastlanmistir.

Onlii  (2007) “Miizik Egitiminde Kullanilan Bilgisayar Yazilimlarinmn
Incelenmesi” bashkli c¢alismasinda, miizik egitiminde yaygin olarak kullanilan
bilgisayar yazilimlarmin ¢esitliligi ve bu yazilimlarin etkin bir sekilde kullanilabilirligi
ile ilgili, literatiir taramasina dayali bir aragtirma yapmustir. Miizik egitiminde yaygin
olarak kullanilan yazilimlar1 4 ana baslik altinda toplamis, kullanilan bilgisayar
teknolojisinin olumlu ve olumsuz yonlerini ortaya koymustur. Arastirmanin sonuglaria
gore, genel miizik egitiminde bilgisayar yazilimlarmin kullanilmasinin, 6grencinin okul
disindaki yasantis1 ile okul i¢indeki yasantisi arasinda bir paralellik olusturmasi
anlaminda 6nem tasidigini, 6grencinin bu miizik egitimine ilgisinin artmasina katki

sagladig1 sdylemistir (Onlii, 2007: 41).

Karademir, Cesur, Biiylikergene, Kaba ve Kesici (2018) teknoloji tabanl
uygulamalardan biri olan ve son zamanlarda gitgide yayginlasan robotik uygulamalar
ile ilgili bir calisma yapmistir. “Teknolojik Ritimler: Miizik Egitiminde Robotik
Uygulamalarmm Kullanim1” bashkli ¢alismada, farkli robot kitleri ile hazirlanan ve
miizik yapmaya yarayan robotlarin miizik egitiminde kullanimi ile ilgili 6gretmen
goriislerine bagvurulmustur. Goriisme ve anket yoluyla toplanan veriler sonucunda,
ogretmenlerin biliylik kismi robot teknolojisinin miizik ve bilisim teknolojileri ve
yazilim dersindeki bir¢ok kazanim i¢in uygun oldugunu belirtirken, robotlarin miizik
egitimini daha eglenceli duruma getirecegini, boylelikle 6grencileri motive ederek
basarilarin1  yiikseltebilecegin  belirtmislerdir. ~ Ancak  robotlarmm  smiflarda

kullanilabilmesi i¢in sinif yapilarinin diizenlenmesi, teknik alt yapilarin saglanmasi,
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ogretmenlerin belirli bir teknik ve pedagojik bilgiye sahip olmas1 gerektigi gibi konulara
dikkat ¢ekilmistir (Karademir vd., 2018: 717).

Babacan (2015: 25-35) isitme egitimine yardimei olabilecek belirli bir kapsama
sahip, 5 adet c¢evrimi¢i isitme egitimi programi incelemis ve uygulamalari
kullanilabilirlikleri, igerikleri, birbirlerine gore arti ve eksiklikleri bakimindan
kargilastirmistir. Uygulamalarin her birinin kullanicilara katkisi olacagini sdyleyen
Babacan, anlagilabilirligin artmasi icin Tiirk¢e dilini destekleyen lisan desteginin
artirilmasi gerektigini 6ne siirmiistiir. Uygulamalarm dil eksikligi ile ilgili olan kismin1
Ko¢ (2004: 229) su sekilde desteklemistir: “Miizigin temel yapisini ilgilendiren
yazilimlardan 6zellikle yararlanilmali, ancak bunlardan Tiirk Miizigi yapisina adapte
edilebilecek olanlar, egitimin devaminda agirlikli olarak tercih edilmelidir. Bu noktadan
hareketle oncelikle egitim elemanlarmn bu tiir yazilimlari rahatlikla takip edebilmesi i¢in
kolayliklar saglanmali ve miizik egitmenleri belirli donemlerde seminer ya da 6zel
kurslar yoluyla bilgilendirilmelidir. Bu alanda her tiirlii kaynagm yabanci dilde olmasi
g6z ardi edilmeden ayrica miizikte kullanilan terminolojinin de farkl bir uzmanlik alani
oldugu unutulmamali, bu konuyla ilgili c¢alismalar yapilmali ve yazilimlarm

kullandiklar1 dillerde de birlik saglanmalidir.”

Miizik teorisi ve isitme egitimde kullanilabilecek internet tabanli bir¢ok
uygulamanin incelendigi ve bu uygulamalardan O6grencilerin seviyesine gore hangi
asamada hangisinin kullanilabilecegine dair yapilmis bir ¢alisma da bulunmaktadir.
Rudolph (2005: 31) yaptigit bu c¢alismada segilecek olan uygulamanimn, etkili
kullanildiginda 6grenme siirecinde biiylik farkliliklar yaratabilecegini, diizenli ¢alisma
sonucunda programlarin miizik teorisi ve igitme alaninda S&grencilere yeni bilgiler

kazandirip var olan bilgilerin de pekistirilmesine olanak saglayacagini sdylemistir.

Ozgiil ve Tamnms’a (2016) ait “Ezgisel Dikte Calismalarinda Bilgisayar
Destekli Egitimin Ogrenci Basarisina Etkileri” baslikli calismada, gelistirilen bilgisayar
destekli dikte egitimi yazilimmin tiniversite miizik 6gretmenligi boliimii 6grencilerinin
basarilarina olan etkisi incelenmistir. Calismada Ontest-sontest kontrol gruplu tam
deneysel model kullamlmustir. i1k olarak ¢alisma grubuna 6n test uygulanmis ve sekiz
hafta siiren uygulama sonrasi sontest uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen veriler,
geleneksel smif ortaminda dikte egitimi alan kontrol grubunun 6ntest ve sontest puanlar1

arasinda, sontest puanlar1 lehine anlamli fark oldugunu gostermistir. Bu sonug,
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geleneksel dikte egitiminin kontrol grubunun dikte yazma basarisina olumlu yonde etki
ettigini gostermistir. Buna benzer sekilde bilgisayar destekli dikte egitimi alan deney
grubunun Ontest ve sontest puanlari arasinda, sontest puanlari lehine anlamli fark
bulunmustur. Bu sonug bilgisayar destekli dikte egitiminin deney grubunun dikte yazma
basarisina olumlu yonde etki ettigini gostermistir. Deney ve kontrol gruplarinin sontest
puanlar1 incelendiginde ise deney grubu puanlari lehine anlamli bir fark bulunmustur.
Bu sonug, bilgisayar destekli dikte egitiminin, geleneksel dikte egitimine gdére daha
basarili oldugunu gostermektedir. Bu veriler 1s18inda, calismanin sonucunda iilke
genelinde bilgisayar destekli egitim kullaniminin, iniversiteler ve liselerde
yayginlastirilabilmesi amaciyla egitimcilere hizmet i¢i egitimler verilmesi Onerilmistir.
Ayrica ders harici bos zamanlarda ikinci bir kisiye ihtiya¢ duymadan dikte yazma
alaninda kendilerini gelistirmek isteyen Ogrenciler icin okullarda bilgisayar destekli

egitim smiflarmin agilmasi dnerilmektedir (Ozgiil ve Taninmus, 2016: 143)

Basugur (2009: 3) miizik egitiminde kullanilan interaktif yazilimlarin kullanimi
ile ilgili yaptig1 calismada, maliyet, ortam, zaman ve imkan bakimlarindan kolayliklar
saglayan teknoloji araclarmin, miizik egitiminde bireysel olarak derse hazirlik ya da
yineleme, eksik giderme, smif ortaminda ise toplu kullanim avantajlar1 oldugunu
sOylemistir. Bu yazilimlarin 6grencilerin derse hazir bulunusluk oranma olumlu
katkilar1 olmas1 ve uygulandiginda daha ¢ok algiy1 aktif olarak devreye sokmasi, ilgi
uyandirmasi, 0grenimi daha ¢abuk ve kalict hale getirmesi teknolojik gelismelerin

miizik egitimine olan katkilarina 6rnektir.

Levendoglu (2004b) “Miizik Egitimde Online Sistemler ve Interaktif
Yazilimlar” baslikli ¢alismasinda, online (¢evrimici) miizik egitimi ile 6grencilerin
kendi 6gretmenini se¢ebilme sansina sahip oldugunu, interaktif yazilimlar sayesinde
kulak egitimi alaninda biiyiik ilerlemeler saglandigini1 sdylemistir. Bu uygulamalarin
aktif olarak kullanilmasi sonucunda 6gretim sistemini tamamlayic1 ve gii¢lendirici bir
unsur olarak, Ogrencilerin Ogrenme siireglerini hizlandiracagindan ve gelismek
istedikleri alanda zengin bir materyale sahip olmalarina neden olacagindan bahsetmis,
kullanilacak olan bu teknolojilerin miizik egitimine olumlu katkilar saglayacagini 6ne

stirmiistiir (Levendoglu, 2004b: 93-94).

Miizik egitiminde kullanilan teknolojilerle ilgili Babacan ve Babacan’ a ait

(2011) MIDI klavyenin okul sarkilarinda kullanimma yonelik bir uygulama ¢aligmasi
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bulunmaktadir. Bu caligmada yiiksek maliyet gerektirmeyen, yazilim ve donanim
destegi kolay elde edilebilen MIDI kullanimiyla, okullarda 6gretilen sarkilarin ¢oksesli
yazilip dinletilebilecegi, sarkilara istenilen sekilde ve ¢esitlikte eslik yazilabilecegi
vurgulanmis ve teknoloji sayesinde miizik 6gretmenlerinin 6nemli sahne gorevlerinde,
koro faaliyetlerinde islerini ne kadar zenginlestirip, renklendirebileceginden

bahsedilmistir (Babacan ve Babacan, 2011: 612).

Kullanilan teknoloji tabanli uygulamalarla ilgili goriis ve tutumlarm belirlendigi
yurt i¢i ve yurt dis1 ¢alismalar bulunmaktadir. Bauer (2001) web tabanli miizik
egitimine karsi 6grenci goriis ve tutumlarini belirlemek amaciyla bir durum calismasi
yapmistir. 5 hafta siiren ¢aligma 12 miizik uzmanindan olusan bir uygulama sinifiyla
yapilmistir. Giinlik 65 dk. siiren uygulamalardan sonra web tabanli smavlar ile
ogrencilerin durumlar1 gozlemlenmistir. Uygulamaya katilanlarin bu ¢alisma ile ilgili
goriisleri likert tipli 6lgekler araciligiyla toplanmistir. Calisma sonucunda web tabanhi

miizik egitimine kars1 pozitif bakis agis1 ortaya ¢ikmaistir.

Yiiksel ve Mustul’a ait (2015) “Miizik Egitiminde Bilgisayar Destekli Eslik
Uygulamas1 ve Bu Uygulamaya Iliskin Ogrenci Goériisleri” baslikli calisma, miizik
egitiminde teknoloji kullanimiyla ilgili bir diger 6rnek ¢alismadir. Bu uygulamada fliit
ve keman oOgrencilerinin donem igerisinde calistiklar1 eserleri, bilgisayar ortamia
aktarilmis orijinal piyano eslikleriyle calmalar1 saglanmistir. Daha sonra &grencilere
uygulamanin degerlendirilmesi amaciyla goriisme formlar1 verilmis ve doldurmalari
istenmistir. Calisma siirecini tamamlayan 6grenciler uygulamaya yonelik, “Esere olan
ilgim artt1i, calismalarimda daha ilgili ve hevesli olmami sagladi, entonasyonumu
diizeltti vb.” olumlu ifadeler kullanmislardir. Egligin akustik olarak saglanamadigi
durumlarda, bilgisayar destekli esliklerin biiyiik dlciide eksikligi giderebilecegi ve bu
uygulamanin calgi egitiminde Onemli bir Ogretim materyali olarak goriilebilecegi

sonucuna ulasilmistir (Yiiksel ve Mustul, 2015: 15).

Egitim programlarmin istenilen amaca ulasabilmesinde 0gretmen adaylarmin
inanglarinin, yeniliklerin uygulanmasina nasil etki ettiginin ortaya ¢ikartilmasmin
oneminden yola ¢ikarak mesleki miizik 6grencilerinin teknoloji kullanimina ydnelik
gorlislerini belirlemek amaciyla Cevik ve Alkan (2012) tarafindan bir calisma
yapilmustir. Arastirmacilarin gelistirdigi 5 soruluk anket yoluyla veriler toplanmustir.

Aragtrma sonucunda Ogretmen adaylari, teknolojinin roliine iliskin olarak,
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Ogrenilenlerin daha kalic1 olacagi, derslerden daha ¢ok zevk alinacagi, motivasyonu
arttiracagi ve bireyi arastirma yapmaya sevk edecegi iizerinde durmuslar, egitimde
teknolojinin etkin kullaniminin olumlu etkilerinin 6gretime yardimci oldugunu ve
gorsellik kazandirdigi i¢in konularin daha iyi anlagilacagmi belirtmislerdir. Bununla
birlikte Ogretmen adaylarmin teknolojinin egitime entegrasyonu konusundaki

fikirlerinin olumlu oldugu goriilmektedir. (Cevik ve Alkan, 2012: 136-138).

Bilgisayarlarin giiniimiizde ne kadar aktif ve genis alanda kullanildig: bilinmekte
ve Ogrenme slirecini yOnlendirebilecek ve giinlimiiziin egitim ihtiyaglarina cevap
verebilecek Ogretmenlerden, bilisim teknolojisini etkili bir bicimde kullanmalari
beklenmektedir. Bu ylizden Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri’nde gorev yapan miizik
Ogretmenlerinin bilisim teknolojini ne Olclide tanidiklari, alanlarma yonelik miizik
programlarini ne kadar taniyabildikleri ve kullanabildikleri, gérev yaptiklar1 okullarin
bilisim teknolojisini kullanmaya ne dl¢iide elverisli oldugu konularinin arastirimasina
gerek duyulmustur. Seving ve Koldemir’in yaptigi (2009) bu calismada arastirmanin
evrenini Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri’nde gorev yapan ve “Bilisim Destekli Miizik”’
dersini okutan Ogretmenler olusturmaktadir. Anket yoluyla elde edilen verilen
sonuglarma gore; bilgisayar teknolojisini kullanabilme yeterliligine ulasma diizeylerinin
kendi kisisel ¢aba ve gayretleriyle olusturan Ogretmenlerin gerekli teknik ve teorik
destekten yoksun olduklari, arastirma kapsaminda bulunan Anadolu Giizel Sanatlar
Liseleri’nin, “Bilisim Destekli Miizik™ dersinin islenmesine uygun teknolojik alt yapiya
sahip olduklari, Ulkemizde miizik iizerine egitim veren yiiksekogretim kurumlarinm
biiyilk bir kisminda, bilgisayar destekli miizik egitiminin yeterli olmadigi ya da

verilmedigi soylenebilir (Seving ve Koldemir, 2009: 303).

Miizik 6gretmenlerinin ve miizik 6gretmeni adaylarmin var olan ve her alanda
kolayliklar saglayan teknolojiyi egitim alaninda da kullanmalarinin 6nemi oldukca
biiytiktiir. Ancak yapilan ¢alismalardan yola ¢ikilarak bu teknolojinin miizik egitimi
alaninda kullanilma durumunun olduk¢a az ya da yetersiz oldugu goriilmektedir. Yiiksel
(2004: 606) bu durumla ilgili olarak; mesleki miizik egitimi kurumu olan miizik
ogretmenligi lisans programindaki miizik dgretmeni adaylarmin, 6zengen (amator) bir
yaklagima muhtag¢ birakildigini ¢iinkii mesleksel alanlarinda kullanabilecekleri program
ve yazilimlart kendi kurumlarinda, bu alana yonelik 6zel bir ilgisi olan Ogretim

elemanindan temin ettiklerini ve 6grenmeyi 6grenim aldiklar1 mesleksel (profesyonel)
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kurumda profesyonel, mesleki kimlige yakisir bir yaklagimla degil, 6zengen kimlikli bir

yaklasim modeli ile gergeklestirdiklerini sdylemistir.

2000 ve 2005 yillar1 arasindaki bilgisayar tabanli teknoloji ve miizik egitim-
Ogretimini arastiran Webster (2007: 20) aragtirmasmin sonucunda, 1900-2000 yillar1
arasinda miizik teknolojisinde biiylik gelismeler oldugunu ancak miizik egitimi ve
ogretiminde etkili olarak kullanilabilecek donanim ve yazilimlarin var olmasia ragmen
miizik egitimcilerinin bu kaynaklara ulagsmakta geri kaldiklarini, hatta son 5 yil

icerisinde yapilan arastirmalarda da bu durumun neredeyse degismedigini belirtmistir.

Caligmasinda uzaktan miizik egitimine karsi 6gretmen goriis ve tutumlarini
belirlemeyi amaglayan Koutsoupidou (2014), gelistirdigi anket yoluyla internet
iizerinden veri toplamis ve ¢alisma sonucunda Ogretmenlerin kullanilan yOntemi
Ogrencilerine tavsiye ettigi, ortaya c¢ikan sorunlarin ¢oziilebilecek teknik sorunlardan
ibaret oldugu, akademik kalite agisindan birebir dersler ile ayni1 oldugu gibi olumlu

ifadeler ortaya ¢ikmustir (Koutsoupidou, 2014: 247-253).

Bu arastirmalar disinda yurt i¢i ve yurt disinda yapilmis, teknoloji ve miizik

egitimiyle iligkili literatiir taramasiyla sinirli baska calismalara da rastlanmustir.

“Teknoloji Destekli Cagdas Miizik Egitimi” bashkli ¢alismada Levendoglu
(2004a), miizik egitimi ve bilgisayar teknolojisi iligkisinden bahsetmis, interaktif miizik
egitimi programlarinin miizik egitiminde ¢arpict degisikliklere yol acarak bir miizik
O0gretmeni adayina pek ¢ok bakimdan tistiinliik sagladigmi sdylemistir. Mesleki egitime
katkinin yani swra cagin gerektirdigi teknik donanima sahip bireyler yaratmada son
derece etkili olan bu sistemlerin, ihtiyaci olan bilgiyi nerede ve nasil bulacagini bilen,
ezbercilikten uzak, aragtirmacilik ruhuyla yetigmis bir genglik yaratilmasinda ¢ok biiytik

bir paya sahip olacagmi eklemistir.

Tecimer (2006) “Internet ve Miizik Egitimi” bashkli ¢alismasinda yasam boyu
ogrenmeyi gergek kilanin teknoloji oldugunu sdylemistir. Calismasinda internette
sunulan bir miizik eserini dinleyebilmek, notasin1 gorebilmek, bir kopyasini alabilmek;
miizik tarihi, bestecilerin hayat hikayeleri ve miizik terminolojisini okuyabilmek i¢in
gerekli web sayfalarini aragtirmis ve sunmustur. Ayrica miizik teorisi ve isitme egitimi

calisilabilecek bazi web sayfalarinin adreslerini de calismasinda belirtmistir.
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Tecimer Kasap’in (2007) “Miizik Egitiminde Teknolojik Yaklasimlar” baglikli
konuyla ilgili bagka ¢aligmasi da bulunmaktadir. Bu ¢alismasinda teknolojinin kaliteli
ve etkili bir egitim i¢in bizlere olanaklar sundugunu, Tiirkiye’de miizik egitimi veren
iiniversitelerin miifredat programlarini teknoloji ile desteklemesinin, internet araciligi
ile uzaktan egitim imkéanlar1 yaratmasinin, okul ortamindaki &grencilerin yani sira
profesyonel miizisyenlerin ve miizik egitimcilerinin yasam boyu egitimleri i¢in olduk¢a

onem tasidigini belirtmistir (Tecimer Kasap, 2007: 454).

Literatlir taramasmda, miizik egitimi siirecinde kullanilmak i¢in teknoloji
destekli araclarin gelistirilmesi ya da gelistirilmis olan araclarin etkililigi ile ilgili

yapilmis caligmalara rastlanmastir.

Lehimler ve Sengiil (2014) “Miizik Yazilimlarmin Piyano Egitimine
Katkilarinin  Incelenmesi” bashkli ¢alismalarinda, miizik Ogretmeni yetistiren
kurumlarda bilgisayar derslerinde 6gretilen miizik programlarinin ve yazilimlarinin
kullannminin piyano egitimine katkilarmi incelenmislerdir. Kontrol gruplu ontest-
sontest desenli ¢alismada miizik yazilimlarindan Sibelius yazilimi ile piyano
literatiirtinde var olan bir eser diizenlenip, bilgisayar teknolojisi destekli yontemler ile
belli olgiitler kullanilarak, teknolojik destegin katkilar1 incelenmistir. Arastirmada
geleneksel egitimin 6grenciye katki sagladigi, verilecek olan teknoloji desteginin bu
egitimi yaklasik olarak iki buguk kati kadar arttirabilecegi sonucuna varilmistir

(Lehimler ve Sengiil, 2014: 235-245).

Sager, Eden ve Salliel (2014) giiniimiizde yaygin olarak kullanilan, teknolojik
araglara bagli olarak gelistirilen 6gretim yOntemlerinden uzaktan egitimin, miizik
egitimi ve onun alt alanlarindan biri olan miizik topluluklarinin egitimi ve yonteminde
de uygulanabilecegini gostermek amaciyla bir calisma yapmistir. Arastirmada uzaktan
egitim ile ilgili olan veriler literatiir taramasiyla, orkestra uygulamasi ise deneysel
yontemle elde edilmistir. Skype ve benzeri platformlar lizerinden gerceklestirilen
oturumlar orkestra ve sef arasinda yapilmistir. Uygulamanin sonuglarma gdére miizik
topluluklarinin ~ yonetiminde ¢ift yOnli iletisimli uzaktan egitim modelinin
uygulanmasmin %90 oraninda verimli oldugu, bu tiir uygulamalarin 6zellikle biiytlik
sehirlere uzak olan tagra TUniversitelerinde uygulanmasmnin faydali olacagi ve
uygulamanm teorik derslerde de kullanilmasinin olumlu etkilere yol agabilecegi

belirtilmistir (Sager, Eden ve Salliel, 2014: 72).
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Chang (2003) Kore’de 6grenim goérmekte olan, deney grubundan 33, kontrol
grubundan 33 6grenci olmak {izere toplamda 66 tane ilkdgretim 3. sinif dgrencisiyle
deneysel desenli bir c¢aligma yapmistir. Calismasinda giinimiizde aktif olarak
kullanilmakta olan Finale nota yazim programmi kullanarak yapilan besteleme
egitiminin, 6grencilerin yeteneklerinin ve kompozisyona yonelik yaraticiliklarinin nasil
etkilendigini aragtrmayr amaclamigtir. Deney grubu Finale programi kullanilarak
yapilan besteleme egitimi ile tonal ve ritmik caligmalar yaparken, kontrol grubu
geleneksel miizik egitimine devam etmistir. Arastirmanin sonucunda, deney ve kontrol
grubunun Ontest-sontest karsilastirilmasinda anlamli ve pozitif farkliliklar tespit

edilmistir.

Parrish (1997) “Development and Testing of a Computer-assisted Instructional
Program to Teach Music to Adult Nonmusicians” baslikli ¢alismasinda Halk miizigi
orneklerini kullanarak, gelecegin 6gretmen adaylarina bir repertuvar saglamay1 ve temel
miizik bilgilerini 6gretmeyi amaglayan bilgisayar destekli Ogretim yazilimi
gelistirmistir. Caligmanin uygulama siirecinde n=148 ve n=95 olmak {izere iki
iiniversiteden kontrol ve deney gruplarin1 olusturan denekler belirlenmis, ilk
iiniversitedeki denekler iki miizik dersinden biri olan miizik temelleri ve performans
becerileri dersine, ikinci tiniversitedeki denekler tek miizik dersi olan miizik yontemleri
ve materyal dersine girmis, gelistirilen yazilim bu derslerde ilk grupta iki ders siiresi
icinde kullanilirken, ikinci grupta tek ders siiresi icinde kullanilmistir. Arastirmanin
sonucunda, gruplarin sontest puan karsilagtirmalarinda her iki grupta da anlamli bir fark
bulunmamistir. Ancak her iki gruptaki 6grenciler sarki 6rneklerinin yararli oldugunu
diisiinmiis, gelistirilen yazilimin kisilerin performanslarmi gelistirmek i¢in zamani daha
iyi kullanma konusunda firsatlar olusturdugu ve egitmenlere miizik teorisi 6gretiminde

yardimc1 olacagi sonuglarina ulasilmistir.

Azizi (2005) “Ortadgretim Kurumlarinda Bilgisayar Destekli Miizik Ogretim
Yénteminin Ogrencilerin Gelisimleri Uzerindeki Etkisi” baslikli yiiksek lisans tez
calismasinda, kontrol gruplu Ontest-sontest deneysel desen kullanarak ortadgretim
ogrencilerinin bilgisayar destekli miizik 6gretim yOontemiyle miizik bilgilerinde ve
miizige ilgilerinde gelisim seviyelerini aragtirmistir. Arastirmaci kontrol grubuyla
geleneksel yontemde ders yiiriitiirken, deney grubu ile yaptig1 derslerin tamaminda

sadece bilgisayar kullanmis, ders kapsamindaki konular1 Power Point, Encore vb.
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uygulamalar kullanarak anlatmistir. Uygulama sonucunda bilgisayar destekli miizik
Ogretim yonteminin, ortadgretim kurumlarindaki 6grencileri miizik bilgilerinde mutlak
basariya gotiirdiigii, miizik ilgileri ve zevklerinde ise her iki grupta esit oranda bir

farklilik yarattig1 bulgularma ulagilmistr.

Lee (2007), bilgisayar destekli egitimin, baslangi¢c seviyesindeki enstriimantal
miizik 0grencilerinin onceki deneyimleri ve zaman degiskenlerine yonelik etkilerini
incelemeyi amagcladigi doktora tezi ¢alismasinda, 29 denekle ¢aligmistir. Deneklerin
gecmis miizikal deneyimlerini belirlemek i¢in Gordon’a ait (1986) “Orta Diizey Miizik
Yetenegi Olgiimleri” kullanarak hesaplanan miizik yetenegi, calismasinda es degisken
olarak kullanilmigs ve denekler bu 6l¢iim sonuclariyla deney ve kontrol grubu olmak
iizere iki gruba ayrilmistir. Kontrol grubu geleneksel yontemle miizik egitimini
stirdiiriirken, deney grubu geleneksel miizik egitiminin yaninda SmartMusic (2006)
yazilimini da kullanmistir. Bu yazilim ile deney grubunun dogru ses perdesi ve ritme
dayal1 performanslar1 degerlendirilmis, 12 hafta siiren arastirmanin sonucunda,
istatistiksel olarak uygulamada ve siire degiskenlerinde anlamli bir fark bulunmazken,
performans bagimsiz degiskeninde deney grubu lehine anlamli bir fark tespit edilmistir.
Ancak bir yildan fazla miizik egitimi alan 6grencilerin, daha az siirede egitim alan
ogrencilere gore daha basarili oldugu istatistiksel olarak anlamli derecede yiiksek

oldugu tespit edilmistir.

[lgili literatiir taramasinda Burunkaya ve Yorulmaz (2009: 43) tarafindan
gelistirilmis “Elektronik Nota Egitim Seti” ne rastlanmistir. “Mikrodenetleyici Tabanl
Elektronik Nota Egitim Seti Tasarimi ve Yapimi” baslikli calismada bu set ile miizik
egitiminde karsilagilan giiniimiiz okullarinda miizik egitiminin verildigi yerin fiziksel
cevre sartlarnin uygun olmamasi, kullanilacak 6gretim materyallerinde eksikliklerin
olmas1 gibi benzeri ihtiyaglara portatif ¢ozliimler iiretilmesi, isitsel ve gorsel sezginin
etkilesiminin arttirilmast  ve Ogrencilere aktif ve kalict Ogrenmeler sunma
hedeflenmistir. Piyano sesi kullanilarak iiretilen bu set ile elde edilen seslerin, kullanilan
teknolojiye bagl olarak gergek miizik aletlerinin nota sesleriyle birebir
ortiisebileceginden, Ogrencinin miizik kulaginin gelismesine katki saglayacagi

sOylenmistir.

Sen (2011) “Miizik Ogretiminde Bilgisayar Destekli Programhi Ogretim

Yonteminin Etkililigi” baslhikli ¢alismasinda, ilkdgretim 7. smif 6grencilerinin teknoloji
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destekli miizik dersine yonelik tutumlari, bilgisayarla ders islemeye yonelik tutumlari ve
bilgisayara iligkin 6z-yeterlik algilari incelemeyi ve anlamli bir iliski olup olmadigini
ortaya koymay1 amaglamistir. Deney grubunda 24, kontrol grubunda 23 kisiden olusan
ve on hafta siiren ¢alismada, deney grubu ogrencileri miizik derslerini, bilgisayar
laboratuvarinda, Adobe Flash CS3 programi ile hazirlanan bilgisayar destekli dgretim
materyali ile siirdiiriirken, kontrol grubu 6grencileri dersleri sinif ortaminda geleneksel
yontemle islemislerdir. Arastirma siireci sonucunda, deney grubu O&grencilerinin
bilgisayara iliskin 6z yeterlik algi puan ortalamalarinda son testte bir artis oldugu,
bilgisayar destekli programli 6gretim yontemine gore uygulanan miizik dersine iliskin
ogrenci gorislerinin olumlu oldugu ve her iki gruptaki 6grencilerin puan ortalamalari
karsilastirildiginda, deney grubu 6grencilerinin puan ortalamalarmin, kontrol grubu
ogrencilerinin puan ortalamalarindan daha yiiksek oldugu fakat bu farkliligin

istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmistiir.

Lou, Guo, Zhu, Shih ve Dzan (2011) bilgisayar destekli miizik egitiminin Cin
miizik entriimanlarimi 68renmede etkililigini belirlemeyi amaglayan bir arastirma
yapmustir. 228 meslek lisesi 6grencisi ile yapilan arastirmada, Ontest-sontest kontrol
gruplu secgkisiz desen kullanilmis, 111 6grenci deney grubu, 117 6grenci kontrol grubu
olarak belirlenmistir. Deney grubu 6grencileri ile arastirmacilar tarafindan gelistirilen
bilgisayar destekli miizik egitimi yazilimi araciligiyla dersler siirdiiriiliirken, kontrol
grubu Ogrencilerinde geleneksel egitime devam edilmistir. Arastirma siireci sonunda,
bilgisayar destekli egitimin, 68rencilerin 6§renme basarisini geleneksel yonteme gore
daha cok arttirdigi, gelistirilen yazilimin ara yiizleri ile dgrencilerin ilgisini ¢ektigi ve
smif i¢i, smif dis1 kullanimlara uygun oldugu, 6grencilerin kullanilan yazilima yonelik

olumlu goriis bildirdikleri vb. gibi olumlu sonuglara ulagilmistir.

Nazlimoglu’nun (2016) “Miiziksel Isitme Okuma Yazma Derslerinde Bilgisayar
Destekli Programli Ogretim Yonteminin Etkililigi” baslikli doktora tezi ¢alismasinda,
MIOY derslerinde geleneksel dgretim ydntemi ile bilgisayar destekli programli §gretim
yonteminin etkililiginin  bilgi diizeyi kazanimlar1 acisindan karsilastiriimasi
hedeflenmistir. Ontest-sontest kontrol gruplu, eslestirilmis segkisiz desene sahip
deneysel modelde gerceklestirilen arastrma i¢in Bolu ili Gilizel Sanatlar Lisesi’nde
okumakta olan 9. Sinif 6grencileri ile ¢alisma grubu olusturulmustur. Yansiz atama

yontemiyle iki gruba ayrilan 6grencilerle, 11 hafta siireyle kontrol grubu ile geleneksel
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Ogretim yontemleri ve deney grubu ile arastirmaci tarafindan gelistirilen “Bilgisayar
Destekli Programhi Ogretim Materyali” ile 6gretim siireci siirdiiriilmiistiir. Calismanin
sonucunda, aragtirmaci tarafindan tasarlanmig olan Ogretim yazilimi araciligiyla
ogrencilerin aldiklar1 egitimin etkili bir 6grenmeye yol agtig1 sonucuna ulasilmistir.
Ogrencilerde baslangi¢ asamasinda var olan bilgi diizeyi 6gretim siireci sonucunda
istenilen derecede gelismistir ve bu sonu¢ Ogretim yaziliminm etkililigini ortaya
koymakla birlikte, MIOY derslerinde bilgisayar destekli programli $gretim yonteminin

kullanimmin olumlu sonuglar yarattigini da géstermektedir (Nazlimoglu, 2016: 6-7-91).

2.2.1 Cevrimici miizik egitim uygulamalar

Glinlimiizde miizik egitimine yardimci ara¢ olarak kullanilabilecek bilgisayar
destekli bir¢ok uygulama bulunmaktadir. Bu uygulamalar iicretsiz ya da satin alinarak
herhangi bir internet baglantisina ihtiyag duymadan kullanilabilecegi gibi ¢evrimici
uygulamalar olarak da kullanilabilir. Levendoglu, 2004b; Rudolph, 2005; Tecimer,
2006 ve Babacan, 2015 miizik egitiminde kullanilabilecek bircok uygulamayi incelemis
ve bu uygulamalarla ilgili 6nerilerde bulunmustur. Etkilesimli elektronik sistemler
aradaki mesafeleri 6nemsiz kildigindan 6grenci uygulama sec¢iminde siyasi sinirlar ve
cografi engellere bagl kalmadan kendine en uygun programa katilabilmekte ve miizik
egitimi veren pek ¢ok siteyi serbestce dolasip, inceleme imkanina sahip olabilmektedir
(Levendoglu, 2004b: 93). Zaman, mekan ve ekonomik olarak biiylik tasarruf saglayan,
baslangi¢ seviyesinden ileri diizeye kadar smiflandirilabilen bu uygulamalar baslica;
miiziksel isitme, miizik teorisi, nota okuma/ritmik ¢éziimleme, armoni, kontrpuan, ¢algi
egitimi, nota yazimi ve miizik tarihi gibi bir¢ok alanda kullanilabilmektedir (Basugur,
2009: 2). Bu uygulamalarin yalnizca miizik egitimi almay1 amaglayan 6grencilere katki
sagladig: diisiinmek dogru olmayacaktir. Isitme cihazi kullanan isitme engelli bireylerle
yapilmig bir calismada c¢evrimi¢i miizik egitimi programlarinin bu bireylerin kulak
gelisimlerine olan etkileri arastirilmig ve calismanin sonuglarina goére bu cevrimici
uygulamalarin isitme engelli bireyler lizerinde konusma, ses algilama gibi durumlarda
pozitif etkilerinin oldugu goézlemlenmistir (Petersen, Mortensen, Hansen ve Vuust,
2012: 146).

Miizik teorisi ve igitme egitimi ile ilgili yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan

calismalar ve cevrimi¢i uygulamalar incelenmistir. Yurt i¢i miizik teorisi ve igitme
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egitimi yapan ¢evrimigi bir uygulamaya rastlanilmamistir. Ancak yurt i¢i PC platformu
icin yazilmig olan birkag¢ uygulama mevcuttur.
Arastirmada:
Aralik, akor ve tartim duymayi i¢eren uygulamaya;
e http: //www.yilmazhak.com,
Dikte ve ritim 6rneklerinin oldugu siteye;
e http: //www.members.tripod.com/mavi.islik/Kulak_egitimi/kulegtm.htm,

Igerisinde solfej, dikte, miizik kuramlar1 ve miizik egitimi konularin1 kapsayan

bir siteye;
e http: //www.onlinemuzikegitimi.com/,

Piyano, solfej, armoni, san gibi derslerin anlatimin1 yapan videolarmn oldugu bir

siteye;
e http: //www.onlinemuzikokulu.com rastlanmustir.

Ayrica yapilan tarama sonucunda herkesin erisim saglayabildigi bir video
barindirma sitesi olan YouTube’da keman, gitar, piyano, fliit gibi ¢algilarin her

seviyede egitimlerinin yapildig1 yurt i¢i ve yurt dis1 videolara rastlanmstir;

Bu uygulamalar haricinde Tiirk makam miizigi ve mikrotonal miizik i¢in nota

yazim imkani1 saglayan bir program bulunmaktadir:
e https: //Iwww.mus2.com.tr/

Yurt dis1 taramasmda cevrimi¢i uygulamalarin mevcut oldugu, amag¢ ve
hedefleri dogrultusunda icerik ve kapsamlarinin ¢ok degiskenlik gosterdigi ortaya
cikmistir. Kapsam ve igeriklerin bu derece degisken olmasi mevcut uygulamalarin pek
cogunun tamamen egitim icerigi ve amaci olmadan genel kitleye hitap etmesi,
uygulamalar1 yazan kisi ve kurumlarin ilgi ve istekleri dogrultusunda iceriklerin
cesitlilik gostermesi gibi sebeplerle agiklanabilir. Giiniimiizde kullanilmakta olan nota
yazma, kopyalama, ses kaydetme gibi imkin saglayan uygulamalara, her seviyedeki
ogrenci diisiiniilerek yapilmis c¢evrimi¢i c¢algi egitimi uygulamalarma, miizik teorisi,

nota, aralik duyma, dikte yazma, akor, dizi tanimlama gibi konularin egitim ve
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http://www.yilmazhak.com/
http://www.onlinemuzikokulu.com/

Ogretimine yardime1 olmay1 amacglayan uygulamalara asagidaki baglantilar 6rnek olarak

verilebilir:
Nota yazim uygulamalari;

e https: //musescore.org/tr
e http: //www.finalemusic.com/
e http: //www.avid.com/sibelius

e http: //lilypond.org/

Keman dersleri i¢cin uygulamalar;

e http: //www.violintutorpro.com/
e http: //violinlab.com/

e http: //www.alisonsparrow.com/

e http: //fiddlerman.com/

Gitar dersleri i¢in uygulamalar;

e https: //www.guitartricks.com/
e http: //enroll.jamplay.com/

e http: //artistworks.com/guitar-lessons

Piyano dersleri i¢in uygulamalar;

e https: //Iwww.hoffmanacademy.com/
e http: //www.pianonanny.com/
e http: //www.zebrakeys.com/

e http: //www.pianolessons.com/

Miizik teorisi ve igitme egitimi veren uygulamalar;

e http: //teoria.com/

e https: //www.musictheory.net/

e http: //www.earbeater.com/

e http: //www.good-ear.com/

e http: //www.eartrainingmastery.com/en/
e http: //www.earmaster.com/
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2.3 Miizik Teorisi ve Isitme Egitimi

Miizik teorisi, miizigin olusturulmasi (besteleme, dogaglama) veya icrasi ile
ilgili olabilecegi gibi miizigin tarihi, egitimi, psikolojisi, sosyolojisi ve fizigiyle ilgili de
olabilir. Miizigin olusturulmasi ve miizigin icrasi ile ilgili olan boliimii miiziksel isitme,
miiziksel okuma, miiziksel yazma, miiziksel yap1 (form), armoni, kontrpuan konularini
icermektedir (Uyan, 2013: 55). YOK e gore (1998: 80) miizik teorisi ve isitme egitimi
miizikte kuramsal bilgileri, isitme egitimini ve miizik bigimlerini igerir. Ayrica Tirk ve
Bat1 Miizigi’'nde armoni-kontrpuan, miizikte stil, iislup ve tiir, ¢esitli yapilar1 ve egitim-
okul miizigi orneklerini inceleme, analiz, arastirma, tek ve ¢ok ses algilama, ritmik
yapilar1 tanima, nota ¢éziimleme (desifre), okuma ve yazma, miizik tiretme tekniklerini
kapsar. Cocukluk doneminden itibaren bireylere belirli miizikal davranigs ve beceri
kazandirmayr ya da gelistirmeyi hedefleyen miizik egitiminin genel kapsamiyla
uygulamali 6gretim alanlarmdan biri miiziksel igitme, okuma ve yazmadir (Say, 2005:
536). Miizik teorisi, ¢alg1 ve ses egitimi, miiziksel isitme, okuma ve yazma egitimi,
besteleme, armoni, miizik tarihi, miizik formlari, ¢algi bakim ve onarimmi, calgi
pedagojisi gibi konular1 kapsamakta olan mesleki miizik egitimi, miizik teorisi ve igitme
becerisinin gelistirilmesi i¢in gereken konulara temel olusturmaktadir. Miizik teorisi ve

isitme becerisi ise, lisans seviyesinde MIOY dersiyle gelistirilebilmektedir.

2.3.1 Miiziksel isitme, okuma, yazma ve miizik teorisi ile ilgili gelistirilmis 6lcme
araclan

Bilimin temel etkinliklerinden olan 6l¢me ile gézlemleyerek; insanlar, olaylar ve
stirecler hakkinda bilgi edinebiliriz. Bu gozlemlerin anlam kazanmasi siklikla, onlar1
nitelendirmemizi gerektirir (DeVellis, 2014: 2). Egitimin kontrol mekanizmasinda
O0leme olmadan, degerlendirme yapilamaz. Degerlendirme olmadan da geribildirim
verilemez ve geribildirimsiz, sonuglar hakkinda istenilen bilgi edinilemez. Sonuglar
hakkinda istenilen bilgi edinilemediginde de, ogrenmede ve Ogretmede sistematik
gelisme saglanamaz (Dalkiran, 2006: 2). Anlasilacag: lizere miiziksel isitme, okuma ve
yazma alaninda gelistirilmis olan 6lgme araglar ile 6grencilerin derse ve igeriginde
bulunan konulara yonelik tutum, basari, algi vb. diizeylerinin belirlenmesi agisindan

Onem tagimaktadir.

Caliymada yurt i¢i ve yurt dis1 literatiir taramas1 yapilarak, miizik teorisi ve

miiziksel isitme, okuma, yazma ile ilgili gelistirilmis, bireylerin bilgi diizeyi, tutumu,
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kaygi durumu, performansi, Ozyeterligi, goriisii gibi konularda veri elde etmeye

yardimcei olan 6lgme araglarina ulagilmigtir.

Ilkokul 5. smf dgrencileri ile ¢alisarak hazirlanmis olan testlerden ilki “Miizik
Bilgisi Testi”dir. Testte tanim, terim, ses siiresi, sus ve seslerin bilgisini yoklayan
coktan se¢meli 17 soru bulunmaktadir. Testin iki yar1 giivenirligi Spearman-Brown
formiiliine gore 0.749, KR-20 giivenirlik katsayist ise 0.796 olarak hesaplanmistir
(Bilen, 1995: 115).

Bilen (1995) tarafindan seslerin uzunlugunun ve incelik-kalinliginin, degisen
tartimlar ve seslerin, benzeyen ezgilerin, niians siralanislarinin isitilmesine yonelik
“Miiziksel Isitme Testi” gelistirilmistir. Testin gegerligi i¢in uzman goriisii almmistir

(Bilen, 1995: 116).

Atak Yayla (2003), miiziksel isitme, giirliik, ritim, tempo, ezgisel bellek
kisimlarindan olugan 100 soruluk “Miiziksel Algilama Testi” gelistirmistir. Testin
gecerligi i¢in uzman goriisii alinmis, Ol¢iit gecerligi icin 6grencilere uygulanan 6n
degerlendirme sonuclarina bakilmis, yordama gecerligi i¢in basit regresyon analizi
teknigi kullanilmig ve giivenirligi i¢cin KR-20 katsayis1 hesaplanmistir (Atak Yayla,
2003: 35).

Arastirmada ilkogretim 5. ve 6. smif 6grencileri i¢in gelistirilmis ve nota, Ol¢ii
sayisy, porte, anahtar, dizek vb. konularda Ogrencilerin bilgi diizeyini 6lgmeyi

amaclayan “Miiziksel Alan Bilgi Testi” ne rastlanmistir (Uysal, 2004: 68).

Ozmentes (2005) ilkdgretim 4. ve 5. siiflar igin seslerin uzunlugunun, incelik
kalinligmin, degisen ritim kaliplarinin ve seslerin yiiksekliginin, yoneliminin ve
siralanisinin ¢oziimlenerek isitilmesi amacli, tamamen duyarak yapmaya ydnelik bir

“Miiziksel Isitme Testi” gelistirmistir (Ozmentes, 2005: 195).

Yine Ozmentes (2005) tarafindan ilkdgretim 4. ve 5. siniflar igin miizik bilgisini
Olgmeyi amaglayan bir test gelistirilmistir. Testin iki yar1 yar1 giivenirligi Spearman-
Brown formiiliine gore hesaplanmis ve 0.88 olarak bulunmustur. Testin Cronbach

Alpha giivenirlik katsayisi ise 0.91 olarak hesaplanmistir (Ozmentes, 2005: 194).

Tekin Giirgen’in  (2007) gelistirdigi “Miiziksel Isitme Testi” miizigin
elamanlarindan olan ses yiiksekligi, melodi, ritim ve tininm isitilmesini kapsamaktadir.
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Onceden miizik dersi gormiis 196 ilkdgretim 3. ve 4. smif 6grencisine 50 maddelik
miiziksel isitme testinin ¢oktan se¢meli olan 38 maddesi, sinifta toplu halde CD’den
dinletilerek uygulanmistir. Testin 12 maddesini ise arastirmaci, 6grencileri teker teker
bos bir smifa alarak sorular1 onlara dogrudan yonelterek uygulamistir. Gegerligi icin
uzman goriigii alman, giivenirlik i¢in ise KR-20 formiilii kullanilan isitme testinin son

hali 32 maddeden olusmaktadir (Tekin Giirgen, 2007: 79).

Sen (2011) “Miizik Ogretiminde Bilgisayar Destekli Programli Ogretim
Yonteminin Etkililigi” baglikli ¢alismasi kapsaminda miizik dersine yonelik bir basar1
testi gelistirmistir. Test gecerlik, giivenirlik ¢alismast i¢in ilkdgretim 8. sinif
ogrencilerinden 71 kisiye uygulanmistir. Coktan segmeli maddelerden ve iki boliimden
olusan testin son hali, 31 bilgi, 7 isitme testi sorular1 olmak {izere toplam 38 soru
icermektedir. Testin gecerligi i¢in uzman goriis alinmis, giivenirligi i¢in madde giigliik

derecelerine ve madde ayirt edicilik indekslerine bakilmistir.

Oztiirk’e (2012) ait “Miizik Teorisi Testi” miizik dgretmenligi bdliimiinde
ogretim gormekte olan 185 6grenci ile ¢alisilarak gelistirilmis ancak uygulama sonunda
testi eksiksiz dolduran 163 ogrenciden clde edilen veriler analize tabi tutulmustur.
Testin iceriginde MIOY IV dersi miifredatindaki temel miizik bilgilerinin yani sira,
aralik ve {li¢ sesli akor konular1 bulunmaktadir. Analizler sonucunda 48 maddeden
olusan testin KR-20 giivenirlik katsayis1 degeri 0.89 olarak bulunmustur (Oztiirk, 2012:
86).

Ozdemir (2016) tarafindan miiziksel isitme ile ilgili gelistirilmis olan test,
frekans, ritim ve siire, giirliik ve ezgisel bellege dayal1 sorulardan olusmaktadir. Testteki
sorular arastirmaci tarafindan piyano ile ¢alinarak sorulmus ve denek grubundan ¢oktan
secmeli siklar1 kullanarak yanitlamalari istenmistir. Dort boliimlii test 268 kisiye
uygulanmistir. Toplamda 40 sorudan olugsmakta olan testin kapsam gegerligi i¢in uzman
goriisii, yap1 gecerligi i¢cin faktdr analizi, giivenirlik i¢in Cronbach Alpha katsayisina
bakilmigtir. Ayrica testin kullanighiligr i¢in uzman goriisii yapilandirilmamis form ile
alinmis, gorlisme ses kayit cihazi ile kaydedilmis ve veriler nitel arastirma tekniklerine

gore ¢dziimlenip, yorumlanmistir (Ozdemir, 2016: 120).

Ilgili literatiir taramasi sonucunda miizik teorisi dersine ydnelik gelistirilmis

tutum Olgegine rastlanmistir. Ugal Canakay’a ait (2007) dlgek tek boyutludur ve 45

30



maddeden olusmaktadir. Olgek egitim fakiiltelerinin miizik egitimi anabilim dalinda
Ogrenim goren 225 dgrenciye uygulanmig ve Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0.96

olarak belirlenmistir (Ucal Canakay, 2007: 116).

Inan (2010) 6grencilerin MIOY dersini nasil algiladiklarmi belirlemek amactyla
olumlu ve olumsuz ifadelerden olusan “MIOY Dersine Yonelik Tutum Olgegi”
gelistirmistir. Olcegin gecerlik giivenirligi icin Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi 9. ve 10.
smiftan 179 6grenci ile calisilmis ve Olgegin son halindeki soru sayis1 68 olarak
belirlenmistir. 11 faktorden olusan 6lgegin Cronbach Alpha katsayis1 0.97 olarak tespit
edilmistir (Inan, 2010: 31).

Ozdemir (2012) miizik dgretmenligi boliimiinde MIOY dersini almakta olan
ogrencilerle ve bu dersi yiiriitmekte olan 6gretim elemanlariyla calisarak “Miiziksel
Okuma (Solfej) Performans Testi” tasarlamistir. Ogretim elemanlarmmn dgrencileri
gozlemleyerek doldurdugu testte ogrencilerin 6n hazirhk yapma durumu, sesi dogru
kullanmasi, tonda kalma durumu vb. sorular bulunmaktadir. Gelistirilen testin yapi
gecerligine bakilmis, kapsam gecerligi i¢in uzman goriisii alinmis, giivenirlik icin
Cronbach Alpha formiilii hesaplanmis ve yapilan gecgerlik gilivenirlik analizlerinden

sonra test 10 soruluk halini almistir (Ozdemir, 2012: 47-48).

Oztiirk’{in (2012) gelistirdigi “Miiziksel Yazma (Dikte) Testi” lisans seviyesinde
miizik egitimi almakta olan Ogrencilerin miiziksel isitme basarisini  Olgmeyi
hedeflemektedir. ilgili literatiir taramasindan sonra, dersi 6nceki dénemlerde yiiriiten
ogretim elemanlarinin yapmis olduklar1 miiziksel igitme sinavlarina ait testlerin isitme
becerilerini 6lgen boliimleri dikkate alinarak gelistirilmistir. Test; armonik, melodik ve
ritmik yapilar1 algilama ve ¢oziimleme becerilerini 6lgmeyi amaglayan i¢ temel
boyuttan olusmaktadir. 1. boyutta aralik ve akorlar1 tanima, ¢dziimleme ve yazma; 2.
boyutta basit ve karma Olglide yazilmig tartim kaliplarini yazma; 3. boyutta ise
makamsal ve tonal yapidaki dizileri tanima, farkli 6l¢iilerde yazilmig makamsal ve tonal
ezgileri ¢oziimleme, yazma ve yaratma becerilerini G6lgmeye yonelik sorular
bulunmaktadir. Her soru mutlaka teorik bilgiye dayandirilmistir. Miiziksel yazma
testinde, derste miizik kuramlar1 alaninda iSlenmeyen bir konuyu iceren soru
bulunmamaktadir. 48 sorudan olusan testin kapsam gecerligi icin uzman goriisii

alinmugtir (Oztiirk, 2012: 87).
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Ugal Canakay’m (2007) “Miizik Teorisi Dersi Basar1 Testi’nin 6n uygulamasi
Egitim Fakiilteleri Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda
ogrenim goren 210 6grenci ile gergeklestirilmistir. Testin gecerligi i¢cin uzman gorisii
almmustir. Glivenirligi icin KR-20 katsayis1 hesaplanmis ve 0.804 olarak bulunmustur.
Coktan segmeli maddelerden olusan testin son soru sayisi 24 olarak belirlenmistir (Ugal

Canakay, 2007: 111).

Cesur (2012) “Ortadgretim Miizik Dersinin Islevselligi” baslikli yiiksek lisans
tezi c¢alismasinda, “Ortadgretim Miizik Dersi Basar1 Testi” gelistirmistir. Testin
gelistirilme siirecinde ilk olarak 2010-2011 6gretim yilinda kullanim1 birakilan Miizik
Dersi Ogretim Programui ile yeni uygulamaya konulan ve yapilandirmaci yontemle
hazirlanmis olan Ortadgretim Miizik Ogretim Programinm 9.ve 10. siif diizeylerine ait
konular ve kazanim alanlar1 incelenmis ve sonugta 25 adet ¢oktan se¢gmeli soru maddesi
olusturulmustur. Kapsam gegerligi i¢in uzman goriislerine basvurulan test 10. ve 11.
Smif diizeyinde miizik dersi alan 6grencilere uygulanmigtir. Olgme aracmnin KR-20

giivenilirlik katsayisi 0.76 olarak hesaplanmistir (Cesur, 2012: 52-53).

Nazhmoglu’nun (2016) gelistirdigi “MIOY Dersine Yonelik Basar1 Testi”nin
gecerlik-giivenirlik caligmalar1 i¢in Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi Miizik Bolimi
ogrencilerinden 166 kisi ile ¢alisilmistir. Test, aragtirmaci tarafindan gelistirilen ‘Miizik
Isaret ve Terimleri’ 6grenme alanma ait; ‘Miizik Yazmak I¢in Kullamlan Isaretler’
iinitesi, ‘Temel Nota ve Sus Degerleri’ iinitesi, ‘Ol¢ii’ iinitesi, ‘Dizi ve Aralik’ iinitesi
ile “Tonal ve Makamsal Miizik’ 6grenme alanima ait; ‘Tonal Miizik’ iinitesinde yer alan
toplam on dort bilgi diizeyi kazanimmi kapsamaktadir. Nihai hali 61 sorudan olusan
testin gecerligi i¢in uzman gOriisii alinmis, giivenirligi icin KR-20 katsayisi

hesaplanmistir (Nazlimoglu, 2016: 55).

Ucal Canakay’m (2007) “Miizik Teorisi Dersine Iliskin Ozyeterlik Algis
Olgeginin gegerlik-giivenirligi i¢in egitim fakiiltesi miizik boliimlerinde &grenim
gormekte olan 218 dgrenci ile ¢alisilmistir. Iceriginde “Miizik teorisi dersinde kendimi
basarili bulurum, Bu derste girisimciyim, Ogrenme istegim var” vb. sorular bulunan
testin gegerligi icin uzman goriisii alinmig, glivenirligi i¢cin Cronbach Alpha giivenirlik
katsayist hesaplanmistir (0=0.96). Gelistirilen testin nihai soru sayist 34 olarak

belirlenmistir (Ugal Canakay, 2007: 121).
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Ugal Canakay’m (2007) “Miizik Teorisi Dersine Iliskin Basari/Basarisizlik
Yiiklemeleri Olgegi” nin 6n deneme uygulamalarmin analizi basar1 yiiklemeleri dlgegi
ve basarisizlik yiiklemeleri 6lgcegi basliklar: altinda ayr1 ayri ele alinarak yapilmustir.
Miizik Teorisi Dersine iliskin Basar1 Yiiklemeleri Olgeginin 51 maddelik 6n deneme
formu i¢in yapilan analizlere gore madde-toplam test korelasyonu 0.4’ten kiigiik olan ve
simir degeri 0.42 olarak belirlenen birinci faktorde toplanmayan 12 maddenin
atilmasiyla Olgekte 39 madde kalmistir. 229 O6grenciye uygulanan basari 6lgeginin
Cronbach Alpha giivenirligi 0.95 olarak bulunmustur. Miizik Teorisi Dersine Iliskin
Basarisizlik Yiiklemeleri Olgeginin 51 maddelik 6n deneme formu igin yapilan
analizlere gore madde-toplam test korelasyonu 0.46’dan kiiciik olan ve smnir degeri 0.45
olarak belirlenen birinci faktdrde toplanmayan 3 madde 6lgekten atilmistir. Bu durumda

Olcekte 48 madde kalmustir. 229 6grenciye uygulanan basarisizlik 6lgeginin Cronbach

Alpha giivenirligi 0.96 olarak bulunmustur (Ugal Canakay, 2007: 126-132).

Ozaltunoglu (2011) tarafindan gelistirilen “Denklik Testi Dikte Yazilimma
Yonelik Basar1 Olgegi” 10 adet dikte sorusu seklinde hazirlanmistir. Olgegin gelistirme
stirecinde gecerlik-giivenirlik ¢alismalar1 miizik 6gretmenligi bolimii 1. stif 68rencileri
ile yiiriitiilmiistiir. Testin gecerligi icin uzman goriisii alinmis, giivenirligi i¢in Cronbach
Alpha katsayis1 (0=0.89), Guttman split-half katsayis1 (0.83), Spearman-Brown formiilii
ile iki yar1 test giivenirligi katsayis1 (0.83) hesaplanmustir (Ozaltunoglu, 2011: 86).

Ozaltunoglu’nun (2011) gelistirdigi “Ontest-Sontest Dikte Yazilimina Yonelik
Basar1 Olgegi”nin hazirlanmasinda miizik 6gretmenligi bolimii 1. smif 6grencileri
orneklem grubu olarak secilmistir. 30 adet dikte sorusu seklinde hazirlanan 6lgegin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0.94, Guttman split-half katsayis1 0.91, Spearman
Brown formiilii ile iki yar1 test giivenirligi katsayis1 ise 0.91 olarak hesaplanmistir

(Ozaltunoglu, 2011: 89).

Oztiirk (2012) miizik 6gretmenligi lisans programina kayitli dgrencilerin MIOY
dersine kars1 yasadiklar1 kaygi diizeyini belirlemek igin “MIOY Dersi Kaygi Olgegi”
gelistirmistir. 249 6grenciden elde edilen veriler 15181nda 4 faktorlii oldugu tespit edilen
Olcegin kapsam gecerligi i¢in uzman goriisii alinmis, giivenirlik icin KR-20 katsayisi

hesaplanmustir (Oztiirk, 2012: 91).
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Yildiz’a ait (2014) “Miiziksel Isitme Okuma ve Yazma Oz Yeterlik Olgegi”
Egitim Fakiiltesi Miizik Ogretmenligi Bilim Dali 3. ve 4. smuf o&grencilerine
uygulanmis, 50 maddeden olusan 6l¢ekten iki faktorlii bir yap1 elde edilmistir. Gegerligi
icin uzman goriisii alinan 6lgegin, glivenilirlik ¢calismalar1 kapsaminda i¢ tutarliligini
belirlemek amacryla Cronbach Alpha giivenirlik katsayisina bakilmistir. Olcegin iki yari
test giivenirligi ve Guttman’in Lambda 6 (G6) tutarlilik katsayist degerleri incelenmistir

(Yildiz, 2014: 32).

Miiziksel isitme, okuma, yazma ve miizik teorisi ile ilgili gelistirilmis olan bagka
Olcme araglarina da rastlanmistir (Isildar, 2004; Apaydmnli, 2006; Ermis, 2009; Er,
2012; Ozal Géncii, 2016).
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BOLUM 3
3 YONTEM

Bu boliimde, arastirmani modeli, ¢galigma grubu, deseni, kullanilan veri toplama
araglarmin hazirlanmasi ve gelistirilmesi, verilerin toplanmasi, ¢dziimlenmesi ve

coziimlemede kullanilan istatistiksel yontemler agiklanmustir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Cevrimi¢i uygulamalarin, &grencilerin MIOY dersine ydnelik akademik
basarilarma ve tutumlarma etkisinin incelenmesi amaciyla yapilan bu ¢aligmada yari
deneysel desen kullanilmistir. Ogrencilerin MIOY dersine yonelik akademik basarilarini
ve tutumlarmi incelemek amaciyla arastirmada kullanilmak {izere tutum 6lcegi ve basari

testi gelistirilmistir.

Arastirmada yar1 deneme modellerinden Ontest-sontest eslestirilmis kontrol
gruplu desen kullanilmistir. Bu desende hazir gruplardan ikisi belli degiskenler
iizerinden eslestirilmeye c¢alisilir ve calisma gruplarina segkisiz atama yapilir

(Biiyiikéztiirk vd., 2018: 216).

Arastirmanin simgesel goriiniimii Tablo 3.1’de sunulmustur.

Tablo 3.1: Arastirma Modelinin Simgesel Gériiniimii

G1 011 X1 01.2

G2 021 02.2

G1l: Cevrimi¢i uygulama egitiminin yapildigi, 6ntest-sontest uygulanan deney
grubu

G2: MIQY ders siireci haricinde higbir uygulamanm yapilmadigi, dntest-sontest
uygulanan kontrol grubu

O1.1: Deney grubuna uygulanan dntest (Basari testi ve MIOY dersine yonelik
tutum Olgegi)

02.1: Kontrol grubuna uygulanan &ntest (Basari testi ve MIOY dersine ydnelik
tutum Olgegi)

X1: Cevrimigi uygulama (teoria.com)
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O1.2: Deney grubuna uygulanan sontest (Basar1 testi, MIOY dersine yonelik
tutum Olgegi ve yar1 yapilandirilmis gériigme formu)
02.2: Kontrol grubuna uygulanan sontest (Basar1 testi ve MIOY dersine

yonelik tutum Slgegi)

Arastirmanin son asamasinda, ¢alismaya katilan deney grubu Ogrencilerinin
uygulama siireciyle ilgili goriis ve Onerilerini almak {izere yar1 yapilandirilmis goriisme

formu kullanilmistir. Arastirma modeli Tablo 3.2°de sunulmustur.

Tablo 3.2: Uygulama Siirecinde Kullanilan Arastirma Modeli

Uygulama Oncesi Uygulama Siireci Uygulama Sonrasi
Basar1 Testi Basar1 Testi
3 MIOY ders ve
2 cevrimici uygulama )
(i siireci (teoria.com) MIOY Dersine Yénelik
= MIOY Dersine Yoénelik Tutum Olgegi
a Tutum Olgegi
Yar1 Yapilandirilmis
Goriisme Formu
S Basar1 Testi Basar1 Testi
2 |
o MIOQY ders siireci,
ot ) ¢evrimici uygulama yok )
g MIOY Dersine Yénelik MIOY Dersine Yénelik
¥ Tutum Olgegi Tutum Olgegi

10 hafta olarak belirlenen uygulama siirecinin ilk haftasinda c¢evrimigi
uygulamanin, mesleki miizik egitimi alan 6grencilerin MIOY dersine ydnelik
basarilarina ve tutumlarina etkisini belirlemek amagl gelistirilmis olan basar1 testi ve
tutum Olcegi deney ve kontrol gruplarina uygulanmistir. Devam eden 8 hafta boyunca
ve her hafta 2’ser ders saati (90 dk) olmak {lizere deney grubu ile bilgisayar
laboratuvarinda, kontrol grubu ile de smif ortaminda caligmalar yliriitiilmiistiir. Bu
caligma siirecinden sonra 6grencilerin Ontestte yaptiklari basari testi ve tutum 6lgegi 10.
haftada her iki gruba da uygulanmis ve sontestten alinan veriler ile birlikte sonuglar

degerlendirilmistir.

Arastirmada ¢evrimi¢i uygulamaya yonelik Ogrenci goriislerini belirlemek

amaciyla deney grubu dgrencilerine yar1 yapilandirilmis gériisme formu uygulanmis ve

36



betimsel analiz yontemiyle sonuglar yorumlanmistir. Arastirmanmn genel ve deneysel
deseni Sekil 3.1 ve Sekil 3.2°de verilmistir.

[ Kaynak Taramasi ]

|

[ Veri Toplama Araglarinin Gelistirilmesi ve Diizenlenmesi J

|

'd N\
Pilot Uygulama
\ J
( ™
On Degerlendirme
_ J
[ Asil uygulama siireci ]
'd N\
Ontestler

Cevrimig¢i Uygulama Siireci

Sontestler
N J
4 ™\
Goriisme
. J
4 N\
Degerlendirme
. y,

Sekil 3.1: Arastirmanin Genel Deseni
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[ Aragtirma Grubu ]

Deney Grubu Kontrol Grubu
Bagar1 Testi ve Basar Testi ve
Tutum Olgegi Tutum Olgegi

[ Cevrimi¢i Uygulama J [ Normal Siireg ]

{ Basar1 Testi ve Tutum Olgegi ] [ Basar Testi ve Tutum Olcegi J

[ Gériisme ]

[ Verilerin Analizi J

Sekil 3.2: Arastirmanin Deneysel Deseni
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3.2 Arastirmanin Calisma Grubu

Yar1 deneysel desene gore diizenlenmis arastrmanin ¢aligma grubunu 2017-
2018 egitim 6gretim yili, Nigde Omer Halisdemir Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi
Bolimii Miizik Egitimi Anabilim Dali lisans 1. sinif 6grencileri olusturmaktadir.
Gruplarin belirlenmesinde fakiilte O0grenci numarasina bakilmis, numarasmin son
rakami tek olan Ogrenciler deney grubu, ¢ift olan 6grenciler ise kontrol grubu olarak
belirlenmistir. 12 deney, 12 kontrol grubu olmak iizere toplamda 24 6grenciden olusan
calisma grubu belirlenmistir. Gruplarn denkligi i¢in nonparametik testlerden Mann-
Whitney U Testi kullanilmis, deney ve kontrol grubu &grencilerinin MiOY dersine
yonelik basarilar1 arasinda anlamli bir fark bulunmadig: (Tablo 3.13) ve MIOY dersine

yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmadigi (Tablo 3.14) tespit edilmistir.

3.2.1 Cevrimici uygulama siireci

Toplamda 10 hafta olarak belirlenen caligma siirecinin ilk haftasi deney ve
kontrol gruplarina ontestler uygulanmais, 8 hafta boyunca hem deney hem kontrol grubu
ile caligmalar yapilmis ve 10. haftada her iki gruba da sontestler uygulanarak siire¢
tamamlanmistir. Calismalar deney grubu ile bilgisayar laboratuvarinda, kontrol grubu
ile sinif ortaminda haftada ikiser ders saati (90 dk.) igeriSinde yapilmistir. Deney ve
kontrol gruplar1 ayrilmadan 6nce ¢alismada kullanilacak olan miizik teorisi ve isitme
egitimi uygulamasi1 belirlenmistir. Ayrica siirecte islenecek olan konularin sirasinin
belirlenmesi, dersin ilgili 6gretim elemaniyla birlikte yapilmis, konular miifredata

paralel olarak islenmistir.

Arastirmada kullanilabilecek olan miizik teorisi ve isitme egitimi uygulamalari;
3 uzman goOrlisii alinarak, uygulamanm konusu, amaci, konu anlatimi, igerigin
siniflanmasi, egzersiz sorularmin kapsami, soru sekilleri ve uygulama bigimleri gibi
kriterler dogrultusunda incelenmis ve ¢evrimi¢i uygulamalar icerisinde bir siniflama
yapilmustir. Ilgili literatiir incelendiginde birgok ¢evrimici uygulamaya rastlanmstir. Bu
uygulamalar arasindan en kapsamli olan ii¢ uygulama (www.musictheory.net,

www.musicalmind.org ve www.teoria.com) detayli incelenerek tablolastirilmistir

(Tablo 3.3).
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Tablo 3.3: Cevrimi¢i Uygulamalarin Ozellikleri ve Sinirliliklart

teoria.com  musicalmind.org musictheory.net

*Sorulacak soru igeriginin zorluk diizeyinin
ayarlanabilmesi var yok yok

*Konu anlatimi var yok var

Dizek veya klavye
lizerinde nota verilir,
asagidaki kutucuklardan
*Notalar  dogru nota adi bulunur.

yok yok var

Nota adi verilir, dizek
veya klavye iizerinde yok yok yok
gosterilmesi istenir.

Belirlenmis anahtar

tizerindeki birlik

notalarn, klavye var yok yok
yardimiyla tekrar

edilmesi istenir.

*Anahtar
Okuma

Ton ad1 verilir, donanim

dizek tizerinde istenir. et yok yok

*Degistirici : 2
i ag}estl or Dizek tizerinde donanim
§ verilir, ton adt var yok var

bulunmasi istenir.

Dizek iizerinde yazilmig
bir dizi wverilir ve
asagidaki  cevaplardan
birinin segilmesi istenir.

var yok yok

*Diziler

Bir ton adi verilir ve
asagidaki gereglerle
dizinin dizekte
notalanmasi istenir.

var yok var

Ilk ses wverilir ve
¢ikict/inici  olarak bir
aralik istenir ve
asagidaki gereglerle
cevabin secilmesi
istenir.

Teori Calismasi

var yok yok

Dizek veya klavye
*Araliklar  lizerinde  bir  aralk
verilir  ve asagidaki
cevaplardan araligin
adinin segilmesi istenir.

var
(sadece
dizekte

orneklenmis)

yok var

Adi  verilen araligin
dizek veya klavye
iizerinde  gosterilmesi
istenir.

yok yok yok

Dizekte veya klavyede var
akor verilir ve agagidaki (sadece
cevaplardan birinin dizekte
secilmesi istenir. orneklenmis)

yok var

*Akorlar Kok ses verilir ve bir
akor kurulumu istenir ve
asagidaki gereclerle var yok yok
notalarin dizekte
yerlestirilmesi istenir.
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Adi verilen akorun
dizek veya Kklavye
iizerinde  gosterilmesi
istenir.

yok

yok

yok

*Armonik
Calismalar
(Ug Sesli,
7’1
Akorlar)

Verilen ton, derece ve
¢evrim durumuna gore
akor olusturulmasi
istenir. Asagidaki
gereclerle notalar dizek
tizerine notalanir.
Dizekte donanim ve bir
akor wverilir. Asagidaki
cevaplardan akorun
bulundugu  derecenin
bilinmesi, sonraki
adimda ise  akorun
tanimlanmasit  (mindr,
major, eksik, artik)
istenir.

var

yok

var

*Armonik
Calismalar
(Tkincil
Dominant)

Verilen ton ve derece
bilgilerine gore,
asagidaki gereglerle
akorun dizege
notalanmast istenir.
Dizek ftzerinde verilen
ton ve akora gore,
asagidaki  cevaplardan
birinin segilmesi istenir.

var

yok

yok

*Napoliten
6’l
Akorlar

Verilen tona  gore
asagidaki gereglerle
napoliten

akorunun dizege
notalanmasi istenir.

var

yok

yok

* Artirilmis
6’1
Akorlar

Verilen tona  gore
asagidaki gereglerle
artiritlmis
Alman/italyan/Fransiz
6’ akorunun dizege
notalanmasi istenir.

var

yok

yok

Kulak Egitimi

*Nota
Duyma
Egitimi

Bagslangicta referans
(Do) notast verilir ve
ardindan bir nota daha
verilir. Asagidaki dogru
kutucuga tiklayarak
verilen ikinci notanin
adi istenir.

yok

var

var

*Aralik
Duyma
Egitimi

Ik ses wverilir ve
istenilen araligin dizege
notalanmasi istenir.

var

var
(Armonik ve
melodik olarak

ayrilmis)

yok

Arka arkaya iki nota
verilir  ve  asagidaki
dogru kutucuga
tiklayarak araligin ne
oldugu (ad1) istenir.

yok

yok

var

*Akor
Duyma
Egitimi

Bir akor duyulur ve
asagidaki dogru
kutucuga tiklayarak
akorun tiirii istenir.

var

var

var

Duyulan akorun dizek-

yok

yok

yok
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klavye iizerinde
gosterilmesi istenir.
Bir dizi verilir ve

*Dizi asagidaki dogru
Duyma kutucuga var yok var
Egitimi tiklayarak dizinin tiiri
istenir.
Ik ses verilir ve bir
*Nota melodi duyulur, var ok ok
Diktesi asagidaki klavyeden y y
notalarin tekrari istenir.
Ilk ses verilir ve
- . istenilen melodi
Meloo!| duyulur. Asagidaki var var yok
Diktesi .
gereclerle melodinin
dizege yazilmasi istenir.
*
Akar, Pes pese  duyulan
Caz
akorlarmn var yok yok
Akorlart . .
R tanimlanmasi istenir.
Dizilimi
Sabit sesten olusan bir
. ritmik yap1 duyulur ve
Ritmik N
. asagidaki gereglerle tek var yok yok
Dikte oo .
cizgili dizege
notalanmasi istenir.
Ton kadansiyla beraber
) ii¢ notalikk bir melodi
*Ug Nota  verilir. Kutucuklar
Melodi araciligiyla bunlarin ok var ok
Solfeji hangi notalar (ya da y y
dereceler) oldugu
istenir. Seviyeye gore
ses saylsl artar.
Ton kadansiyla beraber
iic notalik bir melodi
*Te Nota verilir. Fare yardimiyla
¢ NO! bunlarin hangi notalar
Melodi g . . yok var yok
oldugu dizek {izerine
Notasyonu . . .
isaretlenir. Seviyeye
gére ton ve anahtar
degisir.

Tablo 3.3’de 3 ¢evrimigi uygulama arasindan, ¢evrimigi uygulama siirecinde
kullanilacak olan uygulamay1 belirlemek i¢in YOK miifredat1 incelenmis, 2 uzman
goriisii almmis ve siireg i¢in en uygun uygulama “teoria. com” olarak tespit edilmistir.
Cevrimi¢i uygulama siirecinde c¢alisilmast planlanan konularin belirlenmesinde,
smirlilik olarak olduk¢a fazla konuyu kapsayan “teoria.com” uygulamasi (Sekil 3.3,
Sekil 3.4) ve YOK’iin lisans 1. smif MIOY dersi miifredat1 karsilastirilmis, ortak

konular belirlenmis (Tablo 3.4) ve 10 haftalik uygulama siirecine baglanmistir.
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Tablo 3.4: Cevrimig¢i Uygulamanin Kapsami

Teori Calismalari

Anahtar Okuma Belirlenmis anahtar tizerindeki notalarin adlarinin bulunmasi istenir.
Ton adi verilir, donanim dizek iizerinde istenir.
Donamim
Dizek iizerinde donanim verilir, ton adi bulunmasi istenir.
Dizek iizerinde yazilmus bir dizi verilir. Asagidaki cevaplardan birinin segilmesi
. istenir.
Diziler
Bir ton adi verilir ve dizinin dizekte notalanmasi istenir.
Ik ses verilir ve ¢ikici/inici olarak bir araligin siklardan segilmesi istenir.
Aralikl . v . . - . -
o Dizek veya klavye lizerinde bir aralik verilir. Asagidaki cevaplardan araligin
adinin secilmesi istenir.
Dizekte bir akor verilir. Asagidaki cevaplardan birinin secilmesi istenir.
Akorlar

Kok ses verilir ve bir akor kurulumu istenir. Asagidaki cevaplardan dogru
akorun segilmesi istenir.

Armonik Calismalar
(3 Sesli, 7’li

Verilen ton, derece ve ¢evrim durumuna gore akor olusturulmasi istenir ve
notalar dizek tizerine notalanir. Dizekte donanim ve bir akor verilir. Asagidaki
cevaplardan akorun bulundugu derecenin bilinmesi, sonraki adimda ise akorun

Akorlar) tanimlanmasi (mindr, major) istenir.
Kulak Egitimi Calismalari
Dizi Duyma Egitimi  Bir dizi verilir. Asagidaki cevaplardan birinin segilmesi istenir.
Aralik Duyma Ik ses verilir ve istenilen araligin dizege notalanmasi, asagidaki cevaplardan
Egitimi birinin segilmesi istenir.
Ak]%;ilzllﬁlima Bir akor duyulur, asagidaki cevaplardan akorun tiiriiniin se¢ilmesi istenir.
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3.2.2 Uygulama siireci

Pilot uygulama

Arastirmada gecerlik-giivenirligi artirmak, caligma haftasinin yeterliligi, ontest
ve sontestlerin uygulanma siiresi gibi konularda c¢alisma siirecinde arastirmacinin
karsilasilabilecegi zorluklar1 6ngdérmek ve yapilacak olan calisma siirecine katki
saglamak amaciyla pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulamanin c¢alisma evrenini
2015-2016 egitim 6gretim yilinda, Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu
Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Bolimi Miizik Egitimi Anabilim Dalinda
o0grenim gormekte olan lisans 1. smf Ogrencileri olusturmustur. Arastirmanin
orneklemini ise deney ve kontrol grubunda yer alan 34 6grenci olusturmustur. Kontrol
gruplu Ontest-sontest modeliyle hazirlanan pilot ¢alismaya katilan gruplar sistematik
ornekleme yontemi ile atanmistir. Gruplarin belirlenmesinde fakiilte 6grenci numarasina
bakilmis, numarasinin son rakami tek olan 6grenciler kontrol grubu, ¢ift olan 6grenciler
ise deney grubu olarak belirlenmistir. Boylelikle gruplarin bilgi diizeylerinde herhangi
bir fark olmadigi varsayilmis ve gruplarin denkligi i¢in 6n uygulama yapilmamistir.
Pilot uygulama siirecinde islenen konular, asil uygulama siirecinde islenecek olan
konularla aynmi olarak belirlenmistir (Tablo 3.4). Planlanan uygulama siirecine
baslamadan once kontrol ve deney gruplarina ontest i¢in gelistirilen “Basar1 Testi” ve
“Miiziksel Isitme Okuma Yazma Dersine Y&nelik Tutum Olgegi” uygulanmistir. Deney
ve kontrol gruplari, 7 haftalik uygulama siireci boyunca MIOY dersine devam
etmislerdir. Kontrol grubu bu siireci yalnizca MIOY dersini alarak gecirirken, deney
grubuyla her ders saati 120 dk. olmak tizere “teoria.com” uygulamasiyla ¢aligilmustir.
Pilot uygulama sonucunda, Ontest ve sontest i¢in ayrilan siirenin, ¢alisma kapsamina
alinan konularmm islenmesi icin gereken siirenin, calisilan konularin pekistirilmesi i¢in
gereken silirenin yeterliligi ve bilgisayar laboratuvar ortaminda ortaya cikabilecek
aksakliklar ongoriilmiis asil uygulama siirecine gegmeden once konularla ilgili 6nlemler

alinmis ve yeni ¢aligma takviminin hazirlanmasinda bu 6ngoriilere bagvurulmustur.

Asil uygulama

Nigde Omer Halisdemir Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik
Egitimi Anabilim Dali Lisans 1. sinif 6grencileri ile 10 haftalik asil uygulama siirecine
baslanmistir. Caligmaya 2017-2018 egitim 6gretim yilinda 6grenim gérmekte olan, 12

kisi kontrol grubundan, 12 kisi deney grubundan olmak iizere toplamda 24 §grenci
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katilmistir. Deney grubu ile bilgisayar laboratuvarinda yiiriitillen dersler, kontrol

grubuyla sinif ortaminda yliriitiilmiistiir.

Deney grubu ile yiritilecek olan c¢alismalarda, 6grencilerin kullanacagi
kulakliklar ve laboratuvarda eksik olan fare, klavye, harici USB ses kart1 gibi araglar
caligmaya baslamadan once temin edilmistir. Her 6grenci kendi bilgisayarinda kulaklig1
ile calismalar: yiiriitmiistiir. Ogrencilere her calismanin basinda, arastirmaci tarafindan
daha onceden belirlenen konu ile ilgili kag¢ etiit calismas1 yapacaklari, calismaya ne
kadar siire devam edecekleri, sorulan sorunun ne kadar siire icerisinde cevaplanmasi
gerektigi gibi konular belirtilmis ve c¢evrimi¢i uygulama Tlzerinde bu veriler
isaretletilmistir. Yapilan bu ayarlamalardan sonra etiit ¢calismalarina gecilmis ve etiit
bitiminde her 6grencinin kendi basar1 yiizdesi elde edilmistir. Ancak uygulamanin bu
Ozelligi arastirmaci tarafindan kayit altina alinmamis, 08renci isterse arkadaslari ile
paylagsmistir. Ayrica yapilan ¢alismalarda 6grencilerin her soruya cevap verme siiresi 60

sn. ile smirlandirilmistir.

Kontrol grubu ile yiiriitiilen ¢alismalarda hem konu anlatiminda hem de etiit
hazirlamada kaynak kitaplardan (Kérolyi, 1996; Ozgiir ve Aydogan, 2002; Elhankizi,
2008; Yavuzoglu, 2010; Elhankizi ve Elhankizi, 2017) yardim almmis ve her
calismadan Once arastirmaci tarafindan konu ile ilgili etiitler derse hazirlanmis olarak
getirilmistir. Ayrica deney grubu i¢in konu anlatimida da ayn1 kaynak kitaplardan ve

¢evrimigi “teoria.com” uygulamasinin konu anlatimi kismindan faydalanilmastir.

Deney ve kontrol gruplariyla 10 hafta ve haftada 2 ders saati (90 dk.) olarak
yuriitiilen siiregte iglenen konular Tablo 3.5°de verilmistir. Asil uygulama siirecine
gegmeden Once yapilan pilot uygulama sonucunda elde edilen Ongoriiler, deney ve
kontrol gruplariyla islenen konularin haftalara dagilimda etkili olmustur. Her iki grupta
konular ve etiit caligmalar1 paralel olarak yiiriitiilmiistiir. Deney grubu 6grencilerine
uygulanacak olan yar1 yapilandirilmis goriisme formu sontestler uygulandiktan sonra,

ogrencilerden randevu almarak yiiz ylize yapilmustir.

Tablo 3.5: Uygulama Siirecinde Deney ve Kontrol Gruplariyla islenecek Konular

1 Haf “Bagar1 Testi” ve “Miiziksel Isitme Okuma Yazma Dersine Yénelik Tutum
. Hafta v
Olgegi” ontest olarak uygulanmigtir.
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Nota degerleri, porte ve farkli anahtarlar tizerinde (sol ve fa anahtarlarr) nota
2. Hafta yerleri, tartimlar, baglar, suslar, diyez ve bemoller ile ilgili konu anlatim1 ve etiit

caligmalar1 yapilmistir.

Nota degerleri, porte ve farkli anahtarlar iizerinde (sol ve fa anahtarlari) nota
yerleri, tartimlar, baglar, suslar, diyez ve bemoller ile ilgili etiit ¢alismalar

3. Hafta yapilmistir.

Diziler ile ilgili konu anlatimi1 yapilmustir.

4. Hafta Diziler ile ilgili etiit galigmalar1 yapilmistir.
5. Hafta Donanim ile ilgili konu anlatimi ve etiit ¢aligmalar1 yapilmistir.
6. Hafta Araliklar ile ilgili konu anlatimi ve etiit ¢alismalar1 yapilmistir.

Araliklar ile ilgili etiit caligmalar1 yapilmistir.

7. Hafta
Akorlar ile ilgili konu anlatimi yapilmistir.
8. Hafta Akorlar ile ilgili etiit caligmalar1 yapilmustir.
0. Hdl Diziler, donanim, araliklar ve akorlar ile ilgili pekistirme amacli etiit calismalar
. Rarta
yapilmistir.
10. Haft “Basar1 Testi” ve “Miiziksel Isitme Okuma Yazma Dersine Yénelik Tutum
. Rarta ..
Olgegi” sontest olarak uygulanmaistir.
1. Hafta
Deney Grubu

Calismanin ilk haftasinda 6nce deney grubu Ogrencileri ile tanisilmis, siire¢ ve
kullanilacak olan ¢evrimici uygulama (teoria.com) ile ilgili 6n bilgi verilmistir. Daha
sonra gelistirilmis olan “Basar1 Testi” ve “Miiziksel Isitme Okuma Yazma Dersine

Yénelik Tutum Olgegi” dntest olarak uygulannustir.

Kontrol Grubu
Ogrencilerle tanisiimis ve planlanan siireg, derslerin islenisi, miifredat ile ilgili
on bilgi verilmistir. “Basar1 Testi” ve “Miiziksel Isitme Okuma Yazma Dersine Yonelik

~ 99

Tutum Olgegi” dntest olarak uygulanmustir.
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2. Hafta

Deney Grubu

Deney grubuyla bilgisayar laboratuvarinda yiiriitiilen ¢alismanm 2. haftasinda
ogrencilere ¢evrimici uygulamanin kolaydan zora gidecegi belirtilmis ve uygulamanin
dili ile ilgili bilgiler verilmistir. Nota degerleri, porte ve farkli anahtarlar iizerinde (sol
ve fa anahtarlar1) nota yerleri, tartimlar, baglar, suslar, diyez ve bemoller gibi baslangi¢
konularinin “teoria.com” uygulamasinin iizerinde anlatimi yapildiktan sonra bu konular
ile ilgili etiit galiymalarina baslanmistir. Ogrencilerin etiit ¢alismalarmda hem teori hem

de isitme ile yapabilecegi uygulamalarin se¢ilmesine 6zen gosterilmistir.

Kontrol Grubu

Kontrol grubu ile nota degerleri, porte ve farkli anahtarlar {izerinde (sol ve fa
anahtarlar1) nota yerleri, tartimlar, baglar, suslar, diyez ve bemoller gibi baslangi¢
konularmin anlatimi yapildiktan sonra kaynak kitaplardan da yardim alarak (Karolyi,
1996; Ozgiir ve Aydogan, 2002; Elhankizi, 2008; Yavuzoglu, 2010; Elhankizi ve
Elhankizi, 2017) Once tahta iizerinde teorik sorular ile daha sonra piyano ile isitmeye

yonelik sorularla etiit caligmalar1 yapilmistir.

3. Hafta

Deney Grubu

Dersin ilk yarisinda 2. hafta konu anlatimi ve etiit ¢alismalar1 yapilan nota
degerleri, porte ve farkli anahtarlar iizerinde nota yerleri, tartimlar, baglar, suslar, diyez
ve bemoller ile ilgili konularin hatirlatilmasi ve yeni etiit caligmalar1 yapilmistir. Geri
kalan siirede, miifredata gore major, minor, melodik mindr ve armonik minér dizilerinin

kurulumu ve taninmasi ile ilgili konu anlatimi yapilmistir.

Kontrol Grubu

Deney grubuyla paralel yiiriitiilmesi planlanan kontrol grubunda da 2. hafta konu
anlatimi ve etiit caligmalar1 yapilan nota degerleri, porte ve farkli anahtarlar iizerinde
nota yerleri, tartimlar, baglar, suslar, diyez ve bemoller ile ilgili konularin hatirlatilmas1
ve daha Once belirtilen kaynak kitaplardan yeni etiit calismalar1 yapilmistir. Bu konular
ile ilgili ¢aligmalardan sonra tahta {izerinde dgrencilere major, mindr, melodik mindr ve

armonik mindr dizilerinin kurulumu ve taninmasi ile ilgili konu anlatimi yapilmustir.
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4. Hafta

Deney Grubu

Calismanin 4. haftasinda bir 6nceki ders konu anlatimi yapilan diziler ile ilgili
caligmalara yer verilmistir. Ogrencilere konu ile ilgili hatirlatma yapilmis ve bilgisayar
iizerinde ¢aligmaya gecilmistir. Her ¢aligmanin basinda oldugu gibi diziler ile ilgili ne
kadar silire calisma yapilacagr ve konu ile ilgili ka¢ soru c¢oziilecegi arastirmact
tarafindan uygulama {izerinde isaretlettirilmistir. Etiit calismalarina major, mindr,
melodik mindr ve armonik mindr dizilerinin taninmasi ile baglanmistir. Porte lizerinde
verilmis olan dizinin taninarak segeneklerden dogru olanin isaretlenmesi istenmistir.
Ayrica uygulama ekraninda bulunan hoparlor secenegi ile de verilmis olan dizinin
dinlenmesi miimkiin kilinmistir. Verilen dizinin taninmasi ile ilgili etiit caligmalarindan
sonra porte lizerinde ilk notas1 ve ismi verilen dizinin 6grenci tarafindan kurulmasi
istenmistir. Yine kurulacak olan dizinin uygulama ekraninda bulunan hoparlor secenegi
ile dinlenmesi miimkiin kilinmistir. Diziler ile ilgili yaptirilan son etiit caligmasi ise
tamamen dinleyerek yapmaya yoOneliktir. Porte iizerinde ilk notasi verilen dizinin
devammi uygulama calmustir. Ogrencilerden diziyi duyarak tanimalar1 ve dogru

secenegi isaretlemeleri istenmistir.

Kontrol Grubu

Calismanin 4. haftasinda kontrol grubuyla diziler ile ilgili etiit calismalarma
bolca yer verilmistir. Arastirmaci tarafindan kaynak kitaplar yardimiyla, diziler ile ilgili
hazirlanmig olan etiit ¢aligmalar1 tahtaya yazilmis ve hazirlanan etiit ¢calismalar1 her
ogrenciye sirayla yaptirilmistir. Ik olarak major, mindr, melodik mindr ve armonik
mindr dizilerinin kurulumu i¢in etiit calismalar1 yapilmistir. Tahtada, porte iizerinde
dizinin ilk notas1 ve ismi verilmis, 6grenci tarafindan kurulmasi istenmistir. Calismaya
katilan biitiin 6grencilere bu konuyla ilgili soru sorulmustur. Ardindan arastirmaci
tarafindan tahtaya porte iizerinde diziler yazilmig ve bunlarm tanmmasi istenmistir.
Yazilan her dizi piyano yardimi ile calinmistir. Kontrol grubu ile yapilan son ¢alismada
ise ilk notasi verilen dizinin devami arastirmaci tarafindan piyano ile calinmis ve

ogrencilerden bu dizinin taninmasi istenmistir.
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5. Hafta

Deney Grubu

Calismanin 5. haftasinda donanim ile ilgili konu anlatimi ve etiit caligmalar
yapilmistir. Bir dnceki ders yapilmis olan dizi ¢alismalarindan 6rnekler tahtaya yazilmig
ve dizinin aldig1 arizal seslerin (diyezli ve bemollil sesler) sirasinin nasil yazilacagi ile
ilgili bilgi verilmistir. Diyezli ve bemollii donanim bulma c¢aligmalarinda; verilen
donanimdan tonaliteyi bulma ve tonalite isminden donanimi bulma etiitleri ile ilgili
calismalar yapilmistir. Cevrimi¢i uygulama {izerinde yapilan ilk c¢alismada porte
iizerinde donanimi ve tiiri (major, mindr) verilen tonalitenin hangisi oldugunun
siklardan secilmesi istenmistir. Tkinci ¢alismada ise bos porte iizerine verilen tonalitenin

donaniminin kurulmasi istenmistir.

Kontrol Grubu

Donanim konusu ile ilgili konu anlatimi yapilan ¢alisma haftasinda, deney
grubunda oldugu gibi bir 6nceki ders yapilmis olan dizi ¢alismalarindan Ornekler
tahtaya yazilmis ve dizinin aldig1 arizali seslerin (diyezli ve bemollii sesler) sirasinin
nasil yazilacagi ile ilgili bilgi verilmistir. Etiit calismalar1 i¢in arastirmaci tarafindan
yine kaynak kitaplar yardimi ile 6nceden hazirlanmis olan etiitler tahtaya yazilmistir.
Yapilan ilk ¢calismada, her 6grenci i¢in soru hazirlanmig ve porte iizerinde donanimi ve
tiirii (major, mindr) verilen tonalitenin bulunmas1 istenmistir. ikinci etiit ¢alismasinda

ise bos porte lizerine verilen tonalitenin donanimimin kurulmasi istenmistir.

6. Hafta

Deney Grubu

Aralik konusunun islendigi bu haftada 6grencilere dersin baginda programin dili
ile ilgili (m3-kiigtik 3’Li, d5-eksik 5°1i, P4-tam 4°1ii, second-2’li, third-3’li vb.) bilgiler
verilmigtir. Araliklarin tanimi yapilmis ve ¢evrimigi uygulama iizerinde basit egzersiz
calismalarina gegilmistir. Yapilan ilk etiit ¢caligmasi aralik tanima ile ilgili olmustur.
Porte iizerinde verilmis olan 2 farkli nota arasindaki araligin taninmasi ve dogru sikkin
isaretlenmesi istenmistir. Ayrica uygulama iizerinde bulunan hoparlér simgesine
tiklayarak verilmis notalarin sesleri de duyulabilmektedir. Baz1 6grenciler kulakliklar
yardimi ile programin bu 6zelligini kullanarak notalar arasindaki uzaklig1 hesaplayarak
degil, duyarak cevap vermeyi tercih etmislerdir. Diger etiit caligmas1 aralik kurma ile

ilgili olmustur. Porte iizerinde ilk nota verilmis ve bu notanmn iizerine ya da altina
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belirtilen araligin kurulmasi istenilmistir. Bu uygulamada da hoparlér simgesi
tiklandiginda, istenen cevap duyulmaktadir. Baz1 6grenciler araligi hesaplamak yerine
yine duyarak taniyip, cevaplamayi tercih etmislerdir. Araliklar ile ilgili 3. etiit caligmas1
tamamen duyarak yapmaya yonelik olmustur. Etiit ayarlar1 kismindan bir sabit nota
secilmis ve sorulan biitiin sorular bu nota iizerine sorulmustur. Ornegin calismanm
basinda do notasi segenegi tiklanmis ve gelen her sorunun referans notasi do olarak
gelmistir. Verilmis olan do notasi lizerine bir aralik calinmis ve 6grencinin aralik bilgisi
yardimu ile bu notanim hangisi oldugunun siklardan segmesi istenmistir. Ogrenci cevabi
bulana kadar, hoparldr simgesine tiklayarak tekrar tekrar dinleme 6zgiirliigline sahiptir.
Ayni etlit calismasma bir de sabit nota olmadan, rastgele segenegi isaretlenerek
yapilmis, sorulan araliklarin cesitli notalar iizerinde bulunmasi istenmistir. Ogrenci bu
calismada da cevabi bulana kadar, hoparlor simgesine tiklayarak tekrar tekrar dinleme

Ozgiirliigiine sahiptir.

Kontrol Grubu

Aralik konusunun islendigi 6. haftada, kiiciik, biiyiik, tam, artik ve eksik
araliklarin tanimi, kurulumu anlatilarak derse baslanmis ve konu anlatimindan sonra
basit egzersiz caligmalarina gecilmistir. Yapilan ilk etiit calismasi arastirmaci tarafindan
tahtaya yazilan araliklarm tanmmas: ile ilgili olmustur. Ogrencilerden porte iizerinde
verilmis olan 2 farkli nota arasindaki araligin taninmasi istenmistir. Ayrica yapilan her
sorudan sonra piyano ile 6grencilerin bu araligi duymasi saglanmistir. Diger etiit
calismasi aralik kurma ile ilgili olmustur. Porte iizerinde ilk nota verilmis ve bu notanin
iizerine ya da altina belirtilen araligin kurulmasi istenilmistir. Bu ¢alismada da kurulan
her aralik piyano ile calmmistir. Yapilan son etiit ¢alismalar1 tamamen duyarak
yapmaya yonelik olmustur. Arastirmaci piyanoda calacagi araligm ilk notasim
Ogrencilere sdylemis, o nota iizerine kurulan araligin ve ismi sdylenmeyen diger notanin
bulunmasi istenmistir. Son ¢alismada ise piyanoda g¢alinan araliklarin tirii (B6, T4,

triton vb.) istenmistir.

7. Hafta

Deney Grubu

7. haftada, bir onceki hafta konu anlatimi ve etiit ¢caligmalar1 yapilan aralik
konusu ile ilgili ¢aligmalar yapilmistir. Bir dnceki hafta konu ile ilgili yapilan etiitlerin

sirast bozulmamis; aralik tanima, aralik kurma ve aralik duyma egzersizlerine seviye
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arttirilarak devam edilmistir. Dersin geri kalan siiresinde akorlarla ilgili konu anlatim1
yapilmistir. 3 sesli major, mindr akorlar ve ¢evrimleri, dominant 7’li akoru ve mindr 7°li

akoru ¢alisma kapsamina almmustir.

Kontrol Grubu

Kontrol grubuyla yapilan ¢aligsmalarda da bir onceki hafta aralik konusu ile ilgili
yapilan etiitlerin sirast bozulmamis; aralik tanima, aralik kurma ve aralik duyma
egzersizlerine seviye arttirilarak devam edilmistir. Dersin geri kalan zamaninda 3 sesli
major, mindr akorlar ve ¢evrimleri, dominant 7’li akoru ve mindr 7’li akoru ile ilgili

konu anlatimi1 yapilmistir.

8. Hafta

Deney Grubu

Onceki hafta akorlarin kurulumu ve tanmmas ile ilgili konu anlatimindan sonra
bu ders cevrimi¢i uygulama tiizerinde etiit ¢alismalarina gegilmistir. Yapilan etiit
calismalarina 3 sesli major, mindr akorlar ve ¢evrimlerinin taninmasi ile baslanmistir.
Porte iizerinde verilmis olan akorun tiiriiniin (major/mindr) siklardan secilmesi
istenmistir. Hoparlor segenegine tiklayarak verilmis olan akorun duyulmasi da miimkiin
kilmmistir. Diger calismada porte iizerinde ilk notasi verilmis olan akorun diger 2
sesinin, belirtilen tiir (major/mindr) ve durumda (kok/1. ¢evrim/2. ¢gevrim) bulunmasi ve
siklardan segilerek akorun kurulmasi istenmistir. Bu calismada da 6grencinin hoparlor
secenegine tiklayarak verilmis olan akoru duymast mimkiin kilmmistir. Akor
calismalarinin son etiidiinde porte iizerinde ilk notasi verilmis olan akorun duyularak
taninmasi istenmistir. Se¢ceneklerden 6nce akorun tiiriiniin (major/mindr) daha sonra da
durumunun (kok/1. ¢evrim/2. ¢evrim) se¢ilmesi istenmistir. Tamamen duyularak
yapilan bu ¢alismada hoparlor simgesinden akor seslerini tek tek ya da kalip halinde
dinlemek miimkiin kilmmistir. 4 sesli dominant 7’li ve mindr 7’li akorlarinin etiit

calismalar1 bir sonraki derse birakilmistir.

Kontrol Grubu

Uygulamanin 8. haftasinda bir dnceki ders konu anlatimi yapilan akorlar ile ilgili
etiit calismalarina yer verilmistir. 3 sesli major, mindr akorlar ve c¢evrimlerinin
taninmasi ile ilgili yapilan etiit ¢aliymasinda, arastirmaci tarafindan tahtaya akorlar
yazilmig ve hem tiir (major/mindr) hem de durum (kok/1. ¢evrim/2. ¢evrim) olarak

akorun isminin sdylenmesi istenilmistir. Diger ¢aligmada akorun ismi ve durumu
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(kok/1. ¢evrim/2. ¢evrim) verilmis, 0grenci tarafindan kurulmasi istenmistir. Tahtaya
yazilan her akor piyano ile 6grencilere calinmistir. Son etiit ¢calismasinda ise porte
iizerinde ilk notasi verilmis olan akor piyano ile 6grencilere ¢alinmis ve diger 2 notanin,
akorunun tiirliniin (major/mindr) ve durumunun (kok/1. ¢evrim/2. ¢evrim) bulunmasi
istenmistir. Ogrenciler dogru cevabi verene kadar sorular tekrarlanmustir. 4 sesli

dominant 7’li ve mindr 7°1i akorlarmin etiit ¢aligmalar1 bir sonraki derse birakilmistir.

9. Hafta

Deney Grubu

Etiit ¢aligmalarinin son haftas1 olan 9. haftada dersin ilk yarisinda diziler ve
donanim bulma ile ilgili etiit caligmalar1 yapilmistir. Ayrica 6grencilerin talepleri
dogrultusunda istenilen yerde konu anlatimma doniilmiistiir. Dersin diger yarisinda ise
aralik ve akorlar ile ilgili caligmalar yiiriitiilmiistiir. Etiit ¢alismalar1 daha onceki
haftalarda planlandig1 gibi yiiriitiilmiistiir. Yani uygulama iizerinden konularla ilgili
degisik bir calisma yapilmamais, eski etiitlerin tekrar1 farkh sorularla yapilmistir. Dersin
ikinci yarisinda yapilan akor ¢alismalarina 4 sesli dominant 7°1i ve mindr 7’li akorlar1
da eklenmistir. Bu akorlarin yalnizca kok haliyle ilgili ¢calismalar yapilmistir. Porte
iizerinde verilen akorun, hangi tiir 7’li akor oldugunun (dominant 7’li/mindr 7’li)
seceneklerden isaretlenmesi istenmistir. Diger calismada ise porte iizerinde akorun ilk
sesi ve tiirli verilmis, 6grenci tarafindan kurulmasi istenmistir. 4 sesli akorlarda yalnizca
kok durum c¢alisildigr i¢in ¢evrimigi uygulamanin etiit ayar1 kismindan yalnizca kok
durum isaretlenmis ve ¢evrimleriyle ilgili soru gelmemistir. Yine hoparlor segenegine
tiklayarak yazilmis olan akorlarin dinlemesi miimkiin kilmmistir. 4 sesli akor
calismalarinin son etiidiinde porte iizerinde ilk notasi verilmis olan akorun duyularak
taninmasi istenmistir. Seceneklerden 6nce akorun tiiriiniin (majér/mindr) daha sonra da
durumunun (yalnizca kok durum calisilmistir) segilmesi istenmistir. Tamamen
duyularak yapilan bu ¢alismada hoparlor simgesinden akor seslerini tek tek ya da kalip

halinde dinlemek miimkiin kilmmustir.

Kontrol Grubu

Deney grubunda oldugu gibi bu grupta da ge¢mis konular1 hatirlatmak ve
pekistirmek amacl konular tekrar edilmistir. Dersin ilk yarisinda diziler ve donanim
bulma ile ilgili onceden yapilmis etiit ¢alismalari, sorular1 degistirilerek tekrar

yapilmugtir. Dersin diger yarisinda ise Once araliklarla sonra akorlar ile ilgili etiit
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calismalar1 yapilmistir. Ayrica bir 6nceki ders etiit calismasi yapilmayan 4 sesli akorlar
(dominant 7’li/mindr 7°1i) ile ilgili de ¢aligma yapilmistir. Bu akorlarin yalnizca kok
haliyle ilgili ¢aligmalar yapilmistir. Arastirmaci tarafindan tahtaya akorlar yazilmig ve
akorun dominant 7°li mi, mindr 7’li mi oldugunun bulunmas1 istenilmistir. Diger
calismada akorun ismi verilmis, 0grenci tarafindan kurulmasi istenmistir. Tahtaya
yazilan her akor piyano ile 6grencilere calinmistir. Son etiit ¢calismasinda ise porte
iizerinde ilk notas1 verilmis olan akor piyano ile 6grencilere calinmis, diger 3 notanin ve
akorun tiiriiniin (dominant 7°li/minér 7°li) bulunmasi istenmistir. Ogrenciler dogru

cevab1 verene kadar sorular tekrarlanmastir.

10. Hafta

Deney Grubu

Uygulama siirecinin son haftasinda ontestte uygulanmis olan “Basar1 Testi” ve
“Miiziksel Isitme Okuma Yazma Dersine Yonelik Tutum Olgegi” sontest olarak
uygulanmistir. Deney grubu Ogrencilerine uygulanacak olan “Yar1 Yapilandirilmis
Gorlisme Formu” sontestler uygulandiktan sonraki gilinlerde, dgrencilerden randevu

alarak yliz ylize yapilmistir.

Kontrol Grubu
10. haftada “Basar1 Testi” ve “Miiziksel Isitme Okuma Yazma Dersine Yonelik

Tutum Olgegi” sontest olarak uygulanmustir.

3.3 Veri Toplama Araclan

Bu arastrmada veri toplama araci olarak tutum Olgcegi ve basar1 testi
gelistirilmistir. Her iki dlcek hem Ontest hem sontestte kullanilmistir. Ayrica deney
grubu Ogrencilerine sontestte uygulanmak iizere arastirmaci tarafindan hazirlanan yari

yapilandirilmis goériisme formu kullanilmastir.

3.3.1 Basan Testi

Calismada arastrmanin birinci hipotezini sinayabilmek, Ogrencilerin basar1
diizeylerini O6lgmek amaciyla g¢oktan se¢meli 22 sorudan olusan “Basar1 Testi”
gelistirilmistir. Basar1 testinin gelistirilme siirecine iliskin izlenen yol asagidaki

asamalarda belirtilmistir.

1. Asama: Basar1 testi gelistirme siirecinde ilk olarak YOK’iin MIOY dersi

lisans 1. siif miifredat1 ve “teoria.com” uygulamasi igerigi incelenmis, calisma
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kapsamma girecek olan konular MIOY dersini yiiriitmekte olan 1 uzman ile birlikte

belirlenmistir.

2. Asama: Belirlenen her konu basglig ile ilgili olarak ¢oktan segmeli toplamda
45 soruluk bir soru havuzu olusturulmustur. Bu sorular test haline doniistiiriiliip uzman
gorlisi icin hazir hale getirilmistir. 3 uzman goriisii sonucu bazi sorular testten

cikarilmis ve testte 29 soru kalmistir.

3. Asama: On uygulama i¢in 29 sorudan olusan c¢oktan secmeli test, Egitim
Fakiiltesi Miizik Boliimlerinde MIOY dersi almakta olan 103 &grenciye uygulanmustur.
Elde edilen 6grenci cevaplar1 once A, B, C, D ve E seklinde excel programma girilmis
daha sonra dogru cevaplara 1, yanlis ve bos olan cevaplara ise 0 degeri verilerek madde

analizine hazir hale getirilmistir.

4. Asama: Madde analizi yapilan testte her bir maddenin giiclik (Pj) ve
ayiricilik indeksine (Rjx) bakilmistir. Seker ve Gengdogan’a gore (2014: 53) ayricilik
giicii 0.40 ile 0.60 aras1 olan maddeler ¢ok 1yi ayirt edici olarak nitelendirildigi i¢in ilk
tercih edilen sorular bu degerler arasindaki sorular olmus ve ayiricilik giicii 0.20’nin
altinda olan maddeler testten ¢ikarilmistir. Ayni zamanda maddelerin giigliik degeri
0.30 altinda ise yine testten ¢ikarilmistir. Baslangicta 29 sorudan olusan testten hem Rjx
hem de Pj degerlerine gore soru atilmistir. Ancak tiim bunlarin yaninda konu kapsami
da g6z Oniine alinarak yapilan bu islemlerde Rjx ve Pj degerleri sinirda olan ve kapsam
biitlinliigiinii saglayan testin 4., 7. ve 15. maddelerinin testte kalmasi dngdriilmiistiir.
Gelistirilen testin toplam soru sayis1 22 olarak belirlenmistir. Basar1 testi icerisindeki

maddelerin her birinin madde giigliik ve ayiricilik indeksleri Tablo 3.6’da verilmistir.

5. Asama: Gegerligi i¢in uzman goriisii alinan ve madde analizi yapilan testin,
giivenirligi icin KR-20 degeri hesaplanmis ve 0.81 olarak tespit edilmistir. Fraenkel ve
Wallen’a (1993) gore giivenirlik i¢in en az 0.70 olmasi beklenen KR-20 degerine
bakildiginda, gelistirilmis olan testin giivenilir oldugu sdylenebilir (Aktaran: Seker ve

Gengdogan, 2014: 46).

Tablo 3.6: Basar1 Testinin Madde Giicliik ve Ayiricilik indeksleri

Madde Numarasi Madde Giicliik Indeksi (Pj) Ayiricihik Indeksi (Rjx)
1 .699 .3901
2 4369 458
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3 6893 3444
4 6408 5565
5 6214 4699
6 6699 5852
7 7282 5692
8 5922 1204
9 4563 9934
10 5049 4113
11 5825 4518
12 699 3787
13 4951 4697
14 7573 4149
15 4369 458
16 5922 3302
17 6117 5989
18 6699 4556
19 7184 4267
20 6019 3964
21 5534 4772
22 7864 4667

3.3.2 Tutum Olgegi

Arastirmada dntest-sontestte kullanilmak iizere “Miiziksel Isitme Okuma Yazma
Dersine Yonelik Tutum Olgegi” gelistirilmistir. Olcek maddelerinin olusturulmasinda
literatiir taramasi1 yapilarak konuyla ilgili yurt i¢i ve yurt disinda yapilmis benzer
calismalar incelenmistir. Arastirmaci tarafindan tutum Olgmeye yonelik kuramsal
yapilar ve bu kuramsal yapiya uygun hususlar dikkate alinarak 25 maddelik soru havuzu
olusturulmustur. Maddelerin son halini almasinda 3 uzman goriisiine bagvurulmus ve 8

madde Ol¢ekten ¢ikartilmistir.

Calismada 6lgme araci i¢in en kullanigh soru formlarindan biri olan besli Likert
tipi 6lgek kullanilmustir. Likert 6l¢eklerde ikili, tiglii, dortlii, altili ve yedili seceneklere
nispeten besli 6lgek tipinin daha pratik oldugu diisiinilmektedir (Kokld, 1995: 90).
Katilimcilardan 6lgek maddelerini “Kesinlikle Katiliyorum=5 Puan, Katiliyorum=4
Puan, Az Katiliyorum=3 Puan, Katilmiyorum=2 Puan ve Hi¢ Katilmiyorum=1 Puan”

seklinde puanlamalar1 istenmistir.
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Sonu¢ olarak, 12 adet olumlu ve 5 adet olumsuz olmak iizere toplam 17
maddeden olusan “Miiziksel Isitme Okuma Yazma Dersine Yonelik Tutum Olgegi”
gecerlik-giivenirlik analizleri i¢in uygulanmaya hazir hale getirilmis ve lisans

seviyesinde mesleki miizik egitimi almakta olan 169 6grenciye uygulanmustir.

Ogrencilere uygulanan tutum odlgegindeki olumlu ciimleler “Kesinlikle
Katiliyorum” segeneginden “Hi¢ Katilmiyorum” segenegine dogru 5, 4, 3, 2 ve 1
seklinde puanlanirken, olumsuz ciimleler bunun tam tersi bir yol izlenerek “Kesinlikle
Katiliyorum” seceneginden “Hi¢ Katilmiyorum” secenegine dogru 1, 2, 3, 4 ve 5

seklinde puanlanmis ve excel programina girilmistir.

Tutum 6lceginin Ortlik yapismi ortaya ¢ikarmak i¢in sirasiyla agimlayici faktor
analizi (AFA) ve dogrulayici faktdr analizi (DFA) yapilmistir. AFA’da Olgegin
uygulandig1 6grencilerden elde edilen verilerin faktor analizine (yap1 gegerliligi) uygun
olup olmadigini belirlemek amaciyla, SPSS 18.0 paket programi kullanilarak Cronbach
Alpha katsayisi, KMO katsayis1 ve Bartlett Sphericity testi uygulanmistir. Gelistirilen
tutum Olceginin madde analizinde ilk olarak 6l¢egin Cronbach Alpha i¢ tutarlik analizi
sonucu 0.89 olarak tespit edilmis ve madde toplam korelasyon degerlerine bakilmistir
(Tablo 3.7 ve Tablo 3.8).

Tablo 3.7: Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayisina iliskin Bulgular

Cronbach’s Alpha N of Items

.89 17

Tablo 3.8: Tutum Olgegindeki Maddelerin Madde Toplam Korelasyonlarina Iliskin Bulgular

Maddeler Madde Toplam Korelasyonlari (r)
1 ATT7

438

.646

712

.606

573

456

.558

O N o O B~ W N

S7



9 551

10 528
11 488
12 524
13 .607
14 427
15 .619
16 .593
17 .664

Tablo 3.8 incelendiginde, korelasyon degerlerinin r=438 (m2) ile r=712 (m4)
arasinda degistigi ve r=0.40’1n altinda bir deger bulunmadig1 goriilmektedir. Madde
toplam korelasyonlarmin negatif olmamasi ve en az 0.20 olmasi beklenmektedir
(Tavsancil, 2014: 33). Korelasyon degerlerine baktigimizda tiim maddelerin dlgekte yer

alabilecek nitelige sahip oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Ural ve Kilig’a gore (2005) faktdr analizi, bir konuda deneklerin verdigi
cevaplara gore degiskenler arasindaki korelasyonun hesaplanarak, birbiri ile iligkili olan
ve ayni boyutu dlgen degiskenlerin gruplandirilmasi sonucu faktor elde etme islemidir
(Aktaran: Secer, 2015: 229). Olgegin faktdr analizine tabi tutulabilmesi ve yeterli
orneklemin segilip se¢ilmedigine bakilabilmesi i¢in Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi
uygulanmis ve bu degerin 0.86 ¢iktig1 goriilmiistiir (Tablo 3.9). KMO degeri 0 ile 1
arasinda bir deger ortaya koymaktadir ve elde edilen degerin 1’e yaklagmasi 6rneklem
biliylikligliniin yeterliligine iliskin fikir vermekte ve 0.70 iizerinde bir deger olmasi
istenmektedir. Veri setinin ¢ok degiskenli normallige sahip oldugunu belirlemek igin
kullanilan “Bartlett’s test of sphericity” degerinin ise anlamli oldugu (32=1408.600; p<
.001) gorilmiistiir (Seger, 2015: 79-82).

Tablo 3.9: KMO ve Bartlett Sphericity Testine iliskin Bulgular

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. .86

Bartlett's Test of Sphericity Approx. Chi-Square 1408.600
df 136
Sig. .000
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Biiyiikoztiirk (2015) ve Field (2005)° e gore degerlerin anlamli bulunmasi
verilerin temel bilesenler analizi i¢in uygunlugunu, 6rneklem biiylikliglinlin yeterli
oldugunu ve faktorlestirilebilirligini gostermektedir (Field’den aktaran: Karal ve Kokog,

2010).

Olcek maddelerinin  birbirinden bagimsiz, anlamli faktorlere ayrilip
ayrilmadigini gorebilmek i¢in varimax-rotaied teknigi ile dondiiriilmiis temel bilesenler
analizi yapilmustir (Tablo 3.10). Bu analize gore, 17 maddelik dlgek dort faktorli bir

yap1 gostermektedir.

Tablo 3.10: Dondiirtilmiis Temel Bilesenler Analizine Gore Faktor Yiikleri

Maddeler 1. Faktor . 2. Falitﬁr 3. .Faktiir 4.'Fakt('ir
(Memnuniyet) (Ilgi ve Onem) (Istek) (Inanc)

15 .828

3 .781

17 .758

5 .667

14 .641

12 723

10 720

6 .687

11 .663

8 .542

4 .528

9 781

16 47

13 .693

1 .802

2 .769

7 .660
17 madde 5 madde 6 madde 3 madde 3 madde

Faktor analizine gore, 5 madde (m15, m3, m17, m5, m14) 1. faktérde, 6 madde
(m12, m10, m6, m11, m8, m4) 2. faktorde, 3 madde (m9, m16, m13) 3. faktorde ve 3
madde (m1, m2, m7) 4. faktdrde toplanmustir. 1. faktér “Memnuniyet”, 2. faktor “Ilgi ve
Onem”, 3. faktor “Istek” ve 4. faktor “Inang” basliklarmi almustir. Ayrica faktdr analizi
icin ¢izgi grafigi (Sekil 3.5) incelendiginde, grafikte ani degisikligin yasandigi
bilesenlerin 1, 2, 3 ve 4 numaral faktorde oldugu ve 4 numarali faktérden sonra
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grafigin yatay duruma ge¢meye basladigi goriilmektedir. Bu da MIOY dersine iliskin

tutum Ol¢eginin dort faktorli olduguna dair fikir vermektir.

Scree Plot

Eigenvalue

T T T T T T T T T T T T T T T T T
1 2 3 4 Bl B 7 8 9 0 11 12 13 14 15 18 17

Component Number

Sekil 3.5: Cizgi Grafigi

Olgekte yer alan maddelerin toplami ile faktdrler arasi iliskiyi belirlemek i¢in
MIOY dersi tutum o6lgegine ait faktdrlerin toplam puanlar arasi korelasyonlarma

bakilmistir (Tablo 3.11).

Tablo 3.11: Miiziksel isitme Okuma Yazma Dersine Yénelik Tutum Olgegindeki Maddelerin Faktor
Toplam Puanlar Arasi Korelasyonlarina Iliskin Bulgular

1. Faktor 2. Faktor 3. Faktor 4. Faktor
(Memnuniyet) (i1gi ve Onem) (Istek) (inang)
1. Faktor
] 1 .600** b511** .315**
(Memnuniyet)
2. Faktor
] . .600** 1 B517** 372**
(Ilgi ve Onem)
3. Faktor
] 511** S517** 1 515**
(Istek)
4. Faktor
] .315** 372** 515** 1
(Inang)
**p<0,01

Test maddelerinden alinan puanlar ile testin toplam puami arasindaki iliskiyi
aciklamak icin yapilan madde toplam korelasyonu yorumlamada korelasyon

katsayismin 1 olmasi, milkemmel pozitif bir iliskiyi gosterir. Korelasyon katsayisinin,
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mutlak deger olarak 0.70-1.00 arasinda olmasi yiiksek; 0.70-0.30 arasinda olmasi orta
ve 0.30-0.00 arasmnda olmasi diisiik diizeyde bir iliski olarak tanimlanmaktadir
(Blyiikoztiirk, 2015: 32). Yapilan bu calismada madde toplam korelasyonun degerleri
incelendiginde, biitiin maddelerin 0.30’dan daha yukarida bir degere sahip oldugu
goriilmektedir (Tablo 3.11). Bu da o6lgekte kullanilan maddelerin giivenilirligini
destekler niteliktedir. Faktorler arasinda orta ve disiik diizeye yakin pozitif yonde

anlaml bir iligkinin oldugu séylenebilir.

Calismada AFA ile 6lgme aracinin Ortiik yapis1 belirledikten sonra DFA ile bu
ortiik yapmin dogrulanmasi icin AMOS programi kullanilmistir. Program ¢iktisindan
elde edilen sonuglara gore Ki-kare degerinin serbestlik derecesine orani (¥*/sd) 2.65’tir.
Bollen vd. gore 1y1 bir model i¢in #?/sd orani kii¢iik bir deger olmalidir. Bu oran 2 ve 3
arasinda ise verinin model ile uyumunun kabul edilebilir veya 1yi oldugunu

gostermektedir (Aktaran: Celik ve Yilmaz, 2016: 32).

Tablo 3.12: Model Uyum Indeksleri

Uyum Indeksi Modelin Uyum indeksi Kabul Edilebilir Simr
GFlI 0.83 =0.85 ve lizeri
CFI 0.86 =0.95 ve lizeri
RMSEA 0.09 =0.05 ve =0.08 aras1
2/sd 2.65 =3’ten kii¢iik olmalidir

(Schumacher ve Lomax’tan aktaran Seger, 2015: 190)

Modele iliskin uyum indeks degerleri GFI=0.83 (uyum iyiligi indeksi),
CFI1=0.86 (karsilastirilmali uyum indeksi) ve RMSEA=0.09 (yaklasik hatalarin ortalama
karekokii) olarak hesaplanmistir. RMSEA degerinin 0.10°dan biiylik olmasi modelin
kabul edilemeyecegini gostermektedir (Celik ve Yilmaz, 2016: 33). Bu ¢alismada da
DFA sonucunda elde edilen RMSEA degerinin kabul edilebilir oldugu goriilmektedir
(Tablo 3.12). DFA sonucu elde edilen Path diyagrami Sekil 3.6’da gortilmektedir.
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Sekil 3.6: Dogrulayict Faktor Analizi Path Diyagrami

Olgekten elde edilen dl¢iimlerin giivenilirligini belirlemek amaciyla, bir 6lgegin
niteliginin belirlenmesinde en 6nemli gostergelerden biri olarak kabul edilen Cronbach
Alpha degeri hesaplanmistir. Olgek igerisindeki maddelere ve dlgme amacima gore
degisebilmekte olan bu saymin 6nerilen en diisiik degeri 0.70’dir (Seker ve Gengdogan,
2014: 47). Analiz sonucunda Ol¢egin biitiinline ait i¢ tutarhilik katsayis1i (Cronbach
Alpha) 0.89 olarak bulunmustur. Elde edilen bu degere gore Olgegin iyi derecede

giivenirlige sahip oldugu sdylenebilir.

Olgekte yer alan 4 faktériin adlandirilmas: ilgili literatiir incelenerek ve her

faktorii olusturan maddelere iliskin ifadeler g6z Oniine alinarak yapilmistir.

12 adet olumlu ve 5 adet olumsuz (2, 7, 9, 13 ve 16) olmak tizere toplam 17
maddeden olusan “Miiziksel Isitme Okuma Yazma Dersine Yoénelik Tutum
Olgegi’nden alinabilecek en diisik puan 17, en yiiksek puan 85°tir. Olgegin
“Memnuniyet” faktdriinden alinabilecek en diisiik puan 5, en yiiksek puan 25°tir. “lgi
ve Onem” faktdriinden almabilecek en diisiik puan 6, en yiiksek puan 30°dur. “Istek”

faktoriinden alinabilecek en diisiik puan 3, en yiiksek puan 15°tir. “Inang” faktdriinden
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alinabilecek en diigsiik puan 3, en yiiksek puan 15°tir. Her boyuttan alinan yiiksek

puanlar, ilgili faktore iliskin diizeyin yiliksek oldugunun gostergesidir.

3.3.3 Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Arastirmada ¢evrimigi “teoria.com” uygulamasma katilan deney grubu
ogrencilerinin, uygulama siireciyle ilgili goriis ve Onerilerini almak amaciyla arastirmaci
tarafindan hazirlanmis yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir.  Yari
yapilandirilmis  goriisme  formunda  sorular, yaris1  yapilandirilmig,  yarisi
yapilandirilmamis bicimde ve goriismecinin, goriisme esnasinda verecegi tepkilere
dayali olarak acik uc¢lu sorularin yaninda baska segenekleri de konularak hazirlanir
(Aypay vd., 2014: 151). Yani goriismeci 6nceden hazirladigi konu veya alanlara sadik
kalarak, hem 6nceden hazirlanmis sorulari sorma hem de bu sorular konusunda daha
ayrmtili bilgi alma amaciyla ek sorular sorma 6zgiirliigiine sahiptir (Yildirim ve Simsek,

2013: 150).

Yar1 yapilandirilmis goriisme formunda, iceriginde uygulama siirecinin isleyisi,
kullanilan laboratuvar ortami ve arag-geregler, islenilen konular, gelecek donemde bu
uygulamaya devam etme iste8i ile ilgili konular hakkinda genelden 6zele bir yol
izlenerek arastirmaci tarafindan bir soru havuzu olusturulmustur. Formu olusturan
sorularin hazirlanmasinda, 6grencilerin sorular1 yanlis anlama olasiligin1 ortadan
kaldirmak i¢in kolay anlasilabilecek, yonlendirmelerden uzak ve yalnizca konu ile ilgili
sorularm, ayrica ayni sorunun farkli seklide ifade edilmesini saglayacak ve 6grencinin
goriis ya da deneyimlerine farkli yollardan ulagsmaya yardime1 olacak alternatif sorularin
bulunmasma 6zen gosterilmistir. Hazirlanan sorular 2 uzman goriisiine sunulmus ve
getirilen diizeltmeler ile goriisme formu yeniden diizenlenmistir. Boylelikle kapsam
gecerligi saglanmaya calisilmustir. Gerekli diizeltmelerden sonra goriigme formu 5
sorudan olusan halini almistir. Arastirmaci gecerlik ve giivenirlik i¢in asil uygulamaya
gecmeden Once yar1 yapilandirilmig goriisme formunu pilot caligma grubuna
uygulayarak goriisme esnasinda ortaya cikabilecek olumsuz durumlari 6ngdrmiistiir.
Hazirlanan goriisme formu deneysel calisma sonunda deney grubu ogrencilerine
uygulanmistir. Aragtirmaci tek tek yapilan goriigmelerde, goriigmeye baslamadan once
ogrencinin siirecle ilgili kendisine ait dogru bilgileri ve tarafsiz goriigleri vermesini
saglayacak giiven iligkisine girmeye gayret gostermis, ogrencinin goriigmeye goniillii

olmasma ve yapilacak olan ses kaydmi kabul etmesine 6nem vermis ve Ggrencinin
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bildirecegi goriiglerin arastirma siireci icin ne kadar degerli oldugunu bilmesi,
gorliglerinin sadece bu arastirmada kullanilip, bagka kimselerle paylasilmayacagi
konular1 dile getirilmistir. Goriisme esnasinda giivenirlik i¢in arastirmaci her bir kisiye
ayni sorulari, ayni sdzciiklerle, ayn1 {islupla ve sohbet tarzinda sormaya, goriismenin
dogal iletisime yakin bir ortam i¢inde ge¢mesine, Ggrencinin goriismecinin yansiz
oldugunu anlayabilmesine 6zen gostermis ve goriismenin akisma gore bazen sorularin
sirasint degistirerek yoneltmistir. Ayrica 6grenci goriisleri ses kaydi cihaziyla sozlii
olarak kayit altma alinmis, boylelikle arastirmacinin soru sorma ve dinleme islevlerini

daha etkili bicimde gerceklestirmesi miimkiin olmustur.

Yar1 yapilandirilmig gériisme formu betimsel analiz yontemiyle ¢oziimlenmistir.
Betimsel analiz yontemi ile elde edilen veriler, daha 6nceden belirlenen temalara gore
Ozetlenir ve yorumlanir. Elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir sekilde
sunmayi amacglayan betimsel analizde, goriisiilen bireylerin goriiglerini carpici bir
bicimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir (Yildirim ve Simsek,

2013: 256).

Calismada, hazirlanan goriisme sorularindan yola ¢ikarak betimsel analiz igin bir
cerceve olusturulmus, excel ortamina aktarilan her bir soru maddesinin altina
ogrencilerin verdigi yanitlar siralanmis ve daha onceden 1 uzman goriisii alinarak
belirlenmis temalar altinda diizenlenmistir. Bulgular kisminda ise diizenlenen veriler
tanimlanmis, goriisme formunun uygulandigr 6grencilerin dogrudan alintilarina yer

verilmistir.

3.4 Verilerin Coziimlenmesi

Deney ve kontrol grubunun basari testi ve MIOY dersine yonelik tutum 6lgegi
Ontest puanlarmin karsilastirilmasinda uygun istatistiksel yontemin kullanilmasi i¢in
verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi, carpiklik (Skewness) ve basiklik
(Kurtosis) degerleri ve P-P Plot grafigi ile incelenmistir. Huck’a gore (2008) verilerin
normalligi i¢in Skewness degerinin +1 ile -1 arasinda, Kurtosis degerinin de +2 ile -1

arasinda olmas1 gerekmektedir (Aktaran: Seger, 2015: 25).

Deney ve kontrol grubunun MIOY dersine iliskin akademik basar1 Ontest
puanlarmin karsilagtirilmasinda, deney grubu i¢in carpiklik degeri 1.49 ve basiklik
degeri 2.54; kontrol grubu i¢in ¢arpiklik degeri .96 ve basiklik degeri -.21 olarak
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hesaplanmustir. Ozellikle basiklik degerlerin 0°dan uzaklasmasi normal dagilimla ilgili
problem olabileceginin bir isaretidir. Bu bulgular dogrultusunda normal dagilimin
incelenmesinde P-P Plot grafigi kullanilmig, verilerin normal dagilim gostermedigi
sonucuna ulagilmigtir. Ayrica parametrik olmayan testlerin kullanimmda hem gruplarin
normal dagilmamasi hem de Orneklem sayisinin az olmasi sebebiyle (Pallant, 2017:
233-234) Mann-Whitney U Testi kullanilmistir. Test sonuglarma Tablo-3.13’de yer
verilmistir.

Tablo-3.13: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontest Basar1 Puanlarina liskin Mann-Whitney U
Testi Analiz Tablosu

N Sira Ortalamast Siralar Toplami U p
Deney 12 14.67 176.00
46.00 131
Kontrol 12 10.33 124.00

Tablo-3.13 incelendiginde, deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir farkin
bulunmadigi (z= -1.51, p> .05) ve her iki grubun MIOY dersine ydnelik basarilarinin
birbirine denk oldugunu tespit edilmistir.

Deney ve kontrol grubunun MIOY dersine yonelik tutum ontest puanlarinmn
karsilagtirilmasinda, deney grubu icin ¢arpiklik degeri .81 ve basiklik degeri 1.14;
kontrol grubu i¢in ¢arpiklik degeri -.81 ve basiklik degeri -.41 olarak hesaplanmustir.
Ozellikle basiklik degerlerin 0’dan uzaklasmasi normal dagilimla ilgili problem
olabileceginin  bir isaretidir. Bu bulgular dogrultusunda normal dagilimin
incelenmesinde P-P Plot grafigi kullanilmis, verilerin normal dagilim gostermedigi
sonucuna ulagilmistir. Parametrik olmayan testlerin kullaniminda hem gruplarin normal
dagilmamasi hem de 6rneklem sayisinin az olmasi sebebiyle Mann-Whitney U Testi
kullanilmustir. Test sonuglarina Tablo-3.14°de yer verilmistir.

Tablo-3.14: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontest Tutum Puanlarina iliskin Mann-Whitney U
Testi Analiz Tablosu

n Sira Ortalamasi Siralar Toplami U p
Deney 12 15.00 180.00
42.000 .082
Kontrol 12 10.00 120.00
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Tablo-3.14 incelendiginde, deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farkin
bulunmadigi (z= -1.73, p> .05) ve her iki grubun tutumlarinimn birbirine denk oldugunu

tespit edilmistir.

Tutum OSlgeginin gilivenirligini yeniden hesaplamak i¢cin maddelerin i¢ tutarlik
(Cronbach Alpha) degeri incelenirken, basar1 testinin giivenirlik c¢aligmalari
kapsaminda, madde gii¢liik ve ayiricilik indeksleri ve testin KR-20 degeri incelenmistir.
Yar1 yapilandirilmis goriisme formunda glivenirlik i¢in arastirmaci her bir kisiye ayni
sorulari, aym sozciiklerle, ayni iislupla ve sohbet tarzinda sormaya, goriismenin dogal
iletisime yakin bir ortam i¢inde gegmesine, dgrencinin goriismecinin yansiz oldugunu
anlayabilmesine 6zen gostermis ve goriismenin akisina goére bazen sorularmn sirasini
degistirerek yoneltmistir. Ayrica asil uygulamaya ge¢meden 6nce yar1 yapilandirilmig
gorisme formu pilot ¢alisma grubuna uygulanarak, goriisme esnasinda ortaya

¢ikabilecek olumsuz durumlar 6ngoriilmiistiir.

Deney ve kontrol grubunun basari testi ve MIOY dersine yonelik tutum sontest
puanlarmin karsilastiriimasinda uygun istatistiksel yontemin kullanilmasi igin verilerin
normal dagilim gosterip gostermedigi ve varyanslarin homojenligi incelenmistir.
Akademik basar1 sontestte deney grubu icin carpiklik degeri .16 ve basiklik degeri -
1.68; kontrol grubu i¢in c¢arpiklik degeri -.38 ve basiklik degeri -1.60 olarak
hesaplanmistir. Bu bulgular dogrultusunda normal dagilimin incelenmesinde P-P Plot
grafigi kullanilmis ve verilerin normal dagilim gostermedigi sonucuna ulasilmustir.
Varyanslarin homojenligi incelemek i¢cin Levene testi yapilmis ve testin sonucunda
(F(1-22)= 4.38, p< .05) varyanslarin homojenligi varsayimmin karsilanmadigi sonucu
elde edilmistir. Tutum sontestte deney grubu igin ¢arpiklik degeri -.07 ve basiklik degeri
-1.06; kontrol grubu i¢in carpiklik degeri -1.58 ve basiklik degeri 3.14 olarak
hesaplanmistir. Bu bulgular dogrultusunda, normal dagilimin incelenmesinde P-P Plot
grafigi kullanilmis ve veri setinin normal dagilimi saglamadigi goriilmiistiir. Levene
testi sonucunda (F(1-22)= .04, p< .05) verilerin varyanslarmim homojenligi varsayimini
karsiladig1 bulgusuna ulagilmigtir. Bu bulgular dogrultusunda hem verilerin normal
dagilim varsayimmi karsilamamasi hem de gruplarda yer alan iiye sayisinin az
olmasindan dolayr nonparametrik testlerden olan Mann-Whitney U Testinin
kullanilmasinin daha uygun olacagina karar verilmistir. Testin sonuglarina aragtrmanin

4. boliimiinde yer verilmistir.
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Kontrol grubu 0Ogrencilerinin yar1 yapilandirilmis goriisme formuna verdigi
cevaplar betimsel analiz yontemiyle ¢Oziimlenmistir. Goriisme sorularindan yola
cikarak olusturulan ¢ergevede, verilerin “cevrimi¢i uygulamaya iligkin 6grenci
gorisleri” ve “uygulamaya yonelik 0grenci Onerileri” temalar1 altinda diizenlenecegi
belirlenmistir. Bilgisayar ortamina aktarilan veriler, excelde, belirlenmis olan temalar
altina siralanmigtir. Son asamada bu veriler tanimlanmus, frekans dagilimlarina yonelik

tablolastirilmis ve dogrudan alintilar ile sik sik desteklenmistir.

Arastirma sonuglar1t SPSS 18.0 paket programi kullanilarak ¢éziimlenmistir.
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BOLUM 4
4 BULGULAR
Bu boliimde, hipotezlerin sianmasi amaciyla toplanan verilerin ¢dziimlenmesi

ile elde edilmis olan bulgulara ve bu bulgulara iliskin yorumlara yer verilmistir.

4.1 Arastirmanin 1. Hipotezine iliskin Bulgular
“Deney ve kontrol grubunun basari testi sontest puanlar1 karsilastirildiginda
deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.”

Tablo-4.1: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sontest Basar1 Puanlarma liskin Mann-Whitney U
Testi Analiz Tablosu

n Sira Ortalamasi Siralar Toplami U p
Deney 12 15.58 187.00
35.00 .03
Kontrol 12 9.42 113.00

Tablo-4.1’e gore deney ve Kkontrol grubunun basar1 sontest sonucu
karsilastirildiginda, deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu (z= .03, p<.05) tespit
edilmis ve arastirmanin 1. hipotezi dogrulanmistir. Bu dogrultuda ¢evrimici uygulama
siireci sonunda, deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore akademik

basarilarinin daha yiiksek oldugu saptanmaistir.

4.2 Arastirmanin 2. Hipotezine iliskin Bulgular

“Deney ve kontrol grubunun MIOY dersine yonelik tutum 6lgeginden almus
olduklar1 sontest puanlar1 karsilastirildiginda deney grubu lehine anlamli bir fark
vardir.”

Tablo-4.2: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sontest Tutum Puanlarina iliskin Mann-Whitney U
Testi Analiz Tablosu

Sira Siralar
N U p
Ortalamasi Toplami
] Deney 12 13.04 156.50
Memnuniyet 65.50 .68
Kontrol 12 11.96 143.50
) . Deney 12 14.88 178.50
Ilgi ve Onem 43.50 .09
Kontrol 12 10.13 121.50
Istek Deney 12 15.54 186.50 35.50 .02
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Kontrol 12 9.46 113.50

) Deney 12 15.83 190.00
Inang 32.00 .02
Kontrol 12 9.17 110.00
Deney 12 15.58 187.00
Toplam 35.00 .03
Kontrol 12 9.42 113.00

Tablo 4.2°ye gore deney ve kontrol grubunun tutum sontest sonucu
karsilastirildiginda, deney grubu lehine istek (z = -2.22, p<.05), inang (z = -2.33, p<.05)
ve derse yonelik tutumlarinda (z = -2.14, p<.05) anlamli bir farklilik oldugu
saptanmigtir. Memnuniyet, ilgi ve 6dnem boyutlarinda anlamli bir fark yoktur. Bu
dogrultuda ¢evrimici uygulama siireci sonunda, aragtirmanin 2. hipotezi dogrulanmus,
deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6g8rencilerine gore derse yonelik tutumlarinin

daha olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir.

4.3 Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Cevrimici uygulama siirecine yonelik deney grubu o6grencilerinin goriislerini
almak amaciyla hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formundan elde edilen veriler 2
tema altinda toplanmis, “cevrimig¢i uygulamaya iliskin 6grenci goriisleri” ve “cevrimigi

uygulamaya yonelik 6neriler” seklinde isimlendirilmis ve frekans tablolar1 sunulmustur.

4.3.1 Cevrimici uygulamaya iliskin 6grenci goriisleri

Cevrimici uygulamaya iligkin frekans tablosu ve 6grenci goriisleri su sekildedir:

Tablo-4.3. Cevrimici Uygulamaya Iliskin Ogrenci Gériisleri Tablosu

Ogrenci Goriisleri f
Derste Ogrendiklerimi  pekistirdim, eksiklerimi gérmeme
yardimet oldu. ?
Bireysel ve diizenli c¢alisma yapmama imkan verdigi igin .
uygulamaya devam etmek isterim.
Uygulama dili yabanci oldugu i¢in bilgisayar ekrani karmasik
geldi. !
Sorulara daha dogru ve hizli cevap vermemi sagladi. 5
Sorulara cevap vermede yavas oldugum i¢in zorlandim. 3
Sorulara dogru cevap verdigimi, yapabildigimi goriince mutlu
oldum, 6zgilivenim artt1. 2
Nasil ders ¢alisacagim konusunda 6rnek oldu. 1
Bazilarmimn daha iyi yapmasi beni olumsuz etkiledi. 1
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Uygulamaya katilan 12 dgrenciden 9’u ¢evrimici uygulama ¢alismasmin MiOY
dersinde oOgrendiklerini pekistirmesine ve konulara yonelik eksiklerini gormesine

yardimci oldugunu belirtmistir.

O1: “..MIOY dersime ¢ok katkisi oldu bence, derste yaptiklarimi pekistirdi.

’

Teoride yaptigimiz seyleri duyarak yapmis oldum.’

O4: “...Bunlan giizel sanatlar lisesinde de gérmiistiik ama ¢ogunu unutmusum,

bu ¢alisma pekistirdi, pratik olmami sagladi.”

08: “...kesinlikle éncemle sonram arasinda fark vardi. Sorulara yanls cevap
versem bile bilin¢liydim. Yani konuyu bilmedigim icin degil, hakim olmadigim igin
yanlis cevap veriyordum. Onceden deneme yanilma yoluyla yapmaya calistyordum.
...sadece teorik bilgileri ogrenmememiz, uygulama da yapmamiz lazim ¢iinkii burada
yaptigim bir igitme ¢alismast benim ¢algt dersimde de kullandigim konuydu. Yani ¢algi

dersimde de karsima ¢ikan bir konuydu. Dizileri ¢algi dersimde de kullaniyyorum.”
O12: “Bilmediklerimi 6grendim, bildiklerimi hizlandirdim diyebilirim.”
Ol11: “...Ben konulari biliyordum ama cok iyi pekistirdim.”

O5:  “..Mesela ilk test yaptigimizda ben biraz afalladim ama sonradan
yaptiginiz test bana ¢ok kolay geldi. Soyle diistiniiyvorum,; bazi konularda ornegin
donanim bulmada sikinti yasarken simdi sikinti yasamamaya basladim, isitme dersime

bayag biiyiik artisi oldu.”

Uygulamaya katilan 7 6grenci, uygulamanin bireysel calismaya ve ders disi
zamanlarda diizenli caliymaya imkan saglamasi sebebiyle uygulamaya devam etmek

istedigini dile getirmistir.

06: “Bu ¢alismamn bana faydasi dokundu, ders disinda da calismaya devam
etmek isterim. Bu arada bu programi daha onceden biliyordum ben ama nasil

)

kullanildigini bilmiyordum. Simdi her yerde ¢alisabilecegim.’

08: “MIOY dersinde kalabalik bir siniftayiz ve orda ¢ok anlamiyorum. Hocamiz

miifredat yetistirmek zorunda ve soru sormaya ¢ekiniyordum. Ama bu uygulama ders
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disinda tek basima c¢alisabilecegim bir uygulama oldu. Konu anlatimi da var

uygulamada...”

O11: “Kendi basima bu uygulamay: kullanip ders ¢alisabilivim ben artik. Ciinkii
bilgisayardan da anliyorum, programin dilini de anladim, Ingilizcemde fena degil,

¢cozer, calisirim ben artik.”

O3: “Bundan sonra édev falan da verilirse uygulamayr calismaya devam

edecegim.”

Cevrimi¢i uygulama sonrasinda goriis alinan Ogrencilerden 7’si, uygulama
dilinin yabanci olmasindan dolay1 bilgisayar ekraninin karmasik oldugunu, calisma
stirecinde sikinti1 yasadigini ve bilgisayardan anlamadigi icin zorlanma yasadigini

belirtmistir.

O1: “Bireysel calismalarimda uygulamaya devam etmek isterim ama tek basima
yvapabilecegimi zannetmiyorum, ¢tinkii uygulamanin dili biraz zor geldi. Nereden neyi
segecegimi siz olmadan secemiyorum. Ingilizce bilmeme ragmen tek basima hangi

>

adimlart nasil segecegimi bilemiyorum.’

O3:  “..bundan sonra édev verilirse ¢calismaya devam ederim yani mecbur
tutulursa seve seve ¢alisirim ama kendi kendime ¢ok da a¢ip bakmam. Ciinkii biraz zor

>

geliyor nereden neyi secmem gerektigi.’

O8: “...Bilgisayarda programi anlamakta zorlandim ¢iinkii dili yabanciydi, o

’

yiizden kendi kendime ¢alismam zor.’

010: “...Programi kullanmay: 6grendim az ¢ok ama yine de iizerinden zaman

gecince kullanmam zorlagiyor.”

’

O12: “...dili zor siz géstermeseniz anlayamazdim.’

Cevrimi¢i uygulama sonrasinda 5 6grenci, uygulamanimn sorulara daha dogru ve
hizli cevap vermesine yardimci oldugunu sodylerken, 3 Ogrenci, uygulama esnasinda
sorulara cevap verme hizinin yavas oldugunu ve bu nedenle ¢aligmada zorlandigim

sOylemistir.
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02:  “Bilgisayarda sorulan sorularin bazilarini yavas diisiindiigiim icin
cevaplamakta zorlandim. ...ne kadar elle yazmak daha kolay gelse de bilgisayar bu
calismalarimi hizlandirds. Istemsiz olarak hizlandim ve bir siire sonra ezberlemeye de
basladim. Mesela fa diyez majoriin donanimini ezberlemistim. Her ¢iktiginda tak tak tak

yaziyordum.”
0O8: “Dogrularim artti. Bilmediklerimde bile hizlanmami saglad:.”

O4: “..konulari hem lisede hem burada tekrar gérdiim ama uygulama ile
duydugum igin, biraz daha hizli hareket ettigim igin daha kalict oldu ve bana hiz

sagladi. Kolay kolay unutmayacagim bu konulari artik.”

O5: “...bazi konularda eksik oldugum parcalar varmis, uygulamaya baslayinca

}3

hem bunlari fark ettim hem de cevaplarima hiz katti.

O7: “Calismada cevaplama siiresi bana ¢ok hizli geldi, o yiizden basarili

)

olamadim.’

Uygulamaya katilan 2 06grenci, uygulamada sorulan sorulara dogru cevap
verdigini gorlince mutlu oldugunu ve 6zgliveninin arttigmi belirtmis, 1 6grenci ise

uygulamanin nasil ders ¢alisacagi konusunda yardimei oldugunu séylemistir.

02:  “...yapabildigimi gordiigiim zamanlarda ve ézellikle arkadaslarim bunu
fark edip benden yardim istemeye geldikleri zamanlarda ayrt bir mutluluk yasadim. Cok
hosuma gitti. Ayrica hizlandigimi diigiindiim. Ilk sinavi verdiginiz zaman sinav kagidim
en ge¢ ben vermistim ve sinavda ¢ok uzun stire kaldim diye utanmistim bu sefer ¢ok hizli

yapabildim. Ozgiivenim artti, dersten korkmuyorum.”

03: “Isitme dersimde diktelerimi onceden daha giivensiz yaziyordum. Mesela
hoca 2 kere ¢calar 3. tekrarda ben hala ilk 2 él¢iide takili kalirdim ama simdi 6yle degil.
Ik 2 6l¢iiyii yaziyorum, 2. ¢alhisinda onlarin saglamasini yapryorum sonra 3., 4. él¢iiye

geciyorum. Bu bana 6zgiiven kazandird:, diktelerim daha iyi.”

06:  “..ciinkii ben diiz lise mezunuyum ve diger arkadaslarima oranla
konularda geride oldugumu diistiniiyorum. Yetenek sinavinin bazi sartlart var onlar
saglayip okulu kazanabiliyorsun ama miizik derslerinde AGSL mezunu arkadaslarim

seviye olarak daha ilerideler. Onlara oranla ¢ok geride kaldim. Ama yaptigimiz ¢alisma
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bana nasil ders ¢alisacagim konusunda érnek oldu. Destekleyici ve yararl oldu. Teori

dersime katki sagladi, temel olusturdu.”

Cevrimi¢i uygulama sonrasinda 1 Ogrenci ise, diger Ogrencilerin daha iyi

yapmasinin onu olumsuz etkiledigini dile getirmistir.

012: “Bazilarimin daha iyi yapiyor olmas: beni negatif etkiledi. Mesela onlar

)

yvapabildik¢e ben huzursuz hissettim.’
4.3.2 Cevrimici uygulamaya yonelik oneriler

Cevrimici uygulamaya yonelik 12 katilimcidan bes farkli Oneri ortaya ¢ikmistir.
Ogrencilerin uygulamaya ve uygulama siirecine yonelik onerileri ile ilgili frekans

tablosu ve gorisleri su sekildedir:

Tablo-4.4. Uygulamaya Yonelik Oneriler Tablosu

Ogrenci Onerileri

Uygulama MIOY ders kapsamina almmali.

Daha ¢ok uygulama yapilmali, ders siiresi daha uzun olmali.

wW| W B~ =

Diizenli ¢alisma yapabilecegimiz bize ait bilgisayar laboratuvari olmal.

Uygulama diger siniflar ve miizik yetenek sinavlarina hazirlanacak diger

ogrenciler icin de kullanilabilir.

Uygulama ekranini daha iyi anlamak i¢in dili Tiirkge olmali. 1

Ogrencilerin  4’ii yapilan c¢evrimi¢i uygulama ¢alismasmin MIOY ders

kapsamina alinmasi gerektigini dile getirmistir.

O4: “...Derste uygulamali ¢alismak benim icin ¢ok iyi oldu o yiizden bunun

ders kapsaminda olmasini isterdim.”

02: “...Imkdnlarimiz daha iyi olabilirdi, bu ¢alisma ders kapsamina alinabilirdi

boylece not korkusuyla daha iyi ¢alisabilirdik. Ders saatimizin iginde olmasini

’

isterdim.’
O8: “...keske dersin icinde hep bu ¢alismadan da yapsaydik.”

Cevrimi¢i uygulama sonrasida 3 6grenci, daha ¢ok uygulama yapilmasi ve ders

sliresinin daha uzun olmasi gerektigini belirtmistir.
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06: “...benim icin destekleyici oldu, devam etse katilirdim. Hatta keske siire¢

daha uzun olsaydi.”

09: “...Simdi konular: daha iyi biliyorum ve pekistirmesini programda yapmayi
isterdim siire daha uzun olsaydi. Ciinkii bilene de bana da MIOY dersi icinde

yaptiklarimiz yetmiyor bence, uygulama yeteri kadar yapamuiyoruz.”

Uygulamaya katilan 3 6grenci okulda, diizenli ¢alisma yapabilecekleri bilgisayar

laboratuvar1 olmasi gerektigi goriisiinii bildirmistir.

08: “...Keske her hafta devamli ¢alisabilecegimiz bir laboratuvar daha olsayd.
Miizik¢iler icin ayri. Otekisinde hep dersler oluyor. Bize konuyla ilgili su kadar ¢alisma
yvapip gelmeniz lazim denilseydi. Daha ¢ok ¢alisirdim. Bir de dersin icinde hep bu
caliymadan da yapsaydik.”

O5: “Kendimize ait bir laboratuvar olsayd: keske, c¢iinkii baska boliimiin

laboratuvarina gitmek bize vakit kaybettirdi bence.

Cevrimici uygulamaya katilan 6grencilerden 3’1, uygulamanin diger siniflar ve
yetenek sinavina hazirlanan miizik bolimii 6grenci adaylari icin de kullanilabilecegi
Onerisini dile getirirken, 1 06grenci uygulama dilinin Tiirk¢e olmasi gerektigini

sOylemistir.

06: “Bu calismayr hazirlik yapan égrencilerin de yapmasi lazim, mesela yetenek

’

giris sinavinda katkisi olsun diye araliklar konusunu bir arkadasima tavsiye ettim.’

O3: “Bu béliimlere hazirlanacak olan arkadaslarima ¢alismay tavsiye ederim

ve ogrenmek isterlerse yapabildigim kadar ben de onlara 6gretirim.”

02: “Kesinlikle iist simiflara da uygulanmali bu ¢alisma, ¢iinkii onlarin da ¢ok

eksigi oldugunu diistiniiyorum.”

O8: “...bu uygulama ders disinda tek basina ¢alhsabildigim bir uygulama oldu.
Konu anlatimi da var uygulamada. Ama keske dili Tiirkce olsaydi.”
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BOLUM 5
5 TARTISMA, SONUC VE ONERILER

MIOY dersinde ¢evrimigi uygulamalarin akademik basariya ve tutuma etkisinin
arastirildigt ¢alismanin bu boliimiinde, arastirma sonrasi elde edilen bulgular,
arastrmanin  hipotezleri dogrultusunda tartisilmis ve konu ile ilgili Onerilerde

bulunulmustur.

5.1 Tartisma ve Sonuc¢
5.1.1 Arastirmanin 1. hipotezine iliskin sonuc ve tartisma

Aragtirmanm 1. hipotezinin sinanmasinda, 6grencilerin basar1 testinden almis
olduklar1 sontest puanlar1 karsilastirilmig, deney grubu lehine anlamli bir farklilik
oldugu tespit edilmis ve hipotez dogrulanmistir. Elde edilen bu sonuca gore; deney
grubu dgrencilerinin derslerinde kullanilan uygulamanin, MiOY dersini destekleyici bir
uygulama oldugu, alisilagelmis 6gretim yontemine goére daha etkili oldugu ve derse
katk1 sagladig1 tespit edilmistir. Arastirmanin bu bulgusu, teknoloji destekli miizik
egitimi ile ilgili yapilmis olan diger bazi arastirmalarin sonuglari ile desteklenmektedir.
Miizik egitimi siirecine kullanilan teknolojik araglar ile daha verimli ve etkili bir
o0grenme saglamak, ders basarisinin artmasina katkida bulunmak (Parrish, 1997; Bauer,
2001; Arapgirlioglu, 2003; Kog, 2004; Levendoglu, 2004b; Azizi, 2005; Webster, 2007;
Lou, Guo, Zhu, Shih ve Dzan, 2011; Sen, 2011; Lehimler ve Sengiil, 2014; Yiiksel ve
Mustul, 2015; Ozgiill ve Tanmnmis, 2016; Nazlimoglu, 2016), derse yonelik ilgi,
motivasyon, bilgi diizeyinde artis saglamak, 6z giiveni arttrmak, daha ¢ok algiy1 aktif
olarak devreye sokmak, yaratici giicli ortaya ¢ikarmak, zamani daha iyi kullanmay1
saglamak (Parrish, 1997; Arapgirlioglu, 2003; Kog, 2004; Azizi, 2005; Basugur, 2009;
Lou, Guo, Zhu, Shih ve Dzan, 2011; Petersen, Mortensen, Hansen ve Vuust, 2012;
Yiiksel ve Mustul, 2015) ve 6grenimi kalici kilmak (Basugur, 2009) miimkiindiir.
Ayrica kullanilan teknolojik araglar ile 6grencilerin yeteneklerinin ve kompozisyona
yonelik yaraticiliklarinin gelismesini saglamak, nota yazma, besteleme, diizenleme,
seslendirme yapmasma, miizik bilgilerini yaymlamasma ve elestirel dinleme yetisi
kazanmasma imkan saglamak miimkiindiir (Chang, 2003; Arapgirlioglu, 2003; Kog,
2004; Babacan ve Babacan, 2011).

Cevrimi¢i uygulama silirecinde kullanilmis olan uygulamanin, deney grubu

ogrencilerinin akademik basarisina olan katkisinin yaninda bireysel ¢alisjmaya imkéan
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saglamasi, maliyetinin diisiik olmasi, zaman ve mekdn ayrimi olmaksizin
kullanilabilmesi gibi artilar1 bulunmaktadir (Levendoglu, 2004a; Tecimer Kasap, 2007,
Basugur, 2009; Sager, Eden ve Salliel, 2014). Bu uygulamalarin miizik egitiminde
bireysel olarak derse hazirlik ya da yineleme, eksik giderme, sinif ortaminda ise toplu
kullanim avantajlart oldugunu sdylenebilir (Basugur, 2009). Ayrica yazilimlarin
uygulandiginda daha c¢ok algiy1 aktif olarak devreye sokmasi, ilgi uyandirmasi,
ogrenimi daha gabuk ve kalic1 hale getirmesi teknolojinin miizik egitimine ve MIOY

dersine olan katkilarin1 gostermektedir.

5.1.2 Arastirmanin 2. hipotezine iliskin sonuc¢ ve tartiysma

Aragtirmanin 2. hipotezini smamak icin dgrencilerin MIOY Dersine Yonelik
Tutum Olgeginden almis olduklar: sontest puanlar1 karsilastirilmis, deney grubu lehine
anlaml bir farklilik oldugu saptanmis ve hipotez dogrulanmistir. Elde edilen bu sonuca
gore; ders slirecinde yiirlitiilen ¢evrimici uygulama sayesinde deney grubu dgrencileri
MIOQY dersine kars1 daha olumlu tutum sergilemistir. Ayrica dgrencilerin derse ydnelik
istek ve inang diizeylerinin de daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Teknoloji destekli
miizik egitiminin tutuma yonelik olumlu etkileri ile ilgili yapilmis benzer ¢aligsmalar da
bu sonucu desteklemektedir (Sen, 2011; Andag ve Temiz, 2016). Olgegin memnuniyet,
ilgi ve Onem faktorlerinde deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir farklilik
bulunmasa da uygulama g¢aligmasmin daha uzun vadede yiiriitiilmesi ile bu faktorlerde

deney grubu lehine artis saglanacagi diistiniilmektir.

5.1.3 Arastirma sorusuna iliskin sonuc ve tartisma

Uygulama sonras1 deney grubu dgrencileri ile yapilan goriismeler 2 tema altinda
toplanmistir. Bunlardan ilki ¢evrimi¢i uygulamaya yonelik 6grenci goriisleridir.
Ogrencilerin ¢gogunlugunun goriisii, uygulamann MIOY dersinde bilmedigi konular
Ogrenmesini sagladigi ve zaten bildigi konular1 pekistirdigi seklindedir. Ayrica yine
bircok O6grenci bu uygulamanin bireysel ve diizenli ¢aligma yapmasma imkan
sagladigin1 soylemistir. Rudolph’un (2005) miizik teorisi ve isitme egitimde
kullanilabilecek internet tabanl bir¢ok uygulamayi inceledigi ¢aligmasmin sonuglari, bu
arastrma sonuglar1 ile benzerlik gostermektedir. Cevrimi¢i uygulamalarin etkili
kullanildiginda 6grenme siirecinde biiylik farkliliklar yaratabilecegini, diizenli ¢aligma
sonucunda programlarin miizik teorisi ve igitme alaninda Ogrencilere yeni bilgiler

kazandirip var olan bilgilerin de pekistirilmesine olanak saglayacagini diistiniilmektedir.
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Ogrencilerin bir kismi uygulama dilinin yabanci olmasindan dolay: bilgisayar
kullanmakta zorlandigmi sdylemistir. Cevrimi¢i uygulamalarin derse yonelik olumlu
etkilerinin yaninda, uygulama dilinin Tiirk¢e olmasi, dgrencilerin tek basina c¢aligma
yaparken uygulamayi anlamasini kolaylastiracak, dil zorlugundan dolay1 yasayabilecegi
basarisizlig1 ortadan kaldiracaktir. Ulkemizde heniiz Tiirkce dil destekli bir ¢evrimigi
uygulamanin bulunmamasi ile ilgili eksikligi Kog¢ (2004: 229) su sekilde desteklemistir:
“Miizigin temel yapisim ilgilendiren yazilimlardan o6zellikle yararlanilmali, ancak
bunlardan Tiirk Miizigi yapisina adapte edilebilecek olanlar, egitimin devaminda
agirlikli olarak tercih edilmelidir. Bu noktadan hareketle oncelikle egitim elemanlarin
bu tiir yazilimlar1 rahatlikla takip edebilmesi i¢cin kolayliklar saglanmali ve miizik
egitmenleri belirli donemlerde seminer ya da 6zel kurslar yoluyla bilgilendirilmelidir.
Bu alanda her tiirlii kaynagin yabanci dilde olmas1 g6z ardi edilmeden ayrica miizikte
kullanilan terminolojinin de farkli bir uzmanlik alan1 oldugu unutulmamali, bu konuyla

ilgili ¢alismalar yapilmali ve yazilimlarin kullandiklar1 dillerde de birlik saglanmalidir.”

Ogrencilerin bazilar1 uygulamanm sorulara daha dogru, daha hizli cevap
vermesine yardimci oldugunu ve diger derslerine de katki sagladigimi soylemistir.
MIOY dersinin igerigi bakimmdan diger miizik derslerine gerekli alt yapiy1 olusturmas,
bu alanda basar1 saglamis bir 6grencinin, bireysel ¢algi, bireysel ses egitimi, armoni gibi
miiziksel isitme, okuma ve yazmaya yonelik derslerde basari saglamasinda 6nemli
etkileri oldugu sdylenebilir. Baz1 arastirmacilar (Gengel Ataman, 2013; Uyan, 2013)
konuyla ilgili ¢alismasinda, miizik gretmeni adaylarmm MIOY dersi basarilar1 ile
bireysel performans dersleri arasindaki basari iliskisini incelemis ve ders basarisi ile
bireysel ¢algi, piyano, bireysel ses egitimi dersleri basarisi arasinda anlaml bir iligki
oldugunu tespit etmistir. Ogrencilerin gevrimigi uygulama sonrast MIOY dersine
yonelik 6zgiiven sagladiklarmi ifade etmis olmalar: Onlii’niin (2007) yaptig1 ¢aligma
sonucuyla paralellik gostermektedir. Onlii, miizik egitiminde kullanilan bilgisayar
teknolojilerinin, Ogrencide yaraticih@i gelistirmesi, sosyal iletisimde bulunma
yetenegini arttirmasi, 6grenciye kendi hizinda ve diizeyinde ilerleme olanagi vermesi,
ogrencinin kendine giivenini arttirmasi ve 0grenme zamanindan tasarruf saglamasi,
paylasim duygusunu gelistirmesi, 6grenciye daha ¢ok bilgiye ulagsma imkani vermesi
bakimindan olumlu oldugunu vurgulamistir. MIOY alaninda saglanmis basar1 ile miizik

egitimi siirecindeki diger dersler arasinda anlamli bir iliski oldugunun tespit edildigi
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baska ¢alismalar da bulunmaktadir (Ece ve Kaplan, 2008; Umuzdas ve Umuzdas, 2012;
Sager, Glirpinar ve Zahal, 2013; Avsar, 2014).

Uygulamada sorulara yavas cevap verdigi icin zorlandigini belirten ve diger
arkadaglarinin sorular1 dogru cevaplamasmndan olumsuz etkilendigini sdyleyen
Ogrencilerin, uygulamay1 bireysel c¢alismasinda kendi hizinda, kendi seviyesinde
calisma yapabilme olanagi sayesinde zamanla hizlanacagi ve basarisinin artacagi

diistiniilmektedir.

Arastirma siirecinde kullanilan uygulamanim 6nceden taninmasiyla ilgili yalnizca
bir 6grenci olumlu goriis bildirmis, uygulamadan haberdar oldugunu ancak kullanmay1
hi¢ bilmedigini sdylemistir. Ulkemizde bir uygulama heniiz bulunmasa da yurt dist
kaynakli kullanilabilen uygulamalarm da taninmadigi ve dolayisiyla kullanilmadig:
diisiiniilmektedir. Bilgisayar destekli miizik programlarinin ¢ok biiyiikk bir oranla
tannmadigi ve MIOY egitiminde kullanmilmadigi sdyleyen Apaydmli’nmn (2006)

calismasi bu diisiinceyi desteklemektedir.

Gorilismenin ikinci temasi, ¢evrimigi uygulamaya yonelik onerilerdir. Uygulama
calismasiin hem ders saati i¢erisinde anlatilan konu ile ilgili bolca ve gesitli olarak etiit
yapma hem de her O6grencinin seviyesine uygun bireysel ¢alisma yapma imkanini
saglamasi Ogrencilerin uygulama calismasmmm MIOY ders kapsamma alinmasina,
cevrimi¢i uygulama silirecinin uzatilmasina yoOnelik Onerisini desteklemektedir.
Ogrencilerin uygulama calismasmi diger siniflarm ve miizik yetenek sinavlarmna
hazirlanacak olan 6grencilerin de kullanmasi Onerisi uygulamanm her seviyedeki

Ogrenciye yardimci olabilecek icerige sahip olmasi bakimindan desteklenmektedir.

Arastirma sonuglarina gore, ¢alismanin hem uygulama hem de goriisme boyutu
paralellik gostermektedir. Ogrencilerin basari testinden ve tutum dlgeginden elde edilen
sontest bulgular1 dogrultusunda, deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu goriilmiis
ve ¢aligma siireci sonunda ogrencilerin MIOY ders basarisinda ve derse yonelik
tutumlarmda olumlu artis tespit edilmistir. Deney grubu Ogrencilerinden, g¢evrimigi
uygulamaya ve uygulama siirecine yonelik alman goriislerin bu farki destekler nitelikte
oldugu saptanmistir. Cevrimi¢i uygulama ¢aligmasi, egitimde firsat esitligine ve bireysel
caligmaya imkan saglamasi, gorsel, isitsel, etkilesimli 6grenme ortami sunmasi ile

O0grenme zamanina Ogrencinin karar vermesine ve Ogrencinin tek basina calisirken
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yanlis

cevap verme, rencide olma gibi baz1 kaygilardan daha uzak olabilecegi rahat bir

ortamda ¢alismasina imkan sunmasina, ayn1 zamanda 6grencinin eglenceli bir ¢aligma

ortami igerisinde bulunmasina sebep olmus, 6grenmeyi desteklemis ve basarida artig

saglamustir.

5.2 Oneriler

O
L 34
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O
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Yapilan arastirma sonucundan ve 6grenci goriislerinden yola ¢ikilarak, kullanilan
¢evrimi¢i uygulama g¢alismasinin miizik egitimi miifredat programina alinmasi,
uygulamaya yonelik farkindahigin arttirilmasi, Ogrencilere tanitimi, ders igi
faaliyetlerde kullanimi, Ogrencilerle birlikte egzersiz yapilmasi ve ders disi

bireysel caligmalarda aktif kullanmaya tesvik edilmesi 6nerilmektedir.

Arastirma siirecinde yapilan literatiir taramasit sonucunda yurt disi kaynakli
bircok c¢evrimi¢i miizik teorisi ve isitme egitimi ile ilgili uygulamaya
rastlanmistir. Ancak Tirkge bir uygulama heniiz bulunmamaktadir. Calismaya
katilan 6grencilerin uygulamaya yonelik goriislerinde de belirttigi gibi program
dilinin yabanci olmasi1 uygulama ekranmi anlamakta zorlanmalarina sebep
olmustur. Bu sebeple dili Tiirk¢e olan ve igeriginde Tiirk Miizigi’nde bulunan
modal yapmin ve makamsal dizilerin de bulunacagi bir uygulamanin

gelistirilmesi onerilmektedir.

Ogrenci goriislerinden ve arastirmaci gozlemlerinden yola ¢ikilarak miizik
egitimi vermekte olan kurumlarda eger yoksa dgrencilerin ders dis1 zamanlarda
uygulama c¢alismasmi yiiriitebilecekleri kendi boliimlerine ait, saghkli bir
bilgisayar laboratuvari imkanma sahip olmasi Onerilmektedir. Ayrica bu
kurumlarin, uygulama caligmalarinin yan sira teknolojik donanimi arttirmak ve
ogrencilerin teknoloji destekli diger miizik uygulamalariyla da c¢aligmalarina
imkan saglamak amaciyla miizik yaratma, yazma, dinleme, kaydetme,
besteleme, diizenleme, seslendirme gibi fonksiyonlar1 gergeklestirebilecekleri

donanimda laboratuvara Sahip olmasi dnerilmektedir.
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EK 1: MiIOY DERSINE ILISKIN AKADEMIK BASARI TESTI
Miiziksel Isitme Okuma Yazma Dersine iliskin Akademik Basar Testi

Bu test, bilimsel bir ¢aligmada kullanilacagindan tiim sorulara igtenlikle cevap
vermenizi rica ederim. Test ile ilgili vereceginiz bilgiler sadece bu ¢alismada kullanilacak ve
kisisel bilgileriniz baska hicbir kisi ya da kuruma verilmeyecektir. Katiliminiz ve
yardimlariizdan dolay1 tesekkiir eder, basarilar dilerim.

Ars. Gor. Merve SOYCAN

1. Asagidakilerden hangisi B3 aralig1 degildir?
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2. Asagida verilen notalar ile belirtilen yonde kurulacak araliklar hangi segenekte dogru
verilmistir?
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3. Asagida verilen ritmik degerler toplami ile hangi se¢enek esittir?
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4. Asagida kurulmus olan II. ¢evrim mindr akorlar hangi segenekte dogru olarak
verilmistir?
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5. E7-Cm7-B7-Fm7 akorlarinin temel durum kurulumlar1 hangi secenekte dogru olarak
verilmistir?
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6. Asagidaki dizilerin adlar1 hangi secenekte dogru olarak verilmistir?
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7. Asagidaki segeneklerden hangisi major dizi degildir?
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9. B2-T4-K6-B7 aralik dizilisi hangi segenekte dogru olarak verilmistir?
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11. Asagidakilerden hangisi armonik mindrdiir?
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12. Asagida verilen ezginin Ol¢iilendirilmesi hangi secenekte dogru yapilmistir?
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13. Asagida verilen ritmik degerler toplami ile hangi segenegin toplami esittir?
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14. Asagidaki aralik adlar1 hangi secenekte dogru olarak verilmistir?
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15. Asagida kurulmus olan I. ¢evrim major akorlar hangi segenekte dogru olarak

verilmistir?
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16. Asagidaki dizilerden hangisi C# mindr dizisinin ilgili majoriidiir?

L

b 9]

O
<

to ©

o ﬁo

B0

"y

rax

96



17. Asagida verilen notalar ile belirtilen yonde kurulacak araliklar hangi segenekte
dogru verilmistir?
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19. Asagidaki notalarm adlar1 hangi secenekte dogru verilmistir? (Anahtar ve
donanimlar1 dikkate aliniz).
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20. E7-Gm7-B7-Fm7 akorlarinin temel durum kurulumlar1 hangi secenekte dogru
olarak verilmistir?
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22. Asagida fa anahtarindaki ezginin sol anahtarinda dogru yazilmis sekli hangi
secenekte verilmistir?
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EK 2: TUTUM OLCEGI
Miiziksel Isitme Okuma Yazma (MIOY) Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Bu olgek, lisans &grencilerinin Miiziksel Isitme Okuma Yazma (MIOY) dersine yonelik
tutumlarini 6lgmek igin hazirlanmistir. Olgek, bilimsel bir calismada kullanilacagmdan tiim sorulara
ictenlikle cevap vermenizi rica ederim. Olgekle ilgili vereceginiz bilgiler sadece bu c¢alismada
kullanilacak ve kisisel bilgileriniz bagka hicbir kisi ya da kuruma verilmeyecektir. Katilimmiz ve
yardimlarinizdan dolay1 tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Merve SOYCAN

1. Ad Soyad:
2. Simfimiz: Lisans1 () Lisans 2 () Lisans 3 ( ) Lisans 4 ()

Asagidaki ifadelerden her birini okuduktan sonra bu ifadenin size uygunluk .
derecesini X ile isaretleyiniz. Herhangi bir ifade icin yiiksek rakam Katihm Dereceniz

isaretlemeniz, o ifade icin yiiksek katilim derecenizi gostermektedir.

Ornegin; tamamen katilyyorsaniz 5’i, hi¢ katnlmiyorsaniz 1’i isaretleyiniz,

1. MIOY dersi, benim igin ¢ok kolaydir.

2. MIOY dersi, beni korkutur.

3. MIOY dersi, diger miizik derslerime katkida bulunur.

4. MIOY dersini istekli sekilde takip ederim.

5. MIOY dersi, bireysel ¢alg1 dersime katkida bulunur.

6. MIOY dersini, diger miizik derslerinden daha ¢ok dnemserim.

7. MIOY dersi, zorlandigim bir derstir.

8. MIOY dersine calismak bana keyif verir.

9. MiOY dersine zorunlu oldugum igin girerim.

10. MiOY dersine ders disinda da calismaya devam ederim.

11. MiOY dersini diger derslerden daha ¢ok énemserim.

12. MIOY dersinin haftalik ders saatinin daha fazla olmasini isterim.

13. MIOY dersi sikict bir derstir.

14. MiOY dersinde basarisiz olmak beni iizer.

15. MIOY dersi sayesinde mesleki basarimin artacagini diisiiniiyorum.

16. Miimkiin olsa MiOY dersi yerine baska ders alirim.

17. MIOY dersi bana gére gok 6nemli bir derstir.

99




EK 3: GORUSME FORMU
Goriisme Formu

1. Uygulama siireci hakkinda genel olarak ne diistiniiyorsun? (Uygulama siirecinde
begendigin, hoslanmadigin konular oldu mu? Uygulama yeri, uygulama zamani
hakkinda neler diisliniiyorsun?)

2. Ders dis1 zamanlarda uygulama ¢aligmalarina devam ettin mi? (Neden?
Nerede?)

3. Uygulama siirecinde kullandigimiz ¢evrimi¢i uygulama “teoria.com” hakkinda
ne diisiiniiyorsun?

4. Uygulama caligmasina ileride (bizim uygulama siirecimiz bittikten sonra) devam
etmek ister misin? (Neden? Nerede?)

5. Uygulama siireci, uygulama kosullar1 vb. hakkinda belirtmek istedigin herhangi
bir dnerin ya da goriistin var m1? (Neler?)
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