
 

T.C.  

NECMETTĠN ERBAKAN ÜNĠVERSĠTESĠ 

EĞĠTĠM BĠLĠMLERĠ ENSTĠTÜSÜ 

Güzel Sanatlar Eğitimi Anabilim Dalı 

 

Müzik Eğitimi Bilim Dalı 

 

Doktora Tezi 

 

MÜZĠKSEL ĠġĠTME OKUMA YAZMA DERSĠNDE ÇEVRĠMĠÇĠ 

UYGULAMALARIN AKADEMĠK BAġARIYA VE TUTUMA ETKĠSĠ 

 

 

Merve SOYCAN 

 

DanıĢman 

Doç. Dr. Ezgi BABACAN 

 

 

 

Konya  2019 

  



ii 

 

TEġEKKÜR 

Doktora sürecimin baĢından bu güne hem akademik hem manevi anlamda 

desteğini esirgemeyen değerli danıĢmanım Doç. Dr. Ezgi BABACAN‟a ve tez 

dönemimin her aĢamasında destek ve yardım aldığım değerli hocam Doç. Dr. Muhittin 

ÇALIġKAN‟a teĢekkür ederim.  

AraĢtırma süresince yardım ve desteklerini gördüğüm değerli hocalarım Doç. 

Dr. Devrim BABACAN‟a, Dr. Öğretim Üyesi Aysun HAMZAOĞLU BĠRER‟e, ArĢ. 

Gör. Gökay KELDAL‟a, değerli arkadaĢım Yıldız Berfu BOR‟a, akademik yaĢantımın 

baĢlamasında ve devamında büyük katkısı olan değerli hocam Doğan SARICI‟ya, 

tezimin uygulama sürecine katılan tüm öğrenci arkadaĢlarıma, maddi, manevi 

desteklerini hiçbir koĢulda esirgemeyen canım annem Zehra SOYCAN‟a, canım babam 

Orhan SOYCAN‟a ve canım kardeĢim Elif SOYCAN‟a teĢekkür ederim.  

 

 

Merve SOYCAN 

KONYA- 2019 

 

 

 

 

  



iii 

 

ĠÇĠNDEKĠLER 

TEġEKKÜR ................................................................................................................. ĠĠ 

ĠÇĠNDEKĠLER ........................................................................................................... ĠĠĠ 

TEZ KABUL ............................................................................................................... V 

TEZ ÇALIġMASI ORĠJĠNALLĠK RAPORU ............................................................. VĠ 

BĠLĠMSEL ETĠK BEYANNAMESĠ ......................................................................... VĠĠ 

ÖZET ....................................................................................................................... VĠĠĠ 

ABSTRACT ............................................................................................................... ĠX 

1  GĠRĠġ ........................................................................................................................1 

1.1 Problem Durumu .............................................................................................1 

1.2 AraĢtırmanın Amacı .........................................................................................4 

1.2.1 Hipotezler .................................................................................................5 

1.3 AraĢtırmanın Önemi .........................................................................................5 

1.4 Sayıltılar ..........................................................................................................6 

1.5 Sınırlılıklar .......................................................................................................6 

1.6 Tanımlar ..........................................................................................................6 

2  ALAN YAZIN ..........................................................................................................8 

2.1 Müzik Eğitimi ..................................................................................................8 

2.1.1 Müzik eğitiminde tutum ............................................................................8 

2.2 Teknoloji ve Müzik Eğitimi ........................................................................... 13 

2.2.1 Çevrimiçi müzik eğitim uygulamaları ...................................................... 25 

2.3 Müzik Teorisi ve ĠĢitme Eğitimi ..................................................................... 28 

2.3.1 Müziksel iĢitme, okuma, yazma ve müzik teorisi ile ilgili geliĢtirilmiĢ 

ölçme araçları .................................................................................................. 28 

3  YÖNTEM ............................................................................................................... 35 

3.1 AraĢtırmanın Modeli ...................................................................................... 35 

3.2 AraĢtırmanın ÇalıĢma Grubu .......................................................................... 39 

3.2.1 Çevrimiçi uygulama süreci ...................................................................... 39 

3.2.2 Uygulama süreci ..................................................................................... 45 

3.3 Veri Toplama Araçları ................................................................................... 54 

3.3.1 BaĢarı Testi ............................................................................................. 54 

3.3.2 Tutum Ölçeği .......................................................................................... 56 

3.3.3 Yarı YapılandırılmıĢ GörüĢme Formu ..................................................... 63 

3.4 Verilerin Çözümlenmesi ................................................................................ 64 

4  BULGULAR ........................................................................................................... 68 

4.1 AraĢtırmanın 1.  Hipotezine ĠliĢkin Bulgular .................................................. 68 



iv 

 

4.2 AraĢtırmanın 2.  Hipotezine ĠliĢkin Bulgular .................................................. 68 

4.3 AraĢtırma Sorusuna ĠliĢkin Bulgular .............................................................. 69 

4.3.1 Çevrimiçi uygulamaya iliĢkin öğrenci görüĢleri ....................................... 69 

4.3.2 Çevrimiçi uygulamaya yönelik öneriler ................................................... 73 

5  TARTIġMA, SONUÇ VE ÖNERĠLER ................................................................... 75 

5.1 TartıĢma ve Sonuç ......................................................................................... 75 

5.1.1 AraĢtırmanın 1. hipotezine iliĢkin sonuç ve tartıĢma ................................ 75 

5.1.2 AraĢtırmanın 2. hipotezine iliĢkin sonuç ve tartıĢma ................................ 76 

5.1.3 AraĢtırma sorusuna iliĢkin sonuç ve tartıĢma ........................................... 76 

5.2 Öneriler ......................................................................................................... 79 

KAYNAKÇA .............................................................................................................. 80 

EKLER ....................................................................................................................... 90 

ÖZGEÇMĠġ .............................................................................................................. 101 

  









viii 

 

ÖZET  

Güzel Sanatlar Eğitimi Anabilim Dalı 

Müzik Eğitimi Bilim Dalı 

Doktora Tezi 

 

MÜZĠKSEL ĠġĠTME OKUMA YAZMA DERSĠNDE ÇEVRĠMĠÇĠ 

UYGULAMALARIN AKADEMĠK BAġARIYA VE TUTUMA ETKĠSĠ 

 

Merve SOYCAN 

Bu araĢtırma, Müziksel ĠĢitme Okuma Yazma (MĠOY) dersinde çevrimiçi uygulamaların 

akademik baĢarıya ve tutuma yönelik etkisini ortaya koymak ve bu uygulamalara yönelik öğrenci 
görüĢlerini belirlemek amacıyla yapılmıĢtır.  

AraĢtırma yarı deneme modellerinden öntest-sontest eĢleĢtirilmiĢ kontrol gruplu desene göre 

gerçekleĢtirilmiĢtir. Öğrencilerin MĠOY dersine yönelik akademik baĢarılarını ve tutumlarını incelemek 

amacıyla tutum ölçeği ve baĢarı testi geliĢtirilmiĢtir. Ayrıca öğrencilerin çevrimiçi uygulamalara yönelik 

görüĢlerini belirlemek için yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formu hazırlanmıĢtır.  

AraĢtırmanın çalıĢma grubunu, 2017-2018 eğitim öğretim yılı, Niğde Ömer Halisdemir 

Üniversitesi Güzel Sanatlar Eğitimi Bölümü Müzik Eğitimi Anabilim Dalı lisans 1. sınıf öğrencileri 

oluĢturmuĢtur. Grupların belirlenmesinde fakülte öğrenci numarasına bakılmıĢ, numarasının son rakamı 

tek olan öğrenciler deney grubu, çift olan öğrenciler kontrol grubu olarak atanmıĢtır. Belirlenen grupların 

denkliği için nonparametrik testlerden Mann-Whitney U testi kullanılmıĢtır. Sonuçta deney grubunda 12, 

kontrol grubunda 12 öğrenci olmak üzere toplam 24 öğrenci çalıĢma sürecine katılmıĢtır. Ayrıca 

araĢtırma sürecinde geçerlik güvenirliği arttırmak, çalıĢma, öntest, sontest sürelerinin yeterliliği ve süreçte 

karĢılaĢılabilecek zorlukları öngörmek amacıyla pilot uygulama yapılmıĢtır.  

AraĢtırmada kullanılacak olan müzik teorisi ve iĢitme eğitimi veren çevrimiçi uygulama konu, 

amaç, kapsam, içerik, soru Ģekilleri, uygulama biçimleri gibi kriterler doğrultusunda uzman görüĢü 

alınarak belirlenmiĢtir. Deney grubu öğrencileri ile bilgisayar laboratuvarında yürütülen çalıĢma, kontrol 

grubu öğrencileri ile sınıf ortamında sürdürülmüĢtür. Toplamda 10 hafta olarak belirlenen çalıĢma 

takviminin ilk haftasında öntest olarak her iki gruba tutum ölçeği ve baĢarı testi uygulanmıĢtır. Ön testler 

ve 8 haftalık uygulama çalıĢmasından sonra, uygulama takviminin son haftasında tutum ölçeği ve baĢarı 

testi her iki gruba da son test olarak uygulanmıĢ ve deney grubu öğrencilerinin çalıĢmaya yönelik 

görüĢlerini belirlemek amacıyla görüĢme formu kullanılarak süreç tamamlanmıĢtır. 

ÇalıĢmada kullanılan yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formu betimsel analiz ile çözümlenirken, 

deney ve kontrol grubunun baĢarı testi ve bu derse yönelik tutum puanlarının karĢılaĢtırılmasında Mann-

Whitney U testi kullanılarak çözümlenmiĢtir.  

AraĢtırma bulgularından elde edilen sonuçlar aĢağıdaki Ģekilde özetlenebilir: 

1. Kullanılan çevrimiçi uygulama sonrasında, öğrencilerin baĢarı testinden almıĢ oldukları sontest 

puanına göre deney grubu lehine anlamlı bir farklılık olduğu görülmüĢtür. 

2. Öğrencilerin MĠOY dersine yönelik tutum sontest puanına göre deney grubu lehine anlamlı bir 

farklılık olduğu görülmüĢtür. 

3. Uygulama süreci sonunda yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formundan elde edilen verilerin, baĢarı 

ve tutum ölçeklerinden elde edilen sonuçları destekler nitelikte olduğu görülmüĢ ve öğrencilerin 

akademik baĢarısına olumlu katkı sağladığı tespit edilmiĢtir.  

Anahtar Kelimeler: Müziksel ĠĢitme Okuma Yazma, Teknoloji ve Müzik Eğitimi, Çevrimiçi 

Uygulama, Akademik BaĢarı, Tutum. 
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Doctoral Thesis 

  

THE IMPACT OF ONLINE APPLICATIONS ON ACADEMIC ACHIEVEMENT 

AND ATTITUDE AT MUSICAL HEARING READING AND WRITING LESSON 

 

Merve SOYCAN 

This study was conducted to reveal the effect of online practice on academic success and attitude 

in the Musical Hearing Reading and Writing course and to determine the students' opinions about these 
practices. 

The research was carried out according to the pretest-posttest matched control group design. 

Attitude scale and achievement tests were developed in order to examine the academic achievement and 

attitudes of the students towards this course. In addition, a semi-structured interview form was prepared 

to determine the students' views on online practices. 

The study group of the study consisted of first year undergraduate students of Niğde Ömer 

Halisdemir University, music education department of faculty of fine arts education the 2017-2018 

academic year. Groups are determined by using the last digit of the faculty student numbers. Students 

with odd last digit were placed in the experimental group, whereas students with even last digit were 

assigned in the control group. Mann-Whitney U test, one of the nonparametric tests, was used for the 

equivalence of the identified groups. As a result, a total of 24 students, 12 in the experimental group and 
12 in the control group, participated in the study. Besides, a pilot study was conducted to increase the 

validity and reliability of the research process, to predict the adequacy of the study, pretest and posttest 

periods, and to predict the difficulties that might be encountered during the process. 

The music theory and the online practice that provides hearing education will be used in the 

research are determined by the subject, purpose, scope, content, question forms, and application forms the 

criteria of expert opinion. The experimental group carried out their studies in the computer laboratory, 

and the control group performed their studies in the classroom environment. Attitude scale and 

achievement tests were applied to both groups as a pretest in the first week of the study calendar which 

was determined as 10 weeks in total. After pretests and 8 weeks of practice study, in the last week of the 

application calendar, attitude scale, achievement test were applied to both groups as a posttest, and the 

process was completed by using interview form to determine the opinions of the experimental group 

students towards the study. While the semi-structured interview form used in the study was analyzed by 
descriptive analysis, it was analyzed by using the Mann-Whitney U test in the comparison of the 

achievement test and attitude scores of the experimental and control groups. 

The results of the research findings can be summarized as follows: 

1. After the online practicing, it was seen that there was a significant difference in favor of the 

experimental group according to the post-test score of the students' achievement test. 

2. It was observed that there was a significant difference in favor of the experimental group 

according to the posttest scores of students' attitudes towards Musical Hearing Reading and 

Writing class.  

3. At the end of the process, the data obtained from the semi-structured interview form was found 

to be supportive of the results obtained from the achievement and attitude scales, and it was 

determined that it contributed positively to the academic success of the students. 

Keywords: Musical Hearing Reading and Writing, Technology and Music Education, Online 

Practice, Academic Success, Attitude.
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BÖLÜM 1 

1  GĠRĠġ 

Bu bölümde araĢtırmanın problem durumu, amacı, önemi, sayıltıları, 

sınırlılıkları ve tanımları yer almaktadır. 

1.1 Problem Durumu  

Günlük yaĢama hızla giren iletiĢim teknolojisindeki yenilikler her alanda olduğu 

gibi eğitim alanında da etkili olmuĢtur. Eğitim araç ve gereçleri bu teknoloji sayesinde 

yenilenmiĢtir. Hatta teknolojik olanaklardan yararlanmayan eğitim, artık günümüzün 

toplumsal, bireysel beklenti ve gereksinimlerine yanıt verememektedir (Karasar, 2004: 

117). Ġnsanoğlunun ateĢten yararlanmaya ya da toprağı iĢlemeye baĢladığı ilk günden 

itibaren inanılmaz bir Ģekilde geliĢerek, insanların günlük yaĢamlarının vazgeçilmez 

birer parçası haline gelen ve eğitim-öğretim sürecine de dâhil olan teknoloji sayesinde, 

daha motivasyonlu, daha özgüvenli, daha sorumluluk sahibi, zamanını daha iyi 

kullanabilen bireylerin yetiĢmesine imkân sağlanmaktadır (Bacanak, Karamustafaoğlu 

ve Köse, 2003: 191; Gratton Lavoie ve Stanley, 2003: 350-351). Bu alanda yapılan bazı 

çalıĢmalar sonucunda, sosyo-ekonomik düzeyi düĢük bölgelerdeki öğrencilere ulaĢma, 

öğrencilerin kendi kendine aktif öğrenme yaklaĢımı kazanmasına yardımcı olma ve 

zaman, mekân ayrımı gözetmeksizin istenilen bilgiye eriĢebilme gibi olanaklar sağlayan 

teknolojik araçlar, bireyin eğitiminde önemli bir yer teĢkil etmektedir (Means, Jonassen 

ve Reeves, 1994, 1996; Bacanak, Karamustafaoğlu ve Köse, 2003; Gratton Lavoie ve 

Stanley, 2003; Karasar, 2004; Alpar, Batdal ve Avcı, 2007; BaĢuğur, 2009; Carrillo, 

Onofa ve Ponce, 2010; Castillo, Lee, Zahra ve Wagner, 2015; Karademir vd., 2018). 

Teknolojinin eğitime olan etkileri, müzik eğitimi alanında da görülmektedir. 

Bilgisayar destekli müzik eğitimi, müzik teorisi, beste yapma, nota okuma, dikte, midi 

yapısı ile notasyon, kulak eğitimi, enstrümantal performans, ritmik çalıĢmalar, müzik 

sembolleri ve terminolojisi, dinleyerek müzik analizi yapma, yaratıcılık, perde ve ritim 

tanıma alıĢtırmaları, dizi, arpej vb. çalıĢmaları kapsamakta ve ilgili müziğin çeĢitli 

alanlarında uygulamalar yapmaya olanak sağlamaktadır (Burunkaya ve Yorulmaz, 

2009: 557). Teknolojinin, müzik eğitiminin her alanına ve her seviyesine olan 

etkilerinin yanında, özellikle müziksel iĢitme, okuma ve yazmaya olan olumlu etkileri 

bu alanda yapılmıĢ benzer araĢtırmalar ile desteklenmektedir (Means, Jonassen ve 
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Reeves, 1994, 1996; Bauer, 2001; Levendoğlu, 2004a; Levendoğlu, 2004b; Koç, 2004; 

Azizi, 2005; Webster, 2007; ġen, 2011; Özgül ve TanınmıĢ, 2016; Nazlımoğlu, 2016;  

Karademir, Cesur, Büyükergene, Kaba ve Kesici, 2018). Teknoloji destekli müziksel 

iĢitme, okuma, yazma eğitimi ile daha düĢük maliyetle, zaman, mekân ayrımı 

olmaksızın eğitime eriĢebilme ve bireysel çalıĢmaya imkân sağlayabilme gibi önemli 

özellikler, müzik eğitimi almakta olan öğrencilerin daha baĢarılı ve daha donanımlı 

olmalarını desteklemektedir.  

Müzik teorisi, çalgı ve ses eğitimi, müziksel iĢitme, okuma ve yazma eğitimi, 

besteleme, armoni, müzik tarihi, müzik formları, çalgı bakım ve onarımı, çalgı 

pedagojisi gibi konuları kapsamakta olan mesleki müzik eğitimi, müzik teorisi ve iĢitme 

becerisinin geliĢtirilmesi için gereken konulara temel oluĢturmaktadır. Müzik teorisi ve 

iĢitme becerisi ise müziksel iĢitme okuma yazma (MĠOY) dersiyle 

geliĢtirilebilmektedir. Çocukluk döneminden itibaren bireylere belirli müzikal davranıĢ 

ve beceri kazandırmayı ya da geliĢtirmeyi hedefleyen müzik eğitiminin genel 

kapsamıyla uygulamalı öğretim alanlarından biri müziksel iĢitme, okuma ve yazmadır 

(Say, 2005: 536). MĠOY dersinin, içeriği ile öğrencilerin ritim duygusunu, nota okuma, 

duyma ve yazma becerisini, müziksel bellek ve dikkat geliĢtirmeyi, müzikalitesini ve 

genel müzik baĢarısını arttırmayı amaçladığını söylemek mümkündür. Albuz‟a (1996) 

göre MĠOY dersi uygulamalı derslerin (çalgı, koro, orkestra vb.) tümünün, teorik 

derslerin (armoni, kontrapunt, müzik biçimleri vb.) ise birçoğunun ön koĢuludur ve bu 

alanda gecikmiĢ bir baĢarı, diğer alanlardaki eğitimin hızını kesmekte, onların da 

baĢarısını engellemektedir (Albuz, 1996: 193). MĠOY dersinin, müzik eğitimi sürecinde 

yürütülen diğer alan dersleri için temel oluĢturması yapılmıĢ diğer çalıĢmalarla da 

desteklenmektedir. En büyük amacı iyi iĢitebilen bireylerin yetiĢtirilmesinin yanı sıra, 

doğru okumayı, doğru yazmayı, doğru çalmayı, müziksel çözümleme, müziksel 

yaratma, müziksel tasarlama yapmayı destekleyen bu ders ile elde edilen kazanımlar 

(Sevgi, 1982; Albuz, 1996; Gençel Ataman, 2013; YaĢmut; 2013), MĠOY dersinin 

müzik eğitimi sürecinde yürütülmekte olan diğer alan derslerinin içeriği ile oldukça 

paralel olması sebebiyle, öğrencilerin bu derslerdeki baĢarısını da doğrudan 

etkilemektedir (BaĢ, 2000; Akgül BarıĢ ve Karkın, 2003; UmuzdaĢ ve UmuzdaĢ, 2012). 

Müzik eğitiminde çalgı çalma, solfej okuma, Ģarkı söyleme, besteleme gibi 

müziksel beceriler ders dıĢı çalıĢmalarda bireysel olarak rahatlıkla yürütülebilmektedir. 
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MĠOY dersinin içeriğinde bulunan müzik teorisi ve iĢitme becerisini geliĢtirmek için 

yapılan tek ses algılama, aralık ve akor algılama, melodik ve ritmik dikte yazma, ton 

algılama gibi çalıĢmalar ise daha çok bir gözlemci ya da rehber eĢliğinde çalıĢmayı 

gerektirmektedir. Mesleki müzik eğitiminde bu kadar önem teĢkil eden ancak bireysel 

çalıĢmaya imkân sağlamayan bu konuların, ders dıĢı zamanlarda öğrenci tarafından 

pekiĢtirilmesinin ya da eksikliklerinin giderilmesinin önemli olduğu düĢünülmektedir. 

Günümüzde öğrencilerin, ders dıĢında çalıĢmalarına devam etmelerini destekleyen 

çevrimiçi uygulamalar bulunmaktadır. Ancak teknoloji destekli müzik eğitiminde 

kullanılabilen yazılımların ve çevrimiçi uygulamaların tanınması, kullanımıyla ilgili 

yapılmıĢ olan çalıĢmalar, bu uygulamaların çeĢitli nedenlerden dolayı ülkemizde yaygın 

kullanılmadığı görüĢünü desteklemektedir (Koç, 2004; Yüksel, 2004; Önlü, 2007; 

BaĢuğur, 2009; Sevinç, 2009; Çevik ve Alkan, 2012; Lehimler ve ġengül, 2014; Özgül 

ve TanınmıĢ, 2016; Okay, 2016). Koldemir (2008: 22) bilgisayar destekli öğretimin 

öğrencileri sürekli aktif tutacağını, konuların daha kısa sürede ve sistemli 

öğrenilebileceğini, öğrencinin kendisine ait kiĢisel öğrenme ortamında rahatlıkla 

çalıĢabileceğini söylerken, Lehimler ve ġengül (2014: 18) müzik öğretmeni yetiĢtiren 

kurumlarda çalgı eğitimi dıĢında toplu olarak eğitimi verilen MĠOY, armoni, eĢlik 

çalma, orkestra/oda müziği gibi derslerde müzik programlarının ve yazılımlarının 

kullanımının sağlanması gerektiğini belirtmiĢtir. Ayrıca Can‟a göre (2001) öğrenci ve 

öğretmen arasında görüntülü ve sesli mesajların karĢılıklı olarak iletilmesini mümkün 

duruma getiren çevrimiçi eğitim sisteminde, seviye açısından bazı siteler sadece 

çocuklar, yeni baĢlayanlar ya da profesyoneller gibi belli bir kesime hitap ederken, 

bazıları da yeni baĢlayan orta ve ileri düzeydeki ya da mesleki müzik eğitimi alan 

öğrencilere kendi durumlarına uygun programı seçme imkânı tanımaktadır (Can, 2001: 

11-12). Bazı çalıĢmalarda (Koç, 2004; Levendoğlu, 2004b; Rudolph, 2005; Tecimer, 

2006; Önlü, 2007 ve Babacan, 2015) araĢtırmacılar müzik eğitiminde kullanılabilecek 

birçok uygulamayı incelemiĢ, karĢılaĢtırmıĢ ve bu uygulamaların amacı, içeriği ile ilgili 

bilgi vererek, önerilerde bulunmuĢlardır. Azizi (2005) bilgisayar destekli müzik öğretim 

yönteminin, ortaöğretim öğrencilerinin akademik geliĢimlerine etkisini araĢtırmak 

amaçlı yaptığı çalıĢmasında, ders kapsamındaki konuları Power Point, Encore gibi 

uygulamalar kullanarak anlatmıĢtır. Kontrol gruplu öntest-sontest deneysel desen 

kullanarak yaptığı çalıĢmasını, deney grubu öğrencileri ile bilgisayar kullanarak 

yürütmüĢtür. ġen (2011), ilköğretim 7. sınıf öğrencilerinin, müzik derslerinde 

bilgisayarla ders iĢlemeye yönelik tutumları ve bilgisayara iliĢkin öz-yeterlik algıları 



4 

 

incelemeyi amaçlayarak, deney grubu öğrencileri ile derslerini bilgisayar 

laboratuvarında, Adobe Flash CS3 programı ile hazırlanan bilgisayar destekli öğretim 

materyali ile sürdürmüĢtür. Nazlımoğlu (2016) ise, MĠOY derslerinde geleneksel 

öğretim yöntemi ile bilgisayar destekli programlı öğretim yönteminin etkililiğinin, bilgi 

düzeyi kazanımları açısından karĢılaĢtırılması amaçlayan bir çalıĢma yapmıĢtır. Bu 

amaç doğrultusunda Güzel Sanatlar Lisesi‟nde okumakta olan 9. sınıf öğrencileri ile 

kendisi tarafından geliĢtirilen “Bilgisayar Destekli Programlı Öğretim Materyali”ni 

kullanarak müzik derslerini sürdürmüĢtür.  

Günümüzde çoğunlukla kalabalık sınıflarda, sınırlı ders saatlerinde yürütülmekte 

olan ve mesleki müzik eğitiminde diğer alan eğitimi derslerine de temel oluĢturduğu 

düĢünülen MĠOY dersi süresince, öğrencilerin tek tek kontrol edilmesi çoğunlukla 

mümkün olmamakta ve öğrenciler hedeflenen seviyeye ulaĢmakta problem 

yaĢayabilmektedir. Çevrimiçi uygulamalar ise öğrencilerin ders dıĢı zamanlarda müzik 

teorisi ve iĢitme becerilerini geliĢtirmek için pratik yapmalarını ve MĠOY dersinde 

hedeflenen seviyeye ulaĢmalarına katkı sağlamayı amaçlamaktadır. Ayrıca var olan 

uygulamaların sınırlı saatte yürütülmekte olan MĠOY dersine oranla daha fazla iĢitmeye 

yönelik kapsama sahip olması bu uygulamaların olumlu katkılarındandır. Böylelikle bu 

çalıĢmanın amaçları doğrultusunda, çevrimiçi uygulamaların mesleki müzik eğitimi alan 

öğrencilerin MĠOY dersine yönelik olumlu, olumsuz tutumlarını belirlemek ve 

akademik baĢarılarına etkisini incelemek gerekli görülmüĢtür.  

Bu araĢtırma, çevrimiçi uygulamaların, mesleki müzik eğitimi alan lisans 

öğrencilerinin akademik baĢarılarına herhangi bir etkisinin olup olmayacağının 

incelenmesi, bu uygulamaların mesleki müzik eğitiminde kullanılmasının önemli bir 

model oluĢturabileceği ve konu, örneklem grubu açısından ülkemizde daha önce 

uygulanmıĢ benzer bir çalıĢmaya rastlanmamıĢ olması bakımından önemli 

görülmektedir.  

1.2 AraĢtırmanın Amacı 

Bu araĢtırmanın temel amacı, MĠOY dersinde çevrimiçi uygulamaların 

akademik baĢarıya ve tutuma yönelik etkisini ortaya koymak ve bu uygulamalara 

yönelik öğrenci görüĢlerini belirlemektir. Bu amaca yönelik 2 hipotez geliĢtirilmiĢ, 1 

araĢtırma sorusu hazırlanmıĢtır.  
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1.2.1 Hipotezler 

1. Deney ve kontrol grubunun baĢarı testi sontest puan ortalamaları 

karĢılaĢtırıldığında deney grubu lehine anlamlı bir fark vardır.  

2. Deney ve kontrol grubunun MĠOY dersine yönelik tutum ölçeğinden 

almıĢ oldukları sontest puan ortalamaları karĢılaĢtırıldığında deney grubu lehine anlamlı 

bir fark vardır. 

AraĢtırma Sorusu: Çevrimiçi uygulamalara yönelik öğrenci görüĢleri nelerdir? 

1.3 AraĢtırmanın Önemi 

Mesleki müzik eğitiminde önemli ve temel derslerden biri olduğu bilinen MĠOY 

dersi çoğunlukla kalabalık sınıflarda, haftalık sınırlı ders saatlerinde ve tek gözlemciyle 

yürütülmeye çalıĢılmaktadır. Bu sebeple, ders süresince öğrencilerin öğretmen 

tarafından tek tek kontrol edilmesi çoğunlukla mümkün olmamakta ve öğrenciler 

hedeflenen seviyeye ulaĢmakta problem yaĢayabilmektedir. Çevrimiçi uygulamalar ise 

öğrencilerin ders dıĢı zamanlarda müzik teorisi ve iĢitme becerilerini geliĢtirmek için 

tek baĢlarına pratik yapmalarını, hatta sınırlı saatte yürütülmekte olan MĠOY dersine 

oranla daha fazla iĢitmeye yönelik kapsama sahip olması ile hedeflenen seviyeye 

ulaĢmalarına katkı sağlamayı amaçlamaktadır. Bu uygulamalar sayesinde, öğrenciler 

ders dıĢı zamanlarda, MĠOY ders içeriğinde bulunan müzik teorisi ve müziksel iĢitme 

ile ilgili konuları piyano/org gibi çalgılara ihtiyaç duymadan, kulaklık ya da hoparlör 

yardımıyla çalıĢabilmektedir. Ayrıca evde, okulda, zaman, mekân ayrımı gözetmeksizin 

çalıĢmaya fırsat sağlayan bu uygulamalar, MĠOY dersinde, öğrencilerin geri kaldıkları 

konuları çalıĢmaları, öğrendiklerini pekiĢtirmeleri, hatta yeni konuya çalıĢmalarını 

destekleyecek içeriğe sahiptir. Uygulamaların sağladığı bu esnekliklere ek olarak, 

öğrenme zamanına öğrencinin karar vermesinin, görsel, iĢitsel, etkileĢimli öğrenme 

ortamı sunmasının, hatta öğrencinin tek baĢına çalıĢırken yanlıĢ cevap verme, rencide 

olma gibi bazı kaygılardan daha uzak olabileceği rahat bir ortamda çalıĢma imkânı 

sunmasının ve aynı zamanda öğrencinin tıpkı oyun oynar gibi eğlenceli bir çalıĢma 

ortamı içerisinde bulunmasının öğrenmeyi destekleyeceği düĢünülmektedir. Çevrimiçi 

uygulama çalıĢmasının pratikte öğrencilere sağlayacağı düĢünüldüğü bu katkılarının 

yanında teoride de MĠOY ders baĢarısına, derse yönelik olumlu tutuma ve literatüre 

katkı sağlayacağı düĢünülmektedir.  
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Bu nedenle, çevrimiçi uygulamanın, öğrencilerin müziksel iĢitme becerilerine 

herhangi bir etkisinin olup olmayacağının incelenmesi, ayrıca konu ve örneklem grubu 

ile ilgili ülkemizde daha önce uygulanmıĢ benzer bir çalıĢmaya rastlanmamıĢ olması, 

çevrimiçi uygulamaların, mesleki müzik eğitiminde kullanılmasının önemli bir model 

oluĢturabileceği bakımlarından ve çıktıları ile MĠOY dersini yürüten öğretim 

elemanlarının da bu uygulamalarla ilgili farkındalıklarının arttırılması (bu uygulamaları 

tanımaları, derslerine yardımcı araç olarak kullanmaları vb.) bakımından çalıĢmanın 

önemi ortaya çıkmaktadır. 

1.4 Sayıltılar  

1. AraĢtırmada, kontrol edilemeyen değiĢkenler deney ve kontrol 

grubundaki öğrencileri aynı düzeyde etkilemiĢtir. 

2. Öğrencilerin ölçme araçlarına içten ve samimi cevap verdiği 

varsayılmaktadır. 

 

1.5 Sınırlılıklar 

Bu araĢtırma:  

1. MĠOY dersini almakta olan müzik öğretmenliği lisans 1. sınıf 

öğrencileriyle,  

2. YÖK‟ün (Yükseköğretim Kurulu) ve Güzel Sanatlar Eğitimi Bölümü 

Müzik Eğitimi Anabilim Dalı Lisans 1. sınıf MĠOY dersinin müfredatı ile 

sınırlandırılmıĢtır. 

1.6 Tanımlar 

Müziksel ĠĢitme, Okuma ve Yazma (MĠOY) Dersi:  Ġçeriğinde solfej yani 

notaları adlarıyla, süreleriyle ve sesleriyle okumanın yanı sıra (Sun, 2014: 1), ritmik 

dikte yazma (seslendirilen bir ritmin nota değerlerine göre yazılması), melodik dikte 

yazma (bir ezginin ses yüksekliği ve sürelerine göre yazılması), bona okuma (notaları 

ses yükseklikleri olmadan, süreleriyle ve isimleriyle okuma), aralık ve akor duyma, ton 

duyma ve müzik teorisi gibi konuların iĢlendiği mesleki, özengen ve genel müzik 

eğitiminde kullanılan derstir. Mesleki müzik eğitimi veren lisans kurumlarında 4 yıllık 

eğitim süreci içerisinde, toplamda 6 yarıyılda 20 saat olarak yürütülmekte olan MĠOY 

dersi, 2018-2019 öğretim yılı için YÖK‟ün öğretmen yetiĢtirme lisans programlarının 

güncellenmesi kararı ile gözden geçirilmiĢtir. Güncellenen programa göre MĠOY 
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derslerinin, Batı Müziği Teori ve Uygulaması I, II olarak 2 yarıyılda yürütülmesi uygun 

görülmüĢtür (YÖK, 2018: 290). 

Müzik Teorisi (Müzik Bilgisi):  Müziğin bütün teorik bilgi dallarını kapsayarak 

temel müzik eğitimini içeren, müzikçilerin yaptığı etkinliklerin anlam kazanmasını 

hazırlayan ve bestecilik öğreniminin kökleri olma özelliğini taĢıyan müzikal bilgi 

alanıdır (Say, 2005: 535). 
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BÖLÜM 2 

2  ALAN YAZIN  

Bu bölümde Müzik Eğitimi, Teknoloji ve Müzik Eğitimi, Müzik Teorisi ve 

ĠĢitme Eğitimi ana baĢlıkları ele alınmıĢtır. 

2.1 Müzik Eğitimi 

Bir disiplin olarak eğitim sistemlerinde yer alan müzik eğitimi, bireyler üzerinde 

sevgi, sorumluluk, yaratıcılık duygularının geliĢtirilmesi ile birlikte, müziği sevdirmeyi, 

dinleme, yargılama becerisi ve beğeni düzeyini yükseltmeyi amaçlamaktadır (Biber Öz, 

2001: 104-105). Bireyin birlikte çalma, birlikte söyleme, birlikte okuma gibi toplu ya da 

bireysel müzik faaliyetleri esnasında göstermek durumunda olduğu uyum, sabır, dikkat 

ve motivasyon, müzik eğitiminin kiĢisel geliĢim ya da değiĢim üzerine sağladığı 

katkılara örnek olarak verilebilir.   

Temelde ilkeli, düzenli, planlı ve yöntemli olmayı gerektiren, kendine özgü bir 

bütün olan müzik eğitimi, üç ana türe ayrılmaktadır. YaĢ, okul, meslek gibi ayrım 

gözetmeksizin herkese yönelik olarak, ortak genel müzik kültürünü kazandırmayı 

amaçlayan ve herkes için gerekli olduğu düĢünülen “genel müzik eğitimi”, müziğin 

belli bir koluna ya da dalına ilgili, yatkın ve istekli olanlara yönelik müziksel davranıĢ 

kazandırmayı ve müziksel etkinliklerde bulundurmayı amaçlayan “özengen müzik 

eğitimi” ve müzik alanının bütününü, bir kolunu, dalını iĢ, uğraĢ, çalıĢma ve meslek 

alanı olarak seçen ya da seçmek isteyen, müziğe belli düzeyde yetenekli ve kapasiteli 

bireylere yönelik “mesleki müzik eğitimi” verilmektedir (Uçan, 2005: 352). 

Türü ne olursa olsun müzik eğitiminin bireyin sosyalleĢmesi, kiĢiliğine katkıda 

bulunması, bakıĢ açısı geliĢtirmesi ya da değiĢtirmesi, hafıza geliĢtirmesi, analitik 

düĢünme becerisi kazandırması bunların yanı sıra eğlenceli yönüyle de bireyi 

dinlendirmesi, motive ve teĢvik etmesi gibi konulara katkısı göz önüne alındığında 

önemi ortaya çıkmaktadır. 

2.1.1 Müzik eğitiminde tutum 

Tutum, bireyin çevresindeki bir simgeyi, bir nesneyi, bir kiĢiyi veya dünyayı iyi 

ya da kötü, yararlı ya da zararlı yönleriyle algıladığı ve psikolojik bir değer içeren nesne 

ve konular karĢısında vaziyet aldığı bir ön düĢünce biçimidir (Tolan, 1983: 383-384; 
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Ġnceoğlu, 2011: 16). Morgan‟a göre (1991) öğrenme yoluyla kazanılan tutumlar bireyin 

kiĢilik özelliklerinin bir parçasıdır. KazanılmıĢ diğer kiĢilik özellikleri gibi klasik veya 

edimsel koĢullanma yoluyla ya da modellerin gözlenmesi ve taklit yoluyla 

öğrenilmiĢlerdir (Aktaran: Tufan ve Güdek, 2008a: 80). Bu yüzden bireyin diğer kiĢilik 

özellikleri gibi tutumlarının da değiĢebilir ya da değiĢtirilebilir olduğunu söylemek 

mümkündür. Yani olumsuz tutum olumlu, olumlu tutum ise olumsuz tutuma 

dönüĢebilmekte ya da nötr hale getirilebilmektedir. Tutumların, düĢünce ve davranıĢlara 

temel oluĢturduğu ve onları yönlendirdiği dikkate alındığında, bireyin baĢarıya 

yönlenmesinde olumlu tutum geliĢtirmenin gerekliliği göze çarpmaktadır (Uçal 

Canakay, 2007: 36). Olumsuz tutum, bireyin bir durumu reddetmesi yüzünden, durumu 

irdelemede, bilgi ve becerilerini eylemleri için kullanmada, öğrenmeye karĢı hazır 

bulunuĢluk ve güdülenmede aĢılması güç bir engel olmaktadır. Bireyin ulaĢmak istediği 

amacına, bu amaca ulaĢmak için yapacağı eylemlere ve eylemlerin sonucuna, kısaca 

tüm öğrenme durumuna ve buna ek olarak kendi kiĢilik özelliklerine karĢı olumlu bir 

tutum takınması gerekmektedir (BaĢaran, 1990: 297). 

TavĢancıl‟a göre (2014) tutumlar doğuĢtan gelmez, sonradan yaĢantılar yoluyla 

kazanılır ve geçici değillerdir, bir süre devamlılık gösterirler (TavĢancıl, 2014: 71). 

Tutumun kazandırılabilir ya da değiĢtirilebilir olma özelliği, eğitimin bireylerde 

davranıĢ değiĢikliği oluĢturma ya da davranıĢ geliĢtirme hedefiyle ortak olduğu 

görülmektedir. Tutumların öğrenme yoluyla kazanıldığını düĢündüğümüzde, eğitimle 

bireylerde olumlu tutum değiĢikliği sağlamak ya da geliĢtirmek mümkündür. Özçelik‟e 

göre (1998) bir derse karĢı olumlu tutum geliĢtirme, derse katılma isteği, karĢılık 

vermekten tatmin olma, bir değeri olduğunu kabullenme ve bir değer olarak kabulüne 

taraftar olma Ģeklindeki davranıĢları içerir (Aktaran: Kan ve AkbaĢ, 2005: 228). Bu 

durumda mesleki müzik eğitiminde temel derslerden biri olan MĠOY dersine yönelik 

öğrencilerin olumlu ve olumsuz tutumlarını belirleyerek onların bu derse karĢı 

önyargılarını kırmak, derse katılımını arttırmak, onlara bu dersi sevdirmek ve sonuçta 

derste baĢarılı olmalarını sağlamak mümkündür.  

Müzik eğitiminde tutum ile ilgili yapılmıĢ yurt içi ve yurt dıĢı bazı çalıĢmalara 

rastlanmıĢtır.  
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Tufan ve Güdek (2008a) müzik öğretmeni adaylarının piyano dersine yönelik 

tutumlarını belirlemek amacıyla “Piyano Dersi Tutum Ölçeği” geliĢtirmiĢtir. Cronbach 

Alpha güvenirlik katsayısı 0.97 olan ölçek 39 maddeden oluĢmaktadır.   

Çevik ve Güven (2011) müzik öğretmeni adaylarının piyano dersine yönelik 

tutumlarının değerlendirilmesini hedefleyen çalıĢmalarında Tufan ve Güdek‟e ait 

(2008a) “Piyano Dersi Tutum Ölçeği”ni ve müzik öğretmeni adayları hakkında bazı 

bilgileri elde etmek amacıyla “KiĢisel Bilgi Formu”nu kullanmıĢlardır. AraĢtırma 

sonucunda öğrencilerin piyano dersine iliĢkin tutumlarının, cinsiyetleri, önceden özel 

piyano dersi alma durumları, alttan piyano dersi olma durumu ve sınıf düzeylerine, yaĢ 

değiĢkenine göre anlamlı farklılıklar gösterdiği ortaya çıkmıĢtır (Çevik ve Güven, 2011: 

103).  

Gün ve Köse (2013) yine müzik öğrencilerinin piyano dersine yönelik 

tutumlarını belirlemeyi amaçlayan bir çalıĢma yapmıĢlar ve Tufan ve Güdek‟e ait 

(2008a) “Piyano Dersi Tutum Ölçeği”ni kullanmıĢlardır. Bu araĢtırmada Güzel Sanatlar 

ve Spor Lisesi son sınıf öğrencilerinin piyano dersine yönelik tutumlarının, Müzik 

Eğitimi Anabilim Dalı son sınıf öğrencilerinin tutumlarına göre daha olumlu olduğu 

belirlenmiĢ, cinsiyet ve mezun olunan lise türü değiĢkenine göre ise öğrencilerin 

tutumları arasında anlamlı bir fark saptanmamıĢtır (Gün ve Köse, 2013: 247). 

Sönmezöz (2014) müzik öğretmeni adaylarının, piyano dersine yönelik 

tutumlarının belirlenmesi amacıyla bir çalıĢma yapmıĢtır. Yalçınkaya ve Eldemir‟e ait 

(2013) “Bireysel Çalgı Dersi Tutum Ölçeği” kullanılarak yapılan araĢtırmanın çalıĢma 

grubunu 312 lisans öğrencisi oluĢturmaktadır. AraĢtırma sonucunda, katılımcıların 

piyano dersine yönelik olumlu tutum sergiledikleri, öğrencilerin piyano dersinin 

müziksel geliĢimlerini desteklediği, çalma becerilerini geliĢtirdiği, dersin faydalı 

olduğuna inandıkları, dersten keyif aldıkları gibi olumlu görüĢler ortaya çıkmıĢtır. 

Bakıoğlu ve Kurtuldu (2015) Karadeniz Teknik Üniversitesi Güzel Sanatlar 

Eğitimi Bölümü Müzik Öğretmenliği Programı‟nda piyano eğitimi alan toplam 156 

öğrenci ile çalıĢmıĢ, 39 madde ve 3 faktörden oluĢan piyano dersine yönelik tutum 

ölçeği geliĢtirmiĢlerdir. GeliĢtirilen tutum ölçeğinin Cronbach Alpha değeri 0.95 olarak 

hesaplanmıĢtır. 
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 Ünal (2017) “Müzik Öğretmeni Adaylarının Piyano Dersine Yönelik 

Tutumlarının Değerlendirilmesi” baĢlıklı çalıĢmasında, müzik öğretmeni adaylarının 

piyano dersine yönelik tutumlarının tespit edilmesi ve bu tutumların bölüm, sınıf, 

mezun olunan lise türü ve cinsiyet değiĢkenleri açısından incelenmesini amaçlamıĢtır. 

Bu amaç doğrultusunda, Tufan ve Güdek (2008) tarafından geliĢtirilen piyano dersine 

yönelik tutum ölçeğini kullanmıĢtır. AraĢtırmanın sonucunda, müzik öğretmeni 

adaylarının bu derse yönelik tutumlarının olumlu olduğunu, cinsiyet, bölüm 

değiĢkenlerine göre tutumlarının anlamlı bir farklılık gösterdiğini, sınıf değiĢkenine 

göre anlamlı bir farklılık göstermediği tespit edilmiĢtir. 

Soycan ve Hamzaoğlu Birer (2018) “Piyano Dersine Yönelik Tutum Ölçeği 

GeliĢtirme ÇalıĢması” baĢlıklı araĢtırmalarında, 3 farklı üniversitede Müzik Eğitimi 

Anabilim Dalında öğrenim görmekte olan lisans 1., 2., 3. ve 4. sınıf öğrencilerinden 306 

kiĢi ile çalıĢmıĢtır. 9‟u olumlu, 8‟i olumsuz 17 maddeden ve 3 faktörden oluĢan bir 

tutum ölçeği geliĢtirmiĢlerdir. Ölçeğin Cronbach Alpha katsayısı 0.90 olarak tespit 

edilirken, doğrulayıcı faktör analizi sonunda, modele iliĢkin uyum indeks değerleri 

GFI=0.89, CFI=0.97 ve RMSEA=0.08 olarak hesaplanmıĢtır. 

Yalçınkaya ve Eldemir (2013) “Bireysel Çalgı Dersine ĠliĢkin Tutum Ölçeğinin 

GeliĢtirilmesi” baĢlıklı çalıĢmasında, mesleki müzik eğitimi alan 373 öğrenci ile 

çalıĢmıĢtır. Ġstatistiksel analizler sonucunda, 12‟si olumlu, 6‟sı olumsuz toplam 18 

maddeden ve 2 faktörden oluĢan ölçeğin Cronbach Alpha güvenirlik katsayısı 0.947 

olarak hesaplanmıĢtır.  

ÖzmenteĢ ve ÖzmenteĢ (2009) çalgı eğitiminde mesleki müzik öğrencilerinin 

çalgı çalmaya iliĢkin tutumları ile bireysel özellikleri ve performans düzeyleri 

arasındaki iliĢkiyi incelemek amacıyla “Çalgı Çalmaya ĠliĢkin Tutum Ölçeği” 

geliĢtirmiĢlerdir. 28 maddeden oluĢan ölçeğin Cronbach Alpha güvenirlik katsayısı 0.95 

olarak bulunmuĢtur. GeliĢtirilen ölçeğin uygulanması sonucunda öğrencilerin çalgı 

çalmaya iliĢkin tutumları yaĢlarına, günlük çalıĢma sürelerine, okumakta oldukları okula 

göre anlamlı farklılık göstermekteyken, cinsiyetlerine, bireysel çalgılarına ve çalgı 

deneyimlerine göre önemli farklılıklar göstermemektedir (ÖzmenteĢ ve ÖzmenteĢ, 

2009: 359). 
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Mesleki müzik eğitimi öğrencilerinin müzik biçimleri dersine yönelik algı, ilgi 

ve duyuĢsal tutumlarını belirlemeyi amaçlayan Küçükosmanoğlu‟na ait (2015) çalıĢma 

bulunmaktadır. GeliĢtirilen ölçeğin bütün maddelerini içeren Cronbach Alpha 

güvenirlik kat sayısı 0.97, duyuĢsal boyutu ölçen maddelerin Cronbach Alpha 

güvenirlik kat sayısı 0.95 ve ilgi-algı boyutunu ölçen maddelerin Cronbach Alpha 

güvenirlik katsayısı 0.96 olarak bulunmuĢtur (Küçükosmanoğlu, 2015: 272). 

Tufan ve Güdek (2008b) mesleki müzik eğitimi alan öğrencilerin müzik 

öğretmenliği mesleğine yönelik tutumlarını belirlemeyi amaçlayan bir ölçek 

geliĢtirmiĢlerdir. Ġki faktörlü olan ölçek 19 sorudan oluĢmaktadır. Cronbach Alpha 

güvenirlik katsayısı 0.95 olarak belirlenmiĢtir. 

Barry (2004) eğitici teknolojinin üniversitede müzik eğitimi alan öğrencilerin 

algı ve tutumlarına etkisini belirlemek için 45 öğrenci ile bir çalıĢma yapmıĢtır. Veri 

toplama aracı olarak açık ve kapalı uçlu sorulardan oluĢan bir ölçek kullanmıĢtır. 

AraĢtırmanın sonucunda müzik eğitimi alan öğrencilerin eğitici teknolojiden daha çok 

faydalanabilmesi için bu alanla ilgili hazırlık amaçlı, önceden eğitim alınması gerektiği 

ortaya çıkmıĢtır (Barry, 2004: 2).  

Lehimler ve Cengiz (2018) “Armoni Dersine ĠliĢkin Tutum Ölçeği GeliĢtirme 

ÇalıĢması”nda müzik bölümü öğrencilerinin armoni dersine yönelik tutumlarını 

belirlemeyi amaçlamıĢtır. AraĢtırmanın çalıĢma grubunu armoni dersi almakta olan 67 

lisans öğrencisi oluĢturmuĢtur. Cronbach Alpha güvenirlik katsayısı 0.95 olarak 

hesaplanan ölçeğin son hali tek faktörden ve 21 maddeden oluĢmaktadır. 

Ġlgili literatür taraması sonucunda müzik teorisi dersine yönelik geliĢtirilmiĢ bir 

tutum ölçeğine rastlanmıĢtır. Uçal Canakay‟a ait (2007) ölçek tek boyutludur ve 45 

maddeden oluĢmaktadır. Ölçek eğitim fakültelerinin müzik eğitimi anabilim dalında 

öğrenim gören 225 öğrenciye uygulanmıĢ ve Cronbach Alpha güvenirlik katsayısı 0.96 

olarak belirlenmiĢtir (Uçal Canakay, 2007: 116). 

Ġnan (2010) öğrencilerin MĠOY dersini nasıl algıladıklarını belirlemek amacıyla 

olumlu ve olumsuz ifadelerden oluĢan “MĠOY Dersine Yönelik Tutum Ölçeği” 

geliĢtirmiĢtir. Ölçeğin geçerlik güvenirliği için Anadolu Güzel Sanatlar Lisesi 9. ve 10. 

sınıftan 179 öğrenci ile çalıĢılmıĢ ve ölçeğin son halindeki soru sayısı 68 olarak 
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belirlenmiĢtir. 11 faktörden oluĢan ölçeğin Cronbach Alpha katsayısı 0.97 olarak tespit 

edilmiĢtir (Ġnan, 2010: 31). 

Ġlköğretim ve ortaöğretim öğrencilerinin müzik dersine yönelik tutumlarını 

belirlemeyi ya da bu öğrencilerin tutumlarını çeĢitli değiĢkenlere göre incelenmeyi 

amaçlayan baĢka çalıĢmalara da rastlanmıĢtır (Shaw ve Tomcala, 1976; Bilen, 1995; 

KocabaĢ, 1997; Phillips, 2003; GürĢen Otacıoğlu, 2005; ÖzmenteĢ, 2005; Nacakcı, 

2006; Akyüzlüer, 2007; Öztopalan, 2007; Babacan, Babacan ve Pirgon, 2011; Cesur, 

2012; Koca, 2013; Öztürk ve Kalyoncu, 2014; UmuzdaĢ ve UmuzdaĢ, 2015). 

2.2 Teknoloji ve Müzik Eğitimi 

Teknolojinin günümüzde yaĢamın her alanında yaygın olarak kullanıldığı ve en 

önemli kullanım alanlarından birisinin de Ģüphesiz ki eğitim olduğu bilinmektedir. 

BaĢuğur‟a (2009: 369) göre, teknoloji; eğitimin sahip olması gereken “tam zamanında” 

ve “tam ihtiyaç duyulduğunda” özellikleri ile uzun vadede zaman ve maliyetten büyük 

kazanç sağlayan etkisiyle giderek daha büyük kitlelere ulaĢmakta ve yeni yöntem 

oluĢumlarına zemin hazırlamaktadır. Bu da teknolojinin birçok alanda olduğu gibi 

eğitim alanında da gücünü ve etkisini ortaya koymaktadır. Teknoloji ve eğitimin 

iliĢkisini Bacanak, Karamustafaoğlu ve Köse (2003: 191) Ģu Ģekilde ifade etmiĢtir:  

“Teknoloji, insanoğlunun ateĢten yararlanmaya ya da toprağı iĢlemeye baĢladığı ilk 

günden itibaren inanılmaz bir Ģekilde geliĢerek, insanların günlük yaĢamlarının 

vazgeçilmez birer parçası haline gelmiĢtir. Bu durum, insanların teknoloji dünyasını ve 

bu teknolojiden hayatını kolaylaĢtıracak Ģekilde yararlanmayı bilmesini ve teknolojik 

geliĢmeleri anlamasını gerektirmektedir. Bu bağlamda, teknolojinin eğitim-öğretim 

sürecine dâhil edilmesi ve bireylerin bu geliĢimlere yönelik bir eğitim sürecinden 

geçmelerinin gereği ortaya çıkmıĢtır.”  Gratton Lavoie ve Stanley‟e göre (2003) 

eğitimde teknoloji kullanımı, öğrenci sayısının artıĢı, ekonomik durumların güçleĢmesi, 

eğitim kurumlarına ulaĢmada zorluk yaĢanması vb. durumlardan dolayı ortaya çıkmıĢtır. 

Farklı öğrenme stillerine de imkân sağlayan teknolojiyle eğitim sayesinde, daha 

motivasyonlu, daha özgüvenli, daha sorumluluk sahibi olmuĢ ve zamanını daha iyi 

kullanabilen bireylerin yetiĢmesine imkân sağlanmıĢtır (Gratton Lavoie and Stanley, 

2003: 350-351).  

Dünyada teknolojinin eğitimde kullanıma örnek olarak Fransa‟da bulunan 

Ulusal Uzaktan Eğitim Merkezi (CNED) verilebilir. Bu kuruluĢ Fransa Milli Eğitim 
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Bakanlığı‟na bağlı uzaktan eğitim veren resmi bir kuruluĢ olup, en son yenilik ve 

teknikleri kullanarak temel eğitim, mesleki eğitim ve formasyon ile yaĢam boyu eğitim 

vermektedir (BaĢuğur, 2009: 370). Türkiye‟de ise günümüzde T.C. Milli Eğitim 

Bakanlığı tarafından uygulanmakta olan Fırsatları Artırma ve Teknolojiyi ĠyileĢtirme 

Hareketi (FATĠH Projesi), teknolojinin eğitimde kullanılıyor olmasına bir örnek olarak 

gösterilebilir. Ayrıca Orta Doğu Teknik Üniversitesi‟nin 1998 yılında baĢlattığı 

Ġnternete Dayalı Asenkron Eğitim uygulaması (ĠDEA) ile bilgi teknolojileri ya da 

bilgisayar mühendisliği dersi alamamıĢ ancak bu konuya ilgi duyan, kendisini 

geliĢtirmek isteyen ve bu alanda çalıĢmak isteyen kiĢilere katkıda bulunmayı amaçlayan 

bir uygulama da mevcuttur (ODTÜ sanal kampüsü, 

https://idea.metu.edu.tr/mod/page/view.php?id=2). Teknolojinin eğitim üzerindeki 

olumlu etkileriyle ilgili olarak, eriĢim kolaylığı ve fırsat eĢitliği sağlaması, 

güncellenebilmesi ve maliyet olarak ucuz olması özellikleriyle internetin eğitimde bir 

reform oluĢturduğu söylenebilir. 

Teknoloji, eğitimin her alanında olduğu gibi müzik eğitimi alanında da yaygın 

olarak kullanılmaktadır. Means, Jonassen ve Reeves‟e göre (1994, 1996) hızla geliĢen 

teknoloji, eğitim kurumlarındaki öğretim alternatiflerini arttırmakta ve birçok 

araĢtırmacıya göre etkin kullanılan öğretim teknolojileri, eğitim sistemini iyileĢtirecek 

potansiyele sahip özellik taĢımaktadır (Aktaran: Akçay, Aydoğdu, Yıldırım ve ġensoy, 

2005: 104). Günümüzde nota yazma, besteleme, düzenleme, seslendirme, müzik 

bilgilerini yayınlama, müzik yazılımları yaratma, bilgileri organize etme ve internet 

sayesinde her türlü bilgiyi paylaĢma gibi fonksiyonlar teknoloji sayesinde 

kolaylaĢtırılmıĢtır. Keyboard ve synthesizer çalgılarının geliĢimiyle aynı paralellikte 

ortaya çıkan MIDI (Musical Instrument Digital Interface) dosya formatının icat edilmesi 

ile hem eğitim hem de icra açısından yeni bir çığır açmıĢtır  (Koç, 2004: 223). Bu dosya 

formatı ile müziğin sayısal verilere dönüĢtürülerek bilgisayarlarda kullanımı ve 

paylaĢımı gerçekleĢmiĢtir. Günümüzde ise daha çok geliĢmiĢ ses dosyası format türleri 

de (mp3, wav, avi, wma vb.) kullanılmaktadır. 

Levendoğlu‟na göre (2004a: 218), müzik eğitiminde teknolojik sistemler 

içerisinde etkisi en fazla hissedilen ve “en etkili iletiĢim ve bireysel öğretim aracı” 

olarak nitelendirilen aygıt bilgisayarlardır. Birçok konuda müzik öğretmeninin 
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fonksiyonlarını üstlenebilen bilgisayarların ve bilgisayar yazılımlarının müzik 

eğitimindeki ağırlığı da günden güne artmaktadır.  

Yüksel (2004: 604) çok kanallı kayıt programlarının piyano, keyboard gibi 

eĢlikleme çalgısı bulunmayan müzik öğretmenlerinin ders içi ve ders dıĢı kullanımında 

çare olabildiğini söyleyerek müzik eğitiminde teknoloji kullanımının önemini 

vurgulamaktadır.  

Ġlgili literatür incelendiğinde, günümüzde kullanılan bilgisayar destekli müzik 

yazılımları, çevrimiçi uygulamalar ve araç gereçlerin kullanımıyla ilgili yapılmıĢ 

çalıĢmalara rastlanmıĢtır.  

Önlü (2007) “Müzik Eğitiminde Kullanılan Bilgisayar Yazılımlarının 

Ġncelenmesi” baĢlıklı çalıĢmasında, müzik eğitiminde yaygın olarak kullanılan 

bilgisayar yazılımlarının çeĢitliliği ve bu yazılımların etkin bir Ģekilde kullanılabilirliği 

ile ilgili, literatür taramasına dayalı bir araĢtırma yapmıĢtır. Müzik eğitiminde yaygın 

olarak kullanılan yazılımları 4 ana baĢlık altında toplamıĢ, kullanılan bilgisayar 

teknolojisinin olumlu ve olumsuz yönlerini ortaya koymuĢtur. AraĢtırmanın sonuçlarına 

göre, genel müzik eğitiminde bilgisayar yazılımlarının kullanılmasının, öğrencinin okul 

dıĢındaki yaĢantısı ile okul içindeki yaĢantısı arasında bir paralellik oluĢturması 

anlamında önem taĢıdığını, öğrencinin bu müzik eğitimine ilgisinin artmasına katkı 

sağladığı söylemiĢtir (Önlü, 2007: 41). 

Karademir, Cesur, Büyükergene, Kaba ve Kesici (2018) teknoloji tabanlı 

uygulamalardan biri olan ve son zamanlarda gitgide yaygınlaĢan robotik uygulamalar 

ile ilgili bir çalıĢma yapmıĢtır. “Teknolojik Ritimler: Müzik Eğitiminde Robotik 

Uygulamaların Kullanımı” baĢlıklı çalıĢmada, farklı robot kitleri ile hazırlanan ve 

müzik yapmaya yarayan robotların müzik eğitiminde kullanımı ile ilgili öğretmen 

görüĢlerine baĢvurulmuĢtur. GörüĢme ve anket yoluyla toplanan veriler sonucunda, 

öğretmenlerin büyük kısmı robot teknolojisinin müzik ve biliĢim teknolojileri ve 

yazılım dersindeki birçok kazanım için uygun olduğunu belirtirken, robotların müzik 

eğitimini daha eğlenceli duruma getireceğini, böylelikle öğrencileri motive ederek 

baĢarılarını yükseltebileceğin belirtmiĢlerdir. Ancak robotların sınıflarda 

kullanılabilmesi için sınıf yapılarının düzenlenmesi, teknik alt yapıların sağlanması, 
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öğretmenlerin belirli bir teknik ve pedagojik bilgiye sahip olması gerektiği gibi konulara 

dikkat çekilmiĢtir (Karademir vd., 2018: 717). 

Babacan (2015: 25-35) iĢitme eğitimine yardımcı olabilecek belirli bir kapsama 

sahip, 5 adet çevrimiçi iĢitme eğitimi programı incelemiĢ ve uygulamaları 

kullanılabilirlikleri, içerikleri, birbirlerine göre artı ve eksiklikleri bakımından 

karĢılaĢtırmıĢtır. Uygulamaların her birinin kullanıcılara katkısı olacağını söyleyen 

Babacan, anlaĢılabilirliğin artması için Türkçe dilini destekleyen lisan desteğinin 

artırılması gerektiğini öne sürmüĢtür. Uygulamaların dil eksikliği ile ilgili olan kısmını 

Koç (2004: 229) Ģu Ģekilde desteklemiĢtir: “Müziğin temel yapısını ilgilendiren 

yazılımlardan özellikle yararlanılmalı, ancak bunlardan Türk Müziği yapısına adapte 

edilebilecek olanlar, eğitimin devamında ağırlıklı olarak tercih edilmelidir. Bu noktadan 

hareketle öncelikle eğitim elemanların bu tür yazılımları rahatlıkla takip edebilmesi için 

kolaylıklar sağlanmalı ve müzik eğitmenleri belirli dönemlerde seminer ya da özel 

kurslar yoluyla bilgilendirilmelidir. Bu alanda her türlü kaynağın yabancı dilde olması 

göz ardı edilmeden ayrıca müzikte kullanılan terminolojinin de farklı bir uzmanlık alanı 

olduğu unutulmamalı, bu konuyla ilgili çalıĢmalar yapılmalı ve yazılımların 

kullandıkları dillerde de birlik sağlanmalıdır.”  

Müzik teorisi ve iĢitme eğitimde kullanılabilecek internet tabanlı birçok 

uygulamanın incelendiği ve bu uygulamalardan öğrencilerin seviyesine göre hangi 

aĢamada hangisinin kullanılabileceğine dair yapılmıĢ bir çalıĢma da bulunmaktadır. 

Rudolph (2005: 31) yaptığı bu çalıĢmada seçilecek olan uygulamanın, etkili 

kullanıldığında öğrenme sürecinde büyük farklılıklar yaratabileceğini, düzenli çalıĢma 

sonucunda programların müzik teorisi ve iĢitme alanında öğrencilere yeni bilgiler 

kazandırıp var olan bilgilerin de pekiĢtirilmesine olanak sağlayacağını söylemiĢtir. 

Özgül ve TanınmıĢ‟a (2016) ait “Ezgisel Dikte ÇalıĢmalarında Bilgisayar 

Destekli Eğitimin Öğrenci BaĢarısına Etkileri” baĢlıklı çalıĢmada, geliĢtirilen bilgisayar 

destekli dikte eğitimi yazılımının üniversite müzik öğretmenliği bölümü öğrencilerinin 

baĢarılarına olan etkisi incelenmiĢtir. ÇalıĢmada öntest-sontest kontrol gruplu tam 

deneysel model kullanılmıĢtır. Ġlk olarak çalıĢma grubuna ön test uygulanmıĢ ve sekiz 

hafta süren uygulama sonrası sontest uygulanmıĢtır. AraĢtırmadan elde edilen veriler, 

geleneksel sınıf ortamında dikte eğitimi alan kontrol grubunun öntest ve sontest puanları 

arasında, sontest puanları lehine anlamlı fark olduğunu göstermiĢtir. Bu sonuç, 
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geleneksel dikte eğitiminin kontrol grubunun dikte yazma baĢarısına olumlu yönde etki 

ettiğini göstermiĢtir. Buna benzer Ģekilde bilgisayar destekli dikte eğitimi alan deney 

grubunun öntest ve sontest puanları arasında, sontest puanları lehine anlamlı fark 

bulunmuĢtur. Bu sonuç bilgisayar destekli dikte eğitiminin deney grubunun dikte yazma 

baĢarısına olumlu yönde etki ettiğini göstermiĢtir. Deney ve kontrol gruplarının sontest 

puanları incelendiğinde ise deney grubu puanları lehine anlamlı bir fark bulunmuĢtur. 

Bu sonuç, bilgisayar destekli dikte eğitiminin, geleneksel dikte eğitimine göre daha 

baĢarılı olduğunu göstermektedir. Bu veriler ıĢığında, çalıĢmanın sonucunda ülke 

genelinde bilgisayar destekli eğitim kullanımının, üniversiteler ve liselerde 

yaygınlaĢtırılabilmesi amacıyla eğitimcilere hizmet içi eğitimler verilmesi önerilmiĢtir. 

Ayrıca ders harici boĢ zamanlarda ikinci bir kiĢiye ihtiyaç duymadan dikte yazma 

alanında kendilerini geliĢtirmek isteyen öğrenciler için okullarda bilgisayar destekli 

eğitim sınıflarının açılması önerilmektedir (Özgül ve TanınmıĢ, 2016: 143) 

BaĢuğur (2009: 3) müzik eğitiminde kullanılan interaktif yazılımların kullanımı 

ile ilgili yaptığı çalıĢmada, maliyet, ortam, zaman ve imkân bakımlarından kolaylıklar 

sağlayan teknoloji araçlarının, müzik eğitiminde bireysel olarak derse hazırlık ya da 

yineleme, eksik giderme, sınıf ortamında ise toplu kullanım avantajları olduğunu 

söylemiĢtir. Bu yazılımların öğrencilerin derse hazır bulunuĢluk oranına olumlu 

katkıları olması ve uygulandığında daha çok algıyı aktif olarak devreye sokması, ilgi 

uyandırması, öğrenimi daha çabuk ve kalıcı hale getirmesi teknolojik geliĢmelerin 

müzik eğitimine olan katkılarına örnektir.  

Levendoğlu (2004b) “Müzik Eğitimde Online Sistemler ve Ġnteraktif 

Yazılımlar” baĢlıklı çalıĢmasında, online (çevrimiçi) müzik eğitimi ile öğrencilerin 

kendi öğretmenini seçebilme Ģansına sahip olduğunu,  interaktif yazılımlar sayesinde 

kulak eğitimi alanında büyük ilerlemeler sağlandığını söylemiĢtir. Bu uygulamaların 

aktif olarak kullanılması sonucunda öğretim sistemini tamamlayıcı ve güçlendirici bir 

unsur olarak, öğrencilerin öğrenme süreçlerini hızlandıracağından ve geliĢmek 

istedikleri alanda zengin bir materyale sahip olmalarına neden olacağından bahsetmiĢ, 

kullanılacak olan bu teknolojilerin müzik eğitimine olumlu katkılar sağlayacağını öne 

sürmüĢtür (Levendoğlu, 2004b: 93-94). 

Müzik eğitiminde kullanılan teknolojilerle ilgili Babacan ve Babacan‟ a ait 

(2011) MIDI klavyenin okul Ģarkılarında kullanımına yönelik bir uygulama çalıĢması 
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bulunmaktadır. Bu çalıĢmada yüksek maliyet gerektirmeyen, yazılım ve donanım 

desteği kolay elde edilebilen MIDI kullanımıyla, okullarda öğretilen Ģarkıların çoksesli 

yazılıp dinletilebileceği, Ģarkılara istenilen Ģekilde ve çeĢitlikte eĢlik yazılabileceği 

vurgulanmıĢ ve teknoloji sayesinde müzik öğretmenlerinin önemli sahne görevlerinde, 

koro faaliyetlerinde iĢlerini ne kadar zenginleĢtirip, renklendirebileceğinden 

bahsedilmiĢtir (Babacan ve Babacan, 2011: 612). 

Kullanılan teknoloji tabanlı uygulamalarla ilgili görüĢ ve tutumların belirlendiği 

yurt içi ve yurt dıĢı çalıĢmalar bulunmaktadır. Bauer (2001) web tabanlı müzik 

eğitimine karĢı öğrenci görüĢ ve tutumlarını belirlemek amacıyla bir durum çalıĢması 

yapmıĢtır. 5 hafta süren çalıĢma 12 müzik uzmanından oluĢan bir uygulama sınıfıyla 

yapılmıĢtır. Günlük 65 dk. süren uygulamalardan sonra web tabanlı sınavlar ile 

öğrencilerin durumları gözlemlenmiĢtir. Uygulamaya katılanların bu çalıĢma ile ilgili 

görüĢleri likert tipli ölçekler aracılığıyla toplanmıĢtır. ÇalıĢma sonucunda web tabanlı 

müzik eğitimine karĢı pozitif bakıĢ açısı ortaya çıkmıĢtır.  

Yüksel ve Mustul‟a ait (2015) “Müzik Eğitiminde Bilgisayar Destekli EĢlik 

Uygulaması ve Bu Uygulamaya ĠliĢkin Öğrenci GörüĢleri” baĢlıklı çalıĢma, müzik 

eğitiminde teknoloji kullanımıyla ilgili bir diğer örnek çalıĢmadır. Bu uygulamada flüt 

ve keman öğrencilerinin dönem içerisinde çalıĢtıkları eserleri, bilgisayar ortamına 

aktarılmıĢ orijinal piyano eĢlikleriyle çalmaları sağlanmıĢtır. Daha sonra öğrencilere 

uygulamanın değerlendirilmesi amacıyla görüĢme formları verilmiĢ ve doldurmaları 

istenmiĢtir. ÇalıĢma sürecini tamamlayan öğrenciler uygulamaya yönelik, “Esere olan 

ilgim arttı, çalıĢmalarımda daha ilgili ve hevesli olmamı sağladı, entonasyonumu 

düzeltti vb.” olumlu ifadeler kullanmıĢlardır. EĢliğin akustik olarak sağlanamadığı 

durumlarda, bilgisayar destekli eĢliklerin büyük ölçüde eksikliği giderebileceği ve bu 

uygulamanın çalgı eğitiminde önemli bir öğretim materyali olarak görülebileceği 

sonucuna ulaĢılmıĢtır (Yüksel ve Mustul, 2015: 15).  

Eğitim programlarının istenilen amaca ulaĢabilmesinde öğretmen adaylarının 

inançlarının, yeniliklerin uygulanmasına nasıl etki ettiğinin ortaya çıkartılmasının 

öneminden yola çıkarak mesleki müzik öğrencilerinin teknoloji kullanımına yönelik 

görüĢlerini belirlemek amacıyla Çevik ve Alkan (2012) tarafından bir çalıĢma 

yapılmıĢtır. AraĢtırmacıların geliĢtirdiği 5 soruluk anket yoluyla veriler toplanmıĢtır. 

AraĢtırma sonucunda öğretmen adayları, teknolojinin rolüne iliĢkin olarak, 
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öğrenilenlerin daha kalıcı olacağı, derslerden daha çok zevk alınacağı, motivasyonu 

arttıracağı ve bireyi araĢtırma yapmaya sevk edeceği üzerinde durmuĢlar, eğitimde 

teknolojinin etkin kullanımının olumlu etkilerinin öğretime yardımcı olduğunu ve 

görsellik kazandırdığı için konuların daha iyi anlaĢılacağını belirtmiĢlerdir. Bununla 

birlikte öğretmen adaylarının teknolojinin eğitime entegrasyonu konusundaki 

fikirlerinin olumlu olduğu görülmektedir. (Çevik ve Alkan, 2012: 136-138). 

Bilgisayarların günümüzde ne kadar aktif ve geniĢ alanda kullanıldığı bilinmekte 

ve öğrenme sürecini yönlendirebilecek ve günümüzün eğitim ihtiyaçlarına cevap 

verebilecek öğretmenlerden, biliĢim teknolojisini etkili bir biçimde kullanmaları 

beklenmektedir. Bu yüzden Anadolu Güzel Sanatlar Liseleri‟nde görev yapan müzik 

öğretmenlerinin biliĢim teknolojini ne ölçüde tanıdıkları, alanlarına yönelik müzik 

programlarını ne kadar tanıyabildikleri ve kullanabildikleri, görev yaptıkları okulların 

biliĢim teknolojisini kullanmaya ne ölçüde elveriĢli olduğu konularının araĢtırılmasına 

gerek duyulmuĢtur. Sevinç ve Koldemir‟in yaptığı (2009) bu çalıĢmada araĢtırmanın 

evrenini Anadolu Güzel Sanatlar Liseleri‟nde görev yapan ve “BiliĢim Destekli Müzik‟‟ 

dersini okutan öğretmenler oluĢturmaktadır. Anket yoluyla elde edilen verilen 

sonuçlarına göre; bilgisayar teknolojisini kullanabilme yeterliliğine ulaĢma düzeylerinin 

kendi kiĢisel çaba ve gayretleriyle oluĢturan öğretmenlerin gerekli teknik ve teorik 

destekten yoksun oldukları, araĢtırma kapsamında bulunan Anadolu Güzel Sanatlar 

Liseleri‟nin, “BiliĢim Destekli Müzik” dersinin iĢlenmesine uygun teknolojik alt yapıya 

sahip oldukları, Ülkemizde müzik üzerine eğitim veren yükseköğretim kurumlarının 

büyük bir kısmında, bilgisayar destekli müzik eğitiminin yeterli olmadığı ya da 

verilmediği söylenebilir (Sevinç ve Koldemir, 2009: 303).  

Müzik öğretmenlerinin ve müzik öğretmeni adaylarının var olan ve her alanda 

kolaylıklar sağlayan teknolojiyi eğitim alanında da kullanmalarının önemi oldukça 

büyüktür. Ancak yapılan çalıĢmalardan yola çıkılarak bu teknolojinin müzik eğitimi 

alanında kullanılma durumunun oldukça az ya da yetersiz olduğu görülmektedir. Yüksel 

(2004: 606) bu durumla ilgili olarak; mesleki müzik eğitimi kurumu olan müzik 

öğretmenliği lisans programındaki müzik öğretmeni adaylarının, özengen (amatör) bir 

yaklaĢıma muhtaç bırakıldığını çünkü mesleksel alanlarında kullanabilecekleri program 

ve yazılımları kendi kurumlarında, bu alana yönelik özel bir ilgisi olan öğretim 

elemanından temin ettiklerini ve öğrenmeyi öğrenim aldıkları mesleksel (profesyonel) 
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kurumda profesyonel, mesleki kimliğe yakıĢır bir yaklaĢımla değil, özengen kimlikli bir 

yaklaĢım modeli ile gerçekleĢtirdiklerini söylemiĢtir. 

 2000 ve 2005 yılları arasındaki bilgisayar tabanlı teknoloji ve müzik eğitim-

öğretimini araĢtıran Webster (2007: 20) araĢtırmasının sonucunda, 1900-2000 yılları 

arasında müzik teknolojisinde büyük geliĢmeler olduğunu ancak müzik eğitimi ve 

öğretiminde etkili olarak kullanılabilecek donanım ve yazılımların var olmasına rağmen 

müzik eğitimcilerinin bu kaynaklara ulaĢmakta geri kaldıklarını, hatta son 5 yıl 

içerisinde yapılan araĢtırmalarda da bu durumun neredeyse değiĢmediğini belirtmiĢtir.  

ÇalıĢmasında uzaktan müzik eğitimine karĢı öğretmen görüĢ ve tutumlarını 

belirlemeyi amaçlayan Koutsoupidou (2014), geliĢtirdiği anket yoluyla internet 

üzerinden veri toplamıĢ ve çalıĢma sonucunda öğretmenlerin kullanılan yöntemi 

öğrencilerine tavsiye ettiği, ortaya çıkan sorunların çözülebilecek teknik sorunlardan 

ibaret olduğu, akademik kalite açısından birebir dersler ile aynı olduğu gibi olumlu 

ifadeler ortaya çıkmıĢtır (Koutsoupidou, 2014: 247-253). 

Bu araĢtırmalar dıĢında yurt içi ve yurt dıĢında yapılmıĢ, teknoloji ve müzik 

eğitimiyle iliĢkili literatür taramasıyla sınırlı baĢka çalıĢmalara da rastlanmıĢtır.  

“Teknoloji Destekli ÇağdaĢ Müzik Eğitimi” baĢlıklı çalıĢmada Levendoğlu 

(2004a), müzik eğitimi ve bilgisayar teknolojisi iliĢkisinden bahsetmiĢ, interaktif müzik 

eğitimi programlarının müzik eğitiminde çarpıcı değiĢikliklere yol açarak bir müzik 

öğretmeni adayına pek çok bakımdan üstünlük sağladığını söylemiĢtir. Mesleki eğitime 

katkının yanı sıra çağın gerektirdiği teknik donanıma sahip bireyler yaratmada son 

derece etkili olan bu sistemlerin, ihtiyacı olan bilgiyi nerede ve nasıl bulacağını bilen, 

ezbercilikten uzak, araĢtırmacılık ruhuyla yetiĢmiĢ bir gençlik yaratılmasında çok büyük 

bir paya sahip olacağını eklemiĢtir.  

Tecimer (2006) “Ġnternet ve Müzik Eğitimi” baĢlıklı çalıĢmasında yaĢam boyu 

öğrenmeyi gerçek kılanın teknoloji olduğunu söylemiĢtir. ÇalıĢmasında internette 

sunulan bir müzik eserini dinleyebilmek, notasını görebilmek, bir kopyasını alabilmek; 

müzik tarihi, bestecilerin hayat hikâyeleri ve müzik terminolojisini okuyabilmek için 

gerekli web sayfalarını araĢtırmıĢ ve sunmuĢtur. Ayrıca müzik teorisi ve iĢitme eğitimi 

çalıĢılabilecek bazı web sayfalarının adreslerini de çalıĢmasında belirtmiĢtir.  
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Tecimer Kasap‟ın (2007) “Müzik Eğitiminde Teknolojik YaklaĢımlar” baĢlıklı 

konuyla ilgili baĢka çalıĢması da bulunmaktadır. Bu çalıĢmasında teknolojinin kaliteli 

ve etkili bir eğitim için bizlere olanaklar sunduğunu, Türkiye‟de müzik eğitimi veren 

üniversitelerin müfredat programlarını teknoloji ile desteklemesinin, internet aracılığı 

ile uzaktan eğitim imkânları yaratmasının, okul ortamındaki öğrencilerin yanı sıra 

profesyonel müzisyenlerin ve müzik eğitimcilerinin yaĢam boyu eğitimleri için oldukça 

önem taĢıdığını belirtmiĢtir (Tecimer Kasap, 2007: 454). 

Literatür taramasında, müzik eğitimi sürecinde kullanılmak için teknoloji 

destekli araçların geliĢtirilmesi ya da geliĢtirilmiĢ olan araçların etkililiği ile ilgili 

yapılmıĢ çalıĢmalara rastlanmıĢtır. 

Lehimler ve ġengül (2014) “Müzik Yazılımlarının Piyano Eğitimine 

Katkılarının Ġncelenmesi” baĢlıklı çalıĢmalarında, müzik öğretmeni yetiĢtiren 

kurumlarda bilgisayar derslerinde öğretilen müzik programlarının ve yazılımlarının 

kullanımının piyano eğitimine katkılarını incelenmiĢlerdir. Kontrol gruplu öntest-

sontest desenli çalıĢmada müzik yazılımlarından Sibelius yazılımı ile piyano 

literatüründe var olan bir eser düzenlenip, bilgisayar teknolojisi destekli yöntemler ile 

belli ölçütler kullanılarak, teknolojik desteğin katkıları incelenmiĢtir. AraĢtırmada 

geleneksel eğitimin öğrenciye katkı sağladığı, verilecek olan teknoloji desteğinin bu 

eğitimi yaklaĢık olarak iki buçuk katı kadar arttırabileceği sonucuna varılmıĢtır 

(Lehimler ve ġengül, 2014: 235-245). 

Sağer, Eden ve ġallıel (2014) günümüzde yaygın olarak kullanılan, teknolojik 

araçlara bağlı olarak geliĢtirilen öğretim yöntemlerinden uzaktan eğitimin, müzik 

eğitimi ve onun alt alanlarından biri olan müzik topluluklarının eğitimi ve yönteminde 

de uygulanabileceğini göstermek amacıyla bir çalıĢma yapmıĢtır. AraĢtırmada uzaktan 

eğitim ile ilgili olan veriler literatür taramasıyla, orkestra uygulaması ise deneysel 

yöntemle elde edilmiĢtir. Skype ve benzeri platformlar üzerinden gerçekleĢtirilen 

oturumlar orkestra ve Ģef arasında yapılmıĢtır. Uygulamanın sonuçlarına göre müzik 

topluluklarının yönetiminde çift yönlü iletiĢimli uzaktan eğitim modelinin 

uygulanmasının %90 oranında verimli olduğu, bu tür uygulamaların özellikle büyük 

Ģehirlere uzak olan taĢra üniversitelerinde uygulanmasının faydalı olacağı ve 

uygulamanın teorik derslerde de kullanılmasının olumlu etkilere yol açabileceği 

belirtilmiĢtir (Sağer, Eden ve ġallıel, 2014: 72).  
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Chang (2003) Kore‟de öğrenim görmekte olan, deney grubundan 33, kontrol 

grubundan 33 öğrenci olmak üzere toplamda 66 tane ilköğretim 3. sınıf öğrencisiyle 

deneysel desenli bir çalıĢma yapmıĢtır. ÇalıĢmasında günümüzde aktif olarak 

kullanılmakta olan Finale nota yazım programını kullanarak yapılan besteleme 

eğitiminin, öğrencilerin yeteneklerinin ve kompozisyona yönelik yaratıcılıklarının nasıl 

etkilendiğini araĢtırmayı amaçlamıĢtır. Deney grubu Finale programı kullanılarak 

yapılan besteleme eğitimi ile tonal ve ritmik çalıĢmalar yaparken, kontrol grubu 

geleneksel müzik eğitimine devam etmiĢtir.  AraĢtırmanın sonucunda, deney ve kontrol 

grubunun öntest-sontest karĢılaĢtırılmasında anlamlı ve pozitif farklılıklar tespit 

edilmiĢtir.  

Parrish (1997) “Development and Testing of a Computer-assisted Instructional 

Program to Teach Music to Adult Nonmusicians” baĢlıklı çalıĢmasında Halk müziği 

örneklerini kullanarak, geleceğin öğretmen adaylarına bir repertuvar sağlamayı ve temel 

müzik bilgilerini öğretmeyi amaçlayan bilgisayar destekli öğretim yazılımı 

geliĢtirmiĢtir. ÇalıĢmanın uygulama sürecinde n=148 ve n=95 olmak üzere iki 

üniversiteden kontrol ve deney gruplarını oluĢturan denekler belirlenmiĢ, ilk 

üniversitedeki denekler iki müzik dersinden biri olan müzik temelleri ve performans 

becerileri dersine, ikinci üniversitedeki denekler tek müzik dersi olan müzik yöntemleri 

ve materyal dersine girmiĢ, geliĢtirilen yazılım bu derslerde ilk grupta iki ders süresi 

içinde kullanılırken, ikinci grupta tek ders süresi içinde kullanılmıĢtır. AraĢtırmanın 

sonucunda, grupların sontest puan karĢılaĢtırmalarında her iki grupta da anlamlı bir fark 

bulunmamıĢtır. Ancak her iki gruptaki öğrenciler Ģarkı örneklerinin yararlı olduğunu 

düĢünmüĢ, geliĢtirilen yazılımın kiĢilerin performanslarını geliĢtirmek için zamanı daha 

iyi kullanma konusunda fırsatlar oluĢturduğu ve eğitmenlere müzik teorisi öğretiminde 

yardımcı olacağı sonuçlarına ulaĢılmıĢtır.  

Azizi (2005) “Ortaöğretim Kurumlarında Bilgisayar Destekli Müzik Öğretim 

Yönteminin Öğrencilerin GeliĢimleri Üzerindeki Etkisi” baĢlıklı yüksek lisans tez 

çalıĢmasında, kontrol gruplu öntest-sontest deneysel desen kullanarak ortaöğretim 

öğrencilerinin bilgisayar destekli müzik öğretim yöntemiyle müzik bilgilerinde ve 

müziğe ilgilerinde geliĢim seviyelerini araĢtırmıĢtır. AraĢtırmacı kontrol grubuyla 

geleneksel yöntemde ders yürütürken, deney grubu ile yaptığı derslerin tamamında 

sadece bilgisayar kullanmıĢ, ders kapsamındaki konuları Power Point, Encore vb. 
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uygulamalar kullanarak anlatmıĢtır. Uygulama sonucunda bilgisayar destekli müzik 

öğretim yönteminin, ortaöğretim kurumlarındaki öğrencileri müzik bilgilerinde mutlak 

baĢarıya götürdüğü, müzik ilgileri ve zevklerinde ise her iki grupta eĢit oranda bir 

farklılık yarattığı bulgularına ulaĢılmıĢtır. 

Lee (2007), bilgisayar destekli eğitimin, baĢlangıç seviyesindeki enstrümantal 

müzik öğrencilerinin önceki deneyimleri ve zaman değiĢkenlerine yönelik etkilerini 

incelemeyi amaçladığı doktora tezi çalıĢmasında, 29 denekle çalıĢmıĢtır. Deneklerin 

geçmiĢ müzikal deneyimlerini belirlemek için Gordon‟a ait (1986) “Orta Düzey Müzik 

Yeteneği Ölçümleri” kullanarak hesaplanan müzik yeteneği, çalıĢmasında eĢ değiĢken 

olarak kullanılmıĢ ve denekler bu ölçüm sonuçlarıyla deney ve kontrol grubu olmak 

üzere iki gruba ayrılmıĢtır. Kontrol grubu geleneksel yöntemle müzik eğitimini 

sürdürürken, deney grubu geleneksel müzik eğitiminin yanında SmartMusic (2006) 

yazılımını da kullanmıĢtır. Bu yazılım ile deney grubunun doğru ses perdesi ve ritme 

dayalı performansları değerlendirilmiĢ, 12 hafta süren araĢtırmanın sonucunda, 

istatistiksel olarak uygulamada ve süre değiĢkenlerinde anlamlı bir fark bulunmazken,  

performans bağımsız değiĢkeninde deney grubu lehine anlamlı bir fark tespit edilmiĢtir. 

Ancak bir yıldan fazla müzik eğitimi alan öğrencilerin, daha az sürede eğitim alan 

öğrencilere göre daha baĢarılı olduğu istatistiksel olarak anlamlı derecede yüksek 

olduğu tespit edilmiĢtir. 

Ġlgili literatür taramasında Burunkaya ve Yorulmaz (2009: 43) tarafından 

geliĢtirilmiĢ “Elektronik Nota Eğitim Seti” ne rastlanmıĢtır. “Mikrodenetleyici Tabanlı 

Elektronik Nota Eğitim Seti Tasarımı ve Yapımı” baĢlıklı çalıĢmada bu set ile müzik 

eğitiminde karĢılaĢılan günümüz okullarında müzik eğitiminin verildiği yerin fiziksel 

çevre Ģartlarının uygun olmaması, kullanılacak öğretim materyallerinde eksikliklerin 

olması gibi benzeri ihtiyaçlara portatif çözümler üretilmesi, iĢitsel ve görsel sezginin 

etkileĢiminin arttırılması ve öğrencilere aktif ve kalıcı öğrenmeler sunma 

hedeflenmiĢtir. Piyano sesi kullanılarak üretilen bu set ile elde edilen seslerin, kullanılan 

teknolojiye bağlı olarak gerçek müzik aletlerinin nota sesleriyle birebir 

örtüĢebileceğinden, öğrencinin müzik kulağının geliĢmesine katkı sağlayacağı 

söylenmiĢtir.  

ġen (2011) “Müzik Öğretiminde Bilgisayar Destekli Programlı Öğretim 

Yönteminin Etkililiği” baĢlıklı çalıĢmasında, ilköğretim 7. sınıf öğrencilerinin teknoloji 
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destekli müzik dersine yönelik tutumları, bilgisayarla ders iĢlemeye yönelik tutumları ve 

bilgisayara iliĢkin öz-yeterlik algıları incelemeyi ve anlamlı bir iliĢki olup olmadığını 

ortaya koymayı amaçlamıĢtır. Deney grubunda 24, kontrol grubunda 23 kiĢiden oluĢan 

ve on hafta süren çalıĢmada, deney grubu öğrencileri müzik derslerini, bilgisayar 

laboratuvarında, Adobe Flash CS3 programı ile hazırlanan bilgisayar destekli öğretim 

materyali ile sürdürürken, kontrol grubu öğrencileri dersleri sınıf ortamında geleneksel 

yöntemle iĢlemiĢlerdir. AraĢtırma süreci sonucunda, deney grubu öğrencilerinin 

bilgisayara iliĢkin öz yeterlik algı puan ortalamalarında son testte bir artıĢ olduğu, 

bilgisayar destekli programlı öğretim yöntemine göre uygulanan müzik dersine iliĢkin 

öğrenci görüĢlerinin olumlu olduğu ve her iki gruptaki öğrencilerin puan ortalamaları 

karĢılaĢtırıldığında, deney grubu öğrencilerinin puan ortalamalarının, kontrol grubu 

öğrencilerinin puan ortalamalarından daha yüksek olduğu fakat bu farklılığın 

istatistiksel olarak anlamlı olmadığı görülmüĢtür. 

Lou, Guo, Zhu, Shıh ve Dzan (2011) bilgisayar destekli müzik eğitiminin Çin 

müzik entrümanlarını öğrenmede etkililiğini belirlemeyi amaçlayan bir araĢtırma 

yapmıĢtır. 228 meslek lisesi öğrencisi ile yapılan araĢtırmada, öntest-sontest kontrol 

gruplu seçkisiz desen kullanılmıĢ, 111 öğrenci deney grubu, 117 öğrenci kontrol grubu 

olarak belirlenmiĢtir. Deney grubu öğrencileri ile araĢtırmacılar tarafından geliĢtirilen 

bilgisayar destekli müzik eğitimi yazılımı aracılığıyla dersler sürdürülürken, kontrol 

grubu öğrencilerinde geleneksel eğitime devam edilmiĢtir. AraĢtırma süreci sonunda, 

bilgisayar destekli eğitimin, öğrencilerin öğrenme baĢarısını geleneksel yönteme göre 

daha çok arttırdığı, geliĢtirilen yazılımın ara yüzleri ile öğrencilerin ilgisini çektiği ve 

sınıf içi, sınıf dıĢı kullanımlara uygun olduğu, öğrencilerin kullanılan yazılıma yönelik 

olumlu görüĢ bildirdikleri vb. gibi olumlu sonuçlara ulaĢılmıĢtır. 

Nazlımoğlu‟nun (2016) “Müziksel ĠĢitme Okuma Yazma Derslerinde Bilgisayar 

Destekli Programlı Öğretim Yönteminin Etkililiği”  baĢlıklı doktora tezi çalıĢmasında, 

MĠOY derslerinde geleneksel öğretim yöntemi ile bilgisayar destekli programlı öğretim 

yönteminin etkililiğinin bilgi düzeyi kazanımları açısından karĢılaĢtırılması 

hedeflenmiĢtir. Öntest-sontest kontrol gruplu, eĢleĢtirilmiĢ seçkisiz desene sahip 

deneysel modelde gerçekleĢtirilen araĢtırma için Bolu ili Güzel Sanatlar Lisesi‟nde 

okumakta olan 9. Sınıf öğrencileri ile çalıĢma grubu oluĢturulmuĢtur. Yansız atama 

yöntemiyle iki gruba ayrılan öğrencilerle, 11 hafta süreyle kontrol grubu ile geleneksel 
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öğretim yöntemleri ve deney grubu ile araĢtırmacı tarafından geliĢtirilen “Bilgisayar 

Destekli Programlı Öğretim Materyali” ile öğretim süreci sürdürülmüĢtür. ÇalıĢmanın 

sonucunda, araĢtırmacı tarafından tasarlanmıĢ olan öğretim yazılımı aracılığıyla 

öğrencilerin aldıkları eğitimin etkili bir öğrenmeye yol açtığı sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

Öğrencilerde baĢlangıç aĢamasında var olan bilgi düzeyi öğretim süreci sonucunda 

istenilen derecede geliĢmiĢtir ve bu sonuç öğretim yazılımının etkililiğini ortaya 

koymakla birlikte, MĠOY derslerinde bilgisayar destekli programlı öğretim yönteminin 

kullanımının olumlu sonuçlar yarattığını da göstermektedir (Nazlımoğlu, 2016: 6-7-91).  

2.2.1 Çevrimiçi müzik eğitim uygulamaları 

Günümüzde müzik eğitimine yardımcı araç olarak kullanılabilecek bilgisayar 

destekli birçok uygulama bulunmaktadır. Bu uygulamalar ücretsiz ya da satın alınarak 

herhangi bir internet bağlantısına ihtiyaç duymadan kullanılabileceği gibi çevrimiçi 

uygulamalar olarak da kullanılabilir. Levendoğlu, 2004b; Rudolph, 2005; Tecimer, 

2006 ve Babacan, 2015 müzik eğitiminde kullanılabilecek birçok uygulamayı incelemiĢ 

ve bu uygulamalarla ilgili önerilerde bulunmuĢtur. EtkileĢimli elektronik sistemler 

aradaki mesafeleri önemsiz kıldığından öğrenci uygulama seçiminde siyasi sınırlar ve 

coğrafi engellere bağlı kalmadan kendine en uygun programa katılabilmekte ve müzik 

eğitimi veren pek çok siteyi serbestçe dolaĢıp, inceleme imkânına sahip olabilmektedir 

(Levendoğlu, 2004b: 93). Zaman, mekân ve ekonomik olarak büyük tasarruf sağlayan, 

baĢlangıç seviyesinden ileri düzeye kadar sınıflandırılabilen bu uygulamalar baĢlıca; 

müziksel iĢitme, müzik teorisi, nota okuma/ritmik çözümleme, armoni, kontrpuan, çalgı 

eğitimi, nota yazımı ve müzik tarihi gibi birçok alanda kullanılabilmektedir (BaĢuğur, 

2009: 2). Bu uygulamaların yalnızca müzik eğitimi almayı amaçlayan öğrencilere katkı 

sağladığı düĢünmek doğru olmayacaktır. ĠĢitme cihazı kullanan iĢitme engelli bireylerle 

yapılmıĢ bir çalıĢmada çevrimiçi müzik eğitimi programlarının bu bireylerin kulak 

geliĢimlerine olan etkileri araĢtırılmıĢ ve çalıĢmanın sonuçlarına göre bu çevrimiçi 

uygulamaların iĢitme engelli bireyler üzerinde konuĢma, ses algılama gibi durumlarda 

pozitif etkilerinin olduğu gözlemlenmiĢtir (Petersen, Mortensen, Hansen ve Vuust, 

2012: 146).  

 Müzik teorisi ve iĢitme eğitimi ile ilgili yurt içinde ve yurt dıĢında yapılan 

çalıĢmalar ve çevrimiçi uygulamalar incelenmiĢtir. Yurt içi müzik teorisi ve iĢitme 
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eğitimi yapan çevrimiçi bir uygulamaya rastlanılmamıĢtır. Ancak yurt içi PC platformu 

için yazılmıĢ olan birkaç uygulama mevcuttur. 

AraĢtırmada: 

Aralık, akor ve tartım duymayı içeren uygulamaya; 

 http: //www.yilmazhak.com, 

Dikte ve ritim örneklerinin olduğu siteye; 

 http: //www.members.tripod.com/mavi.islik/Kulak_egitimi/kulegtm.htm, 

Ġçerisinde solfej, dikte, müzik kuramları ve müzik eğitimi konularını kapsayan 

bir siteye; 

 http: //www.onlinemuzikegitimi.com/, 

Piyano, solfej, armoni, Ģan gibi derslerin anlatımını yapan videoların olduğu bir 

siteye; 

 http: //www.onlinemuzikokulu.com rastlanmıĢtır.  

Ayrıca yapılan tarama sonucunda herkesin eriĢim sağlayabildiği bir video 

barındırma sitesi olan YouTube‟da keman, gitar, piyano, flüt gibi çalgıların her 

seviyede eğitimlerinin yapıldığı yurt içi ve yurt dıĢı videolara rastlanmıĢtır; 

Bu uygulamalar haricinde Türk makam müziği ve mikrotonal müzik için nota 

yazım imkânı sağlayan bir program bulunmaktadır: 

 https: //www.mus2.com.tr/ 

Yurt dıĢı taramasında çevrimiçi uygulamaların mevcut olduğu, amaç ve 

hedefleri doğrultusunda içerik ve kapsamlarının çok değiĢkenlik gösterdiği ortaya 

çıkmıĢtır. Kapsam ve içeriklerin bu derece değiĢken olması mevcut uygulamaların pek 

çoğunun tamamen eğitim içeriği ve amacı olmadan genel kitleye hitap etmesi, 

uygulamaları yazan kiĢi ve kurumların ilgi ve istekleri doğrultusunda içeriklerin 

çeĢitlilik göstermesi gibi sebeplerle açıklanabilir. Günümüzde kullanılmakta olan nota 

yazma, kopyalama, ses kaydetme gibi imkân sağlayan uygulamalara, her seviyedeki 

öğrenci düĢünülerek yapılmıĢ çevrimiçi çalgı eğitimi uygulamalarına, müzik teorisi, 

nota, aralık duyma, dikte yazma, akor, dizi tanımlama gibi konuların eğitim ve 

http://www.yilmazhak.com/
http://www.onlinemuzikokulu.com/
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öğretimine yardımcı olmayı amaçlayan uygulamalara aĢağıdaki bağlantılar örnek olarak 

verilebilir:  

Nota yazım uygulamaları; 

 https: //musescore.org/tr 

 http: //www.finalemusic.com/ 

 http: //www.avid.com/sibelius 

 http: //lilypond.org/ 

Keman dersleri için uygulamalar; 

 http: //www.violintutorpro.com/ 

 http: //violinlab.com/ 

 http: //www.alisonsparrow.com/ 

 http: //fiddlerman.com/ 

Gitar dersleri için uygulamalar; 

 https: //www.guitartricks.com/ 

 http: //enroll.jamplay.com/ 

 http: //artistworks.com/guitar-lessons 

Piyano dersleri için uygulamalar; 

 https: //www.hoffmanacademy.com/ 

 http: //www.pianonanny.com/ 

 http: //www.zebrakeys.com/ 

 http: //www.pianolessons.com/ 

Müzik teorisi ve iĢitme eğitimi veren uygulamalar; 

 http: //teoria.com/ 

 https: //www.musictheory.net/ 

 http: //www.earbeater.com/ 

 http: //www.good-ear.com/ 

 http: //www.eartrainingmastery.com/en/ 

 http: //www.earmaster.com/ 
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2.3 Müzik Teorisi ve ĠĢitme Eğitimi  

Müzik teorisi, müziğin oluĢturulması (besteleme, doğaçlama) veya icrası ile 

ilgili olabileceği gibi müziğin tarihi, eğitimi, psikolojisi, sosyolojisi ve fiziğiyle ilgili de 

olabilir. Müziğin oluĢturulması ve müziğin icrası ile ilgili olan bölümü müziksel iĢitme, 

müziksel okuma, müziksel yazma, müziksel yapı (form), armoni, kontrpuan konularını 

içermektedir (Uyan, 2013: 55). YÖK‟e göre (1998: 80) müzik teorisi ve iĢitme eğitimi 

müzikte kuramsal bilgileri, iĢitme eğitimini ve müzik biçimlerini içerir. Ayrıca Türk ve 

Batı Müziği‟nde armoni-kontrpuan, müzikte stil, üslup ve tür, çeĢitli yapıları ve eğitim-

okul müziği örneklerini inceleme, analiz, araĢtırma, tek ve çok ses algılama, ritmik 

yapıları tanıma, nota çözümleme (deĢifre), okuma ve yazma, müzik üretme tekniklerini 

kapsar. Çocukluk döneminden itibaren bireylere belirli müzikal davranıĢ ve beceri 

kazandırmayı ya da geliĢtirmeyi hedefleyen müzik eğitiminin genel kapsamıyla 

uygulamalı öğretim alanlarından biri müziksel iĢitme, okuma ve yazmadır (Say, 2005: 

536). Müzik teorisi, çalgı ve ses eğitimi, müziksel iĢitme, okuma ve yazma eğitimi, 

besteleme, armoni, müzik tarihi, müzik formları, çalgı bakım ve onarımı, çalgı 

pedagojisi gibi konuları kapsamakta olan mesleki müzik eğitimi, müzik teorisi ve iĢitme 

becerisinin geliĢtirilmesi için gereken konulara temel oluĢturmaktadır. Müzik teorisi ve 

iĢitme becerisi ise, lisans seviyesinde MĠOY dersiyle geliĢtirilebilmektedir. 

2.3.1 Müziksel iĢitme, okuma, yazma ve müzik teorisi ile ilgili geliĢtirilmiĢ ölçme 

araçları 

Bilimin temel etkinliklerinden olan ölçme ile gözlemleyerek; insanlar, olaylar ve 

süreçler hakkında bilgi edinebiliriz. Bu gözlemlerin anlam kazanması sıklıkla, onları 

nitelendirmemizi gerektirir (DeVellis, 2014: 2). Eğitimin kontrol mekanizmasında 

ölçme olmadan, değerlendirme yapılamaz. Değerlendirme olmadan da geribildirim 

verilemez ve geribildirimsiz, sonuçlar hakkında istenilen bilgi edinilemez. Sonuçlar 

hakkında istenilen bilgi edinilemediğinde de, öğrenmede ve öğretmede sistematik 

geliĢme sağlanamaz (Dalkıran, 2006: 2). AnlaĢılacağı üzere müziksel iĢitme, okuma ve 

yazma alanında geliĢtirilmiĢ olan ölçme araçları ile öğrencilerin derse ve içeriğinde 

bulunan konulara yönelik tutum, baĢarı, algı vb. düzeylerinin belirlenmesi açısından 

önem taĢımaktadır.  

ÇalıĢmada yurt içi ve yurt dıĢı literatür taraması yapılarak, müzik teorisi ve 

müziksel iĢitme, okuma, yazma ile ilgili geliĢtirilmiĢ, bireylerin bilgi düzeyi, tutumu, 
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kaygı durumu, performansı, özyeterliği, görüĢü gibi konularda veri elde etmeye 

yardımcı olan ölçme araçlarına ulaĢılmıĢtır.  

Ġlkokul 5. sınıf öğrencileri ile çalıĢarak hazırlanmıĢ olan testlerden ilki “Müzik 

Bilgisi Testi”dir. Testte tanım, terim, ses süresi, sus ve seslerin bilgisini yoklayan 

çoktan seçmeli 17 soru bulunmaktadır. Testin iki yarı güvenirliği Spearman-Brown 

formülüne göre 0.749, KR-20 güvenirlik katsayısı ise 0.796 olarak hesaplanmıĢtır 

(Bilen, 1995: 115).  

Bilen (1995) tarafından seslerin uzunluğunun ve incelik-kalınlığının, değiĢen 

tartımların ve seslerin, benzeyen ezgilerin, nüans sıralanıĢlarının iĢitilmesine yönelik 

“Müziksel ĠĢitme Testi” geliĢtirilmiĢtir. Testin geçerliği için uzman görüĢü alınmıĢtır 

(Bilen, 1995: 116). 

Atak Yayla (2003), müziksel iĢitme, gürlük, ritim, tempo, ezgisel bellek 

kısımlarından oluĢan 100 soruluk “Müziksel Algılama Testi” geliĢtirmiĢtir. Testin 

geçerliği için uzman görüĢü alınmıĢ, ölçüt geçerliği için öğrencilere uygulanan ön 

değerlendirme sonuçlarına bakılmıĢ, yordama geçerliği için basit regresyon analizi 

tekniği kullanılmıĢ ve güvenirliği için KR-20 katsayısı hesaplanmıĢtır (Atak Yayla, 

2003: 35). 

AraĢtırmada ilköğretim 5. ve 6. sınıf öğrencileri için geliĢtirilmiĢ ve nota, ölçü 

sayısı, porte, anahtar, dizek vb. konularda öğrencilerin bilgi düzeyini ölçmeyi 

amaçlayan “Müziksel Alan Bilgi Testi” ne rastlanmıĢtır (Uysal, 2004: 68). 

ÖzmenteĢ (2005) ilköğretim 4. ve 5. sınıflar için seslerin uzunluğunun, incelik 

kalınlığının, değiĢen ritim kalıplarının ve seslerin yüksekliğinin, yöneliminin ve 

sıralanıĢının çözümlenerek iĢitilmesi amaçlı, tamamen duyarak yapmaya yönelik bir 

“Müziksel ĠĢitme Testi” geliĢtirmiĢtir (ÖzmenteĢ, 2005: 195).  

Yine ÖzmenteĢ (2005) tarafından ilköğretim 4. ve 5. sınıflar için müzik bilgisini 

ölçmeyi amaçlayan bir test geliĢtirilmiĢtir. Testin iki yarı yarı güvenirliği Spearman-

Brown formülüne göre hesaplanmıĢ ve 0.88 olarak bulunmuĢtur. Testin Cronbach 

Alpha güvenirlik katsayısı ise 0.91 olarak hesaplanmıĢtır (ÖzmenteĢ, 2005: 194). 

Tekin Gürgen‟in (2007) geliĢtirdiği “Müziksel ĠĢitme Testi” müziğin 

elamanlarından olan ses yüksekliği, melodi, ritim ve tınının iĢitilmesini kapsamaktadır. 
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Önceden müzik dersi görmüĢ 196 ilköğretim 3. ve 4. sınıf öğrencisine 50 maddelik 

müziksel iĢitme testinin çoktan seçmeli olan 38 maddesi, sınıfta toplu halde CD‟den 

dinletilerek uygulanmıĢtır. Testin 12 maddesini ise araĢtırmacı, öğrencileri teker teker 

boĢ bir sınıfa alarak soruları onlara doğrudan yönelterek uygulamıĢtır. Geçerliği için 

uzman görüĢü alınan, güvenirlik için ise KR-20 formülü kullanılan iĢitme testinin son 

hali 32 maddeden oluĢmaktadır (Tekin Gürgen, 2007: 79). 

ġen (2011) “Müzik Öğretiminde Bilgisayar Destekli Programlı Öğretim 

Yönteminin Etkililiği” baĢlıklı çalıĢması kapsamında müzik dersine yönelik bir baĢarı 

testi geliĢtirmiĢtir. Test geçerlik, güvenirlik çalıĢması için ilköğretim 8. sınıf 

öğrencilerinden 71 kiĢiye uygulanmıĢtır. Çoktan seçmeli maddelerden ve iki bölümden 

oluĢan testin son hali, 31 bilgi, 7 iĢitme testi soruları olmak üzere toplam 38 soru 

içermektedir. Testin geçerliği için uzman görüĢ alınmıĢ, güvenirliği için madde güçlük 

derecelerine ve madde ayırt edicilik indekslerine bakılmıĢtır. 

Öztürk‟e (2012) ait “Müzik Teorisi Testi” müzik öğretmenliği bölümünde 

öğretim görmekte olan 185 öğrenci ile çalıĢılarak geliĢtirilmiĢ ancak uygulama sonunda 

testi eksiksiz dolduran 163 öğrenciden elde edilen veriler analize tabi tutulmuĢtur. 

Testin içeriğinde MĠOY IV dersi müfredatındaki temel müzik bilgilerinin yanı sıra, 

aralık ve üç sesli akor konuları bulunmaktadır. Analizler sonucunda 48 maddeden 

oluĢan testin KR-20 güvenirlik katsayısı değeri 0.89 olarak bulunmuĢtur (Öztürk, 2012: 

86). 

Özdemir (2016) tarafından müziksel iĢitme ile ilgili geliĢtirilmiĢ olan test, 

frekans, ritim ve süre, gürlük ve ezgisel belleğe dayalı sorulardan oluĢmaktadır. Testteki 

sorular araĢtırmacı tarafından piyano ile çalınarak sorulmuĢ ve denek grubundan çoktan 

seçmeli Ģıkları kullanarak yanıtlamaları istenmiĢtir. Dört bölümlü test 268 kiĢiye 

uygulanmıĢtır. Toplamda 40 sorudan oluĢmakta olan testin kapsam geçerliği için uzman 

görüĢü, yapı geçerliği için faktör analizi, güvenirlik için Cronbach Alpha katsayısına 

bakılmıĢtır. Ayrıca testin kullanıĢlılığı için uzman görüĢü yapılandırılmamıĢ form ile 

alınmıĢ, görüĢme ses kayıt cihazı ile kaydedilmiĢ ve veriler nitel araĢtırma tekniklerine 

göre çözümlenip, yorumlanmıĢtır (Özdemir, 2016: 120).  

Ġlgili literatür taraması sonucunda müzik teorisi dersine yönelik geliĢtirilmiĢ 

tutum ölçeğine rastlanmıĢtır. Uçal Canakay‟a ait (2007) ölçek tek boyutludur ve 45 



31 

 

maddeden oluĢmaktadır. Ölçek eğitim fakültelerinin müzik eğitimi anabilim dalında 

öğrenim gören 225 öğrenciye uygulanmıĢ ve Cronbach Alpha güvenirlik katsayısı 0.96 

olarak belirlenmiĢtir (Uçal Canakay, 2007: 116). 

Ġnan (2010) öğrencilerin MĠOY dersini nasıl algıladıklarını belirlemek amacıyla 

olumlu ve olumsuz ifadelerden oluĢan “MĠOY Dersine Yönelik Tutum Ölçeği” 

geliĢtirmiĢtir. Ölçeğin geçerlik güvenirliği için Anadolu Güzel Sanatlar Lisesi 9. ve 10. 

sınıftan 179 öğrenci ile çalıĢılmıĢ ve ölçeğin son halindeki soru sayısı 68 olarak 

belirlenmiĢtir. 11 faktörden oluĢan ölçeğin Cronbach Alpha katsayısı 0.97 olarak tespit 

edilmiĢtir (Ġnan, 2010: 31). 

Özdemir (2012) müzik öğretmenliği bölümünde MĠOY dersini almakta olan 

öğrencilerle ve bu dersi yürütmekte olan öğretim elemanlarıyla çalıĢarak “Müziksel 

Okuma (Solfej) Performans Testi” tasarlamıĢtır. Öğretim elemanlarının öğrencileri 

gözlemleyerek doldurduğu testte öğrencilerin ön hazırlık yapma durumu, sesi doğru 

kullanması, tonda kalma durumu vb. sorular bulunmaktadır. GeliĢtirilen testin yapı 

geçerliğine bakılmıĢ, kapsam geçerliği için uzman görüĢü alınmıĢ, güvenirlik için 

Cronbach Alpha formülü hesaplanmıĢ ve yapılan geçerlik güvenirlik analizlerinden 

sonra test 10 soruluk halini almıĢtır (Özdemir, 2012: 47-48). 

Öztürk‟ün (2012) geliĢtirdiği “Müziksel Yazma (Dikte) Testi” lisans seviyesinde 

müzik eğitimi almakta olan öğrencilerin müziksel iĢitme baĢarısını ölçmeyi 

hedeflemektedir. Ġlgili literatür taramasından sonra, dersi önceki dönemlerde yürüten 

öğretim elemanlarının yapmıĢ oldukları müziksel iĢitme sınavlarına ait testlerin iĢitme 

becerilerini ölçen bölümleri dikkate alınarak geliĢtirilmiĢtir. Test; armonik, melodik ve 

ritmik yapıları algılama ve çözümleme becerilerini ölçmeyi amaçlayan üç temel 

boyuttan oluĢmaktadır. 1. boyutta aralık ve akorları tanıma, çözümleme ve yazma; 2. 

boyutta basit ve karma ölçüde yazılmıĢ tartım kalıplarını yazma; 3. boyutta ise 

makamsal ve tonal yapıdaki dizileri tanıma, farklı ölçülerde yazılmıĢ makamsal ve tonal 

ezgileri çözümleme, yazma ve yaratma becerilerini ölçmeye yönelik sorular 

bulunmaktadır. Her soru mutlaka teorik bilgiye dayandırılmıĢtır. Müziksel yazma 

testinde, derste müzik kuramları alanında islenmeyen bir konuyu içeren soru 

bulunmamaktadır. 48 sorudan oluĢan testin kapsam geçerliği için uzman görüĢü 

alınmıĢtır (Öztürk, 2012: 87). 
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Uçal Canakay‟ın (2007) “Müzik Teorisi Dersi BaĢarı Testi”nin ön uygulaması 

Eğitim Fakülteleri Güzel Sanatlar Eğitimi Bölümü Müzik Eğitimi Anabilim Dallarında 

öğrenim gören 210 öğrenci ile gerçekleĢtirilmiĢtir. Testin geçerliği için uzman görüĢü 

alınmıĢtır. Güvenirliği için KR-20 katsayısı hesaplanmıĢ ve 0.804 olarak bulunmuĢtur. 

Çoktan seçmeli maddelerden oluĢan testin son soru sayısı 24 olarak belirlenmiĢtir (Uçal 

Canakay, 2007: 111). 

Cesur (2012) “Ortaöğretim Müzik Dersinin ĠĢlevselliği” baĢlıklı yüksek lisans 

tezi çalıĢmasında, “Ortaöğretim Müzik Dersi BaĢarı Testi” geliĢtirmiĢtir. Testin 

geliĢtirilme sürecinde ilk olarak 2010-2011 öğretim yılında kullanımı bırakılan Müzik 

Dersi Öğretim Programı ile yeni uygulamaya konulan ve yapılandırmacı yöntemle 

hazırlanmıĢ olan Ortaöğretim Müzik Öğretim Programının 9.ve 10. sınıf düzeylerine ait 

konular ve kazanım alanları incelenmiĢ ve sonuçta 25 adet çoktan seçmeli soru maddesi 

oluĢturulmuĢtur. Kapsam geçerliği için uzman görüĢlerine baĢvurulan test 10. ve 11. 

Sınıf düzeyinde müzik dersi alan öğrencilere uygulanmıĢtır. Ölçme aracının KR-20 

güvenilirlik katsayısı 0.76 olarak hesaplanmıĢtır (Cesur, 2012: 52-53).  

Nazlımoğlu‟nun (2016) geliĢtirdiği “MĠOY Dersine Yönelik BaĢarı Testi”nin 

geçerlik-güvenirlik çalıĢmaları için Anadolu Güzel Sanatlar Lisesi Müzik Bölümü 

öğrencilerinden 166 kiĢi ile çalıĢılmıĢtır. Test, araĢtırmacı tarafından geliĢtirilen „Müzik 

ĠĢaret ve Terimleri‟ öğrenme alanına ait; „Müzik Yazmak Ġçin Kullanılan ĠĢaretler‟ 

ünitesi, „Temel Nota ve Sus Değerleri‟ ünitesi, „Ölçü‟ ünitesi, „Dizi ve Aralık‟ ünitesi 

ile „Tonal ve Makamsal Müzik‟ öğrenme alanına ait; „Tonal Müzik‟ ünitesinde yer alan 

toplam on dört bilgi düzeyi kazanımını kapsamaktadır. Nihai hali 61 sorudan oluĢan 

testin geçerliği için uzman görüĢü alınmıĢ, güvenirliği için KR-20 katsayısı 

hesaplanmıĢtır (Nazlımoğlu, 2016: 55). 

Uçal Canakay‟ın (2007) “Müzik Teorisi Dersine ĠliĢkin Özyeterlik Algısı 

Ölçeği”nin geçerlik-güvenirliği için eğitim fakültesi müzik bölümlerinde öğrenim 

görmekte olan 218 öğrenci ile çalıĢılmıĢtır. Ġçeriğinde “Müzik teorisi dersinde kendimi 

baĢarılı bulurum, Bu derste giriĢimciyim, Öğrenme isteğim var” vb. sorular bulunan 

testin geçerliği için uzman görüĢü alınmıĢ, güvenirliği için Cronbach Alpha güvenirlik 

katsayısı hesaplanmıĢtır (α=0.96). GeliĢtirilen testin nihai soru sayısı 34 olarak 

belirlenmiĢtir (Uçal Canakay, 2007: 121). 
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Uçal Canakay‟ın (2007) “Müzik Teorisi Dersine ĠliĢkin BaĢarı/BaĢarısızlık 

Yüklemeleri Ölçeği” nin ön deneme uygulamalarının analizi baĢarı yüklemeleri ölçeği 

ve baĢarısızlık yüklemeleri ölçeği baĢlıkları altında ayrı ayrı ele alınarak yapılmıĢtır. 

Müzik Teorisi Dersine ĠliĢkin BaĢarı Yüklemeleri Ölçeğinin 51 maddelik ön deneme 

formu için yapılan analizlere göre madde-toplam test korelasyonu 0.4‟ten küçük olan ve 

sınır değeri 0.42 olarak belirlenen birinci faktörde toplanmayan 12 maddenin 

atılmasıyla ölçekte 39 madde kalmıĢtır. 229 öğrenciye uygulanan baĢarı ölçeğinin 

Cronbach Alpha güvenirliği 0.95 olarak bulunmuĢtur. Müzik Teorisi Dersine ĠliĢkin 

BaĢarısızlık Yüklemeleri Ölçeğinin 51 maddelik ön deneme formu için yapılan 

analizlere göre madde-toplam test korelasyonu 0.46‟dan küçük olan ve sınır değeri 0.45 

olarak belirlenen birinci faktörde toplanmayan 3 madde ölçekten atılmıĢtır. Bu durumda 

ölçekte 48 madde kalmıĢtır. 229 öğrenciye uygulanan baĢarısızlık ölçeğinin Cronbach 

Alpha güvenirliği 0.96 olarak bulunmuĢtur (Uçal Canakay, 2007: 126-132). 

Özaltunoğlu (2011) tarafından geliĢtirilen “Denklik Testi Dikte Yazılımına 

Yönelik BaĢarı Ölçeği” 10 adet dikte sorusu Ģeklinde hazırlanmıĢtır. Ölçeğin geliĢtirme 

sürecinde geçerlik-güvenirlik çalıĢmaları müzik öğretmenliği bölümü 1. sınıf öğrencileri 

ile yürütülmüĢtür. Testin geçerliği için uzman görüĢü alınmıĢ, güvenirliği için Cronbach 

Alpha katsayısı (α=0.89), Guttman split-half katsayısı (0.83), Spearman-Brown formülü 

ile iki yarı test güvenirliği katsayısı (0.83) hesaplanmıĢtır (Özaltunoğlu, 2011: 86).  

Özaltunoğlu‟nun (2011) geliĢtirdiği “Öntest-Sontest Dikte Yazılımına Yönelik 

BaĢarı Ölçeği”nin hazırlanmasında müzik öğretmenliği bölümü 1. sınıf öğrencileri 

örneklem grubu olarak seçilmiĢtir. 30 adet dikte sorusu Ģeklinde hazırlanan ölçeğin 

Cronbach Alpha güvenirlik katsayısı 0.94, Guttman split-half katsayısı 0.91, Spearman 

Brown formülü ile iki yarı test güvenirliği katsayısı ise 0.91 olarak hesaplanmıĢtır 

(Özaltunoğlu, 2011: 89). 

Öztürk (2012) müzik öğretmenliği lisans programına kayıtlı öğrencilerin MĠOY 

dersine karĢı yaĢadıkları kaygı düzeyini belirlemek için “MĠOY Dersi Kaygı Ölçeği” 

geliĢtirmiĢtir. 249 öğrenciden elde edilen veriler ıĢığında 4 faktörlü olduğu tespit edilen 

ölçeğin kapsam geçerliği için uzman görüĢü alınmıĢ, güvenirlik için KR-20 katsayısı 

hesaplanmıĢtır (Öztürk, 2012: 91). 
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Yıldız‟a ait (2014) “Müziksel ĠĢitme Okuma ve Yazma Öz Yeterlik Ölçeği” 

Eğitim Fakültesi Müzik Öğretmenliği Bilim Dalı 3. ve 4. sınıf öğrencilerine 

uygulanmıĢ, 50 maddeden oluĢan ölçekten iki faktörlü bir yapı elde edilmiĢtir. Geçerliği 

için uzman görüĢü alınan ölçeğin, güvenilirlik çalıĢmaları kapsamında iç tutarlılığını 

belirlemek amacıyla Cronbach Alpha güvenirlik katsayısına bakılmıĢtır. Ölçeğin iki yarı 

test güvenirliği ve Guttman‟ın Lambda 6 (G6) tutarlılık katsayısı değerleri incelenmiĢtir 

(Yıldız, 2014: 32).  

Müziksel iĢitme, okuma, yazma ve müzik teorisi ile ilgili geliĢtirilmiĢ olan baĢka 

ölçme araçlarına da rastlanmıĢtır  (IĢıldar, 2004; Apaydınlı, 2006; ErmiĢ, 2009; Er, 

2012; Özal Göncü, 2016). 
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BÖLÜM 3 

3  YÖNTEM 

Bu bölümde, araĢtırmanın modeli, çalıĢma grubu, deseni, kullanılan veri toplama 

araçlarının hazırlanması ve geliĢtirilmesi, verilerin toplanması, çözümlenmesi ve 

çözümlemede kullanılan istatistiksel yöntemler açıklanmıĢtır.  

3.1 AraĢtırmanın Modeli 

Çevrimiçi uygulamaların, öğrencilerin MĠOY dersine yönelik akademik 

baĢarılarına ve tutumlarına etkisinin incelenmesi amacıyla yapılan bu çalıĢmada yarı 

deneysel desen kullanılmıĢtır. Öğrencilerin MĠOY dersine yönelik akademik baĢarılarını 

ve tutumlarını incelemek amacıyla araĢtırmada kullanılmak üzere tutum ölçeği ve baĢarı 

testi geliĢtirilmiĢtir.  

AraĢtırmada yarı deneme modellerinden öntest-sontest eĢleĢtirilmiĢ kontrol 

gruplu desen kullanılmıĢtır. Bu desende hazır gruplardan ikisi belli değiĢkenler 

üzerinden eĢleĢtirilmeye çalıĢılır ve çalıĢma gruplarına seçkisiz atama yapılır 

(Büyüköztürk vd., 2018: 216).  

AraĢtırmanın simgesel görünümü Tablo 3.1‟de sunulmuĢtur. 

Tablo 3.1: AraĢtırma Modelinin Simgesel Görünümü 

G1 O1.1 X1 O1.2 

G2 O2.1  O2.2 

G1:  Çevrimiçi uygulama eğitiminin yapıldığı, öntest-sontest uygulanan deney 

grubu 

G2:  MĠOY ders süreci haricinde hiçbir uygulamanın yapılmadığı, öntest-sontest 

uygulanan kontrol grubu 

O1.1:  Deney grubuna uygulanan öntest (BaĢarı testi ve MĠOY dersine yönelik 

tutum ölçeği) 

O2.1:  Kontrol grubuna uygulanan öntest (BaĢarı testi ve MĠOY dersine yönelik 

tutum ölçeği) 

X1:  Çevrimiçi uygulama (teoria.com) 
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O1.2:  Deney grubuna uygulanan sontest (BaĢarı testi, MĠOY dersine yönelik 

tutum ölçeği ve yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formu) 

O2.2:  Kontrol grubuna uygulanan sontest (BaĢarı testi ve MĠOY dersine 

yönelik tutum ölçeği) 

AraĢtırmanın son aĢamasında, çalıĢmaya katılan deney grubu öğrencilerinin 

uygulama süreciyle ilgili görüĢ ve önerilerini almak üzere yarı yapılandırılmıĢ görüĢme 

formu kullanılmıĢtır. AraĢtırma modeli Tablo 3.2‟de sunulmuĢtur.  

Tablo 3.2: Uygulama Sürecinde Kullanılan AraĢtırma Modeli 

 Uygulama Öncesi Uygulama Süreci Uygulama Sonrası 

D
e
n

e
y
 G

r
u

b
u

 

BaĢarı Testi 

MĠOY ders ve 

çevrimiçi uygulama 

süreci (teoria.com) 

 

 

 

BaĢarı Testi 

 

MĠOY Dersine Yönelik 

Tutum Ölçeği 

 

MĠOY Dersine Yönelik 

Tutum Ölçeği 

 

Yarı YapılandırılmıĢ 

GörüĢme Formu 

K
o

n
tr

o
l 

G
r
u

b
u

 BaĢarı Testi 

MĠOY ders süreci, 
çevrimiçi uygulama yok 

 

BaĢarı Testi 

 

MĠOY Dersine Yönelik 

Tutum Ölçeği 

MĠOY Dersine Yönelik 

Tutum Ölçeği 

10 hafta olarak belirlenen uygulama sürecinin ilk haftasında çevrimiçi 

uygulamanın, mesleki müzik eğitimi alan öğrencilerin MĠOY dersine yönelik 

baĢarılarına ve tutumlarına etkisini belirlemek amaçlı geliĢtirilmiĢ olan baĢarı testi ve 

tutum ölçeği deney ve kontrol gruplarına uygulanmıĢtır. Devam eden 8 hafta boyunca 

ve her hafta 2‟Ģer ders saati (90 dk) olmak üzere deney grubu ile bilgisayar 

laboratuvarında, kontrol grubu ile de sınıf ortamında çalıĢmalar yürütülmüĢtür. Bu 

çalıĢma sürecinden sonra öğrencilerin öntestte yaptıkları baĢarı testi ve tutum ölçeği 10. 

haftada her iki gruba da uygulanmıĢ ve sontestten alınan veriler ile birlikte sonuçlar 

değerlendirilmiĢtir.  

AraĢtırmada çevrimiçi uygulamaya yönelik öğrenci görüĢlerini belirlemek 

amacıyla deney grubu öğrencilerine yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formu uygulanmıĢ ve 
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betimsel analiz yöntemiyle sonuçlar yorumlanmıĢtır. AraĢtırmanın genel ve deneysel 

deseni ġekil 3.1 ve ġekil 3.2‟de verilmiĢtir. 

ġekil 3.1:  AraĢtırmanın Genel Deseni 
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ġekil 3.2:  AraĢtırmanın Deneysel Deseni 
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3.2 AraĢtırmanın ÇalıĢma Grubu 

Yarı deneysel desene göre düzenlenmiĢ araĢtırmanın çalıĢma grubunu 2017-

2018 eğitim öğretim yılı, Niğde Ömer Halisdemir Üniversitesi Güzel Sanatlar Eğitimi 

Bölümü Müzik Eğitimi Anabilim Dalı lisans 1. sınıf öğrencileri oluĢturmaktadır. 

Grupların belirlenmesinde fakülte öğrenci numarasına bakılmıĢ, numarasının son 

rakamı tek olan öğrenciler deney grubu, çift olan öğrenciler ise kontrol grubu olarak 

belirlenmiĢtir. 12 deney, 12 kontrol grubu olmak üzere toplamda 24 öğrenciden oluĢan 

çalıĢma grubu belirlenmiĢtir. Grupların denkliği için nonparametik testlerden Mann-

Whitney U Testi kullanılmıĢ, deney ve kontrol grubu öğrencilerinin MĠOY dersine 

yönelik baĢarıları arasında anlamlı bir fark bulunmadığı (Tablo 3.13) ve MĠOY dersine 

yönelik tutumları arasında anlamlı bir fark bulunmadığı (Tablo 3.14) tespit edilmiĢtir.  

3.2.1 Çevrimiçi uygulama süreci  

Toplamda 10 hafta olarak belirlenen çalıĢma sürecinin ilk haftası deney ve 

kontrol gruplarına öntestler uygulanmıĢ, 8 hafta boyunca hem deney hem kontrol grubu 

ile çalıĢmalar yapılmıĢ ve 10. haftada her iki gruba da sontestler uygulanarak süreç 

tamamlanmıĢtır. ÇalıĢmalar deney grubu ile bilgisayar laboratuvarında, kontrol grubu 

ile sınıf ortamında haftada ikiĢer ders saati (90 dk.) içerisinde yapılmıĢtır. Deney ve 

kontrol grupları ayrılmadan önce çalıĢmada kullanılacak olan müzik teorisi ve iĢitme 

eğitimi uygulaması belirlenmiĢtir. Ayrıca süreçte iĢlenecek olan konuların sırasının 

belirlenmesi, dersin ilgili öğretim elemanıyla birlikte yapılmıĢ, konular müfredata 

paralel olarak iĢlenmiĢtir.  

AraĢtırmada kullanılabilecek olan müzik teorisi ve iĢitme eğitimi uygulamaları; 

3 uzman görüĢü alınarak, uygulamanın konusu, amacı, konu anlatımı, içeriğin 

sınıflanması, egzersiz sorularının kapsamı, soru Ģekilleri ve uygulama biçimleri gibi 

kriterler doğrultusunda incelenmiĢ ve çevrimiçi uygulamalar içerisinde bir sınıflama 

yapılmıĢtır. Ġlgili literatür incelendiğinde birçok çevrimiçi uygulamaya rastlanmıĢtır. Bu 

uygulamalar arasından en kapsamlı olan üç uygulama (www.musictheory.net, 

www.musicalmind.org ve www.teoria.com) detaylı incelenerek tablolaĢtırılmıĢtır 

(Tablo 3.3). 
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Tablo 3.3: Çevrimiçi Uygulamaların Özellikleri ve Sınırlılıkları  

*Sorulacak soru içeriğinin zorluk düzeyinin 

ayarlanabilmesi 

teoria.com musicalmind.org musictheory.net 

var yok yok 

*Konu anlatımı var yok var 

T
e
o

ri
 Ç

a
lı

Ģm
a

sı
 

*Notalar 

Dizek veya klavye 

üzerinde nota verilir, 

aĢağıdaki kutucuklardan 

doğru nota adı bulunur. 

yok yok var 

Nota adı verilir, dizek 

veya klavye üzerinde 

gösterilmesi istenir. 

yok yok yok 

*Anahtar 
Okuma 

BelirlenmiĢ anahtar 

üzerindeki birlik 
notaların, klavye 

yardımıyla tekrar 

edilmesi istenir. 

var yok yok 

*DeğiĢtirici 

ĠĢaretler 

Ton adı verilir, donanım 

dizek üzerinde istenir. 
var yok yok 

Dizek üzerinde donanım 

verilir, ton adı 

bulunması istenir. 

var yok var 

*Diziler 

Dizek üzerinde yazılmıĢ 

bir dizi verilir ve 

aĢağıdaki cevaplardan 

birinin seçilmesi istenir. 

var yok yok 

Bir ton adı verilir ve 

aĢağıdaki gereçlerle 

dizinin dizekte 

notalanması istenir. 

var yok var 

*Aralıklar 

Ġlk ses verilir ve 
çıkıcı/inici olarak bir 

aralık istenir ve 

aĢağıdaki gereçlerle 

cevabın seçilmesi 

istenir. 

var yok yok 

Dizek veya klavye 

üzerinde bir aralık 

verilir ve aĢağıdaki 

cevaplardan aralığın 

adının seçilmesi istenir. 

var 

(sadece 

dizekte 

örneklenmiĢ) 

yok var 

Adı verilen aralığın 

dizek veya klavye 

üzerinde gösterilmesi 
istenir. 


yok yok yok 

*Akorlar 

Dizekte veya klavyede 

akor verilir ve aĢağıdaki 

cevaplardan birinin 

seçilmesi istenir. 

var 

(sadece 

dizekte 

örneklenmiĢ) 

yok var 

Kök ses verilir ve bir 

akor kurulumu istenir ve 

aĢağıdaki gereçlerle 

notaların dizekte 

yerleĢtirilmesi istenir. 

var 
yok yok 
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Adı verilen akorun
 

dizek veya klavye 

üzerinde gösterilmesi 

istenir. 

yok yok yok 

*Armonik 
ÇalıĢmalar 

(Üç Sesli, 

7‟li 

Akorlar) 

Verilen ton, derece ve 

çevrim durumuna göre 

akor oluĢturulması 

istenir. AĢağıdaki 

gereçlerle notalar dizek 

üzerine notalanır. 
Dizekte donanım ve bir 

akor verilir. AĢağıdaki 

cevaplardan akorun 

bulunduğu derecenin 

bilinmesi, sonraki 

adımda ise akorun 

tanımlanması (minör, 

majör, eksik, artık) 

istenir. 

var yok var 

*Armonik 
ÇalıĢmalar 

(Ġkincil 

Dominant) 

Verilen ton ve derece 

bilgilerine göre, 

aĢağıdaki gereçlerle 
akorun dizeğe 

notalanması istenir. 

Dizek üzerinde verilen 

ton ve akora göre, 

aĢağıdaki cevaplardan 

birinin seçilmesi istenir. 

var yok yok 

*Napoliten 

6‟lı 

Akorlar 

Verilen tona göre 

aĢağıdaki gereçlerle 

napoliten 

akorunun
dizeğe 

notalanması istenir. 

var yok yok 

*ArtırılmıĢ 
6‟lı 

Akorlar 

Verilen tona göre 

aĢağıdaki gereçlerle 
artırılmıĢ 

Alman/Ġtalyan/Fransız 

6‟lı akorunun dizeğe 

notalanması istenir. 

var yok yok 

K
u

la
k

 E
ğ
it

im
i 

*Nota 

Duyma 

Eğitimi 

BaĢlangıçta referans 

(Do) notası verilir ve 

ardından bir nota daha 

verilir. AĢağıdaki doğru 

kutucuğa tıklayarak 

verilen ikinci notanın 

adı istenir. 

yok var var 

*Aralık 

Duyma 

Eğitimi 

Ġlk ses verilir ve 

istenilen aralığın dizeğe 
notalanması istenir. 

var 

var 

(Armonik ve 

melodik olarak 
ayrılmıĢ) 

yok 

Arka arkaya iki nota 

verilir ve aĢağıdaki 

doğru kutucuğa 

tıklayarak aralığın ne 

olduğu (adı) istenir. 

yok yok var 

*Akor 

Duyma 

Eğitimi 

Bir akor duyulur ve 

aĢağıdaki doğru 

kutucuğa tıklayarak 

akorun türü istenir. 

var var var 

Duyulan akorun dizek- yok yok yok 
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klavye üzerinde 

gösterilmesi istenir. 

*Dizi 

Duyma 

Eğitimi 

Bir dizi verilir ve 

aĢağıdaki doğru 

kutucuğa 

tıklayarak
dizinin
türü 

istenir. 

var yok var 

*Nota 

Diktesi 

Ġlk ses verilir ve bir 

melodi duyulur, 

aĢağıdaki klavyeden 

notaların tekrarı istenir. 

var yok 
yok 

*Melodi 

Diktesi 

Ġlk ses verilir ve 

istenilen melodi 

duyulur. AĢağıdaki 

gereçlerle melodinin 
dizeğe yazılması istenir. 

var var yok 

*Akor, 

Caz 

Akorları 

Dizilimi 

PeĢ peĢe duyulan 

akorların
 

tanımlanması istenir. 

var yok yok 

*Ritmik 

Dikte 

Sabit sesten oluĢan bir 

ritmik yapı duyulur ve 

aĢağıdaki gereçlerle tek 

çizgili dizeğe 

notalanması istenir. 

var yok yok 

*Üç Nota 

Melodi 
Solfeji 

 

Ton kadansıyla beraber 

üç notalık bir melodi 

verilir. Kutucuklar 

aracılığıyla bunların 
hangi notalar (ya da 

dereceler) olduğu 

istenir. Seviyeye göre 

ses sayısı artar. 

yok var yok 

*Üç Nota 

Melodi 

Notasyonu 

Ton kadansıyla beraber 

üç notalık bir melodi 

verilir. Fare yardımıyla 

bunların hangi notalar 

olduğu dizek üzerine 

iĢaretlenir. Seviyeye 

göre ton ve anahtar 

değiĢir. 


yok var yok 

Tablo 3.3‟de 3 çevrimiçi uygulama arasından, çevrimiçi uygulama sürecinde 

kullanılacak olan uygulamayı belirlemek için YÖK müfredatı incelenmiĢ, 2 uzman 

görüĢü alınmıĢ ve süreç için en uygun uygulama “teoria. com” olarak tespit edilmiĢtir. 

Çevrimiçi uygulama sürecinde çalıĢılması planlanan konuların belirlenmesinde, 

sınırlılık olarak oldukça fazla konuyu kapsayan “teoria.com” uygulaması (ġekil 3.3, 

ġekil 3.4) ve YÖK‟ün lisans 1. sınıf MĠOY dersi müfredatı karĢılaĢtırılmıĢ, ortak 

konular belirlenmiĢ (Tablo 3.4) ve 10 haftalık uygulama sürecine baĢlanmıĢtır.  
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Tablo 3.4: Çevrimiçi Uygulamanın Kapsamı 

Teori ÇalıĢmaları 

Anahtar Okuma BelirlenmiĢ anahtar üzerindeki notaların adlarının bulunması istenir. 

Donanım 

Ton adı verilir, donanım dizek üzerinde istenir. 

Dizek üzerinde donanım verilir, ton adı bulunması istenir. 

Diziler 

Dizek üzerinde yazılmıĢ bir dizi verilir. AĢağıdaki cevaplardan birinin seçilmesi 

istenir. 

Bir ton adı verilir ve dizinin dizekte notalanması istenir. 

Aralıklar 

Ġlk ses verilir ve çıkıcı/inici olarak bir aralığın Ģıklardan seçilmesi istenir. 

Dizek veya klavye üzerinde bir aralık verilir. AĢağıdaki cevaplardan aralığın 

adının seçilmesi istenir. 

Akorlar 

Dizekte bir akor verilir. AĢağıdaki cevaplardan birinin seçilmesi istenir. 

Kök ses verilir ve bir akor kurulumu istenir. AĢağıdaki cevaplardan doğru 

akorun seçilmesi istenir. 

Armonik ÇalıĢmalar 

(3 Sesli, 7’li 

Akorlar) 

Verilen ton, derece ve çevrim durumuna göre akor oluĢturulması istenir ve 
notalar dizek üzerine notalanır. Dizekte donanım ve bir akor verilir. AĢağıdaki 

cevaplardan akorun bulunduğu derecenin bilinmesi, sonraki adımda ise akorun 

tanımlanması (minör, majör) istenir. 

Kulak Eğitimi ÇalıĢmaları 

Dizi Duyma Eğitimi Bir dizi verilir. AĢağıdaki cevaplardan birinin seçilmesi istenir. 

Aralık Duyma 

Eğitimi 

Ġlk ses verilir ve istenilen aralığın dizeğe notalanması, aĢağıdaki cevaplardan 

birinin seçilmesi istenir. 

Akor Duyma 

Eğitimi 
Bir akor duyulur, aĢağıdaki cevaplardan akorun türünün seçilmesi istenir. 
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ġekil 3.3: “teoria.com” Uygulamasında Ana Sayfa Görünümü 

 

 

 

ġekil 3.4: “teoria.com” Uygulamasında Konu Anlatımı Sayfa Görünümü  
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3.2.2 Uygulama süreci 

Pilot uygulama 

AraĢtırmada geçerlik-güvenirliği artırmak, çalıĢma haftasının yeterliliği, öntest 

ve sontestlerin uygulanma süresi gibi konularda çalıĢma sürecinde araĢtırmacının 

karĢılaĢılabileceği zorlukları öngörmek ve yapılacak olan çalıĢma sürecine katkı 

sağlamak amacıyla pilot uygulama yapılmıĢtır. Pilot uygulamanın çalıĢma evrenini 

2015-2016 eğitim öğretim yılında, Necmettin Erbakan Üniversitesi Ahmet KeleĢoğlu 

Eğitim Fakültesi Güzel Sanatlar Eğitimi Bölümü Müzik Eğitimi Anabilim Dalında 

öğrenim görmekte olan lisans 1. sınıf öğrencileri oluĢturmuĢtur. AraĢtırmanın 

örneklemini ise deney ve kontrol grubunda yer alan 34 öğrenci oluĢturmuĢtur. Kontrol 

gruplu öntest-sontest modeliyle hazırlanan pilot çalıĢmaya katılan gruplar sistematik 

örnekleme yöntemi ile atanmıĢtır. Grupların belirlenmesinde fakülte öğrenci numarasına 

bakılmıĢ, numarasının son rakamı tek olan öğrenciler kontrol grubu, çift olan öğrenciler 

ise deney grubu olarak belirlenmiĢtir. Böylelikle grupların bilgi düzeylerinde herhangi 

bir fark olmadığı varsayılmıĢ ve grupların denkliği için ön uygulama yapılmamıĢtır. 

Pilot uygulama sürecinde iĢlenen konular, asıl uygulama sürecinde iĢlenecek olan 

konularla aynı olarak belirlenmiĢtir (Tablo 3.4). Planlanan uygulama sürecine 

baĢlamadan önce kontrol ve deney gruplarına öntest için geliĢtirilen “BaĢarı Testi” ve 

“Müziksel ĠĢitme Okuma Yazma Dersine Yönelik Tutum Ölçeği” uygulanmıĢtır. Deney 

ve kontrol grupları, 7 haftalık uygulama süreci boyunca MĠOY dersine devam 

etmiĢlerdir. Kontrol grubu bu süreci yalnızca MĠOY dersini alarak geçirirken, deney 

grubuyla her ders saati 120 dk. olmak üzere “teoria.com” uygulamasıyla çalıĢılmıĢtır. 

Pilot uygulama sonucunda, öntest ve sontest için ayrılan sürenin, çalıĢma kapsamına 

alınan konuların iĢlenmesi için gereken sürenin, çalıĢılan konuların pekiĢtirilmesi için 

gereken sürenin yeterliliği ve bilgisayar laboratuvar ortamında ortaya çıkabilecek 

aksaklıklar öngörülmüĢ asıl uygulama sürecine geçmeden önce konularla ilgili önlemler 

alınmıĢ ve yeni çalıĢma takviminin hazırlanmasında bu öngörülere baĢvurulmuĢtur. 

Asıl uygulama 

Niğde Ömer Halisdemir Üniversitesi Güzel Sanatlar Eğitimi Bölümü Müzik 

Eğitimi Anabilim Dalı Lisans 1. sınıf öğrencileri ile 10 haftalık asıl uygulama sürecine 

baĢlanmıĢtır. ÇalıĢmaya 2017-2018 eğitim öğretim yılında öğrenim görmekte olan, 12 

kiĢi kontrol grubundan, 12 kiĢi deney grubundan olmak üzere toplamda 24 öğrenci 
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katılmıĢtır. Deney grubu ile bilgisayar laboratuvarında yürütülen dersler, kontrol 

grubuyla sınıf ortamında yürütülmüĢtür.  

Deney grubu ile yürütülecek olan çalıĢmalarda, öğrencilerin kullanacağı 

kulaklıklar ve laboratuvarda eksik olan fare, klavye, harici USB ses kartı gibi araçlar 

çalıĢmaya baĢlamadan önce temin edilmiĢtir. Her öğrenci kendi bilgisayarında kulaklığı 

ile çalıĢmaları yürütmüĢtür. Öğrencilere her çalıĢmanın baĢında, araĢtırmacı tarafından 

daha önceden belirlenen konu ile ilgili kaç etüt çalıĢması yapacakları, çalıĢmaya ne 

kadar süre devam edecekleri, sorulan sorunun ne kadar süre içerisinde cevaplanması 

gerektiği gibi konular belirtilmiĢ ve çevrimiçi uygulama üzerinde bu veriler 

iĢaretletilmiĢtir. Yapılan bu ayarlamalardan sonra etüt çalıĢmalarına geçilmiĢ ve etüt 

bitiminde her öğrencinin kendi baĢarı yüzdesi elde edilmiĢtir. Ancak uygulamanın bu 

özelliği araĢtırmacı tarafından kayıt altına alınmamıĢ, öğrenci isterse arkadaĢları ile 

paylaĢmıĢtır. Ayrıca yapılan çalıĢmalarda öğrencilerin her soruya cevap verme süresi 60 

sn. ile sınırlandırılmıĢtır.  

Kontrol grubu ile yürütülen çalıĢmalarda hem konu anlatımında hem de etüt 

hazırlamada kaynak kitaplardan (Károlyi, 1996; Özgür ve Aydoğan, 2002; Elhankızı, 

2008; Yavuzoğlu, 2010; Elhankızı ve Elhankızı, 2017) yardım alınmıĢ ve her 

çalıĢmadan önce araĢtırmacı tarafından konu ile ilgili etütler derse hazırlanmıĢ olarak 

getirilmiĢtir. Ayrıca deney grubu için konu anlatımında da aynı kaynak kitaplardan ve 

çevrimiçi “teoria.com” uygulamasının konu anlatımı kısmından faydalanılmıĢtır.  

Deney ve kontrol gruplarıyla 10 hafta ve haftada 2 ders saati (90 dk.) olarak 

yürütülen süreçte iĢlenen konular Tablo 3.5‟de verilmiĢtir. Asıl uygulama sürecine 

geçmeden önce yapılan pilot uygulama sonucunda elde edilen öngörüler, deney ve 

kontrol gruplarıyla iĢlenen konuların haftalara dağılımda etkili olmuĢtur. Her iki grupta 

konular ve etüt çalıĢmaları paralel olarak yürütülmüĢtür. Deney grubu öğrencilerine 

uygulanacak olan yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formu sontestler uygulandıktan sonra, 

öğrencilerden randevu alınarak yüz yüze yapılmıĢtır. 

Tablo 3.5: Uygulama Sürecinde Deney ve Kontrol Gruplarıyla ĠĢlenecek Konular 

1. Hafta 
“BaĢarı Testi” ve “Müziksel ĠĢitme Okuma Yazma Dersine Yönelik Tutum 

Ölçeği” öntest olarak uygulanmıĢtır. 
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2. Hafta 

Nota değerleri, porte ve farklı anahtarlar üzerinde (sol ve fa anahtarları) nota 

yerleri, tartımlar, bağlar, suslar, diyez ve bemoller ile ilgili konu anlatımı ve etüt 

çalıĢmaları yapılmıĢtır. 

3. Hafta 

Nota değerleri, porte ve farklı anahtarlar üzerinde (sol ve fa anahtarları) nota 

yerleri, tartımlar, bağlar, suslar, diyez ve bemoller ile ilgili etüt çalıĢmaları 

yapılmıĢtır. 

Diziler ile ilgili konu anlatımı yapılmıĢtır. 

4. Hafta Diziler ile ilgili etüt çalıĢmaları yapılmıĢtır. 

5. Hafta Donanım ile ilgili konu anlatımı ve etüt çalıĢmaları yapılmıĢtır. 

6. Hafta Aralıklar ile ilgili konu anlatımı ve etüt çalıĢmaları yapılmıĢtır. 

7. Hafta 

Aralıklar ile ilgili etüt çalıĢmaları yapılmıĢtır. 

Akorlar ile ilgili konu anlatımı yapılmıĢtır. 

8. Hafta Akorlar ile ilgili etüt çalıĢmaları yapılmıĢtır. 

9. Hafta 
Diziler, donanım, aralıklar ve akorlar ile ilgili pekiĢtirme amaçlı etüt çalıĢmaları 

yapılmıĢtır. 

10. Hafta 
“BaĢarı Testi” ve “Müziksel ĠĢitme Okuma Yazma Dersine Yönelik Tutum 

Ölçeği” sontest olarak uygulanmıĢtır. 

1. Hafta 

Deney Grubu 

ÇalıĢmanın ilk haftasında önce deney grubu öğrencileri ile tanıĢılmıĢ, süreç ve 

kullanılacak olan çevrimiçi uygulama (teoria.com) ile ilgili ön bilgi verilmiĢtir. Daha 

sonra geliĢtirilmiĢ olan “BaĢarı Testi” ve “Müziksel ĠĢitme Okuma Yazma Dersine 

Yönelik Tutum Ölçeği” öntest olarak uygulanmıĢtır.  

Kontrol Grubu 

Öğrencilerle tanıĢılmıĢ ve planlanan süreç, derslerin iĢleniĢi, müfredat ile ilgili 

ön bilgi verilmiĢtir. “BaĢarı Testi” ve “Müziksel ĠĢitme Okuma Yazma Dersine Yönelik 

Tutum Ölçeği” öntest olarak uygulanmıĢtır.  
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2. Hafta 

Deney Grubu 

Deney grubuyla bilgisayar laboratuvarında yürütülen çalıĢmanın 2. haftasında 

öğrencilere çevrimiçi uygulamanın kolaydan zora gideceği belirtilmiĢ ve uygulamanın 

dili ile ilgili bilgiler verilmiĢtir. Nota değerleri, porte ve farklı anahtarlar üzerinde (sol 

ve fa anahtarları) nota yerleri, tartımlar, bağlar, suslar, diyez ve bemoller gibi baĢlangıç 

konularının “teoria.com” uygulamasının üzerinde anlatımı yapıldıktan sonra bu konular 

ile ilgili etüt çalıĢmalarına baĢlanmıĢtır. Öğrencilerin etüt çalıĢmalarında hem teori hem 

de iĢitme ile yapabileceği uygulamaların seçilmesine özen gösterilmiĢtir. 

Kontrol Grubu 

Kontrol grubu ile nota değerleri, porte ve farklı anahtarlar üzerinde (sol ve fa 

anahtarları) nota yerleri, tartımlar, bağlar, suslar, diyez ve bemoller gibi baĢlangıç 

konularının anlatımı yapıldıktan sonra kaynak kitaplardan da yardım alarak (Károlyi, 

1996; Özgür ve Aydoğan, 2002; Elhankızı, 2008; Yavuzoğlu, 2010; Elhankızı ve 

Elhankızı, 2017)  önce tahta üzerinde teorik sorular ile daha sonra piyano ile iĢitmeye 

yönelik sorularla etüt çalıĢmaları yapılmıĢtır.  

3. Hafta 

Deney Grubu 

Dersin ilk yarısında 2. hafta konu anlatımı ve etüt çalıĢmaları yapılan nota 

değerleri, porte ve farklı anahtarlar üzerinde nota yerleri, tartımlar, bağlar, suslar, diyez 

ve bemoller ile ilgili konuların hatırlatılması ve yeni etüt çalıĢmaları yapılmıĢtır. Geri 

kalan sürede, müfredata göre majör, minör, melodik minör ve armonik minör dizilerinin 

kurulumu ve tanınması ile ilgili konu anlatımı yapılmıĢtır.  

Kontrol Grubu  

Deney grubuyla paralel yürütülmesi planlanan kontrol grubunda da 2. hafta konu 

anlatımı ve etüt çalıĢmaları yapılan nota değerleri, porte ve farklı anahtarlar üzerinde 

nota yerleri, tartımlar, bağlar, suslar, diyez ve bemoller ile ilgili konuların hatırlatılması 

ve daha önce belirtilen kaynak kitaplardan yeni etüt çalıĢmaları yapılmıĢtır. Bu konular 

ile ilgili çalıĢmalardan sonra tahta üzerinde öğrencilere majör, minör, melodik minör ve 

armonik minör dizilerinin kurulumu ve tanınması ile ilgili konu anlatımı yapılmıĢtır. 
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4. Hafta 

Deney Grubu  

ÇalıĢmanın 4. haftasında bir önceki ders konu anlatımı yapılan diziler ile ilgili 

çalıĢmalara yer verilmiĢtir. Öğrencilere konu ile ilgili hatırlatma yapılmıĢ ve bilgisayar 

üzerinde çalıĢmaya geçilmiĢtir. Her çalıĢmanın baĢında olduğu gibi diziler ile ilgili ne 

kadar süre çalıĢma yapılacağı ve konu ile ilgili kaç soru çözüleceği araĢtırmacı 

tarafından uygulama üzerinde iĢaretlettirilmiĢtir. Etüt çalıĢmalarına majör, minör, 

melodik minör ve armonik minör dizilerinin tanınması ile baĢlanmıĢtır. Porte üzerinde 

verilmiĢ olan dizinin tanınarak seçeneklerden doğru olanın iĢaretlenmesi istenmiĢtir. 

Ayrıca uygulama ekranında bulunan hoparlör seçeneği ile de verilmiĢ olan dizinin 

dinlenmesi mümkün kılınmıĢtır. Verilen dizinin tanınması ile ilgili etüt çalıĢmalarından 

sonra porte üzerinde ilk notası ve ismi verilen dizinin öğrenci tarafından kurulması 

istenmiĢtir. Yine kurulacak olan dizinin uygulama ekranında bulunan hoparlör seçeneği 

ile dinlenmesi mümkün kılınmıĢtır. Diziler ile ilgili yaptırılan son etüt çalıĢması ise 

tamamen dinleyerek yapmaya yöneliktir. Porte üzerinde ilk notası verilen dizinin 

devamını uygulama çalmıĢtır. Öğrencilerden diziyi duyarak tanımaları ve doğru 

seçeneği iĢaretlemeleri istenmiĢtir. 

Kontrol Grubu 

ÇalıĢmanın 4. haftasında kontrol grubuyla diziler ile ilgili etüt çalıĢmalarına 

bolca yer verilmiĢtir. AraĢtırmacı tarafından kaynak kitaplar yardımıyla, diziler ile ilgili 

hazırlanmıĢ olan etüt çalıĢmaları tahtaya yazılmıĢ ve hazırlanan etüt çalıĢmaları her 

öğrenciye sırayla yaptırılmıĢtır. Ġlk olarak majör, minör, melodik minör ve armonik 

minör dizilerinin kurulumu için etüt çalıĢmaları yapılmıĢtır. Tahtada, porte üzerinde 

dizinin ilk notası ve ismi verilmiĢ, öğrenci tarafından kurulması istenmiĢtir. ÇalıĢmaya 

katılan bütün öğrencilere bu konuyla ilgili soru sorulmuĢtur. Ardından araĢtırmacı 

tarafından tahtaya porte üzerinde diziler yazılmıĢ ve bunların tanınması istenmiĢtir. 

Yazılan her dizi piyano yardımı ile çalınmıĢtır. Kontrol grubu ile yapılan son çalıĢmada 

ise ilk notası verilen dizinin devamı araĢtırmacı tarafından piyano ile çalınmıĢ ve 

öğrencilerden bu dizinin tanınması istenmiĢtir. 
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5. Hafta 

Deney Grubu  

ÇalıĢmanın 5. haftasında donanım ile ilgili konu anlatımı ve etüt çalıĢmaları 

yapılmıĢtır. Bir önceki ders yapılmıĢ olan dizi çalıĢmalarından örnekler tahtaya yazılmıĢ 

ve dizinin aldığı arızalı seslerin (diyezli ve bemollü sesler) sırasının nasıl yazılacağı ile 

ilgili bilgi verilmiĢtir. Diyezli ve bemollü donanım bulma çalıĢmalarında; verilen 

donanımdan tonaliteyi bulma ve tonalite isminden donanımı bulma etütleri ile ilgili 

çalıĢmalar yapılmıĢtır. Çevrimiçi uygulama üzerinde yapılan ilk çalıĢmada porte 

üzerinde donanımı ve türü (majör, minör) verilen tonalitenin hangisi olduğunun 

Ģıklardan seçilmesi istenmiĢtir. Ġkinci çalıĢmada ise boĢ porte üzerine verilen tonalitenin 

donanımının kurulması istenmiĢtir.  

Kontrol Grubu 

Donanım konusu ile ilgili konu anlatımı yapılan çalıĢma haftasında, deney 

grubunda olduğu gibi bir önceki ders yapılmıĢ olan dizi çalıĢmalarından örnekler 

tahtaya yazılmıĢ ve dizinin aldığı arızalı seslerin (diyezli ve bemollü sesler) sırasının 

nasıl yazılacağı ile ilgili bilgi verilmiĢtir. Etüt çalıĢmaları için araĢtırmacı tarafından 

yine kaynak kitaplar yardımı ile önceden hazırlanmıĢ olan etütler tahtaya yazılmıĢtır. 

Yapılan ilk çalıĢmada, her öğrenci için soru hazırlanmıĢ ve porte üzerinde donanımı ve 

türü (majör, minör) verilen tonalitenin bulunması istenmiĢtir. Ġkinci etüt çalıĢmasında 

ise boĢ porte üzerine verilen tonalitenin donanımının kurulması istenmiĢtir.  

6. Hafta 

Deney Grubu  

Aralık konusunun iĢlendiği bu haftada öğrencilere dersin baĢında programın dili 

ile ilgili (m3-küçük 3‟lü, d5-eksik 5‟li, P4-tam 4‟lü, second-2‟li, third-3‟lü vb.) bilgiler 

verilmiĢtir. Aralıkların tanımı yapılmıĢ ve çevrimiçi uygulama üzerinde basit egzersiz 

çalıĢmalarına geçilmiĢtir. Yapılan ilk etüt çalıĢması aralık tanıma ile ilgili olmuĢtur. 

Porte üzerinde verilmiĢ olan 2 farklı nota arasındaki aralığın tanınması ve doğru Ģıkkın 

iĢaretlenmesi istenmiĢtir. Ayrıca uygulama üzerinde bulunan hoparlör simgesine 

tıklayarak verilmiĢ notaların sesleri de duyulabilmektedir. Bazı öğrenciler kulaklıkları 

yardımı ile programın bu özelliğini kullanarak notalar arasındaki uzaklığı hesaplayarak 

değil, duyarak cevap vermeyi tercih etmiĢlerdir.  Diğer etüt çalıĢması aralık kurma ile 

ilgili olmuĢtur. Porte üzerinde ilk nota verilmiĢ ve bu notanın üzerine ya da altına 
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belirtilen aralığın kurulması istenilmiĢtir. Bu uygulamada da hoparlör simgesi 

tıklandığında, istenen cevap duyulmaktadır. Bazı öğrenciler aralığı hesaplamak yerine 

yine duyarak tanıyıp, cevaplamayı tercih etmiĢlerdir. Aralıklar ile ilgili 3. etüt çalıĢması 

tamamen duyarak yapmaya yönelik olmuĢtur. Etüt ayarları kısmından bir sabit nota 

seçilmiĢ ve sorulan bütün sorular bu nota üzerine sorulmuĢtur. Örneğin çalıĢmanın 

baĢında do notası seçeneği tıklanmıĢ ve gelen her sorunun referans notası do olarak 

gelmiĢtir. VerilmiĢ olan do notası üzerine bir aralık çalınmıĢ ve öğrencinin aralık bilgisi 

yardımı ile bu notanın hangisi olduğunun Ģıklardan seçmesi istenmiĢtir. Öğrenci cevabı 

bulana kadar, hoparlör simgesine tıklayarak tekrar tekrar dinleme özgürlüğüne sahiptir. 

Aynı etüt çalıĢmasına bir de sabit nota olmadan, rastgele seçeneği iĢaretlenerek 

yapılmıĢ, sorulan aralıkların çeĢitli notalar üzerinde bulunması istenmiĢtir. Öğrenci bu 

çalıĢmada da cevabı bulana kadar, hoparlör simgesine tıklayarak tekrar tekrar dinleme 

özgürlüğüne sahiptir. 

Kontrol Grubu 

Aralık konusunun iĢlendiği 6. haftada, küçük, büyük, tam, artık ve eksik 

aralıkların tanımı, kurulumu anlatılarak derse baĢlanmıĢ ve konu anlatımından sonra 

basit egzersiz çalıĢmalarına geçilmiĢtir. Yapılan ilk etüt çalıĢması araĢtırmacı tarafından 

tahtaya yazılan aralıkların tanınması ile ilgili olmuĢtur. Öğrencilerden porte üzerinde 

verilmiĢ olan 2 farklı nota arasındaki aralığın tanınması istenmiĢtir. Ayrıca yapılan her 

sorudan sonra piyano ile öğrencilerin bu aralığı duyması sağlanmıĢtır. Diğer etüt 

çalıĢması aralık kurma ile ilgili olmuĢtur. Porte üzerinde ilk nota verilmiĢ ve bu notanın 

üzerine ya da altına belirtilen aralığın kurulması istenilmiĢtir. Bu çalıĢmada da kurulan 

her aralık piyano ile çalınmıĢtır. Yapılan son etüt çalıĢmaları tamamen duyarak 

yapmaya yönelik olmuĢtur. AraĢtırmacı piyanoda çalacağı aralığın ilk notasını 

öğrencilere söylemiĢ, o nota üzerine kurulan aralığın ve ismi söylenmeyen diğer notanın 

bulunması istenmiĢtir. Son çalıĢmada ise piyanoda çalınan aralıkların türü (B6, T4, 

triton vb.) istenmiĢtir. 

7. Hafta 

Deney Grubu  

7. haftada, bir önceki hafta konu anlatımı ve etüt çalıĢmaları yapılan aralık 

konusu ile ilgili çalıĢmalar yapılmıĢtır. Bir önceki hafta konu ile ilgili yapılan etütlerin 

sırası bozulmamıĢ; aralık tanıma, aralık kurma ve aralık duyma egzersizlerine seviye 
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arttırılarak devam edilmiĢtir. Dersin geri kalan süresinde akorlarla ilgili konu anlatımı 

yapılmıĢtır. 3 sesli majör, minör akorlar ve çevrimleri, dominant 7‟li akoru ve minör 7‟li 

akoru çalıĢma kapsamına alınmıĢtır.  

Kontrol Grubu 

Kontrol grubuyla yapılan çalıĢmalarda da bir önceki hafta aralık konusu ile ilgili 

yapılan etütlerin sırası bozulmamıĢ; aralık tanıma, aralık kurma ve aralık duyma 

egzersizlerine seviye arttırılarak devam edilmiĢtir. Dersin geri kalan zamanında 3 sesli 

majör, minör akorlar ve çevrimleri, dominant 7‟li akoru ve minör 7‟li akoru ile ilgili 

konu anlatımı yapılmıĢtır. 

8. Hafta 

Deney Grubu 

Önceki hafta akorların kurulumu ve tanınması ile ilgili konu anlatımından sonra 

bu ders çevrimiçi uygulama üzerinde etüt çalıĢmalarına geçilmiĢtir. Yapılan etüt 

çalıĢmalarına 3 sesli majör, minör akorlar ve çevrimlerinin tanınması ile baĢlanmıĢtır. 

Porte üzerinde verilmiĢ olan akorun türünün (majör/minör) Ģıklardan seçilmesi 

istenmiĢtir. Hoparlör seçeneğine tıklayarak verilmiĢ olan akorun duyulması da mümkün 

kılınmıĢtır. Diğer çalıĢmada porte üzerinde ilk notası verilmiĢ olan akorun diğer 2 

sesinin, belirtilen tür (majör/minör) ve durumda (kök/1. çevrim/2. çevrim) bulunması ve 

Ģıklardan seçilerek akorun kurulması istenmiĢtir. Bu çalıĢmada da öğrencinin hoparlör 

seçeneğine tıklayarak verilmiĢ olan akoru duyması mümkün kılınmıĢtır. Akor 

çalıĢmalarının son etüdünde porte üzerinde ilk notası verilmiĢ olan akorun duyularak 

tanınması istenmiĢtir. Seçeneklerden önce akorun türünün (majör/minör) daha sonra da 

durumunun (kök/1. çevrim/2. çevrim) seçilmesi istenmiĢtir. Tamamen duyularak 

yapılan bu çalıĢmada hoparlör simgesinden akor seslerini tek tek ya da kalıp halinde 

dinlemek mümkün kılınmıĢtır. 4 sesli dominant 7‟li ve minör 7‟li akorlarının etüt 

çalıĢmaları bir sonraki derse bırakılmıĢtır. 

Kontrol Grubu 

Uygulamanın 8. haftasında bir önceki ders konu anlatımı yapılan akorlar ile ilgili 

etüt çalıĢmalarına yer verilmiĢtir. 3 sesli majör, minör akorlar ve çevrimlerinin 

tanınması ile ilgili yapılan etüt çalıĢmasında, araĢtırmacı tarafından tahtaya akorlar 

yazılmıĢ ve hem tür (majör/minör) hem de durum (kök/1. çevrim/2. çevrim) olarak 

akorun isminin söylenmesi istenilmiĢtir. Diğer çalıĢmada akorun ismi ve durumu 
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(kök/1. çevrim/2. çevrim) verilmiĢ, öğrenci tarafından kurulması istenmiĢtir. Tahtaya 

yazılan her akor piyano ile öğrencilere çalınmıĢtır. Son etüt çalıĢmasında ise porte 

üzerinde ilk notası verilmiĢ olan akor piyano ile öğrencilere çalınmıĢ ve diğer 2 notanın, 

akorunun türünün (majör/minör) ve durumunun (kök/1. çevrim/2. çevrim) bulunması 

istenmiĢtir. Öğrenciler doğru cevabı verene kadar sorular tekrarlanmıĢtır. 4 sesli 

dominant 7‟li ve minör 7‟li akorlarının etüt çalıĢmaları bir sonraki derse bırakılmıĢtır. 

9. Hafta 

Deney Grubu 

Etüt çalıĢmalarının son haftası olan 9. haftada dersin ilk yarısında diziler ve 

donanım bulma ile ilgili etüt çalıĢmaları yapılmıĢtır. Ayrıca öğrencilerin talepleri 

doğrultusunda istenilen yerde konu anlatımına dönülmüĢtür. Dersin diğer yarısında ise 

aralık ve akorlar ile ilgili çalıĢmalar yürütülmüĢtür. Etüt çalıĢmaları daha önceki 

haftalarda planlandığı gibi yürütülmüĢtür. Yani uygulama üzerinden konularla ilgili 

değiĢik bir çalıĢma yapılmamıĢ, eski etütlerin tekrarı farklı sorularla yapılmıĢtır. Dersin 

ikinci yarısında yapılan akor çalıĢmalarına 4 sesli dominant 7‟li ve minör 7‟li akorları 

da eklenmiĢtir. Bu akorların yalnızca kök haliyle ilgili çalıĢmalar yapılmıĢtır. Porte 

üzerinde verilen akorun, hangi tür 7‟li akor olduğunun (dominant 7‟li/minör 7‟li) 

seçeneklerden iĢaretlenmesi istenmiĢtir. Diğer çalıĢmada ise porte üzerinde akorun ilk 

sesi ve türü verilmiĢ, öğrenci tarafından kurulması istenmiĢtir. 4 sesli akorlarda yalnızca 

kök durum çalıĢıldığı için çevrimiçi uygulamanın etüt ayarı kısmından yalnızca kök 

durum iĢaretlenmiĢ ve çevrimleriyle ilgili soru gelmemiĢtir. Yine hoparlör seçeneğine 

tıklayarak yazılmıĢ olan akorların dinlemesi mümkün kılınmıĢtır. 4 sesli akor 

çalıĢmalarının son etüdünde porte üzerinde ilk notası verilmiĢ olan akorun duyularak 

tanınması istenmiĢtir. Seçeneklerden önce akorun türünün (majör/minör) daha sonra da 

durumunun (yalnızca kök durum çalıĢılmıĢtır) seçilmesi istenmiĢtir. Tamamen 

duyularak yapılan bu çalıĢmada hoparlör simgesinden akor seslerini tek tek ya da kalıp 

halinde dinlemek mümkün kılınmıĢtır. 

Kontrol Grubu 

Deney grubunda olduğu gibi bu grupta da geçmiĢ konuları hatırlatmak ve 

pekiĢtirmek amaçlı konular tekrar edilmiĢtir. Dersin ilk yarısında diziler ve donanım 

bulma ile ilgili önceden yapılmıĢ etüt çalıĢmaları, soruları değiĢtirilerek tekrar 

yapılmıĢtır. Dersin diğer yarısında ise önce aralıklarla sonra akorlar ile ilgili etüt 
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çalıĢmaları yapılmıĢtır. Ayrıca bir önceki ders etüt çalıĢması yapılmayan 4 sesli akorlar 

(dominant 7‟li/minör 7‟li) ile ilgili de çalıĢma yapılmıĢtır. Bu akorların yalnızca kök 

haliyle ilgili çalıĢmalar yapılmıĢtır. AraĢtırmacı tarafından tahtaya akorlar yazılmıĢ ve 

akorun dominant 7‟li mi, minör 7‟li mi olduğunun bulunması istenilmiĢtir. Diğer 

çalıĢmada akorun ismi verilmiĢ, öğrenci tarafından kurulması istenmiĢtir. Tahtaya 

yazılan her akor piyano ile öğrencilere çalınmıĢtır. Son etüt çalıĢmasında ise porte 

üzerinde ilk notası verilmiĢ olan akor piyano ile öğrencilere çalınmıĢ, diğer 3 notanın ve 

akorun türünün (dominant 7‟li/minör 7‟li) bulunması istenmiĢtir. Öğrenciler doğru 

cevabı verene kadar sorular tekrarlanmıĢtır. 

10. Hafta 

Deney Grubu 

Uygulama sürecinin son haftasında öntestte uygulanmıĢ olan “BaĢarı Testi” ve 

“Müziksel ĠĢitme Okuma Yazma Dersine Yönelik Tutum Ölçeği” sontest olarak 

uygulanmıĢtır. Deney grubu öğrencilerine uygulanacak olan “Yarı YapılandırılmıĢ 

GörüĢme Formu” sontestler uygulandıktan sonraki günlerde, öğrencilerden randevu 

alarak yüz yüze yapılmıĢtır. 

 Kontrol Grubu 

10. haftada “BaĢarı Testi” ve “Müziksel ĠĢitme Okuma Yazma Dersine Yönelik 

Tutum Ölçeği” sontest olarak uygulanmıĢtır.  

3.3 Veri Toplama Araçları 

Bu araĢtırmada veri toplama aracı olarak tutum ölçeği ve baĢarı testi 

geliĢtirilmiĢtir. Her iki ölçek hem öntest hem sontestte kullanılmıĢtır. Ayrıca deney 

grubu öğrencilerine sontestte uygulanmak üzere araĢtırmacı tarafından hazırlanan yarı 

yapılandırılmıĢ görüĢme formu kullanılmıĢtır. 

3.3.1 BaĢarı Testi  

ÇalıĢmada araĢtırmanın birinci hipotezini sınayabilmek, öğrencilerin baĢarı 

düzeylerini ölçmek amacıyla çoktan seçmeli 22 sorudan oluĢan “BaĢarı Testi” 

geliĢtirilmiĢtir. BaĢarı testinin geliĢtirilme sürecine iliĢkin izlenen yol aĢağıdaki 

aĢamalarda belirtilmiĢtir. 

1. AĢama:  BaĢarı testi geliĢtirme sürecinde ilk olarak YÖK‟ün MĠOY dersi 

lisans 1. sınıf müfredatı ve “teoria.com” uygulaması içeriği incelenmiĢ, çalıĢma 
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kapsamına girecek olan konular MĠOY dersini yürütmekte olan 1 uzman ile birlikte 

belirlenmiĢtir.  

2. AĢama:  Belirlenen her konu baĢlığı ile ilgili olarak çoktan seçmeli toplamda 

45 soruluk bir soru havuzu oluĢturulmuĢtur. Bu sorular test haline dönüĢtürülüp uzman 

görüĢü için hazır hale getirilmiĢtir. 3 uzman görüĢü sonucu bazı sorular testten 

çıkarılmıĢ ve testte 29 soru kalmıĢtır.  

3. AĢama:  Ön uygulama için 29 sorudan oluĢan çoktan seçmeli test, Eğitim 

Fakültesi Müzik Bölümlerinde MĠOY dersi almakta olan 103 öğrenciye uygulanmıĢtır. 

Elde edilen öğrenci cevapları önce A, B, C, D ve E Ģeklinde excel programına girilmiĢ 

daha sonra doğru cevaplara 1, yanlıĢ ve boĢ olan cevaplara ise 0 değeri verilerek madde 

analizine hazır hale getirilmiĢtir.  

4. AĢama:  Madde analizi yapılan testte her bir maddenin güçlük (Pj) ve 

ayırıcılık indeksine (Rjx) bakılmıĢtır. ġeker ve Gençdoğan‟a göre (2014: 53) ayırıcılık 

gücü 0.40 ile 0.60 arası olan maddeler çok iyi ayırt edici olarak nitelendirildiği için ilk 

tercih edilen sorular bu değerler arasındaki sorular olmuĢ ve ayırıcılık gücü 0.20‟nin 

altında olan maddeler testten çıkarılmıĢtır. Aynı zamanda maddelerin güçlük değeri 

0.30 altında ise yine testten çıkarılmıĢtır. BaĢlangıçta 29 sorudan oluĢan testten hem Rjx 

hem de Pj değerlerine göre soru atılmıĢtır. Ancak tüm bunların yanında konu kapsamı 

da göz önüne alınarak yapılan bu iĢlemlerde Rjx ve Pj değerleri sınırda olan ve kapsam 

bütünlüğünü sağlayan testin 4., 7. ve 15. maddelerinin testte kalması öngörülmüĢtür. 

GeliĢtirilen testin toplam soru sayısı 22 olarak belirlenmiĢtir. BaĢarı testi içerisindeki 

maddelerin her birinin madde güçlük ve ayırıcılık indeksleri Tablo 3.6‟da verilmiĢtir. 

5. AĢama:  Geçerliği için uzman görüĢü alınan ve madde analizi yapılan testin, 

güvenirliği için KR-20 değeri hesaplanmıĢ ve 0.81 olarak tespit edilmiĢtir. Fraenkel ve 

Wallen‟a (1993) göre güvenirlik için en az 0.70 olması beklenen KR-20 değerine 

bakıldığında, geliĢtirilmiĢ olan testin güvenilir olduğu söylenebilir (Aktaran: ġeker ve 

Gençdoğan, 2014: 46).  

Tablo 3.6: BaĢarı Testinin Madde Güçlük ve Ayırıcılık Ġndeksleri 

Madde Numarası Madde Güçlük Ġndeksi (Pj) Ayırıcılık Ġndeksi (Rjx) 

1 .699 .3901 

2 .4369 .458 
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3 .6893 .3444 

4 .6408 .5565 

5 .6214 .4699 

6 .6699 .5852 

7 .7282 .5692 

8 .5922 .4294 

9 .4563 .2934 

10 .5049 .4113 

11 .5825 .4518 

12 .699 .3787 

13 .4951 .4697 

14 .7573 .4149 

15 .4369 .458 

16 .5922 .3302 

17 .6117 .5989 

18 .6699 .4556 

19 .7184 .4267 

20 .6019 .3964 

21 .5534 .4772 

22 .7864 .4667 

3.3.2 Tutum Ölçeği  

AraĢtırmada öntest-sontestte kullanılmak üzere “Müziksel ĠĢitme Okuma Yazma 

Dersine Yönelik Tutum Ölçeği” geliĢtirilmiĢtir. Ölçek maddelerinin oluĢturulmasında 

literatür taraması yapılarak konuyla ilgili yurt içi ve yurt dıĢında yapılmıĢ benzer 

çalıĢmalar incelenmiĢtir. AraĢtırmacı tarafından tutum ölçmeye yönelik kuramsal 

yapılar ve bu kuramsal yapıya uygun hususlar dikkate alınarak 25 maddelik soru havuzu 

oluĢturulmuĢtur. Maddelerin son halini almasında 3 uzman görüĢüne baĢvurulmuĢ ve 8 

madde ölçekten çıkartılmıĢtır.  

ÇalıĢmada ölçme aracı için en kullanıĢlı soru formlarından biri olan beĢli Likert 

tipi ölçek kullanılmıĢtır. Likert ölçeklerde ikili, üçlü, dörtlü, altılı ve yedili seçeneklere 

nispeten beĢli ölçek tipinin daha pratik olduğu düĢünülmektedir (Köklü, 1995: 90). 

Katılımcılardan ölçek maddelerini “Kesinlikle Katılıyorum=5 Puan, Katılıyorum=4 

Puan, Az Katılıyorum=3 Puan, Katılmıyorum=2 Puan ve Hiç Katılmıyorum=1 Puan” 

Ģeklinde puanlamaları istenmiĢtir.  
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Sonuç olarak, 12 adet olumlu ve 5 adet olumsuz olmak üzere toplam 17 

maddeden oluĢan “Müziksel ĠĢitme Okuma Yazma Dersine Yönelik Tutum Ölçeği” 

geçerlik-güvenirlik analizleri için uygulanmaya hazır hale getirilmiĢ ve lisans 

seviyesinde mesleki müzik eğitimi almakta olan 169 öğrenciye uygulanmıĢtır.  

Öğrencilere uygulanan tutum ölçeğindeki olumlu cümleler “Kesinlikle 

Katılıyorum” seçeneğinden “Hiç Katılmıyorum” seçeneğine doğru 5, 4, 3, 2 ve 1 

Ģeklinde puanlanırken, olumsuz cümleler bunun tam tersi bir yol izlenerek “Kesinlikle 

Katılıyorum” seçeneğinden “Hiç Katılmıyorum” seçeneğine doğru 1, 2, 3, 4 ve 5 

Ģeklinde puanlanmıĢ ve excel programına girilmiĢtir.  

Tutum ölçeğinin örtük yapısını ortaya çıkarmak için sırasıyla açımlayıcı faktör 

analizi (AFA) ve doğrulayıcı faktör analizi (DFA) yapılmıĢtır. AFA‟da ölçeğin 

uygulandığı öğrencilerden elde edilen verilerin faktör analizine (yapı geçerliliği) uygun 

olup olmadığını belirlemek amacıyla, SPSS 18.0 paket programı kullanılarak Cronbach 

Alpha katsayısı, KMO katsayısı ve Bartlett Sphericity testi uygulanmıĢtır. GeliĢtirilen 

tutum ölçeğinin madde analizinde ilk olarak ölçeğin Cronbach Alpha iç tutarlık analizi 

sonucu 0.89 olarak tespit edilmiĢ ve madde toplam korelasyon değerlerine bakılmıĢtır 

(Tablo 3.7 ve Tablo 3.8). 

Tablo 3.7: Cronbach Alpha Güvenirlik Katsayısına ĠliĢkin Bulgular 

Cronbach‟s Alpha N of Items 

.89 17 

Tablo 3.8: Tutum Ölçeğindeki Maddelerin Madde Toplam Korelasyonlarına ĠliĢkin Bulgular 

Maddeler Madde Toplam Korelasyonları (r) 

1 .477 

2 .438 

3 .646 

4 .712 

5 .606 

6 .573 

7 .456 

8 .558 
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9 .551 

10 .528 

11 .488 

12 .524 

13 .607 

14 .427 

15 .619 

16 .593 

17 .664 

Tablo 3.8 incelendiğinde, korelasyon değerlerinin r=438 (m2) ile r=712 (m4) 

arasında değiĢtiği ve r=0.40‟ın altında bir değer bulunmadığı görülmektedir. Madde 

toplam korelasyonlarının negatif olmaması ve en az 0.20 olması beklenmektedir 

(TavĢancıl, 2014: 33). Korelasyon değerlerine baktığımızda tüm maddelerin ölçekte yer 

alabilecek niteliğe sahip olduğunu söylemek mümkündür. 

 Ural ve Kılıç‟a göre (2005) faktör analizi, bir konuda deneklerin verdiği 

cevaplara göre değiĢkenler arasındaki korelasyonun hesaplanarak, birbiri ile iliĢkili olan 

ve aynı boyutu ölçen değiĢkenlerin gruplandırılması sonucu faktör elde etme iĢlemidir 

(Aktaran: Seçer, 2015: 229). Ölçeğin faktör analizine tabi tutulabilmesi ve yeterli 

örneklemin seçilip seçilmediğine bakılabilmesi için Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi 

uygulanmıĢ ve bu değerin 0.86 çıktığı görülmüĢtür (Tablo 3.9). KMO değeri 0 ile 1 

arasında bir değer ortaya koymaktadır ve elde edilen değerin 1‟e yaklaĢması örneklem 

büyüklüğünün yeterliliğine iliĢkin fikir vermekte ve 0.70 üzerinde bir değer olması 

istenmektedir. Veri setinin çok değiĢkenli normalliğe sahip olduğunu belirlemek için 

kullanılan “Bartlett‟s test of sphericity” değerinin ise anlamlı olduğu (χ2=1408.600; p< 

.001) görülmüĢtür (Seçer, 2015: 79-82). 

Tablo 3.9: KMO ve Bartlett Sphericity Testine ĠliĢkin Bulgular 

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. .86 

 

Bartlett's Test of Sphericity 

 

Approx. Chi-Square 

 

1408.600 

df 136 

Sig. .000 
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Büyüköztürk (2015) ve Field (2005)‟ e göre değerlerin anlamlı bulunması 

verilerin temel bileĢenler analizi için uygunluğunu, örneklem büyüklüğünün yeterli 

olduğunu ve faktörleĢtirilebilirliğini göstermektedir (Field‟den aktaran: Karal ve Kokoç, 

2010).  

Ölçek maddelerinin birbirinden bağımsız, anlamlı faktörlere ayrılıp 

ayrılmadığını görebilmek için varimax-rotaied tekniği ile döndürülmüĢ temel bileĢenler 

analizi yapılmıĢtır (Tablo 3.10). Bu analize göre, 17 maddelik ölçek dört faktörlü bir 

yapı göstermektedir. 

Tablo 3.10: DöndürülmüĢ Temel BileĢenler Analizine Göre Faktör Yükleri  

Maddeler 
1. Faktör 

(Memnuniyet) 

2. Faktör 

(Ġlgi ve Önem) 

3. Faktör  

(Ġstek) 

4. Faktör 

(Ġnanç) 

15 .828    

3 .781    

17 .758    

5 .667    

14 .641    

12  .723   

10  .720   

6  .687   

11  .663   

8  .542   

4  .528   

9   .781  

16   .747  

13   .693  

1    .802 

2    .769 

7    .660 

17 madde 5 madde 6 madde 3 madde 3 madde 

Faktör analizine göre, 5 madde (m15, m3, m17, m5, m14) 1. faktörde, 6 madde 

(m12, m10, m6, m11, m8, m4) 2. faktörde, 3 madde (m9, m16, m13) 3. faktörde ve 3 

madde (m1, m2, m7) 4. faktörde toplanmıĢtır. 1. faktör “Memnuniyet”, 2. faktör “Ġlgi ve 

Önem”, 3. faktör “Ġstek” ve 4. faktör “Ġnanç” baĢlıklarını almıĢtır. Ayrıca faktör analizi 

için çizgi grafiği (ġekil 3.5) incelendiğinde, grafikte ani değiĢikliğin yaĢandığı 

bileĢenlerin 1, 2, 3 ve 4 numaralı faktörde olduğu ve 4 numaralı faktörden sonra 
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grafiğin yatay duruma geçmeye baĢladığı görülmektedir. Bu da MĠOY dersine iliĢkin 

tutum ölçeğinin dört faktörlü olduğuna dair fikir vermektir. 

 

ġekil 3.5: Çizgi Grafiği 

 

Ölçekte yer alan maddelerin toplamı ile faktörler arası iliĢkiyi belirlemek için 

MĠOY dersi tutum ölçeğine ait faktörlerin toplam puanlar arası korelasyonlarına 

bakılmıĢtır (Tablo 3.11). 

Tablo 3.11: Müziksel ĠĢitme Okuma Yazma Dersine Yönelik Tutum Ölçeğindeki Maddelerin Faktör 

Toplam Puanlar Arası Korelasyonlarına ĠliĢkin Bulgular 

 
1. Faktör  

(Memnuniyet) 

2. Faktör 

(Ġlgi ve Önem) 

3. Faktör 

(Ġstek) 

4. Faktör  

(Ġnanç) 

1. Faktör  

(Memnuniyet) 
1 .600** .511** .315** 

2. Faktör 

(Ġlgi ve Önem) 
.600** 1 .517** .372** 

3. Faktör  

(Ġstek) 
.511** .517** 1 .515** 

4. Faktör 

(Ġnanç) 
.315** .372** .515** 1 

**p<0,01 

 Test maddelerinden alınan puanlar ile testin toplam puanı arasındaki iliĢkiyi 

açıklamak için yapılan madde toplam korelasyonu yorumlamada korelasyon 

katsayısının 1 olması, mükemmel pozitif bir iliĢkiyi gösterir. Korelasyon katsayısının, 
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mutlak değer olarak 0.70-1.00 arasında olması yüksek; 0.70-0.30 arasında olması orta 

ve 0.30-0.00 arasında olması düĢük düzeyde bir iliĢki olarak tanımlanmaktadır 

(Büyüköztürk, 2015: 32). Yapılan bu çalıĢmada madde toplam korelasyonun değerleri 

incelendiğinde, bütün maddelerin 0.30‟dan daha yukarıda bir değere sahip olduğu 

görülmektedir (Tablo 3.11). Bu da ölçekte kullanılan maddelerin güvenilirliğini 

destekler niteliktedir. Faktörler arasında orta ve düĢük düzeye yakın pozitif yönde 

anlamlı bir iliĢkinin olduğu söylenebilir. 

ÇalıĢmada AFA ile ölçme aracının örtük yapısı belirledikten sonra DFA ile bu 

örtük yapının doğrulanması için AMOS programı kullanılmıĢtır. Program çıktısından 

elde edilen sonuçlara göre Ki-kare değerinin serbestlik derecesine oranı (ᵡ²/sd) 2.65‟tir. 

Bollen vd. göre iyi bir model için ᵡ²/sd oranı küçük bir değer olmalıdır. Bu oran 2 ve 3 

arasında ise verinin model ile uyumunun kabul edilebilir veya iyi olduğunu 

göstermektedir (Aktaran: Çelik ve Yılmaz, 2016: 32).  

Tablo 3.12: Model Uyum Ġndeksleri 

Uyum Ġndeksi Modelin Uyum Ġndeksi Kabul Edilebilir Sınır 

GFI 0.83 =0.85 ve üzeri 

CFI 0.86 =0.95 ve üzeri 

RMSEA 0.09 =0.05 ve =0.08 arası 

ᵡ²/sd 2.65 =3‟ten küçük olmalıdır 

(Schumacher ve Lomax‟tan aktaran Seçer, 2015: 190) 

 Modele iliĢkin uyum indeks değerleri GFI=0.83 (uyum iyiliği indeksi), 

CFI=0.86 (karĢılaĢtırılmalı uyum indeksi) ve RMSEA=0.09 (yaklaĢık hataların ortalama 

karekökü) olarak hesaplanmıĢtır. RMSEA değerinin 0.10‟dan büyük olması modelin 

kabul edilemeyeceğini göstermektedir (Çelik ve Yılmaz, 2016: 33). Bu çalıĢmada da 

DFA sonucunda elde edilen RMSEA değerinin kabul edilebilir olduğu görülmektedir 

(Tablo 3.12). DFA sonucu elde edilen Path diyagramı ġekil 3.6‟da görülmektedir. 
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ġekil 3.6: Doğrulayıcı Faktör Analizi Path Diyagramı 

Ölçekten elde edilen ölçümlerin güvenilirliğini belirlemek amacıyla, bir ölçeğin 

niteliğinin belirlenmesinde en önemli göstergelerden biri olarak kabul edilen Cronbach 

Alpha değeri hesaplanmıĢtır. Ölçek içerisindeki maddelere ve ölçme amacına göre 

değiĢebilmekte olan bu sayının önerilen en düĢük değeri 0.70‟dir (ġeker ve Gençdoğan, 

2014: 47). Analiz sonucunda ölçeğin bütününe ait iç tutarlılık katsayısı (Cronbach 

Alpha) 0.89 olarak bulunmuĢtur. Elde edilen bu değere göre ölçeğin iyi derecede 

güvenirliğe sahip olduğu söylenebilir. 

Ölçekte yer alan 4 faktörün adlandırılması ilgili literatür incelenerek ve her 

faktörü oluĢturan maddelere iliĢkin ifadeler göz önüne alınarak yapılmıĢtır.  

12 adet olumlu ve 5 adet olumsuz (2, 7, 9, 13 ve 16) olmak üzere toplam 17 

maddeden oluĢan “Müziksel ĠĢitme Okuma Yazma Dersine Yönelik Tutum 

Ölçeği”nden alınabilecek en düĢük puan 17, en yüksek puan 85‟tir. Ölçeğin 

“Memnuniyet” faktöründen alınabilecek en düĢük puan 5, en yüksek puan 25‟tir. “Ġlgi 

ve Önem” faktöründen alınabilecek en düĢük puan 6, en yüksek puan 30‟dur. “Ġstek” 

faktöründen alınabilecek en düĢük puan 3, en yüksek puan 15‟tir. “Ġnanç” faktöründen 
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alınabilecek en düĢük puan 3, en yüksek puan 15‟tir. Her boyuttan alınan yüksek 

puanlar, ilgili faktöre iliĢkin düzeyin yüksek olduğunun göstergesidir.  

3.3.3 Yarı YapılandırılmıĢ GörüĢme Formu 

AraĢtırmada çevrimiçi “teoria.com” uygulamasına katılan deney grubu 

öğrencilerinin, uygulama süreciyle ilgili görüĢ ve önerilerini almak amacıyla araĢtırmacı 

tarafından hazırlanmıĢ yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formu kullanılmıĢtır. Yarı 

yapılandırılmıĢ görüĢme formunda sorular, yarısı yapılandırılmıĢ, yarısı 

yapılandırılmamıĢ biçimde ve görüĢmecinin, görüĢme esnasında vereceği tepkilere 

dayalı olarak açık uçlu soruların yanında baĢka seçenekleri de konularak hazırlanır 

(Aypay vd., 2014: 151). Yani görüĢmeci önceden hazırladığı konu veya alanlara sadık 

kalarak, hem önceden hazırlanmıĢ soruları sorma hem de bu sorular konusunda daha 

ayrıntılı bilgi alma amacıyla ek sorular sorma özgürlüğüne sahiptir (Yıldırım ve ġimĢek, 

2013: 150).  

Yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formunda, içeriğinde uygulama sürecinin iĢleyiĢi, 

kullanılan laboratuvar ortamı ve araç-gereçler, iĢlenilen konular, gelecek dönemde bu 

uygulamaya devam etme isteği ile ilgili konular hakkında genelden özele bir yol 

izlenerek araĢtırmacı tarafından bir soru havuzu oluĢturulmuĢtur. Formu oluĢturan 

soruların hazırlanmasında, öğrencilerin soruları yanlıĢ anlama olasılığını ortadan 

kaldırmak için kolay anlaĢılabilecek, yönlendirmelerden uzak ve yalnızca konu ile ilgili 

soruların, ayrıca aynı sorunun farklı Ģeklide ifade edilmesini sağlayacak ve öğrencinin 

görüĢ ya da deneyimlerine farklı yollardan ulaĢmaya yardımcı olacak alternatif soruların 

bulunmasına özen gösterilmiĢtir. Hazırlanan sorular 2 uzman görüĢüne sunulmuĢ ve 

getirilen düzeltmeler ile görüĢme formu yeniden düzenlenmiĢtir. Böylelikle kapsam 

geçerliği sağlanmaya çalıĢılmıĢtır. Gerekli düzeltmelerden sonra görüĢme formu 5 

sorudan oluĢan halini almıĢtır. AraĢtırmacı geçerlik ve güvenirlik için asıl uygulamaya 

geçmeden önce yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formunu pilot çalıĢma grubuna 

uygulayarak görüĢme esnasında ortaya çıkabilecek olumsuz durumları öngörmüĢtür. 

Hazırlanan görüĢme formu deneysel çalıĢma sonunda deney grubu öğrencilerine 

uygulanmıĢtır. AraĢtırmacı tek tek yapılan görüĢmelerde, görüĢmeye baĢlamadan önce 

öğrencinin süreçle ilgili kendisine ait doğru bilgileri ve tarafsız görüĢleri vermesini 

sağlayacak güven iliĢkisine girmeye gayret göstermiĢ, öğrencinin görüĢmeye gönüllü 

olmasına ve yapılacak olan ses kaydını kabul etmesine önem vermiĢ ve öğrencinin 
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bildireceği görüĢlerin araĢtırma süreci için ne kadar değerli olduğunu bilmesi, 

görüĢlerinin sadece bu araĢtırmada kullanılıp, baĢka kimselerle paylaĢılmayacağı 

konuları dile getirilmiĢtir. GörüĢme esnasında güvenirlik için araĢtırmacı her bir kiĢiye 

aynı soruları, aynı sözcüklerle, aynı üslupla ve sohbet tarzında sormaya, görüĢmenin 

doğal iletiĢime yakın bir ortam içinde geçmesine, öğrencinin görüĢmecinin yansız 

olduğunu anlayabilmesine özen göstermiĢ ve görüĢmenin akıĢına göre bazen soruların 

sırasını değiĢtirerek yöneltmiĢtir. Ayrıca öğrenci görüĢleri ses kaydı cihazıyla sözlü 

olarak kayıt altına alınmıĢ, böylelikle araĢtırmacının soru sorma ve dinleme iĢlevlerini 

daha etkili biçimde gerçekleĢtirmesi mümkün olmuĢtur.  

Yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formu betimsel analiz yöntemiyle çözümlenmiĢtir. 

Betimsel analiz yöntemi ile elde edilen veriler, daha önceden belirlenen temalara göre 

özetlenir ve yorumlanır. Elde edilen bulguları düzenlenmiĢ ve yorumlanmıĢ bir Ģekilde 

sunmayı amaçlayan betimsel analizde, görüĢülen bireylerin görüĢlerini çarpıcı bir 

biçimde yansıtmak amacıyla doğrudan alıntılara sık sık yer verilir (Yıldırım ve ġimĢek, 

2013: 256).  

ÇalıĢmada, hazırlanan görüĢme sorularından yola çıkarak betimsel analiz için bir 

çerçeve oluĢturulmuĢ, excel ortamına aktarılan her bir soru maddesinin altına 

öğrencilerin verdiği yanıtlar sıralanmıĢ ve daha önceden 1 uzman görüĢü alınarak 

belirlenmiĢ temalar altında düzenlenmiĢtir. Bulgular kısmında ise düzenlenen veriler 

tanımlanmıĢ, görüĢme formunun uygulandığı öğrencilerin doğrudan alıntılarına yer 

verilmiĢtir.  

3.4 Verilerin Çözümlenmesi  

Deney ve kontrol grubunun baĢarı testi ve MĠOY dersine yönelik tutum ölçeği 

öntest puanlarının karĢılaĢtırılmasında uygun istatistiksel yöntemin kullanılması için 

verilerin normal dağılım gösterip göstermediği, çarpıklık (Skewness) ve basıklık 

(Kurtosis) değerleri ve P-P Plot grafiği ile incelenmiĢtir. Huck‟a göre (2008) verilerin 

normalliği için Skewness değerinin +1 ile -1 arasında, Kurtosis değerinin de +2 ile -1 

arasında olması gerekmektedir (Aktaran: Seçer, 2015: 25).  

Deney ve kontrol grubunun MĠOY dersine iliĢkin akademik baĢarı öntest 

puanlarının karĢılaĢtırılmasında, deney grubu için çarpıklık değeri 1.49 ve basıklık 

değeri 2.54; kontrol grubu için çarpıklık değeri .96 ve basıklık değeri -.21 olarak 
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hesaplanmıĢtır. Özellikle basıklık değerlerin 0‟dan uzaklaĢması normal dağılımla ilgili 

problem olabileceğinin bir iĢaretidir. Bu bulgular doğrultusunda normal dağılımın 

incelenmesinde P-P Plot grafiği kullanılmıĢ, verilerin normal dağılım göstermediği 

sonucuna ulaĢılmıĢtır. Ayrıca parametrik olmayan testlerin kullanımında hem grupların 

normal dağılmaması hem de örneklem sayısının az olması sebebiyle (Pallant, 2017: 

233-234) Mann-Whıtney U Testi kullanılmıĢtır. Test sonuçlarına Tablo-3.13‟de yer 

verilmiĢtir.  

Tablo-3.13: Deney ve Kontrol Grubu Öğrencilerinin Öntest BaĢarı Puanlarına ĠliĢkin Mann-Whıtney U 

Testi Analiz Tablosu 

 N Sıra Ortalaması Sıralar Toplamı U p 

Deney 12 14.67 176.00 

46.00 .131 

Kontrol 12 10.33 124.00 

Tablo-3.13 incelendiğinde, deney ve kontrol grupları arasında anlamlı bir farkın 

bulunmadığı (z= -1.51, p> .05) ve her iki grubun MĠOY dersine yönelik baĢarılarının 

birbirine denk olduğunu tespit edilmiĢtir.  

Deney ve kontrol grubunun MĠOY dersine yönelik tutum öntest puanlarının 

karĢılaĢtırılmasında, deney grubu için çarpıklık değeri .81 ve basıklık değeri 1.14; 

kontrol grubu için çarpıklık değeri -.81 ve basıklık değeri -.41 olarak hesaplanmıĢtır. 

Özellikle basıklık değerlerin 0‟dan uzaklaĢması normal dağılımla ilgili problem 

olabileceğinin bir iĢaretidir. Bu bulgular doğrultusunda normal dağılımın 

incelenmesinde P-P Plot grafiği kullanılmıĢ, verilerin normal dağılım göstermediği 

sonucuna ulaĢılmıĢtır. Parametrik olmayan testlerin kullanımında hem grupların normal 

dağılmaması hem de örneklem sayısının az olması sebebiyle Mann-Whıtney U Testi 

kullanılmıĢtır. Test sonuçlarına Tablo-3.14‟de yer verilmiĢtir.  

Tablo-3.14: Deney ve Kontrol Grubu Öğrencilerinin Öntest Tutum Puanlarına ĠliĢkin Mann-Whıtney U 

Testi Analiz Tablosu 

 n Sıra Ortalaması Sıralar Toplamı U p 

Deney 12 15.00 180.00 

42.000 .082 

Kontrol 12 10.00 120.00 
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Tablo-3.14 incelendiğinde, deney ve kontrol grupları arasında anlamlı bir farkın 

bulunmadığı (z= -1.73, p> .05) ve her iki grubun tutumlarının birbirine denk olduğunu 

tespit edilmiĢtir. 

Tutum ölçeğinin güvenirliğini yeniden hesaplamak için maddelerin iç tutarlık 

(Cronbach Alpha) değeri incelenirken, baĢarı testinin güvenirlik çalıĢmaları 

kapsamında, madde güçlük ve ayırıcılık indeksleri ve testin KR-20 değeri incelenmiĢtir. 

Yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formunda güvenirlik için araĢtırmacı her bir kiĢiye aynı 

soruları, aynı sözcüklerle, aynı üslupla ve sohbet tarzında sormaya, görüĢmenin doğal 

iletiĢime yakın bir ortam içinde geçmesine, öğrencinin görüĢmecinin yansız olduğunu 

anlayabilmesine özen göstermiĢ ve görüĢmenin akıĢına göre bazen soruların sırasını 

değiĢtirerek yöneltmiĢtir. Ayrıca asıl uygulamaya geçmeden önce yarı yapılandırılmıĢ 

görüĢme formu pilot çalıĢma grubuna uygulanarak, görüĢme esnasında ortaya 

çıkabilecek olumsuz durumlar öngörülmüĢtür. 

Deney ve kontrol grubunun baĢarı testi ve MĠOY dersine yönelik tutum sontest 

puanlarının karĢılaĢtırılmasında uygun istatistiksel yöntemin kullanılması için verilerin 

normal dağılım gösterip göstermediği ve varyansların homojenliği incelenmiĢtir. 

Akademik baĢarı sontestte deney grubu için çarpıklık değeri .16 ve basıklık değeri -

1.68; kontrol grubu için çarpıklık değeri -.38 ve basıklık değeri -1.60 olarak 

hesaplanmıĢtır. Bu bulgular doğrultusunda normal dağılımın incelenmesinde P-P Plot 

grafiği kullanılmıĢ ve verilerin normal dağılım göstermediği sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

Varyansların homojenliği incelemek için Levene testi yapılmıĢ ve testin sonucunda 

(F(1-22)= 4.38, p< .05) varyansların homojenliği varsayımının karĢılanmadığı sonucu 

elde edilmiĢtir. Tutum sontestte deney grubu için çarpıklık değeri -.07 ve basıklık değeri 

-1.06; kontrol grubu için çarpıklık değeri -1.58 ve basıklık değeri 3.14 olarak 

hesaplanmıĢtır. Bu bulgular doğrultusunda, normal dağılımın incelenmesinde P-P Plot 

grafiği kullanılmıĢ ve veri setinin normal dağılımı sağlamadığı görülmüĢtür. Levene 

testi sonucunda (F(1-22)= .04, p< .05) verilerin varyanslarının homojenliği varsayımını 

karĢıladığı bulgusuna ulaĢılmıĢtır. Bu bulgular doğrultusunda hem verilerin normal 

dağılım varsayımını karĢılamaması hem de gruplarda yer alan üye sayısının az 

olmasından dolayı nonparametrik testlerden olan Mann-Whıtney U Testinin 

kullanılmasının daha uygun olacağına karar verilmiĢtir. Testin sonuçlarına araĢtırmanın 

4. bölümünde yer verilmiĢtir. 
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Kontrol grubu öğrencilerinin yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formuna verdiği 

cevaplar betimsel analiz yöntemiyle çözümlenmiĢtir. GörüĢme sorularından yola 

çıkarak oluĢturulan çerçevede, verilerin “çevrimiçi uygulamaya iliĢkin öğrenci 

görüĢleri” ve “uygulamaya yönelik öğrenci önerileri” temaları altında düzenleneceği 

belirlenmiĢtir. Bilgisayar ortamına aktarılan veriler, excelde, belirlenmiĢ olan temalar 

altına sıralanmıĢtır. Son aĢamada bu veriler tanımlanmıĢ, frekans dağılımlarına yönelik 

tablolaĢtırılmıĢ ve doğrudan alıntılar ile sık sık desteklenmiĢtir.  

AraĢtırma sonuçları SPSS 18.0 paket programı kullanılarak çözümlenmiĢtir. 
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BÖLÜM 4 

4  BULGULAR 

Bu bölümde, hipotezlerin sınanması amacıyla toplanan verilerin çözümlenmesi 

ile elde edilmiĢ olan bulgulara ve bu bulgulara iliĢkin yorumlara yer verilmiĢtir.  

4.1 AraĢtırmanın 1.  Hipotezine ĠliĢkin Bulgular 

“Deney ve kontrol grubunun baĢarı testi sontest puanları karĢılaĢtırıldığında 

deney grubu lehine anlamlı bir fark vardır.” 

Tablo-4.1: Deney ve Kontrol Grubu Öğrencilerinin Sontest BaĢarı Puanlarına ĠliĢkin Mann-Whıtney U 

Testi Analiz Tablosu 

 n Sıra Ortalaması Sıralar Toplamı U p 

Deney 12 15.58 187.00 

35.00 .03 

Kontrol 12 9.42 113.00 

Tablo-4.1‟e göre deney ve kontrol grubunun baĢarı sontest sonucu 

karĢılaĢtırıldığında, deney grubu lehine anlamlı bir farklılık olduğu (z= .03, p<.05) tespit 

edilmiĢ ve araĢtırmanın 1. hipotezi doğrulanmıĢtır. Bu doğrultuda çevrimiçi uygulama 

süreci sonunda, deney grubu öğrencilerinin kontrol grubu öğrencilerine göre akademik 

baĢarılarının daha yüksek olduğu saptanmıĢtır. 

4.2 AraĢtırmanın 2.  Hipotezine ĠliĢkin Bulgular 

“Deney ve kontrol grubunun MĠOY dersine yönelik tutum ölçeğinden almıĢ 

oldukları sontest puanları karĢılaĢtırıldığında deney grubu lehine anlamlı bir fark 

vardır.” 

Tablo-4.2: Deney ve Kontrol Grubu Öğrencilerinin Sontest Tutum Puanlarına ĠliĢkin Mann-Whıtney U 

Testi Analiz Tablosu 

 
 N 

Sıra 

Ortalaması 

Sıralar 

Toplamı 
U p 

Memnuniyet 
Deney 12 13.04 156.50 

65.50 .68 
Kontrol 12 11.96 143.50 

Ġlgi ve Önem 
Deney 12 14.88 178.50 

43.50 .09 
Kontrol 12 10.13 121.50 

Ġstek Deney 12 15.54 186.50 35.50 .02 
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Kontrol 12 9.46 113.50 

Ġnanç 
Deney 12 15.83 190.00 

32.00 .02 
Kontrol 12 9.17 110.00 

Toplam 
Deney 12 15.58 187.00 

35.00 .03 
Kontrol 12 9.42 113.00 

Tablo 4.2‟ye göre deney ve kontrol grubunun tutum sontest sonucu 

karĢılaĢtırıldığında, deney grubu lehine istek (z = -2.22, p<.05), inanç (z = -2.33, p<.05)  

ve derse yönelik tutumlarında (z = -2.14, p<.05) anlamlı bir farklılık olduğu 

saptanmıĢtır. Memnuniyet, ilgi ve önem boyutlarında anlamlı bir fark yoktur. Bu 

doğrultuda çevrimiçi uygulama süreci sonunda, araĢtırmanın 2. hipotezi doğrulanmıĢ, 

deney grubu öğrencilerinin kontrol grubu öğrencilerine göre derse yönelik tutumlarının 

daha olumlu olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır.  

4.3 AraĢtırma Sorusuna ĠliĢkin Bulgular  

Çevrimiçi uygulama sürecine yönelik deney grubu öğrencilerinin görüĢlerini 

almak amacıyla hazırlanan yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formundan elde edilen veriler 2 

tema altında toplanmıĢ, “çevrimiçi uygulamaya iliĢkin öğrenci görüĢleri” ve “çevrimiçi 

uygulamaya yönelik öneriler” Ģeklinde isimlendirilmiĢ ve frekans tabloları sunulmuĢtur. 

4.3.1 Çevrimiçi uygulamaya iliĢkin öğrenci görüĢleri 

Çevrimiçi uygulamaya iliĢkin frekans tablosu ve öğrenci görüĢleri Ģu Ģekildedir:  

Tablo-4.3. Çevrimiçi Uygulamaya ĠliĢkin Öğrenci GörüĢleri Tablosu 

Öğrenci GörüĢleri f 

Derste öğrendiklerimi pekiĢtirdim, eksiklerimi görmeme 

yardımcı oldu. 
9 

Bireysel ve düzenli çalıĢma yapmama imkân verdiği için 

uygulamaya devam etmek isterim. 
7 

Uygulama dili yabancı olduğu için bilgisayar ekranı karmaĢık 

geldi. 
7 

Sorulara daha doğru ve hızlı cevap vermemi sağladı. 5 

Sorulara cevap vermede yavaĢ olduğum için zorlandım. 3 

Sorulara doğru cevap verdiğimi, yapabildiğimi görünce mutlu 

oldum, özgüvenim arttı. 
2 

Nasıl ders çalıĢacağım konusunda örnek oldu. 1 

Bazılarının daha iyi yapması beni olumsuz etkiledi. 1 
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Uygulamaya katılan 12 öğrenciden 9‟u çevrimiçi uygulama çalıĢmasının MĠOY 

dersinde öğrendiklerini pekiĢtirmesine ve konulara yönelik eksiklerini görmesine 

yardımcı olduğunu belirtmiĢtir.  

Ö1:  “…MİOY dersime çok katkısı oldu bence, derste yaptıklarımı pekiştirdi. 

Teoride yaptığımız şeyleri duyarak yapmış oldum.” 

Ö4:  “…Bunları güzel sanatlar lisesinde de görmüştük ama çoğunu unutmuşum, 

bu çalışma pekiştirdi, pratik olmamı sağladı.” 

Ö8:  “…kesinlikle öncemle sonram arasında fark vardı. Sorulara yanlış cevap 

versem bile bilinçliydim. Yani konuyu bilmediğim için değil, hâkim olmadığım için 

yanlış cevap veriyordum. Önceden deneme yanılma yoluyla yapmaya çalışıyordum. 

…sadece teorik bilgileri öğrenmememiz, uygulama da yapmamız lazım çünkü burada 

yaptığım bir işitme çalışması benim çalgı dersimde de kullandığım konuydu. Yani çalgı 

dersimde de karşıma çıkan bir konuydu. Dizileri çalgı dersimde de kullanıyorum.” 

Ö12:  “Bilmediklerimi öğrendim, bildiklerimi hızlandırdım diyebilirim.” 

Ö11:  “…Ben konuları biliyordum ama çok iyi pekiştirdim.” 

Ö5:  “…Mesela ilk test yaptığımızda ben biraz afalladım ama sonradan 

yaptığınız test bana çok kolay geldi. Şöyle düşünüyorum; bazı konularda örneğin 

donanım bulmada sıkıntı yaşarken şimdi sıkıntı yaşamamaya başladım, işitme dersime 

bayağı büyük artısı oldu.” 

Uygulamaya katılan 7 öğrenci, uygulamanın bireysel çalıĢmaya ve ders dıĢı 

zamanlarda düzenli çalıĢmaya imkân sağlaması sebebiyle uygulamaya devam etmek 

istediğini dile getirmiĢtir.  

Ö6: “Bu çalışmanın bana faydası dokundu, ders dışında da çalışmaya devam 

etmek isterim. Bu arada bu programı daha önceden biliyordum ben ama nasıl 

kullanıldığını bilmiyordum. Şimdi her yerde çalışabileceğim.” 

Ö8: “MİOY dersinde kalabalık bir sınıftayız ve orda çok anlamıyorum. Hocamız 

müfredatı yetiştirmek zorunda ve soru sormaya çekiniyordum. Ama bu uygulama ders 



71 

 

dışında tek başıma çalışabileceğim bir uygulama oldu. Konu anlatımı da var 

uygulamada…” 

Ö11: “Kendi başıma bu uygulamayı kullanıp ders çalışabilirim ben artık. Çünkü 

bilgisayardan da anlıyorum, programın dilini de anladım, İngilizcemde fena değil, 

çözer, çalışırım ben artık.”  

Ö3: “Bundan sonra ödev falan da verilirse uygulamayı çalışmaya devam 

edeceğim.” 

Çevrimiçi uygulama sonrasında görüĢ alınan öğrencilerden 7‟si, uygulama 

dilinin yabancı olmasından dolayı bilgisayar ekranının karmaĢık olduğunu, çalıĢma 

sürecinde sıkıntı yaĢadığını ve bilgisayardan anlamadığı için zorlanma yaĢadığını 

belirtmiĢtir.  

Ö1:  “Bireysel çalışmalarımda uygulamaya devam etmek isterim ama tek başıma 

yapabileceğimi zannetmiyorum, çünkü uygulamanın dili biraz zor geldi. Nereden neyi 

seçeceğimi siz olmadan seçemiyorum. İngilizce bilmeme rağmen tek başıma hangi 

adımları nasıl seçeceğimi bilemiyorum.” 

Ö3:  “…bundan sonra ödev verilirse çalışmaya devam ederim yani mecbur 

tutulursa seve seve çalışırım ama kendi kendime çok da açıp bakmam. Çünkü biraz zor 

geliyor nereden neyi seçmem gerektiği.” 

Ö8:  “…Bilgisayarda programı anlamakta zorlandım çünkü dili yabancıydı, o 

yüzden kendi kendime çalışmam zor.” 

Ö10:  “…Programı kullanmayı öğrendim az çok ama yine de üzerinden zaman 

geçince kullanmam zorlaşıyor.” 

Ö12:   “…dili zor siz göstermeseniz anlayamazdım.” 

Çevrimiçi uygulama sonrasında 5 öğrenci, uygulamanın sorulara daha doğru ve 

hızlı cevap vermesine yardımcı olduğunu söylerken, 3 öğrenci, uygulama esnasında 

sorulara cevap verme hızının yavaĢ olduğunu ve bu nedenle çalıĢmada zorlandığını 

söylemiĢtir. 
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Ö2:  “Bilgisayarda sorulan soruların bazılarını yavaş düşündüğüm için 

cevaplamakta zorlandım. …ne kadar elle yazmak daha kolay gelse de bilgisayar bu 

çalışmalarımı hızlandırdı. İstemsiz olarak hızlandım ve bir süre sonra ezberlemeye de 

başladım. Mesela fa diyez majörün donanımını ezberlemiştim. Her çıktığında tak tak tak 

yazıyordum.” 

Ö8: “Doğrularım arttı. Bilmediklerimde bile hızlanmamı sağladı.” 

Ö4: “…konuları hem lisede hem burada tekrar gördüm ama uygulama ile 

duyduğum için, biraz daha hızlı hareket ettiğim için daha kalıcı oldu ve bana hız 

sağladı. Kolay kolay unutmayacağım bu konuları artık.” 

Ö5: “…bazı konularda eksik olduğum parçalar varmış, uygulamaya başlayınca 

hem bunları fark ettim hem de cevaplarıma hız kattı.” 

Ö7: “Çalışmada cevaplama süresi bana çok hızlı geldi, o yüzden başarılı 

olamadım.” 

Uygulamaya katılan 2 öğrenci, uygulamada sorulan sorulara doğru cevap 

verdiğini görünce mutlu olduğunu ve özgüveninin arttığını belirtmiĢ, 1 öğrenci ise 

uygulamanın nasıl ders çalıĢacağı konusunda yardımcı olduğunu söylemiĢtir. 

Ö2:  “…yapabildiğimi gördüğüm zamanlarda ve özellikle arkadaşlarım bunu 

fark edip benden yardım istemeye geldikleri zamanlarda ayrı bir mutluluk yaşadım. Çok 

hoşuma gitti. Ayrıca hızlandığımı düşündüm. İlk sınavı verdiğiniz zaman sınav kâğıdını 

en geç ben vermiştim ve sınavda çok uzun süre kaldım diye utanmıştım bu sefer çok hızlı 

yapabildim. Özgüvenim arttı, dersten korkmuyorum.” 

Ö3: “İşitme dersimde diktelerimi önceden daha güvensiz yazıyordum. Mesela 

hoca 2 kere çalar 3. tekrarda ben hala ilk 2 ölçüde takılı kalırdım ama şimdi öyle değil. 

İlk 2 ölçüyü yazıyorum, 2. çalışında onların sağlamasını yapıyorum sonra 3., 4. ölçüye 

geçiyorum. Bu bana özgüven kazandırdı, diktelerim daha iyi.” 

Ö6:  “…çünkü ben düz lise mezunuyum ve diğer arkadaşlarıma oranla 

konularda geride olduğumu düşünüyorum. Yetenek sınavının bazı şartları var onları 

sağlayıp okulu kazanabiliyorsun ama müzik derslerinde AGSL mezunu arkadaşlarım 

seviye olarak daha ilerideler. Onlara oranla çok geride kaldım. Ama yaptığımız çalışma 
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bana nasıl ders çalışacağım konusunda örnek oldu. Destekleyici ve yararlı oldu. Teori 

dersime katkı sağladı, temel oluşturdu.”  

Çevrimiçi uygulama sonrasında 1 öğrenci ise, diğer öğrencilerin daha iyi 

yapmasının onu olumsuz etkilediğini dile getirmiĢtir. 

Ö12: “Bazılarının daha iyi yapıyor olması beni negatif etkiledi. Mesela onlar 

yapabildikçe ben huzursuz hissettim.” 

4.3.2 Çevrimiçi uygulamaya yönelik öneriler  

Çevrimiçi uygulamaya yönelik 12 katılımcıdan beĢ farklı öneri ortaya çıkmıĢtır. 

Öğrencilerin uygulamaya ve uygulama sürecine yönelik önerileri ile ilgili frekans 

tablosu ve görüĢleri Ģu Ģekildedir: 

Tablo-4.4. Uygulamaya Yönelik Öneriler Tablosu 

Öğrenci Önerileri f 

Uygulama MĠOY ders kapsamına alınmalı. 4 

Daha çok uygulama yapılmalı, ders süresi daha uzun olmalı. 3 

Düzenli çalıĢma yapabileceğimiz bize ait bilgisayar laboratuvarı olmalı. 3 

Uygulama diğer sınıflar ve müzik yetenek sınavlarına hazırlanacak diğer 

öğrenciler için de kullanılabilir. 
3 

Uygulama ekranını daha iyi anlamak için dili Türkçe olmalı. 1 

Öğrencilerin 4‟ü yapılan çevrimiçi uygulama çalıĢmasının MĠOY ders 

kapsamına alınması gerektiğini dile getirmiĢtir.  

Ö4:  “…Derste uygulamalı çalışmak benim için çok iyi oldu o yüzden bunun 

ders kapsamında olmasını isterdim.” 

Ö2:  “...İmkânlarımız daha iyi olabilirdi, bu çalışma ders kapsamına alınabilirdi 

böylece not korkusuyla daha iyi çalışabilirdik. Ders saatimizin içinde olmasını 

isterdim.”  

Ö8: “…keşke dersin içinde hep bu çalışmadan da yapsaydık.” 

Çevrimiçi uygulama sonrasında 3 öğrenci, daha çok uygulama yapılması ve ders 

süresinin daha uzun olması gerektiğini belirtmiĢtir. 
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Ö6:  “…benim için destekleyici oldu, devam etse katılırdım. Hatta keşke süreç 

daha uzun olsaydı.”  

Ö9:  “…Şimdi konuları daha iyi biliyorum ve pekiştirmesini programda yapmayı 

isterdim süre daha uzun olsaydı. Çünkü bilene de bana da MİOY dersi içinde 

yaptıklarımız yetmiyor bence, uygulama yeteri kadar yapamıyoruz.” 

Uygulamaya katılan 3 öğrenci okulda, düzenli çalıĢma yapabilecekleri bilgisayar 

laboratuvarı olması gerektiği görüĢünü bildirmiĢtir. 

Ö8:  “…Keşke her hafta devamlı çalışabileceğimiz bir laboratuvar daha olsaydı. 

Müzikçiler için ayrı. Ötekisinde hep dersler oluyor. Bize konuyla ilgili şu kadar çalışma 

yapıp gelmeniz lazım denilseydi. Daha çok çalışırdım. Bir de dersin içinde hep bu 

çalışmadan da yapsaydık.” 

Ö5: “Kendimize ait bir laboratuvar olsaydı keşke, çünkü başka bölümün 

laboratuvarına gitmek bize vakit kaybettirdi bence. 

Çevrimiçi uygulamaya katılan öğrencilerden 3‟ü, uygulamanın diğer sınıflar ve 

yetenek sınavına hazırlanan müzik bölümü öğrenci adayları için de kullanılabileceği 

önerisini dile getirirken, 1 öğrenci uygulama dilinin Türkçe olması gerektiğini 

söylemiĢtir. 

Ö6: “Bu çalışmayı hazırlık yapan öğrencilerin de yapması lazım, mesela yetenek 

giriş sınavında katkısı olsun diye aralıklar konusunu bir arkadaşıma tavsiye ettim.” 

Ö3: “Bu bölümlere hazırlanacak olan arkadaşlarıma çalışmayı tavsiye ederim 

ve öğrenmek isterlerse yapabildiğim kadar ben de onlara öğretirim.” 

Ö2: “Kesinlikle üst sınıflara da uygulanmalı bu çalışma, çünkü onların da çok 

eksiği olduğunu düşünüyorum.” 

Ö8:  “…bu uygulama ders dışında tek başına çalışabildiğim bir uygulama oldu. 

Konu anlatımı da var uygulamada. Ama keşke dili Türkçe olsaydı.” 
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BÖLÜM 5 

5  TARTIġMA, SONUÇ VE ÖNERĠLER 

MĠOY dersinde çevrimiçi uygulamaların akademik baĢarıya ve tutuma etkisinin 

araĢtırıldığı çalıĢmanın bu bölümünde, araĢtırma sonrası elde edilen bulgular, 

araĢtırmanın hipotezleri doğrultusunda tartıĢılmıĢ ve konu ile ilgili önerilerde 

bulunulmuĢtur. 

5.1 TartıĢma ve Sonuç 

5.1.1 AraĢtırmanın 1. hipotezine iliĢkin sonuç ve tartıĢma 

AraĢtırmanın 1. hipotezinin sınanmasında, öğrencilerin baĢarı testinden almıĢ 

oldukları sontest puanları karĢılaĢtırılmıĢ, deney grubu lehine anlamlı bir farklılık 

olduğu tespit edilmiĢ ve hipotez doğrulanmıĢtır. Elde edilen bu sonuca göre; deney 

grubu öğrencilerinin derslerinde kullanılan uygulamanın, MĠOY dersini destekleyici bir 

uygulama olduğu, alıĢılagelmiĢ öğretim yöntemine göre daha etkili olduğu ve derse 

katkı sağladığı tespit edilmiĢtir. AraĢtırmanın bu bulgusu, teknoloji destekli müzik 

eğitimi ile ilgili yapılmıĢ olan diğer bazı araĢtırmaların sonuçları ile desteklenmektedir. 

Müzik eğitimi sürecine kullanılan teknolojik araçlar ile daha verimli ve etkili bir 

öğrenme sağlamak, ders baĢarısının artmasına katkıda bulunmak (Parrish, 1997; Bauer, 

2001; Arapgirlioğlu, 2003; Koç, 2004; Levendoğlu, 2004b; Azizi, 2005; Webster, 2007; 

Lou, Guo, Zhu, Shıh ve Dzan, 2011; ġen, 2011; Lehimler ve ġengül, 2014; Yüksel ve 

Mustul, 2015; Özgül ve TanınmıĢ, 2016; Nazlımoğlu, 2016), derse yönelik ilgi, 

motivasyon, bilgi düzeyinde artıĢ sağlamak, öz güveni arttırmak, daha çok algıyı aktif 

olarak devreye sokmak, yaratıcı gücü ortaya çıkarmak, zamanı daha iyi kullanmayı 

sağlamak (Parrish, 1997; Arapgirlioğlu, 2003; Koç, 2004; Azizi, 2005; BaĢuğur, 2009; 

Lou, Guo, Zhu, Shıh ve Dzan, 2011; Petersen, Mortensen, Hansen ve Vuust, 2012; 

Yüksel ve Mustul, 2015) ve öğrenimi kalıcı kılmak (BaĢuğur, 2009) mümkündür. 

Ayrıca kullanılan teknolojik araçlar ile öğrencilerin yeteneklerinin ve kompozisyona 

yönelik yaratıcılıklarının geliĢmesini sağlamak, nota yazma, besteleme, düzenleme, 

seslendirme yapmasına, müzik bilgilerini yayınlamasına ve eleĢtirel dinleme yetisi 

kazanmasına imkân sağlamak mümkündür (Chang, 2003; Arapgirlioğlu, 2003; Koç, 

2004; Babacan ve Babacan, 2011).  

Çevrimiçi uygulama sürecinde kullanılmıĢ olan uygulamanın, deney grubu 

öğrencilerinin akademik baĢarısına olan katkısının yanında bireysel çalıĢmaya imkân 
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sağlaması, maliyetinin düĢük olması, zaman ve mekân ayrımı olmaksızın 

kullanılabilmesi gibi artıları bulunmaktadır (Levendoğlu, 2004a; Tecimer Kasap, 2007; 

BaĢuğur, 2009; Sağer, Eden ve ġallıel, 2014). Bu uygulamaların müzik eğitiminde 

bireysel olarak derse hazırlık ya da yineleme, eksik giderme, sınıf ortamında ise toplu 

kullanım avantajları olduğunu söylenebilir (BaĢuğur, 2009). Ayrıca yazılımların 

uygulandığında daha çok algıyı aktif olarak devreye sokması, ilgi uyandırması, 

öğrenimi daha çabuk ve kalıcı hâle getirmesi teknolojinin müzik eğitimine ve MĠOY 

dersine olan katkılarını göstermektedir. 

5.1.2 AraĢtırmanın 2. hipotezine iliĢkin sonuç ve tartıĢma 

AraĢtırmanın 2. hipotezini sınamak için öğrencilerin MĠOY Dersine Yönelik 

Tutum Ölçeğinden almıĢ oldukları sontest puanları karĢılaĢtırılmıĢ, deney grubu lehine 

anlamlı bir farklılık olduğu saptanmıĢ ve hipotez doğrulanmıĢtır. Elde edilen bu sonuca 

göre; ders sürecinde yürütülen çevrimiçi uygulama sayesinde deney grubu öğrencileri 

MĠOY dersine karĢı daha olumlu tutum sergilemiĢtir. Ayrıca öğrencilerin derse yönelik 

istek ve inanç düzeylerinin de daha yüksek olduğu tespit edilmiĢtir. Teknoloji destekli 

müzik eğitiminin tutuma yönelik olumlu etkileri ile ilgili yapılmıĢ benzer çalıĢmalar da 

bu sonucu desteklemektedir (ġen, 2011; Andaç ve Temiz, 2016). Ölçeğin memnuniyet, 

ilgi ve önem faktörlerinde deney ve kontrol grubu arasında anlamlı bir farklılık 

bulunmasa da uygulama çalıĢmasının daha uzun vadede yürütülmesi ile bu faktörlerde 

deney grubu lehine artıĢ sağlanacağı düĢünülmektir. 

5.1.3 AraĢtırma sorusuna iliĢkin sonuç ve tartıĢma 

Uygulama sonrası deney grubu öğrencileri ile yapılan görüĢmeler 2 tema altında 

toplanmıĢtır. Bunlardan ilki çevrimiçi uygulamaya yönelik öğrenci görüĢleridir. 

Öğrencilerin çoğunluğunun görüĢü, uygulamanın MĠOY dersinde bilmediği konuları 

öğrenmesini sağladığı ve zaten bildiği konuları pekiĢtirdiği Ģeklindedir. Ayrıca yine 

birçok öğrenci bu uygulamanın bireysel ve düzenli çalıĢma yapmasına imkân 

sağladığını söylemiĢtir. Rudolph‟un (2005) müzik teorisi ve iĢitme eğitimde 

kullanılabilecek internet tabanlı birçok uygulamayı incelediği çalıĢmasının sonuçları, bu 

araĢtırma sonuçları ile benzerlik göstermektedir. Çevrimiçi uygulamaların etkili 

kullanıldığında öğrenme sürecinde büyük farklılıklar yaratabileceğini, düzenli çalıĢma 

sonucunda programların müzik teorisi ve iĢitme alanında öğrencilere yeni bilgiler 

kazandırıp var olan bilgilerin de pekiĢtirilmesine olanak sağlayacağını düĢünülmektedir.  
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Öğrencilerin bir kısmı uygulama dilinin yabancı olmasından dolayı bilgisayar 

kullanmakta zorlandığını söylemiĢtir. Çevrimiçi uygulamaların derse yönelik olumlu 

etkilerinin yanında, uygulama dilinin Türkçe olması, öğrencilerin tek baĢına çalıĢma 

yaparken uygulamayı anlamasını kolaylaĢtıracak, dil zorluğundan dolayı yaĢayabileceği 

baĢarısızlığı ortadan kaldıracaktır. Ülkemizde henüz Türkçe dil destekli bir çevrimiçi 

uygulamanın bulunmaması ile ilgili eksikliği Koç (2004: 229) Ģu Ģekilde desteklemiĢtir: 

“Müziğin temel yapısını ilgilendiren yazılımlardan özellikle yararlanılmalı, ancak 

bunlardan Türk Müziği yapısına adapte edilebilecek olanlar, eğitimin devamında 

ağırlıklı olarak tercih edilmelidir. Bu noktadan hareketle öncelikle eğitim elemanların 

bu tür yazılımları rahatlıkla takip edebilmesi için kolaylıklar sağlanmalı ve müzik 

eğitmenleri belirli dönemlerde seminer ya da özel kurslar yoluyla bilgilendirilmelidir. 

Bu alanda her türlü kaynağın yabancı dilde olması göz ardı edilmeden ayrıca müzikte 

kullanılan terminolojinin de farklı bir uzmanlık alanı olduğu unutulmamalı, bu konuyla 

ilgili çalıĢmalar yapılmalı ve yazılımların kullandıkları dillerde de birlik sağlanmalıdır.”  

Öğrencilerin bazıları uygulamanın sorulara daha doğru, daha hızlı cevap 

vermesine yardımcı olduğunu ve diğer derslerine de katkı sağladığını söylemiĢtir. 

MĠOY dersinin içeriği bakımından diğer müzik derslerine gerekli alt yapıyı oluĢturması, 

bu alanda baĢarı sağlamıĢ bir öğrencinin, bireysel çalgı, bireysel ses eğitimi, armoni gibi 

müziksel iĢitme, okuma ve yazmaya yönelik derslerde baĢarı sağlamasında önemli 

etkileri olduğu söylenebilir. Bazı araĢtırmacılar (Gençel Ataman, 2013; Uyan, 2013) 

konuyla ilgili çalıĢmasında, müzik öğretmeni adaylarının MĠOY dersi baĢarıları ile 

bireysel performans dersleri arasındaki baĢarı iliĢkisini incelemiĢ ve ders baĢarısı ile 

bireysel çalgı, piyano, bireysel ses eğitimi dersleri baĢarısı arasında anlamlı bir iliĢki 

olduğunu tespit etmiĢtir. Öğrencilerin çevrimiçi uygulama sonrası MĠOY dersine 

yönelik özgüven sağladıklarını ifade etmiĢ olmaları Önlü‟nün (2007) yaptığı çalıĢma 

sonucuyla paralellik göstermektedir. Önlü, müzik eğitiminde kullanılan bilgisayar 

teknolojilerinin, öğrencide yaratıcılığı geliĢtirmesi, sosyal iletiĢimde bulunma 

yeteneğini arttırması, öğrenciye kendi hızında ve düzeyinde ilerleme olanağı vermesi, 

öğrencinin kendine güvenini arttırması ve öğrenme zamanından tasarruf sağlaması, 

paylaĢım duygusunu geliĢtirmesi, öğrenciye daha çok bilgiye ulaĢma imkânı vermesi 

bakımından olumlu olduğunu vurgulamıĢtır. MĠOY alanında sağlanmıĢ baĢarı ile müzik 

eğitimi sürecindeki diğer dersler arasında anlamlı bir iliĢki olduğunun tespit edildiği 
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baĢka çalıĢmalar da bulunmaktadır (Ece ve Kaplan, 2008; UmuzdaĢ ve UmuzdaĢ, 2012; 

Sağer, Gürpınar ve Zahal, 2013; AvĢar, 2014).  

Uygulamada sorulara yavaĢ cevap verdiği için zorlandığını belirten ve diğer 

arkadaĢlarının soruları doğru cevaplamasından olumsuz etkilendiğini söyleyen 

öğrencilerin, uygulamayı bireysel çalıĢmasında kendi hızında, kendi seviyesinde 

çalıĢma yapabilme olanağı sayesinde zamanla hızlanacağı ve baĢarısının artacağı 

düĢünülmektedir.  

AraĢtırma sürecinde kullanılan uygulamanın önceden tanınmasıyla ilgili yalnızca 

bir öğrenci olumlu görüĢ bildirmiĢ, uygulamadan haberdar olduğunu ancak kullanmayı 

hiç bilmediğini söylemiĢtir. Ülkemizde bir uygulama henüz bulunmasa da yurt dıĢı 

kaynaklı kullanılabilen uygulamaların da tanınmadığı ve dolayısıyla kullanılmadığı 

düĢünülmektedir. Bilgisayar destekli müzik programlarının çok büyük bir oranla 

tanınmadığı ve MĠOY eğitiminde kullanılmadığı söyleyen Apaydınlı‟nın (2006) 

çalıĢması bu düĢünceyi desteklemektedir. 

GörüĢmenin ikinci teması, çevrimiçi uygulamaya yönelik önerilerdir. Uygulama 

çalıĢmasının hem ders saati içerisinde anlatılan konu ile ilgili bolca ve çeĢitli olarak etüt 

yapma hem de her öğrencinin seviyesine uygun bireysel çalıĢma yapma imkânını 

sağlaması öğrencilerin uygulama çalıĢmasının MĠOY ders kapsamına alınmasına, 

çevrimiçi uygulama sürecinin uzatılmasına yönelik önerisini desteklemektedir. 

Öğrencilerin uygulama çalıĢmasını diğer sınıfların ve müzik yetenek sınavlarına 

hazırlanacak olan öğrencilerin de kullanması önerisi uygulamanın her seviyedeki 

öğrenciye yardımcı olabilecek içeriğe sahip olması bakımından desteklenmektedir.  

AraĢtırma sonuçlarına göre, çalıĢmanın hem uygulama hem de görüĢme boyutu 

paralellik göstermektedir. Öğrencilerin baĢarı testinden ve tutum ölçeğinden elde edilen 

sontest bulguları doğrultusunda, deney grubu lehine anlamlı bir fark olduğu görülmüĢ 

ve çalıĢma süreci sonunda öğrencilerin MĠOY ders baĢarısında ve derse yönelik 

tutumlarında olumlu artıĢ tespit edilmiĢtir. Deney grubu öğrencilerinden, çevrimiçi 

uygulamaya ve uygulama sürecine yönelik alınan görüĢlerin bu farkı destekler nitelikte 

olduğu saptanmıĢtır. Çevrimiçi uygulama çalıĢması, eğitimde fırsat eĢitliğine ve bireysel 

çalıĢmaya imkân sağlaması, görsel, iĢitsel, etkileĢimli öğrenme ortamı sunması ile 

öğrenme zamanına öğrencinin karar vermesine ve öğrencinin tek baĢına çalıĢırken 



79 

 

yanlıĢ cevap verme, rencide olma gibi bazı kaygılardan daha uzak olabileceği rahat bir 

ortamda çalıĢmasına imkân sunmasına, aynı zamanda öğrencinin eğlenceli bir çalıĢma 

ortamı içerisinde bulunmasına sebep olmuĢ, öğrenmeyi desteklemiĢ ve baĢarıda artıĢ 

sağlamıĢtır.  

5.2 Öneriler 

 Yapılan araĢtırma sonucundan ve öğrenci görüĢlerinden yola çıkılarak, kullanılan 

çevrimiçi uygulama çalıĢmasının müzik eğitimi müfredat programına alınması,   

uygulamaya yönelik farkındalığın arttırılması, öğrencilere tanıtımı, ders içi 

faaliyetlerde kullanımı, öğrencilerle birlikte egzersiz yapılması ve ders dıĢı 

bireysel çalıĢmalarda aktif kullanmaya teĢvik edilmesi önerilmektedir. 

 

 AraĢtırma sürecinde yapılan literatür taraması sonucunda yurt dıĢı kaynaklı 

birçok çevrimiçi müzik teorisi ve iĢitme eğitimi ile ilgili uygulamaya 

rastlanmıĢtır. Ancak Türkçe bir uygulama henüz bulunmamaktadır. ÇalıĢmaya 

katılan öğrencilerin uygulamaya yönelik görüĢlerinde de belirttiği gibi program 

dilinin yabancı olması uygulama ekranını anlamakta zorlanmalarına sebep 

olmuĢtur. Bu sebeple dili Türkçe olan ve içeriğinde Türk Müziği‟nde bulunan 

modal yapının ve makamsal dizilerin de bulunacağı bir uygulamanın 

geliĢtirilmesi önerilmektedir. 

 

 Öğrenci görüĢlerinden ve araĢtırmacı gözlemlerinden yola çıkılarak müzik 

eğitimi vermekte olan kurumlarda eğer yoksa öğrencilerin ders dıĢı zamanlarda 

uygulama çalıĢmasını yürütebilecekleri kendi bölümlerine ait, sağlıklı bir 

bilgisayar laboratuvarı imkânına sahip olması önerilmektedir. Ayrıca bu 

kurumların, uygulama çalıĢmalarının yanı sıra teknolojik donanımı arttırmak ve 

öğrencilerin teknoloji destekli diğer müzik uygulamalarıyla da çalıĢmalarına 

imkân sağlamak amacıyla müzik yaratma, yazma, dinleme, kaydetme, 

besteleme, düzenleme, seslendirme gibi fonksiyonları gerçekleĢtirebilecekleri 

donanımda laboratuvara sahip olması önerilmektedir. 
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EK 1: MĠOY DERSĠNE ĠLĠġKĠN AKADEMĠK BAġARI TESTĠ 

Müziksel ĠĢitme Okuma Yazma Dersine ĠliĢkin Akademik BaĢarı Testi 

Bu test, bilimsel bir çalıĢmada kullanılacağından tüm sorulara içtenlikle cevap 

vermenizi rica ederim. Test ile ilgili vereceğiniz bilgiler sadece bu çalıĢmada kullanılacak ve 

kiĢisel bilgileriniz baĢka hiçbir kiĢi ya da kuruma verilmeyecektir. Katılımınız ve 

yardımlarınızdan dolayı teĢekkür eder, baĢarılar dilerim.                                                                                                             

ArĢ. Gör. Merve SOYCAN 

 

1. AĢağıdakilerden hangisi B3 aralığı değildir?  

 

  

2. AĢağıda verilen notalar ile belirtilen yönde kurulacak aralıklar hangi seçenekte doğru 

verilmiĢtir? 
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3. AĢağıda verilen ritmik değerler toplamı ile hangi seçenek eĢittir? 

 

4. AĢağıda kurulmuĢ olan II. çevrim minör akorlar hangi seçenekte doğru olarak 

verilmiĢtir? 

 

5. E7-Cm7-B7-Fm7 akorlarının temel durum kurulumları hangi seçenekte doğru olarak 

verilmiĢtir? 
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6. AĢağıdaki dizilerin adları hangi seçenekte doğru olarak verilmiĢtir? 

 

 

7. AĢağıdaki seçeneklerden hangisi majör dizi değildir?  

 

 

8. AĢağıdakilerden hangisi K3 aralığıdır? 
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9. B2-T4-K6-B7 aralık diziliĢi hangi seçenekte doğru olarak verilmiĢtir? 

 

 

10. AĢağıda verilen ölçülerin ölçü sayıları hangi seçenekte doğru verilmiĢtir? 

 

11. AĢağıdakilerden hangisi armonik minördür? 
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12. AĢağıda verilen ezginin ölçülendirilmesi hangi seçenekte doğru yapılmıĢtır? 

 

13. AĢağıda verilen ritmik değerler toplamı ile hangi seçeneğin toplamı eĢittir? 

 

 

14. AĢağıdaki aralık adları hangi seçenekte doğru olarak verilmiĢtir? 
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15. AĢağıda kurulmuĢ olan I. çevrim majör akorlar hangi seçenekte doğru olarak 

verilmiĢtir? 

  

 

16. AĢağıdaki dizilerden hangisi C# minör dizisinin ilgili majörüdür? 
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17. AĢağıda verilen notalar ile belirtilen yönde kurulacak aralıklar hangi seçenekte 

doğru verilmiĢtir? 

 

18. AĢağıdaki aralık adları hangi seçenekte doğru olarak verilmiĢtir? 

 

19. AĢağıdaki notaların adları hangi seçenekte doğru verilmiĢtir? (Anahtar ve 

donanımları dikkate alınız). 
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20. E7-Gm7-B7-Fm7 akorlarının temel durum kurulumları hangi seçenekte doğru 

olarak verilmiĢtir? 

 

21. AĢağıda verilen ezginin ölçülendirilmesi hangi seçenekte doğru yapılmıĢtır? 

 

22. AĢağıda fa anahtarındaki ezginin sol anahtarında doğru yazılmıĢ Ģekli hangi 

seçenekte verilmiĢtir? 
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EK 2: TUTUM ÖLÇEĞĠ 

Müziksel ĠĢitme Okuma Yazma (MĠOY) Dersine Yönelik Tutum Ölçeği 

Bu ölçek, lisans öğrencilerinin Müziksel ĠĢitme Okuma Yazma (MĠOY) dersine yönelik 

tutumlarını ölçmek için hazırlanmıĢtır. Ölçek, bilimsel bir çalıĢmada kullanılacağından tüm sorulara 

içtenlikle cevap vermenizi rica ederim. Ölçekle ilgili vereceğiniz bilgiler sadece bu çalıĢmada 

kullanılacak ve kiĢisel bilgileriniz baĢka hiçbir kiĢi ya da kuruma verilmeyecektir. Katılımınız ve 

yardımlarınızdan dolayı teĢekkür ederim.  

ArĢ. Gör. Merve SOYCAN 

 

1. Ad Soyad: 

2. Sınıfınız: Lisans 1 (  )               Lisans 2 (  )                Lisans 3 (  )                 Lisans 4 (  ) 

 

AĢağıdaki ifadelerden her birini okuduktan sonra bu ifadenin size uygunluk 

derecesini X ile iĢaretleyiniz. Herhangi bir ifade için yüksek rakamı 

iĢaretlemeniz, o ifade için yüksek katılım derecenizi göstermektedir. 

 

Örneğin; tamamen katılıyorsanız 5’i,  hiç katılmıyorsanız 1’i işaretleyiniz. 

Katılım Dereceniz 

1 2 3 4 5 

1.  MĠOY dersi, benim için çok kolaydır.      

2. MĠOY dersi, beni korkutur.      

3. MĠOY dersi, diğer müzik derslerime katkıda bulunur.      

4. MĠOY dersini istekli Ģekilde takip ederim.      

5. MĠOY dersi, bireysel çalgı dersime katkıda bulunur.      

6. MĠOY dersini, diğer müzik derslerinden daha çok önemserim.      

7. MĠOY dersi, zorlandığım bir derstir.      

8. MĠOY dersine çalıĢmak bana keyif verir.      

9. MĠOY dersine zorunlu olduğum için girerim.      

10. MĠOY dersine ders dıĢında da çalıĢmaya devam ederim.      

11. MĠOY dersini diğer derslerden daha çok önemserim.      

12. MĠOY dersinin haftalık ders saatinin daha fazla olmasını isterim.      

13. MĠOY dersi sıkıcı bir derstir.      

14. MĠOY dersinde baĢarısız olmak beni üzer.      

15. MĠOY dersi sayesinde mesleki baĢarımın artacağını düĢünüyorum.      

16. Mümkün olsa MĠOY dersi yerine baĢka ders alırım.      

17. MĠOY dersi bana göre çok önemli bir derstir.      
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EK 3: GÖRÜġME FORMU 

GörüĢme Formu 

1. Uygulama süreci hakkında genel olarak ne düĢünüyorsun? (Uygulama sürecinde 

beğendiğin, hoĢlanmadığın konular oldu mu? Uygulama yeri, uygulama zamanı 

hakkında neler düĢünüyorsun?)  

2. Ders dıĢı zamanlarda uygulama çalıĢmalarına devam ettin mi? (Neden? 

Nerede?) 

3. Uygulama sürecinde kullandığımız çevrimiçi uygulama “teoria.com” hakkında 

ne düĢünüyorsun?  

4. Uygulama çalıĢmasına ileride (bizim uygulama sürecimiz bittikten sonra) devam 

etmek ister misin? (Neden? Nerede?) 

5. Uygulama süreci, uygulama koĢulları vb. hakkında belirtmek istediğin herhangi 

bir önerin ya da görüĢün var mı? (Neler?) 
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