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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Temel Egitim Anabilim Dali
Okul Oncesi Egitimi Bilim Dal1
Yiiksek Lisans Tezi

OYUNLA YAZININ KESFi PROGRAMININ OKUL ONCESi COCUKLARIN
YAZI FARKINDALIGI BECERILERINE ETKISI

Niliifer KURUL

Bu aragtirmada; oyun temelli hazirlanan Oyunla Yazinin Kesfi Egitim Programi’nin okul 6ncesi
cocuklarinin yazi farkindalhigi becerilerine etkisi incelenmistir. Arastirmada Oyunla Yazinin Kesfi Programi’nin
okul dncesi ¢ocuklarinin yazi farkindaligi becerisine etkisinin incelenmesi amaciyla deneysel desenlerden 6n test-
son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmigtir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2022-2023 egitim 6gretim
yilinda Konya il merkezinde bir devlet okuluna bagl anasiifinda 6grenim goren 5-6 yas grubundaki (60-72 ay)
26 (16’s1 deneme, 10’u kontrol grubu olmak iizere) ¢ocuk olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak;
¢ocuklara ve ailelere iliskin baz1 demografik bilgilerin (¢ocugun yasi, cinsiyeti, kardes sayisi, dogum sirasi, anne
yasi, baba yasi, anne 6grenim durumu, baba 6grenim durumu) elde edilmesi amaciyla kisisel bilgi formu ve
cocuklarin yazi farkindaligi becerilerini 6l¢gmek i¢in Karaman-Benli ve Glingor Aytar (2016) tarafindan gelistirilen
Erken Okuryazarlik Becerileri Degerlendirme Araci’nin yazi farkindaligr alt boyutu kullanilmistir. Arastirma
kapsaminda deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklara 6ncelikle 6n test olarak ‘Erken Okuryazarlik Becerileri
Degerlendirme Araci’nin yazi farkindaligi alt boyutu uygulanmistir. Daha sonra deneme grubundaki ¢ocuklara 8
hafta boyunca haftada 3 giin yaklasik 45 dakika siiren ve aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Oyunla Yazinin Kesfi”
egitim programi uygulanmustir. Bu siiregte kontrol grubu ise Milll Egitim Bakanligi (MEB) okul oncesi egitim
programu ¢ercevesinde egitimine devam etmistir. Egitim programi uygulamasinin bitmesinin ardindan deneme ve
kontrol gruplarina son test olarak tekrar Erken Okuryazarlik Becerileri Degerlendirme Araci’nin yazi farkindalig
alt boyutu uygulanmustir. Arastirma verilerinin ¢dziimlenmesinde SPSS 26.0 istatistik paket programu
kullanmlmustir. Verilerin analizinde gruplarin normal dagilim sartlarin1 saglamasi dikkate alinarak bagimsiz gruplar
igin t testi ve bagimli gruplar igin t testi istatistikleri kullamlmistir. Arastirmanin bulgularina gore deneme ve
kontrol grubundaki ¢ocuklarin yazi farkindaligi becerileri 6n test ve son test puan ortalamalari karsilastirildiginda,
deneme grubundaki gocuklarin son test puanlarinin kontrol grubu ¢ocuklarina gore istatistiksel olarak anlaml
diizeyde daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmigtir. Deneme grubundaki ¢ocuklarin son test puan ortalamalarindaki
artisin kontrol grubu cocuklarina goére anlamli diizeyde daha yiiksek olmasi Oyunla Yazimin Kesfi Egitim
Programi’nin okul 6ncesi donem cocuklarin yazi farkindaligr becerilerinin desteklenmesinde etkili oldugunu
gostermektedir. Arastirma kapsaminda ayrica Oyunla Yazinin Kesfi Egitim Programi’nin etkisinin kalic1 olup
olmadiginin belirlenmesi amaciyla deney grubunda yer alan ¢ocuklara program uygulamasindan sekiz hafta sonra
yaz1 farkindalig testi izleme testi olarak yeniden uygulanmistir. Deneme grubu ¢ocuklarinin son test-kalicilik testi
karsilagtirmalarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark ortaya ¢ikmadigi saptanmistir. Bu bulguya dayali olarak
Oyunla Yazinin Kesfi Egitim Programi’nin okul oncesi dénem c¢ocuklarinin yazi farkindaligi becerilerini
artirmadaki etkisinin kalici oldugu soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Cocuklar, Yaz Farkindaligi Becerisi, Oyunla Yazinin Kesfi Programu.



ABSTRACT
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THE EFFECT OF THE DISCOVERY OF PRINTING THROUGH PLAY PROGRAM ON PRINT
AWARENESS SKILLS OF PRESCHOOL CHILDREN

Niliifer KURUL

In this study; The effect of the integrated game-based “Discovery of Printing through Play Education
Program” on the print awareness skills of preschool children was examined. In the study, a quasi-experimental
design with a pretest-posttest control group, one of the experimental designs, was used to examine the effect of
the Discovery of Printing through Play Program on the print awareness skills of preschool children. The study
group of the research consisted of 26 children (16 in the trial group and 10 in the control group) in the 5-6 age
group (60-72 months) studying in a kindergarten affiliated with a public school in Konya city center in the 2022-
2023 academic year. As a data collection tool in the research; Personal information form to obtain some
demographic information about children and families (child’s age, gender, number of siblings, birth order,
mother’s age, father’s age, mother’s education level, father’s education level) and The print awareness sub-
dimension of the Early Literacy Skills Assessment Tool developed by Giingér Aytar (2016) was used. The study
group of the research consists of 26 preschool children (60-72 months), 16 of whom are experimental and 10 are
control. Within the scope of the research, the print awareness sub-dimension of the “Early Literacy Skills
Assessment Tool” was applied to the children in the experimental and control groups as a pre-test. Then, the
“Discovery of Printing with Play” training program, developed by the researcher and lasting approximately 45
minutes, 3 days a week for 8 weeks, was applied to the children in the trial group. During this process, the control
group continued its education within the framework of the Ministry of National Education (MEB) pre-school
education program. After the training program implementation was completed, the print awareness sub-dimension
of the “Early Literacy Skills Assessment Tool” was applied to the experimental and control groups as a posttest.
SPSS 26.0 statistical package program was used to analyze the research data. In the analysis of the data, t-test
statistics were used for independent groups and t-test statistics for dependent groups, taking into account that the
groups met normal distribution conditions. According to the findings of the study, when the pre-test and post-test
score averages of the children in the experimental and control groups were compared for print awareness skills; It
was revealed that the increase in the scale scores of the children in the experimental group was statistically
significantly higher than that of the children in the control group. The fact that the increase in post-test mean scores
of the children in the experimental group was significantly higher than that of the children in the control group
was interpreted as the “Educational Program for Discovery of Printing with Play “ being effective in supporting
the print awareness skills of preschool children. Within the scope of the research, the print awareness test was re-
applied to the children in the experimental group as a follow-up test eight weeks after the program implementation,
in order to determine whether the effect of the “Educational Program for Discovery of Printing with Play” was
permanent. It was determined that there was no statistically significant difference in the posttest-retention test
comparisons of the experimental group children. Based on this finding, it can be said that the effect of the
“Educational Program for Discovery of Printing with Play” in increasing preschool children’s print awareness
skills is permanent.

Keywords: Preschool Children, Print Awareness Skills, Discovery of Printing with Play Program.
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BOLUM 1
1. GIRIS

Cocuklarin egitim siiregleri boyunca akademik agidan istedikleri basariy1r elde
edebilmelerinde erken okuma yazma becerilerinin gelisimi, erken okuma yazma becerilerinin
gelisiminde de okul oncesi donemden baslayarak erken okur yazarlik becerileri konusunda
desteklenmeleri 6nemlidir. Erken okuma-yazma becerileri uluslararasi literatiirde “emergent
literacy” olarak adlandirilmaktadir. Erken g¢ocukluk doéneminde edinilen okuma yazmaya
hazirlikla iligkili beceriler ise erken okuryazarlik “early literacy” seklinde isimlendirilir. Erken
okuryazarlik bireylerin ilkokulda okuma-yazma caligmalarina baslamadan 6nceki donemde,
okuma yazmaya iligkin kazanmalar1 beklenen tiim becerileri yani okuma yazma 0grenmeye

hazir bulunusluklarmin tiimiini yansitir (Sulzby & Teale, 1991).

Erken okur yazarlik icerisinde yazi farkindaligi, harf ve alfabe bilgisi, sozciik bilgisi ve
anlama, ses bilgisel farkindalik, yazi1 yazma gibi becerileri barindiran ¢ok genis bir kavramdir
(Karaman-Benli & Giingor-Aytar, 2016). Erken okur yazarlik becerileri gocuga okuma yazma
Ogretimini degil, cocugun okuma yazmay1 6grenmesi i¢in gerekli 6n 6grenmelerini igeren, hazir
bulunuslugunu ve farkindaligini destekleyen becerilerdir (Justice ve Ezell, 2004). Okul 6ncesi
donemden itibaren verilecek nitelikli egitimlerle cocugun erken okur yazarlik becerilerinin
desteklenmesi c¢ocugun ilerleyen yillardaki akademik becerileri agisindan biiyiilk 6neme
sahiptir. Nitekim literatiirde yer alan birgok arastirmada, ses bilgisel farkindalik, yazi
farkindalig1 gibi erken okuryazarlik becerileri arasinda yer alan pek ¢ok becerinin, ¢ocuklarin
ilerleyen donemdeki okuma ve yazma performanslarmin kuvvetli bir yordayicisi oldugu

belirtilmistir (Nelson, 2005; Missall ve digerleri, 2007).

Erken okuryazarlik becerilerinin igerisinde yer alan dnemli becerilerden birisi yazi
farkindalig1 becerisidir. Yazi farkindaligr becerileri; yazi dilinin kurallarini, ayricaliklarini ve
yazinin gorevini anlayabilme becerilerini igerir. Erken ¢ocukluk doneminde cocuklardan
beklenen yaziy1 okuyabilmeleri degil, yazi diline dair kavramlari bilmeleri ve yaziya iliskin
farkindalik kazanmalaridir. Yazi farkindaligi becerileri ¢ocugun nasil yazacagini bilmesi igin
gerekli becerileri igerir (Justice ve Ezell, 2004). Dolayisiyla okul 6ncesi donemde gocugun yazi
farkindaligi becerilerinin gelismesi ilkokula basladifinda yazmay1 kolay 0Ogrenebilmesi

bakimindan 6nemlidir.



1.1. Problem Durumu

Erken ¢ocukluk donemi yazi farkindaligi becerisi agisindan ¢ocugun yazi yazma
becerisinin temellerinin atildig1 yillar1 kapsar. Bu dénemde ¢ocuklar yazinin yoniinii, harf ve
kelime gibi kiigiik yap1 taslarina sahip oldugunu, bu yap1 taslarinin birleserek daha biiyiik
bilesenleri (ciimle) olusturdugunu Ogrenirler. Bu asamadaki g¢ocuklar “Gelismekte Olan
Yazarlar” olarak adlandirilirlar. Bu evredeki ¢cocuklarin yazilari; karalamalar, tesadiifi imgeler,
harfe benzeyen resimler, harfi barindiran ya da harf olmadan yapilan ¢izimler, sayilar ve
etrafindaki yazilari i¢erir. Bu yazili ifadeler klasik alisilagelmis yazilar degildir; ¢ilinkii ¢ocuklar
sozciikleri kullanmazlar (Karaman-Benli ve Giingor-Aytar, 2016). Okul Oncesi egitim
stirecinde erken okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi i¢in uygulamalar gelistirmek,
gelistirilen programlart ¢ocugun egitimine entegre etmek, erken okuryazarlik becerilerinin
gelistirilmesi konusunda ebeveynler, cocugun bakimindan sorumlu olan kisiler ve okul dncesi
Ogretmenleriyle is birligi yapmak bu becerilerin desteklenmesi agisindan Onemlidir. Yazi
farkindalig1 becerilerinin erken gocukluk doneminden itibaren desteklenmesi okuma yazma
ogrendigi ilkokul siirecinde bu siirecin daha kolay ve saglikli ilerlemesi agisindan yararh

olacaktir.

Zengin bir ev okuryazarligi ortami, okuryazarlik becerilerini destekleyici oyun
etkinlikleri, etkilesimli kitap okuma, okul 6ncesi ¢ocuklar igin giiglii bir erken okuryazarlik
temeli olusturulmasinda 6nemli iglevlere sahiptir. Erken okuryazarlik stratejilerini ev ortamina,
cocuga bakim veren merkezlere ve okul 6ncesi egitim ortamlarina yerlestirmek nispeten diisiik
maliyetlidir, eglenceli olabilir ve sozel dili giiclendirir. Dogdugu andan itibaren aile ortaminda
cesitli sozel dil igeriklerine (konusmalara) maruz kalan, basili materyalleri inceleme firsati
bulan, kendisine ait kitaplar1 olan, yazma araglarina erisimi olan g¢ocuklar okuryazarlik
Ogrenimi i¢in hazir olarak okul 6ncesi egitim kurumuna baglarlar (Terrell ve Watson, 2018).
Okul 6ncesi egitime baglamasiyla beraber uygulanan egitim programlarinin igeriginin de erken
okur yazarlik becerilerini destekleyici sekilde kaliteli bir sekilde hazirlanmasi énemlidir. Bu
noktada drama, oyun, miizik gibi okul 6ncesi egitim programinda etkinlik tiirii olarak yer alan
ve okul oncesi donem g¢ocuklarinin yogun bir bi¢cimde ilgisini ¢eken etkinlik tiirlerini igeren
program Onerileri gelistirilmesi, uygulanmasi ve sonuglarinin literatlire kazandirilmas1 6nem

arz etmektedir. Bu noktalardan yola ¢ikarak;

Bu aragtirmanin problemini; “Oyunla Yazinin Kesfi Programi’nin Okul 6ncesi 60-72 ay

cocuklariin yazi farkindaligi becerilerine etkisi nedir?”” sorusu olusturmaktadir.



1.2. Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmada okul oncesi ¢ocuklarin yazi farkindaligi becerilerini gelistirmeye
yonelik hazirlanan Oyunla Yazinin Kesfi Programi’nin ¢ocuklarin yazi farkindaligi becerileri
tizerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Bu genel amaca ulagsmak i¢in su sorulara

yanitlar aranmaistir:

1.2.1. Alt amaglar
1. Deney ve kontrol grubu cocuklarin yazi farkindaligi 6lgeginden aldiklar1 6n test

puanlar1 arasinda anlamh bir fark var midir?

2. Deney grubundaki ¢ocuklarin yazi farkindaligi 6lgeginden aldiklari 6n test puanlari
ile Oyunla Yaziminin Kesfi Programi uygulamasi sonrasi son test puanlari arasinda anlamli bir

fark var midir?

3. Kontrol grubu ¢ocuklarin yazi farkindaligi 6lgeginden aldiklar1 6n test ve son test

puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Oyunla Yazinin Kesfi Programi uygulandiktan sonra deney ve kontrol grubundaki
cocuklarin yazi farkindaligi 6lgeginden aldiklar1 son test puanlar1 arasinda anlaml bir fark var

mudir?

5. Deney grubu c¢ocuklarin yazi farkindaligi 6lgeginden aldiklari son test puanlar ile
Oyunla Yazinin Kesfi Programi uygulandiktan sekiz hafta sonra uygulanan kalicilik testi

puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Okul oncesi ¢ocuklar: ilkokula basladiklarinda hem okula uyum anlaminda hem de
ilkokula baslamalariyla birlikte kendilerini bekleyen egitimsel gorevler konusunda bazi
zorluklarla karsilasirlar. Ilkdgretime baslamasiyla beraber cocugu bekleyen dnemli egitimsel
gorevlerden birisi de okuma yazma O&grenimidir. Bundan dolayr okul Oncesi egitim
programlarinin en dnemli amaglarindan birisi de ¢ocuklarin ilkokula bagladiklarinda okuma
yazmayl kolay Ogrenebilmelerinde etkili olan erken okur yazarlik becerilerinin
desteklenmesidir. Literatiirde erken okur yazarlik becerileri gelismis cocuklarin ilkokulda
okuma yazma konusunda daha az zorlandiklarini, daha basarili olduklarini gosteren arastirma
sonuglar1 bulunmaktadir (Pyle ve digerleri, 2018; Missall ve digerleri, 2007). Bundan dolay1

okul 6ncesi donemde ¢ocugun erken okuryazarlik becerilerini destekleyici program gelistirme



calismalar1 6nemlidir. Erken okur yazarlik becerilerinin igerisinde énemli bir beceri de yazi
farkindalig1 becerisidir. Yazi farkindalig1 cocuga yazi yazma 6gretimi olmayip ¢ocukta yaziya
iliskin kelimelerin yazili imgeler seklinde ifade edildigi, yazinin bir anlami oldugu, yazi
yazmanin kendini ifade etme anlaminda 6nemli oldugu gibi yaziya iliskin temel farkindalik
becerilerini kapsar. Literatiirde yazi farkindaligi becerileri iizerinde farkli programlarin
etkilerinin arastirildigi ¢alismalar (Simsek, 2011; Efe, 2018; Bayraktar, 2013), erken
okuryazarlik becerilerinin tamamu {izerinde oyun temelli programlarin etkilerinin arastirildig
caligmalar (Ertekin, 2021), zihinsel engelli ¢ocuklarin yazi1 farkindaligi becerilerine farkli
iceriklerdeki programlarin etkilerini (Demir, 2016; Aslan, 2018) ele alan ¢alismalar olmakla
birlikte okul Oncesi egitime devam eden c¢ocuklara oyunla yaz1 farkindaligi becerilerinin
kazandirilmaya caligildig1 bir programin etkisini sinayan bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu
calismada da ¢ocuklarin yaz1 farkindaligi becerilerini desteklemeye yonelik oyun temelli bir
program (Oyunla Yazinin Kesfi Programi) gelistirilerek etkililigi stnanmistir. Programin oyun
temelli olarak gelistirilmeye ¢alisilmasi, okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin egitimlerinde oyunun
etkili bir 6grenme yontemi olmasi, oyunun mevcut okul dncesi programinda etkinlik tiirleri
arasinda yer almasi dolayisiyladir. Calismanin sonuglarimin okul o6ncesi dénemde yazi

farkindaligi ile ilgili mevcut literatiire katki saglayacag: diisiiniilmektedir.

1.4. Sayiltilar (Varsayimlar)

1. Aragtirmanin ¢alisma grubu ¢aligsma evrenini 6rnekleyebilecek niteliktedir.

2. Arastirmada okul oOncesi donem g¢ocuklarinin yazi farkindaligi becerilerinin
Olgtilmesinde kullanilan Yazi Farkindaligi Becerileri Degerlendirme Araci’nin  Yazi

Farkindalig1 Becerilerini gegerli ve giivenilir bir sekilde 6l¢tiigii varsayillmistir.

2. Kisisel Bilgi Formunu bilgi formunu ebeveynlerin dogru bir bigimde yanitladiklari

varsayilmistir.

3. Deney ve kontrol grubunda yer alan c¢ocuklara Yazi Farkindalifi Becerileri
Degerlendirme Araci’nin uygulanmasi sirasinda kullanilan ortamin 1sinma, aydinlanma ve ses
gibi ¢evresel faktorler agisindan gocugun 6lgme araci cevaplarini etkilemeyecek sekilde uygun

sartlar icerdigi varsayilmistir.

4. Aragtirmacinin 6l¢gme araglarini uygulama konusunda yeterli oldugu varsayilmigstir.



5. Aragtirmanin ¢aligma grubunu olusturan ¢ocuklarin tipik gelisim gosterdigi

varsayilmistir.

1.5. Stmirhhiklar

1. Arastirma, 2022-2023 6gretim yilinda Konya ili Selguklu ilgesinde bulunan Milli
Egitim Bakanligina bagl bir devlet anaokuluna devam eden dahil edilme kriterlerini saglayan,
daha oOnce herhangi bir erken okuryazarlik egitim programina katilmayan 60-72 aylik
cocuklarla sinirhidir.

2. Arastirmada uygulanan “Oyunla Yazinin Kesfi Program1” 8 hafta devam eden toplam
24 oturum ile ve her oturum i¢in de 45-50 dakikalik etkinlik siiresi ile sinirhidir.

3. Caligma grubunda yer alan ¢ocuklarin yazi farkindaligi becerilerine iliskin tespitler,
arastirmanin On test ve son test asamalarinda kullanilan Yazi Farkindaligi Becerileri Olgegi
uygulamasi sirasinda alinan cevaplar ile sinirlidir.

4. Calisma grubun ve ebeveynlerine iliskin sunulan betimsel bilgiler ebeveynlerin

demografik bilgi formuna verdigi cevaplarla sinirlidir.

1.6. Tamumlar

Okul Oncesi Egitim: Dogum ile baslayip ilkokul baslangicina kadar olan erken
cocukluk yillarin1 kapsayan, merak, arastirma ve kesif isteginin en {ist diizeyde oldugu
cocuklarin bireysel ozellikleri ve gelisimsel diizeyleri géz oniinde bulundurularak hazirlanan

programlar dogrultusunda en iyi bigimde sunulan bir egitim siirecidir (Poyraz, 1999).

Erken Okuryazarhk: Erken okuryazarlik ayrica bireylerin ilkokuldaki okuma-yazma
caligmalarina baglamadan 6nceki donemde, okuma yazmaya iliskin kazanmalar1 beklenen hazir

bulunusluklarmin tiimiinii yansitir (Sulzby ve Teale, 1991).

Yazi Farkindah@r: Yazi farkindaligi, soylenilen kelimelerin birtakim imgelerle de ifade
edilebilecegi, yani yazinin bir anlam tasidigi, bununla birlikte yazinin yoniiniin ne tarafa dogru

ilerledigi gibi temel yapisal bilgilere sahip olunmasi olarak betimlenebilir (Lesiak, 1997).

Yaz1 Farkindahg@1 Becerisi: Yazi farkindaligi ¢cocugun yazinin belli bir bigime ve
diizene gore yazilmasi gerektigini anlarken yani1 zamanda ne ise yaradigini yani hayatimizda

kullanildig1 alanlar1 kavrayabilmesi gibi becerileri igerir. (Justice ve Ezell, 2004).



BOLUM 2
2. ALAN YAZIN

Bu boliimde erken okuryazarlik, erken okuryazarligin alt basamaklarindan biri olan yazi
farkindaligi, yaz1 farkindaligi becerisinin gelisimi, yazi farkindaligi becerisinin desteklenmesi
ve aragtirmada etkisi smanan Oyunla Yazinin Kesfi Programi oyun temelli bir program
oldugundan oyun ile ilgili kuramsal bilgiler ve arastirmanin bagimli degiskeni olan yazi

farkindalig ile ilgili yapilmis ulusal ve uluslar arasi arastirmalara yer verilmistir.

2.1. Okul Oncesi Dénemde Erken Okuryazarhk

Erken okuryazarlik bir cocugun iginde barindirdigi okuryazarlik potansiyelinin
ilkokulda bir fidan gibi yiikselmesinin hemen arkasinda, okul 6ncesi donemde beliren ilk
filizleridir. Erken okuryazarlik ¢ocuga dogrudan okuma yazma 6gretimi degil, ebeveyn ya da
egitimci tarafindan sunulan dolayli uyaranlar ile okuma ve yazmaya iliskin farkindalik
olusturan becerilerdir. Cocugun birinci sinifta okuma ve yazma becerilerini kazandiginda
tamamlandig1 diisliniilen okuryazarlik becerisinin temelleri aslinda okul Oncesi donemde
atilmaktadir (Giil, 2007; Karaman-Benli, 2021). Literatiirde yer alan arastirmalarin sonuglari
akademik basarilarin i¢inde sayilabilecek okuma hizlar1 ve okudugunu anlama becerisi gibi
yetilerin erken c¢ocuklukta kazanilan erken okuryazarlik becerileri ile iligkili oldugu
saptanmigstir. Yapilan bir arastirmada ¢ocuklarin dil ve okuryazarlik becerileri dort, bes, on bir,
on dort yaslarinda tekrar Slglilmiistiir. Arastirmanin ¢alisma grubunu belirtilen yaslarda 520
cocuk olusturmustur. Yapilan analizler sonucunda, ¢ocuklarin dort ve bes yaslarinda gelistirilen
sozclk dagarcigi, ses bilgisel farkindalik, yazi kavrami ve bilgisi becerilerinin on bir ve on dort
yaslarindaki okuma becerilerinin yiiksek olusunda 6nemli rol oynadig1 gériilmiistiir (Dickinson

& McCabe, 2001).

Okul oncesi egitimin ilkelerinden birisi de ¢ocuga biligsel temelli okuma yazma
faaliyetleri sunularak onun ilkokula hazir bulunuslugunu arttirmaktir. Bunu yaparken dikkat
edilecek en onemli unsurlarin i¢inde, etkinlikleri ¢ocuklara dogrudan okuma ve yazma 6gretme
odakli degil onlarmn ilkokulda okuma ve yazma etkinliklerine daha gabuk gegis yapabilmesi
icin, erken ¢ocuklukta baskin olan merak duygusu ile biitiinlestirilmis etkinlikler ile sunabilmek
yer alir. Cocuklarin Oncelikle, okuma yazmanin gerekliligini yani hayatlarinda ne ise
yarayacagini anlamalar1 ¢ocuklarin okula karsi olumlu tutum gelistirmelerinde 6nemlidir

(MEB, 2013).



Erken okuryazarligin temelinin atilmasinda ilk olarak aileler rol oynamaktadir. Ailelerin
cocuklara erken okuryazarlik becerilerinin kazandirilmasinda daha ¢ok kitaplarla ilgili
etkinlikleri tercih ettikleri bilinmektedir. Ailelerin erken okuryazarligin desteklenmesinde kitap
temelli etkinliklerine 6rnek olarak birlikte hikaye okumak, cocuklara sorular sormak, okurken
bilinmedik bir kelime olursa, bunun anlam1 hakkinda konusmak, kitabin adini tahmin ettirmek
gibi etkinlikler gosterilebilir (Kilig, 2018). Kii¢iik bir gocugun kitabr okuyormus gibi yaparak
sayfalar1 dogru yone ¢evirmesi, okuma yazma bilmemesine ragmen elindeki bir kitapla ilgili
sozel olarak bir seyler anlatirken (okuyormus gibi yaparken) parmagiyla adeta anlattigi sey
orada yaziyormus ve o da o kismi isaret ediyormusgasina parmagiyla yaziy takip etmesi erken

okuryazarlik becerilerinin ilk adimlarindan sayilabilir.

Okul 6ncesi donemde ¢ocugun erken okur yazarlik becerilerinin nitelikli egitimsel
firsatlar sunularak degerlendirilmesi agisindan 6nemli olan faktorlerden birisi de okul 6ncesi
ogretmenlerinin bu konu hakkinda yeterliklerinin yiliksek olmasidir. Okul 6ncesi 6gretmenleri
de erken okur yazarlik becerilerinin desteklenmesi konusunda kendilerini gelistirmeli, bunu
yaparken de meslektaslari ile paylasim icinde olmalidirlar. Ayrica sinif ortaminin da erken okur
yazarlig1 tesvik edecek bicimde diizenlenmesi erken okur yazarlik konusunda elde edilecek
sonuclar1 olumlu etkileyecektir. Sinif ortamlar1 erken okur yazarlik acisindan zengin bir uyarici
cevreye donistiiriilmeli, merkezlerde bulunan erken okuryazarlik ile ilgili materyaller siirekli
yenilenmelidir. Ayrica ¢ocugun erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi konusunda diizenli
olarak gozlemler yapilarak siire¢ aninda diizeltmelerle iyilestirilmelidir. Okulda yapilan
etkinliklerin evde tekrarinin saglanabilmesi i¢in veli mutlaka bilgilendirilmeli neyi nasil

yapacagi konusunda yontem ve teknik agisindan desteklenmelidir (Coskun, & Deniz, 2017)

Erken yaglarda ¢ocuklara sunulan uyaranlar, cocuklarin okuma yazmaya dair merak ve
ilgilerinin artirilmasi agisindan hayati bir role sahiptir (Altinkaynak, 2019). Bu anlamda okul
oncesi donemde nitelikli egitimsel igeriklerle her bir erken okur yazarlik becerisinin ele alinarak
cocugun okuma yazma Ogrenmeye hazir olarak ilkokula baslamasi ilkokul dénemindeki
basaris1 acisindan yarar saglayacaktir. Erken okur yazarlik becerileri birden fazla beceriyi
iceren kapsamli bir beceriler biitiiniidiir. Erken okuryazarlik becerileri, sesbilgisel farkindalik,
yaz1 farkindaligi, harf ve alfabe bilgisi, sozciikk bilgisi- anlama ve yazi yazma alt
basamaklarindan olusmaktadir. (Karaman-Benli ve Giingér-Aytar, 2016; Griffith ve digerleri,
2008; Bayraktar ve Temel, 2014). Erken okuryazarligin igerisinde yer alan bu beceriler asagida

ayrintili bicimde agiklanmistir.



2.1.1. Sesbilgisel farkindahk

Kelimelerin yapi taglarindaki yani seslerdeki benzerlik ve farkliliklar1 yakalayabilme
becerisine sesbilgisel farkindalik denir (Bennett- Armistead, Duke ve Moses, 2005). Bu yiizden
sesbilgisel diger adiyla fonolojik farkindaligin erken okuryazarlik becerilerinin tiimiiniin
temelinde yer aldig1 sdylenilebilir (Wagner ve Torgesen, 1987). Bu becerinin eksikliginde
cocuklar okuma yazma becerilerini kazanmada gecikmeler yasayabilirler bu yiizden

Ogretmenler agisindan da 6nemli rol oynar (Moats, 2010).

Sesbilgisel farkindalik becerileri de tipki diger erken okuryazarlik becerileri gibi asama
asama gelisim gostermektedir. Bu asamalarin basinda sirasiyla sozciik, hece, ilk ve son ses
farkindalig1 sayilabilir. Bunlar1 takip eden asama ise uyak ve sesbirim farkindaligi olarak
stiralanabilir (Philliphs, Clancy-Menchetti ve Lonigan, 2008). Hempenstall’a (2003) gore,
sesbilgisel farkindaligin kapsadigi beceriler; climlelerin yap1 taslarinin sézciikler oldugunu,
sozciiklerin son seslerinde ayni ya da benzer ifadeler varsa bunlarin uyak oldugunu, sdzctiklerin
ilk ve ortadaki seslerinin de ayni olabilecegini, sozciliklerin birim birim ses olarak
boliinebilecegini, seslerin birleserek sdzciikleri olusturabileceklerini ve sdzciiklerden bazi hece
veya sesler eksiltildiginde yeni sozciikler meydana gelebileceginin ¢ocuk tarafindan farkina

varilmasidir.

2.1.2. Yaz1 farkindahg:

Yaz1 farkindaligi, yazi dilinin kurallarini, niteliklerini 6grenmeye baglarken, ayni
zamanda yazimin giinliik hayatta ne igimize yarayacagini da kavrayabilme becerisidir (Justice
ve Ezell, 2004). Yaz1 farkindalig1 becerisi dillere gore farklilik gosterebilir. Ama her dilde
goriilen belli bash temel dzellikler vardir. Ornegin her yazili dil belli bir okunus yoniine sahiptir.
Sozel dili yazili dile ¢evirirken sembol ve harfler belirli bir uyum ile o dile 6zel bir siralamaya
dahil olurlar (Clay, 2005). Yaz farkindaliginin gelisiminde kitaplar ¢ok biiyiik rol oynamakla
birlikte levhalar, tabelalar, televizyon reklamlari, telefon uygulamalari, reklam panolar gibi
diger yazili materyaller de yaz1 farkindaligi becerisinin kazaniminda 6nemli bir yere sahiptir.
Yazi farkindalig1 becerisinin gelistiginin gostergeleri olarak cocugun bir kitabi nasil tutacagini
bilmesi, kitabin adinin nerede yazdigini gosterebilmesi, kitap sayfalarini dogru yonde
¢evirmesi, ayrica yazinin soldan saga dogru okundugunu fark etmesi gibi davranislar sayilabilir

(Karaman-Benli ve Giingor-Aytar, 2016).



2.1.3. Harf ve alfabe bilgisi

Cocuklarin sozciiklerin ses bilesenlerinden olustugunu ve bu bilesenlerin yazi olarak
aktarilmasinda harf denilen simgelerin kullanildigin1 bilmesine alfabe ve harf bilgisi denilir.
Farkl sozciikler olusturmak i¢in gerekli farkli harfleri yan yana getirmek gerektigini kavramak
da bu beceri i¢inde yer alir. Harf-ses bilgisi, her harfin bir sesi temsil ettiginin farkindaligidir
(Bennett- Armistead, Duke ve Moses, 2005). Alfabe bilgisini kavrayan ¢ocuklar ana dillerine

has harf sistemini 6grenmis olurlar (McBride-Chang, 1999).

Okul oncesinde c¢ocuklarin harf bilgisi 6grenimi asamasinda edinmeleri gereken
beceriler Tiirkiye’de ve diger iilkelerde degismektedir. Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitim
Programi’nda harf 6gretimine yer verilmezken (MEB, 2013), bazi iilkelerde ise alfabede
bulunan harfleri tantyip, yaziliglarin1 biiyiik-kii¢iik harf olarak ayirt edebilmeleri, kendi ismini
olusturan tiim harfleri tanimalari, tamidig1 harfleri ¢evredeki yazili materyaller icinde
gostermeleri, harf sesleri ve simgeleri arasinda bag kurmaya baslamalari ve ¢evrelerinde sik¢a

sOylenen sozciiklerin yazili halini de bilmeleri beklenir (Morrow, 2007; Schickedanz, 2004).

2.1.4 Sozciik bilgisi ve anlama

Sozcilik bilgisi, okuma-dinleme ya da yazma konusma gibi eylemler sirasinda
karsilasilip, anlasilan sozciiklerin toplamidir. Anlama becerisi kisinin kendi ya da baskasi
tarafindan okunan bir metinden anlam ¢ikarma durumudur. Metinden anlam ¢ikarabilmenin 6n
kosulu da dilbilgisi, sozciik bilgisi, anlama stratejileri alanlarina hakim olup bu hususlarda
yorum yapabilmektir (Bennett, Armistead, & Moses, 2005). Anlama becerisi kendi veya
bagkas1 tarafindan okunan bir metinden anlam c¢ikarma durumudur. Cocuklar dogumdan
itibaren seslere duyarlidir ve yetigkinleri dinlerler. Cocuklara sunulan uyaranlar ne kadar ¢ok
olursa 6rnegin; yetigkinler tarafindan okunan kitaplar gibi, s6zciik bilgisi ve anlama becerisi o
kadar gelisir. Ve cocuk zamanla edindigi bu anlama becerisi sayesinde giindelik yasamda da
yonergeleri uygulayabilir, dinlediklerine karsilik vererek sohbetlere katilabilir (Schickedanz,

2004).

Bir metni okuyan kisi ne okudugunu anlamiyorsa, kisinin basarili bir okuma yapmais
olmasindan s6z edilemez. Ciinkii anlama okumanin en temel amacini olusturan karmasik bir
siiregtir. Sézciik dagarcigl ve anlama dogru orantilidir. Ornegin; yiiksek sesle kitap okuyan
cocuk kelime farkindalig1 artacagindan daha ¢ok yeni sozciik kesfeder, daha ¢ok yeni sozciik
kesfetmek de daha karmasik yapili dykiileri anlamada daha ¢ok basar1 saglanmasi anlamina

gelir (McGee ve Morrow, 2005).



2.1.5. Yaz1 yazma

Erken okuryazarlikta ¢cocuklarin okuma girisimleriyle birlikte yazma girisimlerinin de
filizlenmeye basladig1 goriilmektedir. Cocuklar, yazi yazabilecegi her ortamda ve aragla (ki bu
kagit-kalem olmak zorunda degildir, su-beton, tebesir-duvar vb. gibi materyallerde olabilir)
harflere benzeyen semboller tiiretebilirler. Bu semboller ¢cogu zaman kendi isimlerinin harfleri
ya da fazlaca maruz birakildiklar televizyon kanali adi, cep telefonu uygulamasi adi vb.
olabilir. Daha sonra bunu ilerleterek dogru sembollerle anlamli sozciikler olusturmay1
basarabilirler. Bunlarin disinda, simgelestirdikleri harfleri ve kendilerince sozciiklerini de
kagitlarina aktarirlar. Bu donemde cocuklar, sozciiklerin gergekte yazili olarak nasil
aktarilacagini 6grenmeden Once, yazinin tasidigr gorsel 6zelliklerden birgogunu 6grenebilir.
Dinledigi hikayelerden boliimleri, aile i¢cinde gegcen konusmalari, arkadaslari ile kurdugu
diyaloglar1 not aliyormus gibi yazmak isteyebilirler (Clay, 2005). Gelisen yazma (emergent
writing) stireci, cocuklarda dilin harfler, anlamli karalamalar ve simgelerle ifade edilmesidir.
Uc yasindaki bir ¢ocuk, resim kagidina karaladig: isaretlerle ilgili konusurken, kendi ismini
yazdigim1 soyleyebilir, bu ¢ocugun yazinin resimden farkli bir yapida oldugunu anlamaya
baslamasinin bir gostergesidir. Eger ¢ocuk yazi yazdigimi sdyledigi sembolleri gosterirken
dogru yonde ilerleyebiliyor ise yazinin yoniinii kavramis sayilir (Cabell, McGinty ve Justice,

2007).

Cocuklarin yazi ile ¢izimi birbirinden ayirmasi yazma becerisinin gelisinde ilk adim
olarak sayilabilir. Cocuk bu ayirimi yaparken resimlerin farkli kisiler tarafindan farkli bakis
acilariyla degisik olarak yorumlanabilecegini fakat yazinin ve yaziyir olusturan sembollerin
daha o6zellesmis olarak herkes tarafindan ayni sekilde anlamlandirildigini fark etmelidir. Bu
asamada cocuklarin kendi isimlerini tanimalar1 ve yazma ugrasilari da énemli bir gelisim
asamasidir. Cocuk bunu yapabildiginde yaziy1 olusturan sembollerin her birinin farkli anlamlar

tasidigini algilamaya baglar (Clay, 2005).

Erken okuryazarlik yukarida da anlatildigi gibi bircok beceriyi iceren kapsamli bir
kavramdir. Bu calisma kapsaminda ise spesifik olarak erken okuryazarlik becerileri icerisinde

yer alan yazi farkindalig1 becerilerine odaklanilmaktadir.

2.2. Okul Oncesi Dénemde Yazi Farkindahg
Yazi farkindalig, ilk olarak 1966 yilinda Marie M. Clay tarafindan tanimlanan bir
kavramdir (Clay, 2000). Literatiirde yaz1 farkindaligina iliskin farkli kisiler tarafindan yapilmis

farkli tanimlar bulunmaktadir. Bu tanimlardan bazilar1 asagida sunulmustur.
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e Yaz1 farkindalig, soOylenilen kelimelerin birtakim imgelerle de ifade
edilebilecegi, yani yazinin bir anlam tasidigi, bununla birlikte yazinin yoniiniin
ne tarafa dogru ilerledigi gibi temel yapisal bilgilere sahip olunmasi olarak
tanimlanabilir (Lesiak, 1997).

e Yazi farkindalig1 becerisi; yazi dilinin sistemini kavrarken giinliik hayatimizdaki

kullanim alanlarini da anlayabilme becerisidir (Justice ve Ezell, 2004).

Yaz1 farkindaligi denilince akla okuma yazma c¢aligmalar1 gelmemelidir. Yazi
farkindalig1 becerisinin desteklenmesi ¢ocuklarin ilkokula baglamadan dnceki erken gocukluk
doneminde yazinin gereklili§ini ¢ocuklara anlatarak, bu donemde yiiksek seviyede sahip
olduklar1 merak duygusu ile biitlinlestirip ilgilerinin yaziya yonlendirilmesini igerir (Giines,
2007). Yaz1 farkindaliginin en 6nemli gostergelerinden biri yazinin bir iletisim araci oldugunun
ve mesaj tasidiginin bilincinde olmaktir (Ambrose, Fey, & Eisenberg, 2012). Arastirmalar
cocuklarin okuryazar olma siirecinde, okuma ve yazma uygulamalari, yazi sistemleri ve ortaya
¢ikan metinlerin bigimsel oOzellikleri hakkinda 06zgiin ve bilingli fikirler {irettiklerini
gostermektedir. Bu fikirler ilerideki yazma becerileri i¢in gerekli 6grenmenin yap1 taslaridir

(Tolchinsky,2004).

2.2.1. Yaz1 farkindahigi becerisinin gelisimi

Okul o6ncesi donemde ¢ocuklardan yazi farkindaligi becerisinin gelisimi anlaminda
beklenen yaziy1 okuyabilmeleri degil, yaz1 diline dair kavramlar1 bilmeleri ve yaziya iliskin
farkindalik gelistirmeleridir (Justice ve Ezell, 2004). Yazi farkindalig1 becerisi bireyin nasil
okuyup yazacagin1 Ogrenmesi agisindan 6nemli bir beceridir. Yazi1 farkindaligi gelismis
cocuklar, yazili sozciikler ile konusulan/sdylenilen sozciikler arasinda bir iliski oldugunu
anlarlar (Altinkaynak, 2019). Karaman’a gore, yazi yazmanin ilk adimi, dort yagina kadar olan
okul 6ncesi donem cocuklarinin bulundugu dénemde atilir. Bu asamada ¢ocuklar sirasiyla
yazinin yazilma yoniinii ve ilerleme seklini, harf ve s6zciiklerden olusan bir biitiin oldugunu,
yazinin barindirdig: simgelerin kendilerine 6zgii isimlerinin oldugunu, her birinin farkli bir sesi
temsil edip, bunlarin bir araya gelerek sozciikleri olusturdugunu 6grenir (Karaman-Benli &

Gilingor-Aytar, 2016).
Erken ¢ocuklukta yazi farkindaliginin gelismesinde bes asama gortiliir.

e Birinci asama, Kesif Asamasi: 2- 3 yasindan itibaren goriilmeye baslayan

cocuklarin ¢evrelerinde bulunan yazilar1 fark etmeye basladigi asamadir. Bu ilk
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asamada ¢ocuklar ilk olarak yakin ¢evrelerindeki sikca karsilastiklar: nesneler,
yiyecek ve icecek ambalajlart {izerindeki yazilar, televizyon reklamlarinda
tanitilan {iriinler, evdeki esyalarin lizerlerindeki etiketler gibi uyaranlar araciligi
ile resimler ve yazilar arasinda bag kurmaya ¢alisirlar. Dolayisiyla bu uyaranlara
ne kadar maruz kalirsa yazi farkindaliginin filizlenmesi de o kadar giiclii
olacaktir.

Ikinci asama, bol resimli hikayeler, dergi gibi basili medya araglari, evde
ebeveynler tarafindan olusturulan yapilacaklar listesi gibi daha ¢ok yazi i¢eren
materyalleri fark etme agamasidir. Bu asamada ¢ocuklar yazinin yonii, ilerleyisi
hakkinda bilgi sahibi olmaya baslarlar. Yaziya dair temel eylemlerden olan
okuma, takip etme, sayfa ¢evirme gibi hareketler daha da anlam kazanir. Bu
asamadaki ¢ocuklarin ¢ogu kitaplari adeta okuyabiliyormusgasina dogru yonde
tutabilirler. Bu donemde ¢ocugun hizli ve saglam yol alabilmesi i¢in anne-
babalara diisen 6nemli gorevlerden biri ¢ocuga bu materyaller bakimindan
zengin bir ¢evre sunabilmektir.

Uciincii asama, yazinin biciminin ve ne ise yaradigmin anlasilmaya baslandig1
asamadir.

Dordiincii agamada, yazi ile ilgili bu zamana kadar kazanilan kavramlarin timii
sOzel bir yansima olarak kendini gosterir. Cocuklar bu asamada simdiye kadarki
birikimlerini kullanarak artik yaziy1 mesaj verme yani iletisim kurma amagh
olarak da kullanmaya baglarlar.

Besinci asama olan son asamada, ki bu asama yaklagik alt1 yas civarina denk
gelmektedir, ¢ocuklar artik yazi ile ilgili ¢ok daha karmasik becerileri yapabilir
hale gelirler. Iki sdzciik arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 kavrarlar. Ornegin
Elif ve Eren isimlerinin aym: harfle basladig1 fark edilir. Yazilan sozciikleri
konusulan sozciikle iligskilendirilmeye baslanir. Bu son asamadan sonra
cocuklarin ilkokuldaki temel yazma faaliyetlerini yapabilmesi beklenir (Ezell ve
Justice, 2005).

2.2.2. Yaz1 farkindahgi becerisinin iliskili oldugu gelisim alanlar

Yazi farkindaligi becerisi cocugun Ozellikle biligsel, dil, psikomotor gelisim

alanlarindaki gelisimsel diizeyi ile yakindan iligkilidir. Biligsel gelisim anlaminda gorsel algt,

dikkat, psikomotor alanda kiiciik kas gelisimi, dil gelisimi anlaminda c¢evresindeki yazilari

gosterebilme, yazili materyallerde noktalama isaretlerini gosterebilme, yazinin yoniini
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gosterebilme, duygu ve diisiincelerini bir yetiskine yazdirabilme, yazinin giinliik yasamdaki
Oonemini agiklayabilme gibi gelisimsel gostergeler yazi farkindaligi becerisinin gelisimi

bakimindan énemli bir yere sahiptir.

Cocuklarin yazma becerilerinin temelini attiklar1 okul 6ncesi yillarda; sinir sistemi ve
motor becerilerin koordinasyonunun gerceklesebilmesi igin, el kaslarinin yeterli olgunluga
erismis olmasi, yazma i¢in gerekli olan materyalleri dogru bir bicimde kullanabilme, yon ve
mekanda konum kavramlarini bilme, yazmanin belli bir yonde yazilip ilerledigini bilme;
Ozellikle alfabeyi olusturan harflerin simgelerindeki ¢izgileri dogru bigimde taklit edebilme ve
o0grenmeye merakli olma gibi becerilere sahip olmasi 6nemlidir (Kostelnik, Sodermen ve
Whiren, 2004; Yazici, 2013). Dikkat de, etkili erken okuryazarlik becerilerinde yazi
farkindalig1 kazandirmada son derece 6nemli rol oynayan beceriler arasinda yer almaktadir

(Strickland ve Riley-Ayers, 2007).

MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programu farkl1 alanlarda yazi farkindalig1 becerisinin

gelisimi ile iliskili kazanim ve gostergeler icermektedir. Bunlar sdyle siralanabilir.

e MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi biligsel gelisim alani incelendiginde 1, 13, 15,
17 ve 19 numarali kazanimlarin yazma becerileri ile baglantili oldugu saptanmistir. Bu
kazanimlar tek tek ele alindiginda yazi farkindaligi becerilerini artiracak gostergeler
barimdirdig1 gozlenebilir.

e MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi dil gelisim alan1 kazanimlar1 agisindan
degerlendirildiginde; 2, 3, 8, 12 numarali kazanimlarin yazma ile baglantili oldugu
goriilmektedir. Bu kazanimlarin gostergeleri incelendiginde ise dogru climle kurma,
cevresindeki yazilar1 gosterme, yazili materyallerde noktalama isaretlerini tanima,
yazinin yoniinii bilme, yazinin islevini sdyleyebilme gibi becerileri icerdigi goriilebilir.

e MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Program1 sosyal ve duygusal gelisim alan1 kazanimlari
acisindan degerlendirildiginde; yedi numarali kazanimin yazma temel alani ile dolayli
yonden iligkili oldugu goriilmiistiir. Bu kazanimin; yetiskin yonergeleri ve destegi
olmadan ¢aba sarf etmeyi igeren gostergeleri yazi farkindalig ile iligkilendirilebilir.

e MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi psikomotor gelisim alani kazanimlari
incelendiginde 1,2, 3, 4 ve 5 numarali kazanimlarin yazma temel alani ile dogrudan ya
da dolayli olarak iliskili oldugu goriilmiistiir. Bu kazanimlarin kalemi dogru tutar, kalem

kontroliinii saglar, cizgileri istenilen nitelikte ¢izer gibi kiiclik kas gelisimi ile iligkili
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gostergeleri yazi farkindaliginin gelisimi agisindan O6nemli gostergeler olarak

gosterilebilir.

Ilgili alan yazin incelendiginde; ¢ocuklarin yazi farkindaligi becerilerini arttirmada
ebeveynlerin ¢ocuklara zengin materyaller sunularak, dogru 6grenme ortamlar1 olusturarak
etkinliklere aktif katilim saglamalarinin 6grenme oranimi biiyiik 6l¢iide arttirdigi sonucuna
ulagilmigtir (Kilig, 2018; Fatonah, 2020; Keles ve Ertiirk, 2017). Yazinin gerekliligini ve
hayatimizda kullanacagimiz alanlar1 gosteren etkinliklere yer verme gibi 6grenme yasantilar
sunulmasi yazi farkindaligi becerisini arttiran tiim gelisim alanlarinin desteklenmesinde son

derece Onemlidir.

2.2.3 Yaz1 farkindahgi becerilerinin desteklenmesi

Cocuklarin yaz1 farkindaligi becerileri erken cocukluk doneminde dogal ortamlarda
okula gitmeden 6nce gelismeye baslar. Ebeveynler cocuklarinin ilk 6gretmenleri olduklar1 i¢in
her tiirlii becerinin kazanilmasinda kritik rol oynamaktadirlar (Gordon 1993). Bu dénemde
cocuklarin Ogrenmelerinde sosyal O6grenme ©6n planda oldugundan aileye ilk 6grenme
tecriibelerinin temellerini atmakta biliyilk sorumluluklar diiser. Keles ve Ertirk (2017)
tarafindan yapilan arastirmada evde uygulanan okuma yazma etkinliklerinin ¢ocuklarin yazi

farkindalig1 becerilerine olumlu yonde etki ettigi goriilmiistiir.

Cocuklar dogduklar1 andan itibaren yasamin igerisinde cesitli sembollerle
karsilasmaktadir. Bu semboller; etiketler, araba plakalari, logolar, tabelalar, uyari-ikaz
isaretleri, trafik ve bilgilendirici isaretler, reklamlar, gazeteler, dergiler, takvimler, brosiirler,
posterler, ilanlar, kataloglar, televizyon programlarindaki alt yazilar, kitaplar, paralar, biletler,
ambalajlar gibi bir¢ok yazili ve gorsel materyalden olugsmaktadir. Bu yazili ve gorsel semboller
cocuklarin yazi farkindaligi becerilerinin gelisimi i¢in dogal ortamda karsilastiklar: ilk
sembollerdir. Cocuklarin ¢ogunlugu ev ortaminda kitap, gazete, dergi okundugu, ¢esitli listeler
yapildig1, yazigma igeren dijital teknolojilerin kullanildig1 ortamlarda yetismektedir. Bu yazilar
cocugun giinliikk yasaminin bir pargasidir ve c¢ocuklar yasamlarinda bu sembollerin nasil
kullanildigina dair yetiskinleri gozlemlerler ve model alirlar (Bayraktar, 2018b; Bayraktar &
Temel, 2017; Bayraktar, 2020). Boylelikle cocuklar bu basili ve gorsel materyalleri tantyabilir,

tizerindeki isaretlerin anlamini tahmin edebilir.

Cocuklarin erken ¢ocukluk doneminde erken okur yazarlik hazir bulunusluk diizeylerini

artirmak ve ilk okula uyumunu kolaylastirmak i¢in yaz1 farkindaligi1 becerilerinin desteklenmesi
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gerekmektedir. Bu kapsamda “okuma-yazmaya hazirlik caligmalari” yapilmaktadir. Bu
caligmalarin amaci cocuga okuma-yazma Ogretmek degildir. Okuma-yazmaya hazirlik
caligmalar1 ile amaglanan c¢ocugun okuma-yazmaya karst On bilgi, beceri tutumlar
kazanabilmesidir. Clinkii bu bilgi, beceri ve tutumlar cocugun okumayi kolay 6grenebilmesini
saglar. Okuma-yazmaya hazirlik caligmalar1 sadece masa basinda yapilan kitap, kavram, ¢izgi
caligsmalar1 ile degil ayn1 zamanda sanat, drama, miizik, oyun vb. farkli etkinlik tiirleri ile
yapilmalidir (Kargin ve digerleri, 2021; Kargin ve digerleri, 2015; Kargin, Giildenoglu ve
Ergiil, 2017).

Yaz1 farkindaligi becerilerini erken gocukluk doneminde gelistiren bireyler hem erken
cocukluk yillarinda hem de daha sonraki okul yasantilarinda daha iyi akademik basari
gosterirler (Pyle ve digerleri, 2018). Bu sebeple ¢ocuklarin yazi farkindahigi diizeylerinin
istenilen yeterlilikte gelisebilmesi i¢in yetigskinlere de 6nemli sorumluluklar diismektedir.
Bunlarin basinda evde okuryazarlik faaliyetleri gergeklestirmek gelir. Ornegin; kitap okuma
sirasinda ¢cocugun dikkatini yaziya ¢ekmek, cocukla birlikte aligveris listesi hazirlamak, giinliik
hayattaki semboller {lizerine aciklamalarda bulunmak, aligveriste iiriin etiketlerini incelemek
gibi giinliik hayatin igerisine yerlestirilebilecek etkinlikler yaz1 farkindaligini desteklemede
katki saglayabilir (Soderman, Gregory ve O’Neill, 1999). Okul hayat1 basladiktan sonra da
ebeveynlere diisen gorevler vardir. Bu gorevler; ebeveynler ile okul arasindaki is birligi
saglayan toplantilara katilmak, bilgi mektuplarini takip etmek ve okul-aile birligi ile iletisim
halinde olmak, okul tarafindan diizenlenen etkinliklere katilmak seklinde gergeklesebilir.
Ebeveynler yeri geldiginde onlar1 ¢ocuklarin okuryazarligini gelistiren uyarana doniistiirmek

igin ¢ocuk etkinliklerine katilabilmelidir (Fatonah, 2020).

Erken ¢ocukluk doneminde yazi farkindalig1 becerilerinin desteklenmesinde en 6nemli
aracglardan birisi kitaplardir. Cocuklar bebeklik doneminin dordiincii ayindan itibaren kitapla
tanistirilabilirler (Callender ve Nahmad-Williams, 2010). Ebeveynlerin ¢ocuklari ile kitap
paylasiminda bulunmas1 sonraki yaslarda okuma yazma becerilerinin iyi bir dngoriiciisiidiir
(Dickinson ve digerleri, 2012) ve yazi farkindalig1 becerilerinin gelisimi i¢in temel olusturur

(Liu, 2014).

Ogretmenler kurumlarda cocuklarm yazi farkindalifi becerilerini desteklemek igin
yazinin amacini ve islevinin anlayabilecekleri kitap paylasimi (kitab1 tutma sekli, sayfalari
cevirme, kitabin kapagi, okumaya baslama yeri, yazinin yonii vb.) ile ilgili etkinlikler yapabilir.

Okunan yazilarin parmakla takip edilmesi saglanabilir. Anaokulu ve anasinifinda ¢ocuklarin
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¢ogunlugu isimlerini yazabilmektedir. Bu durum yazi farkindaligi becerilerinin gelisiminde
onemlidir. Cocuklarin isimlerine yonelik etkinlikler yapilabilir. Sinifta bir yazi yazma merkezi
olusturulmasi ve bu merkezde kagit, cesitli kalem gibi yazi yazmaya yarayacak materyaller
bulundurulmasi ve Ogretmenin model olmasi; cocuklarin yazi farkindaligr ile ilgili
calismalarinin sergilenmesi; sinifa alfabe ile ilgili afisler ve yap-boz yerlestirilebilir (Griffith
ve digerleri, 2008).

Bu ¢alisma kapsaminda deney grubunda yer alan okul oncesi dénem c¢ocuklarina
uygulanan “Oyunla Yazinin Kesfi” programi oyun temelli bir program oldugundan asagida

oyun ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

2.3. Okul Oncesi Dénemde Oyun
2.3.1. Oyunun tanimi

Oyun, cocuklarin bire bir yaparak yasayarak icinde yer aldigi, bunu gergeklestirirken
giinliik hayattaki becerileri tiim gelisim alanlarinda taklit ettigi 6nemli bir egitimsel etkinlik
¢isididir. Bunlara ek olarak oyun belirli kurallar ger¢evesinde, goniilli katilanlarin timiini
etkisi altinda birakan, eglenerek Ogreten faaliyetlerin tiimiidiir (G6zalan ve Kocak, 2014).
Oyunda belirli bir amag ya da arag olabilir ya da olmayabilir ama her oyunun temelinde mutlaka
gontlliliik esast ve eglence vardir (Kogyigit, Tugluk, Kok, 2007). Bir cocugun nasil ki yeme-
igme, giyinme, barmmma gibi ihtiyacglar1 varsa, oyuna da ayni sekilde ihtiyact vardir.
Montaigne’in “Oyun ¢ocugun en ciddi isidir” s6zli oyunun ¢ocuklarin hayatindaki énemini
ortaya koymaktadir. Cocuklar oyun sirasinda ruh hallerini oldugu gibi tiim dogalligiyla
yansitirlar. Bu yoniliyle oyun cocuklarin duygu ve diisiincelerini disa vurmada 6nemli

araglardan biridir (Wood ve Atfield 2003).

2.3.2. Oyun kuramlan
Klasik oyun kuramlar
Oyunla ilgili klasik kuramlarda oyunun neden oynandig1 sorusuna cevap aranmis, oyunun

icerigine deginilmemistir.
Klasik oyun kuramlar1 dort grupta incelenmektedir:

a. Fazla Enerji Tiiketimi Kurami (Friedrich Schiller ve Helbert Spencer): Bu kuram
Friedrich Schiller (1759-1805) ve Helbert Spencer (1820-1903)’e aittir. Bu kurama gore, tiim
canlilarin birtakim ihtiyag¢larinin karsilanabilmesi i¢in enerjiye ihtiya¢ vardir. Karsilanmasi

gereken ihtiyaglar artis gosterdik¢e daha fazla enerjiye ihtiya¢ duyulur. Fazla enerji enerji
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ihtiyac1 birey i¢in giderek artan bir baski yaratir. Kisi bu baskidan kurtulmak i¢in oyunu bir
ara¢ olarak kullanir. Bu kuram oyunun fazla enerjiyi bosaltmak ig¢in oynandigini savunur
(Poyraz, 2003). Bu kuramin yenilige ve yaraticiliga yeterince deginmemesi sebebi ile
glinimiiziin yasam sartlarinda goriilen degisiklikleri agiklamak icin yeterli olmadig
diistintilmektedir ve gegerliligi tartisilmaktadir (Giil, 2006; Seving, 2009).

b. Rahatlama ve Dinlenme Kurami (Moritz Lazarus ve George Thomas White Patrick):
Bireyler kendilerini zorlayan zihinsel ve bedensel faaliyetlerden sonra mutlaka dinlenmesi
gerekir. Bu kurama gore ¢ocuklar da rahatlama ve dinlenme ihtiyaglarini karsilamak i¢in oyun
oynarlar.

c. Yetiskinlik Hayatina Hazirlik Kurami (Karl Gross): Bu kuramin en 6nemli temsilcisi
Karl Gross olarak bilinir. Karl Gross oyunun yapisi hakkinda yaptigi arastirmalar ile oyunun;
erken ¢ocukluktan sonra gergeklesen biiyiimenin ¢ok daha saglikli olabilmesi i¢in 6n hazirlik
evresi ve en dogru egitim ortam1 oldugu sonucuna ulasmustir (Ozdogan, 2014; Aral vd., 2001).
Cocuk hayatinin ilerleyen donemlerinde kazanacagi ongoriilen davraniglari hayatinin ilk
yillarinda davraniglarin yansitildigi en dogal ortam olan oyunda denemektedir. Gross ayrica
oyun sirasinda bireyin giindelik hayatin telasindan uzaklasarak rahatladigi goriistinii savunur.
Cocuklarin ise sosyallesme siirecinde ice kapanik yapilarinin oyunla degistirilebilecegini
sOyler. Siirekli kavgaya meyilli ve saldirgan tutumlar sergileyen ¢ocuklarin, déviis sporlari gibi
dallara yonelerek bu kavgaci ozellikleri kontrol altinda tutularak, iyi bir sporcu olmalari
saglanabilir. Bu yontem sayesinde oyun, bireylere tasidiklari fazla enerjiyi de bosaltma firsati
verirken ve bedensel gelisimlerine de olumlu katkida bulunan bir etkinlik haline gelir (Dénmez,
1992; Doganay, 1998; Aral vd., 2001).

d. Oziinii Yineleme Kuram (Stanley Hall): Stanley Hall (1884) tarafindan gelistirilen
bu kuramda birey; varolustan bu zamana kadarki tiim insanlarin benzer sekilde takip ettigi
gelisim basamaklarini kendisi de ayni sekilde deneyimleyerek yineler (Ahioglu, 1999; Bayhan
San ve Artan, 2007). Hall, bu kuraminda evrim teorisinden etkilenmistir. Cocuklarin oyunlar
araciligiyla kendisinden onceki insanoglunun evrimsel gelisim siirecini tekrar ederek ayni
yasam deneyimleri ile ayni1 basamaklardan ge¢gmekte oldugunu soylemistir Hall, evrimsel
gelisimin ¢ocuklarin oyun oynama davraniglarina da yansidigini belirtmistir. Cocuk ilk dnce
bireysel oyunlar tercih edip tek basina oyun oynarken, sonralar1 arkadaslariyla birlikte grup

oyunlarina yonelmektedir (MEB, 2007).
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Dinamik oyun kuramlar

Dinamik oyun kuraminin 6nemli temsilcileri Freud ile Piaget’dir. Dinamik kuramcilan
cocugun oynadigi oyununun igeriginin, oyun oynama sebebinden daha 6nemli oldugunu
savunup bu yonde arastirmalar yapmislardir (MEB, 2013). Dinamik oyun kuramlar1 iki grupta

incelenmektedir.
a. Biligsel Oyun Kurami

Isvigreli Psikolog Jean Piaget (1896-1980) bilissel gelisim ile ilgili birgok arastirma
yapmistir. Bu arastirmalar sonucu oyunu oziimleme ve uyum kavramlarini temel alarak
aciklamislardir. Oziimleme, bireyin disaridan aldigi uyaranlari, eleyip secerek kendisine
eklemesini, uyum ise, bireyin yeni bilgileri kendisinde zaten var olan eski bilgileri ile
dengelemek i¢in, var olan yapilar1 degistirme ya da yapilandirma islevini anlatir. Eger birisi
karsilastig1 yeni bir bilgiyi onceden edindigi bilgilerle acikliyorsa bu onun bilgiyi 6ziimlemeye
calistig1 anlamina gelmektedir (Pamir,1996).

Jean Piaget’in oyun kuramu biligsel gelisim esaslarini temel alir. Ona gore insanin
Oziimleme ve uyum yetenegi zekasi ile dogru orantilidir. Zihinsel yapilarin korunarak ayni
zamanda ¢evresel gerekliliklere de uyum saglayabilmek ancak zeka ile miimkiindiir. Oyunda
ise kisi, 6zlimlemeyi uymadan tstiin kilarak bireysellesip, olaylar1 kendisinde zaten mevcut

zihinsel yapilarin igine yerlestirmektedir (Nicolopoulou, 2004).

Oziimleme ve uyum arasinda siirekli aktif iletisim vardir. Bu iki siireg dengeli halde
isleyip akisi bozmadiginda zeka gelisimi kaydedilir. Eger bu denge bozulacak olursa ortaya
¢ikacaklar hangi tarafin baskin olduguna baglidir. Uyum 6ziimlemeye baskin olursa ortaya
¢ikan seye taklit adi verilir. Tersine 6ziimleme uyuma baskin olursa oyundan soz edilebilir.
Taklit ve oyun, her gelisim basamaginda etkili olan zeka gelisiminin 6nemli dallarindandir
(Gazezoglu, 2007).

Piaget’e gore oyun, ¢cocugun bilissel faaliyetlerinin kaginilmaz bir sonucu ve diisiince
asamalarinin driinidiir. Oyun yardimiyla ¢ocuk sahip oldugu ilk benmerkezci goriislerden
styrilarak hayata karsi tipki bir yetiskin gibi objektif ve rasyonel bakis agis1 gelistirebilir. Oyun,
cocugun diisiinme basamaklarini nasil tirmandiginin bir gostergesidir. Piaget’in biligsel gelisim
evrelerinden islem 6ncesi donemdeki ¢ocuk, c¢evresiyle her ne kadar benmerkezci diisiinme
yoluyla etkilesse de iletisimleri anlamsal biitiinliikler ifade eder. Bu donemde c¢ocuk oyun

oynarken, cogunlukla uyarlama yapmaya yeni karsilastiklarini kendi anlam sistemine
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yerlestirmeye ¢aligir. Cocugun yeni gelismekte olan biligsel becerilerinin gelisimi agisindan
hayali oyun hayati bir 6neme sahiptir. Boylece gocuk bu becerileri giiglii bigimde zihnine
yerlestirir ve onlarin yanhs kullanim yoluyla kaybolmasii engeller. Piaget’e gore oyun
uyumsal zekanin kendini diizenleme yoniiniin eksikliginden dolayi biligsel gelisimin bir pargasi

degil, ancak tamamlayici ve giiclendirici bir aragtir (Fink, Artar, & Zorlu, 1994).
b. Psikanalitik Oyun Kuram1

Psikanalitik Oyun Kurami Freud’a aittir. Freud oyun konusunda sistematik bir kuram
gelistirmekten uzak durmustur. Oyunu, ¢ocugun ilgi ve ihtiyaglarini giderip, isteklerini
gerceklestirebilmesi ve korkularinin iistesinden gelebilmesi i¢in gerekli bir ortam; ¢ocuklarin
onlar1 durduran sartlardan kurtulup zorlu hayat kosullarina uyum saglayabilmesine, agresif
kisiliklerin rehabilite edilmesini saglayarak gercek duygu ve diisiincelerinin giin yiizline
c¢ikarilmasina firsat veren etkinlikler biitlinii olarak tanimlamistir. Oyunlar vasitasiyla bireyin
yasantisinda zaman zaman tekrarlanarak bireyde korku alt yapisi olusturan davraniglar ve
takintilar azaltilabilir, oyunlar bireyin korkularinin iistesinden gelme ve bas etme becerisi

kazanmasina yardimci isleve sahiptir(Ahioglu, 1999; Seving, 2009).

Freud’a gore oyunda ¢ocugun sergiledigi tiim davraniglar tesadiifi olara degil belirli
nedenler ¢ergevesinde olugsmaktadir. Bundan dolay1 oyunu duygu ve diisiinceleri yansitabilmek
i¢in planli olarak yapilan etkinlikler olarak da tanimlar. Oyunlarda herhangi bir yonlendirme ve
denetleme olmadigindan bireyin her tiirlii duygu ve diisiinceleri, istekleri, hayalleri gerceklesme
firsat1 yakalar. Cocuklar bu esnada kullandiklar1 nesneler ve bulunduklari mekan sayesinde
gercek diinyadan bir siireligine siyrilir ve hayal alemine dalar fakat ayn1 zamanda hayat ile
gercek hayatin ayrimini yapabilmeyi birakmaz. Oyun; ¢ocugun birgok rolii iistlendigi ve bu
rolleri oynarken kazandigi bazi davranislara, duygu ve diisiincelere ilerleyen zamanlardaki
hayatinda yer verebilmek i¢in sakladigi; oyuna gercekten aktif katilan veya hayalinde
canlandirdig1 insanlara veya oyuncaklara, farkli duygular yansitarak hayatinda kars1 karsiya
kalabilecegi durumlar icin Onceden tecriibe kazanabilmesine de firsat taniyan etkinliklerdir

(Kogyigit, vd., 2007; Ersan, 2011).

2.3.3. Oyunun ¢ocugun gelisim alanlarina etkisi
Cocuklar oyun aracilifiyla pek ¢ok seyi kolaylikla 6grenebilir. Ciinkii oyun eglenceli
olmasinin yani sira ¢ocugun yaparak yasayarak 6grenmesine firsat veren aktif katilimlar igerir.

Cocuk oyun yoluyla i¢inde yasadigi toplumu, ailesini yasar ve yansitir. Bagka bir degisle oyun
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kiigiiltiilmiis gergek hayattir. Sosyal, duygusal, dil, bilissel, fiziksel gelisimlerinde oyunun etkisi
biiyiiktiir (Yavuzer, 1998). Oyun, ¢ocugun gelisimini her yonden etkiler ve ona 6grenme

alanlar1 yaratir. Bu kisimda oyunun gelisim alanlar1 tizerindeki etkisinden bahsedilecektir.

Oyunun biligsel gelisime etkisi

Oyun c¢ocugu en aktif kilan 6gretim tekniklerinden biridir. Oyun defalarca kez
oynandiginda oyunda Ogrenilen seyler siirekli tekrar edilerek kalici hale gelir. Oyun g¢ocuga
nesne ve kavramlar1 tanitmada da en etkili 6gretim tekniklerinden biridir. Aktif halde katildig1
oyun yasantilar1 zihin gelisimini olumlu yonde etkiler. Ciinkii ¢cocuk yeni kelime ve kavram
ogrendikge bunlarin benzer, farkli niteliklerini zihninde tutmaya ¢alisir. Iste oyun, diisiinme,
algilama, akilda tutma, semalama gibi tim bu zihinsel faaliyetleri en aktif sekilde

gerceklestirdigi ortamdir (Ozer, Giirkan, & Ramazanoglu, 2006).

Oyunun sosyal duygusal gelisime etkisi

Oyun sirasinda ¢ocuk heyecanlanma, kizma, giilme, korkma, tiziilme gibi pek ¢ok farkl
duyguyu bir¢ok kez yasar. Bu sayede duygularinin farkinda olmay1 ve daha dogru tepkiler
vermeyi 6grenir (Gokgen, 2005). Cocuklar oyun sirasinda i¢ diinyalarini disa vururlar. Cocugun
hayatinda Onemli etkileri olmasindan dolay1r c¢agimizda oyun terapi araci olarak da
kullanmaktadir (Yavuzer, 1998). Oyun sayesinde ¢ocuk biiyiirken insaa ettigi kisiligi, ruhsal ve
duygusal doyumlarla besler. Cocuklarin oyun oynayarak gegirdikleri zaman arttik¢a her alanda
gelisimlerinin daha saglikli olarak ilerledigi sOylenebilir (Sussman, 2012). Oyunlar 6zellikle
grup olarak oynandiklarinda ¢ocuklarin sosyal becerilerini arttirirken, yardimlagma ve is birligi

yetilerini gelistirir (Erbay & Saltali, 2012).

Oyunun dil gelisime etkisi

Cocuk oyun sirasinda kendini ifade edebilmek icin farkli iletisim yollar1 arar. iletisim
kurabilmek icin bir¢ok yolu dener. Oyun igerisinde cocugun kendiliginden ya da baskasi
tarafindan verilen yonergeye gore bir role biirinmesi, bu rol dogrultusunda zaman zaman
diyaloglar kurmasi sozciik dagarciginin gelisimini hizla arttirirken, vurgu ve tonlamalara dikkat
etme, kelimeleri dogru telaffuz etme g¢abalar1 dil gelisimine katki saglar. Oyunda karsilikli
iletisim kurulursa bu hem alict hem de ifade edici dil becerilerinin gelisimini destekler (Cakar,
2016)
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Oyunun fiziksel gelisime etkisi

Cocuklar oyunlar1 sirasinda hareketli olmay1 severler ve bu sayede enerjilerini
bosaltirlar. Oyun sirasinda kosma, ziplama, hoplama gibi fiziksel gii¢ gerektiren hareketlerin
varligi oyunu ¢ocugun fiziksel gelisimine etki eden 6nemli etkinliklerden biri yapar. Ayrica
oyunlar yirtma, tasima, sikistirma, takma gibi kiiciik kas gelisimi gerektiren hareketler de
icerebilir. Oyun biiylik kas gelisimini desteklediginde de kiiciik kas gelisimini desteklediginde
de oyundaki tekrarlanan hareketler sayesinde ¢ocugun kas gelisimi olumlu yonde gelisir
(Poyraz, 2003).

Calismanin literatiir kisminda son olarak arastirmanin bagimli degiskeni olan yazi

farkindalig1 becerisi ile ilgili yurt iginde ve yurt disinda yiiriitiilen arastirmalara deginilmistir.

2.4. Yaz1 Farkindahig Becerisi ile Ilgili Yapilan Arastirmalar
2.4.1. Yurt icinde yapilan arastirmalar
Calismanin bu kisminda yazi farkindaligi ile ilgili yurt ig¢inde yapilan bilimsel

arastirmalar ele alinacaktir.

Simsek (2011) tarafindan yapilan arastirmada, okul 6ncesi donem ¢ocuklarina yonelik
okuma yazmaya hazirlik programi hazirlanarak ¢ocuklarin yazi farkindaligi ve yazmaya
hazirlik becerilerinin gelisiminde hazirlanan bu programin etkisi incelenmistir. Arastirma 6n
test- son test kontrol gruplu deneysel desende tasarlanmistir. Arastirmada deney ve kontrol
grubu 15°er okul oncesi donem cocuktan olusmustur. Deney grubunda yer alan ¢ocuklara
program uygulanmadan Once deney ve kontrol grubundaki g¢ocuklarin yazi farkindalig:
becerilerinin belirlenmesi amaciyla “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligini
Degerlendirme Kontrol Listesi”, yazmaya hazirlik becerilerinin degerlendirilmesi amaciyla da
“Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarm Yazma Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi”
kullanilmistir. Arastirmada deney grubundaki ¢ocuklara sekiz hafta boyunca haftada ti¢ giin
yaklasik otuz dakika siiren etkinliklerden olusan okuma yazmaya hazirlik programi
uygulanmistir. Program uygulamasi sonrasinda tekrar uygulanan 6l¢eklerden aldiklari son test
puan karsilastirmalarina goére deney grubundaki cocuklarin puanlarinda anlamli bir artig

goriilmiistir.

Bayraktar (2013) tarafindan yapilan deneysel calismada “Okuma Yazmaya Hazirlik
Egitim Program1” hazirlanarak anasinifinda egitim alan 60-72 aylik ¢ocuklara uygulamistir.

Programin yazi farkindaligi, ses farkindaligr ve okuma-yazma becerileri iizerindeki etkilerini
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incelemeyi amagclayan c¢alismada, program dahilinde ¢ocuklara dokuz hafta siiren bir egitim
verilmigtir. Arastirma sonuglarina gore, deney grubundaki ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerine

iliskin aldiklar1 son test puanlarinin kontrol grubuna kiyasla daha fazla oldugu gostermistir.

Simsek-Cetin (2014) tarafindan yapilan arastirmada okul Oncesi egitim kurumuna
devam eden bes, alt1 yas cocuklarin yazi farkindalig1 ve yazmaya hazirlik becerilerini incelemek
hedeflenmistir. Arastirmada betimsel arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirmanin ¢aligma
grubunu tabakalama Ornekleme yoOntemi ile belirlenmis 376 c¢ocuk olusturmaktadir.
Arastirmada &lgme araci olarak Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirlik
Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi ve Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi
Farkindaligint Degerlendirme Kontrol Listesi kullanilmistir. Arastirma sonuglar1 yazmaya
hazirlik becerileri ile yazi farkindaligi becerileri arasinda diisiik diizeyde ancak olumlu yonde

bir iliski oldugunu ortaya koymustur.

Altinkaynak (2014) tarafindan yapilan aragtirmada Aile Temelli Okuma Yazmaya
Hazirlik Programi’nin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin okuma yazmaya hazirlik becerilerine
etkisi incelenmistir. Aragtirma deney, kontrol ve plasebo olmak {izere ii¢ grup (3X3) 6n test son
test kontrol gruplu deneysel desende tasarlanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu deney
grubunda 18, plasebo grubunda 17, kontrol grubunda 20 olmak {izere toplam 55 okul 6ncesi
egitime devam eden ¢ocuk ve aileleri olusturmustur. Calismada deney grubuna 23 oturumdan
olusan Aile Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik Programi uygulanmais, plasebo grubuna 20 hafta
stiren seminerler diizenlenmis, kontrol grubuna ise herhangi bir miidahalede bulunulmamustir.
Arastirmanin verilerinin toplanmasinda kisisel bilgi formu ailelere “Okuma Yazmaya Hazirlik
Siirecine iliskin Aile Gériisleri Olgegi” ve ¢ocuklara ise Fonolojik Farkindalik Olgegi, Sozciik
ve Yazi Farkindahig Olgegi, Tiirkge Ifade Edici ve Alict Dil Becerileri Testi (TIFALDI) ve
Frostig Gorsel Algt Testi uygulanmistir. Arastirma sonuglart Aile Temelli Okuma Yazmaya
Hazirlik Programi’nin okul 6ncesi donem c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini (ses
farkindaligi, gorsel algi, ifade edici ve alici dil, sézciik ve yazi farkindaligl) olumlu yonde

etkiledigi belirlenmistir.

Bademci (2016) tarafindan yapilan arastirmada okul oncesi donem cocuklarin yazi
farkindaliklar1 ve yazmaya hazirlik becerileri ¢esitli degiskenler acisindan incelenmistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu 66-72 aylik 311 ¢ocuk olugmaktadir. Arastirmada veri toplama
araci olarak ‘Kisisel Bilgi Formu’, ‘Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirlik

Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi’ ve ‘Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarm Yazi
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Farkindaligin1 Degerlendirme Kontrol Listesi’ kullanilmistir. Arastirma sonucunda okul 6ncesi
donem cocuklarin yazi farkindaliklarinda anlaml diizeyde farklilagsma gosteren degiskenlerin
okul 6ncesi egitim alma, anne-baba egitim durumu, annenin ¢alisma durumu ve baba meslegi
oldugu tespit edilmistir. Dogum siras1 ve cinsiyet degiskenleri acisindan bakildiginda anlamli
diizeyde bir farklilagsma olmadig1 saptanmistir. Yazmaya hazirlik becerileri agisindan ise; okul
Oncesi egitim alma, anne-baba egitim durumu, annenin ¢alisma durumu ve baba meslegi
degiskenleri agisindan anlamli diizeyde bir farklilagsma saptanirken, dogum siras1 ve cinsiyet
degiskenleri dogrultusunda anlamli bir farklilasma olmadig1 goriilmiistiir. Ayrica arastirmada
yaz1 farkindalig1 ve yazmaya hazirlik becerileri arasinda pozitif yonlii anlamli bir iliski oldugu

tespit edilmistir.

Bayraktar (2018a) tarafindan yapilan arastirmada, anasinifina devam eden ¢ocuklarin
yazi farkindaligi becerilerinin ¢esitli degiskenler acisindan incelenmesi amaglanmistir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu anasinifina devam eden 151°1 erkek, 144’1 kiz olmak {izere
toplam 295 cocuk olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak kisisel bilgi formu ve
“Okul Oncesi Dénemde Sézciik ve Yazi Farkindaligi Degerlendirme Aracr” kullanilmustir.
Arastirma sonuglart annenin meslek ve annenin 6grenim durumu degiskenleri ile yazi
farkindalig1 becerileri arasinda anlamli bir iligki oldugunu, ¢ocuklarin cinsiyetleri, babanin
meslegi ve babanin 6grenim durumu degiskenleri ile yazi farkindaligi becerileri arasinda

anlamli bir iliski olmadigini ortaya ¢ikarmistir.

Bayraktar (2018b), yaz1 farkindaligi becerilerinin temellerinin atildigi erken ¢ocukluk
caginda, etkilesimli kitap okumanin faydalarini belirlemek i¢in bir derleme ¢aligmasi1 yapmustir.
Yazi farkindalig1 becerileri, ¢cocuklarin ilkokuldaki temel okuma-yazma faaliyetlerini hizli
kavrayabilmesinde 6nkosul niteligi tasiyan erken okuryazarlik becerilerinin ilk adimi sayilir.
Bu becerinin gelistirilmesinde yetiskinlerin rolii hem ¢ocuklara uyaranlarca zengin 6grenme
ortamlar1 sunmak hem de rol model olabilmek agisindan ¢ok 6nemlidir. Calismada literatiirde
yer alan arastirma sonuglar1 ve kuramsal bilgiler 1s181nda ¢ocuklara etkilesimli kitap okumanin

cocuklarin yazi farkindalig1 becerilerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Efe ve Temel (2018) tarafindan yapilan ¢alismada arastirmacilar tarafindan gelistirilen
Etkilesimli Kitap Okuma Programi’nin okul 6ncesi donem c¢ocuklarmin yazi farkindalig
becerileri {izerinde etkisi arastirilmistir. Aragtirmanin drneklem grubu 11°1 deney grubunda,
12°si kontrol grubunda yer alan 23 cocuktan olugmaktadir. Veriler arastirmaci tarafindan

hazirlanan kisisel bilgi formu ve Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci’nin
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Yazi Farkindaligr alt testi kullanilarak elde edilmistir. Arastirmanin bulgular1 Etkilesimli Kitap
Okuma Programi uygulanan deney grubundaki cocuklarin yazi farkindaligi becerilerinin
kontrol grubundan anlamli diizeyde yiiksek oldugunu géstermistir. Sonug olarak diisiik sosyo-
kiltiirel 6zellikteki ailelere sahip ¢ocuklarin yazi farkindaligi becerilerinin desteklenmesinde

Etkilesimli Kitap Okuma Programinin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Akoglu ve Kizi1léz (2018), ev ortaminda cocuga sunulan erken okuryazarlik
deneyimlerinin ¢ocuklarin yazi farkindaligi ile olan iligkilerini ortaya koymak amaciyla okul
oncesi egitime devam eden 60 c¢ocuk ile ¢alismistir. Arastirmanin verilerinin toplanmasinda
“Ev Erken Okuryazarlik Olgegi” ile “Erken Cocukluk Doénemi Yazi Farkindalign Kontrol
Listesi” kullanilmistir. Aragtirma sonuglar1 ¢ocuklarin ev ortaminda yapilan paylasimli kitap
okuma etkinliklerinin ¢ocuklarin yazi farkindaligi ve yazma becerileri lizerinde etkili oldugunu
ortaya ¢ikarmistir. Ayrica ebeveyn egitim diizeyi ve sosyal faaliyetlere katilim siklig1 gibi
demografik degiskenler iyilestikce aile liyeleriyle paylasilan kitap okuma etkinlikleri ve yazma
deneyimlerinin arttig1 ve bu durumun ¢ocuklarin aldiklart puanlar iizerinde pozitif bir etkisi

oldugunu goriilmiistiir.

Bayraktar (2020) tarafindan anasinifina devam eden 100 c¢ocuk ile yiiriitiilen
korelasyonel arastirmada fonolojik farkindalik, yazi farkindaligi, matematik becerileri ve fen
becerileri arasindaki iliskiler incelenmistir. Caligmanin verileri, “Genel Bilgi Formu”, “Okul
Oncesi Yazi ve Sozciik Farkindalign Degerlendirme Arac1”, “Fonolojik Farkindalik Olgegi” ve
“Marmara Ilkdgretime Hazir Olus Olgegi” ile toplanmistir. Arastirmanin sonuglari fonolojik
farkindalik becerilerinin yazi farkindaligi ve matematik becerileri ile orta diizeyde fen becerileri
ile diistik diizeyde iliskili oldugu saptanmistir. Ayrica yazi farkindalig becerileri ile matematik

becerileri ve fen becerileri arasinda orta diizeyde anlamli bir iliski bulunmustur.

Yalman (2020) tarafindan yapilan aragtirmada okul dncesi egitime devam eden 4-5 yas
cocuklarina kiitiiphane ortaminda verilen Kitaplarin Eglenceli Diinyas: Egitim Programi’nin
erken okuryazarlik becerilerine etkisi incelenmistir. Aragtirmanin alisma grubu 20’si deney
grubu, 20’si kontrol grubu olmak iizere 40 ¢cocuktan olusmaktadir. Arastirmada 6n test-son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin verileri Genel Bilgi Formu ve
Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Olgegi kullanilarak toplanmistir. Kitaplarin
Eglenceli Diinyas1 Egitim Programi toplam on iki hafta biri sinif ortaminda biri kiitiiphane
ortaminda olmak tlizere 24 etkinlikten olusmaktadir. Arastirma bulgular1 Kitaplarin Eglenceli

Diinyas1 Egitim Programi uygulanan deney grubunda yer alan ¢ocuklarin erken okuryazarlik
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becerilerinin (yazi farkindaligi alt testi de dahil olmak {izere) kontrol grubunda yer alan
cocuklardan anlamli diizeyde yiiksek oldugunu gostermistir. Arastirmanin sonuglari, Kitaplarin
Eglenceli Diinyas1 Egitim Programi’nin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri iizerinde

olumlu bir etkiye sahip oldugunu ortaya ¢ikarmustir.

Ertekin (2021) tarafindan yapilan arasgtirmada, “Erken Okuryazarlik Egitim
Programinin” okul oncesi egitime devam eden 60-69 aylik cocuklarin erken okuryazarlik
becerileri iizerindeki etkisinin incelemesi amag¢lanmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 6zel
bir anaokulunda egitim gdéren 12’si deney, 12’si kontrol grubunda yer alan toplam 24 ¢ocuk
olusturmustur. Arastirmada On test- son test, kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmistir.
Veri toplama aract olarak Karaman (2013) tarafindan gelistirilen “Erken Okuryazarlik
Becerilerini Degerlendirme Aract” kullanilmistir. Arastirma kapsaminda hazirlanan egitim
programi deney grubundaki ¢ocuklara haftada bes giin olmak tizere dort hafta boyunca yaklagik
40 dakikalik etkinlikler seklinde uygulanmistir. Kontrol grubunda yer alan ¢ocuklar ise dort
haftalik siire¢ boyunca MEB okul 6ncesi egitim miifredati kapsaminda 6gretmenleri tarafindan
verilen egitime devam etmistir. Arastirma sonucunda “Erken Okuryazarlik Egitim
Programinin” ¢ocuklarin yazi farkindaligi becerileri de dahil olmak iizere erken okur yazarlik

becerileri lizerinde etkili oldugu goriilmiistiir.

Benli, Demir, & Bay (2022) tarafindan yapilan arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin
yazi farkindaligin1 kazandirmaya yonelik siiflarinda yaptiklari ¢alismalar incelenmistir. Nitel
arastirma yontemlerine gore yiiriitiilen arastirmada gozlem, goriisme ve dokiiman analizi olmak
lizere birden fazla yontemle veri toplanmistir. Aragtirma dahil edilme 6lciitlerini karsilayan 12
okul Oncesi O0gretmeni ile yiriitiilmistiir. Arastirmanin sonucunda okul Oncesi siniflarda
cocuklarin gelisimsel 6zelliklerine uygun yazi farkindaligin1 desteklenmesine yonelik sayica
yeterli materyal olmasina ragmen bu materyallerin smiflarda uygun sekillerde
konumlandirilmadigr tespit edilmistir. Okul dncesi 6gretmenlerin yazi farkindaligina yonelik
etkinlikleri planlarken cogunlukla biitiinlestirilmis etkinliklere yer verdikleri, en sik “Kiictik kas
kullanim1 gerektiren hareketleri yapar” kazanimim ele aldiklari saptanmistir. Ogretmenlerin
yazi farkindaligin1 gelistirmeye yonelik ¢alismalarinda en sik biiylik grup etkinliklerini tercih
ettikleri ve yazi farkindaligi ile iliskili olarak en ¢ok kalem tutma becerisini ifade ettikleri

gorilmiistiir.
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2.4.2. Yurt disinda yapilan arastirmalar
Yaz1 farkindalig1 hakkinda iilkemiz disinda da yapilmis bir¢ok uluslararasi arastirma
bulunmaktadir. Calismanin bu boliimiinde yapilan literatiir taramasi sonucunda arastirmaci

tarafindan ulasilan ¢aligmalara deginilecektir.

Kuby ve Aldridge (1997), tarafindan yiiriitiillen c¢alismada okul Oncesi egitim
kurumlarinda yazi1 farkindaligi  becerilerinin  gelisiminde ¢ocuklara ¢evrelerinde
rastlayabilecekleri yazili materyalleri igeren indirekt 6gretim ile dogrudan 6gretimin etkisi
arastirilmistir. Calismada ikisi deney grubu biri kontrol grubu olmak {izere toplam ii¢ grupta
yer alan 60-72 ay araliginda toplam 106 c¢ocuk yer almistir. Deney grubu 1’e yazi
farkindaliginin desteklenmesine yonelik dogrudan ogretici etkinlikler, deney grubu 2’ye
dogrudan cevrelerinde karsilastiklar1 yazili materyalleri (logolar, reklam panolari, isaretler,
etiketler, giysilerin {lizerindeki yazilar ve restoran meniileri) iceren zenginlestirilmis ¢evrede
gerceklestirilen indirekt etkinlikler uygulanmis, kontrol grubunda yer alan ¢ocuklar ise normal
egitim miifredatlarina devam etmistir. Deney grubundaki ¢cocuklara uygulanan program sekiz
ay slirmiistiir. Yapilan analiz sonuglar1 ii¢ grup arasinda yazi farkindalig1 becerisi agisindan
anlamli fark oldugunu ortaya koymustur. Indirekt etkinliklerin uygulandigi grubun yazi
farkindalig1 puanlarinin dogrudan 6gretim yapilan gruptan ve kontrol grubundan daha yiiksek
oldugu saptanirken dogrudan 6gretim grubunda yer alan ¢ocuklar ile kontrol grubunda yer alan

cocuklarin yazi farkindalig1 becerisi puanlart arasinda ise farklilik saptanmamistir (Kuby ve
Aldridge,1997).

Sénéchal ve arkadaslar1 (1998) ebeveynler tarafindan ev ortaminda hikaye kitaplarina
maruz kalma ve ebeveynleri tarafindan 6gretimin alict dil gelisimi, dinledigini anlama, ses
farkindaligi ve yazi1 farkindaligi {izerindeki etkisi arastirilmistir. Arastirma okul Oncesi
donemdeki 110 ve birinci siniftaki 47 olmak iizere 15 cocuk ile yiiriitiilmiistiir. Arastirma
sonuclari ebeveynleri tarafindan ev ortaminda basili kitaplara maruz kalmanin, ¢ocuklarin sézlii
dil becerilerinde istatistiksel olarak anlamli artig yarattigini, ancak yazili dil becerilerinde
farklilik yaratmadigini ortaya koymustur. Ebeveyn Ogretiminin ise ¢ocuklarin yazili dil
becerilerindeki istatistiksel olarak anlamli farklilik yaratmis, sozlii dil becerilerinde fark
yaratmadigi ortaya ¢ikmistir. Bu bulgular, hikaye kitabina maruz kalmanin ¢ocuklarin sozlii dil
becerilerini gelistirebilecegi, oysa yazili dil becerilerini gelistirmek i¢in 6gretim bigiminde ek

destegin gerekli olabilecegi seklinde yorumlanmaistir.

26



Justice ve Ezell (2001), tarafindan yapilan arastirmada okul oncesi ¢ocuklarda kelime
ve yazi farkindaligini incelemek i¢in kullanilabilecek bit 6lgme araci Onerisi gelistirilmistir.
Arastirmada “Okul Oncesi Kelime ve Yazi1 Farkindalign Degerlendirmesi” olarak adlandirilan
bu 6l¢me araglarinin, normal gelisim gosteren 30 okul 6ncesi ¢ocuga uygulanmasinin sonuglari
sunulmaktadir. Arastirma sonucunda gelistirilen bu 6lgme araglar1 vasitasiyla erken ¢cocukluk
donemindeki ¢cocuklarin sézciik ve yazi farkindaligr becerilerinin degerlendirilebilecegi ve bu
Ol¢me aracinin ¢ocuklarin sozciik ve yazi farkindaligi becerilerini degerlendirmek isteyen erken
cocukluk egitimcileri ve konusma-dil patologlari tarafindan kullanilabilecek islevsel bir 6lgme

araci oldugu sonucuna ulasilmaistir.

Justice ve Ezell (2002) tarafindan yapilan bir diger ¢calismada, diisiik gelirli ailelerden
gelen okul 6ncesi ¢ocuklarin yazi farkindaligi becerilerinin gelisiminde okuryazarlik becerileri
gelistirme programinin etkisi degerlendirilmistir. Calisma kapsaminda Head Start’a kayitli 30
cocuga kitap okuma c¢aligsmasi yapilmistir. Calismada hem deney hem de kontrol grubunda yer
alan ¢ocuklar 8 haftalik bir siire boyunca 24 kii¢iik grup okuma oturumuna katilmislardir.
Ancak deney grubundaki ¢ocuklar, yaziya odaklanmay1 igeren ortak okuma oturumlarina,
kontrol grubundaki ¢ocuklar ise resim odakli ortak okuma oturumlarina katilmislardir. Program
uygulamalar1 sonrasi uygulanan son test dlgiimlerinde, yazi1 odakli okuma oturumlarina katilan
cocuklarin yazi farkindaliginin ii¢ 6l¢iistinde (Yazili Kelimeler, Yazi1 Tanima ve Alfabe Bilgisi)
ve genel performans agisindan kontrol grubu akranlarindan daha iyi performans gosterdigi

ortaya koyulmustur.

Piasta ve arkadaslar1 (2012) okul 6ncesi ¢agindaki ¢ocuklara kitap okunmasi sirasinda
yaziya olan ilgisini artirmanin etkisini degerlendiren randomize kontrollii bir calismanin
boylamsal sonuglarini arastirmislaridir. Calismada 85 smiftan 4 yasindaki 550 cocuga,
Ogretmenleri tarafindan uygulanan 30 haftalik paylasimli okuma programi uygulanmustir.
Deney grubunda yer alan ¢ocuklara, haftada 2 veya 4 kez, 6gretmenlerinin yaziy1 isaret ederek
okudugu paylagimli kitap okuma deneyimi yasarken, kontrol grubunda yer alan cocuklar,
Ogretmenlerinin tipik kitap okuma stilini deneyimlemislerdir. Arastirma sonuglari isaret ederek
kitap okunan grubun yazi farkindaligi becerisinin anlamli diizeyde yiliksek oldugunu
gostermistir. Boylamsal sonuglar takip eden 2 y1l boyunca yaziy isaret ederek kitap okumanin
cocuklarin erken okuryazarlik becerileri (okuma, heceleme, anlama) iizerinde 6nemli etkileri
oldugunu gdstermistir. Sonugclar, erken déonem yazi farkindaliginin artirilmasinin daha sonraki

okuryazarlik becerileri lizerinde olumlu etkileri oldugu seklinde degerlendirilmistir.
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Reutzel ve arkadaslar1 (2003), tarafindan yapilan bir arastirmada yazi1 farkindalig: diisiik
ve yiiksek olan ¢ocuklarin ¢evrelerindeki yazili materyalleri baglamsal olarak degerlendirme
becerileri agisindan karsilastirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu bir {iniversiteye ait
uygulama anaokulunda egitim gérmekte olan 4-7 yas araligindaki 97 okul 6ncesi donem ¢ocugu
olusturmustur. Calisma sonuglar1 yazi farkindalig: yiiksek olan ¢ocuklarin ¢evresinde bulunan
yazili ifadeleri baglamsal olarak degerlendirme konusunda yazi farkindaligi diisiik olan

cocuklara gore daha basarili sonuglar elde ettigini ortaya ¢ikarmistir.

Horner (2004), tarafindan okul oncesi egitime devam eden 36-48 aylik 50 ¢ocukla
yapilan ¢alismada gozlemsel 6grenmenin okul dncesi ¢ocuklarin soru sorma teknigi kullanimi,
yaziya farkindaligi ve harf bilgisi tizerindeki etkileri arastirilmistir. Aragtirma sonuglart bir
modeli gozlemleyen okul Oncesi ¢ocuklarin kitap okuma etkilesimi sirasinda bir modeli
gozlemlemeyen cocuklara gore daha fazla soru sorduklarini, harflerle ilgili daha fazla yorum
yaptiklarini, yazi farkindaliklarinin daha yiiksek oldugunu, harf bilgilerinin ise etkilenmedigini
ortaya ¢ikarmistir. Arastirma sonucunda erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklarin, soru sorma
becerileri ve yazi farkindaligi acisindan gozlemsel 6grenmenin etkili oldugu sonucuna

ulasilmstir.

Lomax ve McGee (198ca7) tarafindan okul 6ncesi ¢ocuklarin sahip olduklari yazi
farkindalig1 becerilerinin ilkokul yillarindaki sdzciik dagarciklar: ile iliskisi li¢ yil siliren
boylamsal bir ¢alisma ile incelenmistir. Arastirmada erken ¢ocukluk donemindeki 81 g¢ocuk ii¢
yasindan yedi yasina kadar boylamsal olarak takip edilmistir. Aragtirmanin sonuglar1 erken
cocukluk déneminde ¢ocugun sahip oldugu yaz1 farkindalig: becerisinin ilkokul yillarindaki
yazma, ses, sOzclik dagarcigi gelisimi ile iligkili oldugu ve yasla birlikte cocuklarin yazi

farkindaliginin gelisimle paralel bir bi¢cimde ilerledigini saptamiglardir.

Missall ve arkadaslar1 (2007), cocuklarin okul 6ncesi donemde sergiledikleri erken
okuryazarlik becerileri ile ilkokulda sahip olduklari okuryazarlik becerileri arasindaki
korelasyonu incelemistir. Calisma 143 okul oOncesi egitim c¢ocugu ile yiiriitilmiis, bu
cocuklardan 116’sinin okuryazarlik becerileri ilkokul siirecinde tekrar degerlendirilmistir.
Arastirmanin sonuglarina gore, kronolojik yasta ilerlemeye paralel olarak c¢ocuklarin
okuryazarlik yeteneklerinde artis oldugunu, cocugun okul 6ncesi donemdeki okuryazarlik
becerileri ile ilkokuldaki okuma hizi arasinda pozitif yonlii anlamli iliski oldugu ortaya

cikmustir.
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Roy-Charland, Saint-Aubin ve Evans (2007) tarafindan yapilan ¢alismada okul dncesi,
1. Ve 2. Smf ¢ocuklarina farkli iki zorluk seviyesindeki hikaye kitab1 okunurken goz
hareketleri incelenerek kelimelere isaret edilmesi ve vurgulu metin kullanilmasinin etkisi
incelenmistir. Tiim ¢ocuklar i¢in, metni isaret etme ve vurgulamanin, miidahalenin olmadig:
duruma gore yazili metin iizerinde gegirilen siireyi ve odaklanma sayisini artirdigi ortaya
cikmistir. Arastirma sonuglari metne isaret etme ve vurgu yapmanin yazi farkindaligi becerisini

artirdigini ortaya koymustur.

Evans, Williamson ve Pursao (2008) tarafindan yapilan c¢alismada erken cocukluk
donemindeki cocuklara kitap okuma sirasinda yazinin isaret edilmesinin yazi farkindalig
tizerindeki etkisi arastirilmistir. Arastirma deneysel modelde tasarlanmistir. Arastirma yaslari
3 ile 5 arasinda degisen 70 okul 6ncesi donem ¢ocukla yiiriitiilmiistiir. Arastirmada hem deney
hem kontrol grubunda yer alan ¢cocuklara bir sayfasinda resim diger sayfasinda ise dikkat ¢ekici
yazili sozciiklerin bulundugu 6zel olarak bigimlendirilmis iki hikaye kitab1 okunmustur. Ancak
deney grubunda yer alan ¢ocuklara okuyucu okurken her kelimeyi isaret etmistir. Videoya
kaydedilen oturumlar, ¢ocuklarin yazilara ve resimli sayfalara bakarken harcadiklar siireye
gore kodlanmistir. Video igeriklerinin analiz sonuglari, isaretlenmeme durumunda yaziya
bakma siiresinin %2’den az oldugunu ancak yasla birlikte arttigini gostermistir. Kelimelere
isaret etmenin, tiim yas gruplari i¢in yaziya bakma stiresini artirdig1 ve 4 yasindakiler i¢in yazi
farkindaligin1 artirdig1 belirlenmistir. Aragtirma sonuglar1 okul 6ncesi donem ¢ocuklarina kitap
okurken yaziyi isaret etmenin yaziya bakma siiresini ve yazi farkindaligi becerilerini artirdigini

ortaya koymustur.

Breit-Smith, Justice, Mcginty, Kaderavek (2009) tarafindan yapilan ¢alismada yazi
farkindaligin1 desteklemek amaciyla yapilan altt miidahale ¢aligmasi incelenerek yazi
farkindaligi miidahale programlarinin hangi siklikta uygulandiginda daha etkili oldugu
arastirtlmistir. Calisma sonuglari uygulama siklig1 yogun olan miidahale programlarinin orta
etki biiyiikliigiinde, daha az siklikta uygulanan miidahale programlarin ise yiiksek etki
biiyiikliigiinde olmak {izere ¢ocuklarin yazi farkindaligi becerileri iizerinde etkili oldugunu
gostermistir. Elde edilen sonuglarin sunulan miidahale programlarmin yogunlugu agisindan

yeni ¢aligsmalarla ele alinilmasi 6nerilmistir.

Mol ve arkadaslar1 (2009) tarafindan yapilan bir meta-analiz ¢alismasinda okul 6ncesi
cocuklaria yonelik etkilesimli hikdye okuma miidahale programlarinin ¢ocuklarin soézel dil

becerileri ve yaz1 farkindalig tizerindeki etkisini ele alan 31 ¢alisma incelenmistir. Arastirma
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sonuclar1 okul dncesi donemde cocuklara yonelik etkilesimli kitap okuma miidahalelerinin
cocuklarin hem sozel dil becerilerine hem de yazi farkindaligi becerilerine olumlu etkilerinin

oldugunu ortaya koymustur.

Lefebvre, Trudeau ve Sutton (2011) yapilan ¢alismasa, paylagimli hikaye kitab1 okuma
miidahalesinin, diisiik gelirli okul 6ncesi ¢ocuklarin dil ve erken okuryazarlik becerileri
tizerindeki etkileri arastirilmistir. Arastirma 10’u deney, 13’1 kontrol grubu olmak tizere 23
okul 6ncesi egitim ¢ocugu ile yiritiilmistiir. Arastirma sonuglari deney grubunun fonolojik
farkindalik puanlarinda kontrol grubundan daha iyi performans gosterdigini, ancak kelime
bilgisi ve yaz1 farkindaligi puanlarinda bu basariy1 gosteremedigini ortaya ¢ikarmistir. Caligma
ayn1 zamanda diisiik gelirli katilimcilar igin deneysel miidahalenin sonuglarini, miidahale
almayan yiiksek gelirli okul dncesi ¢ocuklarin becerileriyle karsilastirmistir. Deney grubunda
yer alan diisiik gelirli cocuklar, her ii¢ 6l¢iimde de yiiksek gelirli akranlarindan (n=12) daha
iyi performans gostermistir. Caligma sonuglar1 paylasimli kitap okuma miidahalesinin erken
cocukluk doneminde dil ve okuryazarlik becerileri iizerinde etkili oldugunu, bu etkinin diisiik

gelir diizeyindeki ¢ocuklar lizerinde daha yiiksek oldugu seklinde yorumlanmastir.

Cabell, Tortorelli ve Gerde (2013) tarafindan hazirlanan derleme tiirii ¢alismada okul
oncesi siiflarda yazi ile zenginlestirilmis bir ¢evre ve okul Oncesi 6gretmenlerinin kiigiik
cocuklarin yazmaya iliskin sorularini nasil yanitladiklari ve onlar1 tiretken yazma 6gretimine
dahil etmelerinin ve uygun iskele (scaffolding) uygulamalarnin yazi farkindaligini
gelistirebilecegini agiklanmistir. Yazma Ogretiminde Ogretmenlerin bireysellestirilmis bir
yaklagim benimsemesinin, her gelisim diizeyinde cocugun okuryazarlik becerilerinden
yararlanmasina olanak taniyacagi vurgulanmistir. Arastirma ile 6gretmenlere kii¢iik ¢cocuklarin
tirettigi yazilar1 degerlendirip anlamalar1 i¢in bir ¢erceve sunulmus ve her cocugun giiclii
yonlerine gore dgretimin nasil sekillendirilecegi konusunda arastirmaya dayali bir rehberlik
sunulmaya calisilmistir. Bu baglamda sinif igerisinde yazi farkindaliginin Ogretmenler

tarafindan nasil desteklenebilecegine yonelik ipuclari barindiran 6rnek senaryolar sunulmustur.

Liao ve arkadaslar1 (2020) tarafindan yapilan ¢alismada paylasimli hikaye kitab1 okuma
sirasinda kitapta yazi ve resim boyutu ayni oldugunda ¢ocuklarin gorsel dikkatleri ve hangi
elektronik hikaye kitabi tasariminin ¢ocuklarin yaziya olan dikkatini ve yazi farkindaligin1 en
iyl sekilde artirabilecegini arastirllmistir. Calisma 4-5 yasindaki 61 Tayvanli cocuk ile
yiuritilmistiir. Arastirmanin amaci kapsaminda elektronik hikdye kitabinin tasarimini

degistirilerek cocuklarin yazi farkindaligi Slgiilmiis ve okuma sirasinda ¢ocuklarin gorsel
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dikkatini 6lgmek i¢in gdz takip cihazi kullanilmistir. Arastirma sonuclari sunlari ortaya
koymustur: Ilk olarak, yazi ve resim alani boyutlar1 ayni oldugunda, ¢cocuklar zamanlarinin
%19’undan fazlasim1 yazi alanina bakarak gecirdiler; ikinci olarak, vurgu senkronizasyonu
tasarimi ¢ocuklar1 baskiya daha fazla bakmaya tesvik etti (%19°dan %38’e yazi ile ilgilenme
stiresi artis1); liglincii olarak, dort hafta boyunca yazili ve vurgulama senkronizasyonlu hikaye
kitab1 tasarimlarina maruz kalmak cocuklarin yazi farkindaligi becerilerinin geligmesini

saglamaktadir.

Coskun (2023) tarafindan yapilan calismada okul oOncesi ¢ocuklarin fonolojik
farkindalig1 ve yazi farkindaligi lizerinde etkili olan faktorleri incelemek i¢in Yapay Zekaya
(Al) dayali bir ileri istatistiksel yaklasim sunulmustur. Calismada Yapay Sinir Ag1 (YSA)
modelleri olusturularak bagimsiz ve bagimli (sonug) degiskenler arasindaki korelasyonlar
analiz edilmistir. YSA modelleri, ¢ocuklarin fonolojik farkindaligi ve yazi farkindalifina
yonelik veriler kullanilarak egitilmistir. Bulgulara gore olusturulan YSA modelinin gercek
verilere miikkemmel bir uyum sagladigi goriilmiistiir. Ayrica ¢ocugun yasi, annenin yasl,
annenin egitimi ve aile geliri gibi demografik degiskenlerin ¢ocuklarin yazi ve fonolojik
farkindalik becerileri iizerinde etkili olmadigi bulunmustur. Ote yandan evde okuryazarlik

ortamina iliskin degiskenlerin oldukca etkili oldugu gorilmiistiir.

Jaskolski ve Moyle (2023) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada fonolojik farkindalikla ilgili
farkli hizmet ici egitim miktarlarinin erken ¢ocukluk egitimcilerinin (ECE’ler) kendi fonolojik
farkindalik becerileri ve 6gretim uygulamalari lizerindeki etkileri ile cocuk sonuglari tizerindeki
etkileri arastirllmistir. Deneysel modelde tasarlanan arastirmada kontrol grubu, erken
okuryazarlik konusunda hizmet i¢i egitim alan 10 ECE’den ve smflarindaki 59 cocuktan
miidahale grubu, ayn1 genel hizmet i¢i egitim programinda olan ancak fonolojik farkindaliga
odaklanan artan dozda egitim almig 10 benzer ECE’den ve smiflarindan 53 ¢ocuktan
olugsmustur. Sonuglar, miidahale grubundaki ECE’lerin kendi fonolojik farkindalik
becerilerinde ve 6gretim uygulamalarinin kalitesinde kontrol grubundaki ECE’lere gére 6nemli
Olclide daha yiiksek gelisme sergiledigini ortaya koymustur. Ayrica miidahale siniflarindaki
cocuklarin fonolojik farkindalik becerilerinde, biiyiik-kiiciik harf ve alfabe bilgisini de igeren
yaz1 farkindalig1 becerilerinde kontrol grubunda yer alan 6gretmenlerin ¢ocuklarindan anlaml
diizeyde yiiksek oldugu saptanmistir. Sonugclar, erken okuryazarlik becerilerine odaklanan artan
dozda hizmet i¢i egitim saglamanin hem ECE’lere hem de siniflarindaki ¢ocuklara fayda

sagladigi seklinde yorumlanmustir.
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Nevo, Vaknin-Nusbaum ve Sarid (2024) tarafindan yapilan calismada diisiik gelir
diizeye sahip ailelerden gelen, Ibranice konusan 193 anaokulu ¢ocugunda odaklanan ii¢ aylik
sozli etkilesimli hikaye kitab1 okuma miidahalesinin dil becerilerini gelistirmedeki etkinligini
incelenmistir. Sonuglar her iki grupta da kelime dagarcig1 ve morfolojik farkindalik agisindan
geligsmelere isaret etmistir; ancak miidahale grubu kontrol grubuna gore dnemli 6l¢giide daha iyi
puanlar elde etmistir. Arastirma sonuclart kelime dagarcigmin ve morfolojik farkindaligin
gelistirilmesine odaklanan yapilandirilmis bir miidahalenin ¢ocuklar resmi olarak okuma
yazmay1 6grenmeden Once bile anlat1 ve yazi farkindaligi igeren erken okuryazarlik becerilerini

olumlu etkileyecegi seklinde yorumlanmustir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Calismanin bu boliimiinde arastirmanin modeline, ¢alisma grubuna, veri toplama
araclarina, verilerin toplanmasina, verilerin analizine ve ¢aligmanin etik yoniine iligkin bilgiler
sunulmustur.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, 60-72 aylik okul 6ncesi ¢cocuklarina verilen oyunla yazinin kesfi programinin,
yazi farkindaligi becerilerine etkisinin incelenmesi amaciyla yapilmis bir deneysel bir
calismadir. Deneme modelleri, bagimsiz degiskenlerin bagimli degisken iizerinde yarattigi
etkilerin incelenmesi, kontrollii kosullarda sistemli degisiklikler yapilmasi ve sonuglarin
izlenmesiyle olusturulan modellerdir (Karasar, 2012). Bu calismanin bagimsiz degiskeni okul
oncesi donem g¢ocuklarina yonelik hazirlanan oyun temelli etkinliklerin olusturdugu Oyunla
Yazmin Kesfi Egitim Programi, bagimli degiskeni ise okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin yazi
farkindalig1 becerileridir. Arastirma deneysel arastirma desenleri arasinda yer alan 6n test-son
test kontrol gruplu deneysel desene gore yiiriitiilmiistiir.

a. On test-Son test Kontrol Gruplu Model:

On test-son test kontrol gruplu modelde vyiiriitiilen arastirmalarda, arastirmanin bagiml
degiskeni agisindan birbirine benzer 6zellikler gosteren iki gruptan biri yansiz olarak deneme,
digeri kontrol grubu olarak kullanilir. Her iki grupta da deneme Oncesi ve sonrasi dlgmeler
yapilir. Deneme grubuna ¢alismanin bagimsiz degiskeni olarak secilen miidahale uygulanirken
kontrol grubuna herhangi bir miidahalede bulunulmaz (Karasar, 2012). Deneysel bir ¢alismanin
on test-son test kontrol gruplu model olarak degerlendirilebilmesi i¢in karsilamasi gereken bazi

On sartlar bulunmaktadir. Bunlar;

* Bu modelde yansiz atama ile olusturulmus iki grup bulunur. Bunlardan biri deney,
digeri kontrol grubu olarak kullanilir. Calisma kapsaminda deneme ve kontrol
gruplarinin denkligi i¢in ilk olarak SPSS istatistik programi kullanilarak homojenlik
testi yapilarak gruplarin homojenligi smanmistir (Arastirmanin verilerin analizi
kisminda sonuglar tablo halinde sunulmustur). Ayrica gruplarin homojenligini
saglamak icin ¢ok yiiksek ya da ¢ok diisiikk puan alan deneme ve kontrol gruplarindaki

cocuklar aragtirmanin deney ve kontrol grubuna dahil edilmemistir.
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* Hem deney hem kontrol grubuna 6l¢gme araglar1 hem deneysel uygulama 6ncesinde hem

de sonrasinda uygulanir.

* Bu desende en 6nemli nokta, deney 6ncesi 6l¢limler arasinda anlamli farklar bulunmasi
durumunda 6nlemler alinmasi gerekliligidir. (Bu ¢alisma kapsaminda verilerin analizi
kisminda sunulan tabloda da degerlendirilebilecegi {izere herhangi bir farklilik

saptanmamustir) (Biliylikoztiirk ve digerleri, 2018; Karasar, 2012).

Calisma kapsaminda ayrica egitim programi sonrast deneme grubunda ortaya ¢ikan
degisimin etkisinin kaliciligi olup olmadigmin tespit edilmesi amaciyla izleme testi
uygulanmistir. Bu ¢alismada olusturulan 6n test-son test kontrol gruplu deneysel modele iliskin

tablo asagida sunulmustur.

Tablo 3.1. Arastirmada uygulanan 6n test-son test kontrol gruplu model.

Gruplar Uygulama Oncesi Uygulama Uygulama Sonras1 | Kalicihk Testi
Deney Yazi Farkindalig1 | Oyunla Yazinin | Yazi Farkindaligi | Yazi Farkindaligi
Becerileri Alt Testi Kesfi Egitim | Becerileri Alt Testi | Becerileri Alt Testi
Programu
Kontrol Yazi Farkindalhigir | Meb 2013 Yaz1i Farkindahigi
Becerileri Alt Testi Becerileri Alt Testi

Modelin sekilsel gdsterimi de asagidaki gibidir.

On test

islem

Son test

O

Yaz1 Farkindahg
Olgegi

X

Oyunla Yazinin

Kesfi Program

O3

Yazi Farkindahg
Olgegi

Deney Grubu
Seckisiz
segilen

o

26 dgrenci

R 10 ¢ocuk Yaz1 Farkindahg islem Yok Yaz1 Farkindahg
Olgegi Olgegi
Kontrol Grubu MEB 2013 devam

Sekil 3.1. Arastirmanin deseni

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu
Arastirmanin ¢aligma grubunu 2022-2023 egitim-6gretim yili, Konya ili Selguklu
ilgesinde Milli Egitim Bakanligi’na bagl bir devlet anaokuluna devam eden 60-72 aylik, 16’s1
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deney 10’u kontrol grubunda olmak tizere 26 6grenci olusturmustur. Deney grubu ve kontrol
grubu gruplar arasi etkilesimlerin degerlendirme sonuclarina etki etmemesi bakimindan deney
grubu sabahg1, kontrol grubu 6glenci grup olmak lizere capraz olacak sekilde secilmistir.
Aragtirmada caligma grubunun belirlenmesinde bazi1 dahil edilme kriterleri belirlenmis ve bu
kriterleri saglayan ¢ocuklar ¢alisma grubuna dahil edilmistir. Belirlenen dahil edilme kriterleri
normal gelisim gdsteren, herhangi bir kronik saglik problemi olmayan, engel durumu olmayan,
anadili Tirkge olan ¢ocuklar seklindedir. Ayrica arastirmanin ¢alisma grubunun se¢ilmesinde
orta gelir diizeyinden ailelerin ¢ocuklarinin devam ettigi bir anaokulu tercih edilmistir. Alt ve
ist gelir diizeyinden ailelerin ¢ocuklarinin devam ettigi okullar yazi farkindaligi becerisi
acisindan egitim programi disinda farkli etkiler yaratabilecegi ve bu durumun program
etkililiginin sinanmasi agisindan uygun olmayacagi diislinlildiigiinden dahil edilmemistir.
Arastirmanin deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin benzerligini ortaya koymaya yonelik

betimsel 6zellikler agisindan karsilastirilmasina iliskin bilgiler Tablo 3.2’de sunulmustur.

Tablo 3.2. Cocuk ve ebeveynlerinin tanimlayici 6zelliklerinin gruplara gore kargilagtirilmast.

Grup
Toplam
Deney Kontrol Test (p)
n=16 n=10 n=26
Cinsiyet, n (%) =0.248
Kiz 8 (%50) 6 (%60) 14 (%53.8) p=0.619
Erkek 8 (%50) 4 (%40) 12 (%46.2) V=0.098
Cocuk Yas, (ay)
t=0.360
XSS 67.75+3.36 67.3 £2.63 67.58 +£3.05
p=0.722
M (min-max) 67.5 (62-74) 68 (63-71) 68 (62-74) d=0.145
Kardes Sayisi, n (%) x?=0.043
Tek kardes 2 (%12.5) 1 (%10) 3 (%11.5) p=0.979
Iki kardes 8 (%50) 5 (%50) 13 (%50) V=0.041
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Tablo 3.2. (Devami)

Ug ve iizeri kardes 6 (%37.5) 4 (%40) 10 (%38.5)

Dogum Sirasi, n (%)

flk ¢ocuk 7 (%43.8) 6 (%60) 13 (%50) 72=0.943
ikinci cocuk 3 (%18.8) 2 (%20) 5 (%19.2) p=0.624
Ugiincii veya iizeri gocuk 6 (%37.5) 2 (%20) 8 (%30.8) V=0.190
Anne Yas, (yi/) t=-0.418
X£SS 32.13£5,54 33+4.55 3246 +£5.10 p=0.679
M (min-max) 315 (24-43) 33 (27-4) 32 (24-43) d=0.169

Anne Ogrenim Durumu, n (%)

42=0.167
{lkogretim/Ortadgretim 6 (%37.5) 4 (%40) 10 (%38.5)

p=0.920
Lise 9 (%56.3) 5 (%50) 14 (%53.8)

V=0.080
Universite 1 (%6.3) 1 (%10) 2 (%7.7)
Baba Yas, (yi/) t=0.606
X£SS 37.13+£5.82 35.8+4.69 36.62 +5.35 p=0.550
M (min-max) 38.5(28-46)  36(29-44) 36 (28-46) d=0.244
Baba Ogrenim Durumu, n (%)

£°=1.642
[kdgretim/Ortadgretim 8 (%50) 3 (%30) 11 (%42.3)

p=0.440
Lise 7 (%43,8) 5 (%50) 12 (%46.2)

V=0.251
Universite 1 (%6,3) 2 (%20) 3 (%11.5)

Not: Bagimsiz Orneklem t Test (t); Ki Kare Testi (y°); Cramer’s V (V); Cohen d (d); Tanitic istatistikler ortalama

(X), standart sapma (SS), Medyan (M), minimum (min), maksimum (max), sayt (n), yiizdelik (%) deger olarak

verilmigtir.

Tablo 3.2’de ¢ocuk ve ebeveynlerinin tanimlayici 6zelliklerinin gruplara gore dagilimi

verilmistir. Arastirmada deney grubunda 16 ve kontrol grubunda 10 olmak iizere toplam 26
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cocuk yer almistir. Kiz ¢ocuk sayisi deney grubunda 8, kontrol grubunda 6°dir. Deney
grubundaki ¢ocuklarm ay olarak ortalama yas1 67.5, kontrol grubundakilerin ise 68dir. Iki
kardes olan deney grubunda 8 (%50) cocuk, kontrol grubunda 5 (%50) cocuk vardir. Ik dogan
deney grubunda 7 (%43.8) ¢ocuk, kontrol grubunda 6 (%60) ¢ocuk bulunmaktadir. Medyan
anne yasi deney grubunda 31.5 yil kontrol grubunda ise 33 yildir. Lise mezunu anne sayisi
deney grubunda 9 (%56.3) kisi kontrol grubunda 5 (%50) kisidir. Medyan baba yasi deney
grubunda 38.5 yil kontrol grubunda ise 36 yildir. Lise mezunu baba sayisi deney grubunda 7
(%43.8) kisi kontrol grubunda 5 (%50) kisidir. Calisma gruplarinda ¢ocuk ve ebeveynlerinin

tanitic1 6zellikleri benzer dagilima sahiptir (p>0,05).

3.3. Veri Toplama Araclar

Aragtirmanin  verilerinin toplanmas1 amaciyla Erken Okuryazarlik Becerileri
Degerlendirme Aract (EOBDA)'nmin Yazi Farkindahigi Alt Olgegi ve arastirmaci tarafindan
hazirlanan ve c¢alisma grubuna ait bazi betimleyici bilgilerin elde edilmesini saglayan

demografik bilgi formu kullanilmistir.

3.3.1 Yazi farkindahga dlcegi

Aragtirmada okul Oncesi donem c¢ocuklarinin yazi farkindaligi becerilerinin
degerlendirilmesinde Erken Okuryazarlik Becerileri Degerlendirme Araci’nin ikinci alt boyutu
olan Yazi Farkindaligi Olgegi kullamlmustir. Yazi Farkindaligi Alt Olgegi hakkinda bilgi
sunulmadan once kisaca Erken Okuryazarlik Becerileri Degerlendirme Araci (EOBDA)
hakkinda tanitici bilgi sunulmustur. EOBDA Karaman-Benli ve Giingor-Aytar tarafindan 2016
yilinda hazirlanmistir. Arastirmaci degerlendirme aracini kullanabilmek i¢in Gokc¢e Karaman
Benli tarafindan verilen 90 dakikalik online egitime katilmistir. EOBDA bes alt test ve 96
maddeden olugsmaktadir. EOBDA ’nin alt testlerinin her biri 48-77 aylik tipik geligim gosteren,
okuma ve yazma bilmeyen ¢ocuklara uygulanabilir. EOBDA’da yer alan her bir alt test ayr1
ayrt calisilabilir. EOBDA’nin gecerlik giivenirlik caligmalar1t 473 cocuk ile yapilmistir.
Gegerlik giivenirlik analizleri 6lgme aracinin 48-77 aylar arasindaki g¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerinin Ol¢limiinde gecgerli ve giivenilir bir 6lgme aract oldugunu
gostermistir. Aragtirmada kullanilan EOBDA’nin ikinci alt boyutu olan Yazi Farkindalig:
Olgegi, 16 maddeden olusmaktadir. Olgegi uygulanmasi sirasinda Gokge Karaman Benli
tarafindan yazilan ve Onur Ozgiir tarafindan resimlenen “Kiiciik Ayak Izleri” adli resimli
hikaye kitab1 kullanilir. Olgegin puanlamasi dogru yanitlara “1” puan, yanlis yanitlara “0” puan

verilmesi seklindedir. Cocugun sorulan soruya hi¢ yanit vermemesi durumunda, soru 3 kez
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tekrarlanir. Cocuk 3. Tekrardan sonra da soruya yanit verilmezse “0” puan verilir. Cocuga soru
soruldugunda ilk cevaplamasinda yanlis yanit vermesi durumunda ise soru 3 kez
tekrarlanmadan “0” puan verilir. Olgegin orijinalinin gecerlik giivenirlik ¢alismasinda yazi
farkindalig1 alt boyutu i¢in hesaplanan KR 20 giivenirlik katsayis1 0.75 olarak hesaplanmistir.
Bu c¢aligma kapsaminda yaz1 farkindaligir olgegine ait KR 20 giivenirlik katsayisi tekrar
hesaplanmis ve .74 degerine ulasilmistir. Bu deger de arastirmada kullanilan 6lgme aracinin

giivenilir 6l¢tim yaptigini gostermektedir (Karaman-Benli ve Giingor-Aytar, 2016).

3.3.2. Demografik bilgi formu

Ayrica ¢alismada ¢ocuklarin ve anne-babalarin bazi demografik 6zelliklerine ulasmak
icin aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Demografik Bilgi Formu” kullanilmistir. Demografik
bilgi formunda yer alan sorular: cocugun cinsiyeti, ay olarak yasi, annenin egitim durumu,

babanin egitim durumu, annenin yasi, babanin yasi, kardes sayisi, kacinci ¢cocuk oldugu

seklindedir.

3.3.3 Oyunla yazinin Kkesfi programi

Oyun igerikli etkinlikler ¢ocuklarin faaliyetlere en aktif sekilde katildigi, yaparak
oyun sirasinda arkadaslari ile eglenerek 6grenir bu esnada hem sosyallesirken hem de aldig
haz dolayisiyla biligsel olarak 6grenmenin kaliciligi biiyiik 6l¢iide artar. Gerek biiyiik gerekse
kiigiik kas giicii gerektiren hareketler icermesi bakimindan oyun fiziksel gelisim agisindan
bakildiginda da ¢ocuk i¢in dnem arz eder. Oyunda iistlendigi sorumlulugu yerine getirirken
akranlariyla iletisim kurma ¢abalari, i¢inde bulundugu ya da maruz kaldigi diyaloglar
vasitastyla oyun dil gelisimine de katkida bulunur. Cocugun icindeki potansiyeli agiga
c¢ikararak kullanabilmesine firsat verir, 6grenmeyi kolaylastirir ve zevkli hale getirir (Seving,
2009; Poyraz, 2003).

Giliniimiizde arastirmacilarin ¢ogunun tizerinde uzlastiklari nokta oyunun gocuklarin
biitlin gelisim alanlarinda 6nemli ilerlemeler kaydettiren ¢ocuklar i¢in vazgecilmez bir unsur
oldugudur (Erbay & Saltali, 2012). Oyunun ¢ocuklar i¢in bu denli 6nemli olmasi sebebi ile bu
calisma kapsaminda okul Oncesi donem c¢ocuklarinin yazi farkindaligi becerilerinin
desteklenmesine yonelik oyun temelli etkinliklerin temelini olusturdugu “Oyunla Yazinin Kesfi
Program1” hazirlanmistir. Oyunla Yazinin Kesfi egitim programi belirli asamalardan gecerek

hazirlanmustir.
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Ik olarak; Yazi farkindalig1 becerileri ile ilgili kuramsal bilgiler detayli bir bicimde
incelenmis, yurt i¢i ve yurt disinda yazi farkindaligi becerileriyle ilgili yapilmis tim
arastirmalar gozden gegcirilmistir. Literatiir taramasinin ardindan yazi farkindaligi becerisini
destekleyecek etkinlikler hazirlanmaya baglamistir.

Yazi farkindalig1 becerilerini destekleyecek etkinlikler hazirlanirken su hususlara dikkat
edilmistir:

e Etkinlikler cocuklarin yas seviyelerine uygun, ilgi ve ihtiyaglari g6z Oniinde
bulundurularak yani ¢ocuk merkezli olarak hazirlanmistir.

e Etkinlikler yazilirken MEB 2013 okul oncesi egitim programindaki kazanim ve
gostergeler ilgili konu ve kavramlar dogrultusunda segilerek kullanilmistir.

o Etkinlikler planlanirken ve uygulanirken ¢ocuklarin dikkat siirelerini agmamak igin 45
dakikay1 gegmemesine 6zen gosterilmistir.

e Etkinliklerde oyun temel alinmis olup; her etkinlik oyunla baslayip MEB 2013 egitim
programinda yer alan etkinlik c¢esitlerinden konuya uygun segilen Tiirkce, Sanat,
Drama, Miizik, Hareket, Fen, Matematik, Okuma Yazmaya Hazirlik ve Alan Gezileri
etkinlik tiirlerinden uygun olan bir ya da birkag tanesi ile biitiinlestirilmis sekilde devam
etmektedir.

e Etkinlikler MEB 2013 egitim programinda yer alan soru tiirlerini (Betimleyici Sorular,
Yasamla Iliskilendirme Sorulari, Duyussal sorular, Kazanimlara Yonelik Sorular)
iceren degerlendirme sorulari ile sonlanmaktadir.

e Etkinliklerde aktif pasifilkesi goz oniinde tutularak ¢ocuklarin merak ve dikkatleri canli
tutulmaya ¢alisilmistir.

e Etkinlikleri uygularken ¢ocuklar agisindan herhangi bir giigliik yasanmamis, olaganiistii
gelisen planlama degisikleri oldugu giinlerde giin igerisinde gergeklestirilemeyen
etkinligin telafisi akis1 bozmayacak sekilde en kisa siirede yapilmistir.

e Etkinliklerde kullanilan materyallerin; canli renklerde (simli bantlar, parlak pilli
mumlar gibi) farkli dokularda (bulgura harf yazma, tiras kopiigline harf yazma gibi),
cocuklarin kullanimina uygun (tahta etkinlikleri boylarina uygun, gibi) ve ilgi cekici
olmasina 6zen gosterilmistir.

e Program okul dncesi egitim programinda yer alan kazanim ve gostergeler secilerek,
okuldncesi egitimin temel ilkeleri goz 6niinde bulundurularak yazilmaya baslanmistir.
Program i¢in gerekli materyaller de bu siiregte aragtirmaci tarafindan hazirlanmis ya da

temin edilmistir. Program 8 hafta siireyle haftada 3 kere olmak iizere toplam 24
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etkinlikten olusmaktadir. Her etkinligin plant MEB 2013 egitim programinda yer alan
Etkinlik Plan1 formatinda yapilmistir.

e Oyunlar c¢ocuklarin motivasyonlarmi attirarak yaz1 farkindaligi  becerilerini
destekleyecek niteliktedir. Oyunlarin se¢iminde ilk oturumdan son oturuma dogru
basitten karmasiga, somuttan soyuta ilkeleri géz Oniinde bulundurulmustur. Zaman
zaman bireysel oyunlara yer verilirken bazi etkinliklerde de kiiclik grup ya da biiyiik
gruplara yer verilmistir.

e Program hazirlanmasinin ardindan yazi farkindaligi becerilerini gelistirilmesinde uygun
olup olmadigini belirleyebilmek i¢in okul Oncesi egitim alaninda 6gretim {iyesi olarak
calismakta olan {i¢ uzmana uzman goriisiine sunulmustur. Uzman incelemesinin
ardindan gerekli diizenlemeler yapilip programda gelen oOneriler dogrultusunda son
diizenlemeler yapilarak uygulama agamasina gegilmistir.

e Etkinlikleri uygularken drama, gosterip yaptirma, soru cevap gibi farkli yontem ve
tekniklerden yararlanmaya calisilmis, ¢ocuklarin bireysel ozellikleri géz Oniinde
bulundurulmus ve ¢ocuklarin programa aktif katilimlar1 saglanmustir.

Oyunla Yazinin Kesfi Programinda yer alan etkinliklerin isimleri asagida tablo halinde

sunulmustur.

Tablo 3.3. Oyunla Yazmnin Kesfi Programu etkinlik isimleri.
1. Etkinlik: Oniim-Arkam Pinokyo ile Ne Oynasam? 2. Etkinlik: Haydi Kitap Yapalim
3. Etkinlik: Iste Benim Kitabim 4. Etkinlik: Nereden Baglasam?
5. Etkinlik Ne Tarafa Gitmeliyim? 6. Etkinlik: Simdi Nereye Ge¢gmeliyim?
7.Etkinlik: Alt Tarafi Neresi? 8.Etkinlik: Parkuru Tamamla, Alkis1 Kap
9. Etkinlik: Bu Iste Bir Tuhaflik Var Ama Ne? 10.Etkinlik: Bil Bakalim Ters Mi Diiz Mii?
11.Etkinlik: Nokta. Sen Ne Ise Yararsin Acaba? 12.Etkinlik: Kim Nokta?
13.Etkinlik: Sen Biiyiiksiin, Clinkii Noktadan Sonrasin 14.Etkinlik: Kimlerle Ayniyim?
15.Etkinlik: Kaz1 Kazan 16.Etkinlik: Cuf Cuf Tren Var M1 Binen?
17.Etkinlik: Yazi Kagifleri Kiitiiphanede 18.Etkinlik: Kim Hangi Trende?
19.Etkinlik: Kiigiikten Biiyiige Dizelim 20.Etkinlik: Biiyikler Mi Daha Cok Kiigiikler

Mi?

21.Etkinlik: Saklanan Harfleri Bulalim 22.Etkinlik: Kimde Bitiyor Bulalim
23.Etkinlik: Ayak izim Rengarenk 24.Etkinlik: Bogluklar1 Bulup Dolduralim

Asagidaki tabloda Oyunla Yazinin Kesfi Programinda yer alan etkinliklerin etkinlik

tiirlerine gore dagilimlarini gosteren tablo sunulmustur.
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Tablo 3.4. Oyunla Yazimin Kesfi Programu etkinlik tiirleri

Etkinlik Sirasi Etkinlik Tiirii

1. Etkinlik Oyun, Tiirkce -dil

2. Etkinlik Oyun, Sanat

3. Etkinlik Oyun, Sanat, Drama

4. Etkinlik Oyun, Tiirk¢e-dil, Okuma yazmaya hazirlik, Sanat
5. Etkinlik Oyun, Tiirk¢e-dil, Okuma yazmaya hazirlik, Sanat
6. Etkinlik Oyun, Hareket

7. Etkinlik Oyun, Tiirkce-dil

8. Etkinlik Oyun, Hareket

9. Etkinlik Oyun, Okuma yazmaya hazirlik

10. Etkinlik Oyun, Okuma yazmaya hazirlik

11. Etkinlik Oyun, Tirkge-dil

12. Etkinlik Oyun, Tiirkce-dil

13. Etkinlik Oyun, Okuma yazmaya hazirlik

14. Etkinlik Oyun, Okuma yazmaya hazirlik

15. Etkinlik Oyun, Okuma yazmaya hazirlik

16. Etkinlik Oyun, Okuma yazmaya hazirlik

17. Etkinlik Oyun, Alan gezisi, Miizik.

18. Etkinlik Sanat, Matematik, Oyun

19. Etkinlik Oyun, Matematik, Okuma yazmaya hazirlik
20. Etkinlik Oyun, Tirkge-dil

21. Etkinlik Oyun, Okuma yazmaya hazirlik

22. Etkinlik Oyun, Sanat

23. Etkinlik Oyun, Sanat, Fen

24. Etkinlik Oyun, Okuma yazmaya hazirlik

Yukaridaki tabloda da goriilebilecegi lizere programda yer alan her bir giinliik etkinlik

icerisinden en az birinin oyun etkinligi oldugu en az iki en fazla dort etkinlik tiiriinii igeren

biitlinlestirilmis etkinlikler seklinde hazirlanmustir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Cocuklar ile birebir olarak on-test uygulamalar1 yapmak tizere siniflarin tam disinda

bulunan beslenme alaninda gerekli ortam diizenlemesi yapilmasi planlanmistir. Erken
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Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci’nda belirtilen sekilde ¢ocuk arastirmacinin
saginda oturacak sekilde masa ve sandalye diizeni olusturulmustur. EOBDA’nin aragtirmada
kullanilan alt testi olan, yazi farkindalig alt testinin materyali olan “Kiigiik Ayak Izleri” adl
Oyki kitabi, her ¢ocuk i¢in ayr1 hazirlanan degerlendirme araci ve tilkkenmez kalem arastirmaci
tarafina yerlestirilerek uygulama yapilmistir. Arastirmaci tarafindan ¢cocuga 6l¢ek ile ilgili kisa

On bilgiler verilecek ardindan degerlendirme aracinda yer alan yonergeler uygulanmustir.

Cocuklarin ve anne-babalarin bazi demografik 6zelliklerine ulasmak igin arastirmaci
tarafindan hazirlanan “Demografik Bilgi Formu™ kullanilmistir. Demografik bilgi formunda:
dogum tarihi, cinsiyeti, kardes sayis1 (kendisi dahil), kaginci ¢cocuk oldugu, anne yasi, anne
O0grenim durumu, baba yasi, baba 6grenim durumu bilgilerine ulasmay1 hedefleyen sorular

cocuklarla anne-babalara gonderilerek cevaplar toplanilmistir.
3.5. Verilerin Analizi

Veriler IBM SPSS Statistics Standard Concurrent User V 26 (IBM Corp., Armonk, New
York, ABD) istatistik paket programinda degerlendirilmistir. Tanimlayici istatistikler birim
sayist (n), yiizde (%), ortalama (X), standart sapma (SS), medyan (M), minimum (min) ve
maksimum (max) degerler olarak verilmistir. Verilerin analizine gegilmeden Once hangi
istatistigin uygulanacagi noktasinda karar asamasinda verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigi kontrol edilmistir. Carpiklik ve basiklik degeri i¢in normal dagilim gostergesi
olarak carpiklik (Skewness) degerinin = 2.0 arasinda ve basiklik (Kurtosis) degerinin 7.0’nin
altinda olmasi kriteri kullanilmigtir (Kim, 2013; West, 1995). Buna gore caligmada kullanilan
degiskenlerin ¢arpiklik ve basiklik degerleri Tablo 3.5’te verilmis olup verilerin normal
dagilima uygun oldugu bulunmustur. Ayrica Kolmogorov Smirnov normallik testi sonuglarinda

verilerin normal dagilima uygun oldugu bulunmustur (p>0,05).
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Tablo 3.5. Yazi Farkindalig1 beceri puanlari igin normallik incelemesi.

Kolmogorov Smirnov
Carpikhik  Basikhk

Test P
Yaz1 Farkindahig Becerisi
On test -0.046 -0.387 0.980 0.878
Son test -1.076 1.108 0.950 0.060

Arastirmada verilere ait sayisal tanimlayic1 6zellikler ve degiskenler normal dagilim
gosterdigi i¢in analizlerde parametrik testler kullanilmigtir. Katilimcilara ait sayisal tanimlayici
ozelliklerin gruplar aras karsilastirilmasinda Bagimsiz Orneklem t Test, kategorik tanimlayici
ozelliklerin gruplar arasi karsilastirilmasinda ise ki-kare testlerinden (Pearson kikare/Fisher
exact test) yararlamlmustir. iki 6l¢iim zamanlarinda Yazi Farkindalifi beceri puanlarinin
karsilastirilmasinda Bagimli Orneklem t Testi, ikiden fazla 6l¢iim zamanlarinda Tekrarli
Olgiimlerde varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Tekrarl Olgiimlerde ANOVA igin ¢oklu
karsilastirilmalarda Bonferroni diizeltmesi uygulanmis, p<0,05 diizeyi istatistik olarak anlaml

kabul edilmistir.
3.6. Arastirmanin Etik Yonii

Calismanin etik kurul izni Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal Bilimleri Etik
Kurulundan 2023 tarih ve 2023/128 karar say1 numarast ile alinmustir (Ilgili etik kurul karari
ekler kisminda sunulmustur). Calismaya dahil edilen okul Oncesi donem ¢ocuklarin
ebeveynlerinin tamamindan ¢ocuklarinin arastirmaya katilabileceklerine iliskin goniillii katilim

onam formu alinmstir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Calismanin bu boliimiinde “Oyunla Yazinin Kesfi” programiin okul 6ncesi donem
cocuklarinin yazi farkindaligi becerilerine etkisinin incelenmesi sonucu ulasilan bulgular

sunulmustur.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin 1. Alt problemi kapsaminda “Deney ve kontrol grubu c¢ocuklarin yazi
farkindaligi Olceginden aldiklar1 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?”
Sorusunun cevabi aranmistir. Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin yazi farkindaligi 6n test

puanlarinin karsilagtirilmasina iligkin bulgular Tablo 4.1°de sunulmustur.

Tablo 4.1. Deney ve Kontrol grubu ¢ocuklarin yazi farkindaligi becerisi 6n test puan ortalamalarinin

karsilastirilmasi.
Grup
Yazi1 Farkindahg: Becerisi Test (p)
Deney (n=16) Kontrol (n=10)
) t=-0.616
On test 9.63£2.94 10.40+3.41 p=0.544
d=0.248

Bagimsiz Orneklem t Test (t); Cohen d (d); Tanitici istatistikler ortalama (X), standart sapma (SS) olarak verilmistir.

Tablo 4.1°¢ gore ilk 6l¢iimlerde deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin yazi
farkindalig1 beceri puan ortalamasinin deney grubunda 9.63 + 2.94 puan, kontrol grubunda ise
10.40 £ 3.41 puan oldugu saptanmistir. Tablo incelendiginde deney ve kontrol grubunda yer
alan cocuklarin yaz1 farkindaligi 6l¢egi ilk 6l¢iim sonuglarina iligkin karsilagtirmalara gére yazi
farkindaligi becerisi 6n test puan ortalamalarmm istatistiksel olarak benzer oldugu

goriilmektedir (p>0,05).

4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin 2. Alt problemi kapsaminda “Deney grubundaki cocuklarin yazi
farkindalig1 olceginden aldiklart 6n test puanlari ile Oyunla Yazinimin Kesfi Programi
uygulamasi sonrasi son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” Sorusunun cevabi
aranmistir. Deney grubu g¢ocuklarinin yazi farkindaligi becerisi 6n test-son test puanlarinin

karsilagtirilmasina iligkin bulgular Tablo 4.2°de sunulmustur.
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Tablo 4.2. Deney grubu ¢ocuklarinin yazi farkindaligi puan ortalamalarinin 6l¢iim zamanlarina gore

karsilagtirilmasi.
Olgiim zamanlar Test (p)
Yaz1 Farkindah@: Becerisi -
On test Son test
t=-8.345
Deney 9.63+£2.94 13.50 +1.90 p=0.001**
d=-2.086

Bagimli Orneklem t Test (t); Cohen d (d); Tamitict istatistikler ortalama (X), standart sapma (SS) olarak verilmistir.

Koyu olarak belirlenen bdliimler istatistiksel olarak anlamlidir. **=p<0.005

Tablo 4.2’¢ gore deney grubundaki ¢ocuklarin yazi farkindaligi beceri puan ortalamasi
ilk olgiimlerde 9.63 £ 2.94 puan, son Ol¢limlerde 13.50 = 1.90 puan olarak hesaplanmustir.
Tabloda yer alan degerler incelendiginde deney grubunda yer alan c¢ocuklarin 6n test yazi
farkindalig1 becerisi puan ortalamasinin son test yazi farkindaligi becerisi puan ortalamalarina

gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde diisiik oldugu goriilmektedir (p<0,005).

4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin 3. Alt problemi kapsaminda “Kontrol grubu ¢ocuklarin yazi farkindaligi
Olceginden aldiklar1 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” Sorusunun
cevabi aranmistir. Kontrol grubu c¢ocuklarinin yazi farkindaligi becerisi 6n test-son test
puanlarinin karsilastirilmasina iliskin bulgular Tablo 4.3’te sunulmustur.

Tablo 4.3. Kontrol grubu ¢ocuklarinin yazi farkindaligi puan ortalamalarinin 6l¢lim zamanlaria gore
karsilagtirilmasi.

Ol¢iim zamanlari

Yaz1 Farkindahg: Becerisi - Test (p)
On test Son test

t=2.250

Kontrol 10.40 + 3.41 9.80 + 3.68 p=0.051

d=0.450

Bagimli Orneklem t Test (t); Cohen d (d); Tanitici istatistikler ortalama (X), standart sapma (SS) olarak verilmistir.

Tablo 4.3 incelendiginde kontrol grubundaki ¢ocuklarin yazi farkindaligi beceri puan
ortalamalarinin 6n test 6l¢timlerinde 10.40 + 3.41 puan, son test dl¢timlerinde ise 9.80 + 3.68
puan oldugu goriilmektedir. Tabloda yer alan degerler 15181nda kontrol grubunda yer alan
cocuklarin 6n test 6lgiimlerinde alinan yazi farkindaligi becerisi puan ortalamasi her ne kadar
son test 6l¢iim ortalamalarindan diisiik olsa da bu degisimin istatistiksel olarak anlamli olmadigi
goriilmektedir (p>0,05).
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4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin 4. Alt problemi kapsaminda “Oyunla Yazinin Kesfi Programi
uygulandiktan sonra deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin yazi farkindaligi dlgeginden
aldiklar1 son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?”” Sorusunun cevabi aranmustir.
Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarmin yazi farkindaligi becerisi son test puanlarinin

karsilastirilmasina iligkin bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 4.4. Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin yazi farkindaligi becerisi son test puan ortalamalarinin

karsilastirilmasi.
Grup
Yazi Farkindahg: Becerisi Test (p)
Deney (n=16) Kontrol (n=10)
t=3,393
Son test 13,50 + 1,90 9,80 + 3,68 p=0,002**
d=1,368

Bagimsiz Orneklem t Test (t); Cohen d (d); Tanitici istatistikler ortalama (X), standart sapma (SS) olarak verilmistir.

Koyu olarak belirlenen boliimler istatistiksel olarak anlamlidir. **=P<0.005

Tablo 4.4.’de sunulan degerler 1s18inda deney grubunda son test yazi farkindaligi
becerisi ortalamasinin 13.50 + 1.90 puan, kontrol grubunda ise 9.80 + 3.68 puan oldugu ortaya
cikmistir. Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarinin yazi farkindaligi becerisi son test
puan ortalamalarina iligkin karsilastirma sonuglart ise Oyunla Yazmnin Kesi Programi
uygulamasin uygulanan deney grubunda yazi farkindaligi becerisi son test puan ortalamasinin

kontrol grubundan istatistiksel olarak anlamli diizeyde yiiksek oldugunu gostermistir (p<0,05)

4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin 5. Alt problemi kapsaminda “Deney grubu ¢ocuklarin yazi farkindalig
Olceginden aldiklart son test puanlari ile program uygulandiktan sekiz hafta sonra uygulanan
kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” Sorusunun cevabi aranmistir. Deney
grubu cocuklarinin yazi farkindaligi son test-kalicilik testi puanlarinin karsilagtirilmasina iliskin

bulgular Tablo 4.5’de sunulmustur.
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Tablo 4.5. Deney grubu 6grencilerinin son test kalicilik testi puan ortalamalarimin karsilagtirilmast.

Ol¢iim zamanlari
Yaz1 Farkindahig Becerisi

Test (p)
Son test Kalicilik
t=4,392
Deney 13,50+ 1,90 12,75+ 1,61 p=0,525
d=1,098

Bagimli Orneklem t Test (t); Cohen d (d); Tamtic1 istatistikler ortalama (X), standart sapma (SS) olarak verilmistir.

Tablo 4.5 incelendiginde deney grubu ¢ocuklarmin son test ve kalicilik test

zamanlarinda yazi farkindaligi becerisi puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli

farklilik bulunmadigr goriilmektedir (p>0,05).

Ayrica gruplarda yazi farkindaligi beceri puanlarinin zamana gore degisimi Sekil 1°de
verildi.

Yazi Farkindaligi1 Becerisi

M Deney Kontrol

13,50
12,75
T élé \ 9,80

On test Son test Kalicilik testi

Sekil 4.1. Deney ve kontrol gruplarinda yazi farkindaligi beceri puanlarinin 6lgiim zamanlarina gére degisimi.
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BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Tartisma
Arastirmanin bu boliimiinde ¢alismada elde edilen bulgular alt problem sirasina goére ilgili
kuramsal c¢erceve ve literatiirde yer alan mevcut c¢alisma sonuglari 1s1ginda tartisilmis ve

yorumlanmustir.

5.1.1. Birinci alt problem: “Deney ve kontrol grubu cocuklarin yazi farkindahgi
olceginden aldiklar: 6n test puanlar: arasinda anlamh bir fark var midir?”
Aragtirmamizin 1. Alt problemi kapsaminda yapilan deney ve kontrol gruplarinin 6n
test puanlarinin karsilagtirmalarina iligkin istatistiksel analiz sonuglari Oyunla Yazinin Kesfi
programi uygulamasi 6ncesi deney ve kontrol gruplarinin yazi farkindaligi becerisi puanlarinin
benzer oldugunu ortaya ¢ikarmistir. On test-Son test kontrol gruplu deneysel ¢alismalarda,
deney grubu ile kontrol grubunun 6n testleri arasinda anlamli bir farklilik olmamasi, deney
grubuna uygulanacak deneysel miidahale oncesi gruplarin benzer 6zelliklere sahip olmasi
beklenmektedir (Kaptan, 1998). Sonug olarak bu ¢alismada gruplarin yazi farkindaligi 6n test
puan ortalamalari arasinda fark bulunmamasi sonucuna dayali olarak arastirma i¢in belirlenen
deney ve kontrol gruplarinin yazi farkindaligi becerisi agisindanbenzer yapilarda oldugu

sOylenebilir.

5.1.2. ikinci alt problem: “Deney grubundaki ¢ocuklarin yazi farkindahg élgeginden
aldiklar1 on test puanlari ile Oyunla Yazininin Kesfi Program uygulamasi sonrasi son
test puanlar1 arasinda anlamh bir fark var mdir?”

Arastirmanin 2. Alt problemi kapsaminda Oyunla Yazi’nin kesfi programinin deney
grubu ¢ocuklarinin yazi farkindalig1 becerileri iizerinde etkisinin belirlenmesi amaciyla deney
grubundaki c¢ocuklarin program uygulamasi Oncesi (On test) ve sonrast (son test) yazi
farkindalig1 becerisi puanlart karsilagtirilmistir. Sonuglar program uygulamasi sonrasi deney
grubunun yazi farkindaligi puaninin istatistiksel olarak anlamli diizeyde yiikseldigini ortaya
koymustur. Bu da oyunla yazinin kesfi programinin ¢ocuklarin yazi farkindali§i becerisi
tizerinde pozitif yoniinde etki yarattigimmi gostermektedir. Alan yazinda okul dncesi donem
cocuklarinin yazi farkindaligi becerilerine farkli egitim programlarinin etkilerinin incelendigi
ve bu calismanin bulgulariyla paralellik gosteren calismalar mevcuttur. Kuby ve Aldridge

(1997) tarafindan ylriitilen deneysel calismada c¢ocuklarin yaz1 farkindaliginin
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gelistirilmesinde dogrudan o6gretimin etkili olmadigi, yazi ile zenginlestirilmis ¢evrelerde
dolayli olarak 6gretici etkinliklerin ise etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bizim ¢calismamizda
da Oyunla Yazininin Kesfi Programinin uygulandigi deney grubunun uygulama sonrasi yazi
farkindaligi becerilerinin anlamli diizeyde yiikseldigi saptanmistir. Oyunla yazinin kesfi
programi da yazi ile zenginlestirilmis ¢evrelerde oyun temelli etkinlikler iceren bir program
olup ¢cocugun oynayarak 6grenmesini saglayan dolayli 6gretim igeren bir egitim programidir.
Dolayisiyla arastirma sonuglarimiz Kuby ve Aldridge (1997) tarafindan yapilan arastirmanin
sonuglari ile paralellik gostermektedir. Ertekin (2021) tarafindan yapilan ¢alismada okul 6ncesi
egitime devam eden ¢ocuklara uygulanan Erken Okuryazarlik Egitim Programinin ¢ocuklarin
yazi farkindaligi becerisinin gelisimi iizerinde etkili oldugu saptanmistir. McGee ve Morrow
(2005), iyi hazirlanmis zengin bir ¢evrede akranlari ile yogun etkilesim igeren etkinlik
destekleri sunuldugunda ¢ocuklarin yazi farkindaligini becerilerini daha iyi gelistirebildiklerini
belirtmistir. Oyunla yazinin kesfi program uygulamasi da oyunlarinin igeriginde yogun akran
etkilesimi ve yapilandirilmis ¢evre ortami igeren bir egitim programidir. Yalman (2020)
tarafindan yapilan arastirmada da Kitaplarin Eglenceli Diinyas1 isimli kiitliphanede uygulanan
etkinlikleri iceren egitim programinin ¢ocuklarin yazi farkindaligi becerilerine etkisi incelenmis
ve program uygulamasinin yazi farkindaligi becerilerinde anlamli artis yarattigi saptanmastir.
Bizim calismamizda da Yalman’in c¢alismasinda oldugu gibi kiitliphanede etkinlik
uygulamalarina yer verilmistir. Ayrica Hem Ertekin (2021)’in hem de Yalman (2020)’nin
calismalari iceriginde bu calismayla benzer sekilde yogun bir bicimde oyun temelli etkinlikler

icermekte olup arastirmalarinin sonuglari bu ¢alismanin bulgular ile ortiismektedir.

5.1.3. Ugiincii alt problem: “Kontrol grubu cocuklarin yazi farkindahgi élceginden

aldiklar1 on test ve son test puanlar1 arasinda anlamh bir fark var midir?”

Arastirmamizin sonucunda oyunla yazinin kesfi programi uygulanmayan bu sirada rutin
MEB okul 6ncesi programinda egitime devam eden kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test son
test puan karsilastirmasina gore Ogrencilerin siirecte yazi farkindaligi puanlarinda anlaml
farklilik olmadig1 sonucuna ulasiimistir. Kontrol grubundaki ¢ocuklarin yazi farkindaligi 6n
test-son test puan ortalamalarinin anlamli olmamasi, ¢cocuklarin yazi farkindalig1 becerilerini
artirma konusunda MEB Okul Oncesi Egitim Programina destek programlara ihtiyag
duyuldugu seklinde yorumlanmistir. Kandir ve Yazic1 (2016) tarafindan yapilan ¢alismada
MEB 2013 okul 6ncesi egitim programinda gelisim alanlarina gore okuma yazma becerileri ile

iligkili kazanimlar incelenmis ¢alismanin sonucunda, okuma temel alanini kapsayan bilissel ve
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dil gelisimi alanlarina ait kazanimlarin biiyiik oranda okuma becerilerini destekledigi, fakat
yazma temel alanina yonelik kazanimlarin yetersiz kaldig1 saptanmistir. Bu ¢aligmanin sonucu

da ¢alisma bulgularimizla ortiismektedir.

5.1.4. Dordiincii alt problem: “Oyunla Yazinin Kesfi Program uygulandiktan sonra
deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin yazi1 farkindahg: 6lceginden aldiklar: son test
puanlar arasinda anlamh bir fark var mdir?”

Deney grubundaki ¢ocuklarin son test puanlarmin kontrol grubundaki ¢ocuklarin son
test puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir ve puan ortalamalar1 arasindaki bu fark
anlamli bulunmustur. Bu bulgudan yola ¢ikilarak MEB 2013 okul dncesi programi igerisine
destekleyici bigimde yerlestirilen oyunla yazinin kesfi programinin okul dncesi ¢ocuklarin yazi
farkindalig1 becerileri lizerinde yalnizca MEB 2013 okul 6ncesi egitim programi uygulamasina
gore daha etkili oldugu soylenebilir. Nitekim literatiirde yer alan bazi ¢aligmalarda da MEB
programina destek olarak uygulanan programlarin yazi farkindaligi becerilerini ve yazi
farkindalig1 becerilerinin icerisinde yer aldigi erken okuryazarlik becerilerini destekleme
noktasinda etkili oldugu seklinde bu ¢alismanin sonuglariyla paralellik gésteren sonuglar elde
edilmistir. Ornegin; Ertekin (2021) arastirmasinda “Erken Okuryazarlik Egitim Programimin”
okul 6ncesi egitime devam eden 60-69 aylik ¢cocuklarin erken okuryazarlik becerileri tizerindeki
etkisinin incelemesi amaglanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 6zel bir anaokulunda egitim
goren 12 deney, 12 kontrol grubu olmak {izere toplam 24 ¢ocuk olusturmustur. Arastirmada 6n
test- son test, kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Veri toplama araci olarak
Karaman (2013) tarafindan gelistirilen “Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Arac1”
kullanilmistir. Arastirma kapsaminda hazirlanan egitim programi deney grubundaki ¢ocuklara
haftada bes giin olmak {izere dort hafta boyunca yaklasik 40 dakikalik etkinlikler seklinde
uygulanmistir. Kontrol grubunda yer alan cocuklar ise dort haftalik siire¢ boyunca simf
ogretmenleri tarafindan verilen egitime devam etmistir. Egitim programi uygulamalarinin
tamamlanmasimin ardindan hem deney hem kontrol grubuna son testler uygulanmistir.
Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore, deney ve kontrol grubunun son test sonuglari arasinda
anlamli bir farklihk goriilmistiir. Arastirma sonucunda “Erken Okuryazarlik Egitim
Programinin” ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri iizerinde etkili oldugu sonucuna
varilmigtir. Benzer sekilde Yalman (2020) tarafindan yapilan arastirmada da Kitaplarin
Eglenceli Diinyas1 isimli kiitiiphanede uygulanan etkinlikleri iceren egitim programinin
cocuklarin yazi farkindaligi becerilerine etkisi incelenmis ve program uygulamasinin yazi

farkindalig1 becerilerinde anlamli artig yarattig1 saptanmaigtir.
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Ayrica Oyunla Yazinin Kesfi Programinin yogun oyun igerigi, yogun akran etkilesimi
icermesi, okul i¢i ve okul dis1 6grenme firsatlarini bir arada sunmasinin da yazi farkindaligi
becerileri lizerinde ortaya c¢ikan anlamli artisin kaynagi olabilecegi disiiniilmiistiir. Yazi
farkindaligin1 desteklemeye yonelik MEB 2013 programinin sahadaki uygulamalarinda yazi
farkindalig1 becerileri agirlikli olarak okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri kapsaminda ele
alinmaktadir (Benli, Demir ve Bay, 2022). Yani yaz1 farkindalig: ile ilgili etkinlikler sinif
ortamlarinda 6zellikle dogrudan 6gretim seklindeki uygulamalarla beynin sol yarimkiiresini
aktif hale getiren etkinlikler seklinde uygulanmaktadir. Oysa Oyunla Yazinin Kesfi Programi
iceriginde zengin bir bigimde (her etkinlikte) oyun etkinliklerine yer verilmistir. Oyun ve sanat
temelli etkinlikler bireyin sag beynini ¢alistiran, ¢ocuklarda 6grenme {izerinde olumlu etkileri
olan etkinlik tirleridir (Wood, & Atfield, 2003; Yalim, 2003). Oyunla yazinin Kesfi
Programinda her etkinligin oyunla baslayip diger etkinlik tiirleri ile biitiinlestirilerek devam
etmesi beynin hem sag hem de sol yarimkiiresini yazi farkindaligi becerisinin geligimi
konusunda ise kostugundan elde edilen olumlu sonuglar bu durumdan da kaynaklaniyor
olabilir. Literatiirde yer alan Kuby ve Aldridge (1997) tarafindan yapilan ¢alismadan elde edilen
dogrudan egitimin yazi farkindalig1 becerilerinin gelistirilmesinde etkili olmadig1 sonucu ve
Demir (2016) tarafindan yapilan ¢alismanin yazica zenginlestirilmis oyunun anaokuluna devam
eden zihin yetersizligi olan Ogrencilerin yazi farkindaligi becerilerini olumlu etkiledigi

seklindeki sonuglar da arastirma sonuglarimizla ortiismektedir.

5.1.5. Besinci alt problem: “Deney grubu ¢ocuklarin yazi farkindahg 6lceginden aldiklar
son test puanlari ile program uygulandiktan sekiz hafta sonra uygulanan kahcihik testi

puanlar1 arasinda anlamh bir fark var mdir?”

Arastirmanin besinci alt problemi kapsaminda deney grubuna uygulanan oyunla yazinin
kesfi programinin etkisinin kalici olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla program uygulamasindan
sonra deney grubunda yer alan ¢ocuklara sekiz hafta sonra yaz1 farkindaligi becerisi 6l¢egi izleme
testi yeniden uygulanmistir. Son test kalicilik testi karsilagtirmalarinda elde edilen istatistiksel
farklilasma olmadig1 yoniindeki sonuglar d6grencilerin program uygulamasi sonrasi elde ettikleri
kazamimlarm kalic1 oldugunu ortaya koymustur. Yani MEB Okul Oncesi Egitim Programina ilave
edilen Oyunla Yazi’nin Kesfi Programinin okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin yazi farkindaligi
becerilerini olumlu etkiledigi ve bu etkinin, program bittikten sonra da devam ettigi sdylenebilir.
Uygulanan bu programi, mevcut miifredat programina dahil etmenin yazi farkindaligi becerileri
tizerinde kalic1 degisikliklere yol actigi, yazi farkindaligini destekleyici bu arastirmadaki gibi

biitiinlestirilmis etkinliklere program uygulamalarinda yer verilmesi gerektigi diistiniilmiistiir.
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5.2. Sonug¢
Bu aragtirma, Oyunla Yazinin Kesfi Programinin okul Oncesi ¢ocuklarin yazi
farkindalig1 becerilerine etkisini belirlemek amaci ile yapilmistir. Arastirmadan elde edilen

sonuclar su sekildedir.

e Erken Okuryazarlik Becerileri Degerlendirme Araci’nin alt boyutu olan Yazi
Farkindaligi Olgegi’nin deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test olarak uygulanmasi
sonucu elde edilen puanlara iliskin istatistiksel karsilagtirmalara gére “Oyunla Yazinin Kesfi
Egitim Programimin” programin uygulandigi deney grubunda yer alan cocuklarin yazi

farkindalig1 becerileri tizerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

* Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin yazi farkindaligi becerileri 6n test
karsilagtirmalar1 arasinda anlamli diizeyde fark yoktur. Bu da Oyunla Yaziin Kesfi Egitim
Programi uygulamasi dncesi deney ve kontrol gruplarinin yazi farkindaligi becerisi agisindan

benzer 6zelliklere sahip olduklarini ortaya koymustur.

* Oyunla Yazmin Kesfi Programi uygulanan deney grubunda yer alan ¢ocuklarin, yazi
farkindalig1 becerileri son test puanlari, 6n test puanlarindan anlaml diizeyde yiiksektir. Bu da
Oyunla Yazinin Kesfi Egitim Programinin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin yazi farkindalig

becerisinin gelisiminde etkili oldugunu gostermektedir.

* Kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin yazi farkindalig1 becerileri 6n test puanlari ile
son test puanlari arasinda anlamli diizeyde fark yoktur. Bu bulgu okul o6ncesi donem
cocuklarinin yazi farkindaligi becerilerinin desteklenmesi amaciyla MEB okul 6ncesi egitim
programina ilave olarak sunulacak yogunlastirilmis destek egitim programi uygulamalarina

ithtiya¢ oldugunu diigiindlirmiistiir.

* Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin, yaz1 farkindalig1 becerileri son test puanlari
kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin son test ortalamalarindan anlaml diizeyde yiiksektir. Bu
durum deney grubunda yer alan ¢ocuklarinin yazi farkindalig1 becerisindeki geligmenin Oyunla

Yazinin Kesfi Egitim Programi uygulamasindan kaynaklandig: seklinde yorumlanmaigtir.

* Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin yazi farkindaligi becerileri son test puanlar ile
izleme testi puanlari arasinda anlamli diizeyde fark yoktur. Bu sonu¢ Oyunla Yazinin Kesfi
Egitim Programi uygulanan okul dncesi donem g¢ocuklarinin yazi farkindaligi becerilerinde

yarattig1 ilerlemenin kalict bir ilerleme oldugunu ortaya koymaktadir.
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Tez calismasindan elde edilen sonuglar bir biitlin olarak degerlendirildiginde “Oyunla
Yazimin Kesfi Programinin” okul 6ncesi ¢ocuklarinin Yazi Farkindaligi Becerilerini arttirmada

etkili ve kalic1 oldugu sonucuna varilmaistir.

5.3. Oneriler
5.3.1. Arastirmaya yonelik oneriler
e Ulkemizde yazi1 farkindaligi ve iliskili oldugu kavramlara iliskin farkli arastirmalar

yapilabilir.

e Okul 6ncesi donemde yaz1 farkindaligi becerilerinin desteklenmesine yonelik farkl

icerikte programlar hazirlanarak etkililikleri sinanabilir.

e Mevcut calisgmada deney ve kontrol grubuna dahil edilen ¢ocuklarin boylamsal

takipleri yapilarak programin ilerleyen yillardaki etkisi arastirilabilir.
e Dezavantajli gruplarda mevcut programin etkililigi sinanabilir.
e Ozel okullar 6rnekleminde mevcut programin etkililigi smanabilir.

e Okul oncesi Ogretmenlerinin yazi farkindaligi becerisine ve yazmaya hazirlik

becerilerine iliskin uygulamalar: arastirilabilir.

e Okul oncesi 0gretmenlerinin yazi farkindali§i ve yazmaya hazirlik becerilerine

yonelik yeterlik diizeylerini ve ihtiyaglarini belirleme ¢aligmalar1 yapilabilir.

e Okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin ebeveynlerinin yazi farkindaligi becerisi

hakkindaki bilgi diizeylerine iligkin arastirmalar yapilabilir.

e Okul oncesi donem ¢ocuklarina ebeveynleri tarafindan evde saglanan egitim
ortamlar1 ile ¢cocuklarin yazmaya hazirlik, yazi farkindaligi becerileri arasindaki iliski

incelenebilir.

5.3.2 Uygulamaya yonelik oneriler
e Okul Oncesi egitimde oyun temelli biitiinlestirilmis yazi farkindalig1 etkinliklerine

daha sik yer verilmelidir.

e Okul oncesi Ogretmenlerinin yazi farkindaligi becerisini desteklemek igin neler
yapabileceklerine iligkin hizmet i¢i egitim, yiiz ylize ya da uzaktan egitim seminerleri

alarak bilgi birikimlerinin artirilmasi saglanabilir.
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e Velilere bilgilendirme toplantilar1 yapilarak okul oncesi donemde yazi farkindaligi
becerilerinin desteklenmesinin amacinin yazma 6gretmek olmadigi fakat ¢ocuklarda
yazmaya hazirlik anlaminda yazi farkindalig1 becerilerini desteklemek amaciyla neler

yapabileceklerini anlatan seminerler diizenlenebilir.

e Cocuklarmin yazi ile karsilasabilecekleri yaziya dikkatlerini ¢ekecek alig-veris
merkezleri, parklar, sinema, tiyatro gibi ortamlara gotiiriilmesi saglanarak oradaki yazi

ve isaretlere dikkatleri ¢ekilebilir.
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EKLER

Ek 1. MEB izni

T.C.
KONYA VALILIGI
1 Milli Egitim Midirligi

Sayr :E-83688308-605.99-74976677 25.04.2023
Konu : Arastirma [zni (Niliifer KURUL)

DAGITIM YERLERINE

Ugi :a) Millh Egitim Bakanh@imm (Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midirligii) 21.01.2020
tarihli ve 2020/2 sayil1 Genelgesi.
b) 18/04/2023 tarihli ve E.48178250-300-333642 sayil yaziniz.
¢) 24/04/2023 tarihli Aragtirma izinleri Degerlendirme Komisyonu Tutanagi.

Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Temel Egitim Anabilim Dali Okul
Oncesi Egitimi Bilim Dali Tezli Yiiksek Lisans programi égrencisi Niliifer KURUL'un "Oyunla Yazinin
Kesfi Programimn Okul Oncesi Cocuklarin Yazi Farkindaliii Becerilerine Etkisi" konulu arastirmasim
uygulama talebi incelenmistir.

Arastirmanin; Selguklu Hakim Omer Onsun Anaokulu Miidiirliigiinde egitim géren 6grencilere
egitim Ogretimi aksatmamak ve 1lgi (a) Genelgede Dbelirtilen agiklamalara uyulmas1 kaydiyla
gerceklestirilmesi ilgi (¢) komisyon tutanagr ile uygun gorilmektedir. Midirliiglimiize bagh egitim
kurumlarindaki ¢alismalarin 2022-2023 egitim Ogretim yili igerisinde tamamlanmasi zorunludur.
Arastirma kapsaminda yiiriitillecek ¢aligmalarin 2022-2023 egitim 6gretim yilinda tamamlanmamasi
durumunda Miidirliigiimiizden tekrar izin alinmasi gerekmektedir.

Aragtirmada Mudiirliiglimiiz tarafindan onaylanarak gonderilen veri toplama araglarmin
kullanmilmasi, elde edilecek kigisel verilerin gizliligi hususuna dikkat edilmesi ve aragtirma sonucunun
calisma bitiminden itibaren 30 giin igerisinde elektronik ortamda Miidiirliigiimiiz istatistikd2@meb.gov.tr
e-posta adresine gonderilmesi gerekmektedir.

Arz/rica ederim.

Murat YIGIT
i1 Milli Egitim Miidiirii

Ek:

1-Genelge (3 Sayfa)

2-Veli Onam Formu (1 Sayfa)

3-Katilimer Onam Formu (2 Sayfa)

4-Demografik Bilgi Formu (1 Sayfa)

5-Erken Okuryazarhik Becerileri Degerlendirme Formu (5 Sayfa)

Dagitim:

Geregi: Bilgi:

Necmettin Erbakan Universitesi Rektorliigiine Selguklu Ilge Milli Egitim Miudiirliigiine

Bu belge givenli elektronik imza ile imzalanmigtir
Adres : Ak¢esme Mahallesi Garaj Cad. No:4 42020 Karatay/Konya Belge Dogrulama Adresi : https://'www. turkiye.gov.tr/meb-ebys
Bilgi i¢in: Ali Naci ISIK -1223

Telefon No : 0 (332) 353 30 50 Unvan : Veri Hazirlama ve Kontrol Isletmeni
E-Posta: istatistik42(@meb.gov.tr Internet Adresi: http://konya.meb.gov.tr Faks:3323515940

Kep Adresi : meb@hs01.kep.tr

on meh onu tradrednden 82 -hf85-3726-h762-90he taduile tevit adilehilie

R purale aitvenli
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Ek 2. Arastirmada Kullanilan Olgekler
Ek 2.1 Erken Okuryazarhk Becerilerini Degerlendirme Araci Yazi1 Farkindahg Alt
Testi

Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci (EOBDA) Gok¢e Karaman Benli
tarafindan 2013 yilinda hazirlanmistir. Bu degerlendirme araci bes alt testten ve toplam 96
maddeden olugmaktadir. Bu alt testlerin her biri 48-77 aylik tipik gelisim gosteren, okuma ve
yazma bilmeyen ¢ocuklara uygulanabilir, alt testler ayr1 ayr1 ¢alisilabilir. Bu aragtirmada Erken
Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Aract’nin Yazi1 Farkindaligi Alt testi kullanilmuastir.
Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Aract Yazi Farkindaligi Alt Testi Ornek

Maddeleri asagida verilmistir.

Maddeler D Y

4. “Nereden okumaya basladigim goster.”

(Cocuk metnin sol iist boliimiinii gosterirse 1 puan verilir.)

5. “Yaziy1 hangi tarafa dogru okudugumu parmaginla isaret et.”

(Cocuk soldan saga olan yonii gosterirse 1 puan verilir.)

6. “Bu sayfada bir siray1 okuduktan sonra (testi uygulayan ilk satir1 gosterir.)

nereye okumaya gectigimi goster.”

(Cocuk eliyle alt siray1 gosterirse 1 puan verilir.)
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Ek 2.1.1. Kullanim izni goriismeleri e-postalari1 ekran goriintiileri

Ynt: Olgek Kullanim izni

@ niliifer yazagan

19 Eki

Gokge Hocam merhabalar iyi calismalar,

Ben Niliifer Kurul, Necmettin Erbakan Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisi Okul Oncesi Egitimi Bilim
dalinda yiiksek lisans yapmaktayim. izniniz olursa
yiiksek lisans tezimde, gelistirmis oldugunuz “Erken
Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci"ni
kullanmak istiyorum. Galismamiz gelistirmekte
oldugum oyun temelli bir program ile 6n test son test
kontrol gruplu deneysel bir arastirma olacak.

Cevabinizi bekliyor, kolayliklar diliyorum,
tegekkirlerimle...

Outlook'tan gonderildi

gokce karaman 19 EKi
niliifer yazagan :

Nilifer Merhaba,

Umanim iyisinizdir. Oncelikle tezinizde 8lgedi kullanmanizdan
mutluluk duyarim. Bunun igin tarafimca ticretsiz olarak online
verilen ve 1,5 saatlik dlgek egitimine katiimaniz gerekmektedir.
Bu egitim Kasim ayinda olacak. Eger siirece katilmaya gondilli
iseniz bana bu e-postaya geri dénilg yaparsaniz sevinirim.
Egitim alan aragtirmacilara lgek materyallerini
gbndermekteyim.

iyi galismalar dilerim.
Saygilanmla...

Dr. Ggretim Uyesi Gokge Karaman Benli

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Temel Egitim Bolimi
Okul Oncesi Egitim Anabilim Dali

Ankara University Faculty of Educational Sciences
Department of Primary Education
Division of Preschool Education

EOBDA Egitim tarihi ve saati

@ gokce karaman 28 Eki

Sayin Hocalanim Merhaba,

Umanm lyisinizdir. Bu yihin son EOBDA egitimini 4 Kasim 2022
Cuma akgami saat 20:00-21:30 saatleri arasinda sizlere o giin

icinde iletecegim baglanti yoluyla yapacagiz. Bilgilendirmek
istedim.

29 Ekim Cumhuriyet Bayramimizi kutlar, iyi hafta sonlan
dilerim.
Saygilanmla...

Dr. Ogretim Uyesi Gokge Karaman Benli

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakdiltesi
Temel Egitim Bolimii
Okul Oncesi Egitim Anabilim Dal

Ankara ly Faculty of
Department of Primary Education
Division of Preschool Education

& v Tumind yanitla

[ ] @ <

nilifer yazagan 19 Eki

gokce karaman .

Cok tesekkirler hocam iyiyim , tabii ki egitime
katilirim, giin ve saat haberini bekliyorum, tekrar
tesekkdirler,calismalarinizda kolayliklar dilerim..

Android icin Outlook edinin
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Ek 2.1.2 EOBDA Yaz farkindahg alt testi puanlama formu
Cocugun Adi-Soyadt:

Ay olarak kronolojik yast:
Uygulama Tarihi:
Cinsiyet:

Okulu:

Uygulayan:

2. Alt Boyut Dogru Yanhs
Yaz1 Farkindahg@

=

Yazi Farkindahgi Toplam Puan:
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Ek 2.1.3 Yaz farkindalig alt testi uygulanirken kullamlan Kiiciik Ayak izleri adl

resimli hikiye kitabindan 6rnek sayfalar

KiicUk Ayak izleri

Gokge Karaman - Onur Ozgiir

A

iste yeniden kar yagdi,
Bahgemiz karlar altinda kaldi.
Yasasin, ayak izi oyununa yeniden
basladim. Bu sefer ¢ok kiguk izlerle
karsilagtim.

képegimizin eski kullibesinden
!ki cift g6z bana bakiyordu.
lyice yaklastim.
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Ek 2.2. Demografik Bilgi Formu

Degerli Katilimci,

¢ Bu calisma okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin Erken Okuryazarlik Becerilerinin
Degerlendirilmesine ait bir ¢calismadir.
¢ Bu caligmaya katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda
kullanilacak, aragtirmanin amaci disinda ya da baska bir arastirmada kullanilmayacak ve
paylasilmayacaktir.

Calisma yaklagik 5-7 dakika stirmektedir. Katkilarinizdan dolay1 tesekkiir ederim.
Niliifer KURUL

Okul Oncesi Ogretmeni

Ogrencinin Ad1 Soyadi:

Dogum Tarihi:

Cinsiyeti:

Kardes Sayis1 (Kendisi dahil):

Kaginct Cocuk Oldugu:

Anne Yast:

Anne Ogrenim Durumu:

Baba Yasu:

Baba Ogrenim Durumu:
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Ek 3. Oyunla Yazinin Kesfi Programu ile ilgili Ekler
Ek 3.1. Oyunla Yazinin Kesfi Programi Hazirlanirken MEB 2013 Egitim Programindan
Alman Kazanimlar ve Gostergeleri

BIiLiSSEL GELISIM

Kazanmim 1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeleri:

Dikkat edilmesi gereken nesne/durum olaya odaklanir.
Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar.
Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay: ayrintilariyla agiklar.
Kazanim 2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.
Gostergeleri:

Nesne/durum/olayla ilgili tahminini sdyler.

Tahmini ile ilgili ipuglarini agiklar.

Gergek durumu inceler.

Tahmini ile ger¢ek durumu karsilastirir.

Kazamim 3. Algiladiklarim hatirlar.

Gostergeleri:

Nesne/durum/olay1 bir siire sonra yeniden soyler.
Hatirladiklarini yeni durumlarda kullanir.

Kazanim 4. Nesneleri sayar.

Gostergeleri:

Ileriye/geriye dogru birer birer ritmik sayar. Belirtilen say1 kadar nesneyi gosterir.
Saydig1 nesnelerin kag tane oldugunu sdyler.

Kazanim 5. Nesne veya varhiklar: gozlemler.
Gostergeleri:

Nesne/varligin adini, rengini, seklini, bliylikliigiinii, uzunlugunu soyler.
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Kazanim 6. Nesne veya varliklar ozelliklerine gore eslestirir.
Gostergeleri:

Nesne/varliklar1 rengine gore eslestirir.

Es nesne/varliklar1 gosterir.

Kazanim 8. Nesne veya varliklarin ozelliklerini karsilastirir.
Gostergeleri: Nesne/varliklarin seklini karsilastirir.

Kazanim 9. Nesne veya varliklar: 6zelliklerine gore siralar.
Gostergeleri:

Nesne/varliklari biiytikliiklerine gore siralar.

Kazanim 10. Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular.
Gostergeleri:

Nesnenin mekandaki konumunu sdyler.

Y 6nergeye uygun olarak nesneyi dogru yere yerlestirir.
Mekanda konum alir.

Kazanim 11. Nesneleri olcer.

Gostergeleri:

Ol¢me sonucunu tahmin eder.

Standart olmayan birimlerle dlger.

Olgme sonucunu sdyler.

Olg¢me sonuglarini tahmin ettigi sonuglarla karsilastirir.
Kazanim 13. Giinliik yasamda kullanilan sembolleri tanir.
Gostergeleri:

Verilen agiklamaya uygun sembolii gosterir.

Gosterilen semboliin anlamini sdyler.

Kazanim 20. Nesne/sembollerle grafik hazirlar.
Gostergeleri:

Nesneleri kullanarak grafik olusturur.
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Nesneleri sembollerle gostererek grafik olusturur.
Grafigi olusturan nesneleri veya sembolleri sayar.
Grafigi inceleyerek sonugclari agiklar.

DIiL GELIiSIiMi

Kazanim 1. Sesleri ayirt eder.

Gostergeleri:

Sesin geldigi yonii soyler.

Sesin kaynaginin ne oldugunu soyler.

Sesin 6zelligini soyler.

Verilen sese benzer sesler ¢ikarir.

Kazanim 2. Sesini uygun kullanir.

Gostergeleri:

Konusurken/sarki s6ylerken nefesini dogru kullanir.
Konusurken/ sarki sdylerken sesinin tonunu, hizini ve siddetini ayarlar.
Kazanim 3. Soz dizimi kurallarina gore ciimle kurar.
Gostergeleri:

Diiz ciimle, olumsuz ciimle, soru climlesi ve birlesik ciimle kurar.
Kazanim 4. Konusurken dil bilgisi yapilarim: kullanir.
Gostergeleri:

Ciimle kurarken isim, fiil, sifat, baglag, cogul ifadeler, zarf, zamir, edat, isim durumlari
ve olumsuzluk yapilarmi kullanir.

Kazamm 5. Dili iletisim amaciyla kullanir.

Gostergeleri:

Konugma sirasinda g6z temasi kurar.

Jest ve mimikleri anlar.

Konusurken jest ve mimiklerini kullanir.

Konugmay1 baslatir. Konusmayi siirdiiriir. Konugmay1 sonlandirir.

Konusmalarinda nezaket sozciikleri kullanir.
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Sohbete katilir.

Konusmak igin sirasini bekler.

Duygu, diisiince ve hayallerini sOyler. Duygu ve diislincelerinin nedenlerini soyler.
Kazanim 7. Dinlediklerinin/izlediklerinin anlamin1 kavrar.
Gostergeleri: Sozel yonergeleri yerine getirir.
Dinlediklerini/izlediklerini agiklar.

Kazanim 8. Dinlediklerini/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder.
Gostergeleri:

Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar.

Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap verir.
Dinlediklerini/izlediklerini baskalarina anlatir.
Dinlediklerini/izlediklerini resim, miizik, drama, siir, 6ykii gibi ¢esitli yollarla sergiler.
Kazanim 10. Gorsel materyalleri okur.

Gostergeleri:

Gorsel materyalleri inceler.

Gorsel materyalleri agiklar.

Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar.

Gorsel materyallerle ilgili sorulara cevap verir.

Kazanim 11. Okuma farkindahg gosterir.

Gostergeleri: Cevresinde bulunan yazili materyaller hakkinda konusur.
Yetiskinden kendisine kitap okumasini ister.

Okumay1 taklit eder.

Okumanin giinliik yasamdaki 6nemini agiklar.

Kazamim 12.Yaz farkindahgi gosterir.

Gostergeleri: Cevresindeki yazilari gosterir.

Yazili materyallerde noktalama isaretlerini gosterir.

Yazinin yoniinii gosterir.
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SOSYAL-DUYGUSAL GELISIiM

Kazanmim 1. Kendisine ait 6zellikleri tanitir.

Gostergeleri:

Adini, soyadini, yasini, fiziksel 6zelliklerini ve duyusgsal 6zelliklerini sOyler.
Kazanim 3. Kendini yaratici yollarla ifade eder.

Gostergeleri:

Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.

Nesneleri alisilmigin disinda kullanir.

Ozgiin 6zellikler tasiyan iiriinler olusturur.

Kazanmim 4. Bir olay veya durumla ilgili olarak baskalarinin duygularim agiklar.
Gostergeleri:

Bagkalariin duygularini soyler.

Bagkalarinin duygularinin nedenlerini sdyler.

Bagkalarmin duygularinin sonuglarini soyler.

Kazamm 7. Bir isi veya gorevi basarmak icin kendini giidiiler.
Gostergeleri:

Yetigkin yonlendirmesi olmadan bir ise baslar.

Basladig1 isi zamaninda bitirmek i¢in ¢aba gosterir.

Kazanim 10. Sorumluluklarim yerine getirir.

Gostergeleri:

Sorumluluk almaya istekli oldugunu gosterir.

Ustlendigi sorumlulugu yerine getirir.

Kazanim 12. Degisik ortamlardaki kurallara uyar.

Gostergeleri:

Degisik ortamlardaki kurallarin belirlenmesinde diislincesini sdyler.
Kurallarin gerekli oldugunu soyler.

Istekleri ile kurallar gelistiginde kurallara uygun davranur.
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Nezaket kurallarina uyar.
Kazanim 15. Kendine giivenir.
Gostergeleri:

Grup Oniinde kendini ifade eder.

PSIKOMOTOR GELISIiM

Kazanim 1. Yer degistirme hareketleri yapar.
Gostergeleri:

Isinma ve soguma hareketlerini bir rehber esliginde yapar.
Y onergeler dogrultusunda yiiriir.

Yonergeler dogrultusunda kosar.

Tek ayak sicrayarak belirli mesafe ilerler.

Belirli bir mesafeyi siirtinerek gider.

Belirlenen noktadan ¢ift ayakla ileriye dogru atlar.
Sekerek belirli mesafede ilerler.

Kazamim 2. Denge hareketleri yapar.

Gostergeleri:

Tek ayak iizerinde sigrar.

Bireysel ve esli olarak denge hareketleri yapar.

Cizgi lizerinde yonergeler dogrultusunda yiiriir.

Kazanmim 3. Nesne kontrolii gerektiren hareketleri yapar.
Gostergeleri:

Bireysel ve esli olarak nesneleri kontrol eder.

Nesneleri kaldirir, tasr, iter, ceker.

Kazamim 4. Kiiciik kas kullaminu gerektiren hareketleri yapar.
Gostergeleri:

Nesneleri takar, ¢ikarir, ipe vb. dizer.

Malzemeleri keser, yapistirir, degisik sekillerde katlar.
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Degisik malzemeler kullanarak resim yapar.

Nesneleri kopartir/yirtar.

Malzemelere elleriyle sekil verir.

Malzemelere arag kullanarak sekil verir.

Kalemi dogru tutar, kalem kontroliinii saglar, ¢izgileri istenilen nitelikte ¢izer.
Nesneleri yeni sekiller olugturacak bigimde bir araya getirir.

Kazanim 5. Miizik ve ritim esliginde hareket eder.

Gostergeleri:

Bedenini, nesneleri ve vurmali ¢algilar1 kullanarak ritim ¢aligmasi yapar.
Miizik ve ritim esliginde dans eder.

Miizik ve ritim esliginde ¢esitli hareketleri ard1 ardina yapar.
OZBAKIM

Kazanim 3. Yasam alanlarinda gerekli diizenlemeler yapar.

Gostergeleri: Ev ve okuldaki esyalar1 temiz ve 6zenle kullanir, toplar, katlar, asar,
yerlestirir.

Kazanim 7. Kendini tehlikelerden ve kazalardan Korur.

Gostergeleri: Tehlikeli olan durumlar1 sdyler. Kendini tehlikelerden ve kazalardan
korumak i¢in yapilmasi gerekenleri sdyler.
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Ek 3.2. Oyunla Yazinin Kesfi Programindan Ornek Etkinlikler

3. ETKINLIK “Iste Benim Kitabim.”

Etkinligin tiirii: Biitiinlestirilmis Sanat-Drama-Oyun Biiytlik grup etkinligi.
Yas grubu:60-72 Ay

KAZANIM VE GOSTERGELERI
BIiLiSSEL GELISIM

Kazanim 1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir. (Gostergeleri: Dikkat edilmesi
gereken nesne/durum olaya odaklanir. Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik sorular

sorar. Dikkatini ¢geken nesne/durum/olayi ayrintilariyla agiklar.)

Kazanim 2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur. (Gostergeleri:
Nesne/durum/olayla ilgili tahminini sdyler. Tahmini ile ilgili ipuglarini agiklar. Gergek durumu

inceler. Tahmini ile ger¢ek durumu karsilastirir.)

DiL GELISIMi

Kazanim 2. Sesini uygun kullanir. (Gostergeleri: Konusurken/sarki soylerken nefesini

dogru kullanir. Konusurken/ sarki sdylerken sesinin tonunu, hizini ve siddetini ayarlar.)

Kazanim 3. S6z dizimi kurallarina gore ciimle kurar. (Gostergeleri: Diiz ciimle,

olumsuz ciimle, soru ciimlesi ve birlesik ciimle kurar. Ciimlelerinde 6geleri dogru kullanir.)

Kazamim 5. Dili iletisim amaciyla kullanir. (Gostergeleri: Konusma sirasinda goz
temast kurar. Jest ve mimikleri anlar. Konusurken jest ve mimiklerini kullanir. Konusmay1
baslatir. Konusmay1 stirdiiriir. Konusmay1 sonlandirir. Konusmalarinda nezaket sozciikleri
kullanir. Sohbete katilir. Konusmak i¢in sirasini bekler. Duygu, diisiince ve hayallerini sdyler.

Duygu ve diislincelerinin nedenlerini sdyler.)

Kazanim 8. Dinlediklerini/izlediklerini cesitli yollarla ifade eder. (Gostergeleri:
Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar. Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap
verir. Dinlediklerini/izlediklerini baskalarina anlatir. Dinlediklerini/izlediklerini resim, miizik,

drama, siir, Oykii gibi ¢esitli yollarla sergiler.)

Kazamim 11. Okuma farkindah@ gosterir. (Gostergeleri: Cevresinde bulunan yazili

materyaller hakkinda konusur.)
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Kazamim 12.Yaz1 farkindahg1 gosterir. (Gostergeleri: Duygu ve diistincelerini bir

yetiskine yazdirir.)

SOSYAL DUYGUSAL GELISIM

Kazanmim 1. Kendisine ait ozellikleri tamitir. (Gostergeleri: Adini, soyadini, yasini,

fiziksel 6zelliklerini ve duyusgsal 6zelliklerini sdyler.)

Kazanim 3. Kendini yaratici yollarla ifade eder. (Gostergeleri: Duygu, diisiince ve
hayallerini dzgiin yollarla ifade eder. Nesneleri alisiimisin disinda kullanir. Ozgiin dzellikler

tasiyan iirlinler olusturur.)

Kazamim 7. Bir isi veya gorevi basarmak icin kendini giidiiler. (Gostergeleri:
Yetigkin yonlendirmesi olmadan bir ise baglar. Basladigi isi zamaninda bitirmek i¢in caba

gosterir.)

Kazanim 10. Sorumluluklarim yerine getirir. (Gostergeleri: Sorumluluk almaya

istekli oldugunu gosterir.)
Kazanim 15. Kendine giivenir. (Gostergeleri: Grup 6niinde kendini ifade eder. )

PSIKOMOTOR GELISiM

Kazanim 4: Kiiciik kas kullammm gerektiren hareketleri yapar. (Gostergeleri:
Malzemelere arag¢ kullanarak sekil verir. Malzemeleri keser, yapistirir. Malzemeleri degisik

sekillerde katlar.)

0Z BAKIM BECERILERI

Kazanim 3. Yasam alanlarinda gerekli diizenlemeler yapar. (Gostergeleri: Ev ve okuldaki

esyalar1 temiz ve 6zenle kullanir.)
OGRENME SURECI

Gegtigimiz etkinlikte hazirlanan kitaplar G6grencilerin yanma alinarak oturulur.
Kitaplarin 6n yiizline yapistirilan bos beyaz kagidin kitabimizin ne ile ilgili oldugunu
gosterecegi anlatilir. Bu kagida ona gore resimlemeleri bu sirada pul, sim, artik ¢esitli kagitlar
gibi materyalleri kullanabilecekleri soylenir. Ardindan ¢ocuklara kitabina hangi ismi verecegi

sorularak resmin altina 6gretmen tarafindan sadece bag harfleri biiyiik olacak sekilde yazilir.
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Kitaplarin hazir oldugu bu agamadan sonra ¢ocuklara siniftaki kukla perdesinde, 6nce
kendini tanittiktan sonra, kitaplarindaki kahramanlar1 konusturularak, kitaplarinin ne ile ilgili
oldugunu arkadaslarina anlatmalari istenir. Bu esnada dinleyici ¢ocuklardan tahminler alinir,
fikir sunan ¢ocuklar alkiglanir. Ardindan oyuna gegilir ¢ocuklardan biri sinifin disina alinir,
ardindan c¢ocuklarin kitap kahramanlarindan biri segilerek 6zellikleri sdylenir, siniftan ¢ikan
cocuk cagirilir ve 6zellikleri nesi var diye sorarak aldig: ipuglariyla hangi kahraman oldugunu

tahmin etmeye calisir.
MATERYALLER: Pul, sim, eva vb. artik materyaller.
SOZCUKLER: Kitap kahramani
DEGERLENDIRME

Kukla perdesinin arkasina gectiginde neler hissettin? (Duyussal Soru)
Kukla perdesinde neyi canlandirdik? (Betimsel Soru)

_ Kukla perdesine benzer perdeyi gordiigiin baska bir yer oldu mu? (Yasamla
Iliskilendirme Sorusu)

Sence her kitap perdede canlandirilsa nasil olur? (Kazanimlara Ydnelik Soru)
AILE KATILIMI
Ailelere bilgilendirme mektubu yazilarak okulda yapilan etkinlik anlatilir ve kitabinin

kahramanini tanitan ayni kukla gdsterisini evde de yapmasi, aile bireylerinin seyirci olmasi ve

etkinligin fotograflarinin 6gretmene atilmast ricasinda bulunulur.
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5. ETKINLIK “Ne Tarafa Gitmeliyim?”

Etkinligin tiirii: Biitiinlestirilmis Tiirkce dil okuma yazmaya hazirlik- Sanat-Oyun

bliyiik grup etkinligi.
Yas grubu:60-72 Ay.
KAZANIM VE GOSTERGELERI

BIiLiSSEL GELISIM

Kazanim 3. Algiladiklarini hatirlar. (Gostergeleri: Nesne/durum/olay bir siire sonra

yeniden sdyler. Eksilen veya eklenen nesneyi sdyler. Hatirladiklarini yeni durumlarda kullanir.)
Kazanim 5. Nesne veya varhiklar: gozlemler. (Gostergeleri: Nesnenin rengini soyler.)

Kazanim 6. Nesne veya varhklar: ozelliklerine gore eslestirir. (Gostergeleri:

Nesne/varliklar1 rengine gore eslestirir.)

Kazanim 13. Giinliik yasamda kullanilan sembolleri tanir. (Gostergeleri: Verilen

aciklamaya uygun sembolii gosterir.)

DIiL GELIiSIiMi

Kazanim 5. Dili iletisim amaciyla kullanir. (Gostergeleri: Konugma sirasinda goz

temast kurar.)

Kazanmim 7. Dinlediklerinin/izlediklerinin anlamimi kavrar. (Gostergeleri: Sozel

yonergeleri yerine getirir.)

Kazanim 8. Dinlediklerini/izlediklerini cesitli yollarla ifade eder. (Gostergeleri:

Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap verir.)

Kazamim 11. Okuma farkindah@ gosterir. (Gostergeleri: Cevresinde bulunan yazili

materyaller hakkinda konusur.)

Kazanim 12.Yaz farkindahg gosterir. (Gostergeleri: Yazinin yoniinii gosterir.)
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SOSYAL DUYGUSAL GELIiSiM

Kazanim 7. Bir isi veya gorevi basarmak icin kendini giidiiler. (Gostergeleri:

Basladigi isi zamaninda bitirmek i¢in ¢caba gosterir.)

PSIKOMOTOR GELISIiM

Kazanim 1. Yer degistirme hareketleri yapar. (Yonergeler dogrultusunda kosar.)

Kazamim 4: Kiiciik kas kullanimm gerektiren hareketleri yapar. (Gostergeleri:

Malzemelere ara¢ kullanarak sekil verir.)
OGRENME SURECI

Cocuklara tizerinde climleler ve climlelerin ne tarafa dogru okunacagini gosteren biiyiik
ok isaretleri iceren calisma yapraklar dagitilir. Izletilen video yardimi ile ¢ocuklara okuma
yonil gosterilir, kendilerine verilen sayfalarda yer alan oklarinda o tarafi gosterdigine dikkat
cekilir ve ok isaretlerini belirli bes renkteki (sar1, mavi, kirmizi, yesil, turuncu) kuru boyalarla
istedikleri renkte boyamalari istenir. Ardindan her ¢ocuga sira ile tek tek ilk cimlenin bagindaki
ok isareti ne renk ise o renkte, okun gosterdigi yon dogrultusunda fosforlu kalemle ¢izmesi
istenir. Etkinligin bireysel sira ile yaptirilmasi, c¢ocuklarin birbirlerini takip ederek
ogrenmelerini pekistirmeleri bakimimdan énemlidir. Sag sol yon kavramlarmin karismamasi
i¢cin bu etkinlikte ¢ocuklarin masalarda karsilikli oturtulmamasina, ayn1 masadaki ¢ocuklarin

hepsinin masada yan yana oturmasina dikkat edilir.

Bundan sonra tahtada oynanacak oyuna ge¢ilir. Sinif tahtasi ortadan ikiye boliiniir ve
sag-sol olmak iizere iki tarafa da onceden hazirlanip yapistirilan rulo kagit iizerine g¢ocuklar
izlerken birer paragraf yazi yazilir. (Yazi1 yoniine dikkat ¢ekmek icin.) Cocuklara oyunun
yarigma seklinde oynanacag sOylenilerek sinif iki esit gruba ayrilir, gruplardan siras1 gelenin
kendi tarafindaki kovadan tahta silgisini, sulandirilmis parmak boyasina batirip boya ile yazinin
tizerinden okuma yoniinde ge¢mesi gerektigini anlatilir, (kagitta yapilan fosforlu kalem ile

cizme etkinliginin tahtada versiyonu) 6nce bitirenin kazanan olacagi sdylenir.

MATERYALLER: Sar1, mavi, yesil, turuncu renkte kuru boya ve yine ayni renklerde
fosforlu kalem. Metrelik rulo kagit, tahta silgisi, kova, sulandirilmis parmak boyasi.

SOZCUKLER: rulo, fosfor.

KAVRAMLAR: Sag-sol, Yon kavramlari.
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DEGERLENDIRME

Calisma yapraklariyla yaptigimiz etkinlikte hangi renk fosforlu kalemleri kullandik?
(Betimsel Soru)

Sence oyunda en zor kisim neresiydi? (Duyussal Soru)

Smifimizdaki dolaplar bir yaz1 olsa ve biz bu yaziy1 kapaklar1 agarak okuyacak olsak
bunu hangi yonde yapardik? (Kazanimlara Yonelik Soru)

Daha once hig televizyonda ya da telefonda izledigin alt yazili videolardan yazilarin
renklenme yoniine dikkat etmis miydin? (Yasamla Iliskilendirme Sorusu)

AILE KATILIMI

Ailelerden gazete, dergi vb. yazili materyal temin ederek, evde parmakla yazi yonii

calismasi yapmalar istenir.
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17. ETKINLIK: “Yaz Kasifleri Kiitiiphanede.”

Etkinligin tiirii: Biitiinlestirilmis Alan Gezisi-Oyun-Miizik Biiyiik grup etkinligi.
Yas grubu:60-72 Ay

KAZANIM VE GOSTERGELERI

BIiLiSSEL GELISIM

Kazanim 1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir. (Gostergeleri: Dikkat edilmesi
gereken nesne/durum olaya odaklanir. Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik sorular

sorar. Dikkatini ¢geken nesne/durum/olay1 ayrintilariyla agiklar.)

Kazamim 2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur. (Gostergeleri:
Nesne/durum/olayla ilgili tahminini sdyler. Tahmini ile ilgili ipuglarini agiklar. Gergek durumu

inceler. Tahmini ile ger¢cek durumu karsilastirir.)

Kazanim 3. Algiladiklarin hatirlar. (Gostergeleri: Nesne/durum/olay bir siire sonra

yeniden soyler. Eksilen veya eklenen nesneyi sdyler. Hatirladiklarini yeni durumlarda kullanir.)

DIiL GELIiSIiMi

Kazanim 3. S6z dizimi kurallarina gore ciimle kurar. (Gostergeleri: Diiz ciimle,

olumsuz ciimle, soru climlesi ve birlesik ciimle kurar. Ciimlelerinde 6geleri dogru kullanir.)

Kazanim 4. Konusurken dil bilgisi yapilarim kullamir. (Gostergeleri: Cilimle
kurarken isim, fiil, sifat, baglag, cogul ifadeler, zarf, zamir, edat, isim durumlar1 ve olumsuzluk

yapilarini kullanir.)

Kazanim 5. Dili iletisim amaciyla kullanir. (Gostergeleri: Konugma sirasinda goz
temast kurar. Jest ve mimikleri anlar. Konusurken jest ve mimiklerini kullanir. Konugmay1
baglatir. Konusmay siirdiiriir. Konugmay1 sonlandirir. Konugmalarinda nezaket sozciikleri
kullanir. Sohbete katilir. Konugsmak i¢in sirasini bekler. Duygu, diisiince ve hayallerini soyler.

Duygu ve diistincelerinin nedenlerini sdyler.)

Kazamim 10. Gorsel materyalleri okur. (Gostergeleri: Gorsel materyalleri inceler.
Gorsel materyalleri aciklar. Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar. Gorsel materyallerle ilgili

sorulara cevap verir. Gorsel materyalleri kullanarak olay, 6ykii gibi kompozisyonlar olusturur.)
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SOSYAL DUYGUSAL GELIiSiM

Kazanim 12. Degisik ortamlardaki kurallara uyar. (Gostergeleri: Degisik
ortamlardaki kurallarin belirlenmesinde diisiincesini sdyler. Kurallarin gerekli oldugunu soyler.

Istekleri ile kurallar celistiginde kurallara uygun davranir. Nezaket kurallarina uyar.)
Kazanim 15. Kendine giivenir. Gostergeleri: (Grup onilinde kendini ifade eder.)

PSIKOMOTOR GELISiM

Kazanim 5. Miizik ve ritim esliginde hareket eder. (Gostergeleri: Basit dans

adimlarin1 yapar. Miizik ve ritim esliginde dans eder.)

Kazamim 7. Kendini tehlikelerden ve kazalardan korur. (Gostergeleri: Tehlikeli olan
durumlart soyler. Kendini tehlikelerden ve kazalardan korumak i¢in yapilmasi gerekenleri

sOyler.)
OGRENME SURECI

Alan gezisi i¢in kiitiiphaneye gidilir. Kiitiiphane kurallart gorevliden dinlenir.
Kiitiiphanede baz1 yerlerin tek basimiza kullanmak i¢in tehlikeli olabilecegi ¢ocuklara anlatilir,
mesela “bal petegi seklindeki oturma yerlerine ben size yardime1 olmadan ¢ikmaya calismayin
cocuklar diisme riskiniz var” denilerek bu yerler ¢cocuklara da sorularak karsilikli tartisma
seklinde tek tek anlatilir. Ardindan ¢ocuklara kitap incelemesi yaptirmadan once genel bir giris
ve tekrar yapilir. “Evet c¢ocuklar bugiin kiitiiphanedeyiz kiitiiphane kitaplarin evi anlamina
geliyor. Burada ¢esitli kitaplar var, konular1 farkli, yazilar1 farkli kitaplar incelecegiz ama daha
oncesinde ben sizlere minik sorular soracagim. Biitiin bu kitaplarin i¢inde neler var? Diye
sorularak “yazi” yanit1 beklenir, Yazi cevabi gelince kitaplardaki yazilar bazi boliimlerden
olusuyor. Hani 6grenmistik ya nokta konuldugunda bitiyordu nokta koyunca neyimiz bitmis
oluyordu? Diye sorularak “climle” yanit1 beklenir. Climle yanit1 gelince “Climlemizin de i¢inde
minik minik aralarinda bosluk olan kisimlar vardi bu kisimlar nelerdi?” Diye sorularak
“sozciik” yanit1 beklenir. Daha sonra biz sozciigli olusturan minik minik seylerin adini da
O0grenmistik neydi onlar, hani biiyligii kiictigii vardi diyerek “harf” yanit1 beklenir. Genel tekrar
sonrasi herkesin bir kitap almasi istenir ve climle, sozciik, noktalama isaretleri incelemesi

yapilir. Kitaplar degistirilerek incelemeye devam edilir. Daha sonra oyuna gegilir.
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Oyun i¢in kiitliphanede yer alan sahne kullanilir. Cocuklar iicer tiger sahneye ¢ikarlar,
katli renkli kagitlardan birer tane almalar1 istenir. Kura ile yapilan bu belirlemeye gore
¢ocuklardan biri sozciik, biri ciimle ve biri nokta olur. Sira ile kendilerini arkadaslarina
konusarak ve hareketlerle anlatmalari istenir. Tiim ¢ocuklar katilim saglayana kadar oyun siirer.
Oyun sonunda kim hangi kagidi secti ise cocuklar ona gore ii¢ grup yaparlar (noktalar grubu,
sOzciikler grubu, climleler grubu olmak iizere.) ve istedikleri sarkiyr sahnede grupga mikrofon

ile soylerler. Sarkinin karaoke hali fon olarak calinabilir.
MATERYALLER: Renkli kura kagitlari, mikrofon.
SOZCUKLER: mikrofon, sahne, karaoke.
DEGERLENDIRME
Grupga hangi sarkiy1 sdylediniz? (Betimsel Soru)
Sahnedeyken neler hissettin? (Duyussal Soru)
Baska bir yerde sahneye ¢ikmis miydin? (Yasamla Iliskilendirme Sorusu)

Oyunda ciimle mi, s6zciik mii, nokta miydin? (Kazanimlara Yonelik Soru)
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18. ETKINLIK: “Kim hangi Trende?”

Etkinligin tiirii: Biitiinlestirilmis Sanat, Matematik, Oyun Biiyiik grup etkinligi.
Yas grubu:60-72 Ay

KAZANIM VE GOSTERGELERI

BIiLiSSEL GELISIM

Kazanim 1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir. (Gostergeleri: Dikkat edilmesi
gereken nesne/durum olaya odaklanir. Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik sorular

sorar. Dikkatini ¢geken nesne/durum/olay1 ayrintilariyla agiklar.)

Kazamim 4. Nesneleri sayar. (Gostergeleri: Ileriye/geriye dogru birer birer ritmik

sayar. Saydig1 nesnelerin kag tane oldugunu sdyler.)

Kazanim 5. Nesne veya varhiklar1 gozlemler. (Gostergeleri: Nesne/varligin

uzunlugunu soyler.)

Kazanim 10: Mekinda konumla ilgili yonergeleri uygular. (Gostergeleri: Yonergeye

uygun olarak nesneyi dogru yere yerlestirir.)

Kazanim 20. Nesne/sembollerle grafik hazirlar. (Gostergeleri: Nesneleri kullanarak
grafik olusturur. Nesneleri sembollerle gostererek grafik olusturur. Grafigi olusturan nesneleri

veya sembolleri sayar. Grafigi inceleyerek sonuglar1 agiklar.)
DIiL GELIiSiMi

Kazanim 3. S6z dizimi kurallarina gore ciimle kurar. (Gostergeleri: Diiz climle,

olumsuz ciimle, soru climlesi ve birlesik ciimle kurar. Ciimlelerinde 6geleri dogru kullanir.)

Kazamim 5. Dili iletisim amaciyla kullanir. (Gostergeleri: Konusma sirasinda goz
temast kurar. Jest ve mimikleri anlar. Konusurken jest ve mimiklerini kullanir. Konusmay1
baslatir. Konusmay1 siirdiiriir. Konusmayi sonlandirir. Konusmalarinda nezaket sozctikleri
kullanir. Sohbete katilir. Konusmak i¢in sirasin1 bekler. Duygu, diisiince ve hayallerini sdyler.

Duygu ve diistincelerinin nedenlerini sdyler.)
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PSIKOMOTOR GELISiM

Kazanim 1. Yer degistirme hareketleri yapar. (Gostergeleri: Tek ayak sigrayarak

belirli mesafe ilerler. Belirli bir mesafeyi siiriinerek gider. Sekerek belirli mesafede ilerler.)

Kazanmim 4: Kiiciik kas kullanim gerektiren hareketleri yapar. (Gostergeleri:

Malzemeleri keser, yapistirir.)
OGRENME SURECI

Cocuklara isimlerinin harflerinin kareler icinde yazdigr a4 kagitlar1 dagitilarak
incelemeleri istenir. Ardindan bu kareler ¢ocuklar tarafindan kesilerek grafik olusturma
kagidina yapistiritlir ve isimlerinin kac¢ harfli oldugu hep birlikte sayilir. Daha &nceden
cocuklarin resimleri yapistirilarak hazirlanmis magnetler eger ¢ocugun ismi harften fazla ise
tahtada ¢izilmis olan uzun trene, az ise kisa trene tutturulur. “Bizim binecegimiz trenler belli
oldu, simdi sira sozciiklerde haydi tren olup oyun odasina gidelim!” denilir, ¢ocuklar tek sira

olup oyun odasina gidilir.

Oyun salonunda daha 6nceden hazirlanmis parkur ¢ocuklara anlatilir. Renkli koli banti
ile ¢izilen uzun kirmiz1 ¢izgi boyunca siirlinecekleri, kisa sar1 ¢izgi boyunca tek ayak tizerinde
sekecekleri halatlara gelince, kisa halata az olan rulolari, uzun halata ¢ok olan rulolar
gecirmeleri sdylenir. Parkurun sonunda masalarda uzun ve kisa olmak {izere iki tane tren resmi
bulunur. Cocuklar kendilerine ilkokul fisi gibi verilen (iki A4 ii boyuna ikiye katla ortadan kesip
uc uca eklenerek yapilan) ciimledeki en uzun ve en kisa kelimeleri tespit ederek keser, uzun
kelimeyi uzun trenin altina, kisa kelimeyi kisa trenin altina yapistirir. Once tamamlayan gocuk

alkislanir.
MATERYALLER: Magnetli fotograflar, rulolar, makas, yapistirici.
SOZCUKLER: Grafik.
KAVRAMLAR: Uzun-Kisa.
DEGERLENDIRME
Resmin hangi trene yapist1? (Betimsel Soru)

Parkurda neler hissettin? (Duyussal Soru)
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Evinizde uzun ve kisa hangi nesneler var? (Yasamla iliskilendirme Sorusu)

Ismi grafikte en uzun yere gelen arkadasin kimdi? (Kazanimlara Y®onelik Soru)
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Ek 3.3. Oyunla Yazinin Kesfi Programm Uygulamalar: Sirasinda Cekilen Ornek

Fotograflar
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Ek 4. Cahsmaya Ait Etik Kurul Karar
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