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TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

Cografya Ogretiminde Artirilmis Gerceklik Uygulamalari: Bir Eylem Arastirmasi

baslikli tez c¢alismamin toplam 176 sayfalik kismina iligkin, 26/01/2023 tarihinde tez
danismanim tarafindan Turnitin adli intihal tespit programindan asagida belirtilen filtrelemeler
uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna goére, tezimin benzerlik oran1 %9 olarak
belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

1.

O N o 0o B~ w N

Tez caligsmasi orijinallik raporu sayfasi harig
Bilimsel etik beyannamesi sayfasi harig¢
Onsoz haric

Icindekiler hari¢

Simgeler ve kisaltmalar harig

Kaynaklar harig

Alntilar dahil

7 kelimeden daha az ortlisme igeren metin kisimlari harig

Necmettin Erbakan Universitesi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama Esaslarimni

inceledim ve tez calismamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik oraninin
(%30) altinda oldugunu ve intihal igermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda
dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin
dogru oldugunu beyan ederim.

26/01/2023
Tahir TUNCER

Prof. Dr. Adnan PINAR
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Bu tezin tamaminin kendi ¢alismam oldugunu, planlanmasindan yazimina kadar tiim
asamalarinda bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez i¢cindeki biitlin
bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar ¢ercevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica
tez hazirlama kurallarina uygun olarak hazirlanan bu c¢aligmada baskalarinin eserlerinden
yararlanilmasi durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigini1 ve bu kaynaklarin

kaynaklar listesine eklendigini beyan ederim.

26/01/2023
Tahir TUNCER
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
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Doktora Tezi

COGRAFYA OGRETIMINDE ARTIRILMIS GERCEKLIiK UYGULAMALARI:
BiR EYLEM ARASTIRMASI

Tahir TUNCER

Cografya 6gretiminde materyal kullaniminin 6§renmenin hizina, kaliciliina ve 6grenci lizerinde biraktig1
etkilere yonelik bircok calisma yapildigi goriilmils ve materyal kullaniminin ¢ok onemli katkilar sagladigt
belirlenmistir. Cografya 6gretiminde kullanilan geleneksel materyallerin yani sira son yillarda teknoloji tabanl
olmak {izere yeni materyal tiirleri de ortaya ¢ikmaya baglamistir. Bu yeni materyallerden birini de pek ¢ok alanda
kullanilmaya baslanan ve egitimin ¢esitli alanlarinda kullaniminin olumlu katkilar: tespit edilen artirilmig gerceklik
uygulamalar1 olusturmaktadir. Yapilan bu ¢aligma ile artirilmis gergeklik uygulamalarinin cografya 6gretiminde
kullanilabilirligi tespit edilemeye calisilmistir. Eylem arastirmasi yontemiyle gerceklestirilen bu ¢aligmada
gelistirilen 6rnek artirilmig gergeklik uygulamalari toplam sekiz hafta siireyle siniflarda uygulanmustir. Artirilmis
gerceklik uygulamalartyla igerigi zenginlestirilen cografya dersleri ile es zamanli olarak kontrol gruplarinda da
normal ders akist devam ettirilmistir. Uygulamanin bir ders dncesinde 6n test, uygulama sona erdikten sonraki ilk
derste son test ve uygulama sona erdikten 4 hafta sonra kalicilik testi olarak deney ve kontrol gruplarina basar
testi ve tutum Olcegi gerceklestirilmistir. Nicel verilerin yaninda uygulamaya yonelik nitel verilerin de elde
edilerek orijinal goriislerin ortaya ¢ikarilmasi i¢in Ogrencilerden artirilmis gerceklik uygulamalar: ile
zenginlestirilen cografya dersleriyle ilgili gilinliikler yazmasi istenmistir. Uygulama esnasinda uygulamay1
gerceklestiren aragtirmaci kendi gozlem ve giinliiklerini not etmistir. Uygulama sonrasinda deney grubunda yer
alan ve amaclh drneklem teknigiyle secilen dgrencilerle yiiz yiize goriisme gerceklestirilerek dgrenci goriisme
formunda yer alan sorularin cevaplari alinmigtir. Aragtirmadan elde edilen nicel veriler SPSS paket programinda
analiz edilmis ve sonuglar1 arastirmaci yorumlari ile desteklenmistir. Arastirmadan elde edilen nitel veriler ise
aragtirmaci tarafindan igerik analizi yapilarak sonuglari arastirmacinin yorumlariyla harmanlanmis ve nicel
sonuglarla da birlestirilerek genel sonuca ulasilmistir. Bunun sonucunda artirilmis gergeklik uygulamalar ile
icerigi zenginlestirilen cografya derslerinin 6grencilerin akademik basarisina deney ve kontrol gruplarinda kiigiik
farklar diginda anlamli bir etkisi goriilmemisken cografya tutumuna yoénelik olumlu tutum artisinin deney
gruplarinda anlamh bir fark olusturdugu tespit edilmistir. Ogrenci giinliikleri, 6grenci goriisme formlar1 ve
arastirmaci gézlemleri ve gilinliiklerini igeren verilerin sonu¢larindan da ayni yonde bulgulara ulasilmistir. Deney
grubundaki 6grencilerin artirilmig gergeklik uygulamalariyla igerigi zenginlestirilen cografya derslerini genel
anlamda cok sevdikleri ve dersleri sabirsizlikla bekledikleri, ders esnasinda ve sonrasinda cografyaya karsi
ilgilerinin arttig1, bu uygulamalarin cografyaya olan bakis agisint olumlu yonde degistirerek cografya 6gretimine
onemli Ol¢lide katki sundugu goriilmiistiir. Artirilmis gergeklik uygulamalarinin cografya dgretimi iizerindeki
olumlu etkilerinden yola ¢ikarak bu uygulamalarin daha profesyonel sekilde ve genele yayilacak sekilde merkezi
sistemle biitiin cografya derslerinde uygulanmasi gerektigi ¢alisma sonucu olarak énerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Artirllmis gergeklik, cografya 6gretimi, 6gretim teknolojisi, eylem aragtirmasi
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AUGMENTED REALITY PRACTICES IN GEOGRAPHY TEACHING:
AN ACTION RESEARCH

Tahir TUNCER

It It has been seen that many studies have been carried out on the speed and permanence of learning and
the effects of the use of materials on the students in geography teaching, and it has been determined that the use
of materials makes very important contributions. In addition to the traditional materials used in geography
teaching, new material types, including technology-based, have started to emerge in recent years. One of these
new materials is augmented reality applications, which have started to be used in many fields and whose use in
various fields of education has been found to have positive contributions. With this study, it was tried to determine
the usability of augmented reality applications in geography teaching. The sample augmented reality applications
developed in this study, which was carried out with the action research method, were applied in the classrooms for
a total of eight weeks. The normal course flow was continued in the control groups simultaneously with the
geography courses, the content of which was enriched with augmented reality applications. An achievement test
and an attitude scale were administered to the experimental and control groups as a pre-test before the application,
the post-test in the first lesson after the application ended, and a retention test 4 weeks after the application ended.
In addition to the quantitative data, the students were asked to write diaries about the geography lessons enriched
with augmented reality applications in order to obtain the qualitative data for the application and to reveal the
original views. During the application, the researcher who carried out the application noted his own observations
and diaries. After the application, face-to-face interviews were conducted with the students in the experimental
group and selected with the purposeful sampling technique, and the answers to the questions in the student
interview form were obtained. The quantitative data obtained from the research were analyzed in the SPSS package
program and the results were supported by the researcher's comments. The qualitative data obtained from the
research, on the other hand, were analyzed by the researcher and the results were blended with the comments of
the researcher and combined with the quantitative results, the general result was reached. As a result of this, it was
determined that the geography lessons enriched with augmented reality applications did not have a significant
effect on the academic success of the students except for small differences in the experimental and control groups,
while the increase in the positive attitude towards the geography attitude created a significant difference in the
experimental groups. Findings in the same direction were obtained from the results of the data including student
diaries, student interview forms and researcher observations and diaries. It was observed that the students in the
experimental group liked the geography lessons, the content of which was enriched with augmented reality
applications, in general very much and they looked forward to the lessons, their interest in geography increased
during and after the lesson, and these applications contributed significantly to geography teaching by changing the
perspective on geography in a positive way. Based on the positive effects of augmented reality applications on
geography teaching, it has been suggested as a result of the study that these applications should be applied in all
geography lessons in a more professional way and with a centralized system.

Keywords: Augmented reality, geography education, educational techology, action research.
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BOLUM 1

1. GIRIS

Cografya, yeryiiziindeki dogal, beseri ve ekonomik olaylari, bu olaylarin dagilisini ve
bu dagilislarin nedenlerini inceleyen bilim dalidir (Doganay, 1993). Cografya kavrami, insan
zihninde ilk olarak “mekdnin tasviri” algisini uyandirsa da aslinda, belirli bir zaman dilimindeki
“insan- mekan etkilegsimine yonelik iglevsel degerler biitiintinii” olusturan, “yasamsal olgular”
manzumesidir. Baska bir deyisle insan-mekan etkilesimine yonelik eylem ve durumlarin farkl
alg1 ve tutumlara yansimasidir. Bu alg1 ve tutumlar kapsaminda gelisen farkli paradigmalar
cografyanin bugiinkii mevcut bilimsel diizeye ulasmasmi saglamistir (Ozgen, 2010).
Cografyanin mevcut bilimsel kimliginin yani sira insan- mekan etkilesimine dayal1 popiiler bir
kavram olmasi da 6nemli bir ayricaliktir. Dolaysiyla, cografya hem popiiler kiiltiir hem de
yerkiiredeki siyasi, kiiltiirel, ekonomik ve dogal olusumlarin niivesini olusturan dnemli ve derin
bir stratejik disiplindir (Slater ve Lambert, 1998). Bundan dolayidir ki cografya, gelecegimizin
anahtarin1 elinde tutan bir bilim dalidir (Clark ve Wareham, 2003; Palin, 2011). Kiiresel
diizeydeki dogal ve beseri degisime yonelik olarak insan {izerindeki etkisi cografyay: diger
bilim dallarindan ¢ok daha ayricalikli kilan 6nemli faktorler arasinda yer alir (Owen ve Rayn,
2001). Cografya, mekansal semsiye altinda siiregleri, sistemleri, davranislar: ve mekansal boyut
iceren sayilamayacak kadar fazla baska olguyu inceledigimiz ve analiz ettigimiz, g¢esitlilik
barmdiran bir disiplindir. Cografya bilgisi tek basina ¢6ziim olmasa da ¢dziim kesinlikle
cografyasiz olamaz (Blij, 2021:31). Denilebilir ki “ yasamak i¢in gerektigi kadar, anlasmak
savasmak ve olmek icin de cografya bilmek gereklid ir” (Unlii, 2014). Cografya egitimi; mekan
dogru ve akilci planlayabilmek, haritalardan etkin yararlanabilmek, yerel, bolgesel ve kiiresel
Olcekte gerceklesen siyasal olaylart dogru ve akilct degerlendirebilmek, savasta ve barista
¢ozlim iiretebilmek, dogal afetlerle etkin miicadele edebilmek ve vatan sevgisi kazandirabilmek
icin biiyiik 6neme sahiptir (Kog ve Aksoy, 2021). Bu yiizden cografya bilgisi ve dolasiyla

cografya egitimi hem bireyler hem de toplum ve devletler agisindan son derece 6nemlidir.

Yasamin her alaninda oldugu gibi giiniimiiz diinyasinin egitim anlayisi da cagin
gerekliliklerine gore kendini yenilemekte ve hem felsefi agidan hem de bu felsefelerin
uygulama boyutunda énemli degisikliklere ugramaktadir. Egitimde de goriilen bu degisim ve
doniisiimden cografya egitimi de payina diiseni alarak, hem degismekte hem de degisimin bir

parcast olmaktadir.



Cografya egitiminde son yillardaki gelismelerin 6nemli bir eksenini teknoloji tabanl
konular belirlemektedir. Ozellikle 2000’1i yillar ile birlikte yeni bir boyut kazanan teknik
gelismeler cografya alaninda c¢ok biiyiik yenilikler ortaya ¢ikarmistir. Bu teknik gelismeler
cografyanin igerigine dair getirdigi yeniliklerin yanmi1 sira cografyanin nelerden ve nasil
yararlanarak Ogretilecegi, yani metot ve materyal anlaminda da biiyiik katki saglamistir.

Geleneksel metot ve materyaller yerini yavas yavas yenilik¢i uygulamalara birakmaktadir.

Cografya alaninda yenilik olarak onemli katki saglamasi beklenen teknoloji tabanl
materyallerden biri de artirilmis gerceklik uygulamalaridir. Bu arastirmanin odak noktasi olan
artinlmig gergeklik uygulamalar1 ulasim, tip, miihendislik ve egitim gibi pek c¢ok alanda
kullanilirken bu uygulamalarin egitimdeki bir yansimasi olarak cografya egitiminde de
yararlanarak etkili cografya egitimi gergceklestirmek hedeflenmistir. Yapilan tiirlii calismalarda
teknoloji tabanli cografya Ogretiminin Ogrencilerin akademik basarilar1 {izerinde olumlu
katkilar saglayabilecegi ¢esitli arastirmacilar tarafindan Ongoriilmistiir. Teknolojideki
gelismelerden yararlanarak daha fazla duyu organina hitap eden materyallerin gelistirilmesi

hem 6grenmeyi kolaylastirmakta hem de 6grenmenin kaliciligini artirmaktadir.

Bireylerin belli bir amaca karsi duygu, diisiince veya benzer deneyimleri sonucunda
ortaya c¢ikan duygularin toplami tutum olarak ifade edilmektedir. Heyecan duyulan,
memnuniyetle karsilanan, basarili sonuclar elde edilen ya da 6diillii sonuglar igeren deneyimler
olumlu tutum ortaya ¢ikarmakta iken; cezalandirict sonuglari olan, basarisiz olunan, rahatsiz
edici veya sikict deneyimler ise olumsuz tutumlari ortaya ¢ikarmaktadir (Martin, 2001). Etkili
bir 6gretimin ger¢eklesmesi i¢in biitlin alanlarda oldugu gibi cografyada da 6grencilerin derse
karsi olumlu tutumlar1 oldukca Onemlidir. Egitim sisteminde 6grencilerin 6gretmenlere,
derslere, okula ya da 6gretim materyallerine kars1 tutum diizeylerinin belirlenmesi istenilen bir
durumdur. Ogrencilerin okula yénelik olarak duygu ve diisiinceleri onlarin akademik
yasantilarinda olumlu ya da olumsuz etkilere neden olabilir (Tatar, 2006; Sar1 ve Cenkseven,
2008). Okula yonelik tutum durumu 6grencilerin basarilarini etkileyen onemli faktorlerden
biridir (Berberoglu ve Balci, 1993; Marks, 1998; Lamb ve Fullarton, 2002; McCoach ve Siegel,
2003; Cheng ve Chan, 2003). Okula veya belli bir derse karsi olumsuz bir tutum sergileyen
ogrencinin akademik basarisi bundan olumsuz olarak etkilenmektedir. Bundan dolayi,
Ogrencilerin okula veya belli bir derse karsi tutumlarinin belirlenerek olumlu yénde tutum
gelisimi i¢in ¢6ziim yollarinin ya da etkenlerin devreye alinmasi oldukg¢a degerlidir (Alici,

2013).



1.1. Problem Durumu

Egitim alaninda ortaya ¢ikan yenilikler genelde teknolojik tabanli oldugu zaman yaygin
kanaat olarak faydali oldugu yoniinde pesin kabul goérmektedir. Ancak bu durum bazi
zamanlarda tersi yonde bir sonug da ortaya ¢ikarabilmektedir. Son yillarda kullanimi hizla artan
artirtlmis  gerceklik uygulamalarinin cografya 6gretiminde kullanimina yonelik Ornekler
goriilmektedir. Ancak cografya egitimi alaninda yapilan yaymlarda bunun sif igi
uygulamalarinin nitel verilerine dayali sonuglar veya deneysel sonuglarina yonelik yeterli
diizeyde c¢alisma yapilmadigr goriilmistiir. Yapilan bu c¢alisma ile alandaki bu eksikligin
giderilmesi, cesitli degiskenler agisindan sonuglarin ortaya konarak alana 6zgiin bir katki

saglamasi hedeflenmistir.

“Cografya Ogretiminde Artirilmis Gergeklik Uygulamalari: Bir Eylem Arastirmast”

adiyla yapilan bu arastirmanin ana problemi ve buna bagl sorular su sekilde belirlenmistir:

“Artirilmis gerceklik (AG) uygulamalarinin cografya 6gretiminde kullanilabilirlik

durumu ve cografya 6gretimine katkisi nedir?”

o AG ile igerigi zenginlestirilmis cografya derslerine yonelik 6grencilerin giinliiklerindeki
goriisleri nelerdir?

o AG ile igerigi zenginlestirilmis cografya derslerine yonelik 6grenci goriisme formlarinda
olusan degerlendirmeler nelerdir?

o  AG ile igerigi zenginlestirilmis cografya derslerine yonelik arastirmacuun gozlem ve
giinliiklerinde ortaya ¢ikan durumlar nelerdir?

o AG ile igerigi zenginlestirilmis cografya derslerinde degiskenler agisindan ortaya ¢ikan
akademik basar: testi (CABT) sonuclart nelerdir?

o AG ile igerigi zenginlestirilmis cografya derslerinde degiskenler acisindan ortaya ¢ikan

tutum élgegi (CDTO) sonuglar nelerdir?
1.2. Arastirmanin Amaci

Son yillarda artirilmis gergeklik uygulamalarinin egitimin birgok alanina girmeye
basladig1 goriiliirken cografya alaninda da bireysel ¢alismalar seklinde yavas yavas ortaya
cikmaktadir. Cografya Ogretiminde her yil yiizlerce akademik c¢aligma ortaya konurken
artirtlmis gergeklik uygulamalarimin cografya 6gretimindeki uygulamali sonuglar1 hakkinda
heniiz detayl1 bir ¢alisma bulunmamaktadir. Alan yazinda bunun fayda saglayabilecegi ile ilgili
kisitli da olsa teorik caligmalar bulunurken ne kadar ve hangi diizeyde nasil etkili oldugu

konusunda herhangi bir ¢aligma yapilmamustir. “Cografya Ogretiminde Artirilmis Gergeklik
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Uygulamalari: Bir Eylem Arastirmasit” isimli bu ¢alismada arastirmaci tarafindan gelistirilen
artirllmig gergeklik uygulamalarini ortaggretim diizeyindeki 6grencilerin cografya derslerinde
kullanarak bunun cesitli tiirdeki sonuglarini arastirmak ve bu sayede artirilmis gergeklik
uygulamalarinin cografya ogretiminde etkililigini ortaya ¢ikarmak amacglanmistir. Yapilan bu
calisgmanin temel amaci cografya Ogretiminde artirilmis gerceklik uygulamalart ile
zenginlestirilmis ders igeriklerinin ortadgretim diizeyindeki dgrencilerin cografya dersindeki
akademik basar1 ve tutumlarina olan etkisini belirlemektir. Ortaya konan sonuglara gore de
takip eden ¢aligsmalarda yeni boyutlarini aragtirmak ve buna gore cografya dgretiminin ¢agin

gerekliliklerine uygun olarak kendini yenilemesini saglamak hedeflenmistir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Bu arastirmanin ulusal alanda bu konu ile ilgili yapilan ilk deneysel ¢alisma olmast,
yontem acisindan iki farkli yilda olmasi ve tasarlanan uygulamalarin ilk defa uygulanmasi
arastirmanin 6zgiin degerlerini olusturmaktadir. Calismada kullanilan artirilmis gergeklik
uygulamalar1 arastirmaci tarafindan amaca uygun olarak 6zgiin sekilde tasarlanmistir. Bu
tasarimlarin derslerde uygulanmasinda cesitli degiskenleri ortadan kaldirmak ya da en aza
indirmek amaciyla bizzat arastirmaci tarafindan uygulama yapilmistir. Arastirmada sadece
istatistiklere dayali nicel verilerle sinirli kalinmamais nitel gozlem ve arastirmalara dayali veriler
de elde edilerek degerlendirilmistir. Ayrica diger bir 6zglinliik noktas: olarak da ¢alismanin
kendi i¢inde zamansal degisim yoniiniin de bulunmasidir. Iki farkli egitim yilinn ayni simf
diizeyine uygulama yapilarak bu anlamda da degerlendirmeler yapilmasina imkan tanimasi

acisindan onemli bir 6zgiinliik tagimaktadir.

1.4. Varsayimlar

Arastirma yapilan okul tiirtindeki uygulama simiflarinda bulunan 6grencilerin merkezi
sinavla geldikleri ve bunlarin basar1 puan ve yiizdeliklerinin birbirlerine ¢ok yakin olmasi goz
Oniine alinarak, biitiin 6grencilerin akademik seviyelerinin ayni oldugu varsayilmistir. Ayrica
uygulama yapilan okulun 6grencilerinin ortalama puanlart ve okulun ortalama durumu goz

oniine aliarak pek ¢ok okul i¢in genel durumu yansitacagi varsayilmistir.

1.5. Smirhhiklar

Bu aragtirma, alanindaki durumu en genel sekilde ortaya koymasi agisindan miimkiin

oldugunca iyi planlanmis olmasina ragmen igerdigi bazi sinirhiliklar da bulunmaktadir.



Oncelikli olarak zaman, maliyet, bilgi-beceri gibi faktorlerin etkiledigi cesitli sinirliliklari

barindirmaktadir.

Bu calisma, arastirmacinin ¢alistigi okulda uygulanmistir ve bu yoniiyle énemli bir
siirlilik barindirmaktadir. Uygulayict degisiminden ve okul tiirleri arasindaki farkliliklardan
dolay1 ortaya ¢ikmast muhtemel farkliliklar: en aza indirmek amaciyla sadece arastirmacinin
kendi okulunda ve derslerine kendi girdigi siniflarda uygulanmistir. Okul idaresi ile yapilan
goriismelerde 1ilgili smif diizeyinin biitiin subeleri arastirmaciya atanmis ve bu sayede
aragtirmaci sinif diizeyinde subelerin denklik ayarlamalarini aragtirmanin sonucunu en
giivenilir ¢ikaracak sekilde olusturmustur. Boylelikle deney ve kontrol gruplari denk olarak

ayarlanmistir.

Tasarimi yapilan artirilmig gergeklik uygulamalarinin siiphesiz ki ¢ok daha gelismisleri
ortaya konabilir. Bu konuda da arastirmacimin ilgili konuda ileri derecede uzmanligi
gerekmektedir. Bundan dolayr uygulama tasarimlari arastirmacinin bilgi-beceri diizeyi ile

sinirli kalmastir.

Artirllmis gergeklik uygulamalar1 siire ve ekonomik sebeplere bagli olarak sadece

Cografya-10 diizeyinde ve bunun da “Dogal Sistemler” tnitesinin 1. ve 2. béliimlerinde
uygulanmistir. Cografya-9 diizeyindeki d&grencilerin  heniiz liseye alisma sliregleri
tamamlanmadig1 gdz oniine alinarak duyussal faktorlerin devreye girmemesi adina bu diizeye
uygulama tercih edilmemistir. Cografya-11 ve Cografya-12 diizeylerinde cografya derslerinin
zorunlu olmamasindan kaynakli olarak hem yeterince sube sayisinin bulunmamast hem de
secmeli ders olmasindan kaynakli olarak basar1 ve tutum durumlarmin gergegi tam
yansitmayacagi diisliniilmiistiir. Bu konuda 6rneklemi en iyi olusturacak grubun Cografya-10

olacagi yargisina varilmis ve bu yoniiyle bir sinirlilik olusmustur.



BOLUM 2
2. KAVRAMSAL CERCEVE
2.1. Cografya Ogretiminde Materyal Kullanim

Dogal ortam, cografya dersinin agik hava laboratuvari olarak kabul edilir. Etkili bir
cografya dersinin yapilabilmesi ve 6grenmenin kalici hale gelebilmesi i¢in 6gretim faaliyetinin
dogal ortam igerisinde yapilmasi gerekir. Ancak dogal ortam kosullar1 ve diger Ogretim
faaliyetlerinin yapilma kurallar1 bu durumu imkansiz hale getirmektedir. Mevcut sikintilarin
giderilmesinde ¢oziim olabilecek yollardan birisi de dogal ortami sinifa getirmektir (Sezer,
2017). Dogal ortamin smifa getirilmesi gercegi gibi olmasa da ogrenciler agisindan
degerlendirildiginde anlamli ve kalict bir 6grenme ortami saglanmig olur. Bunu
gerceklestirmenin yolu da 6gretim teknoloji ve materyallerini etkili bir sekilde kullanmaktan

gecmektedir.

Ogretim siirecinde teknolojinin ve dgretim materyalinin kullanimi bireylerin 6grenme
hiz1 ve bilgilerin igsellestirilmesi siirecinde énemli bir etkiye sahiptir. Ogretim materyali derse
olan ilgiyi artirmakta ve Ogrenmeyi kolaylastirmaktadir. Cografya ogretimindeki
yapilandirmaci yaklasimin 6nem kazanmasi 0gretim materyallerinin énemini de artiran bir
faktor olmustur. Materyallerin bireylerde birden ¢ok duyu organina hitap etmesi, kalici ve hizli
ogrenmeyi saglamasi gibi etkileri goriilmektedir (Karakus, 2021:55). Ogretim materyalleri;
coklu Ogrenmeye olanak tanimalari, bireysel Ogrenmeye katkida bulunmalari, dikkati
artirmalari, hatirlamay1 kolaylastirmalari, 6grenmeyi somutlastirmalari, zamandan tasarruf
saglamalari, 6grenmeyi basitlestirmeleri ve eglenceli bir 6grenme saglamalar1 bakimindan son
derece onemlidir (Patterson, 2007; Demiralp, 2007; Pmnar ve Sanli, 2017; Aydmn, 2019).
Cografya 0gretimindeki geleneksel materyallerin yani sira son yillarda her alandaki teknolojik
gelismelerin paralelinde 6gretim materyallerinin de teknolojik gelismelere uyum gostererek
gelisim ve donlisim gosterdigi goriilmektedir. Cesitli arastirmacilar tarafindan degisik
zamanlarda yapilan c¢aligmalarda teknolojik materyallerin kullaniminin cografya 6gretimini
kolaylagtirmas1 ve Ogrencilerde olumlu tutum gelistirmesi agisindan fayda sagladigi tespit
edilmistir (Sezer, 2002; Kapluhan, 2014; inel ve Sezer, 2017; Isikl1, 2022; inesi, 2022). Ayrica
ogrencilerin mekansal diisiinme becerilerine de yardimci oldugu goriilmiistiir (Sanli, 2019). Bu
durum Dale (1969), tarafindan kapsamli sekilde ele alinmig ve materyallerin 6nemi lizerinde

ayrintili galigma yiriitiilmiistir (Akt: Lee ve Reeves, 2017).



Ogretim materyallerinin dgrenme-dgretme siirecinde sagladign katkilar su sekilde

belirtilmistir (Karakus, 2017:58-59):

o Coklu ogrenme ortami saglama

e Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarimin karsilanmasina yardimct olma
o Dikkat cekme

o  Hatwrlamay: kolaylastirma

o  Somutlastirma

e Zamandan tasarruf saglama

o Giivenli gozlem yapma imkdni saglama

o Icerigin tutarh olmasim saglama

Tiirkiye’de son 10 yildir FATIH projesi ile okullardaki dersliklerin alt yapisi
giiclendirilmis olsa da teknolojik yenilik¢i 6gretim materyallerinin yetersiz olmasindan dolay1
halen geleneksel 6gretim materyallerinin kullanildigr gorilmektedir. Geleneksel 6gretim
materyallerinin en onemlileri; ders kitaplari, yardimci kaynaklar, siireli yayinlar, harita ve
atlaslar, belirli amaclara yonelik olarak yapilmis tablo ve grafikler, ger¢ek materyal, model ve
kiirelerdir. Geleneksel 6gretim materyalleri gegmis donemler igerisinde 6gretim faaliyetlerinde
yeterli goriilmiisse de giiniimiiz kosullarinda o6grencilerde anlamli ve kalict 6grenmenin
saglanmasinda Ogrencilerin ilgisini yeterince ¢ekemedigi goriilmektedir.  Giinlimiizde

ogrenciler ders kitaplarindan ve diger geleneksel 6gretim materyallerinden uzaklagmaktadir.

Ders kitaplar1 ve diger geleneksel 6gretim materyalleri arastirmaya ilgi duyan ve daha
faza bilgi edinmek isteyen Ogrenciler i¢in yetersiz kalmasindan dolayr devreye cagimizin
bilisim teknolojilerinin basinda gelen bilgisayar ve internet girmektedir. Bilgisayarlarda
internet araciligiyla cografya derslerinde kullanilan ¢ok sayida bilgiye ve gorsele ulagmak
miimkiindiir (Jasim, 2018). Ayrica, bu teknoloji sayesinde gelistirilmis olan ¢esitli programlar
araciligiyla haritalar, 3B gorsel arazi modellemeleri vb. gibi birgok uygulama
yapilabilmektedir. Cografya ogretiminde yenilik¢i 6gretim materyalleri arasinda webquest
uygulamalari, cografi bilgi sistemleri, 6lglim cihazlar1 ve interaktif harita kullanimi1 (Google

Earth) basta gelmektedir.

Son yillarda kullanimi giderek artan ve bunun egitimde de yansimalar1 goriilen
teknolojilerden biri de artirilmis gerceklik (AG) uygulamalart olmustur. AG uygulamalari;
bilgisayar aracilifiyla olusturulan dijital igeriklerin (ses, goriintii, video, GPS bilgileri ve
grafikler) dogrudan ya da dolayli bir sekilde ger¢ek zamanli olarak diinyaya fiziksel aktarimidir
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(Azuma, 1997; Zhou ve ark., 2008). Milgram ve Kishino (1994) AG’yi “Diinyadaki gercek
nesnelerin yerine dijital diinya ortamina ait iiriinlerin kullanildigi ger¢eklik ortamidir” seklinde
tanimlamistir. Billinghurst (2002), AG teknolojisini “diinyanin ger¢ek ortamina gergcek zamanli
bilgisayar grafikleri katma kabiliyetidir” seklinde tanimlarken; Azuma (1997), es zamanh
olarak sanal ve gercek nesnelerin birbiriyle etkilesimde bulunmasini saglayan teknoloji olarak
ifade etmistir. El Sayed ve ark. (2011), ise AG’yi, sanal sahnelerin gergek nesnelerin {lizerine
eklenerek goriintiilenmesiyle ortaya c¢ikan bir teknoloji olarak nitelendirmistir. AG
teknolojilerinin kullanilmasindaki temel amag, gorsel deneyimleri arttirmanin yani sira bir
bilgisayar araciligiyla sanal ortamda {liretilen sahnenin, resim veya nesnenin gergek ortam
tizerinde etkilesiminin saglanarak somutlastirilmasidir (Lin ve ark., 2011). AG teknolojisi ile
gelistirilen uygulamalar; 3B modeller, ses, goriintii, video, 2B gorseller ve animasyonlar gibi
sanal objeleri destekleyerek bunlarin es zamanli olarak gercek ortamla bir arada kullanilmasini
saglamaktadir. AG teknolojisi kullanicilara, sanal objelerin gercek ortamla es zamanli gosterim
imkani sunmasi sonucunda gosterilen sanal modeller, tim nesnelerle ve gercek ortamla
etkilesim saglamayr miimkiin hale getirmektedir. Bu etkilesim sisteminde kullanici, sanal
icerikleri gergek ortam tizerinde elle kullanilan akilli cihazlar ya da basa takilan goriintiileyiciler
(HMD) yardimiyla (Billinghurst, 2002) iki (2D) veya ii¢ boyutlu (3D) goriintiileyebilmektedir
(Cheng ve Tsai, 2013). Pek ¢ok tiirii bulunan AG teknolojisi uygulamalarinin mimarlik,

mithendislik, tip, ulagim ve egitimde de farkl sekillerde kullanildig1 goriilmektedir.

Egitimde siklikla kullanilmaya baslanan AG uygulamalarinin cografya ¢gretiminde de
kullaniminin arttig1 goriilmektedir. Cografya oOgretiminde somutlagtirmanin artirilmast,
anlamay1 kolaylastirmasi, bireysel 6grenmeye ve akran 6grenmesine izin vermesi, eglenceli bir
siif ortam1 olusturmasi gibi katkilar1 bulunan AG uygulamalarinin daha fazla kullanilmasi
gerektigi ve olumlu katkilarinin bulunduguna yoénelik ¢aligmalar bulunmaktadir (Demirer ve
Erbas, 2015; Turan ve ark., 2018; Imamoglu ve imamoglu, 2018; Erdogan ve Tokalak, 2019;
Eldurmaz, 2021; Aric1 ve Arici, 2022; Rellia, 2022). AG uygulamalarinin cografya acisindan
katkilarinin yakin gelecekte daha da artacagi ongoriiliirse bundan azami oranda faydalanmak
gerekliligi ortadadir. Z kusagi ve alfa kusagi olarak adlandirilan neslin teknolojik yatkinligi da
diisiiniildiigi zaman bu kusaklarin geleneksel cografya materyallerine ilgi duymalari
beklenemez. Bu kusaklarin teknik yatkinliklarini bir firsata ¢evirme acisindan AG uygulamalari
onemli bir beklenti olusturmaktadir. Bu uygulamalar sayesinde Z ve alfa kusagi 6grencileri

derslere daha fazla ilgi gostererek 6grenmeyi artirmaktadir (Somyiirek, 2014).



2.1.1. Geleneksel Ogretim Materyalleri
Kitaplar ve Siireli Yayilar

Kitaplar 6grencilerin ve 6gretmenlerin 6grenme yasantilar icerisinde gerek 0grenme-
O0gretme ortami acisindan gerekse 6grenme-0gretme hedeflerine yonelik yapmak istedikleri
etkinliklerde bagvurduklar1 en 6nemli yardimer materyallerdendir. Kitaplar; ders kitaplari, ders
kitaplarinin yardimer ¢alisma kitaplari, 6gretmen kilavuz kitaplari, yardimer kaynak kitaplari,
etkinlik kitaplar, test ve alistirma kitaplari, deney kitaplari, ansiklopediler, sozliikler, romanlar
ve hikye kitaplar1 gibi ¢ok genis bir yelpazeden olusmaktadir. Ogretmenler ve dgrenciler i¢in
bu kitaplarin her biri farkli 6gretim ihtiyaglarina gore hazirlanmistir (Saritas, 2013; Meydan,
2017). Ders kitaplarinin yetersiz kaldigi durumlarda genellikle yardimer kaynaklar
kullanilmaktadir. Kaynak kitaplar1 arasinda; ¢alisma kitaplari, hazirlik kitaplari, roman ve
bibliyograflar sayilabilir (Biiyiikkaragéz, 1996). Bunlarin yaninda siireli yaymlar, birbirini
izleyen boliimler halinde tarihsel ve sayisal ifadeler tasiyan ve hangi zaman dilimine kadar
devam edecegi tam olarak belli olmayan uzun siire devam ettirilmesi amaglanan yayilardir
(Alpay, 1973; Eker, 2005). Cografya alaninda yayimlanan akademik hakemli dergiler siireli
yayinlarin en giizel 6rneklerindendir. Ornegin, 1943 yilindan bu yana diizenli olarak
yayimlanan Tiirk Cografya Dergisi, Ege Cografya Dergisi (1983), Istanbul Universitesi
Cografya Dergisi (1985), Dogu Cografya Dergisi (1995), Marmara Cografya Dergisi (1996-
glinimiizdeki ad1 “International Journal of Geography and Geography Education’’) ve Cografi
Bilimler Dergisi’ni (2003) sayabiliriz. Bunlarin disinda TUBITAK Bilim ve Teknik Dergisi,
Atlas, Magma ve National Geographic dergileri de siireli yayinlarin diger 6rnekleridir.

Harita ve Atlaslar

Haritalar ve atlaslar cografyacilari birinci dereceden ilgilendirmesinden dolay1 cografya
egitiminde kullanilan en 6nemli araglardan biridir. Haritalar cografyacilarin konusma dili
olarak kabul edilmektedir (Ozgii¢, 1985). Ancak giiniimiizde teknolojinin gelismesiyle birlikte
kullanilan haritalar basili kagittan dijital sisteme ge¢mistir. Cografi Bilgi Sistemi kullanilarak
tiretilmis olan ve bilgisayar ya da siniflardaki akilli tahtalardan yansitilan haritalar gorsel olarak
daha etkili ve kullanigh hale gelmistir diyebiliriz. Bu sayede hem zamandan hem maliyetten
tasarruf saglanmistir. Daha hizli ve daha kolay bir sekilde hazirlanabilmesi, kolay taginabilmesi
ve paylasilarak bir bilgisayardan bagka bir bilgisayara aktarilabilmesi dijital haritalarin iistiin
yonleridir. MEB’in FATIH projesinin uygulamaya sokuldugu yildan itibaren tiim okullarda

yayginlagmasi cografya 6gretiminde harita kullanimini arttirmistir.



Cografya 0gretim programinda ders kitaplart disinda en ¢ok kullanilan kaynaklardan
biri de atlaslardir. Cografi arastirmalarda belli bir amaca yonelik olarak kullanilan atlaslarin bir
kismi uzun yillar 6nce yayimlanmis olmasimma ragmen basildig1 ilk gilinkii orijinalligini
korumakta olup sik basvurulan kaynaklar arasindaki yerini ve 6nemini halen korumaktadir.
Atlaslar; genel, milli, tarih, gok, ¢evre, iklim, bitki, cep, ekonomi, yol, sanal, jeoloji, yer adlari,
kaya ve mineral atlaslar1 gibi igerik bakimindan gesitli gruplara ayrilmaktadir. Bunlar arasinda
genel atlaslar ve milli atlaslar cografya 6gretiminde kullanim alani bulmustur. Cografya
ogretiminde sik bagvurulan bu iki atlas cografya atlaslari diye tanimlanmaktadir (Girgin ve ark.,

2001; Doganay, 1993).
Grafik ve Tablolar

Lise cografya dersi 6gretim programinda tablo, grafik ve diyagramlarla ilgili olarak
ogrencilere kazandirilmak istenen temel davranis; tablo, grafik ve diyagram hazirlayabilme ve
yorumlayabilme becerisidir (Sezer, 2017). Tablo, grafik ve diyagramlar gerek Ogretme-
O0grenme siireci igerisinde gerekse giinliik yasamda Ogrencilerin sikca karsilastiklar bir
durumdur. Bu sebeple toplumun bir ferdi olarak ogrencilere tablo, grafik ve diyagram

olusturma, kullanma ve yorumlama becerilerinin kazandirilmasi gerekmektedir (Sezer, 2017).

Gergek Materyaller, Model ve Maketler

Model ve maketlerin soyut kavramlarin aciklanmasma yardimci olmasi, uzaklik
yoniinden ulasilmas1 miimkiin olmayan olgu ve olaylarin arastirilmasini saglamasi agisindan
onemli fonksiyonlar1 vardir. Ayrica duyu organlarimizin algilayamayacag tiirden farklh
oOl¢iilerdeki cisimlerin algilanabilmesini saglamasi ve karmagik yapilari anlagilir hale getirmesi
gibi bircok faydalari bulunmaktadir (Kaya, 2006). Ornegin es yiikselti egrilerini gdsteren
maketler ya da sokiip-takma mantigiyla yapilmis olan diinyanin i¢yapisini gosteren maketler
ogrencilere gercek hayatta algilayamayacagi 6grenme deneyimleri saglayabilir (Pmar ve Sanli,
2017).

2.1.2. Yenilikci Ogretim Materyalleri
Webquest Uygulamalari

Webquesti ilk kez giindeme getiren ve tanimlayan Dodge’dir. Dodge’ye (2002) gore
Webaquest: “Ogrencilerin etkilesimde bulundugu bilgilerin bir kisminin veya tamamimin internetteki
kaynaklardan geldigi, istege bagh olarak video konferansla desteklendigi, arastirmaya yonelik bir
etkinliktir ™.
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Uygulama siirelerine gére Webquest; “uzun siireli” ve “kisa siireli” olmak {izere iki
boliime ayrilmaktadir (Dodge, 2002). Kisa siireli Webquest uygulama stireci, sinif ortaminda 1
saatten 3 saate kadar siiren bir zaman dilimi igerisinde bitirilecek sekilde tasarlanmaktadir.
Belirtilen siire igerisinde Ogrenci bir¢ok yeni bilgiyle karsilasarak, siirecin son asamasinda
anlamli bir 6grenme gerceklestirir (Cetin ve Inel, 2017:249). Uzun siireli Webquest uygulama
stireci ise yine sinif ortaminda bir haftadan bir aya kadar uzayan bir siire i¢erisinde bitirilmesi
planlanan uygulama seklidir. Bitirilmesi tasarlanan bu siire igerisinde Ogrenciden bilgi
birikimini derin bir sekilde analiz ederek farkli yeni bilgiler tiretmesi beklenmektedir (Cetin ve
Inel, 2021:320).

Interaktif Haritalarin Kullanimi

Giinlimiizde kullanilan ve bilinen mevcut haritalara bilgisayar ortaminda eklenen yeni
harita tiirlerine interaktif harita adi verilmektedir. Bu haritalar farkli yazilimlar ya da
programlarla kisi ve kurumlarin amagclari i¢in tasarlanan bir konuma ve konumun bilesenlerine

gore cografi verilerin igerisine yerlestirilerek hazirlanan dijital haritalaridir.

Gelisen hizli teknolojiyle birlikte cografyanin acik hava laboratuvari olan diinyanin
sanal temsili Google Earth gibi farkli tiirdeki bilgisayar programlariyla miimkiin olmustur.
Ornegin bu yazilimlar sayesinde énemli dogal afetlerden biri olan depremlerin nasil meydana
geldigi, nasil sona erdigi, yeryliziindeki dagilisi, en yogun hangi bolgelerde gerceklestigi
cografi bilgi sistemleri ya da Flash Player gibi yazilimlarla hem isitsel hem de gorsel bir sekilde
sunulmaktadir. Yine bu yazilimlar sayesinde interaktif haritalar tizerinde ayrintilar1 gormek i¢in
zoom yapilabilmekte, rota belirleme ve ¢izme, yerlesim alanlarin1 gésterme ve baglanti

kurulmak istenen web sayfalari ile etkilesim saglanmaktadir.

Olciim Cihazlarinin Kullanim1

Cografya Ogretiminde oOlglim cihazlar1 bir O6gretim materyali olarak Ogretmenler
tarafindan c¢esitli arazi uygulamalarinda veri elde etmek ve kayit altina almak amaciyla
kullanilmaktadir. Teknolojik gelismelere bagl olarak kayit altina alinan bu veriler gerektiginde
kullanilmak iizere saklanabilmekte ve yenilebilmektedir (Sanli, 2017). Termometre, barometre,
anemometre, higrometre, klizimetre, pusula ve GPS (Kiiresel Konum Belirleme Sistemi)

cografya 6gretiminde kullanilan baslica 6l¢iim cihazlaridir.
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Cografi Bilgi Sistemlerinin Kullanimi

CBS ve Cografya arasinda ¢ok yakin bir iliski vardir. CBS’ye kaynaklik eden mekansal
veri ve sorgulamalarin tamamina yakini cografya ile iligkilidir. Bu sebeple CBS ve cografya

ayrilmaz bir biitlin icerisinde degerlendirilmektedir (Kapluhan, 2014).

Ortadgretim diizeyinde sinif ortaminda islenen cografya derslerinde duyusal 6grenim
merkezine hitap etmesi, Ogrenciyi aktiflestirmesi, Ogretim programindaki istenilen
kazanimlarin saglanmasi biiylik 6nem arz etmektedir. CBS programlar1 araciligiyla elde edilen
haritalar, kesit, blok diyagramlar, 2D arazi modelleri ve grafiklerle simf i¢i fiziki ortam
ogrencilere yonelik tasarlanmalidir. Bu sekilde renkli ve gorsel agidan zenginlestirilmis bir sinif
ortaminda Ogrencilerin cografya dersine karsi olumlu yonde tutum ve davranis degisikligi
gosterdigi anlasilacaktir. Boyle bir fiziki ortam smif igerisinde Ogrencinin derse motive

olmasinin yam sira kendi yeteneklerini kesfetmesi agisindan da yararli olacaktir (Ozgen ve

Oban, 2008).

Cografya derslerinde cografi sorgulama becerisi 68rencilere kazandirilmasi siirecinde
CBS 6nemli bir gorev listlenmektedir. Ayni bolgeye ait ¢ok sayida farkli katman ayni ekran
tizerinde goriintlilenebilmekte ve birbirleriyle olan iliskileri bdylelikle sorgulanabilmektedir

(Baker, 2002; Cameron, 2005; Lee, 2005; Tuna, 2008; Aydogmus, 2010; Pinar, 2017).

Cografi sorgulamalarin tiim basamaklarinda CBS 6grenciler tarafindan etkin bir sekilde
kullanilabilmektedir. CBS diinya genelinde yasanan kiiresel sorunlara cografya biliminin bakis
acisiyla yaklasim seklini ve bu bakis acisiyla gelistirilecek ¢oziim Onerilerini sunmada
Ogretmenlere de rehberlik etmektedir (Keiper, 1999; Bednarz, 2000; Drennon, 2005; Par,
2017).

Giinliik yasamda ortaya ¢ikan sorunlarin ¢oziimiinde de CBS, bilginin etkili bir sekilde
kullanilmasimi saglamaktadir (Baker, 2002; Drennon, 2005). Olusturulan risk haritalar ile
mevcut veriler izerinden potansiyel risk bolgeleri belirlenebilir (Pinar, 2017). CBS yardimiyla
Oznitelik verileri ve konumsal veriler ayni anda analiz edilerek sorgulanabilmekte ve
istatistiksel olarak gorsellestirilebilmektedir. Bu durum cografya derslerinde; mekansal
verilerin CBS ortaminda sorgulanarak analiz edilmesini ve istenilen bilimsel hedefe ulagmay1
kolaylastirmaktadir (Baker, 2002; Aksoy, 2004; Pimnar, 2017).
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2.2. Artirilmis Gergeklik
2.1.1. Artirillmis Gergekligin Tanimi

Artirilmis gergeklik; bilgisayar araciliiyla olusturulan dijital igeriklerin (ses, goriintii,
video, GPS bilgileri ve grafikler) dogrudan ya da dolayl bir sekilde ger¢cek zamanli olarak
diinyaya fiziksel aktarimidir (Azuma, 1997; Zhou ve ark., 2008). Bu kavram, baska bir deyisle
gercekligin bilgisayar tarafindan degistirilerek farklilastirilmasi ve arttirilmasi seklinde de ifade
edilebilir.

Milgram ve Kishino (1994), artirilmus gercekligi “Diinyadaki gercek nesnelerin yerine
dijital diinya ortamina ait iiriinlerin kullanildigi gerceklik ortamidir” seklinde tanimlamistir.
Gelisimsel siirecinde sanal ve gercek iliskisini anlatan ¢ok sayida ifade bulunmaktadir.
Milgram’in ger¢ek ve sanal iliskisini gosteren “gerceklik ve sanallik diizlemi” bu konuda

yapilan tanimlar1 daha da anlasilir hale getirecektir (Sekil 2.1).

Karma Gergeklik

Real Augmented Augmented Virtual
Environment Reality Virtuality Environment

Gergek Artiriimig Artiriimig Sanal

Ortam Gerceklik Sanallik Ortam

Sekil 2.1. Milgram’in Gergeklik ve Sanallik Diizlemi (Milgram ve ark., 1994)

Billinghurst (2002), artirilmis gergeklik teknolojisini “diinyanin ger¢ek ortamina gergek
zamanh bilgisayar grafikleri katma kabiliyetidir” seklinde tanimlarken; Azuma (1997), es
zamanli olarak sanal ve gergek nesnelerin birbiriyle etkilesimde bulunmasini saglayan teknoloji
olarak ifade etmistir. EI Sayed ve ark., (2011) ise artirtlmis gercekligi, sanal sahnelerin gercek
nesnelerin iizerine eklenerek goriintiilenmesiyle ortaya ¢ikan bir teknoloji olarak

nitelendirmistir.

Artirilmig  gergeklik, gerek goriintiilerin ve nesnelerin gerekse diger tiim dijital
iceriklerin gercek diinya ortamina eklenmesiyle gercegin ve sanalin ayni ortam igerisinde
birlikte bulunmasini saglayan bir teknolojidir. Diger bir deyisle artirillmis gerceklik, gergek

diinya icerisine gercek disi nesnelerin eklenmesidir. Artirllmis gerceklik, diinyanin gercek
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ortaminin farkli tiirlerde sanal igeriklerle zenginlestirilerek kullanicilarinin etkilesim
saglayacagi ve buna bagli olarak farkli deneyimler kazanabilecekleri giiglii bir bilisim

teknolojisidir (Billinghurst, 2002; A; El Sayed ve ark, 2011).

AG teknolojilerinin kullanilmasindaki temel amag, gorsel deneyimleri artirmanin yani
sira bir bilgisayar araciligiyla sanal ortamda iiretilen sahnenin, resim veya nesnenin gergek
ortam tiizerinde etkilesiminin saglanarak somutlastirlmasidir (Lin ve ark., 2011). AG
teknolojisi ile gelistirilen uygulamalar; 3B modeller, ses, goriintii, video, 2B gorseller ve
animasyonlar gibi sanal objeleri destekleyerek bunlarin es zamanli olarak gergek ortamla bir
arada kullanilmasini saglamaktadir. AG teknolojisi kullanicilara, sanal objelerin ger¢ek ortamla
es zamanli gosterim imkani sunmasi sonucunda gosterilen sanal modeller, tiim nesnelerle ve
gercek ortamla etkilesim saglamayr miimkiin hale getirmektedir. Bu etkilesim sisteminde
kullanici, sanal igerikleri gergek ortam iizerinde elle kullanilan akilli cihazlar ya da basa takilan
goriintiileyiciler (HMD) yardimiyla (Billinghurst, 2002) iki (2D) veya ii¢ boyutlu (3D)
gorlntiileyebilmektedir (Chen ve Tsai, 2012).

2.2.2. Artirllmus Gergekligin Tarihsel Siirecteki Gelisimi

Diinya genelinde diger teknolojik gelismelerde oldugu gibi AG teknolojisinin dogusu
ve gelisim siireci de kolay olmamistir. AG teknolojisi 1950’1 yillarin ortalarindan itibaren
kayda deger gelismeler gostermistir. Zaman igerinde agama asama lizerine koyarak gelisme

gosterdigi goriilmektedir (Sekil 2.2.).

: 20012001 |
19501962 1975 “Ticari ve Mobil
‘Sincma—’ﬁmmrmu» Videnplace Uég!!‘lmra:;r
S 1990-2005
1962-1970 ke 2011
Sketchpud-11DM Uygulamalar Google Glass
) Geligtirildi

Sekil 2.2. Artirilmis Gergeklik Teknolojisinin Tarihsel Gelisimi

4
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AG teknolojisi 1957 yilinda goriintii yonetmenligi yapan ve sanal gergekligin babasi
olarak kabul edilen Morton Leonard Heilig’in icat ettigi ve Sensorama ismini verdigi simiilatorii
gelistirmesiyle baslamistir. Heilig, icat ettigi simiilatoriin patentini 1962 yilinda almistir. Bilim
diinyasinda sensorama simiilatorii, sanal gerceklik uygulamalarinin ilk 6rnegi olarak kabul
edilmektedir. Simiilator, sekil olarak 1980’li yillarda gesitli oyun salonlarinda jeton atarak
calisan makinalara benzemekteydi (Sekil 2.3). Kullanicilar, simiilatoér sayesinde 3B gorseller,
cesitli stereo sesler, riizgar efektleri ile titresimin birlikte oldugu bir¢ok fakli deneyimi ayni

anda yasama firsat1 bulmustur (Sung, 2011).

spsofalla
.

Sekil 2.3. Heilig’in icat Ettigi [lk SG Aygit1 “Sensorama” (Mortonheilig, 2019)

Sensorama simiilatoriiniin icat edilmesiyle baslayan AG teknolojisinin ikinci
asamasindaki dnemli gelisme ise 1962 yilinda Harvard Universitesi Elektrik Miihendisligi
bolimii profesorlerinden Ivan Sutherland tarafindan icat edilen “Sketchpad” ara yiiztdiir.
Sketchpad ara yiiziine ilerleyen siirecte artirilmis gergeklik uygulamalarina yon veren “Ultimate

Display” adinda katot 1s1n tiipii ekrani1 eklemistir (Akt: Kogoglu ve ark., 2020).

Sutherland, “The Ultimate Display” baglikli ¢aligmasinda AG teknolojisinin gelecegi ile
ilgili su Ongoriide bulunmustur: “Bilgisayar tarafindan gériintiilenen objelerin, fiziksel
diinyann, aliskin oldugumuz siradan kurallarini takip etmesi gibi bir zorunluluga sebep yoktur.

Kinestetik goriintiiler, negatif kitle hareketlerini simiile etmek i¢in kullanilabilir. Bugiiniin
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gorsel goriintiilerinin bir kullanicisi, kati bir objeyi kolayca transparan yapabilir- maddenin
i¢ini gorebilir!” (Sutherland, 1965:506-508).

1966 yilinda ise Ivan Sutherland, 6grencisi Bob Sproull ile birlikte giintimiizdeki sanal
gerceklik ve artirilmis gergeklik uygulamalarinin ilk adimi olan ve ayni zamanda ilk kez basa
takilarak kullanilan “Sword of Damocles” (Demoklesin Kilict) adin1 alan cihazi
gelistirmislerdir (Sekil 2.4). Sword of Damocles goriintiileyici cihazinin islem giicii sinirli
oldugu gibi grafiksel 6zelligi de yetersizdi. Gelistirilen cihaz donanim ve yazilim olarak yeterli
olmasa da gelistirildigi donemin sartlar1 diigiiniildiiglinde AG teknolojisinin dogusuna 6n ayak

olmustur (Sutherland, 1968; Sung, 2011).

Sekil 2.4. Sutherland‘in Tasarladig1 Basa Takilan 11k Gériintiileyici (Sutherland, 1968)

1974 yilma gelindiginde, bilgisayar sanat¢ist Myron Krueger tarafindan, Videoplace
adinda ilk “sanal gerceklik” laboratuvar1 kurulmustur. Videoplace; projektorleri, video
kameralari, 6zel amacli donanimlari, kullaniciyr etkilesimli bir ortama yerlestiren ekran
siliietlerini birlestirmektedir. Krueger ¢calismasini, yeni teknolojilerin arastirilmasinin 6nemine
atifta bulunarak, su sekilde sonuglandirmaktadir: "Icatlarimizin bu yénlerini tam anlamiyla
arastirmaliyiz. Ciinkii yeni nesil teknoloji bizimle konusacak, bizi anlayacak ve hareketlerimizi
algilayacak. Her eve ve her ofise girecek, eristigimiz pek ¢ok deneyim ve bilgiyle bizim

aramizda aracilik edecek " (Watson, 2001).

1980 yilinda, Steve Mann giyilebilir ilk bilgisayar1 ortaya c¢ikarmistir. Artirtlmis
gerceklik iizerine veya fotografik aragh gerceklik iizerine; yazilar ve grafiklerle olusturulmus
bir bilgisayar vizyon sistemi kaplanmistir. EyeTap adi verilen bu cihaz, goze takilmakta,
kamera gibi goriintiileri kaydedebilmekte ayni zamanda bilgisayar tarafindan olusturulan

goriintiileri Gist Giste goriintiileyebilmektedir (Witmer ve ark., 1996).
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Artirllmis gerceklik teknolojisi son yillara kadar genellikle akilli cihazlar kullanilarak
uygulanmasina ragmen tam anlamiyla AG teknolojisinin tanimi ve igerigi ile ilgili verilen
bilgilerin yeterli olmadig: gortilmektedir. “Artirilmis gergeklik” kavraminin ilk kez 1992 yilinda
“Boeing” havacilik firmasi bilinyesinde gorev yapan arastirmacilar Tom Caudell ve David
Mizell tarafindan kullanildigi bilinmektedir (Caudell ve Mizell, 1992). Bu arastirmacilar,
ucaklarin govde kisimlarina kablo doseme konusunda yaptiklari ¢alismalar sirasinda ugak
kablolarin1 déserken ortaya ¢ikan karisikliga daha kolay bir sekilde ¢6ziim bulabilmek icin AG
teknolojisini Head Mounted Display (HMD) adi verilen basa yerlestirilerek kullanilan bir
goriintiileyici sayesinde gergeklestirmislerdir (Sekil 2.5).

Sekil 2.5. Caudell ve Mizell’in Tasarladiklar1 HMD Olarak Adlandirilan Gosterici (URL-1)

AG uygulamalar1 alaninda yapilan calismalar 6zellikle 1999 yilindan itibaren biiytlik
ivme kazanmis ve bu alanda ¢ok Onemli gelismeler yasanmistir. Bu 6nemli gelismeleri

bilgisayar, internet ve kablosuz ag teknolojileriyle agiklamak miimkiindiir.

1999 yilinda bir baska 6nemli gelisme ise karekodlarin tanimlanmasini saglayan ilk
artiillmig  gerceklik kiitiiphanesi olarak bilinen ARToolKit’in gelistirilmesidir (Kato ve
Billinghurst, 1999). ARToolKit, sanal igerik goriintiilerinin gercek ortamlar iizerinde
gorlintiilenmesini saglayan arttirilmis gergeklik uygulamalarinin gelistirilebildigi agik kaynak

kodlu uygulama gelistirme aracidir.

Bu teknolojik gelismelerden bagka 2000°li yillarin basindan itibaren yapilmaya
baglanan ISAR ve ISMAR sempozyumlart sonrasinda artirilmis gergeklik ile ilgili (Tamura,
2002; Van Krevelen ve Poelman, 2010), yapilan ¢aligmalarin artmaya basladigi goriilmiistiir
(Sirakaya ve Seferoglu, 2016):
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o 2000 yiuhnda dijital pusula, GPS ve gorsel tabanli izleme temelli arttirilmig gergeklik
uygulamasiyla Brucu Thomas 'n gelistirdigi alaninda bir ilk olan ARQuake (Ilk actk alan mobil
artrilmis gerceklik oyunu) (Carmigniani ve ark., 2011; Thomas ve ark., 2000).

o 2004 yilinda Mathias Mohring iin gelistirdigi cep telefonlarinda kullaniimak iizere yapilan ilk
video tabanli AG uygulamasi (Mohring ve ark., 2004).

o 2007 yili itibariyla Iphone, HTC ve Samsung firmalari tarafindan gelistirilen akilli telefon ve
giyilebilir teknolojiler ile ilgili yapilan ¢alismalar sonucunda mobil teknolojiler oldukca giiclii

donanmim ve yazilimlara kavusmustur.

Artirilmis gergeklik uygulamalarinda 2000°li yillardan itibaren biiylik si¢ramalar
yasanmustir. Gelisen mobil teknolojilerin tliimiiyle artirilmis gergeklik uygulamalarini
desteklemesi yapilan ¢alisma sayisin1 da artirmistir. Gelistirilen bu teknolojilerin yaygin bir
kullanim agina sahip olmasi gelecekte uygulama yazilimlar ile birlikte artirilmig gergeklik
uygulamalarinin 6nemli teknolojik gelismeler arasinda olacagini gostermektedir (Johnson ve

ark., 2011; Becker ve ark., 2016).

2.2.3. Artirillmis Gerg¢eklik Donanimlari

Artirllmis gerceklik uygulamalarint kullanabilmek i¢in bazi teknolojik altyapilarin
olmasi gerekmektedir. ihtiya¢ duyulan altyapilar su sekilde siralanmaktadir:

e Donamm altyapist,
o Yazilim altyapist,

o [saretleyici ve kiiresel konumlama sistemi (GPS)

Donanim Bilesenleri

Donanimsal olarak artirilmis gerceklik (AG) sisteminin olusturulmasinda gerekli olan

temel bilesenler asagida su sekilde siralanmaktadir (Kipper ve Rampolla, 2012):
e Bir bilgisayar ya da mobil cihaz
e Monitér ya da goriintii ekrani
e Kamera
o [zleme ve algilama sistemi (GPS, pusula, ivmeélger vs.)
e Ag altyapisi

o [saretci
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Kipper ve Rampolla (2012), tarafindan temel bilesenler olarak listelenen donanimsal
bilesenler farkli arastirmacilarca farkli kategorilerde listelenmistir. Ornegin; Furth (2011),
donanimsal bilesenleri “izleme cihazlari. mikroislemciler, gostericiler ve girdi cihazlart”
seklinde smiflandirirken; Craig (2013), “islemciler, ekranlar ve algilayicilar” seklinde
simiflandirmayi tercih etmistir. Yapilan bu calismada, artirilmis gergeklik (AG) donanimsal

bilesenleri olarak “sensorler, islemciler ve goriintiileyiciler” olarak siniflandirilmigtir.

Sensorler:

Gergek ortam1 ve sanal ortami bir araya getirmek icin fiziksel mekana ait pozisyon ve
oryantasyon izleme bilesenlerine ihtiya¢ duyulmaktadir. Artirilmis gergeklik uygulamalarinda
sensorlerin temel hedefi kullanicinin konumu ve oryantasyonu ile ilgili bilgiler vermektir.

Sensorler, izleme ve olay algilama olarak iki farkli kategoride degerlendirilebilir.

izleme:

Sensorlerin temelde ilk iglevi ger¢ek diinya ortaminda farkli unsurlarin yerini ve yoniinii
belirlemek i¢in gergek diinyaya ait bilgiler vermektir. Ornegin, sensdrlerin kullanimi sayesinde,
uygulama katilimcinin yerini ve onun gergek diinyadaki pozlarini belirleyebilirler (Zhou ve
ark., 2008:3).

Optik Izleme:

Optik izleme artinlmis gergeklik teknolojisinde oOzellikle i¢ mekan uygulamalar
acisindan en fazla kullanilan tekniktir. Optik izleme yapmak i¢in kullanilan sensorler; webcam,
akill telefon ve tablet kameralari ile 6zel amaglara yonelik tasarlanmis kameralardir. Kamera
lens araciligiyla 15181 toplayarak kamera ile goriinen goriintiiyii canlandiran bir sinyal verir.
Ortaya cikan bu goriintii istenildiginde izleme bilgilerini belirlemek maksadiyla analize tabi

tutulur.

Akustik Izleme:

Optik izleme sistemlerinde sensor olarak kullanilan kameralar gibi mikrofonlar da
akustik izleme sistemlerinin sensorleri olarak kullanilabilirler. Bu sistemde mikrofonlarin

algilayabilecegi akustik bilgi kaynaklarinin olmasi gerekir (Bhatnagar, 1993:7-8).

Elektromanyetik Izleme:
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Optik izleme sistemlerine alternatif olarak gelistirilmistir. Bu izleme sitemleri sanal
gerceklik uygulamalarinda yogun bir sekilde kullanilmasindan dolay1 sistem kullanimi igin

mevcut yazilimlar bulunmaktadir.
Mekanik izleme:

Mekanik izleme, izlemek istenilen nesneye cesitli baglantilar ekleyerek isleyen bir
sistemdir. Eklenen baglantilarin, birlesim yerlerinde baglantilar arasindaki aciy1 raporlayan
sensoOrleri bulunmaktadir. Baglanti agisinin degisme durumuna gore, potansiyometredeki direng

orani da degisim gosterir ve gerilimde bir degisiklik olur (Bhatnagar ve ark., 1993:16-17).

Olay Algilama:

Artirllmis gergeklik uygulamalarinda fiziksel nesnelerle etkilesim saglamak i¢in farkl
sensorlere ihtiyac vardir. Bu sensorler, el izleme sensorleri ve fiziksel sensorler olmak iizere
ikiye ayrilmaktadir. Fiziksel sensorler; rotasyon topuzlari, kaydirma ¢ubuklari, anahtar, giig,

dokunma ve 151k l¢en sensorlerden olusmaktadir (Ballagas ve ark., 2003).

Sensorlerin fiziksel donanimlara uygulanmasinin yani sira, el ve parmak ucu izleme
teknolojileri de kullanilmaktadir. Bir objeye temas edildiginde hassas olgiimler yapabilen
interaktif yilizey teknolojisine sahip gomiilii deriler (skin) bunlardan biridir (Paradiso ve ark.,

2000). Artirilmis gergeklik uygulamalarinda bu tiir sensorlerle siklikla karsilagilmaktadir.

Islemciler:

Teknolojik sistemlerde islemciler “beyin” gorevini listlenmektedir. Artirilmig gerceklik
sistemi igerisinde islemciler, algilayicilar vasitasiyla gelen verilerin islendigi ve her tiirden
metinsel, gorsel veya isitsel bilgiyi ilireterek goriintiileyiciler yoluyla kullanicilara aktaran
donanimsal bilesenlerdir. Islemciler artirilmis gerceklik sistemi igerisine akilli telefonlar,
tabletler ve bilgisayarlar araciligiyla dahil olmaktadirlar (Craig, 2013). Artirilmis gergeklik
uygulamalarinda teknik acidan bir¢ok 6nemli gorevi yerine getiren mikroislemcinin (CPU) yani
sira grafik islemcileri (GPU) gorselligin yogun bir sekilde kullanimindan dolay:1 sistem

igerisinde destekleyici donanimsal bilesen olarak kullanilmaktadir (Craig, 2013).
Goriintiileyiciler:

Goriintlileyiciler, artirilmis gerceklik sistemi icerisinde olusturulan bir sahnenin
kullaniciya gosterilmesi ve duyularina aktarilmasinda biiylik 6neme sahiptir. Giliniimiiz

diinyasinda AG uygulamalarinda yogun olarak goriintii ¢esitliligi ve zenginlestirme egilimleri
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gozlemlenmektedir. Bu goriintiileyiciler arasinda; LED ve LCD gibi ekranlar, projeksiyon
cihazi, basa takilabilen goriintiileyiciler, elde tasmabilen goriintiileyiciler ve holografik
goriintiileyiciler bulunmaktadir. flerleyen yillarda kontakt lens tipi gériintiileyicilerinde satisa
sunulacagi diisiiniilmektedir. AG uygulamalari, ger¢ek nesnelerin sanal nesnelerle etkilesim

durumuna gegecegi yerlere gore siniflandirilmaktadir.

Yazilim Bilesenleri

AG sistemi olusturabilmek i¢in yazilim bilesenlerinin kullanilmasi gerekmektedir. Bu
yazilm  bilesenlerinden en  az  birinin  kullanilmasiyla ~ AG  uygulamasi
gerceklestirilebilmektedir. Craig (2013), yapmis oldugu siniflandirmada yazilim bilegenlerini 4

ana boliime ayirmaktadir. Bunlar su sekildedir:
o AG uygulamasimin dogrudan icinde oldugu yazilimlar
o AG uygulamas: olusturmak amacuyla kullanilan yazilimlar
e Mevcut uygulamalara dahil edilen AG eklenti yazilimlart
o [cerik olusturmakta kullanilan AG yazilimlar:

AG uygulamasinin dogrudan iginde oldugu yazilimlar: temelde bir konuda uzmanlasmis
uygulamalara uygun AG algoritmalari barindiran yazilimlardir. Bu tarz uygulamalar esnek bir
yapida olmayip sayet karmagik yapida bir sorun AG sistemleri araciligiyla ¢oziilecekse bu

yazilim bileseni kullanilmalidir.

AG uygulamasi olusturmak icin kullanilan yazilimlar: Uygulama iizerinde ¢alisan
uzmanlar i¢in alt yap1 saglayan yazilimlardir. AG Kiitiiphaneleri ya da veya benzer 6zellikleri
iceren kaynaklardan ziyade, bir AG uygulamasi olusturabilmek ic¢in yazilim gelistirme
bilesenleri, debuggerler ve derleyiciler gibi farkli yazilim tiirleri gerekmektedir. Ayrica AG

uygulamalarini gelistirmek amaciyla hazirlanmis 6zel yazilimlarda vardir.

Icerik olusturulan AG yazilimlarr: AG uygulamalarinda igerigin bir tiiriinii olusturmak
tizere kurulmus ve gelistirilmis araglar kullanan yazilimlardir. AG uygulamalarinin biiyiik bir
boliimii sesleri ve gorselleri kullandig1 igin igerik olusturan yazilimlar asagidaki tiirleri

kapsamaktadir (Craig, 2013:136).

e 3B grafik olusturma ve diizenleme i¢in yazilim,
e 2B grafik olusturma ve diizenleme icin yazilim,
o Ses olusturma ve diizenleme i¢in yazilim
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Mevcut uygulamalar i¢in AG eklenti yazilimlar: Artinlmig gergeklik uygulamasinin
tasarlanma siirecinde Oncelikli basamak uygulamayi olusturacak donanim ve sistemlerin
uygulamaya entegre edilmesini saglayacak yazilimlara ihtiya¢ olmasidir. IThtiya¢ duyulan bu
yazilimlar daha dnceden tasarlanmis ve sistemsel donanimlara yonelik olarak 6zel yazilim
kiitiiphaneleri olusturulmustur. Olusturulan her bir kiitiiphane farkli tiirde fonksiyonlar
yiirlitmeye ve farkli bilesenleri ¢alistirma 6zelligine sahip olabilmektedir. Artirilmis gergeklik

uygulayicilar tasarladiklari igerige ve tasarima gore farkli kiitiiphaneleri kullanabilmektedir.

2.2.4. Artirllmis Gercgeklik Tiirleri

Cheng ve Tsai (2013), artirtlmis gergeklik sistemlerini kullandiklar1 teknolojik
altyapisina gore, konum tabanli ve goriintii tabanli olarak iki kategoriye ayirmislardir. Goriintii
tabanl arttirilmis gerceklik kendi arasinda Isaretci Tabanli AG (ITAG) ve Isaretci Tabanli
Olmayan AG (ITOAG) sistemler seklinde ikiye ayrilmaktadir.

Swaminathan ve ark. (2006), izleme yontemlerini genel olarak yansitma, tanilama,

konum ve anahat tabanli olarak dort kategoriye ayirmislardir (Sekil 2.6).

[ Artinlmis Gergeklik Tiirleri ]

l

( Goriintii Tabanh AG ]

AG AG

(v sz | s raon]

Sekil 2.6. Artirilmus Gergeklik Tiirleri (Inel ve ark., 2017°den diizenlenerek)
Goriintli Tabanl Artirllmis Gergeklik (GTAG)

Gorilintli tabanlt artirilmig gerceklik sistemleri resim tabanli olarak da bilinmekte olup
bu sistemler, ger¢ek diinya ortaminin goriintiisii iizerine artirilmis gerceklik ortamina

tanimlanmis grafik, resim, logo ve ses algilama gibi nesneleri isaret¢i olarak kullanmaktadir.
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[saretci olarak kullanilan nesnelerin kamerayla alian gériintiilerinin analiz edilmesi sonucunda

belirlenen noktalara gore sanal grafikler ve 3D/2D boyutlu modeller eklemektedir.

Artirilmis gerceklik {izerine hazirlanan yazilimlar ve bu yazilimlar araciligiyla
gelistirilen uygulamalara bakildiginda en fazla goriintii tabanli ¢alismalarin yapildig
goriilmektedir. GTAG sistemleri [saretci Tabanli ve Isaret¢i Tabanli Olmayan sistemler olarak

iki boliime ayrilmaktadir.

Isaret¢i Tabanli Artirilmis Gergeklik (ITAG)

ITAG sistemlerinde goriintiilenmek istenen nesne ile iliskilendirilmis bir isaret¢inin
sisteme Onceden yiliklenmis olmasi gerekmektedir. Bu isaret¢iler sanal eklentilerle gercek
ortami birlestirmek amaciyla kullanilmaktadir. Ornegin cadde iizerindeki ya da bir kitaptaki
goriintli olabilecegi gibi birbirleri arasindaki konumla baglantili iki isaret¢i de olabilir (Sekil

2.7 — Sekil 2.8).

HE DRESDEN FRAUENKIRCHE

he cag Ge

Outstanding example of Protestant sacred architecture,
featuring the Lrgest domes in Europe. It now
also sarves a1 a symbol of reconciliation between
former warrioy enenies,

Sekil 2.8. QR Kod Tabanlh Bir AG Uygulamas1 (URL-3).
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ITAG sistemlerinin en énemli avantajlari sunlardr;

Gelistirilme siirecindeki kolayliklar
Cok sayida yazilim destegi

Ek donamm ihtiyacinin olmamast

ISR NI NN

Uygulama alann genis olmasi

Isaretci Tabanli Olmayan Artirilmis Gergeklik (ITOAG)

ITOAG sistemlerinde gergek diinya ortam {izerine herhangi bir isaretci (ses ve goriintii
gibi) eklenmeyip bunun yerine ortamdaki herhangi bir nesne kullanilarak bu nesnenin hareketi
ya da bir ylizey tizerine artirtlmis gerceklik yapisinin yansitilarak uygulanmasiyla
gerceklestirilmektedir. ITOAG uygulamalariyla isitme engelli bireylerin konusmalarmi yaziya
aktaran calisma Ornek olarak verilebilir. Bu uygulama seklinde isaretleyiciye gerek
duyulmamasi, nesnenin gosterilecegi alanin sabit olmamasi1 gergekligi arttirma derecesi
bakimindan ITAG sistemlerine gore etkilesimli olmasini saglamaktadir. Ornegin, IKEA nin
arttirtlmis gergeklik uygulamasiyla, bir koltugun 3 boyutlu goriintiisiinii esas alarak, evinizin
bir odasinin istediginiz bir boliimiine yerlestirerek dl¢eklendirme yapabilir ve farkli agilardan

nasil goriindiigiinii degerlendirilebilir (Sekil 2.9).

A s

@i

Sekil 2.9. IKEA fsaretsiz AR Uygulamasi (URL-4).
Konum Tabanli Artirllmis Gergeklik (KTAG)

KTAG uygulama sistemleri tablet ve akilli telefon gibi cihazlara kolay uyum
saglamasindan dolay1 yaygin kullanim agina sahiptir. KTAG uygulamasinda en sik kullanilan
teknoloji Wikitude yazilim kitidir. Bu yazilim kiti sayesinde uygulayicilar belirli cihazlar igin

cesitli konum tabanli artirilmus gergeklik uygulamalar1 gelistirebilmektedirler. Ornegin akill
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telefonlardaki GPS ve pusula modiilleri {izerinden konum tespiti yaparak sanal verileri gercek

goriintiiler tizerine eklemektedir.

KTAG uygulama sistemlerinin en yaygin kullanildig1 ve gelistirildigi sektorler turizm
ve kent rehberligidir. Turizm sektoriindeki ¢alisma prensibine 6rnek olarak kisilerin bir ay
icerisinde seyahat ettikleri lokasyonlarin GPS verilerini almasi ve akilli telefon ya da tablette
kurulu olan artirilmis gergeklik uygulamasi ile eslestiginde bu mobil cihazlardaki kameralar
araciligiyla goriintiisiinii gordiigiimiiz alanlarla ilgili mobil cihazlarin ekraninda gesitli bilgi ve
gorseller sunulmaktadir. Yine kent rehberligine yonelik olarak yerel yonetimler tarafindan da
KTAG uygulama sistemleri kullanilmaktadir. Ornegin Konya Biiyiiksehir Belediyesi’nin bu
konuda model olacak uygulamalar yapmaktadir: “Konya Biiyiiksehir Belediyesi, Akilli Sehir
uygulamalart kapsaminda giiniimiiziin en popiiler teknolojilerinden biri olan Artirilmis
Gergeklik teknolojisi ile tasarlanmis “Bir Bilenle” mobil uygulamasini hayata gegirmistir.
Miize gezilerinin daha eglenceli hale getirilerek; genglerin tarih, kiiltiir, bilim ve sanata olan
ilgisinin artirlmast amaciyla hizmete sunulan mobil uygulama Android ve 10S uygulama

marketlerinde yayinlanmaktadir.”

Yansima (Projeksiyon) Tabanli Artirilmis Gergeklik (YTAG)

YTAG sistemi genel olarak icerdigi artirilmis gerceklik fonksiyonlarini objeler tizerine
yansitma sekliyle c¢alismaktadir (Sekil 2.10). YTAG, artirilmis gergekligi hologram
teknolojisiyle kullanir. Goriintliniin daha da somutlagmasi i¢in sanal goriintiilerden

faydalanmaktadir.

Sekil 2.10. Yansima Tabanli AG Uygulamasi (URL-5).

Siiperpoze Tabanli Artirilmis Gergeklik (STAQG)
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STAG uygulama sisteminde nesne tanima o6zelligi kullanilmaktadir. Gergek diinya
ortamindaki nesneler sistemin tanima oOzelligi kullanilarak gercek nesneleri tanir ve
zenginlestirilmis goriintii agiyla bu nesneleri degistirebilir (Sekil 2.11). Bu degistirme islemi
sonucunda artirilmis goriintii, gergek nesnenin kismen veya tamamen yerini almasi seklinde
gerceklesir. Bu uygulama tiirii miize eserlerinin tanitilmasinda ve tip alaninda (hastanin

viicuduna X-1511 yerlestirmek amaciyla) kullanilmaktadir.

Sekil 2.11. Siiperpoze AG (URL-6).
Anahat Tabanl Artirllmis Gergeklik (ATAG)

ATAG uygulama sistemi insan viicudunun bir boliimiinii ya da tamamini sanal
unsurlarla birlestiren, uygulayicinin gergekte fiziksel olarak var olmayan nesneleri bir araya
getirmesine ve farkli sekilde islemesine imkan tanryan bir tiirdiir. Ornegin insanin sahip oldugu
net gorlis acisin1 hava sartlarinin degismesi durumunda (Sis, pus gibi) goriis agist
azalabilmektedir. Boyle durumlarda akilli araglarin 6n camina takilan Head Up Display (HUD)
ATAG teknolojisi, siiriiciiler igin sikint1 olusturan durumu ortadan kaldirarak giivenli siiriis

yapmalarimi saglar (Sekil 2.12).

Sekil 2.12. HUD Teknolojisiyle Bilgilendirici Veriler AG Uygulamasi (URL-7).
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2.2.5. Artirllmis Gergekligin Uygulama Alanlar:

Teknolojik gelismeler ve bu gelismelere bagl olarak yasanan degisimler insan hayatini
dogrudan etkilemektedir. Teknolojik gelismeler igerisinde Ozellikle iletisim teknolojisinde
yasanan hizli gelismeler sonucu ortaya ¢ikan yazilim ve donanimlar insanlarin yasam sekilleri
tizerinde belirleyici rol oynamaktadir. Artirilmis gergeklik kavrami; saglik, egitim, havacilik,
savunma, mimarlik, pazarlama, yayincilik, seyahat, emlak, otomotiv, miizecilik, reklam,

eglence, dijital oyun gibi alanlarda teknolojideki degisime paralel olarak kullanilmaktadir.
Tip

Son yillarda AG teknolojisinde yasanan biiyiik gelismeler farkli bir¢ok alanda oldugu
gibi tip sektoriinde de basarili calismalarin yapilmasini beraberinde getirmistir. Tip alaninda
AG uygulamalar 6zellikle goriintiileme teknolojilerine uyarlanarak etkili ve hizli bir sekilde
kullanilmaya baglanmistir. AG uygulamalari, tip alaninda ilk kez cerrahi girisimler esnasinda
MRI ve CT goriintiilerinin gergek ortama aktarilmasiyla ameliyatlar1 oldukga kolaylastirdiginin
anlasilmasiyla ortaya ¢ikmistir (Azuma, 1997; Kiigiik ve ark., 2015).

Tip alaninda basarili cerrahi girisimlerde bulunmanin iki kriteri vardir. Bunlardan ilki
iyi bir anatomi bilgisi, ikincisi ise cerrahlarin gelismis diizeyde bir motor becerisine sahip
olmasidir. Bu sistemlerin uygulanmasinda bir uzmana ihtiya¢ duymadan kullanicilarin tek
basina uygulamayr kullanabilmelerinin 6nemli avantajlar sagladigi goriilmiistiir. Ayrica bu
sistemlerin gerek 6grenme gerekse bilgi transferinde de 6dnemli bir potansiyele sahip oldugu
belirtilmektedir. Ornegin; bir ¢alisma sirasinda doktorlara solunum tiipiinii hastalara takarken
ayni anda el-géz koordinasyonunu saglamaya yonelik egitim veren bir AG sistemi
gelistirilmistir. Gelistirilen bu yontem sayesinde tip 6grencileri gercek hastaya temas etmeden
bu islemi yapmakta ve doniit almaktadir. AG sistemiyle yapilan bu calismalarda tip
ogrencilerinin hasta simiilasyonu ile ig¢sel anatomik yapilar1 goérebilmelerinden dolay:
gergeklestirilen iglemi daha iyi kavrayarak uygulama yapabilecekleri belirtilmektedir (Navab
ve ark., 2007; Nicalau, 2011; Kiigiik ve ark., 2015).

Cerrahi operasyonlar i¢in gelistirilen bir bagka AG sisteminde ise; araci bir programla
islem yapilmas1 planlanan cerrahi bolgenin ¢ok sayida goriintiisii birlestirilerek AG sistemiyle
goriintlilerin ¢iktist alinarak etkilesim saglanmasi miimkiin olmustur. Hastaliklarin teshis ve
tedavi edilmesi anatomi bilgisi gerektirme olup, pratik tibbi uygulamalar agisindan doktorlarin
insan anatomisini ¢ok 1yl bilmeleri gerekir. Bu sebeple tip alaninda egitim veren

akademisyenlerin anatomi egitimlerinden daha iyi sonuglar alabilmesi i¢in gelismis teknolojik
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cozlimlere odaklanmalar1 gerekmektedir. Anatomi dersi genel olarak kadavra diseksiyonlariyla
yapilmaktadir. Kadavra direksiyonlari ile yapilan 6gretimde temel amag Ogrencilerin teorik
olarak ders kitaplarinda gordiikleri anatomik yapilar1 {i¢ boyutlu olarak incelemeleri ve bu
yapilar1 somut bir sekilde gorerek yapilar arasinda iliskilendirme yapabilmelerini saglamaktir.
Ancak bu sekilde yapilan egitimin bazi dezavantajlar1 oldugu gibi anatomi dersinde tek bagina
yeterli olmadig1 belirtilmektedir. Teorik olarak yapilan anatomi dersinde bazi organlarin
igyapilarina ait detaylarin kadavra diseksiyonu iizerinde goriilmesi ve tam olarak anlagilmasi
giiclesmektedir. Zaman igerisinde kadavra direksiyonu iizerinde insan anatomisinin dgretimini
daha anlasilir hale getirmek icin diyagramlar, resimler ve gercek somut modellerin
kullanilmasimin yan1 sira teknolojik gelismelerle birlikte artirilmig gergeklik uygulamalar1 da
aktif bir sekilde kullanilmaya baglanmuistir (Sekil 2.13). AG teknolojisiyle gergeklestirilen {ig
boyutlu gorsellestirme gercek kadavrayla yapilan teorik 6gretimle karsilastirildiginda karmasik
anatomik yapilart daha anlasilir hale getirerek karmasikligi azaltmaktadir. Konuyla ilgili
literatiir taramasi1 yapildiginda AG teknolojisinin tip egitiminde kullanilmasinin saglayacagi
avantajlar vurgulanmaktadir (Fischer ve ark., 2004; LeBlanc ve ark., 2010; Kiiciikk ve ark.,
2015). Ancak, bu alanda yapilan ¢aligmalarin smirli sayida ve heniiz baslangi¢c safthasinda

oldugu goriilmektedir.

Sekil 2.13. Tip Alaninda AG Kullanimi1 (URL-8)

Askeri alan

AG teknolojisinin 6nemli uygulama alanlarindan biri de askeri egitimdir. Askeri alanda
yapilan caligmalar ayn1 zamanda AG teknolojisinin gelisimini destekleyen giiclerin basinda
gelmektedir (Wassom, 2015). Askeri tatbikatlarda hareket sahasi esas alindiginda; saha

icerisindeki askeri birlik ile uzak bolgede yer alan askeri birligin iletisim saglamasi ve
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askerlerin g6z hizasindaki ekranlardan miittefik birliklerin ve diisman kuvvetlerinin
konumlarmin isaretlenerek belirlenmesi diger ¢evre unsurlariin takibini yapmak i¢in 6nemli
bir durumdur. Zor sartlarda ve daglik bir hareket sahasinda yapilan tatbikatlarda bolgenin tii¢
boyutlu arazi verisi ve minyatiir halinin hologram seklinde komuta kademe merkezine
gosterilmesi askeri personelin farkindaligt ve operasyonun basarisi agisindan gereklidir.
Ornegin gorev esnasinda bir asker, miittefik birliklerin nerede konumlandigini bilmek ya da bir
savas ucagl pilotu yetersiz 151ikli kosullarda yiiksek hizda arazideki belirlenmis noktalari
kaskinda bulunan seffaf vizorden isaretli olarak gérmek isteyebilir (Livingston ve ark., 2002).
Bu ve buna benzer istekler AG teknolojisinin sagladig: yiiksek algilama, konumsal yer
belirleme, mekansal farkliliklara uyum saglama ve gizli unsurlar1 goésterme gibi 6zelliklerinin
savas kosullarmma uyarlanmasiyla ve oncesinde gerceklestirilen egitimlerle desteklenen SG
tabanl dijital gorlintii yaklasimlari ile karsilanabilmektedir. Bu bakimdan her tiirlii ¢evresel
bilgiyi elde eden ivmedlger, sensorler, GPS, ekranlar, jiroskop ve kameralar AG teknolojisinin

askeri egitim alaninda kullanilan en 5nemli donanim bilesenleridir (Icten ve Bal, 2021).

Operasyon merkezinden kontrol saglama, farkli yerlerdeki dagimik halde bulunan
birlikler arasindaki bilgi paylasimi, ag merkezli operasyonel durumlara gorsel ¢oziimler liretme
ve askeri alan egitim ihtiyaglarini karsilama AG teknolojisinin 6ne ¢ikan 6zelliklerindendir
(Sekil 2.14). AG teknolojisinin sagladigi bu araglar sayesinde askeri personeller zamandan ve
mekandan bagimsiz sekilde egitim alarak, karmagik yapidaki donanim ve servis talimatlarini

kolaylikla yerine getirebilmektedir (icten ve Bal, 2021).

IST PLATOON , #™" ", "% 2ND:PLATOON

& LVEPARTICIPANT ¢ . REMGTE PARTICIPANTar— —
2, - 5

Sekil 2.14. Askeri Alanda AG Kullanimi (URL-9)

29



Glinlimiizde diinya genelinde kamuda ve 6zel sektérde AG araglar1 ve platformlari
gelistirilmektedir. Bu araglar ordular tarafindan askeri egitim sistemlerine entegre edilerek
uyumlu hale getirilmeye calisilmaktadir. Askeri personeller tarafindan bu araglarin kullanimi
onlara gii¢lii ve siiriikleyici bir deneyim kazandirmaktadir. Bu deneyim, askeri alandaki
egitimlerin etkinligini ve askeri personelin basar1 oranlarin1 biiyiik 6l¢iide artirmaktadir (Igten
ve Bal, 2021). Askeri alan uygulamalarinda yapilan calismalarin smirli sayida oldugu

gorilmektedir.

Mimari alan

Artirtllmis gergeklik teknolojisi uygulamalarinin mimarlik alaninda uygulamasi oldukga
yenidir. Mimarlik alanindaki artirilmis gergeklik uygulamalart misteri kitlesine test ettikleri ve
almay1 disiindiikleri mobilya ve dekoratif iiriinleri doku, renk ve 6l¢ii gibi ozelliklerini
deneyimleyerek satin almalarimi Onermektedir. Ticari amaglarla gelistirilmis olan bu
uygulamalara ’Decolabs’, ‘lkea AR’, ‘Houzz’, ‘Fingo’, View AR’, ‘Intiaro’ ve ‘I Staging’

ornek gosterebilir.

Decolabs: Decolabs uygulamasinda, ¢esitli mekanlara ait ¢izimlerin ti¢ boyutlu hali
sisteme yliklenerek mekan igerisinde sanal mobilyalarin yerlestirilmesi suretiyle miisteri
kitlesinin deneyimlemesi saglanmaktadir. Bunun yaninda miisteriler kendi yasadiklari mekanin
goriintiilerini sisteme atarak evlerinde yasanacak degisim gosterilebilir. Bu imkéanin yani sira
kendi yasadiklar1 mekanin fotografini da ytikleyerek evindeki degisim kisiye gosterebilir (Sekil
2.15). Bu uygulama artirilmis gergeklik tasariminin paylasilmasi ve kisilerin kendi zihinlerinde
olusacak goriintiiyii canlandirabilmesi agisindan IOS platformu araciligiyla desteklenen

oldukga faydali bir programdir (Kilig, 2018).

2 3

Sekil 2.15. Decolabs Uygulamasi Ornegi (Kilig, 2018).
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IKEA AR: Kiiresel olgekte genis bir yelpazeye sahip olan IKEA, iiretmis oldugu tiim
tiriinlerini artirilmis gergeklik uygulamasiyla miisterilerine test etmek imkani sunmaktadir
(Sekil 2.16). Uygulamada test edilecek mekanla ilgili istenilen tek sey mekanin bos olmasi ve
isaret¢inin herhangi bir engelle karsilasmamasi gerekmektedir. IKEA’nin kullandigi uygulama

I0S ve Android platformlar iizerinde ¢alisabilmektedir.

Sekil 2.16. IKEA AR Uygulama Ornegi (Kilig, 2018).

Intiaro AG: Bu uygulama araciligiyla piyasadaki istenilen tiim dekoratif tirlinler ve
donati elemanlarin test ederek satin almak miimkiindiir. Kullanicilar istedigi tarzdaki iiriinii
secebilmekte, firmalara ait {irlin katalogunda bulunan fiyat, renk ve doku seceneklerinden
istedigini secerek mekanina konumlandirarak sosyal medyada paylasabilmektedir. Bu

uygulama Android ve IOS platformunu tizerinde ¢alisabilmektedir.

Fingo: diger uygulamalar gibi ticari bir uygulama olup, yetersiz altyapi nedeniyle
kullaniciya teknik bazi problemler yasatmaktadir. Sanal iirliniin boyutunun biiylyiip
kiiclilememesi, sanal obje ile iiriiniin entegre olamamasi, 6n izlemesi olan mobilyalarin hepsinin
3D modelinin olmamasi gibi olumsuzluklar bu programin pek tercih edilmemesine sebep

olmaktadir.

Mimarlik alaninda kullanilan ticari amaglarla hazirlanmis Fingo, View AR, Intiaro ve |
Staging uygulamalari da yine kullanicilarina iriinii mekan igerisine yerlestirme, renk, doku ve

kalite segenekleri sunarak test etme imkani sunmaktadir (Sekil 2.17).
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Sekil 2.17. Fingo Uygulama Ornegi (Kilig, 2018).

Sanat alanm

AG teknolojisi, sanatsal c¢alismalarda ‘Dijital Estetik’ ad1 verilen bir kavram ortaya
cikarmig ve farkli yeni analizlerin yapilmasini miimkiin hale getirmistir (Jensen, 2007;24). AG
teknolojisiyle birlikte sanatgilar yeni nesil gerceklige dayali farkl arayiizler gelistirme, sanal
ve teknolojik sanat eserleri iiretme ve eserlerini etkilesimli deneyimler {izerinden doniistiirme
firsatin1 yakalamiglardir. Sanatgilar kavustuklari bu imkan sayesinde sekilsel ve kavramsal
olarak ortaya koyduklar1 ¢alismalarinin vermek istedigi mesajlar1 daha kolay ulasilabilir sekilde
iletme sansina sahip olmuslar ve bu calismalarim1 gorsel bir dil gelistirmek amaciyla

kullanmiglardir.

AG teknolojisi kullanilarak somut nesneleri degistirmeden, bazi eklenti tasarimlarla
sanal olarak sanat eserlerinin igeriklerine katki sunulabilmektedir. Yine somut nesneler AG
teknolojisi ile giiclendirilerek yeni bir gergeklik iddiasiyla sanal bir ortamla etkilesim
saglanarak 1lgili sanat dalinda heyecan verici farkli c¢alismalarin yapilmasina da imkan

saglamaktadir.

Diinyay1 avucumuzun i¢ine aldigimiz dijital pencerelerden deneyimleyerek yeni bir
gercekligi ortaya c¢ikaran sanatcilar, teknolojik gelismeleri yaraticiliklariyla birlestirerek
tirettikleri yeni eserlerle gelecegi beklemeyip onu yaratma eylemine girigsmislerdir. Bu baglam
tizerinden farkli eserler ortaya koyan Carla Gannis, Sol Lewitt ve Michael Mittelman gibi

sanatgilarin ¢alismalar1 6rnek olarak verilebilir. Yeni medya sanatgilarindan Carla Gannis’in
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2016 yilinda BlipparAR AG teknolojisini kullanarak The Selfies Drawings adini tagiyan sanat
kitabin1 ¢ikarmistir. Izleyiciler, bu kitapta yer alan ve Gannis'in dijital ¢izimleriyle ortaya
cikardigi: beden, yas, dinamik ve statik gibi kavramlarla ¢ikarimda bulunan etkilesimli
koleksiyonu BlipparAR AG yazilim uygulamasini akilli telefonlarma indirerek
deneyimleyebilmektedir (Sekil 2.18).

Sekil 2.18. BlipparAR AG Yazilim Uygulamasi Goriintiisii (Balli, 2020).

Sanat alaninda AG teknolojisi kullanilarak eser veren sanatgilarin basinda ise Ozgiir
Balli ve Banu Inang gelmektedir. Ozgiir Balli tarafindan 2017 yilinda band.Prix sergisi
kapsaminda yaptigt Grotesk /Grotesque isimli seri ¢aligmasi AG teknolojisi kullanilarak
yapilmis alanindaki en iyi sanatsal uygulama Orneklerinden biri olarak kabul edilmektedir
(Sekil 2.19).

a
<

Sekil 2.19. ObaR1 isimli AG Sanat Uygulamasi Ikonu (Balli, 2020).
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Sportif faaliyetler

Egitim, turizm, reklamcilik, pazarlama, mimarlik ve ingaat gibi farkli alanlar i¢in gerekli
olan ve maliyetleri diisiirerek dijital ortamda hedefe ulagsmaya imkéan saglayan ve bir¢ok
sektorce tercih edilen AG teknolojisi kullanilarak olusturulan uygulamalar sportif faaliyetler

acisindan da biiyiik 6neme sahiptir.

Sportif faaliyetlerle ilgili olan spor kuliipleri, sporcular ve egitmenler siirekli olarak
daha iyi sonuclar almak ve basariya ulagsmak i¢in caba sarf etmektedir. Bu agidan, sportif
faaliyetlerde sporcularin tekniklerini gelistirmelerine ve uygulamalarina yonelik gelistirilen

farkli teknolojiler avantaj ve dezavantajlarinin goriilmesi bakimindan 6nem arz etmektedir.

Sportif faaliyetler icin AG teknolojisi kullanilarak gelistirilen uygulamalar, sporcularin
hareketlerinin (ylirlime, atlama, sigrama, kosma, vurma gibi) bu uygulamanin sagladigi verilere
gore diizenlenmesine, gercek zamanh takibine, eksikliklerinin belirlenerek gelistirilmesine ve

antrenman diizenine kadar bircok konuda ayarlamalar yapmasina imkan saglamaktadir.

Sportif egitimlerde kullanmak amaciyla AG teknolojisiyle gelistirilmis mobil aygitlar,
akilli gozlikler, iic boyutlu projeksiyonlar gibi ara¢ ve gere¢ kullanilmaktadir. AG
teknolojisiyle gelistirilen bu cihazlar basta futbol olmak {izere kayak, golf, tenis ve atletizm gibi
sporun bir¢ok dalinda sporculara hem egitim hem de antrenman destegi saglamaktadir (Sekil
2.20).

Sekil 2.20. Futbol Kargilasmasinda AG Uygulamasi Kullanimi (URL-10)
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AG teknolojisi kullanilarak bir sehir igerisinde farkli bolgelerde bulunan rekreasyon
alanlarma yonelik hedefler belirlenebilir. Ogrenciler belirlenen rekreasyon alanlarna
ulastiklarinda, hedefleri tarayarak bir Google formu kullanarak fiziksel aktivite giinliigii
gonderebilmektedir. Bu durum, okul disinda yapilan fiziksel aktivitelerin takip edilmesine

yardimci olmaktadir.

Turizm

Turizm alaninda ihtiya¢ duyulan bilgilerin toplanmasi ve islenmesi hayati oneme
sahiptir. Bu Oneminden dolayr turizm ile bilisim teknolojileri birbirine kenetlenmistir.
Turizmde arz ve talep konusuyla ilgili hizli gelisilmelerin olasi turizme konu olan birgok
unsurun (promosyon, dagitim ve koordinasyon gibi) organizasyonunda onemli bir rol
oynamaktadir. Bilisim teknolojilerindeki gelismeler turizm sektériinde devrim niteliginde

degisimlerin yasanmasina neden olmustur (Cavusoglu, 2019).

Turizmde artirilmis gergekligin kullanimini tarihsel siire¢ igerisinde; 1980°li yillara
kadar telefon, radyo, yazili medya ve fiziki ofis baglaminda, 2000°’1i yillara kadar web sayfasi,
internet lizerinden pazarlama, fiziki ofis, 2015’11 yillara kadar web sayfasi ve sosyal medya,
2015’1 yillardan gliniimiize kadar ise yapay zeka ve artirllmis gerceklik teknolojisine bagli

uygulamalar seklinde siralanmaktadir.

Vlahakis ve ark. (2001), AG teknolojisi uygulamalarindan olan Archeoguide isimli
projede; kisisellestirilmis elektronik bir ortam {izerinden ziyaretgilere kiiltiirel tur asistanligi
yaparak, gercek zamanli goriintiiler olusturarak antik kalintilarin rekonstriiksiyonlarini
gostermektedir. Bu goriintiilerle ziyaret¢ilerin gegmiste yasanmus tarihi olaylari ve yapilari daha
iyi anlayabilmelerini ve gezilen mekanlarin tadini ¢ikarabilmeleri amaglanmaktadir. AG
teknolojisine ait uygulamalarla yapilan bu turlar ayn1 zamanda kiiltiirel miras kaynaklarinin
korunmasinda ve turizme kazandirilmasinda ciddi dl¢lide faydalar saglamaktadir. Yine ayni
turlar araciligiyla ziyaretgiler su an ki gercek goriintiileriyle gezdikleri bir antik kentin tahrip
olmadan 6nceki ilk orijinal halini de bu uygulamalar sayesinde deneyimleyebilmektedir. Antik
Cag’da kentin o donemdeki goriintiilerini, kullanilan arag-gereglerini bizzat yasayarak
goriintiileyebilmektedirler (Ozgiines ve Bozok, 2017:151). AG uygulamalar1 turizm sektdriinde
belirli amaglara hizmet etmek icin tasarlanmis olup rekabetci ortamda ziyaretcilere oldukca

cekici gelmektedir (Han ve ark., 2014).

[lhan ve Celtek (2016); konaklama isletmeciliginde kullanilacak AG teknolojisi
uygulamalariyla, gelen misafirlerin odalarina yonlendirilmesinden otel personeliyle iletisimi
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hizlandirmasina kadar bir¢ok konuda etkin bir rol oynayacagini belirtmektedir. Giiniimiizde
konaklama isletmeciliginde ¢ok sayida otel bu uygulamalar1 kullanmaktadir. Bu uygulamalar
araciligiyla akilli cep telefonlar1 kullanilarak konaklama yapilacak otel odasinin renginin bile
misafirlerin tercihleri dogrultusunda degistirilmesine imkan saglayan AG teknolojileri

kullanilmaktadir (Ozgiines ve Bozok, 2017).

Turizm sektoriinde hizmet sunan tur acenteleri, AG teknolojisi uygulamalarini
kullanilarak turistlere seyahat etmeyi diislindiikleri bolgeleri, turistik tesisleri ve satin almay1
planladiklar1 turlar1 gorsel igeriklerle bilgilendirmelidir. Boylece tur acenteleri iizerindeki
yogun baski azalacak ve AG uygulamalarini tur acentelerine fayda saglayacaktir. Turizm
sektoriinde kullanilacak AG uygulamalar; turistik destinasyonlarim1 daha da ¢ekici hale

getirmesinin yani sira ziyaretcilerin memnuniyetini de artiracaktir (Cavusoglu, 2019).

Ozgiines ve Bozok (2017)' ye gore; gelecekte turizm sektdriinde turistler i¢in akilli masa
uygulamalar1 olacak, garsonlara ihtiya¢ olmadan yiyecek ve icecekleri segme sansina sahip
olacaklar, turistler yiyecek ve igecekleriyle ilgili tiim detaylar1 gorebildikleri gibi verdikleri
siparisleri gelinceye kadar eglenceli vakit gecireceklerdir. ‘Mobil seyahat rehberi’, ‘akilli
masalar’, ‘akilli menii’ kavramlar1 yakin gelecekte yiyecek-igecek konusunda turizme yon
verecegi belirtilmektedir. Turizmde gilincel bir pazarlama sekli olan ‘eturizm, ‘akilli turizm’,
‘artirilmig gergeklik turlar:” destinasyonlar arasindaki rekabette 6nemli rol oynayacaktir (Sekil.

2.21).

Sekil 2.21. Turizm Faaliyetlerinde AG Uygulamasi Kullanimi (URL-11)
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Seyahat

Seyahat ve turizm sektoriinde artirllmig gergeklik uygulamalarinin kullanim sekli bir
miizede bulunan eserlerin goriintiilerini gergekei figiirlerle zenginlestirmesiyle yapilmaktadir.
Ayrica turistler tarafindan kullanilan artirilmis gergeklik teknolojisiyle gelistirilmis kameralarla
donatilmis cep telefonlar1 araciligryla da kendilerini tarihi bir yolda ya da mekanda yiiriirken,
ekranda gergek ortam igerisinde figiirlerle ayn1 ortami paylagarak gorebilmektedirler. Seyahat
ve turizm sektoriinde kullanilan bu uygulamalar, ¢evrimigi olarak bir veri tabani iizerinden
verileri arayabilmek i¢in resim tanima teknolojisi ve GPS kullanmaktadir (Sekil 2.22). Bu
teknolojik uygulama sayesinde giiniimiizde gezmis oldugu tarihi bir mekanin ge¢miste nasil
goriintliye sahip oldugunu artirilmis gerceklik goriintiileriyle dolasma sansini elde etmektedir

(Guttentag, 2010).

Sekil 2.22. Ulasim ve Seyahatte AG Uygulamast Kullanimi (URL-12)

2.2.6. Egitimde Artirllmis Gerg¢eklik Uygulamalari

Artirllmis gergeklik uygulamalarinin egitim ortamina entegrasyonu konusunda yapilan
caligmalar ¢ok genis capta olmadig: goriilmektedir. Ayrica artirilmis gerceklik iizerine yapilan
calismalarin farkli alanlarda birbirinden bagimsiz ¢aligmalar olmasi ortak bir temel iizerinde
yiikselmemesinin baz1 dezavantajlar1 olmustur. Bunlardan ilki yapilan ¢aligmalarin alana etkisi
yapilacak yeni caligmalara kaynak olusturma diizeyinin yetersiz kalmasina neden olmustur.
Yapilan literatiir taramasinda egitimde artirilmis gerceklik uygulamalart konusunda yapilacak
caligmalara ihtiya¢ oldugu goriilmektedir. Bunun yani sira yeterli sayida olmasa da gegmis

calismalarin incelenmesinde bulunmaktadir.

Hollerer ve ark. (2004), tarafindan “konum tabanli teknolojiler ve servisler” konusunda

yazilan kitapta ilk kez artirllmis gerceklik uygulamalar tizerinde durulmustur. Yazildig:

37



donemin yetersiz teknolojik imkanlar1 géz Oniline alindiginda bu calismada egitimde mobil
artirnlmig gerceklik uygulamalarini 6rneklendiren ilk c¢alisma olmasi agisindan 6nemlidir.
Calismanin iceriginde giyilebilir teknolojiler aracilifiyla gergeklestirilecek mobil artirilmis

gerceklik uygulamalarinin egitim ortamina entegre edilebilecegi belirtilmektedir.

Van Krevelen ve Poelman’in (2010), yapmis olduklar1 ¢alismada artirilmig gerceklik
uygulamalari lizerinde durularak uygulamanin sinirliliklart ve kullanim alanlari incelenmistir.
Bilgisayar tabanli yazilimlarin ele alindigi ¢alismada LayAR mobil artirilmis gergeklik
uygulamasiin c¢evreyle etkilesimi, hizli doniit saglama ve gorsellestirme o6zellikleri de

degerlendirilmistir.

Glinlimiizde gelisen teknolojiden egitim ortamlarinda da etkin bir sekilde
yararlanilmaktadir. Egitim ortamlar1 icerisine teknolojinin entegre edilmesine yonelik farkli
alanlarda ¢ok sayida ¢alisma yapilmakta olup 6gretim teknolojilerinin 6énemi her gecen giin
daha da onem kazanmaktadir. Tarihsel siire¢ igerisinde Once bilgisayarin icadi ardindan da
internetin ortaya ¢ikmasiyla birlikte mobil cihazlar gelismis ve yaygin bir sekilde kullanilmaya
baslanmigstir. Son yillarda giderek gelisen ve biiyiiyen teknolojik doniisiimiin egitim ve dgretim
teknolojilerine de ciddi yansimalari olmustur. Egitim sektoriiniin bir¢ok alaninda teknolojik
arag ve gerec kullanimi artmistir. Yapilan bilimsel ¢alismalar da egitim ortamlaria teknoloji

entegrasyonunu desteklemektedir (Alkan, 2005; Ciire ve Ozdener, 2008).

Basili materyallerin 6grenmeyi kalict ve somut hale getirmesinin yani sira erigebilirlik,
kullanilabilirlik ve tagmabilirlik gibi tartigmalara neden olan boyutlar1 vardir. Bu yiizden
giinlimiizde bir¢ok basili materyal dijital ortama tasinmistir. Giiniimiiz modern egitim siteminde
ders kitaplar1 gibi basili materyaller disinda dijital ara¢ ve gereglerde kullanilmaktadir
(Smaldino ve ark., 2008; Seferoglu, 2006). Ozellikle uygulamali bilimler olarak kabul edilen
fen ve matematik agirlikli derslerde teknolojik ara¢ ve gere¢ kullanimina daha fazla ihtiyag
duyulmaktadir. Teknolojik gelismelere bagli olarak dijital ortamda internet kullaniminin
yayginlasmasi bu materyallere kolay erisim saglamayr ve kullaniminmi artirmistir. Son
zamanlarda bu teknolojilere ek olarak mobil, giyilebilir ve takilabilir teknolojiler gelistirilerek
ogretim teknolojilerinde kullanilmaya baslanmistir. Yenilik¢i bu dijital teknolojilerden birisi de

artirtlmis gerceklik uygulamalar1 (AGU) teknolojisidir.

Specht ve ark. (2011), yapmis olduklar1 ¢alismada egitim ortamlarinda mobil artirtlmig

ger¢eklik uygulamalariin kullanimina yonelik gelistirilen konum tabanli “Locatory” artirilmis
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gerceklik uygulamasina yer vermisler ve mobil artirllmis gergeklik uygulamalarinin egitim

ortamlar1 disinda gesitli amaclar i¢inde kullanilabilecegini belirtmislerdir.

Santos ve ark. (2014), ise artirilmis gerceklik uygulamalarmin 6grenme deneyimleri
izerine etkisiyle ilgili meta analiz ¢calismasi yapmislar ve bu uygulamalarin 6grenci basarisini
etkiledigini belirtmislerdir. Caligmanin bulgularina dayanarak mobil arttirilmis gerceklik
uygulamalarinin egitim ortamina entegre edildiginde basariy1 arttirdig1 ve 6grenmeye olumlu

yonde katki sagladigi soylenebilir.

Yapilan basgka bir ¢alismada (Olsson ve Salo, 2011) ise 90 6grenciye mobil artirilmis
gerceklik konusunda anket uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda mobil artirilmis gerceklik
uygulamalarinin kullanicilar tarafindan ilgi gordiigli, merak uyandirdigi ve uygulamay1
tekrardan kullanma istegi olusturdugu goriilmiistiir. Yine bu teknolojinin ilerleyen yillarda 3D
gorselleri destekledigi ve daha genis kullanim alanlarina ulasacagi belirtilmistir. Bu arastirmada
ortaya konulan tespitlerin (3D gorselleri desteklemesi) kisa bir zaman igerisinde gerceklestigi
goriilmiistiir. Yapilan simirli sayidaki bu caligmalarin tamaminda incelemelerin yapildigt

donemlerdeki teknolojinin sinirliliklarinin aragtirmalar etkilediginin goriilmesidir.

Gilinlimiizde mobil cihazlarin gelisimi ve incelenen mobil artirilmis gerceklik
uygulamalarinin sahip oldugu 6zellikler incelendiginde bu uygulamalarin egitim ortamlarinda
sadece oryantasyon amaciyla degil ¢ok farkli amaglarla da kullanilabilecegini géstermektedir.
Ozellikle yeni nesil uygulamalarin iki-ii¢ boyutlu gorselleri, video ve animasyonlari
desteklemesi egitim ortamlarinda somutlastirma ve beceri gelisimi gibi amaglarla
kullanilabileceklerini gostermektedir. Bundan dolayr matematik ve fen bilimleri basta olmak

tizere pek ¢ok bilim dalinda kullanilmaktadir (Sekil 2.23).

Sekil 2.23. Geometri Alaninda AG Kullanim Ornegi (URL-13)
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2.2.7. Cografya Ogretiminde Artirllmis Gergeklik Uygulamalari

Cografya, mekansal semsiye altinda siirecleri, sistemleri, davraniglari ve mekansal
boyut igeren sayilamayacak kadar fazla baska olguyu inceleyen ve analiz eden, cesitlilik
barindiran bir disiplindir. Cografyanin kapsami ve boyutlar1 bu derece genis iken cografyasiz
bir egitim modelinin ya da cografyanin yeterince algilanamadig: toplumlarin egitim yapisinda
cok ciddi eksiklikler olusacaktir. Bu agidan cografya egitimi ve bunun okullardaki 6rgiin

boyutunu olusturan cografya 6gretimi son derece 6énemlidir.

Son yillarda kullanimi1 giderek artan ve bunun egitimde de yansimalar1 goriilen teknolojilerden
biri de artirilmis gergeklik uygulamalari olmustur. Artirilmig gerceklik uygulamalar; bilgisayar
aracilifiyla olusturulan dijital igeriklerin (ses, goriintli, video, GPS bilgileri ve grafikler)
dogrudan ya da dolayl bir sekilde ger¢ek zamanli olarak diinyaya fiziksel aktarimidir (Azuma,

1997; Zhou ve ark., 2008).

Egitimde siklikla kullanilmaya baslanan artirilmis gerceklik uygulamalarinin cografya
ogretiminde de kullaniminin arttigr goriilmektedir. Cografya 6gretiminde somutlastirmanin
artirtlmasi, anlamayi kolaylastirmasi, bireysel 6grenmeye ve akran §grenmesine izin vermesi,
eglenceli bir sinif ortami olusturmasi gibi katkilari bulunan artirilmis gergeklik uygulamalarinin
daha fazla kullanilmasi gerektigi ve olumlu katkilarinin bulunduguna yonelik calismalar
bulunmaktadir (Demirer ve Erbas, 2015; Turan, Meral ve Sahin, 2018; Imamoglu ve imamoglu,
2018; Erdogan ve Tokalak, 2019; Eldurmaz, 2021; Arict ve Arici, 2022; Rellia, 2022).
Artirllmis gerceklik uygulamalarinin cografya ogretimine olan katkilarimin yakin gelecekte
daha da artacagi ongoriilmekte ve bundan azami oranda faydalanmak gerekliligi ortadadir. Z
kusagi ve alfa kusagi olarak adlandirilan yeni neslin, teknolojik yatkinligi da disiinildiigi
zaman bu kusaklarin geleneksel cografya materyallerine ilgi duymalar1 beklenemez. Bu
kusaklarin teknik yatkinliklarini bir firsata ¢evirme agisindan artirilmis gerceklik uygulamalari
onemli bir beklenti olusturmaktadir. Bu uygulamalar sayesinde Z ve alfa kusagi 6grenciler

derse daha fazla ilgi gostererek 6grenmeyi artirmaktadir (Somyiirek, 2014).

Cografya Ogretiminde artirilmis gergeklik uygulamalarinin kullanimina iliskin olarak
cesitli 6rnekler de bulunmaktadir. Bunlardan bir kism1 akademi ile isbirligi ¢ercevesinde (Sekil
2.24) yiirtitiilmekte iken bir kisminda da ticari olarak {iretimler s6z konusu olmustur (Sekil

2.25). Her iki alanda da AG uygulamalarimin giderek yayginlastigi goriilmektedir.
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Sekil 2.24. Cografya Ogretiminde AG Modelleme Etkinligi (URL-15)
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Sekil 2.25. Cografya Ogretiminde AG Temal: Ogretim Materyali (URL-16)

Cografya 6gretiminde kullanilabilen mobil uygulamali AG igerikleri de bulunmaktadir.
Cografya 6gretimi amagli olmaktan ziyade cografya igerikli eglence ve bulmaca amacl olarak
¢ikan mobil uygulamalardan biri de GeoGeek uygulamasidir. GeoGeek, yeni ¢ikmis bir
uygulama olmasindan kaynakli olarak yeterince yayginlasmamistir ve bu uygulamanin
cografya egitiminde kullanimma yonelik akademik bir arastirma bulunmamaktadir. Ucretsiz
kullanim imkani1 bulunan GeoGeek uygulamasinin igeriginde kitalar, okyanuslar, ilkeler,
baskentler, daglar, akarsular basta olmak iizere genel atlas bilgilerine yonelik bulmacalar ve

etkinlikler yer alirken (Sekil 2.26) bunlarin 6diillii tiirleri de bulunmaktadir.
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Sekil 2.26. Cografya Ogretiminde Geogeek AG Uygulamasina Ait Gériintiiler
2.2.8. Ilgili Arastirmalar

Artirllmig  gercekligin egitim-6gretim alanindaki kullanimina yonelik ¢alismalar
incelendigi zaman genel olarak bu materyalin kullanimina yonelik uygulamalarin; 6grenci ve
Ogretmen goriisleri, derslerde kullaniminin 6grenciler iizerindeki tutum ve basariya etkisi gibi

alanlarda yogunlastig1 goriilmektedir.
Cografya Disindaki Alanlarda AG Egitimde Kullanimu ile Ilgili Calismalar

Ramazanoglu ve Aker (2019) yaptiklari ¢alismada AG uygulamalarinin ortaokul
6.s1mifta 6grenim goren 0grencilerin derse yonelik tutumlarina etkisini incelemislerdir. Karma
yontemle gergeklestirilen bu calismaya toplam 44 o6grenci katilmistir. Arastirmanin nicel
kisminda dgrencilere “Artirilmis Gergeklik Uygulamalart Tutum Olgegi” uygulanmustir. Nitel
kisminda ise yart yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak 6grenci goriisleri alinmustir.
Arastirmadan elde edilen verilere gore AG uygulamalarinin egitimde kullanimina yonelik
kullanma kaygilarinin azaldig1 ve kullanma isteklerinin arttig1 ancak bunun istatistiksel olarak

farklilik gostermedigi sonucuna ulasildig: belirtilmistir.

Korucu, Gengtiirk ve Sezer (2016) yaptiklar ¢aligmada AG teknolojisi kullaniminin
derslerde Ogrencilerin akademik basari ve tutumlarina olan etkisi arastirilmistir. Ortaokul
5.smnif ve 6.s1nif diizeyinde iki sinif iizerinden gergeklestirilen arastirmaya toplam 120 6grenci
katilmistir. Yapilan aragtirmada grencilerin cinsiyetlerine gore AG uygulamalar1 anlamli bir
fark olusturmadig: tespit edilmistir. Arastirmada tutum O6lgegi puanlari ise sinif diizeyinde
farklilik gostermistir. 5. smif diizeyinde tutum o6l¢egi puanlarinda anlamli bir fark

olusmamisken 6.smif diizeyinde anlamli fark goriilmiistiir. Ogrencilerin akademik basarilarinda
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ise her iki smif diizeyinde de deney grubu lehine anlamli bir fark goriilmiis ve AG gergeklik

uygulamalarinin akademik basariya olumlu yonde etki ettigi sonucuna ulagilmistir.

Arslan ve Elibol (2015) yaptiklar1 ¢alismada AG uygulamalarinin egitsel agidan
kullanimina yonelik olarak mobil uygulamalar ile ilgili igerik analizi gergeklestirmislerdir. Bu
kapsamda Android isletim sisteminde yer alan 100 adet mobil uygulamay: incelemisler ve
bunlar kategorize ederek yorumlama yoluna gitmislerdir. Bu uygulamalardan bir kisminin
egitsel onem tasimadigini, egitsel 6nem tasiyanlarda ise hayvanlar alemi, Glines Sistemi ve fen
bilimlerinin ¢esitli alanlarma yonelik temalarin 6n planda oldugunu belirtmislerdir. Bir¢ok
farkli uygulamanin bir arada yer aldig1 ve ekran goriintiilerinin yer aldigi bu ¢alismada iGeology
ve TamAR Augmented Reality gibi cografya 6gretimi ile dogrudan ilgili olmayan ancak jeoloji

ve harita boliimlerinin kullanabilecegi basit diizeyde uygulamalarin varligina da deginilmistir.

Ibili ve Sahin (2013) Ortaokul 6.s11f matematik kitabi igerisinde yer alan iki boyutlu
geometrik sekilleri dijital olarak ii¢ boyutlu goriintiileyerek bunun etkilerini incelemislerdir.
Visual Studio 2012, Mikrosoft Silverlight yazilim diizlemleri ve SLARToolkit kiitiiphanesi, 3D
gorintiilerde Balder ve 3DS Max programi kullanilmistir. Uygulama iki farkli okulda 25’er
kisilik toplam 4 sinifta 100 6grenci ile gerceklestirilmistir. Toplam 4 haftalik siirede 8 ders saati
uygulama gergeklestirilmistir. Arastirmada AG yazilimlarinda kullanilan dahili ve harici
isaretcilerin karsilastirmasi yapilmistir. Buna gore; dahili uygulamanin kullanimi zorlastirdig,
calismanin amacina uygunlugu, sayfa icerisindeki isaret¢i sayisinin oldukc¢a 6nem teskil ettigi,
isaret¢i kullanirken 151k kaynakli pozlama (aydinlik veya karanlik) esnasinda bazi sikintilarin
oldugu, bunlarin dogru isaret¢i secimi ile giderilebilecegi, 6grencilerin bilissel ve duyussal

ogrenmelerine katki sagladig: belirtilmistir.

Abdiisselam ve Karal (2012) ¢alismalarinda AG uygulamalar1 kullanilan 11.smif fizik
dersindeki 6grencilerin akademik basarilarini incelemislerdir. Arastirmada 3 farkli deney grubu
olusturulmustur. Toplamda 69 6grenci yer almaktadir. Manyetizma {initesine ait konular iki
haftalik stirede 3 gruba islenirken grubun birine sinif ortaminda, digerine laboratuvarda ve son
gruba ise AG ortami icin gelistirilen cihazla ders islenmistir. Uygulama oncesinde gruplarin
tamamina basar1 testi uygulanmistir. Arastirma sonunda tekrar basari testi yapilmis ve deney
grubunun lehine sonuglarin elde edildigi, artirilmig gerceklik ortamlarinin 6grencileri olumlu
yonde etkiledigi belirtilmistir. Ogrencileri fizigi anlamada, olaylar1 kavramada, soyutu somuta
doniistiirmede AG ortamlarinin bir avantaj oldugu sonucuna ulasildigi agiklanmistir. Uygulama
sonunda AG teknolojisinin kullaniminin 6grencinin etkinlige katilmasini cesaretlendirdigi,
goniilliligi arttirdigi, diger ortamlara gore d6grencilerin meraklarin1 uyandirdig: belirtilmistir.

43



Cografya Alaminda AG Egitimde Kullanimu ile Tlgili Calismalar

Rellia (2022) yaptig1 ¢alismada temel egitimdeki dordiincii sinif diizeyinde bulunan
Ogrencilere cografya O0gretiminde artirilmis gergeklik uygulamalarinin etkisini arastirmistir.
Rellia, 5-11 yas araligindaki d6grencilerin ders doyumlarini ve motivasyonlarini artirmanin gok
onemli oldugunu ve ¢oklu ortam teknolojilerinden dolayisiyla AG teknolojisinden
yararlanmanin ¢ok 6nemli oldugunu belirtmistir. Deney grubunda 22, kontrol grubunda 23
toplamda 45 6grenci ile gergeklestirilen bu deneysel ¢alisma 4 aylik siiregte toplam 20 ders
saati olarak gergeklestirilmistir. Deney grubunda ARETE Geography uygulamasinin
kullanildig1 bu calisma Avrupa Birligi tarafindan da desteklenmistir. Calismanin sonucunda
ARETE AG kullaniminin 6grencilerde ¢oklu 6grenme ortami olusturulmasina kolaylastirdigt
ve Ogrenmeyi destekledigi belirtilmektedir. Deney grubundaki Ogrencilerin 6grenme
hedeflerine tatmin edici diizeyde ulastigi ve akilli kitaplar araciligiyla da tutum agisindan
olumlu gelisme gosterdikleri; cografi kavramlart 6grenmede ve akilda tutmada daha basarili

olduklart goriildiigli sonucuna ulagmstir.

Shuaili, Musawip ve Muznahb (2020), yaptiklari ¢aligmada Umman’da 10. sinif
diizeyinde 6grenim goren Ogrencilerin cografya dersi akademik basar1 ve tutumlar {izerinde
mobil AG uygulamalarinin etkililigini aragtirmiglardir. Cevre sorunlari ve tehlikeleri
konularinda deney ve kontrol gruplari tizerinde akademik basar1 ve tutuma yonelik olarak 6n
test ve son test uygulamalar1 yapilmistir. Toplam 64 6grenci iizerinde yapilan bu c¢alismada
deney grubuna mobil AG uygulamas1 HP Reveal uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda deney
ve kontrol grubundaki o6grencilerin cografya dersi bagar1 ve tutumlart On testlere gore
istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmustur. Ancak, 4 haftalik uygulama sonucunda deney
ve kontrol gruplart arasinda her iki deg§isken acisindan da anlamli bir fark olusmadigi
belirtilmistir. Bundan dolay1 arastirmacilar, AG uygulamalarinin cografya derslerine entegre
edilmesi i¢in ¢esitli faktor ve degiskenler acisindan daha fazla aragtirma yapilmasi gerektigini

onermislerdir.

Imamoglu ve imamoglu (2018) yaptiklar1 calismada AG uygulamalarinin cografya
egitiminde kullanimi konusunda ilk ulusal ¢aligmalardan birini ortaya koymuslardir. Herhangi
bir nitel veya nicel analize dayanmayan bu c¢alismada AG uygulamalarinin cografyada
kullaniminin yararli olabilecegine yonelik betimsel yorumlamalar tercih edilmistir. Cografya
alaninda AG kullanimina yonelik olarak gelistirilme asamasinda olan birkag goriintiiniin de yer
aldig1 bu calismada AG uygulamalarinin cografyada Giines Sistemi ve uzayla ilgili konularda

kullanmanin yararli olacagmma deginilmistir. Ayrica bunun deneysel ¢aligmalarinin
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yapilmasinin da gerekliligine deginilmistir. Boylelikle basta lisansiistii programlar olmak tizere

AG’nin cografya 6gretiminde zamanla daha fazla yer edinecegi belirtilmistir.

Turan, Meral ve Sahin (2018), calismalarinda 40’1 deney, 55’1 kontrol grubunda olmak
izere toplam 95 6grencinin katilimi ile gergeklestirilen AG uygulamalarinin yiiksekogretimde
fiziki cografya dersinde &grencilerin akademik basar1 ve biligsel diizeylerine etkisi deneysel
yontemle incelenmistir. Arastirma, fiziki cografya dersinde jeomorfolojiye giris konularinin
Ogretimi esnasinda mobil AG uygulamalariyla gergeklestirilmistir. Calismanin sonucunda AG
uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarilari tizerinde deney grubu lehine anlamli bir fark
olusturdugunu, ayrica 6grencilerin bilissel yiik seviyelerinin de azaldigini agiklamislardir.
Ogrencilerle yapilan goriismelerde ise beyana dayali olarak, AG uygulamalarmin deney

grubundaki 6grencilerin 6grenmelerine katki sagladig: belirtilmistir.

Shelton ve Hedley (2002) ¢alismalarinda lisans diizeyinde birinci sinifta bulunan
cografya 6grencilerine Diinya-Giines iliskisini 6gretmeye yardimci olmak i¢cin ARToolkit AG
uygulamasi kullanilmis ve 30 civarinda 6grenci lizerinde gozlem yapilmistir. Yillik hareket,
eksen egikligi, mevsimler olaylar ve sicaklik degisimi gibi kavramlar1 6gretmek amaciyla
tasarlanan modeller iceren AG uygulamalari ile yapilan incelemelerde dgrencilerin 6grenme ve
kavram yanilgilarinda azalma oldugu tespit edilmistir. Ancak bu ¢alismadaki uygulamalarin
ilgili donemin teknolojik alt yapis1 diistiniildiigiinde AG uygulamalar1 anlaminda giintimiizden

hayli uzakta oldugu goriilmektedir.
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BOLUM 3
3. YONTEM
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, 6gretmen arastirmasi olarak da bilinen eylem arastirmasi modeliyle
gerceklestirilmistir. Eylem aragtirmasinin yapisina da uygun olarak karma model olusturulmus
ve hem nicel aragtirma yontemleri hem de nitel arastirma yontemlerinden ayni anda

faydalanilmistir.
Eylem Arastirmasi Nedir?

Son yillarda egitim bilimleri alaninda pozitivizm felsefesine dayanan geleneksel egitim
anlayisinin disina ¢ikilarak, egitim siirecinde bilginin yeniden insasi dnem kazanmistir. Bu
durum beraberinde 6gretim siireci boyunca 6gretmenin klasik roliiniin degiserek bilgi aktaricisi
konumdan bilginin ve gercegin yeniden insasini O6grencilerle kurdugu etkilesim iizerinden
bi¢imlendiren etkin bir taraf yapmustir (Gergen ve Wortham, 2001; Gergen, 2004). Bu etkilesim
stireci ile birlikte gerceklesen akademik faaliyetler kapsaminda 6gretmenin degisimi hazirlama
ve yonetmede elde ettigi gii¢, egitim bilimlerine yonelik arastirmalarda nitel yontemlerin 6nem
kazanmasini da beraberinde getirmektedir. Bu agidan 6ne ¢ikan arastirma yontemlerinden biri
de eylem arastirmasidir. Eylem arastirmasi, olusturdugu etkinlikleri degistirme-denetleme ve
yonetme sliregleri agisindan 6gretmenlere kendi roliinii de yeniden insa etme imkani

tanimaktadir (Inan, 2011:481).

Bir egitim ortaminda ¢alisan Ogretmen veya akademisyenin, dogrudan kendisinin
gergeklestirdigi ve uygulama siirecine iligkin problemlerin ortaya konmasi ya da daha dnceden
ortaya ¢ikmig bir sorunu anlama ve ¢6zmeye yonelik sistematik veri toplamay1 ve analiz etmeyi

iceren arastirma yaklasimina eylem arastirmasi denilmektedir (Yildirim ve Simsek 2016:295).

Egitim siirecinin en temel uygulayicist konumundaki 6gretmenler, bu siirecte karsilarina
¢ikan problemlere ¢6zlim yolu bulmalar1 ve bunu yaparken de bir aragtirmaci olarak bilimsel
basamaklar1 kullanarak yapmalar1 gerekmektedir. Boylelikle ortaya koyduklari sistematik
baskalar1 tarafindan da kullanilma olanagina sahip olmus olacak ve benzer sorunlar yasayan
diger egitimcilere de yol gostermis olacaklardir. Pek ¢ok zaman egitimcilerin bu anlamda
birbirlerinden haberi olmadig: i¢in benzer sorunlarin ¢éziimiinde emek ve zaman kayiplari
olusmaktadir. Bu baglamda eylem arastirmasi 6gretmenlerin ortaya koyduklari ¢6ziim yollarini

ve Onerilerini bilimsel olarak ortaya koymalarini ve ortaya ¢ikan sonuglari da meslektaslari ile
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paylasmalarina olanak tanimaktadir. Kisinin yaptiklar1 ve yasadiklari ile kendini sorgulamasi
ve bu sorgulama sonucunda “daha iyi nasil yaparim” sorusunun cevabini aragtirmak amaciyla
cesitli uygulamalar yapmayi gerektiren eylem aragtirmasi egitimcilerin problemi ortaya koyma

ve problemi ¢6zme siire¢lerini igermektedir (Ocak ve ark., 2019).

Akademik arastirmalar incelendigi zaman eylem arastirmasina dair farkli tiirler
bulundugu goriilmektedir. Gay ve ark. (2012:510), eylem arastirmasi tiirlerini su sekilde

incelemistir:

o FElestirel Eylem Arastirmasi

o Uygulamali Eylem Arastirmast
O’brien (1998:8), eylem arastirmasini dort baglik seklinde incelemistir:

o Geleneksel Eylem Arastirmasi

e Baglamsal Eylem Arastirmasi (Aksiyonel Ogrenme)
o  Radikal Eylem Arastirmasi

o FEgitimsel Eylem Arastirmasi

Ferrance (2000:3-4-5), eylem arastirmasini su sekilde tasnif etmis ve Ozelliklerini
belirtmistir:
e Bireysel Ogretmen Arastirmasi
o Ishirlik¢i Eylem Arastirmast

e Okul Tabanl Eylem Arastirmasi
e Bolge Tabanli Eylem Arastirmast

Osretim Siirecinde Eylem Aragtirmasinin Kullanimi

Okulun giinliik problemlerine ¢6ziim bulmak amaciyla yapilan sistematik bilimsel
calismalar biitiinii olan eylem arastirmasi, yontem ve arastirma tasarimi agisindan daha 6zensiz
olmakla elestirilir. Ancak sorunun temelinde ¢6zlimiinii noktasinda oldukga yararli ve kaliteli
bilgiler tiretebilir (Borg, 1987:284). Egitimde eylem aragtirmasinin kullanilmasi, 6§retmenlerin
ogretme faaliyetini kolaylastiracak uygulamalar1 bilimsel olarak arastirmasini amaclar. Hem

teorik bilgilerin gelistirilmesi hem de uygulama gelistirmek amaclanir (Norton, 2009).

Son yillarda pek cok farkli disipline ait 6gretim faaliyetlerinde kendine yer bulmaya
baslayan eylem arastirmasinin Tiirkiye’de yeterince kullanilmadig: goriilmektedir. Tiirkiye’de
eylem arastirmasina ait ilk makale 2004 yilinda yayimlanmistir. Yapilan ¢aligmalara 6gretmen
ve lisanstistii 6grenci katkis1 daha sinirli iken bunlarin ¢ogunlukla akademisyenler tarafindan

yapilmistir (Caliskan ve Serce, 2018:485).
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Eylem Arastirmasinin Yararlar

Egitim alaninda yaygin olarak kullanilmaya baglanan eylem arastirmasiin egitim
alanindaki temel amaci bireylerin 6gretim uygulamalarinin gelisimini saglamak ve okulun
islevselligini yiikseltmektir (Uzuner ve Girgin, 2014:26). Ogretim uygulamalarina ve siiregteki
unsurlara dair onemli katkilar1 olan eylem arastirmasinin en biiyiik katkis1 6gretmenler
tizerinedir. Eylem arastirmasini gergeklestiren 6gretmenlerin bu siiregten elde ettigi olumlu

kazanimlar su sekildedir (Gay ve Airasian, 2003:143-144):

o [Egitimciler, yeni yontemler kullanarak kendi arastirmalart iizerine yogunlagir ve ogrencilerini
daha sistemsel inceleme yoluyla diisiik basari gézlenen durumlarin tespitini saglar.

o (Ogretmen ve ogrenci rollerinin gelisimi iizerinde c¢alisarak, o6grencilerin basarilarim
artirmanin yollarini arar.

o Calisma ortaminda yer alan meslektaglari ile karar alma siireci yiiriiterek, kendi sinifinda ya
da diger siniflarda en iyi ¢oziimiin hangisi olduguna ve neye ihtiya¢ olduguna beraber karar
Verir.

o Pek ¢ok durumda sorunlari ¢oziime kavusturabilmek icin 6gretmenlerin esgiidiim icerisinde
faaliyet gostermesi gerekir.

o Problem bulunan alanlar: ve degisime olan ihtiyact kendilerinin belirlemesinden dolay
ogretmenler eylem arastirmast yapma agisindan istekli haldedir.

o FEylem arastirmalar sistemsel bir siireci barindirdigi gibi ortaya koydugu yontemler de yaygin
sekilde kullanilabilir.

o FEylem arastirmasin gergeklestiren 6gretmenler mesleki anlamda geligim saglamuis olur.

o FEylem arastirmasim ger¢eklestiren égretmenler bu ¢alismalarin bireysel olarak yapabilecegi
gibi ogrenci, ogretmen ve yoneticileri de igine alabilen okul temelli bir takim olusturabilir.

Eylem Arastirmasinin Siireci

Bir hekimin hastasini tedavi etme siireci ile eylem arastirmasi yapan arastirmacinin takip
ettikleri stireg biiyiik oranda benzerlik gosterir. Hekim, ilk basta hastanin sikayetine bagli olarak
ilk sorun agiklamasin1 yapar. Buna dayali olarak veri toplamak amaciyla bir dizi tibbi test
uygular. Bu testlere dair sonuglar1 analiz ve geri bildirim agsamasi olarak hastasiyla miizakere
eder. Hastaligin tespiti yani problem durumu saptanir ve bir planlama olusturularak eyleme
gecilir. Boylelikle tedavi siireci baslar. Devaminda ise hastayr gozlemleme takip durumu ile
degerlendirme ve yeniden degerlendirme seklinde adimlar takip ederek ¢oziime ulasmaya

caligir. Bu siiregte 6 asamadan olusan bir eylem arastirmasi gergeklestirilir (Tomal, 2010).
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3.2. Arastirmanin Etigi

Arastirmanin biitiin asamalarinda Yiiksekogretim Kurumlart Yayin Etigi Yonetmeligi
geregince arastirma etik kurallarina uyularak gerekli izinler alinmistir. Arastirmanin deneysel
uygulamasini yapmak ve veri toplama araglarini kullanmak amaciyla asagida belirtilen

kurumlardan gerekli yasal izinler alinmistir. Bu kapsamda:

25 Haziran 2021 tarihinde; Cografya Dersi Tutum Olgegi (CDTO)’ni arastirmada

kullanmak tizere e-posta yoluyla ilgili arastirmacidan alind1 (Ek-3).

16 Eyliil 2021 tarihinde 10.09.2021 tarih ve 2021/453 sayili NEU Sosyal ve Beseri
Bilimler Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu Bagkanligindan etik kurulu karar1 alindi (Ek-1).

03 Kasim 2021 tarihinde Konya il Milli Egitim Miidiirliigiinden arastirmanin yapilacag
okullarda deneysel arastirma ve uygulamalarin yapilmasi i¢in E-83688308-605.99-36145667

say1l1 arastirma izni alindi (Ek-2).

04 Kasim 2021 tarihinde uygulama yapilacak devlet okulu midiirliigiine izni alinan

uygulama konusunda bilgilendirme yapildi.

Uygulama 6ncesi 6grenci velilerinden 1slak imzali olarak veli onam formu doldurtularak
veli izni alind1 (Ek 4).

3.3. Arastirmanin islem Akisi

Arastirmanin birinci agsamasi olarak problem durumu ortaya konmus ve bununla ilgili
gerekli arastirmayr yapmak ilizere uygun yontem secilmistir. Daha c¢ok calismanin 6n
boliimlerinde yapilan detayl literatiir taramasi ¢alismanin her boliimiinde devam etmis ve
alandaki ilgili calismalar biiytik bir titizlikle incelenerek gerekli goriilenlerden faydalanilmistir

(Sekil 3.1).

Hazirlik safhasinin bir parcasi olarak calismanin baglhiginda da kendine yer bulan
artirnlmis gerceklik uygulamalart konuya uygun olarak gerekli teknik destek de alinarak
tasarlanmistir. Tasarlanan bu uygulamalar gerekli uzman incelemelerinden gegirilmistir.
Calismanin hazirlik safthasinin diger bir kismi olarak veri toplama araglari tespit edilmistir.
Bagar testi, cografya dersi tutum o0lgcegi, 0grenci goriisme formu ve Ogrenci gilinliikleri
yapilandirildi. Siiregte ¢ok onemli bir rolii olan arastirmaci gézlem ve giinliiklerinin ana

cercevesi belirlenmistir.
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Sekil 3.1. Arastirma Siirecinin Islem Akist
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Uygulama sathasi toplam 8 hafta ve 16 ders saati olarak gergeklestirilmistir. Bu
uygulama iki yila boliimiis ve 2021 yilinda 4 hafta 8 ders saati, 2022 yilinda 4 hafta 8 ders saati
olarak uygulanmistir. Bu uygulamalar esnasinda veri toplama araglar1 devreye konulmustur.
Uygulama safhasi sonrasi veriler paket programlar araciligiyla analiz edilerek bu analiz

sonuglar1 arastirmaci tarafindan degerlendirilerek yorumlamalar yapilmistir.

3.4. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Konya ili Karatay il¢esindeki bir devlet okulunda 2021-
2022 ve 2022-2023 ogretim yillarinda 10.sinif diizeyinde 6grenim goren toplam 204 6grenci
olusturmaktadir. Bu 0Ogrencilerin 104’tinii 2021-2022 §gretim yilinda O6grenim gorenler,
100’tinii 2022-2023 dgretim yilinda 6grenim goéren dgrenciler olusturmaktadir. Bu 6grenciler

deney ve kontrol gruplarinda dengeli sekilde bulunmaktadir (Tablo 3.1).

Tablo 3.1. Katilimeilarin Sosyo-Demografik Ozelliklerine Gore Dagilimi

Grup yil Sube Cinsiyet n N %
10-A K 25

Deney y - E 2 102 50
10-D K 24
£022 10-1 E 26
10-B K 26

Kontrol o 10-F E 26 102 50
10-C K 24
2022 10-H E 26

Toplam 204 204 100

Caligma grubunun belirlenmesinde en 6nemli kriter olarak; aragtirmanin uygulama
asamasinda giivenirligi saglamak ve saglikli sonuglar almak adina aragtirmacinin gérev yaptigi
okul olmasi1 ve bu okulun merkezi sinavla belirlenen puanlara gére merkezi yerlestirme sonucu
ogrenci almasidir. Boylelikle 6grenci seviyelerinin birbirine oldukga yakin oldugu bu okulda
birgok degiskenin etkisi kendiliginden ortadan kalkacagi i¢in bu se¢im yapilmistir. Ayrica,
bizzat aragtirmacinin kendisinin uygulamasinin getirecegi avantajlardan yararlanmak amaci da

gidilmiistiir.

Arastirmanin uygulama asamasi i¢in Cografya-10 diizeyindeki 6grenciler belirlenmistir.
Cograftya-9 diizeyindeki 6grencilerin heniiz liseye alisma siireclerini tamamlanmadigi igin
arastirmaya yonelik duyussal birtakim degiskenlerin karigmamasi adina Cografya-9
diizeyindeki 6grenciler se¢ilmemistir. Cografya-11 ve Cografya-12 seviyesinde cografyanin

secmeli ders olmasindan kaynakli olarak grup dengelerini saglamak zorlasacagi gibi bu
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derslerin segmeli olmasindan kaynakli olarak 6grencilerin cografya ilgilerinin ve basarilarinin
kontrol dis1 etkenlerden etkilenmemesi adina bu diizeyde se¢im yapilmamistir. Cografya-10
konularinin cografyanin temel konular1 olmasinin yani sira ara sinif olmasi ve sinif subelerinin

en dengede oldugu seviye olarak goriildiigii i¢in bu sekilde bir belirleme yoluna gidilmistir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Bu arastirmada veri toplama araglar1 olarak; cografya akademik basari testi (CABT),
cografya dersi tutum 6lgegi (CDTO), 6grenci goriisme formu, dgrenci giinliikleri ile arastirmact
giinliik ve gozlemlerinden faydalanilmistir. Boylelikle arastirmada eylem arastirmasinin geregi
olarak karma model seklinde hem nicel hem de nitel arastirma yontemlerinin tekniklerinden

yararlanilmistir (Sekil 3.2).

1 COGRAFYA DERSI BASARI TESTI

2 COGRAFYA DERSI TUTUM OLGEGI

VERI TOPLAMA
ARAGLARI

3 OGRENCI GORUSME FORMU

4  GGRENCI GUNLUKLERI

5 ARASTIRMACI GOZLEM VE GUNLUKLERI

Sekil 3.2. Aragtirmada Kullanilan Veri Toplama Araglart
3.3.1. Ogrenci Giinliikleri

Deney grubunda yer alan toplam 52 6grenciden artirilmis gerceklik igerikleri ile
zenginlestirilmis cografya dersleri siireci sonunda teslim alinmak iizere giinliikler doldurmasi

icin matbu giinliik kagitlar1 verilmistir. Bu kagitlarda asagidaki sorular yer almaktadir:

1. Artinilnug gergeklik icerikleri ile zenginlestirilmis olarak gerceklestirilen cografya dersiyle
ilgili diigiindiiklerinizi ve hissettiklerinizi yaziniz.
2. Artrilmus gergeklik icerikleri ile zenginlestirilmis cografya dersleri sizin iizerinizde nasil bir

etki birakt1?
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3. Artirdmus gergeklik materyallerini kullanmis olmak sizin cografya dersine olan ilginizde nasil
bir durum ortaya ¢ikardr?

4. Cografya dersleriniz artirilmis gerceklik materyalleri ile islenmis olmasaydi bu materyallerle
islenmesini ister miydiniz?

5. Artirdmis gergeklik icerikleri ile zenginlestirilmis cografya dersinin 6grenmenize katkist

oldugunu diistiniiyor musunuz?

3.3.2. Ogrenci Goriisme Formu

Artirllmis gergeklik uygulamalan ile igerigi zenginlestirilmis cografya derslerinin sonunda
deney grubundaki bazi 6grenciler secilerek yiiz ylize goriismeler gerceklestirilmistir. Tamami
deney grubunda yer alan bu 6grencilerin geneli temsil etmesi agisindan amagli 6rneklem
yontemine (purposive sampling) gore belirlenmistir. Goriismeler deney grubundaki uygulama
dersleri tamamlandiktan bir hafta sonra gerceklestirilmistir. Yapilan bu goriismeler 15-20
dakika arasinda stirmiistiir. Goriismeler esnasinda 6grencilerin verdikleri cevaplar es zamanl
olarak not edilmis ve goriisme bitiminde bu notlar dgrencilere gosterilmistir. Bu 6grenciler
secilirken arastirma yili igerisindeki basar1 puani ve tutum puani agisindan yiiksek ve diisiik not
alan 6grenciler ile orta seviyede bulunan 6grenciler cinsiyet ve sube dengesi de gozetilerek
belirlenmistir (Tablo 3.2).

Tablo 3.2. Ogrenci Goriisme Formunu Yanitlayan Ogrenci Bilgileri

Ogrenci Sinifi Cinsiyeti Yil Grup Basari Puani (0-25) CDTO Puam (34-170)
O.T. ST. K.T O.T. ST. K.T.
0-6 10-G Erkek 2021 Deney 11 19 23 125 164 162
0-9 10-A Kiz 2021 Deney 12 23 24 138 151 154
0-15 10-G Erkek 2021 Deney 4 11 12 83 104 98
0-24 10-A Kiz 2021 Deney 6 13 12 79 88 94
0-16 10-G Erkek 2021 Deney 8 17 19 95 119 131
0-33 10-A Kiz 2021 Deney 7 17 17 106 128 133
0-28 10-G Erkek 2021 Deney 9 20 22 110 138 147
0-43 10-A Kiz 2021 Deney 8 21 24 114 140 143
0-49 10-G Erkek 2021 Deney 6 14 133 94 118 120
0-26 10-G Erkek 2021 Deney 13 20 22 115 140 142
0-54 10-1 Erkek 2022 Deney 10 23 22 109 152 157
0-65 10-D Kiz 2022 Deney 9 24 24 123 156 161
0-68 10-1 Erkek 2022 Deney 5 12 11 87 105 112
0-66 10-D Kiz 2022 Deney 6 13 14 101 109 120
0-74 10-1 Erkek 2022 Deney 8 14 13 107 125 133
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0-84 10-D Kiz 2022 Deney 8 12 11 76 95 101
0-89 10-1 Erkek 2022 Deney 7 18 19 89 138 145
0-91 10-D Kiz 2022 Deney 14 24 24 132 155 164
0-94 10-1 Erkek 2022 Deney 9 16 18 110 126 133
0-102 10-D Kiz 2022 Deney 8 19 22 113 148 151
0-77 10-1 Erkek 2022 Deney 15 24 25 136 155 162
0-93 10-D Kiz 2022 Deney 14 25 25 140 146 155

Ogrenci goriisme formu icin yapilan yiiz yiize goriismelerde 6grencilere onceden

hazirlanan 8 soru yoneltilmistir:

1.

Artirdmis gerceklik uygulamalart ile islenen cografya derslerini 6grenme agisindan
verimli buldunuz mu?

Cografya derslerinin artirilmig gerceklik uygulamalar ile islenmesinin sizce olumlu
yonleri nelerdir?

Cografya derslerinin artirdmis gerceklik uygulamalar ile islenmesinin sizce olumsuz
yonleri nelerdir?

Artirilmis gergeklik uygulamalarimin bundan sonraki cografya derslerinde ve diger
derslerde uygulanmasini ister misiniz?

Bu ¢alisma ile bundan énceki cografya derslerinizi karsilastirdiginizda sinif ortanminda
ne gibi degisiklikler gozlemlediniz?

Cografya ders saati geldiginde neler hissettiniz?

Sizce bu ¢alismada siniftaki dgrenciler basarili olmak igin esit sarta sahip mi?

Bu ¢alismanmn daha verimli olmast icin neler yapilmasini tavsiye edersiniz?

3.3.3. Arastirmaci Gozlem ve Giinliikleri

Arastirmanin en Onemli veri toplama araglarindan birini aragtirmacinin gozlem ve

giinliikleri olusturmaktadir. Arastirmaci ayn1 zamanda deney ve kontrol gruplarinda sinif ici

uygulayici konumda bulundugu ig¢in siirece dair gdzlemleri olduk¢a 6nemlidir. Bundan dolay1

aragtirmacit uygulama silirecinde yapilan islemleri, olumlu ve olumsuz taraflari, yasanan

zorluklari, bundan sonraki ¢alismalarda yapilip yapilmamasi gereken kisimlari, dgrencinin

stiregteki durumu ile dersin genel isleyisi hakkinda goriislerini yazili olarak kaydetmis ve

bunlar1 uygulama sonrasi degerlendirmeye almistir.

3.3.4. Cografya Akademik Basar1 Testi (CABT)

Arastirmada kullanilacak olan basari testinin gelistirilmesine yonelik olarak aragtirmaci

tarafindan uygulamanin yapilacagi konularin kapsam gegerliligini saglamak i¢in bir belirtke
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tablosu olusturulmustur. Olusturulan bu belirtke tablosuna gore soru sayist ve agirligi
belirlenerek 30 sorudan olusan bir basari testi taslagi olusturulmustur. Bu 30 soruluk basart testi
taslagi uzman goriisii alinmasi i¢in 1 akademisyen ve 3 cografya Ogretmeni tarafindan
incelenerek siire¢ sonunda gerekli uyarilar dikkate alinarak 1 soru kapsam gecerliligine
uymadig1 i¢in, 2 soru da 6grenci seviyesine uygun olmadigi i¢in ¢ikarilarak soru sayist 27’ye

distirilmistir.

Basar testi pilot uygulamasi i¢in uygulama yapilacak okulun bir {ist sinif diizeyindeki
(Cografya-11) 8 subede 88 kiz 106 erkek Ogrenciden olusan toplam 194 &grenciye
uygulanmistir. Bu uygulamanin basari testi sonuglart analiz edilerek madde giicliik indeksi
(MGI) ve madde aywt edicilik indeksi (MAI) uygun degerlerde bulunmayan 2 soru elenerek
basari testi soru sayis1 25’e diisiiriilmiis ve basari testi (Ek-5) hazir hale getirilmistir (Tablo 3.3).

Tablo 3.3. Cografya Basar Testi Pilot Uygulama Sonrast MGI ve MAI Sonuglari

Maddeler Madde Zorluk Madde Ayirt Edicilik
L p
(%27 Alt-Ust) (%27 Alt-Ust)
S1 0.53 -4.662 0.000*
S2 0.47 -2.165 0.033*
S3 0.49 -4.405 0.000*
S4 0.40 -3.701 0.000*
S5 0.48 -4.177 0.000*
S6 0.40 -3.999 0.000*
S7 0.47 -4.703 0.000*
S8 0.38 -3.744 0.000*
S9 0.47 -5.753 0.000*
S10 0.42 -5.775 0.000*
S11 0.42 -5.537 0.000*
S12 0.44 -4.678 0.000*
S13 0.47 -4.405 0.000*
S14 0.44 -4.497 0.000*
S15 0.19 -2.147 0.034*
S16 0.42 -6.424 0.000*
S17 0.46 -3.719 0.000*
S18 0.46 -4.912 0.000*
S19 0.28 -3.130 0.002*
S20 0.52 -5.742 0.000*
S21 0.41 -5.209 0.000*
S22 0.43 -5.808 0.000*
S23 0.42 -6.090 0.000*
S24 0.40 -5.585 0.000*
S25 0.45 -3.456 0.001*

2021 yilinda arastirmada kullanilan 6lgegin gilivenirlik analizi sonuglar1 incelendiginde,

iyi derecede giivenilirlige sahip oldugu tespit edilmistir (Tablo 3.4). On test sonucu 0,753 iken,
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son test sonucu 0,726 olmustur. Ayn1 basar1 testinin kalicilik testi sonucu ise 0,653 oldugu

gorilmiistir.

Tablo 3.4. Arastirmada Kullanilan Basar1 Testinin Giivenirlik Analizi Sonuglar1 (2021)

Olcek Ol¢iim Zamani Kuder-Richardson
On Test 0,743
Basar testi Son Test 0,726
Kalicilik Testi 0,653

2022 yilinda arastirmada kullanilan 6lgegin giivenirlik analizi sonuglar1 incelendiginde
de 2021 yilinda oldugu gibi iyi derecede giivenilirlige sahip oldugu, ancak sonugclarin
giivenilirliginin bir miktar daha artis gosterdigi tespit edilmistir (Tablo 3.5). On test sonucu
0,826 iken, son test sonucu 0,813 olmustur. Ayni basari testinin kalicilik testi sonucu ise 0,784

oldugu goriilmiistiir.

Tablo 3.5. Aragtirmada Kullanilan Bagar1 Testinin Giivenirlik Analizi Sonuglar1 (2022)

Olcek Ol¢iim Zamam Kuder-Richardson
On Test 0,826
Basari testi Son Test 0,813
Kalicilik Testi 0,784

2021 yilinda yapilan aragtirmada kullanilan degiskenlerin normallik analizi sonuglari
arasinda farkliliklar bulunmaktadir. Verilerin ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin +3 arasinda
olmast normal dagilima sahip oldugunu gostermektedir. En disiik carpiklik degeri -0,448 ile
basar1 testinin son testinde iken, en diisiik basiklik degeri -0,822 ile basar1 testi 6n testinde

goriilmektedir (Tablo 3.6). Ancak bu degerler de yine normal dagilim degerlerinin diginda

degildir.
Tablo 3.6. Arastirmada Kullanilan Olgegin Normallik Analizi Sonuglari (2021)
Olcek Ol¢iim Zamam Carpikhik Basikhik Durum
On Test 0,410 -0,822 Normal
Basar Testi
Son Test -0,448 -0,546 Normal
Kalicilik Testi -0,169 -0,417 Normal

2022 yilinda yapilan aragtirmada kullanilan degiskenlerin normallik analizi sonuglari
arasinda da farkliliklar bulunmaktadir. Verilerin garpiklik ve basiklik degerlerinin +3 arasinda
olmasi1 normal dagilima sahip oldugunu gostermektedir. En diisiik ¢arpiklik degeri 0,125 ile

basar testinin kalicilik testinde iken, en diislik basiklik degeri -0,944 ile basar1 testi 6n testinde
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goriilmektedir (Tablo 3.7). Ancak bu degerler de yine normal dagilim degerleri igerisinde yer

almaktadir.

Tablo 3.7. Aragtirmada Kullanilan Olgegin Normallik Analizi Sonuglari (2022)

Olgek Ol¢iim Zaman Carpikhik Basikhik Durum
On Test 0,532 -0,944 Normal

Basar Testi Son Test -0,254 -0,632 Normal
Kalicilik Testi -0,125 -0,388 Normal

3.3.5. Cografya Dersi Tutum Olgegi

Aragtirmada tutum Ol¢egi olarak, Aydin (2009) tarafindan gelistirilen ve gerekli
analizleri yapilmis olan 34 maddelik Cografya Dersi Tutum Olgegi (CDTO) gerekli kullanim
izni aliarak (Ek-6) hazir kullanim yoluna gidilmistir. Ancak bu 6lgekteki Madde-31’in ifade
seklinde belirsizlik oldugu goriilmiis ve kiiglik bir degisiklikle ifade net hale getirilmistir.

2021 ve 2022 yillarindaki arastirmalarda Aydin (2009) tarafindan gelistirilen 34
maddelik “Cografya Dersi Tutum Olgegi” kullanilmistir. Olgekte yer alan 1, 5, 6, 10, 12, 19,
20, 21, 22, 23, 24, 26, 27, 28, 29, 31 ve 34 numarali maddeler olumlu maddeler iken, 2, 3, 4, 7,
8, 9, 11, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 25, 30, 32 ve 33 numarali maddeler olumsuz maddelerdir.
Arastirmaya katilan 6grenciler 6lgekte bulunan her bir maddede bulunan ifadelere katiima
diizeylerini; tamamen katilyyorum, katiliyorum, kararsizim, katimiyorum ve tamamen
katiimiyorum secgeneklerini derecelendirerek belirtmislerdir. Cografya tutum 6l¢eginde bulunan
olumlu maddeler 5, 4, 3, 2, 1 olarak; olumsuz maddeler 1, 2, 3, 4, 5 seklinde puanlanmstir.
Boylelikle cografya dersi tutum dlgeginden alinabilecek en diisiik puan (34x1) 34, en yiiksek
puan (34x5) 170 iken, biitiin maddeleri “kararsizim” seklinde isaretlendiginde alinabilecek
puan (34x3) 102’dir. Bundan dolayi; 102 puan nétr olarak alinarak, 103 ve {sti “olumlu

tutum”, 101 ve alt1 “olumsuz tutum” gosteren maddeler olarak degerlendirilmistir.

Cografya dersi tutum Olceginin gelistirme asamasinda Aydin (2009) deneme
uygulamasini 454 lise 6grencisi ile gerceklestirmistir. Cografya dersi tutum Olgeginin alt
boyutlarini belirlemek i¢in agimlayici faktér analizini, gegerliligini kanitlamak i¢in dogrulayici
faktor analizini ve glivenirliligini degerlendirmek amaciyla da Cronbach’s Alpha katsayisini
hesaplamistir. Cografya dersi tutum 6lgegi (2009); hoslanma, ilgi, onem ve beklenti olarak 4 alt
boyuttan olugmaktadir. Hoslanma alt boyutu icin Cronbach’s Alpha degeri 0,91; varyansi
34,33; 6z degeri 11,67 olarak hesaplanmustir. ilgi alt boyutu i¢in Cronbach’s Alpha degeri 0,85;
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varyansi 5,75; 6z degeri 1,96 olarak hesaplanmustir. Onem alt boyutu i¢in Cronbach’s Alpha
degeri 0,80; varyansi 4,73; 6z degeri 1,60 olarak; beklenti alt boyutu i¢cinde Cronbach’s Alpha
degeri 0,55; varyans1 3,94; 6z degeri 1,33 olarak hesaplanmistir. Olgegin tamami igin
Cronbach’s Alpha degeri 0,94 olarak hesaplanmistir. Bu degerler, 6l¢egin dordiincti faktor
harig yiiksek gilivenirlige sahip oldugunu gostermektedir. Dordiincii faktoriin diisiik giivenirlige
sahip olmasinin nedeni ise bu faktordeki tutum ifadelerinin gorece az olmasi ile

aciklanabilecegini belirtilmistir (Aydin, 2009:81).

2021 yilinda yapilan bu arastirmada kullanilan dlgegin (CDTO) giivenirlik analizi
sonuglar1 Olgegin geneli incelendiginde, iyi derecede giivenilirlige sahip oldugu tespit
edilmistir. Cronbach’s Alpha degerlerinin 0,60’tan biiyiilk olmasi, kullanilan o6lgeklerin
giivenilir oldugunu gostermektedir. Bu da calismada kullanilan 6lgegin i¢sel tutarliliklarinin iyi

oldugunu gostermektedir (Tablo 3.8).

Tablo 3.8. Arastirmada Kullanilan CDTO Giivenirlik Analizi Sonuglari (2021)

Olgek Olgiim Zamani Cronbach's Alpha
On Test 0,940
Tutum Olgegi Son Test 0,952
Kalicilik Testi 0,953

2022 yilinda yapilan bu arastirmada kullanilan 6lg¢egin giivenirlik analizi sonuglari

incelendiginde de iyi derecede giivenilirlige sahip oldugu tespit edilmistir (Tablo 3.9).

Tablo 3.9. Arastirmada Kullanilan CDTO Giivenirlik Analizi Sonuglar1 (2022)

Olgek Olgiim Zaman1 Cronbach’s Alpha
On Test 0,851
Tutum Olgegi Son Test 0,764
Kalicilik Testi 0,822

2021 yilinda yapilan aragtirmada kullanilan degiskenlerin normallik analizi sonuglari
verilerin ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin £3 arasinda olmasi normal dagilima sahip oldugunu

gostermektedir (Tablo 3.10).

Tablo 3.10. Arastirmada Kullanilan Olgegin Normallik Analizi Sonuglari (2021)

Olgek Olgiim Zamam Carpiklik Basiklik Durum

On Test 0,044 -0.333 Normal

Tutum Olgegi Son Test 0,074 -0.620 Normal
Kalicilik Testi 0,112 -0.597 Normal
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2022 yilinda yapilan arastirmada da kullanilan degiskenlerin normallik analizi sonuglart
verilerin ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin £3 arasinda olmasi normal dagilima sahip oldugunu

gostermektedir (Tablo 3.11).

Tablo 3.11. Arastirmada Kullanilan Olgegin Normallik Analizi Sonuglari (2022)

Olgek Olgiim Zamani Carpiklik Basiklik Durum

On Test 0,326 -0.420 Normal

Tutum Olgegi Son Test 0,164 -0.771 Normal
Kalicilik Testi 0,142 -0.832 Normal

3.4. Verilerin Toplanmasi

Iki arastirma donemi seklinde gerceklestirilen siiregte arastirmadan nicel ve nitel veriler
toplanmistir. Arastirmadaki nicel veriler deney ve kontrol gruplarina CDTO ve CABT lerinin
on-son-kalicilik testi uygulamasi seklinde elde edilmistir. Deneysel uygulama sathasinin bir ve
iki ders ders oncesinde her iki gruba da CDTO ve CABT 6n test uygulamalar
gerceklestirilmistir. Deneysel uygulama sathasinin bir ve iki ders sonrasinda ise ayni testlerin
son test uygulamalar1 yapilmistir. Deneysel sathanin 4 hafta sonrasinda ise aymi testlerin
hatirlama diizeyini belirlemek amaciyla kalicilik testi uygulamalar1 yapilarak nicel veriler

saglanmistir.

Arastirmanin nitel verileri ise hem arastirmacidan hem de 6grencilerden elde edilmistir.
Deneysel siire¢ esnasinda aragtirmacinin kayit altina aldigi gézlem ve giinliikleri ile ayni siirecte
ogrencilerden yazmalarin1 istedigi O6grenci giinliigli seklindeki siirece iliskin yar1
yapilandirilmis sorular iizerinden 6grenci goriisleri toplanmistir. Deneysel uygulamanin hemen
sonrasinda amacli orneklem yontemiyle belirlenen bazi 6grencilerle yar1 yapilandirilmus

sorular lizerinden goriismeler gerceklestirilmis ve arastirmanin verileri saglanmastir.
3.5. Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen nicel veriler SPSS (Statistical Package for Social Sciences)
for Windows 25.0 programi kullanilarak analiz edilmistir. Verileri degerlendirilirken
tanimlayici istatistiksel metotlar (sayi, yiizde, ortalama, standart sapma) kullanilmistir.

Gruplarin homojenligini test etmek i¢in ki kare analizi uygulanmistir.

Arastirmanin analizinde kullanilan verilerin normal dagilima uygunlugu test edilmistir.
Normal dagilima uygunluk Q-Q Plot ¢izimi ile incelenebilir (Chan, 2003:280-285). Ayrica,

kullanilan verilerin normal dagilim gostermesi ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin £3 arasinda
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olmasma baghdir (Shao, 2002). Normal dagilima sahip verilerde niceliksel verilerin
karsilastirilmasinda iki bagimsiz grup arasindaki fark i¢in bagimsiz t testi, 2’den fazla bagimli
asama Kkarsilagtirnlmasinda ise tekrarli Olglimlerde varyans analizi uygulanmis ve fark

bulundugu durumda fark yaratan asamay1 bulmak i¢in bonferroni kullanilmistir.

Aragtirmadan elde edilen nitel veriler ise icerik analizi yoluyla analiz edilmistir. Ogrenci
giinliikleri ve 6grenci goriisme formu igerigindeki metinler igeriklerine gore kategorize edilerek
bunlar alt temalara gore kodlanmis ve frekanslar elde edilmistir. Ortaya ¢ikan frekanslarin
grubun tamami {izerindeki agirligi hesaplanmis ve sonrasinda aragtirmaci tarafindan
degerlendirme ve yorumlamalar yapilmistir. Bunun yaninda, arastirmacinin goézlem ve
giinliiklerinden elde edilen veriler arastirmaci tarafindan yorumlanarak bunlar {izerinden

degerlendirmeler yapilmistir.

3.6. Uygulama Materyalinin (Artirillmis Gergeklik) Gelistirilmesi

Arastirmada deney grubuna uygulama materyali olarak kullanilan artirilmis gerceklik
(AG) uygulamalar1 bizzat arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Bu kapsamda uygulamalarin
gelistirilme safhas1 Oncesi ilgili alanin uzmani Nail Degirmenci’den destek alinmustir.
Artirllmig gergeklik uygulamalarinin gelistirilmesi siirecinde de alan uzmani Onur Nigar’dan
goriis ve destek alinmistir. Belirlenen konulara yonelik olarak hangi uygulamalarin

gelistirilecegine karar verildikten sonra gelistirme asamasina gegilmistir.

Aragtirmanin odak noktasini olusturan cografya dersi artirtlmis gerceklik uygulamalari
icin arastirmada goriintii-isaret¢i tabanli artirilmis gerceklik uygulamalar: tercih edilmistir.
Isaretci kullanilarak hazirlanan artirilmis gerceklik canli video akisinda isaretci olarak belirtilen
hedefi i¢indeki goriintii isleme teknolojisi ile 3 boyutlu koordinatlarini hesaplayarak yazilimda
bulunan sanal modelleri gercek goriintli lizerine yansitmaktadir. Bu sadece bir gorsel veya
karekod iizerinde 3 boyutlu modeller sunmakla sinirli degildir. Ayn1 zamanda etkilesimli
klavye, bir telefon numara ¢evirici veya farkli bir ara yiizii parmaklarla kullanabilecek seviyeye
getirmektedir. Artirilmis gergeklik, gercek diinyay1 ve bilgisayar iiriinii sanal diinyay1 bir araya
getirerek gercek diinyadan kopmadan sanal diinya ile etkilesimi saglamaktadir. Artirilmig
gerceklik uygulamalarimin egitim ortamlarinda kullanilmasi etkilesimi artirmakta, ayrica sanal
ortama entegre edilmis uygulamalar 6grenciye sanal ortamda gergek¢i bir 6gretim ortami

sunmaktadir.

Artirtlmis gergeklik uygulamasinin hazirlanmasinda 3ds Max 2019 programa ti¢ boyutlu
animasyonlari ve objeleri hazirlamak amaciyla kullanilmigtir (Sekil 3.3). Bu programin yani
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sira cografya konularina has olan ¢izimlerin ve objelerin yapilmasinda Adobe Photoshop CC
2015.5 programina entegre edilmis olan 3D Map Generator — Atlas programi ile arazi
tasarimlar1 ve blok diyagramlar hazirlanmistir1 (Sekil 3.4). Hazirlanan tasarimlarin uzantilari

.OBJ ya da .GLB olarak alinmistir.

Sekil 3.4. 3D Map Generator — Atlas Programu ile Arazi Tasarimi

Hazirlanmis olan materyallerin artirilmig gergeklik ile sunumu igin mywebar.com web
sitesinin sunucu ekrani kullanilmigtir (Sekil 3.5). Bu site araciligi ile segilen ilgili resmin
tizerine ekranin solunda yer alan panelden 3 boyutlu goriintiiniin, videonun ya da ses dosyasinin
gelmesini saglamaktadir. Ayn1 web sitesinin telefon uygulamasi ile kullanicilar, egitmenin

tanimlamis oldugu goriintiileri telefon uygulamasi ile goriintiileyebilmektedirler.
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Sekil 3.5. “mywebar.com” Sitesi Editor Sayfasi

Kullanicilar QR kod okuyucu programlar ya da uygulamalarla kamera ekran1 agmalidir.
Web iizerinden tanimlanmis olan goriintiiyli telefon ya da tablet araciligiyla tarayan kullanici
editorlin taranan resme entegre ettigi artirilmis gerceklik goriintiisiini gorecektir. Kullanici
tanimlanan goriintiiniin resmini ¢ekebilir ve video kaydini alabilir (Sekil 3.6). Uygulamalar igin
mywebar.com platformunun secilmesinin nedeni; kitap igerigi lizerinde tanitilacak olan
resimlerin sisteme kolaylikla yiiklenebilmesi, farkli formattaki materyalleri kullanabilme sans1

vermesi ve farkli branglar i¢cinde kullanilabilecek 3D kiitliphanesine erigim izni vermesidir.

Sekil 3.6. Entegre Edilmis Artirilmis Gergeklik Goriintiisii
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BOLUM 4
4. BULGULAR
4.1. Ogrenci Giinliiklerine iliskin Bulgular

Artirillmis gerceklik uygulamalar ile zenginlestirilmis cografya Ogretimine yonelik
ogrenci giinliiklerinden elde edilen bulgular igerik analizi yontemi ve nitel degerlendirme olarak

iki grupta ele alinmistir.

4.1.1. Ogrenci Giinliiklerinin icerik Analizi

Deney grubundaki toplam 102 &grencinin 68renci giinliiklerinin analizi sonucunda
artirtlmis gerceklikle ilgili stirece yonelik dgrenciler tarafindan bazi sdzciiklerin daha siklikla
kullanildig1 goriilmiistiir. Bunlar arasinda en ¢ok gecen sozciik ise “eglenceli” sdzcugi

olmustur (Sekil 4.1).
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Sekil 4.1. Ogrenci Giinliiklerindeki Sézciiklerden Olusturulan Kelime Bulutu

Ogrenci giinliiklerinin tamami degerlendirmeye alinmis ve bunlar icerisinde en ¢ok
gecen sozciik veya sozclik grubunun iletmek istedigi temel fikir 3 uzman tarafindan bagimsiz
olarak kodlama yapilmistir. Kodlamalardan ortaya ¢ikan sonuglar ortak bir biitiin haline
doniistiiriilmiistiir. Ogrenci giinliiklerinde dgrencilerin vermek istedigi mesajlarin 4 ana tema

izerine yogunlastig1 goriilmiistiir. Bunlar su sekildedir:
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o Yonteme iliskin duygu durumu
o Yéntemin sagladigi 6grenme ortami
e Ogrenmeye katkis

e Ogrenci gelisimine katkist

Ogrenci giinliiklerinin kodlanmasi yoluyla elde edilen 4 ana temanin kendi iglerinde
kategorilere ayrildiklart goriilmistiir (Sekil 4.2). Bu kategorilerin ayrintili olanlart kendi iginde
alt ve st kategori olarak incelenirken digerlerinde bdyle bir ayrim gerekli goriilmemistir.
Temalarda bulunan kategoriler igerisinde en ¢ok dne ¢ikan ise “eglenceli, motive edici, merak

uyandirict” gibi duygu eksenli kategoriler olmustur.

Artirllmig  gerceklik igeriklerinin 6grenmeye olan Kkatkisi, Ogrenme ortaminda
degistirdigi durumlar ve bunlarin 6grenci kisisel gelisimine olan katkis1 gibi kategoriler daha
gizil kaldig1 i¢in Ogrenciler bunlar1 yeterince dile getirmemis ya da tam olarak farkina
varamamiglardir. Olusturulan zihin haritasinda biitiin temalarin frekanslarinda ve bunlara ait
kategorilerde farklilasmalar 6ne ¢ikmaktadir. Bazi kategorilerin ise frekansinin ¢ok diistik
oldugu goriilmektedir ancak arastirmaya sagladiklar1 katki agisindan son derece kiymetli
durumdadirlar. Az sayidaki 6grenci grubu tarafindan bazen acik bazen de ima olarak dile
getirilen bu kategorilerdeki durumlar arastirmadaki genel egilimlerin disinda aslinda ¢ok goze
batmayan ancak gercekligi de goz ardi edilmemesi gereken ¢ogu zaman olumsuzluklar

yansitmasi agisindan dnem olusturmaktadir.
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.2. Ogrenci Giinliiklerinden Elde Edilen igerik Analizi Zihin Haritas1
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Yonteme Iliskin Duygu Durumuna Yonelik Bulgular

Ogrenci giinliikleri icerisinde en ¢ok dile getirilen kategoriler yonteme iliskin duygu
durumunu belirten temaya ait kategorilerden olusmaktadir. Ogrencilerin duygu durumlarini
daha ¢abuk aciga vurmalari1 bu durum iizerinde 6nemli bir etken durumundadir. Y 6nteme iliskin
duygular olumlu, tarafsiz ve olumsuz olarak 3 iist kategoriye ayrilirken bunlardan olumsuz iist
kategorisi uygulama basinda ve uygulama sonunda olarak 2 gruba ayrilmistir (Tablo 4.1).
Burada dile getirilen olumsuz durumlarin uygulamanin basinda ve sonunda farklilik géstermesi

bu ayrimin yapilmasina sebep olmustur.

Tablo 4.1. Duygu Durumuna Y6nelik Kategorik Dagilim

Tema Ust Kategori Kategori Frekans (f) Yiizde (%)
Eglenceli 87 85,2
Memnuniyet 85 83,3
Dersi sevme 84 82,3
Motive edici 80 78,4
Olumlu Begeni 78 76,4
=
g Heyecan verici 75 73,5
j=]
- Kabul 73 715
on
E Merakl 71 69,6
é Ogretmene takdir 32 31,3
g Tarafsiz Notr 8 7,8
E Tedirginlik 38 37,2
= 2 5
€% Yapamama korkusu 34 333
g <
Olumsuz =i Kaygi 26 25,4
Dersin kaynamasi 4 3,9
g -
é g Zaten bilinen gorseller 3 2,9
5~ 75}

Arastirmadaki 6grenci gilinliiklerinden en ¢ok kategoriye ve ¢ok frekansa sahip temalar
duygu durumunu gésteren dzellikle de olumlu duygular olmustur. Ogrenci giinliiklerinden %82
ve lzerinde eglenceli, motive edici ve dersi sevme kategorilerinin ¢ikmasi bu durumu
desteklemektedir. Arastirmadaki uygulama materyaline yonelik 6grencilerin olumsuz goriisleri
uygulama basinda ve sonrasinda farklilik gostermektedir. Uygulama basinda tedirginlik ve

kayg1; uygulama sonrasinda dersin kaynamasina yonelik olumsuz goriisler bulunmaktadir.
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Yontemin Sagladigi Ogrenme Ortamina Yonelik Bulgular

Ogrenci giinliiklerine gore yontemin sagladign dgrenme ortamina ydnelik goriislerin
tamaminin olumlu yonde oldugu goriilmiistiir. Arastirmadaki deney grubu 6grencilerinin
%67,6’s1 yontemin (AG uygulamalarinin) oyunlastirma yoluyla 6grenme ortami olusturdugunu
dile getirirken, %57,8°1 ise gorsellik olusturdugunu belirtmislerdir (Tablo 2). Cografya dersleri
halihazirda gorsellerin fazla oldugu ve kullanildig: derslerdir. Ancak, geleneksel gorsellerden
stkilma veya bunlar1 yeterince begenmeme gibi durumlar sonucunda 6grencilerin bu sekilde bir

degerlendirme yaptig1 diistiniilmektedir.

Tablo 4.2. Yéntemin Sagladigi Ogrenme Ortamina Yonelik Kategorik Dagilim

Tema Kategori Frekans (f) Yiizde (%)
Oyunla 6grenme 69 67,6
g Gorsellik 59 57,8
% Aktif katilim 44 43,1
0;)0 Dijital grenme 36 35,2
:ED Etkilesim artis1 33 32,3
% Firsat esitligi 29 28,4
E Sinif dig1 6grenme 21 20,5
g’ Grupla calisma 19 18,6
'>? Evde 6grenme 11 10,7

Yontemin sagladigi 6grenme ortamina yonelik kategoriler igerisinde yer alan sinif dig1
ogrenmenin %20,5 oraninda belirtildigi gorilmektedir. Arastirmadaki bu 6grenciler, ders
disinda 6zellikle teneffiisler ya da okul sonrasinda birbirleri ile iletisim kurarak konuyu
irdelemeye devam ettiklerini belirtmiglerdir. Bu kategoriden farkli olarak %10,7’lik kisim ise
evde ebeveynlerle etkilesim ya da bireysel olarak konuyu tekrar ettiklerini ve 6grenme
ortaminin eve kaydigini, boylelikle de 6grenmelerine olumlu yonde katki sundugunu

belirtmisglerdir.

Ogrenmeye Katkisina Yonelik Bulgular

Ogrenci giinliiklerinden elde edilen bulgulara gére, 6grencilerin artirilmis gergeklik
uygulamalarini cografya derslerinde 6nemli bir 6grenme materyali olarak gordiikleri ve bilgi
edinmelerine katki sagladigi goriilmektedir. Deney grubunda yer alan 6grencilerin %50,9’u

artirtlmis  gerceklik uygulamalarinin cografya derslerini somutlastirdigini  diisiinmektedir
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(Tablo 4.3). Esasinda kontrol grubunda yer alan siniflarda akilli tahta {izerinden ayni konulara
ait artirilmis gergeklik uygulamalart haricinde animasyon ve gorseller sunulmus olmasina
ragmen artirilmig gergekligin 6grencide biraktigi etkinin daha fazla olmasindan kaynakli olarak

boyle bir degerlendirmede bulunduklar1 diistiniilmiistiir.

Tablo 4.3. Ogrenmeye Katkis1 Agisindan Kategorik Dagilim

Tema Kategori Frekans (f) Yizde (%)
Somutlastirma 52 50,9
z Ogrenmeyi kolaylastirma 36 35,2
E Basariy: artirici 32 31,3
é Hayal giiciinii gelistirme 24 23,5
gb Kalic1 6grenme 18 17,6
Ogrenmeyi destekleyici 19 18,6

Artirllmis  gerceklik uygulamalar1 kullanilan cografya derslerinin oldugu deney
grubundaki 6grencilerin %35,2’s1 bu uygulamalarin 6grenmeyi kolaylastirdigini, %35,3’1 de
basarilarim artirdigini belirtmistir. Bu durum, dogrudan 6grenmeyi veya basariy1 artirmasi
disinda 6grencilerde olusan olumlu duygu yansimasinin pargasi olarak derse olan bakis acisini
degistirmesi ve ilginin artmasindan kaynakli olarak bu faktorlerin olumlu yonde etkiledigi
izlenimini olusturmaktadir. Ogrencilerin verdikleri yanitlar icerisindeki kategorilerden en
onemlilerden birini de hayal giiciinii gelistirme olusturmaktadir. Ogrencilerin %23,5i artirilmus
gerceklik uygulamalariin hayal giiclerini gelistirdigini belirtmislerdir. Boylelikle egitimin en

onemli hedeflerinden birisi ortiik olarak yerine gelmektedir.

Ogrencinin Geligsimine Katkisina Yonelik Bulgular

Artirllmis gergeklik uygulamalart ile igerigi zenginlestirilmis cografya derslerinin
islendigi deney grubundaki 6grencilerin giinliiklerinden elde edilen bulgulara gore artirilmis
gercekligin dgrencilerin gelisimine yonelik ¢esitli kategorilerde katki sagladig goriilmektedir.
Bunlar igerisinde en yiiksek orana sahip olan kategorinin %54,9 ile yenilik¢i arayis oldugu
goriilmektedir. Ogrenci giinliiklerindeki &grenci gelisimi temasinda en ¢ok gecen
kategorilerden biri de %40,1 ile teknik bilgi olmustur. Artirilmis gergeklik uygulamalarinin
ozellikle ilk derslerinde birgok 6grenci uygulamanin ¢alistirilmasi ile ilgili yasandig: sikintiy1
gidermeye c¢aligmistir. Bunlar arkadas yardimiyla ¢ézme stratejisi gelistirdikleri veya

calistirdiktan sonra arkadaslari ile paylastiklari igin de %27,4 oraninda arkadas bag: Kategorisi
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olustugu goriilmiistiir (Tablo 4.4). 11k derslerden sonra artik bu uygulamalari bireysel yetilerle
calistirabilen 6grencilerde ilerleyen derslerde bunun yerine daha ¢ok arkadaslarla paylasim
veya etkilesime bagl olarak arkadas bag: ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin %37,2’si artirilmus
gerceklik uygulamalarinin vizyonlarii gelistirdigini veya bu paralelde ifadelere yer vermistir.
Bu tarz uygulamalari ilk defa goren 6grenciler kendilerinin ufkunda yenilenme oldugunu ve bu
tiir uygulamalarin her alanda olmasi1 gerektigini hatta daha da gelistirilerek ilerleyen siiregte

kullanilmas1 gerektigini belirttikleri goriilmiistiir.

Tablo 4.4. Ogrencinin Gelisimine Katkisina Y&nelik Bulgular

Tema Kategori Frekans (f) Yiizde (%)

2] Yenilik¢i arayis 56 54,9
2

s

o Teknik bilgi 41 40,1
U=

:% Vizyon gelistirme 38 37,2
K= Caligma istegini artirma 34 33,3
g

Q

5 Arkadas bagi 28 27,4
»8h
Q

4.1.2. Ogrenci Giinliiklerinin Nitel Analizi

Soru-1:  “Icerigi artrilmis gerceklik uygulamalariyla zenginlestirilmis  sekilde

gergeklestirilen cografya dersleriyle ilgili diisiindiiklerinizi ve hissettiklerinizi yaziniz.”

Artirilmig gergeklik uygulamalari ile igerigi zenginlestirilen cografya derslerine karsi
ogrencilerin giinliiklerinde belirttikleri ifadelerin genel anlamda olumlu yonde oldugu
goriilmektedir. Derse karsi heyecanlarinin arttigini belirten 6grenciler, siirecin basinda bu
uygulamalardan korktuklarim1 ancak kisa siire igerisinde bunlarin korkulacak bir yaninin
olmadigin1 aksine olduk¢a eglenceli oldugunu belirtmislerdir. Bazi 6grencilerin ise bu
uygulamalar1 ¢ok ilgi ¢ekici bulmadiklar1 da olmustur. Uygulamalar1 ilgi ¢ekici bulmayan
Ogrencilere gore, yapilan gorseller kitapta veya diger kaynaklarda zaten var olan ¢esitli tiirdeki
gorsellerin farklt bir formati olarak degerlendirilmistir. Ancak bu 6grenciler bu sekilde
diistinmesine ragmen cografya dersinde bu uygulamalarin yapilmasina yonelik emege de biiylik

saygt duyduklarini dile getirmislerdir.

“Ogretmenimiz bu uygulamalar: sinifa ilk defa getirdiginde cok farkli bir uygulama

sanip korkmustum. Ancak nasil ¢calistigini ve kolayligini gordiigiim zaman benim igin
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eglenceli bir ise doniistii. Bir siire sonrada cografya derslerini bu uygulamalar ile
ozdeslestirmeye basladim ve bu uygulamalar aslinda dersimizin bir parc¢ast haline
doniistii. Bende olumlu bir izlenim buwraktigi icin ¢ok memnunum (015). Teknik
konulara ve uygulamalara ¢ok yatkin olmadigim i¢in ilk basta biraz tedirgin
olmustum. Ciinkii biitiin smifin bu uygulamalar:t yapip benim yapamayacagimdan
korkuyordum. Ancak gordiim ki korkulacak bir yani yok ve herkesin akilli telefonundan
rahatlikla ¢alisabilmekte bu uygulamalar. Siirecin sonunda bu uygulamalara ¢ok
alistigim icin artik diger derslerin de bu sekilde olmasini arzu ediyorum (043). Sinif
ortamimiz agisindan son derece giizel oldu. Elbette derslerimiz onceden de eglenceli
idi ama bu uygulamalardan sonra dersin monotonlugu biraz daha kirildi ve etkilesimin
arttigini diisiiniiyorum (06). Cografya dersinin igerik olarak gorsel zenginligine sahip
olmasi ve bir¢ok materyalin bulunmasi biz 6grenciler igin her zaman avantaj olmustur
ve derslerimizi sikilmadan somut hale getirerek isleyebilmekteydik. Ancak artiriimig
gerceklik uygulamalart ile birlikte cok daha gérsel ve bir taraftan da eglenceli bir ders
ortamina doniistii. Bu agidan ¢cok memnun kaldigimi belirtmek istiyorum (09). Bu
uygulamalarin aslhinda 6grenmeme ¢ok da katki sagladigini diigiinmiiyorum. Kotii bir
uygulama degil elbette ama zaten bildigimiz gorsellerin sadece baska bir sekilde ifade
edilmesi gibi geldi bana ve bundan dolayir ¢ok ilgimi ¢ekmedi. Ama su var ki
ogretmenimizin bizlere 6gretme gayretini takdirle karsiliyorum. Benim igin ¢ok ilgi
cekici olmadigini diigiinsem bile bunun ardinda biiyiik bir emegin varligini da inkar
edemem ve bundan dolayi ogretmenimize ve dersime olan saygim daha da artti ve ister
istemez kendimi sorumlu hissederek cografya derslerini biraz daha onemsemeye

basladim (089).”

Soru-2: “Artirilmis gergeklik icerikleri ile zenginlestirilerek islenen cografya dersleri sizin

tizerinizde nasil bir etki birakti.”

Artirtlmis gerceklik uygulamalari ile igerigi zenginlestirilen cografya derslerinin
ogrenciler lizerinde genel olarak olumlu etki biraktig1 goriiliirken bu konuda olumsuz bir goriis
seklinde cevaba rastlanilmamustir. Ogrencilerin genel olarak ilgi ¢ekici bulduklar1 gdzlenmistir.
Bununla ilgili baz1 6grencilerin 6zel olarak belirttikleri birka¢ durumda da daha 6nce kendilerini
0zel okullara karsi i¢ diinyalarinda dezavantajli hisseden &grencilerin bu diisiincelerinde

degisme oldugu ve daha ¢ok motive olduklarini belirttikleri goriilmiistiir.
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“Ogretmenimizin simifimiza getirdigi bu uygulamalar: daha énce adint bilmiyordum
ama ozel okulda okuyan bir arkadasimin sosyal medyada paylasiminda gormiistiim ve
bana ¢ok dokunmugstu. Bizim devlet okulunda olmamizdan dolayr bu tiir imkanlara
sahip olamayacagimiz biraz burukluk olusturmustu. Ogretmenimizin bu uygulamalar
smifimiza  getirmesinden sonra sosyal medyadan tekrar baktigimda bizim
uygulamalarimiz onlara gére ¢ok daha giizel gorsellerden olusmaktaydi ve bu beni
¢ok mutlu etti. Ayrica sunu da anladim ki aslinda daha énce bizde yokken ézel okulda
vapilanlara baktigim zaman dezavantajli olarak diisiindiigiim durumumuzun hi¢ de
oyle olmadigini anlamis oldum. Bu uygulamalar benim okuluma ve dersime olan
aidiyetimi artirdr diyebilirim (024). Artinllmis gerceklik uygulamalarini daha once
duymamistim. Ogretmenimiz simfa getirdigi zaman gérseller ¢ok hosuma gitti.
Kolayca da uygulanabilir olusu bizler icin biiyiik bir avantajdi. Cografya gorsellerini
amnda somutlastirilmig olarak gormek ¢ok eglenceli ve dersimiz agisindan oldukga
yararl oldu (067). Derslerde bu uygulamalar yapilmaya basladiktan sonra zaman
zaman teneffiislerde falan denk geldigimizde diger siniflarla muhabbeti gectigi zaman
anladik ki her sinifta bu uygulamalar yapilmiyor. O vakitten sonra kendimi kendimizi
bu konuda sansli olarak hissetmeye basladim ve ogretmenimizin yaptigr uygulamalara
daha ¢ok dikkat kesilmeye basladim. Ciinkii diger siniflardaki arkadaglarim bu konuda
biiyiik merak igindelerdi ama onlarin derslerinde uygulanmiyordu (04). Cografya
derslerimiz daha zevkli gegmeye baslamigti. Bu durum beni ¢cok memnun etmekteydi.
Onceden de cografya derslerimiz keyifliydi ancak sanirim bu yeni modelden daha fazla
hoslanmistim. Keske bu sekilde biitiin dersleri islesek diye soylenmeden edemiyorum
(054). Ogretmenimizin derste verdigi karti eve gotiiriirken belediye otobiisiinde sinif
arkadasimla beraber bu uygulamayr telefonumuzdan agip goriintii elde etmeye
calisiyorduk. Birden yanimizda duran orta yash bir kadimin dikkatli bir sekilde bizi
izledigini fark ettik. Goz goze geldigimizde bunu hangi derste yaptigimizi biliyor da
teyit etmek istermigcesine sordugunda cografya dersimizin icerigi oldugunu séyledik.
Meger kendisi de yakinimizdaki okulda cografya ogretmeni olan bu kadin merakla bu
uygulamayt inceliyordu ve bizden bilgi alamaya ¢alisiyordu. O an kendimi ¢ok mutlu
ve sansl hissetmigtim, ¢tinkii bir cografya 6gretmeni benden cografya igerigi hakkinda

bilgi almaya ¢alisiyordu (091).”

Soru-3: “Artirilmis gerceklik materyallerini kullanmis olmak sizin cografya dersine olan

ilginizde nasil bir durum ortaya ¢ikardi?”
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Artinllmis  gergeklik uygulamalart ile icerigi zenginlestirilen cografya derslerinin
Ogrencilerin genel olarak ilgisini ¢ektigi ve bu konuda memnun olduklari goriilmiistiir.
Memnuniyet bildiren 6grenciler, gorsellerin somut hale doniismesinden ve dersin eglenceli hale
gelmesinden ¢ok hosnut olduklarii belirtmislerdir. Az sayida 6grenci, cografya dersine zaten
daha oOncede ilgi duydugunu ve bu uygulamalarin kendisinde herhangi bir degisiklik
olusturmadigini sdylemistir. Birka¢ 6grenci ise teknolojiye karsit mesafeli oldugu icin ya da bu
gorsellerin zaten kitapta var olan hareketsiz goriintiilerin bagka bir format1 olmasindan dolay1

cok ilgi duymadiklarini belirtmislerdir.

“Cografya dersine olan ilgimiz smifca zaten c¢ok yiiksekti. Derslerimizi ilgiyle
dinliyorduk. Artirilmis gerceklik uygulamalarindan sonra daha eglenceli ve ilgi ¢cekici
hale geldi. Esasinda ilk wygulamalardan sonra anladim ki artirilmis gerceklik
uygulamalart cografyaya yeni bir sey getirmiyordu. Zaten var olan seyleri farkl bir
sekilde bize sunuyordu ve bu bizim ¢ok hosumuza gidiyordu. Bir nevi oyunlastirma
vapiyordu ve biz bu gérsellerle hem arkadaslarimiz arasinda yeniden yapabiliyoruz
hem de degisik fotograflar ¢ekip sosyal medyamiza koyabiliyoruz (033). Cografya
dersinin her zaman ilgiyle dinledigim icin ¢ok fazla degisiklik olmadi ama ders
esnasinda biraz daha eglence olustu. Ders esnasinda telefonlarimiza izin verilerek
bununla bir seyler yapmamiza izin verilmesi hem ac¢tigimiz gorsellerin ilgi ¢eKici
olmasini gormemizi sagladi hem de 6gretmenimizin bize derste telefon ¢ikarma
konusunda giiven duydugunu gostermesi bizi ¢cok memnun etti (049). Artirilmis
gergeklik uygulamalart cografya dersimizi olduk¢a eglenceli hale getirdi. Simif
ortaminda arkadaslarimizla bunlart agmaya c¢alismak ve o ilging gorsellerin
acilmasini beklemek bizim icin siirpriz bekleyen cocuklar gibi olmamiza neden
oluyordu (024). Baska simflarin bu uygulamalari merak edip nasil ¢alistiging
sormalari ve kendilerinin de bu uygulamalar:t gorme ve derste uygulama istegi beni
daha cok motive etti (Q16). Bu uygulamalar cografya dersine olan ilgimi degistirmedi.
Ben zaten cografya dersini ¢cok seviyordum ve ilgiyle dinliyordum. Hatta bir defasinda
bu gorselleri agma isi uzayinca dersimizin kaynadigini diistinerek rahatsiz olmustum
ama diger derslerde o sekilde olmad:, kisa siirdii. Yine de evde aileme derste biz
bunlart yaptik seklinde gosterdigimde onlarin bile ilgisini ¢ekmesi beni memnun
etmekteydi (059). Bu tiir teknolojik seylere cok ilgim olmadigi icin benim ilgimi
cekmedi. Bu gorsellerin hareketsiz halinin kitaplarda zaten oldugunu diistiniiyorum.

Bu uygulamalar beynimin gecerek benim yerine gortintiiyii ti¢ boyutlu duruma
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getiriyor ve aslinda ben bu durumdan hoslanmiyorum. Tabi ki bu bana 6zel bir durum,

ciinkii simifta arkadaslarim bunlari zevkle bekliyor ve yapiyorlard: (026).”

Soru-4: “Cografya dersleriniz artirtlmis gerceklik materyalleri ile islenmis olmasaydi bu

materyallerle islenmesini ister miydiniz?”

Ogrencilerin genel olarak artirilmis gerceklik uygulamalar ile zenginlestirilmis
derslerden memnun olduklar1 ve bu sekilde islenen derslerin devam etmesini istedikleri
goriilmustiir. Sayet dersler bu sekilde iceriklerle degil de normal diizende devam etseydi

kesinlikle bu uygulamalarin yapilmasini talep edeceklerini bildirdikleri goriilmiistiir.

“Ogretmenimiz bu uygulamalart bizim sinifimiza degil de baska siniflara getirseydi
onlart ¢ok kiskanirdim ve bize de uygulanmasini isterdim. Bundan dolayr bize
uygulanmasindan ¢ok memnun oldum (084). Kesinlikle bu uygulamalarin dersimizde
yapilmasini isterdim. Ciinkii daha 6nce hi¢ boyle bir seyle karsilasmamistim. Ilk defa
cografya dersi ile bu gorseller ve uygulamalarla tanismis oldum. Cografya dersinde
ogrendigimiz bilgilerin giinliik hayatla i¢ ice olmasi ve neredeyse hepsinin somut
karsiliginin oldugunun fark ettirilmesi de oldukca ilgi c¢ekici olmaktaydi. Bundan
dolay dersimizin bu icerikle zenginlestirilmesi ¢ok giizel oldu (093). Artirilmis
ger¢eklik uygulamalarint daha énce bir televizyon haberinde yurtdisinda yapilirken
gormiistiim ve sonrasinda adini unutmustum. Ancak o goriintii ¢ok hosuma gitmisti.
Bu yil dersimize cografya 6gretmenimizin bu goriintiilerle gelmesi zihnimde o haber
biiltenini ¢agristirdl ve o zaman bize de uygulanmasi icin i¢ gecirdigim seyler bizim
dersimizde de mevcuttu. Bundan biiyiik keyif almistim. Tabi ki dersimizin aninda
somutlasmasi agisindan da olduk¢a verimli oldugunu diistiniiyorum. Bundan dolayi
derslerimizin hep bu sekilde islenmesini isterim (065). Bu uygulamalarla derste
tanismasam biiyiik bir eksiklik hissederdim kendi adima. Lyi ki dersimizde uyguland.
Bunu aslinda suradan anlyyorum, bunlarin yapidigint duyan ve gorselleri az ¢ok
goren diger siniflardaki arkadaslarimiz biiyiik bir merak iginde bunlarin kendilerine
de yapilmasim, uygulanmasini bekliyorlardr (043). Cografya dersleri zaten icerik
olarak c¢ok zengin derslerdir. Bu uygulamalarin ¢ok biiyiik katki sagladigin
diigtinmiiyorum ancak dersin giizellesmesi adina hep ilgi ¢ekici oldu ve kesinlikle
derslerin bu gekilde islenmesini isterdim (068).”Ogretmenimizin getirdigi bu
uygulamalar igerisinde ilk derslerde yaptigimiz yerkiirenin i¢yapisi gorseli en ¢ok

hosuma giden olmugtu. Digerleri de ¢cok hosuma gitti ancak orada yerkiirenin i¢i sanki
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gercek gibi oniimde durunca benim i¢in ¢ok heyecanli olmustu. Bundan dolay: elbette

miimkiinse biitiin derslerimizin bu sekilde yapilmasini memnuniyetle isterim (074).”

Soru-5: “Artirilmis gergeklik icerikleri ile zenginlestirilmis cografya dersinin ogrenmenize

katkist oldugunu diistiniiyor musunuz?”’

Artirllmis  gerceklik igerikleri zenginlestirilmis cografya derslerinin &grencilerin
O0grenmelerine genel olarak olumlu katkis1 oldugu yoniinde goriisler 6ne ¢ikmaktadir. Birgok
O0grenci bu uygulamalarin cografya gorsellerini zihinlerinde canlandirmada 6nemli katki
sagladigini belirtmistir. Bunun yaninda sadece 6grenme degil sinif ortamina yonelik olumlu
ahenk getirdigi ve bunun da kendilerini daha ¢ok motive ettigi yoniinde de goriisler

bulunmaktadir. Birkag¢ 6grenci ise bunun 6grenmeye bir katkis1 olmadigini belirtmislerdir.

“Artiridmis gergeklikle yapilan dersler ogrenmeme elbette olumlu katki yapt.
Cografya igeriklerinin ii¢ boyutlu olarak karsimiza ¢ikmasi bizlerin onu algilamasini
zihinde canlandirmasint  kolaylastirmasi ag¢isindan ¢ok faydali oldu. Bu ders
iceriklerinin cografya derslerinde hep devam etmesini isterim (053). Bu icerikler
derslerimizde olduk¢a giizel oldu. Bizlerin ogrenmesine katki sagladi. Bir gorseli
gordiim 6grendim durumundan bagka olarak aslinda sinif i¢i etkilesimi artirdi ve derse
karst olumlu tutumumuzu artirdi. Boylelikle daha fazla cografya konusur olduk.
Cografya c¢alismadigimiz zaman dilimlerinde de ister istemez cografya ile
ilgilendigimizi fark ettik. Bu dersimiz ve bizler i¢in ¢ok giizeldi. Bazi sekillerin
durumunu unutsak bile ashinda gorselleri zihnimize kazindigi icin onu kolayca
cagristirabiliyorduk (066). Bu gérsellerin yapilmas: derslerimizde bizleri motive
ettigini diigtiniiyorum ve daha c¢ok cografya c¢alistigimizi diistiniiyorum. Kitapta
hareketsiz duran gorseller yerine derste ogretmenimizle birlikte a¢tigimiz bu
gortintiiler canli gibi durmaktaydi. Bu da benim o6grenmemi olumlu etkiledi diye
diisiiniiyorum (049). Artirilmis gercekligin cografya 6grenmeme basart anlaminda
onemli bir katkis1 olacagini diisiinmiiyorum. Bu goriintiiler zaten internette Ve
kitaplarimizda yer aliyor. Ancak bu uygulamalar dersimizin islenisinde biiyiik bir
renklilik olusturdu. Sinif ahengimizi olumlu yonde etkiledi ve dolayistyla bu durum
hepimizi etkilemis oldu (028). Bu uygulamalar: sinifimizda biiyiik bir merak icerisinde
Yapiyorduk ve eve gidince aileme gistermek i¢in tekrar agtigimda bu gérsel hafizama

tekrar kazintyordu. Boylelikle konuyu anlamam daha kolay oluyordu (064).”
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4.2. Ogrenci Goriisme Formlarina iliskin Bulgular

Ogrencilerle yapilan goriismelerde yoneltilen 6nceden yapilandirilmis 8 adet agik uglu
soru sorulmus ve goriisme esnasinda herhangi bir yonlendirme yapilmamistir. Amagh 6rneklem

yontemine gore belirlenen 40 6grencinin sorulara verdikleri yanitlar su sekilde olmustur:

Soru-1: “Artiridmig gergeklik uygulamalart ile islenen cografya derslerini ogrenme agisindan

verimli buldunuz mu?”

Artirtllmis gerceklik uygulamalarinin cografya dersindeki verimliligi izerine yoneltilen
bu soruya goriisii alinan 6grencilerin verdikleri yanitlar arasinda farkliliklar bulunmaktadir.
Bunlardan bir kismi derslerin ¢ok verimli oldugunu diigiiniirken bir kismi1 ise uygulamanin
giizel ancak cok da yararli olmadigmi belirtmistir. Basar1 testinden yiiksek alan ve CDTO
sonucu yiiksek ¢ikan 6grenciler genelde verimli oldugunu sdylerken, basari testinden diisiik
veya ortalama puan CDTO de diisiik-orta seviyede ¢ikan dgrencilerin yanitlarinda hem olumlu
hem olumsuz goriisler de bulundugu tespit edilmistir. Ogrenme acisindan verimli bulan
Ogrencilerin verimli eglenceli ders, li¢ boyutlu gorseller, ilgi g¢ekici ders yapist ve ders

esnasindaki odaklanma artisi konusunda hususlar belirttikleri goriilmistiir (Tablo 4.5).

Tablo 4.5. Soru-1’de Ortaya Cikan Olumlu-Olumsuz i1k Ug Tema

Tema Frekans (f) Yiizde (%)
Eglenceli bir 6grenme sagladi 26 65,0

=

E Ug boyutlu gérseller anlamann kolaylastird: 15 37,5

° Dersler daha ilgi ¢ekici hale geldi 13 32,5

N Teknolojiye ilgisizim 8 20,0

g Kitabimizda zaten benzer gorseller var 2 5,0

© Ogrenmeme katkist olmadi 1 2,5

“Ogrenmem acisindan verimli buldum. Konular: daha giizel anladigim diigiiniiyorum
(025). Derslerimiz oncekine gore daha eglenceli hale geldi. Bazi gérseller konular
daha iyi anlamama yardimct oldu. Diinya’nin ii¢ boyutlu goriiniisii elimdeyken
diinyamn i¢yapisimi gercek anlamda anladigimi fark ettim. Bu aslinda bir¢ok konuda
da oldu. Bu agidan benim adima oldukca verimli oldu (013). Artirilmis gercgeklik ile

konuya ait gosterilen sekiller ogrenmemi artirmadi yani konuyu zaten 6gretmenimiz
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anlatmigti ve ders kitabimizda da bunlar bulunuyordu. Ancak bu sekiller bazi
noktalarda daha iyi kavramamiza sebep olurken bunun yaninda da konular: ¢ok daha
zevkli hale getirerek bizim égrenme motivasyonumuzu olumlu yéonde etkiledi (O44).
Artirtlmis  gerceklik uygulamalarimin cografya dersleri igin verimli bir ortam
olusturdugunu diigiiniiyorum (074). Benim teknolojive karsi ilgim pek olmayinca bu
tiir uygulamalara karsi duyarliligim da fazla olmuyor. Egitim agisindan bende bir fark
olusturmadi ancak 6gretmenimizin bizlerin yarari icin boyle seyler getirmesi emek
vermesi beni mutlu etti ve daha ¢ok saygi duymaya basladim (063). Kitaplarda veya
kaynaklarda gorselleri olan konularin cep telefonundan ii¢ boyutlu halini gormek
bizlerin zihninde bu sekillerin daha net yerlesmesi icin olduk¢a faydali oldu. Bunun
yaninda hemen hemen hepimizin ilgisi cekti ve daha cok merak etmeye basladik (021).
Benim igin son derece verimli oldugunu diigiiniiyorum. Zihnimde canlandiramadigim
bazi gorselleri daha iyi anlamama yardimct oldu. Bunu elbette video ya da animasyon

da saglayabilirdi ancak onlarin bu kadar zevkli olacagini sanmiyorum (091).”

Soru-2: “Cografya derslerinin artirilmis gerceklik uygulamalart ile islenmesinin sizce

olumlu yonleri nelerdir?”

Artirllmig gergeklik uygulamalarimin cografya derslerinde kullanilmasinin olumlu

yonlerinin irdelendigi bu soruya basari testi ve tutum Olceginde puanlar1 farkli olsa biitlin
ogrencilerin genel yaklasimi ders ortaminin daha eglenceli hale gelmesi yoniinde goriisler

olmustur. Bunun yaninda konularin ve gorsellerin daha somutlagsmasi, arkadaslar arasi

etkilesimin artmasi seklinde belirtilen goriisler de bulunmaktadir (Tablo 4.6).

Tablo 4.6. Soru-2’de Ortaya Cikan Olumlu-Olumsuz i1k Ug Tema

Tema Frekans (f) Yiizde (%)
Smif atmosferi daha aktiflesti 21 52,5
>
g Kavramamu kolaylastirdi 11 27,5
(@)
Sikicilik sona erdi 8 20,0
Konuya ilgim yok 3 7,5
N
>
§ Teknolojiyi sevmiyorum 3 7,5
o
Beni etkilemedi 1 25
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“Ashinda bizim i¢in cografya dersleri zaten sikici ders saatleri degildir. Hem bireysel
hem de sinifimiz agisindan sabwrsizlikla bekledigimiz ders saatleri durumundadir.
Ogretmenimizin artirilmis gerceklik uygulamalarini simifimiza getirmesi ile birlikte
cok daha ilgi cekici bir ders ortami olustu (0102). Cografya derslerindeki bazi
konularin somut olarak géziimiizde hatta ¢ogu zaman elimiz veya siramizin tizerinde
canliymis gibi olmasi oldukga ilgi ¢ekici bir durumdu. Tabi bu sadece oyun seklinde
algilamamiza sebep olurken, evde ders ¢alisirken veya ilgili konunun bireysel olarak
testlerini  ¢ozdiigiim swada ders esnasinda gordiigiim artirtlmis  gercgeklik
uygulamalarim hatirladim ve konuyu aslinda unutmadigimi ve zihnime yerlestigini
fark ettim (078). Bu uygulamalarin en onemli yam ders ortamindaki atmosferi
yumugatmast oldu. Rutin ders ortami daha eglenceli ve ilgi ¢ekici hale geldi (012).
Bu uygulamalarin bir¢ok olumlu yonii oldugunu diisiiniiyorum. Konular: daha iyi
anlamamiza yardimci oldugu gibi sinif i¢i ortamin olumlu yonde degismesine de etki
etmektedir (046). Teknik yatkinligim diisiik oldugu icin beni cok fazla cezbetmedi
ancak sinif icinde eskiden daha sicak bir ortam olustugunu gordiim. Arkadaslarim ¢ok
daha fazla ilgi gésterdiler. Onlarin bu alakalar: beni de memnun etmekteydi (03).
Bircok olumlu yonii oldu. Oncelikle konuyu daha iyi kavramama neden oldu. Bunun
yaminda arkadaslarimla beraber zaman zaman bu uygulamanin nasil ¢alistirilacagi
yonitinde fikir aligverisi yaptik ve sinif ici etkilesim artti. Bunlarin yaninda bir de sinif

ici hava son derece samimi oldu. Bununla ilgili sakalar yapmaya bile basladik (095).

Soru-3: “Cografya derslerinin artirilmig gerceklik uygulamalari ile igslenmesinin sizce

olumsuz yonleri nelerdir? ”

Artinnlmig gerceklik uygulamalar1 ile yapilan derslere yonelik olarak goriisiine
bagvurulan 6grencilerin ifadelerinden derslerde onemli bir olumsuzluk durumu olusmadigi
tespit edilmistir. Birgok 6grenci bu uygulamalarin diger derslerde de uygulanmasinin yararl
olacagini belirtmektedir. Bunun yaninda teknoloji konusunda mesafeli olan bazi 6grencilerin
bu tiir uygulamalara karst Onyargili olduklar1 goriilmektedir. Bazi durumlarda sinif igi

uygulamalar planlanmadiginda dersten kopmalarin yasanabilecegi tespit edilmistir (Tablo 4.7).
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Tablo 4.7. Soru-3’te Ortaya Cikan Olumlu-Olumsuz {lk Ug Tema

Tema Frekans (f) Yiizde (%)
Higbir olumsuzlugu yok 23 57,5
>
S Her zaman uygulanmali 11 27,5
o
Yararli oldu 2 12,5
Teknik yetersizlik olabiliyor 9 22,5
N
>
E  Azuyguland: 5 12,5
o
Az aligtirma yapildi 2 5,0

“Benim igin olumsuz bir yonii olmadi. Gayet zevkli bir ders ortami oldu. Kegke biitiin
konular icin bu tiir uygulamalar yapilsa ¢ok daha giizel olur (014). Artirilmis
gerceklik uygulamalarimn olumsuz bir yonii oldugunu diisiinmiiyorum (084).
Herhangi bir olumsuzluk gérmedim ancak bazi arkadaglarimin teknolojik yatkinligi
digerlerine gore daha diisiik oldugu i¢in ilk basta onlarin biraz daha c¢ekingen
durduklarini gordiim. Bizim seviyemin iistiinde ve zaten bunlari yapamayiz diye
bakiyorlard: olaya ama sonra bu duruma alisarak onlar da ilgi duymaya ve yapmaya
basladilar (02). Olumsuz bir durum oldugunu diisiinmiiyorum. Aksine ¢ok da olumlu
buluyorum. Ancak programin her konuda olmamasi, diger derslerde olmamasi
olumsuzluk olarak belirtilebilir (059). Olumsuz bir yénii oldugunu diisiinmiiyorum.
Sadece su olabilir, benim gibi teknolojik yatkinlig diisiik olan bireyler ilk basta bu tiir
seylere onyargiyla yaklastigimiz icin basta buna mutlaka dikkat edilmesi gerekir. En
azindan bize yénelik olarak biraz daha fazla alistirma yapilabilir (036). Herhangi bir
olumsuzluk gormedim. Kegke biitiin derslerde bu tiir uygulamalar gerceklestirilse

bizler icin daha yararl olur (040).”

Soru-4: “Artirtlmis gergeklik uygulamalarimin bundan sonraki cografya derslerinde ve diger

derslerde uygulanmasini ister misiniz?

Artirtllmis gerceklik uygulamalari ile yapilan dersleri 6grencilerin olduk¢a begendikleri

ve tiir uygulamalar1 hem cografyanin diger ders saatlerinde hem de farkli derslerin islenisi

esnasinda goérmek istedikleri tespit edildi. Bu tiir uygulamalarin derslerin islenisini

stradanliktan kurtardigini ve ¢ok ilgilerini ¢ektigini belirttikleri goriildii (Tablo 4.8).
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Tablo 4.8. Soru-4’te Ortaya Cikan Olumlu-Olumsuz {lk Ug Tema

Tema Frekans (f) Yiizde (%)
Biitiin derslerde uygulanmali 34 85,0
>
S Ders kitaplarina da konulmali 17 42,5
o
Diger dgretmenler de uygulamali 12 30,0
Uygulanmasina gerek yok 2 5,0
N
>
é Sadece bazen uygulanabilir 1 2,5
o
Gereksiz 1 25

“Elbette biitiin dersler igin kullanilmasini isterim. Derslerin siradanliktan kurtulup
veni bir tarzda islenmesine sebep olan bu uygulamalar biz ogrencilerin geneli
tarafindan  fazlaca sevilen bir uygulama oldu (03). Artinilmis gerceklik
uygulamalarmmin yapildigi cografya derslerinden hem biiyiik keyif aldik hem de ¢ok
daha giizel bir ogrenme olustugunu diisiiniiyorum. Bu uygulamalarin cografya
derslerinin tamaminda hatta diger derslerde de kullanmilmasin isterim (O41). Ben ¢ok
ilgi duymasam da sinifin genel durumu ve dersin ahenginde olan degismelerden dolay
elbette hem diger cografya derslerinde hem de diger farkli derslerimizde bu tiir
uygulamalarin yapimasin isterim (O14). Her zaman olmayabilir ancak cografyada
ve diger derslerin ilgili boliimlerinde mutlaka bu uygulama yayginlastiriimalidir
(012). Cografyanin bazi konular: bu uygulamalar igin olduk¢a uygun. Bundan dolay:
miimkiinse her ders uygulanmasini isterim elbette. Bunun yaninda keske diger
ogretmenlerimizde diger derslerde benzer uygulamalar gerceklestirseler bizler igin
cok faydali olur (093). Bu tarz uygulamalari bazen internette karsima ¢iktik¢a
gordiigiim zaman ¢ok farkl ve asla ulasilamaz bir durum olarak goriiyordum. Ancak
dersimizde ogretmenimiz bunlarin benzerlerini getirdigi zaman ¢ok ¢ok ilgimi ¢ekti.
Kegke biitiin cografya derslerimizdeki biitiin konular bu sekilde olsa. Bunun yaninda
elbette diger derslerimizin de bu sekilde materyallerle islenmesini isterim (073).
Bence bu materyallerin hazirlanmasi ¢ok zor bu yiizden bu zahmet ¢ekilmemeli.
Kullanmilmasim gerekli gormiiyorum (061). Artinlmis gerceklik uygulamalarinin
cografyadaki biitiin ders saatlerinde uygulanmasini elbette isterim. Bunun yaninda
keske diger o6gretmenlerimiz de buna benzer c¢alismalar yapsalar. Agik¢ast bunun

yayginlasmasini isterim (084).”
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Soru-5: “Bu ¢alisma ile bundan onceki cografya derslerinizi karsilastirdigimizda sinif

ortaminda ne gibi degisiklikler gozlemlediniz?”

Artirilmis gerceklik uygulamalar ile zenginlestirilen cografya derslerinde simif igi
etkilesim ortaminin artti1 ve 6grencilerin sikilmadan derse yogunlastiklar1 ve ilgisi diisiik olan
ogrencilerin de zaman igerisinde ilgi duymaya basladiklar1 belirlendi. Bunun yaninda,
Ogrencilerin dersi ve cografyayr daha ¢ok sevmeye basladigi ve bu 6gretim materyalinin bir

O0grenme gereci olmasinin yani sira eglence aracina da doniistiigii goriilmiistiir (Tablo 4.9).

“Simifimizin cografya derslerine karst ilgisi 6gretmenimizden dolayt zaten olduk¢a
yiiksekti. Bunun yaminda artirilmis gercgeklik uygulamalart sinif ici etkilesimi daha da
artirdr ve zaman zaman olusan sikici ders ortamimin dagilmast agisindan oldukga
yararli oldu (018). Onceki derslerimize gire fark eden bazi durumlar oldu.
Ogretmenimiz ashnda dersleri yine eglenceli olarak sunmaya devam etmekteydi ancak
bizlerin ve arkadaslarimizin biiyiik bir bolvimiintin ilgisinin arttigini gordiim. Derse en
ilgisiz arkadaslarimiz bile merak iginde bu ne nedir diye derse katilmaya baslamisti
(031). Bazi arkadaslarimizin baslangicta tereddiitle yaklastigi bu uygulamalar artik
bir miiddet sonra sinifimizda 6grenme ve eglence araci haline gelmisti. Yanimda
siirekli uyuyan sira arkadasim bile bu uygulamalar: bekler hale gelmisti (054). Bazi
ezber konularin artik beni korkutmadigini ve bunun canli sayilabilecek bir gorselini
gordiigiim igin kolaylikla tarifini ve yorumlamasini yapabilecegimi gordiim.
Cografyay daha fazla sevmemize sebep oldu (025). Bu uygulamalardan sonra
derslerimiz eskisine gore daha da zevkli gegmeye bagladi. Monotonluktan uzaklasmas,
ogretmen-Ogrenci iletisimi daha fazla olusmustu (038). Eglenceli bir sinif ortami
olustu. Arkadaglarimizla birlikte artirilmis gerceklik wygulamalarinin cografya
derslerindeki gorselleri ile fotograflar ¢ekerek bunlari kendi aramizda paylasiyorduk.
Zaman zaman sosyal medyaya yiikledigimiz gorsellerimiz de oldu. Boylelikle aslinda
ders disinda da cografya devam etmis oluyorduk. Biz bunlar: espri ve sakalasma
olarak yapsak da fark ettim ki ashnda &grenmis oluyorduk (091). Onceki
derslerimizin de gayet giizel gectigini diigiiniiyorum ancak artirilmis gerceklik
uygulamalart yapilan derslerde daha fazla etkilesim oldu. Sinif arkadaslarimizla ve
ogretmenimizle olan etkilesim artti. Hepimiz daha fazla 6grenmeye daha fazla zevk
almaya bagsladik. Ogrenme esnasinda ¢ektigimiz fotograflar: birbirimizle paylasirken

ashnda cografya materyalinin ve o gorselin hafizamiza kazindigini fark ettim (083).”

80



Tablo 4.9. Soru-5te Ortaya Cikan Olumlu-Olumsuz {lk Ug Tema

Tema Frekans (f) Yiizde (%)
Daha eglenceli dersler 34 85,0
>
S Tgisi diisiik 6grencilerin katilimi 8 20,0
o
Derse kars1 sevgi artigt 6 15,0
Daha iyi olabilirdi 1 2,5
N
>
£ llgimi gekmedi 1 2,5
[¢)
Bana basit geldi 1 2,5

Soru-6: “Cografya ders saati geldiginde neler hissettiniz?”

Ogrencilerin genel olarak cografya dersini biiyiik bir merakla bekledikleri ve dersten de
keyifle soz ettikleri goriilmiistiir. Cografya dersinin zaten ilgi ¢ekici bir ders oldugunu ancak
artirllmig gergeklik uygulamalari ile zenginlestirilmis ders igerikleriyle birlikte bunun ¢ok daha
ilgi ¢ekici bir hal aldigini belirtmislerdir (Tablo 4.10). Bir¢ok 6grenci yeni derse cografya
Ogretmenlerinin hangi gorselle geleceginin meraki i¢inde derslerini daha sabirsiz beklediklerini
belirtmislerdir. Baz1 6grencilerin ¢ok daha abartili dil kullanarak cografya 6gretmenlerinin
getirdigi uygulamalar1 beklerken aksam eve gelirken ¢ocuguna seker getiren baba figiiriine

benzettikleri de goriilmiistir.

Tablo 4.10. Soru-6’da Ortaya Cikan Olumlu-Olumsuz ilk Ug Tema

Tema Frekans (f) Yiizde (%)
Zevkli gegecek ders saati bekleyisi 29 72,5
>
E Derse kars1 heyecan 16 40,0
@)
Olumlu duygular 15 37,5
Normal ders saati 1 25
N
>
§ Telefon ¢ikarmay1 sevmiyorum 1 2,5
(¢
Gereksiz geliyor 1 2,5

“Cografya ders saatleri bizim icin zaten hep keyifle bekledigimiz ders saatleri
olmustur. Artirilmis gergeklik uygulamalarini ogretmenimiz derse getirdikten sonra

daha da keyifli oldu. Acaba bu ders hangi gorsel gelecek diye merakla bekler olduk
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(024). Hepimiz merak icinde bu derse égretmenimiz yeni gorsel olarak ne getirecek
diye beklemeye basladik. Aslinda ¢ok farkll bir durum oldu. Sanki aksam eve gelen
baba figiiriiniin evdeki ¢ocuga her aksam elinde seker getirmesi ve ¢ocugun onu dort
gozle beklemesi gibi bizde dgretmenimizin uygulamalarini bekliyorduk. Bizler igin
hem eglenceli hem de 6gretici bir durum olusmustu (073). Konular: giinliik yasamla
ilgisi ve 6gretmenimizin genel olarak tutumundan dolayr cografya ders saatlerimiz
bizler i¢in zaten hep bekledigimiz ders saatleri durumunda iken artirilmis gergeklik
uygulamalar: sayesinde daha da fazla ilgi duymaya basladik (018). Cografyaya karsi
ilgimiz ve sevgimiz arttigi igin sikildigimiz derslerden sonra bizler igin nefes alma
saatleri halinde oldugunu diistiniiyoruz. Sabirsizlikla bekledigimiz bir ders saati
durumundadir (026). Daha eglenceli bir sumif ortami olustugu i¢in cografya derslerini
daha sabirsizlikla bekler hale gelmistir. Ogretmenimizin yeni derse hangi gorsellerle
gelip bizlerde nasil bir heyecan uyandiracagini merak ediyorduk (039). Onceki
derslerimiz de bizim i¢in gayet zevkli ve hi¢ kimsenin sikilmadigi dersler durumunda
iken artirilmis gerceklik uygulamalarindan sonra ¢ok daha baska boyuta gectik sanki.
Hepimiz heyecanla bu ders saatlerini bekler olduk. Acaba ogretmenimiz bize hangi

gorseli getirecek ve biz bunu nasil kullaniriz diye bekliyorduk (092).”

Soru-7: “Sizce bu ¢alismada siniftaki 6grenciler bagarii olmak igin egsit sarta sahip

midir?”

Goriisii alinan 6grenciler basarili olmak i¢in sartlar konusunda biiyiik farklar olmadigini
sOylerken, artirllmis gerceklik uygulamalar1 i¢in zaten c¢ok bilyiik bir teknik altyapi
gerekmedigini ve dolayisiyla 6nemli bir firsat farki olmadigini beyan ettiler. Smifta cografya
derslerinde uygulanan artirtlmis gergeklik uygulamalarinin normal bir akilli telefon veya
tabletle bile calisabildigini ve bunlarinda hemen hemen herkeste oldugunu belirttiler. Bunun
yaninda donanimsal olarak sikintis1 olmamasina ragmen daha onceden teknolojiye mesafeli
olan baz1 6grencilerin siirecin baginda ben yapamam seklindeki dnyargilarina dayali olarak ilk
basta 6grenmeye ve kullanmaya kars1 kiiclik bir direng oldugu goriilmiis ancak kisa siirede

bunun asildig1 tespit edilmistir (Tablo 4.11).
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Tablo 4.11. Soru-7’de Ortaya Cikan Olumlu-Olumsuz ilk Ug Tema

Tema Frekans (f) Yiizde (%)
Herhangi bir esitsizlik yok 21 52,5
>
E Herkesin telefonu var 18 45,0
o
Zaten ¢ok kolay uygulamalar 11 27,5
Teknik olarak yatkin degilim 5 12,5
N
>
é Telefonum eski 1 25
o
Mobil agim yok 1 2,5

“Swnifimizda basarii olmak igin arkadaslarimiz arasinda herhangi bir esitsizlik
oldugunu diisiinmiiyorum. Zaten bizim a¢imizdan ¢ok biiyiik bir teknoloji falan da
gerektirmeyen bir uygulama seklinde oldugunu gordiik. Telefonlari zaman zaman bu
uygulamayr agmayan arkadaglarimiz oldugunda hemen yanindaki de bunu uyguladigt
icin ondan rahatlikla yararlandilar (D11). Artirilmus gergekligin uygulama safhast
bizler agisindan biiyiik bir teknoloji gerektirmedigi icin hepimizin buna rahatlikla
ulasimi 50z konusuydu. Zaten herkeste iyi veya kotii bir akilli telefon mevcut oldugu
igin bunlarla rahathikla uygulamalar: agabiliyoruz. Bundan dolayr herhangi bir
esitsizlik yoktu (19). Esitsizlik olusturacak bir durum soz konusu degil zaten. Herkesin
rahatlikla uygulayabilecegi bir uygulama seklindedir (Al4). Artirilmis gerceklik
konusunda hemen hemen herkes esit haklara sahip durumdadir. Ciinkii isin hazirlik
kismint bizler degil dersten once ogretmenimiz hazirlamaktadir. Bizler ders esnasinda
bunun sadece eglenceli kismini gérmekteyiz ve bu konuda da herkes esit sartlara
sahiptir (G9). Teknik donanim olarak herhangi bir esitsizlik oldugunu diigtinmiiyorum.
Zaten hemen hemen hepimizde akilli telefonlar mevcut ve bunlarla rahathkla
calismaktadir. Esitsizlik sadece benim gibi teknik yatkinligi diisiik olan kigilerin bu tiir
uygulamalara ¢ekilmesinin biraz daha zor olmast olabilir ki bu da aslinda bir esitsizlik
degil, bireysel farkhiliklardan kaynaklanmaktadir (D3). Artirilmis  gerceklik
uygulamalarinda herhangi bir ogrenci icin egsitsizlik gibi bir durum soz konusu degildi.
Cep telefonumuz oldugu icin rahatlhikla kullanabildik. Cep telefonu bazen aksaklik
veren arkadaslarimiz da hemen yanindakinden durumu telafi ettiler ve kimse igin bir
esitsizlik durumu olugsmadi (Al0). Ashinda herkes esit sarta sahip iken bazi

arkadaglarimizin teknolojiye karst mesafeli olmasindan dolay ilk basta kendilerinin
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bu tiir seyleri yapamayacaklarint diisiinerek geri durduklarint ve bu esnada bilingli

bir esitsizlik olusturduklarint gordiim. (12).”

Soru-8: “Bu ¢alismanin daha verimli olmasi i¢in neler yapilmasini tavsiye edersiniz?”

Stiregten ve uygulamalardan olduk¢a memnun oldugu goézlenen ogrencilerin bu
calismalarin daha verimli olmasi adina belirttikleri en 6nemli nokta bunun yayginlagmasi
seklinde olmustur. Cografya derslerinde yapilan uygulamalardan ¢ok memnun olduklarin
belirten Ogrenciler, bu uygulamalarin 6gretmenlerinin inisiyatifi ile yapildiginin farkinda
olduklarini ve bu uygulamalarin aslinda bakanlik eliyle ders kitaplarinda yer alir sekilde biitiin
dersler icin daha da profesyonel sekilde hazirlanarak sunulmasi gerektigini belirttiler. Bazi
yardimc1 kaynaklarda ve 6zel okullara giden arkadaslarinin okul kitaplarinda gordiikleri bu
uygulamalar1 kendi derslerinde gérmekten ¢ok memnun olan 6grenciler bu uygulamalarin
biitlin okullarda sistematik sekilde yapilmasin1i ve uygulanmasinin 6nemli oldugunu

vurguladilar (Tablo 4.12).

Tablo 4.12. Soru-8’de Ortaya Cikan Olumlu-Olumsuz ilk Ug Tema

Tema Frekans (f) Yiizde (%)
Biitiin derslerde uygulanmali 24 60,0

S

g Her dersin kitabinda olmali 17 42,5

° Daha da gelistirilmeli 10 25,0

N Kartta degil kitapta olmali 8 20,0

g Daha profesyonel olmali 3 7,5

© flgim olmadig: igin fikrim yok 2 5,0

“Bu tiir ¢alismalari ogretmenimizin bireysel gayreti sayesinde gorebiliyoruz.
Kendisine tesekkiir ederim. Ancak bunun daha sistematik olarak kitaplarda yer almasi
biitiin konulara profesyonel bilgisayarcilar tarafindan hazirlanmasi 6grenciler icin
daha yararl olacaktir (09). Biitiin derslerimizde benzer calismalarin olmasini isterim
(071). Bu ¢alismalarin yayginlasmasin isterim. Ayrica MEB tarafindan ¢ok daha
profesyonel hale getirilerek sinif ortaminda hologram canlanmasini boylelikle
dogamn icine girmeyi ok isterim (032). Bu tiir uygulamalarin ders kitaplarimiza da
konmasini ve bizlerin evlerde de bunu kendi kendimize yapabilmemize imkan taniyan
bir uygulama gelistirilmesini isterim (041). Konu hakkinda yeterince alt yapim
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olmayinca benim bir sey tavsiye etmem bu ise bu uygulamalara emek veren
ogretmenimize saygisizlik olur diye diisiiniiyorum. Gergekten bizler i¢in ugrasildigini
vakit harcandigint gormek bu isten ¢ok anlamasam bile beni ¢ok memnun etti. Bu
yiizden yayginlasmasini tavsiye edebilirim (011). OSretmenimizin getirdigi ézel
kartlarla agilan bu wuygulamalarin ders kitaplarimizda dogrudan yer almasi
gerektigini diistiniiyorum. Ayrica diger derslerimizde de bu uygulamalar yer alirsa
bizler icin ¢cok daha yararli olur (078). Biitiin derslerde ve konularda uygulanmasin

isterim (096).”
4.3. Arastirmacinin Gézlem ve Giinliiklerine Iliskin Bulgular

4.3.1. Birinci Derse iliskin Gozlem ve Giinliikler

Deney grubundaki ilk derslerde arastirmacinin Ogrencilere “Artirilmig  gergeklik
uygulamalarint daha énce duyan oldu mu?” seklinde yonelttigi soruya dgrencilerin ¢ok biiyiik
bir kism1 bunu duymadigini belirtirken her siniftan birkag 6grenci bu uygulamayi televizyonda
ya da ¢esitli ortamlarda gorsellerini gordiiklerini belirtmislerdir. Ancak bunu daha 6nce egitim
ortaminda kullanan1 6grencinin olmadigir goriilmiistlir. Arastirmaci tarafindan artirilmis
gercekligin ne oldugu ve cografya derslerinde 4 hafta siireyle nasil kullanilacag belirtildiginde
bir¢ok 6grencinin bu konuda heyecanlandigi goriilmiistiir. Sabirsizlikla bunlar1 uygulamak
istedikleri tespiti yapilirken, bazi 6grencilerde ise g¢ekingenlik ve hosnutsuzluk oldugu
goriilmiistiir. Bu durum kendilerine soruldugu zaman kendilerinin teknik altyapisi olmadigi ve
bu uygulamalari arkadaslar1 gibi yapamayacaklari yoniinde goriis bildirmislerdir. Ogrencilerin
bir kismi da telefonlarinin bu konuda yetersiz kalacagini ve sinifta arkadaslarina karsi ister
istemez bir mahcupluk olusacagini belirtmislerdir (bu kismi ders arasinda ozel goriismede
belirtildi). Ancak genel olarak 6grencilerin artirilmis gergeklik uygulanmasinin devam etmesini

talep ettikleri gériilmiistiir.

Deney grubunda ilk olarak “yerkiirenin sekli” ile ilgili gorsel verildiginde bunun nasil
calistirilacagina yonelik olarak kisa bir anlatimdan (Sekil 4.3) sonra bircok 6grenci artirilmis
gergeklik uygulamalarini rahatlikla kullanmaya baslamistir. Ogrencilerden bazilarinin, aslinda
yapabilecekken iirkeklik gostererek “ben yapamam, bu zor bir seydir” anlayisiyla siirekli
yardim bekledigi goriilmiistiir. Bu 6grencilerin bir kismina arkadaslar1 yardim ederken bir
kismina da aragtirmaci yardimer olmus ve telefonu yaninda olan biitiin 6grenciler uygulamay1

calistirmislardir.
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Sekil 4.3. Deney Grubu Ogrencilerine Birinci Derste AG Calisma Yonteminin Aktarilmasi

[k uygulama materyali olan yerkiirenin sekli daha estetik oldugu igin 6grencilerin gok
hosuna gitmis ve bununla kendilerini uygulama ile yan yana koyarak goriintii elde etmeye
bagladiklart goriilmiistiir. Arastirmacinin  bu ilk uygulamadan beklentisi 6grencilerin
yerkiirenin seklini irdelemesi ve buna dair yorumlar yapmasi olmustur ancak 6grencilerin bu
yonde bir beklentiyi karsilamadiklar1 tespit edilmistir. Ogrencilerin ¢ogu bunun estetik
boyutuyla ilgilenmekte ve bir oyun araci olarak gordiikleri ve uygulamalar ile ilgili fotograflar
aldiklar1 belirlenmistir (Sekil 4.4).

Sekil 4.4. Deney Grubu Ogrencilerinin Yerkiirenin Sekli Uygulamasini Kullanimi
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2021 yilinda yapilan aragtirmada artirilmis gergeklik uygulamalari i¢in arastirmaci
tarafindan dersin basinda 6nemli bir zaman dilimi ayirilmigken, 2022 yilinda bu konuda
degisiklikler ve diizeltmeler yapilmistir. 2021 yilinda derslerin giris boliimiinde artirilmis
gerceklik uygulamalar biiytlik bir heyecanla verilirken, yine arastirmaci tarafindan derslerin siire
olarak 6nemli bir boliimiiniin kaynamaya bagslad: fark edilmistir. Ayrica dersin hemen baginda
uygulamalari sunmanin dersin devaminda heyecan unsurunun hemen kaybolmasia da yol
actig belirlenmistir. 2022 yilinda ise bu uygulamalar1 dersin giris boliimii sunulduktan sonra
ve belli bir diizeyde konu temeli verdikten sonraki agsamada 6grencilerin ilgilerinin azalmaya
basladig1 dersin 20. dakikasi civarinda toplamda 5 dakikayr asmayacak sekilde verilmistir.
Siirenin kisa tutulmasinin sebebi dersin geri kalan kisminin kopmasini énlemek olmustur ve
onceki yila gore daha saglikli bir ders diizeni olustugu fark edilmistir. 5 dakikalik siireyi
asmayacak sekilde 6grencilerin bunlar1 kullanmalarina izin verilmis ve geri kalan kismi1 ders
arasina veya eve birakilmistir. Sonra konuya devam edilmistir ve boylece dgrencinin dersten
kopmaya basladigi zaman diliminde aslinda ders iginde 6grencilerin farkina varmadiklar1 bir

ders i¢i teneffiis verilerek bu da derse yonelik olarak kullanilmistir.

Kontrol grubunda ayni konunun islenisi artirilmis gerceklik uygulamalari olmadan
normal ders diizeninde uygulanmaya devam edilmistir. Deney grubunda artirilmis gergeklik
uygulamalari i¢in ayrilan yaklagik 5 dakikalik siirenin kontrol grubu kisminda ayni 6rnekler
tizerinde durulmus ve ders akilli tahta sunumundan gerceklestirilmistir. Gruplar aras1 dengenin
kaybolmamas1 adina farkli bir gorsel 6n plana ¢ikarilmamistir. Bu durumda kontrol grubunun
maniplile edilecegi fikri olustugu icin normal ders anlatim1 bir miktar uzatilmis ve 6rnek sayist

artirilmastir.

4.3.2. ikinci Derse Iliskin Gézlem ve Giinliikler

Daha onceki derste artirilmis gerceklik uygulamalar ile tanisan 6grenciler yeni derste
de ayni uygulamanin muhabbeti {lizerinden devam etmek istemisler ancak dersin siiresinin
sabote olmamasi1 adina bu konu iizerinde durulmadan ikinci derse devam edilmistir. Sadece
birkag¢ dakikalik ilk boliimde bunu evde uygulayip uygulamadiklari sorulmus ve bununla hangi
cikarimlar1 yaptiklar1 irdelenmistir. Burada 6nemli olan kismin aslinda oyunlastirma bdliimii
degil icerigin bizatihi kendisi oldugu vurgulanmistir. Yeni dersin ilk bdliimiinde konuya giris
yapilirken devaminda konunun gelisme boliimiine yonelik kisimlar islenmistir. Dersin 15-20
dakikalik boliimiine gelindiginde yerkiirenin i¢ yapist ile ilgili yeni gorsel sunulmustur. Toplam

5 dakika icinde bu uygulama sonlandirilmistir. Ikinci uygulama sirasinda 6grencilerin artik
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biraz daha alistiklar1 gozlenmistir. Bu esnada ilk dersteki ilk tarif ile anlayan 6grenciler
uygulamay1 hemen c¢alistirirken, yardim alarak ¢aligtiranlarin bir bdliimiiniin ise artik kendileri
bunu calistirmistir. Ancak, bunlara ragmen bir kisim 6grencilerin yine de destege ihtiyag
duyduklar1 ve arkadas veya 6gretmen yardimi alarak bunu ¢alistirdiklar1 gériilmiistiir. ikinci
uygulama olan yerkiirenin icyapist, 6grenciler i¢in daha da estetik olarak algilanmis ve bu
gorseli daha da ¢ok sevdikleri veya ilgilerinin arttig1 tespiti yapilmistir. Bu kez fotograf
¢ekmenin yaninda yer kiirenin i¢yapisina dair fikir yiiritmelerinde oldugu yani konunun asil
amacina yonelik gelismeler oldugu ilerleme kaydetmistir. Bunun yaninda 6grencilerin birbirleri

ile goriintli alma durumlari da devam etmistir (Sekil 4.5).

Sekil 4.5. Deney Grubu Ogrencilerinin Yerkiirenin Igyapisi Uygulamasini Kullanimi

Ikinci dersten itibaren bu uygulamalar okul yonetimi ve diger ziimre dgretmenlerinin de
ilgisini ¢ekmeye baslamis ve onlar da bu konuyu merak ederek bununla ilgili bilgi almak
istemislerdir. Okul idaresi bunun nasil yapildig1 ve dgrencilerin ilgisi yoniinde bilgi alirken
diger ziimre 6gretmenleri de bunun kendi derslerinde nasil uygulanabilecegi ve nasil tasarim
yapilabilecegi ile ilgili yardim talep etmislerdir. Bunun yaninda, hem okul idaresi hem de diger
ziimre 6gretmenleri bu gorsellere bireysel meraklar1 yoniinde de dikkat kesildikleri goriilmiistiir

(Sekil 4.6).
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Sekil 4.6. Okul Idaresi ve Diger Ziimre Ogretmenleriyle Cografyada AG Uygulamalar1
4.3.3. Uciincii Derse iliskin Gozlem ve Giinliikler

Deney grubunda iicilincii dersin baslangicinda 6grencilerin konusmak istedikleri konu
stirekli olarak Onceki dersin artirillmis gerceklik uygulamalart olmustur. Bununla ilgili
yaptiklarin1 anlatmak istedikleri goriilmustiir. Arastirmaci, 6grencilerin bu ilgilerini kirmadan

ve ders siiresini de agsmadan birkac dakika buna zaman ayirarak onlar1 dinleme yoluna gitmistir.

Deney grubunda iigiincii ders olarak levha tektonigi konusu bulunmaktaydi. Deney
grubunda, kontrol grubunda oldugu gibi sinifta bulunan akilli tahta iizerinden sunu ve ders
kitabindan da faydalanarak normal ders siireci devam ettirilmistir. Kontrol grubunda dersin 20.
dakikasi civarinda yapilan ders i¢i teneffiis ya da dikkati yeniden toplama uygulamalar1 i¢in
ayrilan toplamda 5 dakikayr ge¢cmeyen boéliimde deney grubu igin artirilmis gergeklik
uygulamalar1 yapilmigtir. Kontrol grubunda bu siirede O6grencilere dersin mola bolimii
hissettirilmeden -¢iinkii o zaman dersten kopmalar yasanmaktadir- konuyla ilgili fikir alis-
verisi yapilmistir. Deney grubunda da ayni siire zarfinda artirllmis gerceklik uygulamalari
yapilirken artik {giinci derste bir¢gok Ogrencinin uygulamayr ¢ok rahat bir sekilde
calistirabildigi goriilmiistiir. Az sayidaki 6grencinin de arkadaslarindan kiigiik bir yardim alarak
siirece katildigr goriilmistiir. Elde edilen goriintiide levha tektoniginin hareketli goriintiisii
ekranlarda oynarken Ogrencilerin bu konuda eglenceden farkli olarak konu igerigine
yogunlastiklar1 da goriilmiistiir. Bu hareketli goriintiiniin animasyondan veya kontrol grubuna
islenen goriintiiden farkli olarak 6grencilere biraktig: etkinin onlarin ellerinde ve siralarinda bu
gorilintii cok yakin olmasina bagli olarak daha fazla 6ziimsedikleri goriilmiistiir. Akill1 tahtadan

biitiin sinifa verilen goriintiiniin yerine herkesin bireysel ya da birkag kisilik gruplarla kendi
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ekranlarindan baktiklar1 bu goriintliyli elde etmek i¢in verdikleri 10-15 saniye arasindaki
cabalart “bunu ben ag¢tim” duygusuyla daha fazla kabullenmeyi de beraberinde getirdigi
goriilmiistiir (Sekil 4.7).

Sekil 4.7. Deney Grubunda Levha Tektonigi Gorseli Uygulamasindan Goriintiiler

Deney grubunda iigiincii ders olarak levha tektonigi konusunda dersin ortasinda verilen
bu kiiciik aradan sonra dersin isleyisini bozmadan konuya normal olarak devam edilmistir.
Artik 6grenciler bunun ders i¢inde ¢ok uzamadan belli bir boliimii kapsadigini 6grenmisler ve
uzatma yoluna gitmemislerdir. Ders arasinda veya okul sonrasinda buna tekrar yogunlasmalari
gerektigini kabullenmis bulunuyorlardi. Ders iginde artirilmig gergeklik uygulamalari igin
ayrilan kisa boliimden sonra devam edilen ders boliimiinde 6grenci ilgilerinin daha fazla oldugu
ve artik birgok dgrencinin derse daha gok katildigi tespit edilmistir. “Ogrencinin katilimini
artiyorsa dersin basinda neden verilmiyor?” dislincesine karsi da yine dersin orta boliimiiniin
daha uygun olacagi belirlenmistir. Clinkii artirilmis gergeklik uygulamasi boliimiinden sonra
ogrencileri derse katan ya da katilimini artiran faktor sadece artirilmis gergeklik uygulamasi
degil ilk boliimiinde verilen ya da islenen konu teorigi olmustur. Konu hakkinda bilgi sahibi
olmadan baslayan ogrencilerin artik konuya daha fazla ilgi duyarak katilim sagladiklari
gorilmiistiir. Aym1 durum kontrol grubunda da gozlenirken kontrol grubunda dersin ikinci
boliimiinde goriilen ilgi artis1 ile deney grubunun davranislarinda bir miktar farklilik oldugu
gozlenmistir. Artirtlmis gergeklik uygulamasindaki goriintiiden hareketle deney grubunun
konuyu daha fazla sahiplendigi ve her birinin kendi hissettiklerini ya da anladig1 diizeydeki

kismi1 aktarma ¢abalari fark edilmistir.
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4.3.4. Dordiincii Derse Iliskin Gézlem ve Giinliikler

Kayaglar konusu cografya derslerinin pratik uygulamasima ihtiya¢ duyulan ancak
cogunlukla tiirlii sebeplerden otiirii teorik kisimla sinirlt kalan konularindan biri olmustur.
Ogrencilerin yam sira 6gretmenlerin birgogunun da kayaglar konusunda en azindan pratik
uygulamalarinda yetersiz kaldig1 bilinmektedir. Elbette bunun en iyi 0grenilecegi yer arazi
uygulamalaridir ancak bu durum ¢ok smirli uygulamalar disinda ortaggretim seviyesinde
uygulamaya doniismemektedir. Bu sorunun tam ¢éziimii saglanamasa bile en azindan goriintii
olarak Ogrencilere bunun bir kisminin kavratilabilmesi adina kayaclar konusunda artirilmig

gerceklik uygulamalarina yer verilmistir (Sekil 4.8).

Sekil 4.8. Deney Grubunda Kayaglar Gorsellerinin Uygulamalarindan Goriintiiler
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Deney grubunda dordiincii ders olarak kayaclar konusu islenirken bir¢ok kayag tiiriine
ait artirilmis gerceklik uygulamasi iiriiniine yer verilmistir. Oncelikli olarak dordiincii dersin
temel bilgileri dersin birinci boliimiinde teorik olarak verilirken, dersin ortasinda dikkat
seviyesinin diismeye basladig1 anlarda artirilmis gergeklik uygulamalar1 planlandigi lizere 5
dakikayr agmayacak sekilde verilmistir. 2022 yilindaki arastirmada bu uygulamalar dersin
ortasina dogru sinirlandirilmis bir zaman dilimi olarak verilmigken, 2021 yilindaki arastirmada
dersin basinda verilmis ve siire konusunda herhangi bir net planlama yapilmadigi1 i¢in yeterince
verim alinamamustir. Stire sinir1 olmadigr i¢in dersin geri kalan kisminin énemli bir boliimi
kaynadigi goriilmiistiir. Bu olumsuz durumu ortadan kaldirmak ig¢in zamanin ¢ok dikkatli
kullanilmast gerektigi ve planlamanin daha dikkatli yapilmasinin 6nemi anlasilmistir. Bu
uygulamalar esnasinda deney grubunda yer alan 6grencilerin kayaclar1 en azindan bir kismini
gorsel olarak yakindan tanima olanagina sahip olduklar1 ve bu durumun onlarin ¢ok ilgisini

cektigi tespit edilmistir.
4.3.5. Besinci Derse iliskin Gozlem ve Giinliikler

Besinci ders uygulamasina gelindiginde 6grencilerin artik artirilmis  gercgeklik
uygulamalarini iyice benimsedikleri ve 6grencilerin tamamina yakininin bunlari rahatlikla
calistirabildikleri goriilmiistiir. Birgok O0grencide siirece yonelik olarak her ders biiyiik bir
heyecan gozlemlenirken az sayidaki 6grenci Kitlesinin de hala ilgisiz olduklart goriilmiistiir.
Bunlarla yakindan ilgilenildigi zaman kendi i¢lerinde farklilik gosterdikleri tespit edilmistir.
Ilgisiz olan dgrencilerin bir kisminin basarili 6grenciler arasindan da oldugu gériilmiistiir. Bu
tiir 6grenciler gorsellikle ¢ok fazla ilgilenmediklerini ve sinava yonelik olarak teorik bilgiden
yana olduklarim belirtmislerdir. Kisacast; “Ogretmenim bunlart hazirlamissiniz, ¢ok tesekkiir
ederiz. Emeginize biiyiik saygimiz var. Cok da giizel uygulamalar ancak iiniversite sinavinda
bunun gorselini sormuyorlar.” anlamina gelecek davraniglarda bulunduklar tespiti yapilmastir.
Ilgisiz olan az sayidaki diger 6grenci grubunda ise derste ne yapilirsa yapilsin siiregle ¢ok da
alakadar olmak istemeyen kendini dig diinyaya kapatmis 6grencilerin varligi goriilmistiir. Bu
ogrencilerden bir kisminin artirtlmis gerceklik uygulamalarindan sonra yavas yavas katilim
saglamaya bagladiklar1 goriilmiistiir. Bu iki 6grenci grubu ile de ders aralarindaki teneffiis
zaman dilimlerinde serbest ¢alisma ve dinlenme araliklarinda goniillii olarak etkinlikler

diizenlenmis ve bu ilgisizlik giderilmeye ¢alisilmistir (Sekil 4.9).
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Sekil 4.9. Deney Grubunda I¢ Kuvvetler Konusunda Ders Arasi1 Etkinligi

4.3.6. Altinc1 Derse lliskin Gozlem ve Giinliikler

Deney grubunda yapilan altinci derste Ogrencilerin artik artirilmis  gerceklik
uygulamalarint cografya dersinin bir pargasi olarak gordiikleri ve bunu dersten ayr
diiginmemeye basladiklart g6zlemlenmistir. Teknik olarak artik smifin genelinin bu
uygulamalari rahatlikla ve kisa siirede acabildikleri, bu yonde herhangi aksaklik olmadigi tespit
edilmistir. Altinc1 derste yapilan su dongiisii uygulamasi Ogrencilerin ilgilerini fazlaca
cezbetmis ve onlarin Oniline yagmur yagmasi ¢ok hoslarina gitmistir. Subelerin hepsinde bu

yonde bir memnuniyet gézlemlenmistir (Sekil 4.10).

Bunun yaninda 06grencilerin su dongilinii bilmelerine ragmen yeni kesfettikleri
durumlarm da oldugu ortaya ¢ikmistir. Bazi dgrencilerin “Ogretmenim daglardan gelen
akarsular oradaki kaynak sularindan dogmuyor muydu? seklinde soru sormalarindan
anlasildig1 lizere bu su kaynaklarinin temelinin de su dongiisii yoluyla hidrosferin asil unsurlar
olan okyanus, deniz ve g6l gibi biiyiikk su kiitlelerinden buharlasarak riizgarlar yardimiyla
tasinan bulutlar ve bunlardan diisen yagislar oldugunun anlasilamadigi tespit edilmistir.
Artirillmis gerceklik uygulamalarinda bu iligkiyi fark eden 6grencilerin bu duruma sasirdiklart

gozlemlenmistir.
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Sekil 4.10. Deney Grubunda Yapilan Su Dongiisti Uygulamasindan Goriintiiler

Kontrol grubunda yapilan derste ise su dongiisii konusu akilli tahtadaki animasyonlar
tizerinden devam edilmistir. Akilli tahta {izerinden calistirilan su dongiisii sistemi aslinda
artinlmig gerceklik uygulamasina gore daha profesyonel olarak hazirlanmasina ragmen
ogrencilerin onu siradan bir animasyon olarak gordiikleri ve yeterince ilgi (deney grubuna gore)
duymayarak isleyis mekanizmasini tam kavramadiklart izlenimi olusmustur. Elbette bunun
konuyu anlamadiklari yoniinde bir algi olmadigi ancak tam olarak da 6ziimsemedikleri tespit

edilmistir.
4.3.7. Yedinci Derse Iliskin Gozlem ve Giinliikler

Deney grubunda yapilan yedinci derste Ogrencilerin ilgilerinin yine devam ettigi
gorilmistir. Akarsuyun olusturdugu yer sekillerinin islendigi bu derste 6grencilerin artirilmig
gerceklik uygulamalarina ait sekilleri cok begendigkleri ve bunlarla eglendikleri goriilmiistiir
(Sekil 4.11).

94



Sekil 4.11. Deney Grubunda Akarsuyun Olusturdugu Yer Sekilleri Uygulamalari

Dersin basindaki yaklasik ilk 20 dakikalik boliimde akarsuya dair temel kavramlar ile
akarsuyun olusturdugu yer sekillerinin teorik bilgi kisimlar1 verilirken bu teorik bilgilerden
sonra uygulama kisminda artik alisildig: tizere artirilmis gerceklik uygulamalart kullanilmastir.
Her derste oldugu gibi bu derste de cografya konularindaki artirilmis gergeklik uygulamalarinin
Ogrencilerin ilgisini yogun olarak ¢ektigi goézlemlenmistir. Biitlin 6grencilerin verilen siire
icerisinde rahatlikla ¢alistirip kullanabildigi bu uygulamalardan oldukca hosnut olduklar1 ve
bunu kendi aralarinda inceledikleri goriilmiistiir. Akarsuya dair yer sekillerinin es zamanl
olarak islendigi kontrol grubunda da derslerin oldukca verimli gectigi gozlemlenirken deney
grubunda kontrol grubundan farkli olarak arazi modellerinin {ic boyut algisinin daha net
kavrandig tespit edilmistir. Bu agidan, artirilmig gerceklik uygulamalarinin gergeklestirildigi
deney grubunda o6grenci ilgisinin bu uygulamalarin yapilmadigi kontrol grubuna gére daha

fazla arttig1 ve yer sekilleri tizerinde {i¢ boyut algisinin yerlesmesinde artirilmis gergeklik
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uygulamalarinin katkis1 oldugu gézlemlenmistir. Cinsiyet yoniinden gruplardaki 6grencilerin
durumunda Onemli bir ayrisma olmadigi ancak deney grubundaki erkek Ogrencilerin

uygulamalari ¢alistirma hizlarinin kiz 6grencilere gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

4.3.8. Sekizinci Derse Iliskin Gézlem ve Giinliikler

Deney grubunda yapilan sekizinci derste 6grencilerin ilgilerinin devam ettigi ve dnceki
derste yapilan uygulamalar ile ilgili konugmak istedikleri goriilmiistiir. Dersin siiresinin verimli
kullanilmast agisindan bununla ilgili birka¢ soru disinda uygulamalarin geri kalan kismi ders
digina brrakilmistir. Yer sekilleri ile ilgili ders konusundaki yeni uygulamalar da 6grencilerin

ilgisini cekmeyi stirdiirmiistiir (Sekil 4.12).

Sekil 4.12. Deney Grubunda Artirilmis Gergeklik Uygulamalart

Kontrol grubunda ise ayni ders artirilmig gerceklik uygulamalart yapilmadan devam
edilmistir. Kontrol grubundaki dgrenciler deney grubunda yapilan uygulamalari duyduklarini
(deney grubu olarak degil sube isimlerini sdyleyerek bahsetmistir) ve bunlari1 kendilerinin de merak
ettiklerini belirtmigler. Siireci sonlandirmadan arastirma sonucuna istenmeyen degiskenlik
karismamasi adina belirtilen 6grencilere bu haftalarda kendilerine bu planlamanin olmadigi
ancak birkag hafta i¢inde de (arastirmanin bitisi sonrasi) diger subelere degil kendilerine yeni
konularda bu uygulamalarin yapilarak dengenin saglanacagimi ve subeler arasi esitsizlik
olugmayacagi belirtilmistir. Bu agiklamadan sonra siralarinin geleceginin garantisini almisg
hisseden bu 6grencilerde memnuniyetin arttigi gériilmiistiir. Deney grubu 6grencilerinin yer

sekillerinin {i¢ boyutlu durumunu yakindan gérmeleri onlari oldukea etkiledigi tespit edilmistir.
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4.4. Ogrencilerin Akademik Basaris1 Uzerinde Etkisine iliskin Bulgular
4.4.1. Grup Degiskeni Acisindan Basar1 Testi Sonuclarna Iliskin Bulgular

Grup degiskeni agisindan 2021 ve 2022 yillarinda yapilan arastirmalarin hem kendi

i¢lerinde hem de birbirileri ile olan karsilastirmalarinda farkliliklar bulunmaktadir.

2021 yilinda uygulanan basar1 testinde deney ve kontrol gruplarinin 6n-son-kalicilik
testlerinde kiigiik farklar disinda genel olarak paralellik bulunmaktadir. Her iki grupta da 6n
test sonuglar1 daha diisiik ve birbirine denk iken son testlerde anlamli bir yiikselis goriilmiis ve
gruplar arasinda yine denklik bulunmaktadir. Kalicilik testlerinde ise son testlere gore bir diisiis

goriilmiis ancak on testlere gore daha yiiksek bir sonu¢ bulunmaktadir (Sekil 4.13).
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Sekil 4.13. Deney-Kontrol Gruplarina Gore Basar1 Testi Puanlarinin Karsilastirilmasi (2021)

2022 yilinda uygulanan basar testinde de deney ve kontrol gruplarinin 6n-son-kalicilik
testlerinde kiigiik farklar diginda 2021 yilinda oldugu gibi paralellik bulunmaktadir. Her iki
grupta da On test sonuglar1 daha diisiik ve birbirine denk iken son testlerde anlamli bir yiikselis
goriilmiis ve gruplarin birbirine denk oldugu tespit edilmistir. Kalicilik testleri ise son testlere

gore bir miktar diisiik, on testlere gore daha yiiksek durumdadir (Sekil 4.14).
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Sekil 4.14. Deney-Kontrol Gruplarina Gore Basar1 Testi Puanlarinin Karsilastirilmasi (2022)
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Basari Testi (BT) — On Test Sonuclarina Yonelik Bulgular

2021 yilinda yapilan arastirmada deneysel islem Oncesinde deney ve kontrol gruplariin
basar1 durumlarinin belirlenmesi ve gruplarin karsilagtiritlmasi amaciyla BT 6n test uygulamasi
yapilmistir. Buna gore; deney ve kontrol gruplarinin BT 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir

farkin olmadig1 goriilmiistiir (Tablo 4.13).

Tablo 4.13. Gruplarin BT On Test Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar T Testi Sonuglar1 (2021)

Olgek  Test Grup N X SS Puan farka t df p
. Dene 52 11,48 4,66

Basart o5 test y 075 0820 103 414

testi Kontrol 52 12,23 4,65

2022 yilinda yapilan arastirmada gruplara BT 6n test uygulanmis ve gruplarin sonuglari

arasinda anlamli farkin olmadigi tespit edilmistir (Tablo 4.14).

Tablo 4.14. Gruplarin BT On Test Puanlarma iliskin Bagimsiz Gruplar T Testi Sonuglar1 (2022)

Olcek  Test Grup N X SS Puan farkz t df p
. Dene 50 13,24 5,84

Basart 5 test y 021 0934 99 327

testi Kontrol 50 13,03 6,63

2021 yilinda yapilan arastirmada BT 6n testinde (1-25 puan araliginda); kontrol grubu
12,23 puan, deney grubu 11,48 puan ortalamasina sahiptir. 2022 yilinda yapilan arastirmada ise
BT 6n testi; kontrol grubunda 13,03 puan, deney grubu ise 13,24 puan ortalamasina sahiptir.
Buna gore, 2021 ve 2022 yillarinda BT 6n test uygulamasi yapilan gruplarin basar1 puanlari
hem ayni yilin deney ve kontrol gruplarinda hem de bu iki yilin birbiri ile kiyaslamasi

yapildiginda son derece dengeli oldugu goriilmektedir.

2021 yilindaki arastirmada BT 6n test uygulamasinda kontrol grubu 0,75 puan 6nde iken
2022 yilindaki aragtirmada BT 6n test uygulamasinda kontrol grubu 0,21 puan geridedir. On
testlerde basar1 puanlarinda goriilen %3,00 ve altinda kalan bu farklilik seviyesi gruplarin
oldukca dengeli oldugunu gostermektedir. Uygulama yapilan okulun 6grencilerinin merkezi
smavla gelmesi ve biitiin 6grencilerin yiizdelik dilimlerdeki puanlarinin birbirine ¢ok yakin
olmasmin yaninda bu 6grencilerin okulda seviye gruplart olusturulmayarak siniflara rastgele

dagitilmasindan dolay1 dengeli bir durum goriilmektedir.

2021 yilinda yapilan arastirmada deney ve kontrol gruplarinin basari puanlarinin

dagilim histogramlarinin tamaminda normal dagilim goriilmektedir. Tamami normal dagilim
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olmasina ragmen basari testi 6n test uygulamalarinin hem deney grubunda hem de kontrol

grubunda histogramin normal dagilimin biraz daha saga carpik olma egiliminde bulundugu

goriiliirken, basar1 testi son test ve kalicilik testi uygulamalarinda ise normal dagilimin sola

carpik olma egiliminde oldugu goriilmektedir (Sekil 4.15).
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Sekil 4.15. Deney-Kontrol Gruplarina Gére BT On Test Puanlar1 Dagilim Histogramlari (2021)

2022 yilinda yapilan arastirmadaki BT 6n test puanlari dagilim histogramlarinda da

2021 yil1 ile oldukga benzer sonuglar goriilmektedir. Normal dagilim diizeninde bulunan BT 6n

test histograminin saga ¢arpilma egiliminde oldugu dikkat ¢ekmektedir (Sekil 4.16).
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Sekil 4.16. Deney-Kontrol Gruplarina Gére BT On Test Puanlar1 Dagilim Histogramlart (2022)

Bagsari Testi (BT) — Son Test Sonucglarina Yonelik Bulgular

2021 yilinda yapilan aragtirmada deney ve kontrol gruplarinin deneysel islem dncesinde

ve sonrasinda olusan basar1 puanlarina bakarak ortaya ¢ikan degisimi belirlemek amaciyla her

iki grubun BT 6n test ve son test sonuglarina bagimli gruplar t testi yapilmistir. Elde edilen

bulgulara gére hem deney grubunun hem de kontrol grubunun BT puanlarinin son test puanlari

lehine anlaml1 fark olusturdugu tespit edilmistir (Tablo 4.15).
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Tablo 4.15. Gruplarin BT On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin Bagiml Gruplar T Testi Sonuglari (2021)

Olcek  Grup Test N X SS Puan fark: t df p
On test 52 11,48 4,66
Deney -8,03 -9,389 51 ,000
Basari Son test 52 19,51 3,75
testi On test 52 12,23 4,65
Kontrol -5,78 -9,435 51 ,000
Son test 52 18,01 3,99

2022 yilinda yapilan arastirmada da 2021 yilinda oldugu gibi deneysel islem 6ncesinde
ve sonrasinda olusan basar1 puanlarina bakarak ortaya ¢ikan degisimi belirlemek amaciyla
deney ve kontrol gruplarmin BT 6n test ve son test sonuglarina bagimli gruplar t testi
yapilmistir. Elde edilen bulgular dnceki yilin sonuclari ile de ortiisen sekilde her iki grupta da
son test lehine anlamli fark olusturmaktadir (Tablo 4.16).

Tablo 4.16. Gruplarin BT On Test ve Son Test Puanlarina iliskin Bagimli Gruplar T Testi Sonuglar1 (2022)

Olcek  Grup Test N X SS Puan fark: t df P
On test 50 13,24 5,84
Deney -8,18 -11,685 49  ,000
Basari Son test 50 21,42 4,59
testi On test 50 13,03 6,68
Kontrol -7,58 -10,320 49 000
Son test 50 20,61 5,24

2021 ve 2022 yillarinda yapilan arastirmalarda deney ve kontrol gruplar1 arasinda BT
son test sonuglarini gérmek ve birbiri ile kiyaslamak amaciyla BT son test sonuglarina bagimsiz
gruplar t testi uygulanmistir. Buna gore her iki yi1lda da BT son test sonuclar1 deney grubu lehine
anlamli bir fark olusturmaktadir (Tablo 4.17). Her iki yilin arastirmasinda da BT son test
puanlarinin deney gruplari lehine yiiksek oldugu goriilmekle birlikte bu etki degerinin Cohen
(1988) skalasina gore d degeri 0,2°den kiiclik (d=0,18) oldugu i¢in zayif diizeyde etki ettigi
tespit edilmistir. Buna gore, artirllmis gergeklik uygulamalar ile icerigi zenginlestirilmis
cografya derslerinin islendigi deney grubunda bu uygulamalarin kontrol grubuna gore zayif

diizeyde de olsa basarty1 artirma yoniinde etkili oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Tablo 4.17. Gruplarin BT Son Test Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar T Testi Sonuglar1

Olgek Zaman Grup N X SS Puan fark: t df p
Deney 52 19,51 3,75

BT 2021 1,50 16,852 103 ,000
Kontrol 52 18,01 3,99

Son
Dene 50 21,42 4,59

Test 2022 Y 0,81 19,523 99 012
Kontrol 50 20,61 5,24
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2021 yilinda yapilan arastirmada BT son test uygulamasi puanlarmin dagilim
histogramlar1 deney ve kontrol grubunda normal dagilim gostermekle birlikte 6n testteki normal
dagilim sonuglarina gore goriiliir seviyede sola ¢arpilma yansitmakta ve az da deney grubunun

sonuclarinda sola y1gilma fark edilmektedir (Sekil 4.17).
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Sekil 4.17. Deney-Kontrol Gruplarina Goére BT Son Test Puanlari Dagilim Histogramlar1 (2021)

2022 yilindaki yapilan arastirmadaki BT son testi puanlarinin dagilim histogramlarinda
da normal dagilim goriilmektedir. 2021 yili ile benzerlik gostererek on test sonuglarina gore
sola carpilma egilimi hissedilmektedir. Deney ve kontrol gruplari arasinda belirgin bir fark
hissedilmeyen bu histogramlarin dnceki yilin sonuglarina kiyaslandigi zaman basarinin az
miktarda da olsa fazla olmasmna bagl olarak sola yaslanma (grafigin sagna) egilimi
goriilmektedir (Sekil 4.18). Deney grubunun grup iiyelerinin daha az ayrisma gosterdigi dikkat
¢ekmektedir.

Fraquancy

Sekil 4.18. Deney-Kontrol Gruplarina Goére BT Son Test Puanlar1 Dagilim Histogramlari (2022)

2021 yilinda yapilan arastirmada BT son testinde; kontrol grubu 18,01 puan, deney
grubu 19,51 puan ortalamasina sahiptir. 2022 yilinda yapilan arastirmada ise BT son testi;
kontrol grubunda 20,61; deney grubu ise 21,42 puan ortalamasina sahiptir. Buna gore, 2021 ve
2022 yillarinda son test uygulamasi yapilan gruplarin basar1 puanlari hem ayni yilin deney ve

kontrol gruplarinda hem de bu iki yilin birbiri ile kiyaslamasi yapildiginda dengeli bir dagilima
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sahip oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda, 2021 yilindaki aragtirmada BT son test
uygulamasinda deney grubu 1,50 puan onde iken, 2022 yilindaki aragtirmada BT son test
uygulamasinda deney grubu 0,81 puan 6ndedir. Her iki yilda yapilan arastirmalardaki son test
uygulama sonuglarina gére deney gruplarinin kontrol gruplarina goére az da olsa 6nde oldugu
goriilmektedir. Bu ayrigsma, zayif etki diizeyinde anlamli bir fark olusturarak artirilmis gergeklik

uygulamalarinin cografya derslerinde basarty1 olumlu yonde etkiledigi sonucunu vermektedir

2021 yilinda yapilan arastirmada BT son test uygulamasinda deney grubu kontrol
grubuna gore %6,00 daha basarili puan ortalamasina sahiptir. 2022 yilinda yapilan arastirmada
BT son test uygulamasinda deney grubu kontrol grubuna gore %3,24 daha basarili puan
ortalamasina sahiptir. 2021 yilinda yapilan arastirmada deney ve kontrol gruplar1 arasindaki

ayrisma deney grubu lehine 2022 yilindaki arastirmaya gore %2,76 oraninda daha ytiksektir.

Bagari Testi (BT) — Kalicilik Testi Sonuclarina Yonelik Bulgular

Her iki arastirma yilinda da deneysel ders siirecinden 4 hafta sonra deney ve kontrol
siniflarinda bulunan 6grencilerin tamamina BT kalicilik testi uygulamasi yapilmistir. BT icin
yapilan kalicilik testi ile artirilmis gerceklik uygulamalar1 yapilan cografya dersleri alan deney
grubu Ogrencileri ile bu yontemin uygulanmadig1 kontrol grubu &grencilerinin 6grendikleri

bilgileri hatirlama seviyelerini tespit etmek ve karsilagtirmak hedeflenmistir.

2021 yilinda yapilan arastirmada deney ve kontrol gruplarina uygulanan BT kalicilik
testi uygulamasi sonuglarinin deney grubu 6grencileri lehine anlamli bir fark olusturdugu
bulgusuna ulasilmistir (Tablo 4.18). Buna gore, artirilmis gergeklik uygulamasi yapilan

gruplarin 6grenilen bilgileri hatirlama diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Tablo 4.18. Gruplarin BT Kalicilik Testi Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar T Testi Sonugclar1 (2021)

Olcek  Test Grup N X SS  Puan farki t df p
Dene 52 17,17 3,90

Basart  Kalicilik y 1,41 5882 103 000

testi testi Kontrol 52 15,76 3,75

BT kalicilik testi uygulamasinin 2022 yilinda yapilan arastirmadaki sonuglarmin da
deney grubu 6grencilerinin lehine anlamli bir fark olusturdugu bulgusuna ulasilmistir (Tablo
4.19). Bu durumda, her iki arastirma yilinda da BT kalicilik testlerinin deney grubu 6grencileri
lehine anlamli fark olusturmasi uygulama materyali olan artirilmig gerceklik uygulamalariin

O0grenmenin kalicilig1 izerindeki olumlu etkisi agisindan 6nemli bir dayanak olusturmaktadir.
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Tablo 4.19. Gruplarin BT Kalicilik Testi Puanlarina liskin Bagimsiz Gruplar T Testi Sonuglar1 (2022)

Olgek  Test Grup N X SS al::znfl::k t df p
Basari  Kalicihik  Deney 50 19,36 6,32 0.78 7 463 99 012
testi testi Kontrol 50 18,78 5,95 ’ ' ’

2021 yilindaki arastirmadaki BT kalicilik testi puanlarinin dagilim histogramlari normal
dagilim gostermektedir. Deney grubu Ogrencilerinde ayrigma daha diistik iken kontrol grubu

Ogrencilerinin daha fazla ayristig1 goriilmektedir (Sekil 4.19).
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Sekil 4.19. Deney-Kontrol Gruplarina Gore BT Kalicilik Testi Puanlart Dagilim Histogramlari (2021)

2021 yilinda yapilan arastirmada BT kalicilik testi uygulamasinda; kontrol grubu 15,76
puan, deney grubu 17,17 puan ortalamasina sahiptir. 2022 yilinda yapilan aragtirmada ise BT
kalicilik testi uygulamasinda; kontrol grubunda 18,78 puan, deney grubunda ise 19,36 puan
ortalamasi tespit edilmistir. Buna gore, 2021 ve 2022 yillarinda kalicilik testi uygulamasi
yapilan gruplarin basar1 puanlart hem ayni yilin deney ve kontrol gruplarinda hem de bu iki

yilin birbiri ile kiyaslamasi yapildiginda dengeli oldugu goriilmektedir.

2021 yilindaki arastirmada BT kalicilik testi uygulamasinda deney grubu 1,41 puan
onde iken, 2022 yilindaki aragtirmada basari testi kalicilik testi uygulamasinda deney grubu
0,58 puan oOndedir. Her iki yilda yapilan aragtirmalardaki BT kalicilik testi uygulama
sonuglarina gore deney gruplarinin kontrol gruplarma gore dnde oldugu goriilmektedir. 2021
yilinda yapilan arastirmada BT kalicilik testi uygulamasinda deney grubu kontrol grubuna gore
%S5,64 daha basarili puan ortalamasina sahiptir. 2022 yilinda yapilan arastirmada BT kalicilik
testi uygulamasinda deney grubu kontrol grubuna goére %2,32 daha basarili puan ortalamasina
sahiptir. 2021 yilinda yapilan arastirmada deney ve kontrol gruplar1 arasindaki ayrigma deney
grubu lehine 2022 yilindaki aragtirmaya gore %3,32 oraninda daha yiiksektir. Bu degerlere gore
2021 yilinda yapilan arastirmada ayrisma daha yiiksek iken 2022 yilinda daha diisiik oldugu

gorilmiustir.
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2022 yilindaki arastirmada BT kalicilik testi uygulamasinin basar1 puanlart normal
dagilim gostermektedir. Deney grubunun basari puanlart arasinda daha az ayrisma varken

kontrol grubunda bu ayrigsma artmaktadir (Sekil 4.20).
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Sekil 4.20. Deney-Kontrol Gruplarima Gore BT Kalicilik Testi Puanlar1 Dagilim Histogramlari (2022)
4.4.2. Sube Degiskeni Acisindan Basar1 Testi Sonuglarina Iliskin Bulgular

Bu arastirmanin yapildig1 2021 ve 2022 yillarinda deney ve kontrol gruplarini olusturan
Ogrenciler tek bir subede bulunmamaktadir. Arastirma yillarinin her birinde 2 sube deney
grubunu, 2 sube kontrol grubunu olusturacak sekilde bir arastirma yilinda toplam 4 subede,
toplamda da 8 subede deneysel islem gerceklestirilmistir. Aragtirma yillarina gore subelerin BT
on-son-kalicilik testi puanlari arasinda goriilen farklilagmanin deney ve kontrol gruplar ile
uyumlu sekilde oldugu, deney ve kontrol gruplarimin subelerinin birbiri ile ayristigi, ayni

zamanda gruplar i¢cinde de farkliliklar bulundugu gériilmistiir (Tablo 4.20).

Tablo 4.20. Sube Degiskenine Gore Bagari Testi Puanlarinin Dagilini

Basari Testi

Grup Yil Sube On Test Son Test Kalicilik Testi
N X SS X SS X SS
2021 10-A 25 12,60 4,71 20,40 3,30 18,16 3,60
10-G 27 10,44 4,75 18,70 4,02 16,25 4,02
Deney

2022 10-D 26 13,98 6,30 22,64 4,30 20,84 5,10
10-1 24 12,50 4,91 20,20 6,70 17,88 5,42
2021 10-B 26 12,80 4,69 18,19 3,95 15,19 3,53
10-F 26 11,65 4,63 17,84 4,09 16,34 3,93

Kontrol
2022 10-C 24 14,02 3,89 21,33 4,11 19,72 5,32
10-H 26 12,04 5,21 19,89 6,24 17,84 6,43

Deney ve kontrol gruplarini olusturan subelerin 2021 yili aragtirmasinda 6n testlerde
orta diizeyde olan puan ortalamalarinin biitiin subelerde son test ortalamalarinda artis olarak
ortaya ¢ikmis ve yine biitlin subelerin kalicilik testi ortalamalari son teste gore diisiis gostermis

ancak On testlere gére daha yiiksek olmustur (Sekil 4.21).
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Sekil 4.21. BT Puanlarinin Subelere Gore Dagilimi (2021)

BT sonuglariin subeler bazinda dagilimi1 2022 yilinda da 6nceki yilin genel dagilimi ile

biiyiik 6l¢iide paralellik gostermektedir (Sekil 4.22).
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Sekil 4.22. BT Puanlarinin Subelere Gore Dagilimi (2022)

Basari Testi (BT) — On Test Sonuclarina Yonelik Bulgular

Deneysel arastirmalarda deneysel islem Oncesi yapilan On testlerde gruplarin
seviyelerinin miimkiin oldugunca birbirine yakin olmasi arzu edilen bir durumdur. 2021 ve
2022 yapilan aragtirmalardaki uygulama subelerinin BT 6n test sonuglar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli farkliliklar oldugu goriilmektedir. Buna gore; 2021 yilinda yapilan arastirmada
BT 6n testinde 10-A, 10-B ve 10-F subelerinin puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmazken,
bu subelerin 10-G subesi ile karsilastirmasi yapildiginda 10-G subesi aleyhine diisiik diizeyde

de olsa anlamli bir fark olustugu goriilmektedir. Ancak bu durum arastirmanin yiiriitiilmesini
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etkileyecek diizeyde bir farklilik tagimamaktadir. 2022 yilinda aragtirmada ise ikili gruplar
olarak anlamli farkliliklar olustugu goriilmektedir. Buna gore; 10-C ve 10-D subeleri arasinda
anlaml bir fark bulunmamaktadir. Ayrica 10-1 ve 10-H subeleri arasinda da anlaml bir fark
bulunmamaktadir. Ancak bu subelerin ¢capraz kiyaslamasinda 10-C ve 10-D subeleri lehine etki
diizeyi diisiik de olsa anlaml1 bir fark olustugu bulgusuna ulasilmistir. Bu farklilik arastirmanin

yiiriitiilmesini etkileyecek diizeyde degildir.

2021 yilinda yapilan arastirmada BT 6n test uygulamasi sonucunda deney ve kontrol
gruplarina ait 4 subenin akademik hazirbulunugluk seviyelerinin birbirlerine yakin oldugu
goriilmektedir. Deney grubuna ait 2 sinifin (10-A; 10-G) 11,52 olan basari ortalamasinin
kontrol grubuna ait 2 sinifin (10-B; 10-F) 12,22 olan basar1 puani ortalamasindan 0,70 puan
daha diisiik oldugu ve %2,8 oraninda kontrol grubunun daha basarili sonug aldig1 goriilmustiir.
Bu oranin olduk¢a diisik oldugu ve gruplarin akademik basarilarinin hazirbulunusluk

seviyelerinin birbirine ¢ok yakin oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

2021 yilinda yapilan arastirmada deney grubuna ait 10-A subesinin BT 0n test
ortalamasi 12,6 iken, deney grubuna ait 10-G subesinin BT 6n test ortalamasi 10,44 olmustur.
Deney grubunu olusturan bu iki subenin BT 6n test ortalamasi 11,52’dir. Kontrol grubuna ait
10-B subesinde BT 6n test ortalamas1 12,8 iken, 10-F smifinda 11,65’tir. Kontrol grubunu
olusturan bu iki sinifin BT 0n test ortalamasi 12,22 olmustur. Bu durumda, kontrol grubundaki
2 subenin (10-B; 10-F) BT 6n test sonuglarinin deney grubundaki 2 subenin (10-A; 10-G) BT
On test ortalamasindan 0,70 puan daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara gore kontrol
grubunun BT 0n testinde %2,8 oraninda daha basarili sonug aldigini ortaya ¢ikmistir. Bu oranin
oldukca diisiik olmasi ve deneysel gruplarin akademik basari hazirbulunugluk seviyelerinin

birbirlerine ¢cok yakin oldugu sonucunu desteklenmektedir.

2021 yilinda yapilan arastirmada deney (10-A; 10-G) ve kontrol (10-B; 10-F)
gruplarinda yer alan subelerin BT 6n test puanlarmin dagilim histogramlarinin tamaminda
normal dagilimlar oldugu goriilmektedir. Ancak, kontrol grubunda yer alan 10-F subesine ait

histogramin normal dagilimdan biraz daha saga ¢arpik olma egiliminde oldugu tespit edilmistir

(Sekil 4.23).
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Sekil 4.23. Subelere Gore BT On Test Puanlar1 Dagilim Histogramlari (2021)

2022 yilinda yapilan arastirmada BT 6n test uygulamasi sonucunda deney ve kontrol
gruplarina ait 4 subenin akademik hazirbulunusluk seviyelerinin birbirlerine yakin oldugu
goriilmektedir. 10-D subesinde BT 6n test ortalamasi 13,89 iken, 10-I subesinde BT 6n test
ortalamast 12,5 olmustur. 10-C subesinde BT 6n test ortalamast 14,02 iken, 10-H subesinde
12,04’tir. Deney grubuna ait 2 subenin (10-D; 10-1) 13,24 olan basari ortalamasinin kontrol
grubuna ait 2 subenin (10-C; 10-H) 13,03 olan basari puani ortalamasindan 0,21 puan daha
fazla oldugu ve %0,84 oraninda deney grubunun daha basarili sonug aldig1 goriilmiistiir. Bu

oranin oldukg¢a diisiik olmasi ve deneysel gruplarin akademik basari hazirbulunusluk

seviyelerinin birbirlerine ¢ok yakin oldugu sonucunu desteklenmektedir.

2022 yilinda yapilan arastirmada deney (10-D; 10-1) ve kontrol (10-C; 10-H)

gruplarinda yer alan subelerin BT 6n test puanlarinin dagilim histogramlarinin tamaminda

normal dagilimlar oldugu goriilmektedir (Sekil 4.24).
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Sekil 4.24. Subelere Gére BT On Test Puanlar1 Dagilim Histogramlari (2022)
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Basar: Testi (BT) — Son Test Sonuclarina Yonelik Bulgular

Yapilan arastirmada her iki arastirma yilinin BT son test sonuglarinin deney ve kontrol
gruplart ekseninde oldugu gibi bunlar1 olusturan subelerde de deney grubu subeleri lehine
anlamli fark olustugu goriilmektedir. Bunun yaninda gruplarin kendi iglerinde olusan anlaml
farkliliklara bakildig1 zaman da BT 6n test sonuglart ile paralellik gostermesine bagli olarak 6n

bilgilerin diizeyinden kaynaklandigi bulgusuna ulagilmistir.

2021 yilinda yapilan arastirmada deney grubuna ait 10-A subesinde BT son test
ortalamasi 20,4 iken, deney grubuna ait 10-G subesinde BT son test ortalamasi 18,7°dir. Deney
grubunu olusturan bu iki subesinin ortalamasi 19,55’tir. Kontrol grubuna ait 10-B subesinde
BT son test ortalamasi 18,19 iken, 10-F subesinde 17,84’tiir. Kontrol grubunu olusturan bu iki
subenin ortalamasi 18,01 olmustur. Buna gore; BT son test uygulamasi sonucunda deney ve
kontrol gruplarina ait 4 subenin akademik basar1 seviyelerinin birbirlerine ¢ok yakin oldugu
goriilmiistiir. Ancak deney grubuna ait 2 subenin 19,55 olan basar1 ortalamasimin kontrol
grubuna ait 2 subenin 18,01 olan basar1 puani ortalamasindan 1,54 puan daha fazla oldugu ve
%0,16 oraninda deney grubunun daha basarili sonug aldigini ortaya ¢ikmistir. BT son testinde
goriilen basar1 puanlarindaki %6,16 oranindaki farklilik istatistiksel olarak anlamli farklilig1 da

desteklemektir.
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2021 yilinda yapilan arastirmada deney grubunda (10-A; 10-G) ve kontrol grubunda
(10-B; 10-F) yer alan subelerin BT son test puanlariin dagilim histogramlarinin tamaminda

normal dagilimlar oldugu goriilmektedir (Sekil 4.25).
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Sekil 4.25. Subelere Gore BT Son Test Puanlar1 Dagilim Histogramlar1 (2021)
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2022 yilinda yapilan arastirmada deney grubunu olusturan subelerin BT son test
ortalama puanlarmin grup subeleri i¢inde ve gruplar arast subelerde anlamli farkliliklar
olusturdugu tespit edilmistir. Farkli gruplarda bulunan subelerin karsilastirmalarinda olusan
anlamli farkliligin en 6nemli sebebi olarak deney ve kontrol gruplari arasinda basar1 puanlarinin
deney grubu lehine anlamli farklilik gostermesi olusturmaktadir. Grup i¢indeki subeler arasinda

olusan farklilik da biiyiik 6l¢lide 6n testler ile paralellik gostermektedir.

BT son test ortalamas1 10-D subesinde 22,64 iken, 10-I subesinde 20,20°dir. Deney
grubunu olusturan bu iki subenin BT son test ortalamasi 21,42’dir. Kontrol grubunda yer alan
10-C subesinde BT son test ortalamasi 21,33 iken, 10-H subesinde 19,89 dur. Kontrol grubunu

olusturan bu iki subenin BT son test ortalamasi 20,61 olmustur.

BT son test uygulamasi sonucunda deney ve kontrol gruplarina ait 4 subenin akademik
basar1 seviyelerinin birbirlerine ¢ok yakin oldugu goriilmiistiir. Ancak deney grubunda yer alan
2 subenin 21,42 olan BT son test ortalamasinin kontrol grubunda yer alan 2 subenin 20,61 olan
BT son test ortalamasindan 0,81 puan daha fazla oldugu tespit edilmistir. Deney grubu lehine

son testlerin %3,24 oraninda daha basarili oldugu bulgusuna ulagilmistir.
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2022 yilinda yapilan arastirmada deney (10-D; 10-1) ve kontrol (10-C ve 10-H)
gruplarinda yer alan subelerin BT son test puanlarinin dagilim histogramlarinin tamaminda
normal dagilimlar oldugu goériilmektedir. Bunun yaninda, biitiin subelerin histogramlarinin ayn1

arastirmanin On test histogramlarina gore sola ¢arpilma egiliminde oldugu goriilmektedir (Sekil

4.26).
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Sekil 4.26. Subelere Gore BT Son Test Puanlari Dagilim Histogramlari (2022)
Basar1 Testi (BT) — Kalicilik Testi Sonuglarina Yonelik Bulgular

Ogrenmenin kalicihigim gosterme agisindan 6nemli bir dlgme araci olan kalicilik
testinin BT i¢in subeler bazinda sonuglari incelendigi zaman bazi subeler arasinda anlaml
farkliliklar olustugu goriilmektedir. 2021 yilinda yapilan aragtirmada BT kalicilik testi
uygulamasinda deney grubunda yer alan 10-A subesinde BT kalicilik testi ortalamasi 18,16
iken, deney grubunda yer alan 10-G subesinde 16,25’tir. Deney grubunu olusturan bu iki
subenin BT kalicilik testi ortalamasi 17,20’ dir. Kontrol grubunda yer alan 10-B subesinde BT
kalicilik testi ortalamasi 15,19 iken, 10-F subesinde 16,34’tlir. Kontrol grubunu olusturan bu

iki subenin basar1 puani ortalamasi 15,76 olmustur.

BT kalicilik testi uygulamasi sonucunda deney ve kontrol gruplarina ait 4 subenin
akademik basari seviyelerinin birbirlerine ¢ok yakin oldugu goriilmiistiir. Ancak deney grubuna
ait 2 subenin 17,20 olan basar1 ortalamasinin kontrol grubuna ait 2 subenin 15,76 olan basari

puani ortalamasindan 1,44 puan daha fazla oldugu ve %5,76 oraninda deney grubunun daha
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basarili sonug aldigini ortaya ¢ikmigtir. Bunun yaninda; deney grubunda yer alan 10-D subesi
ile 10-G subesi arasinda 10-D subesi lehine 1,91 puan (%7,64) fark bulunmaktadir ve anlamli
bir fark olusturmaktadir. Ayni subelerin 6n test ve son testleri ile de paralellik gosteren bu

durum kontrol grubunu olusturan subeler arasinda anlamli fark olusturmamastir.

2021 yilinda yapilan arastirmada deney grubunda yer alan subeler (10-A; 10-G) ile
kontrol grubunda yer alan subelerin (10-B; 10-F) BT kalicilik testi puanlarinin dagilim

histogramlarinin hepsinde normal dagilim oldugu goriilmektedir (Sekil 4.27).

| /JI/ .
| I
al
1200 um %50 [ oo

Kakeilik_Bagan Kaliciwk_Bagan

Histogram — mores Histogram — o
for S~ WA for Saif= 186G

Frequency
Fraquency

mm

Histagram —homisd Histogram — ol
for Smife 108 Tor Simif= 105

o™

Frequency
Fregquency

o il
1282 1500 = nm um 1500 1T nm 28

Kakcilix_Bagan HKalicdik_Bagan

Sekil 4.27. Subelere Gore BT Kalicilik Testi Puanlart Dagilim Histogramlari (2021)

2022 yilinda yapilan arastirmada BT kalicilik testi uygulamasinda deney ve kontrol
gruplarini olusturan subelerin gruplar arasi ve grup i¢i karsilagtirmalarinda anlaml farkliliklar
goriilmektedir. Deney grubunda yer alan 10-D subesinde BT kalicilik testi ortalamas1 20,84
iken, deney grubunda yer alan 10-1 subesinde 17,88’dir. Deney grubunu olusturan bu iki
subenin BT kalicilik testi ortalamasi 19,36’dir. Kontrol grubunu olusturan 10-C subesinde BT
kalicilik testi ortalamasi 19,72 iken, 10-H subesinde 17,84 tiir. Kontrol grubunu olusturan bu
iki subenin BT kalicilik testi ortalamasi 18,78 olmustur.

BT kalicilik testi uygulamasi sonucunda deney ve kontrol gruplarina ait 4 subenin
akademik basar1 seviyelerinin birbirlerine ¢ok yakin oldugu gortilmiistiir. Ancak deney grubuna

ait 2 subenin 19,36 olan BT kalicilik testi ortalamasinin kontrol grubuna ait 2 subenin 18,78
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olan ortalamasindan 0,58 puan daha fazla oldugu ve %2,32 oraninda deney grubunun daha

yiiksek sonug aldig: tespit edilmistir.

2022 yilinda yapilan arastirmada deney grubunda yer alan subeler (10-D; 10-1) ile
kontrol grubunda yer alan subelerin (10-C; 10-H) BT kalicilik testi puanlarinin dagilim
histogramlarinin tamaminda da Onceki testlerde oldugu gibi normal dagilimlar oldugu

goriilmektedir (Sekil 4.28).
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Sekil 4.28. Subelere Gore BT Kalicilik Testi Puanlart Dagilim Histogramlari (2022)
4.4.3. Cinsiyet Degiskeni Ac¢isindan Basar1 Testi Sonuclarina Iliskin Bulgular

Her iki aragtirma yilinda da (2021-2022) aragtirmaya katilan 6grencilerin BT 6n-son-
kalicilik testi puanlarini cinsiyetlere karsilastirmak i¢in bagimsiz t testi uygulanmistir. Bunun
sonucunda, 0grencilerin cinsiyetlerine gére BT puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
farklar oldugu goriilmistiir. (Tablo 4.21). Arastirmanin her iki yilinda da biitiin test tiirlerinde
genel olarak kiz Ogrencilerin daha fazla basar1 puami ortalamasina sahip olduklar
goriilmektedir. Bundan dolay1r gruplar arasi cinsiyet karsilagtirmasi yerine gruplar iginde
cinsiyet puanlarinin karsilagtirmasinin yapilmasi daha net bulgular ortaya ¢ikarmaktadir. Bu
acidan her iki aragtirma yilinda deney grubu 6grencilerini olusturan kiz ve erkek 6grencilerin

farkli test puanlarinin analizinde anlamli farklilar olugsmaktadir.
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Tablo 4.21. Cinsiyet Degiskenine Gore Bagar1 Testi Analizi

Basari Testi
Cinsiyet Grup Yil On Test Son Test Kalicilik Testi
N X SS X SS X SS
2021 25 12,60 4,71 20,40 3,30 18,16 3,60
i Deney 2022 26 13,98 6,30 22,64 4,30 20,84 5,10
2021 26 12,80 4,69 18,19 3,95 15,19 3,53
Kontrol 2022 24 14,02 3,89 21,33 411 19,72 5,32
2021 27 10,44 4,75 18,70 4,02 16,25 4,02
Erkek Deney 2022 24 12,50 4,91 20,20 6,70 17,88 542
2021 26 11,65 4,63 17,84 4,09 16,34 3,93
Kontrol 2022 26 12,04 521 19,89 6,24 17,84 6,43

2021 yilinda yapilan aragtirmada Ogrencilerin BT sonuglarinda cinsiyetlerine gore

farkliliklar bulunmaktadir (Sekil 4.29).
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Sekil 4.29. Cinsiyet Degiskenine Gore Basar1 Puanlarinin Dagilimi (2021)

2021 yilinda yapilan arastirmada Ogrencilerin BT sonuglarinda cinsiyetlerine gore

farkliliklar bulunmaktadir (Sekil 4.30).
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Sekil 4.30. Cinsiyet Degiskenine Gore Bagar1 Puanlarinin Dagilimi (2022)
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Basari Testi (BT) — On Test Sonuclarina Yonelik Bulgular

2021 yilinda yapilan aragtirmada, deney ve kontrol gruplarinin tamaminda yer alan
erkek 6grencilerin BT 6n test ortalamasi 11,04 iken, kiz 6grencilerin ortalamasi 12,70 olmustur.
Aragtirma genelindeki kiz 6grencilerin BT 6n test uygulamasinda erkek 6grencilerden 1,66
puan (%6,64) daha yiiksek not ortalamasina sahip olduklar1 goriilmiistiir. Arastirma genelindeki
Ogrencilerin cinsiyetlerine gore BT sonuglarinin karsilagtirmasinin  yapilmast artirilmis

gerceklik uygulamasinin etkililiginin goriilmesi agisindan 6nem tagimaktadir.

2021 yilinda yapilan arastirmada BT 6n test uygulamasinda; deney grubunda yer alan
erkek Ogrencilerin ortalamast 10,44 iken, ayni uygulamada deney grubu kiz dgrencilerin
ortalamast 12,60’tir. BT 6n test uygulamasinda deney grubundaki kiz Ogrencilerin deney
grubundaki erkek 6grencilerden 2,16 puan (%8,64) daha yiiksek not aldiklari goriilmiistiir. Bu
durumda, arastirmada deney grubundaki kiz ve erkek o6grencilerin BT 6n test puanlarinin
%91,36 oraninda biiyiik bir benzesme gosterdigi goriilmektedir. Deney grubundaki kiz ve erkek
ogrencilerin BT On test sonuglari arasinda kiz 6grenciler lehine anlamli bir fark bulunmaktadir.

Ancak bu farklilik aragtirmanin yapisini degistirecek etkiye sahip degildir.

2022 yilinda yapilan arastirmada BT 6n test uygulamasinda; deney grubunda yer alan
erkek Ogrencilerin ortalamasi 12,50 iken, ayni uygulamada deney grubu kiz Ogrencilerin
ortalamas1 13,98’dir. BT 6n test uygulamasinda deney grubundaki kiz &grencilerin deney
grubundaki erkek 6grencilerden 1,48 puan (%5,92) daha yiiksek not aldiklari goriilmiistiir.
Deney grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin BT 6n test sonuglar1 arasinda kiz 6grenciler lehine
anlamli bir fark bulunmaktadir (Tablo 4.22). Ancak bu farklihk arastirmanin yapisim
degistirecek etkiye sahip degildir.

Tablo 4.22. Deney Grubu Ogrencilerinin Cinsiyet Durumuna BT On Test Sonuglarinin Analizi

Grup Yil Cinsiyet Basar1 Testi — On Test
N X SS Puan fark t df p
Kiz 25 12,60 471
2021 2,16 4,264 51 ,000
Erkek 27 10,44 4,75
Deney
Kiz 26 13,98 6,30
2022 1,48 6,842 49 ,011
Erkek 24 12,50 491

2021 yilindaki BT 6n test uygulamasinda kontrol grubundaki erkek 6grencilerin basari
puani ortalamasi 11,65 iken, kontrol grubundaki kiz 6grencilerin bagart puani ortalamasinin da
12,80 oldugu tespit edilmistir. Buna gore, kontrol grubundaki kiz 6grencilerin kontrol

grubundaki erkek 6grencilerden 1,15 puan (%4,60) daha yiiksek not aldiklar1 goriilmiistiir.
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2022 yilinda yapilan arastirmada BT On test uygulamasinda kontrol grubundaki erkek
Ogrencilerin basar1 puani ortalamasi 12,04 iken, kontrol grubundaki kiz 6grencilerin basari
puani ortalamasinin da 14,02 oldugu tespit edilmistir. Buna gore, kontrol grubundaki kiz
ogrencilerin kontrol grubundaki erkek 6grencilerden 1,98 puan (%5,92) daha yiiksek not

aldiklar1 goriilmiistiir.

Bagari1 Testi (BT) — Son Test Sonuc¢larina Yonelik Bulgular

Artirillmig gergeklik uygulamalarinin cografya derslerinde basariya etkisinin cinsiyet
degiskeni acisindan belirlenmesinde BT son test sonuglarinin deney grubunun kendi i¢indeki
degiskenligi, BT o6n test puanlari ile analizi ve bunlarin kontrol grubu ile karsilastirmasi

yapilmistir.

2021 yilinda yapilan aragstirmada BT son test uygulamasinda deney grubunda yer alan
erkek Ogrencilerin basar1 puani ortalamasi 18,70 iken, aym1 uygulamada deney grubu kiz
Ogrencilerinin basar1 puani ortalamasi 20,40 olmustur. BT son test uygulamasinda deney
grubundaki kiz 6grencilerin deney grubundaki erkek 6grencilerden 1,70 puan (%6,80) daha
yiiksek not aldiklart goriilmiistiir. 2021 yili deney grubu BT son test sonuglarina gore kiz
ogrencilerin lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (Tablo 4.23).

Tablo 4.23. Deney Grubu Ogrencilerinin Cinsiyet Durumuna BT Son Test Sonuglarinin Analizi

Grup Yil Cinsiyet Basar Testi — Son Test
N X SS Puan fark t df p
Kiz 25 20,40 3,30
2021 1,70 9,568 51 ,000
Erkek 27 18,70 4,02
Deney
Kiz 26 22,64 4,30
2022 2,44 14,336 49 ,000
Erkek 24 20,20 6,70

2021 yilinda yapilan arastirmada BT son test uygulamasinda kontrol grubunda yer alan
erkek Ogrencilerin bagar1 puani ortalamas1 17,84 iken, kontrol grubundaki kiz 6grencilerin
basar1 puan1 ortalamasinin 18,19 oldugu tespit edilmistir. Kontrol grubundaki kiz 6grencilerin
kontrol grubundaki erkek 6grencilerden BT son testinde 0,35 puan (%]1,4) daha yiiksek not
aldiklar1 belirlenmistir. BT son test puanlarma gore kontrol grubundaki kiz ve erkek
Ogrencilerin puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Bu durumda, artirilmig
gerceklik uygulamalarinin bulunmadigi ders diizeninde cinsiyet agisindan basar1 ayrigmasi

goriilmezken, artirilmis gerceklik uygulamalarimin yer aldigi deney grubundaki 6grencilerin
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basar1 puanlarinin cinsiyet degiskenine gore kiz 6grenciler lehine anlamli farklilik olusturdugu

bulgusuna ulagilmstir.

2022 yilinda yapilan arastirmada BT son test uygulamasinda deney grubunda yer alan
erkek Ogrencilerin bagart puani ortalamasi 20,20 iken, ayn1 uygulamada deney grubu kiz
Ogrencilerinin bagsar1 puani ortalamasi 22,64 olmustur. BT son test uygulamasinda deney
grubundaki kiz dgrencilerin deney grubundaki erkek 6grencilerden 2,44 puan (%9,76) daha
yiiksek not aldiklar1 goriilmiistiir. 2022 y1l1 deney grubu 6grencilerinin BT son test sonuglarinin

kiz 6grencilerin lehine anlamli bir fark gosterdigi tespit edilmistir.

2022 yilinda yapilan arastirmada BT son test uygulamasinda kontrol grubunda yer alan
erkek Ogrencilerin basar1 puanmi ortalamas1 19,89 iken, kontrol grubundaki kiz 6grencilerin
basar1 puani ortalamasinin 21,33 oldugu tespit edilmistir. BT son test puanlarina goére kontrol
grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin puanlar arasinda kiz 6grenciler lehine anlamli bir fark
bulunmaktadir. Bu durumda, 2022 yilindaki aragtirmada artirilmig gergeklik uygulamalarinin
bulunmadigir kontrol grubunda ve artirilmis gerceklik uygulamalarmin yer aldigi deney
grubundaki 6grencilerin basari puanlarinin cinsiyet degiskenine gore kiz 6grenciler lehine

anlamli farklilik olusturdugu bulgusuna ulagilmistir.

Bagsar Testi (BT) — Kalicihk Testi Sonuglarina Yonelik Bulgular

Deney grubunda yer alan 6grencilerin BT kalicilik testi puan ortalamalarina gore
yapilan bagimsiz t testi sonuglarina gore her iki arastirma yilinda da (2021; 2022) kalicilik testi

sonuglar1 kiz 6grencilerin lehine anlamli bir farklilik olusturmaktadir (Tablo 4.24).

Tablo 4.24. Gruplarin BT Kalicilik Testi Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar T Testi Sonuglari

Grup Yil Cinsiyet Basar Testi — Kalicilik Testi
N X SS Puan fark t df p
Kiz 25 18,16 3,60
2021 191 7,324 51 ,000
Erkek 27 16,25 4,02
Deney
Kiz 26 20,84 5,10
2022 2,96 2,226 49 ,000
Erkek 24 17,88 5,42

2021 yilinda yapilan arastirmada deney grubunda yer alan erkeklerin BT kalicilik testi
ortalamasi 16,25 iken, aym1 uygulamada kiz Ogrencilerin ortalamasi 18,16 oldugu tespit
edilmistir. BT kalicilik testi uygulamasinda deney grubundaki kiz 6grencilerin deney
grubundaki erkek 6grencilerden 1,91 puan (%7,64) daha yiiksek not aldiklar1 goriilmiistiir. Ayni
uygulamada kontrol grubundaki erkek 6grencilerin BT kalicilik testi ortalamasi 16,34 iken,
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kontrol grubundaki kiz &grencilerin ortalamasinin da 15,19 oldugu belirlenmistir. Kontrol
grubundaki erkek 6grencilerin kontrol grubundaki kiz 6grencilerden 1,15 puan (%4,6) daha
yiiksek not aldiklar tespit edilmistir. Bu durumda; deney grubunda yer alan kiz 6grencilerin
hatirlama diizeyleri daha yiiksek iken, kontrol grubunda ise erkek Ogrencilerin hatirlama

diizeylerinin daha yiiksek oldugu bulgusuna ulagilmistir.

2022 yilinda yapilan arastirmada deney grubunda yer alan erkeklerin BT kalicilik testi
ortalamast 17,88 iken, ayni uygulamada kiz 6grencilerin ortalamasi 20,84 oldugu tespit
edilmistir. BT kalicilik testi uygulamasinda deney grubundaki kiz o6grencilerin deney
grubundaki erkek Ogrencilerden 2,96 puan (%11,84) daha yiiksek not aldiklar1 goriilmiistiir.
Ayn1 uygulamada kontrol grubundaki erkek 6grencilerin BT kalicilik testi ortalamasi 17,84
iken, kontrol grubundaki kiz 6grencilerin ortalamasinin da 19,72 oldugu belirlenmistir. Kontrol
grubundaki kiz dgrencilerin kontrol grubundaki erkek dgrencilerden 2,96 puan (%11,84) daha
yiiksek not aldiklari tespit edilmistir. Bu durumda; deney ve kontrol gruplarinin ikisinde de kiz

ogrencilerin hatirlama diizeyleri daha oldugu bulgusuna ulagilmistir.

4.5. Ogrencilerin Cografya Dersi Tutumu Uzerinde Etkisine Iliskin Bulgular
4.5.1. Grup Degiskeni Acisindan CDTO Sonuclarina iliskin Bulgular

Grup degiskeni agisindan 2021 ve 2022 yillarinda yapilan arastirmalarin hem kendi

i¢lerinde hem de birbirileri ile olan karsilastirmalarinda farkliliklar bulunmaktadir.

2021 yilinda uygulanan CDTO’de deney ve kontrol gruplarinin 6n-son-kalicilik
testlerinde kiiciik farklar disinda genel olarak paralellik bulunmaktadir. Her iki grupta da 6n
test sonuglar1 daha diisiik ve birbirine denk iken son testlerde anlamli bir yiikselis goriilmiis ve
gruplar arasinda yine denklik bulunmaktadir. Kalicilik testlerinde ise son testlere gore bir diisiis

goriilmiis ancak On testlere gore daha yiiksek bir sonug bulunmaktadir (Sekil 4.31).
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Sekil 4.31. Deney-Kontrol Gruplarma Gére CDTO Puanlarinin Karsilastiriimasi (2021)
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2022 yilinda uygulanan CDTO’de deney ve kontrol gruplarinin 6n-son-kalicilik
testlerinde kiigiik farklar disinda 2021 yilinda oldugu gibi paralellik bulunmaktadir. Her iki
grupta da On test sonuglar1 daha diisiik ve birbirine denk iken son testlerde anlamli bir ytikselis
goriilmiis ve gruplarin birbirine denk oldugu tespit edilmistir. Kalicilik testleri ise son testlere

gore bir miktar diisiik, on testlere gore daha yiiksek durumdadir (Sekil 4.32).
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Sekil 4.32. Deney-Kontrol Gruplarina Gére CDTO Puanlariin Karsilagtirilmasi (2022)

CDTO — On Test Sonuclarina Yonelik Bulgular

2021 yilinda yapilan aragtirmada deneysel islem 6ncesinde deney ve kontrol gruplarinin
cografya dersi akademik tutumlarinin belirlenmesi ve gruplarin karsilastirilmasi amaciyla
CDTO 6n test uygulamasi yapilmistir. Buna gére; deney ve kontrol gruplarinin CDTO 6n test
puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigi goriilmiistiir (Tablo 4.25). 2021 yilindaki

aragtirma gruplarin baslangi¢ seviyelerinin denk oldugu belirlenmistir.

Tablo 4.25. Gruplarin CDTO On Test Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar T Testi Sonuglar1 (2021)

Olcek  Test Grup N X SS Puan fark: t df p
i i Deney 52 110,15 16,17
CDTO On test -4,04 41,279 103 204
Kontrol 52 114,19 16,02

2022 yilinda yapilan arastirmada da deneysel islem dncesinde gruplara CDTO &n test

uygulanmis ve iki grubun test sonuglar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigi tespit edilmistir

(Tablo 4.26).

Tablo 4.26. Gruplarin CDTO On Test Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar T Testi Sonuglar1 (2022)

Olcek  Test Grup N X SS Puan fark: t df p
Deney 50 114,25 18,29

CDTO On test 1,23 -1,686 99 456
Kontrol 50 113,48 17,24
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2021 yilinda yapilan arastirmada CDTO 6n testinde (34-170 puan araliginda); kontrol
grubu 114,19 puan, deney grubu 110,15 puan ortalamasima sahiptir. 2022 yilinda yapilan
arastirmada ise CDTO 6n testi; kontrol grubunda 113,48 puan, deney grubu ise 114,25 puan
ortalamasina sahiptir. Her iki grubun puan ortalamasi da 102 nétr tutum degerinin iistiinde
oldugu i¢in olumlu tutum olarak degerlendirilmektedir. Buna gore, 2021 ve 2022 yillarinda
CDTO 6n test uygulamasi yapilan gruplarmn tutum puanlari hem ayn1 yilin deney ve kontrol
gruplarinda hem de bu iki yilin birbiri ile kiyaslamas1 yapildiginda son derece dengeli oldugu

gorilmektedir.

2021 yilindaki arastirmada CDTO 6n test uygulamasinda kontrol grubu 4,04 puan 6nde
iken, 2022 yilindaki arastirmada CDTO &n test uygulamasinda kontrol grubu 1,23 puan
geridedir. CDTO &n testleri tutum puanlarinda goriilen %3,00 ve altinda kalan bu farklilik
seviyesi gruplarin olduk¢a dengeli oldugunu gostermektedir. Uygulama yapilan okulun
ogrencilerinin merkezi sinavla gelmesi ve biitlin 6grencilerin yilizdelik dilimlerdeki puanlarinin
birbirine ¢ok yakin olmasinin yaninda bu 6grencilerin okulda seviye gruplari olusturulmayarak

siniflara rastgele dagitilmasindan dolay1 dengeli bir durum goriilmektedir.

CDTO — Son Test Sonuclarina Yonelik Bulgular

2021 yilinda yapilan aragtirmada deney ve kontrol gruplarmin CDTO son test
sonuglarina iliskin bagimli gruplar t testi yapilmistir. Buna gore; deney grubunda son test
sonugclar1 6n test sonuglarina gore anlamli bir fark olustururken, kontrol grubunda 6n test ve son

testler arasinda anlamli fark bulgusuna ulasilamamaistir (Tablo 4.27).

Tablo 4.27. Gruplarin CDTO On Test ve Son Test Puanlarina liskin Bagimli Gruplar T Testi Sonuglari (2021)

Olg¢ek Grup Test N X SS Puan fark: t df p
On test 52 110,15 16,17
Deney -24.86 -1,182 103 ,000
. Son test 52 135,01 17,01
CDTO -
On test 52 114,19 16,02
Kontrol -3,90 -0,892 103 ,204
Son test 52 118,09 16,09

2022 yilinda yapilan arastirmada da 2021 yilinda oldugu gibi deneysel islem 6ncesinde
ve sonrasinda olusan CDTO puanlarina bakarak ortaya ¢ikan degisimi belirlemek amaciyla
deney ve kontrol gruplarinin BT 6n test ve son test sonuglarina bagimli gruplar t testi
yapilmistir. Elde edilen bulgulara deney ve kontrol gruplarmin her ikisinde de CDTO son test

sonuglar1 On test sonuglari ile anlamli fark bir fark olusturmaktadir (Tablo 4.28).
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Tablo 4.28. Gruplarin CDTO On Test ve Son Test Puanlarina iliskin Bagimli Gruplar T Testi Sonuglar1 (2022)

Olgek Grup Test N X SS Puan fark t df p
On test 50 114,25 18,29
Deney -27,01 -2,632 99 ,000
. Son test 50 141,26 15,56
CDTO -
On test 50 113,48 17,24
Kontrol -19,33 -1,982 99 ,000
Son test 50 132,81 13,44

Hem 2021 hem de 2022 yillarinda deney gruplarinin CDTO son test sonuglar1 &n test
sonuclarina gore anlamli fark olusturmustur. Ancak kontrol gruplarinin son test sonuglari 6n
test sonuglarina gore 2021 yilinda anlamli fark olusturmazken 2022 yilinda anlamli fark
olusturmustur. Bu anlamli fark diizeyi deney grubuna gore daha diisiik seviyededir. Ancak
uygulama materyalinin etkisinin netlesmesi agisindan gruplara bagimsiz t testi yapilarak
aralarindaki fark incelenmistir. Buna gére; hem 2021 yilinda hem de 2022 yilinda CDTO
sonuglari 6n test sonuglarina gore anlamli bir fark olusturmustur (Tablo 4.29). Bu anlamli farkin
etki diizeyi 2021 yilinda daha fazla iken 2022 yilinda daha az olmustur ancak her yilin kendi

sartlar1 bulundugu icin anlamli fark sonucu sabittir.

Tablo 4.29. Gruplarin CDTO Son Test Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar T Testi Sonuglar1

Olcek  Zaman Grup N X SS Puan fark: t df p
Deney 52 135,01 17,01

cpre 2021 16,92 4628 103 000
Kontrol 52 118,09 16,09

Son
Dene 50 141,26 15,56

Test 2022 y 8,45 7821 99 008
Kontrol 50 132,81 13,44

2021 yilinda yapilan arastirmada CDTO son test uygulamasinda deney grubu kontrol
grubuna gore %12,44 daha yiiksek tutum puanina sahiptir. 2022 yilinda yapilan arastirmada
CDTO son test uygulamasinda ise deney grubu kontrol grubuna gére %6,21 daha yiiksek tutum
puanina sahiptir. 2021 yilinda yapilan aragtirmada deney ve kontrol gruplar1 arasindaki ayrigsma

deney grubu lehine 2022 yilindaki aragtirmaya gore %6,23 oraninda daha yiiksektir.

2021 yilinda yapilan arastirmada CDTO son test uygulamasi puanlar1 deney ve kontrol
gruplarinda normal dagilim gostermektedir. Deney grubunda yer alan &grencilerin puanlari
kontrol grubundaki 6grencilere gore bir miktar daha dengeli dagilim gosterdigi goriilmiistiir

(Sekil 4.33).
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Sekil 4.33. Deney-Kontrol Gruplarina Gére CDTO Son Test Puanlari Dagilim Histogramlari (2021)

2022 yilinda yapilan arastirmada CDTO son test uygulamasi puanlar1 deney ve kontrol

gruplarinda normal dagilim gostermektedir (Sekil 4.34).
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Sekil 4.34. Deney-Kontrol Gruplarina Gére CDTO Son Test Puanlar1 Dagilim Histogramlar1 (2022)

Her iki yilda yapilan arastirmalarda da deney gruplarinin CDTO son test sonuglarmin
on test sonuglarina gére anlamli bir fark olusturdugu, ayrica her iki yilda da deney grubu CDTO
son test sonuglarinin 6n test sonuglarina gore yine anlamli bir fark olusturdugu tespit edilmistir.
Buna gore, artirilmis gerceklik uygulamalarinin cografya derslerinde 6grencilerin derse karsi
akademik tutumunu olumlu yonde etkiledigi bulgusuna ulagilmistir. Her iki aragtirma yilinin

test analizleri de bu durumu desteklemektedir.

CDTO - Kaliciltk Testi Sonuclarina Yénelik Bulgular

Her iki arastirma yilinda da deneysel ders siirecinden 4 hafta sonra deney ve kontrol
siniflarinda bulunan dgrencilerin tamamma CDTO kalicilik testi uygulamasi yapilmistir.
Artirillmis gerceklik uygulamalari yapilan cografya dersleri alan deney grubu 6grencileri ile bu
yontemin uygulanmadigi kontrol grubu &grencilerinin CDTO kalicilik testi ile derse karsi

tutumlarini tespit etmek ve karsilagtirmak hedeflenmistir.

2021 yilinda yapilan arastirmada deney ve kontrol gruplarina uygulanan CDTO kalicilik

testi uygulamasi sonuglarinin deney grubu o6grencileri lehine anlamli bir fark olusturdugu
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bulgusuna ulagilmistir (Tablo 4.30). Buna gore, artirilmig gerceklik uygulamasi yapilan 6grenci
gruplarinin derse yonelik olumlu tutumlarmin kalici diizeyinin daha yiiksek oldugu

gorilmistiir.

Tablo 4.30. Gruplarin CDTO Kalicilik Testi Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar T Testi Sonuglar1 (2021)

Olgek Test Grup N X SS Puan farki t df p

Kalieik ~ Deney 52 132,11 16,78
testi Kontrol 52 11421 15,67

CDTO 17,90 5,228 103 ,000

2021 yilinda yapilan arastirmada CDTO kalicilik testi puan ortalamasi deney grubunda
132,11 puan olurken kontrol grubunda 114,21 puan olmustur. Kalicilik testinde deney grubu
puanlarinin kontrol grubuna gore 17,90 puan (%13,16) daha yiiksek oldugu goriiliirken kalicilik
testi puanlarinin on testlere gore ise deney grubunda 21,96 puan (%16,14) kontrol grubunda ise

0,02 puan (%0,01) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

CDTO kalicilik testi uygulamasinin 2022 yilinda yapilan arastirmadaki sonuglarmin da
deney grubu 6grencilerinin lehine anlamli bir fark olusturdugu bulgusuna ulasilmigtir (Tablo
4.31). Bu durumda, her iki arastirma yilinda da CDTO kalicilik testlerinin deney grubu
ogrencileri lehine anlamli fark olusturmasi uygulama materyali olan artirilmis gergeklik
uygulamalarinin  6grencilerin cografya dersine yonelik olumlu tutumlarinin  kalicilig

tizerindeki etkisi agisindan 6nemli bir dayanak olusturmaktadir.

Tablo 4.31. Gruplarin CDTO Kalicilik Testi Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar T Testi Sonuglar1 (2022)

Olcek Test Grup N X SS Puan farki t df p
Basart Kalicilik Deney 50 138,11 17,69 920 3101 99 001
testl test Kontrol 50 128,94 16,37 ’ ’ ’

2022 yilinda yapilan arastirmada CDTO kalicilik testi puan ortalamasi deney grubunda
138,11 puan olurken kontrol grubunda 128,94 puan olmustur. Kalicilik testinde deney grubu
puanlarinin kontrol grubuna gore 9,17 puan (%6,74) daha yiiksek oldugu goriiliirken kalicilik
testi puanlarinin 6n testlere gore ise deney grubunda 23,86 puan (%17,54) kontrol grubunda ise

15,46 puan (%11,36) daha ytliksek oldugu tespit edilmistir.

122



4.5.2. Sube Degiskeni A¢isindan CDTO Sonuclarina iliskin Bulgular

2021 ve 2022 yillarinda yapilan bu arastirma, 2 sube deney grubunu, 2 sube kontrol
grubunu olusturacak sekilde bir arastirma yilinda toplam 4 subede, toplamda da 8 subede
deneysel islem gerceklestirilmistir. Arastirma yillarina gore subelerin CDTO 6n-son-kalicilik
testi puanlart arasinda aymi grup i¢inde ve farkli gruptaki subelerin birbiri ile ayristigi

goriilmiistiir (Tablo 4.32).

Tablo 4.32. Sube Degiskenine Gére CDTO Puanlarini Dagilimi

CcDTO
Grup Yil Sube On Test Son Test Kalicilik Testi
N X SS X SS X SS
2021 10-A 25 107.12 16.34 132.24 16.92 128.56 16.10
Deney 10-G 27 112.96 15.79 137.59 16.99 135.40 17.02
2022 10-D 26 116,34 18.10 144,83 15,63 141,32 17,92
10-1 24 112,16 18.39 137,69 15,5 134,9 17,46
2021 10-B 26 110.23 15.62 115.15 15.52 109.96 14.96
Kontrol 10-F 26 118.15 15.71 121.03 16.40 118.46 15.47
2022 10-C 24 114,61 17,06 131,23 13.52 130,49 16.65
10-H 26 112,35 17,42 134,39 13,36 127,39 16,09

Deney ve kontrol gruplarini olusturan subelerin 2021 yil1 arastirmasinda 6n testlerde
noétr tutum (102) seviyesi siirinin hemen {iistiinde olan puan ortalamalarinin biitiin subelerde
son test ortalamalarinda artis géstermis ve yine biitiin subelerin kalicilik testi ortalamalarinda

son teste gore diisiis gostermis ancak On testlere gore daha yiiksek olmustur (Sekil 4.35).
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Sekil 4.35. CDTO Puanlarinin Subelere Gére Dagilimi (2021)
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CDTO sonuglarinin subeler bazinda dagilimi 2022 yilinda da énceki yilin genel dagilim1
ile bliyiik dlgilide paralellik gostermektedir (Sekil 4.36).
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Sekil 4.36. CDTO Puanlariin Subelere Gére Dagilimi (2022)
CDTO — On Test Sonuglarina Yénelik Bulgular

Deneysel arastirmalarda deneysel islem Oncesi yapilan On testlerde gruplarin
seviyelerinin miimkiin oldugunca birbirine yakin olmasi arzu edilen bir durumdur. 2021 ve
2022 yapilan arastirmalardaki uygulama subelerinin CDTO 6n test sonuglar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli farkliliklar oldugu goériilmektedir.

2021 yilinda yapilan arastirmada CDTO 6n testinde 10-A, 10-B ve 10-G subelerinin
tutum puanlart arasinda anlamli bir fark bulunmazken, bu subelerin 10-F subesi ile
karsilagtirmas1 yapildiginda 10-F subesi lehine diisiik diizeyde anlamli bir farkin varligi
goriilmektedir. Ancak bu durum arastirmanin yoniinii etkileyecek diizeyde bir farklilik
tasimamaktadir. 2022 yilinda aragtirmada ise gruplar arasinda anlamli farkliliklarin olusmadigi
goriilmektedir. Buna gore; 10-C, 10-D, 10-1 ve 10-H subeleri arasinda anlamli bir fark

bulunmamaktadir.

2021 CDTO 6n test uygulamasinda deney grubuna ait 10-A subesi ortalamas1 107,12
iken, deney grubuna ait 10-G subesi ortalamasiin 112,96 oldugu tespit edilmistir. Deney
grubunu olusturan bu iki subenin CDTO 6n test puan1 ortalamasi 110,15’tir. Kontrol grubunda
yer alan 10-B subesi CDTO 6n test uygulamasi puan ortalamas1 110,23 iken, 10-F subesinde
118,15’tir. Kontrol grubunu olusturan bu iki subenin CDTO puani ortalamas1 114,19 olmustur.
Buna gore; CDTO 6n test uygulamasi sonucunda deney ve kontrol gruplarina ait 4 subenin

cografya dersine karsi olan tutum durumlarimin birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir.
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Kontrol grubuna ait 2 subenin 114,19 olan CDTO puan ortalamasinin deney grubuna ait 2
subenin 110,23 olan CDTO puan ortalamasindan 3,96 puan daha fazla oldugu ve kontrol
grubunun %2,91 oraninda daha fazla puan aldig1 goriilmektedir. Bu oranin oldukg¢a diistik
olmasi1 gruplarin cografya tutum seviyelerinin birbirlerine ¢ok yakin oldugu sonucunu ortaya
koymaktadir. S6z konusu 4 sinifin CDTO 6n test sonuglarmnin tamaminim olumlu tutum oldugu
goriilmistiir. Ancak bu olumlu tutum puanlari nétr tutum seviyesinin (102) hemen iizerinde

siirda bulunmaktadir.

2021 yilinda yapilan arastirmada deney grubunda yer alan 10-A ve 10-G subeleri ile
kontrol grubunda yer alan 10-B ve 10-F subelerinin CDTO 6n test puanlarmin dagilim

histogramlarinin tamaminda normal dagilimlar oldugu gérilmektedir (Sekil 4.37).
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Sekil 4.37. Subelere Gére CDTO On Test Dagilim Histogramlari (2021)

2022 yilinda yapilan arastirmada CDTO 6n test uygulamasinda deney grubuna ait 10-D
subesi puan ortalamasi 116,34 puan iken, deney grubuna ait 10-I subesi ortalamasi 112,16 puan
olmustur. Deney grubunu olusturan bu iki subenin CDTO 6n test puani ortalamas1 114,25’tir.
Kontrol grubuna ait 10-C subesinde CDTO 6n test uygulamasi puan ortalamas: 114,61 iken,
10-H smifinda 112,35°tir. Kontrol grubunu olusturan bu iki subenin CDTO puani ortalamas1
113,48 olmustur. Buna gére; CDTO 6n test uygulamasi sonucunda deney ve kontrol gruplarina
ait 4 subenin cografya dersine karst olan tutum durumlarinin birbirine ¢ok yakin oldugu

goriilmektedir. Deney grubuna ait 2 subenin 114,25 olan CDTO puan ortalamasinin kontrol
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grubuna ait 2 subenin 113,48 olan CDTO puan ortalamasindan 0,77 puan daha fazla oldugu ve
bunun da %0,56 oraninda deney grubunun daha fazla puan aldigini ortaya koymaktadir. Bu
oranin oldukca diisiik oldugu ve gruplarin cografya tutum seviyelerinin birbirlerine ¢cok yakin

oldugu sonucunu ortaya koymaktadir.

2022 yilinda yapilan arastirmada deney grubunda yer alan 10-D ve 10-1 ile kontrol
grubunda yer alan 10-C ve 10-H subelerinin CDTO 6n test puanlarmin dagilim histogramlarmin
tamaminda normal dagilimlar oldugu goriilmektedir (Sekil 4.38). Arastirmanin baslangicindaki

denklik agisindan elverigli bir dagilim bulunmaktadir.
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Sekil 4.38. Subelere Gére CDTO On Test Dagilim Histogramlari (2022)

Frequency
Frequency

CDTO — Son Test Sonuclarina Yonelik Bulgular

Yapilan arastirmada her iki arastirma yilmin CDTO son test sonuglarinin deney ve
kontrol gruplar1 ekseninde oldugu gibi bunlari1 olusturan subelerde de deney grubu subeleri
lehine anlamli fark olustugu goriilmektedir. Bunun yaninda gruplarin kendi iclerinde olusan
anlamli farkliliklara bakildig1 zaman da CDTO 6n test sonuglar ile paralellik gostermesine

bagli olarak 6n tutumlarin diizeyinden de etkilendigi bulgusuna ulagilmistir.

2021 yilinda yapilan arastirmada CDTO son test uygulamasinda deney grubunda yer
alan 10-A subesinde tutum puani ortalamasi 132,24 iken, deney grubuna ait 10-G subesinde
tutum puani ortalamasi 137,59°dur. Deney grubunu olusturan bu iki subenin CDTO puam
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ortalamas1 135,01 dir. Kontrol grubuna ait 10-B subesinde CDTO son test uygulamasi puan
ortalamasit 115,15 iken, 10-F subesinde 121,03 tiir. Kontrol grubunu olusturan bu iki subenin
tutum puam ortalamasi 118,09 olmustur. Buna gore; CDTO son test uygulamasi sonucunda
deney ve kontrol gruplarina ait 4 subenin cografya tutum puanlar1 arasinda deney grubunda
bulunan siniflar lehine anlamli bir fark oldugu goriilmistiir. Deney grubuna ait 2 subenin
135,01 olan CDTO puan ortalamasinin kontrol grubuna ait 2 subenin 118,09 olan CDTO puam
ortalamasindan 16,92 puan daha fazla oldugu ve %12,44 oraninda deney grubunun daha yiiksek

sonug aldigini ortaya ¢ikmistir.

2021 yilinda yapilan arastirmada kontrol grubunda yer alan 10-B ve 10-F subelerinin
CDTO son test puanlarinin dagilim histogramlarinin normal dagilimin hafif soluna garpilma
egiliminde oldugu gdzlenmektedir. Deney grubunda yer alan 10-A ve 10-G subelerinin CDTO
son test puanlarinin dagilim histogramlarinin ise normal dagilimdan sola ¢arpilma egiliminde

oldugu goriilmektedir (Sekil 4.39).
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Sekil 4.39. Subelere Gére CDTO Son Test Dagilim Histogramlar1 (2021)

2022 yilinda yapilan arastirmada CDTO son test uygulamasinda deney grubunda yer
alan 10-D subesinde tutum puani ortalamas: 144,83 iken, deney grubunda yer alan 10-I
subesinde tutum puani ortalamast 137,69 dur. Deney grubunu olusturan bu iki subenin CDTO
puani ortalamas1 141,26’°dIr. Kontrol grubuna ait 10-C subesinde CDTO son test uygulamas1
puan ortalamasi 131,23 iken, 10-H subesinde 134,39’dur. Kontrol grubunu olusturan bu iki
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subenin tutum puani ortalamasi 132,81 olmustur. Buna gére; CDTO son test uygulamasi
sonucunda deney ve kontrol gruplarina ait 4 subenin cografya tutum puanlar1 arasinda deney
grubunda bulunan subeler lehine anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Deney grubuna ait 2
subenin 141,26 olan CDTO puan ortalamasimin kontrol grubuna ait 2 subenin 132,81 olan
CDTO puani ortalamasindan 8,45 puan daha fazla oldugu ve %6,21 oraninda deney grubunun

daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

2022 yilinda yapilan arastirmada her iki gruptaki subelerin de CDTO son test
puanlariin dagilim histogramlarinin normal dagilimdan sola ¢arpilma egiliminde oldugu tespit

edilmistir (Sekil 4.40).
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Sekil 4.40. Subelere Gére CDTO Son Test Dagilim Histogramlari (2022)

CDTO — Kalicilik Testi Sonuclarina Yonelik Bulgular

CDTO kalicilik testinin 2021 ve 2022 yillarinda yapilan uygulamalarinda subelerin
tutum puanlart arasinda anlaml farkliliklar goriilmektedir. Deney grubundaki subeler lehine

anlamli farkliliklar olusurken gruplarin kendi subeleri arasinda da farklilik goriilebilmektedir.

2021 yilinda yapilan arastirmada CDTO kalicilik testi uygulamasinda deney grubunda

yer alan 10-A subesinde CDTO puani ortalamas1 128,56 iken, deney grubunda yer alan 10-G

subesinde CDTO puani ortalamasi1 135,4°tiir. Deney grubunu olusturan bu iki subenin CDTO

puani ortalamas1 132,11°dir. Kontrol grubuna ait 10-B subesinde CDTO kalicilik testi puan
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ortalamast 109,96 iken, 10-F subesinde 118,46’dir. Kontrol grubunu olusturan bu iki subenin
CDTO puani ortalamas: 114,21 olmustur. Buna gore; CDTO kalicilik testi uygulamasi
sonucunda deney ve kontrol gruplarina ait 4 subenin cografya dersi tutum seviyeleri arasinda
farklar deney grubu lehine fark oldugu goriilmistiir. Deney grubuna ait 2 subenin 132,11 olan
CDTO puan ortalamasinin kontrol grubuna ait 2 subenin 114,21 olan CDTO puan
ortalamasindan 17,9 puan daha fazla oldugu ve %13,16 oraninda deney grubunun daha yiiksek

sonug aldigi tespit edilmistir.

2021 yilinda yapilan arastirmada deney ve kontrol grubunda yer alan subelerin CDTO
kalicilik test puanlarinin dagilim histogramlarinin  tamaminda normal dagilim oldugu

goriilmektedir (Sekil 4.41).
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Sekil 4.41. Subelere Gére CDTO Kalicilik Testi Dagilim Histogramlari (2021)

2022 yilinda yapilan arastirmada CDTO kalicilik testi uygulamasinda deney grubunda
bulunan 10-D subesinde CDTO puani ortalamas1 141,32 iken, deney grubunda yer alan 10-I
subesinde CDTO puani ortalamas1 134,9’dur. Deney grubunu olusturan bu iki subenin CDTO
puani ortalamas: 138,11°dir. Kontrol grubuna ait 10-C subesinde CDTO kalicilik testi
uygulamasi puan ortalamast 130,49 iken, 10-H subesinde 127,39’dur. Kontrol grubunu
olusturan bu iki subenin CDTO puani ortalamas1 128,94 olmustur. Buna gére; CDTO kalicilik

testi uygulamasi sonucunda deney ve kontrol gruplarina ait 4 subenin cografya dersi tutum
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seviyeleri arasinda deney grubu lehine fark oldugu goriilmiistiir. Deney grubuna ait 2 subenin
138,11 olan CDTO puan ortalamasinin kontrol grubuna ait 2 subenin 128,94 olan CDTO puan
ortalamasindan 9,17 puan daha fazla oldugu ve %6,74 oraninda deney grubunun daha yiiksek

sonug aldigi tespit edilmistir.

2022 yilinda yapilan arastirmada deney grubunda yer alan 10-D ve 10-I subeleri ile
kontrol grubunda yer alan 10-C ve 10-H subelerinin CDTO kalicilik testi puanlarinin dagilim
histogramlarinin normal dagilim oldugu goriilmektedir (Sekil 4.42).
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Sekil 4.42. Subelere Gére CDTO Kalicilik Testi Dagilim Histogramlari (2022)

4.5.3. Cinsiyet Degiskeni Acisindan CDTO Sonuclarina iliskin Bulgular

2021 ve 2022 yillarinda yapilan bu aragtirmada deney ve kontrol gruplarinda yer alan
ogrencilerin CDTO 6n-son-kalicilik testlerindeki tutum puanlari hem grup iginde hem de
gruplar arasinda cinsiyete gore kii¢iik farkliliklar ve ayrismalar olusturmaktadir (Tablo 4.33).
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Tablo 4.33. Cinsiyet Durumuna Gére CDTO Puanlarinin Dagilimi

CDTO

Grup Yil Cinsiyet On Test Son Test Kalicilik Testi
N X SS X SS X SS

Kiz 25 107.12 16.34 132.24 16.92 128.56 16.10

Deney 2021 Erkek 27 112.96 15.79 137.59 16.99 135.40 17.02
Kiz 26 116,34 18.10 144,83 15,63 141,32 17,92

2022 Erkek 24 112,16 18.39 137,69 15,5 1349 17,46

Kiz 26 110.23 15.62 115.15 15.52 109.96 14.96

Kontrol 2021 Erkek 26 118.15 15.71 121.03 16.40 118.46 15.47
Kiz 24 114,61 17,06 131,23 13.52 130,49 16.65

2022 Erkek 26 112,35 17,42 134,39 13,36 127,39 16,09

2021 yili aragtirmasinda deney ve kontrol gruplarinda yer alan olusturan kiz ve erkek
ogrencilerin CDTO 6n testinde nétr tutum (102) seviyesi sinirmin hemen iistiinde olan puan
ortalamalar1 son test ortalamalarinda artis gostermistir. Kalicilik testi ortalamalarinda son teste

gore diigiis gostermis ancak on testlere gore daha yiiksek olmustur (Sekil 4.43).
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Sekil 4.43. CDTO Puanlarinin Cinsiyete Gore Dagilimi (2021)

2022 yilinda yapilan arastirmadaki kiz ve erkek dgrencilerin CDTO 6n-son-kalicilik

testi sonuglarinin 6nceki yilin genel dagilim ile paralellik gostermektedir (Sekil 4.44).
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Sekil 4.44. CDTO Puanlarinin Subelere Gére Dagilimi (2022)
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CDTO — On Test Sonuclarina Yonelik Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan kiz ve erkek dgrencilerin CDTO 6n sonuglarinin
gruplar i¢inde ve gruplar arasindaki analizleri farklilik gostermektedir. Buna gore, 2021 yilinda
yapilan arastirmada deney grubunda yer alan kiz ve erkek dgrencin CDTO &n test puanlart

arasinda anlaml bir fark bulunmamaktadir (Tablo 4.34).

Tablo 4.34. Deney Grubunda Cinsiyete Gore CDTO On Test Puanlarina Iligkin T Testi Sonuglar1 (2021)

Olgek  Grup  Cinsiyet N X SS Puan fark t df p
. Kiz 25 107,12 16,34
DT 3 ’
CDTO Deney 5,84 -1,963 51 ,056
On Test Erkek 27 112,96 15,79

2021 yilinda yapilan arastirmada kontrol grubunda yer alan kiz ve erkek Ogrencin
CDTO 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir (Tablo 4.35). Ancak bu
farklilik esik degere oldukga yakindir. Bu durumda kontrol grubunun cinsiyete gére CDTO 6n

test tutum puanlarinin da nispeten dengede oldugu sdylenebilir.

Tablo 4.35. Kontrol Grubunda Cinsiyete Gére CDTO On Test Puanlarina iliskin T Testi Sonuclar1 (2021)

Olcek Grup Cinsiyet N X SS Puan farki t df p
- Kiz 25 110,23 15,62

(.?DTO Kontrol -7,91 -0,892 51 ,045

On Test Erkek 27 118,15 15,71

2021 yilinda yapilan arastirmada CDTO 6n test uygulamasinda deney grubunda yer alan
erkek Ogrencilerin tutum puani ortalamasi 112,96 iken, ayni uygulamada deney grubu kiz
ogrencilerin tutum puani ortalamasi 107,12’dir. Buna gére, CDTO &n test uygulamasinda deney
grubundaki erkek ogrencilerin deney grubundaki kiz dgrencilerden 5,84 puan (%4,29) daha
yiiksek puan aldiklar1 goriilmiistiir. Ayn1 uygulamada kontrol grubundaki erkek 6grencilerin
tutum puani ortalamasi 118,15 iken, kontrol grubundaki kiz 6grencilerin tutum puani ortalamast
110,23 oldugu belirlenmistir. Buna gore, kontrol grubundaki erkek Ogrencilerin kontrol

grubundaki kiz 6grencilerden 7,91 puan (%5,81) daha yiiksek puan aldiklar: tespit edilmistir.

2022 yilinda yapilan arastirmada deney grubunda yer alan kiz ve erkek 6grencin CDTO
on test puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir (Tablo 4.36). CDTO &n test
uygulamasinda deney grubunda yer alan erkek 6grencilerin ortalamasi 112,16 iken, aynmi kiz
ogrencilerin ortalamas1 116,34’tiir. CDTO o6n test uygulamasinda deney grubundaki kiz
ogrencilerin deney grubundaki erkek dgrencilerden 4,18 (%3,07) puan daha yiiksek aldiklar

gOriilmiistir.
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Tablo 4.36. Deney Grubunda Cinsiyete Gére CDTO On Test Puanlarina iliskin T Testi Sonuglari (2022)

Olgek  Grup  Cinsiyet N X SS Puan fark t df p
. Kiz 26 116,34 18,10
DT 3 ’
CDTO Deney 4,18 2,487 49 679
On Test Erkek 24 112,16 18,39

2022 yilinda yapilan arastirmada CDTO 6n test uygulamasinda kontrol grubunda yer

alan kiz ve erkek 6grencilerin puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir (Tablo 4.37).

Tablo 4.37. Kontrol Grubunda Cinsiyete Gore CDTO On Test Puanlarina {liskin T Testi Sonuglar1 (2022)

Olcek Grup Cinsiyet N X SS Puan farki t df p
“ Kiz 24 114,61 17,06

CDTO Kontrol 2,26 1,124 49 952

On Test Erkek 26 112,35 17,42

Ayn1 uygulamada kontrol grubundaki erkek dgrencilerin CDTO ortalamasi 112,35 iken,
kontrol grubundaki kiz 6grencilerin CDTO puani ortalamasinin da 114,61 oldugu tespit
edilmistir. Kontrol grubundaki kiz 6grencilerin kontrol grubundaki erkek 6grencilerden 2,26

puan (%1,66) daha yiiksek puan aldiklari goriilmiistiir.

CDTO - Son Test Sonuglarina Yonelik Bulgular

2021 yilinda yapilan arastirmada deney grubunda yer alan kiz ve erkek dgrencilerin

CDTO son test puanlar: arasinda anlamli bir fark bulunmadig tespit edilmistir (Tablo 4.38).

Tablo 4.38. Deney Grubunda Cinsiyete Gére CDTO Son Test Puanlarina iliskin T Testi Sonuglar1 (2021)

Olcek  Grup  Cinsiyet N ' SS Puan fark t df p
5 Kiz 25 132,24 16,92
DT : ,
€DTO Deney -5,35 2,416 51 ,658
Son Test Erkek 27 137,59 16,99

2021 yilinda yapilan arastirmada CDTO son test uygulamasinda deney grubunda yer
alan erkek ogrencilerin puan ortalamast 137,59 iken, kiz Ggrencilerin puan ortalamasi
132,24tiir. Buna gore; CDTO son test uygulamasinda deney grubundaki erkek dgrencilerin

deney grubundaki kiz 6grencilerden 5,35 (%3,93) puan yiiksek aldiklar1 goriilmiistiir.

2021 yilinda yapilan arastirmada CDTO son test uygulamasinda kontrol grubunda
bulunan kiz ve erkek Ogrencilerin tutum puanlart arasinda da anlamli bir fark olusmadig:
goriilmiistiir. Ayn1 uygulamada kontrol grubundaki erkek dgrencilerin CDTO puan ortalamasi

121,03 iken, kontrol grubundaki kiz égrencilerin CDTO puani ortalamasinin da 115,15 oldugu
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sonucuna ulasilmistir. Buna gore, kontrol grubundaki erkek 6grencilerin kontrol grubundaki

kiz 6grencilerden 5,88 puan (%4,32) daha yiiksek puan aldiklari tespit edilmistir.

2022 yilinda yapilan arastirmada CDTO son test uygulamasinda deney grubundaki kiz

ve erkek 6grencilerin tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir (Tablo 4.39).

Tablo 4.39. Deney Grubunda Cinsiyete Gore CDTO Son Test Puanlarina iliskin T Testi Sonuglar1 (2022)

Olgek  Grup  Cinsiyet N X SS Puan fark t df p
CDTO Kiz 26 144,83 15,63

Deney 7,14 -0,962 49 523
Son Test Erkek 24 137,69 15,50

2022 yilinda yapilan arastirmada CDTO son test uygulamasinda deney grubunda yer
alan erkek ogrencilerin puan ortalamasi 137,69 iken, ayni uygulamada deney grubu kiz
ogrencilerin puan ortalamasi 144,83 tiir. Buna gore, CDTO son test uygulamasinda deney
grubundaki kiz dgrencilerin deney grubundaki erkek 6grencilerden 7,14 (%2,25) puan daha
yiiksek aldiklar1 gdriilmiistiir. Ayn1 uygulamada kontrol grubundaki erkek égrencilerin CDTO
puan ortalamas1 134,39 iken, kontrol grubundaki kiz 6grencilerin CDTO puani ortalamasinin
da 131,23 oldugu tespit edilmistir. Buna gore, kontrol grubundaki kiz 6grencilerin kontrol
grubundaki erkek 6grencilerden 3,16 puan (%2,32) daha yiiksek aldiklar tespit edilmistir.

CDTO - Kalicilik Testi Sonuglarina Yonelik Bulgular

2021 yilinda yapilan arastirmada CDTO kalicilik testinde deney grubunda yer alan kiz

ve erkek 6grencilerin tutum puanlari arasinda anlaml bir fark bulunmamaktadir (Tablo 4.40).

Tablo 4.40. Deney Grubunda Cinsiyete Gére CDTO Kalicilik Testi Puanlarina Iliskin T Testi Sonuglar1 (2021)

Olcek  Grup  Cinsiyet N ' SS Puan fark t df p
Deney -6,84 -0,521 51 234
Son Test Erkek 24 135,40 17,02

2021 yilinda yapilan arastirmada CDTO kalicilik testi uygulamasinda deney grubunda
yer alan erkek dgrencilerin tutum puani ortalamasi 135,4 iken, kiz 6grencilerin CDTO puani
ortalamasi 128,56’dir. Buna gore, CDTO kalicilik testi uygulamasinda deney grubundaki erkek
ogrencilerin deney grubundaki kiz 6grencilerden 6,84 puan (%5,02) daha yiiksek puan aldiklar
goriilmiistiir. Ayn1 uygulamada kontrol grubundaki erkek dgrencilerin CDTO puani ortalamasi
118,46 iken, kontrol grubundaki kiz 6grencilerin CDTO puami ortalamasinin da 109,96 oldugu

sonucuna ulasilmistir. Buna gore, kontrol grubundaki erkek 6grencilerin kontrol grubundaki
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kiz 6grencilerden 8,5 puan 6nde olduklari ve oransal agidan %6,25 daha yiiksek puan aldiklar

tespit edilmistir.

2022 yilinda yapilan arastirmada CDTO kalicilik testinde deney grubunda yer alan kiz

ve erkek ogrencilerin tutum puanlari arasinda anlamli bir fark goriilmemistir (Tablo 4.41).

Tablo 4.41. Deney Grubunda Cinsiyete Gore CDTO Kalicilik Testi Puanlarina iliskin T Testi Sonuglar1 (2022)

Olcek Grup Cinsiyet N X SS Puan fark t df p
. Kiz 25 141,32 17,92

€DTO Deney 4,73 3,621 51 156

Son Test Erkek 27 134,90 17,46

2022 yilinda yapilan arastirmada CDTO kalicilik testi uygulamasinda deney grubunda
yer alan erkek égrencilerin CDTO puani ortalamasi 134,9 iken, ayn1 uygulamada deney grubu
kiz dgrencilerin CDTO puam ortalamasi 141,34°dir. Buna gére CDTO kalicilik testi
uygulamasinda deney grubundaki kiz 6grencilerin deney grubundaki erkek 6grencilerden 6,44
puan (%4,73) daha yiiksek aldiklar1 goriilmiistiir. Ayn1 uygulamada kontrol grubundaki erkek
dgrencilerin CDTO puan ortalamasi 127,39 iken, kontrol grubundaki kiz 6grencilerin CDTO
puan ortalamasinin da 130,49 oldugu tespit edilmistir. Kontrol grubundaki kiz 6grencilerin

kontrol grubundaki erkek 6grencilerden 3,10 puan (%2,27) daha yiiksek aldiklari goriilmiistiir.

4.5.4. CDTO Madde Sonuclarina iliskin Bulgular
2021 Yilh Madde Analizi Sonuclar

2021 yilinda uygulanan CDTO igerisinde bulunan maddelerin gruplar, test tiirleri ve
maddeleri arasinda sonug farkliliklar1 bulunmaktadir. Deney grubunda 6n test sonuclarinda
olumsuz tutum olarak ¢ikan 8 adet madde ve notr tutum olarak ¢ikan 1 adet madde olumlu tutum
olmayan 9 madde olarak ¢ikmistir. Bu maddelerin tamamina yakini (Madde-34 hari¢) son
testlerde olumlu tutum puanlarma déniismiistiir. On testlerde olumsuz tutum ve nétr tutum
puanlari haricinde nétr tutum sinirina yakin seviyedeki (3,01-3,20) puanlara sahip olan 10 adet
maddenin son test sonucunun da yiikselerek 3,20 puan istii olumlu tutuma doniistiigii tespit
edilmistir. Ayrica, 6n test sonuglarinda 34 madde icerisinde 4,00 puan lstiindeki yiiksek olumlu
tutum sonucu ¢ikan madde sayis1 2’den son testte 13’°e ¢cikmistir. Deney grubunun kalicilik testi
sonuglarinda da son test sonuglarina yakin bir durum goriilmektedir. Kalicilik testinde tutum
¢ikan 1 tane olumsuz madde bulunmaktadir. CDTO’nin deney grubundaki 6n test sonucunda
diisiik seviyede cikan maddelerinin tamamina yakin1i (Madde-34 hari¢) olumlu tutuma

doniismiistiir.
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2021 yilinda uygulanan CDTO kontrol grubu 6n testinde 14 adet madde olumsuz tutum,
2 adet madde nétr tutum ve 4 adet madde de notr seviyesine yakin seviyesine yakin (3,01-3,20)
olumlu tutum maddesi olarak ¢ikmustir. Kontrol grubu son test sonuglarinda olumsuz tutum
sayis1 6, notr tutum sayisi 0 ve notr tutum esigine yakin seviyedeki (3,01-3,20) madde sayis1 da
9 olmustur. Kalicilik testi sonuglarinda ise 9 adet olumsuz tutum, 2 adet nétr tutum ve 9 adet de

ndtr tutum esigine yakin seviyede madde bulunmaktadir.

2021 CDTO sonuglarinda deney grubunda olumlu tutuma déniis egilimi yiiksek
seviyede iken kontrol grubunda bunun daha diisiik kaldigi tespit edilmistir. Test tiirleri
icerisinde On test sonuglarinin daha diisiik iken deney grubunda daha fazla olmak iizere son
testlerde yiikselis goriilmektedir. Kalicilik testinde ise son testlere yakin seviyede bir sonug

cikmakla beraber 6zellikle kontrol grubunda bir miktar diisiis oldugu tespit edilmistir.

CDTO igerisinde hem deney hem de kontrol grubunda biitiin testlerde olumsuz tutum

olarak ¢ikan Madde-34’lin sonuclarinda herhangi bir tutum degisikligi olmadig1 goriilmiistiir

(Tablo 4.42).
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Tablo 4.42. Ogrencilerin CDTO maddelerine ydnelik puanlar1 (2021)

2021-Deney 2021-Kontrol
On Test Son Test Kalicilik Testi On Test Son Test Kalicilik Testi
Madde-1 3,62 4,36 4,21 4,15 4,19 4,02
Madde-2 3,52 4,37 4,23 4,23 4,17 3,90
Madde-3 3,29 4,29 4,13 4,13 4,13 3,90
Madde-4 3,40 4,37 4,25 4,17 4,13 3,79
Madde-5 2,98 4,13 4,08 4,11 4,04 3,90
Madde-6 3,09 4,07 3,98 2,86 3,03 3,04
Madde-7 2,92 3,38 3,76 2,96 3,25 3,17
Madde-8 3,04 3,90 3,82 2,92 3,15 3,03
Madde-9 2,88 3,90 3,78 2,61 3,04 3,10
Madde-10 2,94 4,01 3,98 2,87 3,04 3,13
Madde-11 3,05 3,87 3,83 3,13 3,27 3,12
Madde-12 3,13 3,92 3,83 3,15 3,21 3,13
Madde-13 2,96 3,85 3,79 3,17 3,55 3,60
Madde-14 3,03 3,80 3,77 3,28 3,37 3,29
Madde-15 3,17 3,87 3,83 3,11 3,17 3,15
Madde-16 3,09 3,84 3,77 2,32 2,58 2,56
Madde-17 3,23 4,03 3,90 2,90 3,13 3,05
Madde-18 3,00 3,64 3,60 2,73 2,92 2,92
Madde-19 3,40 3,94 3,88 3,94 3,94 3,79
Madde-20 3,12 3,76 3,67 4,31 4,25 4,12
Madde-21 3,23 3,94 3,85 4,27 4,15 4,00
Madde-22 3,46 4,02 3,88 2,94 3,10 3,00
Madde-23 3,58 4,54 4,60 3,80 4,06 4,10
Madde-24 2,87 3,60 3,56 2,54 2,77 2,65
Madde-25 3,33 3,75 3,69 3,00 3,06 3,00
Madde-26 2,88 3,46 3,42 2,87 3,02 2,96
Madde-27 3,08 3,79 3,71 2,58 2,75 2,65
Madde-28 3,19 3,69 3,67 2,48 2,87 2,81
Madde-29 3,63 3,98 4,10 3,65 3,69 3,71
Madde-30 3,81 4,34 4,42 3,65 3,72 3,75
Madde-31 4,00 4,65 4,70 4,11 4,20 4,21
Madde-32 3,46 3,98 4,06 3,00 3,45 3,45
Madde-33 4,38 4,75 4,76 4,50 4,56 4,61
Madde-34 2,06 2,78 2,80 2,56 2,71 2,73

137



2022 Yili Madde Analizi Sonuclar

2022 yilinda uygulanan CDTO igerisinde bulunan maddelerin gruplar ve test tiirleri
arasinda sonug farkliliklar1 bulunmaktadir. Deney grubunda 6n test sonuglarinda olumsuz tutum
olarak 5 madde ve olumlu tutum olmasina ragmen nétr tutum esigine (3,20-3,01) yakin 8 madde
¢ikmistir. Bu maddelerin tamamina yakini (Madde-34 harig) son testlerde olumlu tutum
puanlarina doniismiistiir. Ayrica, on test sonuglarinda 34 madde icerisinde 4,00 puan tstiindeki
yiiksek olumlu tutum sonucu ¢ikan madde sayist 2’den son testte 18’e¢ ¢ikmistir. Deney
grubunun kalicilik testi sonuglarinda da son test sonuglarina yakin bir durum goriilmektedir.
Kalicilik testinde olumsuz tutum ¢ikan sadece 1 madde bulunmaktadir. CDTO’nin deney
grubundaki 6n test sonucunda diisiik seviyede ¢ikan maddelerinin tamamina yakini (Madde-34

hari¢) olumlu tutuma doniigmiistiir.

2022 yilinda uygulanan CDTO kontrol grubu 6n testinde 4 adet madde olumsuz tutum,
1 adet madde notr tutum ve 8 adet madde de nétr seviyesine yakin seviyesine yakin (3,01-3,20)
olumlu tutum maddesi olarak ¢ikmistir. Kontrol grubu son test sonuglarinda olumsuz tutum
sayist 1, notr tutum sayis1 0 ve notr tutum esigine yakin seviyedeki (3,01-3,20) madde sayis1 da
1 olmustur. Kalicilik testi sonuglarinda ise 1 adet olumsuz tutum ve nétr tutum esigine yakin

seviyede 1 madde bulunmaktadir.

2022 CDTO sonuglarinda deney grubunda olumlu tutuma doniis egilimi yiiksek
seviyede iken kontrol grubunda bunun daha diisiik kaldigi tespit edilmistir. Test tiirleri
icerisinde On test sonuglarinin daha diisiik iken deney grubunda daha fazla olmak iizere son
testlerde yiikselis goriilmektedir. Kalicilik testinde ise son testlere yakin seviyede bir sonug

cikmakla beraber 6zellikle kontrol grubunda bir miktar diisiis oldugu tespit edilmistir.

CDTO igerisinde hem deney hem de kontrol grubunda biitiin testlerde olumsuz tutum

olarak ¢ikan Madde-34’lin sonuglarinda herhangi bir tutum degisikligi olmadig1 goriilmiistiir
(Tablo 4.43).
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Tablo 4.43. Ogrencilerin CDTO Maddelerine Yénelik Puanlar1 (2022)

2022-Deney 2022-Kontrol
On Test Son Test Kalicilik Testi On Test Son Test Kalicilik Testi
Madde-1 4,12 4,43 4,38 3,85 4,04 4,01
Madde-2 3,78 4,51 4,39 3,70 4,18 4,04
Madde-3 3,54 4,48 4,37 3,87 4,24 4,33
Madde-4 3,30 4,63 4,51 3,98 4,18 4,22
Madde-5 3,39 4,21 4,30 3,42 3,68 3,71
Madde-6 3,64 4,29 4,36 3,41 3,89 3,95
Madde-7 3,22 4,21 4,23 3,34 3,84 3,39
Madde-8 3,25 4,07 4,10 3,31 3,88 3,90
Madde-9 3,26 4,07 4,11 3,34 3,84 3,87
Madde-10 3,15 4,14 4,02 3,15 3,91 3,80
Madde-11 3,21 3,98 4,09 3,01 3,52 3,56
Madde-12 3,38 4,06 4,10 3,20 3,65 3,85
Madde-13 3,05 3,90 3,81 3,00 3,68 3,44
Madde-14 3,38 3,94 3,99 3,17 3,62 3,75
Madde-15 3,19 3,98 4,05 3,05 3,56 3,60
Madde-16 2,86 3,90 4,04 2,95 3,51 3,60
Madde-17 3,18 3,95 4,06 3,27 3,90 4,00
Madde-18 2,98 3,79 3,82 3,11 3,60 3,65
Madde-19 3,51 4,04 4,12 3,64 3,95 4,02
Madde-20 3,24 3,95 4,18 3,10 3,68 3,85
Madde-21 3,45 4,05 4,11 3,68 3,95 3,95
Madde-22 3,08 3,85 4,09 3,08 3,55 3,61
Madde-23 3,35 4,09 4,25 3,40 3,75 3,85
Madde-24 2,80 3,75 3,76 2,88 3,28 3,30
Madde-25 3,20 3,85 3,96 3,33 3,51 3,60
Madde-26 3,15 3,68 4,06 3,12 3,39 3,51
Madde-27 2,84 3,41 3,59 2,90 3,08 3,14
Madde-28 3,10 3,54 3,63 3,24 3,36 3,40
Madde-29 3,40 4,21 4,39 3,46 3,61 3,70
Madde-30 3,54 4,10 4,38 3,62 3,70 3,82
Madde-31 3,68 4,13 4,54 3,60 3,75 3,82
Madde-32 3,08 3,67 3,82 3,14 3,37 3,41
Madde-33 4,16 4,49 4,64 4,08 4,11 4,15
Madde-34 2,49 2,65 2,69 2,18 2,20 2,25
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BOLUM 5
5. SONUCLAR, TARTISMA VE ONERILER
5.1. Sonugclar

Bu arastirma 2021 ve 2022 yillarinda 4’er hafta olarak 8’er ders saati olarak uygulanmig
ve buna yonelik olarak uygulanan basari testi (BT), tutum dlgegi (CDTO), 6grenci giinliikleri,
ogrenci goriisme formu ve aragtirmacinin gézlem ve giinliiklerinden elde edilen verileri nicel

ve nitel yonden analiz edilerek sonuglara ulasilmis ve degerlendirmeler yapilmistir.

2021 ve 2022 yillarinda yapilan arastirmalarda deney ve kontrol gruplarina uygulanan
BT on testinde deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmamistir. Deney
ve kontrol gruplarinin akademik basar1 diizeylerinin uygulama Oncesinde birbirine denk
diizeyde oldugu, aralarindaki kiiciik farkliligin anlamli bir fark olusturmadigi sonucuna
ulagilmigtir. Arastirma oncesinde BT puanlarinin denk ¢ikmasi arastirmalarda arzu edilen bir
durumdur. Buna gore deneysel islemin sonuglar1 daha saglikli bir sekilde ele alinma imkani
olugmaktadir. Bu arastirmanin her iki uygulama yilinda da BT 6n test sonuglarinin denk
diizeyde olmasi lizerinde deneysel uygulamanin yapildigi okulun merkezi sinavla 6grenci
almasi, bunlar seviye sinifi olusturmadan subelere yerlestirmesi ve uygulama yapilan subelerin
cografya derslerine bir alt sinifta da ayn1 6gretmenin girmesi gibi faktorler rol oynamaktadir.
BT On test sonuglarmin ayrica her iki arastirma yilinda da subeler ve cinsiyet degiskenleri

acisindan da denk diizeyde olduklart sonucuna ulagilmistir.

2021 ve 2022 yillarinda yapilan arastirmalarda deney ve kontrol gruplarinin BT son test
uygulamalarinda cesitli degiskenler acisindan anlamli farkliliklar bulunmaktadir. Her iki
arastirma yilinda da BT son test puanlarinin deney gruplari lehine anlamli farklilik olusturdugu
gorilmiistlir. Ayrica, her iki yi1lda da deney ve kontrol gruplarinin kendi i¢lerinde BT son test
puanlar1 lehine 6n test puanlarina gore anlamli farklilik gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Bu
durumda, her iki arasgtirma yilinda artirillmis gergeklik uygulamalarinin kullanildigi deney
gruplar1 ve artirtlmis gerceklik uygulamalarinin kullanilmadigi kontrol gruplarinda artirtlmis
gerceklikten bagimsiz olarak basari artisi goriilmiistiir. Ancak iki grubun BT son testleri
karsilastirildiginda her iki arastirma yilinda da deney grubu lehine anlamli farklilik ortaya
cikmistir. Bu durumda, artirilmig gergeklik uygulamalarinin cografya derslerinde diistik etki
diizeyinde Ogrenci basarisini artirdigi sonucuna ulasilmistir. Deney ve kontrol gruplari

arasindaki puanlar analiz edildiginde bu basar1 artisinin %5-%10 arasinda oldugu goriilmiistiir.
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2021 ve 2022 aragtirma yillarinda BT son test puanlarinin sube ve cinsiyet degiskenleri
acisindan da farkli sonuglarinin olustugu goriilmiistiir. Her iki arastirma yilindaki subelerin
kiiciik farklar disinda denk oldugu goriiliirken, BT son test puanlarinin kiz 6grenciler lehine
anlamli fark olusturdugu goriilmiistir. Deney grubu igerinde kiz &grencilerin erkek
Ogrencilerden daha yiiksek puan elde ettikleri ve artirilmis gerceklik uygulamalarinin kiz

Ogrencilerde daha fazla basar1 sagladigi sonucuna ulasilmistir.

BT kalicilik testi sonuglarinin her iki aragtirma yilinda da biitiin grup ve degiskenlerde
son testlere gore anlamli fark olusturacak sekilde diistlis gosterdigi, ancak bu diisiisiin artirilmig
gerceklik uygulamalarinin kullanildigi degiskenlerde daha az oldugu tespit edilmistir. Buna
gore, artirilmis gergeklik uygulamalarinin kullanildig1 cografya dersleri alan 6grencilerin bu
konular1 hatirlama diizeylerinin diger Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu sonucuna

ulastlmistir.

Artirllmis gerceklik uygulamalarinin cografya derslerindeki akademik tutuma etkisinin
ortaya konmasi agisinda &n-son-kalicilik testleri seklinde uygulanan tutum dlgegi (CDTO)
puanlarinin da ¢esitli degiskenler agisindan farkliliklar gésterdigi sonucuna ulagilmistir. Buna
gore, her iki arastirma yilinda da deney ve kontrol gruplarina uygulanan CDTO &n test
sonuclarinin anlamli bir fark ortaya ¢ikarmamistir. Deney ve kontrol gruplarinin, subelerin ve
cinsiyetlerin 6n test puanlarinin karsilastirmasinda anlaml fark bulunamamistir. Bu durumda,
biitiin degiskenlerin arastirma Oncesinde arastirmada da arzu edildigi iizere denk oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Her iki arastirma yilinda CDTO son test puanlarinin deney grubu anlamli bir fark
olusturdugu goriilmiistiir. Hem deney hem de kontrol gruplarinda CDTO son testlerinin 6n
testlere gore anlaml bir arti sagladig goriilmiistiir ancak iki grup karsilastirildiginda bu artisin
deney grubunda g¢ok daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Buna gore, artirllmig gerceklik
uygulamalarinin cografya derslerinde Ogrencilerin cografya dersine yonelik akademik
tutumlarim1 %5-%25 araliginda olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Cografya
dersine yonelik olumlu tutum artiginin erkek 6grencilerde anlamli fark olusturacak sekilde daha
fazla oldugu goriilmiistiir. Artirllmis gergeklik uygulamalari ile igselenen cografya dersleri kiz
ogrencilerde anlaml diizeyde basar1 artis1 saglarken erkek 6grencilerde ise anlamli sekilde daha

fazla olumlu tutum artisi1 saglamistir.

Artirllmis gerceklik uygulamalar kullanilan 6grencilerin yer aldig: biitiin degiskenler

agisindan her iki arastirma yilinda da CDTO kalicilik testi sonuglarinin anlamli fark olusturacak
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sekilde diger 6grencilerden daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu durumda, artirilmis gergeklik
uygulamalari kullanilan cografya derslerindeki 6grencilerin derse karsi olumlu tutumlarinin
diger 6grencilerdeki cografyaya karsi olan olumlu tutum diizeyinden daha yiiksek ve kalici

oldugu sonucuna ulasilmistir.

CDTO igerisinde bulunan maddeler arasinda sonuglar agisindan dikkat ¢eken maddeler
oldugu goriilmistiir. Bunlar arasinda iki madde one ¢ikmaktadir. Madde-33’te yer alan
“Cografya ogretmeninin ders isleyisi hosuma gitmiyor.” seklindeki tersten puanlanan ifadenin her
iki aragtirma yilinin deney ve kontrol gruplarindaki biitiin testlerinde 4,20 puan {izerinde, siire¢
sonunda ise 4,50 puan iizerinde (1-5 puan araliginda) ¢ikarak yiliksek memnuniyet oldugu
goriilmiistiir. Bu acidan uygulayict 6gretmenin 6grenciler tarafindan yiiksek kabul gordiigii
sonucuna ulagilmistir. CDTO igerisinde dikkat ceken bir diger madde de Madde-34 olmustur.
“Ileride cografya ile ilgili bir meslek secmeyi diisiiniiyorum.” seklindeki ifadeye ise ¢ok yiiksek
diizeyde olumsuz sonug ¢ikmistir. 2021 ve 2022 yilindaki her iki arastirmanin hem deney hem
de kontrol gruplarinda biitiin testlerde ortalama puanlar olumsuz tutum olarak ¢ikmustir.
Ogrencilerin cografya dgretmeninden ve cografya dersinden bu kadar memnunken, cografya
derslerinde hem basarili hem de keyifle ders islerken bu dersi meslek olarak sadece birkag
Ogrencinin bireysel istegi disinda cografya meslegine yonelik bu olumsuzluk dikkat
¢cekmektedir. Bu durumun sebepleri irdelendigi zaman &grenciler genel olarak 6gretmenlik
meslegini diisiinmediklerini dile getirmektedirler. Cografyaya kars1 olumsuz bir tutumlarinin
olmadig1 ancak meslek olarak planlarinda yer almadig: sonucuna ulasilmistir. Ogretmenligin

0zliik sartlar1 ve calisma sikintilar: giderildigi takdirde bu egilimin degisecegi diistiniilmektedir.

Aragtirmada Ogrencilerle yiiz yiize yapilan goriigmelerde yoneltilen 8 kategorideki
soruya Ogrencilerin verdikleri cevaplarda farkli yonlerin ortaya ciktigi goriilmektedir.
Artirllmis gergeklik uygulamalar: ile yapilan cografya derslerinin verimliligi konusundaki
soruya genel olarak verimli oldugu yoniinde cevaplar verilmistir. Derslerin verimli gegtigi
yoniinde goriis bildiren 6grencilerin genelinde artirilmis gergeklik uygulamalarinin derse ait
sekil ve gorselleri daha somut hale getirdigi i¢in anlamalarina yardimct oldugunu ve eglenceli
bir ders ortami olusturdugu icin de kendilerini motive ettigini belirtmislerdir. Verimsiz
oldugunu yoniinde az sayidaki 6grencinin ise kendilerinin teknoloji konusunda ¢ok merakli
olmadiklarini ve bu yiizden ilgilerini ¢ekmedigini ve bu sebeple kendileri agisindan ¢ok da
verimli olmadigin belirtmislerdir. Bu gortisler 151g¢inda artirilmis gerceklik uygulamalarinin

biitlin 6grencilere hitap edebilecek sekilde tasarlanmasi gerekliligi sonuna ulagilmistir.
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Artirllmis gergeklik uygulamalarinin olumlu yonleri i¢in 6grenciler; derslerin daha
eglenceli oldugu, cografya gorsellerinin somutlasarak anlasilmasinin kolaylastigi, arkadaslar
ile ders igi iletisimi artigi yoniinde goriis bildirmislerdir. Olumsuz y6nde goriis bildiren
Ogrenciler ise; gorsellerin kendilerini ¢ok cezbetmedigini, kendilerinin teknoloji konusunda
yetersiz olduklarin1 ve bundan dolay1 bagaramayacaklarma yonelik bir 6zgiiven eksiklikleri
bulunduklarin1  bildirmiglerdir. Bu goriisler 1sinda artirilmis  gergek uygulamalarinin
Ogrencilerin tamaminda ayni etkiyi olusturmadigi ancak genel olarak olduk¢a verimli
bulundugu sonucuna ulasilmistir. Olumsuz yonde goriis bildiren 6grencilerin ise aslinda
artirtlmis  gerceklige yonelik bir olumsuzluk tasimadiklarimi ancak teknoloji konusunda
basaramayacaklarma yoOnelik olumsuz algilarinin  artinllmis  gergeklige yansidigini
belirtmislerdir. Bunun giderilmesi agisindan teknoloji konusunda sikint1 ¢eken 6grencilere
dogrudan 6gretmenlerin yardimer olmasi ya da yonlendirdikleri 6grencilerin yardimi ile bu
ogrencilerin olumsuz algilarinin kirilmasmin dersin hedefe ulagmasi i¢cin 6nemli oldugu

sonucuna ulasilmigtir.

Artirllmis  gerceklik uygulamalarinin cografya ve diger derslerde uygulanmasi
konusundaki soruya 6grencilerin tamamina yakint olumlu yonde goriis bildirmistir. Bu
uygulamalarin ders konusunu anlamalarina yardimeci oldugunu ve ayrica derslerin daha
eglenceli gegmesi acgisindan kendilerine katki sagladigini belirtmislerdir. Bundan dolayr hem
cografya derslerinin bundan sonraki kisminda hem de diger derslerde bu uygulamalar
kullanmak istedikleri yoniinde goriis bildirmislerdir. Buna gore, artirilmis gercek
uygulamalarinin  6g8renciler tarafindan cografya basta olmak {tizere diger derslerde de

kullanilmas1 gerektigi konusunda bir igsellestirmenin yasandigi sonucuna ulasilmistir.

Cografya ders saati geldiginde neler hissettikleri ve bu uygulamalardan sonra sinif igi
ders diizeninde goriilen degisiklikler hakkindaki sorulara 6grencilerin genelinde cografya ders
saatlerini sabirsizlikla bekledikleri ve ders saatlerinin oldukg¢a keyifli gecmesi agisindan
cografyay1 ¢ok sevdikleri yoniinde goriislerin agirlikta oldugu goriilmiistiir. Buna bagli olarak
cografya dersleri acisinda artirilmis gergeklik uygulamalarinin 6grencilerin cografya dersine
yonelik olumlu tutumu artirdig1 ve ders saatlerinin beklenir hale gelmesine katkida bulundugu

sonucuna ulagilmistir.

Cografya derslerindeki artirilmis gerceklik uygulamalar1 konusunda Ogrencilerin
sartlarinin ayn1 olup olmadig1 hakkindaki soruya ogrenciler; uygulamanin telefon veya

tabletlerle kolaylikla caligsabildigi i¢in ve bunlarinda en az birinin hemen hemen biitiin
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ogrencilerde bulundugu i¢in donanim olarak herhangi bir dezavantaj olmadigini belirtmislerdir.
Uygulamalar ve teknik durumlar a¢isindan zayif oldugunu diisiinen bazi 6grencilerin bir miktar

dezavantajli oldugu ancak bu durumun da kisa siirede asildig1 sonucuna ulasilmistir.
5.2. Tartisma

Artirllmis gerceklik uygulamalarinin genel olarak egitimde kullanilmasiyla ilgili ve
cografya Ogretiminde kullanilmasiyla ¢esitli sonuglart igeren akademik c¢alismalar
bulunmaktadir. Yapilan bu ¢alismadan elde edilen sonuglar daha dnceki caligmalarla biiyiik
Olclide paralellik gostererek benzer veya destekler sonuglar ortaya koyarken, bazi ¢caligmalarla
farkli sonuglar da ortaya koyabilmektedir. Ayrica ele alinmayan yonlerini de ele almasi

acisindan farkliliklar olugturmaktadir.

Imamoglu ve Imamoglu (2018) calismalarinda herhangi bir nitel veya nicel analize
dayanmadan ancak cografyaya yonelik bu alandaki ilk ulusal ¢aligmalardan biri olarak
artirtlmis  gerceklik uygulamarinin cografya derslerinde yararli olacagini ve o6zellikle
matematiksel cografya alaninda kullanimasi gerektigini belirtmislerdir. Bu yondeki goriisler
basit diizeyde olmakla birlikte Shelton & Hedley (2002), Eldurmaz (2021), Cakiciooglu-Oban
ve Nigar (2021) calismalarinda da goriilmektedir. Yapilan bu ¢alismada ise, artirilmis gergeklik
uygulamalarinin cografya derslerinde yararl olabilecegini belirten arastirmacilarin goriislerini
destekler sekilde artirilmis gergeklik uygulamalarinin cografya derslerinde 6nemli bir materyal

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ibili ve Sahin (2013), Chiang et al. (2014), Billinghurst et al. (2015), Usta ve ark. (2017),
Ozdemir (2017), Kagan ve Sahin (2019), Timur ve Ozdemir (2018), Sirakaya ve Sirakaya
(2018), Cankaya ve Girgin (2018), Topraklioglu (2018), Karakas ve Ozerbas (2020), Az
(2020), Bilgin ve Hizarci (2022) gibi arastirmacilar ¢alismalarinda bazilar1 sosyal alanlarda,
cogunlugu fen bilimleri alaninda olmak tizere artirilmis gergeklik uygulamalarinin 6grencilerin
akademik basarisin1 olumlu yonde etkiledigi bulgularina ulagmislardir. Yapilan bu ¢alismada
da bahsedilen ¢alismalarla ayni dogrultuda sonuca ulasilmistir. Ancak bu basar1 artisinin
yiiksek diizeyde bir artis degil diisiik diizeyde bir artis oldugu sonucuna ulasilmistir. Deneysel
diizen iyi ayarlanmadigi takdirde artirilmis gergeklik uygulamalarinin yanlis kurgulamaya bagl
olarak basar1 diisiisii de getirebilecegi riski bulundugu goriilmiistir. Korucu ve ark. (2016),
caligmalarinda artirilmig gerceklik uygulamalarinin basariya olumlu yonde etki ettigini ancak
bunun anlamli bir fark olusturmadigini belirtmislerdir. Bu ¢alismanin sonucu ile oldukga yakin

bir iliski gortilmektedir. Yapilan bu ¢alismada da artitilmis gerceklik uygulamalarinin akademik
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basariya etkisi esik degerlere ¢ok yakin ¢ikmis diisiik diizeyde olumlu etki yaptig1 sonucuna

ulasilmistir.

Artirilmis gerceklik uygulamalarinin dogrudan cografya alaninda akademik basariya
etkisini gosteren Rellia (2022), Turan ve ark. (2018) gibi ¢alismalarda bu uygulamalarin
cografya dersinde akademik basariya anlamli diizeyde olumlu etki ettigini bulmuslardir. Bu
arastirmalarda fiziki cografya konulari lizerinden deneysel islemler gerceklestirilmistir. Yapilan
bu c¢alismada da fiziki cografya (dogal sistemler) konular1 iizerinden deneysel islem
gerceklestirilmis ve arastirmacilarin da bulduklar1 gibi artirilmis gergeklik uygulamalarinin
basartya olumlu yonde etki ettigi sonucuna ulasilmistir. Shuaili et al. (2020) ¢alismasinda ise
cevre sorunlart tlizerinden gergeklestirilen deneysel islemde artirilmis  gerceklik
uygulamalarinin deney ve kontrol gruplarinda son test sonuclarinin 6n testlere gére anlamli fark
olusturdugu ancak deney ve kontrol gruplarinin son testleri arasinda anlamli bir fark
bulunmadigi sonucuna ulagsmistir. Bu bulgu da yapilan bu ¢alisma ile 6rtiisme gostermektedir.
Bu c¢alisma da bulundugu iizere artirilmis gergeklik uygulamalarinin basariya etkisi
bulunamtadir ancak bu anlamlilik esigine ¢ogu zaman yakin ¢iktig1 i¢in anlamsiz olarak

degerlendirildigi durumlar yasanabilmektedir.

Artirllmis gergeklik uygulamalarinin 6grencilerin akademik tutumuna, derse karsi ilgi
ve duyussal 6zelliklere etkisinin arastirildigr Abdiisselam ve Karal (2012), Di Serio vd. (2013),
Onbasili (2018), Ramazanoglu ve Aker (2019) gibi ¢alismalarda olumlu yonde etki ettigine
yonelik bulgular ortaya ¢cikmistir. Yapilan bu calismada da bahss gecen caligsmalarla Ortiisiir
sekilde artirilmis gergeklik uygulamalarinin olumlu yonde bilissel ve duyussal katki sagladigi

sonucuna ulagilmistir.

5.3. Oneriler

Yapilan bu arastirmanin sonunda arastirmanin ¢esitli boyutlarina yonelik gelistirme,

uygulama ve sonuglarinin degerlendirilmesi agisindan 6neriler bulunmaktadir.

Oncelikli olarak, arastirmaya da konu olan artirilmis gergeklik uygulamalarin gelistirme
slireci zaman, emek ve beceri gelistirme agisindan dezavantajlar igermektedir. Ancak mesleki
bir giidiilenmeyle 6zveri harcayarak yapilabilmektedir. Sonuglarinin olumsuz ¢ikma ihitmalini
de gbz Oniine alarak bireysel 6zveriye kalmaktadir. Teknik olarak da uzmanlagma gerektigini
artirilmis gerceklik uygulamalarinin 6gretmenlerin bireysel performansiyla sinirlh kalmayarak

profosyonel kisilerce hazirlanmasi biiyiikk 6nem tasimaktadir.
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Biitiin derslerde artirillmig gergeklik uygulamalarinin yapilmaya ¢alisilmasinin
sakincalar1 da belirlenmistir. Her ders bu uygulamarin kullanilmasi durumunda 6gretim
materyalinin degersizlesmesi, asil islevini yitirmesi, 6gretim etkililiginin kirilmasi, derslerin
siiresinin ekonomik kullanilamamas1 ve ders dis1 giindemlere kayma riskleri tasimaktadir.
Bundan dolay1 kullanilacagi konunun, siirenin, gretim diizeyinin mutlaka ayrintili planlanmasi
gerekmektedir. Ayrica derslerde telefon, tablet gibi cihazlar iizerinden kullaniminin
saglanmasindan dolay1 6grencilerin ilgilerinin zaman zaman bunlara kayma potansiyelini de

tasimaktadir.

Ogrenci  giinliiklerinden alman goriislerde  dgrencilerin  artirilmis — gergeklik
uygulamalarinin cografya derslerinde uygulanmasindan son derece memnun olduklarini ve bu
uygulamalarin diger derslerde de yapilmasimi istedikleri goriilmiistiir. Bunun yaninda bu
uygulamalarin 6gretmenlerinin bireysel ¢alismalari ile sinirli kalmamasi gerektigi ve bakanlik
diizeyinde ele alinarak biitlin ders kitaplarina profesyonel seviyede eklenmesi gerektigi

beklentisi bulunmaktadir.

Artirillmis gerceklik uygulamalari ile zenginlestirilmis cografya derslerinin uygulandigi
cografya derslerinde dersin giris kisminda uygulamalarin sunulmasinin siireyi verimli kullanma
acisindan sikinti olustugu goriilmiistiir. Dersin basinda verildigi ve siire konusu yeterince
ayarlanmadig1 takdirde derslerin odak noktasinin tamamen bu uygulamalara kayarak
amacindan uzaklagabildigi goriiliirken, bu durum revize edilerek dersin ortasina alindiginda ve
siirenin de smirh tutulmasma bagl olarak daha verimli bir uygulama yapildig1 sonucuna
ulasilmistir. Ogrencilerin bu uygulamalari biiyiik bir keyifle kullandiklar1 ve daha uzun siire
Kullanmak istedikleri goriildiigiinden bunun siiresinin mutlaka smirli tutularak ve uygun

zamanin iyi ayarlanarak verilmesi gerekmektedir.

Uygulamanin basinda o6grencilerden bir kismunin teknik yetersizlikten dolay1
cekindikleri ve bunlara yardim edildigi takdirde bu sikintisinin kisa siirede asilacagi

goriilmiistiir. Bundan dolay1 baz1 6grencilere bu konuda destek vermek gerekmektedir.

Basar testi ve tutum Olgeklerinin uygulanmasi asamasinda 6grencilerin performans
notu veya yazili siav gibi algiladiklar1 goriilmiistiir. Bu durumun 6niine gegmek i¢in bunlara
yonelik agiklamalarin iyi yapilmasinin sart oldugu sonucuna ulasirken, ayrica bu sinav ve dlgek
kagitlarinin eslestirmesinin yapilabilmesi i¢in isimler gizli olarak mutlaka diizgiin bir kodlama
sisteminin olusturulmasi gerektigi sonucuna varilmistir. Yapilan uygulamalardan 6grencilerin

¢ok memnun oldugu ve arastirma bittikten sonra da devam etmesi yoniinde 1srarci olduklar
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goriilmiis ve bu konuda gerekli ¢aligmalar yapildiktan sonra mutlaka ara ara da olsa bu

uygulamalarin 6grencilere yapilmasi gerektigi goriilmiistiir.

Biitiin bu arastirma siireci ve bunlarin sonuglarina gore su onerilerin yapilmasi gerekli

gorilmiustir:

o Artinlmis gergeklik uygulamalart cografya derslerinde kullanmak i¢in buna yonelik
uygulamalar dersin amacina gore mutlaka titizlikle tasarlanmalidir.

e Derslerde uygulama asamasinda dersin hangi boliimiinde ne kadar siirede verilecegi iyi
planlanmali ve bu konuda siire ¢ok uzun tutulmamalidir.

e Bu uygulamalardan 6grencilerin biiyiik keyif aldigi ve derslerde bununla ugrasmay1
siirdiirmek istedikleri sonucuna ulasilmis oldugundan dersin geri kalan kisminin da
saglikli yiiriitiilebilmesi i¢in gerekli sinirlamalarin ve kurallarin mutlaka olusturulmast
gerekmektedir.

e Uygulama esnasinda bazi 6grencilere teknik yardim yapilmasi gerekmektedir.

e Ogrencilerin bu uygulamalar1 zaman zaman sadece eglence araci olarak gérme egilimi
bulundugundan gosterilen igeriklere yonelik mutlaka muhakeme ve analiz yeteneklerini
harekete gecirecek sorular hazirlanarak sadece bir gorsel olarak gormelerinin Oniine
gecilmelidir.

e Derslerde telefon kullanilarak yapilan bu uygulamalardan sonra derste telefon kullanma
olumsuzlugunun niiksetmemesi adina bunun kurallar1 mutlaka olusturularak uygulama
oncesinde ve sonrasinda bu cihazlarin kullanimina izin verilmemelidir.

e Bu uygulamalarin tasarimi bakanlik diizeyinde uzman bir ekip tarafindan mutlaka
genele yonelik tasarlanmalidir.

e Bu arastirma sadece belli bir ilde belli bir okulda ve belli bir sinif diizeyinde yapildigi
icin sinirlart olduk¢a dar durumdadir. Bundan dolay1 baz1 genellemelere yonelik bazi

kisimlar i¢in yeni arastirmalar mutlaka diger degiskenler i¢in de yapilmalidir.
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Konu : Aragtuma [zni (Tahir TUNCER)

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ezitim Bilimleri Enstitiisi Mudirliigi)

Tigi - a) Milli Egitim Bakanliginmn (Yenilik ve Egitim Telknolojilern Genel Madirligi) 21.01.2020
tarihli ve 2020/2 sayil: Genelgesi.
b) 11/10/2021 tarihlive E-71032239-100-102272 sayih yvazimz.

Universiteniz Egitim Bilimlers Eanstitiisii Tirkce ve Sosyal Bilimler Ezitimi Anabilim Dah
Cografya Egitimi Bilim Dalh Doktora Programu &grencisi Tahir TUNCER'in "Cografya Ofretiminde
Artintmg Gergeklik Uygulamalan: Bir Evlem Arastrmasi" konulu aragtumasim vygolama talebi
imncelenmigtir.

Aragtirmanin; Eregli. Karatay ve Selcukin ilgelerinde bulunan elli listede adi yazili ortadgretim
kurumlannda egitim géren Ggrencilere efitim Ggretimi aksatmamak wve ilgi (a) Genelgede belirtilen
agiklamalara wuwyulmas: kaydiyla wygolanmasinda sakmea gorilmemektedir. Miidisligimiize bagh
egitim kummlanndali cabismalann 2021-2022 egitim Sgretim yili icerisinde tamamlanmas: zomnlodur
Aragtma kapsamunda yiritilecek caligmalarn 2021-2022 egitim Sgretim yilinda tamamlanmamasi
dumemunda Midirligimiazden tekrar izin alinmast gerekmektedir.

Aragtymada Midirligimiz tarafindan onaylanaral: gbnderilen veri toplama araglarnmin
kullanilmas:, elde edilecek kigisel verilerin gizlilisi bmsusuna dikkat edilmesi ve aragtuma sonuwcunun
calisma bittminden ittbaren 30 giin igensinde bir adet kitapedk: ve by adet CD olarak Midiirligimiize

gonderilmesi gerekemelktedir.
Arz ederim.
Sevit Ali BUYUK
I Milli Egitim Miidiirii
Ek:
1-Genelge (3 Savia)
2-Veli Onam Formu (1 Sayfa)
3-Cografya Dersi Totwm Olgegi (1 Sayfa)
4-Cografya Dersi Bagar Tests (3 Sayfa)
5-Ogrenci Gériig Formu (1 Sayvfa)
6-Okml Listesi {1 Sayfa)
Bubelze mirenli elekmondk imrs il imzalmmgar

Adres - Akrasme Mahallesi Garaj Caddesi Woi2 KaratayFoma Belze Dodrulama Adresi : kitps:'wow takive. gov. tr/meb-gbys

Bilgi igin- A% Naci ISTEC-1710
Telefon Mo : 0(332) 353 30 30 Unvan : Veri Hazriama ve Kontro! Isletmeni (2]

E-Dosta- istadstikd ) dmeb. zov T Internet Adresi: hetp:/konya.meh gov i Faks:3323515040
Eep Adreg - mebihsl kepin
B omak gvenk slakivonik ivea s mmalmeegtr ki inzakionps pwb.gov i adrosinden T9CT7-0968-3038-b885 -600T koduile swyit edilohilic
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EK-4: Veli Izin Belgesi

Veli Onam Formu

Sayin Veli:

Cocugunuzun katilacags bu calisma, “Cografya Ogretiminde Artirilmug Gergeklik
Uygulamalars: Bir Eylem Arastirmasi” adiyla. 13 Aralik 2021- 24 Ocak 2022 tarihleri arasinda
vapilacak bir arastirma uygulamasidir.

Aragtirmanin  Hedefi: Cografya Ogretiminde Artwrilmus Gergeklik Uygulamalarinin
Etkililiginin Incelenmesidir.

Arastirma Uygulamasi: Anket / Goriisme / Gézlem seklindedir.

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanliginmn ve okul yonetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasmma katilm tamamiyla géniilluliik esasina dayals
olmaktadir. Cocugunuz calismaya katilip katilmamakta 6zgiirdiir. Arastirma cocugunuz igin
herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadsr. Cocugunuzun katilini tamamen sizin
isteginize baghdir. reddedebilir yva da herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz. Arastirmaya
katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda 6grencilerin akademik basarilari. okul ve
dgretmenleriyle olan iliskileri etkilemeyecektir.

Calismada ogrencilerden kimlik belirleyici higcbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamanuyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar. genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar icermemektedir.
Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden cocugunuz kendisini
rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta dzgiirdiir. Bu durumda rahatsizligin
giderilmesi icin gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz ¢alismaya katildiktan sonra istedigi
an vazgegebilir. Boyle bir durumda veri toplama aracii uygulayan kisiye, caligmayi
tamamlamayacagini sdylemesi yeterli olacaktir. Anket calismasima katilmamak ya da katildiktan
sonra vazgecmek cocugunuza hicbir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden dnce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan ¢ekinmeyiniz.
Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir, sonuglar hakkinda
bilgi 1steyebilirsiniz.

Saygilarimizla. ..

Saymn Veli:

Cocugunuzun katilacagi bu calisma. “Cografya Ogretiminde Artirilmis
Gerceklik Uygulamalar: Bir Eylem Arastirmas1” adiyla. 13 Aralik 2021- 24 Ocak
2022 tarihleri arasinda yapilacak bir arastirma uygulamasidir.

Arastirmaci
Tletisim bilgileri

/ Velisi bulundugum ....covineer Sl s, RUMarals 3§rena§

.................................. in yukarida aciklanan arastirmaya
katilmasina izin veriyorum. (Litfen formu imzaladiktan sonra cocugunuzla okula geri
gonderiniz*).

bl a4
Imza
Veli Adi-Soyad:

\ Telefon Numaras: : /
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EK-5: Gonillii Katilim Formu

GONULLD KATILIM FORMU

Bu calisma, “Codgrafya Odretiminde Artiridmis Gerceklik Uygulamalari:  Bir Eylem
Arastirmasr” bashkh bir arastirma ¢ahismasi olup artinlmis gerceklik uygulamalannin cografya
dersindeki etkililigini ortaya koyma amacini tasimaktadir. Bu ¢alisma, Cografya Ogretmeni Tahir
TUNCER tarafindan yuritulmekte ve artinlmis gerceklik uygulamalarinin cografya dersindeki
ogrencilerin akademik basarnsina ve cografya dersine olan tutumlarina etkisi ortaya konacaktir.

e Bu calismaya katilmimiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

e (Calismanin amaci dogrultusunda, deneysel arastirmada Cografya Dersi Akademik Basan
Testi ve Cografya Dersi Tutum Olgegi ile (arastirmanin tiirii/tiirleri) yapilarak sizden veriler
toplanacaktir.

e isminizi yazmak vya da kimliginizi agiga ¢karacak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz/arastirmada katihmalann isimleri gizli tutulacaktir.

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaclar dogrultusunda
kullanilacak, arastirmanin amaci disinda ya da bir bagka arastirmada kullaniimayacak ve
gerekmesi halinde, sizin (yazih) izniniz olmadan baskalariyla paylasilmayacaktir.

¢ istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

e Sizden toplanan veriler kisisel muhafaza yontemi ile korunacak ve arastirma bitiminde
arsivlenecek veya imha edilecektir.

s Veri toplama siirecinde/stireglerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep
olmayacaktir. Yine de katihmimiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik hissederseniz
calismadan istediginiz zamanda aynlabileceksiniz. Cahsmadan aynimaniz durumunda
sizden toplanan veriler calismadan c¢ikarilacak ve imha edilecektir.

Gonulli katihm formunu okumak ve degerlendirmek tizere ayirdiginiz zaman igin tesekkir
ederim. Calsma hakkindaki sorularinizi Necmettin  Erbakan OUniversitesi Cografya Egitimi
bolumunden Prof. Dr. Adnan PINAR’A yoneltebilirsiniz.

Arastirmaci Ad:
Adres
Cep Tel

Bu calismaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde ¢alismadan ayrilabilecegimi bilerek
verdigim bilgilerin bilimsel amaclarla kullamilmasini kabul ediyorum.
(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kisiye veriniz.)

Katiima Ad ve Soyadr:
imza:
Tarih:
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EK-6: Cografya Akademik Basari Testi (CABT)

I Levha tektonigi sonucunda vyer kabugunun ban
alanlarindan magma cikigi yasanmaktadir.

RV

oV e

Buna gore; yukarida verilen Diinya haritasi lizerinde
isaretli noktalardan hangisinde levha tektonigi
sonucunda daha fazla magma gikisi yasanmaktadir?

A) 1
B) i
Q m
D) IV
£V

! Organik tortul kayaclar bitki ve hayvan kalintilarinin
birikmesiyle olugurlar.

Buna gore; asagidaki kayaclardan hangisi, organik
tortullardan biri degildir?

A) Tebesir

B) Linyit

C) Tagkomiri
D) Mermer

E) Mercan kaya

l Yerkiire gesitli katmanlardan olugmaktadir.

Buna gore, agagidaki bilgilerden hangisi soylenemez?

A) g gekirdegin hacmi dig cekirdekten daha azdir.
B) i cekirdege gidildikce sicaklik artar.

C) En hacimli katman mantodur.

D) Yerkabugu en ince katmandir.

E) Katmanlar birbirinden keskin sinirlarla ayrilir.

I Komir, cok miktarda bitkisel maddenin, havasiz
ortamda ve basing altinda degigmesi sonucunda olugan
bir kayactir.

Buna gore komiir; agagidaki kayag tiirlerinden hangisine
bir drnektir?

A) ic piiskiiritk

B) Dis puskiritk

C) Kimyasal tortul

D) Organik tortul

E) Kinnti (mekanik) tortul

l Nevsehir-Orgiip peri bacalarinin olustugu alanda
asagidaki kayag tiirlerinden hangisi yaygindir?

A) Volkan tafiy

B) Kum tasi
C) Granit
D) Mermer
E) Tebesir

iYerkabuéunu olugturan levhalar ve bu levhalar arasinda
sinirlar olusturan sinirlar bulunmaktadir.

Asagidakilerden hangisi, Diinya haritasinda gizgl halinde
gosterilen alanlarin ortak ézellikleri arasinda degildir?

A)  Yer kabugunun hareketli alanlaridir.
B) Tektonik deprem alanlaridir.

C) Volkanik daglar gdralar.

D) Levhasinirlanidir.

E) Karstik kaynaklar fazlaca gdraliir.

I Asagidaki kayaclardan hangisi, kalkerin baskalasmasi
ile olugmustur?

A) Mermer
B) Sist

C) Gnays
D) Mika

E) Kuvarsit
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!Yerkﬁre, birbirinden farkh dzelliklere sahip yer kabugu,
manto ve gekirdek gibi katmanlardan olusur.

Yerkiirenin I¢ yapisimi olusturan bu katmanlardan
tuminG ifade eden terim asaZidakilerden hangisidir?

A) Biyosfer
B) Geosfer
C) Asteneosfer
D) Barisfer
E) Litosfer

.Alfred Wegener'in Kitalann Kayma Teorisi'ne gore yer
kabugunu olusturan levhalarin  birbirinden aynima
alanlarina uzaklasan levha simirlar: adiverilir,

Asagida wverilen vyiizey sekillerinden hangisinde
uzaklasan levha sinirina ait drnek verilebilir?

A}  Dogu Afrika Grabeni
B) Alp Daglan

C) Himalaya Daglan

D) Kayahk Daglan

E) Iskandinavya Daglan

n Kalkerli arazilerde, yer alti sularimin ana kayayi cozerek
yiizeye giktigi yerlerde olusan soguk su kaynaklardir.

Buna gore, olusumu verilen kaynak tiirii asagidakilerden
hangisidir?

A)  Yamac kaynag
B) Gayzer kaynag
C) Vokliiz kaynag
D) Fay kaynagi

E) Artezyen kaynag

E Volkanik depremler, aktif volkanlarin bulundugu
yerlerde, patlama ve piiskiirmelere bagl clarak olugan yer
sarsintilaridir,

Asagida verilen yerlerden hangisinde volkanik deprem
gorillme olasiligi en azdir?

A)  Endonezya

B) laponya

C) YeniZelenda
D) ltalya

E) Libya

E Tiirkiye'nin jeotermal enerji potansiyeli ybninden
zengin olmasi, Tiirkiye'nin hangi Szelligi ile agiklanabilir?

A)  Yiiz 8lciimiiniin genis olmas:

B) Tas kimiirii yataklannin bulunmas
C)  Farkh iklim tiplerinin giriillmesi

D) Yarimada iilkesi olmas:

E) Fay sistemlerinin yaygin olmasi

n Deprem tehlikesinin az oldugu, volkanik faaliyetlerin
ve kaphcalann gérilmedigi bir dlke icin asagidaki
yargilardan hangisi séylenemez?

A) Tabakalar yerine oturmustur.
B) Eski olusumlu bir arazidir.

C) Arazi kinlmaya ugramarmmistir.
D} Blyik Okyanus kiyisindadir.
E) Levha simirlanna uzaktir.

Ters Fay

Atdimli Fay

Yukarida sekli werilen faylanmalarin  olusumunda
asafidakilerden hangisi etkili clmugtur?

Al  Yagisin artmasi

B) Yerin ig sisimi kaybetmemesi
C) Akarsu agindirmasi

D} Volkanik faaliyetler

E)  iklim degisiklikleri

n Fiziksel tertul kayaglar icin asagidaki wverilen
bilgilerden hangisi yanhstir?

A]  Bulundugu yerde metalik madenler fazladir.

B) Tabakaliyapilan vardir.

C) liglerinde fosil bulunabilir.

D) Olusumunda dis kuvvetlerin etkisi vardr.

E} Kigilk boyutlu materyallerin birlesmesi ile
olusur.

s Birinci jeolojik zamanda olusmus araziler sertlegmis
kiitleler halinde, kinlma ve kivrilma &zelligini kaybetmis
durumdadir. Bu tiir arazilere masif araziler denir.

Tirkiye'de asagida belirlenen alanlarin hangisi masif
arazi lizerinde yer almaz?

A]  Canakkale Masifi
B) Mentese Masiti
C) Kirsehir Masifi
D} Bitlis Masifi

E) Taseli Masifi
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. Levha hareketlerine neden olan konveksiyonel

akintilar, agagidaki katmanlarin

olugmaktadir?

hangisinde

A)  Sima

B) Sial

C}) Manto

D) ¢ cekirdek

E) Yerkabugu

Bir bélgedeki akarsuyun durumu dnceleri diiz akarken

yukandaki gibi olmussa, akarsuyla ilgili olarak
asagidakilerden hangisi soylenemez?

A} Akarsu yataginda engebe azdir.

B) Akarsulanin rejimi dizenlidir.

C)  Akarsu yatagim yana dogru genisletmistir.

D] Akarsuyun boyu uzamistir.

E} Akarsu vyataginda wverimli tanm alanlan
olusmustur.

n Tirkiye'nin sekillenmesinde en az etkili dis kuwvet
buzullardir.

Bu durumun ortaya gkmasimin temel sebebi
asagidakilerden hangisidir?

A} Ortalama yilkseltisinin fazla olmas
B) Orta Kusak'ta yer almas

C) Daglann dogu-bati yinli uzanmasi
D) Ug tarafinin denizlerle gevrili olmasi
E} Volkanik daglarin yer almasi

a Akarsu yataginin deniz seviyesine erismesine taban
seviyesi denir. Deniz seviyesine ulasan akarsuyun derine
asindirmasi da azalmistir.

Buna gore, asagida verilen akarsulardan hangisinin
yatagi taban seviyesine daha yakindir?

A}  Gediz Nehri
B) Coruh Nehri
C) Firat Nehri

D) Dicle Nehri

E} Sakarya Nehri

- Toros Daglari’'nda arastirma yapan birinin daglarin
tzerinde denizel canllara ait fosilleri bulmas:

sagidakilerden hangisine aittir?

A)  Denizlerdeki su sicakhiginin degistigine

B) Denizel alanlardaki tortullann  tektonik
hareketlerle yikseldigine

C) Deniz canhlanmn karalarda da yasadigina

D) Karalarn zamanla alcaldigina

E) iklim degisikliklerinin yasand igina

! Asagida verilen sekillerden hangisi riizgarin azindirp
tagidifi malzemeleri biriktirmesi sonucu olusturdugu
sakillerden biri degildir?

A} Kumul
B) Los

C) Tafoni
D) Barkan
E) Hamada

“ Gel-git etkisinde kalan bir kiyida yer alan zkarsu
agizlarinda hangi kiy tipi olugur?

A} Halic kiy
B) Enine kit
C) Fiyort kiyi

D) Dalmacgya kiy
E) Boyuna ki

- Kalker, jips, kayatuzu gibi gdziinebilen kayaclarin
bulundugu alanlarda magara tavanlarinin cékmesi sonucu
obruklar olugur.

Turkiye'nin jeolojik yapisi distinildiginde asagidaki
alanlarin hangisinde obruklann daha fazla gériilecegi
stylenehilir?

A)  Dogu Karadeniz

B) Dicle Bolimi

C) Antalya Boliimii

D}  Yukan Sakarya Baliimii
E)  Erzurum-Kars Balimi

ﬂ Deniz kiyisindan 200 metre derinlige kadar olan
sahalara kita sahanhg denir. Yer sekillerinin ozelliklerine
bagh olarak kita sahanlig dar ya da genis olabilir.

Buna gore;
I Delta
IR Tambolo
1. Falez
V. Halig

gibi yer sekillerinin olustugu alanlann hangilerinde lita
sahanhg daha genistir

A) lvell
D) lvelll

B) livelll C) Mvelv
E) llve IV
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EK-7: Cografya Dersi Tutum Olcegi (CDTO)

COGRAFYA DERSi TUTUM OLCEGI

Degerli Ogrenci;

Bu formda bulunan ifadeler sizin cografya dersi ile ilgili disiincelerinizi 6grenmek igin hazirlanmistir. Bu
ifadelerden hicbirinin dogru ya da yanhg cevabi yoktur. Her ctimleyle ilgili goriis kisiden kisiye degisebilir. Bu
nedenle vereceginiz cevap, sizin kendi goriislerinizi yansitmalidir. Her ciimleyle ilgili gbriisiiniizii belirtirken, dnce
ciimleyi dikkatle okuyunuz. Sonra her bir cimlenin karsisinda yer alan segceneklerinden yalmizca birini ( X )
seklinde isaretleyiniz. Vereceginiz cevaplar gizli tutulacak ve arastirma amaci disinda kullanmiimayacaktir. Kesinlikle
isminizi ve okul numaranizi yazmayiniz. Tesekkiirler...

iFADELER

Tamamen Katiliyorum
Katilmiyorum
Hig¢ Katilmiyorum

Katilhiyorum
Kararsizim

1.Cografya sevdigim bir derstir.

2.Cografya dersinden hic hoslanmam.

3.Derslerin icinde en sevimsiz olam cografvadir.

4. Cografya dersine karsi ilgi duymuyorim.

5. Diger derslere gore en severek calistigim ders cografyadur.

6. Cografya dersi her 6&renci i¢in gerekli ve 6nemli bir derstir.

7. Cografya dersi konulanm anlamadifimdan cografya 6grenmek istemiyorum.
8

9

. Cografya derslerinde kendimi bask: altinda hissediyorum.
. Ne kadar calissam da cografya dersinde basarili olannyorum.
10. Cografya dersinin korkulacak yani yoktur.
11. Cografya dersi konular ilgimi cekmez.
12. Cografya dersinde d&rendiklerim giinliik yasanumda ¢ok yararlidar.
13. Bazi temel bilgilerin disinda cografyay: bilmek gereksizdir.
14. Cografyanimn hayatima katacag: bir sey yoktur.
15. Cografya ders saatleri azaltilirsa mutlu oluum.
16. Cografya dersi sinavindan cekinirim.
17. Cografya dersine mecbur oldugum icin girerim.
18. Cografya dersine dgretmenin zorlamasiyla calisirim.
19. Cografya dersi lilkemizi ve diinyanuz 1 daha iyi tanimamiza yardim eder.
20. Cografya konular1 bende merak uyanduryor.
21. Cografya diisiinmeyi gerektiren bir derstir.
22. Okul hayatim boyunca codrafya dersi almak isterim.
23. Cografya dersinm zevkh ge¢mesinde dgretmenin simf igindeki tutumu, etkilidir.
24. Cografya dersinde dgrendiklerimi arkadaslarimla tartismaktan zevk alirm.
25. Cografya dersine harcadifim zaman: “bosa gecen zaman™ olarak diisiniiyorum.
26. Cografya dersinde doga olaylar hakkinda yorum becerisi kazandigim i¢in seviniyorum.
27. Cografya sayesinde “kiiresel 1smma” gibi problemlerle ilgili yaymnlari daha yakindan
izliyorum.
28. Cografya 6devlerini yapmak beni eglendirir.
29. Cografya ders saatlerini sabursizlikla beklerim.
30. Cografya dersinin adini duyunca tedirgin olurum.
31. Cografya dersinin daha eglenceli olmasini isterim.
32. Cografya dersi ol- masa kendimi daha huzurlu hissederim.
33. Cografya 6gretmeninin ders isleyisi hosuma gitmiyor.
34, Tlerde cografya ile ilgili bir meslek secmeyi diistiniiyorum.
Kaynak: Aydin, F. (2009). isbirlikli Ogrenme Yonteminin 10.Simif Cografya Dersinde Basariya, Tutuma ve Motivasyona
Etkileri. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Gazi Universitesi.
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EK-8: Deney Grubu Ders Plam

COGRAFYA-10 DERS PLANI

DERS: Cografya SINIF: 10

KONU: Diinya'min olusumu ve tektonik yapisi

OGRENME ALANI: Bilissel, duyussal, psikomaotor

KAZANIMLAR 10.1.1. Dinya’min tektonik olusumunu aciklar.
a) Dinya'nin ic yvapisi ile ilgili temel bilgiler verilir.

b) Levha tektonigi kuramina yer verilir.

ARAC-GEREC: Akilli tahta, MEB Cografya ders kitabi, geleneksel k_g@;.amg.l.En".nﬁg_.hg_p.rgeI(..Ei_k'.'{;ygulamaSI
SURE: 40 dk + 40 dk X % :
ISLENIS:

1) Giris

Dersin girisinde dgrencilere Diinya'nin oldii.’i‘fﬁu iled ii'["_'ﬁl.ar_ak gd"ftsi’liii'i.a.\jéneltilir ve hem on bilgileri
yoklanir hem de derse yonelik dikkati c;ekilifq._; Samanyolu Gf@_akéi‘é'i‘,ﬂ-:_(__ji]negr Sistemi gibi sistemlerin bir
pargasi olarak Dinya’min olusumu hakkinda 't i '1.;-::K0huﬁu_i1 detayina girmeden on bilgiler genel

gergevede verilir. Diinya'nin gﬂnUmﬁzﬁgki gorun;ﬁ iile i¥gﬂ:i,-_'gt')r§é¥ gosterilerek bu gortintinin ig yapisi
ve olusumunun ilk evresinde naﬁll;ﬂid_uéh:_hakmnda"tﬁil'gj-v@ﬁli’r, www eba gov.tr adresi (izerinde bulunan
kisa animasyon ogrencileredzletilir. Wy

2) Ké’ﬁatme |

Animasyond.an sonra Ogrencilerden Dinya'min olusum stirecinden sonra nelerin gerceklestigiile ilgili
sorular sorularak 6grenci aktif hale getirilir. Bu ders diliminde 6gretmen 6grencilerin birbirleri etkilesimi
icin olanak tanir. Boylelikle Diinya’nin i¢ yapisinin ozellikleri ve bunun etkileri hakkinda 6grencilerin fikir
yurdtmesi sagianir. Beyin firtinasi yontemi de kisa bir siire devreye alinarak ogrencilerin akil yuriatme
etkinliklerine firsat verilir. Bu esnada ogretmenin dogrudan bilgi aktarimi yapmamasina dikkat edilir.
Diinya'nin katmanlasma stireci iizerinde durularak bunlarin genel yapisina dikkat ¢ekilir.
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3) Aciklama

Ogrencilerin akil yiritme boliminden sonra Danya’nin olusumu ve sonrasinda gelisen olaylar
hakkinda detayh olarak bilgi verilir. Cekirdek, manto ve yer kabugunun kalinliklari, yogunluklari,
sicakliklan ile fiziksel ve kimyasal yapilari hakkinda aciklamalar yapilir. Bunlar arasindaki gecislerin
ozellikleri belirtilir. Katmanlagma surecinin giinimitizdeki etkilerinin neler oldugu ve boylelikle yer
kabugu tizerindeki canh ve cansiz diinyaya etkileri ele alinir.

Butiin detayh agiklamalardan sonra artiriimis gerceklik uygulamalan etkin i devreye alinir. Her
siraya bir etkinlik kagidi gelecek sekilde 6gretmenin daha 6nce hazirladig
hizlica dagitiir. Daha 6nce ders esnasinda yanlarinda telefon ya da eleri istenen
ogrencilerin bu cihazlanni ¢ikararak etkinlik kagitlanndaki karekog '
yonlendirdigi web adresine girilerek 2-3 sn bekleyerek goriir

gerceklik gortntisi alinir.

artirilmig

— Yer kabugu

I¢ cekirdek

Korveisione dustier

kil 1 1: Mawandabi bomr bonoe] abasder

Etkinlik strecinde telefon ve tabletten goriinti agma islemi (zerinde artinlmis gergeklik
uygulamalarinda yer alan unsurlarin kapatilmasindan sonra bunlarla ilgili fikir yiiritmeler birlikte yapilir.
Derste kisa siiren telefon ve tablet kullanimindan sonra bu uygulamalarin evde de devam ettirilmesini
gerektigi belirtilir.
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4) Derinlestirme

Dinya’nin i¢ yapisive levha tektonigiile ilgili olarak artinlmis gerceklik uygulamalan verildikten sonra
konunun detayina yonelik bilgiler verilir. Levha tektoniginin olusum mekanizmasini bulan Alfred
Wegener'e deginilerek bu mekanizmanin hareket enerjisi tizerinde durulur. Levha tektonigi sonucunda
ortaya c¢ikan deprem, volkan, orojenez ve epirojenez gibi stireclerin iliskisine deginilerek ogrencilerden
bununla ilgili gorisler ahnir. Dinya’nin uydusu olan Ay'in tamamen sogumasina bagh olarak manto
enerjisinin olmadi@l ve buna bagh olarak da i¢ kuvvetlerin artik gorulmedigi bilgisi verilir. Levha

tektoniginin giinlitk yasamdaki etkileri degerlendirilir.

5) Degerlendirme

e Dinyamiz nasil olusmustur?
e Dinyamiz kag yasindadir?

e Dunyamizin katmanlar nelerdir ve bunlanin fizi imyasa 1l ildir?

e Levha tektonigi nedir?
e Levha tektoniginin etkileri nelerdir?

¢ Ay'da levha tektonigi bulunmazken

Seklinde sorular yoneltilere i endirmeler yapilir.
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EK-9: Kontrol Grubu Ders Plam1

COGRAFYA-10 DERS PLANI

DERS: Cografya SINIF: 10

KONU: Diinya’nin clusumu ve tektonik yapisi

OGRENME ALANI: Biligsel, duyussal, psikomotor

KAZANIMLAR 10.1.1. Dinya’min tektonik olusumunu agiklar.

a) Dunya’nin i¢ yapist ile ilgili temel bilgiler verilir.

b] Levha tektonigi kuramina yer verilir.

ARAC-GEREC: Akill tahta, MEB Cografya ders kitabi, geleneksel kure

SURE: 40 dk + 40 dk

iSLENIS:

1) Girig

Dersin girisinde dgrencilere Diinya’nin olusumu i

<%

yoklanir hem de derse yonelik dikkati cekilir. Saman?" i
ilgi verilir. ﬁéﬁgg@n"}detayma girmeden oOn bilgiler genel

Animasyc;rman sonra 6grencilerden Dunya’nin olusum siirecinden sonra nelerin gerceklestigi ile ilgili
sorular sorularak 6grenci aktif hale getirilir. Bu ders diliminde 6gretmen 6grencilerin birbirleri etkilesimi
icin olanak tanir. Boylelikle Dinya’min i¢ yapisimin ozellikleri ve bunun etkileri hakkinda 0grencilerin fikir
yuratmesi saglanir. Beyin firtinasi yontemi de kisa bir siire devreye alinarak dgrencilerin akil yuriitme
etkinliklerine firsat verilir. Bu esnada ogretmenin dogrudan bilgi aktarimi yapmamasina dikkat edilir.
Dunya’nin katmanlasma stireci tzerinde durularak bunlarin genel yapisina dikkat cekilir.
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3) Agiklama

Ogrencilerin akil yiiriitme boélimiinden sonra Diinya’nin olusumu ve sonrasinda gelisen olaylar
hakkinda detayll olarak bilgi verilit. Cekirdek, manto ve yer kabugunun kalnliklarn, yogunluklari,
sicakhklan ile fiziksel ve kimyasal yapilari hakkinda agiklamalar yapilir. Bunlar arasindaki gecislerin
ozellikleri belirtilir. Katmanlasma siirecinin giiniimiizdeki etkilerinin neler oldugu ve boylelikle yer
kabugu uzerindeki canh ve cansiz dinyaya etkileri ele alinir.

Butiin detayh aciklamalardan sonra daha dnce hazirlanan ders sunumu etkilesimli tahta Gzerinden

acilarak burada konuyla ilgili gérseller verilir.

o Ludra sien

v enerjisi uzerinde durulur. Levha tektonigi sonucunda
ortaya ¢ikan depre jenez ve epirojenez gibi stireglerin iliskisine deginilerek 6grencilerden
{] n‘uydusu olan Ay'in tamamen sogumasina bagh olarak manto
enerjisinin olmadigl e
tektoniginin gtinlitk yasamdakietkileri degerlendirilir.

¢ Dunyamizin katmanlan nelerdir ve bunlarin fiziksel ve kimyasal yapilar nasildir?
e Llevha tektonigi nedir?

e Levha tektoniginin etkileri nelerdir?

¢ Ay'da levha tektonigi bulunmazken Diinya’da olmasinin sebebi nedir?

Seklinde sorular yoneltilerek dersin sonunda genel degerlendirmeler yapilir.
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EK-10: Artirllmis Gergeklik Uygulamalar1 Ornekleri

Seait [ Manrodiak besebsine! akiniar
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