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TESEKKUR

Caligmamin gergeklestirilmesinde, yiiksek lisans egitimim boyunca degerli bilgilerini
benimle paylasan, tez konusunun belirlenmesinde, planlanmasinda ve yliriitilmesinde
ilgi ve destegini esirgemeyen, kullandig1 her kelimenin hayatima kattig1 6nemini asla
unutamayacagim saygideger danisman hocam; Dr. Ogretim Uyesi Ayvaz UNAL’a

sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Yiiksek lisans 6grenim donemi boyunca derslerime yardimci olan ve katkilarini
esirgemeyen Prof. Dr. Osman CARDAK ve Prof. Dr. Musa DIKMENLI ’ye tesekkiir

ederim.

Proje dénemi boyunca bilgilerini paylasan, desteklerini esirgemeyen Dr. Ogretim

Uyesi Serife Senay ILIK’ e tesekkiir ederim.

Calismamin ger¢eklesmesinde katkida bulunan 6grencilere; onaylarini ve anlayiglarini

esirgemeyen Ogrenci velilerine ve degerli okul miidiirlerine tesekkiir ederim.

Hayatim boyunca her zaman yanimda olan, maddi manevi yardimlarini esirgemeyen,
bu giinlere ulasmami saglayan saygideger anneme, babama ve ablama verdikleri tim
destekler igin tesekkiirii borg bilirim. Ayrica ¢alismamin her asamasinda sevgi ve sabir
dolu davranislariyla her tiirlii yardim1 ve destegi esirgemeyen sevgili kardesim Hesna

Burcu ONER’ e ¢ok tesekkiir ederim.
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OZET

Bu arastirmada, hafif dizeyde zihinsel engelli 6grencilere fen bilimleri dersinde
Canlilarin ve Bitkilerin Siniflandirilmasi konusunun 6gretiminde bilgisayar destekli

Ogretim yonteminin etkililik ve verimliligi aragtirilmistir.

Bu arastirma, tek denekli arastirma modellerinden ‘yoklama evreli ¢oklu yoklama

modeli’ ile gergeklestirilmistir.

Arastirmanin bagimli degiskeni fen bilimleri dersinde Canlilarin ve Bitkilerin
Siniflandirilmast  konusu, bagimsiz degiskeni ise bilgisayar destekli 6gretim

yontemidir.

Bu arastirma, 2015-2016 egitim ogretim yilinin ikinci doneminde Agri Hasan
COKTIN Cumhuriyet Ortaokulu’ na devam eden ve 6n kosul davramslar1 yerine
getiren ti¢ Ogrenciden (bir kiz, iki erkek) olusmaktadir. Deneklerin higbirinin

bilgisayar destekli 6gretim yontemiyle sistematik 6gretim alma ge¢misleri yoktur.

Bu arastirmada veri toplamak amaciyla on bes sorudan olusan ¢oktan segcmeli soru
olusturulmustur. Sorular Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanmis olan miifredat

programi c¢ercevesinde ve hafif diizeyde zihinsel yetersizlige sahip ¢ocuklarin



seviyesine uygun olarak, 6zel egitimde gorevli 6gretim gorevlisi, fen bilgisi 6gretim
gorevlisi ve Ozel egitim Ogretmenini kapsayan grup tarafindan sorularin denkligi
belirlenmistir. Hazirlanan on bes soru birbirine benzerlik gosteren &zellikleri g6z

Oniine alinarak ii¢ gruba boliinmiistiir.

Ug dgrenciye uygulanan oturumlarin verileri yoklama evreli coklu yoklama modeline
uygun olarak elde edildikten sonra bu modele gore diizenlenmis olan grafik Uzerinde
veriler  g0sterilerek  aragtirmanin  amaci  dogrultusunda niteliksel  olarak

yorumlanmustir.

Aragtirmanin bulgularina dayanarak fen bilgisi dersinde canlilarin ve bitkilerin
smiflandirilmast konusunun 6gretiminde tiim denekler icin bilgisayar destekli

Ogretimin etkili oldugu ortaya ¢ikmustir.

Anahtar Kelimeler: Zihinsel yetersizlik, fen bilimleri dersi
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The Effectiveness Of Teaching Classification Of Living
Things and Plants Unit Through Computer aided

Tezin Adi Teaching Method in Science Courses To Mentally-
Handicapped Children

SUMMARY

This study to investigate the efficiency of computer aided teaching method in teaching
the classification of living things and plants to the children with mild mentally

handicapped.

The research was carried out with multiple probe design which between subjects the

is one of single subject research models.

The dependent variable of the study was the classification of living things and plants

in science courses, and the independent variable was computer aided teaching method.

The study group consisted of three students (two girls and a boy) who fulfill
prerequisite behaviors and who attend to Agri Hasan COKTIN Cumhuriyet Middle
School during 2015-2016 education year. None of them had the experience of

systematic education through computer aided teaching method.

The test with fifteen multiple choice questions, developed by the researcher was
formed to collect data for the study. The questions were designed in accordance with
the curriculum prepared for the children with mild mentally handicapped by the
Ministry of National Education, and their equality was determined by a group of

Vii



teaching staff who work in Special Education and Science Teaching Departments. The

questions were divided into three categories according to their similarities.

As a result of the sessions, the data collected in accordance with multiple probe design
model was evaluated on the chart designed were analyzed qualitatively in the direction

of the research aims.

The computer aided teaching technique has been found effective in the education of
children with mild mentally handicapped in terms of teaching classification of living

things and plants.

Key words: Intellectual disability, science course
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1. GIRIS

Insanlar ¢ok kiigiik yaslardan itibaren duyularinin yardimiyla ¢evrelerini tanima
cabasi igerisine girerler. Cevrelerini arastirir, gecirdikleri bazi yasantilar sonucu
bilgiler edinir ve bdylece yeni seyleri 6grenmek i¢in bir temel olustururlar (MEB,
2014). insan1 toplumla i¢ ige gegiren ve onu diinya iizerindeki diger canli gruplarindan
ayiran 6zellikleri diisiinme ve 6grenme yetenekleridir. Diinyaya geldigi vakit bilingli
bir davranis gostermeyen insanoglu, yasamak icin ihtiya¢ duydugu davranislari

cevrenin etkisi ve dogustan getirdigi gii¢ler yardimiyla 6grenir (Fidan ve Erden,1992).

Fen egitimi ¢ocuklar agisindan ilgi cekicidir ¢linkii ¢ocuklar biyolojik olarak
diinyay1 6grenmeye hazirlardir. Diinyaya geldikleri andan itibaren ¢evrelerini biiytlik
bir merak duygusu iginde izlemeye, kesfetmeye, anlamaya, sorgulamaya baslarlar ve
bundan zevk alirlar. Kuslarin nasil ug¢tugunu, karin nasil yagdigini, bulutlarin nasil
havada asili kaldiklarini, gokkusaginin nasil olustugunu, agaglarin nasil meyve
verdigini merakla sorgularlar. Bu yiizden fen egitimi, cocuklarin dogustan gelen

meraklarini gidermede 6nemli bir aragtir.

Fen egitimi cocuklarin yasamini cevresiyle biitlinlestiren zenginlestiren bir
egitimdir. Fen egitimi, cocugun ¢evresindeki diinyay1 6grenmesi, etrafindaki ¢ekici ve

sasirtict olaylarin egitimidir (Gurdal, 1998).

Fen bilimleri insanoglunun dogay1 ve ¢evreyi anlama gayretlerinin bir trinudir
(Kaplan,1999). Dogadaki ve ¢evremizdeki hemen her olay fenin konusunu olusturur
ve fen bilimlerinin kapsamina bakildiginda farkli sekildeki bilgilerin (olgular,

kavramlar, ilkeler, doga kanunlar1 ve kuramlar gibi) oldugu anlasilir.

Fen egitimi, siirekli gelisen, arastiran, elestirel diislinebilen, bilimsel metotlar
kullanabilen bireyler yetistirmeye c¢alisir. Fen bilimleri egitimi ise sure¢ igerisinde
bilimsel bilgiyi 6gretmek ve bilimin getirdigi kullanma becerilerini kazandirmak i¢in

yapilan etkinliklerdir (Milli Egitim Bakanlig1,1995).



Sekil 1: Bilimsel Metotlar

Gozlem
Yapma
Bulgulan Hipotez
Sunma Kurma
Verileri Test Etme
Yorumlama
Bilgi
Toplama

Yasadigimiz bilgi ¢aginda teknoloji hizla ilerlemekte ve beraberinde rekabeti
getirmektedir. Teknolojiyi daha yakindan tanimak ve anlamak icin iyi egitim almis
bireylere sahip olmak gereklidir. Bu da sadece bilen degil bilgiye ulasmay1 bilen, soru
soran, Sorgulayan, arastiran, arastirmalari dogrultusunda iireten ve paylasan,
inceleyen, yaratici diislinen, problem ¢dzen bireylerin yetistirilmesi ile miimkiindiir.

Bu ilerleme de fen egitimi ile birlikte olmaktadir (EKim,2007).

Bilim ve teknolojideki gelismeler egitim uygulamalarina yeni olanaklar
sunmaktadir. Teknolojideki yeni yontemler Ogretim yoOntemlerinin ¢esitliligini
artirarak bilimsel diistincenin gelistirilmesinde, uygulanmasinda ve bilgilerin
kaliciligimin  saglanmasinda etkili olabilecek yontemlerden biri de bilgisayarin
derslerde etkili olarak kullanilmasidir. Teknoloji ile yapilan dgretim, fen 6greniminin
kolaylastirilmasinda oldukca onemli firsatlar saglar. Bu teknolojiler 6gretmene ders
anlatiminda esneklik, 6gretim yontem ve tekniklerinin yonetimi ve kolay kayit tutma
olanagi saglar. Bunlar; simiilasyonlar(benzetim), grafik, ses karti, multimedya,
projeksiyon vb. yollarla 6grencilerin fen kavram ve siireclerini 6grenmesi i¢in dnemli

bir kaynaktir (MEB, 2004).



Cocuklar belli bir yasa kadar edindikleri bilgileri ve becerileri akademik egitim
siireclerinin baglamasi ile birlikte bilimsel bilgi ile uyumlu hale getirmeye calisirlar.
Oysa 6zel egitime ihtiyaci olan ¢ocuklarin bu sekilde imkani az olmakta ya da hig

olmamaktadir (Demir, 2008).

Ozel egitime ihtiyac1 olan ¢ocuklarin yasamsal ihtiyaglarmi karsilayabilmesi,
bagimsiz yasayabilmesi, yasadig1 ortam ile uyum igerisinde olabilmesi bazi becerileri
yapabilmelerine baglidir. Bu becerileri yapabilme, yasamlarinin sonraki zamanlarinda
meslek sahibi olma ve ¢evresine bagimli olmadan yasama, okul 6ncesi donemde,
ilkokul ve sonraki egitim hayatinda aldig1 egitim ve egitimin kalitesi ile baglantili
haldedir (Ozsoy, 1989; Sar1, 2002). Ozel egitime ihtiyac1 olan bu dgrencilere gerekli

becerilerin ve kavramlarin sistemli bir sekilde kazandirilmasi gerekmektedir.

Zihinsel engelli bireylerin biligsel fonksiyonlarinda yaslarinin gerektirdigi
Olciide bilissel iglevleri goremeyecek derecede bozulma vardir (Boyle ve Scanlon,
2009). Bu kisiler gesitli yasam becerilerini 6grenme ve Yerine getirmede ciddi
giicliikler cekmektedirler (Eripek, 1988). Bu sebeple bu bireyler 6zel egitime
gereksinim duymaktadir.

Zihinsel yetersizlikten etkilenme siralamasina bakildiginda en az etkilenen hafif
diizeyde zihinsel yetersizlige sahip olan bireylerdir. Hafif diizeyde (egitilebilir
diizeyde) zihinsel yetersizlige sahip cocuklar biligsel gelisim acgisindan yasitlarina en

yakin diizeyde bulunan ¢ocuklardir (Eripek, 1996).

Gilintimiizde hafif diizeyde zihinsel yetersizlige sahip ¢ogu 6grencinin normal
sinif ortaminda egitim aldig1 goriilmektedir. Bu bireylerin 6grenme hedefleri normal
akranlarina benzer seviyededir. Dolayisiyla, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan
bireyler temel derslerdeki becerileri kazanabildikleri gibi yasitlarinin giinliik yagamda
kazandiklar1 diger beceri ve davranislar1 da kazanip sergileyebilirler (Cift¢i, Gokmen

ve Tekinarslan, 2015).

Ozel egitime ihtiyact olan bireyler, yasitlarindan farkli 6zelliklere sahip
olduklarindan dolay1 normal egitim hizmetlerinden ¢ogu kez faydalanamamaktadir.

Egitimde esitligin saglanmasi ve 6zel egitime ihtiya¢c duyan Ogrencilerin akademik



basarilarinin desteklenmesi i¢in bu &grencilere uygun ders materyallerinin ve ders
programlarinin hazirlanmas1 gereklidir. Ozel egitimin yaygimlastigi ve bireysel
farkliliklara dikkat edildigi egitimin her asamasinda engelli bireylerin egitimsel ve
diger ihtiyaclarini karsilamak i¢in 6zel olarak yetismis personel tarafindan, bireylerin
Oziir tiirii ve derecelerine uygun olarak gelistirilen egitim programlar1 ve yontemleri
kullanilarak farkli disiplin alanlarindaki kapasitelerine gore, uygun ortamlarin

saglanmastyla 6grencilere 6zel egitim programi uygulanir (MEB, 2011).

Fen bilimleri dersi i¢in normal ogrencilerden farkli olarak bir program
hazirlanmalidir. Ciinkii 6zel egitime ihtiyact olan 6grenciler diger 6grenciler icin
olusturulan programlardaki fen egitiminden az yararlanmakta veya hig
yararlanamamaktadir. Normal ¢ocuklar i¢in hazirlanan programlar; belirli bir okuma,
yazma zihinsel kapasite seviyesi gerektirmektedir (Scruggs ve Mastrubieri, 1993).
Bundan dolay1 da zihinsel engelli 6grenciler bu programlardan yararlanamamaktadir

(Hohalan, McFarlard ve Piccillo, 1994; Parmar ve Cawley, 1993).

Davranigin farklilastirilmasinda yasananlar ve 6gretim yerinin zenginligi temel
olarak alindiginda yeni hedeflerin kazandirilmasi ile ogretim programinda
degisiklikler yapilarak 6gretimin daha sistemli hale getirilmesini gerektirmektedir.
Programdaki degisiklikler programin temeli olan hedeflerin belirlenmesi, hedeflerin
yazilmasi, hedeflere gore kapsamin diizenlenmesi, 6gretim uygulamalart sirasinda
odiillere daha ¢ok yer verilmesi ve oOgretimde geri bildirim verecek sekilde

degerlendirmelerde bulunma iizerine hedeflemeyi gerektirir (Ozyiirek, 1988).
1.1. Arastirmanin Amaci
Aragtirmanin amaci, hafif derecede zihinsel yetersizlikten etkilenmis 68rencilere

fen bilimleri kavramlarinin 6gretiminde bilgisayar destekli 6gretim yontemi ile yapilan

ogretimin etkililigini ve verimliligini arastirmaktir.



Bu temel amag dogrultusunda asagidaki alt amaglara cevap aranmistir:

1. Zihinsel yetersizligi olan 06grencilere fen 6gretiminin bilgisayar destekli
Ogretim yontemi ile sunulmasi konunun kavranmasi ve kavram 6gretimi

bakimindan etkili midir?

2. Zihinsel yetersizlige sahip olan oOgrencilere fen bilimleri kavramlarmin
bilgisayar destekli 6gretim yontemi ile 6gretimi Ogrencilerin fen bilimleri

dersindeki bagarisini etkiler mi?

3. Zihinsel yetersizligi olan 6grenciler bilgisayar destekli dgretim yontemi ile
sunulan egitimde kavramlar1 6grenirlerse, 6gretim bittikten 2,3 ve 4 hafta sonra

bu kazanimin kalicilig1 saglanabilir mi?

1.2. Arastirmanin Onemi

Arastirmada, on kosul davranislart yerine getiren hafif derecede zihinsel
yetersizlikten etkilenmis 6grencilere bilgisayar destekli 6gretimin yapildigi, 6diil ve
geri bildirimlerin diizenli olarak kullanildig: yontemin Canlilarin Diinyasinit Gezelim,
Taniyalim tnitesinde yer alan Canlilarin ve Bitkilerin Siiflandirilmas: konusunun
kavram 6gretiminde etkili olup olmadig1 incelenecektir.

Egitim her bireyin en temel haklarindan biridir. Bu temel haktan yararlanmasi
i¢in bireye egitim ihtiyaglarini karsilayacak tiirde imkan sunmak (Reddy, 2004) ve
bireysel farkliliklarin Onemine vararak egitim ortaminin diizenlenmesi saglamak
(Ataman, 2011) ¢agdas egitim ve toplum anlayiginin temelini olusturmaktadir (Mete,

2016).

Akademik egitim silirecinin baglamasi ile birlikte ¢ocuklar, edindikleri bilgi ve
becerileri daha sistematik ve bilimsel ger¢eklerle uyumlu bir hale getirme gabasiyla
kars1 karsiya kalirlar. Herhangi bir zihinsel yetersizlikten etkilenmemis bireylerde
bilissel becerilerin gelismesi ve bilgiyi edinme becerisinin artmasiyla bilgilerin
duzenlenerek organize edilme becerisi de artar. Akademik egitim ile birlikte bilgi ve

becerilerin edinimi, islenmesi ve yasam i¢inde gerekli durumlarda kullanilmasi



ogrenilir. Ogrenilen bilgilerin niteligi ve organizasyonu bilissel gelisimin ilerlemesine

bagl olarak ¢esitlenir ve karmasiklasir (Kaplan, 2011).

Zihinsel yetersizligi olan c¢ocuklar akranlarina kiyasla biligsel gelisim
asamalarina daha ge¢ ulasmakta, yetersizlikten etkilenmislik diizeyi arttikga bilissel
gelisim de yavaslamaktadir. Ayn1 yas donemindeki akranlariyla karsilastirildiginda
zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar, akil yiiriitme, siniflamalar yapma, bilgiyi organize
etme ve soyut diisiinme becerisi gelistirme gibi beceri alanlarinda geride

kalmaktadirlar (Sucuoglu, 2009).

Ogrenme siirecindeki olumsuzluklarm kaldirilmasi icin dgretim yontemleri ile
ilgili diizenlemeye gidilmesi gerekmektedir (Polloway, Patton, Serna ve Bailey, 2013;
Guizel-Ozmen, 2011). Bu yiizden hafif diizeyde zihinsel yetersizlikten etkilenen
ogrencilere bilgisayar destekli 6gretim yontemi ile 6gretim yapilacaktir. Arastirma bu
yoniiyle, 573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname’nin “Ozel
egitimde, egitim programlar1 bireylerin egitsel performanslari dikkate alinarak ve
programin amaglar1 bireye uyarlanarak uygulanir” seklindeki 15. maddeye 6rnek

olusturmasi bakimindan 6nemlidir.

Bu nedenle arastirmada, hafif derecede zihinsel engelli 6grencilerin devam ettigi
okul ve siniflarda uygulanmakta olan Ilkdgretim Fen Bilimleri programinin denkligi
bozulmadan, konu kapsaminin iinite ile etkilesimli olarak diizenlenmesi ve sunulmasi
calisgilmigtir. Hazirlanan 6gretim plani ve materyali, 6grencilerin yetersizligi degil,
Canlilarin ve Bitkilerin Siniflandirilmasi konusunun hedeflerini kazanmasi i¢in gerekli
olan davranislar1 dikkate alinarak hazirlanmistir. Bu da fen bilimleri dersindeki diger
tinitelerinin amaglarin1 gergeklestirmek i¢in gerekli olan davranislara uygun dgretim

plan1 ve materyali hazirlanmasina yardimeci olabilir.

Bu calismanin, zihinsel engelli 6grencilerin bulundugu okullarda ¢alisan
ogretmenlere bilgisayar destekli 6gretim yonteminin ilgili 6gretim siireclerinde fayda

saglayacagi ve ileride yapilacak ¢aligmalara 6rnek olacag: diistintilmektedir.



1.3. Problem

Hafif diizeydeki zihinsel engelli 6grencilere fen bilimleri dersinde ‘Canlilarin ve
Bitkilerin Siiflandirilmasi® konusunun &gretimi  bilgisayar destekli 6gretim

yontemiyle sunulmasi etkili midir?

1.4. Sayiltilar

1. Canlilarin Diinyasini Gezelim, Taniyalim {initesinin 6gretimi i¢in 6grencilerin

on kosul davraniglarina sahip olmalar1 yeterli goriilmektedir.

2. Arastirmada kullanilan veri toplama araci olusturulurken yeterli uzman

kanisina basvurulacaktir.

3. Materyalin hazirlanmasinda Microsoft Office PowerPoint sunu programi,

resimli kartlar ve 3 boyutlu modeller kullanilacaktir.

1.5. Smirhliklar

1. Agn ili Hasan COKTIN Cumhuriyet Ortaokulu’ na devam eden ve ‘Canlilarin
Diinyasin1 Gezelim, Tanityalim’ tinitesi i¢in gerekli 6n kosul davraniglari yerine
getiren hafif derecede zihinsel engelli li¢ 68renci ile siirlidir.

2. Arastirma2015-2016 egitim-6gretim yil1 5. sinif Fen Bilimleri dersi ‘Canlilarin
Diinyasim1 Gezelim, Taniyalim’ {iinitesi “Canlilarin Siniflandirilmasi” ve

“Bitkilerin Siniflandirilmas1” konularinin amaglari ile sinirlidir.



2. TEORIK CERCEVE

2.1.Temel Kavramlar

Insanoglu var oldugundan beri siirekli bir gelisim i¢indedir. Insanoglunun bu
gelisimi hem egitilen hem de egiten olma 6zelliginden kaynaklanmaktadir. Bu 6zellik
sayesinde bilgi ve degerler iiretilmis ve bunlarin kusaklar arasinda gecisi saglanmistir.
Bu gecis ister planli ister plansiz olsun egitim ile gergeklesmistir. Bu yiizden zaman
icerisinde birikimli olarak bilgi ve degerlerde bir artis olmus ve giiniimiize kadar
gelmistir. Bu siire¢ igerisinde insanoglu bulundugu her ortamda farkinda ya da
farkinda olmadan bir seyler 6grenmistir (Basar,2007 ). Varis (1998) bu durumu egitim
olarak degerlendirmis ve egitimi, bireyin i¢cinde yasadig1 toplumda davranis bigimleri

edindigi siireler toplami1 olarak tanimlamustir.

Egitim, bireylerin 0grenme yetenegiyle ortaya g¢ikan ve yiizyillar boyunca
onemini kaybetmeyecek bir kavramdir. Gliniimiizde egitim daha ¢ok su sekilde
tanimlanmaktadir: “Bireyde kendi yasantisi ve kasitl kiiltiirleme yoluyla istenilen
davranis degisikligini meydana getirme siirecidir” (Demirel, 2004). Egitimi tek bir
tanim lizerinde toplamaktan s6z edilemez. Literatiirde birden fazla egitim tanim

bulunmaktadir.

Egitim tanimlarina bakildiginda bazi temel noktalar vardir. Egitim:

e Bir slrectir.

e Bu siiregte bireyin davranislarinin  istenilen sekilde degistirilmesi
hedeflenmektedir.

e Davranislarindaki bu degisme bilerek ve isteyerek gerceklestirilmektedir.

e Egitim siirecinde bireyin kendi yasantilar esastir.

Ogrenme ise en genis hatlariyla bireyin davramslarinda ve bilgisinde gecirmis
oldugu yasantilara bagli olarak ortaya ¢ikan uzun stireli kalic1 degisiklik (Goldstein,
1994; Woolfolk, 1998) olarak tanimlanabilir. Bu degisiklik kasith veya kasitsiz
olabilir. Her iki durum i¢in esas olan, bu degisikligin bireyin ¢evresiyle yapmis oldugu

etkilesimle edinilmis olan bir deneyim sonucu ortaya ¢ikmasidir (Ataman, 2004).



Ogrenmek demek yeni bilgilerle degismek demektir. Dolayisiyla dgrenme, bir
bireyin ¢evresiyle etkilesimi sonucunda belli bir olgu, olay veya durum ile ilgili olarak
kendi bilgisini, anlayisin1 ve davranisini insa etmesinden olusan aktif bir slirectir

(Charlesworth, 1996).

Bir davranisin 6grenme olup olmadig1 asagidaki sorulara verilecek cevaplarla

anlasilabilir:

e Davranista degisiklik meydana gelmis mi?
e Tekrar veya yasanti yoluyla m1 olmustur?
e Degisiklik siirekli midir?

Yukaridaki sorularin birisine hayir cevabi verilirse, meydana gelen davranig

O0grenme olarak adlandirilamaz (Bacanli, 2002).

Ogrenme kavrami degisik sekillerde tanimlanmakla birlikte uzmanlarin énemli
bir boliimii 6grenmenin bireyin gevre ile etkilesim halinde olmasi sonucunda bireyin

davranis degisikligine yol a¢tig1 goriisiinde bir araya gelmektedir.
Ogrenmenin meydana gelebilmesi igin:

Sekil 2: Gagne, Briggs ve Wager (1988)’ e Gore Ogrenme

Birey bir uyaranla
karsilagsmali

Karsilasilan bu uyaranin
algilanmasi ve algilanan bu
uyaranin beyinde yorumlanmasi

Uyaranin algilandigini gdsteren

bir davranis sergilemesi

Gosterilen davranisin ayni
uyaran durumunda tekrar
edilmesi




Tiim bunlarin olabilmesi i¢in bireye ya kendisi ya da bagkalari tarafindan farkl
yasantilar saglanmasi, farkli 6grenme ortamlarinin olusturulmasi, bireyin bu yasantilar
icinde yer alip uyaranlarla karsilasmasi ve burada gdstermis oldugu davranislardan

geri doniit alip pekistirilmesi saglanmalidir.

2.2. Fen Egitimi

Bilim, bir alandaki varliklar1 ve olaylar1 inceleme, agiklama, onlara iliskin

genelleme ve yasalar yardimiyla 6ngorii ve kestirimlerde bulunma cabasidir.

Fen bilimleri ise insanin dogay1 ve kendini anlama ve kesfetme c¢abasinin bir

sonucu olarak ortaya ¢ikmistir (Kaptan ve Korkmaz, 2001).

Cocugun ¢evresindeki diinyay1 kesfetmeye, bilmeye, 6grenmeye ihtiyaci vardir
ve fen egitimi bunu saglar. Fen bilgisi cocugun yakin ¢evresinde vardir (Kugukturan,

2003).

fkogretimdeki dgrenciler, gevresinde olup bitenleri merak ederler ve gevresini
gozlemleyerek kendi etkinliklerinden ve diislincelerinden bazi sonuglar ¢ikarirlar

(Harlen ve Jelly, 2007).

Topsakal (1999)’a gore fen, bilimsel diisiinme ve bu bilimsel diisiinmeyi

uygulamaya koymadir.

Fen bilimlerinin icerigine bakildiginda olgular, kavramlar, ilke ve genellemeler,
doga kanunlar1 ve kuramlar gibi farkli yapidaki bilgilerden olustugu sdylenebilir.
Bilim ve teknolojinin her giin degistigi glinlimiizde, bu hizli gelisim ve degisime ayak
uydurup, bu gelismeleri kendi yararina kullanabilmek toplumun yasam kalitesinin
saglanmasi i¢in onemlidir. Teknoloji ¢cagin1 yasadigimiz bu dénemde ¢ocuklarin ve

genglerin bilime yonelmelerinde fen 6gretiminin 6nemi biiyliktiir (Kaptan, 2001).

Gelisen teknoloji ve bilimde strekli meydana gelen ilerlemelerin bir sonucu
olarak giinlimiiz egitim sisteminde ama¢ miimkiin oldugunca ¢ok bilgiyi oldugu gibi
aktarmak degil, bilgiye ulasma becerilerini kazandirmaktir. Fen bilimlerinin

ogretiminde de temel amag¢ bireylerin bilimsel yontemleri kullanarak bilgi
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edinebilmesini ve edindigi bilgiyi gilinlik yasaminda karsilagtigi sorunlarin
¢Oziimiinde kullanabilmesini saglamaktir. Fen okur-yazari olarak yetigsen bireylerden
bilgiye ulasmada bilimsel arastirma yontemlerini ve gelisen teknolojiyi etkili bir
sekilde kullanabilir, karsilastig1 problemlerle basa ¢ikmada akile1 ve hizli davranabilir

olmasi beklenir (Kaplan, 2011).

Fen Bilgisi 6gretiminin 5 temel amacin1 Turgut ve digerleri (1997) asagidaki

sekilde siralanmustir:

Sekil 3: Fen Bilgisi Ogretiminin 5 Temel Amaci

Bilimsel
Bilgileri Bilme
ve Anlama

Kullanma - Aragtirma ve

Ve Kesfetme
Uygulama (Bilimsel Surecler) .

Duygulanma Hayal Etme

ve ve
Deger Verme Yaratma

2.3. Zihinsel Yetersizlik

2.3.1. Zihinsel Yetersizlik Tanimlari

Zihinsel yetersizlik i¢in ge¢misten gliniimiize bir¢ok tanim yapilmistir. Bu
tanimlardaki farkliliklarin temel sebepleri arasinda; disiplin bakis agilarmin farkh
olmasi, tanimi yapan kimse ya da kimselerin vurgulamak istedikleri noktalar
tanitmalari, zihinsel yetersizlikten etkilenmis kisilerin kendi i¢lerinde farkli niteliklere
sahip olmas1 ve zihinsel yetersizlikten etkilenenlere yonelik bakis agisinin zamanla

degismesi gibi nedenlerden kaynaklandig1 sdylenebilir.
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Amerika Birlesik Devletleri’nde 1920° de kurulan Amerika Zeka Geriligi Birligi
(AAMR- American Association on Mental Deficiency), zihinsel yetersizlik ile ilgili
daha once yaptig1 tanimlamay1 degistirdigi gibi, 1 Ocak 2007 tarihinde kendi ismini
Amerikan Zihinsel ve Gelisimsel Yetersizlikler Birligi(AAIDD- Amerikan
Association on Intelectual and Developmental Disabilities) olarak degistirmistir

(Ozokeu, 2013: 61).

Zihinsel yetersizlik konusunda bilimsel bir otorite olarak goriilen Amerikan
Zihinsel Gerilik Birligi (AAMR), yeni adiyla Amerikan Zihinsel ve Gelisimsel
Yetersizlik Birligi (American Association on Intellectual Developmental Disabilities-
AAIDD) tarafindan yapilan zihinsel yetersizlik tanimi giinlimiizde en yaygin kabul
goren tanimdir. AAIDD (2002)’ nin yaptig1 son tanima gore zihinsel yetersizlik,
“Zihinsel islevlerde bulunma ve kavramsal, sosyal ve pratik uyumsal becerilerde
kendini gosteren uyumsal davraniglarda anlamli sinirliliklar olarak karakterize edilen
bir yetersizliktir. Bu yetersizlik 18 yasindan once baslar.” seklinde tanimlanmistir

(Eripek,2009).

AAIDD zihinsel yetersizligi tanimlama i¢in sadece “bilissel yetersizlik” ten s6z

etmemis ek olarak “uyumsal davranislardan” da s6z etmistir (Karasu,2017).

Gilintimiizde herkes tarafindan kabul edilen zihinsel yetersizlikten etkilenmis
cocuk tanimi yapilabilmis degildir. Zihinsel engellilik, literatiirde birden fazla tanimla
yapilmaktadir. Diinya Saglik Orgiiti (WHO), Amerikan Zihinsel Gerilik Birligi
(AAMR), iilkemizdeki Ozel Egitim Hizmetler Yonetmenligi tanimlari asagidaki
gibidir.

Diinya Saglik Orgiiti (WHO): Bir yetersizlik ya da engel nedeniyle yasa,
cinsiyete, sosyal ve Kkiiltliirel faktorlere bagli olarak bireyden beklenen rollerin

kisitlanmasi ve yerine getirilememesi olarak tanimlanir.

Amerikan Zihinsel Gerilik Birligi (AAMR): Gelisim siireci i¢inde zihinsel
fonksiyonlarin normalin altinda olmasi, iletisim, 6z bakim, ev yasami, sosyal beceriler,

akademik fonksiyonlar, kendini yonlendirme, saglik ve giivenlik, serbest zaman, is
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gibi 6grenme ve sosyal uyum saglayici davraniglardan iki ya da daha fazlasinda

bozuklugun goriilmesi seklinde tanimlanir.

Diinyada birgok tlilkede oldugu gibi iilkemizde de bu tanimlara paralel tanimlar
gelistirilmeye  ¢ahisilmistir.  2006° da  hazirlanan  Ozel Egitim Hizmetler
Yonetmeligi’nde zihinsel yetersizlige sahip olan birey, “Zihinsel iglevler bakimindan
ortalamanin iki standart sapma altinda farklilik gésteren, buna bagli olarak kavramsal,
sosyal ve pratik uyum becerilerinde eksiklikleri veya smirliliklart olan, bu 6zellikleri
18 yasindan 6nceki gelisim doneminde ortaya ¢ikan ve 6zel egitim ile destek egitim

hizmetlerine ihtiya¢ duyan birey.” seklinde tanimlanmistir (MEB, 2006).

Zihinsel engel bir gelisimsel yetersizlik tiiriidiir. Zihinsel yetersizlik, bireylerin
zihinsel gelismesindeki gecikmeler, ¢cevreye uygun olmayan davranislar ya da yasina
uygun olmayan tepkilerde bulunma, akademik, psikolojik, fiziksel, sosyal ve dil

gelisimi alanlarinda ortalamanin altinda performansta bulunmayla kendini gosterir

(EYHGM, 2014: 19).

Zihinsel yetersizlikten etkilenmis bireylerin bilissel fonksiyonlarinda yaslarinin
gerektirdigi olgiide biligsel islevleri géremeyecek derecede bozulma vardir (Boyle ve
Scanlon, 2009). Bu kisiler ¢esitli yasam becerilerini 6grenme ve yerine getirmede ciddi
giicliikler ¢ekmektedirler (Eripek, 1988). Ayrica bu bireylerin zihinsel
fonksiyonlarinda oldugu gibi davramiglarinda da o©nemli derecede bozulma

bulunmaktadir (Braddock vd., 2004).

Zeka, yeteneklerin birbiri ile uyum iginde ¢alismasi ile birlikte meydana gelen
bir bilesimdir. Algilama, bellek, diisiinme, 6grenme, mantik ytiriitme gibi yeteneklerin
birbiriyle uyumlu ve iliskili ¢alismasi sonucu zihinsel fonksiyonlar yiirtitilmektedir

(Demir,2008).

Bir ¢ocuga zihinsel engelli tanis1 konulabilmesi i¢in ortalamanin altindaki zeka
islevi ile birlikte iletisimde, 6z bakimda, evdeki yasamda, toplumsal becerilerde,
toplumsal yararlilikta, kendini yonlendirmede, saglhigin1i korumada, akademik
becerilerde ve ¢alisma alanlarinda iki veya daha fazla bozuklugun bir arada olmasi ve

bu durumun on sekiz yasindan dnce baslamasi 6ngdriiliir (Demir,2008).
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Zihinsel yetersizligin ¢esitli nedenleri vardir. Bunlari,

1. Dogum oncesi nedenler (kromozomal bozukluklar, metabolizma isleyisi ile
ilgili sorunlar, beyin gelisimi ile ilgili sorunlar, cevresel faktorler, vb.),

2. Dogum ani nedenler (bebegin dogum sirasinda oksijensiz kalmasi, beyin
sarmalagsmasindan kaynaklanan beyin incinmesi, Prematiirelik, vb.)

3. Dogum sonrasi nedenler (travmatik beyin yaralanmalari, yetersiz beslenme,
menenjit ve havale gibi ¢ocugun gecirmis oldugu hastaliklar, dejeneratif
bozukluklar, fiziksel istismar, vb.)
olarak siniflandirmak miimkiindiir (Eratay, 2010: 174; Ozokgu, 2013: 65).

2.3.2. Zihinsel Yetersizligin Teshisi

Zihinsel yetersizlikten etkilenmis bireyler ile ilgili yapilan en 6nemli islemlerden
biri aslinda bu bireylere tant konulmasidir. Diinyanin yerinde oldugu gibi Tiirkiye’de
de AAIDD’ nin 6nermis oldugu tanilama methodu kullanilmaktadir. Buna gore
tanilamada zeka diizeyinin belirlenmesi i¢in zeka testleri olarak Stanford- Binet IV ve
Wechsler Cocuklar igin Zeka Olgegi (WISC III), kullanilir. Uyumsal beceriler ise
uyumsal davranis dlgekleri (AAMR- Uyumsal Davramis Olgegi, Vineland Uyumsal
Davranis Olgegi) ile belirlenmektedir. (Eripek ve Vuran, 2010: 255-157; Eratay, 2010:
178-179; Ozokcu, 2010: 64).

Tanilama isleminde ilk asamada hastanelerde doktorlar tarafindan tibbi
degerlendirme, ikinci asamada ise Rehberlik Arastirma Merkezleri (RAM) tarafindan

egitsel degerlendirme olarak yapilir.

Tibbi ve egitsel agidan tanilanmasi ile birlikte bireyin zayif ve giiclii yonleri
belirlenerek hangi tiir destek siniflamasina girdigi, destek tip ve yogunlugu belirlenir
ve boylece bireye uygun egitim segenekleri gelistirme caligmalar1 yapilir (Eripek ve

Vuran, 2010: 255-157; Eratay, 2010: 178-179; Ozokcu, 2010: 64).

2.3.2.1. Tibbi Acidan Degerlendirme

Kisinin beyninin 0grenme, problem ¢6zme ve IQ veya entelektiiel

fonksiyonlarmi yerine getirme yetenegi genellikle 1Q testleri ile olgiiliir. Ortalama
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puan 100 dir. 70-75'in altinda puan alanlarda zihinsel engel vardir (T.C. Bagbakanlik
Oziirliiler Idaresi, 2005).

2.3.2.2. Egitsel A¢idan Degerlendirme

Kisinin bagimsiz olarak yasamak i¢in ihtiya¢ duyulan becerileri yerine getirip
getiremedigi (adaptif davranislar veya adaptif fonksiyonlar) incelenir. Bu becerilere
ornek verirsek; giyinme, kendi kendine yemek yeme gibi giinliik yasam aktiviteleri,
anlama ve cevap verme gibi iletisim becerileri, aile tiyeleri, yetiskinler ve yasitlari ile

sosyal becerileri degerlendirilir (T.C. Bagbakanlik Oziirliiler Idaresi, 2005).

2.3.3. Zihinsel Yetersizligin Yayginhg

Zihinsel yetersizligi olan bireyler ile ilgili yapilan tanilama ve onlar1 belirlemek
icin gelistirilen tantya bagl olarak toplum i¢indeki bulunma yayginliklariyla ilgili fakli
oranlardan sz etmek miimkiindiir. Ilgili ¢alismalar incelendiginde ortalama olarak
toplumlar1 % 1-3 aras1 zihinsel yetersizligi olan bireylerin olusturdugu sdylenebilir

(Eripek ve Vuran; 2010, 255).

Zihinsel yetersizligin ilerleme derecesi arttik¢a yayginlik oranlar1 azalmaktadir.
Hardman, Drew ve Egan toplumun % 3“iliniin zihinsel yetersizlikten etkilendigini
kabul ederek ilerleme derecesine bagli olarak su oranlart vermektedirler: Hafif
diizeyde zihinsel yetersizlige sahip olan bireyler % 2,5; orta ve agir diizeyde zihinsel

yetersizlige sahip olan bireyler % 0,5 (Eratay, 2010: 173).

2.3.4. Zihinsel Yetersizligin Simiflandirilmasi

Zihinsel engellilik, engellilik derecesine gore asagida ¢izelgede verilen Diinya
Saglk Orgiitii (WHO) ve Amerikan Psikiyatri Dernegi (APA)’ nin smiflamalarina
gore tanisal olarak 4 farkli gruba ayrilmiglardir (World Health Organization, 1996;

American Psyhiatric Association, 2000).
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Tablo 1: Zihinsel Engelli Bireylerin Simiflandirilmasi

IQ (WHO) 1Q (APA) Psikolojik Tam Egitsel Tani

70-50 70-55 Hafif duzeyde zihinsel Egitilebilir
yetersizlik

50-35 55-35 Orta diizeyde zihinsel yetersizlik Ogretilebilir

35-20 35-25 Agir diizeyde zihinsel yetersizlik Bagiml

20 ve alt1 25 ve alt1 Cok agir diizeyde zihinsel Tam bagiml

yetersizlik

Zihinsel engelli bireylerin gelisim durumlar1 ve gelisim basamaklari, normal
olarak tanimlanan kimseler ile benzerdir. Gelisme siiresi boyunca normal gelisen
cocuklarin izledigi basamaklardan gegerler. Ancak zihinsel engel, ¢ocuklarin gelisim
durumlarin1 daraltip, gelisme siirecini en aza indirebilmektedir. Zihinsel yetersizlige
sahip baz1 bireyler ge¢ ve giic olarak gelisim gosterdikleri i¢in bazi durumlarda bir
sonraki asamaya da ulasamayabilirler (Metin ve Isitan, 2014: 163). Zihinsel
yetersizligi olan bireyler grup olarak kendi iglerinde 6nemli farkliliklar gosterirler.
Bununla birlikte baz1 tipik fiziksel, dilsel, bilissel, iletisimsel, sosyal ve duygusal

Ozeliklerinden bahsedilebilir.

2.3.4.1. Hafif Dlzeyde Zihinsel Yetersizlik

“Bireyin egitim donemi i¢inde, sinirli seviyede destek egitim hizmetlerine ve
0zel diizenlemelere ihtiyact olmasit durumudur.” (MEB, 2000). Bu c¢ocuklarin
goriiniim itibariyle diger ¢ocuklardan higbir farklari yoktur. Bu diizeydeki bireyler
fiziksel, kavramsal, akademik, sosyal ve uyum becerilerindeki hafif dizeyde

yetersizlikten dolay1 sinirli diizeyde de olsa 6zel egitime ihtiyag duyarlar (MEB, 2006).

2.3.4.1.1.Hafif Diizeyde Zihinsel Yetersizlige Sahip Bireylerin Ozellikleri
Zeka puanlamasina gore 55- 70 arasinda olan hafif diizeyde zihinsel yetersizligi
olan 6grenciler yasitlarindan ¢ok blyik fark gostermezler. Bu yiizden okula baglayana

kadar fark edilemeyebilirler. 6 yasinda okula basladiklarinda okuma-yazma ve

akademik becerilerde hazir olmayabilirler. Zeka ve takvim yaslart benzer
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olmadigindan akranlarinin tamamladigi akademik programi tamamlamak igin daha
fazla zamana ve tekrara ihtiya¢ duyarlar(Calik, 2008).

Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan bireyler “egitilebilir” olarak
nitelendirilen gruba dahildirler (Gonener vd., 2010). Kendi yas grubundakilere kiyasla
dikkat siireleri daha kisadir, bir baska bireyin destegine ihtiya¢ duyarlar, kelime
hazineleri azdir, matematik ve okuma-anlama gibi temel becerilerde sikint1 ¢ekerler,
sosyallik ve kendine glven sorunlar1 vardir (Giiven, 2008). Bu bireyler orta ve agir
diizeyde olan zihinsel yetersizligi olan bireylere gore daha az destege ihtiya¢ duyarlar.
Duyusal ve hareket bakimindan becerileri akranlari ile belirli bir farklilik goriilmedigi
icin okul donemine kadar yetersizlikleri fark edilmez (Gonener vd., 2010). Bu
bireylerin 6zellikleri dikkate alinarak egitim 6gretim olanaklar1 gergeklestirildiginde
daha az sorun yasanir ve 0grencinin basarisinin artmast miimkiindiir. Ayrica sinif
ortaminin da bu bireylere gore diizenlenmesi basarilarinin artmasinda son derece
etkilidir (Giiven, 2008). Hafif derecede zihinsel yetersizlige sahip bireylerin genel
ozellikleri soyledir (Gliven, 2008; Gonener vd., 2010).:

e Bu bireyler i¢in kavramlar1 gorsel olarak gostermek etkilidir.

e Okuma-yazma, matematik, 6z bakim becerilerini Ogrenebilir, kendi
bakimlarim1 yapabilirler, fakat zaman zaman cesitli saghk kurallarinin
hatirlatilmasina ihtiyag duyabilirler.

e Bagkalariyla yarisabilirler ve 1s birligi yapabilirler, sosyal etkinliklere sinirli da
olsa katilirlar. Fakat karmasik planlama, dikkat ve diizenleme gerektiren
etkinlikleri stirduremezler.

e Bir etkinligi baslatabilir, en az 15-20 dakika dikkatlerini surdurebilirler.

e Karmagik beceri gerektirmeyen islerde calisabilirler, hayatlarin1 idame

ettirebilecekleri sekilde is becerisi edinebilirler.

Ayrica ayirt etme glgcliikleri ve yalnizca belirli bir uyarana karsi
dikkatlerini yoneltme gibi problemleri vardir. (Tekinarslan, 2012). Bu &grenciler,
biligsel olarak dikkatlerini bir noktaya odaklamakta, hafizalarinda bilgiyi tutmada, bir
ise odaklanmada, motive olmada ya da 6grendigi bir bilgiyi genelleyip baska bir olaya

iletmekte zorlanmaktadirlar(Yilmaz, 2008). Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan
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ogrencilerin biligsel yetersizlikleri akademik hayatlarin1 da olumsuz etkilemektedir.
Akademik becerileri kazanabilmek icin 6gretim yonteminin etkili se¢ilmesi ile beraber

daha fazla tekrar ve konular lizerine daha fazla durulmasi gerekmektedir (Dikmen,

2008).

Hafif diizeyde zihinsel yetersizlige sahip bireyler 6 ile 12 yas arasi ¢ocuklardaki
zekaya sahiptirler. Bu bireyler zihinsel engelli bireylerin %75-85’ini olustururlar
(Gonener vd., 2010).

2.3.4.1.2. Hafif Diizeyde Zihinsel Yetersizlige Sahip Bireylerin Egitimleri

Hafif diizeyde zihinsel yetersizlikten etkilenen 6grenciler belirli bir yasa kadar
0zel egitim hizmetine gereksinim duyarlar. Bu ¢ocuklarin bir¢cogu egiticiye veya
Ogrenciye saglanan destek egitim hizmeti ile kaynastirma siniflarinda egitim
gormektedir (Eripek,2003). Bu 6grencilere sunulan bir diger egitim dgretim ortami ise
ilkdgretim okullarinda bulunan altsiniflardir. Son yillarda iilkemizde &zel egitim
alanindaki gelismelerden sonra, 6zel alt siniflar yayginlasmaya baslamistir. Cocugun
egitim Oncesi performans diizeyi, 6grenme hizi ve Ogrenme Ozelliklerine gore
bireysellestirilmis egitim programi (BEP) hazirlanir ve wuygulanir. Zihinsel
yetersizlikten etkilenen Ogrenciler i¢in hazirlanan egitim programlari, ¢ocuklarin
kendilerini anlamasi, pozitif insan iligkileri kurmasi, sosyal, teknolojik ve fiziki
cevreye uyum saglamasi, bagimsiz yasayabilme becerisini gelistirebilmek amaciyla
diizenlenmis bilgi ve becerileri i¢cermektedir (Duman, 2019:19). Bu 6grencilerin
egitimlerinde yeterli motivasyon yapilarak ve gerekli 6gretim yontemleri kullanilarak

basarilar1 arttirilabilir (MEB,2001).

Geegmis yillarda zihinsel yetersizlikten etkilenmis Ogrencilerin  kendi
ogrenmelerinden sorumlu olamayacag: diislincesi yayginken, giiniimiiz arastirmalari
etkin Ogretim ve belirli araliklardaki tekrarlarla o6grencilerin  6grenebildigini
gostermistir. Zihinsel yetersizlige sahip 6grenciler strateji egitimi alabilmekte ve
ogrenci 6grendigi bilgileri diger ortamlara uyarlayabilmektedir. Bu 6grenciler iist
diizey biligsel becerileri yerine getirememektedir ancak yapilan etkili bir 6gretim ile

Ogrenci bu becerileri kazanabilmektedir(Sucuoglu, 2009). Hafif derecedeki zihinsel
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yetersizlige sahip olan bu 6grenciler diizenli bir egitim sonucunda bagimsiz yasama

seviyesine gelebilirler.

Egitim, bireylerin gereksinimlerini ve farkliliklarin1 onemser. Ogrencilere onlara
uygun egitim programlar1 ve egitim hizmetleri sunulur. Tiim 6grenciler egitimde esit
haklara sahiptir. Zihinsel engelli bireyler kendilerini en az kisitlayan ortamlarda egitim
hayatina devam edebilmelidir. Bunun saglanabilmesi i¢in egitim programlari
belirlenirken, normal 6grenciler ile birlikte engelli 6grencilerde daha ¢ok gdz dnlinde
bulundurulmalidir (Ozabaci, 2004).

2.3.4.2. Orta Duzeyde Zihinsel Yetersizlik

“Bireylerin temel akademik bilgileri, giinlik yasam ve is becerilerini kazanmasi
icin yogun ozel egitim ihtiyaci olmasi durumudur.” (MEB, 2000). Bu diizeydeki
bireyler kavramsal, sosyal ve uyum becerilerindeki orta diizeyde yetersizlikten dolay1
akademik, is ve ginliik yasam ihtiyaglari1 edinebilmek icin 0zel ve destek
egitimlerine yogun sekilde gereksinim duyarlar (MEB, 2006).

Orta derecede zihinsel engelli bireyler “6gretilebilir” olarak nitelendirilen gruba
dahildirler. Okul 6ncesi donemde fark edilirler, dil ve anlama problemleri vardir.
Ayrica motor becerilerinde ve 6z bakim ile ilgili islevlerinde normal ¢ocuklara gore
farklilik gosterirler. 1 ile 3 yas arasit ¢ocuklardaki zekaya sahiptirler ve en fazla
ilkogretim 2. sinif diizeyine kadar ¢ikabilirler. Zihinsel yetersizligi olan bireylerin %7-
10’u orta diizeyde zihinsel yetersizlige sahiptirler. Bu bireylere yeterli destek

verildiginde toplumsal hayata uyum saglayabilirler (Gonener vd., 2010).
2.3.4.3. Agir Diizeyde Zihinsel Yetersizlik
“Bireyin 6z bakim becerilerinin 6gretimi de dahil olmak iizere yasam boyu

siiren, yasamin her alaninda tutarli ve daha yogun 6zel egitim ve destek hizmet ihtiyaci

olmas1 durumudur.” (MEB, 2000).

Agir diizeyde zihinsel yetersizligi sahip engelli bireylerde belli bir 6lgtide motor
gerilik de vardir. Bu bireyler ya hi¢c konusamazlar ya da erken ¢ocukluk doneminde

kazandiklar1 ¢ok az konusma becerisine sahip olurlar. Oz bakimla ilgili bazi isleri
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yapmay1 Ogrenebilirler, fakat yasamlari boyunca bagkalarmin yardimina ihtiyag
duyarlar. Zihinsel yetersizligi olan bireylerin %3-4"i agir diizeyde zihinsel yetersizlige
sahiptir (Gonener vd., 2010).

2.3.4.4. Cok Agir Diizeyde Zihinsel Yetersizlik

“Bireyin zihinsel yetersizligi yaninda baska yetersizlikleri bulunmasi nedeniyle
0z bakim, giinliik yasam ve temel akademik becerilere sahip olmamasindan dolay1

yasami1 boyunca bakim ve gézetim ihtiyact olmasi durumudur.” (MEB, 2000).

Cok agir diizeyde zihinsel yetersizlige sahip engelli bireyler klinik bakima
ihtiya¢ duyarlar ve 6zel norolojik sorunlar1 vardir. Engellilikleri dogum sirasinda ya
da dogum sonrasinda fark edilir. Yasamlar1 boyunca 6zel bakima ihtiya¢ duyarlar. 0
ile 2 yas aras1 ¢ocuklardaki zekaya sahiptirler. Zihinsel engelli bireylerin %1-2’si ¢ok

agir diizeyde zihinsel yetersizlige sahiptir (Gonener vd., 2010).

2.4. Bireysellestirilmis Ogretim ve Bireysellestirilmis Ogretim Programi(BEP)

Bireysellestirilmis egitim, 6grencinin ilgi, istek ve gereksinimini, égrencinin
engel durumunu g6z 6niine alarak tasarlanan; normal programdaki amaclar, izlenecek
yollar, 6gretim yontemlerini bireye gore planlayarak destekleyip sunulan egitim

programidir(March Mcgahee-Kovac,2002).

Tum bireyler kendi ilgi, istek ve gereksinimleri dogrultusunda istedikleri egitim
ve dgretim hakkini alamaya sahiptir. Istedikleri bu egitimi alirken sahip oldugu fiziksel
veya kisisel niteliklerinden kaynakli engellenme olabilir. Iste bireysellestirilmis egitim
veya Ogretim, Ogretim ortam veya sartlarmin Ogrencinin fiziksel 6zelliklerine ve
gereksinimlerine gore belirlenmesiyle ve gerekli yontemlerle bu programi
destekleyerek Ogrencilerin egitim ve Ogretim durumunun istenilen seviyeye

getirilmesidir (Fathman, Quinn ve Kesser,1992).

Ozel egitime gereksinim duyan grenciler; davranis, iletisim, zihinsel, 5grenme
veya fiziksel oOzelliklerin herhangi birinde veya bu 6zelliklerin birden fazlasinda

birlikte herhangi bir sorun olmasi sebebiyle 6zel egitim programina gereksinimleri
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vardir. Bu yiizden 6zel egitime gereksinimi olan her 6grenci i¢in BEP hazirlanmalidir

(Alberta Education Cataloguing in Publication Data [AECPD), 2006).

BEP, 6grencilerin degerlendirme bilgileri sayesinde belirlenen 6zel egitim
gereksinimlerine yonelik tasarlanan ve bu gereksinimleri karsilamaya yonelik
olusturulacak miidahaleler i¢in temel niteliginde olan kisa bir eylem planidir (AECPD,

2006).

BEP, 6zel egitime gereksinim duyan bir 6grenci i¢in hazirlanan yazili bir
belgedir. BEP belirli bir zaman dénemi siiresince 6grenci tarafindan basarilacak olan
O0grenme amagclarini, bu amaglar1 bagarma icin gerekli olan 6grenme yontemlerini,

kaynaklar1 ve destekleri belirtir (NCSE, 2006).

BEP, Milli Egitim Bakanhigi Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi, (2018)
MADDE 4-(1) de “Ozel egitime ihtiyac1 olan bireylerin gelisim dzellikleri, egitim
performanslari ve ihtiyaglart dogrultusunda hedeflenen amaclara yonelik hazirlanan
ve bu bireylere verilecek destek egitim hizmetlerini de igeren 6zel egitim programidir.”
seklinde tanimlanmaktadir. Ayni yonetmeligin 6zel egitim temel ilkeleri bashigi
altinda MADDE 5-(1) de, “Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin bireysel yeterlilikleri
ve tiim gelisim alanlarindaki O6zellikleri ve akademik disiplin alanlarindaki
yeterlilikleri dikkate alinarak, bireysellestirilmis egitim plami gelistirilir ve egitim

programlari bireysellestirilerek uygulanir.” ifadesi yer almaktadir.

Bireysellestirilmis  egitim programi genel olarak oOgrencinin  egitim
performansindan baglayarak bir yil siiresince kazanmasi planlanan amaglar, bu
amaclara ulasmada kullanilacak yontem- strateji ve materyaller, programa baslama ve
bitis siireleri, degerlendirme yontemleri, ek egitim hizmetlerinin nerede, kimler

tarafindan verilecegini ve siiresini kapsar (S6giit,2017).

Ayni zamanda bireysellestirilmis egitim plani, 6zel gereksinimli 6grencinin
gelisimini gozlemek amaciyla kullanilan bir ara¢ olmasinin yani sira, dgrencinin
gereksinimlerine gore kazanmasi gereken davraniglart ve bu davraniglart 6grenciye

nasil, nerede ve kim tarafindan kazandirilacagin1 gdsteren bir akis plani oldugu i¢in,
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ogretmene ve diger uzmanlara yol gdsteren bir rehberdir (Ozbek, 2005; Ozyiirek,

2004).

BEP’ in amaci, 6zel gereksinimli 6grencilere egitsel ve sosyal yasamlarinda en
ust dizeyde vyararlanabilecekleri imkanlari saglamaktir. BEP, 6zel gereksinimli
Ogrencileri sosyal yasama, kendine ve dis ¢evreye yeterli bir sekilde hazirlama,
cevresindeki olaylara duyarli ve uyumlu ayrica kendine, ailesine, ¢evresine yararl

sekle getirmeyi amag edinir (Yaman, 2017).
Bireysellestirilmis Egitim Programi;
[] Zihinsel yetersizlik(hafifi, orta, agir diizeyde),
[] Isitme, gdreme ve ortopedik yetersizlik
[ Dil ve konusma yetersizligi,
[ Ozel 6grenme giicliigii,
[ Duygusal uyum ve ile sosyal uyum giicliigii,
[] Siiregelen hastalik,
[1 Otistik,

[] Motor becerilerinde yetersizligi olan bireylere yonelik olarak hazirlanir

(Ozgur, 2011).

Bu tanimlar dahilinde genel olarak BEP, 6zel gereksinimli 6grencilerin
ithtiyaclart dogrultusunda hazirlanan kazandirilmasi hedeflenen davranmislart uzun
donemli amagclar, uzun donemli amagclar i¢in kisa donemli amaclar ve 6gretimsel
amaglarin yazildigi, bu amaclarin 6gretiminin nasil, kimlerin gorev alacagi, kullanilan
yontem ve teknigin, Olgiitlerin, degerlendirmelerin, siirenin, destek egitim
hizmetlerinin yazildig1 bir akis planidir. Kapsamli ve herkes tarafindan anlasilir ve

ogrenci ile calisan herkes icin rehber niteliginde olmalidir. Ogrenci merkezlidir. Yasal
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bir zorunluluktur. BEP gerektiginde diizeltilebilen, degistirilebilen esnek bir ¢alisma

programi olma 6zelligini tasimaktadir (Lytle ve Bordin, 2001).

2.5. Bilgisayar Destekli Ogretim

21. yiizyil ile birlikte yasamlarimizda goézle goriiliir degisiklikler meydana
gelmistir. Yeni yilizyil adeta yasamlarimiza hiz kazandirmis ve bazi yenilikleri zorunlu

kilmistir. Bu degisimdeki en biiyiik katki ise teknolojide meydana gelen ilerlemelerdir.

Teknoloji igin alan yazinda birgok tanim bulunmaktadir. Genel olarak teknoloji,
bireylerin giinliik hayatta karsilastiklar1 sorunlarin ¢oziimiinde bilimin ise kosulmasi

seklinde tanimlanabilir (Uzun,2016).

Teknoloji yasamimizin her yerine girmis ve giinliik rutinler igerisinde hemen
hemen biitlin etkinliklerimizde yerini almistir. Teknolojik cihazlar ve uygulamalar

egitim sistemimizde kullandigimiz en biiyiik yardimcimizdir (Unal,2017).

Asetat kullandigimiz tepegézlerden projeksiyon cihazlarina, kara tahtalardan
akill tahtalara, basit hesap makinelerinden sesli cihazlara biiyiik bir gelisim igerisinde

bu gelisim hizla ilerlemektedir (Unal,2017).

Teknoloji ¢ag1 olarak nitelendirilen giliniimiizde bilgisayar bircok alanda
hayatimiza girmistir. Ozellikle egitim ve 6gretimde kullanilmasiyla beraber ders
iceriklerinin bilgisayarlarda da hazirlanmasi durumu ortaya ¢ikmistir (Senlen, 2015).

Bu da bilgisayar destekli 6gretimi(BDO) ortaya ¢ikarmustir.

Yalin’in tanimina gore bilgisayar destekli 6gretim; bilgisayarlarin 6gretim stireci
icinde, smif ortaminda igerigin Ogrencilere aktarilmasi i¢in veya daha oOnce
ogrencilerin edindigi bilgileri pekistirmesi i¢in kullanilan 6gretim yontemi (Yalin,

1998).

Demirel vd. (2002) bilgisayar destekli oOgretimi asagidaki sekillerde

tanimlamaktadirlar:

(1 Bilgisayarlar ile 6grenme siirecidir.
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[] Ogretme araci olarak bir bilgisayar programini kullanan bireysel 6gretme

sistemidir.

[1 Bir dersin (matematik, fizik, kimya, yabanci dil vb.) o6gretilmesinde
bilgisayarin 6gretmen ve Ogrenciye yardimci bir arag olarak kullanilmasini ifade
etmektedir. Bagka bir ifade ile bilgisayarin, 6grencinin daha da etkin 6grenmesini

saglamak amaciyla kullanilmas1 demektir.

[ Ogrencinin bir bilgisayar basinda, gdsterecegi tiirlii tepkileri gbz oniinde
bulundurarak hazirlanmis ders yazilimi ile karsilikli etkilesimde bulunarak kendi
O0grenme hizina gore kullanabilecegi O0gretim tiirli, bu soruna iliskin uygulama ve

arastirma alani olarak da tanimlanabilir.

BDO derslerin 6gretiminde icerisinde animasyonlar, kisa filmler, renkli resimler
ve dikkat ¢ekici 6geler barindirmasi ve ilgi ¢ekici farkli 6gretim metotlart igerigi ile

ogrenmeyi kolaylastirdigi i¢cin 6nemlidir (Senlen, 2015).

Bilgisayarin 6gretim ve Ogrenme araci olarak kullanilmasiyla 6gretimde
kullanilmak iizere elektronik ortamlarda Ogretim materyalleri gelistirilmistir.
Ogretimde kullanilmak amaciyla bilgisayar ortaminda hazirlanan etkilesimli veya
etkilesimi olmayan her tiirlii materyal bilgisayar destekli 6gretim materyali olarak

tanimlanabilir (Senlen, 2015).
Bu materyaller:

Animasyon, Simulasyon, Power Point sunusu, Excel tablosu, Word metni,
Fotograf, Resim, Egitim CD’leri (veya paket programlari), Ses, Miizik, Video vb.
0gelerden biri veya bir kagi ile olusturulabilir (Senlen, 2015).

Gunluk yasamda 6grendiklerimizin; Sekil 4 de goriilecegi lizere % 83’1 gorme,
% 11°1 isitme, % 1’1 dokunma, % 1’1 tat alma, % 4’ koklama suretiyle

ogrenilmektedir (Cobun’ dan aktaran Erdogan, 2004).
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Sekil 4: Duyu Organlarimin Ogrenmeye Etkisi

Sekil 5 te goriildiigii izere zaman sabit kalmak kosuluyla; degisik duyu organlari
ile dgrenilenlerin animsanma diizeyleri farklidir. Genel olarak okuduklarimizin %
10’unu, isittiklerimizin % 20’sini, gordiiklerimizin % 30’nu, goriip isittiklerimizin %
50’sini sOylediklerimizin % 70’ini, hem sdyleyip hem de yaptiklarimizin % 90 ’1n1

hatirlariz (Kinder ‘den aktaran Erdogan, 2004).
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Sekil 5: Duyu Organlarimin Hatirlama Uzerine Etkisi

Bu materyaller hazirlanirken; basit ve anlasilir olmasina, dersin igerigine uygun
olmasia, resim, grafik, animasyon gibi gorsel etkilesimlerin asirtya kagmadan

kullanilmasina, erisim ve kullanim kolayligina, maliyetinin diisiik olmasina tekrar
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kullanilabilir ve gelistirilebilir olmasina vb. etmenlere dikkat edilmelidir (Senlen,
2015).

Bilgisayarlarin egitim ve 6gretimde kullanilmasi ile birlikte 6grenim daha zevkli
hale gelmistir. Gorsel unsurlara dayanan materyallerle bu 6gretimin desteklenmesi
ogrencilerin derse karsi olan ilgilerini artirmakla birlikte 6grenimin de daha kalici
olmasmi saglamaktadir. Ayrica, yapilmasi pahali veya okul ortaminda yapilmasi
uygun olmayan deneysel ¢alismalar1 bilgisayar ortaminda 6grencilere canlandirma vb.
sekillerde aktarma imkani olugsmustur. Bu yiizden bilgisayarlarin egitim ve 6gretimde
Ogretmenler tarafindan kullanilmasi veya Ogrencilere kullandirilmasi Ogretimin

kalitesini iist seviyelere ¢ikaracaktir (Senlen, 2015).

Bilgisayar destekli bir 6gretim materyalinin egitim alaninda sagladig1 ¢ok sayida
fayda vardir. Bu materyaller gorsellige yonelik oldugu igin 6zellikle fen derslerinde
ogrencilerde derse karsi ilgi ve merak uyanmasina, Ogrencilerin daha kolay
giidiilenmesine, islenen konunun daha zevkli hale gelip bilginin daha kolay, hizli ve
kalic1 hale gelmesine olanak saglamaktadir. Bir baska yarari ise ders anlatimindaki
zaman sinirlamasini en aza indirilip daha ¢ok bilginin daha kisa zamanda ve sistematik

olarak verilmesini saglamasidir (Senlen, 2015).

Bilgisayar destekli 6gretim yonteminde bilgisayar teknolojisi 0gretim siirecine
degil de geleneksel Ogretim yontemlerine bir secenek olarak girmekte ve nicelik
acilarindan egitimde verimliligi yiikseltmede Onemli bir rol oynamaktadir (Usun,
2004, 5.43).

Bilgisayar destekli 6gretim etkinligi soyle gergeklesir;

Dersin hedef ve davranislar1 net olarak belirlenir
Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyleri ortaya cikarilir.
Dersin igerigi ortaya konur.

Icerik dgrencilerin diizeyine uygun olmalidir.

Ders igerigi 6nceden 6grencilere verilir.

© o k~ w N e

En uygun olan 6grenme — 6gretme yontemi belirlenir.
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7. Bilgisayar ile ogrencilerin, 0grenmeye karst giidiilerini arttiracak
faaliyetler organize edilir.

8. Bilgisayarlar ile 6grencilerin, derse katilimini1 saglayacak aktiviteler
yapilir.

9. Bilgisayarlar ile derste anlatilan konunun genel bir 6zeti yapilir.

10. Ogrencilerin kazanmadig1 davranislar, belirlenip doniit faaliyetleri
organize edilir.

11. Déniit faaliyetleri tam dgrenme meydana gelene kadar yapilir (Isman,
2008).

BDO’niin birgok istiinliigii oldugu gibi sinirhiliklar: da vardir:

Bu smirliliklarin ilki, bilgisayarin &grencinin sosyo-psikolojik gelisimini
olumsuz etkilemesidir. Birtakim uzman goriisiine gore, bilgisayarlarin 6gretimi
bireysellestiren bir hale getirmesi, 6grencinin sosyallesmesini azaltmakta, sinif i¢inde

arkadaglar1 ve 6gretmenleriyle olan etkilesimine zarar vermektedir (Sahin,1999).

Bilgisayar destekli 6gretimde karsimiza c¢ikan diger bir sinirlilik egitim
programini desteklememesidir. S6z konusu 6gretimde kullanilan her materyalin bazi
ozelliklere sahip olmasi gerekir. Materyaller, egitim programini desteklemelidir.
Materyaller, programda belirlenen amag¢ ve hedefleri 6grenciye kazandirici nitelikte

olmalidir(Sahin,1999).

Bilgisayarlar ve teknoloji iletisimi, takim g¢alismasini engelleyebilir. Ortak
paydada ¢oziilmiis mantik kullaniminin artmasi yaraticiligin 6niine ket vurabilir. Bu
nedenle, oOgrencilerin yaraticilik yeterliliginin daha 1yi iligkiler i¢inde dengeye
ulagmasi igin, bu yontemin c¢ok iyi bir sekilde dizayn edilmesi gerekmektedir
(Education Chula Vista; akt. Teyfur, 2009).

Isman (2008)’ e gore,

¢ Gerekli yazilimlarin bulunmamasi,
¢ Egitim yazilimlarinin pahali olusu,

e Teknik sorunlar,
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¢ Sinif yonetimi zorlastirmasi,

e Ders tasariminin zaman almasi,

¢ Yaraticilig1 engellemesi,

e Okullarda yeterli sayida bilgisayar bulunmamasi,

¢ Sosyallesmeyi engellemesi bilgisayarin baslica sinirliliklar: arasindadir

Ayrica Bilgisayar Destekli Ogretimin su hususlarim1 da dikkate almmasi

gerekmektedir:

« Ogretmenlerin pek ¢ogu uygulamanin hazirlanmasini  zaman alict
buldugundan, imkani olsa dahi derslerinde kullanmamakta ya da derste
kullanabilecekleri materyallere ulagsmada gli¢liik gekmektedirler.

*Hazirlanan sunularin asir1 renkli ve hareketli olmasi 6grencinin dikkatini
dagitabilmektedir.

* Bilgisayarlarin egitim ve 6gretimde etkin bir sekilde kullanimi, her seyden dnce
servis, yedek parca, bakim, onarim garantisi ve bunlar1 gergeklestirecek yeterli teknik
eleman olmasina baglhdir.

e Bilgisayar destekli 6gretim, tiim &grenciler igin etkili olmayabilir (Gungordu,
2006).
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3. LITERATUR CALISMALARI

3.1. Zihinsel Engellilerin Egitiminde Bilgisayar Destekli Ogretim ile Yapilan

Calhismalar

2000’li yillarin sonrasinda zihin yetersizligi olan Ogrencilere akademik
becerilerin 6gretiminde teknoloji kullanimi giderek artmaya baslamistir. Onciil ve
Yiicesoy-Ozkan(2015), zihin yetersizligi olan &grencilere toplumsal isaretlerin
Ogretiminde bilgisayar destekli o6gretimin etkililigini c¢alismiglardir. Arastirma
sonuclarina gore toplumsal isaretlerin 6gretiminde bilgisayar destekli 6gretimin etkili
oldugu ve oOgrencilerin kazamilan davranislart genelleyebildikleri sonucuna
ulagilmistir. Gokmen(2014), calismasinda zihin yetersizligi olan bireylere bilgisayarda
egitsel cd izleme becerisi kazandirmay: hedeflemistir. Yaw ve ark.(2012), resimli
kartlar iizerinden kelime okuma becerisi {izerine ¢alismislardir. Ozak(2008), zihin
yetersizligi olan O6grencilere bilgisayar araciligi ile okuma becerisi kazandirmaya
calismistir. Armutcu(2008), calismasinda zihin yetersizligi olan 6grencilere bilgisayar
kullanimi1 ile MS Word Programa {izerinde yazma becerisi kazandirmay1 hedeflemistir.
Ilgili arastirmalarin bulgular1 gdstermektedir ki zihin yetersizligi olan dgrencilere
akademik becerilerin 6gretiminde bilgisayar destekli 6gretim etkilidir ve 6grenciler
kazandiklar1 becerileri genelleyebilmektedirler (Kaya, 2016). Bunlar diginda zihinsel
engelli Ogrencilere bilgisayar destekli egitim ile ilgili yapilan diger arastirmalar

asagidaki gibidir.

Tanju (2004) tarafindan 4-5 yas grubundaki zihinsel engelli ¢ocuklara sekil, renk
ve say1 kavraminin kazandirilmasinda bilgisayar destekli egitimin etkisi arastiriimistir.
Toplamda 27 zihinsel engelli 6grenci ile ¢alisilmistir ve ¢alisma grubu ve kontrol
grubu diye ikiye ayrilmis ve bu gruplara 6n test ve son test uygulanmistir. Elde edilen
veriler istatistiksel olarak incelenmis ve inceleme sonucunda renk, say1 ve sekil
kavramlarmin O6gretiminde bilgisayar destekli egitimin etkili oldugu sonucuna

varilmistir.

Akkus (2007), orta diizeyde 6grenme yetersizligi (egitilebilir) olan ¢ocuklara

giniimiizde uygulanan egitim programma iliskin 6gretmen  goriislerinin
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degerlendirilecegi bir ¢alisma yapmistir. Bu ¢alismada egitilebilir zihinsel engelli
cocuklar i¢in hazirlanan ve uygulanan programin etkinligi irdelenmistir. Arastirmanin
calisma grubu ise; Adana, Adiyaman, Antalya, Aksaray, Gaziantep, Hatay
(Iskenderun) illerindeki egitilebilir c¢ocuklar ilkdgretim okullarinda calisan 90
O0gretmen olusturmustur. Calima kapsaminda aragtirmaci tarafindan hazirlanan 63
soruluk bir anketle programin etkinligi tartisitlmistir. Ulasilan sonuglar ise egitimde
Ozellikle de zihinsel engellilerin egitiminde teknolojinin kullanilmas1 gerekliligini bir
kez daha ortaya koymustur. Ogretmenler programin uygulanabilir olmamasindan
sikdyet etmisler ve programdaki soyut kavramlarin kisitl materyalle Ogrencilere
verilemedigini belirtmislerdir. BDE ile kullanilacak olan bir EY hem kisitl materyal
sorununu ortadan kaldiracaktir hem de Ogrencilere anlatilmasi gii¢ olan soyut

kavramlar1 ¢esitli animasyonlarla cok daha rahat aktarabilecektir.

Armutcu (2008), calismasinda, zihinsel yetersizlikten etkilenmis 6grencilere
Word belgesi lizerine yazi yazma becerisinin eszamanli ipucu islem siireciyle
Ogretiminin etkili olup olmadigini belirlemek, 6grencilerin kazandiklar1 beceriyi
Ogretimden sonra siirdiiriip siirdiiremedigini, farkli ortam, kisi, materyal ve metne
genelleyip genelleyemedigini ortaya koymayr amaglamistir. Verileri toplarken
Ogretmen ve aile goriisme formlari, beceri kontrol listesi, 6l¢iit bagimli 6l¢ii araglar
ve eszamanli ipucu islem siireciyle Ogretim yapilirken o6gretimde ilerlemelerin
kaydedildigi kayit cizelgeleri, uygulama giivenirligi formu, aileye ve ogrenciye
yonelik pekistire¢ belirleme formlari, aileye ve smif 6gretmenine yonelik sosyal
gecerlik formlar1 kullanilmistir. Sonug olarak; eszamanli ipucu islem siireci ile yapilan
Ogretimin, dgrencilerin Word belgesi lizerine yaz1 yazma becerisini kazanmalarinda
etkili oldugu ve kazanilan Word belgesi lizerine yazi yazma becerisini, dgretim
bittikten 7, 14, 21 giin sonra da siirdiirebildikleri, farkli ortam, arag-gerec, kisi ve

metne genelleyebildikleri tespit edilmistir.

Aruk (2008), calismasinda, bilisim teknolojilerinin zihinsel yetersizligi olan
ogrencilerin e-egitimine etkisini incelemeyi amaglamistir. Milli Egitim Bakanligina
bagh Ilkdgretim Okulu ve Is Okulunda okuyan, bu konuda yeterince uzmanlasmis

Ogretmeni olan, 68renci devamsizligi en az olan, d6grenci seviyesinin ortalamaya en
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yakin oldugu gibi kriterler géz oniine alarak secilen 10 dgrenci ile yiiriitmiistiir. IKi
gruba ayrilan sinifta, birinci grup bilisim teknolojilerinin uygulanacagi 5 6grenciden
olusan uygulama grubu, ikinci grup ise klasik yoOntemin uygulanacagi yine 5
ogrenciden olusan kontrol grubu olarak secilmistir. Uygulama grubu Ogrencileri
bilisim teknolojilerini kullanarak egitim gérmiislerdir. Ogrencilerin, projeksiyon ile
duvara yansitilan goriintii lizerinde Ogretmenlerinin esliginde egitimlerini
siirdiirmiislerdir. Ozetle bu ¢alisma bilisim teknolojilerinin zihinsel yetersizligi olan
bireylerin e-egitiminde kullanilmast ve Ornek bir uygulama gelistirilmesini
amaglamistir. Bilisim teknolojilerinin zihinsel yetersizligi olan bireylerin e-egitiminde

kullanilmasinin biiylik 6neme sahip oldugunu belirtmektedir.

Catak ve Tekinarslan (2008), calismalarinda, PowerPoint sunu programiyla
hazirlanan okuma materyalinin hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin
okudugunu anlama becerisi iizerindeki etkisini arastirmayr amaglamiglardir.
Calismaya ilkogretim okuluna devam eden kaynastirmadan yararlanan zihinsel
yetersizligi olan 3 Ogrenci alinmistir. Arastirma siirecinde veri toplamak amaciyla;
okudugu kelimeyi anlama, ciimleyi anlama ve metini anlama becerisini gelistirmek
amaciyla hazirlanan slaytlar kullanilmis. Elde edilen veriler kayit formlarina
kaydedilmis, veriler grafiksel olarak analiz edilmistir. Arastirmanin bulgularinin
degerlendirilmesi sonucunda Powerpoint sunu programiyla hazirlanan okuma
materyalinin hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin okudugunu anlama

becerilerini gelistirmede etkili oldugu belirtilmistir.

Basoglu (2009), calismasinda, zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin egitim
stirecindeki etkililigi ve verimliligi arttirabilecek bir egitim yazilimi gelistirmeyi,
yetersizligi olan Ogrenciler iizerinde uygulamayi ve sonuglari degerlendirmeyi
amaclamistir. Arastirma siirecinde Oncelikle “niteleme kavramlarinin” anlatildig
egitim yazilimi hazirlanmis ve deneysel islemlere baslanmistir. Calismaya zihinsel
yetersizlige sahip, teknolojiye yabanci olmayan, sorulan sorulara igaret yoluyla cevap
verebilen, 6zel egitim veren is okullarinda egitimine devam etmekte olan 5 egitilebilir-
Ogretilebilir zihinsel yetersizligi olan 6grenci katilmistir. Bu Ogrencilerden 2’si

deneysel islemin uygulandigi, 3’1 ise kontrol 6grencisidir. Sonug olarak; Deneysel
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islemin uygulandig1 6grenciler, kontrol d6grencilerine gore sorulart cevaplarken daha
az zaman harcadiklar tespit edilmistir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasindaki en 6nemli
neden egitim yaziliminin 6grenme Ogretme slirecine pratiklik, daha fazla sayida 6rnek

ve alistirma uygulama saglayabilmesi oldugu belirtilmistir.

Sola- Ozgii¢(2015), zihin yetersizligi olan ortaokul 6grencilerinin bulundugu bir
sinifta fen ve teknoloji dersinin maddeyi tantyalim isimli {initesine iliskin teknoloji
destekli 6gretim etkinliklerinin gelistirilebilmesi ve uygulanmasini c¢alismistir.
Arastirmanin katilimcilari, resmi bir 6zel egitim ortaokulunda egitim alan altinct sinif
hafif diizeyde zihin yetersizligi olan on bir 6grenci, 6grencilerin aileleri, iki zihin
engelliler siif 6gretmeni, gecerlik komitesi iiyeleri, tez izleme komitesi iiyeleri ve
arastirmacidir. Uygulama silirecinde sinif etkilesimli tahta yerlestirilmis ve her
Ogrenciye tablet saglanmistir. Ayrica yetersizligi olan 6grencilerin diz {istii bilgisayar,
tablet bilgisayar ve etkilesimli tahta gibi bir¢ok aragta kullanabilecekleri web tabanli
bir yazilim gelistirilmistir. Arastirma sonuglarina gore teknoloji araciligiyla sunulan
Ogretimin  dgrencilerin  konuyu oOgrenmelerinde olumlu katkilar sagladig
belirlenmistir. Bununla birlikte, 6grencilerin 6grenilen bilgileri genellemesinde ve
giinliik yasama aktarmasinda gelisimler kaydettigi goriilmiistiir. Teknoloji destekli
ogretim etkinliklerinin 6grencilerin motivasyonunu ve derse katilimlarini artirdigy,
akranlari ile isbirligini gelistirdigi belirlenmistir. Teknolojinin zihin yetersizligi olan
ogrencilerin yalnizca akademik becerilerine katkilarinin olmadigi, olumlu davranislar
kazanmalarina da katkilar sagladigr goriilmistiir. Uygulamadan sonra yapilan
izlemede Ogrencilerin Ogretmenlerinin  yoOnelttigi sorular1 yanitlayabildikleri,
uygulamada 6gretimi yapilan konularin kalict oldugu goézlenmistir. Sonug olarak bu
aragtirmada, teknoloji destekli Ogretim etkinliklerinin Ogrencilerin akademik

basarilarina 6nemli katkilar sagladig1 goriilmektedir.

Trifiletti ve arkadaslari(1984), 21 6grenme giigliigii olan cocuk ile yaptiklar
temel matematik becerilerini 68retmeyi iceren bir ¢calismada, bilgisayar destekli egitim
ile egitici egitimini karsilagtirmiglardir. 4 aylik bir siireyi iceren bu calismada,
bilgisayar basinda calisan ¢ocuklarin basarisinin geleneksel egitim modelinde yer

alanlara nazaran daha fazla oldugu belirtilmistir.
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Trifiletti, Firth ve Armstrong(1984), orta derecede zihinsel engelli cocuklarda
bilgisayar destekli egitim ile geleneksel egitim teknigini karsilastirmiglardir. Cocuklar,
test kitaplar1 ve ¢alisma sayfalar1 gibi geleneksel yontemlerden ziyade bilgisayar
programlarinin kullanildigi durumlarda iki kat daha basarili olmuslardir. Bu durum,
bilgisayar ile bilgi iletiminin daha ¢ekici olmasindan ve c¢ocuklarin akademik
becerileri 6grenmede bilgisayar1 daha motive edici bir arag olarak kabul etmelerinden

kaynaklanmaktadir.

Schmidt ve Ark.(1986), yayinlanan elestire bir makalesinde bilgisayar destekli
egitimin zihinsel engelli bireylerin egitiminde basarili olup olmadig: ile gdzden
gegirilen 26 arasgtirmanin 23’iinde bilgisayar destekli egitimin basar1 diizeyleri diisiik
ya da zihinsel engele sahip 6grencilerin 6grenmeleri iizerinde onemli etkilerinin
oldugu rapor edilmistir. Bilgisayar destekli egitimin en biiyiik faydasinin zihinsel

engelli bireylerde gozlendigi de aragtirmacilar tarafindan vurgulanmaktadir.

Leung (1994), ¢alismasinda, zihinsel yetersizligi olan {i¢ ¢ocugun basit toplama
(tek haneli) islemlerinde bilgisayar destekli 6gretimin etkinligini incelemistir. Basit
toplamalar1 igeren tekrarli uygulamalar ve gosterimlerden olusturulmus bir egitim
programi tasinabilir bilgisayarlara yiliklenmistir. Verilen egitiminin ¢ocuklarin
performansini olumlu yonde etkiledigi saptanmistir. Bu ¢alisma zihinsel yetersizligi

olan bireyler ile BDO niin matematik gretiminde uygulanabilirligini gdstermektedir.

Kiswarday (1996), tarafindan Romanya’da yapilan bir arastirma da zihinsel
engelli bireylerin devam ettigi okulda okul Oncesi egitime devam eden normal
cocuklar icin hazirlanmig bir egitim programi c¢ocuklarin egitiminde kullanilmus,
aragtirma sonucunda bilgisayar destekli egitim uygulanan grupta geleneksel egitim
sisteminin devam etigi ruba gore daha fazla akademik kazanim oldugu goriilmiistiir.
Bunda bilisayarin cocuklarin dikkat siiresinin arttirilmasinin ve ders ¢alismaya yonelik
motivasyonunun artmasinin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Bu arastirmadaki en ilging
bulgu ise agir zihinsel engelli bireylerin bilgisayar1 kullanmay1 daha kisa siirede
ogrenmeleri, 6grendikleri bu bilgileri bagka programlarin kullanimlarina da transfer

edebilmeleri ve bu kullanim becerilerinde daha hizli ilerlerme kaydetmeleridir (91)
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Mechling, Gast ve Langone (2002), yaptiklar1 ¢alismada zihinsel yetersizligi
olan bireylerin bir benzetim (simiilasyon) yazilimi yardimi ile marketlerdeki uyari
isaretlerini 6grenmelerini incelemistir. Calismalarinda arastirmacilar bir uygulama
simu- lasyonu hazirlamiglardir. Uygulama simiilasyonunu zihinsel yetersizligi olan
bireyler kullanmistir. Uygulama sonrasinda onceden hazirlanmis olan aligtirmalar
yardimi ile bireylerden uyar1 isaretlerini dogru yerlere koymalar1 istenmistir;

uygulamalar sonucunda bireylerin basari yiizdelerinin yiiksek oldugu saptanmustir.

Holburn, Nguyen, Vietze (2004) zihinsel engelli bireylerin kendilerine bir
yazilim yardimiyla gosterilen fotograflara tepki verme diizeylerinin OSlgiilmesini
amaglayan bir arastirma gergeklestirmislerdir. Aragtirma zihinsel ve fiziksel
engellilerden olusan bes 6grenci ile gerceklestirilmistir. Yazilimi hazirlamak i¢in MS
PowerPoint Programi kullanilmistir. Yazilimla Ogrencilere c¢esitli fotograflar
gosterilmis ve 6grencilerin bu fotograflardan kendilerinden istenen dzelliklere uygun
olanlarimi gdstermeleri istenmistir. Ogrencilerin aktif olarak uygulamada yer almasi
i¢in standart “mause” yerine “mauseswitches” ler kullanilmistir. Ogrenciler arasi
kisisel farkliliklarin fazla olmasi ve uygulama siirelerinin kisitli olmasma ragmen
hedeflenen ogrenmeler biiyiik Olciide gerceklesmistir. Sonuglar daha o6zele
indirgenerek degerlendirildiginde ise “mauseswitches” lere uyum saglandig: takdirde
2 ogrencide beklenenin tizerinde bir gelisme kaydedilirken diger 3 6grencide normal

dizeyde 6grenmeler gergeklesmistir.

Mechling (2007) kendini yonetme becerilerinin 6gretiminde zihin yetersizligi
olan ogrencilere ipucu sunmada yardimci teknolojilerinin etkililigini incelemek
amaciyla bir alanyazin ¢aligmasi gergeklestirmistir. 1999-2005 yillar1 arasinda yapilan
40 aragtirma gozden gecirilmistir. Aragtirmalarda; gorsel ipuglari, kasetgalarlar (isitsel
ipuglar), cep bilgisayarlar1 ve titresim veren araglarin kullanildigi goriilmiistiir.
Kullanilan yardimci teknoloji araglarinin zihin yetersizligi olan 6grenciler icin (a)
bagimsiz olarak becerileri tamamlama, (b) etkinlikle ilgilenme, (c) gergeklestirilen
becerinin dogrulugu, (d) beceriyi baslatma, (c) beceriler (gorevler) arasi gecisi
saglama, (d) i1s performansmin akiciligim1 artirma alanlarinda etkili oldugu

goriilmistiir. Yazar yardimci teknolojilerin, yetersizligi olan bireylerin kendi
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yasamlarinda daha ¢ok kontrol sahibi olmalarin1 sagladigimi vurgulayarak,
teknolojinin giinliik yasam ve toplum becerilerinde bireylerin bagimsiz olmalarinda

etkili oldugunu ifade etmistir.

Ramdoss, Lang, Fregale, Britt, O’Reilly, Sigafoos, Didden, Palmen ve Lancioni
(2012), bilgisayar temelli Ogretimin giinlik yasam becerilerinin (toplu tasima
araclarimi kullanma, alis-veris, yiyecek hazirlama) 6gretiminde etkililigini alanyazin
taramasi ile incelemislerdir. Calismada giincel olmasi amaciyla 1992 sonrasi
caligmalara yer verilmistir. Giinliik yasam becerilerinin bilgisayar destekli 6gretim ile
gerceklestirildigi 11 arastirma incelenmistir. Arastirmalarin katilimeilariin sekiz ile
58 yas arasinda orta diizeyde zihin yetersizligi gosteren bireyler oldugu belirtilmistir.
Farkli yaglardaki bireylerin hedeflenen becerileri bilgisayar destekli 6gretim ile
kazandiklar1 goriilmistiir. Yazarlar, bilgisayar destekli 6gretimin giinlik yasam

becerilerin 6gretiminde umut vaad ettigini vurgulamislardir.
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4. MATERYAL ve YONTEM

4.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, hafif derecede zihinsel yetersizlikten etkilenmis 6grencilere fen
bilimleri kavramlarinin 6gretiminde bilgisayar destekli 6gretim yontemi ile yapilan

Ogretimin etkisi incelenmistir.

Arastirmada tek denekli arastirma yontemleri arasindan yoklama evreli ¢coklu

yoklama modeli kullanilmistir.

Deneysel kontrol, 6gretim yapilan denegin 6gretimden sonra baslama diizeyi
oturumundaki performansina goére performansinda artis goriilmesi, Ogretim
yapilmayan deneklerin ise baslama diizeyi oturumlarindaki performanslarina yakin
performans sergilemeleri; aym1 sekilde diger deneklerde de uygulama
gerceklestirildikce  deneklerin  performanslarinda artis  goriilmesi ve benzer
degisikligin art zamanl olarak tiim deneklerde gerceklesmesi ile kurulmustur (Tekin

ve Kircaali- Iftar, 2001).

4.1.1. Tek Denekli Desenler

Bu arastirmada tek denekli arastirma yontemi kullanilmistir. Bir ya da birkag
denekten ayni sartlar altinda yinelenerek Ol¢limler alinmasi bir uygulamanin
etkililiginin her bir denekte kendi i¢inde degerlendirildigi arastirmalara tek denekli
arastirmalar denir (Alberto ve Troutman , 1995 ; Best ve Kahn ,1998; Kircaali-Iftar ve
Tekin, 1997; Tawney ve Gast, 1984; Wiersma, 1995; Wolery, Bailey ve Sugai, 1988,
Akt., Tekin, 2000).

Tek denekli desenler, arastirma oOrnekleminde yer alan denek sayisinin bir
oldugu ya da birkag bireyin bir grup olarak diisiiniildiigli durumlarda kullanilan

deneysel yontemlerdir (Gay, 1987).

Tek denekli arastirma ydntemi, yari-deneysel bir yontemdir. Tek-denekli

aragtirma yonteminde bagimli degisken degistirilmesi hedeflenen davranistir;
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bagimsiz degisken ise arastirmaci tarafindan uygulanan davranis degistirme

yontemidir.

Tek denekli arastirma yOntemleri, arastirma O6rneklemi i¢inde yer alan denek
sayisinin yalnizca bir oldugu durumlarda kullanilan yari deneysel bir arastirma
yontemidir. Tek denekli aragtirmalarda bagimsiz degiskenin bagimli degiskene etkisi
bir denek iizerinde arastirilir. Deneklerin birden ¢ok oldugu durumlarda ise bagimli
degiskenin bagimsiz degiskeni etkileme diizeyine her bir denekte ayr1 ayr1 bakilir

(Kircaali-Iftar ve Tekin, 1997).

Tek denekli desenlerde, bagimsiz degiskenin uygulanmasi sirasinda denegin
performansindaki degisiklikler siirekli olarak Oolgiilerek kaydedilir. Tek denekli
desenlerde yer alan &geler, baslama diizeyi dl¢iimleri ve 6gretim sonu dl¢timleridir

(Alberto ve Troutman, 1986).

Tek denekli arastirma yontemlerinin ilk asamasi, baglama diizeyi verilerinin
toplanmasi ve kaydedilmesini igerir. Baslama diizeyi verilerinin toplanmasi, iki amaca
hizmet eder. Birinci amaci1, denegin var olan performansimi gosterir. Ikinci amac ise
denegin deney siiresi i¢inde gosterecegi performansa iliskin ihtimallerde bulunmay1
saglamasidir (Alberto ve Troutman, 1986). Sagaltim sonucu Slgiimleri ise, sagaltim
yontemlerinin uygulanmasi sonucunda denegin performansinda olusan degisikliklere
iliskin verilerin elde edilmesini saglar. Daha sonra, baslama diizeyi ve sagaltim
sonucunda yapilan ol¢iimlerle elde edilen veriler karsilastirilarak, uygulanan sagaltim

yonteminin etkinligi belirlenir (Alberto ve Troutman, 1986).

4.1.2. Yoklama Evreli Coklu Yoklama Modeli

Bu aragtirma tek denekli aragtirma yontemlerinden yoklama evreli coklu

yoklama modeli ile desenlenmistir.

Yoklama evreli ¢oklu yoklama modelinde Oncelikle tiim katilimcilardan es
zamanlt olarak baslama diizeyi verisi toplanir. Birinci katilimcida kararli veri elde
edildikten sonra baslama diizeyi veri siireci birakilarak birinci katilimer ile

uygulamaya gegilmektedir. Birinci katilimer ile uygulama verisi toplanirken diger
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katilimcilarla  herhangi bir wuygulama ya da veri toplama uygulamasi
gergeklestirilmemektedir. Birinci  katilimcida 06l¢iit  karsilandiktan sonra tiim
katilimeilar ile es zamanli olarak birinci yoklama evresi gergeklestirilir. Yoklama
evresinde ikinci katilimer ile kararli veri elde edildikten sonra ikinci katilimer ile
uygulamaya baglanir ve 0Olgiit karsilanincaya kadar uygulama devam ettirilir. Bu
durum tiim katilimcilarla karsilanincaya kadar devam ettirilir (Tekin ve Kircaali-Iftar,

1997). Bu model, yapilan arastirmada ayni bigimde kullanilmistir.

Bu aragtirmada bu yontemin se¢ilmesindeki en 6nemli neden bir 6gretim ya da
davranig degistirme uygulamasinin farkli denekler {izerindeki etkililiginin
arastirilmasidir.  Arastirmada elde edilen bulgularin  farkli denekler {iizerinde
genellenmesine olanak vermesi ve bu modelin coklu yoklama modelinin tim
yararlarina sahip bir model olmasi da diger bir nedendir(Tekin ve Kircaali-iftar, 2001).

Bu nedenle ¢alismada bu model kullanilmistir.

4.1.2.1. Yoklama Evreli Coklu Yoklama Modeli Asamalar:

Yoklama evreli ¢oklu yoklama modelleri kullanilacagi zaman arastirmaci
aragtirma modelinin Ozelliklerini dikkate alarak modelin uygunluguna karar
vermelidir. Model asagida siralanan basamaklarin takip edilmesiyle planlanir.
Siralanan bu basamaklarin yoklama evreli coklu yoklama modellerinin (g
tiirti(katilimeilar arasi, davraniglar arasi ve ortamlar arasi) i¢in de gegerli oldugunu

vurgulamakta yarar vardir (iftar, 2012).

1. BIitun durumlarda eszamanli olarak baglama diizeyi evresi diizenlenir. Bu evre
oncelikli olarak birinci durumda kararl veri elde edinceye kadar strdirulir.

2. Birinci durumda kararli veri elde ettikten sonra bagimsiz degisken
uygulanmaya baglanir.

3. Bltin durumlarda eszamanli olarak yoklama evresi diizenlenir.

4. Birinci durumda verilerin diizey, egilim, siklik ya da slresinde gorilen
degisiklikler; uygulama ve yoklama evresi verileri karsilastirilarak ve birinci
durumun uygulama verileri diger durumlarin yoklama verileri ile

karsilastirilarak degerlendirilir.
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5. Bu sireg diger durumlar i¢in benzer sekilde tekrarlanarak bagimli-bagimsiz

degiskenler arasinda islevsel iliski kurulur.

4.2. Degiskenler

4.2.1. Bagimh Degisken

Fen bilimleri kavramlarinin dgretiminde 6grencilerin “Canlilarin ve Bitkilerin
Siniflandirilmas1” konusu ile ilgili hangi kavramlari bilmesi gerektigi MEB
programinda belirtilmistir. Bu baglamda &grencilerin fen bilimleri dersinde
“Canlilarin ve Bitkilerin Simiflandirilmasi” konusundaki kavramlari 6grenebilmesi

arastirma i¢in bagimli degiskeni olusturmaktadir.

4.2.2. Bagimsiz Degisken

Bu arastirmada bilgisayar destekli 0gretim yonteminin arastirmaci tarafindan

uygulanmasi bagimsiz degiskeni olusturmaktadir.

Ogretimin sonunda hazirlanmis olan degerlendirme formlarina gére dgrencinin
15 soruda 15 ine de dogru cevap vermesi hedeflenmistir. Arastirmaci, hafif diizeyde
zihinsel engelli tanis1 almig 3 Ggrencinin fen bilgisi kavramlarini 6grenmesinde
bilgisayar destekli 6gretimin etkililigini aragtirmistir. Uygulamada 6gretim sirasinda
bilgisayar destekli PowerPoint sunu, 3 boyutlu modeller ve resimli kartlar

kullanilmistir.

4.3. Calisma Grubu

Arastirmanin denekleri 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Agri ili Dogubayazit
ilgesi Hasan COKTIN Cumhuriyet Ortaokulu’na devam eden bir kiz iki erkek ¢ hafif

derecede zihinsel engelli 6grenciden olugmaktadir.

Deneklerin hicbirinin bilgisayar destekli 6gretim yontemiyle sistematik 6gretim

alma gecmisleri yoktur.

Hafif diizeyde zihinsel yetersizlige sahip 6grencilerin seviyesine uygun olarak;

0Ozel egitimde gorevli 6gretim gorevlisi, fen bilgisi 6gretim gorevlisi ve 6zel egitim
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Ogretmenini kapsayan bir grup tarafindan hazirlanan kontrol (6n kosul) test sorularina
(EK 2) cevap vererek 6n kosulu gergeklestiren 3 Ogrenci arastirma kapsamina

alinmustir.

Ayrica caligmaya katilan deneklerin;

Verilen sozel yonergeleri takip etme,
En az 5 dakika siire ile dikkatini bir etkinlige yoneltme,
Bilgiyi hafizada tutma

Ellerini ve parmaklarini kullanma,

o B~ WD P

Okula duzenli olarak devam etme gibi davraniglar1 yerine getirmeleri,
On kosul test sorularina ek olarak 6l¢iit alinmistir.

On kosul test sorularia belirli oranlarda cevap veren deneklerin diger 6n kosul
becerileri karsilayip karsilamadiklarini belirlemek iizere denekler oncelikle siniflarda
gbzlenmigtir. Daha sonra bir oturum diizenlenmis ve bu oturumda gerekli 6n kosul
becerileri uygulamaci tarafindan verilen yonergelerle ve yapilan etkinliklerle
degerlendirilmistir. Ayrica dgrencilerin okuma yazma bilip bilmedigi, okudugunu
anlayip anlamadigi ve okula diizenli olarak devam edip etmedikleri 6grencilerin

Ogretmenlerine sorularak 6grenciler caligmaya katilmistir.

4.4. Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada veri toplamak amaciyla birbirine denk on bes sorudan olusan 3
secenekli coktan segmeli soru listesi olusturulmustur. Sorular Milli Egitim Bakanligi
tarafindan hazirlanmis olan miifredat programi ¢ergevesinde ve hafif diizeyde zihinsel
yetersizlige sahip 6grencilerin seviyesine uygun olarak; 6zel egitimde gorevli 6gretim
gorevlisi, fen bilgisi 6gretim gorevlisi ve 6zel egitim 6gretmenini kapsayan 3 grup
uzmandan olusan bir grup tarafindan sorularin denkligi belirlenmistir. 15 adet ¢oktan
se¢meli soru hazirlanmig ve bu sorular birbirine benzerlik gosteren 6zellikleri goz

Oniine alinarak ti¢ gruba boliinmiistiir.(EK 3)
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4.5. Dersin Islenisinde Kullanilan Plan ve Materyaller

Arastirmanin uygulama surecinde kullanilmak tizere arastirmaci tarafindan
Ogrencilerin seviyesine uygun olarak dogrudan 6gretim yontemine gore ders planlar

ve 0gretim materyalleri hazirlanmistir.

4.5.1. Ders Planlari

Arastirmaci tarafindan “Canlilarin ve Bitkilerin Siniflandirilmasi” , “Bitkinin
Boliimleri ve Gorevleri” ve “Cigegin Bolimleri ve Gorevleri” konularinin gretimi ile
ilgili bilgisayar destekli O0gretim yontemine gore ii¢ ayri ders plam1 (EK 4)

gelistirilmistir.

Birinci planda canlilari siniflandirmayi, bitkileri temel yapilarina gore gigekli ve
ciceksiz bitkiler olmak iizere siiflandirmay1 6gretmek amaclanmistir. Ikinci planda
cicekli bir bitkiyi olusturan bolumler (kok, govde, yaprak, cicek) ve bu bolimlerin
gorevlerinin neler oldugunun dgretilmesi amaglanmistir. Ugiincii planda ise bitkinin
tireme organi olan ¢igegin boliimleri ve bu boliimlerin gorevlerinin neler oldugunun

Ogretilmesi amaglanmistir.

Bilgisayar Destekli Ogretim Yontemi’ ne gore ders planlart amaglar,
materyaller, oturus diizeni, siire, 6gretime hazirlik, giinlik gézden gecirme, konu

sunumu, birlikte uygulama ve bireysel uygulama boliimlerinden olusmustur.

Amagclar bolimiinde uzun dénemli amag, kisa donemli amac¢ ve Ggretimsel

amaglara yer verilmistir.

Materyaller boliimiinde konu sunumu i¢in 6gretmen materyalleri, uygulama igin

Ogrenci materyalleri yer almistir.

Oturus diizeni boliimiinde, uygulama ortami olan sinifta uygulama sirasinda
ogrenci siralarinin ne sekilde diizenlendigi ve 6grencinin smiftaki tahtaya gore nasil

bir pozisyonda oturdugu yer almistir.

Siire boliimiinde uygulamanin bir oturumunun yapildig1 bir ders saati suresi yer

almistir.
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Ogretime hazirlik boliimiinde 6grencilere nasil bir calisma yapilacagi, ¢alisma
sirasinda uymalar1 gereken kurallar, calismanin sonunda kazanacaklar1 odiil ve
calismanin konusu sodylenmis ve ¢alisma sirasinda kullanilacak materyaller

tanitilmistir.

Gunluk  g6zden gecirme bolumunde, birinci  oturumda  canlilarin
siniflandirilmas1 konusuna giris amagh Ogrencilere cevresindeki canlilarin neler
oldugu sorulmus, ikinci ve iiglincii oturumda ise bir onceki oturumda Ogrenilen
bilgilerin 6grencilere sorulmasi ve dogru cevap verenlerin pekistirilmesine yer

verilmigtir.

Konu sunumu bdliimiinde, 6gretmen tarafindan 6gretim amagclarina gore ne
Ogrenileceginin Ogrencilere sdylenmesi, Ogretilecek konularin bilgisayar destekli
Ogretim materyalleri ile sunumunun yapilmasina ve Ogrencilere sorular sorarak

ogrencilerin tekrar etmelerine yer verilmistir.

Birlikte uygulama béliimiinde, bir 6nceki asamada 6gretmen tarafindan sunulan
bilgilerin 6gretmen ile birlikte 6grencilerin tekrar sdylemeleri ve kendi materyalleri

arasindan gostermeleri/segmelerine yer verilmistir.

Bireysel uygulama béliiminde, konu sunumu asamasinda sunulan bilgilerin
kazanilip kazanilmadigini belirlemek amaci ile ¢alisma kagitlar: verilmistir.
4.5.2. Bilgisayar Destekli Ogretim Materyalleri

Arastirmada bilgisayar destekli 6gretimin konu sunumu asamasinda her konu

sunumunda kullanmak igin 6gretim materyali olarak Microsoft Office PowerPoint

programinda sunum ve resimli kartlar hazirlanmistir.

Ogretmenle birlikte uygulamalar asamasinda kullanmak icin arastirmacinin
model olma asamasinda hazirladigi resimli kartlardan farkli resimli kartlar hazirlanmig

ve 3 boyutlu modeller kullanilmistir.

Ogrencinin sunulan bilgileri kazamp kazanmadigini belirlemek igin ¢alisma

yapraklar1 hazirlanmigtir.
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Hazirlanan PowerPoint 6gretim materyali gelistirilirken géz 6niine alinan temel

ilkeler sunlardir:

1. Ogretim materyali basit ve anlasilir olmalidir.

2. Ogretim materyali dersin hedef ve amaclarma uygun secilip
hazirlanmalidir.

3. Ogretim materyali, 5Snemli 6zet bilgilerle donatilmalidur.

4. Ogretim materyalinde kullanilacak gorsel dgeler (resim, grafik, renk vb.)
materyalin 6nemli noktalarmi vurgulamak amaciyla kullanilmalidir.
Ogretim materyalinde gorsel 6gelerin asir1 kullanimindan kagiilmalidir.

5. Ogretim materyalinde kullanilan yazili metinler ve gdrsel-isitsel 6geler
ogrencinin gelisim oOzelliklerine uygun olmali ve 6grencinin gercek
yasamiyla tutarlilik géstermelidir.

6. Ogretim materyali, ogrenciye hatirlama ve tekrar yapma imkani
saglamalidir.

7. Ogretim materyali hem &gretmenin, hem de &grencinin rahatlikla
kullanabilmesi i¢in anlasilir ve basit olmalidir. Ogretim materyali
ogretmen i¢in de 6grenci i¢inde kullanigh ve kolay ulagilabilir olmalidir.

8. Hazirlanan 0Ogretim materyalleri, gerektigi takdirde, kolaylikla

gelistirilebilir ve glincellestirilebilir olmalidir (Sahin ve Yildirim,2004).

PowerPoint, Microsoft Office yazilim paketinde yer alan bir sunu programidir.
Program sirasiyla slaytlarin hazirlanmasiyla birlikte 6grenciye cesitli gorsel bir
materyallerin sunulmasini saglamaktadir. Slaytlarin igerisinde c¢esitli resim, ses,

animasyon veya grafik yerlestirilebilmektedir (Kablan,2001).

Microsoft programlarindan PowerPoint sunu programi 6gretmenlere kullanisli,
basit ve anlasilir materyaller gelistirme ve tasarlama olanagi sunmaktadir. Egitim
Ogretim ortaminda kullanilacak materyallerin olusturulma amacina ve materyal
gelistirme ilkelerine dayanilarak gelistirilmesi gerekmektedir. Materyal geligtirme
ilkeleri 1s18inda  Ogretim  materyalleri  kalict  6grenmelerin  saglanmasini

amaclamaktadir (Catak, 2006).
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4.6. Uygulama

Arastirmanin bagimli degiskeni hafif dlizeyde zihinsel yetersizlige sahip

ogrencilere fen bilgisi dersinde kavram 6gretimidir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni

ise hafif diizeyde zihinsel yetersizlige sahip 6grencilere bilgisayar destekli 6gretime

dayali yontemle sunulan 6gretim uygulamalaridir. Bu uygulama sirastyla agagidaki

gibi sunulmustur.

1.

Ilk olarak tiim deneklerde ii¢ giin art arda birbiriyle esdeger 15 sorudan
olusturulan beser sorulu 3 grup sorudan 1 grup sorularak baslama diizeyi verisi
toplanmustir.

Daha sonra ilk denekte fen bilgisi dersinde Canlilar Diinyasin1i Gezelim,
Taniyalim {nitesinde “Canhilarin  Smuiflandirilmast” ve “  Bitkilerin
Siniflandirilmas1” konusu ile ilgili bilgisayar destekli 6gretime baslanmistir.
Her giiniin sonunda yine 15 sorudan olusan 5 er sorulu 3 grup sorudan 1 grup
sorularak dogru cevap sayisi kaydedilmistir. Ogrencinin soruya dogru cevap
vermesi yani dogru segenegi isaretlemesi (+), yanlis segenegi isaretlemesi ise
(-) olarak veri toplama tablosuna isaretlenmistir. Dogru cevap diizeyi
kararliliga ulagsana kadar 6gretim devam etmistir.

Kararliliga ulastiktan sonra uygulama evresine son verilmis ve tiim deneklere
toplu yoklama oturumlari diizenlenmistir.

Ikinci denege fen bilgisi dersinde Canlilar Diinyasim1 Gezelim, Tanryalim
tinitesinde “Canlilarin Smiflandirilmas1” ve “ Bitkilerin Simiflandirilmast”
konusu ile ilgili bilgisayar destekli 6gretime baglanmistir

Her giiniin sonunda yine 15 sorudan olusan 5 er sorulu 3 grup sorudan 1 grup
sorularak dogru cevap sayisi kaydedilmistir. Ogrencinin soruya tam olarak
cevap vermesi yani dogru segenegi isaretlemesi (+), yanlis secenegi
isaretlemesi (-) olarak veri toplama tablosuna isaretlenmistir.

Dogru cevap diizeyi kararliliga ulasana kadar Ogretim devam etmistir.
Kararliliga ulastiktan sonra uygulama evresine son verilmis ve tiim deneklere

toplu yoklama oturumlari diizenlenmistir.

44



7. Ugiincii denekte fen bilgisi dersinde Canlilar Diinyasin1 Gezelim, Taniyalim

13

tinitesinde “Canlilarin Smiflandirilmasi” ve “ Bitkilerin Siniflandirilmasi”
konusu ile ilgili bilgisayar destekli 6gretime baglanmustir.

8. Her giiniin sonunda yine 15 sorudan olusan 5 er sorulu 3 grup sorudan 1 grup
sorularak dogru cevap sayisi kaydedilmistir. Ogrencinin soruya tam olarak
cevap vermesi yani dogru segenegi isaretlemesi (+), yanlis secgenegi
isaretlemesi (-) olarak veri toplama tablosuna isaretlenmistir.

9. Dogru cevap diizeyi kararliliga ulasana kadar o6gretim devam etmistir.
Kararliliga ulastiktan sonra uygulama evresine son verilmis ve tiim deneklere
toplu yoklama oturumlari diizenlenmistir.

10. Deneklerin 6gretim sona erdikten sonra, dgretim sirasinda dgrendiklerini ne
diizeyde koruduklarini incelemek iizere izleme oturumlar1 diizenlenmistir.

Izleme oturumlar1 dgretim sona erdikten 2, 3 ve 4 hafta sonra uygulamaci

tarafindan toplu yoklama oturumlar1 gibi gergeklestirilmistir.

4.6.1. Ogretim Oturumlar:
4.6.1.1. Birinci Denek

Birinci 6gretim oturumunda bilgisayar destekli 6gretim yontemi kullanilarak,
fen bilimleri dersinde Canlilar Diinyasini Gezelim, Taniyalim {initesinde “Canlilarin
Smiflandirilmast” ve “Bitkilerin Siniflandirilmas1” konusu akilli tahtada PowerPoint
sunu yardimiyla 15 dakika anlatildi. Ardindan resimli kartlar yardimiyla tekrar edildi.
Diger asamalar tamamlandiktan sonra birinci oturumun sonunda esdeger 1. grup

sorular soruldu. Dogru cevaplar veri toplama tablosuna (+) olarak isaretlendi.

Ikinci 6gretim oturumunda bilgisayar destekli 6gretim yontemi kullanilarak, fen
bilimleri dersinde Canlilar Diinyasint Gezelim, Taniyalim iinitesinde “Bitkinin
Bolumleri ve Gorevleri” konusunu akilli tahtada PowerPoint sunu yardimiyla 15
dakika anlatildi. Ardindan resimli kartlar yardimiyla tekrar edildi. Diger asamalar
tamamlandiktan sonra ikinci oturumun sonunda esdeger 2. grup sorular soruldu. Dogru

cevaplar veri toplama tablosuna (+) olarak isaretlendi.
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Uciincli 6gretim oturumunda bilgisayar destekli 6gretim yontemi kullanilarak,
fen bilimleri dersinde Canlilar Diinyasin1 Gezelim, Taniyalim iinitesinde “Cigegin
Boliimleri ve Gorevleri” konusu akilli tahtada PowerPoint sunu yardimiyla 15 dakika
anlatildi. Ardindan resimli kartlar yardimiyla tekrar edildi. Diger asamalar
tamamlandiktan sonra iiglincli oturumun sonunda esdeger 3. grup sorular soruldu.

Dogru cevaplar veri toplama tablosuna (+) olarak isaretlendi.

Alt1  Ogretim oturumu diizenlenerek birinci denekte Ogretim oturumu

sonlandirildi.

4.6.1.2. ikinci Denek

Birinci 6gretim oturumunda bilgisayar destekli 6gretim yontemi kullanilarak,
fen bilimleri dersinde Canlilar Diinyasin1 Gezelim, Taniyalim {initesinde “Canlilarin
Siniflandirilmast” ve “Bitkilerin Siniflandirilmasi” konusu akilli tahtada PowerPoint
sunu yardimiyla 15 dakika anlatildi. Ardindan resimli kartlar yardimiyla tekrar edildi.
Diger asamalar tamamlandiktan sonra birinci oturumun sonunda esdeger 1. grup

sorular soruldu. Dogru cevaplar veri toplama tablosuna (+) olarak isaretlendi.

Ikinci 6gretim oturumunda bilgisayar destekli gretim yontemi kullanilarak, fen
bilimleri dersinde Canlilar Diinyasini Gezelim, Taniyalim tnitesinde “Bitkinin
Boliimleri ve Gorevleri” konusu akilli tahtada PowerPoint sunu yardimiyla 15 dakika
anlatildi. Ardindan resimli kartlar yardimiyla tekrar edildi. Diger asamalar
tamamlandiktan sonra ikinci oturumun sonunda esdeger 2. grup sorular soruldu. Dogru

cevaplar veri toplama tablosuna (+) olarak isaretlendi.

Uciincli 6gretim oturumunda bilgisayar destekli 6gretim yontemi kullanilarak,
fen bilimleri dersinde Canlilar Diinyasin1 Gezelim, Taniyalim {initesinde “Cigegin
Boliimleri ve Gorevleri” konusu akilli tahtada PowerPoint sunu yardimiyla 15 dakika
anlatildi. Ardindan resimli kartlar yardimiyla tekrar edildi. Diger asamalar
tamamlandiktan sonra ii¢lincii oturumun sonunda esdeger 3. grup sorular soruldu.

Dogru cevaplar veri toplama tablosuna (+) olarak isaretlendi.
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Altt  6gretim  oturumu dizenlenerek ikinci denekte Ogretim oturumu

sonlandirildi.

4.6.1.3. Uclincii Denek

Birinci 6gretim oturumunda bilgisayar destekli 6gretim yontemi kullanilarak,
fen bilimleri dersinde Canlilar Diinyasint Gezelim, Taniyalim {initesinde “Canlilarin
Siiflandirilmast” ve “Bitkilerin Siniflandirilmasi” konusu akilli tahtada PowerPoint
sunu yardimiyla 15 dakika anlatildi. Ardindan resimli kartlar yardimiyla tekrar edildi.
Diger asamalar tamamlandiktan sonra birinci oturumun sonunda esdeger 1. grup

sorular soruldu. Dogru cevaplar veri toplama tablosuna (+) olarak isaretlendi.

Ikinci 6gretim oturumunda bilgisayar destekli 6gretim yontemi kullanilarak, fen
bilimleri dersinde Canlilar Diinyasint Gezelim, Taniyalim {initesinde “Bitkinin
Bolumleri ve Gorevleri” konusu akilli tahtada PowerPoint sunu yardimiyla 15 dakika
anlatildi. Ardindan resimli kartlar yardimiyla tekrar edildi. Diger asamalar
tamamlandiktan sonra ikinci oturumun sonunda esdeger 2. grup sorular soruldu. Dogru

cevaplar veri toplama tablosuna (+) olarak isaretlendi.

Uclincli 6gretim oturumunda bilgisayar destekli dgretim yontemi kullanilarak
Ogretim oturumlarinda, fen bilgisi dersinde Canlilar Diinyasin1 Gezelim, Taniyalim
unitesinde “Cigegin Boliimleri ve Gorevleri” konusu akilli tahtada PowerPoint sunu
yardimiyla 15 dakika anlatildi. Ardindan resimli kartlar yardimiyla tekrar edildi. Diger
asamalar tamamlandiktan sonra ili¢lincii oturumun sonunda esdeger 3. grup sorular

soruldu. Dogru cevaplar veri toplama tablosuna (+) olarak isaretlendi.

Dordiinct oturumdan itibaren dogru cevap sayisinin kararliliga ulastigi tespit
edildi. iki oturum daha diizenlenerek iigiincii denekte alti Ofretim oturumu

uygulanarak 6gretim oturumu sonlandirildi.

4.6.2. Toplu Yoklama Oturumlari

Birinci toplu yoklama oturumu, ilk 6grencinin 6gretim oturumu tamamlandiktan
sonra tiim Ogrencilere ii¢ oturum diizenlenir. Oturumlar art arda ii¢ giin es zamanl

olarak yapilir. Bu oturumlar 6grenciye herhangi bir sekilde konu anlatimi ve ipucu
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vermeksizin denege birbiri ile esdeger 15 sorudan olusan 5 er sorulu 3 grup sorudan

her gun bir grup soru sorularak mevcut bilgisi 6lctlir.

Oturum 1: Denege birbiri ile esdeger 15 sorudan olusan 5 er sorulu 3 grup sorudan

asagidaki 1. grup sorular soruldu.

Denek her bir soruyu dogru olarak isaretlediginde, veri toplama tablosuna (+)

isaretlenir, yanlis olarak isaretlediginde ise veri toplama tablosuna (-) isaretlenir.

Oturum 2: Denege birbiri ile esdeger 15 sorudan olusan 5 er sorulu 3 grup sorudan

asagidaki 2. grup sorular soruldu.

Denek her bir soruyu dogru olarak isaretlediginde, veri toplama tablosuna (+)

isaretlenir, yanlis olarak isaretlediginde ise veri toplama tablosuna (-) isaretlenir.

Oturum 3: Denege birbirine denk 15 sorudan olusan 5 er sorulu 3 grup sorudan

asagidaki 3. grup sorular soruldu.

Denek her bir soruyu dogru olarak isaretlediginde, veri toplama tablosuna (+)
isaretlenir, yanlis olarak isaretlediginde ise veri toplama tablosuna (-) isaretlenir ve

oturum sona erdirilir.

Ikinci toplu yoklama oturumu, ikinci ©grencinin Sgretim  oturumu
tamamlandiktan sonra tiim 6grencilere li¢ oturum diizenlenir. Oturumlar art arda ¢
giin eszamanli olarak yapilir. Bu oturumlar 6grenciye herhangi bir sekilde konu
anlatim1 ve ipucu vermeksizin denege birbirine denk 15 sorudan olusan 5 er sorulu 3

grup sorudan her gun bir grup soru sorularak mevcut bilgisi él¢tlir.
Oturum 1: Denege birbirine denk 15 sorudan olusan 5 er sorulu 3 grup sorudan
asagidaki 1. grup sorular soruldu.

Denek her bir soruyu dogru olarak isaretlediginde, veri toplama tablosuna (+)

isaretlenir, yanlis olarak isaretlediginde ise veri toplama tablosuna (-) isaretlenir.

Oturum 2: Denege birbirine denk 15 sorudan olusan 5 er sorulu 3 grup sorudan

asagidaki 2. grup sorular soruldu.
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Denek her bir soruyu dogru olarak isaretlediginde, veri toplama tablosuna (+)

isaretlenir, yanlis olarak isaretlediginde ise veri toplama tablosuna (-) isaretlenir.

Oturum 3: Denege birbirine denk 15 sorudan olusan 5 er sorulu 3 grup sorudan

asagidaki 3. grup sorular soruldu.

Denek her bir soruyu dogru olarak isaretlediginde, veri toplama tablosuna (+)
isaretlenir, yanlis olarak isaretlediginde ise veri toplama tablosuna (-) isaretlenir ve

oturum sona erdirilir.

Uclincti toplu yoklama oturumu, iigiincii &grencinin 6gretim  oturumu
tamamlandiktan sonra tiim 6grencilere li¢ oturum diizenlenir. Oturumlar art arda U¢
giin eszamanli olarak yapilir. Bu oturumlar 6grenciye herhangi bir sekilde konu
anlatimi ve ipucu vermeksizin denege birbirine denk 15 sorudan olusan 5 er sorulu 3

grup sorudan her glin bir grup soru sorularak mevcut bilgisi él¢tlir.
Oturum 1: Denege birbirine denk 15 sorudan olusan 5 er sorulu 3 grup sorudan
asagidaki 1. grup sorular soruldu.

Denek her bir soruyu dogru olarak isaretlediginde, veri toplama tablosuna (+)
isaretlenir, yanlis olarak isaretlediginde ise veri toplama tablosuna (-) isaretlenir.
Oturum 2: Denege birbirine denk 15 sorudan olusan 5 er sorulu 3 grup sorudan
asagidaki 2. grup sorular soruldu.

Denek her bir soruyu dogru olarak isaretlediginde, veri toplama tablosuna (+)
isaretlenir, yanlis olarak isaretlediginde ise veri toplama tablosuna (-) isaretlenir.
Oturum 3: Denege birbirine denk 15 sorudan olusan 5 er sorulu 3 grup sorudan

asagidaki 3. grup sorular soruldu.

Denek her bir soruyu dogru olarak isaretlediginde, veri toplama tablosuna (+)
isaretlenir, yanlis olarak isaretlediginde ise veri toplama tablosuna (-) isaretlenir ve

oturum sona erdirilir.
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4.6.3. izleme Oturumlari

Deneklerin 0gretim oturumlart sona erdikten sonra &gretim sirasinda
ogrendiklerini ne diizeyde koruduklarini incelemek {izere izleme oturumlari
diizenlenmistir. izleme oturumlar1 6gretim sona erdikten 2, 3 ve 4 hafta sonra

uygulamaci tarafindan toplu yoklama oturumlar1 gibi gerceklestirilmistir.

4.7. Verilerin Analizi

Tek denekli deneysel desenler ile yapilan arastirmalarda verilerin analizi
sonuclarin grafikte gosterilip, grafigin niteliksel olarak yorumlanmasi yoluyla yapilir.
Bu aragtirmada tek denekli desenlerden yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli
kullanilarak veriler grafiksel olarak analiz edilmistir. Verilerin ¢dzimlenmesinde,

grafiksel analiz tekniklerinden cizgisel grafik kullanilmistir.

Ug dgrenciye uygulanmis olan oturumlarin sonunda elde edilen veriler yoklama
evreli ¢oklu yoklama modeline uygun olarak elde edildikten sonra bu modele gore
diizenlenmis olan grafik tizerinde veriler gdsterilmis ve arastirmanin amaci 1s1g¢inda
yorumlanmustir. Ogrencilerin verdigi dogru cevap sayisina gore frekans ve yiizdesi
gosterilecek ve yorumlanacaktir. Diger boliimde bu aragtirmadan elde edilen bulgular

sunulmustur.
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5. ARASTIRMA BULGULARI ve YORUMLAR

Aragtirmanin bu boliimiinde 6n kosul davranislar1 yerine getiren hafif diizeyde
zihinsel yetersizligi olan 6grencilere, fen bilgisi dersinde Canlilar Diinyasin1 Gezelim,
Taniyalim iinitesinde “Canlilarin Siniflandirilmast” ve * Bitkilerin Smiflandirilmasi”
konusu ile ilgili on bes soruyu cevaplamasi istenerek bilgisayar destekli 6gretim

yonteminin etkililigine ve verimliligine iliskin bulgulara yer verilmistir.

5.1. Bilgisayar Destekli Ogretim Yontemine iliskin Bulgular

Bu arastirmada, bilgisayar destekli 6gretim yonteminin etkisinin yoklama evreli
coklu yoklama yontemi kullanilarak elde edilen veriler bu yonteme uygun grafiklerle

gosterilmistir.

Grafiklerde yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli yonteminin baslama diizeyi,
uygulama evresi ve izleme evresi belirtilmistir. Calismaya katilan {ic denege baslama
diizeyinde hem ilk hem de ikinci baglama evresinde fen bilgisi dersine ait Canlilar
Diinyasin1 Gezelim, Tantyalim iinitesinde “Canlilarin Siniflandirilmasi” ve “Bitkilerin
Siniflandirilmasi” konusunu Gzetleyen on bes soruya cevap vermeleri istenmistir. Yine
calismaya katilan ii¢ denekte de hem ilk hem de ikinci uygulama déneminde de fen
bilgisi dersine ait Canlilar Diinyasin1 Gezelim, Taniyalim {initesinde “Canlilarin
Smiflandirilmas1” ve * Bitkilerin Siniflandirilmast” konusu bilgisayar destekli 6gretim
yontemiyle anlatilmistir ve her uygulama evresinin sonunda bu konuyu 6zetleyen on
bes soruya cevap vermeleri istenmistir. Grafikler incelendiginde her ii¢ deneginde
baslama diizeyi verileri Olgiitii karsilar diizeyde bir performans sergilemediklerini
gostermektedir.  Uygulama evrelerinde ise “Canlilarin Siniflandirilmasi” ve
Bitkilerin Siniflandirilmasr” konusunun 6gretimi tamamlandiktan sonra dgrencilerin
on bes soruya cevap vermeleri istenmistir. Verilerde olgiitii karsilar diizeyde bir
yiikkselme oldugu goriilmistiir. Bu yuzden, l¢ denek icinde bilgisayar destekli

ogretimin etkili oldugu goriilmektedir.

5.1.1. Birinci Denekte Bilgisayar Destekli Ogretim Yonteminin Etkililigi

Birinci denege ilk olarak baslama diizeyi evresinde ii¢ oturum diizenlenmis ve

baglama diizeyi evresinde fen bilimleri dersinde Canlilar Diinyasii Gezelim,
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Taniyalim iinitesinde “Canlilarin Siniflandirilmasi” ve “ Bitkilerin Siiflandirilmasi”
konusunu 6zetleyen 15 sorudan olusan 5 er sorulu 3 grup soru sirasiyla sorulmustur.
Birinci denek ilk baslama diizeyinde, birinci oturumda %0, ikinci oturumda %0,
tictincii oturumda %0 dogru cevap ylizdesiyle sorular1 cevaplamisti. Baslama diizeyi
sonrasinda gergeklestirilen dgretim oturumunda birinci denege bilgisayar destekli
Ogretim yontemi kullanilarak iist iiste alt1 oturum diizenlenmistir ve hedef 6grenme
diizeyinde hizli bir artis oldugu goriilmiistiir. Uygulama evresindeki birinci oturumda
%40, ikinci oturumda %40, Ucuncl oturumda ise %60, dordinci oturumda %80,
besinci oturumda %100, altinct oturumda %100’ lik dogru cevap yiizdesiyle basari
yiizdesinin kararliliga ulasti§i izlenmistir. Daha sonra Ogretim oturumuna son
verilmistir. Tiim Ogrencilere toplu yoklama evresi uygulanmistir. Toplu yoklama
evresinde 15 sorudan olusan 5 er sorulu 3 grup soru sirasiyla sorulmustur. Birinci
denek toplu yoklama evresinde birinci oturumda % 100, ikinci oturumda %100,
liciincii oturumda %100 dogru cevap yiizdesiyle sorular1 cevaplamustir. ikinci denege
uygulama oturumu uygulandiktan sonra tiim deneklere toplu yoklama evresi
uygulanmistir. Birinci denek toplu yoklama evresinde birinci oturumda %100, ikinci
oturumda %100, Ttgciincii oturumda %100 dogru cevap ylizdesiyle sorular
cevaplamistir. Ugiincii denege uygulama oturumu uygulandiktan sonra tiim deneklere
toplu yoklama evresi uygulanmistir. 1.denek toplu yoklama evresinde birinci
oturumda %100, ikinci oturumda %100, iiclincii oturumda %100 dogru cevap
yiizdesiyle sorular1 cevaplamistir. Ogretilen bilgilerin devamliliginin korundugunu
g6zlemek icin 2.3.ve 4. haftalarda izleme oturumlari diizenlenmis ve birinci denek
izleme evresinde birinci oturumda %2100, ikinci oturumda %2100, Uclncu oturumda

%100 dogru cevap yiizdesiyle sorulari cevaplamistir.
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Tablo 2: Denek 1’in Oturumlarda Verdigi Dogru Cevap Yiizdesi
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5.1.2. ikinci Denekte Bilgisayar Destekli Ogretim Yonteminin Etkililigi

Ikinci denege ilk olarak baslama diizeyi evresinde 3 oturum diizenlenmis ve
baglama diizeyi evresinde fen bilimleri dersinde Canlilar Diinyasin1 Gezelim,
Tantyalim tinitesinde “Canlilarin Siniflandirilmasi” ve * Bitkilerin Siniflandirilmas1”
konusunu 6zetleyen 15 sorudan olusan 5 er sorulu 3 grup soru sirasiyla sorulmustur.
Ikinci denek ilk baslama diizeyinde, birinci oturumda %0, ikinci oturumda %0, ii¢iincii
oturumda %0 dogru cevap yiizdesiyle sorular1 cevaplamistir. Birinci denege uygulama
evresi yapildiktan sonra tiim 6grencilere toplu yoklama evresi uygulanmistir. Toplu
yoklama evresinde 15 sorudan olusan 5 er sorulu 3 grup soru sirasiyla sorulmustur.
Ikinci denek toplu yoklama evresinde birinci oturumda %0, ikinci oturumda %0,
ticlincii oturumda %0 dogru cevap yiizdesiyle sorulari cevaplamistir. Toplu yoklama
evresi sonrasinda gergeklestirilen Ggretim oturumunda ikinci denege bilgisayar
destekli 6gretim yontemi kullanilarak st tiste alti oturum diizenlenmistir ve hedef
ogrenme diizeyinde artis oldugu goriilmiistiir. Ilk uygulama evresindeki birinci
oturumda %40, ikinci oturumda %60, tcunci oturumda ise %80, dordincu oturumda

%80, besinci oturumda %100, altinct oturumda %100’ liik dogru cevap yiizdesiyle
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basar1 ylizdesinin kararliliga ulastig1 izlenmistir. Daha sonra dgretim oturumuna son
verilmistir. Tim ogrencilere toplu yoklama evresi uygulanmistir. Toplu yoklama
evresinde 15 sorudan olusan 5 er sorulu 3 grup soru sirastyla sorulmustur. ikinci denek
toplu yoklama evresinde birinci oturumda %2100, ikinci oturumda %100, Ggunc
oturumda %100 dogru cevap yiizdesiyle sorulari cevaplamustir. Ugiincii denege
uygulama oturumu uygulandiktan sonra tiim deneklere toplu yoklama evresi
uygulanmustir. Ikinci denek toplu yoklama evresinde birinci oturumda %100, ikinci
oturumda %100, {giincii oturumda %100 dogru cevap Yylzdesiyle sorular
cevaplamistir. Ogretilen bilgilerin devamliliginin korundugunu gozlemek igin 2.3. ve
4. haftalarda izleme oturumlari diizenlenmis ve ikinci denek izleme evresinde birinci
oturumda %100, ikinci oturumda %100, {ciincii oturumda %100 dogru cevap

yiizdesiyle sorular1 cevaplamaistir.

Tablo 3: Denek 2’nin Oturumlarda Verdigi Dogru Cevap Yiizdesi
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5.1.3. Uciincii Denekte Bilgisayar Destekli Ogretim Yonteminin Etkililigi

Ucgiincii denege ilk olarak baslama diizeyi evresinde 3 oturum diizenlenmis ve
baslama diizeyi evresinde fen bilgisi dersinde Canlilar Diinyasini1 Gezelim, Tantyalim
unitesinde “Canlilarin Smiflandirilmas1” ve “ Bitkilerin Siiflandirilmasi” konusunu

ozetleyen 15 sorudan olusan 5 er sorulu 3 grup soru sirastyla sorulmustur. Ugiincii
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denek ilk baslama diizeyinde, birinci oturumda %0, ikinci oturumda %0, ii¢lincii
oturumda %0 dogru cevap ylizdesiyle sorulari cevaplamistir. Birinci denege uygulama
evresi yapildiktan sonra tiim 6grencilere toplu yoklama evresi uygulanmistir. Toplu
yoklama evresinde 15 sorudan olusan 5 er sorulu 3 grup soru sirasiyla sorulmustur.
Uciincii denek toplu yoklama evresinde birinci oturumda %0, ikinci oturumda %0,
ticlincii oturumda %0 dogru cevap ylizdesiyle sorulari cevaplamistir. Daha sonra ikinci
denege uygulama evresi yapildiktan sonra tiim Ogrencilere toplu yoklama evresi
uygulanmistir. Toplu yoklama evresinde 15 sorudan olusan 5 er sorulu 3 grup soru
sirasiyla sorulmustur. Uciincii denek toplu yoklama evresinde birinci oturumda %0
ikinci oturumda %0, iclincii oturumda %0 dogru cevap ylizdesiyle sorulari
cevaplamistir. Toplu yoklama evresi sonrasinda gergeklestirilen 6gretim oturumunda
tiglincii denege bilgisayar destekli 6gretim yontemi kullanilarak iist iiste bes oturum
diizenlenmistir ve hedef 6grenme diizeyinde hizli bir artis oldugu gériilmiistiir. Tk
uygulama evresindeki birinci oturumda %60, ikinci oturumda %80, ticiincti oturumda
ise % 80, dordiincii oturumda %100, besinci oturumda %100, altinci oturumda ise
%100 dogru cevap yiizdesiyle basar1 yiizdesinin kararliliga ulastigi izlenmistir. Tiim
ogrencilere toplu yoklama evresi uygulanmistir. Toplu yoklama evresinde 15 sorudan
olusan 5 er sorulu 3 grup soru sirastyla sorulmustur. Ugiincii denek toplu yoklama
evresinde birinci oturumda %2100, ikinci oturumda %2100, G¢lncl oturumda %100
dogru cevap yiizdesiyle sorular1 cevaplamistir. Ogretilen bilgilerin devamliligmin
korundugunu gézlemek igin 2.3. ve 4. haftalarda izleme oturumlar1 diizenlenmis ve
Uclincu denek izleme evresinde birinci oturumda %80, ikinci oturumda %100, tglnc

oturumda %100 dogru cevap yiizdesiyle sorular1 cevaplamustir.
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DOGRU CEVAP YUZDESI

Tablo 4: Denek 3’iin Oturumlarda Verdigi Dogru Cevap Yiizdesi
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6. SONUCLAR ve ONERILER

6.1. Sonuclar ve Tartisma

Arastirmanin bu bdliimiinde, elde edilen bulgular alan yazini ve arastirmacinin

deneyimleri 1s181nda tartisilmistir.

Arastirmada, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan ii¢ 6grenciye, fen bilgisi
dersinde Canlilar Diinyasint  Gezelim, Taniyalim {nitesinde “Canlilarin
Siniflandirilmas1” ve “ Bitkilerin Siniflandirilmasi” konusunu 6zetleyen birbiri ile
esdeger 15 soru sorulmus ve konunun kavranmasi ve istenen cevaplarin verilmesi i¢in
bilgisayar destekli 6gretim yontemi uygulanmistir. Arastirmada yontemin etkili olup
olmadigi, konu 6gretimi sona erdikten iki, ii¢ ve dort hafta sonra korunup korunmadigi
aragtirtlmistir.  Bilgisayar destekli 6gretim yonteminin etkililigini ve verimliligini
degerlendirebilmek igin tek denekli arastirma yontemleri igerisinden yoklama evreli

coklu yoklama modeli kullanilmustir.

Aragtirma bulgulari incelendiginde arastirmaya katilan ogrencilere 6gretimi
yapilan konunun yeterli zaman ve uygun Ogretimsel araglar kullanilarak yapilan
bilgisayar destekli 6gretim yonteminin, 6grencilerin akademik basarisi tizerinde etkili

oldugu goriilmiistdr.

Bilgisayar destekli 6gretim yontemiyle yapilan 6gretim sonunda fen bilgisi
dersinde Canlilar Diinyasint  Gezelim, Taniyalm initesinde “Canlilarin
Siniflandirilmas1” ve  “Bitkilerin Siniflandirilmasi” konusu ile ilgili elde edilen
veriler, baslama diizeyi verileri ile karsilastirildiginda basari elde edildigi gézlenmistir.
Dolayisiyla, bilgisayar destekli 6gretim yontemi fen bilgisi dersinde bu konunun

ogretiminde her li¢ denek igin etkilidir.

Arastirma sonucu elde edilen grafik verileri incelendiginde &gretime
baglandiktan sonra, Denek 1 ve Denek 2’ nin grafiklerinde dogru cevap sayisinda

yavasg yavas bir yikselme gozlenirken denek Ugte hizli bir yiikselme gorilmiistiir.
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Grafikler incelendiginde ii¢ denegin bilgisayar destekli 6gretim ile yapilan
Ogretim sona erdikten iki, i¢ ve dort hafta sonra yapilan izleme oturumlarinda

ogrendikleri bilgileri koruyabildikleri gézlenmistir.

Denek 1 ilk galisilan 6grencidir bu nedenle d6grenci sorularla ilk defa karsilasmus,
dogru cevap sayisinda yavas yavas yiikselme gozlenmistir. Ogrenciye daha sonra
uygulanmis olan toplu yoklama oturumlar1 ve izleme oturumlari araciligiyla dogru

cevap sayisinin kararli oldugu tespit edilmistir.

Denek 2’nin ¢alisilan ikinci 6grenci olmasi nedeniyle 6gretim oturumlarindan
once Denek 1’ in 6gretim oturumu sonrasinda yapilan toplu yoklama oturumunda
sorulart gérmiistiir. Bunun 6grencinin Sorulart cevaplamasinda olumlu yonde etkisi
olmustur. Ogrencinin toplu yoklama oturumlarinda ve izleme evresinde dogru cevap

sayisinin kararl olmasi 6grendigi bilgilerin kazanilmis oldugunu gostermistir.

Denek 3’iin galisilan {igiincii 6grenci olmasi ve sorulart 6nceki toplu yoklama
oturumlarinda gérmiis olmasi 6grenciye olumlu yonde etki etmis, bu nedenle dogru
cevap sayisinda hizli bir artig gézlenmis ve kararliliga ulagmistir. Buna ragmen daha
once yapilan Denek 1 ve Denek 2 nin toplu yoklama oturumlarinda Denek 3‘iin yaptigi
yanliglara bir doniit verilmedigi i¢in 6gretim basladiktan sonra yapilan yoklama

oturumlarinda ayni hatalar: stirdiirmesine neden oldugu gortilmiistiir.

Denek 1, Denek 2 ve Denek 3 igin ¢izilen grafiklerdeki 6grenme durumlarina
gore “Canlilarin ve Bitkilerin Siniflandirilmasi” konusundaki fen kavramlar
bilgisayar destekli gretim yontemiyle 6gretilmistir. Ogrenilen bu kavramlar iki, ii¢ ve
dort hafta sonra uygulanan izleme oturumlar1 yardimiyla bilgisayar destekli 6gretim
yonetimin verimli oldugu goriilmiistiir. Bilgisayar destekli Ogretim yontemi ile
kazanilmig olan bilgiler 6gretim sona erdikten sonra korunmustur. Boylece her ii¢

deneginde akademik basarisin1 olumlu yonde etkilemistir.

Ogrencilerin her birinin yetersizlik tiirlerinin, yetersizlik diizeylerinin, egitim
diizeylerinin birbirine benzer veya yakin olmasi nedeniyle benzer performanslar

sergilemeleri ¢cok dogal bir durumdur (Tiirer, 2010). Zaten ¢alismanin amaci da benzer
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Ozellikteki zihinsel engelli Ogrenciler {izerinde bilgisayar destekli Ogretimin

etkililiginin aragtirmaktir.

Aragtirma sonucunda elde edilen bu bulgular daha 6nce yapilan ¢alismalarla
karsilastirildiginda bazilar1 tarafindan desteklenmekteyken bazilar ile ¢elismektedir.

Ornegin;

Mechling, Gast, Langane (2002) tarafindan yapilan c¢alismada zihinsel
yetersizligi olan bireylerin bir uygulama simiilasyonu yardimi ile marketlerdeki uyari
isaretlerini 6grenmelerini amaglamislardir. Uygulamalar sonras1 6grencilerin basari

yiizdeleri oldukga fazla olmustur.

Tanju(2004), tarafindan yapilan c¢alismada 4-5 yas arasindaki zihinsel
yetersizligi olan Ogrencilere sekil, renk ve sayr kavraminin dgretiminde bilgisayar
destekli Ogretimin etkisi arastirilmistir. Yapilan arastirma sonucunda bilgisayar

destekli 6gretimin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Catak(2006)’ 1n yaptig1 aragtirmada PowerPoint sunu programiyla hazirlanan
okuma materyalinin zihinsel engelli 6grencilerde okudugunu anlama becerisi iizerine
etkisi arastirilmis ve hazirlanan bilgisayar destekli 6gretim materyalinin okudugunu

anlama becerisi iizerinde etkili oldugu gortilmiistiir.

0zak(2008), zihin yetersizligi olan dgrencilere okuma becerilerinin dgretiminde
bilgisayar araciligi ile sunulan es zamanl 6gretimin etkisini incelemistir. Arastirma
sonucunda bilgisayar aracilig1 ile sunulan bu gretim yonteminin okuma becerileri

tizerinde etkili oldugu sonucuna ulagmistir.

Bu c¢alisgmanin bulgusu alan yazinda benzer c¢alismalarda gOrulmiistir.
Bilgisayar destekli 6gretim yonteminin etkili ve kullanislt olduguna iliskin bulgular

destekleyici ¢aligmalar bulunmaktadir.

Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulardan biri de, O6gretimin miimkiin
oldugunca 6grenci seviyesine uygun olarak gorsel materyallerle somutlastirilmasi

gerektigi sonucuna varilmistir. Zihinsel yetersizlige sahip bu dgrenciler akranlarindan
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farkli 6zelliklere sahip oldugundan kullanilacak materyallerde her yoniiyle onlarin

seviyesine uygun olmalidir.

Ogrenme kuramlarina gore her 6grenci dgrenebilir ancak dnemli olan dgrenene
gore 6gretim ortamini diizenleyip onlara uygun planlar hazirlamaktir (Avcioglu, 2012;
Karamustafaoglu, 2006; Stavroussi vd., 2010). Caligmanin materyalleri hazirlanirken
alan yazin dikkate alinarak ge¢ ve gii¢ 6grenip, kolay unutan diisiik 6grenci seviyesi
g6z Oniinde bulundurulmus, basit ve sade materyaller kullanilmaya ¢alisilarak bu

durum dengelenmeye calisilmistir.

Kablan (2001) tarafindan yapilan bir arastirmada 6grenciler igin PowerPoint
programi ile bir egitsel yazilim hazirlanmistir ve arastirma sonucunda egitsel
yazilimlarin 6grencilerin derse olan ilgilerinin arttirdig1 ve bu ilginin basariy1 artirdigi
gorilmustar. Ciinkii; bilgisayar destekli 0Ogretim farkli nesnelerin resimleri
kullanilarak hazirlanmasi, 6gretimin oyun seklinde yapilmasi ve geri donutlerin yine

eglenceli bir sekilde 6grenciye sunulmasi nedeni ile 6gretimde etkilidir.

6.2. Oneriler

6.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

1. Hafif derecede zihinsel engelli ¢cocuklarda fen bilgisi dersinin icinde yer alan
diger konular bilgisayar destekli 6gretim yontemine gore hazirlanabilir.

2. Hafif derecede zihinsel engelli cocuklara fen bilgisi dersi kapsaminda yer alan
konular anlatilirken amagclar secilmelidir.

3. Hafif derecede zihinsel engelli gocuklara fen bilgisi dersinde yer alan konularin
ogretimi yapilirken konu igindeki amaglardan biri ger¢eklesmeden digerine
gecilmemelidir.

4. Hafif derecede zihinsel engelli g¢ocuklarda uygun o6gretimsel amaglar
belirlenmis bilgilerde, kavram 6gretiminde bilgisayar destekli 6gretim yontemi

kullanilabilir.
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6.2.2. Sonraki Cahsmalar i¢cin Oneriler

1. Calismada bilgisayar destekli 6gretim yontemiyle uygulama yapilmistir. Diger
etkili 6gretim yontemleri kullanilarak 6gretimin etkililigi incelenebilir.

2. Bilgisayar destekli 6gretim yonteminin 6grenci basarisina etkisinin incelendigi
bu c¢aligmada tek bir yontem kullanilmistir. Baska bir ¢alismada farkli bir
Ogretim yontemi daha kullanilip iki yontemin etkisi karsilagtirilabilir.

3. Herhangi bir beceri (akademik veya giinlilk yasam becerileri) 6gretiminde,
zihin engelli bireyler ile normal gelisim gosteren bireylerin bilgisayar destekli
ogretim yontemi kullanilarak, beceriyi kazanmalarinda yontemin etkili olup
olmadigi karsilastirilabilir.

4. Bu arastirmanin bulgularindan yola ¢ikarak bilgisayar destekli 6gretim
etkinliklerinin 6grenciler iizerine etkileri okuma-yazma, matematik, hayat

bilgisi ve sosyal bilgiler gibi farkli akademik derslerde incelenebilir.
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EK 2: Kontrol (On Kosul) Test Sorular1

1) Asagidaki varliklardan hangisi cansizdir?

A)
2) Asagidaki varliklardan hangisi cansizdir?

A) Kedi B) Cicek  C) Masa D) Tavuk

3) Asagidaki varliklardan hangisi cansizdir?

A) Toprak B) Kus C) Agac D) Kopek

4) Asagidaki varliklardan hangisi canlidir?

A) Hayvanlar B) Toprak C) Su D) Hava

5) Asagidaki varlilardan hangisi canlidir?

A) Sandalye  B) Masa C) Bitkiler D) Ayakkabi

6) Asagidaki canlilardan hangisi hem karada hem de suda yasarlar?

C)

7) Goziimiizle goremedigimiz mikroskobik canlilar1 gormemizi
saglayan ve yandaki sekilde resmi olan aracin adi

asagidakilerden hangisidir?

A) Teleskop B) Steteskop C) Mikroskop D) Elektroskop

8) Asagidaki segeneklerden hangisi bir varligin canli oldugunu ispatlar?
A) Ugmasi B) Ses ¢ikarmast

C) Solunum yapmast D) Isik sagmasi
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EK 3: Uygulama, Toplu Yoklama ve izleme Oturumlarin da Kullanilan Soru
Materyalleri
CANLILARIN VE BITKILERIN SINIFLANDIRILMASI KONUSU
BiRINCI GRUP SORULAR

TOPLU YOKLAMA, OGRETIM VE iZLEME OTURUMLARI

VERIi KAYIT FORMU
Ogrencinin Ad1 Soyadi: Tarih:
Uygulamaci: Baslama ve Bitis Saati:
Ogretim Yontemi: Oturum Saresi:

1. Canllar kag grupta incelenir?

A) 2 B) 3 C) 4

2. Bilim insanlar1 canhilari siniflandirmistir. Bu siniflandirma hangi
secenekte dogru olarak verilmistir?

A) Bitkiler, Hayvanlar
B) Bitkiler, Hayvanlar, Mantarlar

C) Bitkiler, Hayvanlar, Mantarlar, Mikroskobik Canlilar

3. Bitkiler hangi temel yapiva gore simflandirilir?

A) Kok
B) Yaprak
C) Cigek
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4. Asagidakilerden hangisi ciceksiz bir bitkidir?

A) Gul
B) Kara Yosunu

C) Papatya

5. Asagidakilerden hangisi cicekli bir bitkidir?
A) Kara Yosunu

B) Egrelti Otu

C) Elma Agaci

ELDE EDILEN VERILER

Dogru cevap sayisi

Dogru cevap yiizdesi

Yanlis cevap sayisi

Yanlis cevap yiizdesi
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CANLILARIN VE BIiTKILERIN SINIFLANDIRILMASI KONUSU
IKINCi GRUP SORULAR

TOPLU YOKLAMA, OGRETIM VE iZLEME OTURUMLARI

VERI KAYIT FORMU
Ogrencinin Ad1 Soyadi: Tarih:
Uygulamaci: Baslama ve Bitis Saati:
Ogretim Yontemi: Oturum Sdresi:

1. Asagidakilerden hangisi bitkinin béliimlerinden degildir?

A) Kok B) Dal C) Yaprak

2. Asagida verilen bitki modelinde ok ( mmmm )ile gosterilen boliim
hangisidir?

A) Cicek
B) Yaprak
C) Kok
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4. Yukarida verilen bir bitkinin boliimlerinde numaralandirilmis
bélumlerden hangisi yanhstir?

A) 1 — Cigek

B) 2 — Kok

C) 3 — Govde

5. Asagidakilerden hangisi yapraga ait bir ozelliktir?
A) Topraktan suyu ve minerali alir
B) Bir bitkinin iireyip cogalmasim saglar

C) Bitkinin fotosentez yapmasini saglar

6. Asagidakilerden hangisi kokiin gorevlerinden biri degildir?
A) Bitkinin topraga tutunmasini saglar
B) Bitkinin dik durmasini saglar

C) Topraktaki su ve mineralleri alir

ELDE EDILEN VERILER

Dogru cevap sayisi

Dogru cevap yiizdesi

Yanlis cevap sayisi

Yanlis cevap yiizdesi
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CANLILARIN VE BITKILERIN SINIFLANDIRILMASI KONUSU
UCUNCU GRUP SORULAR
TOPLU YOKLAMA, OGRETIM VE iZLEME OTURUMLARI

VERI KAYIT FORMU

Ogrencinin Ad1 Soyadi: Tarih:
Uygulamaci: Baslama ve Bitis Saati:
Ogretim Yontemi: Oturum Saresi:

1. ve 2. Sorularn asagidaki cicek modeline gore yapiniz.

1. Yukarida erilen cicek modelinde numaralandirmalardan hangisi
dogrudur?

A) 1 — Canak Yaprak

B) 2 _ Erkek Organ

C) 3 — Tag¢ Yaprak

2. Yukarida verilen 1 numarah ¢i¢ek kisminin gorevi nedir?

A) Bitkinin fotosentez yapmasini saglar.
B) Bitkinin giizel kokmasini saglar.

C) Bitkinin dik durmasim saglar .
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3. Asagidakilerden hangisi cicegin temel gorevidir?

A) Uremeyi saglamak
B) Topraga tutunmayi saglamak

C) Bitkiyi dik tutmak

4. Asagidaki cicek boliimlerinden hangisi parlak renkleri ve kokulu
yapilariyla kuslarin ve boceklerin dikkatini ceker?

A) Canak Yaprak

B) Tac¢ Yaprak

C) Erkek Organ

Disicik Tepesi

-_—Disicik Borusu

é gﬂ—Yu murtabik

L

5. Asagidakilerden hangisi yukarida sekli verilen cicek boliimiimiin bir
ozelligidir?

A) Cicek tozlarmin iiretildigi boliimdiir.

B) Cicegi korur.

C) Tohumun olustugu béliimdiir

ELDE EDILEN VERILER

Dogru cevap sayisi

Dogru cevap yizdesi

Yanlis cevap sayist

Yanlis cevap yiizdesi
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EK 4: Bilgisayar Destekli Ogretim Yontemine Gore Sunulan Ogretim Plami

Uzun Donemli Amag: Ogrenci canlilarin kag grupta siniflandirildigin, bitkilerin neye
gore ka¢ grupta neye gore smiflandirildigini, bitkinin boliimlerini/gorevlerini ve

¢icegin boliimlerini/gorevlerini sdyler/ gosterir.
OGRETIM SURECI - I: Canlilarin Siniflandirilmasi ve Bitkilerin Siniflandirilmasi

Kisa Donemli Amaclar: Ogrenci canlilari tanir, canlilarin kag grupta incelendigini ve
bunlarin neler oldugunu her defasinda sdyler, bitkilerin hangi temel yapiya gore kag

gruba ayrildigini ve bunlarin neler oldugunu her defasinda gosterir ve soyler.

Ogretimsel Amaglar:

1. Ogrenci canlilarin dért grupta simflandirildigini her defasinda sdyler.

2. Ogrenci canlilarinm bitkiler, hayvanlar, mantarlar ve mikroskobik canlilar
olarak siniflandirildigini her defasinda sdyler ve gosterir.

3. Ogrenci bitkilerin hangi temel yapiya gore smiflandirildigini ve kaca
ayrildigini her defasinda soyler.

4. Ogrenci bitkilerin ¢igekli ve ciceksiz bitkiler olarak siniflandirildigimi her
defasinda soyler.

5. Ogrenci cigekli ve ciceksiz bitkileri resimli kartlar arasindan her defasinda

gosterir.

Materyaller
Ogretmen Materyalleri

Konu sunumu igin;

1. Akl tahtada konu ile ilgili yaz1 ve ¢esitli gorseller igeren PowerPoint sunu
2. 1’er adet, bitki, hayvan, mantar ve mikroskobik canli resmi.

3. 1’er adet ¢icekli ve gigeksiz bitki resmi.

83



Ogrenci Materyalleri

Sinif i¢ci Uygulama icin;

1. Ogretmenin kullandiklarindan farkli olarak bitki, hayvan, mantar ve
mikroskobik canli resmi

2. Ogretmenin kullandiklarindan farkli olarak ¢igekli ve ¢igeksiz bitki resmi,

Ders sonu alistirma icin;

Model olma ve rehberli uygulamalar asamalarinda kullanilan resimlerden farkl
olarak olusturulan, bosluk doldurma ve c¢oktan se¢meli sorularin yer aldigi ve ne

yapmalarint gésteren yonergelerinin yazili oldugu ¢alisma kagidi.
Sure: 40 dakika
Ogretime Hazirhik

“Bugiin seninle ¢cok zevkli bir ¢alisma yapacagiz. Ancak bu ¢alismanin keyifli
ve eglenceli olabilmesi i¢in ¢aligma boyunca uymamiz gereken kurallar var. Simdi
sana kurallart soyliiyorum. Calisma boyunca ayaklarin yerde, sirana Yyaslanarak
oturacaksin. Ben konusurken sessizce ve dikkatli bir bi¢imde dinleyeceksin.
Konugmak istediginde parmak kaldirarak izin isteyeceksin. Ben, ‘bak’ dedigimde
gosterdigim kartlara dikkatli bir bicimde bakacaksin. Ben °‘goster’ dedigimde
istedigim kart1 gostereceksin. Calisma boyunca bu kurallara uygun davranirsan

caligmanin sonunda ...... kazanacaksin’ denir.

“Bugiin seninle “canlilarin ve bitkilerin siniflandirilmas1” konusunu isleyecegiz.
Bu ¢alisma sirasinda gérmiis oldugun araglari kullanacagiz’ diyerek araclar tek tek

tanitilir.
Gunlik Gozden Gegirme

“Simdi ilk soru geliyor bakalim bana ne sdyleyeceksin? ‘Canlilar nelerdir?’

Biliyorsan yanit vermek ister misin?” denir. Ogrenciden bir canli ismi sdylemesi
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istenir ve dogru yanitlar pekistirilir. Bittiginde “Evet canlilara 6rnek verdin ve bu

sOylediklerinin hepsi canlidir.” denir.
Konu sunumu

“Simdi sana canlilarin kag gruba ayrildigini ve onlarin neler oldugunu 6grenmen
icin akilli tahtadan canlilarin ka¢ gruba ayrildigini ve bunlarin neler oldugunu bir
sunum yardimiyla anlatacagim. Beni dikkatlice dinle” denir. “Canlilar 4 grupta
incelenir. Bunlar; bitkiler, hayvanlar, mantarlar ve mikroskobik canlilardir.” diye akilh
tahtada gorseller yoluyla gosterilir. Ardindan resimli kartlar araciligiyla birkag kez
tekrar edilir. Daha sonra “Simdi sdyle bakalim canlilar ka¢ grupta incelenir?” denir ve
ogrenci dogru yanit verirse “Aferin sen canlilarin 4 grupta siniflandirildigini séyledin.”
diyerek betimlenerek pekistirilir. Ogrenci yanlis bir yanit verirse kag gruba ayrildig

sOylenir ve soruyu tekrar sorunca dogru yanit1 séylemesi beklenir.

Daha sonra “Canlilar1 dort grupta inceledigimizi biliyorsun peki bunlar
nelerdir?” denir ve 6grenci dogru yanit verirse “Aferin sen canlilarin; bitkiler,
hayvanlar, mantarlar ve mikroskobik canlilar olarak siniflandirildigini biliyorsun.”
diyerek betimlenerek pekistirilir. Ogrenci yanls yanit verirse veya eksik sdylerse

tekrarlanir. Dogru yanit verene kadar bu islem stirdiiriiliir.

“Simdi, seninle 6nce bitkilerin hangi temel yapiya gore siniflandirildigini, sonra
bunlarin neler oldugunu 6rnekleriyle birlikte 6grenecegiz” denir. Akilli tahtadan konu
ile ilgili bolime gelinerek “Beni dikkatlice dinle, tahtaya bak” denilerek PowerPoint
sunum gosterilir ve konu resimli kartlar araciligiyla tekrar edilir. Sonra “Bitkiler hangi
temel yapiya gore ka¢ grupta smiflandirilir?” diye sorulur. Dogru yanit veren
ogrencilere, “Aferin sen bitkilerin ¢igek bulundurup bulundurmamasina gore 2 grupta
smiflandirildigini biliyorsun.” diyerek betimlenerek pekistirilir. Ogrenci yanlis yanit

verirse tekrarlanir ve soru tekrar sorunca dogru yanit vermesi beklenir.

Sonra “Bitkilerin 2 grupta siniflandirildigini biliyorsun, peki bunlar nelerdir?”
denir ve 6grenci dogru yanit verirse “Aferin sen bitkilerin ¢igekli ve giceksiz bitkiler

olarak ikiye ayrildigini biliyorsun.” diyerek betimlenerek pekistirilir. Ogrenci yanlis
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yanit verirse veya eksik soylerse tekrarlanir. Dogru yanit verene kadar bu islem

sardurdlir.

Sonra “Cigekli ve ¢iceksiz bitkilere birer tane 6rnek verebilir misin?” denir ve
Ogrenci dogru yanit verirse “Aferinsen ........ cicekli bitki oldugunu, ........... cigeksiz
bitki oldugunu biliyorsun.” diyerek betimlenerek pekistirilir. Ogrenci yanlis yamt

verirse veya eksik sOylerse tekrarlanir. Dogru yanit verene kadar bu islem stirdiiriiliir.
Sinif i¢i uygulama

“Seninle canlilarin kag¢ grupta incelendigini ve bunlarin neler oldugunu
ogrenmistik. Bana canlilarin kag grupta incelendigini ve neler oldugunu sdyler misin?”
denir. Ogrenciden dogru yanit gelirse betimlenerek pekistirilir ve eksik sdylerse veya
yanlig yanit verirse tekrar edilir. Eksik sdyleyen ya da sdyleyemeyen 6grenciye tekrar

soru sorularak sdylemesi istenir.

“Canli gruplarimin; bitkiler, hayvanlar, mantarlar ve mikroskobik canlilar
oldugunu biliyorsun. Simdi bu 4 resimli karttan hangisinin bitki, hangisinin hayvan,
hangisinin mantar ve hangisinin mikroskobik canli oldugunu sdyleyerek gosterir
misin?” denir. Ogrenciden dogru yanit gelirse betimlenerek pekistirilir. Yanls yant

gelirse dgrenciye tekrar soru sorularak séylemesi istenir.

Ardindan “Seninle bitkilerin hangi temel yapiya gore kaca ayrildigini
ogrenmistik. Bitkilerin hangi temel yapiya gore ka¢ grupta incelendigini sOyler
misin?” denir. Ogrenciden dogru yamit gelirse betimlenerek pekistirilir ve eksik veya
yanlis yanit verirse tekrar edilir. Eksik sdyleyen ya da hi¢ sdyleyemeyen Ogrenciye

tekrar soru sorularak séylemesi istenir.

Daha sonra “Seninle bitkilerin 2 grupta smiflandirildigini 6grendik. Bunlar
nelerdir sdyler misin?” denir. Ogrenciden dogru yanit gelirse betimlenerek pekistirilir
ve eksik veya yanlis yanit verirse tekrar edilir. Eksik sdyleyen ya da hi¢ sdyleyemeyen

Ogrenciye tekrar soru sorularak sdylemesi istenir.

Daha sonra “Seninle bitkileri ¢igekli ve ¢iceksiz bitkiler olarak iki grupta

siiflandirdik. Simdi bu resimli kartlar arasindan hangisinin ¢igekli bir bitki,
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hangisinin ¢igeksiz bir bitki oldugunu gosterir misin?” denir. Ogrencilerden karti
se¢meleri ve hangisi oldugu sdylemeleri istenir. Dogru kart1 se¢ip, dogru sGyleyenler
betimlenerek pekistirilir. Eger 6grenci yanlis kart1 seger ya da yanlis sdylerse, dogru

bir sekilde gostererek tekrar segmesi ve dogru sdylemesi saglanir.
Bagimsiz Uygulama

“Evet, seninle canlilar1 taniyarak, onlarin ka¢ grupta incelendigini, bitkilerin
hangi temel yapiya gore kac gruba ayrildigini ve bunlarin neler oldugunu 6grendik.”
denildikten sonra Ogrenciye bos calisma kagidi verilir ve istenilen yonergeler
ogrenciye anlatir. Ogrencinin calisma kagidini doldurmasi beklenir, dogru cevap
verdigi sorular i¢in pekistire¢ uygulanirken, yanlis cevap verdigi sorular tekrarlanir ve

dogru cevaba yonlendirilir.

“Ders stiresince belirledigimiz kurallara uygun ¢alistigin icin ....... kazandin”
denilerek pekistireci verilir ve “Bir sonraki derste seninle bitkinin boltmlerini

calisacagiz” denilerek 6gretim sonlandirilir.
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OGRETIM SURECI - I1: Bitkinin Boliimleri ve Gorevleri

Kisa Donemli Amaglar: Ogrenci bitkinin béliimlerini (kok, gdvde, yaprak ve cicek)
bilir ve bunlarin ne oldugunu her defasinda sdyler ve gosterir, bitkiyi olusturan

boliimlerin gorevlerinin ne/neler oldugunu her defasinda soyler.

Ogretimsel Amaclar:

1. Ogrenci bitkinin dort temel boliimden olustugunu ve bunlarin neler oldugunu
her defasinda soyler.

2. Ogrenci bitkinin kok kismini gésterir ve gorevini her defasinda soyler.

3. Ogrenci bitkinin gdvde kismini her defasinda gosterir ve gdrevini her defasinda
soyler.

4, Ogrenci bitkinin yaprak kismini her defasinda gosterir ve gorevini her
defasinda soyler.

5. Ogrenci bitkinin ¢igek kismini her defasinda gosterir ve gérevini her defasinda

soyler.

Materyaller
Ogretmen Materyalleri

Konu sunumu igin;

1. Akill tahtada konu ile ilgili yaz1 ve gesitli gorseller iceren PowerPoint sunu
2. D’er bitkinin bdliimleri gosteren 3 boyutlu model

3. 1 adet bitkinin modellerini gosteren resim

Ogrenci Materyalleri

Sinif i¢i alistirma igin;
1. Ogretmenin kullandiklarindan farkl olarak bitkinin boliimlerini gdsteren resim
Ders sonu alistirma icin;
Konu sunumu ve smif i¢i alistirma asamalarinda kullanilan resimlerden farkl

olarak olusturulan, bosluk doldurma ve c¢oktan se¢meli sorularin yer aldigi ve ne

yapmalarini gdsteren yonergelerinin yazili oldugu calisma kagidu.
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Sure: 40 dakika
Ogretime Hazirhk

“Bugiin seninle ¢ok zevkli bir ¢alisma yapacagiz. Ancak bu ¢alismanin keyifli
ve eglenceli olabilmesi i¢in ¢aligma boyunca uymamiz gereken kurallar var. Simdi
sana kurallar1 soyliiyorum. Calisma boyunca ayaklarin yerde, sirana yaslanarak
oturacaksin. Ben konusurken sessizce ve dikkatli bir bi¢cimde dinleyeceksin.
Konugmak istediginde parmak kaldirarak izin isteyeceksin. Ben, bak dedigimde
gosterdigim kartlara dikkatli bir bicimde bakacaksin. Ben ‘gdster!” dedigimde
istedigim kart1 gostereceksin. Calisma boyunca bu kurallara uygun davranirsan

calismanin sonunda ...... kazanacaksin” denir.

Ogrenciye “Seninle bugiin ‘bitkinin béliimlerini ve bu béliimlerin gorevlerini
Ogrenecegiz’ denir. “Bu c¢alisma sirasinda gormiis oldugun araglar1 kullanacagiz”

diyerek araglar tek tek tanitilir.
Gunluk Gozden Gegirme

“Simdi ilk soru geliyor bakalim bana ne sdyleyeceksin? Gegen dersimizde
canlilarin dort grupta siniflandirildigini 6grendik bunlardan biri de bitkilerdi. Peki,
bitkiler ka¢ bolimden olusur ve bu boliimler nelerdir? Biliyorsan cevap vermek ister

misin ?” diye sorulur. Ogrenci dogru cevap verirse pekistirilir.
Konu Sunumu

“Simdi sana bitkinin ka¢ boliimden olustugunu ve onlarin neler oldugunu
ogrenmen icin akilli tahtadan bir sunum yardimiyla anlatacagim. Beni dikkatlice
dinle” denir. “Bitkiler 4 boliimden olusur. Bunlar; kok, govde, yaprak ve ¢igektir.”
diye akilli tahtada gorseller yoluyla gosterilir. Ardindan resimli kartlar ve 3 boyutlu
model aracilifiyla birkag¢ kez tekrar edilir. Daha sonra “Simdi sdyle bakalim bitkiler
ka¢ boliimden olusur?” denir ve dgrenci dogru yanit verirse “Aferin sen bitkilerin 4
béliimden olustugunu sdyledin.” diyerek betimlenerek pekistirilir. Ogrenci yanlis bir
yanit verirse ka¢ boliimden olustugu sdylenir ve soruyu tekrar sorunca dogru yaniti

sOylemesi beklenir.
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Ardindan “Peki bu bdliimler nelerdir?” sorusu sorulur ve 6grenci dogru yanit
verirse “Aferin sen bitkilerin; kok, gévde, yaprak ve cicek boliimlerinde olustugunu
biliyorsun.” diyerek betimlenerek pekistirilir. Ogrenci yanlis yanit verirse boliimlerin
isimleri tekrar sdylenip resimli kartlar tekrar gosterilir ve soruyu tekrar sorunca dogru

yanit1 sdylemesi beklenir.

“Simdi, seninle 6nce bitkinin boliimlerinden kokiin gorevini 6grenecegiz’ denir.
Akilli tahtadan konu ile ilgili boliime gelinerek “Beni dikkatlice dinle, tahtaya bak”
denilerek PowerPoint sunudan gosterilir ve konu resimli kartlar araciligiyla tekrar
edilir. Sonra “Model iizerinde kokiin yerini gosterip gorevini sOyler misin?” diye
sorulur. Dogru yanit veren 6grencilere, “Aferin sen kokiin nerede bulundugunu ve
gdrevini biliyorsun.” diyerek betimlenerek pekistirilir. Ogrenci yanls yanit verirse

tekrarlanir ve soru tekrar sorunca dogru yanit vermesi beklenir.

“Simdi, seninle bitkinin boliimlerinden gdvdenin goérevini 6grenecegiz” denir.
Akilli tahtadan konu ile ilgili boliime gelinerek “Beni dikkatlice dinle, tahtaya bak.”
denilerek PowerPoint sunudan gdsterilir ve konu resimli kartlar araciligiyla tekrar
edilir. Sonra “Model {izerinde kokiin yerini gosterip, gorevini sdyler misin?” diye
sorulur. Dogru yanit veren 6g8rencilere, “Aferin sen gdvdenin nerede bulundugunu ve
gdrevini biliyorsun.” diyerek betimlenerek pekistirilir. Ogrenci yanlis yanit verirse

tekrarlanir ve soru tekrar sorunca dogru yanit vermesi beklenir.

“Simdi, seninle bitkinin boliimlerinden yapragin goérevini 6grenecegiz.” denir.
Akilli tahtadan konu ile ilgili boliime gelinerek ‘Beni dikkatlice dinle, tahtaya bak.’
denilerek PowerPoint sunudan gosterilir ve konu resimli kartlar araciligiyla tekrar
edilir. Sonra “Model iizerinde yapragin yerini gosterip gérevini sdyler misin?” diye
sorulur. Dogru yanit veren 6grencilere, “Aferin sen yapragin nerede bulundugunu ve
gdrevini biliyorsun.” diyerek betimlenerek pekistirilir. Ogrenci yanlis yanit verirse

tekrarlanir ve soru tekrar sorunca dogru yanit vermesi beklenir.

“Simdi, seninle bitkinin boliimlerinden ¢igegin goérevini dgrenecegiz.” denir.
Akilli tahtadan konu ile ilgili boliime gelinerek “Beni dikkatlice dinle, tahtaya bak.”

denilerek PowerPoint sunudan gosterilir ve konu resimli kartlar aracihigiyla tekrar
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edilir. Sonra “Model iizerinde ¢igegin yerini gdsterip gorevini sdyler misin?” diye
sorulur. Dogru yanit veren 0grencilere, “Aferin sen ¢igegin nerede bulundugunu ve
gdrevini biliyorsun.” diyerek betimlenerek pekistirilir. Ogrenci yanlis yanit verirse

tekrarlanir ve soru tekrar sorunca dogru yanit vermesi beklenir.
Sinif ici ahstirma

“Seninle bitkilerin kag bdliimden olustugunu ve bu boliimlerin neler oldugunu
O0grenmistik. Bana bitkilerin ka¢ boliimden olustugunu ve bunlarin neler oldugunu
sdyler misin?” denir. Ogrenciden dogru yanit gelirse betimlenerek pekistirilir ve eksik
sOylerse veya yanlis yanit verirse tekrar edilir. Eksik sdyleyen ya da sdyleyemeyen

Ogrenciye tekrar soru sorularak sdylemesi istenir.

“Bitkilerin; kok, govde, yaprak ve cicek olmak lizere 4 boliimden olustugunu
biliyorsun. Simdi bu 4 resimli karttan hangisinin koke ait oldugunu gostererek, kokiin
gdrevini sdyleyebilir misin?”” Ogrenciden dogru yanit gelirse betimlenerek pekistirilir.

Yanlis yanit gelirse 6grenciye tekrar soru sorularak sdylemesi istenir.

“Bitkilerin; kok, govde, yaprak ve cicek olmak {izere 4 boliimden olustugunu
biliyorsun. Simdi bu 4 resimli karttan hangisinin gévdeye ait oldugunu gostererek,
govdenin gorevini sdyleyebilir misin?” Ogrenciden dogru yanit gelirse betimlenerek

pekistirilir. Yanlis yanit gelirse 6grenciye tekrar soru sorularak sdylemesi istenir.

“Bitkilerin; kok, govde, yaprak ve cicek olmak lizere 4 boliimden olustugunu
biliyorsun. Simdi bu 4 resimli karttan hangisinin yapraga ait oldugunu gostererek,
yapragin gorevini sdyleyebilir misin?” Ogrenciden dogru yamt gelirse betimlenerek

pekistirilir. Yanlis yanit gelirse 6grenciye tekrar soru sorularak sdylemesi istenir.

“Bitkilerin; kok, govde, yaprak ve cicek olmak ilizere 4 boliimden olustugunu
biliyorsun. Simdi bu 4 resimli karttan hangisinin ¢igege ait oldugunu gostererek,
cicegin gdrevini sdyleyebilir misin?” Ogrenciden dogru yanit gelirse betimlenerek

pekistirilir. Yanlis yanit gelirse 6grenciye tekrar soru sorularak séylemesi istenir.
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Ders sonu alistirma

“Evet, seninle bitkilerin ka¢ boliimden olustugunu ve bunlarin gorevlerini
o0grendik” denildikten sonra Ogrenciye bos calisma kagidi verilir ve istenilen
yonergeler dgrenciye anlatir. Ogrencinin ¢alisma kagidin1 doldurmasi beklenir, dogru
cevap verdigi sorular i¢in pekistire¢ uygulanirken, yanlis cevap verdigi sorular

tekrarlanir ve dogru cevaba yonlendirilir.

“Ders siiresince belirledigimiz kurallara uygun calistigin igin ....... kazandin.”
denilerek pekistireci verilir ve ‘Bir sonraki derste seninle ¢igegin bolUmlerini

calisacagiz’ denilerek 6gretim sonlandirilir.
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OGRETIM SURECI - 111: Cigegin Boliimleri ve Gorevleri

Kisa Dénemli Amaclar: Ogrenci ¢icegin boliimlerini (tag yaprak, ¢anak yaprak, disi
organ ve erkek organ) bilir ve bunlarin ne oldugunu her defasinda sdyler ve gosterir,

¢igegi olusturan boliimlerin gérevlerinin ne/neler oldugunu her defasinda soyler.

Ogretimsel Amaclar:

1. Ogrenci ¢icegin dort temel bdliimden olustugunu ve bunlarin neler oldugunu
her defasinda soyler.

2. Ogrenci ¢igegin canak yaprak kismini gdsterir ve gorevini her defasinda soyler.

3. Ogrenci ¢igegin tag yaprak kismini her defasinda gosterir ve gorevini her
defasinda soyler.

4. Ogrenci gigegin erkek organ kismim her defasinda gdsterir ve gorevini her
defasinda soyler.

5. Ogrenci cigegin disi kismini her defasinda gosterir ve gorevini her defasinda

soyler.

Materyaller
Ogretmen Materyalleri

Konu sunumu igin;

1. Akll tahtada konu ile ilgili yaz1 ve ¢esitli gorseller igeren PowerPoint sunu
2. D’er ¢igegin boliimleri gosteren 3 boyutlu model

3. 1 adet ¢igegin boliimlerini gosteren resim

Ogrenci Materyalleri

Ders ici alistirma icin;
1. Ogretmenin kullandiklarindan farkl1 olarak ¢igegin béliimlerini gdsteren resim
Ders sonu igin;
Model olma ve rehberli uygulamalar agsamalarinda kullanilan resimlerden farkli

olarak olusturulan, bosluk doldurma ve c¢oktan se¢meli sorularin yer aldigi ve ne

yapmalarini gdsteren yonergelerinin yazili oldugu calisma kagidu.
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Sure: 40 dakika
Ogretime Hazirhk

“Bugiin seninle ¢ok zevkli bir ¢alisma yapacagiz. Ancak bu ¢alismanin keyifli
ve eglenceli olabilmesi i¢in ¢aligma boyunca uymamiz gereken kurallar var. Simdi
sana kurallar1 sdyliiyorum. Calisma boyunca ayaklarin yerde, sirana yaslanarak
oturacaksin. Ben konusurken sessizce ve dikkatli bir bi¢cimde dinleyeceksin.
Konugmak istediginde parmak kaldirarak izin isteyeceksin. Ben, bak dedigimde
gosterdigim kartlara dikkatli bir bicimde bakacaksin. Ben goster! dedigimde istedigim
kart1 gdstereceksin. Calisma boyunca bu kurallara uygun davranirsan ¢aligmanin

sonunda ...... kazanacaksin’ denir.

Ogrenciye “Seninle bugiin ‘cigegin béliimlerini ve bu bdliimlerin gérevlerini’
isleyecegim. Bu ¢alisma sirasinda gérmiis oldugunuz araglar1 kullanacagiz.” diyerek

araclar tek tek tanitilir.
Gunluk Gozden Gegirme

“Simdi ilk soru geliyor bakalim bana ne sdyleyeceksin? Gegen dersimizde
bitkinin 4 boliimden olustugunu 6grendik bunlardan biri de gicekti. Peki, cigek kag
boliimden olusur ve bu boliimler nelerdir? Biliyorsan cevap vermek ister misin?” diye

sorulur. Ogrenci dogru cevap verirse pekistirilir.
Konu Sunumu

“Simdi ben sana ¢igegin ka¢ boliimden olustugunu ve onlarin neler oldugunu
ogrenmen icin akilli tahtadan bir sunum yardimiyla anlatacagim. Beni dikkatlice
dinle” denir. “ Cigekler dort boliimden olusur. Bunlar; ¢canak yaprak, tac yaprak, erkek
organ ve disi organdir.” diye akilli tahtada gorseller yoluyla gosterilir. Ardindan
resimli kartlar ve 3 boyutlu model aracilifiyla birkag kez tekrar edilir. Daha sonra
“Simdi sdyle bakalim ¢icek kag¢ boliimden olusur?” denir ve 6grenci dogru yanit
verirse “Aferin sen ¢igegin 4 boliimden olustugunu sdyledin.” diyerek betimlenerek
pekistirilir. Ogrenci yanlis bir yanit verirse kag boliimden olustugu sdylenir ve soruyu

tekrar sorunca dogru yanitt sdylemesi beklenir.
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Ardindan “Peki bu bdliimler nelerdir?” sorusu sorulur ve dgrenci dogru yanit
verirse “Aferin sen ¢icegin; canak yaprak, ta¢ yaprak, erkek organ ve disi organ
béliimlerinde olustugunu biliyorsun.” diyerek betimlenerek pekistirilir. Ogrenci yanlis
yanit verirse boliimlerin isimleri tekrar sdylenip resimli kartlar tekrar gosterilir ve

soruyu tekrar sorunca dogru yaniti sdylemesi beklenir.

“Simdi, seninle Once ¢icegin bolimlerinden c¢anak yapragin gorevini
Ogrenecegiz’ denir. Akilli tahtadan konu ile ilgili boliime gelinerek “Beni dikkatlice
dinle, tahtaya bak” denilerek PowerPoint sunudan gosterilir, konu resimli kartlar ve
model aracigiyla araciligiyla tekrar edilir. Sonra “Model iizerinde ¢anak yapragin
yerini gosterip gorevini sdyler misin?” diye sorulur. Dogru yanit veren 6grencilere,
“Aferin sen canak yapragin nerede bulundugunu ve gorevini biliyorsun.” diyerek
betimlenerek pekistirilir. Ogrenci yanlis yanit verirse tekrarlanir ve soru tekrar sorunca

dogru yanit vermesi beklenir.

“Simdi, seninle ¢icegin boliimlerinden ta¢ yapragin gérevini 6grenecegiz’ denir.
Akalli tahtadan konu ile ilgili béliime gelinerek “Beni dikkatlice dinle, tahtaya bak”
denilerek PowerPoint sunudan gosterilir, konu resimli kartlar ve model araciligiyla
tekrar edilir. Sonra “Model lizerinde tag yapragin yerini gosterip, gorevini sdyler
misin?” diye sorulur. Dogru yanit veren 6grencilere, “Aferin sen tag yapragin nerede
bulundugunu ve grevini biliyorsun.” diyerek betimlenerek pekistirilir. Ogrenci yanlis

yanit verirse tekrarlanir ve soru tekrar sorunca dogru yanit vermesi beklenir.

“Simdi, seninle cicegin boliimlerinden erkek organin gorevini 6grenecegiz’
denir. Akilli tahtadan konu ile ilgili boliime gelinerek “Beni dikkatlice dinle, tahtaya
bak™ denilerek PowerPoint sunudan gosterilir ve konu resimli kartlar araciligiyla
tekrar edilir. Sonra “ Model {izerinde erkek organin yerini gosterip gorevini sOyler
misin?” diye sorulur. Dogru yanit veren Ogrencilere, “Aferin sen organin nerede
bulundugunu ve gorevini biliyorsun.” diyerek betimlenerek pekistirilir. Ogrenci yanlis

yanit verirse tekrarlanir ve soru tekrar sorunca dogru yanit vermesi beklenir.

“Simdi, seninle ¢i¢egin boliimlerinden disi organin gorevini dgrenecegiz’ denir.

Akilli tahtadan konu ile ilgili boliime gelinerek* Beni dikkatlice dinle, tahtaya bak”
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denilerek PowerPoint sunudan gosterilir ve konu resimli kartlar araciligiyla tekrar
edilir. Sonra “Model {izerinde disi organin yerini gosterip gorevini sdyler misin?” diye
sorulur. Dogru yanit veren 6grencilere, “Aferin sen disi organin nerede bulundugunu
ve gdrevini biliyorsun.” diyerek betimlenerek pekistirilir. Ogrenci yanlis yanit verirse

tekrarlanir ve soru tekrar sorunca dogru yanit vermesi beklenir.
Ders i¢i ahstirma

“Seninle ¢icegin kag bdliimden olustugunu ve bu bdliimlerin neler oldugunu
ogrenmistik. Bana cicegin kag boliimden olustugunu ve bunlarin neler oldugunu sdyler
misin?” denir. Ogrenciden dogru yanit gelirse betimlenerek pekistirilir ve eksik
sOylerse veya yanlis yanit verirse tekrar edilir. Eksik soyleyen ya da hi¢ sdyleyemeyen

Ogrenciye tekrar soru sorularak sdylemesi istenir.

“Cigegin; ¢anak yaprak, ta¢ yaprak, erkek organ ve disi organ olmak iizere 4
boliimden olustugunu biliyorsun. Simdi bu 4 resimli karttan hangisinin ¢anak yapraga
ait oldugunu gostererek, ¢anak yapragin gérevini sdyleyebilir misin?” Ogrenciden
dogru yanit gelirse betimlenerek pekistirilir. Yanlis yanit gelirse 6grenciye tekrar soru

sorularak soylemesi istenir.

“Cicegin; ¢anak yaprak, tac¢ yaprak, erkek organ ve disi organ olmak iizere 4
boliimden olustugunu biliyorsun. Simdi bu 4 resimli karttan hangisinin ta¢ yapraga ait
oldugunu gostererek, tag yapragm gorevini sdyleyebilir misin?”” Ogrenciden dogru
yanit gelirse betimlenerek pekistirilir. Yanhs yanit gelirse ogrenciye tekrar soru

sorularak séylemesi istenir.

“Cigegin; ¢anak yaprak, tag yaprak, erkek organ ve disi organ olmak Uzere 4
boliimden olustugunu biliyorsun. Simdi bu 4 resimli karttan hangisinin erkek organa
ait oldugunu gostererek, erkek organm goérevini sdyleyebilir misin?” Ogrenciden
dogru yanit gelirse betimlenerek pekistirilir. Yanlis yanit gelirse 6grenciye tekrar soru

sorularak séylemesi istenir.

“Cicegin; ¢anak yaprak, ta¢ yaprak, erkek organ ve disi organ olmak iizere 4

boliimden olustugunu biliyorsun. Simdi bu 4 resimli karttan hangisinin disi organa ait
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oldugunu gostererek, disi organin gérevini sdyleyebilir misin?” Ogrenciden dogru
yanit gelirse betimlenerek pekistirilir. Yanlis yanit gelirse 6grenciye tekrar soru

sorularak séylemesi istenir.
Ders sonu alistirma

“Evet, seninle cicegin ka¢ bolimden olustugunu ve bunlarin gorevlerini
o0grendik” denildikten sonra Ogrenciye bos calisma kagidi verilir ve istenilen
yonergeler dgrenciye anlatir. Ogrencinin ¢alisma kagidini1 doldurmasi beklenir, dogru
cevap verdigi sorular i¢in pekistire¢ uygulanirken, yanlis cevap verdigi sorular

tekrarlanir ve dogru cevaba yonlendirilir.

“Ders stiresince belirledigimiz kurallara uygun calistigin igin ... kazandin”
denilerek pekistireci verilir ve “Bir sonraki derste seninle ¢igegin bolimlerini

calisacagiz.” denilerek 6gretim sonlandirilir.
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EK 5: Ders I¢i Ogretimsel Amaclar Degerlendirme Kayit formu

Ogretimsel Amaclar

Denek

Denek

Denek

1.

Ogrenci canlilarin dort grupta
siniflandirildigini her defasinda soyler.

2.

Ogrenci canlilarinin  bitkiler, hayvanlar,
mantarlar ve mikroskobik canlilar olarak
smiflandirildigini her defasinda sdyler ve
gosterir.

Ogrenci bitkilerin hangi temel yapiya gore
simiflandirildigini ve kaca ayrildigimi  her
defasinda soyler.

Ogrenci bitkilerin ¢icekli ve ¢iceksiz bitkiler
olarak siniflandirildigini her defasinda sdyler.

Ogrenci cicekli ve ciceksiz bitkileri resimli
kartlar arasindan her defasinda gosterir.

Ogrenci  bitkinin dért temel boliimden
olustugunu ve bunlarin neler oldugunu her
defasinda soyler.

Ogrenci bitkinin kék kismimi gdsterir ve
gorevini her defasinda sdyler.

Ogrenci bitkinin gdvde kismin1 her defasinda
gosterir ve gorevini her defasinda soyler.

Ogrenci bitkinin yaprak kismini her defasinda
gosterir ve gorevini her defasinda soyler.

10.

Ogrenci bitkinin ¢icek kismini her defasinda
gosterir ve gorevini her defasinda soyler.

11.

Ogrenci ¢icegin dort temel béliimden
olustugunu ve bunlarin neler oldugunu her
defasinda sdyler.

12.

Ogrenci ¢igegin canak yaprak kismini gdsterir
ve gorevini her defasinda sdyler.

13.

Ogrenci ¢icegin ta¢ yaprak kismini her
defasinda gosterir ve gorevini her defasinda
soyler.

14.

Ogrenci cicegin erkek organ kismini her
defasinda gosterir ve gorevini her defasinda
soyler.

15.

Ogrenci ¢igegin disi kismini her defasinda
gosterir ve gorevini her defasinda soyler.
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