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TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

DANIMARKA, FINLANDIYA, ISVEC, NORVEC VE TURKIYE EGITIM SISTEMINDE
ILKOKUL OGRETIM PROGRAMLARI ILE EGITIM — OGRETIM UYGULAMALARININ
GIRISIMCILIK BECERISI ACISINDAN KARSILASTIRILMASI baslikl tez calismamin toplam
235 sayfalik kismina iliskin, 1/11/2022 tarihinde tez danismanim tarafindan Turnitin adli
intihal tespit programindan asagida belirtilen filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik
raporuna gore, tezimin benzerlik oran1 %10 olarak belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

Tez ¢alismasi orijinallik raporu sayfasi harig

Bilimsel etik beyannamesi sayfasi harig¢

Onsoz haric

Icindekiler hari¢

Simgeler ve kisaltmalar harig

Kaynaklar harig

Almtilar dahil

7 kelimeden daha az Grtlisme igeren metin kisimlari harig

Nk wWwhE

Necmettin Erbakan Universitesi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama Esaslarini
inceledim ve tez calisgmamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik oraninin
(%30) altinda oldugunu ve intihal igermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda
dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin
dogru oldugunu beyan ederim.

1/11/2022
Ugur ATASEVEN

Prof. Dr. Ayse Mentis TAS
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Bu tezin tamaminin kendi ¢alismam oldugunu, planlanmasindan yazimina kadar tiim
asamalarinda bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez i¢cindeki biitlin
bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar ¢ercevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica
tez hazirlama kurallarina uygun olarak hazirlanan bu caligmada baskalarinin eserlerinden
yararlanilmasi durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigini1 ve bu kaynaklarin
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Temel Egitim Anabilim Dali
Smif Egitimi Bilim Dal1
Doktora Tezi

DANIMARKA, FINLANDIiYA, iISVEC, NORVEC VE TURKIYE EGIiTiM
SISTEMINDE iLKOKUL OGRETIM PROGRAMLARI iLE EGITIiM - OGRETIM
UYGULAMALARININ GIRISIMCILIK BECERISI ACISINDAN
KARSILASTIRILMASI

Ugur ATASEVEN

Bu ¢aligmada, Danimarka, Finlandiya, Isveg, Norvec ve Tiirkiye nin ilkokul egitim sistemi icerisinde
Ogretim programlarinda ve derslerde girisimcilikle ilgili kazanimlar, igerikler, 6grenme — dgretme yaklasimlari,
Olecme ve degerlendirme yaklagimlarinin yaninda ders dis1 etkinliklerle (ulusal projeler, kuliip ¢aligsmalari, kiiciik
okul sirketleri, egitsel kollar vb) 6grencilere girisimcilik becerisini kazandirabilmek adina yapilan uygulamalarin
kargilagtirmali olarak ortaya konulmasi amaglanmistir. Calisma, nitel arastirma olarak yiiriitilmiis; veriler,
dokiiman inceleme yoluyla elde edilmis; toplanan bilgi ve veriler igerik analizi ile yorumlanmistir. S6z konusu
tilkelerde girisimcilik egitiminin farkli boyutlari, derinlemesine bilgi elde edebilmek amaciyla inceleneceginden
calismada amagli 6rnekleme yontemi tercih edilmistir. Arastirma kapsaminda yer alan ilkelerin, &gretim
programlari, ders saatleri ¢izelgeleri, derslerin miifredatlari, girisimcilik egitimi politika belgeleri belirlenmistir.
Yapilan karsilastirmalara temel teskil etmesi nedeniyle, kiiresel izleme raporlari, Avrupa Komisyonu, Avrupa
Konseyi ve Avrupa Birligi ile Nordik iilkeleri ortaklig1 resmi belge ve raporlari arastirma siirecine dahil edilmistir.
Veriler, ilgili ilkelerin resmi web sayfalar1 {izerinden alinmistir. Arastirmada elde edilen bulgularin
kargilagtirilmasinda tanimlayict ve yatay yaklagim kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore; Tiirkiye disindaki
iilkelerin bir girisimcilik egitimi stratejisi uyguladiklari; biitiin tilkelerde ilkokulun biitiin siniflarinda girisimcilik
egitimiyle ilgili konularin yer aldig1 derslerin oldugu; Danimarka’da girisimcilik egitimi ile ilgili konularin Zanaat
ve Tasarim dersinde; Finlandiya’da Sosyal Bilgiler ve El Sanatlar1 derslerinde; Isve¢’te Yurttaslik Bilgisi, El Isleri,
Yenilik ve Yapilandirma derslerinde; Norveg’te Sanat ve El Sanatlart derslerinde; Tirkiye’de Hayat Bilgisi, Fen
Bilimleri ve Sosyal Bilgiler derslerinde verildigi; girisimcilik egitiminin Danimarka’da se¢meli derslerde;
Finlandiya’da, Isve¢’te ve Tiirkiye’de zorunlu derslerde; Norveg’te zorunlu ve se¢meli derslerde verildigi;
girisimcilik egitiminin arastirma kapsamindaki biitiin iilkelerde disiplinlerarasi konular ve ortak becerilerle
iliskilendirildigi; arastirma kapsamina giren iilkelerden isveg ve Tiirkiye’nin &gretim programlarinda girisimcilik
egitiminde kullanilabilecek yontem ve tekniklere yer verilmedigi; ders disi etkinliklerin en gok gesitlendigi tilkenin
Danimarka; en az cesitlendigi iilkelerin ise Isve¢ ve Tiirkiye oldugu tespit edilmistir. Bu bulgulardan hareketle;
Tiirkiye nin okullarda uygulanabilecek bir girisimcilik egitimi stratejisine ihtiyact oldugu; girisimcilik egitiminin
biitlin egitim-6gretim kademelerinde bir ders olarak verilmesi gerektigi; ders dist girisimcilik egitimi
etkinliklerinin artirilmasi, gesitlendirilmesi ve gelistirilmesinin bir zorunluluk oldugu sonuglarina ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Girisimcilik karsilagtirmali egitim, 6gretim programlari.
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ABSTRACT
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COMPARISON OF PRIMARY SCHOOL EDUCATION PROGRAMS AND
EDUCATION - EDUCATIONAL PRACTICES IN DENMARK, FINLAND, SWEDEN,
NORWAY AND TURKIYE EDUCATION SYSTEM IN TERMS OF
ENTREPRENEURSHIP SKILLS

Ugur ATASEVEN

In this study, besides the achievements, contents, learning-teaching approaches, measurement and
evaluation approaches in the curriculum and courses in the primary school education system of Denmark, Finland,
Sweden, Norway and Tiirkiye, extracurricular activities (national projects, club activities, small school companies,
educational branches, etc.), it is aimed to present comparatively the applications made in order to gain
entrepreneurship skills to students. The study was conducted as a qualitative research; data was obtained through
document review; the collected information and data were interpreted by content analysis. Purposive sampling
method was preferred in the study, since different dimensions of entrepreneurship education in these countries will
be examined in order to obtain in-depth information. Curriculums, course schedules, curricula of courses, and
entrepreneurship education policy documents of the countries included in the research were determined. Global
monitoring reports, European Commission, European Council and European Union and Nordic countries
partnership official documents and reports have been included in the research process as they serve as a basis for
comparisons. The data were obtained from the official web pages of the respective countries. Descriptive and
horizontal approaches were used to compare the findings obtained in the study. According to the findings obtained;
Countries other than Tiirkiye implemented an entrepreneurship education strategy; that there are courses on topics
related to entrepreneurship education in all classes of primary school in all countries; in the Craft and Design
course of subjects related to entrepreneurship education in Denmark; in Social Studies and Crafts courses in
Finland; In Civics, Crafts, Innovation and Constructing courses in Sweden; Arts and Crafts classes in Norway; it
is given in Life Science, Science and Social Studies courses in Tiirkiye; entrepreneurship education in elective
courses in Denmark; in compulsory courses in Finland, Sweden and Tiirkiye; it is given in compulsory and elective
courses in Norway; that entrepreneurship education is associated with interdisciplinary issues and common skills
in all countries covered by the study; methods and techniques that can be used in entrepreneurship education are
not included in the curricula of Sweden and Tirkiye, which are among the countries within the scope of the
research; Denmark is the country where extracurricular activities are most diversified; it has been determined that
the countries with the least diversity are Sweden and Tiirkiye. Based on these findings; Tirkiye needs an
entrepreneurship education strategy that can be implemented in schools; that entrepreneurship education should
be given as a course at all educational levels; It has been concluded that increasing, diversifying and developing
extracurricular entrepreneurship education activities is a necessity.

Keywords: Comparative education, curricula, entrepreneurship,.
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BOLUM 1
1. GIRIS

Girigimcillik, yeni sektorlerin olusumu, inovasyon ve yenilik¢ilik, tiretkenlik ve
bliylimeye katki saglama gibi bircok ekonomik yarar olusturma konusunda ©on plana
¢ikmaktadir. Ayrica gengler arasinda da alternatif bir kariyer firsat1 olarak goriilen girisimcilige

(KOSGEB, 2020) siirekli artan bir ilginin oldugu sdylenebilir.

Icinde bulundugumuz yiizyilda giiniimiizde bireylerden etkili bir iletisime sahip
olmalari, takim ruhuyla ve is birligi i¢inde esnek ve uyumlu galismalari, bilgi-medya ve
teknoloji okuryazart olmalari, yaratici-elestirel diisiinmeleri, problem c¢ozmeleri, iiretim
yapmalari, sosyal ve kiiltiirel yeteneklerini gelistirmeleri, 6grenmeyi 6grenmeleri, Oz-

diizenleme yapabilmeleri ve girisimcilik becerilerinin beklenildigi gériilmektedir (Dede, 2010).

21.yiizy1l bireyinin beceri profilinin 6nemi WEF (World Economic Form) 2018 raporu
ve ongoriilerinde de etkili bir sekilde ifade edilmektedir. WEF” in 2018 raporunda; fazla uzak
olmayan bir gelecekte yiiksek hizda internet, yapay zeka, bulut bilgi teknolojisi, artirilmig sanal
gerceklik ve makine 6grenmelerine yapilan yatirimlarin artmasi ve deger kazanmasi; 2022' de
ortaya yeni ¢ikan mesleklerin diinya ¢apindaki tabaninin % 16' dan % 22' ye ¢ikmasi ve buna
bagli olarak 133 milyon kisinin ¢alisabilecegi yeni is kollarinin ortaya ¢ikmasi, simdilerde orani
% 71 insan - % 29 makine olan insan—-makine isbdliimiiniin 2022 ye gelindiginde % 58 insan -
% 42 makine ve algoritma olacagi; makineler ve algoritmalarin insanin yapabilecegi karar
verme, mantik yiiriitme, idare etme gibi yetenekler kazanacagi ve insanlarin idare kisminda bile
etkisinin azalacagi, bir¢ok isi yapmak igin gereken becerilerin degisecegi ve bu becerilerin
ortalama 101 giinliikk bir egitimle kazanilabilecegi i¢in yetenek agiklarimi kapatacagi; veri
analisti, yazihm ve uygulama gelistirici, e-ticaret ve sosyal medya uzmanlari, inovasyon

yoneticileri, egitim gelisim uzmanlar1 gibi mesleklerin énem kazanacagi 6n goriilmektedir

(Schwab, 2018).

Yukarida verilen arastirma sonuglarina gore girisimcilik becerisinin gelistirilmesi
oldukca 6nem kazanmaktadir. Bireylere girisimcilik becerisi kazandirmada ise okullarin 6nemli
bir etki giiciiniin oldugu yadsinamaz. Bu noktadan hareketle bu ¢galismanin hem egitimciler hem
de MEB i¢in girisimcilik egitimi uygulamalarina yeni bir bakis acis1 ve katki saglamasi
beklenmekte, gelecekte bu konudaki tartismalar i¢in alanda 6nemli bir kaynak olusturacagina

inanilmaktadir.



1.1. Problem Durumu

Egitim sistemleri, iilkelerin; sosyal, ekonomik, bilimsel ve teknolojik olarak bir¢cok
alanda gelismislik diizeylerinin 6nemli ve belirleyici faktorleri arasinda kabul edilir. Egitim
sistemlerinin 6nemini ve belirleyiciligini ise uygulanmakta olan egitim ve Ogretim
programlarinin islevselligi ortaya koymaktadir. Egitim ve 0gretim programlarinin etkisi ve
islevselligini ise 6grencilerine kazandirmaya calistigi becerilerin gercek ve giinliikk hayatla
iliskili olmasi, gelecege ve yasama doniik olmasi, mesleki bilgi ve gereklilikleri

kazandirabilmesiyle ilgili sonuglar gosterir.

21. yiuzyill “bilgi ve 6grenme” paradigmasinda ciddi bir degisimi ve doniisiimii
beraberinde getirmis, bireyden beklenen davranislar, yerini bireyden beklenen “beceri” lere
birakmistir. Bu doniisiim davranis temelli egitimden beceri temelli bir egitime de neden
olmustur. Giiniimiiz bireyinden beklenen ise; 6grenmek i¢in hizla harekete gegmek ve bilgiye
hizla ulagmak, bilgiyi etkin bir sekilde kullanmak ve iiretmek, iirettiklerini de global
sayilabilecek bir sekilde paylasmaktir. Bu beceriler, raf 6mrii kisa olan beceriler olup ayni
zamanda siirekli gelistirilmesi ve farkli alanlara da transfer edilmesi gereken becerilerdir

(Gonzalez, 2004; Delf ve Ovenden, 2016; Malik, 2020).

Yukarida yer verilen geligsmelerle ilgili olarak Manpower Group CEO su Jonas Prising,
EMEA iilkeleri Global Yetenek Kitligi / Thtiyac1 Arastirmasinin giris kisminda, yeteneklerin
cok daha farklilastirici oldugu yeni bir ¢agin ortaya ¢iktigini, gelismis yeteneklere olan ihtiyacin
eksilmek yerine gittik¢e arttigini, aktif olarak yer aldiklar1 80 tilkede sirketlerin en ¢ok liderlik
ve yetenek eksikligi ile miicadele ettiklerini, teknolojinin hizla gelismesiyle islerin ve gerekli
olan becerilerin de hizla degistigini, is ve yasam becerileri dongiisiiniin kisaldigini, bir isi
yapmak icin gerekli olan becerilerin zaman igerisinde arttigin1 ve farkli yonlere dogru
kaydigini, yiiksek arz becerisine sahip olan islere olan talebin arttigin1 ve bu nedenle yetenek
havuzlarinin daraldigini, yetenek kithgimnin ortadan kaldirilabilmesi i¢in yetenek stratejilerinin

1§ stratejileri ile uyumlu hale getirilmesi gerektigini ifade etmektedir (Manpower Group, 2015).

Icinde bulundugumuz yiizyil, biitiin egitim sistemini kapsayan beceri ve yetkinlik
temelli bir hayata hazirlama politikasi izlenmesini, buna bagli olarak, bireylerden ihtiyag
duydugu bilgiye nasil ulagmasi gerektigini bilmesini, ulastigi bilgiyi kullanmasini,
gelistirmesini ve paylagmasini beklemektedir. Bu beklentiye uygun hareket ederek egitim
sisteminin beceri temelli olarak yapilandirilmasi basarili iilkeleri digerlerinden ayiran 6nemli

bir nokta olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bir iilkenin ekonomik, siyasi ve kiiltiirel gelismisligini
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o llkenin Ggrencilerine sundugu egitimin kalitesi, bilimsel aragtirma yapabilme kapasitesi,
yiiksek teknolojiye dayali bir ekonomik model ve yeniligi destekleyen ekonomik atmosferi
belirlemektedir (Sancar, 2017; Aydeniz, 2017). Bu nedenle Tiirkiye egitim sisteminin de

yukarida belirtilen gerekliligin disinda kalmasi diisiiniilemez.

Ekonomi ile egitim arasinda giiclii bir bag olmasi ve bunun her gegen giin artmasi
girigsimciligi sadece ekonominin konusu olmaktan ¢ikarmis egitim alaninin iginde ¢ok 6nemli
bir noktaya getirmistir. Nitekim 6grencilere kazandirilmasi gereken 21.yiizyil becerilerinin
igcerisinde de yer alan girisimcilik kavrami her gecen giin daha da fazla 6nem kazanmaktadir
(Tas ve Koksoy, 2019). Diinyada birgok iilke girisimcilik egitimlerini, istithdam, is gelistirme
ve iiretim, yagam standartlarinin yiikseltilmesi, sosyal ve ekonomik olarak biiyliime ve gelisme,
yoksulluk gibi 6nemli sorunlarin ¢ézlimiinde etkili bir ¢6ziim yolu olarak gérmektedir (Lin"a'n
ve Serrano, 2014; Raposo ve Pago, 2011). Bu sorunlarin ¢6zlimii i¢in gegmise gore glinlimiizde
egitim programlar1 arasina girisimcilikle ilgili icerigin eklendigini daha fazla gérmekteyiz.
Globalizasyona paralel olarak, girisimcilik; global egitimin de en 6nde giden ve hizla gelisen
bir alan1 haline gelmistir. (Solomon, 2007). Bu problemleri bertaraf etmeye ¢alisan bir¢ok
iilkede farkli kademelerde girisimciligi gelistirmek icin girisimcilik egitimi verilmektedir

(Ozdemir, Y1lmaz, Arsu ve Polat, 2016).

Daha ¢ok sosyal bilimlerin ekonomi ile ilgili alanlarinda giindeme gelen girisimcilik,
son yillarda 6gretim programlarinda ve egitsel uygulamalarda gittikce etkisini artiran bir olgu
olarak karsimiza c¢ikiyor. Clinkii aragtirmacilar son yillarda egitimin niceligiyle degil,
niteligiyle ekonomik biiylime arasindaki iligkiyi incelemisler ve egitimin niteliginin ekonomiyi

olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasmislardir (ERG, 2015).

Egitim politikalarinda eskiden beri biligsel becerilerin yaninda mesleki / meslege 6zgii
becerilerin gelistirilmesine odaklanma egilimindeyken, artik sosyal ve duygusal beceriler de
dahil olmak tizere bilissel olmayan becerilerin dnemine artan bir vurgu yapilmaktadir. Global
sinavlar ve sonuglari, izlem raporlar1 bu becerilerin yasam boyu basar1 i¢in bilissel ve mesleki
beceriler kadar 6nemli oldugunu vurgulamaktadir (OECD, 2015). Bu nedenle, ulusal ve
uluslararasi diizeyde bir¢ok yeni egitim politikalar1 ve uygulamalarinin, 6grencileri gelecekteki
is ve yasam icin hazirlamaya yardimci olacak sosyal ve duygusal becerilerin gelistirilmesine
odaklanmasi beklenmektedir (Kautz, 2014). Nitekim Deveci (2016), girisimci 6zellikleri; risk
alma, yenilik¢i olma, yaratici olma, firsatlar1 gérme, degisime uyum saglama, kendine giiven,

belirsizlige kars1 toleransli olma, azimli ve kararli olma, bagsarma istegi, bagimsiz hareket etme,
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liderlik, etkili iletisim kurma, i¢sel kontrol odagi, karar verebilme, sorumluluk alma vb.
seklinde siralamistir. Bu siralamada girisimcilik ile ilgili arastirmalarda en fazla dikkate alinan
boyutlarin risk alma, yenilik¢i olma, kendine giiven, firsatlar1 gérme gibi duygusal zeka

oldugunu ortaya konulmustur.

Gelismis {ilkeler ve Avrupa iilkeleri de girisimcilik egitimine onem vermekte,
girisimcilik programlarini ortaokul ve lise diizeyinde etkili bir sekilde yiirtitmekte, girisimciligi;
Avrupali genglerin kisisel yasamlar1 i¢in temel beceriler arasinda goérmektedir. Avrupali
genglerin, gelecek yasamlari i¢in gerekli temel becerilerle mezun olabilmeleri ve gerekli olan
yeterlikler ilgili kaliteyi artirabilmek, issizlikle miicadelenin yaninda sahip olunan nitelikler ile
is nitelikleri arasindaki uyumsuzlugu giderebilmek amaciyla Avrupa Egitim Bilgi Agi
(Eurydice) olusturulmustur. Ogrencilere kazandirilmasi gereken girisimcilik becerileri ve
bununla ilgili verilmesi gereken girisimcilik egitimi, Avrupa Birligi tarafindan, girisimeilik
becerileri, girisimcilik tutumlari, girisimeilik bilgisi, girisimcilik egitimi verimliligi ve
girisimcilik niyetleri seklinde bes baslik altinda ele alimnmistir (EC, 2007). Bu kapsamda ilk,
orta ve lise kademelerinde birgok 6grenciye girisimcilik egitimi verilmesi saglanmistir (EU,
2016). Nitekim, erken yasta girisimcilik egitiminin etkilerinin ortaya konuldugu bir ¢calismada
da (Hubery, Randolph ve Van Praag, 2012), 6zellikle ilkokulda verilen girisimcilik egitiminin
Ogrencilerin egitimin sonunda biligsel olmayan girisimcilik becerilerinin iizerinde olumlu
etkisinin oldugunu, bu dénemde verilecek olan girisimcilik egitiminin ilerisi i¢in de kalic
olabilecek biligsel olmayan girisimcilik becerilerinin gelistirilmesinde etkisi olabilecegi
sonucuna ulasmiglardir. Bu arastirmada da ilkokulda egitim-6gretim uygulamalarinda Avrupa’
da 6ncii kabul edilen Danimarka, Finlandiya, isve¢ ve Norveg ile Tiirkiye’nin temel egitimde

(ilkokul) girisimcilik egitimindeki durumlarinin bir karsilastirilmasi yapilmistir.

Bu arastirmanin hareket noktasini Iskandinav iilkelerinin (Danimarka, Finlandiya, Isvec
ve Norveg) Diinya ve Avrupa lilkeleri igerisinde egitim ve dgretim programlarini uygulama
basarisi, TIMMS ve PISA gibi global smavlarda elde ettikleri basarilar ile diger egitim
sistemleriyle ilgili karsilagtirmalarin da yer aldig1 global izlem raporlarinda (GEM - Global
Entrepreneurship Monitor, Eurodice - Avrupa Egitim Bilgi Ag, SEECEL - South East
European Centre for Entrepreneurial Learning yani Giiney Dogu Avrupa Girisimci Ogrenme
Merkezi, WEF - World Economic Forum, Kiiresel Inovasyon Endeksi, ASTEE Projesi - Ilkokul
Kademesinde Girisimcilik Yeterlilikleri Olgme) ortaya cikan sonuglar olusturmustur. Bu

sonuglara gore okullarda girisimcilik egitiminin verilmesinin ¢ok 6nemli bir konu oldugu



sonucuna varilmigtir. Bu konu iizerinde 6zellikle Tiirkiye’de yapilan arastirma sayisinin sinirl
olmasi ve girisimcilik konusunu ele alan karsilagtirmali arastirmaya rastlanilmamasi nedeniyle

bu konu tizerinde ¢alisilmistir.

Bu noktadan hareketle arastirmada ele alinan iilkelerin 6gretim programlarinda ve ders
dis1 uygulamalarinda yer alan girisimcilik becerilerinin incelenmesi problem olarak ele

alimustir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismada, Danimarka, Finlandiya, Isveg, Norveg ve Tiirkiye nin ilkokul egitim
sistemi igerisinde dgretim programlarinda girisimcilikle ilgili kazanimlar, icerikler, 6grenme —
ogretme yaklasimlari, 6l¢me ve degerlendirme yaklasimlarinin yaninda ders dis1 etkinliklerle
(ulusal projeler, kuliip calismalari, kiiclik okul sirketleri, egitsel kollar vb) 6grencilere
girisimcilik becerisini kazandirabilmek adina yapilan uygulamalarin karsilastirmali olarak

ortaya konulmasi amaglanmaktadir. Bu baglamda;

1. Danimarka, Finlandiya, Isve¢, Norveg ve Tiirkiye ilkokul &gretim programlarinda

girisimcilik ile ilgili olarak asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1.1. Danimarka, Finlandiya, isve¢, Norveg ve Tiirkiye’de ilkokulda okutulan

derslerin saatleri ve ¢izelgeleri nasildir?

1.2. Danimarka, Finlandiya, Isveg, Norve¢ ve Tiirkiye’de ilkokulda

girisimcilik dersi var midir? Varsa hangi siifta veya siniflarda okutulmaktadir?

1.3. Danimarka, Finlandiya, Isve¢, Norve¢ ve Tiirkiye’de ilkokulda

girisimcilik konularimin yer aldig dersler ve disiplinlerarasi konular hangileridir?

1.4. Danimarka, Finlandiya, Isveg, Norveg ve Tiirkiye’de ilkokulda dgretim
programlarinda yer alan dersler, disiplinlerarast konular, beceri ve Ogrenme

alanlarina ait girisimcilik kazanimlar1 nelerdir?

1.5. Danimarka, Finlandiya, isveg, Norve¢ ve Tiirkiye’de ilkokul 6gretim
programlarinda girisimcilik becerilerinin kazandirilmasinda kullanilan 6grenme-

ogretme yaklasimlari, yontem ve teknikleri hangileridir?



1.6. Danimarka, Finlandiya, Isve¢, Norve¢ ve Tiirkiye temel egitim ilkokul
Ogretim programlarinda ve girisimcilik becerilerinin degerlendirilmesi hangi 6lgme

ve degerlendirme yaklagimlari ile ele alinmaktadir?

2. Danimarka, Finlandiya, Isve¢, Norve¢ ve Tiirkiye’de ilkokulda girisimcilik

becerilerini kazandirmay1 ve gelistirmeyi amaglayan ders dis1 faaliyetler nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Bu arastirma Danimarka, Finlandiya, Isveg, Norve¢ ve Tiirkiye’nin ilkokul egitim
sistemi igerisinde Ogrencilere girisimcilik becerisini  kazandirabilmek i¢in yapilan
uygulamalarin karsilagtirilarak incelenmesi ve Tiirkiye’de girisimcilik egitiminde yer

verilebilecek uygulamalarin ortaya konulmasi adina 6nem tagimaktadir.

Ayrica s6z konusu {ilkelerin temel egitim sistemleri (ilkokul), hayat bilgisi / sosyal
bilgiler, fen bilimleri ve matematik 6gretim programlari ile 6gretim programlarinda yer alan
girisimcilikle ilgili kazanimlar, ders dis1 girisimcilik uygulamalarina iligkin yapilan literatiir
taramasinda bu kapsamda bir c¢aligmanin yer almamis olmasit da bu c¢alismayr onemli

kilmaktadir.

Bu arastirma ile yapilan literatiir ¢alismasinda Tiirkiye’ de arastirmamiz kapsamina
giren iilkelerle ilgili karsilastirmali egitim konusuyla tizerine hazirlanmis tezler incelendiginde,
ilkokulda girisimcilik egitimi konusunda bir tez ¢alismasina ulagilamamis olup; egitimin diger
alanlarinda olmak iizere, 7 calismayla (inci, 2009; Akarsu, 2009; Yildiz, 2013; Aksoy, 2013;
Usta, 2014; Uludiiz, 2016; Erisen, 2017) Tiirkiye ile en fazla Finlandiya’nin karsilagtirildigs;
iki calismada (Bagc1,2007; Yiiceer, 2011) Danimarka’ nin Tiirkiye ile karsilastirildig; Isveg ve
Norveg’in Tlrkiye ile karsilastirildig: birer ¢alisma (Tekin, 2019; Acun, 2018) oldugu; yapilan
karsilagtirmalarin ise daha cok yiiksekdgretim, 6gretmen yetistirme ve ekonomi alaninda
oldugu bulgusu elde edilmistir. Bu durumun yapilacak olan c¢aligmanin 6zgiinligiini ve

onemini artiracag diisiiniilmektedir.

1.4. Sayiltilar (Varsayimlar)

Alan yazin taramalarindan elde edilecek olan bilgilerin gecgerli ve giivenilir oldugu,
arastirmada ulagilan bulgu ve sonuglarin Tiirkiye egitim sistemine, MEB ve 6gretmenlere yeni
ve farkli Orneklerle katkida bulunabilecegi ve basarili sonuglar ortaya koyabilecegi

varsayilmaktadir.



1.5. Smirhliklar

Arastirma; Danimarka, Finlandiya, Isvec, Norveg ve Tiirkiye’nin ilkokul egitim sistemi
icerisinde Ogrencilere girisimcilik becerisini kazandirabilmek ic¢in yapilan uygulamalara
dayanmaktadir. Bu amagla ¢alismada ulasilan basili, yazili, gorsel ve sesli kaynaklar ile
aragtirmanin yapildigi siiregte iilkelerin uygulamis oldugu 6gretim programlari ve egitim

uygulamalarindan elde edilen 6l¢lim sonuglari ve degerlendirmeler ile sinirlidir.

1.6. Tamumlar
Girisimcilik: Girisimcilik, ortaya ¢ikan firsatlardan yararlanmak veya yeni firsatlar
olusturabilmek amaciyla, tiretim girdilerini Orgiitleyerek ve risk alarak, yeni ve farkli

tasarimlar, {iretimler ve sistemler gelistirebilmektir (Basar, Urper ve Tosunoglu, 2013).

Temel Egitim: Bireyin, insanlik onuruna yarasir bir yasam siirmesi i¢in gerekli temel

yeterlikleri kazanabilecegi orgiin bir egitim siirecidir (Ural, 2008).

Egitim Programi: Ogrenene, okulda ve okul disinda planlanmus etkinlikler yoluyla

saglanan 6grenme yasantilar1 diizenegidir (Demirel, 2015).

Ogretim Programu: Bir dersle / derslerle ilgili kazanimlarin, igerik ve konularin,
O0grenme-6gretme siirecinde nelerin nasil yapilmasi gerektigini, dlgme ve degerlendirme

yontemlerini gosteren kilavuz (Demirel, 2015).

Kazamim: Ogrencinin 6grenme siireci sonunda ne bilmesini, ne anlamasini ve /veya

yapabilmesinin belirlendigi ifadelerdir (Donnelli ve Fitznaurice, 2005).

Karsilastirmalh Egitim: Cesitli toplumlarda, iilkelerde, bolgelerde ve tarihi
donemlerde uygulanan egitim sistemlerini bazen biitiin olarak bazen de birka¢ yonden
karsilastirarak ortak ve farkli yonleri tespit edip bundan egitim teori ve pratiginde, egitim
politikasinda, egitim planlamasinda ve reformlarinda, uluslararasi iligkilerin yumusatilmasinda

ve bir barig ortami saglanmasinda yararlanilmaya ¢aligilan bir bilimdir (Ergiin,1985).

AYC (Hayat Boyu Ogrenme icin Avrupa Yeterlilikler Cercevesi): 2008 de Avrupa
Parlamentosu ve Avrupa Konseyi’nde kabul edilen, Kopenhag ve Bologna Siire¢lerindeki
gelismeler {izerine insa edilmis olup hayat boyu 6grenmeyi gelistirmeye yonelik olarak; orgiin,
yaygin ve serbest 6grenme ortamlarinda gerceklesen 6grenmeleri kapsayan, bilgi, beceri ve
yetkinliklerle biitlinlestirilmis, girisimciligin de dahil oldugu 8 seviyeyi igeren bir iist (meta)

cergevedir (EC, 2015b; MYK, 2015).



Eurydice (Avrupa Egitim Bilgi Ag1): Cesitli egitim politikas1 ve uygulamasi hakkinda
bilgi saglayarak ulusal egitim sistemlerinin belirli konulara yonelik karsilastirmalarin,
gostergelerin  ve istatistiklerin tanimlarin1 yapan ve Avrupa'daki egitim sistemlerini,
gelistirmeye yardimci olmak amaciyla 38 tilkede olusturulan yapidir. Eurydice Tiirkiye Birimi,
2003 yilinda kurulmus olup halen ¢aligmalarina Milli Egitim Bakanlig1 Strateji Gelistirme
Baskanligi altinda devam etmektedir (Strateji Gelistirme Baskanligi, 2015).

IEA (International Association for the Evaluation of Educational Achievement):

Merkezi Hollanda olan Uluslararasi Egitim Basarilarin1 Degerlendirme Kurulusudur.

TIMSS: Katilimer iilkelerin matematik ve fen 6gretimi ve 6grenimi ile ilgili egitim
politikalarni iyilestirmek ve bir kanita dayali kararlar almalarin1 saglamak amaciyla IEA

tarafindan uygulanan uluslararasi simavdir (IEA, 2020).

OECD (The Organisation For Economic Co-Operation And Development): Bati
Avrupa ekonomilerinin desteklenmesi amaciyla Ikinci Diinya Savasi sonrasinda olusturulan

Iktisadi Isbirligi ve Kalkinma Teskilatidir.

PISA (Program For International Student Assessment): Gelecegin is giicii olarak
goriilen 6grencilerin yetenek ve kapasitesini, gelecekteki muhtemel problem ve engellere karsi
ne kadar hazirlikli oldugunu 6lgmeyi amaglamayan ve 15 yas grubu dgrencilerine periyodik
olarak 3 yilda bir tekrarlanarak uygulanan, matematik ve temel okuryazarlik becerilerini 6lgen

uluslararasi sinavdir (Celebi, Giiner, Tas¢1 ve Korumaz, 2014).



BOLUM 2
2. KURAMSAL CERCEVE VE ALAN YAZIN (ILGILi ARASTIRMALAR)
2.1. Karsilastirmal Egitim

Kiiresel gelisim, farkli iilkelerin egitsel, kiiltiirel ve ekonomik gelisimlerinin
birbirlerinden etkilenmelerini de beraberinde getirmektedir. Bir¢ok faaliyet alani i¢in 6nemli
ve dinamik etkileri olan kiiresellesme stireci (Bray, 2003), karsilastirmali egitim arastirmalarini
da etkilemistir (Crossley, 2000). Kiiresellesme ve bunun sosyal ¢evre lizerindeki etkileri, genis
bir disiplin ge¢misine sahip sosyal bilimcilerin ilgisini ¢ekmekte, bu durum gelecege katkida
bulunma c¢abalariyla, kiiresel ve yerel arasinda, teorik ve ampirik calismalar, politika ve
uygulamalar baglaminda diinya capinda hem egitim arastirmalar1 hem de egitim gelistirme

stireglerinde yapilan ¢aligmalarla 6nemini ortaya koymaktadir (Crossley, 2000).

Uluslararasi degisim siireci, baskin paradigmalara, metodolojik yaklasimlara ve ¢aligma
odaklarina yansir. Uluslararasi analizlerle ilgilenen karsilastirmali egitim alani, diger akademik

arastirma alanlarindan ¢ok daha fazla kiiresellesme ile ilgili bir alandir (Bray, 2003).

Kneller (1965), karsilastirmali egitimi, farkli tilkelerdeki egitim sistemlerinin, iilkelerin
sosyal, kiiltiirel ve ekonomik biiytimelerinin dikkate alinarak, egitim kuram ve uygulamalarinin
tarihsel gelisimlerinin 15181 altinda incelenmesi girisimi olarak tanimlarken; Mallinson (1980)
ise, degisik kiiltiirlerin egitim sistemlerindeki benzerlikleri ve farkliliklar1 kesfetmek icin diger
kiltiirlerin sistematik olarak incelenmesi biitiin egitim sistemleri i¢in ortak olan sorunlara
degisken ¢oziimler denenmesi konsepti olarak tanimlamistir. Karsilagtirmali egitimle ilgili
kapsamli bir tanim ortaya koyan Ergiin (1985) ise, ¢esitli toplumlarda, iilkelerde, bolgelerde ve
tarihi donemlerde uygulanan, egitim sistemlerini bazen biitiin olarak bazen de bir kag yonden
karsilastirarak ortak ve farkli yonleri tesbit edip bundan egitim teori ve pratiginde, egitim
politikasinda, egitim planlamasinda ve reformlarinda, uluslararasi iligkilerin yumusatilmasinda

ve bir baris ortami saglanmasinda yararlanilmaya c¢alisilan bir bilimdir, seklinde tanimlamastir.

Eckstein ve Noah’ a (1985) gore karsilagtirmali egitimin bes temel amaci vardir:
I. Egitim sistemlerini, siireglerini veya sonuglarini tanimlamak.
ii. Egitim kurumlarinin ve uygulamalarinin gelistirilmesine yardimer olmak.

iii. Egitim ve toplum arasindaki iliskileri vurgulamak.



iv. Egitimle ilgili birden fazla iilkede gecerli olan genellestirilmis ifadeler
olusturmak.

V. Simdiki neslin, ge¢mis ve giliniimiiz egitim sistemlerini anlamasina yardimci
olmak.

Karsilastirmali egitimle, iki veya daha fazla ulusal egitim sistemi hakkindaki veriler bir
araya getirilerek karsilastirmali olarak incelenirken, ulusal egitim sistemlerinin benzerlikleri ve
farkliliklarina bakilarak tiimevarim yontemiyle egitim sistemlerinde bulunan ozellikler
belirlenmektedir. Karsilastirmali egitim ayrica, egitim {izerinde etkili olan yerel kiiltiiriin
etkisini, ulusal veya bolgesel ortamlardaki yaklasim farkliliklarini ortaya koymaya caligir
(Turner, 2019). Egitime etki eden faktorlerin cesitli egitim sistemlerinde nasil sonuglar
dogurdugunu incelemeyi (Ergiin, 1985) amaclamanin yaninda, uluslararasi nitelikte farkli
egitim sistemlerinin yapilari, siiregleri, dinamikleri, politikalar1 ve uygulamalar1 arasindaki
benzerlikleri ve farkliliklar1 kesfetmeyi de amaglar (Jain, Mun, Gardner-McTaggart ve
Savvides, 2014). Ayrica egitimsel olarak en iyi uygulamalarin ve egitim reformlarinin
dayandig1 temeller ve bir yerdeki basarili egitim politikalarinin bir baska yere nasil

aktarilabilecegi lizerine vurgu yapar (Cowen, 2006).

1817'de Jullien de Paris'in galismalar1 ile birlikte ortaya ¢ikan (Cowen, 2006) ve
giiniimiizde giderek daha fazla onem kazanan karsilastirmali egitim, disiplinler arasi ve
akademik bir disiplindir. Bu nedenle karsilagtirmali egitimde sosyolojik, psikolojik, ekonomik
ve yasal konular, dnemli bir rol oynar. Caligma alaniyla ilgili disiplinlerin nitel ve nicel
yontemlerinden yararlanarak uluslararasi egitim alaninda, uluslararas: isbirligi ile yiiriitiilen
projelere ve ¢aligsmalara odaklanir. Karsilastirmali egitimde arastirmacilar, arastirma sorularina
kapsamli cevaplar vermek amaciyla, egitim sistemlerinin ve egitim silireclerinin en genis
anlamda, uluslararas1 gelismelerle, nasil ve hangi kosullar altinda farklilik gosterdigini bulmak

icin ¢aba gosterirler (Lauterbach ve Mitter, 1998).

Egitim sistemlerinin islevlerinin ve sonuglarinin herhangi bir sekilde karsilastirilmasi,
ayn1 zamanda kiiltiirler aras1 bir karsilastirmadir. Sistemler ve islevleri hakkinda bir fikir
edinmeye yardimci olan istatistiksel korelasyonlar degil, cesitli kiiltiirlerdeki tarihi, kiiltiirel ve
sosyo-ekonomik iliskilerin genis kapsamli bir bilesimidir (Lauterbach ve Mitter, 1998).
Karsilastirmali egitimin igerigi, diinyadaki egitim sistemlerinin g¢esitliligidir. En genis
anlamiyla egitim, bir neslin kiiltiirel mirasini digerine aktarmak i¢in tasarlanan veya amaclanan

her kiiltiirel etkinligi icerir. Bu agidan bakildiginda; egitimin igerigi insanlarin yaptigi veya
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yapabilecegi her sey olduguna gore, sonug olarak karsilagtirmali egitim, diinya ¢capinda kiiltiirel

alanda meydana gelen her seydir (Turner, 2019).

Karsilagtirmali egitim arastirmacisi, bazi kiiltiirel fenomenlerin agiklamasini da arar.
Ciinkii bir egitim sisteminde herhangi bir seyin nasil ve neden belirli bir sekilde yapildigina
dair bir sonuca varir varmaz, bagka bir sistemde buna paralel veya karsi bir 6rnegi ortaya
cikarmaya c¢alisir. Bu sonuglar ve 6rneklerle, karsilastirmasi yapilan toplum ve egitim sistemi
hakkinda bilinenleri de tartismaya agar (Turner, 2019). Ayrica aragtirmacilar, diinya ¢apinda
egitim i¢in terminolojiler ve yonergeler gelistirmeye, egitim yapilarini giiglendirmeye, egitim
programlarinin bagarisinin  ve etkinliginin degerlendirilebilecegi bir baglam iiretmeye

odaklanirlar.

Herhangi bir ulusun veya toplumun egitim sisteminde, egitimin gelisimi, egitim
sistemlerinin teorileri ve uygulamalarini incelemek, yenilik ve reformlar1 hayata gecirmek
(Cowen, 20006) icin diger kiiltiirlerin incelenmesi bir zorunluluktur. Bir toplum veya iilke egitim
sistemini gelistirmek, reformlar yoluyla doniigsiimii gergeklestirmek, sorunlarini ¢ézmek ve
benimsedigi ¢dziimiin yaninda ¢dziimlerin baska durumlarda da uygulanabilir olmasi i¢in kendi

Ozelliklerini asmak durumundadir (Abdulrahman ve Paulley, 2014).
2.1.1. Karsilastirmah Egitimin Tarihcesi

Karsilastirmali egitim terimi 19. yiizyilda kullanilmaya baslanmis olsa da bu terimin bir

disiplin olarak goriilmesi II. Diinya savasindan sonra olmustur (Cetin, Korkmaz ve Oner, 2017).

Karsilagtirmali egitim alanina ait kabul edilebilecek ilk ¢aligma, 1817'de Fransa'da
Marc-Antoine Jullien tarafindan “Esquisse et Vues Préliminaires D’un Ouvrage Sur
L’Education Com-parée" adiyla yaymlanmustir. Jullien, karsilastirmali egitim (I'éducation
comparée) terimini, yaymlanmis ¢aligmasiyla belirgin bir sekilde kullanan ilk bilim adamudir.
(Weidman ve Nurshatayeva, 2018). Jullien, bu eserinde karsilastirmali arastirmalarin
yapilabilmesi icin sistematik bir yaklasim Onermekte, karsilastirmali egitimin amag¢ ve
yontemlerini de ilk defa bu kitapta aciklamaktadir (Erdogan, 2003). Jullien'in 6nerilerinin bir
sonucu olarak; Avrupa'da ve Amerika’da bir egitim biirosunun kurulmasi, egitimden 6diing
almanin karsilagtirmali egitimde bir yontem haline gelmesi, egitim arastirmalarina ayrilan

biit¢elerin artirilmasi gibi caligmalar, karsilastirmali egitimin gelisimine ivme kazandirmistir.
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Bu alanda ikinci eser Ingiltere’de P. Sandiford'un yayinladig1 "Comparative Education,
Studies of the Educational System of 6 Modern Countries" (1818) adl1 eserdir. Almanya'da ise,
1925°te E. Krieck'in "Menschenformung" u kabul edilmektedir (Ergiin, 1985).

Bagimsizligini yeni elde eden ve gelismekte olan devletlerin bir an 6nce iyi bir egitim
sistemine ulagmak istemeleri; uluslararasi seminer, ¢alistay, forum ve konferanslara katilmak
icin daha fazla seyahat ve ziyaret gerceklestirme; modern ulasim ve iletisim araglarindaki
gelismeler; evrensel diizeyde kabul gdren bilimsel ve teknolojik basarilarin farkindaligi;
iilkelerin kars1 karsiya oldugu sosyo-ekonomik ve politik sorunlar, karsilastirmali egitime olan

ilgiyi artirmistir (Osokoya, 1992).

Karsilagtirmali egitimin geligim stireci, farkli aragtirmacilar tarafindan (Kneller, 1965;
Mallinson, 1980; Eckstein ve Noah, 1985; Ergiin, 1985; Lauterbach ve Mitter, 1998; Crossley,
2000; Bray, 2003; Cowen, 2006; Khamsi, 2006; Tirkoglu, 2012; Wolhuter, 2017; Turner,

2019) farkli agsamalar altinda incelenmistir.

Bereday (1964), karsilastirmali egitimin tarihsel gelisimi,
i. Tanimlayict asama (19. Yiizyil),
ii. Tahmin agamasi (1900 lii yillarin balangic1 — 2.Diinya Savasi),

iii. Bilimsel asama (1945 ve sonrasi) olmak {izere ii¢ asamada inceler.

Tanmimlayici asama, ddiing alma asamasi olarak ta bilinmektedir. Odiing alma asamast,
toplanan egitim verilerinin, tilkede egitim uygulamalarinda kullanilmak iizere nakledilmesidir
(Ravi, 1997; Wet ve Wolhuter, 2007; NOU, 2017). Karsilastirmal1 egitim ¢alismalarinin ikinci
asamasi olan tahmin ve Ongorii asamasi, 20. ylizyilin ilk yarisinda ortaya ¢ikmaya basglar.
Kiiltiirel baglam asamasi olarak ta bilinen bu asamada, bagka bir iilkenin egitim kurumlarini ve
uygulamalarini inceleyen uzmanlar, kendi tilkelerindeki egitim uygulamalarinin ve sonucunun
basarisinin veya basarisizliginin ne olacagim1 tahmin edebilecekleri karsilastirmalara yer
vermislerdir. Bu asamada yer alan uzmanlar, Almanya'dan Friedrich Schneider, Franz Hilker,
Isaac Kandel ve Amerika'dan William Torrey Harris, Robert Ulich ve Nicholas Hans ve
Isvigre'den Pedro Rosselo, Ingiltere'den Michael Saddler ve Joseph Lanwerys’tir. Sosyal
Bilimler perspektifinin evresi olarak ta adlandirilan iiclincli asama, bilimsel donem olarak
bilinir ve analitik donem olarak ta kabul edilebilir. 20. ylizyilin ikinci yarisindan sonra
gerceklesen bu asamada, {ilkelerin egitim uygulamalarinin incelenmesinde etkili ve elestirel bir

analize ve nesnellige de yer verilmistir (Ravi, 1997; NOU, 2017). Brian Holmes, Vernon
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Mallinson, Edmond J. King ve Joseph A. Lauwerys (Ingiltere), George Z. F. Bereday, Harold

Noah ve Max Eckstein (ABD), bu donemin arastirmacilari arasinda sayilabilir.

Noah ve Eckstein (1969), karsilastirmali egitimin, pedagoji ve sosyal bilimleri i¢ ice
gecirdigini ifade ederek, karsilagtirmali egitim ¢alismalarinin tarihi gelisimini,
I. Karsilastirmali egitimin kurulus devri (1816-1830 yillar arasi),
ii. Egitim seyahatleri devri (1830 — 1918 yillari arast),
iii. Teorik sistemciler devri (Iki diinya savas1 aras1 dénem),
iv. Ulusal ve uluslararasi egitim dokiimantasyon merkezlerinin kurulmasi,
v. Bilimsel metot devri (20. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren), olmak iizere 5 doneme

ayirmistir (Ergiin, 1985; Erdogan, 2003; Yildirim ve Tiirkoglu, 2018).

19. yilizyilda karsilastirmali egitim calismalari, gezgin, egitimci veya uzmanlarin
genelde kendi iilkeleri disindaki tilkelerin egitim sistemleri hakkinda gezerek bilgi toplamalari
ve daha sonra bu bilgiler 1s181nda kendi iilkelerinde reform ¢aligmalarini baslatan ¢aligmalardir
(Ergiin, 1985; Erdogan, 2003; Yildirim ve Tiirkoglu, 2018). Egitim Seyahatleri Devri olarak
tanimlanan bu donem, 1830'lardan Birinci Diinya Savasi’nin oldugu 1914-18 yillaria kadar
siirmektedir (Ergiin, 1985). Ornegin, ABD’ li egitim yoneticisi Horace Mann, 1837 de
Massachusetts Egitim Kurulu'nun sekreteri olarak atandiktan sonra eyaletindeki biitiin okullar1
ziyaret etmis ve Once onlari karsilastirmis, 1843 yilinda da Avrupa’yi ziyaret ederek 6 Avrupa
iilkesinin egitim sistemlerini incelemis ve bunu raporlastirmistir (Winship, 1924). Bir baska
ornek te Avrupa'yr gezen kimya 6gretmeni John Griscom’dur. 1818-1819 yillar1 arasinda
Ingiltere, Fransa, Isvicre, italya ve Hollanda gibi ziyaret edilen iilkelerdeki egitim kurumlari
hakkindaki bulgularmni doniisiinde yayinlamistir (Sinkankas, 1998). Henry Barnard (1811-
1900) ve Mathew Arnold (1822-1888) da bu donemin 6rnekleri arasinda sayilabilir.

Iki diinya savasi arasindaki doénem, karsilastirmali egitimde genellikle "Teorik
Sistemciler Devri" olarak bilinir. Bu donemde yabanci iilkeler pedagojisinden sistemli
karsilastirmalara dogru bir gidis vardir. Teorik sistemciler, her {ilkenin egitimine sekil veren,
temelde yatan ana faktorleri tespit etme amacimi giitmiislerdir. 1916'da J.F. Scott’un
yurtseverlik egitimi acgisindan Amerika’nin Fransa ve Almanya'dan neler 6grenebilecegini
isleyen aragtirmasi; 1927'de W.S. Learned’in, Avrupa'da ve Amerika'da 6gretim olgusunun
kalitesini aragtirmasi; 1929'da John Dewey'in Tiirkiye, Cin, Rusya ve Meksika’ya yaptig
egitim gezilerinin izlenimleri; L. Kandel’in, 1925'ten itibaren (1944'e kadar) "Educational

Yearbook" u c¢ikarmasi; Fr. Schneider’in, 1931-32'de '"Internationale Zeitschrift fiir
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Erziehungswissenschaft"i yonetmeye baslamasi, Teorik Sistemciler Devri’ nin O6nemli
calismalaridir. iki diinya savast arasindaki bu dénemde bir yandan yabanci iilkeler pedagojisi
lizerine aragtirmalar ve yayinlar devam ediyor bir yandan da bu doneme damgasini vuracak
teorik arastirmalar ortaya ¢ikiyordu (Ergiin, 1985; Gelen, 2020). Teorik sistemciler, egitimin
milli karakterde ve sistemlerde ortaya ¢ikan itici giigleri iizerinde dururlar ve kiiltiirel
baglantilar1 analiz ederler. Milli egitim sistemlerinin karakteristigini olusturan dil, 1rk, politika,
kiltiir, ekonomi, din gibi faktorleri ve bunlarin siirlar 6tesine tasma durumlarini incelerler

(Ergtin, 1985).

Ulkelerin ve kiiltiirlerin milli ve ulusal &zelliklere verdikleri dnem, egitim sistemlerini
sekillendirmede belirleyici bir rol istlendigi i¢in karsilagtirmali egitim ¢alismalarinin
baslangicinda ve teorik sistemciler doneminde ulusal esasta egitim dokiimantasyon
merkezlerinin kurulmasini beraberinde getirmistir (Khamsi, 2006). 1866'da ABD’nde kurulan
Office of Education, 1879'da Fransa'da kurulan Musée Pédagogique, 1874'te Ingiltere’de
kurulan Office of Special Inquiries and Report bunlar arasinda sayilabilir. Uluslararasi
dokiimantasyon merkezlerinin kurulmasi ise ancak 20. yiizyi1lda miimkiin olabilmistir. Birinci
Diinya Savasinin arkasindan bir taraftan Milletler Cemiyeti’ nin kurulmasini takiben 1925
yilinda da Cenevre'de Bureau International d'Education kurulmast ve ikinci Diinya Savasindan
sonra da UNESCO’ nun kurulmasi (Ergiin, 1985), uluslararasi egitim dokiimantasyon
merkezlerinin kurulmasina Onciiliik etmistir. 1956'da New York'ta bir konferansta Brickman
tarafindan tanitilan Karsilastirmali Egitim Toplulugu ve Dernegi, Karsilastirmali Egitim adli
derginin yayimlanmasina, ulusal ve bdlgesel konferanslar diizenlenmesine yardimci olur.
Benzer bir dernek 1961'de Londra'da kuruldu. Kanada, Kore ve Japonya'da da benzer sivil
toplum kuruluslar1 olusturulmustur (NOU, 2017). 1950 ve 1960'lar, basta ABD ve Sovyetler
Birligi olmak tizere diinyanin farkli yerlerinde karsilastirmali egitim toplumlar1 igin
bi¢imlendirici donemler olmustur. 1945'te UNESCO'nun kurulmasi, 1950 ve 1960'larin
sonrasinda diinyadaki silah, uzay ve teknoloji yaris1 ve yumusama donemi, karsilastirmali

egitimi kiiresel ol¢cege tagimistir (Khamsi, 2006).

Karsilagtirmali egitimin bilimsel bir ¢erceveye oturtulmasi ¢abalar1 1960’lardan sonra
artmaya baslar. Bu konudaki ilk ¢abalar, George Bereday’in “Comparative Method in
Education” adl1 ¢alismayla ortaya konulur (Erdogan, 2003). Bu konuda en 6nemli ¢alisma,
Columbia Universitesi'nden Harold Noah ve City University of New York Max Eckstein’ in

calismasidir. Noah ve Eckstein birlikte, "Towards science of comparative Education" (1969) ve
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"Scientific Investigations in Comparative Education" (1969) kitaplarini yazarak, karsilastirmali
egitimde ¢aligmalarin sistematik, kontrollii, ampirik ve miimkiin oldugunca nicel arastirmalarla
karakterize edilmesini teklif ettikleri yontemlerini ortaya koydular. Bu ¢alismalar ayn1 zamanda

karsilastirmali egitimde metodolojinin iyilestirilmesine de katkida bulunmustur (Morris, 2019).

Ikinci Diinya Savasi sonrasinda, savasta yenilen iilkelerin ve ozellikle Almanya ve
Japonya’nin yeniden insasi, Sovyetler Birligi ile Soguk Savas, Birlesmis Milletler ve onun
egitim organizasyonu olan UNESCO'nun kurulmasi, 1945'ten sonra karsilastirmali ve
Uluslararas1 egitimle ilgili konularin ve arastirmacilarin roliinii sekillendirdi. Soguk Savas
doneminin baglamasi, iki kutuplu diinya ve diistik gelirli iilkelerdeki egitim sorunu, 1950'lerde
egitimin yayginlastirilmast ve reform politikalari, egitim, ekonomik kalkinma ile sosyal ve
politik modernlesmede 6nemli bir faktor olarak kabul edildi. Hem ABD Uluslararas1 Kalkinma
Ajans1 (USAID) hem de Birlesmis Milletler, egitim ajanst UNESCO araciligiyla, 1950'lerde
gelismekte olan {ilkelerin egitim sistemlerini etkileme ¢abalarini genisletmeye basladi. ABD
tiniversitelerinin egitim ve sosyal bilimler fakiilteleri; USAID ve UNESCO, o&zellikle
gelismekte olan {ilkelerde egitimin yayilmasii tesvik etmesi, miifredatlarini ve egitim
sistemlerinin diger yonlerini sekillendirmeyi amaclayan arastirma ve danigsmanlik
calismalarinin baglica organizatorleriydi. Uluslararasi kalkinma egitimi adi verilen yeni alan
ortaya ¢ikti. Bu alan, egitim sistemlerini belirli bir ekonomik ve sosyal kalkinma modelinin
hizmetine doniistiirmek icin egitim ve sosyal bilim yontemlerini uygulamaya odaklandi.
1950'lerde ekonomik kalkinma i¢in dnemli olan egitim kavrami, uluslararasi kalkinma egitimi
projesini, yeni sosyal bilim temelli karsilagtirmali egitimciler grubu i¢in ¢ekici hale getirdi. Her
iki grup icin de, gelismekte olan iilkelerdeki ¢alismalar i¢in mevcut olan biiyiik miktarda devlet
fonu, uluslararasi karsilastirmali egitim arastirmalarinin bu yonde genislemesini tesvik etti.
UNESCO ve ABD’de bulunan iiniversiteler, uluslararasi kalkinma ajanslar1 ve karsilagtirmali
egitim ajanslari, uluslararast kalkinma egitimini tanimlamada ve yonlendirmede oncii bir rol
oynadi. “Karsilagtirmali ve uluslararas1 egitim” ve “uluslararasi kalkinma egitimi” programlari,
misyon farkliliklari daralarak giiniimiize kadar devam etmistir. Diinya Bankasi'nin uluslararasi
kalkinma egitimi arastirmalarindaki rolii 1970'lerde, 1980'lerde ve bankanin bu tiir
aragtirmalarin en biiyiik fon saglayicisi haline geldigi 1990'lara dogru hizla artt1. 1980'lerde ve
1990'larda, Diinya Bankasi arastirmacilarinin egitim ve kalkinma konusundaki ampirik

tartismalara egemen oldugu sdylenebilir (Carnoy, 2019).
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Tiirkiye’de, Osmanli Devleti’nin son zamanlarinda reform hareketleri nedeniyle
ozellikle egitim konusunda diinyada ki pek cok iilkenin egitim sisteminin aragtirildigi
anlasilmakta ve cumhuriyetin kurulusundan c¢ok Once karsilagtirmali egitim g¢alismalarina
baslandig1 goriilmektedir. (Kazamias, 1966; Yiiceer ve Keskin, 2012; Celik, 2016; Demir,
2017). 1918 — 1938 yillar1 arasinda Tiirkiye’de 11 farkli dergide karsilastirmali egitime konu
olabilecek daha gok Avrupa iilkeleri ile Tiirkiye’ nin egitim sistemini karsilastiran, ingiltere ve
Almanya’nin egitim sisteminin daha fazla konu edinildigi 124 makaleye ulasilmistir.
Avrupa’yla ilgili makaleler incelendiginde ise genel olarak okul yapilarindan bahsedildigi

goriilmiistiir (Demir, 2017).

Tiirkiye’de bugilinkii anlamda karsilagtirmali egitim c¢alismalart ise 1940 yilindan
itibaren yapilmaya baslanmis, pek ¢ok iilkenin egitim sistemi Tiirk egitim sistemi ile mukayese
edilmistir. (Erdogan, 2003; Yiiceer ve Keskin, 2012; Celik, 2016). Bu dénemde Tiirk egitim
sistemini inceleyen yabanci arastirmacilara ait ¢alismalar da literatiire girmistir. Bunlar arasinda
Kazamias’ i (1966) “The Quest for Modernity in Turkish Education” adli eseri ile Szyliowicz’
in (1973) “Education and Modernization in the Middle East” adl1 eseri sayilabilir (Erdogan,
2003).

21. yiizyilda karsilastirmali egitim calismalari, geleneksel egitim bigimlerinin kabul
edilen eksikliklerini gidermeye yonelik ve yiikselen yeni egitim beklentilerine cevap veren,
amaci ve baglami i¢in ileriye doniik bir vizyon sunmaktadir. Bu yeni-karsilastirmali egitimin,
O0grenmeye ve bunun kiiltiirle olan iliskisine odaklanacag: ileri siiriilmektedir (Broadfoot,
2000).

2.1.2. Karsilastirmah Egitimde Kullanilan Yaklasim ve Yontemler

Karsilagtirmali egitim alani, sosyal bilimlerin teorik temellerinden giiclii bir sekilde
yararlanmistir. Bu nedenle, sosyal bilimlerdeki baskin paradigmalar ve bu paradigmalardaki
degisimler, karsilastirmali egitim alanindaki yaklagimlara ve degisimlere de yansimistir.
1960'larda ve 1970'lerde pozitivizmin, 1980'ler ve 1990'larda postmodernizmin yiikselisi bu
baglamda degerlendirilebilir (Bray, 2003).

Diger sosyal bilimler ve egitim disiplinlerinde oldugu gibi karsilagtirmali egitim
metodolojisi de farkli zamanlarinda ve farkli bilimsel yontemlerle ¢alisma ve arastirmalarin
amacia gore belirlenmistir. 19. yiizy1l karsilastirmali egitim arastirmacilarinin ulusal okul

sistemlerine 6nem verdikleri klasik yaklagim, 20. yiizyilin ortalarina kadar devam etmistir
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(Klees, 2017; Milosevi¢ ve Maksimovi¢, 2020). Karsilastirmali egitim ¢aligmalarina farkli
yontemler kazandirmak ve bunlarin bilimsel bir ¢ergeveye sahip olasini saglamak adina 1960
lardan itibaren yapilan ¢alismalar artmistir (Carnoy, 2019). Bu anlamda Horald Noah, Max
Eckstein, Brain Holmes, Andreas Kazamias, Paul Hanna, Maria Manzon, C. Arnold Anderson
ve George Bereday’in ¢aligmalar1 6nde gelmektedir. Friedrich Schneider tarafindan alaninda
1930 da yayinlanan ilk uluslararasi dergi olan International Education Review (IER) (Manzon,
2018) ve giiniimiizde Chicago Universitesi tarafindan yaymlanmakta olan, Karsilastirmal1 ve
Uluslararas1 Egitim Dernegi’ nin yayimi olan Comparative Education Review (CER) adl1 dergi
o yillardan itibaren karsilagtirmali ve uluslararast egitim alaninda elestirel, sorgulayict ve
alanda yeniliklere yer veren yayinlar yapmaya baslamistir (Erdogan, 2003; Bray, Adamson ve

Mason, 2014; Klees, 2017; Manzon, 2018; Huaman, 2019).

Karsilagtirmali egitim calismalar ilk olarak, okullagma, miifredat, 6gretmenler, egitim
standartlar1, okul-kurumlar ve islevleri ile ilgili siiregler ve politikalara odaklanmustir. Ozellikle
Noah ve Eckstein’in basmi ¢ektigi egitim arastirmacilari, ¢alismalar ve aragtirmalarinda, o
donem egitim sistemleri arasindaki benzerlikleri vurgulamislardir (Huaman, 2019). Noah ve
Eckstein (1969), karsilastirmal1 arastirmada ti¢ metodolojik asama ortaya koyar: veri toplama,
ansiklopedik ve kismen segici olmayan bir yaklagim olarak nitelendirilen ilk agama; tarihsel ve
kiiltiirel baglami arayan ve betimlemeden ¢ok agiklamaya vurgu yapan ikinci agama; sosyal
bilimlerin ampirik yontemlerinin kullanimin1 ve prosediirlerini igeren yeni bir ana akim
metodoloji olan ii¢lincli agama. Kazamias (1961) ise, karsilagtirmali aragtirmalarda yeni ve eski
metodoloji arasinda ayrim yapar. Eski metodoloji tamimlayici, kuralcidir ve ayrim
gozetmeksizin “olan” ile “olmasi gereken”i arastirir. Yeni metodolojik yaklasim ise felsefi,
islevsel, daha analitik ve bilimseldir (Akt: MiloSevi¢ ve Maksimovi¢, 2020). Névoa ve Yariv-
Marshal (2003) a gore karsilastirmali egitimi sekillendiren tarihsel siniflandirmalar ve
aragtirmalar g6z Oniline alindiginda; 1880'lerde  “Gtekini bilmek™; 1920'erde “&tekini
anlamak”; 1960'larda "6tekini yapilandirmak"; ve 2000'lerde “6tekini 6lgmek™ donemlerin

odak noktas1 olmustur (Akt: Huaman, 2019).

2000 li yillardan bu tarafa karsilagtirmali egitim; beceri olusturma profilleri, Bologna
Siireci, UNESCO, PISA ve TIMMS puanlari gibi gbze ¢arpan politika konulartyla egitim igin
¢ok yararli bir rehber olacagi distiniilerek yeniden konumlandirilmistir (Cowen, 2006).
Karsilastirmali egitim alaninin glinlimiizdeki sicak konusu, egitim sistemlerinin nasil

tasarlandigr ve miifredatlarin nasil yiritildigidiir. Karsilagtirmali egitimde 6grenme ve
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akademik basari; ulusal rekabet giicli siralamasi i¢in uluslararasi kiyaslamanin odak noktasi
haline gelmektedir. Giinlimiizde gittikce karsilagtirmali egitim arastirmalari, egitimsel
degisime, uluslararasi reform ve yeniliklere daha ¢ok odaklanmaktadir. Bu yeni egilim, kiiresel
degisim taleplerini inceleyerek ve bunlarla etkilesim kurarak karsilastirmali egitim alanim

zenginlestirmektedir (Bray, Adamson ve Mason, 2014).

Morris (2019), karsilastirmali egitimde kullanilan metodolojik yaklagimlar1 geleneksel
yaklasim ve modern yaklasim olmak tizere iki genis kategoriye ayrildigini ifade etmektedir.
Geleneksel yaklasimin altinda betimleyici/istatistiksel yontem ve tarihsel yaklasim; modern
yaklagimin altinda ise sosyolojik, analitik ve sentezleyici yaklagimlar olmak tizere bes yaklagim
bulunmaktadir. Khakpour (2012) ise karsilagtirmali egitim yaklagimlarini; tarihsel, sosyal,
metodolojik, felsefi, bilimsel klasik ve bilimsel cagdas yaklasimlar olmak iizere alt1 kategoride

incelemektedir.

Wolhuter, Kamere ve Biraimah (2013) ise, karsilastirmali egitimde kullanilan yaklagim ve

yontemleri asagidaki gibi siniflamiglardir:

I. Geleneksel yontem
a. Aciklayict yontem
b. Seg¢meli egitim bor¢lanmasi (uygulamalart alma)
I1. Sosyal bilim metodolojisi
a. Tarihsel yaklasim
b. Sosyolojik yaklagim
c. Felsefi yaklagim
I1l. Konvansiyonel yontemler
a. Sistematik calisma alan
b. Problem ¢6zme yaklasimi

2.1.2.1. Tarihsel Yaklasim

Geriye doniik olan bu yaklasimda arastirmacilar, egitim teorisinin ge¢misteki

nedenlerine odaklanirlar (Khakpour, 2021). Ulusal egitim sistemlerini karsilastirmanin bir yolu
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da bu sistemlerin evrimsel siireglerine dair bilgi sahibi olmaktir. Hans’ a gore (1967) tarihsel
karsilagtirmali egitim caligsmalari, modern ulusal egitim sistemlerindeki hem ge¢mis hem de
gelecege odaklanir. Genellikle bir¢ok ulusta ortak olan faktdrlerden ulusal gegmisleri oldugu
gibi gelecekteki idealleri de evrensel hareketlerin sonucudur. Farkl: tilkelerdeki egitim sorunlari
benzerlik gosterebilir. Bu nedenle ¢oziimlerine rehberlik eden ilkeler karsilastirilabilir. Bu
faktorlerin tarihsel bir perspektifle analitik olarak incelenmesi ve karsilastirilmasi ortaya ¢ikan

sorunlarin ¢éziimii i¢in temel amagtir (Akt: Abdulrahman ve Paulley, 2014).

Nicholas Hans, Isaac Kandel, Schneider ve Michael Sadler gibi bilim adamlar1 bu
yontemi yayginlastirma ¢abalariyla taninirlar. Egitime etki eden faktorler olarak ta bilinen
(Ergilin, 1985) bu yaklasimda her ulusal sistem; terminoloji, veri toplama ve smiflandirma
yontemlerindeki farkliliklar dikkate alinarak, bir {ilkenin egitim sistemi; sistemi etkileyen tiim
cografi, sosyal, irksal, politik, dini ve dilsel faktorlerle tarihsel baglaminda ayri1 ayr

incelenmelidir (Morris, 2019).

Bu yaklasim, neden ve sonuglarin aranmasini igerir. Egitim politikasinin 6nciil
nedenlerini arastirir (Wolhuter, Kamere ve Biraimah, 2013). Arastirmaci, mevcut tarihsel
verileri basitce tanimlar ve analiz eder, ge¢misi yeniden insa etmek ic¢in belgeler ve sozli
kanitlar sunar. Tarihsel-fonksiyonel yaklagimin temel unsurlari ve belirleyicileri; egitim,
¢evresinden bagimsiz olmadigi i¢in ¢alisilan alanla ilgili fenomenlerdir. Bir egitim sistemini ve
gelisimini anlamak ve degerlendirmek i¢in o milletin tarihi gelenekleri, toplumsal yapisini
yoneten giicleri ve tutumlari, siyasi ve ekonomik kosullarin orgiitlenmesini bilmek te 6nemlidir.
Bu yaklagimda egitimin iyilestirilmesini amaglayan belirli 6nlemlerin recete edilmesi yoluyla
gelecek sistemin igine yansitarak sorunlarin ¢oziilmesi amaglanir. Tarihsel yaklasimla ele
alinan kargilastirmali egitim arastirmalart; egitim sisteminin yoneticileri ve planlayicilarinin
zihninde, mevcut egitim sisteminin yetersizliklerini ortaya koyarak, degisim i¢in gerekli bilinci
olusturarak, gerekli olan ideal sistemle ilgili bir bilgi ve anlayis uyandirmaya, uygulanmasi

zor olabilecek 'ideal' bir durumu ortaya koymaya ¢alisir (Abdulrahman ve Paulley, 2014).

Cesitli  iilkelerin egitim sistemleriyle ilgili tarihsel materyallerin giivenilir
olmayabilecegi; tarihgilerin agiklamalarinda tarafsiz olmayabilecekleri; kendi {ilkelerinin
tarihiyle ilgili istenmeyen unsurlar1 gizlemek ve diger iilkelerle ilgili gergeklere onyargili

bakmak istemeleri, bu yaklagimin sinirli yanlarini olusturur (Morris, 2019).

2.1.2.2. Sosyolojik Yaklasim
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Karsilagtirmali arastirma, sosyal bilimlerde teorik bir temel bulur. Egitim sistemlerinin
karsilastirilmast konusundaki arastirma ilgisi, sosyal kalkinma ve sosyal kaynaklarin genel
kiiresellesmesi ¢alismalarina paralel olarak ortaya ¢ikmistir. Kalkinma politikalarinin yaninda,
egitim alaninda uluslararasi karsilagtirmalarin uygulanmasi, ayni zamanda egitim ve sosyal
bilimler iligkisini ortaya koyan arastirmalarin gelisimine katkida bulunmustur. Bir taraftan da
elde edilen sonuglarin, iilkelerin egitim sistemlerinin demokratiklesme, sosyal ve ekonomik
kalkinmasina nasil katkida bulunabilecegi sorusunun cevabi aranmustir. Karsilagtirmali
arastirmalarda ele aliman konular ve problemler ¢ogunlukla egitimi sekillendiren sosyal
faktorlerle (ekonomik, politik, demografik, felsefi vb.) ve egitim sisteminin g¢esitli yonleriyle

ilgili konulardir (Milosevi¢ ve Maksimovic, 2020).

Sosyolojik yaklagimda karsilastirmali egitim arastirmalari, birkac¢ farkli toplumsal
odaktaki benzerlikleri ve farkliliklar1 belirlemek i¢in kullanilabilecek analitik bir yontemdir.
Sosyolojik yontemde bir iilkenin egitim sorunlari, kaynagi durumundaki sosyal sorunlar ve
sosyal baglamda yani kiiltiirel, ekonomik, politik ve dini 6zellikleriyle incelenir. Karsilastirmali
egitim aragtirmasinin sosyolojik yontemleri, yalnizca gecmisteki nedensel faktorleri degil, ayni
zamanda sorunlarin kaynagi olabilecek sosyal ve kiiltiirel yonleri de vurgular. Bir bagka acidan
sosyolojik yaklagimda karsilastirmali egitim caligmasi, bir egitim sisteminin dinamikleri ve
bunun toplumun diger yonleriyle iliskisi lizerine bir incelemedir (Morris, 2019; Khakpour,
2021).

Muszyflski’ ye gore (1971), sosyolojik yaklasimda, egitim sosyolojisi alani
karsilastirmali egitime en yakin ve konularinin igeriginde yer aldigi bir disiplin oldugundan

belirleyicidir. Karsilastirmali egitimle ¢esitli egitim sistemlerinin;

e Sosyal tabakalasmada, demografik yap1 ve ekonomi iizerinde etkinligi,
e Yeni kurulmasi veya var olanin iyilestirilmesi,

e Belirli unsurlar (sistemin organizasyonu, personeli, binalari, ekipman ve egitim

kurumlari) tarafindan tstlenilen faaliyetlerin amaci ve etkinligi,

e Dis sistemleri etkileyen - kiiltiirel, ekonomik, politik faktorlerdeki etkililik

kosullari,

e Yeni bir ortama aktarilmasi durumunda uygulanabilirligi ve etkililigi,
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e Alt birimleri arasindaki karsilikli iligkiler, egitim sistemlerinin islevsel olan ve
islevsel olmayan yonlerini incelenmesiyle problemler ve c¢oziimler ortaya

konulabilir.

Bu yaklagimda; yabanci egitim sistemlerinin incelenmesinden ogrenilebilecek pratik
degeri olan durumlarin belirlenmesi ve toplanmasi; okullarin disindaki faktorlerin okul igindeki
seyleri ne Olclide etkileyebileceginin analizi, okuldaki egitim personelinin ve Ogrencilerin,
siniflarinin kendilerini toplumsal sistemle nasil iliskilendirdiginin ve bunlarin ulusun yasamiyla
nasil baglantili olabileceginin bir analizi; bir reform araci olarak karsilastirmali egitim
calismalarinin uluslararas1 anlayist nasil tesvik edebilecegi ve baska bir iilkenin egitim
sisteminden alinabilecek en degerli durumlarin ipuglarinin neler olabilecegi, egitim reformunun
ve inovasyonun genis sosyal etkilerinin olacaginin bilinmesi; olaylar1 tahmin etmemizi
saglayacak araclar ve teorilerin arastirilmasi konularina odaklanilir. Bunlarin aksine, 6zneyi ve
her tilkede, kendi iilkelerinde egitimin biiyiimesine katkida bulunan bireyler oldugunu goz ardi

etmesi nedeniyle sosyolojik yontem elestirilmektedir (Wolhuter, Kamere ve Biraimah, 2013).
2.1.2.3 Istatistiksel / Kantitatif Yaklasim

Istatistiksel yontemlerin yaygin olarak uygulanmaya basladigi 1950'ler ve 1960'lara
gelinceye kadar karsilastirmali egitimde yapilan onceki ¢alismalar, daha nitel, kiiltiirel ve
tarihsel yaklasimlara dayanmaktaydi. Noah ve Eckstein'in, ekonomi ve sosyoloji gibi sosyal
bilimlerde kullanilan nicel yontemlerin karsilastirmali egitimde de yaygin olarak

kullanilabilecegini savunmasi, nicel yontemlere olan ilgiyi canlandirmistir (Klees, 2017).

Bir tilke hakkinda cesitli tiirde egitim verilerinin toplandigi bu yaklasim, verilerin
istatistiksel/nicel analitik cizelgeler kullanilarak toplanmasi, yorumlanmasi, dogrulanmasi ve
karsilastirilmasina vurgu yapmistir (Morris, 2019). Bu yaklasimda, bir iilkedeki belirli bir
egitim kademesindeki Ogrenci sayisi, bunlara yapilan harcamalar, egitimin c¢esitli
kademelerindeki 6grencilerin basar1 yiizdeleri, egitim girdilerinin 6grenci basaris1 lizerindeki
etkisi, lilkenin egitim seviyesi ve GSMH arasindaki iligski gibi degiskenlerle ilgili veriler
toplanir ve bagka bir iilkenin ayn1 verileriyle karsilagtirmalar yapilir. Boylece, herhangi bir
tilkedeki egitim sistemindeki ve ¢iktilardaki ilerleme veya gerileme istatistiksel olarak analiz

edilir (Abdulrahman ve Paulley, 2014; Klees, 2017; Morris, 2019).

Herhangi bir eksikligi gizlemek igin yetkililer tarafindan abartilabilen rakamlardan

derlenen istatistiki  veriler; yerel kayitlarin yanlis olabilecegine dair inanclar;
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standartlastirilmamis terimlerin belirsizligi ve farkli ulusal baglamda incelendiginde elde edilen
farkli sonuglar; sosyal etkiler ve degerlerin egitimi nasil etkiledigi dikkate alinmadan verilerin
yorumlanmasi; bir iilkenin sosyal, kiiltiirel, ekonomik, siyasi ve dini durumlarinin ¢ogu zaman
istatistiksel yontemlerle anlasilamamasi ve uluslararasi ¢alismalarda verilerin farkhi
kisitlamalar1 nedeniyle dogrulanmasinin zor olmasi istatistiksel yontemin kullanimryla ilgili
siirliklardir (Morris, 2019). Bu sinirliliklar; onyargili elde edilen veriler ve gostergeler,
uygulamanin veya metodolojik ozellikleri bilinmeyen araglar1 kullanarak elde edilen veriler,
yanli tahminler, yanlis istatistiksel ¢ikarimlar; yaniltic1 politika onerilerinin ortaya ¢ikmasina

neden olabilir (Neumann ve Graeff, 2015).
2.1.2.4. Analitik Yaklasim — Bereday Yaklasimi

Karsilagtirmali egitim i¢in en iyi bilinen sistematik yaklagimlardan biri olarak kabul
edilen (Kidd, 1975), Bereday yontemi, sosyal bilimlerin teorilerinin ve yabanci egitim
sistemleri hakkinda verilerin yorumlanmasinda sosyal bilimlerin tekniklerinin uygulanmasini
gerektirir. Pedagojik verilerin agiklanmast i¢in siyaset bilimi, antropoloji, sosyoloji ve ekonomi
gibi ilk asamada hangi verilerin toplanmasi gerektigini vurgular. Sistematik Alan Etiitleri
Yontemi Yaklasimi olarak ta bilinen (Abdulrahman ve Paulley, 2014; Wolhuter, Kamere ve
Biraimah, 2013; Prakash, 2016; Morris, 2019) Bereday’in alan galismasi olarak tanimladigi
karsilastirmali ¢aligmalar, bir iilkenin veya bdlgenin egitim sisteminin incelenmesi seklinde
yuritiliir. Bereday’a gore, belirli bir bolgenin alan ¢aligmalari, belirli verilerin ve bilgilerin
toplandig1 bir tiir egitim cografyasi iizerinde yiiriitiilir (Wojniak, 2018). Bereday, alan
caligmalarin1 tanimlayici ve betimleyici olmak {izere iki asamaya ayirir (Malao, 1983).
Tanimlayic1 asamada, hipotezlerin veya on genellemelerin formiilasyonu i¢in tlkelerle ilgili
tim birincil, ikincil ve yardimcir kaynaklardan, bilgilendirici raporlardan, okul ve egitim
kurumuna yapilan ziyaretlerden veri kayitlar1 tutulur. Veriler, sonraki asamalarda daha ileri
analizleri kolaylastirmak i¢in tanimlayici bigimde sunulmalidir. Alan ¢alismalarinin ikinci yani
aciklama ve yorumlama asamasinda; belirli bir ililkenin 6zelliklerinin, bireysel sistemleri
etkileyen belirli tarihsel, politik, ekonomik, sosyal, cografi, felsefi ve diger arka plan faktorleri
acisindan yorumlanmasina yer verilir (Malao, 1983; Kidd, 1975). Bu asamada arastirmacinin
gorevi, okullar hakkinda toplanan pedagojik verileri bir sosyal uygunluk testine tabi tutmaktir.
Buradaki amag, tanimlanan fenomenin miimkiin oldugu kadar mutlak olarak agiklanmasi veya

yorumlanmasidir (Malao, 1983).
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Bereday’ a gore, iki veya daha fazla iilke veya alanin karsilastirilmas: da iki asamada
gerceklesir: Yan yana getirme ve karsilastirma. Yan yana getirmede; karsilastirmaya hazirlik
icin farkli iilkelerdeki verilerin 6n eslestirmesi yapilir. Verileri simiflandirmak ve verileri
islemek icin gergeklerin ve bulgularin, kavramlarin ve ilkelerin 6n karsilastirmalar1 yapilir.
Karsilagtirilabilirlik kriterleri belirlenir. Yan yana getirmede, tablolar (dikey yan yana getirme)
ve metinler (yatay yan yana getirme) kullanilir. Ikinci asamasinda ise, iki veya daha fazla iilke
veya bolgenin verileri ayni anda ele alinarak gercek karsilastirma yapilir. Bereday’a gore gergek
karsilastirma, dengeli ve aciklayici karsilastirma olarak iki sekilde yapilir. Dengeli
karsilastirma, incelenen alanlarin simetrik bir sekilde ele alinmasidir. Bu karsilastirma tiirlintin
puf noktasi, bir iilkeden gelen her tiir bilginin diger {ilkelerden gelen karsilastirilabilir bilgilerle
dengelenmesidir. Agiklayic1 karsilagtirma durumunda, analizler karsilagtirmali verilerden elde
edilerek nesnel sonuglara varmak amaciyla hipotez test edilir (Kidd, 1975; Malao, 1983,
Abdulrahman ve Paulley, 2014; Wojniak, 2018).

Bu yaklagimda arastirmaci, giinliik yasamda sergileyebilecegi her tiirlii kiiltiirel ve
kisisel onyargiy1 kontrol edebilecek kadar farkinda ve ayni zamanda disiplinli olmalidir

(Wojniak, 2018).

Analitik yaklagim, egitim sistemlerinin biitlinline yeterince dikkat etmemesi ve ¢esitli
tilkelerin egitim sistemlerindeki farkliliklara ragmen, egitim sistemlerinde var olan dogal

benzerligi gormezden gelmeye egilimli olmasi nedeniyle elestirilmektedir (Morris, 2019).
2.1.2.5. Problem C6zme Yaklasimi

Bu yaklasim Brian Holmes tarafindan 1964'te Problems in Education: A Comparative
Approach baslikli incelemesinde gelistirilmis ve popliler hale getirilmistir. Holmes,
karsilagtirmali egitim i¢in en iyl yontemi problem ¢ézme yontemi olarak goérmiistiir (Turner,
2020). Holmes’in egitim problemlerini ¢6zmek icin karsilastirmali egitim c¢alismasina
uyguladigi bes asamali yaklasim, problemlerin ¢6ziimii lizerinde degerlendirme ve Onerilerde
bulunulmasini saglar. Holmes’in egitim problemlerini ¢dzmek i¢in karsilastirmali egitim

caligmasina uyguladigi bu bes asama;
1) Sorun Tanimlama
ii) Problem Analizi

iii) Onerilen sorun ¢dziimleri
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iv) Igerigin belirtilmesi
v) Karsilagtirma ve sonug ¢ikarmadir (Morris, 2019).

Bu asamalarin temeli, John Dewey'in “Yansima Asamalar1” ve Karl Popper’ in
“Elestirel Ikilik” diisiincesidir (Turner, 2020; Papong,2013). Holmes’e gore karsilastirmali
egitim, reform ve egitimde planli kalkinma i¢in ilgili verilerin sistematik olarak toplanmasini
ve analizini i¢eren bir aragtir (Noah ve Jennifer, 2013). Bu nedenle arastirmaci dncelikle kendi
iilkesinden belirli bir egitim sorununu belirlemeli ve ardindan ayni sorunu yasayan baska bir
iilke aramalidir. Arastirmaci, baska bir iilkenin egitim sorununu kendi kiiltiirleriyle baglantili
olarak da incelemelidir. Daha sonra aragtirmaci sadece bagka bir iilkenin egitim sorununu
incelemekle kalmamali, ayn1 zamanda sorundan etkilenen iilke tarafindan bu soruna uygulanan
¢Oziimii de incelemelidir. Aragtirmaci bunlar1 yaparken Holmes’e gore ilk adim olarak, iki alan
arasindaki baglantilar1 anlamak icin bireysel normlari toplumsal kurumlardan ayirarak
calismalr; politika konularim1 da karsilagtirmali bir baglamda incelemelidir (Papong, 2013;

Morris, 2019; Turner, 2020).

Holmes tarafindan aciklanan problem ¢ozme yaklasimi tiimdengelimlidir. Holmes’e
gore karsilastirmali egitim; genel ilkelerin, kaliplarin veya yasalarin belirli iilkelerde
denenebilecegi bir ara¢ oldugundan herhangi bir ¢6ziim ve karsilastirma sekli ortaya
konulmadan 6nce test edilmesi gereken hipotezlerin formiilasyonunu 6nerir. (Noah ve Jennifer,
2013). Ayrica problem ¢dzme yaklasiminin John Dewey'in yansitici diislinme asamalarini
kullandig1 goz Oniine alindiginda, aragtirma metodolojisinde varsayimsal-tiimdengelim ve
pragmatizm agik¢a yansitilmaktadir. Varsayimsal-timdengelim yontemi arastirmacinin,
arastirma konusuna ve baglamina gore faktorleri toplamasina izin verir. Hipotez dnceden
olusturulmus faktorlere gore formiile edildigi i¢in tiimevarimin aksine veriler 6nceden
toplanmistir. Buna gére varsayimsal tiimdengelim yontemi ile dnce ¢oziimler onerilir (Papong,

2013).

Bu yaklasimin varsayimlarina gore, problemlere ¢6ziim gelistirmede yansitic
diistinmeden yararlanilabilir. Yansitict diisiinmenin islevi, bir sorunu ¢6zmek i¢in kafa
karisikhigint gidermektir. Ilgili faktorler baglaminda hipotezler ve tahmin edilen olaylarin
gercek olaylarla karsilastirilmasi yoluyla mantiksal ¢ikarim yapilabilir. Ongoriilen ve
gbzlemlenen olaylar arasindaki durum, agiklanan hipotezin dogrulanmasini saglar. Olaylar,

karigik durumun basarili bir ¢6ziimiinii de barindirirlar. Olaylara ve karmasik durumlara ait
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gozlemlerden sonuglar ¢ikararak oneriler gelistirilir (Wolhuter, Kamere ve Biraimah, 2013;
Morris, 2019).

2.1.2.6. Bilimsel yaklasim

Karsilastirmali egitim alaninda zaman iginde tarihsel ve agiklayici ¢alismalardan
istatistiksel bilgilere ve nicel veri analizi prosediirlerini kullanan galismalara dogru bir kayma
ortaya ¢ikmustir (Khakpour, 2012). Ozellikle tarihsel yaklasimin aksine karsilastirmali egitim
caligmalarinda; arastirma prosediirlerinin belli olmasi, veri ve bilgilerin daha dogru ve daha
kapsamli toplanmasi, daha genis kabul edilebilirlik ve arastirma sonuclarinin gegerliliginin
daha fazla olmasi ve sonuclarin dogrulanmasi icin bilimsel yontem giindeme gelmistir
(Khakpour, 2012; Abdulrahman ve Paulley, 2014). Bu yaklagim, Harold Noah ve Mark
Eckstein’in 1960 yilinda yazmis olduklar1 "Toward, a Science of Comparative Education" adl1
kitapla birlikte ortaya ¢cikmistir (Morris, 2019). Bilimsel yaklasim i¢in Noah ve Eckstein

asagidaki prosediirii onermislerdir:
1) Problemi tanimlama ve literatiiriin gozden gegirilmesi
ii) Onemli kavramlarin, terimlerin ve gostergelerin tanimlanmasi
ii1) Caligma birimlerinin veya ¢alisilacak vakalarin se¢imi/6rneklenmesi
iv) Veri toplama
v) Veri analizi ve manipiilasyonu
vi) Veri bulma ve sonuglarin yorumlanmasi
vii) Sonuglarin ve tavsiyelerin ¢ikarilmasi

1980'lerde Robert Arnove, Edmond King ve Philip Altbach gibi bazi bilim adamlar1 da
karsilastirmali egitimde belirli bir ydontem 6nermek yerine, bir yontem kombinasyonu (eklektik
yaklagim) Onermislerdir. Onlara gore, kullanilacak yontem, biiyiik 6l¢iide her calismanin

amacina ve tasarimina gore belirlenmelidir (Morris, 2019).

Uluslararas1 egitim ¢aligmalarindan elde edilen biiyiik Olgekli veri tabanlarinin,
uluslararast kuruluslar tarafindan toplanan egitim istatistiklerinin bagarili bir sekilde analiz

edilebilmesi ve etkileri nedeniyle bu yaklasim zaman igerisinde daha ¢ok tercih edilir hale
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gelmistir. Bunlarin  aksine, diger yaklasimlarda oldugu gibi bilimsel yaklagimda da
karsilastirilabilir 6rnekler saglamanin zorlugu, bilimsel metodolojinin uygulanmasinda nicel ve
nitel yontemlerin agirliklandirilmasinin yaninda arastirma sonunda nitel ve nicel sonuglarini

birlestirme zorlugu bilimsel yaklagimin sinirli 6zelligidir (Khakpour, 2012).
2.1.2.7. Julien Yontemi

Jullien, gelistirdigi yontemle toplumdaki tiim siniflar i¢in egitimin iyilestirilmesine
odaklanmigtir. Jullien'e gore, egitimin 1iyilestirilmesi ve miikemmellestirilmesi ancak
karsilastirmali ve uluslararasi egitimle miimkiindiir. Unlii Esquisse'si ve tablolari ile Jullien,
merak ettigi sorularla ¢esitli egitim sistemlerinin kusurlarini tespit etmeyi ve egitimin kalitesini

artirmay1 amaclamistir (Karras ve Synodi, 2012).

Jullien, tiim bilimsel aragtirmalarin olgulara ve go6zlemlere dayanmasi gerektigi
iddiasina dayanarak, karsilastirmali egitimin de karsilastirmali gozlem tablolar1 (Jullien
Tablolar) iizerine inga edilmesi gerektigini savunmustur. Bu tablolardaki bilgiler yani veriler,
egitimin temel 6zelliklerini aydinlatmak i¢in tasarlanmis bir dizi ilgili sorudan tiiretilmelidir.
Cesitli egitim sistemlerinin temel yonleri hakkinda bilgiler iceren bu tablolar, belirli ilkeler ve
belirlenmis kurallarla temel yapinin bilimsel bir sekilde ¢ikarilmasini saglamistir. Jullien,
ayrintili agiklayici bilgiler saglamak iizere tasarlanmig alt1 seri soru ve her serinin de egitim
diizeyi ve tiirli i¢in tasarlanmis dokuz paralel kapsamli sorudan olusan ve Esquisse adin1 verdigi
bir form gelistirdi. Ik iigii, okul seviyelerine yansiyan egitim alanlarin (ilk ve yaygin egitim,
orta ve klasik egitim, yiiksek ve bilimsel egitim) kapsayan formda, diger {i¢ii de normal egitim,
kiz ¢ocuklarinin egitimi, mevzuat ve sosyal kurumlarla ilgili olarak egitim alanlari

kapsamaktadir (Gautherin, 1993; Wolhuter, 2017; Weidman ve Nurshatayeva, 2018).

Jullien, Esquissede yer alan her sorunun cevaplarina dayali olarak verilerin toplanmasini
saglayacak ve izleyecek ¢ok uluslu bir enstitiiniin ve komisyonun kurulmasin1 6énerdi. Bunun
tizerine Cenevre'de misyonu; kamu ve 6zel egitimle ilgili belgeleri merkezilestirmek, egitim
alanindaki bilimsel arastirmalara yer vermek, egitimle ilgili kurum ve topluluklar icin bir
koordinasyon merkezi olarak hizmet etmek olan 6zel bir sivil toplum kurulusu yani Uluslararasi
Egitim Biirosu (IBE) olusturuldu. IBE, 1945'te UNESCO’ ya iiye oldu ve 1969 a kadar bu

statlistinii devam ettirdi (Weidman ve Nurshatayeva, 2018).

2.1.2.8. Bray ve Thomas Kiip Yontemi - U¢ Boyutlu Analiz Modeli
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Bray ve Thomas, iilkeleri ve diinyanin farkli bolgelerini hedef alan karsilastirmali egitim
caligmalarinin  baskinligini elestirmisler, cografyaya bu kadar odaklanmanin, incelenen

fenomenin tam olarak anlasilmasini engelleyecegini ifade etmislerdir (Leite, 2014).

Karsilagtirmali egitim alaninda, iilkeler arasi karsilastirmalarin hakim olmasi, ulusal
kargilagtirmalarin daha az kullanimini beraberinde getiriyor. Buna karsilik, uluslararasi
odaklarin ulasamadigi, ulusal karsilastirmalarda yerel odaklarin etkisi altinda olan ve yerelde
herkesin yararlanabilecegi bir¢cok alan vardir. Birgok arastirma, tek bir diizeyde kalarak egitim
sistemlerinde alt seviyelerdeki kaliplarin egitim tizerindeki etkisinin ne sekilde oldugunu ortaya
cikartamadiklari i¢in etkisi sinirlt kalmistir. Bu nedenle daha yiiksek seviyelerde desenlenmis
aragtirmalar bu sinirlilig1 giderebilir. Bray ve Thomas, egitim olgusunun biitiinciil analizi ve
karsilastirmali ¢alismalarda ¢ok yonlii bilgi ve veri elde edebilmek ve ¢ok diizeyli analizler

yapabilmek i¢in bu yaklasimi 6nermistir (Leite, 2014; Bray, Adamson, Mason, 2007).

Bray & Thomas, arastirmacilar igin, cografi odagin dogasinda var olan bazi eksiklikleri
gidermek (Leite, 2014), odaklarinin sinirlarin1 ve bu odaklarin diger seviyelerle karsilikli ilgisi
ve egitim fenomenleri lizerindeki etkilerini belirlemek amaciyla, karsilastirmali egitimde yeni
bir cergeve saglayan ve bir analiz araci olan (Nordtveit, 2016) kiip yontemini ortaya atmislardir.
Kiip yontemi; demografi, toplum i¢indeki egitim ve konum olmak iizere ii¢ boyut igermektedir.
Kiiplin bir yiizeyinde yedi cografi / konumsal seviye; bir yiizeyinde konumsal olmayan
demografik 6zellikler; bir diger ylizeyinde de egitim ve toplum ilgili bakis acis1 unsurlar1 vardir

(Bray, Adamson, Mason, 2007).

Burada sunulan yaklagim, yontem ve metodlar baglaminda, siirekli degisen ve kompleks
bir egitim disiplini olan karsilastirmali egitim ¢aligmalari, yeni ve dinamik bir disiplinin siirekli
evriminin ve gelisiminin bir isareti olarak metodolojik tartismalar1 bugiine kadar devam etmistir

(Morris, 2019).
2.1.3. Karsilastirmah Egitim Arastirmalarinda Baz Alinan Uluslararasi Kuruluslar

Tiirkiye, Birlesmis Milletler (BM); Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Teskilati
(UNESCO); Avrupa Konseyi (AK); iktisadi Isbirligi ve Kalkinma Teskilat1 (OECD); Diinya
Bankasi; Uluslararasi Egitim Basarilarini Degerlendirme Kurulusu (IEA); Avrupa Birligi (EU)
gibi uluslararas1 kuruluslarla isbirligi yapmakta, ilgili kuruluslarin global izleme ve
degerlendirme ¢alismalari ile uygulamalarina katilmakta, ilgili kuruluslarin global mahiyetteki

egitim ve Ogretime iliskin faaliyetlerini yakindan takip etmekte ve calismalarla ilgili olarak
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egitim camias1 da bilgilendirilmektedir (MEB, 2020a). Bu nedenle bu baslik altinda ele
aldigimiz uluslararasi kuruluslar, misyonlar1 geregi iilkelere ve hiikiimetlere basta egitim olmak
tizere farkli alanlarda destek veren, Tiirkiye’nin de uluslararasi anlagsmalar ve sozlesmelerle

altina imza koyarak paydasi oldugu kiiresel kuruluslardir.

2.1.3.1. Milletleraras1 Egitim Dernegi - International Association for the Assessment of
Educational Achievement (IEA)

Egitim arastirmasi alaninda lider bir kurulus olarak IEA, 1958'den beri diinya ¢apinda
kanita dayali politikalarin ve uygulamalarin gelistirilmesine katkida bulunarak, egitim kalitesini

ve esitligini gelistirmeye ¢aligmaktadir. (UNESCO, 2021a).

Ulusal arastirma kurumlari, devlet arastirma kurumlari, akademisyenler ve diinya
capinda egitimi arastirmak, anlamak ve gelistirmek i¢in ¢alisan analistlerden olusan uluslararasi
bir olusumdur. Egitimcilere, politika yapicilara ve ebeveynlere dgrencilerin nasil performans
gosterdigine dair i¢goriiler saglamak i¢in diinya genelinde biiyiik 6l¢ekli karsilastirmali egitim

caligmalar1 yiritiir. Bunlarin baslicalari, TIMSS ve PIRLS tir (IEA, 2020).

[EA'nin misyonu, egitimin kalitesini artirmaktir. Calismalarinin iki ana amaci vardir:
(1) politika yapicilara ve egitim uygulayicilarina, iilkelerle ilgili olarak egitimlerinin kalitesi
hakkinda bilgi saglamak; (2) egitim sistemleri arasinda gozlemlenen farkliliklarin nedenlerini
anlamaya yardimci olmak. Bu amaglar goz Oniine alindiginda, IEA, ¢alismalarinda iki tiir
karsilagtirma icin ¢aba gostermektedir: (1) uluslararasi uygulanan testlerden elde edilen puanlar
acisindan egitimin etkilerinin dogrudan uluslararas: karsilastirmalarinin yapilmasi; (2) bir
tilkenin resmi miifredatinin okullarda ne kadar 1yi uygulandigi ve 6grenciler tarafindan ne kadar
basarili oldugunun ortaya konulmasidir (Education Encyclopedia, 2002). IEA kiiresel
ilerlemeyi 6l¢ebilmek adina arastirmacilar, politika yapicilar ve UNESCO Kiiresel Egitim
Koalisyonu ftiyeleri i¢in, 6grencilerin matematik, fen ve okuma gibi konulardaki ilerlemelerini
(TIMSS ve PIRLS); yurttaglik ve vatandaslik egitimi (ICCS) {izerine yapilan degerlendirmeleri;
ogrencilerin bilgisayar ve bilgi okuryazarligini (ICILS) 6lgmektedir (UNESCO, 2021b).

Calismalar1 miifredat odakli olan ve katilimci tilkelerin resmi miifredatinin (hedeflenen
miifredat) analizi temelinde egitim sonuclarini (ulagilan miifredat) dlcerek; okul ve sinif siireci
degiskenlerinin (uygulanan miifredat) yaninda o6gretmen ve Ogrenci degiskenlerini de
degerlendirir. IEA, Okul Oncesi Proje ve Egitimde Bilgisayar ¢alismasi gibi miifredata dayali
olmayan ¢aligmalar da yiiriitmektedir (Education Encyclopedia, 2002).
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2.1.3.2. Uluslararas1 Egitim Ofisi - International Bureau of Education (IBE)

IBE, 1925 yilinda 6zel bir sivil toplum kurulusu olarak, énde gelen Isvicreli egitimciler
tarafindan entelektiiel liderlik saglamak ve egitimde uluslararasi isbirligini tesvik etmek igin
kurulmustur. Bir UNESCO alt kurulusu olan IBE, 1929 yilinda egitim alaninda ilk ortaya ¢ikan
hiikiimetler arasi bir kurulus yapisina kavusmustur. Kurulusu Jean Piaget, 40 yil boyunca
yonetmistir. 1999'da IBE, miifredat gelistirme yoluyla egitim igerigi, yontemleri ve
O0gretme/0grenme stratejilerinden sorumlu bir UNESCO enstitiisii olmustur. 2011'de UNESCO
Genel Konferansinda IBE, miifredat ve ilgili konularda Kiiresel Miikemmeliyet Merkezi ilan
edilmistir. IBE’nin gorevi, liye devletlerin egitim ve 6grenim sistemlerinin esitligini, kalitesini,
gelisme-uygunlugunu ve kaynak verimliligini saglayan miifredat tasarlama, gelistirme ve
uygulama kapasitelerini giiclendirmektir. Yukarida ifade edilen gorev amaglarinin yaninda
giinlimiizde IBE; iiye devletlerin Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedefi 4'ti (SDG4) uygulama
cabalarii desteklemek, 6grencilere kapsayici, esitlik¢i ve kaliteli egitim saglamak ve herkes
i¢cin yasam boyu 6grenme firsatlarini tegvik etmek adina caligmalar gerceklestirmektedir (IBE-

UNESCO, 2020).
2.1.3.3. Diinya Bankasi - World Bank (WB)

189 iiye iilke, 170'ten fazla iilkeden bir araya gelen personel ve 130'dan fazla
lokasyondaki ofisleri ile kiiresel bir ortaklik olan Diinya Bankasi, gelismekte olan iilkelerde
yoksullugu azaltma, ortak refahi olusturma ve siirdiiriilebilir ¢ézlimler iiretmeyi amaclayan

global bir kurumdur.

Diinya Bankasi; erken ¢ocukluk gelisimi ve egitimi, d6gretmenlerin egitimi, egitim
yOnetimi, egitim finansmani, yiiksekogretim, egitimde beceri ve yetenekler, kizlarin egitimi,
yeni teknolojiler, kapsayici egitim, catisma ve siddet baglamlarinda egitim, egitim verileri ve

Olclimii basliklarinda ¢aligmalar gerceklestirmektedir.

Diinya Bankasi, Daha lyi Egitim Sonuglari i¢in Sistem Yaklasimi (Systems Approach
for Better Education Results-SABER) ve Hizmet Sunum Gostergeleri (Service Delivery
Indicators-SDI) gibi projelerle, iilkelere okullarda hizmet sunumunun Kkalitesine iligskin
Ol¢iimler saglamaktadir. SABER aracilifiyla, Diinya Bankasi iilkelerin egitim sistemlerini
sistematik olarak gili¢lendirmelerine yardime1 olmak amaciyla egitim politikalari, kurumlar1 ve

hizmet sunumunun kalitesi hakkinda karsilastirmali veriler iiretir (World Bank, 2021).
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Diinya Bankasi’'min destek verdigi egitim projelerinden biri de Erken Ogrenme
Ortakligidir (The Early Learning Partnership-ELP). Olusum, diinyanin her yerinde kiiciik
cocuklar i¢in erken 0grenme firsatlarin1 ve sonuglarini iyilestirmek igin iilkelere destekler
vermektedir. Erken o6grenmeye erisimi artirmak ve kapasite gelistirme yoluyla kaliteyi
saglamak icin iilke ve hiiklimetlerle, tiniversitelerle, sivil toplum ve UNICEF, UNESCO ve
Kiiresel Egitim Ortakligi (Global Partnership of Education-GPE) ve diger uluslararasi
kuruluglarla birlikte ¢calismalar yiiriitmektedir (World Bank, 2015).

2.1.3.4. Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Teskilat1 - United Nations Educational,
Scientific and Cultural Organization (UNESCO)

16 Kasim 1945 tarihinde imzalanan bir anlagsma ile ortaya ¢ikan ve egitimin tiim
yonlerini kapsama yetkisine sahip tek Birlesmis Milletler kurulusu olan UNESCO; gergek baris
kiiltiirinti olusturmak amaciyla bir araya gelen kirk dort {ilke tarafindan, insanligin entelektiiel
ve ahlaki dayanigmasini olusturmak ve bagka bir diinya savasinin baslamasini engelleme
misyonu ile kurulmustur. Tiirkiye UNESCO’yu, 20 Mayis 1946 tarihli ve 4895 sayili kanunla
onaylamis, UNESCO Tiirkiye Milli Komisyonu 25 Agustos 1949 tarihinde faaliyete baglamistir
(Turkiye UNESCO Milli Komisyonu, 2018).

Gorevi egitim, bilim ve kiiltiiriin hiimanist misyonlarin1 yeniden onaylamak olan
UNESCO, her ¢ocugun ve vatandasin kaliteli egitime erisebilmesi; insanlarin nefret ve
hosgoriisiizliikten uzak kiiresel vatandaslar olarak yasamalarina yardimer olacak egitim araglari
gelistirilmesi; kiiltiirel miras1 ve tiim kiltiirlerin esit sayginliginin tesvik edilmesi; kalkinma ve
isbirligi platformlar1 ile bilimsel programlarin ve politikalarin tesvik edilmesi; tilkelerin
uluslararas: standartlar1 benimsemelerine yardime1 olma ve fikirlerin serbest akisini ve bilgi

paylasimini tesvik eden programlar yonetmek amaciyla hizmet vermektedir (UNESCO,
2021b).

25-27 Eyliil 2015 tarihlerinde gergeklestirilen BM Siirdiiriilebilir Kalkinma Zirvesinde,
2030 Sirdiirtlebilir Kalkinma Hedefleri (Sustainable Development Goal 4-SDG) kabul
edilmistir. Stirdiiriilebilir Kalkinma Hedefinden dordiinciisii olan "Herkes i¢in esit ve kapsayici
kaliteli egitimin saglanmasi ve hayat boyu O6grenme firsatlarinin tesvik edilmesi" hedefi
UNESCO tarafindan {ist amag olarak belirlenmistir (MEB, 2019c). UNESCO, Siirdiiriilebilir
Kalkinma Hedeti 4 (Sustainable Development Goal 4 - SDG4) araciligiyla Kiiresel Egitim 2030

Gilindemi’ne liderlik etmektedir. Kiiresel Egitim 2030 Gilindemi’nin yol haritas1 ise, Egitim
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2030 Eylem Cercevesi (Education 2030 Framework for Action - FFA) basligi altinda
yayinlanmistir (UNESCO, 2021). Tiirkiye, UNESCO SDG-4 Egitim Yonlendirme Komitesi ve
UNESCO Egitim Gorev Giicti 2030 (Kiiresel Egitim 2030 Giindemi) tiyesidir.

UNESCO, egitimin gelecegi, egitim hakki ve herkes icin okuryazarlik, 6gretmenler,
kizlar i¢in egitim, egitim ve cinsiyet esitligi, acil durumlarda egitim, diger egitim temalari
hakkinda calismalar yapmakta ve elde ettigi verileri analiz ederek Kiiresel Egitim izleme
Raporu (Global Entrepreneurship Monitor — GEM) adi altinda raporlastirmaktadir. Diinya
genelinde egitim esitsizlikleri hakkindaki ¢evrimigi veri tabani olan Egitimde Diinya Capinda
Esitsizlik Veritaban1 (Worldwide Inequality Database on Education - WIDE) ve Egitimde
Ilerleme Kapsamini Belirleme (Scoping Progress in Education-SCOPE) ¢evrimigi izleme araci
ile Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedefi 4’iin (Sustainable Development Goal 4 - SDG4) temelini
olusturmustur. Elde edilen verileri Kiiresel Egitim Izleme Raporu (Global Entrepreneurship
Monitor - GEM) ile yaymlamaktadir. Ulkelerin kapsayicilik ve egitimle ilgili yasa ve
politikalarin1 agiklayan GEM Raporunun sonucunda da tamamlayici 6zelligi ile yeni bir
cevrimici platform olan Profilleri Giiclendirici Egitim Incelemeleri (Profiles Enhancing

Education Reviews-PEER ) baglatilmistir (UNESCO, 2021a).

UNESCO, diinya capinda egitim sistemlerini degerlendirmek, erken ¢ocukluk
egitiminden yliksekogretimin yeniden yapilandirilmasina kadar biitiin egitim sistemlerinin
ihtiya¢ duyacagi yenilikleri ve gelismeleri yakalamak ve gilincellemek i¢in Uluslararasi Standart
Egitim Siniflandirmasi yani ISCED standartlarin1 (International Standard Classification of
Education) gelistirmistir. ISCED, egitim istatistiklerinin ve karsilastirilabilir gostergelerin
toplanmasi, derlenmesi ve bunlarin gerek ulusal gerek uluslararasi diizeyde sunumu ig¢in
tasarlanmistir. ISCED, egitim seviyesi ve alanlarina gore egitim programlarinin
siniflandirilmasinda uluslararasi karsilastirilabilirligi saglamayr amaclayan gelismis bir dizi

standart icermektedir (Yiiksek Ogretim Kurulu-YOK, 2010).

2.1.3.5. Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii - Organization for Economic
Cooperation and Development (OECD)

Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (Organization for Economic Cooperation and
Development-OECD), misyonu daha iyi yasamlar i¢in daha iyi politikalar olusturmak olan
uluslararasi bir kurulustur. Amaci; herkes icin refahi, esitligi ve firsati tesvik eden politikalari

sekillendirmek ve daha iyi bir yarmin diinyasini hazirlamaktir. Paydaglar1 ve liye iilkelerle
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birlikte kanita dayali uluslararasi standartlar olusturmak, cesitli sosyal, ekonomik ve ¢evresel
zorluklara ¢oziim tliretmek i¢in kamu politikalar1 ve uluslararasi standart belirleme konusunda

bir forum ve bilgi merkezi olarak ta ¢alismalar yapmaktadir (OECD, 2021).

OECD, egitim alaninda bireylerin ve uluslarin; daha iyi is ve meslekler kurma, daha iyi
yasamlar saglama, refah olusturma ve sosyal unsurlar saglamasi konusunda bilgi ve becerileri

belirlemelerine ve gelistirmelerine yardimei misyonu ile hareket etmektedir.

Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi (Programme for International Student
Assessment-PISA); Yetiskin Becerileri Anketi (Survey of Adult Skills-PIAAC); Uluslararasi
Ogretme ve Ogrenme Anketi (Teaching and Learning International Survey-TALIS); Bir
Bakista Egitim (Education at a Glance-EAG), Gelecegin Egitim ve Becerileri 2030 (Future of
Education and Skills-2030), Egitim Politikas1 Goriiniimii (Education Policy Outlook-EPO) ve

Egitim GPS'l, OECD’ nin amiral gemisi sayilabilecek projeleri ve ¢aligmalaridir.
Tiirkiye, OECD kapsaminda yliriitiilen,

» Egitim Politikalar1 Komitesi (EDPC),

» Egitimi Arastirma ve Yenilik Merkezi (CERI),

> Uluslararas1 Ogrenci Basarisin1 Degerlendirme Programi (PISA),
> TALIS Uluslararas1 Ogretme ve Ogrenme Arastirmast,

» TALIS Giiclii Baslangi¢ Anketi,

» Sosyal ve Duygusal Beceriler Caligmast,

» Uluslararasi Egitim Sistemleri Gostergeleri (INES),

» Egitim Yapilar1, Politikalar1 ve Uygulamalar1 Hakkinda Sistem Diizeyinde
Tanimlayici Bilgilerin Toplanmasi ve Yargilanmast Agi (INES Sistem
Diizeyindeki Bilgiler Calisma Grubu/Ag1-NESLI),

> Isgiicii Piyasasi, Ogrenmenin Ekonomik ve Sosyal Sonuclar1 Ag1 (LSO)
» Erken Cocukluk Egitimi ve Bakimi

» Uluslararasi Egitim Simiflandirma Tanimlayicilar1 Programi
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> Egitimin Ekonomik, Isgiicii Piyasas1 ve Sosyal Sonuglarina Iliskin Veri Toplama
ve Gelistirme Ag1 (LSO), calismalarina katki ve katilim saglamaktadir (MEB,
2022a).

2.1.3.6. Avrupa Konseyi (Council of Europe)

Ulkemizin iiyeleri arasinda yer aldig1 ve 1949 yilinda kurulan Avrupa Konseyi’nin
kurulus amaci insan haklari, hukukun iistiinliigii ve ¢ogulcu demokrasi ilkelerini korumak ve

giiclendirmektir (MEB, 2022a).

Avrupa Konseyi, Avrupa Birligi ile herhangi bir organik bagi bulunmayan ayr1 bir
uluslararasi teskilattir. Ancak Avrupa Konseyi ile Avrupa Birligi’nin yakin is birligi s6z

konusudur.

Avrupa Konseyi’nin norm ve sdzlesme tirettigi alanlar arasinda hukukun istiinligi,
secim gozlemciligi, insan haklarinin, demokrasinin, kiiltiirel mirasin ve egitim hakkinin

korunmasi gibi konular yer aliyor.

Tiirkiye, Avrupa Konseyinin egitimle ilgili olarak Egitim Politikalar1 ve Uygulamalari
Izleme Komitesi (CDPPE), Egitim Politikast1 Danismanlar Ag1 (EPAN), Egitimde Etik,
Seffaflik ve Biitlinliikk Platformu ve Avrupa Konseyi Egitim Personeli Hizmeti¢i Egitim
Programlart (PESTALOZZI), Demokrasi Kusagi: Tiirkiye'de Temel Egitim Kurumlarinda
Demokrasi Kiiltiiriiniin  Gii¢lendirilmesi ve Avrupa Konseyi Egitimde Etik, Seffaflik ve

Diiriistliik Platformu (ETINED) platformu ¢aligmalarinin iiyesi ve paydasidir.
2.1.3.7. Avrupa Birligi (EC)

AB, 1957'de Roma Antlagsmasi ile Avrupa Ekonomik Toplulugu (AET) olarak

kurulmustur.

AB, egitim ve 6gretim ¢ergevesinde belirlenen hedeflere ulagsmak i¢in; erken ¢ocukluk
egitimi ve bakimi, okullar, mesleki egitim ve 6gretim, yliksekdgretim, yetigskin egitimi alaninda
politikalar uygulamaktadir. Genglik alaninda, AB Genglik Stratejisi araciligiyla iiye devletler
arasinda igbirligi i¢in bir ¢erceve gelistirmistir. AB, iiye devletlerin vatandaslarina en iyi egitim
ve Ogretimi saglama amaciyla; AB {ilkelerinin en iyl uygulamalari paylasmalart ve
birbirlerinden 6grenmelerine yardimci olabilecek calismalara yer verir. Ayni zamanda, farkl

dillerin 6gretilmesine ve 6grenilmesini; 6grencilerin, kursiyerlerin, 6gretmenlerin ve genglerin
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hareketliligini tesvik ederek, bilgi ve deneyim aligverisini kolaylastirmaktadir. Bunlarin disinda

AB;

» Yasam boyu 6grenmeyi ve hareketliligi gercege doniistiirmeye,
» Egitim ve 0gretimin kalitesini ve verimliligini artirmaya,
» Esitligi, sosyal uyumu ve aktif vatandasligi tesvik etmeye,

» Yaraticilifi, yenilik¢iligi ve girisimciligi gelistirmeye {iye llkelerde yardimci

olmaya calismaktadir (European Union, 2020).

Avrupa Birligi liye tilkeleri arasinda, egitim alaninda igbirligi saglayabilmek amaciyla
Avrupa Birligi Antlagmasinin 149. ve 150. maddeleri temel alinarak 1995 yilinda; Comenius
(Orgiin egitim), Erasmus (yiiksekogretim), Grundtvig (yaygin egitim), Minerva (agik-uzaktan
egitim), Lingua (Avrupa dilleri egitimi), Observation and Innovation (egitim
sistemlerinin/politikalarinin izlenmesi ve yenilikler), Joint Actions (diger Avrupa programlari
ile ortak eylemler), Accompanying Measures (diger eylem alanlarinda yer almayan destek
onlemleri) den olusan ve sekiz eylem alani bulunan Socrates Programi uygulamaya
konulmustur. Socrates Programi, birlige iiye lilkelerle isbirligi icerisinde egitimin tiim
diizeylerinde firsat esitligi olugmasi ve egitimde kalitenin artirllmasina katki saglamay1
amagclamaktadir. Tiirkiye de Socrates Programinin bir liyesidir. Sokrates Programinin yani sira
mesleki egitim alaninda isbirligini saglamak, politika gelistirmek ve uygulamalar1 desteklemek
amaciyla Leonardo da Vinci; genglerin bireysel proje, etkinlik ve ¢aligmalarini desteklemek ve
iletisimlerini saglamak amaciyla Youth Genglik Programi da uygulamaya konulmustur

(Gedikoglu, 2005).

Tiirkiye, 2004 yilindan bu yana Avrupa Birligi egitim programlarindan tam tiyeler gibi
faydalanabilmektedir. Onceden farkl1 basliklar altinda yer alan AB egitim programlar1 Avrupa
Parlamentosu ve Avrupa Konseyinin Hayat Boyu Ogrenme'yi yasalastiran 15 Kasim 2006
tarihli karar1 ile yasalasarak, genel ve mesleki egitimin yani sira egitimle ilgili tiim alt program

ve faaliyetler, Hayat Boyu Ogrenme ve Genglik Programlari ad1 altinda birlestirilmistir (MEB,
2022D).

Avrupa Komisyonu, Avrupa ¢apinda egitim ve dgretim sistemleri ve uygulamalarinin
bir degerlendirmesini, Egitim ve Ogretim Monitorii (Education and Training Monitor) adiyla

her yil rapor olarak sunmaktadir. Rapor, egitim ve O6gretimde Avrupa isbirligine yonelik
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stratejik ¢erceve kapsaminda kabul edilen hedefleri ve kriterleri analiz etmektedir. Hedefler,
erken cocukluk egitimine katilimi; egitim ve Ogretimden erken ayrilma; {gilinciil egitim
kazanimi; temel becerilerde basarisizlik; yeni mezunlarin istihdam orani; yiiksekogretimde
yetigskin 6grenimi ve 6grenim hareketliligi; girisimcilik egitimi; dijital egitim ve ¢ok dillilik gibi

konular1 6ncelik olarak kabul etmektedir (European Union, 2020).

AB, egitim alaninda Istihdam Egitim ve Sosyal Politikalar Operasyonel Programi —
Europe 2020 ve Egitim Alanindaki Projeler: Gelecegin Anahtar1 projelerini uygulamakta ve

Tirkiye’yi de bu projelerde desteklemektedir (Avrupa Birligi Tiirkiye Delegasyonu, 2021).

AB egitim programlarinin Tiirkiye’de yiiriitiilmesinden sorumlu olan birim, Ulusal
Ajanstir. Socrates, Leonardo da Vinci ve Genglik, Hayatboyu Ogrenme ve Genglik Programlar,
Erasmus+ Programi, Tiirkiye Ulusal Ajansi ile Tiirkiye Disisleri Bakanligt AB Egitim ve
Genglik Programlar1 Merkezi tarafindan AB ile isbirligi igerisinde yiiriitiilmektedir (Avrupa
Birligi Baskanligi, 2021).

2.1.3.8. Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim Fonu - United Nations International
Children's Emergency Fund (UNICEF)

Diinya tilkeleri arasinda imzalanan Cocuk Haklar1 S6zlesmesi (CHS) dogrultusunda
faaliyet gosteren UNICEF, erken c¢ocukluktan ergenlige kadar ¢ocuklarin hayatlarini
kurtarmak, haklarin1 savunmak ve potansiyellerini gergeklestirmelerine yardimer olmak i¢in
190'dan fazla iilke ve bolgede faaliyetlerine devam eden uluslararasi bir kurulustur. Egitim
alaninda, 6ziirlii ¢ocuklar, erken ¢cocukluk gelisimi, egitim, acil durumlarda egitim, cinsiyet
esitligi, egitimde yenilik konularinda faaliyetler yiiriitmektedir. Her ¢ocugun 6grenme hakki
vardir vizyonu ile UNICEF, o6zellikle geride kalma tehlikesi en yiiksek olanlar iilkeler 6nde
gelmek iizere, her kiz ve erkek cocuk i¢in kaliteli 6grenimi desteklemek icin diinya ¢apinda
caligmalar organize etmekte, tiim c¢ocuklar i¢in 6grenmeyi gelistiren giiclii, yenilik¢i egitim
sistemleri olusturmak i¢in topluluklar, okullar ve Hiikiimetlerle birlikte calismalar

yiiriitmektedir (UNICEF, 2021).

Burada siralanan kuruluslarin diginda son yillarda, biiyiik 6l¢ekli ve ¢ok tilkeli aragtirma
ve destek projelerinin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Bunlar arasinda, Egitim Sistemlerini
Iyilestirme Arastirmasi (RISE) programi; Birlesik Krallik Uluslararas1 Kalkinma Departmani
(DFID); Diinya Bankasi'nin Erken Ogrenme Ortaklig1 (ELP); Kiiresel Egitim Ortakligi (GPE);
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Egitim Sistemlerinin Iyilestirilmesi Arastirmasi (RISE) gibi projeler sayilabilir (Magrath,
Aslam ve Johnson, 2019).

2.1.4. Karsilastirmah Egitim Arastirmalarinda Baz Alinan Uluslararas1 Gostergeler

Egitim kalitesinin ne oldugunu agiklamak i¢in en basit yol, tarama ¢alismalar1 yoluyla
belirli bir alana 6zgii bilgi, beceri veya davranislart inceleyen, uluslararasi genis olgekli
degerlendirmelere (Aydin, 2020) ve mevcut uluslararast gosterge sistemlerine atifta
bulunmaktir. Egitim kalitesine iliskin bakis agilari, egitimi tanimlayan ¢ergevelerle kavramsal
bir temelde agikliga kavusturulabilir. Egitim, girdilerin sonuglara aktarildigi iiretken bir sistem
oldugundan bunu yapmanin en sik kullanilan yolu, dogrudan girdiler ve sonuglarin nihai

farklilagsmasina bakmaktir (Scheerens, 2004).

1960’11 yillarin basindan itibaren {ilkelerin egitim kalitesini 6lgmek ve karsilastirmak
icin uluslararas1 arastirma ve sinavlardan yararlanilmaya baslanilmistir (Hanushek ve
Woessmann, 2015). Uzmanlarin “dogal ortamda bir uygulama” olarak gordiikleri bu tiir
uygulamalar, ilk olarak Uluslararas1 Egitim Basarisini Degerlendirme Kurulusu (IEA)

tarafindan 1959-1962 yillar1 arasinda gergeklestirilir (Aydin, 2020).

OECD’ nin Nisan 1973’te yaymladig: egitimin birey ve toplum iizerindeki etkilerinin
olgiilmesini amaglayan "Hiikiimet Kararlarma Yon Verecek Egitim Gostergeleri Igin Bir
Cergeve" baslikli belge, uluslararasi egitim gostergeleri iizerine ilk c¢alisma olarak kabul
edilmektedir. Gostergeler, alt1 politika sektoriinden olusuyordu: i) egitimin bilgi aktarimina
katkisi; ii) egitimin firsat esitliginin saglanmasina katkisi ve sosyal hareketlilik; iii) egitimin
toplumun ihtiyaclarini karsilamaya katkisi; iv) egitimin bireysel gelisime katkist; v) egitimin
evrimi i¢in katki degerlerinin aktarimi; vi) kaynaklarin etkin kullanimi (Bottani ve Tuijnman,

1994).

1980'lerin sonunda Uluslararas1 Degerlendirme Dernegi (IEA) tarafindan yiiriitiilen
biiyiik 6l¢ekli uluslararasi arastirmalarda elde edilen sonuglarin yaymlanmasi, Matematik ve
fen bilimleri gibi konularda yapilan 6grenci basarisinda ilerlemeyi 6l¢cen Uluslararasi Egitim
Degerlendirmesi (IAEP) hem toplumlarin hem de karar vericilerin dikkatini egitimin
sonuglarina odaklamistir. Bu durum; 6grenci ve okul performansinin degerlendirilmesi,
isleyisin izlenmesi, egitim sistemlerinin gelistirilmesi, egitim politikalarinin yonlendirilmesi ve
kaynak yonetimi gibi konularin siyasi arenada merkezi konular haline gelmesine neden

olmustur. Egitimin sonuglarina gosterilen ilginin artmasi, sistemin niceliksel biiylimesini
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yonetmedeki sorunlardan okul gelisimine kadar bir¢gok konunun politikacilarin da giindemine
girmesine neden olmustur. Biitiin bunlarin sonucunda; egitim sisteminin etkinligi ve kaliteyi
degerlendirmek i¢in 6grenci basarisinin degerlendirilmesi bir kriter haline gelmistir (Bottani ve

Tuijnman, 1994).

Egitim sistemleri tilkeler arasinda yap1 ve igerik bakimindan farklilik gésterdiginden,
gostergeler, verilerin karsilastirilabilir ve tek tip bir sekilde sunulmasi i¢in bir ¢erceve saglar.
Gostergeler, ulusal egitim verilerinin, uluslararasi karsilastirmalart miimkiin kilan uluslararasi
kabul gormiis kategorilere doniistliriilmesini kolaylastirir (ISCED, 2011). Gdostergeler,
istatistiksel veriler kullanilarak olusturulabilirken (Bakioglu, Tiirkmenoglu ve Ala,2017)
yalnizca sayisal bir ifade veya bilesik bir istatistik degil; ayn1 zamanda bir egitim sisteminin
performansi veya davranisi hakkinda bir seyler orta koymay1 da amaclar. Gostergeler, paydaglar
ve karar vericileri, 6gretmenleri, 6grencileri, velileri ve genel kamuoyunu bilgilendirmek i¢in
kullanilabilir. En 6nemlisi de gostergelerin, vizyon, beklenti ve yeni {iriinler olusturmak icin bir

temel saglamasidir (Bottani ve Tuijnman, 1994).

Gostergeler, belirli bir kalkinma setinin hedefine ulagmasindaki araglar olan;
politikalarin, programlarin veya projelerin baslangici, siireci veya sonucunun izleme ve
degerlendirilmesini yansitirlar. Bu nedenle karsilagtirmali egitimde kullanilan egitim
gostergeleri; gegerli, giivenilir, giincel, seffaf, konu ile ilgili ve belli bir amaca doniik olmalidir

(Bakioglu, Tiirkmenoglu ve Ala, 2017).

Gostergeler farkliliklarla birlikte genelde; (i) girdi gostergeleri; (ii) erisim gostergeleri;
(111) ¢iktt gostergeleri ve (iv) sonug gostergeleri seklinde siniflandirilmaktadir. Girdi
gostergeleri, ihtiyaclarin karsilanmasini kolaylastirmak ic¢in kullanilan araglar1 veya kaynaklar
dler. Ogretmen sayisi, okul binalari, 6gretim materyalleri, harcamalarin (kamu ve ozel)
maliyeti ve diizeyi gibi belirli bir ihtiya¢ veya taleple ilgili hizmetlerin (girdilerin) siirecin
basindaki durumunu ve miktarint ortaya koyar. Erisim gostergeleri, mevcut ve potansiyel
kullanicilarin talep faktorlerini tanimlayan, belirleyen ve sunulan hizmetlerin kullanimi ve
erisilebilirligini ortaya koyan degiskenleri igerir. Okul tesislerine cografi uzaklik, 6grencilerin
aile ve kiiltiirel gegmisi, bireyler ve hanelerin 6zel egitim maliyetleri ({icretler, tiniformalar,
servisler vb.) 6rnek verilebilir. Cikt1 ve sonug gostergeleri, belirli bir politika dizisinin veya bir
projenin yagam tizerindeki etkisini 6l¢er. Kalkinma etkisini dlgmeye ¢alisirken politikalar ve
projelerin ¢iktilari, verimliligi yakalama oranlari, mezunlarin bilgi ve becerileri 6rnek olarak

verilebilir. Cikt1 gostergeleri, hedeflere ne 6l¢iide ulasildigini 6lgmeye ¢alisir. Daha iyi egitim,
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daha yiliksek emek verimliligi, daha iyi saglik gibi daha genis kalkinma hedeflerinin

belirlenmesine hizmet edebilir (Vos, 1996).

Ulkelerin egitim kalitesini dlgmek ve karsilastirmak amaciyla arastirmalar yapan
kuruluglar ve bu kuruluslarin karsilastirmalar i¢in gelistirdikleri uluslararasi smavlar ve

gostergeler asagida belirtilmistir:

Tablo 2.1. Uluslararasi aragtirma ve kargilagtirma yapan kuruluglar ve géstergeleri

Uluslararasi Diinya IEA OECD UNESCO Avrupa Avrupa

Kuruluslar Bankasi Komisyonu Birligi
v WDI v  TIMMS v PISA v SDG4 v' Eurostat v' Lifelong
v/ EdStats v° PRLS v INES v" Herkes v Eurydice Learning
v EA v TALIS Icin v' CEDEFOP v EQF-LLL

v SABER v Education Egitim v ENQA

Karsilastirma ata v GEM v ECTS

Yapilan Glance v ISCED v VET
Uygulama ve v OECD v UIS v ECVET
Gosterge Skills v EQAVET

Outlook v' ESCO

v VNFIL

v AYC

2.1.4.1. Birlesmis Milletler Egitim Bilim ve Kiiltiir Orgiitii (UNESCO) istatistik Enstitiisii
(UIS)

Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii (UNESCO) Istatistik Enstitiisii
(UIS), egitim, bilim, kiiltiir ve iletisim konularinda ulusal ve uluslararasi diizeyde g¢apraz
karsilastirilabilir verilerin resmi ve giivenilir kaynagi ve UNESCO'nun resmi istatistik kurumu
olan UIS; UNESCO'un faaliyet alanlarinda ¢esitli gostergeler iiretmektedir. 1999 yilinda
kurulan UIS, bilim, teknoloji ve yenilik; kiiltiir ve iletisim, kendi yetkinlik alanlarinda kiiresel
bir bakis acis1 saglamak i¢in, egitim alanlarindaki tiim gelisim asamalarindaki iilkeler i¢in,
iilkeler aras1 karsilastirmali veriler iireten tek BM organidir. UNESCO Istatistik Enstitiisii
(UIS), paydaslariyla birlikte {ilkelerin giiclii ulusal veri ekosistemleri olusturmasina ve kanita
dayal1 politika olusturmalart i¢in verilerin toplanmasi, tiretilmesi, dagitilmas: ve kullanimini
tyilestirmek; yeni kalkinma hedeflerine yonelik ilerlemeyi izlemek i¢in g¢erceveler,
metodolojiler, standartlar ve gostergeler gelistirmek ve test etmek icin gerekli uygulamalar
organize etmektedir. UIS, BM Istatistik Boliimii'niin SDG kiiresel veri tabani, Kiiresel Egitim
Izleme Raporu, Diinya Kalkinma Gostergeleri ve Diinya Kalkinma Raporu (Diinya Bankast),
Insani Gelisme Raporu (UNDP), Diinya Cocuklarinin Durumu (UNICEF) gibi bircok kiiresel
rapor ve veri tabanlaria egitimle ilgili veriler saglar (UNICEF ve UIS, 2016; UIS, 2020).
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UIS, devletler i¢in Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedefleri igin Veriler ad1 altinda egitim
programlarini ve nitelikleri diizenlemek i¢in olusturulan kapsamli bir ¢erceve olan Uluslararasi
Standart Egitim Siniflandirmasi (ISCED) ve uluslararasi karsilastirilabilir egitim verilerinin
resmi kaynagi olan Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedefi 4 (SDG4) kapsaminda, iilkelerin
hedeflerine ulasabilmelerini kolaylastirmak adma yiiksek kaliteli veriler iiretmelerine ve
kullanmalarina yardimci olmak i¢in, egitim temasi ve okuryazarlik temasi altinda 6grenme
ciktilart; okul dis1 ¢ocuklar ve gengler; okuryazarlik; egitimde cinsiyet esitligi; egitimde esitlik;
egitim finansmani; yiiksekogretim; egitimsel kazanimlar; 6gretmenler basliklarinda gostergeler

tireterek kiiresel veri tabani ile uluslararasi karsilastirmalar yapmaktadir (UIS, 2020).
2.1.4.2. Diinya Bankas1 (WB)

Diinya Bankasi, Diinya Kalkinma Gostergeleri (WDI) ile, resmi olarak tanian
uluslararasi kaynaklardan derlenen kalkinma gostergelerinin yer aldig1 birincil Diinya Bankas1
koleksiyonudur. Mevcut en giincel ve dogru kiiresel kalkinma verilerini kullanarak ulusal,
bolgesel ve kiiresel tahminleri igerir. Diinya Bankasi EdStats, 1998'den beri tiim Diinya Bankast
Egitim Projelerinin faaliyetleri, bilesenleri ve alt sektdrlerine gore siniflandirilan Diinya
Bankas1 Egitim Projeleri Veri tabanini igerir. EdStats, egitime erisim, egitimde ilerleme, egitimi
tamamlama, okuryazarlik, 6gretmenler, niifus ve harcamalar i¢in yaklasik 2.500 uluslararasi
karsilastirilabilir  egitim gostergesine sahiptir. Gostergeler, okul Oncesi egitimden
yiiksekogretime kadar olan egitim dongiisiinii kapsar. EdStats, UIS'den alinan idari iilke verileri
ile ayrica uluslararas1 6grenme degerlendirmelerinden (PISA, TIMSS, ISCED vb.) 6grenme
sonucu verilerini, hane halki anketlerinden elde edilen 6zsermaye verilerini ve 2050'ye kadar
olan projeksiyon verilerini de igerir. Diinya Bankasi, Daha Iyi Egitim Sonugclari igin Sistem
Yaklagim1 (SABER) cercevesi ile ilgili iilke ve bdlge raporlari, politikalariyla diinya ¢capindaki
egitim politikalar1 hakkinda karsilastirmali ve kolay erisilebilir veriler saglar. SABER, tiim
cocuklarin ve genclerin okula gitmesini ve dgrenmesini saglamak amaciyla iilkelerin egitim
politikalar1 hakkinda bilgi toplamasina ve analiz etmesine, kendilerini diger {ilkelerle
kiyaslamasina ve reform alanlarina 6ncelik vermesine yardimei olmaktadir. Diinya Bankast,
Egitimsel Kazanimlar Gostergeleri (Educational Attainment-EA) bashigi altinda; tlkeleri (i)
Basar1 profilleri: Her sinifi tamamlayan 15 ila 19 yasindakilerin yiizdesi. (i) Kayit profilleri:
su anda okulda olan 6 ila 14 yasindakilerin yiizdesi. (iii) Sinifta kalma ve devam etme profilleri:
Her sinifa ulasan 10 ila 19 yasindakilerin orani. (iv) Kayit piramitleri: Yas ve egitim diizeyine

gore okullara kayitli 6 ila 24 yasindakilerin yiizdesi. (v) Daha yash grup i¢in basar1 profilleri:
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Her smifi tamamlayan 20 ila 29 ve 30 ila 39 yasindakilerin yiizdesi ile karsilastirmaktadir
(World Bank, 2021).

2.1.4.3. Uluslararasi Egitim Basarilarin1 Degerlendirme Kurulusu - IEA

Baslangicta, UNESCO Egitim Enstitiisii'ne (UIE) bagli olan Uluslararas1 Egitim
Basarilarin1 Degerlendirme Kurulusu (International Association for the Evaluation of
Educational Achievement (IEA), 1969’da Stockholm’e tasinarak, UNESCO Egitim
Enstitiisii’'nden ayrilir ve bagimsiz bir arastirma birligi olarak bilimsel ve hukuki kimligiyle
diinya genelinde egitim arastirmalar1 yiiriiten ayr1 bir kurulus haline gelir (Yildirim, Yildirim
ve Ceylan, 2021). IEA, diinya genelinde TIMMS ve PIRLS olmak iizere ilkogretim ve
ortadgretim Ogrencileri ile egitim sistemini inceleyen smav tabanli iki arastirma

uygulamaktadir.
2.1.4.4. Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi - TIMMS

Uluslararas1 Egitim Basarilarin1 Degerlendirme Kurulusu (International Association for
the Evaluation of Educational Assessment - IEA) tarafindan dort yilda bir gergeklestirilen
Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (Trends in International Mathematics
and Science Study - TIMSS) 6grencilerin matematik ve fen alanlarinda kazandiklar1 bilgi ve
becerilerin degerlendirilmesini amaglamaktadir. Arastirmanin hedef kitlesi dordiincii ve
sekizinci sinif diizeyindeki 6grencilerdir (TIMMS & PIRLS, 2019; Altunel, 2020). TIMSS
orneklem plan1 dahilinde, iilkemizdeki hedef kitle siniflarin bulundugu tiim ilkokul ve
ortaokullarin listesinden uygulamanin yapilacagi okul, IEA tarafindan seckisiz olarak
belirlenmektedir. Diinyadaki en biiylik ve en kapsamli uluslararast O0grenci basarilarini
degerlendirme ¢alismasi olan TIMMS arastirmalart; basar1 bilgileri, baglamsal bilgiler ve

ogrenci degerlendirmeleri olmak iizere {i¢ boyutlu bir analiz sunmaktadir.

1964°’te ortadgretimin son siifindaki O&grenciler i¢in uygulanan 1. Uluslararasi
Matematik Calismas1 (FIMS) ile baslayan karsilastirmali egitim arastirmalar1 ve sinavlari,
1970-71'de 10 ve 14 yasindaki 6grenciler i¢in I. Uluslararasi Bilim Calismasi (FISS) ile devam
etti. TIMMS’in habercisi olan bu ilk ¢aligsmalar IEA tarafindan ilk kez 1995 yilinda uygulanan

TIMSS'i olusturmak igin revize edilerek birlestirilmistir (Hanushek ve Woessmann, 2015).

Ik olarak 1995°te gerceklestirilen TIMSS arastirmasina Tiirkiye, ilk defa 1999°da

sekizinci smif diizeyinde katilmistir. 2003°te tiglincii kez gerceklestirilen arastirmaya Tiirkiye
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katilmamistir. 2007°de sekizinci siif diizeyinde, 2011 ve 2015 yillarinda dérdiincii ve sekizinci
smif diizeylerinde, 2019 aragtirmasina sekizinci sinif diizeyinde katilirken dordiincii sinif
diizeyine besinci smif 6grencileriyle katilmistir (Altunel, 2020). 2019 Raporu 7. TIMSS
arastirma raporudur ve 64 iilkede uygulanmistir. 2019 TIMMS raporu, lilkelerin matematik ve
fen basarisi; ev ve okul baglami; sinif baglami olmak {izere ili¢ ana boliimden olusmustur

(TIMMS & PIRLS, 2019).
2.1.4.5. Uluslararas1 Okuma Becerilerinde Gelisim Arastirmasi - PIRLS

Uluslararas1 Egitim Basarilarin1 Degerlendirme Kurulusu (IEA) tarafindan {iye ve diger
katilimci iilkelerde bes yillik donemler halinde 4. sinif 6grencilerine uygulanan bir tarama
arastirmasidir. PIRLS, temsili bir rastgele 6rneklem iizerinde yiiriitiilen bir calismadir. Ilkokul
4. siif ogrencilerinin farklt metin tiirlerine gére okudugunu anlama becerilerini ve okuma
aligkanliklarini ortaya koymay1 hedeflemektedir. PRLS, dordiincii sinif 6grencilerinin edebi ve
bilgilendirici metinlerle ilgili okuma yeterlilikleri hakkinda bilgi saglayacak sekilde
yapilandirilmaktadir (TIMMS & PIRLS, 2019).

PIRLS arastirmasinda, 6grencilerin okuma becerilerini belirlemek i¢in bilissel testler ile
Ogrencilerin bu becerilerini etkileyen faktorleri belirleyebilmek amaciyla okul, 6gretmen,
ogrenci ve veli anketleri de uygulanmaktadir. Tiirkiye, PIRLS arastirmasina sadece 2001
yilinda katilmistir. 2021 yilinda besinci dongiisii yapilacak olan PIRLS 2021 arastirmasina
Tiirkiye, 20 y1l aradan sonra tekrar katilacaktir.

2.1.4.6. OECD ve Gostergeleri

Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Teskilati (OECD), ortak zorluklara ¢oziimler bulmak;
deneyimleri paylasmak ve en iyi uygulamalar1 belirleyerek kiiresel standartlar gelistirmek ve
daha iyi yasamlar i¢in daha iyi politikalari tesvik etmek ve birlikte ¢aligmak amaciyla kurulmus,
hiikiimetlerin i¢inde yer aldig1 uluslararas1 bir kurulustur. OECD, kilit kiiresel konularda yakin
isbirligi yapan tiiye iilkeleri ve ortaklar: bir araya getirmeye ¢alisan kiiresel bir olusumdur.
Amaci, herkes i¢in refahi, esitligi, firsatlar1 ve iyiligi tesvik eden politikalar sekillendirmektir.
OECD, bilgi ve kanitlar araciligiyla daha iyi politikalar ve standart belirleme konusunda karar
verme siirecini bilgilendirerek iilkelerin birbirlerinden 6grenmelerine ve en iyi uygulamalari
karsilagtirabilmelerine yardimci olarak uyarlanabilir ve baska alanlarda da uygulanabilir
cOzlimler gelistirmelerini saglamaya c¢alismaktadir. Egitimin niteligini 6lgmek ve kiyaslamak

i¢in; Bir Bakista Egitim, Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) ve Uluslararasi
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Yetigkin Yeterlilikleri Degerlendirme Programi (PIAAC) verilerini kullanmaktadir (OECD,
2021).

OECD egitim degerlendirme gergevesi, lic efitim gostergesi kiimesinden olusur: 1)
egitim sistemlerinin demografik, ekonomik ve sosyal baglamlari; ii) egitim sistemlerinin

ozellikleri; iii) egitimin sonuglar1 (Bottani ve Tuijnman, 1994).
2.1.4.6.1. Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi — PISA

PISA, Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) tarafindan iiger y1llik donemler
halinde, 15 yas grubundaki 6grencilerin kazanmis olduklar1 bilgi ve becerileri degerlendiren bir
arastirmadir. Temel amaci, 6grencilerin okulda 6grendikleri bilgi ve becerileri giinliikk yasamda
kullanma becerisini 6l¢gmenin yaninda 6grencileri daha iyi tanimak; onlarin 6grenme isteklerini,
derslerdeki performanslarini ve 6grenme ortamlart ile ilgili tercihlerini daha acgik bir bigimde
ortaya koymaktir. Orgiin egitime devam eden 15 yas grubundaki dgrencilerin; matematik
okuryazarligi, fen bilimleri okuryazarligi ve okuma becerileri konu alanlarmin disinda,
Ogrencilerin motivasyonlari, kendileri hakkindaki goriisleri, 6grenme bigimleri, okul ortamlari
ve aileleri ile ilgili veriler toplanmaktadr. Ilk olarak 2000 yilinda uygulanmaya baglanan PISA
arastirmasina Tiirkiye, ilk kez 2003 yilinda katilmistir. PISA'da; ¢oktan se¢meli, karmasik
coktan se¢meli, agik uglu, kapali u¢lu gibi degisik soru tiirleri kullanilmaktadir. Aragtirmaya
katilacak olan okul ve 6grencilerin se¢im islemi, OECD tarafindan tesadiifi (seckisiz) yontemle

belirlenmektedir (MEB, 2020c).
2.1.4.6.2. Bir Bakista Egitim (Education At A Glance) ve INES

OECD’nin, erken ¢ocukluk egitiminden yiliksekdgretime ve egitimin otesinde, egitimin
ekonomik ve sosyal sonuglarina kadar egitim kurumlarinin ¢iktilarini, 6grenmenin ekonomik
ve sosyal sonugclar lizerindeki etkisini, egitime yatirilan finansal ve insan kaynaklarini, egitime
erisimi, katilimi ve ilerlemeyi ve 6grenme ortamin1 ve okullarin organizasyonu hakkinda her
yil, egitim raporunu (Bir Bakista Egitim — Education At A Glance) olusturan programi INEStir.
100'den fazla cizelge ve 200 tablo igeren egitim gostergeleri ile bu rapor, OECD'ye gore
diinyadaki egitim durumu hakkinda giivenilir ve etkili bilgiler igeren dnemli bir kaynaktir.
INES, 37 OECD iilkesinin tamaminin ve ayrica bir dizi ortak {ilkenin egitim sistemlerine iliskin
yillik bir ankettir. Ilk kez 1992'de yayimlanan program, katilimei iilkeler, UNESCO ve Avrupa
Komisyonu dahil olmak tizere bir dizi uluslararasi kurulus ile birlikte gelistirilmistir. INES,

egitim sistemlerinin  kendi kendilerini ve diger {lkelerin egitim performansin
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degerlendirebilmelerini saglayabilecek karsilastirilabilir bir dizi gosterge sunmaktadir. Bunlar,
egitim kurumlarmin ¢iktilart ve egitim kurumlarinin etkisi; ekonomik ve sosyal sonuglari
O0grenme; egitime yatirilan mali ve insan kaynaklari; egitime erisim, katilm ve ilerleme;
okullarin 6grenme ortami ve organizasyonudur. INES programi tarafindan kullanilan veriler,
UNESCO, Avrupa Birligi ve OECD’den elde edilmektedir. Veriler, OECD Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA); kiiresel 6grenci okuma degerlendirmesi (PIRLS);
matematik, bilim ve problem ¢dzmenin temel alanlarinda 6grenme ¢iktilar1 (TIMMS); OECD
Uluslararas1 Ogretme ve Ogrenme Arastirmasi (TALIS), OECD Yetiskin Yeterliliklerinin
Uluslararas1 Degerlendirmesi i¢in (PIAAC), arastirmacilar igin gelistirilen ve kullanilan

EUROSTAT (UOE) anketlerinden saglanmaktadir. (OECD, 2012).
2.1.4.6.3. Uluslararasi Ogretme ve Ogrenme Anketi - TALIS

OECD Uluslararas1 Ogretme ve Ogrenme Anketi (TALIS), okullarda etkili 6gretme ve
o0grenme icin gerekli kosullara iligskin veri saglamak ve analizler yapmak i¢in olusturulmus ilk
uluslararasi arastirma c¢alismasidir. Calisma, ulusal ve uluslararasi diizeyde O6gretmenlerin
mesleki gelisimi; 6gretmen inanglari, tutumlari ve uygulamalari; 6gretmen degerlendirmesi ve
geribildirimi ve okul liderligi gibi dort konuda tespit edilen Onemli bilgi bosluklarini
doldurmay1 amaglamaktadir. TALIS'in ilk uluslararasi raporu 2009 da yaymlanan, Ogretme ve
Ogrenme Ortamlarinda Etkili Olusturma: TALIS'ten ilk Sonuglar baslikli raporudur. Veriler,
okul miidiirleri ve 6gretmenler tarafindan doldurulan iki tiir anket araciligiyla toplanmaktadir.
TALIS'in ilk dongiisii aralarinda Tiirkiye nin de oldugu 24 {ilkede gergeklestirilmistir. OECD
tarafindan bes yilda bir uygulanan TALIS; 2008, 2013, 2018 yillarinda uygulanmstir. Tiirkiye,
2013’teki TALIS ¢alismasina katilmamustir. (OECD, 2010).

2.1.4.6.4. OECD Becerileri Goriiniimii - OECD Skills Outlook

Hizla degisen ve belirsiz bir diinyada, bireylerde yasam boyu 6grenme kiiltiirii
olusturmak, bireylerin dis soklara uyum saglamasina ve direncli hale gelmesine ayrica bireylere
degisimi yonetmeye yardimci olabilir. OECD Skills Outlook, beceri gelistirme ve kullanimini
yoneten politikalarin herkes i¢in yasam boyu 6grenmeyi en 1yi sekilde nasil tesvik edebilecegini
arastiran yapidir. Outlook Skills, bireylerin “nasil 6greneceklerini 6grenebilmeleri” i¢in yagam
boyu 6grenme yolculuklarin1 desteklemenin en iyi yollarma dair kanitlar sunmak ve yasam

boyu Ogrenmeyle basarili bir katilimi sekillendirmede sosyo-duygusal ve motivasyonel
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faktorlerin oynadigi kilit rolii vurgulamak i¢in karsilagtirmali nicel verilerden yararlanmaktadir

(OECD, 2021).

Tiirkiye, OECD’nin yirmi kurucu iiyesinden biri olarak, MEB OECD Egitim
Direktorliigii catis1 altinda, Uluslararas1 Ogretme ve Ogrenme Arastirmasi (TALIS),
Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA), TALIS Giiclii Baslangic Uluslararasi
Anketi (ECEC), Uluslararas1 Egitim Sistemleri Gostergeleri Programi (INES) ve Egitimi
Aragtirma ve Yenilik Merkezi (CERI) ¢alismalarina katilmaktadir. Milli Egitim Bakanligi
tarafindan takip edilen OECD ¢alismalarinin en 6nemlileri; Uluslararas1 Ogrenci Basarisini
Degerlendirme Programi (PISA), Uluslararas1 Ogretme ve Ogrenme Arastirmasi (TALIS),
TALIS Giglii Baslangig Anketi, Uluslararast Egitim Sistemleri Gostergeleri (INES), INES
Sistem Diizeyindeki Bilgiler Calisma Grubu/Agi (NESLI), Egitimin Ekonomik, Isgiicii
Piyasasi ve Sosyal Sonuglarina Iliskin Veri Toplama ve Gelistirme Ag1 (LSO Ag), Sosyal ve
Duygusal Beceriler Calismasi, Erken Cocukluk Egitimi ve Bakimi ve Uluslararasi Egitim
Sistemleri Gostergeleri Programi Egitim Arastirma ve Yenilik Merkezi Calismalart’dir (MEB,

2021).
2.1.4.7. UNESCO ve Gostergeleri
2.1.4.7.1. 2030 Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedefleri - SDG

2030 Siirdirilebilir Kalkinma Hedefleri (Sustainable Development Goals - SDG), 25-
27 Eylil 2015 tarihlerinde gerceklestirilen BM  Siirdirilebilir Kalkinma Zirvesinde
belirlenmistir. Sturdiiriilebilir Kalkinma Hedefleri’nden dordiinciisii olan "Herkes i¢in esit ve
kapsayici kaliteli egitimin saglanmasi ve hayat boyu 6grenme firsatlarinin tesvik edilmesi”
hedefi (UNESCO SDG-4), UNESCO tarafindan {ist amag olarak belirlenmistir. Siirdiiriilebilir
Kalkinma Hedefi 4, egitimin birgok farkli yoniinii kapsayan 10 hedefe sahiptir. ik yedi hedef,
beklenen sonuglar iken sonraki iic hedef te bu hedeflere ulasmanin araglarini gostermektedir.
UNESCO’ya  gore, Sirdiiriilebilir ~Kalkinma Hedefi 4’tin  basarilmasinin  ve
gerceklestirilebilmesinin yol haritasi, Kiiresel Egitim 2030 Giindemi ve Egitim 2030 Eylem
Cercevesidir (MEB, 2019¢; UNESCO, 2021). Ekonomik, sosyal ve ¢cevresel boyutlar1 kapsayan
17 maddeden olusan Siirdiiriilebilir Kalkinma i¢in 2030 Giindemi, “insanlar, gezegen ve refah

i¢in bir eylem plant”dir (UNESCO, 2021).

2.1.4.7.2. Kiiresel Egitim izleme Raporu Global Education Monitoring - GEM
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Kiiresel Egitim izleme Raporu (Global Education Monitoring — GEM), Siirdiiriilebilir
Kalkinma Hedefi 4'e (SDG 4) yonelik ilerlemeyi ve bunun on hedefini ve diger ilgili egitim
hedeflerini degerlendirir. Rapor ayrica, gecmisleri veya yetenekleri nedeniyle egitimden
dislanan herkese dikkat ¢ekerek egitime katilim konusunu ele almaktadir. Rapor, SDG4
vizyonuna ulagsmaktan alikoyan zorluklar1 ve bunlarla basarili bir sekilde basa ¢ikmay1 basaran
tilkelerden somut politika orneklerini de gostermektedir. GEM, 6gretmen destegi eksikligini,
egitimden dislananlarla ilgili veri eksikligini, uygun olmayan altyapiyi, paralel sistemlerin ve
0zel okullarin kaliciligini, siyasi irade ve topluluk desteginin eksikligini, hedeflenmemis finans,
koordine edilmemis yonetisim, ¢oklu ve tutarsiz yasalar ile uygulanmayan politikalar1 da ortaya
cikarmaktadir. Egitim esitsizlikleri durumu, Education Worldwide veri tabani (WIDE)
lizerinden; bunun yaninda SDG 4 verileri de, Egitimde Kapsam Belirleme ve Ilerleme (SCOPE)
veri tabani kullanilarak paylasilmaktadir. Ulkelerin kapsayicilik ve egitimle ilgili yasalar1 ve
politikalart da GEM Raporu tarafindan hazirlanan ve tamamlayici yeni bir ¢evrimici platform
olan Profilleri Giiglendirici Egitim Incelemeleri (PEER) tarafindan paylasiimaktadir
(UNESCO, 2020).

2.1.4.7.3. Uluslararasi Standart Egitim Siniflandirmasi - ISCED

UNESCO tarafindan, her egitim seviyesinin siiresinin iilkeler arasinda degisebilecegi ve
bu farkliliklarin {ilkeler arasinda istatistikleri karsilagtirmaya c¢alisirken sorunlara yol
acabilecegi diisiiniilerek, ISCED simiflamalar1 ve gostergeleri hazirlanmistir. Uluslararasi
Standart Egitim Siniflandirmasi (ISCED), egitim sistemlerinin uluslararasi karsilastirmalarini
kolaylastirmak i¢in kullanilan resmi c¢er¢evedir. 1976'da Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve
Kiiltiir Orgiitii (UNESCO) tarafindan gelistirilen ISCED, 1997 ve 2011'de revize edilmistir. Bu

siniflandirmalar;

» ISCED 0 = Erken ¢ocukluk egitimi

> ISCED 1 = ilkdgretim

> ISCED 2 = Alt Orta Ogretim

» ISCED 3 = Lise Egitimi

» ISCED 4 = Ortadgretim Sonras1 Yiiksekdgretim Dis1 Egitim

» ISCED 5 = Kisa donem yiiksekdgrenim - dnlians

» ISCED 6 = Lisans derecesi veya esdegeri yliksekdgrenim seviyesi

» ISCED 7 = Yiiksek lisans derecesi veya esdegeri yiiksekdgrenim seviyesi
» ISCED 8 = Doktora derecesi veya esdegeri yliksekdgrenim seviyesidir.
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ISCED 2011 siniflandirmalarina dayali olan bu gostergeleri Diinya Bankas1 EdStats ta

kullanmaktadir.
2.1.4.7.4. Hayat Boyu Ogrenme Enstitiisii ve UIL

1971'in basinda kurulan ve baskanligin1 Edgar Faure'nin yaptigi UNESCO Uluslararasi
Egitimin Gelistirilmesi Komisyonu'nun raporudur. “Learning to Be” ya da “Faure” Raporu,
degisen bir diinyada egitimin gelistirilmesi i¢in ulusal stratejiler formiile etmede hiikiimetlere
yardimc1 olmayr amacglamaktadir. Raporun bu anlamda, egitim yoluyla demokrasinin tesviki;
her bireyin kendini gergeklestirme firsati; yasam boyu egitim ihtiyaci ve iilkelerin ortak

sorunlarina yer vermesi nedeniyle 6nemli bir yeri vardir (Faure, 1972).

1970’lerde UNESCO’nun politikasi olan yasam boyu 6grenme 1970’ler ve 1980’lerde,
OECD basta olmak lizere biitiin egitimciler ve egitim politikacilar1 arasinda “stirekli egitim”
kavrami olarak popiilerlesmistir. UNESCO, herkes i¢in yasam boyu 6grenmeyi tesvik etme
taahhiidiiniin bir yansimasi olarak ve yasam boyu 6grenme politikalarinin gelistirilebilmesine
yardime1 olmak i¢in, UNESCO Hayat Boyu Ogrenme Enstitiisii’nii (UIL) kurar. UIL, egitim
ve dgretimde ulusal niteliklerle cergeveler gelistirilmesine iliskin ¢aligmalarinin yani sira yasam
boyu oOgrenmede Ulusal ve Bolgesel Yeterlilikler Cergevelerinin Kiiresel Envanteri’ni
hazirlamakta ve paylasmaktadir. UNESCO, Herkes i¢in Egitim (Education for All - EFA)
programini, 6zellikle Diinya Bankasi ve Birlesmis Milletler UNICEF, Avrupa Birligi ve Avrupa
Komisyonu gibi uluslararas1 kuruluslarin ilgili yapilari ile ortak olarak yiirlitmektedir (Yolcu,
2020; UNESCO, 2021a).

Hayat Boyu Ogrenme Programi asagidaki alanlara odaklanmaktadir (UNESCO, 2021a):

» Hayat boyu 6grenme politikasi analizi,

» Yaygin 6grenmenin taninmasi, onaylanmasi ve akreditasyonu,

» Ulusal yeterlilikler ¢ergeveleri,

> Ogrenen sehirler,

» Etkili cezaevi egitim politikalar1 ve uygulamalarimi tesvik etmek.

Tiirkiye, hayat boyu 6grenme programi kapsaminda 2006'da Hayat Boyu Ogrenme
Politika Belgesi’ni (Mesleki Egitim ve Ogretimin Giiglendirilmesi-MEGEP) hazirlayarak
UNESCO ile paylasmugtir.
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2.1.4.8. Avrupa Komisyonu Egitim Gostergeleri

Eurydice, Avrupa'da egitim sistemlerinin (37 iilke) nasil organize edildigini ve nasil
calistigini agiklayan Avrupa Komisyonu olusumudur. Eurydice, ulusal egitim sistemlerinin
belirli konularda karsilagtirmali gdstergeler, istatistikler ve raporlar yayimlamaktadir.
Yayinlanan raporlar, iilkelerin tiim egitim seviyeleri (erken ¢ocukluk egitimi ve bakimu, ilk ve
orta Ogretim, yliksekdgretim ve yetigkin Ogrenimi) ile gelismelerle karsilastirmalari ve
karsilastiklar1 zorluklarla nasil basa ciktifimm Ornek uygulamalarla kiiresel diizeyde
paylasmaktadir. Eurydice aginin ¢alismalar1 Erasmus+ programi kapsaminda ortak finanse
edilmektedir. Eurydice agi, oncelikle Avrupa'da egitimin her diizeyde yapilandirilmasi ve
diizenlenmesine odaklanmakta; (i) ulusal egitim sistemlerinin ayrintili agiklamalar1 ve genel
bakislari; (ii) toplulugun ilgi alanina giren belirli konulara ayrilmis karsilastirmali tematik
raporlar; (iii) ulusal egitim yapilari, okul takvimleri, maaslarin ve iilkeler ve egitim seviyelerine
gore gerekli dgretim siiresinin karsilagtirilmasi gibi egitimle ilgili olgusal raporlari, genis bir

bilgi kaynagi ile saglamaktadir (Eurydice, 2021a).

Eurydice Agi, ihtiyag duydugu verileri, Avrupa Birligi’nin istatistik ofisi olan
Eurostat’tan almaktadir. Eurydice, egitim ve 6gretim istatistikleri konusunda Eurostat (Avrupa
Topluluklari Istatistik Ofisi), ve CEDEFOP (Mesleki Egitimi Gelistirme Avrupa Merkezi) ile
ortak raporlar hazirlamakta; 6gretim siiresiyle ilgili veriler lizerinde faaliyetler yiiriitmek iizere
OECD’nin (Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Teskilat1)) NESLI Ag ile birlikte ¢alismakta;
Yasam Boyu Ogrenme Arastirma Merkezi (CRELL) ile gostergeler alaninda isbirligi igindedir.
Ayrica Avrupa Konseyi ve UNESCO (Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii) gibi
uluslararasi kuruluslarla yaptigi calismalarda Komisyonu desteklemektedir (Eurydice, 2021a).

23 ve 24 Mart 2000'de Lizbon'da yapilan toplantida, Avrupa Konseyi, diinyanin diger
ekonomileri ile rekabet edebilmek ve siirdiiriilebilir bliylimeyi saglamak adina, daha fazla ve
daha kaliteli i3 ve daha fazla sosyal uyumu oncelik olarak kabul eden stratejik bir hedef
belirlemistir. Bu hedefe ulagsmak icin de, Avrupa Birliginin daha rekabetci, bilgi temelli ve
dinamik bir ekonomiye sahip olmasini amaglayan genel bir strateji olan Lizbon Stratejisi
hazirlanmistir. Lizbon Stratejisi, tam istihdam hedefine dogru ilerleme ve bilgi ekonomisinin
gelismesinde egitimin temel roliinii dikkate alarak, elde edilen ilerlemeyi izlemek ve gozden
gecirebilmek, en 1yi uygulamayi belirleyebilmek icin karsilastirmalarda kullanilabilecek
Olctilebilir hedefler, gostergeler ve dlgiitlerin belirlenmesi yoluna gidilmistir. Bu gdstergelerin,

okul egitiminin kalitesine katki saglamasinin yaninda hem bilgi havuzu olusturma hem de
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Avrupa i¢in egitimin kalite politikalarinin olusturulmasinda islevsel olmasi saglanmistir. Buna

gore okul egitiminin kalitesine iliskin dort alanda 16 gostergeye dayali olarak bir raporlama

olusturulmustur.

Tablo 2.2. Avrupa Komisyonu okul egitimi kalitesine iliskin on alt1 nitelik gostergesi

Alanlar

Gostergeler

1. Beceriler

Matematik

Okuma

Bilim

Bilgi ve iletisim teknolojileri
Yabanci diller

Ogrenmeyi 6grenmek
Yurttaghk egitimi

2. Basar1 ve Gegis

NGO~ WN PR

Okul terki oranlar1
Lise egitimini tamamlama oranlari

. Yiiksekogretime katilim oranlari

3. Egitiminin Izlenmesi

. Okul egitiminin degerlendirilmesi ve yonlendirilmesi
. Ebeveyn katilimi

4. Kaynaklar ve Yapilar

. Ogretmenlerin egitimi ve yetistirilmesi
. Okul oncesi egitime katilim

. Bilgisayar basina diisen 6grenci sayisi
. Ogrenci basina egitim harcamasi

Kaynak: European Commission, 2001.

Lizbon Stratejisi kapsaminda Egitim ve Ogretim 2010 Calisma Programi hazirlanmstir.

Egitim ve Ogretim 2010 galisma programindan elde edilen ¢iktilar degerlendirilerek, akalli,

stirdiiriilebilir ve kapsayici biiyiime ¢ergevesinde istihdam, egitim, sosyal icerme, Ar-Ge, iklim

ve enerji konularinda birbirini destekleyen hedefler belirlenerek Avrupa 2020 Stratejisi

gelistirilmistir.

Egitim ve Ogretim 2020 Stratejisi dort stratejik hedef sunmaktadir. Bunlar (Eurydice,

2021a);

v’ Hayat boyu 6grenmeyi ve hareketliligi gergeklestirmek;

v' Egitim ve 6gretim sistemlerinin kalitesini ve etkinligini artirmak;

v Esitligi, sosyal uyumu ve aktif vatandagligi tesvik etmek;

v Egitimin her seviyesinde girisimcilik déhil, yaraticilik ve yenilikgilige yonelik

cabalar1 artirmak.

Egitim ve Ogretim 2020 (ET 2020) hedefleri cercevesinde ayrica asagidaki gostergeler

olusturulmustur:

Tablo 2.3. Egitim ve Ogretim 2020 gostergeleri

Alanlar

Gostergeler
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1. Beceriler 4

Okuma, matematik ve bilim alanlarinda 15 yas grubunda basarisizlik oraninin%
15 altina diigiiriilmesi (OECD/PISA verileri),

2. Basar1 ve Gegis v

Egitim ve oOgretimi erken birakma oraninin (18-24 yas) %10’un altina
indirilmesi,

30-34 yas araliginda yiiksekogretimi tamamlama oraninin en az % 40 olmasi,
Yiiksekogretim mezunlarinin en az %20 ve 18-34 yas aralifinda olup mesleki
egitim almis olanlarin %6’smin  egitimlerinin bir kismuni yurt disinda
gerceklestirmesi,

Istihdam edilen mezunlarin oranmin (20-24 yas araliginda, en az lise mezunu ve
1 ila3 y1l dnce mezun olanlardan) en az %82 olmasi,

3. Egitiminin Izlenmesi v/

Yetiskinlerin en az % 15’inin hayatboyu 6grenime katiliminin saglanmasi

4. Kaynaklar ve Yapilar v/

4 yas ile zorunlu ilkdgretim yags1 arasindaki ¢ocuklarin en az % 95’nin okul
oncesi egitime katiliminin saglanmasi,

Avrupa referans araglarinin, Tiirk egitim sistemi lizerinde en 6nemli etkisi, reform

stirecinin hizlandirilmasi olmustur. Bu etkiyi olusturan referans araglari Bologna Siireci olarak

ifade edilebilir (Eurydice, 2022a).

2.1.4.9. Avrupa Birligi Egitim Gostergeleri

Avrupa Birligi’nin egitim alanindaki ana odak noktalarini ve hedeflerinin yapisini

asagidaki konular olusturmaktadir:

» Kiz ¢ocuklarinin egitime katilmasi,

> Engelli bireyler,

» Dezavantajli gruplarin egitime erigimi,

» Mesleki egitimin kalitesini artirmak ve mesleki yeterlilikler sistemini gelistirmek,

» Hayat boyu 6grenmedir.

AB iiyesi ilkeler ve ilgili paydaslarla kalite giivence sistemlerini uygulamak ve

hedeflere ulagma derecesinin izlenmesi ve karsilastirilmast amaciyla olusturulan gostergeler

asagida siralanmistir (Ulusal Ajans, 2017):

v' Hayat Boyu Ogrenme igin Avrupa Yeterlilikler Cercevesi (EQF-LLL)

v' Europass

v' Avrupa Yiiksekdgretim Alaninda Kalite Giivence Birligi Standartlar1 ve Ilkeleri

(ENQA)
v" Yiksekogretim

v" Mesleki Egitim

icin Avrupa Kredi Transferi Sistemi (ECTS)

Ve Ogretimi (VET) lyilestirme (CEDEFOP)
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v' Mesleki Egitim ve Ogretim i¢in Avrupa Kredi Transferi Sistemi (ECVET)

v’ Mesleki Egitim ve Ogretim igin Avrupa Kalite Giivencesi Referans Cergevesi
(EQAVET)

v Avrupa Beceriler, Yeterlilikler, Nitelikleri ve Meslekler (ESCO)

v’ Yaygin ve Serbest Ogrenmeyi Gegerli Kilmaya Yénelik Avrupa Kilavuz Ilkeleri
(VNFIL)

v' Ortak Kalite Giivencesi Cercevesi ve Avrupa Yeterlikler Cercevesi (AYC)

2.1.4.9.1. Hayat Boyu Ogrenme - LLL

Avrupa Birligi (AB), 2009'da, yasam boyu Ogrenmeyi (Lifelong Learning-LLL)
desteklemek adina 2020'ye kadar on yil boyunca egitim ve Ogretim konusunda bir isbirligi
stratejisi gelistirmistir. ET2020 olarak anilan bu strateji; egitim, 0gretim, genglik ve spora
ayrilmis finansman programi olan Erasmus+ ve diger AB finansman programlar tarafindan da
desteklenmistir. Daha sonra AB, 2020 sonras1 Erasmus programi 6nerisinin ardindan 2025
yilina kadar bir Avrupa Egitim Alani kurma projesini baglatmistir. ISCED, Lizbon Startejisi ve
sekiz gostergesiyle de iliskilendirilen Hayat Boyu Ogrenme ve ET2020 nin kapsaminda; erken
cocukluk egitimi ve bakimi, zorunlu egitim, yliksekdgretim, mesleki egitim ve dgretim, yetiskin
egitimi gostergeleri yer almaktadir. Buna gore; okul dncesi egitim, ISCED 0 seviyesi; zorunlu
egitim ISCED 1-3 seviyeleri (ilk, alt orta ve lise); mesleki egitim ve 6gretim, ISCED 4-5
seviyeleri (orta Ogretim sonrast ve kisa donem Onlisans-yiiksekdgrenim); tglinciil egitim,
ISCED 6-8 seviyeleri (lisans, yiiksek lisans, doktora veya esdeger seviyeleri), yetiskin egitimi,
(ilk egitim ve &gretimden ayrildiktan sonra iistlenilen hem genel hem de mesleki orgiin ve

yaygin 6grenme etkinliklerinin tamami) olarak belirlenmistir.
2.1.4.9.2. Mesleki Egitim ve Ogretim Kalitesinin Artirllmasi - EQAVET

Mesleki Egitim ve Ogretim Kalitesinin Artirilmasi projesi ile is giicii piyasasi ve egitim
arasindaki iligkileri gelistirmek ve AB standartlarinda bilgi, beceri ve yetkinlikler gelistirerek
mesleki ve teknik egitimin igerik ve kalitesini artirmay1 hedeflenmektedir. Bu projede, iiye ve
paydas tllkeler icin Avrupa Kalite Giivencesi Referans Cercevesi (EQAVET) uygulanmaktadir.
Bu ¢ergeve ile farkli ulusal kaynaklarin kalitesi ve verimliligi hakkinda rapor verme veya bunlar
arasinda karsilastirmalar yapma araci olarak ta kullanilmaktadir. Hem mesleki egitim sistemi

hem de mesleki egitim saglayici seviyelerinde kalite yonetimine yol gdsteren bu ¢erceve, bir
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dizi kalite kriterine, tanimlayicilara ve uygulanabilir gostergelere dayali olan; planlama,
uygulama, degerlendirme, gdzden gecirme ve revizyon dongiisiinden olusmaktadir (European

Parliament And Council, 2009).
2.1.4.9.3. Avrupa Yeterlilikler Cercevesi - AYC

Ulusal yeterlilik sistemleri arasinda kiyaslanabilirlik saglayarak farkli iilke ve
sistemlerde verilen yeterliliklerin anlasilmasini kolaylastiran, 23 Nisan 2008 Avrupa
Parlamentosu ve Konseyi’nde Avrupa Birligi tarafindan kabul edilen referans c¢ergevedir.
Ogrenme kazanimlarma dayali seviye tanimlayicilarindan olusan sekiz seviyeye sahiptir. Is
piyasasinda hareketlilik ve hayat boyu O6grenmeyi; farkli ilkeler ve sistemler arasinda
yeterliliklerin anlasilmasini; iilkelerin kendi ulusal yeterlilik cergevelerini gelistirmelerini
amaglar. Her bir seviyesi belli bilgi, beceri ve yetkinliklerin bilesiminden olusan AYC, hayat
boyu 6grenmeyi gelistirmeye yonelik bir ara¢ olarak, yiiksekogrenimin yani sira, genel ve

yetiskin egitimini, mesleki egitim ve 6grenimi de icermektedir (Ulusal Ajans, 2017).

Tiirkiye, Ulusal Tirkiye Yeterlilikler Cergevesi’ni (TYC), Avrupa Yeterlilikler
Cercevesi dogrultusunda Mesleki Yeterlilik Kurumu (MYK); Milli Egitim Bakanligi (MEB) ve
Yiiksekogretim Kurulunun (YOK) ortak ¢aligmasi ve ilgili sosyal paydaslarm isbirligiyle
hazirlayarak 2015 yilinda, Mesleki Yeterlilik Kurumu’nun sorumlulugunda yiiriirliige

koymustur (Eurydice, 2021c).

Avrupa iilkelerinin yeterlilikler c¢ergeveleri incelendiginde Ulusal Yeterlilikler

Cergevelerinin ortak hedefleri (TC. Bakanlar Kurulu Karari, 2015):

v Egitim ve oOgretimde uluslararasi seffafligi  artirmak ve yeterliliklerin

karsilastirilmasini ve aktarilmasini saglamak,
v" Ulusal yeterlilik sistemlerinin seffafligini artirmak,
v’ Hayat boyu 6grenmeyi tesvik etmek,

v' Egitim ve 6gretimde 6grenme kazanimlarina dayali bir yaklagim kullanma egilimini

desteklemek ve hizlandirmak,

v Aktarim ve ilerleme saglamak i¢in egitim ve 6gretim sistemlerinin gegirgenligini

ve esnekligini artirmak,

v Yaygin ve serbest 6grenmelere gegerlilik kazandirmak,
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v" Yeterlilikler arasindaki tutarliligi artirmak,
v’ Kalite glivencesi i¢in referans noktasi saglamak,

v’ Paydaslar arasinda isbirligini giiclendirmek ve is piyasasi ile daha yakin iligkiler

kurmaktir.

2.1.4.9.4. Mesleki Egitim ve Ogretim icin Avrupa Kredi Transferi Sistemi-ECVET

ECVET, mesleki egitim ve dgretimde farkli 6grenme yollar1 ile elde edilmis 6grenme
kazanimlarinin (bilgi, beceri ve yeterlilikler) ilkeler aras1 transferinin saglanmasi, taninmasi ve
biriktirilmesi amaciyla gelistirilmis bir transfer sistemidir. ECVET, bireylerin farkli bir tilkede,
farkli bir egitim ve 6gretim kurumunda ve farkli bir 6grenme ortaminda elde ettikleri bilgi,
beceri ve yeterliliklerin kendi iilkelerinde anlasilmasi ve taninmasint kolaylastirmaktadir.
ECVET, AYC’deki 6grenme seviyeleri ve Ogrenme ciktilarini, yeterlilikleri, hayat boyu

ogrenmeyi merkeze alarak hareketlilige odaklanir (Ulusal Ajans, 2017).

Biitiin bu gostergeler, Egitim ve Ogretimde Isbirligi icin Avrupa Birligi Stratejik
Cergevesi-2020 (ET 2020) ve AYC’nin ayrilmaz bir parcasi olan Lifelong Learning (Hayat
Boyu Ogrenme-HBO) politikalari ile iligkilidir (Borat, 2016).

2.2. Egitim Programm

Egitim ve 6gretim, 6zellikle 6grencilerin belli yeterlilikleri gelistirmelerini saglamada
ve hayata miimkiin olan en iyi baslangi¢ i¢in gerekli olan kosullar1 saglamada ¢ok 6nemli bir
rol oynamaktadir. Ogrencileri ¢ok hiz1 gerceklesen karmasik ve birbirine bagli; teknolojik,
kiiltiirel, ekonomik ve demografik degisimlere ayak uydurabilecek ve basarili olacak bir sekilde
egitmek, okullar ve egitim kurumlarinin temel misyonlaridir (EC, 2020). Bu temel misyonun
nasil gerceklestirilecegi ve nasil bir insan yetistirilecegi sorusu, egitim programlarinin cevap

aradig1 sorulardan biridir.

Egitim programi en genel anlamiyla; egitim-Ogretim izlencesi, 6grenme-6gretme
stirecinde takip edilecek yol olarak tanimlanabilir. Egitim programi, islenecek derslerin
konularin siras1 ve zamanini gdsteren basit bir planlama olmayip ders dis1 sosyal etkinlikler,
rehberlik caligmalar1 vb. gibi tiim yasantilar1 kapsayan genis bir olgudur. Egitim programa,
pedagojik bir siireci diizenlemeye ve detaylandirmaya izin veren uygulamalar biitiiniidiir. Bu
acidan bakildiginda; egitim Programi, dnceden belirlenmis ve tutarli bir dizi 6grenme hedefine

ulagmak, belirli egitim gorevlerini siirekliligi saglanmis belli bir siire¢ boyunca gergeklestirmek
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icin tasarlanmig ve organize edilmis egitim etkinlikleri dizisidir. Bir egitim programi icinde,
ulusal baglamda dersler, modiiller olarak c¢esitli sekillerde tanimlanan alt bilesenlere
ayrilabilecegi gibi bunlarin yaninda, oyun temelli etkinlikler, arastirma projeleri, 6grenme ve

yasam deneyimleri gibi ana bilesenlere de sahip olabilir (UNESCO, 2012a).

Egitim programini Hollis L. Caswell ve Doak S. Campbell (1935), cocuklarin
ogretmenlerinin rehberliginde yasadiklar1 tiim deneyimler; Duncan ve Frymier (1967), insan
deneyimini yeniden yapilandirma potansiyeline sahip bir dizi etkinlik; Harnack (1968), okul
tarafindan yonlendirilen ve yonlendirilen tiim Ogretme-68renme deneyimleri; Doll (1988),
ogrencilerin okulun himayesi altinda bilgi ve anlayis kazandigi, beceriler gelistirdigi, tutumlari,
takdirleri ve degerleri degistirdigi resmi ve gayri resmi igerik ve siire¢ olarak tanimlamislardir.
Oliver (1977) ise, okulun egitim programini; etkinlik programlari, uygulamalar, egitim-6gretim

programlar, gizli programlardan olusan dort temel unsura ayirmistir (Akt: Sweetland, 2012).

Bir egitim kurumunun en 6nemli bilesenlerinden biri egitim programlaridir. Bir egitim
sisteminde yer alan egitim programlarinin temel dogasi, o sistemin varligini, kisiligini ve
benzersizligini yansitir. Egitim programi, hizmet ettikleri toplum ve hedef kitlenin gelisimini
ilerletmek, sunulan 6gretim hizmetlerine yon vererek ekonomik biiyiime ve kiiresel rekabet
giiclinlin artirmak adina degerlidir. Bu durum, kiiltiirel gelisme ve ekonomik destek saglamak
adina egitim programlarinin bir toplumun temel misyonu i¢in ne kadar 6nemli oldugunu

gostermektedir (ASCCC, 2016).

Egitim programini olusturan kavramlar, cevrede meydana gelen degisiklikler nedeniyle
dogasi geregi dinamiktir. Bir programin olusturulmasi ayni zamanda egitim eko-sistemine yeni
kaynaklar ve unsurlar eklemek demektir. Cikis kaynagi veya unsuru ne olursa olsun, egitim
programlari; 68renciler, yoneticiler ve sistemin iizerinde etki sahibi oldugu diger biitiin
paydaslarin katilimi ile 68renciler i¢in hayati 6nem tasiyan 6grenme ¢iktilarina yon verecek
sekilde hazirlanmalidir. Bu nedenle egitim programlari, hizmet ettigi toplumun ve hedef

kitlenin ihtiyaglarini karsilamalidir.

Egitim programiin, 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina odaklanarak, bilgi, anlayis,
beceri ve tutumlart kazandirmak ve gelistirmek amaciyla tasarlanmis ve organize edilmis

ogrenme faaliyetleri oldugu dikkate alindiginda; etkili bir egitim programa:

o Gerekli bilgileri kazandirmali,

e Farkindalig1 artirmals,
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e Becerileri gelistirmeli,

e Davranis ve tutumlari degistirmelidir.

Egitim programi ayni zamanda, egitim ve kalkinma arasindaki kopriiyli saglayan ve
yasam boyu 6grenmeyle iliskili olarak, programin en genis ve biitiinsel anlamiyla kalkinma

ihtiyaclariyla uyumlu yetkinliklerdir (Stabback, 2016).

Bir programin olusturulmasi giindeme geldiginde, oncelikle Ogrencilerin 6grenme
ciktilar1 (6grenme diizeyi, davranis degisikligi, basar1 gibi) i¢cin odaginin ve ne tiir bir program
oldugunun belirlemesi gerekir. Program; temel becerileri, yurttaslik becerilerini, mesleki
becerileri ve yasam boyu 6grenme becerilerini gelistirebilecek ve stirdiiriilebilir bir duruma
getirme misyonu ile hazirlanmalidir. Bu agidan, 6grencilere en iyi sekilde hizmet verebilecek
etkili ve basarili bir egitim sistemi ve programin yapisinin belirlenmesinde asagidaki sorular

rehberlik edebilir (ASCCC, 2016):

e Toplum igin ne tiir bir program uygun veya degerli olarak kabul edilebilir?

e Program icin 6grencilerin beklenti, ilgi ve ihtiyaglar1 nelerdir?

e Ogrencilerin hedeflere ulasmasina yardimei olmak igin programda, 6grenme ¢iktilart
ile hangi becerilerin gelistirilmesine ihtiya¢ vardir?

e Ogrencilerin belli alanlarda yetkin sayilmalar1 igin hangi disiplinde (veya
disiplinlerde), hangi diizeyde bilgi kazanmalar1 gerekir?

e Bir 6grencinin bu sonuglara ulagsmak i¢in hangi dersleri almasi ve hangi egitsel
etkinliklere katilmas1 gerekecek?

e Ogrenciler, aldiklar1 derslere, ulastiklari 6grenme diizeylerine ve elde ettikleri
basarilara gore, ileride bu programin gegeklesen sonucundan yararlanabilirler mi?

e Program, egitim sisteminde devam edecek Ogrencilere egitim diinyasinda veya
mezun olanlara is diinyasinda tutunabilecekleri verim ve niteligi nasil saglayacak?

e Bu programdan yararlanacak Ogrencilere en iyi sekilde hizmet verebilmek ig¢in

program ne kadar esnek olmalidir?

Okullar 6grenen organizasyonlardir. Sorumlu olduklari ¢ocuklar ve gencler icin siirekli
olarak daha 1yisini yapmaya calisirlar. Bunu yaparken yeni seyler denerler, bu deneyimlerden
bir seyler dgrenmeye calisirlar ve en iyi sonucu veren uygulamalari benimsemeye ve
yerlestirmeye calisirlar. Programlarin uygulanmasi, okullarin sistemi ve 6grenmeyi gelistirmek

icin yaptiklarinin 6nemli bir yonii ve etkili olmas1 gereken bir alanidir. Etkili olan ve daha az
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etkili olan okullar1 birbirinden ayiran Gzelliklerden biri de, ne uyguladiklarina ek olarak,
programlar1 nasil uygulamaya koyduklaridir. Basarili uygulama bir etkinlik olarak degil, bir
siire¢ olarak ele alinmali; asamalar halinde planlanip yiiriitilmelidir. (EEF, 2019). Bu siiregte,
Ogrencileri ve 6grenmeyi egitim uygulamalarinin merkezine koymak, 6grenme ve 6gretim
stireci ile smif ortamina odaklanmak, daha iyi 6grenme sonuglari elde etmek icin oldukca

onemlidir (Yelland ve Pont, 2014).

Programin degerlendirilmesi, kurumlarin 6gretim sunumunun iyilestirilmesini istedigi
stirectir. Bir programin degerlendirilmesi sonucu itibari ile kurumsal hedeflere dogru ilerleme
diizeyini gosterir. Ayrica hedef kitlenin tutum ve davramiglarindaki degisiklikleri de ortaya
koyar. Hem programimn hem de bireysel bazda Ogrencilerin basarisi veya basarisizligi,
Ogrencinin davranisinda ve kisiliginde (davranigsal hedeflerin bulusmasi) 6nceden belirlenmis

degisikliklerin olusup olusmadigina gore degerlendirilir (Smith, 2018).

Herhangi bir egitim programinin basarisi, hedeflerine ve Ozelliklerine baghdir. Bu
nedenle, egitim politikalart ve programlari degerlendirilirken, programi hazirlayan ve
degerlendirmede karar verenlerin bir programi neyin etkili kildig1 izerinde durmalar1 gerekir.
Egitim programlarinin etkili yonleri ve kendine 6zgii 6zellikleri farklilik gosterebilir. Etkili ve
basarili bir egitim programinin en kolay taninan yonleri; kiiltiirii veya iklimi, miifredat1 ve
Ogretim uygulamalari, diger program ve egitim-0gretim hizmetleriyle olan iligkisi gibi
ozellikleridir (Aronson, 1995). lyi organize edilmis bir egitim programi, zaman ve kaynaklari
koruyacak, olmas1 gereken icerik ve dgrencilerin ihtiyaglara gore 6zellestirilecek ve etkin

katilim1 tesvik edecek kadar esnek olmalidir.

2.3. Ogretim Program

Ogretim programi, 6grencilerin miimkiin oldugunca, egitim ve diger okul amaglarina
veya hedeflerine ulagmasi i¢in tasarlanmis bir faaliyetler biitiiniinii olusturan programdir
(Grundy 1987). Miifredat programu olarak ta bilinen dgretim programi, egitim programinin
hedefleri dogrultusunda, belli bir 6gretim basamagindaki siniflarda ve derslerde, 6§renme
ciktilart olarak belirlenen hedefleri gerceklestirmeye yonelik olarak, okulda ya da okul disinda
planlanan tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegi ve bilgi kiimeleridir. Ogretim
programi, okul i¢i yasantilara dayali okulda okutulan dersleri ya da kurslar1 kapsayan kilavuz
kitap ya da dokiiman niteligindedir. Diger bir deyisle 6gretim programi, ders programlarinin

butinuddr.
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Ogretim programimi, Tyler (1957), egitim hedeflerine ulasmak icin okul tarafindan
planlanan ve yonetilen Ogrencilerin tim 6grenmeleri; Harnack (1968), okul tarafindan
yonlendirilen ve yonlendirilen tiim 6gretme-6grenme deneyimleri; Johnson (1967), amaglanan
O0grenme ciktilarinin yapisal bir dizisi; Oliva (1989), programi, bir plan, icerik ve dgrenme
deneyimleri olarak tanimlamislardir. Hilda Taba’ya (1962) gore; 6zel tasarimlari ne olursa
olsun, tiim miifredatlar belirli unsurlardan olusur. Bir miifredat, genellikle bir amag ve belirli
hedefler igerir; igerigin se¢imini ve organizasyonunu gosterir; ister hedefler isterse icerik
organizasyonu igin olsun belirli 6grenme ve Ogretme kaliplar1 gerektirir ve sonuglari bir
degerlendirme programini igerir (Akt: Sweetland, 2012). Arzu edilen sonuclar genellikle, bir
gorevin yerine getirilmesini saglamak i¢in artan bilgi ve beceriler veya davranislardaki

degisikliklere yansiyacak olan tutum degisiklikleridir (NAP, 1991).

Marsh ve Willis (2003), miifredatin islevini; tiim egitimciler ve 6grenciler igin bir temel
ve standartlastirilmis olmasi; her 6grencinin esit akademik egitime erisimini saglama c¢abas;
icerik, ders ve deneyimlerle ilgili tim yonleri icermesi; dgrencilerin pratik yapmasi ve beceri
gelistirmesine imkan vermesi; planl ve plansiz deneyimlerle gerceklestirdigi ve basarili oldugu

O6grenme becerilerini saglamasi seklinde ifade etmistir.

Etkili bir miifredatin 6énemli bir 6zelliginin de, farkli bilgi tiirlerini sadece konunun
degil, ayn1 zamanda farkli disipline ait bilgilerin 6grencinin ihtiyaclarini da karsilayan bir
sirayla yonetme yetenegi oldugu ileri stirilmektedir (Winch, 2012). Miifredat sadece yazili ve
fiziksel bir sey degil, esasen, uygulamaya yonelik bir dizi unsurun, 6gretmen, 6grenci ve
bilginin etkilesimidir. Yani miifredat, sinifta ger¢ekte olan seydir (Smith, 2018). Miifredat,
ogrencilerin siniflarda, atdlyelerde, oyun alanlar araciligiyla elde ettigi kazanimlari,
ogretmenlerle olan etkilesimleri ve deneyimledigi her seyi ifade eder. Bu anlamda, 6grencinin
yasamini kisiligiyle uyumlu bir hale getirir ve okul hayati1 boyunca miifredat herkese etki eder

(Mondal ve Das, 2021).

Ogretim programi, neyin Ogretilecegini, kime Ogretilecegini ve nasil dgretilecegini
sistematik olarak diizenler. Buradaki her bilesen, diger bilesenleri etkiler ve onlarla etkilesime

girer. Ogretim programlari olusturulurken sirasiyla;

» Sorun ve ihtiyaclar belirlenir (ne 6gretilecek?).

> Ogrenenlerin karakteristigi ve ihtiyaclar1 belirlenir(hedef kitle, kime dgretilecek?).
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> Ogrencilere yonelik davramsa degisiklikleri (amaglanan sonuglar ve hedefler,

ogrenciler neler yapabilecekleri?).
» Onemli ve ilgili igerik (hangi konular ve bilgiler — ne 6gretilecek?).
» Amagclanan sonuglara ulagsmak icin yontemler (nasil 6gretilecek?).

» Yontemler, icerik ve amaglanan sonuglar i¢in degerlendirme stratejileri (Ne kadar

Ogrenilmis?), sorularina sistematik ve iliskisel olarak cevap aranir (El Sawi, 1996).

Ogrenme hedefleri, programlarin odak noktasidir. Programin temel islev ve misyonu,
ogrencilere etkili bir sekilde Ogrenebilecekleri ve yararlanabilecekleri ger¢ek yasam
deneyimleri sunarak onlar1 gelistirmektir. Hedefler, egitimin odak noktas1 olan 6grenci kitlesi
g6z dniinde bulundurularak olusturulmalidir. Iyi bir hedef, belirsiz olmayan bir ifadedir (Kemp,
1971). Ogrenme hedefleri, programlarin gelistirilmesi siirecinin ilk asamalarinda agik¢a
tanimlanmalidir. Olgiilebilir bir hedef, 6grencinin belirli bir egitim veya dgretim deneyiminin
tamamlanmas1 iizerine ne yapabilmesi gerektiginin bir ifadesidir. Ornegin, bir dersin sonunda,
ogrencinin somut bir sekilde, sozlii veya yazili olarak ne yapacagini géstermesi uygun bir hedef
olacaktir. Daha yliksek diizeyde bir hedef, Ogrenciden bilgiyi belirtilen bir duruma
uygulamasini veya bir kavramin gegerli olup olmadigi konusunda belli durumlar arasinda ayrim
yapmasini gerektirecek sekilde olacaktir. Hedefleri belirlerken ii¢ onemli husus vardir.
Oncelikle, istenen sonuglarla uyumlu olmalidirlar. Ikincisi, gercek hayattaki uygulamalarla
tutarli olmalidirlar. Son olarak, egitim, 6grencinin hedeflere ulasmasini saglamak i¢in hem bilgi
hem de beceriler saglamalidir. Tyler’ a gore egitimin asil amaci, egitimcinin belirli etkinlikleri
gerceklestirmesini saglamak degil, ogrencilerin davranig kaliplarinda 6nemli degisiklikler
meydana getirmek oldugundan (Akt: Smith, 2018), hedeflerin belirlenmesinde, siire¢ sonunda

istenilen degisiklikleri ifade edici olmas1 6nemlidir.

Program, bilgi icerigi ve konularin tasarlanabilecek en etkili yontemlerle 6grencilere
iletildigi silire¢ oldugundan (Blenkin, Edwards ve Kelly, 1992) 6gretme-08renme siireci,
ogrenme ve performans aktiviteleri miifredata dayali olarak devam eder (Mondal ve Das, 2021).
Ogrenme ve performans aktivitelerinin secilip gelistirilmesinde; belirli bilgi, beceri ve
yetenekleri gerceklestirebilmek icin 6zellestirilmis deneyimler dikkate alinir. Bu adimda,
gercek Ogrenme faaliyetleri tasarlanip {retilerek, Ogrenme ciktilar1 ve yeterliliklerle

eslestirilmeye ¢aligilir (Tatum, 2019).
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Ogrenci, miifredatin uygulama siirecinde merkezi figiirdiir. Uygulama, &gretmen
tarafindan yapilandirildiginda gerceklesir. Programin uygulanmasi siirecinde; 6grencinin
amaclanan sonuglara ulagmasina yardimei olacak etkinlikler, 6grenme deneyimleri, yontem ve
tekniklere yer verilir (EI Sawi, 1996). Yontemler, 6gretmenlerin tim Ogrencileri anlamli
ogrenmeye dahil etmek i¢in kullandiklar1 6gretimsel kararlar, yaklasimlar, prosediirler ve
rutinlerdir. Ogrencinin igerik ve becerileri, anlama ve uygulama becerisini gelistirmek icin
O0grenme deneyimlerinin kolaylastirilmasini destekler. Yontemler, 6grenci ihtiyag ve ilgilerini,
O0grenme stillerini ve 6grenme ortamini daha uygun hale getirebilmek amaciyla farklilagtirilir.
Ayni zamanda yontemler, 6grencilerin hedeflere ulagsma yolundaki ilerlemelerinin stirekli

gozden gegirilmesine dayali olarak ayarlanir.

Secilecek olan egitim ve dgretim yontemleri; hedefkitleye, belirlenen hedeflere ve sahip
olunan kaynaklara bagli olmalidir. Davraniglarda arzu edilen degisiklikler, bilginin
verilmesinin ardindan otomatik olarak ortaya c¢ikmaz. Uygulanan programin, bilgi ve

O0grenmenin performansa doniigtiiriilmesi 6grencinin;

» Kavramlarin karmasik bir davranig kalibina nasil entegre edilecegini bilmesini,

» Arzu edilen davranislarla iligkili becerilere olan baglilig1 gelistirmesini,

» Kurallar ve iligkili davraniglar kisisel fayda ile birlestirmesini,

> Ilke ve kurallar1 pratik durumlarla birlestirmesini,

» Bilgilerin ne zaman ve nasil uygulanacagini anlamasini,

» Uyumsuzluk durumunda olasi riskleri bilmesini,

» Yerel ve ulusal olarak mevcut hizmetlere ve kaynaklara nasil erismesi gerektigini,
> Istendik davranislar igin olumlu geribildirim alabilmesini saglar (NAP, 1991).

2.4. Ogretim Programlar ve Girisimcilik Egitimi

Girigimcilik, yaratici problem ¢ézme, etkili ekipler olusturma ve liderlik becerilerinin
yani sira siirekli degisen ortam ve durumlara uyum saglama becerisini gerektirir. Girisimcilik
egitimi ise, temelleri; basar1 odaklilik, inisiyatif ve risk alma, isbirligi ve firsatlari tanima olan
girisimci zihniyetin olugsmasma yardimci olur. Bu nedenle 6grencilere girisimei olmanin

Ogretilmesi ve bunun erken yaslardan itibaren baslatilmasi ¢ok 6nemlidir (Seelig, 2017).
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Sadece ekonomi bilimleriyle smirli kalmayan girisimcilik becerileri, girisimcilik
egitiminin 6nemi ve islevleri, girisimcilik egitiminin egitim ve dgretim programlarinda yer
almasi, girisimcilik egitiminin verilmesi gereken egitim kademeleri ve hangi siniflarda
verilmesi gerektigi egitimin 6nemli tartisma konular1 haline gelmistir. “Ogrencilere neden
girisimcilik egitimi verilmelidir?” sorusunu Seelig (2017), egitim sistemleri, gencleri basarili
yasamlar kurmaya hazirlamaktan sorumludur diye cevaplarken; Xingjian, Xiaolang ve Jian
(2019), gelecekte kalkinma i¢in énemli bir itici gii¢ olan yenilik¢i yetenekleri gelistirmesi ve
inovasyon odakli kalkinma stratejilerinin, girisimcilik egitimine yeni yaklasimlar getirmesi
olarak cevaplamiglardir. Nathan (2014) ise, “biitiin egitim uygulamalarinda oldugu gibi
girisimcilik egitiminin de tohumlarinin fikir, {irlin ve projelere doniismesi genellikle yillar alir.
Girigimcilik becerisinin 6grencinin DNA'sinin bir pargasi olmasi isteniyorsa miimkiin olan en
geng yasta kazandirilmasi ¢ok dnemlidir. Gelecek, ¢ocuklara ne getirirse getirsin, girisimcilik
egitimi aktarilabilir beceriler kazanmalarina yardimci olacaktir.” seklinde cevaplayarak, bu
becerilerin gelecekte 6grencilerin basarisi i¢in kritik olmasimin bes nedenini asagidaki gibi

siralamistir:

I. Gelecegin belirsiz oldugu bir diinyada 6grencilerin kendi yollarini ¢izmelerine izin
verecek becerilere ihtiyaglar1 var. Ogrencilerin okullardan ayrildiktan sonra basarili
olmalar1 i¢in hangi bilgi ve becerilere ihtiya¢ duyduklarini tahmin edemiyoruz.
Girigimcilik egitimi, 68rencileri problem ¢dzme, firsat ve imkanlar1 bulma, yaratici
diistinme, risk alma, basarisizlig1 gelisme siirecinin bir pargasi olarak kabul etme ve
basar1 arasindaki iligkiyi 6grenmelerini saglar.

ii. Ogrencilerin okullarda yaraticilik, yenilik¢ilik ve is birligi icin daha fazla firsata
ithtiyac1 vardir.

iii. Ogrencilerin, problem ¢dzme becerilerini dgrenmeden once problemleri veya
ithtiyaclart nasil belirleyeceklerini 6grenmeleri gerekir: Gergek diinyada, sorunlar
ancak dogru bir sekilde tanimlandiginda ¢oziiliir. Bu nedenle, 6grencilerin hem
problemleri nasil belirleyeceklerini hem de dogru bir sekilde nasil ¢ozeceklerini
ogrenmeleri gerekir. Bir dgrenci bir problemi yanlis tespit ederse veya yanlis
problemi ¢ozerse, problemin ¢ézlimiiniin higbir degeri yoktur. Girisimcilik egitimi,
cocuk ve genclere hata yapmanin dogal oldugunu ve onlardan da 6grenilebilecegini
gosterir.

iv. Ogrencilerin daha fazla cesarete ihtiyaci var. Cesaret, bir kisinin bu diinyadaki uzun

vadeli bagarisinda onemli bir faktdr olabilir: Ogrenciler girisimcilik egitimiyle,
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stirecin cesaretlerini ortaya koymalarini gerektiren hem zorlu hem de belirsiz
oldugunu 6grenirler.

V. Diinyanin bir fark olusturmak isteyen bireylere ihtiyac1 var: Girisimciler, bir fark
olusturmak isterler. Girisimciler; insan veya g¢evre lizerinde olusturabilecegi etki
nedeniyle sorunlari ¢ozmeye, ihtiyaglari karsilamaya calisir. Girisimeilik egitimi,
tiim Ogrenciler i¢in biiylik deger tasir. Gelecek, yenilik¢ilere aittir ve girisimeilik
egitimi, 21. yiizyilda 6grencilerimizin ve diinyamizin ihtiya¢ duydugu yaratici,

yenilikei fikir tiirleri i¢in biiyiik bir kulucka araci olarak hizmet eder.

21. yiizyilda egitim ve insan kaynaklarmin gelistirilmesine yatirim yapilmasinin
ekonomik ve sosyal kalkinma igin tasidigi 6nemin artmasiyla birlikte herkese kiiresel diizeyde
ihtiya¢ duyulan bilgi, deger ve becerilerin kazandirilmasi, ¢cocuklarin, genglerin ve yetiskinlerin

her seviyede kaliteli egitime erisebilmesi yoniinde ¢alismalar hiz kazanmistir (MEB, 2014).

2000 li yillarin basindan itibaren ABD ve Avrupa iilkelerinde, girisimcilik egitimi ile
ilgili ¢alismalara yer verilmektedir (Tarhan ve Kilig, 2017).

21.yiizy1l insani profilini tanimlamak ve 21.yiizyil bireylerinden beklenen becerileri
tespit ederek global bir anlayis olusturabilmek amaciyla Amerika Birlesik Devletleri’nde 2002’
de is diinyasi, gelecek bilimciler, egitim liderleri ve politika belirleyiciler, P21 (Partnership for
21st Century Learning — 21. Yiizyil Becerileri i¢in Ortaklik) olusumuyla bir araya gelerek, 21.
Yiizy1l Becerilerinin Degerlendirilmesi ve Ogretilmesi (ATCS - Assessment and Teaching of
21st Century Skills) bashigi altinda, beceri temelli miifredatin temellerini olusturmuslardir
(Hamarat, 2019). ATCS’ de girisimcilikle ilgili beceriler, Yasam ve Kariyer Becerileri olarak

yer almistir.

Mart 2002'de birlige iiye ve aday iilkelerin egitim ve Ogretim sistemlerinin
tyilestirilmesi ve igbirliginin desteklenmesi amaciyla, Avrupa Birligi Konseyi tarafindan
Lizbon Stratejisi baglaminda, ortak hedeflere dayandirilmis ilk somut ¢ergeve olan "Egitim ve
Ogretim 2010" c¢alisma programi hazirlanmistir. "Egitim ve Ogretim 2010" ¢alisma
programindan elde edilen ¢iktilar ve AB 2020 stratejisi ile “Egitim ve Ogretim 2020
hazirlanmistir. 3 Mart 2010 tarihinde Avrupa Komisyonu’nda agiklanan “Avrupa 2020
Stratejisi: Akill, Siirdiiriilebilir ve Kapsayici Biiyiime I¢in Avrupa Stratejisi (AB 2020)” ile

egitime yonelik olarak Olctilebilir bes temel hedef ve bu hedefleri gerceklestirmek icin egitimi
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kalkinma politikalarinin temeline oturtan yedi temel girisim belirlenmistir (Avrupa Birligi

Bakanligi, 2014). Yedi temel girisim kapsaminda egitimle ilgili olarak;

» Yenilik¢ilik alaninda egitim, is diinyasi, arastirma ve yenilik¢ilik sektorleri

arasindaki baglarin kuvvetlendirilmesi,

» Egitim, mesleki egitim ve hayat boyu 6grenme alaninda “Hareket Halindeki
Genglik” (Youth on the Move) girisimiyle genglerin istihdam olanaklarinin

artirilmasi,

> Istihdam ve beceriler alaninda “Yeni beceriler ve isler igin giindem” girisimi ile
Birlik igindeki isttihdam olanaklarimi artirmak amaciyla iggiiciine kiiresel
doniigiimlere uyum saglayabilmelerini kolaylastiracak yeni beceriler kazandirilarak

verimliligin artirilmast

konularma vurgu yapilmaktadir. Avrupa 2020 hedeflerinin aday {ilkeler tarafindan da
benimsenmesi ve politikalarinin uyumlu hale getirilmesi de vurgulanmistir. Egitim ve Ogretim
2020’nin dort ana hedefinden biri de “egitim ve 6gretimin her asamasinda girisimcilik de dahil
olmak iizere yaraticilik ve yenilik¢iligin tesvik edilmesi” olarak belirlenmistir. Bu kapsamda
Avrupa Birligi diizeyinde belirlenen temel Olgiit ve gostergelerin, diizenli bir sekilde
karsilastirmali olarak olgiilmesi ve degerlendirilmesi Avrupa Istatistik Ofisi (Eurostat)
tarafindan yapilmaktadir. Egitim ve Ogretim 2020 kapsaminda belirlenen dlgiit ve gdstergelere
ulasmada gelinen diizeyler ise Egitim ve Ogretim 2020 Raporu (Education and Training

Monitor) ile degerlendirilerek paylasiimaktadir (Avrupa Birligi Bakanligi, 2014).

Diinya genelinde etkili olan bu tiir gelismeler dogrultusunda Tiirkiye de, 2004 yilinda
ilkogretim miifredat: degisikliklerinde bir reform siirecine girmis ve 2005 yilinda 6gretim
programlarinda koklii bir degisim hareketi baslamistir (Yagan, 2020). Bu degisimin arkasindaki
temel motivasyon, Tirkiye'nin bilgi toplumuna doniismesine yardimci olmak; kiiresellesmeyi
tesvik etmek; diinya meselelerinde s6z sahibi olma arzusu ve uluslararasi akademik sinavlarda
(PIRLS, PISA, TIMSS) yasanan basarisizliklara kars1 koymaktir. Ogretim programlarindaki
ikinci gilincelleme 2009 yilinda, iiglinciisii 2015 yilinda ve en sonuncusu 2017 yilinda
gerceklesmis ve 2018 de yeni program uygulamaya konulmustur. 2017 yilinda ilkogretim
miifredat degisiklikleri i¢in belirtilen temel amag, “birey” olmanin genis “diinya ailesinin” bir
iiyesi olmak anlamina geldigini anlayacak, sinavlarinda farkli tiirde sorular sorabilecek 6grenici

nesiller yetistirmek olmustur. Ogretim programlarmin uygulamaya konulmadan énce deneme
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siireleri kisa tutuldugu icin sik sik degisiklikler yapilmas: gerekmistir. Ogretim programlarinin
Ogrencilere list diizey diislinme becerilerini kazandirmay: amagladigr ve 6grenme-6gretme
siirecinde Ogrenci merkezli bir yaklasimin benimsendigi konusunda bugiine kadar
gergeklestirilen arastirma sonuglart olumludur. Bunun yaninda 6gretmenlerin, miifredat: etkili
bir sekilde uygulayabilmek i¢in etkinlik ve materyal hazirlama konusunda destege ve iist diizey
diistinme becerilerini 6lgme ve degerlendirme konusunda tavsiyelere ihtiyaglar1 vardir

(Aktiirkoglu, 2019).

Girisimcilik Egitimi, 2008 yilinda, “Hayat Boyu Ogrenme i¢in Avrupa Yeterlilikler
Cercevesi - AYC” adi altinda Avrupa Birligi’ ne liye ve aday iilkeler tarafindan Avrupa
Parlamentosu ve Avrupa Konseyi’nde kabul edilmistir. Avrupa Birligi’nin karariyla uyumlu
olarak Tirkiye’de, Milli Egitim Bakanligi, Yiiksekogretim Kurulu ve Mesleki Yeterlilik
Kurumu basta olmak {izere toplumun diger kesimlerinin isbirligi ile hazirlanan Tiirkiye
Yeterlilikler Cergevesinin Uygulanmasina Iliskin Usul ve Esaslar Hakkinda Yonetmelik,
Bakanlar Kurulunun 2015/8213 sayili karartyla yiiriirlige girmistir (Mesleki Yeterlik Kurumu
—MYK, 2015). Avrupa Yeterlikler Cergevesi ve Avrupa Birligi Referans Cergevesi ile uyumlu
hale getirilen Tirkiye Yeterlikler Cergevesi (TYC), egitim sistemimiz igerisinde, 6rgiin ve
yaygin 6grenme ortamlarinda kazanilan tiim yeterlikleri kapsamaktadir. TYC de yer alan sekiz
beceri, programlarda yer alan bilgi, beceri ve yetkinlikler kapsaminda 6grenme kazanimlar ile
iliskilendirilmistir (Lifelong Learning — LLL, 2007; MYK, 2015; European Union, 2019). 2018
yilinda giincellenen Ilkdgretim Programlarinda, bu dogrultuda Tiirkiye Egitim sisteminin,
yetkinliklerde biitiinlesmis bilgi, beceri ve davraniglara sahip karakterde bireyler yetistirmeyi
amagladif biitiin 6gretim programlarinda vurgulanmistir. Ogrencilerin hem ulusal hem de
uluslararas1 diizeyde; kisisel, sosyal, akademik ve is hayatlarinda ihtiya¢ duyacaklar1 beceri
yelpazeleri olan yetkinlikler Tiirkiye Yeterlikler Cergevesinde (TYC) belirlenmistir. TYC de
yer alan sekiz anahtar yetkinlik asagidaki gibi tanimlamistir (MEB, 2018b):

1. Ana dilde iletisim,

2. Yabanci dillerde iletisim,

3. Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler,
4. Dijital yetkinlik,

5. Ogrenmeyi dgrenme
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6. Sosyal ve vatandaglikla ilgili yetkinlikler,
7. Inisiyatif alma ve girisimcilik,
8. Kiiltiirel farkindalik ve ifade.

TYC anahtar yetkinlikler arasinda yukarida da belirtildigi gibi inisiyatif alma ve
girisimcilik yeterligi, MEB Ilkdgretim Programlarinda (MEB, 2018b), bireyin diisiincelerini
eyleme doniistiirme becerisi olarak ifade edilmektedir. Bunun yaninda, yaraticilik, yenilik ve
risk alma, hedeflere ulasmak i¢in planlama yapma ve proje yonetme yetenegini de icermektedir.
Bu yetkinlik, 6zel hayatta ve toplumda baglam ve sartlarin farkinda olabilme, is firsatlarini
yakalayabilme, toplumsal ve ticari etkinliklere girisen veya katkida bulunan kisilerin ihtiyaglari

olan 6zgiin bilgi ve beceriler igin de bir temel teskil etmektedir (MEB, 2018b).

Egitim alaninda igbirligi olusturmak i¢in Avrupa Toplulugu eylem programi ve Avrupa
Birligi’nin baglica egitim programlarindan biri olan Socrates Programi, Avrupa Birligi iiye
tilkelerinde 2000 li yillarin baslangicinda (Socrates I Eylem Plan1 2000-2006, Ocak 2000'de
Avrupa Parlamentosu ve AB Bakanlar Konseyi'nin ortak karan ile) uygulamaya konulmustur.
Programin amaci, kiiltlir aligverisini, dil 6grenimini, kisilerin dolasimini1 ve egitim alaninda
Avrupa capinda standartlasmaya yonelik yenilikleri tesvik etmek olarak belirlenmistir (ESIB,
2016). Socrates programlari Tiirkiye’deki ilkogretim programlarini da etkilemistir. Tiirkiye’de
yeni ilkogretim programlarinda 6grencilerin kazanmalar1 gereken becerilerin belirlenmesinde
etkili olmustur. Bu beceriler sdzel, matematiksel beceriler, fen ve teknolojide temel yeterlikler,
yabanci diller, bilgi ve iletisim becerileri ve teknoloji kullanimi, 6grenmeyi 6grenme, sosyal
beceriler, girisimcilik, yaraticilik, arastirma, elestirel diisiinme, sentezleme, sorun ¢ézme ve

genel kiiltiir alanindaki beceriler gibidir (Saglam, 2009; Saglam, Ciray ve Oziidogru, 2011).

Diinya Ekonomik Formu’nda da (2009) girisimcilik egitimi; 6grencilerin girisimsel
deger iiretme siirecini baslatan, bu siirece aktif katilmasin1 saglayan, 6grencilerde girisimcilikle
ilgili bilgi, yeterlilik ve deneyimlerin olugmasini ve gelismesine yardimer olan igerik, yontem

ve aktiviteler olarak tanimlanmistir (WEF, 2009).

Avrupa Komisyonu Tematik Calisma Grubu Final Raporu (2014), “Ogrenci, yaratict
fikirlerini girisimsel eylemlere doniistiirebilir.” Temasiyla belirledigi, Girisimcilik Egitimi
Ekosistemi'nde 8 asamadan biri de “Ogretim programlar;, Ogrenme Ciktilar1 ve Olgme-

degerlendirme” dir. Girisimcilik, Avrupa Komisyonu tarafindan temel bir yeterlik olarak
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goriilmis, Eurydice tarafindan hazirlanan Avrupa’da Okulda Girigsimcilik Egitimi Raporunda
(2016) girisimcilik egitimi; Ogrencilerde yaratici fikirleri girisimci eylemlere doniistiirme
becerisi ve zihniyeti olusturma siireci olarak tanimlanmustir. Bu rapora gore girisimcilik egitimi,
tiim 6grenciler i¢in kisisel gelisim, aktif vatandaglik ve sosyal katilimi destekleyen temel bir

unsur olarak agiklanmistir.

Tiirkiye’de 2018 Ogretim programlarinda kazandirilmas: hedeflenen yeterlilik ve
beceriler ile bunlara iligkin tanimlamalarin belirlenmesinde ve olusturulmasinda; 21. Yiizyil
Becerileri olarak anilan yeterlilik ve beceriler, uluslararasi aragtirmalar, uluslararasi raporlar ve
sonuglari, diger iilkelerdeki uygulamalar, PISA — TIMSS gibi uluslararasi uygulanan siavlarin

¢iktilar1 ve raporlari yaninda;
» 2023 hedefleri ve hiikiimet programlari,
» MEB Kalite Cergevesi,
» MEB Stratejik Plan1 2015 — 2019,
> TUBITAK Vizyon 2023 Belgesi,
» Bilgi Toplumu Stratejisi ve Eylem Plan1 2015 — 2018,
» Degerler Egitimi YOnergesi,

> Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesi ve Eylem Plan1 2014 — 2018 dikkate alinmustir
(MEB, 2017; Ataseven, 2020).

Girisimeilik kiiltlirlinii yayginlagtirmak, giiclii bir ekosistem olusturmak ve girisimciligi
gelistirmek amaciyla KOSGEB (Kiigiik ve Orta Olgekli Isletmeleri Gelistirme ve Destekleme
Idaresi) koordinatorliigiinde, Girisimcilik Konseyi tarafindan 2015-2018 yillarini kapsayacak
sekilde Tiirkiye Girisimcilik Stratejisi ve Eylem Plani (GISEP) hazirlanmustir. Buna gore
olusturulan stratejik planda “girisimcilik kiiltiirliniin yayginlastiriimas1” ile ilgili olarak hedefler
belirlenmistir. Bu dogrultuda, girisimcilik kiiltiirliniin egitimin her kademesinde, girisimcilige
yonelik orgilin ve yaygin egitim programlari, girisimcilik egitimlerinin niteliginin artirtlmasi,
girisimci rol modellerinin tanitilmasi ve ddiillendirilmesine yonelik uygulamalara yer verilmesi
planlanmistir (KOSGEB, 2015). GISEP kapsaminda olusturulan Eylem Planinda, 2018 yili
sonuna kadar (Tiirkiye Girisimcilik Stratejisi ve Eylem Plani-GISEP, 2015-2018);
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>

>

Girigimcilik konusunun en az 3 dgretim programinda yer alacak sekilde ilk ve orta
Ogretim programina yerlestirilmesi,

Ik ve orta dgretim dgretmenlerinin girisimcilik konusundaki bilgi ve becerilerinin
gelistirilebilmesi i¢in en az 3 hizmeti¢i egitimle, O0gretmenlere yonelik olarak
"Ogrencilere girisimcilik algist ve becerileri kazandirabilecekleri" egitimler
verilmesi,

2017 sonuna kadar egitim fakiilteleri miifredatina girisimcilik egitimlerinin
eklenmesi,

[lk ve ortaokullarda mini sirket projeleri ile girisimcilik projelerinin
gerceklestirilmesi,

2015 yili sonu itibart ile girisimeci okul kriterlerinin belirlenerek, 6gretment,
Ogrenciyi ve veliyi kapsayacak ve girisimciligi tesvik edecek sekilde girisimci okul
modelinin gelistirilmesi ve yayginlastirilmasi,

[k ve orta 6gretim okullarinda girisimcilik, yenilik¢ilik, patent, Ar-Ge ve teknoloji

kiiltiirlinti destekleyen en az 10 kuliibiin kurulmasi programlanmastir.

Milli Egitim Kalite Cercevesi ile (2014b), Temel Ogrenme Kazanimlar1 kapsaminda yer

alan Hayatla Ilgili Beceriler alt alaninda 5 yeterlik belirlenerek, girisimcilikle ilgili asagida

siralanan becerilere yer verilmistir:

. Iletisim ve Kisiler Aras1 Beceriler,
. Karar Verme ve Elestirel Diisiinme,

iii. Sorunlarla Basa Cikma ve Kendini Idare Etme,

Yaraticilik ve Yenilikgilik,

Girigimcilik

Milli Egitim Bakanligi’nin (2018a) ortaya koydugu 2023 Egitim Vizyonu’ nda,

ogrencilerin sosyal girisimcilik ile tanisarak toplumsal problemlere ¢6zliim arama motivasyonu

kazanmalar i¢in desteklenmesi gerektigi belirtilmistir. 2023 Egitim Vizyonu’ nda, 21. ylizyil

becerilerine yonelik olarak ¢ocuklarin ilgi, yetenek ve mizacglari dogrultusunda yasam becerileri

kazanmalari igin tasarim-beceri atdlyeleri kurulmasi, dijital igerik ve becerilerin gelistirilmesi

gibi hedeflere yer verilmis, bu hedeflerin 3 yillik bir siire igerisinde gercgeklestirilmesi

amaclanmustir.

Girisimcilik  egitiminin  6gretim  programlarina yansitilmast  gerektigi  Avrupa

Komisyonu’nun “Girigimcilik Egitimi: Onemli Bir Basar1 Faktorii Olarak Ogretmenleri
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Etkinlestirmek” baslikli raporunda da (2011) ele alinmistir. Bu raporda, ilkogretim ve
ortadgretim kademelerinde girisimciligin anahtar bir yetkinlik olarak ele alinmasi ve temel bir
yetkinlik olarak 6gretilmesi; egitim sistemi boyunca yer verilen, miifredat ve 6grenme ¢iktilar
ile iliskili O6gretim uygulamalarinin girisimcilik egitiminin niteligini artirdigi; girisimcilik
egitiminin uygulamadaki basarisi ile programlarda, derslerde ve siniflarda kullanilan pedagoji

arasinda yiiksek diizeyde bir iligki oldugu vurgulanmistir (European Commission, 2011).

Farkli iilkelerin egitim sistemlerinde girisimcilik egitiminin programlara yansitilmasi ve
derslerin verilmesi ile ilgili olarak disiplinler aras1 uygulama, zorunlu ders ve se¢meli ders gibi
uygulamalar oldugu gériilmektedir. Tiirkiye’de 2005 Ogretim Programlari degisikligi ile biitiin
derslerde kazanim ve beceri temelli uygulamaya gecilmis (Eraslan, 2011; Ataseven, 2020);
Ogretim programlarinda, girisimcilik becerileriyle birlikte diger temel beceriler, hayat bilgisi
dersi 6gretim programinin yaninda (Giiven, 2010; Eraslan, 2011), sosyal bilgiler ve fen bilgisi
dersi 6gretim programlarinda yer almistir (MEB, 2018b; MEB, 2018c). Bu derslerde dogrudan
yer alan girisimcilik kazanimlarinin yaninda, 2005 yilindaki degisiklik ve sonraki yillarda
yapilan giincellemelerle gelistirilen Ogretim programlarinda girisimcilik, ara disiplin

kazanimlari arasinda da yer almistir (MEB, 2009a; Yurtseven ve Ergiin, 2018).

2005 programinda girisimcilik, biitiin derslerde 6grencilerin ulagmasinin hedeflendigi

asagida siralanan ortak beceriler arasinda yer almistir:
» Tirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma
» Elestirel diisiinme
» Yaratici diisiinme
> lletisim
» Problem ¢ozme
» Arastirma
» Karar verme
» Bilgi teknolojilerini kullanma
» Girigimcilik
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2005 o6gretim programinda biitiin derslerde etkinliklerin planlanmasi ve yiiriitiilmesinde
ogrenme alanlarindaki kazanimlar ile asagida siralanan yedi ara disiplin kazanimlar ile

iliskilendirilmesine dikkat ¢ekilmistir:
» Saglik Kiiltiirti
> Insan Haklar1 ve Vatandaslik
» Girigimeilik
» Kariyer Bilinci Gelistirme
» Rehberlik ve Psikolojik Danisma
» Spor Kiiltiirii ve Olimpik Egitim
» Afet Egitimi ve Giivenli Yasam

Tiirkiye’ de Milli Egitim Bakanligi’nin 2018 yilinda degisiklige giderek uygulamaya
koydugu 6gretim programlarinda girisimcilik becerisi Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Fen
Bilimleri dersi 6gretim programlarinda dogrudan alana 6zgii beceriler arasinda yer aldigi i¢in
bu arastirmada, Tiirkiye i¢in karsilagtirmada bu {i¢ dersin 6gretim programina yer verilecektir

(MEB, 2018b; MEB, 2018c; MEB, 2018e).

2.4.1. Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi

Tiirkiye’de Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programlari incelendiginde 1924, 1926, 1936,
1948, 1968, 1998, 2005, 2009, 2015, 2018 yillarinda programlarin hazirlandigini goriiriiz.
Oncekilerden farkli olarak 2005 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi, Avrupa Birligi
normlarina uygunluk amaciyla hazirlandig i¢in yapilandirmaci yaklasima uygun bir 6gretim
programi olarak karsimiza cikar. 2005 Ilkogretim Programlarinda Tiirkiye Cumbhuriyeti'nin
stirdiirtilebilirligi ve biiytimesi vurgulanmig, Tiirkiye'nin mevcut egitim 6zellikleri, diinyadaki
gelismeler, Avrupa Birligi normlar1 ve egitim yaklasimi, basarilar1 ve basarisizliklar:
degerlendirilmesi ve sonuglari referans noktalar1 olarak belirlenmistir. Bu miifredatta, 6grenme
ve dgretim etkinlikleri dnemli ve kritik unsurlar olarak vurgulanmistir. Hayat Bilgisi Ogretim
Programinin amaci, 6grencilere olumlu 6zellikler ve temel yasam becerilerini kazandirmak
olarak agiklanmistir. 2005 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda 6grencilerin kazanmasi

gereken beceriler; elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, sorgulama, iletisim, problem ¢dzme,
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bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma, girisimcilik, Tiirk¢e’yi dogru, giizel ve etkili
kullanma, karar verme, kaynaklar1 verimli kullanma, gilivenligini koruma, 6z-yonetim gibi
becerilerdir. 2009 yilinda program {izerinde yapilan degisikliklerle hayat bilgisi dersinin diger
derslerle ve sekiz farkli disiplinler aras1 konuyla biitiinlesmesine yonelik ¢alismalar yapilmuistir.
Bu disiplinler arasi1 konulardan biri de girisimcilik olmustur. (MEB, 2005a; MEB, 2009a; Sahin,
2017). 2005 programinda 376 kazanim, 2009 programinda 292 kazanim vardir (Atik ve Aykag,
2019).

2005 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda, 1., 2. ve 3. simiflarda iic ana tema
kapsaminda (Okul Heyecanim, Benim Essiz Yuvam ve Diin, Bugiin, Yarin) toplam 11 adet
girisimcilik kazanimi1 bulunmaktadir. Ara disiplin baglaminda ise 12 kazanim bulunmaktadir

(Eraslan, 2011). Bu kazanimlardan dort tanesi finansal okuryazarlik kapsaminda

degerlendirilebilir (MEB, 2009a).

2015 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda, dgrencilerin bilgi teknolojilerini
kullanma ve girisimcilik becerilerini kazanmalar1 hedeflenmistir. Programda 1., 2. ve 3.
siniflarda toplam 146 kazanim vardir. Bu programla ara disiplin kazanimlar1 ve diger derslerle
iliskilendirmeler kaldirilmistir (Atik ve Aykac, 2019). 2015 program giincellemesinde temel
amag, temel yasam becerilerine sahip dgrenciler yetistirmek olarak belirlenmistir (MEB, 2005a;
MEB, 2009a; Sahin, 2017). 2015 programinda 2005 ve 2009 program giincellemelerinden
farkl olarak igerik, iinite temelli yaklasim ile olusturulmustur. Her {i¢ sinif diizeyinde de “Ben
ve Okulum, Ailem ve Evim, Saglikli Hayat, Giivenli Hayat, Ulkemi seviyorum, Doga ve Cevre”
basliklartyla alt1 {inite belirlenmistir (Atik ve Aykag, 2019; MEB, 2015).

2018 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda, 148 kazanim vardir. Programlarda
Ogrenciye, birey, toplum ve doga ekseninde temel bilgi, yasam becerileri, anahtar yetkinlikler
ve degerlerin kazandirilmas1 hedeflenmistir. 2018 programinda ders icerigi temel yasam
becerileri, degerler, kavramlar baglaminda yapilandirilmistir. 2018 programinda temel yasam
becerileri vurgusu onceki programlara gore daha etkin olup bu durum iinite adlarindan da
anlagilmaktadir. 2015 programinda uygulamaya konulan iinite temelli yaklasim 2018
programinda da devam ettirilmistir. Ug sinif diizeyinde de “Okulumuzda Hayat, Evimizde
Hayat, Saglikli Hayat, Giivenli Hayat, Ulkemizde Hayat, Dogada Hayat” basliklariyla alt1 iinite
belirlenmistir (MEB, 2018e; Atik ve Aykag, 2019).
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Tiirkiye’de sosyal bilgiler dersi, sosyal bilgiler bashg altinda ilk kez 1968 Ilkokul
Programlari ile okutulmaya baslanmistir. 1968 ilkokul Programlar1 ncesi programlarda (1924,
1926, 1930, 1932, 1936 ve 1948 programlarinda) sosyal bilgiler kapsamina giren alanlar ve
dersler tarih, cografya ve yurt bilgisi dersleri olarak ayr1 ayri1 okutulmustur. 2005 yilinda
yiiriirliige konulan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programmin sosyal yapilandirmacilik ve
tematik anlayis ile hazirlandig1 ve onceki programlara gore birgok farkliliga sahip oldugu
goriilmektedir. Onceki programlardan farkl1 olarak 2005 Ilkokul Ogretim Programlari ile hedef-
davranig yerine kazanimlarin, iiniteler yerine disiplinler arasi temalar ve 6grenme alanlarinin
geldigini, yontem ve tekniklere de beceri ve degerlerle iliskilendirilmis etkinliklerin eklendigi

goriilmektedir (Catak, 2015; Tay, 2017).

2.4.2. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi

Fen 6gretim programlari da cumhuriyetin kurulusundan giiniimiize ¢esitli degisikliklere
ugrayarak okutula gelmistir. Cumhuriyetin ilk ilkokul programi olan 1924 programinda
igerisinde Fen Bilimleri dersi Tabiat Tetkiki, Ziraat, Hifzisihha ismi ile 4 ve 5. siniflarda haftada
dort ders saati seklinde yer almistir. Aym sekilde 1926 Ik Mektepler Miifredat Programinda da
bu dersler yer almistir. 1936 ilkokul programi igerisinde Fen Bilimleri dersi Tabiat Bilgisi ad1
altinda 4 ve 5. Siniflar da haftada tiger saat seklinde okutulmustur. 1948 ilkokul programi
icerisinde de Fen Bilimleri dersi Tabiat Bilgisi ad1 altinda 4 ve 5. siniflarda haftada {iger saat
benzer sekilde okutulmustur. 1968 ilkokul programinda "Fen ve Tabiat Bilgileri" adiyla
belirlenen ders, 1948 programinda yer alan Tabiat Bilgisi, Tarim-is ve Aile Bilgisi derslerinin
birlestirilmesi ile olusturulmustur. 1992 Fen Bilgisi Programinin genel amagclari incelendiginde
cevreyl koruma, Ogrenciye, kendi aklim1 kullanabilme yollarmi gosterebilme, arastirma,
inceleme, gozlem ve deney yapabilme, bilim ve teknoloji arasindaki iliskiyi kurabilme, saglikli
yasamanin gerektirdigi bilgi, beceri ve aligkanliklar1 kazanabilme gibi amaglara yer verildigi
goriilmiistiir. 2001-2002 6gretim yilindan itibaren uygulanmak tizere 2000 Fen Bilgisi Dersi
(4.,5.,6., 7. ve 8. smif) 6gretim programi uygulamaya konulmustur (Bakag, 2019).

2005 yilinda dersin adi Fen ve Teknoloji olarak degistirilmis, fen ve teknoloji
okuryazarlig1 kavrami programda &n plana ¢ikartilmistir. Onceki yillarda 4. smiftan itibaren
okutulan fen dersleri, 2013 yilinda gelistirilen Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programu ile birlikte

3. siniftan itibaren okutulmaya baslanmistir (MEB, 2018d).

Son 1ii¢ fen bilimleri 6gretim programmnin (2005-2013-2018) genel amaglari

incelendiginde; fen ve teknoloji / fen bilimleri okuryazari bireyler yetistirme, 6grencilerin
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dogayr kesfetmesi ve insan-gevre arasindaki iliskileri anlayabilmelerini saglamak, fen ve
teknolojiye dayali meslekler hakkinda bilgi sahibi olmalar1 ve kariyer bilinci gelistirmelerini
saglamak, giinlilk hayatinda karsilasacagi sorunlarin ¢ozlimiinde bilimsel siire¢ becerilerini
kullanmak, bilimsel ve teknolojik gelismelere, dogaya karst merak uyandirmak gibi ortak

amaglar belirlendigi goriilmektedir. (MEB, 2013; MEB, 2018b; Bakag, 2019).

2.5. Ders Dis1 Etkinlikler, Sosyal Kuliip Calismalar: ve Proje Etkinlikleri

Okullar ve egitim kurumlari, ders i¢i kazanimlarin 6grenme ¢iktilarina dontistiirildiigi,
icerikte yer alan teorik ve akademik bilgilerin 6gretildigi, programda yer alan etkinlik ve
uygulamalarin ders i¢i siiregte gerceklestirildigi yapilar olmanin yaninda, ders ici ve ders dis1
etkinliklerde verilen yasanti ve deneyimlerle; beceri ve degerlerin kazandirilmaya calisildigi,
ogrencilerin sosyal davramglar edindigi, olumlu tutumlar kazandiklar1 yerlerdir. Ozellikle ders
dist etkinlikler, 6gretim programlarinin ¢iktilart ile birleserek, son derece yasantisal olan
bireysel ve sosyal, beceri ve davranislarin gelismesine imkan tanimaktadir. Ozgiiven ve
sorumluluk duygusu, olumlu benlik algisi, 6zdenetim, 6zyeterlik, yeni ilgi alan1 gelistirme ve
inisiyatif alma gibi 6zellikleri bireysel beceriler arasinda; milli, manevi, ahlaki, insani ve
kiiltiirel degerleri kazanma, bilimsel, toplumsal, kiiltiirel, sanatsal ve sportif alanlarda 6grenci
kuliibii ve toplum hizmeti ¢alismalarinda yer alma ¢abalarini da sosyal beceri ve davraniglar

arasinda sayabiliriz (Akar ve Nayir, 2015; MEB, 2019b).

Ders dis1 etkinliklerin egitim siirecine etkili bir sekilde entegre edilmesi, 6grenciler i¢in
teorik kavramlar ile gercek diinyay: iligkilendirmede yogun pratik deneyimler saglar (Cordea,
2014). Ders ve miifredat dis1 etkinlikler, eylem odakli olup deneyimsel 6grenme i¢in de bir
temel saglar (Pittaway, Gazzard, Shore ve Williamson, 2015). Bu aktiviteler 6grencilerin bir
gruba veya projeye liderlik etme, stratejik planlar gelistirme, risk alma egilimlerini ve
kapasitelerini gelistirmek adina deneyimler saglar (Nguyen, Nguyen, Phan ve Vu, 2021).
Girisimciligin gerektirdigi davranis ve eylemler goz Oniine alindiginda, ogrenciler,
girisimcilikle ilgili beceri ve yeterlilikleri ¢ogunlukla yaparak 6grenme yoluyla kazanirlar. Bu
noktada ders i¢i ve ders dis1 etkinlikler, is firsatlarini belirlemek ve 6grencilerin girisimei tutum
ve degerleri anlamalarini artirma konusunda yardimci olabilir (Kailer, Gutschelhofer, Abfalter

ve Taferner, 2019).

Miifredat dis1 faaliyetlerin girisimcilik niyeti {izerindeki etkisi gilicliidiir. Ders dis1
etkinlikler, 6grencilerin girisimcilik bilincini ve tutumunu artirdiklari, is ve girisimcilik

faaliyetlerini deneyimledikleri destekleyici bir ortam olusturur. Ogrencilerin ders dist
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uygulamalardan elde edebilecekleri sosyal sermaye, ancak girisimci niyet, bilgi ve sosyal
yollarla gelistirilebilir. Ders dis1 etkinliklere katilma, dgrencilerin hem basarilardan hem de
basarisizlik deneyimlerinden 6grenmelerine yardimer olur. Ders dis1 etkinlikler, 6grencilerin
inisiyatif alma ve harekete gegme konusundaki giiven diizeylerini de artiracaktir (Nguyen ve

digerleri, 2021).

Miifredat dis1 faaliyetler, geleneksel olmayan Ogretim yontemlerini ve faaliyetlerini
icermelidir (Parsley ve Weerasinghe, 2010). Cordea (2014), miifredat dis1 girisimcilik
faaliyetlerini yaygin egitim, akredite olmayan 6grenci faaliyetleri, oyunlar, yarismalar, kuliipler
ve topluluklar, yaz okullari, 6grenci degisimleri, mentorluk, is hayalleri, stajlar, ¢alistaylar,
finansal destek, kulugka, is destegi, simiilasyon vaka caligmalari, girisimcilerin konusmalari,

girisimcilerin modellemeleri, sosyal aglarla tanisma gibi siralamistir.

Ogrencilerin girisimcilik ruhu ve kapasitelerini gelistirmelerine yardimci olabilecek
egitim faaliyetleri tiretmenin yaninda (Nguyen ve digerleri, 2021), verilen egitimlerin ne kadar
tesvik edici ve eglenceli oldugu da 6nemlidir. Bu agidan bakildiginda 6grenciler igin “katma
degerli” etkinlikler gelistirilmesi gerekmektedir (Cordea, 2014). Bu nedenle girisimcilik egitimi
cok c¢esitli kurslar, etkinlikler ve deneyimler icermelidir. Girisimcilik oyunlari, is plani
yarismalari, is danismanligi, kuliipler ve topluluklar, atdlye programlari, girisimcilik destegi
programlar, yeni iirlin ve inovasyon rekabeti gelistirme, fikir gelistirme ve kulugka merkezleri
etkinlikleri farkli alternatifler olarak degerlendirilebilir. Ciinkii yaparak Ogrenme veya
deneyime dayali O0grenme, oOgrencilere girisimcilerin ihtiya¢ duydugu kritik becerileri
gelistirmesine yardimet olacaktir (Nguyen ve digerleri, 2021). Gergek start-up'larla calisan veya
bir start-up igerisinde staj yapan Ogrencilerle uygulanan proje ve etkinlikler, sosyal ag
olusturma etkinlikleri, diger (girisimcilik odakli) Ogrencilerle isbirligi yapmalariin
saglanmasi, 6grencilerin girisimcilik niyetleri iizerinde belirgin bir etkiye sahip oldugundan,

sistematik olarak yer verilmeli ve gelistirilmelidir (Kailer ve digerleri, 2019).

Nguyen ve digerleri (2021), Vietnam’da 11 {niversiteden 640 6grencinin katildigi,
yapisal esitlik modelleme analizi yaklasimi ile gerceklestirdikleri deneysel calismada,
girisimcilikle ilgili ders dis1 etkinliklerin, 6grencilere girisimcilik ilhami saglamada 6nemli
ol¢iide etkili oldugu; 6grencilerin girisimcilik niyeti ve girisimcilik 6zyeterliginin gelismesine
kismen aracilik ettigi; 6z yeterliligin yeni bir girisim baslatmaya yonelik bireysel niyeti olumlu

yonde etkiledigi sonucuna ulagsmislardir.
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Girisimcilik becerisinin gelistirilmesinde etkili olan, ders i¢i ve ders dis1 uygulama
yaklasimlarindan biri de olan proje yontemi, 18. yiizyillda Avrupa'daki mimarlik ve miithendislik
okullarindan, mezun olan &grencilerin, 6grendikleri bilgi ve becerileri, ¢dzmeleri gereken
problemlere uygulama g¢alismalarinda kullandiklar1 bir 6gretim yontemi olarak karsimiza
cikmustir (Knoll, 1996; Knoll, 1997). Ilk kez 20. yiizyilin baslarinda, William Heard Kilpatrick
tarafindan Proje Yontemi baslikli makalesinde ayrintili olarak tanimlanmis ve sinirlari ortaya
konulmustur (Knoll, 1997; Pecore, 2015). Kilpatrick, proje konseptini Dewey'in deneyim
teorisine dayandirmistir. Buna gore ¢ocuklar, sosyal durumlarda pratik problemleri ¢ozerek
deneyim ve bilgi edinmelidir. Proje yontemi, cocuklarin pasif bir sekilde bilgiyle
doldurulmadan, geleneksel egitimden farkli olarak, uygulamali 6grenme ile aktif olmalarina
imkan veren, inisiyatif alma, yaraticilik ve muhakeme becerilerini gelistirmek i¢in tasarlanmis
bir egitim mekanizmasidir. Bu yontemde, dgrenciler problemleri olabildigince az 6gretmen
yonlendirmesiyle ¢dzmeye ¢alisilar. Ogretmen, bilgi aktarici olmaktan ¢ok kolaylastirici olarak

goriiliir (Knoll, 1997).

Uluslararas1 proje c¢alismalar1 ve sonuclarinin  paylasildigi  yarigsmalarin  ilk
uygulamalarini 1900°1i yillarin ilk ¢ceyreginde, Amerika Bilesik Devletleri’nde yer alan Society
for Science the Public (SSP) ile gormekteyiz. Society for Science, kendini bilimsel
okuryazarligi, etkili STEM egitimini ve bilimsel aragtirmayi genisletmeye adamis bir bilim
platformu olarak tanimlamaktadir. SSP, 1942 yilinda The Science Talent Search (Bilim
Yetenek Arama) baghigi altinda diinyada ilk bilim yarigmas1 ve fuarini diizenleyen topluluk
olmustur. Halen SSP, katilimcilarin bireysel olarak miiracaat edebildikleri bilim ve miihendislik
proje yarigmalar1t  gergeklestirmektedir  (https://www.societyforscience.org/mission-and-

history/).

Uluslararasi proje caligmalar1 ve sonuglarinin paylasildigi yarigsmalardan biri de Intel
International Science and Engineering Fair (ISEF) tir. ISEF-Intel Uluslararas1 Bilim ve
Miihendislik Fuari, diinyanin en biiyiik iiniversite oncesi bilimsel aragtirma fuar1 olup, diinya
genelinde 80 den fazla yerlesim bdlgesinden yaklasik 1.700 projenin yaristigr fuar, SSP

(Society for Science and the Public) tarafindan organize edilmektedir (http://www.intel.com).

Bunlarin disinda kiiresel olgekli olarak proje yarigmalart diizenleyen kuruluslardan
bazirlar1 New York Hall of Science (NYSCI - New York Bilim Salonu, http://nysci.org/), World
Maker Faire http://makerfaire.com/), Google Science Fair

(https://www.googlesciencefair.com/), LEGO Education (https://education.lego.com/tr-tr/),
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NASA Engineering Design Challenge (ttp://www.nasarealworldinworld.org/) olarak

belirlenmistir (Unver, Arabacioglu ve Okulu, 2015).

Girisimcilik ~ becerisinin  gelistirilmesinde  etkili olan ders dis1 uygulama
yaklasimlarindan biri de 6grenci kuliipleridir. Ogrenci kuliiplerinin 1700°1ii yillarin baslarindan
bu yana Oxford ve Cambridge tiniversitelerinde var oldugu bilinmektedir. Kuliipler genellikle
kendi kendini organize eden olusumlardir. Ogrenci kuliipleri Ogrencilerin dgrenmesine
yardimec1 olan &nemli miifredat dis1 etkinlikleri olarak kabul edilir. Ogrenci kuliipleri,
girisimcilikte de yaygin olup egitimciler, okul ve kurumlar ile diger ulusal ve uluslararasi
kuruluglar tarafindan desteklenmekte ve Ogrencilerin sunulan firsatlarla 6grenmelerine
yardimci olmak i¢in 6nemli kaynaklar sunmaktadir. Bunlardan biri de Avrupa'daki {iniversite
Ogrencileriyle birlikte calisarak kampliste sosyal girisimler kurmalarina ve yonetmelerine
yardimc1 olmak amaciyla 1967'de kurulan Avrupa Kiigiik Isletmeler Konfederasyonu (JADE)
dur. JADE, kampiiste kar amaci giitmeyen kiigiik isletmeler olusturarak 6grencileri girisimcilik

konusunda uygulamali 6grenmeye dahil etmeye ¢calismaktadir (Pittaway ve digerleri, 2015).

2.6. Danimarka Egitim Sistemine Okul Oncesi Egitimden Yiiksek Ogretime Genel Bakis
Danimarka’da zorunlu egitim 10 yildir. Okul 6ncesinden 9.simifa kadar olan zorunlu
egitimin 10. sinifi istege baglidir. Zorunlu egitim, “Folkeskole (halk okullar1)” denilen {icretsiz
belediye okullar1, 6zel okullar ve devam okullari tarafindan verilir. 1814'te kurulan Folkeskole
sistemi, bir yillik okul 6ncesi sinifi, dokuz yillik ilk ve alt ortadgretim ve bir yillik 10. siniftan
olusur. Ik ve orta gretim, tek bir yap1 iginde entegre edilmistir. Danimarka Folkeskole sistemi,
hem ilk hem de ortadgretimi igerisine alan kapsamli bir okul sistemidir. 1-6. siniflar aras1 yani
birinci asama, 7-9. siiflar aras1 (10. sinif istege bagli) ikinci asamadir. Temel ve zorunlu egitim
7-16/17 yaslar arasi i¢in hizmet vermektedir. Danimarka'da 6-7 (“Bornehaveklasse” denilen
okul Oncesi) ve 16 yas arasindaki herkes i¢in egitim zorunludur. Egitimin devlet tarafindan
saglanan bir okulda mi, 6zel bir okulda m1 yoksa evde mi alinacagi, kabul edilen standartlar
karsilandig: stirece bireysel tercih meselesidir. Zorunlu olan egitimdir, okul degil (Ministry of

Higher Education, 2022; Agreement On The Danish Public School, 2013).

Folkeskole Sistemi, ulusal diizeyde, okullarin faaliyetleri i¢cin genel ¢erceve saglayan
Folkeskole Yasasi ile diizenlenir. Folkeskole Yasasi, tiim belediye ilk ve orta dereceli okullar
icin ortak amagclar, belirli smif seviyelerinde ogretilecek konulara iligkin standart
gereksinimleri, Ortak Hedefler olarak adlandirilan ilgili standart diizenlemelerini ortaya koyar.

Her okul, Folkeskole Kanununun 1 inci maddesi g¢ergevesinde, Folkeskole'nin amaglarina
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uygun olarak egitimin kalitesini saglamaktan, egitim programlarinin planlanmasi ve
diizenlenmesinden sorumludur. Kanun, yerel konularda 6gretimin yani sira okul sisteminin
liderligi ve organizasyonu ile ilgili diger standartlarin diizenlenmesine de izin verir. Belediye
Folkeskole okullarinda kanunla belirlenen ¢er¢evede uygulamanin nasil organize edilecegini
belirlemek belediye kurullarimin sorumlulugundadir. Belediye kurullari, Folkeskole igin
belediye hizmet diizeyini kendileri belirleyerek okullar i¢in kendi ek hedeflerini belirleyebilir.
Bu nedenle Danimarka Folkeskole Sistemi, bir dizi ortak ve yerel diizenlemeyi uygulamak
zorundadir. Bunun sonucu olarak, okul degistiren herhangi bir ¢ocuk, yeni okulunda daha 6nce
gittigi okula tanidik okul rutinleri ile karsilasir. Bir taraftan da her okulun kendi yerel
ozelliklerini program igerisine yerlestirilmesine izin verilir (Ministry of Higher Education,

2022; Folkeskoleloven, 2021).

Bireysel belediye kurullar1 yillik bir kalite raporu hazirlar. Kalite raporu belediyenin
okul sistemini, okullarin akademik seviyesini, belediye kurulunun akademik seviyeyi
degerlendirmek i¢in aldig1 onlemleri ve belediye kurulunun onceki kalite raporuna karsilik

olarak attig1 adimlar1 ortaya koyar (Ministry of Higher Education, 2022).

Orta 0gretim iki ila dort yil siirer ve 15 - 16 ve 18 - 19 yaslar1 arasindaki 6grenciler
katilir. Orta 6gretim zorunlu degildir, ancak iicretsizdir ve dgrencilerin se¢cim yapabilecekleri
genis bir program yelpazesi vardir. Danimarka'da 6grencilerin orta 6gretimlerini tamamlamak
i¢in li¢ deneme hakki vardir. “Gymnasium” (STX) denilen egitim programlar1 akademik odakli
olup digerleri meslek okullar1 ve ¢iraklik egitimini kapsar. Genel ortadgretim ikinci devre de
kendi i¢inde “Almengymnasiale uddannelser” (Gymnasiun and HF) ve “Erhyervsgymnasiale
uddannelder” (HTX ve HHX) seklinde ikiye ayrilir. Gymnasium Folkeskole 9. ya da 10.
yilindan sonra alinan, ii¢ yillik, akademik olarak yonlendirilmis bir kurstur. HF ise Folkeskole
10. simifindan sonra yliksekdgrenime hazirlanmak i¢in alinan iki yillik genel bir kurstur. HTX
ve HHX adindaki daha meslek yonelimli kurslar 3 yilliktir ve 6grenciler Folkeskole 9. ya da
10. yilindan sonra alinarak yiiksekdgrenime veya is hayatina hazirlanirlar. Danimarka egitim
sistemi 0grencilere orta 6gretim sonrasi egitimde iki yillik akademi meslek programlari, lisans
programlari, ileri yetigkin egitimi ve diploma programlar1 sunmaktadir. Akademik standartlar,
akademik konularin farkli yonleriyle yakindan baglantili olup &grenciler, yliksekdgrenimi
tamamlayabilmek i¢in beseri bilimler, doga bilimleri ve sosyal bilimlerin birinde bir akademik
yeterlilik elde etmelidir. (Resmi Gazete, 2013; Ministry of Higher Education, 2022; The
Gymnasium (STX), 2016).
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Danimarka’ da okullarda ilkogretim ve orta 6gretim ¢ocuklart ve genclerin ders dis1
zamanlarin1 degerlendirebilecekleri, kuliip faaliyetleri ile sosyal etkinliklere katilabilecekleri
“Skolefritidsordning”, (SFO-kuliip merkezi) merkezleri, okul Oncesi c¢ocuklar1 i¢in de
“Fritidshjem” (eglence merkezi) vardir. Skolefritidsordning ve Fritidshjem merkezleri,
Folkeskole yasasina uygun bir sekilde, belediye meclisinin gorevi kapsaminda okullarin bir

pargasi olarak yapilandirilir (Dagtilbudsloven, 2021).

Folkeskole Kanunu ve Hiikiimet So6zlesmesi, miimkiin oldugunca ogrencilerin
becerilerinin gelistirilmesini ve giiclendirilmesini Oncelikli amag¢ olarak belirlemistir. Buna
gore Ogretim ortaminin, d6grencilerin proje tabanli g¢aligma ve 6grencilere ortak deneyimler
kazandirabilmek amaciyla takim ¢alismasi ve isbirligine dayali 6grenmelerine imkan verecek
sekilde olusturulmasi 6nemsenmistir. Folkeskole Hiikiimet S6zlesmesi’nde zanaat ve tasarim
icin ortak amaclarin belirlenmesinde inovasyon ve girisimciligin dikkate alinmasi gerektigi
ifade edilmistir. Ayrica Folkeskole Kanunu ve Folkeskole Hiikiimet Sozlesmesi’nde ortak
amaglarin netlestirme ve basitlestirilmesi ¢alismalarina ek olarak, belediye/devlet okullarinin

inovasyon ve girisimciligi nasil alabilecegine odaklanilmistir (Agreement On The Danish

Public School, 2013).

Folkeskole Kanunu ve Hiikiimet S6zlesmesi, cocuklarin okulda gegirdikleri giiniin daha
zengin, cesitli ve etkili olmas1 gerektigi iizerinde durur. Okul, destekleyici 6grenme etkinlikleri
ile ogrencilerin sosyal yeterlilikleri, gelisimlerini destekleyerek, motivasyonlarmi ve
ogrenmeye agik olmalarini artirarak bilgiyi katma degeri yiiksek iiriinlere doniistiirmelerine
yardimc1 olmalidir. Bu durum, 6grencilerin kendilerini derinlemesine ¢alismaya adamalari,
sinif ogretimini gliclendirmeyi, simiftaki 6grencilerin akademik basarilari, 6grenmeleri,
motivasyonlar1 konusunda da etkili olacaktir. Etkinliklerin zengin olmasi, okulu bilgi, yenilik,
girisimcilik ve yaraticilikla dolu diinyaya acabilen, dgrencilere imkanlar taniyan, hem giiclii
hem de zayif 6grencilerin daha kolay dgrenmelerini saglayan, pratik ve uygulamaya yonelik
Ogretim yontemlerinin ¢esitli ve farklilastirilmis 6§renme bi¢imleriyle ilgilidir (Agreement On

The Danish Public School, 2013; Folkeskoleloven, 2021).

Danimarka egitim sisteminin pedagojisi, derslerin yerini, yatay bir yap ile karakterize
edilen, problem ¢dzmeye, yansitmaya, miizakere etme ve diyaloga, bireysel ¢aligma yerine grup
calismasina imkan veren bir yapiya dayanmaktadir. Alict 6grencinin aksine, yansitici ve
tiretken etkinliklere yer veren proje uygulamalari belirgin bir sekilde 6ne ¢ikmaktadir (Telhaug,

Mediés ve Aasen, 2006).
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Danimarka, ileriki yillarda da etkili olabilecek biiyiimede siirekliligin ve refahin
saglanmasma katkida bulunabilecek kapsamli egitim reformlarin1 hayata gecirmistir.
Bunlardan biri de herkes igin egitim ve beceri yiikseltme temasiyla 2008 yilinda hayata
gecirilen yasam boyu 6grenme stratejisidir (Denmark’s Strategy For Lifelong Learning). Bu
strateji ile birlikte okul dncesinden yiiksek egitime, yetigskin egitimi ve siirekli egitime kadar,
tim egitim c¢aligmalarinda becerilerin ylikseltilmesi hedeflenmektedir. Bunun sonucunda
Danimarka, insanlarin ¢ogunun egitime katildigi iilkelerden biri haline gelmistir. Uzun vadeli
bir strateji olarak vurgulanan Danimarka'nin yagam boyu 6grenme stratejisine gore yliksek
nitelikli ve iyi egitimli bir iggilicii, Danimarka'nin lider bir bilgi toplumu olarak gelismesinin
anahtar1 kabul edilerek kiiresel bilgi ekonomisinde belirleyici bir rol oynamasina yardime1 olur.
Danimarka yasam boyu 6grenme stratejisinde, Oncelikle diinya standartlarinda bir egitim
sistemi i¢in hedefler ele alinmistir. Buna gore egitim sistemi yaraticiligi, bagimsizlifi ve
sorumlulugu tesvik eden bir 6grenme kiiltiiriiniin gelistirilmesine katkida bulunmali; bireylerin
nitelikler ve yeterlilikler elde edebilmesi igin ¢esitli egitim yollar1 ve seviyelerinin uyumlu
olmas1 saglanmalidir. Stratejide Folkeskole icin ise hiikiimetin amacinin, Danimarka egitiminin
gen¢ Danimarkalilara giiclli, akademik yeterlilikler ve kiiresel bir bakis acis1 kazandirmak
oldugu; tiim ogrencilerin mitkemmel akademik becerilere ve bilgiye sahip olmasi; 6grencilere
bilgi ve beceriler saglanarak yaraticiligin ve bagimsizligin tesvik edilerek 6grencilerin ilerideki
egitimlerine hazirlanmalari; 6grencilerin dort temel konu alaninda diinyanin en iyileri arasinda
olmas1 (okuma, matematik, doga bilimleri ve Ingilizce); tiim gengclerin, kiiresellesmis bir
diinyada aktif olarak yer almalari i¢in gerekli temeli saglayan bilgi ve becerileri kazanmasi

gerektigine vurgu yapilmaktadir (Undervisnings Ministeriet; 2012).
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Sekil 2. 1. Danimarka Egitim Sistemi

Denmark - 2021/22

Age of students Programme duration (years)
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Kaynak: https://eacea.ec.europa.eu/national-policies/Eurydice/sites/default/files/dk_en_sees_2021_22.png
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2.7. Finlandiya Egitim Sistemine Okul Oncesi Egitimden Yiiksek Ogretime Genel Bakis
Finlandiya egitim sistemi, erken ¢ocukluk egitimi ve bakimi, okul dncesi egitim, temel
egitim, genel lise egitimi, mesleki egitim, yiiksekogretim ve yetiskin egitimi kademelerinden
olusur. Egitim sisteminin temelinde “egitim sisteminde ¢ikmaz sokak yok™ anlayisi vardir.
Zorunlu egitim tiim 6-18 yasindakiler i¢in gecerlidir. Okul 6ncesi, temel ve lise egitimini igerir.
9 yillik temel egitimden sonra genel lise veya mesleki lise egitimi vardir (Finnish National
Agency for Education, 2021). Finlandiya’da zorunlu temel egitim, ¢ocuklarin 6 yasinda okul
oncesi egitim sistemine dahil olmasiyla baglar ve 9 y1l devam eder. Temel egitim, okul dncesi
(1 y1l), “Comprehensive School” yani kapsamli okullar (6 yil ilkokul) ve ortadgretim (3 yil)
okullarinda, iicretsiz verilir. Ogrenciler, temel egitim igin, yerel idareler tarafindan belirlen,
evlerine en yakin ve ulagimi en kolay olan okula giderler (FMEC, 2015; Antinluoma, lloméki,

Lahti-Nuuttila ve Toom, 2018).

Kapsamli okuldan sonra &grenciler liseye devam ederler. Genel ve mesleki egitim
arasinda sec¢im yaparlar. “Lukio” adi verilen genel lise egitiminin sonunda, dgrenciler Fin
olgunluk sinavi olarak bilinen ulusal bir okul bitirme sinavina girerler. Smavi gegenler,
tiniversitelerde, uygulamali bilimler iiniversitelerinde ve meslek kuruluslarinda ileri egitim i¢in
bagvurabilirler. Genel lise egitiminin tamamlanmasi genellikle ti¢ y1l siirer. Mesleki nitelikler,
lise niteliklerini, ileri nitelikleri ve uzmanlik niteliklerini icerir. Mesleki lise yeterlilikleri,
alanda gerekli olan temel becerileri saglar. Mesleki egitim ve 6gretimin baglangicinda, 6grenci
ve kurum, 6grenci i¢in igerigi, programi ve ¢aligma yontemlerini ana hatlaryla belirten bir
kisisel yeterlilik gelistirme plani hazirlar. Mesleki egitim ve 6gretim, ¢iraklik s6zlesmesi veya
egitim sézlesmesi yoluyla isyerlerinde de verilebilir. Mesleki egitim ve 6gretime hem gengler
hem de yetiskinler bagvurabilir. Mezunlar, iiniversitelerde veya uygulamali bilimler

tiniversitelerinde ileri egitim i¢in bagvurabilirler (Ministry of Education and Culture, 2021).

Temel egitim, Finlandiya Anayasasinin “herkesin iicretsiz temel egitim alma hakki
vardir. Kamusal makamlar, herkese yeteneklerine gore egitim hizmetlerinden yararlanmada esit
firsatlar ve 6zel ihtiyaclarinin yani sira kendilerini engellemeden gelistirme firsati sunmay1

garanti eder” ilkesi iizerine kurulmustur (Finnish National Agency for Education, 2021).
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Sekil 2.2. Finlandiya Egitim Sistemi

Finland - 2021/22

Age of students

Programme duration (years)
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Note: Students can join ISCED 4 programmes at different ages.
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Kaynak: Finnish National Agency for Education 2022. https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/2021-03%20Koulutusjarjestelma-infograafi.pdf
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Finlandiya’da temel egitim sistemi, ‘“Her Ogrenci benzersizdir ve potansiyelleri
maksimize edilerek yiiksek kaliteli egitim alma hakki vardir” anlayist tizerine kurulmustur.
Temel egitim yetkinlikleri bilgi, beceriler, degerler, tutumlar ve gelecek lizerine odaklanir.
Aktif 6grenme, siirdiiriilebilir yollar {izerine bir yasam, biitiinlestirici 6gretim, 6grenen okul ve
toplum, kapsamli egitim Finlandiya temel egitim sisteminin ¢ekirdek fikir yapisidir. Aktif
ogrenci rolleri (belirlenmis hedefler, yansitici ve analitik diisiinme, problem ¢ozme), Etkilesim
(farkl ortamlarda baskalariyla birlikte 6grenme), 6grenmeyi 6grenme (kendi 6grenme bigimini
tanima ve 0grenmeyi desteklemek i¢in uygulama), benlik algisi ve kendine giiven (hedeflerin
belirlenmesine yardimci olma ve geri bildirim alma) bu dort unsur 6grenme konsepti olarak

belirlenmistir (Finnish National Agency for Education, 2017b).

Temel egitim i¢in ulusal cekirdek miifredat 2016 yilinda yeniden diizenlenmistir.
Cekirdek miifredat, okul egitimi ve 6gretiminin yenilenmesi i¢in ortak bir yon ve temel saglar.
Finlandiya'da ¢ekirdek miifredat, ulusal kalkinmanin siirekli gelisimini saglamis, kiiresel ve
yerel zorluklara karsi bir cevap olmustur (FNBE, 20144a). Yeni ¢ekirdek miifredat, 6grenmenin
eglenceli olmasini, 6grencilerin aktif roliinii, isbirlik¢i ve etkilesim icerisinde ¢alismanin
gerekliligini, yaratici etkinlik ve olumlu duygusal deneyimler yoluyla 6grenmeyi, capraz

(genel) yeterlilikleri gelistirmeyi vurgular (FMEC, 2015).

Ogrenci refah1 ve mutlulugunun oldukca onemli goriildiigii Finlandiya egitim
sisteminde “Iyi olma 6grenmeyi tesvik eder” anlayisiyla, annelik ve bebeklik ¢aginda, erken
cocukluk donemi ve egitiminde verilen genel ve 0zel desteklerle ¢ocuklar okul hayatina
hazirlanir. Okulda bireysel ve toplumsal yasam, okul sagligi, okul yemekleri ve giivenlik

oldukg¢a 6nemsenmektedir (Finnish National Agency for Education, 2017b).

Egitim kurumlar1 kamu, merkezi hiikiimet ve belediyelere baghdir. Temel egitimde,
2018'de okullarin yaklasik % 96’sin1 belediyeler tarafindan saglanan, 3'linii de devlet tarafindan
finanse edilen 6zel okullar olusturmustur. Kamu ve yerel temel egitim okullarinin kalite
standartlarin1 yakalamis olmas1 ve okul sayilarinin yeterli olmasi, Finlandiya'da 6zel okullara
olan ihtiyac1 azaltmistir. Ozel okullar da kamu tarafindan finanse edilirler ve kamu denetimi
altindadirlar. Bu nedenle, ulusal temel miifredati ve Finlandiya Ulusal Egitim Ajansi tarafindan
onaylanan yeterlilik sartlarini takip ederler ve 6zel kurumlarin ¢ogu uluslararasi egitim

organizasyonlari tarafindan agilmis kurumlardir (Eurydice, 2021b).
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Egitimde iki kademeli ulusal yonetim s6z konusudur. Finlandiya Egitim ve Kiiltiir
Bakanlig ile Finlandiya Ulusal Egitim Ajansi. Finlandiya Egitim ve Kiiltiir Bakanlig1, egitim
politikalari, mevzuatin hazirlanmasi ve devlet finansmaninin saglanmasindan sorumludur.
Finlandiya Ulusal Egitim Ajansi ise ulusal kalkinma ajansi ile birlikte ulusal ¢ekirdek miifredat
ve yeterlilik ve gereksinimlerin belirlenmesi, kanita dayali politika olusturma destegi, kalkinma
icin destek ve reformlarin hazirlanmasi, uluslararasilagsmay1 desteklemek ve Ogrencilere
verilebilecek hizmetlerin belirlenmesinden sorumludur. Ulusal ve yerel yetkililer, 6gretmenler
sendikalari, sosyal ortaklar, ebeveynler, 68renciler ve aragtirma kurumlar1 egitimin ortaklasa

gelistirilmesinden sorumlu olan paydaslardir (Finnish National Agency for Education, 2017b).

Yerel yonetimler, egitim dnceliklerinin belirlenmesi, yerel miifredatin olusturulmas,
devlet desteklerinin dagitilmasi, dersliklerin yapilmasi, Ogretmenlerin istthdami ve
degerlendirilmesi ile kalite giivencesinin saglanmasi konusunda kararlar alarak uygulamaya

gecirirler (Finnish National Agency for Education, 2017Db).

Finlandiya egitim sistemime gore 6grenme ¢iktilarinin degerlendirilmesi, trafik 1siklart
gibi uyar1 ve gecis islevi goriir. Her y1l 6grenciler, ulusal degerlendirme planina gore, 6rnege
dayal1 ve tabakal1 olarak, ana dil ve matematikle birlikte egitim politikalar1 6nceliklerine gore
diger konular ve derslerden de degerlendirilir. Beceri gostergeleri ve yetkinlik bazl nitelikler,
sistematik ve tematik olan degerlendirmeler, 6grenme ¢iktilarina gore ulusal ve uluslararasi
degerlendirmeler bazinda 06z degerlendirme yapma, egitim saglayicilarin ana kalite

sorumlulugudur (Finnish National Agency for Education, 2017b).

Ust diizey egitimli 6gretmenler, dgretmenligin ¢ekici hale getirilmesi, dgretimde gegen
stirenin diisiik tutulmasi, 6lgme ve test etmek yerine 6grenmeye odaklanma, siralama yerine
desteklemeye odaklanma, se¢me yerine esnek gruplamaya 6nem vermesi Finlandiya egitim
sisteminin temel Ozellikleri arasinda gelmektedir (Finnish National Agency for Education,
2017b).

Fin egitim sistemi, kendini uluslararas1 karsilagtirma sonuclarina gore; diisiik zamanl
talimat ve miidahale, okullar arasinda diisiik farkliliklar, kizlarin erkeklere gore daha iyi
performans gostermesi, azalmis maliyetler, egitim iizerinde orta diizeyde sosyo-ekonomik etki,
ogretmenlerin kendini ¢ok degerli hissetmesi seklinde degerlendirmektedir. Ozellikle PISA
2018 sonuglarina gore, okullar arasindaki farkliliklarin en kiigiik oldugu (OECD ortalamasi 29
%, Finlandiya 7 %) iilkelerdendir (Finnish National Agency for Education, 2017D).
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Fin egitim sistemi, kendi okullarinin basarisi altina yatan nedenleri; yalnizca en iyi
basvuru sahiplerini kabul eden bir se¢im siireci ile saglam, ¢ok prestijli bir 6gretmen yetistirme
programinin olmasi (Telhaug ve digerleri, 2006), dogru insanlarin 6gretmen olarak ise
alinmasi, onlar1 yiiksek performansh etkili egitimciler haline getirmeleri, her g¢ocugun
mitkemmel bir egitim alabilmesi i¢in 6gretmenleri ve hedeflenen destegi devreye sokmalari

olarak agiklamaktadir (Finnish National Agency for Education, 2017b).

Finlandiya’ nin temel egitim i¢in ulusal ¢ekirdek miifredat calismalari, toplumun biitiin
kesimlerini egitimin paydasi olarak gormeleri, etkili bir se¢me sistemine dayali olarak
gelistirilen Ogretmen egitimi, okullarda Ogrencilerin refahina verilen 6nem; Trends in
International Mathematics and Science Study (TIMSS) ve Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme
Programinda (PISA) matematik, doga bilimleri, okuma ve problem cozme alanlarinda,
diinyanin 6nde gelen {lilkeleri arasinda ve iist diizey bir basar1 elde etmesini saglamistir. Bu
basarilarla Finlandiya, diger dort iskandinav iilkesi ile arasinda belirgin bir fark oldugunu
ortaya koyarak Finlandiya’y1 diger Iskandinav iilkelerine gore dnemli lgiide ilgi odag: haline

getirmistir (Telhaug ve digerleri, 2006).

2.8. Isve¢ Egitim Sistemine Okul Oncesi Egitimden Yiiksek Ogretime Genel Bakis

Isveg’ te zorunlu egitim (grundskola), ilkokul (1-3.smif) , ortaokul (4-6.sm1f) ve lise
(7-9.s1n1f) olarak ve 6-16 yaslar arasini kapsamak tlizere dokuz yildir. Cocuklar alti yasina
bastiklari yildan itibaren en az on yil okula giderler. Isve¢'te zorunlu egitim dort asamadan
olusur: forskoleklass (okul oncesi yil, 0. yil), lagstadiet (ilkokul, 1-3. yillar), mellanstadiet
(ortaokul 4-6) ve hogstadiet (lise, 7-9. yillar). Alt1 ile on ii¢ yas arasindaki ¢ocuklara da okul
saatleri oncesi ve sonrasi okul disinda bakim hizmeti sunulmaktadir. Zorunlu egitim ayrica yerli
Sami halkinin ¢ocuklari i¢in sameskolor (Sami okullar1) igerir. Gymnasium (iist ortaokul veya
lise), istege baglidir. Tiim 6grencilerin bir okul doktoruna, okul hemsiresine, psikologa ve okul
refah gorevlisine erisimi vardir ve tiimii devletin vergi sistemi ile finanse edilmektedir. Isveg
zorunlu egitimi, Uluslararasi Standart Egitim Siiflandirmasinda (ISCED) yer alan ilk ve orta

Ogretime gore seviye 1 ve 2’ye karsilik gelmektedir (Swedish Institut, 2021; Eurydice, 2022b).

Cocuklarin biiylik ¢ogunlugu belediye okullarinda (6-16 yas arast tiim ¢ocuklarin %98'1)
ogrenim gormektedir. Bunun yaninda friskola denilen bagimsiz okullar ve privatskola denilen
ticretli 6zel okullarda da 68renim goren Ogrenciler vardir. Ebeveynler ¢ocuklarinin okulunu
kendisi seger ve okul idaresine kabul i¢in bir bagvuruda bulunurlar. Egitim kurumunda bos yer

varsa cocuk kabul edilir. ilkdgretim, Isveg'te cevre dostu olma ilkesine dayanan 21. Yiizyil
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[Ikdgretim Okulu programina dayanmaktadir. ilk olarak, ¢ocuklar Isvecce, matematik, miizik,
jimnastik, ¢izim, ev ekonomisi (erkekler ve kizlar) ve din dersleri alirlar. Devaminda Ingilizce
ve el sanatlar1 6grenmeye baslarlar. Ana odak, iletisim kurma ve 6grenme yetenegidir. Son
siniflarda doga bilimleri, sosyal bilimler, resim, ekonomi, aile hayat1 ve ikinci bir yabanci dil

egitimi dersleri eklenir (https://poradnuk.com.ua/).

Okul 6ncesi, zorunlu devlet ve belediye okulu, zorunlu 6zel okul, 6zel okul, Sami okulu
ve zorunlu egitimin gergeklestirilebilecegi her kurumda, belediyeler tarafindan zorunlu olarak
yapilan ve finanse edilen, adina serbest zaman ve eglence merkezleri (fritidshem) denilen, okul-
ders sonras1 merkezler vardir (Utbildningsdepartementet-Sverige Riksdagen, 2010; Eurydice,
2022b). Okul binasinin igerisinde yer alan serbest zaman merkezleri 6grencinin, duygusal,
entelektiiel, fiziksel, sosyal gelisimini destekleyen, zaman ve icerik bakimindan okulu
tamamlayan anlamli etkinlikler sunmay1 amaglamaktadir. Ayni1 zamanda erken okul ¢cagindaki
ogrencilerin demokrasi, normlar ve degerlerle ilgili bilgi ve becerilerini gelistirmeyi amaglayan
merkezlerdir. 6-9 yas arasindaki 6grencilerin yaklasik % 84’1, belediyeler tarafindan etkili bir
sekilde desteklenen bu merkezlerde egitim gérmektedir. Zorunlu okul miifredatina bagl olan
serbest zaman merkezlerinin egitim kalitesinden Belediyeler, yapilan ¢aligmalardan da okul

miidiirii sorumludur (EYTEPE, 2020).

Bu merkezler; bos zaman merkezleri, eglence merkezleri, tatil merkezleri, agik bos
zaman etkinlik merkezleridir. Bu merkezler, Ogrencilerin goriisii ve biitlinclil egitim
ihtiyaglarini dikkate alarak olusturulur. Okul-ders sonras1 merkezler dgrencilere, kendilerini
gelistirme, birlikte 6grenme, zamanlarin1 anlamli ve eglenerek degerlendirme imkani sunar.
Merkezler, 68rencilerin ¢ok yonlii temaslar1 ve sosyal toplulukta rol ve sorumluluk iistlenmeyi
tesvik ederler. Anne ve babasi ¢alisan 6grencilere 13 yasina kadar, ders sonrasinda ve tatil
glinleri de dahil olmak iizere, 6grenim gordiikleri okullarinda, eglence merkezleri veya tatil
evleri denilen yapida, belediyeler tarafindan, 6grenmeye yardim ve bakim sunulur. Ogrencilerin
yas ve smif diizeyleri arttikca, egitim ihtiyaglarina gore merkezlerde sunulan hizmetlerin
kapsami da degismektedir (Utbildningsdepartementet-Sverige Riksdagen, 2010; Eurydice,
2022b).
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Sekil 2.3. Isvec Egitim Sistemi

Sweden - 2021/22

Age of students Programme duration (years)
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Kaynak: Eurydice 2021/22, https://eacea.ec.europa.eu/national-
policies/Eurydice/content/sweden_en#:~:text=Sweden%20has%20a%20comprehensive%20system,the%20year%20they%20turn%2056.
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Zorunlu egitim icin Isve¢ genelinde gegerli olan genel hedefler, skollagen ad1 verilen
egitim yasasinda yer alir. Egitim i¢in amaglara, yonerge ve pratik uygulamalara, ara¢ ve
yontemlerin se¢imine, yerel planlama ile karar verilir. Egitimin amaglari, 6grencilerin zorunlu
egitimleri boyunca kazanacaklar1 bilgi, beceri ve tutumlar olarak ifade edilmistir

(Utbildningsdepartementet-Sverige Riksdagen, 2010; Eurydice, 2022b).

Isve¢ Ulusal Egitim Ajansi (Skolverket), Isve¢ egitim sistemi icin merkezi idari
otoritedir. Ajans, Egitim ve Arastirma Bakanlifi'na bagli olup, egitim yasasinda belirlenen
hedeflere ulagsmak i¢in ve miifredatlar hazirlar ve pedagojik olarak yeni bilgiler gelistirerek

egitim sisteminin gelisimine destek saglar (Eurydice, 2022b).

3., 6. ve 9. siiflarda, Isveg’te zorunlu egitim sistemi i¢inde yer alan tiim &grencilere
ulusal smnavlar uygulanir. Bu testlerin temel amaci, tiim Ogrencilerin esit olarak
degerlendirilmesini saglamaktir (Skolverket, 2022b). Isveg egitim sisteminde, 6. smifa kadar
olan ¢ocuklara not verilmez. Olgme ve degerlendirmede "A" (en yiiksek not) ile "F" (kredili)
arasinda bir puanlama kullanilir. Puanlamada "yetersiz" degerlendirme mevcut degildir

(https://poradnuk.com.ua/). Her sémestrde birden ¢ok smav yapilir. Isveg’te 6grencilerin yil

icinde gecirdigi testler ve yaptigi caligmalar basari i¢in yeterlidir. 9. Sinifa kadar karne verilmez

(EYTEPE, 2020).

Isveg egitimin igerigi, ekonomik gereksinimlere ve cagdas gelismelere uygun olarak
stirekli olarak yenilenmektedir. Reformlar sayesinde sistemin rasyonel ve planl bir yapiya
sahip oldugu sdylenebilir (EYTEPE, 2020). Isvec'in uzun siiredir egitime odaklanmast, iilkenin
inovasyon kapasitesinin nereden kaynaklandigini da agiklamaktadir. Son 10 yilda, degisen
miifredatlarda, her simif diizeyinde ogrencilerden ne beklendigi (bilgi ve siire¢ hedefleri)
akademik igerik ve ydntem olmaksizin kesin hedefler iizerine vurgu yapilmistir. 1992 Isveg
miifredat raporunda, onceki uygulamalarin aksine yeni miifredatin ulusal hedefleri izlemesi
gerektigi belirtilmistir. Bu durum, konu igerigi ile 6gretim yontemlerinin 6zellikle bireylerin
ihtiyaglarina odaklanarak tanimlanmasini, Ogrencilerin kendi okullarinin organizasyonuna

karar vermelerini kolaylastirmistir (Telhaug ve digerleri, 2006).

Isve¢’te Ozellikle zorunlu egitim sistemi iginde yer alan &gretmenlerin gretim
programlarini belirlemede birincil derecede yetkili olmasi, 6gretmenlerin uygulamada daha

etkili olmalarini saglamaktadir. Isveg’te dgretmenler zamanlarinin yarisimi okulda diger yarisini
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ise hizmetici egitimlerde gecirmektedir. Egitimcilerin tiim yetisme stratejilerinde hizmet-igi

egitim temel alinir (EYTEPE, 2020)

Isveg, 17 hedeften olusan, 2030 Giindemini hayata gecirmistir. 2030 Giindemi, evrensel
ve siirdiiriilebilir ¢evresel, sosyal ve ekonomik kalkinma i¢in olusturulmus bir eylem planidir.
2030 Gilindeminin 4. Hedefi, Egitim ic¢in Siirdiiriilebilir Gelisimi ele almakta olup burada
kaliteli egitim, siirdiiriilebilir toplumlar ve yasam tarzlari i¢in bir 6n kosul olarak kabul
edilmistir. Buna gore, yasam boyu dgrenmeyi ve gegisi saglamak, orgiin ve yaygin egitimin
temel bir parcasidir. Siirdiiriilebilir Kalkinma i¢in Egitim, devlet kurumlari, sivil toplum
kuruluslar1 ve yerel topluluklari ilgilendirmektedir. Bu nedenle, Isveg¢ egitim sisteminde yer
alan tim diizeylerdeki diizenlemelere dahil edilmistir. 2030 Gilindemi ile ilgili hem 6rgiin hem
de yaygm Ogrenme ortamlarinda karar alma siireclerinde ve uygulanmasinda cocuklar ve
gencler kritik bir role sahiptir. Siirdiiriilebilir Kalkinma i¢in Egitim, tiim ¢ocuklarin gelisimini,
Ogrenmesini ve Omiir boyu 6grenme arzusunu tesvik etme, drgiin ve yaygin 6grenme yoluyla
cocuklara yasam boyunca ulasilabilir olan firsatlar sunmay1 amag edinmistir. 2030 Giindeminin
hedeflerinin gergeklestirilmesinden belediyeler sorumludur (UNESCO, 2021a; Government
Offices of Sweden, 2021).

2.9. Norve¢ Egitim Sistemine Okul Oncesi Egitimden Yiiksek Ogretime Genel Bakis

Norveg egitim sisteminde ilkokul ve ortaokul 6-16 yas aras1 tiim ¢ocuklar i¢in zorunlu
olup ortaokul yasal bir haktir. Ik ve orta 6gretim, tiim dgrencilere esit ve uyarlanmis egitim
saglayan birlesik bir okul ilkesi iizerine kurulmustur. ilk ve orta dgretim icin ortak bir ulusal
miifredat vardir. Norveg egitim sisteminde hem kamu hem de 6zel ilkogretim okullar1 vardir.
Kamu ilkogretim okullariin sahibi belediyeler olup tcretsizdir. Belediye ve ilge yetkilileri,
okullar ve ogretmenler egitim ve Ogretimin sisteminin uygulanmasi lizerinde s6z sahibidir.
(Euridyce, 2018; OsloMeT ve FUG, 2019; Norwegian Directorate for Education and Training,
2019; Ministry of Education and Research, 2020).

Norveg okul sistemi ve Grunnskolen denilen zorunlu egitim ii¢ boliime ayrilir: {lkokul
(Barneskole, 6-13 yas ve 1-7. smif arasi), ortaokul (Ungdomsskole, 13-16 yas) ve lise
(Videregdende skole, 16—19 yas). 8-10. siiflar1 kapsayan ve 13-16 yas arasindaki 6grencilerin
devam ettigi orta Ogretimin alt seviyeleri, zorunlu egitimin sonudur (Euridyce, 2018.
Warbletoncouncil, 2016; Ministry of Education and Research, 2020). Norve¢ Egitim ve

Ogretim Miidiirliigii, anaokulu ve ilk ve orta dgretimin gelistirilmesinden sorumludur.
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Miidiirliik, Egitim ve Arastirma Bakanligi'min yiiriitme organidir (Norwegian Directorate for

Education and Training, 2021).

Barneskole ve Ungdomsskole seviyeleri zorunlu olup Videregdende opplering denilen
lise egitimi zorunlu degildir. Ilk ve alt orta egitimi veya esdegerini tamamlayan genclerin dort
yila kadar iist orta egitim ve 6gretim hakki vardir. Mesleki egitim ve 6gretim, iki y1l okul ve bir
yil hizmet i¢i egitimden olusur. (Eurydice, 2018; Ministry of Education and Research, 2020).
2006’da Kunnskapsleftet (bilgi vaadi veya bilginin yiikseltilmesi) reformunun tanitilmasindan
sonra O0grenciler genel bir egitim kademesine (studieforberedelse) veya bir mesleki egitim
programina (yrkesfag) basvurabilmektedir (Warbletoncouncil, 2016). Lisede Ogrenciler ii¢
akademik egitim programi ve dokuz mesleki egitim programi arasindan se¢im yapabilirler.
Genel lise ii¢ y1l, mesleki programlar normalde dort yil siirer, ancak bazi programlar 4,5 yil
stirer. (Euridyce, 2018; OsloMeT ve FUG, 2019; Norwegian Directorate for Education and
Training, 2019).

Kiiciik ¢ocuklar i¢in okul giinii kisa ve giinliik ders sayis1 azdir. Belediyeler ve okullar,
1-4. simiflardaki ¢ocuklar i¢in okul sonrasi egitim programi ve 1-7. siniflardaki 6zel ihtiyaglar
olan cocuklar icin de giindiiz bakim tesisleri sunmakla yiikiimliidiir. Ilkokulun ilk yilinda
ogrenciler zamanlarinin gogunu egitici oyunlar oynayarak ve sosyal etkinliklerde yer alarak,
toplama ve ¢ikarma gibi basit matematik islemlerini ve temel Ingilizce 6grenerek gegirirler. Bu
donemde 6grencilere not verilmez. Ancak dgretmenler, 6grencilerin ilerlemelerine iliskin bazi
analizler yaparak velileri bilgilendirirler (Euridyce, 2018; Warbletoncouncil, 2016; Norwegian

Directorate for Education and Training, 2019).

Biitiin belediyelerin bir Kiiltiir Okulu olmasi zorunludur. Bu okullarda ¢ocuklara ve
genglere miizik, dans, tiyatro ve benzeri sanatlar alanlarinda kurslar ve egitimler verilmektedir.
Kiiltiir okullar1, okul ¢ocuklart i¢in gilindiiz bakim tesisleri ile igbirligi yapar ve giindiiz bakim
merkezlerine devam eden g¢ocuklar i¢in de kurslar sunar. Ebeveynler, okul sonrasi giindiiz
bakimi ve kiiltiir okulu etkinliklerine katilim icin bir iicret ddemek zorundadir. Ucretler,
belediyeler tarafindan belirlenir (Euridyce, 2018; Norwegian Directorate for Education and

Training, 2019).

2005 yilina kadar, Norveg yasalar1 6zel ortaokullar1 "dini veya pedagojik bir alternatif
ve egitim sistemine katki" sunmadiklar1 siirece yasa dis1 kabul etmistir. Norveg, nispeten az

niifusa sahip olan bir lilkedir. 100 y1l 6nce Avrupa'nin en fakir iilkeleri arasinda yer alan Norveg,
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Sekil 2.4. Norvec Egitim Sistemi

Norway - 2021/22
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simdilerde diinyanin en zengin iilkeleri arasinda yer almaktadir. Norveg refah sistemi, evrensel
haklara dayali olarak iyi gelismistir. Belediyeler, ilkogretim ve alt orta 6gretim dahil olmak
iizere temel refah hizmetlerinden sorumludur. Ilgeler, lise egitimi ve dgretimi ile ortadgretim
sonrasi mesleki egitiminden sorumludur. Norveg’te egitim, yiiksek istihdam oranlarini, iiretken

ve yenilikgi i glictinii korumanin anahtari olarak goriiliir. (Euridyce, 2018).

Norveg egitim sistemi ‘esitlik ve kapsayicilik® prensiplerine dayalidir. Farkli aile
geemislerinden gelen ¢ocuklarin kendi yerel topluluklarinda esit sartlarda bir araya gelmeleri
ve smif farkliliklar1 veya kiiltiirel ve dini farkliliklar ne olursa olsun ayni firsatlara sahip
olmalar1 6nemlidir. (Euridyce, 2018). Okullarda rekabeti beraberinde getiren etkinliklere yer
verilmez. 8. sinifa kadar karne almayan, sinava tabii tutulmayan ve tiim miisabakalarda sadece
katildig1 i¢in 6diil alan Norvecli cocuklarin dgretmenleri sinifa ya da veliye kimin en iyi
oldugunu acgiklamaz. Her ¢ocuk en iyilerden biridir. Spor miisabakalari sonucunda tim
cocuklara birincilik madalyasi verilir. Okullarda ya da aile i¢inde disiplin konusu lizerinde fazla
durulmaz. Cocuklar ¢ok erken yasta sorumluluk almaya ve kendi kararlarin1 vermeye baslarlar.
18 yasina geldiginde hala ailesiyle yasayan ¢ok az cocuk vardir. 9-10 yaslarinda ailenin maddi
durumu ne olursa olsun ¢ocuklar; gazete/brosiir dagitarak, hasta, cocuk ya da oziirlii bakicilig
yaparak ya da mahalle futbol turnuvalarinda sosis ve kek satarak para kazanmaya baslarlar

(Held, 2015).

Sosyallesme ve dogal hayat1 6grenmek, bilgi egitiminden daha 6nemlidir. Norveg’te
ilkokul binalarinda ayni seviyede olan siniflar arasinda duvar bulunmaz. Norvegli 6grenciler
hava kosullarinin elverisli olma durumuna gore bazen biitiin giinii okul binas1 disinda gegirirler.
Hava sicaklig1 ne olursa olsun giinde en az bir saat bah¢ede kalmalari sarttir. Hava sicakliginin

-20 derece olmasi bile buna engel degildir (Held, 2015).

Egitim sisteminin yonetimi, merkezi hiikiimet ve yerel yonetimler arasinda paylasilir.
Norveg'in merkezi hiikiimeti, hedefleri ve ¢erceveyi belirlerken, belediyeler ilk ve orta dereceli
okullar, ilgeler ise liseleri yonetir. Norveg, egitim sisteminin her seviyesinde comert fonlara

sahiptir. (OECD, 2015¢)

Norveg, etkili degerlendirme uygulamalarini desteklemenin yaninda tamamlanabilen ve
daha tutarl bir kalite degerlendirmesi de dahil olmak iizere okullarda degerlendirme i¢in ¢ok
yonlii bir sistem gelistirmistir. Bu degerlendirme sisteminin mesleki gelisim faaliyetleri icin

firsatlara veya okul gelistirme girisimlerinde yeniliklere yol agmasi beklenmektedir (OECD,

89



2015). 2006’da Kunnskapsleftet Reformunun (bilgi vaadi, bilginin yiikseltilmesi veya bilgi
tesviki) baglatilmasindan sonra degerlendirmeyi giiclendirmeye yonelik cabalar ortaya
cikmistir. Norveg Egitim Bakanligi, okullarda etkili degerlendirme uygulamalarini desteklemek
icin Ulusal Kalite Degerlendirme Sistemini (Effective Skills Strategy for Norway-NKVS)
tamamlayan bir miifredat gelistirmistir. Ayrica, okul diizeyinde bigimlendirici degerlendirmeyi
gelistirmeye yonelik ulusal bir program olan Ogrenme igin Degerlendirme (2010) programinin
stiresi de 2014'ten 2017'ye kadar uzatilmistir. OECD ve Norveg, Norveg icin Etkili Beceriler
Stratejisi (Norwegian Skills Strategy-2015) olusturmustur. (OECD, 2015; Ministry of
Education and Research, 2017).

Norveg’te ailelerin egitime katilmasi ve siirekli okul ile igbirligi i¢inde olmasi dnemlidir.
Bunun i¢in ulusal diizeyde okul ve aile igbirligini saglayabilmek amaciyla, ilkdgretim ve lise
okullar1 igin, ulusal bir Ebeveynlik Komitesi (Foreldreutvalget for Grunnskolen-FUG)
kurulmustur. Bu komite hem ebeveynlere hem de okula danismanlik ve rehberlik saglamaktadir
(Norwegian Directorate for Education and Training, 2019; OsloMeT ve FUG, 2019; Ministry
of Education and Research, 2020).

Norveg, 1995'ten 2003'e kadar, 4. sinifta (9 yasindaki 6grenciler) doga bilimlerinde tiim
Avrupa iilkeleri arasinda en diisiik puana sahiptir. Son 10 yilda, degisen miifredatlarda, her sinif
diizeyinde 6grencilerden ne beklendigi (bilgi ve silire¢ hedefleri) akademik igerik ve yontem
olmaksizin kesin hedefler iizerine vurgu yapilmistir. 2006' da uygulanacak yeni miifredatin
taniminda, 2004'te Norve¢ Egitim ve Arastirma Bakanlig1, miifredatin, 6grencilerin her siifta
basarmasi beklenen kesin akademik hedefleri belirtmesini ancak organizasyon, yontem ve
caligma seklinin, miifredatin uygulanacagi yere gore belirlenmesi gerektigini ifade etmistir. Bu
durum, konu igerigi ile 6gretim yontemlerinin 6zellikle bireylerin ihtiyaclarina odaklanarak
tamimlanmasini, Ogrencilerin  kendi okullarinin  organizasyonuna karar vermelerini

kolaylastirmistir (Telhaug ve digerleri, 2006).

Norveg, Avrupa Birligi iiyesi degildir, ancak Akademik Isbirligi Dernegi (ACA)
Anlasmasi araciligiyla digerlerinin yani sira AB'nin e8itim programi Erasmus+ ve arastirma ve

yenilik ¢ergeve programi Horizon2020'nin tam tiyesidir (Eurydice, 2018).

Buraya kadar olan béliimde Iskandinav iilkelerinin (Danimarka, Finlandiya, isve¢ ve

Norveg) egitim sistemleri, kendi bakanliklarinin verilerine dayali olarak ele alinmistir. Bu
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kisimda ise aragtirma kapsamina giren dort tilkenin egitim modellerinin ortak yonleri lizerinde

durulacaktir.

Diger iilkeler tarafindan ideal model olarak kabul edilen Iskandinav modelinde
(Danimarka, Finlandiya, izlanda, Norveg ve Isveg), okul gelisimi, “girdi yonetimi” anlayistyla
biiyiik olgiide devlet tarafindan yonetilen kosullar tarafindan belirlenirken yeni miifredat
degisiklikleri ile teknik ve aragsal hedeflerin gergeklestirilmesine Oncelik verilerek “gikti
yonetimi” anlayisi ile 6grencilerin akademik becerilerinin degerlendirilmesi iizerinde 6nemle

durulmaktadir (Telhaug ve digerleri, 2006).

Genel bir yenilik perspektifine, degisim ve ekonomik biiyiime i¢in toplumda genis bir
uzlastya dayanan Iskandinav egitim modeli, esitlik, kapsayicilik ve uyarlanabilir 6grenmeye
vurgu yaparak, diger iilkelerin egitim sistemleri ile son derece etkili bir sekilde rekabet
edebilmesini beraberinde getirmistir. Iskandinav iilkelerinin tamaminda ilk ve orta dgretime
onem verilmektedir. Iskandinav egitim sisteminde dgrenci merkezli okul anlayis1 hakimdir.
Genel 6grenme ortamlari, ¢cok disiplinli (disiplinler arasi) igerik, tema tabanli 6grenme, ekip
caligmast yoluyla 6grenme, problem ve proje odakli yontemler, yerel topluluga katilim ve
deneyim yoluyla 6grenme seklinde tasarlanmaktadir. Ogretmenin rolii, 6gretim unsuru olarak
rehberlik ve destek olmak seklinde tamimlanmistir. Yukarida sayilan pedagojik beceriler,
ogretmen egitiminde akademik niteliklerden daha 6nemli hale getirilmistir. Iskandinav
iilkelerinde ogretim kadrosu i¢in igveren sorumlulugunun belediyelere devredilmesiyle
(1989'da Isvec'te, 1993'te Danimarka'da ve Norveg'te 2003) dgretmenlere kendi maaslarini
belediye yetkilileriyle miizakere etme firsati getirilirken, merkezi yonetimdeki biirokratik
organlarin feshedilmesi veya yetkilerinin azaltilmas1 sonucunda, yerel yetkililere kendi 6grenci
profillerini olusturmalar1 i¢in daha biiytlik firsatlar sunulmasina, ebeveynlerin de ¢cocuklarinin
gittigi okulun yonetim ve organizasyonlarina katilimlarina yol agmistir. Tiim bunlarin sonunda
Iskandinav iilkeleri Y1llik insani Gelisme Endeksi (Birlesmis Milletler Kalkinma Programi),
Biiylime Rekabet Edebilirlik Endeksi (Diinya Ekonomik Forumu) ve Yasam Kalitesi Endeksi
verileriyle yillar i¢inde bir dizi 6l¢iimde, ilk on iilke arasinda en tutarli ve diizenli performans
gosteren iilkeler olmustur. Dolayisiyla Iskandinav iilkeleri, rekabet statiisiine sahip refah

toplumlar1 gelistirmistir (Telhaug ve digerleri, 2006).

2.10. Tiirkiye Egitim Sistemine Okul Oncesi Egitimden Yiiksek Ogretime Genel Bakis
Tirkiye’de egitim sistemi, 1973 yilinda ¢ikartilan 1739 sayili Milli Egitim Temel

Kanunu tarafindan sekillendirilmistir. Egitim sistemi okul 6ncesi, ilkogretim, orta 6gretim ve
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yliksekogretim kademelerinden olusmaktadir. Tiirkiye’ de okullar dilizeyindeki tiim
politikalardan MEB sorumlu olup egitim faaliyetleri Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan
merkezi diizeyde yliriitiilmektedir. 36-68 aylik cocuklar i¢in okul ncesi egitim veren kurumlara
anaokullar1 denir. Anaokullar1 ve anasmiflarinda okul Oncesi egitim zorunlu degildir.
Tirkiye’de 6-18 yas arasi Ogrenciler, zorunlu olarak temel egitime devam ederler. Temel
egitim, devlet okullarinda iicretsizdir. 2012-13 egitim-6gretim yilindan itibaren Tiirkiye'de
zorunlu egitim 12 yila ¢ikarilarak ii¢ asamaya ayrilmistir. ilk asama 4 yillik ilkokul (1, 2, 3 ve
4. sinif), ikinci asama 4 yillik ortaokul (5, 6, 7 ve 8. siif) ve tiglincii asama, dort yillik lise (9,
10, 11 ve 12. smif) olup temel egitimin siiresi 12 yildir. Ozel egitime ihtiyaci olan bireyler i¢in
de ilk ve ortadgretim zorunludur (Ortadgretim Genel Midirligi, 2015; Eurydice, 2018;
TUSEB, 2019).

Tiirkiye’de temel egitim, 2012-13 6gretim yilindan itibaren, ilkogretim (ilkokul 4 y1l +
ortaokul 4 y1l), ortadgretim (4 y1l) olmak iizere 4+4+4 formatinda uygulanmaktadir. Ilkgretime
(ilkokul ve ortaokul) dayali ortadgretim (lise) dort yillik zorunlu, 6rgiin veya yaygin egitimin
yaninda tim mesleki ve teknik egitim kurumlarini da kapsar. Bu okullar1 tamamlayan
ogrenciler lise diplomasi ile mezun olur. Ortadgretim diizeyi 14 yasinda baslar ve 18 yasinda
sona erer. Ogrenimine devam etmek isteyenler igin yas smiri aranmaz. 18 yasindan sonra
ogrenimine devam etmek isteyenler yaygin egitim sistemiyle de egitimlerine devam edebilirler.
18 yas ve lizeri bireyleri igeren yiiksekogretim sistemi ise, devlet ve Ozel iiniversitelerden

olusmaktadir (Ortadgretim Genel Miidiirliigii, 2015; TUSEB, 2019).

[lkokullar, 69 ay ve 10 yas arasindaki ¢ocuklarn devam ettigi (ISCED 1) okullardir.
Ortaokullar, 10 ila 14 yas arasindaki gocuklarin devam ettigi (ISCED 2) okullardir. ik ve
ortaokullar, Temel Egitim Genel Miidiirliigline baglidir. Ayrica, 6zel egitime ihtiyac1 olan
ogrenciler i¢in ilk ve ortaokullar zorunludur. Liseler ise 14-18 yas arasindaki ogrencilerin
devam ettigi (ISCED 3) okullardir. Liseler, Anadolu Lisesi, Fen Lisesi, Giizel Sanatlar Lisesi,
Spor Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi, Anadolu Imam Hatip Lisesi ve mesleki ve teknik program
yiiriiten diger liseleri kapsamaktadir. Liseler Ortadgretim Genel Miidiirliigii, Mesleki ve Teknik
Egitim Genel Midiirliigii ve Din Egitimi Genel Miidiirliigii sorumlulugundadir (Eurydice,
2018). Tiirkiye’de temel egitime, Ilkdgretim ve Egitim Kanunu (MEB, 2020b) ile Milli Egitim

92



Sekil 2.5. Tiirkiye Egitim Sistemi

Turkey - 2021/22
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Bakanligi Okul Oncesi Egitim Ve Ilkdgretim Kurumlar1 Yénetmeligi (MEB, 2019a) yon

vermektedir.

Tiirkiye’ de yiiksekdgretim, farkli programlarda ortadgretim yani lise diizeyi iizerine 2,
4, 5 ve 6 y1l 6gretim uygulayan sistemdir. 2 yillik egitim 6nlisans, 4, 5, 6 yillik egitim ise lisans
olarak tanimlanir. Universiteler, fakiilteler, enstitiiler, yiiksekokullar, konservatuarlar, meslek
yiiksekokullari, uygulama ve arastirma merkezleri yiiksekogretimi olusturan yapilardir

(Ortadgretim Genel Midurliagi, 2015).

Tiirkiye'de okul Oncesi egitim, ilkogretim ve ortadgretim igin baslangic 6gretmen
yetistirme programlar1 tniversiteler tarafindan yiiriitilmektedir. Giliniimiizde 0gretmen
yetistirmenin temel kaynag1 egitim fakiilteleridir. Ogretmen yetistirme programlarmin tamami

dort yil stirmektedir (Eurydice, 2018).

Tiirk egitim sisteminde miifredatlar, MEB'e (Milli Egitim Bakanligi) baghh Talim
Terbiye Kurulu tarafindan olusturulmaktadir. Tiirk egitim sistemi 2004 yilinda ilkogretim
miifredatinin degistirilmesi ile bir reform siirecine girmistir. Reform siireci 2009 yilinda, 2015
yilinda ve 2017 yilinda yapilan degisikliklerle devam etmistir. 2017 yilinda yenilenen
ilkdgretim miifredati, ilkokul (1-4. siniflar) ve ortaokul (5-8. siniflar) derslerini icermektedir.
Tiirk egitim sisteminde, her bir ders i¢in ayr1 bir miifredat gelistirilmistir (Aktiirkoglu, 2019).
Haftalik ders saati ilkokullarda 30 saattir. Birinci siif 6grencileri i¢in 26 saatin iizerine dort
ders saati, ikinci ve tiglincii simif grencileri i¢in 28 saatin lizerine iki ders saati iicretsiz etkinlik
bulunmaktadir. Ortaokulda ise 6grencileri lise egitimine hazirlamay1 amaglayan ve 6grencilerin
yetenek, gelisim ve tercihlerine gore haftalik 30 saat dersin lizerine segtikleri segmeli dersler

(her siif i¢in 6 saat) bulunmaktadir.

Miifredatlarda egitim sisteminin temel amaci, degerler ve yetkinliklerle biitiinlesmis
bilgi, beceri ve davranislara sahip bireyler yetistirmek olarak belirlenmistir. Degerler, toplumun
milli ve manevi kaynaklarindan diinden bugiine ulasmis ve yarinlara aktarilmasi gereken 6z
miras olarak; yetkinlikler ise bu mirasin hayata ve insanlik ailesine katilmasini ve katki

vermesini saglayacak eylemsel biitiinliikler olarak tanimlanmistir.

Miifredatta Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi (TYC) temel alinarak hazirlanan “Temel
Beceriler” boliimii, biitlin 6grencilere miifredat yoluyla kazandirilmasi gereken ortak temel
becerileri tanimlamaktadir (Aktiirkoglu, 2019). Bu temel beceriler; ana dilde iletisim, yabanci

dilde iletisim, matematiksel yeterlilik, bilim ve teknoloji yetkinligi, dijital yeterlilik, 6grenmeyi
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o0grenmek, sosyal ve vatandaslik yetkinligi, insiyatif alma ve girisimcilik, kiiltiirel farkindalik
ve ifade olarak belirtilmistir. Biitiin miifredatlarda ortak becerilerin yan1 sira genel hedeflere,

0zel hedefler ve kazanimlara yer verilmistir.

Tiirk egitim sisteminde ilkokul ve ortaokulda 6l¢gme ve degerlendirmede 6grencilerin,
ilkokul birinci, ikinci ve t¢ilincii siniflardaki basarilari, not ve puan kullanilmadan sinif
etkinliklerine katilimlar1 ile belirlenir. Ilkokul dérdiincii siifta dgrenci basarisi, sinavlardan,
ders ve etkinliklere katilimdan alinan puanlara gore degerlendirilir. Ortaokulda 6grenci basarisi,
sinavlar, ders ve etkinliklere katilim ve proje ¢alismasindan alinan puanlara gore degerlendirilir.
Ortaokul 6grencileri, bir egitim-6gretim yilinda kendi sectikleri ders veya derslerde, bireysel
veya grup calismasi seklinde ve 6gretmen rehberliginde en az bir proje hazirlarlar. ilkokul
dordiincii sinifta ve ortaokulda 6grenciler, haftalik ders saati ii¢ veya li¢ten az olan bir dersten

iki, haftalik ders saati tigten fazla olan bir dersten ii¢ sinava girmek zorundadir (MEB, 2019a).

Tiirk Egitim sisteminde de diger {ilkelerin egitim sistemlerinde oldugu gibi genel egitim
stratejileri ile ilgili hedefler ve bu hedeflere ulagsmak i¢in {ilke ¢capinda planlanan ve uygulanan
reformlar ve projelere 2004 yilinda gergeklestirilen miifredat degisiklikleri sonrasinda 6nem
verilmektedir. Bunlarin en 6nemlilerinden biri de 2023 Egitim Vizyonudur. MEB, 2023 Egitim
Vizyonu dogrultusunda hazirlanan stratejik planda, “saglikli, mutlu ve hayata hazir bireyler
yetistiren bir egitim sistemi gelistirmeyi” amagladigini belirtmistir. 2023 Egitim Vizyonu,
biitlin egitim alanlarinda ulasilmas1 gereken hedefleri ve bunun i¢in de atilmasi gereken
adimlari ele almaktadir (MEB, 2018a). Ayrica Hayat Boyu Ogrenme ve Eylem Belgesi, MEB
Stratejik Plan1 (2019-2023) ile Mesleki ve Teknik Egitim Stratejik Belgesi ve Eylem Plani

egitim reformu kapsaminda halen uygulamada olan ¢aligmalardir.

Buraya kadar olan bdliimde arastirma kapsamina giren iilkelerin egitim sistemlerinin
genel yapi1 ve 6zellikleri, kendi egitim bakanliklar1 ve diinya ¢apinda iiye olduklar1 kuruluslarin
verilerine dayali olarak agiklanmaya calisiimistir. Ulkelerin, yapilan literatiir ¢aligmasiyla ele
aliman egitim sistemlerinin genel yapi ve Ozellikleri (Tablo 2.4) karsilastirmali bir sekilde

sunulmustur.
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Tablo 2.4. Aragtirma kapsamindaki iilkelerin ilkokul diizeyi ile ilgili dzet bilgileri

Ulkeler Avrupa Zorunlu Zorunlu Egitim Ogretim Programlarim  Son Ogretim  Okul Ogretmen Egitim Siiresi
Birligine Egitim Tamm ve Hazirlayan Kurum Program Yonetim
Uyelik  Siireleri Kademeleri Degisikligi Sistemleri
(Y1) (Tarih)

Danimarka Uye 10 y1l “Folkeskole” Danimarka Egitim ve 2014 Merkezi Okul 6ncesi 6gretmenligi
flkokul (6 y1l) ve Kalite Ajansi hiikiimet, i¢in 3,5 y1l, ilkdgretim igin
ortaokul 3 yil) + 1 “Styrelsen for yerel 4 y1l, ortaggretim igin
yil istege bagh Undervisning og yonetimler lisans + yiiksek lisans.

Kvalitet” ve 0zel
okullar

Finlandiya Uye 9 yil “Comprehensive” Ulusal Egitim Ajansi 2016 Merkezi 6 yil

Okuléncesi + “National Agency for hiikiimet,
[lkokul (6 y1l), Education” yerel
ortaokul (3 y1l) yonetimler

ve ozel
okullar

Isveg Uye 10 y1l “Grundskola” Ulusal Egitim Ajansi 2018 Merkezi Okul 6ncesi 6gretmenligi
Okuldncesi (1 yil),  “Skolverket” (2022 de hiikiimet, icin 3,5 yil, 1-7.siniflar i¢in
ilkokul (3 yil), glincellenecek) yerel 3,5 yil, 4-9.siniflar i¢in 5,5
ortaokul (3 y1l), yonetimler yil
lise (3 y1l) ve ozel

okullar
Norve¢ Uye 10 y1l “Grunnskole” Egitim Midirligi 2020 Merkezi Okul 6ncesi 6gretmenligi
degil Okul 6ncesi + “Utdanningsdirektoratet” hiikkiimet ve  igin 3 yil, ilkokul i¢in 4 yil,
ilkokul (7 y1l), yerel ortadgretim i¢in 5 y1l.
ortaokul (3 yil) yonetimler
Tiirkiye Uye 12 yil “Temel Egitim” Merkezi Yapi - Milli 2018 Merkezi Biitiin branslarda 4 yil
degil flkokul (4 y1l), Egitim Bakanligi Talim hiikiimet ve
ortaokul (4 yil) ve  Terbiye Kurulu Ozel okullar
lise (4 y1l)
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2.14. Alan Yazin (ilgili Arastirmalar)

Bu bolimde, oncelikle arastirma kapsaminda séz konusu iilkelerin girigimeilik
egitimleri iizerine yapilan karsilagtirmali egitim arastirmalarina, sonrasinda ise yine s6z konusu
iilkelerin temel egitim sistemleri, 6gretim programlari, global sinavlarda elde edilen sonuglar,
global izlem raporlari, 6gretmen egitimi uygulamalar ile ilgili karsilagtirmali caligmalara yer
verilmigtir. Karsilagtirmali ¢alismalarin  yaninda Tiirkiye’de temel egitimde (ilkokul)
girisimcilik egitimi ile ilgili yapilan arastirma ve ¢aligmalara da deginilmistir. Calismalar, en

yakin zamandan geriye dogru siralanmustir.

Bagc1 (2007), Avrupa Birligi tilkelerinde yasam boyu egitim politikalari: Almanya,
Danimarka ve Tiirkiye {izerine karsilastirmali bir ¢alisma baglikli calismasi ile Vezne (2017),
Avrupa Birligi'nin yasam boyu 6grenme politikalar1 baglaminda Ingiltere, Danimarka ve
Tiirkiye'nin yetigkin egitimi sistemlerinin karsilastirmali analizi baslikli calismasinda benzer

konular ele alinmistir.

Inci (2009), Tiirkiye sosyal bilgiler programinin karsilastirmali incelemesi (Kanada-
Ontorio, Irlanda, ABD - New York ve Kaliforniya, Finlandiya, Yeni Zelanda) baslikli
arastirmasinda, dokiiman analizi ve betimsel tarama modelini kullanarak, ad1 gegen tilkelerin
Sosyal Bilgiler programlarini vizyonlari, amaglari, 6grenme alanlari, yaklagim ve yontemleri
ve Olgme degerlendirme yontemleri agisindan karsilastirarak benzerlik ve farkliliklar: tespit
etmeye ¢alismistir. Elde edilen bulgular 1518inda Tiirkiye Sosyal Bilgiler programinin kabul
edilen Sosyal Bilgiler egitimi standartlarina biiyiik oranda uygun bir program oldugu, ¢ok
kultirliiliik, aktif vatandaslik, girisimcilik, anti-ayrimci egitim, siirdiirtilebilirlik, tarihe elestirel
bakis, giincel olaylar ve sorunlar konularinda gelistirilmeye ihtiya¢c duydugu sonucuna
ulasiimustir. In (2015) in ulastig1 sonuglar, bu arastirmada elde edilen sonuglarla paralellik

gostermektedir.

Akarsu (2009) da Oz-yeterlik, motivasyon ve PISA 2003 matematik okuryazarlig
tizerine uluslararasi bir karsilastirma: Tirkiye ve Finlandiya baslikli ¢calismasinda, aciklayici
faktor analizi ve dogrulayici ¢oklu grup faktor analizi kullanilarak PISA 2003 sonuglariin
incelenmesi ve yapilan karsilastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore, her iki iilkede de
0z-yeterligin matematik bagarisinin gii¢lii bir yordayicist oldugu ortaya ¢ikmistir. Usta’nin

(2014), ulastig1 sonuglar da burada ulasilan sonuglart dogrular niteliktedir.
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Yiiceer (2011), Danimarka ve Tiirkiye'de uygulanan sosyal bilgiler programlarinin
analizi ve karsilagtirtlmasi1 baslikli ¢aligmasinda, sosyal bilgiler programi kapsamina giren
derslerin amag, igerik, 6grenme-ogretme siirecleri ve degerlendirme boyutlari, benzerlikleri ve
farkliliklar1 yoniinden karsilastirilmistir. Arastirmada nitel veri toplama yontemlerinden
dokiiman analizi teknigi kullanilmis, veriler Danimarka Egitim Bakanligi kaynaklarina

ulagilarak ve okullara gidip 6gretmenlerle birebir goriismeler yapilarak elde edilmistir.

Chiu (2012), Iskandinav Yenilik Raporlar1 ve Girisimcilik Egitimi, Uygulamalar1 ve Iyi
Ornekler adli calismasinda (rapor); Iskandinav iilkelerinde girisimcilik egitim stratejilerini ve
paylasilmasini kolaylastirmak, girisimcilik egitimi ve uygulamalarinda ortak yanlar1 ve 6rnek
uygulamalari ortaya ¢ikarmak, engelleri ortadan kaldirabilmek ve girisimcilik egitimine yeni
bir boyut kazandirmak igin yol gosterici bir proje olan Iskandinav Girisimcilik Projesi
cercevesinde Iskandinav Isbirligi Programinin uygulamalarmi, uygulama sonuglarini ve
dl¢iimlerini karsilastirmal1 olarak degerlendirmistir. Calismada, Iskandinav iilkelerinin ulusal
ve global projeler ve programlar kapsaminda uyguladiklar1 egitim etkinliklerine de

karsilastirmali olarak yer verilmistir.

Yildiz (2013), Finlandiya'min PISA basarisina etki eden faktorler baglaminda
Tiirkiye'nin durumu baslikli ¢aligmasinda, 20 6gretmen ve idareci ile derinlemesine goriisme
yapilmis ve elde edilen veriler igerik analizine tabi tutularak yorumlanmistir. Calisma ile
Finlandiya’nin PISA basarisina etki eden faktorler baglaminda, Tiirkiye’nin bu sinavlarda

yasadig1 basarisizligin nedenlerinin ortaya konulmasi amaglanmustir.

Aksoy (2013), A.B.D (New York), Finlandiya, Singapur ve Tiirkiye’ de Ogretmen
Egitimindeki Dontigimler (2000-2010) baslikli  doktora tezinde nitel veri toplama
yontemlerinden dokiiman incelemesi ve goriisme yontemini kullanarak dort iilkenin 6gretmen
egitimi sistemlerini karsilastirmali olarak incelemistir. Eylem arastirmasi olarak desenlenen
arastirmada, betimsel analiz ve icerik analizi teknikleri kullanilmistir. Tiirkiye’de farkl
tiniversiteden bes 0gretim liyesi ile yurtdisindan ise Finlandiya, Singapur ve New York’taki
ogretim {iiyeleri ile goriisme yapilmustir. Finlandiya’ da Ogretmen adaylarinin kapsamli bir
secim silirecinden gectigi ve toplumun 6gretmenlik meslegine karsi olumlu bir bakis agisina
sahip oldugu, aragtirma temelli 6gretmen egitiminin etkili bir sekilde uygulandig, 6gretmenlere
saglanan O6zerklik ve sosyal imkanlar neticesinde meslege yogun bir talebin oldugu ulasilan

sonuclar arasindadir.
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Usta (2014), ’PISA 2003 ve PISA 2012 Matematik Okuryazarligi Uzerine Uluslararasi
Bir Karsilastirma: Tirkiye ve Finlandiya’ baslikli ¢alismasinda, asamali dogrusal model
kullanilmastir. {liskisel tarama modeli ile PISA 2003 ve PISA 2012 verileri baz alinarak Tiirkiye
ve Finlandiya’ nin matematik okuryazarligi performansini etkileyen 6grenci ve okula ait
degiskenleri belirlemeye c¢alismistir. Arastirmada, okuldncesi egitim alma, anne ve baba
meslegi, anne ve baba egitim diizeyi, sosyokiiltiirel indeks, evdeki egitim kaynaklarinin kalitesi,
haftalik matematik ¢alisma siiresi, matematikte kendini yeterli bulma, matematikte 6zgiliven,

sinif disiplin ortam1 ve okulda teknoloji kullanim1 degiskenler incelenmistir.

In (2015), 1968-2012 yillar1 arasinda 4. ve 5. smif sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer
alan girisimcilik becerilerinin icerik analizi baslikli ¢aligmasinda, 1968, 1998 ve 2004 Sosyal
Bilgiler Dersi Programlarina uygun olarak yazilmis her programdan 2 ser tane olmak iizere 6
tane 4. ve 5. Smif Sosyal Bilgiler Ders Kitabini incelemistir. Arastirma ile kitaplardaki
girigsimcilik becerileri igerik analizi yoluyla taranmis, yiizde ve frekans tablolar1 ¢ikarilarak
yorumlanmig, girisimcilik becerilerinin  Sosyal Bilgiler Dersi Kitaplarinda ge¢misten

giiniimiize nasil yer aldig1 ortaya konulmaya ¢aligilmistir.

Ugur (2015), “Girisimeilik egitiminin ilkdgretim programlarina konulmasina yonelik
model Onerisi” baglikli yiliksek lisans tezi ile alana katkida bulunmustur. Yapilan ¢alisma, nitel
arastirma yontemlerinden durum ¢aligmasi desenine gore desenlenmistir. Arastirmada,
Almanya, Avusturya, Fransa, Finlandiya ilkdgretimde verilen girisimcilik egitimleri biitlinciil
c¢oklu durum desenine uygun olarak incelenmis, girisimcilik egitimini ilkdgretim
programlarinda uygulayan 4 iilke ve ¢ocuk girisimciligi iizerine yazilmis kitaplar incelenerek
karsilastirmalar yapilmustir. Incelenen kitaplarla, ilkogretim diizeyinde girisimcilik derslerinin
tasarlanip, egitim programlarina dahil edilmesi ve bdylece girisimcilik kiiltiiriiniin
yayginlagtirilmasina katki saglamak amaciyla Tiirkiye’de ilkogretim diizeyinde girisimcilik

egitimlerine iliskin bir model 6nerisi sunulmustur.

Ataseven (2016), “’Tiirkiye ve Avrupa Birligi tlkelerindeki ilkokul &grencilerinin
girisimcilik yeterliliklerinin karsilastirilmasi™ baslikli yiiksek lisans tezinde nicel arastirma
yontemlerinden genel tarama modelini kullanarak ilkokul kademesinde Ogrenim goren
ogrencilerin girisimcilik yeterliliklerine sahip olma diizeylerini 6lgmek amaciyla Avrupa
Komisyonu tarafindan desteklenen "ASTEE Projesi Ilkokul Kademesinde Girisimcilik
Yeterlilikleri Olgme Araci" m, Sakarya il merkezindeki ogrenciler iizerinde uygulamus,

Ol¢iimler ayn1 kademede 6grenim goren Avrupa Birligi iiyesi 13 iilkedeki 1362 6grencinin
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Olclimleriyle karsilastirilarak analiz edilmistir. Bu caligmada verilerinin analizinde t-test,
korelasyon analizi, regresyon analizi, frekans ve betimsel tablolar kullanilmistir. Arastirma
sonunda, Tirkiye’de son yillarda yenilenen Ogretim programlarinda girisimcilik egitimi
revizyonlarinin faydali oldugu ve 6grencilerin ilkokul seviyesinde girisimcilik yeterliliklerinin
Avrupali akranlarindan istatistiki olarak anlamli 6l¢iide daha yiiksek diizeyde oldugu tespit

edilmistir.

Uludiiz (2016), "Finlandiya ve Tiirkiye temel egitim sistemine karsilagtirmali bir
yaklasim" baglikli arastirmasinda; dokiiman incelemesi, literatiir taramasi, gozlem ve goriisme
yontemlerini birlikte kullanarak, Finlandiya ve Tiirkiye egitim sistemlerinin genel yapisi, temel
egitim sistemleri, temel egitim sistemlerinde 6gretmenlik meslegi, temel egitim sistemlerinde
ogretim programlarin1 arastirarak PISA sonuclarindan hareketle temel egitimin biitlin
kademelerini dikkate alarak, 2 {ilke egitim sistemini karsilastirmistir. Arastirma ile OECD ve
Avrupa iilkeleri arasinda Finlandiya temel egitim sistemini inceleyerek Tiirkiye temel egitim
sorunlarma ¢oziim Onerileri gelistirmek amaglanmistir. Arastirmada Finlandiya egitim
sisteminin bagarisina iliskin elde edilen bulgular dogrultusunda, Tiirkiye temel egitim sistemine
yonelik degerlendirmeler yapilmis, Tiirkiye temel egitim sistemindeki ihtiyaglarin anlasilarak
Tiirkiye’nin temel egitim sorunlarina ¢éziimler dnerilmistir. Ayrica arastirmada, Finlandiya'nin
egitim performansinda belirleyici oldugu disiiniilen etmenler belirlenmeye ¢aligilmis,

Finlandiya' nin egitim deneyiminden Tiirkiye’ nin edinebilecegi kazanimlara yer verilmistir.

Arcagdk (2016), Dordiincii sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersindeki 6zerklik
destegi algilarinin motivasyon, girisimcilik ve yaraticilik ile iligkisi baglikli arastirmasinda
karma arastirma yontemlerinden agimlayict sirali karma yontemi kullanarak nicel verilere
dayali olarak nitel veriler toplamis, arastirmanin birinci agamasini olusturan nicel boyutun
orneklemine 487 6grenci, ikinci asamasini olusturan nitel boyutun c¢alisma grubuna ise 30
dordiincii sinif 6grencisi katilmistir. Arastirmada veri toplama aract olarak; Ddérdiincii Sinif
Sosyal Bilgiler Dersi Ozerklik Destegi Algis1 Olgegi, Dordiincii Sinif Sosyal Bilgiler Dersi
Akademik Motivasyon Olgegi, Dérdiincii Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Girisimcilik Becerisi
Olgegi, Dordiincii Smmf Sosyal Bilgiler Dersi Yaratici Diisiinme Becerisi Olgegi, yar

yapilandirilmis goriisme ve gézlem formu kullanilmistir.

Erisen (2017), Tirkiye, Finlandiya ve Giiney Kore'de egitim ve ekonomik biiylime
arasindaki iliski bashkli calismasinda; Tirkiye, Finlandiya ve Giiney Kore’nin ekonomik

kalkinmalar1 konusunda, egitim ve beseri sermayenin Onemi {izerine ampirik analizler
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yapilmistir. Calismada Finlandiya’ nin basarili bir egitim sistemi ve basarili okullara sahip
tilkelerden biri olarak degerlendirildigi; Giiney Kore’ nin 1980'li y1illarda Tiirkiye'yle kisi bagina
diisen GSYH konusunda benzer 6zellikler gosterdigi; bugiin hem egitimde hem de ekonomide
Tirkiye'den daha ileri diizeyde bulundugu tespit edilmistir. Ortadgretim ve yiiksekogretim
diizeyinde kayit oran1 ve kisi basina diisen GSYH degiskenleri kullanilarak egitim ile ekonomik
biliylime arasindaki iligkinin test edildigi calismada, Diinya Bankasi veri tabanindan alinan
1971-2013 aras1 donem karsilastirmada baz alinmis; Tiirkiye ve Finlandiya icin egitim ve
ekonomik biliylime arasinda uzun vadeli bir iliski oldugu; Giiney Kore i¢in sadece
yiiksekogretim ile ekonomik biiyiime arasindaki iligkinin anlamli oldugu; egitimin ekonomik
biiyiime tizerindeki etkisinin Giiney Kore ve Finlandiya'da Tiirkiye'ye kiyasla daha yiiksek

oldugu sonuglarina ulasilmistir.

Acun (2018), Isve¢ ve Tiirkiye'de erken ¢ocukluk doénemi politikalarinin egitim
programlarina yansimalar1 baglikli aragtirmasinda, nitel arastirma desenlerinden biitiinciil coklu
durum deseni kullanilarak, veriler dokiiman inceleme yontemi ile analiz edilmistir. Verilerin,
s0z konusu iilkelerin egitim bakanliklar1 resmi yayinlarindan ve egitim {izerine yayin yapan
uluslararasi yayin yapan siteler ile diger resmi yayin organlarindan elde edildigi arastirmada,
Tiirkiye'de erken ¢ocukluk donemine yonelik gelistirilen politikalarin toplumsal, ekonomik
temellerinin ve gerekgelerinin Isvec'teki kadar giiclii bir sekilde ifade edilemedigi sonucuna

ulasilmustir.

Tekin (2019), 2015 PISA is birlikli problem ¢dzme becerilerinin iilkelere gore dlgme
degismezliginin incelenmesi: Tiirkiye, Norveg, Singapur baslikli tezinde, agimlayici faktor
analizi kullanarak Tiirkiye'den 1032, Norveg'ten 923, Singapur'dan 1035 olmak iizere toplam
2990 kisi iizerinde topladigi verileri dogrulayici faktdr analizi ile dogrulamustir. Is birlikli
problem ¢ozme kapsaminda uygulanan maddelerin faktér dagilimlarini gérmek ve modelin
kiiltiirler arasinda 6lgme degismezligini saglayip saglamadigini incelemek amaglanmistir. Elde
edilen bulgularla, is birlikli problem ¢6zme modelinin kiiltiirler arasinda yapisal degismezligi
sagladigini; metrik degismezlik, ol¢ek degismezligini ve kati degismezligi saglamadigi
sonucuna ulagilmistir. Bu bulgular sonucunda, s6z konusu iilkeler i¢in is birlikli problem ¢6zme
becerilerinin iilke katilimcilar1 arasinda farkli yorumlanabilecegi ve iilkelerin 6zellikle bu
maddelere karsilik gelen becerileri yerine getirebilme diizeylerinde farkli yorumlarin oldugu

ortaya cikabilecegi belirtilmistir.
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Ozkan (2019), Siif 6gretmenlerinin fen bilimleri dersi gretim programina eklenen fen,
miihendislik ve girisimcilik uygulamalarina (FMGU) yonelik goriislerinin incelenmesi baslikli
calismasinda, Agr1 Milli Egitim Miidiirligli biinyesinde 4.sinif diizeyinde derse giren 70 siif
Ogretmeni ile nitel aragtirma yontemlerinden goriis formu ile verileri toplamais, igerik analizi ve
betimsel analiz ile analiz etmis, FMGU' nun 6grenciye girisimcilik, problem ¢6zme becerisi,
tiretken, sorgulayan, yenilik¢i, analitik diisiinen, grupla ¢alisma becerisi ve alternatif ¢oziim
yollar1 iiretme becerisi kazandirdigi, siif 6gretmenlerinin FMGU hakkinda hizmet i¢i egitim
almas1 gerektigi, fiziki ortam ve yeterli materyal olmadig1 gerckgesiyle FMGU kapsaminda
herhangi bir proje hazirlayamadiklari, bir¢ok okulda FMGU' ya yonelik gerekli alt yapinin
(fiziki ortam, laboratuvar, materyal vs.) olmadigi, fiziki kosullar, materyal konusunda
lyilestirmeler yapilmasi gerektigi ve ogretmenlerin FMGU konusunda hizmet i¢i kurslarla

bilgilendirilmeleri gerektigi sonucuna ulagmistir.

Yurtseven (2020), ilkokulda girisimcilik Ggretim programinin tasarlanmasi,
uygulanmasi ve degerlendirilmesi baslikli calismasinda; ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin
girisimcilik becerilerinin gelistirilmesine yonelik bir girisimcilik 6gretim programi tasarlayip
uygulamis ve Ogretim programinin; ilkokul 6grencilerinin girisimcilik bilgi, beceri ve
egilimlerinin gelismesini sagladigl; programin, 6grenciler iizerinde istenilen etkileri sagladigz;
girisimcilik becerilerini kazandirmaya yonelik uygulamalarin 6grencilere ilkokuldan itibaren

baslanabilecegi ortaya konulmustur.

Erbil (2021), ilkokul 4. smif 6grencilerinin sosyal girisimcilik niyetlerinin incelenmesi
baslikli calismada, sosyal girisimcilik etkinlikleri uygulamasinin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin
sosyal girisimcilik niyetleri ile kaliciligina olan etkisini belirlemek ve &grencilerin sosyal
girisimcilik etkinliklerine yonelik goriis ve deneyimlerini ortaya ¢ikarma amacini tagimaktadir.
Ic ice karma ydntem durum calismasma gore yiiriitiilen arastirmanin nicel boyutunda
esitlenmemis On test - son test kalicilik testi kontrol gruplu yar1 deneysel desenden; nitel
boyutunda ise durum calismasindan yararlanilmistir. Arastirmanin nicel boyutunun g¢alisma
grubunu ilkokul 4. smifta 6grenim goren 71 6grenci olusturmus; nitel boyutunun calisma
grubunu ise deney grubunda yer alan 6grencilerden amacli 6rnekleme yontemlerinden 6lciit
ornekleme yoluyla belirlenen 12 6grenci olusturmustur. Arastirmanin nicel boyutunda verilerin
elde edilmesinde arastirmaci tarafindan gelistirilen Sosyal Girisimcilik Niyetleri Olgegi
kullanilmis; gelistirilen 6l¢ek 6n test, son test uygulamasindan ii¢ hafta sonra kalicilik testi i¢in

deney ve kontrol gruplarma uygulanmistir. Aragtirmanin nitel boyutunda ise verilerin elde
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edilmesi i¢in arasgtirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formlari
kullanilmistir. Aragtirmada, nicel sonuglarin agiklanmasini kolaylastirmak amaci uygulama
esnasinda ve uygulama sonrasinda nitel verilerden yararlanilmistir. Nitel boyuttan elde edilen
sonuglarin nicel bulgular1 destekledigi tespit edilmistir. Arastirmada, sosyal girisimcilik
etkinlikleri uygulamasinin gerceklestirildigi O6grencilerin sosyal girisimci niyeti, sosyal
girisimcilik 6z yeterligi, empati, ahlaki zorunluluk ve algilanan sosyal destek boyutlari iizerinde
olumlu yonde ve istatistiksel olarak anlamli etkisinin oldugu ve bu olumlu etkinin kalic1 oldugu;
Ogrencilerin sosyal girisimcilik etkinliklerine yonelik goriis ve deneyimleri; sosyal girisimci
ozellikleri, sosyal girisimcilikte engeller ve sosyal girisimci olma istegi olmak iizere {i¢ tema

altinda toplanmustir.

Tiirkiye’de girisimcilik tizerine 1988 — 2019 (Agustos 2019) yillar1 arasinda hazirlanan
yiiksek lisans ve doktora tezleri incelendiginde, girisimcilikle ilgili olarak 422 teze ulasilmis,
bunlardan 51 tanesinin egitim &gretim alaninda yapilan ¢aligsmalar oldugu, bu 51 lisansiistii
tezin 18’inin egitim-6gretim ve isletme, egitim-ogretim ve turizm, egitim-6gretim ve sosyal
hizmetler vb. gibi alanlarda iken sadece 33’{iniin egitim-6gretim alaninda oldugu, egitim —
Ogretim alanindaki 33 tezden 9 tezin ilkokul (6gretim programlari, Ggrenciler ve sinif

ogretmenleri) diizeyinde hazirlandigi tespit edilmistir (Ataseven ve Tas, 2019).

Egitim — 6gretim alaninda girisimcilik lizerine hazirlanan lisansiistii tezlerden, ilkokulu
(0gretim programlari, dersler ve ders kitaplari, 6grenciler, siif 6gretmenleri ve dgretmen
adaylari, okul yoneticileri) konu edinen tezlerde yer alan anahtar kavramlar; en ¢ok girisimcilik,
girisimcilik becerisi, girisimcilik egitimi ve girisimei birey olarak gegmektedir. Anahtar
kavramlar arasinda ilkokul ve ilkokul 6gretim programi ¢ok az yer almakta, hayat bilgisi ve
sosyal bilgiler olarak 2 ders one ¢ikmaktadir. Bulgular inceledigimizde girisimcilikle ilgili
konularin birkag ders ile sinirli kaldig1 sonucuna ulasilmaktadir (Ataseven ve Tas, 2019). Oysa
girisimcilik egitimi; kisisel gelisimi, aktif vatandasligi, sosyal faaliyetlere katilimi ve istithdam
imkanlarin1 gorebilme gibi bircok beceriyi icerdiginden egitimin her kademesinde tiim

disiplinlerle ayn1 zamanda ders dis1 etkinliklerle de iliskilendirilmelidir (Eurydice, 2016).

Tiirkiye’de yapilan ¢alismalarin bilyiik ¢ogunlugunun girisimcilik egitimi ile girisimcli
olma niyeti lizerinde yogunlastigi, iizerinde ¢alisilan bir diger basligin ise girisimcilik egitimi
vererek girisimciyi etkileme ve ydnlendirme oldugu tespit edilmistir (Ozdemir ve digerleri,
2016). Girisimcilik alaninda yapilan aragtirmalari elestirel bir yaklasimla ele alan Eser ve Yildiz

(2015) da; Tirkiye’de girisimcilik alaninda yapilan calismalarda oncelikle girisimcilik
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ozelliklerinin yer aldig1, “girisimci birey” in ilk sirada geldigi, yapilan ¢alismalarda daha ¢ok
girisimcinin 6zelliklerini tanimlamaya yonelik arastirmalara yer verildigi, girisimci bireyi,
girisimcilik egilimini ve girisimci olma nedenlerini ortaya koymay1 hedefleyen calismalarin
cogunlukta oldugu, girisimcilik arastirmalarinda arastirmacilarin  girisimcinin ~ kisisel
ozelliklerine gereginden fazla odaklandig1 ve girisimcilik yazininda 6nemli diger unsurlarin
ihmal edildigi, bu tiir caligsmalarin alanin gelismesine katki saglamaktan ziyade ayni konularin

tekrar tekrar farkli 6rneklemler iizerinde test edildigi bulgularina ulagsmislardir.

Tiirkiye’ de karsilastirmali egitim konusuyla ilgili hazirlanmis tezler incelendiginde,
aragtirmamiz kapsamina giren iilkeler lizerine karsilastirmali egitim ¢aligsmalarinda, ilkokulda
girigsimcilik egitimi konusunda bir tez ¢alismast olmadigi; egitimin diger alanlari olmak {izere
Tiirkiye ile 7 ¢alisma ile (Inci, 2009; Akarsu, 2009; Yildiz, 2013; Aksoy, 2013; Usta, 2014;
Uludiiz, 2016; Erisen, 2017) en fazla Finlandiya’'nin Kkarsilastirildigi; iki ¢alismada
(Bagc1,2007; Yiiceer, 2011) Danimarka’nin Tiirkiye ile karsilastirildigs; Isve¢ ve Norveg’in
Tirkiye ile karsilagtirildign birer calisma (Tekin, 2019; Acun, 2018) oldugu; yapilan
karsilastirmalarin ise daha c¢ok yiiksekdgretim, 0gretmen yetistirme ve ekonomi alaninda
oldugu tespit edilmistir. Kog¢ (2019) ta Tiirkiye’de karsilastirmali egitim alaninda yapilmis olan
lisansiistii tezlerin incelenmesi baslikli ¢calismasinda benzer bulgular elde etmis, Tiirkiye’de
2005-2018 yillar1 arasinda yapilmis olan lisanstistii tezleri incelemis, ¢alisma kapsaminda yer
alan YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabanma kayitli 217 adet lisansiistii tezi, arastirma
problemleri dogrultusunda igerik analizi tekniginden yararlanarak c¢oziimlemeye calismistir.
Calismada, karsilagtirmali egitim alaninda en fazla tezin 2010 yilinda yapilmis oldugu; tezlerde
nitel desenin yaygin olarak tercih edildigi ve veri toplama siirecinde ¢ogunlukla dokiiman
incelemesi tekniginden yararlanildigi; ABD, Almanya ve Ingiltere’nin en fazla karsilastirma
yapilan iilkeler oldugu; 6gretim programlari ve egitim sistemlerinin en sik karsilastirma yapilan

konu bagliklar1 oldugu tespit edilmistir.

Yildirim ve Tiirkoglu (2018), karsilastirmali egitim alaninda 20022013 yillar1 arasinda
Tiirkiye’de yazilmis makale, yiiksek lisans tezleri ve doktora tezlerini, nitel arastirma ve
dokiiman incelemesi yontemi ile analiz ettikleri calismasinda; ULAKBIM, ASOS ve YOK Tez
Merkezi veritabanlar1 taranarak, 82 makale, 47 yiiksek lisans tezi ve 22 doktora tezi olmak
tizere toplam 151 ¢alismaya ulagsmislardir. Calismada ulasilan arastirmalar; yayinlanma yil1,
yayinlanma tiirii, modeli, arastirma deseni, karsilastirmali egitim yaklagimi, karsilastirma tiiri,

gerceklestirildigi diizey/alan, veri toplami araglari, karsilastirma o6l¢iitii/6rneklemi ve konu
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alanina gore incelenmistir. Aragtirma sonucunda; karsilastirmali egitim ¢alismalariin biiyiik
cogunlugunda yatay yaklasim kullanilmis oldugu; ilkokul diizeyinde 7 ¢alismanin yapildigs;
toplam 151 karsilastirmanin yapildigi ¢alismanin 17 sinde Erasmus uygulamasi, uluslarin
gelismislik diizeyi, PISA ve TIMMS sonuglarmin 6l¢iit olarak kullanildig:; dgretim kademesi
olarak en ¢ok yiiksekogretim, konu olarak ta en ¢ok 6gretmen yetistirme ve egitim sisteminin
yapisi konularmin ele alindigt; ¢alismalarda toplamda 48 iilkeye dair karsilagtirmalarin yer
aldigy; karsilastirmalara en ¢ok Ingiltere, Almanya, ABD, Fransa ve Japonya’nin konu oldugu;
en ¢ok incelenen iilkelerin diinya ekonomisinin yarisindan fazlasini elinde bulunduran G8
iilkeleri arasinda oldugu; Finandiya’nin 9 ¢alismada, Isve¢ ve Danimarka’ nin 4 calismada,
Norveg’ in 2 calismada karsilastirmaya konu oldugu; calismalarin biiyiikk bir boliimiinde
incelenen bolge ya da uluslarin belirlenmesinde herhangi bir segcme 6lg¢iitiine yer verilmedigi

tespit edilmistir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu arastirmada, yontem olarak nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma,
gbzlem goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin
ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil bir bigcimde ortaya konmasina yonelik nitel bir

stirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanir (Yildirim ve Simsek, 2011).

3.1. Arastirmanin Modeli

Egitimi etkileyen unsurlar ortamdan ortama degisebilmekte ve ortamda bulunan kisiler
bu unsurlart etkileyebilmektedir (Yildirim, 1999). Nitel arastirma yontemleri arastirmanin
gerceklestirildigi ortam1 anlamaya, tanimaya ve sonuglara olan etkilerini agiklamaya duyarli
olduklarindan egitsel gergekleri ¢cok boyutlu olarak ortaya koyma imkani tanirlar (Erdogan,
2005). Egitimde karsilagilan problemler sadece bir ya da birka¢ degiskenin etkisi altinda
olmayip ¢ok fazla degiskenin etkili oldugu karmasik ve kompleks yapiya sahiptirler. Arastirilan
problemin biitiinciil bir bakis agisiyla incelenmesine olanak verdikleri i¢in nitel arastirma
yontemleri karmasik ve birbirleri ile kompleks iliskileri olan sosyal durumlari inceleyen egitim
arastirmalarina bu calismalarini derinlemesine analiz etme imkami vermektedirler (Best ve
Khan, 2017). Bu nedenle bu arastirma, egitim alanindaki nitel arastirmalarda sik sik kullanilan

temel nitel arastirma deseni ile gergeklestirilmistir.

Aragtirmacilar, olgubilim, kuram olusturma, sdylem analizi ya da etnografik ¢aligmalar
disinda da yorumlamaci bir yaklagimla nitel aragtirma yapabilir (Merriam, 2009). Kullanilan
bu desenin elde edilen verilerin nitel bir yaklasimla incelenmesine imkan saglayabilecegi
varsayildig1 i¢in bu caligmada temel nitel arastirma deseni, s6z konusu iilkelerin 6gretim
programlarinda yer alan girisimcilikle ilgili kazanimlar ve ders dis1 girisimcilik

uygulamalarinin incelenmesi ve karsilastirilmasi amaciyla kullanilmistir.

Bu arastirmada elde edilen bulgularin karsilastiriimasinda tanimlayici ve yatay yaklagim
kullanilmistir. Tanimlayici yaklasimda arastirmaci, farkl tilkelerin egitim sistemleri hakkinda
mevcut literatiirii gozden gecirerek baglar (Bereday, 1964); elde ettigi bulgular1 (bu arastirma
icin 6gretim programu, dersler, ders saatleri, derslerin icerik ve kazanimlari, yontemleri, 6lgme
ve degerlendirme) agiklar (Awolola, 1986) ve daha sonra elde edilen bulgular dogrultusunda
veri ve bilgiler bir araya getirilerek siniflandirilir. Benzerlikler ve farkliliklarin kolay ve net bir

sekilde goriilebilmesi i¢in benzer, zit ve karsilagtirilabilir 6zellikler kategorize edilir. Sonraki
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asamada, bir sistemdeki Ozellikler bagka bir sistemle karsilastirilarak ilgili iilkelerin egitim
sistemleri ve uygulamalarinin yani sira kendi egitim sisteminin tanimini da yapar (Bereday,

1964).
Bu arastirmada tanimlayici yaklasim dogrultusunda arastirma kapsamindaki tilkelerin;

1. Egitim sistemleri hakkinda literatiir gdzden gecirilerek egitim sistemleri ortaya

konulmustur.

2. Ogretim programlar1 ve dzellikleri tanimlanmustir.

3. Ogretim programinda yer alan dersler ve ders saatleri belirlenmistir.

4. Ogretim programinda yer alan derslerin kazanimlari incelenerek girisimcilikle ilgili

olanlar belirlenmistir.

5. Ogretim programinda yer alan derslerin icerikleri incelenmis ve girisimcilikle ilgili

olanlar belirlenmistir.

6. Ogretim programinda yer alan 6lgme ve degerlendirme uygulamalari belirlenmistir.

7. Ders dis1 uygulamalar1 gosteren egitim programlari incelenerek girisimcilikle ilgili

olanlar belirlenmistir.

Yatay karsilastirmada ise, konular1 ele almak i¢in aynit mantig1 izleyen durumlar yan
yana getirilir (Barlett, 2014). Yatay karsilastirmada ele alinan unsurlarin arastirma konusuyla
ilgili (6rnegin stratejiler, egitim politikast veya egitim programlari) benzer ve farkl
uygulamalara nasil yol agabilecegi ve bunun nedenlerinin neler olabilecegi iizerinde durulur.
Karsilastirmada kullanilacak unsurlar, daha 6nceden yapilandirilmistir. Arastirmact kendi
arastirma projesini ilgilendiren olgulart etkileyen ilgili politikalardaki, programlardaki ve

miifredatlardaki egilimleri inceler (Bartlettand ve Vavrus, 2017).

Bu arastirmada yatay yaklasim dogrultusunda; Danimarka, Finlandiya, Isveg, Norveg
ve Tiirkiye 6gretim programlart ve ders dis1 uygulamalari tek tek ele alinarak yan yana
getirilerek incelenmistir. Incelemede &nce arastirma kapsamindaki iilkelerin girisimcilikle ilgili
derslerin kazanimlari, igerik yapisi, 6grenme 6gretme siireci, 6lgme ve degerlendirme siireci ile
ders dis1 uygulamalar1 ayrintili bir sekilde agiklanmis, daha sonra ayritilari ve genel 6zellikleri

yansitan 0zet tablolar verilmistir. Bu baglamda arastirma kapsamina giren iilkelerin;

1. Ulagsilabilen ve uygulamada olan girisimcilik 6gretim programlar1 ve stratejileri
tablolastirilmistir.

2. Ulasilabilen ve uygulamada olan ilkokul 6gretim programlari tablolagtirilmisgtir.
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3. llkokul 6gretim programlarinda yer alan girisimcilik kazanimlarinm yer aldig: ders
adlar1 tablolastirilmstir.

4. Ilkokul &gretim programlarindaki derslerde yer alan girisimcilik kazanimlar
tablolastirilmistir.

5. Ilkokul &gretim programlarindaki derslerde yer alan girisimcilikle ilgili igerik
yapilart (6grenme alanlari, beceri alanlar1 ve disiplinlerarast konular vb.)
tablolastirilmistir.

6. Ilkokul 6gretim programlarindaki girisimcilikle ilgili derslerde uygulanan dgrenme-
Ogretme siirecine (6gretim yontem ve teknikleri, etkinlik ve uygulamalar) ait olan
uygulamalar tablolagtirilmistir.

7. 1lkokul dgretim programlarindaki girisimcilikle ilgili derslerde uygulanan dlgme ve
degerlendirme siireci agiklanmistir.

8. llkokul 6gretim programlarindaki girisimcilikle ilgili ders dist uygulamalari
tablolastirilmistir.

Tablo 3.1. Arastirmada karsilagtirilan iilkelerin 6gretim programlar ve ders dis1 uygulamalari
Ulkeler Ogretim Program Karsilastirmasi Yapilan Ders Dis1 Uygulamalar
Incelenerek
Karsilastirmasi
Yapilan Dersler
Danimarka  Zanaat ve Tasarim 1. Cocuklar Ve Gengler igin Eglence Ve Kuliip Faaliyetleri
(Craft and Design) Yonetmeligi,
2. Danimarka Girisimcilik Vakfi (Fonden for
Entreprenerskab),
3. Edison Projesi (Project Edison),
4. Fikir Yolu Projesi
Finlandiya  Sosyal Bilgiler (Social 1. Cocuk Kiiltiirii Programi (Programme for Children’s

Science) ve El Culture),

Sanatlar1 (Handicrafts) 2. Ulusal Egitim Ajanst (YES Finland),
3. Cocuk ve Genglik Vakfi,
4. Geng Basar1 Finlandiya (Junior Achievement Finland),
5. Ekonomi ve Genglik Programi (Talous ja nuoret TAT)
Isvec Yurttaglhik Bilgisi 1. Isveg Ulusal Egitim Ajansinin (Skolverket),
(Citizenship) ve El 2. Opretimde Calisma Ve Kariyer Rehberligi,
Isleri (Handicrafts) 3. Toplumumuz ve Firsatlart Gor Programi Geng Basari
Isve¢ (Junior Achievement Sweden)
Norveg Sosyal Bilgiler (Social 1. Geng Basar1 Norveg (JA-YE, Junior Achievement -
Science) ve El Young Enterprises Norway),
Sanatlar1 (Handicrafts) 2. PedEnt (Norveg Egitim ve Ogretim Miidiirliigii - Norveg
Egitimde Bilgi Teknolojileri Merkezi - Nord-Fron
Belediyesi),
Tiirkiye Hayat Bilgisi, Sosyal 1. MEB ilkdgretim ve Ortadgretim Kurumlar1 Sosyal
Bilgiler, Fen Bilimleri Etkinlikler Yonetmeligi (2005)

2. MEB Egitim Kurumlar1 Sosyal Etkinlikler
Yonetmeligi’'nde (2019)

eTwinning,

Scientix,

Future Classroom Lab (FCL- MEB- Europen Schoolnet),
Design FILS,

ook w
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7. EDUSIMSTEAM,

8. Novigado,
9. SOSACT
10. TUBITAK

11. Bu Benim Eserim Yarismasi— MEB
12. Bilisimle Uretim Projesi — MEB
13. TEKNOFEST

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin desenini de olusturan nitel arastirmalarda sonuglarin evrene genellenmesi
gibi bir amag¢ olmadig1 i¢in (Yildirim ve Simsek, 2011) bu ¢aligmada nitel arastirmanin bu
Ozelligine uygun olarak evren belirtilmemistir. S6z konusu iilkelerde girisimcilik egitiminin
farkli boyutlar1 derinlemesine bilgi elde edebilmek amaciyla inceleneceginden (Biiyiikoztiirk,

2012) amagli 6rnekleme yontemi tercih edilmistir.

Amagcl 6rnekleme, belirli bir temay1, kavrami veya fenomeni aydinlatabilme 6zelligine
dayanarak kasith bir sekilde bilgi kaynaklarinin se¢imidir (Robinson, 2014). Amach
ornekleme, zengin bilgiye sahip oldugu diisiintilen durumlarin derinlemesine ¢alisilmasina
imkan verir (Yildirnm ve Simsek, 2008: 107). Amagh 6rneklemede iglevsel ve gerekli olan
bilgileri saglayabilecek olan, olaya veya duruma 1s1k tutarak agik¢a ortaya koyan orneklere yer
verilir (Best ve Khan, 2017). Patton’a (2002) gore de nitel arastirmalarda inceleme, bir konu
hakkinda derinlemesine bilgi elde etmeye dayali oldugundan "bilgi agisindan zengin durumlar”
mn ortaya konulmasini saglayan amacli 6rnekleme ile yapilir (Administration for Children &
Families, 2016). Amagli 6rneklem yontemlerinde Shenton’a (2004) gore, 6rneklem biyikligii
ve Orneklemin uygulanmasi ile ilgili karar verirken bilgi toplama esnasinda arastirmacinin
karsilastigi durumlar ve arastirmaya yonelik ilk diizey bilgilendirici degerlendirmeler dikkate
almabilir (Baltaci, 2018).

Bu arastirmada, Danimarka, Finlandiya, Isveg, Norveg ve Tiirkiye nin ilkokul egitim
sistemi igerisinde ogretim programlarinda girisimcilikle ilgili kazanimlar, derslerde yer alan
icerikler, 6grenme — Ogretme yaklasimlari, 6lcme ve degerlendirme yaklasimlari, ders disi
etkinliklerle 6grencilere girisimcilik becerisini kazandirabilmek adina yapilan uygulamalarin
karsilastirmali olarak ortaya konulmasi amaglandigindan, calisma grubunu arastirma
kapsamindaki {iilkelerin ulasilabilen Ogretim programlar1 olusturmaktadir. Bu dogrultuda
tilkelerin asagida yer alan Ogretim programlarina ve girisimcilik egitimi ile ilgili resmi

dokiimanlarina ulagilmistir:

» Danimarka i¢in The Folkeskole ve the Danish Foundation of Entrepreneurship,
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» Finlandiya i¢in National Core Curriculum For Basic Education For Adults 2017 ve
Finland Opetus-Ja Kulttuuriministerio Koulutuksen yrittdjyyslinjaukset 2017,

> Isveg icin Skollag (2010:800) ve Curriculum for the compulsory school, preschool
class and school-age educare (revised 2018),

» Norveg icin Lereplaner ve Framework for Basic Skills,

> Tiirkiye icin ilkokul Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi (2018), ilkokul Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi (2018), ilkokul Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi (2018), MEB Ilkogretim ve Ortadgretim Kurumlar1 Sosyal Etkinlikler
Yo6netmeligi (2005), MEB Egitim Kurumlart Sosyal Etkinlikler Yonetmeligi (2019).

3.3. Veri Toplama Arac ve/veya Teknikleri

Bu ¢alismada verilerin toplanmasinda, ara¢ ve teknik olarak; arastirmaya konu olan
ilkelerin egitim bakanliklarinin yaninda girisimeilik egitimleri ve uygulamalari ile ilgili diger
bakanliklarin da resmi web sayfalari, iilkelerin resmi egitim ve 6gretim programlari, ders

dagilimi gizelgeleri kullanilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Veriler “dokiiman incelemesi” yontemiyle elde edilmistir. Arastirma kapsaminda
incelenecek olan konuyla ilgili olgu ve olaylar hakkinda bilgi igeren yazili belgelerden ve
metinlerden analiz edebilmek amaciyla veri saglanmasina dokiiman incelemesi denilmektedir
(Yildirim ve Simsek, 2011). Dokiimanlar, arastirmalar i¢in 6nemli veri kaynaklaridir. Dokiiman
incelemesi, bir ¢alismada kendi basina belli baglh bir teknik olarak kullanilabilecegi gibi (Best
ve Khan, 2017), diger veri toplama yontemleriyle birlikte de kullanilabilir (Y1ildirim ve Simsek,
2011). Dokiiman ¢6ziimlemesi betimsel olarak uygulandiginda giincel belgeler odak noktasi
olarak kabul edilir (Best ve Khan, 2017). Bu durumda dokiiman incelemesi, arastirilmasi
hedeflenen olgular hakkinda bilgi i¢eren yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve
Simsek, 2011).

Arastirma kapsaminda toplanan dokiimanlarin gdzden gecirilmesi, analiz edilmesi ve
karsilastirilmasi, arastirmaciya; uygulanmakta olan programlarin unsurlart ve uygulama
stireclerinin ortaya konulmasi, ongoriiler gelistirmesi ve raporlastirmada kolayliklar saglama

gibi bir dizi avantaj saglar (Administration for Children & Families, 2016).

Ders programlar1 dokiiman incelemede egitimde veri kaynagi olarak etkili bir sekilde

kullanilabilir (Best ve Khan, 2017). Bu siirecte; dnce arastirma kapsaminda yer alan s6z konusu
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tilkelerin egitim sistemlerini ve girisimcilik egitimi uygulamalarin1 agiklayan dokiimanlara

ulasilmis, sonrasinda 6zgiinliik kontrol edilmis, en sonunda da elde edilen dokiiman ve veriler

analiz edilerek karsilagtirma ve yorumlamada kullanilmustir.

Bu arastirmada, aragtirma konusu ile ilgili bilgi ve veri toplarken ilk etapta Danimarka,

Finlandiya, isve¢ ve Norvec egitim bakanliklari ile iletisime gecilmis, bakanliklarin verdigi

bilgiler dogrultusunda;

>

>
>
>

Ilkokul egitim sistemine,

Ogretim programlarina,

Girigimcilik egitimleri uygulamalarina,

Girisimcilik ve tiretkenlik etkinlikleri ve proje uygulama yonergelerine ait olan

dokiimanlar elde edilmistir.

Veri toplama islemleri, tez hazirlama siirecinde de derinlestirilerek devam ettirilmistir.

Tablo 3.2. Kargilagtirmasi yapilan tilkelerin egitim sistemi ile ilgili elde edilen dokiimanlari

Ulke Dokiiman Kaynag Dokiiman Adi
Danimarka 1. Ministry of Children and 1. The Folkeskole
Education 2. The Danish Foundation of Entrepreneurship
2. Ministry of Higher
Education and Science
3. Danish Foundation for
Entrepreneurship
Finlandiya 1. Opetus- Ja 1. National Core Curriculum For Basic Education For
Kulttuuriministerio Adults 2017
2. Finnish National Agency for 2. Finland Opetus- Ja Kulttuuriministerié Koulutuksen
Education yrittdjyyslinjaukset 2017
3. Finland Opetus- Ja Kulttuuriministerio
Entrepreneurship-for-Education-Guidelines
Isveg 1. Swedish National Agency 1. Skollag (2010:800)
for Education 2. Curriculum for the compulsory school, preschool class
and school-age educare (revised 2018)
Norveg 1. Ministry of Education and 1. Act relating to Primary and Secondary Education and
Research Training (the Education Act)
2. Utdannings- 2. Lereplaner
direktoratet/Udir 3. Framework for Basic Skills
3.Lovdata (Norve¢ Mevzuat 4. The Norwegian Education Mirror, 2019
Bankasi)
Tirkiye 1. Milli Egitim Bakanligi — 1. MEB-ilkokul Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Progranu
Talim Ve Terbiye Kurulu (2018)
Bagkanligi 2. MEB-ilkokul Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi
(2018)
3. MEB-ilkokul Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi
(2018)
4. MEB-Ilkdgretim ve Ortadgretim Kurumlar1 Sosyal
Etkinlikler Yo6netmeligi (2005)
5. MEB-Egitim Kurumlar1 Sosyal Etkinlikler

Yonetmeligi’nde (2019)

Dokiimanlarda 6zgiinliigiin saglanabilmesi amaciyla, dokiimanlara ilgili iilkelerin

egitim bakanliklar1 ve ilgili diger bakanliklarin resmi internet sitelerinden, resmi basili, yazili
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ve gorsel yaymlari yoluyla ulasiimistir. Tiirkiye Dis Isleri Bakanhig: ve Tiirkiye disindaki soz

konusu tilkelerde bulunan dis temsilciliklerle iletisime gegilmistir.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Nitel veri analizi, lizerinde ¢alisilan veriyle ilgili anlam liretmek ve veri setinde neyin
temsil edildigine dair agiklamalar gelistirmek amaciyla yapilan bir siniflandirma ve yorumlama
stirecidir. Miles ve Huberman’a (1994) gore, nitel arastirmalarda analitik siirecin amaci,
temalar1, kaliplar1 ve verilere gomiilli fikirler arasindaki baglantilar1 ortaya koymaktir. Nitel
veri analizinde; muhtelif veriler tanimlanarak detayli bir sekilde betimlenir ve farkli veriler

karsilastirilarak sonuglar ortaya konulur (Celik, Baser ve Memur, 2020).

Veri analizi, (i) olgular1 tanimlama, (ii) siniflandirma ve (iii) kavramlarin birbirleriyle
nasil iliskili olduklarini betimleme siireglerini kapsar (Celik ve digerleri, 2020). Verilerin
¢oziimlenmesi ve analizinde; nitel arastirmalarda verileri analiz etmek i¢in genellikle Strauss
ve Corbin’ e (1990) gore, betimsel ve icerik analizi olarak siniflandirilmis yontemler

kullanilmaktadir.

Bu yontemlerden icerik analizi, arastirmanin temel sorulari ile ilgili elde edilen
bilgilerin kategoriler halinde diizenlemesi siirecidir (Bowen, 2009). Bu siirecte; desen, tema,
varsayim ve anlamlar ¢ikarma cabasi ile elde edilen materyal dikkatli, ayrintili ve sistematik bir
sekilde incelenir ve yorumlanir (Berg ve Lune, 2019). Giinbay1’ na (2019) gore ise, igerik
analizi; birinci asamada temalandirilip, ikinci asamada anlamlandirdigimiz verinin son asamada
karsilastirmali olarak aragtirmacinin kendi yorumlarin1 da déhil ederek ortaya konulmasidir.
Yani bu agsamada “buzulun goériinmeyen su altinda kalan kismini” arastirmacinin okuyucuya
ortaya koyduklarinin ne anlama geldigini iliskilendirerek ve kendi yorumunu da ekleyerek

gostermesidir.

Bu aragtirmada, arastirma kapsamina giren iilkelerin egitim ve 6gretim programlarinda
yer alan girisimcilik becerileri igerik analizi ile bir programda yer almasi gereken temel unsurlar
(kazanimlar, igerik, egitim durumlari, 6lgme ve degerlendirme ile ders dist uygulamalari)
dikkate alinarak karsilastinlmistir. Karsilastirmada dikkate alimacak bu unsurlarin
belirlenmesine, doktora tez calismasina baslarken gerceklestirilen ilk Tez izleme Kurulu
toplantisinda, iiyelerin ©Onerileri ile karar verilmistir. Ayrica, Abant Izzet Baysal
Universitesi’nde gorev yapmakta olan ve Sosyal Bilgiler dersinde girisimcilik becerilerini
inceleyen bir alan uzmani ile Kahramanmaras Siitcii Imam Universitesi’nde goérev yapmakta

olup Fen Bilgisi dersinde girisimcilik becerileri alaninda ¢alismalar1 olan bir baska alan
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uzmanina da sorularak, karsilastirmada dikkate alinacak bu unsurlar {izerinde goriis birligine

varilmgtir.

Bu aragtirmada dokiimanlar, incelenmekte olan iilkeler ve bir programda olmasi gereken
temel unsurlar bazinda simiflandiktan sonra belirli bir sistem igerisinde ¢Oziimlenmis ve
birbirleriyle karsilastirilmistir. Dokiiman ve veriler, iilkelerin temel egitim sistemleri (ilkokul),
girisimcilik kazanimlarinin yer aldigi dersler ve 6gretim programlari ile ilgili iilkelerin egitim
bakanliklari tarafindan resmi olarak desteklenen ders dis1 girisimcilik uygulamalari incelenerek

karsilastirilmistir.

Bu baglamda arastirma kapsamina giren iilkelerin ilkokul egitim ve Ogretim
programlarinin  girisimcilik becerileri agisindan karsilastirilmasinda betimsel analizinde

uygulanan siire¢ asagida sunulmustur:

1. Ulkelerin girisimcilik egitimi ile ilgili 6zel bir 6gretim programi veya stratejilerinin
olup olmadiginin belirlenmesi.

2. Ulkelerin ilkokul 6gretim programlarinda yer alan derslerin ve girisimcilik
konulariin yer aldig1 derslerin belirlenmesi.

3. Ulkelerin ilkokulda okutulan derslere ait ders saatleri gizelgesinin elde edilmesi.

4. Ulkelerin ilkokul 6gretim programlarinda yer alan girisimcilik kazanimlarmin tespit
edilmesi: ilkokul egitim ve gretim programlarinda yer alan girisimcilikle ilgili
kazanimlar, iliskili olduklar1 dersler bazinda siniflandirilarak verilmistir.

5. Ulkelerin ilkokul dgretim programlarinda yer alan girisimcilikle ilgili igerigin
incelenmesi: Ilkokul programlarinda verilmis olan ilkokul &gretim programlarinin
ogrenme alani igerikleri belirlenmistir.

6. Ulkelerin ilkokul 6gretim programlarinda yer alan girisimcilik becerilerinin
kazandirilmasinda uyguladiklar1 0grenme-6gretme siireglerinin tespit edilmesi:
[lkokul 6gretim programlarinda yer verilen Ogrenme &gretme siirecleri ele
almmistir. Uygulama, 68retim stratejileri, yontem ve teknikler programlara gore
tespit edilmistir.

7. Ulkelerin ilkokul 6gretim programlarinda yer alan girisimcilik becerilerinin
yoklanmasinda uyguladiklar1 6l¢gme ve degerlendirme uygulamalarinin tespit
edilmesi.

8. Ulkelerin ilkokulda girisimcilik becerilerinin kazandirilmas: kapsaminda yer

verdikleri ders etkinliklerin belirlenmesi: Ders dis1 etkinlik tiirlerinin tespit edilmesi.
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Arastirma kapsamina giren lilkelerin Eurydice aginda olmalari nedeniyle Eurydice nin
girisimcilik egitimi perspektifi, kiiresel izleme raporlari, Avrupa Komisyonu, Avrupa Konseyi
ve Avrupa Birligi, Nordik {ilkeleri ortakligi resmi belge ve raporlar1 arastirma siirecine dahil
edilmistir. Elde edilen belge ve dokiimanlar, dokiiman inceleme yontemlerine uygun olarak
toplanmustir. Ulkelerin (Danimarka, Finlandiya, Isveg, Tiirkiye, Norveg) 6gretim programlarina
kendi egitim bakanliklarinin resmi web siteleri iizerinden ulasilarak Ingilizce versiyonlari
arastirmact tarafindan Tiirkce ’ye cevrilerek incelenmistir. Cevirilerin giivenilirliginin
anlasilmasi i¢in Necmettin Erbakan Universitesi Eregli Egitim Fakiiltesi’nde gorevli olan bir
Dr. Ogretim Uyesi; Milli Egitim Bakanligma baglh bir devlet okulunda halen Ingilizce
Ogretmenligi yapmakta olan ve doktorasini Din Sosyolojisi alaninda tamamlamis bir 6gretmen
ve Ingiltere’de dogup biiyiimiis, Necmettin Erbakan Universitesi Rehberlik ve Psikolojik
Danismanlik B6limii mezunu bir 6gretmen adayi tarafindan kontrolii yapilmis, ¢evrilmis olan

her 6gretim programindan birkag sayfa yeniden orijinal dillerine ¢evirtilmistir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Bu béliimde; Danimarka, Finlandiya, Isveg, Norve¢ ve Tiirkiye’nin ilkokul egitim
sistemi icerisinde hayat bilgisi / sosyal bilgiler, fen bilimleri ve matematik derslerinin 6gretim
programlarinda girisimcilikle ilgili kazanimlar, icerikler, 6grenme — Ogretme yaklagimlari,
Ol¢me ve degerlendirme yaklasimlarinin yaninda ders dis1 etkinliklerle (ulusal projeler, kuliip
caligmalari, kiigiik okul sirketleri, egitsel kollar vb) Ogrencilere girisimcilik becerisini
kazandirabilmek adina yapilan uygulamalar, elde edilen bulgular dogrultusunda karsilastirmali

olarak ortaya konulmustur.

4.1. Danimarka, Finlandiya, Isve¢, Norve¢ ve Tiirkiye ilkokul égretim programlarinda
girisimcilik
Bu kisimda arastirma kapsaminda yer alan iilkelerin girisimcilik egitimiyle ilgili

Ogretim programlarina yer verilmistir.

Danimarka, Finlandiya, Isve¢ ve Norveg girisimcilik egitiminde ulusal girisimcilik
egitimi stratejilerini  kullanmaktadirlar. Girisimcilik egitiminde Danimarka, inovasyon
stratejilerini; Finlandiya, Isvec ve Norveg ise, ozel girisimcilik egitimi stratejisini
kullanmaktadir. Tiirkiye’nin ilkokullarda uyguladigi ayr1 bir girisimcilik egitimi stratejisine
ulagilamamistir (Eurydice, 2016; Nordic Innovation, 2012). Ayni1 zamanda Danimarka,
Girisimcilik Vakfi koordinasyonunda 2020 yilindan itibaren Herkes Igin Girisimcilik
(Entreprenorskab For Alle) Stratejisini uygulamaktadir (Fonden For Entreprenorskab, 2021).

Ulkelerin girisimcilik egitimi ile ilgili ulagilabilen 6gretim programlar ve uygulamadaki

girisimcilik egitimi stratejileri asagida yer alan tabloda 6zetlenmistir:

Tablo 4.1. Aragtirma kapsamindaki tilkeleri girisimcilik egitimi 6gretim programlari

Ulkeler Girisimcilik Egitimi Program ve Uygulamalarimin Cercevesi

Danimarka Girisimcilikte Egitim ve Ogretim Stratejisi 2009 ile Herkes I¢in Girisimcilik
2020 Stratejisi.

Finlandiya Girigimcilik Egitimi Rehberi 2017

Isveg Girisimcilik Stratejisi 2009

Norveg Girisimcilik Egitimi Eylem Plan1 2009

Tirkiye [lkokullar icin girisimcilik e@itimi stratejisine veya girisimcilik egitimine

yonelik bir 6gretim priogramina ulagilamamustir.
Kaynak: Eurydice, 2012; Nordic Innovation, 2016; Fonden For Entreprenorskab, 2021.
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4.1.1. Danimarka, Finlandiya, Isvec, Norve¢ ve Tiirkiye’de ilkokulda okutulan derslerin
saatleri ve gizelgeleri
Bu kisimda arastirma kapsaminda yer alan iilkelerin girisimcilik egitiminin verildigi

dersler ve ders saatlerinin ¢izelgeleri ile uygulanisina yer verilmistir.

Danimarka egitim sisteminde okutulan dersler ve derslerin saatleri

Tablo 4.2. Danimarka egitim sisteminde okutulan dersler ve derslerin saatleri

Smif Diizeyleri Ve Saatler

Bh. Toplam

Dersler Okul 1. 2 3 4 5 6 1 8 9 ot

Oncesi sayis1
A. Beseri Bilimler
Danca (minimum saat sayisi) 330 300 270 210 210 210 210 210 210 2.160
Ingilizce (gdsterge saat sayisi) 30 30 60 60 90 90 90 90 90 630
ilynllsl)lca veya Fransizca (gosterge saat 30 60 90 90 90 360
Tarih (minimum saat sayis1) 30 60 60 60 60 60 30 360
Hristiyanlik bilgisi (gdsterge saat sayisi) 60 30 30 30 30 60 30 30 300
Sosyal galigmalar (gdsterge saat sayisi) 60 60 120
B. Bilim
Matematik (minimum saat sayis1) 150 150 150 150 150 150 150 150 150 1.350
Doga / teknoloji (gosterge saat sayisi) 30 60 60 90 60 60 360
Cografya (gosterge saat sayisi) 60 30 30 120
Biyoloji (gdsterge saat sayist) 60 60 30 150
Fizik kimyasi (gosterge saat sayist) 60 60 90 210
C. Pratik / miizikal konular
Spor Dallar1 (gésterge saat sayisi) 60 60 60 90 90 90 60 60 60 630
Miizik (gosterge saat sayisi) 60 60 60 60 60 30 330
Gorsel sanat (gosterge saat sayisi) 30 60 60 60 30 240
El sana_tla_rl_ (Eanaat) — tasarim ve 90 120 120 60 390
yemek bilgisi (gosterge saat sayisi)
D. Secmeli Dersler (gosterge saat sayisi) 60 60 60 180

Kaynak: Folkeskoleloven, 2017. Bekendtgerelse af lov om folkeskolen.
https://www.retsinformation.dk/eli/lta/2017/1510

Danimarka’da bu ¢izelgede yer alan dersler ve ders saatleri, 2017 yilindan itibaren
uygulanmaktadir. Danimarka’da her sinif i¢in yillik toplam asgari gosterge saat sayisi ve
minimum saat miktar1 ilgili Kanun’da belirtilmistir. Her okul, 1-9. siniflarin her birinde, 1.-9.
sinif seviyeleri i¢in belirlenmis olan zorunlu derslerdeki, ayrica 7-9. sinif seviyelerinin her biri
icin belirlenmis olan se¢meli derslerdeki toplam yilik minimum Ggretim saatini
tamamlamalidir. Cizelgede saatler, saat (60 dakika) olarak ve ara verilmeden belirtilmistir
(Folkeskoleloven, 2017). Girsimcilik egitimi, yukarida verilen ¢izelgeye gore 4-5-6-7.siiflarda

El Sanatlar1 (Zanaat) ve Tasarim-Yemek Bilgisi derslerinde verilmektedir.
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Finlandiya egitim sisteminde okutulan dersler ve derslerin saatleri

Tablo 4.3. Finlandiya egitim sisteminde okutulan dersler ve derslerin saatleri

Dersler ve Ders Simif Diizeyi ve Saati
Saatleri Okul Oncesi ilkokul Ortaokul Lise
3 4 2 6 7 8 9 10
Anadil Ve Edebiyat 14 18 10
Al-Yabanci Dil 2 9 7
B1-Yabanci Dil 2 4
Matematik 6 15 11
Cevre Egitimi 4 10
Biyoloji ve Cografya 7
Fizik ve Kimya 7
Saglik 3
Din Ve Ahlak 2 5 3
Tarih Ve Sosyal 5
Miizik 2 4
Gorsel Sanatlar 2 5
El isleri (Sanatlar) 4 5)
Beden Egitimi 4 9
Sanatsal Ve Uygulamali Se¢gmeli Dersler
Se¢meli Dersler 9
Se¢meli Yabanci Dil =~ --------------—- 12
Se¢meli Yabanci Dil

Kaynak: Government Decree (20. 9. 2018) - Oppivelvollisille annettavan perusopetuksen tuntijako.
Finlex (2018), https://www.finlex.fi/fi/laki/alkup/2018/20180793.

Finlandiya’da bu ¢izelgede yer alan dersler ve ders saatleri, 1.1.2020 tarihinden itibaren
uygulanmaktadir. Ders saatlerinin dagilimi en az yillik 234 saat ders olacak sekilde
dagitilmigtir. Temel egitimdeki dersler veya ders gruplari, cesitli dereceleri birlestiren
boliimlere ayrilmistir. Her boliim ic¢in asgari ders sayisi, yillik haftalik dersler olarak
tanimlanmistir. Bir egitim-6gretim yilinda 38 hafta vardir. 60 dakikalik bir dersin en az 45
dakikas1 6gretime ayrilmalidir. Finlandiya’da girisimcilik egitimi, bu ¢izelgeye gore 3-6. ve 7-
9. siiflarda Sosyal Bilgiler ve El Isleri (Sanatlar1) derslerinde verilmektedir. Sosyal Bilgiler,
4-6. siniflarda haftada en az 2 saat, 7-9. siniflarda haftada en az 3 saat olarak okutulmaktadir.
Yerel yetkililer veya okullar, derslerin farkli siniflara nasil dagitilacagina karar verebilir
(Finlex, 2018).

Isvec egitim sisteminde okutulan dersler ve derslerin saatleri

Tablo 4.4. Isveg egitim sisteminde okutulan dersler ve derslerin saatleri

Dersler ve Ders Saatleri ilkokul Ortaokul  ilk ve
ortaokul
Resim 50 80
Ingilizce 60 220
Ev Ekonomisi 36
Spor ve Saglik 140 180
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Matematik 420 410

Miizik 70 80
Bilim konulari 143 193
Biyoloji 55
Fizik 55
Kimya 55
Toplum odakli konular 200 333
Cografya 70
Tarih 70
Din bilgisi 70
Yurttashk 70
El sanatlari 50 140
Ikinci dil olarak Isvegge veya Isvecge 680 520
Teknik 47 65
Dil se¢imi 48
Ogrencinin segimi 177 177
Toplam garantili saat sayisi 1860 2 269 36

Kaynak: Sveriges Riksdag, Skolférordning (2021b), https://www.riksdagen.se/sv/dokument-
lagar/dokument/svensk-forfattningssamling/skolforordning-2011185_sfs-2011-185

Isveg’te bu ¢izelgede yer alan dersler ve ders saatleri, 01.04.2021 tarihinden itibaren
uygulanmaktadir. Verilen zaman ¢izelgesi oncelikli zaman ¢izelgesidir. Okullar bir 6gretim
yilinda en az 178 giin agik olmalidir. Ders saatleri yillik toplam ders saatlerini gosterir.
Oncelikli zaman ¢izelgesinde, ders basina belirtilen saatlerin degistirilmesinde veya
eklenmesinde esneklik sézkonusudur. Isvec egitim sisteminde bu ¢izelgeye gore girisimcilik
egitimi, ilkokulda 1-3.simuf ve 4-6.siiflarda Yurttashk Bilgisi ve El Isleri (Sanatlar)
derslerinde verilmektedir (Sveriges Riksdag, Skolforordning, 2021b; Skolverket, 2022a;
Skolverket, 2022b).

Norveg egitim sisteminde okutulan dersler ve derslerin saatleri

Tablo 4.5. Norveg egitim sisteminde okutulan dersler ve derslerin saatleri

Dersler Ve Simif Diizeyleri 1.-4. 5.—7. Toplam 8.-10. Toplam ilkokul
Hriatiyanlik, Din, Felsefe ve Etik 427 153 580
Norvegge 931 441 1372 398 1770
Matematik 560 328 888 313 1201
Bilim 187 179 366 249 615
Ingilizce 138 228 366 222 588
Yabanci diller/ Uzmanlik / Caligma Hayati Konulari 222 222
Sosyal ¢calismalar 385 249 634
Sanat ve El isi 477 146 623
Miizik 285 83 368
Yemek ve saglik 114 83 197
Beden Egitimi 478 223 701
Se¢meli Dersler 0 171 171
Egitim segenekleri 0 110 110
Esnek zaman 38 0 38
Fiziksel aktivite 76 76 0 76
Toplam minimum saat 5272 2622 7894
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Kaynak: Regelverks-Tolkingar Fra Udir, 2021. https://www.udir.no/regelverkstolkninger/opplaring/innhold-
i-opplaringen/udir-1-2021/vedlegg-1/2.-grunnskolen/#

Norveg’te bu cizelgede yer alan dersler ve ders saatleri, 2021-2022 egitim-6gretim
yilinda 1-10. siiflardaki 6grenciler i¢in ders ve saatlerin olagan dagilimini gostermektedir.
Ders ve saat dagilimi, 6zel bir ders ve saat dagilimina sahip olmayan herkes i¢in gecerlidir.
Okul idareleri, ders saatlerinin yiizde 5'ine kadarmi diger derslere dagitabilir. Ogrenciler,
derslerin toplam minimum saat miktarin1 alma hakkina sahiptir. Segmeli derslerde saat sayisi
her kademede 57 saat olacak sekilde dagitilmaktadir. Esnek saatlerin yil bazinda dagilimina
okul yonetimleri karar verebilir. Dersler arasinda saatlerin yeniden diizenlenmesi, yalnizca ana
kademeler (1.-4. ve 5.-7.smiflar) i¢in gergeklesebilmektedir. 1-7. siniflardaki 6grenciler igin
genel bir minimum saat sayisi belirlenmistir. Okul idareleri bu saat sayisini saglamakla
yiikkiimlii olmakla birlikte, daha fazla ders saati verebilirler. Derslerin ve saatlerin dagilim1 okul
yonetim kurulu tarafindan belirlenir. Asgari saat sayisi i¢inde dersler ve saatlerin y1l diizeyine
gore dagilimini okul idaresi belirler. 5.-7.siniflardaki d6grencilerin, yil igerisinde Beden Egitimi
dersi disinda 76 saat diizenli fiziksel aktivite yapma hakki vardir. Amag, Beden Egitimi
dersinden bagimsiz olarak tiim 6grenciler igin daha ¢esitli ve aktif bir okul giinii gegirmelerini
saglamaktir. Esnek zaman dilimi 1. — 7.siniflar i¢in 38 saati icerir. Esnek zaman dilimindeki
ders saatlerini okul idaresi okulun ihtiyaglarina gore degerlendirebilir. Bu g¢izelgeye gore
Norveg’te ilkokulda girisimcilik egitimi, 2. ve 4.sinflarda, Sosyal Bilgiler ve Sanat-El Sanatlari

derslerinde verilmektedir. (Regelverks-Tolkingar Fra Udir, 2021).

Tiirkiye egitim sisteminde okutulan dersler ve derslerin saatleri

Tablo 4.6. Tiirkiye egitim sisteminde okutulan dersler ve derslerin saatleri

Dersler Siniflar
[lkokul Ortaokul
1 2 3 4 5 6 7 8
Tiirkce 10 10 8 8 6 6 5 5
Matematik 5 5 5 5 5 5 5
Hayat Bilgisi 4 4 3
_ _Fen Bilimleri 3 3 4 4 4 4
= Sosyal Bilgiler 3 3 3 3
g T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik 2
= _Yabanci Dil 2 2 2 3 3 4 4
§ Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 2 2 2 2 2
Q _Gorsel Sanatlar 1 1 1 1 1 1 1 1
Miizik 1 1 1 1 1 1 1 1
Beden Egitimi ve Oyun 5 5 5 2
Beden Egitimi ve Spor 2 2 2 2
Teknoloji ve Tasarim 2 2
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Trafik Giivenligi 1

Bilisim Teknolojileri ve Yazilim 2 2
Rehberlik ve Kariyer Planlama 1
Insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi 2
Zorunlu Ders Toplami1 26 28 28 30 29 29 29 29
Din, Ahlak ve  Kur'an-1 Kerim (4) 2 2 2 2
Degerler Peygamberimizin Hayati(4) 2 2 2 2
Temel Dini Bilgiler (2) 2 2 2 2
Dil ve Okuma Becerileri (1) 2 2
Anlatim Yazarlik ve Yazma Becerileri (4) 2 2 2 2
Yasayan Diller ve Lehgeler (4) 2 2 2 2
Iletisim ve Sunum Becerileri (1) 2 2
Yabanci Dil Yabanci Dil (4) 2 2 2 2
Fen Bilimleri  Bilim Uygulamalari (4) 2 2 2 2
_ Ve Matematik Uygulamalari (4) 2 2 2 2
2 Matematik Cevre Egitimi (1) 2 2
g Bilisim Teknolojileri ve Yazilim 2 2
= )
dg) Sanat ve Spor  Gorsel Sanatlar (4) 2/4 2/4 214 2/4
g Miizik 214 214 204 2/4
Spor ve Fiziki Etkinlikler 214 2/4 214 2/4
Drama 2 2
Zeka Oyunlari (4) 2 2 2 2
Satrang (1) 2 2 2 2
Sosyal Halk Kiiltiirii (4) 2 2 2 2
Bilimler “Sehrimiz ...” (1) 2 2 2 2
Ortak Tiirk Tarihi (1) 2
Medya Okuryazarligi (1) 2 2
Hukuk ve Adalet (1) 2 2 2
Diisiinme Egitimi (2) 2 2
Secilebilecek Ders Saati Sayisi 6 6 6 6
Serbest Etkinlikler 4 2 2
Toplam 30 30 30 30 35 35 35 35

Kaynak: MEB - Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, 2020.
https://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2021 08/25102204 ilkokul_ortaokul_hdc.pdf

Tiirkiye’de bu cizelgede yer alan dersler ve ders saatleri, 2021-2022 egitim-6gretim
yilinda ilk ve ortaokullarda (1-8.smif) siniflarda uygulanmaktadir. Ogretim programlarinin
uygulanmasinda haftanin belirli bir giinii/gilinleri alt1 (6) ders saatlik zaman dilimi "se¢meli ders
saatleri" olarak belirlenir. Bu sekilde farkli simif diizeylerinde olup fakat sectikleri ders
acisindan ayni seviyede olan ogrenciler, se¢gmeli ders grubu olusturulabilmektedir. Se¢meli
derslerden birden fazla smif diizeyinde alinabilecek derslerin 6gretim programlari modiiler bir
yapida olusturulur. Ogrenciler, bu derslerden herhangi birini, 5-8. simif arasinda herhangi bir
siifta ya da siirekli olarak alabileceklerdir. Se¢meli derslerin ka¢ kez alinabilecegi dersin
adinin yaninda parantez iginde belirtilmistir. Okullarda se¢meli ders uygulamasi konusunda
esneklik saglanmasi esastir. Serbest etkinliklerin uygulanmasi velinin istegi dogrultusunda okul
yonetiminin kararma bagli olup zorunlu degildir. Isteyen okullar, on (10) ders saatine kadar
okul ve ¢evrenin sartlar1 ile 6grencilerin bireysel 6zellikleri ve ihtiyaclarini dikkate alarak okul

yonetiminin karartyla her tiirlii egitici faaliyeti (6rnegin sanat etkinlikleri, sportif ¢alismalar,
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sosyal ve kiltiirel etkinlikler, yabanci dil vb.) uygulayabilir (Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanligi, 2020).

4.1.2. Danimarka, Finlandiya, Isve¢, Norve¢ ve Tiirkiye’de ilkokulda girisimcilik
egitiminin verildigi / girisimcilik dersinin okutuldugu simiflar
Bu kisimda arastirma kapsaminda yer alan tlkelerin girisimcilik egitiminin verildigi

sinif siizeylerine yer verilmistir.

Danimarka’da ilkokulda girisimcilik egitimini, inovasyon ve girisimciligin gelisimi ve
yayillmasi, devlet tarafinan yetkilendirilen Danimarka Girisimcilik Vakfi tarafindan
desteklemektedir. Ilkokulda yenilik ve girisimcilik genel egitim hedefinin bir pargasidir.
Girisimcilik egitimi, normal okul derslerini baglangic noktasi olarak alir. Danimarka’ da
Haziran 2013'te tamamlanan ilkokul egitim reformu ile girisimcilik, ilkokullarda 4-7. siniflara
yerlestirilen yeni bir ders olan Zanaat Ve Tasarim dersinin zorunlu bir unsuru haline
getirilmistir. Ayrica girisimcilik, tim okul dersleri i¢in Ortak Hedeflerin (Feelles Mdl) bir
parcasidir (Danish Foundation for Entrepreneurship, 2013). Danimarka Hiikiimeti tarafindan
kurulan Danimarka Girigimcilik Vakfi, girisimcilik egitimine erisimi dahil etmek amaciyla

"ABC'den Doktora'ya" diye bir proje uygulamaktadir (EU, 2015).

Finlandiya'da girisimcilik egitimi lilkenin 6gretim politikalarinin bir parcasidir ve ayni
zamanda temel egitim miifredatina dahil edilmistir (ISCED 1 — ilkogretim, ISCED 2 —
ortadgretim). Finlandiya’da girisimcilik egitimi ilkokulda 1. ve 2. simifta miifredatlar arasi,
“Kisisel Gelisim” ve “Katilmci Vatandashk ve Girisimcilik” konulariyla temalarla
biitlinlestirilmistir. 3-6. ve 7-9. siniflarda Sosyal Bilgiler ve El Sanatlar1 derslerinde girisimcilik
egitimiyle ilgili konulara yer verilmektedir. Finlandiya’da girisimcilik egitiminde, miifredatin
yapist orta ve yiiksekogretimde de devam edecek, temelden elde edilen bir 6grenme siirekliligi
saglayabilecek sekilde olusturulmustur. 1. ve 2. sinifta amag, programin ana 6grenme ¢iktisi
olarak “Katilimci Vatandagslik ve Girisimcilik” kapsaminda hem yurttaglik hem de girisimcilik
icin gerekli becerileri gelistirmek seklinde ifade edilmistir. 3. siifta, Sosyal Bilgiler dersinde
girisimciligin temelleri, toplumun refahi ve toplum i¢in ekonominin énemi iizerinde durulur.
Ulusal ¢ekirdek miifredat, okullarin 6grencilerin kendi hedeflerini kendilerinin belirledigi, hem
bagimsiz hem de isbirligi igerisinde olabilecekleri bir calisma ortami olusturmasini
gerektirmektedir. “Girisimcilik ve Girisimcilik Faaliyetleri” modilii tim Ogrenciler i¢in
zorunludur (EU, 2016). Finlandiya'da Egitim ve Kiiltiir Bakanlig1 tarafindan olusturulan

girisimcilik egitimi yonergeleri, Avrupa Parlamentosu ve Avrupa Komisyon tarafindan
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belirlenen yonergeleri takip eder (EC, 2017; EC, 2021). Finli bir 6grenci, zorunlu egitim
sisteminin bir parcasi olarak ortalama 12 yillik girisimcilik egitimini zorunlu olarak almakta
ayrica st 6grenimlerde ise zorunlu olmayan egitimlerle baglantili olarak ii¢ ila yedi y1l daha

almaktadir (Finnish National Agency for Education, 2021).

Isve¢ hiikiimeti, Egitim ve Ogretimde Girisimcilik Stratejisi (Strategi for
entreprendrskap inom utbildningsomrédet) ile 2009'da girisimcilik egitiminin tiim 6gretim
programlarina entegre edilmesine karar vermistir. Girisimcilik egitimi, tim egitim
seviyelerinde ve tiirlerinde yerlesik ve merkezi miifredatin bir pargasidir. Isveg ilkokul egitim
sisteminde girisimcilik, miifredatlar arasi1 kazanimlar1 da igeren bir ara disiplindir (Skolverket,
2018).

Norveg’te ilkokulda girisimcilik egitimi, 2006 da agiklanan ilkokul ve Ortaokul Bilgi
Promosyonu Egitim ve Ogretimde Ulusal Programi (National Curriculum for Knowledge
Promotion in Primary and Secondary Education and Training) igerisinde yer aldig1 durumuyla,
ilkokulda hem zorunlu bir egitim hem de daha iist siniflar i¢in temel beceri olarak kabul edilir.
Girisimcilik egitimi, ilkokulda zorunlu bir ders olan sosyal bilgiler ile biitiinlestirilmistir.
Ortaokul seviyesinde ayrica istege bagli bir ders olarak ta verilmektedir (Ministry of Education
and Research, 2020; Eurydice, 2016).

Tirkiye’de girisimcilik egitimi, ilkokul 1-3.smiflarda Hayat Bilgisi dersinde;
4.simiflarda ise Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler derslerinde initeler ve 6grenme alanlari
kapsaminda verilmektedir. Ayrica girisimcilik, Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi kapsaminda
biitiin derslerde gelistirilmesi gereken sekiz anahtar yetkinlikten biri olarak ele alinmaktadir.
Tiirkiye’nin 6gretim programlart disinda ilkokullarda uyguladigi ayr bir girisimcilik egitimi
stratejisine ulasilamamustir. Girisimcilik egitimi, hayat boyu 6grenme kapsaminda bir dizi daha

genis stratejiyle birlikte saglanmaktadir (Eurydice, 2016; Strateji Gelistirme Baskanligi, 2019).

Buraya kadar yapilan agiklamalar, asagida yer alan tabloda 6zetlenmistir:

Tablo 4.7. Aragtirma kapsamindaki tilkelerde ilkokulda girisimeilik egitiminin verildigi ve girigimcilik dersinin
okutuldugu siniflar

Ulkeler ilkokulda Girisimcilik Dersi Dersin /Egitimin Verilis Sekli
ve Okutuldugu Simiflar
Danimarka* Ilkokulda biitiin siniflarda Girisimcilik egitimi, segmeli ders i¢i ayr1 bir konu ve
disiplinler aras1 konular olarak verilmektedir.
Finlandiya**  Tlkokulda biitiin simiflarda Girisimcilik egitimi zorunlu ders igi ayr1 bir konu ve

disiplinler arasi ortak konular olarak verilmektedir.
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Isveg*** [lkokulda biitiin simiflara Girisimcilik egitimi zorunlu, ders ve disiplinlinler
aras1 ortak konular olarak verilmektedir.
Girigimcilik egitimi zorunlu, ilkokulda ve ortaokulda

Norveg**** Ilkokulda biitiin siniflarda zorunlu ve secmeli bir ders ve disiplinlinler arasi
konular ortak olarak verilmektedir.
Tiirkiye*****  [lkokulda biitiin siniflarda Zorunlu ders i¢i konu ve biitiin siniflarda temel beceri

ve disiplinler aras1 konular olarak verilmektedir.
* Danish Foundation for Entrepreneurship, 2013
** Finnish National Agency for Education, 2017b
*** Skolverket, 2018
**** The Ministry of Education and Research, 2020
***%* MEB Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri Ogretim Programlari, 2018

4.1.3. Danimarka, Finlandiya, Isve¢, Norve¢ ve Tiirkiye’de ilkokulda girisimcilik
konularmin yer aldig1 dersler ve disiplinler arasi konular

Bu kisimda arastirma kapsamindaki tilkelerin ulasilabilen 6gretim programlarinda yer
alan girisimcilikle ilgili olan dersler, ortak disiplinler ve disiplinler arasi konulara yer

verilmistir.

Danimarka’da temel ve zorunlu egitim (Folkeskole-Dokuz yillik ilk ve orta dgretim)
dersleri; “Begseri Bilimler Konulari, Pratik Uygulamalar ve Yaratict Tasaruim Konulari,
Matematik” olmak tizere, farkli simif seviyelerinde lice ayrilmaktadir. Tiim dersler, “Bilgi
Teknolojileri Ve Medya, Dil Gelistirme, Yenilik ve Girisimcilik” olmak iizere birbiriyle kesisen
iic konuyu icermektedir. “Inovasyon ve Girigimcilik” ortak 6grenme alani, hangi dersin
kapsaminda ise o dersle ilgili olarak fikir gelistirme, slire¢ uygulama ve iiriine odaklanma
caligmalarina yer verilmektedir (Ministry of Children and Education, 2018). Danimarka'da,
egitim ve kariyer rehberligi kapsaminda, okul oncesinden 9. siifa kadar verilen egitimde,
zorunlu okulda Mesleki ve Isgiicii Piyasas1 Yonelimi konu alaninda; ¢calisma ziyaretleri, genglik
egitimi, kurslari, sirketlerde stajlar, kuruluslar veya endiistrilerle temaslar gibi okul digindaki
bir¢ok etkinlik sinifin 6gretmeni tarafindan koordine edilir. Calisma ve kariyer rehberligi i¢in
zaman ¢izelgesinde ayrilmig bir zaman dilimi olmayip li¢ zorunlu ders alanindan biridir.
Mesleki ve Isgiicii Piyasas1 Ynelimi konu alaninin amaci, 6gretimin igerigi, farkl y1l ve donem
derslerinde / kurslarinda nelerin basarilacagi ve uygulamaya yonelik destek, ulusal yonetim
belgelerinde formiile edilmistir. Okullarin sorumlu oldugu rehberlige ek olarak, 25 yasin
altindaki gengler i¢in yerel rehberlik merkezleri de vardir. Rehberlik merkezleri, okullarla
isbirligi yaparak 6gretmenleri rehberlik calismalarinda destekler. Ayrica, ulusal bir internet
tabanli e-rehberlik hizmeti (e-Rehberlik) ve bir ulusal rehberlik portali da bulunmaktadir
(Sveriges Riksdag, 2018).
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Finlandiya’da her belediye ve okul, kendi miifredatini, yerel ihtiyaglar1 dikkate alarak
ogretim ve okul ¢aligmalarini yiiriittiigli icin Finlandiya Egitim ve Kiiltiir Bakanligi Ulusal
Egitim Ajansi tarafindan iilkenin her yerinde uygulanmak iizere yerel miifredat icin tek tip bir
temel saglayabilmek ve egitimde esitligi artirmak i¢in 2016 yilinda temel egitim i¢in “Ulusal
Cekirdek Miifredat” hazirlanmistir. Ulusal ¢ekirdek miifredat, temel degerler, 6grenme anlayisi
ve okul kiiltlirti ile ilgili politikalarin tanimlanmasiyla baglantili olarak biitiin dersler i¢in
aciklanan hedef ve igeriklerden olusur. Ulusal g¢ekirdek miifredat, tim smiflar i¢cin Temel
Egitim Yasasinda belirtilen dersler i¢in ayr1 ayr1 hazirlanmaktadir. Her ders, ortak ¢apraz
yeterliklerle iliskilendirilmistir. Miifredatta belirlenen yedi ¢apraz yeterlilikten biri de “Calisma
Hayat1 Yeterliligi ve Girisimcilik” tir. Capraz yeterliliklerin amaglar1 ulusal ¢ekirdek
miifredatta belirtilmistir. Finlandiya’da girisimcilik egitimi, “Kisisel Gelisim” ve “Katilime1
Vatandashk ve Girisimcilik” gibi miifredatlar arasi temalarla bitiinlestirilmistir (Finnish
National Agency for Education, 2017b).

Isvec’te ilkokulda girisimcilik egitimi Egitim ve Arastirma Bakanhigi Ulusal Egitim
Ajansi tarafindan hazirlanan 6gretim programi (Skolverket) dogrultusunda verilmektedir.
Ogretim programi 2011 yilinda yiiriirliige girmis ve 2018 ve 2022 yilinda giincellenmistir.
Dersler bilim konular1 ve toplum odakli konular olmak iizere iki ana baslik altinda
toplanmaktadir. 3.boliim ise belediye ve okulun segecegi derslerden olusmaktadir. Girigimeilik
egitimi, yasam boyu 6grenmenin bir pargasi ve ilkokulda programin odak alanlarindan biri
kabul edilir. Ogrencilerin egitimleri boyunca, ulagsmalar1 hedeflenen sekiz temel yeterlilikten
biri de girisimcilik becerileridir. Okulda girisimcilik egitimi miifredata dayali olarak §grencinin
egitimi boyunca ortak bir konu olarak ele alinir. Girisimcilik egitimi miifredati, 6grenci
etkinligi, 6gretmen etkinligi ve okul miidiirlerinin rolii olarak ii¢ bagliga ayrilmistir. Okullar ve
ogretmenlerin toplum ve calisma hayatiyla isbirligi yapmasi, miifredatta agik¢a formiile edilmis
bir hedeftir. Okul ve 6gretmenler 6grencilere, Calisma ve Kariyer Rehberligi ile meslekler,
isglicli piyasasit ve kendileri hakkinda daha genis perspektifler sunmaya calisarak secim
yeterliliklerini gelistirmeye yardimci olur. Okul miidiirlerinin rolii, dgrenciler i¢in okulda
girisimcilik i¢in ortam ve imkanlar saglamaktir. Ulusal Egitim Ajansi, Girisimcilik Egitim
Destekleri ad1 altinda Isve¢’te kamu kurumlarma, belediyelere, iiniversitelere, sivil toplum
kuruluslarina, ticaret ve sanayi odalart ile is diinyasina okullarda portallar {izerinden girisimcilik
egitimi verebilecekleri platformlar olusturmalart i¢in izin ve yetki vermistir. Okul ve
ogretmenler, bu platformlarla (Ornegin; E-kampen, Finn upp, Framtidsfron, Komtek, Svenska

Science Centers, Ung Drive, Ung Foretagsamhet) isbirligi icerisinde girisimcilik egitimlerini
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yiiriitmektedirler. Ayn1 zamanda okulda girisimcilik egitimi, sistematik kalite calismasinin bir
parcasidir. Portallar {izerinden yliriitiilen ve ilkokullar i¢in verilen genel girisimcilik egitimi,
“Stirdiirtilebilir Kalkinma™ hedefleri ile disiplinler aras1 olarak iliskilendirilmistir. Girisimcilik
egitimi portal iizerinden, 1-3. ve 4-6. smiflarda “Yenilik ve Yapilandirma™ dersi igerisinde

“Teknoloji ve Girisimcilik” bashig: altinda verilmektedir (Skolverket, 2022a).

Norveg’te ilkokulda girisimcilik egitimi, Egitim ve Arastirma Bakanligi Egitim ve
Ogretim Miidiirliigii tarafindan hazirlanan 6gretim programi (Lareplanverket) dogrultusunda
verilmektedir. Ogretim programi 2020 yilinda yiiriirliige girmistir. Miifredat; egitimin
degerleri, 6grenme-gelisme-olusum ilkeleri ve okulun uygulama ilkeleri olmak {izere ii¢ genel
bolimden olusur. Miifredatin genel kismi tiim dersler ve okul kademeleri i¢in gegerlidir.
Ogrenme-gelisme-olusum ilkeleri boliimiinde; sosyal 6grenme ve gelisim, konulardaki
yeterlilik, temel beceriler, 6grenmeyi 6grenme, disiplinler arasi temalar (halk sagligi ve yasam
becerileri, demokrasi ve vatandaslik, stirdiiriilebilir kalkinma) basliklarinda miifredatin ortak
alanlar1 bulunmaktadir. Miifredatta bes temel beceri tanimlanmistir: Okuma, yazma, aritmetik,
sOzli beceriler ve dijital beceriler. Okulun rolii, egitim siiresi boyunca 6grencilerin bes temel
becerisinin gelisimini kolaylastirmak ve desteklemektir. Miifredatta yer alan biitlin derslerde;
konunun i¢erik diizeyi ve temel degerleri, dersin ve konularin ¢ekirdek unsurlar, disiplinler aras1
temalar, temel becerilerin oldugu bes unsurdan olugmaktadir. Ayrica biitiin derslerin yetkinlik
hedefleri ve degerlendirme kismi yer almaktadir. Norve¢ egitim sisteminde girisimcilik,
ilkokullarda Egitimde Bilgi Tesvigi Ulusal Miifredatinda belirtilmistir. Girisimcilik egitimi,
ilkokulda ayr1 bir ders olarak yer almadan Cekirdek Miifredat ve Kalite Cercevesi ile
iligkilendirilerek farkli derslerin miifredatlarina yerlestirilmistir (European Commission, 2021;

Utdannings direktoratet, 2021).

Tiirkiye’ de ilkokulda girisimcilik egitimi, ayr1 bir ders altinda yer almamakla birlikte
Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri derslerinde temalar, initeler ve 6grenme
alanlarinda bir konu olarak ele alinmaktadir. Girisimcilikle ilgili konu ve kazanimlar;
Atatiirk¢iiliik, afet egitimi, girisimcilik, 6zel egitim gibi yedi farkli aradisiplinden biri olarak
2005 programinda biitiin derslerde, disiplinler arast konu olarak kazanimlarla yapilan
iliskilendirmelerle ele alinmistir. Ayrica programda yer verilen 15 beceriden bir de girisimcilik
becerisi olmus, kazanimlarin yeri geldiginde bu beceri ile iligkilendirilmesi gerektigi

belirtilmistir (MEB, 2005a; MEB, 2005b).
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Girigimcilik konusu ilkokulda, 2018 o6gretim programlarinda 1-3.siniflarda Hayat
Bilgisi dersinde farkli tinitelerde ve derse 6zel beceriler kapsaminda; 4.siiflarda Fen Bilimleri
ve Sosyal Bilgiler dersleri igerisinde yer alan 6grenme alanlarinda derse 6zel becerilerde; ayrica
2018 yilinda uygulamaya konulan, yeni 6gretim programlarinin tamaminda biitiin derslerin
cakistigi; Tirkiye Yeterlilikler Cercevesiyle birlikte kazandirilmas: hedeflenen sekiz alanindan
biri olarak ifade edilmistir (Talim ve Terbiye Baskanligi, 2017; MEB, 2018b; MEB, 2018c).

Bulgularda elde edilen ve buraya alinan derslerin beceri alanlari, igerik ve ortak

konularla ilgili yapilar1 bir sonraki baglikta kazanimlarla birlikte ayrintili bir sekilde ele

alinacaktir. Buraya kadar yapilan agiklamalar, asagidayer alan tabloda 6zetlenmistir:

Tablo 4.8. Aragtirma kapsamindaki tilkelerde ilkokulda girisimeilik konularinin yer aldigi dersler ve disiplinler

arasi konular

Ulkeler

Ilkokulda Girisimcilik Konularmmn Yer Aldig Dersler ve Disiplinler Arasi

Konular

Simif

Ders Ad1

Disiplinler Arasi Uygulama Adi

Danimarka*

Ilkokul biitiin
siniflar

Zanaat ve Tasarim dersinde konu
olarak ele alinmakta.

Biitiin  derslerde  “Yenilik  ve
Girigimcilik” adi  altinda  ortak
Ogrenme alani kapsaminda
verilmektedir.  Ayrica  giisimcilik
egitimi taksonomisi gelistirilmistir.

Finlandiya**

[lkokul biitiin
smiflar

Sosyal Bilgiler ve El Sanatlari

derslerinde verilmektedir.

Ayrica biitlin derslerde “Caligma
Hayat1 Yeterliligi ve Girisimcilik” ad1
altinda capraz yeterlikler ile birlikte
“Kigisel Gelisim” ve “Katilimci
Vatandaghk ve Girisimcilik” adi
altinda miifredatlar aras1 temalarla
verilmektedir.

Isveg***

Tlkokul biitiin
siniflar

Yurttashk Bilgisi ve EI Isleri

derslerinde verilmektedir.

“Calisma ve Kariyer Rehberligi”
kapsaminda “Yenilik ve
Yapilandirma”  dersiyle  birlikte
“Stirdiiriilebilir Kalkinma” hedefleri
ile disiplinlinler arasi ortak konular
olarak verilmektedir.

Norveg****

Ilkokul biitiin
siniflar

Sanat ve El Sanatlar1 dersinde

verilmektedir.

Disiplinlinler arasi konular olarak
Temel Miifredat, Kalite Cercevesine
yerlestirilmistir.

*kkkk

Tiirkiye

[lkokul biitiin
smiflar

Hayat Bilgisi, Fen Bilimleri ve
Sosyal Bilgiler derslerinde iinite ve
Ogrenme alanlarinda konu olarak ele
almmmaktadir.

Tirkiye  Yeterlilikler — Cergevesi
kapsaminda anahtar yetkinlik olarak
biitiin derslerde ele alinmaktadir.

* Barne-og Undervisningsministeriet, 2019. Handverk og design (valgfag) Laseplan, 2019.
** Opetushallitus Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet, 2017.
*** Curriculum for the compulsory school, preschool class and school-age educare, Skolverket, 2018.
**** Leereplanverket, Lereplaner, Samfunnsfag samisk, Samfunnsfag samisk (SAF02-04), 2021.
##xxxMEB Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri Ogretim Programlari, 2018.
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4.1.4. Danimarka, Finlandiya, Isvec, Norve¢ ve Tiirkiye’de ilkokul 6gretim
programlarinda yer alan derslerde, disiplinleraras1 konularda, beceri ve 6grenme
alanlarinda girisimcilik kazanimlar

Bu kisimda arastirma kapsaminda yer alan ilkelerin wulasilabilen Ogretim
programlarinda yer alan dersler, ortak disiplinler ve disiplinler arasi konularin girisimcilikle

ilgili olan kazanim ve konular1 verilmistir.
Danimarka Zanaat (El Sanatlart) Ve Tasarim Dersi Miifredati Kazanimlart

Danimarka’da girisimcilik konulari, ilkokul ve ortaokulda 4.-7. siniflarda zorunlu olan
Zanaat (El Sanatlar1) ve Tasarim Dersi (Craft and Design) dersinde ele alinmaktadir. Bu ders
ile 6grencilerin yenilik¢i ve girisimei yetkinliklerinin giiclendirilmesi amaglanmistir. Derste
ogrenciler, pratik ve duyusal deneyimler yoluyla, estetik, iglevsel ve iletisimsel degeri olan
irlinler tasarlamak, iiretmek ve degerlendirmek icin zanaat yetkinliklerini gelistirmeye
calisirlar. Ogrenciler, basta tekstil, ahsap ve metal olmak {izere farkl el sanatlari ile atdlyelerde
uygulamali ¢alismalar yaparak el sanatlari, sekil verme ve isleme, malzeme ve tasarim siiregleri
hakkinda bilgi ve beceri kazanirlar. Programa gore zanaatkarlik ve tasarim, yenilik¢i bir
diisiince tarzi ile karakterize edilmelidir. Derste, inovasyon ve girisimcilige, yapilan
caligmalarda fikir gelistirmeye, siire¢ ve liriine odaklanilmaktadir. Ayrica bu dersteki konular,
Biitiin bunlarin yaninda dersin programinda siirdiiriilebilirlige de 6nem verilmis, malzemeleri
kullanirken, malzemelerin nereden geldigini, dogay1 ve g¢evreyi nasil etkiledigini bilmenin
onemli oldugu; kaynaklarin farkindaligi ve geri donistiiriilmiis malzemelerin kullanilmasi;
is¢ilik  ve tasarimda  siirdiiriilebilirlige  odaklanilmast  vurgulanmistir ~ (Berne-0g

Undervisningsministeriet, 2019; EMU, 2019).

Tablo 4. 9. Danimarka Zanaat (El Sanatlar1) Ve Tasarim (Se¢meli) Dersi Miifredati Kazanimlari

Yetkinlik alanlar Konu ve icerik Yetkinlik hedefleri
Bilgi ve beceri alanlar
Zanaatkarhk (El El aletleri ve geregler, calisma yontemleri Ogrenci amach ve giivenli bir
Sanatlar) ve isleme ve teknikler, makineler ve giivenlik. sekilde, aletler, makineler ve
(iscilik) malzemeleri isleme icin hareket
Disiplinlerarasi1 Konular: geger.

Dil bilimsel konular.
Biligsim ve medya.
Yenilik ve girisimcilik.

El sanatlari ve Malzeme bilgisi, Ogrenci iiriniin islevi ile ilgili

malzemeler Malzeme segimi, birgok farkli malzemeyi ve islemi
Kaynak bilinci, bagimsiz olarak igleyebilir.
Siirdiiriilebilirlik ve

Malzeme isleme.
Malzeme bilesimi. Estetik.
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Malzeme giivenligi.

Disiplinlerarasi1 Konular:
Dil bilimsel konular.
Bilisim ve medya.

Yenilik ve girisimcilik.

Tasarim Fikir gelistirme. Ogrenci, iiretim igin  tasarim
Deneme ve analiz. slireglerini uygular.
Uriin gerceklestirme.
Degerlendirme.

Disiplinlerarasi1 Konular:
Dil bilimsel konular.
Bilisim ve medya.
Yenilik ve girisimcilik.
Kaynak: Berne-0g Undervisningsministeriet, 2019. Handverk og design (valgfag) Leeseplan 2019.

Tablo incelendiginde; Danimarka’da Zanaat ve Tasarim dersinde girisimciligin, 3
yetkinlik alaninda 3 kazanimla (burada yetkinlik hedefi olarak), 8 konu ve 3 disiplinlerarasi
konu ile yer aldig1 goriilmektedir. Derste yer lan {ig yeterlik alani: Zanaatkarlik (isleme ve sekil
verme,) el sanatlari ve malzemeler, tasarimdir. Derste yer alan disiplinlerarasi konularin ise
dilbilimsel konular, bilgi teknolojileri ve medya ile yenilik ve girisimcilik oldugu

goriilmektedir.

Danimarka egitim sisteminde yer alan ortak Ogrenme alanlarindan olan Yenilik ve
Girigimcilik; inovasyon, oOgretimde zanaat becerilerinde yeni ve gelistirilmis {irlinler
olusturmakla ilgilidir. Yenilik¢i tasarim siireglerine paralel olarak Ogrenciler girisimci
yaklagimlarla tanisir. Ogrenciler, bu derslerde iiretilen iiriinlerin baskalar i¢in nasil bir degere
sahip olabilecegine odaklanirlar. Ogretim uygulamalarinda, dgrencilerin geleneksel olmayan
yollarla diisiinmeye yonlendirilebilecegi sekilde organize edilmelidir anlayisi sdzkonudur.
Kesfe dayali denemeler burada biiyiik 6nem tasimaktadir (Berne- og Undervisningsministeriet,
2019).

Danimarka’da hiikiimet tarafindan yetkilendirilen Girisimcilik Vakfi uygulamalarinin
cercevesini belirleyen Girisimcilik Egitimi Stratejisinde, girisimcilik egitiminin genel amaglari

asagidaki sekilde ifade edilmistir (Fonden for Entreprenerskab, 2016):

» Bireye kendi hayatini sekillendirmesi igin firsat ve araglar vermek.
» Kendini adamis ve sorumlu vatandaslar yetistirmek.

» Sirketler ve igler kurmak i¢in bilgi ve hirs gelistirmek.

» Mevcut organizasyonlarda yaraticiligl ve yeniligi artirmak.

» Kiiltiirel, sosyal ve ekonomik olarak siirdiiriilebilir biiyiime ve gelisme yaratmak.
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Danimarka’ da ilkoulda girisimcilik egitimi, miifredatlarda birbirine bagh ve birbirini
tamamlayan dort yetkinlik boyutuna odaklanmaktadir (Fonden for Entreprenerskab, 2016).
Bunlar; 1. Eylem, Hareket ve Etkinlik, 2. Yaraticilik, 3. Iliskiler ve iletigim, 4. Kigsisel tutum,

ozellik ve tercihlerdir.

Danimarka’da, gelistirilebilir ve siirdiiriilebilir bir girisimcilik egitimine olduk¢a 6nem
verilmektedir. Girisimcilik egitimindeki ilerleme ve siirdiiriilebilirlik, i¢ parametre arasindaki

baglant1 yoluyla gergeklestirilmesi hedeflenmistir (Fonden for Entreprenerskab, 2016).

1. Egitim boyunca biiyiiyen temel ve temel profesyonellik.
2. Yetkinliklerin gelistirilmesi (Eylem, yaraticilik, iliskiler ve iletisim, kisisel 6zelik ve
tercihler)

3. Deger yaratan siireclerle siirekli deneyimlerin gelistirilmesi.

Ogrencinin girisimcilik egitimi ve becerilerinin ilerleme ve gelismesi, farkli
disiplinlerde aldigr egitimin baglamiyla ilgilidir. Burada amag, tiim Ogrencilerin ayni
girisimcilik becerilerine sahip olmasi degil, herkesin, kisisel ve girisimci yeterlilikler ile temel
profesyonelliklerine dayali olarak, girisimci gibi hareket etmeyi 6grenmesinin saglanmasidir.
Bu noktadan hareketle Danimarka girisimcilik egitimi sisteminde asagida verilen tabloda yer

alan taksonomik yaklagim uygulanmaktadir:
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Tablo 4.10. Danimarka girigimcilik egitimi taksonomisi ve kazanimlari

Seviye (NQF 1)
ilkokul

Yetkinlik hedefleri

Bilgi ve icerik

Yetenekler

e Ogrenci bagimsiz olarak veya

e Basit proje yonetimi

Basit deger iireten proje ve faaliyetleri planlar ve uygular.

o Belirsizlikleri kendi yeteneklerini
kullanarak agma ve kendi igini
halletme konusunda duygusal
tepkiler gelistirme.

Eylem, isbirligi icerisinde, basit projeleri e Temel ekonomi, biitgelendirme muhasebe Kendi faaliyetlerini degerlendirir ve bir kitle ile ilgili
Hareket ve organize eder, planlar ve yiiriitiir. yapma ve kaynaklar1 kullanma sonuglar sunar.
Etkinlik o Isbirlikei iliskiler kurma Faaliyetler igin biitgeleri yapar ve hesaplart tutar.
e Basit iletisim kurma ve araglar1 kullanma Gorev ve projelerle iligkili konularda baglantili kisilerle
o Kisisel aglar olusturma kisisel agini kullanarak amagli bir sekilde iletisim kurar.
o Risklerin basit degerlendirmesi
e Ogrenci deney, arastirma ve basit e Kavramlar, hayal giicii ve yaraticilik Yapilandirilmis uygulamalardan farkl: tiirde fikir iiretme.
yaratict siireglerde, profesyonel e Basit yaratici siiregler Temel bilgilere dayali olarak firsatlari ve fikirleri belirleme.
Yaraticihk bilgi temelinde 1srarla ¢aligabilir. e Yaraticihigin toplumda oynadig rol Modeller ve ¢izimler araciliiyla yaraticiligi ve hayal
e Basit yaratic1 yontemler giiclinii ifade etme.
Mesleki ve kisisel bilgi birikimi ve temel bilgilerle
denemeler ve dogaclamalar yapma.
e Ogrenci, kendi anlayisina gore o Temel kiiltiirel, sosyal ve ekonomik kosullar Sosyal ve kiiltiirel durumlarda basit finansal tanimlar ve
iliskiler ve kendi kiiltiirel ge¢cmisini yansitir, o Farkli alanlardaki sorunlar ve firsatlar karsilastirmalar yapma.
iletisim basit sosyal firsatlar {izerinde, o Kiiltiirel, sosyal ve ekonomik kosullar Sosyal ve ekonomik sorunlar ve segcenekler baglaminda
kiiltiirel ve ekonomik konugsmalar e Temel is modelleri, piyasa ve piyasa yerel ve bolgesel kiiltiirii betimler.
yapar. kosullari Firsatlari basit bir sekilde analiz eder ve degerlendirir.
e Bagimsiz olarak veya bagkalariyla o Kendi kigisel kaynaklarimiz Yerel ve kisisel durumlarla ilgili etik degerlendirmeler
Kisisel ozellik isbirligi i¢inde ¢aligma konusunda o Kisisel kaynaklarin gelistirilmesi i¢in farkli yapma.
ve tercihler inang gelistirme. kariyer yollar1 ve firsatlar1 kesfetme Kendi kaynaklarini kullanmak gorevleri yerine getirme.

o Kisisel hayal ve vizyonlarin1 gergeklestirme.

Kendisinin ve baskalarinin hatalariyla iliski kurmasi ve ders
¢ikarmasi.

Kaynak: Fonden for Entreprenerskab, 2016. Taksonomi i Entreprenerskabsuddannelse.
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Finlandiya Sosyal Bilgiler ve El Sanatlari Dersleri ile Ara Disiplinlerin Kazanimlar:

Finlandiya’da girisimcilik egitimi 3-6.siniflarda hem Sosyal Bilgiler derslerinde, hem El
Sanatlar1 derslerinde verilmektedir. Bunun disinda biitiin derslerle ve konularla iligkili ve ortak
olan kapsamli yeterlik (¢apraz yeterlikler) veya genis uzmanlik alanlar1 olarak tanimlanan
becerilerle verilmektedir.  3-6. smiflar i¢in kapsamli yeterlilik; 6grencinin yeterliliginin
gelismesini, kendini tanimasi ve deger vermesi ve kendi kimligini olusturmasi i¢in 6n kosullar
giiclendirmesi tizerine odaklanmigtir. Kimligin, diger insanlarla ve ¢evreyle etkilesim i¢ginde insa
edilmesi 6nemli goriilmektedir. Bu yas grubunun, siirdiiriilebilir bir yasam tarzini benimsemek
ve slirdiiriilebilir kalkinma ihtiyacint dikkate almak i¢in ¢ok onemli oldugu vurgulanmistir.

Kapsaml yeterlik alanlar1 yedi baslikta ifade edilmistir (Opetushallitus Perusopetuksen, 2014):

Diistinmeyi ve 6grenmeyi 6grenme
Kiiltiirel yeterlilik etkilesimi ve ifadesi
Kisisel bakim ve giinliik yonetim

Coklu okuryazarlik

Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma

Calisma hayat1 becerileri ve girigimeilik

N o gk~ w nhoE

Katilim, etki ve siirdiiriilebilir bir gelecek insa etme.

Akademik yil boyunca her sinif diizeyinde biitlin 6gretim programlarinda en az bir
multidisipliner 6grenme {nitesi uygulanir. Uygulamada cesitli okullarla ve aktorlerle isbirligi
yapilir. Cok disiplinli 6§renme etkinliklerinde hedeflerin ve igerigin se¢imi saglandiktan sonra,

biitiin sinif diizeylerinde konular her y1l tekrarlanir (Opetushallitus Perusopetuksen, 2014).

Finlandiya ilkokul 6gretim programinda 3-6. siniflar i¢in kurumlardan beklenen gorevler

asagidaki sekilde ifade edilmistir (Opetushallitus Perusopetuksen, 2014):

> Ogrenmeyi 6grenme becerilerini gelistirmek ve kisinin kendi 6grenme yéntem ve
becerilerini belirleyip gelistirmektir.

> Ogrenciler kendilerini kabul etmeye, kendi smnirlarini ve haklarini belirlemeye ve
savunmaya, kendi giivenliklerini saglamaya tesvik edilir.

» Gorev ve sorumluluklarinin anlagilmasina, yapici ifade ve etkilesime yonlendirilirler.

Zorbalik veya ayrimci davraniglara izin verilmez.
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> Ogrencilerin etik ve ahlaki konulara olan ilgileri, tartisma ve yansitma, katilim ve
sorumluluk alma pratigi i¢in firsatlar yaratilarak kullanilir.

> Ogrenciler, cinsiyete dayali ¢oziimlerden kaginarak, kendi baslangic noktalarma gore
secimler yapmaya tesvik edilir.

» Ogrencilerin rehberlik ve destek ihtiyaglarma &zellikle dikkat edilir (Opetushallitus
Perusopetuksen, 2014).

Finlandiya ilkokul 6gretim programinda 3-6. siniflarda uygulanacak 6gretimin 6zellikleri

asagidaki sekilde ifade edilmistir (Opetushallitus Perusopetuksen, 2014):

» 3-6. siniflarin 6gretiminde alt siniflarda kazanilan temel beceriler giliglendirilip

pekistirilir ve artan konularla yeni seyler 6grenilmesini saglamak.

> Ogretimin amac1 entegrasyonu saglamaktir.

» Cok disiplinli 6grenmeyi uygulamak, disiplinler arasi etkilesimi giiglendirmek ve

ogrencilere yaslari i¢in 6nemli deneyimler kazanma firsatlar1 sunmak.

> Ogrenen varliklar olarak, 6grenme ve 6gretimin islevselligini artirmak igin farkli

O0grenme ortamlarinda 6grenmeyi yaparak ve aragtirarak uygulamak.

> Ogrencilerin planlamadaki rolii gii¢lendirerek 6grenme birimlerinde birlikte ¢alisma,

kendini ifade etme ve topluma faydali olma firsatlar1 saglamak.

Finlandiya’da girisimcilik egitimi ilkokulda 3-6.siniflarda sosyal bilgiler derslerinde
verilmektedir. Ogretim programinda sosyal bilgiler dersinin rolii; dgrencilerin aktif, sorumlu ve
girisimci vatandaslar olarak yetismelerini desteklemek olarak aciklanmustir. Ogrencilerin bu
derste, demokrasinin deger ve ilkelerine uygun olarak, ¢esitliligi anlayan, insan haklarina ve
esitlige saygi duyan cogulcu bir toplumda calismaya yonlendirilmesi esas kabul edilmistir.
Programda sosyal bilgiler dersinin amaci; 6grencilere toplumun isleyisi ve toplumsal firsatlar
hakkinda bir bilgi temeli saglayarak 6grencileri toplumda inisiyatif alabilen sosyal ve ekonomik
aktorler haline getirmeyi saglamaktir. Merkezinde Ogrencilerin oldugu sosyal bilgiler
ogretiminde, 0grencilere giincel konular1 ve olaylar takip etmeleri ve kendi hayatlariyla olan
baglantilarini anlamalar1 dgretilir. Ogrenciler, farkli durumlarda ve topluluklarda katilmaya ve
aktif ve yapici olmaya tesvik edilir. Toplumsal karar almanin, fikir birligi bulma cabasiyla
alternatifler arasinda yapilan seg¢imlere dayandigini anlamalart i¢in yonlendirilirler. Sosyal
bilgiler dersinin odak noktasi, toplum hayatin1 ve yapici etkilesimi 0grencilere tanitmaktir.
Ogretimin, dgrencilerin is, ¢alisma hayat1 ve girisimcilik ile farkli mesleklere olan ilgilerini

giiclendirmesi bir diger odak konudur (Opetushallitus Perusopetuksen, 2017).
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Finlandiya ilkokul Sosyal Bilgiler ve El Sanatlar: dersleri 6gretim programi

Tablo 4.11. Finlandiya ilkokul Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan temel unsurlar

1. Ogrenme Alani: Anlam, Degerler Ve Tutumlar

Ogretim Hedefleri Ve Ogretim Amaclar1 Hedeflerle Tlgili icerik

Alanlari (S)

Kapsamh

Yeterlilik Alanlar1
(L1-L2-L3-L4-L5-

L6-L7)

Konuyla Tlgili
Degerlendirme
Aracg Ve
Nesneleri

Ogretim Amaa 1, 6grenciyi bir disiplin

(S1) Giinliikk yasam ve kendi

olarak cevredeki toplum ve sosyal bilgilerle yasaminizi yonetme

ilgilenmeye yonlendirir.

(S4) Ekonomik faaliyet

Ogretim Hedefi 2, 6grencileri cesitli
insani, sosyal ve ekonomik konularla ilgili
etik yargilarini uygulamada desteklemek.

(S1) Giinliikk yasam ve kendi
yasaminizi yonetme
(S4) Ekonomik faaliyet

2. Ogrenme Alam: Toplumda ihtiya¢ duyulan bilgi ve becerilerin kazanilmas: ve toplumsal anlayis

Ogretim Hedefleri Ve Ogretim Amaclar1 ~ Hedeflerle Tlgili i¢erik Kapsamh Konuyla Tlgili
Alanlar (S) Yeterlilik Alanlar1 Degerlendirme

(L1-L2-L3-L4-L5- Aracg Ve

L6-L7) Nesneleri
Ogretim Hedefi 3, 6grencilere kendilerini (S1) Giinliik yasam ve (L2) Kulttirel Ortak kural ve
farkli topluluklarin bireyleri ve iiyeleri olarak kendi yasaminizi yonetme yeterlilik etkilesimi esitlik
algilamalarini, insan haklari ve esitligin (S3) Aktif vatandaslik ve  ve ifadesi ilkelerinin
6nemini ve toplumun yasal ilkelerini etki (L3) Kisisel bakim  gbzden
anlamalarini dgretir. ve giinliik yonetim  gegcirilmesi.

(L4) Coklu

okuryazarlik

(L7) Katilim, etki

ve stirdiiriilebilir bir

gelecek insa etme.
Ogretim Amaa 4, 6grenciye medyanin (S1) Giinliik yagam ve (L2) Kiltiirel Medyanin
giinliik yagamlarinda ve toplumdaki rolii ve ~ kendi yagsaminizi yonetme  yeterlilik etkilesimi roliiniin gézden
o6nemi konusunda rehberlik eder. (S4) Ekonomik faaliyet ve ifadesi gegirilmesi.

(L4) Coklu

okuryazarlik

(L5) Bilgi ve

iletisim

teknolojilerini

kullanma
Ogretim Hedefi 5, 6grenciye kendi yerel (S1) Giinlik yasam ve (L3) Kisisel bakim  Calismanin ve
topluluklarinda galigmanin ve girisimciligin ~ kendi yasaminizi ydonetme  ve giinliik yonetim  girisimciligin
Onemini fark etmesi i¢in rehberlik eder. (S4) Ekonomik faaliyet (L4) Coklu Oneminin

okuryazarlik incelenmesi.

(L6) Caligma hayat1

becerileri ve

girisimcilik

(L7) Katilim, etki

ve siirdiiriilebilir bir

gelecek inga etme.
Ogretim Amaci 6, 6grencinin farkl aktérler  (S1) Giinliik yasam ve (L1) Diigiinmeyi ve Farkli degerleri,

tarafindan iiretilen sosyal bilgilerin farkli
degerlere, bakis agilarina ve amaglara sahip
oldugunu anlamasini desteklemek.

kendi yasaminizi yonetme
(S3) Aktif vatandaslik ve
etki

O6grenmeyi 6grenme
(L2) Kiiltiirel
yeterlilik etkilesimi
ve ifadesi

bakis agilarini
ve amaglari
algilamak.
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(L4) Coklu

okuryazarlik
3. Ogrenme Alani: Sosyal bilgilerin kullanim1 ve uygulanmasi
Ogretim Hedefleri icerikle Tlgili icerik Kapsamh Konuyla Tlgili
Alanlan (S) Yeterlilik Degerlendirme
Alanlari Arac Ve
(L1-L2-L3-L4- Nesneleri
L5-L6-L7)
Ogretim Amaa1 7, 6grenciyi demokratik etki (S1) Giinliik yasam ve (L2) Kiiltiirel Demokratik
icin temel becerileri uygulamaya ve farkli kendi yasaminizi yonetme  yeterlilik etkinin temel
goriigleri yapict bir sekilde tartigmaya tesvik (S3) Aktif vatandashk ve etkilesimi ve becerilerini ve
eder. etki ifadesi toplumda
(L6) Calisma calismak igin
hayati becerileri ve gerekli bilgi ve
girisimcilik becerileri

(L7) Katilim, etki ~ uygulamaya
ve stirdirtilebilir koymak.
bir gelecek insa

etme.
Ogretim Hedefi 8, 6grencileri kendi harcama (S1) Giinliik yasam ve (L3) Kisisel bakim Harcama ve
ve tiikketim tercihlerinin temellerini anlamalari kendi yasaminizi yonetme  ve giinliik yonetim  tiiketim se¢im
ve ilgili becerileri uygulamalari konusunda (S4) Ekonomik faaliyet (L4) Coklu kriterlerinin
desteklemek. okuryazarlik uygulanmasi.
Ogretim Amaa 9, Ogrencileri farkl Medya
topluluklarda calismaya, medyay1 giivenli ve becerileri.
sosyal acidan bilingli bir sekilde kullanmaya
tesvik eder.

Kaynak: Opetushallitus Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet, 2017.

Finlandiya’da ilkokulda girisimcilik egitimi 3-6.siniflarda Sosyal Bilgiler ve El Sanatlar
(Zanaat) derslerinde verilmektedir. Finlandiya’da her hangi bir dersin 0gretim programinin
yapist; Ogretim hedefleri (6grenci agisindan diizenlenir), Ogretme amaglart (6gretmene
yoneliktir), hedefle ilgili igerik, kesisen kapsamli yeterlik alani, ders / konudaki degerlendirme
ara¢ ve nesneleri, ders / konuyla ilgili yeterlik tanimi (6lgme ve degerlendirmede bakilir)
kisimlarindan olugmaktadir. Ayrica her dersin 6gretim programinda; Ogrenciye rehberlik,
farklilastirma ve destek olma, beceri gelistirme ve kurum ici ¢oziimler de yer almaktadir

(Opetushallitus Perusopetuksen, 2017).

Tablo incelendiginde dersin dgretim programimin; Ogretim Hedefleri Ve Ogretim
Amaglar, Hedeflerle lgili Igerik Alanlari, Kapsamli Yeterlilik Alanlar1 ve Konuyla Ilgili
Degerlendirme Ara¢ Ve Nesneleri olmak {izere 4 unsurun dikkate alinarak olusturuldugu; 3-
6.s1n1f Sosyal Bilgiler dersinde girisimciligin; 3 6grenme alaninda, 4 6gretim hedefi ve 5 6gretim

amaci ile 7 yeterlik alan1 ve 4 konu ile ele alindig1 goriilmektedir.
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El Sanatlar (Zanaat) dersinde; esnaflik gorevi, el sanatlarinin islevleri ve ozellikleri, el

sanatlar1  Ogretiminin  Onemi

uzerinde

durularak giris yapilmaktadir

(Opetushallitus

Perusopetuksen, 2017). 3-6. siniflarda El Sanatlar1 (Zanaat) 6gretiminin amag, kazanim, igerik

ve kapsamli yeterlik alanlari ile 6l¢me ve degerlendirme:

Tablo 4.12. Finlandiya ilkokul 6gretim programinda El Sanatlar1 dersi temel unsurlari

Ogretim Hedefleri Hedeflerle Hedefin Ilgili Oldugu Konuyla flgili

Ogretme Amaclar: Tlgili fcerik Kapsamh Yeterlilik Degerlendirme Arag Ve
Smif Diizeyi Alanlart (S)  (L1-L2-L3-L4-L5-L6-L7) Nesneleri

Hedef 1, 6grencinin el yapimina (S1) Fikir, (L1) Diistinmeyi ve dgrenmeyi

olan ilgisini giiclendirir ve (S6) Ogrenme

yaratici, deneysel ve yerel el Dokiimantasyon
sanatlarina ilham verir. Ve
3-6.smif Degerlendirme

(L2) Kiiltiirel yeterlilik etkilesimi
ve ifadesi

Hedef 2, 6grenciye tiim zanaat S1) Fikir,

slirecini ve belgelerini algilamasi (S6)

ve ustalagsmasi talimatin1 verir. Dokiimantasyon

5-6.s1mf Ve
Degerlendirme

(L1) Diisiinmeyi ve 6grenmeyi
O0grenme

(L5) Bilgi ve iletisim
teknolojilerini kullanma

Isin siirecini tasarlama,
iiretme, degerlendirme ve
belgeleme.

Hedef 3, 6grencinin kendi (S1) Fikir,
estetik ve teknik ¢oziimlerine (S4) Yapma
giivenerek, bir el isi Uriini
tasarlamasina ve yapmasina

veya tek basina veya birlikte
calismasina  rehberlik  eder.

5-6.s1n1f

(L2) Kiiltiirel yeterlilik etkilesimi
ve ifadesi

(L4) Coklu okuryazarlik

(L5) Bilgi ve iletigim
teknolojilerini kullanma

Uriiniin imalati.

Ogretme amac1 4, ogrenciye (S3) Deneme,
kavramlar1 tammlamasii  ve (S5) Uygulama
birgok farkli materyali

tanimasini ve bunlar {izerinde

uygun sekilde caligmasini saglar.

3-6.s1mif

(L4) Coklu okuryazarlik
(L6) Calisma hayat1 becerileri ve
girisimcilik

El sanatlarinda kullanilan
malzeme ve imalat
tekniklerinin se¢imi,
birlestirilmesi ve
islenmesi.

Ogretme amac1 5, ogrenciyi (S1) Fikir,
uzun vadeli ve sorumlu (S5) Uygulama
davranmaya, giivenli calismaya

0zen gdstermeye ve ise uygun

ekipman se¢meye ve kullanmaya

tesvik eder.

3-6.s1m1f

(L3) Kisisel bakim ve giinlitk
yonetim

(L6) Calisma hayati becerileri ve
girisimcilik

Caligsma becerileri.

Ogretmen amaci 6, zanaat (S1) Fikir,
slirecinin tasarimi, Uretimi ve (S2) Tasarim,
belgelenmesinde bilgi ve iletisim (S6)

teknolojisinin kullaniminda Dokiimantasyon
Ogrenciye rehberlik  eder. Ve
5-6.s1n1f Degerlendirme

(L5) Bilgi ve iletisim
teknolojilerini kullanma

Isinde bilgi ve iletisim
teknolojisini kullanma.

Ogretmen amaa1 7, dgrenciye (S6)

kendisinin ve digerlerinin tiim Dokiimantasyon
zanaat siirecini degerlendirme, Ve

takdir etme ve bunlarla etkilesim Degerlendirme
kurma konusunda rehberlik eder.

3-6.smif

(L1) Diistinmeyi ve dgrenmeyi
O0grenme

(L4) Coklu okuryazarlik

(L7) Katilim, etki ve
stirdiiriilebilir bir gelecek insa
etme.

Kendisinin ve
bagkalarinin ¢alismalarini
degerlendirmek, akran
geri bildirimi vermek.
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Ogretme amaa 8, ogrenciyi (S1) Fikir, (L1) Diigtinmeyi ve 6grenmeyi  Tiiketim ve tiretim

tiketim ve tdretim kaliplarimi (S3) Deneme, O0grenme kaliplarina yansima.
elestirel olarak degerlendirmeye (S5) Uygulama (L3) Kisisel bakim ve giinlitk
sevk eder. 3-6.sinif yOnetim

(L7) Katilim, etki ve
stirdiirtilebilir bir gelecek insa
etme.

Kaynak: Opetushallitus Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet, 2017.

Tablo incelendiginde dersin dgretim programinin; Ogretim Hedefleri Ve Ogretim
Amaglar, Hedeflerle lgili Icerik Alanlari, Kapsamli Yeterlilik Alanlar1 ve Konuyla Ilgili
Degerlendirme Ara¢ Ve Nesneleri olmak iizere 4 unsurun dikkate alinarak olusturuldugu;
Finlandiya’da 3-6.sinif El Sanatlar1 dersinde girisimciligin, 3 6gretim hedefi ve 5 6gretim amaci

ile 7 yeterlik alaninda 6 konu ile ele alindig1 goriilmektedir.
Isve¢ ilkokul Yurttashik Bilgisi ve El Isleri dersi kazanimlart

Isve¢ egitim sisteminde girisimcilik egitimi, ilkokulda 1-3.siif ve 4-6.smiflarda
Yurttaslik Bilgisi ve El Isleri derslerinde verilmektedir. Isveg egitim sisteminde Yurttaslhk Bilgisi
dersleri, Ogrencilere kendi becerilerini gelistirme firsatlar1 verme ilkesi dogrultusunda
verilmektedir. Bu dersin ve programinin okula yiiklemis oldugu gorevlerden biri de, yeterlilik ve
girisimciligi tesvik eden bir tutumla 6grencilere kendini gelistirme kosullar1 saglamak seklinde
ifade edilmistir. Yurttaslik bilgisi dersleri ile 6grencilere ¢ekirdek igerikler araciligi ile asagidaki

becerilerin kazandirilmasi amaglanmastir:

Tablo 4.13. isvec ilkokul dgretim programinda Yurttaslik Bilgisi dersi kazanim, grenme alanlari, icerik alanlar

Yurttashk bilgisi dersinin ilkokulda 1-3. Yurttashk bilgisi dersi, 1- Yurttashk bilgisi dersi, 4-

sinif ve 4-6. siniflarda temel becerileri: 3.smif  temel cekirdek 6.simif temel cekirdek icerigi
icerigi

e Bireylerin ve toplumun nasil Birlikte yasama Bireyler ve topluluklar
sekillendigini, degistirildigini ve Yakin ¢evrede yasam Bilgi ve iletisim
etkilesime girdigini yansitmak. Diinyada yasam Haklar ve yargi sistemi

e Toplumla ilgili yerel, ulusal ve kiiresel Gergekligi kesfetmek Toplumun kaynaklari ve
sorunlari farkli agilardan analiz etmek ve dagilimi
elestirel bir sekilde incelemek. Karar verme ve siyasi fikirler

o Sosyal bilimlerdeki kavram ve modelleri
kullanarak sosyal yapilari analiz
edebilmek.

o Giincel toplumsal sorunlar ve tartigmalari,
gergeklere, degerlere ve farkli bakis
acilarina dayali olarak inceleyebilmek.

e Medya, internet ve diger kaynaklardan
toplum hakkinda bilgi almak ve
giivenilirligini degerlendirebilmek.
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e Insan haklar1 ve demokratik degerler,
ilkeler, calisma bigimleri ve karar verme
stirecleri hakkinda bilgi sahibi olmak.
Kaynak: Curriculum for the compulsory school, preschool class and school-age educare, Skolverket, 2018.

Yurttaglik Bilgisi dersinde girisimcilik, 4-6.siniflarda yer alan, toplumun kaynaklar1 ve
dagilimi c¢ekirdek igeriginde ele alinmaktadir. Bu kapsamda; is giici piyasasi ve calisma
hayatindaki degisiklikler ve kosullar, ¢cevre ve ¢alisma mevzuati; egitim ve meslek se¢imi;
kiiresel bir toplumda girisimcilik; Bireysel secimleri etkileyen bazi faktdrlerden meslekler ve

gelir farki konulariyla birlikte girisimcilige yer verilmektedir (Skolverket, 2018).

Tablo inceendiginde 1-3.siniflarda ve 4-6.siniflarda Yurttashk Bilgisi dersinde
girisimciligin, 6 temel ve ortak beceri ile 1-3.siniflarda 4 ¢ekirdek konuyla; 4-6.siniflarda ise 5

cekirdek konuyla ele alindigi goriilmiistiir.

Tablo 4.14. isveg ilkokul dgretim programinda El Isleri dersi hedefler, kazanim, grenme alanlari, igerik alanlari

El isleri dersinin ilkokulda 1-3.simf ve 4-6.simflarda El Isleri dersi, 1-3.simf ve 4-6.simf temel

temel becerileri: cekirdek icerigi

o Aletler, el sanatlart teknikleri ve uygun ekipman < El sanatlarinda kullanilan malzeme, ara¢ ve
kullanarak farkli malzemelerden nesneler tasarlamak ve —teknikler

iretmek. * El sanatlarinda ¢aligma siiregleri
e Amacina uygun el sanatlart yaklagimlarini segme ve *° El sanatlarinin estetik ve kiiltiirel anlatimlari
gerekgelerini agiklama. * Toplumda el sanatlari

e Is, kalite ve cevre boyutlarini degerlendirme.
e Zanaatlara 6zgili terimleri kullanarak is siireclerini ve
sonuglarini analiz etme ve degerlendirme.
e Zanaat nesnelerinin estetik ve kiiltiirel ifadelerini
yorumlama becerileri belirlenmistir.
Kaynak: Curriculum for the compulsory school, preschool class and school-age educare, Skolverket, 2018.

Tablo inceendiginde 1-3.siiflarda ve 4-6.smniflarda El Isleri dersinde girisimciligin, 5
temel ve ortak beceri ile hem 1-3.simiflarda hem de 4-6.siniflarda 4 ortak ¢ekirdek konuyla ele

alindig1 goriilmektedir.
Norveg¢ ilkokul Sosyal Bilgiler ve Sanat-El Sanatlar: dersi kazanimlar:

Norveg egitim sistemine, Norve¢ Cekirdek Miifredati yon vermektedir. Miifredat,
Norveg'teki ilk ve orta Ogretim ve egitim i¢in gecerlidir. Egitim Yasasindaki hedefler
maddesindeki temel degerleri, ilk ve orta 6gretimde verilecek olan egitim i¢in uyulmasi gereken
ilkeleri detaylandirir. Cekirdek miifredat, yonetmelik statiistine sahiptir. Programin ilk kismu, 1.

Egitim ve Ogretimin Temel Degerleri, 2. Egitim ve Cok Yonlii Gelisim [lkeleri, 3. Okulun
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Uygulama Ilkeleri olmak iizere ii¢ basliktan olusmaktadir. Cekirdek miifredat, tiim dersler ve
konularda uygulanacak olan egitim ogretim etkinliklerine y6n verir. Miifredatta, egitim
ogretimin temel degerleri alt1 baslik altinda toplanmstir. Bunlar; /fnsan Onuru, Kimlik ve Kiiltiirel
Cesitlilik, Elestirel Diistinme ve Etik Farkindalik, Yaratma Sevinci ile Katilim ve Kesfetme
Diirtiisti, Dogaya Saygi ve Cevre Bilinci, Demokrasi ve Katilimdir. Norveg egitim sisteminde
girisimcilik egitimi, programi temel degerlerinden olup, Egitim ve Ogretimin Temel Degerleri
bashigr altinda yer alan Yaratma Sevinci ile Katilim ve Kesfetme Diirtiisii igerisinde yer alir.
Programda, konularin yeterlik alanlari, temel beceriler ve disiplinlerarasi konular ve temalar,
Egitim ve Cok Yonlii Gelisim Ilkeleri bashg altinda yer almaktadir. Girigimeilik egitimi,
disiplinlerarasi konulardan biri olan Siirdiiriilebilir Kalkinma igeriginde yer almaktadir. Cekirdek
Miifredatta bes temel beceri tanimlanmistir: Okuma, Yazma, Aritmetik, Sozlii Beceriler ve Dijital
Beceriler. Ayrica biitiin dersler, bes temel ¢ekirdek igerik konusuyla iliskilendirilmistir.
Girigimcilik konu ve kazanimlari, bu bes temel ¢ekirdek igerik konularindan biri olan
Siirdiiriilebilir Topluluklar igerisinde ele alinmaktadir. Norveg’te ilkokulda girisimcilik egitimi,
2. ve 4.siniflarda, Sosyal Bilgiler ve Sanat-El Sanatlart derslerinde konu temelli olarak
verilmektedir. Asagida Norveg egitim sisteminde Sosyal Bilgiler ve Sanat-El Sanatlari
derslerinin kazanimlari, konulari, ¢ekirdek igerikleri ve temel becerileri tablolar halinde yer

almaktadir (Utdannings Direktoratet, 2021):

Tablo 4.15. Norveg ilkokul 6gretim programinda 2.simif Sosyal Bilgiler dersi hedefler, kazanimlar, ¢ekirdek igerik
unsurlari, temel beceriler ve disiplinlerarasi temalar

Sosyal Kazamimlar Ve Yetkinlik Hedefleri Cekirdek Temel Disiplinlerarasi
Bilgiler Igerik Beceriler Temalar
Unsurlan

Hikayeler ve haritalar dahil olmak
iizere gesitli Norvegge ve Sami
kaynaklarimin sosyal bilimler
konularinda nasil bilgi saglayabilecegi
hakkinda konusma.

Kiiltiirel anitlar1 ve yerel ¢evredeki
kiiltiirel ve dogal peyzaj alanlarim

kesfetmek ve tanimlamak. Merak ve kesif ~ Sozlii Beceriler Halk Saghgi Ve

Gegmiste insanlarin nasil yasadigimn Yasam Becerileri
2.Smf  kesfetmek ve sunmak. Sosyal olarak Yazma

Insanlarin neden farkl fikirlere sahip elestirel Demokrasi Ve

olduklar1 ve farkli segimler yaptiklari diisinme ve Okuma Vatandaslik

lizerine konugmak. baglamlar

Arkadaglik, aidiyet ve iligkileri neyin Sayma Siirdiirilebilir

etkiledigi hakkinda konugmak. Demokrasiyi ve _ Kalkinma

Farkli aile bigimleri ve etnik gruplar katilimi Dijital Beceriler

tizerinde durularak Norveg ve Sami anlamak

akrabaligini tanimlamak, esitlik ve
cesitlilikle ilgili 6rnekleri verme.
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Insanlarin iklimi ve ¢evreyi nasil Strdiiriilebilir

etkiledigine dair 6rnekler vererek topluluklar
etkilerin yerel toplulukta nasil
goriindiigi kesfetme. Kimlik geligimi

Norveg'te ve diinyada ¢ocuklarin sahip ~ ve topluluk
oldugu haklara ve bu haklarin ihlali
durumunda ¢ocuklarin neler
yapabilecegine 6rnekler verme.
Cocuklarin kararlari nasil
etkileyebilecegine dair 6rnekler vererek
ve demokratik siiregler hakkinda
isbirligi yapmak.

Dijital  igbirligindeki  firsatlar ve
zorluklar hakkinda konusma.

Duygular, beden, cinsiyet ve cinsellik,
kisinin kendisinin ve bagkalarinin
simirlarinin  nasil ifade edilip saygt
gosterilebilecegi hakkinda konusma.
Diinyanin farkli yerlerindeki insanlarin
birbirlerinin hayatlarini nasil
etkiledigine dair 6rnekler vermek.

Kaynak: Lereplanverket, Lereplaner, Samfunnsfag samisk, Samfunnsfag samisk (SAF02-04), 2021.
Kjerneelementer, https://www.udir.no/1k20/saf02-04/om-faget/kjerneelementer

Tablo incelendiginde; dersin 6gretim programinin; Kazanimlar Ve Yetkinlik Hedefleri,
Cekirdek Icerik Unsurlari, Temel Beceriler ve Disiplinlerarast Temalar seklinde olusturuldugu
goriilmektedir. Norveg’te 2.sinif Sosyal bilgiler dersinde girisimeilik, 12 kazanimla, 5 konu ile 5
temel beceri ve 3 disiplinlerarasi tema ile yer almaktadir.

Tablo 4.16. Norveg ilkokul 6gretim programinda 4.simif Sosyal Bilgiler dersi hedefler, kazanimlar, ¢ekirdek igerik
unsurlari, temel beceriler ve disiplinleraras: temalar

Sosyal Kazanimlar Ve Yetkinlik Hedefleri Cekirdek Icerik  Temel Disiplinlerarasi
Bilgiler Unsurlari Beceriler Temalar

Sosyal bilim sorulariyla ilgili olarak, g¢esitli
kaynaklardan bilgi toplamak ve bilgilerin
sorulart aydinlatmak ic¢in ne kadar yararli
oldugu iizerine diisiinmek ve konugmak.

Sami yerel tarihi, kiiltiirel anitlar ve kiiltiirel
anitlarin oldugu donemde insanlarin nasil
yasadiklart ve bugiin nasil yasadigimizla

karsilagtirilmast. Merak Ve Kesif Sozli Halk Sagligit Ve

Norveg'teki kiiltiirel ve dogal manzaralar, Beceriler Yasam Becerileri
4.Smf  haritalar ve hikayeler de dahil olmak iizere Sosyal Olarak

cografi ve tarihi kaynaklarin manzaralar Elestirel Diisinme Yazma Demokrasi Ve

hakkinda nasil fikir verebilecegi hakkinda bir Ve Baglamlar Vatandaslik

konusma. Okuma

Okulda ve yerel gevrede neden catismalarin Demokrasiyi Ve Siirdiiriilebilir

ortaya ciktig hakkinda konusma, Katilimi Anlamak  Sayma Kalkinma

bagkalarinin goriislerini dinleyip ve yapici

¢oziimler bulmak icin baskalaryla isbirligi ~Strdiriilebilir Dijital

yapmak. Topluluklar Beceriler
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Insan haklar1 ve ¢ocuk haklarmin neden var
oldugu konusunda konugmak. Kimlik Gelisimi
Samilerin neden Norveg'te yerli statiisii Ve Topluluk
oldugu, kisinin kendi toplumuna vurgu
yaparak, once ve simdi Sami kiiltiirel ve
sosyal yasamimin  merkezi  Ozellikleri
hakkinda konusma.

Sami gelenceksel bilgisi de dahil olmak {izere
stirdiiriilebilir ~ kalkinmanin  6zelliklerine
ornekler verme.

Kisisel finans ve bireyin tiiketimi arasindaki
baglantilar1 kesfetme ve iizerinde konugma.
Toplulugun bir pargasi olmamanin kimlik,
cesitlilik ve topluluk konular1 tizerinden nasil
deneyimlenebilecegi hakkinda konusmak.
Gizlilik, bilgi paylasim1  ve  bilginin
korunmasina iligkin kurallar, normlar ve
dijital etkilesimde yarginin ne anlama geldigi
hakkinda konusmak.

Bedenle ilgili smirlar, siddet ve cinsel
istismarin ne oldugu, siddet ve cinsel
istismara maruz kalma durumunda nereden
yardim alabileceginiz hakkinda konusma.
Norve¢ ve Sami'deki bazi O6nemli kamu
kurumlart ve sirketleri hakkinda insan hayati
icin ne anlama geldikleri iizerine konugmak.
Hiikiimet ve demokrasinin ne oldugu iizerine
ve alian kararlari etkilemeye nasil yardimci
olabilecegine dair 6neriler sunmak.

Kaynak: Leareplanverket, Lereplaner, Samfunnsfag samisk, Samfunnsfag samisk (SAF02-04), 2021.
Kjerneelementer, https://www.udir.no/Ik20/saf02-04/om-faget/kjerneelementer

Norveg’te 4.smiflarda Sosyal Bilgiler dersinde girisimcilik, 11 kazanimla, 5 konu ile 5

temel beceri ve 3 disiplinlerarasi tema ile yer almaktadir.

Tablo 4.17. Norveg ilkokul 6gretim programinda 2.simif Sanat-El Sanatlari dersi hedefler, kazanimlar, ¢ekirdek
igerik unsurlari, temel beceriler ve disiplinlerarasi temalar

Sanat ve Kazanimlar Ve Yetkinlik Hedefleri Cekirdek Icerik  Temel Disiplinlerarasi
El Unsurlan Beceriler Temalar
Sanatlari

Dersi

Ahsap, kil ve tekstilde el aletleri ve Iscilik

birlestirme tekniklerini ¢evreye duyarli ve

giivenli bir sekilde kullanmak.

Malzemelerin 6zelliklerini arastirmak ve Iscilik

duyusal deneyimleri paylagmak.

Farkli gorsel ifadeleri kesfederek ve kendi  Sanat Ve Tasarim

yaratict  ¢aligmalarinda  baskalarimin ~ Siiregleri Sozli
fikirleri iizerine inga etme. beceriler Halk Sagligi Ve
Sekil, renk, ritim ve kontrastla denemeler ~ Gorsel Iletisim Yagam

2. Simf yapma. Yazma Becerileri
Cizim, boyama ve fotograflama yoluyla Gorsel iletisim
calismalar1 bir araya getirme. Okuma
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Yerel ve ulusal sanat eserlerinden ilham

Sanat ve Tasarim

alarak ve dijital araglar1 kullanarak Siiregleri - Gorsel Sayma

sunular olusturma. Tletisim

Cizim ve modeller aracilifiyla gelecegi Sanat ve Tasarim Dijital

hayal etme ve tanimlama. Siiregleri - Gorsel —Beceriler
Tletisim

Yerel yapi geleneklerinden ilham alarak  Kiiltiirel Anlayis

dogal malzemelerle insalar yapma.

Sergi veya koleksiyon yoluyla gdsteri ve
sunumlar yapma.

Gorsel Iletisim

Demokrasi Ve

Vatandaslik

Sirdurilebilir
Kalkinma

Kaynak: Lereplanverket, Lareplaner, Kompetanseméal og vurdering, 2. Trinn, Kunst og handverk (KHV01-02),
2021. https://www.udir.no/Ik20/khv01-02/kompetansemaal-og-vurdering/kv156.

Tablo incelendiginde; dersin 6gretim programinin; Kazanimlar Ve Yetkinlik Hedefleri,

Cekirdek Icerik Unsurlari, Temel Beceriler ve Disiplinleraras1 Temalar seklinde olusturuldugu

goriilmektedir. Norveg’te 2.sinif Sanat-El Sanatlar1 dersinde girisimcilik, 9 kazanimla, 4

konuyla, 5 beceri ve 3 disiplinlerarasi tema ile yer almaktadir.

Tablo 4.18. Norveg ilkokul 6gretim programinda 4.simf Sanat-El Sanatlar1 dersi hedefler, kazanimlar, ¢ekirdek
igerik unsurlari, temel beceriler ve disiplinlerarasi temalar

Sanat ve Kazanimlar Ve Yetkinlik Hedefleri Cekirdek Temel Disiplinlerarasi
El Icerik Beceriler ~ Temalar
Sanatlan Unsurlar
Dersi

Ahsap, kil ve tekstilde el aletleri ve Iscilik

birlestirme tekniklerini ¢cevreye duyarl ve

giivenli bir sekilde kullanmak.

Sanat ve tasarim siireglerinde ilham Iscilik

arama, firsatlarnn kesfetmek, se¢imler Sanat Ve

yapip uygulayarak kendi {irlinlerini Tasarim

yaratma Stirecleri

Geri doniistiirilmiis malzemelerde farkli  Sanat Ve Sozli Halk Saghgi Ve

fikirleri ve firsatlar1 deneyerek, kendi Tasarim Beceriler Yagam Becerileri
4. Simf giinliik yasantisinda dogay1 ve gevreyi Siiregleri

korumaya nasil katkida bulunabilecegini Yazma Demokrasi Ve

bagkalariyla paylagma. Vatandaglik

Araglart  kullanarak sekil ve derinlik Gorsel iletisim ~ Okuma

cizme. Siirdiiriilebilir

Fotografcilikta ve dijital araglarda basit Gorsel iletisim ~ Sayma Kalkinma

kompozisyon ilkeleri.

Farkli binalarda kullanim, islev ve Sanat ve D'J'ta!

malzeme se¢imi hakkinda konugmak ve Tasarim Beceriler

yeni mimari Onerileri ile eskiz yapmak. Siiregleri

Farkli kiiltiirlerden sekiller ve sembolleri  Sanat ve

gorsel anlatimda kullanmak. Tasarim

Siiregleri,
Gorsel Tletisim
Geleneksel el sanatlarii  ve dogal Kiiltiirel
malzemelerin  Ozelliklerini  ve nasil  Anlayis

kullandiginm1 inceleyerek ve kullanarak
basit mutfak egyalar1 yapma deneyimi.
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Farkli kitalardan sanatta motifler ve gorsel  Kiiltiirel

anlatimlardaki cesitliligi kesfederek dijital ~Anlayis

bir sunum olusturma.

Bir sergi araciligiyla kendi ¢aligmalarmi  Gorsel Iletisim

iletmek ve gostermek
Kaynak: Lereplanverket, Laereplaner, Kompetansemal og vurdering, 2. Trinn, Kunst og hindverk (KHV01-02),
2021. https://www.udir.no/1k20/khv01-02/kompetansemaal-og-vurdering/kv156.

Norveg’te 4.smif Sanat-El Sanatlar1 dersinde girisimcilik, 10 kazanimla, 4 konuyla, 5

beceri ve 3 disiplinlerarasi tema ile yer almaktadir.

Tiirkiye ilkokul Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri dersi ogretim programinda

kazanmimlar

Tiirkiye’de ilkokulda girisimcilik egitimi ile ilgili kazanimlar, ilkokul 1-3.sinflarda hayat

bilgisi, 3-4.smiflarda fen bilgisi ve 4.sinifta sosyal bilgiler dersi kapsaminda yer almaktadir.

Hayat bilgisi dersinin temel amaci, temel yasam becerilerine sahip, kendini tantyan,
saglikli ve giivenli bir yasam siiren, yasadig1 toplumun degerlerini 6ziimseyen, dogaya ve
cevreye duyarli, arastiran, lireten ve lilkesini seven bireyler yetistirmektir (Talim ve Terbiye
Kurulu, 2018 hayat bilgisi programi). ilkokul ¢agindaki &grencilere birey, toplum ve doga
ekseninde temel bilgi, beceri ve degerler kazandirmay1 hedefleyen Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Program1 cercevesinde ogrencilerin 14 genel amaca ulagmasi beklenir. Bunlardan kisisel
gelisimini saglamak i¢in yapmasi gerekenlerin farkinda olma; sosyal katilim becerisi kazanma;
kaynaklart verimli kullanma becerisi gelistirme amaglar1 girisimcilik becerisi kapsaminda ele

alinabilir (MEB, 2018e).

Hayat bilgisi dersi 6gretim programinda biitiin {initeler i¢in s6z konusu olan 23 beceri
belirlenmis olup girisimcilik becerisi de bunlardan birisidir. Ayrica Tirkiye’de biitiin sinif
diizeylerinin biitiin 6gretim programlari, degerler ve yetkinliklerle biitiinlesmis bilgi, beceri ve
davraniglar ekseninde biitlinlestirildigi i¢in biitiin 6gretim programlarinda yer alan kazanim ve
konularin, hem ulusal hem de uluslararas1 diizeyde; kisisel, sosyal, akademik ve is hayatlarinda
thtiya¢ duyacaklar1 beceri yelpazeleri olan yetkinlikler Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesindeki
(TYC) sekiz anahtar yetkinlik ile iligkilendirilmesi gerekmektedir.

Tablo 4.19. Tirkiye ilkokul Hayat Bilgisi dersi kazanim, 6grenme ve igerik alanlar

Simif Kazanimlar Uniteler ve Konular Mliskili Oldugu Beceriler
Diizeyi
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1.Simf e istek ve ihtiyaglart arasindaki Evimizde Hayat Oz Yo6netim
farki ayirt eder.

e Geri doniisiimii yapilabilecek Dogada Hayat Kaynaklarin Kullanimi
maddeleri ayirt eder
2.Smf e Okulda parasim ihtiyaglari Okulumuzda Hayat Kaynaklarin Kullanimi
dogrultusunda bilingli bir sekilde
harcar. Ulkemizde Hayat
¢ Yakin ¢evresinde yapilan iiretim Girisimcilik
faaliyetlerini gozlemler. Dogada Hayat
o Tiiketilen maddelerin geri Kaynaklarin Kullanimi
déniisiimiine katkida bulunur. Saglikli Hayat
e Saglikla ilgili hizmet veren Kariyer Bilinci Gelistirme
kurum ve meslekleri tanir.
3.S8mf e ilgi duydugu meslekleri ve Okulumuzda Hayat Arastirma ve Kariyer Bilinci
ozelliklerini arastirir.
o Okula iliskin istek ve Okulumuzda Hayat Sosyal Katilim
ihtiya¢larini okulda demokratik
yollarla ifade eder. Evimizde Hayat )
e Planli olmanin kisisel yasamina Oz Yonetim
olan katkilarin 6rnek verir. Evimizde Hayat r
e Giin igerisinde neler N Oz Yonetim
yapilabilecegini planlar. Evimizde Hayat
e Evde iizerine diisen gorev ve Sorumluluk
sorumluluklar: yerine getirir.
Dogada Hayat Kaynaklarin Kullanimi

o Geri doniigiimiin kendisine ve
yasadigi ¢cevreye olan katkisina
Ornekler verir.
Kaynak: Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programu (ilkokul 1, 2 Ve 3. Smuflar), 2018.

Tablo incelendiginde; dersin dgretim programinin Kazanimlar, Uniteler ve Konular;
Konularmn iligkili Oldugu Beceriler seklinde olusturuldugu goriilmektedir. Tiirkiye’de Hayat
Bilgisi dersinde girisimcilikle ilgili kazanimlar; 1.smifta 2 tinitede 2 kazanim ve 2 farkli beceri
ile; 2.sinifta 4 tinitede 4 kazanim ve 3 farkl beceri ile; 3.simifta 3 tinitede 6 kazanim ve 5 beceri

ile yer almaktadir.

Tiirkiye’de ilkokulda girisimcilikle ilgili konularin yer aldig1 derslerden biri de sosyal
bilgiler dersidir. Sosyal bilgiler dersi ilkokul 4.smifta verilmektedir. Sosyal bilgiler dersi igin 18
genel amag, 27 alana 0zgii beceri belirlenmistir. Bunlardan; ekonominin temel kavramlarini
anlayarak kalkinmada ve uluslararasi ekonomik iligskilerde milli ekonominin yerini kavrama;
caligmanin toplumsal yasamdaki 6nemine ve her meslegin gerekli ve saygin olduguna inanma;
toplumsal iligkileri diizenlemek ve karsilastig1 sorunlar1 ¢6zmek i¢in temel iletisim becerileri ile
sosyal bilimlerin temel kavram ve yontemlerini kullanabilme; katilimin 6nemine inanma, kisisel

ve toplumsal sorunlarin ¢6ziimii i¢in goriisler belirtme amaclari, girisimcilikle iliskilendirilebilir.

Tablo 4.20. Tiirkiye ilkokul Sosyal Bilgiler dersi kazanim, 6grenme ve igerik alanlari
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Simif Kazammlar Ogrenme Alanlar1 (OA) lligkili Oldugu Deger (D) ve
Diizeyi ve Konular (K) Beceriler (B)
4.s1mf Bireysel ilgi, ihtiyag ve OA: Birey ve Toplum D: Saygi ve sorumluluk

yeteneklerini tanir.

K: Ben ve biz olma

B: Empati

Cevresindeki teknolojik {iriinleri,
kullanim alanlarina gore
smiflandirir.

OA: Bilim, Teknoloji Ve
Toplum

K: Bilim ve teknolojide
yenilikei, elestirel, bilimsel
diisiinmenin 6nemi

D: Bilimsellik, dogal cevreye
duyarlilik

B: Degisim, yenilik¢ilik

Cevresindeki ihtiyaclardan yola
cikarak kendine oOzgili {rilinler
tasarlamaya  yonelik  fikirler
geligtirir.

OA: Bilim, Teknoloji Ve
Toplum

K:  Bilimsel eserlerin
yasalarla korunmast,
akademik duristlik

D: Bilimsellik, dogal ¢evreye
duyarlilik

B: Degisim, yenilikgilik

Istek ve ihtiyaglarm ayirt ederek
ikisi arasinda bilingli segimler

yapar.

OA: Uretim, Dagitim Ve
Tiiketim

K:  Ekonomi, iilkenin
kaynaklarini tanima, nasil
gelistirilecegini  diisiinme,
girisimcilik.

Ailesi ve yakin c¢evresindeki
baglica ekonomik faaliyetleri
tanir.

OA: Uretim, Dagitim Ve
Tiiketim

K: Meslekleri tanima, ilgi
duydugu mesleklerin
gerekleri fark etme.

Sorumluluk sahibi  bir
olarak bilingli
davranislart sergiler.

birey
tiiketici

OA: Uretim, Dagitim Ve
Tiiketim

K: Bilingli tiiketici olma

Kendine ait Ornek bir biitce
olusturur.

OA: Uretim, Dagitim Ve
Tiiketim

K:  Uretim, tiiketim,
dagitimla  ilgili  temel
kavramlar

Cevresindeki  kaynaklar1 israf

etmeden kullanir.

OA: Uretim, Dagitim Ve
Tiiketim

K: Ulke kaynaklarinin
siurliliging fark etme

K:  Smurli  kaynaklar
verimli kullanma

D: Sorumluluk, tasarruf

B: Ozdenetim, karar verme,
finansal okuryazarhk

Okul yasaminda gerekli gordigi
egitsel sosyal etkinlikleri onerir.

OA: Etkin Katilim

K: Toplumsal hizmetlere
ve resmi etkinliklere
katilma.

D: Sorumluluk, bagimsizlik

B: Isbirligi, sosyal katilim,
karar verme

Kaynak: Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programu (4, 5, 6 ve 7. Siniflar), 2018.
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Tablo incelendiginde; dersin dgretim programimim Kazanimlar, Ogrenme Alanlari;
Konularin Iliskili Oldugu Beceriler ve Degerler seklinde olusturuldugu goriilmektedir.
Tiirkiye’de 4.sinif Sosyal Bilgiler dersinde girisimcilik, 9 kazanimla 10 6grenme alanainda 11

konu ile 7 deger ve 8 alana 6zgii beceri ile ifade edilmistir.

Tirkiye’de ilkokulda girisimcilikle ilgili konularin yer aldigi derslerden biri de Fen
bilimleridir. Fen bilimleri dersi ilkokul 3. ve 4.smifta verilmektedir. Fen bilimleri dersi i¢in 10
genel amag ve alana 6zgii 3 beceri belirlenmistir. Bu genel amaglardan; birey, ¢evre ve toplum
arasindaki karsilikli etkilesimi fark etme; toplum, ekonomi ve dogal kaynaklara iliskin
stirdiirtilebilir kalkinma bilinci gelistirme ve giinliik yasam sorunlarina iliskin sorumluluk alarak
sorunlart ¢ézmede fen bilimlerine iliskin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger yasam
becerilerini kullanma; fen bilimleri ile ilgili kariyer bilinci ve girisimcilik becerilerini gelistirme

becerileri, girisimcilik becerisi ile iligkilendirilebilir. Alana 6zgii beceriler ise;

1. Bilimsel Siire¢ Becerileri
2. Yasam Becerileri (analitik diisiinme, karar verme, yaratici diisiinme, girisimcilik,
iletigim, takim ¢aligmast)

3. Miihendislik ve Tasarim Becerileri (yenilik¢i (inovatif) diigiinme) dir.

Programda yer alan Fen, Mihendislik ve Girisimcilik Uygulamalart kapsaminda,
ogrencilerden iinitelerde ele alinan konulara iliskin giinliik hayattan bir ihtiya¢ veya problemi
tanimlamalari; problemin ¢6ziimiinde, 6grencilerin alternatif ¢6ziim yollarin1 karsilastirarak
kriterler kapsaminda uygun olan1 segmeleri; se¢ilen ¢éziime yonelik planlama yaparak sonraki
asamada iiriinii ortaya koymalari ve sunmalar1 beklenir. Ogrencilerden girisimcilik becerilerinin
gelistirilmesi amaciyla {iriinii pazarlamak i¢in stratejiler olusturmalar1 ve tanitim araglarini
kullanmalar1 istenir. Tiim bu uygulamalarin sonunda 6grenciler; {iriin olusturma ve girisimcilik
yeterliligi ile hayata deger katma ve maddi kiiltiiriin gelisimine ve ekonomik yasama katki
sunmay1 6grenmis olurlar. Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan Fen, Miihendislik
ve Girisimcilik Uygulamalari, her bir {initeye paralel bir sekilde ve her bir kazanima yedirilmis
oldugundan bilim ve girisimcilik, dersin ayrilmaz bir parcasi halinde gelmistir. Burada
Ogrencilerden, bilimsel bilgiyi miihendislik uygulamalariyla biitlinlestirerek {iriine
doniistiirmeleri beklenir. Bu iirlinler, y1l sonunda da bilim senligi ile okul paydaslarina

sunulmaktadir (MEB, 2018b).
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Ayrica biitiin derslerde yer alan kazamimlarin siirecte Tirkiye Yeterlilikler
Cergevesindeki (TYC) sekiz anahtar yetkinlik ve alana 6zgii beceriler ile de iliskilendirilmesi

gerekmektedir (MEB, 2018b; MEB, 2018c; MEB,2018e).

Tablo 4.21. Tiirkiye ilkokul dersi 6gretim programinda Fen Bilimleri dersi kazanim, 6grenme ve igerik alanlar

Simif Kazanimlar Konu Alanlar1 (KA) ve Illiskili Oldugu Deger (D) ve
Diizeyi Konular (K) Beceriler (B)
Gelecekte kullanilabilecek ~ KA: Fiziksel Olaylar B: Analitik diisiinme, karar
aydinlatma araglarina yonelik verme, yaratict  diisiinme,
tasarim yapar. K: Aydinlatma ve Ses girisimcilik, iletisim, takim
Teknolojileri caligmasi.
4. s1mf Kaynak  kullanimi, tasarruf, KA: Canlilar ve Yasam D: Tasarruf

tutumluluk, geri doniistim.
Yasam icin  gerekli olan K: Insan ve Cevre, Kaynak B: Kaynaklarin tasarruflu
kaynaklarin ve geri doniigiimiin  kullanim, tasarruf, kullanma
Onemini fark eder. tutumluluk, geri doniisiim
Kaynak: Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (flkokul Ve Ortaokul 3, 4, 5, 6, 7 Ve 8. Sinuflar), 2018.

Tablo incelendiginde; dersin 6gretim programinin Kazanimlar, Konu alanlari; Konularin
[liskili Oldugu Beceri ve Degerler seklinde olusturuldugu goriilmektedir. Tiirkiye’de 4.simiflarda
Fen Bilimleri dersinde girisimcilik, 3 kazanimla 2 konu alaninda 2 iinite ile 8 alana 6zgii beceri

ve 1 deger ile yer almistir.

4.1.5. Danimarka, Finlandiya, Isve¢, Norveg ve Tiirkiye’de ilkokul 6gretim programlarinda
girisimcilik becerilerinin kazandirilmasinda kullamlan 6grenme-6gretme yaklasimlari,
yontem ve teknikler

Bu kisimda arastirma kapsaminda yer alan iilkelerin, 6gretim programlarinda yer alan
girisimcilik becerilerinin kazandirilmasinda uyguladiklar1 6grenme-0gretme yaklagimlar: ile

yontem ve tekniklere yer yerilmistir.

Danimarka’da ilkokul 6gretim programinda biitiin dersler i¢in pedagoji ve didaktik
basligi altinda; flipped classroom, isbirlikli 6grenme, senaryo tabanli 6gretim, yenilik¢i 6§renme
stirecleri ve estetik 6grenme siirecleri derslerde kullanilmasi gereken yontem ve teknikler

arasinda yer almaktadir (EMU, 2019).

Finlandiya’da 6gretim programlarinda, biitiin 6gretim uygulamalari i¢in farkl yaslara ve
farkli 6grenme durumlarina uygun ve ortak olarak belirlenmis 6gretim yontemleri yer almaktadir.

Ogretim programlarinda deneysel ve islevsel 6grenme yontemlerine ve dgretimde duyularin

kullanilmasina genis yer verilir. Isbirligine dayali 6grenme, drama etkinlikleri ve sanatsal ifade
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araclarimin kullanilmas1 programda yer alan yontemlerdir. Bulus-kesif yoluyla 6grenme,
probleme dayali 6grenme, oyun, hayal giicliniin kullanimin1 gerektiren etkinlikler ve sanatsal
aktiviteler, kavramsal ve metodolojik yetkinligi artirmaya yonelik uygulamalara yer vermek,
elestirel ve yaratici diisiinmeyi gelistiren etkinlikler, programda 6gretmenler i¢in 6nerilmektedir

(Opetushallitus Perusopetuksen, 2017; EC, 2021).

Isvegte Ogretim programlarinda girisimcilik egitimi icin hazirlanmis  dgretim
yontemlerine iligkin bir diizenlemeye ulagilamamistir. Ancak miifredatta, genel olarak bulus —
kesif yoluyla 6grenmeye, 6grenci merkezli yontemlere, konu temelli ve disiplinler aras1 gretime
yer verilmesi gerektigini ifade edilmistir. Ogrencilerin kendi bireysel ¢aligma planlarinda kendi
gorevlerini ve yontemlerini segmelerine yardimci olunur. Bazi okullarda Montessori ve Waldorf
gibi alternatif yaklasimlar kullanildigindan 6grenciler ayni1 yastaki gruplarda veya karma yas
gruplarinda egitim gorebilirler (Eurydice, 2022b; Skolverket, 2022Db).

Norveg 6gretim programlarinda girisimeilik egitimi i¢in 6grencilerin akademik ve sosyal
ogrenmelerini giiglendirebilecek, 6grencilere pratik yapma ve kendi sosyal becerilerinin farkina
varma firsati veren c¢esitli yontemlerin kullanilmasi gerekliligi belirtilmistir. Programda,
Ogretmenler tarafindan, Ogrenci katilimi ve motivasyonunu saglayabilecek yontemlerin
secilmesinin O6nemi ayrica belirtilmistir. Programda isbirligine dayali 6grenmenin; sosyal
ogrenmeye, katilimi, kendi fikirlerini ortaya koymadaki etkisi ve paylasimi saglamadaki rolii
tizerinde durulmustur. Ayrica 6gretmenin, 6grenciler arasindaki ve toplumdaki sorunlarin

¢oziimiinde destek olma ve rehberlik roliine de vurgu yapilmistir (Utdannings direktoratet, 2021).

Tiirkiye Ogretim programlarinda girisimcilik egitimi i¢in hazirlanmig yontem ve
tekniklerle ilgili herhangi bir bilgilendirmeye ulagilamamistir. Her dersin 6gretim programinda,
o dersin “programinin uygulanmasinda dikkat edilmesi gereken hususlar” bagligi altinda yontem
ve tekniklerin uygulanmasiyla ilgili genel bilgiler verilmektedir. Programda hayat bilgisi dersi
icin; 6grenci merkezli etkinlikler, s6zlii tarih, yerel tarih, miize gezileri, doga egitimi, arastirma
yapma, arastirma sonuglarini afis, poster, pano, brosiir, gazete, tablo, grafik vb. materyallerle
siif arkadaglar1 ile paylasma gibi yontemlere deginilmistir (MEB, 2018e). Sosyal Bilgiler
ogretiminde ders i¢i ve ders dis1 etkinliklere yer verilmesi gerektigi belirtilmis; problem ¢ézme,
is birligine dayali 6grenme, alan gezileri, sanal geziler, miize gezileri, sozlii tarih ve yerel tarih
calismalarinin uygulanmasi belirtilmistir (MEB, 2018c). Fen Bilimleri 6gretiminde problem

¢ozme, proje tabanli 0grenme (proje tasarlama, model ve {iriin olusturma, {irlinlii tanitma),
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argiimantasyon, i birligine dayali 6grenme, arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme, informal
O0grenme ortamlarinda (okul bahgesi, bilim merkezleri, miizeler, planetaryumlar, hayvanat
bahgeleri, botanik bahgeleri, dogal ortamlar vb.) 6grenme gibi yontem, teknik ve yaklasimlarla

smif/okul i¢i ve okul dis1 6grenme ortamlarinda derslerin yiiriitilmesi 6ngorilmiistiir (MEB,
2018Db).

Bu kisimda bulgular dogrultusunda buraya kadar yapilan agiklamalar, asagida verilen

tabloda 6zetlenmistir:

Tablo 4.22. Aragtirma kapsamindaki iilkelerde ilkokul 6gretim programlarinda girisimeilik becerilerinin
kazandirilmasinda kullanilan 6grenme-6gretme yaklagimlari, yontem ve teknikler

Ulkeler Girisimcilik becerileri / kazanmimlarimin kazandirilmasinda kullanilan 6grenme-o6gretme

yaklasimlari

Danimarka*  Ogretim programinda genel olarak dersler icin flipped classroom, isbirlikli 6grenme, senaryo
tabanli 6gretim, yenilik¢i 6grenme siiregleri ve estetik 6grenme siiregleri yontemlerine yer
verilmigtir.

Finlandiya**  Ogretim programinda genel olarak dersler igin deneysel ve islevsel &gretim ydntemleri,
duyularin kullanimi, drama ve sanatsal ifade araglari, bulus ve probleme dayali dgrenme,
oyunlar, elestirel ve yaratici diistinme etkinlikleri, bilgi ve iletisim teknolojilerinin ¢ok yonlii ve
uygun kullanimi yontem ve teknikler arasinda yer almaktadir.

Isvec*** Isveg dgretim programlarinda girisimcilik egitimi igin 6gretim ydntemlerine dair &zel bir
diizenlemeye ulagilamamistir. Genel olarak yontem ve teknikler verilmistir.
Norveg**** Ogrencilere pratik yapma ve kendi sosyal becerilerinin farkina varma firsati veren ydntem ve

teknikler; 6grenci katilimini ve igbirligi artiran etkinlikler; kendi fikirlerini ortaya koymalarin
saglayabilecek uygulamalarla sosyal 6grenmeyi saglayabilecek uygulamalar ve probleme dayali
etkinlikler.

Tiirkiye***** Tirkiye Ogretim programlarinda girisimcilik egitimi igin &gretim ydntemlerine dair bir
diizenleme yerine her ders i¢in dikkat edilmesi gereken hususlar belirtilmistir. Bunlar; 6grenci
merkezli etkinlikler, s6zIi tarih, yerel tarih, miize gezileri, doga egitimi, arastirma yapma,
aragtirma sonucglarini afis, poster, pano, brosiir, gazete, tablo, grafik vb. sunumu, problem
¢ozme, ig birligine dayali 6grenme, alan gezileri, sanal geziler, sozlii tarih ve yerel tarih
caligmalari, proje tabanli 6grenme (proje tasarlama, model ve iirlin olusturma, {iriinii tanitma),
arglimantasyon, arastirma-sorgulamaya dayali dgrenme, informal dgrenme ortamlart (okul
bahgesi, bilim merkezleri, miizeler, planetaryumlar, hayvanat bahgeleri, botanik bahgeleri,
dogal ortamlar vb.).

* EMU, 2019

** Opetushallitus Perusopetuksen, 2017; EC, 2021
***Eurydice, 2022b; Skolverket, 2022a

**** Utdannings direktoratet, 2021

**x** MEB, 2018b; MEB,2018c, MEB, 2018e

Elde edilen bulgular dogrultusunda arastirmaci tarafindan olusturulan tablolarda verilen

bilgiler ve buraya kadar yapilan agiklamalar, agagida yer alan tabloda 6zetlenmistir:
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Tablo 4.23. Arastirma kapsamina giren iilkelerin girisimcilik egitimi unsurlari

Danimarka Finlandiya Isvec Norvec Tiirkiye
Girisimcilik Girisimcilikte Girisimeilik Girisimeilik Girisimcilik Ilkokullar igin
egitimi ile ilgili ~ Egitim ve Egitimi Rehberi ~ Stratejisi 2009  Egitimi Eylem  yok
O6gretim Ogretim 2017 Plan1 2009
programi Stratejisi ve
2009 ile Herkes
i¢in
Girigimcilik
2020 Stratgjisi.
Girisimcilik Tiim siniflar Tiim siniflar Tiim siniflar Tiim siniflar Tiim siniflar
egitiminin
verildigi simiflar
Girisimcilik Zanaat ve Sosyal Bilgiler  Yurttaghk Sanat ve El Hayat Bilgisi,
egitiminin Tasarim dersi ve El Sanatlar1 Bilgisi, El Sanatlar1 Fen Bilimleri
verildigi dersler dersleri Isleri, Yenilik dersleri ve Sosyal
ve Bilgiler dersleri
Yapilandirma
dersleri
Girisimcilik Se¢meli ders Zorunlu ders Zorunlu ders Zorunlu ve Zorunlu ders
egitiminin secmeli ders

verildigi ders
tiirii

Girisimcilik “Yenilik ve “Calisma “Caligma ve Cekirdek Tiirkiye
egitiminin Girisimeilik” Hayat1 Kariyer Miifredat ve Yeterlilikler
iliskilendirildigi ortak 6grenme  Yeterliligi ve Rehberligi”, Kalite Cergevesi
disiplinleraras1  alani Girigimeilik” “Yenilik ve Cergevesi ile anahtar
beceri alam ve capraz Yapilandirma”  iligkili. yetkinlik olarak
konular. yeterlikler, dersiyle birlikte biitiin derslerde
“Kisisel “Stirdiiriilebilir disiplinler arasi
Gelisim” ve Kalkinma” ortak konu ve
“Katilimet disiplinlinler beceri.
Vatandaslik ve  arasi ortak
Girisimcilik” konular.
miifredatlar
arasi temalar.
Ogretim Flipped Deneysel Ogretim Isbirligi dayali ~ Ogretim
programlarinda classroom, O0grenme, programlarinda  dgrenme, programlarinda
girisimcilik isbirligine drama, bulug ve  0gretim tartisma, sosyal  her ders i¢in
egitimi icin yer  dayali 6grenme, probleme dayali ydntemlerine 6grenme, dikkat edilmesi
verilen yontem- senaryo tabanli  6grenme, dair 6zel bir probleme dayali gereken
teknikler O0grenme, oyunlar, diizenlemeye Ogrenme. hususlar, her
yenilikei elestirel ve ulasilamamastir. dersin 6gretim
O0grenme yaratici prograaminda
siirecleri, diistinme belirtilmistir.
estetik 6grenme  etkinlikleri,
stirecleri. bilgi ve iletisim
teknolojileri
kullanima.

Aragtirma kapsamindaki ilkeleri girisimcilik egitimi 6gretim programlart (Tablo 4.1),
aragtirma kapsamindaki {ilkelerde ilkokulda girisimcilik egitiminin verildigi ve girisimcilik

dersinin okutuldugu siniflar (Tablo 4.7), arastirma kapsamindaki tilkelerde ilkokulda girisimcilik
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konularinin yer aldig1 dersler ve disiplinler aras1 konular1 (Tablo 4.8), arastirma kapsamindaki
iilkelerde ilkokul 6gretim programlarinda girisimcilik becerilerinin kazandirilmasinda kullanilan
ogrenme-ogretme yaklagimlari, yontem ve teknikler (Tablo 4.22), Tablo 4.23° te bir araya
getirilerek verilmistir. Buna gore; Tiirkiye disindaki iilkelerin bir girisimcilik egitimi stratejisi
uyguladiklari; biitiin tilkelerde ilkokulun biitiin siniflarinda girisimcilik egitimiyle ilgili konularin
yer aldig1 derslerin oldugu; Danimarka’da girisimcilik egitimi ile ilgili konularin Zanaat ve
Tasarim dersinde; Finlandiya’da Sosyal Bilgiler ve El Sanatlar1 derslerinde; isve¢’te Yurttaslik
Bilgisi, El lsleri, Yenilik ve Yapilandirma derslerinde; Norveg’te Sanat ve El Sanatlari
derslerinde; Tiirkiye’de Hayat Bilgisi, Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler derslerinde verildigi;
girisimcilik egitiminin Danimarka’da se¢meli derslerde; Finlandiya’da, Isvec’te ve Tiirkiye’de
zorunlu derslerde; Norveg’te zorunlu ve se¢meli derslerde verildigi; girisimcilik egitiminin
aragtirma kapsamindaki biitiin {ilkelerde disiplinlerarast1 konular ve ortak becerilerle
iliskilendirildigi tespit edilmistir. Arastirma kapsamina giren iilkelerden Isve¢ ve Tiirkiye’nin
Ogretim programlarinda girisimcilik egitiminde kullanilabilecek yontem ve tekniklere yer

verilmedigi bulgusu da elde edilmistir.

4.1.6. Danimarka, Finlandiya, Isvec, Norveg ve Tiirkiye’de ilkokul 6gretim programlarinda
girisimcilik becerilerinde kullanilan 6l¢cme ve degerlendirme yaklasimlar:

Bu kisimda arastirma kapsaminda yer alan iilkelerin, 6gretim programlarinda yer alan
girisimcilik  becerilerinin  degerlendirilmesinde uyguladiklar1 6lgme ve degerlendirme

yaklasimlarina yer yerilmistir.
Danimarka egitim sisteminde égrencinin degerlendirilmesi

Danimarka’da zorunlu okullarda Folkeskole'de Ogrenciler dort farkli sekilde
degerlendirilir: Ogrenci planlari, ulusal testler, ders ve bitirme smnavlari ile genel yeterlilik

(Restinformation, 2019a; Restinformation, 2019b).

Ogrenci planlari, dgrencinin akademik diizeyi ve genel gelisimi hakkinda &grenci,
ogretmenler ve veliler arasinda iletisim kurmak igin bir aractir. Ogrenci plani, &grencinin
dgrenme sonucunu sistematik olarak degerlendirmek ve takip etmek i¢in kullanilir. Ogrenci plani
lic boliimden olusur: Hedefler, durum ve takip. Hedefler boliimii, okul dersleri i¢in ulusal
o6grenme hedeflerini tanimlayan ortak hedeflere (Felles Mal) dayali olarak 6grencinin bireysel

ogrenimi ve bireysel hedeflerini igerir. Durum boliimii, 6grencinin belirlenen 6grenme hedefleri
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ile ilgili ilerlemesini gosterir. Takip boliimii, sirasiyla 6grenci, 6gretmen ve velilerin hedefleri

nasil ve ne zaman takip etmesi gerektigini aciklar (Restinformation, 2019a; Restinformation,

2019b).

Okul oncesinden 9.sinifa kadar tim o6grencilerin, 6grenme ¢iktilarinin sistematik ve
stirekli bir degerlendirmesini, izlenmesini ve iyilestirilmesini gésteren ve destekleyen bir 6grenci
plani vardir. Bu plan, 6grencinin ileride lisede hangi egitim programina basvurmay1 hedefledigini
veya planladigini da ortaya koyar. Ogrenci plani, yilda bir kez giincellenir ve tiim konularda bilgi
icerir. Ogrenci plani, 6gretmenler, 6grenciler ve veliler i¢in yararli ve kolay erisilebilir bir arag
olabilmesi i¢in kisa ve net olmalidir. Belediye meclisi 6grenci planina iliskin kendi ek hedeflerini

kararlastirabilir (Restinformation, 2019a; Restinformation, 2019b).

Ulusal testler, dgrencilerin ikinci smiftan sekizinci sinifa kadar, igerisinde sosyal
bilgilerin olmadigi yedi farkli derste bilgi ve becerilerini test eder. Testlerin amaci, 6grencilerin
akademik diizeylerinin daha iyi bir genel degerlendirmesini saglamaktir. Okul ve yerel
yonetimler, ulusal sinavlari uygulamama ozgiirliigline sahiptir. Ders ve bitirme sinavlari ise

9.siniftan itibaren uygulanmaktadir (Ministry of Children and Education, 2020).
Finlandiya egitim sisteminde égrencinin degerlendirilmesi

[Ikdgretimde degerlendirme, Ogrencinin dgrenmesine ve yeterliligine odaklanr.
Ogrenmenin degerlendirilmesi, grenme siirecine rehberlik etmek ve geri bildirim vermekle
ilgilidir. Yeterlik degerlendirmesi ise dgrencinin bilgi ve beceri diizeyine odaklanir. Ogrenci
yeterliklerinin degerlendirilmesinde, farkli simiflarin sonunda yapilan O6lgme ve nihai
degerlendirmede, temel egitim miifredatinin temellerinde tanimlanan kazanimlardan elde edilen
degerlendirme olgiitleri kullanilmaktadir. Temel egitimde, 6grencinin 6grenim programinda yer
alan tiim ortak dersler, her akademik yilin sonunda ayr1 ayr1 degerlendirilir. 1-3. siniflarda,
akademik yil veya ara degerlendirme, sozlii veya sayisal not olarak verilebilir. 4 ila 8. siniflar

i¢in ise sayisal notlar kullanilir (Opetushallitus Perusopetuksen, 2014) .

Finlandiya’da  4-6.  smiflarda  sosyal  bilgilerde  6grenci  0grenmesinin
degerlendirilmesinde; etkinlik, uygulama ve ¢ok yonliilik dikkate alinir. Sosyal bilgilerde,
ogrenme degerlendirilmesi ve geri bildirim, 6grencileri kendi topluluklarinda aktif ve yapict

olmaya ve toplum hakkinda 6grendikleri bilgi ve becerileri pratikte uygulamalarina rehberlik ve

151



tesvik eder. Sosyal bilgilerde sozlii bir degerlendirme yapilirken, Ogrencinin yerel miifredatta
belirlenen hedeflerle ilgili yeterliligi degerlendirilir. 6. y1l akademik sertifikasi i¢in yeterlilik
diizeyi 0gretmen tarafindan belirlenirken, sosyal bilgiler i¢in belirlenmis ulusal degerlendirme
kriterleri kullanilir. Caligmalarda ilerlemenin merkezi, Ogrencinin ¢evresindeki toplumun
isleyisini algilamas1 ve kendini sivil toplumun bir pargasi olarak goérmesi, kendi etki ve

sorumluluk firsatlarinin farkinda olmasidir (Opetushallitus Perusopetuksen, 2014).

El sanatlarinda miifredatin goérevi, Ogrencinin el sanatlari, tasarim ve teknoloji
konusundaki becerilerini giiclendirmektir. Amag, 6grenciye, ¢ok disiplinli beceriler gelistiren,
amagcl bir yaratic1 zanaatin temelini olusturan i¢gdrii, hayal giicli ve yapma sevinci konusunda

ilham vermektir (Opetushallitus Perusopetuksen, 2014).

Sanal ve el sanatlar1 dersinde 6grenci 6grenmesi, 6grenme siirecinin farkli asamalarinda
cesitli sekillerde yonlendirilir ve degerlendirilir. Degerlendirme ve bunun iizerine insa edilen
siirekli geri bildirim etkilesimlidir ve 6grenci katilimini tegvik eder. Ogrenciler, 6z degerlendirme
ve akran degerlendirme becerilerini gelistirerek kendi 6grenmelerini yansitmaya yonlendirilir.
Ogrenciler kendilerini gdzlemlemeye ve birlikte calismaya ve yapici geri bildirim vermeye tesvik

edilir (Opetushallitus Perusopetuksen, 2014).

Stire¢ icerisinde degerlendirme, miifredatta acgiklanan temel ve ileri diizey g¢alisma
modiillerinin hedeflerine dayanmaktadir. Degerlendirme 6grencilerin degerlerine, tutumlarina
veya kisisel 6zelliklerine odaklanmaz. Ogrenciye sanat degerlendirmesinin ilke ve uygulamalar
tanitilir. Ogrenci ve velisine, dgretmenin kendi miifredatinda belirledigi sekilde yil icinde

tamamladigi ¢alisma birimleri hakkinda bilgi verilir (Opetushallitus Perusopetuksen, 2014).

Ogrencinin  siireg  sonunda degerlendirilmesinin baslangic noktasi, dgrencinin
derinlemesine tamamladigi ¢alismalardir. Degerlendirme, 6grencinin sanat ¢alismalarinda, ileri
diizeyde hedeflerine nasil ulastigin1 gosterir. Derinlemesine c¢aligmalar sirasinda, dgrenciye
becerilerini ¢esitli sekillerde gosterme firsat1 verilir. Miifredatin degerlendirilmesi, 6nceden
belirlenen ve onaylanan kriterlere dayanir. Siire¢ sonunda dersle ilgili sertifika (karne),
Ogrencinin yapilan sozlii bir degerlendirilmesiyle ortaya ¢ikar. Sozlii degerlendirme, 6grencinin
ilerleyisini ve ileri diizeydeki calismalar i¢in belirledigi hedefleriyle ilgili olarak edindigi
yetkinligi tanimlar. S6zIi degerlendirme, 6grencinin 6grenme ve yetkinliginin gii¢lii yanlarini

vurgular (Opetushallitus Perusopetuksen, 2014).

152



Isvec egitim sisteminde dgrencinin degerlendirilmesi

Bir 6grencinin zorunlu egitimi boyunca okul, Ogrenci velilerini okuldaki ilerleme
hakkinda diizenli olarak bilgilendirir. Okul ve ev arasindaki temel iletisim bi¢imi, 6grencinin
ilerlemesine, bilgisine ve sosyal becerilerine odaklanan sozli bir kisisel gelisim diyalogu
bicimindedir. Ogrenci ve velisi ile her donem en az bir kez toplantilar yapilir ve her 6grenci igin
bireysel bir gelisim plan1 hazirlanir. Ogretmenler ise siirekli degerlendirme yoluyla 6grencilerin

ilerlemesini izler (Skolverket, 2022b).

Notlandirma sistemi, hedefler ve kazanimlarla ilgilidir. Gegme sonuglari i¢in en yiiksek,
orta ve en diisiik seklinde kriterler mevcuttur. Notlar A dan E y kadardir. Ogrencinin ders
programinda belirtilen bilgi, beceri ve tutum hedefleriyle ilgili bilgisini degerlendirmek icin
ticiinci, altinc1 ve dokuzuncu yillarda zorunlu ulusal testler (nationalella prov) kullanilir. Hangi
derslerden ulusal sinavlara girecekleri egitim yasasinda belirtilmistir. Okul, bir 6grencinin
iclincti, altinct ve dokuzuncu okul yillar1 i¢in miifredattaki hedeflere ulasamayacagindan
endiseleniyorsa, alinmasi gereken Onlemleri iceren bir program gelistirmek okulun
sorumlulugundadir. Belirli bir konuda basarili olamayan 6grencilere o konudan not verilmez.
Bunun yerine, 6grencinin daha ileri ¢aligsmalar yapabilmesi i¢in yetenegini belirleyen yazili bir

degerlendirme yapilir (Skolverket, 2022b).

Yurttaglik bilgisi ve el isleri derslerinin degerlendirilesinde, programda Onceden
belirlenmis ve derecelendirilmis olan (kabul edilebilir diizey, orta diizey ve ileri diizey / E den A
ya kadar) bilgi gereksinimleri kriterlerine gore uygulamalar yapilir. Isveg egitim sistemi dgretim
programlarina gore derslerin 6lgme ve degerlendirme uygulamasinda, ilgili ders ilkokullar i¢in
6.yilin sonunda tamamlandig1 i¢in 6.y1lda ¢ocuklarin yurttaghk bilgisi ve el sanatlar1 dersi
kapsaminda ulagmalari gereken ve Onceden belirlenmis olan bilgi, beceri ve tutumlarla
gereksinimler dogrultusunda farkli tekniklerle degerlendirilerek dersin sertifikasimi alirlar

(Skolverket, 2018).
Norveg egitim sisteminde ogrencinin degerlendirilmesi

Derslerde 6grenci degerlendirmesine yonelik mevcut yaklagim, hem 6grenmeyi tesvik
etme hem de dersler sirasinda ve derste 6gretimin sonunda her 6grencinin yeterliligini stirekli

olarak ifade etme hedefine dayanmaktadir. Ogrencinin degerlendirilmesi, hem bigimlendirici
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(stirekli) degerlendirme ve hem de sonuca dayali degerlendirme ile egitimin belgelenmesini
saglar. Ilkokulda (ve 7. yiln sonuna kadar) sonuna kadar not kullanilmaz. Egitim Yasasi
uyarinca, 0grenciler okul dersleri, diizen ve davranislart agisindan degerlendirilir. Cekirdek
miifredat, Bilgi Tegviki i¢in Ulusal Miifredattaki Kalite Cercevesine dayali olarak akademik
gelisimleri konusunda ogrencilerle sik sik diyalog kurmalidir (Euridyce, 2018; Norwegian
Directorate for Education and Training, 2019; Ministry of Education and Research, 2020;
Utdannings Direktoratet, 2021).

Norveg okullarinda siirekli ve bicimlendirici degerlendirmeye daha fazla ©nem
verilmektedir. Notsuz bireysel degerlendirme, giinliik 6grenme siirecinin bir pargasidir. Ulusal
miifredattaki hedefleri bir referans ¢ergevesi olarak kullanan degerlendirme, bireysel yetenekleri,
O0grenme siireclerini ve sonuglar1 vurgular. Bigimlendirici degerlendirme, hem 0grenmenin
degerlendirilmesi hem de 6grenme i¢in degerlendirme olarak anlagilir ve asagidaki gibi alanlar
kapsar (Euridyce, 2018; Norwegian Directorate for Education and Training, 2019; Ministry of
Education and Research, 2020; Utdannings Direktoratet, 2021):

e Ogrenciye siirekli geribildirim seklinde sinifta bicimlendirici degerlendirme.

e Ulusal testler farkli test tiirlerinden elde edilen sonuglar tizerinden takibi.

e Altr aylik degerlendirmeler: Ogrencilere her konu, diizen ve davranis icin alt1 aylik
degerlendirmeler verilir, yani okul yili boyunca iki kez.

e Oz degerlendirme: Ogrencilerin 6z degerlendirmesi, bigimlendirici degerlendirmenin
bir pargasidir. Yonetmelik, 6grencinin kendi c¢aligmasinin, kendi yeterliliginin ve
akademik gelisiminin degerlendirilmesine aktif olarak katilmasini saglar.

e Nihai degerlendirme, genel basar1 ve sinavi igerir ve zorunlu egitimin sonunda yapilir.

e 1., 2. ve 3. smiflarda okuma becerilerinde, 2. siniflarda ise say1 ve aritmetik
becerilerinde, 3. sinifta Ingilizce (okuma ve dinleme) i¢in zorunlu haritalama testleri

vardir.

Norveg egitim sisteminde her dersin miifredatinda yer alan hedeflerin yeterlik diizeyleri
de belirlenmistir. Yeterlik diizeyleri, degerlendirmede referans ¢ergevesi olarak kullanilmaktadir.
Miifredatta belirlenen yeterlik diizeyleri, hem siire¢ icerisinde hem de siire¢ sonunda 6grencinin
degerlendirilmesinde dikkat edilmesi gereken kriteri gostermektedir. ilkokulda 6grencilere nota

ve puana dayali bir degerlendirme uygulanmamaktadir. Burada amac, bireysel ve okul seviyesi
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olarak, kim diisiik becerilere sahip, kim fazladan destek ve gozetime ihtiya¢ duyuyor belirlenmesi

ve uyarlamalarin yapilmasidir (Utdannings Direktoratet, 2021).

2.sinifta sosyal bilgiler dersinde degerlendirmede dikkate alinan kriterler ve yeterlilik

diizeyleri (Utdannings Direktoratet, 2021):

e Sosyal bilimler konularini arastirip merak etme.

e Sosyal bilimler konularin nasil iliskilendirilebilecegini 6grenme.

¢ Bilginin farkli yollarla elde edilebilecegini deneyimleme ve bilgi edinmeye ¢alisma.
e Kendilerini ve bagkalarini farkli bir toplulugun pargasi olarak gérme ve deneyimleme.
e Sosyal katilim ve etkilesimin ne demek oldugunu deneyimleme.

¢ Dijital etkilesimin bazi firsatlarini ve zorluklarini gorerek deneyimleme.

¢ Dijital araglart amaglar dogrultusunda kullanma ve deneyimleme.

4.sinifta sosyal bilgiler dersinde degerlendirmede dikkate alinan kriterler ve yeterlilik
diizeyleri (Utdannings Direktoratet, 2021):

e Sosyal bilimlerin konularint ve bunlar arasindaki baglantilart tek basina ve
baskalariyla birlikte aragtirma.

e Sosyal bilimlerle ilgili soru sorma ve sorunlar hakkinda konusma.

e Farkli kaynaklarin sosyal bilimlerle ilgili sorular hakkinda ne tiir bilgiler
saglayabilecegi lizerinde diisiinme.

e Toplumdan ve dogadan nasil etkilenebileceklerini, toplumu ve dogayr nasil
etkileyebileceklerini deneyimleme.

e Dijital olarak etkilesime girme, mahremiyet ve dijital etkilesim i¢in kural ve normlari

kullanma.

2.smifta sanat ve el sanatlar1 dersinde degerlendirmede dikkate alinan kriterler ve

yeterlilik diizeyleri (Utdannings Direktoratet, 2021):

e Farkli malzemelere sekil vermek i¢in el ve araglar1 kullanma.
e Dijital ve gorsel medya araciligiyla anlatim ve sunum yapma.

e Sanat, nesneler ve binalarla ilgili deneyimleri hakkinda konusma.
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4. smifta sanat ve el sanatlar1 dersinde degerlendirmede dikkate alinan kriterler ve

yeterlilik diizeyleri (Utdannings Direktoratet, 2021):

e Zanaat tekniklerini, dijital araglar1 ve gorsel ifadeleri deneme.
e Sanat ve el sanatlarinda yaratici siireglere katilma.
e Sanatin, nesnelerin ve binalarin insanlarin diigsiince ve ihtiyaclari hakkinda neler

soyledigini anlama ve agiklama.

Tiirkiye egitim sisteminde ogrencinin degerlendirilmesi

Ogrenci basarisinin 6lgme ve degerlendirilmesinde, miifredatta belirtilen kazanimlar esas
almir. Ogrencilerin ilkokul 1., 2. ve 3. siniflardaki basarisi; miifredatta belirtilen lgme ve
degerlendirme ilkelerine gore ve gelisim diizeyleri dikkate alinarak 6gretmen rehberliginde
yiiriitiilen ders ve etkinliklerine katilimlari ile belirlenir. Degerlendirme sonucu "¢ok iyi", "iyi"
ve "gelistirilmeye ihtiya¢ var" seklinde gosterilir. Tlkokul 4. sinifta 6grenci basarisi; siavlardan
alinan puanlarla birlikte dgrencinin ders etkinliklere katilimia gére degerlendirilir. Ilkokul 4.

sinifta bir yariyilda her bir ders i¢in iki sinav yapilir (MEB, 2019a).

4.2. Danimarka, Finlandiya, Isvec, Norvec ve Tiirkiye ilkokulda girisimcilik kapsaminda

gerceklestirilen ders dis1 uygulamalar
Danimarka Egitim Sisteminde Ilkokul Diizeyinde Ders Disi Girisimcilik Egitimi Uygulamalari

Danimarka Temel Egitim Kanununa gore okullar; sirketler, mesleki egitim kurumlari,
yerel toplumun kiiltiirel, halk: bilgilendirme amacli kuruluslari, spor, sanat ve kiiltiir okullari,
yerel kuliiplerle, sivil toplum kuruluslar1 ile ortakliklar da dahil olmak iizere isbirliklerine
girebilirler. Belediye konseyi, okullarin yukarida belirtilen kurumlarla yapacagi isbirlikleri i¢in
hedef ve gergeveleri belirler. Okul yonetim kurulu ise isbirligi icin ilkeleri ortaya koyarak siireci
baslatir. Yine kanuna gore ilkokul ve ortaokullar, yerel toplumun halk: bilgilendirme ve dernek
yasami, goniillii gocuk ve genglik ¢alismalart ve diger ilgili vatandas cevreleriyle isbirligi iginde,
kiiltiir merkezi faaliyetlerine katkida bulunabilir, bunlar1 yonetebilir ve koordine edebilir
(Restinformation, 2019a). Ayrica Cocuklar ve Gengler I¢in Eglence ve Kuliip Faaliyetleri
yonetmeligine gore, okul bilinyesinde agilabilecek olan Okul Sonrast Merkezlerde ¢ocuklar igin

ders dis1 faaliyetler diizenlenebilmektedir. Bu faaliyetler, okullarda genellikle okuldaki derslerin

.....
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kuliipleri ise aksamlar1 da agiktir. Merkezler ve kuliipler, cocuk ve gengler icin ¢ok ¢esitli okul
sonras1 aktiviteleri sunarlar. 10-11 yasindaki ogrenciler, Okul Sonrasi (After-school)
faaliyetlerine, 12-14 yasindakiler 6greniler ise Junior denilen etkinliklere katilabilmektedir
(Restinformation, 2015). Bu nedenle Danimarka’da 6grenciler i¢in okullarda oldukg¢a zengin
etkinliklere yer verilmektedir. Ders dis1 girisimcilik egitimi etkinlikleri de bu kapsamda etkili bir

sekilde uygulanmaktadir.

Danimarka egitim sisteminde ilkokuldan yiiksekdgretime kadar, girisimcilik egitiminin
baslangi¢ seviyesinden sonuna kadar, dgretmen egitimleri de dahil olmak {izere biitiin
stireglerinin takibinden Danimarka Girisimcilik Vakfi (Fonden for Entreprenerskab) sorumludur
(Uddannelses-og Forskningsministeriet, 2020). Danimarka Girisimcilik Vakfi, ABC'den
Doktora'ya adli girisimcilik egitimi projesini biitiin egitim sistemi yapilanmasinda okullarda

uygulamaktadir (Fonden for Entreprenerskab, 2021).

Danimarka’da inovasyon ve girisimcilik, 6grenim siiresi boyunca, biitiin derslerle ve
konularla zorunlu olarak kesisen bir konu olup uygulamaya yonelik ders i¢i ve ders dis1 egitim-
Ogretim faaliyetleri yoluyla gerceklestirilmektedir. Girisimcilik egitiminin ¢ikis noktasini,
“okulda o6grendiklerimiz baskalarimin faydasina deger yaratmak igin nasil kullanilabilir?”

sorusu olusturmaktadir (Fonden for Entreprenerskab, 2022).

Girisimcilik Vakfi'nda, 6grenci ve O0gretmenlere girisimcilik egitimi konusunda, ¢ok
cesitli firsatlar, teklifler ve materyaller sunmaktadir. Bu materyaller tamami ticretsiz olup
ilkokullarda derslere ve giinliikk hayata dahil edilebilmektedir (Fonden for Entreprenerskab,
2022).

Vakif, egitimlere, okullar1 ziyaret edip yapilan ihtiya¢ analizi sonucunda, tiim okul ve
yonetim ekibi i¢in gelisim kurslar1 planlayarak baslamaktadir. Ayrica pratik deneyimler ve
deneysel 6grenme, girisimcilik egitiminin ayrilmaz bir pargasi olarak kabul edilmektedir (Fonden

for Entreprenerskab, 2022).

Girisimcilik Vakfi, ilkokul dgrencileri icin Edison Projesi ve Ileri Seviye olmak iizere iki
program sunmaktadir. Programlar, &grencilerin yaratici, yenilik¢i ve girisimci bir sekilde
diistinmeyi ve hareket etmeyi 6grendigi ornek girisimcilik kurslaridir. Edison Projesi (Project

Edison), 6.-7. sinifta bulunan &grencilerin katilabildigi bir mucit yarismasi. Ileri Seviye (Next
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Level) ise 7.-10. sinif 6grencileri i¢indir. Danimarka Girisimcilik Vakfi, baslangi¢ programlari
da dahil 6gretmenlerin derslerinde kullanabilecekleri ¢esitli yarigmalar ve egitim programlari
diizenlemektedir. Fikir Yolu ve Proje Edison, yinelenen girisimcilik yarigmalar1 arasindadir
(Fonden for Entreprenerskab, 2022). Danimarka’da Girisimcilik Vakfi, ilkokul 6grencileri igin
28 farkli ders dis1 etkinlik sunmaktadir (Tablo 4.24).

Girisimcilik Vakfi, ulusal diizeyde 6gretmenlerin birbirleri ile fikir, bilgi ve deneyim
aligverisi yapabilecekleri, 6rnekleri paylasabilecekleri, birbirlerine egitim verebilecekleri, NEIS
(6gretmenler ve egitimciler i¢in ag) adiyla bir de platform olusturmustur (Fonden for

Entreprenerskab, 2022).

Yenilik¢ilik ve girisimcilik i¢in kullanilabilecek 6gretim materyalleri, okulun verdigi
egitimin kapsami (ilkokul, ortaokul, lise veya mesleki egitim) ve diizeyine gore ve konu
yelpazesine gore ayarlanmaktadir. Materyaller, baslangig, orta ve ileri diizey olarak
cesitlenmektedir. Ilkokullarda baslangic ve orta diizey girisimcilik egitimi ve materyalleri

kullanilmaktadir (Fonden for Entreprenerskab, 2022).

Tablo 4.24. Danimarka’da ilkokul 6grencileri i¢in uygulanan ders dis1 girisimcilik etkinlikleri

Seviye Egitim Etkinligi ve Materyal Tiirii Simif Iliskili Oldugu Beceri
Materyal Adi Diizeyi
Baglangic Siz Ve  Aileniz Hikdye ve 6gretmen 2.-3.simif  Problem ¢dzme
Balonga'da kilavuzu
Sen  Bir  Siiper Posterler, kelime 1.smf Ogrencilerin ~ kendilerine  ve
Kahramansin kartlar1 ve 6gretmen cevrelerine karst tutumlart (giiglii
kilavuzu yonleri ve yeteneklerini fark etme)
Siz ve aileniz  Hikdye ve Ogretmen 2.-3.smif  Yaratici Platform
Balonga'da kilavuzu
Mucit Filizleri (doga Siniflar, okullar ve Siiresiz Problem ¢6zme, hayal giiciinii
ve teknoloji) sirketler arasi gelistirme ve igbirligi yapma
igbirligi
Bizim Toplulugumuz Oyun 5 ders Hayal giicii, isbirligi becerileri,
tartigma, hipotez gelistirme ve akil
ylriitme
Nesli Tehlike Altinda  Doga ve teknoloji, el ~ 3.smif Uretim ve iletisim
Olan Hayvanlar ve sanatlari, tasarim ve
Bocekler gorsel sanatlar
Orta Tasarimci ve El  sanatlan ve 4.-5.-6. Inovasyon ve girisimcilik, medya
Yiiklenici tasarim sinif ve bilgi teknolojilerini kullanma,
dil gelistirme, satis ve pazarlama
becerileri
Kuliip Faaliyeti Senaryo tabanli 20 ders Fikir gelistirme, proje hazirlama,

O0grenme ve 0gretmen
kilavuzu

Eglenceli Matematik
Deneyleri

Isbirligine dayali
gorev ve ddevler

Deney yapma, hesaplama becerisi,
akil yiiriitme ve ¢ozlim gelistirme
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Fikir Yolu - Daha Iyi  Ogrenciler icin  6.-7.simf  Yenilik¢i  yetkinlik  gelistirme,
Ve Daha Giivenli simiilasyon ve deger olusturma, caligma deneyimi
Trafik 6gretmen kilavuzu ve fikir gelistirme
Fikir Yolu - Daha Iyi  Ogrenciler icin  6.-7.simf  Yenilik¢i  yetkinlik  gelistirme,
Veya Daha Kotiisii simiilasyon ve deger olusturma, caligma deneyimi
Icin Su 6gretmen kilavuzu ve fikir gelistirme
Fikir yolu - Yesil Ogrenciler icin  6.-7.smif  Yenilik¢i yetkinlik  gelistirme,
gecis (2018 yilinin  simiilasyon ve deger olusturma, ¢aligma deneyimi
temast) 6gretmen kilavuzu ve fikir gelistirme
Fikir yolu - Degerli Ogrenciler icin  6.-7.smif  Yenilik¢i yetkinlik gelistirme,
Topluluklar simiilasyon ve bilgi deger olusturma, ¢aligma deneyimi
yapraklari, 6gretmen ve fikir gelistirme
kilavuzu
Fikir yolu - Ogrenciler igin  6.-7.simf  Yenilik¢i yetkinlik gelistirme,
Gelecekteki Giinliikk simiilasyon ve bilgi deger olusturma, caligma deneyimi
hayatim yapraklari, d6gretmen ve fikir gelistirme
kilavuzu
Fikir Yolu - Iklim - Ogrenciler icin 6.-7.smmf  Yenilik¢i yetkinlik gelistirme,
Nasil  Bir  Fark simiilasyon ve bilgi deger olusturma, caligma deneyimi
Yaratabilirsiniz? yapraklari, 6gretmen ve fikir gelistirme
kilavuzu
Avrupa'da Disiplinlerarasi, 4.-7.simf  Toplum kaynaklarinin kullanimi
ortak hedeflerle
iligkili
Diinyamn  En Iyi Mimari tasarim  4.-5.-6. Yaraticilik ve yenilik
Okuma Odas1 odevi, ogretmen  smif
kilavuzu, ogrenci
kitapgigi, ses
dosyalari, ilham
veren Kkartlar
Diinyanin  En Iyi Mimari tasarim  4.-5.-6. Yaraticilik ve yenilik
Arkadag1 Mobilya odevi, Ogretmen  sinif
kilavuzu, Ogrenci
kitap¢igi, ses
dosyalari, ilham
veren kartlar
Meyers Mobil Mimari tasarim  4.-5.-6. Yaraticilik ve yenilik
Madbox odevi, ogretmen  siif
kilavuzu, O0grenci
kitapgig1, ses
dosyalari, ilham
veren Kkartlar
Eglenceli Bir Mimari tasarim  4.-5.-6. Yaraticilik ve yenilik
Manzara odevi, Ogretmen  sinif
kilavuzu, Ogrenci
kitapgig1, ses
dosyalari, ilham
veren Kkartlar
figing Bir Park - Mimari tasarim  4.-5.-6. Yaraticilik ve yenilik
Londra odevi, Ogretmen  simif
kilavuzu, Ogrenci
kitap¢igi, ses
dosyalari, ilham
veren Kkartlar
Isime Giden Yol Deneysel 0grenme Girisimeilik niyeti
Raspberry Pi Giinliik Bilgi teknolojileri ve yazilim-
uygulama  kodlama
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Nihayet oldu! Oyun simiilasyonu, 90 Yaraticilik, fikir gelistirme ve ekip

rol oynama. dakikalik  calismasi ve problem ¢dzme
uygulama

Kendi  Patronunuz Eylem ve deneysel Fikir gelistirme, pazar arastirmasi,

Olun Ogrenme odakli rakip analizi, ekip olusturma,
calisma kitabi pazarlama, tasarim, muhasebe ve

satig

Avokado Gizemi Surdiiriilebilirlik ve 4.-5.-6. Yaraticilik, yenilik ve girisimcilik

yesil doniisim ~ siuf

tizerine konu ve proje
tabanli kurs

Iletisim Kartlar: Drama ve rol oynama Oyunculuk, yaraticilik, sosyal
yeterlilik ve kisisel kaynaklar
farkindalig1

Dijital Danca Odev ve dijital Kesfetme, okuma, rol oynama,

medya iretme, paylasma ve iletisim
kurma

Kaynak: Fonden for Entreprenerskab, 2022. https://ffefonden.dk/

Tablo incelendiginde; Danimarka’da ilkokullarda baslangi¢ diizeyinde 6, orta diizeyde 22

farkli ders dis1 uygulama ve etkinligin yer aldig1 goriilmektedir.

Danimarka egitim sisteminde ABC'den Doktora'ya girisimcilik egitimi uygulamalari
kapsaminda; 2009-2010 ogretim yilinda Girisimcilik Egitim Stratejisinin  uygulamaya
konulmasindan bu yana, her 4 Danimarkali 6grenciden 1'1 6gretimde girisimcilik programlarina
katilmistir. Ulke genelinde girisimcilik egitimi ¢alismalarini koordine eden Girisimcilik Vakfi,
ilk dort yilda (2009-2013) girisimcilik egitimi alan 6grenci sayisimi ikiye katlamistir. Genel
olarak, tiim 6grencilerin %24 2019-2020 6gretim yilinda okullarda ve egitimde 6gretimin bir

pargasi olarak girisimcilikle karsilasmistir (Fonden for Entreprenerskab, 2021).
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2019-2020 doneminde belediyeler diizeyinde girisimcilik egitimi alan ilkokul 6grencilerinin

oranl.

Kaynak: Fonden for Entreprenerskab, 2021. https://www.ffe-ye.dk/41224

@ 1.Nederste tredjedel @ 2.Midterste tredjedel @ 3.0@verste tredjedel

Alt diizey Orta diizey Ik 3 e giren belediyeler
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2017-2020 yillarinda iilke genelinde girisimcilik egitimi alan ilkokul 6grencilerinin

ortalama orani.

10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
Lav andel elever Hoj andel elever

Kaynak: Fonden for Entreprenerskab, 2021. https://www.ffe-ye.dk/41224
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Finlandiya Egitim Sisteminde Ilkokul Diizeyinde Ders Dist Girisimcilik Egitimi Uygulamalar

Finlandiya’da girisimcilik egitimi baglaminda 2009 yilindan bu yana Egitim ve Kiiltiir
Bakanligi tarafindan yiiriitiilen Girigimcilik Egitimi Stratejisi uygulanmaktadir. Stratejide,
girigsimcilik egitimi i¢in belirlenmis olan hedefler dogrultusunda okullarda verilmesi gereken
girisimcilik egitiminin ¢ergevesi belirlenmistir. Finlandiya, girisimcilik egitiminde, Girisimcilik
Egitimim Stratejisi ve Temel Egitimde Miifredat Reformu c¢alismalarini koordine ederek etkili
uygulamalar ortaya koymustur. Girisimcilik Egitimi Stratejisinde, Egitim ve Kiiltiir Bakanlig1 ile
Calisma ve Ekonomi Bakanlig1 koordinesinde; tiniversitelerin, ticaret odalarinin, isletme ve tarim
konfederasyonlarinin, egitim sendikalarinin, okul kuliiplerinin, bilgi ve strateji {iiretme
kuruluglarinin, girisimcilik ajanslarinin iilke genelinde genisletilmis bir igbirligi ¢ercevesinde
okullarda girisimcilik egitimine yardimci olmalart igin gerekli diizenlemeler yapilmistir

(Ministry of Education, 2009).

Finlandiya’da Genglik Yasasi uyarinca, genclik orgiitleri ve yerel genglik caligmalari,
cocuk ve genclerin katilimer ve aktif vatandagligini destekleyebilecek egitimler ve etkinliklere
yer vermektedir. Bu nedenle, Egitim ve Kiiltiir Bakanlig1 tarafindan, girisimcilik egitiminde ders
dis1 ve yaygin 6grenme etkinliklerinde deneysel 6grenmenin rolii, esnek, yenilik¢i ve islevsel bir
kiiltiirlin olusturulmasi iizerinde Onemle durulmaktadir. Bu tiir etkinliklerle, kat1 ve sert
prosediirlere bogulmadan 6rgiin egitimde kazanilan beceriler, 6rgilin olmayan 6grenmeler yoluyla

desteklenmekte ve yeterlilik temelli 6grenme ile iligkilendirilmektedir (EC, 2021).

Finlandiya’da okul ¢ocuklari icin ders dis1 etkinliklerden olan Ogleden Sonra (After
School) etkinlikleri diizenlemektedir. Ogleden sonra etkinlikleri, evlerin ve okullarin egitim
caligmalarin1 destekleyen bos zaman etkinlikleridir. Ogleden sonra yapilan etkinliklere katilan
cocuklar gozetimli etkinliklere katilmanin yani sira kendi etkinliklerine de odaklanabilirler.
Ogleden sonra etkinlikleri hem okul icerisinde hem de okul disinda (oyun parklari gibi)
yapilabilir. Cocuklar, olabilecek kazalara karsi Belediyenin kaza sigortasi kapsamindadir.

Etkinlikler, tiim 6gretim yilin1 kapsayacak sekilde planlanir (City of Helsinki, 2022).

Finlandiya Egitim ve Kiiltiir Bakanlig1 2003 yilinda, iilke ¢apinda ¢ocuklara ve ergenlere
yonelik sanat ve kiiltlir hizmetlerini gelistirmek ve uygulamak amaciyla bir Cocuk Kiiltiirii
Programi (Programme for Children’s Culture) yayinlayarak c¢ocuklar icin kiiltiir merkezleri

agmin kurulmasim gergeklestirmistir. 2015 yilinda da Finlandiya Cocuk Kiiltiir Merkezleri

163



Dernegi ve ag1 kurulmustur. Dernegin finansmanini Egitim ve Kiiltiir Bakanlig1 saglamaktadir.
Dernek her yil okullarda yapilabilecek olan ders disi faaliyetler ve kuliip ¢calismalar ile ilgili
olarak bir kiiltiir egitim olan1 hazirlar. Plan miifredata gore yapilir. Ayn1 zamanda, her 6grenciye
egitimlere katilmak i¢in firsat sunmay1 garanti eder. Planin Hedefi, tiim 6grencilere her yil farkli
konular1 igeren Kkiiltiir ve sanat etkinliklerine erisim saglamaktir (Association of Finnish

Children’s Cultural Centers, 2022).

Ulusal Egitim Ajansi, girisimcilik egitimi kapsaminda, 6gretmenler icin de kilavuzlar ve
destekleyici materyaller saglamaktadir. YES Finlandiya, ulusal diizeyde Ogretmenler igin
girisimcilik egitimi hizmeti sunan ve materyaller lireten bir kurulustur. Okullarda girisimciligin
gelistirilmesi, okul-isletme aglarinin kurulmasi, girisimcilik egitimi ve hizmetleri konusunda
egitimler vermektedir. YES, bolgesel ve ulusal diizeyde etkinlikler, seminerler ve egitim
programlari diizenleyerek 6gretim planlarinin ve stratejilerinin gelistirilmesine katki sunmaktadir

(YES, 2022).

Finlandiya’da ilkokulda girisimcilik egitiminde devlet tarafindan desteklenen ve
okullarda girisimcilik egitimi i¢in yetkilendirilen kuruluslardan biri Geng¢ Basar1 Finlandiya’dir
(Junior Achievement). Gen¢ Basar1 Finlandiya, 2019 yilindan bu tarafa Finlandiya genelinde
okullarda, 6gretmen ve 6grencilere, gelecekte gerekli olan becerilerin Finlandiya genelinde esit
olarak kazandirilmasini amaclayan kurulustur. Gen¢ Basar1 Finlandiya, 115 iilkede faaliyet
gosteren kiiresel Junior Achievement (JA) agi tarafindan desteklenmektedir. Geng¢ Basari
Finlandiya, okul 6ncesi egitimden yliksekogretime kadar JA Girisimcilik Yolu Anaokulundan

Yiiksekogretime baslikli bir proje yiiriitmektedir (Junior Achievement Finland, 2022).

Finlandiya’da ilkokulda girisimcilik egitiminde devlet tarafindan desteklenen ve
okullarda girisimcilik egitimi i¢in yetkilendirilen kuruluslardan biri TAT’ tir. Her gencin ¢calisma
hayat1 i¢in istekli olmasi, kendi mali durumunu yonetmesi ve toplumun girisimci bir {iyesi
olmasini saglamak amaciyla; baslangic noktasi ne olursa olsun her gencin gelecegi igin gerekli
becerileri 6grenme firsatina sahip olmasi igin belediyelere, okullara ve egitim kurumlarina egitim
ve ¢aligma modiilleri hizmetleri vermektedir. TAT 1n egitimlerine okullara devam etmekte olan
ogrencilerin % 80’1 katilmaktadir. 6.simif Ogrencilerinin (ilkokul son sinif) ise % 83’1
katilmaktadir. TAT ayn1 zamanda, okullarla iiniversiteler, konfederasyonlar, sirketler, vakiflar
arasinda c¢alisma hayati ve finansal beceriler konusunda isbirligi calismalarini saglamaktadir.

TAT, Ilkokul miifredatin1 temel alarak 6.sin1f 6grencilerini calisma hayatiyla tanistirmak ve onlar
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icin ilham verici ve pratik uygulamalar gerceklestirmek amaciyla, bir simiilasyon ve oyun
etkinligi olan Is K&yii (Business Village) projesini hayata gegirmistir. Bu kdy, dgrencilerin bir
meslekte calistiklar1 ve para kazandiklar1 minyatiir bir sehir olan bir okul ¢ocuklari toplulugudur
(TAT, 2022).

Finlandiya’da ilkokulda girisimcilik egitiminde devlet tarafindan desteklenen ve
okullarda girisimcilik egitimi i¢in yetkilendirilen kuruluslardan biri 4H Dernegidir. Dernek,
cocuklarin ve genglerin yapacak anlamli seyler bulmalarina ve ¢ok ¢esitli hobiler liretmelerine
yardimci olan, kuliipler ve kamp etkinlikleri diizenleyen bir kurulustur. Finlandiya genelinde
yaklasik 200 subesi ve 3000 ¢ocuk kuliibii olan bir yapilanmadir. Kuliip caligmalar1 6-12 yas
arasindaki 6grenciler i¢indir. 2021 de tilkenin farkli yerlerinde, 27.000 giin kamp uygulanmistir

(4H, 2022).

Finlandiya’da ilkokulda girisimcilik egitiminde devlet tarafindan desteklenen ve
okullarda girisimcilik egitimi i¢in yetkilendirilen kuruluslardan biri Cocuk ve Genglik Vakfidir.
2001'de kurulan Vakif, 100'den fazla tilkede faaliyet gosteren Uluslararas: Genglik Vakfi (IYF)
agmin bir pargasidir. Kamu sektorii tarafindan desteklenen Vakif, belediyeler ve okullarla
sirketler diger kuruluslar arasindaki igbirligini saglamakta, 6gretmenler ve 6grencilere egitimler
vermektedir. Vakif, genglerin gelecege olan inanglarini gliglendirmek ve onlar1 hayallerine dogru
somut adimlar atmaya tesvik etmek amaciyla, okullara ziyaretler gergeklestirerek ¢ocuklara ve
genglere ilham veren programlar uygulamaktadir. Vakif ayrica, Gelecek temali (Gelecegin
Diinyas1, Gelecegin Egitimi, Gelecegin Okulu, Gelecegin Isi) etkinlikler ve yarismalar

diizenlemektedir (Lasten ja nuorten sdétio, 2022).

Finlandiya, ilkokul 6grencilerine 10 farkli ders dis1 girisimciligi etkinligi uygulamaktadir

(Tablo 4.25).

Tablo 4.25. Finlandiya’da ilkokul 6grencileri igin uygulanan ders dig1 girisimcilik etkinlikleri

Etkinlik Ad1 Etkinligi Siif Kullanilan Yontem  Gelistirmeyi Hedefledigi
Ustlenen Diizeyi ve Materyal ve Beceriler
Kurulus Siiresi
Is Koyii (Business ~ TAT 6. simif 10 ders saati, Toplumsal beceriler,
Village) ogretmen kilavuzu ve  Finansal beceriler,
ogrenci etkinlik Caligma hayat1 becerileri,
kilavuzu Girigimcilik becerileri.
Bizim Ailemiz JA Finlandiya  1.-2. 4 ders saati, 6gretmen  Diislinme ve 6grenme becerileri,
siif kilavuzu ve 6grenci Konusma ve dinleme becerileri,
kartlar1. Birlikte ¢alisma becerileri.
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Ben + Sen = Biz JAFinlandiya 1.-2.-3.  2-4 hafta, Olumlu bir benlik imajinin
siif gelisimi, kendi giiclii yanlarini,
arkadaglarinin becerilerini tanima
ve bir grup i¢inde calisma.
Bizim JAFinlandiya  4.-5.-6.  Problem ¢ozme, Sosyal bilgiler, matematik ve
Toplulugumuz sinif ogretmen kilavuzu ve  gorsel sanatlarla iligkili, farklt
ogrenci etkinlik meslekleri tanima, karar verme ve
kilavuzu. ekonomik dongiiyili anlama ve
problem ¢6zme.
Inovasyon Kamp1 JA Finlandiya  5.-6. 6 ders saati, Beyin [s fikirleri gelistirme,
Mini Sirket sinif firtinasi, is
Etkinligi simiilasyonu.
Ogretmen ve dgrenci
kilavuzlari.
Kiigiik Okul JAFinlandiya  4.-5.-6.  Ogretim y1l1 boyunca Is simiilasyonu
Sirketleri sinif
Gilindem 2030 Okul  Genglik 5.-6. Stirdiirtilebilir Siirdiiriilebilir kalkinma ve
Ziyaretleri Akademisi siif Kalkinma igin kiiresel kalkinma hakkinda bilgi
(Nuorten Giindem 2030 Eylem  sahibi olma.
Akatemia) Plani, Atdlye
calismalari, tartigma
ve etkinlikleri.
Fin Girigsimei Glinii ~ Girisimciler S.smif  Hikaye anlatimi. Girigimcilige karsi olumlu tutum,
Vakfi niyet geligtirme.
(Yrittdjan
paiva —siitio)
Bir, Iki Devam! Girisimciler 5.-6. Islevsel gorev paketi  Calisma yasami becerileri,
Vakfi sinif girisimcilik becerileri, sosyal
(Yrittdjan katilim, siirdiiriilebilir gelecek
paiva —sditio) inga etme hedefleri.
Esnaf Kuliipleri, 4H 3.-4.-5.  Deneysel 6grenme, Stirdiiriilebilir yasama bilinci,
El Sanatlar1 sinif gorev ve 6dev inovasyon ve yenilik¢i
Kuliipleri, kartlari. doniigtiirme, fikir olusturma, {iriin
Yemek Kuliipleri, fikri, gelistirme, fiyatlandirma,

Orman Kuliipleri.

pazarlama ve {iriin satisi, is
gelistirme adimlari, tasarim ve
uygulama, iscilik becerileri.

Kaynak: Lasten ja nuorten sdétio, 2022; 4H, 2022; Junior Achievement Finland, 2022; TAT, 2022.
Isve¢ Egitim Sisteminde Ilkokul Diizeyinde Ders Disi Girisimcilik Egitimi Uygulamalart

Isveg’te ilkokullarda girisimcilik egitimleri, 2009 yilinda hiikiimet tarafindan

gorevlendirilmesiyle Isve¢ Ulusal Egitim  Ajansiin  (Skolverket) koordinesinde
gerceklestirilmektedir. Ajans, okullarda girisimcilik {izerine yer verilecek uygulamalar icin bir
rehber gorevi goriir. Isveg te ilkokullarda ders disi girisimcilik egitimleri, Ogretimde Calisma Ve
Kariyer Rehberligi kapsaminda verilmektedir. Bu egitim 06grencilere, kendilerine ve
cevrelerindeki diinyaya bakis agilarini nasil genisletebileceklerini, edindikleri ¢calisma ve kariyer

yeterliliklerini nasil entegre edip gelistirebileceklerini kazandirmay1 amaglar. Egitim {icretsiz
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olup 4-6 ay (yaklasik 24 saat) devam eder. Ayrica Isve¢ Ulusal Egitim Ajansi, iilkedeki herkes
i¢in, i¢inde girisimciligin de oldugu farkli kurslar diizenlemektedir (Skolverket, 2022a).

Isveg, 2012-2015 yillar1 arasinda, ilkokullarda (6.smif) IFOUS Girisimci Ogrenme
Programmi uygulamistir. Program, Umed Universitesi tarafindan yiiriitiilmiistiir. Programda
egitimlerin yani sira girisimci 6grenme ve 6grenci basarisi arasindaki iliskinin incelenmesi de
gerceklestirilmistir. IFOUS programi, Ogrenme Y&netim Sistemi Moodle adl1 ulusal bir egitim
ve arastirma platformu da olusturmustur (UMEA Universitet, 2013). 2015 yilinda ise Isvec
Ulusal Egitim Ajans1 ve Ume4 Universitesi isbirligi ile Yarat ve Cesaret Et! Okulda Girisimcilik

(Skapa och vaga Om entreprendrskap i skolan) uygulamalar1 hayata gegirilmistir (Skolverket,
2015).

Isvec’te ilkokulda girisimcilik egitimleri, her belediyenin okullarda dgrencilere sunmus
oldugu okul sonrasi merkezlerde ve tatil evlerinde verilen egitimlerle birlestirilebilmektedir

(Sveriges Riksdag, Skollag, 2021a).

Isveg’te ilkokulda girisimcilik egitiminde devlet tarafindan desteklenen ve okullarda
girisimcilik egitimi igin yetkilendirilen kuruluslardan biri Geng¢ Basar1 Isve¢’tir (Junior
Achievement Sweden). Geng Basar1 Isveg, Isvecli 6grenciler arasinda girisimciligi tesvik etmek
ve is diinyasi ile Isvec okul sistemi arasindaki iliskileri kolaylastirmak i¢in calisan bir kurulustur.
Gen¢ Basar1 Isveg, ilkokuldan liseye kadar ogrencilere girisimcilik konusunda egitim
programlar1 sunmaktadir. Girisimciligin 6gretilebilir bir beceridir anlayisi, Geng Basar1 Isveg
platformunun mottosudur. Ilk ve ortaokulda verilen girisimcilik egitiminin temelini, yaraticilik,
yenilik ve etkinlik olusturur. Girisimcilik egitiminde Toplumumuz, Benim Isletmem ve Basari
icin Ekonomi bagliklar1 olmak iizere ii¢ egitim-6gretim programi uygulamaktadir. Geng Basari
Isveg, yilda yaklasik 60.000 6grenciye ulasmaktadir. Geng Basar1 Isveg'in en tanmmis egitim
programu, bir Sirket Programidir (UF-foretagande). Ogrenciler bu programla, y1l boyunca is plani
yazma, pazar arastirma ve olusturma, is kurma, iirlinii olugturma ve gelistirmek, sirket isletme,
ar-ge, uriin pazarlama ve satig, sermaye artirma bir isletmenin tiim yagam dongiisiinii ilk elden

deneyimleme yoluyla gerceklestirmektedir (JA Sweden, 2022).

Isveg’ te ilkokulda ders dis1 girisimcilik egitimi ile ilgili olarak Toplumumuz ve Firsatlar

Gor ad1 altinda temel girisimcilik egitimleri ve becerileri sunan ii¢ etkinlige ulasilabilmistir

(Tablo 4.26).
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Tablo 4.26. isvec’te ilkokul 6grencileri icin uygulanan ders dis1 girisimeilik etkinlikleri

Etkinlik ad1 Diizey, Egitimi veya Kullanilan Gelistirilmek  Istenen
Sinif veya Program Yontemler ve Beceriler
Yas Ustelenen Materyal Tiirii
Kurulus ve
Olasiliklar Toplumu  4.-6. sinif JA Isveg Filmler, tartisma Toplumda sirketlerin
odevleri ve Onemi, girisimci nedir?,
etkilegimli girisimcilik i¢in firsatlar
aligtirma. nedir?
Firsatlar Toplumu 4. stuf JA Isveg Dijital egitim ve Girisimciligin birey i¢in
hikayelestirme. Onemi, sirketlerin
8 - 10 ders. toplumdaki rolii, Isveg'in
tarihsel  olarak  nasil
gelistigi, gelecegin
caligma hayati.
Dijital Toplum Tim ilkokul ~ JA Isveg Dijital egitim ve Temel girisimcilik
oyun tabanli  becerileri
O0grenme

Kaynak: https://ungforetagsamhet.se/about-ja-sweden-0
Norveg Egitim Sisteminde Ilkokul Diizeyinde Ders Dis1 Girisimcilik Egitimi Uygulamalart

Norveg’te ilkokulda girisimcilik egitiminde devlet tarafindan desteklenen ve okullarda
girisimcilik egitimi i¢in yetkilendirilen kuruluslardan biri Geng Basar1 Norveg’tir (JA-YE, Junior
Achievement - Young Enterprises Norway). JA-YE, Norveg genelinde faaliyet gosteren,
ogretmenler ve 6-25 yas araligindaki 6grenciler igin girisimcilik iizerine materyal ve egitim

programlar1 gelistirerek egitimler diizenleyen bir olusumdur (JA Worldwide, 2015).

Norveg’te ilkokulda girigsimcilik egitiminde devlet tarafindan desteklenen ve okullarda
girisimcilik egitimi i¢in yetkilendirilen kuruluslardan biri de Norve¢ Egitim ve Ogretim
Miidiirliigii ve Norveg Egitimde BIT Merkezi araciligiyla egitimler veren ve egitim girisimciligi
alaninda bir kamu kaynak bankasi olan, Nord-Fron Belediyesi’nin platformu PedEnt’tir. PedEnt
platformu, web sitesi araciligiyla egitimci, 6gretmen ve dgrencilere, 6gretim materyalleri, iyi
uygulama ornekleri ve pedagojik yaklasimlar sunmaktadir. Platformun hedef kitlesi, ilkokul
ogrencileri, 6gretmenler ve kamuda gorevli diger egitimcilerdir (Nord-Fron Kommune, 2022).

Norveg, ilkokul 6grencilerine 12 farkli ders disi etkinlik sunmaktadir (Tablo 4.27).

Tablo 4.27. Norveg’te ilkokul 6grencileri i¢in uygulanan ders dig1 girisimeilik etkinlikleri

Diizey, Egitim Egitimi veya Kullamlan Yontemler ve  Gelistirilmek istenen Beceriler
Smif Etkinligi veya Program Materyal Tiirii
veya Yas Materyal A1 Ustelenen

Kurulus
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6-12 yas  Yaratict JA-YE Fikir iiretme ve aligirma Problem ¢ozme, isbirligi ve
Kartlar yapma kartlar1 (54 adet) yaratici diistinme, karar alma,
inisiyatif alma.

9-13yas  Smart JA-YE Isbirligine dayali 6grenme, Yerel topluluktaki cevre
problem ¢6zme, sunum ve sorunlarina odaklanma.
tartisma. Ogretmen ve Inisiyatif alma, isbirligi ve
ogrenci kilavuzu. sosyal  beceriler gelistirme,

yenilik ve yaraticilik, problem
¢Ozme.

6-12yas SMARTkamp JA-YE Temiz / yesil enerji Inisiyatif alma, isbirligi ve

ve SMARTer alaninda problem ¢6zme ve  sosyal beceriler, yenilik ve
Energy yaratict fikirler yaraticilik, problem ¢ézme ve
gelistirmeye odaklanan bir 6zgiiven gelistirme.
program.
6-12yas  Inovasyon JA-YE Belirli bir is sorununu ele Isbirligi ve sosyal beceriler,
Kamplar almak ve ¢Oziim bulmak, is karar ~ verme, yenilik ve
adamlarim davet etme. yaraticilik, problem ¢ézme.
1.-2. simf  Ailemiz JA-YE Oyunlagtima. Aile nasil cgalisir ve her birey
nasil  katkida  bulunabilir?
Konularinda farkindalik
kazandirma.

4.-5.smmf  Bizim JA-YE Otantik 6grenme durumlart ~ Ogrencilerin cevrelerindeki

Toplulugumuz toplumu, meslekleri, ficretleri,
vergileri, demokrasiyi ve refah
devletini anlamasi ve
i¢sellestirmesi.

Tlkokul Ogrenci sirketi PedENT Uygulama  odakli  bir Yaraticilik, deneyim,

(Student program ve ig simiilasyonu. disiplinleraras1 ¢aligma, yerel

Business) topluluk ve is diinyas1 ile
isbirligi ve deger yaratma.

Ilkokul Agik Hava PedENT Orman, canlilar, ¢evredeki Kesfetme, etkilesim ve isbirligi,

Okulu sanat unsurlari, dogda ve otantik ¢alisma ortaminda proje

(Uteskole) mimaride uzay iliskileri, iretme ve deneyim elde etme,

zanaatin matematkle olan problem ¢ozme.
iliskisi, dogal

materyallerde ~ geometri,

sanat merkezleri

etkinlikleri, farkh

mesleklerle yerine

getirilebilecek etkinlikler,

oyunlar ve simiilasyonlar.

Ilkokul Probleme PedENT Kesif yoluyla gercek¢i ve Problem ¢ozme, isbirligi yapma,
Dayali disiplinleraras1  6grenme, yaratici ve elestirel diislinme ve
Ogrenme durum betimleme, gézlem hedef olusturma.

yapma.

Ilkokul Hikayelestirme PedENT Disiplinlerarasi Yansitma, diisinme,
iligkilendirme, problem degerlendirme, arastirma, ve bir
¢ozme, gergekei iligkiler problemi ¢6zme, cevaplar ve
kurma. Is, seyahat, kamu ¢oziimler iiretme, karar veme.
hizmetleri, tarihi olaylar,
giinliik yasam, ciftlikteki
veya pazardaki yasamla
baglantili hikayeler.

Ilkokul Merakli izleme PedENT Fen bilimleri ile Doga deneyimi, gozlem,
disiplinlerarasi ~ ¢alisma, sorgulama, kesfetme, verileri
varsayimsal disinme ve toplama ve sistematik hale
timdengelimli  aragtirma  getirme, basit dl¢iim aletlerini
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yontemi, isbirligine dayali kullanma, bilimsel kavramlart

Ogrenme. O0grenme,  dijital  kanallar

kullanarak sunma ve paylagma.
Tlkokul Birlesik PedENT Siire¢  odakli  ¢alisma, Temalar ve problem
pedagoji Ogrencilerin, entelektiiel, formiilasyonu, arastirma ve

geligim ve kesif ¢caligmalart  sorgulama, tartigma, analiz etme
icin kisisel bir hedef ve sonug ¢ikarma.
dogrultusunda ¢aligmasi.

Kaynak: JA Worldwide, 2015; Nord-Fron Kommune, 2022.

Tiirkiye Egitim Sisteminde Ilkokul Diizeyinde Ders Disi Girisimcilik Egitimi Uygulamalar

Tiirkiye’de ders dis1 egitim ve &gretim etkinlikleri, MEB Ilkdgretim ve Ortadgretim
Kurumlar1 Sosyal Etkinlikler Yonetmeligi (2005) ilkelerine gore diizenlenmektedir. MEB Egitim
Kurumlar1 Sosyal Etkinlikler Yonetmeligi'nde (2019) sosyal etkinliklerin, 6gretim
programlarinin yaninda bilimsel, sosyal, kiiltiirel, sanatsal ve sportif alanlarda 6grenci kuliibii ve
toplum hizmeti calismalar1 ile bu kapsamdaki diger etkinlikleri kapsadig1 belirtilmistir. Ilgili
yonetmelikte, sosyal etkinliklerin amaci; planli calisma aliskanligi, serbest zamanlarini etkin ve
verimli degerlendirme, girisimci olma ve bunu basar ile siirdiirme, yeni durum ve ortamlara
uyma seklinde belirlenmistir. Yonetmelikte “6grenci kuliibii ve toplum hizmeti ¢alismalarinda
katilimcilik, planlilik, siireklilik, tiretkenlik, goniilliiliik ve is birligi temel ilkedir” ifadesine yer
verilmistir (MEB — EARGED, 2009).

Sosyal etkinliklerin oncelikle ders saatleri disinda, 6grenci kuliibii ve toplum hizmeti
caligmalar1 kapsaminda yiirlitiilmesi; her 6grencinin, en az bir sanat veya spor dalinda beceri
kazanacak sekilde uygun bir 6grenci kuliibii ile iliskilendirilmesi; ilgili egitim kurumu ile
bolgesinde bulunan ve genglere yonelik faaliyet gosteren kamu kurum ve kuruluslar ile sivil
toplum kuruluslariin isbirligi yapmalar1 prensip olarak benimsenmistir. Yonetmelikte; egitim
ve 6gretimin daha etkili ve verimli olmasi icin; geziler, yarigmalar, yayinlar, belirli giinler ve
haftalar, toplum hizmeti gibi calismalarla; dogal, tarihi ve kiiltiirel mekanlar ile bilim merkezleri,
sanat merkezleri, teknopark ve miizeler gibi okul dis1 6grenme ortamlarinin ders programlarinda
yer alan kazanimlar dogrultusunda etkin olarak kullanilmasi da belirtilmistir (MEB, 2019b).

Ulusal diizeyde ise Tiirkiye’de iiniversiteler disinda Milli Egitim Bakanlig1 ve TUBITAK
tarafindan diizenlenen ve Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi ve 6zel ortaokul ile lise
ogrencilerine yonelik olarak uygulanan proje yarismalari vardir. Milli Egitim Bakanligi’nin
katildig1 ve organize ettigi uluslararasi projeler arasinda eTwinning, Scientix, Future Classroom
Lab (FCL), Design FILS, EDUSIMSTEAM, Novigado, SOSACT projeleri sayilabilir. Bu tiir
projeler Ogretmenlere yonelik olan projelerdir (MEB-YEGITEK, 2021). Milli Egitim
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Bakanligi’nin organize ettigi ulusal projeler arasinda ise Giivenli Okullasma ve Uzaktan Egitim
Projesi, Bilisimle Uretim Projesi, Miize Kiti Projeleri sayilabilir Bu projelerden sadece Bilisimle
Uretim Projesi ilkokul 4.sinif 6grencilerine yoneliktir (MEB-YEGITEK, 2021). TUBITAK
projeleri arasinda ise Bu Benim Eserim ve TEKNOFEST yarismalarindan olan Ugan Araba,
Insanlik Yararina Teknolojiler Yarismasi, Akilli Mekanlar Hackathon Yarismasi, (bunlar
ilkdgretim ve {iizeri egitim kademelerinde 6grenim géren Ogrenciler igin), Insansiz Sualti
Sistemleri Yarismasi, Roket Yarigsmasi, Savasan IHA Yarigsmasi, Robotik Fetih 1453 Yarismasi,
Yapay Zeka Yarismasi, Robotik Yarismalart (bunlar ise lise ve ilizerinde 6grenim goren
ogrenciler igin) gibi projeler ve yarigmalar siralanabilir (TUBITAK, 2019). Yukarida belirtilen
proje ve yarismalarin disinda ilkokullar i¢in uygulanan, resmi veya kamu adina dogrudan
girisimcilik egitiminin uygulandig bir ders dis1 etkinlik bulgusu elde edilememistir. Tiirkiye’de
Milli Egitim Bakanliginin ilkokul 6grencileri i¢in sunmus oldugu ii¢ farkli ders dist etkinlige

ulasilabilmistir (Tablo 4.28):
Tablo 4.28. Tiirkiye’de ilkokul 6grencileri i¢in uygulanan ders dis1 girisimceilik etkinlikleri

Etkinlik Ad1 Etkinligi Kullanilan Yontem ve Diizeyi, Stmf Etkinligi
Ustlenen Materyal veya Yas Gelistirmeyi
Kurulus Grubu Amacladig: Beceri
eTwinning MEB- Avrupa Proje tabanl ogrenme, Ilkokul ve Iletisim  kurmak,
Birligi isbirligine  dayali  6grenme. ortaokul isbirligi  yapmak,
Okullarla uzun ve kisa vadeli Ogrencileriile projeler
uluslararasi ortakliklar 6gretmenler.  gelistirmek,
gelistirme. paylagmak.
Gelecegin Smifim MEB- Ogrenme senaryolar1, tartisma, 6-10 yas Bilgi aligverisi,
Tasarlama Projesi  Europen isbirligine  dayali  6grenme. isbirligi ve tartisma
(Future Schoolnet Yenilikgi Ogrenme becerileri,
Classroom  Lab- laboratuvarlari ve esnek
FCL) Ogrenme alanlari.
Bilisimle Uretim MEB Scratch ile Kodlama, Tinkercad Ilkokul Dijital vatandaslik,
Projesi ile 3B Tasarim, Micro:bit ile 4.siif, problem  ¢6zme,
Akallt Cihaz Tasarimi, haftada 2 saat deneme-yanilma

Elektronik Devre Tasarimu.

yoluyla 6grenme.

Kaynak: MEB-YEGITEK, 2021

Elde edilen bulgular analiz edildiginde;

v" Danimarka’nin 11 farkli ders dis1 girisimcilik etkinligi tiiriinde 28 farkli etkinlik

uyguladigy;

v' Finlandiya’nin 10 farkli ders disi girisimcilik etkinligi tiiriinde 10 farkli etkinlik

uyguladigi;

v’ Isveg’in 3 farkl etkinlik tiiriinde 3 farkli etkinlik uyguladig;

v Norveg’in 8 farkli etkinlik tiirtinde 12 etkinlik diizenledigi;
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v' Tirkiye’nin 3 farkli tiiriinde 3 etkinlik uyguladigi sonucuna ulagilmistir.

Elde edilen bulgular dogrultusunda desdis1 uygulamalar baglaminda buraya kadar yapilan

aciklamalar, asagida yer alan tabloda 6zetlenmistir:

Tablo 4.29. ilkokulda girisimcilik egitimi kapsaminda yer verilen ders dis1 uygulamalar

Ulkeler ilkokulda Girisimcilik Egitimi Kapsaminda Yer Verilen Ders Dis1 Uygulamalar

Danimarka* Ders dis1 girisimcilik egitiminde; yaparak yasayarak 6grenmeyi gelistiren yaklagim, uygulama,
yontem ve tekniklerin yaninda yenilik¢i yetkinlik gelistirme ve deger olusturma etkinliklerine
yer verilmektedir: Ornek olaylar, rol oynama ve drama etkinlikleri, isbirligi, inovasyon ve fikir
gelistirme tartigmalari, pratik uygulamalar, liretim faaliyetleri ve atdlye ¢alismalari, satig ve
pazarlama faaliyetleri, problem ¢dzme ve proje tabanli etkinlikler, yinelenen girisimcilik
yarigmalari, is simiilasyonlari, yazilim ve kodlama etkinlikleri, okul sirketleri kurma ve gorev
alma, siipervizorliik uygulamalari.

Finlandiya**  Ders dis1 girisimcilik egitiminde; yaparak yasayarak 6grenmeyi gelistiren yaklagim, uygulama,
yontem ve tekniklere yer verilmektedir: Fikir tartigmalari, hikaye anlatimi, beyin firtinasi
uygulamalari, deneysel 6grenme, probleme dayali etkinlikler, atolye etkinlikleri, okul-isletme
aglari, mini okul sirketi kurma ve gorev alma, girisimcilik yarigmalari, topluluk gorevleri,
inovasyon kamplari.

[sveg**™* Ders dis1 girisimcilik egitiminde; yaparak yasayarak 6grenmeyi gelistiren yaklagim, uygulama,
yontem ve tekniklere yer verilmektedir: Inovasyon kamplari, is fuarlari, okul sirketleri, dgrenci
AVM, girisimcilik yarigmalari ve siipervizorliik uygulamalart.

Norveg**** Ders dis1 girisimcilik egitiminde; yaparak yasayarak 6grenmeyi gelistiren yaklagim, uygulama,
yontem ve tekniklere yer verilmektedir: inovasyon kamplari, otantik 6grenme durumlari, okul
sirketleri, girisimcilik yarismalari ve siipervizorliik uygulamalari, sunum ve raporlama.

Tirkiye***** Ders dis1 girisimcilik egitiminde; yarismalar, belirli gilinler ve haftalar, toplum hizmeti
¢aligmalarina (MEB Sosyal Etkinlikler Yonetmeligi) yer verilmektedir.

* Fonden for Entreprenerskab, 2022.

** Association of Finnish Children’s Cultural Centers, 2022.

*** Skolverket, 2022a.

****JA Worldwide, 2015; Nord-Fron Kommune, 2022.

*xkxx MEB [lkogretim ve Ortadgretim Kurumlar1 Sosyal Etkinlikler Yonetmeligi (2005); MEB Egitim Kurumlar
Sosyal Etkinlikler Yonetmeligi (2019).

Etkinlik tiirlerinin tespit edilmesinde uygulanan etkinliginin Oncelikli amaci dikkate
alinmis olup birden fazla amaca ve ¢oklu beceri kazandirma 6zelligine sahip olan etkinliklerin
yalniz bir ozelligi esas kabul edilmistir. Girisimcilik egitiminde, ders dis1 etkinliklerin en ¢ok
cesitlendigi iilkenin Danimarka; en az cesitlendigi iilkelerin ise Isve¢ ve Tiirkiye oldugu da
goriilmektedir. Isveg, ilkokul (ve farkli kademelerdeki) dgrencilerinin El Isleri dersinde ortaya
koyduklar1 iiriinleri internet iizerinde okullar tarafindan acilan 6grenci AVM lerde satis ve

pazarlamasini da 6grencilere yaptirmaktadir (JA Sweden, 2022).
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BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Danimarka, Finlandiya, isve¢, Norve¢ ve Tiirkiye ilkokul 6gretim programlarinda
girisimcilik

Bu ¢alismada, Danimarka, Finlandiya, Isveg, Norve¢ ve Tiirkiye’nin ilkokul egitim
sistemi icerisinde 0gretim programlarinda girisimcilikle ilgili kazanimlar, igerikler, 6§renme —
Ogretme yaklagimlari, 6lgme ve degerlendirme yaklagimlarinin yaninda ders dis1 etkinliklerle
(ulusal projeler, kuliip c¢alismalari, kiigiik okul sirketleri, egitsel kollar vb) Ogrencilere
girisimcilik becerisini kazandirabilmek adina yapilan uygulamalarin karsilagtirmali olarak ortaya
konulmas1 amaglanmistir. Bu baglamda; arastirmaya konu olan {ilkelerin ilkokul diizeyinde
vermis olduklar girisimcilik egitimi ve uyguladiklar: stratejilerle bu stratejilerin etkisi hakkinda
kanit sunan bulgular, bolgesel ve kiiresel degerlendirme raporlarindan elde edilen sonuglar, konu

izerinde yapilacak tartisma ve burada ele alinacak karsilastirmalarda temel kabul edilmistir.

Girisimcilik egitimi, Danimarka’da hem ayr1 bir konu hem de miifredatlar arasi
yaklasimla; Finlandiya ve Norveg’te sosyal bilimlerin kapsaminda ve miifredatlar arasi
yaklasimla; Isve¢’te miifredatlar aras1 yaklasimla verildigi; Danimarka ve Isve¢’te, miifredatlar
aras1 ve zorunlu; Finlandiya ve Norvec’te ise hem miifredatlar arasi zorunlu hem ayr1 bir ders

olarak hem de diger derslerle entegre bir sekilde verildigi tespit edilmistir (Eurydice, 2016).
Girisimcilik egitimi ile ilgili ti¢ temel stratejinin uygulandigr goriilmektedir. Bunlar:

1. Ozel stratejiler: Ozellikle girisimcilik egitimine odaklanarak hiik(imet diizeyinde
ortak bir vizyon olusturup egitim, yenilik ve ekonomik gelisme gibi bakanliklar
icin politika oncelikleri belirleyen ve bu politika alanlarinda ilgili eylemleri bir
araya getiren stratejilerdir. Finlandiya, Isvec ve Norve¢ tarafindan
uygulanmaktadir.

2. Kapsaml stratejiler: Egitim ve oOgretim, genclik veya yasam boyu 6grenme
stratejileri gibi girisimcilik egitimi hedeflerine sahip olan egitimlerin uygulandigi
stratejilerdir.

3. Genis kapsamli stratejiler: Girisimcilik, ise alma, kiicliik ve orta dlgekli sirket
gelistirme stratejileri gibi girisimcilik egitimini kapsayan ekonomiyle ilgili

stratejilerdir. Danimarka tarafindan uygulanmaktadir (Eurydice, 2016).
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Finlandiya, Isve¢ ve Norveg 6zel stratejiler uygulayan iilkeler arasinda; Tiirkiye, kapsamli

stratejiler uygulayan iilkeler arasinda; Danimarka ise genis kapsamli stratejiler uygulayan tilkeler

arasindadir (Eurydice, 2016).

>

>

Danimarka’nin stratejisinin temeli ‘Danimarka: Coztimler Ulusu’ vurgusudur.
Stratejinin temeli ‘egitim yenilik kapasitesini artirmak i¢in vardir: yenilige daha
fazla odaklanmak i¢in egitim sisteminde kiiltiir degisimi ve yeni kiiltiir olusturma’
esasina dayanir. Danimarka’da girisimcilik egitimi, ilkokulda baglar ve iist
kademelerde de devam eder (Eurydice, 2016; Reffstrup ve Christiansen 2017).
Finlandiya, Isve¢ ve Norveg girisimcilik egitimi uygulamalarinda 6zel stratejileri
olan iilkelerdir. Ozellikle ekonomik biiyiime, yenilik ve genglerin is kurmasi
konularma vurgu yapan ‘Girisimcilik Egitimi Yonergeleri’ isimli stratejisini
2009’da yayinlayan Finlandiya’ da bu strateji ile dgrencilere verilebilecek olan
girisimcilik egitimi ile girisimcilik kiiltiirii ve aktif vatandaslik becerileri
kazandirmaya calisilirken is kurmasina da destek olmaya calisilmaktadir. Strateji
uygulamalar1 kapsaminda Ogrencilerin biiyiikk bir kismini ilgilendiren farkll
olgeklerde projelerin tiretilmesi iizerinde durulur.

2009°da ‘Egitim Alaminda Girisimcilik Stratejisi’ni uygulamaya koyan Isveg;
girisimcilik konusunda egitimde temel yeterlik yaklasimi gelistirme ve daha fazla
bireyi kendi isini kurmaya tesvik etmek olmak iizere iki odak nokta iizerinde
durmaktadir. Isveg, ilkdgretimde ve ortadgretimde girisimcilik becerilerini
vurgulama, is diinyasiyla is birligi olusturma ve uygulamali girisimcilik
deneyimlerinin saglanmasi gibi 6zel stratejileri uygulamaya koymustur.

Norveg, girisimcilik egitimi stratejisini, ilkogretimden yiiksekogretime tiim egitim
kademeleri ile ele alirken girisimcilik egitimi ve O0gretiminde diger devletler
arasinda oncii gili¢ olma ve “girisimciligi bir ise girme gibi dogal bir se¢im’ haline
getirmeye odaklanarak uygulamaktadir. Norveg, girisimcilik egitimi ve
ogretiminde diger devletler arasinda oncii gilic olma stratejisini daha ¢ok okullar
ve okula dayali mesleki egitimde; girisimciligi bir ige girme gibi dogal bir se¢im

haline getirme stratejisini ise yliksekogretime odaklanarak gerceklestirmektedir.

Arastirma kapsaminda Tiirkiye’nin ilkokullar igin uyguladigi girisimcilik egitimi

stratejisi ile ilgili bir bulguya ulasilamasa da; Tiirkiye’de farkli zaman dilimlerinde, 2023 Vizyon
Belgesi, MEB Kalite Cergevesi, MEB Stratejik Plan1 2015 — 2019, TUBITAK Vizyon 2023
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Belgesi, Bilgi Toplumu Stratejisi ve Eylem Plan1 2015 — 2018, Degerler Egitimi Y Onergesi,
Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesi ve Eylem Plam 2014 — 2018, Tiirkiye Girisimcilik
Stratejisi ve Eylem Plani- 2015 — 2018 (GISEP), Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaglar1 (SKA-2030)
hayata gecirilmis ve uygulanmstir.

Tiirkiye’de girisimcilik egitimiyle ilgili olarak Siirdiirtilebilir Kalkinma Amaglar1 (SKA-
2030) hedefleri arasinda da yer verilmistir. Buna gore Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaglarindan
(SKA) dordiinciisii; kapsayici, nitelikli egitimle ve herkes i¢in yasam boyu 6grenim firsatlarini
saglamakla ilgilidir. Burada yer alan 4. maddenin alt hedeflerinden biri de, 2030’a kadar,
girisimcilik i¢in teknik ve mesleki becerilere sahip genglerin ve yetiskinlerin sayisin1 énemli
olglide artirmaktir (Strateji ve Biitge Bagkanligi, 2019).

SKA 4. madde kapsamindaki hedefler, Kalkinma Planlari, Yillik Programlar, 10.
Kalkinma Plan1 — Temel ve Mesleki Becerileri Gelistirme Programi, MEB Strateji Belgesi ve
Eylem Plan1 (2015-2019), Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesi (2014-2018), Mesleki ve Teknik
Egitim Strateji Belgesi ve Eylem Plan1 (2014-2018), YOK Strateji Belgesi (2016-2020), 2023
Strateji Belgesi (TUBITAK), Ulusal Kirsal Kalkinma Stratejisi (2014-2020), Ogretmen Strateji
Belgesi (2017-2023) ile iliskilendirilmistir. Fakat SKA 4 kapsaminda girisimcilik egitimi ile ilgili
daha ¢ok, acik Ogretim, mesleki-teknik Orgiin ve yaygin egitim, isgilicii piyasasiyla uyum,
yiiksekdgretim kapsaminda yapilmasi gerekenlere yer verilmis, ayrica SKA 4. maddesinin ilgili
alt hedefleri kapsaminda da, mesleki ve teknik egitim alan bireylerin temel mesleki becerilerinin
ve 1s diinyasiyla entegrasyonunun artirilmasi amaglanmistir. Bu nedenle ilkokulda girisimcilik
egitimi ile ilgili hedefler ve stratejiler agikca belirtilmemistir. Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaglar
Degerlendirme Raporunda da ifade edildigi gibi, Tiirkiye’de, hayat boyu 6grenmeye katilma
oranlar1, hem Avrupa iilkeleri hem de Isveg, Norveg, Danimarka ve Isvigre gibi iilkelerin olduk¢a
gerisinde seyretmektedir (Strateji ve Biitce Bagkanligi, 2019).

Iskandinav iilkeleri, gerek kiiresel raporlarin sonuglarina gore gerekse girisimcilik egitimi
ile ilgili olarak birbirini izleyen yeni politika ve stratejiler gelistirmekte, hedefleri siirekli
giincellemektedir. Bu durum, bu iilkelerdeki start-up sayisim gittik¢e artirmaktadir. Danimarka,
diger Iskandinav iilkelerine gore, stratejileri ve hedefleri siirekli giincellemede 6nde gelmektedir.
Bu durumu Danimarka’da yeni kurulan sirketler ve girisimlerle biiyiiyen yeni firmalarin sayis1
da dogrulamaktadir. Finlandiya ise diger Iskandinav iilkelerine 6rnek olabilecek etkili bir
girisimcilik egitimi stratejisi gelistirmistir. Tiim bunlarin sonucunda Iskandinav iilkeleri,

girisimcilik politikalar1 ve Onlemleri ile stirdiriilebilirlik konusunda yogun bir c¢aba
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sergilemektedir. Iskandinav iilkeleri Ar-Ge ile ilgili faaliyetlere biiyiik kaynaklar
ayirmaktadirlar. Bir¢ok yatirim, inovasyon politikalarinin kapsamina girebilecek alanlarda

yapilmaktadir (Anders, 2008).

Kiiresel Girisimcilik Endeksinde st siralarda yer alan bazi Avrupa Birligi (AB)
iilkelerinden Danimarka, Isve¢, Hollanda ve Finlandiya ile Tiirkiye nin girisimcilik egitimi
uygulamalarimi karsilastiran Maya ve Y1lmaz (2018), Danimarka, Isveg, Hollanda ve Finlandiya’
da girisimcilik egitimlerine yonelik ¢esitli stratejiler benimsendigi; tiim egitim kademelerinde ve
Ogretim programlarinda girisimcilik egitimlerinin yer aldigi; 6grencilerin girisimei olmasina
yonelik uygulamali egitimler diizenlendigi; girisimcilik egitimi i¢in okullara §gretim ve materyal
destegi saglandigi, okullar ile is diinyasinin isbirligi icerisinde calistigi; 6gretmen yetistirme
programlarinda girisimcilik egitimlerinin yer almasina iliskin c¢aligmalar yiriitildigi;
Tiirkiye’de ise, girisimcilige yonelik 2015-2018 yillarin1 kapsayan “Tiirkiye Girisimcilik
Stratejisi ve Eylem Plan1” bulunmasina ragmen Tiirkiye’de, tiim egitim kademelerinde ve
Ogretmen egitiminde, okullara materyal destegi saglanmasinda ve girisimei kiiltiliriin
olusturulmasina yonelik okullarin is diinyasi ile isbirliginde girisimcilik egitimi uygulamalari

acisindan yetersizlik oldugu sonucuna ulasmaistir.

5.1.1. Danimarka, Finlandiya, isvec, Norveg ve Tiirkiye’de ilkokulda okutulan derslerin

saatleri ve cizelgeleri

Danimarka, Isvec, Finlandiya, Norve¢’te ders saatleri ve ders ¢izelgeleri iilkelerin
egitimle ilgili kanunlar1 veya mevzuatlar1 ¢ergcevesinde yillik ve toplam olarak belirlenmektedir.
Bu iilkelerde yasal mevzuatla zorunlu ve segmeli derslerin, zorunlu olarak verilmesi gereken ders
saatleri oncelikle belirlenmekte, yerel olarak ta okul yonetimlerine toplam ders saatinin %5-%10

u kadar daha ders ilave etme imkani verilmektedir.

Tiirkiye’de dersler, ders saatleri ve ¢izelgeler, Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginca
belirlenmektedir. Tiirkiye’de ilkokullarda derslerin saatleri haftalik olarak 30 saat iizerinden 26-

28 saat olarak belirlenmekte, 2-4 arasinda degisebilen serbest etkinliklere yer verilmektedir.

Arastirma kapsamina giren llkeler arasinda Finlandiya ve Tirkiye’de ise ders saatleri

cizelgeleri haftalik olarak okutulmasi gereken toplam saate gore olusturulmaktadir.

Arastirma kapsamina giren biitiin iilkelerde girisimcilik konulariin ve becerilerinin yer

aldig1 siniflar, dersler ve ders saatleri ¢izelgelerde gosterilmistir.
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5.1.2. Danimarka, Finlandiya, Isvec, Norvec ve Tiirkiye’de ilkokulda girisimcilik egitiminin

verildigi / girisimcilik dersinin okutuldugu simiflar

Danimarka’da ilkokulda girisimcilik egitimi, normal okul derslerinin baslangi¢ noktasi
ve tiim okul dersleri icin olusturulan Ortak Hedeflerin bir pargasi olarak kabul edilerek genel
egitim hedefinin bir unsuru olarak tanimlanmistir. Girisimcilik, ilkokullarda 4-5-6-7. siiflara

yerlestirilen Zanaat Ve Tasarim dersinin zorunlu bir unsuru haline getirilmistir.

Finlandiya’da girisimcilik egitimi ilkokulda 1. ve 2. smifta dersler arasi temalarla
biitiinlestirilmistir. 3.-9. siniflarda Sosyal Bilgiler ve El Sanatlar1 derslerinde girisimcilikle ilgili
konulara yer verilmektedir. “Girisimcilik ve Girisimcilik Faaliyetleri” modiilii tim 6grenciler
icin zorunludur. Finli bir 6grenci, temel egitim sisteminin bir pargasi olarak 12 yillik girisimcilik

egitimini zorunlu olarak almaktadir.

Isveg’te girisimcilik egitimi, tiim &gretim programlarina entegre edilerek tiim egitim
seviyelerinde ve tiirlerinde yerlesik hale getirilmistir. Isve¢ ilkokul egitim sisteminde
girisimeilik, Yurttashik Bilgisi ve El Isleri derslerinin yaninda miifredatlar aras1 kazanimlari

iceren bir ara disiplin olarak ele alinmaktadir.

Norveg’te ilkokulda girisimcilik egitimi, ilkokulda hem zorunlu bir egitim hem de daha
iist siniflar icin temel beceri olarak kabul edilmis, ilkokulda zorunlu bir ders olan Sosyal Bilgiler

dersi ile biitiinlestirilmistir.

Tirkiye’de girisimcilik egitimi, ilkokul 1-2-3.simiflarda Hayat Bilgisi dersinde,
4.smiflarda ise Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler derslerinde iinite ve 6grenme alanlarinda konu
olarak verilmektedir. Girisimcilik becerisi, biitiin siniflarda ve biitiin derslerde ise Tiirkiye

Yeterlilikler Cercevesi kapsaminda ortak bir beceri ve yetkinlik olarak ele alinmaktadir.

Danimarka, Finlandiya, Isve¢, Norveg ve Tiirkiye’de ilkokulda girisimcilik egitiminin
verildigi / girisimcilik dersinin okutuldugu siniflara bakildiginda; ilkokulun biitiin siniflarinda
girisimcilikle ilgili becerilerin kazandirilmasi i¢in farkli siniflarda derslerin okutulmasi icin
gerekli diizenlemelerin yapildig1 goriilmektedir. Buna gore girisimcilik egitiminin Danimarka,
Finlandiya, Isveg, Norveg’te daha ¢ok Zanaat ve Tasarim, El Isleri/Sanatlar1 gibi uygulamali
derslerde verildigi; Tiirkiye’de ise Hayat Bilgisi, Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler derslerinde

verildigi gorlilmektedir. Tiirkiye ve Finlandiya ortak olarak Sosyal Bilgiler derslerinde
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girisimcilige yer vermekte; diger iilkelerden farkli olarak Isvec, Yurttashik Bilgisi dersi ile

Tiirkiye ise Fen Bilimleri dersi ile girisimciligi ele almaktadir.

5.1.3. Danimarka, Finlandiya, isve¢c, Norve¢ ve Tiirkiye’de ilkokulda girisimcilik

konularmin yer aldig: dersler ve disiplinler arasi konular

Tiirkiye disinda arastirma kapsamina giren iilkelerin girisimcilik egitiminde {i¢ genel

yaklasim uyguladig1 goriilmektedir (Eurydice, 2016).

1. Girisimcilik egitimi hedeflerinin farkli derslerde ¢apraz ve yatay olarak ifade

edildigi capraz miifredat yaklasimi. (Danimarka, Finlandiya, Isveg, Norveg).

2. Girisimcilik egitiminin zorunlu ayr1 bir ders olarak veya zorunlu dersin (derslerin)

bir konusu olarak dgretildigi yaklasim. (Finlandiya, Isvec, Norveg).

3. Girisimcilik egitiminin segmeli ders olarak veya segmeli dersin (derslerin) bir

konusu olarak 6gretildigi yaklasim. (Danimarka, Finlandiya, Isveg).

Danimarka ilkokulda girisimcilik egitimini ¢apraz miifredat yaklasimi ve ayri se¢meli
derslerle; Finlandiya, sosyal bilimler dersleri kapsaminda her ii¢ yaklasimi da kullanarak; isveg,
her ii¢ yaklasimla birlikte ¢apraz miifredati kullanarak Norve¢ ise sosyal bilimler dersleri
kapsaminda capraz miifredat yaklasimi ve zorunlu derslerle vermektedir. Tiirkiye, Eurydice’ a
gore (2016), girisimcilik egitiminin tiirl belli olmayan kategorisinde yer almaktadir. Her ne kadar
bu kategoride yer alsa da; yukarida 2. maddede belirtilen yaklagima gore zorunlu derslerde (yani
hayat bilgisi, sosyal bilgiler ve fen bilimleri kapsaminda, {inite ve 6grenme alanlar1 igerisinde)

girisimcilik egitiminin verildigi yaklasim baglaminda degerlendirilebilir.

Finlandiya’da temel egitim cekirdek miifredat1 2004, 2006 ve 2016 yillarinda revize
edilmistir. Temel egitim ulusal ¢ekirdek miifredati, biitiin derslerde gecerli olan dersler arasi
“katilimcr vatandaslik ve girisimcilik” temasini igermektedir. Ulusal ¢ekirdek miifredat profili,
belediyelerin  yapacaklar1  kendi planlart  dogrultusunda yerel ve okula gore
ozellestirilebilmektedir. Girisimcilik konusunda temel egitimde odak nokta, 6grencilere
tutumlar, girisimci nitelikler ve toplumun isleyisini anlama ac¢isindan prosediirlerin
Ogretilmesidir. Bunun i¢in de; okul toplulugu ve diger topluluklar i¢inde sorumluluk ve inisiyatif
alma, ortak sorunlara iliskin sorunlari ¢6zme konusunda goriisler gelistirilmesine yonelik

etkinliklere yer verilmelidir (Ministry of Education, 2009).
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Norveg’te, Egitim ve Arastirma Bakanligi, Ticaret ve Sanayi Bakanlig1 ile Yerel Yonetim
ve Bolgesel Kalkinma Bakanliklariin is birligi ile ortaya ¢ikmis olan ve iilkede tiim egitim
sistemi boyunca girisimcilik egitiminin daha etkili olmasi i¢in genis bir Eylem Plam
uygulanmaktadir. Egitimde Girisimcilik Eylem Plani - Ilkokuldan Yiiksekogretime 2009—2014
adli stratejiye dayali olarak yerine getirilen egitim ve uygulamalarin yine tiim egitim seviyelerini

kapsayan stirekli etki degerlendirilmesi yapilmaktadir (EC, 2015b).

Tiirkiye’de ilkokullar i¢in girisimcilik egitimi ile ilgili 6zel bir ders veya Ogretim
programi yer almamakta olup girisimcilik becerisi 1-2-3.siiflarda Hayat Bilgisi, 4.siniflarda ise
Sosyal Bilgiler, Fen Bilimleri dersleri i¢inde yer alan kazanimlara serpistirilmistir (MEB, 2018d).
Tiirkiye’de girisimcilik egitiminin ders olarak okutulmasi 2009 yilinda hazirlanan “Girisimcilik
Dersi Ogretim Programi1” ile gergeklesmistir. Program, ortadgretim kademesi i¢in hazirlanmis

olup ilkdgretim i¢in uygun degildir (MEB, 2009b; Tarhan ve Kili¢, 2017; Tarhan, 2019).

Hayat Bilgisi Dersi 2005 Ogretim Programi’mi girisimcilik agisindan inceledigi
arastirmasinda Gtliven (2010), programin kazanimlarmin onceki programlarin kazanimlarina
gore daha kapsamli oldugu, ancak Ogretim programi kazanimlarinin girisimci 6zellikleri

kazandirma konusunda yeterli olmadig1 sonucuna ulagsmustir.

Girisimcilik becerisinin kazandirilmaya ¢alisildigi derslerden biri de sosyal bilgiler
dersidir. Girisimcilik diginda sosyal bilgiler dersinde alana 6zgli beceriler arasinda finansal
okuryazarlik becerisi de yer almaktadir. Finansal okuryazarlik becerisi, 2005 6gretim
programinda bir beceri olarak ekonomi okuryazarlig: adi altinda ele alinmis, 2018 programinda
ad1 degismistir (Kéroglu, 2021). Finansal okuryazarlik becerisi, 2018 ilkokul 4.simf Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programinda, Uretim-Dagitim-Tiiketim  6grenme  alaniyla
iligkilendirilmistir. Ayn1 6grenme alaninda yer alan konularin islenirken sorumluluk ve tasarruf
gibi degerlerle 6z denetim, karar verme ve finansal okuryazarlik gibi becerilerin iliskilendirilmesi
istenmektedir. [lgili 6grenme alan incelendiginde dgrencilerden; iilke ekonomisinde kaynaklarin
siirlt oldugunu kavramalari, mevcut kaynaklari korumak gereginin 6nemine inanmalari, kendi
ekonomik yasantisin1 digerlerininkiyle karsilagtirarak farkliliklart ve benzerlikleri ortaya
koymalari, yasadigi yerin ekonomik kosullarmi inceleyip bu kosullart gelistirmek icin ¢aba
gostermeleri beklenmektedir. Kazanimlar incelendiginde; istek ve ihtiyaglarin ayirt edilmesi,

cevresindeki baslica ekonomik faaliyetleri tanima, sorumluluk sahibi birey olma ve bilingli
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tiikketici davraniglar1 sergileme, biitge olusturma ve kaynaklari israf etmeme kazanimlarina yer

verildigi goriilmektedir (MEB, 2018c; Yalginkaya ve Er, 2019).

2005 yilinda yapilandirmaci anlayisla kullanilmaya baslanan Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi 2018 yilina kadar kullanila gelmistir. 2018 programinda yetkinlikler ad
altinda becerilere daha fazla yer verildigi ve girisimcilik becerisinin hem Hayat Bilgisi hem de
Sosyal Bilgiler programinda yer aldigi1, finansal okuryazarligin ise 2018 6gretim programinda bir
beceri olarak yer aldigi goriilmektedir. Buna karsmn 2005 Sosyal bilgiler Dersi Ogretim
Programinda yer alan sekiz ara disiplin 2017 6gretim programinda kaldirilmistir (Catak, 2015;
Tay, 2017).

Sosyal Bilgiler dersi i¢inde 2018 programlarinda 6grenme alanlar1 ve kazanimlarda yerini
alan girisimcilik becerisinin kazandirilmasi ile ilgili ¢alismalar oldukga sinirli olup ilkogretim
programlar1 ve girisimcilik egitimi ilgili caligmalarin sayis1 da oldukca yetersizdir (Tarhan ve
Kilig, 2017). Benzer bir sonug ta In (2015) tarafindan tespit edilmistir. Buna gére, 1968-2012
yillar1 arasinda 4. ve 5. sinif sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan girisimcilik becerilerini
karsilastirdig1 calismasinda, girisimeilik becerilerinin kisisel, iletisimsel ve ekonomik olmak
lizere ii¢ grupta toplandigi; ders kitaplarinda kisisel girisimcilik becerilerinden azim, risk alma,
firsatlar1 degerlendirme, basarma arzusu, giivenirlilik, liderlik, inisiyatif alma ve sik1 ¢alisma
becerilerinin yenilik¢i fikirler sunma, {irlinler tasarlayabilme, yaraticilik ve sorumluluk
becerilerine gore daha az yer aldigi; iletisimsel girisimcilik becerilerinden ikna etme becerisinin
baskalariyla caligmaya gore daha az yer aldigi; ekonomik girisimcilik becerilerinden meslekleri
ve 1§ yerlerini tanima, basaril1 girisimcileri tanima ve girisimcilerin karsilastig1 zorluklar1 anlama
becerisinin ekonominin temel kavramlarini bilme ve kisilerin ekonomideki roliinii kesfetme

becerilerine gore daha az oranda yer aldig1 sonucuna ulagmustir.

Seyhan (2020), 2018 yilinda giincellenen Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer
alan finansal okuryazarlik becerisine yonelik olarak sosyal bilgiler dgretmenlerinin konu
hakkindaki farkindaliklarini tespit etmek ve bu becerinin kazandirilmasiyla ilgili goriislerini
almak amaciyla, Rize ilindeki ilk ve ortaokullarda gorev yapan 20 sosyal bilgiler 6gretmeni ile
gerceklestirdigi ¢alismada; 6gretmenlerin finansal okuryazarlik becerisinin tanimini ve beceriye
iligkin yeterlilikleri bildikleri sonucuna ulagsmistir. Yine arastirmaya katilan d6gretmenlere gore
sosyal bilgiler dersinde finansal okuryazarlik becerisinin ve kazanimlarinin olmasi énemlidir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler derslerinde finansal okuryazarlik becerisini gelistirmek i¢in en

180



cok anlatim, ornek olay, drama, soru cevap ve problem ¢6zme yontemlerini kullandiklarini
belirtmislerdir. Ogretmenler finansal okuryazarlik becerisini gelistirmek icin daha cok istek ve
ihtiyaclar tablosu olusturma, ogrencilere girisimci hayallerini anlattirma, harcama plani
yaptirma, farkli gazetelerden ekonomi takip etme etkinliklerini 6nermislerdir. Ancak aragtirmada
baz1 6gretmenlerin konu hakkinda bilgisi olmadigini belirttigi, finansal okuryazarlik becerisinin

gelistirilebilecegi yontem, teknik ve etkinlikleri bilmedikleri de tespit edilmistir.

Tiirkiye’de 2005 yilinda 6gretim programlarinda yapilan degisiklikle birlikte girisimcilik
becerisi Fen Ve Teknoloji dersi Ogretim programinda, temel beceriler igerisinde ve
disiplinlerarasi konular kapsaminda yer alirken; 2013 te programda yerini alan yasam becerileri
O0grenme alan1 kapsamina alinmis olup, bu durum 2018 6gretim programlarinda da devam
ettirilmigtir (Ataseven, 2020). 2013 ve 2018 Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda,
girisimcilik becerisi, kapsaminda bes beceri olan (analitik diisiinme, karar verme, yaraticilik,
iletisim ve takim caligsmasi gibi) yasam becerileri icerisinde yer almistir. 2018 programinda genel
amaglarda ve Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi kapsaminda olusturulan 8 temel yetkinlikte

girisimcilik becerisine vurgu yapilmistir (MEB, 2018b).

2018 Fen Bilimleri Dersi Programinda fen, miithendislik ve girisimcilik uygulamalarina
0zel bir 6nem verilmistir. Programda bu uygulamalara 4. Smif seviyesinden itibaren yer
verilmesi gerektigi belirtilmistir. Programda yer alan, miihendislik ve tasarim becerileri (STEM-

Science, Technology, Engineering, Mathematic) kapsaminda;
» Fen bilimleri, matematik, teknoloji ve miithendislikle biitiinlestirme (STEM),
» Problemlere disiplinler arasi1 bakis agisi,
» Bulus ve inovasyon yapabilme,
» Bilgi ve becerileri kullanarak {iirlin olusturma,
> Uriinlere katma deger kazandirabilme ile ilgili kazanimlara yer verilmistir.

Deveci ve Cepni (2017), 2013 yili Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda yer alan
kazanimlari, ders kitab1 etkinliklerini ve Ogrenci calisma kitab1 etkinliklerini girisimcilik
becerileri agisindan inceledigi caligmasinda, 6gretim programinin; iletisim kurma ile yaratici

diisiinme Ozelliklerini gelistirme noktasinda yeterli oldugu; ancak risk alma, degisime uyum
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saglama, yenilik¢i olma, firsatlar1 gérme, kendine giiven, takim halinde ¢alisma ve bagimsiz
hareket edebilme ozelliklerini gelistirme noktasinda yetersiz olabilecedi sonucuna ulagmistir.
Ayni arastirmada Tiirkiye’de girisimcilik egitiminin 0gretim programlarinda ne diizeyde yer
aldig1 ya da hangi 6gretim programlarinda (6gretim alani) nasil yer almasi gerektigi konusunda

eksikliklerin ¢ok fazla oldugu sonucu da belirtilmistir.

Danimarka, Finlandiya, Isve¢ ve Norve¢’in girisimciligin temeli olan yaraticilik
ozellikleri, Iskandinav kiiltiiriiniin 6zel bir ifadesi ve deyimi olan "skaberkraft" yani "yaratma
giicii" ne egitim sistemlerinde verdikleri onemden kaynaklanmaktadir. Bu nedenle bdlge insani
(Nordikler) ayrica problem ¢ézme ve elestirel diisiinmeye odaklanan bir egitim sistemine sahiptir
(Lund, 2014; Thygesen, 2018). Bu dort iilkenin miifredatinda, bulgularda da goriildiigli gibi
sanat, el sanatlari, sanat ve tasarim, yapi-insa gibi derslerin temel girisimcilik egitiminde yer
almasinin nedeni de bireyleri yenilik¢i enerjisi ile sorunlarla basa ¢ikmada inisiyatif alma ve
“yaratma giicii” kiiltiiriidiir (Norden, 2008; Thygesen, 2018). Nitekim, OECD’nin konuyla ilgili
yapmis oldugu bir aragtirmanin bulgular1 da bu durumun etkisini dogular niteliktedir. OECD
tarafindan, 2019 yilinda, 9 ayri lilkeden, 10 ve 15 yas gruplarinda toplam 60.985 6grenci, 35.468
veli ve 56.393 dgretmenin katilimei oldugu Sosyal ve Duygusal Beceriler Arastirmasinin (SSES)
Tiirkiye On Raporuna gére, sanat derslerindeki basari ile sosyal ve duygusal beceriler arasindaki
iligkiler, diger derslerle sosyal ve duygusal beceriler arasindaki iligkilerden farklilagmaktadir.
Ozellikle sorumluluk, sebat ve merak becerileri ile sanat derslerindeki basari arasinda ¢ogu
iilkede tutarli olarak pozitif iliski oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde, giriskenlik ile sanat
derslerindeki basar1 arasindaki iliskiler de ¢ogunlukla anlamli ve pozitiftir. 10 yas grubunda
okuma (dil becerileri), matematik ve sanat gibi derslerle; sorumluluk, sebat, merak ve giriskenlik
gibi becerilerin gelismesi arasinda, arastirma kapsamindaki biitiin lilkelerde akademik basari ile

anlaml bir iligkinin oldugu tespit edilmistir (MEB, 2021).

5.1.4. Danimarka, Finlandiya, Isve¢, Norveg ve Tiirkiye’de ilkokul 6gretim programlarinda

yer alan girisimcilik kazanimlari

Danimarka’da girisimcilik konulari, ilkokul ve ortaokulda 4.-7. siniflarda zorunlu olan
Zanaat (El Sanatlar1) ve Tasarim Dersi (Craft and Design) dersinde ele alinmaktadir. Bu ders ile
Ogrencilerin yenilik¢i ve girisimci yetkinliklerinin giiclendirilmesi amaglanmistir. Bu derste
kazanimlar; tekstil, ahsap ve metal olmak tizere farkli el sanatlar ile atdlyelerde uygulamali

calismalar yaparak el sanatlari, isleme, malzeme ve tasarim siirecleri gerceklestirebilecek sekilde
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yerlestirilmistir. Kazanimlar; 6grencilerin pratik ve duyusal deneyimler yoluyla, estetik, islevsel
ve iletisimsel degeri olan iirlinler tasarlamak, iiretmek ve degerlendirebilme becerilerini
gelistirmeye yonelik olusturulmustur. Zanaat ve Tasarim dersinin kazanimlari; zanaatkarlik —
isleme, el sanatlart ve malzemeler, tasarim olmak lizere ii¢ yeterlik alan1 lizerine kurulmustur.
Bu kazanimlar yoluyla Ogrencilerin; inovasyon ve girisimcilige, yapilan ¢alismalarda fikir
gelistirmeye, siire¢ ve iirline odaklanmalar1 amaglanmistir. Ayrica bu iki dersteki kazanimlar,
diger biitiin derslerde yer alan dil gelistirme, bilgi teknolojileri ve medya ile yenilik ve girisimcilik
ortak alanlart ile de iliskilendirilmistir. Kazanimlarda, siirdiiriilebilirlik Onemsenerek;
malzemeleri kullanirken, malzemelerin nereden geldigini, dogay1 ve ¢evreyi nasil etkiledigini
bilmenin 6nemli oldugu; kaynaklarin farkindaligi ve geri doniistiiriilmiis malzemelerin
kullanilmasi; iscilik ve tasarimda siirdiiriilebilirlige odaklanilmasi da vurgulanmistir (Berne-0g

Undervisningsministeriet, 2019; EMU, 2019).

Finlandiya’da girigsimcilik egitimi kazanimlari, 3-6.smiflarda Sosyal Bilgiler ve El
Sanatlar1 derslerinde yer almaktadir. Kazanimlar, ayrica biitiin derslerle ve konularla iliskili ve
ortak olan kapsamli yeterlik (¢apraz yeterlikler) veya genis uzmanlik alanlari olarak tanimlanan
becerilerle iliskilendirilmistir. Sosyal bilgiler dersinde kazanimlarin odak noktasi, toplum
hayatin1 ve yapici etkilesimi dgrencilere tanitmak, 6grencilerin is/¢alisma hayati ve girisimcilik
ile farkli mesleklere olan ilgilerini gliglendirmektir. Kazanimlar; 6grencilerin aktif, sorumlu ve
girisimci  vatandaglar olarak yetismelerini destekleyebilecek sekilde olusturulmustur.
Kazanimlarda; 6grencilerin demokrasinin deger ve ilkelerine uygun olarak, cesitliligi anlayan,
insan haklarina ve esitlige saygi duyan ¢ogulcu bir toplumda caligmaya yonlendirilmesi esas
kabul edilmistir. Kazanimlar, hem ogretmen acisindan hem de Ogrenciler agisindan
olusturulmustur. Kazanimlarda yer alan 6gretim hedefleri, 6grenci agisindan; 6gretme amaglari
da 6gretmen agisindan ele alinmistir. Ayrica 6gretmene yonelik olarak ta her dersin kazanimlari
arasinda; Ogrenciye rehberlikte bulunma, 6gretimi farklilastirma ve &grenciye destek olma,
becerileri gelistirme ve kurum i¢i ¢oziimler de yer almaktadir (Opetushallitus Perusopetuksen,

2017).

Isve¢ egitim sisteminde girisimcilik egitimi kazanimlari; ilkokulda 1-3.smf ve 4-
6.siniflarda Yurttaslik Bilgisi ve El Isleri derslerinde yer almaktadir. Yurttashik Bilgisi dersinin
kazanimlari, 6grencilere kendi kisisel becerilerini gelistirme firsatlar1 verme ilkesi dogrultusunda
olusturulmustur. Kazanimlarin olusturulmasinda; dgrencilerin yeterlilik ve girisimciligini tesvik

eden bir tutumla kendini gelistirebilmesi dikkate alinmistir. Dersin kazanimlarinda toplumun
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kaynaklar1 ve kaynaklarin dagilimi ¢ekirdek igerigi ele alinarak; is giicli piyasasi ve ¢alisma
hayatindaki degisiklikler ve kosullar, ¢cevre ve calisma mevzuati; egitim ve meslek se¢imi;
kiiresel bir toplumda girisimcilik; bireysel se¢imleri etkileyen faktorler; meslekler ve gelir farki

cergevesinde hazirlanmistir (Skolverket, 2018).

Norveg’te girisimcilik egitimi kazanimlarma Norve¢ Cekirdek Miifredati yon
vermektedir. Cekirdek miifredat, yonetmelik statiisline sahiptir. Cekirdek Miifredatta, egitim
Ogretimin alt1 temel degerinden biri de Yaratma Sevinci ile Katilim ve Kesfetme Diirtiisiidiir. Bu
nedenle Norveg egitim sisteminde girisimcilik egitimi, programin temel degerlerindendir.
Programda, girisimcilikle ilgili kazanimlar; konularin yeterlik alanlari, temel beceriler ve
disiplinleraras1 konular ve temalar, egitim ve c¢ok yonlii gelisim ilkeleri ve siirdiiriilebilir
kalkinma ile iliskilendirilmistir. flkokulda girisimcilik kazanimlari, 2. ve 4.smiflarda, Sosyal
Bilgiler ve Sanat-El Sanatlar1 derslerinde konu temelli olarak verilmektedir (Utdannings
Direktoratet, 2021).

Tiirkiye’de ilkokulda girisimcilik egitimi ile ilgili kazanimlar, ilkokul 1-3.sinflarda Hayat
Bilgisi, 3-4.simiflarda Fen Bilgisi ve 4.smifta Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda yer almaktadir.
Hayat Bilgisi Dersi ile ilkokul ¢agindaki 6grencilere birey, toplum ve doga ekseninde temel bilgi,
beceri ve degerler kazandirilmas: hedeflenmistir. Hayat Bilgisi dersinde yer alan, kisisel
gelisimini saglamak i¢in yapmas1 gerekenlerin farkinda olma; sosyal katilim becerisi kazanma;
kaynaklar1 verimli kullanma becerisi gelistirme amaglar1 girisimcilik becerisi ve ilgili kazanimlar
kapsaminda ele aliabilir (MEB, 2018e). Tiirkiye’de ilkokulda girisimcilikle ilgili kazanimlarin
yer aldig1 derslerden biri de ilkokul 4.sin1fta Sosyal Bilgiler dersidir. Yedi 6grenme alnina sahip
olan bu derste girisimcilikle ile kazanimlar biitiin 6grenme alanlar1 igerisine yerlestirilmistir
(MEB, 2018c). Tiirkiye’de ilkokulda girisimcilikle ilgili kazanimlarin yer aldigi derslerden biri
de 3. ve 4.smifta verilen Fen Bilimleri dersidir. Girisimcilikle ilgili kazanimlar Fen Bilimleri
dersinde alana 6zgii becerilerden olup Yasam Becerileri ile Miihendislik ve Tasarim Becerileri
(yenilik¢i-inovatif diistinme) ile iligkilendirilmistir. Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda yer
alan Fen, Miihendislik ve Girisimcilik Uygulamalari konu alaninda yer alan kazanimlar;
planlama, problem ¢6zme, bulus ve inovasyon, ¢6ziime yonelik {iriinii ortaya koyma, sunma,

tanitma ve pazarlama becerilerinin gelistirilmesine yardimci olabilecek sekilde olusturulmustur

(MEB, 2018b).
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5.1.5. Danimarka, Finlandiya, Isvec, Norvec ve Tiirkiye’de ilkokul 6gretim programlarinda
girisimcilik becerilerinin kazandirilmasinda kullanilan 6g8renme-ogretme yaklasimlari,

yontem ve teknikler

Danimarka, girisimcilik i¢in 68retim programlarinda ayr1 bir yontem teknik belirtmeden
genel olarak biitiin dersler i¢in gecgerli olan flipped classroom, igbirlikli 6grenme, senaryo tabanli
Ogretim, yenilik¢i 6grenme siiregleri ve estetik 6grenme siirecleri gibi yontem ve tekniklere yer

vermistir (EMU, 2019).

Finlandiya’da 6gretim programlarinda, biitiin 6gretim uygulamalari i¢in farkli yaslara ve
farkli 0grenme durumlarina uygun ve ortak olarak belirlenmis 6gretim yontemleri yer
uygulanmaktadir. Ogretim programlarinda isbirligine dayali 6grenme, drama etkinlikleri ve
sanatsal ifade araclarinin kullanilmasi, bulus-kesif yoluyla 6grenme, probleme dayali 6grenme,
oyun, hayal giiciiniin kullanimi, kavramsal ve metodolojik yetkinligi artirmaya yonelik
uygulamalar, elestirel ve yaratici diisiinmeyi gelistiren etkinliklerle deneysel ve islevsel 6grenme
yontemlerine, duyularin kullanilmasina agirlik verilmektedir (Opetushallitus Perusopetuksen,

2017; EC, 2021).

Isveg’te oOgretim programlarinda girisimcilik egitimi igin hazirlanmis  6gretim
yontemlerine iligkin bir diizenlemeye ulasilamamigtir. Ogretim programlarinda genel olarak;
ogrenci merkezli yontemlerle bulus — kesif yoluyla 6grenmeye, 6grencilerin kendi bireysel
calisma planlarinda kendi gorevlerini ve yontemlerini segmelerine dnem verilmistir (Eurydice,

2022b; Skolverket, 2022b).

Norveg Ogretim programlarinda girisimcilik egitimi i¢in programda, Ogretmenler
tarafindan, 6grenci katilimi ve motivasyonunu saglayabilecek, akademik ve sosyal 6grenmelerini
giiclendirebilecek, pratik yapma ve kendi sosyal becerilerinin farkina varma firsati
saglayabilecek yontemlerin kullanilmasi gerekliligi belirtilmistir. Programda isbirligine dayali
O0grenme ve problem c¢ozmeye Ozellikle vurgu yapilmistir (Utdannings direktoratet, 2021).
Norve¢ Egitim Bakanligi Egitim ve Ogretim Miidiirliigii’niin ulusal diizeyde &gretmenlerin
matematik, doga bilimleri, Ingilizce (yabanci dil olarak) ve sosyal bilimler derslerinin
planlanmasi, yiiriitilmesi ve degerlendirilmesinde kullanmis olduklari yontemleri ele alan
aragtirmasinda (ARK&APP Arastirma Projesi), 6gretmenlerin en ¢ok gosteriler (TV, film veya

fotograf kullanimi), alan gezileri (miizeler, bilim ve sanat merkezleri, is merkezleri, kulucka
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merkezleri, teknokent ve teknoparklar vb.), geziler ve goriismeler, oyun tabanli 6gretim ve
simiilasyonlar, drama, rol yapma ve hikaye anlatimi, proje ve grup c¢alismalari, arastirma-
inceleme ve verileri grafige doniistiirme gibi yontem ve teknikleri siklikla uyguladiklari

bulgusuna ulasilmistir (Chiu, 2012; U10O, 2016; Solhaug, Borge ve Grut, 2020).

Tiirkiye ogretim programlarinda girisimcilik egitimi i¢in hazirlanmig ydntem ve
tekniklerle ilgili herhangi bir bilgilendirmeye ulasilamamistir. Her dersin 6gretim programinda,
o dersin “programinin uygulanmasinda dikkat edilmesi gereken hususlar” basligi altinda yontem
ve tekniklerin uygulanmasiyla ilgili genel bilgiler verilmektedir. Buna gore farkli 6gretim
programlarinda (Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri); 6grenci merkezli etkinlikler,
sOzlii tarih, yerel tarih, miize gezileri, doga egitimi, arastirma yapma, aragtirma sonuglarini afis,
poster, pano, brosiir, gazete, tablo, grafik vb. sunumu, problem ¢6zme, is birligine dayali
O0grenme, alan gezileri, sanal geziler, sozlIi tarih ve yerel tarih ¢aligmalari, proje tabanli 6grenme
(proje tasarlama, model ve iirlin olusturma, iirlinii tanitma), argiimantasyon, arastirma-
sorgulamaya dayali 6grenme, informal 6grenme ortamlari (okul bahgesi, bilim merkezleri,
miizeler, planetaryumlar, hayvanat bahgeleri, botanik bahgeleri, dogal ortamlar vb.)

vurgulanmigtir (MEB, 2018b; MEB,2018c, MEB, 2018e).

Ogretim yontemleri geleneksel (konu ve 6gretmen merkezli) ve yenilikgi-aktivite temelli
(6grenci merkezli) olmak ftizere incelenebilir. Girisimcilik egitimi, deneyimsel 6grenme
yontemleri ve yaratici problem ¢6zme yontemleri ile daha etkili hale getirilebilir (Jones ve
Iredale, 2010). Yenilik¢i veya aktivite temelli uygulamalar, hem 6grencinin hem de 6gretmenin
yogun katilimi gerektirir. Girisimcilik egitiminde ve becerilerinin kazandirilmasinda
kullanilabilecek 6grenci merkezli 6grenme yontemler; is ve bilgisayar simiilasyonlari, rol
oynama, is plan1 gelistirme, kisisel ve grup projeleri, girisimci ziyaretleri, is fikri gelistirme ve
yeni i§ yaratma, atdlye ¢alismalari, grup tartismalari, vaka calismalari, yaparak ve yasayarak

O0grenme, girisimci ortamlarin gezilmesi ve incelenmesi olarak siralanabilir (Samuel ve Rahman,

2018).

Norveg disinda arastirma kapsamina giren {iilkelerin girisimcilik egitimine 6zel yontem
ve teknikler belirlemedigi goriilmektedir. Danimarka, Finlandiya ve Isve¢’in ogretim
programlarinda girisimcilik egitimi ile ilgili ayr1 ve 6zel olarak olusturulmus yontem ve
tekniklere yer verilmemesinin nedeni, bu {ilkelerin Ogretim programlarindan farkli bir
girisimcilik egitimi stratejisi uygulamasi seklinde yorumlanmistir. Tiirkiye’de ise bir herhangi
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konu veya bir beceri i¢in diizenleme yapmak yerine ilgili derste kullanilabilecek ve her ders i¢in

farkliliklar gosterebilecek olan yontem ve tekniklere yer verilmistir.

Tiirkiye diginda aragtirma kapsamina giren iilkelerin girisimcilik egitimi ve girisimcilik
becerilerinin kazandirilabilmesi i¢in kullandiklar1 yontemler incelendiginde; ornek olay ve
yasantilarin deneyimsel olarak ele alindigi, yenilik¢i yontemler ile vaka temelli girisimcilik
egitimi ve 6gretimi uygulamalarinin 6n plana ¢ikartildig goriilmektedir. Vakaya dayal1 egitimler
Ogrencilerin diizeylerine uygun olarak asama asama; girisimci olma, erken dénemde girisim
olusturma ve isletmelerde girisimci olarak hareket etme gibi becerilere yonelik olarak
verilmektedir (Nordic Council of Ministers ve Monday Morning, 2014; Wigger, Aaboen,
Haneberg, Jakobsen ve Lauvés, 2022).

Girisimcilik egitiminin kuramsal g¢ergevesinin Tiirkiye’de olusturulamamasi, ozellikle
girisimciligin  kapsamli bir pedagojik taniminin yapilamamasi Ogretim yonteminde ve
uygulamalarda aksakliklari da beraberinde getirmektedir. Girisimcilik egitiminde hangi yaklagim
benimsenirse benimsensin, girisimcilik miifredatinin iceriginde hangi konularin olmasi gerektigi,
bu konularin nasil 6gretilecegi, hangi seviyede ogretilecegi, materyallerin ¢esitliligine yonelik
ayritili bir programin var olmasi gerekmektedir. Program, amaglanan ¢iktilari icermeli ve egitim
stireci sonucunda hedeflenen kazanimlarin gergeklesip gerceklesmedigine  yonelik

degerlendirmenin yapilmasina da imkan vermelidir (Tarhan, 2019; ERG, 2017).

5.1.6. Danimarka, Finlandiya, Isve¢, Norve¢ ve Tiirkiye’de ilkokul 6gretim programlarinda

girisimcilik becerilerinde kullanilan 6lcme ve degerlendirme yaklasimlari

Danimarka’da temel egitim okullar1 olan Folkeskole'de &grenciler; 6grenci planlari,
ulusal testler, ders ve bitirme sinavlari ile genel yeterlilik durumlarina gére dort farkli aragla
degerlendirilmektedir. Ogrenci planlari, okul 6ncesinden 9.simfa kadar tiim &grencilerin,
ogrenme c¢iktilarinin sistematik ve stirekli bir degerlendirmesini, izlenmesini ve iyilestirilmesini
gosteren ve destekleyen bir dlgme aracidir. Planlar, 6grencinin akademik diizeyi ve genel
gelisimi hakkinda 6grenci, 6gretmenler ve veliler arasinda iletisim ve igbirligini gelistirmektedir.
Bu plan, 6grencinin ileride lisede hangi egitim programina basvurmayi hedefledigini veya
planladigin1 da ortaya koyar (Restinformation, 2019a; Restinformation, 2019b). Amaci,
ogrencilerin akademik diizeylerinin daha iyi bir genel degerlendirmesini saglamak olan ulusal

testler, ikinci siniftan sekizinci sinifa kadar uygulanir. Ders ve bitirme sinavlari ise 9.siniftan
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itibaren uygulanmaktadir. Okul ve yerel yonetimler, ulusal sinavlar1 uygulamama esnekligine

sahiptir (Ministry of Children and Education, 2020).

Finlandiya’da ilkégretimde degerlendirme, Ogrencinin 6grenmesine ve yeterliligine
odaklanmak iizere iki farkli sekilde yapilmaktadir. Ogrenmenin degerlendirilmesi, 6grenme
stirecine rehberlik etmek ve geri bildirim vermeye odaklanirken, yeterliklerin degerlendirmesi
ise 6grencinin bilgi ve beceri diizeyine odaklanmaktadir. Yeterliklerin degerlendirilmesinde,
temel egitim miifredatinda yer alan kazanimlardan elde edilen degerlendirme dlgiitleri
kullanilmaktadir. Ogretim programinda yer alan tiim ortak dersler, her akademik yilin sonunda
ayrt ayr1 degerlendirilir. 1-3. siniflarda 6grenci diizeyi, durumunu agiklayan bir ifadeyle veya
sayisal olarak, 4-8. smiflarda ise sayisal olarak ortaya konulur. Finlandiya’da girisimcilik
becerilerinin verildigi, 4-6. siniflar Sosyal Bilgiler ile Sanat ve El Sanatlar1 derslerinde dgrenci
ogrenmesinin degerlendirilmesinde; etkinlik, uygulama ve ¢ok yonliiliik dikkate alinmaktadir.
Degerlendirmede siirekli geri bildirim ve ogrenci katilimi tesvik edilir. Ogrenciler, 6z
degerlendirme ve akran degerlendirme becerileri ile kendi Ogrenmelerini yansitmaya
yonlendirilir. Siire¢ igerisinde yapilan degerlendirmeler, miifredatta agiklanan temel ve ileri
diizey c¢alisma modiillerinin  hedeflerine dayanmaktadir. Siireg sonunda yapilan
degerlendirilmenin baslangi¢ noktasi, 6grencinin tamamladigr ¢aligmalardir. Degerlendirme,
ogrencinin ileri dilizey hedeflerine wulasip ulasmadigini ortaya koyar. Miifredatin
degerlendirilmesi, belirlenmis olan kriterler izerinden gerceklestirilir. Stire¢ sonunda 6grencinin
basar1 ve diizeyi; 68rencinin kendi yetkinligini anlattigi, gii¢lii yanlarini vurguladigy, ilerleyisini
ve ileri diizeydeki ¢aligmalar i¢in kendi belirledigi hedefleri ortaya koyan sozlii bir degerlendirme

ile belirlenir (Opetushallitus Perusopetuksen, 2014).

Isveg’te dgretmenler, siirekli degerlendirme yoluyla 6grencilerin ilerlemesini izleyerek
ogrenci velilerini, ilerleme hakkinda diizenli olarak bilgilendirir. Ogretmen-veli goriismelerinde
her 6grenci i¢in bireysel bir gelisim plani hazirlanir ve 6grenci bu bireysel gelisim planina gore
izlenir. Puanlama sistemi, hedefler ve kazanimlarla ilgilidir. Ogrencinin ders programinda
belirtilen bilgi, beceri ve tutum hedefleriyle ilgili bilgisini degerlendirmek i¢in ii¢ilinci, altinc1 ve
dokuzuncu yillarda zorunlu ulusal testler (nationalella prov) kullanilir. Belirli bir derste veya
konuda basarili olamayan 6grencilere not verilmeden daha ileriki caligmalar i¢in yeteneklerini
ortaya koyan bir degerlendirme yapilir. Okul, bu durumda olan 6grenciler i¢in alinmasi gereken

Onlemleri igeren bir program gelistirmek zorundadir. Girisimcilik becerilerinin ele alindigi
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Yurttaslik Bilgisi ve El Isleri derslerinin degerlendirilesinde, programda dnceden belirlenmis ve

derecelendirilmis olan kriterlere gore uygulamalar yapilir (Skolverket, 2022b).

Norveg’te 6grenci degerlendirmesinde temel yaklasim, hem 6grenmeyi tesvik etme hem
de her 6grencinin yeterliliklerini siirekli olarak ifade etmesine dayanmaktadir. ilkokulda not ve
puanin kullanilmadigi degerlendirmede, hem big¢imlendirici (siirekli), hem de sonuca dayali
degerlendirme tiirleri uygulanmaktadir. Olgme ve degerlendirmede 6grencilerin seviye olarak,
hangi becerilere sahip oldugu, kimin daha fazla destek ve gozetime ihtiya¢c duydugunun
belirlenmesi amacglanmaktadir. Bireysel degerlendirme, gilinliikk 6grenme siirecinin bir pargasi
olarak kabul edilir. Degerlendirmede ulusal ve merkezi miifredatta yer alan kazanimlar ve
yeterlik diizeyleri referans cercevesi olarak kullanilir. Degerlendirmede; arastirma, elde ettigi
bilgi ve verileri iliskilendirme, katilim ve deneyimde bulunma, yiiz yiize ve dijital olarak
etkilesime girme, tartigma, ¢oziim gelistirme, kurallar1 uygulama, arac-gere¢ kullanimi, anlatim
ve sunum yapma gibi yeterlik ve beceriler lizerinde durulmaktadir (Euridyce, 2018; Norwegian
Directorate for Education and Training, 2019; Ministry of Education and Research, 2020;
Utdannings Direktoratet, 2021).

Hangi alanda olursa olsun verilen egitimlerin verimlilik ve etkililiginin
degerlendirilebilmesi egitim sistemleri i¢in énemli bir unsur ve sorundur. Danimarka, Isve¢ ve
Norveg’te, egitim-0gretimin farkli diizeyleri i¢in ulusal egitim politikasinin bir unsuru olarak
ayrica kurumsallagsmis bir degerlendirme sistemi gelistirebilmenin yaninda, 6lgme ve
degerlendirmenin daha nitelikli olarak gerceklestirilebilmesi amaciyla uzmanlasmis kurumlar

olusturulmustur (Hansen; 2009).

Tiirkiye’de Ogrenci basarisinin 6lgme ve degerlendirilmesinde, miifredatta belirtilen
kazanimlar esas alinir. Degerlendirmede tanilayici, siirece ve sonuca dayali degerlendirme tiirleri
kullanilabilir. Ogrencilerin ilkokul 1-2-3. siniflardaki basarisi; gretim programlarinda belirtilen
Olgme ve degerlendirme ilkeleri ve Ogrencilerin gelisim diizeyleri dikkate alinarak ortaya
konulur. ilkokul 1-2-3. smiflarda &grenciler, siirece dayali olarak derse ve etkinliklere
katilimlarina gore degerlendirilir. Degerlendirme sonuglart "¢ok iyi”, "iyi" ve "gelistirilmeye
ihtivag var" seklinde ifade edilir. Ilkokul 4.siniflarda hem siirece hem de sonuca dayali
degerlendirme uygulanir. 4.smifta 6grenci basarisi; smavlardan alinan puanlarla birlikte
ogrencinin derse etkinliklere katilimina gére degerlendirilir. Tlkokul 4. sinifta bir yariyilda her

bir ders i¢in iki sinav yapilir (MEB, 2019a).
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Girisimcilik egitiminde 6l¢gme araglar1 ve Olgeklerin olusturulmasinda teorik olarak iyi
yapilandirilmis ve dogrulanmis model ve yaklasimlar kullanilmalidir. Vaka ¢alismasi,
taksonomiye dayali 6lgme aracglari, girisimci 6grenme ¢iktilarini dikkate alan 6l¢me araglari,
bireylerin bir is kurma diizeylerini ve yogunlugunu 6lgmeyi amaglayan araglar, Likert tipi tutum
Olcekleri, girisimcilik programinin etkisini ortaya koyan etkililigi degerlendiren araglar, nitel
bilgi sunan acik uclu sorular, miilakatlar, katilimcilarin goézlemlenmesi, dergiler, giinliikler,

portfoyler, deneysel yontemlere yer verilebilir (EC, 2015a).

Avrupa Komisyonu onciiliigiinde, girisimcilik becerilerinin ve girisimcilik egitimlerinin
degerlendirilebilmesi adina ASTEE Projesi ad1 verilen kapsamli bir 6l¢ek gelistirilmistir. Avrupa
Komisyonu’nun girisimcilik egitimi i¢in belirlemis oldugu AB Girisimcilik Egitimi Yeterlilikler
Cercevesi (EC, 2007) ve Avrupa Anahtar Yetkinlikler Cergevesinde ele alinan unsurlar
dogrultusunda gelistirilen ASTEE Projesi ile (Assessment Tools and Indicators for
Entrepreneurship Education) tilkelerin ilkogretimden yiiksekogretime kadar verilen girisimcilik
egitimlerinin etkililiginin degerlendirilmesi amaglanmistir. ASTEE Projesinde degerlendirme
kriterleri; girisimcilik bilgisi, girisimcilik becerileri, girisimcilik zihniyeti, egitime baghlik ve
gelecekteki kariyere baglilik olarak 5 boyutta tanimlanmistir. ASTEE Projesinde 6grencilerin
girisimcilik becerileri; yaraticilik, planlama, finansal okuryazarlik, kaynak elde etme, riskleri ve
belirsizligi yonetme, ekip ¢aligmas: alt boyutlarinda incelenmistir. Projede, girisimci niyet ve
zihniyet, o0z degerlendirme, girigimci tutumlar, yenilik¢i ¢aliyma alt boyutlar1 da
degerlendirilmistir. Bunlarin yaninda okullarda verilen girisimcilik egitimi ve ogretmen destegi
de arastirmaya dahil edilmistir (Moberg, Vestergaard, Fayolle, Redford, Cooney, Singer, Sailer
ve Filip, 2014). ASTEE Projesinde ele alinan kapsamli degerlendirme kriterleri incelendiginde
iilkelerin 0gretim programlarinda girisimcilik egitiminde yer alan 6lgme ve degerlendirme

uygulamalarinin yeniden ele alinmasinin daha etkili olabilecegi diistiniilmektedir.

Arastirma kapsamina giren iilkelerin girisimcilik acisindan uluslararast degerlendirme

kuruluslari ve gostergelere gore ele alinmasi

Iskandinav iilkelerindeki kaliteli ¢ocuk bakimi, okul egitimi ve aile odaklilik bu
cografyay1 digerlerinin 6niine gecirmektedir. Okul dncesinden itibaren iki dilin 6gretilmesi ve
tiim cografyanin birkag dile hakim olmasi, yeni girisimlerin potansiyel "kiiresel dogumlu" olarak

ortaya ¢ikmasini beraberinde getirmektedir. Bircok yabanci sirket (bolge disindan) ve yerel
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olmayan girisim, bu cografya insanlarin farkli dilleri konusabilmeleri ve homojen niifuslari

nedeniyle, bu bolgeyi bir 6grenme laboratuvar gibi gérmektedir (Thygesen, 2018).

Ekonomik bliylimeyi saglama ve kiiresel rekabette yerini alabilmek i¢in okullar, yeniligi
“artirma” aracidir. Iskandinav iilkeleri bu araci kullanarak, “egitim yoluyla inovasyon igin insan

kapasitesi nasil insa edilir?” sorusunun cevabini etkili bir sekilde vermislerdir (Lund, 2014).

Diinya Bankasi'nin gerceklestirmis oldugu 2006 Tiirkiye Isgiicii Arastirmasi Raporu,
gengler arasinda toplam issiz geng sayisinin %401 buldugu; genglerin is bulma konusundaki en
biiyiik dezavantajinin ve is bulamamalarinin en 6nemli nedeninin (%29,9) geng ve deneyimsiz

olmak seklinde ifade edildigini belirtmektedir (UNESCO, 2008).

Gengligin Durumu Arastirmas: (State of Youth Survey) raporuna gore, 2006'da 24,8
milyon olan toplam isgiiciinin %18.5'ini (4.6 milyon) 15-24 yas arasindaki genclerin
olusturdugu; issizlerin toplam sayisinin %35'inin de yine 15-24 yas arasindaki gengler tarafindan
olusturuldugu; yaslh niifustan iki kat daha fazla geng issizin oldugu; ¢alismaya baslayan genglerin
sadece %38'inin herhangi bir iste alt1 aydan fazla ¢alistigt; egitimli olmayan gengler i¢in istikrarli
ve kalici bir sekilde is diinyasinda yer alma durumunun oldukea diisiik oldugu; ise giris yapan
genglerin gerekli yetenek ve becerilere sahip olmadigi icin ilk birka¢ ayda %30,8’inin isten

cikarildig belirtilmistir (UNESCO, 2008).

Yine Tiirkiye’de Insani Gelisme 2008: Tiirkiye'de Genglik (Tiirkiye Human Development
Report 2008: Youth in Tirkiye) Raporunda; yeni mezunlarin ¢ok azinin herhangi bir is veya staj
deneyimine sahip oldugu; isletmelerin, calisanlarina 6nceden egitim vermeye istekli ve hazir
olmadig1; personele verilecek olan egitimin is ve zaman kaybi olarak goriildiigl; firmalarin

hemen ige baslayacak olan kisilerin tam donanimli olarak kabul etmeye ¢alistig1 ifadelerine yer

verilmektedir (UNESCO, 2008).

Diinya Degerler Arastirmasiyla (World Values Survey - WVS), diinyanin farkli
yerlerinde cocuklarin hayal giiciine deger verilmesine iliskin diizenli olarak kiiltiirler arasi
arastirmalar ylriitilmiistiir. Arastirma, 1981'den 2008'e kadar olan donemde, bes periyotta, 87
iilke ve jeopolitik olusumda yaklasik 256.000 katilimci ile gerceklestirilmistir. Arastirma,
standartlastirilmig, yiliz yiize goriismelerle temsili ulusal ornekler {izerinde ylriitiilmiistiir.

Arastirmada deger olarak bagimsizlik, ¢aliskanlik, sorumluluk duygusu, hayal giicii, hosgorti,
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tutumluluk/para ve esya biriktirme, kararlilik, dini inang, 6zveri ve itaat degerleri yer almustir.
Arastirma sonucunda ortaya cikan Kiiresel Kiiltiirel Harita’da, Finlandiya, Norveg, Isvec,
Hollanda ve Biiylik Britanya’ da hayal giiciine, kendini ifade etme kanali olarak yaraticiliga ve
Ozerkligini siirdiirmeye verilen destek oldukca yiliksek gozlemlenmistir. Ayrica arastirma
verilerine gore hazirlanan kiiltiirler aras1 varyasyonun boyutlarindan biri olan, hayatta kalmaya
kars1 kendini ifade etme degerlerinin bilesenleri; ekonomik ve fiziksel giivenlige deger verme,
kendini ifade etme ve yasam kalitesine deger verme olarak ortaya ¢ikmistir. Buna gore; hayatta
kalma noktasindan kendini ifade etme kutbuna dogru gidildik¢e ¢ocugun hayal giicline deger
vermenin ¢ok O6nemli bir deger degisimi oldugu tespit edilmistir (Inglehart ve Baker, 2000;
Maksi¢ ve Pavlovi¢, 2013).

Tiirkiye’ nin yer almadig1 22 {ilkenin katilimi ile gergeklesen egitimin iggiiciine katilim
tizerindeki etkisini gosteren incelemede, arastirmamiza konu olan iilkelerden Norveg’ in 2.,

Danimarka’ nm 4., Isve¢’ in de 10.sirada oldugunu gérmekteyiz (OECD, 2015a).

Toronto Universitesi'nin Rotman Y netim Okulu’nda bulunan Martin Prosperity Institute
(Refah Enstitiisii)’niin global diizeyde hazirlamis oldugu 139 iilkenin yer aldigi arastirma
raporuna gore, Tiirkiye, 0.348 kiiresel yaraticilik puani ile 88. olmustur. Rapora gore; Danimarka
5, Finlandiya 6, Isvec 7, Norveg 11. sirada yer almaktadir (Tablo 5.1). Rapor; yetenek, teknoloji
ve hosgorii gibi alanlarla ekonomik kalkinmanin, gelismis ekonomik biiylime ve siirdiiriilebilir
refah i¢in genis tabanl bir 6l¢iisiinli sunmaktadir. Kiiresel yaraticilikta (GCI) yliksek puan alan
iilkeler, kisi bagina ekonomik c¢ikt1 olarak 6lciilen daha yiiksek tiretkenlik seviyelerine, rekabet
giiciine, girisimcilige ve genel insani gelismeye sahiptir. Ust siralarda yer alan uluslar, ayni
zamanda dengede ve daha esit toplumlar olma egilimindedir. Raporda aragtirmaya konu olan

ilkelerin siralamalar asagidaki sekilde belirtilmistir (Florida, Charlotta ve King, 2015):

Tablo 5. 1 Kiiresel Yaraticilik indeksi Siralamasi

Ulkeler Genel Teknoloji Yetenek Hosgorii Kiiresel
Siralama Yaraticihk
Endeksi
Danimarka 5 10 6 13 0.917
Finlandiya 6 5 3 20 0.917
isvec 7 11 8 10 0.915
Norveg 11 18 12 9 0.883
Tiirkiye 88 58 53 123 0,348

Kaynak: The Global Creativity Index — Overall Rankings, 2015.
http://www-2.rotman.utoronto.ca/mpi/content/the-global-creativity-index-2015/
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Ulkelerin ekonomik biiyiime ve gelismelerinin degerlendirilmesinde issizlik oranlari
Oonemli bir veridir. Raporlara gore tarim dahil edilmediginde Tirkiye’nin igsizlik oran1 yaklagik
%12°dir. Bunun yaninda Tiirkiye’nin isgiicline katilim (15-64 yas gurubu) orani %48’dir. Bu
oran ayni yas grubu araliginda OECD ortalamasi olarak %66’dir. Tiirkiye’deki %48’lik bu oran,
calisma yas araliginda bulunan her iki kisiden birisinin herhangi bir iste g¢alismadigini
gostermektedir. Tiirkiye, niifusu halen artmakta olan bir iilke oldugundan istihdam 6nemli bir
unsurdur. Tirkiye’de isgiiciine yeni katilmaya baslayanlarin (15-19 yas gurubu) sayisinin (6.8
milyon), isgiiciinden ayrilmak {izere olanlarin (55-59 yas gurubu) sayisindan (3.2 milyon) iki kat
daha fazladir. Bu durum her y1l yaklagik 750,000 yeni i olusturulmasi gerektigi sonucunu ortaya
koymakta, dniimiizdeki 40 yil boyunca Tiirkiye’ nin yeni istihdam alanlar1 olusturmasini zorunlu
kilmaktadir. Tiirkiye’nin 2014 yilinda %8,6 olan Kiiresel Girisimcilik Monitorii (Global
Entrepreneurship Monitor - GEM) oranmin, %11,7 olan diinya ortalamasina ulagabilmesi i¢in
800,000 in tizerinde yeni girisimci yetistirmesi gerekmektedir. Tiirkiye’ nin devlet politikasi

haline getirerek girisimci sayisini artirmaktan baska bir yolu yoktur (Erkut, 2014).

Tiirkiye, 2016 yilinda yapilan Kiiresel Inovasyon Endeksi dlciimlerine gore; 128 iilke
arasinda 42. sirada yer almaktadir. Iskandinav iilkeleri ise Global Inovasyon Endeksinde de en
iyi 20 iilke arasindadir (WIPO, 2016). Isveg, Finlandiya ve Danimarka 2015 Avrupa Inovasyon
Karnesinde en iist siralarda; Norveg, ortanin iizerinde yer alirken; Tiirkiye, Avrupa inovasyon
Performansi’ nda ise 37 lilke arasinda en diisiik 5 iilke arasindadir (EU, 2016). Eurodice 2016
raporuna gore; Iskandinav iilkelerinin uluslararasi inovasyon/yenilikgilik siralamalarinda {ist
siralarda olmalari, 6zel girisimcilik egitimi stratejilerinin uygulanmasi ve bu iilkelerin

yenilik¢ilige olan bagliligiyla agiklanmaktadir.

Avrupa, Orta Dogu ve Africa (EMEA) iilkelerinden 43 iilkenin katildig1 Global Yetenek
Kitlig1 / Ihtiyaci arastirmasinda ortaya ¢ikan sonuglara gore; en az yetenek sikintis1 ¢eken 10
tilkeden dokuzu Avrupa'dadir. Finlandiya en az yetenek sikintis1 ¢geken 6.iilke olurken Norveg
13.siradadir. Global ortalamanin %38 oldugu ve iilkemizin Avrupa boliimiinde ele alindig1 bu

arastirmada Tiirkiye %352 ile siralamada en fazla yetenek sikintisi ¢geken 10.{ilkedir (Korn Ferry,

2018).

Kiiresel Girisimcilik Gelistirme Enstitiisii’'nlin 2018 de yayinlamis oldugu ii¢ farkli
(girisimei tutumlar, girisimei yetenekler, girisimei gozlemler) alanda girisimcilik becerilerini
igeren, 14 farkli kriterin baz alinarak hazirlamis oldugu rapora gore Tiirkiye, 137 iilke arasindan
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37. olmustur. Tirkiye, bu sonugla, arastirmaya konu olan diger iilkelerin oldukca gerisindedir.
Tirkiye’ nin girisimci tutumlardaki puan1 38.08; girisimci yeteneklerdeki puani1 39.58; girisimci
6zlemlerdeki puani ise 53.40 olarak gergeklesmistir. Rapora gore Tiirkiye’nin 14 kriter arasindan
en fazla gelistirilmesi gereken 9 tane girisimcilik ekosistemi 6zelligi vardir: Firsat algisi, risk
kabulii, network, kiiltiirel destek, start-up firsatlari, insan kaynaklarinin gelistirilmesi, rekabet,

siire¢ inovasyonu, globallesmedir (The GEDI Institute, 2018).

Tablo 5.2. Kiiresel Girisimcilik Endeksi Siralamasi

Ulkeler GSYIH ($) * GEI Puam GEI Genel
Sirasi
Danimarka 44005 74.3 6
isvec 45533 73.1 9
Finlandiya 38509 67.9 12
Norveg 65457 56.6 21
Tiirkiye 18651 44.5 37

_Kaynak: The GEDI Institute (2018), Global Entrepreneurship Index (GEI).
* GSYIH, 2011 Diinya Bankasi verileridir.
Kiiresel Girisimcilik Monitorii (Global Entrepreneurship Monitor - GEM), diinya
genelinde girisimcilikle ilgili uzun siireli veri toplayan, kiiresel capta bir arastirma projesidir.
Arastirma kapsamina giren lilkeler, diinya niifusunun yaklasik %70-75’ini ve diinya GSYH’sinin

yaklasik %90’ 1n1 kapsamaktadir.

GEM 2015-2016 kiiresel raporuna gore, Tiirkiye nin girisimcilik altyapist ile ilgili olarak
yeterliligi en diisiik ve en yetersiz oldugu alan, 2.2 puan ile girisimcilik egitimleridir (Kelley,
Singer ve Herrington, 2016). 2018°deki karsilastirma raporunda Tiirkiye’nin ilkogretim ve
liselerde girisimcilik egitim kalitesi 9 iizerinden 2.76 olarak puanlanmistir. Tirkiye nin
ilk6gretim ve lise egitiminin yaraticilik, kendi kendine yetebilme ve kisisel inisiyatifin
gelismesini desteklemesi konusunda yetersiz oldugu ve girisimeci bir ekonominin ihtiyag
duydugu bireyleri yetistiren bir orgilin egitim sisteminin olmadigi; girisimcilik ekosisteminin en
zayif halkasmin ilkogretim ve liselerde verilen egitim kalitesinin yetersizligi; siirekli yapilan
degisiklikler nedeniyle egitim kalitesinin diistiigii ifade edilmektedir (Karadeniz, 2018). Herman
(2018), Global Girisimcilik Indeksi ve Kiiresel Rekabet Endeksi iizerinden yapmis oldugu
analizde; girisimcilik, inovasyon ve rekabet boyutlar1 arasindaki iligkileri incelemis; girigsimcilik,
inovasyon ve rekabet degiskenleri arasindaki iliskilerin tiimiinde anlamli, pozitif ve yiiksek

diizeyde oldugu sonucuna ulagmistir (Herman, 2018).
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GEM 2021-2022 Global Raporunda, Tiirkiye nin okul sonras1 (mezuniyet) girisimcilik
egitimi 3,7 puan olarak gergeklesmistir. Bu puan, Tiirkiye gibi olan B sinifi ekonomi iilkeleri
arasinda, lglincli en diisik puan olarak ortaya c¢ikmustir. Raporda Tiirkiye’de girisimcilik

egitiminin yetersiz oldugu tekrar belirtilmistir (GERA, 2022).

Iskandinav iilkeleri, Avrupa Birligi iilkeleri ve diger devletler arasinda inovasyon ve
girisimcilik kavramlarinmi etkileyen 6nemli paydaslardandir (Lund, 2014). Ayrica GERA’ nin
(Global Girisimcilik Arastirma Dernegi) raporlarinda, Danimarka, Finlandiya, Isve¢ ve
Norveg’in girisimcilik ekosisteminin {ist diizeyde islerlik kazandigi, inovasyon tabanli bir

ekonomiye sahip oldugu belirtilmektedir (GERA, 2017).

Nordic Girisimcilik Arastirmasi’na (Nordic Entrepreneurship Research-NER) gore,
Uluslararas1 Kiiciik Isletmeler Konseyi (International Council for Small Business-ICSB) ve
Girisimcilik Arastirmalar1 (Researching Entrepreneurship-RENT) konferanslarinda Iskandinav
iilkeleri (Finlandiya, Norveg ve Isvec), diger iilkelere oranla, elde edilen sonuglarm orantisiz
olarak biiyiik bir boliimiinii temsil etmektedir. Iskandinav iilkeleri, yaratic1 ekonomi ve deneyim
ile iliskilendirilmistir. Iskandinav iilkelerinin girisimcilikte diger iilkelere gore oldukca ileride
olmalar1 ve refah devleti olarak anilmalari, bu iilkelerin, 6zellikle yerel kamu unsurlari tarafindan
finanse edilen koklii bir egitim sistemi ve gelenegine sahip olmasinin yaninda dayanigma ve iyi

gelismis sosyal esitlige vermis olduklar1 6nemden kaynaklanmaktadir (Hjorth, 2008).

Egitim imkénlarina erisim ve nitelikli egitim alma imkaninin artmasi, egitim ve
becerilerin bireylerin yasam firsatlar1 {izerindeki etkisini bir hayli gliclendirerek gelismis
iilkelerle diger iilkeler arasindaki sosyo-ekonomik farkliliklar1 da derinlestirmektedir. Isgiicii
piyasasinin, yiiksek egitim seviyesi ve yiiksek becerilere sahip olan bireyleri Oncelikle tercih
etmesini bunun bir yansimasi olarak degerlendirebiliriz. Ekonomik veriler, ekonomik krizlerde
en ¢ok genclerin ve diisiik egitimli yetiskinlerin olumsuz etkilendigini dogrulamaktadir. 37
iilkenin yer aldigit OECD Uluslararas1 Yetiskin Becerilerinin Olgiilmesi Progranmi (PIAAC)
Anketinde Tirkiye, egitime bagh istthdam (25-64 yas) oranlar1 siralamasinda 36. siradadir.
Arastirmaya konu olan iilkelerden Norveg 2., Isvec 4., Danimarka 8., Finlandiya ise 18.siradadir
(OECD, 2013; OECD, 2014; OECD, 2015b). Diinyanin dort bir yaninda gengler isgiicii
piyasasina girmek i¢in miicadele ederken OECD iilkelerinin bir kisminda, 15-29 yasindaki her
dort kisiden biri ne istihdam igerisinde ne de egitim siirecinde yer almaktadir. OECD (2015) nin

konuyla ilgili 33 iilke arasinda yaptig1 arastirmasinda 2013 verilerine gore; Tlirkiye, ne istihdam
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edilen ne de egitim ve &gretim silirecinde olan 15-29 yas arasi genclerin sayisi/orani olarak
33.sirada yer almaktadir. 15 yasindaki ¢ocuklarin sadece yarisinin yasam ve is i¢in ihtiyag
duyulan temel becerileri kazandigini, bunun yaninda Tirkiye’ de 15-24 yas arasi igsizlik

oraninin, OECD ortalamasindan yiiksek (OECD, 2019) oldugunu da gérmekteyiz.

Avrupa Birligi 2. Refah Calismasi Raporu Girisimcilik Egitimi Tiirkiye Elestirileri (2012)
kisminda su elestirilere yer verilmistir: Tiirkiye'de, bugiline kadar girisimcilik becerileri egitimi
icin ulusal bir egitim stratejisi uygulanmamustir. Ogrenciler, lisede girisimcilik konusunu ders
olarak secebilirler. Ogrencilerin girisimcilik konusunda bir fikri olmadig1 gibi gogunlukla
ogretmenler de bu konuda uygun nitelige sahip degildir. Biitiin 6gretim kademelerinde miifredata
girisimcilik egitiminin dahil edilmesi gerekmektedir. Girisimcilik, dgretmenlerin yeterlilik
profilinin bir par¢ast olmadigindan 6gretmenlerin girisimcilik bilgi ve becerilerinin gelistirilmesi
oldukca 6nemlidir. Ogrencilerin hepsi gelecekte kendilerini bir 6gretmen, miihendis ya da doktor
olarak gordiikleri icin girisimcilik, bir alternatif olarak goriilmemektedir. Veliler, girisimecilik
miifredatinin okullarda uygulanmasinda yer almiyor. Tiirkiye, 6grencilerde girisimcilik ruhunu
olusturmak, korumak ve siirdiirmek i¢in kisitlamalar1 kaldirarak egitim ve igletme arasindaki
boslugu kapatmalidir. Tiirkiye'de okullarda hatta liniversitelerde, basarili bir is kurma ile egitim
birlestirilmemekte, arastirmacilarin bilimsel uzmanliklarini {iriine ya da hizmete doniistiirmek
icin etkinliklere yer verilmemekte (veya daha az yer verilmekte), fonlar, 6grencilere kendi
sirketini nasil kuracagini 6gretmemektedir. Tiirkiye, egitim ve isgiicii piyasasi arasindaki boslugu
kapatmalidir. Egitim kurumlar1 ve is diinyasi arasindaki temaslarin son yillarda daha yogun
oldugu goriilmekte fakat gelistirilmesi gerekmektedir. Ayrica, son yillarda egitimde girisimcilik
adina yeterli olmasa da 6nemli adimlar atilmaktadir. Girisimcilik egitiminde Avrupali veya yerli
projeler kendi basina hedeflere ulasmak icin yeterli degildir. Devlet egitimde girisimcilige daha

fazla 6nem vermelidir (Erasmus+ ve 2015 TBG Project, 2016).

Friedrich Naumann Foundation for Freedom tarafindan 2021 yilinda Tiirkiye’de 81 ilden
3000 gen¢ (18-30 yas) katilimci ile gergeklestirilen Tiirkiye'nin Gelecegine Geng Bakis
arastirmasinin sonug raporuna gore gencler, "Gelecekte daha iyi bir toplumda yasamak i¢in ne
yapmay1 diistiniirdiiniiz?" sorusuna %81'1 "Kisisel gelisimime énem veririm ve kendime yatirim

yaparim" cevabini vermistir (Friedrich Naumann Foundation for Freedom, 2021).

Yukarida belli bir siire¢ igerisinde (2006-2022) farkli alanlarda Tiirkiye’ nin gériinimiinii

ortaya koyan rakamlarin da saglamis oldugu bakis acistyla bu durumun Tiirkiye’de gelecekte,
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kalkinma ve ekonomik istikrar i¢in geng istihdami olusturmanin ne kadar kritik oldugu; yiiksek
igsizlik seviyelerinin ve basarisizliklarin devam etmesinin gencler arasinda sosyal bir bunalima
yol agabilecegi; genclerin okul ve 6grenim hayat1 boyunca gelecekte kendilerine lazim olabilecek
becerilerle 6grenim gormelerinin ve donanimli olarak mezun olmalarinin ne kadar 6nemli

oldugunu ortaya koymaktadir.

5.2. Danimarka, Finlandiya, isve¢, Norvec ve Tiirkiye’de ilkokulda girisimcilik egitimi
kapsaminda gerceklestirilen ders dis1 uygulamalar

Aragtirmaya konu olan iilkelerin ilkokul diizeyinde dersler disinda vermis olduklari
girisimcilik egitimi ve uyguladiklar stratejilerin etkisi hakkinda kanit sunan bulgular, bolgesel
ve kiiresel degerlendirme raporlarindan elde edilen sonuglar, konu {izerinde yapilacak tartisma

ve burada ele alinacak karsilastirmada temel kabul edilmistir.

Elde edilen bulgular dogrultusunda, Danimarka, Finlandiya, Isve¢ ve Norveg’te,
girisimcilik egitiminde ders dist uygulamalarda; yaparak yasayarak o6grenmeyi gelistiren
yaklagim, uygulama, yontem ve tekniklerin yaninda yenilik¢i yetkinlik gelistirme ve deger
olusturma etkinliklerine yer verildigi; bunlar arasinda 6rnek olaylar, rol oynama ve drama
etkinlikleri, igbirligi, inovasyon ve fikir gelistirme tartigsmalari, beyin firtinasi1 uygulamalari,
hikdye anlatimi, otantik 6grenme durumlari, deneysel 0grenme, pratik uygulamalar, iiretim
faaliyetleri ve atdlye ¢caligmalar, satis ve pazarlama faaliyetleri, problem ¢6zme ve proje tabanh
etkinlikler, yinelenen girisimcilik yarigmalari, is simiilasyonlari, fuarlar, 6grenci AVM, yazilim
ve kodlama etkinlikleri, okul sirketleri kurma ve gorev alma, topluluk gorevleri, inovasyon
kamplari, siipervizorlik uygulamalar1 ile sunum ve raporlama etkinliklerinin 6ne c¢iktig

goriilmektedir. Bu durum Eurydice raporlarinda da yerini almistir (Eurydice, 2016).

Danimarka, Finlandiya, Isve¢ ve Norveg’te, ders disinda verilen girismcilik egitimlerinin
sistematik hale geldigi goriilmektedir. Avrupa Komisyonu - Leonardo da Vinci Programi
kapsaminda olusturulan ESP (Entrepreneurial Skills Pass - Girisimcilik Becerileri Onay1) projesi
kapsaminda JA-YE koordinatorliiglinde uygulanan ders dist girisimcilik  egitimi
uygulamalarinda; Danimarka, Finlandiya, Norvec’te Norveg’te ilkokuldan itibaren, Isveg’ te ise
ortaokuldan itibaren; egitim etkinlikleri, mini sirketler ve basar1 hikayelerinin paylasildig:
ornekleme etkinlikleri, proje uygulamalar1 ve yarismalarin diizenlendigi goriilmektedir. Proje
caligmalar1 sonunda, 6gretmenler ve dgrenciler i¢in resmi olarak hazirlanan sertifikalar, yani

Girigsimcilik  Becerileri Karti  (Entrepreneurial Skills Pass-ESP), JA-YE tarafindan
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onaylanmaktadir. Programa katilan 6grencilerin ileride girisimci olma ve is kurma niyetleri
baslangicta %3 iken, program, etkinlikler ve egitimler sonrasinda %15 e ¢iktig1 gozlenmistir.

Iskandinav iilkelerinde, JA-YE programina katilan 6grencilerin oran1 %20 kadardir (EC, 2015b).

Avrupa ve Iskandinav iilkelerinde girisimcilik egitimi veren Geng Basar1 ve Geng Girisim
(JA-YE) programlarinin temelini de “diisiin ve hareket ge¢” anlayisiyla yaratici eylem
olusturmaktadir. Ayrica programlarin dnemli bir 6zelligi de, 6grencileri girisimci bir birey olarak
goriip, onlar1 diisiinmeye ve hareket etmeye tesvik etme konusunda, 6gretmenlerin girisimeilik

becerileri ve egitimiyle iligili olarak rol model olmasidir (Lund, 2014).

Iskandinav Ulkeleri (Nordic), 2010 yilindan itibaren Bakanliklar Arasi Isbirligi yaparak
Iskandinav iilkelerinde girisimcilik egitimi stratejilerini ortaklastirmayr amaglamislardir. Bu
iilkeler, 2011-2013 yillar1 arasinda Nordic Innovation ile Yenilik ve Is Politikalar1 uyarinca
Iskandinavya Isbirligi Programi ile Deniz Feneri Projelerini; 2012-2016 yillar1 arasinda, egitim
sisteminde kaliteyi ve yeniligi tesvik etmek ve gelistirmek amaciyla bes yillik bir program olan
Nordplus Programint uygulamistir. Bu projelerin odak noktalarini biiylime programlari,

girisimcilik egitimi ve ilgili Iskandinav iilkelerinin gelistirilmesi olusturmaktadir (Chiu, 2012).

Finlandiya’da; iki bakanligin ve bakanliklar disinda 16 kurulusun dogrudan destek
verdigi bir girisimcilik egitimi Ulusal Strateji Cergevesi gelistirilmis; girisimcilik egitimi, tim
egitim seviyelerinde ve tiirlerinde yerlesik hale getirilmis; girisimcilik egitimi i¢in ulusal bir
ogrenme platformu olan Sanal Ogrenme Ortami (YVI), hem ulusal hem de uluslararasi bir
platform olan YES olusturulmus; belediyeler, is diinyasi, STK lar ve okullarla girisimcilik
egitimleri igbirlikleri gelistirilmis; girisimcilik egitimi uygulayicilart arasinda (Girisimeilik
Egitim Merkezi-YES, Geng¢ Basari ve Geng¢ Girisim (JA-YE), Finlandiya Lappeenranta
Teknoloji Universitesi girisimcilik egitimi vermek ve performans lgme (Measurement Tool for
Entrepreneurship Education-MTEE) igin 6gretmen egitimi ve 6gretim materyalleri saglama
konusunda etkili bir isbirligi olusturulmus; biitiin egitim fakiiltelerinde 6gretmen adaylarina
girisimcilik egitimi zorunlu hale getirilmis; mezun dgretmen adaylarina Ekonomi Bilgi Ofisleri
ve Girisimcilik Egitim Merkezlerinde (YES) 6gretmen girisimcilik stajlari gerceklestirilmis;
girisimcilik egitimi Fin ulusal temel egitiminin bir pargasi olmustur (Chiu, 2012, Chambre de

Commerce Luxembourg, 2016).

198



Finlandiya Egitim Bakanligi’nin girisimcilikle ilgili yonergelerine gore temel egitimde
girisimcilik egitimi; okul kuliiplerinde, sabah ve okul sonrasi olarak diizenlenen etkinliklerle
desteklenmeli; okullar, isletmeler ve derneklerle isbirligi igerisinde olmali; okullar ve
Ogretmenler arasinda ¢alisma hayatin1 gozlemleme icin ¢alisma ziyaretleri, isletme sahipleri ve
sirket ziyaretleri, projeler, hedef ve gorev odakli is simiilasyonlariyla ger¢eke¢i deneyimler ve

deneyim aligverisi gergeklestirilmelidir (Ministry of Education, 2009).

Isve¢ Ulusal Egitim Ajansi (SNAE) koordinatérliigiinde girisimeilik egitimi tiim egitim
seviyelerinde ve tiirlerinde, ilk, orta ve mesleki egitimde zorunlu ve miifredatlar arasi yerlesik
hale getirilmis; girisimcilik egitiminde 6gretim materyali ve iyl uygulamalarin paylasilabilmesi
amaciyla Ulusal Bilgi Merkezi (Pedagogiska Institutionen) adi verilen bir bilgi ve arastirma
merkezi platformu olusturulmus; JA-YE Isvec, belediyeler, is diinyas;, STK lar ve okullarla

girigsimcilik egitimleri isbirlikleri gelistirilmistir (Chiu, 2012).

Isveg’teki bu uygulamalar Avrupa’nin diger iilkeleri ile Isve¢ arasinda yapilan
karsilastirmalarda da farkini ortaya koymaktadir. Fuchs, Werner ve Wallau (2008), Almanya’da
ve Isveg’te verilen girisimcilik egitimi siirecini karsilastirmis, arastirma sonucunda Isveg’in
dgrencilere olabildigince fazla firsat sundugu; Isvecli 6grencilerin girisimcilik egitimi siirecine
daha aktif katildiklar1 ve daha hizli karar verdikleri bulgusuna ulagsmislardir. Yapilan calismada
Isvecli 6grencilerin karar verme siirecine aktif olarak katilmak icin daha fazla firsat yasadiklari;
Isveg'te Ogrencilerin yiizde 55,5' i, Almanya'da yiizde 24,3' {i sik sik kendi hizlarinda
caligabildikleri; smiftaki ¢aligma hizi konusunda Alman O&grencilerin ylizde 35,7' sinin
kendilerinin ¢ok az etkiye sahip oldugu veya hig etkisi olmadigini diisiindiikleri; Isveg' te
ogrencilerin yiizde 10,6 smin bu goriise sahip oldugu; Isvecli 8grencilerin, genel olarak karar

alma siireclerine katilimlarindan da daha memnun olduklari sonucuna ulagsmislardir.

Norveg’te; Girisimcilik egitimlerinin JA-YE ve Innovation Norway tarafindan koordine
edilmesi saglanmis; girisimcilik egitimi, tiim egitim seviyelerinde ve tiirlerinde yerlesik hale
getirilmig; belediyeler, devlet kurumlart STK'lar ve okullar arasinda stratejik ortaklik
gelistirilmis; girisimcilik egitimi, ilkokul 6gretmenliginden baslayarak zorunlu olarak 6gretmen
egitimlerine entegre edilmis; 6gretmenler icin Norveg Egitim ve Ogretim Direktorliigii (UDIR)
tizerinden siirekli mesleki gelisim ve hizmet i¢i egitim programlar1 diizenlenmis; girisimcilik
egitimlerinde deneyimsel O0grenme yaklasimmna oncelik verilmis; ilk ve orta Ogretimde
girisimcilik egitimi ve 6gretiminde dgretmenler i¢in deneyim paylasimi ve rehberlik amaciyla
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web sitesi olusturulmus; ogretmenler ve smiflar1 i¢in finansal ve finansal olmayan 6diiller
konulmus; isletme temsilcilerinin planli bir sekilde okullar1 ziyaret ederek 6gretmen ve
ogrencileri bilgilendirdigi Lector ad1 verilen programlar uygulanmig; 6gretmen ve d6grenciler igin

stirekli haline getirilen Norge adi1 verilen konferanslar hazirlanmistir (Chiu, 2012).

Nordik Ulkeleri Bakanlar Konseyi Raporunda Iskandinav Girisimcilik Adalar1 olarak
tamimlanan tiim Nordik iilkelerinin hepsinin, test edilmis iyi Ve isleyen 6gretim programlarina
sahip olan Geng¢ Basart (Junior Achievement-JA) programlarma ve iilkeye Ozel erisimi
saglanmistir. Yapilan aragtirmalar, JA programlarinin 6grencilerin ders ¢alisma motivasyonlari;
okul puanlari; okula baglilik ve aidiyetleri; akademik giiven; okul sonrasi hayatlarinda girisimci
olma ve daha yiiksek gelir elde etme iizerinde dnemli 6l¢iide katki sagladigini gostermektedir

(Chiu, 2012; Reffstrup ve Christiansen 2017; Johansen 2018).

JA-YE Avrupa’ nin bes iilkede (Belgika, Estonya, Finlandiya, Italya ve Letonya), 20 lise,
12.000 katilimcidan (6grenciler, 6gretmenler, veliler ve is diinyasi) 27 aylik saha caligmasi
tizerinde, dort veri seti alaninda (ulusal stratejiler, icerik ve araglar, 6gretmen egitimi ve
degerlendirme) elde ettigi nitel ve nicel bulgulara gore hazirlamis oldugu, Girisimcilik Egitimi
icin Inovasyon Kiimesi (Innovation Cluster for Entrepreneurship Education-ICEE) raporunda,

JA-YE etkinliklerinin;
e Sunum becerileri,
e [Inisiyatif alma,
o Karar verme becerileri,
o Aktiviteleri koordine etme yetenegi,
e Sozlesme yetkinlikleri,
e Proje ve siire¢ yonetimi,
e Anlagma yapma/miizakere etme becerileri,

e Liderlik becerileri,
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e Azim,

e Baskalarin1 motive etme yetenegi,
e Network olusturma,

e Zaman yOnetimi,

e Risk yonetimi gibi 13 farkli alanda ogrencilerin beceri gelisimine katkida
bulundugu tespit edilmistir. Rapora gére JA-YE etkinlikleri, en ¢ok %88 ile
sunum becerilerinin gelisimine, en az %66 ile risk yonetimi becerilerine katki

saglamaktadir (Johansen, 2018).

Tiirkiye’de ise girisimcilik egitiminde ders dis1 uygulamalarda; yarismalar, belirli glinler
ve haftalar, toplum hizmeti ¢alismalarina yer verilmektedir (MEB, 2019b). Tiirkiye’de ders dis1
etkinlik sayilabilecek ii¢ adet planli uygulamaya ulasilabilmistir. Bunlarin biri uluslararasi proje
yarigsmasi, biri ulusal bir proje yarismasi digeri de 81 ilden segilen 27 ilkokulda yiiriitiilen ders
dis1 bir uygulamadir. Tirkiye’de girisimcilik egitimiyle ilgili ders dis1 etkinlik ve uygulamalarin
sayisinin artirilmast 6nemli goriilmektedir. Bu durum, konuyla ilgili yapilmis arastirma

bulgularina da yansimaistir.

Akar ve Nayir (2015), ilkogretim okullar1 ve liselerde uygulanan sosyal kuliip
caligmalarinin etkililigine iligkin var olan durumu 6grenci goriislerine dayali olarak ortaya
koymak amaciyla, Istanbul’da 6grenim gdren 1574 ogrenci ile yaptiklari calismada, lise
ogrencilerinin sosyal kuliip ¢calismalarini etkisiz bulduklari, 1lkogretim 6grencilerinin ise etkili
bulduklari; sosyal kuliiplerin 6grenci iizerinde etkili olma nedenlerinin kisisel gelisim ve
ogretmen etkisi oldugu; etkisiz olma nedenlerinin ise uygulama boslugu, Gnemsememe

yaklasimi, yonetsel sorunlar ve kisisel nedenler olarak ortaya ¢iktig1 sonucuna ulagmislardir.

Finlandiya'nin PISA basarisina etki eden faktorler baglaminda Tiirkiye'nin durumunu, 20
O0gretmen ve idareci ile yapmis oldugu goriismelerle ortaya koymaya calisan Yildiz (2013),
caligmasinda; Tirkiye’de Ogretmen ve idarecilerin, 6gretmen profesyonelligi kavraminin
literatiirdeki karsilig1 konusundan habersiz olduklari; profesyonelligin dniindeki en dikkat ¢ceken
engelin gerekgeler olarak ortaya ciktigi; okul egitiminin daha ¢ok sinif i¢i bir etkinlik olarak

goriliip 6gretmenlerin miifredat dis1 etkinlikler ve alternatif yontemler kullanma konusunda
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isteksiz ve ¢ekingen davrandigi; okulda gergeklestirilmesi planlanan her tiirlii yenilige karsi
onemli 6l¢iide mukavemet yasandigi; bu nedenle 6gretmen ve idarecilerin yenilikleri uygulama

konusunda isteksiz olduklar1 sonucuna ulagmustir.

Unver, Arabacioglu ve Okulu (2015), 6gretmenlerin “Bu Benim Eserim” Proje
Yarigmasina rehberlik siirecine yaklagimlari, karsilastiklar1 zorluklar ve katilimlarina engel olan
durumlar1 incelemek amaciyla bir Bati Anadolu ilinde c¢alisan fen bilimleri (45 6gretmen) ve
matematik 6gretmeni (20 6gretmen) olan toplam 65 6gretmenle gerceklestirdikleri ¢alismada;
okul yoOnetimlerinin proje hazirlamayr zorunlu tutma gibi baskici yaklasimlari; okul
yOneticilerinin projelere onem vermemeleri; maddi anlamda Ogretmeni ve Ogrencileri
desteklememeleri; velilerin, en ¢ok Ggrencisinin basarisinin diismesi, proje i¢in ¢ok zaman
harcanmasi, 6grencilerin sinavlara hazirlanamamasi gibi akademik kaygilarla proje yarismasina
mesafeli yaklastiklari; 6grencilerin, projeleri ders odevi gibi gorerek not beklentisi igine
girmeleri ve hayal giiclerini kullanmadan daha 6nce yapilmis projelere yonelmeleri; proje
hazirlamak i¢in okullarda yeterli mekanin olmamasi; 6gretmenlerin teknik bilgi odakli 6grenme
yaklagimlarinin proje iiretimini sekteye ugrattigi; Ogretmenlerin ozellikle proje hazirlama
konusunda kendilerini yetersiz hissettikleri; 6grencinin hazirlamasi gereken projenin 6gretmen
ya da veli tarafindan hazirlanarak 6grenciye ait olarak gosterilmesi; 6gretmenlerin proje beceri
ve deneyimlerinin yetersizliginin proje hazirlama siireglerinin oniinde 6nemli bir engel oldugu

sonuglarma ulagilmistir.

5.3. Sonug¢
Bu bolimde, ¢alismanin amaglari dogrultusunda ulasilan bulgulara dayal olarak ¢ikarilan

sonuglara yer verilmistir.

» Arastirma kapsamina giren biitiin iilkelerde girisimcilik egitimine erken yaslarda
baslandigi, ders programlarinda girisimcilik becerilerinin islendigi derslere yer
verilmenin yaninda girisimcilik becerilerinin ¢ekirdek bir beceri olarak biitiin

derslerde yer alan konularla iliskilendirildigi sonucuna ulasilmistir.

» Danimarka’nin yenilik stratejisi uygulamasi kapsaminda; 6gretim proramlari,
ogrenme kazanimlari, uygulamali girisimcilik deneyimi, kariyer rehberligi,

ogretmen egitimi, ogretim yontemleri, okul agr kurma ve iyi uygulamalarin
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paylasimi basliklarinin hepsinde etkili oldugu, bu alanlarda strateji ve eylem

gelistirdigi,

Finlandiya’nin 6zel girisimcilik egitimi stratejisi uygulamalar1 kapsaminda;
ogrenme kazanimlari, miifredat, uygulamali girisimcilik deneyimi, kariyer
rehberligi, Ogretmen egitimi, Ogretim yontemleri, okul ag kurma ve iyi
uygulamalarin paylasimi basliklarinin hepsinde etkili oldugu, bu alanlarda strateji

ve eylem gelistirdigi,

Isveg’in &zel girisimcilik egitimi stratejisi uygulamasi kapsaminda; miifredat,
uygulamali1 girisimcilik deneyimi, okul ag1 kurma ve iyi uygulamalarin paylagimi

basgliklarinda etkili oldugu, bu ii¢ alanda strateji ve eylem gelistirdigi,

Norveg’in 6zel girisimcilik egitimi stratejisi uygulamasi kapsaminda; miifredat,
ogrenme kazanimlari, uygulamali girisimcilik deneyimi, kariyer rehberligi,
Ogretmen egitimi, 6gretim yontemleri, okul ag1 kurma ve iyi uygulamalarin
paylagimi basliklarinin hepsinde etkili oldugu, bu alanlarin hepsinde strateji
gelistirdigi; uygulamali girisimcilik deneyimi, &gretmen egitimi, Ogretim
yontemleri, okul ag1 kurma ve iyi uygulamalarin paylasimi alanlarinda strateji ve

eylem gelistirdigi,

Tiirkiye’ nin ise egitim, dgretim, genclik stratejileri uygulamas: kapsaminda;
miifredat ve kazanimlar1 belirledigi, eylem planlarinin ise hazirlanmadig veya

yeterli olmadig1 sonuglar1 elde edilmistir.

Danimarka, Finlandiya, Isvec ve Norveg¢’in, girisimcilik ekosistemi ve
girigsimicilik egitimi politikalar1, 6nlemleri ve siirdiiriilebilirlik konusunda yogun
caba sergiledikleri; biitiin 6gretmen adaylarina hizmet 6ncesi egitim doneminde
girigimeilik egitimi verildigi; girisimcilik egitimlerinin hizmet sonrasinda da
devam ettirildigi; Ar-Ge ile ilgili faaliyetlere biiyiik kaynaklar ayrildigt; birgok
yatirimin, inovasyon politikalarinin kapsamina girebilecek ve geri doniisii hem
ekonomik hem de sosyal olarak etkili olabilecek alanlarda yapildig1 sonucuna

ulagilmistir.
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Danimarka, Finlandiya, Isve¢ ve Norveg’te uygulanan girisimcilik egitimi stratejileri ve

modelinde basar1 saglayan unsurlar;

v' Geng Basari-Gen¢  Girisim  (Junior  Achievement-Young Enterprise)

organizasyonlarinin girigimcilik egitimlerindeki rold,
v Tiim Nordik JA-YE'lerinin 6gretim materyali ve 6gretmen egitimi saglamasi,

v" Ulusal Yeterlilikler Cer¢evesine uygun girisimcilik egitimlerinin uygulanmasinda

tam o6zerklik,

v’ Nordik iilkeleri Bakanliklar arasi isbirligi ile Danimarka, Finlandiya, isve¢ ve

Norveg’te ortaklasa yiiriitiilen girisimcilik egitimleri,
v" Okullar, belediyeler ve is diinyas1 arasindaki yogun iligki,
v' Her diizeyde ve egitim tiiriinde yerlesik girisimcilik egitimi ve
v" Ogretmenlerin kolaylastirici roller iistlenmeleri olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Danimarka, Finlandiya, Isve¢ ve Norveg’te girisimcilik egitimi stratejileri Ve

uygulamalari incelendiginde, ortak 6zelliklerinin;

v" Ulusal egitim kuruluslari, belediyeler, okullar, is diinyasi ve kendi alanlarinda

uzmanlasmis kuruluslar ve paydaslarla olusturulan aglar,
v" Ulusal ve uluslararasi diizeyde yiiksek igbirligi,

v" Okullarda hem ders i¢i hem de ders disi etkinliklerde deneyimsel dgrenmeye

odaklanma,

v’ Girisimcilik egitimleri kapsaminda biitin Ogrencilere, insan kaynaklar1 ve

finansman yonetimini kazandirma,
v" Etkili iletisim ve tanitim stratejilerini uygulama oldugu tespit edilmistir.

Danimarka, Finlandiya, Isve¢ ve Norveg¢’in girisimcilik egitiminde &nemli ve 6rnek

aliabilecek Ozellikleri ise;
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v Danimarka’da start-up etkinlikleri,
v' Danimarka, Finlandiya ve Isveg’te ilkdgretime odaklanan girisimcilik egitimleri,

v" Danimarka ve Norveg’te egitimin tiim egitim seviyelerine odaklanan girisimcilik

egitimleri,

v’ Norveg’te Iskandinav Inovasyon, Egitim ve Arastirma Enstitiisii'niin (NIFU)

kurulmasi,

v Norveg’te inovasyon temelli endistrilerle ilgili girisimcilik egitimlerinin

verilmesi,

v" Finlandiya’da 6gretmen odakli girisimcilik egitimi hizmetleri ve 6gretmenlere

yonelik olarak Girigimcilik Egitim Merkezinin (YES) kurulmasi,

v Finlandiya’da 06gretmenler ig¢in ulusal diizeyde kullanilabilmesi amaciyla
Lappeenranta Universitesi tarafindan girisimcilik egitimi i¢in performans

degerlendirme araglarinin gelistirilmesi olarak tespit edilmistir.

5.4. Oneriler
Danimarka, Finlandiya, Isveg, Norve¢ ve Tiirkiye’nin ilkokulda girisimcilik egitimi
uygulamalarinin karsilastirilmasi sonucunda ulasilan ¢ikarimlar dogrultusunda konu ile ilgili

bazi1 6nerilerde bulunmanin alana katki saglayacag: diisliniilm{istiir.

5.4.1. Arastirma Sonuclarma fliskin Oneriler
1. Girisimcilik egitimi ile ilgili olarak Tiirkiye’de tiim egitim kademelerinde
uygulanabilecek, 0Ogretim programlarindan farkli bir girisimcilik  egitimi  stratejisi

gelistirilmelidir.

2. Girigimciligin bir kariyer alternatifi olmasi1 6zelligi gézoniine alinarak tiim egitim

kademelerinde rehberlik etkinliklerine yerlestirilmelidir.

3. Tiirkiye’de tiim egitim kademelerinde ders dist uygulamalarda, sosyal kuliip
faaliyetlerinde ve proje yarismalarinda girisimcilik becerilerinin kazandirilmas: ile etkinliklere

daha fazla yer verilmelidir.
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4. Halen aktif olarak Ogretmenlige devam eden Ogretmenler, girisimcilik becerileri

konusunda egitim etkinliklerine dahil edilmelidir.

5. Girisimcilik egitiminin profesyonel bir anlayisla uygulanabilmesi igin, okullarda
ogretmen ve 6grencilere girisimcilik egitimi verebilecek i diinyasi, sanayi ve ticaret odalari, is
merkezleri, 6zel kurum ve kuruluslar devlet tarafindan desteklenmeli ve gerekli diizenlemeler

yerine getirilmelidir.

6. Girisimcilik egitimi ve etkinlikleri i¢in 6gretmenlerin kullanabilecekleri igeriginde
yonergeler, kilavuzlar, materyaller, etkinlikler, simiilasyon uygulamalariin yer aldig1 6gretim

paketleri hazirlanmalidir.

7. Girigimcilik egitimi ve becerilerinin gelistirilebilmesi i¢in 6gretim programina ek
olarak Ogrenciler ve 0gretmenler i¢in 6grenme portallart olusturulabilir veya EBA iizerinden

yayina agilabilir.

8. Tiirkiye’de farkli kurumlar tarafindan ulusal diizeyde uygulanan Scientix, Novigado,
Design FILS, EDUSIMSTEAM, SOSACT, TUBITAK projeleri, Bu Benim Eserim ve
TEKNOFEST gibi etkinliklerin MEB koordinasyonunda ve ilkokullarda da gerceklestirilmesi

saglanabilir.

5.4.2. Arastirmacilar I¢in Oneriler

1. MEB i¢in uygulanabilecek bir girisimcilik egitimi modeli gelistirilebilir.

2. Girisimcilik egitimini ders dis1 etkinlikler baglaminda daha genis bir yaklasimla ele

alan calismalar gerceklestirilebilir.

3. Girisimcilik egitiminde farkli tilkelerin en etkili oldugu alanlar incelenerek Tiirkiye’ye

0zgii bir model gelistirmeye yonelik ¢aligmalara yer verilebilir.

4. Girisimcilik egitiminde Ogretmen adaylari igin hizmet Oncesi ve gorevde olan

O0gretmenler i¢in hizmetigi egitim etkinlikleri icin modeller gelistirilebilir.

5. Aragtirma kapsamina giren iilkeler kadar Tiirkiye’de de Ogretim programinda
girisimcilik becerilerinin kazandirilabilmesiyle ilgili gerekli olan biitlin unsurlara yer verilmesine

ragmen uygulama sonuclarina neden gerektigi gibi yansimadig incelenebilir.
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EKLER

EK-1. Danimarka Egitim Bakanhgi’ndan 6gretim programlar talebi maili ve Danimarka

Egitim Bakanhgi’nin cevabi maili.

M Gmail

To the attention of the Minister Pernille Rosenkrantz-Theil: Denmark education system
2 ileti

XXXXKXXXXXXXXX 4 Mart 2020 18:38 Alict: XXXXXXXXXXXXXXX

Hello, Dear Minister, Dear Mrs. xxxxxxxxX-Theil, I am from Tiirkiye, XXXXXXXXXXXXXX

I am a PhD student in Educational Sciences at Necmettin Erbakan University (Konya, Mevlana's
city). By the way, my English may be a little inadequate, sorry.

I am working on entrepreneurship in basic education. My thesis will be on this subject.

I know your country is in a good position in entrepreneurship education.

In the Denmark and Turkish education system, | want to compare entrepreneurship education at
primary school level.

May be | could get help from others besides you about this issue. | thought of getting help from
you, the primary responsible for the issue directly. Please, forgive my courage.

I need publications, legislation, education and training programs related to your country's
education policies.

Can you help me with this? I would like to visit you at a later time. Thank you for your help in
advance, | wish you success.

Have a nice day.

PhD. Stu. XXXXXXXXXXXXXXX

Necmettin Erbakan University - Konya - Tiirkiye

XXXXXXXXXXXXXXX 12 Mart 2020 12:00 Alict: XXXXXXXXXXXXXX

Dear XXXXXXXXXXXXX

Thank you for your email regarding the Danish education system.

I can suggest that you visit the Ministry’s homepage in English to see if you can find the relevant
information there: https://eng.uvm.dk/

Also you might find the homepage of The Danish Foundation of Entrepreneurship helpful:
https://eng.ffe- ye.dk/

I hope that the above was helpful to you.

Kind regards,

XXXXXXXXXXXXXXXXXX Lauenborg Specialkonsulent

Styrelsen for Undervisning og Kvalitet
5

7

a—

B@RME- OG

UNDERVISMNINGSMINISTERIET

STYRELSEN FOR

UNDERVISMNING OG KVALITET
RXXXXXXXXXXXX
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EK.2. Kopenhag Egitim Miisavirligi’nden 6gretim programlari talebi maili ve cevabi
mail.

10.12.2020 Gmail - RE: Doktora ¢alismasi

XXXXXXXXXXXXXX

M Gmail

RE: Doktora ¢alismasi

1 mesaj

XXXXXKXXKXXXXX 5 Mart 2020 11:15

Yanitlama Adresi: XXXXXXXXXXXXXX
Alict: XXX XXXX

Say”1XXXXXXXXXXXXXX,

Asagida verilen linkler resmi makamlara ait agik kaynak internet siteleri olup, uzaktan yapacaginiz s6z konusu
bu calismaya en dogru temeli olusturacaktir. Calismalarinizda kolayliklar dileriz.

XXXXXXXXXXXXXX EGitim Musavirligi

https://eng.uvm.dk/
https://eng.uvm.dk/
https://ufm.dk/en/education/the-danish-education-system

XXXXXXXXXXXKXXX
To: undisclosed-recipients:

Sent: Wed, 4 Mar 2020 17:43:53 +0300

Subject: Doktora galismasiMerhabalar Sayin Yetkili,

Ben Konya' dan XXXXXXXXXXXXXX.

Necmettin Erbakan Universitesi - Egitim Bilimleri doktora égrencisiyim.Doktora tez galigmam karsilagtirmali
egitim Gzerine.

Danimarka, Finlandiya, isve¢ ve Norveg egitim sistemleri ile Tiirkiye egitim sistemini "temel egitimde girisimcilik
becerilerinin kazandiriimasi" agisindan karsilastirmak istiyorum.

Bulundugunuz tlkenin egitim sistemiyle ilgili olarak, bana bilgi verebilecek, resmi web sayfalarina, egitim-
Odretimprogramlarina, 6dretmen yetistirme sistemleri ile ilqili bilgiye ihtiyacim var.

Bana bu konuda yardimci olabilir misiniz?

islerinizde kolayliklar, galismalarinizda basarilar diler saygilar sunarim.

XXXXXXXXXXXXXX

https://mail.google.com/mail/u/0?ik=0566b9630a&view=pt&search=all &permthid=thread-f%3A1660311159060333055&simpl=msg-
%3A1660311159060333... 11
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EK.3. Finlandiya’dan 6gretim programlari talebi maili ve cevabi mail.

XXX XXXXXXXXXXX

M Gmail

FW: academic aid
1 mesaj

XXXXXXXXXXXXXX

20 Mart 2020 11:53 A11C1; XXXXXXXXXXXXXX

Samsung Galaxy akilli telefonumdan gonderildi.

-------- Orijinal mesaj --------
Kimden: xxxxxxxxxxxxxx Tarih: 20.03.2020 11:38 (GMT+03:00)
Alict: X000axxxxxxxxx Konu: Re: academic aid

Dear Prof Ayse Mentis Tas,

I hope you are all well. Maybe these documents will be helpful:

1. National core curriculum for basic education:
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/

national_core_curriculum_for_basic_education_for_adults 2017.pdf

2. National strategy for entrepreneurship education:
https://minedu.fi/yrittajyyslinjaukset

see its page:

https://minedu.fi/documents/1410845/4363643/Entrepreneurship-for-Education-
Guidelines.pdf/ad2a7ecc-aelb- 4460-8fc6-d394e9a0a23a/Entrepreneurship-for-Education-
Guidelines.pdf

Kind regards

XXXXXXXXXXXXXX

From: XxXxXXXXXXXXXXXX
Date: Monday, 16 March 2020 at 4.57
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TO: XXXXXXXXXXXKXX
Subject: academic aid

Dear XXXXXXXXXXXXXX

I am a faculty member of Necmettin Erbakan University Education Faculty Primary School
Teaching Department.PhD student XXXXXXXXXXXXXX is my student. He, Sweden, Norway,
Finland,Denmark and Tiirkiye wants to compare the entrepreneurial skills of elementary school

curriculum.

You have a lot of work on entrepreneurship and teacher education. Can you help us find
documents on the Finnish education system,curriculum and entrepreneurship skills? we will be
very happy if you help us.

Best Regards

XXXXXXXXXXXXXX

Necmettin Erbakan University Ahmet Kelesoglu Faculty of EducationKonya/Tiirkiye
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EK.4. Isve¢ Egitim Bakanligi’ndan 6gretim programlar talebi maili ve cevabi maili.

M Gmail

U2020/00893/S VB: Sweden education system

1 mesaj

XXXXXXXXXXXXXX 15
Mayis 2020 12:19
Alicr: XXXXXXXXXXXXXX

Dear XXXXXXXXXXXXXX,

Thank you for your letter to The Minister Education XXXXXXXXXXXXXX. | have been asked to reply your
letter. Firstly, lwould like to apologise for the delay.

The Swedish Ministry of Education and Research does not have the possibility to assist in this matter.

For information about the Swedish educational system, please see https://sweden.se/society/education-
in-sweden/and https://www.skolverket.se/about-us. Here you could also find an English translation of the
Swedish Curriculumfor the compulsory school, preschool class and school-age educare (revised 2018).

Kind regards, XXXXXXXXXXXXXXDesk officer

Division for Schools

Ministry of Education and Research

Fran: XXXXXXXXXXXXXX>
Skickat: den 4 mars 2020 15:55
Till: U Registrator XXXXXXXXXXXXXXAmne: Sweden education system

Hello, Dear Minister, Dear XXXXXXXXXXXXXX,I am from Tirkiye, XXXXXXXXXXXXXX.

I am a PhD student in Educational Sciences at Necmettin Erbakan University (Konya, Mevlana's city).By
the way, my English may be a little inadequate, sorry.

I am working on entrepreneurship in basic education.
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My thesis will be on this subject.
I know your country is in a good position in entrepreneurship education.

In the Sweden and Turkish education system, | want to compare entrepreneurship education at primary
school level.

May be I could get help from others besides you about this issue. | thought of getting help from you, the
primaryresponsible for the issue directly. Please, forgive my courage.

I need publications, legislation, education and training programs related to your country's education
policies.Can you help me with this? | would like to visit you at a later time.

Thank you for your help in advance, | wish you success.Have a nice day. Hope to see you ...

PhD. Stu. XXXXXXXXXXXXXX
Necmettin Erbakan University

251



EK.5. Norveg¢ Egitim Bakanhgi’ndan 6@retim programi talebi cevabi maili.

10.12.2020 Gmail - 20/1026 PL Tyrkisk student ber om publikasjoner om norsk utdanningspolitikk

M Gmail

XXXXXXXXXXXXXX

20/1026 PL Tyrkisk student ber om publikasjoner om norsk
utdanningspolitikk

1 mesaj

Postmottak KD XXXXXXXXXXXXXX
Haziran 2020 12:26

ALICT XXXXXXXXXXXXXX

Se vedlagte saksdokumenter/See attached documents.

Svar pa denne forsendelsen eller nye henvendelser, sendes pa e-post til XXXXXXXXXXXXXXANY
answer to thise-mail, or new enquiries, should be sent to the following e-mail address:
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXxXXMed hilsen/Yours sincerely

Kunnskapsdepartementet/Ministry of Education and
XXXXXXXXXKKXK

XXOXXXXXXXXKKK
E-post/E-mail:

XXXXXXXXXXXXXXNett/Web:

www.regjeringen.no/kd

Denne e-posten er beregnet for den institusjon eller person den er rettet til og kan veere
underlagt lovbestemttaushetsplikt. Dersom e-posten er feilsendt, vennligst slett den og
kontakt Kunnskapsdepartementet.

This email is confidential and may also be privileged. If you are not the intended recipient please
delete this e-mail andnotify the Ministry of Education and Research, Norway, immediately.

PL Tyrkisk student ber om publikasjoner om norsk utdanningspolitikk .pdf
36K

https://mail.google.com/mail/u/0?ik=0566b9630a&view=pt&search=all&permthid=thread-f%3A1668559967988288018&simpl=msg-
%3A1668559967988288... 1/1
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EK.6. Norve¢ Egitim Bakanhg: resmi yazsi.

ROYAL NORWEGIAN MINISTRY OF
EDUCATION AND RESEARCH

T
XXXXXXXXXXXXXX
Your ref Our ref Date
20/1026-2 29 May 2020

Publications about the Norwegian education policies

Thank you for your e-mail to the Norwegian Minister of Education on 12 February this
year.We apologise for our late answer.

You will find the Education Act, relating to Primary and Secondary Education and
Training,here: https://lovdata.no/dokument/NLE/lov/1998-07-17-61

Some information about the education system you will find here:
https://www.regjeringen.no/en/topics/education/school/the-norwegian-
education- system/id445118/

We also suggest that you visit the english website for The Norwegian Directorate of
Education and Training: https://www.udir.no/in-english/. You may also contact them if
youhave further questions about the education and training programs.

Yours sincerely

XXXXXXXXXXXXXX XXXXXXXXXXXXXX

This document is signed electronically and has therefore no handwritten signature

XXXXXXXXXXXXXXXXX XXX XXXX XXX X Department Department forSchools and Kindergartens
) 0.0.0.0.0.0.0.0.0.9.0.0.900000909090900.
242
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EK.7. Danimarka ders saatleri cizelgesi.

Denmark De samlede arlige minimumstimetal er fastsat i lovens

Timetal (minimumstimetal og vejledende timetal) for fagene

Klassetrin Bh. 1. [2. [38. [4. 5. 6. [7. [8. [9. [Timetalialt
A. Humanistiske fag
Dansk

L . 330 [300 [270 (210 210 (210 (210 [210 |210 |2.160
(minimumstimetal)
Engelsk 30 [30 [s0 |60 |90 [o0 [o0 oo |o0 [630
(vejledende timetal)
Tysk eller fransk
(vejledende timetal) 30 (60 190 190 190 1360
Historie 30 [60 |60 [60 |60 [60 [30 [360
(minimumstimetal)
Kristendomskundskab 60 130 [30 [30 30 o | [30 |30 [300
(vejledende timetal)
Samfundsfag
(vejledende timetal) 60 (60 |120
B. Naturfag
Matematik 150 |150 [150 |150 [150 |150 [150 |150 [150 |1.350
(minimumstimetal)
Natur/teknik
(vejledende timetal) sl 4l L 360
Geografi
(vejledende timetal) 60 |30 30 120
Biologi
(vejledende timetal) 60 (60 30 (150
Fysik/kemi
(vejledende timetal) 60 (60 90 1210
C. Praktiske/musiske fag
Idract
(vejledende timetal) 60 |60 [60 [90 [90 [90 [60 [60 |60 [630
Musik
(vejledende timetal) 60 160 (60 160 160 130 330
Billedkunst
(vejledende timetal) 30 160 [60 160 30 240
Hél}dvaerk og design samt madkundskab 90 1120 1120 l60 390
(vejledende timetal)
D. Valgfag
(vejledende timetal) 60 (60 |60 (180

7.890 ekskl.
E. Arligt minimumstimetal pr. klassetrin [600 [750 [750 [780 [900 [930 [930 (960 [960 930 [bh.
/8.490

Note: Timetallene er angivet i klokketimer og uden pauser.

Source: Bekendtgerelse af lov om folkeskolen, 2017. https://www.retsinformation.dk/eli/lta/2017/1510
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EK.8. Finlandiya ders saatleri cizelgesi.

Finland Distribution of lesson hours for basic education.

Grades
Subjects 1,52 3 4 5 6 7 s 9 Total
Mother tongue and literature 14 18 10 42
Al-language * 2 9 7 18
B 1-language 2 4 6
Mathematics 15 11 32
Environmental studies 10
Biology and geography *
Physics and chemistry * 7
Health education * 3
Environment and nature studies in total i4 17 31
Religion/Ethics 2 5 3 10
History and sodal studies®* === |-—m—mmmmmmmo 5 7 12
Music 2 4 2 8
Visual arts 2 5 2 9
Crafts 4 5 2 11
Physical education - = 7 20
Home economics - 3 3
A rtistic and practical elective subjects 6 5 11
Artistic and practical subjects in total 62
Guidance counselling e e e - 2 2
Optional subjects 9 9
Minimum number of lessons 224
(Optional A2-language) *  |-——em—ooeo (12) (12)
(Optional B2-language) * - @) @
-— = Subject is taught in the grades if stated in the local curriculum.
* Al language teaching begins at 1 grade spring term at the latest, for at least 0.5 hours per week
= The subjectis taught as a part of integrated environmental studies in the grades 1-6.
' Social studies are taught in grades 4-6 for at least 2 hours per week and grades 7-9 atleast 3 hours per wesk.
“The pupil can depending on the language. study a free-choice A2 language either asan optional subject or instead of the Bl
113_;151;&;% can study the B2 language as an optional subject. The free-choice A2 and B2 languages can alternatively. be
organised as instruction exceeding the minimum time allocation. In this case their instruction cannot be organised using the
minimum time allocated in the distribution of lesson hours for optional or Bl language as defined in this paragraph. Depending
on the language the pupil receives instruction in a Bl language or optional subjects instead of this B1 language. The distribution
of lessons hours would be a minimum of234 anmal lessons for a pupil studying the A2 language as instruction exceeding the
minimum time allocation. The corresponding number of annual lessons is a minimum of 226 for a pupil with the B2 language.
The total number of annual lessons would be a minimum of 238 for pupils studying both the A2 and the Bl languagesas
instruction exceeding the minimum time allocation.

Source: Finnish National

Agency

for Education

(Government  Decree,

20. 9. 2018).

https://eacea.ec.europa.eu/national-policies/eurydice/content/teaching-and-learning-single-structure-

education-11 en
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EK.9. Isvec ders sattleri cizelgesi.

Skolférordning (2011:185) t.o.m. SFS 2021:884, Utfardad: 2011-02-24, Andrad: t.o.m. SFS 2021:884
Departement/myndighet: Utbildningsdepartementet

Ovrig text: Rattelseblad 2011:506 har iakttagits.

Andringsregister: SFSR (Regeringskansliet)

Kalla: Fulltext (Regeringskansliet)

Timplan fdr grundskeolan

Amnen Undervisningstid i timmar
Lag- Mellan- Lag- och Hag- Totalt
stadiet stadiet och mellan- stadiet
stadiet
Bild =15 aa laa 23 e
Engslska =] 22a 2aa 432

Hem- och

konsumentkunskap 36 82 118
Idrott och h&lsa 14 15& 2a8a (==
Matematik 428 41& 458 1 2z&
Musik Fa & a& 238

Maturorienterande

amnen 1432 193 264 =t=te]
Biologi 55 75
Fy=ik 55 75
Kemi 55 75

Samhdllsorienterandes

amnen 2aa 333 352 885
Geograti 7a 75

Historia 7a 75
Religionskunskap 7a 75
Samhdllskunskap 7a 75

tlagd 5a 14E 14E 338
Svenska eller svenska

=om andrasprak [=2ots] 52a 294 1 496
Teknik 47 =1 88 2ea
Sprakval 48 272 Epel=d
Elewvens wal 177

Totalt garanterat
antal timmar 1 E5@ 2 29 36 2 548 & 39e

Darav skolans wal 508

Source: Skolférordning (2011:185), Regeringskansliets rattsdatabaser, 2021.
https://rkrattsbaser.gov.se/sfst?bet=2011:185
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EK.10. Norvec ders saatleri cizelgesi.

(Norveg Egitim Sistemi, Bilgi Tesviki Udir-1-2021 i¢in konu dagilimi ve saatleri)

Tabell 1 Ordineer fag- og timefordeling for elever pa 1.-10.trinn skolearet 2021-20222

Fag/trinn Sum
grunnskole

KRLE 427 153 580
Norsk 931 441 1372 398 1770
Matematikk 560 328 888 313 1201
Naturfag 187 179 366 249 615
Engelsk 138 228 366 222 568
Fremmedsprak / 0 222 222

fordypning/arbeidslivsfag

Samfunnsfag 385 249 634
Kunst og handverk 477 146 623
Musikk 285 83 368
Mat og helse 114 83 197
Kroppseving 478 223 701
Valgfag3 0 171 171

Utdanningsvalg 0 110 110
Fleksibel time 38 0 38
Fysisk aktivitet 0 76 76 0 76
Samlet minstetimetall 5272 2622 7894

Source: Regelverks-Tolkingar Fra Udir, 2021. https://www.udir.no/regelverkstolkninger/opplaring/innhold-i-

opplaringen/udir-1-2021/vedlegg-1/2.-grunnskolen/#
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EK.11. Tiirkiye ders saatleri ¢izlgesi.

ILKOGRETIM KURUMLARI (ILKOKUL VE ORTAOKUL) HAFTALIK DERS CiZELGESI- 22/12/2020

SINIFLAR
DERSLER iLKOKUL ORTAOKUL
1 2 3 6 7
Tirkge 10 10 8 8 6
Matematik 5 5 5 5 5
Hayat Bilgisi 4 3
Fen Bilimleri 3 3 4 4 4
Sosyal Bilgiler 3 3 3 3
T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkguiliik 2
Yabanci Dil 2 2 2 3 3 4 4
Din Kultaru ve Ahlak Bilgisi 2 2 2 2 2
Gorsel Sanatlar 1 1 1 1 1 1 1 1
e |Mizik 1 1 1 1 1 1 1 1
; Beden Egitimi ve Oyun 5 5 2
E Beden Egitimi ve Spor 2 2 2 2
3 [Teknoloji ve Tasarim 2
é Trafik Gavenligi 1
Q Bilisim Teknolojileri ve Yazilim 2 2
Rehberlik ve Kariyer Planlama 1
insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi 2
ZORUNLU DERS TOPLAMI 26 28 28 30 29 29 29 29
) Kur'an-1 Kerim (4) 2 2
g;ng’::rgfk ve Peygamberimizin Hayati (4) 2 2
Temel Dini Bilgiler (2) 2 2
Okuma Becerileri (1) 2 2
Dil ve Yazarlik ve Yazma Becerileri (4) 2 2
Anlatim Yasayan Diller ve Lehceler (4) 2 2
iletisim ve Sunum Becerileri (1)
vabanc i |fobanc O Bkl K ran [ 2] 2]
N . Bilim Uygulamalari (4) 2 2
Sznl\/lBalltI;aneartlik Matematik Uygulamalari (4) 2 2
Cevre Egitimi (1) 2 2
Bilisim Teknolojileri ve Yazilim (2) 2 2
T e e v 2
& Mazik (4) 2/@)| 2/4) | 2/4)| 2/04)
e |Sanat ve Spor iziki Etkinli
B [T ooy P s Wt 210 210 20 210
g Drama (2) 2 2
5,‘1‘ Zeka Oyunlari (4) 2 2 2 2
Satrang (1) 2 2 2 2
Halk Kaltard (4) 2 2 2 2
“Sehrimiz ...” (1) 2 2 2 2
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Sosyal Ortak Tark Tarihi (1) 2

Bilimler Medya Okuryazarhgi (1) 2 2

Hukuk ve Adalet (1) 2 2 2

Distinme Egitimi (2) 2 2

Secilebilecek Ders Saati Sayisi 6 6 6 6
SERBEST ETKINLIKLER 4 2 2

TOPLAM DERS 30 30 30 30 35 35 35 35
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