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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dal1
Miizik Egitimi Bilim Dali
Doktora Tezi

OZENGEN KEMAN EGITIMINDE
TERS-YUZ OGRENME MODELININ KEMAN CALMA BECERILERINE ETKISI
VE MODELE iLISKiN OGRENCI-VELI GORUSLERI

Beyza KARACA

Bu arastirmada, 6zengen keman egitiminde ters-yiiz 6grenme modelinin keman c¢alma becerilerine
etkisinin sinanmasi ve uygulamaya iligkin 6grenci-veli goriislerinin tespit edilmesi amaglanmigtir. Bu amag
dogrultusunda aragtirmada karma yontem ise kosulmustur. Arastirmanin ¢aligma grubunu Konya ilinin Meram
ilcesinde MEB’e bagli bir 6zengen miizik egitimi kurumunda keman egitimi almakta olan ve yaslar1 11-14 arasinda
degisen 8 Ogrenci ve velileri olusturmaktadir. Arastirmanin nicel boyutunda A-B-A-B formunda tek-denekli
deneysel desen tercih edilmis ve deneysel siire¢ 8 6grenci ile 10 hafta boyunca siirdiiriilmiistiir. Deneysel siirecte
geleneksel Ogretim yontemleri ile derslerin siirdiiriildiigii haftalarda 6grencilere herhangi bir video kayit
verilmemistir. Ters-yiiz grenme modelinin etkisinin sinandig1 haftalarda ise 6grencilere bireysel derslerden sonra
daha Once arastirmaci tarafindan hazirlanmig olan ders videolar: sadece dgrencilerin erisebilecegi bir YouTube
platformu {izerinden verilmis ve yeni derse hazirlanma siirecinde evdeki bireysel caligmalarint o haftanin ilgili
videosunu izleyerek yapmalar1 istenmistir. Ogrenci bir sonraki derse geldiginde arastirmaci, grencinin ddevine
iliskin keman ¢alma performansina herhangi bir miidahalede bulunmamis ve ilgili ders video kayit altina
almmuistir. Deneysel siirecin sonunda video kayitlari, alaninda uzman 3 6gretim iiyesi tarafindan izlenmis ve bu
aragtirma i¢in gelistirilen “Keman Calma Becerisi Gozlem Formu” (KCBGF) kullanilarak degerlendirilmistir.
Arastirmanin nitel boyutunda ise goriigme formu yoluyla 6grenci ve velilerden modelin islevselligine iliskin goriis
alinmustir. Nicel boyuttan elde edilen veriler ilk olarak grafiksel analiz yontemi ile ele alinmus, ¢izgi ve siitun
grafikleri ile okuyucuya sunulmustur. Daha sonra ise grafiklerden elde edilen bulgular1 desteklemek amaciyla
istatistige bagvurulmus, verilere Wilcoxon isaretli siralar testi uygulanarak baslama diizeyi ve uygulama evreleri
arasindaki farklar tespit edilmistir. Sonuglara gore katilimer 6grencilerin ikinci baslama diizeyi evresi ile ikinci
uygulama evresi puanlari arasinda sag el teknigi, ritmik yap1 ve miizikal ifade alt boyutlarinda anlamli bir farklilik
oldugu goriilmiistiir. Nitel boyuttan elde edilen veriler ise betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Nitel boyuta
iliskin sonuglara bakildiginda, 6grenci ve veliler ters-yiiz 6grenme modelinin &grencinin ¢algl calisma
aligkanhiginda, calgiya karsi heves ve ilgisinde olumlu etkileri oldugunu, ayrica modelin 6zengen keman
egitiminde ve diger derslerde de kullanilmasinin 6grenmeyi kolaylastiracagini, motivasyonu ve basariy1
artiracagini ifade etmistir.

Anahtar Kelimeler: Ters-Yiiz Ogrenme Modeli, Ozengen Miizik Egitimi, Keman Egitimi.
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Fine Arts Education
Music Education Program
Doctoral Thesis

THE EFFECT OF FLIPPED LEARNING MODEL ON VIOLIN PLAYING SKILLS
IN AMATEUR VIOLIN EDUCATION AND
STUDENT-PARENT OPINIONS ABOUT THE MODEL

Beyza KARACA

In this research, it is aimed to test the effect of the flipped learning model on violin playing skills in
amateur violin education and to obtain the student-parent opinions regarding the application. In line with this
purpose, the mixed method was employed in the research. The study group consisted of the parents and 8 students,
aged 11 to 14, who were taking violin education at an amateur musical education institution affiliated to the
Ministry of National Education in Meram district of Konya province. In the quantitative dimension of the research,
A-B-A-B form of one-subject experimental design was preferred and the experimental process was continued with
8 students for 10 weeks. During the experimental process, no video recordings were given to the students during
the weeks when the lessons were continued with traditional training methods. In the weeks when the effect of the
flipped learning model was tested, students were given the lesson videos previously prepared by the researcher
after their individual lessons on a YouTube platform that only students could access to, and they were asked to do
their individual work at home by watching the relevant video of that week in preparation for the new lesson. When
the student came to the next lesson, the researcher did not intervene in the student's violin playing performance
regarding his/her homework and the relevant lesson was video recorded. At the end of the experimental process,
video recordings were watched by 3 faculty members who are experts in the field and evaluated them using the
“Violin Playing Skill Observation Form” (VPSOF) developed for this research. In the qualitative dimension of the
research, opinions on the functionality of the model were obtained from students and parents via the interview
form. The data obtained from the quantitative dimension were first analysed with the graphical analysis method
and presented to the reader with line and column charts. Then, statistics were used to support the findings obtained
from the graphs, and the Wilcoxon signed ranks test was applied to the data to determine the differences between
the starting level and the application phases. According to the results, it was seen that there was a significant
difference between the second starting level phase and the second application phase scores of the participant
students in the right-hand technique, rhythmic structure and musical expression sub-dimensions. The data obtained
from the qualitative dimension were analysed with the descriptive analysis method. When the results related to the
qualitative dimension were examined, the students and parents stated that the flipped learning model had positive
effects on the student's instrument practice habits, enthusiasm and interest towards the instrument, and also that
the use of the model in amateur violin education and other lessons would facilitate learning and increase motivation
and success.

Keywords: Flipped Learning Model, Amateur Music Education, Violin Education.



BOLUM 1

Bu boliimde 6zengen keman egitiminde ters-yliz 6grenme modelinin kullanilmasina neden
ihtiya¢ duyuldugu agiklanmis; problem durumuna, arastirmanin amacina, arastirmanin alt

problemlerine, aragtirmanin 6nemine, sayiltilara, sinirliliklara ve tanimlara yer verilmistir.
1. GIRIS

Insanin dogumu ile baslayan egitim kavrami, giiniimiizde teknolojinin hizla gelismesi ve
yasantilarin da bu dogrultuda diizenlenmesine bagli olarak siirekli bir degisim ve gelisim
icindedir. Ozellikle Z kusag1 ve Alfa kusagi cocuklar, yasamlarmmn ilk yillarindan itibaren
dijital ortamlar ve teknolojik materyaller ile i¢ ige bir hayat siirdiirmektedir. Giliniimiiz
cocuklarma hitap edebilmek adina egitimde teknolojinin kullanim1 giin gegtik¢e adeta zaruri
bir hale gelmektedir. Teknolojinin egitimde kullanimi1 Covid-19 pandemisiyle birlikte dnemli
bir ivme kazanmis ve c¢esitli gelisimler gdstermistir. Performansa dayali ve bir¢ok duyu
organinin ayni anda kullanilmasini gerektiren bir alan olan miizik egitiminde de teknolojinin

oldukga faydali olabilecegi diisiiniilmektedir.

Miizik egitimi; genel miizik egitimi, mesleki miizik egitimi ve 6zengen miizik egitimi
olmak tlizere li¢ boyut altinda yiiriitilmektedir. Okullarda Orgilin egitim siirecinde verilen
egitime genel miizik egitimi, miizigi meslek edindirmek iizere bireyleri yetistirmeyi amaglayan
miizik egitimine ise mesleki miizik egitimi adi verilmektedir. Ozengen miizik egitimi ise
genellikle miizigi hobi olarak siirdiirmek isteyen bireylere yonelik olarak verilen miizik egitimi
tiiriidiir. Ozengen miizik egitimi, genel miizik egitimini destekler ve mesleki miizik egitimine
hazirlar. Bu yonii ile iki miizik egitimi tiirii arasinda bir koprii islevi gérmektedir. Ozengen
miizik egitimi Onceleri ¢cogunlukla ev ortaminda yapilan 6zel dersler, calg: ve aksesuarlarinin
satisinin yapildig: is yerleri gibi denetimsiz ortamlarda yapilirken, 6zellikle de son yillarda
MEB’e (Milli Egitim Bakanlig1) bagli kurumlarin catis1 altinda yiiriitiilmeye baslanmistir.
MEB’e bagl o6zengen miizik egitimi kurumlarinda Ozel Ogretim Kurumlari Genel
Midirligi’niin  her c¢algt i¢in ayr1 ayr1 belirlemis oldugu kurs programi (miifredat)
kullanilmaktadir. Bu programlarda farkli seviyelere gore haftalik konu dagilimlar1 ve hangi
kaynaklardan hangi eserlerin-etiitlerin ¢alisilmasi gerektigi agik bir sekilde belirtilmistir (Ek-
1). MEB’e bagli kurumlarda belli bir 6gretim programinin izleniyor olmasi ve diizenli olarak
denetlemelerin yapilmasi, daha nitelikli 6grenme ¢iktilarinin alinabilmesi agisindan son derece

Onem tasimaktadir.



Miizik egitiminin 6nemli alt boyutlarindan biri olan ¢algi egitimi, dzengen miizik
egitiminde de oldukca énemli bir yere sahiptir. Ozengen miizik egitimi kurumlarina bagvuran
Ogrencilerin neredeyse tamaminin ¢algr egitimi almak amaciyla bu kurumlara bagvurdugu
sOylenebilir (Aksoy, 2015; Akbulut, 1999). Bu kurumlarda gesitli ¢algilara yonelik ¢algi egitimi
verildigi bilinmektedir. Keman, calgi egitimi so6z konusu oldugunda sikca tercih edilen
calgilardan biri olarak &n plana ¢ikmaktadir (Ozdemir, 2015; Uslu, 2012; Aksoy, 2015).
Tasinabilir bir ¢algi olmasi, perdesiz yapist nedeniyle her tiirlii miizige uygun olmasi kemanin
sikca tercih edilme nedenlerindendir. Bu yogun talep nedeniyle bugiin hemen hemen tiim

0zengen miizik egitimi kurumlarinda keman egitiminin verildigi sdylenebilir.

Ozellikle son yillarda yayginlasan ters-yiiz &grenme modeli, egitim ve teknolojiyi
harmanlayan bir model olmasi nedeniyle giiniimiizde de sik¢a giindeme gelmektedir.
Ogrencilerin ders disinda da her an bilgiye ulasmasina imkan saglayan bu model sayesinde,
ogrenciler ders videolarini tekrar tekrar izleme olanagina sahip olmakta ve kendi 6grenme
hizlarina gore 6grenmektedirler. Calgi egitiminde 6grencinin evde 6gretmensiz yaptigi bireysel
calismalar gelisim agisindan son derece énemlidir. Ozellikle kiiciik yas grubu dgrencilerin evde
calg1 calisirken cesitli zorluklar ile karsilastigi bilinmektedir (Tokatli ve Mustul, 2020).
Ebeveynlerin biiylik bir kismi genellikle miizikal anlamda yeterli bilgi ve donanima sahip
olmadigi i¢in 0grencilere evde yeterince destek olamamaktadir. Dolayisiyla kiiglik yas grubu
ogrenciler 6gretmenin derste yaptig1 uyarilar: hatirlayamamakta, derste 6grenilenleri unutmakta
ve evde bireysel c¢aligmalarini diizenli ve disiplinli bir sekilde siirdiirmekte oldukca

zorlanmaktadir.

Ozengen miizik egitimi kurumlarinda calg: egitimi alan 6grencilerin verimli ¢alg1 calismak
icin az vakitlerinin oldugu, daha 6nceki ¢calismalarda tespit edilmistir (Tokath ve Mustul 2020;
Oktay, 2017; Biiyiikkose vd., 2016). Calgi calismak i¢in oldukea kisitli bir siireye sahip olan
ogrencilerin bu siireyi en verimli sekilde gegirebilmeleri, ebeveyn desteginin yetersiz oldugu
durumlarda 6grencinin yardim alacagi bir kaynak ihtiyacinin olmasi, 6zellikle kiiciik yas grubu
ogrencilerin derste 6grendigi ve dikkat etmesi gereken davraniglar1 eve gittiginde hatirlamakta
giicliik ¢ekmesi, yogun okul ve sinav dénemleri ya da sehir disina ¢ikma durumlari nedeniyle
ogrencilerin derslere diizenli devam edememesi, yine daha dnceki ¢aligmalarda tespit edildigi
lizere 6zengen miizik egitimi kurumlarinda ¢algi derslerinin genellikle haftada bir ders saati

(45-60 dk.) olarak siirdiiriilmesi ve siif ortamindaki siirenin de sinirli olmasindan dolay1 dersin



verimliligini artirmak ve sinif i¢inde zamani daha iyi kullanabilmek adina 6zengen keman

egitiminde ters-yiiz egitim modelinin denenmesine ihtiya¢ duyulmustur.

1.1. Problem Durumu

Calgr egitimi slirecinde 0grencinin 6gretmensiz yaptigl bireysel ¢alismalar gelisimde
oldukgca belirleyicidir. Tokatli ve Mustul (2020) “Ozengen Miizik Egitimi Siirecinde Calg:
Egitimi Alan Ogrencilerin Calgi Calismalarini Etkileyen Faktorler” isimli ¢alismasinda
0zengen miizik egitimi kurumlarinda ¢algi egitimi alan 6grencilerin yogun okul yasantilari, ev
Odevleri ve sinav donemleri gibi nedenlerden dolay1r verimli calgi ¢alismak icin yeterli
zamanmin olmadigini tespit etmistir. Ozengen keman egitiminde &zellikle kiigiik yas grubu
ogrencilerin derste ¢alisilan egzersiz, etlit ve eserleri evde hatirlatmakta giicliik ¢ektigi, ebeveyn
destegi de yeterli degil ise bu egitim siirecini 6grencinin kendi kendine yonetmesinin oldukca
zor oldugu diisiiniilmektedir. Yapilan arastirmalara gore, 6zengen miizik egitimi kurumlarinda
calgi egitimi genellikle haftada bir ders saati olacak sekilde yapilmaktadir ve 6grenci calgi
Ogretmenini yalnizca bu siirede gorebilmektedir. Ters-yliz 6grenme modeli ile geleneksel
keman egitimi yontemlerine kiyasla 6gretmen ve 6grenci etkilesiminin ders disina taginmasinin,
Ogrencilerin calgi calismak icin ayirabildikleri kisitli siireyi daha verimli hale getirecegi ve
ozellikle kiigiik yas grubu Ogrencilerin calgi egitimi siirecindeki miicadelesini oldukca
kolaylastiracagi ve 6grenme hizini artiracagi diisliniilmektedir. Bu nedenle ters-yiiz 6grenme
modelinin 6zengen keman egitiminde etkililiginin arastirtlmasinin 6nemli olduguna kanaat
getirilmis ve bu diisiinceden yola ¢ikarak aragtirmanin problem ciimlesi su sekilde

olusturulmustur;

“Ozengen keman egitiminde ters-yiiz dgrenme modeli, keman ¢calma becerilerinde etkili

midir?”

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, 6zengen keman egitimi alan tim katilimc1 &grencilere geleneksel
ogrenme modeli ve ters-yiiz 6grenme modeli uygulanmis ve ters-yliz 6grenme modelinin
geleneksel 6grenme modeline kiyasla etkililiginin tespit edilmesi amaglanmistir. Arastirmanin
diger bir amaci ise, 6zengen keman egitimi alan dgrencilerin ve 6grenci velilerinin ters-yiiz
O0grenme siirecine iliskin goriislerini tespit etmektir. Bu genel amaglar dogrultusunda

arastirmanin denence ve alt problemleri su sekilde olusturulmustur;



1.2.1. Denenceler

1-

Katilimc1 6grencilerin puanlarinda birinci baslama diizeyi evresinden birinci
uygulama evresine gecildiginde yiikselis vardir.

Katilimer 6grencilerin birinci uygulama evresinden ikinci baglama diizeyi evresine
gecildiginde puanlarinda diisiis vardir.

Katilimc1 6grencilerin birinci baslama diizeyi evresi puanlari ile ikinci baslama
diizeyi evresi puanlar1 arasinda benzerlik vardir.

Katilime1r 6grencilerin  puanlarinda ikinci baglama diizeyi evresinden ikinci
uygulama evresine gecildiginde ylikselis vardir.

Katilimc1 6grencilerin birinci uygulama evresi puanlari ile ikinci uygulama evresi
puanlar arasinda benzerlik vardir.

Katilimcr 6grencilerin  gozlem formundaki boyutlara gore toplam ortalama
puanlarinda baslama diizeyi ve uygulama evrelerinde fark vardir.

Katilimer 6grencilerin gézlem formundaki boyutlara gore (bedensel kurulum, sag el
teknigi, sol el teknigi, ritmik yap1, entonasyon, miizikal ifade) birinci baglama diizeyi
evresi ile birinci uygulama evresi ve ikinci baslama diizeyi evresi ile ikinci

uygulama evresi puanlari arasinda anlamli bir fark vardir.

1.2.2. Alt Problemler

1- Ters-yiiz 6grenme modeli ile d6zengen keman egitimi alan &grencilerin uygulamaya

iligkin goriisleri nelerdir?

2- Ters-yiiz 6grenme modeli ile Ozengen keman egitimi alan Ogrenci velilerinin

uygulamaya iliskin goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Gilinlimiizde hemen hemen her alanda oldugu gibi, egitim alaninda da teknolojik arag-

gereclerden faydalanilmasi son derece 6nemlidir. Teknolojinin egitim ile birlestirilmesi yoluyla

verilen egitimin niteligi ve verimliliginin artacagi diisiiniilmektedir. “Bilim ve teknolojinin

hizla gelistigi gilinlimiizde bilginin aktarilmasinda geleneksel Ogretim yontemleri yetersiz

kalmaktadir” (Kayaduman vd., 2011). Kol (2012) da, daha nitelikli bir egitim igin egitimin

gorsel ve isitsel teknolojik arag gereclerle desteklenmesi gerektigini belirtmistir. Yaltur (2006)

ise gelencksel egitimde miizik Ogretmenlerinin miizik dersinin genel amaglarini



gerceklestirmede problem gektigini, glinlimiizde teknolojinin gelisimi ile birlikte, egitim ve

ogretimde farkli yontemlerin kullanilmasinin bir zorunluluk haline geldigini ifade etmistir.

Ilgili literatiir tarandiginda ters-yiiz dgrenme modeli ile ilgili -6zellikle son yillarda-
ingilizce, matematik, muhasebe, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi, bilisim teknolojileri, fen bilgisi,
sosyal bilgiler gibi egitim alanlarinda ¢ok sayida arastirmaya rastlanmistir. Buna karsilik miizik
egitimi alaninda ters-yliz 6grenme modelinin sinandigi arastirma sayisi olduk¢a sinirlidir.
Miizik egitimi alaninda yapilan ters-yiiz 6grenme modeli konulu ¢alismalar incelendiginde;
caligmalarin tiimliniin mesleki miizik egitimi kurumlarina yonelik oldugu goriilmiistiir. Bu
aragtirma; ters-yiiz 6grenme modelinin 6zengen keman egitimi alaninda sinanmasi yoniinde
yapilacak ilk c¢alisgma olmast bakimindan oOnemlidir. Yapilan benzer arastirmalar
incelendiginde; genellikle baslangi¢ diizeyi ve daha biiyiikk yastaki O6grenci gruplari ile
caligmalar yapildigi tespit edilmistir. Bu arastirma ise, secilen ¢aligma grubu 6grencilerinin hali
hazirda belli baz1 keman ¢alma becerilerinin olmasi ve ilkokul-ortaokul diizeyinde daha kiiciik

yas grubu 6grenciler tizerinde ¢alisilmis olmasi bakimindan da 6nemlidir.

Arastirma ayrica tek-denekli deneysel desenin miizik egitimi alaninda kullanildig ilk
calisma olmas1 bakimindan 6nemlidir. Arastirmada katilimcilar hali hazirda MEB’e baglh bir
06zengen miizik egitimi kurumunda bireysel olarak keman egitimine devam eden bireylerdir.
Keman egitimi siirecinde her bir dgrencinin gelisimini etkileyebilecek analitik diigiinme,
algilama hizi, hazir bulunusluk durumu, ¢algiya yatkinlik, isitsel ve fiziksel 6zellikler, evde
keman caligma siiresi, ailenin miizikal konulardaki destegi gibi farkli pek ¢ok durum
oldugundan ¢alismada tek-denekli deneysel desenin kullanilmasi uygun goriilmiistiir. Aydin
(2024), Tirkiye 6zeline bakildiginda tek-denekli deneysel desenlerin yalnizca 6zel egitim
alantyla smirli kaldigini, ancak bu yontemin egitimin diger alanlarinda da kullanilabilecegini

ve bu sayede ulusal literatiiriin yontem agisindan zenginlestirilebilecegini belirtmistir.

1.4. Sayiltilar
Kontrol altina alinamayan istenmedik degiskenler her iki egitim siirecini de ayni oranda

etkilemistir.

1.5. Smirhhiklar

Bu arastirma,;

- Ogrenme modellerinden ters-yiiz 6grenme modeli,



-2023-2024 egitim-6gretim y1l1,
- MEB’e bagli bir 6zengen miizik egitimi kurumunda keman egitimi alan 8 6grenci,

- MEB’in 6zel 6gretim kurslart i¢in hazirladigi keman ders programindan segilen 10

parca ile siirhdir.

1.6. Tanimlar
Ozengen Miizik Egitimi: Bireylerin genellikle hobi amach ve ¢ogunlukla calgi

egitimi aldig1 miizik egitimi tiirtidiir.

Ters-Yiiz Ogrenme Modeli: Ogretmenin dersi simf ortaminda anlatmasma ek
olarak, dersten sonra 6gretmen tarafindan 6nceden ¢ekilmis ilgili ders videosunun dgrenci
ile paylasilmas1 ve 6grencinin bir sonraki derse gelmeden bu video kaydi izleyerek bireysel

calismalarini buna gore diizenlemesini igeren egitim yontemidir.

Geleneksel Calgi Egitimi: Yillardir siiregelen, sinif ortaminda genellikle haftada bir

giin (45-60 dakika) olacak sekilde yiiz yiize yapilan egitimdir.



BOLUM 2

Bu boliimde ters-yiiz 6grenme modeli, c¢algr egitimi ve keman egitimi ile ilgili

tanimlamalar ve agiklamalar yapilmstir.
2. ALAN YAZIN

2.1. Ters-Yiiz Ogrenme Modeli

Gilinlimiizde teknolojik arag¢ gereclere ve internete her an her yerde erisilebiliyor olmasi
egitimde teknolojinin kullanimu ile ilgili yeni ydnelimler olusturmustur. Ozellikle pandemi
doneminde yiliz yiize simif ortaminda ders islenemiyor olusu ve uzaktan egitim yoluyla
egitimlerin siirdiiriilmesi iilkemizde bu konuda eksiklikler oldugunu gdstermis ve bu alanda
cesitli caligmalar yapilmaya ve gelismeler yasanmaya baslanmistir. Cevrimigi ¢esitli ortamlar
ve video kayit yontemlerinin kullanildigi ve son yillarda giderek yayginlasan 6grenme
modellerinden biri de ters-yiiz 6grenme modelidir. Ters-yiiz 6grenme modelinde geleneksel
yontemlerin aksine 6grenci dersten once d6gretmen tarafindan hazirlanan video kaydi izleyerek
bireysel bir 6grenme gergeklestirir. “Ters-yiiz edilmis ders, geleneksel 6grenim akisina ters
olarak sinif i¢inde egitmen tarafindan ders anlatilmadan 6nce, 6grencilerin konuyu ders saatleri
disinda, elektronik ortamda kayitli materyalden 6grenmesi seklindedir. Ders saatlerinde ise
konunun tartigilmasi ve pekistirici alistirmalarin yapilmasiyla 6grenmenin derinlestirilmesi ve

pekistirilmesi saglanir. Bu islem geleneksel sinif modelinin tam tersidir” (Ozbek, 2021).

Ters-yiiz 6grenme modelinin ilk olarak 2000 yilinda Miami Universitesi ekonomi
profesorleri tarafindan is, hukuk, psikoloji ve felsefe alanlarinda okuma 6devlerinin fazlalig
nedeniyle kullanilmaya baslandig1 bilinmektedir (Lage vd., 2000). 2007 yilinda ise Woodland
Lisesi'nde 6gretmenlik yapan Jonathan Bergmann ve Aaron Sams, PowerPoint sunumlarim
kaydedebilmek i¢in bir yazilim gelistirdiler ve dersleri kagiran 6grenciler i¢in canli derslerini
kaydederek ¢evrimici platformlarda yayinlamaya basladilar. Bu uygulama, egitim diinyasinda
ilgi uyandirarak, diger 6gretmenlerin de dikkatini ¢ekti (Bergmann ve Sams, 2012). Bunlara ek
olarak Northern Colorado Universitesi'nde 6gretim iiyeleri, ders icerigini sunmak i¢in ¢evrimigi
ve indirilebilir videolar kullanmaya baslayarak, sinif icindeki zamani daha ¢ok ortak ¢aligsmalar
ve uygulamalara ayirdilar. Bu yontem, kisa siire icinde 3000'den fazla katilimciya ulasarak

yayilmaya basladi (Talbert, 2014).

“Ters-yliz O0grenme modeli yapilandirilmis 68renme modeli temelleri {izerine

kurulmustur. Bu modelde, 6gretmen 6nceden belirledigi dijital kaynaklar1 6grencileri ile sinif
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disinda bir platformda paylagmakta ve ilgili konu 6gretimi bu kaynaklar vasitasiyla sinif disinda
asenkron bicimde gerceklestirilmekte; sinif i¢inde ise etkilesimli, aktif ve isbirlik¢i problem
¢Oozme aktiviteleri ve konu pekistirme ¢alismalar1 uygulanmaktadir” (Saritas ve Yildiz, 2015, s.
1). “Bu yontem geleneksel yontem gibi dersin sadece sinif igerisinde degil 6grencinin basariya
ulagsmas1 icin her yerde ders ve etkinliklerin belirli bir planla yapilmasi gerektigini

savunmaktadir” (Sakar ve Uluginar Sagir, 2017).

Geleneksel diizenin tersine ¢evrilmesinin egitimde onemli bir gelisme olacaginmi dile
getiren Talbert (2014), aliskin oldugumuz gelencksel yontemlerin gliniimiiz 6grencileri i¢in en
iyisi olmadigin1 belirtmistir. Ogretmenin ulasilabilirliginin smifta iist diizeyde oldugunu fakat
siif ortaminin dgrencilerin yardima en az ihtiya¢ duydugu zaman oldugunu, 6grencilerin en
zor gorevleri siif disinda, kendi baslarina ve 6gretmenin yardimi olmadan yapmak zorunda
olduklarimi ifade etmistir. Ters-yliz egitim modelinde 6nceden kaydedilen videolart simif
disinda izleyen Ogrenciler videoyu istedigi kadar izleyebilir, durdurup sdylenenleri tekrar
dinleme sansina sahip olur, istedigi zaman ve istedigi yerde dersi dinleme imkanina sahiptir.
Dolayisiyla ters-yiiz egitim modelinin geleneksel egitime kiyasla, O0grencinin bireysel
o0grenmesini destekleyen, egitim siirecine daha ¢ok dahil oldugu, daha aktif bir rol iistlendigi
ve daha 6grenci merkezli bir model oldugu goriilmektedir. Gannod vd. (2008) de ters-yiiz
egitim modeli sayesinde 0grencilerin video kayitlari durdurarak, geri ya da ileri sararak ve
yeniden izleyerek kendi hizinda 6grenebilecegini ve bu modelin 6grencilerin motivasyonuna

da olumlu yonde katki sagladigini belirtmistir.

Orhan ve Akkoyunlu (1999)’ya gore Ogretimde video kayitlarinin kullanilmasinin

faydalar1 asagidaki sekilde siralanabilir;
-Gorme ve isitme duyusuna ayn1 anda etki eder.
-Ogrenmeyi yere ve zamana bagl olmaktan kurtarir.
-Esnek ve kaliteli ev-video egitim sistemini yaratir.
-Bilginin sunulusunda ve akisinda diizen saglar.
-Hareket, renk ve ses boyutlariyla 6grenmeyi kolaylastirir.

-Somut ve kalic1 6grenmeler saglar.



-Ozel goriintii ve ¢ekim tekniklerini kullanabilme olanag saglar.
-Istenilen sayida tekrar yapabilme olanag1 saglar.

Demirel vd.’ne gore (2004), egitimde gorsel ve isitsel materyaller kullanildiginda
O0grenme siireci daha hizli ve kalici hale gelmektedir. Yapilan ¢aligmalar bu durumu destekler
niteliktedir. Ornegin, A.B.D.'deki Texas Universitesi'nde gerceklestirilen bir arastirmaya gore,
bireyler okuduklarinin yalnizca %10'unu, duyduklarinin %20'sini, gérdiiklerinin %30'unu, hem
gordiikleri hem de duyduklar bilgilerin %50'sini, gorlip duyduklari ve tekrar ettikleri bilgilerin
%80'ini, goriip duyup uygulayarak soyledikleri bilgilerin ise %90'1n1 hatirlamaktadirlar.

Duerden (2013) ve Miller (2012), ters-yiiz sinif sisteminin dgrenciler ve dgretmenler

acisindan olumlu yonlerini su sekilde siralamistir: (Akt: Genger vd., 2014).
Ogrenciler agisindan;
-Ogrenciye becerilerine gore farkli siirelerde grenme olanag: saglamast,
-Ogrencinin yorum yapma yetenegini gelistirmesi,
-Ogrencinin aktivitelerde kullanacag bilgiyi énceden 6grenmesine olanak saglamasi,

-Hasta olan ya da derse gelmeyen Ogrenciye bilgiye istedigi zaman erisme imkani

sunmasi,
-Ailelere dersleri takip etme ve gocuklarina daha fazla yardimci olma imkéani sunmasi,
-Ogrencinin 6grenme faaliyetlerinde sorumluluk almasini saglamast,
-Ogrenciye uygulamalarda yasitlariyla aktif olarak calismasina olanak saglamasi,
Ogretmenler acisindan;
-Ogretmene sinifta bilge degil takima kilavuz olma imkan1 sunmast,

-Sinif i¢i uygulamalarda 6gretmenin 6grencilere daha fazla yardimci olmasina olanak

saglamasi,

-Ogrencilerle yapilan etkilesimli aktivitelerden dolayr smif yonetiminde Ogrenci

davraniglariyla ilgili sorunlarin azalmasina yardimci olmasi,
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-Ogretmene birebir ve kiiciik gruplarla ¢alisma olanagi saglamasi,

-Ogretmenin konuyu anlatma ve tekrar etme icin harcadig1 zamandan tasarruf etmesine

olanak saglamasi,
-Ogretmenin materyal hazirlarken is birligi icerisinde ¢alismasina olanak saglamasi,
-Ogretmen ve 6grenci arasindaki iletisimin gelismesine olanak saglamasi.

Liu vd., (2024) dgrencilerin miizikal tercihleri ve d6grenme stilleri gelistik¢e, miizik
Ogretmenlerinin 6gretme yontemlerini ve kullandiklari materyalleri ilgi ¢ekici hale getirmek
i¢in uyarlamalar yapmalar1 gerektigini savunmaktadir. Ogretmenler, farkli 6gretim yontem ve
tekniklerini birlestirerek Ogrencilerin miizigi daha derin bir sekilde anlamalarint ve takdir
etmelerini saglarken ayn1 zamanda calgi ¢calma becerilerini gelistirmelerine de yardimer olur.
Ters-yliz 6grenme modeli miizik derslerinde miizik teorisini 6grenme, vokal tekniklerini
uygulama ya da ¢alg1 calma gibi bircok bireysel uygulama ve ders dncesi hazirlik gerektiren
etkinlikler i¢in yararli olabilir. Ayrica 6zellikle 6grencilerin 6zerkligini ve bagimsizligini
gelistirmeye yardimc1 olmada etkili bir modeldir. Ogretmenler 6grencilere sinif disinda 6gretim
materyalleri ve kaynaklar1 saglayarak, smifta Ogrendiklerini uygulama firsati sunarak,
ogrencileri 6grenme siirecine daha fazla dahil edebilir. Onur (2024) da, yenilik¢i pedagojik
yaklagimlar ile O0gretim teknolojileri arasinda bir kombinasyon saglayan ters-yiiz 0grenme
modelinin miizik ve c¢algi egitiminde kullanilmasimin egitimin niteligini olumlu ydnde
etkileyecegini ifade etmistir. Chen (2023) de, ¢evrimigi ve ¢evrimdisi 6grenmenin birlesiminin
giderek daha popiiler hala geldigini ve bu durumun miizik egitiminde de biiylik bir etkisi
oldugunu ifade etmistir. Ters-yiiz 6grenme modelinin miizik 6greniminde d6grencilerin dersten
once bir miizik parcasinin igerigini 6n izlemelerini saglayan ve ders sirasinda etkinliklere

katilmak i¢in daha fazla zaman birakan yararli bir yontem oldugunu belirtmistir.

Chen (2023) ters-yiiz 6grenme modelinin miizik egitiminde bir takim belirgin

avantajlar1 oldugunu belirtmistir;

1- Ogretmenler 6grencilerin bir miizik eserini anlamalari icin kisa videolar kullanabilir,
boylece 6grenciler derse ¢ok daha iyi hazirlanir.

2- Ogretmen dgrencinin yeteneklerine gére farkli 6gretim materyalleri olusturur, boylece
Ogretim her 6grenci i¢in kisisellestirilebilir.

3- Ogrenci coskusunu ve derse katilimi artirmada etkili bir yontemdir.

10



4- Ogrencilere ders dncesi videolar ve materyaller sunmak, onlarm istedikleri zaman
istedikleri yerde 6grenmelerini saglar.

5- Farkli seviyelerdeki Ogrencilerin daha hizli uyum saglamasin1 ve ekip g¢alismasini
destekler.

6- Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmelerini saglar.

Ogrencilerin daha cok ilgisini ¢eker ve dolayisiyla dgretimin etkinligini artirir.

2.2. Calg1 Egitimi

Miizik egitimi icerik olarak ses egitimi, miizik begenisi egitimi, yaraticilik egitimi,
miiziksel devinim ve ritim egitimi, koro egitimi, miiziksel isitme egitimi ve c¢algi egitimi
alanlarindan olusmaktadir (Ugan, 1997, s. 15). Calgi, miiziksel sesler iireten alet olarak
tanimlanabilir (Say, 2012, s. 181). Calg: egitimi ise farkli teknik ve miizikal 6zelliklere sahip
calgilar {lizerinde yetkinlik kazandirmak amaciyla uzman kisiler tarafindan verilen sistematik
bir egitim siirecidir.

Genel miizik egitimi ¢alg1 egitimi bakimindan genellikle yetersiz kalirken, mesleki
miizik egitiminde ve 6zengen miizik egitiminde ¢algi egitiminin olduk¢a 6nemli bir yeri vardir.
Ancak 6zengen calgi egitimi baz1 yonleri ile mesleki ¢alg1 egitiminden ayrilmaktadir. “Ozengen
calgi egitiminde yas siirlamasinin olmamasi, ¢algi 6grenmenin sosyal etkinlik, eglence ve
kisisel tatmin olarak gerceklesmesi ve erisilmesi planlanan hedef ve beceri diizeyleri
bakimindan daha esnek ve kisiye 6zel olmasi, 6zengen ¢algi egitimini mesleki ¢algi egitiminden
ayiran en onemli 6zelliklerdir” (Gengel Ataman ve Giiler, 2020, s. 296).

“Nitelikli bir ¢alg1 egitimi; ¢agin gerisinde kalmayip, gelisen diinyaya ayak uydurmali,
cagdas egitimin gerekleri olan, yeniliklere agik, teknolojik gelismelerden en iist diizeyde
yararlanan, arag-gere¢ ve programlarin bu egitimi gerceklestirmeye uygun durumda olmasiyla
iliskili ve orantilidir” (Uslu, 2006, s. 1).

Calg1 egitiminde gelisimde en belirleyici olan 6gelerden biri 68rencinin evde bireysel
yaptig1 ¢algi calismalaridir. Ogretmensiz yapilan bu ¢alismalar esnasinda 6grenci, dgretmenin
bir 6nceki derste yaptig1 uyarilart dikkate alarak 6grendigi bilgileri pekistirmeye ve becerilerini
gelistirmeye ¢alismalidir. Ogrenci ddevlerini bir sonraki derste dogru, temiz ve akici sekilde
calabilmek iizere sabirla ve pes etmeden, diizenli bir sekilde ¢algi ¢calismalarini siirdiirmelidir.
Yayli calg ailesinin en kiigiik iiyesi olan keman; sicak ve giizel tinisi, estetik goriiniimii, tagima
kolayligi, ozellikle baglangi¢c diizeyinde maliyetinin diisikk olmasi gibi nedenlerle bugiin
dzengen miizik egitimi kurumlarinda en ¢ok talep gdren calgilardan biridir. Ozdemir (2015)’de

giinlimiizde keman ¢almay1 6grenme isteginin oldukca yayginlastigini ve 6zellikle son yillarda
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Uzak Dogu kokenli (Cin) fabrikasyon keman iiretiminin artmasinin, maddi olanaklar agisindan
calgiya daha kolay ulasabiliyor olmayi sagladigini ve bu durumunda bir¢ok sosyokiiltiirel
katmandan insanin keman egitimi alma sansina sahip olmasini kolaylastirdigini, dolayisiyla

0zengen keman egitiminin yayginlastigini belirtmistir.

2.3. Keman Egitimi

Keman, ge¢misten giliniimiize en sevilen ve ¢ok ¢esitli miizik tiirlerinde sikca tercih
edilen calgilardan biri olmustur. “Ses renginin etkileyici giizelligiyle keman, en yaygin ve
sevilen galgilardandir” (Say, 2012, s. 184). “Sicak ve etkileyici bir tiniya sahip olan keman dort
tellidir ve yayla calindigi gibi ‘pizzicato’ adi verilen parmakla teli ¢ekme teknigi ile de
calinabilmektedir. Telleri kalindan inceye dogru Sol, Re, La ve Mi tellerine akort edilen ve 4
oktavi askin bir ses genisligine sahip olan keman, farkl kiiltlirlerin miiziklerinde kullanilan
onemli calgilardan biridir. Klasik miizikteki vazgeg¢ilmez 6zelliginin yanm sira keman, Tiirk,
Balkan ve Orta Dogu miiziklerinin de baslica galgilarindan biri sayilabilir” (Karabulut, 2013,
S. 96).

Fischer (1997) keman ¢almanin karmasik bir siire¢ oldugunu ifade etmistir. Ciinkii basit
bir melodiyi ¢almak i¢in bile farkli tekniklerin birbiri ardina uygulanmasi gerekmektedir.
“Teknik alt yapimin saglam sekilde hazirlanmasi1 daha miizikal bir ¢alimin ilk sartidir. Ciinkii
miizikal bir ¢alim i¢in sadece ¢alinan eser hakkinda sahip olunan miizikal bilgiler degil, sahip
olunan miizikal bilgilerin iyi bir sekilde uygulanmasini destekleyen bir bedensel kurulum da
gerektirir. Bedensel kurulum sirasinda bedenin, 6zellikle kollarin yaptigi hareketler 6grencinin
giinliik hayatinda herhangi bir alanda kullanmadigi hareketler oldugu i¢in kaslarin bu
hareketlere uygun bir bicimde gelismesi ve sekillenmesi gerekir. Bu nedenle keman egitiminde
calgiy1 basarili bir sekilde ¢almak icin erken yaslarda baslanmasi olduk¢a uygundur. Erken
baslanan bir keman egitiminde bedensel kurulum kaslarin gelisme asamasinda olmasindan
dolay1r daha rahat bir sekilde oturtulabilir ve bunun sonucunda 6grenci ileri asamalarda
becerisini olumsuz yonde etkileyebilecek gesitli bedensel rahatsizliklarla karsilasmaz” (Seker,

2011, s. 2).

Keman egitimi, bireye ¢ok ¢esitli teknik ve miizikal becerileri kazandirmay1 amaglayan,
uzman kisiler tarafindan sistematik bir sekilde verilen uzun soluklu bir egitimdir. “Keman
egitimi, yaygin olarak geleneksel yolla verilmektedir. Geleneksel keman 6gretimi; derslerin
birebir yapildigi, 6gretmenin 6grenci i¢in model olusturdugu bir yontemdir. Bu yontemde

Ogretmen keman egitimine iligkin teknik ve miizikal konular1 s6zel olarak anlatir ve calarak
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ornekler. Ogrenci, 6gretmeninin verdigi 6devleri ders dis1 zamanlarda calisir ve bir sonraki
derste dgretmenine dinletir. Ogretmeninin becerisine iliskin yorumlari, dnerileri ve bu yorum
ve Oneriler dogrultusunda verdigi calismalar 68rencinin keman calma becerisi gelisiminde
rehberlik eder” (Seker, 2011). Hallam (1998), geleneksel ¢algi derslerinde Ggretmen ile
Ogrenciler arasindaki iletisimin genellikle tek yonli oldugunu ifade etmis ve bu iletisimin
cogunlukla teknik bilgiler aktarma amaci tasidigini vurgulamistir. Ayrica, bu tiir tek yonlii
iletisimin, Ogrencilerin derse olan ilgisini zamanla olumsuz yonde etkileyebilecegini
belirtmistir. “Ogrencinin geleneksel keman dersinde dgretmenin anlattiklarini algilayamamasi,
ders disinda yaptig1 calismalarda sorunlarla karsilasmasina neden olabilmektedir. Ogrencinin
calgisin1 sevmesine ragmen ondan verim alamamasi, yaptigi calismalarin basarisizlikla
sonuglanmasi gibi etmenler, 6grencinin kendisini basarisiz hissetmesine neden olabilir. Bu
siirecin sonunda 6grencinin kendisine olan giiveninde ve calgisina iliskin 6z yeterlik algisinda

sarsilma olusabilmektedir” (Seker, 2011, s. 4).

Giliniimiizde pek c¢ok farkli dgretim yontemi ve dgrenme modelinin oldugu ve kullanildigi
bilinmektedir. Keman egitimi siirecini daha verimli hale getirmek, kisith ders zamanini1 daha
etkili kullanabilmek adma glinlimiiz sartlarina uygun Ogrenme modellerinden
faydalanilabilecegi diisiiniilmektedir. “Ogretmenler bugiiniin &grencisinin gereksinimlerini
karsilamak zorundadir. Artik televizyon, elektronik oyuncaklar, elektronik ev aletleri ve hatta
bilgisayar ile donanik bir ortamda biiyliyerek Ogretmenin karsisina gelen 6grenci ¢agin
gerisinde kalmis 6gretme yontemleri ile tatmin olacak 6grenci degildir. Bu nedenle 6gretmenler
bilgi teknolojisindeki yeni gelismeleri takip etmek, ogretimdeki ¢agdas gelismelere uygun
Ogretim ortamlar1 yaratmak, ¢agdas yontem ve teknikleri siniflarinda kullanmak tizere siirekli

yetistirilmelidirler” (Orhan ve Akkoyunlu, 1999).

2.6. 1lgili Yayin ve Arastirmalar

Ters-yiiz egitim modeli ile ilgili Ingilizce, fen bilimleri, matematik, kimya, muhasebe
gibi cok ¢esitli alanlarda yapilmis ¢ok fazla sayida calismaya ulagilmistir. Miizik egitimi
alaninda yapilan ¢alismalarin sayisi ise oldukga siirlidir. Bu boliimde, miizik egitimi alaninda
yapilmis, bu calisma ile yakindan ilgili ve ulagilabilen yurt i¢i ve yurt dis1 ¢caligmalara yer

verilmistir.

2.6.1. Yurt Icinde Miizik Egitimi Alaninda Yapilan Cahsmalar
Onur (2024) “Miizik ve ¢alg1 egitiminde flipped classroom (ters-yiiz edilmis sinif)

modelinin kullanimima yo6nelik alanyazin taramasi” isimli c¢aligmasinda alanyazin tarama
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yontemini kullanarak miizik ve ¢algi egitiminde ters yiiz edilmis sinif modelinin kullanimina
iliskin calismalar1 incelemeyi amaclamigtir. Arastirmaci calismasinda miizik ve calgl
egitiminde ters yiiz edilmis sinif modelinin kullanildig1 3 yerli ve 4 yabanci olmak iizere 7
yayina, ilgili yayimlar kisminda ise 2 yerli 1 yabanci olmak iizere 3 yayima yer vermistir. Ek
olarak arastirmanin alt problemleri kapsaminda yine konu ile alakali 4 yerli ve 6 yabanci yayin

da incelenmistir.

Ozdamar ve Yavuz Konokman (2024) “Piano teaching within the framework of the
flipped classroom model: Planning, implementation and evalution” isimli ¢aligmasinda miizik
Ogretmeni adaylarinin  ters-yliz egitim modeli uygulamasi sonrasi kazanimlarini
degerlendirmeyi amaglamistir. Ornek olay incelemesi yontemi kullanilan ¢alismada arastirma
grubu 2022-2023 egitim dgretim yilinda miizik egitimi programinda 6grenim goren 24 miizik
Ogretmeni adayindan olugmaktadir. Arastirma, piyano dgretiminin ters-yiiz egitim modeli yolu
ile uygulanmasini ve haftalik dersler sirasinda nitel veriler elde etmek i¢in giinliik ve anket
formlarinin uygulanmasini igermektedir. Veriler analiz edildiginde ters-yliz egitim modeli yolu
ile piyano Ogretiminin 0grenci-ogretmen iletisimi, 6gretim materyallerinin kullanimi, aktif
katilim, geri bildirim diizeltme, psikomotor ve duyussal 6grenme ¢iktilari, piyanoyu miizikal
ve teknik olarak calabilme becerisi, kaygi ve motivasyon iizerinde olumlu etkisi oldugu
sonucuna vartlmistir. Ek olarak veriler, videolarin ders dis1 6gretim materyali olarak tercih
edildigini ve ters-yiiz egitim modelinin piyano 6gretimine uygunlugunu ve kullanilabilirligini

etkileyen 6nemli bir bilesen olarak goriildiigiinii géstermektedir.

Kanca ve Albuz (2023) “Viyolonsel 6gretiminde flipped learning 6gretim yonteminin
islevsellik durumuna iligskin 6grenci goriisleri” isimli ¢alismasinda ters-yiiz 6grenme modeline
yonelik 6grenci goriislerini tespit etmeyi amaglamistir. Odak grup goriismesine dayali betimsel
bir calisma olan arastirmanin ¢alisma grubunu Gazi Universitesi’'nde miizik egitimi anabilim
dalinda 6grenim goren 7 viyolonsel 6grencisi olusturmustur. Elde edilen veriler igerik analiz
yontemi ile analiz edilmis ve bu analizler sonucu ters-yiiz 6grenme modelinin miizik egitiminin
genelinde ve ¢algr egitiminde kullanilabilecegi, 6gretici ve O0grenci arasindaki iletisim ve
etkilesimi artirdig1, ders verimini ve 6grenci motivasyonunu artirdigr gibi verilere ulagilmistir.
Katilimcilar ayrica yontemin uygulanma siirecinde ses giirliigii, rengi ve karakteristigi gibi
ifadelerin kullanilan dijital cihazlarla tam olarak yansitilamayacagi, internet kesintisi ve

baglant1 sorunlar1 yaganabilecegi gibi olumsuz goriisler de belirtmislerdir.
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Ay ve Acilmig (2023) “Miizik 6gretiminde ters yiiz 6grenme modelinin dgrencilerin
giidiilenmelerine ve teknolojiyle kendi kendine 6grenmelerine etkisi” isimli ¢aligmasinda 4.
sinif miizik dersinde ters yiiz 6grenme modelinin 6grencilerin giidiilenmesine ve teknolojiyle
kendi kendisine 6grenme becerilerine olan etkisini tespit etmeyi amaglamistir. Calisma yari
deneysel desen ile tasarlanmis olup, ¢alisma grubunu 2022-2023 6gretim yilinda Gaziantep ili
Sehitkamil ilgesinde yer alan Aktoprak Leyla-Mehmet Ali Yilmaz ilkokulu’nda 4. Sinif
Ogrencisi olan 50 6grenci olusturmaktadir. Deney grubundaki dgrenciler ile ters yliz 6grenme
modeline yonelik ¢alismalar yapilirken, kontrol grubu geleneksel sekilde egitimine devam
etmistir. Verilerin analizi sonucunda, ters yiiz 6grenme modelinin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin
miizik dinleme, sarki sdyleme ve c¢algi ¢almaya iligkin glidiilenmelerinde ve teknolojiyle kendi
kendine 6grenmenin niyetli 6grenme boyutunda deney grubu lehine anlamli bir farklilik

olusturdugu goriilmiistiir.

Yilmaz ve Zahal (2023) “Effects of flipped learning-based guitar instruction on
motivation, attitude, and accompaniment skills” isimli ¢alismasinda ters-yliz Ggrenme
modelinin gitar egitiminde 6grencilerin motivasyonu, tutumu ve eslikleme becerileri tizerindeki
etkisini stnamay1 amaglamistir. Bu deneysel calisma Giizel Sanatlar Egitimi Bolimii Miizik
Ogretmenligi Bilim Dali’nda egitim gérmekte olan 26 grenci ile yiiriitiilmiistiir. Ogrenciler
gruplara yansiz atama yoluyla 14’1 deney grubu 12’si kontrol grubu olmak {izere atanmustir.
Veri toplama araci olarak ¢algi motivasyon dlgegi, calgiya yonelik tutum Olgegi ve gitar
eslikleme degerlendirme formu kullanilmistir. 12 haftalik deneysel siire¢ boyunca, her iki
gruptaki 6grenciler haftada bir saat olmak tizere egitim almistir. Verilerin analizi sonucunda
deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilere kiyasla eslikleme becerilerinde
belirgin bir sekilde daha yiliksek puan aldiklari ve ters-yiiz 6grenme modelinin geleneksel

yontemlere kiyasla daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Avcr Akbel (2022) “Ters-yiiz edilmis sinif modelinin Tiirk miizigi nazariyati derslerinde
kullanilmasma yonelik bir durum c¢alismasi” isimli c¢aligmasinda Tiirk miizigi nazariyati
dersinde ters-yiiz egitim modelinin etkisini sinamay1 amaglamistir. Aragtirmanin ¢alisma grubu
AYBU Tiirk Musikisi Devlet Konservatuari’nda Tiirk Miizigi Nazariyat1 dersini 2020-2021 yil1
giiz doneminde alan 26 6grenciden olugmaktadir. Bu ¢aligma kapsaminda 12 haftalik 6gretim
siireci boyunca ve sonrasinda gézlem ve odak grup goriismeleri yoluyla elde edilen veriler,
Atlas.ti22 iizerinde igerik analizine tabi tutulmustur. Ters-yliz egitim modelinin avantajlar

“erisim kolaylig1”, “derste uygulama yapma” ve “materyaller” olarak belirlenmistir.
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Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, ters-yiiz egitim modelinin en giiglii yonii olarak
ogrencilerin 0gretim elemaninin hazirladigi ders videolarina ve materyallere zaman-mekan
kisitlamasi olmaksizin kolayca erisebilmeleri oldugu soylenebilir. Ancak arastirma siirecinde
baz1 6grencilerin 6zdenetim eksikligi, odaklanma, 6grenci-6gretmen veya 6grenci-bilgisayar
etkilesimi ile ilgili sorunlar1 oldugu ortaya ¢ikmustir. Katilimcilar uygulayicilarin hazirlik
videolarinin igerigini hedef kitle dogrultusunda hazirlamalari, uygulama derslerinde toplu
okuma alistirmalar1 yapmalar1 ve ters-yiiz egitim modelinin diger derslerde de kullanilmasi
gerektigini One siirmiistiir. Katilimcilar ayrica Ogrencilerin derse hazirlikli gelmelerini,
derslerde Ogrendikleri konular1 tekrar etmelerini, yazip kaydederek ders caligmalarini

Onermistir.

Nergiz (2022), “Kadin bestecilerin solo piyano eserlerinin ters yiiz 6grenme modeli ile
piyano egitiminde kullanilabilirligi” isimli doktora tezinde Tiirk kadin bestecilerin solo piyano
eserlerinin ters yiiz 6grenme modeli ile piyano egitimi alan lisans diizeyi Ogrencilerin
gelisimine nasil ve ne diizeyde katki sagladigini tespit etmeyi amaglamistir. Ornek olay deseni
kullanilan ¢alisma nitel bir arastirma olup, veriler gézlem notlar1 ve giinliikler ile elde
edilmistir. Ters yiiz 6grenme modelinin temel alindig1 ve eserlerin Tiirk kadin bestecilere ait
solo piyano eser listesinden se¢ilip uzman goriisleriyle 6grenci seviyelerine uygunlugunun
belirlendigi sekiz haftalik uygulama asamasina mesleki miizik 6grenimi gérmekte olan dort
lisans 0grencisi katilmistir. Aragtirmanin sonucunda, 6grencilerin siire¢ iginde ve siire¢ sonunda
elde ettikleri "Teknik Becerilere Katki", "Miizikal Becerilere Katki" ve "Eser ve Bestecisine
Yonelik Arastirmaya Ilgi" gibi kod ve kategoriler ile s6z konusu 6grenim ¢iktilarini elde

ettikleri sonucuna ulagilmistir.

Kuyumcu (2022), “Mobil 6grenme ortamlari ile desteklenen ters yiiz edilmis sanal sinif
modelinin Kklasik gitar egitimindeki islevselliginin incelenmesi” isimli doktora tezinde gitar
Ogretimini gelistirmeye ve iyilestirmeye yonelik eylem arastirmasi olarak desenlenen bir
calisma yapmistir. Calismada mobil 6§renme ortamlari ile desteklenen ters yiiz edilmis sanal
sinif modelinin gitar egitiminde kullanilmasina yonelik bir eylem planlanmistir. Arastirmanin
calisma grubunu; Kastamonu Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi
Anabilim Dali'ndan 2 &grenci, Mugla Sitki Kogman Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi
Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dali'ndan 1 6grenci, Trakya Universitesi Giizel Sanatlar
Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dali'ndan 2 6grenci olmak iizere 2020-2021 egitim-

Ogretim yilinda lisans egitimi almakta olan toplamda 5 gitar 6grencisi olusturmaktadir.
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Arastirmanin veri toplama araglarini; kisisel bilgiler formu, performans gozlem formu, {inite
degerlendirme formu, arastirmact ve 6grenci giinliikleri, online derslerin video kayitlari, mobil
O0grenme ortami degerlendirme formu, uygulama mesajlar1 ve iirlin dosyalar1 olusturmaktadir.
Bu arastirmanin uygulama stireci 12 hafta olarak yiiriitiilmiistiir. Bu uygulama siireci, ters yiiz
edilmis sanal sinif kapsaminda 6grencilerin evde yiiriittiikleri egitim faaliyetlerini ve online
olarak yapilan canli dersleri kapsamaktadir. Arastirmanin sonuglarina goére; mobil 6grenme
ortamlar ile desteklenen ters yiiz edilmis sanal sinif modeli ile yliriitiilen gitar egitiminin
Ogrencilerin performans basar1 durumlarimi gelistirdigi, onlarin program kazanimlarini
gerceklestirmelerine katki sagladigi soylenebilmektedir. Ayrica 6grencilerin hem giinliiklerde
hem de 6grencilerle yapilan 6zel goriismelerde yonteme iliskin olumlu goriisler ifade ettikleri

gOriilmiistiir.

Yilmaz (2021), “Ters yiiz 6grenme modeline dayali gitar egitimi ve eslikleme dersinin
motivasyona, tutuma ve esliklemeye etkisi” isimli doktora tezinde ters-yiiz 6grenme modeline
dayal1 gitar egitimi ve eslikleme dersinde 6grenim goren Ogrencilerin, motivasyon, tutum ve
esliklemeye etkisini tespit etmeyi amaglamistir. Karma yontemin ise kosuldugu bu arastirmanin
caligma grubunu Atatiirk Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi Miizik Ogretmenligi Ana Bilim
Dalinda 2020-2021 egitim-6gretim yilinda 6grenim goren 26 6grenci olusturmustur. 3. sinif
gitar egitimi ve eslikleme dersine diizenli bir sekilde devam eden 14 6grenci deney grubuna, 12
ogrenci kontrol grubuna seckisiz 6rneklem yontemi ile rastlantisal olarak secilmistir. Deney
grubuna ters-yiiz O6grenme modeli, kontrol grubuna ise geleneksel Ogretim yontemi
uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinda calisilacak eserler, sarkilar ve teorik bilgiler 2020-
2021 egitim ogretim yili gitar egitimi ve eslikleme dersi icin, Milli Egitim Bakanliinca ilk,
orta ve lise miizik egitimi ders icin belirlenen repertuar igerisinden uzman goriisleri alinarak
secilmistir. Arastirmanin sonucuna gore, deney grubu 6grencilerinin eslikleme basaris1 kontrol
grubuna kiyasla anlamli bir sekilde yiiksek ¢ikmistir. Gitar egitimi ve eslikleme egitimi alan
calisma grubuna uygulanan ters yiiz 6grenme modelinin geleneksel 6grenime gore daha etkili
oldugu sonucu elde edilmistir. Ayrica deney grubu 6grencileri ters yiiz 6grenme modeli ile ilgili
olumlu goriis belirterek bu 6grenme modelinin kendilerini ¢algr icrast konusunda motive
ettigini ve daha hizli 6grenme imkani tanidigini ifade etmislerdir.

Gilizel vd.’nin (2020) yilinda yaptigi “Youtube iizerinden video destekli keman
Ogretimine iliskin 6grenci gorisleri” isimli ¢alismasinda Youtube iizerinden verilen keman
egitimi derslerinin keman egitimine katkisini saptamay1 amaglamistir. Daha 6nce hi¢ keman

egitimi almamuis, yaslari 10 ve 11 olarak belirlenen 25 6grenci ile 12 hafta boyunca yiiriitiilen
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aragtirma siireci sonunda Ogrencilere anket ve gdzlem formlari uygulanmistir. Arastirma
sonucunda Youtube videolarinin keman egitimine olumlu katkis1 oldugu, 6grencilere keman
egitimine yonelik gorsel ve isitsel olarak destek verdigi, ogrencilerin videolar sayesinde
Odevlerini kolaylikla hatirladiklar1 gibi sonuglara ulasilmistir.

Tokatl ve Mustul (2020) “Ozengen miizik egitimi siirecinde calg1 egitimi alan
Ogrencilerin calgi ¢aligmalarini etkileyen faktorler” isimli arastirmasinda Konya’da MEB’e
bagli bir 6zengen miizik egitimi kurumunda calgi egitimi alan 7-14 yas grubu 57 6grenci
tizerinde ¢alismistir. Arastirmada 6grencilerin ¢algi caligmalarini etkileyebilecegi diisliniilen
giinliik yasantilarindaki durumlari tespit etmek ve elde edilen bulgulara gore ¢6ziim Onerileri
sunmak amaglanmistir. Nitel aragtirma tekniklerinin kullanildig1 ¢alismada veriler goriisme
formu yoluyla toplanmistir. Verilerin analizi sonucunda ilkokul ve ortaokul cagindaki
Ogrencilerin giiniin biiylik bir kismini okulda gegirdikleri ve eve geldiklerinde dinlenme, oyun
oynama gibi aktivitelere vakit ayirdiklari, 6devlerini ertesi giine zar zor yetistirebildikleri,
dolayisiyla ¢algi caligmak i¢in ayirabildikleri vaktin oldukea sinirli oldugu tespit edilmistir.

Avcit Akbel (2018) “Students’ and instructors’ opinions on the implementation of
flipped learning model for cello education in Turkish music” isimli ¢alismasinda Tiirk miizigi
cello egitiminde ters-yliz egitim modelinin kullanilmasima yonelik 6grenci ve Ogretim
elemanlarinin goriislerini tespit etmeyi amaglamistir. Arastirma Yildirim Beyazit Universitesi
Tiirk Miizigi Konservatuari’nda egitim goren 3 dgrenci ve Cumhuriyet Universitesi, Atatiirk
Universitesi ve Gaziantep Universitesi’nden 3 dgretim elemant ile yiiriitiilmiistiir. 20 giinliik
ara tatil doneminde arastirmaci tarafindan hazirlanan videolar izleyerek ilgili eseri ¢alisan
ogrenciler sinifa geldiginde eseri seslendirmis ve video kayitlar1 alinmistir. Ters-yiiz egitim
modelinin Tiirk miizigi ¢ello egitiminde kullanilmasi ile ilgili yapilan ilk ¢aligma olma 6zelligi
olan bu arastirmada veriler yar1 yapilandirilmis goriismeler yolu ile elde edilmistir. Elde edilen
veriler igerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Analiz sonuglarina gore ters-yiiz
egitim modelinin Tiirk miizigi ¢ello egitiminde kullanilabilecegi ve Tiirk miiziginde en 6nemli
ogretim yontemlerinden biri olan taklit yonteminin ters-yiiz egitim modeli yolu ile

desteklenebilecegi tespit edilmistir.

Sever ve Sever (2018) “Miizik dersinde ¢evrilmis 6grenmeye iligkin bir 6l¢ek gelistirme
caligmas1” isimli ¢alismasinda ¢evrilmis 6grenme modeli ile yapilan miizik derslerine yonelik
gorlsleri tespit etmek amaciyla bir 6lgek gelistirmistir. Hazirlanan deneysel form uzmanlara
sunulmus ve 141 6grenci iizerinde uygulanmis, elde edilen veriler analiz edilmis ve 6lgek 12

maddelik bir yapiya ulasmustir. I¢ tutarlilik katsayis1 .80 olarak belirlenen 6lgegin miizik
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dersinde ¢evrilmis 6grenmeye yonelik algilari tespit etmek amaciyla gegerli ve giivenilir bir

6lcek oldugu ifade edilmistir.

Sever ve Sever (2017) “Miizik dersinde ¢evrilmis 6grenme Uygulamasinin 6grencilerin
0zdegerlendirme durumlarina etkisi” isimli ¢alismasinda tek gruplu Ontest-sontest desenini
kullanmistir. Ankara Universitesi Sinif Ogretmenligi ve Okul Oncesi Ogretmenligi anabilim
dallarindan toplam 98 6grenci ile once klasik sinif modeli ile sonra da ¢evrilmis 6grenme
modeli ile piyano dersi islemistir. Arastirma sonucunda gevrilmis 6grenme uygulamasinin
ogrencilere performans farkindaligi saglayarak 6zdegerlendirme diizeylerini arttirdigi tespit
edilmistir.

Yildiz (2017), “Fliit egitiminde ters yiiz 6grenme modelinin 6grencilerin akademik
basarilari, motivasyonlar1 ve performanslari tizerine etkisinin incelenmesi” isimli doktora
tezinde geleneksel 6gretime kiyasla ters-yiiz 6grenme modeline dayali 6gretim programinin
etkisini sinamay1 amaclamistir. On-test-son-test kontrol gruplu deneysel desenin kullanildig
arastirmada deneysel siire¢ 10 hafta siirmiistiir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2016-2017
egitim-6gretim yili bahar yariyilinda Karadeniz Teknik Universitesi Miizik Ogretmenligi
boliimii lisans programinda dgrenim goren bireysel calgi fliit egitimi 6grencileri arasindan
secilen 30 6grenci olusturmaktadir. Calismanin sonuglarina gore; tim seviye gruplarinda deney
grubu Ogrencilerinin akademik basari, performans basaris1 ve ¢algt dersine yonelik
motivasyonlarinda kontrol grubu 6grencilerine gore daha yiiksek oranda ve anlaml bir artis
oldugu goriilmiistiir. Sonug olarak, fliit egitimi alan deney grubu 6grencilerine uygulanan ters-
yiiz 6grenme modeli etkinliklerine dayali programin geleneksel 6gretime kiyasla daha etkili ve

gelistirici bir program oldugu tespit edilmistir.

Topalak (2016) “Cevrilmis 6grenme modelinin baslangi¢ seviyesi piyano dgretimine
etkisi” isimli doktora tezinde karma yontem kullanmis ve son test kontrol gruplu model ile
calismasini yiirlitmiistiir. Aragtirmanin calisma grubunu 2015-2016 egitim-0gretim yilinda
KTU’de 6grenim goren 11 adet lisans 3. Simf dgrencisi olusturmustur. Arastirma sonucunda
cevrilmis 6grenme modeli ile egitim alan deney grubu 6grencilerinin puanlarinin dogru ritimle
calabilme, kabul edilebilir bir tempoda calabilme, miizikalite, teknik davranislar ve parca
biitiinliigli alt boyutlarinda olumlu yonde farklilagtig: tespit edilmistir. Ayrica ¢alisma grubu
ogrencilerinin ¢evrilmis 6grenme modeli ile ilgili motivasyonu artirdigi, unutmay1 6nledigi,
bireysel hizda O6grenmeyi gerceklestirdigi, gorsel ve isitsel hafizay1r kuvvetlendirdigi gibi

goriisleri de saptanmuistir.
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Aydin (2016) “Ters yiiz sinif modelinin akademik basari, 6dev/gorev stres diizeyi ve
ogrenme transferi lizerindeki etkisi” isimli yiiksek lisans tezinde karma yontemi kullanmistir.
Aragtirmanin ¢aligma grubu 2015-2016 giiz yariyilinda, bilgisayar ve 6gretim teknolojileri
egitimi boliimiinde 6grenimine devam eden 44 6grenciden olusmaktadir. Arastirmada on-test
son-test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmis ve deney siireci 11 hafta stirmiistiir.
Deney grubu 6grencilerine ters yiiz sinif modeli dogrultusunda egitim verilirken, kontrol
grubuna ise geleneksel 6gretim programina uygun egitim verilmistir. Arastirma sonucunda
deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 testi puanlarinin, kontrol grubuna kiyasla anlamli
diizeyde yiiksek oldugu, 6dev/goérev stresi testi puanlarnin ise yine kontrol grubuna kiyasla
anlamli diizeyde diisiik oldugu goriilmiistiir. Nitel verilerin analizi sonucunda ise 6grencilerin

biiyiik bir kisminin modele iligkin olumlu goriislere sahip oldugu tespit edilmistir.

Aksoy (2015) “Ozengen keman egitiminde video destekli 6gretimin keman
performansina etkisi” isimli yliksek lisans tezinde daha once hi¢ keman egitimi almamis ve
yaslar1 20-25 arasinda degisen {iniversite 0grencileri ile karma modelde deneysel bir ¢alisma
yapmistir. Deney ve kontrol gruplari dokuzar kisiden olusturulmus ve deneysel siireg 9 hafta
siirmiistiir. iki gruba da haftada bir ders saati (45 dakika) olmak iizere bireysel keman egitimi
verilmig, ek olarak deney grubu Ogrencilerine yapilan dersin video kaydi DVD ortaminda
verilmig ve diger derse kadar bu videoyu izleyerek hatalarini diizeltmeleri istenmistir.
Arastirma sonucunda video desteginin 6zengen keman egitiminde olumlu etkisinin oldugu; 6n
hazirlik ve bedensel kurulum boyutlarinda iki grup arasinda fark goriilmedigi, teknik ve
miizikal boyut alanlarinda deney grubu o6grencileri lehine anlamli bir farklilik oldugu
goriilmistiir. Ayrica arastirmanin nitel boyutuna yonelik olarak oOgrenciler ile yapilan
goriismeler sonucunda, video destekli keman Ogretiminin keman calma performanslarina

olumlu yonde katki sagladig1 sonucuna ulagilmistir.

Unlii (2014) “Piyano egitiminde video destekli dgretim ydnteminin ¢agdas Tiirk miizigi
eserlerini seslendirmedeki etkisi” isimli yiiksek lisans tezinde miizik egitimi anabilim dalinda
egitimini siirdiirmekte olan 34 6grenci ile ¢caligsmistir. Piyanoda hazir bulunusluk diizeyleri esit
seviyede olan bu 6grenciler deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilmis, bu gruplara iki cagdas
Tiirk miizigi eseri dort haftalik siire ile calistirllmistir. Deney grubuna derslere ek olarak sesli
ve goriintiilii ders anlatimlarin1 iceren DVD’ler verilmis ve bunlar izlemeleri istenmistir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin performanslari video ile kayit altina alinmis ve analiz
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edilmistir. Aragtirmanin sonuglarina gore, piyano egitiminde video destekli 6gretimin ¢agdas

Tiirk miizigi eserlerini seslendirmeye yonelik olumlu yonde etkisi oldugu gortilmiistiir.

Sever (2014) “Bireysel calgi keman derslerinde c¢evrilmis Ogrenme modelinin
uygulanmas1” isimli ¢alismasinda saglik sorunlar1 nedeniyle bireysel calgi keman dersine
katilim saglayamayan Gazi Universitesi lisans 4. sinif bir 6grenciye ‘Kirmizi Bugday’ tiirkiisii
icin hazirlamis oldugu videoyu izletmis, uygulamali ders sonrast 6grenciden goriis almis ve
verilere icerik analizi yOntemini uygulamistir. Arastirma sonucunda ¢evrilmis O08renme
yonteminin bireysel ¢algi keman derslerinde kullanilmasinin zaman kazandirdigi, 6gretimi
daha kapsamli ve planl hale getirdigi, performans kaygisini azalttig1 ve derslerde iist diizey

becerilere odaklanilmasini saglayarak dersi daha verimli hale getirdigi ifade edilmistir.

Genger vd. (2014) “Egitimde yeni bir siire¢: ters-yiiz sinif sistemi” isimli ¢alismasinda
ters-yiiz 6grenme modelini teknik ve uygulama acisindan detayli sekilde tanitmis ve Tiirk
egitim sistemindeki 6grenme-6gretme kiiltiiriine gore sinif i¢i kullanimlarda hangi durumlarda
etkili olabilecegini incelemistir. Arastirmada ters-yiiz Ogrenme modelinin farkli egitim
diizeylerindeki etkinligini ve egitim ortamini nasil zenginlestirdigini 6l¢en calismalar da

degerlendirilmistir.

Kol (2012) “Okul oncesi egitimde teknolojik arag-gere¢ kullanimina yonelik tutum
Olcegi gelistirilmesi” isimli ¢aligmasinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitimde teknolojik arac-
gere¢ kullanimina yonelik tutumlarmi dlgmek amaciyla tutum dlgegi gelistirmistir. Olgek
Sakarya ilinde gorev yapmakta olan 150 okul O6ncesi 0gretmenine uygulanmistir. Yapilan
istatistikler sonucu tutum Olgeginin Cronbach Alpha gilivenirlik katsayist ,92 olarak
hesaplanmis, faktor analizi ve faktor ytlikleri 0,40’1n altinda olan 3 madde 6lcekten ¢ikarilmis

ve Olgege son hali verilmistir.

Pekdag (2010) “Kimya dgreniminde alternatif yollar: Animasyon, simiilasyon, video ve
multimedya ile 6grenme” isimli derleme ¢aligmasinda kimya dersinin 6gretiminde teknoloji ile
biitiinlesmis alternatif 6gretim yontemlerinin 6grenme lizerine etkilerini konu alan ¢ok sayida
arastirmay1 incelemis ve teknolojik araclarin Ogrencilere sagladigi faydalar1 tanitmayr ve

internet tabanli 6grenme imkanlar1 hakkinda bilgi vermeyi amaglamistir.

Erim (2009) “Video model destekli 6gretimin gitar performansina etkisi” isimli doktora
tezinde, baslangi¢ asamasindaki lisans diizeyi klasik gitar 6grencileri ile ii¢ hafta boyunca

geleneksel yontem ile gitar dersi islemis, deney grubu 6grencilerine bu derslere ek olarak ayni
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konularin anlatildigi sesli ve goriintiilii CD’leri vermistir. Deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin performanslari video ile kayit altina alinmis ve yapilan analizler sonucunda video
model destekli gitar 6gretiminin gitar tutus, sag el, sol el performanslar ve tek sesli bir eser

tizerinde performansa olumlu etkisi oldugu goriilmiistiir.

Tecimer (2006) “Internet ve yasam boyu miizik egitimi” isimli ¢alismasinda “yasam
boyu egitim” modelinin teknolojinin destegi ile egitimde devrim yarattigini ifade etmistir. Bu
model sayesinde bireylerin istedikleri zaman ve hizda 6grenebileceklerini, 6zellikle geleneksel
yontemlerle zorluk yasayan bireylerin kisisel hizlarinda 6grenme firsati bulabilecegini
belirtmistir. Yazar ayrica teknolojinin amacinin geleneksel egitim sistemini yikmak degil,
Ogretim siirecine katki saglayarak Ogrenmeyi daha verimli kilmak oldugunu ve miizik
egitiminde de teknolojiden faydalanarak daha etkili, erisilebilir ve etkilesimli bir deneyim

sunulabilecegini dile getirmistir.

Gokbudak (2004) “Video teknolojisinin piyano egitimindeki roli” isimli ¢alismasinda
Konya Cimento Gilizel Sanatlar Lisesi’nde piyano egitimi alan 18 adet 1. Sinif 6grencisi ile
calismistir. Arastirmada 6grencilerin ¢alma performansi videoya kaydedilmis ve 6grencilere
izletilmis, bu durumun O6grenci performanslarini nasil etkilediginin tespit edilmesi
amagclanmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin gelisimlerinde kisa stirede hizli bir iyilesme

oldugu ve video kullaniminin 6gretimi hizlandirdig: tespit edilmistir.

Orhan ve Akkoyunlu (1999) “Uzaktan egitim yaklasiminda temel egitim I. Kademe
ogretmenlerinin video destekli hizmeti¢i egitimi” isimli makalesinde uzaktan egitim
imkanlarindan faydalanarak, ogretmenlere kariyerleri boyunca siirekli egitim programlari
sunulabilecegini belirtmistir. Calismada, son teknoloji araclarinin kullanildig: yontemlere gore
maliyeti daha diisiik olmasina ragmen en az onlar kadar etkili olabilecek “Video destekli

hizmetici 6gretmen egitimi modeli” kullanim1 6nerilmektedir.

Razon (1987) “Ogrenme olgusu ve okul basarisini etkileyen faktdrler” isimli
calismasinda ogrenmede bireysel farkliliklarin biliylik 6nem tasidigini, Ogrenmenin
gerceklesmesinde bireyin kendi yetenekleri kadar aile ortami, okul, 6grenme ve Ogretim
yontemlerinin de etkili oldugunu belirtmistir. Ogrenmenin iyi ve kalic1 olmasinin ise ancak
alistirma ve tekrar ile miimkiin oldugunu, tekrar sayisi arttik¢a 6grenmede ilerleme goriilecegini

ifade etmistir.
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2.6.2. Yurt Disinda Miizik Egitimi Alaninda Yapilan Calismalar

Liu vd. (2024) “The application of flipped classroom based on the FIAS analysis model
in the online teaching of piano art instruction” isimli ¢alismasinda ters-yiliz 6grenme modeli ile
¢evrimi¢i piyano Ogretimini Flanders Interaction Analysis System (FIAS) yani “Flander’in
Etkilesim Analiz Sistemi” teknigine dayanarak arastirmayi amaglamistir. FIAS analiz modeli
ters-yiiz 6grenme modelinin etkisini belirleyen temel faktorleri analiz etmek i¢in kullanilmustir.
Aragtirmanin calisma grubunu Cin’de piyano sanati egitimi dersi alan 64 &grenci
olusturmaktadir. Ogrenciler yansiz atama yoluyla deney ve kontrol gruplarina esit sayida
ayrilmigtir. Deney grubu 6grencileri ters-yiiz 6grenme modeli yoluyla piyano egitimi alirken
kontrol grubundaki 6grenciler geleneksel yontemler ile egitimine devam etmistir. Karma
yontem kullanilan calismada veri toplamak amaciyla anketlerin yani sira 6grenci ve
ogretmenler ile goriismeler yapilmistir. Verilerin analizinde ANOVA yontemi kullanilmistir.
Arastirma sonuglar1 FIAS analizi modeline dayanan ters-yiiz 6grenme modeli uygulamasinin,
cevrimi¢i piyano oOgretiminde Ogrenci katilimmi ve o6grenme ¢iktilarini 6nemli 6lgiide
artirabilecegini gostermistir. Calisma ayrica, yeterli hazirlik siiresine duyulan ihtiyag ve
Ogrencilerin uygun teknolojik materyallere sahip olmasi ve kaynaklara erigsme ihtiyaci gibi

uygulamanin ¢esitli zorluklar1 ve sinirliliklart oldugunu da belirlemektedir.

Lv (2023) “Innovative music education: Using an Al-based flipped classroom” isimli
caligmasinda yapay zeka destekli ters-yiiz egitim modelinin 6grencilerin piyano dersindeki bilgi
diizeyine ve miizik egitimi siirecine katilim diizeyine etkisini belirlemeyi amaglamistir.
Katilimcilar Lishui Universitesi'nde egitim gormekte olan 118 6grenciden olusmaktadir.
Sonuglarda istatiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢cin Mann-Whitney
metodu kullanilmigtir. Veriler analiz edildiginde deneysel grupta olan dgrencilerin kontrol
grubundaki 6grencilere kiyasla belirgin bir sekilde daha yiiksek puanlari oldugu goriilmiistiir
ve bu durumda yapay zeka destekli ters-yiiz egitim modelinin piyano egitiminde
kullanilabilirligini kanitlamaktadir. Ayrica yapay zeka destekli ters-yiliz egitim modelinin

ogrencilerin egitim stirecine katilimina da olumlu yonde katkisi oldugu tespit edilmistir.

Chen (2023) “Applying the flipped teaching method in group piano lessons to the first-
year dance-studies undergraduate students” isimli ¢alismasinda Cin Universitesi’nde birinci
simif lisans dgrencilerine ters-yliz 6grenme modelinin uygulanmasinin etkilerini aragtirmay1
amaglamistir. Arastirmaya 30 ogrenci katilmistir. Ogrencilere dersten dnce 6 adet video

gonderilmis, bu videolar1 izleyerek caligmalari istenmistir. Karma yontem kullanilan
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arastirmada, ders Oncesi ve sonrasi anketler Ogrencilerin Ogretim yontemine ve Ogrenme
gelisimine yonelik tutumlarini test etmek i¢in kullanilmistir. Sinif sonrasi anketten elde edilen
bulgulara gore, ters-yiiz 6grenme modeli sayesinde 6grencilerin 6gretmen tarafindan 6gretilen
bilgileri daha iyi kavradiklar1 ve siif ortaminda grup i¢i tartismalarin daha fazla ilgi gordiigi
tespit edilmistir. Ayrica, 6grencilerin sinifta video ve resim kullanarak ¢aligmayi tercih ettigi,
bu durumun onlara miizik eserinin nasil tinlamasi gerektigi ve sanat¢inin miizigi nasil ifade

ettigine dair fikir verdigi de gortilmiistiir.

Li (2022) “Teaching mode of basic piano course in colleges based on students’
application ability under flipped classroom environment” isimli ¢aligmasinda karma bir yontem
kullanmis ve bir miizik kolejinde 500 6grenciden olusan bir grup ilizerinde ters-yiiz 6grenme
modelinin etkisini tespit etmeyi ve 6grencilerin ters-yiiz 6grenme modeli hakkinda goriislerini
tespit etmeyi amaglamugtir. Verilerin analizi sonucunda ters-yiiz 6grenme modeli ile egitim alan
ogrencilerin ortalama %14,2 ve maksimum %17 artisla geleneksel yontemlerle egitim alanlara
gdre daha yiiksek istihdam oranlarina sahip oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin uygulama
becerilerine dayanarak, ters-yiiz grenme modelinin kolejlerde ve tiniversitelerde temel piyano

derslerinin 6gretiminde genellikle basarili oldugu goriilmiistiir.

Ng vd. (2022) “Engaging students in creative music making with musical instrument
application in an online flipped classroom” isimli ¢alismasinda Covid-19 pandemisi doneminde
Hong Kong’da 122 ilkokul 6grencisi ile c¢evrimigi ters-yliz sinif modelini uygulamistir.
Cevrimigci yapilan derslerde daha fazla zaman kazanabilmek amaciyla 6nceden kaydedilen ders
videolar1 ve igbirlik¢i aktiviteler 6grenciler ile ders oncesinde paylasilmistir. Karma arastirma
yontemi kullanilan bu ¢aligmada, 6gretmen gozlemleri, anket ve yari-yapilandirilmis goriisme
formu yoluyla veriler toplanmigtir. Arastirma sonucunda ters-yiiz egitim modelinin miizik
ogrenme konusunda 6grencileri etkili bir sekilde motive ettigi ve miizikal bilgilerini gelistirdigi
gorlilmiistiir. Yazarlar, elde edilen sonuglarin diinya geneli bir pandemi gibi zor zamanlarda
miizik 6gretmek i¢in yenilik¢i pedagojik yaklasimlarin kullanilabilecegini kanitlar nitelikte

oldugunu ifade etmistir.

Ma (2021) “Stimulating students’ learning motivation: A case study of music education
and pedagogy course based on flipped classroom” isimli ¢alismasinda Pekin Sehir
Universitesi’ndeki “Miizik Egitimi ve Pedagoji” dersinde ters-yiiz simf uygulamalarinin
etkisini arastirmistir. Arastirmaya 2020-2021 yilinda bu dersi alan 37 0Ogrenci katilmus,

katilimcilarin 6grenme motivasyonunu anlamak i¢in 12 adet yar1 yapilandirilmig goriisme
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gerceklestirilmistir. Verilerin analizi sonucu elde edilen ana bulgular, ters ¢evrilmis sinifin
Ogrencilerin 6grenme motivasyonunu artirmada olumlu bir etkisi oldugunu gostermistir. Ayrica
arastirmaci, ters-yiiz smif sisteminin bilginin biiyiik bir kisminin ders oncesi 0grenilmesi

yoluyla, siniftaki zamani ve alam 6zgiirlestirdigini ifade etmistir.

Fu (2020) “Analysis on the piano teaching mode of flipped class in higher education”
isimli ¢alismasinda ¢evrilmis sinif kavramini analiz etmeyi ve c¢evrilmis sinifin piyano
Ogretimine entegrasyonunun olumlu etkilerini agiklamayr amaglamistir. Alanyazin tarama
yontemini kullanan yazar, ters ¢evrilmis sinif modelinin kolejlerde ve tliniversitelerde piyano
Ogretim seviyesinin iyilestirilmesi i¢in degerli bir referans sagladigin1 savunmakta ve bu
yontemin ogrencilerin piyano Ogrenmeye yonelik ilgisini artiracagini, problem c¢ézme

becerilerini gelistirecegini ifade etmektedir.

Kim (2020) “Student teachers’ perceptions of flipped learning in music education”
isimli ¢alismasinda 6grenci 6gretmenlerin miizik egitiminde ters-yiiz 6grenme modeline iliskin
algisin1 ve bu yontemin uygulanabilirligini tespit etmeyi amaglamistir. Seul’da segilen iki
tiniversite ve iki lisansiistii egitim okulunda gerceklestirilen arastirmada veriler t-testi ve tek
yonliit ANOVA kullanilarak analiz edilmistir. Elde edilen veriler, 6grenci 6gretmenlerin miizik
egitiminde ters-yliz egitim modelini kullanmak ile ilgili olumlu bakis agisina sahip oldugunu,
katilimcilarin bu modelin 6grencilerin akademik basarisi, motivasyonu ve tutumu iizerinde
olumlu etkisi oldugunu diisiindiigiinii ortaya koymustur. Katilimcilar olas1 problemler olsa da
gelecekteki siniflarinda ters-yliz egitim modelini kullanmak istediklerini ifade etmistir.
Arastirmaci, arasgtirmanin farkli ¢alisma gruplari lizerinde uygulanmasi ve ayrica miizik
egitimcilerinin, okul yoneticilerinin, kamu kurumlarinin ve enstitiilerin miizik egitiminde ters-
yiiz egitim modelinin kullanim1 hakkinda mesleki gelisim atdlyeleri diizenlemesi gerektigini

belirtmistir.

Weiger (2020) “Flipped lessons and the secondary-level performance-based music
classroom: A review of literature and suggestions for practice” isimli literatlir taramasi
caligmasinda harmanlanmis 68renme ve ters-yiiz egitim modelinin miizik smiflarindaki
potansiyel rolleri ile ilgili arastirmalar1 sentezlemeyi amaglamistir. Harmanlanmis 6grenme ve
ters-yliz egitim modelinin genel etkililiginin ve zorluklarinin tartisildigini dile getiren yazar,
miizik egitimcilerinin bu 6grenme modellerini siiflarinda uygulamalarina yardimci olmak i¢in

arastirma ve deneyime dayali uygulama 6nerileri sunmaktadir.
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Wang (2018) “The application of flipped classroom in colleges and universities piano
collective classes” isimli calismasinda literatiir taramasi yapmistir. Caligmada kolej ve
tiniversitelerde grup halinde yapilan piyano 6gretiminin mevcut durumu, ters-yiiz 6grenme
modelinin geleneksel yontemlere kiyasla artilari, yontemin uygulanmasi sirasinda ortaya
c¢ikabilecek sorunlar gibi konular ele alinmistir. Calisma sonucunda grup halinde yapilan piyano

derslerinde ters yliz 6grenme modelinin kolaylik saglayacagi ifade edilmistir.

Shu (2018) “Application of Mooc-based flipped classroom in the teaching reform of
piano course” isimli ¢aligmasinda internet ve teknolojinin egitimde kullanilmasinin piyano
egitimi ve lise ve iiniversitelerdeki Ogrencilerin ¢aligmalar1 i¢in yeni imkanlar sagladigini
savunmaktadir. Arastirmaci, Mooc (Massive Open Online Course) yani Kitlesel Agik
Cevrimi¢i Ders yonteminin geleneksel sinif ortamini kdkten degistirdigini ve ters-yiiz 6grenme
modelinin de piyano derslerini gelistirebilecegini diisiinmektedir. Bu diisiincelerden yola
¢ikarak aragtirmada Mooc tabanli ters-yliz 6grenme modeli uygulamasinin piyano dersleri
tizerindeki etkisinin belirlenmesi amacglanmistir. Aragtirmaya 120 06grenci katilmistir.
Arastirma sonuclarina gore; Mooc tabanli derslerin piyano egitiminde kaynaklarin paylasima,
serbestlik ve 6grencilerin kabiliyetine gére 6grenme durumlarinda olumlu etkileri oldugu,
internet bilgisini artirdig1 ve derslerdeki zaman sinirini ortadan kaldirdigi, Mooc platformunun

Ogrencilerin yeteneklerini pratik uygulamaya dokmeleri i¢in kolaylik sagladigi belirtilmistir.

Xin (2018) “Feasibility analysis on the application of ‘flipped class’ teaching mode to
music teaching in colleges and universities” isimli ¢aligmasinda kolejlerde ve iiniversitelerde
miizik Ogretiminde ters cevrilmis sinif uygulamasmin mevcut durumunu analiz etmeyi ve
uygulamanin fizibilitesini incelemeyi amaglamistir. Alanyazin taramasi yapan yazar arastirma
sonucunda ters c¢evrilmis sinif yoOnteminin kolej ve iniversitelerin miizik smifinda
uygulanmasinin geleneksel 6grenme yontemlerini altiist eden, miizik sinifinin 6gretim igerigini
yenileyen, degistiren bir yani oldugunu ve miizik miifredatinin reformu ic¢in yeni bir yon
actigini, Ogretmen ve Ogrenci arasindaki etkilesimi ve iletisimi artirdigini, 6grencinin
serbestlestirilmesini sagladigini, sif kalitesini ve 6grenme verimliligini biiyiik olgiide

artirdigini dile getirmistir.

Brownlow (2017) “A new approach to music history pedagogy using iPad technology
and flipped learning” isimli ¢alismasinda iPad teknolojisini kullanarak miizik tarihi derslerinde
yeni bir yaklasim 6ne siirmiis ve ters ¢evrilmis 6grenmenin etkisini incelemistir. Texas Rio

Grande Valley Universitesi’nde Bat1 sanat miizigi tarihi dersini alan lisans dgrencilerinde ters
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cevrilmis 0grenmenin etkisini sinayan yazar, arastirma sonucunda yeterince motive olmus
Ogrencinin ters g¢evrilmis sinifla bir sonraki seviyeye yiikselebilecegini ve bu ydntemin

Ogrencilerin akademik basarisini artirmaya yardimci oldugunu ifade etmistir.

Serrano ve Casanova (2017) “Flipped learning in music education at university” isimli
calismasinda Zaragoza Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde yiiksek lisans yapan dgretmenler ile
calismistir. Bir eylem arastirmasi olan c¢alisma, egitim siirecinin siirekli optimizasyonuna
yonelik yeniden programlamayi destekleyen siirekli gozlem, programlama, uygulama ve
degerlendirme dongiilerine dayanmaktadir. Arastirma sonucunda 6grenciler, hem smif iginde
hem de sinif diginda ters-yiiz egitim modelinin 6grenmelerini desteklediginin farkina varmis ve
olumlu goriisler belirtmistir. Ogrenciler sinif disinda teknolojik araglarm kullanimi ile elde
edilen etkilesimli 6grenmeyi vurgulamistir. Arastirmaciya gore calismanin en degerli noktas,
her 6grencinin ihtiyag duydugu her yerde ve her zaman farkli ihtiyaclara, tarzlara ve 6grenme
ritimlerine uygun olarak egitimini siirdiirebilmesidir. Ayrica dgrenciler, geleneksel yonteme
kiyasla ters-yliz egitim modelinde ogretmen-6grenci iliskisinin daha yakin oldugunu

belirtmistir.

Juntunen (2016) “Enjoy playing! Introducing a new technology-based together playing
approach to complement traditional teaching in music schools: A study of an audio supported
practice aid for first and second grade string instrument students” isimli tezinde bir miizik
okulundaki birinci ve ikinci simif yayli ¢algi 6grencilerinin birlikte ¢alma becerilerini miizik
teknolojisini ve isitsel temelli bir yaklagimi kullanarak incelemeyi amaglamistir. ArastirmadalQ
birinci simif, 4 ikinci simif 6grencisi yansiz sekilde deney ve kontrol gruplarina ayrilmistir.
Deney grubundaki 6grenciler, birlikte ¢alma dersine gelmeden once diger enstriimanlarin
partilerinin nota yazim programindan ses dosyasi haline dontistiiriilmiis kayitlarin1 dinleyerek
calgt caligmalarii siirdiirmiistiir. Kontrol grubundaki dgrenciler ise herhangi bir materyal
olmadan geleneksel yontemlerle ile ¢alismalarini siirdiirmiistiir. Arastirma sonucunda deney
grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilere kiyasla daha hizli 6grendigi, miizikal
iletisimlerinin daha gii¢lii oldugu ve daha 1yi ¢alarak gruba liderlik ettikleri, 6grenme daha hizli
oldugu i¢in bu yontem sayesinde dgretmenlerin orkestralarin repertuvarini genisletebilecekleri

ifade edilmistir.

Voltz (2016) “Is flipped instruction in the string class an effective teaching strategy?”
1simli doktora tezinde ortaokul yayl c¢algi sinifindaki baslangi¢ diizeyi 6grencilerde geleneksel

Ogretim yontemlerine kiyasla ters- yiiz 6grenme modelinin etkisini stnamay1 amaglamistir. 5.
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Siniftan 8. Sinifa kadar olan yayli ¢algt 6grencileri deney ve kontrol grubu olmak {izere ikiye
ayrilmigtir. Karma yontemin kullanildigr yari deneysel desendeki g¢alismada, Ogrencilerin
bireysel gelisimi ve evde pratik yapmak i¢in harcanan zaman konular1 ele alinmistir. Nitel ve
nicel verilerin analizi sonucunda 6grenci gelisiminde ya da pratik yapma zamaninda anlamli bir
farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Ayrica d6grencilerin ¢ogu ters-yiiz 6grenme modeline kiyasla
geleneksel yontemleri tercih ettigini, 6gretmen ise ters-yiiz egitim siirecinde bir¢ok engelle

karsilastigini dile getirmistir.

Doi (2016) “Applying the flipped classroom methodology in a first-year undergraduate
music research methods course” isimli ¢alismasinda ‘Music Research Methods’ dersini alan
lisans 1. simif 6grencilerinde ters ¢evrilmis sinif uygulamasinin etkilerini tespit etmek amaciyla
Ontest- sontest yontemini ise kogsmustur. Karma yontemin kullanildig1 arastirma sonucunda
ogrenciler baslangigta 6gretim videolarina kars1 diisiik bir tercih belirtmis olsa da, ters ¢evrilmis
sinif uygulamasim1 tamamladiktan sonra gorlisleri olumlu ydnde degismistir. Ayrica
Ogrencilerin ters cevrilmis sinif uygulamasinda, hem 6grenci hem de miizisyen olarak
kendilerine fayda saglayacak elestirel diisiinme ve degerlendirme becerilerini gostermek igin

ogrenme siirecine yliksek diizeyde dahil olduklar1 ifade edilmistir.

Talbert (2014) “Inverting the linear algebra classroom” isimli ¢aligmasinda Franklin
Universitesi'nde cebir dersinin dgretiminde ters-yiiz 6grenme modelinin etkisini stnamistir. Bu
amagla iki farkli 6grenci grubuna geleneksel Ogretim ve ters-yiiz 6grenme yontemlerini
uygulamigtir. Arastirma sonuglarina gore, ters-yliz 6grenme yontemiyle egitim alan grup,

geleneksel yontemle egitim goren gruba kiyasla daha yliksek basari elde etmistir.

Grant (2013) “First inversion: A rationale for implementing the ‘flipped approach’ in
tertiary music courses” isimli ¢aligmasinda yiiksek 6gretim kurumlarinda dgretme ve 6grenme
ciktilarini iyilestirme potansiyeli agisindan pedagojik bir yaklasim olan ‘ters ¢evrilmis sinif’
uygulamasini incelemistir. Ters c¢evrilmis simf uygulamasimin yararlari, zorluklart ve
dezavantajlar1 ele alinmis ve pilot calisma yapilarak uygulama oOnerileri ile ileriye yonelik
arastirma Onerileri sunulmustur. Yazar bu calismasi ile ters c¢evrilmis 6grenmenin yiiksek
ogretim kurumlarindaki miizik egitimi i¢in giivenilir, kanita dayali ve egitimsel olarak saglam

yeni bir yontem olarak degerlendirilmesini tesvik etmeyi amacliyor.

Gannod vd. (2008) “Using the inverted classroom to teach software engineering” isimli

calismasinda Miami Universitesi yazilim miihendisligi dersinde ters-yiiz 6grenme modelinin
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etkisini tespit etmeyi amaglamistir. Arastirmada deney grubundaki 6grenciler ile ters-yiiz
o0grenme modeli ¢ergevesinde ders islenirken kontrol grubundaki 6grenciler ile geleneksel
yontemler ile ders islenmistir. Verilerin analizi sonucunda deney grubu 6grencilerinin kontrol
grubu 6grencilerine kiyasla uygulama yazilimi gelistirme ve sorumluluk alma becerilerinde

belirgin bir gelisim gézlemlenmistir.

Davis vd. (1989) “Videotape techniques for the music educator” isimli yayininda
videoya kaydedilmis miizik derslerinin sayisiz olanaklar sundugunu ifade etmistir. Video
derslerin genel miizik egitimi, koro veya ¢algi egitiminde tiim seviyelerde ve miifredatin her
alaninda kullanilabilecegini, 6grencilerin video kayitlar sayesinde kendi hatalarini fark
edebilecegini ve yetigkinlerden daha az rehberlik alarak diizeltmeler yapabilecegini, bir
performansin video kaydinin miizikal ve gorsel olarak aninda ve dogru geri bildirim sagladigini
ve bu sayede Ogrencinin objektif bir sekilde kendisini elestirmesine olanak tanidigini

belirtmistir.
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BOLUM 3

Bu boliimde arastirmanin modeline, katilimcilara, veri toplama arag ve tekniklerine,

verilerin toplanmasi ve verilerin analizine iliskin bilgilere yer verilmistir.
3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli
Arastirma, nicel ve nitel aragtirma tekniklerinin bir arada kullanildig1 karma modelde
bir ¢alismadir. Creswell (2012, s. 20), bir arastirmada nicel ve nitel yaklasimlarin bir arada
kullanilmasinin, genellikle yalnizca bir yontemle elde edilen sonuglardan daha giiglii ve
kapsamli bulgulara ulagilmasini sagladigint belirtmistir. “Karma modeldeki arastirmalarda
amag, verilerin daha gecerli ve gilivenilir olmasini saglamak, dolayisiyla yapilan ¢aligmanin
daha kaliteli olmasin1 saglamaya g¢alismaktir” (Kose, 2017, s. 121). Arastirmanin nicel
boyutunda tek-denekli arastirma yontemlerinden faydalanilmistir. Tekin-iftar (2018, s. 16-25)
tek-denekli aragtirmalari su sekilde agiklamistir;
“Tek-denekli arastirmalar nicel arastirma yaklasimi esas alinarak
gelistirilmis olan deneysel arastirma grubunda tanimlanan arastirmalardir ve
kendine has ozellikleri nedeniyle diger bilimsel arastirma metodolojilerinden
farkliliklar gosterir.  Deneysel arastirmalar arasinda yer almasi bagimsiz
degiskenin kontroliiniin tamamen arastirmacida olmasindan kaynaklanmaktadir.
Arastirmanin katilimcilart yansiz atama yoluyla belirlenemedigi i¢in kimi
kaynaklarda yart deneysel aragtirma modelleri arasinda da ele alinmaktadir. Tek-
denekli arastirmalar standart kogullar altinda yinelenen 6lgiimler yapilarak her bir
katilimcinin kendi kendisinin kontroliinii olusturmasiyla davranis degistirme ya da
o0gretim uygulamalarinin etkililigini ortaya koyan arastirmalardir. Grup deneysel
aragtirmalarinda ortalama puanlarin degerlendirilmesiyle karsilagilan sorun,
bagimsiz degiskenler agisindan gruplarin esitlenmesinde yasanan sorunlar ve

bireysel farkliliklar konusundaki sorunlar tek-denekli arastirmalarda kontrol
edilebilmektedir”

Aydin (2024, s. 309), farkli tek-denekli deneysel modellerin egitimde hem grup
performanslarin1 hem de bireysel performanslar1 degerlendirmede etkili olabilecegini, ayrica
bu modellerin, nometik (bilginin genellenebilirligi) ve idiografik (bilginin bireyselligi) bilgi
toplama yaklasimlarini birlestirerek bir koprii islevi gorebilecegini ifade etmistir. “Deneysel
arastirma silirecinde, bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerinde olumlu etkileri olsa bile
grupta bagimsiz degiskenin etkisinin goriilmedigi ya da ters yonde etkinin goriildigi
katilimcilar olabilmektedir. Dolayisiyla, grup deneysel arastirmalarda elde edilen bulgular
bazen katilimcilarin tiimii i¢in gegerli olmayan genellemelerin yapilmasina yol agabilmektedir.

Oysa tek-denekli arastirmalarin tiimiinde islevsel iliski deneysel kontroliin giiglii bir bigimde
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kurulabilmesi ve tekil degerlendirmeler yapilmasi nedeniyle giiclii bir bigimde ortaya

konulabilmektedir” (Tekin-Iftar, 2018, s. 35).

“Grup deneysel arastirmalarinda oldugu gibi tek-denekli arastirmalarda da amag
bagimli ve bagimsiz degisken arasindaki islevsel iligkiyi ortaya koymaktir. Boylece degiskenler
arasindaki neden-sonug iliskisi ya da islevsel iliski anlasilmis olur. islevsel iliski bir aragtirmada
deneysel kontroliin saglanmastyla kurulur. Deneysel kontrol, bagimsiz degisken disindaki
degiskenlerin kontrol altina alinarak bagimsiz degiskenin uygulanmasi ile bir bagiml
degiskende gilivenilir bir sonucun ortaya ¢ikmasi olarak ele alinir. Deneysel kontroliin katilimci
icinde yineleme yoluyla kurulmasi durumunda deneysel etkinin ayni katilimcida ii¢ farkli
zamanda goriilmesi; katilimcilar arasinda yineleme yoluyla kurulmasi durumunda ise ii¢ farkli
katilimcida benzer deneysel etkinin goriilmesi gerekir. Deneysel kontrol, her tek-denekli
aragtirma modelinde modelin 6zelliklerine bagli olarak kurulur. Genel ilke ise bagimsiz
degisken uygulandiginda davranisin degismesi, bagimsiz degisken geriye c¢ekildiginde
davranigin uygulama oncesindeki performansa benzerlik gdstermesi ve bagimsiz degisken

tekrar uygulandiginda da davranisin 6nceki duruma benzer sekilde degismesi ilkesine dayanir”

(Tekin-iftar, 2018, s. 19).

Aragtirma A-B-A-B formunda bir etkililik arastirmasidir. “Tek-denekli arastirma
modelleri baglama diizeyi ve uygulama evrelerinin diizenlenme bigimine gore
farklilasmaktadir. Giiniimiize degin toplam 14 tane tek-denekli arastirma modeli gelistirilmistir.
Bunlarin bir kisminda yalnizca bir bagimsiz degiskenin bir bagimli degisken {izerindeki
etkililigi smanirken, bir kisminda iki ya da daha fazla sayida bagimsiz degiskenin en az bir
bagimli degisken {izerindeki etkileri karsilastirilmaktadir. Birinci grupta yer alan arastirmalara
etkililik aragtirmalari, ikinci grupta yer alan aragtirmalara ise karsilastirmali tek-denekli
arastirmalar denir” (Tekin-Iftar, 2018, s. 25). “A-B-A-B modeli, tek-denekli arastirmalar
arasinda siklikla kullanilir. Bu modelde ikinci uygulama evresi de uygulandigi i¢in uygulama
etkisine iliskin yineleme de yapilmis olur. Bu durum bagimli-bagimsiz degisken arasindaki
islevsel iliskinin giiclii bir bigimde ortaya konmasini saglar, bir diger deyisle uygulamanin

inandiriciligr giiclendirilmis olur” (Tekin-iftar, 2018, s. 168).

Arastirmanin nitel boyutunda ise nitel arastirma desenlerinden fenomenoloji yontemi
kullanilmistir. “Bu yontem olaylari, durumlari, deneyimleri, kavramlar1 incelemek ve
aciklamak icin sosyal bilimlerde kullanilir” (S6nmez ve G. Alacapinar, 2019, s. 93).

Arastirmada katilimeilarin konuya iligkin goriislerini tespit etmek amaciyla nitel aragtirmalarda
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siklikla kullanilan goriisme teknigi ise kosulmustur. Sonmez ve G. Alacapinar (2019, s. 187)
goriismeyi, kisilerden belli bir konuda duygu ve diislincelerini alma etkinligi olarak
tanimlamustir. “Nitel arastirmada goriisme, temel veri toplama araglarindandir. insanlarin
gercege iliskin algilarina, anlamlarina, tanimlamalarina ve gergegi insa edislerine vakif olmanin
iyi bir yoludur. Ayni zamanda, bagkalarini anlamak i¢in kullanilan en giiglii yontemlerdendir”.
Gortigmeler yapilandirilmis, yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmamis olmak {izere genel
olarak 3 kategoride ele alinmaktadir. Bu arastirmanin nitel boyutunda kullanilan yapilandirilmis
goriisme ise “biitlin yanitlayicilara tiim sorularin ayni sirada ve standartlastirilmis bir bigimde
yoneltildigi, gériismeyi yapan kisinin tarafsiz kaldig bir goriisme tiiriidiir” (Punch, 2020, s.
165-167). Sahin (2017, s. 152), yapilandirilmis gériisme yonteminde, sorularin kelime se¢imleri
ve siralamalar1 standart oldugu icin, farkli katilimcilardan elde edilen yanitlar arasinda
karsilagtirmalar yapilabilecegini ve bu durumun, gercek farklarin daha dogru bir sekilde ortaya
konmasini sagladigini belirtmistir. Bu nedenle, yapilandirilmis goriismeler gilivenilir kabul

edilmekte olup, bu tiir gériismelere genellikle daha fazla giivenilirlik atfedilmektedir.

3.2. Katihmcilar

Aragtirmanin katilimcilari, Konya ilinin Meram ilgesinde MEB’e bagli bir dzengen
miizik egitimi kurumunda keman egitimi almakta olan, yaslar1 11 ile 14 arasindaki 8 6grenciden
ve onlarmn velisinden olugmaktadir. Katilimcilar, aragtirmaci 6gretmenin hali hazirda bireysel
keman derslerini yiiriittiigli keman 6grencileridir. Katilimc1 6grencilerin demografik bilgileri

asagidaki grafiklerde goriilmektedir.

Grafik 1. Ogrencilerin Cinsiyeti

= Kiz = Erkek

Arastirmaya dahil edilen 6grencilerin 6’s1 kiz (%75), 2’si (%25) erkektir.
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Grafik 2. Ogrencilerin Yas Bilgileri

11 yas 12 yas 14 yas

Arastirmaya dahil edilen 6grencilerin 4’1 (%50) 11, 2’si (%25) 12 ve 2’si (%25) 14 yagindadir.

Tekin-iftar (2018, s. 162)’ da tek-denekli arastirmalarda kararsizlik etmenini kontrol
edebilmek icin Ogretimsel agidan kontrol altinda (sistematik 6gretim alma gegmisi olan)
katilimcilarla calisiimasi gerektigini belirtmistir. Ogrencilerin MEB’in 6zel dgretim kurslar
keman dersleri i¢in belirlemis oldugu miifredata gore orta diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Baslangi¢ diizeyindeki ve daha ileri diizeydeki 6grenciler arastirmaya dahil edilmemistir.
Arastirmaci, katilimcilarin yas grubundaki 6zengen keman egitimi Ogrencilerinin keman
dersinden sonra evde 6devlerini nasil galigmasi gerektigini unuttugunu, 6gretmeninin derste
yaptig1 uyarilart hatirlayamadigini, aile desteginin genellikle yetersiz oldugunu, bu durumlarin
da evdeki bireysel ¢aligmalar1 dolayisiyla keman ¢alma becerilerindeki gelisimi aksattigini
diisiinmiis ve bu grup iizerinde yeni bir egitim modeli denenmesi ihtiyaci duymustur. “Tek-
denekli arastirmalarin katilimeilart halihazirda sorun davraniglari olan ya da yeni davraniglarin
Ogretimine gereksinim duyan olas1 katilimcilar arasindan segilmektedir ve tek-denekli
aragtirmalarda genellikle iig ile sekiz katilimcinin yer aldig1 bilinmektedir (Tekin-iftar, 2018, s.
16-17). “Tium tek-denekli arastirmalarda en az ii¢ katilimciyla ¢alisilmasi Onerilmektedir.
Boylece, bir katilimcida goriilen degisikliklerin baska katilimcilarda da goriilmesiyle elde

edilen bulgularin genellenmesi artirilmis olur” (Tekin-iftar, 2018, s. 169).
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3.3. Veri Toplama Arac ve Teknikleri

Arastirmanin nicel boyutunda toplamda 10 oturum boyunca her evrede her katilimci
icin cep telefonu yolu ile video kayit alinarak siirekli veri toplanmistir. Deney siireci
tamamlandiktan sonra tiim video kayitlar1 Google Drive uygulamasina sadece ilgili baglantinin
paylasildig: kisilerin gorebilecegi sekilde gizli olarak yiiklenmistir. ilgili alan yazin taranmuis ve
gozlem formlar1 incelenmis, bu arastirmada kullanilabilecek bir gozlem formu olmadig ve yeni
bir gozlem formu gelistirilmesi gerekliligi tespit edilmistir. Arastirmaci tarafindan 5°1i Likert
tipinde “Keman Calma Becerisi Gézlem Formu” (KCBGF) gelistirilmistir (Ek-2). G6zlem
formu gelistirilirken 25 maddeden olusan soru havuzu hazirlanmis, ardindan alan uzmanlart ile
yapilan goriismeler sonucu bazi maddeler ¢ikarilmistir. Gézlem formu “Teknik Boyuta Iligkin
Beceriler” basliginda 3 alt boyut (“Bedensel Kurulum”, “Sag El Teknigi”, “Sol El Teknigi”) ve
“Miizikal Boyuta iliskin Beceriler” bashiginda 3 alt boyut (“Ritmik Yap1”, “Entonasyon”,
“Miizikal Ifade”) olmak iizere toplam 6 alt boyuttan ve 17 maddeden olusmaktadir. Gézlem
formundan aliabilecek en diisiik puan 17, alinabilecek en yiiksek puan ise 85°tir. Gozlem
formunda bazi alt boyutlarda madde sayis1 ve alinabilecek en diisiik ve en yiiksek puanlar farkli
oldugu i¢in puanlama sisteminde diizenlemeye gidilmistir. Dolayistyla 6grencilerin deneysel
stirece ait puanlarini ortak paydada verebilmek amaciyla siitun grafikleri en diisiik 1 en yiiksek
5 puan olacak sekilde gosterilmistir. Gozlem formunun diizey araliklar1 1-1,79 ¢ok zayif, 1,8-
2,59 zayif, 2,6-3,39 orta, 3,4-4,19 iyi, 4,2-5 ¢ok iyi olarak belirlenmistir. Gozlem formunun
kapsam gecerliliginin tespit edilmesi amaciyla alaninda uzman 3 6gretim iiyesinin (Necmettin
Erbakan Universitesi-Dogent, Gazi Universitesi-Dogent, Nigde Omer Halisdemir Universitesi-
Dr. Ogr. Uyesi) goriisiine bagvurulmustur. Uzmanlar gézlem formundaki maddelerin amaca
hizmet ettigini ve bu arastirmada verilerin toplanmasinda gelistirilen gozlem formunun
kullanilabilir oldugunu ifade etmistir. Keman Calma Becerisi Gozlem Formu’nu (KCBGF),
deney siirecinde kullanilan ilgili eserlerin notalarim1 ve o&grencilerin video kayitlarin
yiiklendigi dosyalar1 iceren Google Drive baglantisi, alaninda uzman ii¢ egitimci ile
paylasilmistir. Uzmanlarin 6grenci videolarini izleyerek performanslart degerlendirmesi ve
gozlem formunu doldurmasi istenmistir. Uzmanlar gozlem formunu doldurduktan sonra

gozlemciler arasi cevaplarin tutarliligini test etmek amaciyla Kendall testi ise kosulmustur.

Tablo 1. “KCBGF” ile Yapilan Puanlamalarin Kappa istatistigiyle Hesaplanan Giivenirlik Degerleri

Puanlama Yapan Puanlayict Sayisi Kappa Istatistigi Degeri (i)
3 0,02*

*p<0,001
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Tablo 1’e gore 3 uzmanim “KCBGF” ile yaptig1 puanlamalarin uyumu i¢in kullanilan
Kappa istatistigi degeri 0,02 olarak hesaplanmistir. Buna gore uzmanlarin puanlamalarinin

birbiriyle uyumlu oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin nitel boyutu i¢in ise 6grenci ve velilerin ters-yiiz 6grenme siirecine iliskin
goriislerini tespit etmek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan goriisme sorular1 (Ek-3),
uzman gorlisleri ve pilot uygulama ile gelistirilip katilimcilara uygulanarak bulgulara
ulasilmigtir. Goriisme formu hazirlanirken soru havuzunda toplam 12 soru hazirlanmis, daha
sonra soru sayis1 0grenciler i¢in 4, veliler i¢in ise 5 agik uglu soru olmak iizere toplam 9 soruya

indirgenmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Tablo 2. Arastirma siireci

Kasim 2022 Konu ile ilgili literatiir taramalarinin yapilmasi

Katilimcilarin belirlenmesi, gerekli izinlerin alinmasi ve deneysel siirecin
Mart 2023

planlanmasi

Uzman gorisleri dogrultusunda goézlem formu ve goriisme sorularinin
Mayis 2023

hazirlanmasi

Deneysel siirece yonelik ters-yiiz 6grenme modeli ile ilgili materyallerin ve ders

Temmuz 2023

videolariin hazirlanmasi
Eyliil 2023 Deneysel siirecin uygulanmasi
Kasim 2023 Ogrenci ve velilerle goriismelerin yapilmasi
Subat 2024 Verilerin analiz edilmesi

Mayis 2024- Aralik 2024 Verilerin raporlastiriimast

Arastirmanin nicel boyutunda, 10 oturumluk deneysel siire¢c boyunca video kayit yolu
ile siirekli veri toplanmustir. Ay ve A¢ilmis (2023), her 10 ters-yiiz 6grenme uygulamasindan
9’unun video kayitlart kullandigini, geri kalan bir uygulamada ise genellikle okuma
materyalleri ve destekleyici kaynaklarin tercih edildigini belirtmistir. Bu baglamda, ters-yiiz
ogrenme siirecinde smmif dig1 etkinliklerin en kritik unsurunun videolar oldugunu
vurgulamislardir. ilk iki oturum “Birinci Baslama Diizeyi Evresi (A)”, sonraki iki oturum
“Birinci Uygulama Evresi (B)”, sonraki ii¢ oturum “Ikinci Baslama Diizeyi Evresi (A2)” ve son
iic oturum “ikinci Uygulama Evresi (B2)” olarak belirlenmistir. “Tek-denekli arastirma
modellerinin tiimii iki ana evre diizenleme esasina gore tasarlanir. Bu evreler baglama diizeyi
evresi ve uygulama evresidir ve bu evrelerde dogrudan kayit teknikleri kullanilarak siirekli veri
toplanir (Tekin-Iftar, 2018, s. 17).
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“Grup deneysel arastirmalarinda deneysel uygulamanin dncesinde deneklerin bagimli
degiskene iliskin diizeylerinin belirlendigi On-test degerlendirmesi gibi, tek-denekli
arastirmalarda da baglama dilizeyi evresi diizenlenerek deneklerin bagimsiz degisken
uygulamadan once bagimh degiskeni gerceklestirip gerceklestirmedigi, ya da hangi diizey,
siklik, oran veya yiizde ile sergiledigini belirleyebilmek iizere diizenlenir. Baslama diizeyi
evresi uygulama sirasinda ya da sonrasinda karsilastirma yapabilmek amaciyla kosullarin
olusturulmasi i¢in diizenlenir. Baslama diizeyi bir tek-denekli calismada deneysel uygulamanin
baslangi¢ noktasidir ve ¢ogu zaman uygulama sonucu erisilen nokta bu noktayla kiyaslanarak
degerlendirme yapilmaktadir. Pek ¢ok tek-denekli aragtirma modelinde baslama diizeyi evresi
diizenlemek deneysel kontrolii kurmak acisindan bir zorunluluktur (Tekin-iftar, 2018, s. 29).
“Baglama diizeyi evresi grup deneysel arastirmalarda kontrol grubunun gordiigii islevi
gormekte; bagimsiz degisken uygulanmadiginda bagimli degisken diizeyinin ne oldugu ve
uygulama evresi ile ne dlglide farklilastigi boylece karsilastirilabilmektedir. Tiim tek-denekli
modellerde bagimli degisken sistematik ve yinelenen Ol¢limlerle (tekrarli bigimde) uygulama

oncesinde, sirasinda ya da sonrasinda dlgiilmektedir” (Tekin-iftar, 2018, s. 17).

Arastirmada arastirmact ayni zamanda tiim katilimcilarin keman 6gretmenidir ve her
katilime1 dgrenci keman dgretmeni ile derslerini birebir yiiriitmektedir. Ogrenciler haftada bir
giin 45 dakika siire ile keman dersi almaktadir. Arastirma siirecinde toplu sekilde keman dersi
islenmemistir. Kazanimlara iliskin genel hedefler, MEB’in 6zel 6gretim kurslar1 i¢in belirlemis
oldugu miifredat (Ek-1) dogrultusunda secilmistir. Ilgili miifredat incelenmis, burada
bahsedilen metotlar ve 6grencilerin beceri diizeyi gozetilerek arastirma siirecinde kullanilacak
olan 10 parga belirlenmis ve katilimeilar arastirma siirecinde yalnizca bu eserleri calismistir. 10
oturum siiren arastirmada Ogrenciler her hafta farkli bir eseri ¢alismistir. Secilen 10 parca
eklerde sunulmustur (Ek-1). Secilen materyallerin uzun olmasi nedeni ile etiilerin-eserlerin
tamami ¢alisiimamis, katilimcinin ilgili kazanima ulasip ulasmadigini yansitacagi diisiiniilen
kisimlar secilerek yalnizca bu Olgiiler ilizerinde caligmalar yiiriitiilmiistiir. Arastirmact
tarafindan uygulamalar 6ncesinde deney siirecinde kullanilacak tiim eserler video kayit altina
alinmistir. Bu kayitlarda arastirmaci ilgili kazanima yonelik detaylica anlatim yapmis, hedefe
yonelik egzersiz, etiit veya eseri kendisi seslendirerek gosteri teknigini uygulamis ve bireysel
caligmaya iligkin Onerilerde bulunmustur. Bergmann ve Sams (2014), video derslerin ilgili
Ogretmen tarafindan hazirlanmasinin daha uygun oldugunu savunmaktadir. Bunun nedeni,
“dgrencilerle ilk etkilesimin bu videolar araciligiyla baslamas1 ve sinif i¢i aktivitelerle devam

etmesidir. Bu nedenle, video derslerin 6gretmen tarafindan hazirlanmasi, 6gretmen-6grenci
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iletisimini  baglatacak ve modelin ogrenciler tarafindan daha kolay benimsenmesini
saglayacaktir.” 10 ile 20 dakika arasinda uzunlugu olan ders videolar1 YouTube uygulamasina
gizli sekilde yiliklenmis, yalnizca aragtirmacinin baglantiyr paylastigi kisiler videolar
goriintiileyebilmistir. Critz ve Knight (2013) da video kayit derslerin siiresinin olduk¢a 6nemli
bir faktor oldugunu dile getirmistir. “Derslerin uzun olmasi, 6grencilerin dersleri takip etmesini
zorlastirabilir. Bu durum, genellikle O6grenciler tarafindan olumsuz karsilanmaktadir.”
Uygulamalara baglamadan 6nce 6grenci ve velilerine arastirma siirecine iliskin bilgi verilmis,
video ve ses kayitlari igin izin alinmis ve bu kayitlarin gizli kalacagi belirtilmis, veli-vasi onay

formu doldurularak onaylar1 alinmistir.

Sekil 1. YouTube uygulamasina yiiklenen ders videolarindan 6rnek bir goriintii.

Arastirmaci, birinci baslama diizeyi evresinde (A) Ogrencilere ilgili eseri derste
geleneksel miizik egitimi yontemleri kullanarak anlatmis ve kendisi ¢alarak seslendirmistir.
Ardindan ilgili eserin notasin1 Ogrenciye vermis ve bir hafta boyunca evde calismasin
istemigtir. Ogrenci ve velisi 6grencinin ilgili eseri internet ortaminda arastirmamast,
dinlememesi yalnizca elindeki nota ile ¢aligsmasi gerektigi konusunda uyarilmigtir. Bir sonraki
derste aragtirmaci video kayit oncesinde ve esnasinda 6grenciye ilgili eser ile ilgili olumlu ya
da olumsuz higbir miidahalede bulunmamustir. Ogrenci derse geldiginde ilgili eseri galmasi
istenmis ve performansi video ile kayit altina almigtir. Kayit esnasinda simifta yalnizca
aragtirmaci 6gretmen ve ilgili 6grenci bulunmaktadir. Birinci baglama diizeyi evresi iki oturum
(iki hafta) devam etmistir. Ardindan birinci uygulama evresine (B) gegilmistir. Bu evrede,
arastirmact Ogrencilere ilgili eseri derste geleneksel miizik egitimi yontemleri kullanarak
anlatmis ve kendisi ¢alarak seslendirmistir. Ardindan arastirmacinin ters-yliz 68renme
modelinin etkisini sinamak tizere hazirlamis oldugu YouTube ders videosu ve ilgili eserin

notas1 6grenci ve velisi ile paylasilmistir. Ogrencinin bir sonraki derse gelmeden bir hafta
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boyunca bu kaydi izlemesi ve bireysel ¢alismalarini videodaki ilgili hedefler dogrultusunda
diizenlemesi istenmistir. Katilmcilarim bir hafta boyunca videoyu en az 2 kez izleme
zorunlulugunun oldugu bilgisi 6grenci ve velisine iletilmistir. Bir sonraki derste arastirmaci
video kayit 6ncesinde ve esnasinda 6grenciye ilgili eser ile ilgili olumlu ya da olumsuz higbir
miidahalede bulunmamustir. Ogrenci derse geldiginde ilgili eseri calmasi istenmis ve
performanst video ile kayit altina almistir. Kayit esnasinda smifta yalnizca aragtirmaci
O0gretmen ve ilgili 6grenci bulunmaktadir. Birinci uygulama evresi iki oturum (iki hafta)
boyunca yinelenmistir. “Yineleme ile goriilen degisikligin sans eseri ya da dis degiskenler
nedeniyle degil yalnizca ve yalnizca bagimsiz degiskenin uygulanmis olmasi nedeniyle
gerceklestigi gosterilir. Yineleme, giiglii islevsel iliskiyi kurmanin yani sira arastirmanin dis
gecerligi diger bir deyisle bulgularin genellenebilmesi agisindan da énemlidir” (Tekin-iftar,
2018, s. 37).

Sekil 2. Ogrenci performansi esnasinda ¢ekilen videolardan drnek bir goriintii.

Arastirmanin ikinci baslama diizeyi evresi (A2) i¢in arastirmact, katilimcilara ilgili eseri
derste geleneksel miizik egitimi yontemleri kullanarak anlatmis ve kendisi c¢alarak
seslendirmistir. Ardindan ilgili eserin notasin1 6grenciye vermis ve bir hafta boyunca evde
caligmasmi  soylemistir. Ogrenci ve velisi &grencinin ilgili eseri internet ortaminda
arastirmamasi, dinlememesi yalnizca elindeki nota ile ¢alismasi gerektigi konusunda
uyarilmistir. Bir sonraki derste arastirmaci video kayit 6ncesinde ve esnasinda 6grenciye ilgili
eser ile ilgili olumlu ya da olumsuz hi¢bir miidahalede bulunmamuistir. Ogrenci derse geldiginde
ilgili eseri galmasi istenmis ve performansi video ile kayit altina almistir. Kayit esnasinda sinifta
yalmzca arastirmaci dgretmen ve ilgili 6grenci bulunmaktadir. Ikinci baglama diizeyi evresi iig

oturum (ii¢ hafta) devam etmistir. “Bu evrede elde edilen veriler birinci uygulama evresindeki
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verilerden farklilasiyorsa ve baglama diizeyindeki evreler ile benzesiyorsa; arastirmacinin
birinci uygulama evresinde bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerindeki etkisine iliskin
yaptig1 tahmini dogrulanmis; dolayisiyla, bagimli degisken ile bagimsiz degisken arasindaki

iliski ortaya konmus olur” (Tekin-iftar, 2018, s. 171).

Ikinci uygulama evresi (B2) igin arastirmaci, 6grencilere ilgili eseri derste geleneksel
miizik egitimi yontemleri kullanarak anlatmis ve kendisi g¢alarak seslendirmistir. Ardindan
arastirmacinin ters-yiiz 6grenme modelinin etkisini sinamak tlizere hazirlamis oldugu YouTube
ders videosu ve ilgili eserin notas1 dgrenci ve velisi ile paylasilmistir. Ogrencinin bir sonraki
derse gelmeden bir hafta boyunca bu kaydi izlemesi ve bireysel ¢alismalarini videodaki ilgili
hedefler dogrultusunda diizenlemesi istenmistir. Katilimcilarin bir hafta boyunca videoyu en az
2 kez izleme zorunlulugunun oldugu bilgisi 6grenci ve velisine iletilmistir. Bir sonraki derste
arastirmact video kayit dncesinde ve esnasinda Ogrenciye ilgili eser ile ilgili olumlu ya da
olumsuz hicbir miidahalede bulunmamustir. Ogrenci derse geldiginde ilgili eseri ¢almasi
istenmis ve performans: video ile kayit altina almistir. Kayit esnasinda smifta yalnizca
arastirmact 6gretmen ve ilgili 6grenci bulunmaktadir. Birinci uygulama evresi {i¢ oturum (ii¢
hafta) boyunca yinelenmistir. “Bu evrede bagimli degiskende meydana gelen degisiklik dikkate
alinarak birinci ve ikinci baglama diizeyi evrelerindeki veriler ile karsilastirilir. Ayrica, birinci
uygulama evresindeki veriler ile ikinci uygulama evresindeki veriler birbirleriyle karsilastirilir.
Birinci uygulama evresinde goriilen etki ikinci uygulama evresinde de goriiliirse, bagimsiz
degiskenin bagimli degisken {izerinde etkisi olabilecegi konusunda yapilan dogrulama
yinelenmis olur. Sonug olarak, bagimli degiskende goriilen degisikligin yalnizca ve yalnizca
bagimsiz degiskenden kaynaklandig1 sonucuna varilir” (Tekin-iftar, 2018, s. 171). Toplamda
10 oturum boyunca devam eden deneysel siirecin her asamasinda video kayit yolu ile siirekli
veri toplanmis ve silire¢ tamamlandiktan sonra tiim video kayitlar1 Google Drive uygulamasina
gizli sekilde yiiklenmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen “Keman Calma Becerisi Gozlem
Formu” (KCBGF), ilgili eserlerin notalar1 ve Google Drive linki alaninda uzman 3 6gretim
iiyesi ile paylasilmis, uzmanlarin 68renci videolarini izleyerek performanslari degerlendirmesi

ve gozlem formunu doldurmasi istenmistir.

Deneysel siire¢ tamamlandiktan sonra, arastirmanin nitel boyutuna yonelik arastirmaci
tarafindan hazirlanan yapilandirilmis gériisme formu yoluyla veriler toplanmistir. Katilimeilara
goriisme Oncesinde arastirma ile ilgili gerekli agiklamalar yapilmis, cevaplarinin gizli tutulacagi

ve yalnizca bu arastirmada kullanilacagi belirtilmis, icten ve samimi cevap vermelerinin 6nemi
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vurgulanmistir. GOoriismeler aragtirmaci tarafindan yiiz yiize gergeklestirilmis ve katilimcilarin

izni dogrultusunda cep telefonu yolu ile ses kaydina alinmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel boyutuna iligkin verileri elde edebilmek amaciyla ilk olarak grafiksel
analiz yontemi kullanilmistir. Ardindan grafiklerden elde edilen bulgulari desteklemek
amaciyla istatistik ise kosulmus ve “Wilcoxon isaretli-siralar testi” uygulanmistir. Tekin-Iftar
(2018)’1n aktardigina gore Gast ve Spriggs (2010) tek-denekli arastirmalarda grafiksel analiz
yonteminin daha yaygin bir sekilde kullanildigimi ve bu tiir bir analizle verilerin
degerlendirilmesinin, arastirmacilar ve uygulayicilar icin belirli avantajlar sundugunu

belirtmektedirler:

1- “Grafiksel analiz tekil degerlendirme ya da kiiclik gruplarin degerlendirilmesinde
elverisli bir uygulamadir.

2- Dinamik bir siiregtir; uygulama sirasinda veriler toplanirken bir taraftan verileri grafige
islemeye diger taraftan da degerlendirme yapmaya olanak saglar.

3- Arastirmaci ya da uygulamaciya arastirma/uygulama boyunca veriye dayali kararlar
almas1 konusunda olanak saglar.

4-  Bireysel farkliliklarin 6zellikle nemli oldugu durumlarda bireysel kararlar ve 6nlemler
alinmasina olanak saglar.

5- Verilerin grafiksel yolla analiz edilmesi sirasinda arastirma sorusunun disinda bazi
ilging bulgularin da arastirmaci ya da uygulamacilar tarafindan fark edilebilmesine
zemin saglar.

6- Bulgularin bagimsiz olarak analiz edilebilmesine ve yorumlanabilmesine olanak
saglar; bu durum 6zellikle grafik okuyucularina elde edilen bulgunun gergekligi, sosyal
ve ekolojik gecerligi konusunda fikir verir.

7- Arastirmaya katilan her bir katilimei i¢in ayr1 grafikler ¢izilerek analiz yapildig: igin
uygulamanin etkileri konusunda ne asir1 abartili ne de azimsanacak nitelikte bir

degerlendirme yapilmasina yol agar”.

“Tek-denekli arastirmalarda veriler esas olarak grafiksel analiz yoluyla analiz edilerek
bagimsiz degisken ile bagimli degisken arasindaki islevsel iligki ortaya konulur. Yaygin olarak
kullanilan analiz tekniginin grafiksel analiz oldugu ifade edilebilir. Ancak nadiren de olsa
grafiksel analize ek olarak istatiksel ya da nitel analiz tekniklerinin de kullanildig:

goriilmektedir. Bu yontemler grafiksel analize alternatif degil destekleyicidir. Tek-denekli
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aragtirmalarda uygulamanin etkililigini degerlendirebilmek iizere hem bir evrede hem de
evreler arasinda (ardigik evreler, benzer evreler) degerlendirmeler yapilir. Benzer evreler
arasinda (6rn., A-B-A-B modelinde birinci ve ikinci baslama diizeyi evreleri arasinda, birinci
ve ikinci uygulama evreleri arasinda) da bir degerlendirme yapilmasi bulgular1 oldukga giiclii

kilar ve elde edilen verilerin yorumlanmasini kolaylastirir” (Tekin-iftar, 2018).

Grafiksel analizden elde edilen verileri desteklemek amaciyla katilimc1 6grencilerin birinci
baslama diizeyi evresi puanlar1 ile birinci uygulama evresi puanlar1 ve ikinci baslama diizeyi
evresi puanlari ile ikinci uygulama evresi puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini
tespit etmek amaciyla “Wilcoxon isaretli-siralar testi” uygulanmigtir. Biiyiikoztiirk vd. (2015,
test etmede kullanildigini ve bagimli 6rneklemler t testinin parametrik olmayan karsilig
oldugunu ifade etmistir. Bu testte normallik varsayimi ve varyanslarin homojenligi gibi sartlar

aranmacz.

Arastirmanin nitel boyutuna iliskin veriler ise betimsel analiz yontemi ile analiz
edilmistir. Yapilandirilmis goriisme formu yoluyla toplanan ve ses kaydina alinan veriler,
arastirmact tarafindan yaziya dokiilmiistiir. Veriler cesitli temalar altinda toplanarak
tablolastirilmistir. Dogrudan alintilara yer verilmistir. “Betimsel analizde elde edilen veriler,
daha oOnceden belirlenen temalara gore Ozetlenir ve yorumlanir. Goriisiilen veya gozlenen
bireylerin goriislerini ¢arpict bir bigimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer
verilir. Bu tiir analizde amag, elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir bicimde

okuyucuya sunmaktir (Yildirim ve Simsek, 2018, s. 239).
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BOLUM 4

Bu boliimde, arastirmanin nicel ve nitel boyutunda toplanan verilerin analizi sonucunda

elde edilen bulgulara yer verilmistir.
4. BULGULAR

4.1. Nicel Boyuta iliskin Bulgular
Grafik 3. Ogrenci 1’in Deneysel Siirece iliskin Puanlarin1 Gosteren Siitun Grafigi (Boyutlara Gore Toplam
Ortalama Puanlar)
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Grafik incelendiginde Ogrenci 1’in bedensel kurulum alt boyutunda tiim evrelerde
puanlarinin ¢ok iyi diizeyde oldugu; birinci baslama diizeyi evresinden birinci uygulama
evresine gecildiginde puanlarinda diisiis goriilse de bu durumun diizey degisikligi yaratmadig;
sag el teknigi alt boyutunda tiim evrelerde puanlarimin g¢ok iyi diizeyde oldugu, ters-yiiz
O6grenme modelinin uygulandigi uygulama evrelerinde baslama diizeyi evrelerine kiyasla
puanlarin yiikseldigi ancak diizey degisikligi olmadigi; sol el teknigi alt boyutunda tiim
evrelerde puanlarinin ¢ok iyi diizeyde oldugu, birinci baslama diizeyi evresinden birinci
uygulama evresine gecildiginde puanlarda diisiis goriilse de bu durumun diizey degisikligi
yaratmadigy, ikinci baglama diizeyi evresinden ikinci uygulama evresine gegildiginde puanlarin

yiikselme egilimi gosterdigi ancak bu durumun diizey degisikligi yaratmadigs; ritmik yapi alt
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boyutunda birinci baglama diizeyi evresinden birinci Uygulama evresine gegildiginde puanlarda
minimal bir diigiis oldugu ancak bu durumun diizey degisikligi olmadigi ve 6grencinin iyi
seviyede oldugu, ikinci baglama diizeyi evresinden ikinci uygulama evresine gecildiginde
puanlarinda belirgin bir yiikselis olan 6grencinin iyi diizeyden ¢ok iyi diizeye yiikseldigi;
entonasyon alt boyutunda ters-yiiz grenme modelinin uygulandigi tiim uygulama evrelerinde
baslama diizeyi evrelerine kiyasla belirgin bir puan yiikselisi oldugu ve dgrencinin iyi diizeyden
cok iyi diizeye ¢iktig1 ve miizikal ifade alt boyutunda ters-yiiz 6grenme modelinin uygulandigi
tiim uygulama evrelerinde baslama diizeyi evrelerine kiyasla belirgin bir puan yiikselisi oldugu

ve §grencinin orta diizeyden ¢ok iyi diizeye ¢iktig1 goriilmektedir.

Grafik 4. Ogrenci 2’nin Deneysel Siirece iliskin Puanlarim Gosteren Siitun Grafigi (Boyutlara Gore Toplam

Ortalama Puanlar)
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Grafik incelendiginde Ogrenci 2 nin bedensel kurulum alt boyutunda bedensel kurulum
alt boyutunda tim evrelerde puanlarmin ¢ok iyi diizeyde oldugu, birinci baslama diizeyi
evresinden birinci uygulama evresine gecildiginde puanlarinda yiikselis goriildiigii ancak bu
durumun diizey degisikligi yaratmadigi; sag el teknigi alt boyutunda ters-yiiz 6grenme
modelinin uygulandigi tiim uygulama evrelerinde baslama diizeyi evrelerine kiyasla belirgin
bir puan yiikselisi oldugu ve 6grencinin iyi diizeyden ¢ok iyi diizeye ¢iktigi; sol el teknigi alt

boyutunda ters-yiiz 6grenme modelinin uygulandig: tim uygulama evrelerinde baslama diizeyi
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evrelerine kiyasla puan yiikseligi oldugu ancak bu durumun diizey degisikligi yaratmadigi ve
Ogrencinin tiim evrelerde ¢ok iyi diizeyde oldugu; ritmik yapi alt boyutunda birinci baglama
diizeyi evresinden birinci Uygulama evresine gecildiginde 0grencinin puanlarinda yiikselis
oldugu ancak bu durumun diizey degisikligi yaratmadigi ve 6grencinin iyi seviyede oldugu,
ikinci baglama diizeyi evresinden ikinci uygulama evresine gecildiginde puanlarinda belirgin
bir yiikselis olan 6grencinin orta diizeyden ¢ok iyi diizeye yiikseldigi; entonasyon alt boyutunda
birinci baglama diizeyi evresinden birinci Uygulama evresine gecildiginde puanlarinda yiikselis
olan 6grencinin iyi diizeyden ¢ok iyi diizeye ¢iktigi, ikinci baslama diizeyi evresinden ikinci
uygulama evresine gecildiginde yine puanlari yiikselen 6grencinin zayif diizeyden ¢ok iyi
diizeye ¢iktigi; miizikal ifade alt boyutunda ise birinci baslama diizeyi evresinden birinci
uygulama evresine gegildiginde puanlarinda ytikselis olan 0grencinin orta diizeyden ¢ok iyi
diizeye ¢iktig1, ikinci baslama diizeyi evresinden ikinci uygulama evresine gecildiginde yine

puanlar yiikselen 6grencinin zayif diizeyden iyi diizeye ¢iktig1 goriilmektedir.

Grafik 5. Ogrenci 3’iin Deneysel Siirece iliskin Puanlarini Gosteren Siitun Grafigi (Boyutlara Gére Toplam

Ortalama Puanlar)
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Grafik incelendiginde Ogrenci 3’iin bedensel kurulum alt boyutunda bedensel kurulum

alt boyutunda tiim evrelerde puanlarmin ¢ok iyi diizeyde oldugu, birinci baglama diizeyi
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evresinden birinci uygulama evresine gecildiginde puanlarinda diisiis goriilse de bu durumun
diizey degisikligi yaratmadigi; sag el teknigi ve sol el teknigi alt boyutlarinda ters-yiiz 6grenme
modelinin uygulandig1 tim uygulama evrelerinde baslama diizeyi evrelerine kiyasla puan
yiikselisi oldugu ancak bu durumun diizey degisikligi yaratmadigi ve 6grencinin tiim evrelerde
¢ok iyi diizeyde oldugu; ritmik yap1 alt boyutunda birinci baslama diizeyi evresinden birinci
uygulama evresine gegildiginde puanlarda minimal bir diisiis oldugu ancak bu durumun diizey
degisikligi yaratmadigi ve dgrencinin iyi diizeyde oldugu, ikinci baglama diizeyi evresinden
ikinci uygulama evresine gecildiginde puan yiikselisi oldugu ve dgrencinin iyi diizeyden ¢ok
iyi diizeye ¢iktigi; entonasyon alt boyutunda ters-yiiz 6grenme modelinin uygulandigi tiim
uygulama evrelerinde baslama diizeyi evrelerine kiyasla puan yiikselisi oldugu ve dgrencinin
iyi diizeyden ¢ok iyi diizeye ¢iktigi; miizikal ifade alt boyutunda ise birinci baglama diizeyi
evresinden birinci uygulama evresine gecildiginde dgrencinin puanlarinda yiikselis oldugu ve
orta diizeyden ¢ok iyi diizeye ¢iktigi, ikinci baslama diizeyi evresinden ikinci uygulama
evresine gecildiginde yine puanlari yiikkselen 6grencinin orta diizeyden ¢ok iyi diizeye ¢iktig1

goriilmektedir.

Grafik 6. Ogrenci 4’iin Deneysel Siirece Iligkin Puanlarini Gsteren Siitun Grafigi (Boyutlara Gére Toplam

Ortalama Puanlar)
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Grafik incelendiginde Ogrenci 4’iin bedensel kurulum alt boyutunda tiim evrelerde
puanlarinin ¢ok iyi diizeyde oldugu, birinci baslama diizeyi evresinden birinci uygulama
evresine gecildiginde ve ikinci baglama diizeyi evresinden ikinci uygulama evresine
gecildiginde puanlarinda diisiis goriilse de bu durumun diizey degisikligi yaratmadigi; sag el
teknigi alt boyutunda ters-yiiz 6grenme modelinin uygulandigi tim uygulama evrelerinde
baslama diizeyi evrelerine kiyasla puan yiikselisi oldugu ancak bu durumun diizey degisikligi
yaratmadig1 ve dgrencinin tiim evrelerde ¢ok iyi diizeyde oldugu; sol el teknigi alt boyutunda
tiim evrelerde puanlarinin ¢ok iyi diizeyde oldugu, birinci baslama diizeyi evresinden birinci
uygulama evresine gecildiginde puanlarinda yiikselis oldugu ancak bu durumun diizey
degisikligi yaratmadigi; ritmik yapi alt boyutunda birinci baglama diizeyi evresinden birinci
uygulama evresine gegildiginde puanlarda yiikselme oldugu ancak bu durumun diizey
degisikligi yaratmadigi ve 6grencinin ¢ok iyi diizeyde oldugu, ikinci baslama diizeyi evresinden
ikinci uygulama evresine gegildiginde puan diisiisii oldugu ve 6grencinin ¢ok iyi diizeyden iyi
diizeye diistiigii; entonasyon alt boyutunda birinci baglama diizeyi evresinden birinci uygulama
evresine gecildiginde puanlarin yiikseldigi ancak bu durumun diizey degisikligi yaratmadigi ve
ogrencinin iyi diizeyde oldugu, ikinci baslama diizeyi evresinden ikinci uygulama evresine
gecildiginde puanlar1 yiikselen 6grencinin iyi diizeyden ¢ok iyi diizeye ¢iktigi; miizikal ifade
alt boyutunda ise ters-yiiz 6grenme modelinin uygulandigi tiim uygulama evrelerinde baslama
diizeyi evrelerine kiyasla puan yiikselisi oldugu ve 6grencinin iyi diizeyden ¢ok iyi diizeye

ciktig1 gortilmektedir.
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Grafik 7. Ogrenci 5’in Deneysel Siirece iliskin Puanlarin1 Gésteren Siitun Grafigi (Boyutlara Gore Toplam

Ortalama Puanlar)
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Grafik incelendiginde Ogrenci 5°in bedensel kurulum alt boyutunda birinci baglama
diizeyi evresinden birinci uygulama evresine gegildiginde puanlarinda yiikselis oldugu ve iyi
diizeyden ¢ok iyi diizeye ¢iktigi; sag el teknigi alt boyutunda ters-yiiz 6grenme modelinin
uygulandigi tiim uygulama evrelerinde baslama diizeyi evrelerine kiyasla puan yiikselisi oldugu
ve orta diizeyden iyi diizeye ¢iktigt; sol el teknigi alt boyutunda birinci baglama diizeyi evresi
ve birinci uygulama evresinde ¢ok iyi diizeyde olan &grencinin ikinci baglama diizeyi
evresinden ikinci uygulama evresine gegildiginde puanlarinin yiikseldigi ve iyi diizeyden ¢ok
iyi diizeye ¢iktigr; ritmik yapi alt boyutunda ters-yiiz 6grenme modelinin uygulandigi tiim
uygulama evrelerinde baslama diizeyi evrelerine kiyasla puan yiikselisi oldugu ve 6grencinin
zay1f diizeyden iyi diizeye yiikseldigi; entonasyon alt boyutunda birinci baslama diizeyi
evresinden birinci uygulama evresine gegildiginde puan diisiisii oldugu ancak bu durumun
diizey degisikligi yaratmadigi ve Ogrencinin orta diizeyde oldugu, ikinci baglama diizeyi
evresinden ikinci uygulama evresine gegcildiginde puanlarda yiikselis goriiliirken bu durumun
diizey degisikligi yaratmadigi ve 6grencinin zay1f diizeyde oldugu; miizikal ifade alt boyutunda
ise birinci baslama diizeyi evresinden birinci uygulama evresine gecildiginde puan diisiisii

oldugu ve 6grencinin orta diizeyden zayif diizeye diistligii, ikinci baslama diizeyi evresinden
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ikinci uygulama evresine gecildiginde puanlarin yiikseldigi ancak bu durumun diizey

degisikligi yaratmadigi ve 6grencinin zayif diizeyde oldugu goriilmektedir.

Grafik 8. Ogrenci 6 nin Deneysel Siirece iliskin Puanlarim1 Gésteren Siitun Grafigi (Boyutlara Gore Toplam

Ortalama Puanlar)
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Grafik incelendiginde Ogrenci 6’min bedensel kurulum alt boyutunda ters-yiiz 6grenme
modelinin uygulandigi tim uygulama evrelerinde basglama diizeyi evrelerine kiyasla puan
yiikselisi oldugu ve 6grencinin birinci baglama diizeyi evresinden birinci uygulama evresine
gecildiginde orta diizeyden iyi diizeye c¢iktigl, ikinci baslama diizeyi evresinden ikinci
uygulama evresine gegildiginde ise iyi diizeyden ¢ok iyi diizeye ¢iktigi; sag el teknigi alt
boyutunda ters-yiiz 6grenme modelinin uygulandigi tim uygulama evrelerinde baslama diizeyi
evrelerine kiyasla puan yiikselisi oldugu ve d6grencinin birinci baglama diizeyi evresi ve birinci
uygulama evresinde orta diizeyde oldugu, ikinci baslama diizeyi evresinden ikinci uygulama
evresine gecildiginde ise zayif diizeyden iyi diizeye ¢iktig; sol el teknigi alt boyutunda ters-
yiiz 6grenme modelinin uygulandigi tim uygulama evrelerinde baslama diizeyi evrelerine
kiyasla puan yiikselisi oldugu ve 6grencinin iyi diizeyden ¢ok iyi diizeye ¢iktigi; ritmik yapr alt
boyutunda ters-yiiz 6grenme modelinin uygulandigi tim uygulama evrelerinde baslama diizeyi
evrelerine kiyasla puan yiikselisi oldugu ve Ogrencinin birinci baslama diizeyi evresinden
birinci uygulama evresine gegildiginde orta diizeyden iyi diizeye ¢iktigi, ikinci baslama diizeyi

evresinden ikinci uygulama evresine gegildiginde ise zayif diizeyden iyi diizeye ¢iktigi;
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entonasyon alt boyutunda birinci baglama diizeyi evresinden birinci uygulama evresine
gecildiginde puan diisiisii oldugu ve 6grencinin orta diizeyden zayif diizeye diistiigi, ikinci
baslama diizeyi evresinden ikinci uygulama evresine gecildiginde ise puanlarin yiikseldigi
ancak bu durumun diizey degisikligi yaratmadig1 ve 6grencinin zayif diizeyde oldugu; miizikal
ifade alt boyutunda birinci baglama diizeyi evresinden birinci uygulama evresine gecildiginde
puan diisiisii oldugu ve 6grencinin orta diizeyden zayif diizeye diistligl, ikinci baglama diizeyi
evresinden ikinci uygulama evresine gegildiginde puanlarin yiikseldigi ancak bu durumun

diizey degisikligine neden olmadig1 ve 6grencinin zayif diizeyde oldugu goriilmektedir.

Grafik 9. Ogrenci 7°nin Deneysel Siirece iliskin Puanlarim Gosteren Siitun Grafigi (Boyutlara Gore Toplam
Ortalama Puanlar)
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Grafik incelendiginde Ogrenci 7°nin bedensel kurulum alt boyutunda ters-yiiz dgrenme
modelinin uygulandig1 evrelerde puanlariin diistiigi ancak bu durumun diizey degisikligine
neden olmadiglr ve Ogrencinin tiim evrelerde ¢ok iyi diizeyde oldugu; sag el teknigi alt
boyutunda birinci baglama diizeyi evresinden birinci uygulama evresine gecildiginde puan
diistisii oldugu ancak bu durumun diizey degisikligine neden olmadigi ve 6grencinin iyi
diizeyde oldugu, ikinci baslama diizeyi evresinden ikinci uygulama evresine gegildiginde
puanlarin belirgin bir sekilde yiikseldigi ve 6grencinin orta diizeyden iyi diizeye ¢iktigi; sol el
teknigi alt boyutunda tim evrelerde puanlarinin ¢ok iyi diizeyde oldugu; ritmik yap: alt

boyutunda ters-yiiz 6grenme modelinin uygulandigi tim uygulama evrelerinde baslama diizeyi
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evrelerine kiyasla puan yiikselisi oldugu ve 6grencinin birinci baglama diizeyi evresinden
birinci uygulama evresine gegildiginde zayif diizeyden iyi diizeye ¢iktigi, ikinci baglama diizeyi
evresinden ikinci uygulama evresine gecildiginde ise orta diizeyden iyi diizeye c¢iktigy;
entonasyon alt boyutunda ters-yiiz grenme modelinin uygulandigi evrelerde puanlarin diistigii
ancak bu durumun diizey degisikligine neden olmadigi ve 6grencinin orta diizeyde oldugu;
miizikal ifade alt boyutunda ise birinci baslama diizeyi evresinden birinci uygulama evresine
gecildiginde puan diisiisii oldugu ve 6grencinin orta diizeyden zayif diizeye diistiigi, ikinci
basglama diizeyi evresi ve ikinci uygulama evresindeki puanlarin ise birbirine yakin oldugu ve

Ogrencinin orta diizeyde oldugu goriilmektedir.

Grafik 10. Ogrenci 8’in Deneysel Siirece iliskin Puanlarim Gosteren Siitun Grafigi (Boyutlara Gore Toplam
Ortalama Puanlar)
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Grafik incelendiginde Ogrenci 8’in bedensel kurulum alt boyutunda tiim evrelerde puanlarinin
¢ok iyi diizeyde oldugu, ikinci baslama diizeyi evresinden ikinci uygulama evresine
gecildiginde puan diisiisii olsa da bu durumun diizey degisikligine neden olmadigi; sag el
teknigi alt boyutunda birinci baglama diizeyi evresinden birinci uygulama evresine gecildiginde
puanlarda diistis oldugu ve 6grencinin ¢ok iyi diizeyden iyi diizeye distiigii ancak sonraki
evrelerde puanlarin birbirine oldukga yakin seyrettigi ve 6grencinin iyi diizeyde oldugu; sol el

teknigi alt boyutunda ters-yiiz 6grenme modelinin uygulandigi evrelerde puanlarda diisme
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egilimi oldugu ancak bu durumun diizey degisikligine neden olmadig1 ve 6grencinin ¢ok iyi
diizeyde oldugu; ritmik yapi alt boyutunda birinci baslama diizeyi evresinden birinci uygulama
evresine gecildiginde puanlarin minimal olarak diistiigii ve 6grencinin iyi diizeyden orta diizeye
diistiig, ikinci baslama diizeyi evresinden ikinci uygulama evresine gegildiginde ise puanlarin
yiikseldigi ve 6grencinin orta diizeyden iyi diizeye ¢iktigi; entonasyon alt boyutunda birinci
baslama diizeyi evresinden birinci uygulama evresine gecildiginde puanlarin diistiigii ve
Ogrencinin 1yi diizeyden orta diizeye diistiigii, ikinci baslama diizeyi evresinden ikinci
uygulama evresine gecildiginde ise puanlarin diistiigli ancak bu durumun diizey degisikligine
neden olmadig1 ve 6grencinin orta diizeyde oldugu; miizikal ifade alt boyutunda ise birinci
baslama diizeyi evresinden birinci uygulama evresine gecildiginde puanlarda diisiis oldugu ve
Ogrencinin orta diizeyden zayif diizeye diistiigii, ikinci baglama diizeyi evresinden ikinci
uygulama evresine gecildiginde ise puanlarin minimal olarak diistiigii ancak bu durumun diizey

degisikligine neden olmadig1 ve 6grencinin orta diizeyde oldugu goriilmektedir.

Grafik 11. Ogrencilerin Deneysel Siirece Iliskin Puanlarini Gosteren Cizgi Grafigi (Bireysel Toplam Ortalama

Puanlar)
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Grafikte 6grencilerin 10 haftalik deneysel siire¢ boyunca aldiklart toplam ortalama
puanlar goriinmektedir. Grafikte her renk bir dgrenciyi teslim etmektedir. Ogrencilerin gdzlem

formundan alabilecekleri en diisiik puan 17, en yiiksek puan ise 85°tir. Arastirmada 1. ve 2.

hafta birinci baglama diizeyi evresi, 3. ve 4. hafta birinci uygulama evresi, 5., 6. ve 7. haftalar
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ikinci baglama diizeyi evresi, 8., 9. ve 10. haftalar ise ikinci uygulama evresi olarak

belirlenmistir.

Grafik incelendiginde Ogrenci 1’in ters-yiiz grenme modelinin uygulandig1 ilk hafta
olan 3. haftada puanlarinda minimal bir diisiis oldugu ancak 4. haftada puanlarinin belirgin bir
sekilde ytikseldigi, geleneksel yontemlerin yeniden uygulandigr haftalarda puanlarinda diigme
goriilen 6grencinin yeniden ters-yiiz 6grenme modelinin uygulandig: 8. haftadan itibaren ise

puanlariin yiikseldigi ve kararlilik gosterdigi goriilmektedir.

Ogrenci 2’nin ters-yiiz 6grenme modelinin uygulanmaya basladig: 3. ve 4. haftalarda
puanlarinda belirgin bir yiikselme goriiliirken geleneksel 6gretim yontemlerine geri doniilen 5.,
6. ve 7. haftalarda puanlarinin yine belirgin sekilde diistiigii, ters-yiiz 6grenme modelinin
yeniden uygulandigi 8., 9. ve 10. haftalarda ise yeniden puanlarinin kademeli sekilde yiikseldigi

goriilmektedir.

Uygulamaya oldukga yiiksek bir puanla baslayan 6grenci 3’iin geleneksel 6gretim
yontemlerinin siirdiiriildiigi 2. haftada ciddi bir puan diisiisii yasadigi, ters-yiiz 6grenme
modelinin uygulandigi 3. ve 4. haftalarda ise puanlarinda istikrarl bir artis oldugu goriilmiistiir.
Geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulanmaya basladigi 5. haftaya da oldukea yiiksek bir
puanla baglayan 0grencinin puanlar1 geleneksel 6gretim yontemlerinin siirdiiriildiigii 6. ve 7.
haftalarda diisme ve kararlilik egilimi gosterirken ters-yiiz 6grenme modelinin yeniden
uygulanmaya baslandig1 8., 9. ve 10. haftalarda puanlarinda yiikselme ve kararlilik oldugu

goriilmektedir.

Ogrenci 4’iin ters-yiiz 6grenme modelinin uygulandig1 3. ve 4. haftalarda puanlarinda
yikselme oldugu ve kararlilik gosterdigi, geleneksel Ogretim yontemlerinin yeniden
uygulandig ilk hafta olan 5. Haftada puanlarinda anlaml bir degisiklik olmadig1 ancak 6. ve 7.
haftalarda puanlarmin diisme egiliminde oldugu, ters-yiiz 6grenme modelinin yeniden
uygulandigi 8. haftada belirgin bir puan yiikselisi yasayan Ogrencinin 9. haftada puaninin

diistiigii ve 10. haftada ise yeniden yiikselme egiliminde oldugu goriilmektedir.

Ogrenci 5’in ters-yiiz 6grenme modelinin uygulandig1 4. haftada puaninin yiikselme
egiliminde oldugu, geleneksel 6gretim yontemlerine geri doniilen 5. ve 6. haftalarda puanlarinin
diistiigli ancak 7. haftada yeniden yiikseldigi, ters-yiliz 6grenme modelinin uygulandigi 8., 9. ve

10. haftalarda ise puanlarinin kararlilik gosterdigi goriilmektedir.
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Geleneksel 6gretim yontemlerinin kullanildig: ilk iki haftada belirgin bir puan disiisii
yasayan 6grenci 6’nin, ters-yliz 6grenme modelinin uygulandigi 3. ve 4. haftalarda puanlarinin
yiikseldigi, geleneksel Ogretim yontemlerinin yeniden uygulandigi 5. ve 6. haftalarda
puanlarmin diistiigli ancak 7. haftada yiikseldigi, ters-yiiz 6grenme modelinin yeniden
uygulandigr 8., 9. ve 10. haftalarda ise geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandig: haftalara

kiyasla daha yiiksek puanlar aldig1 ve puanlarinda kararlilik oldugu goriilmektedir.

Ogrenci 7°nin geleneksel dgretim ydntemlerinin kullanildig: ilk iki haftada puanlari
diisme egilimindeyken, ters-yiiz 6grenme modelinin uygulandigi 3. ve 4. haftalarda puanlariin
yiikseldigi, geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi 5. ve 6. haftalarda yeniden diistiigii
ancak 7. haftada yiikseldigi, ters-yiiz 6grenme modelinin yeniden uygulandig: 8., 9. ve 10.
haftalarda ise geleneksel dgretim yontemlerinin uygulandigi haftalara kiyasla daha yiiksek

puanlar aldig1 ve puanlarinda kararlilik oldugu goriilmektedir.

Ogrenci 8’in ters-yiiz 6grenme modelinin uygulandig1 3.ve 4. haftalarda puanlarinda
diisiis oldugu, buna ek olarak geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi 5. haftadan 6.
haftaya gecis puanlarinda da belirgin bir diisiis oldugu goriilmektedir. 7. haftada puan1 yeniden
yiikselen dgrencinin ters-yiliz 6grenme modelinin uygulandig: 8. haftadan 9. haftaya gegerken

puanlarinin diistiigii ancak 10. haftada yeniden ylikselise gectigi goriilmektedir.

Tim o6grencilerin grafik egrilerine genel olarak bakildiginda geleneksel Ogretim
yonteminden (baslama diizeyi evreleri) hemen sonra gerceklestirilen ters-yiiz 6grenme

modelinde (uygulama evreleri) grafik egrilerinin yukar1 yonli seyrettigi goriilmektedir.
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Grafik 12. Ogrencilerin Deneysel Siirece liskin Puanlarini Gosteren Siitun Grafigi (Boyutlara Gére Toplam

Ortalama Puanlar)
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Grafikte 6grencilerin deneysel siiregte boyutlara gore toplam ortalama puanlart sunulmustur.
Grafikte gortildiigii tizere 6grencilerin bedensel kurulum alt boyutundan alabilecekleri en diisiik
puan 2, en yiiksek puan 10; sag el teknigi alt boyutundan alabilecekleri en diisiikk puan 3, en
yiiksek puan 15; sol el teknigi alt boyutundan alabilecekleri en diisiik puan 3, en yiiksek puan
15; ritmik yap1 alt boyutundan alabilecekleri en diigiik puan 2, en yiiksek puan 10; entonasyon
alt boyutundan alabilecekleri en diisiik puan 2, en yiiksek puan 10 ve miizikal ifade alt
boyutundan alabilecekleri en diisiik puan 5, en yiiksek puan ise 25°tir. Grafik incelendiginde
tim Ogrencilerin genel durumunda bedensel kurulum alt boyutunda birbirine olduk¢a yakin
puanlar oldugu ve verilerin kararlilik gosterdigi; sag el teknigi alt boyutunda ters-yiiz 6grenme
modelinin uygulandig: birinci uygulama ve ikinci uygulama evrelerinde puanlarda yiikselis
oldugu; sol el teknigi alt boyutunda birinci baglama diizeyi ve birinci uygulama evrelerinde
puanlar birbirine oldukga yakinken, ikinci baglama diizeyi evresinden ikinci uygulama evresine
gecildiginde puanlarda az da olsa yiikselis oldugu; ritmik yap1 alt boyutunda ters-yiiz 6grenme
modelinin uygulandigi tim uygulama evrelerinde puanlarda artis oldugu; entonasyon alt
boyutunda birinci baslama diizeyi evresi ile birinci uygulama evresi puanlari birbirine oldukga
yakinken ikinci baglama diizeyi evresinden ikinci uygulama evresine gecildiginde belirgin bir

puan yiikselisi oldugu ve miizikal ifade alt boyutunda ters-yiiz 6grenme modelinin uygulandigi
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tim uygulama evrelerinde baslama diizeyi evrelerine kiyasla puanlarda artis oldugu

goriilmektedir.

Tablo 3. Katilimci 6grencilerin bedensel kurulum alt boyutuna iliskin birinci baslama diizeyi evresi ile birinci
uygulama evresi ve ikinci baglama diizeyi evresi ile ikinci uygulama evresi puanlarinin Wilcoxon isaretli siralar
testi sonuglari

n  Swra Ortalamast  Swra Toplami z P
5 & %45 g o Negatif Sira 4 3,25 13,00 *-,169 ,866
€ 8 0O 0o £ = O .
E%.S 5 E g & Pozitif Sira 3 5,00 15,00
MM AR M>HMA -
= Esit 1 - -
Toplam 8 - -
Negatif Sira 3 4,00 12,00 **.314 ,753
<
S =L - iti
gg ?? 5 é"~§ 7 P0z1t1f81ra 3 3,00 9,00
= § 2 5= 03 Esit 2 - -
- Toplam 8 - -

*Negatif sira temeline dayal
**Pozitif sira temeline dayali

Katilimc1 6grencilerin bedensel kurulum alt boyutunda birinci baslama diizeyi evresi ile
birinci uygulama evresi ve ikinci baglama diizeyi evresi ile ikinci uygulama evresi siirecindeki
keman calma becerilerinin gelisiminin anlamli bir fark gosterip gostermedigine iliskin
Wilcoxon igaretli siralar testi sonuglari tabloda verilmistir. Analiz sonuglari, 6grencilerin birinci
baslama diizeyi evresi ile birinci uygulama evresi ve ikinci baslama diizeyi evresi ile ikinci
uygulama evresi puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigin1 gostermektedir (z=,169 ,314,
p<.05).

Tablo 4. Katilimc1 6grencilerin sag el teknigi alt boyutuna iligkin birinci baglama diizeyi evresi ile birinci
uygulama evresi ve ikinci baglama diizeyi evresi ile ikinci uygulama evresi puanlarinin Wilcoxon isaretli siralar
testi sonuglari

n  Swra Ortalamast  Swra Toplami z P
5854 = Negatif Sira 2 4,50 9 *.1,262 ,207
7] < 48 I
§ = :§ 2 ZE El g Pozitif Sira 6 4,50 27
maAmM Sm Esit - - -
Toplam 8 - -
< Negatif Sira - ,00 ,00 *.2,366 ,018
sEB58EG Pozitif Sira 7 4,00 28,00
EZSEEFE Esit 1 - }
TanaT oH Toplam 8 - -

*Negatif sira temeline dayali

Katilimer 6grencilerin sag el teknigi alt boyutunda birinci baglama diizeyi evresi ile
birinci uygulama evresi ve ikinci baslama diizeyi evresi ile ikinci uygulama evresi siirecindeki
keman calma becerilerinin gelisiminin anlamli bir fark gosterip gdstermedigine iliskin
Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari tabloda verilmistir. Analiz sonuglari, 6grencilerin ikinci
baslama diizeyi evresi ile ikinci uygulama evresi puanlar arasinda anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir (z=2,366 p<.05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate

55



alindiginda, bu farkin pozitif siralar, yani ikinci uygulama evresi puani lehine oldugu
gorilmektedir.

Tablo 5. Katilimci 6grencilerin sol el teknigi alt boyutuna iligkin birinci baglama diizeyi evresi ile birinci
uygulama evresi ve ikinci baglama diizeyi evresi ile ikinci uygulama evresi puanlarinin Wilcoxon isaretli siralar
testi sonuglar1

n  Swra Ortalamast  Swra Toplami z P
5 g SRR g = Negatif Sira 4 3,63 14,50 *.491 ,623
E = ;§ £ IE El g Pozitif Sira 4 5,38 21,50
maRAamm 5@ Esit - - -
Toplam 8 - -

« Negatif Sira 1 6,00 6,00 *-1,680 ,093
5 E5a5 Ew Pozitif Sira 7 4,29 30,00
SSERLETE Esit _ _ _
28R 22 By 51
TaeAaT 5 Toplam 8 - -

*Negatif sira temeline dayall

Katilimer 6grencilerin sol el teknigi alt boyutunda birinci baglama diizeyi evresi ile
birinci uygulama evresi ve ikinci baslama diizeyi evresi ile ikinci uygulama evresi stirecindeki
keman calma becerilerinin gelisiminin anlamli bir fark gosterip gostermedigine iliskin
Wilcoxon igaretli siralar testi sonuglari tabloda verilmistir. Analiz sonuglari, 6grencilerin birinci
baslama diizeyi evresi ile birinci uygulama evresi ve ikinci baslama diizeyi evresi ile ikinci
uygulama evresi puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigini géstermektedir (z=,491, 1,680,
p<.05).

Tablo 6. Katilimc1 6grencilerin ritmik yapi alt boyutuna iligkin birinci baglama diizeyi evresi ile birinci
uygulama evresi ve ikinci baglama diizeyi evresi ile ikinci uygulama evresi puanlarinin Wilcoxon isaretli siralar
testi sonuglari

n_ Swa Ortalamast  Swa Toplami z P

5§54 % o Negatif Sira 3 2,67 8,00 *-1,407 ,159
S T% :S g IS El £ Pozitif Sira 5 5,60 28,00
READLA NA Esit - - _

> Toplam 8 - -

< Negatif Sira 1 1,00 1,00 *-2,380 ,017
5 & 5a5 Ew Pozitif Sra 7 5,00 35,00
S s ‘1[3] o g = 1] "
SZ= 5E Rz Esit - - -
B Rl Sm Toplam 8 - -

*Negatif sira temeline dayall

Katilimc1 6grencilerin ritmik yapi alt boyutunda birinci baslama diizeyi evresi ile birinci
uygulama evresi ve ikinci baglama diizeyi evresi ile ikinci uygulama evresi siirecindeki keman
calma becerilerinin gelisiminin anlamli bir fark gosterip gdstermedigine iliskin Wilcoxon
isaretli siralar testi sonuclari tabloda verilmistir. Analiz sonuglari, 6grencilerin ikinci baglama
diizeyi evresi ile ikinci uygulama evresi puanlari arasinda anlamli bir fark oldugunu

gostermektedir (z=2,380 p<.05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate
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alindiginda, bu farkin pozitif siralar, yani ikinci uygulama evresi puani lehine oldugu
goriilmektedir.
Tablo 7. Katilime1 dgrencilerin entonasyon alt boyutuna iliskin birinci baglama diizeyi evresi ile birinci

uygulama evresi ve ikinci baglama diizeyi evresi ile ikinci uygulama evresi puanlarinin Wilcoxon isaretli siralar
testi sonuglari

n__ Swra Ortalamast  Swra Toplami z P
58545 g = Negatif Sira 4 3,88 15,50 *_350 726
§ = :§ 2 :§ El & Pozitif Sra 4 5,13 20,50
mgAmM SUJ Esit - - -
Toplam 8 - -

< Negatif Sira 2 2,50 5,00 *-1,820 ,069
5 ESaT En Pozitif Sira 6 5,17 31,00
ESREEZE Esit ; ; -
= EAR= 2a 3

o) Toplam 8 - -

*Negatif sira temeline dayal

Katilimc1 6grencilerin entonasyon alt boyutunda birinci baglama diizeyi evresi ile birinci
uygulama evresi ve ikinci baslama diizeyi evresi ile ikinci uygulama evresi siirecindeki keman
calma becerilerinin gelisiminin anlamli bir fark gdsterip gdstermedigine iliskin Wilcoxon
isaretli siralar testi sonuglart tabloda verilmistir. Analiz sonuglari, 6grencilerin birinci baglama
diizeyi evresi ile birinci uygulama evresi ve ikinci baglama diizeyi evresi ile ikinci uygulama

evresi puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigini géstermektedir (z=,350, 1,820, p<.05).

Tablo 8. Katilimc1 6grencilerin miizikal ifade alt boyutuna iliskin birinci baslama diizeyi evresi ile birinci
uygulama evresi ve ikinci baglama diizeyi evresi ile ikinci uygulama evresi puanlarinin Wilcoxon isaretli siralar
testi sonuglari

n_ Swa Ortalamast  Swra Toplami z P
5 &L % = Negatif Sira 4 3,25 13,00 *-701 ,483
S = :S g IS El £ Pozitif Sra 4 5,75 23,00
m{gAmM :>;U-1 Esit - - -
Toplam 8 - -
- Negatif Sira 1 2,00 2,00 *-2,240 0,025
5 & 5a35 Ew Pozitif Sra 7 4,86 34,00
S s ‘1[3] o g = 1] "
ol =g EQLE Esit - - -
peRT 2 Toplam 8 - -

*Negatif sira temeline dayali

Katilimc1 6grencilerin miizikal ifade alt boyutunda birinci baslama diizeyi evresi ile
birinci uygulama evresi ve ikinci baslama diizeyi evresi ile ikinci uygulama evresi slirecindeki
keman calma becerilerinin gelisiminin anlamli bir fark gosterip gostermedigine iliskin
Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari tabloda verilmistir. Analiz sonuglari, 6grencilerin ikinci
baslama diizeyi evresi ile ikinci uygulama evresi puanlar arasinda anlamli bir fark oldugunu

gostermektedir (z=2,240, p<.05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate
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alindiginda, bu farkin pozitif siralar, yani ikinci uygulama evresi puani lehine oldugu

goriilmektedir.

4.2. Nitel Boyuta Iliskin Bulgular
4.2.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Ogrenci Goriisleri

Tablo 9. Ters-yiiz 6grenme modelinde kullanilan video kayitlarinin etkililigine iliskin 6grenci gérisleri

Goriisler Nedenleri f

Bir siire sonra d6devlerimi unutuyordum.

Video kayitlarda dersler detaylica anlatiliyordu. 2

Video kayitlari bana Video kayitlar istedigim zaman, istedigim kadar 2
yardimer oldu. izleyebiliyordum.

Video kayitlar olmadan kendim ¢aligirken zorlaniyordum. 1

Derse daha 6zgiivenli geliyordum. 1

Tabloda goriildiigii tizere 6grencilerin tamamu ters-yiiz 6grenme modelinde gonderilen
video kayitlarinin kendilerine yardimci oldugunu diisiinmektedir. Bu durumun nedenlerini bir
stire sonra ddevleri unutma, video kayitlarda derslerin detaylica anlatilmasi, video kayitlarin
istenilen zamanda istenildigi kadar izlenebilmesi video kayitlar olmadan c¢alisirken zorluklar

yasanmasi ve derse daha 6zgiivenli gelmek olarak ifade etmislerdir.

1l

O-3: “Derste ¢alistiktan bir siire sonra insan unutabiliyor, bu nedenle bana yardimci oldu.’

O-5: “Ters-yiiz ogrenme modelinde evde videolar: istedigim zaman dinleyebiliyordum. Bir seyi
anlamadigimda videoyu basa sarip tekrar dinliyordum. O yiizden bence daha kolay ve bana katki sagladi.”

O-1: “Videolarda dersler detaylica anlatiliyordu ve 6gretmenimin ¢alisini da dinledigim icin daha rahat
caliyordum. Ne yaptigimi bilerek ¢alyyordum ve derse de biiyiik bir ézgiivenle geliyordum.”

Tablo 10. Ogrencilerin ters-yiiz 6grenme modeli siirecindeki keman calisma aliskanliklaria yénelik goriisleri

Goriigler Nedenleri f
-Daha istekli ¢aligtim. 1
Keman calisma siirem arttr. -Ters-y?z ?%renme model} yolu }le keman ¢aligmak daha k?lay. . 1
-Ters-yiiz 6grenme modeli yolu ile keman ¢alismak daha eglenceli. 1
-Emin olmadigim yerleri video yardimiyla ¢dziimledim. 1
Keman f;ahsma _siirem -Keman ¢alisma siirem ile ilgili bir katkis1 olmadi. 2
etkilenmedi.
| . -Videolar yokken kendim dogru ¢alabilmek i¢in ¢ok ugrasiyordum, ters-
Keman ¢a 1]§ma surem yiiz 6grenme modelinde video yoluyla hemen anliyordum. Daha kisa 1
azald1. caligmalarla daha iyi ¢aldim.
Keman ¢aligmalarim daha : : o
" ] . Bazen hi¢ calismiyordum, bazen ise ¢ok calisiyordum. Ters-yiiz
diizenli ve dengeli oldu. 1

6grenme modeli siirecinde ¢alisma siirem esitlendi.

Tabloda goriildigi tizere ogrencilerin yarisi, ters-yliz 6grenme modeli ile keman

derslerini yiiriitmeye basladiktan sonra keman g¢alisma siiresinin arttigini, bu durumun
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nedenlerini ise “Daha istekli ¢alistim.”, “Ters-yliz 6grenme modeli yolu ile keman ¢alismak
daha kolay.”, “Ters-yliz 6grenme modeli yolu ile keman g¢aligmak daha eglenceli.”, “Emin
olmadigim yerleri video yardimiyla ¢éziimledim.” olarak dile getirmistir. 2 katilimci keman
caligsma siiresinin olumlu ya da olumsuz etkilenmedigini belirtmistir. 1 katilime1 keman ¢alisma
stiresinin azaldigini, bu durumun nedenini ise “Videolar yokken kendim dogru ¢alabilmek i¢in
¢ok ugrasiyordum, ters-yiiz 6grenme modelinde video yoluyla hemen anliyordum. Daha kisa
caligmalarla daha iyi caldim.” seklinde dile getirmistir. 1 katilimci ise keman calismalarinin
daha diizenli ve dengeli oldugunu, bu durumun nedenini ise “Bazen hi¢ ¢alismiyordum, bazen
ise ¢ok calistyordum. Ters-yiiz 6grenme modeli siirecinde ¢alisma siirem esitlendi.” seklinde
ifade etmistir.

O-1: “Ters-yiiz 6grenme modeli siirecinde parcalara daha ¢ok odaklandim ve istekli ¢alistim. Bu siire¢
daha detayli, eglenceli ve giizel bir ¢calismaydi.”

O-5: “Normalde keman: giinliik olarak ¢alisiyorum ama video ile calismak daha kolay oluyor. Ornegin
bir hafta sehir disina gitmistik, o zaman kemanim yamimda degildi ama videoyu izleyerek ¢calismistim.”

0-8: “Videolar olmadigi zaman ¢ogu seyi unutuyordum ama video oldugunda ve bir seyi unuttugumda
hemen agip bakabiliyordum. Hatirlayabilme agisindan énemli degisiklikler oldu. Calisma siirem biraz kisaldi

clinkii geleneksel yontemde bir seyi hatirlamak icin ¢ok ¢almam gerekiyordu ama ters-yiiz 6grenme modelinde
ogretmenim videoda séyledigi icin onu hemen anlayabiliyorum ve daha kisa siirede daha iyi ¢alabildim.”

Tablo 11. Ters-yiiz 6grenme modeli ile yapilan keman derslerinin siirdiiriilmesine iliskin 6grenci goriisleri

Goriisler Nedenleri f
-Calisirken yaptigim hatalari video sayesinde fark edebilirim. 3
Ters-yiiz 5grenme modeli yolu ile -Odevimi . Fl.’:.lSll calisacagimi unuttugum zaman video izleyerek 1
I hatirlayabilirim.
keman egitimi almaya devam etmek . .. . e
o -Derste anlayamadigim yerleri videodan tekrar tekrar izleyebilirim. 1
isterim. . - " Y e
-Video sayesinde 6devimi kulaktan da calabilirim. 1
-Bu yontemin beni daha ¢ok gelistirecegini diisiiniiyorum. 1
Ters-yliz 6grenme modeli yolu ile
keman egitimi almaya devam etmek ~ -Keman galisabilmek igin az zamanim var, videolar1 izlemeye vaktim 1
istemem. yetmiyor.

Tabloda goriildiigii iizere 6grencilerin neredeyse tamami aragtirma siireci bittikten sonra da
ters-yliz 6grenme modeli yolu ile keman egitimine devam etmek istedigini dile getirmistir. Bu
durumun nedenlerini ise “Calisirken yaptigim hatalar1 video sayesinde fark edebilirim.”,
“Odevimi nasil calisacagimi unuttudum zaman video izleyerek hatirlayabilirim.”, “Derste
anlayamadigim yerleri videodan tekrar tekrar izleyebilirim.”, “Video sayesinde 6devimi
kulaktan da calabilirim.” ve “Bu yontemin beni daha ¢ok gelistirecegini diisiiniiyorum.” olarak
ifade etmislerdir. 1 6grenci ise keman egitimine ters-yiiz 6grenme modeli yolu ile devam etmek
istemedigini, keman calisabilmek i¢in az zamani oldugunu ve bu zamani video izleyerek degil

de keman tizerinde pratik yaparak gecirmek istedigini dile getirmistir.
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O-5: “Ogretmenimin video gondermesini isterim ¢iinkii derste bir seyi anlayamazsak videoyu istedigimiz
kadar izleyerek daha iyi anlayabiliriz. Bence video ile daha kolay oluyor.”

0-8: “Ogretmenimin video gondermesini isterim ¢iinkii bir seyi unuttugumda hemen gidip videodan
bakabiliyorum ya da calisirken bir seyi kagiriyorum, ertesi giin videodan baktigimda “Ben buray
kagirmisim” diyerek hatami fark edebiliyorum. O yiizden iyi olur video gonderilmesi.”

O0-6: “Hayir 6gretmenimin video gondermeye devam etmesini istemem ciinkii zaman cok stkistk oluyor
ve yetistiremeyebiliyorum, videolar yarim kaliyor. Odevleri ¢almay: yetistiremiyorum. Zaten keman ¢alismak
icin az zamanim var onu da keman iizerinde pratik yaparak harcryorum, video izlemeye ¢ok zaman kalmiyor.”

Tablo 12. Ogrencilerin ters-yiiz 6grenme modeline ve geleneksel egitim modeline iliskin olumlu ve olumsuz

goriisleri
Goriisler f
-Ogretmenimin ¢alisim gérmek ve dinlemek entonasyon ve tempo konusunda yardimei oluyor. 2
-Pargay1 daha dogru ¢almama yardimci oluyor. 1
o
— %;h -Videolar dikkat etmemiz gerekenleri detaylica anlattig1 igin ¢ok yardimer oluyor. 1
'qg) "én -Videolar istedigim kadar izleyebiliyorum. 1
2 é -Video izleyerek ¢alismak ¢ok daha kolay. 1
S 5‘= -Maddi imkani kisitl kisiler egitim alabilir. 1
.
& -Pargay1 unutmami engelliyor. 1
N
-T>‘> -Ev ortaminda da sanki dersteymisim gibi videolar1 dinleyebiliyorum. 1
w
E N L -Hatalarimi kendim diizeltmem gerekiyor. 1
D
= ";'» -Videolarn tamamini izlemek bazen sikici olabiliyor. 1
5
O ‘& -Videolar izlemek zaman kaybettiriyor. 1
= = 5 ... .
§ g —;L -Odevimi kendim ¢d6zmeye calistyorum. 3
= St
= -Odevimi unutursam nasil ¢almam gerektigini hatirlayamiyorum. 3
) N '
@ é = -Farkinda olmadan 6devimi yanlis ¢alisabilirim. 2
X =
%’ 8 §n -Zorlandigim ve takildigim yerlerde ¢ok fazla ugrasmam gerekiyor. 2
a -Odevimi unuttugum ve dogrulugundan emin olmadigim igin derste daha kararsiz ¢alryorum. 1

Tabloda 6grencilere gore keman egitiminde ters-yiiz 6grenme modelinin olumlu yonleri
olumsuz yonlerinden daha fazladir. Ogrenciler keman egitiminde ters-yiiz 6grenme modelinin
olumlu yénlerini “Ogretmenimin ¢alisini gormek ve dinlemek entonasyon ve tempo konusunda
yardimci oluyor.”, “Par¢ay1 daha dogru ¢almama yardimeci oluyor.”, “Videolar dikkat etmemiz
gerekenleri detaylica anlattigi i¢in ¢ok yardimci oluyor.”, “Videolar1 istedigim kadar
izleyebiliyorum.”, “Video izleyerek ¢alismak daha kolay.”, “Maddi imkani kisith kisiler egitim
alabilir.”, “Par¢ay1 unutmami engelliyor.”, “Ev ortaminda da sanki dersteymisim gibi videolar1
dinleyebiliyorum.” olarak dile getirmislerdir. Ogrencilerin biiyiik bir kism1 keman egitiminde
ters-yiiz 6grenme modelinin herhangi bir eksi yani olmadigini dile getirirken, “Videolarin

tamamini izlemek bazen sikici olabiliyor.”, “Videolar1 izlemek zaman kaybettiriyor.”,
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“Hatalarim1 kendim diizeltmem gerekiyor.” seklinde az sayida olumsuz goriis belirten 6grenci
de tabloda goriilmektedir.

O-5: “Ters-yiiz 6grenmede de video oldugu icin en biiyiik artist istedigim kadar videoyu izleyebiliyor
olmam. Geleneksel yontemdeki kadar ¢cok ugrasmama gerek kalmiyor odevime ama tabii ki yine de ¢alismam
gerekiyor. Video izlerken ¢calismak kat kat daha kolay.”

O-4: “Ters-yiiz 6grenme modelinde video yoluyla 6gretmenimin seslerini dinliyordum, yavas m: hizli
calyyor bakiyordum. Videonun tamamini izlemek bazen sikici olabiliyordu.”

O-6: “Ters-yiiz 6grenme modelinin artisi unutmamizi engellemesi.’

>

Tabloya gore 6grenciler keman egitiminde geleneksel egitim modelinin olumlu yoniini
“Odevimi kendim ¢ézmeye calistyorum.” olarak dile getirmistir. Ogrenciler geleneksel egitim
modelinin olumsuz yonlerini ise “Odevimi unutursam nasil ¢almam gerektigini
hatirlayamiyorum.”, “Farkinda olmadan 6devimi yanlis ¢alisabilirim.”, “Zorlandigim ve
takildigim yerlerde ¢ok fazla ugrasmam gerekiyor.” ve “Odevimi unuttugum ve dogrulugundan

emin olmadigim i¢in derste daha kararsiz ¢aliyorum.” olarak ifade etmistir.

>

O-6: “Geleneksel egitimin artisi kendi kendine ¢calmay, calismay1 égreniyorsun.’

O-1: “Dersteyken bir hata yaptigimizda éSretmenimiz soyliiyor ve diizeltivor ama videoda kendi
kendimize diizeltmemiz gerekiyor.”

O-5: “Geleneksel yontemde daha ¢ok ¢alismam, ugrasmam gerektigini hissediyorum ciinkii baska bir
yerden drnek bakamiyorum sadece ¢alisarak anlayabiliyorum.”

0-8: “Geleneksel yontemde sadece 6gretmenim bana gosteriyor, derste anlatiyor ve ben bir hafia icinde
unutabiliyorum, bazi yerler aklimdan ¢ikabiliyor.”

Tablo 13. Ters-yiiz 6grenme modelinin farkli derslerde kullanilmasina yonelik 6grenci goriisleri

Goriisler Nedenleri f
e -Videodan dersi tekrar tekrar dinleyebilmek daha iyi anlamanu saglar. 2
Ters-yiiz 6grenme . - - .
. -Diger dersler ¢ogunlukla konu anlatimi agirlikli oldugu i¢in kullanilmast uygun olur. 1
modeli farkli derslerde . N . . e
kullanlabilir. -Bir konuyu unuttugum zaman videodan izleyerek hatirlayabilirim. 1
-Videoyu istedigim zaman izleyip ders calisabilirim. 1
. -Diger derslerde teknolojik aletlerin kullanilmasi gerekli degil.
Ters-yiiz 6grenme 1
modeli farkl derslerde -Video izlemek c¢ok sikict. Evdeki kisith bos vaktimi ders
kullanilamaz. 1

videosu izleyerek ge¢irmek istemiyorum.

Tabloda goriildiigii tizere 6grencilerin biiyiik bir kismi, ters-yiiz 6grenme modelinin farkl
derslerde de kullanilabilecegi goriisiindedir. Bu durumun nedenlerini ise “Videodan dersi tekrar
tekrar dinleyebilmek daha iyi anlamami saglar.”, “Diger dersler ¢ogunlukla konu anlatimi
agirhikli oldugu i¢in kullanilmasi uygun olur.”, “Bir konuyu unuttugum zaman videodan
izleyerek hatirlayabilirim.”, ve “Videoyu istedigim zaman izleyip ders calisabilirim.” olarak
dile getirmislerdir. 2 Ogrenci ise, ters-yliiz oOgrenme modelinin farkli derslerde
kullanilamayacag1 goriisiindedir. Bu durumun nedenlerini ise “Diger derslerde teknolojik
aletlerinin kullanilmas1 gerekli degil.” ve “Video izlemek ¢ok sikici. Evdeki kisitli bos vaktimi

ders videosu izleyerek gecirmek istemiyorum.” olarak agiklamislardir.
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O-4: “Evet, ¢iinkii evde yammizda 6gretmen olmadigi icin videoyu tekrar tekrar izleyip o konuyu
anlamamiza yardimci olabilir.”

O-5: “Bence kullamlabilir ¢iinkii kemani kolaylastirdig1 gibi diger derslerin anlatimini da
kolaylastirabilir. Derste bir kere dinleyebiliyoruz ama videoda daha ¢ok dinleyebiliyoruz, bu durumda
ogrencinin daha iyi anlamasini saglar.”

O-6: “Hayr, kullamilamaz. Ciinkii ¢ok stkici. Zaten evde az bir siiremiz kaliyor onda da ders videosu mu
izleyecegiz?”

4.2.2. Ikinci Alt Probleme Iliskin Veli Goriigleri

Tablo 14. Velilerin ters-yiiz 6grenme modeli siirecinde ¢ocuklarinin keman ¢aligma aligkanliklarina

yonelik goriisleri

Goriisler Nedenleri f
3
-Daha diizenli ve disiplinli ¢alisti, sorumluluk bilinci artt1.
-Calisma sikligina daha fazla 6zen gosterdi, daha ¢ok calisti. 2
Calisma aligkanlari
olumlu yonde degisti. -Video yolu ile hatalarin1 fark etti ve bu hatalart diizeltmek i¢in ¢alisma siiresini
uzatti. 1
-Calgisiyla daha ¢ok vakit gegirmeye ve daha ¢ok ¢alismaya basladi.
1
Calisma aliskanlarinda . . .
herhangi bir farkhilik -Zaten diizenli calisiyordu, nasil ¢alisiyorsa ayn sekilde caligmaya devam etti. 2

olugmadi.

Tablo 8’de gorildigi tizere velilerin biiyikk bir kismi ters-yiiz 6grenme modeli
stirecinde cocugunun ¢algi ¢calma aligkanliklarinda olumlu yonde bir farklilik gézlemledigini
dile getirmistir. Bu durumun nedenlerini ise “Daha diizenli ve disiplinli ¢alist1, sorumluluk
bilinci artt1.”, “Calisma sikligina daha fazla 6zen gosterdi, daha ¢ok ¢alisti.”, “Video yolu ile
hatalarini fark etti ve bu hatalar1 diizeltmek i¢in ¢alisma siiresini uzatti.” ve “Calgisiyla daha
cok vakit gecirmeye ve daha ¢ok calismaya basladi.” olarak ifade etmislerdir. 2 veli ise ters-
yiiz 6grenme modeli siirecinde ¢ocugunun ¢algi ¢alisma aligkanliklarinda herhangi bir farklilik
gozlemlemedigini belirtmis ve bu durumun nedenlerini ise “Onceden nasil ¢alisiyorsa ayni
sekilde calismaya devam etti.” seklinde agiklamistir.

V-2: “Video kayitlart ile ¢calisirken ¢alisma siirelerinin biraz daha uzadigini fark ettim. Sanirim videodan
doniit almasi, o anda yapamadigi bazi seyleri fark etmesini sagladi ve onu yapabilmek adina tekrar tekrar
denemeleri ister istemez ¢aligsma stirelerini uzattr.”

V-4: “Ag¢ik¢ast ¢ok fazla bir farklilik gozlemlemedim. Eskiden nasil ¢calisiyorsa o siirecte de kendi istekli
bir sekilde videosunu izleyip egzersizlerini yapryordu.”

V-7: “Youtube videolar: geldikten sonra daha diizenli ¢alisma aliskanligr oldugunu ve daha programl
calistigini hissettim ve ona gore de gelisim gosterdigine inaniyorum.”
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Tablo 15. Velilerin ters-yiiz 6grenme modeli siirecinde ¢ocuklarinin ¢algisina karsi olan ilgi ve

hevesine yonelik goriisleri

Goriisler f Nedenleri f
-Odevlerine biiyiik bir hevesle calist1, basarma duygusunu hissetti. 2
-Videolari izleyerek kendisi ¢6ziimlemeye ¢alistigr igin ilgisi artti. 2
Calgisina Karst ilgi ve -Sorumluluk bilinci artt1. 2
£ SLUsLY -Videolari seyrettikten sonraki ¢alismasindan daha ¢ok keyifaldigimi 1

hevesi olumlu yonde 7 dile getirdi
degisti. -Calisma siiresi arttig1 icin kendine giiveni ve galgiya karsi ilgiside 1

artt1.

-Bu siire¢ daha ¢ok dikkatini ¢ekti, daha ¢ok ilgi gosterdi. 1

Calgisina karsi ilgi ve
hevesinde herhangi bir 1  -Bu siiregte gesitli hastaliklar atlattiimiz i¢in ve bayram tatili 1
degisiklik olmadi. nedeniyle adaptasyon sorunu yasadik.

Tablo 9’da goriildiigii tizere velilerin neredeyse tamami ters-yiliz 6grenme modeli siirecinde
cocugunun calgisina karsi ilgi ve hevesinde olumlu yonde bir farklilik gézlemledigini dile
getirmistir. Bu durumun nedenlerini ise “Odevlerine biiyiik bir hevesle calisti, basarma
duygusunu hissetti.”, “Videolar1 izleyerek kendisi ¢oziimlemeye calistigi icin ilgisi artti.”,
“Sorumluluk bilinci artt.”, “Videolar1 seyrettikten sonraki calismasindan daha g¢ok keyif
aldigin1 dile getirdi.”, “Caligsma siiresi arttig1 i¢in kendine giliveni ve galgiya karsi ilgisi de
artt1.”, “Bu slire¢ daha ¢ok dikkatini ¢ekti, daha ¢ok ilgi gosterdi.” seklinde ifade etmislerdir. 1
veli ise ters-yiiz 6grenme modeli siirecinde ¢ocugunun ¢algisina karst ilgi ve hevesinde
herhangi bir farklilik gozlemlemedigini dile getirmis ve bu durumun nedenini de “Bu sliregte
cesitli hastaliklar atlattigimiz i¢in ve bayram tatili nedeniyle adaptasyon sorunu yasadik.”
olarak agiklamistir.

V-5: “Olumlu yonde bir farklilik gézlemledim. Cocugum ¢ok memnun, bu egitim sayesinde kemana bir
kez daha ikna oldu. Zor olani yapmanin ve ¢aligtiktan sonra ortaya bir par¢a ¢ikartmanin, onu dinlemenin,
giizel bir timi ortaya ¢ikartmanin, bizim onu takdir etmemizin keyfini yasadi. Bunlarin hepsi pozitif seyler
cocugum igin. Siirecte hep olumlu doniitler aldik.”

V-7: “Eskiye kiyasla daha diizenliydi ve gelisim gosterdi. Bu siire¢ sorumluluk bilincini artirdi, bu
dikkatimi ¢ekti o yiizden ben 6grenci gelisimi icin faydast oldugunu diistintiyorum.”

V-2: “Ters-yiiz 6grenme siirecinde ¢algisiyla biraz daha fazla vakit gegirdigini biliyorum. Onu evde
kemanuyla beraber daha fazla gérmeye basladigimi séyleyebilirim. Eskiye oranla daha fazla ¢alistigini ve
keman ¢alma hevesi oldugunu séyleyebilivim. Bu nedenle yapilan ¢calismann etkili oldugunu diisiiniiyorum.”

V-6: “Bunu ¢ok gozlemleyebildigimi séyleyemem ciinkii ¢ok hastalikli ve bayram tatilinin araya girdigi

karisik bir donem gecirdik bu siirecte, o yiizden biraz adaptasyon sorunu yasadik ama ne geriye diisiis ne
ileriye gidis herhangi bir etkisi olmadi.”
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Tablo 16. Ters-yiiz 6grenme modeli ile yapilan keman derslerinin siirdiiriilmesine iliskin veli goriisleri

Goriigler Nedenleri
-Cocugumun becerilerini olumlu yonde etkiledigi i¢in tercih ederim.
-Derslerde yapilan calismalarin unutulabilecegini diistiniiyorum.
-Ogretmenini ekran kargisindan da olsa tekrar gérmesi motivasyonunu artirtyor.
-Ogretmenimizin gonderdigi videolara her an ulasim saglayabilecegimiz igin
videolarin devam etmesini isterim.
Modelin siirdiiriilmesini ~ -Video yoluyla hem isitsel hem de gorsel olarak calisabilmesi hatalarini fark 1
tercih ederim. edebilmesini sagliyor.
-Sehir disina sik¢a ¢iktigimiz igin o siireclerde kopukluk olmamasi adina tercih 1
ederim.
-Daha diizenli ve programli calistigini, sorumluluk bilincinin gelistigini 1
diisiindiigiim i¢in tercih ederim.
Modelin siirdiiriilmesini -
tercih etmem.

[ = ) ]

Tablo 10’da goriildiigii lizere velilerin tamami keman egitiminde ters-yiiz 6grenme
modelinin siirdiiriilmesini tercih ettigini dile getirmistir. Bu durumun nedenlerini ise
“Cocugumu olumlu yoénde etkiledigi i¢in tercih ederim.”, “Derslerde yapilan ¢aligmalarin
unutabilecegini diisiiniiyorum.”, “Ogretmenini ekran karsisindan da olsa tekrar gormesi
motivasyonunu  artiriyor.”,  “Ogretmenimizin  gonderdigi videolara her an ulasim
saglayabilecegimiz i¢in videolarin devam etmesini isterim.”, “Video yoluyla hem isitsel hem
de gorsel olarak calisabilmesi hatalarim1 fark edebilmesini sagliyor.”, “Sehir disina sikca
¢iktigimiz i¢in o silireglerde kopukluk olmamasi adma tercih ederim.”, “Daha diizenli ve
programli ¢alistigini, sorumluluk bilincinin gelistigini diisiindigiim i¢in tercih ederim.” olarak

ifade etmistir.

V-2: “Tercih ederim. Derslerde yapilan ¢alismalarin bu yas grubu dgrencilerde bir giin sonrasinda bile
unutulabilecegini diistiniiyorum, kendi ¢ocugumda da bunu fark ediyorum. Gelip bazi seyleri bana
sormasindan da bunu anliyorum. Dolayisiyla evde ona dayanak olacak, ogretmeni tarafindan hazirlanmus bir
goriintiiniin elinde olabilmesi ve sikistigi zamanlarda déniip o videodan bazi seyleri izleyip hatirlayabilmesi
durumu, hata yapma ihtimalini ortadan kaldiracaktir. Motivasyon anlaminda da 6gretmenini tekrar ekran
karsisinda olsa da gormesi, ona kendisini daha iyi hissettiriyor ve ¢alisma siiresini de artiyor gibi
diistintiyorum.”

V-4: “Tercih ederim c¢iinkii her zaman her an bir 6gretmeni yamimizda bulamayiz ama ogretmeninin
gonderdigi videolara her an ulagim saglayabilecegimiz icin bence bu olumlu bir durum. Videolarin devam
etmesini isterim.”

V-6: “Mantikli bir yontem bence ¢iinkii biz sehir disina sik¢a ¢ikan bir aileyiz, bu tarz durumlarda arada
kopukluk olmamast adina tercih edilebilir.”

V-5: “Tercih ederim, bence videodaki anlatimlar onun icin ¢ok daha kiymetliydi. Videoda nelere dikkat
etmesi gerektigi ¢cok net bir sekilde ifade edildigi i¢in onlart duyarak hem isitsel hem gorsel olarak videodan
faydalanmas, nasil ¢alindiginin farkina varmasi sadece kdgida bakarak tekrarlamasindan ¢ok daha verimli
diye diigiiniiyorum. Cok daha basarili sonuglar alacagu igin keske bundan sonra hep ters- yiiz egitim modeli
olabilse, videoyu gérse, dinlese, eksigini fark etse... Yeterince pratigi olmasa bile videoyu dinledikten sonra
dersteki ¢alismasimin daha faydali oldugunu diisiiniiyorum. Ben su hatayr yaptim diyebiliyor, farkindalik
agisindan, kemana olan bakis agist yoniinden bence ¢ok daha verimli.”
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Tablo 17. Velilerin ters-yiiz 6grenme modeline ve geleneksel egitim modeline iliskin olumlu ve

olumsuz gorisleri

Goriisler f
- -Ogrencinin 6devini unutma ve hata yapma ihtimalini ortadan kaldiriyor. 3
% 5 -Her an derse ulagim imkani1 sagliyor. 2
E g -Teknolojik aletlerin kullanimi ¢ocuklar i¢in farkli bir ilgi ve heyecan olusturuyor. 2
g ; -Ogrenci evde galisirken eskisi kadar zorlanmuyor. 1
g § -Ogrencinin daha hizli gelisim gdstermesini sagliyor. 1
;} -Ogrencinin sorumluluk bilincini artirtyor ve daha fazla ¢aligmasini sagliyor. 1
E’ -Keman egitimine yeni baslayan bir 6grenci igin faydali olmayabilir. 1

-Ogrenci bazen video izlemekten sikilabiliyor. 1

Olumsuz
goriisler

Geleneksel egitim modeli

Olumlu
goriisler

-Ogrencinin 6devini hatirlayabilecegi ve dogruyu-yanlisi ayirt edebilecegi herhangi bir 2

~n o dayanak yok.

3 2 A . . .

£ .& -Araya zaman girince 6grenci ddevini unutabiliyor. 1

S5 =

o % -Ogrenci daha yavas gelisiyor. 1
-Ters-yiiz 6grenme siirecine kiyasla ¢cocugum daha az galisiyor. 1

Tablo 11°de veliler keman egitiminde ters-yiiz 6grenme modelinin olumlu yonlerini

“Ogrencinin 6devini unutma ve hata yapma ihtimalini ortadan kaldiriyor.”, “Her an derse

ulasim imkan1 sagliyor.”, “Teknolojik aletlerin kullanimi1 ¢ocuklar i¢in farkli bir ilgi ve heyecan

olusturuyor.”, “Ogrenci evde ¢alisirken eskisi kadar zorlanmiyor.”, “Ogrencinin daha hizl

gelisim gostermesini sagliyor.” ve “Ogrencinin sorumluluk bilincini artirtyor ve daha fazla

caligmasini sagliyor.” olarak ifade etmistir. 2 veli keman egitiminde ters-yliz 68renme

modelinin herhangi bir olumsuz yonii olmadigini ifade ederken, “Keman egitimine yeni

baslayan bir &grenci igin faydali olmayabilir.” ve “Ogrenci bazen video izlemekten

sikilabiliyor.” seklinde olumsuz goriis belirtenler de olmustur.

V-2: “Video destekli bir ogrenme siirecinde 6grencinin hata yapma ihtimalini tamamiyla
ortadan kaldwracak bir durum ortaya ¢ikar diye diisiiniiyorum. Bir taraftan da ¢alisma siirecinde
teknolojik aletlerin kullanimi ¢ocuklar icin bir cazibe olusturuyor. Normalde kisitl siire ile telefon gibi
aygitlart kullanabilirken keman ¢alismak i¢in teknolojik aletleri kullanmasi onu daha motive ediyor.”

V-5: “Ters- yiiz egitim modelinde dgrenci yanlsi daha ¢abuk fark edebiliyor, bir de ¢calinmis
halini duyuyor, dogru olan kulagina yerlesiyor ve buna aninda ulasabiliyor. Nerde hata yaptim deyince
hemen doniip “Aa evet su ses bende yanlis ¢tkryor” diyebiliyor. Bu anlamda biiyiik farklilik var. Tabii ki
videolu olan egitim ¢ok daha verimli.”

V-6: “Tki cocugum da miizik egitimi aliyor ve kiigiik kizimda (06 'min kiiciik kardesi) ézellikle
ters-yiiz ogrenmenin ihtiyacini ¢ok hissettigimi séyleyebilivim ¢iinkii araya zaman girdigi zaman
unutabiliyor. Bazi donemlerde sehir disina gidip gelmistik ve ders yapamamistik o zaman ddevini
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unuttugunu gozlemledim. Derse geldiginde tekrar 6gretmeninin diizeltmesi ve hatirlatmasi gerekmisti.
Ters-yiiz 6grenme 0 donemde de olsaydi édevini unutmazdi. Yas kiigiildiikce unutma hizlaniyor ve dikkat
¢ok cabuk dagiliyor. Ters-yiiz 6grenme modeli ders aralarinda uzun bosluklar oldugunda, ogrenci
odevini tam anlayamadiginda ya da yeni ve zor bir édevi 6grenirken ilk haftalarda unuttugu yerlere geri
doniip bakabilmesi adina ag¢ik¢asi giiniimiizde de kullanilmas: ¢ok mantikli bir egitim sekli. Bu ¢agda
yasryorsak eger bundan faydalanmaliyiz. Eksi bir yanini gozlemlemedim. ”

Tabloya gore hicbir katilimer veli keman egitiminde geleneksel egitim modelinin
olumlu yo6nleri ile ilgili goriis belirtmemistir. Katilimcilar keman egitiminde geleneksel egitim
modelinin olumsuz yénlerini ise “Ogrencinin édevini hatirlayabilecegi ve dogruyu-yanlisi ayirt
edebilecegi herhangi bir dayanak yok.”, “Araya zaman girince 6grenci 6devini unutabiliyor.”,
“Ogrenci daha yavas gelisiyor.” ve “Ters-yiiz 6grenme siirecine kiyasla ¢ocugum daha az

calistyor.” olarak dile getirmistir.

V-5:  “Siirecten anladigim kadariyla geleneksel yontemlerde yalmizca ddev ver, sen
okuyabildigin kadar nota oku, eve git ve bunu tekrarla demek var. Ama diger videolu anlatimlarda ¢ok
daha farkh. Geleneksel yontemin eksi yani ogrencinin hatasini hemen fark edememesi, gérdiigii ve notayi
okudugu kadar ¢alabilmesi, ancak bir sonraki ders ogretmeni ile tekrar ¢alistiginda hatalarin
ogrenebiliyor olmasi. Ters-yiiz ogrenmede hatasint hemen gorebildigi ve diizeltebildigi icin farkl
oldugunu diisiiniiyorum.”

V-8: “Geleneksel yontemde bazen Keman calisiyordu, ya da derse gitmeden son anda
calistyordu. Eskiden ¢ok fazla vakit aywrmadigini gozlemledim, ters-yiiz 6grenme daha olumlu yénde
etkiled:. ”

V-7: “Geleneksel yontemde ogrenci biraz daha yavas gelisiyor, ters-yiiz 6grenmede ise daha
hizly gelisiyor ve egitim siirecine daha adapte oldugunu gézlemledim.”
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BOLUM 5

Aragtirmanin bu bolimiinde verilerin analizi ile elde edilen bulgulardan ulagilan
sonuglara, bu sonuclarin alan yazindaki benzer c¢alismalarin sonuglar1 ile tartisilmasia ve

Onerilere yer verilmistir.
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Nicel Boyuta Iliskin Sonuc ve Tartisma

5.1.1. Birinci Denenceye Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirma sonucunda birinci baslama diizeyi evresinden birinci uygulama evresine
gecildiginde bedensel Kurulum alt boyutunda {i¢ Ogrencinin puanlarinin yiikseldigi, bir
Ogrencinin puanlarinin birbirine oldukca yakin oldugu ve dort 6grencinin puanlarinin diistiigi;
sag el teknigi alt boyutunda alt1 6grencinin puanlarinin yiikseldigi, iki 6grencinin puanlarinin
diistiigii; sol el teknigi alt boyutunda dort 6grencinin puanlarmin yiikseldigi, iki d6grencinin
puanlarinin birbirine olduk¢a yakin oldugu ve iki dgrencinin puanlarinin distiigii; ritmik yapi
alt boyutunda dort 6grencinin puanlarinin yiikseldigi, ii¢ 0grencinin puanlarmin birbirine
oldukga yakin oldugu ve bir 6grencinin puanlarinin diistigli; entonasyon alt boyutunda dort
ogrencinin puanlarmin yiikseldigi, dort 6grencinin puanlarinin distiigii; miizikal ifade alt
boyutunda dort 6grencinin puanlarimin belirgin bir sekilde yiikseldigi, dort 6grencinin
puanlarmmn diistiigii goriilmektedir. Tekin-Iftar (2018, s. 169), tiim tek-denekli arastirma
modellerinde en az ii¢ katilimciyla ¢alisilmasini 6nermektedir. Boylece bir katilimcida goriilen
degisikliklerin bagka katilimcilarda da goriilmesiyle elde edilen bulgularin genellenmesinin
artirllmis olacagini ifade etmislerdir. Grafiksel analiz sonuglari, ogrencilerin deneysel siirece
iliskin bireysel puanlarina bakildiginda ters-yiiz ogrenme modelinin 6zengen keman egitimi
tizerinde olumlu yonde etkisi oldugunu gostermektedir. Konuyla ilgili yapilan diger
aragtirmalarda da benzer sonuglarin ortaya ciktigi goriilmektedir. Yilmaz ve Zahal (2023) da
gitar Ogrencileri ile yaptigi caligmasi sonucunda ters-yliz 6grenme modelinin geleneksel
ogrenme yontemlerine kiyasla daha basarili oldugunu tespit etmistir. Talbert (2014), Franklin
Universitesi'nde gerceklestirdigi bir arastirma sonucunda ters-yiiz §grenme yontemiyle egitim
alan grubun, geleneksel yontemle egitim goren gruba kiyasla daha yiiksek basar1 elde ettigini

tespit etmistir.
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5.1.2. ikinci Denenceye Tliskin Sonug ve Tartisma

Aragtirmanin bir diger sonucuna gore, birinci uygulama evresinden ikinci baslama
diizeyi evresine gecildiginde bedensel kurulum alt boyutunda ii¢ 6grencinin puanlarinin
diistligii, bir 6grencinin puanlarinin birbirine oldukga yakin oldugu, dort 6grencinin puanlariin
yiikseldigi; sag el teknigi alt boyutunda yedi 6grencinin puanlarinin diistiigli, bir 6grencinin
puanlarinin birbirine olduk¢a yakin oldugu; sol el teknigi alt boyutunda bes Ogrencinin
puanlarmin diistiigl, iki 6grencinin puanlarinin birbirine olduk¢a yakin oldugu, bir 6grencinin
puanlarinin yiikseldigi; ritmik yap1 alt boyutunda dort 6grencinin puanlarinin distiigi, iki
Ogrencinin puanlarinin birbirine olduk¢a yakin oldugu, iki 6grencinin puanlarmin ytikseldigi;
entonasyon alt boyutunda alti dgrencinin puanlarinin distiigii, iki 6grencinin puanlarinin
yiikseldigi; miizikal ifade alt boyutunda alt1 6grencinin puanlarinin diistiigii, iki 68rencinin
puanlarmin yiikseldigi tespit edilmistir. Grafiklerde d&grencilerin deneysel siirece iliskin
bireysel puanlarina bakildiginda, arastirmadaki bagimsiz degiskenin (ters-yiiz 6grenme
modeli) uygulanmadigr durumda puanlarin diistiigii goriilmektedir. Bu durum ters-yiiz ogrenme
modelinin  ogrencilerin evdeki ¢algt c¢aliyma miicadelesini kolaylastirdiginin  kaniti
niteligindedir. Giizel vd. (2020) yilinda yapilan “Youtube {lizerinden video destekli keman
Ogretimine 1iliskin 6grenci gorlsleri” isimli c¢aligmasinda, Youtube videolarinin keman
egitimine olumlu katkisi oldugu, 6grencilere keman egitimine yonelik gorsel ve isitsel olarak
destek verdigi, Ogrencilerin videolar sayesinde Odevlerini kolaylikla hatirladiklart gibi
sonuclara ulagsmistir. Yazarlar, keman egitiminin psiko-motor siirecleri igermesi nedeniyle,
video derslerin keman egitimi icin yeterli olmadig1 ve bireysel dersler ile desteklenmesi

gerektigi diislincesindedir.

5.1.3. Uciincii Denenceye Iliskin Sonug ve Tartisma

Aragtirmanin bir bagka sonucuna goére bedensel kurulum alt boyutunda yedi 6grencinin
birinci baglama diizeyi evresi puanlarinin, ikinci baglama diizeyi evresi puanlari ile benzerlik
gosterdigi; sag el teknigi alt boyutunda alti 6grencinin birinci baslama dilizeyi evresi
puanlarinin, ikinci baslama diizeyi evresi puanlari ile benzerlik gosterdigi; sol el teknigi alt
boyutunda bes dgrencinin birinci baslama diizeyi evresi puanlarinin, ikinci baslama diizeyi
evresi puanlari ile benzerlik gosterdigi; ritmik yapr alt boyutunda tiim 6grencilerin birinci
baslama diizeyi evresi puanlarin, ikinci baslama diizeyi evresi puanlari ile benzerlik
gosterdigi; entonasyon alt boyutunda alt1 68rencinin birinci baglama diizeyi evresi puanlarinin,
ikinci baglama diizeyi evresi puanlari ile benzerlik gosterdigi; miizikal ifade alt boyutunda bes

Ogrencinin birinci baslama diizeyi evresi puanlarinin, ikinci baglama diizeyi evresi puanlari ile
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benzerlik gosterdigi gorilmiistiir. Grafiklerde ogrencilerin deneysel siirece iliskin bireysel
puanlarina bakildiginda, birinci baslama diizeyi evresi puanlarinin, ikinci baslama diizeyi
evresi puanlart ile biiyiik oranda benzerlik gésteriyor olmasi, arastirmadaki islevsel iliskiyi

giiclii bir sekilde ortaya koymaktadur.

5.1.4. Dérdiincii Denenceye liskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmadan elde edilen bir baska sonucta ikinci baglama diizeyi evresinden ikinci
uygulama evresine gecildiginde bedensel kurulum alt boyutunda bir 6grencinin puanlarinin
yiikseldigi, yedi 6grencinin puanlarinin birbirine olduk¢a yakin oldugu; sag el teknigi alt
boyutunda yedi 6grencinin puanlarinin yiikseldigi, bir 6grencinin puanlarinin birbirine oldukga
yakin oldugu; sol el teknigi alt boyutunda bes 6grencinin puanlarinin yiikseldigi, iki 6grencinin
puanlarinin birbirine oldukc¢a yakin oldugu ve bir 6grencinin puanlarinin diistiigii; ritmik yapi
alt boyutunda yedi 6grencinin puanlarinin yiikseldigi, bir 6grencinin puanlarinin distigii;
entonasyon alt boyutunda alt1 6grencinin puanlarinin yiikseldigi, bir 6grencinin puanlarinin
birbirine oldukc¢a yakin oldugu, bir 6grencinin puanlarinin diistiigili; miizikal ifade alt boyutunda
alt1 6grencinin puanlarinin belirgin bir sekilde yiikseldigi, iki 6grencinin puanlarinin birbirine
oldukca yakin oldugu tespit edilmistir. Tekin-iftar (2018, s. 169)’a gore “ikinci baslama diizeyi
ve uygulama evreleri diizenlenerek katilimci i¢i yineleme yapilmis olur. Sonug olarak islevsel
iliski miikemmel bir sekilde ortaya konulur”. Grafiklerde ogrencilerin deneysel siirece iliskin
bireysel puanlarina bakildiginda, ¢ogu ogrencinin ikinci baslama diizeyi evresinden ikinci
uygulama evresine gecilmesiyle birlikte puanlarinda yiikselme egilimi oldugu goriilmektedir.
Bu durum, uygulamanin yinelenmesi yoluyla ogrencilerdeki olumlu gelismelerin yalnizca

bagimsiz degiskenden kaynaklandigini kanitlar niteliktedir.

5.1.5. Besinci Denenceye Iliskin Sonug ve Tartisma

Arastirma sonucunda bedensel kurulum alt boyutunda alt1 6grencinin ikinci uygulama
evresi puanlariin, birinci uygulama evresi puanlari ile benzerlik gosterdigi; sag el teknigi alt
boyutunda yedi 6grencinin ikinci uygulama evresi puanlarinin, birinci uygulama evresi puanlari
ile benzerlik gosterdigi; sol el teknigi alt boyutunda yedi dgrencinin ikinci uygulama evresi
puanlarinin, birinci uygulama evresi puanlar ile benzerlik gosterdigi; ritmik yapi alt boyutunda
alti 6grencinin ikinci uygulama evresi puanlarinin, birinci uygulama evresi puanlar ile
benzerlik gosterdigi; entonasyon alt boyutunda yedi Ogrencinin ikinci uygulama evresi
puanlarinin, birinci uygulama evresi puanlari ile benzerlik gosterdigi; miizikal ifade alt
boyutunda bes 6grencinin ikinci uygulama evresi puanlarinin, birinci uygulama evresi puanlari

ile benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Grafiklerde 6grencilerin deneysel siirece iliskin bireysel
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puanlarina bakildiginda, 6grencilerin biiyiik bir kisminin ikinci uygulama evresi puanlarinin
birinci uygulama evresi puanlari ile benzerlik gostermesi, bagimsiz degiskenin 6zengen keman

egitimi stirecine olumlu etkisini kanitlar niteliktedir.

5.1.6. Altinci Denenceye Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmanmn grafiksel analizi sonucunda 6grencilerin toplam ortalama puanlarinda
sag el teknigi, sol el teknigi, ritmik yapi, entonasyon ve miizikal ifade alt boyutlarinda baslama
diizeyi ve uygulama evrelerinde olumlu yonde farklilik oldugu; bedensel kurulum alt boyutunda
ise belirgin bir fark olmadigi goriilmiistiir. “Teknik Boyuta Iliskin Beceriler” baslig1 altinda ele
aldigimiz bedensel kurulum becerileri ¢algi egitiminde bir kez dogrular 6grenildikten sonra
degismeyen, hep ayni sekilde uygulanmasi gereken becerilerdir. Ancak “Miizikal Boyuta Iliskin
Beceriler” baghigi altinda ele aldigimiz ritmik yapi, entonasyon ve miizikal ifade ile iliskili
beceriler her yeni pargcada, her yeni derste degisiklik gosteren, farkli konular iceren ve
ogrencinin her hafta ¢éziimlemesi gereken farkli zorluklar1 barindirmaktadir. Bu nedenle ters-
yiiz 6grenme modelinin “Miizikal Boyuta Iliskin Beceriler” baslig1 altindaki becerilerde daha

belirgin bir puan yiikselisi saglamasi beklenen bir durumdur.

5.1.7. Yedinci Denenceye Tliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmamn istatistiksel analizi sonucunda bedensel kurulum, sol el teknigi ve
entonasyon alt boyutlarinda baslama diizeyi evreleri ve uygulama evreleri arasinda anlamli bir
fark bulunamamistir. “Teknik Boyuta Iliskin Beceriler” bashigi altinda ele aldigimiz bedensel
kurulum ve sol el teknigi alt boyutunda, her uygulama-galisma aninda herhangi bir degisiklik
gostermeksizin benzer davranislarin hedeflenmesi ve uygulanmasi, dolayisiyla puanlar
arasinda anlamli bir farlilik bulunamamasi beklenen bir durumdur. Bedensel kurulum, ¢algi
egitiminin bagladig: ilk andan itibaren iizerinde ¢ok fazla tekrarin ve pekistirmenin yapildig: bir
boyuttur. Sol el teknigi alt boyutunda ise 6grencinin sol elini dogru konumlandirabilmesi, tuse
lizerinde parmaklarint dogru sekilde yerlestirebilmesi ve dogru parmak numaralar ile
calabilmesi gibi beceriler yine ilk derslerden itibaren iizerinde durulan ve bir kez dogrular
ogrenildikten sonra hep ayni sekilde uygulanmasi beklenen teknik davraniglar igermektedir.
Ozellikle bu yas grubu dgrencilerin tutus, durus ve 6n hazirlik siirecindeki kas hafizas1 son
derece giiclii oldugundan, deneysel siire¢ icinde bedensel kurulum ve sol el teknigi alt
boyutlarinda ters-yiiz 0grenme modelinin belirgin bir etkisinin olmamasi normal
karsilanmaktadir. “Miizikal Boyuta Iliskin Beceriler” baslig: altinda ele aldigimiz entonasyon
alt boyutunda ise, Ogrencilerin arastirma siirecinde kullanilan materyallerdeki tonalitelere

yonelik ¢okca etiit, parca, sarki calmis olma deneyimlerinden kaynakli hazirbulunusluk
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durumlarinin iyi diizeyde olmasi, puanlarda anlamli bir fark ¢ikmamasinin nedeni olarak

diistiniilebilir.

Arastirmamn istatistiksel analizi sonucunda sag el teknigi, ritmik yapt ve miizikal ifade
alt boyutlarinda, ikinci baslama diizeyi evresi ile ikinci uygulama evresi puanlari arasinda
uygulama evresi lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Oysa ki arastirmanin grafiksel
analizi sonucunda 6grencilerin toplam ortalama puanlarinda sag el teknigi, sol el teknigi,
ritmik yapi, entonasyon ve miizikal ifade alt boyutlarinda baslama diizeyi ve uygulama
evrelerinde olumlu yonde farkhilik oldugu, bedensel kurulum alt boyutunda ise belirgin bir fark
olmadigi sonucuna varilmisti. Tek-denekli deneysel desenlerde dncelikli olan grafiksel analiz
yontemini desteklemek amaciyla istatistiksel yontemlere de basvurulabilecegi ¢alismanin daha
onceki boliimlerinde agiklanmistir. Aragtirmanin hem grafiksel hem de istatistiksel analizleri
sonucunda sag el teknigi, ritmik yapr ve miizikal ifade alt boyutlarinda olumlu bir etki
goriilmesi, 6zengen keman egitiminde uygulanan ters-yiiz ogrenme modelinin keman ¢alma
becerilerini gelistirmede bu ii¢ alt boyutta onemli bir etkisi oldugu sonucunu ortaya
koymaktadir. Sag el teknigi alt boyutu “Teknik Boyuta iliskin Beceriler” bashig: altinda ele
alinsa da her parcada degisiklik gosterebilen farkli yay sekilleri ve yay yonleri igerdiginden
ters-yiiz O0grenme modelinin bu alt boyutta da Ogrencinin galgi caligma miicadelesini
kolaylastirdig1 diisiiniilebilir. Miizikal Boyuta Iliskin Beceriler” bashg: altinda ele aldigimiz
ritmik yap1 ve miizikal ifade alt boyutlari ise, 6grencinin dikkat etmesi gereken 6nemli detaylari
kolaylikla unutabilecegi, kendi basina c¢oziimlemekte zorlanabilece§i cesitli giigliikleri
barindiran, daha iist seviye zihinsel ve psikomotor beceriler gerektiren alt boyutlardir. Ters-yiiz
o6grenme modelinin bu alt boyutlardaki olumlu etkisinin kanitlanmasi, 6zengen keman egitimi

stirecindeki 6grencilerin ¢algidaki beceri gelisimi agisindan sevindirici bir sonugtur.

Bu aragtirmanin sonucuna benzer olarak Aksoy (2015) da, “Ozengen Keman
Egitiminde Video Destekli Ogretimin Keman Performansina Etkisi” baslhkli yiiksek lisans
tezinde, video destekli 6gretimin 6zengen keman egitiminde olumlu bir etki yarattigini ortaya
koymustur. Arastirma sonuglari, 6n hazirlik ve bedensel kurulum alanlarinda iki grup arasinda
belirgin bir fark olmadigini, ancak teknik ve miizikal boyutlarda deney grubunun lehine anlamli
bir fark bulundugunu gostermektedir. Ayrica, oOgrencilerle yapilan nitel goriigmeler
dogrultusunda, video destekli keman 6gretiminin keman performanslari tizerinde olumlu bir
katki sagladig1 sonucuna varilmistir. Arastirmada video destekli 6gretimin bedensel kurulum
alt boyutunda belirgin bir fark yaratmamasi ancak teknik ve miizikal boyutlarda deney grubu

lehine anlaml1 bir fark bulunmasi, buna ek olarak nitel goriismeler dogrultusunda 6grencilerin
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modele iliskin olumlu goriisler belirtmesi, bu arastirmanin sonuglar1 ile benzerlik

gostermektedir.

Arastirmanin genel sonuglar1 degerlendirilecek olursa, ¢algr egitimi siirecinde
Ogrencilerin evde Ogretmensiz yaptig1 bireysel calismalar gelisim acisindan son derece
onemlidir. Ogrencinin evde ddevini dogru ¢alismasi, derste yapilan uyarilar1 dikkate alarak
caligmalarin1 siirdiirmesi, bu siirecte daha hizli yol katedilmesini saglayacaktir. Keman
egitiminde ters-yliz 6grenme modelinin kullanilmasi ile 6grencilerin 6devlerini unuttuklar
zaman hatirlayabilecekleri, dolayisiyla hata yapma ihtimalini ortadan kaldirarak verimli bir
calgi calismasi yapabilecekleri diistiniilmektedir. Ayrica genellikle haftada bir giin 45-60 dakika
ile siirli olan ders siiresi zaman zaman yetersiz kalirken, ters-yiiz 6grenme modeli yolu ile
ogrenci ders videolarini diledigi zaman diledigi kadar izleyip egitimine her ortamda devam
edebilmektedir. Orhan ve Akkoyunlu (1999), egitimde kitle iletisim araglarinin kullanilmasiyla
Ogrencilerin egitim ihtiyaclarinin karsilandigini, zaman ve mekan smirlamalarinin ortadan
kaldirildigini ve egitim hizmetlerinin 6grencilere daha ulasilabilir hale geldigini belirtmislerdir.
Ayrica, teknoloji sayesinde farkli yerlerde bulunan 6grenci ve 6gretmen arasinda etkili bir
etkilesim ortam1 olusturulabilecegini ifade etmislerdir. “Video ve televizyon, gorsel ve isitsel
olarak 6grenciye aninda hitap edebilen ve boylece 6grenmeye karsi ilgi ve dikkat uyandirarak
O0grenme siirecinin etkisini artiran giiglii iletisim araclaridir. Bunun yani sira, dgrencilere
bireysel 6grenme firsati sunarak zaman ve mekan acisindan esneklik saglayan etkili 6gretim
materyalleri olarak da kullamlir.” Erim (2009), "Video Model Destekli Ogretimin Gitar
Performansina Etkisi" adl1 calismasinda, video derslerinin 6grencilerin tekrar yapma siireclerini
olumlu yonde etkiledigini ifade etmistir. Ayrica, video model desteginin, 6zengen gitar
ogretiminde 6Zrenme siirecini hizlandirmaya ve haftalik ders saatlerinin yetersizligini agsmaya

yardimc1 olabilecegini vurgulamistir.

5.2. Nitel Boyuta Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

5.2.1. Birinci Alt Probleme fliskin Sonug¢ ve Tartisma

Arastirma sonucunda aragtirmaya katilan dgrencilerin tamaminin ters-yiiz 6grenme
modelinde gonderilen video kayitlarinin kendilerine yardimcir oldugunu diistindiigii
goriilmiistiir. Ozengen miizik egitimi kurumlarinda calg derslerinin genellikle haftada bir giin
ve 45 dakika siire ile gerceklestirildigi bilinmektedir. Bu kisith ders siiresi 6zellikle kii¢iik yas
grubu 6grenciler i¢in zorlayici olabilmektedir. Calg1 egitiminde 6grencinin yasi kiiciildiikce
ailenin de calgi egitimine dahil olmasi, 6grenciye miizikal yonden destek olabilmesi oldukca

onemlidir. Aile destegi miizikal agidan yetersiz olan kiiglik yas grubu 6grencilerin ddevlerini
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unutmasi ve evde calisirken zorlanmasi beklenen bir durumdur. Ters-yiiz 6grenme modelinde
ogrencilere gonderilen video kayitlariin istenilen zamanda, istenildigi kadar izlenmesi yoluyla
derste anlatilanlarin evde tekrarlanmasinin  6grencilere  biiyiik kolaylik sagladig
diistiniilmektedir. Erim (2009) de 6zengen calg1 6gretiminde derslerin genellikle haftada bir kez
yapildigint ve bu durumun Ogrenmeyi yavaslatabildigini, ayrica ders araliklarinin uzun
olmasmin derste Ogrenilenlerin unutulmasina yol acabilecegini dile getirmistir. Gilizel vd.,
(2020) de 6zengen ¢alg1 O0gretiminde derslerin genellikle haftada bir kez yapilmasi ve ders
araliklarinin uzun olmasimin derste Ogrenilenlerin unutulmasina neden oldugunu ve calgi
O0grenimini yavaslattigini ifade etmistir. Onur (2024), ters-yiiz 6grenme modelinin egitimde
zaman ve mekan iligkisini esneterek her zaman her yerde bilgiye ulasim imkani sundugunu
ifade etmistir. Ay ve Acilmis (2023), ters-yiiz 6grenme modelinin 6grencinin ddevlerle dersten
sonra yalniz kalmasini engelledigini ve ddevlerde yardim edemeyen ebeveyn problemini de
ortadan kaldirdigini belirtmistir. Davis vd. (1989) 6grencilerin haftada sadece iki kez calgi
egitimi aldigin1 ama video kayitlarin ev ortaminda her zaman erigilebilir ders imkan1 sundugunu
belirtmigtir. Ulkemize galgi derslerinin genellikle haftada bir kez yapildigi daha onceki
calismalarda tespit edilmistir. Yurt disinda iilkemize kiyasla 6grenciler ¢algi 6gretmenlerini
daha sik gorebilmekte ve Davis vd. (1989)’nin de belirttigi gibi haftada iki kez ya da daha fazla
calgi egitimi yapilmaktadir. Calgi ders saatlerinin lilkemize kiyasla daha fazla olmasina ragmen
arastirmacilarin bu durumu yeterli bulmamasi ve video kayitlardan faydalanma gereksinimi

duymast ters-yiiz 6grenme modelinin 6nemine dikkat ¢cekmektedir.

Arastirmanin bir bagka sonucunda 6grencilerin neredeyse tamaminin ters-yiiz 6grenme
modeli siirecinde keman ¢alisma aliskanliklarina iliskin olumlu goriis bildirdigi goriilmektedir.
“Keman c¢alisma siirem azaldi.” seklinde goriis belirten O0grenci dahi ters-yliz 6grenme
modelinin evdeki calismalarint kolaylastirdigini, daha az zorlandigin1 bu nedenle daha az
siirede daha 1yi is ¢ikarabildigini belirtmistir. Bu goriislerden yola ¢ikarak 6zengen keman
egitiminde ters-yliz 0grenme modelinin kullanilmasinin 6grencinin evdeki calgi ¢aligma
miicadelesini olduk¢a kolaylastirdigi diisiiniilmektedir. Davis vd. (1989) de, videolarin
ogrencilerin kendi hatalarini fark etmesini ve ¢ok daha az tekrarla diizeltmesini sagladigini,
ogrencilerin ¢cogunlukla kendi baslarina calgi ¢alistigini, video kayitlar sayesinde yetiskin
destegine daha az ihtiyag duyduklarin1 belirtmistir. Gokbudak (2004) da video sayesinde
performans esnasindaki yanligliklarin veya davraniglarin diizeltilebilecegini ve videonun

Ogretimi hizlandirdigini ifade etmistir.
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Arastirma sonucunda dgrencilerin neredeyse tamaminin aragtirma siireci bittikten sonra
da ters-yliz 6grenme modeli yolu ile keman egitimine devam etmek istemesi arastirma
degiskeninin etkililigi acisindan sevindirici bir sonugtur. Dolayisiyla 6zengen keman
egitiminde ters-yiiz 6grenme modelinin siirdiiriilmesi, 6grencilerin evde yaptiklar1 bireysel
calismalardan iist diizeyde verim almasinmi saglayabilir. Aksoy (2015) da 6zengen keman
egitiminde videonun kullanilmasinin egitim siirecine olumlu katkilar1 olacagini, siirecin daha
hizli, verimli ve maliyeti diisiik sekilde yiiriitiilmesine katki saglayacaginmi dile getirmistir.
Voltz’un (2016) doktora tezinde ise ortaokul yayli calgi smifindaki baslangic diizeyi
ogrencilerin cogunun ters-yiiz 6grenme modelinden ziyade geleneksel yontemleri tercih ettigi
sonucuna ulasilmigtir. Bu sonug, bu aragtirmanin sonucu ile zitlhik gostermektedir. Tokatli ve
Mustul (2020) yaptigr arastirmada, 6zengen miizik egitimi kurumlarinda keman egitimi alan
ogrencilerin ¢algi calismak i¢in oldukea kisitl zamaninin oldugunu ortaya koymustur. Okuldan
gec saatte eve gelen ve ertesi giine yetistirmesi gereken ev ddevleri olan ilkokul ve ortaokul
cagindaki 6grencilerin ¢algilarina ayirabildikleri vaktin oldukca sinirlt olmasi, bu arastirmada
da bir Ogrencinin ters-yiiz Ogrenme modeli yolu ile keman egitimine devam etmek

istememesinin nedenlerinden biri olarak diisiiniilebilir.

Ogrencilerin  geleneksel keman egitimi siirecinde odevlerini  unuttuklarin,
hatirlayamadiklarint ya da dogrulugundan emin olamadiklarini, farkinda olmadan yanlis
calisabildiklerini ve zor pasajlarda ¢ok fazla ugrastiklarini dile getirmesi, keman egitiminde
ters-yiiz 6grenme modelinin kullanilmasinin gereksinimini gézler 6niine sermektedir. Giizel vd.
(2020), rutin 6gretim siireclerinde calgi egitimi faaliyetlerinin 6grencilere cogunlukla yeterli
gelmedigini ve Ogrencilerin evde yaptiklar1 bireysel c¢aligmalarda yanlis 6grenmelerin
olabildigini, video derslerin ise bireysel caligsmalar esnasinda olusabilecek yanlis 6grenmeleri
en aza indirdigini ve Ogrencilerin bireysel 6grenmelerini kolaylastiracagini ifade etmistir.
Ozengen keman egitimi siireci ters-yiiz 6grenme modeli yoluyla desteklendiginde, 6grencilerin
yasadigi bu zorluklarin biiyiik oranda ortadan kalkacag: diisiiniilmektedir. Unlii (2014),
Ogrencinin her zaman yaninda bir egitimci bulamayacagini, video kayitlarin ilgili konunun
anlasilmasi i¢in defalarca izleme olanagi saglamasinin zaman ve maliyet agisindan onemli
katkilar1 oldugunu ifade etmistir. Erim (2009), 6zengen miizik egitiminde videonun
kullanilmasinin, 6grenmeyi zaman-mekana bagli olmaktan kurtarma 6zelligi nedeniyle oldukga
onemli avantajlar sagladigini, 6grenen kisinin video sayesinde herhangi bir mekéanda ve

zamanda 6grendiklerini tekrarlayabildigini ve pekistirme imkani buldugunu ifade etmistir.
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Aragtirmanin bir baska sonucunda 6grencilerin biiyiik bir kisminin ters-yiiz 6grenme
modelinin diger derslerde de kullanilabilecegini diigiindiigii goriilmektedir. Arastirmanin bu
sonucunun benzer arastirmalarin sonuglar1 ile paralellik gosterdigi goriilmektedir. Avci
Akbel’in (2022) Tiirk miizigi teorisi derslerinde ters-yiiz 6grenme modelinin etkisini sinadigi
calismasinda da katilimcilar ters-yiiz 6grenme modelinin diger derslerde de kullanilmasi
gerektigini 6ne stirmiistiir. Giizel vd.’nin (2020) ¢alismasinda da 6grenciler Youtube’da diger
derslerin 6gretimine iliskin videolarin da yararli olabilecegini belirtmistir. Ters-yiiz 6grenme
modelinin miizik egitimi alanina kiyasla 6zellikle teoriye dayali olan Tiirk¢e, Matematik, Fen
Bilgisi gibi alanlarda sik¢a kullanildigi bilinmesine ragmen c¢aligma grubunu olusturan
ogrencilerin bu yonde fikirleri merak edilmistir. Bahsi gegen derslerin test kitaplari giiniimiizde
soru ¢oziim videolar: ile birlikte satilmaktadir. Bu videolar sayesinde 0grenci yapamadigi
sorularin cevabini video izleyerek 6grenebilmektedir. Diger yandan 6zellikle kiiciik yas grubu
ogrencilerin bir kism1 evdeki kisith siirelerini dinlenerek, oyun oynayarak ve farkli aktiviteler
ile gegirmek istemektedir. Uzun saatler boyu okulda kalan ve 6zel derslere giden 6grencilerin,
evde gecirecegi siire icerisinde video izleyerek ders ¢alisma fikrine pek sicak bakmadigi
goriilmektedir. Tokatl ve Mustul (2020) arastirmasinda kiiciik yas grubu 6grencilerinin okulda
¢ok uzun zaman gegirdiklerini, ertesi giline yetistirilmesi gereken ¢ok fazla ev 6devi oldugunu,
dinlenmek, oyun oynamak ya da calgi ¢alismak i¢in oldukea kisitl siirelerinin oldugunu tespit
etmistir. Bu durum, ters-yiiz 6grenme modelinin diger derslerde kullanilamayacagina yonelik

goriis belirten 6grencilerin boyle diisiinmelerinin sebeplerinden biri olarak goriilebilir.

5.2.2. Ikinci Alt Probleme Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Aragtirma sonucunda velilerin biiytlik bir kisminin, ters-yiiz 6grenme modeli siirecinde
cocuklarinin calgi ¢alisma aligkanliklarinda olumlu yonde degisiklik oldugunu belirttigi
gorilmiistiir. Bu sonug, gelisim gosterebilmek icin sabirli, diizenli ve disiplinli bir sekilde
bireysel ¢alismalar siirdiirmeyi gerektiren ¢algi egitimi siireci i¢in oldukca sevindiricidir.
Razon (1987), “Ogrenmenin iyi ve kalict olmas1 ancak alistirma ve tekrar ile miimkiin olur.
Tekrar sayis1 arttikca, Ogrenmede ilerleme goriiliir. Alistirma ve tekrar, O6grenmeyi
kuvvetlendirir, pekistirir ve kalic1 kilar” diyerek 6grenmede alistirma ve tekrar yapmanin
Onemini vurgulamistir. Diger yandan hali hazirda keman egitimi siirecinde motivasyonu
yiiksek, diizenli ¢alisan ve gelisim kaydeden 6grencilerde ters-yliz 6grenme modelinin herhangi
bir etkisi olmadigini dile getiren veliler de olmustur. Bu durumun s6z konusu 6grencilerin
sorumluluk bilincinin yliksek olmasi ve keman egitimi siirecinin her asamasinda 6zverili bir

sekilde caligmalarini silirdiirmesinden kaynakli oldugu diisiiniilmektedir. Aydin (2016)
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calismasinda ters-yliz egitim modelinin dijital materyaller yoluyla &grencilerin 6grenme
sorumluluklarini iistlenmesini sagladigini, sinif icerisinde aktif 6grenme etkinliklerine zaman
kazandirdigini ve Ogrenme silirecinde iletisim ve etkilesimi artirdigini ifade etmistir.
Akademik basariya da olumlu etkisi olan ters-yiiz egitim modelinin, 6dev veya gorev ile ilgili
stres diizeylerini azaltmada da olumlu yonde etkisi oldugunu tespit etmistir. Gannod vd.
(2008) tarafindan yapilan bir arastirmada da, Miami Universitesi'nde ters-yiiz &grenme
modeliyle yiiriitiillen yazilim miihendisligi dersinde 6grencilerin uygulama yazilimi gelistirme

ve sorumluluk alma becerilerinde belirgin bir gelisim gozlemlenmistir.

Aragtirmanin bir bagka sonucu ise velilerin neredeyse tamaminin ters-yiiz 6grenme
modeli siirecinde ¢ocugunun ¢algisina karst ilgi ve hevesinde olumlu yonde degisiklik
gordiigiinii belirtmis olmasidir. Calgt egitimi siirecini saglikli bir sekilde yiiriitebilmek i¢in
Ogrencinin ¢algisini sevmesi, ¢algisina karsi ilgi ve hevesinin yiiksek olmasi olduk¢a 6nemlidir.
Uzun soluklu galgi egitimi silirecinde 0grenci ¢algisini severse sabirla bireysel ¢aligmalarini
siirdlirecek, karsilastigi zorluklar karsisinda pes etmeyecek ve dolayisiyla basarili olmasi
miimkiin olacaktir. Topalak (2016) da piyano Ogretiminde ters-yiiz 6grenme modelinin
Ogrencinin motivasyonunu artirdigini ve unutmayi onledigini tespit etmistir. Chen (2023) de
calgi egitiminde ters-yiiz 6grenme modelinin kullanilmasinin 6grencilerin daha ¢ok ilgisini
cekecegini, 0grenci coskusunu artiracagini ve dolayisiyla 6gretimin daha etkili olacagini ifade
etmistir. Isman (2005) ve Yalin (2003), teknoloji ile zenginlestirilmis 6grenme ortamlarinin,
daha fazla duyu organina hitap ettigi i¢in geleneksel yontemin aksine 6grencinin ilgisini daha
fazla cekip Ogretimi kolaylastirarak zevkli hale getirdigini ve dolayisiyla 6grenmenin
hizlanmasini sagladigini ifade etmistir (Akt: Genger vd., 2014). “Ters- yliz 6grenme modeli
cevrimigi 6grenme ortami ile desteklendiginde 6grenci icin ¢ok daha ilgi ¢ekici bir 6grenme
ortam1 olusmaktadir. Isbirlik¢i bir grenme ortaminda 6grenim goren dgrenci bilgiye diledigi
zaman diledigi yerde erisme imkanina sahip olmaktadir. Ayrica ¢evrimic¢i ortamlar dogru bir
sekilde kullanildiginda Ggretimi Ozellestirip gelistirdigi i¢in egitimin verimini artirir ve
geleneksel yonteme kiyasla daha etkili bir egitim sunar” (Seamen ve Gaines, 2013). Davis vd.
(1989), video kayitlarinin her seviye ve alandaki miizik derslerinde kullanilabilecegini,
Ogrencilerin gorsel 6gelere olumlu tepki verdigini ve motivasyonlarini artirdigini, hizl ve etkili
O0grenmeyi sagladigini dile getirmistir. Kol (2012), okul 6ncesi etkinliklerinde teknolojik arag
gereclerin kullantminin ¢ocuklart {ist diizeyde giidiiledigini ve bu durumun en Onemli

nedenlerinden birinin ¢gocugun teknolojik arag gereglere olan ilgisi oldugunu dile getirmistir.
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Aragtirmanin bir bagka sonucunda velilerin tamaminin, keman egitimi siirecinde ters-
yiiz 6grenme modelinin faydali oldugunu ve siirdiiriilmesi gerektigini ifade ettigi goriilmiistiir.
Ozellikle kiigiik yas grubu dgrencilerin keman dersinden sonra ddevlerini unuttuklar1 ve evde
calisirken zorlandiklar1 bilinmektedir. Ebeveynlerin biiyiikk bir kismi ¢ocuga yardimci
olabilecek miizikal bilgiye sahip degildir. Ogrencinin evde keman calisirken karsilastig
zorluklar1 agmasina yardimci olmasi nedeniyle ters-yliz 6grenme modelinin tercih edildigi
diisiiniilebilir. Ayrica bir velinin sehir disina sik¢a c¢ikma nedeniyle derslerde kopukluk
yasanmamasi adina ters-yiiz 0grenme modelini tercih ettigi goriilmektedir. Calgi egitimi
siirecinde gelisim gosterebilmek i¢in Ogrencilerin derslere diizenli olarak devam etmesi
gereklidir. Sikg¢a sehir digina ¢ikan ailelerin 6grencilerinde ters-yiiz 6grenme modelinin
kullanilmasinin, ¢algi egitiminin her an her yerde aksamadan devam edebilmesini saglayacagi
diisiiniilmektedir. Erim (2009) tarafindan yapilan arastirmaya gore, videolarin 6grenmeyi belirli
bir zaman ve mekanla sinirlamaktan kurtarma 6zelligi, 6zengen miizik 6gretimi i¢in 6nemli
faydalar sunmaktadir. Video dersler araciligiyla, 6grenciler 6grenme siire¢lerini istedikleri her
ortamda ve zamanda gbézden gegirebilir, 6grendiklerini pekistirme firsati bulabilirler. Aksoy
(2015) da videolarin, 6grenmeyi zaman ve mekan kisitlamalarindan bagimsiz hale getiren bir
0zelligi oldugunu ve bu 6zelligin 6zengen miizik egitimi agisindan 6nemli faydalar sagladigini
vurgulamistir. Ayrica, dgrencilerin 6grendikleri bilgileri istedikleri yer ve zamanda gozden
gecirebilecegini ve dgrenmeye devam edebilecegini ifade etmistir. Ozellikle, keman gibi
zihinsel ve bedensel beceriler gerektiren bir calgimin egitiminde, gorsel ve isitsel destek

saglayan videolarin kullaniminin olduk¢a faydali olacagina dikkat ¢cekmistir.

Arastirmanin bir bagka sonucunda ise, velilere gore keman egitiminde ters-yiiz 6grenme
modelinin olumlu yonlerinin olumsuz yonlerinden oldukga fazla oldugu gériilmiistiir. Bu durum
velilerin keman egitiminde ters-yiiz 6grenme modelinin olumlu etkilerini ¢ocuklar: tizerinde
gozlemleyebildiklerini diisiindiirmektedir. Ayrica velilerin keman egitiminde geleneksel egitim
yontemlerinin olumsuz yonleri ile ilgili goriisleri oldugu da goriilmektedir. Yillardan beri
stiregelen geleneksel egitim yontemlerine teknolojinin entegre edilmesi gerekliligi cagimizin
zorunluluklarindandir. Teknolojiyi lehimize kullanmanin ve teknolojinin olumlu yonleri
sayesinde egitimde eksik kaldigini diisiindiiglimiiz noktalar1 tamamlamanin faydali olacagi
diistiniilmektedir. Tecimer (2006), teknolojinin 6grenme deneyimini bireye 6zel hale getirerek,
kisiyi en yiiksek seviyede motive ettigini ifade etmistir. Bireyler, yasamlarinin her agamasinda
istedikleri konuya, istedikleri zaman eriserek dgrenme firsatina sahiptir. Ozellikle geleneksel

egitim yontemlerinde zorluk yasayan cocuklar ve yetiskinler i¢in teknoloji, 6grenmenin
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disaridan yargilanmasinin Oniine geger ve kisiye kendi hizinda 6grenme imkéani sunar.
Gokbudak (2004), gorsel ve isitsel aracglarin egitimde 6nemli bir yeri oldugunu, gézleme dayali
ogretimde video kullaniminin pozitif etkilerinin oldukga fazla oldugunu dile getirmistir. Pekdag
(2010) da, videolarin egitim-6gretim ortamlarinda kullanilmasinin yararlarini bilissel fayda
(¢ok ve iyi 6grenme, bellekte tutma, hatirlama), psikolojik fayda (motivasyon, 6grenme zevki

ve bilgileri gorsellestirme kolayligi) seklinde ifade etmistir.

5.3. Oneriler
-Aile destegi miizikal agidan yeterli olmayan ve 6grendiklerini hizlica unutabilen kiiciik yas

grubu 6grencilerin ¢algi egitiminde ters-yliz 6grenme modelinden faydalanilabilir.
-Daha genis calisma gruplar1 ve daha uzun deneysel siiregler ile aragtirma tekrarlanabilir.

-Bu arastirma orta diizeyde keman ¢alma becerilerine sahip 6grenciler tizerinde yapilmistir.

Calismanin benzeri baslangic seviyesinde ya da ileri seviyedeki dgrenciler i¢in tekrarlanabilir.

-Bu aragtirmada ters-yiiz 6grenme modelinin etkisi keman egitimi {lizerinde incelenmistir.

Calisma farkli calgilar tizerinde tekrarlanabilir.

-Ozengen miizik egitimi ile ilgili yapilacak ¢alismalarin MEB’e bagl kurumlarin catis1 altinda

yiirlitiilmesi 6nerilmektedir.

-Bu aragtirmada ters-yiiz 6grenme modelinin etkisine yonelik veli ve 6grenci goriisleri

alinmistir. Egitimcilerin konuya iliskin goriislerinin alindig1 ¢aligmalar yapilabilir.

-Egitimciler bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanima, ters-yiiz 6grenme modeli gibi konularda
bilgilendirilmeli, egitici seminerler diizenlenerek egitimde teknolojiden faydalanilmasi

konusunda desteklenmelidir.

78



KAYNAKLAR

Akbulut, E. (1999). Calg: egitiminde davramgslarin énemi. Pamukkale Universitesi Egitim
Sempozyumu, Denizli.

Aksoy, Y. (2015). Ozengen keman egitiminde video destekli égretimin keman performansina
etkisi. [Yiiksek Lisans Tezi, Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali Miizik Ogretmenligi Bilim Dali].
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/TezGoster?key=X-
M9Z0oluloNTj2P7iY13hf3aNrwUScSdZRelDNEVUVsSAQidT--3meyOlzlgrxeDc

Avci Akbel, B. (2018). Students’ and instructors’ opinions on the implementation of flipped
learning model for cello education in Turkish music. Journal of Education and Training
Studies. Vol 6(8). Published by Redfame Publishing.

Avci Akbel, B. (2022). Review of the effectiveness of flipped classroom model in Turkish
music theory classes. Ege Egitim Dergisi 23(3). 281-300.
Doi: 10.12984/egeefd.1106640

Ay, N. ve Ac¢ilmis, H. (2023) Miizik 6gretiminde ters yiiz 6grenme modelinin 6grencilerin
giidiilenmelerine ve teknolojiyle kendi kendine 6grenmelerine etkisi. Elektronik Egitim
Bilimleri Dergisi, 12(24), 109-130. Doi: 10.55605/ejedus.1353149

Aydin, B. (2016). Ters yiiz sinif modelinin akademik basari, 6dev/gérey stres diizeyi ve 6grenme
transferi iizerindeki etkisi. [Yiiksek Lisans Tezi, Siileyman Demirel Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dali].
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/TezGoster?key=Br_XTptK8CZ70f0JGX9XEI
tuTYLgMYrw82bHvIdyfDKOU4iSQFXIVFO8EEZz_oPuY

Aydin, O. (2024). Rise of single-case experimental designs: A historical overview of the
necessity of single-case methodology. Neuropsyhological Rehabilition. 34(3), 301-334.
Doi: 10.1080/09602011.2023.2181191.

Bergmann, J. ve Sams, A. (2012). Flip your classroom. Reach every student in every class every
day. ISTE& ASCD Publications, United States of America.

Brownlow, A. (2017). A new approach to music history pedagogy using iPad technology and
Slipped learning. College Music Symposium, 57. https://www.jstor.org/stable/26574460

Biiyiikkose, A., Yildirim Orhan, $., Seren, M. (2016). Amator miizik egitiminin ortaokul
ogrencilerinin problem ¢dzme becerilerine etkisi. (Kirikkale ili 6rnegi). International
Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic Vol 11(21),
565-582.

Biiyiikoztiirk, S., Cokluk, O., Koklii, N. (2015). Sosyal Bilimler I¢in Istatistik. (15. Baski)
Pegem Akademi, Ankara.

Chen, X. (2023). Applying the flipped teaching method in group piano lessons to the first-year
dance-studies undergraduate students. Art and Design Review. 11:. 140-149. Doi:
10.4236/adr.2023.112011

79


https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/TezGoster?key=X-M9ZoIuIoNTj2P7iY13hf3aNrwUScSdZRelDNEvUVsAqidT--3meyOlzIqrxeDc
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/TezGoster?key=X-M9ZoIuIoNTj2P7iY13hf3aNrwUScSdZRelDNEvUVsAqidT--3meyOlzIqrxeDc
http://dx.doi.org/10.12984/egeefd.1106640
https://www.jstor.org/stable/26574460

Creswell, J.W. (2012). Educational Research: Planning, conducting, and evaluating quantitative
and qualitative research (4th ed.). Boston, MA: Pearson.

Critz, C.M ve Knight, D. (2013). Using the flipped classroom in graduate nursing education.
Nurse Educator. 38(5): 210-3. https://doi.org/10.1097/nne.0b013e3182a0e56a

Davis E. M., Doerken, E. W., Evans, J. R., Eberle, K., Odegaard, D., Moore, D., Hadfield, R.
(1989). Idea bank. Videotape techniques for the music educator. Music Educators
Journal, Vol. 76(2): 41-44. https://doi.org/10.2307/3400942

Demirel, O., Seferoglu, S., Yagc1 E. (2004) Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme.
Pegem Yayinlari, Ankara.

Doi, C. (2016). Applying the flipped classroom methodology in a first-year undergraduate
music research methods course. Music Reference Services Quarterly, 19(2): 114-135.
https://doi.org/10.1080/10588167.2016.1167427

Erim, A. (2009). Video model destekli 6gretimin gitar performansina etkisi. [Doktora Tezi,
Abant Izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Miizik Egitimi Anabilim
Dali].
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/TezGoster?key=CwV1qgBuz1VkysVpueogA
Q90tVZRRj-IgKNWdAVVEEB00X3_w1XnHge9YVjsE4ATgS

Fischer, S. (1997). Basics: 300 Exercises and Practice Routines for the Violin. London: Peters
Edition Limited.

Fu, J. (2020). Analysis on the piano teaching mode of flipped class in higher education.
Frontiers in Educational Research, 3(14). Doi: 10.25236/FER.2020.031421.

Gannod, G., Burge, J. E., Helmick, M, T. (2008). Using the inverted classroom to teach software
engineering. Conference paper in Proceedings — International Conference on Software
Engineering.

Gengel Ataman, O. ve Giiler, I. (2020). Ozengen calgi egitimine y6nelik giidiilenme 6l¢eginin
gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi. Atatiirk Universitesi Giizel Sanatlar Enstitiisii Dergisi,
26 (Miizik Ozel Sayisi), 294-305. Doi: 10.32547/ataunigsed.650270

Genger, B. G., Giirbulak, N., Adigiizel, T. (2014). Egitimde yeni bir siire¢: Ters-yiiz sinif
sistemi. International Teacher Education Conference.

Gokbudak, Z. S. (2004). Video teknolojisinin piyano egitimindeki rolii. [Bildiri sunumu]. 1924-
2004 Musiki Muallim Mektebinden Giiniimiize Miizik Ogretmeni Yetistirme
Sempozyumu Bildirisi SDU, Isparta.

Grant, C. (2013). First inversion: A rationale for implementing the ‘flipped approach’ in tertiary
music courses. Australian Journal of Music Education. 1(3): 3-12.

Giizel, B.B., Cakir, H., Celen, Y. (2020). Youtube iizerinden video destekli keman 6gretimine
iliskin 6grenci gortsleri. Bilim, Egitim, Sanat ve Teknoloji Dergisi (BEST Dergi), 4(1),
31-43.

Hallam, S. (1998). Instrumental teaching. A practical guide to better teaching and learning.
Heinemann Educational Publishers.

80


https://doi.org/10.1097/nne.0b013e3182a0e56a
https://doi.org/10.2307/3400942
https://doi.org/10.1080/10588167.2016.1167427
https://dx.doi.org/10.25236/FER.2020.031421

Juntunen, P. (2016). Enjoy playing! Introducing a new technology-based together playing
approach to complement traditional teaching in music schools: A study of an audio
supported practice aid for first and second grade string instrument students. University
of Helsinki Faculty of Behavioral Sciences Department of Teacher of Education
Research Report 392.

Kanca, M. ve Albuz, A. (2023). Viyolonsel 6gretiminde flipped learning 6gretim yonteminin
islevsellik durumuna iligskin 6grenci goriisleri. Akademik Sosyal Arastirmalar Dergisi.
11(136): 329-350. Doi: 10.29228/AS0S.66247

Karabulut, B. (2013). Calgilar. Z. Nacakci1 ve A. Canbay. (Ed.) Miizik kiiltiri. (s. 83-121).
Pegem Akademi, Ankara.

Kayaduman, H., Sirakaya, M., Seferoglu, S.S. (2011). Egitimde FATIH projesinin
ogretmenlerin yeterlik durumlar: agisindan incelenmesi. [Bildiri sunumu]. Akademik
Bilisim Konferans: Bildirileri. inonii Universitesi, Malatya.

Kim, J.H. (2020). Student teachers’ perceptions of flipped learning in music education. The
Korean Society 43: 91-107. Doi: 10.30832/JMES.2020.43.91

Kol, S. (2012). Okul 6ncesi egitimde teknolojik arag-gere¢ kullanimina yonelik tutum 6lgegi
gelistirilmesi. Kastamonu Egitim Dergisi. Cilt: 20(2), 543-554.

Kose, E. (2017). Bilimsel arastirma modelleri. R.Y. Kincal (Ed.), Bilimsel arastirma
yontemleri. (. 99-125). Nobel Akademik Yayincilik Egitim Danigmanlik, 5. Basim.

Kuyumcu, K. (2022). Mobil 6grenme ortamlar: ile desteklenen ters yiiz edilmis sanal sinif
modelinin Klasik gitar egitimindeki islevselliginin incelenmesi. [Doktora Tezi, Marmara
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Giizel Sanatlar Egitimi Ana Bilim Dal1 Miizik
Egitimi Bilim Dali].
https://tez.yok.gov.tr/Ulusal TezMerkezi/TezGoster?key=CG8WvdvvxJP04Unr7Yecf-
RENSJTrPcW2WvcFrfc6UW _glzd8wGkzvUCPIADzOYo

Lage, M. J,, Platt, G. J., Treglia, M. (2000). Inverting the classroom: A gateway to creating an
inclusive learning environment. The Journal of Economic Education. 31(1): 30-43. Doi:
10.1080/00220480009596759

Li, L. (2022). Teaching mode of basic piano course in colleges based on students’ application
ability under fc environment. Journal of Environmental and Public Health. 7: 1-10. Doi:
10.1155/2022/4710520

Liu, X., Ma, K., Dong, Y. (2024). The application of flipped classroom based on the fias
analysis model in the online teaching of piano art instruction. Journal of Electrical
Systems. Vol 20(5), 2403-2416. https://doi.org/10.52783/jes.2673

Lv, H.Z. (2023). Innovative music education: Using an Al-based flipped classroom. Education
and Information Technologies. Vol 28, 15301- 15316. https://doi.org/10.1007/s10639-
023-11835-0

Ma, R. (2021). Stimulating students’ learning motivation: A case study of music education and
pedagogy course based on flipped classroom. Psychology and Education Journal. 58(2):
109-114. Doi: 10.17762/pae.v58i2.1059

81


http://dx.doi.org/10.29228/ASOS.66247
http://dx.doi.org/10.30832/JMES.2020.43.91
http://dx.doi.org/10.1080/00220480009596759
http://dx.doi.org/10.1155/2022/4710520
https://doi.org/10.52783/jes.2673

Nergiz, E. (2022). Kadin bestecilerin solo piyano eserlerinin ters yiiz 6grenme modeli ile piyano
egitiminde kullanilabilirligi. [Doktora Tezi, Bursa Uludag Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii Gilizel Sanatlar Egitimi Ana Bilim Dali Miizik Egitimi Bilim Dali].
https://tez.yok.gov.tr/Ulusal TezMerkezi/TezGoster?key=5XiSE4yCP_gmnukpMEp65
e3cLQdkq_0iUD9aFFy6Uj66cyVNtFbWz2pmIp3-yQ4p

Ng, D.T.K., Ng, E.H.L., Chu, S.K.W. (2022). Engaging students in creative music making with
musical instrument application in an online flipped classroom. Educ Inf Technol (Dordr)
2; 27 (1): 45-64. https://doi.org/10.1007/s10639-021-10568-2

Oktay, C. (2017). Tiirkiye 'de 6zengen miizik egitiminde uluslararas: sertifikalt miizik egitimi
programlarinin iglevinin incelenmesi. [Yiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali Miizik Ogretmenligi
Bilim Dali].https://tez.yok.gov.tr/Ulusal TezMerkezi/TezGoster?key=q3-
d9QtLoVA20MEXHSkJpdtJ9-HE9AdsUb223dvEqArtyvxkcT3ApcnIHVI5QXR4

Onur, E.B. (2024). Miizik ve ¢alg1 egitiminde flipped classroom (ters yiiz edilmis sinif)
modelinin kullanimina yonelik alanyazin taramasi. Uluslararasi Hisarli Ahmet Miizik
Arastirmalart Dergisi 1(1), 43-53. Doi: 10.70431/UHAMAD.2024.5

Orhan, F. ve Akkoyunlu B. (1999). Uzaktan egitim yaklasiminda temel egitim 1. kademe
ogretmenlerinin video destekli hizmetigi egitimi. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi. 16-17: 134-141.

Ozbek, A. (2021). Ters yiiz edilmis sumf (Flipped Classroom) nedir?
https://abdulkadirozbek.com.tr/ters-yuz-edilmis-sinif-nedir/

Ozdamar, F.D. ve Yavuz Konokman, G. (2024). Piano teaching within the framework of the
flipped classroom model: Planning, implementation and evaluation. International
Journal of Music Education. https://doi.org/10.1177/02557614241279234

Ozdemir, S. (2015). Amatér keman egitiminde amag ve hedeflere gére keman Ogretim
metotlarinin ve tekniklerinin incelenmesi. [Yiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi
Egitim  Bilimleri  Enstitlisii =~ Giizel = Sanatlar  Egitimi  Anabilim  Dali].
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/TezGoster?key=Br_XTptK8CZ70f0JGX9XEq
cmxkc4AMQ7DqyifyD _Lc29iQ5QqQMB47-FaqC7yC6dF

Pekdag, B. (2010). Kimya 6greniminde alternatif yollar: animasyon, simiilasyon, video ve
multimedya ile 6grenme. Tiirk Fen Egitimi Dergisi. v.7(2), 79-110.

Punch, K. F. (2020) Sosyal Arastirmalara Giris. Nicel ve Nitel Yaklasimlar. (D. Bayrak, H. B.
Arslan, Z. Akyiiz). Siyasal Kitabevi, Ankara. (Orijinal yayin tarihi 2005).

Razon. N. (1987). Ogrenme olgusu ve okul basarisini etkileyen faktorler. Egitim ve Bilim.
[S.1], V. 11(63), ISSN 1300-1337. Erigim Adresi:
<https://eb.ted.org.tr/index.php/EB/article/view/13469>. Erisim Tarihi: 02 Eyliil 2024.

Sakar D., ve Uluginar Sagir, S. (2017). Egitimde ters-yliz c¢evrilmis sinif uygulamalari.
International Journal of Social Sciences and Education Research Online, Volume: 3(5).
https://doi.org/10.24289/ijsser.348068

82


https://doi.org/10.1177/02557614241279234
https://eb.ted.org.tr/index.php/EB/article/view/13469
https://doi.org/10.24289/ijsser.348068

Saritas, M. T. ve Yildiz, O. (2015). Egitimde oyunlastirma (gamification) ve ters-yiiz siniflar.
[Bildiri sunumu]. Akademik Bilisim Konferansi. Anadolu Universitesi, Eskisehir.
https://ab.org.tr/ab15/bildiri/416.docx

Say, A. (2012). Miizigin kitabi. Miizik Ansiklopedisi Yayinlari, Ankara. (Orijinal yayin tarihi
2001).

Seamen, G. ve Gaines, N. (2013). Leveraging digital learning systems to flip classroom
instruction. Journel of Modern Teacher Quarterly. 1. 25-27.

Serrano, R. M. ve Casanova, O. (2017). Flipped learning in music education at university.
Edulearn17 Proceedings 5370- 5374. Doi: 10.21125/edulearn.2017.2216

Sever, G. (2014). Bireysel ¢algi keman derslerinde ¢evrilmis 6grenme modelinin uygulanmasi.
Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi. 2(2). 27-42. https://doi.org/10.14689/issn.2148-
2624.1.3s2m

Sever, S. ve Sever, G. (2017). Miizik dersinde ¢evrilmis 6grenme uygulamasinin 6grencilerin
0zdegerlendirme durumlarina etkisi. Turkish Studies. International Periodical for the
Languages, Literature and History of Turkish or Turkic Volume 12(18), p. 505-522.
http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.12048

Sever, S. ve Sever, G. (201"8). Miizik dersinde ¢evrilmis 6grenmeye iliskin bir 6l¢ek gelistirme
calismasi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 51(1): 105-117. Doi:
10.30964/auebfd.405036.

Shu, T. (2018). Application of mooc-based flipped classroom in the teaching reform of piano
course. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, Vol 18(5), 2494-2500. Doi:
10.12738/estp.2018.5.150

Sonmez V. ve G. Alacapinar, F. (2019). Orneklendirilmis bilimsel arastirma yontemleri. Am
Yayincilik 7. Baski. Ankara.

Sahin, C. (2017). Veri toplama teknikleri. R. Y. Kincal (Ed.) Bilimsel arastirma yontemleri. (.
125-183). Nobel Akademik Yayincilik Egitim Danismanlik, Ankara.

Seker, S. S. (2011). 9-11 yas grubu ¢ocuklarda Orff Schulwerk destekli keman egitiminin keman
dersine iliskin tutum, ozyeterlik, 6zgiiven ve keman ¢alma becerisi iizerindeki etkileri.
[Doktora Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Giizel Sanatlar
Egitimi Anabilim Dali Miizik Ogretmenligi Programi].
https://tez.yok.gov.tr/Ulusal TezMerkezi/tezSorguSonucYeni.jsp

Talbert, R. (2014). Inverting the linear algebra classroom. PRIMUS, 24(5), 361-374.
https://doi.org/10.1080/10511970.2014.883457

Tecimer, B. (2006). Internet ve yasam boyu miizik egitimi. MUZED, 15: 8-9.

Tekin- Iftar, E. (2018). Egitim ve davranis bilimlerinde tek-denekli arastrmalar. Am
Yaymcilik, Ankara.

Tokath, B. ve Mustul, O. (2020). Ozengen miizik egitimi siirecinde calg1 egitimi alan
ogrencilerin ¢alg1 calismalarini etkileyen faktorler. Gece Kitapligi. Giizel Sanatlar

83


https://doi.org/10.21125/edulearn.2017.2216
https://doi.org/10.14689/issn.2148-2624.1.3s2m
https://doi.org/10.14689/issn.2148-2624.1.3s2m
http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.12048

Alaminda  Akademik  Calismalar 1.  Editor  Prof. Dr. Mehmet Goniil.
https://www.gecekitapligi.com/Webkontrol/uploads/Fck/guzelsntlryayin_2.pdf

Topalak, S. (2016). Cevrilmis ogrenme modelinin baslangi¢ seviyesi piyano 6gretimine etkisi.
[Doktora Tezi, inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim
Dali Miizik Ogretmenligi Programu].
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/TezGoster?key=DPTyuy3wRPqg_qvCPSqUB
67WBHdteLEQqyOZuKInzzJXG5pBojHY6ELWXfpzXzVn7

Ugan, A. (1997). Miizik egitimi. (2. Baski). Miizik Ansiklopedisi Yayinlari, Ankara.

Uslu, M. (2006). Tirkiye’de ¢algi egitiminin yaygilastirilmasinda ve gelistirilmesinde
coksesli miizik egitimi goriisii. Miizik ve Bilim Dergisi, Sayt 5. 1-10.

Uslu, M. (2012). Nitelikli keman egitimine yonelik yaklasimlar. Egitim ve Ogretim
Aragtirmalart Dergisi, Sayt 4 (1).

Unlii, L. (2014). Piyano egitiminde video destekli égretim yonteminin cagdas Tiirk miizigi
eserlerini seslendirmedeki etkisi. [Yiiksek Lisans Tezi, Atatiirk Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dal1].
https://tez.yok.gov.tr/Ulusal TezMerkezi/TezGoster?key=gyLHMouPes-
CvnhRcjQsKWs6TOHdAQxb0z9CwW _azZsST20DhwoUOPHHN6BBgNnT0z1

Voltz, E. A. (2016). Is flipped instruction in the string class an effective teaching strategy?
[Doctoral Thesis, Trevecca Nazarene University].

Wang, H. (2018). The application of flipped classroom in colleges and universities piano
collective classes. Creative Education 09 (07): 1021-1026. Doi: 10.4236/ce.2018.97075

Weiger, E.A. (2020). Flipped lessons and the secondary-level performance-based music
classroom: A review of literature and suggestions for practice. National Association for
Music Education. Volume 39(2). https://doi.org/10.1177/8755123320953629

Xin, H. (2018). Feasibility analysis on the application of ‘flipped class’ teaching mode to music
teaching in colleges and universities. Proceedings of the 2018 4th International
Conference on Economics, Social Science, Arts, Education and Management
Engineering (ESSAEME 2018). Vol 204: 481-485. Doi: 10.2991/essaeme-18.2018.90

Yaltur, N. (2006). Ilkégretim 6. simiflarin miizik dersinde aktif ogrenme yonteminin 6grenci
basarisina etkisi. [Yiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali Miizik Ogretmenligi Bilim Dali].
https://tez.yok.gov.tr/Ulusal TezMerkezi/TezGoster?key=XohQOH2mJnBfxLPsY8dG4
zSGFI3TMdvawm_6NFGWDNagJjos49c2kv490DmcjQw-

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2018). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri. (5. Bask).
Seckin Yayincilik, Ankara. (Orijinal yayn tarihi 2005).

Yildiz, Y. (2017). Fliit egitiminde ters yiiz 6grenme modelinin 6grencilerin akademik basarilari
motivasyonlart ve performanslart tizerine etkisinin incelenmesi. [Doktora Tezi,
Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali
Miizik Ogretmenligi Bilim Dali].

84


http://dx.doi.org/10.4236/ce.2018.97075
https://doi.org/10.1177/8755123320953629
https://doi.org/10.2991/essaeme-18.2018.90

https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/TezGoster?key=vbVkXelKChYWNEIr1Mu
LZIB4AhAHQ-vCM6vzBQO0J1-2LtcigkbY9lY8TPa_vwéug

Yilmaz, H. (2021). Ters yiiz 6grenme modeline dayali gitar egitimi ve eslikleme dersinin
motivasyona, tutuma ve esliklemeye etkisi. [Doktora Tezi, indnii Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii Glizel Sanatlar Egitimi Ana Bilim Dal1 Miizik Egitimi Bilim Dali].
https://tez.yok.gov.tr/Ulusal TezMerkezi/TezGoster?key=v7BkNnnepTnbhn8rNR77Lc
28D06YJIN-_mleREgKPOUKvVLZcCZDIoTjD81jOnpZ50

Yilmaz, H. ve Zahal, O. (2023). Effects of flipped learning-based guitar instruction on
motivation, attitude, and accompaniment skills. Journal of Pedagogical Research Vol
7(1). https://doi.org/10.33902/JPR.202319000

85


https://doi.org/10.33902/JPR.202319000

EK-1 MEB KEMAN KURS PROGRAMI

T.C.
MILLI EGITiM BAKANLIGI

Sayi 22

Tarih 05/05/2016 Konu: Keman Kursu Program (528 saat siireli )

Kurulda Gér. Tarihi 28/04/2014
Onceki Kararin
Tarih ve Sayisi

Ozel Ogretim Kurumlan Genel Midiirliigiiniin 08/03/2016 tarihli ve 35235946/410.03/2726968
say1l1 yazisi lizerine Kurulumuzda goriisiilen Keman Kursu Programi (528 saat siireli ) nin ekli
ornegine gore uygulanmasi hususunu uygun gortisle arz ederiz.

Do¢. Dr. Ali YILMAZ
UYE

Dog. Dr. Giiray

Kamil YESIL
UYE

Dr. ibrahim DEMIRCIi

Dr. Mehmet SURMELI
UYE

Dog¢. Dr. Hatice YILDIZ

KIRPIK UYE UYE
UYE
Dr. Hiiseyin SIRIN
Kurul Bagkan V.
UYGUNDUR
.../05/2016
Nabi AVCI

Milli Egitim Bakan



KEMAN KURSU PROGRAMI (528 saat siireli)
KURUMUN ADI:
KURUMUN ADRESI:
KURUCUNUN ADI:
PROGRAMIN ADI: KEMAN KURSU (528 saat siireli)

PROGRAMIN DAYANAGI: 5580 sayili Ozel Ogretim Kurumlari Kanunu, Milli Egitim
Bakanligi Ozel Ogretim Kurumlari Yénetmeligi, 14.08.2015 tarihli ve 72 sayili Kurul Karari
ile kabul edilen Ozel Cesitli Kurslar Cer¢eve Programu.

PROGRAMIN SEVIYESI: 7 Yas ve iizeri bireyler igin hazirlanmustir
PROGRAMIN AMACLARI:

Bu program, Keman Anasanat Dali alaninda egitim gérmek ve yorumcu ya da egitici
olarak kariyer sahibi olmak isteyen en az 7 yas ve lizeri bireyler i¢in hazirlanmistir.

Bu Kurs Programu ile kursiyerlerin;

1. Gizil kalmis yeteneklerini ortaya cikartarak, sanatsal anlamda zihin ve beden
gelisimlerine yon vermeleri,

2. Temel miizik ve keman bilgisine sahip olmalari,

3. Keman repertuvarini ve tekniklerini kavramalart,

4. Egitim siiresi i¢erisinde Keman ¢alma teknigini edinmeleri ve siirekli gelistirmeleri;
uluslararas1 alanda kabul gormiis Suzuki, Schradieck ve Sevcik Metotlarini takip
etmeleri,

5. Egitim siiresi igerisinde Solo keman repertuvarini tanimalari, temel keman
eserlerini 6grenip galabilmeleri,

6. Birden fazla enstriiman ile birlikte ¢alabilme becerisini gelistirilmeleri ve keman
icin 6nemli genel Oda Miizigi Repertuvarini tanimalari ve ¢alabilmeleri,

7. Egitim siirecinde edindikleri bilgi ve deneyimleri miizik diinyasinda bir yorumcuya da
bir egitici olarak kullanabilmeleri amaglanmaktadir.

PROGRAMIN UYGULANMASI ILE iLGILI ACIKLAMALAR:

1. Bu program ile kursiyerlere Klasik Miizik ve Keman Anasanat Dali konularinda
teorik ve entelektiiel bilgiler verilerek sanatsal donanimlar1 olusturulacak ve bu bilgiler
pratige transfer edilerek biitiinsel bir miizik egitimi verilecektir.

2. Konunun derste 6grenilmesine 6zen gosterilecektir. Yakindan uzaga, kolaydan zora,
ulusaldan evrensele, bilinenden bilinmeyene, ¢dziimleme, tiime varim, alistirma,
uygulama gibi yontem ve teknikler kullanilacaktir.

3. Egitim faaliyetleri diizenlenirken; korrepetisyon, ansamble, oda miizigi, orkestra,
miiziksel isitme okuma ve yazma (solfej) programlariyla kursiyerlere cok sesli duyma,



birlikte ¢alabilme ve sdyleyebilme yetileri kazandirilacaktir.

4. Kursiyerlere; gam, arpej ya da calistiklar1 eserlerin teknik anlamda zor olan pasajlari
calmakta yasayacaklar1 zorluklar1 daha kolay ve kisa yoldan giderebilecekleri 6zel
caligma stilleri 6gretilecektir.

5. Kursiyerlere; egitim siirecinde ve sonunda yapilan resital, konser ve gosterilerle
topluluk Karsisina ¢ikabilme, 6zgiliven, sahne disiplini ve sahne heyecani duygulari
yasatilacak ve bunlara bagli olarak duygu kontrol mekanizmasi gelistirilecektir.

6. Sanatta disiplin kurallarini kursiyerlere egitim siirecinde hissettirerek ve yasatarak
ogrenmeleri saglanacak ve bu 6gretinin okul ve ev yasantilarina da transfer edilerek
genel basarilarinin yiikselmesi saglanacaktir.

7. Derslerde ve ev odevleri araciligi ile tekrar ve egzersiz yapma aligkanliginin
kazandirilmasinin fayda ve sonuglari konusunda farkindalik olusturarak, bu farkindaligi
egitim siireci sonrasinda sanatsal yasamlarina da uygulamalarina aracilik edilecektir.

8. Gerektiginde uzman ve kaynak kisilerden derslerde yararlanilacaktir.

9. Kursa kayitta yapilacak seviye tespit sinavi sonucuna gore seviye siniflari
olusturulacaktir.

10. Her seviye sonu sinav yapilir, basarili olanlara kurs yonetimince seviye basari
belgesi verilir, bir seviyede yeterli olmayan 6grenci 0 seviyeyi tekrar eder.

11. Kurs programi 6gretim siirecinde konuya ve amaca uygun olarak egzersiz, ¢caligma
ve repertuar metot kitaplart (LCM metot kitabi, Carulli etiit kitabi, Crickboom etiit
kitabi, Kayser op. 20. Kitabi, Kreutzer 42 studies kitab1, Aria Antique kitabi, Dotzauer
etiit kitabi, Stutschevsky etiit kitabi, Fevillard giinliik egzersizler kitabi, Sevcik egzersiz
kitabi, Crossmann egzersiz kitabi, popper egzersiz vb.) Ogrenci/kursiyerin bireysel
gelisimleri dikkate alinarak kullanilabilir.

12. Derslerimiz haftada bir brans dersi ve bir solfej dersi olmak tizere iki saattir.

13. Keman Kurs Programi oOzet olarak 8 seviyeden olusmaktadir ve istenilen
seviyelerde programda yer alan metotlardan biri yerine London College of Music
(LCM) Keman Metodu esdeger metot olarak kullanilabilecektir.

1. Seviye: Kemanm tanitimi, tarihsel evreleri, keman ve arse tutus teknigi
caligmalari, temel miizik terimleri, gamlar ve arpejleri, Suzuki 1, Sevcik ve
Schradieck metotlar1 ya da segmeli olarak Crickboom etiit kitab1 ve London College
of Music (LCM) keman metodu,

2. Seviye: Gamlar ve arpejleri, Bach menuet no.1-2 ya da no: 3, Suzuki 1,
Sevcik ve Schradieck metotlar1 ya da Crickboom etiit kitabi, LCM metodu,

3. Seviye: Gamlar ve arpejleri, Suzuki metodu no. 2 Crickboom etiit kitabu,
LCM metodu,



4. Seviye: Melodik min6r gamlari ve arpejleri, Seitz Concerto no:2-1. Boliim, Seitz
Concerto no:5-1. Boliim, Suzuki metodu no:3, Sevcik ve Schradieck metotlari,
LCM metodu,

5. Seviye: Vivaldi Concerto sol minér, Seitz Concerto no:5, Kayser etiitleri,
Schubert lullaby, Brahms lullaby, LCM metodu,

6. Seviye: Kayser op. 20 etiitleri, Weber “Country dance”, Dittersdorf “German
dance”, genel orkestra sololari, Handel sonat no:3, Bach Concerto duo re mindr,
Sevcik metodu, LCM metodu,

7. Seviye: Genel oda miizigi repertuvari, Kayser op. 20 etiitleri, Kreutzer 42 studies
etiitleri, Fiocco allegro, Rameau gavotte, Handel sonat no.1, Handel sonat no. 5,
LCM metodu,

8. Seviye: Kreutzer 42 sudies etiitleri, Flesch scale system, Schradieck metodu,
Sevcik metodu, LCM metodu, genel orkestra sololari, Bach Concerto no. 1, Eccles
sonat sol minér yer alir.

PROGRAMIN SURESI
Haftalik ders saati sayisi: 2

Programin haftalik dagilimina gore yilda: 33
hafta Kurs siiresi: 8 seviyede Toplam: 2 x 33 x 8 =528
saat

PROGRAM IiCERIGININ TOPLAM KURS SURESINE GORE HAFTALIK
DAGILIMI:

BASLANGIC 1. SEVIYE 1. DONEM

1. HAFTA:

1) Kemanin Tanimi

2) Kemanin Tarihsel Evreleri

3) Kemanin Farkli Donemlerde ve Toplumlarda Kullanilan Tiirleri
2. HAFTA:

1) Kemanin Farkli Tiirlerdeki Miiziklerde Konumu ve Onemi
2) Keman ve Arse Tutusu Pozisyonu
3) Bos Tellerde Yay Calismalari

3. HAFTA:

1) Keman ve Arse Tutus Pozisyonu
2) Bos Tellerde Yay Caligsmalari



4. HAFTA: Genel Tekrar

5. HAFTA:
1) Temel Miizik Terimleri
a. Moderato
b. Legato
c. Ritardando
d. Largo

2) Olgii Birimleri
3/4'lik ve 4/4°liik gesitleri
6. HAFTA: Bos Tellerde Ritmik Yay Calismalari

7. HAFTA: Parmak Pozisyonlari
La—mi tellerinde birinci ikinci ve {igiincli parmaklar1 basma ¢alismalari

8. HAFTA: Tekrar
7. Hafta dersini bagsiz ve gesitli ritmik sekillerde tekrarlama
9. HAFTA:

1) La Major Gami
Dizi tizerinde 1 oktavlik yay ¢alismalari
2) Suzuki Metodu
10.HAFTA: SUZUKI Metodu

Varyasyonlar A-B-C-D desifre ve teknik ¢alismalari

11. HAFTA: SUZUKI Metodu
1. Theme (Tema) desifre ve teknik ¢alismalar

12. HAFTA: SUZUKI Metodu
a. 1.2.3.4. pargalar desifre ve teknik ¢alismalari
b. Pozisyon atlamalar1 segmentel sistemden gegirilecek
c. Pasajlar sekilli ritm sisteminden gegirilecek

13. HAFTA:

1) Yay Calismalari
Bagsiz ve ritmik varyasyonlar ile galisilmasi
2) LCM Keman Metodu

14. HAFTA:

1) SUZUKI Metodu
5-6. Pargalar ile parmak ve yay ¢alismalari
2) LCM Metodu

15. HAFTA: SUZUKI Metodu
7-8. Pargalar ile parmak ve yay ¢alismalari



16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,

25.

26.

217.

HAFTA: Parmak Pozisyonu
La-mi tellerinde 4. parmagi basma ¢alismalari

HAFTA: Yay Balans1 Caligmalari
Yayin kokiinde, ucunda ve ortasinda denge c¢alismalari
HAFTA:

1) Ezber Teknigi
Pargalar1 ezberleme teknikleri, dnceki pargalar tizerinde tatbik yapilmasi
2) LCM Metodu

HAFTA: SEVCIK Metodu
“School of bowing techniques™ op.2 segili egzersizler ile teknik galismalar

HAFTA: Araliklar
Tampere sistemde ikili, ti¢lii, dortli araliklarin ¢alisilmasi

BASLANGIC 1. SEVIYE 2. DONEM

HAFTA:
1) SEVCIK Metodu
“School of bowing techniques” op.2 segili egzersizler ile teknik galigmalar
2) Sinav Pargasi
“Twinkle twinkle little star, lightly row, song of the wind, go tell aunt rhody,
0 come children ve may song “ pargalar1 arasindan segili pargalarin ¢alisilmasi
HAFTA:

1) Araliklar
Tampere sistem besli, altil1, yedili ve oktav araliklar1 ¢alismalari
2) LCM Metodu

HAFTA: SCHRADIECK Metodu
“School of music technique” 1. kitaptan secili egzersizler

HAFTA: SUZUKI Metodu
10-11. Pargalarin desifre ve teknik galigmalari
HAFTA:

1) Sol Major Gamu
2) Re Major Gami
Gamlarin sekilli ritim sisteminden ve gerektiginde segmentel sistemden
gecirilmesi
HAFTA:
1) Gam Teknik Calismalari
2) Sol Major ve Re Major Tonlarinda Pargalar

HAFTA: SUZUKI Metodu
12-13-14. Pargalarin desifre ve teknik ¢alismalari



28.

29.

30.

3L

32.
33.

HAFTA: SEVCIK Metodu
“School of bowing techniques™ op.2 segili egzersizler ile teknik galismalar

HAFTA: SUZUKI Metodu
15-16-17. Pargalarin desifre ve teknik ¢alismalari

HAFTA: SCHRADIECK Metodu
“School of music technique” 1. kitaptan secili egzersizler
HAFTA:

1) Gam Teknik Calismalart

2) Sinav Pargasi
“Twinkle twinkle little star, lightly row, song of the wind, go tell aunt rhody,
0 come children ve may song” pargalari arasindan secili pargalarin
pekistirilmesi

HAFTA: Sinav
HAFTA: Sinav Degerlendirmesi
a) Kemanin ve yayin dogru pozisyonlarda kullanilip kullanilmadig: ile ilgili
bilgilendirme yapilmasi
b) Temel miizik terimleri konusuna yeterince hakim olunup olunmamasi ile ilgili
bilgilendirme
€) La major, re major ve sol major gamlarinin teknik ve ritim agilarindan dogru
bicimde calinip ¢calinmadig1 konusunda bilgilendirme
d) Suzuki, Sevcik, Schradieck, Crickboom ya da LCM metotlarindan segili
olanlarin nota, niians, teknik ve miizikalite agilarindan dogru sekilde calinip
calinmadig1 konusunda bilgilendirme yapilmasi

2. SEVIYE 1. DONEM

HAFTA: SUZUKI Metodu
BAYLY “Long, long ago” parcasinin desifre ve teknik ¢aligmalari

HAFTA: SUZUKI Metodu
BAYLY “Long, long ago” parc¢asinin miizikal ve teknik ¢aligmalari

HAFTA: SUZUKI Metodu
“Allegro” pargasinin teknik ve desifre ¢aligmalari
HAFTA:

1) SUZUKI Metodu
“Allegro” pargasinin miizikal ve teknik ¢aligmalari
2) LCM Metodu

HAFTA: SUZUKI Metodu
“Perpetual motion” pargasinin desifre ve teknik caligmalart

HAFTA: SUZUKI Metodu
“Perpetual motion” pargasinin miizikal ve teknik ¢aligmalari



7.

8.

9.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19

20

21

HAFTA: La Major Gami ve Arpeji
Teknik galismalari, sekilli ritim sisteminden gegirilmesi

HAFTA: Re Major Gami ve Arpeji
Teknik galismalari, sekilli ritim sisteminden gegirilmesi
HAFTA:

1) Sol Major Gami ve Arpeji
Teknik galismalari, sekilli ritim sisteminden gegirilmesi
2) LCM Metodu

HAFTA: SUZUKI Metodu
“Allegretto” pargasinin teknik ve desifre ¢alismalari

HAFTA: SUZUKI Metodu
“Allegretto” par¢asinin miizikal ve teknik ¢aligmalari

HAFTA: SUZUKI Metodu
“Andantino” pargasinin teknik ve desifre ¢alismalari

HAFTA: SUZUKI Metodu
“Andantino” parg¢asinin miizikal ve teknik ¢alismalari

HAFTA: SUZUKI Metodu
“Etude” desifre ve teknik galismalar1 ve ilgili calismalari

HAFTA: SUZUKI Metodu
J.S. BACH “Minuet” No. 1 desifre ve teknik ¢alismalari

HAFTA: SUZUKI Metodu
J.S. BACH “Minuet” No. 1 miizikal ve stil ¢alismalari
HAFTA:
1) SUZUKI Metodu
J.S. BACH “Minuet” No. 2 desifre ve teknik ¢alismalari
2) LCM Metodu

HAFTA: SUZUKI Metodu
J.S. BACH “Minuet” No. 2 miizikal ve stil ¢alismalari

. HAFTA: SUZUKI Metodu
J.S. BACH “Minuet” No. 3 desifre ve teknik ¢alismalari

. HAFTA: SUZUKI Metodu
J.S. BACH “Minuet” No. 3 miizikal ve stil galismalar1

2.SEVIiYE 2. DONEM

. HAFTA: SUZUKI Metodu



22.

23.

24.

25.

26.

217.

28.

29.

30.

31

32.

33.

SCHUMANN “The happy farmer” pargasi desifre ve teknik ¢aligmalari
HAFTA: SUZUKI Metodu
SCHUMANN “The happy farmer” pargasi miizikal ve stil ¢alismalari

HAFTA: SUZUKI Metodu
GOSSEE “Gavotte” desifre ve teknik ¢alismalari

HAFTA: SUZUKI Metodu
GOSSEE “Gavotte” miizikal ve stil calismalari
HAFTA:

a. Gam ve Arpejlerinin Pekistirilmesi
b. LCM Metodu
HAFTA:

a. SEVCIK Metodu
“School of bowing techniques” op.2 segili egzersizler ile teknik

calismalar
b. LCM Metodu

HAFTA: SEVCIK Metodu
“School of bowing techniques” op.2 segili egzersizler ile teknik
calismalar

HAFTA: SCHRADIECK Metodu
“School of music technique” 1. kitaptan secili egzersizler

HAFTA: SCHRADIECK Metodu
“School of music technique” 1. kitaptan secili egzersizler

HAFTA: Sinav Repertuvari
HAFTA: Sinav Repertuvari 2
HAFTA: Smmav

HAFTA: Sinav Degerlendirilmesi

a) La Major re major ve sol major gam ve arpejlerinin teknik ve ritim agilarindan
dogru sekilde ¢alinip calinmamasi hakkinda degerlendirme

b) Suzuki metodundan segili par¢anin teknik akort ve miizikal anlamda dogru
sekilde ¢alinip ¢alinmamasi ile ilgili degerlendirme

c¢) Sevcik, Schradieck, Crickboom ya da LCM metotlarindan se¢ili olaninin teknik
akort ve miizikal anlamda dogru sekilde calinip c¢alinmamas: ile ilgili
degerlendirme

d) Bach ya da Schumann’a ait se¢ilmis bir eserin teknik akort ve miizikal
anlamda dogru sekilde ¢alinip calinmamas ile ilgili degerlendirme



10.

11

12.

13

14

3.SEVIYE 1. DONEM

HAFTA:
1) SUZUKI Metodu No. 2
2) LCM Metodu

HAFTA: SUZUKI Metodu No. 2

HANDEL “Chorus from judas maccabacus” desifre ve teknik ¢alismalari

HAFTA: SUZUKI Metodu No. 2
HANDEL “Chorus from judas maccabaeus” miizikal ve stil
calismalari

HAFTA:

1) Re Min6r Gami ve Arpeji
Teknik galigmalari
2) LCM Metodu

HAFTA: SUZUKI Metodu No. 2
J.S.BACH “Musette” desifre ve teknik caligmalar

HAFTA: SUZUKI Metodu No. 2
J.S.BACH “Musette” miizikal ve stil ¢alismalari

. HAFTA: SUZUKI Metodu No. 2

WEBER “Hunters’ chorus” desifre ve teknik ¢alismalari

HAFTA: SUZUKI Metodu No. 2
WEBER “Hunters’ chorus” miizikal ve stil calismalari

HAFTA: SUZUKI Metodu No. 2
BAYLY “Long, long ago” ve varyasyonu desifre ve teknik galigmalari

HAFTA: SUZUKI Metodu No. 2
BAYLY “Long, long ago” ve varyasyon miizikal ve stil calismalari

. HAFTA: SUZUKI Metodu No. 2
BRAHMS “Waltz” desifre ve teknik calismalari

HAFTA: SUZUKI Metodu No. 2
BRAHMS “Waltz” miizikal ve stil galigmalari
. HAFTA:

1) Do Major Gami ve Arpeji
2) La Min6r Gami ve Arpeji

Sekilli ritim sisteminden gegirilmesi
3) LCM Metodu

. HAFTA:



15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

1) Sol Major Gami ve Arpeji
2) Mi Min6r Gami ve Arpeji

Sekilli ritim sisteminden gegirilmesi
3) LCM Metodu

HAFTA:

1) Re Major Gam ve Arpeji
2) Si Min6r Gami ve Arpeji

Sekilli ritim sisteminden gegirilmesi
3) LCM Metodu

HAFTA:

1) La Major Gam ve Arpeji
2) Fa Diyez Minor Gami ve Arpeji

Sekilli ritim sisteminden gegirilmesi
3) LCM Metodu

HAFTA:

1) Mi Major Gami ve Arpeji
2) Do Diyez Minor Gami ve Arpeji

Sekilli ritim sisteminden gegirilmesi
3) LCM Metodu

HAFTA:

1) Si Major Gami ve Arpeji
2) Sol Diyez Min6r Gami ve Arpeji

Sekilli ritim sisteminden gegirilmesi
3) LCM Metodu

HAFTA: SUZUKI Metodu No. 2
HANDEL “Bourree” desifre ve teknik ¢alismalar

HAFTA: SUZUKI Metodu No. 2
HANDEL “Bourree” miizikal ve stil calismalari

3. SEVIYE 2. DONEM

HAFTA:
1) Fa Major Gami ve Arpeji
2) Re Minor Gami ve Arpeji
Sekilli ritim sisteminden gegirilmesi
HAFTA:
1) Si Bemol Major Gami ve Arpeji

2) Sol Minor Gami ve Arpeji
Sekilli ritm sisteminden gegirilmesi



23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31

32.
33.

HAFTA:

1) Mi Bemol Major Gami ve Arpeji
2) Do Min6r Gami ve Arpeji
Sekilli ritim sisteminden gegirilmesi

HAFTA: SUZUKI Metodu No. 2
SCHUMANN “The two grenadiers” teknik ve miizikal ¢alismalari

HAFTA: SUZUKI Metodu No. 2
PAGANINI “Theme from witches’ dance” teknik ve miizikal
calismalari

HAFTA: SUZUKI Metodu No. 2
THOMAS “Gavotte from mignon” teknik ve miizikal galigmalar

HAFTA: SUZUKI Metodu No. 2
LULLY “Gavotte” teknik ve miizikal ¢alismalari

HAFTA: SUZUKI Metodu No. 2
BEETHOVEN “Minuet in g” teknik ve miizikal ¢alismalari

HAFTA: SUZUKI Metodu No. 2
BEETHOVEN “Minuet” teknik ve miizikal ¢alismalari
HAFTA:

1) La Bemol Major Gami ve Arpeji
2) Fa Minor Gami ve Arpeji
Sekilli ritim sisteminden gegirilmesi

HAFTA:

1) Re Bemol Major Gami ve Arpeji
2) Si Bemol Min6r Gami ve Arpeji
Sekilli ritim sisteminden gegirilmesi

HAFTA: Sinav
HAFTA: Sinav Degerlendirmesi
1. Siav igin segili gam ve arpejlerinin nota ritim entonasyon agilarindan dogru
sekilde calinip calinmamasi ile ilgili degerlendirme
2. Suzuki Metodu no. 2 ‘den Handel, Bach, Weber ya da Brahms eserlerinden ya da
LCM metodundan secili olanin nota, ritim, entonasyon, miizikalite ve stil
acilarindan dogru sekilde ¢alinip ¢alinmamasi ile ilgili degerlendirme
3. Suzuki Metodu no. 2 ‘den Schumann, Paganini, Lully ya da Beethoven
eserlerinden segili olanin nota, ritim, entonasyon, miizikalite ve stil agilarindan
dogru sekilde ¢alinip ¢calinmamasi ile ilgili degerlendirme



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

HAFTA

HAFTA:

HAFTA:

HAFTA:

HAFTA:

HAFTA:

HAFTA:

HAFTA:

HAFTA:

HAFTA:

HAFTA:

HAFTA:

HAFTA:

HAFTA:

HAFTA

4. SEVIYE 1. DONEM

: SUZUKI Metodu No. 3
MARTINU “Gavotte” desifre ve teknik calismalari

SUZUKI Metodu No. 3

MARTINU “Gavotte” stil ve miizikal ¢alismalari
SUZUKI Metodu No. 3

BACH “Minuet” desifre ve teknik caligmalari

SUZUKI Metodu No. 3
BACH “Minuet” miizikal ve teknik ¢alismalari

SUZUKI Metodu No. 3
BACH “Gavotte in g minor” desifre ve teknik ¢alismalari

SUZUKI Metodu No. 3
BACH “Gavotte in g minor” stil ve miizikal ¢alismalar

SUZUKI Metodu No. 3
DVORAK “Humerosque” desifre ve teknik ¢alismalari

SUZUKI Metodu No. 3
DVORAK “Humerosque” stil ve miizikal ¢alismalari

SUZUKI Metodu No. 3
BECKER “Gavotte” desifre ve teknik ¢alismalari

SUZUKI Metodu No. 3
BECKER “Gavotte” stil ve miizikal ¢alismalari

SUZUKI Metodu No. 3
BACH “Gavotte in d major” desifre ve teknik ¢aligmalari

SUZUKI Metodu No. 3
BACH “Gavotte in d major” stil ve miizikal ¢aligmalari

SUZUKI Metodu No. 3
BACH “Bourre” desifre ve teknik ¢alismalari

Araliklar
Akort aleti ile aralik calismalari

1) SEVCIK

“School of bowing technique” seg¢ili egzersizler ile calismalar

2) LCM Metodu

HAFTA

1) SEVCIK

“School of bowing technique” seg¢ili egzersizler ile calismalar



17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,

25.

26.

217.

28.

29.

30.

2) LCM Metodu
HAFTA:

1) SCHRADIECK
“School of violin technique” segili egzersizler ile ¢calismalar
2) LCM Metodu
HAFTA:

1) SCHRADIECK
“School of violin technique” segili egzersizler ile ¢calismalar
2) LCM Metodu

HAFTA: Melodik Min6r Gamlari 1
Tiim 6grenilen armonik mindr gamlarin melodik inici ve ¢ikici hallerinin
sekilli ritm sisteminden gegirilmesi

HAFTA: Melodik Min6r Gamlar1 2
Tiim 6grenilen armonik mindr gamlarin melodik inici ve ¢ikici hallerinin
sekilli ritm sisteminden gegirilmesi

4. SEVIiYE 2. DONEM

HAFTA: SEITZ Concerto No. 2
1. Boliim desifre ve teknik ¢calismalari

HAFTA: SEITZ Concerto No. 2
1. Boliim miizikal ve stil calismalari

HAFTA: SEITZ Concerto No. 2
1. Boliim korrepetisyon galismalari

HAFTA: SEITZ Concerto No. 5
1. Bolim desifre ve teknik calismalari

HAFTA: SEITZ Concerto No. 5
1. Boliim miizikal ve stil calismalari

HAFTA: SEITZ Concerto No. 5
1. Boliim korrepetisyon galigsmalari

HAFTA: SEVCIK
“School of bowing technique” seg¢ili egzersizler ile calismalar

HAFTA: SEVCIK
“School of bowing technique” seg¢ili egzersizler ile calismalar

HAFTA: SCHRADIECK
“School of violin technique” segili egzersizler ile calismalar

HAFTA: SCHRADIECK



“School of violin technique” segili egzersizler ile ¢aligsmalar
31. HAFTA: Sinav Repertuvari

32. HAFTA: Sinav
33. HAFTA: Sinav Degerlendirmesi
a) Sinav i¢in segili melodik mindr gamlarin ve arpejlerinin nota, ritim, teknik ve
entonasyon acilarindan dogru sekilde c¢almip calinmamasi ile ilgili
degerlendirme
b) Suzuki metodu no. 3 ‘ten Bach, Dvorak, Martinu, Becker’a ait segilmis bir
eserin ya da LCM metodundan secilmis bir eserin nota, ritim, miizikalite ve stil
acilarindan dogru sekilde ¢alinip calinmamasi ile ilgili degerlendirme
c) Seitz Concerto no. 2 ya da no.5 1. boliimiiniin nota, ritim, miizikalite ve stil
acilarindan dogru sekilde ¢alinip ¢alinmamast ile ilgili degerlendirme

5. SEVIYE 1. DONEM

1. HAFTA:
1) Barok Yay Calismalari
Yaya nefes aldirma
2) LCM Metodu

2. HAFTA: SEITZ Concerto No. 5
2. Bolim desifre ve teknik calismalari

3. HAFTA: SEITZ Concerto No. 5
2. Bolim miizikal ve stil calismalar

4. HAFTA: SEITZ Concerto No. 5
3. Boliim desifre ve teknik ¢alismalari

5. HAFTA: SEITZ Concerto No. 5
3. Boliim miizikal ve stil galismalar

6. HAFTA: SEITZ Concerto No. 5
Korrepetisyon tiim boliimler

7. HAFTA: SEITZ Concerto No. 5
Korrepetisyon tiim bolimler
8. HAFTA:

1) KAYSER 36 Studies Opus 20
Secili etiitler
2) LCM Metodu

9. HAFTA:

1) KAYSER 36 Studies Opus 20
Secili etiitler
2) LCM Metodu



10. HAFTA: KAYSER 36 Studies Opus 20
Secili etiitler

11. HAFTA: SCHUBERT “Lullaby”
Desifre ve teknik ¢alismalari
12. HAFTA:

1) SCHUBERT “Lullaby”
Stil ve miizikal calismalari
2) LCM Metodu

13. HAFTA:

1) BRAHMS*“Lullaby”
Desifre ve teknik ¢alismalari
2) LCM Metodu

14. HAFTA: BRAHMS “Lullaby”
Stil ve miizikal ¢alismalari

15. HAFTA: VIVALDI Concerto Opus 3 No: 6
1. Boliim desifre ve teknik ¢alismalari

16. HAFTA: VIVALDI Concerto Opus 3 No: 6
1. Boliim miizikal ve stil galigmalari

17. HAFTA: VIVALDI Concerto Opus 3 No: 6
2. Bolim desifre ve teknik ¢alismalari

18. HAFTA: VIVALDI Concerto Opus 3 No: 6
2. Boliim miizikal ve stil calismalari

19. HAFTA: VIVALDI Concerto Opus 3 No: 6
3. Boliim desifre ve teknik ¢alismalari

20. HAFTA: VIVALDI Concerto Opus 3 No: 6
3. Boliim miizikal ve stil ¢alismalari
5. SEVIYE 2. DONEM

21. HAFTA: VIVALDI Concerto Opus 3 No: 6
Korrepetisyon tiim bolimler
22. HAFTA: VIVALDI Concerto Opus 3 No: 6
Korrepetisyon tiim bolimler
23. HAFTA: VIVALDI Concerto Sol Minér

1. Boliim allegro desifre ve teknik ¢alismalart



24.

25.

26.

217.

28.

29.

30.

31.

32.
33.

HAFTA: VIVALDI Concerto Sol Minér

1. Boliim allegro miizikal ve stil ¢alismalari
HAFTA: VIVALDI Concerto Sol Minér

2. Bolim adagio desifre ve teknik galismalari
HAFTA: VIVALDI Concerto Sol minér

2. Boliim adagio desifre ve teknik ¢alismalari
HAFTA: VIVALDI Concerto Sol Minér

3. Boliim allegro desifre ve teknik calismalari
HAFTA: VIVALDI Concerto Sol Minér

3. Boliim allegro miizikal ve stil ¢alismalari
HAFTA: VIVALDI Concerto Sol Minér

Korrepetisyon tiim boliimler
HAFTA: VIVALDI Concerto Sol Minér

Korrepetisyon tiim boliimler
HAFTA:

1) Entonasyon Temizligi Calismalari
2) LCM Metodu

HAFTA: Smav

HAFTA: Sinav Degerlendirmesi

a) Vivaldi Concerto Sol Mindr ya da Seitz Concerto no:5 eserlerinden segili
olanin nota, ritim, miizikalite ve stil acilarindan dogru sekilde calinip
calinmamasi ile ilgili degerlendirme

b) Kayser op. 20 kitabindan ya da LCM metodundan segili olan etiidiin nota, ritim,
miizikalite ve stil acilarindan dogru sekilde c¢alinip calinmamasi ile ilgili
degerlendirme

6. SEVIYE 1. DONEM

1. HAFTA: KAYSER 36 Studies Opus 20

Secili etiitler

2. HAFTA: KAYSER 36 Studies Opus 20

Secili etiitler

3. HAFTA:

1) WEBER “Country dance”



Teknik ve desifre calismalari
2) LCM Metodu
4. HAFTA:

1) WEBER“Country dance”
Miizikal ve stil galigmalari
2) LCM Metodu

5. HAFTA: DITTERSDORF “German dance”
Teknik ve desifre ¢alismalar

6. HAFTA: DITTERSDORF “German dance”
Miizikal ve stil galigmalari
7. HAFTA:

1) Standart Orkestra Repertuvari
2) LCM Metodu

8. HAFTA:
1) Standart Orkestra Repertuvari 2
2) LCM Metodu

9. HAFTA:
1) Standart Orkestra Repertuvari 3
2) LCM Metodu

10. HAFTA: HANDEL Sonata No. 3 Adagio
Teknik ve desifre calismalari

11. HAFTA: HANDEL Sonata No. 3 Adagio
Miizikal ve stil galismalari

12. HAFTA: HANDEL Sonata No. 3 Allegro
Teknik ve desifre calismalari

13. HAFTA: HANDEL Sonata No. 3 Allegro
Miizikal ve stil galismalari

14. HAFTA: HANDEL Sonata No. 3 Largo
Teknik ve desifre caligmalart

15. HAFTA: HANDEL Sonata No. 3 Largo
Miizikal ve stil galismalari

16. HAFTA: HANDEL Sonata No. 3 Allegro
Teknik ve desifre caligmalari

17. HAFTA: HANDEL Sonata No. 3 Allegro
Miizikal ve stil ¢calismalari



18

19

20

21,

22.

23.

24,

25.

26.

27,

28.

29.

30.

31.
32.
33.

. HAFTA: HANDEL Sonata

Korrepetisyon tiim bolimler

. HAFTA: HANDEL Sonata

Korrepetisyon tiim boliimler

. HAFTA: HANDEL Sonata

Korrepetisyon tiim boliimler

6. SEVIYE 2. DONEM

HAFTA: J.S. BACH Concerto Diiet Re Minor
1. Boliim vivace desifre ve teknik ¢alismalari

HAFTA: J.S. BACH Concerto Diiet Re Minor
1. Boliim vivace miizikal ve stil ¢calismalari

HAFTA: J.S. BACH Concerto Diiet Re Minor
2. Bolim largo ma non tanto desifre ve teknik ¢alismalari

HAFTA: J.S. BACH Concerto Diiet Re Minor
2. Bolum largo ma non tanto miizikal ve stil ¢calismalari

HAFTA: J.S. BACH Concerto Diiet Re Minor
3. Boliim allegro desifre ve teknik calismalari

HAFTA: J.S. BACH Concerto Diiet Re Minor
3. Boliim allegro miizikal ve stil ¢calismalari

HAFTA: J.S. BACH Concerto Diiet Re Minor
Birliktelik ¢alismalar1 ve korrepetisyon

HAFTA: J.S. BACH Concerto Diiet Re Minor
Birliktelik ¢alismalar1 ve korrepetisyon
HAFTA:

1) SEVCIK Trill Studies

2) LCM Metodu
HAFTA:

1) SEVCIK Trill Studies 2

2) LCM Metodu

HAFTA: Sinav Repertuvari
HAFTA: Smav
HAFTA: Sinav Degerlendirmesi



a) Kayser etiit kitab1 ya da LCM metodundan segilmis bir eser ya da etiidiin olanin
nota, ritim, miizikalite ve stil agilarindan dogru sekilde ¢calinip calinmamasi ile ilgili
degerlendirme

b) Handel sonat no:3 ya da Bach Concerto duo re minor eserinin nota, ritim,
miizikalite ve stil agilarindan dogru sekilde ¢alinip calinmamasi ile ilgili
degerlendirme

7. SEVIYE 1. DONEM

1. HAFTA:
1) Oda Miizigi Repertuvari
2) LCM Metodu

2. HAFTA:
1) Oda Miizigi Repertuvari
2) LCM Metodu

3. HAFTA:
1) Oda Miizigi Repertuvari
2) LCM Metodu

4, HAFTA: KAYSER 36 Studies Opus 20
Secme etiit caligmalari

5. HAFTA: KAYSER 36 Studies Opus 20
Se¢me etiit caligmalart

6. HAFTA:FIOCCO Allegro
Teknik ve desifre calismalari

7. HAFTA: FIOCCO Allegro
Miizikal ve stil galismalari

8. HAFTA: RAMEAU Gavotte
Desifre ve teknik ¢alismalari

9. HAFTA: RAMEAU Gavotte
Miizikal ve stil galismalari

10. HAFTA: HANDEL Sonata No.4 Re Major
1. Boliim affetuoso desifre ve teknik ¢alismalari

11. HAFTA: HANDEL Sonata No.4 Re Major
1. Boliim affetuoso miizikal ve stil calismalari

12. HAFTA: HANDEL Sonata No.4 Re Major
2. Bolim allegro desifre ve teknik galigmalari



13. HAFTA: HANDEL Sonata No.4 Re Major
2. Bolum allegro miizikal ve stil ¢alismalari

14, HAFTA: HANDEL Sonata No.4 Re Major
3. Boliim larghetto desifre ve teknik ¢alismalart

15. HAFTA: HANDEL Sonata No.4 Re Major
3. Boliim larghetto miizikal ve stil caligmalari

16. HAFTA: HANDEL Sonata No.4 Re Major
4. Bolium allegro desifre ve teknik calismalari

17. HAFTA: HANDEL Sonata No.4 Re Major
4. Bolim allegro miizikal ve stil ¢calismalari

18. HAFTA: HANDEL Sonata No.4 Re Major
Korrepetisyon

19. HAFTA: HANDEL Sonata No.4 Re Major
Korrepetisyon

20. HAFTA: SEVCIK “School of bowing technique”
Segili egzersizler

7.SEVIiYE 2. DONEM

21. HAFTA:
1) KREUTZER 42 Studies
Secili etiitler

2) LCM Metodu
22. HAFTA:

1) KREUTZER 42 Studies
Secili etiitler
2) LCM Metodu

23. HAFTA: HANDEL Sonata No.1 La Major
1. Boliim andante desifre ve teknik galismalari

24. HAFTA: HANDEL Sonata No.1 La Major
1. B6liim andante miizikal ve stil calismalari

25.HAFTA: HANDEL Sonata No.1 La Major
2. Boliim allegro desifre ve teknik galismalari



26.HAFTA: HANDEL Sonata No.1 La Major
2. Bolum allegro miizikal ve stil ¢alismalari

27.HAFTA: HANDEL Sonata No.1 La Major
3. Boliim adagio desifre ve teknik ¢alismalari

28.HAFTA: HANDEL Sonata No.1 La Major
3. Boliim adagio miizikal ve stil ¢calismalari

29.HAFTA: HANDEL Sonata No.1 La Major
4. Bolium allegro desifre ve teknik calismalari

30.HAFTA: HANDEL Sonata No.1 La Major
4. Bolim allegro miizikal ve stil ¢calismalari

31.HAFTA: HANDEL Sonata No.1 La Major
Korrepetisyon

32.HAFTA: Smav
33.HAFTA: Simmav Degerlendirmesi

a) Kayser op. 20, Kreutzer 42 studies etiit kitab1 ya da LCM metodlarindan
secilmis bir etiidiin nota, ritim, miizikalite ve stil agilarindan dogru sekilde
calinip calinmamasi ile ilgili degerlendirme

b) Handel sonat no:1 ya da Handel sonat no.4 eserinin nota, ritim, miizikalite ve
stil agilarindan dogru sekilde ¢alinip ¢alinmamasi ile ilgili degerlendirme

8. SEVIYE 1. DONEM

1. HAFTA: FLESCH Scale System
HAFTA: FLESCH Scale System
3. HAFTA:

1) KREUTZER 42 Studies
Secili etiitler
2) LCM Metodu
4. HAFTA:

1) KREUTZER 42 Studies
Secili etiitler
2) LCM Metodu

N

5. HAFTA: J. S. BACH Concerto No.1 La Mino6r
1. Boliim allegro desifre ve teknik ¢alismalart

6. HAFTA: J. S. BACH Concerto No.1 La Min6r
1. Boliim allegro miizikal ve stil ¢alismalari

7. HAFTA: J. S. BACH Concerto No.1 La Mino6r
2. Boliim andante desifre ve teknik calismalari



8. HAFTA: J. S. BACH Concerto No.1 La Min6r
2. Boliim andante miizikal ve stil calismalari

9. HAFTA: J. S. BACH Concerto No.1 La Minor
3. Boliim allegro assai desifre ve teknik ¢alismalari

10. HAFTA: J. S. BACH Concerto No.1 La Min6r
3. Boliim allegro assai miizikal ve stil galigmalari

11. HAFTA:J. S. BACH Concerto No.1 La Minér
Korrepetisyon

12. HAFTA:J. S. BACH Concerto No.1 La Min6r
Korrepetisyon

13. HAFTA: SCHRADIECK
“School of violin technique” secili egzersizler

14. HAFTA: SCHRADIECK
“School of violin technique” segili egzersizler
15. HAFTA:

1) SEVCIK Shifting Opus 8
Secili egzersizler
2) LCM Metodu
16. HAFTA:

1) SEVCIK Shifting Opus 8
Secili egzersizler
2) LCM Metodu

17. HAFTA: Orkestra Repertuvari
18. HAFTA: Orkestra Repertuvari
19. HAFTA: Orkestra Repertuvari
20. HAFTA:

1) FLESCH Scale System
Secili egzersizler

2) LCM Metodu

8. SEVIYE 2. DONEM

21. HAFTA: ECCLES Sonata Sol Miné6r
Grave, courante desifre ve teknik ¢alismalari

22. HAFTA: ECCLES Sonata Sol Minor



23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31
32.
33.

Milli Egitim Bakanli1 mevzuati ¢er¢cevesinde degerlendirme yapilacaktir. Her seviye sonunda
kursiyerlere uygulamali sinav yapilir. Kurs sonunda kursiyerlerin program cergevesinde
edindikleri bilgi ve kazanimlarin1 6lgmek amaciyla teorik ve uygulamali bir sinav diizenlenir.
Smav degerlendirmesi, MEB Ozel Kurslar Yonetmeligi’nin ilgili maddeleri dikkate alinarak
yapilir. Asagida belirtilen puanlama esaslarina gore yapilan degerlendirme sonucunda basarili

HAFTA:

HAFTA:

HAFTA:

HAFTA:

HAFTA:

HAFTA:

HAFTA:

HAFTA:

HAFTA:
HAFTA:
HAFTA:

Grave, courante miizikal ve stil ¢alismalari

ECCLES Sonata Sol Min6r
Allegro con spirit desifre ve teknik ¢alismalari

ECCLES Sonata Sol Mindr

Allegro con spirit miizikal ve stil galismalari
ECCLES Sonata Sol Mindr

Adagio desifre ve teknik galismalart

ECCLES Sonata Sol Mindr
Adagio miizikal ve stil ¢calismalari

ECCLES Sonata Sol Minor
Vivace desifre ve teknik calismalari

ECCLES Sonata Sol Mindr
Vivace miizikal ve stil ¢alismalari

ECCLES Sonata Sol Minor
Korrepetisyon

ECCLES Sonata Sol Minor
Korrepetisyon

Siav Repertuvari
Siav
Smav Degerlendirmesi

Eccles sonat sol minor eserinin nota, ritim, miizikalite ve stil agilarindan
dogru sekilde calinip calinmamasi ile ilgili degerlendirme

J.S.Bach Concerto no:1 eserinin nota, ritim, miizikalite ve stil agilarindan
dogru sekilde calinip calinmamasi ile ilgili degerlendirme

Se¢meli olarak LCM metodundan segilebilecek eserin nota, ritim, miizikalite
ve stil acilarindan dogru sekilde ¢alinip ¢alinmamasi ile ilgili degerlendirme
Mezuniyet sonrasi devamlilik gerektiren teknik ¢alismalar ve repertuvar
Onerileri

DEGERLENDIRME iLE iLGILi ESASLAR:

olan kursiyerlere “Kurs Bitirme Belgesi verilir.



Puan Not Derece

0-64 D Basarisiz
65-69 C Orta
70-84 B Iyi
85-100 A Pekiyi

PROGRAMIN  UYGULANMASINDA KULLANILACAK ARAC VE
GERECLER:

1. Keman

2. Suzuki Keman Metodu

3. Sevcik Keman Metodu

4. Schradieck Keman Metodu
5. Crickboom Etiit Kitab1

6. Metronom

7. Ogretim Levhalar

8. CD Calar

9. CD

10. Video



EK-2 GOZLEM FORMU

Ogrenci: Hafta:
Gozlemci:
GOZLEM FORMU MADDELERI
MADDELER
Kemani dogru tutma (Kemani omuz ve ¢ene arasina dogru
BEDENSEL yerlestirme)
2 KURULUM N N ; .
] Yayi dogru tutma (Sag el parmaklarini dogru yerlestirme)
Uh
= g Yayin farkl bélimlerini kullanabilme
<< w =
52 SAG EL Pargadaki yay yonlerini dogru uygulama
s g‘ TEKNiGi ¢ yayy g Y8
@ u Pargadaki farkh yay tekniklerini dogru uygulayabilme
¥
g Sol elini dogru konumlandirabilme
= Bt L Tuse Uzerinde sol el parmaklarini dogru konumlandirabilme
TEKNiGi B P §
Dogru parmak numaralari ile calabilme
L Parcadaki tartimlari dogru calabilme
RITMIK YAPI
z Parcadaki sus isaretlerini dogru uygulayabilme
<
o Parcayi temiz ¢alabilme
= ENTONASYON
g5 Glzel ses iretebilme
o=
5 g, Artikiilasyon isaretlerini dogru uygulayabilme
@
= @ Nians isaretlerini dogru uygulayabilme
E MOZIKAL Parcay! uygun tempoda galabilme
5 iFADE cayl uyg p ¢
2 Pargayi akici ¢alabilme
Parcayi dogru ve bitin olarak galabilme




EK-3 GORUSME SORULARI

OGRENCILER iCiN GORUSME SORULARI

Ters-yiiz egitim modelinde 6gretmeninizin gonderdigi video kayitlarinin size yardimci
oldugunu diisiiyor musunuz? Nedenini agiklayiniz.

Ters- yiiz egitim modeli ile keman derslerini yiirlitmeye basladiktan sonra keman
calisma aligkanliklarinizda ne gibi degisiklikler oldu? Detaylica bahsediniz.

Aragtirma siireci bittikten sonra da ters- yiiz egitim modeli yolu ile 6gretmeninizin size
video gondermeye devam etmesini ister misiniz? Nedenini agiklar misiniz?

Keman egitiminde geleneksel egitim yontemleri ile ters- yiiz egitim modelini size gore
artilar1 ve eksileri ile kiyaslayabilir misiniz?

Sizce ters yiiz egitim modeli diger derslerde de kullanilabilir mi? Nedenini agiklayiniz.

VELILER iCIN GORUSME SORULARI

Ters- yliz egitim modeli ile egitim almaya basladiktan sonra ¢ocugunuzun ¢algi
calisma aligkanliklarinda bir degisiklik fark ettiniz mi? Detaylica anlatiniz.

Ters- yliz egitim modelinin uygulanmasi ile birlikte ¢ocugunuzun ¢algisina karsi olan
ilgi ve hevesinde bir farklilik gdzlemlediniz mi? Detaylica agiklayiniz.

Arastirma siireci bitmis olsa bile gocugunuzun ters- yiiz egitim modeli yolu ile keman
egitimine devam etmesini tercih eder misiniz? Nedenini agiklaymiz.

Keman egitiminde geleneksel egitim yontemleri ile ters- yiiz egitim modelini size gore
artilar1 ve eksileri ile kiyaslayabilir misiniz?



EK-4 DENEYSEL SURECIN HAFTALIK DERS MATERYALLERI

1. HAFTA

The Little Rogue - El Diablillo

Score
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Violin

Vin.
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2. HAFTA

Gavotte

P. Martini

Allegro moderato
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3. HAFTA

2 Oktav La Maj6r Gam
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4. HAFTA
1]
1

Concerto No. 2
3rd Movement

el 323K M3
Allegretto moderato
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5. HAFTA

Sevcik No. 5

Violin




6. HAFTA

'° 2]

Concerto No. 5
1st Movement
i 2EMh WB5HE W1
F. Seitz

Allegro moderato ¥ 4
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7. HAFTA

4
Humoresque
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8. HAFTA

2 Oktav Si Bemol Major Gam
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HAFTA

9.

J.F. Mazas - 12 Little Duets Op. 38 Part 1

V
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Andante non troppo lento
P Or g I

Violin
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10. HAFTA

100 Studies. Op. 32. Book 1

Sitt

Moderato.
m
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11. %




