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T.C.
NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI

Egitimi Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigii

ONSOZ

Miizik egitimi bireyin 6grenme yasantilari agisindan nemli bir deger tasimaktadir.
Ozellikle ¢ocugun her seviyedeki okul yasantilar1 boyunca verilecek dogru, bilingli,
sistematik bir miizik egitimi onun biligsel basarisinda, bununla dogru orantili olarak
da 6grenim hayat1 boyunca akademik basarisinda olumlu etkiler yaratacaktir. Miizik
Ogretmenleri, yaptiklari 6gretimde 6grencilerinin 6grenme stillerini dikkate almalari
durumunda 6grencilerin derslerinde daha aktif olmalar1 beklenmektedir. Miizik egi-
timinde kazanimlarin diisiik diizeyde gerceklesmesi; 6gretmenlerin, yaptiklar 6gre-
timde 6grencilerinin 6grenme stillerini hangi diizeyde dikkate aldiklar1 sorusunun ele
alinmas1 gerekmektedir. Miizik egitimine ¢ok yonlii katki saglamay1 amaclayan bu
yiiksek lisans tezinin baglangicindan sonuglandirilmasina kadar her asamasinda yar-
dimlarmi ve desteklerini esirgemeyen degerli hocam ve danismanim Saym Dr. Ogre-
tim Uyesi Vahide Bahar YIGIT e, Boliim Baskanimiz Saym Prof. Dr. Sema SE-
VINC’e ve Miizik Ogretmenligi Anabilim Dalindaki tiim hocalarima tesekkiirlerimi

sunarim.

Sakir NEVRUZ

May1s 2018, Konya
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ORTAOKUL OGRENCILERININ OGRENME
Tezin Adi STILLERI, MUZIK DERS KAZANIMLA-
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OZET

Bu ¢aligmada Ortaokul 6. ve 7. sinif 6grencilerin 6grenme stilleri, miizik dersi
kazanimlar1 ve miizik dersine yonelik tutumlar1 smif diizeyleri ve cinsiyetleri agisin-
dan incelenmistir. Arastirma 2017-2018 dgretim yilinda Konya il merkezinden bir
0zel ortaokulda gerceklestirilmistir. Karsilastirmali iliskisel tarama modeline gore
desenlenen calismada ‘Kolb’un Ogrenme Stilleri Envanteri’ ve arastirmaci tarafindan

gelistirilen ‘Ortaokul Miizik Dersi Tutum Olgegi” kullanilmistir.
Aragtirmada toplanan verilerin analizi sonucu

e Ogrenciler genel olarak miizik dersi kazanimlarina ¢ok yiiksek diizeyde ulas-
muslardir. Bununla birlikte 6 sinif dgrencilerinin bir kazanmimda “IY1”, diger
kazanimlarda ise “Cok Iyi” diizeyde miizik dersinin kazanimlarin1 elde ettik-
leri goriilmiistiir.

e Ogrencilerin cinsiyetleri agisindan miizik dersi tutumlar farklilik gdstermek-
tedir. Kiz 6grenciler erkek 6grencilerden daha yiiksek ve olumlu tutumlara

sahiptir.
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e Opgrencilerin cinsiyetleri a¢isindan miizik dersi kazanimlar1 farklilik goster-
mektedir. Kiz 6grenciler erkek arkadaslarindan daha yiiksek diizeyde miizik
dersi kazanimlari elde etmislerdir.

e Ogrencilerin smif diizeyleri agisindan miizik dersi tutumlar1 farklilik gdster-
mektedir. 6. Smifta 6grenim goren dgrenciler 7. simiftaki 6grencilerden daha
yiiksek ve olumlu tutum puanlar1 elde etmislerdir. Sinif diizeyi arttikga miizik
derslerine yonelik olum tutum diismektedir.

e Ogrencilerin siif diizeyleri agisindan miizik dersi kazanimlar1 farklilik gos-
termektedir. Siif diizeyi arttikca miizik ders basaris1 artmaktadir

e Ogrencilerin 6grenme stillerine gére miizik dersine yonelik tutum puanlari
farklilik gostermektedir. Yerlestiren ve ¢oklu 6grenme stillerine sahip 6gren-
ciler diger stillere sahip akranlarina kiyasla miizik dersine yonelik daha olum-
lu tutumlar sergilemektedir.

e Ogrencilerin 6grenme stilleri acisindan miizik dersi kazanimlar1 arasinda an-
laml1 bir fark bulunamamuistir.

e Ortaokulda 6grenim goren 6grencilerin miizik dersine yonelik tutumlar ile
kazanimlara ulagsma diizeyleri arasinda anlamli bir iliski bulunamamustir.
Anahtar Kelimeler: Ortaokul, Miizik Dersi, Ogrenme Stilleri, Tutum, Cinsi-

yet, Sinif Diizeyi
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INVESTIGATION OF LEARNING STYLES
OF MIDDLE SCHOOL STUDENTS, REALI-
Tezin ingilizce Adi ZATION LEVELS OF MUSIC COURSE
ACQUITIONS AND THE ATTITUDES
TOWARDS THE COURSE
SUMMARY

In this research learning styles of middle school students in 6th and 7th grade of
middle school, music course acquisitions and their attitudes towards the course were
analyzed in terms of evel of the grades and gender. The research was carried out in a
private secondary school from the center of Konya in the academic year of 2017-
2018. 'Kolb Learning Style Inventory' and 'Secondary School Music Instruction Atti-
tude Scale' developed by the researcher were used in the research designed according
to the comparative relational survey model.

Result of analysis of data collected in the research:

. In general the students have reached a very high level in music course
acquisitions. In addition, it was oberserved that the 6th grade students
achieved "GOOD" in one of the acquisitions and in the others reached

"Very Good" level.

. The music course attitudes of the students differ in terms of their gen-
ders. Female students have higher and more positive attitudes than male

students.
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. Music classroom attitudes differ in terms of class levels of students.
Students in the 6th grade had higher and positive attitude scores than
students in the 7th grade. As the class level increases, the attitude
towards music lessons decreases.

. According to the students' learning styles, attitude scores for music les-
sons are different. Students accommodates and have multiple learning
styles exhibit more positive attitudes towards music lessons than their
peers with other styles.

. There was no significant difference between music course acquisitions
in terms of students' learning styles.

. No significant relationship has been observed between the music course
attitudes of students attending middle school and their acquisition le-
vels.

Keywords: Middle School, Music Course, Learning Styles, Attitude, Gender, Class
Level
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GIRIS

21. yiizyilin tim diinyada siyaset, ekonomi ve toplumlarda esi goriilmemis degi-
siklikler getireceginden kusku yoktur. Bilim ve teknoloji, yeni bilgi genisleyerek, yay-
ginlasarak ilerlemektedir. Tiim bu gelismelerin insanligin gegim ve gelecegi lizerinde
genis kapsamli etkileri ortaya ¢ikmaktadir. Bilgiye dayali ve dinamik olarak degisen
cevre ve durumla yiizlesildiginde, bilginin esnek bir sekilde islenmesi ve problemlerin
yaratici bir sekilde ele alinmasi gerekmektedir. Yilmaz ve Siinbiil’e gore (2002) “Egitim
bireylerin kendi potansiyellerini gelistirmelerine, bilgi insa etmelerine ve kisisel kaliteyi
gelistirmelerine olanak saglar”. Gelecekte karsilasilan zorluklar karsilamak i¢in, okullar
ogrencilerin daha genis perspektifler, yaratict diisiinme, zengin bilgi, esneklik ve giiglii
bir baglilik duygusu gelistirmek i¢in 6nemli bir misyona sahiplerdir. Boyle saglam bir
temelde, 6grenciler yasam boyu 6grenmeye katilabilir ve gelecekteki zorluklar1 karsila-
mak i¢in kendilerini siirekli olarak gelistirebilirler. Her giin genel olarak sanatin tim
boyutlarini 6zelde ise miizigi deneyimleme firsatlarimiz var ve onlar bir sekilde giinliik

hayatimizin bir par¢asidir.

Gengaydin’a goére (1997) sanat egitimi, tim diizey ve kademelerde egitimin
onemli bir unsuru olarak goriilebilir. Bununla birlikte sanatin bir estetik, 6zgiinliik ve
¢ok yonlii yaraticilik unsuru oldugunu goz oniine alirsak, sanatin tiim dallarinda gergek-
lestirilecek egitimlerin miizik alanina 6zgii ¢ok 6zel kural ve ilkelerinin oldugu tartisil-
maz bir gercektir. Bu nedenle, biitiin sanat alanlarinda gerceklestirilecek egitimin genel
sistem igerisindeki yerinin ¢ok iyi tespit edilmesi gerekiyor. Sanat egitimi, kisilerin bi-
ligsel, psikolojik ve psikomotor egitimi biitiinligii icinde estetik duyarlilik, diisiince ve
hassasiyetin gelistirilmesini kabiliyet ve ¢ok yonlii yaraticilik becerisinin zenginlesti-
rilmesini, sanatsal {iriin ve degerlere ilgi duyma ve anlamlandirma durumlarin1 kapsa-

maktadir.

Farkli sanat dallarinda oldugu gibi miizik sanatinin da bir ileti ve uyarimi vardir
ve duyular vasitasi ile insan zihnine seslenir. Bununla birlikte diger sanatlardan farkli
bir sekilde tinilarla konustugu i¢in yani iletisini tinilarla ortaya koydugu i¢in onun bu

yonii dogrudan anlasilmaz, o nedenle duygulara seslendigi diisiintiliir. Miizik egitimi



almamis olan kimse, zihinsel siiregleri hi¢ ise karisamayacagi i¢in miizigin iletisine ve
icerdigi sanatsal uyarimlarina ¢ogunlukla kapali kalir (ipsiroglu, 1998: 41). Miizikle
ilgili tim egitim siireglerinin bireyin duyussal ve psikomotor davraniglarindaki olumlu
kazanimlarinin yani sira, 6grenenin zihinsel siireclerinde de 6nemli dlgiide etkili faktor
oldugu bir ¢ok ¢alismada bilimsel olarak tespit edilmistir (Sendurur ve Barig , 2002:
168).

Sanat disiplinlerinin, 6gretmenler tarafindan ilkdgretim diizeyinde 6gretilebilecegi
varsayimi, miizik 6gretmeni yetistiricileri, liniversite yonetimleri ve alan uzmanlar ara-
sinda tartismaya neden olmaya devam etmektedir (Stevens-Ballenger, Jeanneret & For-
rest, 2010). Miizik ve sanat egitiminde icerik, pedagoji ve birincil genel 6gretmen egi-
timi derslerinin odagi tizerine 30 yillik bir arastirmadan sonra, {i¢ ana konu one ¢ikmis-
tir: Sanat 6gretmenligi egitimine verilen zaman eksikligi; Sanatla ilgilenen 6gretmenle-
rin giiven eksikligi; ve gecmis deneyimin hizmet 6ncesi 6gretmen adaylarinin sanat egi-

timi ile etkilesimi tizerindeki etkisidir. (Garvis & Riek, 2010).

Problem Ciimlesi

Bu aragtirmanin problem ciimlesi; Ortaokul 6. ve 7. sinif 6grencilerinin 6grenme stille-
r1, miizik ders kazanimlarinin gerceklesme diizeyi ve derse yonelik tutumlarin incelen-

mesi olarak belirlenmistir.

Alt Problemler

1: Ortaokul 6grencilerinin miizik dersi kazanimlar1 ne diizeydedir?

2: Ortaokul 6grencilerinin cinsiyetlerine gére miizik dersine yonelik tu-
tumlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3: Ortaokul 6grencilerinin cinsiyetlerine gore miizik dersi kazanimlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

4: Ortaokul 6grencilerinin sinif diizeylerine gore miizik dersine yonelik
tutumlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

5: Ortaokul 6grencilerinin sinif diizeylerine gore miizik dersi kazanim-

lar1 arasinda anlamli bir fark var midir?



6: Ortaokul 6grencilerinin 6grenme stillerine gore miizik dersine yone-
lik tutumlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

7: Ortaokul 6grencilerinin 6grenme stillerine gére miizik dersi kazanim-
lar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

8: Ortaokul 6grencilerinin miizik dersi kazanimlari ile tutumlar arasin-

da anlaml1 iliski var midir?

Varsayimlar

Aragtirmada kullanilan 6grenme stilleri 6l¢egi, miizik ders kazanim degerlen-
dirme formu ve miizik dersine yonelik tutum 6lceginin gegerli ve gilivenilir oldugu, ca-

lisma grubunun degerlendirme agisindan gergegi yansittigi varsayilmistir.

Simirhliklar
Bu arastirma 2017-2018 egitim — dgretim yilinda Konya il Milli Egitim Miidiir-
liigii’ne bagli Ozel Esentepe Orta okulundaki 6. ve 7.siif &grencilerinin miizik dersine
yonelik 6grenme stilleri, derse yonelik tutumlari, ders kazanimlari ve basarilariyla sinir-

lidir.



BIiRINCi BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE

1.1 Miizigin Onemi

Wilson’un (1998: 46) miizigin ¢ocuklar {izerindeki etkilerini ortaya koymay1
amagladig calismada miizik temelli faaliyetlerin ¢ocuklarin
g6z-el koordinasyonlari, uzay-sekil zaman algilar1, hafizalari, gorsel, isitsel ve iletisim
becerileri tizerinde olumlu yonde anlamli ¢iktilarinin oldugunu bulmustur. Ayni1 zaman-
da miiziksel etkinliklerin konsantrasyonu, sosyal ve bireysel farkindaligi arttirdigini

gozlemlemistir.

Mccormick, ve Mcpherson’un (2006: 332) gerceklestirdigi bir calismada miizik,
cocuklarin zihinsel potansiyelleri tizerinde 6nemli etkiler ortaya ¢ikarmaktadir. Miizikle
desteklenmis ortamlarda bulunma g¢ocuklarin hizli ve dogru karar verme becerilerini,
algilama diizeylerini ve hareket yada bir is lizerinde iken kendilerini izleme ve anlam-

landirma yeterliklerini geligtirmektedir.

Okul 6ncesinden yiiksekogretime, orgiin egitimden yaygin egitime, okul ig¢inde
ve disinda bireylerin tiim yasamlarinda ¢cok énemli bir etken olan miizik, Ugan’a gore
(1997: 10) “Duygu, zihin, tasarim, anlamlandirma temelinde, etkili bir hedef ve usulle,
bilin¢li bir estetik yaklasimiyla bir araya getirilmis seslerle harmanlayip sunan oldukca

anlaml bir biitlindiir” seklinde agiklanmistir.

Bireylerin yasamlarinda miizik, basli basina bir egitim ve dgrenme alani ve ¢ok
onemli bir aracidir. Tiim egitim kademelerinde miizik, bireylerin zihinsel, duyussal ve
psikomotor yoniinden ¢ok yonlii olarak gelisimini ortaya ¢ikarici bir etkiye sahiptir (Ba-

r1s ve Ozata, 2009: 28).

Son yillarda gelismekte ve gelismis olan iilkelerde miizik egitimine yonelik egi-
lim ve hassasiyetin arttig1 goriilmektedir. Bunun en 6nemli nedeni gelismis teknolojiler,
sosyal medya ve iletisim platformlarinin miizikle daha zengin ve nitelikli hale gelmesi,

bu konuda yapilan aragtirma ve ¢aligmalarin bulgularima gore miizik egitiminin tim



alanlarda kalite ve basariy1r destekleyici bir role sahip olmasidir . Bu arastirmalardan

bazilarina iligkin bulgular asagida sunulmustur.

Miizik egitimi, estetik duyarliligin ve insanin entelektiiel ve ahlaki takiplerinin ge-
lismesine énemli dl¢iide katkida bulunur. Ogrencilerin yaratic1 zekasini, ulusal kimlik
duygusunu, esnekligi ve agikligi ve baskalarina saygiy1 besler. Miizik egitiminin énemi
hem eski Cin hem de Yunanistan'da yasamin tiim boyutlarinda éne ¢ikarilmistir. Orne-
gin, eski Cin'in biiyiik diistiniirti, politikaci ve egitimcisi olan Konfii¢yiis, miizigin kisi-
sel 6grenim i¢in ¢ok 6nemli oldugunu ve sadece miizikle birlikte egitim aldiginda mii-
kemmellige ulasilabilecegini belirtmistir. Bu nedenle, miizik egitimi Konfiigyiis'tin “Alt1
Sanat” dali arasinda 6gretimde oncelik taninmasi gereken bir disiplin olarak goriilmek-
tedir . Dahasi, Konfiicyiis “miizigin kiiltiirii ve gelenegi sekillendirmek ve doniistiirmek
icin etkili bir ara¢ oldugunu” vurgulamis ve miizigin toplumdaki ahlaki degerleri gelis-

tirmede olumlu bir etkisi oldugunu ifade etmistir (Abeles ve ark., 1994).

1.2 Miizigin Egitimsel Yonii

Miizik, iletisim, duygusal ve kiiltiirel ifadeler i¢in yalnizca 6nemli ve temel bir yol
degil, ayn1 zamanda ¢ocuklarin entelektiiel, fiziksel ve zihinsel gelisimi i¢in de c¢ok
onemlidir. Insanoglunun essiz kaliteyi, dilleri kesinlikle degistirilemeyen hayal giiciinii
ve ifade duygularini egzersiz igin kullanmasi i¢in sinirsiz alan sunar. Miizik, her bireyin
biiylime siirecinde problemleri yaratmak, 6grenmek ve ¢ozmek i¢in kullanabilecegi bir
zeka olarak kabul edilebilir. Bagka bir deyisle, her 6grencinin miizigin zekas1 ve potan-
siyeli, miizik 6grenmesi ve miizik egitimine hakki vardir. Miizik etkinliklerine katilim,
ogrencilerin yaraticiliklarini tesvik etmelerine, ¢esitli yetenekler ve genel beceriler ge-
listirmelerine ve azim, 6z-disiplin, sorumluluk duygusu ve baglilik gibi deger ve tutum-
lar1 gelistirmelerine olanak tanir. Bu nedenle, miizik egitimi az sayida miizik yetenegi
i¢cin zorunlu degildir. Dahasi, miizik egitimini savunmak, 6grencilerin eglenceye ve eg-
lence bi¢imine olan ilgisini arttirmak olarak yeterli degildir. Kuskusuz, miizik egitimi,
okulun miifredatinda, 6grencilerin biiylime ve gelismesi i¢in vazgecilmez dgrenme de-
neyimleri sagladig1 i¢in merkezi bir yere sahiptir. Okullar, 6grencilere ¢ok yonlii ve

benzersiz gelisimlerini kolaylastirmak icin kaliteli miizik egitimi saglamak i¢in okul



tabanli Miizik miifredatinin gelistirilmesine 6nem vermelidir (Reimer, 2003). Bu kap-

samda miizik egitiminde asagidaki durumlar 6n plana ¢ikmaktadir (Philpott, 2001):
» Ogrencilerin katilimi ile zengin ve kapsaml1 miizik deneyimleri kazanmak
Biitiinlestirici faaliyetler olusturma, gerceklestirme ve dinleme.

« Ogrencilerin yaratma, gerceklestirme becerilerinde dengeli bir siirecin gelistirilmesi ve

miizik becerilerini degerlendirme.

» Ogretmen merkezli dgretim paradigmasindan dgrenci merkezli 6grenmeye gegis yap-

mak,

Ogrencileri miizikte bilgi liretmeye tesvik etmek.

* Farkli 6grenme modlarin1 miizikte esnek bir sekilde benimsemek;

Sanat, konu alani, 6grenme ve yasam boyu 6grenme arasinda denge olusturma,
+ Ogrencilerin miizik grenme deneyimlerini zenginlestirme

Miizik egitiminde interaktif 6grenme i¢in bilgi teknolojilerini etkili bir sekilde kullan-

ma,
Miizik egitiminde etik ve deger sistemi gelistirme
Miizikte 6grenmeyi 6grenme becerileri kazandirma

» Ogrencilerin miizikte 6grenerek genel becerilerini, degerlerini ve tutumlarini gelistir-

mek.

Miizik egitimin 6nemi konusunda literatiirde onlarca goriise deginilmektedir. Bu konu-
da Cesarone’un (1999) derleme calismasinda miizik egitimi ve onemine iligkin nasil

olmas1 gerektigine asagidaki durumlardan s6z edilebilir:
* Miizik egitimi 6grencilerin ¢ok yonlii becerilerinin gelisimine yardimei olmali,

* Yaraticilik, miizigi takdir etme ve miizik yoluyla etkili iletisim kurma becerisini gelis-

tirmeli,
* Estetik duyarlilik ve kiiltiirel anlayiglarini beslemeli,

* Temel miizik becerilerini gelistirmeli,



* Miizik alaninda bilgi olusturmasina ve pozitif degerler ve tutumlar gelistirmesine katk1

saglamali,

» Miizik aktivitelerine katilarak keyif alma ve memnuniyet duyma konusunda duyussal

duyarliklar gelistirmeli,
* Yasam boyu siiren bir miizik aliskanligi, ilgi ve deger sistemi kazandirmali,

* Dokuz iist diizey beceriyi temele alarak bunlarin gelisimine katki saglamali. Bunlar
yaraticilik ve elestirel diisiinme, iletisim becerileri, isbirligi becerileri, BT becerileri,
problem ¢dzme becerileri, 6z yonetim becerileri, ¢alisma becerileri ve aritmetik beceri-
ler gibi. Miizik 6grenimi ile bu becerilerin gelisimi yakindan iliskilidir. Ogrenciler farkli
miizik etkinliklerine katilarak genel becerileri gelistirirken, genel beceriler de miizik
ogrenimini kolaylastirir. Genel olarak, dgrencilerin genel becerileri miizik etkinlikleri

araciligiyla gelistirilebilir,

* Grup aktivitelerindeki uyum ve katilimi desteklemeli ve bu yoniiyle iletisim, isbirligi,

problem ¢6zme ve 6z-yonetim becerilerinin gelisimine katki saglamali,

* Bir miizik parcasinda ilgili bilgileri toplayarak, onlar1 analiz ederek ve bilgiyi deger-
leme konusunda referans olarak kullanilan kaynaklari degerlendirme agisindan elestirel

sorgulama, ¢alisma ve iletisim becerilerini gelistirmeli,

* Miizigi kesfetmek ve yaratmak i¢in miizik yazilimi kullanarak yaraticilik ve BT bece-

rilerini gelistirmeli,

* Miizikte 6grenme ve Ogretme uyumu kapsaminda, 6gretmenler 6grencilerin uygun
degerler ve tutumlar olusturmasina yardimei olmali. Degerler, kisisel davranis ve yargi-
lama kriterleridir. Tutumlar ise davranislar ve davraniglarla basa ¢ikma ve yonlendirme

yollaridir. Bu konuda:

» Miizik egitimi, anlamlar1 anlayarak ve miizigin ruh hallerini deneyimleyerek estetik

duyarlilik ve iyi beslenmis duygular1 olusturmali;

» Milli miizigi icra ederek ve degerlendirerek ulusal kimligi gelistirmeye katki saglama-

Ih
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* Yerel miizik 6rneklerini gergeklestirme ve takdir etme vb gibi uygulamalarla gelenek-

sel kiiltiirii anlamlandirmay1 ve saygi duymayi gelistirmeli,

 Farkli kiiltiirlerden gelen miizikleri degerlendirerek gelenekleri ve diger kiiltiirlerin

degerlerini anlamay1 ve bunlara sayg1 gostermeyi gelistirmeli,

* Bagkalarinin yaratici ¢alismalarini dinleyerek ve yorumlarinin 6zelliklerini anlayarak

farkli goriiglere ve yonelimlere sayg1 gostermeyi gelistirmeli;

* Lisanshi miizik yazilim1 ve kompakt disklerin kullanimini tesvik ederek fikri miilkiyet

haklarini riayet etme aliskanligi kazandirmali,

* Performans ve miizik yeteneklerini gelistirmek igin tutarl bir sekilde ¢alisma kalitesini

gelistirilmeli;

* Provalara tam yiirekli ve dakik bir sekilde katilarak sorumluluk ve baglilik duygusunu

gelistirmeli;

* Gruplar ve topluluk performanslarinda saglam projeler olusturarak isbirligi ve takim

ruhunu beslemeli;

» Konser gorgii kurallarin1 gozlemleyerek bagkalarinin performanslarina saygi goster-

meyi gelistirmeli; ve

* Miizik olusturmaya, sergilemeye ve miizik dinlemeye ilgi duyarak miizigin hayat bo-

yu siiren bir yagsam felsefesini geligtirmeli.

Coskun’a gore (2012) miizik bir taraftan kendi igerisinde sistematik bir biitiinliigii olan
bilim dali diger taraftan ise yasamin tiim boyutlarinda 6énemli bir yeri olan sanattir. Du-
yussal agidan anlamlandirilabilir, ayrica zihinsel olarak da kavranabilir. Bu yoniiyle
gerek toplumun gerekse de bireyin zihinsel ve duyussal yapisini yansittigi gibi, gelisim
ve degisimine de etki eden sistematik bir yapidir. Ses miikkemmellige sanatsal bir doku-
nusla miizikle birlikte ulasir. Resim, sekillerin, renklerin, dokularin birlesmesinden; siir,
hecelerin, kelimelerin ve climlelerin biitiinlesmesinden olustugu gibi; miizik de seslerin,
notalar halinde duygu, diisiince ve coskumuzu ifade etmek i¢in belli bir sistematik yapi-

da islenmesinden olugmaktadir (Coskun, 2012: 14). Literatiirde miizige iliskin ¢ok say1-



da ve gesitlilikte tanimlamanin yapildig1 goriilmektedir. Munch’a (1990:35) gore zihni-
mizde ve duygu diinyamizda gegen bir ¢ok seyi miizikle ifade ederiz. Lehr miizigi kisi-
lerin yetenek ve kabiliyetlerini gelistiren bir ara¢ olarak tanimlamaktadir (Lehr, 1998:
18). Ulusal diizeyde yapilan tanim ve agiklamalara bakildiginda ise miizige dair en kap-
saml1 tanim Ugan’1n yaptig1 tanimdir. Ugan (1994: 8) miizigi, duygularimizi, diisiincele-
rimizi ve imgelerimizi kapsayan estetik anlayislarimizin biitiinidiir seklinde tanimla-

mistir.

Miizik egitimi, biiyilk oranda, bir mizikle ilgili davranist kazandirma,
miiziksel bir davranist degistirme ya da bir miizige iligkin davranig degisikligini otaya

cikarma ve gelistirme siirecidir (Ugan, 1999; 30).
1.3 Miizik Egitimi ve Ogretimi

Gerek ortaokul gerekse de daha iist ya da alt diizeylerde miizik 6gretim program-
lar1 6grencilerin derse iliskin kazanimlarinin gelistirilmesi, yaraticiliginin desteklenme-
si, miizige iligkin yetenek ve becerilerin artirilmasi, miizik kiiltiirii ve duyarliligin gelis-
tirilmesi ve bu alandaki ortaya ¢ikan iiriinlere yonelik etkili bir kulak alisgkanliginin ge-

listirilmesini amaglamaktadir(MEB, 2006).

Miizik egitiminde gerekli olan davranislar1 kazandirma, sistematik bir sekilde
degistirme, hedeflenen davranis degisikligi olusturma ve ¢ok yonlii davranis gelistirme
esas aliir. Miizik egitim silirecinde merekze ¢ocuk yani 6grenen bireyin yasantilari te-
mele alinir, bu noktadan hareketle spesifik hedeflere ulagmak igin planl, sistemli ve
yontemli bir siire¢ takip edilir ve bu sekilde miizik egitimine iliskin kazanimlara ulas-

maya ¢alisilir (Kincal, 2006: 47).

Miizigin egitiminin énemli islevlerinden birisi de bireylerin ¢evreleriyle olan et-
kilesimin niteligini, kalitesini ve cesitliligini artirmasidir. Miizikle zenginlestirilmis bir
cevrede bireyin ¢evresel paydaslara uyumu saglikli ve olumlu hale gelmektedir. Giinii-
miizlin gelismis egitim sistemlerinde, bilim, sanat ve teknik etkili bir sekilde program ve
yapilarda biitlinciil bir yaklasimla bir araya getirilmeye c¢alisilmaktadir. Bu yoniiyle,
miizik egitimi, glizel sanatlarin ses ve kulaga hitap eden yoniinii ifade etmektedir (Sen-
giil ve Karabulut, 2004). Miizik egitimi, alanin hedefleri dogrultusunda bireylere kendi

yasantilarin1 temele alarak istendik miizikal davraniglar kazandirma ve bu davraniglari
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degistirme, gelistirme siire¢lerini kapsar. Miizik egitim siirecinde ortaya ¢ikan davranis-
sal degisimlerin sosyal yapilari etkileyecegi, bu yapilardaki degisimlerin de tiim bireyle-
11 etkileyecegi varsayilmaktadir. Bir lilkede miizik adina gerceklesen genel, yerel, ama-
tor, iist diizeyde miizikal performanslar bir sekilde miizik egitiminin kalitesinin goster-
gesidir. Miizik egitimi kademe ve alanlarda bireylerde davranis degistirme agisindan
bazi unsurlar1 kapsamaktadir. Bunlar: Miiziksel isitme, miizik okuma, miizik yazma,
seslendirme, enstriiman ¢alma, miizikal farkindalik ve bilgilenme, miiziksel yaraticilik,
miizik duyarlig1 gelistirme ve estetik kisilik degerleri kazandirma, ¢ok yonlii iletisim ve

etkilesim gergeklestirme ve miizikten kaliteli bir sekilde yararlanmadir (MEB, 2007).

Ucan’a gore miizik O0gretimi bir siirectir ve bu siiregte Ogrenciyi cevresiyle
etkilestirir, davranisinda miizik konusunda istendik degismeyi
gerceklestirecek 6grenme yasantisini olusturur (Ugan, 1994: 15). Ugan’a gore (1994)
miizik ogretiminin kapsamu; miizik egitim hizmeti, miiziksel
Ogrenme ve Ogretme ortami, Ogrenci, Ogretim programi ve  Ogretim
plan ve yonergeleri, dersin 0gretmeni, fiziki ¢evre ve materyaller gibi 6zelliklerden
olusmaktadir. Cevik’e goére (2011) Miizik 6gretiminin genel hedefleri sunlar1 igermek-
tedir. Miizik 6gretimi 6grencilerin: (Cevik, 2011: 7). Asagida Milli Egitim Bakanliginin
miizik egitimi konusunda hazirladig1 6gretim programlarinin genel 6zelliklerine ve or-

taokul miizik 6gretim programlarinin temel yapisina aciklik getirilmistir.
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Miizik Ogretiminin Genel Hedefleri

* Kisilik ve dzgiiven gelisimlerine katk: saglamak,

* Duygu, diisiince ve deneyimlerini miizik yoluyla ifade etmelerine
olanak tanimak,

* Miizik aracilifiyla zihinsel becerilerinin gelisimini desteklemek,

* Miizik yoluyla estetik yoniinii gelistirmek,

* Miiziksel bilgilerini arttirmalk,

* Bireysel ve toplu olarak, kaliteli ve degisik tiirlerde sark: dinleme,
sOyleme ve calma etkinliklerine katilimlarini saglamak,

* Miizik ile sevgi, sorumiluk duygularini gelistirmek,

* Miizik araciligiyla zihinsel becerilerinin gelisimini desteklemek,

* Miizik yoluyla bireysel ve toplumsal iliskilerini zenginlestirmek,

* Yaraticilik ve yetenegini miizik iiretme yoluyla ilerletmek,

* Miiziksel alg1 ve bilgilerini gelistirmektir (MEB, 2007)

Miizik egitiminin gerek bireylerin gerekse de toplumun zihinsel, sosyal, duyus-
sal ve psikomotor alanlarindaki faydalarina ilaveten, her diizey ve kademede 6grenen
bireylerin derslere 6zgii bilissel siireclerinde ve farkli iceriklerde de ¢ok 6nemli rol oy-
nadig1 bir ¢ok caligmayla kanitlanmistir. Asagida arastirmanin 6rneklemi ortaokul dii-
zeyinde olmasi nedeniyle, bu kademedeki miizik 6gretim programlarina iliskin ayrintili

bilgilere yer verilmistir.

1.4 Ortaokul Miizik Ogretim Program

Ortaokul miizik dersi 6gretim programi, miizik egitimi i¢erisinde 6nemli bir yeri
vardir. Bu asamada 6grencilerin gelisim ozelliklerine gore zengin 6gretim yontem ve
tekniklerinin derslerde 6grenci merkezli bir yaklagimla bireylerin her yonden etkin, tu-
tarli ve kaliteli olarak gelisimlerini saglamaya yonelik sekilde planlanmalidir. Miizik

ogretim programi; 1968, 1984 ve 1994 yili miizik dersi 6gretim programlarinin devami
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niteliginde bir igerik ve yaklasimla hazirlanmis ve Talim Terbiye Kurulu ilgili komis-
yonlar1 ve iiniversiteler igbirliginde hazirlanmistir. Ortaokul miizik dersi 6gretim prog-
rami; girig, vizyon, temel yaklasim ve g¢ergeve, 6grenme-ogretme etkinlikleri, hedefler-

kazanimlar, 6lgme ve degerlendirme boliimlerinden olusmaktadir (MEB, 2006).

2006 ilkdgretim programlarinda Miizik Dersi (1-8. Siniflar) 6gretimi programla-
rinin gelistirilmesi siirecinde de benzer anlayistan yola ¢ikilmis ve programin temel fel-
sefesine 0grenci ve etkinlik merkezli bir anlayist igeren “Olusturmaci Yaklagim” ve
“Aktif Ogrenme Yaklasimi” temele alinmistir. 2006 yilinda gelistirilen 6grenci merkezli

Miizik Dersi Ogretimi Programi su 6grenme alanlarmi igermektedir (MEB, 2007).

Muzik Dersi Ogrenme Alanlari

<

Dinleme-Soyleme-Calma

-

Muziksel Alg:! ve Bilgilenme

-

Muziksel Yaraticihk

-

Muzik Kultura

Sekil 1. Ortaokul Miizik Dersi Ogrenme Alanlar1 (MEB, 2007).



Ortaokul 6-7. Siniflar Ogrenme Alanlar1 Kazanim Cizelgesi
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Dinleme- Miizikal algi | Miiziksel | Miizik | Toplam
Soyleme ve bilgilenme Kultiri
M g Yaraticilik
Kazanim 5 A - ~ o
Saymi
=
@D Onerilen Bure 17 -] a 5 36
©
Ongrilen %47 %17 %22 %14 %100
Sarenin Oram
Kazanim
3 4 5 8 23
Saymi
g Onerilen Sore 17 8 7 8 38
~
_Onerilen %47 %17 %10 %17 %100
Sdrenin Oram:

2017 Miizik Dersi Ogretim Programi’nda ulusal yetkinlikler ¢ergeve programi kapsa-

minda 8 alana 6zgii yetkinlik esas alinmigtir. Ortaokul diizeyinde bir taraftan miizik

derslerinin kazanimlar1 gerceklestirilirken diger taraftan asagidaki sekilde ifade edilen

yetkinliklerin 6grenciler tarafindan elde edilmesi amaglanmaktadir (MEB, 2017).
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Anadilde
iletisim
Matematiksel
ve hilim/tek.
yetkinlikleri

Ogrenmeyi
d@renme

Sosyal ve
vatandashkla Mizik Dersi
ilgili Yetkinlikleri

yetkinlikler

Yabanci
dillerde
iletisim

Inisiyatif
alma ve
girigimcilik

Kiiltiirel
farkindalik ve
ifade

Sekil 2. Ortaokul Miizik Dersi Temel Yetkinlikleri (MEB, 2017)

Tiim yeteneklere sahip 6grenciler i¢in, ortaokullarda miizik 6gretme ve 6gren-
me, teknik yeterlilige dar bir vurgudan miizik anlayisina dogru kaymalidir. Ziyaret edi-
len tiim okullar, miizigin ve miizikal ilerlemenin ayr1 bilesenlerinde kaydedilen ilerle-
menin, tiim yonlerin bir araya geldigi, yani biitiinlesmis bir uygulama oldugu zamanlar
arasidaki farki anlamamistir. Ogretmenler igin temel zorluk dgrencilerin miizikal anla-
yisin1 gelistirmek igin ne kadar iyi oldugudur. Ogretimin kalitesinin arttirilmasi, miizik
desteginin gelistirilmesinin kalbinde yer alirken, her bir dersin, 6grencilerin 6zel ihti-
yaglar1 ve okulun istekleri 1g181inda, tiim hiikkmiin bir pargasi olarak gelistirilmesi gerek-
tigini bilmek 6nemlidir. Kidemli liderlik ekipleri ve miizik departmanlarinin bagkanlari
asagidaki dort soru hakkinda konusmaya davetlidir. Cevaplarin, okullarindaki 6gretimin
gelistirilme sekli tizerinde onemli bir etkisi olabilir Bunun yanisira tiim ortaokul
diizeyinde miizik derslerinde 12 alana 6zgii temel becerinin 6grencilere kazandirilmasi

amaclanmaktadir (MEB, 2017).
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Ortaokul miizik dersleri temel Becerileri

1-Miizigi taniyabilme

2. Miizik - beden uyumunu saglayabilme

3. Muizigi dinleme, sovleme ve ritimsel etkinliklerle miizik vapabilme
4. Miizigi bireysel ya da toplu yapabilme

5. Miizikle toplum arasindaki bag: gorebilme

6. Miizikle kiiltiir, tarih ve estetik arasinda bag kurabilme

7. Miizigi milli ve manevi degerlerle iliskilendirebilme

8. Miizigin bir bilim dah olarak da farkh bilimlerle iliskisini
kurabilme

0. Miizigin her insan icin dgrenilebilir oldugunu anlayabilme
10. Kendini miizik yoluyla ifade edebilme

11. Kiiltiirel miras ve cesitliligi gelistirebilme

12. Fikin miizik iireticisi olabilme

(MEB, 2017)

Her alanda oldugu gibi miizik egitimi siirecinde de 6grenciyi aktif kilarak bilgiyi
kesfetmesini ve yapilandirmasini saglamaya yonelik; genel ve alana 6zgli baz1 6zel mii-

zik 6gretim yontemlerinden yararlanilmasi ongoriilmiistiir.

Cagdas egitim sistemlerinde tiim alanlarda oldugu gibi miizik 6gretimi de 6grenci mer-
kezli bir yaklasim konseptini igermektedir. Ogrenci merkezli egitim temelinde miizik
derslerinin kazanim, igerik, egitim durumlar1 ve degerlendirme boyutlarinda bu bakis
acistyla yapilandirilmas: gerekir(Ugan, 1999:1).Ogrenci merkezli miizik egitiminin bir
diger 6nemli noktasi ise 6grencilerin derslere yonelik tutum ve motivasyonlarinin dik-
kate alinmasidir. Bu perspektifte 6grencilerin miizik dersine yonelik tutumlari, ilgileri,
motivasyonlar1 ve beklentileri olumlu yonde karsilanir ve desteklenirse programin
amagclar1 yiiksek diizeyde gerceklesecektir. Bu yoniiyle 6grencilerin duygu ve diisiince-
leriyle miizik derslerine genel bir bakis sunulmasi, gelisme ¢aginda ve tutumlarin sekil-
lendigi bir donemde olan ortaokul &grencilerinin miizik dersine karst olumlu veya

olumsuz tutumlarini gelistirecek yaklasimlarin uygulanmasi 6nem arz etmektedir
(MEB, 2007).
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Tirk egitim sisteminde okullarda uygulanan programin dayandigi temel yakla-
sim olan yapilandirmaci yaklasim, 6grenci merkezli bir anlayisa dayanmakla birlikte,
Ogrencinin yeni bir bilgiyi ve beceriyi, daha 6nce edindigi bilgi ve beceriler ile birles-

tirmesi, yorumlamasi ve yasamina katmasi unsurlarina dayanir (MEB, 2006).

Yapilandirmaci miizik egitiminde asagidaki unsurlar ¢ok énemlidir:

YAPILANDIRMACI MUZIK EGITiMI

(jg”r'enme, toplumsal bir

— N e Slirecin pargasidir,
Her birey, daha dnce ~ ge% N ’ oy -. =
sahip oldudu én bilgi = g o alict izl esas

ve inanglarla 8grenme

_ dgrenme, etkinlikler
ortamina gelir.

araciligiyla olur.
Ogrenme pasif bir sineg degil, sgrencinin igerisinde
bizzat yer aldigi, sirekli ve dinamik bir islemdir.

Kazanilan bilgi, her birey tarafindan hem de sosyal anlamda yeniden yapilandirilin,

Sekil 3 Yapilandirmact Miizik Egitimi ( Brennan, 2013)

MEB’in miizik dgretim programinda ifade edildigi gibi yapilandirmaci miizik

anlayis asagidaki sekilde ifade edilen temel ilkeler ¢ercevesinde olusturulur.
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1.5 OGRENME STiLLERIi

Miizik egitiminde 6grencilerin sadece zihinsel, duyussal ve devinigsel kazanim-
lar1 ulagsmalar1 agisindan degil, ¢cok yonlii yasam becerilerine ulasma diizeyleri de (6z-
giiven, giidiilenme, azim, sorumluluk, risk alma, empati kurma ve gergeklestirecegi go-
revi onemseme, ekip ¢alismasi, bilingli farkindalik, ve sorun ¢6zme, vb) 6nem tagimak-

tadir

Bu agidan 6grenme stilleri miizik egitimindeki farkliliklarin, 6grenme yasantila-
rinin, grenme-6gretme ortamlarinin diizenlenmesi i¢in 6nemli bir ¢ikis noktasidir. Mii-
zik egitiminde, dersin islenisinde gorsel, duyussal ve kinestetik aktiviteleri yogun bir
sekilde gerektiren alanlarda ¢ocuklarin 6grenme stillerinin dikkate alinmasinin 6nemli
katkilar olacag tartisilmaz bir gergektir. Ogrencilerin biligsel, duyussal ve psikomotor
alanlarda bireysel farkliliklarinin incelenerek miizik dgretiminde 6grenme ortamlarinin
ve yaklagimlarinin diizenlenmesi bu dersin kazanimlarinin gergeklesmesine katki sagla-
yacaktir.(MEB, 2007) Miizik egitiminin amacina ulasabilmesi, dersin kazanimlarinin
gerceklesmesi icin 6grencilerin bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi olduk¢a 6nem arz
etmektedir. Bu farklilardan 6nde geleni ise ¢ocuklarin 6grenme stilleridir. Asagida 68-

renme stillerine ve bu konuda ortaya konmus modellere agiklik getirilmistir.

Ogrencilerin 8grenme yetenekleri, motivasyonu, gelisimi ve yaklasimlar1 fark-
lidir. Bu farkliliklar igin 8gretmenler igin bir meydan okuma. Ogrenci stilleri ve gesitli-
siyellerini yerine getirmeye tesvik etmek igin bir arag olarak goriilmemelidir. Ogretmen-
ler, 68rencilerin yeteneklerini gelistirmek ve ilerletmek i¢in uygun 68renme beklentile-

rini, siireclerini ve gorevlerini 6grenme stilleri temelinde belirlemelidir (HKSR, 2018).

Ogrenme ve dgretme siirecinde, dgretmenler, 6grenme ve 6gretme stratejilerini ve iler-
lemelerini ayarlamak ve gerektiginde 6grencilere uygun yardim vermek i¢in 6grencile-
rin tepkilerine siirekli olarak dikkat etmelidir. Ayrica, bireysel ve grup dgrenmelerini
kolaylagtirmak icin farkli yetenek ve 6zelliklere sahip 6grencilere ¢esitli 6grenme etkin-
likleri ve materyalleri saglanmalidir. Ogrenciler, farkli tiirden uygun miizik 6grenimi

aktiviteleri dnermeye tesvik edilmelidir. Ogrencilerin kendi yeteneklerine ve dgrenme
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ilerlemelerine gore 6grenmelerini kolaylastirmak igin farkli 6grenme materyalleri kii-
tiiphaneye veya okul web sitesine yerlestirilmelidir. Ogrencilerin 6grenme konusundaki
motivasyonlarin1 gelistirmek ve 6grenmelerini kolaylagtirmak i¢in, dgretmenler farkli
miizik 6gretim tekniklerini bir biitiinliik icerisinde kullanmasi 6nem arz etmektedir

(Hennessy, 1998).

Literatiirde 6grenme stilleri ¢ok farkli sekillerde tanimlanmistir. Dunn’a (1984) gore
ogrenme stilleri, uyaran veya bilgi almak, diizenlemek ve islemek icin ¢esitli yaklagim-
lardir. Ogrenme stilleri kavramu ilk defa 1960 yilinda Rita Dunn tarafindan ortaya atil-
mustir. Dunn’a gore (1984: 12) insanlar birbirinden farkli olarak 6grenmekte ve bilgiyi
islemektedir. Bu konu 1960°lardan sonra okullara girmis ve uygulama alani bulmustur.
Dunn’a (1984: 13) gore 6grenme stilleri; “ Her bir 6grencinin yeni ve zor bilgiyi 6g-
renmeye hazirlanirken, 6grenirken ve hatirlarken farkli ve kendine 6zgii yollar kazan-

masidir.”

< 00 Dunn and Dunn Learning Style Model

AN Designed By Dr. Rita Dunn and Dr. Kenneth Dunn
Graphic Design by Susan M. Rundle

UYARICI ELEMENTS

S L.
Cev resel Sound Light '
(- =\

Duygusal | &

-
Sosyolojik

Psikolojik

Sekil 4. Dunn Ogrenme Stilleri (Dunn, 1984)
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Ogrenme stilleri neden énemlidir? Bir ¢ok insanin dgrenme siirecinde tercih ettigi fark-

11 yollar s6z konusudur.

Ogrencilerin bazilar1 en iyi sekilde dinleyerek 6grenir, bazilart her adimi goz-
ma yapmak zorundadir. Gergek su ki, tiim bireylerin bellege bilgi vermek igin her ii¢
yonteme de ihtiyact vardir. Bu modiil boyunca “6grenme stili” ve “6grenme tercihi”

terimleri esanlaml1 olacaktir.(Boydak, 2001).

Ogrenme stili, grencinin dgrenme- dgretme ortaminda hangi islemleri gercek-
lestirdigi, nasil bir siire¢ izledigi ile iliskilidir (Siinbiil, 2007: 179). Claxton ve Ralston
(1978) 6grenme stilini d6gretim siirecinde etki tepki mekanizmasiyla agiklamaya calis-
mistir. Claxton ve Ralston (1978: 64)’a gore, 6grenme stili, bir 6grencinin ¢evresindeki
farkli uyaricilara nasil tepki verdigini ve 6grenme siirecinde bunlari nasil islediginigds-

teren stirekli, statik bir 6grenme tarzdir.

e e - ..

e B WS S

Sekil 5 VARK Ogrenme Stillerinin Dért Boyutu

Edword De Bono 6grenme stillerini “ devinim ve 6gelerin bir araya gelerek bir
biitlinliikk olusturmasi ve bu gercevede kendi aralarinda tutarli olarak siireklilik kazan-
mas1” olarak tanimlamustir. Given’a gore (1996) 6grenme stilleri bireysel 6zelliklerimi-

zin onemli ¢ekirdegini” olusturmaktadir; 6grenirken ve baskalariyla etkilesimde bulu-
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nurken bizim farkli ya da benzer yonlerimizi ve bunun yanisira kendimize 6zgii durum-

larimiz1 ortaya koymaktadir (Akt.Boydak, 2001:3).

Her 6grencinin en iyi 6grendigi usul ve yontem, onun 6grenme bigimidir. Bir 6g-
renenin algilamasini, ¢evredeki diger bireylerle iligkilerini ve 6grenme ortamindaki dav-
ranislarina etki eden bilissel, duyussal ve davranigsal yapisi, onun 6grenme tarzini be-
lirler. Tiim 6grenenlerin bireysel farkliliklarinin 6grenme siirecine yansimasi incelendi-
ginde baz1 6grencilerin 6grenmede gergeklere ve bilgilere odaklandigi bazilarinin ise
kuramlar ve modeller ile 6grendigi goriilmektedir (Boydak, 2001: 4). Benzer sekilde
bazi bireyler bireysel olarak bazilar1 bagkalariyla birlikte 6grenmede basarili olabilmek-
te, tim bu farkliliklarda bireyin 6grenmede stillerindeki farkliliklarint ortaya koymakta-
dir. Bu nedenle 6gretim islemleri bireysel farkliliklar {istiine yani d6grenme stillerine
dayal1 olarak kurulmalidir. Insanlarin beyin yapisi, 6grenme stilleri ve coklu zeka ku-

ramlari bunlara ornek verilebilir.

Eger 6grencilerin 6grenme stillerinin ne oldugu saptanabilirse, bu 6grenenlerin
nasil d6grenebilecegi ve onlara nasil bir 6gretim yaklasimi uygulanabilecegi daha kolay

hale gelir (Babadogan, 2000: 61).

1.5.1  Ogrenme Stillerinin Siniflanmasi

Ogrenme stilleri iizerine son 70 yilda ¢ok sayida arastirma yapilmis, okullarda uygula-
malar gergeklestirilmis ve hatir1 sayili 6grenme stili modeli gelistirilmistir (Scales,
2000: 13). Bu modellerin 6nde geleni Dunn (1984:10) ve Kolb’un (1985: 22) ortaya

koydugu 6grenme stilleri modelleridir.

Neredeyse tiim 6grenme stilleri kuramlarinda 3 stile agirlikli olarak vurgu yapilmakta-
dir. Bunlar gorsel, isitsel ve kinestetik stillerdir. Asagida bu stil siniflamas1 ve 6zellikle-

ri ayrintili bir sekilde ifade edilmistir.



o Renklere kars! duyarlidir.
Yazarken ve okurken renkli
kalemlerle not alabilir.

o Ogrendigi bilgileri ayna, defter
kapag, dosya (izeri, pano ve
kitaplik gibi yerlere yapistirarak
gOrlnir hale getirebilir.
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Gorsel Ogrenme Stili

GORSEL GGRENEN GOCUKLAR

)

o Karmasik konulari ¢esitli
sema ve grafiklere

donustirebilir.

o Konularla ilgili gérsel video

ve slaytlardan yararlanabilir.

o Ogrenmek icin gorsel

posterler hazirlayabilir.

Sekil 6 Gorsel Ogrenen Cocuklar

Bu yonii giiclii olan ¢ocuklarin kritik ozellikleri:

Resimler, diyagramlar, karikatiirler, gosteriler gibi bilgileri gérmeyi tercih eder-

ler

Resimlestirilmis kelimeleri ve kavramlari ¢ok iyi hatirlarlar
Gorsel yardimer olmaksizin derste kolayca dikkatleri dagilabilir
Ders esliginde yogun gorsellerle 6grenmeyi tercih ederler

Calisirken grafikler, haritalar, notlar ve flash kartlarin kullanimindan yararlanir-

lar

Gorsel objelerle ugrasmayi severler
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Isitsel Ogrenme Stili

Isitseller konusarak ve

dinleyerek daha iyi 6grenirler.

Konulari 6grenirken yiksek

sesle okuyabilir.

Ders caligirken bilgileri,
kendi sesinden kasetcalar, i-
pod vb. cihazlara, daha sonra

dinlemek iizere kayit edebilir.

iSITSEL OGRENEN GOCUKLAR

Hatirlanmas| gereken
bilgiler (tarih, yer ismi,
.vb.) i¢in ¢esitli melodiler

ve ritimler olusturabilir.

Bu melodilerin komik,
sagma veya ¢ilginca
olmas! 6grenmeyi

kolaylastirir.

Sekil 7 Isitsel Ogrenen Cocuklar

Bu yonii giiclii olan ¢ocuklarin kritik ozellikleri:

Konusulan bilgileri duymayi tercih ederler
Bir dersi az ¢abayla 6grenmek isterler
Ogrenmek igin notlara gerek olmayabilir.
Yogunlagmak i¢in g6z temasindan kaginirlar.
Kendilerine yliksek sesle okunabilir

Calisirken arka plan miizigi severler
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Kinestetik Ogrenme Stili

KINESTETIK/DOKUNSAL OGRENEN COCUKLAR

« Galgrrken bir seyfe oynamasina (elinde kalem

+ Kinestetikler nareket ederek daha iy ‘
¢evime, oyun hamuru yoguma, ..vb.) @n

darenirer. Caligirken elnde kitap ya ¢ .
odrenirer. Galisirken ebnde kitap ya da verlebir

kartiaria ilerl gerl yirUyebilr, viksek seshe

) yendidi konularia Biskili, elienni
okuyatil Ofyendiji konularia figkii,

kullanabilecedi cahsmalar yapabilir {lego,

o Galigirken, kendi istedii yerde ve gekilde yun hamuru, ki, vb.)

cahsmasina (zin vesileblr
~viaboratuar calismalanyla i dgrenirler, Svde
» Br seyler anlataca) zaman ayaja kakabir deneyler yapmalanina izin verledilir

ve tim vicudunu kullanarak anfatabili
Otrendidi konuyla gl yasayarak
o Ogrendii konulan dramatize ederek dzha Grenebileced yerlere (mize, fabrika, tarhi

kahct hale getirebili yer, ..vb.) geziler yapebilk

Sekil 8 Kinestetik Ogrenme Stili

Bu yonii giiclii olan ¢ocuklarin kritik ozellikleri:

Bilgi almak i¢in dokunuslarini birincil mod olarak tercih ederler
o Geleneksel derslere, ilgi duymazlar
e Canli 6rneklere ¢alismay1 ve 6grenmeyi tercih ederler

e Rol yapma, onlarin énemli fikirleri 6grenmelerine ve hatirlamalarina yardimci

olabil

e Harekete duyarhidirlar

Aragtirmalara gore gorsel dgrenenler- popiilasyonun% 40'., Isitseller - niifusun%

30'u ve Kinestetik 6grenenler ise genel popiilasyonun% 30'unu olusturmaktadir. Bunun-
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la birlikte ¢ok sayida insan yukarida listelenen ii¢ stilin bir kombinasyonunu kullanir.

Bununla birlikte genellikle bireylerde ¢cogu zaman bir tip baskindir.

Ogretmenlerin ders formatlar1 se¢imi, dgrencilerin 6grenme stil ve tercihlerini etki-

leyebilir. Bu agidan,

Gorsel 6grenenler icin:

e Sik ve hizl1 gorsel inceleme igerik yazilmalidir.
¢ Yeni kavramlar ve kelimeler 6grenirken renk kodlamasi kullanilabilir.

e Anahtar noktalar1 kapsayan ve okumaya rehberlik eden okuma 6devleri ana

hatlarin1 kullanilabilir.

e Belirli dersler i¢in materyal, kelime bilgisi ve terminolojinin gézden gegiril-

mesi i¢in notlar1 ve flash kartlar1 kullanilabilir.
e llgili dersin islenisi esnasinda ders kitabin1 gézden gegirilebilir.
Isitsel 6renenler icin:

e Ogrenci, dersleri dinleyebilmeleri ve sik¢a gézden gegirebilmeleri i¢in simif

veya konferans salonun diizeninde aktivitelere yonlendirilebilir.

e Yazili materyaller yiiksek sesle okunabilir (kendi kelimelerinizle yeniden
ifade edin).

e Yazim kelimeleri ve dersleri arkadaslar ile sozlii olarak gézden gegirmeleri

saglanabilir - sozlii tekrarlama yaptirma.
e Derste ses kayitlar1 yaptirilabilir.
Kinestetik d6grenenler icin:

e Uzun siireler yerine kisa bloklar halinde derste aktiviteler gergeklestirilebilir.
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e Laboratuar ve stiidyo dersleri gibi diiz ders derslerinin aksine miimkiin oldu-

gunca cok sayida deneysel 6grenim firsatlarina yer verilebilir..
e Oyunla 6gretim, drama v.b yontemleri kullanilabilir

e Flash kartlar kullanilabilir.

Bireyler bu 6grenme stillerini (bigimlerini) kullanarak yeni karsilastiklar duruma

ya da olaylara tepki verir, yahut davranis degisikligine gider.

Kolb’un Ogrenme Stilleri Siniflamasi

Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri diger kisilik ve 6grenme stilleri testinden ayril-
mis, kapsamli bir yasantisal 6grenme ve gelisim kurami temeline dayali olarak egitimde
kullanilmistir. Kolb'un deneyimsel 6grenme kuram iki diizeyde calisir: dort asamali bir
o6grenme dongiisii ve dort ayr1 6grenme stili s6z konusudur. Kolb’un teorisinin temeli,
ogrencinin icsel biligsel siiregleriyle ilgilidir. Kolb, 6grenmenin bir dizi durumda esnek
bir sekilde uygulanabilecek soyut kavramlarin edinilmesini igerdigini belirtmektedir.
Kolb’in teorisinde, yeni kavramlarin gelisimine yonelik siiregler, yeni deneyimlerle sag-
lanmaktadir: “Ogrenme, bilginin deneyimin doniisiimii yoluyla yaratildig: bir siirectir”.
Bu gozlemler, sonug ¢ikarilabilecek yeni yaklasimlar araciligiyla kuramlara benzetilir.
Bu uygulamalar, yeni yasantilar olusturmak i¢in bireye rehberlik eder. Bu sekilde, don-
gii sistematik bir sekilde yapilandirilmis olur. Etkili bir 6grenen olmak, iki zit kutuptaki

becerileri gergeklestirmeyi gerektirir (De Bello, 1990: 203).
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Soyut
K avramsallagtrma

Sekil 9. Kolb Ogrenme Stilleri Modeli

Etkili 6grenme, 6grenci dort asamadan olusan yukarida gosterilen dongii boyunca
ilerlediginde gortliir: (1) somut bir deneyime sahip olmak, ardindan (2) bu deneyime
dair gozlem ve yansitma (3) soyut kavramlarin (analiz) olusmasina ve daha sonra (4)
gelecekteki durumlarda hipotezi test etmek igin kullanilan genellemeler (sonuglar), yeni
deneyimlere ulagsmak. Kolb (1974), 6grenmeyi, her bir asamada karsilikli olarak destek-
leyici ve bir sonraki beslenmeyle entegre bir siire¢ olarak gérmektedir. Dongiiyii her-
hangi bir asamada girmek ve mantiksal dizisi ile takip etmek miimkiindiir. Bununla bir-
likte, etkili 6grenme sadece bir 6grenci modelin dort agamasini tamamlayabildiginde
ortaya cikar. Bu nedenle, dongiiniin hi¢cbir agsamasi, kendi basina bir 6grenme prosediirii
olarak etkili degildir. Oysa okullarda siniflar incelendiginde bu dongiiniin bir asamasina

yogunlagmus farkli 6grenciler ve onlarin stilleri goriiliir.

Dongiiniin temelinde iki ana eksen bulunmaktadir: Kolb’e gore 6grenme siirecinin
iki temel boyutu vardir. Bunlardan birincisi; soyut kavramsallastirmadan somut yasanti-
ya uzanir, ikincisi; aktif yasantidan yansitic1 gézleme uzanir. Kolb 6grenme stili mode-
linde, somut yasant1 ve soyut kavramsallastirma bireyin bilgiyi nasil algiladigini, yansi-
tict gozlem ve aktif yasanti bireyin bilgiyi nasil isledigini agiklar Bunlar, bireyler 6gre-

nirlerken iki temel farkli yola yonelik verdikleri tepkileri, onlarin 6grenme siireglerine
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yonelik iki temel boyutu yansitir: Birincisi; yeni bilgi ya da yasantiy1 nasil algiladigimi-
z1 kavramamuzla ilgilidir. Ikincisi ise, algiladigimiz bilgiyi nasil isledigimiz ya da do-

nistiirdiigiimiizle ilgilidir (Smith and Kolb, 1986).

Kolb, farkli insanlarin dogal olarak belli bir farkli 6grenme stilini tercih ettigini
aciklar. Bir kisinin tercih ettigi tarz1 cesitli faktorler etkiler. Ornegin, sosyal cevre, egi-
timsel deneyimler veya bireyin temel bilissel yapisidir. Stil se¢imini etkileyen her ne
olursa olsun, 6grenme stili tercihi aslinda iki degiskenin ya da yaptigimiz iki ayr1 'segi-
min' irlintidiir. Kolb, eksenlerin her biri i¢in '¢akisan' modlar1 olan eksen ¢izgileri olarak
sunmustur. Kolb'un iki siirekliliginin tipik bir sunumu, dogu-bat1 eksenine Isleme Sii-
rekliligi (bir goreve nasil yaklastigimiz) olarak adlandirilir ve kuzey-giiney eksenine
Alg Siirekliligi denir (duygusal tepkimiz, ya da nasil diisiindiiglimiiz ya da hissettigimiz
0). Kolb, her iki degiskeni ayni1 anda tek bir eksende gergeklestiremedigimize (6rnegin
diisiin ve hisset) inanir. Ogrenme tarzimiz, bu iki secim kararinin bir iiriiniidiir. Kolb'un
ogrenme stillerinin yapisini ikiye boliinmiis bir matris agisindan gormek genellikle daha
kolaydir. Her 6grenme stili, tercih edilen iki stilin bir kombinasyonunu temsil eder. Di-
yagram Kolb'un dort 6grenme stiline yonelik terminolojisini vurgulamaktadir; bunlar

ayristiran, 6zlimseyen, yerlestiren ve doniistiiren stillerdir (Smith and Kolb, 1986).
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Somut yasanti

(concrete experience)
+ Hissederek (Yeni

deneylere girigir.)

Aktif yasanti
(active experience) Yansitici gézlem
Yaparak. (Problem ¢ozmede veya (reflective observation)

kararAlmada teorileri kuftanir.) ‘Izleyerek (Baskalarini ve kendini

izler.)

Soyut kavramsallastirma
(abstract conceptualization)

Dagtnerek
(Gozlemleri aciklayacak teoriler
gelistirir.)

Sekil 10. Kolb Ogrenme Stilleri Dongiisii

Bir kisinin (ve sizin) 6grenme stilini bilmek, tercih edilen yonteme gore 6grenme-
nin yonlendirilmesini saglar. Kolb’a gore yeni bilgi, beceri ve tutumlar yasamsal 6g-
renmenin dort sekli i¢inde yer almasiyla gerceklestirilebilir. Ogrenme stilleri bir dongii
halindedir ve herkes bu ddngiiniin bir yerindedir. Ogrencilerin etkin olabilmeleri igin
dort farkli yetenege ihtiyaglar1 vardir (Kolb, 1986). iste dort Kolb 6grenme stilinin kisa
aciklamalari:

Ogrenme

Stilleri (Kolb)

Ayristiran Oziimsiiyen Yerlestiren Donusturen

Sekil 11. Kolb Ogrenme Stillerinin 4 Boyutu
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Ayrnistiranlar:
Bu bireyler farkli perspektiflerden seylere bakabilmektedirler. Onlar bilgi toplamak

ve problemleri ¢ozmek i¢in hayal giiclinii kullanmak yerine, izlemeyi tercih ederler.
Onlar i¢in somut durumlar farkli bakis agilarinda incelemek en iyisidir. Kolb bu birey-
leri ayristiranlar' olarak nitelendirmistir. Bu tiir stile sahip olan bireyler, beyin firtinasi
gibi fikir miinazarasi gerektiren durumlarda daha iyi performans gostermektedir. Ayris-
tiran 6grenme stiline sahip bireylerin genis kiiltiirel ilgi alanlarina sahip olduklar1 ve
bilgi toplamaktan hoslandiklar1 gériilmiistiir. Bu tiir stile sahip olanlar insanlarla ilgile-
nirler, yaratici, duygusal ve sanatta gii¢lii olma egilimindedirler. Farkli stilleri olan in-
sanlarla, gruplar halinde ¢alismayi, agik fikirli bir sekilde dinlemeyi ve kisisel geri bildi-

rim almay1 tercih ederler.

Oziimseyenler
Bu tip stile sahip olanlar 6zI{i, mantikli bir yaklagimi benimserler. Onlar igin fikirler

ve kavramlar insanlardan daha onemlidir. Bu bireyler pratik 6rnekten ziyade net bir
aciklamay1 6grenmede tercih ederler. Genis kapsamli bilgileri anlamada ve net bir man-

tiksal formatta organize etmede miikkemmeldirler.

Bu 6grenme stiline sahip bireyler, insanlara daha az odaklanir ve daha ¢ok fikir ve
soyut kavramlarla ilgilenir. Onlar mantiksal olarak saglam teoriler icin pratik degere

dayali yaklagimlardan daha fazla ilgilenirler.

Bu 6grenme tarzi bilgi ve bilim kariyerlerinde etkinlik i¢in énemlidir. Formel 68-
renme durumlarinda, bu stile sahip 6grenciler okumalari, dersleri, analitik modelleri

kesfetmeyi ve bir seyler diisiinmek i¢in zaman ayirmayi tercih ederler (Kolb, 1981).

Doniistiirenler
Dontistiiren 6grenme stiline sahip bireyler sorunlari ¢ézebilir ve pratik sorunlara ¢o6-

ziim bulmak i¢in uygulamali 6grenme siireclerini kullanirlar. Onlar Teknik gorevleri
tercih ederler bununla birlikte insanlarla ve kisilerarasi yonleriyle daha az ilgilenirler

(Kolb, 1981)

Déniistiiren 6grenme stiline sahip bireyler, fikirler ve teoriler i¢in pratik kullanim-
lar1 bulmakta ¢ok iyidirler. Sorular ve problemlere ¢dziim bularak sorunlari ¢ézebilir ve

karar verebilirler. Doniistiiren 6grenme stiline sahip insanlar, sosyal veya kisilerarasi
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konulardan ziyade teknik gorev ve sorunlara daha cok ilgi duyarlar. Dontiistliren 6gren-
me stili, onlara uzman ve teknoloji yetenekleri saglar. Yeni fikirleri denemek, benzetim

yapmak ve pratik uygulamalarla ¢alismak gibi faaliyetler onlar1 basaril kilacaktir.

Yerlestirenler
Yerlestiren 6grenme stili 'uygulamalidir' ve mantiktan ziyade sezgiye dayanir. Bu

bireyler baskalarinin analizlerini kullanir ve pratik, deneyimsel bir yaklasim benimse-
meyi tercih ederler (Kolb, 1981). Yeni zorluklara, deneyimlere ve planlarin yapilmasina
ilgi duyarlar. Genellikle mantiksal analizden ziyade kendi i¢giidiileriyle hareket ederler.
Yerlestiren bir 6grenme stiline sahip insanlar, kendi analizlerini yapmaktansa bilgi i¢in
baskalarina giivenme egiliminde olacaktir. Bu 6grenme tarzi genel niifus iginde ¢ok

yaygindir.

AKTIF YANSITICI

Aktif 6grencilerin dogrudan ma- Yansitict 6grencilerin yeni bilgile-
teryalle etkilesime girmesi ve / veya bas- | rin nereye uydugunu diisiinmeleri gereki-

kalartyla konusmasi gerekir. yor

DONUSTURENLER Pratik fikir uygulamalari
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YERLESTIiRENLER Eylem planlarini ytiriitmek
OZUMSUYENLER Hayal ve yenilik
AYRISTIRANLAR Teorik modellerin olusturulmasi

Hem Kolb'un (1984) 6grenme asamalar1 ve dongiisii, 6gretmenler tarafindan, 6g-
renciler igin tipik olarak mevcut olan 6grenim kaynaklarini elestirel bir sekilde deger-
lendirmek ve daha uygun 6grenim firsatlar1 gelistirmek i¢in kullanilabilir. Egitimciler,
aktivitelerin, her 6grenciye, onlara en uygun sekilde davranma sansi veren sekillerde
tasarlanmasini ve yiriitiilmesini saglamalidir. Ayrica, bireylerin, daha az tercih ettikleri
ogrenme stilleri ve deneysel 6grenme dongiisiiniin uygulanmasi yoluyla giiclenmeleri-
nin belirlenmesi yoluyla daha etkin bir sekilde 6grenmelerine yardimeci olunabilir. ideal
olarak, aktiviteler ve materyaller, deneyimsel 6grenme dongiisiiniin her asamasindan
yetenekleri kullanmay1 saglamali ve dgrencileri tiim siire¢ boyunca ¢ok yonlii olarak

gelistirilmelidir.

Ogrencilerin 6grenme stillerinin saptanmasi ile elde edilen bilgiler, egitimcilere
ogrenenler i¢in diizenlenecek 6grenme-6gretme siireglerinde nasil bir uygulamaya ya da
yontem gelistirilecegi konusunda yardimci olabilir (Akkoyunlu, 1995). Babadogan
(2000)'a gore eger bireylerin 6grenme stillerinin ne oldugu belirlenirse, bireylerin 6g-
renme siiregleri, bu siiregte etkili olan faktorler ve nasil bir 6gretim tasarimi1 uygulanma-
s1 gerektigi etkili bir sekilde anlagilabilir. Boylece dgretmen simifinda kendisi ve 6g-
renci i¢in etkili egitim durumlar diizenekleri olusturabilir. Eger 6grencilerin 6grenme
stillerine gore 6gretmenler kendi 6gretme stillerini diizenlerlerse derslerinin amaglarini
etkili bir sekilde gergeklestirebilir ve 6grencilerini basarili kilabilir (Scales, 2000). Mii-
zik egitiminde kazanimlarin ¢ok farkl niteliklerde olmasi, 6grencilerin bu konuda yeter-

liliklerindeki farkliliklar; derse gelen dgrencilerin farkli 6grenme stillerine sahip olmala-
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r1 6gretmenlerin, yaptiklar1 6gretimde dgrencilerinin 6grenme stillerini ve bununla ilis-

kili faktorleri dikkate almalarini gerektirmektedir.

Miizik egitiminde derse, uygulamaya kars istek, tutum, motivasyom ve 6grenme
igin gerekli yetenek ve becerilere sahip olma, bu alanin hedef ve kazanimlarinin gergek-
lesmesinde en 6nemli faktorlerdir. Ancak, baz1 iist diizey beceri ve yetenege sahip olan
ogrencilerin yeterince derse ve faaliyetlere ilgi gostermedikleri ve gerekli performansi
gosteremedikleri goriilmektedir. Bu durum genellikle derse uygun etkili 6grenme strate-
jilerine sahip olmamaktan ve ¢ocuklarin 6grenme stillerini aktif kullanamamalarindan
ileri gelmektedir (Dornbusch ve ark., 1987: 1250).

1.5.2 Ogrenme Stillerinin Onemi

Sternberg’e (1998). gore diisiince ve dgrenme stilleri entellektiiel yetenek kadar
onemlidir, Yale Universitesi Psikoloji ve Egitim Profesdrii Robert Sternberg dgrencile-
rin diisiince ve 0grenme tarzlarim1 géz ardi ederek, yazar, 6gretir ya da bir 6grenme go-
revini gergeklestirirsek 6grenciler ¢ok sayida kontrol edilemez sorunlarla karsilasacak-
tir. Sternberg'in kuramina gore 6grencilerin sahip oldugu 6grenme farkliliklar1 sadece
yeteneklerdeki farkliliklardan kaynaklanmaz. Ogrenme stilleri, 6grencilerin 6grenme
siirecinde neler yaptiklar1 ve okulda nasil basarili olduklar ile dogrudan ilgilidir. Stern-
berg (1998), ¢ogu insan farkli 6grenme stillerinin kullaniminda esnek olduklarini ve
farkli 6grenme durumlarina degisen derecelerde basar1 ile uyum saglayabilecegini be-

lirtmektedir.

Bununla birlikte, farkli 6gretim yontemleri, test formatlar1 ve ddevleri, bazi stille-
re digerlerine gore daha uygundur. Ogrenciler genellikle tercih ettikleri diisiinme ve

ogrenme tarzlariyla eslestiginde bir 6devi daha iyi yaparlar.

Ogretmenler, kendi tarzlari ile uyumlu aktiviteleri planlama egiliminde olduklart
i¢in, dgrencilerin 6grenme stilleri ile uyumlu 6grenme etkinliklerine yonelme egilimin-
dedirler. Bu stillerin yani 6gretmenlerin 6gretim stilleri ile 6grencilerin 6grenme stille-
rinin ¢ogu zaman eslesmedigi goriilmektedir (Messick, 1994). Sternberg (1998), gret-
men ve 0grencinin 6grenme ve diisiinme stilleri arasindaki benzerlik derecesinin, hem
ogretmenin 6grencinin algisini hem de 6grencinin 6gretmenin algisint derinden etkile-

digine inanmaktadir. Okullarda da 6grenme stillerinin baskinliginin bir motif olarak
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karsimiza ¢iktig1 goriilmektedir. Okullarda okul yoneticileri ve 6gretmenler genel olarak
tercih edilen bir tarz sergilerler. Hemen hemen tiim standartlastirilmis testler, yiiriitme
tarzinin tipik diisiincesini igerir. Eger mevcut stiller 6grenci 6zellikleri ile uyumlu degil-

se 0grenme siirecinde travmatik sorunlar yiiz gosterir.

Okullar, okul ortaminda etkili olan stilleri 6diillendirir. Dersin talep ettigi stilleri
ve ogretilen sekilleri iyi yansitan dgrenciler basar1 ve notla 6diillendirilir. Oysa bu du-
rum farkli performanslar ve bilgi iireticisi olmalarini saglayacak stilleri olan 6grencileri
g6z ard1 edilmesine sebep olur. Bu durumda okulun, sinifin ve 6gretmenin stilleriyle

uyumlu olmayan 6grenciler sistem disina itilir.

Ogretmenler olarak, kendi tercih ettigimiz stillere sahibiz ve stilleri kendimizinki-
ne benzeyen 6grencileri bilingsiz olarak odiillendiririz ve bazen stilleri bizimkilerden
farkl1 olan 6grencileri olumsuz olarak degerlendirebiliriz. Stilleri kendimize tekabiil
eden Ogrenciler, farkliliklarin entellektiiel yeteneklerden ziyade stile bagli olmasina

ragmen, digerlerinden daha parlak goriinebilir.

Bazi1 6grenciler sadece tek bir stile sahiptir ve ona giivenmektedir, ancak baz1 6g-
renciler stiller arasinda gegis yaparlar, ¢oklu stillere sahiptirler ve bu konuda arkadasla-
rindan daha esnektir. Bu Ogrencilerin derslerinde ¢ok basarili olduklar1 gorilmiistiir
(Sternberg, 1998). Bununla birlikte Bir stile siki sikiya bagli 6gretmenlerin, 6grencile-
rin ¢ogunluguna ulagmasi olas1 degildir. Ote yandan, bir 6gretmenin, her 6grencinin
tercih ettigi stili ile eslesen bir 6gretim veya test modunu kullanmasi beklenemez. Bu-
nunla birlikte, Steinberg'e gore (1998) egitimciler, bir 6grencinin tarzini anlayabilmeli
ve bir dersi sinifta zorluk ¢eken bir 6grenciye, onun ihtiyaci olan motivasyonu saglamak

ya da 0gretmek icin bir girig noktasi olarak kullanabilmelidir.

Ayrica 0gretmenler 6grencilerin stilistik giiclerini tanimasina ve bunlardan yarar-
lanmasina yardimei olabilir ve stiller arasinda daha kolay hareket etme becerisini gelis-
tirmelerine katki saglayabilirler. Steinberg (1998), 6grencilerin gelecekte daha basarili
olmalari i¢in kendi 6zgiin 6grenme stillerinin tegvik edilmesinin 6nemine isaret etmek-
tedir. Ogrenme stillerini anlamadan, dgretimi, etkisiz ve hatta ters etkili olan ydntemler-
le riske sokariz. Egitim sisteminin birer paydast olmamiz nedeniyle derslerde farkl

ogrenme stilleri ile eslesen cesitli aktiviteler saglayarak, daha fazla sayida 6grencinin
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entelektiiel yeteneklerini gostermelerini ve siniflarimizdaki basarilari deneyimlemelerini

saglayabiliriz.

1.5.3  Ogrenme Stilleri Konusunda Ogretmen ve Ogrencilere Oneriler

Ogrenme stiliniz 6grenmeyi tercih ettiginiz yoldur. Bunu tanimak, dgrenme kalitenizi
iyilestirmenin bir yoludur. Ogrenme stili, beyninizin yeni bilgi elde etmek icin en ve-
rimli sekilde ¢alismasina dayanan dogustan gelen bir yetenektir. Kazanmig oldugunuz
yas, bilgi ve becerileriniz veya zekaniz ile ilgili degildir. Dogru ya da yanlis 6grenme
tarz1 yoktur. Farkli grenme stillerini birlestirebilen insanlar en basarili olanlardir. Og-
renme stilinizin farkinda olmak ¢ok 6nemlidir. Ek olarak, 6grenme materyallerine ve
o6grenme durumuna gore baskin 6grenme stilleri ve stratejilerinizi nasil ayarlayacaginizi
bilmek faydalidir. Becerilerinizi benimseme yetenegi, 6greniminizin hizini ve kalitesini
artirabilir. Ogrenme stilleri bireyin, en iyiyi 6grenmesine izin verecek sekilde, bireye
Ozel egitim yontemleri kullanmasin katki saglar. Bu konuda (HKSR, 2018; Kolb, 1985;
McQueen ve Creech, 2018):

e Farkli bilgi tiirlerine odaklanma

e Bu bilgiyi farkl sekilde calistirma

e Farkli oranlarda anlayis gelistirme

e Tekbir 6grenme stiline odaklanmama etkili olabilir

Egitim arastirmacilari, psikologlar ve sosyologlar, egitim ortamlarindaki yetiskinleri,
ogrenci tercihlerinin Oriintiilerini tanimlamak ve herhangi bir ortak yon olup olmadigini
belirlemek i¢in gdzlemlemislerdir. Her bir 6grenci, malzemeyi, tercihlerine ve tarzina
gbre benzersiz bir sekilde algilar, isler, depolar ve geri getirir. Ogrenme stilleri teori ve
arastirmalar1 karma 6grenme stilleri uygulamalarinin etkili oldugunu ortaya koymustur.
Egitmenler uygun yaklasimlarla 6grenme stillerini etkili bir sekilde 6gretebilirler. Bu
acidan (Brandt, 1990; Hein ve Budny, 2000):

e Ogrencilerin, hazir bulunusluklar1 ve deneyimleri 6grenme tercih ve stillerini et-

kiler:
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Bazi 6grenciler yapilandirilmis bir igerigi ve bazilari ise esnekligi tercih eder.
Bazilar1 bagimsizlik isterken digerleri sosyal veya grup 6grenme ortamini sever.

Bazilan isitsel (isitme) girdiyi, digerlerini gorsel (gorme) ve hala digerleri gibi

kinestetik (hareketler) girdileri tercih eder.

Bu modiille ilerlerken hatirlamaniz gereken 6nemli bir nokta: 6grenciler esnek

ve gesitli sunum stillerine uyum saglayabilirler.
Ogrencilerin 6zellik ve tercihleri ne olursa olsun, cogu ortamda 6grenebilirler.

Materyali sunmak i¢in segilen yontemlerde dgrencilerin bireysel 6zellikleri dik-

kate alindiginda 6gretme ve 6grenme daha keyiflidir.

Ogrencilerde oldugu gibi gretmenlerinde kendi 6grenme ve 6gretme tercihlerini

bilmesi dnemlidir.

Ogrencilerimize kars1 verebilecegimiz, 6grenmeyi sevme seklimizi 6gretme egi-

limlerimiz onemlidir.

Smifta bir yanlis anlama ortaya ¢iktiginda, materyalleri nasil sunuldugunu yansi-

tacak sekilde 6grenme stilleri bilgilerinin kullanilmasi siirece katki saglar..

Doniit diizeltme, ipucu kullanimi v.s faaliyetlerde 6grenme stilleri dikkate alin-

malidir.
Ogrencileri tercihlerine gore etiketlemekten kaginmak gerekir.

Ogrenme stilleri bilgisi ve cesitli ders planlarinin olusturulmasi her bir sinif otu-
rumunun énemli bir unsuru olarak ele alinirsa her 6grencinin 6grenme tercihleri

icin en uygun grenme ortaminda rahat olmalaria yardimei olunabilir.

Cok ¢esitli gesitli ders planlar1 (Ogrenme stillerine dayali hazirlanmis) , dgrenci-
lerin 6grenme tercihlerinin 6tesinde biiylimelerine ve gelismelerine yardimci

olur.

Ogrencileri, hepimiz farkli1 grenme ortamlarina adapte edebiliriz.
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e Sinif 6gretimi, 6grenciler tarafindan diisiinme ve isleme bilgilerinin modlarina,

modellerine ve tercihlerine devam eden bir deneydir.

e Cesitli 6grenme stilleri ve tercihlerinin var oldugunu ve 6grenciler arasinda fark-
lilik gosterdigini anlayarak siniftaki basariy1 en iist diizeye ¢ikarabiliriz. Bu ne-
denle 6grencilerin tercihlerini en iist diizeye ¢ikaracak etkinlikleri planlamak ve
gergeklestirmek onemlidir. Bu, 6grenmeyi 6gretmen ve 6grenci i¢in daha keyifli
hale getirecek, ama ayn1 zamanda materyalleri 6grenmelerini daha hizli ve ko-

laylastiracaktir.

e Bir 6grenci, 0grenmeyi etkileyen en 6nemli becerilerini tantyip, zayif yonlerini

gelistirebilmelidir.

e Ogrencinin 6grenme siirecinde karsilastig1 zorluklari asabilmesi igin ailelerin,
Ogretmenlerin ve 6grencinin 6grenme stillerini bilmesi ve ona gore davranmasi

Onemlidir.

Baz1 6rnekler gozden gegirildiginde: Gorsel anne baba, kinestetik ¢cocuklarini
anlayamayabilir. Masada otururken ¢ocuklarinin, siirekli kipirdanip hareket etmelerin-
den rahatsiz olabilirler. Cilinkii kendileri boyle ders ¢alismamiglardir ve calismamakta-
dirlar. Isitsel 6grenciler belki de miizikle dersi daha iyi anlamaktadirlar. Ders ¢alisirken
miizik dinlemelerine izin verilebilir. Burada 6l¢iit, 6grencinin miizik dinlerken ders ca-

lismasi ile istenilen basariya ulasip ulasmadigidir (Farwell, 2018).

Giiniimiizde 6grenme stilleri kavrami bireylerde var olan bir potansiyel ve deger
olarak kabul edilmekte, firsat ve olanaklara bagli olarak ortaya ¢ikmakta ve gelistiril-
mektedir. Dogustan getirilen bir takim potansiyeller kiiltiirel degerler ve 6n yasantilar
O0grenme stilleri alanlarinin ortaya ¢ikmasinda ve gelismesinde islev kazanmakta, diger
zeka alanlar1 gibi miiziksel zeka bireyleri yetenekli-yeteneksiz ayrimindan 6teye birey-
leri tanimak ve miiziksel olarak hangi davranis degisikligi kazandirilabilir goriisiinden
yola cikilarak yonlendirilmektedir. Ortaokullarda diger alan derslerinin yanisira bir an-
lamda sanat egitimi genelinde, 6zelde miizik yoluyla, miizik i¢inde ve miizik i¢in egitim
anlayisinin da uygulamalari sorunlu bir sekilde devam etmektedir. Miizik egitimi bireye
onem veren ve bir deger olarak gdren 6grenci merkezli ve ilerici bir egitim anlayisiyla

gerceklestirilebilir. Glinlimiizde ¢agdas egitim arayislarinda temel anlayis bireyin 6zgiir-



37

lesmesi ve yaraticiliginin gelistirilmesi ¢abasidir. Bu anlamda genelde sanata iligskin
0zelde miizik egitimi konusunda daha zengin, yenilik¢i ve cagdas uygulamalara ihtiyag
var. Bu noktada 6grenme stillerini temele alan miizik egitim yaklagimlarinin bu alanin

canlanmasinda ve gelismesinde 6nemli bir yeri olacaktir (Farwell, 2018).

Ortaokullar; bireyi yasama hazirlayarak, yetenek ve yaraticiligini ortaya cikar-
may1 amaclar. Bu amagclara erismek, onlar1 gergeklestirmek i¢in secilmis derslerle ve bu
derslerin basariyla yiiriitiilebilmesiyle miimkiindiir. Miizik dersi de 6grencinin kendini
ifade edebilecegi, yeteneklerini fark edip gelistirebilecegi, kisisel ve sosyal beceriler
edinebilecegi temel derslerden biridir. Ilkégretim cocugunun etkinlikleri yaparak ve
yasayarak gerceklestirmesi dersin hedeflerine ulagsmasi igin bir kosuldur. Son yillardaki
miizik 6gretim programlar bu yaklasimi benimsemistir. “Ortaokul miizik dersi 6gretim
programi, genel miizik egitimi icerisinde yer alan ve farkli yontem ve tekniklerle birey-
lerin her yonden dengeli, tutarli ve saglikli yetismelerini saglamaya yonelik bir anlayis
ve igerikle diizenlenmistir.” (Ataman, 2009). Burada g6z onilinde bulundurulan temel
ilkelerden biri programin 6grenci merkezli olmasidir. Ancak 6ngoriilen bu kosulla ilgili
olarak; okullardaki fiziki sartlarin yetersizligi ve siniflarin kalabalik olmasi, 6grencilerle
bire bir ilgilenebilmeyi zorlastirmakta ve miizik 6gretmenlerinin ¢alistiklart ortamlardan
kaynaklanan sorunlar olarak ortaya c¢ikmaktadir. Bu tiir sorunlar, iyi hazirlanmis bir

programin dahi uygulanmasini gii¢lestirebilmektedir.

Miizik egitimi bireyin biligsel 6grenme yasantilari agisindan 6nemli bir deger ta-
stmaktadir. Ozellikle gocugun her seviyedeki okul yasantilart boyunca verilecek dogru,
bilingli, sistematik bir miizik egitimi onun bilissel basarisinda, bununla dogru orantili
olarak da 6grenim hayati boyunca akademik basarisinda olumlu etkiler yaratacaktir.
Miizik O6gretmenlerin, yaptiklar1 6gretimde Ogrencilerinin 6grenme stillerini dikkate
almalar1 durumunda 6grencilerin derslerinde daha aktif olmalar1 beklenmektedir. Miizik
egitiminde kazanimlarin diisiik diizeyde gerceklesmesi; 6gretmenlerin, yaptiklart 6gre-
timde Ogrencilerinin 6grenme stillerini hangi diizeyde dikkate aldiklar1 sorusunun ele

alinmas1 gerekmektedir.
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1.6 ILGILI ARASTIRMALAR

McQueen ve Creech, (2018).”ortaokul miizik derslerinde 6gretmen ve 6grencile-
rin 6grenme —Ogretme tercihleri” baslikli makalesinde, Ingiltere'de miizik egitimi yakla-
stm1 yedi adet bakimli ortaokulun uzun siireli ¢alismasindan elde edilen verilere dayan-
maktadir. Bu ¢alismanin amaglar1 dogrultusunda, 18 miizik 6gretmeni ve 325 6grenci
goriisme transkripsiyonundan elde edilen veriler, okul miizik dersleri baglaminda 6g-
retmenlerin ve 6grencilerin miizik tercihleri konusunda oldukga anlamli sonuglar ortaya
koymustur. Veriler 6gretmenlerin miizigi sectiginde, 6zellikle zorluklar konusunda bi-
lingli olduklarini, bununla birlikte miizik egitimi siirecinde 6grenci tercihlerinin sadece
begeni odakli oldugu goriilmiistiir. Miizik egitimcileri dersin islenisinde icerigin zorlu-
guna odaklanirken 6grenciler daha ¢cok miizik pargasina yonelik ilgi ve begenme degis-
kenine odaklanmaktadir. Ogrencilerin hoslarina giden miizik pargalarinda derse daha
fazla katilm gosterdikleri ve performans ortaya koyduklar1 gézlemlendi. Bu arastirma-
cilarin calismalarinin ikinci boyutunda derste gerceklestirilen uygulamalarin niteliginin
ogrenme ciktilar1 ve duyusgsal boyutlar {izerindeki etkileri karma arastirma yontemiyle
incelenmistir. Bulgular, 6grenci merkezli yaklagimlarin benimsenmesinin 6grenci ilgisi-
ni, giivenini ve miizik becerilerini artirdigini gosterdi. Ogrenciler, grenmeleri konu-
sunda O denetim ve inisiyatifleri arttif1 Ol¢iisiinde derslerdeki kazanimlarinin arttigi

gbzlemlendi.

Fredrikson (2007) tarafindan gergeklestirilen “Miizik egitiminde 6grenme stilleri-
nin etkisi” baslikli aragtirmada miizik egitiminde ¢ok yonlii 6grenme stil ve etkinlikle-
rinin etkisi incelenmistir. Aragtirma bulgularina gore yenilik, kinestetik aktivite, 6z-
etkililik, meydan okuma ve yaraticilik unsurlarini iceren derslerin ve aktivitelerin 6g-
rencilerin basarilarinin ve durumsal ilginin artmasina neden oldugunu ortaya ¢ikarmis-
tir. Arastirmaciya gore zenginlestirilmis bir 6grenme ortaminin saglanmasi ve ¢ok yon-
li etkinliklerine 6grencilerin dahil edilmesi, ¢ocuklarin deneyimlere olan ilgisini arttir-

manin bir yolu olabilir; bu da daha fazla katilim ve daha iyi performans sonuglari saglar.

Creech ve arkadaslar1 (2008) tarafindan gerceklestirilen “Ogretmen ve 6grenci
beklentilerine gore dgrenme stilleri” baglikli nitel arastirmada 6grencilere haftada seg-
tikleri bir 6zel ders sirasinda kendi 6grenmeleri, 6grenme stili kullanmalar1 konusunda

giinliik tutmalar istenmistir. Sonuglar, dersten sonra gerceklestirilen degerlendirmelerde
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Ogrencilerin ilk beklenti ve tutumlarinin 6nemine isaret etmistir., arastirma bulgularina
gbre motivasyonu ve uygulamalardan endise duyan Ogrenciler daha diisiik kazanimlar
elde etmektedir. Derslerde 6gretmenlerin en iyi ve en kotii yonleri ile 6grencilerin en iyi
ve en kotli yonleri arasindaki uyumun 6nemli oldugu goriilmiistiir. Miizik egitiminde
ogretme-6grenme arasindaki neden-sonug iliskilerinin siirekli olarak degerlendirilmesi,
Ogrenci gelisimin degerlendirilmesi ve miizik derslerindeki 6grenci performansini olum-

lu yonde etkilemektedir.

Creech ve arkadaslar1 (2008) “Ogretmen ve dgrenci beklentilerine gore dgrenme
stilleri” baslikli calismalarinin ikinci boyutunda “Klasik, popiiler, caz ve Iskoc gelenek-
sel miizisyenlerin” lisans, yliksek lisans ve daha genis bir miizik toplulugu baglaminda
performanslarini nasil gelistirdigini bir "Miizikal Performansin Arastirilmast: Ileri Mii-
zik Ogreniminde Karsilastirmali Calismalar” adli projeyle incelediler.. Ayrica bu ¢alis-
mada miiziksel becerilerin 6nemine, miizikal etkinliklerin 6nemine ve miizikal uzman-
ligin dogasina yonelik tutumlarla ilgili bulgulari ele alinmistir. Veri toplamanin ilk asa-
masindan (n = 244) kisiden elde edilen anket verileri, klasik ve klasik olmayan miizis-
yenler arasindaki farkliliklar ve benzerlikler kanit1 olusturmustur. Klasik miizisyenler,
miizikal ve teknik agcidan miikemmelligi ve notasyon temelli becerileri ve analitik yete-
nekleri 6n plana ¢ikarmay tesvik ederken, klasik olmayan miizisyenler ezberlemeye ve
dogacglamaya daha fazla 6nem verdiklleri goriilmiistiir. Profesyonel miizisyenler pratik
yapma, prova yapma, ders alma ve performans gosterme gibi pratik etkinlikleri goz
oniinde bulundurduklar1 goriilmiistiir. Ancak klasik miizisyenler ders vermeye ve solo
performansa daha fazla ilgi duysalar da, klasik olmayan meslektaslar1 miizik i¢in miizik
tiretmeyi ve kendi tarzlarinda miizik dinlemeyi daha uygun bulmay: diislinmiislerdir.
Miizisyenlerin 6grenme ve galisma stilleri onlarin miizik icra etme siireglerinde etkili

oldugu goriilmiistiir.

Nacake1 (2006) tarafindan gerceklestirilen “Ilkdgretim dgrencilerinin miizik der-
sine iliskin tutumlar1” baslikli bir arastirmada ilkdgretim dgrencilerinin miizik derslerine
yonelik tutumlar cinsiyet, aile egitim ve sosyo-ekonomik faktorler acisindan incelen-
mistir. Nicel arastirma yontemiyle gerceklestirilen ¢alismanin bulgularina gore genel
olarak 6grencilerin miizik derslerine yonelik tutumlari olumlu diizeydedir. Bununla bir-

likte ¢cocuklarin ders i¢i kazanimlari gerceklestirme durumunun diisiik oldugu goriilmiis-
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tiir. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore miizik dersine yonelik tutumlari farklilik gosterir-
ken, aile egitim durumu ve sosyo ekonomik faktorlerin arastirmanin bagimli degisken-

leri lizerinde etkili olmadig1 goriilmiistiir.

Sendurur ve Baris (2002) tarafindan gergeklestirilen “Miizik egitimi ve ¢ocuk-
larda biligsel basar1” baglikli bir aragtirmada ortadgretim diizeyinde miizik dersi alan ve
almayan 6grencilerin biligsel 6grenme diizeyleri, genel akademik basarilar1 karsilastir-
mal1 olarak incelenmistir. Survey yontemle gergeklestirilen arastirmanin sonuglarina
gore ortadgretimde miizik dersi alan 6grencilerin almayan akranlarina gor e genel aka-

demik bagarilarinin anlaml diizeyde yiiksek oldugu bulunmustur

Kocabas ve Selcioglu (2003) tarafindan gergeklestirilen “ilkdgretim okullarinin
4. ve 5. siiflarinda miizik dersinin gergeklesme diizeyine iliskin 6grenci goriisleri” ko-
nulu bir arastirmada ilkogretim diizeyinde miizik derslerinin amaglarinin gergeklesme
diizeyi ve bu duruma etki eden faktorler incelenmistir. Arastirmanin bulgularina gore
miizik dersinin kazanimlarinin gergeklesme diizeyi cinsiyete gore farklilik gosterme-
mektedir. Bununla birlikte sinif diizeyi, miizik aleti olup olmama, okul tiirii ve derse
giren 0gretmenlerin 6zellikleri v.b degiskenlere gore dersin hedeflerinin ger¢eklesme-
sinde anlamli farklar bulunmustur. Diisiik diizeyli siniflarda, 6zel okullarda, 6el miizik
egitimi alan ¢ocuklarda, evinde miizik aleti bulunan 6grencilerde dersin kazanimlarinin

yiiksek diizeyde gergeklestigi goriilmiistiir.

Rausher ve Shaw’in gerceklestirdikleri “Miizik egitiminde uzun siireli zenginle-
sitrmenin etkileri” baglikli aragtirmalarinda (1997:3) 6zel piyano ve org dersi alan 68-
rencilerin, farkli derslerdeki basarilarini incelemislerdir. Arastirma bulgularina gore bu
tir miiik uygulamalarmi gergeklestiren d6grenciler basta miizik dersi olmak tizere bilgi-

sayar, fen ve matematik alanlarinda anlamli diizeyde yiiksek basarilar elde etmislerdir.

Ogretmenlerin, yaptiklar1 6gretimde Ogrencilerinin 6grenme stillerini dikkate
almalar1 durumunda 6grencilerin daha basarili olmalar1 beklenmektedir. Bu c¢ercevede
bu ¢aligsmada ortaokullarda 6grenim goren dgrencilerin miizik dersine yonelik tutumlari
o0grenme stilleri ve bazi degiskenler acgisindan ele alinmistir. Bu kapsamda asagidaki

sorulara cevaplar alinmistir. Bu nedenle bu ¢alismada ortaokul 5., 6., 7. ve 8. sinif 6g-
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rencilerinin 6grenme stilleri ile miizik derslerindeki kazanimlara ulagsma diizeyleri karsi-

lagtirmali olarak incelenmistir.



BOLUM 11

Yontem
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Ortaokul 6grencilerinin 6grenme stilleri, miizik dersi kazanimlar1 ve miizik der-

sine yonelik tutumlarin iligkilerini agiklayan bu arastirmanin amaglarini test etmek ama-

cryla karsilastirmali iligkisel survey yontemi kullanilmistir. Bu yontem mevcut olay,

olgu ve degiskenlerin oldugu gibi betimlenmesini; degiskenler arasi iligskinin agiklanma-

sin1 saglamaktadir (Karasar, 1998). Arastirmanin bagimli ve bagimsiz degiskenleri asa-

g1daki tablo’da gosterilmistir.

Tablo 1 Calismanin Degiskenleri

BAGIMSIZ DEGISKENLER BAGIMLI DEGiISKENLER
Cinsiyet Miizik Dersi Kazanimlari
Sinif Diizeyi Miizik Dersine Yonelik Tutum
Ogrenme Stilleri

Tablo 2. Ortaokul Ogrencileri Miizik Dersi Kazanimlari, Tutumlar1 ve Ogrenme

Stilleri Arastirmasinin Siireci

AYLAR
1. Miizik egitimi, ortaokul miizik 6gretim programi, miizik | Eylil 2017
dersi tutumlar1 ve 6grenme stilleri konusunda literatiir ta-
ramasinin yapilmasi
2. Miizik Dersi Tutum Olgegi, Miizik Dersi Kazanim Deger- | Ekim 2017
lendirme Form hazirlanmasi
3. Arastirmanin uygulamalarimin gerceklestirilecegi 6zel oku- | EKim 2018
lun belirlenmesi, sinif ve 6grenci durumlarinin incelenmesi.
4. Okul yonetiminden gerekli izinlerin alinmasi. Ekim 2017
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5. Miizik dersi tutum 6l¢egi, miizik dersi kazanim degerlen-
dirme formu ve 6grenme stilleri olgeklerinin gegerlik ve

giivenirlik analizlerinin yapilmasi

Kasim 2017

6. Miizik Dersi Kazanim formu, miizik dersine yonelik tutum
Olgegi ve 6grenme stilleri 6lgekleri ortaokul 6. Ve 7. Smif-

lara 4 ay siiresince uygulanmistir

Aralik 2017-Mart
2018

7. Uygulama sonuglar1 SPSS programina girilmesi

Mart 2018

8. Arastirma verileri iizerinde SPSS 22.0 programinda analiz-

ler yapilmistir.

Nisan 2018

9. Arastirma bulgu ve yorumlar1 yazilmistir

Nisan-Mayis 2018

10. Aragtirma raporlagtirilmistir.

May1s 2017

Arastirma Grubu

Survey arastirma deseninde olan bu arastirmanin ¢alisma grubunu Konya Il Milli

Egitim Miidiirliigii’ne bagl Ozel Esentepe ortaokulda 6grenim goren 6. ve 7 siniflardaki

ogrenciler olusturmaktadir. Bu kapsamda arastirmanin verileri 92°si erkek, 95’1 kiz ol-

mak {izere 187 dgrenciden toplanmustir. Ogrencilerin yas ortalamasi 13,4°diir Arastir-

manin onemli degiskeni 6grenme stilleri agisindan 6grencilerin dagilimlarina bakildi-

ginda;

Tablo 3 Arastirma grubunun 6grenme stillerine gore dagilim

Ogrenme Stilleri -n- %
Yerlestiren 45 241
Oziimseyen 49 26,2
Doniistiiren 13 6,95
Ayristiran 63 33,7
Coklu Stil 17 9,1

Toplam 187 100,0
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Yukaridaki tablo’da aragtirma grubundaki ortaokul 6. Ve 7. Sinif dgrencilerinin
ogrenme stillerine gore dagilimi goriilmektedir. Kolb Ogrenme Stilleri Envanterinin
uygulanmasi sonucu arastirma grubundaki 6grencilerin 45°1 (%24,1) yerlestiren, 49’u
(%26,2) oziimseyen, 13’1 (%6,95) doéniistiiren, 63’1 (%33,7) ayristiran ve son olarak
17’si ise (%9,1) ¢oklu 6grenme stiline (Birden fazla 6grenme stiline sahip) oldugu go-
rilmistiir. Arastirma grubundaki ¢ocuklarin agirlikli olarak ayristiran ve Oziimseyen

stile sahip olduklar1 goriilmektedir.

Veri Toplama Aracglar

Arastirmanin verilerini elde etmek amacryla Ogrenme Stilleri Envanteri, Miizik
Dersi Kazamim Degerlendir Formu ve Ortaokul Miizik Dersine Yénelik Tutum Olgegi

kullanilmustir.

Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri

Askar (1993) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan ‘Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri’
bireylerin 4 fakli boyutta 6grenme stillerini ortaya koymaktadir. Bu stiller, yerlestiren,
doniistiiren, 6ziimseyen ve ayristiran stilleridir. Yiiz ylize uygulanan bu dlgekte her biri-
si 4 giktan olusan 12 soru bulunmaktadir. Daha 6nceden standardizasyonu yapilan bu
6l¢egin uygulama oncesinde giivenilirlik ve gecerlilikleri ortaokul diizeyindeki 180 68-
renci iizerinde tekrar test edilmistir. Ogrenme stilleri envanterinin Cronbach Alfa giive-

nirlik katsayisi 0,83 olarak bulunmustur.

Miizik Dersine Yénelik Tutum Olcegi
Bu 6l¢ek ortaokul 6grencilerinin miizik dersine yonelik duyussal yonelimlerini

tespit etmek amaciyla kullanilmistir. Likert tipinde 5 dereceli dlgekte toplam 25 adet
soru bulunmaktadir. Arastirma oncesinde gerceklestirilen gecerlik ve giivenirlik analiz-
lerinde Miizik Dersi Tutum Olgeginin KMO degerleri 0,961 ve Barlet Testi degeri ise
3743,79 bulunmustur. Bu bulguya gore bu dlgek ortaokul diizeyindeki 6grencilerin mii-
zige yonelik tutumlarmi 6lgmek i¢in uygun oldugu goriilmiistiir. Ayrica aragtirma or-

neklemi de Olcegin gecerlik ve giivenirlik analizleri i¢in yeterlik gostermektedir.
Tablo 4 Miizik Dersi Tutum Ol¢egi Tamimlayici Istatistikleri

KMO and Bartlett's Test
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Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling 961

Adequacy.

Bartlett's Test of Sphe-  Approx. Chi-Square 3743,796

ricity Df 300
Sig. ,000

Daha sonrasinda gergeklestirilen A¢imlayici Faktor analizleri ve hesaplanan 6z-
degerler 6l¢egin tek boyutlu bir yapiya sahip oldugunu gostermektedir. Asagida miizik
dersine yonelik tutum Slgeginin tek boyutlu bir yapida oldugunu gosterir scree plot gra-

figi gorlilmektedir.

Scree Plot
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Component Number

Tek bir yapiya sahip olan 6lcegin gecerlik agisindan sonraki énemli kaniti ise
maddelerinin gerekli faktor yiiklerine ve madde korelasyon diizeylerine sahip olmasidir.

Aiken’e gore (1996) Likert tipi 6l¢eklerde bir maddenin ait oldugu boyutta en az 0,40
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faktor yiikiine ve 0,30’un tizerinde item-total korelasyon katsayisina sahip olmasi gere-

kir. Miizik dersine yonelik tutum 6l¢eginin faktor yiikleri ve Item-Total Katsayilar1 asa-

gidaki tablo verilmistir.

Tablo 5 Miizik Dersi Tutum Olgegi Faktor Yiik ve Madde Korelasyon Sonuclari

Faktor

x 5| vi |MedteTes
T1 4,07 1,07 ,863 841
T2 3,48 1,08 ,696 ,669
T3 391 1,18 779 , 757
T4 4,04 1,22 712 ,684
T5 3,60 1,32 ,748 724
T6 4,26 1,11 ,758 733
T7 3,92 1,11 ,653 ,624
T8 4,12 1,09 ,532 ,410
T 4,17 1,03 ,736 711
T10 4,46 0,82 ,517 493
T11 3,89 1,22 ,788 ,764
T12 3,98 1,24 872 ,853
T13 3,16 1,36 ,818 ,796
T14 3,38 1,48 ,795 771
T15 3,40 1,26 ,811 ,788
T16 3,54 1,33 714 ,687
T17 3,67 1,25 ,748 , 726
T18 3,62 1,36 ,848 ,829
T19 3,81 1,20 ,889 875
T20 3,72 1,21 ,818 ,796
T21 3,63 1,34 7194 773
T22 3,16 1,43 ,835 ,817




T23 3,14 1,39 ,825 ,806
T24 4,20 1,13 , 764 137
T25 4,00 1,33 ,639 ,611
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Tablo 5’e gore miizik dersine yonelik tutum 6lgeginin tiim maddelerinin faktor
yiikleri 0,50 ‘nin tizerindedir. Ayni sekilde her bir maddeye ait Item-Total Korelasyon
katsayilarinin da 0,40’in iizerinde oldugu goriilmektedir. Bu yoniiyle miizik dersine
yonelik tutum 6l¢eginin ortaokul 6grencileri i¢in ayirici ve gegerli bir 6lgek oldugu soy-
lenebilir. Ayrica miizik dersi tutum 6l¢eginin Cronbach gilivenirligi ise 0,96 olarak bu-

lunmustur.

Ortaokul Miizik Dersi Kazanim Degerlendirme Formu
Ortaokul 6. ve 7 . smiftaki 6grencilerin miizik dersi kazanimlarina ulasma diizeylerini

tespit etmek icin arastirmaci tarafindan gelistirilen bir 6lgme aracidir. Bu amagla Ortao-
kul Miizik Dersi Ogretim Programi incelenmis, 6. ve 7. Siniflarm miizik dersinde ger-
ceklestirilecek kazanimlart listelenmistir. Arastirma verileri 6gretim yilinin ilk done-
minde toplanacagi icin (Gliz Donemi/Eyliil-Subat) bu donemde programda 6ngdriilen
kazanimlar saptanmigtir. Bu sekilde 6. Siniflar i¢in 12, 7. Siniflar igin ise 15 kazanim
belirlenmistir. Ortaokul Miizik Dersi Formuna temel teskil eden kazanimlar asagida

listelenmistir.

Ortaokul Muzik Dersi 6. Sinif Kazanimlar
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A1 Tatikelal Marsi'm anlatona uygun séyler.

E.1. Temel Mizik Yan ve Ogelerin Fullamr (On Altlle Motalar)
A7 Atatirk'le dlgih marglart, sarkilan anlamlarina uygun seslendirir,
A6, Seslendirdig muzilderde iz ve girlik basamaldari uygular,
B.1. Temel mizik vaz ve dZelenm kullatnr (Hece Bag).

A4 Basit col segl sarlular séyler,

D1 Yurdurmuzdaki baghca miizk tirlerin ayirt eder.

A9 Vurdumuzdaki miak titlerinden seckin érnekler seslendirir,
.1 Dinledif degizilk tirdeln roizbderle dgih duygu ve digincele—rin farlch anlatim vollaryla ffade eder,
.4 Mitzmklerde aym ve farkh bélivmlen dansa déniigtinir

B2 Miuzklerde aym ve farkh bélimlen ntim calgilariyla ayrt eder.
2.3, Ezgilere kendi olugturdugn it lealiby dle eglilc eder,

Ortaokul Muzik Dersi 7. Sinif Kazanimlar

A1 Istild 11 M 1rst'm Inllmm ] wygun sévlSt

E.1. Temel mizik van we égelennt kullantr

{18k alesak 8lpu, pofaltma noltas:, senvd, da capo, fine, kaln la, kahn =1, mce re, mce o).
A 4 NWhizlkcte e wve girlik basamaklarim uygular,

A7 Yurdumuzdala mtak tidennden eserler seslendirir,

A 6 Atatirk i ko alan muzlk eserlerin dinlemeliten hoglar.

A2 Toplum havatmda sneml ver tutan marslartmz dogru sévler,

D& Atatirkin Turk milm@inin gelismesine hiskin géniglerin d8renmeye istekh ohur,
D5 Atatirk'in gizel sanatlar ipmde Turk milmgimin gelismesine verdif dnerm agildar.
2.2, Mumbklere kendi olugturdugu ritin kealibd de eslikc eder.

2.5, Farkh ve tekrarlanan motiflerden olugan nitin kahplan olugturr.

B4 Calg ve palg toplululdarim ayut eder.

E.2. Insan sesi ve ses tophluklarim ayirt eder.

A3 Dizewine uygun colk sesl esetler seslendirir,

Kazanimlarin belirlenmesinden sonra 6, siniflar i¢in 12, 7. Siniflar i¢in 15 maddelik ve
5 dereceli form hazirlanmistir. Ortaokul Miizik Dersi Kazanim Formunda Cok iyi 5
puan, iyi 4 puan, orta 3 puan, yetersiz 2 puan ve zayif 1 puan seklinde bir derecelendir-

me yapilmistir. Ortaokul Miizik Dersi Formu uygulanmadan 6nce bir baska miizik 6g-
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retmeniyle birlikte 6. ve 7. Siniflarda uygulanmistir. Uygulama sonucunda herbir sinif
diizeyi i¢in dlgegin Item-Total ve Cronbach Alfa katsayilar1 hesaplanmistir (Bkz. Tablo
6 ve Tablo 7.).

Tablo 6 Simif Miizik Dersi Kazanim Olcegi Item-Total Korelasyon Sonuclari

Madde-Test
X ss Korelasyon

A.1. Istiklal Mars1'n1 anlamina uygun

4,829 ,5893 ,996
sOyler.
B.1. Temel Miizik Yazi ve Ogelerini

4,406 , 1657 ,940
Kullanir (On Altilik Notalar)
A.7. Atatiirk'le ilgili marslari, sarkilari

4,519 ,5893 ,996
anlamlarina uygun seslendirir.
A.6. Seslendirdigi miiziklerde hiz ve

4,19 ,5893 126
giirlik basamaklarini uygular.
B.1. Temel miizik yazi1 ve 6gelerini kul-

4,406 , 71657 ,829
lanir (Hece Bagi).
A.4. Basit ¢ok sesli sarkilar sdyler. 4,509 ,6055 875
D.1. Yurdumuzdaki baslica miizik tiirle-

4,519 ,5893 ,796
rini ayirt eder.
A.9. Yurdumuzdaki miizik tiirlerinden

4,519 ,5893 773
seckin ornekler seslendirir.
C.1. Dinledigi degisik tlirdeki miizikler-
le ilgili duygu ve diisiincelerini farkl 4,519 ,5893 ,817
anlatim yollariyla ifade eder.
C.4. Miiziklerde ayn1 ve farkli boliimleri

4,519 ,5893 ,806
dansa doniistiiriir.
B.2. Miiziklerde ayni ve farkli boliimleri

4,519 ,5893 ,7196
ritim calgilartyla ayirt eder.
C.3. Ezgilere kendi olusturdugu ritim 4,519 5893 796
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kalibr ile eslik eder. ‘ ‘

Cronbach Alfa .96

Tablo 6’da goriildigi gibi Ortaokul Miizik Dersi 6. Sinif kazanim formundaki her bir
maddenin Item-Total korelasyon katsayist 0,70’in {izerindedir. Bu formun ¢ok yiiksek
bir ayirt edicilige sahip oldugunu gostermektedir. Bu form iizerinde hesaplanan Cron-
bach Alfa gilivenirlik katsayis1 ise 0,96 bulunmustur. Bu deger Ortaokul 6.Smif Miizik

Dersi Formunun oldukga yiiksek bir giivenirlik diizeyine sahip oldugunu gostermekte-
dir.

Tablo 7 Simif Miizik Dersi Kazanim Olcegi Item-Total Korelasyon Sonuclari

Madde-
Test Kore-
X S.S lasyon
A.1. Istikl1l M1rsi'n1 1nllminl uygun sOyl5r 4,744 0,5 981
B.1. Temel miizik yaz1 ve dgelerini kullanir 4,147 0,767 ,942
(7/8’1ik aksak 0l¢ti, ¢ogaltma noktasi, senyo, da ca- 981
po, fine, kalin la, kalin si, ince re, ince mi). 4,444 0,5
A.4. Miizikte hiz ve giirliikk basamaklarini uygular. | 4,444 0,5 ,811
A.7. Yurdumuzdaki miizik tiirlerinden eserler ses-
lendirir. 4,347 10,767 i
A.6. Atatiirk'ti konu alan miizik eserlerini dinlemek- 748
ten hoslanir. 4,444 0,5
A.2. Toplum hayatinda 6nemli yer tutan marslarimi- 848
z1 dogru soyler. 4,444 0,5
D.6. Atatiirk'tin Tiirk miiziginin gelismesine iliskin
goriiglerini 6grenmeye istekli olur. 4,444 0,5 889
D.5. Atatiirk'lin giizel sanatlar i¢inde Tiirk miiziginin 818
gelismesine verdigi dnemi agiklar. 4,444 0,5
C.2. Miiziklere kendi olusturdugu ritim kalib1 ile 704
eslik eder. 4,159 0,7546
C.5. Farkli ve tekrarlanan motiflerden olusan ritim 4,259 0,7546 842




o1

kaliplar1 olusturur.

B.4. Calgi ve ¢algi topluluklarini ayirt eder. 4,544 0,5 ,981
B.3. Insan sesi ve ses topluluklarini ayirt eder. 4,444 0,5 ,881
A.3. Diizeyine uygun c¢ok sesli eserler seslendirir. 4,144 0,5 ,881
Cronbach Alfa .93

Tablo 7°da goriildigi gibi Ortaokul Miizik Dersi 7. Snif kazanim Formundaki madde-
lerin Item-Total korelasyon katsayist 0,70’in {izerindedir. Bu degerler formun ¢ok yiik-
sek bir ayirt edicilige sahip oldugunu gostermektedir. Bu form iizerinde hesaplanan
Cronbach Alfa giivenirlik katsayist ise 0,93 bulunmustur. Bu deger Ortaokul 7.Sinif
Miizik Dersi Kazanim Degerlendirme Formunun oldukga yiiksek bir giivenirlik diizeyi-

ne sahip oldugunu gostermektedir

Verilerin Analizi
Aragtirma verilerinin analizinde aritmetik ortalama, standart sapma, Pearson ko-

relasyonu katsayis1 ve t testi ve varyans analizi tekniklerinden yararlanilmistir.

Aragtirma verilerinin analizinde kullanilan teknikler asagida ayrintili bir sekilde veril-

mistir.

Tablo 8 Arastirmada Kullanilan istatistiksel teknikler

Alt Problem 1: Ortaokul 6grencilerinin miizik dersi ka- | Aritmetik Ortalama, Agirlikli

zanimlar1 ne diizeydedir? Ortalama

Alt Problem 2: Ortaokul 6grencilerinin cinsiyetlerine Bagimsiz Orneklem t Testi
gore miizik dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli

bir fark var midir?

Alt Problem 3: Ortaokul 6grencilerinin cinsiyetlerine Bagimsiz Orneklem t Testi

gore miizik dersi kazanimlar1 arasinda anlamli bir fark

var midir?

Alt Problem 4: Ortaokul 6grencilerinin sinif diizeylerine | Bagimsiz Orneklem t Testi
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gore miizik dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli

bir fark var midir?

Alt Problem 5: Ortaokul 6grencilerinin sinif diizeylerine
gore miizik dersi kazanimlari arasinda anlamli bir fark

var midir?

Bagimsiz Orneklem t Testi

Alt Problem 6: Ortaokul 6grencilerinin 6grenme stille-
rine gore miizik dersine yonelik tutumlari arasinda an-

laml1 bir fark var midir?

Varyans Analizi-F Testi

Alt Problem 7: Ortaokul 6grencilerinin 6grenme stille-
rine gore miizik dersi kazanimlar arasinda anlamli bir

fark var midir?

Varyans Analizi-F Testi

Alt Problem 8: Ortaokul Ogrencilerinin Miizik Dersi
Kazanimlar1 ile Tutumlar1 Arasinda Anlaml Iliski Var

midir?

Pearson Momentler Carpim
Korelasyon Katsayisi
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1. Alt Problem: Ortaokul 6grencilerinin miizik dersi kazanimlar1 ne diizeyde-

dir?

Tablo 9 Ortaokul 6. Siif 6grencilerinin miizik dersi kazanimlarina ulasma dii-

zeyleri

Kazanimin Ger-

X SS ceklesme Diizeyi
A“.l. Istiklal Marsi'n1 anlamina uygun 4.829 5893 Cok iyi
sOyler.
B.1. Temel Miizik Yazi ve Ogelerini Cok iyi
Kullanir (On Altilik Notalar) 4,406 1657
A.7. Atatiirk'le ilgili marsle.lr‘l, sarkilart 4,519 5893 Cok iyi
anlamlarina uygun seslendirir.
A.:6.“Seslend1rd1g1 miiziklerde hiz ve 4,19 5893 Lyi
giirliik basamaklarini uygular.
B.1. Temel mu~21k yaz1 ve 6gelerini kul- 4.406 7657 Cok 1y1
lanir (Hece Bagi).
A.4. Basit ¢ok sesli sarkilar soyler. 4,509 ,6055 Cok iyi
I?. 1 Yurdumuzdaki baglica miizik tiirle- 4,519 5893 Cok 1yi
rini ayirt eder.
A.9. .Yl.l_rdumuzdakl mu‘z?k tiirlerinden 4519 5393 Cok 1y1
seckin Ornekler seslendirir.
C.1. Dinledigi degisik tiirdeki miizikler- Cok 1y1
le ilgili duygu ve diisiincelerini farkl 4,519 ,5893
anlatim yollariyla ifade eder.
C4. MU...leflelltd? ayn1 ve farkl boliimleri 4519 5893 Cok 1yi
dansa doniistiiriir.
B2 Miiziklerde ayni1 ve farkli boliimleri 4519 5893 Cok iyi
ritim calgilartyla ayirt eder.
C.3. E;gller§ kendi olusturdugu ritim 4519 5893 Cok iyi
kalibi ile eglik eder.
Genel Ortalama 4,499 Cok iyi

Tablo 9’da 6 siif 6grencilerinin miizik dersi kazanimlarina ulagsma diizeyle-

ri goriilmektedir. Aritmetik ortalama ile gerceklestirilen analizlerde 6grencilerin bir
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kazanimda “Seslendirdigi miiziklerde hiz ve giirliikk basamaklarin1 uygular” IY1, di-

ger kazanimlarda ise ¢ok iyi diizeyde miizik dersinin kazanimlarini elde ettikleri go-

riillmiistiir. Tablo 9°da dikkat ¢eken bir durum ise 6. Sinif dgrencilerinin “Istiklal

Marsi'n1 anlamina uygun sdyler” kazaniminda en yiiksek ortalamay1 almalaridir.

Tablo 10 Ortaokul 7. Simif 6grencilerinin miizik dersi kazamimlarina ulasma

diizeyleri
Kazanimin
Gerg¢eklesme
X S Diizeyi
1.1. Istiklal Mars1'n1 anlamina uygun soyler. 4,744 0,5 Cok 1yi
B.1. Temel miizik yaz1 ve 6gelerini kullanir 4,147 0,767 Iyi
(7/8’1ik aksak 6l¢ii, cogaltma noktasi, senyo, da ca- Cok 1yi
po, fine, kalin la, kalin si, ince re, ince mi). 4,444 0,5
A.4. Miizikte hiz ve glirliikk basamaklarini uygular. | 4,444 0,5 Cok 1yi
A.7. Yurdumuzdaki miizik tiirlerinden eserler ses- Cok 1yi
lendirir. 4,347 0,767
A.6. Atatiirk'i konu alan miizik eserlerini dinlemek- Cok 1yi
ten hoslanir. 4,444 0,5
A.2. Toplum hayatinda 6nemli yer tutan marslarimi- Cok iyi
z1 dogru soyler. 4,444 0,5
D.6. Atatiirk'iin Tiirk miiziginin gelismesine iliskin Cok iyi
goriiglerini 6grenmeye istekli olur. 4,444 0,5
D.5. Atatiirk'lin giizel sanatlar i¢inde Tiirk miiziginin Cok iyi
gelismesine verdigi dnemi agiklar. 4,444 0,5
C.2. Miiziklere kendi olusturdugu ritim kalib1 ile Iyi
eslik eder. 4,159 0,7546
C.5. Farkli ve tekrarlanan motiflerden olusan ritim Cok iyi
kaliplart olusturur. 4,259 0,7546
B.4. Calg1 ve calgi topluluklarini ayirt eder. 4,544 0,5 Cok 1y1
B.3. Insan sesi ve ses topluluklarii ayirt eder. 4,444 0,5 Cok iyi
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A.3. Diizeyine uygun c¢ok sesli eserler seslendirir.

4,144

0,5

Cok iyi

4,397

Cok 1yi

Genel Ortalama

Tablo 10°da 7 sinif 6grencilerinin miizik dersi kazanimlarini elde etme dii-
zeyleri goriilmektedir. Aritmetik ortalama ile gerceklestirilen analizlerde 6grencilerin
iki kazanimda “Temel miizik yazi ve dgelerini kullanir “ ve “Miiziklere kendi olus-
turdugu ritim kalib1 ile eslik eder.” 1Y1, diger kazanimlarda ise ¢ok iyi diizeyde mii-
zik dersinin kazanimlaria ulastiklart goriilmiistiir. Tablo’da dikkat ¢eken diger bir
durum ise 7. Sinif 6grencilerinin de “Istiklal Marsi'n1 anlamina uygun soyler” kaza-

niminda en yliksek ortalamay1 elde etmis olduklar1 gériilmiistir.

2. Alt Problem: Ortaokul 6grencilerinin cinsiyetlerine gore miizik dersine yone-

lik tutumlari arasinda anlamh bir fark var mdir?

Tablo 11 Ortaokul Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore Miizik Dersine Yonelik
Tutum Puanlarimin Karsilastirilmasi

N -n- X S.S -t- -p-
Erkek 92 88,13 25,121 |-3,687 |,000
Kiz 95 100,13 | 19,044

Tablo 11°de Ortaokul 6grencilerinin cinsiyetlerine gére miizik dersine yonelik tutum-
lar1 iizerinde hesaplanan Bagimsiz t Testi analizi sonuglar1 goriilmektedir. Analizlere
gore miizik dersine yonelik tutum Slgeginde kiz dgrencilerin ortalamasi 100,13, er-
kek ogrencilerin ortalamasi ise 88,13’tiir. Iki cinsiyetin puan ortalamalari arasinda
hesaplanan t degeri ise 3,687 dir. Bu bulgulara gore kiz ve erkek ortaokul d6grencile-
rinin miizik dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir fark s6z konusudur. Grup-
larin ortalamalarina gore kiz 6grenciler erkek 6grenci akranlarina kiyasla miizik der-
sine yonelik daha olumlu tutumlara sahiptir. iki grubun tutum puanlarina iligkin kar-

silastirmal1 grafik asagida gosterilmistir.
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Ortaokul f)grencilerinin Cinsiyetlerine Gore Miizik Dersine
Yonelik Tutumlari

102
100
98
96
94
92
20
88
86
84
82 °

Erkek Kiz

3. Alt Problem: Ortaokul 6grencilerinin cinsiyetlerine gore miizik dersi kaza-

nimlari arasinda anlamh bir fark var mmdir?

Tablo 12 Ortaokul Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore Miizik Dersi Kazanimla-
rinin Karsilastirilmasi

N X SS T p
Toplam Erkek 92 59,53 12,329 -2,771 ,000
Kazanim Kiz 95 64,32 11,270

Tablo 12’de Ortaokul dgrencilerinin cinsiyetlerine gore miizik dersi kazanimlar {ize-
rinde hesaplanan Bagimsiz t Testi analizi sonuglar1 goriilmektedir. Analizlere gore
miizik dersi kazanim 6lgeginde kiz 6grencilerin ortalamasi 64,32, erkek dgrencilerin
ortalamas: ise 59,53’tiir. iki cinsiyetin kazamim 6lgegi puan ortalamalar1 arasinda
hesaplanan t degeri ise 2,77°dir. Bu bulgulara gore kiz ve erkek ortaokul dgrencileri-
nin miizik kazanimlar1 arasinda anlamli bir fark s6z konusudur. Gruplarin ortalama-
larina gore kiz 6grenciler erkek Ogrencilere kiyasla miizik dersinden daha yiiksek
diizeyde kazamimlar elde etmistir. Iki grubun kazanim puanlarina iliskin karsilastir-

mali grafik asagida gosterilmistir.
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Ortaokul Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore Miizik Dersi
Kazanimlan

65
64
63
62
61

59
58

Erkek Kiz

4. Alt Problem: Ortaokul 6grencilerinin simif diizeylerine gore miizik dersine

yonelik tutumlar1 arasinda anlamh bir fark var midir?

Tablo 13 Ogrencilerinin Simif Diizeylerine Gore Miizik Dersine Yonelik Tutum
Puanlarinin Karsilastirilmasi

Siif -n- X S.S -t- -p-
6,0 106 | 102,67| 18,159| 6,322 ,000
7,0 81| 83,17| 24,022

Tablo 13°de Ortaokul 6grencilerinin simif diizeylerine gére miizik dersine yonelik
tutumlari {izerinde hesaplanan Bagimsiz t Testi analizi sonuglar1 goriilmektedir. Ana-
lizlere gore miizik dersine yonelik tutum 6lgeginde 6. Siifta 6grenim goren 6grenci-
lerin ortalamas1 102,67, 7. sinif 6grencilerin ortalamasi ise 83,17°dir. ki simf diize-
yinin puan ortalamalar1 arasinda hesaplanan t degeri ise 6,322 dir. Bu bulgulara gore
ortaokul 6grencilerinin miizik dersine yonelik tutumlar1 arasinda sinif diizeyleri agi-
sindan anlamli bir fark s6z konusudur. Sonuglar ayrintili olarak incelendiginde 6.

Sinif dgrencilerin 7. Sinifta 6grenim goren dgrencilere kiyasla miizik dersine yonelik
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daha olumlu tutumlara sahip oldugu gériilmiistiir. Iki grubun smif diizeyleri agisin-

dan tutum puanlarna iliskin karsilastirmali grafik asagida gosterilmistir.

Ortaokul Ogrencilerinin Siif Diizeylerine Gore Miizik
Dersine Yonelik Tutumlari

120
100
80
60
40

20

6. Snif 7. S5imf

5. Alt Problem: Ortaokul 6grencilerinin simif diizeylerine gore miizik dersi ka-

zanimlari arasinda anlamh bir fark var mdir?

Tablo 14 Ortaokul Ogrencilerinin Simf Diizeylerine Gore Miizik Dersi Kaza-
nimlarimin Karsilastirilmasi

smif N X
KazanimT 6,0 106| 4,49 5,65 ,000
7,0 81 4,39

Tablo 14’de Ortaokul 6grencilerinin sinif diizeylerine gore miizik dersinden elde
ettikleri kazanim puanlar1 iizerinde hesaplanan Bagimsiz t Testi analizi sonuglar

gorilmektedir. Analizlere gore miizik dersi kazanimlarinda 6. Sinifta 6grenim gdren
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ogrencilerin agirlik ortalamasi 4,49, 7. smiftaki 6grencilerin agirlikli kazanim orta-
lamast ise 4,39 tir. Iki sinif diizeyinin kazanim puan ortalamalari arasinda hesaplanan
t degeri ise 5,96 dir’dir. Bu bulgulara gore ortaokul 6grencilerinin miizik dersi kaza-
nimlar1 arasinda sinif diizeyleri agisindan anlamli bir fark vardir. Bulgular ayrintili
olarak incelendiginde 6. Siif ortaokul 6grencilerin 7. Smiftaki 6grencilerden miizik
dersinde daha yiiksel kazanimlara sahip oldugu gériilmiistiir. Iki grubun simif diizey-

leri agisindan kazanim puanlarina iliskin karsilagtirmali grafik asagida gosterilmistir.

Ortaokul Ogrencilerinin Siif Diizeylerine Gore Miizik Dersi
Kazanimlar

4,5
4,48
4,46
4,44
4,42

4,4
4,38

4,36

4,34
6. Snif 7. 5mf

6. Alt Problem: Ortaokul 6grencilerinin 6grenme stillerine gore miizik dersine

yonelik tutumlari arasinda anlamh bir fark var midir?

Tablo 15 Ortaokul 6grencilerinin 6grenme stillerine gore miizik dersine yonelik
tutum puanlarimin karsilastirilmasi

Ogrenme F P Tukey Testi So-
Stilleri X -n- S.S nuglari

Yerlestiren 109,87 45( 15,914
Oziimseyen 85,70 51| 23,323 Y>A;Y>D;




Doniistiiren
Ayristiran
Coklu Stil

Toplam

90,56
88,81
101,41
94,22

11
63
17
187

14,099
22,438
22,779
22,983

10,006

0,000

60

Y>O;
¢>0; C>A;C>D;

Tablo 15°de ortaokul 6grencilerinin 6grenme stillerine gore miizik dersine yonelik

tutum puanlan lzerinde gerceklestirilen F testi sonuclart goriilmektedir. Varyans

analizi sonuglarina gore dgrencilerin 6grenme stilleri agisindan miizik dersi tutum

puanlart arasinda 10,006 F degeri elde edilmistir. Bu bulgu 0,05 manidarlik diizeyin-

de anlamlidir. Ortaokul 6grencilerinin 6grenme stillerine gore miizik dersine yonelik

tutumlarinda anlaml fark vardir. Tukey testi analizlerine gore yerlestiren ve ¢oklu

ogrenme stillerine sahip 6grencilerin diger stillere sahip akranlarina kiyasla anlamli

diizeyde yiiksek tutum puanlari elde ettikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin 6grenme

stillerine gore miizik dersine iligskin tutum puanlar grafigi asagida gosterilmistir.

120

100

80

20

Ortaokul Ogrencilerinin Ogrenme Stillerine Gore Miizik Dersi
Kazammlan

Yerlestiren

Oziimseyen

Donigtiiren

Ayrigtiran

Coklu Stil
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7. Alt Problem: Ortaokul 6grencilerinin 6grenme stillerine gore miizik dersi
kazanimlar: arasinda anlamh bir fark var mdir?

Tablo 16 Ortaokul Ogrencilerinin Ogrenme Stillerine Gore Miizik Dersi Kaza-
nim Puanlarmin Karsilastirilmasi

KT Sd KO F P
Gruplar Arast 175,139 4 43,785 ,299 ,878
Grup igi 26665,599 182 146,514
Toplam 26840,738 186

Tablo 16’da ortaokul 6grencilerinin 6grenme stillerine gére miizik dersi kazanim
puanlar iizerinde gergeklestirilen F testi sonuclar1 goriilmektedir. Varyans analizi
sonuclarina gore 6grencilerin 6grenme stillerine gére miizik dersi kazanimlarinda
0,299 F degeri elde edilmistir. Bu bulgu 0,05 manidarlik diizeyinde anlaml1 degildir.
Yani farkli 6grenme stillerine sahip d6grencilerin miizik dersi kazanimlar1 arasinda
anlamli bir fark bulunamamuistir.

8. Alt Problem: Ortaokul Ogrencilerinin Miizik Dersi Kazamimlari ile Tutumla-

r1 Arasinda Anlamh iliski Var nmdir?

Tablo 17 Ortaokul Ogrencilerinin Miizik Dersi Kazanimlari ile Tutumlar1 Ara-
sindaki Iliskiler

Correlations

Kazanim TutumPuan
Kaza- Ffearson Correla- 1 132
nimT tion
Sig. (2-tailed) 071
N 187 187
Tutum F?earson Correla- 132 1
Puan tion
Sig. (2-tailed) ,071
187 187

Tablo 17°de Ortaokul 6grencilerinin miizik dersi kazanimlari ile ayn1 derse yonelik
tutum puanlart arasinda hesaplanan korelasyon testi sonuglar1 goriilmektedir. Pearson
Korelasyon teknigi analizlerine gore iki de§isken arasinda 0,13 r degeri hesaplanmisg-

tir. Bu katsay1 0,05 manidarlik diizeyinde anlamli bir iliskiyi ortaya ¢ikarmamustir.
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Ortaokul 6grencilerinin miizik dersine yonelik tutumlari ile ders kazanimlar1 arasinda

anlaml iligki bulunamamustir.
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BOLUM IV

Sonuclar ve Oneriler

Ogrenciler genel olarak miizik dersi kazanimlarina ¢ok yiiksek diizeyde ulas-
miglardir. Bununla birlikte 6 siif 6grencilerinin bir kazanimda “Seslendirdigi
miiziklerde hiz ve giirliik basamaklarmi uygular” IY1, diger kazanimlarda ise
cok iyi diizeyde miizik dersinin kazanimlarini elde ettikleri goriilmiistiir.
Benzer sekilde 7 sinif 6grencilerinin iki kazanimda “Temel miizik yaz1 ve
Ogelerini kullanir “ ve “Miiziklere kendi olusturdugu ritim kalib1 ile eslik
eder.” 1Y1, diger kazanimlarda ise ¢ok iyi diizeyde miizik dersinin kazanimla-
rina ulastiklart goriilmiistiir. Arastirmada dikkat ¢eken diger bir durum ise 7.
Siif dgrencilerinin de “Istiklal Marsi'n1 anlamina uygun sdyler” kazaniminda
en yiiksek ortalamayi elde etmis olduklar1 sonucuna ulagilmstir.

Ortaokulda 6grenim goren 6grencilerin cinsiyetleri agisindan miizik dersi tu-
tumlant farklilik gostermektedir. Kiz Ogrenciler erkek Ogrencilerden daha
yiiksek ve olumlu tutumlara sahiptir.

Ortaokulda 6grenim goren 6grencilerin cinsiyetleri agisindan miizik dersi ka-
zanmmlan farklilik gostermektedir. Kiz 6grenciler erkek arkadaslarindan daha
yiiksek diizeyde miizik dersi kazanimlar elde etmislerdir.

Ortaokulda 6grenim goren 6grencilerin sinif diizeyleri acisindan miizik dersi
tutumlar farklilik gostermektedir. 6. Smifta 6grenim goren 6grenciler 7. si-
niftaki 6grencilerden daha yiiksek ve olumlu tutum puanlar1 elde etmislerdir.
Sinif diizeyi arttik¢a miizik derslerine yonelik olum tutum diismektedir.
Ortaokulda 6grenim goren 6grencilerin sinif diizeyleri agisindan miizik dersi
kazanimlan farklilik gostermektedir. 6. Sinifta 6grenim goren Ogrenciler 7.
siiftaki 6grencilerden daha yliksek diizeyde miizik dersi kazanimi elde et-
misglerdir. Siif diizeyi arttik¢a miizik ders basaris1 diigmektedir.

Ogrencilerin 6grenme stillerine gdre miizik dersine yonelik tutum puanlari
farklilik gostermektedir. Yerlestiren 6grenme stili ve ¢oklu 6grenme stillerine
sahip dgrenciler diger stillere sahip akranlarina kiyasla miizik dersine yonelik

daha olumlu tutumlar sergilemektedir.
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e Ogrencilerin dgrenme stilleri agisindan miizik dersi kazanimlar1 arasinda an-
laml1 bir fark bulunamamaistir. Tiim 6grenme stillerindeki 6grencilerin miizik
dersinden yiiksek diizeyde kazanim elde ettikleri goriilmiistiir.

e Ortaokulda 6grenim goren dgrencilerin miizik dersine yonelik tutumlar ile

kazanimlara ulagsma diizeyleri arasinda anlamli bir iligski bulunamamastir.

Oneriler

e (Cocuklarin derse yonelik tutumlarini nasil artiracaklari konusunda miizik der-
si 6gretmenlerine yonelik hizmet i¢i egitimler ve seminerler verilebilir.

e Ogrenme stillerinin esneklik ve cesitlilik gdsteren yonii dikkate almarak mii-
zik dersi egitim programlarinin bu yaklagimla diizenlenmesi 6nerilmektedir.

e Miizik derslerinin kazanimlarinin gergeklesmesinde etkili olan faktorleri be-
lirlemek amaciyla deneysel ve nitel aragtirmalar yapilabilir.

e Ogrencilerin miizik derslerindeki kazanim diizeylerini artirmak amaciyla, 63-
retmenlere etkili 6gretim yontemleri konusunda seminerler verilebilir.

e Bu aragtirma sonunda, 6grenme stilleri ile grencilerin miizik dersi tutum pu-
anlart arasinda anlamli iligkiler bulunmustur. Bu sonucun genellenebilmesi
icin farkli okul ve sinif diizeylerinde ¢alisma tekrarlanabilir

e Ogrenme stillerine dayali 6gretim etkinlikleri uygulayarak 6grencilerin miizik
dersi kazanim ve tutumlarini etkisini ortaya koyacak deneysel arastirmalar
yapilabilir.

e Bunedenle miizik egitimcilerine yonelik agsagidaki oneriler ileri siiriilebilir:

1. Ogrenme stillerine dayali etkinliklerin gergeklestirildigi siiflarda derslerde

cok yonlii ve zengin 6grenmeler ortaya ¢ikacaktir. Bu nedenle ortaokul kademe-

sinde miizik siniflarinda etkinlikler tasarlanirken 6grencilerin 6grenme stillerinin
g0z onilinde bulundurulmas tavsiye edilebilir.

2. Miizik derslerinin 6grenme-6gretme siirecinde istenilen hedeflere ulagsmada

son derece dnem arz eden duyussal alana ait 6zelliklerin giiclendirilmesinde 6g-

rencilerin bireysel 6grenme tercihlerini dikkate alan etkinliklerden faydalanilabi-

lir.
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3. Miizik derslerinde 6grencilerin derse yonelik ilgililerinin, motivasyonlarinin,
derse aktif katilimlarinin saglanmasi amaciyla 6grenme stillerine dayali 6gretim
uygulamalari tavsiye edilebilir.

4. Miizik 6gretim programlarinda, derslerde kullanilan strateji, yontem, teknik ve
sinif materyallerinin se¢iminde, d6grencilerin 6grenme stillerinin dikkate alinma-
sina yonelik bilimsel bir yaklasim olusturulmadir.

5. Miizik siniflarinda 6grenme stilleri beraber 6grenmeyi etkileyebilecek moti-
vasyon ve 0grenme stratejileri gibi diger bireysel farkliliklarin 6grenme-6gretme
stirecinde dikkate alinmasinin miizik dersindeki ve temel becerilerin gelistirilme-
sindeki etkisi arastirilabilir.

6. Miizik siiflarinda 6grenme stillerine dayali etkinliklerin ilgi, tutum, kaygi gibi
duyussal alana ait diger 6zellikler {izerindeki etkisi incelenebilir.

7. Ogrencilerin hazir bulunusluklari, 6n bilgileri ve 6grenme stilleri miizik egiti-
minde 6nemli bir role sahiptir. Bu nedenle miizik derslerinde 6grencilerin bu
ozellikleri birlikte dikkate alinarak dogru ve bilingli bir miizik egitimi verilmeli-
dir. Bu asamada 6grencilerin tutum ve motivasyonlar: dikkate alinmali okuldaki
diger 6gretmenler, rehberlik servisi ve aileler arasinda bu konuda yogun bir isbir-

lig1 yapilmalidir.
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Ek-2. Ol¢ek ve Formlar

Adiniz Soyadiniz

1.Cinsiyetiniz Bay( ) Bayan( )

2. Smifimz ...

3-Bu donem tiim derslerde genel not ortalamaniz:
4.Babanizin 6grenim durumunu (Liitfen asagiya isaretleyiniz)

A)ilkokul () B)Ortaokul (J C)Lise (D D)Universite-yiiksek okul ()
E)Lisans tistii (]

5.Annenizin 6grenim durumunu (Liitfen asagiya isaretleyiniz)

A)ilkokul (J B)Ortaokul (J C)Lise (J D) Universite-yiiksek okul (J
E)Lisans tistii (]

6) Asagidaki miizik tlirlerinden hangilerini dinliyorsunuz? Birden fazla isaretleyebi-
lirsiniz.

( )a. Tiirk¢e Pop Miizik ( )e- Rock/Metal Miizik ve Hiphop/Rap miizik
( )b- Yabanci Pop Miizik ( )f- Klasik Miizik

( )c- Arabesk Miizik ( )g- T.H.M.

( )d- Blues/Caz Miizik ()h-T.SM

7) Bireysel ¢algi egitimi aliyor musunuz? A) EVET () B) HAYIR ()

8) Aliyorsaniz hangi enstriimani ¢aliyorsunuz?:

OLCEK II. OGRENME STIiLLERi OLCEGI

Asagida dort ayr ifadeye sahip 12 climle bulunmaktadir. Bu ¢alismada “Her-
hangi bir seyi 6greneceginizde kendinizi nasil motive edersiniz?” sorusunun cevabi
aranmaktadir. Buna gore her ciimleyi ayr1 ayr1 puanlandirin. Yeni bir seyi 6grenirken
iginde bulundugunuz durumu hatirlamaya ¢alisin. Daha sonra en iyi nasil 6grendigi-
nizi tanimlayan ifadeden baslayarak, 6grenmenizle en az ilgili oldugunu diisiindigii-
niiz ifadeye dogru, puanlariizi “4” ten “1” e azaltarak (4-3-2-1seklinde) veriniz.
Her bir climlede, biitiin ifadeleri puanlandirdiginizdan emin olunuz.

1. Ogrenirken,
a( ) hislerime gore hareket etmekten hoslanirim.

b ( ) izlemekten ve dinlemekten hoslanirim.



¢ () fikirler hakkinda diisiinmekten hoslanirim.
d () bir seyler yapmaktan hoslanirim.

Eniyi
A( ) onsezilerime ve hislerime giivendigimde 6grenirim.

YG () dikkatlice dinleyip, izledigimde 6grenirim.

C( ) mantiksal diisiinme yetenegime gilivendigimde 6grenirim.

AY () basarmak i¢in ¢ok calistigimda 6grenirim.

. Ogrenirken,
A( ) cok giiclii hislere ve tepkilere sahibimdir.

YG () cok sessiz ve ¢ekingen olurum.

C( ) olaylarin gerekgelerini agiga ¢ikarmaya caligirim.

AY () yaptigim isin sorumlulugunu iizerime alirim.

Eniyi
A( ) hissederek 6grenirim.

B( ) izleyerek 6renirim.
C( ) diisiinerek 6grenirim.
D( ) yaparak 6grenirim.

. Ogrenirken,
A( ) yeni deneyimlere agigimdir.

B( ) konuyu her yoniiyle incelerim.
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C( )olaylar1 analiz etmekten ve onlar1 basit parcalara ayirmaktan hoslanirim.

D( ) deneyler yapmaktan hoslanirim.

. Ogrenirken,
A( ) sezgilerime giivenen biriyim.

B( ) dikkatlice gézlem yapan biriyim.
C( ) mantiksal hareket eden biriyim.
D( ) katilimer biriyim.

En iyi,
A( ) kisisel ilisiklerden 6greniyorum

B( ) gozlemlerimden 6greniyorum.

C( ) mantikli teorilerden dgreniyorum.



10.

11.

12.
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D( ) deneme ve uygulamalardan 6greniyorum.

Ogrenirken,
A( ) 6grenilenlerle yakindan ilgili oldugumu hissederim.

B( ) uygulamaya gegmeden zamanimi ayarlarim (isleri yapmak i¢in acele
etmem)

C( ) fikir ve teorilerden hoslanirim.
D ( ) calismamin sonuglarini gérmekten hoslanirim.

En iyi,
A( ) hislerime giivendigimde 6grenirim.

B( ) gozlemlerime giivendigimde 6grenirim.
C( ) fikirlerime glivendigimde 6grenirim.
D( ) kendi kendime denemeler yaptigimda dgrenirim.

Ogrenirken,
A( ) kabullenici birisiyim.

B( ) ¢ekingen birisiyim.
C( ) mantikli, akli basinda biriyim.
D( ) sorumluluk sahibi birisiyim.

Ogrenirken,
A () yaptigim ise kendimi veririm.

B () gbézlem yapmaktan hoslanirim.
C () degerlendirmeler yaparim.
D () aktif katilimc1 olmaktan hoslanirim.

En iyi,
A () yeni diisiincelere agik ve uygulamaci davrandigimda 6grenirim.

B () dikkatli oldugumda 6grenirim.
C () fikirleri analiz ettigimde (pargalara ayirdigimda) 6grenirim.

D () acik fikirli oldugumda &grenirim.
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Ek. MUZIK DERSI TUTUM OLCEGI

Bu o6lgek; ilkdgretim altinct ve yedinci smif 6grencilerinin miizik dersine yonelik
tutumlarmi 8lgmek amaciyla gelistirilmistir. Olgekten elde edilen veriler, arastirma
amaciin disinda kullanilmayacaktir. Arastirmaya katilan 6grencilerin isimleri, kisi-
sel bilgileri ve okullar1 gizli kalacaktir. Bu 6lgekte 25 madde bulunmaktadir. Her
madde i¢in “Tamamen Katiliyorum, Katiliyorum, Az Katiliyorum, Katilmiyorum,
Hi¢ Katilmiyorum” sec¢enekleri verilmistir. Her maddede segeneklerden uygun gor-
diigliniizl, o6rnekte oldugu gibi (X) isareti koyarak isaretleyiniz. Aragtirmanin sonug-
larin1 etkileyecegi i¢in, hicbir maddeyi bos birakmamanizi rica eder, katiliminizdan
dolay1 ¢ok tesekkiir ederiz.

MUZIK DERSI TUTUM OLCEGI

CE 28 IH2ET

1. Miizik dersi benim igin eglencelidir. () [C) ()Y () 1O)
2. Miizik dersi 6nemli gordiigiim derslerdendir. () [C) ()Y 1Oy 1)
3. Miizik dersinde sikilirim. () [(C) [C) () |()
4. Miizigin ders olarak okutulmasi bence gerekli degildir. () [C) [C)y () [O)
5. Miizik dersinin bos ge¢mesi beni sevindirir. () [C) ()Y () 1)
6. Miizik dersi kaldirilsa mutlu olurum. () () [C) [C) [()
7. Miizik dersi ilgi duydugum derslerin en sonunda yeralir. | () [() [() |() [()
8. Miizik dersi beni korkutur. () 1C) 1C) [C) |(O)
9. Miizik dersinde yapilan etkinlikler hosuma gitmez. )y (O) 1) 1C) [O)
10. Miizik dersinin oldugu giinlerde kendimi gergin hissede- | () () [() |() |()
rim.

11. Miizik dersi sevdigim derslerden degildir. )y (O) [1C)Y 1¢) [O)
12. Miizik dersini severim. () 1C) 1C) [C) |O)
13. Miizik dersi en ¢ok ilgi duydugum dersler arasindadir. () [1C) [C) () 1O)
14. Miizik dersinin saatlerinin artirilmasini isterim. () (O) [1C)Y [C) [O)
15. Miizik dersinde yapilan tiim etkinliklerden hoglanirim. | () [ () [() () | ()
16. Miizik dersi ile ilgili etkinliklerin beni dinlendirdigini )y (O) 1C)Y 1¢) [O)
hissederim.

17. Miizik dersinin oldugu giinlerde kendimi rahat hissede- | () [() [() |() | ()
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rim.

18. Miizik dersinin bos gecmesini istemem. () [C) ()Y () 1O)
19. Miizik dersinde islenen konulardan zevk alirim. )y 1) [(O)Yy 1)y 1O)
20. Miizik dersinde yapilan etkinliklere sikilmadan katithrrm. | () [ () [() () | ()
21. Miizik dersi 6devlerimi severek yaparim. )y 1Y (O 1) 1O)
22. Miizik dersinin oldugu giinii sabirsizlikla beklerim. () 1) [(O)Yy 1)y 1O)
23. Miizik dersine ¢ok sevdigim i¢in ¢alisirim. ()Y 1C) () [1¢)Y [(O)
24. Miizik dersinin oldugu giiniin gelmesini hi¢ istemem. () [C) [(O)Yy 1)y 1O)
25. Miizik dersine sadece sinif gegmek igin ¢aligirim. () 1C)Y () 1¢) |1O)




Ek-6.S1mf KAZANIM DEGERLENDIRME FORMU
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Pekiyi | Tyi Orta | Geger | Zayif

6.Simif 1. Donem KAZANIMLAR () () () () ()
A.1. Istiklal Mars1'n1 anlamina uygun sdyler. () () () () ()
B.1. Temel Miizik Yaz1 ve Ogelerini Kullanir (On () () () () ()
Altilik Notalar)
A.7. Atatiirk'le ilgili marslari, sarkilar1 anlamlarina
uygun seslendirir. () () () () ()
A.6. Seslendirdigi miiziklerde hiz ve giirliik basa-
maklarini uygular. () () () () ()
B.1. Temel miizik yaz1 ve 6gelerini kullanir (Hece
Ba ()| Oy O] O
A.4. Basit ¢ok sesli sarkilar soyler. () () () () ()
D.1. Yurdumuzdaki baslica miizik tiirlerini ayirt
o () Oy O] O
A.9. Yurdumuzdaki miizik tiirlerinden seckin ornek-
ler seslendirir. () () () ) )
C.1. Dinledigi degisik tiirdeki miiziklerle ilgili duy-
gu ve diistincelerini farkli anlatim yollariyla ifade () () () () ()
eder.
C.4. Miiziklerde ayni1 ve farkli boliimleri dansa do-
i SO RIS IS RES
B.2. Miiziklerde ayn1 ve farkli boliimleri ritim ¢algi- () () () () ()
lariyla ayirt eder.
C.3. Ezgilere kendi olusturdugu ritim kaliba ile eslik
eder. (Y| )Yy ey |y

Ek-7.S1mf KAZANIM DEGERLENDIiRME FORMU
Pekiyi | lyi Orta | Geger | Zayif

7.S1mf KAZANIM DEGERLENDIRME FORMU | ( ) () () () ()
A.1. Istiklal Mars1'n1 anlamna uygun sdyler () () () () ()
B.1. Temel miizik yazi ve 6gelerini kullanir
(7/8’lik aksak 6l¢ii, cogaltma noktasi, senyo, da ca- () () () () ()
po, fine, kalin la, kalin si, ince re, ince mi).
A.4. Miizikte hiz ve giirliikk basamaklarint uygular. () () () () ()
A.7. Yurdumuzdaki miizik tiirlerinden eserler ses-
e SISO REGRES
A.6. Atatiirk'ii konu alan miizik eserlerini dinlemek-
ten hoslanr. () () () () )




A.2. Toplum hayatinda 6nemli yer tutan marslarimi-
z1 dogru soyler.
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D.6. Atatiirk'tin Tiirk miiziginin gelismesine iliskin
goriislerini 6grenmeye istekli olur.

D.5. Atatiirk'in giizel sanatlar i¢inde Tiirk miiziginin
gelismesine verdigi 6nemi agiklar.

C.2. Miiziklere kendi olusturdugu ritim kalib1 ile
eslik eder.

C.5. Farkli ve tekrarlanan motiflerden olusan ritim
kaliplar: olusturur.

B.4. Calg1 ve ¢algi topluluklarini ayirt eder.

B.3. Insan sesi ve ses topluluklarin: ayirt eder.

A.3. Diizeyine uygun cok sesli eserler seslendirir.

N |\

S N (N [ N

~ ||~

SN N [N [ N
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T.C.
NECMETTIN ERBAKAN UNIiVERSITESI

Egitim Bilimleri Enstitiisiit Miidiirligii

OZGECMIS
Ad1 Soyadi: Sakir NEVRUZ
Dogum Yeri: ERMENEK
Dogum Tarihi: 01.05.1990
Medeni Durumu: | BEKAR

Ogrenim Durumu: YUKSEK LISANS

Derece

Okulun Adi

Program

Yer

Yil

[kdgretim

Cumhuriyet
ilkogretim
okulu

5

ERMENEK

1996-2001

Ortadgretim

Cumhuriyet
Orta etim
okulu

ERMENEK

2001-2004

Lise

Aksaray Gii-
zel Sanatlar
Lisesi

AKSARAY

2004-2008

Lisans

Necmettin
Erbakan
Universitesi

Ahmet Kele-
soglu Egitim
Fakiiltesi Mii-
zik Ogretmen-
ligi Bolimii

KONYA

2010-2014

Yiiksek Lisans

Necmettin
Erbakan
Universitesi
Egitim Bi-
limleri Ensti-
tlisi

YUKSEK
LISANS

KONYA

2014-2018

Becerileri:

Flat, Piyano, San Egitmeni

Ilgi Alanlar::

Muzik ile alakah bitiin konularda, diger branslar ve aktivitelerde fayda sagla-
yicl etkilesim ve uyum icerisinde verimliligi artirici sistemler ve uygulamalar
gelistirmek ve bunlarin siirekliligini saglamak.

Is Deneyimi:

O Selguk Universitesi Temel Egitime Destek Toplulugunda Goniillii Egit-
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menlik

Miuzik Egitim Merkezlerinde Egitmenlik ( Yan Flit, Piyano,
San,derslerine girdim. Ayni zamanda glizel sanatlar miizik egitim dal-
larina lise ve lisans seviyesine giris icin 6grenci yetistirdim)

OZEL KONYA ESENTEPE KOLEJi MUZiK OGRETMENI (2016/HALEN CA-
LISMAKTAYIM)

Katildigim
Seminerler VE

KATILDIGIM
SANATSAL

ETKINLIKLERIN

BAZILARI :

Ogretmen Akademisi Vakfi “Ogrenen Lider Ogretmen” (05-
06/10/2013)

ORFF TEMEL EGITMEN
Egitmen: Onur Erol (10-11/11/2012)

PRESCHOOL PRODIGIES EGITIMEN

Egitmen: Zafer Turkkan (13/04/2018)

Necmettin Erbakan Universitesi A.K.E.F. Mizik Egitimi Anabilim Dali

“Oda Muizigi Konseri” (21/04/2014)

Necmettin Erbakan Universitesi A.K.E.F. Mizik Egitimi Anabilim Dali
Orkestrasi

“Film Muzikleri Konseri” (10/06/2013)

Necmettin Erbakan Universitesi A.K.E.F. Mizik Egitimi Anabilim Dali
Orkestrasi

“Film Muzikleri Konseri” (9/04/2013)
Bireysel Calgi Konseri (8/05/2012)
Konya Biiyiiksehir Belediyesi Konya Universitesi

“SEFERBERLIK TURKULERI” KONSERI (18/03/2012)

TC Kara Kuvetleri Komutanhgi Hava Savunma Okulu Ve Egitim Mer-
kezleri Komutanhgi “MUSTAFA KEMAL ATATURK Anma Konseri”
(09/11/2012)

Necmettin Erbakan Universitesi

“18 Mart Canakkale Sehitlerimizi anma konseri” (18/11/2011)
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O Necmettin Erbakan Universitesi
“Prof. Giilsen SIMSEK’i anma konseri”(11/04/2013)

O Necmettin Erbakan Universitesi

“AYRILSAK DA BERABERiZ KONSERI” (11/05/2013)

O Necmettin Erbakan Universitesi “Fliit ve Viyolonsel Konseri”
(28/04/2011)

O Necmettin Erbakan Universitesi “PIYANO Konseri” (28/05/2012)

O Necmettin Erbakan Universitesi “8 Mart Diinya Kadinlar Giinii Konse-
ri” (8/03/2012)

O Aksaray Universitesi “ATATURK VE CUMHURIYET Konseri”
(15/11/2007)

Hakkimda bilgi al-
mak i¢in dnerebile-
cegim sahislar:

O Dog.Dr.Sema SEVINC

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI Miizik Egitimi Anabilim Dali Bas-
kani: 05316651464 KONYA.

O Yrd.Dog¢.Dr.Vahide Bahar YiGIT

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI Miuizik Egitimi
:05056704221 KONYA.

O Dog.Dr.Feyzan VURAL
NiGDE UNIVERSITESI KONSERVATUAR :05072366694 NiGDE.
O Dog.Dr.Attila OZDEK

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI Miizik  Egitimi
105056299960 KONYA.

O Dr.Banu USLU

YABANCI DILLER YUKSEK OKULU :05324232956 KONYA.

O Giiliimser CENGIiZ

ESENTEPE KOLEJi OKUL ONCESI KORDINATORU
:05302081114 KONYA.
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Cep Tel: 05057552292
Tel:

E-Posta: E-mail: sakirnevruz@hotmail.com

O Adres : Havzan Mabh. Sehir cad. sultem sitesi .Gul ap. 41/2 MERAM-
Adres KONYA
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