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ON SOz
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cok tesekkiir ediyorum. Bu siire¢ icerisinde yanimda olan, ¢aligmalarim sirasinda anlayisla
destek olan aileme tesekkiir ediyorum. Akademik ¢alisma siireci tek basina altindan kalkmanin
zor oldugu ¢ok fazla kisinin katkisina ihtiya¢ olan bir siiregmis. Bu siirecte yanimda olan basta
hocalarim olmak iizere, arkadaglarima, manevi kardesim diyebilecegim arkadaglarima tesekkiir

ediyorum. Varliklartyla gii¢ veren, minik yegenlerime de ayrica tesekkiir ederim.

Aybegiim ALBAY
05.08.2022
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Temel Egitim Anabilim Dali
Sinif Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

SINIF OGRETMENI ADAYLARININ MATEMATIKSEL YATKINLIKLARI UZERINE
BiR KARMA YONTEM ARASTIRMASI

Aybegiim ALBAY

Bu arasgtirmanin amaci, smif dgretmeni adaylarmin matematiksel yatkinliklarmin gesitli degiskenler
acisindan incelenmesi ve sonuglarin derinlemesine agiklanmasidir. Bu arastirmada, karma yontem desenlerinden
acimlayici siralt desen kullanilmistir. Arastirmanin nicel asamasinda tarama modeli kullanilmistir. Nitel agamada
ise durum caligmasi gergeklestirilmistir. Arastirmada, veriler, Beyers’ten (2008), Kandemir Yorik (2019)
tarafindan uyarlanan Matematiksel Yatkinliklar Islevleri Olgegi (MY10) ve yar1 yapilandiriimis gériisme yoluyla
toplanmistir. Ayn1 zamanda, katilimcilara ait demografik 6zellikler (sinif diizeyi, lise tiirti, lisede 6grenim goriilen
alan, matematik 6grenimi yasanti diizeyleri, matematik Ogretimi yeterlilik algi diizeyleri) ile ilgili veriler
toplanmistir. Arastirmaya, Orta Anadolu bolgesinde bulunan muhtelif iiniversitelerin, Egitim Fakiiltelerinde Sinif
Ogretmenligi programinda 6grenim gérmekte olan farkli sinif diizeyindeki 6gretmen adaylar1 katilmistir.
Aragtirmanin nicel agamasinda 362 smif 6gretmeni adayi, nitel agamasinda ise nicel analiz sonuglarina gore
belirlenen 6 sinif 6gretmeni aday1 katilim saglamigtir. Nicel veriler SPSS 25.00 paket programi ile analiz edilmis;
MANOVA, Spearman Korelasyon testi yapilmistir. Nitel verileri analiz etmek icin betimsel analiz yontemi
kullanilmstir. Nitel veriler, Maxqda 2020 programu ile analiz edilmig, maxmap ile gorsellestirilmistir. Sinif
Ogretmeni adaylarinin, matematiksel yatkinliklariin sinif diizeyi, lise tiirii, lisede 6grenim goriilen alan ve yetenek
degiskenlerine gore anlamli olarak farklilasmadigy; lisede 6grenim goriilen alan ve yetenek alanina gére matematik
dersine yonelik tutum puanlarmin alt boyutunda farklilagtig1 bulgusu elde edilmistir. Sinif 6gretmeni adaylarmin
matematiksel yatkinliklarinin, ilkokul, ortaokul ve lise matematik Ogrenimi yasant1 diizeyleri ve matematik
ogretimi yeterlilik algilar ile iligkisi incelenmis ve pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli iliski oldugu ortaya
¢ikarilmigtir. Nicel analiz sonuglarmi derinlemesine acgiklayabilmek amaciyla smif Ogretmeni adaylarmnin
goriiglerine bagvurulmustur. Sinif 6gretmeni adaylarinin, yetenek degiskeninin matematik dersine yonelik tutum
alt boyutuna ait puanlarinin 6gretmen adaylarinin ifadeleriyle tutarlilik gosterdigi tespit edilmistir. Sinif 6gretmeni
adaylarinin, yetenek alanlarinin matematiksel yatkinliklarii olumlu yonde etkiledigi goriisiine sahip olduklari
tespit edilmistir. Siirekli degisken olarak belirlenen matematik 6grenimi yasanti diizeyleri ve matematik dgretimi
yeterlilik alg1 diizeyleri nicel analiz sonuglari ile nitel analiz sonuglarinin tutarlilik gosterdigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Karma yontem, matematik egitimi, matematiksel yatkinlik, sinif 6gretmenligi.



ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Basic Education
Primary Education Program
Master Thesis

A MIXED METHOD RESEARCH ON PROSPECTIVE TEACHERS’
MATHEMATICAL DISPOSITIONS

Aybegiim ALBAY

The aim of this research is to examine the mathematical dispositions of Primary school prospective
teachers in terms of various variables and to explain the results in depth. Explanatory sequential design which is
one of the mixed method designs, was used in this study. Survey model was used in the quantitative phase of the
research. In the qualitative phase, a case study was carried out, as well. In the study, the data were collected through
the Mathematics Dispositional Functions Inventory (MDFI) by Kandemir Y oriik (2019) from Beyers (2008) and
semi-structured interview. At the same time, data on the demographic characteristics of the participants (class
level, type of high school, field of study at high school, levels of experience in mathematics education, perception
levels of mathematics teaching proficiency) were collected. Prospective teachers at different grade levels, studying
in the classroom teaching program in the education faculties of various universities in the Central Anatolian region,
participated in the research. In the quantitative phase of the research, 362 primary school prospective teachers
participated, and in the qualitative phase, 6 primary prospective teachers determined according to the results of the
quantitative analysis participated. Quantitative datas were analyzed buith SPSS 25.00 programme and tested buith
MANOVA, Spearman Corelation. Quantitative datas were analyzed with Maxqda 2020 programme and illustrated
with maxmap. Mathematical disposition of pre-service primary school teachers did not differ significantly
according to grade level, type of high school, field of study in high school and ability variables; 1t was found that
the attitude scores towards the mathematics lesson differ in the sub-dimension according to the field and ability
field studied in high school. The relationship between primary school prospective teachers' mathematical
dispositions, primary school, secondary school and high school mathematics learning experience levels and their
perceptions of mathematics teaching proficiency was examined, and it was found that there was a positive low-
level significant relationship. In order to explain the quantitative analysis results in depth, the opinions of the
primary school prospective teachers were consulted. It has been determined that the scores of the pre-service
teachers' attitudes towards the mathematics lesson sub-dimension of the ability variable are consistent with the
statements of the pre-service teachers. It has been determined that primary school prospective teachers have the
opinion that their ability areas affect their mathematical dispositions positively. It was determined that the
mathematics learning experience levels and mathematics teaching proficiency perception levels, which were
determined as continuous variables, were consistent with the results of quantitative analysis and qualitative
analysis.

Keywords: Mathematical disposition, mathematics education, mixed method, primary teaching.
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BOLUM 1
1. GIRIS

Bilimsel bilginin katlanarak arttigi, teknolojinin hizla ilerledigi bir ¢agda yasamaktayiz.
Bu cagda, bilime 6nem veren toplumlarin, bilim ve teknoloji konusunda kaydettikleri
geligsmeler hizla artmaktadir. Bilgi ve teknoloji lireten toplumlar ile iiretileni tiiketen arasindaki
fark giin gectikce acilmaktadir. Cagin gelismelerine ayak uydurabilmek, iireten bir toplum
olabilmek i¢in bilime gereken 6nemi vermemiz gerektigi asikardir. Bu noktada 6nem vermemiz
gereken bilim dallarindan bir tanesi, hi¢ kuskusuz, matematiktir. Giinliik yasamdaki
problemleri ¢ozerken ihtiya¢ duydugumuz, ¢evremizi insa ederken kullandigimiz matematik;
ayni zamanda bilimsel bilginin, teknolojinin gelistirilmesinde ve aktarilmasinda da
kullandigimiz evrensel bir dildir (Bekdemir, Ciltas ve Isik, 2008). Yasanilan ¢agin gerisinde
kalmamak, gelismeleri takip edebilmek ve bu gelismelere katkida bulunabilmek i¢in bu dilin

iyi bir kullanicis1 ve uygulayicisi olan bireyler yetistirmemiz gerekmektedir.

Matematik; yasadigimiz ¢evreyi, giinliik hayatta karsilagtigimiz olaylari, teknolojiyi,
bilimi, kisaca hayati anlamak i¢in kullanilan bir aragtir (Biber, 2019, S.2). Matematik, siirekli
degisen ve gelisen, rekabetin fazla oldugu diinyada, bireylerin, var olmasini saglayacak bilgiyi
edinmesine, kullanmasina katki saglayacak analitik, mantiksal, yaratici, elestirel diisiinme
becerilerini edindirmek amaciyla gereklidir (Sukmadewi, 2014). Matematik bilimine gereken
onem verilip matematik bilgisi saglam bireyler yetistirilmesi, gelismis teknolojiye sahip
iilkelerin sartlari ile rekabet edebilir diizeye gelinmesine katki saglayacaktir (Atallah, Lynne
Bryant ve Dada, 2010b). Bu noktada, matematik egitiminin Oneminin ortaya c¢iktigini
sOyleyebiliriz. Matematik egitimi, ilkokul kademesinden baslayip {iiniversite dahil tiim
kademelerde devam eder. Bu da bize ilkokuldan hatta okul 6ncesi donemden itibaren matematik
egitimini Oonemsememiz gerektiini gosterir. Ayrica, “Matematik Ogrenme, kavramlari,
yontemleri ve bunlara iliskin uygulamalar1 6§renmenin 6tesine genislemekte ve matematik
konusunda bir yatkinlik gelistirmeyi de igcermektedir” (National Council of Teachers of
Mathematics [NCTM], 1989; aktaran Yazgan, Akkaya, Sezgin Memnun, 2013). Matematiksel
yatkinlik; matematik becerilerine yansiyan, deneyimlerle olusturulan zihinsel hazir bulunusluk
olarak tanimlanir (Ulia ve Kusmaryono, 2021). Ogrencilerin matematik becerilerini

-----

duyulmaktadir (Ulya ve Rahayu, 2021). Lin ve Chun-Tai (2016) arastirmalarinda, 6grencilerin



matematiksel yatkinliklar1 ve matematik basarist arasinda iligki oldugu sonucuna ulastiklarini

ve matematiksel yatkinligin gelistirilmesi gerektigini belirtmektedirler.

Feldhaus (2014), matematik egitiminin ilk basladigi donem olan ilkokul yillarinda,
matematiksel yatkinligin olustugunu ve ilerleyen donemlerde olumsuz matematiksel yatkinligi
degistirmenin zor oldugunu ifade etmektedir. Ilkokulda gorev alacak olan simf dgretmenleri
matematiksel yatkinligin gelistirilmesinde rol alacak kisilerdir. Dolayisiyla, 6gretmen
adaylarinin matematiksel yatkinliklarinin arastirilmast 6nemsenmektedir (Beyers, 2012;
Cooke, 2015; Cruz, Wilson ve Wang, 2019; Feldhaus, 2014). Bu sebeple, arastirma
kapsaminda, sinif Ogretmeni adaylarinin  matematiksel yatkinliklarini  arastirmaya
odaklanilmistir. Bu aragtirma, sinif 6gretmenligi bolimiiniin farkli kademelerinde 6grenim

gormekte olan 6gretmen adaylar ile gergeklestirilmistir.

1.1. Problem Durumu

Temel matematiksel becerilerin, 6grencilerin ileriki donemlerde matematik bagarilarini
biiylik olciide etkiledigi gerceginden hareketle, temel diizeyde (1-4. Simif), 6grencilerin
matematiksel becerilerinin, matematigi ilk 6grendikleri ilkokul 6gretmenlerinin matematik
yatkinliklariyla yakindan ilgili oldugu diisiiniilmektedir (Beyers, 2011a; Cooke, 2015;
Feldhaus, 2014). Bu sebeple, ilkokul &gretmenlerinin matematiksel yatkinliklari tespit
etmenin, yatkinliklarini etkileyen baz1 degiskenlerle agiklamanin matematik 6gretiminde bazi

fikirleri 6n plana ¢ikaracagi ongdoriilmektedir.

Bu acidan, bireylerin matematiksel yatkinligini, ilkokul ¢agindan itibaren olumlu yonde
gelistirmek gerektigi fikrinin 6nemli oldugu goriilmektedir (Rahayu, Kartono ve Sulhadi,
2014). Matematiksel yatkinlik, 6grencilerin kendilerini motive etme bi¢imlerini, zorluklarin
karsisinda sabir gosterme derecelerini belirleyerek matematik 6grenmelerini, hatta egitim ve
kariyer yollarmi etkiler (Lin, vd. 2016). Bu dogrultuda, ¢ocuklarin ilkokulda olumlu matematik
yasantilart gegirebilmelerini saglamak, onlarin gelecekteki akademik hayatlarina katki
sunabilir. Ogrencilerin de matematigin hayatlarina sundugu bu katkinmn farkinda olmasi
gerekir. Ogrencinin, matematigin degerinin farkinda olmasi, matematik dersine yonelik olumlu
tutumu, yatkinligi, 6gretmenin matematik 6gretimindeki basarisinin da bir gostergesidir (Ulia
ve Kusmaryono, 2021). Feldhaus (2014), arastirmasinda, 6gretmen adaylar1 ile bir goriisme
gerceklestirmis ve onlara gegmisteki matematik yasantilari ile ilgili sorular yoneltmistir.
Verilen cevaplarda, yasantilarin ¢ogunun ilkokulda gergeklesmis olmasi dikkat ¢ekicidir. Bu

nedenle smif 6gretmenlerinin ve matematik 6gretmenlerinin, matematik 6gretimi sirasinda
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sadece kavramlarin 6gretimine, problem ¢oziim yontemlerinin aktarilmasina odaklanmamasi,
ogrencilerin matematiksel yatkinliklarin1 da olumlu yonde desteklemesi gerekmektedir (Lin,
vd. 2016). Ogretmenin, bu konuda &grenciyi destekleyebilmesi igin kendisinin de olumlu
matematiksel yatkinliga sahip olmasimin onemli oldugu ifade edilebilir. Bu nedenle, sinif
Ogretmeni adaylarinda, iyi bir matematik bilgisinin yan1 sira matematige yonelik olumlu

inanglar gelistirebilmesi i¢in gii¢lii bir temel olusturulmasi 6nemsenmektedir (Feldhaus, 2012).

Diger yandan 6gretmenin, 6gretim sirasinda her 6grencinin matematik 6grenebilecegi
diisiincesiyle Ogrencisine yaklagsmasi gerektigi ifade edilmektedir (Milli Egitim Bakanligi
[MEB], 2009). Olumlu matematiksel yatkinliga sahip 6gretmenler, matematiksel gorevlerin
zamanla, belirli bir ¢aba gosterilerek yerine getirilecegini bilen, matematik bilgisinin dogustan
gelen bir yetenek degil de azmin bir {iriinii olduguna inanan kisiler olabilir (Cruz vd., 2019).
Dolayisiyla, 6gretmenler tarafindan, 6gretim siirecinin basinda; odaklanmakta, 6grenmekte
giicliik yasayan 6grencilere zaman verilmesi, 6grenmesini destekleyici yollar aranmasi gerekir.
Ogrencinin motivasyonunun desteklenmesi, 6grencinin 6grenme hizina uygun ¢alismalara yer
verilmesi onemlidir. Milli Egitim Bakanligi’nin Matematik Dersi Programinda da belirttigi gibi

bireysel farkliliklar dikkate alinmalidir (MEB, 2018).

Ogretmenler, olusturduklar1 sinif ortamlariyla &grencileri kesfetmeye, risk almaya,
basart ve basarisizliklarin1 kabul edebilmeye, basar1 kadar basarisizligi da arkadaslartyla
paylasabilmeye tesvik eder; matematiksel yatkinliklarmin, problem ¢6zme becerilerinin
gelistirilmesinde 6nemli bir rol oynar. Dolayisiyla, bu destekleyici sinif ortaminda 6grenciler,
problemleri kesfetmeye daha istekli ve yetenekleri konusunda 6zgiivenli olurlar (Sukmadewi,
2014). Arastirmacilar, bu konuda, yiiksek motivasyon olusturan &grenme ortamlarina,
geleneksel yontemlerin kullanilmadigi sinif ortamlarina vurgu yapmaktirlar (An vd., 2014; An
vd., 2015). Bu dogrultuda, bu zengin 6grenme ortamlarini saglayacak bir sinif 6gretmeninin
matematiksel yatkinligi da 6nem arz etmektedir. Bu sebeple, arastirmada, simif 68retmeni
adaylarimin matematiksel yatkinliklarinin tiim bilesenlerinin farkli degiskenler agisindan

incelenmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda; yanit aranacak arastirma sorular1 agagidaki gibidir:

- Smif 6gretmeni adaylarinin, matematiksel yatkinliklari ne diizeydedir?
- Smif 6gretmeni adaylarinin, matematiksel yatkinlik diizeylerine yonelik diistinceleri

nedir?



- Smif 6gretmeni adaylarinin, matematiksel yatkinliklari, ¢esitli degiskenlere (sinif
diizeyi, lise tiirii, lisede Ogrenim goriilen alan, yetenek) gdre anlamli farklilik
gostermekte midir?

- Smif 6gretmeni adaylarinin, matematiksel yatkinliklari, cesitli degiskenlere (sinif
diizeyi, lise tiirii, lisede Ogrenim goriilen alan, yetenek) gdre anlamli farklilik
gosterip gostermedigine yonelik diigiinceleri nedir?

- Smif 6gretmeni adaylarinin, matematiksel yatkinliklar1 ile matematik 6grenimi
yasant1 dlizeyleri arasinda anlaml bir iliski var midir?

- Smif 6gretmeni adaylarinin, matematiksel yatkinliklar1 ile matematik 6grenimi
yasant1 diizeyleri arasinda anlamli bir iligski olup olmadigina yonelik diislinceleri
nedir?

- Smif 6gretmeni adaylarinin, matematiksel yatkinliklar1 ile matematik Ogretimi
yeterlilik alg1 diizeyleri arasinda anlamli bir iligki var midir?

- Smif 6gretmeni adaylarinin, matematiksel yatkinliklarinin matematik 6gretimi
yeterlilik alg1 diizeyleri arasinda anlamli bir iliski olup olmadigina yonelik

diistinceleri nedir?

Arastirmada, “Swnif 6gretmeni adaylarimin matematiksel yatkinliklarimin olgiilmesiyle
elde edilen sonuglari, goriisme sonucu elde edilen veriler nasil agiklamaktadir?” karma

yontem sorusuna yanit aranmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci
Bu karma yontem arastirmasinda, {niversitede Ogrenim gormekte olan farkl
kademelerdeki sinif 6gretmenligi adaylarmin matematiksel yatkinliklarinin gesitli degiskenler

agisindan incelenmesi ve sonuglarin derinlemesine agiklanmasi amaglanmaktadir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Smif 6gretmenligi boliimiinde 6grenim gérmekte olan gelecedin 6gretmenleri, temel
egitimde gorev alacak kisilerdir. Ilkokul egitiminde, diger dersler gibi matematik dersinin de
tartisilmaz onemli bir yeri vardir. Bu sebeple, ¢ocuklart matematik ile tanigtiracak olan sinif
Ogretmenlerinin matematiksel yatkinliklart 6nem arz etmektedir. Siif 6gretmeninin,
matematik 6gretimi sirasinda olusturdugu siif iklimi, 6gretim i¢in kullandig1 yontem, problem
¢Oziimii sirasinda Ogrenciyle kurdugu iletisim Ogrencilerin derse olan yaklagimlarini
etkilemektedir (Cooke, 2015). Baz1 6grencilerin matematik ile karsilastiklari, matematik ile bir

arada olduklar1 yerin yalnizca okul oldugu ifade edilmektedir (Van De Walle vd., 2021).
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Dolayistyla ogrencilerin  hayatlarinda onemli bir yere sahip olan siif O6gretmenleri,
matematigin hayattaki yerini hissettirebilecek, matematigin yararliligin1 aktarabilecek, farkl
¢Ozlim yollarina 6grencilerle beraber sinif ortaminda ulasabilecek bir konumdadir (Cruz, 2017).
Ancak oOncelikle kendisinin, yeterli matematiksel bilgisinin yaninda olumlu bakis acisina,
ogrencileri siirece dahil edecek isteklilik ve giivene sahip olmasi gerekir. Matematigi
Ogretebilecegi ve Ogrencilerinde olumlu yatkinlik gelistirebilecegi inancina sahip olmayan
O0gretmen adaylarmi, liniversite egitimleri sirasinda belirlemenin ve buna yonelik egitim
almalarimi saglamanin faydali olacagi diisiiniilmektedir (Soltis, 2019). Buradan hareketle,
kendisine giivenen ve dgrenmeye devam eden Ogretmenlerin daha verimli 0gretim siireci

gecirecegi ve dgrencilerine bu durumun olumlu yansiyacagi diisiiniilebilir.

Matematik kaygisi yasayan bir sinif 6gretmenti, i¢inde bulundugu bu durumu matematik
Ogretimi sirasinda da yasamaya devam edebilir (Beyers, 2011b). Simif 6gretmeni, yasadigi
kaygiy1 matematik dgretimi sirasinda 6grencilerine aktarabilir (Feldhaus, 2014). Bu durum da
Ogrencilerin matematik konusunda olumsuz yatkinlik gelistirmelerine sebep olabilir.
Matematik ogretiminde, formiilleri 6gretmekten, kavramlari tanitmaktan 6te 6gretimin farkl
bir tarafina da odaklanmamiz énemlidir (Lin vd., 2016). Matematik 6gretmede ve 6grenmede
aragtirmayi, bireysel Ogrenmeyi ve Ogrencilerin O6grenme ortamlariyla nasil etkilesime
girdiklerini daha iyi anlayabilmek i¢in duyussal degiskenlerin de dikkate alinmasi
gerekmektedir (Atallah, Bryant ve Dada, 2010). Ogrencinin, akil yiiriitme, problem ¢ézme gibi
becerileri edinmenin yaninda matematigin hayatimizdaki yerini fark etmesi, yararliligini takdir
etmesi, problem ¢ozmede azimli olmanin, giivenin Onemini anlamasi Onemsenmelidir
(Sukmadewi, 2014). Ogrencilerde bu becerilerin gelistirilmesinde okul ortami &nemlidir ve bu

durum 6gretimin kalitesiyle ilgilidir (Van De Walle vd., 2018).

Alan yazin incelendiginde, matematiksel yatkinlik konusunda, 6gretmen adaylar ile
ilgili caligmalara rastlanmistir. Bu ¢alismalardan bir tanesi sinif 6gretmenlerinin matematige ve
matematik 6gretimine yaklagimlarini ele alir (Coppola, Martino, Pacelli ve Sabena, 2013). Bir
diger caligmada ise farkli kademelerde gorev yapacak olan dgretmen adaylarinin matematiksel
yatkinliklar1 ile matematik 6gretimindeki 6z yeterlilikleri arasindaki baglanti arastirilmistir
(Cruz vd., 2019). Beyers (2011a), arastirmasinda, &gretmen adaylarinin matematiksel
yatkinliklarini degerlendirmek igin gelistirdigi Matematiksel Yatkinlik Islevleri Olgegi’nin,
gelistirme asamalarint sunmustur. Daha sonraki bir arastirmasinda da gelistirdigi bu ol¢egi

kullanarak, 6gretmen adaylarinin, {iniversitede aldiklar1 matematik icerikli derslerin, basarilari



ile matematiksel yatkinliklar1 arasindaki iliskiyi incelemistir (Beyers, 2012). Ogretmen
adaylarinin matematiksel yatkinligin1 6nemseyen bir baska aragtirmaci, 6gretmen adaylarmin
tiniversitede aldiklar1 derslerin matematiksel yatkinliklarina nasil yansidigini arastirmistir
(Feldhaus, 2012). Ayni1 aragtirmaci, bir baska calismasinda, 6gretmen adaylarinin matematiksel
yatkinliklarinin nasil olustugunu, ge¢miste yasadiklart matematik deneyimlerine odaklanarak
arastirmistir (Feldhaus, 2014). Cooke (2015) ise Ogretmen adaylarinin matematiksel
yatkinliklarinin arastirilmasi iizerinde durmus, matematiksel yatkinligin nasil tanimlanacagi,
Olclilecegi lizerine bir tartisma gergeklestirmistir. Farkli olarak Soltis (2019), arastirma
kapsaminda, goreve yeni baslayan 6gretmenlerle fenomenolojik deseni kullanarak bir aragtirma
gerceklestirmistir. Arastirmaci, bu arastirmasinda, goreve yeni baglayan oOgretmenlerin

deneyimlerinden yola ¢ikarak matematiksel yatkinliklarini1 tanimlamistir.

Literatiir taramasinda, ulasilan kaynaklara bakildiginda, matematiksel yatkinlik
konusunda, uluslararasi alan yazinda arastirmacilarin daha fazla c¢alismasinin oldugu
goriilmiistiir. Uluslararas1 alan yazinda, matematik Ogretmeni adaylarinin, matematiksel
yatkinliklarina odaklanan aragtirmalara rastlanmistir (Cruz vd., 2019; Cruz, 2017; Kisunzu,
2008; Soltis, 2019). Arastirmalarin bir kisminda ise, yalnizca ilkokulda gorev alacak
ogretmenlerin matematiksel yatkinliklarina odaklanilmistir (Beyers, 2008, 2012; Coppola vd.,
2013; Feldhaus, 2012, 2014; Siegfried, 2012). flkokul ve erken cocukluk donemi
O0gretmenlerine yonelik arastirmaya da rastlanmistir (Cooke, 2015). Bunun yani sira, uzaktan
egitim siirecinde, 6gretmen, 6grenci ve velilerin katildigit matematiksel yatkinlik ¢alismasi
bulunmaktadir (Ulia ve Kusmaryono, 2021). Diger yandan Max (2021), arastirmasinda, sinif
Ogretmeni adaylarinin tiniversite egitimi sirasinda aldiklar1 matematik egitiminin miifredatini
incelemistir. Ogretmenlere yonelik yapilan ¢alismalarin yaninda, katilimcilarinin 8grenciler
oldugu arastirmalara da rastlanmistir. ilkokul dgrencileri ile gerceklestirilen az sayida arastirma
oldugu goriilmiistiir (An vd., 2014, 2015; Ulya ve Rahayu, 2021). Ortaokul 6grencileri, ilkokul
Ogrencilerine oranla daha fazla arastirmada katilimci olmuslardir (Ab vd., 2019; Dini Lestari
vd., 2019; Hayati Dina vd., 2019; Kalambouka vd., 2016; Kusmaryono vd., 2019; Lin ve
ChunTai, 2016; Minarti ve Wahyudin, 2019b). Bazi arastirmalarda ise lise 68rencilerinin
matematiksel yatkinliklar1 arastirilmistir (Awofala vd., 2020; Cai vd., 2012; Chotimah vd.,
2018; Colita ve Genuba, 2019; Yaniawati vd., 2019; Yustiana vd., 2021). Bu arastirmalarin
yani sira, bazi arastirmacilar 6grenci ve dgretmenlerin matematigi kavramsallagtirmalarina

yonelik caligmalar gerceklestirmistir (Atallah vd., 2010a; Atallah vd., 2010b; Beyers, 2011Db).



Ulusal alan yazinda, matematiksel yatkinlik konusu ile ilgili arastirmalarin kisith
oldugu fark edilmistir. Yazgan vd. ’nin (2013) yayinladiklar1 arastirma, ulusal alan yazindaki
matematiksel yatkinlik caligmalarindan bir tanesidir. Bu arastirmada, farkli boéliimlerde
O0grenim gormekte olan Ogretmen adaylarinin matematiksel yatkinhiklar1 arastirilmistir.
Kandemir Yoriik (2019) ise matematiksel yatkinlik ile ilgili aragtirmaya tezinde yer vermistir.
Arastirmaci, calismasinda Matematiksel Yatkinlik islevleri Olgegi uyarlamasina yer vermis ve
uyarlamis oldugu Matematiksel Yatkinlik Islevleri Olgegi ile simf dgretmeni, ilkdgretim
matematik ve ortadgretim matematik 6gretmeni adaylarinin matematiksel yatkinlik diizeylerini
incelemistir. Uluslararasi alan yazinda, yalnizca sinif 6gretmenlerine yonelik bazi ¢aligmalara
rastlanmistir (Beyers, 2012; Coppola vd., 2013; Feldhaus, 2014). Ulusal alan yazinda ise
yalnizca smif Ogretmenlerinin matematiksel yatkinliklarinin incelendigi bir aragtirmaya
rastlanmamistir. Sinif 6gretmeni adaylarimin katilimci oldugu bu arastirmanin, alandaki boslugu

dolduracag diisiiniilmektedir.

Matematiksel yatkinliklart dlgiilebilen 6gretmen adaylarina, yatkinliklarin yonlerinin
adaylarinin, gelecekte Ggrencilerin  6grenmeleri  {izerindeki etkisi  diisiliniildiiglinde
matematiksel yatkinliklarinin  incelenmesinin = 6nemi  goriilmektedir (Cooke, 2015).
Arastirmada, ¢esitli degiskenlerin smif 6gretmeni adaylarinin matematiksel yatkinliklarim
etkileyip etkilemedigi ile ilgilenilmistir. Bu dogrultuda, matematiksel yatkinlik diizeyleri
Matematiksel Yatkinlik Islevleri Olgegi ile belirlenen sinif dgretmeni adaylarindan géniillii
olanlara, yar1 yapilandirilmig goriismeler sirasinda gesitli sorular yoneltilmistir. Elde edilen
verilere dayali sonuglarin, matematiksel yatkinlik diizeyinin olusmasinda nelerin etkili
olduguna dair fikir verecegi diisiiniilmektedir. Bu ¢alismanin, sinif 6gretmeni adaylarinin
matematiksel yatkinliklarindan yola ¢ikarak matematik egitiminde ithmal edilen yonlere dikkat
cekecegi; Ogretmen egitiminde ve dolasiyla temel egitimde alana katki saglayacagi

distiniilmektedir.

1.4.Sayiltilar
Aragtirmaya katilan Ogretmen adaylarinin, kullanilan 6lgekte bulunan ve yar
yapilandirilmig goriismeler sirasinda kendilerine yoneltilen sorulara ictenlikle ve dogru bir

sekilde cevap verdikleri kabul edilmistir.



1.5.Smirhliklar
I- Bu aragtirma, iilkemizdeki Orta Anadolu bdlgesindeki belirlenmis bazi
tiniversitelerde 6grenim gérmekte olan simif 6gretmenligi boliimiiniin tiim kademelerindeki

ogrencilerle sinirli tutulmustur.

2- Arastirma, Tiirk¢eye uyarlanmis olan Matematiksel Yatkinlik islevleri Olgegi ile elde
edilen bilgilerle ve gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismelerde 6grencilerin verdigi

yanitlarla sinirli tutulmustur.

1.6. Tamimlar

Yatkinhk: Bir davranisi, eylemi sergileme istegidir (Perkins, Jay ve Tishman, 1993).

Matematiksel Yatkinhk: Matematige kars1 tutum, yarg: ve ilgidir (Ab, Margono ve
Rahayu, 2019).

Tutum: Tutum, bireyin deneyimleri ile sekillenen inang ve yaklasimlardir (Yenilmez

ve Ozabaci, 2003).

Matematik Kaygisi: Matematik kaygisi, korku, ¢gekinme gibi duygulari kapsayan ve bu
duygular sebebiyle matematik basarisi lizerinde etkisi olan bir kavramdir (Aydin Yenihayat,

2007).



BOLUM 2
2. ALAN YAZIN

Arastirmanin bu béliimiinde yatkinlik, matematiksel yatkinlik, matematiksel yatkinligin
boyutlar1 kavram ve konular1 aciklanacak ayrica alan yazindaki bazi calismalara yer

verilecektir.

2.1. KAVRAMSAL CERCEVE
2.1.1. Yatkinlik nedir?

Alan yazin aragtirmalarina gore yatkinlik kavrami daha ¢ok psikoloji ve felsefe
biliminde arastirilmig bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yatkinlik kavraminin net bir
tanimi olmamakla birlikte arastirmacilar tarafindan bu kavram c¢esitli ifadelerle agiklanmistir.
Yatkinlik, 6grencilerin matematik yapabilme konusundaki diisiincelerini ifade etmekte ve
Ogrencilerin problemlere olan yaklagimlarini, matematik hakkindaki inan¢ ve tutumlarim
dolayistyla matematik basarilarini etkilemektedir (Van de Walle, Karp ve Bay Williams, 2018,
s.47). Yatkinlik; yonelim, egilim, meyil, tercih gibi kavramlarla es anlamli olarak

kullanilmaktadir (The American College Dictinory, 1948; aktaran Katz, 1993).

Perkins vd. (1993), yatkinligi, bir davranisi, eylemi sergileme istegi olarak ele almakta
ve bir cesit motivasyon olarak degerlendirmektedirler. Vanderbeeken ve Weber (2002)
tarafindan ise yatkinlik, bir sistemin, nasil davranacaginin bilinmesini saglayan kararl
Ozellikler olarak tanimlanmaktadir. Bir sistemin, belirli bir yatkinliga sahip oldugunun
bilinmesinin, belirli durumlarda nasil davranis sergileyeceginin bilinmesine katki saglayacagini
belirtmektedirler. Bu tanimlar, bir 6grencinin bir derse karsi yatkinliginin olup olmadiginm
bildigimizde, dersle ilgili gorevleri ne derece yerine getirip getirmeyecegini tahmin

edebilecegimiz diisiincesini olugturabilir.

Katz (1993) yatkinlik kavramini diisiinceler, tutumlar, aligkanliklar gibi kavramlar ile
ele almis ve yatkinligin, davranis egilimlerini bu kavramlardan ayirt etmek icin
kullanilabilecegi Onerisinde bulunmustur. Yatkinlik kavramini agiklarken sik tekrar edilen,
hedefe ulagsmak icin belirli nesnelere, durumlara kasitl ve bilingli yonelme ifadelerine vurgu
yapmistir. Stooksberry, Schussler ve Bercaw’e (2009) gore de yatkinlik belirli sekilde
farkindalikla davranmay1 ve davranis gerceklestirilirken sonuca ulagmak i¢in neyin gerekli

oldugunu icermektedir.



2.1.2. Matematiksel yatkinlik nedir?

Matematiksel yatkinlik, matematige deger veren bir bakis acisini ifade etmektedir ve
matematigi, mantiksal, yararli bir alan olarak diistinmeyi destekleyen inang ve tutumlar olarak
tanimlanmaktadir (Feldhaus, 2014). Matematiksel yatkinlik, bireylerin matematige yaklasimini
degerlendirirken matematik ile ilgili yasantilarinin olumlu veya olumsuz etkilerinin ifade
edilebilmesinde ise kosulacak bir kavram olarak diisiiniilebilir. Ab vd.’e (2019) gore
matematiksel yatkinlik, matematik 6grenme siirecinde olumlu diisiinmeyi, ¢aba gdstermeyi
belirleyen ilgi, tutum ve yargilardir. Matematik konusunda olumlu tutum gelistirebilmis,
matematige ilgi duyan Ogrenciler bu konuda kendilerini gelistirmeye acik olabilirler ve
O0grenmek icin ¢aba gosterebilirler. Ancak, olumsuz diisiincelere sahip 6grenciler ¢ekingen
davranabilir ve matematik 6grenmenin zor oldugu diisiincesine sahip olabilirler (Ab vd., 2019).
Bu tavir, beraberinde basarisizligi getirebilir. Dolayisiyla matematiksel yatkinlik kisilerin bu
konudaki inanglarini, tutumlarini olusturabilir. Arastirmalara bakildiginda, s6z konusu
kavramin, yalnizca matematik 6grenmekte olan grencileri degil, ayn1 zamanda matematik
Ogreten kisileri de i¢ine alan bir kavram oldugu ifade edilebilir (Beyers, 2012; Coppola vd.,

.....

sirasinda bireylerin alacaklar1 verimi etkileyebilir.

Matematige yonelik yatkinliklar1 tanimlarken matematik 6grenmek icin atilan sik,
bilingli adimlara dikkat ¢ekilir (Atallah vd., 2010). Buradan hareketle, matematik 6grenmek
icin istekli olma, 68renebilecegine inanarak hareket etme egilimi anlamina gelir. Matematiksel
yatkinlik, 6grenmeyi ve performansi, 6grencilerin matematik konusunda ne kadar sabirli
olduklarini, kendilerini motive edebilmelerini, okul ve kariyer planlarin1i 6nemli Olcilide
etkileyebilmektedir (Lin vd., 2016). Matematik konusunda olumlu tutum gelistirebilmis,
matematige ilgi duyan 6grenciler bu konuda kendilerini gelistirmeye agik olabilirler ve ¢aba
gosterebilirler. Ogrenciler, zorlandiklar1 bir konu ya da soru ile karsilastiklarinda farkli ¢6ziim
yollarinin arayisina girebilirler. Ancak olumsuz tutuma sahip Ogrenciler matematige ilgi
duymayabilir ve 6grenme konusunda istekli davranmayabilirler. Olumlu tutumlara sahip
olmadiklar1 durumlarda bile ¢aba gdsterip karsiligini alamadiklarinda matematik 6grenmekten
tamamen vazgeg¢meyi tercih edebilirler. Giinliik hayatin i¢inde de matematik ile sik sik
karsilagtigimiz1 dikkate aldigimizda bu durumun olumsuz sonuglar ortaya ¢ikaracagini tahmin
edebiliriz. Bu dogrultuda, matematik konusunda bu duygu ve davranislar, matematiksel

yatkinligin gelistirilmesinin 6nemine isaret eder yorumunu yapabiliriz.
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Diger disiplinlerle de baglantis1 olan matematigin iyi bir sekilde 6gretimi yapilmadan
toplumsal ilerlemeyi saglamak miimkiin gériinmemektedir. Ilerlemeyi saglayabilmek,
gelismeleri yakindan takip edebilmek i¢in yagamin her alaninda 6neme sahip olan matematigin
etkili bir sekilde dgretilmesi gerekmektedir (Biber, 2019). Ogrencilerin matematik basarisini
etkileyen cesitli faktorler vardir ve bunlardan biri matematiksel yatkinliktir (Anku, 1996;
aktaran Colita ve Genuba, 2019). Bu sebeple matematiksel yatkinligin matematik 6gretimi
sirasinda 6nemsenmesi gerekebilir. Olumlu matematiksel yatkinliga sahip bireyler matematigin
hayattaki yerini, bireysel gelisiminde ve iilkemizin gelisimindeki yerini fark ederek g¢aba
harcayabilir, kendisinden istenilen yetkinlikleri edinmeye calisabilir. Ogrenciler, matematige
kars1 olumlu tutum gelistirebilir; matematik 6grenmekten, karsilastig1 problemleri ¢6zmekten,
yeni problemler iiretmekten, diger disiplinlerle baglant1 kurmaktan zevk alabilir ve tiim bunlar1
gontlli bir caba ile yapabilir. Olumlu matematiksel yatkinli§a sahip O0grenciler, olumsuz
matematiksel yatkinliga sahip O6grencilerde oldugu gibi kolayca vazge¢me egiliminde
olmayabilir. Yeteneklerinin farkinda olan &grencilerin daha basarili olma ihtimali artarken
yeteneklerinin ve basarabileceklerinin farkinda olmayan 6grencilerin basarili olma ihtimalinin
azaldiginmi belirten arastirmalara literatiirde yer verilmistir (Khan, 2007; aktaran Colita, vd.,

2019).

Matematiksel yatkinlik ile ilgili yapilan pek ¢ok tanimi arastiran (Beyers, 2011a; Beyers
2011b), ortak bir ¢ergeve sunmak amaciyla matematiksel yatkinli§1 kategorilendirmistir.
Beyers (2011a; 2011b), bu zihinsel siireglerin kategorilerini bilissel islevler, duyussal islevler
ve konatif islevler seklinde belirlemistir ve 6grencinin matematige iliskin yatkinliginin,
matematige maruz kaldigi durumlarda ortaya ¢ikardigi bu egilimi bilissel, duyussal, konatif
zihinsel islevlerin biitiinii olarak ifade etmistir. Matematiksel yatkinlik, 6gretmenlerin ve
Ogrencilerin problemlere yaklasim sekilleriyle ilgilidir; 6gretmen ve 6grencilerin kendilerine
giivenerek, farkli ¢6ziim yollar1 arayarak, merakla ve sabir gostererek, kendi fikirlerini ortaya
koyabilmeleri 6nemlidir (Feldhaus, 2014). Bu dogrultuda, 6grencilerin matematik 6grenme
sirasinda yasadiklar1 duygusal deneyimler ¢ok 6nemli goriilmekte ve bu duygusal deneyimlerin
O0grenme yetenegini etkileyecegi ifade edilmektedir (Sylwester, 1995; aktaran An, vd., 2014).
Bu nedenle egitimciler matematik 6gretimini ciddiye almali ve 6grencilerin bu siireclerini

olumsuz etkileyecek davranislardan kaginmalidir (Beyers, 2011a).
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2.1.3. Matematiksel yatkinhgin kategorileri

Beyers (2011b), matematiksel yatkinlik ile ilgili biligsel, duyugsal ve konatif olmak
tizere li¢ kategori gelistirmistir. Biligsel islevler kategorisinin iki alt kategorisi; baglantilar ve
argiimantasyondur. Duyussal islevler kategorisinin alt kategorileri; matematigin dogasi,
yararlilik, degerlilik, duyarlilik, matematik benlik kavrami, tutum ve kaygi olmak iizere yedi
tanedir. Konatif islevler kategorisi ¢aba, sebat vb. ile es anlamli kabul edilir ve alt kategorisi

yoktur (Beyers, 2011b).

Tablo 2. 1. Matematiksel yatkinlk kategorileri ve agiklamalari ( Beyers, 2011a).

Yatkinlik Islev Tiirleri Yatkinlik Yapisinin Ornek Aciklamalar
Matematiksel argiimanlar olugturmak
Matematiksel baglantilar kurmak

Matematik 6grencisi olarak kendisi hakkindaki
inanglari

Matematik hakkindaki tutum

Matematigin dogast hakkindaki inang
Matematigin yararliligina iligkin inang¢lar
Matematik 6grenmenin faydali olup olmadigma dair
inanglar

Matematigin faydali olup olmadigmna dair inanglar

Biligsel

Duyussal

Matematigin mantikli olup olmadigina dair inanglar

Konatif Caba, gayret, sebat

Bilissel Zihinsel Islevler: Matematiksel yatkinligin zihinsel islevler kategorilerinden
birincisi biligsel zihinsel islevler kategorisidir. Bireydeki akil yiiriitme, bellek, diisiinme,
hatirlama, sorun ¢6zme gibi kavramlar biligsel zihinsel iglevleri tanimlar (Kiigiikkaragoz,
2017). Matematik ile ilgili konularda tanima, kavrama, akil yiiriitme gibi bilissel islevleri
siirece dahil etmeye ya da etmeme egilimi matematiksel yatkinligin bilissel islevidir (Beyers,
2011b). Bir problem ¢6ziimiinde ¢6ziim yollar1 arayabilir, yeni problemler olusturabilir. Bu
sirada akil yiiriitmeyi ise kogsmustur ve bu bilissel yatkinligin biligsel zihinsel islevidir. Biligsel
zihinsel islevlerin iki alt kategorisi bulunmaktadir: Baglantilar ve argiimantasyon (Beyers,
2011b). Baglantilar, matematiksel fikirlerin birbiriyle iliskili oldugunun fark edilmesine katki
saglar, onceki Ogrenmeleri derinlestirir (Van De Walle, Karp ve Bay- Willilams 2021).
Matematiksel baglantilar bir kisinin fikir, kavram, teorem gibi kavramlar arasinda veya diger
disiplinlerle iliski kurdugu ve bu iliskiyi giiclendirmek i¢in eski ve yeni bilgileri kullanan koprii
gorevindeki zihinsel stireglerdir (Dolores-Flores, Rivera-Lopez ve Garcia-Garcia, 2018).
Argilimantasyon ise, bireyin probleme ¢6ziim bulmak i¢in diislindiigii, sonuclari analiz ettigi bir

akil yiiriitme siirecidir (Hidayat Wahyudin ve Prabawanto, 2018). Argiimantasyon, kisinin
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diisiincesini kars1 tarafa anlatirken gerekgelendirerek anlasilir sekilde ifade etmesidir (Cayton-
Hodges ve Gabrielle, 2016). Matematikte de problemleri ¢ozerken ifadeleri
gerekcelendirebilmesi, bunlar1 matematiksel olarak degerlendirebilmesi ve aktarabilmesi

yatkinligin biligsel zihinsel islevlerinden oldugu sdylenebilir.

Duyussal Zihinsel Islevler: Matematiksel yatkinlik konusunda énem verilmesi gereken
bir diger bashik duyussal zihinsel islevlerdir. Duyussal zihinsel islevler matematigin
yararlilifina inanarak 6grenme istegi igerisinde olmay1 kapsar (Yaniawati vd., 2019). Duyussal
zihinsel islevlerin alt kategorileri; matematigin dogasi, yararlilik (kullanishilik), degerlilik,
duyarlilik, matematik benlik kavrami, tutum ve kaygi olmak {izere yedi tanedir. Matematigin
dogasi, matematik nedir, matematiksel bilgi nasil elde edilir sorularina verilen cevaplar
matematigin dogasina inanci tamimlayabilir (Aydin ve Celik, 2017). Bu ifadeden yola
ciktigimizda matematigin dogasina inang, bakis agisiyla, kisilerin matematigi nasil gordiigii ile
alakalhidir. Kaygi; matematikten korkma, matematik ile ugrasmaktan ¢ekinme gibi duygular
sebebiyle zamanla matematikte basaramayacagi duygusuna yol agar (Baykul, 2012). Matematik
kaygis1 yasayan Ogrenciler 6grendikleri bilgiyi 6ziimseyememekte bu sebeple yiizeysel bir
ogrenme gerceklestirmekte ve kalici bilgi edinememektedirler (Bekdemir vd., 2008). Duyussal
zihinsel iglevler kategorisinin bir diger kavrami tutumdur. Tutum, “bireyin belli bir seye karsi
olumlu veya olumsuz tepki gosterme egilimidir” (Biber, 2019). Bireylerin matematige karsi
sergiledikleri olumlu veya olumsuz tavirlar1 da matematige karsi tutumlarimi gosterir.
Ogrencinin matematik dgrenmek igin gosterdigi cabanin buna degdigine inanmas1 degerlilik;
matematigin okul hayatinda ve sonrasinda yararli olduguna ve olacagina inanci yararlilik;
matematigi anlamlandirabilmesi, anlamlandirilabilir olarak gérmesi duyarhilik alt

kategorilerinde yer bulmustur (Beyers, 2008).

Konatif Zihinsel Islevler: Beyers (2012), bireyin matematiksel etkinlik karsisinda
gosterdigi cabayi, gayreti ya da cabalama, gayret etme egilimini konatif zihinsel islev oldugunu

belirtir. Konatif zihinsel islevlerin bir alt kategorisi yoktur.

Cooke (2015), matematiksel yatkinligin o6lgiilebilir bileseni olarak dort unsur
onermektedir:  Bunlar;  tutum, matematik kaygisi, giiven ve  matematigin
kavramsallastirilmasidir. Bagka bir calismada da matematiksel yatkinligin boyutlar1 yedi unsur
ile ifade edilmistir: Bunlar; giiven, esneklik, ilgi, sebat, iistbilis, takdir ve yararliliktir (Kisunzu,

2008; aktaran Colita vd., 2019).
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Kandemir Yorik (2019), tezinde Beyers’in (2008) gelistirmis oldugu, yukarida
aciklanan kategorileri bulunan Matematiksel Yatkinlik Islevleri Olgegini Tiirkceye
uyarlamistir. Arastirmaci gergeklestirdigi gegerlik ve gilivenirlik analizleri ve alan yazin
incelemesi sonrasinda Ol¢ek maddelerinin dort kategoride toplandigini belirtmistir. Bu

kategoriler su sekildedir:

1- Matematigin Dogas1 Hakkindaki Diisiince ve Inanislar

2- Matematigin Kullamslilik Algisinin Onemi

3- Matematik Dersine Yonelik Tutum

4- Matematik Kaygisi

Bu arastirmada, Kandemir Yoriik (2019) tarafindan olusturulan kategoriler dikkate

alinmustir.

Matematigin Dogasi Hakkindaki Diisiince ve Inanislar

Matematigin ne oldugunu sorgularken, matematigin ne ise yaradigimi diisiiniirken
buldugumuz cevaplar, matematigin dogas1 hakkindaki inanglardir (Baydar ve Bulut, 2002;
aktaran Arabaci, Oztiirk ve Gokgek 2022). Biitiiner’in (2009) ifade ettigine gdre; matematigi
ideal varlik olarak goren 6gretmen, matematigi oldugu gibi aktarir, 6grenci de higbir muhakeme
yapmadan oldugu gibi kabul eder. Fakat, 6gretmen, i¢inde yaraticilig1 barindiran, deneysel bir
izin verdigi bir Ogretim gerceklestirir. Matematik Ogretimini temelde bu denli etkileyen
matematigin dogas1 hakkindaki diisiince ve inanislarin, dikkate deger bir konu oldugu
soylenebilir. Ozellikle, 6gretmen adaylarinin bu konu hakkindaki fikirleri, inanislari, matematik
egitiminin kalitesini nemli 6l¢iide etkileyebilir. Ciinkii, 6gretmenlerin inanglari, kullanacaklari
yontemleri, derse yonelik planlamalarint ve daha 6nemlisi 6grencilerin matematik ile ilgili
inanclarm etkileyecektir (Serin, Uyanik ve Incikabi, 2018). Ogretmenlerin ve &gretmen
adaylarinin matematigin dogas1 hakkindaki diisiince ve inanislarinin gelistirilmesi, verilen

egitimler sayesinde olacaktir (Altun ve Yazlik, 2020).

Matematigin Kullanishiik Algisinin Onemi

Matematigin, bugiin veya gelecek zaman igerisinde ihtiyaclar1 karsilayacagina, okul
icinde veya okul disinda faydali olacagina, kariyer i¢in gerekli olduguna inanma egilimi,
matematigin kullanishilik algisi olarak agiklanmustir (Beyers, 2008). Ogrencilerin, matematigin,
kendileri i¢in gerekli ve faydali olduguna dair algilarinin olumlu olmasi, matematik 6grenmeye

yonelik adimlarini da olumlu yonde etkileyebilir. Kusmaryono vd. (2019), gergeklestirdikleri
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aragtirmada, matematiksel yatkinlik diizeyi diisiik olan 6grencilerde, matematigin gelecekleri

icin yararli ve kariyerleri i¢in gerekli oldugu diisiincesinin olmadigini tespit etmislerdir.

Matematik Dersine Yonelik Tutum

Tutum, kisinin bir olaya, duruma yaklasimini etkileyen duyussal davranistir (Filiz ve
Gir, 2020). Sahip olunan olumlu tutum beraberinde olumlu davraniglari getirebilirken olumsuz
tutum ise olumsuz davraniglari getirebilir. Matematik dersini 6rnek olarak diisiindiigiimiizde,
matematik dersine yonelik olumsuz tutuma sahip olundugunda ¢alisma isteksizligi, matematik
dersi ile ilgili gorevleri yerine getirmeme gibi davranislar sergilenebilir. Matematik dersine
yonelik olumlu tutuma sahip olundugunda ise istekle yerine getirilen sorumluluklar, istekle ders
caligsma davraniglari goriilebilir. “Toplumumuzda bulunan matematik zordur, matematik dersini
diisiindiiren 6grenilmis caresizlik ve geleneksel 6gretim yontemlerinin kullanilmasi matematik

dersine yonelik olumsuz tutuma sebep olmustur (Erdem ve Soylu, 2019).

Tutum, bireyin deneyimleri ile sekillenen inan¢ ve yaklagimlardir (Yenilmez ve
Ozabaci, 2003). Bu inang ve yaklasimlar basariy1 etkileyebilir. Dolayisiyla, tutumun matematik
basarisinda onemli bir etkisi oldugu sdylenebilir. Tutumun 6grenmeyi etkileyen faktérlerden
biri oldugu bilindigine goére matematik dersine yonelik olumlu tutumun gelistirilmesi
onemsenmelidir (Sarpkaya, Arik ve Kaplan 2011). Ogrencilerde olumlu tutum gelistirilebilmesi
icin sinif 6gretmenlerinin matematik konusunda olumlu bir tutuma sahip olmasi gerekmektedir
(Akay ve Boz, 2011). Van de Walle vd. (2021) de, ailelerin ve 68retmenlerin matematik
konusundaki tutumlarmin 6grencileri etkiledigini belirtmigtir. Matematigin sadece belirli
kisilerin yapabildigi bir ders olmadigin1 acgiklamak, farkli yontem ve teknikler kullanarak
cocuklara matematigi seviyelerine ve ilgi alanlarina uygun olarak anlatmak gerekebilir.
Matematigin 6grenmeye deger bir alan oldugunun ifade edilmesi, ¢aba harcamalarinin
saglanmas1 matematik dersine yonelik olumlu tutum gelistirmelerini saglayacaktir (Biber,
2019). Bu konuda, 6gretmenlere ve ailelere 6nemli bir gorev diistligli sOylenebilir. Bu noktada,
O0gretmen adaylarinin matematik tutumunun 6nemi ve bunun arastirilmasinin, 0gretmen
adaylarinda olumlu tutum gelistirilmesinin saglanmasinin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir (Celik

ve Bindak, 2005).

Matematik Kaygisi
Matematik basarisini etkileyen duyussal ozelliklerden biri de matematik kaygisidir.

Matematik kaygisi; korku, ¢ekinme gibi duygular1 kapsayan ve bu duygular sebebiyle
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matematik basarist lizerinde etkisi olan bir kavramdir (Aydin Yenihayat, 2007). Yogun
matematik kaygisinin, zihinsel siireclere olumsuz etkisi oldugu ifade edilmektedir. (Aydin,
Delice, Dilma¢ ve Ertekin, 2009). Bu da oOgrenme siirecini, devaminda ise basariy1

etkilemektedir (Medikoglu, 2020).

Matematik kaygisi, 6grenmeyi etkiledigi gibi matematik 6gretmeyi de etkileyebilir.
Beyers (2008), bu duruma sdyle dikkat ¢eker: Matematik ile ilgili gorevlerini yerine getirecek
yararlanamayabilir. Dolayisiyla, 6gretmen adaylarinin kaygi diizeylerinin bilinmesi 6énemlidir

ve gerekli olan matematiksel gorevleri yapabilecekleri inanci gelistirilmelidir (Ural, 2014).

2.2 Ilgili Arastirmalar

Matematik egitiminde, akil yiiriitme, problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesi kadar
matematiksel yatkinligin gelistirilmesine de 6nem verilmesi gerekir (Ab, vd., 2019). Olumlu
bir matematiksel yatkinliga sahip olmayan bireyler matematik hakkinda olumsuz diigiincelere

ve matematigin zor bir ders, zor bir bilim alan1 oldugu inancina sahip olabilirler.

Yatkinligin, matematik egitimindeki énemi diisiiniildiigiinde matematiksel yatkinlig
neler etkiler, matematiksel yatkinlik nasil gelistirilebilir, matematiksel yatkinlig1 ytliksek olan
ogrenciler yetistirebilmek icin neler yapilabilir, bu konu ile ilgili ne tiir caligmalar yapilmigtir
gibi sorular ortaya ¢ikmis ve bu sorulara cevap bulabilmek icin alan yazin arastirmasi

gergeklestirilmistir. Bu ¢alismalarda farkli unsurlara odaklanildigr goriilmiistiir.

Arastirmalarin bir kisminda, matematigin bireyler tarafindan nasil goriildiigii ve nasil
kavramsallastirildigr ile ilgilenildigi goriilmektedir. Atallah vd. (2010a), matematik
kavramlarinin, Ogrencilerin matematigi benimseyip benimsemediklerini ve matematigi
ogrenmek icin neyin gerekli olduguna inandiklarina dair gortislerini ifade ettigini belirtmistir.
Arastirmasini da bu yoénde gergeklestirmistir. Ogrencilerin ve Ogretmenlerin matematik
kavramlarin1 ve matematiksel yatkinliklarini arastirmistir. Genis bir aragtirmanin pargasi olan
aragtirmasinda konu olan caligmayi, farkli alanlarda 6grenim goren {niversite adaylar ile
gerceklestirmistir. Ayni1 arastirmanin sonraki asamasinda ise lise Ogrencileri, {liniversite
Ogrencileri ve matematik O0gretmenleri katilimcilar1 olusturmustur (Atallah vd., 2010b).
Aragtirma kapsaminda, arastirmacilarin, kavram ve yatkinlik tanimlarina, kendi deneyimlerine
ve alan yazin taramasina dayanarak yatkinlik i¢in gdstergeler 6nermislerdir. Bu arastirma ile

kavramsal ¢erceve olusturmayr ve bir Olcek gelistirmeyi hedeflediklerini belirtmislerdir
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(Atallah vd., 2010a; Atallah vd., 2010b). Bir baska arastirmada, 6grencilerin matematiksel
yatkinliklarini anlamak i¢in metaforik analiz yontemini kullanan Cai, Robinson, Moyer, Wang
ve Nie (2012), 6grencilerin yatkinliklarini etkili sekilde beslemek i¢in onlarin matematigi nasil
gordiigliniin anlasilmasinin gerekliligine dikkat ¢ekmistir. Arastirma sonucunda, erkek ve kiz

ogrencilerin matematiksel yatkinliklar1 arasinda anlamli bir fark oldugu bulgusuna ulagilmistir.

Bazi arastirmacilar da matematiksel yatkinligr gelistirmek i¢in disiplinlerarasi
yaklagimin etkili olacagi diisiincesiyle bu yonde c¢alismalar gerceklestirmislerdir. An, vd.
(2014), miizik-matematik biitiinlesik matematik Ogretiminin Ogrencilerin matematiksel
yatkinliklar1 iizerindeki etkisini arastirmislardir. Ilkokul 6grencilerinden olusan iki katilime1
simif arasindaki degisimleri incelemislerdir. Arastirma sonucunda, geleneksel yontemlerle
matematik O0grenen Ogrencilere goére miizik-matematik biitiinlesik etkinliklerle matematik
ogrenen ilkokul 6grencilerinin, matematiksel yatkinliklarinda olumlu degisim goézlemlenmistir
ve miizik grubu 6grencilerinin matematiksel yatkinlik puanlar1 anlamli derecede daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir. An, Zhang, Flores, Chapman, Tillman ve Serna (2015), aragtirmalari
kapsaminda, benzer sekilde, miizik matematik temali derslerin ilkokul &grencilerinin
matematiksel yatkinliklarini gelistirme {izerindekini etkisini incelemislerdir. Arastirma, iki dilli
bir metropol bodlgesinde, ilkokul dgrencileri ile gergeklestirilmistir. Arastirmanin sonucunda
ogrencilerin matematige yonelik yatkinliklarinda olumlu bir artis goriilmiistir. Bu iki
arastirmanin, farkli yontem kullanmanin ve ogrencilerin aktif olarak derse katilimlarim

saglamanin olumlu etkilerini gosterdigi sdylenebilr.

Alan yazindaki arastirmalarin bir kisminda, aragtirmacilar, 6gretim sirasinda kullanilan
yontem ve tekniklerin, 6grencilerin matematiksel yatkinliklarini nasil etkiledigini ya da diger
bir ifade ile etkileyip etkilemedigini konu alan ¢alismalar ortaya koymuslardir. Ulya ve Rahayu
(2021) etnometematige dayali O6grenmenin uygulanmasi ile Ogrencilerin matematiksel
yatkinliklarinda olumlu bir ilerlemenin goriildiigiinii ifade etmislerdir. Sukmadewi (2014),
arastirmasinda, soru sorma becerisi gelismis 6gretmenlerin ders sirasinda nitelikli, diistinmeye
yonlendiren zorlayici sorular sormasinin ve dgrencilerin bu sorulara cevap verebilecekleri sinif
ortami saglamasinin matematiksel yatkinlilarin1 gelistirmdeki etkisi lizerinde durmustur. Bir
diger arastirmada ise kesif 6grenme modeli ile matematik 6grenen 6grencilerin geleneksel
yontemlerle matematik 6grenen 6grencilere gére matematiksel yatkinliklarindaki artigin daha
yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir (Hayati Dina vd., 2019). Diger yandan, Yaniawati,

Indrawan, Setiawan (2019), CORE 6grenme modeli ile matematiksel iletisimi gelistirmeyi,
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matematiksel baglant1 kurmay1 gelistirmeyi ve 6grencilerin matematiksel yatkinliklarini analiz
etmeyi amacglamislardir. CORE modeli ile matematik 6grenen Ogrencilerin matematiksel
yatkinliklari, gelensel yontemlerle 6grenim goéren 6grencilere gore daha yiiksekti. Minarti ve
Wahyudin (2019) ise lise 6grencileri ile gergeklestirdikleri arastirmada, bu 6grencilerin
muhakeme becerisine ve matematiksel yatkinliklarina, baglamsal yaklasim destekli VBA
O0grenme ortaminin etkisini incelermislerdir. Bu dgrenme ortaminin, 6grecilerin, muhakeme

yeteneklerini ve matematiksel yatkinliklarini gelistirebilecegi sonucuna ulagsmislardir.

Alan yazinda, matematiksel yatkinlik ile ilgili 6zel egitim ogrencileriyle yapilan bir
arastirmaya rastlanmistir. Kalambouka, Pampaka, Omuvwie ve Wo (2016), normal okullarda
ogrenim goren 0zel egitime ihtiya¢ duyan ortaokul 6grencilerinin matematik egitimine yonelik
yatkmliklarmi incelemis, bu konunun énemine dikkat cekmistir. Ozel egitime ihtiyac1 olan
Ogrencilerin 6z yeterliliklerinin 6zel egitime ihtiyaci olmayan 0grencilere gore genel olarak
daha diisiik oldugunu ortaya koymustur. Bunun sebebini ise bu Ogrencilerin ek engellerle
karsilagmas1 olarak agiklamistir. Ayrica, goriismeler sirasinda matematiksel yatkinliklarinin,

ogretmenlerle kurduklar1 duygusal iliskilerle ilgili oldugu bulgusuna ulasmistir.

Lin vd. (2016) ise 6grencilerin matematik 6grenme hedef yonelimlerini arastirmak i¢in
boylamsal bir calisma gerceklestirmislerdir. Calismada ogrencilerin yatkinlik tiirlerini,
matematiksel yatkinliklar1 ve bagarilart arasindaki iligskiyi incelemeyi amaglamislardir.
Sonuglara gore 6grenciler ii¢ grupta toplanmustir; pes edenler, akran is birligine yonelenler ve
kendi kendini diizenleyenler. Bu ii¢ grup arasinda en basarili olanlarin, kendi kendini
diizenleme becerisine sahip olan 6grenciler oldugu belirtilmistir. Bu 6grencilerin matematiksel
yatkinlarinin yiiksek oldugu ve ii¢ y1l boyunca hedef yonelimlerini daha iyi siirdiirebildikleri

ifade edilmistir.

Bazi arastirmalarda ise matematiksel yatkinligin bir takim beceleriler lizerinde etkisi
olup olmadig1 incelenmistir. Rahayu vd. (2014), problem ¢6zmenin 6nemine deginmis ve
ogrencilerin matematiksel yatkinlik bilesenlerinin etkisini PMRI 6grenme modeline dayali
Ideal Problem Céziicii iizerinde analiz etmislerdir. Once yontem tanitilmis daha sonra problem
¢Ozme testi ve matematiksel yatkinlik testi uygulanmistir. Yatkinlik bilesenlerinin problem
¢ozme yetenegini etkiledigi sonucuna ulastiklarini belirtmislerdir. Dini Lestari, Kartono ve
Molyono (2019) ise 0Ogrencilerin matematik okuryazarlik yeteneklerini gelistirmesinde
Gergekei Matematik Egitimi (GME) yaklasimi ile takim destekli bireysellestime 6greniminin

kalitesini ve Ogrencilerin  matematiksel yakinliklarina gore okuryazarlik yeteneklerini
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tanimlamay1 amaglamiglardir. Kusmaryono vd. (2019), benzer olarak, matematiksel yatkinligin
ogrencilerin matematiksel gii¢ yetenekleri iizerindeki etkisini gézlemlemeyi ve matematiksel
yatkinlik gelisirildiginde egilimsel zihinsel islevlerin nasil c¢alistigim1  agiklamayi
amaclamiglardir. Arastirma sonucunda matematiksel yatkinligin matematiksel gii¢ lizerindeki
etkisi oldugu ve matematiksel yatkinlik islevlerinin, matematiksel yatkinlik gelistirilirken
birlikte ¢alistigi sonucuna ulasmislardir. Bir baska arastirmada da matematiksel yatkinligin,
mantiksal diisiinme yetenegi iizerinde anlamli etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir (Ab vd.,
2019). Bu aragtirmada, matematiksel yatkinlik digsal degiskenlerden bir tanesi olarak
belirlenmistir. Matematiksel yatkinligin, mantiksal diislinme yetenegi iizerinde olumlu etkisi
oldugu sonucuna gore yatkinlig1 yiiksek olan kisilerin, diisiincelerini gelistirmede 1srarct ve

gayretli olacagi ifade edilmistir.

O’Dell (2017), arastirmasinda, problem ¢dziimii sirasinda 6grencilerin matematiksel
yatkinlik 6zelliklerini belgelemeyi amaglamistir. Ogrencilerin bilissel, duyussal ve konatif
yonlerine odaklanmistir. Problem ¢6zme oturumlari sirasinda ulastigi sonuglar sonrasinda iki
Ogrenci ile goriisme gerceklestirmis ve bulgularini derinlestirmistir. Katwibun (2004) da benzer
sekilde matematik Ogretimi sirasinda, 6grencilerin matematiksel yatkinliklarini belirlemeyi
amaglamistir. Grup calismalarina izin verilen, Ogrencilerin fikirlerini paylagsmalarinin
saglandig1 problem ¢6zme temelli matematik 6gretimi sinifinda aragtirma gerceklestirilmistir.
Ogretmenin de tesvik edici bir role sahip oldugu bu arastirmada, sekiz goniillii altinc1 simf

Ogrencisinin hemen hemen hepsinin matematiksel yatkinliklarinin yiiksek oldugu belirtilmistir.

Aragtirmacilar sunduklar1 ¢alismada, Ogrencilerin matematiksel yatkinliklarinin
matematiksel iletisim becerilerine etkisinin olup olmadigini arastirmiglardir (Minarti ve
Wahyudin, 2019). Matematiksel yatkinligin, 6grencilerin iletisim becerileri iizerinde olumlu
bir etkiye sahip oldugunu ve matematiksel iletisim becerilerinin %75’inin matematiksel
yatkinliktan etkilendigini ifade etmislerdir. Awofala, Lawal, Arigbabu ve Fatade (2020) ise
lise Ogrencilerinin matematik bagarilarinin matematiksel yatkinlik ile bir iliskisinin olup
olmadigint arastirmistir. Arastirma sonucunda da matematiksel yatkinliklari ile matematik
basarilart arasinda anlamli iliskiler oldugu gorilmiistiir. Arastirmalarin  bulgularina
bakildiginda matematiksel yatkinlik ile matematik becerilerinin ve matematik basarilarinin
iliskili oldugu ve bu sebeple de matematiksel yatkinlig1 gelistirme konusunun énemsenmesi

gerektigi yorumunda bulunulabilir.

19



Chua’nin (2021), aragtirmasi incelendiginde, bir 6z elestiride bulundugu gorilmiistiir.
Kendisini, matematiksel yatkinlig1 gelistrmeye dikkat etmedigi icin elestirmistir. Bu 6z elestiri
sonrasinda matematiksel yatkinlig1 gelistirebilecegi ders ortamini saglayacak, ders tasarimlari

gelistirebilmek amaciyla aragtirmasini gergeklestirmistir.

Colita ve Genuba (2019) ise diger arastirmalardan farkli olarak okul iklimini ele
almigtir. Lise 6grecileri ile yapilan bu aragtirmada, okul ikliminin dort gostergesinden biri olan
beklentilerin, 6grencilerin matemaitksel yatkinligini agiklayan en giiclii etken oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ayrica, 6grencilerin matematiksel yatkinliklarinin da genel olarak yiiksek seviyede
oldugu bulgusu elde edilmistir. Okul iklimi ile matematiksel yatkinlik arasinda da pozitif bir

iliski ortaya koyulmustur.

Uzaktan egitimi siirecinde 6gretmenlerin, 6grencilerin ve velilerin katilimer oldugu bir
arastirma gergeklestirilmistir. Uzaktan egitim siirecini konu edinen ve bu stirecte, 68rencilerin,
Ogretmenlerin, velilerin matematiksel yatkinliklarinin  incelendigi bu arastirmada,
ogretmenlerin, matematiksel yatkinlig1 gelistirmek yerine, problem ¢6zme asamalarini 6gretme
egiliminde olduklar1 bulgusu dikkat cekicidir (Ulia ve Kusmaryono, 2021). Ogrencilerin ve
velilerin uzaktan egitimde matematiksel yatkinliklarinin ortaya diizeyde, 6gretmenlerin ise

yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Ma ve Radke (2015), arastirmalarinda, bir sirkette, li¢ farkli birimde ¢alisan 6 kisinin
ornek olay incelemelerine yer vermislerdir. Bu kisiler, bir sanat sirketinin tasarim, paketleme
ve magaza boliimlerinde ¢aligmaktadirlar. Katilimcilarin ¢alismalariin matematiksel akil
yiirlitmelerle i¢ ice oldugu ve aragtirmadan elde edilen bulgularla matematiksel yatkinlig
destekleyen Ogrenme ortamlarinin olusturulmasinda katki saglanacagi ifade edilmistir.
Aragtirmanin, diger disiplinlerle giiclii bir sekilde 6zdeslesen bireylerin, liretken matematiksel

yatkinliga sahip olabileceklerinin anlasilmasina katkida bulunabilecegi belirtilmistir.

Bunlardan en 6nemlilerinden bir tanesi 6gretmenlerin matematiksel yatkinliklarin
konu edinen aragtirmalardir. Aragtirma kapsaminda da 6gretmen adaylarinin matematiksel
yatkinliklar1  énemsenmistir.  Ogretmenlerin  matematiksel yatkinliklari, —&grencilerin
ogrenmelerini de etkileyeceginden onemli oldugu ifade edilebilir. Bu sebeple de 6gretmen
adaylarinin egitimlerine odaklanilmas1 gerektigi diisiiniilebilir. Cooke (2015), bu durumu,
Ogretmen adaylarmin gelecegin egitimcileri oldugu, gelecekle olan bu baglantinin §gretmen

adaylarimin matematiksel yatkinliklarina odaklanmadaki itici giic oldugu seklinde ifade
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etmistir.  Aragtirmaci, arastirma kapsaminda, Ogretmen adaylarmin matematiksel
yatkinliklarinin ~ aragtirllmast  {izerinde durulmustur. Matematiksel yatkinligin  nasil
tanimlanacagi, nasil Olgiilecegi hakkinda bir tartisma ortaya koyulmustur. Matematiksel
yatkinligin 6lgiilebilir bilesenleri olarak su dort unsur sunulmustur; tutum, matematik kaygisi,
giiven ve matematigin kavramsallagtirilmasi. Diger yandan Beyers (2011a), dgrencilerin
yatkinliklarini daha iyi anlamlandirabilmek i¢in literatiirdeki matematiksel yatkinlik ile ilgili
yapilan  c¢alismalar1  incelemis ve  matematiksel yatkinhigin  farkli  sekillerde
kavramsallastirildigina ve kavramsallagtirmalarda tutarsizliklar olduguna rastlamis;
ogretmenlerin, 6grencilerin yatkinliklarinda 6nemli bir roliiniin oldugunu goérmiis; 6grenci
egilimlerinin O0grenme firsatlar1 araciligiyla Ogrenci Ogrenmelerini etkiledigi sonucuna
ulagmistir. Bu arastirmasinin sonucunda da matematiksel yatkinligin bilissel zihinsel islevler,
duyussal zihinsel islevler, konatif zihinsel islevler kategorilerinden olusan bir kavramsal
cergevede incelenebilecegi Onerisini sunmustur. Beyers (2011b), bir diger arastirmasinda ise
Onerdigi matematiksel yatkinlik cergevesini agiklamistir. Olusturdugu kategoriler ve alt
kategoriler ile ilgili bilgilere yer vermistir. Bu kategorilerin rehberliginde de 6gretmen
adaylarmimn yatkiliklarim &lgebilmek igin  Matematiksel Yatkinlik Islevleri Olgegini
gelistirmistir. Ayn1 arastirmasinda, ilkokul 6gretmenlerinin matematige iliskin yatkinliklarinin,
dikkat edilmesi gereken bir konu oldugunu belirtmis ve 6gretmen egitimine dikkat ¢cekmistir.
Devaminda, Beyers (2012), gelistirdigi Matematiksel Yatkmlik Islevleri Olcegini uyguladig
arastirmasinda, 6gretmen adaylarinin matematiksel yatkinliklari ile tiniversitede ilkdgretim ana
dallar1 i¢in verilen matematik icerikli bir dersteki basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemistir.
Matematiksel yatkinliklar ile uyumlu yiiksek basarili 6gretmen adaylarinin olmasini umut
verici olarak degerlendirmis, orta ve diisiik diizeyde matematik basarisina ve matematiksel
yatkinliga sahip adaylarin bulunmasini endise verici bulmustur. Feldhaus (2014), 6gretmen
adaylar1 ile gergeklestirdigi bir arastirmasinda Beyers’in belirtilen endiselerini destekler
nitelikte sonuclara ulagmistir. Arastirmaya gore, aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin
matematik ile ilgili olumsuz yasantilar1 ilkokul doneminde gerceklesmistir ve Ogretmen
adaylar1 bu olumsuz yasantilarda etkili olan kisinin 6gretmenleri oldugunu ifade etmislerdir.
Bu bize, 6gretmen adaylarina odaklanmanin énemini gdstermistir. Ayni aragtirmada ailenin,

bireyin basarisi lizerindeki etkisine de dikkat ¢ekilmistir.

Coppola, Martino, Pacelli ve Sabena (2013), arastirmalarinda 6gretmen adaylarina
odaklanmislardir. Ogretmen adaylarinin matematik bilgisi kadar, matematige ve matematik

Ogretimine kars1t tutumlarina, diisiincelerine onem verilmesi gerektigini, bunun sinif
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icerisindeki durumun algilanmasina yardimci olacagini ve alinacak o6gretici kararlara katki
saglayacagini, adaylarin mesleki gelisimlerini desteklemede Onem arz edecegini ifade
etmislerdir. Aragtirma sonucunda matematikte olumsuz deneyimler yasayan ve matematik ile
ilgili olumsuz duygularini ifade eden 6gretmen adaylarinin %40°1 matematik 6gretimine karsi
olumlu duygusal egilimi oldugunu, %30’u korktugunu beyan etmistir. Ogretmenlerin
inanc¢larimin, 6grencileri ve 0gretmenlerin siniftaki uygulamalarini etkiledigini 6ne siiren bir
diger calismada da farkli kademelerde gorev yapacak Ogretmen adaylarinin matematiksel
yatkinliklar1 ile 6z yeterlilikleri arasindaki baglant1 iizerinde durulmustur (Cruz vd., 2019).
Cruz vd. (2019) arastirmasinda, matematiksel yatkinligin, 6z yeterlilik ile ilgili giicli bir
Ongoriicii oldugu, gecmis matematik yasantilarinin da her iki faktorii etkilemis olabilecegi ifade

edilmistir.

Beyers (2008), tezinde, Ogretmen adaylarmin matematiksel yatkinliklarina
odaklanmistir. Tezinin bir boliimde matematiksel yatkinlik ile ilgili kavramsal ¢ergeve ve
Matematiksel Yatkinlik Islevleri Olgegi (MYIO) gelistirmistir. Ikinci asamasinda ise
gelistirdigi MYIO ile 6gretmen adaylarmin matematiksel yatkinliklarini 6lgmiistiir. Siegfried
(2012) ise matematik egitiminde gérev alan 6gretmenlerin liretken matematiksel yatkinliklarina
dikkat cekmistir. Calismasinda Ogretmenlerin iiretken yatkinliklarina kanit olarak
gosterilebilecek maddeleri belirlemis, potansiyel iiretken yatkinlik gostergelerinin listesini
olusturmustur. Ardindan, iiretken yatkinliga sahip oldugu disiliniilen 6gretmenlerin bu
gostergelerden hangisinin kendisinde var oldugunu, kendilerinin belirlemesini istemistir. Diger
yandan Soltis’in (2019) ise tezinde, 6gretmen adaylar1 ile yapilan ¢aligmalardan yontem ve
katilimcilar acisindan farkli olarak, goreve yeni baglamis olan 6gretmenlerle fenomenolojik bir
arastirma yuriittiigli goriilmistiir. Soltis (2019), bu arastirmasindaki amacini, 6gretmenlerin
deneyimlerinden yola ¢ikarak onlarin matematiksel yatkinliklarini tanimlama seklinde ifade
etmistir. Katilimcilarin ¢ogunun, matematik 6gretmeye baslayana kadar matematikle olan
ilgilerinin ¢ok da iyi olmadigini ifade etmeleri dikkat ¢ekmistir. Aragtirmada 6gretmenlerin
eksikliklerinin farkinda olduklar1 ve bu eksikligi gidermek i¢in ¢aba harcadiklar1 ve 6grenciyi
tanimaya ve gelistirmeye énem verdikleri ortaya koyulmustur. Ogretmenlerin, kendilerini
gelistirme konusunda ve 6gretim sirasinda harcadiklar1 ¢abalara bakarak, tiretken matematiksel
yatkinliga sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde, Kisunzu (2008) da ¢alismasini
gorevde olan dgretmenlerle gergeklestirmistir. Kisunzu (2008), arastirmasinda 6grencilere de
yer vermistir. Ogretmenlerin, dgretim uygulamalarinin, dgrencilerin matematiksel yatkinliklar

ile matematik basarilar1 arasindaki iligkiyi aragtirmistir. Ayrica olasi iliski cinsiyet, 1rk, etnik
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koken ve sosyoekonomik degiskenleri acisindan da incelemistir. Ogretmen Ogretim
uygulamalarinin, 6grencilerin matematiksel yatkinliklarinda 6nemli etkiler olusturdugu

sonucuna ulagmuistir.

Ulusal alan yazinda, matematiksel yatkinlik ile ilgili caligmalarin ikisinin de
katilimcilar1 6gretmen adaylaridir. Yazgan vd. (2013), arastirmasinda farkli kademelerde ve
farkl1 derslerde gorev yapacak olan Ogretmen adaylarinin matematiksel yatkinliklarina
odaklanmiglardir. Sinif 6gretmeni ve sosyal bilgiler 6gretmeni adaylarindan matematiksel
yatkinliklar1 diisiik diizeyde olanlarin sayisinin fazla oldugu ve bu béliimlerde 6grenim goéren
Ogretmen adaylarinin matematiksel yatkinliklari ile matematik, okul Oncesi, fen bilgisi
ogretmenligi boliimlerinde 6grenim goren Ogretmen adaylarinin matematiksel yatkinliklar
arasinda anlamli farklilik bulundugunu belirtmistir. Kandemir Y6riik (2019) ise 6l¢ek uyarlama
caligmasi gergeklestirdigi tezinde, benzer sekilde farkli boliimlerde 6grenim goren 6gretmen
adaylarinin matematiksel yatkinliklarini 6l¢tiigii ve benzer bir sonuca ulastigi, sinif gretmeni
adaylarinin matematiksel yatkinliklarinin diger boliimlerde 6grenim goren 6gretmen adaylarina
gore daha diisiik diizeyde oldugu goriilmiistiir. Iki arastirma sonucuna baktigimizda, dikkat

cekici husus, sinif 6gretmeni adaylarinin matematiksel yatkinliklarinin diisiik olmasidir.

Feldhaus (2012), arastirmasinda 6gretmen adaylarinin matematiksel yatkinligini farkl
bir agidan ele almigtir. Siif 6gretmen adaylarinin, liniversitede aldiklar1 matematik dersi
siirecinin, onlarin matematiksel yatkinliklarina ve entelektiiel gelisimlerine katkisin
arastirmistir. Arastirma i¢in bes 6gretmen aday1 goniillii olmustur. Siirecin sonunda, 6gretmen
adaylar1 matematik bilgilerinde ilerleme kaydetmislerdir. Matematiksel yatkinliklar1 diisiik
olan 6gretmen adaylarinin yatkinliklari, artan matematik bilgisinin katkisiyla yiikselmis, ancak,
yuksek yatkinlikla baslayan 6gretmen adaylarinin matematiksel yatkinliklarinda da gerileme
olmustur. Yazar, bu durumu, 6gretmen adaylar1 yeni 6grendikleri bilgilerle matematigi daha
karmasik olarak gérmeye baslamis olabilirler seklinde aciklamistir. Arastirma sonuglarina
bakildiginda, tiniversitede alinan egitimin de matematik konusunda bir seyleri degistirebilir

oldugu yorumu yapilabilir.

Cruz (2017), arastirmasinda 0gretmen adaylarinin matematik O6gretimine yonelik 6z
yeterlikleri ile matematige yonelik tutum, yonelim, yatkinliklarini arasindaki iliskiyi
incelemistir. Farkli branslardaki 6gretmen adaylari ile calismis ve sinif 6gretmeni adaylarinin
matematiksel yatkinliklarinin diger branslardaki adaylara gore diisiik oldugu sonucuna

ulagmistir. Arastirma sonucunda, matematiksel yatkinlik ile 6z yeterlik arasinda pozitif iligki
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oldugu goriilmiistiir. Ilkokul, ortaokul ve lise dgretmen adaylarmin bu iki degiskene ait

Ol¢ekleri beraber degerlendirildiginde istatistiksel olarak anlamli farkliliklar ortaya ¢ikmaistir.

Max (2021) ise farkli bir ¢alisma gergeklestirmis, 6gretmen egitiminde miifredata
yonelmis ve siif 6gretmeni adaylarinin liniversite egitimleri sirasinda aldiklar1 matematik
dersinin miifredatini incelemistir. Aragtirmada, 6gretim elemanlarindan alinan ders programlari
incelenmis, miifredatta matematik igerigi ile ilgili kistmlarin yaninda matematiksel yatkinlik ve
1s birligi ile ilgili 6nemli iletilerin oldugunun belirlendigi ifade edilmistir. Bu iletilerin,
O0gretmenlerin, 6gretim sirasinda verimli matematiksel yatkinlik gelistirmelerine, is birliginin

roliine dikkat etmelerine katki saglayabilecegi belirtilmistir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Arastirmanin bu bdliimiinde, arastirma modeli, katilimcilar, veri toplama araglari,

verilerin toplanmasi, verilerin ¢éziimlenmesi agamalarina yonelik bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirmada, nicel ve nitel verilere ulasilarak gergeklestirilen karma yontem
kullanilmistir. Karma yontem, ulasilan nicel ve nitel verilerin, arastirmanin desenine gore
birbirinin i¢ine yerlestirilerek veya birbirinin iizerine insa edilerek analiz edildigi bir arastirma

yontemidir (Creswell ve Plano Clark, 2020, S.6).

Bu arastirmada, karma yontem desenlerinden agimlayict sirali desen kullanilmugtir.
“Acimlayict sirali desen, iginde arastirmacinin nicel bir asamay1 yoneterek basladigi ve ikinci
bir asamayla 6zel sonuglar aramaya basladigi bir karma yontem desenidir” (Creswell ve Plano
Clark, 2020, S.91). Agimlayict sirali desen, nicel verilerin analizinden elde edilen sonuglari
daha detayli agiklayabilmek icin tercih edilmistir. A¢imlayict sirali desen, belirli bir zaman
siralamasi i¢inde nicel yontemi nitelin takip ettigi ya da nitel yontemin niceli takip ettigi
caligmalarin yer aldig1 bir karma yontem arastirmasidir (Teddlie ve Tashakkori, 2020).
Arastirmanin nicel agamasi ile elde edilen sonuglar, nitel asamada katilimc1 olacak kisiler ve bu
kisilere sorulacak sorular ile ilgili bilgileri sunar. Desenin amacinin, nicel sonuglar
derinlemesine agiklamak olmasi sebebiyle nicel asamaya katilan bireyler ile nitel asamaya
katilan bireylerin ayni kisiler olmasi 6nemlidir (Creswell ve Creswell, 2021). Nicel sonuglari
nitel sonuglarla derinlemesine agiklama amaci dogrultusunda, a¢imlayict sirali desen tercih
edilen arastirmalarda, nicel ve nitel yontemlerle elde edilen veriler anlamli bir sekilde

birlestirilmelidir (Teddlie ve Tashakkori, 2020).

Ac¢imlayic1 sirali desenin uygulama asamalar1 asagidaki sekilde sunulmustur.
Arastirma, bu asamalara uygun olarak gergeklestirilmistir. Oncelikle, nicel arastirmada
kullanilacak ©6l¢ek belirlenmis. Nicel Orneklem belirlenmis ve arastirmaya ait veriler,
28.07.2021 tarihli, E-71052239-100-69256 sayil1 ve ayni tarihli, E-71052239-100-69192 say1l1
izin yazilar1 dogrultusunda toplanmistir. Daha sonra nicel veriler analiz edilmis ve hangi
sonuglarin agiklanacagina karar verilmistir. A¢iklanmasina karar verilen nicel sonuglara gore

nitel sorular belirlenmis, nitel 6rneklem se¢imi yapilmis ve agik uclu nitel veriler toplanmistir.
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Ardindan nicel sonuglar Ozetlenmis ve yorumlanmig, nitel sonuglar Ozetlenmis ve

yorumlanmistir. Bulgular kisminda nicel ve nitel analiz sonuglar agiklanmistir.

—— Nicel aragtirma sorulari belirlenir

— izinler alinir.

__ Nicel Asamanin Tasarlanmasi ve

Uygulanmast h—  Nicel 6rneklem tanimlanir.

Veri toplama araglar ile kapali
- uglu verileri toplanir.

Nicel aragtirma sorularini
cevaplamak i¢in betimsel, fark ve
iliski analizleri yapilmistir.

Nicel Sonuglart Takip Eden Hangi sonuglarin agiklanacagina
Stratejiler Kullanilmasi karar verilir.

Nicel Sonuglart takip eden nitel
— arastirma sorulari ifade edilir ve
nitel yaklagim belirlenir.

Prosediirler

— Izinler alinir.

Nitel Arastirmanin Planlanmas1 |_|
- ve Uygulanmasi =]
] Nicel sonuglari agiklamaya
yardime1 olacak amacl nitel
orneklem se¢imi yapilir.

Acimlayict Sirali Desen Uygulamasindaki Temel

Nicel sonuglara gore sekillenen
protokollerle agik uclu nitel veriler
L toplanir.

Nicel sonuglar 6zetlenir ve
yorumlanir.

Ilgili Sonuglarin Yorumlanmasi ——— Nitel sonuglar 5zetlenir ve
— yorumlanir.

Nicel sonuglarin agiklanmasinda
nitel sonuglarin ne dlgiide ve ne
— sekilde yardimet oldugu tartigilir.

Sekil 3.1. A¢imlayict Desen Uygulamasindaki Temel Prosediirler Akis Semasi (Creswell ve Plano Clark, 2020,
S.93)
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—— Nicel arastirma sorulari belirlenmistir.

28.07.2021 tarihli, E-71052239-100-
69256 sayili ve ayni tarihli, E-
71052239-100-69192 say1l izin
alimmistir.

Ormeklem segiminde basit seckisiz
mem——  Orneklem yontemi uygulanmistir.

(N=362)

Nicel Asamanin Tasarlanmasi ve
Uygulanmasi

— MYIO ve anket uygulanmustir.

Tarama caligmasi deseni izlenmistir.
Betimsel istatistikler, MANOVA ve
Spearman Brown Korelasyon
istatistikleri yapilmistir.

| Nicel Sonuglar1 Takip Eden Stratejiler Fark ve korelasyon degerlerine gore
Kullanilmasi sonuglar agiklanmistir.

| Nitel yaklagimlardan durum ¢alismasi
deseni belirlenmistir.

28.07.2021 tarihli, E-71052239-100-
69256 sayili ve ayni tarihli, E-
71052239-100-69192 say1h izin
alimugtir.

Nitel Arastirmanin Planlanmasi ve
Uygulanmas1
Nicel sonuglar1 agiklamaya yardimei
olacak amagli nitel 6rneklem segimi
yapilmis, amaglh orneklerm ile
katihmecilar belirlenmistir. (N=6)

Acimlayicr Sirali Desen Uygulamasindaki Temel Prosediirler

Nicel sonuglara gore sekillenen
protokollerle agik uglu nitel veriler
yari-yapilandirilmis goriismeler yoluyla
toplanmustir.

Nicel sonuglar 6zetlenmis ve
yorumlanmistir.

Nitel sonuglar 6zetlemis ve

| Tlgili Sonuglarin Yorumlanmasi ~— m=—t—v
yorumlanmistir.

Nitel bulgularmn nicel sonuglart
—— genellikle agikladigi ve bunun yanisira
ortiismeyen bulgular da raporlanmustir.

Sekil 3.2. Arastirma kapsaminda izlenen prosediirler (Creswell ve Plano Clark, 2020).
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3.1.1. Arastirmanin nicel boyutu

Nicel yontem c¢ergevesinde tarama modeli kullanilmigtir. Tarama modeli, “bir konuya
ya da olaya iligkin katilimcilarin goriislerinin ya da ilgi, beceri, yetenek, tutum vb. 6zelliklerinin
belirlendigi genellikle diger arastirmalara gore gorece daha biiyiik 6rneklemler {izerinde yapilan
arastirmalar” olarak tanimlanmistir (Biytlikoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel 2012, S.177). Betimlemelerin yapilabilmesi i¢in orneklemlerin se¢ilmesi, verilerin
toplama siirecinin yoneltilen sorulara verilen cevaplara dayali olmasi, verilerin yalnizca
orneklemden toplanmasi tarama arastirmalarinin sahip oldugu 6zelliklerdir (Frankel ve Wallen,
2006; aktaran Biiylikoztirk vd., 2012). Bu dogrultuda, sinif dgretmenlerinin matematiksel
yatkinliklarinin, Orta Anadolu Boélgesi 6rnekleminde incelenmesi amaciyla bu model tercih

edilmistir.

3.1.1.1. Kategorik (Siireksiz) Degiskenler

Bu caligmada kategorik (stireksiz) degiskenler, simif diizeyi, lise tiirii, lisede 6grenim
goriilen alan, yetenek olarak belirlenmistir. Siif 6gretmeni adaylarinin, 6grenim gordiikleri
siif diizeyine gore matematiksel yatkinliklarinda bir farklilik olup olmadigini belirlemek igin,
siif diizeyi degiskeni; lisans 1, 2, 3 ve 4. smif olarak belirlenmistir. Lise tiirii degiskeni,
dgretmen adaylarinin yanitlaria gére Anadolu Lisesi, Fen Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi, Imam
Hatip Lisesi ve digerleri olarak kategorilendirilmistir. Lisede 6grenim gordiikleri alanin
matematiksel yatkinliklar1 tizerinde bir etkisinin olup olmadigin1 6lgmek i¢in lisede 6grenim
goriilen alan degiskeni belirlenmistir. Lisede 6grenim goriilen alan degiskeni, sinif 6gretmeni
adaylarinin veri toplama stirecinde verdikleri yanitlara dayali olarak MF (Matematik-Fen), TM
(Turk¢e- Matematik) ve diger seklinde kategorilendirilmistir. Belirlenen degiskenlerden bir
digeri ise yetenek degiskenidir. Sinif 6gretmeni adaylarinin, matematiksel yatkinliklarini
etkileyebilecegi diisliniilen, 6zel olarak ilgilendikleri alanlar sorulmustur. Bu soruya iliskin
O0gretmen adaylar1 farkli yanitlar vermistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin verdikleri yanitlar
dikkate alinarak miizik, gorsel sanatlar, spor, edebiyat, akil ve zeka oyunlari, ¢oklu yetenek, dil
ve digerleri olmak {izere kategoriler olusturulmustur. Bu kategorilerden coklu yetenek
kategorisi, birden fazla yetenek alanina sahip oldugunu belirten 6gretmen adaylariin yetenek
alanin ifade edebilmek i¢in olusturulmustur. Olusturuldugu ifade edilen kategorilere dayali

olarak verilerin analizi gerceklestirilmistir.
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3.1.1.2. Siirekli Degigkenler

Bu ¢aligmada, siirekli degiskenler, matematik 6grenimi yagant: diizeyleri ve matematik
ogretimi yeterlilik algisi olarak belirlenmistir. Matematik 6grenimi yasanti diizeyleri, 6gretmen
adaylarinin ilkokul, ortaokul ve lise donemlerinde aldiklar1 matematik egitimin niteligini
degerlendirdikleri bir anket uygulanarak belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin yanitlar1 esas
aliarak bu degiskenin, “k&tii”, “orta” ve “iyi” olarak diizeyleri belirlenmistir. Bu diizeyler esas

alinarak veri analizi gergeklestirilmistir.

Matematik 6gretimi yeterlilik algis1 baglaminda veriler toplanmis ve “diisiik”, “orta” ve

“yiiksek” seklinde diizeyleri belirlenerek analize tabi tutulmustur.

3.1.2 Arastirmanin nitel boyutu

Nitel yontem cercevesinde ise durum ¢aligsmasi gerceklestirilmistir. Durum caligmasi,
arastirmacinin bir veya birden fazla durumu coklu bilgi kaynaklar1 ile derinlemesine bilgi
toplayarak betimledigi bir nitel aragtirma yontemidir (Creswell, 2018). Arastirmaci, ¢calisilmaya
deger olduguna karar verdigi bir konu, durum belirledikten sonra aragtirmaya katilacak kisi ya
da kisileri seger ve belirledigi amag ¢ergevesinde calismasini gergeklestirir. Bu dogrultuda; bu
caligma kapsaminda belirlenen konu cercevesinde nicel analiz sonuglarina gore katilimcilar
belirlenmis ve aralarindan goniillii olanlarla gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismelerle,
matematiksel yatkinliklarinin derinlemesine arastirilmasi saglanmistir. Gorlisme sirasinda,
katilimcilarin onay1 alinarak goriismeler kayit altina alinmis, goriismelerin transkripsiyonu

yapilmistir.

3.2 Katihmcilar

Arastirmada, Orta Anadolu bolgesinde muhtelif alt1 iniversitenin Egitim Fakiiltelerinde
Smif Ogretmenligi programida 6grenim goren farkli diizeydeki &gretmen adaylari ile
calisilmistir. Arastirmanin nicel asamasinda segkisiz 6rnekleme yontemlerinden basit segkisiz
ornekleme kullanilmistir. Basit seckisiz Ornekleme; evrendeki tiim birimlerin esit secilme
olasiligiin bulundugu 6rnekleme olarak tanimlanir (Biiytlikoztiirk vd., 2012). Bu ¢aligmada da
farkl1 diizeydeki 362 katilimcmin secilme olasiligt esit olup, bir bireyin arastirmaya dahil

edilmesi diger bireyin se¢imini etkilememistir.

Katilimcilarin sinmif diizeyi, lise tiirii, lisede 6grenim gordiikleri alan ve kendilerinin

belirttikleri yetenekler baglaminda frekans tablosu asagidaki gibidir.
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Tablo 3. 1. Katilimcilarin demografik 6zellikleri.

Degisken Diizey N %
1 110 30,5
Sinif Diizeyi 2 104 28,8
3 88 24,4
4 59 16,3
Anadolu Lisesi 208 58,3
Fen Lisesi 16 4,5
Lise Tiirti Sosyal Bilimler Lisesi 41 11,5
Imam Hatip Lisesi 50 14,0
Digerleri 42 11,6
i MF 89 24,9
Lot oo ™
Diger 6 1,7
Miizik 26 7,2
Gorsel Sanatlar 53 14,7
Spor 16 4,4
Yetenek Edebiyat 13 3,6
Akil ve Zeka Oyunlari 6 1,7
Coklu Yetenek 19 5,3
Dil 6 1,7
Diger 222 61,5
Toplam 361 100

Tablo 3.1. incelendiginde katilimcilarin  %30,5’ini  birinci sinif 6grencilerinin
olusturdugu goriilmektedir. Anadolu lisesinden mezun olan &grenciler, %58,3 orani ile
cogunlugu olusturmaktadir. Lisede 6grenim gordiikleri alanlara bakildiginda TM alaninda
Ogrenim goren Ogrencilerin %73,5 orani ile daha fazla oldugu goriilmektedir. Gorsel Sanatlar
alaninda yetenegi oldugunu ifade eden 6gretmen aday1 orani diger yetenek alanlarma gére daha

yiiksektir. Diger kategorisinde katilimecilar cogunlukla bir yetenek alani belirtmemislerdir.

Aragtirmanin nitel asamasinda, amacgli orneklem kullanilmistir. Amagh 6rneklem,
arastirmacinin, belirledigi bir durum hakkinda arastirma sorulariyla derinlemesine bilgi
edinmeyi amagladig1r durumlarda tercih ettigi 6rnekleme teknigidir (Teddlie ve Tashakkori,
2020). Arastirmaya katilan 362 6gretmen aday1 arasindan nicel bulgulara gére amacli 6rneklem
ile belirlenen ve goniillii olan 6 6gretmen adayinin katilimiyla yar1 yapilandirilmis goriismeler

gerceklestirilmistir.
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Katilimeilar matematiksel yatkinlik diizeyleri “diisiik™, “orta” ve “yiiksek” diizey olan
Ogretmen adaylar1 arasindan yetenek alanlar1 dikkate alinarak belirlenmistir. Nitel
arastirmalarda, ¢ok fazla 6rnekleme ulasmak yerine az sayida kisiden derinlemesine bilgi elde
etmeye odaklanilir. Durum ¢alismalarinda 4-10 gibi az sayidaki katilimeilardan kiiciik bir grup
olusturulur (Creswell ve Plano Clark, 2020). Dolayisiyla arastirmada belirlenen 6gretmen
adaylar1 arasinda goniillii olan 5 Ogretmen adayr ile yart yapilandirilmig gorligmeler
gerceklestirilmistir. Yapilan goriismelerin ardindan lisedeki 6grenim goriilen alan degiskeninde
veri doyumu saglanamadigindan 1 Ogretmen adayi ile daha yar1 yapilandirilmig goriisme
gerceklestirilmis ve veri doyumu saglanmastir.

Tablo 3. 2. Yar yapilandirilmis Goriismelere Katilan Smif Ogretmeni Adaylarmin Demografik Ozellikleri ve
Matematiksel Yatkinlik Puanlar.

Matematiksel Yatkinligin Alt
Boyutlarindan Alinan Puanlar

Siif Lise OL'lrS:r?i?n Belirttigi Matematiksel g = © =
Katilimcilar L o grel Yetenek Yatkinhk | o B0 7 E
Diizeyi Tiirt Goriilen £ 8o £ 2 23 >
Alanm Puani PNIES BT 1 I I S = S
Alan SS9 ExXE RE ¥
ESEE EZE £ £
=23 5 95 = =
=335, = ° g8 £
=52 == 28 2
=
a Z2 37 =
Anadolu Coklu
K1 3 Lisesi ™ Yetenck 90 39 19 20 12
Acik
K2 3 Ogretim - Coklu 121 44 28 32 17
. Yetenek
Lisesi
K3 3 Anadolu L E ebivat 64 21 16 17 10
Lisesi
Akl ve
K4 | Anadolu Zeka 103 40 19 32 12
Lisesi
Oyunlart
Imam
K5 1 Hatip ™ Edebiyat 127 45 29 35 18
Lisesi
K6 3 Anadolu Yok 11 45 2% 355
Lisesi

Tablo 3.2°de yar1 yapilandirilmig goriismelere katilan sinif 6gretmeni adaylarinin sinif
diizeyleri, lise tiirii, lisede 6grenim gordiikleri alan, yetenekli olduklarini belirttikleri yetenek

alani, matematiksel yatkinlik puan1 hakkinda bilgiler verilmistir.

Sekil 3.2°de arastirmada kullanilan agimlayici sirali desen 6rneklemesi bir diyagram ile
gosterilmistir:
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Nicel Veri > | Nitel Veri

(Se(;kISIZ (Ama(}h

Ornekleme) e Orneklem biiyiikliigii Ornekleme)
e  Esit olmayan drneklem

biytkligi
e  GoOnulli katilimi sorma

Nitel bulgulardan yararlanarak
nicel sonuclar agiklanir.

Sekil 3.3. Agimlayici Sirali Desen Ornekleme (Creswell, 2021, S.84).

3.3. Veri Toplama Arag ve/veya Teknikleri

Arastirmada, nicel verileri toplamak icin Beyers (2008) tarafindan gelistirilen,

Kandemir Yoriik (2019) tarafindan Tirkg¢eye uyarlanan “Mathematics Disposition Functions

Inventor (MDFI) — Matematiksel Yatkinlik Islevleri Olgegi” kullanilmustir. Olgek, 5°1i likert

tipinde olup 26 maddeden olugmaktadir (Kandemir Yo6riik, 2019). Kullanilan 6lgege ait madde

ve faktorler Tablo 3.3.’de sunulmustur.

Tablo 3. 3. Faktorlerde Yer Alan Olgek Maddeleri (Kandemir Yoriik, 2019).

Faktorler Olgek Maddeleri
4-Matematik, genelde birbirleriyle iliskili
kavramlardan olugsmaktadir.
6-Matematik bilmeye ve Ogrenmeye ihtiyacim var;
¢linkii O6gretmen olmak istiyorsam matematik
Faktor 1 bilmeliyim.

Matematigin Dogas1 Hakkindaki Diisiince ve Inamslar

12-Genelde matematik anlamlandirilmasi gereken
baglantili bir sistemdir.

15-Farkli smif diizeylerinde Ogretilen matematik
konularinin  nasil iligkilendirildigini  gormeye
calisirim.
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Tablo 3.3. Faktorlerde Yer Alan Olgcek Maddeleri (Devami) (Kandemir Yériik, 2019)

Faktor 1
Matematigin Dogas1 Hakkindaki Diisiince ve Inanislar

17-Bir matematik dersinde Ogrendiklerimiz diger
matematik dersinde Ogreneceklerimize yardimci
olabilir.

19-Matematik, icgindeki farkli kavramlarin nasil
iligskilendirilecegini diisiinmeyi gerektirir.
20-Genelde, matematiksel problemleri ¢ézmek icin
gereken yollar1 adim adim 6grenmek benim igin
kolaydir.

21-Matematikteki cogu konu birbiriyle iligkilidir.
26-Genelde, matematik anlamlandirildiktan sonra
Ogrenilen, baglantili bir sistemdir.

Faktor 2
Matematigin Kullanighlik Algisinin Onemi

1-Matematik dersinde, (yapilmasi istenilmese dahi),
matematiksel baglantilar1  arastirmaya ve bu
baglantilar1 olusturmaya calisirim.

5-Matematik dersinde, (yapilmasi istenilmese dahi),
¢esitli muhakeme yontemlerini kullanirim.

7-Genelde matematik dersinde belirttigim ifadelerin
dogrulugunu gostermeye ¢alisirim.

10-Matematikte bir konuyu calisirken, o konunun
diger konular ile nasil baglantili olabilecegini de
anlamaya ¢aligirim.

22-Bir seyin dogrulugunun gosterilmesi istenilmese
bile, matematik dersinde bir seyi nasil yaptigimi
aciklamak icin matematiksel muhakemeyi ve
dogrulamay1 kullanirim.

24-Ogretmen zorunlu kilmasa bile, matematiksel bir
olay1 agiklamak icin cesitli dnermeler gelistirir ve
onlar1 denerim.

Faktor 3
Matematik Dersine Yo6nelik Tutum

3-Matematikle ilgili bir meslek se¢meseydim,
iiniversitede matematik dersi almamin bir geregi
olmayacakti.
8-Genelde,
hoslanmam.

okulda  matematikle ugrasmaktan
9-Matematik O6grenmeye yonelik yaptigim tiim
calismalar, benim i¢in degerlidir.
11-Okul  digindaki zamanda da
ugrasmaktan hoslanirim.

matematikle

14-Matematik dersi almak zorunlu olmasa bile almak
isterim; ¢linkii o derslerde &grenecegim seylerin
ileride faydali olacagini diisiiniiyorum.

16-Genel itibariyle matematigi, sadece hesap yapmak
icin kullanirim.

25- Okulda matematik ile ugrasmaktan hoslanirim.

Faktor 4
Matematik Kaygisi

2-Genelde, matematik sinavlarma girdigimde stres
olurum.

13-Genel itibariyle matematik derslerinde problem
cozerken strese girerim.

18-Genelde, smava girdigimde stres olurum.
23-Genelde, matematik siavlarinda, diger sinavlara
gore daha stresli olurum.
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Siif Ogretmenligi adaylarimin  matematiksel yatkinliklarini c¢esitli  degiskenlerle
belirlemek amaclandigindan veri toplama aracina kategorik (bagimsiz) degiskenler ilave
edilmis ve anket yoluyla toplanmistir. Bu bagimsiz degiskenler; sinif diizeyi, lisede 6grenim
gordiikleri alan (TM, MF, Diger), yetenek alanlari, matematik 6gretimi yeterlilik algisi1 diizeyi,

matematik 6grenimi yasanti diizeyi olarak belirlenmistir.

MYIO uygulandiktan sonra arastirmanin nitel kismi olan durum calismasi
gerceklestirilmistir. Gorlisme sirasinda veriler, katilimcilarin onayr alinarak kayit altina

alinmustir.

3.4. Verilerin Toplanmasi
Arastirmaya ait veriler, 28.07.2021 tarihli, E-71052239-100-69256 sayil1 ve aynu tarihli,
E-71052239-100-69192 sayil1 izin yazilar1 dogrultusunda toplanmustir.

Arastirmanin etik yonden incelenmesi i¢in Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal ve
Beseri Bilimler Arastirmalar Etik Kuruluna bagvurulmus arastirmanin 07 say1, 2021/392 karar

no ve 09.07.2021 tarihli etik kurul karari ile etik yonden uygunluguna karar verilmistir.

Nicel veri toplama ve nicel verilerin analizinin ardindan, nitel verilerin toplanmasi
asamasina gec¢ilmistir. Nicel asamada uygulanan 6l¢ege katilim saglayan 6gretmen adaylar
arasindan nitel asamaya katilacak kisiler belirlenmistir (Creswell, 2021). Matematiksel
Yatkinlik toplam puanlart yiiksek, orta ve diisiikk olanlar arasindan yar1 yapilandirilmisg
goriismelerin yapilacagi 6gretmen adaylari belirlenmistir. Goniillii olan 6gretmen adaylar ile
yar1 yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir. Her bir katilimciyla yapilan goriismeler 30

dk stirmiistiir.

3.4.1 Nicel veriler i¢in gecerlik ve giivenirlik

Bilimsel arastirmalar1 ile ulasilan sonuglarin gilivenilir olmasi agisindan, o6lgme
araclarinin giivenirlik ve gecerlikleri 6nemsenmektedir (Secer, 2017). Bu nedenle, arastirmada
kullanilan 6lgme aracinin gecerlik ve giivenirlik ¢alismalarinin yapilmis olmasina dikkat
edilmistir. Kandemir Yoriik’e (2019) ait 6l¢egin gecerlik ve gilivenirlik ¢alismalari, aragtirmaci
tarafindan gerceklestirilmistir. Kullanilan bu 06l¢ek, 6gretmen adaylarimin matematiksel
yatkinliklarin1 6lgmek amaciyla gelistirildigi i¢cin arastirma amacina ve katilimci gruba
uygundur. Arastirmanin i¢ gecerligini saglamak i¢in degiskenler arasindaki iligkisinin dogru
tespit edilmesinde kullanilacak uygun analiz tekniginin secilmesine Ozen gosterilmistir

(Creswell ve Plano Clark, 2020). Arastirmanin dis gecerligini saglayabilmek icin 6rneklem
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secimine dikkat edilmistir. Bu dogrultuda, Orta Anadolu Bolgesindeki farkli iiniversitelerin
Sinif Ogretmenligi boliimiinde okuyan farkli kademelerdeki 6gretmen adaylarina ulagilmistir.
Arastirma kapsaminda uygulanan 6l¢egin, aragtirmaci tarafindan hesaplanan Cronbach Alpha

giivenirlik katsayis1 “,907dir.

Aragtirma verilerini toplama asamasinda dlgek formunda bulunan ydnergeler acikga
ifade edilmistir. Katilimcilara, aragtirmaya katilimim goniilliiliik ilkesine dayali oldugu
belirtilmistir. Ayrica verilerin gizlilik ilkesine uygun olarak saklanacagi ve paylasilmayacagi

ifade edilmistir.

3.4.2 Nitel veriler i¢cin gecerlik ve giivenirlik

Nitel arastirmalarda, nicel arastirmalardan farkli olarak, “inandiricilik”, aktarilabilirlik™,
“tutarhik”, “teyit edilebilirlik” kavramlarimi kullanmak tercih edilmistir. Bu kavramlar
dogrultusunda, arastirmalarin niteligini artiric1 yontemler (Inandiricilik: Uzun Siireli Etkilesim,
Derinlik Odakli Veri Toplama, Cesitleme, Uzman Incelemesi, Katilimci Teyidi;
Aktarilabilirlik: Ayrintili Betimleme, Amach Ornekleme; Tutarhik: Tutarlik Incelemesi; Teyit
Edilebilirlik: Teyit Incelemesi) &nerilmistir (Lincoln ve Guba, 1985; Erlandson, Harris,

Skipper ve Allen, 1993; aktaran Yildirim ve Simsek, 2018).

Inandiricilik

Aragtirmanin nicel analizinin ardindan nitel asamanin gergeklestirilmesi amaciyla
orneklem sec¢imi yapilmis, goriisiilmesi planlanan 6gretmen adaylar1 belirlenmistir. Ardindan
Ogretmen adaylari ile iletisime gecilmistir. Aragtirmacilara goriismenin amaci, arastirmaya
sunacaklar1 katki, goriismeye katilimin goniilliik esasina dayali oldugu ve bilgilerinin gizli
tutulacagi agiklanmigtir. Katilimeilarin, gorlismeye katilim i¢in olumlu yanit bildirmelerinden
sonra gerekli diizenlemeler yapilmis ve gorigsmeler gergeklestirilmistir. Verimliligi
diistirmeyecek stirede goriismeler gergeklestirilmistir. Yapilan gériismelerin ardindan, toplanan
verilere yonelik katilimcilardan teyit alinmistir. Toplanan verilere elestirel yaklasilmasi,
verilerin sorular1 yanitlamada yeterli olup olmadiginin degerlendirilmesi, gerekli goriiliirse ek

veri toplanmas1 dnemsenmektedir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Yar1 yapilandirilmig goriisme formlar1 ve gozlem formlar1 hazirlanirken uzman
goriisiine basvurulmus ve alan uzmanlarindan geri bildirim alinmistir. Ayrica aragtirmanin tiim
asamalarina yonelik uzman gorlisiine bagvurulmast gerekliligi yerine getirilmis, tez

danigsmaninin goriisleri ve onerileri alinmistir. Uzman goriisiiniin alinmasi, tarafsiz bir bakis

35



acist saglamasi ve olas1 yanliligin tespit edilebilmesi agisindan onemlidir (Teddlie ve

Tashakkori, 2020).

Aktarilabilirlik (Transfer Edilebilirlik)

Nicel arastirmalardaki “genelleme” kavrami yerine ‘“aktarilabilirlik” kavrami
benimsenmistir (Yildirrm ve Simsek, 2018). Bu kavram cercevesinde, arastirmada amaclh
orneklem ile belirlenen 6gretmen adaylar1 ile goriismeler gerceklestirilmistir. Elde edilen
veriler, temalara gore diizenlenerek, gerektiginde dogrudan alintilar yapilarak ayrintili bir

sekilde betimlenmistir.

Tutarlik
Aragtirmada, tutarligin saglanmasi 6nemsenmis ve elestirel bir bakis acisiyla uzman

yardimi da alinarak bastan sona incelenmis, tutarli olunup olunmadig1 degerlendirilmistir.

Teyit Edilebilirlik

Bilimsel arastirmalarda Onemli olan nesnellik, nitel arastirmalarda tam olarak
saglanamayacag1 i¢in “teyit edilebilirlik” Onerilmistir (Guba ve Lincoln, 1985; aktaran,
Yildirim ve Simsek, 2018). Bu dogrultuda, arastirmaya ait veri toplama araglari, verilere ait
raporlar, veri analizleri ve siirece ait tiim notlar, raporlar arastirmanin danigsmani tarafindan

incelenerek “Teyit Incelemesi” gerceklestirilmistir.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Bagimhi degisken; smif Ogretmenlerinin matematiksel yatkinlik puanlart (fl:
Matematigin Dogas1 Hakkinda Diisiince ve Inamiglar, £2: Matematigin Kullamshilik Algisi, £3:
Matematik Dersine Yonelik Tutum, f4: Matematik Kaygisi), bagimsiz degisken; sinif diizeyi,
tiniversite, lisedeki 6grenim gordiikleri alan (TM, MF, Diger), matematik 6gretimi 6z yeterliligi
algisi, matematik Ogrenimi yasanti diizeyi olarak belirlenmistir. Belirlenen bu bagimsiz
degiskenlere gore matematiksel yatkinlik puanlarinin anlaml bir fark gosterip gostermedigini
tespit etmek icin fark analizi (¢ok degiskenli ANOVA) yapilmistir. Cok degiskenli ANOVA
(MANOVA), birden fazla bagimli degigskenin ayn1 anda analiz edildigi analiz teknigidir (Secer,
2017, S.107). MANOVA ile, faktorlere gore olusan gruplarin, bagimli degiskenler bakimindan
anlaml farklilik gosterip gostermedigi test edilir (Bliylikoztiirk, 2019). Bu analizler i¢in SPSS
25.0 paket programi kullanilmigtir.
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MANOVA analizinin yapilmast i¢in normallik varsayimlarimin saglanmasi
gerekmektedir (Secer, 2017). Calismada hem Kolomogorov-Smirnov hem de Mahalanobis
uzaklik katsayis1 hesaplamasiyla normallik testleri yapilmistir. Matematiksel yatkinlik toplam
puani tek degisken olarak ele alindiginda ilgili degisken baglaminda normallik varsayimlari

gercgeklestirilmistir (p<,05).

Cok degiskenli normallik analizi, MANOVA analizleri yapildigindan gereklilik olarak
goriilmiistiir (Seger, 2017). Cok degiskenli normallik varsayimlart Mahalonobis uzaklik
katsayis1 belirlenerek yapilmistir. Buna gore, s6z konusu degerler incelendiginde Pearson ve
Hartley’in (1958) onerileri dikkate alinarak Mahalonobis degeri 22,98(>18,47) oldugundan veri
setinden sadece 190. kisinin verileri ¢ikarilmistir. Diger tiim Mahalonobis degerleri, 6nerilen
referans degerin altinda oldugundan normallik varsayimlar1 yerine getirilmistir. Dolayisiyla

MANOVA analizi yapilarak analizlere devam edilmistir.

Nitel veri analizinde, betimsel analiz kullanilmistir. Betimsel analizde, elde edilen
veriler, belirli olan temalar altinda diizenlenir. Temalar altinda toplanan veriler 15181nda,
birtakim sonuclara ulasilir ve bu sonuglar gerektiginde dogrudan alintilar da yapilarak yazar
tarafindan yorumlanir ve okuyucuya sunulur (Yildirirm ve Simsek, 2018, S.239-240). Bu
dogrultuda, betimsel analiz kapsaminda Olgegin boyutlar1 ¢ercevesinde (fl: Matematigin
Dogas1 Hakkinda Diisiince ve Inamislar, f2: Matematigin Kullamshilik Algisi, f3: Matematik
Dersine Yonelik Tutum, f4: Matematik Kaygisi) elde edilen betimsel istatistiksel ve fark analizi
sonucunda, matematiksel yatkinligi degiskenlik gosteren Ogretmen adaylariyla yapilan
gorlismeler analiz edilmistir. Veriler, MAXQDA 2020 nitel arastirma programinda analiz

edilmistir. Yapilan analizlere gore katilime1 sdylemleri “MAXmap” ile gorsellestirilmistir.

Agimlayict sirali desen kullanilan arastirmalarda, 6nemli, beklenenden farkli, anlamli
olan veya anlamli olmayan sonuglar1 agiklamak i¢in nitel verilere ihtiya¢ duyulabilir ve nitel
verilere bu dogrultuda ulagilabilir (Creswell ve Plano Clark, 2020). Bu dogrultuda, nicel
verilerden hareketle, matematiksel yatkinligin matematik dersine yonelik tutum alt boyutunda
baz1 degiskenlere gore anlamli farklilik ¢iktigindan bu alt boyut (matematik dersine yonelik
tutum) iizerine yogunlasarak nitel veri toplama yoluna gidilmistir. Diger yandan; matematik
ogretimi yeterlilik alg1 diizeyleri ve matematik 68renimi yasant1 diizeyleri ile matematiksel
yatkinlik arasinda belirlenen iligki tlizerine bu cergevede nitel veriler elde etme yoluna

gidilmigtir.
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Nicel ve nitel verilerin ayr1 ayr1 analiz edilmesinin ardindan veriler biitiinlestirilmistir.

Nicel bulgular, nitel bulgulardan yararlanilarak agiklanmistir (Creswell, 2021).
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Arastirmanin bu bdliimiinde, arastirma sorularina yanit olacak bulgulara ve yorumlara

yer verilmistir.

4.1.Matematiksel Yatkinlik Puanina ve Katimcilarin Matematiksel Yatkinhk
Diizeylerinin Incelenmesine Ait Bulgular
Smif 6gretmeni adaylarinin matematiksel yatkinlik puanlarina iliskin nicel bulgular

asagidaki gibidir:

Tablo 4. 1. Katilimcilarin 6lgme aracindan elde ettikleri puanlarin betimsel istatistikleri.

N Min. Max. X Ss

Matematigin Dogas1
Hakkindaki Diisiince 361 19,00 45,00 35,56 4,82
ve Inanislar

Matematigin
Kullaniglilik Algisinin 361 7,00 30,00 21,03 4,38
Onemi
Matematik Dersine
Yénelik Tutum 361 7,00 35,00 25,13 5,91
Matematik Kaygisi 361 4,00 20,00 11,57 4,64
Toplam 37,00 130,00 93,29 19,75

Katilime1 puanlamalarmin betimsel istatistikleri tablo 4.1°de gdsterilmistir. MYIO
matematigin dogasi hakkindaki diisiince ve inanmislar alt boyutunda (Xx=35,56; ss=4,82) en
yiiksek puan ortalamasina; matematigin kullanighlik algisinin 6nemi alt boyutunda (X=21,03;
ss=4,38) puan ortalamasina; matematik dersine yonelik tutum alt boyutunda (X=25,13; ss=5,91)

matematik kaygisi alt boyutunda (X=11,57, ss=4,64) ile en diisiik ortalamaya sahiptir.

Smif 6gretmeni adaylarinin matematiksel yatkinlik puanlarina iliskin nitel bulgular

asagidaki gibidir:

Sinif 6gretmeni adaylarinin, matematiksel yatkinlik diizeylerine yonelik algilart diisiik
diizey, orta diizey ve yiiksek diizey kategorileri altinda incelenmistir. Yapilan goriisme sirasinda
katilimcilar tarafindan, matematiksel yatkinlik diizeyleri bu ii¢ kategoride degerlendirilmistir.

Katilimcilardan iigli matematiksel yatkinlik diizeyinin yliksek oldugunu diisiindiigiinii, bir
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tanesi orta diizeyde oldugunu diisiindiigiinii bir tanesi orta ve yliksek diizey arasinda oldugunu

diistindiigiinii, bir tanesi ise diisiik yatkinliga sahip oldugunu diisiindiigiinii ifade etmistir.

Katilimeilarm MYIO’ den elde edilen puanlari ile matematiksel yatkilik diizeylerine
iliskin algilarmin uyumlu oldugu goriilmiistiir. Katilimcilardan K5, yar1 yapilandirilmig
goriismelere katilanlar arasinda 127 (max=130) puanla en yiiksek matematiksel yatkinlik
puanina sahiptir. Katihme1, “Matematige yatkinhigimin yiiksek oldugunu diisiiniiyorum. Ilgim
yogundur, fazladir (K5)” climleleriyle kendisini ifade etmistir. K5’in “Aslinda matematik
dogamin dilidir. Giinliik hayatimizda nereye bakarsak matematigi gérebiliriz. Tiim
bilimlerde...” ifadeleri matematigin dogas1 hakkindaki diisiince ve inanislar alt boyutunda
olumlu bir diistinceye sahip oldugunu; “Giiniimiizde matematik, sadece matematik dersine
endekslendigi icin gencler i¢cin pek istenilmeyen bir ders gibi. Zorunluluk olunca galiba
ogrenciler tarafindan pek sevilmiyor. Ama isin gercegi, tiim bilimler matematik iizerinde var
olmustur ve matematik iizerine kurulu bir evrende yasiyoruz. Dolayisiyla matematik
kaginilmazdir.” 1fadeleri ise matematigin kullanishilik algisiin dnemi alt boyutunda olumlu
yonde diislincelere sahip oldugunu gostermektedir. Matematiksel yatkinlik diizeyine iligskin
algis1 yiiksek olan bir diger katilimc1 K2’dir. Matematiksel yatkinlik puan1 121 olan K2’nin
ifadesi su sekildedir: “Matematiksel yatkinligimin yiiksek oldugunu diigiiniiyorum”. K2 nin,
“sayiar ve semboller aklima geliyor, farkli bir dil gibi” sozleriyle matematigin dogasi
hakkindaki diisiince ve inanmiglar alt boyutuna iligkin goriislerini ortaya koymaktadir. K2,
matematigin bir gereklilik oldugunu disiindiigiiniin dile getirmistir. Boylelikle matematigin
kullanighilik algisinin 6nemi alt boyutuna iligkin olumlu yondeki goriislerini paylagmistir.
Matematiksel yatkinlik diizeyi hakkindaki goriislerini “matematiksel yatkinligimin orta ve
yiiksek diizey arasinda oldugunu diistiniiyorum” ciimlesiyle ifade eden K1, 90 puan ile orta
diizeyde matematiksel yatkinlik puanina sahiptir. K1’in “Matematik benim igin karanlik ve
derin bir kuyu gibiydi. Ama farkli diigiinmeye bagsladik¢a ve kaygi diizeyim azaldik¢a
matematigin eglenceli bir yolculuk gibi oldugunu fark ettim” seklindeki ifadeleri matematigin
dogas1 hakkinda diisiince ve inaniglar1 alt boyutuna iligkin olumlu diisiincelere sahip oldugunu
gostermektedir. K1, matematigin gerekli oldugunu, kendisi i¢in bir ihtiya¢ oldugunu ifade
etmistir. Bu ifadeleri matematigin kullanighlik algis1 alt boyutunda da olumlu diisiincelere sahip
oldugunu gostermektedir. Ayni zamanda katilimci, matematik dersine yonelik tutumunun orta
diizeyde oldugunu ifade etmistir. K6, “Matematiksel yatkinligimin yiiksek oldugunu
diistintiyorum. Matematik yapmaktan keyif altyorum” sozleri ile goriisiinii ifade etmistir. K6,

111 olan matematiksel yatkinlik puanmi ile matematiksel yatkinligi yiiksek olan 6gretmen
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adaylarindan biridir. K4, “Matematiksel yatkinligim orta diizey diyebilirim. Yatkinligim var
bence” ifadesini kullanmistir. K4’ iin 103 matematiksel yatkinlik puani ile yiiksek diizeyde
matematiksel yatkinligi oldugu goriilmektedir. K4, matematigin hayatimizda var olan ihtiyag
duydugumuz bir sey oldugunu ifade etmistir. Bu ifadelerinden matematigin dogas1 hakkindaki
diisiince ve inanislar alt boyutuna dair olumlu goriislere sahip oldugu ifade edilebilir. K4’iin
“Matematik dersi eglenceli. Anlamasi zor biraz ama ugrastiginda, ¢aba harcadiginda gayet
giizel sonuglar alabiliyorsun.” seklindeki ifadelerine gér matematik dersine yonelik tutumunun
olumlu yonde oldugu sdylenebilir. K3 ise, katilimcilar arasindan matematiksel yatkinlik puani
en diisiik olan 6gretmen adayidir. Matematik konusunda sorular1 yanitladigi sirada, matematik
kaygisinin, bu konuda tasidigi endigenin, katilimcmin jest ve mimiklerine de yansidig:
gozlemlenmistir. Matematiksel yakinligina yonelik algisinin diisiik oldugu sonucuna ulasilan
adayin ifadesi su sekildedir: “Diisiik”. K3’{in ifadelerine bakildigin matematiksel yakinligin
tiim alt boyutlarina dair olumsuz diisiinceler sahip oldugu ifade edilebilir. Aragtirma bulgularina
bakildiginda nicel ve nitel sonuglarin birbiriyle Ortiistiigli goriilmektedir. Katilimcilarin

ifadeleri, nicel sonuglar1 desteklemektedir.

4.2.Smif Ogretmeni Adaylarimin Matematiksel Yatkinliklarinin Cesitli Degiskenler
Acisindan (sinif diizeyi, lise tiirii, lisede 6@renim goriilen alan, yetenek)
Incelenmesine Ait Bulgular
Sinif Ogretmeni adaylarinin matematiksel yatkinliklarim sinif diizeyi degiskenine gére

incelenmesine iligskin nicel bulgular asagidaki gibidir:

Tablo 4. 2. Tek faktdrli MANOVA (Sinif Diizeyi ve Matematiksel Yatkinlik).

Bagiml Ort. Ort.
Degisken Toplami sd Karesi F p 2
Matematigin 15,066 3 5,022 214 886 002
Dogast
Matematigin
Kullanishlik 45,509 3 15,170 786 502 007
Sinif A.l.glsm%n
Diizeyi Onemi
Matematik
Dersine 44,565 3 14,855 423 737 004
Yonelik Tutum
Matematik 40,299 3 13,433 621 601 005
Kaygisi
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Tablo 4.2.’ye gore, sinif 6gretmeni adaylarinin matematiksel yatkinlik puanlari tizerinde
smif diizeyi (1,2,3,4) degiskeninin etkisini belirlemek i¢in ¢ok degiskenli varyans analizi
(MANOVA) yapilmistir. MANOVA analizinin sayiltilar1 kontrol edildiginde Box’ m M
istatistigine gore yayilma matrisinin homojenlik sayiltisinin saglandigi tespit edilmistir (p>

,05).

MANOVA tablosu incelendiginde, Simif Ogretmeni adaylarmin matematigin dogasi
hakkindaki diisiince ve inaniglar alt boyutu puanlarmin simif diizeyi degiskenine gore p=,05
diizeyinde anlamli olarak farklilasmadigir goriilmektedir (Wilks Lambda (A) =,966, F (3-360)
=214, p> ,05, n=,002). Matematigin kullanislilik algisinin 6nemi (Wilks Lambda (1) =,966, F
3-360) =, 786, p> ,05, n2=,007), matematik dersine yonelik tutum (Wilks Lambda (1) =,966, F
3-360) = ,423, p> ,05, n=,004) ve matematik kaygis1 (Wilks Lambda (1) =966, F 3-360)=,621,
p>,05, n=,005) alt boyutlarina ait puanlarinin smif diizeyi degiskenine gore p=,05 diizeyinde

anlamli olarak farklilasmadigi goriilmiistiir.

Siif 6gretmeni adaylarinin matematiksel yatkinliklari gesitli degiskenler agisindan

incelemistir. Sinif diizeyi degiskenine iligkin nitel sonuglar asagida sunulmustur:

9
Simif diiz eyi “Sinif diizeyinin matematiksel yatkinhga etkisi oldugunu
= S dislinyorum . Artik 6grenmekten ziyade Ggretme
_,..»-""’ ﬂ"“«.h__ kismena gegtigimiz igin farkh bakis acilan kazandigimiz
@ ™ - @ —— kendimiz gelistirdigimiz disindyorum."
 Tsimif Bamf T~ ')
f/ “Sinif égretmenligi alaninda egitiny almaya basladiktan
99 S sonra matematik hakkinda distncelerim degisti. Hatta
¥ sdyle bir sey styleyebilirim; 1. siniftaki matematik
“Sinif dgretmenliginde her gecen yil meslegim geregi derslerine galisma istegimle 3. siniftaki ders calisma
sirekli kendime bir seyler katmam gerektigini istedim farkll. Su an daha matematige meyilli gibiyim.
diistintiyorum. Matematik anlaminda da ilerleyen Bunda tniversite hocamin etkisi cldugunu
yillarda daha adapte/basanl olacagim.” , disindyorum,”
9

“Universiteye basladigim zamanlardan bugiine
matematik konusunda fikiderim ve becerilerim olumlu
yonde degisti. *

Sekil 4.1. Smif diizeyi degiskenine ait katilimci ifadeleri.

Arastirmanin nicel sonuglari incelendiginde, matematiksel yatkinligin smif diizeyi
degiskenine gore anlamli olarak farklilasmadig1 goriilmektedir. Yapilan nitel analiz neticesinde,
sekil 4.1.’de o6zetlendigi gibi katilimcilardan bazilarmin ilettigi goriisler dogrultusunda,
tiniversite egitimi almanin, kendilerine katkis1 oldugunu diisiindiikleri, iiniversitede verilen
matematik 6gretimi dersi sayesinde matematik konusunda olumlu gelismeler yasadiklari ifade
edilebilir. Bu konudaki katilimer gortisleri su sekildedir: “Sinif 6gretmenligi alaninda egitim

almaya basladiktan sonra matematik hakkinda diisiincelerim degisti. Hatta soyle bir sey
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soyleyebilirim; 1. siniftaki matematik derslerine ¢alisma istegimle 3. siniftaki ¢calisma istegim
farkli. Su an matematige daha meyilli gibiyim. Bunda iiniversitedeki hocamin etkisi oldugunu
diigiiniiyorum. (K1)”, Universiteye basladigim zamanlardan bugiine matematik konusunda
fikirlerim ve becerilerim olumlu yonde degisti. (K3)” Siif diizeyi konusunda fikirlerini belirten
iki adaym ifadelerinden, smif diizeyleri ilerledik¢e matematik ile ilgili olumlu disiinceler
olusturmaya basladiklar1 sonucuna ulasiliyor. Diger sinif 6gretmeni adaylarinin, goériisme
sirasinda, “sinif ogretmenliginde her gecen yil meslegim geregi siirekli kendime bir seyler
katmam gerektigini diistiniiyorum. Matematik anlaminda da ilerleyen yillarda daha
adapte/basarilt olacagim (K2)”, “simif diizeyinin matematiksel yatkinliga etkisi oldugunu
diisiiniiyorum. Artik 6grenmekten ziyade ogretme kismina gectigimiz icin farkl bakis agilart
kazandigimizi, kendimizi gelistivdigimizi diisiiniiyorum (K6)” seklindeki ifadelerinden, sinif
diizeyleri ilerledik¢e kendilerini daha yeterli hissedecekleri, matematik 6gretimi i¢in hazir hale
gelecekleri  goriisiinde  olduklar1  yorumunu yapabiliriz.  Dolayisiyla, matematiksel
yatkinliklarinin  smif diizeyi degiskenine gore farklilik gosterdigini disiindiikleri ifade
edilebilir. Goriismelerdeki ifadelerin, nicel analiz sonuglar1 ile ayni dogrultuda olmadigi

goriilmektedir.

Sif diizeyi degiskeni ile ilgili katiimcilardan K1, K2, K3 ve K6 gorislerini
belirtmislerdir. Diger sinif 6gretmeni adaylari goriis belirtmemiglerdir. Goriis belirten 6gretmen
adaylarinin ifadelerine bakildiginda, sinif diizeyi ilerledikg¢e bilgi diizeylerinin ve matematik
ogretimi yeterliliklerinin dolayisiyla matematiksel yatkinliklarinin diizeyinin ylikselecegi

goriisiinde olduklar1 yorumu yapilabilir.

Smif 6gretmeni adaylarinin, lise tiiri degiskenine gore incelenmesine iliskin nicel

bulgular asagidaki gibidir:

Tablo 4. 3. Tek faktorliit MANOVA (Lise Tiirli ve Matematiksel Yatkinlik).

Bagimh Ort. Ort.
Degisken Toplamu sd Karesi F p 2

Matematigin

Dogasi
Hakkindaki 136,152 4 34,038 1,520 ,196 ,017
Diistince ve

Inanislar

Lise Tiiri —
Matematigin

Kullaniglilik
Algisinin
Onemi

34,725 4 8,681 ,446 175 ,005
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Tablo 4.3. Tek faktdrli MANOVA (Devami) (Lise Tiirli ve Matematiksel Yatkinlik).

Matematik
Dersine 19,577 4 4.894 138 968 002
Yonelik Tutum
Matematik 109.712 4 27.428 1,280 278 014
Kaygisi

Tablo 4.3.”e gore, sinif 6gretmeni adaylarinin matematiksel yatkinlik puanlari iizerinde
ogrencilerin mezun olduklar lise tiiriiniin etkisini belirlemek i¢in cok degiskenli varyans analizi
(MANOVA) yapilmistir. MANOVA analizinin sayiltilar1 kontrol edildiginde Box’ in M
istatistigine gore yayilma matrisinin homojenlik sayiltisinin saglandigi tespit edilmistir (p>

,05).

MANOVA tablosu incelendiginde, sinif 6gretmeni adaylarimin matematigin dogasi
hakkindaki diisiince ve inaniglar alt boyutu diizeylerinin lise tiirii (Anadolu Lisesi, Fen Lisesi,
Sosyal Bilimler Lisesi, Imam Hatip Lisesi, Diger) degiskenine gore p=,05 diizeyinde anlamli
olarak farklilasmadigi goriilmektedir (Wilks Lambda (L) =948, F 4357 = 1,520, p> ,05, n2=
,017). Matematigin kullanighlik algisinin 6nemi (Wilks Lambda (A) =,948, F (4-357)=,446, p>
,05, 12=,005), matematik dersine yonelik tutum (Wilks Lambda (1) =948, F 4.357y=,138, p>
,05, n2=,002) ve matematik kaygisi (Wilks Lambda (X) =948, F 4357 = 1,280, p> ,05, 2=
,014) alt boyutlarmin sinif diizeyine degiskenine gore p=,05 diizeyinde anlamli olarak
farklilasmadig1 goriilmiistiir. Bu sonuca gore, lise tiiriinlin, sinif 6gretmenlerinin matematiksel

yatkinlik diizeylerini anlamli1 diizeyde etkileyen bir faktor olmadigi sdylenebilir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin matematiksel yatkinliklarinin lise tiirii degiskenine gore

incelenmesine iligkin nitel bulgular asagida sunulmustur:

Arastirmanin nicel sonuglar1 incelendiginde, matematiksel yatkinligin lise tiirii
degiskenine gore anlamli olarak farklilasmadigi goriilmektedir. Ancak katilimcilarla yapilan
goriismelerde farkli sonuglara ulagilmistir. Katilimcilar, 6grenim gordiikleri lise tiirliniin
matematiksel yatkinliklar1 tizerinde etkili oldugunu diistinmektedirler. Sekil 4.2.’de katilimc1

ifadelerine yer verilmistir.
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@] Cl

Anadolu Lisesi ~_ ///:-\clkLise
” ' ™ -~ ™,

/ oy P \

: o -~ N 99
“Anadolu Lisesi'nde ckumamin etkili oldugunu B e “Lisavi arain editim il I kavb:
diisiintiyorum. Cinki, dgretmen kadrolannda oldukca ‘“\ //"' II';E')';' I:IDrgunI Eg;f'f“ e tarrE\‘am _?"QE}" 23':@':' t_}‘ ld
deqisiklikler oluyor. Bir Fen Lisesi ile Anadolu Lisesinin alt 3 e D:rz EYEMENCINyOIUM. BU yuzden agik bgretmde
duzeyinde olan bir lisedeki Ggretmen kadrosu aym Lise tiirii pluaum.
clmaz. Bu nedenle &gretmenlerin diizeyi de farkh olur.
Bu da etkiler.” 99

"Kendimi matematikte ¢ok basansiz gibi anlattim ama

cok da degilim aslinda. Anadolu Lisesinden daha alt

dizey bir lisede ckusaydim daha k&t clurdu

matematigim. Bir Fen Lisesi dgrencisine gére tabi ki daha @ZI
disik matematik seviyem.”

99

“Ben kesinlikle lise tiriintn etkisi oldugunu disiniyorum.

Meslek liselerinde matematik ders saatleri az bu sebeple

matematige yatkin clmayabilirler. Fen liselerinde ve Anadolu

Liselerinde verilen eqitim daha iyi. " “Lisenin etkili oldugunu distinmiyorum,”
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“Bir Meslek Lisesinde okumak var bir de Anadolu, Fen
Lisesinde. Okudugun ckula gére egitim aliyorsun.
Arkadaglann, cevren de etkiliyor. Daha iyi bir okulda
okusaydim belki daha ¢ok sevecektim matematigi ya da
daha k&tl bir okulda ckusaydim belki hig
sevmeyecektim,”

imam Hatip Lisesi

Sekil 4.2. Lise tiirti degiskenine ait katilimer ifadeleri.

Katilimcilarin, K1, “Anadolu Lisesinde okumamin etkili oldugunu diisiintiyorum.
Ctuinkii, 6gretmen kadrolarinda olduk¢a degisiklikler oluyor. Bir Fen Lisesi ile Anadolu
Lisesinin alt diizeyinde olan bir lisedeki ogretmen kadrosu ayni olmaz. Bu nedenle 6gretmelerin
diizeyi de farkl olur. Bu da etkiler”, K3’Un, “Kendimi matematikte ¢cok basarisiz gibi anlattim
ama ¢ok da degilim aslinda. Anadolu Lisesinden daha alt diizey bir lisede okusaydim daha kotii
olurdu matematigim. Bir Fen Lisesi ogrencisine gore tabi ki daha diisiik matematik seviyem”,
K4’iin, “bir Meslek Lisesinde okumak var bir de Anadolu, Fen Lisesinde. Okudugun okula gore
egitim aliyorsun. Arkadaslarin, ¢cevren de etkiliyor. Daha iyi bir okulda okusaydim belki daha
¢cok sevecektim matematigi ya da daha kétii bir okulda okusaydim belki hi¢ sevmeyecektim” ve
K6’nin “ben kesinlikle lise tiirtiniin etkili oldugunu diigiiniiyorum. Meslek Liselerinde
matematik ders saatleri daha az bu sebeple matematige yatkin olmayabilirler. Fen Liselerinde
ve Anadolu Liselerinde verilen egitim daha iyi” seklindeki ifadeleri, lise tiirli degiskeninde elde
edilen nicel sonuglarla nitel sonuglarm farkliligin1 ortaya koymaktadir. K5 ise imam Hatip
Lisesinde egitim aldigini1 belirtmis, “lisenin etkili oldugunu diisiinmiiyorum” seklinde goriis
belirtmistir. Katilimeilardan K2 ise liseyi orgiin egitim ile tamamlamay1 zaman kayb1 olarak

degerlendirmistir. K2, orgiin egitim almayr zaman kaybi olarak goérmesi sebebiyle Acik
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Ogretim Lisesinde lise egitimini tamamladigmi belirtmistir. Bu baglamda, bulgular

incelendiginde nitel bulgularin, nicel analiz sonuglari ile ayn1 dogrultuda olmadig1 goriilmiistiir.

Sinif Ogretmeni adaylarinin, matematiksel yatkinliklarinin lisede 6grenim gériilen alan

degiskenine gore incelenmesine iligskin nicel bulgular asagidaki gibidir:

Tablo 4. 4. Tek faktorlii MANOVA (Lisede Ogrenim Gériilen Alan ve Matematiksel Yatkinlik).

Bagiml Ort. Ort.
Degisken Toplami sd Karesi F P 12

Matematigin

Dogast
Hakkindaki 0,43 2 ,021 ,001 999 ,000
Diisiince ve

Lisede ;
Inanislar

Ogrenim
Goriilen Matematigin
Alan Kullaniglilik
Algisinin
Onemi

6,729 2 3,365 ,173 ,341 ,001

Matematik
Dersine 282,294 2 141,147 4,092 ,017 ,023
Yonelik Tutum

Matematik
Kaygisi

87,232 2 43,616 2,037 ,132 ,011

Tablo 4.4."e gore, sinif 6gretmeni adaylarinin matematiksel yatkinlik puanlari tizerinde
ogrencilerin lisede 6grenim gordiikleri alanin (TM, MF, diger) etkisini belirlemek i¢in ¢ok
degiskenli varyans analizi (MANOVA) yapilmistir. MANOVA analizinin sayiltilar1 kontrol
edildiginde Box’ in M istatistigine gore yayilma matrisinin homojenlik sayiltisinin saglandigi

tespit edilmistir (p>,05).

MANOVA tablosu incelendiginde, Sinif Ogretmeni adaylarmin matematigin dogasi
hakkindaki diisiince ve inanislar alt boyutu diizeylerinin alan degiskenine gore p=,05 diizeyinde
anlamli olarak farklilasmadigi goriilmektedir (Wilks Lambda (A) =,960, F (2.357)=,001, p> ,05,
n2=,000). Matematigin kullanislilik algisinin 6nemi (Wilks Lambda (A) =948, F 4.357=,173,
p>,05, n2=,005), ve matematik kaygis1 (Wilks Lambda (1) =960, F 2:357y=2,037, p>,05, n2=
,001) alt boyutlarinin alan degiskenine gore anlamli olarak farklilagsmadig1 goriilmiistiir. Ancak
matematik dersine yonelik tutum alt boyutunda farklilik oldugu tespit edilmistir (Wilks Lambda
(M) =,948, F (2357y= 4,092, p<,05, n2=,023). Tutum alt boyutunda farklilasmanin hangi grup ya
da gruplar arasinda oldugunu belirleyebilmek icin “post hoc” testi uygulanmistir. Post — hoc

analizine gore elde edilen bulgular tablo 4.5.’teki gibidir.
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Tablo 4. 5. Post — hoc analizi

Varyansin Kareler
kaynagi toplam1
Matematiksel
Yatkinlik
(Matematik
dersine
yonelik
tutum)

sd Kareler ort. F p Fark

282,294 2 141,147 4,092 0,17 MF-TM

Tablo 4.5.”e gore, siif 6gretmeni adaylarinin matematiksel yatkinliklarinin matematik
dersine yonelik tutum alt boyutunda aldiklar1 puanin MF (X=26,68, ss= 5,42) ile TM (X=24,63,
$s=6,04) arasinda MF lehine anlamli diizeyde yliksek oldugu goriilmiistiir (p<,05). Elde edilen

bulgular dogrultusunda, MF alaninda Smf Ogretmenligi boliimiinii tercih eden smif
Ogretmenini adaylarinin TM alanina kiyasla matematik dersine yonelik daha fazla olumlu tutum

gosterdikleri sdylenebilir.

Smif 6gretmeni adaylarinin matematiksel yatkinliklarinin lisede 6grenim goriilen alan

degiskenine gore incelenmesine iliskin nitel sonuglar asagida sunulmustur:

Sayisal £$lt agi!’ilk

y - %99
“Matemnatik aslinda ortak ders. TM béliminde
maternatigin daha az bir kismini alyoruz gibi bir
disince var insanlarda. Ama hepsinde ortak olan bir
ders matematik. Bu nedenle etkisi cldugunu
dasinmiyarum.”

9

“TM secme sebebim sinif &gretmenligi istem emdi.
Sozelden sinif Ggretmenligi segebilseydim szel alanda
egitim almayi secerdim. Bir etkisi clmadi yani.”

%

“TM secme sebebim matematik degildi. Fen derslerini
yapamama korkusu vard, Matematiksel yatkinlik
konusunda gok bir etkisi eldugunu disdnmiyorum.”

99

“Bir etkisi oldugunu sanmiyorum”

"Universiteye basladigim ilk yil alanin etkili oldugunu
farkettim. Genellikle Tm mezunu olanlar sézel derlerde
iyiyken matematik dersinde zorlandilar. O ylizden sayisal
mezunu olmak matematiksel yatkinhkla ilgili bence.”

Sekil 4.3. Lisede dgrenim goriilen alan degiskenine ait katilimer ifadeleri.
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Matematiksel yatkinlik iizerinde etkisi aragtirilan bir diger degisken lisede 6grenim
goriilen alandir. Yari yapilandirilmis goriismelere katilan sinif 6gretmeni adaylari, TM ve MF
alanlarinda 6grenim gormiis kisilerdir. Bir kisi ise A¢ik Lisede 6grenim gérmesi sebebiyle alan
se¢imi, yapmadigini belirmistir. Lisede 6grenim goriilen alan degiskeninin nicel sonucglarina
bakildiginda matematiksel yatkinligin alt boyutlarindan matematik dersine yonelik tutum alt
boyutunda farklilastig1 goriilmistiir. Katilimcilarla yapilan goriismeler sonucunda elde edilen
ve sekil 4.3.°te 6zetlenen nitel bulgulara bakildiginda, katilimcilarin, lisede 6grenim goriilen
alanin matematiksel yatkinlik {izerinde bir etkisinin olmadigi goriisiine sahip olduklar
goriilmiistiir. K1°in, “Matematik aslinda ortak ders. TM béliimiinde matematigin daha az bir
kismini alyyoruz gibi bir diistince var insanlarda. Ama hepsinde ortak olan bir ders matematik.
Bu nedenle etkisi oldugunu diisiinmiiyorum” ifadesi, K3’tin “TM se¢cme sebebim sinif
ogretmenligi istememdi. Sozelden sinif ogretmenligi segebilseydim sozel alanda egitim almayt
secerdim. Bir etkisi olmadi yani” ifadesi, lisede 0grenim gordiikleri alanin matematiksel
yatkinliklarinin tizerinde bir etkisinin olmadig1 goriisiine sahip olduklarini ortaya koymaktadir.
K4, “TM se¢me sebebim matematik degildi. Fen derslerini yapamama korkusu vardi.
Matematiksel yatkinlik konusunda ¢ok bir etkisi oldugunu diisiinmiiyorum”, K5, “Bir etkisi
oldugunu sanmryorum” ifadelerini kullanmiglardir. Farkli olarak, katilimcilardan K6 goriisiinii,
“liniversiteye basladigim ilk yil alanin etkili oldugunu fark ettim. Genellikle TM mezunu olanlar
sozel derslerde iyiyken matematik dersinde zorlandilar. O yiizden sayisal mezunu olmak
matematiksel yatkinlikla ilgili bence” seklinde ifade etmistir. Nitel bulgular incelendiginde,
nicel analiz sonrasi elde edilen matematik dersine yonelik tutum alt boyutunda farklilagsma
oldugu bulgusundan farkli bir sonug ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. Ogretmen adaylarindan, K6
disinda hi¢ kimse lisede 6grenim gordiikleri alanin, matematiksel yatkinliklarini etkiledigine
dair goriis belirtmemislerdir. K6, lisede MF alanin da 6grenim gérmiis sinif 6gretmeni adayidir.
Lisede 6grenim goriilen alan degiskeninde MF lehine anlamli farklilasma oldugu sonucuna gore
degerlendirme yapildiginda, K6 nin MF alaninda 6grenim gérmiis olmasi sebebiyle bu yonde

fikir yiirtitmiis olabilecegi diigiiniilmektedir.

Lisede 0grenim goriilen alan degiskeni analiz sonuglaria bakildiginda, nicel analiz
sonuglar1 ile nitel analiz sonuglarmin genel olarak ortlismedigi sonucuna ulagilmaktadir. Simif
Ogretmeni adaylarindan yalnizca bir tanesi (K6) nicel analiz sonuglari ile ortiisen agiklamalar

yapmuistir.
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Siif 6gretmeni adaylarinin, matematiksel yatkinliklarinin yetenek degiskenine gore

incelenmesine iliskin nicel bulgular asagidaki gibidir:

Tablo 4. 6. Tek faktorlii MANOVA (Yetenek ve Matematiksel Yatkinlik).

Bagimh Ort. Ort.
Degisken Toplamu sd Karesi F p 2

Matematigin
Dogasi
Hakkindaki 207,599 7 29,657 1,282 ,258 ,025
Diistince ve
Inanislar

Yetenek e
Matematigin

Kullaniglilik
Algisinin
Onemi

Matematik

Dersine 552,999 7 79,000 2,316 ,025 ,044
Yonelik Tutum

Matematik
Kaygist

162,413 7 23,202 1,209 ,297 ,023

162,847 7 23,264 1,081 375 ,021

Tablo 4.6.’ya gore, sinif 6gretmeni adaylarinin matematiksel yatkinlik puanlari tizerinde
yetenek degiskeninin etkisini belirlemek i¢in ¢ok degiskenli varyans analizi (MANOVA)
yapilmistir. MANOVA analizinin sayiltilar1 kontrol edildiginde Box’ in M istatistigine gore

yayilma matrisinin homojenlik sayiltisinin saglandigi tespit edilmistir (p>,05).

MANOVA tablosu incelendiginde, sinif 6gretmeni adaylarinin matematigin dogasi
hakkindaki diisiince ve inaniglar alt boyutu diizeylerinin yetenek degiskenine goére anlamli
olarak farklilasmadig1 goriilmektedir (Wilks Lambda (L) =913, F (7.361)= 1,282, p> ,05, 2=
,025). Matematigin kullanmishilik algis1 (Wilks Lambda () =913, F (7:361y= 1,209, p> ,05, n2=
,023), ve matematik kaygist (Wilks Lambda(A) =913, F (7.361y = 1,081, p> ,05, n2=,021) alt
boyutlarinin yetenek degiskenine goére anlamli olarak farklilagsmadigi goriilmiistiir. Ancak
matematik dersine yonelik tutum alt boyutunda farklilik oldugu tespit edilmistir (Wilks Lambda
(M) =913, F (7:361y= 2,316, p = ,025, n2=,044). Matematik dersine yonelik tutum alt boyutunda
farklilagmanin hangi grup ya da gruplar arasinda oldugunu belirleyebilmek i¢in “post hoc™ testi

uygulanmistir. Post-hoc analizine gore elde edilen bulgular Tablo 4.7.’deki gibidir:
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Tablo 4. 7. Post-hoc analizi

Varyansin Kareler sd Kareler ort. F p Fark
kaynagi toplami
Matematiksel
(Matematk Oyuntar-
dersi 552,999 7 79,00 2,316 ,025 Oyunlari-
ersine Edebiyat
yonelik g
tutum)

Smif 6gretmeni adaylarinin matematiksel yatkinliklarmin tutum alt boyutunda aldiklari
puanin akil ve zeka oyunlari yetenek alani (X=31,50, ss=3,20) ile edebiyat alan1 arasinda, akil
ve zeka oyunlar1 lehine anlamli diizeyde yiiksek oldugu goriilmiistiir (F=2,316, p<,05). Buna
gore akil ve zeka oyunlar1 yetenegine sahip simif 6gretmeni adaylarinin matematik dersine

yonelik olumlu tutumunun edebiyat alaninda yetenekli olan 6gretmen adaylarina gére daha

yiiksek oldugu sdylenebilir.

Smif 6gretmeni adaylarinin matematiksel yatkinliklarinin yetenek degiskenine gore

incelenmesine iligkin nitel sonuglar asagida sunulmustur:

Akal-zeka
/

%
!
“Satrancgta bir hamle yapmadan kargi tarafin hamlesini
tahmin etmeye caligiyoruz. Hizh bir sekilde zekamm
kullanmaya cahigryoruz. Streyi, hiz ayarlamaya
calisryoruz. Matematik de bayle. lkisi de strateji
belirlermeyi igeriyor. Bir dnceki ya da bir sonraki hamleyi
bulmaya ¢calisiyoruz. Mat etmeye ve kazanmaya
galigiyoruz. O yizden matematiksel yatkinlik konusunda
etkili oldugunu disiiniiyorum. Baglantihilar bence. ikisi
de zeka ve caba isi.”

Yetenek alam

]

Edebiyat
\

9 |

“Hem edebiyatla ilgiliyim hem matematik ile. lkisi
arasinda gok baglant kuramiyorum. Ama edebiyatta
farkl bakis acisi kazanmig clmamin etkisi olabilir.
Siirlerimde de zaman endeksli bir sey vardir. Yani kismen
matematik gizlidir. Belki edebiyat da matematigin ufak
bir kasmudir.”

»

“Edebiyata ilgim var, roman yazma hedefim var. Bir
seyler yazmadigimda kendimi eksik hissediyorum.
Matematik alaninda bana bir katkis: oldugunu
diisinmiyorum.”

Coklu yetenek

"

"Diger konulan basardim bunu da bagarabilinm
distincesini olusturmamda katkisi olabilecegini
distniyorum. Bakis agim herhangi bir sanat daliyla
ilgilenmeyen yeteneklerini gelistirmeyen kisilerden
farkhdir diye distiniyorum. Ders anlatimi sirasinda
ilgilendigim alanlann da katkisiyla daha farkh Gmekler
sunabilinm. Sahip oldugumu digindGgom farkh bakis
acusiyla gocuklan daha iyi tanyip ona gére dersimi
sunabilecegimi, bu agidan olumlu bir katk: sagladigini
distindyorum.”

”

“Daha kapsaml diisinme, farkh agilardan bakarak
diisinme agisindan olumlu etkiliyor bence.

Farkh sanatlarla farkh alanlaria ilgilenmek bakis agimi
degistiriyor. Dolayisiyla bir matematik problemine,
cozim igin farkh yollardan yaklasmak daha kolay
oluyor.”

Sekil 4.4. Yetenek alan1 degiskenine ait katilimci ifadeleri.
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Matematiksel yatkinlik {izerinde yetenek degiskeninin etkisi aragtirilmistir. Bu amagla
smif Ogretmeni adaylarina yetenek alanlarma iliskin soru yoneltilmigtir. Simif 6gretmeni
adaylarinin yanitlarina gore yetenek alanlari kodlanmigstir. Bu dogrultuda, 6gretmen adaylarinin
miizik, gorsel sanatlar, spor, edebiyat, akil ve zeka oyunlari, dil alanlarindaki yeteneklerden
bazilarina sahip olduklarini belirttikleri sonucuna ulagilmistir. Bu yetenek alanlarindan birden
fazlasina sahip olan adaylarin yetenek alanlari ise ¢oklu yetenek bashg ile ifade edilmistir.
Ornegin, akil ve zeka oyunlari, edebiyat, dil alanlarindan iiciinde de yetenege sahip adaylarin,
yetenek alani, ¢oklu yetenek olarak ifade edilmistir. Yapilan nicel analizler neticesinde,
edebiyat ve akil zekd oyunlari yetenek alanlarinda, matematik dersine yonelik tutum
puanlarinda farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Bu nicel analiz sonucu (tablo 4.6.), yapilan
gorlismelerin analiz sonuglar1 ile agiklanmaya c¢alisilmistir. Goriismeye katilan Ogretmen
adaylar1 edebiyat, coklu yetenek ve akil zeka oyunlar1 alanlarinda yetenege sahip olduklarin
ifade eden kisilerdir. Smif 6gretmeni adaylarindan K6 ise herhangi bir yetenek alaninin
olmadigini belirtmistir. Ogretmen adaylarindan K3’iin ifadelerine bakildiginda, goriisleri nicel
analiz sonuclarn ile ortiismemektedir. “Edebiyata ilgim var, roman yazma hedefim var. Bir
seyler yazmadigimda kendimi eksik hissediyorum. Matematik alaminda bana bir katkisi
oldugunu diigiinmiiyorum” seklindeki ifadelerine bakildiginda edebiyat alaninda sahip oldugu
yeteneginin, matematiksel yatkinlik konusunda kendisine olumlu ya da olumsuz bir etkisi
oldugunu diisiinmemektedir. K3, yetenek alan1 olan edebiyatin matematiksel yatkinligina
olumlu ya da olumsuz etkisi olmadigini kisa bir siire diisiindiikten sonra net bir yiiz ifadesi ile
belirtmistir. Ancak diger katilimcilar K3’ten farkli goriiglere sahiptirler. Coklu yetenege sahip
oldugunu ifade eden K1, bu yetenek alanlarinin matematiksel yatkinlik konusunda kendisini
olumlu anlamda etkiledigini diisiinmektedir. Katilimci, goriisme sirasinda kendinden emin bir
sekilde “daha kapsamli diigiinme, farkll acilardan bakarak diistinme agisindan olumlu etkiliyor
bence” sozleriyle gorisiinii ifade etmistir. Konugsmanin devamindaki su sozlerinden de
yetenekli oldugunu diisiindiigii alanlarin matematik tutumuna olumlu yonde katki sagladigini
diisiindiigii sonucuna ulasabiliriz; “Farkli sanatlarla farkli alanlarla ilgilenmek bakis a¢imi
degistiriyor. Dolayisiyla bir matematik problemine, ¢oziimii icin farkl yollardan yaklagsmak
daha kolay oluyor”. K1’in egitim — Ogretim hayatinin ilk donemlerine dair ifade ettikleri
incelendiginde matematik dersine yonelik olumsuz tutuma sahip olmasma sebep olan
yasantilar1 oldugu goriilityor. Yetenek alanlarmin olumlu katkist ile ilgili diigiincelerini dile
getirdigi ciimlelerinden ise zamanla olumsuz tutumun yerini, olumlu yasantilar ve yetenekleri
dogrultusunda, kendisine kattig1 beceriler sayesinde olumlu bit matematik tutumunun almaya

basladig1 yorumunu yapabiliriz.
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Bir diger katilimci olan K2, ¢oklu yetenek alanina sahip oldugunu ifade etmistir. K2,
farkl1 yetenek alanlarina sahip olmanin matematik ile ilgili kendisine katkisinin oldugunu
diisiindiigiinii belirtmistir. Bir seyi yapabilmeye dair yasanma ihtimali olan kaygiy1, miizik aleti
calmay1 basararak, resim yaparak astigini ifade etmistir. “Diger konulari basardim bunu da
basarabilirim diisiincesini olusturmamda katkis1 olabilecegini diistintiyorum” sdzleriyle
kendini ifade eden K2, “bakis a¢im herhangi bir sanat daliyla ilgilenmeyen yeteneklerini
gelistirmeyen kigilerden farklidir diye diistiniiyorum” ctimlesiyle devam etmistir. Farkli bakis
acisinin, yetenek alanlari sayesinde olusan basarili olacagina dair inancinin, matematigi
O0grenme ve Ogretmede katki saglayacagi diislincesine sahiptir: “Ders anlatimi sirasinda
ilgilendigim alanlarin da katkisiyla daha farkl 6rnekler sunabilirim. Sahip oldugumu
diistindiigiim farkli bakis agisiyla cocuklart daha iyi taniyip ona gére dersimi sunabilecegimi,
bu agidan olumlu bir katki sagladigimi diigiiniiyorum”. Katilimcilardan K4 ise akil ve zeka
oyunlar1 alaninda yetenekli oldugunu ifade etmistir. K4, bu yetenek alaninin matematik
konusunda kendisine katkilar1 oldugunu diisiindiigiinii ifade etmistir. Iyi bir satran¢ oyuncusu
oldugunu ve satrancta elde ettigi sampiyonluklar1 oldugunu belirten K4, satrancin matematik
konusunda kendisine olan katkisini su sozlerle ifade etmistir: “Satrancta bir hamle yapmadan
karst tarafin hamlesini tahmin etmeye c¢alisiyoruz. Hizli bir sekilde zekamizi kullanmaya
calisiyoruz. Siireyi, hizi ayarlamaya c¢alisiyoruz. Matematik de boyle. Ikisi de strateji
belirlemeyi iceriyor.” K4’iin, satrangta kullandig1 stratejilerin ve satrang sayesine edindigi
becerilerin matematik becerilerine katkis1 olduguna dair diisiinceleri su cilimlelerinden
anlasilabilir: “Bir onceki ya da bir sonraki hamleyi bulmaya ¢alistyoruz. Mat etmeye ve
kazanmaya c¢alistyoruz. O yiizden matematiksel yatkinlik konusunda etkili oldugunu
diisiiniiyorum. Baglantililar bence. Ikisi de zekd ve ¢aba igi.” Edebiyat alaninda yetenekli
oldugunu ifade eden K5, yetenek alaninin matematiksel yatkinligina olumlu ya da olumsuz bir
etkisinin olup olmadigina dair ¢ok fazla goriis belirtmemistir. K5, sozlii edebiyat geleneginin
stirdiriildiigii bir ailede yasadigini, aile biiyliklerinden bu gelenegi 6grendigini bu sayede
edebiyata olan ilgisinin olusmus olabilecegini belirtmistir. Matematiksel yatkinlik puani ytliksek
olan ve matematik 6grenmeyi, 6gretmeyi sevdigini sdyleyen, matematigin hayatta énemli bir
yerde oldugu goriisiine sahip olan K5, edebiyat sayesinde farkli bakis acisina sahip oldugunu,
edebiyatin anlama yetenegini gelistirdigini bunun matematik becerilerini olumlu etkilemis
olabilecegini ifade etmistir. K5, “Hem edebiyatla ilgiliyim hem matematik ile. Ikisi arasinda
¢cok baglanti kuramiyorum. Ama edebiyatta farkli bakis agisi kazanmis olmamin etkisi olabilir.
Siirlerimde de zaman endeksli bir sey vardir. Yani kismen matematik gizlidir. Belki edebiyat da

matematigin ufak bir kismidir ” sdzleri, edebiyat yeteneginin matematiksel yatkinlik konusunda
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kendisine katkisinin olup olmadig1 hakkindaki goriisiinii 6zetler niteliktedir. Sinif 6gretmeni
adaylarinin ¢cogunun belirtmis oldugu goriislerine dayanarak, matematik dersine yonelik olumlu

bir tutum olusturmada yetenek alanlarinin katki sagladigi sonucuna ulasabiliriz.
4.3. SImf Ogretmeni Adaylarimin Matematiksel Yatkinhklar ile Matematik
Ogrenimi Yasant1 Diizeylerinin Incelenmesine Ait Bulgular
Asagida, sinif 6gretmeni adaylarinin matematik 6grenimi yasanti diizeylerine (ilkokul,

ortaokul, lise) iligkin nicel bulgulara yer verilmistir:

Tablo 4.8. Katilimcilarin ilkokul matematik 6grenimi yagant1 diizeyi ile matematiksel yatkinliklar: arasindaki

iligki.
Degisken N r
flkokul Matematik Ogrenimi
Yagant1 Diizeyi 362 200%*

Matematiksel Yatkinlik

** Korelasyon 0,01 diizeyinde anlamhidir (p<,01)

Matematiksel yatkinlik puanlari ile ilkokul matematik 6grenimi yasanti diizeyleri
arasinda bir iliski olup olmadigini belirlemek igin yapilan Spearman Korelasyon analizi
sonucunda, tablo 4.8.’de goriildiigii gibi sinif 6gretmeni adaylarinin matematiksel yatkinliklari
ile ilkokul matematik 6grenim diizeyleri arasinda pozitif yonde anlaml diisiik bir iliski oldugu

bulunmustur (r =,220™p <,01).

Tablo 4.9. Katilimcilarin ortaokul matematik 6grenimi yasanti diizeyi ile matematiksel yatkinliklar1 arasindaki

iliski.
Degisken N r
Ortaokul Matematik Ogrenimi
Yasant1 Diizeyi 362 294%

Matematiksel Yatkinlik

**Korelasyon 0,01 diizeyinde anlamhidir (p<,01)

Smif 6gretmeni adaylarinin, tablo 4.9.°da goriildiigi gibi matematiksel yatkinlik
puanlari ile ortaokul matematik 6grenimi yasant1 diizeyleri arasinda bir iliski olup olmadiginm

belirlemek i¢in yapilan Spearman Korelasyon analizi sonucunda, matematiksel yatkinliklari ile
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ortaokul matematik 6grenim diizeyleri arasinda pozitif yonde p=0,01 diizeyinde anlamli, diisiik

diizeyde bir iliski oldugu bulunmustur (r = ,294™" p <,01).

Tablo 4.10. Katilimcilarin lise matematik 6grenimi yasanti diizeyleri ile matematiksel yatkinliklar1 arasindaki

iligki.
Degisken N r
Lise Matematik Ogrenimi
Yagant1 Diizeyi 362 120%

Matematiksel Yatkinlik

** Korelasyon 0,05 diizeyinde anlamlidir (p<,05).

Siif 6gretmeni adaylarinin, tablo 4.10.°da goriildiigi gibi matematiksel yatkinlik
puanlart ile lise matematik 6grenimi yasant1 diizeyleri arasinda bir iliski olup olmadigini
belirlemek icin yapilan Spearman Korelasyon analizi sonucunda, matematiksel yatkinlik
puanlari ile lise matematik 6grenim diizeyleri arasinda pozitif yonde p=,05 diizeyinde anlamli,

diisiik diizeyde iliski oldugu bulunmustur (r =,120%p <,05).

Iliski analizine ait tablolar genel olarak yorumlandiginda, matematiksel yatkinlig: ile
ortaokul matematik Ogrenimi yasanti diizeyi arasindaki iligkinin daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Matematiksel yatkinlik ile lise matematik 6grenimi yasanti diizeyi arasindaki
iliskinin en diisiik oldugu goriilmektedir. Cohen (1988) ve Huck (2008) tarafindan, korelasyon
analizi sonucunda elde edilen r degerinin ,10 ile ,29 arasinda olmasinin diisiik bir iliskiye, ,30
ile ,49 arasinda olmasinin orta diizey bir iliskiye ve ,50 ile 1,0 arasinda olmasinin ise yliksek
diizeyde bir iligkiye isaret ettigi belirtilmektedir. Katilimcilarin matematik 6grenim diizeyleri,
yiiksek diizey, orta diizey ve diisiik diizey olarak kategorilendirilmistir. Simif Ogretmeni
adaylarinin ilkokul matematik 6grenimi yasantilari ile matematiksel yatkinlik puanlar1 arasinda

diisiik diizeyde anlamli bir iliski vardir.

Matematik 6grenimi yasant:1 diizeyleri kategorileri ile ilgili sekil 4.5.’te bilgi verilmistir.
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Okul degisikligi

ilkokul
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Ogretim yéntemi
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Ogretmen tutumu

Lise

Ortaokul

l
]

Cografi sartlar

Sekil 4.5. Matematik 6grenimi yasant1 diizeyleri kategorileri.

Smif 6gretmeni adaylarinin matematik 6grenimi yasant1 diizeyleri ilkokul, ortaokul ve
lise diizeyinde arastirilmistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin vermis oldugu yanitlar dogrultusunda

yapilan analiz sonuglari ilkokul, ortaokul ve lise bagliklar1 altinda ayr1 ayr1 agiklanmistir.

Ilkokul matematik 63renimi yasanti diizeyi

9

“likokuldayken okul degistirmistim. Yeni okuluma
gidince gok gen planda kaldim. Tirke dersinde kendimi
bir sekilde gosterebiliyordum, ifade edebiliyorum ama
matemnatikte bunu yapamadigim igin biraz daha
uzaklasmama sebep oldu.”

N

]

Okul degisikligi Ggretmen tutumu

Fd
ilkokul

T

-

@]

Kaygi

99

“Onceki dgretrmenim beni tamdig), bildigi igin daha gok
Ustime distyordu. Sonraki dgretmenim beni tanimadig
icin beni derse dahil etme ¢abasi icine girmedi. Bu benim
matematige bakisimi olumsuz etkiledi. Maalesef
matematige yonelik kayg duymama sebep oldu.”

e

el

4]

“Tutumu gok sertti. Sordugu soruyu bir arkadasim
yapamarmist. Cok sert bir tepkiyle karsilasmish. O zaman
yasadigim korkuyu hala hatirhyorum. Suan bile aklimda
mesela. O olay benim icin matematige karg duvar gibi
bir sey elusturmustu. Bunun sonucunda matematige
daha isteksiz ve zoraki calistigimi hatirlyorum.”

29

*Simif Ggretmenimin matematiksel yatkinhgima clumiu
bir etkisi yok. Bunu kesinlikle scyleyebiliim. Cinki cok...
Anlamadigimiz bir konu cldugunda sorun derdi ama
sordugumuza pisman ederdi, Ogretmenim konusunda
pek sansh degildim.”

\99

Ogretim ydntemi

“llkokulda gérsellerle desteklenmeyen geleneksel bir
matematik egitimi vardi, onu hatirliyorum.”

»*

*Dadsundyorum da ilkokulda ezber bir egitimden gilktigim
icin ok zordanmistim. Bir seyleri ezbere degil de mantiga
oturtmak gerekiyor.”

Sekil 4.6. {lkokul matematik 6grenimi yasant1 diizeyi katilime1 ifadeleri.
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Siif 6gretmeni adaylarinin, matematiksel yatkinlik puanlar ile ilkokul matematik
O0grenimi yasant1 diizeyleri arasinda pozitif yonde anlamli bir iligski oldugu sonucuna ulasilmistir
(Tablo 4.8.). Nicel asamada elden edilen bu bulguyu goriismeler sonucu elde edilen bulgularin
aciklayip aciklamadigl incelenmistir. Katilimcilara ilkokul donemlerindeki matematik
yasantilarina dair sorular yoneltilmistir. Katilimcilar bu sorulara farkli cevaplar vermistir.
Ogretmen adaylarindan bazilar1 olumlu yasantilardan bahsederken bazilar1 ise olumsuz
yasantilarindan  bahsetmiglerdir. Sekil 4.6.°da  katilimc1  ifadelerine yer verilmistir.
Katilimcilarin ilkokul dénemlerindeki matematik 6grenimi yasanti diizeyleri ile ilgili goriisleri
ve matematiksel yatkinlik puanlar1 degerlendirildiginde, goriislerin ve puanlarmn birbiriyle
ortlistiigli goriilmiistiir. Yalnizca K5’in ve K6’nin matematiksel yatkinlik puani ve ilkokul

donemindeki matematik 6grenimi yasantilarina iliskin goriisleri birbiri ile 6rtismemektedir.

K1, orta diizeyde bir matematiksel yatkinlik puanina sahiptir (X=90). Bu dénemdeki
matematik 6grenim yasantis1 soruldugunda bazi olumsuz anilarindan bahsetmistir. Sinif
O0gretmeninin siniftaki baska bir 6grenciye olan davranmisindan olumsuz etkilendigini dile
getirmis ve sOzlerine su sekilde devam etmistir: “Tutumu ¢ok sertti. Sordugu soruyu bir
arkadasim yapamamisti. Cok sert bir tepkiyle karsilasmisti. O zaman yasadigim korkuyu hala
hatirlyyorum. Su an bile aklimda mesela. O olay benim igcin matematige karsi duvar gibi bir sey
olusturmustu. Bunun sonucunda matematige daha isteksiz ve zoraki ¢alistigimi hatirliyyorum.”
Bu olumsuz yasant1 ve sonucunda olusan olumsuz tutuma ragmen orta diizey matematiksel
yatkinliga sahip olmasini ise K1’in babasindan aldig1 destekle agiklayabiliriz. K1’in “babamin

bu konuda destegi ¢ok olmustur, onunla oyun oynar gibi zihinden islemler falan ¢alisirdik”

climlesi, babasindan aldig1 destegi ortaya koyan ifadesidir.

K2, matematiksel yatkinlik puami yiiksek olan bir katilimcidir (X=121). Ilkokul
donemindeki matematik 6grenimi yasantilar1 soruldugunda olumsuz bir yasantisinin olmadigini
belirtmistir. “Ilkokulda matematik ve Tiirkce dersinde basarili bir 6grenciydim” ifadesi, ilkokul
matematik 6grenimi yasantisinin yiksek diizeyde oldugunu kanitlar niteliktedir. K2’ nin, bu
noktada olumsuz olarak hatirladigi tek sey, basarili olan bir §grenci olmasi sebebiyle 6gretmeni
tarafindan teneffiislerde basaris1 daha diisiik arkadaglarina yardimer olmasi igin
gorevlendirilmesidir. K2 nin, ilkokul dénemine dair olumlu goriisleri ve yiliksek matematiksel

yatkinliga sahip olmasi, ilkokul matematik 6greniminin 6nemi agisindan dikkat ¢ekicidir.
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K3, matematiksel yatkinlik puani diisiik seviyede olan bir katilimcidir (X=64). ilkokul
doneminde yasadig1 okul degisikligi sebebiyle zorlandigini, 6zellikle matematik dersinden
uzaklastigin1 belirtmigtir. Matematikte zorlandigim1 ancak ilk gittigi okulda 6gretmeninin
durumunu bildigi i¢in yardimcr oldugunu okul degisikligi sonrasinda gittigi okulda ise
ogretmen tarafindan gérmezden gelindigini ifade etmistir. “Onceki 6gretmenim beni tanidig,
bildigi i¢in daha ¢ok iistiime diistiyordu. Sonraki 6gretmenim beni tanimadigt i¢in beni derse
dahil etme ¢abasi icine girmedi. Bu benim matematige bakisimi olumsuz etkiledi. Maalesef
matematige yonelik kaygi duymama sebep oldu” ifadeleri de ilkokul matematik 6grenimi
yasant1 diizeyinin diisiik seviyede oldugunu kanitlar niteliktedir. K3’iin, ilkokul matematik

O0grenim diizeyi ile paralel matematiksel yatkinlik diizeyine sahip oldugunu gérmekteyiz.

K4, yiiksek diizey matematiksel yatkinliga sahip bir dgretmen adayidir (x=103).
Katilimci, ilkokul déneminde olumlu yasantilar1 oldugunu, 6gretmeninin kendisine ¢ok sey
kattigin1 ifade etmistir. Matematik ve diger dersleri sevdirerek anlatan bir 6gretmeninin
oldugundan bahsetmistir. “Cok rol model aldigim bir kisidir kendisi, hala goriistiriim. Sadece
bilgiyi verip gitmeye yonelen biri degildi. O yiizden ornek aldigim bana dersleri sevdiren
insanlardan biridir” sozleriyle goriislerini belirtmistir. Katilimcer (K4), s6zlerine su sekilde
devam etmistir; “dersler ve sinaviar yiiziinden yapmak zorunda oldugum bir sey olarak
gortiyorum, pek sevmem”, “zorunlu hissettigim icin degil severek 6grenmek isterim”, “sinavlar
olmasa daha zevk alarak 6grenecegim bir ders”. Matematiksel yatkinlik diizeyi ve ilkokul

matematik 0grenimi yasant1 diizeyi yiiksek olmasina ragmen simavlar konusunda olumsuz

diisiincesini dile getirmesi dikkat ¢ekici bir durum olarak degerlendirilebilir.

Katilimcilar arasinda matematiksel yatkinlik puani en yiiksek olan aday K5’tir (x=127).

K35, ilkokul donemine ait matematik 6grenimi konusunda ¢ok fazla bir sey hatirlamadigini ifade
etmistir. “Ilkokulda gorsellerle desteklenmeyen geleneksel bir matematik egitimi vardi, onu
hatirlyyorum” seklinde, bu konudaki gorlisiinii kisaca ifade etmistir. Buradan KS5’in,
matematiksel yatkinlik puani ile ilkokul matematik 6grenimi yasanti diizeyinin ayni dogrultuda

oldugu sonucuna ulasamayiz.

K6 matematiksel yatkinlik puanmi yiliksek olan sinif 6gretmeni adaylarindan biridir
(x=111). Katihmcinin ifadelerinden yola ¢iktigimizda ilkokul matematik 6grenimi yasanti

diizeyinin diisiik diizey oldugu yorumuna ulagabiliriz. Katilimcinin ifadesi “sinif ogretmenimin

matematiksel yatkinligima olumlu bir etkisi yok. Bunu kesinlikle soyleyebilirim. Ciinkii ¢ok...

57



Anlamadigimiz bir konu oldugunda sorun derdi ama sordugumuza pisman ederdi. Ogretmenim
konusunda pek sansh degildim” seklindedir. Sinif 6gretmeni adaymin matematiksel yatkinlik

puani ile ilkokul matematik 6grenimi yasant1 diizeyi birbiriyle ortiismemektedir.

Smif 6gretmeni adaylariin ilkokul donemi matematik 6grenimi yasant1 diizeylerinin
farklilik gosterdigi goriilmektedir. Ancak Ogretmen adaylarmin ifadelerine bakildiginda,
ilkokul déneminde matematik 6grenimi yasantilarinin olumlu ya da olumsuz etki biraktigi

goriilmektedir. Bu etkinin daha ¢ok 6gretmen odakli oldugu yorumu yapilabilir.

Ortaokul matematik ogrenimi yasanti diizeyi

9%
,, “Cok sinirdiydi. isini iyi yapamadigim hissettiriyordu.
Ergenlik gagindaki cocuklardik ve bia tersliyordu sirekli.
* Problem ¢ozimlerinde bize cok gliveniyordu. Hakkinda sikayette bulunmustuk. Matematige olan balag
Ortaokulda biraz daha olumluydu durum” agimi olumsuz etkilemigti®
B i ?2 .
R e "Ortackulda, égretmeriiriz, bizim aktif oldugumuz bir
EI ; ~ &gretimi tercih ediyordu.”
Ogretim yontemi @ oo 9
\\\ " Ogretmen tutumu e *Ogretmenim ile de aram gayet iyiydi.
i Anlayamadiklanmi rahatlikla soruyordum.”
Ortaokul Sy
- . . 9
e e “Ortackuldaki ilk matematik 4gretmenim ¢ok eglenceli
@ @ bir insandi. O g&ézamin dninden gitmez higbir zaman.
Kaygi Cografi Sartlar Cok dalgin ve sessiz bir gocuktum. Dersten koptugumu
farkeder, bir anda tekrardan derse dikkatimi gekerdi,
99 Ortackul matematik dgretmenimin clumlu etkisi var.”
O donem kayg yasamamda etkisi clabilecegini ”

diglinlyorum.
"Ortackul déneminde yasadigim cografyada hava

kesullan nedeniyle okullar kapal olabiliyordu. Birkag siif
birarada egitim garirdi, Ggretmen verimli clamiyordu.”

Sekil 4.7. Ortaokul matematik 6grenimi yasanti diizeyi degiskenine ait katilimei ifadeleri.

Smif 6gretmeni adaylarinin, matematiksel yatkinlik puanlari ile ortaokul matematik
O0grenim diizeyleri arasinda pozitif yonde anlamli bir iligski oldugu sonucuna ulasilmistir (Tablo
4.9.). Nicel asamada elden edilen bu bulguyu goriismeler sonucu elde edilen bulgularin
aciklaylp agiklamadigi incelenmistir. Katilimcilara, ortaokul donemlerindeki matematik
yasantilarina dair sorular yoneltilmistir. Katilimcilar bu sorulara farkli cevaplar vermistir.
Katilimcilarin verdikleri cevaplara bakildiginda her birinin farkli deneyimlere sahip olduklari
goriilmektedir. Katilimeilarin ortaokul donemlerindeki matematik 6grenimi yasant1 diizeyleri
ile ilgili sekil 4.7.°de Ozetlenen goriisleri ve matematiksel yatkinlik puanlar

degerlendirildiginde, goriislerin ve puanlarin birbiriyle ortiistiigli goriilmiistiir.

58



Katilimcilardan K1, “ortaokulda, ogretmenimiz, bizim aktif oldugumuz bir ogretimi
tercih ediyordu. Problem ¢oziimlerinde bize ¢ok giiveniyordu. Ortaokulda biraz daha
olumluydu durum” ifadeleriyle, matematik anlaminda ilkokula oranla biraz daha olumlu
yasantilar1 oldugunu ifade etmistir. Ogretmen adaymnin orta diizey bir matematik dgrenimi
oldugu yorumunu yapabiliriz. Orta diizey matematiksel yatkinlik puanina sahip olan K1’in,
ortaokul matematik Ogrenim diizeyi ile matematiksel yatkinlik puaninin Ortiistigi

goriilmektedir.

K2, ortaokuldaki matematik 6grenimi ile ilgili yasantilarindan bahsederken, derslerden
daha cok Ogretmenlerle olan yasantilar1 hatirladigini belirtmistir. Ortaokuldaki matematik
dgretmeninin sert mizagh olmasindan olumsuz etkilendigini ifade etmistir. “Cok sinirliydi. Isini
iyi yapamadigint hissettiriyordu. Ergenlik ¢cagindaki ¢ocuklardik ve bizi tersliyordu siirekli.
Hakkinda sikayette bulunmugstuk. Matematige olan bakis acimi olumsuz etkilemisti”” seklindeki
ifadeleriyle olumsuz 6gretmen davranisi ile karsilastigini ve bu durumun kendisini matematige
kars1 olumsuz etkiledigini “o donemde kaygi yasamamda etkili olabilecegini diisiintiyorum”
sozleri ile dile getirmistir. Bu olumsuz yasantilara ragmen matematik 6greniminin iyi diizeyde
oldugunu belirtmistir. Ogretmen adaymin bu ydndeki ifadesi ile matematiksel yatkinlik puam

birbiriyle ortiigmektedir.

K3, ortaokuldaki matematik 6grenimi yasanti diizeyi ile ilgili sorular yoneltildiginde
dersin 6gretmenini sevmiyor olusunun olumsuz etkisini dile getirmistir. ifadeleri su sekildedir:
“Cok sevmiyordum onu. O yiizden de dersini dinlemek, dersle ilgilenmek pek hosuma
gitmiyordu.” K3, ortaokul donemindeki aldig1 matematik egitiminin kotii oldugunu belirtmistir.
Goriismeler sirasinda matematik konusunda yasadiklarinin ve bu yasantilar sonucu diisiik
matematiksel yatkinliga sahip olusunun olumsuz etkileri goézlenmistir. Goriismede ifade

ettikleri ve matematiksel yatkinlik puani birbiriyle ortiismektedir.

K4, ilkokul ve ortaokulda olumsuz herhangi bir yasantiya sahip olmadigini ifade
etmistir. “Ogretmenim ile de aram gayet iyiydi. Anlayamadiklarimi rahatlikla soruyordum”
seklindeki ifadesiyle de ortaokul matematik 6grenim diizeyinin yiiksek diizeyde oldugunu
ortaya koymaktadir. Ayrica bunu kendisi de ifade etmistir. Matematik yatkinlik puanm yiiksek

olan K4’{in goriisleri nicel sonuglarla ortiismektedir.

K35, birlestirilmis sinifta okudugunu, bunun zorluklarini, zaman zaman cografi kosullar

sebebiyle okula ulagimin saglanamadigini bu ytlizden ortaokul doneminde ¢ok iyi bir matematik
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egitimi alamadigini ifade etmistir. “Ortaokul doneminde yasadigim cografyada hava kosullari
nedeniyle okullar kapali olabiliyordu. Birka¢ sinif bir arada egitim goriirdii. Ogretmen verimli
olamiyordu” sozlerinden yola ¢ikarak, K5’in ortaokul doneminde matematik 6grenim
diizeyinin diisiik oldugu sonucuna ulasabiliriz. Katilimcinin goriislerini ve matematiksel
yatkinlik puanini inceledigimizde, nicel sonuglar ve nitel sonuglarin birbirinden farklilik

gosterdigi sonucunu elde ediyoruz.

K6 ise ortaokul donemi ile ilgili olumlu yasantilar gecirdiginden s6z etmistir.
Ogretmeninin olumlu etkisinden su sekilde soz etmistir: “ortaokuldaki ilk matematik
ogretmenim ¢ok eglenceli bir insandi. O goziimiin ontinden gitmez hi¢cbir zaman. Cok dalgin ve
sessiz bir ¢ocuktum. Dersten koptugumu fark eder, bir anda tekrardan derse dikkatimi ¢ekerdi.
Ortaokul matematik ogretmenimin olumlu etkisi var diyebilirim”. K6’nin matematiksel

yatkinlik puan1 ve ortaokul matematik 6grenimi yasant1 diizeyinin paralel oldugu sdylenebilir.

Lise matematik ogrenimi yasanti diizeyi

99 59

“Ogretmene yakinlik hissedince dersi de sevmeye

baghyorsun®, "11. Ve 12. Simiftaki matematik "Egltlm sireglerimiz hep teoriye, ezble.l.'t? dayal oldu.

agretmenlerimi cok sevmistim. On yargilanm kinldh Lisede de bunu ok yasadik. Lisedeki dgretim su

onlann sayesinde diyebilirim.” sekildeydi; dgretmenimiz yeni konuya basladiginda yeni

N kavram égrenmemiz gerektiginde bize olanak tamimadan
99 ‘\\ kendisi agiklard ve sonug odaklyd..”
L S ’ . A 99
ise matematik dgretmenim, matematik ile ilgili biraz CCZI .
x:inillu;lueﬁ;dgﬁnmeml saglad; Tamamen nefret B CCZI —_ “Matematigi seviyorum. Lisede, matematik dersimize
g Ogretmen tutumu. o4 . gelen bir hoca vardi. O kadar gtizel ve zevkli anlatiyordu
R e Ogrefim yhintern] = ki dersi...
Lise el a9

| S
"Ogretmen basitten zora degru anlatiyordu. Cok iyi ders
anlatird), matematiksel yatkinhigima etkisi oldugunu

@ disindyerum.”
Kayg

9 |

Lisedeyken sinav olurduk, yakin arkadaslarimin hepsinin
matematigi iyiydi. Ogretmene soru sorarlardi. Ben hig
sormazdim, matematk dersine kargi kaygil bir
agrenciydim.

Sekil 4. 8. Lise matematik 6grenimi yasanti diizeyi degiskenine ait katilime1 ifadeleri.

Smif 6gretmeni adaylarinin matematiksel yatkinlik puanlari ile lise matematik 6grenim
diizeyi arasinda pozitif yonde bir iliski oldugu goriilmiistiir (Tablo 4.10.). Nicel analiz
sonucunda elde edilen bu bulguyu detayli olarak agiklayabilmek i¢in gergeklestirilen yari
yapilandirilmig goriismelerde katilimcilara sorular yoneltilmistir. Katilimeilarin, sekil 4.8.’de
Ozetlenen goriiglerine bakildiginda farkli deneyimlere sahip olduklar1t goriilmektedir.
Katilimcilarin matematiksel yatkinlik puanlari ile lise matematik 6grenim diizeylerinin her
katilimci i¢in birbiriyle Ortiistiigiinii soyleyemeyiz.
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K1, orta diizey matematiksel yatkinlik puanina sahip bir 6gretmen adayidir. Kendisi lise
matematik 0grenimi ile ilgili goriislerini su sekilde ifade etmistir: “Egitim siireglerimiz hep
teoriye, ezbere dayali oldu. Lisede de bunu ¢ok yasadik. Lisedeki ogretim su sekildeydi;
ogretmenimiz yeni konuya basladiginda yeni kavram o6grenmemiz gerektiginde bize olanak
tammadan kendisi agiklardi ve sonug¢ odakliydi.” Konuyu anlamlandirabilecekleri, iligki
kurmalarin1 saglayacak bir egitim gormediklerini dile getiren K1, 6gretmeni ile ilgili de
olumsuz yagantilar1 oldugunu ifade etmistir. K1’in orta diizeyde matematiksel yatkinlik puani

vardir ancak lise matematik 6grenim diizeyinin diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir.

K2, orgiin egitime devam etmenin zaman kayb1 olacagini diisiindiigiinden acik liseye
gittigini belirtmistir. Bu sebeple lise ddneminde matematik egitimi deneyimi bulunmamaktadir.
Katilimc1 (K2), tiniversite sinavina hazirlik doneminde 6zel ders alarak matematikte lise
doneminde olusan agig1 kapatmaya cahistigimi ifade etmistir. Ozel ders aldig1 dgretmeni
sayesinde matematik ile ilgili olumlu ilerlemeler kaydettigini anlatmistir. Ogretmenin
anlatiminin, etkili ve kalic1 oldugunu, derslerin bu sayede ¢ok keyifli gectigini dile getirmistir.
Lise 0grenim diizeyi hakkinda yorum yapamadigimiz K2, {iniversite hazirlik silirecinde
matematik dersine yonelik olumlu tutum gelistirmistir diyebiliriz. Yiiksek matematiksel

yatkinlik diizeyine sahip olmasi, bu yorumumuzu destekler niteliktedir.

Katilimeilardan K3, lise doneminde ogretmenlerinin kendisini destekledigini,
eksiklerini kapatmaya yardimci oldugunu belirtmistir. K3’iin “Lise matematik ogretmenim
matematik ile ilgili biraz daha olumlu diistinmemi sagladi. Tamamen nefret etmemi engelledi”
seklindeki ifadelerinden Ogretmenin olumlu bir etkisinin oldugu sonucuna ulasabiliyoruz.
Ancak bir sinav sonrasi 6gretmenlerini geger not alabilmesi i¢in ¢abaladigindan bahsetmistir.
Lise donemindeki matematik kaygisini su sozlerle ifade etmistir: “Lisedeyken sinav olurduk,
yakin arkadaslarimin hepsinin matematigi iyiydi. Ogretmene soru sorarlardi. Ben hi¢
soramazdim, matematik dersine karsi kaygili bir 6grenciydim.” Buradan matematik 6grenim
diizeyinin diisiik diizeyde oldugu yorumunu yapabiliriz. Bu dogrultuda K3’{in, matematiksel
yatkinlik puani ve lise matematik 6grenim diizeyinin birbiriyle ortiistiigiinii ve iki sonucun da

diisiik diizey oldugunu ifade edebiliriz.

K4, bir dersi sevmeden Once d6gretmeni sevmek gerektigini, lise doneminin baslarinda

-----

sonra yine lise doneminde karsilastig1 ve sevdigi matematik 6gretmeni sayesinde ise matematigi

sevmeye basladigini ifade etmistir. “Ogretmene yakinlik hissedince dersi de sevmeye
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baslyorsun”, “11. Ve 12. Sumftaki matematik 6gretmenlerimi ¢ok sevmistim. On yargilarim
kirildi onlarin sayesinde diyebilirim” ctimleleri, katilimcinin, bu konudaki kendi ifadeleridir.
Yiiksek diizey matematiksel yatkinliga sahip bir 6gretmen adayir olan K4, lise donemi
matematik 6grenim diizeyinin yliksek oldugu yorumu yapilabilir. Bu durumda nicel analiz ile

nitel analiz sonucu bu katilimer i¢in degerlendirildiginde birbiri ile uyugmaktadir.

K5, lise doneminde matematik Gfretmeni sayesinde matematik dersini daha g¢ok
sevmeye basladigini, bu sayede lisede 6grenim gordiigli alan1 degistirdigini ifade etmistir.
“Matematigi seviyorum. Lisede, matematik dersimize gelen bir hoca vardi. O kadar giizel ve
zevkli anlatiyordu ki dersi... " seklindeki ifadelerinden lise donemi matematik 6grenimi yasanti
diizeyinin yiiksek diizey oldugu yorumunu yapabiliriz. Ogretmen aday: lisedeki 6gretmeninin
etkisi ile 6grenim gordiigii sozel alandan TM alanina gectigini belirmistir. Bu dogrultuda,
K5’in, matematiksel yatkinlik puaninin da yiiksek oldugunu bildigimizden nicel ve nitel

sonugclarin birbiriyle ortiistiigii sonucuna ulasabiliriz.

4.4. Smf Ogretmeni Adaylarinin Matematiksel Yatkinliklar: ile Matematik Ogretimi
Yeterlilik Alg1 Diizeylerinin Incelenmesine Ait Bulgular
Asagidaki tabloda, sinif 6gretmeni adaylarimin matematik 6gretimi yeterlilik algi

diizeylerine iliskin nicel bulgulara yer verilmistir:

Tablo 4.11. Katilimcilarin matematik 6gretimi yeterlilik algi diizeyleri ile matematiksel yatkinliklar1 arasindaki

iliski.
Degisken N r
Matematik Ogretimi Yeterlilik

Matematiksel Yatkinlik

** Korelasyon 0,01 diizeyinde anlamlidir (p<,01).

Matematiksel yatkinlik puanlari ile matematik Ogretimi yeterlilik algis1 diizeyleri
arasinda bir iliski olup olmadigini belirlemek icin yapilan Spearman Korelasyon analizi
sonucunda, matematiksel yatkinliklar1 ile matematik o6gretimi yeterlilik algis1 diizeyleri
arasinda pozitif yonde p=0,01 diizeyinde anlamli orta diizeyde bir iligski oldugu bulunmustur (r

= 323" p <,01).

Asagidaki tabloda, simif Ogretmeni adaylarinin matematik 6gretimi yeterlilik algi

diizeylerine iligkin nitel bulgulara yer verilmistir:
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Matematik Ogretimi Yeterlik Algis:

Diagak

99 |

“Korkmuyor degilim. Cocuklar anlamazsa, matematigi
nasil dgretebilirim gibi kaygilanm oluyor. Zor &grenen ya
da dgrenemeyen bir &grenci oldugunda endiseye
kapihnm”

M, R
N, T

N
hY

]

Orta

9 |
“Yeterli hissetmeye yakimim. Yeni nesil égrenme tarzina
daha uyumlu oldugumuz zaman daha kolay yol
aldiqirniz diistindyorum. Konu ile ilgili aragtirmalar
yapiyorum, makaleler ckuyorum

9%
“Ogrencilere bir seyler bir sey anlatabilecegimi, bir seyler
dgretebilecegimi disiniyorum. Diger dersler de dahil...
Arma matematik alaninda daha iyi olmam gerekiyor. Su
an dgrenme asamasinda oldugumu disdiniyorum.”

Yiksek

99|

“Su an dgretm enlik yapmaya baglasam matematigi
cgretmek igin gaba harcayacak bir 6gretmen clacagima
inaniyorum. Ogretebiliim diyorum. Ama tam olarak
yeterli hissetmiyorum, yeterli hissetmemem gerektigini
de diisindyorum.” %

*Ozel ders veriyorum. Kendimi yeterli hissediyorum.
Ancak tabi bunun pedagojik alt yapisi daha tam degil.
Birinci siniftayim.”

i

“Aslinda tamamen kendimi yeterli gdrmiyorum. Clnkd
yaraticthgin égrenciyken bir sekilde ortaya cikiyor ama
agretmen konumunda ok heyecanlamyorum. Ne olup
bitecegini bilmedigimden. Orta dizeyde cldugumu
disindyorum.”

Sekil 4. 9. Matematik 6gretimi yeterlilik alg:1 diizeyleri katilimei ifadeleri.

Smif 6gretmeni adaylarinin matematik Ogretimi yeterlilik alg1 diizeyleri ile
matematiksel yatkinliklar1 arasinda pozitif yonde anlamli diistik bir iligki oldugu sonucuna
ulagildig1 goriilmiistiir (tablo 4.11.). Bu dogrultuda siif 6gretmeni adaylarina matematik
ogretimi yeterlilik algilarmi, matematik 6gretimi konusunda kendilerini nasil gordiiklerini
ortaya ¢ikarmaya yonelik sorular yoneltilmistir. Burada, sinif 6gretmeni adaylarinin kendilerini
bu konuda ne seviyede gordiiklerini, eksik hissettikleri noktalarda bu eksiklikleri tamamlama
yoniinde ¢abalayip ¢abalamayacaklarini kendilerinin ifade etmelerini saglamak amaglanmistir.
Katilimcilarin sekil 4.9.’da 6zetlenen goriisleri ile matematiksel yatkinlik diizeyleri arasindaki
iliskiye de bakarak matematiksel yatkinligin bu konuda etkili olup olmadigina dair bir fikir
ortaya koyulmaya ¢aligilmigtir. Bunun sonucunda, adaylarin, matematiksel yatkinlik puanlar

ve matematik 6gretimi yeterlilik alg1 diizeylerinin birbiriyle Ortiistiigii sonucuna ulagilmistir.

Matematiksel yatkinlik puani diisiik olan simif 6gretmeni adaymin (K3), matematik
ogretimi konusunda daha endiseli oldugu goriilmiistiir. “Korkmuyor degilim. Cocuklar
anlamazsa, matematigi nasil o6gretebilirim gibi kaygilarim oluyor. Zor ogrenen ya da
ogrenemeyen bir ogrenci oldugunda endiseye kapilirim” climlesi katilimcinin konu ile ilgili
kendi ifadeleridir. Bu endiseleri yagamasina ragmen {iiniversitede almakta oldugu matematik
Ogretimi dersinin kendisine ¢ok sey kattigini, bunun da kendisini olumlu yonde etkiledigini
belirtmistir. Orta diizey matematiksel yatkinliga sahip simif Ogretmeni adaymin (K1),
matematiksel yatkinlig1 yiiksek adaylara gére daha az yeterli hissettigi ancak yeterli olabilmek

icin c¢aba harcayacak motivasyona sahip oldugu belirlenmistir. “Yeterli hissetmeye yakinim.
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Yeni nesil 6grenme tarzina daha uyumlu oldugumuz zaman daha kolay yol aldigimizi
diistiniiyorum. Konu ile ilgili arastirmalar yapryorum, makaleler okuyorum (K1)”, climlesiyle
goriislerini ifade etmistir. Yiiksek matematiksel yatkinliga sahip simif 6gretmeni adaylarinin
(K2, K4, K5), goriisme sirasindaki gozlem sonuglarina ve ifade ettikleri goriislerine
bakildiginda daha 6z giivenli olduklar1 yorumu yapilabilir. Sinif 6gretmeni adaylarindan K2’ nin
goriiglerinin bir kism1 su sekildedir: “Su an dgretmenlik yapmaya baslasam matematigi
ogretmek icin ¢aba harcayacak bir égretmen olacagima inanityorum. Ogretebilirim diyorum.
Ama tam olarak yeterli hissetmiyorum, yeterli hissetmemem gerektigini de diigiiniiyorum.” Bir
diger 6gretmen adayi ise goriislerini su sekilde dile getirmistir: “Ogrencilere bir seyler bir sey
anlatabilecegimi, bir seyler ogretebilecegimi diisiiniiyorum. Diger dersler de dahil... Ama
matematik alaminda daha iyi olmam gerekiyor. Su an 6grenme asamasinda oldugumu
diistiniiyorum (K4).” Kendisini matematik 6gretimi konusunda yeterli géren K5, bu durumu
ozel ders verdigini sdyleyerek dogrulamak istemistir. Ozel ders vermesinin, katilimcinin,
matematik dgretimi 6z yeterlilik algisini giiclendirdigi diisiiniilmektedir. “Ozel ders veriyorum.
Kendimi yeterli hissediyorum. Ancak tabi bunun pedagojik alt yapisi daha tam degil. Birinci
siniftayim” sozlerinden kendisini yeterli gordiigli ama gelismeye de acik oldugu yorumunu

yapabiliyoruz.

Matematiksel yatkinlik puani yiiksek olan bir diger 6gretmen aday1 K6, bir 6grenci
kazanmanin ne kadar onemli oldugunun farkinda olugunu, daha iyi olmak i¢in ¢aba
harcayacagini belirtmistir. Kendisini matematik 6gretimi konusunda orta diizeyde gordiigiinii
ifade etmistir. “Aslinda tamamen yeterli gérmiiyorum. Ciinkii yaraticiligin 6grenciyken bir
sekilde ortaya ¢ikiyor ama 6gretmen konumunda ¢ok heyecanlantyorum. Ne olup ne bitecegini
bilmedigimden. Orta diizeyde oldugumu diistiniiyorum” sdzleri ile kendisini ifade etmistir (K6).
Smif 6gretmeni adayinin matematiksel yatkinligi yiiksek olmasina ragmen kendisini tam olarak

matematik 6gretimi konusunda yeterli gérmedigi sonucuna ulasabiliriz.
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Tablo 4.12. Matematiksel Yatkinlik Islevleri Olgegi uygulamasina dair elde edilen nicel ve nitel sonuglarin

biitiinlestirilmesi.
Nicel Bulgu Nitel Bulgu
Siif  Ogretmeni  adaylarmin  matematiksel Sinif 6gretmeni adaylarinin gériismeler sonucunda

yatkinliklar gesitli degiskenler (simif diizeyi, lise
tiirii, lisede Ogrenim goriilen alan ve yetenek)
acisindan incelenmis, adaylarin matematiksel
yatkinlik puanlarinin bu degigkenlere gore anlamli
farklilasmadigi sonucuna ulasilmistir. Ancak
lisede oOgrenim gorilen alan ve yetenek
degiskenlerine gore, matematiksel yatkinligin
matematik dersine yonelik tutum alt boyutu
puanlarinin farklilastig1 bulgusu elde edilmistir.

smif diizeyi konusunda goriis belirtmedikleri, lise
tiirlinlin matematiksel yatkinliklar {izerinde etkili
olacagi goriisiine sahip oldugu bulgusuna
ulagilmastir.

Lisede 0Ogrenim gorilen alanin matematiksel
yatkinliklarina etkisi olmadigmi diisiindiikleri ve
nicel sonuglarin aksine tutum alt boyutunda da
etkili olmadig1 goriisiine sahip olduklari sonucuna
ulasilmgtir.

Katilimcilardan bir tanesinin yetenek alaninin
matematiksel yatkinligina bir etkisinin olmadigi
goriigiine sahip oldugu, diger dort katilimeinin ise
yetenek alanlarmin matematiksel yatkinliklarina
katkis1 oldugu goriisiine sahip olduklar1 sonucuna
ulasilmistir.

Siif  O6gretmeni  adaylarmin  matematiksel
yatkinliklarinin, matematik 6grenim diizeyleri
(ilkokul, ortaokul, lise) ve matematik Ogretimi
yeterlilik algilart ile iliskisinin incelendigi nicel
analiz sonuglarinda ise pozitif yonde anlamli iligki
oldugu bulgusu elde edilmistir.

Nitel goriismeler sonucunda, matematik 6grenim
diizeyleri ve matematik Ogretimi yeterlilik algi
diizeyleri ile matematiksel yatkinliklar1 arasinda
iliski oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Arastirmanin nicel ve nitel analiz sonuglarina bakildiginda, bazi bulgularin birbiriyle drtiismedigi, nicel
analiz sonuclari ile goriigmeler sonucu elde edilen katilimci goriislerinde farkliliklar oldugu gorilmistiir.
Bu farkliliklarin nedenleri, katilimcilarin goriiglerinin analiz edilmesiyle agiklanabilmistir.
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BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada, farkli {iniversitelerde Ogrenim gormekte olan, farkli smf
diizeylerindeki smif Ogretmen adaylarinin matematiksel yatkinliklar1 cesitli degiskenler

acisindan incelenmistir.

Arastirmada karma yontem desenlerinden ag¢imlayici sirali desen kullanilmigtir.
Arastirma i¢in gerekli olan veriler, Matematiksel Yatkinlik Islevleri Olgegi uygulanarak ve yari
yapilandirilmis goriismeler ile toplanmustir. Matematiksel Yatkinlik Islevleri Olgegi, Orta
Anadolu Bolgesi’ndeki farkli tiniversitelerden katilim saglayan 362 Ogretmen adayina
uygulanmistir. Matematiksel Yatkinlik Islevleri Olgegine yanit veren smif 6gretmeni adaylari
arasindan amagli 6rneklem yoluyla, yar1 yapilandirilmis goériismeye katilacak kisiler segilmistir.
Yar1 yapilandirilmis goriismeler, goniillii olan 6 sinif 6gretmeni adayi ile gergeklestirilmistir.
Arastirma, temelde, “sinif ogretmeni adaylarinin matematiksel yatkinliklarinin olgiilmesiyle
elde edilen sonuclari, goriisme sonucu elde edilen veriler nasil ac¢iklamaktadir?” sorusuna

yanit aramistir.

Arastirmada, matematiksel yatkinlik cesitli degiskenler acisindan incelenmistir. Bu
degiskenlerden ilki, sinif diizeyidir. Sinif 6gretmeni adaylarinin, 6grenim gérmekte olduklari
smif diizeyine gore matematiksel yatkinlik diizeylerinde bir farklilasma olup olmadig:
incelenmistir. Ulagilan bulgulara gére, matematiksel yatkinliklar1 sinif diizeylerine gore anlamli
bir sekilde farklilasmamaktadir. Goriisme yapilan 6gretmen adaylar1 ise bu konuda goriis
belirtmis ve sif diizeyleri ilerledikce, aldiklari egitim sayesinde matematik konusunda
fikirlerinin olumlu yonde degistigini belirtmiglerdir. Yazgan vd. de (2013), arastirmalarinda,
farkli branglardaki 6gretmen adaylarinin matematiksel yatkinliklarini incelemis ve siif diizeyi
degiskeninde, bu arastirmanin nicel analizinde elde edilen bulguya benzer sekilde, anlamli bir
farklilasma olmadig1 sonucuna ulasmislardir. Cruz vd. (2019), gerceklestirdikleri arastirmada,
smif diizeyi degiskenini incelemis ve 6gretmen adaylarinin matematiksel yatkinlik puanlarinda

siif diizeylerine gore farkliliklar oldugu sonucuna ulagsmiglardir.

Smif 6gretmeni adaylarinin matematiksel yatkinliklari, mezun olduklar lise tiiriine gore
incelenmistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin, matematiksel yatkinliklarinin lise tiirtine gore
anlamhi farklilagmadigi bulgusu elde edilmistir. Ancak Ogretmen adaylariyla yapilan

goriismelerde, 6gretmen adaylarmin lise tiiriiniin matematiksel yatkinlik diizeylerinde etkili
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oldugu goriisline sahip olduklart sonucuna ulagilmistir. Smif 6gretmeni adaylari, 6grenim
gordiikleri lisenin daha alt standardinda bir lisede 6grenim goérmiis olmalart durumunda daha
diisiik matematiksel yatkinliga sahip olacaklar1 goriisiine sahiptirler. Daha {ist standartlarda bir
lisede okumus olmalar1 durumunda da ¢ok daha iy1 bir matematik seviyesine ve yatkinliga sahip
olacaklarini diistinmektedirler. Bu durumu, 6gretmenlerin her lisede farkli seviyede oldugu ve
basaril1 arkadas cevresinin daha olumlu etki birakacagi diisiincesiyle agiklayan Ogretmen
adaylar1 olmustur. Katilimcilarin goriislerine bakarak, sinif 6gretmeni adaylarinin iyi bir lisenin
matematiksel yatkinligi acikladigi diisiincesinde oldugu sdylenebilir. Bu durumun kendi
basarilarina katki saglayacagini diisiinmektedirler. Boylece, lise tiirti degiskenine yonelik nicel
analiz sonuclari ile sinif 6gretmeni adaylarinin goriisleri farklilik gostermektedir. Yapilan bir
arastirmada smif 0gretmeni adaylarinin matematige yonelik tutumlarinin lise tiirline gore
farklilastig1 bulgusuna ulagilmistir (Akay ve Boz, 2011). Bu bakimdan arastirmanin bulgulari

mevcut ¢alismanin bulgulariyla benzerlik gostermektedir.

Etkisi arastirilan bir diger degisken de lisede 6grenim goriilen alandir. Sinif 6gretmeni
adaylarinin matematiksel yatkinliklarinin lisede 6grenim gordiikleri alana gore anlamli olarak
farklilasmadig1 bulgusuna ulasilmistir. Ancak, matematiksel yatkinligin alt boyutlarindan olan
matematik dersine yonelik tutum alt boyutunda, TM ve MF alanlar1 arasinda MF lehine farklilik
oldugu belirlenmistir. Ulasilan nicel sonuglar1 detaylica agiklayabilmek icin yapilan
goriismelerde ise Ogretmen adaylarinin, lisede O0grenim gordiikleri alanin matematiksel
yatkinliklarini etkilemedigi goriisiine sahip olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Ancak MF alaninda
Ogrenim gormiis olan sinif 6gretmeni aday1 K6, diger 6gretmen adaylarindan farkli yonde goriis
belirtmis ve lisede 6grenim goriilen alanin matematiksel yatkinliklarinda etkili oldugunu
diisiindiigiinii ifade etmistir. Matematik dersine yonelik tutumlarinm etkiledigi yoniinde goriis
belirten bagka bir katilime1 olmamistir. Goriismelere katilan diger sinif 6gretmeni adaylarinin
dordii TM (Tiirkce-Matematik) alaninda egitim gormiisken, bir tanesi acgik lisede egitim
gordiigii icin alan se¢iminde bulunmadigini belirtmistir. Lisede, matematik dersinin ortak ders
oldugunu bu sebeple 6grenim goriilen alanin matematik konusunda bir etkisinin olmadigini
ifade eden katilimcilar olmustur. Sinif 6gretmeni adaylarinin matematige yonelik tutumlarinin
incelendigi bir ¢alismada, lisede 6grenim goriilen alan degiskeni incelenmis ve arastirmamizin
katilimcilarin goriislerinin aksine, matematik tutum puanlarinin lisede 6grenim goriilen alana
gore farklilik gosterdigi, MF alandan mezun olan dgrencilerin matematik tutum puanlarinin

daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir (Celik ve Bindak, 2005). Bu bakimdan arastirmanin
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sonucu, mevcut arastirmanin nicel analiz sonuglari ile benzerlik géstermekte ancak nitel analiz

sonuglari ile benzerlik gostermemektedir.

Arastirma kapsaminda, matematiksel yatkinlik diizeyi {lizerinde etkisi incelenen
degiskenlerden bir digeri ise yetenek degiskenidir. Sinif 6gretmeni adaylarinin, matematiksel
yatkinliklarinin, yetenekli olduklarini ifade ettikleri alana gore anlamli olarak farklilasmadig:
bulgusu elde edilmistir. Matematik dersine yonelik tutum alt boyutunda, edebiyat ve akil zeka
oyunlar1 yetenek alanlarinda, akil ve zeka oyunlari Iehine farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ulasilan bulgular1 daha detayli agiklayabilmek i¢in sinif d6gretmeni adaylar ile goriismeler
gerceklestirilmistir. Sinif 6gretmeni adaylari ile yapilan goriismelerin analizlerine bakildiginda,
bir 6gretmen adayi hari¢, yetenek alanlarmin matematiksel yatkinliklarina olumlu katkisi
oldugu goriisiine sahip olduklar1 bulgusu elde edilmistir. Yetenek alanlarinin, kendilerini
olumlu yonde destekledigini, kendilerine farkli bakis acilar1 kazandirdigini ifade eden 6gretmen
adaylar1 bu sayede matematigi basarabileceklerine dair inan¢larinin arttigini belirtmislerdir.
Miizik aleti ¢alan K2, miizik aleti ¢alabilmenin basar1 duygusunu destekledigini, istedigi ve
ugrastig1 bir seyi yapabilecegine dair giiven duygusunu gelistirdigini ve matematik kaygisinin
bu sayede ¢ok olugsmadigini diislindiigiinii belirtmistir. K2’nin, matematiksel yatkinlik puaninin
ve matematik dersine yonelik tutum alt boyutu puaninin yiiksek olmasi bu ifadelerini destekler
niteliktedir. K4 ise akil ve zeka oyunlar1 alanindaki yeteneginin tahmin, zaman kullanimi, ¢caba
gibi konularda olumlu katkilar1 oldugunu, matematikte de bu becerilerin 6nemli oldugunu, bu
sebeple kendisine olumlu yonde katki sagladigini belirtmistir. Katilimcilarin goriisleri ve
kendilerinin matematiksel yatkinlik puanlarinin 6zellikle matematik dersine yonelik tutum
puanlarinin yiiksek olmasi dikkate alindiginda, farkli alanlarla ilgilenmenin bireye akademik
anlamda katki saglayabilecegi yorumunu yapabiliriz. Matematigin farkli alanlarla
biitiinlestirildiginde, o6grencilerin matematiksel yatkinliklarina olumlu etkisinin oldugu
sonucuna ulasilan calismalara bakildiginda yetenek alanimmin dikkate deger oldugu
goriilmektedir. Miizik ve matematik biitiinlesik ders programi hazirlanarak gergeklestirilen
arastirmalar Ornek olarak sunulabilir (An vd., 2014, 2015). Yetenek alanlar ile desteklenen
matematik 6grenme ortamlar1 sunmak, Ogrencilerin bakis agilarin1 zenginlestirecegi ig¢in
matematiksel yatkinliklarina olumlu katki saglayacadi diisiiniilmektedir. Sinif 6gretmeni
adaylarmin “farkli bakis agist” ifadesini kullanmalar1 bu durumu destekleyici niteliktedir.
Soyle ki, goriigmelere katilan sinif 6gretmeni adaylari, farkli alanlarla ilgilenmenin, farkli bakis
acis1 edinmelerine katki sagladigini, bu sayede probleme farkli yonlerden bakabilme becerisi

elde etmis olabileceklerini ifade etmislerdir. Sinif 6gretmeni adaylarinin yetenek alanlar1 ve
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matematik arasinda ortak nokta olarak ifade ettikleri kavramlar da dikkat ¢ekicidir. Zaman
kullanimi, strateji gelistirme, tahmin etme gibi kavramlarin, ilgilendikleri yetenek alanlart ile
beceri haline geldigini belirtmislerdir. Bu becerileri edinmelerinin matematik dersine yonelik
olumlu tutum gelistirdigi diisiiniilmektedir. Yetenek alaninin matematiksel yatkinhigi,
matematik dersine yonelik tutum alt boyutunda etkiledigi bulgusunu, smif Ogretmeni
adaylarimin goriislerinin dogruladigi yorumunu yapabiliriz. Diger disiplinlerle 6zdeslesen
bireylerin olumlu matematiksel yatkinliklara sahip olabileceginin ortaya koyulmasi amaciyla
bir sanat sirketinin paketleme, tasarim ve magaza birimlerinde calisanlarin katildig1 bir
arastirma gergeklestirmiglerdir (Ma ve Radke, 2015). Bu calisanlarin yaptiklart islerin
matematiksel akil yiirlitmelerle dolu oldugu diisiiniilmektedir. Dolayisiyla, elde ettigimiz bu
bulgular dogrultusunda, kisilerin yetenek alanlarmin onlara kattigi olumlu duygulardan,
matematik dersinin keyifli bir hale getirilmesinde faydalanilabilir. Dikkat ¢ekici, 6grencilerin
iletisimini artiran ve aktif olabilecekleri matematik Ogrenme ortamlari sunarak olumlu
matematiksel yatkinlik gelistirmelerine katki saglanabilir. Goriismeye katilan sinif §gretmeni
adaylarinda oldugu gibi, 6gretmen adaylariin yetenek alanlar1 ve matematiksel yatkinliklari
belirlenip kendilerini bu yonde gelistirmeleri i¢in tesvik edilerek egitim 6gretim faaliyetlerini

eglenceli hale getirmeleri saglanabilir.

Diger yandan, smif O6gretmeni adaylarimin matematiksel yatkinliklarinin ilkokul,
ortaokul ve lise matematik 6grenim yasant1 diizeyleri ile olan iligkisi incelenmistir. Sinif
O0gretmeni adaylarinin matematiksel yatkinliklar ile ilkokul, ortaokul, lise matematik 6grenim
diizeyleri arasinda pozitif yonde anlamli iliski oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bu bulgunun,
daha detayli aciklanabilmesi i¢in Ogretmen adaylarinin goriislerine bagvurulmustur.
Kendilerine matematik 6grenimi ile ilgili yoneltilen sorulara verdikleri yanitlara bakildiginda,
yanitlarin ¢ogunlukla matematiksel yatkinlik puanlari ile dogru orantili oldugu goriilmiistiir.
Smif 6gretmeni adaylarinin ifade ettiklerine bakildiginda, 6gretmen faktoriiniin 6nemli oldugu
ortaya ¢ikmaktadir. Yasantilarinin ¢cogunda 6gretmenin yer aldigi ve kiminde olumlu kiminde
olumsuz etki biraktig1 anlasilmaktadir. Olumsuz Ogretmen tutumlar ile karst karsiya
kalindiginda dolayli da olsa 6grencide iz biraktigi, derse karsi ilgisizlige ve kaygiya sebep
oldugu anlasilmaktadir. Siif 6gretmenleri ile olan yasantilar1 dikkat ¢ekmektedir. Sebebi ise,
ilkokul donemindeki bu yasantilar1 sonucu diisiik olan matematik 6grenim diizeyleri
dogrultusunda, diisiik ve orta diizey matematiksel yatkinliga sahip olmalaridir. Ornegin;
katilimcilardan K3, sinif 6gretmeninin kendisini fark etmedigini, derse dahil etmedigini bunun

da kendisinde matematik kaygisina sebep oldugunu ve matematige bakisini olumsuz
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etkiledigini, lziilerek ifade etmistir. K1 de ilkokul donemindeki olumsuz yasantilarindan
bahsetmigstir. K1 ve K3’iin bu ifadeleri, sirasiyla diisiik ve orta diizey matematiksel yatkinlik
puanina sahip olmalarimin sebebini agiklar niteliktedir. K2, ilkokulda olumlu yasantilari, yiiksek
matematik 6grenim diizeyi ve matematiksel yatkinlig1 olan bir 6gretmen adayidir. Ortaokul
doneminde olumsuz dgretmen tutumuna vurgu yapmistir. O donemdeki matematik 6gretmeni
sebebiyle derse karsi isteksiz oldugunu belirtmistir. K4, lisedeki ilk yillarinda karsilastigi
matematik 6gretmeninin olumsuz yaklasimi sebebiyle matematik dersine karsi on yargi
gelistirdiginden, sonraki yillarda ise karsilastigi diger matematik 6gretmenlerinin bu 6n yargiy1
kirdigindan bahsetmistir. K5, lise doneminde karsilagtigi bir matematik 6gretmeni sayesinde
ilgi duymakta oldugu matematik dersini daha ¢ok sevdigini belirtmistir. Sinif 6gretmeni
adaylarinin matematik diizeylerinin olumlu ve olumsuz yasantilar1 ile aym1 dogrultuda
matematik O68renim ve matematiksel yatkinlik diizeyine sahip oldugunu diislinerek bu
goriiglerini  degerlendirdigimizde, Ogretmen faktoriinlin ¢ok Onemli oldugu sonucuna
ulastyoruz. Feldhaus (2014), sinif 6gretmeni adaylart ile gerceklestirdigi calismasinda, bu
arastirmanin bulgusuna benzer sekilde, ilkokul 6gretmenlerinin, 6gretmen adaylarinin {izerinde
cok 6nemli etkilerinin oldugu sonucuna ulasmistir. Feldhaus (2014), olumlu matematiksel
yatkinliga sahip olunmasimi ilkokul donemindeki olumlu yasantilara, olumsuz matematiksel
yatkinliga sahip olunmasini ise ilkokuldaki olumsuz matematik yasantilarina baglamaktadir.
Simif 6gretmeni adaylari, matematik 6grenim diizeylerini etkileyen faktorler arasinda, 6gretmen
etkisi haricinde, kullanilan geleneksel yontemlerden, gorsellerle desteklenmeyen ezbere dayali
matematik egitiminden, matematik dersinde giinliik hayatla baglanti kurulmamasindan
olumsuz etkilendiklerini ifade etmislerdir. Tiim bu faktorlerin, matematige olan tutumlarini
olumsuz etkiledigini, kaygiya sebep oldugunu belirtmislerdir. Goriismeye katilan smif
Ogretmeni adaylarmin hepsi, gilincel yontemlerin kullanilmasiin gerekliligini, matematigin
ezberci bir anlayisla 6gretilmekten vazgecilmesi gerektigini savunmuslardir. Farkli 6gretim
yontemleri kullanildiginda, 6grencilerin matematiksel yatkinlik diizeylerinin olumlu etkilendigi
sonucuna ulasan arastirmacilarin ¢alismalari, 6gretmen adaylarinin bu goriislerini destekler
niteliktedir (Dini Lestari vd., 2019; Sukmadewi, 2014; Ulya ve Rahayu, 2021; Yaniawati vd.,
2019).

Son olarak, arastirmada, sinif 6gretmeni adaylarinin matematiksel yatkinliklari ile
matematik Ogretimi yeterlilik algi diizeyleri arasindaki iliski incelenmistir. Matematiksel
yatkinlik ile matematik 6gretimi yeterlilik alg1 diizeyleri arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki

oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmen adaylari ile yapilan goriismelerin analizleri de nicel
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sonuglar1 destekler niteliktedir. Sinif 6gretmeni adaylarindan matematiksel yatkinlik diizeyleri
yiiksek olanlarin, matematik 6gretme konusunda kendilerine daha ¢ok giivendikleri yorumu
yapilabilir. Gorlisme sirasinda kendilerinden emin tavir sergilemeleri ve kendilerini net bir
sekilde ifade etmeleri yorumumuzu destekler niteliktedir. Orta diizey matematiksel yatkinliga
sahip smif 0gretmeni adaylarinin ise matematiksel yatkinlik puani ve matematik 6gretimi
yeterlilik algilar1 yiliksek olan 6gretmen adaylarina gore daha diisiik yeterlilik algisina sahip
olduklar tespit edilmistir. Matematiksel yatkinlig1 diisiik seviyede olan 6gretmen adayinin ise
yeterlilik algisinin diisiik oldugu bulgusu elde edilmistir. Bu bulgular, simif 6gretmeni
adaylarinin, matematik 6gretimi 6z yeterlilik algilar1 ile matematiksel yatkinliklariin dogru
orantili oldugu sonucunu ortaya ¢ikarir. Simif Ogretmeni adaylarinin  matematiksel
yatkinliklarinin gelistirilmesi, ulasilan bu sonuglara gore, onlarin matematik Ogretimi 6z
yeterlilik algilarini da olumlu yonde etkileyecegi diisiiniilmektedir. Matematik 6gretecek olan
siif dgretmeninin matematiksel yatkinlik diizeyinin, matematik 6gretimi sirasinda kendine
duydugu giivenin, ilkokul déoneminde, 6grencilerin matematiksel yatkinliklarinin olumlu yonde
olusmasi igin etkili olacagi diisiiniilmektedir. Cruz vd. (2019), arastirmasinda matematiksel
yatkinlik ile matematik 0gretimi 6z yeterlik arasinda giiglii bir iliski oldugunu sonucuna
ulagsmigtir. Bu aragtirmanin sonucu, ulastigimiz bulgular1 destekler niteliktedir. Yapilan bir
arastirmada, 6gretmen adaylarinin 6gretmen adaylarinin matematik ile ilgili olumsuz duygulari
olmasma ragmen, her zaman matematik 6gretimi konusunda olumsuz duygulara sahip
olmadiklar1 bulgusu elde edilmistir (Coppola vd., 2013). Buna paralel olarak, bu arastirmada
farkl1 matematiksel yatkinlik diizeylerine sahip O0gretmen adaylarinin matematik Ogretimi

konusunda kendilerini gelistirecekleri yoniindeki olumlu ifadeleri yer almaktadir.

Matematiksel yatkinlik diizeylerinde etkili olan faktorlerin neler oldugunu yari

yapilandirilmig goriismeler neticesinde elde ettigimiz bu veriler, agiklar niteliktedir.

Bu aragtirma, 6gretmen adaylarinin matematiksel yatkinliklarinin 6nemini vurgulamak
ve yatkinlik diizeylerinin sebeplerini agiklayabilmenin 6nemine dikkat ¢ekmek icin bir yol
izlemigtir. Smif O6gretmeni adaylarinin, matematik ile ilgili olan yasantilarinin onlarin
matematige yoOnelik yaklasimlarini dolayisiyla matematiksel yatkinliklarini etkiledigini
aciklamaya calismistir. Bu dogrultuda, 6zellikle 6gretmen faktoriiniin ve okul matematigi
yasantilarin énemi, bir kez daha anlasilmistir. Ogretmenlerin yaklasimlarinin, kullandiklar:
yontemlerin dgrencilerin matematik 6grenmeleri ve matematik hakkinda olumlu duygular

gelistirebilmeleri i¢in ne kadar énemli oldugunu katilimcilarin belirttigi goriisleri ile ortaya
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koymustur. Sinif 6gretmeni adaylarinin matematiksel yatkinlik puanlari ile matematik 6grenimi
yasantilarinin, matematik 6gretimi yeterlilik alg1 diizeylerinin paralel oldugu tespit edilmistir.
Smif 6gretmeni adaylarinin matematiksel yatkinliklari ¢esitli degiskenler agisindan incelenmis,
nicel analiz neticesinde, lisede Ogrenim goriilen alan ve yetenek alani matematik dersine
yonelik tutum alt boyutunda farklilasma oldugu tespit edilmistir. Bu aragtirmada belirlenen
diger degiskenlerinde ise anlamli bir farklilasma olmadig1 goriilmiistiir. Aragtirmanin nitel
asamasinda ise sinif 6gretmeni adaylarinin, belirlenen degiskenlerin matematiksel yatkinliklari
tizerinde etkisi olup olmadigmma yonelik gorislerine basvurulmustur. Simif Ogretmeni

adaylarinin farki goriis ve yasantilara sahip olduklar1 belirlenmistir.

Siif 6gretmeni adaylar1 ile matematiksel yatkinlik konusunda daha fazla aragtirma
yapilmasi gerekmektedir. Ogretmen adaylar1 kadar egitim-dgretim faaliyetlerinde aktif olarak
bulunan 6gretmenlerin de matematiksel yatkinlik diizeylerine iligkin arastirmalar yapilarak
matematiksel yatkinlik diizeylerinin tespit edilmesi gerekmektedir. Matematiksel yatkinligin
ilkokuldan itibaren olumlu ydnde gelistirilmesi i¢in neler yapilabilecegini Orneklendiren
arastirmalarin yapilmasit da matematik 6gretmenleri ve 0gretmen adaylari i¢in yol gosterici

olabilir.

Bu arasgtirmada matematiksel yatkinlig1 agiklayan yetenek ve alan degiskenleri lizerinde
durulmustur. Matematiksel yatkinligin  farkli  degiskenler agisindan arastiriimasi
onerilmektedir. Katilimc1 olarak farkli diizey ve branglarda da matematiksel yatkinlik ile ilgili

nicel ve nitel yontemlerle ilgili calismalar alan yazina katki sunabilir.
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EK-2: Anket
Matematiksel Yatkinlik Islevleri Olcegi
Degerli Arkadaslar,

Matematiksel yatkinlik hakkindaki ¢alismamiz i¢in bu anketi sizlere sunduk. Anketi,
0zenle doldurmaniz halinde bilimsel bir ¢alismaya katki saglanacaktir. Bu dogrultuda, sizlerin
gercek bilgi ve samimi goriislerinize ihtiyacimiz var. Ifadeler katilim diizeyinizi belirtmek igin
en olumsuzdan (1) en olumluya (5) dogru isaretlemeniz yeterlidir. Her bir maddeyi okuyup
eksiksiz isaretlemeniz, doldurulmasi gereken alanlar1 doldurmaniz 6nemlidir. Katiliminiz i¢in

tesekkiir ederiz.
Necmettin Erbakan Universitesi
Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi
Yiiksek Lisans Ogrencisi

Aybegiim ALBAY

Kesinlikle
Katilmiyorum
Katiliyorum
Kesinlikle
Katiliyorum

Katilmiyorum
Kararsizim/Fikri
m Yok

1-Matematik dersinde, (yapilmasi istenilmese dahi),
matematiksel bagintilart  arastirmaya ve bu
bagintilar1 olusturmaya ¢aligirim.

2-Genelde, matematik sinavlarina girdigimde stres
olurum.

3- Matematikle ilgili bir meslek se¢meseydim,
iiniversitede matematik dersi almamin bir geregi
olmayacakti.

4- Matematik, genelde birbirleriyle iliskili
kavramlardan olugsmaktadir.

5- Matematik dersinde, (yapilmasi istenilmese dahi),
cesitli muhakeme yontemlerini kullanirim.
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6- Matematik bilmeye ve 6grenmeye ihtiyacim var;
clinkii 6gretmen olmak istiyorsam matematik
bilmeliyim.

7-  Genelde, matematik dersinde belirttigim
ifadelerin dogrulugunu géstermeye caligirim.

8-Genelde, okulda matematikle ugrasmaktan
hoslanmam.

9-Matematik 6grenmeye yonelik yaptigim tiim
caligmalar, benim i¢in degerlidir

10- Matematikte bir konuyu c¢alisirken, o konunun
diger konular ile nasil baglantili olabilecegini de
anlamaya caligirim.

11- Okul disindaki zamanda da matematikle
ugragsmaktan hoglanirim.

12- Genelde, matematik anlamlandirilmast gereken
baglantili bir sistemdir.

13-Genel itibariyle matematik derslerinde problem
cOzerken strese girerim.

14- Matematik dersi almak zorunlu olmasa bile
almak isterim; c¢iinkii o derslerde ogrenecegim
seylerin ileride faydali olacagini diisiiniiyorum.

15- Farkli smif diizeylerinde 6gretilen matematik
konularinin  nasil iliskilendirildigini  gérmeye
caligirim.

16- Genel itibariyle matematigi, sadece hesap
yapmak i¢in kullanirim.

17- Bir matematik dersinde 6grendiklerimiz, diger
matematik dersinde Ogreneceklerimize yardimci
olabilir.

18- Genelde, sinava girdigimde stres olurum.

19- Matematik, icindeki farkli kavramlarin nasil
iliskilendirilecegini diisiinmeyi gerektirir.

20- Genelde, matematiksel problemleri ¢6zmek i¢in
gereken yollar1 adim adim 6grenmek benim igin
kolaydir.

21- Matematikteki ¢cogu konu birbirleriyle iliskilidir.
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22- Bir seyin dogrulugunun gosterilmesi istenilmese
bile, matematik dersinde bir seyi nasil yaptigimi
aciklamak i¢in matematiksel muhakemeyi ve
dogrulamayi kullanirim.

23-Genelde, matematik sinavlarinda, diger sinavlara
gore daha stresli olurum.

24- Ogretmen zorunlu kilmasa bile, matematiksel bir
olayr aciklamak i¢in ¢esitli onermeler gelistirir ve
onlar1 denerim.

25- Okulda matematik ile ugragsmaktan hoslanirim.

26- Genelde matematik anlamlandirildiktan sonra
ogrenilen, baglantili bir sistemdir.
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EK-3: Anket
Degerli Arkadaslar,

Matematiksel yatkinlik konusundaki c¢alismamizi tamamlayabilmek i¢in bu anketi
hazirladik. Ankette bulunan sorulara eksiksiz ve i¢tenlikle verdiginiz yanitlar bilimsel bir

caligsmaya katki saglayacaktir. Katiliminiz igin tesekkiir ederiz.

VTSIt : et e e e e e e e e e e

Smif Diizeyi: ol D2 &3 =4

Hangi lise tiiriinden mezun oldunuz? @ ........ ...

Lisede 6grenim gordiigiiniiz alan hangisidir?
Say. O Soz. O ™ o Yabanci D. &

Hobi ve yetenek alanlariniz var mi1? Varsa yaziniz.

Ilkokulda aldiginiz matematik egitimini nasil degerlendirirsiniz?

Cok koti o1 o2 03 o 4 0O 5 Cokiyi

Ortaokulda aldiginiz matematik egitimini nasil degerlendirirsiniz?

Cokkéti o= 1 =2 o 3 o4 o 5 Cokiyi

Lisede aldiginiz matematik egitimini nasil degerlendirirsiniz?

Cok kot ol o 2 o3 o4 o 5 Cokiyi

Ilkokul dgrencilerine matematik dersi isleme konusunda kendime giivenirim.

Kesinlikle katilmiyorum = 1 & 2 o3 o 4 o5 Kesinlikle katiliyorum
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Ilkokul 6grencilerine matematik dersi isleme konusunda kendimi yeterli hissederim.

Kesinlikle katilmiyorum ol o2 &3 o4 0o 5 Kesinlikle katiltyorum

Ortaokul 6grencilerine matematik dersi isleme konusunda kendimi yeterli hissederim.

Kesinlikle katilmiyorum o1 o 2 o 3 0 4 OS5 Kesinlikle katiliyorum

Okul hayatinizda yabanci dile yonelik yetenek ve yatkinligiiz var miydi?

Kesinlikle hayr ol o2 O3 o 405 Kesinlikle evet
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Ek-4: Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Sorulari

Degerli arkadaslar,

Matematiksel yatkinlik konusundaki aragtirmamiz kapsaminda yari yapilandirilmis

goriisme sorulart hazirlanmistir. Sizlere yonelttigimiz bu sorulara ictenlikle yanit vermeniz

durumunda bilimsel bir ¢calismaya katkida bulunmus olacaksiniz. Katiliminiz igin tesekkiir

ederiz.

10-

11-
12-

Matematik denildiginde akliniza ne geliyor, matematik sizin i¢in nedir?

Matematik sizce gereklilik midir, zorunluluk mudur?

Matematik dersi ile ilgili diisiinceleriniz nelerdir?

Matematik dersi ile ilgili diisiincelerinizin olusmasinda etkili olan kisi ya da neden
var m1? Varsa bizimle paylasir misiniz?

Matematiksel yatkinlik diizeyinizi nasil degerlendirirsiniz?

Lisede 0grenim gordiiglinliz alanin matematiksel yatkinlik diizeyinizde bir etkisi
oldugunu diisiiniiyor musunuz?

Ogrenim gordiigiiniiz lisenin matematiksel yatkinligmiza katkis1 konusunda neler
diisiiniiyorsunuz?

Matematik dersiyle ilgili olumlu, olumsuz yasantilariniz oldu mu? Bize
anlatabileceginiz bir aniniz var mi1?

Ilkokul ~doneminizdeki matematik yasantilarmiz ile ilgili bize neler
sOyleyebilirsiniz?

Ortaokul doneminizdeki matematik yasantilarimiz  ile ilgili bize neler
sOyleyebilirsiniz?

Lise doneminizdeki matematik yasantilariniz ile ilgili bize neler sdyleyebilirsiniz?
Ileride matematik egitimi verecek bir simf 6gretmeni aday1 olarak bu konuda

kendinizi yeterli buluyor musunuz?
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