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TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

Stmif Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarhik Diizeyleri ile Teknolojik Pedagojik Alan
Bilgilerinin Cegyitli Degiskenlere Gore Incelenmesi baslikli tez ¢alismamin toplam 68 sayfalik
kismina iliskin, 5/02/2025 tarihinde tez danismanim tarafindan Turnitin adli intihal tespit
programindan asagida belirtilen filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna
gore, tezimin benzerlik oran1 %25 olarak belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

Tez calismasi orijinallik raporu sayfasi harig

Bilimsel etik beyannamesi sayfasi harig¢

Onsoz haric

Icindekiler haric

Simgeler ve kisaltmalar harig

Kaynaklar harig

Alntilar dahil

7 kelimeden daha az ortlisme igeren metin kisimlari harig

Nk whE

Necmettin Erbakan Universitesi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama Esaslarimni
inceledim ve tez calisgmamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik oraninin
(%30) altinda oldugunu ve intihal igermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda
dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin
dogru oldugunu beyan ederim.

5/02/2025
Nejla ARSLAN

Prof. Dr. Atila YILDIRIM



BIiLIMSEL ETiK BEYANNAMESI

Bu tezin tamaminin kendi ¢alismam oldugunu, planlanmasindan yazimina kadar tiim
asamalarinda bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez i¢cindeki biitlin
bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar ¢ercevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica
tez hazirlama kurallarina uygun olarak hazirlanan bu ¢alismada bagskalarinin eserlerinden
yararlanilmasi durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigini1 ve bu kaynaklarin

kaynaklar listesine eklendigini beyan ederim.

5/02/2025
Nejla ARSLAN
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Egitim Yonetimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

SINIF (")GI.IETMENLER.iNiN DiJiTAL OKURYAZARLIK pt’JZlgs_{LERi iLE
TEKNOLOJIK PEDAGOJIK ALAN BILGILERININ CESITLI DEGISKENLERE
GORE iINCELENMESI

Nejla ARSLAN

Gelecekte basarili olabilecek bireylerin, 21. yiizy1l becerilerine sahip ve teknolojik gelismelere uyum
saglayabilen kisiler olmalar1 beklenmektedir. Gelecegin bireylerini yetistirecek 6gretmenlerin egitim ve dgretim
stireclerinde teknolojik yeniliklerden yararlanmalari ve bu bilgileri 6grencilere etkin bir sekilde aktarabilmeleri
biiyiik 5nem tagimaktadir. Arastirmada sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile teknolojik pedagojik
alan bilgilerinin ¢esitli degiskenlere gore incelenmesi amaglanmistir. Nicel aragtirma yontemlerinden iliskisel
tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin galisma grubunu Konya ilinde Milli Egitim Bakanligina bagl cesitli
devlet okullarinda gorev yapan ve aragtirmaya goniilliiliik esasiyla katihm saglayan 324 sinif 6gretmeniyle
gerceklestirilmistir. Calisma grubunun belirlenmesinde kolay ulasilabilir drnekleme yontemi kullanilmustir.
Arastirmada veri toplama araci1 olarak Ng (2012) tarafindan gelistirilen Ustiindag, Giines ve Bahgivan (2017)
tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Dijital Okuryazarlik Olgegi”, Liang ve arkadaslar1 (2013) tarafindan gelistirilen,
Demirezen (2021) tarafindan Tiirkceye uyarlanan “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan
Bilgisi Olgegi” ile arastirmaci tarafindan gelistirilen demografik bilgiler formu kullanilmistir. Elde edilen veriler
SPSS istatistik programi kullanilarak analiz edilmistir. Veri toplama aracinda yer alan degiskenlerin analizinde
parametrik veya non-parametrik testlerin kullanim durumunun belirlenmesi i¢in dagilim normalligi testi
gerceklestirilmigtir. Verilerin carpiklik ve basiklik degerleri incelenerek, verilerin normal dagilim gosterdigi tespit
edilmistir. Buna gore “cinsiyet, bilgisayar egitimi alma ve derste teknoloji kullanim1” degiskenlerinin analizinde
Bagimsiz Orneklemler igin t-Testi, “yas, mesleki kidem” degiskenlerinin analizinde ise Tek Yé&nlii Varyans
Analizi ANOVA kullanilmistir. Aragtirma sonucunda smif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile
teknolojik pedagojik alan bilgi diizeyleri arasinda pozitif yonlii yikksek diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu tespit
edilmistir. Sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerinde cinsiyet degiskeninde istatistiksel olarak anlaml
bir farklilik gériilmezken, yas, mesleki kidem, bilgisayar egitimi ve derste teknoloji kullanimi degiskenlerinde
istatistiksel olarak anlaml bir fark oldugu belirlenmistir. Simif 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgi
diizeylerinde ise cinsiyet degiskeninde anlamli bir farklilik tespit edilmemis ancak yas, mesleki kidem, bilgisayar
egitimi ve derste teknoloji kullanimi degiskenlerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu sonucuna
ulagilmstir.

Anahtar Kelimeler: Sinif Ogretmeni, dijital okuryazarlik, teknopedagojik alan bilgisi.
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Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
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Master Thesis

AN INVESTIGATION OF CLASSROOM TEACHERS' DIGITAL LITERACY
LEVELS AND TECHNOLOGICAL PEDAGOGICAL CONTENT KNOWLEDGE
ACCORDING TO VARIOUS VARIABLES

Nejla ARSLAN

Individuals who will be successful in the future are expected to have 21st century skills and be able to
adapt to technological developments. It is of great importance that teachers who will educate the individuals of the
future benefit from technological innovations in education and training processes and can effectively transfer this
knowledge to students. In this study, it was aimed to examine the digital literacy levels and technological
pedagogical content knowledge of classroom teachers according to various variables. Relational survey model,
one of the quantitative research methods, was used. The study group of the research was carried out with 324
classroom teachers working in various public schools affiliated to the Ministry of National Education in Konya
Province and participating in the research voluntarily. The convenience sampling method was used to determine
the study group. ‘Digital Literacy Scale’ developed by Ng (2012) and adapted into Turkish by Ustiindag, Giines,
and Bahgivan (2017), “Technological Pedagogical Content Knowledge of Preschool Teachers Scale” developed
by Liang et al. (2013) and adapted into Turkish by Demirezen (2021), and demographic information form
developed by the researcher were used as data collection tools. The data obtained were analysed using SPSS
statistical software. Distribution normality test was performed to determine the use of parametric or non-parametric
tests in the analysis of the variables in the data collection tool. Skewness and kurtosis values of the data were
analysed and it was determined that the data showed normal distribution. Accordingly, t-Test for Independent
Samples was used to analyse the variables of ‘gender, computer education and technology use in the lesson’ and
One-Way Analysis of Variance ANOV A was used to analyse the variables of ‘age and professional seniority’. As
a result of the research, it was determined that there was a positive and highly significant relationship between the
digital literacy levels of classroom teachers and their technological pedagogical content knowledge levels. While
there was no statistically significant difference in the gender variable in the digital literacy levels of classroom
teachers, it was determined that there was a statistically significant difference in the variables of age, professional
seniority, computer education and technology use in the lesson. In the technological pedagogical content
knowledge levels of classroom teachers, no significant difference was found in the gender variable, but it was
concluded that there was a statistically significant difference in the variables of age, professional seniority,
computer education and technology use in the lesson.

Keywords: Classroom Teacher, digital literacy, technopedagogical content knowledge.



BOLUM 1
1. GIRIS

Ikinci Diinya Savasi'ndan giiniimiize kadar, teknolojik alanda pek c¢ok yenilik
yasanmistir ve bu yenilikler toplumsal yagamin gesitli alanlarinda 6nemli etkiler yaratmustir.
Ozellikle internetin icadi, bilgisayar teknolojilerindeki ilerlemelerle birleserek dijitallesme
stirecine biiyiik bir ivme kazandirmistir. Giiniimiizde, bireyler egitim, saglik ve sosyallesme
gibi pek ¢ok alanda bilgi ve iletisim teknolojilerini yogun bir sekilde kullanmaktadir. Hatta
okuma yazma bilmeyen bireyler dahi sesli komutlar araciligiyla interneti kullanabilmekte;
bankacilik, e-ticaret, egitim ve eglence gibi giinliik ihtiyaclarini dijital platformlar iizerinden
karsilayabilmekte, ayrica sosyal medya araciligiyla sanal diinyada aktif bir sekilde
sosyallesebilmektedir (Talan ve Aktiirk, 2021). Bu dijital doniisiim, saglik, ekonomi, hukuk ve
ulagim gibi bircok sektdrde koklii degisimlere yol agmustir.

Egitim kurumlart da bu donilisimlerden kagmilmaz bir sekilde etkilenmistir.
Dijitallesmenin egitim iizerindeki etkileri, 6grenme yontemlerini, 6gretim materyallerini ve
egitim siireclerini yeniden sekillendirerek, egitim sistemlerinin daha dinamik ve erisilebilir hale
gelmesini saglamistir. Bu baglamda, teknolojinin egitimdeki rolii, 6gretim ve Ogrenme
stireclerinin  gelistirilmesinde kritik bir faktor olarak degerlendirilmektedir. Egitimde
O0gretmenlerin ve teknolojinin birbirini desteklemesi ve biitlinlestirilmesi, egitim-6gretim
stireclerinin kalite ve verimliligini artiracaktir. Egitim sistemi, bir toplumun organizmasi olarak
degerlendirildiginde, 6gretmenlerin bu organizmanin temel unsurlarindan biri oldugu agiktir
(Ocak, Cengelci ve Yurtseven, 2022). Bu baglamda, 6gretmenlerin teknoloji ile etkilesim iginde
olmalar1 hem bireysel hem de toplumsal diizeyde egitim sisteminin etkinligini ve

stirdiiriilebilirligini giiclendirecektir.

Tiirkiye’de 2010 y1li itibariyle egitim-gretim siirecinde FATIH Projesi kapsaminda bir
dijitallesme hareketi baglamistir. Bu projeyle 6grencilere tablet bilgisayar dagitilmisg, okullarin
teknik alt yapilar1 diizenlenmeye calisilarak siniflara akilli tahtalar entegre edilmistir (Bozkus
ve Karacabey, 2019). Bu sayede hem Ogretmenler hem de 6grenciler derslerde teknolojik
tiriinlerden daha fazla yararlanmaya baglamislardir. Ayrica mobil cihazlarin gelisimi ve ulagim
imkanlarinin artmasi dijitallesme siireci toplum geneline biiyiik bir hizla yayilmistir. Evlerden
1s yerlerine, egitim kurumlarindan sosyal yasama kadar her alanda dijital cihazlar yerini

almistir. Diinya {izerinde yasanan salgin hastaliklar, dogal afetler egitimde dijitallesmenin



oneminin daha da artmasinda etkili olmustur. Ornegin, COVID-19 pandemi siirecinde tiim
diinya evlere kapanmis hem egitim hem de is sektdrii uzaktan yiiriitilmeye ¢alisilmistir. Bu
asamada c¢esitli platformlar araciligi ile egitim siirecinin kesintiye ugramasi engellenmeye
calistimistir.  Yasanan tiim gelismeler hem Ogrencilerin hem de O6gretmenlerin dijital

okuryazarlik becerilerine sahip olmalarini da gerekli hale getirmistir.

Glinlimiiz egitim diinyast, dijital cagin dinamikleriyle hizla evrilmekte ve bu doniisiim,
egitim siireglerinin geleneksel kaliplarii kokten degistirmektedir (Parlak, 2017). 21. yiizyil
bireyleri i¢in, dijital okuryazarlik becerileri, 6zellikle giivenilir bilgiye ulagsma, giivenli internet
kullanim1 ve bilingli dijital etkilesim konularinda hayati bir 6nem tasimaktadir. Bu beceriler,
bireylerin dijital diinyada etkin, bilingli ve sorumlu bir sekilde hareket etmelerini saglamakta
ve onlarin hem kisisel hem de toplumsal diizeyde basarili olmalarina katkida bulunmaktadir.
Dijital c¢agin gerekliliklerini karsilamak i¢in bu yetkinliklerin gelistirilmesi, modern
toplumlarin stirdiiriilebilirligi agisindan vazgecilmezdir. Bu nedenle dijital okuryazarlik,

modern toplumda hayati bir beceri haline gelmistir.

Teknolojik yeniliklerin durmaksizin ilerlemesi, 6grenme ortamlarini fiziksel siniflarin
Otesine tagtyarak dijital platformlara entegre etmistir (Atabay, Giillioglu ve Simsek, 2023). Bu
doniisiim, 6gretmenlerin rollerinin yeniden tanimlanmasmi zorunlu kilmistir. Ogrencilerin
bilgiye erigimini genisleten teknolojik araglar ve kaynaklar, 0gretmenlere yeni Ogretim
yontemleri ve materyaller sunmaktadir. Ancak, bu teknolojik imkanlardan etkili bir sekilde
yararlanabilmek i¢in 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin yeterli olmasi sarttir. Bu
diizey, Ogretmenlerin dijital araglar1 anlama, kullanma ve elestirel bir bakis acisiyla
degerlendirme yetkinliklerini kapsamaktadir. Bu nitelikler, yalnizca bilginin aktarimin degil,
aynt zamanda Ogrencilerin elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve yaratict becerilerinin
gelistirilmesini de destekleyerek, egitimde siirdiiriilebilir bir basartya 6nemli olgiide katki

saglamaktadir.

Ogretmenlerin dijital okuryazar olarak egitim-6gretim siirecinde etkili olmalarinda
teknopedagojik alan bilgilerini de edinmelerini gerektirmektedir. Oyle ki &gretmenlerin
teknolojiyi 6grenci O6grenme siireclerine entegre etme yeteneklerini ifade eden teknolojik
pedagojik alan bilgileri, 6gretmenlerin dijital araglari sinif i¢i 6gretim siireglerinde etkili bir
sekilde kullanmalarin1 saglamaktadir. Bir bagka ifadeyle teknolojik pedagojik alan bilgileri,
ogretmenlerin 6grenci gereksinimlerini dogru bir sekilde analiz edebilme, teknolojiyi pedagojik

hedefler dogrultusunda kullanabilme ve Ogrenme siireglerini siirekli olarak 1iyilestirme
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yeteneklerini kapsamaktadir. Olusan bilgi birikimi, 6gretmenlerin teknolojiyi egitimde stratejik
bir ara¢ olarak kullanarak 6grencilerin 6grenme deneyimlerini zenginlestirmelerine ve egitim
siireclerini daha etkili hale getirmelerine olanak tanimaktadir. Bu g¢ercevede, smif
ogretmenlerinin dijital okuryazarlik becerilerine ve teknolojik pedagojik alan bilgilerine sahip
olmalarinin, modern egitim sistemlerinin etkinligi ve basarist tizerinde de belirleyici bir rol

oynadig diistiniilmektedir (Kaya ve Yilayaz, 2013).

Dijital okuryazarlik becerilerine sahip olmanin yani sira, 6gretmenler i¢in Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgisi'ne hakim olmak da son derece dnemlidir. Dijital okuryazarlik, bireylerin
teknolojiyi anlama ve etkili bir sekilde kullanma yeteneklerini gelistirmeye odaklanirken,
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi 6gretmenlerin bu teknolojiyi 6grencilere 6gretme ve
O0grenme slireclerini zenginlestirme yeteneklerini artirir. Zaman igerisinde teknolojik iiriinlerin
bir materyal olarak giderek egitim siirecinde daha fazla yer almasi Ogretmenlerin
teknopedagojik alan bilgilerinin yiiksek olmasimi da zorunlu hale getirmistir. Ogretmenlerin
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi'ne sahip olmalari hem smif i¢i hem de ¢evrimigi 6grenme
ortamlarini etkili bir sekilde tasarlamalarini, 6grenci ihtiyaglarina uygun 6gretim stratejileri
gelistirmelerini ve teknolojiyi egitimsel amaglar i¢in verimli bir sekilde kullanmalarini saglar.
Bu baglamda, dijital okuryazarlik ve Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi'nin giiniimiiz egitim
sisteminde bir arada diisiiniilmesi ve entegre edilmesi gerekmektedir (Bal ve Karademir, 2013;
Silik ve Aydin, 2021). Bu entegrasyon, egitimde daha etkili ve cagdas bir yaklagimin
benimsenmesine olanak taniyarak, 6gretim siireclerinin kalitesini artiracaktir. Bu kapsamda
gerceklestirilecek bu calismanin amaci sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile
teknolojik pedagojik alan bilgileri gesitli degiskenler 1s1ginda incelenmesidir. Bu kapsamda
gerceklestirilen bu calismada “Smif Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarlik Diizeyleri ile
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgi Diizeyleri” nasildir?” arastirmanin problem durumunu

olusturmustur. Bu problem durumu dogrultusunda agagidaki alt problemlere yanit aranmistir:

1. Smif Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri, teknolojik pedagojik alan
bilgisinin anlamli bir yordayicis1t midir?

2. Smuf 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile teknolojik pedagojik alan
bilgisi diizeyleri cinsiyet degiskenine gore farklilasmakta midir?

3. Smuf dgretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile teknolojik pedagojik alan

bilgisi diizeyleri yas diizeyine gore farklilasmakta midir?



4. Siif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile teknolojik pedagojik alan
bilgisi diizeyleri mesleki kidem degiskenine gore farklilagmakta midir?

5. Smif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile teknolojik pedagojik alan
bilgisi diizeyleri bilgisayar egitimi alma durumu degiskenine gore farklilasmakta
midir?

6. Smif dgretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile teknolojik pedagojik alan
bilgisi diizeyleri sinif i¢inde teknolojik cihaz kullanma durumlar1 degiskenine gore

farklilagmakta midir?

1.1. Problem Durumu

Giiniimiizde teknolojik cihazlardaki hizli degisim ve gelisim, bireylerin ihtiyaglarini da
dontistiirmektedir. Bagka bir ifadeyle, teknolojideki ilerlemeler, bilgiye erisim yontemlerini ve
bu bilgilere erisim hizin1 degistirerek 6gretim siirecini etkilemektedir (Alakog, 2003). Internetin
hayatimiza girmesiyle birlikte bilgiye erisim biiyiik dl¢iide kolaylasmistir. Ornegin, elektronik
kitaplar, dijital 6zel ve halk kiitiiphaneleri, dijital ansiklopediler, makaleler, bloglar ve web
sayfalari, tartisma forumlar1 gibi platformlar bilgiye erisimi kolaylastirarak koklii bir dijital

dontisiimiin yasanmasinda etkili olmustur (Siirer, 2020).

Egitim alaninda kullamlan teknolojik araclar, giderek gesitlenmektedir. Ozellikle son
yillarda, video projektorler, akilli tahtalar, mobil cihazlar, e-kitaplar, indirilebilir miizikler,
stirekli erisilebilen ses ve goriintii aglari ile ¢evrimici sosyal aglar gibi dijital i¢erikler, bireylerin
giinliik yasamini ve egitim siireglerini 6nemli dlgiide etkilemistir. Bu teknolojik gelismeler,
egitimdeki yenilikleri destekleyerek, 6gretim yontemlerinin ve 6grenme deneyimlerinin daha
dinamik ve etkilesimli hale gelmesine katkida bulunmaktadir. Bu baglamda, egitim
sistemlerinin teknolojiyle uyumlu hale getirilmesi, 6grenci merkezli bir egitim anlayisinin

giiclenmesi agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir (Kocaman Karoglu, Bal ve Cimsir, 2020).

Diinya genelinde dijital doniisiim hizla ilerlerken, okullar bu degisime uyum saglamakta
zorluk cekmektedir. Cogu arastirma, ogretim yontemlerinin yiizyillardir biiyiik dl¢lide aym
kaldigim1 ve sinif ortaminin, smif bilesenlerinin geleneksel yapisini korudugunu, mekanin,
ogretmen-ogrenci iliskisinin ve Ogretmen merkezli yaklasgimin degismedigini ortaya
koymaktadir. Ancak, dijital alandaki hizl1 degisimlerin sinif ortamini mekansal olarak farkli bir
konuma tasidigi gozlemlenmektedir. Geleneksel Ogretmen-Ogrenci hiyerarsisi giderek
belirsizlesmekte ve bu durum egitimde yeni bir dinamigin ortaya ¢ikmasina isaret etmektedir.

Bu siireg, egitim sistemlerinin daha esnek ve teknolojik yeniliklere uyum saglayan bir yapiya
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biirlinmesini zorunlu kilmaktadir (Siirer, 2020). Egitim sistemlerinin bu yeniliklere entegre
edilmesi hem 6gretim yontemlerinin modernlesmesini hem de 6grenme deneyimlerinin daha
etkili hale gelmesini saglayacaktir. Bu baglamda, egitim politikalarinin ve uygulamalariin

dijital ¢agin gereksinimlerine uygun olarak giincellenmesi kritik bir 6neme sahiptir.

Teknolojinin hayatimizdaki roliiniin giderek giiclenmesi, onu etkili ve bilingli bir
sekilde kullanabilmek i¢in bilgi birikiminin artirilmasini da zorunlu hale getirmistir. Mobil
teknolojilerin hizla gelismesi ve internet kullaniminin yayginlasmasi, bilgiye erisimi her
zamankinden daha da kolay hale getirmis, ancak bu durum ayn1 zamanda kullanicilarin biligim

sistemlerine olan bagimliligin1 da 6nemli dl¢lide artirmistir (Talan ve Aktiirk, 2021).

Gilinlimiizde teknolojinin ve dijital hareketliligin etkisi neredeyse tiim yagam alanlarina
niifuz etmistir. Akilli evler, akilli telefonlar, akilli tahtalar ve akilli araglar gibi akilli cihazlar,
bu dijital hareketliligin hayatimizin ayrilmaz bir pargasi haline gelmesini saglamistir. Bu hizli
ve ongoriilemeyen teknolojik gelismeler bazi bireylerde endise yaratirken, digerlerinde umut
ve iyimserlik uyandirmaktadir. Ancak, burada en 6nemli etken, s6z konusu teknolojilerin ve

dijital hareketliligin kimler tarafindan ve hangi amaclarla kullanildigidir (Kiigiikali ve Coskun,

2021).

Dijital ¢agin gereklilikleri, dijital okuryazarlik kavramini1 daha 6nce hi¢ olmadig1 kadar
onemli hale getirmistir. Kaya Ozgiil, Aktas ve Cetinkaya Ozdemir (2023) tarafindan da
vurgulandig {iizere, bireylerin dijital okuryazarlik becerileri, teknolojinin hizli gelisimi
karsisinda hem kisisel hem de toplumsal diizeyde uyum saglayabilmenin anahtar1 olarak
degerlendirilmektedir. Bu beceriler, bireylerin dijital diinyada etkin ve bilingli birer katilimci
olabilmeleri i¢in hayati bir 6neme sahiptir. Bilgiye erigebilen, bu bilgiyi analiz ederek yeni
bilgiler liretebilen ve elde ettigi bilgileri yasamina entegre edebilen bireyler, bilgi okuryazarligi
baglaminda gerekli olan temel yeterliliklere sahip olmaktadir. Bu yeterliliklerin etkin bir
sekilde uygulanabilmesi, bireyin dijital okuryazar olmasiyla dogrudan iliskilidir. Dijital
okuryazarlik, bireyin bilgiye erisimden, bu bilgiyi elestirel bir bakis acisiyla degerlendirmeye
ve giinliikk yasamina uyarlamaya kadar uzanan genis bir yelpazede yetkinlikler kazanmasini

saglamaktadir.

Teknolojilerin nasil kullanildigi, bu araglarin bireylerin yasam kalitesini nasil etkiledigi
ve toplum tizerindeki uzun vadeli etkileri, bu siiregteki en kritik faktorlerdir. Bu nedenle,

teknolojik yeniliklerin toplumsal ve bireysel etkilerinin dikkatli bir sekilde degerlendirilmesi



gerekmektedir. Bu baglamda, bireylerin belirli okuryazarlik becerilerine sahip olmasi,
teknolojiden dogru bir sekilde faydalanabilmeleri agisindan kritik 6neme sahiptir. Gelecegin
bireylerini yetistiren 6gretmenlerin bu beceriye hakim olmasi, toplumsal devamlilik agisindan
son derece Onemlidir. Teknolojinin 6gretimde kullanimiyla ilgili gesitli teknoloji merkezli
modeller mevcutken, son donemlerde gelistirilen modellerin pedagojik bir temele dayandigi
gozlemlenmektedir (Karalar ve Aslan Altan, 2016). Bu modellerden biri Teknolojik Pedagojik
Alan Bilgisi (TPAB) modelidir.

Giliniimiiziin bilgi ve teknoloji ¢caginda, yeniliklerin hizla ilerledigi bir ortamda, gelismis
bir toplum ve basarili bir egitim sistemi olusturmak i¢in 6gretmenlerin teknolojik gelismeleri
yakindan takip etmeleri ve bu teknolojileri 6grencilerinin 6grenme siireglerine anlamli bir
sekilde entegre etmeleri gerekmektedir. Ciinkii, 6gretmenlerin teknoloji bilgisi 6gretim
baglamindan ayr1 ve ilgisiz olmamali aksine onlar i¢in 6gretim siirecinde neler yapabileceginin
farkinda olunmalidir (Koehler ve Mishra, 2005). Bu baglamda, 6gretmenlerin yeterli TPAB
(Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi) diizeyine sahip olmalar1 ve mesleki yagamlart boyunca bu
bilgiyi siirekli olarak gelistirmeleri zorunludur. Ogretmenlerin, teknolojiyi pedagojik
yaklagimlarla uyumlu bir sekilde kullanabilmeleri hem kendi profesyonel yeterliklerini hem de
Ogrencilerinin 6grenme deneyimlerini zenginlestirecektir (Kaya ve Yilamaz, 2013). Egitim
ortamlarinda dijital okuryazarligim ve teknolojik pedagojik becerilerin, etkili Ogretim
stireclerinin tasarlanmasinda ve uygulanmasinda kritik bir 6neme sahip olmasina ragmen, bu
yetkinliklerin G6gretmenler arasinda yeterince yaygin olmadigma ve gesitli faktorlerce
etkilenebilecegine iliskin literatiirdeki bosluklardan kaynaklanmaktadir. Bu baglamda,
arastirma, smif Ogretmenlerinin dijital teknolojileri pedagojik baglamda kullanma
yeterliliklerinin mevecut durumu ve bu durumun belirli degiskenlere gore nasil sekillendigini

ortaya koyarak, bu alandaki bilgi eksikligini gidermeyi hedeflemektedir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Gilintimiizde, siirekli olarak yeni teknolojiler ortaya ¢ikmakta ve bu teknolojiler hizla
hayatimizin bir parcasi haline gelmektedir. Bu gelismeler arasinda ilk akla gelenler, kablosuz
internet ve mobil teknolojiler gibi iletisim odakli yeniliklerdir. Ozellikle internet
teknolojilerinin yayginlagsmasiyla birlikte, bireylerin ¢esitli amaclarina ulasmasini ve giinliik
yasamlarini1 daha kolay hale getirmesini saglayan ¢ok sayida web sayfasi ve dijital platform
ortaya ¢ikmistir. Bu platformlar, kullanicilarin bilgiye erigsim, iletisim, aligveris ve daha pek ¢ok

giinliik islevi hizli ve verimli bir sekilde yerine getirmelerini miimkiin kilarak, dijital diinyay1



hayatin vazgecilmez bir parcasi haline getirmistir (Hamutoglu ve digerleri, 2017). Ancak, bu
yaygin kullanim beraberinde ciddi riskler de getirmektedir. Kullanicilar, internet ortaminda
viriisler, kimlik av1 ve oltalama gibi ¢esitli siber saldirilara maruz kalmakta; kullanic1 hesaplari,
kredi kart1 bilgileri ve kimlik verileri gibi hassas bilgiler koétii niyetli kisilerin eline
gecebilmektedir. Bu durum, dijital giivenlik ve siber suglarla miicadele konulariin, dijital
cagda bireylerin korunmasi agisindan ne denli 6nemli oldugunu bir kez daha gozler dniine

sermektedir (Talan ve Aktiirk, 2021).

Farkli teknolojilerin kullanimiyla giivenli internet kullanimini artirmak, edinilen
bilginin dogrulugunu degerlendirebilmek gibi becerilerin gelistirilmesi amaciyla yiiriitiilen
calismalar, dijital diinyada bireylerin karsilagtiklar1 sorunlart ¢6zme yeteneklerinin dnemini bir
kez daha ortaya koymaktadir. Bu baglamda, dijital okuryazarlik becerilerinin, bireylerin dijital
ortamda etkin ve bilingli bir sekilde hareket edebilmesi i¢in vazgecilmez oldugu
diisiiniilmektedir. Ozellikle, dogru bilgiye ulasma, siber giivenlik risklerini ydnetme ve dijital
araglart verimli kullanma gibi becerilerin, dijital okuryazarlik kapsaminda ele alinmasi,
bireylerin dijital diinyadaki karsilagabilecekleri zorluklarla basa ¢ikabilmelerini saglamaktadir
(Hamutoglu ve digerleri, 2017). Bu nedenle, dijital okuryazarlik becerilerinin giiniimiiz egitim
sistemi iginde kritik bir 6neme sahip oldugu diistiniilmektedir. Bireylerin dogru ve giivenilir
bilgiye erisiminde, dijital araglari etkin bir sekilde kullanabilme yetisi belirleyici bir rol
oynamaktadir. Ozellikle 6gretmenlerin dijital teknolojik araglari giivenli bir sekilde
kullanabilmeleri, bilgiye hizli ve dogru bir sekilde ulasabilmeleri ve karsilastiklar1 sorunlara
etkili ¢oziimler iiretebilmeleri, onlarin dijital okuryazarlik becerilerini gelistirmeleriyle
miimkiindiir. Bu baglamda, 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin artirilmasi, egitim
stireglerinin verimliligi ve kalitesi agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir (Celikkaya ve Kdosker,
2023).

Gilinlimiiz diinyasinda teknolojik ilerlemelerle birlikte dijital ortamda karsilagilan yeni
durumlar hizla artmaktadir. Ozellikle 2023 yilinda yapay zeka alaninda yasanan biiyiik
ilerlemeler goz oniine alindiginda, dijital ortamlardan bilgi edinme talebi hi¢ olmadig1 kadar
artmistir. Bu baglamda, bireylerin dijital okuryazarlik becerileri olmadan dijital diinyanin
sundugu  bilgilerin  dogrulugunu  degerlendirmede  zorluk yasama  olasiliklar
belirginlesmektedir. Bu durum, dijital okuryazarligin giiniimiizde sadece bilgiye erisim degil,
ayni zamanda bilginin gilivenilirligini degerlendirme agisindan da kritik bir yetkinlik haline

geldigini ortaya koymaktadir. Dijital ortamda bilgiye erisim kolayligi, bilgilerin dogrulugunu



kontrol etme ihtiyacin1 da beraberinde getirmistir. Dolayisiyla, bireylerin dijital araglar etkili
ve elestirel bir sekilde kullanma becerilerini gelistirmeleri, bilgiye dayali karar verme

stireclerinin giivenilirligini artirmak agisindan 6nem tagimaktadir.

Gelecekte basarili olabilecek bireylerin, 21. yiizyil becerilerine sahip ve teknolojik
gelismelere uyum saglayabilen kisiler olmalari beklenmektedir. Bu baglamda, gelecegin
bireylerini yetistirecek 6gretmenlerin egitim ve dgretim siireglerinde teknolojik yeniliklerden
yararlanmalar1 ve bu bilgileri 6grencilere etkin bir sekilde aktarabilmeleri biiylik 6nem
tasimaktadir. Teknolojik gelismelerin egitimde etkin kullanimi, 6gretmenlerin sahip olmasi
gereken Onemli bir yetkinlik olarak teknolojik pedagojik alan bilgisi (TPAB) olarak
tanimlanmaktadir. TPAB, Ogretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojilerini etkin bir bigimde
kullanabilme yetenegini ve bu teknolojileri 6grenci 6grenme siireclerini iyilestirecek sekilde
anlamli ve uyumlu bir sekilde entegre etme becerisini icerir (Kaya, Emre ve Kaya, 2010). Bu
baglamda, TPAB'nin 6nemi, 6gretmenlerin sadece teknolojik araclari kullanabilme degil, ayn1
zamanda bu araclar1 pedagojik amagclarla etkin bir bicimde entegre edebilme yeteneginde yatar.
Teknolojik yeniliklerin egitimdeki rolii, 6gretmenlerin teknoloji ile pedagojiyi birlestirme
becerilerini gelistirmeleriyle dogrudan iligkilidir. Bu nedenle, 6gretmen egitiminde TPAB'ye
yeterli vurgu yapilmasi, egitim siireclerinin kalitesini artiracak ve gelecegin egitim ortamlarinda

daha etkili bireyler yetistirilmesini saglayacaktir.

Ogretmenlerin, giiniimiiziin teknoloji odakli egitim ortamlarinda etkili Ogretim
gerceklestirebilmeleri, son derece kritik bir 6neme sahiptir. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi
(TPAB), teknolojiyi yalnizca bir ara¢ olarak degil, aynm1 zamanda 6grenme deneyimlerini
zenginlestiren bir unsur olarak degerlendirir ve 6gretmenlere bu dengeyi saglama yetenegi
kazandirir. Bu yaklasim, 6grencilere daha verimli ve derinlemesine bir 6grenme deneyimi

sunmanin yani sira, egitimdeki gelismelere uyum saglamayi da kolaylagtirir.

Her gegen giin daha da dijitallesen diinyamizda, teknolojik ilerlemeler hizla ard1 ardina
gerceklesmektedir (Beyaz-Ozbey, 2022). Bu baglamda, gretmenlerin hem dijital okuryazarlik
becerileri hem de TPAB seviyelerinin birlikte ele alindigi ¢alismalarin nemi giderek daha fazla
on plana ¢ikmaktadir. Bu tiir calismalar, egitim siireclerinin daha etkili hale gelmesine katki
saglayarak, Ogretmenlerin dijital ¢agin gerekliliklerine uygun olarak donatilmasini
hedeflemektedir. Dolayisiyla, bu iki alanin bir arada ele alinmasi, egitimde kaliteyi artirma ve
gelecegin egitim ortamlarinda daha yetkin bireyler yetistirme agisindan vazgegilmez bir

gereklilik olarak degerlendirilebilir. Bu gelismeler dikkate alindiginda, iilkemizde sinif
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ogretmenlerinin dijital okuryazarlik becerilerinin hangi diizeyde oldugunu ve bu becerilerin
hangi faktorlerden etkilendigini belirlemenin 6nemli bir ihtiya¢ oldugu anlagilmaktadir. Bu
degerlendirme, 6gretmenlerin dijital cagin gereksinimlerine ne 6l¢iide uyum saglayabildiklerini
anlamak ve egitim siireclerinde teknolojiyi etkin bir sekilde kullanabilmeleri i¢in gerekli olan
stratejileri gelistirmek acisindan kritik 6neme sahiptir. Ogretmenlerin yas, cinsiyet, mesleki
deneyim gibi kisisel ve profesyonel 6zelliklerinin bu iki 6nemli beceri seti lizerindeki etkisini
anlamak, egitim politikalarinin ve Ogretmen egitiminin gelece8ini sekillendirmek igin
onemlidir. Ciinkii, 6gretmenlerin kisisel ve profesyonel 6zelliklerinin dijital okuryazarlik ve
teknolojik pedagojik alan bilgisi gibi beceri setleri lizerindeki etkisini anlamak, ¢cagdas egitim
ortamlarinin ihtiyaglarina uygun politikalar gelistirilmesi ve 6gretmen egitiminin etkinliginin

artirilmasi agisindan kritik bir 6neme sahiptir.

1.3. Varsayimlar

Gergeklestirilen aragtirmada,

1. Smif Ogretmenlerinin veri toplama araglarinda yer alan sorulari ictenlikle
cevapladiklari varsayilmastir.

2. Veri toplama aracinda yer alan sorularin aragtirmanin amacina hizmet ettigi,

3. Aragtirmanin c¢alisma grubunun objektif sonuglara ulasmada yeterli oldugu,

varsayilmistir.

1.4. Smirhhiklar

Gergeklestirilen arastirma;

1. Konya ilinde gorev yapmakta olan ve arastirmaya gonilliiliik esas1 ile katilim
saglayan sinif 6gretmenleriyle;

2. Aragtirmada kullamlan “Dijital Okuryazarlik Olgegi”; “Teknolojik Pedagojik Alan
Bilgisi Olgegi”; “Kisisel Bilgi Formu” ile,

3. 2023-2024 egitim-6gretim yil1 II. Donemiyle,

4. Arastirmada kullanilan yontem ile sinirlandirilmistir.

1.5. Tanimlar

Dijital Okuryazarhk: istihdam, insana yakisir isler ve girisimcilik gibi alanlarda dijital
teknolojiler araciligiyla bilgiye giivenli ve uygun bir sekilde erisme, yonetme, anlama, entegre
etme, iletisim kurma, degerlendirme ve bilgi iiretme becerilerini kapsayan bir yetkinliktir

(UNESCO, 2018)



Teknoloji: Teknoloji, insan ihtiyaglarini karsilamak, problemleri ¢6zmek veya yasam
kalitesini artirmak amaciyla bilgi ve becerilerin, araglar, makineler, yazilimlar veya siirecler

seklinde uygulanmasi olarak tanimlanabilir (Merriam-Webster, 2023).

Alan Bilgisi: Alan bilgisi, bir 6gretmenin belirli bir disiplinle ilgili temel gergekler,
kavramlar, teoriler ve siiregler hakkinda derinlemesine bilgi sahibi olmasini ifade eder
(Shulman, 1986).

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi: 6gretmenlerin pedagojik igerik bilgilerini, dijital
teknolojilerle entegre ederek 6grenci 6grenimini gelistirmelerine olanak taniyan bir kavramdir.
TPAB, Ogretmenlerin hem teknoloji hem de pedagojik stratejiler konusunda bilgi sahibi
olmalarm1 ve bu bilgileri belirli bir disiplinin igerigiyle birlestirerek etkili O0gretim

sunabilmelerini gerektirir (Mishra & Koehler, 2006).
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BOLUM 2
2. ALAN YAZIN

Bu kisimda, arastirma konusu olan kendini gergeklestirmeye yonelik alan yazin

tanitilacaktir. Bu konu ile ilgili olarak yapilmis olan ¢aligmalara da yer verilmistir.

2.1. Okuryazarhk

Okuryazarlik, kokeni okur ve yazar kelimelerine dayanan ancak zamanla anlamini
genisleterek dort temel dil becerisini ve bilissel siirecleri kapsayan bir kavram haline gelmistir.
Giinliik dilde "okuryazarlik" ifadesinin gesitli bigimleri korunur. Genel olarak, okuryazarlik,
“okuma ve yazma yetisine sahip olma, kapsamli bigimde 6grenilmis olma” anlaminda
kullanilmig ve bu durum Ogrenimin Ozgiir olmasi olarak okuryazar olmama, cehalet ve
egitimsizlikle iligkili olmustur. Bununla birlikte, okuryazarlik kavramini, bu dar tanim ile
sinirlamak, onu gercek anlamdan uzaklastirma tehlikesi tagir ve yalnizca adini yazabilen onun
bireyi okuryazari kabul etmeyi dogurur. Oysa, okuryazarlik, yalnizca okuma ve yazma bilmeyle
simirli kalmaz, yasam boyu devam eden, dinamik bir siirectir (Y1lmaz,1989). Gee'nin ifade
ettigi lizere, okuryazarlik yalnizca sozciiklerin anlamlarin1 kavramakla smirl bir yeti degildir;
ayn1 zamanda derin bir sosyal siirectir. Bu siireg, bireyin i¢inde bulundugu sosyal ve kiiltiirel
baglama uyum saglayabilme, etkilesimde bulundugu c¢evrenin dilini ve igeriklerini
anlamlandirabilme ve bu igerikler iizerine elestirel diisiinceler gelistirebilme yetisi olarak da
tanimlanabilir (Gee, 1998). Okuryazarlik, her meslegin kendine 6zgii dil ve sdylem yapilar
cergevesinde, bireyin zihinsel siire¢lerini etkin bir sekilde kullanarak bu yapilarin gerektirdigi
davranis ve diisiince bicimlerini gelistirme yetisini ifade eder. Ayni zamanda, toplumun iletigim
simgelerine yiikledigi anlamlar1 kavrayabilme ve bu anlamlar stratejik ve etkili bir sekilde
kullanabilme becerisi olarak da degerlendirilebilir (Kellner, 2000). Bu baglamda, okuryazarlik
yalnizca sozciiklerin ve sembollerin yiizeysel anlamlarini anlamakla smirli kalmayip, bu
anlamlar1 toplumsal ve mesleki baglamlarda dogru bir sekilde yorumlama ve uygulama

kapasitesini de igermektedir.

Gegmisin izlerini okumak ve gelecek insa etmek i¢in okuryazarlik giiniimiizde hayati
bir gereklilik haline gelmistir. Iletisimin semboller ve isaretler iizerinden gergeklestigi giiniimiiz
diinyasinda okuma yazma yetisinin eksikligi, bireyin toplumsal varolusunu neredeyse imkansiz
hale getirir. Bu durum, okuryazarligin neden bu kadar iizerinde durulan bir konu oldugunu da

gostermektedir. Uluslarin siirdiiriilebilir kalkinmalari ve varliklarini devam ettirebilmeleri i¢in
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okuryazarlik, vazgegilmez bir temel olarak dile getirilmistir. Ciinkii okuma yazma bilmemenin,
modern ¢agin en dnemli kiiresel sorunlarindan biri oldugu ve geri kalmislik ile yoksullukla
dogrudan baglantili oldugu bilinmektedir. Bu durum bireyin kaderinden ziyade toplumsal
meseledir (Giines, 2019). Okuryazarlik, bu baglamda bireyin toplumsal varolusunun ve

etkinliginin bir pargasi olarak, siirekli bir etkilesim ve doniisiim siirecini kapsar (Gee, 1998).

Glinlimiiziin teknoloji odakli diinyasinda, okuryazarlik kavrami artik sadece metinleri
anlama yetisiyle siirli degildir. Bunlarin yani sira gorsel, sayisal, medya ve dijital okuryazarlik
gibi ¢cok boyutlu becerileri de kapsamaktadir. Bilgiye erisim hizinin artmasi, yalnizca bilginin
yiizeysel olarak anlagilmasini yeterli kilmamakta, ayni zamanda bu bilgiyi elestirel bir
stizgegten gecirme ve derinlemesine degerlendirme gerekliligini de beraberinde getirmektedir.
Bu baglamda, okuryazarlik artik yalnizca bilgiyi isleme yetisi olmaktan ¢ikarak, bilginin etkin
ve stratejik bir sekilde kullanimi ve iletisimi {izerinde de durmaktadir. Bilgiye erisimin
kolaylagsmasi, bilginin sinirsiz ve degisken dogasi ve siirekli evrilen iletisim araglari,
okuryazarlig1 yalnizca okuma-yazma becerileri olarak tanimlamay1 yetersiz kilmakta; bunun
Otesinde, elestirel diisiinme, analiz yapma ve etkili iletisim kurma gibi daha genis yetkinlikleri
iceren bir kavram haline getirmektedir. Okuryazarlik kavrami, zaman i¢inde ilk anlamindan
farkli katmanlar eklenerek giiniimiizdeki tanimina ulasmistir. Ozetle, okuryazarlik, yalnizca
okuma ve yazma becerileriyle sinirlt kalmayip, hayatin her alaninda bilgiye erisim, bu bilgiyi
anlamlandirma, etkili bir sekilde kullanma ve baskalarina iletme yetenegini de kapsayan

kapsamli bir yetkinliktir (Mete,2020).

Tarihsel siiregte okuryazarlik lizerine yapilan arastirmalar, geleneksel bilgi ile yenilikgi
yaklasimlarin harmanlanmaya ¢alisildigini ortaya koymaktadir. Okuryazarlik, yalnizca mevcut
bilgiyi edinme siireci olarak degil, aym1 zamanda gilincel gelismeleri takip edebilme ve bu
geligsmeleri anlamlandirma yetisi olarak da kritik bir rol oynamaktadir. Daha 6nce 6grenilen
bilgilerin, yeni kazanimlarla iligkilendirilmesi ve bu bilgi birikimiyle yeni ¢ikarimlar yapabilme
yetenegi, okuryazarligin temel islevlerinden biridir. Toplumsal degisim ve doniisiim
siirecleriyle birlikte, okuryazarlik kavrami da yeni islevler ve anlamlar kazanmis, bireylerin
bilgiye erisim ve onu kullanma bigimlerinde 6nemli bir evrim gecirmistir. Bu baglamda,
okuryazarlik artik sadece ge¢mis bilgiyi koruma degil, ayn1 zamanda bu bilgiyi glinlimiiz
kosullarina adapte etme ve yenilik¢i diisiinme siireglerinde de etkin bir ara¢ haline gelmistir

(Onal, 2010).
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Okuryazarlik kavrami, genis bir perspektiften ele alindiginda, farkl bilgi ve becerileri
kapsayan, ¢esitli alanlarda karsimiza ¢ikan ¢ok boyutlu bir yetkinlik olarak tanimlanmaktadir.
Dijital cagin etkisiyle, okuryazarlik kavramlar1 hizla c¢esitlenmistir. Gliniimiizde, ag
okuryazarligi, bilgisayar okuryazarligi, bilimsel okuryazarlik, internet okuryazarligi, dijital ve
sayisal okuryazarlik, enformasyon teknolojisi okuryazarligi, teknoloji okuryazarlifi, web
okuryazarligi, hiper-okuryazarlik, e-okuryazarlik ve ¢coklu ortam okuryazarlig: gibi yeni alanlar
ortaya cikmistir. Ayrica, daha geleneksel alanlarda da birgok okuryazarlik tiirii gelisim
gostermistir. Bu tlirler arasinda eskicag okuryazarligi, ahlak okuryazarligi, anayasa
okuryazarligi, meslek okuryazarligi, tarih okuryazarlifi, cografya okuryazarligi, genetik
okuryazarlik, gida ve beslenme okuryazarligi, cevre okuryazarligi, coklu kiiltiir okuryazarligi,
dans okuryazarligi, diinya okuryazarligi, ekonomi okuryazarligi, elestirel okuryazarlik, gazete
okuryazarligi, tarim okuryazarligi, gorsel okuryazarlik, grafik okuryazarlig, kiiltiir
okuryazarlig, kiitiiphane okuryazarligi, matematik okuryazarligi, medya okuryazarligi, politika
okuryazarligi, sinema okuryazarligi, televizyon okuryazarligi, tiiketici okuryazarlifi, yasa
okuryazarligi, is yeri okuryazarligi, geometri okuryazarligi, yatirim okuryazarlii, Amerikan
okuryazarligi, gelecek okuryazarligi, Yahudilik okuryazarligi ve yurttashik okuryazarligi gibi
alanlar da literatiirde kendine yer bulmaktadir (Aldemir, 2010; Onal, 2010; Sur, 2022). Bu
tiirlerin ¢esitliligi, okuryazarligin evrensel bir kavram olarak ne kadar genis bir alana yayildigini
ve farkl bilgi tiirlerini nasil i¢ine aldigin1 gostermektedir. Modern toplumun karmasik yapisi
ve hizla degisen bilgi ortami, okuryazarligin bu genis tanimin1 zorunlu kilmakta ve bireylerin

bu farkli okuryazarlik tiirlerini gelistirmelerini gerektirmektedir

Toplumsal ve kiiltiirel dontistimler sonucu ortaya ¢ikan yeni okuryazarlik tiirleri
bireylerin 21. ylizyi1lda sahip olmas1 gereken temel beceriler arasinda yer almaktadir (Kogoglu,
Aydemir ve Yigen, 2021). Bu yeni okuryazarliklar, modern toplumun gereksinimlerine yanit
verebilecek donanimlar gelistirmeyi zorunlu kilmakta ve bireylerin karmasik bilgi ortamlarinda
etkili bir sekilde varlik gosterebilmeleri icin kritik bir dneme sahiptir. Dijital araclarla siirekli
degisen ve giderek karmasiklasan diinyada, etkin bir rol alabilmek ic¢in yeni okuryazarlik
becerilerine sahip olmak artik bir ayricalik degil, bir zorunluluk haline gelmistir. Bu durum,
bireylerin bilgiye erisim, analitik diisiinme, iletisim kurma ve dijital i¢erikleri etkin bir sekilde
kullanma gibi yetkinlikleri gelistirmelerini gerektirmektedir. Bu beceriler, bireylerin yalnizca
kisisel ve profesyonel yasamlarinda degil, ayn1 zamanda toplumsal etkilesimlerinde de basari

saglamalari i¢in kritik bir 6neme sahiptir (Destebasi, 2016).
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2.2. Dijital Okuryazarhk

Bilgisayar, ilk olarak ilkel bir hesap makinesi olarak icat edilmis ancak zaman iginde
teknolojik gelismelerle evrim gegirerek, giintimiizde yasamin her alaninda kullanilan kritik bir
konuma erigsmistir (Castells, 2005). Son dénemlerde bilgisayarlar, ev, okul, ofis ve endiistriyel
ortamlarda vazgeg¢ilmez bir gereklilik haline gelmistir. Giinlimiizde, kamu hizmetlerinden
bankacilik islemlerine kadar pek cok hizmetin dijital platformlar {izerinden sunulmasi ve
bireylerin zamanlarinin biiylik bir kismini ¢evrim i¢i ortamlarda gecirmesi, dijital araglar ve
internetin farkli amaglarla yogun bir sekilde kullanilmasini beraberinde getirmistir (Giiltekin ve
Ozel, 2024). Dijital teknolojilerin kullamldig1 ortamlardan biri olan ve egitim-6gretim
faaliyetlerinin ytrttiildiigii okullar, materyaller, 6grenme tiirleri de bilgisayar teknolojileriyle
birlikte evrim gecirmistir. Ciinkii bilgisayarlarin goriintii kalitesi, animasyon gibi icerikleri
barindirmasi, ses niteligi gibi Ozellikleri egitim-6gretim siirecinde genis bir alanda

kullanilmasini saglamistir (Patchin ve Hinduja, 2006).

Yasanan bu gelismelerle birlikte egitim-6gretim siireci hem ev ortaminda hem de
okullarda farkli bir hal almis, derslerin islenisi bilgisayarlarin yardimi ile daha kolaylasmistir.
Bu siirecin sonunda egitim dahil her alana bilgisayar ve internet teknolojilerinin yayilmasi
“teknoloji toplumu” olarak da ifade edilen bir kavramin ortaya ¢ikmasina neden olmustur
(Webster, 2006). Son asamada ise internet teknolojileriyle birlikte “dijital” kavrami

yasamimiza girmistir.

Bozkurt ve digerleri (2021), "Dijital" kavraminin yaygin olarak elektronik cihazlar veya
stiregleri tanimlamak icin kullanildigini ancak, bu yaygin kaninin aksine, dijital terimi aslinda
elektronik cihazlar1 degil, verinin elektronik ortamda islenip sunulmasinmi ifade ettigini dile
getirmis ve bu kavramin 1 ile 0'lardan olusan iki bilesenli veri dizilerinin, siirekli bir dongii
icerisinde anlam kazanma siirecini temsil ettigini agiklamistir. Bu baglamda dijitallesme,
yalnizca verilerin aktarimi ve islenmesiyle sinirli kalmayip, ayn1 zamanda bu verilerin nasil
yorumlandig1 ve kullanildigr konusunda da derin etkiler yaratmaktadir. Bu durum, dijital

teknolojilerin, bilgi ve veri yonetiminde yeni paradigmalar olusturdugunu gostermektedir.

Bu kavram 06zellikle son yillarda dijital teknolojilerin de gelismesiyle birlikte birgok
alanda degisim yasanmasina neden olmustur. Artik tiim kurumsal sirketler, egitim kurumlar1 ve
toplum birimleri neredeyse biitlin islerini dijital diinya aracilig ile gérmektedir (Onursoy,
2018). Ifade edilen siireg, bilgiye ulasma ydéntemlerinde de bazi degisimlerin yasanmasinda ve

dijital araglarin bilgiye ulasmada kullanilan ana materyal olarak karsimiza ¢ikmasinda etkili
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olmustur (Alaca ve Yilmaz, 2016). Oyle ki, bilgiye ulasmanin nasil olacagi, hangi yontemler
kullanilacagi, hangi bilginin dogru hangi bilginin yanlis oldugunun teyit edilmesi gibi durumlar
bilgi okuryazarligi, bilgisayar okuryazarligi, teknoloji okuryazarligi gibi okuryazarlik tiirlerinin
ortaya ¢ikmasini saglamistir. Diger bir ifadeyle bilgi okuryazarligimin dijital teknolojilerle
birlikte degismesi, Bilgisayar ve Iletisim Teknolojileri (BIT) okuryazarligi, medya
okuryazarligi, dijital okuryazarlik kavramlarinin dogmasinda etkili olmustur (Ng, 2012).

Dijital okuryazarlik kavrami ilk olarak Paul Gilster tarafindan "Digital Literacy" adli
eserinde ele alinmistir (Gilster, 1997). Gilster, dijital okuryazarligi, “bilgisayarlar ve 6zellikle
internet araciligiyla sunulan ¢ok ¢esitli kaynaklardan gelen farkli formatlardaki bilgileri anlama
ve kullanma yetenegi” olarak tanimlamistir (Gilster, 1997). Zamanla, teknolojilerin hizla
degismesi ve gelismesi, ¢esitli disiplinlerden gelen farkli bakis acilar1 ve kullanici ihtiyaclarinin
cesitlenmesi, dijital okuryazarlik kavraminin farkli sekillerde yorumlanmasina neden olmustur.
Bu dogrultuda, birgok arastirmaci dijital okuryazarlikla ilgili farkli model ve gerceveler
gelistirmistir. Dijital toplumun bilingli ve etkin bir tiyesi olabilmek i¢in bireylerin dijital
okuryazarlik bilgi ve becerileriyle donatilmalarin1 zorunlu kilmaktadir. Dijital okuryazarlik,
bireylerin dijital ortamlar1 giivenli, etkili ve etik bir sekilde kullanabilmeleri i¢in temel bir
gereklilik haline gelmistir. Bu nedenle, dijital diinyada yer almanin kosullari, yalnizca
teknolojiye erisimle sinirli kalmamali, ayni zamanda bu teknolojinin bilingli ve yetkin bir
sekilde kullanimi da saglanmalidir (Giiltekin ve Ozel, 2024). Bu kavram, kisilerin dijital araclar
akilli telefon, tablet, bilgisayar gibi teknolojik araglari kullanarak bilgiye erisme, bu bilgiyi
elestirel bir sekilde degerlendirme, yeni bilgiler iiretme ve dijital platformlarda etkili iletisim
kurma yetkinliklerini kapsayan genis bir kavramdir (Maden, Maden ve Banaz, 2018). Bu
yetkinlikler, bireylerin dijital diinyada yalnizca pasif bilgi tiiketicileri degil, ayn1 zamanda aktif
bilgi {iireticileri ve bilingli dijital vatandaslar olmalarini saglar. Ayrica dijital okuryazarlik,
bilgiye erisim ve kullanimi konusunda teknik becerilerin Gtesinde, bilgiyi anlamlandirma,
degerlendirme ve etik bir ¢ercevede paylasma sorumlulugunu da igerir. Bu nedenle, dijital
cagda bireylerin yetkin ve bilingli kullanicilar olmalari, dijital okuryazarligin temel
bilesenlerine hakim olmalarina baglidir. Giiniimiiz diinyasinda, dijital yerli ya da dijital gdgmen
ayrimi gézetmeksizin tiim bireylerin, hem is yasamlarinda hem de giinliik hayatlarinda basarilt
olabilmeleri i¢in 21. yiizy1l becerilerine sahip olmalari zorunludur (Altun ve Bangir-Alpan,
2021). Bu beceriler, dijital okuryazarlik, elestirel diisiinme, problem ¢ézme ve uyum saglama
yeteneklerini igerir; dolayistyla, bireylerin bu becerileri gelistirmesi, ¢cagin gerekliliklerine ayak

uydurabilmeleri agisindan da biiyiik 6nem tasimaktadir
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Dijital okuryazarlik, bireylerin dijital ortamda etkin bir sekilde g¢alisabilmeleri icin
gerekli olan karmasik bilissel, sosyolojik ve duygusal becerilerin gelismesini de gerekli
kilmaktadir. Bu beceriler, hem grafik ekranlardaki talimatlar1 anlamay1 esas alir hem de dijital
platformlarda yeni ve anlamli igerikler tirctme yetisini de kapsamaktadir. Ayrica, dijital
ortamdaki bilgilerin kalitesini ve gecerliligini degerlendirme becerisi, dijital okuryazarligin
temel unsurlarindan biridir. Bu nedenle, dijital okuryazarlik, bireylerin bilgiye erisimini
yonetme, elestirel diisiinme ve dijital platformlarda etkili bir iletisim kurma yeteneklerini
gelistirmeleri i¢in kritik oneme sahiptir. Bu baglamda, dijital okuryazarlik, giiniimiiz bilgi
toplumunda basarili olabilmek i¢in elzem bir yetkinlik olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Karabacak ve Sezgin, 2019). Dijital okuryazarlik becerilerine sahip bireylerin, dijital
ortamlarda etkili iletisim kurabilme, teknolojik araglar1 giivenli bir sekilde kullanabilme ve
kisisel gilivenligi koruma bilgisine sahip olmalar1 gerekmektedir. Ayrica, bu bireylerin dijital
platformlarda bilgi liretme, kullanma ve paylasma yeterliliklerini gelistirmeleri, yasadiklar
sosyal toplumun norm ve degerlerine uygun bilgi birikimini edinmeleri 6nem arz etmektedir

(Korkmaz, 2020).

Yasamin cesitli baglamlarinda iletisim siireglerinin tiimiinii kapsayarak, teknolojilerin
etkili ve verimli kullanimina yonelik genis bir yetkinlik setini igermenin yani sira teknolojiyi
etik, glivenli ve toplumsal sorumluluk bilinciyle kullanabilme yetisini de kapsamaktadir
(Ozerbas ve Kuralbayeva, 2018). Be becerileri edinen bireyler, dijital diinyada daha bilingli
olarak dijital vatandas olmanin kosulunu da yerine getirmis olurlar. Ciinkii, yirmi birinci
yiizyilda dijital okuryazarlik, bireylerin toplumsal ve mesleki hayatta basarili olabilmeleri i¢in
vazgecilmez bir yetkinlik haline gelmistir. Bu baglamda, egitim ortamlarinda dijital
kaynaklarin etkin kullanimi, 6gretmenlerin de dijital okuryazarlik becerilerine sahip olmalarini
da gerektirmektedir. Ogretmenlerin bu becerileri gelistirmeleri, sadece egitim siireglerinin
verimliligini artirmakla kalmayip, ayn1 zamanda 6grencilerin dijital diinyada daha bilingli ve
yetkin bireyler olarak yetismelerine de katkida bulunacaktir. Dijital okuryazarlik, ¢agin
gerekliliklerine uyum saglama noktasinda egitimciler i¢in bir zorunluluk haline gelmistir (Ocak
ve Karakus, 2019). Bu kavram, online ve offline platformlardan bilgi edinerek 6grenme
stirecine dahil ederken ayni1 zamanda bu siireglerin farkli boyutlarini ve gereksinimlerini de ise

kosmaktadir (Ng, 2012).
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2.3. Bilgi ve Iletisim Teknolojileri

Teknolojinin evrimsel siirecine bakildiginda, buharli makinenin icadi, kiiresel ¢apta
derin etkiler yaratan bir devrim olarak One plana ¢ikarken, motorlu ve elektrikli araglarin
gelistirilmesi, ardindan bilgisayar ve internet teknolojilerinin yayginlasmasi, nihayetinde de
akilli sistemler ve yazilimlarin hayatimiza girmesi, insanlik tarihindeki kritik doniim noktalar1
arasinda yer almaktadir (Ozaydin ve Kumral, 2021). Toffler (1980), “Uciincii Dalga” adl
eserinde, toplumlarin tarihsel gelisimini derinden etkileyen ii¢ temel dalgadan bahseder.
Bunlardan ilki avci-toplayici topluluklarin yerini alan tarim toplumu olarak ikincisi kitleselligin
belirgin oldugu sanayi toplumu iigiinciisii ise sanayi sonras1 doneme tekabiil eden bilgi toplumu
oldugunu acgiklamistir. Toffler'in bu siniflandirmasi, toplumsal doniistimiin yalnizca ekonomik
ve teknolojik temellere dayandigini degil, ayn1 zamanda bu siireglerin insan yagsami lizerindeki
kapsamli etkilerini de vurgular. Bilgi toplumuna gegis, iiretim bi¢gimlerinden sosyal iligkilere
kadar bir¢ok alanda radikal degisimlere yol agmis ve modern toplumun yapisini yeniden
sekillendirmistir. Yasanan bu dalgalar, yalnizca teknolojik ilerlemeleri degil, ayn1 zamanda
toplumsal yapilar1 ve bireylerin yasam sekillerini de koklii bir sekilde doniistiirmiistiir.
Ozellikle dijital devrim, bilgiye erisim, iletisim ve {iretim siireclerinde koklii degisikliklere yol
acarak, yeni bir ¢ag1 baglatmustir.

Heidegger (2010), teknolojiyi, belirli bir amaca hizmet eden araglar ve bu amag
dogrultusunda gergeklestirilen insan faaliyetlerini iceren bir kavram olarak tanimlar. Bu tanim,
teknolojiyi yalnizca aragsal bir diizlemde degil, ayn1 zamanda insan eylemlerini sekillendiren
ve yOnlendiren bir giic olarak ele alir. Ciinkii cagimizin en 6nemli unsurlarindan biri olan
teknolojinin yalnizca yasamimizi yardimci olarak kullandigimiz cihazlardan ibaret degildir
(Kabak¢1 ve Odabasi, 2004). Yesiltas ve Sonmez (2014) taragindan da bu kavram bilgi
paylasimindan yasam stillerine, iletisimden iilkelerin gelisimine kadar bir¢ok boyutu
kapsadigim dile getirilmistir. Oyle ki teknolojinin toplumsal degisime neden olabilecek bir
kapasitesi oldugu alan yazinda dile getirilmistir (Ata, 2008). Bu nedenle giiniimiizde bilgi ve
iletisim teknolojileri, iletisimden sagliga, ulasimdan egitime hayatin tiim dallarinda yaygin bir
sekilde etkisini artirarak kullanilmaktadir (Childe, 2007).

Stirekli gelisim i¢inde olan bilgi ve iletisim teknolojilerinin etkin bir sekilde kullanildig
alanlardan biri de egitimdir. Bilim ve teknolojideki hizli gelismeler, tilkeleri kaginilmaz bir
rekabetin i¢ine siiriiklemis ve bu rekabet, yeni teknolojik imkanlarin gelistirilmesini bir
ayricalik olmaktan ¢ikararak bir zorunluluk haline getirmistir. Cagin gereksinimlerine uyum
saglama ve gelisimi yakalama noktasinda en onemli rol ise siiphesiz egitime diismektedir

(Simsek, 2008). Egitim ortamlarinda 6grenmeyi desteklemek ve kolaylastirmak amaciyla bilgi
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ve iletisim teknolojilerinin kullanimi giderek yayginlagmaktadir. Bu baglamda, bilgi ve iletisim
teknolojileri, 6grencilerin bilisim farkindaligini artirma, bilimsel kavramlarin 6grenilmesini
tesvik etme, Ogrencilerin biligsel yeteneklerini gelistirme ve egitim materyallerinin
olusturulmasini saglama gibi amaglarla egitim-6gretim siirecinde kullanilabilir (Pekdag, 2005).
Egitimde teknolojinin kullanimiyla 6gretim siirecine bilgisayarlarin entegre edilmesi veya
teknolojik araglarin sinif ortamina taginarak derslerde etkin bir sekilde kullanilmaktadir (Tanik
Onal, 2017).

Bireylerin bilgi ve iletisim teknolojilerini daha sik kullanmasi, bilgiye erisimi, bu
bilgilerin degerlendirilmesini ve yeniden diizenlenmesini, ayrica diizenlenen bilgilerin
baskalariyla paylasilmasini da daha olanakli hale getirmistir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinden
etkin bir sekilde yararlanabilmek igin bireylerin kendilerine sunulan bu imkanlar1 dogru
kullanmalar1 biiyiikk 6nem tasimaktadir. Bu nedenle, bu teknolojiler, egitimin daha etkili hale
getirmek ve ozellikle Ogrenciler tizerindeki etkisinin artirmak igin planli bir sekilde
kullanilmahdir. Ozellikle egitim ortamlarinda kullanilan bilgisayarlar, internet, egitim
yazilimlari, ¢evrimici 6grenme platformlari ve mobil 6grenme araglari, bilgi ve iletisim
teknolojilerinin en Onemli bilesenleri arasinda yer almaktadir (Bagci ve digerleri, 2020).
Bilgisayarlar, filmler, gorseller gibi araclarin sinif ortaminda bilimsel olaylarin gosterilmesine
olanak tanimanin yani sira, 0grencilerin aragtirmalarini desteklemek amaciyla maddi ve sosyal
kaynaklar sunmaktadir (Pekdag, 2005). Giiniimiizde bilgi ve iletisim teknolojilerinin
dijitallesmesiyle birlikte okullarda dijital beceri yetkinlikleri de kazandirilmaya ¢aligilmaktadir.
Bu nedenle anaokulundan yiiksek dgretime kadar tiim egitim kurumlarinda BIT vazgecilmez
bir unsur olarak karsimiza gikmaktadir (Bozdag, 2017). Oyle ki, hizla gelisen teknolojiyle
birlikte egitim-6gretim siireci yenilenmis ve egitim teknolojisi kavrami ortaya ¢ikmaigstir.

2.4. Egitim Teknolojisi

Insanligin temel hedeflerinden biri, hem dogal hem de sosyal gevresini anlama ve
kontrol etme cabasidir. Bu hedefe ulasmak i¢in kullanilan iki ana arag¢ egitim ve teknolojidir.
Bu baglamda, insanlik egitim ve teknolojiden yararlanma amaci tagimaktadir. Egitim ve
teknolojiyi en etkili bicimde kullanmak i¢in bilimsel yaklagimlar benimsenmelidir. Bu yaklagim
dogrultusunda, egitim ve teknoloji alaninda elde edilen bilimsel verilerin entegrasyonu
sonucunda, kuram ile uygulama arasindaki boslugu kapatmay1 amaclayan "Egitim Teknolojisi"
kavrami gelismistir (Deryakulu, 1991). Egitim teknolojisi, ¢esitli bilim dallarindan elde edilen
bilgileri, egitim siireglerinde hedef belirleme, yontem gelistirme, arag¢ ve gere¢ kullanimi, 6lgme
ve degerlendirme gibi uygulamalarla birlestirir. Bu sayede, uygun fiziksel ve sosyal ortamlarda

insan kaynaklarinin verimli bir sekilde kullanilmasi, egitim sorunlarinin ¢éziilmesi, kalite ve
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verimliligin artirilmasi saglanir (Riza, 1997). Egitim teknolojisi kavramu, ilk baslarda sadece
egitimde kullanilan ara¢ ve gerecleri ifade ederken, zamanla bu tanim genisleyerek insan-
teknoloji etkilesiminden performans teknolojilerine kadar bir¢ok konuyu kapsayan bagimsiz
bir disiplin haline gelmistir (Simsek ve digerleri, 2008).

Egitim teknolojisinin temel islevi, 6grencileri egitim programlarinda belirlenen 6zel
hedeflere ulastirmaktir. Bu siireci gerceklestirirken, egitim teknolojisi davranis bilimleri,
iletisim ve 6grenme alanlarindaki arastirmalarin sonucunda ortaya ¢ikan kuramlar ve bilimsel
verilerden faydalanmaktadir (Deryakulu, 1991). Ogrenme ve 6gretme ortamlarini etkili bir
sekilde tasarlayan egitim teknolojileri bunu yaparken ortaya c¢ikan sorunlart ¢ozerek
ogrenmenin kalitesini ve kalicthigini da artirmaktadir (Isman, 2002). Bu siirecte sagladig
avantajlarin farkina varilmasiyla bircok iilke egitim-0gretimde programlar araciligiyla egitim
teknolojilerini kullanmaktadir (Ozgiftci ve Bakir, 2015). Isman (2002), egitim teknolojilerini
benimsemeyen toplumlarin, hizla gelisen ve teknolojiden aktif olarak yararlanildigi toplumlara
ayak uydurmasinin zor olacagini belirterek egitim teknolojilerinin faydalarini sdyle siralamistir:

e Bireysel Ogrenme Ortamlari: Gelisen egitim teknolojileri, bireysel 6grenme ve
ogretme ortamlarini 6grencilere sunarak egitimde firsat esitligini belirli bir 6l¢iide
saglar.

e Kalic1 Ogrenmeler: Ogrencilerin aktif oldugu 6grenme ortamlar yaratarak onlari
motive eder. Bu durum 6grenmenin kaliciligina olumlu yansir ve kisa zaman
icerisinde daha fazla bilgiyi 6grenmelerine olanak tanir.

e Proje Cahsmalar: Ogrencilerin etkili iletisim kurmalarini saglayarak farkli
yerlerdeki arkadaglariyla igbirlikli 6grenme ortaminda ortak proje hazirlayabilirler.

e Kiiresel Egitim Firsati: Bilgiye her yerden kolay ulagsma firsati sunar.

2.5. Alan Bilgisi

Bilgi, anlamlandirilip kavrandiginda deger kazanir; ancak bilginin kavranabilmesi,
insan ile varlik arasindaki etkilesimi, yani bilen ve bilinen arasindaki iliskiyi gerektirir. Bu
durum, 6zne ve nesnenin varligii zorunlu kilmaktadir ve 6znenin bulundugu bir baglamda,
bilginin tek bir taniminin olamayacagina isaret eder. Bu yaklagim, bilginin nesnel bir gerceklik
olarak degil, 6zne tarafindan insa edilen ve yorumlanan bir yapt oldugunu vurgular.
Dolayisiyla, bilgi, 6znenin bakis agisina ve baglamina gore farkli anlamlar kazanabilir ve bu
nedenle ¢ogulcu bir dogaya sahiptir (Bozkurt ve digerleri, 2021). Teorik bilginin etkili bir

sekilde pratige dokiilmesi, 6gretmen adaylarinin mesleki gelisimlerinde kritik bir asamadir. Bu
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baglamda, 6gretmen adaylarimin egitim siirecinde daha fazla uygulamali deneyim kazanmasi,
yalnizca teorik bilgiye dayali bir egitim yerine, bu bilgilerin gercek simif ortamlarinda test

edilmesi ve pekistirilmesi ile miimkiindiir.

Egitim ve 6gretimin dinamik yapisi, bu siiregte kritik bir rol iistlenen 6gretmenlerin
mesleki gorevlerinin ve bu gorevlerin gerektirdigi niteliklerin siirekli olarak gozden
gecirilmesini  ve gelistirilmesini  zorunlu kilmaktadir. Bu nitelikler &gretmenlerin
yetismesindeki en dnemli faktdr arasinda yer alir. Oyle ki dgretmenlerin ncelikle genel ve alan
yeterliliklerine dogru bir sekilde sahip olmas1 gerekmektedir (Ogretmen Yetistirme ve Egitim
Genel Midiirliigi, 2008). Ciinki, egitimde hedeflenen basariya ulasmak ancak 6gretmenlerin
bu yeterliklerine sahip olmasiyla ger¢eklesecektir. Ogretmenlik mesleginin niteliginin artmasi
yalnizca bireysel becerilerle ilgili degil ayn1 zamanda uygulanan egitim politikalariyla ilgili
oldugu ifade edilebilir. Bu durum 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini saglayacak sistematik ve

uzun vadeli bir plan gerektirmektedir.

Ogretmenlerin konu alanindaki yeterlilikleri, etkili bir 6grenme ortami yaratmada kritik
bir rol oynamaktadir. Bu baglamda, dgretmenlerin mesleki gelisim programlart ve siirekli
egitim yoluyla konu alani bilgilerini giincellemeleri ve derinlestirmeleri biiyiikk 6nem
tasimaktadir. Egitim siireclerinin verimliligi, 0gretmenlerin konuya hakimiyeti ile dogru
orantili olup, bu durum 6grencilerin akademik basarilarina da dogrudan yansimaktadir (Dogru,
(2019). Kahan, Coper ve Bethea (2003) tarafindan da Ogretmenlerin sahip oldugu bilgi
birikimlerinin egitimin kalitesinde dogrudan etkisinin oldugu, bu durumun &grenci
motivasyonunu ve derse karsi ilgilerini de artiracag dile getirilmistir. Ogretmenlerin konu alan
bilgilerinin eksik olmasi 6grencilerine yanlis bilgi aktarmalarina, 6grenci sorularina yanit

verememelerine neden olabilir (Davis, 2003).

Ogretmenlere alan bilgisi, egitim fakiiltelerince cesitli dersler altinda verilmektedir.
Ogretmen adaylarina sunulan teorik bilgilerin anlamli hale gelebilmesi, bu bilgi ve becerilerle
mesleklerine baslamadan 6nce dogrudan ylizlesmeleri ile miimkiin olacaktir. Adaylarin
kuramsal diizeyde 6grendikleri bilgileri kalic1 davranislara donitistiirebilmeleri ve bu bilgileri
pratige yansitmalar1 igin uygulama calismalari vazgecilmez bir ihtiyactir. Ogretmen adaylarinin
meslegin gerektirdigi yeterlilikleri gelistirmelerinde etkili olan egitim siire¢lerinin belirlenmesi,
O0gretmen yetistirme siirecinin dinamik yapisini korumasi agisindan da biiyiik Onem
tasimaktadir (Devecioglu ve Akdeniz, 2016). Ogretmenlerin meslek dncesi egitim siireclerinde

nitelikli bir sekilde yetistirilmeleri ve aldiklar1 egitime uygun branglarda istihdam edilmeleri,
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ogretmenlik rollerinin etkin bir bicimde yerine getirilmesinde kritik bir unsur olarak
degerlendirilmelidir. Kiiresellesme siirecinin bilgi birikiminde yasanan hizli artig, yasam
tarzlari, teknoloji ve diinya goriislerindeki doniisiimlerle birlikte, 6gretmenlik meslegi ve
ogretmen yetistirme siire¢leri de farkli bir boyut kazanmustir (Azar, 2011). Ozetle,
ogretmenlerin konu bilgisi yetersizlikleri, egitim siirecinde ciddi aksakliklara neden olabilir ve

ogrencilerin kavramsal anlama diizeyini olumsuz etkileyebilir.

Ogretmenlerin alan bilgisi, yalnizca bilgi aktarim siireclerini etkilemekle kalmaz; aym
zamanda Ogrenci merkezli bir 6grenme ortami olusturmalarina da katki saglar. Shulman'in
(1986) belirttigi lizere, alan bilgisi yalnizca konuyla ilgili temel bilgileri degil, ayn1 zamanda
Ogrencilerin tepkilerini anlamayi ve Ogrenci hatalarini diizeltmeyi de igermektedir. Bu
dogrultuda, 6gretmenlerin alan bilgilerini glincel tutmalari, 6grencilerin 6grenme deneyimlerini
zenginlestirme potansiyeline sahiptir. Gess-Newsome ve Lederman (1999) tarafindan
vurgulandig1 gibi, alan bilgisi, 6gretmenlerin ders igerigi ve kavramlari derinlemesine
anlamalarin1 zorunlu kilar. Siirekli degisen ve gelisen alanlarda giincel bilgiye sahip olmak,
Ogretmenlerin 6grencilere en yiiksek kalitede egitim sunabilmeleri agisindan hayati bir 6neme
sahiptir. Bu sebeple, dgretmenlerin kendi alan bilgilerini siirekli olarak giincellemeleri,
ogrencilerin akademik basarilar1 lizerinde kritik bir etkiye sahip olabilir. Sonug¢ olarak,
Ogretmenlerin alan bilgisi, Ogrencilerin O0grenme siireclerini ve basarilarini dogrudan
etkileyebilir. Bu nedenle, 6gretmenlerin alan bilgilerini giincel tutmalar1 ve farkli 6grenme
stillerini dikkate alarak oOgretim stratejilerini gelistirmeleri, Ogrencilerin derinlemesine
ogrenmelerini ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmelerini saglayabilir. Bu durum,
Ogrencilerin bilgiyi ger¢ek diinya baglamlarinda kullanma yeteneklerini artirabilir ve onlarin

gelecekteki basarilarina olumlu katki saglayabilir.

2.6. Pedagojik Bilgi

Toplumun aydin bireyleri olarak 6gretmenler, glinlimiiz kosullarina uygun bir sekilde
hem alan bilgisi hem de pedagojik yeterlilikler agisindan en iist diizeyde yetistirilmelidir.
Ogretmenlerin yalnizca alan bilgisi ile donatilmis olmalari, ¢agdas egitim ve Ogretim
faaliyetlerinin eksiksiz bir sekilde yliriitiilmesi i¢in yeterli degildir. Bunun yani sira,
ogretmenlerin mesleki niteliklerini gelistirmeleri, meslege olan inancglarin1 ve profesyonel
kimliklerini de giiclendirmeleri gerekmektedir. Bu kapsamli yaklasim, 6gretmenlerin daha

etkili ve motive edici bir egitim ortam1 yaratmalarini saglayacaktir (Ciltas ve Akalli, 2011).
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Ogretmen yetistirme siireclerinin kiiresellesmeyle birlikte evrim gegirmesi, egitim
sistemlerinin ¢agin gereklerine uygun bir sekilde yeniden yapilandirilmasini zorunlu
kilmaktadir. Bu baglamda, 6gretmenlerin hem brans bilgisi hem de pedagojik yeterlilikleri
stirekli olarak gilincellenmeli ve bu siirecte kiiresel egitim trendleri dikkate alinmalidir. Boylece,
Ogretmenler hizla degisen diinya kosullarina adapte olabilir ve 6grencilerine daha nitelikli bir
egitim sunabilirler. Ogretmenlerin sahip olmasi gereken bilgi ve beceriler, uluslararas
arastirmalarin odak noktasi haline gelmis ve bu baglamda 6gretmen yeterlikleri, literatiirde
Pedagojik Alan Bilgisi (PAB) kavrami altinda incelenmistir. PAB, 6gretmenlerin hem alan
bilgisine hem de bu bilgiyi etkili bir sekilde 6gretme becerisine sahip olmasini igeren kritik bir
yeterlilik olarak tanimlanir. Bu kavram, o&gretmenlerin  mesleki yeterliklerinin
degerlendirilmesinde Onemli bir referans noktasi olusturmaktadir (Timur ve Tasar, 2011).
Pedagojik icerik bilgisi, ogretmenin sahip oldugu alan bilgisine dogrudan baghdir. Bu
baglamda, 6gretmenin kavramlar1 dogru ve etkili bir sekilde temsil edebilmesi i¢in, 6ncelikle
bu kavramlar1 ve ilgili islemleri derinlemesine anlamasi1 gerekmektedir. Kavramsal diizeyde
yetersiz bir bilgiye sahip bir 6gretmen, 6grencilere dogru ve anlamli 6grenme deneyimleri
sunmakta zorlanabilir. Bu nedenle, alan bilgisi, pedagojik icerik bilgisinin temelini olusturarak,
Ogretmenin dgretim siireglerinde basarili olabilmesi i¢in kritik bir rol oynar (Borko ve digerleri,

1992).

Pedagojik alan bilgisi, 6gretmenin sahip oldugu alan bilgisini, 6grencilerin anlamasina
olanak taniyacak sekilde doniistiirme yetenegidir. Bu siireg, 0gretim ortaminin uygun bir
sekilde diizenlenmesi, etkili yontemlerin secilmesi ve uygun Ogretim materyallerinin
kullanilmasiyla gergeklestirilir. Shulman (1986) bu durumu, 6gretmenin derinlemesine alan
bilgisini 6grencilere aktarirken, bu bilgiyi anlamalarin1 saglayacak pedagojik stratejilerle
harmanlamasi olarak tanimlar. Dolayisiyla, pedagojik alan bilgisi, 6gretim siirecinin 6ziinde
yer alir ve Ogrencilerin basarili bir sekilde 6grenmesini saglamak icin kritik bir bilesendir.
Kaya'nin (2010) da vurguladigi iizere, pedagojik bilgi, 6gretmenin dgrencileri anlamasi ve

onlar1 egitim siirecine etkin bir sekilde dahil etme yetenegini ifade eder.

Pedagojik bilgi, Ogretmenlerin 6grenme siirecinin sosyal, biligsel ve gelisimsel
boyutlarin1 derinlemesine kavramasini gerektirir. Bu bilgi, 6gretmenlerin siniftaki 6grencilere
bu unsurlar nasil aktaracaklarini ve d6grencilerin farkli 6grenme diizeylerine gore nasil destek
saglayacaklarint anlamalarimi miimkiin kilar. Kabake¢i, Yurdakul ve Odabasimin (2013)

belirttigi gibi, 6gretmenler ders planlama ve 6gretim yontemlerini belirlerken pedagojik bilgiyi
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etkin bir sekilde kullanmalidir. Bu baglamda, 6gretmenlerin pedagojik bilgiye sahip olmasi,
smifta 6grencilerin ihtiyaclarina yonelik esnek ve etkili 6gretim stratejileri gelistirebilmeleri
acisindan kritik bir 6neme sahiptir. Pedagojik bilgi, O0gretmenlerin 6grenci basarilarini
artirmada ve Ogrenme siireglerini  zenginlestirmede vazgecilmez bir ara¢ olarak
degerlendirilmektedir. Bu nedenle, 6gretmenlerin bu bilgiye hakim olmasi, etkili bir egitim

deneyimi sunmak i¢in temel bir gerekliliktir.

2.7. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi

Teknolojinin 6gretimde kullanimiyla ilgili ¢esitli teknoloji merkezli modeller
mevcutken, son donemlerde gelistirilen modellerin pedagojik bir temele dayandig:
gozlemlenmektedir (Karalar ve Aslan Altan, 2016). Bu modellerden biri Teknolojik Pedagojik
Alan Bilgisi (TPAB) modelidir. TPAB (Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi), igerik, pedagoji ve
teknoloji olmak iizere ii¢ "¢ekirdek" bilesenin Gtesine gecgen, 6zgiin bir bilgi tiiriini temsil
ettigini sdyleyen Koehler ve Mishra (2009) bu kavramu igerik, pedagoji ve teknoloji bilgileri

arasindaki etkilesimlerden dogan derinlemesine bir anlayis olarak tanimlamislardir.

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi
(TPAB)

Teknolojik Bilgi
Teknolojik Pedagojik

Bilgi
(TPB) .-

Teknolojik Alan
Bilgisi
(TAB)

Alan Bilgisi
(AB)

Pedagojik Bilgi
(PB)

Pedagojik Alan Bilgisi
(PAB)

Baglamlar

Teknolojik pedagojik alan bilgisinin 6geleri (Koehler & Mishra, 2009)

TPAB, bu ii¢ bilesenin ayr1 ayr1 ele alinmasindan ziyade, bunlarin etkili bir sekilde
biitiinlestirilmesiyle anlam kazanir. Teknoloji destekli 6gretimin temelini olusturan TPAB,

ogretmenlerin teknolojileri kullanarak icerikleri temsil etme, pedagojik teknikleri etkili bir
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sekilde uygulama, kavramlarin 6grenilmesini zorlastiran ya da kolaylastiran unsurlari tanima
ve Ogrencilerin karsilastigi sorunlar1 teknoloji aracilifiyla ¢ozme bilgisine sahip olmasini
gerektirir. Ayrica, TPAB, 6grencilerin dnceki bilgi birikimlerini ve epistemolojik teorileri
dikkate alarak, teknolojilerin yeni epistemolojiler gelistirme veya mevcut bilgiyi giiclendirme
amaciyla nasil kullanilabilecegine dair bir anlayis sunar. Bu bilgi, teknolojinin pedagojik
stireclere entegre edilmesinde kritik bir rol oynar ve dgretmenlerin teknoloji destekli 6gretim

uygulamalarinda derinlemesine bilgi sahibi olmalarini saglar (Koehler ve Mishra, 2009).

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) bilesenleri incelendiginde, bu bilesenlerin
her birinin belirli alanlar1 kapsadig1 goriilmektedir. Teknoloji, bilgisayar, internet, video gibi
dijital araglar1 icerirken; pedagoji, Ogrenme ve Ogretme yontemlerini, stratejilerini ve
stireglerini kapsamaktadir. Alan bilgisi ise, 6gretilecek olan konuya dair derinlemesine bilgi
birikimini ifade eder (Kuskaya Mumcu, Haslaman ve Usluel, 2008). Bu bilesenlerin birlesimi,
Ogretim siirecinde teknolojiyi pedagojik uygulamalarla biitiinlestirerek, etkili bir 6grenme
deneyimi sunmayr mimkiin kilar. TPAB, 6gretmenlerin Pedagojik Alan Bilgisi'ni egitim
teknolojileri ile birlestirerek etkili bir 6gretim gergeklestirmelerini ifade eder. Bu kavram,
Ogretmenlerin teknolojiyi siif ortaminda verimli ve uygun bir sekilde kullanarak, 6gretim
stireglerine entegre etmelerini gerektirmektedir (Timur ve Tasar, 2011). Ciinkii, 6gretmenlerin
teknoloji bilgisi O0gretim baglamindan ayri ve ilgisiz olmamali aksine onlar igin Ogretim
slirecinde neler yapabileceginin farkinda olunmalidir (Koehler ve Mishra, 2005). Giiniimiiziin
bilgi ve teknoloji ¢aginda, yeniliklerin hizla ilerledigi bir ortamda, gelismis bir toplum ve
basaril1 bir egitim sistemi olusturmak icin 6gretmenlerin teknolojik gelismeleri yakindan takip
etmeleri ve bu teknolojileri 6grencilerinin 6grenme siireclerine anlamli bir sekilde entegre
etmeleri gerekmektedir. Bu baglamda, 6gretmenlerin yeterli TPAB (Teknolojik Pedagojik Alan
Bilgisi) diizeyine sahip olmalar1 ve mesleki yasamlart boyunca bu bilgiyi siirekli olarak
gelistirmeleri zorunludur. Ogretmenlerin, teknolojiyi pedagojik yaklasimlarla uyumlu bir
sekilde kullanabilmeleri hem kendi profesyonel yeterliklerini hem de 6grencilerinin 6grenme

deneyimlerini zenginlestirecektir (Kaya ve Yilamaz, 2013).

Teknoloji kullanarak 6gretim yapmak, basarili bir sekilde gerceklestirilmesi zor bir
stirectir. TPAB ¢ergevesi, icerik, pedagoji, teknoloji ve 6gretme/6grenme baglamlarinin hem
ayr1 ayr1 hem de birlikte 6nemli roller tistlendiklerini vurgular. Teknoloji destekli etkili 6gretim,
bu bilesenler arasinda siirekli olarak dinamik bir denge olusturmayi, bu dengeyi siirdiirmeyi ve

gerektiginde yeniden kurmay gerektirir. Bu dengeye ulagsmanin, ¢esitli faktorlerin etkisi altinda
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oldugu goz Oniinde bulundurulmalidir. Bu faktorler, Ogretim siirecinde Ogretmenin
karsilagabilecegi zorluklar1 ve firsatlar belirleyebilir, bu nedenle 6gretmenlerin bu faktorleri
dikkate alarak esnek ve uyarlanabilir stratejiler gelistirmeleri kritik 6neme sahiptir (Koehler ve
Mishra, 2009). Bu baglamda, Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) kavraminin,
Ogretmenlerin teknolojiyi egitim siireglerinde daha verimli bir sekilde kullanmalarina yardimci
oldugu ve 6grencilerin 6grenme deneyimlerini daha etkili hale getirdigi yoniindeki gorisler,
ogretimde teknoloji entegrasyonunun basarili bir bigcimde gerceklesmesine dair 6nemli ipuglari
sunmaktadir. TPAB, 6gretmenlerin teknolojiyle pedagojik stratejileri birlestirmelerine olanak
tanirken, ayni zamanda Ogrencilerin bireysel 6grenme ihtiyaglarina yanit verecek sekilde
Ogretim uygulamalarint zenginlestirmektedir. Bu durum, 6gretim siireclerinin daha etkili hale
gelmesi i¢in kritik bir temel olusturmaktadir. TPAB, teknolojinin pedagojik uygulamalarla
uyum ic¢inde kullanilmasiyla, 6grenme deneyimlerini zenginlestirmeyi ve 6grenci basarisini
artirmay1 amagclar. Dolayisiyla, 6gretmenlerin teknoloji ve pedagojik bilgi arasindaki iliskiyi
anlamalar1 ve bu iligkiyi dgretim siireclerine yansitmalari, ¢agdas egitim yaklasimlarinda

onemli bir yeterlilik olarak 6ne ¢ikmaktadir.
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2.8 Tlgili Arastirmalar

Yontar (2019) calismasinda, Sinif Egitimi ve Sosyal Bilgiler Egitimi programlarinda
O0grenim goren Ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeylerini belirli degiskenler
acisindan incelemeyi hedeflemistir. Bu amagla, 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik
seviyelerini 6lgmek i¢in tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin bulgulari, erkek 6gretmen
adaylariin dijital okuryazarlik diizeylerinin kadin 6gretmen adaylarininkinden istatistiksel
olarak anlamli sekilde daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Ayrica, katilimcilarin genel

olarak orta seviyede dijital okuryazarlik diizeyine sahip olduklar1 sonucuna ulagilmstir.

Kum (2022) tarafindan gerceklestirilen aragtirma, ilkokul d6gretmenlerinin Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) ile dijital okuryazarlik yeterlikleri arasindaki iliskiyi
incelemektedir. Bu calisma, 259 smif 6gretmeni tizerinde yiiriitiilmiis olup, 6gretmenlerin
TPAB ile dijital okuryazarlik yeterlikleri arasindaki baglanti detayli bir sekilde ele alinmistir.
Arastirma bulgulari, O6gretmenlerin TPAB ile dijital okuryazarlik yeterliklerinin belirli

degiskenler acisindan incelenmedigini ortaya koymustur.

Mishra ve Koehler’in (2006) gergeklestirdigi arastirmada; egitim teknolojisi alanindaki
aragtirmalar genellikle teorik temel eksikligi nedeniyle elestirilmistir. Bu makalede, Shulrnan'in
“pedagojik igerik bilgisi” formiilasyonunu temel alarak egitim teknolojisi i¢in kavramsal bir
gergeve Oneriyor ve bunu teknolojiyi pedagojilerine entegre eden d6gretmenler olgusuna
genisletmektedir. Bu cergeve, yiiksekogretimde 6gretmenlerin mesleki gelisimine ve fakiilte
gelisimine odaklanan bir aragtirma programi iizerinde 5 y1l siiren bir ¢aligmanin sonucudur.
Ogretimde teknoloji entegrasyonu i¢in gerekli olan 6gretmen bilgisinin bazi temel niteliklerini
yakalamaya calisirken, bu bilginin karmasik, ¢ok yonlii ve konumlandirilmis dogasini da ele
almaktadir. Kisaca, teknolojinin dzenli pedagojik kullanimlarmin, Teknolojik Pedagojik Icerik
Bilgisi (TPCK) olarak adlandirilan karmasik, konumlandirilmis bir bilgi bi¢iminin
gelistirilmesini gerektirdigini savunmaktadir. Bunu yaparken, 6grenme ortamlarinin {i¢ ana
bileseni olan icerik, pedagoji ve teknolojinin karmasik rollerini ve bunlar arasindaki etkilesimi
ortaya koyuyoruz. Bu modelin teorik, pedagojik ve metodolojik olmak iizere birgok diizeyde
teknoloji entegrasyonu tartigmalarina sunacagi ¢ok sey oldugunu savunuyoruz. Bu makalede,
cercevemizin arkasindaki teoriyi agikliyor, cerceveye dayali 6gretim yaklasgimimizdan drnekler

veriyor ve bu ¢aligmadan kaynaklanan metodolojik katkilar1 gostermektedir.

Guerrero’nun (2010) calismasinda Ogretmen bilgisi uzun zamandir birgok egitim

aragtirmacistmin~ odak  noktast  olmustur.  Ogretmen  bilgisine iliskin  mevcut
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kavramsallastirmalar, teknolojik pedagojik icerik bilgisi (TPAB) gibi bilgi alanlarinin
eklenmesiyle, 6gretmenlerin giderek teknolojik agidan zenginlesen matematik siniflarinda
basarili bir sekilde gezinmek i¢in ihtiya¢ duyduklar1 bilgi ve becerileri yansitmaya baglamistir.
Bu makale, teknoloji kullanan matematik 6gretmenleri i¢in gerekli olan dort temel bilgi bileseni
gelistirerek TPAB'' matematik sinifina yerlestirmektedir. Bu makale, etkili TPAB'In eylem
halindeki bir portresini sunarak ve teknoloji kullanan &gretmenlerin matematik &gretimini
desteklemek i¢in teknoloji kullanimina baslarken g6z 6niinde bulundurmalar1 gereken sorular
ortaya koyarak sona ermektedir. Bu makalenin amaci, teknoloji kullanimini ¢evreleyen birgok
soruna herkese uyan tek bir ¢oziim sunmak degil, her seviyedeki matematik egitimcileri

arasinda tartigma ve diistinme i¢in bir itici giic saglamaktir.

Lee (2014) tarafindan gerceklestirilen ¢alismanin temel amaci, dijital okuryazarlik
egitiminin, yerel bir dijital teknoloji toplum merkezi araciligiyla, 6zellikle dijital okuryazarlik
eksikligi olanlar icin dijital okuryazarligin gelisimi iizerindeki etkisini incelemektir. Bu
calisma, performans Oncesi ve sonrasi testler ve anketler araciliiyla dijital okuryazarlik egitimi
Oncesi ve sonrast arasindaki énemli farkliliklar1 6lgmeye odaklanmaktadir. Bu calisma ayni
zamanda dijital okuryazarlik ile bilgisayar ve internet kullanimi arasindaki iliskileri de
O0lgmektedir. Bu ¢alismanin eslestirilmis 6rneklem t testi sonuglarinin ortalama karsilastirmasi,
On testten son teste kadar ortalamada bir artis oldugunu gostermektedir, bu da egitimin bir
sonucu olarak dijital okuryazarligin arttigmi ima etmektedir. Bu ¢alismadaki dijital
okuryazarlik egitiminin nihai amaci, dijital okuryazar olmayan kisilere, resmi olmayan bir
ortamda egitim yoluyla dijital okuryazarliklarini1 gelistirmeleri i¢in 6grenme ve dijital firsatlar

sunmak ve dijital baglant1 ve katilimi kolaylastirmaktir.

Ervianti, Sampelolo ve Pratama’nin (2023) gergeklestirdigi ¢alismanin amaci, dijital
okuryazarhigin Endonezya Toraja Hristiyan Universitesi'ndeki Egitim Teknolojisi ¢aligma
programi 6grencilerinin 6grenme ¢iktilar izerindeki etkisini belirlemektir. Arastirma nicel bir
deneysel aragtirma tiiriidiir. Bu arastirma Endonezya Toraja Hristiyan Universitesi Egitim
Teknolojisi Calisma Programinda gergeklestirilmistir. Bu ¢aligmanin 6rneklemi, 49 6grenciden
olusan 2021 sinifindaki tiim Egitim Teknolojisi 6grencileridir. Tesadiifi olmayan 6rnekleme
teknikleri kullanilarak kullanilan toplam Orneklem sayist 49 Ogrencidir. Bu calismanin
sonuglarinda SPSS 22 kullanilarak betimsel analiz ve ¢ikarimsal analiz kullanilmistir. Bu

calismada elde edilen sonuglar, Ogrencilerin Ogrenme {liretmede dijital okuryazarlik
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kullaniminda ¢ok releva oldugunu gostermektedir. Bu arastirmanin sonuglarindan, 6grenci

ogrenme ¢iktilart igcin anlamli oldugu ifade edilebilir.

Voda ve digerleri (2022) tarafindan gercgeklestirilen ¢alisma, Mart 2021 ile Mayis 2021
tarihleri arasinda yiiriitiilen bir ankete verilen yanitlara dayali nicel bir tasarimla
gerceklestirilmistir. Metodolojik olarak yapisal esitlik modeli (YEM) gercevesinde tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) ve dogrulayici faktor analizi (DFA) yontemleri kullanilarak g¢esitli
hipotezler test edilmistir. Arastirma bulgulari, sosyal bilimler 6grencilerinde iletisim, elestirel
diisiinme, problem ¢6zme ve teknik dijital becerilerin daha yiiksek diizeyde bulundugunu; buna
karsin yaraticilik ve bilgi odakli dijital becerilerin beseri bilimler 6grencileri arasinda daha
yaygin oldugunu ortaya koymaktadir. Bunun yani sira, dijital becerilerin biiyiik ¢ogunlugunun
ogrencilerin farkli egitim diizeylerinden anlamli bir sekilde etkilendigi, ancak yaraticilik ve

problem ¢6zme ile ilgili dijital becerilerin bu durumdan etkilenmedigi tespit edilmistir.

Keskin ve Kiiciik (2021), smif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerini cesitli
demografik degiskenler dogrultusunda incelemeyi amacglayan bir ¢alisma ylriitmiistiir. Bu
baglamda, cinsiyet, egitim durumu, hizmet siiresi, mezun olunan lise tiirli, yas ve bilgisayara
erisim imkan1 gibi faktorlerin dijital okuryazarlik diizeyleri lizerindeki etkisi arastirilmistir.
Arastirmada, "Ogretmen Adaylarmin Dijital Okuryazarlik Oz-yeterliligi Olcegi" kullanilmustir.
Calisma Sanlwurfa ilinde gorev yapan sinif dgretmenleri ile gergeklestirilmistir. Elde edilen
bulgular, Ogretmenlerin dijital okuryazarlik 6z-yeterliliklerinin yiiksek oldugunu ortaya
koyarken, cinsiyet ve mezun olunan lise tiirii degiskenleri {izerinde anlamli farkliliklarin

bulundugunu gostermistir.

Yazicioglu, Yaylak ve Geng¢ (2020) tarafindan gergeklestirilen aragtirmanin amaci,
okuldncesi ve sinif 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeylerini g¢esitli degiskenler
acisindan belirlemektir. Bu aragtirmada tarama yontemi kullanilmis olup, 6rneklem grubunu iki
devlet iiniversitesinin Okuldncesi ve Smif Ogretmenligi Anabilim Dallarinda 6grenim goren
ogretmen adaylar1 olusturmustur. Ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeylerini
belirlemek amaciyla, Ng (2012) tarafindan gelistirilen ve Hamutoglu, Giingéren, Uyanik ve
Erdogan (2017) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan "Dijital Okuryazarlik Olgegi" veri toplama araci
olarak uygulanmistir. Arastirma sonuglarina gore, cinsiyet degiskenine bagl olarak anlamli bir
fark gozlemlenmistir. Bu farklilik, Ordu Universitesi lehine istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur. Ancak, brans degiskeni ve Ogrenim goriilen iiniversite degiskeni agisindan

Ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeylerinde anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.
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Gokbulut (2021), dgretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri ile hayat boyu 6grenme
egilimlerini incelemek amaciyla Zonguldak ilinde gorev yapan 210 &gretmen iizerinde bir
calisma gergeklestirmistir. Bu arastirmada, Dijital Okuryazarlik Olcegi ve Yasam Boyu
Ogrenme Egilim Olgegi kullanilarak toplanan veriler, cinsiyet, brans ve yas gibi degiskenler
baglaminda dijital okuryazarlik ile hayat boyu 6grenme egilimleri arasindaki farkliliklari ortaya
koymak iizere analiz edilmistir. Verilerin analizi, bagimsiz drneklem t-testi ve tek yonli
varyans analizi (ANOVA) kullanilarak gerceklestirilmistir. Sonuglar, 46 yas ve {izerindeki
Ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin daha geng¢ meslektaslarina gore diisiik oldugunu
ve Ogretmenlerin hayat boyu 6grenme egilimleri ile dijital okuryazarlik diizeyleri arasinda

pozitif yonde orta diizeyde bir iliski bulundugunu ortaya koymustur.

Aksoy, Karabay ve Aksoy’un (2021) yaptig1 arastirma, sinif gretmenlerinin dijital
okuryazarlik seviyelerini incelemeyi hedeflemistir. Calisma, 41 farklh ilde gérev yapan 329
siif dgretmeni lizerinde gerceklestirilmistir. Aragtirmanin sonuglari, sinif dgretmenlerinin
genellikle kendilerini yiiksek diizeyde dijital okuryazar olarak gordiiklerini ortaya koymustur.
Cinsiyet bazinda incelendiginde, kadin ve erkek Ogretmenlerin benzer diizeylerde dijital
okuryazarlik sergiledikleri goriilmistiir. Yas arttik¢a dijital okuryazarlik diizeyinin azaldig:
gozlemlenmistir. Ayrica, lisansiistll egitim almis 6gretmenlerin diger egitim seviyelerine gore
daha yiiksek dijital okuryazarlik seviyelerine sahip olduklari tespit edilirken, 21-25 y1l kidemli
ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin diger kidem gruplarina gore daha diisiik oldugu
belirlenmigtir. Giinliik internet kullanimi ve dijital ara¢ kullanim siirelerinde 6gretmenler

arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.

Sever ve Ugurlu (2021), smif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerini gesitli
demografik degiskenler acisindan degerlendirmek amaciyla gerceklestirdikleri ¢alismalarinda
tarama yontemini kullanmislardir. Arastirmada veriler, Dijital Okuryazarlik Olgegi ve kisisel
bilgi formu araciligiyla toplanmis ve SPSS programi kullanilarak t-testi ve ANOVA
istatistikleri ile analiz edilmistir. Calismanin bulgularina gore, cinsiyet, kisisel bilgisayar
sahipligi, kidem, egitim durumu, bilgiye erisim sekli ve yas gibi degiskenlerin siif
ogretmenlerinin dijital okuryazarlik yeterlik algilar1 tizerinde anlamli bir etkisi bulunmamustir.
Bununla birlikte, 6gretmenlerin bilgisayar kullanma siireleri, interneti glinliik kullanim siireleri
ve sosyal medya iiyelik durumlarinin dijital okuryazarlik yeterlik algilari tizerinde etkili oldugu

tespit edilmistir.
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Kalinkol ve Anilan (2023), simmif O6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerini
incelemeyi amaglayan bir aragtirma yiirlitmiistiir. Arastirma, Van ili Ercis ilgesinde gorev yapan
306 siif 6gretmeni ile arma desen kullanilarak gerceklestirilmistir. Nicel veriler, Kisisel Bilgi
Formu ve “Dijital Okuryazarhk Olgegi” araciligiyla toplanirken, nitel veriler yari
yapilandirilmis goriismelerle elde edilmistir. Verilerin analizi, sinif 6gretmenlerinin dijital
okuryazarlik diizeylerinin genel olarak "iyi" seviyede oldugunu gostermistir. Arastirma, geng
Ogretmenlerin, yasli meslektaglarina; erkek Ogretmenlerin, kadin 6gretmenlere; ve diisiik
mesleki kideme sahip 6gretmenlerin, daha kidemli 6gretmenlere gére daha yiiksek dijital
okuryazarlik seviyelerine sahip oldugunu ortaya koymustur. Ayrica, ilce merkezinde gorev
yapan Ogretmenlerin, k0y veya mezralarda calisan Ogretmenlerden daha yiiksek dijital
okuryazarlik seviyelerine sahip olduklari, ve egitim diizeyi yiiksek olan dgretmenlerin dijital

okuryazarliklarinin da daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kaya Ozgiil, Aktas ve Cetinkaya Ozdemir (2023) tarafindan yiiriitiillen ¢alisma, sinif
ogretmenleri ve smif 6gretmeni adaylarimin dijital okuryazarlik diizeylerini arastirmistir.
Arastirma, siif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik seviyelerinin, sinif 6gretmeni adaylarina
gore daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Arastirma sonuglari, cesitli degiskenlerin bu
diizeyleri etkiledigini gdstermektedir. Ornegin, erkek &gretmenlerin dijital okuryazarlik
becerilerinin kadinlardan daha yiiksek oldugu, geng Ogretmenlerin ise yashi meslektaglarina
gore daha ileri seviyede dijital okuryazarlik becerilerine sahip oldugu belirlenmistir. Bunun
yan1 sira, 6gretmenlerin mesleki deneyimlerinin az oldugu durumlarda daha yiiksek dijital
okuryazarlik diizeyleri goriilmis; 6zel okullarda ¢alisan 0gretmenlerin, devlet okullarinda
gorev yapan meslektaslarina kiyasla daha yiiksek dijital okuryazarlik becerilerine sahip
olduklar1 tespit edilmistir. Egitim diizeyi ve teknolojiye erisim gibi faktorlerin de dijital
okuryazarlik diizeylerini etkiledigi gozlemlenmistir. Bu dogrultuda, lisansiistli egitim almis
ogretmenlerin, diger egitim seviyelerinden daha yiiksek dijital okuryazarlik becerilerine sahip
oldugu; kisisel bilgisayara veya tablete sahip olan dgretmenlerin ise bu teknolojilere erisimi

olmayanlara gore daha ileri diizeyde dijital okuryazarlik becerilerine sahip oldugu saptanmustir.

Cakanel (2024), siif 6gretmenlerinin 21. ylizy1l becerilerine yonelik yeterlik algilari ile
dijital okuryazarlik diizeyleri arasindaki iliskiyi aragtirmak {lizere bir ¢aligmaya imza atmuistir.
Bu ¢alisma, iliskisel tarama modeli kullanilarak gergeklestirilmistir ve Denizli ilindeki resmi
ve Ozel ilkokullarda gorev yapan 340 simif 6gretmenini kapsamaktadir. Aragtirmada veriler,

"Kisisel Bilgi Formu", "Dijital Okuryazarlik Olgegi" ve "21. Yiizyil Becerileri Ozyeterlik
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Algis1 Olgegi" kullanilarak toplanmustir. Bulgular, siif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik
diizeylerinin "tutum", "teknik", "biligsel" ve '"sosyal" alt boyutlarda yiiksek oldugunu
gostermektedir. Egitim durumu agisindan dijital okuryazarlik diizeylerinde anlamli bir fark
gozlemlenmemisken, cinsiyet, yas, medeni durum, unvan, kidem, okul tiirii, okutulan sinif
diizeyi ve giinlik internet kullanim siiresi gibi degiskenlere gore anlamli farkliliklar
bulunmustur. Ayrica, 6gretmenlerin 21. ylizy1l becerileri yeterlik algilar ile dijital okuryazarlik

diizeyleri arasinda orta diizeyde pozitif bir iliski oldugu sonucuna varilmistir.

Ozsahin ve digerleri (2024), smif dgretmenlerinin dijital okuryazarlik seviyelerini
belirlemeye yonelik caligmalarin1 betimsel tarama deseni gergevesinde gerceklestirmistir.
Arastirmanin 6rneklemi, rastgele secilen 103 sinif 6gretmeninden olusmaktadir. Veri toplama
arac1 olarak "Dijital Okuryazarlik Degerlendirme Olgegi" kullanilmustir. Veriler, SPSS
programi araciligiyla t-testi ve ANOV A analizleri ile ¢6ziimlenmistir. Arastirma sonuglari, sinif
Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik seviyelerinin "tam yeterli" ve "cok yeterli" diizeylerinde
oldugunu ortaya koymus, cinsiyet, yas ve mesleki kidem degiskenlerine gore ise anlamli bir

fark bulunmadigini géstermistir.

Korkmaz (2020), sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik yeterlilik algilarimi belirli
degiskenler acisindan incelemek amaciyla karma yontem kullanarak bir arastirma
gerceklestirmistir. Arastirmanin nicel ¢aligma grubunu, Eskisehir ilinin Tepebasi, Odunpazari,
Seyitgazi, Saricakaya ve Mihalgazi ilgelerinde bulunan 60 okuldan 733 sinif 6gretmeni
olusturmustur. Dijital Okuryazarlik Degerlendirme Olgegi ile toplanan veriler, SPSS programi
kullanilarak t-testi ve ANOVA analizleri ile degerlendirilmistir. Arastirma bulgulari, sinif
ogretmenlerinin dijital okuryazarlik seviyeleri ile yas, cinsiyet, 6grenim durumu, meslekteki
kidem, kisisel bilgisayar sahipligi, siirekli internet baglantisina sahip olma, egitim-6gretimde
kullanilan teknolojik uygulamalar ve alinan teknolojik egitim arasinda anlamli farkliliklar

bulundugunu ortaya koymustur.

Kol ve digerleri (2022), sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik yeterlilik algilarini ve
bu algilarin demografik Ozelliklere gore farkliliklarini incelemeyi amaglayan bir ¢alisma
gerceklestirmistir. Arastirmada, dijital okuryazarlik 6lgegi kullanilmis ve verilerin normal
dagilim gostermedigi tespit edildiginden nonparametrik yontemler tercih edilmistir. Verilerin
analizi sonucunda, erkek 6gretmenlerin, 20-35 yas araligindaki 6gretmenlerin, meslekte 1-10
yil deneyime sahip olanlarin ve internette glinde 6 saatten fazla zaman gegiren 68retmenlerin

dijital okuryazarlik diizeylerinin diger gruplara kiyasla anlamli derecede yiiksek oldugu
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saptanmistir. Bu bulgulara dayanarak, kadin 6gretmenler, 40 yas ve iizeri 0gretmenler ile
mesleki kidemi 10 yildan fazla olan 6gretmenlerin dijital okuryazarlik tutumlarint gelistirmek

amaciyla egitimler ve mesleki destek saglanmasi onerilmistir.

Arslan (2019), ilkokul ve ortaokullarda gérev yapan 6gretmenlerin dijital okuryazarlik
seviyelerini ¢esitli degiskenler agisindan incelemeyi amagladigi ¢alismasini, nicel arastirma
kesitsel tarama modeli cergevesinde yliriitmiistiir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, uygun
ornekleme yontemiyle Istanbul ilgelerinde gorev yapan 345 6gretmen olusturmustur. Veriler,
Dijital Okuryazarlik Olgegi ve kisisel bilgi formu kullanilarak toplanmistir. Analiz sonuglari,
ogretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin genel olarak yiiksek oldugunu gostermis; egitim
durumu ve cinsiyet acisindan anlamli bir fark olmadig: belirlenmistir. Ancak, brans, kisisel
bilgisayar sahipligi ve internette gecirilen siire degiskenleri baglaminda dijital okuryazarlik

diizeylerinde anlamli farkliliklar tespit edilmistir.

Ayik (2024), sinif d6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerini ve siber zorbaliga
kars1 duyarliliklarin1 belirlemeye yonelik arastirmasini iligskisel tarama modeli kapsaminda
gerceklestirmistir. Arastirmanin 6rneklemini, Kirsehir il merkezinde gorev yapan ve basit
seckisiz 0rnekleme yontemiyle belirlenmis 398 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Veriler, Dijital
Okuryazarlik Olgegi ve "Siber Zorbaliga Iliskin Duyarlilik Olgegi" kullanilarak toplanmis ve
SPSS 28 istatistik programu ile t-testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA), korelasyon ve basit
dogrusal regresyon analizleriyle degerlendirilmistir. Arastirma bulgulari, sinif 6gretmenlerinin
dijital okuryazarlik diizeyleri ile siber zorbaliga iliskin duyarliliklarinin ytliksek oldugunu
gostermistir. Ayrica, dijital okuryazarlik diizeyleri ile siber zorbaliga iliskin duyarliliklar:
arasinda diisiik diizeyde pozitif bir korelasyon tespit edilmis, dijital okuryazarlik diizeylerinin
cinsiyet, internet kullanim siiresi, dijital ara¢ kullanim siiresi ve egitim durumu degiskenlerine
gore anlamli farklilik gosterdigi, ancak yas ve kidem degiskenleri arasinda anlamli bir fark

bulunmadig saptanmustir.

Tetik ve Ozkan (2024) tarafindan gerceklestirilen ¢calismada, ilkdgretim kurumlaridaki
Ogretmenlerin dijital okuryazarlik seviyeleri ile Ogretmen liderligi rollerinin iliskisinin
incelenmesi hedeflenmistir. Ayrica, dgretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri ve liderlik
rollerinin, cinsiyet, medeni durum, yas, mesleki kidem ve egitim durumu gibi degiskenler
agisindan  degerlendirilmesi  amaglanmistir.  Arastirma,  Istanbul'un  Bayrampasa,
Gaziosmanpasa ve Fatih ilgelerinde gorev yapan ve "kolayda drnekleme" yontemiyle secilen

306 Ogretmeni kapsayan bir ¢alisma grubunu igermektedir. Veriler, “Dijital Okuryazarlik
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Olgegi”, “Ogretmen Liderligi Olgegi” ve “Kisisel Bilgi Formu” kullanilarak toplanmis ve
normal dagilim gosteren veriler i¢in parametrik testler uygulanmistir. Analizler frekans, yiizde,
korelasyon, bagimsiz Orneklem t-Testi, ANOVA ve LSD testi gibi ydntemlerle
gerceklestirilmistir. Arastirmanin bulgulari, 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeyleri ile
ogretmen liderligi rollerinin arasinda anlamli bir iliski oldugunu ortaya koymustur. Ayrica,
Ogretmenlerin dijital okuryazarlik seviyelerinde yas, medeni durum ve kademe gibi
degiskenlerde belirgin bir farklilik bulunmazken, brans ve kidem degiskenlerinde anlamli

farklhiliklar gozlemlenmistir.

Giider ve Demir (2018) tarafindan sinif 6gretmenlerinin fen bilimleri dersine yonelik
teknolojik pedagojik alan bilgisi 6zgliven algilarinin cinsiyet, yas ve gorev yapilan okul tiiriime
gore incelenmesi amaglanmistir. Nicel arastirma yontemi tarama modeliyle yiiriitiilen ¢alisma
Kiitahya il/ilgeleri, devlet ve 6zel okullarda ¢alisan 314 smif 6gretmeniyle gergeklesmistir.
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Oz Giiven Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu ile veriler
toplanmistir. Betimsel analiz ile ¢éziimlenen veriler, sinif 6gretmenlerinin TPAB 6z giiven
algilarinin yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Kisisel bilgi formunda yer alan smif
Ogretmenlerinin cinsiyet ve gorev yapilan okul tiirii degiskenleri ile TPAB 6z giliven algilari

arasinda anlamli bir fark arastirmacilar tarafindan tespit edilmemistir.

Azgin ve Senler (2018) tarafindan yiiriitiilen arastirmanin amaci, ilkokullarda gorev
yapan smif 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgilerini ¢esitli degiskenler agisindan
incelemektir. Arastirma, bir ilcede gorev yapan 117 sinif 6gretmeninden olusan bir 6rneklem
grubunu kapsamaktadir. Nicel arastirma yontemlerinden tarama yontemi kullanilarak
gerceklestirilen bu ¢alismada, veriler “Ogretmen Adaylarinin Teknolojik Pedagojik Alan
Bilgisini Degerlendirme Olgegi” araciligiyla toplanmistir. Toplanan veriler, bagimsiz t-testleri
ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile analiz edilmistir. Elde edilen sonuglar, 6gretmenlerin
teknolojik pedagojik alan bilgisi 6l¢geginin tiim alt boyutlarinin, 6gretmenlerin gérev yaptiklar
siiflarin mevcudu, smf tiri ve mezun olduklar1 boliimlere gore anlamli bir farklilik
gostermedigini ortaya koymustur. Bununla birlikte, teknolojik pedagojik bilgi ve pedagojik
alan bilgisi alt boyutlarinda 6gretmenlerin mesleki kidem yillarina gore; teknoloji bilgisi alt

boyutunda ise cinsiyet degiskenine gore anlamli farkliliklar gézlemlenmistir.

Saykal ve Uluginar Sagir (2021), calismalarinda sinif 6gretmenlerinin 6gretmenlik
meslegine yonelik tutumlart ile teknolojik pedagojik alan bilgileri arasindaki iligskiyi ve bu

durumlarin bazi demografik degiskenlere gore farklilik gosterip gdostermedigini incelemeyi
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amaglamistir. Nicel arastirma yontemi kapsaminda tarama deseni kullanilarak gergeklestirilen
bu calisma, Amasya ili ve il¢elerinde gorev yapan 507 sinif 6gretmeni iizerinde yliriitilmiistiir.
Arastirmada veriler, kisisel bilgi formu, TPAB degerlendirme o6lgcegi ve OMYT odlcegi
araciligiyla toplanmis ve SPSS 20.0 programi kullanilarak analiz edilmistir. Bu analizler
sirasinda betimsel istatistikler, bagimsiz orneklem t-testi ve ANOVA testi uygulanmistir.
Sonuglar, smif O6gretmenlerinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlart ile teknolojik
pedagojik alan bilgileri arasinda pozitif, orta diizeyde ve anlamli bir iligski oldugunu ortaya
koymustur. Mezuniyet durumuna goére anlamli bir fark bulunmamakla birlikte, cinsiyet, yas,
mesleki kidem, bilgisayar kullanma durumu ve bilgisayar basinda gecirilen siire degiskenleri

acisindan anlamli farkliliklar tespit edilmistir.

Bircan (2023), smif 6gretmenlerinin matematik 6gretiminde teknolojik pedagojik alan
bilgileri ile dijital Ogretmen yeterliliklerini inceledigi c¢alismasini, betimsel tarama
modellerinden biri olan iligkisel tarama modeli gercevesinde gergeklestirmistir. Arastirmanin
orneklemini, Tirkiye'nin farkli illerinde gorev yapan 241 sinif 6gretmeni olusturmaktadir.
Veriler Google form araciligiyla toplanmig ve bagimsiz gruplar t-testi, ANOVA testi, Pearson
korelasyon analizi ve basit kism1 regresyon testleriyle ¢6ziimlenmistir. Elde edilen bulgular,
simif dgretmenlerinin matematik Ogretimine yonelik teknolojik pedagojik alan bilgilerinin
"katiliyorum" diizeyine yakin oldugunu ve dijital 6gretmen yeterliliklerinin “yiiksek™ diizeyde
oldugunu gostermektedir. Ayrica, teknolojik pedagojik alan bilgileri ve dijital 6gretmen
yeterliliklerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi ve bu farkliligin erkek
ogretmenler lehine oldugu, ancak kidem degiskenine gdre anlamli bir farklilik bulunmadig:

tespit edilmistir.

Acikgdz (2023) tarafindan yiiriitiilen arastirma, smif 6gretmenleri ve sinif 6gretmen
adaylariin epistemolojik inanglar ile teknolojik pedagojik alan bilgileri arasindaki iligkinin
incelenmesini hedeflemistir. Arastirmanin 6rneklemini, farkli cografi bolgelerde gorev yapan
siif 6gretmenleri ile siif 6gretmenligi 3. ve 4. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Veri toplama
araglar1 olarak Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi ve Epistemolojik Inanglar Olgegi
kullanilmustir. Veriler, JAMOVI programi araciligiyla bagimsiz t-testi, tek yonlii ANOVA ve
post hoc testleriyle analiz edilmistir. Arastirma sonuglari, sinif 6gretmenleri ve siif 6gretmen
adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgileri ile epistemolojik inan¢ diizeyleri arasinda

anlamli1 ve pozitif yonde bir iliski oldugunu gostermistir. Sinif 6gretmenleri TPAB diizeylerinde
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ve alt boyutlarinda erkek dgretmenler yoniinde anlamli bir fark oldugu, mesleki tecriibenin

etkili olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmistir.

Cigili ve Eryaman (2023) calismalarinda simif 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik
alan bilgi diizeyleri ile 21. yiizyinl Ogretmen becerileri arasindaki iliskiyi belirlemeyi
amaglamistir. Bu baglamda iliskisel tarama modeliyle yliriitiilen arastirmanin 6rneklemini
Canakkale il merkezinde bulunan resmi ve 0Ozel ilkokullarda ¢alisan 181 smif 6gretmeni
olusturmustur. Veri toplama araci olarak demografik bilgilerin yer aldigi form, Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgisi Olgcegi (TPABO) ile 21. Yiizyll Ogretmen Becerileri Olgegi
kullanilmistir. Toplanan veriler frekans, ylizde, standart sapma, ortalama, t-test, ANOVA,
Tukey HSD karsilastirma testi, Cohen d etki biiyiikliigii, Pearson korelasyon ve basit dogrusal
regresyon testleriyle ¢oziimlenmistir. Buna gore sinif dgretmenlerinin teknolojik pedagojik
icerik bilgi diizeylerinin %78,75 oldugu belirlenmistir. Medeni durum, egitim durumu, yas,
mezun olunan alan, cinsiyet ve kidem degiskenlerine gére anlamli bir farklilik gostermedigi

gorilmiustir.

Karalar ve Aslan Altan (2016) tarafindan yiiriitiilen calismanin amaci, siif 6gretmeni
adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgisi (TPAB) yeterliklerini ¢esitli degiskenler agisindan
incelemek ve bu yeterliklerin 6gretmen 6z yeterlikleri lizerinde bir etkisi olup olmadigini
belirlemektir. Tarama modeline dayanan bu arastirma, 2015-2016 Egitim-Ogretim yili giiz
déneminde Mugla Sitkt Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi Smif Ogretmenligi Béliimii'nde
Ogrenim goren 271 6gretmen adayiyla gerceklestirilmistir. Veriler, “Teknopedagojik Egitim
Yeterlik (TPACK-deep) Olgegi” ve “Ogretmen Oz-yeterlik Olgegi” kullanilarak toplanmis ve
betimsel istatistikler, Mann-Whitney U testi, Kruskal-Wallis testi ile dogrusal regresyon analizi
uygulanarak degerlendirilmistir. Arastirma sonuglari, 6gretmen adaylarinin TPAB diizeylerinin
genel olarak yiiksek oldugunu gostermektedir. Analizler, 6gretmen adaylarinin TPAB
yeterliklerinin cinsiyet ve akilli telefon sahipligi gibi degiskenlerle anlamli bir farklilik
gostermedigini; ancak sinif diizeyi, teknoloji yeterlik diizeyi, bilgisayar ve internet erisimi gibi
degiskenlerle anlamli farkliliklar bulundugunu ortaya koymustur. Ayrica, TPAB yeterliklerinin

ogretmen Ozyeterliklerini belirleyen 6nemli bir faktoér oldugu sonucuna ulagilmstir.

Oztiirk (2013) tarafindan gerceklestirilen bu arastirmanin amaci, sinif 6gretmeni adaylarinin
teknolojik pedagojik alan bilgilerini belirlemektir. Tarama modeline dayanan bu ¢alisma,
Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Simif Ogretmenligi Anabilim Dali'nda 6grenim goren 2.,

3. ve 4. smif dgrencilerinden olusan 239 katilimcr ile yiirlitiilmistiir. Veriler, Schmidt ve
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arkadaslar1 (2009) tarafindan gelistirilip, Oztiirk ve Horzum (2011) tarafindan Tiirkceye
uyarlanan “Teknolojik Pedagojik igerik Bilgisi Ol¢egi” kullanilarak toplanmistir. Arastirmada,
O0gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgileri ile cinsiyet, teknoloji egitimi alip alma
durumu ve teknoloji kullanimindaki 6z-yeterlik algilar1 arasinda fark olup olmadigi bagimsiz
gruplar icin t-testi kullanilarak analiz edilmistir. Sonuglar, 6gretmen adaylarinin teknolojik
bilgileri, alan bilgileri, pedagojik bilgiler ve teknolojik pedagojik bilgiler agisindan cinsiyet ve
teknoloji egitimi alma durumu gibi degiskenler arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigini
ortaya koymustur. Ancak, teknoloji kullaniminda kendilerini yetersiz géren 6gretmen adaylari

ile TPAB arasinda anlamli bir farklilik gézlemlenmistir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama aracglari, verilerin

toplanmasi ve analizi ile ilgili bilgiler sunulmaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nicel arastirma yoOntemlerinden tarama modeline dayali olarak
gerceklestirilmistir. Tarama arastirmalari, sosyal bilimler alaninda yaygin olarak tercih edilen
yontemlerden biridir. Bu tiir arastirmalar, genellikle genis katilimci gruplar1 {izerinde
yiiriitiilmekte olup, katilimeilarin belirli bir olguya veya olaya iliskin goriiglerini, tutumlarini
ve disiincelerini 6lgmeyi amaclamaktadir. Arastirmacinin temel hedefi, mevcut durumu
ayrintili bir bigimde agiklamak ve durum hakkinda derinlemesine bilgi saglamaktir. Son
yillarda, tarama arastirmalarinin kullaniminda belirgin bir artis gézlenmis ve bu yontem ¢esitli

amaglarla daha sik tercih edilmeye baslanmistir (Biiyiikoztlirk ve digerleri, 2008).

Gergeklesen bu aragtirma sinif Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile
teknolojik pedagojik alan bilgi diizeylerinin ¢esitli degiskenler incelenmesi amaglandigindan
tarama modelinin iliskisel tarama tiirii kullanilmustir. Iliskisel tarama modeli, iki veya daha
fazla degisken arasindaki iligskinin varligin1 ve derecesini belirlemeyi amaglayan bir yontem
olarak tanimlanmaktadir (Bekman, 2013). Bu model, farkli nicel degiskenler arasindaki
iligskinin ya da etkinin bir korelasyon katsayis1 yardimiyla ortaya konulmasini hedeflemektedir

(Fraenkel ve digerleri, 2012

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Konya ilinde Milli Egitim Bakanligina bagli devlet okullarda
gorev yapan ve arastirmaya goniilliilik esasina gore katilim gosteren 5941 sinif 6gretmeni
olusturmaktadir. %95 giiven araligi, 0.05 hata miktar1 ve %5-%10 yanit oran1 temel alinarak
olusturulan formiilde 5941 evren sayisin1 temsil edebilecek orneklem biiytikliigii 361 olarak

hesaplanmistir ve toplamda 364 sinif 6gretmeni arastirmaya katilim saglamistir. Saragoglu ve

t2(PQ)
- d?

RPN )

Kumral’in (2007) N*od® belirttigi formiil temel alinarak 6rneklem biiytikligi

T

hesaplanmistir. Formiilde yer alan N:evren sayist; d:6rnekleme hatasi; n:6rneklem biiyiikliigii;

t:gliven diizeyinin tablo degeri; PQ:maksimum Orneklem i¢in 6rnekleme ylizdesini ifade
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etmektedir. Ilgili formiil temel alinarak gerceklestirilen hesaplamada; ulasiimasi gereken
orneklem sayisi1 360,827957 olarak bulunmustur. Arastirmaya farkli branglardan katilim 6niine
gecmek adina birinci segenek olarak 6gretmenin brang durumunu igeren bir soru eklenmis, sinif
Ogretmenligi disinda katilim saglanmasi durumunda, katilimcinin arastirmaya devam
edemeyecegi yoniinde bir uyari ile arastirmaya katilmas1 énlenmistir. Orneklem secim siireci
ornekleme yontemi olarak literatiirde yer aldigindan, bu calismada amagli 6rnekleme
yontemlerinden biri olan kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi tercih edilmistir. Kolay
ulasilabilir 6rnekleme, arastirmalarda sik¢a kullanilan bir yontem olup, popiilasyondan rastgele
orneklem se¢mek yerine, arastirmacinin erigiminin nispeten kolay oldugu bireyleri veya
birimleri segmeyi amaglar. Bu strateji, arastirmacinin kendi g¢evresi, okullar, is yerleri veya
toplum i¢inde rahatlikla ulagabilecegi bireyler ya da gruplar1 6rneklem olarak se¢mesine olanak
tanir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi hem zamandan tasarruf saglamasi hem de arastirma
maliyetlerini diistirmesi agisindan pratik bir ¢oziim sunar (Biylikoztirk ve digerleri, 2008).
Toplam 364 sinif dgretmeninden toplanan veriler incelenmis, 27 katilimcinin veri toplama
araglarmin eksik doldurmasi nedeniyle arastirmaya dahil edilmemistir. Arastirma kapsaminda
337 katilimcidan toplanan veriler paket programina aktarilmistir. Gergeklestirilen istatistiksel
analizler sonucunda 13 katilimciya ait verilerin u¢ deger olusturmasi ve dagilim normalliginden
asir1 sapma gostermesi nedeniyle analiz dis1 birakilmistir. Aragtirma kapsaminda toplam 324
siif Ogretmeninden toplanan veriler analize tabi tutulmustur. Arastirmaya katilan sinif

ogretmenlerine iliskin demografik bilgiler Tablo 3.1°de yer almaktadir.

Tablo 3.1. Calisma grubuna iliskin demografik bilgiler

Degisken Ozellik n Toplam

o Kadin 192

Cinsiyet Frkek 132 324
22-36 99

Yas Aralig1 37-44 108 324
45-56 117
1-10 Y1l 114

Mesleki Kidem 11-20 Yil 120 324
21-30 Y1l 90

3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada veri toplama araci olarak Ng (2012) tarafindan gelistirilen Ustiindag,
Giines ve Bahgivan (2017) tarafindan Tiirkceye uyarlanan “Dijital Okuryazarlik Olgegi”,
Demirezen (2021) tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Teknolojik Pedagojik
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Alan Bilgisi Olgegi” ile arastirmaci tarafindan gelistirilen demografik bilgiler formu

kullanilmistir.

“Dijital Okuryazarlik Olgegi” 10 maddeden ve tek faktdrden olusan bir yapiya sahiptir.
Acgimlayic1 faktor analizi sonucunda 6lgek maddelerinin faktor yiikleri 0.46 ile 0.74 arasinda
degiskenlik gostermistir. Olgek toplam degiskenligin %40’ m1 aciklamaktadir. Dijital
Okuryazarhik Olgegi igin arastirmacilar tarafindan i¢ tutarlilik kat sayr degeri .86 olarak
hesaplanmistir. Gergeklestirilen bu arastirmada Dijital Okuryazarlik Olgeginin Cronbach Alpha
i¢ tutarhilik kat say1 degeri .92 olarak bulunmustur.

Liang ve arkadaslari (2013) tarafindan gelistirilen, Demirezen (2021) tarafindan
gelistirilen “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi” yapilan
analizler sonucunda 2 boyut altinda toplanan ve 25 maddeden olusan bir yapi1 elde edilmistir.
Analizler sonucunda varyansin %60,67’sini agiklayan 2 faktorlii 25 maddeden olusmaktadir.
Birinci faktor pedagoji ve alan bilgisine iliskin maddeleri icerdiginden “Pedagojik Alan Bilgisi”
olarak adlandirilmistir. Bu faktor altinda 10 madde yer almaktadir. Maddelerin faktor yiikleri
.651 ile .895 arasindadr. Ikinci faktor ise teknoloji ile ilgili maddeleri kapsadigindan bu faktor
“Teknoloji Bilgisi” olarak adlandirilmistir. Bu faktér altinda 15 madde yer almaktadir.
Maddelerin faktor yiikleri .611 ile .867 arasindadir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgisi Olgegi icin i¢ tutarlilk kat say1 degeri .95 olarak hesaplanmistir.
Gergeklestirilen bu arastirmada Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Olgeginin Cronbach Alpha
i¢ tutarhilik kat say1 degeri .98 olarak bulunmustur. Ilgili veri toplama araci okul ncesi
ogretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgisi 6lgegi olarak belirtilmesine karsin, ilgili
maddeler incelendiginde, sadece okuldncesi 6gretmenligi boliimiinii vurgulayan veya yalnizca
okuldncesi 0gretmenliginin 6zel alanina giren ifade ve terimler icermemesi nedeniyle farkl
ogretmenlik branglarinda da uygulanabilecegi yoniinde uzman goriisleri baglaminda veri

toplama araci kullanilmustir.

Demografik bilgi formu, cinsiyet, yas, mesleki kidem, bilgisayar egitimi ve derslerde

teknoloji kullanimina yonelik sorulardan olusturulmustur.

3.4. Verilerin Toplanmasi
Ilgili &lgeklerin arastirma kapsaminda kullamlmas: igin olgekleri gelistiren ve
Tiirkge’ye uyarlayan arastirmacilardan izin alinmistir. Arastirmada kullanilmak {izere segilen

Olceklerin Konya merkezinde bulunan ilkokullarda gorev yapan 6gretmenlere uygulanabilmesi
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amactyla Konya il Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli yasal izin almmustir. Bu dogrultuda

Google Forms araciligiyla kullanilan dlgekler sinif 6gretmenlerine gonderilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda toplanan verilerin analizinde SPSS paket programi
kullanilmistir. Veri toplama aracinda yer alan degiskenlerin analizinde parametrik veya non-
parametrik testlerin kullanimin durumunun belirlenmesi i¢in dagilim normalligi testi
gerceklestirilmistir. Verilerin carpiklik ve basiklik degerleri incelenerek, verilerin normal

dagilim gosterdigi tespit edilmistir (Tablo 3.2).

Tablo 3.2. Degiskenlerin normallik dagilimi, basiklik ve carpiklik degerleri

Normallik Testi

Basikhk  Carpikhk

Degisken Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk

Istatistik  df Sig  Istatistik  df Sig  Skewness  Kurtosis
Cinsiyet 0.39 324 00 0.62 324 .00 38 -1.87
Yas 0.06 324 .03 0.98 324 .00 -.103 -1.49
Kidem 0.24 324 .00 0.79 324 .00 22 -1.17
Bilgisayar Egitimi 0.23 324 .00 0.82 324 .00 1.28 -37
Teknoloji Kullanim 0.48 324 00 0.52 324 .00 48 1.78

Yapilan test sonucunda dagilimin normal oldugu sonucuna ulasilmis ve alt problemlere
ait verilerin analiz edilmesinde Bagimsiz Orneklem Igin t-Testi (Independent Samples t-Test)
ve Tek Yonlli Varyans Analizi (One-Way ANOVA) testi ile analizler gergeklestirilmistir. Buna
gore “cinsiyet, bilgisayar egitimi alma ve derste teknoloji kullanim1” degiskenlerinin analizinde
Bagimsiz Orneklemler icin t-Testi, “yas, mesleki kidem” degiskenlerinin analizinde ise Tek
Yonlii Varyans Analizi ANOVA kullanilmistir. Tek Yonlii Varyans Analizin’de meydana gelen
farkin hangi gruplar arasinda oldugunun belirlenmesi ic¢in ¢oklu karsilastirma testlerinden
Scheffe testi kullanilmistir. Smif ogretmenlerinin dijital okuryazarhik diizeyleri ile
teknopedagojik alan bilgisi diizeyleri arasindaki iliskinin belirlenmesi icin ise Korelasyon

analizi uygulanmistir.
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BOLUM 4
5. BULGULAR

Smif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile teknolojik pedagojik alan bilgisi
diizeylerinin ¢esitli degiskenlere gore incelendigi arastirmanin veri toplama aracinin

analizinden elde edilen bulgular bu boliimde verilmistir.

4.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Yonelik Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile teknolojik pedagojik alan bilgisi
diizeyleri arasindaki ne diizeyde bir iliski oldugunu belirlemek amaciyla gergeklestirilen
Pearson Momentler Carpim Korelasyon analizinden elden elde edilen bulgular Tablo 4.1°de

verilmigtir.

Tablo 4.1. Simf 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile teknopedagojik alan bilgisi diizeyleri
arasindaki iligki i¢in hesaplanan pearson momentler ¢carpim korelasyon katsayist sonuglari

Dijital Teknopedagojik
Okuryazarhk Alan Bilgisi
. A KorF:Ia:;;s/(c))rrll " p 770
1jita uryazari D 000**
n 324 324
Pearson
Teknopedagojik Korelasyon (r) 770 !
Alan Bilgisi p .000**
n 324 324

**n<.01

Sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik dlgeginden ve teknopedagojik alan bilgisi
6l¢eginden elde edilen toplam puanlar arasinda (r=770 ;p=001<.05) istatistiksel agidan pozitif
yonlii yiiksek diizeyde anlamli bir iligkinin oldugu goriilmektedir. Korelasyon puan degerinin
hesaplanmasinda; .0-.30 aras1 zayif. .30-.70 aras1 orta. .70-1.00 aras1 gii¢lii bir iligkinin
oldugunu ifade etmektedir (Ilhan. 2022). Arastirmanin bulgusundan hareketle smif
ogretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile teknopedagojik alan bilgisi diizeylerinin

birbirlerini etkiledigi sdylenebilir.

4.2. Arastirmanin ikinci Alt Problemine Yénelik Bulgular
Sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri cinsiyet degiskenine gore ele

alindiginda elde edilen bulgu Tablo 4.2°de gosterilmektedir.
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Tablo 4.2. Simif 6gretmenlerinin cinsiyet degiskenine gore dijital okuryazarlik diizeylerine iliskin bagimsiz t-
testi sonuglar1

Cinsiyet n x Ss sd t p
Kadin 192 3399 772
Erkek 132 3460 813 % o7 499

Smif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik ile cinsiyet degiskeni arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik olmadigi [t322)= -.677; p>.05] tespit edilmistir. Elde edilen bu bulgu,
smif Ogretmenlerinin  dijital okuryazarlik diizeylerinde cinsiyetin etkili olmadigini

gostermektedir.

Smif 6gretmenlerinin teknopedagojik alan bilgisi diizeyleri ile cinsiyet degiskenine gore

incelendiginde verilerin analizinden elde edilen bulgular Tablo 4.3’te gosterilmektedir.

Tablo 4.3. Cinsiyet degiskenine gore sinif 6gretmenlerinin teknopedagojik alan bilgisi diizeylerine iligkin
bagimsiz t-testi sonuglari

Cinsiyet n x Ss sd t 5
Kadin 192 12630 3176
Erkek 132 12614 3174 % 045 964

Sinif 6gretmenlerinin teknopedagojik alan bilgisi diizeyleri cinsiyet degiskeni arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi [t322)= .045; p>.05] tespit edilmistir. Buna gére
ulasilan bulgu, sinif 6gretmenlerinin teknopedagojik alan bilgisi diizeylerinde cinsiyetin etkili

olmadigin1 géstermektedir.

4.3. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine Yénelik Bulgular
Sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile yas araliklar1 arasindaki duruma

iligkin verilerin analizinden elde edilen bulgular Tablo 4.4.’te gosterilmektedir.

Tablo 4.4. Siif 6gretmenlerinin yas degiskenine gore dijital okuryazarlik diizeylerine iliskin one-way ANOVA

sonuglari
Scheff

Yas n % Ss KT sd KO F chette
22-36 99 38.85 8.25 Gruplar Arasi 3080.521 2 1540.260 22-36/
37-44 108 3272  7.33 Gruplar I¢i 16988.702 321 52.924 29.103 000* 37-42,
45-56 117 3174  6.27 Toplam 20069.222 323 ’ ’ 45-56
Toplam 324 3424  7.88

* p<.05

Siif Sgretmenlerinin yas araliklari ile dijital okuryazarlik diizeyleri arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir fark oldugu goriilmektedir [F(-323= 29.103. p<.05]. Meydana
gelen farkin hangi gruplar arasinda oldugunun belirlenmesi i¢in ¢oklu karsilastirma testlerinden

Scheffe testi uygulanmistir. Buna gore 22-36 yas araliginda olan sinif 6gretmenlerinin dijital
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okuryazarlik diizeylerinin hem 37-44 yas araliginda olan hem de 45-56 yas araliginda olan siif
ogretmenlerine gore istatistiksel olarak anlamli ve yiliksek oldugu belirlenmistir. Elde edilen bu
bulgu, daha gen¢ yaslarda olan siif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin daha

yiiksek yas oranlaria sahip siif 6gretmenlerine gore yiiksek oldugunu gostermektedir.

Sinif 6gretmenlerinin teknopedagojik alan bilgisi diizeyleri ile yas araliklar1 arasindaki

duruma iligkin verilerin analizinden elde edilen bulgular Tablo 4.5’te gosterilmektedir.

Tablo 4.5. Sinmif 6gretmenlerinin yas degiskenine gore teknopedagojik alan bilgisi diizeylerine iligkin one-way

ANOVA sonuglari
Yas n x Ss KT sd KO F p Scheffe
22-36 99 14294 28.92  Gruplar Arasi  42039.772 2 21019.886 22-36/
37-44 108 12217 32.01 Gruplar i¢i 282635.867 321 880.486 37-42,

*
4556 117 11585 2801 Toplam 324675630 323 23873 .000% 45 gq

Toplam 324 12623 31.70
* p<.05

Siif 6gretmenlerinin yas araliklari ile teknopedagojik alan bilgisi diizeyleri ile yas
araliklar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark oldugu goriilmektedir [F(-323)= 23.873.
p<.05]. Meydana gelen farkin hangi gruplar arasinda oldugunun belirlenmesi i¢in ¢oklu
karsilagtirma testlerinden Scheffe testi uygulanmistir. Buna gore 22-36 yas araliginda olan sinif
ogretmenlerinin teknopedagojik alan bilgisi diizeylerinin hem 37-44 yas araliginda olan hem
de 45-56 yas araliginda olan sinif 6gretmenlerine gore istatistiksel olarak anlamli ve yiiksek
oldugu belirlenmistir. Elde edilen bu bulgu daha gen¢ yaslarda olan sinif dgretmenlerinin
teknopedagojik alan bilgisi diizeylerinin daha yiiksek yas oranlarina sahip sinif 6gretmenlerine

gore yiiksek oldugunu gostermektedir.

4.4. Arastirmanin Dordiincii Alt Problemine Yonelik Bulgular
Smf o6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile mesleki kidem araliklari
arasindaki duruma iliskin verilerin analizinden elde edilen bulgular Tablo 4.6’da

gosterilmektedir.

Tablo 4.6. Siif 6gretmenlerinin mesleki kidem degiskenine gore dijital okuryazarlik diizeylerine iliskin one-
way ANOVA sonuglari

Kidem n x Ss KT sd KO F p Scheffe
1-10 Y1l 114  36.87 10.53 Gruplar Aras1  1276.147 3  425.382

11-20Yd 120 3292 5.63 GruplarI¢i ~ 18793.075 321 58.728 7243 0.00* 111-5[20(4
21-30 Y1l 90 32.67 5.34 Toplam 20069.222 323 ' ' 21_30'

Toplam 324 3424 7.88
* p<.05
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Simif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile mesleki kidem araliklar1 arasinda
istatistiksel acidan anlamli bir fark oldugu bulgusuna ulasilmistir [Fs-321)= 7.243. p<.05].
Meydana gelen farkin hangi gruplar arasinda oldugunun belirlenmesi i¢in ¢oklu karsilagtirma
testlerinden Scheffe testi uygulanmistir. Buna gore 1-10 Yil aras1i mesleki kidemi olan sinif
ogretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin 11-20 ve 21-30 mesleki kideme sahip sinif
Ogretmenlerine gore yiiksek oldugu belirlenmistir. Buna gore meslege yeni baglayan ve
mesleginin ilk yillarinda olan simif dgretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin daha

yiiksek kidemi olan siif 6gretmenlerine gore daha yiliksek oldugu ifade edilebilir.

Sinif 6gretmenlerinin teknopedagojik alan bilgisi diizeyleri ile mesleki kidem araliklar
arasindaki duruma iliskin verilerin analizinden elde edilen bulgular Tablo 4.7°de

gosterilmektedir.

Tablo 4.7. Simf gretmenlerinin mesleki kidem degiskenine gore teknopedagojik alan bilgisi diizeylerine iligkin
one-way ANOV Asonuglari

Kidem n x Ss KT sd KO F p Scheffe
1-10 Yul 114 136.50 36.81  Gruplar Arasi 29973.784 3 9991.261 1-10/
11-20 Y1l 120 126.05 26.06 Gruplar I¢i 294701.855 321  920.943 21-30
21-30 Y1l 90 113.47 26.82 Toplam 324675.639 323 10.849 .000*  11-20
Toplam 324 12623 31.70 21-30
* p<.05

Sinif 6gretmenlerinin teknopedagojik alan bilgisi diizeyleri ile mesleki kidem araliklar
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir [F-321= 10.849. p<.05].
Coklu karsilastirma testlerinden Scheffe testi ile meydana gelen farkin hangi gruplar arasinda
oldugu belirlenmeye calisilmistir. Scheffe testine gore 1-10 Y1l arast mesleki kidemi olan sinif
ogretmenlerinin teknopedagojik alan bilgisi diizeylerinin 11-20 yil aras1 mesleki kidemi olan
siif 6gretmenlerine gore, 11-20 yil arast mesleki kidemi olan sinif 6gretmenlerinin de 21-30
mesleki kideme sahip sinif 6gretmenlerine gore yiliksek oldugu belirlenmistir. Buna gore
meslege yeni baglayan ve mesleginin ilk yillarinda olan siif 6gretmenlerinin teknopedagojik
alan bilgisi diizeylerinin daha yiiksek kidemi olan sinif 6gretmenlerine gére daha yiiksek oldugu
ifade edilebilir.

4.5. Arastirmanin Besinci Alt Problemine Yo6nelik Bulgular

Smif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri bilgisayar egitimi alma degiskenine
incelendiginde elde edilen bulgulara Tablo 4.8’de yer verilmistir.
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Tablo 4.8. Sinif 6gretmenlerinin bilgisayar egitimi alma degiskenine gore dijital okuryazarlik diizeylerine iligkin
bagimsiz t-testi sonuglari

Bilgisayar Egitimi n x Ss sd t p
Evet 249  35.28 8.19 *
Hayir 75 30.80 5.50 322 4435 000
* p<.05

Sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile bilgisayar egitimi alma degiskeni
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu[t@22)= 4.435; p<.05] tespit edilmistir. Buna
siif 6gretmenlerinin bilgisayar egitimi almalarinin dijital okuryazarlik diizeylerine dogrudan
bir etkisinin oldugu ifade edilebilir.

Smif 6gretmenlerinin teknopedagojik alan bilgisi diizeyleri ile bilgisayar egitimi alma
degiskenine incelendiginde elde edilen bulgulara Tablo 4.9°da yer verilmistir.

Tablo 4.9. Simif 6gretmenlerinin bilgisayar egitimi alma degiskenine gore teknopedagojik alan bilgisi
diizeylerine iligkin bagimsiz t-testi sonuglari

Bilgisayar Egitimi n x Ss sd t p
Evet 249 12846  32.92 *
Hayir 75 118.84  26.15 b - 000
* p<.05

Sinif 6gretmenlerinin teknopedagojik alan bilgisi diizeyleri ile bilgisayar egitimi alma
degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu[tz2e)= 2.319; p<.05] tespit
edilmistir. Buna gore sinif 6gretmenlerinin bilgisayar egitimi almalarinin teknopedagojik alan

bilgisi diizeylerine dogrudan bir etkisinin oldugu ifade edilebilir.

4.6. Arastirmanin Altinci Alt Problemine Yonelik Bulgular

Simif Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri, derste teknoloji kullanimi
degiskenine gore incelendiginde elde edilen bulgulara Tablo 4.10°da yer verilmistir

Tablo 4.10. Sif 6gretmenlerinin derste teknoloji kullanimi degiskenine gore teknopedagojik alan bilgisi
diizeylerine iligkin bagimsiz t-testi sonuglari

Derste Teknoloji n x Ss sd t p
Evet 200 35.48 8.44 N
Hayir 124 3223 643 2 3.678 000
* p<.05

Sinif ogretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile derste teknoloji kullanimi
degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu [t@22)= 3.678; p<.05] tespit
edilmistir. Buna simif Ogretmenlerinin derslerinde teknolojik araglar1 kullanmalarinin
okuryazarlik diizeylerini etkiledigi ifade edilebilir.

Simif Sgretmenlerinin  teknopedagojik alan bilgisi diizeyleri ile derste teknoloji

kullanim1 degiskeni arasindaki iliskinin incelenmesinden elde edilen bulgulara Tablo 4.11°de
yer verilmistir.
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Tablo 4.11. Siif 6gretmenlerinin derste teknoloji kullanimi degiskenine goére teknopedagojik alan bilgisi
diizeylerine iligkin bagimsiz t-testi sonugclari

Derste Teknoloji n x Ss sd t p
Evet 200 12955 33.96 *
Hayir 124  120.88  26.96 322 2411 016
* p<.05

Siif G6gretmenlerinin  teknopedagojik alan bilgisi diizeyleri ile derste teknoloji
kullanim1 degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu [t322)= 2.411; p<.05]
tespit edilmistir. Elde edilen bulgu, sinif 6gretmenlerinin derslerinde teknolojik araclar

kullanmalarinin kendilerinin teknopedagojik alan bilgilerini gelistirdigi soyleyebilir.
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BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde yapilan ¢alismadan elde edilen bulgulara iligkin tartisma,
sonug ve dneriler belirtilmistir. Ilgili arastirmalar 15181nda ve elde edilen bulgular dogrultusunda
nelere ulagildigi yorumlanarak bu kisimda belirtilmistir. Son olarak da Oneriler ortaya

konmustur.

5.1. Tartisma ve Sonug¢

Smif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik 6l¢eginden ve teknopedagojik alan bilgisi
Olceginden elde edilen toplam puanlar arasinda istatistiksel agidan pozitif yonli yiiksek
diizeyde anlamli bir iligkinin oldugu sonucuna ulagilmistir. Buna gore sinif 6gretmenlerinin
dijital okuryazarlik diizeyleri ile teknopedagojik alan bilgisi diizeylerinin birbirlerini etkiledigi
ifade edilebilir. Kum (2022) tarafindan yiiriitiilen arastirmada da simif Ggretmenlerinin
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi puanlar ile Dijital Okuryazarlik puanlari arasinda yiiksek
diizeyde pozitif ve anlamli bir iliskinin oldugu tespit edilmistir. Ulasilan sonug, gerceklestirilen

bu arastirmadan elde edilen sonugla benzerlik gostermektedir.

Bu aragtirmada sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik ile cinsiyet degiskeni arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig1 tespit edilmistir. Elde edilen bu sonug
cinsiyetin sinif ogretmenlerinin dijital okuryazarliklarina anlamli bir etkisinin olmadigini
gosterir niteliktedir. Ozellikle son yillarda dijitallesmenin cinsiyet gdzetmeksizin her birey igin
onemli olmast da iki grup arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmama sonucunu
acikladig diisiiniilmektedir. Ilgili alan yazin incelendiginde bu arastirmadan elde edilen sonugla
benzer olarak cinsiyetin siif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerinde istatistiksel
olarak anlamli farkin olmadig1 sonucuna ulasan ¢aligmalarin var oldugu goriilmektedir (Arslan
2019; Gokbulut, 2021, Karakus ve Ocak, 2019; Kaya Ozgiil, Aktas ve Cetinkaya Ozdemir
2023; Kozan ve Ozek, 2019). Ancak arastirmadan elde edilen bu sonucun aksine Cakanel
(2024) kadin 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin erkek dgretmenlere gore yiiksek
oldugunu tespit etmistir. Ilgili alan yazinda erkek simif Ogretmenlerinin kadin smif
ogretmenlerine gore dijital okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugu c¢aligmalara da
rastlanmistir (Ayik 2024; Kalinkol ve Anilan,2023; Korkmaz, 2020). Keskin ve Kii¢iik (2021)
arastirmalarinda siif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin yalnizca uygulama

kullanabilme boyutunda erkek sinif 6gretmenlerinin gore yiiksek oldugunu tespit etmistir.
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Sinif 6gretmenlerinin teknopedagojik alan bilgisi diizeyleri cinsiyet degiskeni arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Elde edilen bu sonug
sinif 6gretmenlerin teknopedagojik alan bilgilerinin cinsiyet gozetmeksizin her grup 6gretmen
icin benzer diizeyde oldugunu gostermektedir. Ilgili alan yazin incelendiginde erkek sinif
ogretmenlerin teknopedagojik alan bilgi diizeylerinin kadin sinif 6gretmenlerinden istatistiksel
olarak daha yiiksek oldugu sonucuna ulagsan calismalarin da var oldugu goriilmektedir

(Acikgoz, 2023; Bircan, 2023; Giider ve Demir, 2018; Saykal ve Uluginar Sagir, 2021).

Smif Ogretmenlerinin yas araliklar1 ile dijital okuryazarlik diizeyleri arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Buna gore olusan farkin hangi
gruplar arasinda oldugunun belirlenmesi kullanilan Scheffe testi sonuglarina gore 22-36 yas
araliginda olan sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin hem 37-44 yas araliginda
olan hem de 45-56 yas araliginda olan sinif 6gretmenlerine gore istatistiksel olarak anlamli ve
yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ulasilan bu sonu¢ daha geng yaslarda olan 6gretmenlerin
dijital bir ¢agda dgretmen olarak yetismesinden dolay1 dijital okuryazarlik diizeylerinin daha
yiiksek oldugu ifade edilebilir. Benzer sekilde ilgili alan yazinda Cakanel (2024), Gokbulut,
(2021); Kalinkol ve Anilan (2023) ve Kaya Ozgiil, Aktas ve Cetinkaya Ozdemir (2023)
tarafindan yapilan arastirmalarda da daha geng yas grubundaki 6gretmenlerin daha yiiksek yas
grubundaki Ogretmenlere gore dijital okuryazarliklarinin yiiksek oldugu sonuglarina
ulagilmistir. Korkmaz (2020) calismasinda Sinif 6gretmenlerinin yaslarinin azaldikca dijital
okuryazarlik seviyelerinin arttigini tespit etmistir. Ulasilan bu sonuglar arastirma bulgulariyla
benzerlik gdstermektedir. Ote yandan Ayik (2024), Keskin ve Kiigiik (2021) ile Tetik ve Ozkan
(2024) tarafindan yapilan arastirmalarda smif oOgretmenlerinin yas degiskeni ile dijital
okuryazarlik diizeyleri arasinda anlamli bir fark olmadig: tespit edilmistir. Bu aragtirmalardan

elde edilen sonuglar, gerceklestirilen bu arastirmanin bulgulariyla ortiismemektedir.

Aragtirmanin diger alt problemine dayali olarak sinif 6gretmenlerinin yas araliklar ile
teknopedagojik alan bilgisi diizeyleri arasindaki durum incelendiginde istatistiksel agidan
anlamli bir farkin oldugu tespit edilmistir. Hangi gruplar arasinda farkin meydana geldiginin
belirlenmesi i¢in uygulanan Scheffe testine gore 22-36 yas araliginda olan sinif 6gretmenlerinin
teknopedagojik alan bilgisi diizeylerin hem 37-44 yas araliginda olan hem de 45-56 yas
araliginda olan smif Ogretmenlerine gore istatistiksel olarak anlamli ve yiiksek oldugu
belirlenmistir. Elde edilen bu sonucun daha geng yas araliginda olan sinif 6gretmenlerinin hem

lisans egitimlerinde aldiklar1 derslerin icerikleri hem de teknolojik araglarla daha fazla zaman
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gecirmesinden kaynaklandigi ifade edilebilir. Konuya iligkin ilgili alan yazin incelendiginde de
gerceklestirilen bu arastirmadan elde edilen sonugla benzer sonucglara ulasan ¢alismalarin
oldugu goriilmektedir. Saykal ve Uluginar Sagir (2021) tarafindan yapilan arastirmada simif
Ogretmenlerinin teknopedagojik alan bilgilerinin yas degiskenine gore anlamli diizeyde farklilik
gosterdigi ve geng¢ yaslardaki Ogretmenlerin daha ileri yaglardaki Ogretmenlere gore
teknopedagojik alan bilgilerinin daha iyi oldugu sonucuna ulagmislardir. Benzer sekilde Giider
ve Demir’in (2018) calismasinda sinif 6gretmenlerinin yaslar1 arttik¢a teknopedagojik 6zgiiven
diizeylerinin azaldig1 tespit edilmistir. Cigili ve Eryaman (2023) tarafindan ylriitiilen
aragtirmada ise siif 6gretmenlerinin yas diizeyleri ile TPAB 6lceginden elde edilen toplam

puan arasinda anlamli bir fark olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile mesleki kidem araliklar1 arasinda
1-10 Y1l arast mesleki kidemi olan sinif 6gretmenlerinin lehine istatistiksel agidan anlamli bir
fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Buna gore meslege yeni baslayan ve mesleginin ilk yillarinda
olan smif Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri, daha yiliksek kidemi olan sif
ogretmenlerine gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ulasilan bu sonug, mesleki kidemi
daha az olan sinif 6gretmenlerinin hem yaslarinin daha kii¢iik olmas1 hem de dijital bir ¢cagda
yetiserek 6gretmen olmalariyla ilgili oldugu diisiiniilmektedir. Ilgili alan yazinda Kalinkol ve
Anilan (2023) ile Kaya Ozgiil, Aktas ve Cetinkaya Ozdemir (2023) tarafindan yiiriitiilen
aragtirmalarda da diisiik mesleki kidemi olan sinif 6gretmenlerinin daha yiiksek kidemli olan
smif 6gretmenlerine gore dijital okuryazarlik diizeylerinin daha yiliksek oldugu sonucuna
ulagsmislardir. Benzer sekilde Cakanel (2024) arastirmasinda 1-5 ve 5-10 y1l mesleki kideme
sahip sinif ogretmenlerinin dijital okuryazarliklarinin 11 yil ve {izeri mesleki kidemi olan
Ogretmenlere gore daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Arslan (2019) ile Korkmaz (2020)
tarafindan yapilan aragtirmalarda smif Ogretmenlerinin mesleki kidemleri arttik¢a dijital
okuryazarlik diizeylerinin azaldig1 sonuclar1 elde edilmistir. Ayik (2024) ile Keskin ve Kiigiik
(2021) tarafindan yapilan calismalarda ise mesleki kidem ve dijital okuryazarlik arasinda

anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir.

Sinif 6gretmenlerinin teknopedagojik alan bilgisi diizeyleri ile mesleki kidem araliklari
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Buna gore 1-10 Yil
aras1 mesleki kidemi olanlarin 11-20 yil aras1 mesleki kidemi olanlara gore ve 11-20 yil aras1
mesleki kidemi olanlarin 21-30 mesleki kideme olanlara gore teknopedagojik alan bilgisi

diizeylerinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Buna gore mesleki kidemi daha az olan sinif

49



ogretmenlerinin lisans egitimlerinde teknopedagojik alan bilgilerine mesleki kidemi daha
yiiksek olan sinif &gretmenlerine gore daha ¢ok yer verilmesinden kaynaklandigi ifade
edilebilir. Oyle ki, dijitallesme ile Ogretmen yetistirme programlarmin icerikleri de
teknopedagojik cercevede gelistirmektedir. Gergeklestirilen bu arastirmadan elde edilen
sonucla benzer sekilde Saykal ve Uluginar Sagir ‘in (2021) arastirmasinda da smif
ogretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgilerinin mesleki kidem degiskenine gore anlamli
diizeyde farklilik gosterdigi ve mesleki kidemleri ylikseldik¢e teknolojik pedagojik alan bilgi
diizeylerinin azaldig1 tespit edilmistir. Bircan (2023) ve A¢ikgodz (2023) tarafindan yiiriitiilen
caligmalarda ise mesleki deneyim ile teknopedagojik alan bilgisi arasinda anlamli bir iliski

olmadig1 sonucuna ulagilmaistir.

Sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile bilgisayar egitimi alma degiskeni
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu sonu¢ simif
ogretmenlerinin bilgisayar egitimi almalarinin dijital okuryazarlik diizeylerine dogrudan bir
etkisinin oldugu seklinde yorumlanabilir. Korkmaz (2020) tarafindan yiiriitiilen ¢aligmada da
MEB tarafindan diizenlenen hizmet i¢i egitim kurslarina ve 6zel kurumlarin actig1 teknoloji
egitimi kurslarina katilan siif dgretmenlerinin dijital okuryazarlik seviyelerinin hi¢ kursa
katilmayan sinif 6gretmenlerine gore yiiksek oldugu tespit edilmistir. Elde edilen bu sonuglar,
bilgisayar egitiminin 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerini artirmadaki 6nemini ortaya

koymaktadir.

Arastirmada siif 6gretmenlerinin teknopedagojik alan bilgisi diizeyleri ile bilgisayar
egitimi alma degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir.
Buna gore sif ogretmenlerinin bilgisayar egitimi almalarinin teknopedagojik alan bilgisi

diizeylerinde de etkili oldugu soylenebilir.

Smf Ogretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile derste teknoloji kullanimi
degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
baglamda sinif 6gretmenlerinin teknolojik bilgisinden hareketle derslerinde teknolojik arag
kullanmalarinin dijital okuryazarlik diizeylerini etkiledigi ifade edilebilir. Keskin ve Kiiciik
(2021) ise aragtirmasinda sinif 6gretmenlerinin derslerinde teknolojik araglar1 kullanmalarinin
okuryazarlik diizeyleri iizerinde istatistiksel olarak anlamli farkin olmadigini tespit etmistir.

Elde edilen bu sonug aragtirma bulgulariyla ortiismemektedir.
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Simif Ogretmenlerinin teknopedagojik alan bilgisi diizeyleri ile derste teknoloji
kullanim1 degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Elde
edilen bulgu, sinif 6gretmenlerinin teknopedagojik alan bilgilerine sahip olmalarinda teknolojik
araclari1 kullanabilmenin etkili oldugu seklinde yorumlanabilir. Saykal ve Uluginar Sagir (2021)
aragtirmalarinda benzer sekilde sinif 6gretmenlerinin TPAB’larinin bilgisayar kullanma diizeyi

degiskenine gore anlamli farklilik gdsterdigi sonucuna ulagsmislardir.

5.2. Oneriler

Gergeklesen bu arastirma simif Ogretmenlerinin dijital okuryazarhik diizeyleri ile
teknopedagojik alan bilgi diizeylerini g¢esitli degiskenler agisindan ortaya kaymay1
hedeflemistir. Bu baglamda arastirmada elde edilen sonuglar1 dogrultusunda sunulan oneriler

sunlardir:

1. Gergeklestirilen bu aragtirmada 22-36 yas araliginda olan smif dgretmenlerinin
dijital okuryazarlik diizeylerinin daha 37 yas ve iizerinde olan sinif 6gretmenlerine
gore yiiksek oldugu belirlenmistir. Buna gore 6zellikle 37 yas ve {izerinde olan sinif
ogretmenlerine dijital okuryazarlik ve teknopedagojik alan bilgisi egitimi verilebilir.

2. Bu arastirmada eslege yeni baslayan ve mesleginin ilk yillarinda olan (1-10 yil
kidem) simif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin daha fazla kidemi
olan sinif 6gretmenlerine gore daha yiiksek oldugu ifade sonucuna ulasilmistir. Bu
baglamda belirli bir mesleki kideme ulagsmis sinif 6gretmenlerine gesitli araliklarla
gilincel dijital okuryazarlik ve teknopedagojik alan bilgisi egitimi verilebilir.

3. Egitim fakiiltelerinde 6grenci konumunda olan sinif 6gretmen adaylarina dijital
okuryazarlik ve teknopedagojik alan bilgisi egitimi verilebilir.

4. Halihazirda bilgisayar egitimi almamis sinif 6gretmenleri tespit edilerek kendilerine
temel, orta ve ileri diizey bilgisayar tabanli egitimlerin verilebilir.

5. Sinif 6gretmenlerine teknolojinin egitim-6gretim siirecine olan etkilerine yonelik
cesitli hizmet i¢i egitimler verilerek onlarin derslerinde daha fazla teknolojik arag
kullanmalari tesvik edilebilir.

6. Teknolojik agidan yeterli donanima sahip olmayan ilkokullar tespit edilerek gerekli

yeniliklerin yapilabilir ve siniflar teknolojik agidan daha donanimli hale getirilebilir.
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