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VORWORT

Johann Heinrich Pestalozzi ist ein prominenter Schweizer in der Pddagogik. Durch
seine zahlreichen Schriften ber Bildung hat er in dem Sinne einen grof3en Beitrag geleistet.

Auch Uber Menschenrechte hatte er einflussreiche Verdffentlichungen.

In der vorliegenden Arbeit setzt man sich mit seiner Leistung im Bereich der
Padagogik auseinander. Daflr werden seine wesentlichen zwei Werke unter die Lupe
genommen. Auch wenn die Anzahl der diesbeziiglichen Studien in den letzten Jahren im
Westen sich erhoht, ist das besonders in der Tirkei sehr gering, weswegen diese Arbeit als
eine der ersten wissenschaftlichen Arbeiten angenommen werden kann, die sich mit den

Werken Pestalozzis befassen.

So mdchte ich meinen groRten und ersten Dank an meinem Betreuer und unserem
Abteilungsleiter Herrn Prof. Dr. Fatih TEPEBASILI ausdriicken, der mir dieses Thema
anvertraut und mich wissenschaftlich unterstitzt hat. Von Anfang bis zum Ende dieses
Prozesses ist er mir mit Rat und Tat zur Seite gestanden und immer mit Verstandnis und

Geduld entgegengekommen.

An meiner ganzen Familie besonders an meiner Schwester Selda PARLAKGUNES
und an meiner Schwiegermutter Serife ERDOGAN gilt ebenfalls mein herzlicher Dank, da sie
mir ihre Hilfe geboten haben, sich um meinen Sohn gekimmert und mir allerlei immer

beigestanden haben, wahrend ich mich um eigene Arbeit kimmern musste.

Meinem Sohn, Engelchen Hamit Efe mdchte ich vom ganzen Herzen danksagen.
Obwohl ich mich zu dieser Zeit nicht geniigend um ihn kiimmern konnte, hat er immer
versucht, mich zu verstehen und Geduld zu zeigen. Er ist meine grofite Kraftquelle. Ich

schulde ihm viele unersetzbare Werte meines Lebens.

Des Weiteren mochte ich mich bei meiner Kollegin und auch engen Freundin Ayse
ARSLAN CAVUSOGLU, bei der ich fiir jegliche Fragen immer willkommen bin, fiir ihre
fachliche und personliche Unterstiitzung bedanken.

Ebenfalls danke ich meinem Ehemann Serkan ERDOGAN fiir sein Verstindnis und

seine Hilfsbereitschaft in diesem Prozess.



Meiner Kollegin und Freundin Nevin GOKAY mdchte ich meinen herzlichen Dank
fur ihre Hilfe bei der Korrektur der vorliegenden Arbeit ausdriicken.

Zuletzt mdéchte ich mich bei allen Lehrkréften unserer Abteilung fir Deutschdidaktik
bedanken, die mich in unterschiedlichen Fachbereichen aufgeklart und wissenschaftlich

unterstitzt haben.
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TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

Pestalozzi und das Bildungsmodell in Seinen Werken baslikli tez ¢alismamin toplam
202 sayfalik kismina iligkin, 6/10/2022 tarihinde tez danismanim tarafindan Turnitin adli
intihal tespit programindan asagida belirtilen filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik
raporuna gore, tezimin benzerlik oran1 %22 olarak belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

Tez calismasi orijinallik raporu sayfasi haric

Bilimsel etik beyannamesi sayfas1 hari¢

Onsoz harig

I¢indekiler harig

Simgeler ve kisaltmalar haric

Kaynaklar harig

Alintilar dahil

7 kelimeden daha az ortlisme i¢eren metin kisimlar1 harig

NGO~ wWNE

Necmettin Erbakan Universitesi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama
Esaslarini inceledim ve tez ¢alismamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik
oraninin (%30) altinda oldugunu ve intihal igermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel
durumda dogabilecek her tiirli hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis
oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

6/10/2022
Seval PARLAKGUNES ERDOGAN

Prof. Dr. Fatih TEPEBASILI
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ZUSAMMENFASSUNG

Necmettin Erbakan Universitét, Institut fiir Erziehungswissenschaften
Abteilung fir Fremdsprachen Didaktik
Programm flr Deutsch Didaktik
Inaugural-Dissertation
PESTALOZZI UND DAS BILDUNGSMODELL IN SEINEN WERKEN

Seval PARLAKGUNES ERDOGAN

Johann Heinrich Pestalozzi spielt in der Zeit der Aufklarung eine aktive und einflussreiche Rolle in
verschiedenen Themen. Sein ganzes Leben lang versucht er, insbesondere im Bereich der Bildung einen Beitrag
zu leisten. Er zielt, die Gesellschaft zu verbessern, indem er Bildungseinrichtungen eréffnet und seine Ideen dort
in die Praxis umsetzt. Lienhard und Gertrud und Wie Gertrud ihre Kinder lehrt sind zwei seiner wichtigsten
Werke, in denen er seine Gedanken zur Erziehung niedergeschrieben hat. In dieser Dissertation bezweckt man,
die genannten Werke im Zusammenhang von Bildung bzw. Erziehung zu analysieren, auf die sich diese Arbeit
beschrankt. Es wird versucht Pestalozzis Bildungskonzept anhand der Werke darzulegen.

Nach Pestalozzi liegt die Rettung des Menschen in seiner vollendeten Erziehung. Der Geist soll
»ganzheitlich” gebildet werden. Er ist der Meinung, dass alle Menschen gleichberechtigt sein missen.
Unabhéngig von ihrer soziokulturellen und wirtschaftlichen Stellung dirfen sie die gleichen Mdglichkeiten fir
eine gute Bildung erhalten. Pestalozzis Erziehungsform zielt auf die Selbstandigkeit der Kinder. Er méchte sie
arbeitsfahig und sittlich machen. Sie sollen auch richtiges Wissen erwerben. Diese Aspekte flihren zum richtigen
Leben als Mensch und dadurch kénnen die Kinder auf ihre Zukunft vorbereitet sein. In seinem Roman Lienhard
und Gertrud reflektiert Pestalozzi diese Uberzeugungen. Kindererziehung, Bildung der Ordnung und des
sittlichen Lebens sind die intensiv behandelten Themen. Der Inbegriff von Erziehung, Ordnung und
Frommigkeit zeigt sich in der Stube von Gertrud auf. Die Praxis seiner Ideale bezeugt der Leser bei ihr. Gertruds
Kinder sind gehorsam, gut erzogen und gebildet. Sie wissen ihre Grenzen. Sie gehen sorgfaltig miteinander und
mit anderen Kindern um. Gertrud verbindet Arbeit und Bildung miteinander, z. B. lehrt sie ihre Kinder Rechnen
und/oder Buchstabieren beim Spinnen. Gertrud verursacht eine einschneidende, durchgreifende Reform in dem
Dorf Bonnal.

In Wie Gertrud ihre Kinder lehrt &uBert Pestalozzi seine Gedanken uber den Volksunterricht und tber
die Methode, die er zum Teil schon in den von ihm selbst erdffneten Anstalten ausprobiert hat. Da seine
damaligen Ideen von friiheren Erfahrungen beeinflusst worden sind und sozusagen eine Zusammensetzung von
alt und aeu sind, kann man in diesem Werk Spuren von dem Roman Lienhard und Gertrud feststellen. Pestalozzi
erweitert darin seine Ansichten. Wie Gertrud ihre Kinder lehrt zielt nicht nur Mditter, sondern auch Lehrpersonen
bei der Erziehung anzuleiten. Pestalozzi méchte ihnen durch seine Methode Hilfe leisten. Die Mditter sollen dazu
beféhigt werden, ihre Kinder zu Hause zu erziehen, wobei auch die Waisenkinder von Lehrpersonen durch
dieselbe Methode erzogen werden kénnen.

Schisselwdrter: Spataufklarung, Johann Heinrich Pestalozzi, Bildung, Erziehung.
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Foreign Language Education
German Language Education Program
Doctoral Thesis

PESTALOZZi AND THE EDUCATION MODEL IN HIS WORKS

Seval PARLAKGUNES ERDOGAN

Johann Heinrich Pestalozzi played an active and influential role on various issues during the
Enlightenment. Throughout his life he tries to contribute, especially in the field of education. He aims to improve
society by opening educational institutions and putting his ideas into practice there. Lienhard und Gertrud and
Wie Gertrud ihre Kinder lehrt are two of his most important works in which he wrote down his thoughts on
education. The purpose of this dissertation is to analyze the mentioned works in the context of education. This
work is limited to the two mentioned works. An attempt is made to present Pestalozzi's educational concept
based on the works.

According to Pestalozzi, man's salvation lies in his perfect education. The spirit is to be educated
“holistically”. He believes that everyone should have equal rights. Irrespective of their socio-cultural and
economic position, they should be allowed to receive the same opportunities for a good education. Pestalozzi's
form of education aims at the self-reliance of the children. He wants to make them moral and able to work. They
should also acquire proper knowledge. These aspects lead to the right life as a human being and through this the
children can be prepared for their future. In his novel Lienhard und Gertrud, Pestalozzi reflects on these beliefs.
The themes dealt with intensively are the upbringing of children, the formation of order and moral life. The
epitome of education, order and piety can be seen in Gertrud's house. The reader witnesses the practice of his
ideals in her. Gertrud's children are obedient, well brought up and educated. They know their limits. They treat
each other and other children with care. Gertrud combines work and education with each other. For example she
teaches her children to do arithmetic and/or spell while spinning. Gertrud causes drastic, far-reaching reforms in
the village of Bonnal.

In Wie Gertrud ihre Kinder lehrt Pestalozzi expresses his thoughts on popular education and the
methods that he has already tried out in some of the institutions he opened. Since his ideas at that time were
influenced by earlier experiences and are, so to speak, a combination of old and new, traces of the novel
Lienhard and Gertrud can be found in this work. Pestalozzi expands his views therein. Wie Gertrud ihre Kinder
lehrt aims not only to guide mothers, but also teachers in educating of children. He wants to help them through
his method. The mothers should be empowered to educate their children at home; on the other hand the orphans
can also be educated by teachers using the same method.

Keywords: Enlightenment, Johann Heinrich Pestalozzi, Education.
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1. EINLEITUNG

1.1. Thema und Leitfrage

Erziehung und Bildung sind tief in der Entwicklung der Menschheit verwurzelt. Diese
Vorgange beginnen schon von Geburt an und gestalten unser Leben bis zum letzten Moment,
denn ,,das Leben bildet* (Pestalozzi, 1826, 1/4)'. Als wissenschaftliche Fachgebiete werden
sie verankert bearbeitet. Der Mensch setzt sich im Laufe seiner Existenzgeschichte einerseits
mit diesen Themen intensiv auseinander, andererseits Ubt er die bereits in diesem

Zusammenhang erfundenen und entwickelten Methoden aus.

In der Geschichte gab es viele Wissenschaftler, Philosophen und Reformer, die sich
mit dem Thema Erziehung und Bildung beschéftigt haben. Jan Amos Comenius (Didactica
Magna), Jean Jacques Rousseau (Emile), Johann Heinrich Pestalozzi (Lienhard und Gertrud,
Wie Gertrud Ihre Kinder lehrt) sind nur einige von ihnen. Es werden immer noch weitere
Interessenten geben, denn eine neue Methode oder ein neuer Ansatz kommt nach der
Anderen, um die Licken der VVorherigen zu erflllen, die Mangelhaftigkeiten zu erganzen oder
vielleicht ganz das Gegensétzliche zu argumentieren. Es geht immer darum, das Bessere zu
erreichen. Die Menschen kénnen sich das erst gegen Mitte des 18. Jh.s richtig wagen, durch

ihre Vernunft nach ihrem Wohl zu streben.

Im Laufe des 18. Jh.s wird die Aufklarung des Volks zu einem der Hauptthemen im
deutschsprachigen Raum. ,,Aufklarung, die nur die Erleuchteten anspricht, verdient es nicht,
Aufklarung genannt zu werden®, ist die weit verbreitete Uberzeugung vieler Verfechter der
Aufklarungsbewegung. Gleichzeitig ist das 18. Jh. auch der Beginn einer sogenannten
,Bildung®, bei der die sozialen Probleme p&dagogisch geldst werden (zitiert nach Horlacher,
2011: 65). Johann Heinrich Pestalozzi ist einer der wichtigsten Denker, die sich in der zweiten
Hélfte des 18. Jh.s und dem ersten Viertel des 19. Jh.s mit der Erziehung des Menschen als
Ganzes beschaftigen, denn der Mensch ist selbst ,,das Meisterstiick der Schopfung®. So wie
ein guter Gartner, der sich um die zartesten Pflanzen von ihrem ersten Entkeimen an bis zum
Reifen ihrer Frichte kimmert, muss der Erzieher den Menschen in allen seinen Anlagen und
Kraften gut genug kennen und sich in alle Richtungen und unter allen Bedingungen

entwickeln kénnen. Abgesehen davon soll er auch stark sein (zitiert nach Buol, 1976: 32).

*https://www.heinrich-pestalozzi.de/werke/pestalozzi-volltexte-auf-dieser-website/1826-pestalozzis-schwanenge
sang/schwanengesang-24#c6462 ( Zugriff 01.07.2022)


https://www.heinrich-pestalozzi.de/werke/pestalozzi-volltexte-auf-dieser-website/1826-pestalozzis-schwanenge%20sang/schwanengesang-24#c6462
https://www.heinrich-pestalozzi.de/werke/pestalozzi-volltexte-auf-dieser-website/1826-pestalozzis-schwanenge%20sang/schwanengesang-24#c6462

In der Umwelt, wo die Diskussion der ,,VVolksbildung* das ganze Europa einschlief3t,
legt Pestalozzi einen besonderen Wert darauf, dass nicht nur die Menschen, die dem hoheren
Milieu angehdren, das Recht auf eine ,,gute* Bildung haben, sondern man sollte auch denen
der niederen Schicht die gleichen Bildungsmdglichkeiten anbieten kénnen. So kénnen sie im
Endeffekt in einer Welt besser auskommen, wo sich alles immer fortentwickelt und verandert.
Pestalozzi fiihrt diesem Zweck entsprechend mancherlei Arbeiten und Projekte durch, um
einen bedeutenden Beitrag zu leisten. Seine Einrichtungen werden manchmal sogar von den
damaligen Behdrden bzw. von wichtigen Personlichkeiten finanziell unterstutzt. Pestalozzis
Sorge um das Volk zeigt sich offensichtlich erstens in seinem Glauben an das Recht eines
jeden Menschen auf Bildung, zweitens in der Rolle der Gesellschaft bei der Bereitstellung
dieser Bildung und zuletzt in der Bedeutung der hauslichen Umgebung (Bowers und Gehring,
2004: 307).

Auch Immanuel Kant behauptet wie Pestalozzi, dass die Erziehung fir die Menschen
von groRter Wichtigkeit sei. So sagt er in seiner Vorlesung 1803 Uber Padagogik (1803)
Uberzeugt:

,Der Mensch kann nur Mensch werden durch Erziehung. Er ist nichts, als
was die Erziehung aus ihm macht.“?

Diese Satze lassen keinen Zweifel daran, dass Kant in seiner Uberzeugung tber

Erziehung auf demselben Weg mit Pestalozzi marschiert.

Johann Heinrich Pestalozzi ist so ein grofler Wert fur die Schweiz, dass es in
verschiedenen Jahren manche Veranstaltungen organisiert wurden. Einige davon sind: Feier
des 150. Geburtstages, Pestalozzifeier 1895, Pestalozzifeier 1896, Pestalozzifeier 1896 in
Birr. ,,Man kann Pestalozzi nie genug feiern oder nie genug studieren* sagt man nach Daniel
Winter (1997: 381) im Lehrerfest 1896. Pestalozzi wird als paddagogischer Kult angesehen,
der eine bestimmte Symbolkraft in der Gesellschaft hat. Diese Ermittlung hat ihre Giiltigkeit
nicht nur bei dem gesellschaftlichen und dem o6ffentlich-nationalen Diskurs, sondern auch
innerhalb der Lehrerschaft selbst. Die ,,Schweizerische Lehrerzeitung” leistet eine
bedeutungsvolle Rolle in dieser Hinsicht, denn das Ziel ist, im Lichte seiner erzieherischen
Ideen Schriften zu veroffentlichen. In der Zeitung (1896: 10 zitiert nach Winter, 1997: 381)

wird er verehrt: ,,Es ist schon etwas Erhebendes, sich die Kinderschar vorzustellen, die ihre

*https://www.bildung.uni-siegen.de/mitarbeiter/groddeck/files/07_08/4_paedagogik_der_aufklaerung_und_
rousseau.pdf (Zugriff 18.06.2021)


https://www.bildung.uni-siegen.de/mitarbeiter/groddeck/files/07_08/4_paedagogik_der_aufklaerung_und_%20rousseau.pdf
https://www.bildung.uni-siegen.de/mitarbeiter/groddeck/files/07_08/4_paedagogik_der_aufklaerung_und_%20rousseau.pdf

Gesange zu derselben Stunde erschallen lasst, um dann leuchtenden Auges von dem Manne
zu horen, dessen das Vaterland dankbar gedenkt. [...] Ein Hauch von seinem Geist durchweht
uns®. Die erste dieser Feier ist 1846 von Friedrich Adoph Wilhelm Diesterweg, Leiter von
Lehrerseminaren seit 1820, zum hundertsten Geburtstag Pestalozzis organisiert worden, was
seine Bedeutung im Bereich Lehrerbildung steigert (Horlacher, 2020: 14). Die
Pestalozzifeiern sollen die Lehrer ,,des gesamten Vaterlandes® zusammengebracht haben. So
kann man Pestalozzi als ein nationaler und nationalerzieherischer Einheitskult akzeptieren
(vgl. Winter, 1997).

Nach Otokuni (2014: 30) vermittelt der Historiker und Herausgeber der Schriften und
Briefe Pestalozzis Emanuel Dejung (1982) die Interpretation des Menschenbildes Pestalozzis
in den bisherigen Pestalozzi-Studien folgendermalRen: ,die Linke hat Pestalozzi als
Schriftsteller und Sozialreformer geschatzt und in seiner Bedeutung in erster Linie als
Politiker gekennzeichnet, wéhrend die Rechte sich bemiht hat, Pestalozzi als genialen
Padagogen, mit neu erfundener Methode, gleichzeitig aber auch wegen seiner Politik, als
unrealen Schwarmer, ferner wegen eines Lebens voll Katastrophen, als unbrauchbaren

Anstaltsleiter, als weltfremden Idealisten darzustellen”.

Durch seinen Zeitungsartikel ,,Pestalozzi’yi animsamak...* ldsst Sariaslan (2019) uns
wieder an Pestalozzis zahes Leben denken und driickt seine Begeisterung aus; wahrend er
padagogische, humane Wege und Methoden etablierte und institutionalisierte, die den
menschlichen Geist von seinen Fesseln befreien, stellt er Menschenliebe in den Mittelpunkt
der Bildung. Er lasst gleichzeitig das europaische Volk der Sonne zuwenden, das von einer
auf Angst basierenden Moral und Erziehung Gberwaltigt ist.

Pestalozzis Arbeiten (ber ,Bildung bzw. Erziehung“ werden eventuell als
Hervorhebung des Standpunktes des sich entwickelnden Geistes des Kindes
zusammengefasst. Er glaubt, dass die Verbesserung des Menschen aus zwei Quellen kommen
muss. Die Befugnisse des Menschen sollen einerseits durch Erziehung verstarkt werden.
Andererseits hat man durch Gesetzgebung die vorhandenen Bedingungen zu verbessern
(Bowers und Gehring, 2004: 309). Pestalozzi betont auch, dass die Ausbildung zu einem
bestimmten Beruf immer dem universellen Ziel einer allgemeinen Bildung untergeordnet sein
muss (Silber, 1960: 35). Das ist nicht umsonst geglaubt, denn Bildung und Erziehung finden
unentwegt ihren Stellenwert in seinen Werken. Er bemiht sich immer um den Vollzug seiner

Ziele, von denen er sein Leben lang trédumt.



Pestalozzis Karriere als Schriftsteller bietet ihm die Gelegenheit, sich auch fur eine
humane Behandlung innerhalb der Strafjustiz einzusetzen. Bevor Pestalozzi 1780
»Gesetzgebung und Kindermord“ (1783) schreibt, durchsucht er die Aufzeichnungen vieler
Strafsachen. Seine Forschung erstreckt sich Uber mehrere Jahre und hilft ihm dabei, seine
Philosophie in Bezug auf praktische Bildung, menschliche Natur und moralische Entwicklung
miteinander zu verknipfen (Bowers und Gehring, 2004: 310). Pestalozzi untersucht die
Zusammenhdange zwischen Umstdnden und Verbrechen, Verbrechen und Bestrafung,
Bestrafung und Bildung, Bildung und nationaler Tradition, sowie die Zusammenhéange
zwischen nationaler Tradition und Moral. In seinen Schriften Uber Gesetzgebung und
Gesellschaft bekraftigt Pestalozzi seine Bildungsideale. Erziehung zu einer guten
Burgerschaft erfolgt in zwei Richtungen: Sie muss die Menschen moralisch erziehen und
ihre praktischen Fahigkeiten fur ihre jeweiligen Berufe trainieren, um sie zu nitzlichen
Mitgliedern der Gemeinschaft zu machen (Silber, 1960: 63).

Seine Schriften und Taten schaffen uns einen Uberblick iiber sein Erziehungs- und
Bildungsverstandnis. Dies bestatigt wiederum Johann Heinrich Pestalozzis Ruf als Klassiker

der Padagogik und Wegweiser des modernen Bildungskonzepts.

Er ermutigt sozial benachteiligte Studenten, sich auf die Eigenschaften und
Fahigkeiten zu konzentrieren, die flr eine gute Birgerschaft erforderlich sind. Wie Zebulon
Brockway und Maria Montessori® verwendet er Lerngerate, die im Klassenzimmer
manipuliert werden kdnnen, wie bewegliche Buchstaben. Pestalozzis Arbeiten gehen tber alle
traditionellen Kategorien hinaus, deren Anwendung wir gewohnt sind. Er ist ein Aufklarungs-
und Verbesserungspédagoge, ein Berufspadagoge, ein Bildungsverwalter und Berater usw.
Vielleicht ist es jedoch am wichtigsten, dass Pestalozzi als der erste Reformer anerkannt wird,
dessen Arbeiten letztendlich zu einer Lehrerausbildung und einer Lehrerlizenz flihren. Er ist
der Ursprung dieser Aktivitaten. (Bowers und Gehring, 2004: 317).

* Maria Montessori ist am 31. August 1870 in Chiaravalle geboren und am 6. Mai 1952 in Noordwijk aan Zee
gestorben. Sie war eine italienische Arztin, Reformpadagogin und Philosophin. Sie entwickelte ab 1907 die
Montessoripadagogik, was heute fast in allen Kitas angewendet wird. Montessoripddagogik ist ein
Bildungskonzept, das die Zeitspanne vom Kleinkind bis zum jungen Erwachsenen abdeckt. Sie beruht auf dem
Bild des Kindes als ,,Baumeister seines Selbst”, also sie nimmt das Kind selbst als Ausgangspunkt und
verwendet deshalb zum ersten Mal die Form des offenen Unterrichts und der Freiarbeit. Sie kann insofern als
experimentell bezeichnet werden. Die Beobachtung des Kindes soll den Lehrenden dazu fiihren, geeignete
didaktische Techniken anzuwenden, um den Lernprozess optimal zu férdern. Als Grundgedanke der
Montessoripadagogik gilt die Aufforderung ,,Hilf mir, es selbst zu tun* (wikipedia, 23.07.2020). Dass dieses
Bildungskonzept das Kind als dynamisches Wesen aufnimmt, nach dessen Entwicklung, Bedirfnisse und
Befugnisse der Lern- und Lehrprozess gestaltet werden soll, bringt hervor, dass die Bildungsphilosophie von
Pestalozzi hier zugrunde liegt und Montessori stark von ihm beeinflusst ist (vgl. Durakoglu, 2010 ).
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Pestalozzi glaubt, dass die wesentlichen Komponenten der moralischen Erziehung in
der Liebe liegen. Der erste Samen dieser Liebe wird in ein Kind von seiner Mutter gepflanzt.
Diese Idee entwickelt sich schon frih in Pestalozzis Praxis und kommt in seinem
Bildungsroman Lienhard und Gertrud zum Vorschein (Laubach und Smith, 2011: 347). In
dem Roman ist Gertrud die ideale Mutter, deren Liebe und christlicher Glaube nicht nur den
Weg zum Bildungserfolg ihrer Kinder, sondern auch den Weg der gesamten Gemeinschaft
bahnt, in der sie lebt. Zu Beginn des Romans ist Gertrud mit einem sehr haufig
vorkommenden Problem dieser Zeit konfrontiert. Als einziger Finanzdienstleister fir ihre
Familie beginnt ihr Ehemann Lienhard zu trinken, und er ist dem Vogt Hummel, dem Besitzer
eines Wirtshauses, Geld verschuldet. Obwohl Gertrud Angst vor den moglichen Ergebnissen
hat, besucht sie Arner, der der Junker und der Herr des Schlosses ist, um ihm ihren Kummer
und ihre Sorge um die Zukunft ihrer Kinder mitzuteilen. Der Junker wird in die Sache
miteinbezogen und zum Schluss muss der Vogt seine Tétigkeit als Vogt aufgeben. Von da an
ist die ganze Gemeinde auf dem Weg zur Wiederherstellung versetzt. Die Armen werden vom
Herrn Junker eingestellt, und Lienhard engagiert sich aktiv fur die Erziehung seiner Kinder.
Als gewissenhafte Burgerin kiimmert sich Gertrud bei Bedarf auch um ihre Nachbarskinder
(z. B. um Hubel-Rudis Kinder), deren Mutter und Grolmutter verstorben sind, indem sie
ihnen die Gewohnheiten der Arbeit, der Liebe und des Glaubens einprégt.

Heimunterricht, den wir in dem Roman in Gertruds Hitte erkennen konnen, wird
erschwinglicher und zuganglicher, aber er verschafft Kindern auch einen Vorsprung in einer
Atmosphére des liebevollen und sicheren Zuhauses. Dartiber hinaus konzipiert Pestalozzi die
hausliche Bildung ohne die zerstorerischen Einflusse der Schulmethoden des 18. Jh.s wieder.
Nach Pestalozzi sollten wir Kindern beibringen, richtig zu denken, zu fuhlen und zu handeln.
Die Natur und die nattrliche Umgebung zu Hause spielen eine entscheidende Rolle bei der
intellektuellen Entwicklung der Schuler. Er hinterfragt den traditionellen Bildungsansatz des
Tages und lehnt die zweifellos malRgebliche Figur des Ausbilders ab. Ganz im Gegensatz ist
sein Ideal ,,Mutter-Lehrerin* mit der nattrlichen Umgebung und dem Wachstum des Kindes
fest verbunden (Laubach, 2011: 190).

Johann Heinrich Pestalozzi entwirft die wichtigsten Erziehungspléne. Seine
grundlegenden Ideen leisten sogar bis heute in unserem Schulalltag einen hervorragenden
Beitrag. Zum Beispiel legt er im Unterricht einen besonderen Wert auf das Prinzip der

Anschauung, dessen Bedeutung im Bildungsprozess immer noch unentbehrlich ist. Man geht



dabei von der Erkenntnis aus, dass effektives Lehren und Lernen nur durch die Einheit der
miteinander verbundenen Theorie und Praxis moglich ist. Aus seiner Elementarmethode
lassen sich solche Prinzipien wie vom Einfachen zum Komplizierten feststellen*. Man muss

Schritt fir Schritt vorgehen. Pestalozzi prégt diese Vorgehensweise bei jeder Gelegenheit ein.

Ein anderes wichtiges Werk, in dem Pestalozzi seine Ideen niedergeschrieben hat, ist
Wie Gertrud ihre Kinder lehrt (1801). Daniel Trohler (2015: 253) halt es fur eine Art
padagogischer Bildungsphilosophie, in der Pestalozzi seine Gedanken und Erfahrungen
schreibt und deren Wirkung sich in Europa groRRartig verbreitet. Z. B. Johann Gottlieb Fichte
bezeichnet bei seinen ,,Reden an die deutsche Nation* 1807, die Methode von Pestalozzi als
geeignete Mustermethode, denn er sieht einen engen Zusammenhang zwischen Erneuerung

und Weltmission Deutschlands und einer konstitutiv erneuerten Erziehung.

In diesem Werk versucht Pestalozzi in 14 Briefen ,,den Muttern Anleitung zu geben,
ihre Kinder selbst zu unterrichten, weil er davon Uberzeugt ist, dass ein Kind mindestens bis
zum sechsten Lebensjahr von seiner Mutter zu Hause erzogen werden soll. Die Miitter sollten
in Wie Gertrud ihre Kinder lehrt auf alle ihre Fragen Antworten finden kénnen. So erklart er
ausfihrlich, wie sie ihre Kinder in ihren Fahigkeiten holistisch, sittlich und naturgemaf
erziehen und auch bilden missen, damit sie als Individuum in der Welt ihre Existenz

fortsetzen kdnnen.

Die bisherigen Erklarungen zeigen uns, was fir eine wichtige Bedeutung Pestalozzi im
Fach Padagogik hat, denn er hat Werke und Unternehmen zuriickgelassen, die nicht nur zu
seiner Zeit, aber auch zukunftig sehr inspirierend wirken. So sind wir der Meinung, dass so
eine Personlichkeit wissenschaftlich mehr studiert und erarbeitet werden soll. Deswegen
haben wir uns entschieden, Pestalozzis Werke Lienhard und Gertrud und Wie Gertrud ihre
Kinder lehrt zu erarbeiten. Der Grund, warum wir sie gewahlt haben, ist ihre
Vorstellungskraft. Wir zielen durch die vorliegende Dissertation ab, die genannten Werke im
Zusammenhang von Bildung bzw. Erziehung zu analysieren. Wir wollen Pestalozzis
Bildungs- bzw. Erziehungsart detailliert vorlegen, indem wir seine Ideen und Uberzeugungen
feststellen, die er in die Werke einstromen lasst. Auf die folgenden Fragen wird sich die

Arbeit wesentlich orientieren;

* vgl. Skokun, T. Erziehungsziele und —Prinzipien von Pestalozzi. https://core.ac.uk/reader/783 93477
(Zugriff 28.12.2020).


https://core.ac.uk/reader/783

» Was versteht Pestalozzi unter Erziehung bzw. Bildung?
» Wie wird das Thema in seinen literarischen Schriften konkretisiert?
» Welchen Stellenwert erhalt Pestalozzi in der Aufklarung im padagogischen
Bereich?
Des Weiteren bezwecken wir mit dieser Arbeit, einen Beitrag dazu zu leisten, dass die
Werke von Pestalozzi und deren Erziehungsebene auch in der Tirkei reichhaltig gearbeitet
und somit auch vorgestellt werden. So kann ein Weg fir weitere diesbeziglich-
wissenschaftliche Arbeiten er6ffnet werden. Durch den Vollzug dieser Zielsetzungen

beabsichtigt diese Arbeit einen wissenschaftlichen Stellenwert zu erhalten.

1.2. Methodische VVorgehensweise

Die vorliegende Dissertation fokussiert sich ausschlieBlich auf die Werke ,,Lienhard
und Gertrud“ und ,,Wie Gertrud ihre Kinder lehrt* von Johann Heinrich Pestalozzi, zumal
diese Schriften einigermalen als sich einander ergdnzende Bucher angesehen werden
kénnen. Ein anderer bedeutungsvoller Punkt, warum diese Werke gewahlt werden, ist, dass
sie die wichtigsten Schriften sind, die Pestalozzis padagogisches Konzept darlegen. In diesem
Zusammenhang werden die genannten Werke, die dieser Studie zugrunde liegen, durch eine

Dokumentenanalyse untersucht, die als eine der qualitativen Forschungsmethoden gilt.

Nach Yildirm und Simsek (2008:187-188) umfasst die Dokumenteanalyse die
Analyse von schriftlichem Material, das Informationen Uber Tatsachen oder Ereignisse
enthalt, die untersucht werden sollen. Welche Dokumente eine wichtige Datenquelle sein
kénnen, hangt eng mit dem Forschungsproblem zusammen. Obwohl dariiber immer noch
diskutiert wird, konnen die Dokumente alle Arten von schriftlichem, visuellem und
physischem Material sein. Unter diesem Gesichtspunkt lassen sich u. a. viele Produkte wie
Romane, Zeitungen, Tagebiicher, Lieder und Protokolle auflisten (Ozden und Durdu,
2016:109). Im Gegensatz zu experimentellen Studien kann die Dokumentenanalyse in der
Langzeitforschung eingesetzt werden. Das heildt, Blcher und &hnliche Dokumente
ermoglichen die Analyse eines Forschungsproblems (ber einen grof3en Zeitraum hinweg
(Yildirim und Simsek, 2008:190).

1.3. Stand der Forschung
Johann Heinrich Pestalozzi ist wohl eine der bekanntesten Personlichkeiten im
deutschsprachigen Raum, wenn wir uns mit den Themen Erziehung und Bildung

auseinandersetzen wollen. Im Verlaufe seines einundachtzigjédhrigen Lebens hat er ein
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umfangreiches Schrifttum hinterlassen. Alle wesentlichen Themen, die sich auf Padagogik
beziehen, konnen wir in diesem Schrifttum ausarbeiten, was ihn zu einem der Klassiker der

Padagogik macht.

Eine allgemeine Recherche uUber die Studien und Arbeiten Uber Pestalozzi zeigt uns,
dass man sich bis jetzt im Vergleich zu anderen wichtigen Literaturpersonlichkeiten relativ
wenig dafiir interessiert hat, auch wenn sich ihre Anzahl nach den 1950er Jahren vermehrt
hat. Zum Beispiel haben sich einige Wissenschaftler wie G. Kuhlemann, A. Brihlmeier, D.

Trohler und R. Horlacher intensiv mit dem Schrifttum Pestalozzis auseinandergesetzt.

Dieser Teil der Arbeit soll die Aufgabe erfiillen, uns eine Ahnung dartiber zu
verschaffen, was fur Arbeiten bzw. Forschungen tber Johann Heinrich Pestalozzi, seine
Werke und Uber Bildung und Erziehung vorgelegt worden sind. Somit zielen wir darauf ab,

die Stellung unserer Arbeit ans Licht zu bringen.

Stolz, P., (1925). Der Erziehungsroman als Trager des wechselnden Bildungsideals
in der zweiten Halfte des 18. Jahrhunderts. Dissertation, Philosophische Fakultat der

Lutwig-Maximilians-Universitat, Minchen.

Paula Stolz setzt sich in ihrer Arbeit mit der Reise des Erziehungsromans im Laufe
der zweiten Halfte des 18. Jh.s. auseinander. Anstelle des auf die dufleren Begebenheiten
orientierten Abenteuerromans kommt der Erziehungsroman vor. Stolz analysiert ihn wahrend
der geistesgeschichtlichen Strdmungen dieser Epoche Pietismus, Aufklarung, Sturm und
Drang und stellt folgendes fest: In der Zeit der Pietismus (1740-1780) ist die religiose
Erziehung von groRer Bedeutung. Die Bildung des jungen Menschen findet in einer religiosen
Gemeinschaft statt. Der Erziehungsroman der Aufklarung, der vor allem durch Nicolais
Sebaldus Nothanker (1773-1776) und Salzmanns Carl von Carlsberg (17783-1787) vertreten
ist, zeichnet sich durch die intellektuelle Weltanschauung des Rationalismus, bei dem der
moralischen Erziehung groflie Bedeutung beigemessen wird. Familie, Stand und Staat sind die
ausschlaggebenden Faktoren der Bildung. In der Sturm- und Drangzeit intendiert die Bildung
eine wesentlich auf Rousseau und Herder orientierte neue Naturauffassung, die Mensch und
Universum unter der Idee einer dynamischen und organischen Einheit zusammenbringt. Die

Natur selbst wirkt erziehend.

Espe, H., (1952). Pestalozzi als Politiker. Zur 125. Wiederkehr seines Todestages
(17. 2.1827). Bildung und Erziehung, 5 (jg), 81-89.
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Welche Stellung hat Johann Heinrich Pestalozzi zur Politik genommen? Wie hat er
sich politisch engagiert? Und was fur Zusammenhénge gibt es zwischen seiner Erziehung und
Politik? Mit Hilfe dieser Fragen versucht Hans Espe die Personlichkeit Pestalozzi politisch
naher zu betrachten. Er fangt schon im friihen Jugendalter an, sich mit der Politik irgendwie
zu beschéftigen. Lebenslang hat Pestalozzi einen aktiven Anteil an allen derzeitigen
politischen Ereignissen. Vor allem interessiert er sich sehr fur die Geschehnisse in der
Schweiz, aber gleichzeitig ist ihm alles bemerkenswert, was dort ankommt. Nach Espe lassen
sich alle seine Ideen und sein ganzes Wirken urspringlich nicht aus dem padagogischen,
sondern aus dem politischen Bereich ableiten. Sicherlich darf man sagen, dass Pestalozzi
durch seine neue Erziehung der grofRe Wegbereiter einer neuen Menschheit ist; aber seine

Erziehung hat ihre Wurzel in der Politik und erfullt sich darin.

Cillien, U. (1991). Chancen und Grenzen der Erziehung. Zum Dialog zwischen
Padagogik und Theologie im Zeitalter der Spataufklarung. Zeitschrift fur Padagogik und
Theologie, 43(6), 592-606.

Ursula Cillien diskutiert in ihrem Beitrag die méglichen Potenzialen und die Stellung
der Religion in der Erziehung. Sie vermittelt, dass sich die Erziehung aus der doppelten
Waurzel der Antike und des Christentums herausgebildet hat und eine lange Weile bei aller
grundsatzlichen Spannung doch immer fraglos geblieben ist, so dass die letzte
Zielbestimmung der Erziehung vom Christentum gegeben wurde. Im Laufe der Zeit habe die
Erziehung sich aber Schritt fir Schritt von dem Einfluss der Kirche, der Theologie und zuletzt
von ihrer religiosen Fundierung befreit und versuchte neue Methoden, Aufgaben und
Zielsetzungen aus eigenem und autonomem Denken zu bilden. Cillien argumentiert dafur,
dass dieser Weg zur Emanzipation in der Epoche der Spataufklédrung zu einem Punkt gefuhrt
hat, wo die Padagogik gedrédngt wird, nun ihrerseits das Gesprach mit der Theologie zu
suchen. Anhand des Buches Das einfache Leben (1939) von Ernst Wiechert unterstutzt sie
ihre These, indem sie folgende Sétze des Vaters eines selbstsicheren und zukunftsgldubigen
Jugendlichen zitiert: ,,Das wirde ihm sehr traurig an einem Menschen vorkommen, wenn er
uber die Bibel hinwegkame. Ebenso traurig, wie wenn er Uber seine Mutter hinwegkame*,
Irgendwie sieht man die Theologie als eine Verbindung zur Vergangenheit. Die Herkunft oder
Vergangenheit nicht mehr zu kennen, sei ein Verlust an Humanitét, wobei Selbstbegrenzung,
Ehrfurcht und auch Dankbarkeit doch zu den wesentlichen Kennzeichen abendléndischer

Humanitét gehdren.



Koster, U., (1993). Literatur der protoindustriellen Arbeit. Johann Heinrich
Pestalozzis Roman Lienhard und Gertrud. Internationales Archiv fir Sozialgeschichte
der deutschen Literatur, 18(2), 53-75.

In seinem Aufsatz bearbeitet Udo Kodstner den Roman Lienhard und Gertrud von
Johann Heinrich Pestalozzi im Hinblick auf die Literatur der protoindustriellen Arbeit. Er
stellt fest, dass Lienhard und Gertrud der erste Roman ist, in dem das Mittel der erzéhlenden
Fiktion als wichtiges Instrument zur Realisierung einer aufkl&rerischen Wirkungsabsicht
eingesetzt wird. Durch dieses Merkmal erhélt das Werk eine bemerkenswerte Stellung unter
zahlreichen Schriften der VVolksaufkl&rung, die seit der Mitte des 18. Jh.s auch die landlichen
Mittel- und Unterschichten der Gesellschaft zum Thema machen. Im Kontext der literarischen
»Dorfutopien« der Spataufklarung hélt Koster Pestalozzis Roman flr einen Sonderfall, weil er
die sachlichen, die sozialen sowie die mentalen Prozesse der Modernisierung auf dem Lande
mit Disziplinierungsstrategien der Protoindustrie in Verbindung setzt. Dieses literarische
Modell der Aufklarung der genannten Gesellschaftsschichten fuhrt nach Koster in die flr die
Dorfutopien typische Ratlosigkeit, d. h. die Befreiung von den Fesseln der herkdbmmlichen
Ordnung kann fur Volksaufklarer nur als ein Programm verschérfter burokratischer

Kontrollen zur sozialen Disziplinierung denkbar sein.
Flitner, A., (1996). Legendarer Padagoge. Zeit Online, Vol. 3°.

In seinem Artikel in der Zeitschrift Die Zeit am 12. Januar 1996 versucht Andreas
Flitner sich mit der Bedeutung von Johann Heinrich Pestalozzi fur Padagogik
auseinanderzusetzen. Pestalozzi sei seit fast zweihundert Jahren als einer der grofiten
Nationalhelden der Schweizer Geschichte und als europdischer Padagoge, ndmlich als Lehrer
und Erzieher und Klassiker des philosophisch-padagogischen Denkens gefeiert worden.
Flittner diskutiert in seinem Artikel den Beitrag und die Wirkung der Arbeiten mancher
Wissenschaftler wie Peter Stadler. Letztendlich kommt er zu der Meinung, dass Pestalozzi
und seine lebenslangen revolutiondren Bestrebungen fir Bildung und Erziehung des
Menschen in der vergangenen Zeit nicht adéquat verstanden und wertgeschatzt wurden. Denn
,»die Pédagogik muss offenbar noch lernen, mit ihren Klassikern genauer umzugehen als
bisher, zumal mit den wenigen, bei denen sich alle wesentlichen Probleme der Erziehung im

Kontext von Gesellschaft und Politik erortert oder jedenfalls angedeutet finden®.

> https://www.zeit.de/1996/03/Legendaerer_Paedagoge (Zugriff 20.09.2020).
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Schiitze, S. B., (2001). Pestalozzis Bilder - Bilder Pestalozzis Uberlegungen zu
den Entstehungs- und Beharrungs- Bedingungen Padagogischer Mythen. Bildung und
Erziehung, Vol. 52 (1), 11-37.

In ihrer Studie geht Schiitze der Frage nach, auf welche Weise und weshalb es in der
Geschichte der Bildung und Erziehung immer wieder zum Mythologisieren, zur Hagiographie
einzelner Padagogen und zur Verehrung pdadagogischer Leitideen kommt. Aus ihrer
Untersuchung ergibt sich, dass es in Bezug auf Johann Heinrich Pestalozzi eine reiche
Tradition der Virtualitat gibt, z.B. ihn nur als liebevollen Waisenvater oder Retter der Armen
zu bezeichnen und seine Padagogik auf einseitige Aspekte wie die Uberwéltigende Bedeutung
der mitterlichen Fursorge zu reduzieren. Nach Sylvia B. Schitze kann man aber wohl
argumentieren, dass Pestalozzi selbst als Ausgangspunkt unterschiedlicher traditioneller
Bilder akzeptiert werden muss. Diese Bilder lassen sich nicht nur in Portrats aber auch in der
Interpretation seiner Werke zeigen. Schiitze macht uns durch ihre Studie auch darauf
aufmerksam, dass Bilder nicht absolut die Ursache der Fehlinterpretationen und
Einseitigkeiten sind. Ganz im Gegensatz muss es die Einseitigkeit des Interpreten sein, die die
Virtualitat schafft, zumal die Bilder ein erforderliches Mittel zur Vermittlung padagogischer

Zwecke zu sein scheinen.

Takaya, K., (2003). The Method of Anschauung: From Johann H. Pestalozzi to
Herbert Spencer. Journal of Educational Thought, Vol. 34, No.1, S.77-99.

Mit den sozio-historischen Veranderungen zwischen dem 17. und dem 19. Jh.
anderten sich auch die Auswirkungen beziglich der Anschauung. Keichi Takaya untersucht
die Natur dieser Veranderung, indem sie die Bildungsideen zweier bedeutender Personen in
der Tradition der westlichen Bildung vergleicht. Namlich Johann H. Pestalozzi (1746-1827)
und Herbert Spencer (1820-1903). Beide Méanner versuchten, die Methode der Anschauung
anzuwenden: Johann H. Pestalozzi ist einer der Urheber der Methode, und Herbert Spencer
schatzte die Erfindung von Pestalozzi hoch ein, obwohl er auch bestimmte Modifikationen fur
notwendig hielt. Beide Manner waren der Meinung, dass das Ziel der Bildung darin bestehen
sollte, selbststdndige und autonome Individuen zu schaffen. Spencer ist insbesondere beriihmt
fiir seine Besorgnis tber den Nutzen dessen, was gelernt werden sollte. Das Gelernte sollte
von groflem Nutzen sein. Pestalozzi und Spencer teilen also grundsatzlich das Bedenken
dartiber, was Bildung bedeutet oder was Bildungseinrichtungen tun sollten. Takaya stellt fest,

dass wir nicht anders konnen, als Unterschiede in den Implikationen ihrer Theorien zu
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bemerken, wenn wir ihre jeweiligen Bildungsideen und die sozio-historischen Kontexte

vergleichen, in denen sie geschrieben haben.

Bowers, F. und Gehring, T., (2004). Johann Heinrich Pestalozzi: 18th Century
Swiss Educator and Correctional Reformer. The Journal of Correctional Education,
Vol.55 (4), Dezember: 306-319.

Bowers und Gehring nehmen die Persdnlichkeit Johann Heinrich Pestalozzi als
Erzieher und Verbesserungsreformer unter die Lupe. In ihrem Artikel stellen sie Pestalozzis
Lebenserfahrungen, die seine Ziele beeinflusst haben, seine Leistungen in beruflicher
Ausbildung, in Literatur und in Verbesserungsreform und als Menschenerzieher vor.
Pestalozzis Methode wird auch kurz beschrieben. Mit ihrem Aufsatz beabsichtigen Bowers

und Gehring das Wissen interessierter Leser in dem Fach mehr zu bereichern.

Horlacher, R., (2011). Schooling as a means of education: Pestalozzi’s Method as
popular education expetiment. Pedagogica Historica, Vol. 47, No: 1-2, February-April:
65-75.

In ihrem Beitrag stellt Rebeka Horlacher Pestalozzis Methode in Frage und prift
inwieweit die Versprechen von Pestalozzi und seinen Kollegen in seinen Instituten in
Burgdorf, Munchenbuchsee, und Yverdon die Interessen der Verbraucher auBerhalb der
Institute abdecken, indem sie folgende Fragen zu beantworten versucht; Was erwarteten die
Eltern der Schiler von der Ausbildung in den Instituten? Waren diese Erwartungen mit den
Versprechungen der Methode und ihres Schopfers vereinbar? Warum genau wurden die
Studenten nach Burgdorf, Minchenbuchsee und Yverdon geschickt? Wie haben die Eltern auf
die Kluft zwischen Versprechen und Wirklichkeit reagiert? Und inwieweit waren Pestalozzis

Bemdihungen ein Versuch der Volksaufklarung?

Horlacher stellt fest, dass im Vergleich zu seinen Zeitgenossen Pestalozzis Konzept
der  Elementarbildung seines  Versprechens der  Machbarkeit wegen  sehr
aufmerksamkeitserregend ist. Aber in den Lehrbiichern, die mit ,realen” Themen wie
Arithmetik, Sprachen, Geschichte, Geographie, etc. verdffentlicht wurden, wurde sein
Konzept nie oder kaum in die Praxis umgesetzt. Das fiihrte zum Mangel an Beweisen, dass
die Anforderungen der Methode im Kontext von Schule und Unterricht umgesetzt werden
konnten. Horlacher nimmt an, dass dies aufgrund des Konzepts der Methode strukturell

geschehen ist. Darlber hinaus hatte die Volksbildung zu Beginn des 19. Jh.s andere
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Bedirfnisse und andere Ziele als das zeitaufwéndige Erlernen eines elementaren Systems.
Vielmehr ging es um die Frage, wie viele Menschen auf ein angemessenes Wissen Uber
kulturelle Techniken gebracht werden konnen, das es ihnen ermdglicht, in einer Welt
auszukommen, die sich wirtschaftlich, politisch und sozial verandert. Die Methode von

Pestalozzi durfte fiir diese Erreichung vollig ungeeignet gewesen sein.

Laubach, M., Smith, J. K., (2011). Educating with Heart, Head, and Hands
Pestalozzianism, Women Seminaries, and the Spread of Progressive Ideas in Indian

Territory. American Educational History Journal, VVol.8, No. 2.: 341-356.

Laubach und Smith fassen in ihrer Studie zuerst die Philosophie von Pestalozzi und
seine Leistungen zusammen, die auf das europdische und amerikanische Bildungssystem
Einfluss ausgetbt haben, dann untersuchen sie, inwieweit Pestalozzis Einfluss sich auf die
Entwicklung der Ausbildung der Frauen in Seminaren in US ausgewirkt hat. Daraufhin
diskutieren sie das Curriculum, die padagogischen Praktiken und die moralischen
Anweisungen, die einige ihrer Absolventen charakterisierten, die im indischen Territorium als
Anhéanger der ldeale von Pestalozzi/PreulRen unterrichteten. Pestalozzis ldeale, Herz, Kopf
und Hand zu erziehen, wurden im indischen Territorium von Padagoginnen wie Emma
Willard, Mary Lyon, Zilaph Grant und Catherine Beecher gepflanzt, die ihre Schuler
moralisch entwickelten wahrend sie ihnen intellektuelle Konzepte und manuelle und

hausliche Fahigkeiten beibrachten.

Laubach, M., (2011). Pestalozzi and His Significance in Democratic Education.
Journal of Philosophy and History of Education, Vol. 61., No. 1: 185-194.

In ihrem Artikel erforscht Maria Laubach die Relevanz zwischen Pestalozzis Theorie
und der demokratischen Bildung der Gegenwart, indem sie seine demokratische Bildung
untersucht. Diese Bildung halt die Lerner fur zuklnftige Staatsbiirger, Lehrer oder Fihrer.
Historische Untersuchungen zeigen, dass Pestalozzis Theorie und Praxis bei ihrer Einfuhrung
einen Wendepunkt im Lehrplan, in den Unterrichtsmethoden und in der demokratischen
Bildung bewirken. Pestalozzi behauptet, dass demokratische Bildung fur den Bildungsprozess
wichtig ist. Laubach stellt fest, dass die formelle und informelle Ausbildung, die Pestalozzi
und seine Schiler theoretisieren und praktizieren, eine Grundlage fur eine Demokratie ist.
Obwohl Pestalozzis Theorie und die daraus resultierenden Schulen vielleicht nicht offen
demokratisch denken, bilden sie die Grundlage fir Ideale, die es allen Kindern ermdglichen,
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»heugierige, kreative und selbstbewusste” Mitglieder einer demokratischen Gesellschaft zu
werden. Darlber hinaus geht Pestalozzi davon aus, dass alle Gemeindemitglieder daran
teilnehmen, die Rolle der Miitter als Lehrerinnen, Staatsbirgerinnen und Hausmeisterinnen
hervorzuheben. Nach Laubach ist Pestalozzis Einrichtung der Bildungsinstitute der erste
Versuch, die Bildung zu demokratisieren und gleichzeitig allen Schulern die gleichen
Chancen auf Lernen und Erfolg zu bieten.

Liedtke, M., (2012). Die wachsenden Chancen von Erziehung und Unterricht.
Forstsetzung eines Pladoyers von 1968 in evolutionstheoretischer Sicht. In:
Enhancement oder die Verbesserung des Menschen: Die zweite Evolution, Hrsg.: Oliver
Bender, Sigrun Kanitscheider und Alfred K. Treml, 83-105. Wien: Otto-Koenig-
Gesellschaft.

Den Begriff Enhancement bezeichnet Max Liedtke als Optimierung und rechnet ihn
im Hinblick auf die evolutionstheoretische Sicht zu den elementaren strategischen Mitteln der
biologischen Evolution. Man koénne die Chancen am Leben zu bleiben nur mit Hilfe einer
dauerhaften Enhancement erhohen. Optimierung der Erziehung und des Unterrichts habe sich
gut entwickelt. Liedtke nennt in seinem Beitrag Erziehung und Unterricht als Grundbausteine
der kulturellen Evolution. Er vermittelt auch, dass konkrete Erfahrungen mit der
gesellschaftlichen Bedeutung dieser zwei Grundbausteine viele Vertreter der Aufklarung dazu
fiihren, es zu befragen, ob der Mensch von den seit langer Zeit festgeglaubten Uberzeugungen
wie Stand und Kirche und von seiner Abhéngigkeit befreit werden konne, oder nicht.
Pestalozzi ist einer, der sich daftr Stellung nimmt. Max Liedtke akzeptiert diese Glaube bzw.
These und versucht sie geschichtlich nachzuweisen, dass es tUberhaupt schwierig ist, sie als

,»uberzogene ldee* abzutun.

Caluori, B., Horlacher, R. und Trohler, D., (2012). Publizieren als
Netzwerkstrategie. Die Gesamtausgabe der Werke Pestalozzis bei Cotta. Zeitschrift fur
Padagogik, Jahrgang 58, Heft 6: 877-897.

Caluori, Horlacher und Trohler untersuchen in ihrem Beitrag die zwolfbéndige
Ausgabe der gesamten Werke Pestalozzis mit Neztwerkperspektive, die im Stuttgarter Verlag
Cotta erschienen sind. Wie haben Pestalozzi und seine Mitarbeiter das Projekt umgesetzt?
Wie sind die verschiedenen Netzwerke gelungen, die einen bestimmten Beitrag zum Erfolg
geleistet haben? Zwischen 1819 und 1824 publizierte Pestalozzi bei Cotta eine
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Gesamtausgabe mit zwolf Banden, die 1826 mit drei weiteren ergénzt wurde. Mit dieser
Ausgabe erhofften Pestalozzi und sein engster Mitarbeiter Johannes Niederer auf einen neuen
und weiteren Einflussbereich Pestalozzis Ideen. Die Ausgabe wurde durch eine Subskription
finanziert, wofur zuerst potenzielle Kéufer geworben werden mussten. Caluori, Horlacher und
Trohler finden, dass sich in der Pestalozzi-Subskription ein vielfaltiges Beziehungsnetz
herauskristallisiert, welches von ihm absichtlich zur Anwerbung von Subskribenten genutzt
wurde und dass er zum Teil auch seinen Familienmitgliedern Auftrag gegeben hat. Die
Verfasser stellen auch fest, dass die Subskription nicht nur eine Bestarkung der Kontakt zu
Pestalozzi, aber auch eine gewisse Bekanntschaft ermdglicht hat. AuRerdem konnte Pestalozzi
selbst Uber die kulturelle Unterstlitzung einer mittlerweile mit Hilfe seiner Instituten und
Schriften padagogisierten Offentlichkeit verfigen, die sich bei Bedarf als  kraftiges

engagiertes Netzwerk gestaltete.

Otokuni, M., (2014). Die Erziehungsidee als Menschenrechte bei Pestalozzi.
Bulletin of Jissen Women's University, Faculty of Human Life Sciences, Vol. 51: 27-34.

Dieser Aufsatz von Minoru Otokuni informiert Gber die Zeiten von Pestalozzi und
den ,Trend* des Gedankens. Seine Werke werden im Hinblick auf Politik und Erziehung
behandelt. Dann werden einige Interpretationen Uber seine Projekte vermittelt. Nach einer
Bearbeitung des Begriffs ,Menschenrecht* und Stellungnahme von Pestalozzi zur Erziehung
als Menschenrecht stellt Otokuni fest, dass Pestalozzis Gedanke im Grunde genommen
konsequent darauf hinzielt, nicht nur die Menschenrechte der namenlosen Menschen
gesetzlich und politisch, sondern auch das Recht zur Erziehung des Volks in der staatlichen
Gesetzgebung zu sichern. lhrer Interpretation nach konnen sich bei Pestalozzi enge
Beziehungen mit der politischen Idee an die Erziehungsidee verbinden. Man soll besonders
vor Auge halten, dass das Menschenrecht aller Volker die Basis der Erziehungsidee
Pestalozzis bildet, was sich aus seinen AuRerungen der politischen Uberzeugung ableiten

lasst.

Stacher, S., (2018). Kampf um das Kind. In: Sublime Visionen Architektur in den
Alpen. Basel: Birkhauser Verlag.

Susanne Stacher setzt sich in dem Kapitel, das einen Bogen von der Aufklarung bis
zum Faschismus umfasst, mit zahlreichen Beispielen von Kinderkolonien und Kinderheimen

in den Alpen auseinander, die vor dem Zweiten Weltkrieg errichtet sind. Sie stellt fest, dass
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schon Jean-Jacques Rousseau die Alpen fir die Erziehung heranreifender junger Menschen
fir einen sehr idealen Ort hélt. Die Entwicklung der Industrie fihrt zur Notwendigkeit die
Kinder in die Berge zur Natur zu schicken, damit sie zum Teil von der Verschmutzung in den
Stadten entkommen. So sind gegen Ende des 19. Jh.s in den Schweizer Alpen Kinderheime
gegriindet, was sie spater zum Schauplatz eines religiésen und politischen Streits um die
Erziehung macht. Stachers Betrachtungsweise konzentriert sich auf die hochpolitische
Zwischenkriegszeit. Sie untersucht, inwieweit sich die erzieherische Dimension auf die Form
und Typologie der Gebaude zeigt und in welchem Malie diese die Kinder beeinflussen. Auf

den philosophisch-padagogischen Hintergrund geht Stacher ebenso detailliert ein.

Horlacher, R., (2019). Vocational and Liberal Education in Pestalozzi’s
Educational Theory. Pedagogia y Saberes, No. 50: 109-120.

“Herz, Kopf und Hand” ist das wohl bekannteste und aufmerksamkeitsstarke
Schlagwort von Johann Heinrich Pestalozzi, das ein Konzept einer ganzheitlichen
Kombination aller menschlichen Fahigkeiten als eine ausgewogene Entwicklung der
intellektuellen, religiés-emotionalen und physischen Kréfte, die durch Erziehung ermdglicht
werden, mit einschlielt. Rebekka Horlacher bezweckt in ihrem Beitrag, Pestalozzis
Vorstellung von beruflicher und liberaler Erziehung als Mittel zur Sicherung eines
nachhaltigen und anstandigen Lebens einer voll entwickelten Person zu untersuchen.
Pestalozzis Versuche, berufliche Bildung mit einem psychologischen Verstandnis der
menschlichen Entwicklung zu verbinden, kénnen nach Horlacher auch als eine Strategie zur
Uberbriickung der Kluft verstanden werden, die fiir die vorherrschende Kluft innerhalb der
deutschen (Bildungs-) Tradition steht: eine Vorstellung von der utilitaristischen Erziehung

gegenuiber dem asthetischen Konzept der inneren Erziehung.

Trohler, D., (2020). Padagogisierung des Selbst und die Padagogisierung der
Welt. In: ,,Selbstgesteuertes Lernen®: Interdisziplindre Kritik eines suggestiven Konzepts,

Hrsg: Damian Miller und Jurgen Oelker, Verlag: Beltz Juventa.

Daniel Trohler befasst sich mit dem Terminus Padagogisierung in dem Kapitel, das
er in dem Buch ,,Selbstgesteuertes Lernen*: Interdisziplindre Kritik eines suggestiven
Konzepts veroffentlicht hat. Darin handelt es sich vornehmlich nicht um Erziehung und
Bildung, nicht um Kinder, nicht um Schulen oder Lernen und auch nicht um Mittel zum

Lehren, aber um den Menschen selbst als Konstruktion der Moderne. Trohler versucht auf die
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zwei miteinander verbundenen Fragen eine Antwort zu finden; a) warum wir Uber
ausdifferenzierte Schulsysteme, akademisch ausgebildete Lehrerinnen, und sogar tber sehr
gut besuchte Studiengénge zur Thematik ,,Erziehung und Bildung* verfligen, und b) warum
wir so vielen Bildungsreformen gegentbergestellt sind, deren Auswirkung nur Entmutigung
von Lehrerinnen zu sein scheint. Dass die Menschen Gber die Wichtigkeit der Erziehung
bewusst geworden sind, dass Bildung einen Unterschied macht und dass die Schulbildung zu
sozialer Gerechtigkeit einen Beitrag leisten kann, kommen uns rasch als Antwort entgegen.
Aber eine gute Bildung benétigt parallel auch gute Lehrerlnnen, die auf der Grundlage von
wissenschaftlicher und den rationalen wie auch internationalen Kriterien entsprechender
Forschung akademisch gut ausgebildet sind. Daniel Trohler bezweckt auch die Erkenntnis zu
verfeinern, in welchem MaR die Art und Weise des Denkens und Sprechens Gber Bildung und

Erziehung eine bestimmte Sprache der Padagogisierung erkennbar macht.

Trohler schlussfolgert zuletzt, dass wir keine padagogisierten
Erziehungswissenschaften notig hatten, welche mit akademischen Wirden versehen als
euphorisierte  Agenturen  einer  pédagogisierten  Kultur ~ wirken.  Aber  solche
Erziehungswissenschaften seien bedeutungsvoll, die der Wirde der Akademie wenigstens
zum Teil angemessen werden und die die Padagogisierung der Welt und ihre Auswirkungen

untersuchen.

Horlacher, R., (2021). Multi-perspective views on the educational practice of
Pestalozzi’s institute in Yverdon: the correspondence of the Lejeune brothers, xviii.ch
12/2021, 89-102, DOI: 10.24894/2673-4419.00117.

In dem genannten Artikel versucht Rebekka Horlacher die Bildungswelt aus der
Perspektive eines Kindes zu rekonstruieren. Eduard Lejeune, Sohn eines Arztes in Frankfurt,
schreibt wéhrend seines dreijdhrigen Aufenthalts in Pestalozzis berihmtem Institut in
Yverdon Uber hundert Briefe. Horlacher untersucht diese Briefe gemaR ihrem Forschungsziel.
Sie stellt fest, dass diese Briefe, die wdchentlichen Berichte Uber die Lebens- und
Studienperspektive des jungen Studenten in Yverdon liefern. Vor allem geben sie Auskunft
Uber seine Meinungen nicht nur Gber seinen jlingeren Bruder Gustav, der ebenfalls ins Institut
eingetreten ist, sondern auch ber Freunde, Lehrer, Klassen, Krankheiten und Reisen. Neben
der Bedeutung von Bildung in Pestalozzis Institut aus der Perspektive von Eduard zu
rekonstruieren intendiert Horlacher die unterschiedliche Bedeutung von Bildung durch die

Erwachsenen, z.B. Pestalozzi und sein Team, und die Wahrnehmung durch den Schiiler
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Eduard zur Diskussion zu stellen. Ihrer Meinung nach ist dieser Vergleich moglich, da auch
der Tutor der Jungen, Elias Mieg, die Eltern regelmalig tber die Entwicklung ihrer S6hne

informiert und bei dieser Rekonstruktion als dritte Stimme dient.

Auf der Grundlage von den Briefen der Brider schreibt Horlacher, dass der Alltag in
Yverdon den Anforderungen des Bildungskonzepts von Pestalozzi entspricht. Dieses Konzept
stellt er seiner Offentlichkeit wirkungsvoll als «Methode» vor. Die Briefe der Gebriider
Lejeune zeigen, dass die Methode wohl die paddagogische Praxis stark zu prégen scheint. Die
Hervorhebung des Sozialverhaltens und der inneren Haltung, die tber die Bedeutung des

Lehrplans hinausgeht, seien in den Quellen am deutlichsten zu merken.

Neben den oben gereihten Studien gibt es auch einige Webseiten, die sich nur oder zu
groRem Teil auf die Personlichkeit Johann Heinrich Pestalozzi fokussieren. Zum Beispiel
heinrich-pestalozzi.de ist ein >Verein im Internet<, und beinhaltet detaillierte Informationen
uber seine Biographie, Grundgedanken, Unternehmungen, Werke, Fachliteratur und aktuelles
Wissen. Hier sind manche seiner Werke als Volltext oder teileweise zu erreichen. Arthur
Brihlmeier ist ein Wissenschaftler, der an heinrich-pestalozzi.de zusammen mit Gerhard
Kuhlemann gearbeitet hat und selbst 1976 eine Dissertation mit dem Titel Wandlungen im
Denken Pestalozzis zwischen der ‘Abendstunde’ und den 'Nachforschungen geschrieben hat.
Spéter hat er selbst eine Webseite bruehlmeier.info gegriindet, die von der Schweizerischen
Nationalbibliothek gesammelt und archiviert wird. Sie bietet den Interessenten zahlreiche
Texte Uber Pestalozzi, P&dagogik und Unterricht, Psychologie, Didaktik sowie uber

Bildungspolitik.

Nach einer Literaturrecherche stellt man fest, dass sich Pestalozzis Péddagogik auch in
der Tilrkei Beachtung findet, auch wenn die Anzahl der sich mit seinem Bildungskonzept

beschaftigenden Arbeiten nicht so hoch ist.

Halil Fikret (Kanad), der schon im Jahr 1917 eine Dissertation (ber Pestalozzi
geschrieben hat, kann als Vorlaufer der Pestalozzi Interessenten in der Tirkei angenommen
werden. Er ist der Erste in der Tirkei, der im Fach Padagogik promoviert hat und einer der
Begrunder der sog. ,,Dorfinstituten”. Pestalozzi (1931), Terbiye ve Tedris Tarihi (1930) und
Ailede Cocuk Terbiyesi (1969) sind einige seiner wichtigen Werke.

Die aktuellen Schriften Uber Pestalozzi, die man erreichen kann, sind im Folgenden
kurz beschrieben.
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Ilhan Ildiz, G. und Ahmetoglu, E., (2017). Johann Heinrich Pestalozzi Approach.
In: Researches On Science And Art In 21 St Century Turkey. Ankara: Gece Kitaphgi.

Die Verfasser bezwecken mit ihrem Beitrag den ,,Pestalozzi Ansatz* ausfuhrlich zu
beschreiben. Sie bezeichnen ihn als ,,Reformpédagoge”, ,,Begriinder des modernen
Schulwesens und der modernen Sozialdienste* und ,,VVater der modernen Padagogik®. Der
Leser wird (ber Pestalozzis Kindheit, die Entstehung seiner Erziehungsideale, seine
Erfahrungen in den von ihm selbst errichteten Anstalten informiert. Dann wird seine
Padagogik etwas ndher betrachtet. Ahmetoglu und Ilhan Ildiz stellen fest, dass seine Werke
Anfang des 20. Jh.s nicht nur in der Schweiz, aber auch in anderen L&ndern, darunter
Frankreich, Deutschland und England, fur Aufregung sorgen. Seine Theorie und Praxis seien

ein Wendepunkt fir den Schullehrplan, die Lehrmethoden und die demokratische Bildung.

In den letzten Jahren sehe man immer noch die Spuren Pestalozzis Bildung. 2015
entwickelt der Européische Rat ein Pestalozzi-Bildungsprogramm und initiiert eine 15-
monatige padagogische Ausbildung unter dem Titel ,,Pestalozzi-Programm des Européischen
Rates“. Es sei auch moglich, die Auswirkungen von Pestalozzis Ansichten auf
Bildungsprogramme in der Tirkei zu finden. Das kindzentrierte Konzept der Pestalozzi-
Padagogik, sein Nah-Fern-Prinzip und die Hervorhebung der Kooperation von Schule und
Familie seien einige der Merkmale der vorschulischen Bildungsprogramme des
Bildungsministeriums (MEB, 2013).

Anhand einiger Beispiele argumentieren Ahmetoglu und Ilhan Ildiz, dass jeder
Wissenschaftler durch seine Beitrdge zum Forschungsgebiet der Bildung die Ansichten eines
Anderen beeinflusst.

Ozkan, M., (2019). Familie und Bildung in Johann Heinrich Pestalozzis Roman
»Lienhard und Gertrud“. Magisterarbeit, Institut fir Erziehungswissenschaften der

Necmettin Erbakan Universitat, Konya.

In ihrer Magisterarbeit setzt sich Ozkan in dem Roman ,,Lienhard und Gertrud“ mit
den Themen Familie und Bildung auseinander. Sie analysiert die wichtigen Hauptcharaktere,
Ereignisse und Vorschlage unter Beriicksichtigung der Begriffe “Bildung und Erziehung” und
konzentriert sich auf die Bedeutung der Familie und deren Zusammenhang mit den genannten
Begriffen. Ozkan stellt fest, dass Pestalozzi uns in seinem Roman erklart, wie bedeutungsvoll
es ist, den Kindern Verantwortung zu geben und auch ihnen die Gelegenheit zu bieten,
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eigenstandig etwas zu machen und daraus eine Lehre zu ziehen. Wéhrend der Aktivitaten
sollen die Eltern nur bei den Kindern sein und gemeinsam mit ihnen arbeiten, aber ihnen die
Arbeit nicht aus den Handen nehmen. Eltern sollen die Rolle eines Wegweisers tibernehmen,

wahrend die Kinder selbstéandig etwas machen.

Tepebasily, F., (2019 a.). Alman Fabllari. Konya: Cizgi Verlag.

Tepebasili bietet in seinem Buch eine Auswahl von Fabeln, die in der
Aufklarungsepoche als Mittel zur Erziehung der Erwachsenen erfunden wurden und die
meistens von bestimmten literarischen Personlichkeiten wie Gellert, Herder, Gleim, Lessing,
Novalis, Kafka, Eschenbach, usw. verfasst sind. Unter ihnen werden auch Johann Heinrich

Pestalozzis 28 Fabeln aufgelistet.

Atalay Mazlum, A. und Sahin Sak, I. T., (2020). Johann Heinrich Pestalozzi. In:
Farkli Perspektiflerde Cocuk Egitimi: Dogu ve Bati Diigiiniirlerinin Egitime Yaklasim
Bicimleri, 367-388. Ankara: Nobel Verlag.

In ihrem Beitrag versuchen Mazlum und Sahin die Umstdnde der Epoche, in der
Pestalozzi lebt, darzustellen und seine Erziehungsmethode zu beschreiben, die er lebenslang
vertritt. So ist Pestalozzi, der zur Franzésischen Revolution einen wichtigen Beitrag leistet,
einer der Reformpddagogen, die in der Literatur hervorzuheben sind. Er legt zu seinen
Lebzeiten groRen Wert auf Themen wie soziale Gerechtigkeit, Gemeinwohl und Glick und
erklart seine Ideen durch gesellschaftliche Realititen. Mazlum und Sahin sind der Meinung,
dass Pestalozzis Beitrdge im soziologischen und p&dagogischen Kontext weder in der Trkei,
noch weltweit vollstdndig verstanden sind und dass er zu seinen Lebzeiten im Schatten
Rousseaus bleibt. Daher kann es nicht gesagt werden, dass er den Wert, den er verdient,
vollstandig erhalt. Pestalozzi, der das Lehramt fur wichtiger und schwieriger als alle anderen
Berufe hélt, soll zu denjenigen Personlichkeiten gehdren, die der Meinung sind, dass die
Lehrer-Schiler-Beziehung pédagogisch und psychologisch bearbeitet werden sollte.
Deswegen ist es fiir Mazlum und Sahin wichtig, Pestalozzis Bildungsphilosophie zu
untersuchen sowie seine Denkweise in Bezug auf pédagogische Praktiken und Inhalte

aufzuzeigen.
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Ozbek, A. (2021). Modern Egitimin Temeli; Pestalozzi Egitim Anlayisi. https:

//abdulkadirozbek.com.tr/pestalozzi-egitim-anlayisi/.

Abdulkadir Ozbek veroffentlicht einen Aufsatz in seiner eigenen Webseite. Zuerst
informiert er den Leser Uber Johann Heinrich Pestalozzi biografisch, dann stellt seine
Bildungs- und Erziehungsmethode vor. Ozbek sieht Pestalozzis Ansatz als Fundament der
modernen Bildungsmethode und somit als Basis der Grundschulbildung. Pestalozzis

Bildungsideen spielten eine wichtige Rolle bei der Gestaltung der modernen Pédagogik.

Die oben kurz vorgestellten Arbeiten zeigen uns die begrenzte Anzahl
wissenschaftlicher Studien, die sich unmittelbar mit dem Erziehungskonzept von Johann
Heinrich Pestalozzi befassen. So wére es moglich zu argumentieren, dass es immer noch ein
wichtiger Bedarf an solchen Arbeiten gibt. Dieser Mangel fallt besonders in der Turkei auf,

wo die vorliegende Arbeit einen wichtigen Beitrag zu leisten sucht.
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2. BILDUNG UND ERZIEHUNG

2.1. Bildung

Der Begriff Bildung stammt urspriinglich aus der theologischen Sprache. Bildung ist
in ihrer Bedeutung aus der fundamentalen Bestimmung des Menschen hergeleitet, wie sie im
ersten Buch Mose als Schopfungsgedanke Gottes erfasst ist: “Lasset uns Menschen machen,
ein Bild, das uns gleich sei“(1/26). Von daher war Bildung im christlichen Zeitalter der
Schlisselbegriff der religiosen Erziehung. Im 18. Jh. beginnt der Begriff aber durch die
protestantische Glaubenseinrichtung des Pietismus eine bedeutsame Umdeutung zu erfahren.
Statt deren Nachahmung steht die Verinnerlichung vorgegebener Glaubensinhalte und
christlicher Werte im Mittelpunkt. Entscheidend ist nicht mehr die Bildung eines einzelnen
Individuums einfach auf Gott hin, vielmehr geht es um seine eindeutig einmalige
Entwicklung durch innere Bildung, die im Dienste kultureller Fortschritte stehen und zugleich
beispielhaft fir alle Menschen sein sollte. Da man die Personlichkeitsentwicklung mehr
wertschatzt, beginnt sich der Inhalt des Bildungsbegriffs zu &ndern. Religion gilt nicht mehr
als sein alleiniger Herkunftsbereich, sondern der Begriff kommt auch in anthropologischen,

padagogischen und &sthetischen Diskursen in Frage (Gutjahr, 2007: 9).

Nach Hegel ist Bildung ein Entwicklungsvorgang, durch den sich die Einzelheit dem
Allgemeinen entsprechend macht. Dieser Vorgang findet in der Einzelheit statt, also die
einfache Einheit der Seele wird zu einer durch den Gegensatz vermittelten Einheit erhoben, d.
h. die abstrakte Allgemeinheit der Seele entwickelt sich zur konkreten Allgemeinheit (Jacobs,
1983: 19). Somit hat die Bildungsidee die Aufgabe, die Spannung zwischen der Forderung
auf jeweils individuelle Selbstverwirklichung und Gultigkeit allgemeiner Gesetze zu beheben.
Die Entfaltung des Menschen soll ihren ganz eindeutig zu erkennenden Charakter bewahren

und zugleich einer verbindlichen Norm folgen. Humboldt®, dem es darum geht, ein

® Wilhelm von Humboldt (1767-1835) spielte nach der Niederlage der preuRischen Armee durch die Streitkrafte
Napoleons |. von Frankreich nach 1806 eine wichtige Rolle in der preuBischen Regierung. Als
Erziehungsminister reformiert er das Bildungssystem und schafft eine einheitliche Volksschule sowie ein
einheitliches Gymnasium. 1810 griindet er die Universitat von Berlin. In ihr sollen die Hochschullehrer nicht
mehr nach Lehrplan unterrichten, sondern in Freiheit mit ihren Studenten zusammen forschen. Dieses Konzept
stellt sich als &uBerst erfolgreich heraus und wird spater zum Vorbild fir Amerika (Schwanitz, 1999:168). Der
Zweck des Schulunterrichts ist fir Humboldt die Ubung der Féahigkeiten und die Erwerbung der Kenntnisse. Der
junge Mensch (Schiler) soll in Stand gesetzt werden, den Stoff zu sammeln, an welchen sich alles eigne
Schaffen immer anschlieBen muss.Die intellektuell-mechanischen Krafte sollen ausgebildet werden. Der Schiiler
ist auf doppelte Weise einmal mit dem Lernen selbst, dann mit dem Lernen des Lernens beschaftigt. Er ist reif,
wenn er so viel bei anderen gelernt hat, dass er nun fir sich selbst zu lernen im Stande ist. Wenn der
Elementarunterricht den Lehrer erst moglich macht, so wird er durch den Schulunterricht entbehrlich. Darum ist
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,moralisches Ideal“ aufzubauen, sieht die L&sung darin, dass das Individuum den
verpflichtenden MaRstab gerade in sich findet. Dass der Einzelne seine Individualitat vollig
geltend macht, ist der einzige Weg zum Erlangen seiner letzten allgemeinen und individuellen
Bestimmung. Humboldts Bildungskonzept unterscheidet sich von denjenigen von Schiller und
Kant. Wahrend Schiller das Individuum idealisieren will, individualisiert Humboldt das Ideal
(Jacobs, 1983: 35).

Was einem Menschen Charakter gibt, ist nach Wieland eine Zusammensetzung von
drei Bestandteilen: a) die angeborenen Anlagen und den Neigungen, b) die durch Erziehung
erhaltenen Eindricke und Formen, c) die Gewohnheiten, die man sich in seinem Leben durch
die Einwirkung verschiedener Faktoren aneignet (Jacobs, 1983: 36). Dieser Prozess dhnelt
sich nach der Entwicklung der Pflanzen. Der Gedanke, den Vergleich der menschlichen
Bildung mit dem Wachstum der Pflanzen zu machen, ist schon langst bekannt. Rousseau,
Wieland, Herder und Goethe ibertragen die Entwicklung der Pflanzen auf die des Menschen.
Aber Goethe schreibt in seinem Vorarbeiten zu einer Physiologie der Pflanzen (1795) diese
Synthese am besten, indem er das Leben der Metamorphose auf zwei Prinzipien zurlckfuhrt;
a) das Gesetz der inneren Natur, wodurch die Pflanzen ins Leben gerufen werden, b) das

Gesetz der duReren Umstande, wodurch die Pflanzen modifiziert werden (Jacobs, 1983: 36).

Kant ist einwandfrei davon Uberzeugt, dass dem Menschen die Gestaltung seiner
Existenz in freier sittlicher Téatigkeit gegeben ist. ,,Die Natur habe gewollt, dass der Mensch
alles, was Uber die mechanische Anordnung seines tierischen Daseins geht, ganzlich aus sich
selbst herausbringe, und keiner anderen Glickseligkeit, oder Vollkommenheit, teilhaftig
werde, als die er sich selbst, frei von Instinkt, durch eigene Vernunft, verschafft hat* (Jacobs,
1983: 37).

Bildung ist durch einen kontinuierlichen Prozess gekennzeichnet, der Uber eine
Lebenspanne andauert, was ein Unterschied zu Erziehung bildet. Humboldt bezeichnet
denjenigen als Gebildete, der ,,s0 viel Welt als méglich zu ergreifen, und so eng, als er nur
kann, mit sich zu verbinden sucht“ (zitiert nach Faulstich-Wieland und Faulstich, 2006: 51).
Die Bildung baut sich durch einen lebensgeschichtlichen Vorgang und wahrenddessen
bemuhen sich die Individuen ihre Identitat herzustellen. Sie passen sich an Kultur an und

entwickeln dabei ihre Personlichkeit. Die individuelle Biographie ergibt sich aus diesem

auch der Universitatslehrer nicht mehr Lehrer, der Studierende nicht mehr Lernender, sondern dieser forscht
selbst und der Professor leitet seine Forschung und unterstiitzt ihn darin (wikipedia).
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Prozess. So kann man sagen, dass es von Bildung in diesem Sinne nur in modernen
Gesellschaften die Rede sein kann, in denen der Ort, die Stellung und der Lebenslauf der
Einzelnen nicht festgelegt sind (Faulstich-Wieland und Faulstich, 2006: 53). Pragnant
versucht Wolfgang Klafki die Definition von Bildung zu aktualisieren;

»Bildung muss in diesem Sinn zentral als Selbstbestimmungs- und

Mitbestimmungsféhigkeit des Einzelnen und als Solidarititsfahigkeit verstanden
werden“ (1985:17).

Ausgehend von dieser Definition darf man Bildung als eine Fahigkeit beschreiben,
diejenigen Kompetenzen zu erwerben, um Probleme zu verstehen, dazu Stellung zu nehmen,
entsprechende Entscheidungen zu treffen und handelnd zu beeinflussen. Die Entfaltung von
Personlichkeit, die das Hauptproblem der Bildung bildet, ist dementsprechend mit der
Forderung von Unabhéngigkeit fur das eigene Leben und auch mit Lernchancen verbunden
((Faulstich-Wieland und Faulstich, 2006: 54).

Historisch betrachtet, sieht man die Veranderung bei der Interpretation des Begriffs
Bildung. Die ehemalige Tendenz, den Begriff unter dem starken religiésen Einfluss zu
behandeln, lasst sich langsam verschwinden. Man beginnt ihn mehr im Hinblick auf die

Entwicklung des Menschen und seine interaktive Leistung zu besprechen.

2.2. Erziehung

Der Begriff Erziehung ist in hohem MaRe umstritten und auch zeitweise
vernachldssigt worden. Man redet von Konjunkturen des Erziehungsbegriffs, die zwischen
dem umstrittenen Motto «wir brauchen keine Erziehung» und dem konservativen Postulat
nach «Mut zur Erziehung» schwanken (Faulstich-Wieland und Faulstich, 2006: 46). Es wére
angebracht, die variable Bedeutung und Bestimmung des Begriffs von Erziehung zu

argumentieren.

Friedrich Schleiermacher setzt sich mit dem Thema Erziehung durch die Frage ,,Was
will eigentlich die altere Generation mit der jlingeren?* auseinander. Diese Frage ergibt sich
aus dem Wechselverhaltnis von Einwirkung und Entwicklung. In der ersten Phase des Lebens
haben die duBeren Einwirkungen einen groRen Einfluss auf die innere Entwicklungskraft.
Deshalb hat man die Erziehung als einen von einem Anfangspunkt bis zu einem Endpunkt
fortschreitenden Prozess zu betrachten (Schleiermacher, 2000 zitiert nach Faulstich-Wieland
und Faulstich, 2006: 47).
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Hegel bezeichnet die Auseinandersetzung des Individuums mit der Welt als
Erziehung, die mit der Ordnung in die vorhandenen Verhaltnisse ihr Ziel erreicht und bringt
das folgendermalien zum Ausdruck (Bd. I: 567 zitiert nach Jacobs und Krause, 1989: 24):

»,Da schrauben sich nun die subjektiven Winsche und Forderungen in diesem
Gegensatze ins UnermeBliche in die Héhe; denn jeder findet vor sich eine bezauberte,
fiir ihn ganz ungehdrige Welt, die er bekdmpfen mui3, weil sie sich gegen ihn sperrt und
in ihrer spréden Festigkeit seinen Leidenschaften nicht nachgibt, sondern den Willen
eines Vaters, einer Tante, blrgerlichen Verhaltnisse usf. als ein Hindernis vorschiebt.
Besonders sind Jiinglinge diese neuen Ritter, die sich durch den Weltlauf, der sich statt
ihrer Ideale realisiert, durchschlagen mussen, und es nun fir ein Unglick halten, daB es
Uberhaupt Familie, birgerliche Gesellschaft, Staat, Gesetze, Berufsgeschéfte usf. gibt,

weil diese substantiellen Lebensbeziehungen sich mit ihren Schranken grausam den
Idealen und dem unendlichen Rechte des Herzens entgegenstellen.*

Erziehung umfasst solche soziale Handlungen, durch die Menschen versuchen, das
Geflige der psychischen Anlagen anderer Menschen auf Dauer zu entwickeln. Die fur
bedeutend gehaltenen Komponenten sollen erhalten bleiben, wobei das Aufkommen von
Zuneigungen, die man als schlecht bewertet, verhindert wird. Der folgende Satz fasst den
Begriffsinhalt in kirzester Form zusammen: ,,Als Erziehung werden Handlungen bezeichnet,
durch die Menschen versuchen, die Personlichkeit anderer Menschen in irgendeiner Hinsicht
zu fordern* (Brezinka, 1990, zitiert nach Raithel, u. a., 2007: 22). Erziehung will in anderen
Menschen psychische Tendenzen schaffen. Die existierenden Tendenzen wollen geéndert
werden, wobei die Aneignung unerwinschter Dispositionen zu vermeiden sind. Damit kann

folgendes gemeint sein:

» Vorhandene (angeborene oder erworbene) Anlagen wollen ausgebaut, verstarkt,
stabilisiert oder differenziert werden. Das gilt fir jene Dispositionen, die als
wertvoll beurteilt werden.

» Auf der Grundlage der vorhandenen allgemeinen oder spezifischen Dispositionen
wollen neue wertvolle Dispositionen geschaffen werden.

* Man will vorhandene schlechte Dispositionen beseitigen oder in ihrer Wirkung
einschranken. (Raithel, u. a., 2007: 22).

Trotz dieser umfassenden Beschreibungsversuche von Erziehung geht es sowohl um

theoretische als auch empirische Klarungsschwierigkeiten:

» Erziehung ist als Ganzes nicht unmittelbar zu beobachten: Sichtbar oder darstellbar
sind z. B. nur Sitzordnungen, Schuler-Lehrer-Interaktionen, Prifungsergebnisse

usw.
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» Erfolg kann nicht direkt gemessen werden: Erziehungsvorstellungen sind auf
Zukunft gerichtet. Resultate sind erst spéater belegbar.

» Erziehungsvorstellungen der Eltern, der Lehrkréfte, der Wissenschaftlerinnen und
der Wissenschaftler weichen voneinander ab.

» Der Begriffsinhalt von «Erziehung» dehnt sich im grolRen Umfang. Zum einen kann
man ihn bis auf Unterricht reduzieren, anderseits alles Lernen darunter fassen.

e Es kann eine Vielzahl von Bestimmungsmerkmalen genannt werden:
Erziehungshandlungen sind eingebettet in eine Vielzahl von Einfllssen,
Ereignissen und gegenlaufige Bedingungen, sodass eine Zurechnung der Resultate
nur bedingt mdéglich ist (Faulstich-Wieland und Faulstich, 2006: 47).

Lexikalisch kommt der Begriff Erziehung in manchen Worterbiichern synonym fir
Bildung oder Ausbildung vor (siehe duden.de und TDK Deutsch-Tirkisch Worterbuch, 1993:
155, 306). Daher sieht man ab un zu, dass die Begriffe austauschbar verwendet werden, was

ihre Abgrenzung voneinander noch schwieriger macht.

Auch wenn es Probleme bei der Verdeutlichung des Begriffs Erziehung gibt, kann
man seine Bedeutung darin finden, wie eine Gesellschaft auf die Entwicklungstatsache
reagiert. Wir brauchen Erziehung fur Kinder, denn sie kommen korperlich, geistig wie auch
sozial nicht reif auf die Welt. In dem Sinne ist Erziehung die Ubertragung eines nicht
genetisch festgelegten, modifizierbaren kulturellen «Erbes» durch die dltere Generation an die
Jungere. Siegfried Bernfeld (1892-1953), ein Psychoanalytiker, Kritisiert das und denkt, dass
Erziehung im Hinblick auf die Gesellschaft konservativ gestaltet sei (Faulstich-Wieland und
Faulstich, 2006: 48).

Pestalozzis Auffassung von Erziehung bezieht sich auf den gesunden
Entwicklungsgang eines Baumes (zitiert nach Monroe, 1907:315-316); ,,Gesunde Erziehung
steht vor mir, symbolisiert durch einen Baum, der in der Nahe von fruchtbaren Gewassern
gepflanzt ist. Ein kleiner Samen, der das Design des Baumes, seine Form und seine
Eigenschaften enthdlt, wird in die Erde gelegt. Der ganze Baum ist eine ununterbrochene
Kette organischer Teile, deren Plan in seinem Samen und seiner Wurzel existiert. Der Mensch
ist dem Baum adhnlich. Im Neugeborenen sind jene Féahigkeiten verborgen, die sich im Laufe
des Lebens entfalten sollen. Die einzelnen und getrennten Organe seines Wesens formen sich
allméhlich zu einer Einheit und bauen die Menschheit nach dem Ebenbild Gottes auf. Die

Erziehung des Menschen ist ein rein sittliches Ergebnis. Es ist nicht der Erzieher, der dem
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Menschen neue Krafte und Fahigkeiten verleiht und ihm Atem und Leben verleiht. Er sorgt
nur daflr, dass keine ungunstigen Einflisse den Entwicklungsgang der Natur stéren. Die
moralischen, intellektuellen und praktischen Krafte des Menschen missen in ihm selbst
aufgebaut werden und nicht durch kinstlichen Ersatz. Daher muss der Glaube durch unseren
eigenen Akt des Glaubens kultiviert werden, nicht durch das Nachdenken tber den Glauben;
Liebe, durch unseren eigenen Akt des Liebens, nicht durch schone Worte Uber die Liebe;
Denken, durch unseren eigenen Akt des Denkens, nicht durch blof3e Aneignung der Gedanken
anderer Menschen; und Wissen, durch unsere eigene Untersuchung, nicht durch endloses

Gerede uber die Ergebnisse von Kunst und Wissenschaft®.

Im Laufe der Zeit sind Familien, Kindergarten und Schulen immer mit
Erziehungsaufgaben konfrontiert, die sie zu erfiillen haben. Man versucht immer durch
unterschiedliche Erziehungskonzepte zu handeln (vgl. Faulstich-Wieland und Faulstich,
2006), aber nach Trohler (2019: 12 und 16) erwarten wir heute extrem viel von Erziehung und
von Schulen als zentrale Orte der gesellschaftlichen Entwicklung. Die junge Generation soll
von ihnen dazu féhig gemacht werden, sich in der Berufswelt zu beschutzen und in
unterschiedlichen sozialen Situationen zurechtzukommen. Diese sich mit der Zeit andauernd
erhdhenden Erwartungen haben ihre Basis kurz vor und um 1800. Aber in den ersten Jahren
also etwa um 1720 ist die Erziehung noch nicht so hochgeschatzt, dass sie als die Rettung der
Welt gesehen wird, sondern als einen Part der Lebenswelt und des regionalen Charakters, der
eng mit der Natur und der politischen Ordnung verbunden ist. Mit der Zeit zeigt sich die
bloRe Korruption in der Gesellschaft noch stérker, infolgedessen sind Erziehung und Bildung

von Staaten zum Mittel gemacht worden, um die Welt von dieser Korruption zu befreien.

2.3. Bildung und Erziehung durch Literatur

In den Teilen 2.1. und 2.2. werden Erziehung und Bildung begrifflich und auch als
Themenbereiche vorgestellt. Zunéchst finden wir es sinnvoll, sie als Themen des literarischen
Interesses zu behandeln, zumal beide Werke (Lienhard und Gertrud und Wie Gertrud ihre
Kinder lehrt), auf die sich die vorliegende Arbeit stiitzt, sich mit Erziehung bzw. Bildung des
Menschen auseinandersetzen. Wie und warum werden diese Themenbereiche zum Stoff
literarischer Gattungen, besonders des Romans? Dieser Teil zielt auch auf eine Antwort auf

diese Frage.

Bildung beschreibt bis zu der ersten Halfte des 18. Jh.s eher die Wirkung Gottes auf

die Menschen, aber seitdem beginnt die Sékularisierung dieses bislang ausschlieflich
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theologischen Begriffs (Selbmann, 1994:1). Ihre Bedeutung und die Auffassung davon

verandern und vertiefen sich.

Das Wort ,Bildung® kann trotz seines Reizes zu der Zeit problematisch sein, denn es
kann auf vieles hindeuten. Ein Entwicklungsprozess, ein Zustand am Ende eines solchen
Prozesses oder ein Inbegriff kultureller Werte, aus dem eine Person, eine soziale Schicht oder
ein Volk den Grund zu ihrer sozialen Existenz legen. Durch verschiedenen Ableitungen und
Zusammensetzungen sind viele weitere Bedeutungsunterschiede festzustellen (Jacobs und
Krause, 1989: 19). Zuerst wird diese Komplexitat des Wortes ,Bildung® aus der
Wahrnehmung der Goethezeit zu verdeutlichen versucht, spéter aber sieht man es doch ein,
dass es besser ist, den Begriff weiter und offener zu lassen, wie es W. Dilthey (1833-1911)
getan hat. Des Weiteren sei es geeigneter, mit dem Begriff nur die Vorstellung in einer
engeren Beziehung zueinander zu setzen, dass der Entwicklungsgang einer zentralen Figur
erz&hlt wird. Dieser Gang soll sie tiber mal bereichernde mal desillusionierende Erfahrungen
zur Selbstfindung und zum Einstieg in akzeptable Bindungen fiihren (Jacobs und Krause,
1989: 20).

Daruber hinaus werden die péadagogischen Fragen zu der Zeit so breit und
leidenschaftlich wie nie zuvor diskutiert und eine neue Vorstellung von Bildung bzw.
Erziehung artikuliert. Sozialgeschichtlich steht diese Debatte im Kontext des
Konstitutionsprozesses des Birgertums und der Herausbildung seines Familienleitbildes,
ideengeschichtlich in dem der Aufklarung. Sie stellt eines der Felder dar, in denen sich der
Wandel von der traditionalen standischen Gesellschaft zur modernen birgerlichen ankindigt

und vorbereitet wird’.

Die Rettung des Menschen wird im Laufe der Zeit in Bildung gesehen. Dadurch kann
er sich ,vervollkommnen®. Diese Einsicht findet ihren Platz auch in der Literatur, denn
literarische Gattungen werden immer als Mittel zu den gezielten Umwandlungen gebraucht.
Eine der wichtigsten Gattungen, die Bildung in der Zeit der Aufklarung thematisieren, ist der

Roman.

Der Roman hat eigentlich seine Wurzel schon in dem in Frankreich seit dem 12. Jh.

geléufigen Begriff romanz. Dieser Begriff bezeichnet volkssprachliche Erzahlungen, die nicht

"https://www.bildung.uni-siegen.de/mitarbeiter/groddeck/files/07_08/4_paedagogik_der_aufklaerung_und_
rousseau.pdf (Zugriff 16.08.2021).
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in der gelehrten lingua latina, sondern in der allgemein verstandlicheren lingua romana
geschrieben sind. Vom Mittelalter bis ins 16. Jh. hinein bezeichnet man auch Erz&hlwerke in
Versen als Roman, doch seit dem 17. Jh. setzt sich die Prosaform durch. Am Anfang wird die
epische GroRform Roman flr die Gattung minderen Wertes gehalten, da man behauptet, dass
ihr keine Prinzipien dichterischen Schreibens zugrunde liegen wirden. Aristoteles bestimmt
in seiner Poetik (ca.335v.Chr.) als narrative Gattung lediglich das in Versen geschriebene
Epos. In seinem Buch von der Deutschen Poeterey (1624) argumentiert auch Martin Opitz
(1597-1639) fir die Versform fir Erzéhlwerke (Metzler Literatur Lexikon, 1990:394).

Johann Christoph Gottsched (1700-1766) nimmt Dichtung als Teil eines umfassenden
Erziehungs-und Bildungsprogramms an und spricht in seinem Versuch einer Critischen
Dichtkunst vor die Deutschen (1730) fur einen wirkungsésthetischen Ansatz der Literatur.
GemaR diesem Ansatz soll der Leser durch Dichtung zu einem miindigen Birger erzogen
werden. Auch wenn Gottsched zwar das Drama als die wichtigste Gattung fir die Aufklarung
sieht, findet er aber auch den Roman bemerkenswert. Urspriinglich zu Unterhaltungszwecken
gedacht, kann der Roman insofern als hohes Genre angesehen werden, als er dem

Aufklarungsanspruch genugt, die Leser zu unterweisen und zu bilden (Gutjahr, 2007, S.11).

Dass sich der Roman als Kunstform durchsetzt, schuldet wesentlich der Diskussion
um den Stellenwert der dsthetischen Bildung. Nicht nur wegen seiner &sthetischen Giite,
sondern auch aufgrund dessen Anerkennung als Bildungsmedium fur ein aufgeklartes
Lesepublikum wird der vorher gering geachtete Roman innerhalb weniger Jahrzehnte in den
Adelstand erhoben. Ende des 18. Jh.s, wo sich die soziokulturellen Umbriche stark zeigen,
bildet sich eine Literaturgattung heraus, in der Beispiele der individuellen Bildung zum
Thema gemacht werden: der Bildungsroman. Die Gattung wird zu einem zentralen
Verstandigungsmedium (ber die individualen Bedirfnisse und Selbstbestimmungswiinsche
des aufsteigenden Burgertums (Gutjahr, 2007, S.11).

Locker verknupft Stoff-, Motiv- und Erzdhlelemente zum Thema Bildung, die auch
als Bildungsstrukturen zu nennen sind. Nach Selbmann (1984) begegnen wir diesen
Strukturen in epischen Texten nach der verschiedensten Art. Sie kommen auch als
Komponente einer Bildungsgeschichte vor. Bildungsgeschichte wird als eine Erzéhlstruktur
definiert, die innerhalb der Lebensgeschichte des Helden das Bildungsverhéltnis zwischen
Erzéhler, Held und Leser erzahlerisch zum Thema macht (Jacobs und Krause, 1989: 32).
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Schon das eindeutig weitere und historisch wenig spezifizierte Verstandnis von
Bildung als Romanthema ermdglicht einem bestimmten Romantypus, sich von anderen
Typen, wie dem Abenteuer-, Schelmen-, oder Gesellschaftsroman abzugrenzen (Jacobs und
Krause, 1989: 20). Literaturhistoriker eignen sich Uber die markante Anzahl deutscher

Autoren, die solche Romane vertreten, die Bildungsgeschichten zentral thematisieren.

Individuelle Bildungsgeschichten kommen nicht nur in Romanen vor, sondern auch in
Autobiographien. Eine Autobiographie stellt den Lebensgang einer Person dar, indem sie sie
als einen ,kohdrenten und sinnvollen Vorgang“ auffasst. Die Verwandtschaft von
Autobiographien und Bildungsromane wird auch dadurch sichtbar, dass beide dieselbe
Zwischenzeit reflektieren, wo man den Epochenumbruch im letzten Drittel des 18. Jh.s erlebt
hat. Trotzt der affinen Eigenschaften lassen sie sich aber voneinander unterscheiden. Wéhrend
die Autobiographie sich auf authentische Lebenswirklichkeit bezieht, l1&sst der Bildungsroman

seine Geschichte als fiktiv erscheinen (Jacobs und Krause, 1989: 21,22).

2.3.1. Bildungsroman

Den Bildungsroman definiert Friedrich von Blanckenburg zum ersten Mal mit seinem
,»Vversuch tUber den Roman® (1774), auch wenn er ihn noch nicht so benennt. Einerseits kennt
Blanckenburg den Bildungsroman als Begriff noch nicht, andererseits findet er ihn aber mit
seinen Bestimmungen fir den normalen Roman sehr bekannt, wenn er die ,,innre Geschichte*
eines Helden, nicht die Darstellung &uerer Handlungsverldufe als das ,,Wesentliche und
Eigentimliche eines Romans® bestimmt (zitiert nach Selbmann, 1994: 7). Der Préager der
Gattungsbezeichnung Bildungsroman ist der Asthetik- und Literaturprofessor Karl von
Morgenstern (1770-1852), der sich in seinen um 1820 erschienenen Vortragen und
Abhandlungen als erster mit dem im spaten 18. Jh. neu entstandenen Romantypus
auseinandersetzt. Morgenstern bezeichnet mit dem Bildungsroman ein umfangreiches
Erzahlwerk, welches von aufklarerischer Weltanschauung und humanitatsphilosophischen
Bildungsvorhaben beeinflusst ist. Sowohl die Bildung des Protagonisten als auch die des
Lesers spielen eine konstitutive Rolle fir dieses Erzahlwerk. Dass dieser Romantypus durch
ein Kompositum benannt ist, hat seinen Grund, denn Karl von Morgenstern will dadurch, dass
die Wertschatzung von Bildung und zugleich der Aufstieg des Romans im Laufe des 18. Jh.s
ihren signifikanten Ausdruck finden (Gutjahr, 2007: 9).

Gero von Wilpert beschreibt den Begriff Bildungsroman (2001: 91) als eine von K. v.

Morgenstern geschopfte und von W. Dilthey verbreitete Bezeichnung fur eine spezifische
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deutsche Sonderform des Entwicklungsromans. Bei diesem Romantypus handelt es sich eher
um die Einwirkung der objektiven Kulturgiter (Schule, Universitat, Literatur, Theater, Kunst,
usw.), um die Einwirkung der seelischen Erfahrungen, Irrtimer und Enttduschungen und der
personlichen Umgebung auf die Reifung und damit die Entfaltung und harmonische
Ausbildung der geistigen Anlagen (Charakter und Willen) zu einer verantwortungsvollen und
humanitaren Gesamtpersonlichkeit. Personlichkeits- und Charakterentwicklung des Helden
im Laufe der Lebensschicksale sind von weniger Bedeutung. Als naturgesetzlicher Prozess
wird es meistens Uber drei Stufen geflihrt; a) jugendliche Subjektivitat, b) Klarung des
Bewusstseins durch Erfahrung und c) Bewusstwerden der harmonischen Vollendung zur

Einordnung und Sozialisation.

Der Begriff Bildungsroman ist einer Tradition eng angeknipft, denn es muss ein
Roman angegeben werden, der als erster alle Gattungskennzeichen musterhaft an sich tragt.
Als solches Beispiel der Gattung Bildungsroman hat man Johann Wolfgang von Goethes
Wilhelm Meisters Lehrjahre (1795/1796) bereits zu Beginn des 19. Jh.s zu erkennen. Dieses
Werk ist als Begriindungstext aufsehenerregend, zumal sich nicht nur gattungstypologische
Kennzeichnungen an ihm orientieren, aber er wird auch zum Vorbild fir nachfolgende
Romane, weshalb jede Beschéftigung mit dieser Gattung auf eine Auseinandersetzung mit
Goethes Werk verwiesen ist (Gutjahr, 2007: 7). Mit Blick auf Wilhelm Meister kénnen u. a.
Dilthey und Lukéacs diesen Romantypus leichter definieren, der weder in der englischen noch

franzésischen Literatur eine richtig entsprechende Bezeichnung hat (Janz, 1980: 145).

Dilthey versucht die sozial-geschichtlichen Entstehungsbedingungen dieses
Romantypus hervorzuheben und sieht dessen Hintergrund im Individualismus einer Kultur,
bei der es sich um die Interessensphare des Privatlebens handelt. Er nimmt
geistesgeschichtliche Einflisse auf die Bildungsromane der Goethezeit an; a) die sich auf
Leibniz beruhende Psychologie der Entwicklung, b) das von Roussau inspirierte Programm
einer naturgemélRen Erziehung und c¢) das von Lessing und Herder propagierte
Humanitatsideal. Im Gegensatz zu Dilthey spricht Lukacs nicht von dem Terminus
Bildungsroman, sondern vom Erziehungsroman, wobei er eindeutig doch bei der von Dilthey
umrissene  Wilhelm Meister-Tradition landet. Lukacs  geht aus  einer
geschichtsphilosophischen Gattungstheorie aus. Er sieht einen Unterschied zwischen dem
Roman des ,abstrakten lIdealismus®, dessen Held k&mpferisch ist, und dem Roman der

»Desillusionsromantik* mit einem in sich gekehrten Held. Dazwischen steht der vermittelnde
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Wilhelm Meister-Typus, also der Bildungsroman, der die Verséhnung des problematischen
und vom erlebten Ideal gefiihrten Einzelnen mit der konkreten und gesellschaftlichen
Wirklichkeit thematisiert (Jacobs und Krause, 1989: 26-27).

Otrud Gutjahr (2007:7-8) sieht eine der Besonderheiten der Gattung Bildungsroman
darin, dass sie keine Vorlaufer in der antiken Literatur hat. Darliber hinaus gibt es auch keine
exemplarischen Beispiele in den zeitgendssischen europdischen Literaturen, auf die man
zurlickgreifen kann. Diese Gattung kristallisiert sich eher zu Beginn des 19. Jh.s vornehmlich
aus der Analyse deutschsprachiger Romane in Deutschland heraus. Der Begriff
Bildungsroman lasst sich deshalb als spezifisch deutsche Literaturgattung anerkennen und bis
heute wird er auch in anderen Sprachen als Terminus technicus angesehen; im Englischen
Bezeichnungen wie apprenticeship novel oder novel of formation und im Franzdsischen
Begriffen wie roman d’éducation oder roman de formation. Nach Jacobs und Krause (1989:
36-37) bleibt es unter Literaturhistorikern aber immer noch ein heifles Diskussionsthema, ob
der Begriff Bildungsroman auch fir Romane aus anderen Nationalliteraturen verwendet
werden kann oder ausschlielich nur fir deutsche Werke. Wie man in diesem Zusammenhang
dazu Stellung nimmt, liegt an dem Erkenntnisinteresse und dem Demonstrationsziel, das

verfolgt wird.

Nach Morgenstern (1988:257) durfen wir aus zwei Grinden denjenigen Roman
,»Bildungsroman* nennen; ,,erstens und vorziglich wegen seines Stoffes, weil er des Helden
Bildung in ihrem Anfang und Fortgang bis zu einer gewissen Stufe der VVollendung darstellt;
zweytens aber auch, weil er gerade durch diese Darstellung des Lesers Bildung, in weiterm
Umfange als jede andere Art des Romans fordert”. Der Dichter eines solchen Romans zielt
durch ein schones Kunstwerk darauf, das Gemeinwesen der menschlichen Kréfte in Anspruch

zu nehmen, also zu bilden.

Auf der anderen Seite schlagt man spater vor, den Bildungsroman nicht mehr durch
seinen Stoff bzw. durch seine Entwicklungsgeschichte des Helden zu beschreiben. Stattdessen
soll die angestrebte Wirkung auf den Leser zentralisiert werden. Man begrindet diese These
dadurch, dass in den Romanen der Goethezeit die Bildung eines aktiven, mitdenkenden und
mitfiihlenden Lesers viel mehr Wert geschatzt wirde. Weniger wichtig sei die ,Geschichte
des Hauptcharakters® darzustellen, wozu Diltheys Auffassung vom Bildungsroman verleitet
hat (Jacobs und Krause, 1989: 34).
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Trotz einer Varianz an Kennzeichen zur Gattungsbestimmung ergibt sich aus einem
Bundel von Kriterien ein gattungstypologischer Kern, wonach die Entwicklungsgeschichte
eines jugendlichen Protagonisten bis ins Erwachsenenalter hinein als Weg der Selbstfindung
und zugleich der sozialen Integration vermittelt wird. Auf diesem Weg werden die natirlichen
Anlagen des Protagonisten in einer gesellschaftlichen Umgebung UGber Konflikt- und
Krisenerfahrung ausgebildet. Somit bemuht er sich um eine solche Lebensform, die einerseits
seinen Neigungen und Winschen angemessen, andererseits auch mit den Lebenskriterien der
Gesellschaft kompatibel ist (Morgenstern, 1988:257).

Der Bildungsroman hat mit anderen Romantypen selbstverstandlich gemeinsame
Charakteristika. Ahnlich wie im Erziehungsroman steht einmal ein Held im Mittelpunkt, der
seine Anlagen Schritt fir Schritt entfaltet. Zweitens markiert er sich wie der
Entwicklungsroman durch die Beschreibung eines Reifungsprozesses. Der Bildungsroman
unterscheidet sich von den beiden verwandten Romantypen jedoch dadurch, dass im
Bildungsroman die Fahigkeit, das eigene Gewordensein und damit Erziehung und
Entwicklung kritisch zu hinterfragen, als grundlegendes Bildungsvermégen zum Thema wird.,
Bildung bedeutet hier immer einen korperlich-geistigen Reifungsvorgang sowie eine
Auseinandersetzung mit geschlechterdifferenten Rollenvorgaben und kulturspezifischen
Werten. Im Gegensatz zum Erziehungsroman zentriert der Bildungsroman die Herausbildung
eigener Ansichten und Wertvorstellungen und hebt das Recht auf Lebensentwurf des
Individuums auch gegenuber gesellschaftlichen Normvorgaben hervor. Der Bildungsroman
beinhaltet also manche Eigenschaften des Erziehungsromans, die ihn durch ein implizites
Bildungskonzept produktiv vorsto3en (Gutjahr, 2007: 13-14).

Bei Erziehung wird ein soziokulturell bestimmtes und historisch variables Ziel
vorgegeben. Demgegeniber handelt es sich bei Bildung besonders um Individualitat und die
Madglichkeit freier Selbstentfaltung des sich Bildenden. Bildung ist kein einfacher,
zielgerichteter Prozess, da meistens Umwege, Konflikte, Briiche oder Abweichungen diesen
Prozess begleiten. Diese Schwierigkeiten sind Teil des Bildungsprozesses und kénnen helfen,
die Eigenart des Einzelnen hervorzubringen. Folglich kann man argumentieren, dass zu dem
Bildungsroman immer auch ein grenzuberschreitendes, innovatives Element gehort, das auf
kulturelle Veranderung hinweist (Gutjahr, 2007:14). Denn der Bildungsgang enthalt den
Prozess der Selbstbildung des Einzelnen, der Gberall dort stattfindet, wo man auf der Suche
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nach der kritischen Auseinandersetzung mit dem historischen Erbe einer Gesellschaftskultur
ist (Mayer, 1992:12).

Der Bildungsroman ist auch aus der Zufélligkeit von Begegnungen und
Lebensereignissen entsprungen, die in ihrer Unberechenbarkeit zur Neuorientierung und
Revision herausfordern und schopferische Energie auslosen. Der Gattungsbegriff
Bildungsroman kann man im Lichte dieser Erkldrungen als eine nach
literaturwissenschaftlichen Kriterien zusammengestellte Gruppe von Romanen bezeichnen, in
denen, die erzahlerische Vorstellung des Bildungsweges eines Protagonisten strukturbildend
aufegzeigt wird und die Frage nach Bildungsméglichkeiten in kulturell innovativem Sinne
zentral vorkommt. In diesem Zusammenhang ist der Bildungsroman ein solcher Romantyp,
der sich nicht nur fir die Bildung des Protagonisten, sondern immer auch fur die
Madglichkeiten der Bildung und des kulturellen Wandel in einer Gesellschaft interessiert
(Gutjahr, 2007:14).

2.3.2. Erziehungsroman

Der Begriff Erziehungsroman assoziiert uns einige Worter wie Bildung und
Entwicklung des Menschen, wie wir schon aus der Bezeichnung folgern konnen. Nattrlich
hat er auch starke Verbindungen zu diesen Wortern. Diese Verbindungen fuhren zu
unterschiedlichen Betrachtungsweisen, weswegen wir mehr oder minder verschiedene

Definitionen des Erziehungsromans treffen.

Wilpert (2001: 239) beschreibt diesen Romantypus als eine seltene Nebenform des
Entwicklungs- und Bildungsromans von gleichem formalem Aufbau und mit flieRenden
Grenzen zu diesen. Andererseits besitzt der Erziehungsroman aber eine starkere Blickrichtung
auf die duBeren Daseinsbedingungen und Kréfte als auf die innere Menschwerdung, unter

padagogischen Ansichten.

Als Kennzeichnung fir solche Romane, in denen die Erziehung eines jungen
Menschen meistens in einem bewusst geleiteten Prozess und nur durch die Mittel umgebender
Kultur geformt ist, kann man den Erziehungsroman von dem Entwicklungs- und
Bildungsroman schlecht abgrenzen. Da er Uberwiegend dieselbe formale Struktur wie die
anderen Typen hat, wird er haufig synonym fiur beide Typen verwendet (Metzler Literatur
Lexikon, 1990: 138).
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Nach Kohn (1969) vermittelt Gutjahr (2007: 13), dass es sich beim Erziehungsroman
eher um die Frage der Entwicklung eines Protagonisten auf einen Zweck hin handelt, der
durch péadagogische Instanzen vorgegeben ist. Aber im Entwicklungsroman wird sozusagen
»ein Lebenslauf bis zum Tode“ ohne Angabe eines Zieles dargestellt. Es ist von ,.einem
starker didaktischen Genre* die Rede, das padagogische Probleme zur Diskussion stellt. Die
Erziehungsformen werden gedanklich entworfen oder exemplarisch anschaulich gemacht. Mit
Erziehung wird die Lenkung und Formung eines Zdglings einem impliziten oder 6fters einem
geradezu programmatisch festgelegten padagogischen Konzept durch Lehrpersonen gemeint.
Schon in der altgriechischen Zeit findet sich die Annahme, dass durch erzieherische
Bestrebungen eine Naturanlage, durch Ubung und Gewohnheit auf einen Zweck hin
ausgerichtet werden soll. Ein fundamentaler Neuansatz im Erziehungsdenken ist Jean-
Jacques Rousseaus Erziehungsroman Emil. Rousseau, der franzosische Philosoph und
Padagoge, erzielt dort eine naturgemaRe Erziehung eines Kindes. Das erfolgt unter dem
Umstand, dass das Kind vor den negativen Einwirkungen und Irrttimern einer korrumpierten
Gesellschaft geschiitzt wird. Nach seinem Erziehungsmodell soll sich ein Kind durch
experimentierende Erprobung und nur unvermerkt durch die Lenkung von Erziehern Schritt

fur Schritt entwickeln und das erwiinschte Ziel zur Selbstentfaltung erreichen?®.

Der Erziehungsroman kann im Extremfall beispielhafte Erziehungsprogramme (als
einen bewussten Prozess), paddagogische Theorien und Einzelfragen an einem praktischen
Exemplar demonstrieren. In Europa der Aufklarungszeit findet er sich einen verbreiteten
Platz. AuBer J. J. Rousseaus Emil konnen wir Xenophons Kyrupadie, J. Wickrams
Knabenspiegel, Féneleons Télémaque, Hermes* Sophiens Reise, J. H. Pestalozzis Lienhard
und Gertrud, usw. nennen (Wilpert, 2001: 239).

2.3.3. Entwicklungsroman

Der Entwicklungsroman ist nach Wilpert (2001: 215) eine spezifische deutsche
Gattung, die in einer sehr bewussten und sinnvollen Komposition und in einem
chronologischen Aufbau den inneren und dufReren Werdegang eines jungen Menschen von
Anfang bis zu einer gewissen Reifung seiner Personlichkeit mit psychologischer
Folgerichtigkeit verfolgt. Dieser Romantypus beschreibt die Ausbildung existierender
Anlagen in der andauernden Auseinandersetzung mit den Umgebungswirkungen in einem

umfassenden kulturellen Rahmen.

® Siehe Teil 3.4.1. J. J. Rousseau (1712-1778)
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Als Entwicklungsromane versteht Melitta Gerhard (1926) alle erzéhlenden Werke, die
das Problem der Auseinandersetzung des Individuums mit der jeweils geltenden Welt seines
langsamen Reifens und Hineinwachsens zum Thema haben. Andererseits unterscheidet E. L.
Stahl (1934) den Entwicklungsroman von dem Bildungsroman dadurch, dass es in ihm um
kein inneres »Ziel des Werdegangs« handle, sondern nur die Rede von &uferlichen
»Resultaten«, »Etappen« sei. Dessen Ende werde »mehr von aulRen«, 6fters durch den Tod
des Helden gefuhrt. Demgegeniber lasse sich der Held bei dem Bildungsroman am Ende als
»Reprasentanten der Menschheit oder einer Gesellschaftsschicht« sehen, indem er »die
Daseinsformen eines Menschen zu erfassen und genetisch zu begreifen« zielt (zitiert nach
Kohn, 1969: 6).

Die Gattungsbezeichnung Entwicklungsroman kommt in der Sekundarliteratur
manchmal als Oberbegriff fir jene Romane vor, in denen die Lebensgeschichte eines
Protagonisten erzahlt wird. Man habe darunter narrative Werke zu verstehen, die das Problem
der Auseinandersetzung des Einzelnen mit der jeweiligen Ordnung, seines langsamen Reifens
und Hineinwachsens in die Welt thematisieren. Wenn der Entwicklungsroman als ,,quasi-
uberhistorischer Aufbautypus® mit bis zum héfischen Roman des Mittelalters Riickverfolgung
angenommen wird, so kann er als wesentliches Muster fir eine im 18. Jh. entstandene
Erzdhlform eingeschatzt werden, bei der einer individuellen Lebensgeschichte
paradigmatische Bedeutung fur das neue Selbstverstandnis des Einzelnen beigemessen wird.
Hier handelt es sich also um eine Beschreibung eines Entwicklungsganges eines
Protagonisten, die im Mittelpunkt steht, aber es wird kein spezifisches Ziel angegeben (zitiert
nach Gutjahr, 2007: 12).

Der Entwicklungsroman hat in einem Werk seine Grenzen mit dem Bildungs- und
Erziehungsroman verflochten und kann als Oberbegriff der beiden Romantypen verstanden
werden (vgl. Metzler Literatur Lexikon, 1990: 125), aber er hebt eigentlich die Innenansicht
der Entwicklungs-, Bewusstseins- und Lernprozesse hervor, wobei der Einfluss der
Bildungsgter eher im Hintergrund bleibt. Der Held wird durch sein Streben und Irren aus
eigener Kraft auf eine gewisse Vollkommenheit geflhrt, die dem subjektiven Idealbild des
Dichters und seiner Zeit entspricht. Der Entwicklungsroman zeigt starke autobiografische
Charaktereigenschaften und wird vorziglich in einer Ich-Form geschrieben (Wilpert, 2001:
215).
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In ihrem Buch Der deutsche Bildungsroman halt Melitta Gerhard (1926) den
Entwicklungsroman auch flr eine allgemeinere Kategorie. Der Bildungsroman wird als eine
historische Spezifikation bzw. als eine Untergattung des Entwicklungsromans angenommen
(zitiert nach Jacobs und Krause, 1989: 29).

Die eingefiihrten Informationen (Teile 2.3.1, 2.3.2. und 2.3.3.) zeigen uns, dass es
einigermalien eine einheitliche Definition des Begriffs Bildungsroman als einen besonderen
Romantypus gemacht wird, obwohl er meistens zusammen mit den eng verwandten beiden
Typen Erziehungsroman und Entwicklungsroman erwahnt wird. Im Detail lassen sich einige
spezifische Merkmale unter den drei Romantypen feststellen. Trotzdem gilt mehr die Ansicht,
dass sie voneinander schlecht abgrenzbar sind (Gutjahr, Wilpert, Metzler Literatur Lexikon).
Der Bildungsroman wird gelegentlich  synonym  fiir  Erziehungsroman und
Entwicklungsroman verwendet (Metzler Literatur Lexikon). Schlussfolgernd ware es
maoglich, den Bildungsroman als die andere umfassende Bezeichnung anzunehmen.
Demensprechend wird man Pestalozzis Roman Lienhard und Gertrud im Hinblick auf seine

Gattungsbestimmung diskutieren®.

® Siehe Teil 6.1. Entstehung und Textmerkmale
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3. AUFKLARUNG

3.1. Historische Aufklarung

Zeitgenossen und spater auch Historiker nehmen das 18. Jh. als einen Wendepunkt
und Anfang der modernen Zeit an. Die kaiserliche Macht des ,Heiligen Romischen Reiches
Deutscher Nation‘ hat der Kaiser zwar bis zum Jahre 1806, aber das ist eher symbolisch und
bis zu wenigsten Rechten eingeschréankt. Das Birgertum, das den ,wichtigsten® Teil der
Gesamtgesellschaft bildet, hat nicht mehr die politische und kulturelle Hegemonie der
Adligen als Dogma zu erdulden, die nur einen geringen Teil der Bevolkerung ausmachen
(Beutin, u. a., 1979: 107-108). Es beginnt eine westeuropdische Geistesbewegung, die vom
franzosischen Rationalismus (R. Descartes) und vom englischen Empirismus (J. Locke)

ausgeht. Diese Bewegung lasst sich Aufklarung als ,,aufgehende Sonne* nennen.

Urspriinglich bedeutet Aufklarung die Gesamtumwalzung der Kultur auf allen
Lebensgebieten. Seit der Frilhen Neuzeit (von England, Frankreich und Holland ausgehend)
flhrt sie sich insbesondere im 18. Jh. in West- und Mitteleuropa sowie an seinem Umfeld und
in seinen Kolonien aus. Dieser Umwaélzungs- bzw. Reformprozess hat bestimmten politisch-
gesellschaftlichen Folgen, die in den biirgerlichen Revolutionen ihren Hohepunkt erreichen:
Glorious Revolution (1688), Amerikanische Unabhéngigkeitserklarung (1776), Franzdsische
Revolution (1789). Der Prozess leistet wissenschaftlich und philosophisch die Befreiung von
,Vorurteilen* und absolut verbindlichen Traditionen. Theologisch 16st sich das
Offenbarungsglauben durch vernunftméaRig begriindbare Uberzeugung ab (Zelle, 2007: 160).
Dieser Auffassung entsprechend verstehen wir unter Aufkl&rung einen Zeitraum, der sich
vom letzten Viertel des 17. Jh.s bis zum ersten Viertel des 19. Jh.s erstreckt (Frihaufklarung
1680 bis 17150der 1740 und Spataufklarung 1770 bis 1830).

An die Stelle der vergehenden Barockkultur kommt eine neue moderne Kultur, die
sich an die Aufklarung des Menschen wendet. Die Kennzeichen dieser aufklarerischen Kultur
sind Nutzung der Vernunft, eine nattrliche und verstandesmélige Religion und Humanitat
(Brenner und Bortenschlager, 1945: 107). Die Wirkung dieser Kennzeichen und
philosophische Allgemeinbildung einigen das Volk. Die Bildung bleibt nicht nur innerhalb

den Hofen, sondern beginnt im Volk sich zu verbreiten.

Als geistige Bewegung bliht Aufklarung zuerst in England. Die Aufklarung beendet
alle Muhe seit dem Ende des Mittelalters den Menschen aus jenseitigen Bindungen zu retten
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und zweckt ganzheitliche Entfaltung des menschlichen Geistes (Frenzel und Frenzel, 1962:
153).

Um die Mitte des 18. Jh.s vollzieht sich ein Umbruch in Deutschland, den das
Zusammentreffen von Herder und Goethe in Straburg 1770 auslést. Die Jugend stellt der
einfachen Verstandeskultur das Recht des Gefuhls entgegen. Diese Bewegung verlangt die
Freiheit des produktiven Geistes und dessen Recht auf Individualitat. Das Gefiihl sei mehr als
die Vernunft (Grabert, u. a., 1982: 101). Der Mensch besteht aus der Einheit von Leib, Seele
und Geist. Als ein erganzendes, neues und dynamisches Stadium findet diese Bewegung statt
(Baumann und Oberle, 2000: 89).

Gegen Ende des 18. Jh.s bricht Franzésische Revolution (1789) aus, die zuerst in
Deutschland begriifst wird. Nach der Hinrichtung von Ludwig XVI. wird sie aber stark
abgelehnt. Napoleon, der die Revolution weiterflihren mdchte, verursacht Veranderungen in
staatlichen und politischen Verhéltnissen Deutschlands wegen seiner Kriege (Grabert, u. a.,
1982: 109).

Die menschlichen Kréfte sollen in eine gebandigte und harmonische Form gebracht
werden. Vorbild ist weder zu viel Verstand noch zu viel Gefiihl, sondern das ,,apollinische
Schonheitsideal des Altertums®. Apollinisch bezeichnet eine ,,maBvolle, strenge Form, eine in
der Vernunft begriindete, ruhige und heitere Erhabenheit” (Baumann und Oberle, 2000: 101).

3.2. Soziale Aufklarung

Der Mensch, der im Mittelalter jahrhundertelang als ,,Diener* lebt, beginnt sich im
humanistischen Zeitalter des 16. Jahrhunderts zu finden und wird in der Epoche der
Aufklarung in den Mittelpunkt gertickt. Somit kommt er langsam nicht mehr als Diener,

sondern als ,,Individuum* vor (Ecevit, 1991).

Im 18. Jh. beschaftigt sich die Mehrheit der Bevolkerung mit Landwirtschaft und
Viehhaltung. Erst zu dieser Zeit beginnt man MalRnahmen zur Verbesserung der rechtlichen
und Okonomischen Lage der Bauern zu setzen. Unterschiedliche Typen von
Grundherrschaften gestalten die Agrarstruktur und das Menschenleben, denn die Bauer sind
mehr oder minder rechtlich und wirtschaftlich von ihnen stark abhéngig (Mdller, 1980: 17-
18).
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In Europa dominiert das System des firstlichen Absolutismus. Deutschland ist in 300
verschiedenen Territorien zersplittert. Die soziologische Struktur ist nach Stdnden geordnet:
vom Fursten tber den Adel, Gelehrte, Biirger, Bauern und Diener bis zu den sog. unehrlichen
Leuten (Martens, 1992: 37).

Politische Umwaélzungen in der zweiten Halfte des 18. Jh.s (Unabhangigkeitskrieg der
englischen Kolonien (1775-1783) und die grofle Revolution) fuhren zum Chaos in der
Gesellschaft. Die Vereinigten Staaten werden gegriundet. In Frankreich herrschen
Interessenkonflikte unter Hof, Adel und Geistlichen einerseits und Volk und Birgertum
andererseits. Gesplittertes Deutschland befindet sich zurzeit in grofRen Schwierigkeiten. Diese
Ereignisse verursachen in der Gesellschaft nicht nur soziale, aber auch 6konomische
Schwierigkeiten und fihren zur allgemeinen Unzufriedenheit (Baumann und Oberle, 2000:
90).

Das Burgertum ist bisher politisch und gesellschaftlich unterdriickt. Als Ausweg bildet
sich ein Ideal der Zufriedenheit im engeren Kreis. Dieses Ideal gruindet sich auf solche Werte,
wie malvolle und tugendhafte Lebensfiihrung, Zartlichkeit, Freundschaft und Geselligkeit
(Frenzel und Frenzel, 1962: 187).

In den 1800er Jahren ist Volksbildung eines der wichtigsten und meist diskutierten
Themen. Ein kompliziertes Thema, das mit der offiziellen Organisation der Schule, Fragen
der Infrastruktur und des Unterrichtsmaterials sowie mit einer angemessenen
Lehrerausbildung und einem geeigneten Lehrplan verbunden ist. Denn Bildung wird nicht nur
als bloRe Erziehung von Kindern und deren Einarbeitung in wiinschenswerte Verhalten
gesehen, sondern auch als Mittel zur Losung sozialer Probleme und zum Aufbauen einer
besseren Zukunft (Horlacher, 2019: 18).

Adolf Freiherr von Knigges fasst in seinem Buch Uber den Umgang mit Menschen
(1788) soziale Struktur der Gesellschaft des 18. Jh.s zusammen: ,,Hausvaters=Rechte und
Hausvaters=Freuden sind groRtentheils verschwunden; Die Gesinde werden nicht als Theile
der Familien angesehen, sondern als Miethlinge betrachtet, die wir nach Gefallen abschaffen,
so wie sie uns verlassen konnen, sobald sie sonst irgendwo mehr Freyheit, mehr
Gemachlichkeit, oder reichere Bezahlung zu finden glauben* (Mdller, 1980: 14). Das Buch
weist auf einen der wichtigsten sozialgeschichtlichen Prozesse seit Ende des 18. Jahrhunderts
hin: die Aufldsung der Sozialstruktur des gesamten Hauses. Merkmale dieser Struktur sind
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die Verbindung von Gewerbe und Familie, die Einbeziehung der Gesellen und des Gesindes
ins Haus. Der Vater hat die Rolle als Meister und Familienoberhaupt. Kosten-Nutzen-
Rechnung ersetzen Personliche Bindung und Fursorge, d. h. Arbeitgeber und Arbeitnehmer
kommen als wirtschaftliche Interessenten bzw. als einander gegenuberstehenden Klassen vor.
Diese Auflosung, die gegen Ende des 18. Jh.s anfangt, dauert aber sehr lange. Es geht eher
um eine Ubergangsepoche, in der man langsam die alten Formen gesellschaftlichen und
wirtschaftlichen Lebens verldsst (Moller, 1980: 14-15). Von der 6konomisch, rechtlich und
religiés gepragten Grolifamilie des ,,Ganzen Hauses* schneidet sich die burgerliche
Kleinfamilie ab. Diese neue Familienform bringt engere Beziehungen mit sich, d.h. ,die
gemduthaften, empfindungshaften Relationen zwischen den Gatten und zwischen den Eltern
und Kindern bestimmen das neue Bild, - nicht mehr Strenge, Rechtlichkeit, Objektivitat des
Hausvaters* (Martens, 1992: 38). Obwohl sich das Profil des Despoten etwa nachlésst,
mdochte der Mann immer noch in jedem Fall stark, einflussreich und autoritér sein (als Vater,
Herr usw.) (Ycel, 2017: 63).

Man misst der Arbeit gemaB dem geschichtlichen Wandel unterschiedliche
Bedeutungen bei. Arbeit wurde friiher als bloRe asketische Tatigkeit angesehen, durch die der
Mensch Faulheit und Unmoral vermeidet, weil sie geregelte Téatigkeiten erzwingt. Gegen
Ende des 18. Jh.s beginnt ihre Stellung im sozialen Leben in positiver Richtung zu dndern. Sie
gewinnt eine selbstandige und konstruktive Bedeutung. So findet Arbeit in der Padagogik
immer mehr Anerkennung, denn man macht sie zur Quelle aller irdischen Tuchtigkeit,
Tugend und Freude. Vor allem seit dem Pietismus wird sie zugleich Aufgabe und Mittel der
Erziehung. Die ,,Industriepadagogik® und der Philanthropismus zielen durch die Verbindung
von Arbeit und Unterricht, Handwerk und ,,Elementarbildung“ nitzliche Mitglieder fir die
Gesellschaft auszubilden (Ballauf und Schaller, 1973, 38-40). Bildung bekommt eine
unentbehrliche Bedeutung in der Entwicklung der Volker, besonders aber der niederen
Schichten. Johann Heinrich Pestalozzi tbernimmt die Verantwortung, diese Intentionen und
Vorhaben in die Praxis umzusetzen. Er versucht durch den Vorrang der Individualitit und der
glaubigen Liebe als der Grundeinstellung zu Sache und Mitmensch sein Ziel zu erreichen
(siehe Teil 4.3).

Die wichtigsten Tendenzen dieses Zeitalters, die sich durch Franzgsische Revolution
ihren HOhepunkt erreichen, sind ,die ideelle Konstitutionalisierung von Herrschaft,

Modernisierung des Staats und des Heerwesens, die soziale Emanzipation, die Politisierung
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der gebildeten Schichten und weiter Krise des VVolks, die Nationalisierung des kulturellen und
des politischen Lebens, wobei Erscheinungsweise, Intensitdt und Zeitabstand in einzelnen

Landern voneinander unterscheiden (Méller, 1980: 30).

3.3. Literarische Aufklarung

Der literaturgeschichtliche Epochenbegriff ,Aufkldrung® betrachtet die Texte von
Autoren (im Wesentlichen im 18. Jh.), die sich im Sinne der Selbstbezeichnung als Aufklarer
verstanden haben oder doch von Literaturhistorikern als Aufkléarer aufgefasst werden (Zelle,
2007:161). Durch ihre Texte zielen Autoren auf die Motivation, die Menschen zum Denken
zu bewegen, d. h. sie verwenden Texte als Mittel zum Appell (vgl. Yilmaz, 2011.) Die Kraft
der Literatur, den Menschen nicht nur intellektuell, aber auch emotional zu entwickeln, zeigt
sich erst, wenn sie Fragen aufwirft und literarische Werke wollen selbst im verborgensten

Symbol eine Bedeutung erlangen (Aytag, 1999:31).

Dichtung der Aufklarung dreht sich um den Menschen. Der entscheidende Bestandteil
ist die Vernunft, die Wahrheit, Schonheit und Gite in sich enthédlt. Der Held kommt als
solches Wesen vor, das sich durch Willen und Vernunft perfektioniert (Bandigung der

Begierden, zielgerichtetes verninftiges Handeln) (Frenzel und Frenzel, 1962: 155).

Im 18. Jh. nimmt der betonte Gefiihlsausdruck in der Dichtung die fiihrende Rolle, d.h.
das politisch und gesellschaftlich unterdriickte Volk mochte in der ,,selbstgentigsamen
Empfindungsschwarmerei* einen Ausweg finden, was zur Steigerung der Thematisierung
vom Gefihlsleben fihrt (Brenner und Bortenschlager, 1945:123). Gefiihlsbetonte Dichtung,
die ihren Hohepunkt mit Klopstocks Messias (1748) erlebt, Gbernimmt etwa von 1740 bis
1755 die Fuhrung der Epoche. Das Gefiihl ist nicht mehr eine Opposition zur Vernunft,
sondern es fungiert als erforderliche Erganzung und Gleichgewicht von Kopf und Herz
(Frenzel und Frenzel, 1962: 187).

Moralische Wochenschriften dienen am meisten zur Verbreitung der Ideen der
Aufklarung. Dichter dieser Epoche gehoren eher dem niederen Stand; akademisch Gebildete,
Theologen, Philosophen, Gelehrte, usw. (Brenner und Bortenschlager, 1945:108). Durch die
Zeitschriften und Zeitungswesen wird das Burgertum zu einer freien und selbstbewussten
Haltung geférdert, die den Protest gegen die absolutistische Willkir verkiindet (Grabert, u. a.,
1982: 82). Auch Enzyklopadien erscheinen in westeuropdischen Léandern, z. B. Universal-
Lexikon aller Wissenschaften und Kiinste (1732-1754).
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In  Aufklarung ziehen Autoren solche Dichtungsformen vor, wie Lehrgedicht,
Epigramm, Satire und Drama. Johann Christoph Gottsched, der fir mehrere Jahre in
Deutschland die maligebende Autoritat ist, legt in seinem Versuch einer kritischen Dichtkunst
(1730) die Regeln der Aufklarungsdichtung nach franzésischem Vorbild vor. Lehrhaftes
Naturgedicht wird von Barthold Heinrich Brockes, Albrecht von Haller und Ewald von Kleist
vertreten. Christian Furchtegott Gellert formuliert die Fabel wirkungsvoll. Gotthold Eprahim
Lessing setzt sich durch seine Kritik (Lakoon oder Uber die Grenzen der Malerei und Poesie,
Hamburgische Dramaturgie) und Dramen (Minna von Barnhelm, Emilia Galotti, Nathan der

Weise) fur die Erneuerung der deutschen Dichtung durch (Grabert, u. a., 1982: 83).

Der Roman belebt sich im 18. Jh auch. Das Burgertum fiihrt man als Thema der
psychologischen Familienromane (Samuel Richardson) und satirischen Sitten-Romane
(Henry Fieldings). Cervantes* Don Quijote (1605/1615), Wielands Don Sylvio (1772) und
Agathon (1766-1767), u. a. steigern die Beliebtheit des Romans. Mit padagogischen Ideen im
Roman setzen sich nach J. J. Rousseaus Bildungsroman Emil (1762), besonders J. G.
Schummel, J. H. Pestalozzi und J. H. Campe auseinander (Frenzel und Frenzel, 1962: 157).
Briefromane entstehen auch zu dieser Zeit, z. B. Geschichte des Frauleins von Sternheim
(1771) von Sophie von La Roche und Goethes autobiographischer Briefroman Die Leiden des
jungen Werthers (1774) (Baumann und Oberle, 2000: 70, 95).

Das Zeitalter der Aufklarung ist fast die einzige Epoche in der deutschen Literatur mit
eifrigen Auseinandersetzungen mit der Fabel. Sowohl qualitativ als auch quantitativ werden
erhebliche Fortschritte erzielt. Obwohl sie in spateren Perioden an Popularitat verliert, ist es
eine historische Tatsache, dass die Fabel im Zeitalter der Aufklarung fruchtbare Ergebnisse
erhalt. Einerseits werden die Prinzipien der damaligen Zeit einem groRen Publikum vermittelt
und tragen zur Leserevolution bei. Andererseits ist die Fabel als literarische Gattung starker
denn je geworden. Gotthold Ephraim Lessing leistet in dieser Hinsicht zweifellos den
wichtigsten Beitrag (Tepebasili, 2011: 13-14).

3.4. Padagogische Aufklarung

Soziale und politische Reformen sollen durch Bildung herbeigefiihrt werden und zwar
nicht durch die gegenwartige Bildung, sondern durch einen neuen Entwicklungsprozess, der
zu einer moralischen und intellektuellen Reform des Volkes fiihren wiirde. Das bedeutende
Ansteigen der Buchproduktion im 18. Jh. zeigt die Entwicklung des parallelen Konsums, was
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die Untersuchung® (1912) von Rudolf Jentzsch markiert. Diese Informationen kann man
auch als Signale zur Bemuhung der Menschen annehmen, sich zu bilden.

Seit dem letzten Viertel des 18. Jh.s erhdlt das Bildungssystem mehr staatliche
Bedeutung, auch wenn das gesellschaftliche Interesse der aufgeklarten Bildungsreformer
manchmal von dem humanistischen Bildungsideal Uberschattet zu sein scheint.
Humanistisches Bildungsideal sei dann die Bildung um ihrer selbst willen anzustreben. In
diesen Jahren verlangt die aufklarerische Reformpédagogik, dass der Lehrerberuf
hauptamtlich ausgetbt werden muss und eine eigenartige Ausbildung braucht (Méller, 1980:
27).

Obwohl man vor der Aufklarung versucht, die Lehrmethoden zu diversifizieren und
die Ausbilder fortzubilden, hat keine Ara die Veranderung so sehr begriiRt wie die Aufklarung
(Laubach und Smith, 2011: 342). Die Volksbildung ist nach 1770er Jahren zum Mittel der
Nationalbildung geworden, durch die sich die Vertreter der Integration der Volker
sicherstellen wollen (Troéhler, 2013: 271). Die progressiven Denker der Aufklarung wenden
sich an die Schweiz, wo Johann Heinrich Pestalozzi furchtlos in seinen Klassenzimmern
experimentiert. Er kennt das Volk sehr gut, deswegen glaubt er an sich und an seine Methode,
die auf das angeborene Potenzial und die Natur des Kindes abstltzt und grof3e Hoffnungen
verspricht.

Eine wichtige Informationsquelle Gber die Bildung um 1800 bildet die Stafper-
Enquéte, die 1799 von dem damaligen Bildungsminister der Helvetischen Republik Philipp
Albert Stapfer erstellt und an alle Lehrkréfte verschickt wird. Interessant an diesem
Fragebogen ist, dass sich die Umfrage zum Niederen Schulwesen direkt an die Lehrpersonen
wendet und somit einen neuen Zugang zur Sichtweise von Schulmeistern, Lehrerpriestern und
auch (wenigen) Lehrerinnen er6ffnet. AuRerdem ermdglicht der standardisierte Fragebogen
eine Momentaufnahme der in der Frihneuzeit vorkommenden verschiedenen Schulformen.
Diese Schulformen kdnnen dadurch ebenfalls auch regional im Hinblick auf Konfession,
Kultur, Okonomie und Politik erforscht und verglichen werden*'.

'° Rudolf Jentzsch vergleicht die Leipziger Ostermesskataloge fiir Buchhandler mit den Stichjahren 1740, 1770
und 1800 statistisch miteinander und stellt fest, dass die Produktion fast vierfach gestiegen ist (Martens, 1992:
42).

Yhttps://stapferenquete.ch/historischerhintergrund/enquete (Zugriff 40.03.2021). Detaillierte Informationen und
die Fragebdgen sind in dieser Webseite abzurufen.
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Die Umfrage wird insgesamt an 2900 Lehrpersonen ausgehéndigt und mehr als 2400
davon abgegeben. Der Stafper Fragebogen besteht aus 16 Hauptfragen, die weitere
Unterfragen haben und in vier gréRere Clustern zusammengefasst sind. Sie betreffen folgende
Themenbereiche (Trohler, 2016: 9-10):

I. Verwaltung und Organisation

1. Name der Gemeinde der Schule

2. Schulweg (Entfernung der zum Schulbezirk gehérigen Hauser)

3. Schulbezirk (Namen der zum Schulbezirk gehdrigen Dorfer, Weiler, Hoéfe)

4. Benachbarte Schulen (Entfernung der benachbarten Schulen auf eine Stunde im
Umkreis)

Il. Curriculum
5. Lehrplan
6. Ganzjahres- oder Winterschule
7. Lehrmittel (Schulbticher, welche sind eingefiihrt?)
8. Textvorlagen (zum Abschreiben) (Vorschriften, wie wird es mit diesen gehalten?)
9. Téagliche Schuldauer (Wie lange dauert taglich die Schule?)
10. Klassenorganisation (Sind die Kinder in Klassen geteilt?)

I11. Akteure (Lehrer und Schuler)
11. Angaben zum Schullehrer
12. Angaben zu den Schulkindern

IV. Okonomie
13. Offentliche Gelder (Schulfond, (Schulstiftung))
14. Schulgelder
15. Existenz und Zustand eines Schulhauses
16. Lehrerlohn

Den Daten der Umfrage zufolge liegt der Prozent der Beschulung binnen Europa
relativ Uber dem Durchschnitt. Die niederen Schulen sind vom Lehrplan her im Vergleich zu
mittleren und hoheren Schulen formal nicht so weit ausdifferenziert. Der Unterricht
konzentriert sich auf die Entwicklung der Seele und Schulung, bezweckt aber immerhin
iiberwiegend die Sicherung der religiosen Moralitat, und auch die Uberwindung sozialer

Herausforderungen nebenbei (vgl. Troéhler, 2016).

Nachdem Napoleons Armee 1806 die deutschen Streitkréfte besiegt hat, flihrt man in
Deutschland besonders national orientierte und intellektuelle Diskussionen. Das Konzept der
Bildung wird in den Mittelpunkt des Diskurses gestellt, um sich von beiden dominierenden
Nachbarldndern ndmlich von Frankreich und England zu unterscheiden (Berger, 2007). Einer
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der prominenten Befurworter des Glaubens an eine nationale Erholung durch Bildung ist
Johann Gottlieb Fichte (1762-1814), der sich in seinen ,Reden an die deutsche Nation*
(1808) fur eine Starkung der Bildungsbestrebungen ausspricht, damit die Nation ihr Ansehen
und ihre nationale Reinheit in der Weltgeschichte voll und ganz (bernehmen kann
(Hegewisch, 2015). Neben der Vorstellung von kultureller Reinheit und dergleichen ist die
Glaube an Bildung und Schulung als ein wichtiger Faktor fir den Aufbau und die Umsetzung
der entstehenden Nationalstaaten in ganz Europa weit verbreitet. Zu den anerkannten
Vertretern dieser Bewegung gehdrte Wilhelm von Humboldt, der 1808 zum Leiter des
preultischen Innenministeriums ernannt wird. Als Leiter schldgt Humboldt die Verbesserung
der Grundschule in seinem ,,Der Kdénigsberger und der Litauische Schulplan® (1809) vor. Das
beabsichtigte System umfasst drei Ebenen: ,,Grundschulen®, ,,Schulen* und ,,Universitaten*
(Humboldt, 1920). Die Grundschulbildung soll sich auf Alphabetisierung und
Grundrechenarten konzentrieren (zitiert nach Horlacher, 2019: 112). Ein wichtiger Vorteil des
Bildungskonzepts von Humboldt ist die VVerbesserung und Perfektionierung des Staates, auch
wenn die individuelle Perfektion das Hauptziel ist. Und das ist der Grund fur die Einreichung
eines Antrags an den preuflischen Koénig im Jahr 1809, in der die Grindung der Universitét
Berlin gefordert wird. Die Universitat wird als Prototyp fur alle ,,modernen® Universitaten
konzipiert, da Lehre und Forschung zusammengefihrt werden sollen (Horlacher, 2019: 113)

Pestalozzi gestaltet die Padagogik seiner Zeit mit. Er denkt, dass jede Erziehung den
sittlichen Menschen erzielen soll. Diese Erziehung entsteht aus drei Bereichen; sittliche
Gemitsstimmung, Ubungen der Selbstiiberwindung und Vorstellungen und Begriffe von
Recht und Pflicht. Der Ansicht Pestalozzis nach liegen die Voraussetzungen zu einer
sittlichen Lebensgestaltung in der Natur des Menschen. Die drei sittlichen Grundgefihle
entfalten sich in einem Kind nur dann bestmdéglich, wenn die Mutter dessen natlrliche
Bedirfnisse in einer liebhabenden und geborgenen Umgebung zufrieden stellt, was der

Mutter-Kind-Beziehung eine Schliisselbedeutung zumisst*?.

Johann Heinrich Pestalozzis Ruhm durch seinen Dienst als Erzieher l&sst sich Ende
der 18. Jh. langsam rund um die Welt horen. Joseph Neef (1770-1854), der das
Bildungssystem von Pestalozzi in den US zum ersten Mal vorgestellt haben muss, kommt

1806 auf die Einladung von William Maclure in die US. Maclure gilt als ein amerikanischer

? Skokun, T. Erziehungsziele und —Prinzipien von Pestalozzi. https://core.ac.uk/reader/78393477 (Zugriff
28.12.2020)
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Bahnbrecher der Wissenschaft und Bildung. Neef eroffnet mit Maclures finanzieller
Unterstutzung und unter seiner Beaufsichtigung Schulen in Pennsylvania, Kentucky, Ohio

und Indiana, wo er Pestalozzis Bildungsphilosophie ausiiben kann (Laubach, 2011: 188).

Zunéchst werden einige der wichtigsten Philosophen bzw. Philanthropen vorgestellt,
die im Bereich der Padagogik und auf Pestalozzis Denken grof3en Einfluss ausgeubt haben,
oder die von ihm beeinflusst sind.

3.4.1.J. J. Rousseau (1712-1778)

Rousseau ist 1712 in Genf geboren. Grol’gezogen und verwdhnt von seinem Vater und
seiner Betreuerin wird Rousseau ein unvorsichtiger, unordentlicher und vertrdumter Mensch.
Diese Lage dauert bis zu seinen 20ern, dann verbessert er sich durch verschiedene
Arbeitsstellen und dank der Menschen, die in sein Leben treten. Doch sein ganzes Leben lang
befindet er sich oft in schwierigen Situationen. Man bemerkt offensichtliche Widerspriiche
zwischen seinem Leben und seinen Schriften. Einerseits ist er genial und arrogant,
andererseits den Menschen gegentber weitgehend misstrauisch. Als kranklicher Trdumer hat
er viele guten Ideen. Er ist ein grofartiger Erzieher, im Gegensatz dazu sind ihm Kinder und
Kindheit so gleichgiltig, dass er seine eigenen Kinder dem Waisenhaus tberlasst und sich

uberhaupt nicht um sie kimmert (vgl. Fikret, 1930).

Rousseaus Prinzip lautet ,,Zurtick zur Natur®. Dieses Motto besagt sowohl theoretisch
und das praktische, als auch padagogisch wie politisch das Bekenntnis zur Naturlichkeit des
Menschen. Durch Natirlichkeit kann man Sittenverderbnis, Irrtimer oder Kulturverfall
meiden, denn sie hilft ihm den Mittelweg zwischen Idealismus und Materialismus zu finden
(Friedlein, 1980: 184).

Nach Rousseau begleitet der Verfall der Sitten den Fortschritt der Kultur, so ist die
Geschichte ein unaufhaltsamer Entartungsvorgang. Alles, was von dem Schopfer kommt, ist
gut und willkommen, aber der Mensch verdirbt es. Diese Meinung begrindet sein Ruf
(Frenzel und Frenzel, 1962: 203).

Europa steht unter starkem Einfluss seiner Schriften, so dass das Birgertum in
Frankreich ihn fur Propheten hélt und in der groRen Revolution (1789) seine Rechte verlangt.
Viele deutschen Dichter, wie Herder, Haman, Goethe, Schiller, und Hélderlin lassen sich von

Rousseau inspirieren (Grabert, u. a., 1982: 101).
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Rousseaus Schriften ,,Emile” und ,, The Social Contract®, die 1762 erschienen sind und
als Anstifter fir seine revolutiondren Ansichten zur natdrlichen Bildung und zur

Wiederbelebung der Gesellschaft dienen, beeinflussen Pestalozzi am meisten.

Pestalozzi stimmt aber mit J. J. Rousseau nicht hundertprozentig tUberein. Er stellt
seine Kritiken an ihm in seinem Tagebuch Pestalozzis tber die Erziehung seines Sohnes
(1774). Wahrend Pestalozzi anscheinend mit Rousseaus Theorien beginnt, konzeptualisiert er
die natdrliche Bildung und die Regeneration der Gesellschaft unterschiedlich. Im Gegensatz
zu Rousseau, der die Schuler von den korrupten Einflissen ihrer Umwelt fernhélt, ist
Pestalozzi der Ansicht, dass lokale Bildung die Regeneration der Gesellschaft ermdglicht
(Laubach, 2011: 185). Schlie3lich bilden diese Beeinflussung von Rousseau und die Idee
uber Politik und Erziehung den Auftakt Pestalozzis Gedanken und Unternehmungen, die sein

Leben préagen.

Man bemerkt den Unterschied zwischen Rousseaus und Pestalozzis Philosophie in
ihren weiblichen Figuren ,,Sophie* und ,,Gertrud“. In seinem Emile l&sst Rousseau Sophie nur
zu Hause, charakterisiert sie als unfahig zu intellektuellen Aktivitaten. Ihr wird daher keine
Rolle bei der Unterstiitzung ihrer mannlichen Kinder und bei ihrer intellektuellen
Entwicklung zugewiesen. Sophie erhalt aber die Autoritét Gber die Ausbildung ihrer Tochter
fur Ehe und Mutterschaft. Er 1&sst ihren Namen aus dem Titel der padagogischen Abhandlung
weg. Im Gegensatz dazu kreiert Pestalozzi in seinem Roman Lienhard und Gertrud seine
Figur Gertrud. Sie ist in der Lage nicht nur das Potenzial ihrer Kinder kritisch einzuschétzen,
sondern auch sie nach ihrem Entwicklungsstand zu unterweisen. Sie kann ihren Ehemann auf
den richtigen Weg bringen. Infolgedessen wird sie als ein verantwortungsbewusster und
engagierter Elternteil prasentiert. Sie bewegt sich frei in ihrem Zuhause und in der gesamten
Gemeinde, um Ungerechtigkeiten zu identifizieren und das Bose zu entwurzeln. Gertrud
unterrichtet ihre Kinder und liefert ihnen ein gutes Beispiel fur moralisches Verhalten und
burgerschaftliche Verantwortung. Pestalozzi beschreibt Gertrud als ein kollektives Bild von
Lehrerinnen, deren Liebe und Firsorge die wichtigsten Aspekte der frihen Bildung der
Kinder sind (Laubach, 2011: 186).

Takaya (2003: 82) stellt zwei wichtige Unterschiede zwischen Pestalozzi und
Rousseau fest. Der erste Unterschied ist ihre Stellungnahme zur Natur. Mit Natur meinen sie
sowohl dullere (physische) als auch innere (menschliche) Natur, worlber sie sich einigen.

Wahrend fir Rousseau die Natur sowohl duBerlich als auch innerlich absolut zuverl&ssig ist,
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vertraut Pestalozzi der Natur nicht so sehr wie Rousseau. Er denkt, dass die Natur als Ganzes
zwar gut, aber in ihren Details ,,blind“ und ,,verwirrt“ sei. Pestalozzi glaubt, dass die &ul3ere
Natur, so wahrzunehmen, wie sie ist, moglicherweise fir den menschlichen Geist nicht
geeignet sein kann. Die innere Natur bzw. die menschliche Natur, die auch ,tierische Natur*
enthalt, konnte sich je nach Art der Erziehung entweder gut oder schlecht entwickeln. Dariiber
hinaus meint er, dass die Menschen Uber die bloRe Natur hinausgehen und Moral leisten
sollen. So betrachtet Pestalozzi im Gegensatz zu Rousseau die Bildung als ein nicht so
einfaches Problem. Rousseau hélt es fir notwendig, zu verhindern, dass irgendwelche
kinstliche und korrupte Einflisse in die Umwelt des Kindes gelangen. Den Rest wirde die
Natur erledigen. Fir Pestalozzi ist es jedoch von groRer Bedeutung, eine richtige Methode zu
entwickeln, um der Natur abzuhelfen, da sie an sich nicht ganz sicher ist. Der zweite
Unterschied ist ihre Stellungnahme zur Gesellschaft. Obwohl Pestalozzi es absolut
unvermeidbar sieht, die Gesellschaft zu reformieren, ist er der Meinung, dass es kaum
maoglich sei, das bereits Geschehene abzulehnen oder umzukehren.

Rousseaus Auffassung von Erziehung wird von vielen akzeptiert und bejaht. Manche
markieren aber auch ihre negativen Seiten. Man kann die kritikwirdigen und ndtzlichen

Punkte an Rousseaus Erziehungsweise folgendermalien auflisten (Fikret, 1930: 300-301):

Nachteile

Vorteile

Menschen kommen von Natur aus als gute
Wesen auf die Welt.

Korpererziehung Bedeutung beimessen.

Es ist die Aufgabe der Erziehung, schlechte
Einflisse vom Kind fernzuhalten.

Das Kind seiner inneren Welt

Ubereinstimmend erziehen.

Die geistige Entwicklung wird sehr

verzogert.

Raten, die Seele des Kindes zu studieren,
wodurch die Psychologie zu einem starken
Hilfsmittel in der Erziehung wird.

Die Bedeutung eines ordentlichen und
reinen Familienlebens ignorieren. (Denn
fiir ihn gibt es kein solches Leben).

Interesse und Neugier bei Kindern wecken.

Der kollektiven Bildung (Schulbildung)
wird nicht genuigend Bedeutung
beigemessen.

Nur auf die Erziehung der Menschen
abzielen, Beruf und Kunst nicht
berucksichtigen.

Das Kind bis ins Jugendalter von allen
sozialen Beziehungen und  Unruhen
fernhalten.

Berlcksichtigung der lokalen Geographie
bei Unterrichten

Bei der Erziehung wird nur der absolute
Nutzen vor Auge gehalten.

Die Prinzipien der Anschauung und

Selbsttatigkeit fur wichtig halten

Die Art des Unterrichts dem Vergnlgen
der Kinder uberlassen.

Kunst zu erwerben und den Menschen die
Bedeutungslosigkeit zu vermitteln, Kunst
mit Verachtung zu sehen.

Er akzeptiert nur natiirliche Strafen.
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Er grenzt die Pflicht der Frauen in eine
sehr enge Form ein.

3.4.2. Johann Bernhard Basedow (1724-1790)

Basedow ist 1724 in Hamburg geboren und 1790 in Magdeburg gestorben. Als
einflussreicher deutscher Bildungsreformer argumentiert er fur die Anwendung realistischer
Lehrmethoden und die Einfuhrung von Naturkunde, Leibeserziehung, und manuellen
Ausbildung in die Schulen. Die korperliche Bestrafung und das Auswendiglernen beim

Sprachenlernen miissen aufgegeben werden®®,

Basedow ist einer der wichtigsten Philanthropen der Aufklarung. Er steht unter
starkem Einfluss Rousseaus. Nach Basedow beginnt die Erziehung bereits mit der Geburt des
Kindes. Der Lebensstil des Kindes sollte einfach und sein Kérper gut trainiert sein. Das Kind
muss sich an Gehorsam gewdhnen, weil Gehorsamkeit eine Pflicht ist. Thm sollen wenige
Erklarungen Uber die erteilten Befehle gegeben werden. Das Kind oder der Schiiler, der sich
an diese Aufgabe nicht gewdhnen kann, wird nicht gelernt haben, in Freiheit zu leben. Denn
ein Kind muss vor allem als Teil der Gesellschaft, in der es lebt, erzogen werden. Dazu
sollten Kinder in der Gemeinde und in der Schule erzogen werden (Fikret, 1930: 312-313).
Diese Uberlegungen zeigen, dass fir Basedow die moralische Erziehung wichtiger als

Unterricht ist.

Sein Elementarwerk (1774) ist eines der bedeutendsten Lehrwerke in der Geschichte
der deutschsprachigen Padagogik. Basedows Wirkung in der Entwicklung der Padagogik, in
gesellschaftlichen Vorstellungen von gutem Unterricht oder sogar von Kindheit ist zweifellos

von groBRer Bedeutung™.

Um den Kindern méglichst viel beizubringen wird ihnen immer Not und Leid bereitet.
Es nitzt nichts so weiterzumachen. Im Unterricht muss man nach Basedow hauptsdchlich
darauf abzielen, dass es nicht zu viel, sondern wenig gelehrt wird. Ubrigens muss der Prozess
dem Kind Freude machen. Die Progression erfolgt von einfach zu schwierig voranschreitend

und was gelehrt wird, soll gut geordnet sein (Fikret, 1930: 313).

" https://www.britannica.com/biography/Johann-Bernhard-Basedow (Zugriff 26.07.2022).

“https://literaturkritik.de/overhoff-johann-bernhard-basedow-1724-1790-ein-hamburger paedagogeals-zentrale-
figur-aufklaerung,26830.html (Zugriff 26.07.2022).
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Basedow beflirwortet einen Unterricht auf der Grundlage natirlicher Religion. Er sieht
hier das Glick von Personen, Familien und sogar Regierungen. AuBerdem gibt es einen
grofRen Unterschied zwischen den Umgangsformen von Jungen und Mé&dchen. Mé&dchen
sollen sanftmutig, geduldig, gehorsam und von gutem moralischem Charakter sein. Daflr
sollten ihnen Lesen und Schreiben beigebracht werden (Fikret, 1930: 314).

3.4.3. Friedrich Adolph Wilhelm Diesterweg (1790-1866)

Diesterweg ist in Siegen geboren und in Berlin gestorben. Nach Studium der
Naturwissenschaft, Mathematik, Philosophie, Geschichte halt er Unterrichten ab 1811 in
Mannheim und Worms, ab 1813 an der Musterschule in Frankfurt, wo er die Lehren
Pestalozzis kennenlernt. Spater wechselt von der hoheren Schule zum Volksschulwesen Gber.
Er schafft im Auftrag des preufischen Staates 1820 das Lehrerseminar in Moers und wird
dessen Direktor, 1832 Seminardirektor in Berlin. Diesterweg verfugt selbst Uber groRes
Lehrgeschick, Redegabe und besondere Fahigkeit, geistige Selbsttatigkeit und kritisches
Denken zu wecken. Seine zahlreiche Schriften und Aufsatze wirken schon frih auf das
padagogische Leben seiner Zeit. Seit 1827 veroffentlicht er die Rheinische Blatter fur
Erziehung und Unterricht und seit 1851 das Padagogische Jahrbuch fur Lehrer und
Schulfreunde. Seine Lehr- und Schulbicher wie auch sein Hauptwerk Wegweiser zur Bildung
fur deutsche Lehrer (1836), zeigen den volkstimlichen Zug seines Denkens und die Richtung
aufs Praktische. Er will kein padagogisches System, sondern mehr praktische Ratschlége
erteilen, wobei die Frage der rechten Lehrerpersonlichkeit im Brennpunkt des Interesses steht.
Er hebt hervor, dass der Lehrer echter Erzieher sein muss und nur so lange lebendig lehren
kann, wie er selbst geistig lebendig ist™.

Diesterweg zahlt zu den ,Klassikern* in der Padagogik, indem er sie fir die
Wahrnehmung sozial-6konomischer und politischer Tatsachen empfindlich macht. Er zielt
seine Padagogik zum naturwissenschaftlichen Erkenntnisfortschritt zu nahezubringen und I6st
sie von Kkirchlichen Glaubenssdatzen ab. Seine P&adagogik ist gegen widersprichliche
theoretische Konzepte an die Humanitéatsideen der klassischen deutschen Philosophie und
Literatur gebunden. Diesterweg wendet sie in didaktischen Konzepten flr den
Einzelunterricht an und zieht daraus Ruckschlisse fir die Schulorganisation. Er macht als
»ochulmann® all dies Uber fast ein halbes Jahrhundert durch eine wirkungsvolle Publizistik
(GeiBler, 2012: 127).

' https://www.deutsche-biographie.de/sfz45696.html (Zugriff 26.07.2022)
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3.4.4. Johann Gottlieb Fichte (1762-1814)

Fichte ist in Rammenau (Lausitz) geboren. Nachdem er eine Weile als Hauslehrer tétig
gewesen war, wird er durch seine anonyme Kritik aller Offenbarung (1792) berihmt. Von
1794 bis 1799 lebt er in Jena, dann wendet er sich nach Berlin, wo er 1807/1808 seine Reden
an die deutsche Nation halt. In seinen letzten Lebensjahren wird er der erste Rektor der
neugegrundeten Universitat Berlin (Friedlein, 1980: 263).

Fichte spricht von einer bis dahin nicht vorhandenen ,\Volkserziehung“. Um die
Verfolgung loszuwerden und sich schneller zu erholen, muss die nationale Erziehung alle
jungen Seelen umfassen. Die Erziehung zielt auf die nationale und moralische Freiheit und
auf die Reinheit des Willens und des Geistes. Insofern geht es zundchst einmal darum, sich
selbst zu kennen und sich seiner Existenz bewusst zu sein. Mit anderen Worten, Erziehung

einer Person erfordert sowohl Intelligenz als auch Willenskraft (Fikret, 1930: 373).

Fichte steht unter Einfluss von Pestalozzi und bejaht seine Methode, weil er einen
engen Zusammenhang zwischen Erneuerung und Weltmission Deutschlands und einer
konstitutiv erneuerten Erziehung sieht (Trohler, 2015: 253). Fichte halt die Verbesserung der
deutschen Nation nur dann mdglich, wenn die Methode Pestalozzis sofort in den Schulen
eingefiihrt werden wiirde (Fikret, 1930: 361). Er stimmt mit den meisten Uberlegungen
Pestalozzis bezlglich der Menschenbildung tberein.

3.4.5. Friedrich Daniel Schleiermacher (1768—1834)

Friedrich Schleiermacher ist 1768 in Breslau geboren. Er wéchst in einem pietistischen
Umfeld auf. Bei Gorlitz besucht er das Herrnhuter Padagogium, eine Internatsschule, und
anschlieBend die Theologische Hochschule der Brudergemeinde. 1787 wechselt er an die
liberalere Universitat in Halle, wo er Theologie und Philosophie studiert. Nach bestandenen
Examen arbeitet er erst als Hauslehrer in OstpreuRen, spater als Hilfsprediger in Landsberg
und zuletzt als Prediger in Berlin. 1799 erscheint seine Schrift Uber die Religion. Reden an
die Gebildeten unter ihren Verachtern, durch die er bekannt wird. 1802 wird er Hofprediger
in Pommern und nimmt 1804 eine theologische Professur in Halle an. Nach der Auflésung
der Universitat durch Napoleon kehrt Schleiermacher nach Berlin zurtick. Nach 1809 wirkt er
nachhaltig bei den PreuBischen Bildungsreformen mit. 1834 stirbt er in Berlin (Rathiel, u. a.,
2007).
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In seinem Entwurf einer padagogischen Systematik, fihrt die Notwendigkeit der
Erziehung auf den Generationswechsel zuriick. Sie spielt eine wichtige Rolle bei der
bewussten Bestimmung und Gestaltung des Verhéltnisses der alteren zur jingeren
Generation. Zieht man das menschliche Geschlecht in gréReren Massen (Volker) in Betracht,
so fallt es auf, dass diese in dem Wechsel der Generationen sich nicht gleich bleiben. Es gibt
ein Steigen und Sinken in jeder Beziehung, worauf man Wert legt und diesem Steigen und
Sinken liegt menschliche Tatigkeit zum Grunde (Ballauf und Schaller, 1973:51). Auf diese

Basis der Beziehung zwischen Generationen baut Schleiermacher seine Theorie.

Gesinnung und Fertigkeiten bilden den Umfang all dessen, was ein Z6gling im Leben
benotigt. Das 6ffentliche Leben und Erziehung decken einander nur dann ab, wenn Gesinnung
und Fertigkeit sowohl parallel sich entwickeln, als auch gegenseitig durch einander bestimmt
sind. Am Beispiel eines Volks in seiner ganzen Ausbildung betrachtet, féallt ein nattrlicher
Zusammenhang zwischen dem eigentimlichen Charakter des Ganzen und der Beziehung des
Einzelnen auf dem Gemeingeist auf. Je mehr die durch die Gesinnung bestimmten
Fertigkeiten ineinandergreifen und das Gemeinleben aufbauen, desto mehr wirkt dieses auf
die Gesinnung zurlick. So wird der Gemeingeist verstarkt und gesichert (Ballauf und Schaller,
1973:55-56).

Schleiermacher teilt den Bildungsprozess in drei Perioden auf:

1. Die Periode der familiaren Erziehung mit fehlender Selbstandigkeit des Zoglings.

2. Die Periode der 6ffentlichen Erziehung mit geringer, beginnender Selbsténdigkeit.

3. Die Periode der sich selbst ausschaltenden Erziehung mit immer grolerer
Selbstéandigkeit des Zoglings. Am Ende dieser Phase soll die Erziehung
vollkommen aufhdéren und die Selbstandigkeit entwickelt sein (Ballauf und
Schaller, 1973:60).

Erziehung oder Gesinnungsbildung und Unterricht oder Wissensvermittlung legen
nach Schleiermacher zwei Bildungsweisen dar. Die Grundlage der Gesinnungsbildung ist das
Leben verschiedener Gemeinschaftsformen. Vom ersten Augenblick an ist der Educandus
(der zu Erziehende, Zdgling) bereits an das normativ Allgemeine der Sitte stark verbunden. Er
lebt in der Atmosphére der Gemeinschaften. Ihre Einstellungen werden durch emotionale
Erregungen geformt und entwickelt, die das ,Innere* seines Lebens angehen, sittliche Gefiihle

und Motive zum Erwachen bringen und die verschiedenen Gesinnungsarten bekraftigen. Im
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praktischen Umgang geschieht eine dauerhafte, unmittelbare Wechselwirkung zwischen
Umwelt und Zbgling, welche die Gesinnungsbildung moéglich macht (Ballauf und Schaller,
1973:63).

Im Unterricht bildet sich eindeutig eine Veranderung gegeniber der
Gesinnungsbildung. Obwohl die Wissensvermittlung unerldsslich ist, wird es dem Zdgling
mit dem angeeigneten Wissen nicht automatisch praktische Gewissensanspriiche vermittelt.
Die bedeutsame Einheit des gemeinsamen Lebens wird zugunsten der Erkenntnisvermittlung
geteilt. Das Leben ist das Fundament des Unterrichts. Im Unterricht hilft der Lehrer dem
Schiiler, seine Aufmerksamkeit auf die Unterrichtsgegenstande zu lenken. Der Lehrer stellt
dem Schiiler die Fulle des Lebens durch die Facher vor (Ballauf und Schaller, 1973:63-64).

Schleiermacher ist Theologe, Altphilologe, Philosoph, Publizist, Staatstheoretiker,
Kirchenpolitiker und Pédagoge. In vielen dieser Bereiche gilt er als einer der bedeutendsten
Schriftsteller seiner Zeit, in manchen sogar als Klassiker der Disziplin. Er hat die Werke
Platons ins Deutsche ibersetzt und gilt als Begriinder der modernen Hermeneutik. Auch wenn
er von manchen Wissenschaftler bzw. Forscher im Bereich der Padagogik nicht so
wirkungsvoll akzeptiert wird (vgl. Winkler, 2012), hat er wichtige Uberlegungen

hervorgebracht.

Schleiermachers padagogische Konzeption bekommt allerdings erst viele Jahre nach
seiner Zeit die Beachtung und Aufnahme, die sie verdient hat, wobei man sie heute bei einer
Grundlegung der erziehungswissenschaftlichen Systematik nicht mehr Ubersehen darf
(Ballauf und Schaller, 1973:66).

3.4.6. Johann Friedrich Herbart (1776—1841)
Herbart, der aus Oldenburg stammt, wird 1802 Privatdozent in Goéttingen. Von 1809

bis 1833 arbeitet er als Professor in Konigsberg, dann wieder in Gottingen, wo er starb.

Herbart baut seine praktische Philosophie auf Urteile ber Gefuhlserlebnisse in
asthetischer Hinsicht und auf moralische Beurteilungen. Er erwdhnt in diesem
Zusammenhang funf grof3e ethische Grundideen: Vollkommenheit, Wohlwollen, Recht,
Billigkeit und (innere) Freiheit. Herbarts Padagogik zielt auf den Vollzug dieser funf Ideen im
heranwachsenden Menschen ab. Schulzucht, Unterricht, sittliche Fihrung und Anleitung

gelten als Mittel dazu. Wichtig ist dabei, die Aufnahmefahigkeit des Z6glings zu erwecken,
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ihm lebendige und anschauliche Eindriicke zu vermitteln und ihn vor geistlichem Unbehagen
und Widerspruchlichkeit zu beschiitzen (Friedlein, 1980: 279).

Fur Herbarts Padagogik spielt die Beschaftigung mit Kant eine wichtige Rolle. Er
misst den politischen und gesellschaftlichen Umwandlungen seiner Zeit grof3e Bedeutung bei,
die er schon als Schiler in seinen Reden thematisiert. Er trifft Pestalozzi und setzt sich mit
dessen Padagogik auseinander. 1804 erscheint Uber die asthetische Darstellung der Welt als
Hauptgeschaft der Erziehung. Diese Arbeit vermittelt wesentliche Grundannahmen seines
spater explizierten padagogischen Systems. Herbart nimmt Erziehung als Anleitung zu
individueller Selbsttatigkeit an. Nach seiner Ansicht scheint diese paradoxe Aufgabe durch
»asthetische Darstellung“ zu erfiillen; der Zogling soll anhand der Erziehung eigene Urteile
entwickeln und sich zu einem selbstédndigen Subjekt bilden (Rathiel, u.a., 2005: 130).

Jede Erziehung setzt nach Herbart die Bildsamkeit des Menschen voraus. Das
Vermdgen der Erziehung darf man weder hoch- noch missachten. Der Erzieher soll Gber die
notigen Fertigkeiten verfligen und sich so viel Muhe geben, wieviel er zu erreichen imstande
ist. Um Versdumnisse vorzubeugen, muss er das Ganze der praktischen Ideenlehre
beherrschen. Mit Psychologie muss er sich auch gut auskennen, so kann er sich stets die
Beobachtungen richtig erklaren. Der Knabe bzw. der Schiler/Zdgling nimmt den Erzieher als
Vorbild, in dem er kinftig als Erwachsener sich selbst setzen wird. Dieser Verpflichtung
sollte sich der Erzieher bewusst sein. Da die menschliche Anstrengung vielféltig ist, sollten

auch die Sorgen der Erziehung vielféltig sein. (Ballauf und Schaller, 1973:78-79).

1806 erscheint Herbarts Hauptwerk Allgemeine Padagogik aus dem Zweck der
Erziehung abgeleitet, in dem er seine Gedanken (ber Padagogik zu einer systematischen
Ubersicht zusammenbringt. Bemerkenswert ist die Hervorhebung einer Allgemeinen
Padagogik, die aus dem ,,Zweck der Erziehung“ abgeleitet ist. Damit mdchte man jegliche
Verbindung an allen (Staat, Kirche oder gesellschaftliche Gruppierungen verschiedenster
Zielsetzungen) absagen, die Paddagogik in Bezug auf ihre Absichten, lIdeologien und Zwecke
erfassen wollen. Die P4dagogik Herbarts ist gegentber diesen Instanzen autonom (Klattenhof,
2012: 116).

»ES ist wichtig, zu wissen, ,was man will“, wenn man mit der Erziehung beginnt, denn
»man sieht, was man sucht“. Und deshalb: ,,Woran dem Erzieher gelegen sein soll, das muf}

ihm wie eine Landkarte vorliegen ... Eine solche Landkarte biete ich hier dar” (zitiert nach
Klattenhof, 2012: 116).
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In seiner ,Allgemeinen Padagogik®“ vorgestellte Landkarte lenkt Herbart die
Aufmerksamkeit auf den ,,Zweck der Erziehung®, auf die ,,Vielseitigkeit des Interesses* und
auf die ,,Charakterstérke der Sittlichkeit” als strukturierende Reflexionsebenen. Der ,,Zweck
der Erziehung* besteht aus zwei Gesichtspunkte: die ,,Regierung der Kinder* und die
»Eigentliche Erziehung“. Bei der Kinderregierung geht es um alles, was ohne bewusste
Beteiligung der Zoglinge gesetzt wird. Ein Gewaltverhéltnis kommt vor und es geht um
MaRnahmen, die der Z6gling noch nicht Ubersehen und mitgestalten kann. Sie betrifft den
Schutz vor Gefahren sowie Gewohnungen an Regeln und Selbstverstandlichkeiten. Herbart
halt diese MaBnahmen fur keine richtige Erziehung. Die ,,Eigentliche Erziehung“ bezweckt
die Entwicklung der ,,Vielseitigkeit des Interesses®, d. h. die Entwicklung aller Krafte des
Individuums, und die ,Charakterstarke der Sittlichkeit“. Das Interesse beruht auf
interessanten Gegenstanden und Beschéaftigungen. Mittels des Reichtums derselben bildet sich
das vielseitige Interesse. Ihn herbeizuschaffen und gehorig anzubieten, ist die Aufgabe des
Unterrichts. Damit der Charakter eine moralische Richtung einschlagen kann, muss die
Individualitat in einem flieBenden Element untergetaucht bleiben, das ihr je nach den
Umsténden entgegensteht oder sie unterstltzt, von ihr aber oft kaum empfunden wird. Dies
Element ist die Zucht, die sich hauptséchlich in der Willkir und teilweise auch in der Einsicht
bewahrt. (Klattenhof, 2012: 117).

Herbart argumentiert, dass Unterricht und Zucht die zwei Grunderziehungsweisen

sind:

» Der Unterricht bildet das Gegenbeispiel gegen individuelle Enge und Rohheit,
weil er das Kind entwickelt und fuhrt. Die Vorstellungskraft in ihm stellt sich
aus zwei Hauptquellen heraus: Erfahrung und Umgang. Daraus kommen
Kenntnisse der Natur und Gesinnungen gegen Menschen hervor. Durch den
Unterricht bilden sich der Gedankenkreis und der Interpretationshorizont des
Heranwachsenden, wodurch er die Welt und Selbst zu verstehen sucht.

» Die Zucht zielt eher auf die Zukunft des Zdglings. Sie stitzt auf die Hoffnung
und Geduld, d. h. Zucht zielt eher auf eine dauerhafte Wirkung als auf eine
schnelle und voribergehende Losung ab. Sie bedeutet urspringlich nichts als
ein personliches Benehmen; wo madglichst von einer freundlichen Behandlung
die Rede ist. Der Zweck des Unterrichts findet seine Bestimmung schon durch

den Grundsatz: ,,vervollkommne dich*. Die Zucht, welche den Unterricht zur
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Erziehung ergénzt, muss dagegen das Ganze der Tugend zusammenfassen.
(Ballauf und Schaller, 1973:80-81).

Herbart betont mehr die Verbesserung des Menschen als Kenntnisse und Fertigkeiten.
Diese Verbesserung ist aber erst dann maglich, nachdem er sich von seiner Selbstsucht befreit
hat. Besser wird der Mensch auch, wenn er sich mit sachlichen und mitmenschlichen
Verhaltnissen beschaftigt und sich damit verpflichtet fuhlt (Ballauf und Schaller, 1973:83).
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4. JOHANN HEINRICH PESTALOZZI

4.1. Sein Leben™

Johann Heinrich Pestalozzi ist am 12. Januar 1746 als Sohn eines geachteten und
beliebten Arztes in Zirich geboren. Er war sechs Jahre alt, als sein Vater starb, der den Armen
maoglichst viel geholfen hatte. Kurz vor seinem Tod hatte er ein Dienstmadchen (Babeli) als
Hilfe eingestellt, die es versprochen hat, auch nach seinem Tod bei der Mutter und den
Kindern zu bleiben und ihnen beizustehen. Die Familie Pestalozzi gerat nach dem Tod des
Vaters in grof3er Not. Die Mutter erschwert die Situation noch mehr, indem sie darauf besteht,
ihrem Stande gemdaR aufzutreten und niemanden merken zu lassen, wie schlecht eigentlich
ihre Lage ist. Das dauert so bis zum Tod der verwitweten Frau. Babeli hat als Hauptaufgabe,

sich um die Kinder zu kimmern, was sie in jeder Hinsicht ausgezeichnet erfullt.

Johann Heinrich Pestalozzi verbringt als kleines Kind seine Zeit meistens zu Hause
bei seiner Mutter und Babeli. Zusammen mit seinen Geschwistern wird er streng erzogen.
Diese Erziehungsweise prégt seine Kindheit ein. VVon seinem neunten Jahr an beginnt er

jahrlich einige Monate bei seinem GroRvater auf dem Land zu verbringen.

Schon als Kind setzt Pestalozzi ein bedeutungsvolles und erhabenes Ziel, worum er
sich lebenslang bemdiht; ,,nur zum Besten aller Menschen wirken®. Er will sie trésten, ihnen
helfen und sie begliicken. Dafiir scheint ihm kein anderer Stand geeigneter, als ein Geistlicher
zu werden. Aus diesem Grund beginnt er Theologie zu studieren, aber versteht demnéchst,

dass er doch nicht daftr geschaffen ist.

Das Anstreben, aller Ungerechtigkeit entgegenzutreten, fihrt ihn zu
Rechtwissenschaft. Nach dem Studium schlie3t er sich zu den jungen Juristen und bekdmpft
alles, was ihm ungerecht vorkommt. Aber das reicht ihm mit der Zeit nicht mehr, er will sein
Bestes geben, um das Landbau zu heben und gegen die Armut und die damit verbundene

Verschlechterung des VVolkslebens zu wirken.

Als 22 jahriger junger Mann beginnt Pestalozzi, seine Plane in die Tat umzusetzen und
kauft 1768 mit dem Vermdgen von seinem Vater ein kleines ,,Gltchen* Neuhof bei Lenzburg,

um dort selbst Musterwirtschaft einzurichten, nachdem er ein Jahr auf das Gut Kirchberg bei

'® Die Lebensgeschichte Pestalozzis wird mit Hilfe des Buches Johann Heinrich Pestalozzis Leben, Wollen und
Wirken (1845) von Carl Oppel vorgestellt.
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dem damals berihmten Landwirt Tschiffeli das Krapp-Pflanzen erlernt hat. Somit glaubt der
junge Pestalozzi, dass er nunmehr eine Familie ernédhren kann und méchte Anna, die Tochter

des reichen Kaufmannes SchulthelR in Zirich, um die Hand bitten.

Bevor Anna Schulthel? eine Entscheidung trifft, soll sie ihn gut kennenlernen und
dartiber reiflich nachdenken, ob sie ihn heiraten will und mit ihm gliicklich sein kann.
Deshalb erklart er ihr seine Grundsatze und Bestrebungen sowie Fehler und Schwéchen. Er
liebe sie vom ganzen Herzen, aber werde um ,,die Not des Vaterlandes” Weib, Kind und
vielleicht sogar seine Gesundheit vernachlassigen. Anna respektiert und liebt ihn trotz allem.
Sie heiraten im Jahre 1769.

Wegen des unvorsichtigen Ankaufs eines unfruchtbaren Feldgutes und seiner
Nachléssigkeit beim Rechnungswesen misslingt Pestalozzi bei seiner Musterwirtschaft der
Krapp-Kultur und Versuch in Sennerei. Danach kommt er auf die Idee eine Armenanstalt zu
grinden. 1775 setzt er diese Idee auf seinem Neuhof in Gang und nimmt arme und verwaiste
Kinder in diese Einrichtung auf. Am Tag arbeiten die Kinder im Feld, abends beschéftigen sie
sich im Zimmer mit Baumwollen Spinnen und wéhrenddessen unterhalt Pestalozzi sie durch
Rede- und Sprechibungen, um ihren Geist zu bilden und ihnen nitzliche Kenntnisse
beizubringen. In kurzer Zeit wird das Unternehmen erkannt und gelobt, wobei aber auch
Schwierigkeiten den Erfolg mitbegleiten. Oft entfiihren Eltern ihre eigenen Kinder, die in der
Armenanstalt gut besorgt und gebildet werden. Die Behdrden bieten ihre Unterstiitzung nicht
und schon wieder verrechnet sich Pestalozzi, sodass die finanzielle Unterstlitzung seiner Frau
seinen Betrieb nicht rettet. Sein Eifer ermdglicht ihn all die ,Widerwartigkeiten

einigermalien hinwegzukommen, aber er muss doch bald aufgeben.

Um finanzielle Unterstitzung zu leisten, raten ihm seine Freunde Bicher zu
schreiben. Dem Ratschlag folgend verdffentlicht er 1781 seinen Roman ,,Lienhard und
Gertrud*®. Das Buch I6st viel Aufsehen auf; alle Zeitschriften loben es und kurz darauf wird er
nach Wien und Italien berufen und auf jede Weise verehrt. Aber seine 0konomischen
Verhéltnisse verbessern sich nicht ausreichend. Doch spéter profitiert er von seinen sozialen

Verhaltnissen und von der Wirkung seines Romans.

In seinem jungen Alter ist Pestalozzi ein sozialer und ,,radikaler Student* und schlief3t
Freundschaften mit Menschen, die fir die Erhebung der moralischen Standards des Landes
Interesse haben. Zu seiner Zeit herrscht unter den Studenten der Schweizer Universitéat eine
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groRe moralische Begeisterung. Einige angesehene Professoren, besonders Bodmer, wecken
ein Verlangen nach den alten Schweizer Tugenden des einfachen Lebens und des hohen
Denkens. Einige Studenten, unter denen J. K. Lavater der Anfihrer ist und Pestalozzi eine
herausragende Rolle spielt, werden zu eifrigen Reformern (Quick, 1916: 291-292). Diese
Freundschaften sind auch eher mit den Mitgliedern der Helvetischen Gesellschaft geschlossen
und ermdglichen ihm wichtige Kontakte fur seine Bildungsreformen zu kniipfen (Bowers und
Gehring, 2004: 308). Er gibt besonders darauf Acht, solche Menschen zu gewinnen, die so
maéchtig sind, seine Reformen von oben durchzusetzen. z. B. 1786 wendet er sich mit einem
Memorial an den Grol3herzog Leopold von Toscana, an den Bruder Kaiser Josefs Il, 1793 an
den Konvent der franzésischen Republik und an die Parteien der Schweiz (Schneider, 1949:
XV). Im Jahre 1798 dient er unter der Regierung der neuen Helvetischen Republik als
politischer Vermittler zwischen dem Landvolk und der Stadtregierung. Er kampft fur die
Abschaffung der sozialen Privilegien, die Qualitat aller Blrger, die Handelsfreiheit und die
Steuerreform. (Bowers und Gehring, 2004, S.308). Zu dieser Zeit erhdlt Pestalozzi
unterschiedliche Gelegenheiten, seine Reformen tber Erziehung und Volksbildung noch ein

Stlick naher zu kommen und auf diesem Weg zu seinen Traumen sich durchzusetzen.

J. L. Legrand, ein Mitglied des Direktoriums der Helvetischen Republik, kommt
Pestalozzi mit grolRem Interesse entgegen, wenn er umfangreich von seinen Wunschen tber
die Volkserziehung erzahlt. Legrand bringt auch seine Einsicht zum Ausdruck, dass die
Republik einen groRen Bedarf fir eine unvermeidbare Abwandlung des Erziehungswesens
hat und unterstutzt ihn dermalRen, dass er sagt: ,,Wenn ich auch von meinem Posten abtrete,
so geschieht es nicht, bis du deine Laufbahn angetreten* (siehe ,,Pestalozzis Brief an einen
Freund Uber seinen Aufenthalt in Stans®, Schneider, 1949: 118-119).

Auch der Bildungsminister der Helvetischen Republik Philipp Albert Stapfer, der
erste Bildungsminister der Schweiz und einer der wichtigsten Unterstutzer Pestalozzis ist
(Trohler, 2016: 8), bietet ihm seine Hilfe. Besonders zwischen 1799 und 1802 werden ihm
verschiedene Unterstiitzungen geleistet. Stapfer ist davon Uberzeugt, dass Pestalozzi eine
wirkungsvolle Lehrmethode fiirs Lesen entwickelt habe, die die Schwierigkeiten dieses
Unterrichtsfaches entwicklungspsychologisch gestiitzt zu I6sen hat. Um bei der Propaganda
dieser Methode zu helfen, setzt sich der Bildungsminister der Helvetik fir die Griindung der
»Gesellschaft von Freunden des Erziehungswesens® durch. Dafur wird Pestalozzi aber erst auf

die theoretische Beschreibung, dann sobald wie mdglich auf die Verfassung entsprechenden
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Lehrbicher aufgefordert. Diese Bucher sind zur Verwendung in den systematisch neu
gestalteten VVolksschulen vorgesehen. Die Regierung ermdglicht sogar ein Druckprivileg, d. h.

Copyright seiner Werke, was als auBergewohnlich gesehen wird (Trohler, 2013: 62).

Nach einer Reise durch Deutschland werden ihm in der Revolutionszeit
unterschiedliche Stellungen an der Regierung angeboten, aber er lehnt alle ab, denn er ist
entschlossen, wiederum eine neue Anstalt zu errichten. Seine Verhaltnisse fuhren ihn nach
Stans, wo die Franzosen geraubt, enormen Schaden gerichtet und viele Menschen ermordet
haben. Demzufolge herrscht ein grenzenloses Elend. Darauf wird in einem Nebengebaude des
Klosters ein Waisenhaus eingerichtet. Pestalozzi sieht diesen Ort als ,,von Gott angewiesenen
Wirkungskreis“ und zeigt sein ,,gesegnetstes und herrlichstes Wirken“. Am Anfang mangelt
ihm an vieles; das Gebéude ist nicht ganz fertig und die Handwerker sind noch in voller
Tatigkeit. Die Kinder mussen abends zuriick nach Hause geschickt werden. lhre Anzahl
erhoht sich in kurzer Zeit bis 80. Sie verhalten sich zuerst schlecht, misstrauisch und
hinterlistig ihm gegenlber. ,,Doch der treue Arbeiter im Weinberge des Herrn lasst sich nicht
irre machen!” und kommt ihnen immer mit unermidlichem Geduld und voller Liebe
entgegen, obwohl sie keine Spur davon zeigen. Nach einigen Monaten sind fast alle
Schwierigkeiten vorbei und Pestalozzi beginnt die Frichte seines Bemiihens zu sehen. Die
Kinder werden namlich innerlich ganz neue Menschen und hangen nunmehr liebevoll an ihm,

denn sie sehen ein, dass alles nur zu ihrem Gliick und ihrer Besserung dienen soll.

Anfang Juni 1799 muss Pestalozzi mit seinen Kindern das Waisenhaus verlassen,
weil das Gebaude in ein Militarkrankenhaus umgewandelt wird. Er geht nach Bern, um seine
zerrlttete Gesundheit wieder gut zu machen. In dieser Zeit verfasst er seine Erfahrungen,
denkt Uber Lehrplane und seine Ideale nach. Was er niedergeschrieben hat, will er in der
Schulstube in die Praxis umsetzen. Deswegen geht er 1799 nach Burgdorf und unterrichtet da
4-8 jahrige Kinder nach seiner Methode, die 1800 von den Behérden geehrt wird, denn sie
habe gezeigt, dass die in den Kinder liegende Kraft ausgebildet werden kann. Im gleichen
Jahr wird in Burgdorf das Schloss als eine Anstalt eroffnet, die Waisenhaus,
Schullehrerseminar und zugleich eine Pension ist. Aber das Geb&ude muss erst wie in Stans
eingerichtet werden. Hier herrscht ein grofRes Durcheinander. Man zwingt ihn Kinder von 5.
bis 18. Alter aufzunehmen, die nicht nur aus Waisen oder Armen, sondern auch aus Kindern

wohlhabender Familien bestehen.
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1803 veroffentlicht Pestalozzi sein ,,Buch der Miutter“’

, das zusammen mit seinem
Wirken im Institut in Burgdorf seinen Ruhm noch mehr verbreitet. Spéater lasst er seine
Gedanken und Hauptideen durch seine ,Hilfslehrer zu Werken verarbeiten, die als

,,Pestalozzische Elementarbiicher* bekannt werden.

Pestalozzis Erfolg in Burgdorf verbreitet sich so sehr, dass Schulleute aus der ganzen
Welt das Institut besuchen, um Beobachtungen zu machen. Manche kommen auch fir eine
Weiterbildung. Es wird zur Staatsanstalt erhoben. Als Abgeordneter zweier Bezirke wird
Pestalozzi von Napoleon nach Paris berufen. Er versucht hier seine Erziehungs- und

Unterrichtsprinzipien auszubreiten.

Kurz nach dem Abtritt der helvetischen Regierung wird Pestalozzi mit seinen 67
Kindern 1804 von Burgdorf nach Munchenbuchsee in ein Klostergebdude hingewiesen und
somit verlegt er 1805 das Institut in Yverdon (Iferten). Der Betrieb bleibt da bis zur
Auflosung (1825), die nach einer prunkvollen Periode wegen verschiedener Probleme
verursacht wird. Einige Probleme sind 6konomische Schwierigkeiten, Ungleichheit unter den

Zo6glingen und Konflikte unter den Lehrern.

Die Auflésung der Anstalt in Burgdorf l&sst Pestalozzi in groRe Enttduschung geraten
und zurtick nach Neuhof zu seinem Enkelkind kehren. Seine letzten Jahre verbringt er dort.
Am 17. Februar 1827 stirbt Pestalozzi in Brugg, wird aber in Birr begraben.

Wegen des alten Feudal- und Stidndewesens, das sich nur mihselig manche
kimmerliche Zugestdndnisse an die Ideen der franzdsischen Revolution abbringen lasst,
kommt dem von richtig sozialem Geiste erflllten Wirken Pestalozzis kein Verstandnis
entgegen. Es ergibt sich natlrlich keinen tberzeugenden und konsistenten Erfolg, obwohl er
im Einzelnen hoffnungsvolle Ansédtze und bemerkenswerte Ergebnisse herausfindet. Die

Grinde fur den Misserfolg seiner politischen Praxis sind (Espe, 1952: 83);

e ,Der fahrige, struppige Alte* wird wegen seines AuBeren von der Welt der

Politik nicht ernst genommen.

e Seine personliche Ansicht tber Politik ist anders als bei vielen Menschen.

Politik ist fir ihn nicht ein Geschéft, aber eine ,,Erhdhung des Alltags und seine

Y Kritische Gesamtausgabe der Werke, PSW B.15 (1958), ,.Schriften aus den Jahren 1804-1804“, bearb. v.
Emanuel Dejung u. Walter Klauser. Zrich.
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Meisterung durch Entbindung der in einem Volke vorhandenen Kréfte zur
Gestaltung der Wirklichkeit*.

e Er kann seine Ideen nicht wirklich in Gang setzen, da seine Vorstellungen der
Zeit und Welt um 1800 nicht passen.

Trotz all des Ungliicks widmet Pestalozzi sein Leben dem Kampf fir seine Traume
zum Wohlstand des Volkes. Und er sieht die Bildung und Erziehung des Einzelnen als

Grundbaustein. Um sein Traum zu erfullen, nutzt er unermudlich jede Gelegenheit.

4.2. Sein Werk und Schaffen
Johann Heinrich Pestalozzi hat viele Werke Uber unterschiedlichen Themen

geschrieben. Diese sind:

> Agis” (1765—1766)

» Briefwechsel Pestalozzis mit Anna Schulthel3, die dem Kreis der ,,Patrioten* unter
Bodmers geistiger Fiihrung nahesteht; Einfluss Rousseaus (1767—1769).

» ,,Tagebuch Pestalozzis uber die Erziehung seines
Sohnes* (1774).

» ,,Aufsdtze und Briefe Uiber die Armenanstalt auf dem Neuhofe* (1777—1778).

> ,,Von der Freyheit meiner Vaterstatt!” (1779).

> ,,Die Abendstunde eines Einsiedlers* (1779—1780).

> ,,Uber Gesetzgebung und Kindermord*“ (1781—1783).

» ,Lienhard und Gertrud“ in 4 Teilen (1781—1787). erscheint die 2. Fassung in 3
Teilen (1790—1792).

» ,.Ein Schweizer-Blatt* (1782).

> ,,Uber die Entstehung der sittlichen Begriffe in der Entwicklung der Menschheit*
(1786—1787).

> ,,Revolutionsschriften* (1792—1799).

» ,,Figuren zu meinem ABC-Buch oder zu den Anfangsgriinden meines Denkens*,
»Meine Nachforschungen Uber den Gang der Natur in der Entwicklung des
Menschengeschlechts* (1797).

> ,Uber den Aufenthalt in Stanz“ (Brief an einen Freund), ,,Die Sprache als
Fundament der Kultur” (1799).

» Denkschrift ,,Die Methode* (1800).

» ,,Wie Gertrud ihre Kinder lehrt* (1801).
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» ,,.Die Epochen* (1802).
» ,Erklarung Uber die Grundsetze und Mittel meiner Methode sowie (ber ihren
Erfolg” (1803—1804).
> ,,Uber den Sinn des Gehdors* (1804 (1808 veroffentlicht)).
» ,,Geist und Herz in der Methode* (1805).
» ,,Ansichten und Erfahrungen, die Idee der Elementarbildung betreffend” (1806—
1807).
> ,,Reden an sein Haus* (1808— 1818).
> ,,Lenzburger Rede: Uber die Idee der Elementarbildung* (1809).
> ,,An die Unschuld, den Ernst und den Edelmuth meines Zeitalters und meines
Vaterlandes* (1815).
> ,,Briefe an Greaves* (1818—1819).
» Ausgabe samtlicher Werke im Cotta Verlage (1819—1826).
» ,,Der Schwanengesang“ (vorbereitet 1811—13, 1824—25 vollendet), ,,Meine
Lebensschicksale” (1826).
All diese Werke unterschiedlicher Gattungen zeigen uns, wie produktiv Pestalozzi
lebenslang gearbeitet hat. Zugleich merkt man auch den Eifer und die Anstrengung, seine
Trdume zu verwirklichen. Um den ,,Menschen zu bilden* hat er fast ber alle Themen

geschrieben, die dazu einen Beitrag leisten kénnen.

4.3. Beruflicher Laufbahn

Johann Heinrich Pestalozzi hat sich sein Leben lang darum bemdht, seine Ideale und
Trdume in die Wirklichkeit umzusetzen. In diesem Zusammenhang hat er fur die Erziehung
der Kinder einige Einrichtungen in verschieden Orten gegriindet. Diese sind unter anderem

Neuhof, Stans, Burgdorf und Yverdon.

Im Folgenden werden diese Anstalten etwas detailliert dargestellt, denn sie

widerspiegeln sozusagen das, was Pestalozzi am wichtigsten getan hat.

4.3.1. Neuhof (1769-1780)

Von 1774 bis 1798/1799 leitet Pestalozzi in Neuhof die wahrscheinlich erste
»Industrieschule fir die Armen“. Die Kinder beschaftigen sich mit speziellen
landwirtschaftlichen Produkten, dem Spinnen bzw. Weben von Baumwolle und mit anderen

Berufen. Sie verbringen auch einige Zeit damit, Passagen zu lesen und sie in Erinnerung zu
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behalten. AuRRerdem haben sie auch mit Rechenlibungen zu tun (zitiert nach Bowers und
Gehring, 2004: 309).

In Neuhof hei8t Pestalozzi arme und verlassene Kinder in seiner Einrichtung
willkommen, wo sie das Handwerk der lokalen Produktion wie Weben und Spinnen,
Arithmetik und Katechismus durch Wiederholung lernen, wéhrend sie tagsiiber arbeiten.
Abends sind Jungen fur die Gartenarbeit verantwortlich, wahrend Madchen néhen und kochen
(Silber 1973: 22). Seine urspringliche Idee ist es, im Austausch fir Arbeit Unterricht zu
erteilen und als solche Einrichtung soll Neuhof von den Schiilern unterstiitzt werden, die
wiederum lernen wirden, autonome Individuen zu werden. Die Schule leistet noch fiinf Jahre
lang Dienst und gibt schlie3lich wegen finanzieller Belastungen nach. In diesen fiinf Jahren
werden in Pestalozzis Einrichtung etwa vierzig Studenten aufgenommen, denen der Lehrplan
gut, kaum oder Uberhaupt schlecht gelingt. Die meisten Studenten zeigen Talente in
verschiedenen Bereichen, einschlieBlich kinstlerischer Neigungen (wie Zeichnen und Musik),
einige passen sich gut an den Lehrplan an und einige lehnen die Herausforderungen wie
Alltagsarbeit und Studium ganz ab. Pestalozzi beschreibt einige seiner Schuler wie folgt (De
Guimps, R., u. a., 1890:63-64):

— Barbara Brunner aus Esch (Zurich), 17 Jahre alt; vor drei Jahren in einem vollig
ignorierten Zustand zugelassen, aber sehr intelligent. Jetzt spinnt sie, liest und
schreibt ziemlich gut, singt gern, ist hauptsachlich in der Kiiche beschaftigt.

— Henry Vogt aus Mandach, 11 Jahre alt; seit drei Jahren hier, kann weben,
beginnt zu schreiben, lernt fleiig Franzosisch und Rechnen, ist genau und
vorsichtig in allem, was er tut, scheint aber gerissen, betriigerisch, misstrauisch
und gierig zu sein. Er ist sehr gesund.

— Friedly Mynth lebte in Bussy bei Aubonne danach in Warblauffen. Sie ist 10
Jahre alt; seit sechs Monaten hier; Sie ist sehr schwach und unfahig zu richtiger
Arbeit, aber sie ist klug im Zeichnen und hat einen sehr kinstlerischen
Geschmack. Zum Spal geneigt; macht gar nichts aul3er zeichnen (mehr dazu
siehe De Guimps, 1890).

Die obigen Rickmeldungen kann man wohl als Beweis dafiir annehmen, dass jedes
Kind hinsichtlich seiner Entwicklung personlich gefolgt wird. In welchem Zustand wurde das
Kind zugelassen? Welche Neigungen hat es? Oder Wie reagiert es auf den Lehrplan? Und

inwieweit ist es fortgeschritten? All diese Fragen sollen mit grof3er Sorgfalt nachgefolgt und
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bis ins Einzelne beantwortet werden. Genauso wie die Ausbildung und Erziehung der Schuler
wird auch ihre Gesundheit vor Auge gehalten. Pestalozzi griindet in Neuhof so zu sagen eine
grolRe Familie, wo alle Kinder bei ihrem lieben Vater herzlich willkommen sind. Dieser
Kraftakt zeigt offenbar, wie viel ihm diese Einrichtung und die damit verbundenen Ziele am

Herz liegen.

Pestalozzi fuhlt sich am Boden zerstort, wenn sein Experiment in Neuhof fehlschl&gt.
»Mein Leben ist der Erziehung der Armen gewidmet; das ist was ich suche und sonst nichts®.
Neuhof ist jedoch kein volliger Misserfolg. Pestalozzi sammelt insbesondere bei schwer zu
betreuenden Kindern viele Erfahrungen in Verwaltung und im Unterricht. Er lernt auch, dass
eine erfolgreiche Ausbildung davon abhéngt, einem Kind Sicherheit zu geben und ihm echte
Zuneigung zu schenken. Dies sind die zwei Prinzipien, an denen Pestalozzi lebenslang
festhélt (zitiert nach Bowers und Gehring, 2004, S.309).

4.3.2. Stanser Schule (1798-1799)

Pestalozzis Anstalt in Stans, eine Stadt im inneren Teil der Schweiz, wo das Volk
konservativ und gegen die neue Regierung ist, kann als eine Folge seiner Hoffnungen Uber die
neue Regierung verstanden werden. Die Proklamation der Helvetischen Republik ist ndmlich
flr seine Ideale so viel versprechend, dass er sich als Erzieher zum Dienst stellen will. Die
Regierung kommt diesem Vorschlag mit Freude entgegen, denn Pestalozzi hat immer noch

auf Grund seiner Erfahrungen auf dem Neuhof einen positiven Ruf (vgl. Trohler, 2015: 253)

Die Bauern in Unterwalden lassen sich von den Kapuzinern aufhetzen und treten der
Regierung entgegen. Die franzésischen Streitkréfte unterdriicken den Aufstand blutig.
Infolgedessen befindet Stans sich in zerstorter Lage. Viele verwaiste und verlassene Kinder
von Opfern sind auf der Stralle geblieben. Darauf wird Pestalozzi damit beauftragt, im
Frauenkloster in Stans ein Waisenhaus einzurichten (Schneider, 1949: XVII). Aber das ist
auch fur den Erzieher Pestalozzi eine herausfordernde Aufgabe, da ihm viele Menschen
wegen seiner Unterstiitzung der Helvetischen Republik feindlich geworden sind. Er ist flr die
neue Ordnung. Aber was er nicht vorgesehen hat, ist die Tatsache, dass die Franzosen alles

rauben, plindern und sogar Stans in Brand stecken werden.
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Das obige Bild zeigt offensichtlich das Elend der Kinder. Alle scheinen sehr traurig,
angstlich und zum Teil auch zuriickhaltend zu sein. Sie sind die eigentlichen Opfer dessen,
was passiert ist. Sie offenbaren die grausamste Seite des Krieges. Sie brauchen ein sicheres
Dach, wo sie gepflegt, versorgt und erzogen werden. Genau hier will Pestalozzi freiwillig
Dienst leisten, was auch von dem Bild ganz klar zu verstehen ist.

Pestalozzi stellt sich schon im Mai 1798 schriftlich zur Verfligung der Regierung, um
die Erziehung und damit auch die Schulen fir das Volk zu verbessern. Doch er kann die
Anstalt erst Mitte Januar 1799 er6ffnen. Trotzdem erreicht die Anzahl der zu betreuenden
Kinder in kurzer Zeit bis auf 80.%°

Bei der Erziehung der Kinder in Stans soll nicht das vorher Erprobte wieder
durchgefuhrt, sondern es sollte viel mehr Wert darauf gelegt werden, was uns das Leben
belehrt. Hier kommt die sittliche Erziehung der Kinder im Rahmen einer konkreten
Lebensgemeinschaft und in Auseinandersetzung mit den Erfordernissen des Alltags in den
Vordergrund. Pestalozzi behélt die Entwicklung der moralischen Stérke in einem dreistufigen

18 pestalozzi in Stans (http: //www. heinrich-pestalozzi.de/biographie/stans/?L=802)

¥ Ab diesem Absatz nimmt man den relevanten Teil in Pestalozzis Biographie in www.heinrich-pestalozzi.de zur
Hilfe.
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Prozess im Auge. Der Grundbaustein dieses sittlichen Gangs ist das Produzieren der
»Sittlichen Gemitsstimmung® im Zusammenhang mit der Zufriedenstellung der wesentlichen
Bedirfnisse. Als zweites sollen die Kinder auf der Grundlage der genannten Gefuihlsbasis zur
Ubung des Guttuns angeregt und angewohnt werden. Zuletzt darf man (iber Sittlichkeit
sprechen, um in Kindern rationale Begriffe des sittlichen Lebens zu entwickeln. Dieser
dreistufige Prozess lasst sich in Verbindung mit Pestalozzis P&dagogik durch drei Worter
zusammenfassen; Flhlen (Herz), Handeln (Hand) und Denken (Kopf). Die meisten Verhalten

sind eher im emotionalen Bereich zu begriinden.

Die Einteilung des Alltags in der Anstalt besteht aus dem Schulunterricht, der Arbeit
und der handwerklichen Ausbildung. Der Schulunterricht dauert morgens von sechs bis acht
Uhr sowie abends von vier bis acht Uhr. In dem Rest des Tages haben die Kinder mit Arbeit
und handwerklicher Ausbildung zu tun. Wegen Zeitmangel kann Pestalozzi sein Ziel, die
praktische Arbeit mit gedéchtnismaliigem Lernen von elementarem Wissen in Verbindung zu

setzen, nur gewissermalien in die Tat umsetzen.

Das Gluck in Stans dauert nicht lange, denn bald wird das Frauenkloster, das einmal
in eine Armenanstalt verwandelt wurde, plotzlich in einen Militérlazarett umgestaltet.
Deshalb werden die meisten Schuler zu Verwandten geschickt, wobei 22 von ihnen unter der

Betreuung eines Pfarrers namens Businger bleiben.

Businger will einen "sachkundigen und wohlmeinenden Mann", um die Institution
wieder zu beleben, aber er denkt folgendes tber Pestalozzi: ,,Der gute Blrger Pestalozzi hat
die Griindung und Verwaltung dieser Anstalt mit bestem Willen und Flei3 tbernommen. Aber
sein erschopfter Charakter, seine altersbedingten Schwéchen, seine Missachtung seiner
Umgebung waren von Anfang an die Ursachen fir zukiinftige Fehler, und noch bevor diese
edle Institution geboren wurde, ist sie von ihrem wohlwollenden Vorhaben abgelenkt worden.
Jeder vernunftige Mensch wiinscht fiir den guten Menschen Pestalozzi jeden anderen Beruf
als diesen (Rufer, 1990: 169).

Ungliicklich zieht sich Pestalozzi zur Erholung im Gurnigelbad im Berner Oberland
zurtick und schreibt in der Zeit den ,,Brief an einen Freund iber meinen Aufenthalt in Stans*,

einer seiner wichtigsten padagogischen Texte.
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4.3.3. Burgdorf und Muchenbuchsee (1800 - 1805)

Nach der Auflésung von Stanser Schule plant Pestalozzi als né&chstes wieder eine
Armenanstalt in Burgdorf zu grinden, fir die aber die erforderlichen Umstdnde nicht
vorhanden sind. Trotzdem startet er jene Reihe von Pensionsanstalten, die ihn von Burgdorf
Uber Minchenbuchsee nach Iferten leiten. Mit diesem Herzens Sehnen schreibt Pestalozzi
1802 flehend an Heinrich Zchocke, der damalige Regierungskommissar von Luzern: ,Hilf
nur zum Verkauf meiner Schriften und zum Ziel meines Herzens, zum Armenhaus, in dessen
stillem Schatten ich hinter Schloss und Riegel Ruhe suche* (Klumker, 1927: 11-12).

Wahrend der Zeit in Gurnigelbad entschliel3t er sich fest, Lehrer zu werden, denn er
will den schlechten Zustand in den Dorfschulen zu Ende bringen, die den Reiz und die
Freiheit in den Kindern blockieren und von Pestalozzi als ,,Erstickungsmaschinen® bezeichnet
werden (vgl. Wie Gertrud ihre Kinder lehrt, 1801). Darauf gibt der helvetische
Erziehungsminister Stapfer ihm die Aufgabe, eine neu zu errichtende Lehrerbildungsanstalt
zu leiten, da eine geordnete Lehrerbildung dem neuen Staat fehlt. So weist er ihm erstmal die

Lehrerschaft im Schloss in Burgdorf zu, das Rudolf Fischer vorher als Schule gegriindet hat.

Abb.2.%

Das Schloss in Burgdorf wird in kurzer Zeit zu einer Erziehungsinstitut, die eine
Zusammensetzung von Knabenschule, Pensionsanstalt fur auswértige Schiler, Lehrerseminar

und Waisenhaus bzw. Armenschule ist. Hier sollen die Krafte des Kopfs, der Hand und des

**Das Schloss Burgdorf um 1760 (http: //www.heinrich-pestalozzi.de/biographie/burgdorf-undmuenchenbuchsee
1?7L=10%27)
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Herzens durch Unterrichten harmonisch entfaltet werden. Zahlreiche Kinder sammeln sich in

Burgdorf, da sich die Institut durch ihre Leistung bekannt macht.

Die tichtige Arbeit von Pestalozzi und seinen Mitarbeitern bringt mit sich einen
grofRen weltweiten Ruhm und viele wichtige Personlichkeiten, Gelehrten wie Politiker

kommen aus der ganzen Welt, um in dem Institut Beobachtungen zu machen.

Die helvetische Regierung schickt 1802 den Dekan Ith und den Apotheker Benteli
nach Burgdorf, um Pestalozzis Leistungen prifen und einen Bericht darlber schreiben zu
lassen. Sie schreiben in ihrem Bericht auf: ,,Wir glauben, daR in dieser neuen Lernmethode
jener wahre Elementarunterricht gefunden sei, dessen Dasein man schon lange geahnet, den
man aber bisher vergeblich gesucht hat: jener Unterricht ndmlich, der dem Kinde zu Allem
Vorlbung gibt, der zu allen Kinsten und Wissenschaften vorbereitet, der auf alle Stande und
Klassen anwendbar und fir die vollige Menschenbildung, als erstes Fundament, unentbehrlich
ist“ (Oppel, 1845: 18). Durch diesen Bericht wird Pestalozzis Erfolg so zu sagen gesiegelt und
gestempelt.

In der Zeit, wo Pestalozzis Pensionsanstalt in hochster Aufschwung ist, driickt er 1805
seinem Freund Wilhelm Christian von Turk seine innere Unzufriedenheit durch folgende
Sétze aus; ,Ich stiirbe dennoch unbefriedigt, wenn ich eine Armenschule nicht zustande
bréchte. Bis auf heute ist und bleibt diese der Hintergrund alles meines Strebens und alles
meines Treibens” (Klumker, 1927: 12). Wilhelm Christian von Tirk ist der Mecklenburgische
Justizrat und der Verantwortliche fir Schulfragen, mit dessen Hilfe er sich eine Vereinigung
weit Uber die Grenzen der Schweiz hinaus winscht und auf finanzielles Mittel fur seine
Armenanstalt zu Stande zu bringen hofft. Und kurz vor seinem Tode schreibt er an Schmidt,
der ihm durch seine Verhandlungen mit Cotta Verlag die wirtschaftliche Grundlage
ermoglicht; ,,Was ich in Ricksicht auf die Vereinigung des Feldbaus, der Industrie und der
Erziehung trdumerisch ahnte, — das wirst Du als begriindete und ausfuhrbare Wahrheit
darstellen” (Klumker, 1927:3). Jede Gelegenheit nutzt Pestalozzi, um seine Trdume zum

Ausdruck zu bringen, oder in die Tat umzusetzen.

Der Rickzug der franzdsischen Truppen und somit der Zusammenbruch der
helvetischen Republik fuhren dazu, dass er das Schloss Burgdorf mit seinem Institut auf den

1. Juli 1804 rdaumt. Er findet mit seinem Institut vorerst Unterschlupf in einem verfallenen
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Kloster in Miinchenbuchsee, wo die Aufenthalt nicht so lange dauert und nach Neuanfang

sucht.

4.3.4. Yverdon (1804 - 1825)

1805 macht Pestalozzi ein Neuanfang in Yverdon (Iferten), eine franzdsischsprachige
Stadt der Schweiz, wo er zu Recht auf weitere Fortschritte hofft. Wie gehofft wird Yverdon
zu einem weltberihmten Institut, in dem Pestalozzi die Rolle des Direktors und renommierten
Autors Ubernimmt. Das Yverdon-Institut ist ein Ort, der damals von Padagogen, Philosophen
und Regierungschefs aus zwei Kontinenten besucht wird und wo Ideen ausgetauscht werden.
Diese Anstalt wird mehr als 20 Jahre betrieben. Die Bildung konzentriert sich auf die
Sekundarschul- und Lehrervorbereitungsprogramme (zitiert nach Bowers und Gehring, 2004,
S.314).

Abb.3.%

1810 macht eine Expertenkommission einen Besuch in das Institut in Yverdon, mit
dem Auftrag die Bildung zu beurteilen, und 1811 veroffentlicht sie ihre Evaluation. In dieser

Evaluation werden Pestalozzi und sein Dienst gelobt. Der familiendhnliche Umfeld des

21 Schloss Yverdon (http: //lwww.heinrichpestalozzi.de/biographie/yverdon/?L=2)
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Betriebs wird wertgeschéatzt, aber doch verneint, weil die hier durchgefuhrte Methode das
Fundament der neuen Schweizer Schule sein solle, die sich institutionell von der Familie
abzuweichen habe (Trohler, 2015: 254). Dieser Evaluationsbericht der Kommission bereitet

die langsame Aufldsung von Yverdon vor.

Auch wenn Pestalozzi ab und zu in Hoffnungslosigkeit geraten zu sein scheint, traut er
immer seinen Traumen sehr und tut alles, um seine Pldne in Gang zu setzen. Pestalozzis
Biographen erzéhlen haufig von einem Vorfall in 1814, wenn der Verlust des Instituts in
Yverdon droht, da stattdessen ein Militarkrankenhaus geplant wird. Nachdem Pestalozzi
seinen Protest gegen den Befehl zum Aufgeben des Schulgebdudes zum Ausdruck gebracht
hat, befindet er sich kaum in der Gegenwart des russischen Kaisers und seiner Offiziere, wenn
er es fir eine gute Gelegenheit hélt, die Bildungsreform und die Befreiung der Leibeigenen zu
erreichen. Er wird so enthusiastisch und leidenschaftlich, dass er seine Position vollig vergisst
und dem Kaiser so nahe kommt, dass dieser sich zurtickziehen muss. Erst wenn er ihn fast an
die Wand zwingt und ihn gerade am Knopf seines Mantels packt, wird Pestalozzi pl6tzlich
seiner Indiskretion bewusst. Er murmelt eine Entschuldigung und versucht dann, die Hand des
Zaren zu kissen, aber Alexander umarmt ihn herzlich. Trotz seiner Exzentrizitat 16sen
Pestalozzis Worte so eine groRe Wirkung, dass der Kaiser in Betracht zieht, die Ansichten des
Schweizer Philanthropen in die Tat umzusetzen. Diese Begegnung ist nicht das einzige Mal,
dass Pestalozzis Charakter und Entschlossenheit ,,eine groRe Wirkung* auf den Fihrer eines
Landes haben. Fredrick von Preufien, Konigin Louisa und die Kénige von Spanien, Holland
und Dénemark zeigen ebenfalls Interesse an Pestalozzis Schulen. Die Hauptverantwortlichen
fiir die Verbreitung und Etablierung der demokratischen ldeale Pestalozzis sind jedoch seine

Schiiler und einflussreichen Padagogen und Philosophen (zitiert nach Laubach, 2011: 188).

Die Anstalten in Burgdorf und Yverdon sind der Ursprung der Lehrerausbildung, wie
wir sie kennen. Sie flhren schlieBlich zu den modernen Systemen der Lehrerzertifizierung
oder der Zeugnisse, die heute als Teil der Bildungsszene akzeptiert werden (Bowers und
Gehring, 2004: 314).

Monroe (1907:313) aufRert die Zusammenfassung Pestalozzis Lebens; Er verlangt fur
jedes Kind, egal wie arm und bescheiden seine Umgebung ist oder wie begrenzt seine
Fahigkeiten sind. Der Unterricht orientiert sich an die Moglichkeiten der einzelnen Kinder
und fordert sie individuell, je nach F&higkeiten. Um an eine harmonische Ausbildung von

Herz, Kopf und Hand heranzukommen, wird neben dem Unterricht in zahlreichen Fachern,
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darunter auch Geographie, Geschichte, Naturgeschichte, Botanik usw. gebastelt und gewerkt,
viel Wert auf Musik gelegt und Sport getrieben (Matthes und Schiitze, 2018: 37).

Die Ubereinstimmung von Pestalozzis Vorstellungen von Bildung mit jenen der
damals interessierten Frauen und die groBe Aufregung in Europa unterstreichen Pestalozzis
Auffassung, dass das Leben eines Biirgers mit mditterlicher Firsorge beginnt. Diese Fiirsorge
will durch Bildung weiterentwickelt werden. Diese Ansicht bestétigt es auch, Frauen auf ihren
traditionellen Bereich der Erziehung und des Haushalts nicht zu beschrénken. Seine Schriften
und die Natur seiner Bildungseinrichtungen nehmen Frauen nicht nur als Anstifter der
Burgerpflicht, sondern auch als aktive Birgerinnen an, die in der Lage sind, die soziale
Degradierung zu verhindern (Laubach und Smith, 2011: 348). Das zeigt sich durch die
Charaktereigenschaften von Gertrud als eine religiose, kluge, starke aber auch harmlose Figur

ganz klar.

Pestalozzis kind-zentrierte Methode, die er in seinen Anstalten flhrt, zielt darauf ab,
das Kind als Ganzes zu entwickeln. Sie erweist sich in seiner Zeit als erfolgreich und tragt
weiterhin dazu bei, den guten Unterricht zu definieren. In diesem Bezug kann Rebeca Wild
als ein repréasentatives Beispiel genannt werden. Sie beschreibt in ihrem Buch ,,Raising
Curious, Creative, Confident Kids*“ (2000) eine solche Erfolgsgeschichte. Zusammen mit
ihrem Mann initiiert sie in den 1960er Jahren die Pestalozzi-Kindergarten und spéter die
Pestalozzi-Schulen in Tambuco und Ecuador. Sie stutzen ihre Methoden auf die folgende
Philosophie: ... der Hauptzweck der Bildung besteht nicht darin, wiinschenswertes Wissen
so schnell und schmerzlos wie maoglich in den Kopf eines Individuums zu bringen. Fir uns ist
das Wichtigste fur Kinder und Jugendliche, dass sie es konnen, in eine sich schnell
verandernde Welt hineinwachsen, so dass ihr Dasein und damit ihre Fahigkeit, sich positiv an
neue Lebensbedingungen und Lebenssituationen anzupassen, durch den Bildungsprozess
nicht geschwécht, sondern gestarkt wird“ (32). In ihren Bildungseinrichtungen legen die
Wilds Wert auf Aktivitatsfreiheit, um das Verstandnis der Kinder fiir ihr Inneres zu fordern,
Kinder auf ihre Autonomie aufmerksam zu machen und ihnen dabei zu helfen, sich an eine
sich standig verandernde Welt anzupassen: ,,... wir opfern unsere Autonomie zugunsten einer
externen Autoritat wenn wir uns auf diese Weise das Leiden ersparen konnen, uns selbst
bewusst zu werden, den Schmerz unseres individuellen inneren Wachstums und die Last
unserer personlichen Verantwortung® (32). Folglich l6st das sich entwickelnde Gefuhl der

Autonomie der Kinder ein positives inneres Wachstum und personliche Verantwortung aus,
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was es ihnen ermdglicht, kritisch und unabhé&ngig denkenden Burgern aufzuwachsen (zitiert
nach Laubach, 2011: 192).

Diese Institute sind dann im 20. Jh. wieder als Ortschaften zur Nutzung gezogen, wo
besonders schwer zu erziehende und pflegebediirftige Kinder untergebracht worden sind.
Diese Idee schuldet ihren Ausgangspunkt einem Artikel in der Zeitschrift ,,Du®, die in der
Schweiz 1944 veroffentlicht worden ist. In diesem Artikel mit dem Titel ,ein Dorf fir
vernachlassigte und traurige Kinder” schlagt man vor, ein Dorf fir verwaiste und
pflegebedurftige Kinder zu griinden. Der Vorschlag 16st in der Gesellschaft eine gute
Wirkung aus, worauf viele Hilfsangebote kommen. Berlihmte Erzieher wie Maria Montessori,
Adolph E. Ferriére, Carleton W. Washburne, J. Sauweyrs, usw., akzeptieren und unterstiitzen
dieses Projekt (Tongucg, 2011: 39, 42). Angesichts dieser Informationen kénnen wir wohl
sagen, dass die Schweiz die Bildungs- und Erziehungsphilosophie Pestalozzis auch nach

seiner Zeit angenommen und fortgesetzt hat.

Ch. J. Klumker (1927: 18) diskutiert in seiner Festrede zum 100. Todestag Pestalozzis
die Frage, woran der Grund des grofien Einflusses liegen wiirde, den Pestalozzi auf der
Gesellschaft ausgeubt hatte. Er enthillt zuerst die Bedeutung Pestalozzis Persoénlichkeit flr
die deutsche Kindererziehung. Dann schlussfolgert er, dass seine opferbereite Hingabe, seine
ewige Liebe zu Menschen, Armen und Hilflosen ihm den Mut und die Kraft gegeben haben,
um trotz aller Schwierigkeiten und Wirrnisse alles zu wagen, was er in seinem Leben
unternommen hat. Und das, was von Pestalozzi bleibend sei, driickt E. M. Arndt bestens aus
(Klumker, 1927: 18):

,»Wodurch Du grof? bist, edler Mann, das ist Dein Wollen und Streben, denn dies gehért uns
allen — — auch unsern Enkeln und Urenkeln. Deine schone Geduld in Liebe, das ist der
Schwung, den Du gegeben, der géttliche Samen des Guten, den Du in die Welt gestreut
hast. Mdgen kiinftighin Hande ihn erziehen zu schénen Blumen und Pflanzen und zu
stattlichen, weltragenden Stammen und Saulen! Die Tat ist gebunden, aber die Gesinnung
gehort der Unendlichkeit, woraus sie stammt*.
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5. BILDUNG UND ERZIEHUNG BEI PESTALOZZI

5.1. Pestalozzis Gedankenwelt

Johann Heinrich Pestalozzis friihes Leben spielt eine bedeutende Rolle bei seiner
spateren Entwicklung und seinen Interessen. Der Tod seines Vaters im Alter von
dreiunddreif3ig Jahren lasst Pestalozzis Mutter mit drei kleinen Kindern in groRen finanziellen
Schwierigkeiten alleine. Mit Hilfe der treuen Dienerin Babeli, widmet sie ihr Leben der
Erziehung ihrer Kinder. Die Wurzeln von Pestalozzis Glauben an die "urspriingliche Giite des
Menschen und sein Engagement flr die Armen” resultieren aus der unerschépflichen Liebe
und Fursorge seiner Mutter und dieser Dienerin (zitiert nach Bowers und Gehring, 2004:
307). Wenn man seine Karriere und Werke durchgeht, wird der Einfluss dieser beiden Frauen

offensichtlich bemerkt.

Obwohl Pestalozzi als kreatives und selbstloses Kind bekannt ist, werden diese
Eigenschaften durch den Mangel an sozialen und praxisorientierten Fahigkeiten tiberschattet.
Die intensive Liebe und Hingabe seiner Mutter und der treuen Dienerin fiihren zu einer
geschiitzten Umgebung und begrenzten Mdoglichkeiten, mit anderen Kindern zu interagieren
oder praktische Féahigkeiten zu entwickeln. Das unangenehme Verhalten und die Exzentrizitét
des jungen Pestalozzis in sozialen Situationen grenzen ihn von seinen Gleichaltrigen aus.
Diese frihen sozialen Schwierigkeiten wirken auf Pestalozzis Bildungsphilosophie aus und
fiihren zu seiner Betonung der Praxis in Ausbildung und Sozialisierung des Kindes (Bowers
und Gehring, 2004, S.308). Dementsprechend erklart er Erziehung als die natlrliche,

fortschreitende und harmonische Entwicklung aller Krafte und F&higkeiten des Menschen.

Der Zeitraum (1746 - 1827), wo Pestalozzi sein Leben fuhrt, entspricht einer
turbulenten aber auch bestimmenden Zeit in der europdischen Geschichte. Es ist die Zeit der
hochsten Blute des Absolutismus bis zur Franzdsischen Revolution (1789) und der
Oberherrschaft Bonapartes (Napoléon, 1769-1821). Auf der anderen Seite herrscht auch
Aufklarungsphilosophie, die Vernunft und Verstand als hochste Werte sieht. Pestalozzi ist
wéhrend seiner Studentenzeit unter dem Einfluss von Johann Jakob Bodmer (1698-1783), der
einer der Vertreter der Aufkldrung in der Schweiz und Befiirworter der politischen
Volkshoheit von Rousseau ist, denn Rousseaus Werke haben auf ihn einen groRen Einfluss
ausgelibt. Rousseaus Wahrnehmung von Naturalismus und Sturm und Drang erfillen den

jungen Pestalozzi mit Begeisterung (Otokuni, 2014: 28).
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Pestalozzi ist nicht gegen die Franzosische Revolution positioniert, weil es seiner
Meinung nach Verénderungen geben muss, die weder gestoppt noch riickgangig gemacht
werden sollten. Aber es gibt ein grof3es und sehr grausiges Problem nach dem Einmarsch der
Franzosen in 1798 in die Schweiz, denn in vielen Dorfern sind die Menschen massakriert
worden, wobei ihre Kinder ratlos und hilfsbedirftig dagestanden haben. Die franzdsische
Armee unterstiitzt Pestalozzi bei der Erziehung der Gefangenen, indem sie ihm hauptséchlich
durch die Bereitstellung von Gebauden und anderen Ressourcen zur Verfugung steht. Aber
auch diese Unterstutzung hat ihre Grenzen. In 1802 macht Pestalozzi als Mitglied eines
Beirats (von Napoleon consulta genannt) eine Reise nach Paris, wo man sich Uber das
Schicksal der Schweiz entscheiden soll (Gehring, 2019: 6). Sein Ziel ist eigentlich diesen
Aufenthalt in Frankreich auszunutzen und seine Ideen bezliglich der Pddagogik noch mehr zu
verbreiten. Doch Napoleon Bonaparte weigert sich die Besprechung, denn er habe etwas
anderes zu tun, als mit ihm die Frage der ABC zu diskutieren. Aber Monge, der Grlnder der
Polytechnischen Schule, kommt ihm hoflicher entgegen und hort sich freundlicherweise die
Erklarungen des Schweizer Padagogen an. Aber er macht mit den Worten Schluss: ,,Es ist zu
viel fur uns!“ Noch verachtlicher sagt Talleyrand, der AufRenminister: ,,Es ist zu viel fur die
Menschen!* (Gehring, 2019: 6). Diese Meinungen sind flir Pestalozzi unakzeptabel, denn alle
Menschen verdienen Gleichberechtigung in jeder Hinsicht. Sie durfen die gleichen
Gelegenheiten bekommen, besonders in Bildung und Erziehung, zumal die Entfaltung des

Menschen erst dadurch maglich sein kann.

Pestalozzi erkennt auch die Bedeutung einer engen Beziehung zwischen dem Heim
und der Bildung in der Schule an, um den Erfolg des Kindes sicherzustellen. Seine Schriften
betonen immer wieder die Bedeutung der Mutter im Leben eines Kindes und den Einfluss der
Mutter-Kind-Beziehung auf seine Entwicklung (Bowers und Gehring, 2004: 308). Ein Kind
muss mindestens bis zum sechsten Lebensjahr von seiner Mutter erzogen werden. Pestalozzi
nimmt dieses Wissen als die Grundlage aller spateren Entfaltung an. Beim Mangel dieser
Erziehung ist das ganze kiinftige Bemihen verloren gegangen (vgl. Oppel, 1845).

Pestalozzi ist wie Jean-Jacques Rousseau der Ansicht, dass die Gesellschaft korrupt
sei und korrigiert werden soll. Das Hauptmittel zur Verbesserung der Gesellschaft ist sowohl
fir Rousseau als auch fur Pestalozzi eine Erziehung gemaR der Natur. Pestalozzis Ansicht
unterscheidet sich jedoch in einigen wesentlichen Punkten von Rousseaus Ansicht. Rousseau

denkt, dass die Natur, die eine von den drei Quellen der menschlichen Bildung (Natur,
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Menschen und Dinge) ist, tber die Kontrolle des Menschen hinaus liege, weshalb die Bildung
durch diese unvermeidliche und notwendigerweise gute Quelle reguliert werden soll. Daher
lautet seine Behauptung: die gréfite Aufgabe der Bildung besteht darin, die korrumpierenden
Einflisse der Gesellschaft zu verhindern, die den Geist und den Charakter des Kindes
beeinflussen (Takaya, 2003: 80). Auf der anderen Seite halt Pestalozzi es fir unmdglich oder
unerwinscht, den bereits angefangenen gesellschaftlichen Wandel umzukehren oder
aufzuhalten (Gutek, 1999:17), denn alle diesbeziiglichen Wandlungen in einer Gesellschaft
sollen in ihrem eigenen Gang bleiben. In seinem ,Brief an einen Freund (ber seinen
Aufenthalt in Stanz* vermittelt er seine Meinung zu diesem Thema folgendermalien (zitiert
nach Schneider, 1949: 118):

»lch sah die ganze Revolution von ihrem Ursprung an fir eine einfache Folge der

verwahrlosten Menschennatur an und achtete ihr Verderben fiir eine unausweichliche

Notwendigkeit um die verwilderten Menschen zur Besonnenheit Uber ihre wesentlichsten
Angelegenheiten zuriick zu lenken.”

Pestalozzis frihere Bemuhungen zielen, in seiner Anstalt Neuhof selbststandige
Menschen auszubilden, wo Feldarbeit, Handwerk und Schule miteinander verbunden sind.
Daher kombiniert er intellektuelle, moralische und kdérperliche sowie berufliche Bildung.
Obwonhl er seine Stellungnahme spéter einigermalien andert, bleibt seine Hauptiberzeugung
gleich. Bildung hat zumindest teilweise sicherzustellen, dass das Individuum ndtzliche
Kenntnisse und Fahigkeiten erwirbt. Pestalozzis Idee der Erziehung ist es, nicht nur alles
andere gemal’ der Natur zu regulieren, sondern auch ihren Gang zu unterstutzen. Hier kann
man bemerken, warum Pestalozzi in sich den Bedarf nach einer Erziehungsmethode fihlt.
Pestalozzi halt Schulen fur ein prinzipielles Bildungsmittel, weshalb er eine praktische
Methode fir den Gruppenunterricht ausarbeiten muss (Takaya, 2003: 80).

Pestalozzi wird stark von den damaligen Stellungnahmen des aufklarerischen Klimas
beeinflusst. Er verteidigt immer die Meinung, dass alle Bestandteile einer Gesellschaft
gleichberechtigt sein sollen. Alle Menschen sollen die Moglichkeit haben, etwas zu befragen,
was ihnen skeptisch oder ungerecht vorkommt. Er will die Nutzung der Vernunft, was uns an
das Motto der Aufklarungsepoche erinnert: ,,Habe Mut, dich deines eigenen Verstandes zu
bedienen!”. Pestalozzi leidet selbst durch die vom Mittelalter bis zur Aufklarung
vorherrschende Hierarchie zwischen dem Adel und dem Birgertum. Die Schwierigkeiten, die
er als Kind erlebt und der in der ganzen Gesellschaft herrschende armselige Zustand pragen
Pestalozzis Ideale lber Bildung. Sie sind die Grundlagen seines Beitrags zum Wohlstand des

Volks. Seine Bildungsphilosophie basiert grundlegend auf gleichberechtigter Bildung und
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sorgféltiger Erziehung aller Menschen. Die Armen sollen gleich wie die Adligen behandelt
werden, woflr er unterschiedliche Einrichtungen in Neuhof, Stans und Yverdon grindet oder

kurz gefasst sein Leben widmet.

Ein weiterer Grundsatz der Bildungsphilosophie von Pestalozzi ist die Meinung, die
Schule als Familie im GroRen und nicht ein Staat im Kleinen zu betrachten. Diese Ansicht ist
zu seiner Zeit ein Gegensatz fir viele Menschen. Er bringt dies folgendermallen zum
Ausdruck: “Ich wollte eigentlich durch meinen Versuch beweisen, daf die Vorziige, die die
hausliche Erziehung hat, von der 6ffentlichen missen nachgeahmt werden, und daf3 die
letztere nur durch die Nachahmung der ersteren fur das Menschengeschlecht einen Wert hat.
—Schulunterricht ohne Umfassung des ganzen Geistes, den die Menschenerziehung bedarf,
und ohne auf das Leben der hduslichen Verhaltnisse gebaut, fuhrt in meinem Augen nicht
weiter, als zu einer kinstlichen Verschrumpfungsmethode unseres Geschlechts” (Oppel,
1845: 12). Das kann man dafir als einen weiteren Beweis annehmen, dass es Pestalozzis
oberstes Ziel ist, das Individuum in jeder Hinsicht zum Guten zu erziehen, woflr er

lebenslang unermidlich mit Rat und Tat schafft.

Laubach (2011: 191) vermittelt, dass Pestalozzis Theorie und Praxis progressiv
funktionieren. Aufgrund finanzieller Schwierigkeiten, der Neuheit seiner Methode und der
manchmal scharfen Kritik seiner Zeitgenossen koénnen seine groRen philanthropischen
Bestrebungen zu Lebzeiten nicht vollstandig verwirklicht werden. Der einflussreichste
Beitrag des Bildungsreformers ist die Inspiration, die die Denker zu seiner Zeit und danach

aus seinen ldeen ziehen.

5.2. Die Methode

Die Bildungs- bzw. Erziehungsmethode von Johann Heinrich Pestalozzi erregt grofie
Aufmerksamkeit zu seiner Zeit. Viele Zeitgenossen auflern sich fur seine Meinungen und
unterstitzen ihn. Zum Beispiel Johann Gottfried Herder, einer der einflussreichsten
Schriftsteller der deutschen Sprache im Zeitalter der Aufklarung, ist von Pestalozzis
Meinungen uber Erziehung und von seiner Methode uberzeugt. Johann Georg Tobler, ein
Mitarbeiter Pestalozzis, berichtet von Basel nach Burgdorf (Schonebaum, 1934: 150),
,Herder habe in einem Brief an einen Freund gedul3ert, Pestalozzi werde durch seine Methode
und durch seine Erziehungsgrundsatze im Innern der Menschheit eine groRe Revolution
bewirken.” Und Humboldt ist in kurzer Zeit davon Uberzeugt, dass die Schulreform in
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PreuBen einen Bildungsreformer genauso wie Pestalozzi benétigt, obwohl er in seinen

friheren Jahren seine Lehrmethode nicht akzeptiert hat (Maurer, 2016: 174).

Die zeitgendssischen Regierungen und Bildungspolitiker haben die Erwartung, dass
Pestalozzis Methode ermdglichen kénnte, die Schiler auf naturliche Weise zu unterrichten, d.
h. einfach, schnell und damit auch 6konomisch (Horlacher, 2011: 68). Eine 30-jdhrige
Leidensgeschichte fir die Hervorbringung einer nattirlichen Lehrmethode ist auf jeden Fall
ein machtiges Argument, wenn wir derzeitige Reaktionen vor Auge halten. Ein amtlicher
Bericht von der Helvetik Gber die Nitzlichkeit der Methode, der an alle Erziehungsrate der
Schweiz versendet wird, beginnt folgendermalien (zitiert nach Trohler, 2013: 265): “Wenn er
in der Auffindung der wahren Methode gliicklicher als andere gewesen ist, so scheint er das
neben der ratlosen Thatigkeit seines Geistes dem sonderbaren und, im Ganzen betrachtet,
aulerst ungliicklichen Gange seines Schicksals zu verdanken. Nur tiefe Not, verbunden mit
einen dringenden Bedrfnisse, sich in angreifender Beschaftigung zu zerstreuen und etwas
Gutes, etwas Aullerordentliches zu wirken, konnte diesen Mann auf den Gedanken gebracht
haben, den er vor zwanzig Jahren wirklich ausgefiihrt hat. Damals ndmlich hatte er eine
Erziehungsanstalt gebildet, wozu die Z6glinge von den 6ffentlichen StraRen genommen und
aus der tiefsten Bettelei herausgezogen wurden...”. Die Kinder (Zoglinge) sind in
Wirklichkeit aus ihrem Not und Elend gerettet, auch wenn dabei manchmal Ungliick passiert.
Denn es ist nicht vorrangig die Verbesserung der Umstande im konkreten Sinn in Schwung zu

bringen, sondern die innere Entwicklung ihrer Geiste als Ganzes zu leisten.

Morf, einer der féhigsten Schuler Pestalozzis, fasst die Prinzipien seiner
Lehrmethode wie folgt zusammen (Monroe, 1907:318):

1. Beobachtung oder Sinneswahrnehmung (Intuition) ist die Grundlage des
Unterrichts.

2. Sprache sollte immer mit Beobachtung verbunden sein, also mit einem
Gegenstand oder Inhalt.

3. Die Zeit des Lernens ist nicht die Zeit des Urteilens und der Kritik.

4. Lehren sollte mit den einfachsten Elementen beginnen und entsprechend der
Entwicklung des Kindes allmahlich fortfahren, d.h. in psychologisch
verbundener Reihenfolge weitergehen.

5. Jedem Punkt des Unterrichts sollte genligend Zeit gewidmet werden, um

sicherzustellen, dass der Schiiler ihn vollstdndig beherrscht.
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6. Lehren ist keine Austibung im Dogmatismus, sondern zielt auf die Entwicklung
und Verbesserung.

7. Der Lehrer sollte die Individualitit des Schulers respektieren.

8. Das Hauptziel der Elementarbildung besteht nicht darin, dem Lernenden Wissen
und Talent zu vermitteln, sondern die Kraft seiner Intelligenz zu férdern und zu
entwickeln.

9. Macht hangt mit Wissen zusammen und Féahigkeit mit dem Lernen.

10. Das Verhaltnis, besonders in Bezug auf Disziplin, zwischen Lehrer und Schiler
sollte sich auf Liebe beruhen.

11. Der Unterricht sollte den héheren Erziehungszielen untergeordnet werden.

Pestalozzis Methoden verbreiten sich schnell auf dem gut vorbereiteten européischen
Gebiet der Aufklarungszeit. In Deutschland haben seine Ideen rasch den breitesten Einfluss
und die beste Anwendung. Es kann angenommen werden, dass dieser Einfluss durch
Deutschland in andere L&nder vordringt. Die zahlreichen Besucher, die aus Deutschland
angereist sind, um Pestalozzis Institut zu besichtigen, sind natirlich die ersten, die zur
Verbreitung seiner Ideen und der Anwendung seiner Methode in ithrem Land beitragen.
(Pinloche 1901: 289). Eine der Pestalozzischen-Schulen wurde 1805 in Berlin unter der
Leitung seines Nachfolgers John Ernst Plamann er6ffnet. Er verbreitete Pestalozzis Methodik
nicht nur durch seine Lehren, sondern auch durch seine Schriften wie Einige Grundregel der
Unterrichtskunst nach Pestalozzi's Methode angewandt in der Naturgeschichte, Geographie
und Sprache (1805), Anordnung des Unterrichts Fur Die Pestalozzische Knabenschule in
Berlin (1806), und Grundlegende Methoden des Sprachunterrichts und Wissenschaft (1806)
(Laubach und Smith, 2011: 348).

Das Motto ,,Herz, Kopf und Hand“ von Pestalozzi, das auf eine ausgeglichene
Entwicklung aller Fahigkeiten des Menschen abzielt, verwurzelt sich schon in seinen Werken,
aber er hat es nicht selbst erfunden. Erst gegen Ende des 19. Jh.s ist es in einem Artikel
(1881), geschrieben von dem Schulhistoriker Otto Hunziker, wortlich zum Vorschein
gebracht worden. Und auch wenn der Slogan zuerst in Hunzikers Aufsatz vorkommt, sind
seine Bedeutung und Wirkung erst durch Pestalozzis Arbeiten weit verbreitet. Ahnliche
Ausdriicke kann man in einem seiner Aufsitze mit dem Titel ,,Eine Debatte iber Erziehung
mit Pastor Witte* aus dem Jahr 1805 finden (Horlacher, 2019: 11). Der preufRische Pastor in

Lochau bei Halle Karl Witte, der von dem damaligen Konig in die Schweiz zu einer
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Gesundheitsreise erlaubt und gleichzeitig auch mit einem Besuch in die Anstalt in Burgdorf
beauftragt wird, kritisiert in seinem ,,Bericht an Sr. Koénigliche Majestat von Preul3en Uber
das Pestalozzische Institut in Burgdorf* die Erziehungsart von Pestalozzi (1805: 13). Sein
Ziel sei ,gar nicht ein Institut anzulegen, das einer gelehrten Schulanstalt, oder doch
wenigstens einer Vorbereitung dazu, &hnlich sehe, sondern sich, wie Christus, der
Unterdrtickten und Verlassenen im Volk anzunehmen, ihren Geist zu pflegen und zu warten,
und ihren Willen gehérig zu leiten, mit einem Worte: sie im besten Sinne des Worts
aufzuklaren, oder ihnen gesunde Vernunft, Herzensgite, Gradheit des Sinnes, und Festigkeit
des Willens sowie die nothigen Fertigkeiten der Hand anzuerziehen®. In seiner offentlichen
Antwort auf Witte, ,,Padagogische Auseinandersetzungen mit Pfarrer Karl Witte* (1805),
formuliert Pestalozzi (1973: 167) den dreifachen Umfang der Erziehung - Rationalitat,
Fahigkeiten, Gefuhle - unter dem berihmten Slogan ,,Herz, Kopf und Hand“. In seiner
Antwort bestétigt Pestalozzi zundchst Wittes Vorstellung von der Erziehungsmethode,
insbesondere die Behauptung, dass seine Methode die oberflachlichen Schwatzer nicht
erziehe, sondern den Menschen die Mdoglichkeit biete, ein anstandiges Leben zu fuhren.
Daruber hinaus argumentiert Pestalozzi gegen Wittes Interpretation seiner Methode als blof3e
Erziehung der Armen sowie als akademische Erziehung. Er bemiht sich eigentlich darum,
beide Erwartungen zu erflllen und berufliche und liberale Bildung Uber die soziale
Schichtung hinaus anzubieten (Horlacher, 2019: 16).

Pestalozzi nennt seinen Ansatz in Stans als ,das Ergebnis einer einfachen
psychologischen Idee, die er intuitiv konzipiert®. Er befasst sich mehr mit der Entwicklung
der inneren Kréfte der Kinder als mit der Bildung spektakuldrer Lernergebnisse, die als
»bloBe Worte* angesehen werden. So versucht er, Aufmerksamkeit, Sorgfalt und ein
verlassliches Gedéchtnis zu trainieren, das den kunstlichen Denk- und Urteilskraften
vorausgeht. Seine Methode besteht nicht darin, irgendeiner etablierten Lehre zu folgen,
sondern die bestehenden Umstande auszunutzen. Er will keine festen Vorstellungen in die
Kopfe der Kinder setzen, aber ihre verborgenen Féhigkeiten erwecken bzw. herausfinden.
Diese einfache psychologische Idee flihrt zu einer revolutiondren Haltung im Bereich der
Bildung, was die traditionelle Unterrichtsmethode kopfiber stellt. Die Art und Weise vor
Pestalozzi geht vom Objekt aus; aber Pestalozzi beginnt mit dem Kind, er humanisiert die
Bildung (zitiert nach Bowers und Gehring, 2004: 312-313).
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6. DAS KONZEPT IN ,,LIENHARD UND GERTRUD?**

6.1. Entstehung und Textmerkmale

Von 1780 bis 1798 widmet sich Pestalozzi als Teilnehmer der revolutionéren
Bewegung hauptséchlich  der literarischen  Tatigkeit. Das Misslingen  seiner
landwirtschaftlichen Armenanstalt auf dem Neuhof fiihrt ihn zum Schreiben, das als letzte
Madglichkeit des Brotverdienstes und des offentlichen Wirkens bleibt. Aber das sieht er nur als
eine Notlésung und nicht mehr, weil er tatig wirken will, denn er ist eigentlich von seinem
Freundeskreis zu dieser Idee gebracht worden. Sein Roman Lienhard und Gertrud® ist das
erste einflussreiche Werk seiner Schriften in Bezug auf die Erziehung, die er in dem Zeitraum
verfasst.

Der Roman LuG besteht aus vier Teilen, die jeweils in den Jahren 1781, 1783, 1785
und 1787%* verdffentlicht wurden und in sich nicht ganz einheitlich sind. Eigentlich sollten
noch zwei Teile dazu kommen, aber der Flnfte ist teilweise entweder verlorengegangen oder

nur als Entwurf bewahrt worden und der Sechste blieb nur in der Planphase.

Als eines Pestalozzis Hauptwerk ist LuG sowohl zu seiner Lebzeiten (1790-1792 und

1819-1820) als auch nach seinem Tod in unterschiedlichen Auflagen veréffentlicht worden.

Auller der ersten und originalen Auflage (1781-1787) gibt es noch drei
Umarbeitungen des Romans, die Pestalozzi selbst in verschiedenen Epochen und
Seelenstimmungen ausfiihrt: Die erste Umarbeitung ist diejenige, die er ,,die Kinderlehre der
Wohnstube* bezeichnet und nur als Manuskript hinterlasst. Die Zweite wird bei Ziegler und
Soéhnen in Zdrich in drei Banden verdffentlicht. Die letzte Auflage soll Pestalozzis Meinung
nach die wichtigste und wirkungsvollste Form werden, denn er hat vor, seine bisherigen
Lebenserfahrungen und die dadurch gewonnenen Ansichten (ber Menschenbildung und

Volkswohl darin festzuhalten.

Bei manchen Ausgaben entsprechen Rechtschreibung und Interpunktion einander

nicht oder die vier Teile sind verkurzt (z. B. in den Gesamtausgaben der Werke oder bei

?2 Da das Werk in seiner gedruckten Fassung in gotischer Schrift gelesen und analysiert ist, soll in diesem Teil
der Studie (Kapitel 6) eine Ubereinstimmung mit der Originalfassung angestrebt werden, indem nur in der
heutigen Schrift zitiert wird. Alles andere bleibt genauso, wie es in dem Werk steht.

2% Das Titel des Romans Lienhard und Gerturd wird von der Stelle ab durch die Verkiirzung LuG erwahnt.

** Die vier Teile werden in dem restlichen Teil der Arbeit folgendermaRen abgekiirzt erwahnt oder referiert: Teil
[-LuGl, Teil [I-LuG2, Teil [II->LuG3 und Teil IV—>LuG4.
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einigen Einzelausgaben, bei denen jede zwei Teile in einem Band zusammengefasst
erschienen sind.). Den Roman kann man im Internet auf verschiedene Webseiten zum Teil

oder auch Volltext erreichen und eventuell herunterladen.

Zusammengefasst ist der Roman LuG von Hakki Rodop im Jahre 1955 (Ticaret

Matbaasi, Istanbul) auch ins Turkische tbersetzt worden.

In dieser Arbeit wird die Auflage von 1831 gebraucht, zum einen weil nur hierbei alle
vier Teile des Romans in Einzelb&dnden und Volltext erreicht werden konnten, zum anderen
weil sie neu, nach der urspringlichen, vollstandigsten und besten Ausgabe durchgesehen und
gestaltet sind (siehe Anhang 1, 2, 3 und 4).

Pestalozzi gestaltet den Roman bei der letzten Bearbeitung um, so enthalten alle Teile
des Romans mehrere Kapitel. Der erste Teil besteht aus 100 Kapiteln (323 S.), der Zweite aus
70 Kapiteln (293 S.), der Dritte aus 84 Kapiteln (362 S.) und der vierte Teil aus 74 Kapiteln
(408 S.)

LuG steht unter starkem Einfluss von Schweizer Deutsch, womit Pestalozzi vielleicht
auf besseres Verstandnis seines Werks in der Gesellschaft abgezielt haben kann. Er klért uns
Uber seinen Sprachgebrauch im Voraus auf (LuG1:2):

»Diese Geschichte ist schweizerisch. Die Scene davon ist in der Schweiz und ihre Helden
sind Schweizer. Man hat deshalb die schweizerischen Namen beibehalten und sogar
schweizerische Provinzialworte, wie z. E. verschupfen welches den Fall bedeutet, da ein

Mensch von einem Orte zum andern mit einer Art von Druck und Verachten verstossen
wird.”

In dem Roman erféhrt der Leser Uber eine genaue zeitliche Angabe erst am Ende der
Geschichte. Pestalozzi erzahlt eine Geschichte, die mindestens zwei Jahre dauert (siehe Teil
LuG4:405). Aber er lasst uns auch tber langeren Zeitpannen hinweg informieren, z. B. (ber
die Kindheit und Jugend von Hummel (LuG2, Kap.70). Man begleitet seine Lebensgeschichte

mit ihrem Sinken und Steigen.

Meistens dominiert der auktoriale Erz&hler Gber die vier Teile des Romans. Pestalozzi
meldet schon am Anfang, ,,dass in der ganzen Geschichte ein angesehener alter Einwohner
von Bonnal redend eingefihrt wird“ (LuG1:1). Seine Auswahl eines Einwohners zeigt die
Aufrichtigkeit, die Pestalozzi zwischen dem Leser und dem Roman herzustellen wiinscht. Er

verfugt tber alle Informationen und Handlungen:
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»Gertrud ist die beste Frau im Dorf; aber sie und ihre blilhenden Kinder waren in Gefahr,
ihres Vaters und ihrer Hiitte beraubt, getrennt, verschupft, ins dulerste Elend zu sinken, weil
Lienhard den Wein nicht meiden konnte* (LuG1:2).

Dieser erzdhlende Einwohner steht wie ein Regisseur Uber den Ereignissen.
Wechselnde Einstellungen werden durch unvermittelte Schnitte erstellt und zwar manchmal
auch in Dialogen.

»Gertrud. Ich mochte dariiber nicht spassen. Du muBlt im Ernst auf alle Weise suchen, dal
du das behaltest, was Gott dir und deinen Kindern nach so langen Leiden wieder gegeben.

Der Rudi stuzte eine Weile und sagten dann: Ich teile einmal die Matte mit dem Vogt, so
lange er lebt, und dagegen wirst du doch nichts zu sagen haben?

Gertrud. Was ist jetzt das?” (LuG2: 23)

Der allwissende Erz&hler kommt meistens in Ich-Form vor und verfligt tber einen
effektiven, beschreibenden Sprachstil, die den Leser das Vermittelte miterleben und mitfuhlen
lasst.

,» S0 wie wenn ein Waldbach oder einer verheerende Flamme nun nachlafit, so verliert sich
auch das wilde Entsetzen, und wird stille, bedachtliche Sorge.

Gertrud liebte den Lienhard und seine Gegenwart war ihr auch im tiefsten Jammer
Erquickung, und auch Lienhard verlieR3 jetzt das erste bange Entsetzen (LuG1:3-4).

LuG schenkt Pestalozzi grofRen Erfolg und Ruhm und der gewaltige Erfolg mit dem 1.
Band dieses Dorfromans verleiht Pestalozzis literarischem Schreiben einen wichtigen
Schwung. Dass sein Buch zwar ,,als Roman* den Menschen geféllt, aber sie nicht dazu
bewegt, des darin dargestellten Guten in die Tat umzusetzen, emport ihn®. Seine Empdrung
verrat uns eigentlich sein geheimes Ziel, durch seine Schriften Ideen einzuwirken zu lassen,

obwonhl er sagt, er schreibe nur aus 6konomischen Griinden.

Pestalozzis Namenauswahl fiir die Hauptcharaktere ist auch interessant. Lienhard ist
eine oberdeutsche Form von Leonhard. Der Name besteht aus einer romanisch-germanischen
Zusammensetzung von dem Lateinischen leo (,,Léwe*) und Germanischen hard (,,kiihn®)%.
Lienhard bedeutet also kiihner Lowe. Tatsachlich wird Lienhard im Roman aufer seiner
Trinksucht als ein starker, aufmerksamer und liebevoller Vater und Ehemann. Er hat Respekt
und Mitgefiihl anderen Menschen gegenuber. Gertrud kommt aus dem germanischen

> https://www.heinrich-pestalozzi.de/biographie/tabellarische-uebersicht/lienhard-und-gertrud ~ (Zugriff ~ 20.

08.2019)

*®  https://de.wikipedia.org/wiki/Lienhard_(Name)#:~:text=Lienhard%?20ist%20eine%200berdeutsche%2C%20
genauer,hard%20(%E2%80%9Ek%C3%B Chn%E2%80%9C) (Zugriff 03.10.2022).
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Sprachraum. Ger bedeutet Speer oder Wurfspiel3 und -trud- oder -trut- heil3t stark, méchtig
(ver)traut oder lieb sein?’. Diese Eigenschaften entsprechen dem Charakter von Gertrud in
LuG auch. Der Name Arner ist sehr wahrscheinlich mit Arn, Arne, Arni, Arno verwandt. Alle
sind mannliche Vornamen mit nord- oder mitteleuropéischer Herkunft. Das altsachsische und

128, Arner kommt in LuG

althochdeutsche Wort arn bedeutet Adler oder grofier Raubvoge
auch als Adliger, ndmlich als Junker vor. Er ist ein adliger, hoflicher und zielorientierter
Mann. Sowie Pestalozzi die bahnbrechende Vorboten der gewiinschten Ordnung gut
gemeinten Namen nennt, l&sst er den schlechten Charakter im Roman einen entsprechenden
Namen tragen. Hummel. Hummel, mittelhochdeutsch humbel, hummel, humel und
mittelniederdeutsch hummel, homele bezeichnet einen unruhigen, aufgeregten Menschen?®.
Wenn man davon ausgeht, dass Gertrud und Arner die wichtigsten Begrinder Pestalozzis
Konzept vertreten und der Vogt Hummel die korrupte Seite der Dorfgemeinschaft vorstellt,

ware es sinnvoll, fir eine bewusste Namenauswahl zu argumentieren.

Sein Freund Isaak Iselin, der bei der Redaktion dessen geholfen hat, drickt seine
Begeisterung von LuG im Folgenden aus (Oppel, 1845: 9); “Es machte ein ungeheures
Aufsehen, als es erschien, denn es war fur die damalige Zeit und fir die bauerlichen Zustande
ganz Das, was die ,,Geheimnisse von Paris“ fur die unsrigen und groRstadtisches P6belwesen
sein sollen; nur dal es sich von diesen hochst vortheilhaft dadurch unterscheidet, dal ein
gesunder, sittlicher und religidser Geist es durchweht, und da es von absichtlicher

Buchmacherei auch nicht eine Spur an sich tragt®.

Das Beliebteste Werk aller Pestalozzi-Schriften, das den groRten Einfluss ausibt, ist
LuG. Der Zweck des Buches ist es, das einfache Dorfleben der Menschen und die grof3en
Veranderungen darzustellen, die durch die Einsicht und Hingabe einer einzigen unwissenden
Frau, Gertrud, verursacht werden. Pestalozzi will durch die Charakter die Menschen belehren.
Die einfachen Methoden von Gertrud fihren zur Reform des gesamten Dorfes, was fir

Pestalozzi eine Lebensaufgabe ist (zitiert nach Bowers und Gehring, 2004: 309-310).

Die folgende Abbildung von Hans Bendel verrat schon etwas uber den Inhalt des

Romans. Eine Frau, die scheinbar ungliicklich ist und Probleme hat, steht mit drei Kindern im

% https://de.wikipedia.org/wiki/Gertrud_(Vorname) (Zugriff 03.10.2022).
% https://de.wikipedia.org/wiki/Arn_(Vorname)#Vorname_Arne (Zugriff 03.10.2022).

» https://www.namenforschung.net/dfd/woerterbuch/liste/?tx_dfd_names%5bname%5d=369&tx_dfd_names

%>5baction %5d=show&tx_dfd_names%5bcontroller%5d=Names (Zugriff 03.10.2022).
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Vordergrund, die ebenso traurig und ratlos fuhlen. Ein Mann bleibt im Eingang des Hauses
stehen und betrachtet unzufrieden den Zustand, den er vor sich hat.

Abb.4.%0

Wenn man diese Illustration in Zusammenhang mit dem Roman noch tiefer setzen
mdochte, kdnnte es maoglich sein, sie auch so zu interpretieren, dass die Frau mit den Kindern
die innere Welt also die Ordnung zu Hause vertritt, wobei der Mann die &ullere Welt
reprasentiert. Die schlechte bzw. traurige Stimmungslage sei dann deswegen zustande
gekommen, weil sich die &ulRere Welt mit all ihrer Verdorbenheit in die Ordnung zu Hause
hineindréangt und den Frieden da stort.

Es handelt sich tatsachlich um Korruption, Armut und mangelnde Bildung und
Erziehung in der Gesellschaft. Wie diese Probleme geldst werden kénnen, erfahrt der Leser
am Beispiel einer Familie und ihrer Nachbarn im Dorf Bonnal. Die Dorfbewohner leben im
Elend und es herrscht moralische Korruption.

30 Illustration von Hans Bendel zu Pestalozzis Roman ,,Lienhard und Gertrud®. (https: //de.wikipedia.org/wiki/
Lienhard_und_Gertrud).
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Die Beispielfamilie, anhand derer aufgezeigt wird, wie die Korruption in einer
Gemeinde beseitigt werden kann, ist die von Gertrud und Lienhard. Gertrud weist Pestalozzi
die Rollen einer Bauerin, Hausfrau, Mutter und zugleich auch Erzieherin zu. Sie trégt die
idealen Charaktereigenschaften, die sich Pestalozzi tber Mutterprofil vorstellt. Namlich
fromm, fleiBig, barmherzig, hilfreich und sittlich... Lienhard ist ihr Ehemann und Maurer von
Beruf. Seine Trinksucht lasst die Familie in groReren Schwierigkeiten geraten, denn Lienhard
macht Schulden bei dem Vogt Hummel wegen seiner Trinksucht, was die wirtschaftliche
Lage noch verschlechtert. Gertrud und Lienhard haben sieben Kinder, wobei man aber in der
Geschichte sechs von ihnen namentlich erfahrt; Anneli, Niklas, Liseli (Lise), Jonas, Enne und
Griteli.

Der Vogt Hummel ist der Charakter, der als landesherrlicher Verwaltungsbeamter fir
vieles verantwortlich ist und das Wirtshaus in Bonnal besitzt. Durch ihn wird die Korruption
in der Gesellschaft konkretisiert, denn er stellt sich sozusagen wie ein Tyrann, der als Wirt die
Bauern, Tagelohner und Handwerker dazu verleitet, bei ihm groRe Trinkschulden zu machen.
Infolge dieser Verfiihrung und auch auf andere Weisen noch macht er sie von ihm abhéngig.
Der Erzéhler bezeichnet ihn als ,,einen gierigen Hund“ und Hummel sieht diejenigen, die er
missbraucht, als ,,Milchkiihe in seinem Stall* (siehe LuG1: 14). Er lugt fast jeden an und
betrugt sie; ,,Er raffte alle seine Kréfte zum Heucheln zusammen und ging zu ihm [Lienhard]
hin“ (Lugl: 19). Er stellt sich immer bose, wenn jemand gegen ihn etwas macht, so wagt es
fast niemand, offen Uber die Schikane und den Hinterlist zu sprechen, die er begeht, obwohl
sie sich dessen bewusst sind. Sie kdnnen das nur selten implizit zum Ausdruck bringen:

.---, €r wollte einmal jetzt auch antworten und sagte: Herr Untervogt, es sollte euch nicht
wundern, wie man mit zwei Handen viel arbeiten und doch wenig verdienen kann; aber wie

man mit beiden Handen nichts thun und dabei viel Geld verdienen kann, das sollte euch
wundern“ (LuG1: 38).

Das uneingeschrankte Vertrauen des Grundherrn, des Dorfjunkers lasst ihm die
Gelegenheit, so viele Intrigen zu inszenieren, was das Volk in Bonnal beédngstigt und davon
zurlickhélt, sich beim Junker Uber den Vogt zu beklagen, weil es ihm stets gelingt, den

Anklager bestrafen zu lassen.

Die Dorfgemeinschaft lebt in einem elenden 6konomisch-sittlichen Zustand. Anhand
der guten Figuren, wie u. a. Gertrud, der junge Junker Arner, Leutnant Gulphi, Baumwollen-
Meyer und seine Schwester Mareieli wird der Weg zur Verbesserung der Lebensnormen und

der wirtschaftlichen Lage gezeigt. So setzen sie sich gleichzeitig von verschiedenen Seiten an
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die Arbeit heran. Der junge Junker Arner, der Enkel des verstorbenen alten Junkers stellt sich
gesetzgeberisch und in einer Art richterlicher Tatigkeit dar und behandelt jeden
gleichberechtigt. Er gibt sich ausschlieRlich darum Mihe, das Dorf zum Vorteil der

Einwohner 6konomisch zu entwickeln und es sittlich zu entfalten.

Den Prozess zur Verbesserung in Bonnal startet Gertrud, indem sie es wagt, zum
Junker Arner zu gehen und sich tber die schlechte Verhalten des Vogts Hummel zu beklagen,
weil ihr Mann Lienhard wegen seiner Alkoholabhangigkeit ihm ins Netz gegangen ist,
wodurch er seine Familie in Not und Elend bringt. Das ist ein Wendepunkt fiir das Volk in
Bonnal, da Gertruds Anklage den Junker dazu fiihrt, sich um das Dorf mehr zu kiimmern, das
er von seinem GroRvater vererbt hat. Das machte ihn aufmerksamer und skeptischer daruber,
was im Dorf vor sich geht und was Hummel tut. Nachdem er dessen Schuld festgestellt hat,
weist er den Vogt von Arbeit zuriick, bestraft ihn und lasst ihm die Schwurfinger schwarz

farben.

Die Dorfbewohner leben in einer sittlich korrupten Ordnung. Manche von ihnen
betriigen den Junker oder sich gegenseitig, manche bestehlen ihn. Diesen schlechten Gang
versucht man durch den Pfarrer Joachim Ernst zu verandern. Er férdert das Volk aufrichtig

christlich in Frieden und Liebe zu leben und sich gesellschaftlich verpflichtet zu verhalten.

Die Art und Weise wie Gertrud ihre Kinder zu Hause erzieht und lehrt, wird zu einer
Musterform. Sie vertritt das Beispiel, wonach auch in der Schule in Bonnal eine Reform
gestartet wird. Bisher herrscht in der Schule die alte Erziehungsart, bei der die Kinder zu
bloRem Schwatzen und leeren Wortwesen erzogen werden. Deswegen wird Leutnant Gluphi
als der neue Schulmeister damit beauftragt, das System in der Schule zu erneuern, weshalb er
in der Wohnstube von Gertrud Beobachtung macht und bei ihr lernt, wie sie ihren eigenen

Kindern beim Spinnen lesen und rechnen beibringt.

Der Wirkungskreis des Kampfes gegen die Korruption jeder Art erweitert sich bis
zum Herzogtum. Der Herzog ist ein barmherziger aber enttauschter Menschenfreund, der
zwar das Gute will, aber bei seinen Reformen die 6konomischen Belange vernachlassigt.
Auch am Hof des Herzogs kampfen gute gegen bdse Machte. Darauf l&sst er das Modell von

Bonnal untersuchen, um die schlechte Situation zu verbessern.

Das Gewinnen des Guten in jeder Hinsicht ist nicht so glatt gelaufen. Der Vogt
Hummel bedroht Lienhard und Gertrud und auch alle anderen mehrmals, die er bis dahin
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irgendwie missbraucht hat, und versucht alles als bloRe Verleumdung zu bezeichnen und
somit den Junker Arner fiir seine Unschuld zu Uberzeugen, bis er all seine Taten akzeptiert
und gesteht. Arner wird schwer krank. Der Heilungsprozess dauert eine lange Weile. Es gibt

Streit auch unter den Dorfbewohnern.

Die sozialen und padagogischen Ideen von Pestalozzi sind in diesem Werk eingebettet.
Als 6konomischen MaRRnahmen empfehlt er anhand der fairen Praktiken Arners; Beschaffung
von sinnvoller Arbeit und Gleichberechtigung unter den Dorflern; Einfuhrung neuer
landwirtschaftlicher Erzeugnisse und Methoden; Buchhaltungspflicht fur alle in Haus und
Betrieb; systematische Sparsamkeit; Anpassung der Staatsausgaben an die soziale Lage der
Bevolkerung; Versicherung gegen Elementarschaden. Erzieherische MalRnahmen sind;
1)bewusste Erneuerung eines gesunden hduslichen Lebens durch Ordnung, Fleil,
Sparsamkeit, Respekt, Liebe, Frommigkeit, gemeinsame Gewissenserforschung und
Hilfeleistung sowohl in der Familie als auch im Umkreis 2)Eheschulung 3)Erneuerung der
Schule durch Bildung auf der Grundlage der Anschauung anstelle von leeren Wortwesen 4)
systematische Berufsbildung 5)Anwendung der christlichen Lehre, um das Volk sittlich zu
machen. Zuletzt kommt auch eine Reihe juristischer MaRregeln vor, z. B. eine neue
Prozessordnung und eine Humanisierung des Strafrechts und des Strafvollzugs (Abschaffung
der Kérper- und der Todesstrafe) im Sinne der Erziehung der Straffalligen™".

Basierend auf den obigen Kontextinformationen wére es angebracht, den Typus des
Romans zu diskutieren. LuG weist mehrere &hnliche Eigenschaften zu den Roman Typen auf,

die sich mit Bildung bzw. Erziehung befassen.

Der Charakter eines Individuums besteht aus einem Bindel von Eigenschaften, die
von den auf die Welt mitgebrachten Anlagen und Neigungen, von den durch Erziehung
erhaltenen Eindriicken und Formen und von den im Leben durch Einfliisse unterschiedlicher
Faktoren erworbenen Gewohnheiten bestimmt sind. Wichtige Personlichkeiten wie Rousseau,
Wieland, Herder oder Goethe sehen die Entwicklung des Individuums und die der Pflanzen
ahnlich, die auf zwei Prinzipien zuriickzufiihren sind; das Gesetz der inneren Natur und das
Gesetz der auReren Umstande™. Es ist moglich, die Spiegelungen dieser Gedanken im Roman

zu sehen. Der Vogt Hummel ist mit bestimmten Anlagen und Neigungen auf die Welt

' https://www.heinrich-pestalozzi.de/biographie/neuhofjahre/der-schriftsteller-pestalozzi/inhalt-von-lienhard-

und-gertrud (Zugriff 20. 08.2019)
*? siehe Teil 2.1. Bildung
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gekommen. Da er in den H&nden der gedankenlosen, nachlassigen und unordentlichen Eltern
natrlich schlecht erzogen wird, gestalten sich seine Anlagen und Neigungen in negativer
Richtung. Die schlechten Umsténde beeinflussen die Verhalten und auch Gewohnheiten, die
er erwirbt, was die Argumentation Schleiermachers unterstiitz. In der ersten Phase des Lebens
haben die dulReren Wirkungen einen wesentlichen Einfluss auf die innere Entwicklungskraft,
weshalb wir die Erziehung als einen progressiven Prozess mit Anfang und Ende sehen
sollen®. Die Lebensgeschichte Hummels kann man in so einem Prozess behandeln. Der Leser
erkundigt sich Uber seine Kindheit, seine Jugend und seinen Erwachsenenalter. In seiner
Kindheit wurde er als ,,Mensch der Natur* von seinen Eltern alleine gelassen. Infolge davon
wird er zu einem bdésen, hinterlistigen und betriigerischen Junge. Durch eine Reihe von

Erfahrungen, die er als Erwachsener erlebt, wird er zu einer besseren Person erzogen.

Der Begriff Bildung kann wegen seiner komplexen Bedeutung manchmal
problematisch und umstritten sein. Ein Entwicklungsprozess, Endzustand dieses Prozesses
oder ein Inbegriff kultureller Werte, die den Grund zur sozialen Existenz bilden. Auch wenn
man den Begriff ab und zu durch die Wahrnehmung in Goethezeit zu prézisieren versucht,
bleibt W. Dilthey bei dessen weiten und offenen Verwendung. Der Entwicklungsgang einer
zentralen Figur wird erzéhlt, der durch verbessernde wie enttduschende Erfahrungen zur
Selbstfindung und zum Einstieg in akzeptable Verhaltnisse bahnt**. In dem Roman LuG ist es
mdglich sowohl Bildungsgeschichten einiger zentralen Figuren wie diejenigen von Hummel
und eventuell auch von Lienhard, aber man kann auch den Entwicklungsgang einer

Gesellschaft anhand des Volks von Bonnal Schritt fur Schritt bezeugen.

Im 18. Jh. kommen soziokulturelle Umbriiche vor. Mit dem ,,Aufgang der Sonne*
beginnt der Mensch sich aufzuklaren und somit sein Dasein in den Vordergrund zu riicken. In
dieser Zeit wird Bildung zum beliebten Thema des Romans, was zu seiner Durchsetzung als
Kunstform beitragt. So bildet sich ein deutscher Romantypus, der sich von anderen Typen
umstritten abgrenzen l&sst: Der Bildungsroman. Karl von Morgenstern, der Préger dieser
Gattungsbezeichnung, zielt durch dieses Kompositum den Wert von Bildung und zugleich
den Aufstieg des Romans hervorzuheben (Gutjahr, 2007: 9). Nach Goethes Wilhelm Meister
und Rousseaus Emil erregt auch Pestalozzis Lienhard und Gertrud groRes Aufsehen, durch

die reformféhigen Bildungsideen, die er thematisiert.

* siehe Teil 2.2. Erziehung
** siehe Teil 2.3. Bildung und Erziehung durch Literatur
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Wie Gutjahr (2007: 12) zum Ausdruck bringt, kann ein Roman in den seltensten
Fallen ausschliellich unter einem einzigen gattungstypologischen Muster kategorisiert
werden, auch wenn er diesbeziglich zu einer Gattung ein spezifisches Strukturschema als
dominant hervorhebt. Manche Forscher zweifeln daran, ob sich der Bildungsroman von den
beiden mit ihm eng verwandten Romantypen — dem Entwicklungsroman und dem
Erziehungsroman — Uberhaupt unterscheiden lasst. Man kénnte vielleicht doch kurzerhand
vorschlagen, alle drei Romantypen synonym zu verwenden. Denn die Termini Bildung,
Entwicklung und Erziehung waren im 18. Jh. nur schwer voneinander abzugrenzen. In dem
Werk LuG kann man feststellen, dass diese Begriffe miteinander eng verbunden und
verflochten sind. Der Leser informiert sich darliber zuerst bei Gertrud, dann in der Schule,
wie die Kinder ausgebildet und erzogen werden. Auch das Volk von Bonnal wird von Arner,
dem Pfarrer und dem Leutnant einem Prozess unterzogen, in dem es durch Erfahrungen von
ihren Irrtimern und Enttduschungen an eine verantwortungsvolle und humanitdre Reife

gelangt. Die Entwicklung wird deutlich gezeigt.

Lothar Kohn (1969:1) bezeichnet diejenigen Romane als Bildungsromane, welche die
Schule des Wilhelm Meister ausmachen. Goethes Werk stellt menschliche Ausbildung in
verschiedenen  Stufen, Gestalten und Lebensepochen dar. Wilhelm Diltheys
Zusammenfassung des Begriffs und des damit gemeinten Romantypus findet man 1870 neu,
auch wenn die literaturhistorischen Beziehungen bekannt sind. Dadurch dass, er 1906 in
seinem Holderlin Aufsatz das zuvor Angedeutete aber nicht Benannte weiter ausfiihrt, fangt
die Einburgerung des Begriffs an. Seitdem schreitet die Fachforschung immer weiter und man
beginnt, neue Werke als Erziehungs-, Bildungs- und spater auch Entwicklungsromane zu

kategorisieren. Somit wird die von Dilthey einbezogene Einsicht zu einer Art von Topos.

Trotz variabler Kennzeichen zur Gattungsbestimmung lasst sich nach Morgenstern
(1988: 257) ein gattungstypologischer Kern aus einem Bindel von Kriterien ergeben.
Dementsprechend wird eine Entwicklungsgeschichte eines jungen Protagonisten bis ins
Erwachsenenalter hinein als Weg der Selbstfindung und zugleich der sozialen Integration
vermittelt. Durch Krisenerfahrungen und Konflikte werden seine natiirlichen Anlagen in einer
Gesellschaft gebildet. Somit zielt er auf eine Lebensform, die einerseits seiner Anlagen und
Neigungen angemessen, andererseits mit Lebenskriterien der Umgebung kompatibel ist. Aber
wie Gutjahr (2007) darauf hinweist hdlt man im Metzler Literatur Lexikon (1990:138) die

Romantypen Erziehungs-, Bildung- und Entwicklungsroman fiir voneinander schlecht
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abgrenzbar, weil sie Uberwiegend dieselbe formale Struktur haben. Deshalb werden sie héufig
synonym gebraucht.

Der Begriff Bildungsroman wird meistens unverandert in andere Sprachen bertragen,
weil er sich unmittelbar in der deutschen Literatur herauskristallisiert (vgl. Unal, 2005 und
Duran, 2018). Laubach und Smith (2011) bezeichnen LuG als ,,educational novel*, was in
manchen Arbeiten Synonym fiir Bildungsroman gebraucht wird (vgl. Popovi¢ und MiloSevi¢,
2011). Osterwalder und Reusser nehmen LuG als einen ,,milieupddagogischen Staatsroman*
an (1997:307), wahrend Buol (1976:7) ihn als ,,Familien- und Volksroman* bezeichnet, in
dem sich Pestalozzi mit der Entwicklung des Menschengeschlechts befasst. Brihlmeier
akzeptiert LuG als Dorfroman®. Bei allen dieser Benennungen muss man vor Auge halten,
dass es keine Grundlagen dafur erklart werden, sondern als Bezeichnung in den erwéhnten

Arbeiten vorkommen.

Hermann Schneider kategorisiert LuG als der erste soziale Erziehungsroman, als
Gegenstiuck zu Rousseaus ,,Emil*, dem individuellen Erziehungsroman (1949:XI1V). In
»EMIil* wird der Held (ein Kind) in einer von den negativen Einfliisse und Irrtimern einer
korrupten Gesellschaft geschiitzten Umgebung erzogen, wobei der Prozess der Erziehung in
LuG anders erfolgt. Pestalozzi erzahlt die Erziehungs-bzw. Bildungsgeschichte und
Entwicklungsgeschichte nicht nur der Kinder in Bonnal und von Hummel oder Lienhard, aber
er berichtet den Lesern auch den Prozess, wie die Dorfbewohner als Volk, die sich
gegenseitig schlecht behandeln und betriigen, zur Selbstentfaltung, Sittlichkeit und Ordnung

erzogen werden.

Morgenstern argumentiert nicht nur fir die Bildung des Protagonisten, sondern auch
fur die Bildung des Lesers, was ein wichtiges Merkmal des Bildungsromans ist*®. Pestalozzis
LuG verfolgt auch denselben Zweck. Im Roman bezeugen wir die Bildung und Erziehung von
Hummel, Kindern und den Bonnalern. Dadurch zielt der Autor auch auf die Bildung der
Leserschaft, denn Bildung wird besonders ab der ersten Halfte des 18. Jh.s als das
bedeutendste Mittel zur Aufkldrung und Entwicklung des Menschen angenommen. Die

Entwicklung des Menschen wiirde die Entwicklung eines ganzen Volkes bedeuten.

» https://www.heinrich-pestalozzi.de/biographie/tabellarische-uebersicht/lienhard-und-gertrud (Zugriff

20.08.2019).

*® Siehe Teil 2.3.1. Bildungsroman
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Wenn man den vier teiligen Roman LuG in dem Sinne behandelt, wére es angebracht,
die Stellungnahme von Gutjahr, Dilthey und Metzler Literatur Lexikon als Grundlage zu
nehmen, denn man ist dariiber immer noch nicht ganz einig, ob sich die Begriffe Bildung,
Erziehung oder Entwicklung voneinander eindeutig differenzieren lassen, geschweige die
Romantypen, die sie thematisieren>’. Zu der Zeit, wann Pestalozzi LuG verdffentlicht, gibt es
noch keine Differenzierung unter den Romantypen Entwicklung-, Erziehungs- und
Bildungsroman, denn man spricht damals nur von Bildungsromanen (vgl. Baumann und
Oberle, 2000). Das kann als einen weiteren Grund angesehen werden, LuG Bildungsroman zu

nennen.

6.2. Kinderwelt

Pestalozzi stellt Gertrud als Beispielfigur fir Erziehung und sittliches Leben in dem
Roman vor. Sie verhélt sich dessen bewusst, dass ihre Kinder sie als Vorbild nehmen und sich
unmittelbar an ihren Verfahren und Verhalten orientieren. Sie kiimmert sich immer liebevoll

um ihre Familie:

,,» Diese [Gertrud] hatte geeilt, ihre Samstagarbeit zu vollenden, ehe ihr Mann wieder zuriick
kéme. Sie hatte die Kinder gekdmmt, ihnen die Haare geflochten, ihre Kleider durchgesehen,
die kleine Stube gereinigt und wéahrend der Arbeit ihre Lieben ein Lied gelehrt. Das misst ihr
dem lieben Vater singen, wenn er heim kommt, sagte sie den Kindern, und die Kinder lernten
gern, was den Vater freuen wirde, wenn er heim kdme. Mitten in ihrer Arbeit, ohne Mihe,
ohne Versdumnis, ohne Buch sangen sie es der Mutter nach, bis sie es konnten.

Und da der Vater jetzt heim kam, griiite ihn die Mutter, und sang dann und alle Kinder
sangen mit ihr:

Der du von dem Himmel bist,

Kummer, Leid und Schmerzen stillest,

Den, der doppelt elend ist,

Doppelt mit Erquickung flllest, —

Ach, ich bin des Umtriebs mude,

Bangen Schmerzens, wilder Lust! —

SiiRer Friede,

Komm, ach komm in meine Brust!* (LuG1: 58-59).

Dieses Zitat gibt uns nicht nur zu verstehen, wie ordentlich, sauber, sorgfaltig und
liebevoll Gertrud mit ihrer Familie umgeht, sondern man merkt auch das erste Zeichen, dass

sie ihren Kindern etwas beibringt, wahrend sie sich mit einer anderen Arbeit beschaftigen.

Die Kinder haben bei Gertrud und Lienhard in der Familie auch ein Wort zu sagen. Sie
werden respektvoll behandelt. Ihre Eltern, besonders Gertrud, lassen sie spiiren, dass man ihre
Geflhle und Gedanken wertschatzt; ,,Es war alle Samstage ihre Gewohnheit, den Kindern in

der Abendgebet ihre Fehler und auch die VVorfalle der Woche, die ihnen wichtig und erbaulich

*” Siehe Teil 2. Bildung und Erziehung
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sein konnten, ans Herz zu legen” (LuG1: 140). So bringt Gertrud ihre Kinder nicht nur tber
ihre Probleme und Gefiihle zu sprechen, sondern sie nutzt auch diese Gespréche, um ihnen
etwas so tief ans Herz zu legen, dass es ihnen unvergesslich wird. Somit werden sie zugleich

zum Guten anregt.

In seinem ,Brief aus Stans* (zitiert nach Schneider, 1949, S.123-124) schreibt
Pestalozzi, dass ein Schulunterricht, den die Menschenerziehung braucht, ohne Umfassung
des ganzen Geistes umsonst ware. Er soll auf das ganze Leben der hduslichen Verhaltnisse
gebaut sein, ansonsten ware der Unterricht nach seiner Uberzeugung nicht weiter als eine
kinstliche Verschrumpfungsmethode unseres Geschlechts. Jede gute Menschenerziehung
verlangt, dass ein Mutterauge in der Wohnstube taglich und stiindlich jede Verénderung des
Seelenzustandes ihres Kindes mit Sicherheit in seinem Auge, auf seinem Munde und seiner
Stirn liest. Ihren Gegensatz findet diese Meinung im Teil 3 des Romans und zwar in den
Kapiteln 29. und 30. Pestalozzi nennt hier die zwei Grunde, die den Wohlstand und die
bessere Erziehung der armen Kinder beeintrachtigen. Die erste Hirde bilden die ,,schlechte
Weiber oder die eigenen Mutter”, denn die Weiber von Bonnal widersetzen sich dem ,,zwei
Batzen sparen” der Spinnerkinder, nur weil sie sich an die Unordnung gewdéhnt sind. Sie
zbgern sich, etwas neu zu beginnen, denn das fihrt zur Ordnung oder zum Abgeben einer
Rechenschaft. Sie vermeiden sich von der Erziehung des Guten. Das zweite Hindernis ist ,,der
Neid der Reichen*. Sobald die Bauernfrauen von dem Jubeln der Spinnerkinder héren, argern
sie sich daruber, dass ,,das Lumpenvolk so juble und erlange, was es nur wolle“. Dass den
Armen etwas gut geht, stort die Reichen. Aber das Gute siegt am Ende und die Kinder setzen
sich durch, denn die ,,wahre Empfindsamkeit ist auf Seelenstarke gegriindet* (LuG3: 190).
Gertrud, Reinoldinn und Mareieli bereiten eine Gruppe Spinnerkinder vor und bringen sie sie

fir Danksagung zum Junker Arner:

... Lieber Junker Vater! Wir sind arme Spinnerkinder von Bonnal, und kommen euch
zu danken, daB ihr so gut mit uns seid und uns eine so grofe Wohlthat versprochen
habt, wenn wir zum Gelde, das wir verdienen, Sorgen tragen, und es ordentlich
aufsparen. Lieber Junker Vater! Wir haben gar eine grole Freude an dem, was ihr uns
versprochen habt, und wir versprechen euch wieder, jetzt und wenn wir alt sind, recht
zu tun. Gott vergelte es euch in Zeit und Ewigkeit, was ihr an uns thut!* (LuG3: 191).

Pestalozzi entscheidet sich frihzeitig dafur, dass die ,,natirliche* Erziehung zu Hause
unter Anleitung der Mutter beginnt und in einem hdauslichen Schulumfeld mit der Fiihrung
qualifizierter Ausbilder fortgesetzt werden muss. Pestalozzi sieht Mditter als Lehrerinnen, die

am besten auf die Bedurfnisse von Kindern zugeschnitten sind (Laubach, 2011: 186). Das ist
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eine Darstellung von Gertruds Mutterschaft, d. h. sie wiederspiegelt diese Gedanken durch die
Art und Weise, wie sie ihre Kinder erzieht und um sie sorgt.

Ein Kind kann nur in der nattrlichen Umgebung und durch die Eltern erzogen werden.
Indem die Mutter den Saugling stillt und somit sein Naturbedirfnis befriedigt, erweckt sie
Liebe in ihm. Der Vater beschitzt ihn vor Hunger und Frost. Dadurch dass, ihre Bedirfnisse
von den Eltern zufrieden gestellt werden, lernen Kinder selbst Pflicht zu Gbernehmen. Die
Erziehung sollte sich langsam so kreisrund ausweiten und ihr Bedarf und ihre Kraft sollten
dementsprechend wachsen. Diesen zufolge entwickeln sich ihr Kénnen, Wissen und ihre
sittliche Bildung fort, bis sie zur Behandlung all ihrer VVerhéltnisse und Angelegenheiten fahig
sind (Schneider, 1949, S XI-XII). Ein Beispiel fir das Gegenteil bildet Margaretha Kienholz,
die Mutter des Vogts Hummel. Sein Vater, Christoph Hummel, ist auch kein gutes Vorbild
fur ihn. Was ein Mensch sat, erntet er. Die Eltern von Hummel sden nichts Gutes, so ernten
sie nur Boses, denn sie erziehen ihr einziges Kind nicht gut. Beide sind gedanken- und
sorglose Leute. So kommt ,, Tragheit und Leichtsinn und Liederlichkeit durch das Beispiel des
Vaters, und Lieblosigkeit, Undank und ein anmaliliches Wesen durch die Fehler der Mutter in
das Herz des Kindes* (LuG2, S.206). Der Miiliggang und Ungehorsam gewinnen an Stéarke
in ihm. Arbeit, Recht tun und alles, was Herzensgute angeht, sind ihm gar nicht von
Bedeutung. Die schlechte Erziehung der Eltern kostet in Hummels spaterem Alter nicht nur
ihnen, sondern auch vielen in seiner Umgebung viel Schmerz und Kummer (vgl. LuG2,
Kap.70).

Ahnlich wie die Kindheit von Hummel sind die Kinder im Dorf immer noch meistens
schlecht erzogen. Viele Kinder machen Saufschulden bei Hummel in seinem Wirtshaus.
Deswegen werden sie am Freitag unter die Linde gehen missen, wo sie von Arner befragt
werden, was ihnen solche Angst macht (siehe LuG3, Kap.4. und Kap. 5.). Aber eigentlich ist
ein Kind in aller Welt ausgezeichnet gut erzogen, wenn es nur dasjenige, ,,was einst im Alter
das Seinige wird, wohl anzuwenden, in Ordnung zu halten und zu seinem und der Seinigen
Wohl zu brauchen gelernt habe* (LuG3: 67). Genau das geschieht in Gertruds Huitte. Sie ist
ein Beweis dafir, dass allen Menschen in der Welt trotz ihrer Armut wohl sein kdnnte, wenn
es Ordnung herrscht und gute Erziehung gibt. Gertrud hat ,,gethan und vollendet, wir suchen;
die Schule, die wir suchen, ist in ihrer Stube“ (LuG3: 72); denken Arner, Pfarrer und der
Leutnant Gulphi, wenn sie zu ihr gehen, weil sie bei ihr in der Stube Beobachtungen machen

wollen. Dort wollen sie mit den Augen verfolgen, wie Gertrud die Kinder erzieht und lehrt.
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Sie beobachten, wie die Kinder spinnen und gleichzeitig etwas lernen, und sind fassungslos,
dass Gertruds Haus der Inbegriff ihrer Traumschule ist (vgl. LuG3, Kap. 19.).

Gulphis, des Leutnants, Anstrengungen beginnen im Laufe der Zeit Erfolg zu haben.
Sie lernen viel in der Schule. Sie kommen so weit, dass sogar des Junkers Sohn Karl sich
dartiber bewundert, denn ,,man wirde meinen, sie waren Junkern gegen die andern, so wenig
schuchtern sind sie, und so viel wissen sie mehr als die andern* (LuG3: 337). Die Kinder
sollen bedachtig sein, um offen sein zu kdnnen; vorsichtig, um nicht misstrauisch zu sein;
erwerbsam, um nicht zudringlich zu werden; treu, um Glauben zu finden und verninftig, um
sich zu trauen (LuG3: 337).

Pestalozzi spricht davon, dass man ein Kind frei lassen soll, so sehr es immer kann.
Jede Mdoglichkeit soll geschatzt werden, ihm Freiheit, Ruhe und Gleichmiditigkeit zu geben.
Alles, was wir durch die Folgen der inneren Natur der Sachen kdnnen, sollen wir nicht mit
Worten lehren, sondern es sehen, horen, finden, fallen, aufstehen und irren lassen, damit es
all diese selbst erféahrt. Keine Worte, wo Handlung und Tat mdglich ist; was es selbst tun
kann, das soll es tun. Wir werden sehen, dass die Natur es besser lehrt, als Menschen (siehe
»ragebuch Pestalozzis Uber die Erziehung seines Sohnes* in Schneider, 1949: 14). Mit
anderen Worten, ein Kind I&sst sich bestens von seiner inneren Natur erziehen, denn es hat so
alles selbst zu entdecken, was es lernen kann und wofiir es Potenzial hat. Dazu braucht es nur
die nétige Anleitung. Leutnant Gulphi bringt die Kinder in seiner Schule so weit, dass sie in
klrzer Zeit viel lernen und was sie lernen, macht sie noch neugieriger als je. Er bezeugt den
Erfolg seiner Schiler mit groRer Freude und I&sst sie ihrer Neugier frei nachgehen. Sie lassen
sich nichts verpassen und fremd bleiben; sie gehen in die Werkstatte im Dorf beobachten, z.
B. bei dem Uhrmacher machen die Knaben Beobachtungen, stellen etliche Fragen und
mdochten alles angreifen oder ausprobieren, so dass sich der Meister Uber ihre Neugier
bewundert und flr einige der klugen Schuler, die weder Land, noch sonstiges Eigentum
besitzen, kostenlose Lehrstellen anbietet. Die Schule des Leutnants tut sowohl den Knaben,
als auch den Madchen gut. FleiR, Sparsamkeit und Hausordnung, sittliche Verhalten und
andere Tugenden werden in ihnen geweckt und zur Natur gemacht. Sie sind mutig und froh in
Gulphis Stube (LuG3: 338-341).

.»-+- unter Gilphis Handen wuchsen Knaben und Méadchen auf, um Méanner und Weiber und
das zu werden, was Manner und Weiber auf Erden inZwilch und Seide werden. [...] Bis auf
Blume, die im Garten wachst, benutzt er Alles, um die Seelen seiner Mé&dchen héher zu
stimmen, und durch sie kiinftige Geschlechter von Menschen im niedrigsten Stande
gliicklich zu machen* (LUG3: 341-342)
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Unter den Handen von Gulphi geben die Kinder ihr Bestes, alles Nutzliche zu lernen.
Sie gehen auch zu einer Frau im Dorf, die schone Blumen, Obst und Gemduse pflanzt. Sie
stehen morgens und abends bei ihr im Garten, um zu fragen, wie sie alles macht. Die alte Frau
beantwortet alle ihre Fragen mit grofRer Freude und bietet ihre Unterstiitzung, falls sie ihre
eigenen Gérten machen wollen, indem sie ihnen Setzlinge und Schosslinge gibt (LUG3: 342-
343). Diese Begeisterung der Schiler motiviert den Leutnant noch mehr, um sich um ihren
Wohlstand zu bemdiihen, denn er flhlt sich als ihr Vater. Er sieht alles, was ihre Erziehung

angeht, im Kreis seiner Schularbeit.

Gulphis Anstrengungen und die Art seiner Lehrerschaft gefallen den Kindern mit der
Zeit so sehr, dass sie versuchen, ihn dazu zu bringen, ihnen mehr Aufmerksamkeit und Liebe
zu zeigen, indem sie bei den Aufgaben, die er ihnen gibt, miteinander konkurrieren. lhre
Liebe verwandelt sich in einen Motivationsfaktor in dem Lernprozess. Sie geben sich Mihe
seine Liebe zu verdienen und tun ihr Bestes. Die erste Lehre, die ihnen der Leutnant einprégt,
ist: ,,Nur verdiente Freuden sind wahre Freuden* (LuG4: 266). Alles was in der Schule

geschieht, ist fest mit der Wahrheit der RegelmaRigkeit der birgerlichen Ordnung verbunden.

Pestalozzi schlagt vor: wenn wir etwas befehlen missen, so sollen wir warten, wenn
wir kdnnen, auf einen Anlass, wo die Natur der Dinge den Kindern ihre Fehler fihlbar macht,
und wo sie durch die Folgen der Fehler schon zur natlrlichen Empfindung der Notwendigkeit
der Befehle gefuhrt sind. Je weniger Arbeit sie befohlen bekommen und je mehrere Mihe wir
uns geben, unsere Befehle angenehm zu machen, desto notwendiger sind dann die Folgen
dieser Befehle: Pflicht und Gehorsam sollen unaufloslich binden, um zur Freude zu fuhren.
Man muss in wenigen Fallen blind gehorchen (,,Tagebuch Pestalozzis tiber die Erziehung
seines Sohnes* in Schneider, 1949: 15, 17). Als Lehrer verhdlt sich Gulphi in einer ahnlichen
Art. Er fordert die Schiler immer in einer méglichst héflichen und liebevollen Art und Weise
zu etwas auf, was sie ihm gegeniber sensibler und liebevoller macht. Wenn sie
irgendwelchen Fehler machen, I&sst er sie ihn erst fuhlen, wo sie schon dessen bereut sind und
ihm versprechen den Fehler nicht zu widerholen. Das Gleiche fuhrt Gertrud in ihrer Hutte

auch.

Nichts verursacht eine grolRere Erbitterung als Ungewissheit, die als Fehler bestraft
wird. ,,Wer Unschuld straft, der verliert das Herz!* Ein Kind kann von selbst nicht wissen,
was schaden wiirde, oder was uns wichtig ist. Das darf man nicht auBer Acht lassen
(,, Tagebuch Pestalozzis Uber die Erziehung seines Sohnes* in Schneider, 1949: 15, 17). Die

Schiiler in der Dorfschule in Bonnal wissen immer genau, was man von ihnen erwarte und
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warum sie bei Bedarf ermahnt oder bestraft werden. Der Leutnant macht sie dessen bewusst,

damit sie die notige Lehre daraus ziehen kdnnen und der Lernprozess progressiv weitergeht.

6.2.1. Spinnen

Pestalozzi legt groRen Wert darauf, dass die Kinder sich mit beruflichen Tatigkeiten
beschaftigen konnen, was bei der Griindung der Anstalten eines seiner Ziele ist (vgl. Teil
4.3)).

Pestalozzi sieht die Arbeit als Mittel aus zwei Grunden. Es geht hier nicht um eine
Arbeit im Sinne der Beschaftigung, oder der geistigen Téatigkeit, sondern eine Arbeit als reine
Wirklichkeit des Lebens, die einfach, wertschaffend und erwerbend ist (Klumker, 1927: 7). Er
bekraftigt diese Meinung durch folgende Aussagen; ,,Schon seit langem halte ich es fur
wahrscheinlich, auch kleinere Kinder konnten bei geringer (d. h. einfacher) Arbeit, unter
vorteilhaften Umsténden, ihren Unterhalt sich frihe selbst verdienen®. Pestalozzi hat selbst
erfahren, dass das Arbeiten der &rmsten Jugend auf jeden Fall nicht schadet sondern nutzt“
(Klumker, 1927: 7).

Entsprechend diesem Zweck lasst er Gertrud ihren Kindern das Spinnen beibringen.
So verdienen sie ihr eigenes Geld. Jeden Abend arbeiten sie fiir eine Weile am Spinnrad.
Gertrud motiviert auch die Kinder in ihrer Umgebung, damit sie das Spinnen lernen, denn es
ist von groRer Bedeutung, die Kinder zu lehren, ihr Brot zu verdienen:

,Die Kinder des Rudi standen da, sperrten Mund und Augen auf ob der schdnen Arbeit
und dem fréhlichen Wesen in dieser Stube. Konnet ihr auch spinnen? fragte jetzt
Gertrud. Ach nein, antworteten die Kinder. Gertrud erwiderte: So muft ihr es lernen, ihr
Lieben. Meine Kinder lieRen sich es nicht abkaufen, und sie sind am Samstage so lustig,
wenn jedes so seine etlichen Batzen bekommt. Das Jahr ist lang, ihr Lieben, und wenn
man so alle Wochen etwas verdient, so giebt es am Ende des Jahres so viel Geld, und man
weil3 nicht, wie man dazu gekommen ist. Ach bitte, lehre es uns auch! sagten die Kinder
und schmiegten sich an den Arm der guten Frau. Das will ich gerne, antwortete Gertrud.
Kommt nur alle Tage, wenn ihr wollet; ...(LuG2: 26).

Diesen Vorgang, den Gertrud in ihrer Stube anfordert, bestimmt die Ordnung in der
Schule. Der Leutnant Gilphi geht bei Gertrud Beobachtung machen, lernt von ihr, wie sie mit
ihren und Hubel-Rudis Kindern das Spinnen und Zahlen gleichzeitig macht. Er lasst fur die
Schule Spinnrédder machen und fiihrt alles mit den Schilern durch, was er bei Gertrud
beobachtet und gelernt hat.

6.2.2. Zahlen-Rechnen
Die Kinder von Gertrud lernen Zahlen und Rechnen, wéhrend sie beim Spinnen oder
Né&hen sind. Sie bringt ihnen gleichzeitig zwei Sachen bei. Man denkt zuerst, dass es schwer
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maoglich ist, aber Gertruds Kinder bilden ein Beispiel dafir, dass es doch gut laufen kann.
Denn sie lernen alles sehr gut, was sie ihre Mutter lehrt, wahrend sie sich mit etwas anderem
beschaftigen. Und dieses Verfahren macht ihnen Spal3, weil es Gertrud in einer Art vom Spiel

macht.

»Zahlen und Rechnen ist der Grund aller Ordnung im Kopfe; das war eine der
Meinungen, die Gertrud am eifrigsten behauptete, und die in ihre Erziehung einen
groen EinfluB hatten. Ihre Methode war diese: Sie lieR die Kinder wahrend dem
Spinnen und Néhen ihre Faden und Nadelstiche hinter sich und fur sich zahlen, und mit
ungleichen Zahlen Gberspringen, zusetzen und abziehen.

Die Kinder wetteiferten bei diesem Spiele unter einander, welches am geschwindesten
und sichersten darin fortkomme. Wenn sie miide waren, sangen sie Lieder, ...“ (LUG2:
70-71).

Compayre (1907: 424) vermittelt was Pestalozzi schrieb, als er die Stanser Schule
gegrindet hat; ,,Kinder unterrichten Kinder; sie selbst versuchten das Experiment; Ich habe es
nur vorgeschlagen. Auch hier gehorchte ich der Notwendigkeit. Da ich keinen einzigen
Assistenten hatte, hatte ich die Idee, einen der am weitesten fortgeschrittenen Schuler
zwischen zwei weniger fortgeschrittenen Schiilern zu stellen* (zitiert nach Bowers, Gehring,
2004: 312). Gertrud l&sst auch ihre eigenen Kinder, denen sie schon gut rechnen beigebracht
hat, die Nachbarkinder rechnen lehren. Sie weisen sie alles genau an, wie sie von ihrer Mutter

gezeigt bekommen haben.

Pestalozzi vermittelt seine Meinung Uber Rechnen bestens durch den Titel des 70.
Kapitel: ,Wer Rechnungsgeist und Wahrheitssinn trennt, der trennt, was Gott
zusammengefugt hat“ (LuG3: 265). Der erste Schritt zur Weisheit des Lebens sind Recht
sehen und Recht horen. Rechnen ist die Verbindung der Natur, die uns im Forschen nach der
Wahrheit vor Irrtum bewahrt, und der Grundbaustein der Ruhe und des Wohlstandes, den nur
ein zielgerichtetes und sorgfaltiges Berufsleben den Kindern beschert. Deswegen ist viel

Rechnen iben von groRer Bedeutung in der Schule in Bonnal.

Gulphi mochte nicht, dass die Schiiler etwas auswendig lernen, sondern er lasst sie das
Einmaleins eher studieren. Sein Ziel ist alle Arten der Zahlenveranderungen dermalen zu
veranschaulichen, dass sie ,,vor ihren Augen als ein einfacher gerader Vor- und Riickmarsch
der 10 ersten Grundzahlen erscheinen* (LuG3: 268):
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&ein Ginmaleind Datte diefe Form.

2 2 4
3 . — 6
4 — 8
5 — 10
] —_ 12
7 — 14
8 — 16
9 — 18
10 — 20
Audgefprodyen wurde ed fo:

2 und 2 f{imd 4

2 mal 2 {ind 4

2 in 4 gept 2mal

2 und 2 fidb 4 umd 2 fmd 6

3 mal 2 {imd 6

3 in 6 gebt 2mal

2 im 6 gebt 3mal

Abb.5.%8

Um den Schilern alles méglichst anschaulich zu machen, stellt der Leutnant
unterschiedliche Tabellen her. Im Folgenden ist z. B. eine tber die erste Veranderung der 10

Grundzahlen mit 1. Die Tabelle geht so durch alle 10 Grundzahlen weiter:

38 LuG3: 267
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01 2 3 4 5 6 7 8 9 10
i 1 4 1 1 31 & 1 1 1 1
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11
Die erfie Neibe abgezogen.
O 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
0012 34567 8 9
Abb.6.*

Ein weiteres Beispiel bildet die folgende grofie Tabelle, die in

Grundzahl bis auf 100 fortschreitet:

jeder einzelnen

2 in 2 gebt Twmal | 1 mal 28 2| 2 won 23 Cleibt 0|0 wnd 2 i 2!
9 -3 — 1—|1 —2—2[/2 — 3 — 11 — 2 — 3|
7 3 = 22— 12 —- 2— 3} 1 - % — 00 — & —
P 5 — 22— |2 — 2 — 43 — 5 — 1|1l — 4 — D
2— 6 — 3 -3 — 2— 6|6 — 6 — 00 — G — 6
27— 7 —3—|3F —2— 06,6 — 7 — {1 — b — 7
3 - B — 4+ —|3 —-— 2— B 8 —8 — 010 — & — B8
2 - 0 — 34—+ — 22— 88 — 0 - 111 — 8§ — 0
2 —10 — 5 —{5 — 2 —10|10 —10 — 0|0 — 10 — 10
I').—il——."i— 5 — =100 —18 — 1|1 — 10 — 11
TWie bei 2, fo girng of bel allen Gruntyablen, 3 B, b §
e S S —— |
Bt 8 gebt dwmal | 4 mal Rt S| 8§ pen 8 b!r:’t-tﬂlﬂ ur & gt 8
i — % — f—=|1 - §—-—8]8 — % — 1}t — § — &
8 — 10 — 1 — |1 — 55— 8|8 —10 — 2[2 8 —10
8 —il — t—|1 — s5—8|8 —11 — 3[3 — 8 —11
Abb.7.%

Durch das Visualisieren und Tabellieren von Zahlen verstarkt Gulphi, was er

maoglichst einfach und anschaulich lehrt. Die Kinder tiben dadurch, um die Zahlenverhéltnisse

aus dieser Tabellenordnung in jeder anderen Ordnung wieder zu finden (LuG3: 270).

¥ LuG: 268
O LuG3: 269
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6.2.3. Sorgfalt-Sauberkeit

Samstagsgesprache, die vor dem Gebet zwischen Gertrud und ihren Kindern gefihrt
werden, bilden einen wichtigen Punkt, denn in der Zeit fragt sie jedes Einzelne, ob er oder sie
in der vergangenen Woche irgendwelche Fehlverhalten gemacht hat, d. h. ob sie alles Recht
getan haben, wie es Gott lieb ware. Sie beobachtet ihre Kinder eigentlich ganz vorsichtig, wie
sie sich in einer Gesellschaft oder untereinander benehmen oder was sie da machen. Wenn
einer von ihnen sagt, dass er nicht wisste, ob er sich daneben verhalten habe oder Uberhaupt
nichts Schlimmes gemacht habe, dann macht Gertrud ihn tber sein Fehlverhalten aufmerksam
und warnt ihn in mildem Ton, indem sie ihm die moglichen Folgen des jeweiligen Verhalten
zu verstehen gibt. Aber wenn einer von ihnen immer wieder den gleichen Fehler macht, dann
wird er bestraft; z. B. Lise, eine der Tdchter von Gertrud, soll bei dem erstndchsten Mal eines
»unbesonnenen Geschwatzes” mit der Rute bestraft werden, da es vorher ihr 6fters gesagt
wurde, dass sie Uber etwas nicht plaudern darf, was sie nicht angeht. Viel Reden wird als
unanstandig gesehen. Der kleine Griteli darf nicht mehr seine Suppe ,,ungestim fordern*,
ansonsten wirde er entweder darauf langer warten mussen, oder die Suppe wirde gar einem
anderen gegeben werden (vgl. LuG1: 145-149). Niklas muss ohne Abendessen ins Bett gehen,
weil er seinem Bruder Griteli gegeniber nicht sorgfaltig ist, obwohl er vor kurzem Gott
versprochen hat, dass er sich vorsichtig benehmen werde (LuG1: 154). In Folge dieser
Gesprache entschuldigt sich jeder fir seine Fehler und verspricht der Mutter, dass er das nie
wieder machen werde. Gertrud behandelt ihre Kinder trotz allem immer mit Liebe, selbst

wenn sie sie bestrafen muss.

Dass Gertrud ihre Kinder wochentlich wiederholen 1&sst, was sie in der Zeit gelernt
haben, was Sorgfalt gegeniiber ihrem Umkreis angeht, funktioniert so gut, dass sie dartiber
eifrig werden. Gertrud rét ihren Kindern, mit anderen Menschen sich gegenseitig zu helfen
und gemeinsam mit Lienhard setzen sie ein Vorbild fur die Kinder, indem sie Hibel-Rudi
Kleider zum Sonntagsgebet schenken. Aber Gertrud lehrt sie auch, dass es sinnvoller ist, dass
niemand vom Teilen oder von der Hilfe mitbekommt, denn solche Sachen sollen geheim
gehalten und vom Herzen getan werden:

»Gertrud. Warum so eifrig heute, ihr Lieben? Warum thut es so?

Kinder. Ja wir diirfen dann, Mutter, wenn wir es kdnnen, mit dem Abendbrod — Gelt
Mutter, wir dirfen? Du hast es uns gestern versprochen.

Mutter. Ich will gerne sehen, wie ihr das kénnet, was ihr gelernt habet.
Kinder. Aber, Mutter, wir dirfen alsdann...?

Mutter. Ja, wenn ihr fertig sein werdet.
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Die Kinder freuten sich herzlich und wiederholten, was sie in der Woche gelernt
hatten, geschwind und gut. [...] Sie nahm jetzt auch das Griteli an die Brust und horte
mit Herzensfreude zu, wie die Kinder wéhrend des Essens einander erzéhlten, wem sie
ihr Abendbrod geben wollten. [....] Niklas schlich sich zu ihr hin, nahm ihre Hand
und sagte: Du giebst mir doch auch noch einen Mundvoll Brod fiir mich, Mutter.

Mutter. Du hast ja schon, Niklas.

Niklas: lch muss es ja dem Rudeli geben.

Mutter. Ich habe dir es nicht befohlen, du darfst es essen, wenn du willst.
Niklas: Nein, ich will es nicht essen; aber du giebst mir doch einen Mundvoll?
Mutter. Nein, gewiB nicht.

Niklas: Ei! Warum nicht?

Mutter. Damit du nicht meinest, man misse erst, wenn man den Bauch voll hat und
nichts mehr mag, an die Armen denken.

[..]

Mutter. Nun das ist brav, Kinder; aber wie wollet ihr es jetzt auch anstellen? Es hat
Alles so seine Ordnung, und wenn man es noch so gut meint, so kann man etwas doch
unrecht anstellen. [....] Ihr misst das Brod den Kindern still und allein geben, daf es
Niemand sehe, damit man nicht meine, ihr wollet grof3 thun* (LuG1: 202-205).

Gertrud lehrt ihre Kinder sauber und aufmerksam zu sein, indem sie ihr Haus immer
sauber und ordentlich h&lt und selber sehr sauber herumléuft, so nehmen die Kinder sie als
Vorbild und ahmen ihr Verhalten bzw. ihre Handlungen nach. Sie sind dieser Ordnung so gut
angewohnt, dass sie es versuchen, auch Rudis Kindern diese Gewohnheiten beizubringen:

... aber die Kinder der Gertud wichen sorgféltiger als die des Rudi dem Kothe im
Wege und den Dornen am Hage aus, und trugen Sorge zu den Kleidern. Sie banden
ihre Strumpfe und schnallten ihre Schuhe, wenn sie ihnen losgingen, und wenn des
Rudis Kinder so etwas nicht achteten, sagten ihnen die Guten sogleich; Du verlierst
deine Schnalle, dein Strumpfband, oder; du machst dich kothig, du zerreissest die
Kleider hier in den Dornen u. s. w. Des Rudis Kinder aber, welche die ordentlichen
Guten liebten, lachelten bei Allem, was diese ihnen sagten, und folgten, wie man
kaum Eltern folgt; denn sie sahen, dass sie Alles, was sie ihnen sagten, selber thaten,
und es weder bdse, noch hochmithig meinten (LuG2: 27).

Die Kinder haben ihren geplanten Alltag zu erleben. Bei Gertrud ist der Tag immer
gut organisiert. Ihre Kinder wissen immer, wann und was sie zu machen haben. Das ist einer
der Schlusselpunkte fur die Erziehung der Kinder; ,,... wenn deine Kinder recht erzogen
werden sollen, so mulR Alles bis auf die Schuhbdiirste hinunter in eine andere Ordnung
kommen* (LuG2: 19).

Auch in der Schule, wo der Leutnant Gilphi fir Ordnung sorgt, mussen die Schiler
sich sorgféltig benehmen und alles sauber halten. Wenn es matschig ist, mussen Schuhe vor
der Tir abgestellt und Kleider getrocknet, dann abgerieben werden. Sie missen gepflegt sein
(Néagel, Haare, Hande waschen, usw.). Wenn irgendein Schiler nicht gut gepflegt zur Schule
kommt, lasst er ihn seiner Mutter Bescheid geben, dass sie darauf mehr Acht geben soll. Die
Margreth hilft dem Leutnant bei diesen Sachen LuG3: 256). Um die Pflege seiner Schiiler

muss er manchmal sogar selbst kimmern.
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Gulphi bezweckt mit jedem Wort, das er ihnen sagt, dahin, ,,seine Kinder durch feste
Angewohnung an alles das, was sie einst sein und thun mussen, zur wahren Weisheit des
Lebens zu fuhren, indem er mit jedem Worte in ihrem Innern das Fundament zu derjenigen
Gleichmutigkeit und Ruhe zu legen suchte, welche der Mensch in allen Umstédnden des
Lebens besitzen kann, wenn ihm die Beschwerlichkeiten seiner Laufbahn friih zur andern
Natur gemacht werden* LuG3: 258). Das ist die Art und Weise, wie er die Kinder erzieht,
wodurch er in kurzer Zeit ihre Liebe und Ricksicht gewinnt, was zu ihrer positiven

Umwandlung einen Beitrag leistet.

6.2.4. Geschlechtsrollen

Seine Gedanken uber die Geschlechtsthemen erzahlt Pestalozzi in dem 44. Kapitel des
vierten Teils des Romans. Er argumentiert im Grunde genommen, dass sowohl Jungen als
auch Madchen in dem Sinne gut gebildet werden mussen, wobei die Erziehung der Tdchter

den Vorrang nimmt.

Die Tochter denken, dass sie nichts anderes als schone Jungfrauen sein sollen. Infolge
dieses falschen Wissens bereiten sie eigentlich ihr bitteres Unglick und Elend. Dieser
oberflachliche Gedanke macht sie zum ,,Glucktier*, das zu seinem Futter mit offenen Fligeln

scharenweise flattert, wenn ihm Hafer gestreut wird (LuG4: 157-158):

~Wenn auch die Halfte der Glucktiere vor den Augen bei den Fligeln genommen,
erwirgt und an den Boden geworfen werden, so fressen die andern dennoch neben den
todten Schwestern fort. Wenn man ihnen am Morgen wieder Gluck! Gluck! ruft, so
kommen sie wieder, lassen sich eben so leicht fangen, erwiirgen und an den Boden
werfen®,

Diese Naivitat geht immer so weiter und die ,,Unordnung der Geschlechtstriebe” kann
nicht verandert werden, solange die Tochter zu etwas Besserem als Glucktiere gemacht

werden. Daflr muss mehr getan werden als gedacht und Verantwortung tibernommen werden.

Die Tochter brauchen es, sich von Jugend auf mit der Wirtschaft zu beschéftigen. Sie
sollen lernen, mit anhaltender Arbeit die Ubung im Uberlegen und Ausrechnen und in allen
Arten hduslicher Aufmerksamkeit zu verbinden. Darlber hinaus muss man sie dazu bringen,
sich dafir anzustrengen, dass keine von ihnen in irgendeiner Art von Weiberarbeit und in
irgendeinem Stiick der Haushaltungskunst die Hinterste sein will. In dem Sinne ist es wichtig,
dass sie bei Landtracht bleiben. Es gibt keinen Unterschied zwischen der eine oder andere
auller ihrer Arbeit oder ihrem Verdienst (LuG4: 158).
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Den Knaben geht es besser als den Tochtern, denn es kommt 6fter vor, dass sie besser
werden, nachdem sie verheiratet sind, wobei es bei den Médchen kaum der Fall ist (LuG4:
159).

Friher hat man selbst die gesellschaftlichen Zusammenkinfte der Jungen und Tochter
far ehrlich und erlaubt gehalten, aber es gab festgelegte Regeln, an die sie sich halten
mussten. Die Eltern waren dabei und irgendeiner in seiner Rede oder Handlung den Abstand
verletzt hat, wurde er weggeschickt. Die Ermahnung ,,Habet Gott vor Augen und thut nichts
Boses!* sollte immer in Acht genommen werden. Man hat die Seele mehr geachtet und ihr
mehr Recht gewidmet. Jetzt hat sie an vielen Orten nicht so viel zu bedeuten, wobei fiir Ehre
das Gleiche gedacht werden kann (LuG4: 161)

»Die Art und Weise, wie viele Herrschaften mit der Ehre im Lande umgehen, gleicht
dem Feuer einer Lampe, welches alles Oel aus ihr herauszieht, es verzehrt und dann
erloscht. So, meinten die Bauern, brennen die Herrschaften, die die gemeine
Landeslehre nicht achten, sich selber in ihren Ehrenlampen zu Tode* (LuG4: 162).

Um die Unordnung des Geschlechtstriebs zu beseitigen, muss man in der Jugend das
Selbstwertgefuhl erwecken. Sie soll liebevoll und mit Sorgfalt zu ihrem Stand in der Welt
erzogen und gebildet werden. Fir dieses Ziel missen ihre ganzen Schwachen und Bosheiten
in ihrem Gemut wie Leichtsinn, Gedankenlosigkeit, Zligellosigkeit ihrer Begierden vom
frihen Alter auf abgearbeitet werden. So werden Knaben und Tochter bedéchtig, sorgfaltig
sein und ihre Zukunft, Gott und Ewigkeit vor Auge halten. Diese Tugenden machen sie
vertraulich im Leben in jeder Hinsicht (LuG4: 164).

Die Frau von Hubel-Rudi kann hier erwéhnt werden. Bevor ihr Mann wegen des
Meineids von Hans Wist alles verliert, war sie auch unordentlich und relativ schwach, weil
sie sehr wahrscheinlich keine gute Erziehung bekommen hatte. Das Ungliick, das Rudi
erleben musste, hat sie voéllig ins Elend und zur Lassigkeit getrieben. Ihr schwaches Wesen
hat bis zu ihrem Tod gelitten, weshalb sie sich um ihre Familie nicht gekimmert hat. Da sie
keine Ordnung in der Hutte hatte, konnte sie ihre Kinder auch nichts lehren, was zu ihren
Gunsten gedient hatte.

Hummel und seine Frau bilden ein markantes Beispiel in diesem Sinne. Da Hummel
unerzogene und ungebildete Eltern hatte, ist er ohne gute Erziehung und Bildung
aufgewachsen. Liederlichkeit, Gier, Gedankenlosigkeit pragen seinen Charakter. Ehre, Flei3
oder Sittlichkeit haben keine Bedeutung fur ihn, bis er sie im Alter aus eigener Erfahrung
lernt. Er behandelt natiirlich auch seine Frau schlecht. Sie waren ungliicklich in ihrer Ehe. Bis

kurz vor ihrem Tod hat sie fast allen in ihrer Umgebung Bdses angetan. Beide zeigen ahnliche
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Charakterzuge, die sie zu ihrem Ende geftihrt haben. Sie sind weder zueinander als Ehepartner
noch zu ihren Mitmenschen gut gestanden. Sie haben schlechte soziale Beziehungen

aufgebaut.

Der Mensch ist vernunftig, weil er alles tberlegend tun kann und nicht weil er etwas
einlernen und es im Geddachtnis behalten kann. Téchter und Knaben sollen vernunftig sein.
Von Jugend auf mussen sie dessen bewusst sein, dass man genauso wie sein Brot die Ehe
verdienen muss. Mit vierzehn Jahren bekommen sie von dem Pfarrer ein Buch, das ,,der
abgemalte Christenweg zu einem gliicklichen Ehestand, und der abgemalte Jammer des
wilden Heidenlebens® betitelt ist. Das ist ein Erfahrungsbuch, in dem die Freunde des
ordentlichen Hauslebens und fromme Sorgfalt bemerkenswert dargestellt sind (LuG4: 260-

261). Dieses Buch zielt die Jugend auf ein christliches und ordentliches Leben zu ermutigen.

6.2.5. Religion

Die Religion ist nach Pestalozzi ein Eingriff in die moralische Natur und tendiert zur
Verbesserung der Moral des Menschen. Sie soll zumindest fur eine voriubergehende Zeit als
Bildungsinstrument unverzichtbar wirken (Rufer, 1990: 74). Die Hauptfigur des Romans

Gertrud sieh die Religion in diesem Zusammenhang und handelt auch in dieser Richtung.

Gertrud, ist eine fromme Frau und Mutter von sieben Kindern. lhrer Meinung nach
soll man Gott herzlich mdglichst nah stehen, an ihn denken und ihm dankbar sein. Diese
kdénnen dann wahr sein, wenn man Gott immer vor Auge halt und betet. Deshalb gibt es

abends und morgens Gebetsstunden bei ihr zu Hause, was fir sie extrem wichtig ist.

Pestalozzi legt einen grofRen Wert auf religitse Lehren bei der Erziehung der Kinder.
So l&sst er Gertrud, eine der Hauptfiguren, ofters ihre Kinder beraten, dass sie sich bei jeder
Gelegenheit dem ,,lieben Gott* fir alles, was sie bekommen, danken, wobei sie nie die Armut

und den Hunger vergessen sollen, die sie durchstehen mussten:

»,Danket, Kinder, dem lieben Gott, dal’ er so gut gegen uns ist, und denket fleisig an die
alte Zeit, wo ich euch jeden Mundvoll Brod mit Angst und Sorgen abtheilen mufite. Es
that mir da so manchmal im Herzen weh, daf8 ich euch so oft und viel nicht genug geben
konnte; aber der liebe Gott im Himmel wulite schon, dal er helfen wollte und dal3 es
besser fur euch sei, meine Lieben, daf’ ihr zur Armuth, zur Geduld und zur Ueberwindung
der Geliste erzogen wiirdet, als daB ihr Ueberfluf hattet. Denn der Mensch, der Alles hat,
was er will, wird gar zu leichtsinnig, vergift seines Gottes und thut nicht das, was ihm
selbst das Nutzliche und Befte ist, Kinder, denket doch, so lange ihr leben werdet, an
diese Armuth und an alle Noth und Sorgen, die wir hatten, und wenn es jetzt besser geht,
Kinder, so denket an die, so Mangel leiden, wie ihr Mangel leiden muf3tet. VergeRet nie,
wie Hunger und mangel ein Elend sind, aus dai3 ich mitleidig werdet gegen den Armen,
und wenn ihr einen Mundvoll UeberfluRiges habet, es ihm gerne gebet. Nicht wahr,
Kinder, ihr wollt es gerne thun? O ja, Mutter, gewil} gerne, sagten alle Kinder* (LuG1:
140-141).
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Durch das Elend, das Gertrud mit ihrer Familie erlebt, lehrt sie ihre Kinder sowohl
Gott dafiir zu danken, dass er ihnen das Bessere gibt. Zugleich lasst sie sie auch die Lehre
daraus ziehen, Mitleid mit solchen Menschen zu haben, die im Elend leben, wie sie vorher
gelebt haben. Empathie und Hilfsbereitschaft sind zwei wichtige Faktoren der religidsen
Erziehung, da sie fur das ideale Menschenprofil einen unentbehrlichen Beitrag leisten, was

die Religion unmittelbar vermitteln méchte.

Das Motto von Cathrine, Hibel-Rudis alte Mutter, ,,Je groRer Noth, je néher Gott*
(LuG1: 83) fasst alles in diesem Sinne sehr prazise zusammen. Sie sagt zu ihrem Sohn:
,Lehre deine Kinder Ordnung und FleiR, dafi? sie in der Armuth nicht verlegen, undordentlich
und liederlich werden. Lehre sie auf Gott im Himmel vertrauen und bauen, und Geschwister
an einander bleiben in Freude und Leid, so wird es ihnen auch in ihrer Armuth wohl gehen*
(LuG1: 84). Nach ihrem Tod bemiht sich Rudi wirklich darum, diese Ratschlége in die Tat
umzusetzen. Mit Gertruds Hilfe schafft er das und nach einer Weile geht ihm und seinen
Kindern viel besser, weil er Ordnung in seine Hutte bringt.

Genauso wie diese Anstrengungen im Roman die Religion zu verinnerlichen,
beauftragt Pestalozzi Johann Karl Reichhard, den in seiner Anstalt in Burgdorf tétigen
Religionslehrer, ein Lehrmittel fir den Religionsunterricht zu konzipieren, indem er aus allen
vier Evangelien ,,alles Wesentliche der Reden und Thaten Jesu Christi“ exzerpiert. Das Ziel
ist durch Zusammenstellung der erhabenen Einfachheit der Reden und Taten, den Geist der
Lehre Jesu dem Verstand und Herzen der Kinder moéglichst naher zu bringen. Mit anderen
Worten sollten Inhalt und Vermittlungsart so sehr wie mdglich den Intentionen Jesus
entsprechend sein (Trohler, 2013: 267).

Gott ist fur Menschen nur durch die Menschen zu erkennen; d. h. der Mensch kann
Gott kennen, wenn er sich selber kennt, kann Gott ehren, insofern er sich selbst ehrt. Er soll
sich selbst und seine Nebenmenschen nach den reinsten und besten Trieben behandeln, die in
ihm liegen. So muss der Mensch die Religionslehre nicht durch Worte allein, sondern auch
durch sein ,,Tun und Walten* hervorheben. Mit Sagen, Bildern und Worten kann kein Mensch
einen anderen Gott lehren. Die Taten sind die besten Mittel, Gott zu erkldren, denn die
Religion ist das reine Bestreben des Geistes, ,,unser Fleisch und Blut durch Anhénglichkeit an
den Urheber unsers Wesens in der Ordnung zu erhalten®. Der Mensch schafft das nur so weit,
wie er in allen Lebensverhéltnissen seine Pflichten muhselig erfillt (LuG3: 355-356).

107



Das Wissen der Religion, das ebenso menschlich wie jedes andere Wissen ist, halt
Pestalozzi fur eine echte ,Kunstsache“. Zweck und Mittel der Kopfbildung durch
Denkiibungen und Zweck und Mittel der Gemditsbildung durch Religionsunterricht missen
voneinander unterschieden werden, weil letzterer nun einmal lange genug missbraucht

worden ist, wozu er sich nicht gut eignet;

»Menscheit! Auf allen Blattern ruft die Geschichte: Du tddtest eher die Thiere der Erde
und vertilgest eher die Fische im Meere, als die Macht der Priester und den Sinn der
Pfaffheit®, wenn Du das Wissenschaftliche ihres Religionsunterricht zur Grundlage der
Kopfbildung des Volkes machst. Die Kopfbildung des Volks ist die Sache seiner
hduslichen und birgerlichen Sicherheit, also Staatssache, und als solche muR sie
nothwendig als unabhéngig vom Religionsunterricht erzielt und in diesem Gesichtspunkt
mit Festigkeit von demselben getrennt werden® (LuG4: 281).

6.3. Gesellschaftliche Aspekte

Nach Pestalozzi ist der Mensch rechtlos und unglucklich, weil er sich nicht um
Wahrheit und Recht kiimmert. Aber wer die Wahrheit sucht, der findet sie. Man kann ein
Recht erhalten, wenn er will. Bedingungen schaffen den Menschen; zugleich ist es moglich
aber, dass der Mensch die Bedingungen schafft. Eine Kraft siedelt im Menschen, die er nach
seinem Willen an verschiedene Orte zu lenken fahig ist. Der Mensch sieht freiwillig, ist aber
freiwillig blind. Er ist frei von jeglichen Willen, oder freiwillig ein Sklave des Willens. Er ist
freiwillig ehrlich zugleich aber freiwillig verédchtlich. Mit anderen Worten, jeder ist in
gewisser Weise fir seine eigene Verschlechterung verantwortlich (Rufer, 1990: 71). Wenn
der Mensch fiir sich etwas Gutes will, dann hat er die Kraft in sich, das Gute zu entdecken,

sich dementsprechend auszubilden und es in die Tat umzusetzen.

Gehorsam, Ordnung, Ruhe und Glick sind die Tugenden, woran Pestalozzi fest
glaubt, dass sie zur Erziehung einer Gemeinde zum gesellschaftlichen Leben von héchster

Bedeutung sind. All diese Tugenden finden ihre Wurzeln in der ,,Einfalt der Natur®, denn

,» die unverdorbene Einfalt der Natur ist empfénglich fiir jeden Eindruck der Wahrheit
und der Tugend, sie ist wie eine Schreibtafel; die Dummbheit des Aberglaubens aber ist
wie gegossenes Erz, keines Eindruckes fahig, als durch Feuer und Flammen. [...]

Pfarrer. Der Mensch in der unverdorbenen Einfalt der Natur wei3 wenig; aber sein
Wissen ist in Ordnung, seine Aufmerksamkeit ist fest und stark aus das gerichtet, was
ihm verstandlich und brauchbar ist. Die Dummheit des Aberglaubens hat keine
Ordnung in ihrem Wissen®“ (LuG1: 288).

Wenn der Mensch sich rein wie die Natur halt, leitet ihn sein Herz unverdorben,

worauf er sich immer verlassen kann. Einen abergldubigen Menschen flhren seine

" Mit ,,Pfaffheit“ meint Pestalozzi eine namenlose Dienerin des Aberglaubens und schlagt dem Volk vor, die

Worter ,,Pfaffheit und ,,Pfaffensinn® als solche in seine Sprache zu nehmen, die den Missbrauch der kirchlichen
Gewalt und die N&herung der Seelenstimmung zu diesem Missbrauch bezeichnen.

108



Meinungen bis zur Aufopferung seines Herzens, Vaterlandes und oft Gottes, weil
,Hartherzigkeit und Aberglaube immer gepaart gehen* und ,,nichts als schadliche und bittere
Folgen mit sich fihren* (LuG1l: 289). Um diese schadlichen und bitteren Folgen zu
vermeiden oder entgegenzuwirken, ist das beste Mittel, ,,den Wahrheitsunterricht in der
Auferziehung des Volkes auf das reine Gefuhl der sanften und guten Unschuld und Liebe zu
bauen und die Kraft ihrer Aufmerksamkeit auf nahe Gegenstéande zu lenken, die sie in ihren
personlichen Lagen interessiren” (LuG1l: 289). Da sie unumstritten die Fundamente der
wahren menschlichen Weisheit sind, bilden Ordnung, nahe Gegenstdnde und die milde
Entwicklung der Menschlichkeitstriebe die Grundbausteine des Volksunterrichts (LuG1:
290).

Die Korruption, die im Volk herrscht, verursacht nur Unruhe und Ungluck fir alle, die
davon betroffen werden. Das beste Beispiel dafir ist der Vogt Hummel. Er vertritt als ein
schlecht erzogener Mensch selbst die Verdorbenheit, aber er stellt zugleich die gréfite Ursache
der Korruption in dem Dorf Bonnal dar, da ihm seine Eltern in seiner Kindheit bewusst oder
unbewusst alles Ubel beibringen. Genauso lehrt er im Laufe der Zeit das Volk das Stehlen,
Betrligen und alles Bose. Wenn jemand das nicht machen will, zwingt er ihn dazu. Er steht
immer zu dem Verbrecher und dem Ligner. Sein Unsinn und seine bdsen Begierden machen
ihn blind und taub gegen Vernunft und Mitleid. Hummel zwingt das Volk mit seinen bosen
Taten dazu, bdse zu sein, d. h. das Unrecht zu akzeptieren. Mit der Zeit wird aus richtig falsch
und aus falsch richtig. Wie die Menschen es flr selbstverstandlich halten, dringt das Bose in
die Gesellschaft durch (vgl. LuG2, Kap.70).

Der Priester bittet die Menschen, sich von ihren Bosheiten zu reinigen, indem sie aus
Hummels Leben und Fehlern Lehren ziehen. Sie sollen daher ihm gegentiber barmherzig sein,
ihm verzeihen und schlieBlich versuchen, nach wie vor Giite, Frieden und Glick
untereinander zu schaffen (LuG2: 292-293). Das bewegt die Menschen dazu, ihre Lebensart

und -weise in Frage zu stellen.

Die Dorfbewohner sind oft unhoflich, heuchlerisch und intolerant zueinander. Sie
begehen schlechte Taten. Die Vorgesetzten und grofReren Bauern wie der Speckmolch,
Kalberleder, Moosbauer, der Sigrist, der Schulmeister usw. betriigen den Junker und die
Gemeinde, indem sie das Gemeindegut veruntreuen und die Gemeinderechnungen
verféalschen, was unter ihren H&nden sind (LuG2: 134). Manche stehlen ihm viele Dinge aus
seinem Schloss, wie z. B. der Jakob Christoph Friedrich Hartknopf (siehe LuG2, Kap. 50).

Arner lasst die zweiundzwanzig Vorgesetzten, die solche Taten begehen, alle einzeln mit
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ihren Verbrechen konfrontieren und im Pfarrhaus vor der Gemeinde wegen ihres Vergehens
um Verzeihung bitten LuG2: 155). So versucht er die Menschen, die den falschen Weg gehen,
auf den Richtigen zu fiihren, weil es eine unentbehrliche Aufgabe ist, das Individuum in jeder

Hinsicht zu verbessern.

.»--- Wenn wir Menschen sind und Menschen bleiben wollen, miissen wir es mit dem
armen Volke der Erde, das wir Verbrecher heilen, anders anfangen, und ihre
Besserung und Rettung als die erste Angelegenheit der Menschheit betrachten
(LuG2: 162).

Herzensgute bringt nur Verstandnis, Liebe und Mitgefiihl mit sich. Was der alte Vogt
Hummel wegen seiner Taten erlebt und die Verluste und Schmerzen, die er erleiden muss,
erziehen und verwandeln ihn. Diese positive Verwandlung fihrt dazu, dass diejenigen
Dorfler, die seinetwegen und seiner im Sterben liegenden Frau wegen betroffen sind, ihm und
ihr verzeihen (vgl. LuG2, Kap.61). Das Volk zieht aus Allem, was geschehen ist, eine Lehre.

Die Menschen beginnen langsam den Wert von Solidaritat, Ruhe und Guten zu begreifen:

»,Die Hoorlacherin aber antwortete: Renold, ich habe jetzt erfahren, wenn man in
seinem Herzen aufgemuntert und beruhigt wird, so ist es mehr, als wenn man gegessen
hat* (LuG2: 192).

Der Erfolg von Arner und Guplhi rihmt sich so weit, dass der Herzog davon hort. Der
Graf Bylifsky vermittelt in seinem Brief an Arner; Der Herzog sei tber Alles entzlckt, was
unter der Regierung des Junkers in Bonnal geschieht. VVor Begeisterung und Freude will er
ihn (Arner), wie er unter den Kindern von Bonnal im Pfarrhausgarten am Boden sitzt, von
Menzow abmalen lassen. Der Leutnant sei Goldes wert und soll unbedingt ,,Arners Werk*
vollenden. Aber genauso wie manche Dorfbewohner, die die neue Ordnung verhindern oder
der Verénderung widerstehen, gibt es auch Menschen am Hof, die es nicht wiinschen, dass

der Herzog Aufmerksamkeit auf Entwicklungen in Bonnal schenkt (LuG4, Kap. 1.).

Die Veranderung vollzieht sich in dem Menschen als gesellschaftliches Wesen, das
einen burgerlichen Wert hat. Der Mensch wéchst von Natur aus in Wildheit aus, wenn er sich
selbst Gberlassen wird. So ist er ,.trdge, unwissend, unvorsichtig, unbedachtsam, leichtsinnig,
leichtglaubig, furchtsam, ohne Grenzen gierig und wird dann noch durch die Gefahren, die
seiner Schwache, und durch die Hindernisse, die seiner Gierigkeit aufstoRen, krumm,
verschlagen, heimtlckisch, misstrauisch, gewaltsam, verwegen, rachgierig und grausam®
(LuG4: 142). Das ist ein naturlicher Mensch mit tierischen Instinkten. Er hat seinen
birgerlichen Wert und eine volle Entwicklung seiner gesellschaftlichen Kréfte durch
Einrichtungen, Sitten, Erziehungsarten und Gesetzen auszubauen, die ihn innerlich

verwandeln, umstimmen und in die Richtung einer bestimmten Ordnung hineinfiihren. Aus
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diesem Grund ist der Mensch ein ,,Naturmensch®, solange ihm die wahre birgerliche Bildung
fehlt. Wahrhaft und menschlich wird er nur insofern, als ihm der Genuss von Einrichtungen,
Anstalten, Erziehungsarten, Sitten und Gesetzen gewahrt wird, welche ihn edel, sittlich
machen und das Gottliche in ihm entwickeln konnen. Sonst ist ein Mensch fir die
Gesellschaft nutzlos und nichts anderes als ein Geschopf, das nur im Wald herumwandert
(LuG4: 143). Diese Gedanken Pestalozzis Uber den Menschen als gesellschaftliches Werk

kommen durch den Leutnant Gulphi zum Ausdruck.

Durch das Ergreifen der Grundsétze seiner gesetzgeberischen Volkbildung entdeckt
Arner den wahren einzigen Weg, auf welchem man die héheren Endzwecke einer weisen

Gesetzgebung zu erreichen sucht (LuG4: 309);

» Vereinfachung der staatlichen Abgaben.

» Sicherstellung des wirklichen Genusses burgerlicher Rechte fur die armen
Menschen.

» Die Befreiung des Volks von dem Druck der Knechtschaft, die auf
Landeseigentum ruht.

» Die Sicherstellung der Armen vor den zu Grunde richtenden Folgen
(Wasserschaden, Hagelwetter, Viehpest, usw.).

» Die Moglichkeit, den Militardienst fir die Sitten, die Bevolkerung und den
Wohlstand des Volkes weniger schadlich zu machen.

» Die auBerordentlichen Staatsabgaben ohne zerstérenden Druck des niederen
Volkes zufrieden zu stellen.

» Eine allgemein markante Entwicklung in dem Wohlstand und der Bevdlkerung
des Landes mit zuverlassiger Sicherheit auf Kinder und Kindeskinder herunter zu
bringen.

» Das Schwert der Gerechtigkeit endlich in die Scheide wahrhaft humanitérer
Prinzipien zu legen und andere Menschen nicht mit solch gefahrlicher Schérfe
unschuldig zu verletzen.

Pestalozzi sieht die gute Bildung des Volkes zur Industrie als die einzig moégliche

Bahn zu allen obigen Endzwecken.

6.3.1. Sorgfalt
Lienhard und Gertrud kommen allen boswilligen Verhalten immer mit gutem Willen
entgegen. Somit werden sie zum Vorbild, das in solchen Menschen endlich mal doch etwas

Positives auslost, die ihnen immer wieder Unrecht tun:
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»Was ich [Michel] fur ein Satan bin! Sagte er zu sich selber. Ich verkaufe mich dem Vogt
zum Verrather wider den Maurer [Lienhard], der mir Brod zeigt und Verdienst, und jetzt
muss ich noch sehen, daB dieser Kleine ein Herz hat wie ein Engel. Nein, ich kann diesen
Leuten nichts Bdses thun“ (LuG1: 210-211).

Man kann aber auch Kontrabeispiele im Roman feststellen. Unter den Tagl6hnern, die
mit Lienhard arbeiten, gibt es welche, die trotz seiner gutherzigen und gerechten Verhalten
ihnen gegentber ihn hintergehen. Sie reagieren ungehorsam und versuchen die Arbeit zu
erschweren (LuG3: 308-309). Ein weiteres Beispiel bildet Sylvia und ihre Freundin Aglee.
Sylvia ist die Nichte von Oheim, der der General von Arnburg ist. Sie ist von ihrem
verschwenderischen Vater wie Prinzessin verwohnt erzogen worden. Sie eignet sich alle
Fehler solcher Menschen an, ,die nicht wissen, wo das Brot herkommt“ (LuG4: 4).
Zusammen mit ihrer Freundin Aglee geht sie flir mehrere Wochen zum Junker Arner zu
Besuch, den ihr Onkel seit ein paar Jahren ihretwegen verzdgert hat. Der Junker und der
General Oheim sind gut befreundet. Sobald sie im Schloss ankommt, lasst Sylvia die anderen
ihren schlechten Charakter und ihre bdse Laune fuhlen (LuG4: 5). Sie ist hinterlistig, denn sie
will eigentlich solche Informationen sammeln, die gegen die Verdnderung im Dorf wirken
kdnnen, da sie dagegen ist. Sie versucht den General zu provozieren, damit er gegen ,,Arners
Werk* mit ihr gemeinsam vorgeht (LuG4, Kap. 7.). In Arners Schloss wird sie immer gut
gemeint empfangen, aber sie vergilt alles Gute mit Bosem. Aufgrund ihrer Bosheit — sie l&sst
den Jager die Hunde im Schloss auf ihn hetzen — wird Michel von einem Hund gebissen,
doch dieses Ubel wendet sich bald auf die gleiche Weise gegen sie. Um sie in derselben Art
zu bestrafen, lasst der Metzger seinen Hund auf Sylvia los, weil er alle Bauer von ihren
schlechten Charakter und besonders von dem Vorfall Giber Michel reden gehort hat (LuG4:
58-59). Sie lasst sich selbst durch eigene Erfahrung erleben, was sie die anderen bitter erleben

lasst.

,,» Der Mensch, der das Gefiihl der Rechte seiner Natur in sich selber ersticken muf3, muf3
auch lernen seine Zunge im Zaume zu halten.*

Das ist die konkrete Erklarung davon, was Sylvia sich angetan hat. Was sie sich zu
erleben macht, bringt sie zur Erkenntnis ihrer selbst. Kein Mensch hatte das schaffen kénnen.

Der Hohn, den sie tiber die Ordnung in Bonnal verbreiten will, fallt auf sie (LuG4: 68)

6.3.2. Haus- und Hofordnung

Hausordnung und Haushalt sind im Leben des Menschen wichtig. Unordnung im Haus
und Leben bringt Unglick und Elend. Gertrud hilft dem Rudi, damit er in seinem Haus
Ordnung und Uberblick iber seine Situation schafft, weil die Armut und die

Niedergeschlagenheit Uber lange Jahre ihm den ,,Haushaltungsgeist” verdorben hatten. Sie
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zeigt ihm, wie er seine Stube sdubern und sich um seine Kinder kiimmern soll. Man muss sich

an den folgenden Regeln festhalten (siehe LuG2, Kap. 9):

e Hausordnung schaffen: Das Haus immer sauber und in Ordnung halten

e Kinder immer sauber anziehen und aussehen lassen. Sie sollen sorgfaltig sein.

e Nie etwas entlehnen; “Weil es zur guten Hausordnung gehort, nie etwas von einem

Nagel an den andern zu h&ngen, und weil unter hunderten, die leihen, nicht zehen
sind, die nicht wieder dafur brandschatzen, ...* (LuG2: 23).

Um sein Volk in Bonnal vor Fehlern und naturmenschlichem Leben d. h. vor
»verwahrlosten Naturgesindel” zu schitzen, und schlieBlich solche Menschen zu machen,
welche Gluck und Freude in threm Haushalt finden und diese herumverbreiten, setzt der
Junker Arner Einrichtungen, Gesetze, Anstalten und Vorsorgen in Kraft. Mit Hilfe des
Leutnants und des Pfarrers werden diese zum Teil verwirklicht. Bezliglich des Landbaus und
der Hauswirtschaft lasst er Dorfrate griinden, die zuverldssig und fachlich kundig sind.
»Dorfratblicher” werden verteilt, in denen sie detaillierte Informationen iber den Zustand der
Landwirtschaft in Bonnal sammeln, dann werden diese Informationen von Gulphi in einem
allgemeinen ,,Dorfwirtschafttbuch® zusammengefasst. So bekommt Arner einen genauen
Uberblick tiber die Dorfwirtschaft. Dieser Prozess soll sich jahrlich regelmaRig wiederholen.
Diese Untersuchung soll dazu fiihren, dass die Bonnaler vernilinftiger und ordentlicher
vorgehen, worauf der Junker zielt. Sie werden auf sehr nattrliche, einfache und sichere Weise
geleitet, die Gegenstdnde der Wirtschaft in ihrem Zusammenhang anzusehen (LuG4: 208-
214). Die Aufseher im Dorf muissen auch eine genaue Rechenschaft ablegen, ob die
Haushaltungen in ihren Gassen ,,gesund“ sind oder nicht. Dadurch weil3 Arner Bescheid,
wenn irgendwo an irgendetwas fehlt oder wo abzuhelfen ist. Als Motivationsfaktor werden
diejenigen ausgezeichnet, die sich gut verbessert haben (LuG4: 219-220).

Die Dorfrate stellen ein gutes Beispiel dar, das Therese, Ehefrau von Arner, fir einen
weiteren Schritt inspiriert. Sie schldgt vor, den Dorfraten ahnlicher Weise einen

»Weiberbund“ zu griinden, was allgemein befurwortet wird.

»Sie sagte in ihrer Freude zum Lieutinant: Es sind eine Menge Sachen in Hauswesen,
woriiber eure Mannerbiicher in Ewigkeit nie genug thun wirden, und ich schlage also
vor, fur die finf Hauptgassen noch funf Weiber auszusuchen. Diese muRten dann
durch Weiberbiicher, die ihnen hierflr eingerichtet werden miifiten, dem Junker und
dem Dorfrathe (ber diejenigen Sachen Rechenschaft ablegen, von denen man zum
voraus weil}, daB sie in den Ménnerbiichern nicht gehorig bemerkt und dargestellt
werden kdnnen, und zu denen man, wenn sie auch in den Biichern vollig in der
Ordnung waren, am Ende doch Weiber nétig hétte, um sie im Dorfen in Ordnung zu
bringen. So z. B. lage ihnen ob, nachzuforschen, ob in ihrer Gasse die Wéchnerinnen
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gehorig gepflegt und die S&uglinge in allen Theilen so behandelt werden, dal sie
wachsen und triihen (gedeihen) kénnen, ...“ (LuG4: 221).

Solche Einrichtungen wie Dorfrate und Weiberbund helfen dem Junker das Volk dazu
zu bringen, dass es sich unter andauernder Kontrolle flihlt und sich die allgemeine Ordnung in
allen Lebensbereichen eingewoht. Mit Aufwand zwingt Arner das Volk, fir die Vollendung

seiner Menschheit zu handeln.

In dieser Richtung sollen alle Hausvater ein solches Buch haben und fiihren, in dem
sie die Einrichtung, Form und Ordnung ihrer realen Hausrechnung und ihres Eigentums
verzeichnen mussen. In diesen Blichern durfen nicht nur tagliche Einnahmen und Ausgaben,
sondern auch das ursprungliche Eigentum aufgezeichnet werden. Damit sie diese Blicher
richtig fihren und sich auf dem Land und im Haus gehorig einrichten kdnnen, l&sst der Junker
die Bonnaler durch den Leutnant férmlich und sorgféltig unterrichten (LuG4, Kap.52). So
beabsichtigt er auch etliche Konflikten und Unordnung in seinem Volk vorzubeugen.

6.3.3. Ordnung in der Gesellschaft

In dem Dorf Bonnal herrscht eine Ordnung nach alten und zum Teil verdorbenen
Regeln. Es gibt keine sicheren Gesetze, die das Richtige vom Falschen trennen, denn sie
werden nicht vollstdndig in die Praxis umgesetzt. Die Schwé&cheren werden vor den

Mé&chtigen nicht geschditzt.

Der Vogt Hummel, der keine gute Erziehung besitzt, vertritt die Rolle der Korruption
vieler Art in der Gesellschaft. Er stellt sich schikanés, hinterlistig und missbraucht bei jeder
Gelegenheit alle in seiner Umgebung; z. B. er hetzt seine Nachbarn gegeniliber dem jungen

Junker Arner auf, indem er sie wegen ihrer Landesrechte in Sorgen setzt:

.»--- Ihr wilt Alle, sagte er zu ihnen, wie unser Altvater Ruppli vor zweihundert Jahren
mit dem grausamen Ahnherrn dieses Junkers zu kdmpfen hatte. Dieser alte Ruppli —
mein Grof3vater hat es mir tausendmal erzahlt — hatte seinem liebsten Sprichworte:
»Wenn die Junker den Bettlern im Dorfe hofelen (gute Worte geben), so helfe Gott
den Bauern.“ Sie thun das nur, damit sie die Bauern entzweien und dann allein
Meister seien.

Vogt. Ja, Nachbaren; wann eure Gerichtsméanner nichts mehr zu bedeuten haben, dann
habet ihr es gerade wie die Soldaten, denn die Hinterhut abgeschnitten ist. Der neue
Junker ist fein und listig wie der Teufel. Es sdhe es ihm kein Mensch an und gewil
giebt er ohne gute Griinde keinem Menschen ein gutes Wort. Wenn ihr nur das Halbe
wuRtet, was ich, ich hatte dann nicht néthig zu reden; aber ihr seid doch auch nicht
Stocknarren, ihr werdet wohl etwas merken und auf eurer Hut sein“ (LuG1: 44-45)

Die Nachbarn wie Fritz, Nickel, Christen, der Standlisanger, Hans Wiist, Joggli Bér,
Felix Kriecher, Schmied und Wagner fallen ins Netz. Sie lassen sich von dem Vogt verleiten,
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kommen in sein Wirtshaus und saufen das gesottene Wasser, was er ihnen als Wein anbietet
(LuG1: 47). Seine Nachbarn haben auch keine gute Erziehung. Jeder von ihnen hat einen
Nutzen von Hummel oder tut etwas lllegales, von dem er Bescheid wei3. Aus &hnlichen
Grinden missen ihm die Nachbarn steif gehorchen. Sie folgen ihm, obwohl sie wissen, dass
er ein echter Betrliger und Heuchler ist. Wenn er schlieBlich alles gesteht, haben diejenigen
Dorfbewohner Angst davor, dass er sie wegen der geheim gehaltenen Verbrechen unter den
Galgen mitfiihren wirde (siehe dazu noch LuG2, Kap. 12. Und 13.).

Die armen Dorfbewohner sind in Not und Elend. Sie haben kaum zum Essen. Das
flhrt sie zu falschen Wegen wie z. B. stehlen und betriigen (LuG2, Kap. 43. und 46.) Hubel-
Rudi gerét in diesen Fehler auch, denn er stiehlt Erdapfel vor Hunger. Er ist sehr arm, lebt mit
seinen vier Kindern im Elend und hat noch seine Mutter sterbend liegen. Er kann ihnen kaum
etwas anbieten, was zum Leben notwendig ist. Als eine an Gott und somit an die sittliche
Gesellschaftsordnung festglaubende Frau ist Gertrud davon fest Uberzeugt, dass man in einer
doppelten Not kommt, wenn er sich in Armut oder im Elend unmoralisch verhélt. Man muss

alles durchhalten;

»Gertrud. Es ist gewill sehr schwer; aber eben so gewil mull der Arme es kénnen,
oder er ist unausweichlich hdchst ungltcklich.

Lienhard. O, Liebe, wer wiirde in seinem Falle thun? Wer will es von ihm fordern?

Gertrud. Gott, der es von dem Armen fordert, gibt ihm Kraft, es zu thun, und bildet
ihn durch den Zwang, durch die Noth und durch die vielen Leiden seiner Umsténde zu
der groRen Ueberwindung, zu der er aufgefordert ist. Glaube mir, Lienert, Gott hilft
dem Armen im Verborgenen und giebt ihm Stérke und Verstand, zu tragen, zu leiden
und auszuhalten, was fast unglaublich scheint. Wenn er dann durchgeschritten, wenn
das gute Gewissen bewahrt ist, Lienert, dann ist ihm himmelwohl, viel besser, als
Allen, welche nicht Anlal3 hatten, so viel zu tiberwinden.

Lienhard. Ich weil} es, Gertrud, an dir weil3 ich es; ich bin nicht blind. Ich sah es oft,
wie du in der groBten Noth auf Gott trauest und zufrieden warst; aber wenige
Menschen sind im Elend wie du, und viele sind im Elend, wie ich, bei dem Drange der
Noth und des Elendes sehr schwach; darum denke ich immer, man sollte mehr thun,
um allen Armen Arbeit und Brod zu verschaffen, ich glaube, sie wirden dann alle
auch besser sein, als sie jetzt in der Verwirrung ihrer Noth und ihres vielen Jammers
sind.

Gertrud. O Lieber, das ist bei weitem nicht so. Wenn es nichts als Arbeit und Verdienst
brauchte, die Armen glucklich zu machen, so wirde bald geholfen sein; aber das ist
nicht so. Bei Reichen und bei Armen muf8 das Herz in Ordnung sein, wenn sie gliicklich
sein sollen, und zu diesem Zwecke kommen die weit mehreren Menschen eher durch
Noth und Sorgen, als durch Ruhe und Freuden; Gott wiirde uns sonst wohl gerne lauter
Freude gonnen. Da aber die Menschen Glick und Ruhe und Freuden nur alsdann
ertragen konnen, wann ihr Herz zu vielen Ueberwindungen gebildet, standhaft, stark,
geduldig und weise ist, so ist offenbar nothwendig, dal? viel Elend und Noth in der Welt
sein mul; denn ohne das kommt bei wenigen Menschen das Herz in Ordnung und zu
innerer Ruhe, und wo das mangelt, ist es gleichviel, der Mensch mag Arbeit haben oder
nicht, er mag Ueberflul haben oder nicht. Der reiche, alte Meyer hat, was er will, und
steckt alle Tage im Wirtshause; dabei ist er aber nicht glicklicher, als der arme
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Wéchter, der es nicht hat, und der, obgleich er auch alle Tage dirstet, dennoch nur dann
und wann ein Glas Wein in seinem Winkel findet* (LuG1: 65-67).

Das innere Gutsein des Menschen ist einer der Grundbausteine des harmonischen
Gesellschaftslebens. Unabhangig von seinem Status, Lebensstandard und von der Lage, in der
er sich befindet, muss man dazu f&hig sein, sich anstandig zu verhalten und dementsprechend
zu handeln. Wenn das Herz eines Menschen nur fiir Glite und Ordnung schlégt, hilft ihm dann

Gott. So kommt auch in der Gesellschaft eine Ordnung zustande.

Hans Wist l&sst sich von dem Vogt Hummel Uberreden und schwort ein Meineid
gegenuber dem Hubel-Rudi, wonach ihn der alte Junker verurteilt. Sie sind der Grund fur

Rudis Armut und Elend, infolgedessen verliert er alles (siehe LuG1, Kap. 22.).

Kriecher Felix, ein Tagl6hner in Bonnal, ist ein grausamer, listiger und unehrlicher
Mann. Er behandelt seine Frau und seine Kinder sehr schlecht. Er verpasst keine einzige
Gelegenheit, sie zu schlagen, sogar manchmal schwer zu verletzen, was der angebliche Grund
ist, Respekt beizubringen (siehe LuG1: 106).

Der Vogt Hummel, als Vertreter der Korruption in der Gesellschaft, fangt auch an,
Gewissensbisse zu empfinden. Er jagt vielen Arbeitern in Bonnal ihr Verdienst, indem er sie
verfihrt und in seinem Wirtshaus saufen lasst. Er verursacht dem Rudi den Verlust seines
Reichtums durch den Meineid, den Hans Wist und Keibacher seinetwegen schworen (siehe
LuG1, Kap. 77.). Dartiber hinaus versucht er dem Junker einen Markstein zu versetzen. Aber
alle seine Versuche, die Menschen an seine Seite zu ziehen, bringen natirlich nichts, was er
sich erhofft (LuG1, Kap. 73.). Dass Hummel vom Huihnertrdger Christioph (als Gespenst
verkleidet) auf dem Berg erschrocken wird (LuUG1, Kap. 74., und 75.), fihrt dazu, dass er dem

Pfarrer alles zugesteht:

»Preis und Anbetung, Vater im Himmel! Du hast deine Hand gegen ihn ausgestreckt,
daf3 er dich suche. Du wirst das Werk deiner Erbarmung vollenden, und er wird dich
finden, lobpreisen deinen Namen und verkiindigen deine Gnade unter seinen Bridern.

Jetzt war der Vogt durch und durch bewegt und Thranen floRen von seinen Wangen.
O Gott! So sagte er, Herr Pfarrer, ich will es bekennen und thun, was man will. Ich
will Ruhe suchen fir mein Herz und Gottes Erbarmen* (LuG1: 268).

Das ist eine der prazisesten Stellen, wo man verstehen kann, dass das Gute immer von
den positiven Gefuihlen ausgeht. Die Suche nach Freude und Ruhe ist der Grund dieses

Bekenntnisses. Pestalozzi argumentiert, dass sich alles in der Welt der Gefiihle verwurzelt.

Korruption zeigt sich im Dorf in jeder Hinsicht und verschlechtert die Ordnung, was
den Frieden unter den Dorfbewohnern stort. Bei der geringsten Schwierigkeit oder

Beflrchtung z6gern die Menschen nicht, auf unangemessene Mittel zuriickzugreifen, um sie
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loszuwerden. Alle Arten von Negativitt, die von den Fihrern des Dorfes verursacht werden,
werden nicht auf ihren eigenen falschen Handlungen, sondern auf Aberglauben
zurlickgefuhrt, da die Menschen eher danach tendieren, Aberglauben zu folgen. Der Glaube,
dass es Ungluck gibt, verbreitet sich im Dorf. Die Speckmolchinn, eine Frau, die ,,Gift aus
Honig zieht und aus Micken Elephanten macht* (LuG2, S.50), Ubertreibt aus dem Gesprach
mit Rudis Tochter Gritte, dass es in Lienhards und Gertruds Haus eine schwarze, magische
und unselige Katze gebe. Sie erzéhlt dies vermehrend links und rechts. Diese Katze sei der
Grund alles Ungliicks im Dorf. Jeder glaubt an diese Félschung, stellt sich gegen die Familien
von Rudi und dem Maurer und schlief3t sie aus (LuG2, Kap.16). Wenn Lienhard von dieser
Geschichte hort, geht er wiitend zur Schnabelgrithe, die eine groRere Schwatzerin ist und das
Ubel iber seine Kinder weiter erzihlt. Er fordert sie die Wahrheit zu sagen, sonst wiirde er
das dem Junker Arner melden, was Speckmolchin sehr erschreckt. SchlieRlich l&sst Lienhard

sie vor dem ganzen Dorf gestehen, dass die Geschichte ihre Erfindung ist (LuG2, Kap.17).

Die Handlung in LuG, in der der vaterliche Furst Arner die Aufgabe der sozialen und
sittlichen Verbesserung im Dorf Bonnal Gbernimmt, kann man aller Wahrscheinlichkeit nach
auch als eine typische Widerspiegelung des patriarchalischen Regiments annehmen. Parallel
ist aber der gute Schulunterricht, der von dem Leutnant Gulphi, dem geeignetem Lehrer,
geflihrt wird, nichts anderes als die von Pestalozzi gewiinschte praktische Methode, die das
Volk aufklart (Otokuni, 2014: 28-29). Der Prozess dieser Aufklarung zeigt sich in dem
Roman. Natirlich ist der Weg, ein ganzes Dorf in eine andere Ordnung zu bringen, etwas
langer, denn jede gute Verwandlung stof3t zwangslaufig auf Hindernisse, die den Prozess
erschweren. Z. B. je mehr Arner den Armen hilft, um ihre Umstdnde zu verbessern, umso
neidischer werden die Reichen im Dorf (siehe LuG3, Kap.75). Sie nutzen jede Gelegenheit

dagegen zu wirken und sie zu verunglimpfen.

Wie an unterschiedlichen Stellen schon erwahnt ist, gibt es in Bonnal viele Leute, die
sich gegenseitig betriigen und stehlen, besonders der Vogt Hummel, der flr seine Bosheiten
bestraft wird. Stehlen verdirbt die Ordnung in der Gesellschaft. Das Stehlen hat der Mensch
inne liegen und das Gegenteil muss ihm beigebracht werden. Ein Volk stiehlt Gberall, wo
keine Ordnung und Flei fest aufgebaut ist (LuG4, Kap.43.). Unmoral und Vergeudung

herrschen, wo es keine Erziehung gibt.

Um Ordnung und Frieden im Dorf zu bewahren und so komplexe Situationen gerecht
zu losen, richtet Arner im Dorf ein Gericht ein. Bei solchen Fallen wird zuerst versucht, eine

Verséhnung vorzunehmen, bevor eine formliche Klage eingereicht wird. Schlégt auch dies
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fehl, dann wird das Gerichtsverfahren eingeleitet, wobei auch die Familie mit einbezogen
wird (LuG4: 238-239).

6.4. Bahnbrechende Vorboten

Pestalozzi erzdhlt in LuG eine Geschichte des Verfalls der alten, schwachen und
verdorbenen Gesellschaftsordnung und des Aufbaus einer neuen und sittlichen Ordnung in
dem Dorf Bonnal. Die Aufgabe bernehmen der Landvogt Arner, Gertrud, der Leutnant

Gulphi, der Pfarrer, der Baumwollen-Meyer und seine Schwester Mareieli (die Meyerin).

6.4.1. Gertrud
Gertrud ist eine der Hauptcharakter im Roman. Anhand ihres Daseins bringt Pestalozzi
seine wichtigsten Gedanken Uber die Erziehung und Bildung der Kinder ans Licht. Sie ist

zwar eine starke Frau aber leidet sehr unter allem, was ihr Mann anstellt:

»Gertrud ist die beRte Frau im Dorf; aber sie und ihre blihenden Kinder waren in Gefahr,
ihres Vaters und ihrer Hiitte beraubt, getrennt, verschupft, ins dusserste Elend zu sinken,
weil Lienhard den Wein nicht meiden konnte. [...]; und wann ihre Kinder um sie her
stunden, und sich an ihren School} drangten, so war ihre Wehmut immer noch gréRer, und
allemal flossen dann Thrénen uber ihre Wangen* (LuG1, S.2).

Gertrud ist eine fromme und gladubige Frau, deswegen ,,Gott im Himmel sieht die
Thrénen der Elenden und setzt ihrem Jammer ein Ziel. Gertrud fand in ihrem Thrénen Gottes
Erbarmen. Gottes Erbarmen flihrte den Lienhard zu diesem Anblick, der seine Seele
durchdrang, dal® seine Glieder bebten” (LuG1: 3). lhre Trauer hat auf Lienhard groRes
Wirken, sodass er vor Reue sein Gesicht in ihrem SchoR hullend weint, wéhrend sie fir ihn
und ihre Kinder betet (LuG1: 4).

Das erste Zeichen der Verdnderung ist der Moment, wann Gertrud sich entschlief3t,
zum Junker zu gehen und ihm alles zu erz&hlen. Sie fordert zuerst Lienhard hinzugehen, aber
er kommt negativ entgegen. Erstens hat er Angst vor dem Vogt Hummel, denn er wirde sich
dafiir rachen. AufRerdem wirde kaum einer ihm glauben, dass der Vogt ihn verleitet hat, bei
ihm so viel zu trinken und dadurch groRe Schulden zu machen. Zweitens denkt Lienhard, dass
er selbst nicht unschuldig ist, weshalb er nichts zu sagen hatte, wenn er vor dem Junker stehen
durfte. So geht Gertrud selber zum Schloss von Arner und erzéhlt ihm ihre Kummer:

,» O gnadiger Herr! Mein Mann ist seit langer Zeit dem Vogt Hummel dreiig Gulden
schuldig, und das ist ein harter Mann. Er verfiihrt ihn zum Spiel und zu aller
Verschwendung, und da er ihn furchten muss, so darf er sein Wirtshaus nicht meiden,
wenn er schon fast alle Tage seinen Verdienst und das Brod seiner Kinder darinn
zuriicklassen muss* (LuG1: 8-9)

Pestalozzi entwickelt Rousseaus Ansichten weiter und formuliert seine eigenen Ideen

zur Bildung, insbesondere zur Rolle der Frau in Bildung und Gesellschaft (Laubach, 2011:
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186). Gertrud ist eine Konkretisierung dieses Profils. Sie verkorpert die Kraft einer guten
Erzieherin, deren Wirkungskreis nicht nur die eigene Familie, aber auch die Gesellschaft
umfasst. Ihr Haus ist das einzige, das an der Unruhe und der Mihseligkeit des irrsinnigen
Lebens keinen Teil nimmt. Es herrscht Ruhe, Ordnung und Frieden bei ihr. Sie schafft das,

denn;

»,Diese Frau hatte nach alter GroRmutterart ihre kurze Spriiche, mit denen sie
gemeiniglich im Augenblick den rechten Weg fand, wo andere Leute, die sonst sich viel
geschickter glaubten als sie, bei Stunden und Tagen plauderten, ob sie links oder rechts
wollten.

Die vorzuglichsten Spruche aber waren:

Zu allem schweigen, was einen nicht angeht.

VVon dem den Mund nicht aufthun, was man nicht wohl versteht.

Beiseits gehen, wo man zu laut oder zu leise redet.

Das wohl zu lernen suchen, was man wohl brauchen kann.

Mit Kopf und Herz immer am rechten Orte und nie an gar vielen sein, aber immer bei
sich selber.

Denen, so man schuldig ist, und denen, die man liebt, mit Leib und Seele dienen.

Solche Kleine Spriche waren dieser Frau der Leitfaden zu einer hduslichen und
blrgerlichen Weisheit, ...“(LuG2: 70)

Durch diesen Leitfaden vermeidet Gertrud jede Verwirrung, die sie in irgendein Spiel
hineinziehen kann und lehrt ihre eigenen Kinder und die von den Nachbarn danach. Rudis
Kinder lernen jeden Tag ,,immer mehr auf sich selber und auf Alles, was um sie her ist,

Achtung geben und Sorge tragen“ (LuG2: 70).

Ende des 18. Jh.s und zum Teil auch in der ersten Hélfte des 19. Jh.s ist es nach
Pestalozzis Freund und treuen Unterstiitzer Iselin neu, dass Pestalozzi durch die Figur
Gertrud das Bild einer frommen, fleiligen, segensvoll wirkenden Hausfrau und Mutter
aufstellt, von der alles Gute in einer Familie ausgehen muss. Zugleich weist Iselin hier auch
auf eine seiner Grundideen hin, die man unbedingt vor Auge halten soll. Die miitterliche
Kindererziehung, die mindestens bis ins sechste Jahr andauern soll, muss als Grundlage allem
Spéteren dienen. Wenn sie fehlt, mangelhaft oder gar schlecht ist, da gehen in der Regel alle
spateren Mihen verloren (Oppel, 1845: 9). Gertrud vermittelt ihren Kindern eine so gute
Erziehung und Elementarbildung, dass sie fast fur alle ein Vorbild ist und mit Rat und Tat zur
Seite zu stehen aufgefordert wird. Der Leutnant Gilphi, der neue Schulmeister, ist auch einer
von ihnen. Er l&sst sie eine Ordnung unter den Schulkindern machen, als wenn sie sie in ihrer
Stube hétte:

,Diese sonderte sie nach ihrem Alter, und nach der Arbeit, die sie hatten, wie sie sich
am besten zusammen schickten, und stellte ihre und des Rudis Kinder, die an ihre
Ordnung schon gewdhnt waren, zwischen die andern hinein. Zunachst am Tisch und
vorne setzte sie diejenigen, die das ABC noch nicht kannten, hinter diesen, die
buchstabiren sollten, dann die, welche ein wenig lesen konnten, und endlich die, welche
es gelaufig konnten. Hierauf steckte sie der ersten Reihe fiir diesen Morgen nur drei
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Buchstaben an eine schwarze Tafel und lehrte die Kinder sie kennen. Welches von
diesen sie am besten kannte, mufite sie dann laut benennen dann die andern es ihr
nachsagen. Dann veranderte sie die Ordnung dieser Buchstaben einmal (ber das andere,
steckte sie ihnen bald in Kleinerer und bald in gréerer Form an die Tafel, und liel3 sie
ihnen den ganzen Morgen so vor den Augen. Ebenso versetzte sie mehrere Buchstaben
denjenigen Schilern, welche buchstabiren lernten, und die, welche schon ein wenig
lesen konnten, mufSten mit ihnen buchstabiren. Diese aber, so wie die, welche ziemlich
geldufig lesen konnten, mufiten dabei ihre Biicher bei dem Spinnrad immer vor sich
offen behalten, und dem, das etwas laut vorlas, dasselbe halblaut nachsprechen. Und
keiner war eine Minute sicher, dal? sie nicht rufe: Fahre jetzt du fort!* (LuG3: 250).

Die Mutterfigur Gertrud, die sich dafiir stark durchsetzt, ihre Kinder moralisch und
religiés zu erziehen, ist eine Art einer Spiegelung von Pestalozzis Frau Anna Schulthess (vgl.
Schneider, 1949: X). Schulthess bemiht sich um eine gute Erziehung und Beibringung der
Heimarbeiten ihrer Kinder. Ein anderer Vergleich macht Ismail Hakki Tongu¢ wéhrend seines
Besuches in der Schweiz im Jahr 1956 zwischen Gertrud und der Frau des Direktors der
Pestalozzischule in Neuhof. Die Ordnung im eigenen Haus und in der Schule, ihre Sorge um
die Kkleinen Kinder und ihre Liebe erinnern ihn an die Fursorge, die Geduld und an das

Bestreben um einen richtigen Hausordnung von Gertrud (vgl. Tongug, 1956)

6.4.2. Der Junker Arner

Der Junker Arner ist der Besitzer von Bonnal, das er von seinem verstorbenen
GroRvater vererbt hat. Er ist damit verpflichtet, die Ordnung in dem Dorf zu halten. Im
Gegensatz zu den alteren Junkern ist er véterlich, gewissenhaft und bemiht sich um die

richtige Gerechtigkeit.

Der Landvogt Arner vertritt Pestalozzis politisch-soziales Ideal, und zwar ber die
Helvetik hinaus (Trohler, 2013: 270). Er ist innerlich geldutert und orientiert sich am

Gemeinwohl der Gesellschaft von Bonnal.

Im Zusammenhang mit dem Roman LuG kann man das folgende Bild als eine Art
Symbolisierung der Aufldésung der alten Ordnung sehen, die nicht nur in der Familie, sondern
auch in der Gesellschaft Durcheinander und Unglick verursacht. Es bildet eben auch ein

Symbol des neuen Beginns, der eine sittliche und glickliche Welt zu bieten vermag.
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Abb.8.%

Hier ist der Moment, wo Gertrud in den Schloss kommt und vor dem Junker steht, um
ihm alles zu erzéhlen, was der Vogt anstellt. Der Abbruch der alten Ordnung bedeutet den
Beginn einer neuen Ordnung. Und dieser Moment I0st den neuen Beginn aus. Anstelle einer
Korruption, wo gottlose und unerzogene Menschen leben, kommt eine neue Ordnung, in der
die Kinder fromm und gut erzogen und gebildet werden, weil die Erwachsenen selbst sich

zum Guten bilden.

Der Junker Arner leistet zur Etablierung dieser neuen Ordnung einen wesentlichen
Beitrag, indem er sich ehrlich um den Wohlstand des VVolks bemiht. Er vertraut Gertrud und

beginnt, den Ablauf in Bonnal néher zu betrachten.

Nachdem er Hummel, Hans Wist und Joseph verhort (LuGl, Kap. 86.) und
festgestellt (LuG1, Kap. 87) hat, dass der Vogt viele bése Taten begangen hatte und die
anderen ihm mitgeholfen hatten, bestraft er sie. Er ruft Hummel von der Vogtstelle ab, lasst
ihn sein Wirtshaus schliefen, 14 Tage im Dorfgeféangnis sitzen und die ersten drei Finger
seiner rechten Hand unausloschlich schwérzen. Hans Woist wird zu achttagiger
Gefangnisstrafe verurteilt, wobei dem Joseph das Betreten und Arbeiten in Junkers Gebieten

verboten wird, da er ein Fremder im Dorf ist (LuG1, Kap. 89.).

* Gertrud bei Junker Arner in "Lienhard und Gertrud" 1781 (http://www.bruehlmeier.info/gertru_und

_arner.htm)
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Als Landesherr steht Arner immer den Armen und Hilfsbedirftigen bei. Wenn ihnen
irgendeine Ungerechtigkeit oder Ungliick zutrifft, versucht er alles wieder gut zu machen; z.
B. er schickt dem Hiibel-Rudi eine seiner besten Kiihe als Geschenk, um ihm nach all dem,

was ihm wegen des Vogt passiert ist, eine Freude zu machen (LuG1, Kap.80).

Pestalozzi schreibt seine Gedanken Uber die Stellung und Funktion der Adligen durch

den Junker Arner nieder;

... Gottes Gesetz fiir Flrsten und Edle ist dieses, daB ihr Reich nicht das ihrige sei,
sondern daf sie vielmehr Fiirsten und Edle sind, damit sie ihrem Volke dasjenige geben,
sicher stellen und vervollkommnen, was sie ihm geben kénnen, und dasselbe das nutzen
und brauchen und Kindeskindern hinterlassen lehren, was sie ihm geben. Und Arner und
Therese segneten ihren Stand, umarmten ihre Kinder, und baten Gott, dafl sie immer
menschlich bleiben, und das Gesetz Gottes, das uber Firsten und Edle ist, von ihrer
Jugend bis auf ihre friedliche Ruhestétte erkennen und befolgen méchten* (LuG2: 76).

Dieses Zitat gibt auch zu verstehen, dass Arner sich gegenuber seinem Volk genauso
wie ein Vater verhélt, der seine Kinder lieb hat, und gut und gerecht behandelt. Da es im Dorf
Ungerechtigkeiten gibt, versucht er, die Dorfbewohner auszugleichen. Er l&sst es nicht zu,
dass die Starken den Schwachen ihre Rechte nehmen. Er versucht sicherzustellen, dass alles
gleich verteilt wird und alle in jeder Hinsicht die gleichen Rechte haben (LuG2, Kap. 25). Das
sind Gedanken, die fur Pestalozzi sehr wichtig sind. Unabhangig von ihrem 6konomischen
Zustand sollen alle Menschen gleichberechtigt sein und immer miteinander liebevoll

umgehen, da Liebe die grofite Quelle aller Ruhe und alles Guten ist.

Ganz im Gegensatz zu den alten Firsten in friheren Zeiten kommt der Junker Arner
jemandem, der ihm oder einem anderen etwas Boses antut (siehe LuG2, Kap. 34. und 47.),
maoglichst versohnlich entgegen. Friiher wurden die Téter eher zu heftigen Strafen verurteilt,
aber Arner gibt ihnen jetzt eine zweite Chance, was friiher gar nicht Giblich war, wenn er sieht,

dass es zum Vorteil fihren wirde:

»,ES ist wahr, die Faden, womit ein Verbrecher an sein altes Leben angebunden ist,
abzuschneiden, und ihm neue anzuspinnen, die ihn zu einem bessern Leben fuhren sollen,
ist das einzige Mittel, den Verbrecher zu bessern; und es ist wahr, wenn man dieses Mittel
nicht braucht, so ist Alles, was man sonst an ihm thut, wie ein Tropfen Wasser ins Meer*
(LuG2: 104).

Er bemiht sich Tag und Nacht um das Wohl seines Volkes. Er arbeitet daran, dass
Gemeindegut gleichmaRig verteilt wird, gibt den armen Leuten Obstbdume von seinem
Garten ab, damit sie etwas ernten kénnen. Den Armsten verschenkt er Ziegen, damit ihnen an
der notigen Nahrung nicht fehlt und ihre Kinder gesund wachsen konnen. Er lasst sie aber

auch begreifen, dass er ihnen ihre Kinder wegnehmen bzw. sie unter seinen Schutz nehmen
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wird, wenn sie mit ihnen unmenschlich umgehen oder wenn sie ihretwegen ungesund werden
(LuG3: 94-95).

Arner denkt an die Verbesserung der verdorbenen Anlagen der Menschen, besonders
aber an die von den Kindern. Durch die Anregungen der Baumwollen-Geschwister tber die
Schulordnung in Bonnal I&sst er sich inspirieren und macht sich gleich an die Arbeit, indem er
dem Leutnant Gulphi den Antragt macht, die Aufgabe der Schulmeisterschaft zu tilbernehmen,
was er mit Freude annimmt. Zusammen mit dem Leutnant und dem Pfarrer geht er in Gertuds
Stube Beobachtungen machen, um Rat und Hilfe zu holen, wie sie die Schule gestalten

kdnnen.

Moralischer sowie finanzieller Wohlstand und Ordnung in seinen Regierungsgebieten
sind fur Arner als Junker sehr wichtig. Sein Volk liegt ihm so am Herzen, dass er sich sogar
wahrend seiner schweren Krankheit um die Menschen Sorgen macht. Weil er seinen Tod fir
gewiss hélt, berat er seinem Sohn Karl im Sterbebett als erstes, dem Volk ein christlicher
kinftiger Junker zu sein, der seine Bauer leitet. Karl darf sie nie unbesorgt und dem blinden
Schicksal Uberlassen. Karl soll immer zu allem Guten gelehrt werden. Er darf keines
Menschen Knecht werden. Hier meint sein Vater nicht nur die ,,Knechtschaft des Leibes®,
aber auch die ,,Knechtschaft des Geistes und des Gemiits“, denn das Volk braucht eine
wirdige und weise Regierung (LuG4: 86-87). Arner ermahnt den Leutnant stark zur
Vollendung der Veranderung in Bonnal (LuG4: 89).

6.4.3. Leutnant Gulphi

Der Junker Arner denkt an nichts anderes mehr als die Idee, die die Baumwollen-
Mareieli und ihr Bruder, der neue Vogt Meyer, ihm in den Sinn bringen. Namlich in der
Schule in Bonnal eine neue Ordnung zu schaffen. Als erster Schritt in dieser Prioritét soll der
Schulmeister ersetzt werden. Dafir ist der Leutnant Gulphi Arners Meinung nach das beste

Profil in seiner Umgebung, das die erforderlichen Eigenschaften an sich trégt.

,GUlphi ist ein blessirter, abgedankter Lieutenant, den der Junker zum Feldmessen und
dergleichen Sachen schon tber Jahr und Tag im Schlosse hatte. Dieser Mann lehrte in
dieser Zeit, ohne daB es Jemand von ihm forderte, den Hauslehrer des Junkers viel
schoner schreiben, grindlicher und vortheilhafter rechnen, etwas zeichnen, Land
ausmessen, auf das Papier tragen, und noch mehr solche Sachen; hauptsachlich aber
gegen seinen Karl mit einer militarischen Ordnung und Festigkeit zu Werke gehen*
(LuG3: 48).

Der Leutnant Gulphi bezeichnet alles, was in der Schule gerade angeblich beigebracht
wird, als ,,Lirilariwesen* und mochte damit nichts zu tun haben. Lirilariwesen in der Schule

sei dann alles, ,,was den Kindern so eine Art giebt, mit Worten ein Weites und Breites tber
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die Sachen zu machen, und was ihnen die Einbildung im Kopfe so anfillt, daR das rechte
Alltagshirn und der gemeine Menschenverstand im menschlichen Leben darunter leidet®
(LuG3: 64). Es werden die besten Anlagen des Menschen verdorben und somit sein
Hausgliick zerstort, indem man ihn zu viel unnétigen ,,Gedachtniskram* lehrt und zugleich
auch ihm den Kopf voll von Wartern stopft, bevor er den notigen Verstand und die Erfahrung
daflr hat (vgl. LuG3: 65).

Mit Hilfe von Gertrud schafft Gulphi eine ganz neue Ordnung in der Schule, die bei
seinen Kindern den Wunsch weckte, zur Schule zu gehen. Die Kinder lieben die Schule und
versuchen eifrig, das Gelernte mit ihren Familien zu teilen, aber ihre Freude wird nicht
erwidert. Sie geben jedoch nicht auf und gehen mit Begeisterung weiter zur Schule (LuG3:
252-253).

Schuleinrichtungen des Leutnants Giilphi spiegeln wie Pestalozzi auf dem Weg vom
Volkserzieher, der das ganze Dorf bertcksichtigt, zum Schulmann wird. Die Schule hat die
Jugend zum Guten zu fihren, zumal das Haus mehrfach versagt. Gulphi macht
Beobachtungen bei Gertrud und Baumwollen-Mareieli zu Hause und lasst sich von ihnen fir
seine Einrichtung beraten. Er wird dann zu einem beispielhaften Lehrerprofil, der véterlich
und doch voll Ansehen des Meisters in der Schule, Erzieher im schicklichen und sittlichen
Feld und Unterrichter im Rechnen und der Religion ist (Schneider, 1949: X1V). Gilphi denkt,
dass Armut und Not den Menschen Kkliiger machen, denn er gebraucht alles, was ihm Brot
bringt. Das ist das natirliche Fundament der Erziehung der Armen und des Landvolks,
deshalb soll ,,die ernste und strenge Berufsbildung“ vorangehen. Er verbindet Berufsbildung
mit der Sittenbildung, die auch ein Grundbaustein seiner Schuleinrichtungen ist. Glick, Ruhe
und Frieden hangen von den Sitten eines Ortes ab, wo der Einzelne sein Leben flhrt (LUG3:
255).

Der alte Schulmeister straft die Kinder Ublicherweise mit ,,Narrenholz®, was Gulphi
kaum macht. Die Strafen sind fiir Giilphi auch ein Mittel zum Uben und sollen zur Wahrheit
fihren. Wenn ein Schuler fehlt, ermahnt er ihn; ,,Das ist nicht recht; oder du schadest dir
selbst®. Wenn einer aus Faulheit fehlt, der muss Steine tragen oder Holz fir den Ofen spalten.
Der Vergessliche muss eine Weile Schulbote sein, der im Dorf das Benétigte ausrichtet.
Ungehorsam, Frechheit oder &hnliche Unanstandigkeiten bestraft er, indem er mit ihnen drei
bis flnf Tage lang nicht mehr offentlich, sondern nur unter vier Augen redet. Bosheiten und
Llgen hélt er fir groere Fehler, die mit der Rute zu bestrafen sind. Solch bestrafte Kinder

durfen eine Woche lang an keinem Spiel teilnehmen (siehe LuG3, Kap. 72).
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Der Graf Bylifsky macht Beobachtungen in der Schule bei Gulphi und forscht Gber
seine Einrichtungen und die neue Ordnung in Bonnal. Nachdem er alles gesehen und gepruft
hat, teilt er ihm seine Gedanken mit; Nach Bylifsky entsprechen seine Anwendungen der
inneren Natur des Menschen und seinem wirklichen gesellschaftlichen Zustand. Haus und
Hof, Beruf und Gewerbe moglichst hervorzuheben und die Menschen zu diesem Endzwecke
zu gebrauchen und zu bilden sind von groRer Bedeutung, deshalb ist der Mensch in der Welt
nur in dem Mal3e glicklich und sicher, wie er dienstféahig gebildet ist, die Stellung zu erfllen,
die er in der Gesellschaft mit gesetzlichem Recht behauptet. Der Graf bringt seine
Begeisterung von Giulphis Erziehungsart, der neuen Ordnung in Bonnal und der
Ubereinstimmung zwischen diesen und den vorziiglichen Bedirfnissen der Menschen
befriedigt zum Ausdruck. Gilphi darf auf seine Unterstiitzung zahlen, aber so handeln, als
wenn er ihn nicht kennen wiirde (LuG4: 122-124). Komplimente des Generals als Ergebnis
eingehender Untersuchungen kann man als Bestatigung daftr akzeptieren, dass der Herzog
uber die Einrichtungen Gllphis und die Verédnderungen in Bonnal informiert wird.
Tatsachlich berichtet Bylifsky dem Herzog objektiv tiber die verdndernde Ordnung in Bonnal.
Er vermittelt, dass dieselbe Verénderung fir das Land von Vorteil sein kann. Aber diese

Entwicklung muss zuerst vor Ort zur vollen Reife kommen (LuG4: 138).

Auf Dauer beginnt die Mehrheit des Volks an den guten Willen des Leutnants zu
glauben. Seine Aufklarungen in der Offentlichkeit ergeben eine positive Entwicklung. Selbst
diejenigen Leute, die immer noch auf Unordnung und Undankbarkeit bestehen, werden davon
Uberzeugt, dass man ohne Ordnung und Sorgfalt keine Ruhe und keinen Dank im Herzen
findet. Fir ihre Kinder sollen sie die Veranderung nicht widerstehen, ganz im Gegensatz sich
raten und helfen lassen. Alle versprechen ihm mitzumachen, wobei er ihnen auch verspricht,
sie in wenigen Jahren mit ihrer und Gottes Hilfe mit Ruhe und Freude in die Zukunft blicken
zu lassen LuG4, Kap.49).

Die Einrichtungen und Ordnung, die Gilphi in seiner Schule flhrt, sind so erfolgreich,
dass Schulleiter aus anderen Dorfern kommen, um Beobachtungen zu machen. lhre Urteile
sind (LuG4: 393-394):

»Wir haben im Anfang geglaubt, wir kdnnten eher lernen Messe lesen, als die Kinder so
lehren; aber jetzt ist es uns nicht mehr so. Sobald wir heimkommen, wollen wir es auch
anfangen und sehen, wie weit wir es bringen.

[...]

Wenn wir dirfen, so méchten wir von Ihr Durchlaucht die Gnade ausbitten, da Sie uns
erlauben wirden, noch einen Monat hier zu bleiben. Der Herr Lieutinant hat uns
versprochen, er wolle uns in dieser Zeit vollig in der Ordnung seiner Schule
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unterrichten; und wenn er das thut und wir es recht begreifen kdnnen, so wiinschen wir
daheim keinen bessern Dienst als unsern Schuldienst*.

Das Lehrerprofil von Gilphi, das sich mit den Bedirfnissen seiner Schuler

auseinandersetzt, ihre Gefilhle oder Winsche ernst nimmt und sich um ihre Probleme

kimmert, kommt in der Gesellschaft gut an. Dieses Profil ist sogar immer noch erwinscht,

was sich durch mehrere Studien belegen l&sst (vgl. Erben Kegici, 2013 und 2018). Es wird auf

einen ganzheitlichen Lernprozess gezielt.

6.4.4. Der Pfarrer Joachim Ernst

Joachim Ernst ist derjenige Charakter in dem Roman, der als Pfarrer von Bonnal fur

die Religion und deren Lehren zustandig ist und sonntags Predigten halt. Durch diese

Predigten versucht er das Volk an Religion festzuhalten, wobei er ihr wesentliches Ziel

erreichen mochte, den Menschen fromm und geradsinnig zu machen. Er lehrt die Gesellschaft

auf das Gute

in jedem Sinn;

,.Meine Kinder!

Wer den Herrn furchtet und fromm und aufrichtig vor seinen Augen wandelt, der
wandelt im Lichte; aber wer des Herrn seines Gottes in seinem Thun vergifit, der
wandelt in der Finsternis. Darum lasset euch nicht verfiihren, es ist nur Einer gut und
der ist euer Vater. [...] Selig ist der Mensch, dessen Vater Gott ist; selig ist der
Mensch, der sich vor dem Bosen fiirchtet und der das Arge hasset; denn es geht denen
nicht wohl, die Bdses thun, und der Arge verstrickt sich in einer Arglist. [....] Wer den
Armen aus Uebermuth driickt und elenden Leuten Fallstricke legt und die Hauser der
Wittwen aussaugt, der ist schlimmer als Diebe und Mérder, deren Lohn der Tod ist.
Darum ist dem Menschen auf Erden, der das thut, auch keine Stunde wohl in seinem
Herzen. Er irrt auf Gottes Erdboden umher, [...] er wird die Stimme seines Gewissens
nicht immer ersticken, er wird den Schrecken des Herrn nicht immer entgehen
kdnnen, er wird ihn Gberfallen wie ein Gewaffneter, und ihr werdet ihn sehen zittern
und zagen wie einen Gefangenen, dem der Tod droht. Aber selig ist der Mensch, der
keinen Theil hat an seinem Thun; selig ist der Mensch, der nicht Schuld ist an der
Armuth eines seiner Nebenmenschen; selig ist der Mensch, der von keinem Armen
Gaben oder Gewinn in seiner Hand hat. Selig seid ihr, wenn euer Mund rein ist von
harten Worten und euer Auge von harten Blicken; selig seid ihr, wenn der Arme euch
segnet und wenn Wittwen und Waisen Thranen des Dankes (iber euch zu Gott weinen.
Selig ist der Mensch, der in der Liebe wandelt vor dem Herrn, seinem Gott und vor
allem seinem Volk. Selig seid ihr, ihr Frommen; kommet und freuet euch beim Mahl
des Herrn der Liebe. [...] Lobpreiset den Herrn. Die Offenbarung der Liebe ist die
Erldésung der Welt. Liebe ist das Band, das den Erdkreis verbindet. Liebe ist das Band,
das Gott und Menschen verbindet. Ohne Liebe ist der Mensch ohne Gott, und ohne
Gott und ohne Liebe, was ist der Mensch? [...] Unmensch ist der Mensch ohne Gott
und ohne Liebe. ... ,, (LuG1: 164-170).

In diesen Predigten reiht der Pfarrer eigentlich auch alle bésen Taten, die der Vogt

Hummel gegeniuiber den Dorfbewohnern gemacht hat, ohne ihn namentlich zu erwéhnen, und

warnt das Volk vor jeglichen Misshandlungen, indem er (ber die schlechten Folgen redet

(LuG1: 166).
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Die Menschen kommen bei dem Pfarrer vorbei, um ihre Stiinden zu beichten, wobei er
sie zum Guten ermutigt; z. B. Hans Wust kann die Last seiner Stinde nicht mehr tragen, die
dem Hubel- Rudi seine Armut verursacht hat. Wist hat eine falsche Aussage gegen Rudi
gegeben, deshalb entschliet er sich, zum Pfarrhof zu gehen und alles zu beichten. Der Pfarrer
hort thm zu und sagt, er habe den richtigen Schritt gemacht, indem er zu ihm kommt, von der
Belastung seines Meineids zu entkommen. Er figt hinzu, dass das Bekenntnis natlrlich
Schimpf, Schande, Geféngnis und schweres Elend zuziehen wird, aber Gott wirde ihm helfen
und Ruhe und Frieden in sein Herz bringen (siehe LuG1, Kapitel 62., 63. und 64.). Auf diese
Weise ermutigt der Pfarrer die Menschen zu einem gesellschaftlich sinnvollen und sittlichen
Leben.

Seine Bemuhungen zur Verbesserung der Gesellschaft merkt man auch in den
Briefen, die er Arner Uber den Meineid von Hans Wuist und den Vogt Hummel schreibt

(LuG1, Kap. 78). Er bittet um seine Gnade fir sie, weil sie ihre Taten sehr viel bereuen.

Der fruhere Pfarrer Flieginhnimmel lehrt und l&sst die Menschen die Bibel lesen. Sie
hangen blindlings an ihm, lernen nur auswendig, ohne zu verinnerlichen oder dartiber
nachzudenken. Je mehr Kinder auswendig lernen, desto gliicklicher werden die Familien. Die
Leute gehen in Verwirrung, weil sie sich seinetwegen in Buchersachen verlieren und nicht
mehr bei Sinnen sind. Diese Historie endet fir viele wie die Kienastin mit dem bittersten
Elend des Lebens. Gute Menschen, die dieser Historie nachgehen, zerritten ihre

Haushaltungen in der Schwache ihres Traumerlebens (LuG3: 110).

Der Pfarrer Joachim Ernst sieht durch Gulphis Erfolg in der Schule ein, dass aller
wortliche Unterricht, insofern er wahre menschliche Weisheit und wahre menschliche
Religion bezweckt, den festen Ubungen in guten hauslichen Fertigkeiten ohne anders
untergeordnet sein musse. Er merkt auch, dass Gulphi und Margreth mehr erreichen als er.
Auch wenn er sich vor ihnen schamt, zieht er von ihrem Dasein Nutzen, lernt von den beiden
und lehrt die Kinder entsprechend den von den beiden aufgefiinrten Ubungen (LuG3: 258). Er
kooperiert mit ihnen, damit die Kinder davon profitieren konnen. Deswegen l&sst er sie nicht

mehr wie friiher lange Gebete auswendig lernen und sagt;

»Wenn ich den Lieutinant und die Margreth nicht in ihrer Schulstube mit den Kindern
so umgehen gesehen hétte, so ware ich mit meinem Kinderunterricht bis ans Grab ohne
Aenderung der alten Pfarrer in Bonnal geblieben, der ich 30 Jahre gewesen bin“ LuG3:
262)

In den Prifungsstunden, die der Pfarrer an den heiligen Festen nach Gottesdiensten

nur mit den Erwachsenen durchfiihrt, stellt er dem Publikum Fragen, damit sie sich dessen
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besinnen, was und wie sie etwas tun. Er fangt mit sich selber an, indem er die Eigenschaften
eines guten Pfarrers und diejenigen des Schlechten beschreibt. Dann macht er mit den
Vorgesetzen, den alten Menschen und Frauen weiter. Durch seine Fragen versucht er ihnen
Spiegel zu halten und lasst sie sich vernehmen. Hausvater und —mutter werden auch zur
Diskussion gestellt, indem Uber Vaterschaft und Mutterschaft Fragen gereiht werden. Danach
bekommen sie das Bild eines schlechten und eines guten Hausvaters und dasjenige einer
schlechten und einer guten Hausmutter vorgelesen. Die reife Jungend kommt auch vor den
Altar. Der Priester ruft die Jugendlichen zunédchst warnend zu und stellt sie dann durch
verschiedene Fragen zur Selbstkritik. Zuletzt erinnert er sie daran: der Mensch sei in dem
Grad der wahren Liebe fahig, als er den Naturfehlern seines Geschlechts meistern kann
(Gedankenlosigkeit, Tragheit, Unwissenheit, Leichtglaubigkeit, Starrsinn, Tollkiihnheit und
Gewalttatigkeit des Naturlebens). Daflr soll er fir seinen Beruf und fir seine Umsténde
zuverléssig, arbeitsam und beddchtig sein und zu einem gutmdtigen und weisen Auftreten
gebildet werden (LuG4, Kap.61.).

6.4.5. Baumwollen-Mayer

Neben Gertrud, dem Junker Arner und dem Pfarrer ist der Baumwollen-Meyer einer
der Charakter, die zu der neuen Ordnung in der Gesellschaft und zu ihrer Erziehung einen
wichtigen Beitrag leisten. Durch seine ehrliche und aufrichtige Haltung in der Gemeinde

nennt der Junker ihn zum Vogt des Dorfes anstelle von Hummel.

Meyers Gedanken (ber Sparen, Haus-, Feld- und Schulordnung erregen die

Aufmerksamkeit des Junkers und bringen ihn dazu, dass er dafir etwas unternimmt;

»Der Junker nahm das, was diese Leute [Baumwolle-Meyer und Baumwolle-Mareieli]
sagten, so ein, dal? er beide bei der Hand nahm und zu ihnen sagte: Ich kann Euch nicht
genug sagen, wie ich Euch danke, daBB Ihr mir so den Weg zeiget, wie ich Euren
Dorfleuten in Haus und Feld auf eine rechte Art die Hand bieten kann.

[.]

Nach einer Weile sagte der Meyer wieder: Wenn ich es vollig tberlege, so dinkt mich,
Ihr kommet mit Allem, was ihr thun koénnet, doch nicht zu Eurem Zwecke, wenn Ihr
nicht den Kerl, den man Schulmeister heif3t, fortjaget, und entweder keine Schule, oder
eine ganz neue Einrichtung darinn machet. Sehet, Junker, es hat sich seit flinfzig Jahren
so Alles bei uns gedndert, dal? die alte Schulordnung gar nicht mehr auf die Leute und
auf das paft, was sie werden mussen. Vor Altem war Alles viel einféltiger, und es
mufite Niemand bei etwas Anderem als beim Feldbau sein Brod suchen. Bei dieser
Lebensart brauchten die Menschen viel weniger unterrichtet zu sein, als jetzt* (LuG3: 9-
10)

Seine Unzufriedenheit mit dem Zustand des Schulmeistes konkretisiert der Baumwolle
durch folgende Satze:
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,» Der Torpf weil weniger als ein Kind in der Wiege, was ein Mensch wissen muf3, um
mit Gott und Ehren durch die Welt zu kommen. Er kann ja nicht einmal lesen, und
wenn er lesen will, so ist es, wie wenn ein altes Schaf blékt, und je andachtiger er sein
will, desto mehr blokt er (LUG3: 11).

Das sind Widerspiegelungen der Impulse, durch die Pestalozzis Uberlegungen tber

die Schule zum Ausdruck zu kommen beginnen.

6.4.6. Baumwollen-Mareieli

Baumwollen-Mareieli ist die Schwester des neuen Vogts, des Baumwollen-Meyers.
Sie beschéftigt sich mit dem Baumwollen Spinnen. Zusammen mit ihrem Bruder tberzeugt
sie den Junker, dass etwas fiir die Ordnung in Haus, Feld und auch in Schule getan werden
muss, da ihr die Korruption im Dorf in jeder Hinsicht weh tut und sie entgegenwirken

mochte.

Diese korrupte Ordnung zu veréndern braucht viel Arbeit und Mareieli versucht alles
notige zu tun, was zur Verbesserung dienen kann. Sie empfiehlt dem Junker, dass er zum

Lehren von Sparen einen Beitrag leisten kann, indem er ihnen abhilft.

Mareieli ist auch der Meinung, dass die Schule einen neuen Schulmeister braucht. Die
Spinnerkinder sind ihr besser als ihre Familien bekannt. Sie vetrauen ihr ihre Geheimnisse an
und bitten sie um Hilfe, wenn es nétig ist, z. B. wenn die Kinder Saufschulden machen, sagen
sie das nur Mareieli. Sie durfen mit ihre Hilfe nur unter den Umstand rechnen, wenn sie

versprechen, so etwas nie wieder zu tun.

Die Meyerin tragt auch zur Starkung der Dankbarkeit bei Kindern bei, denn sie
bereitet zusammen mit Gertrud die Spinnerkinder vor, um Arner zu danken. Sie und Gertrud
begleiten die Kinder und gehen alle zusammen zum Junkers Schloss, wo sie sehr guten
Empfang erhalten. Sie lehren die Kinder ihre Dankbarkeit dem Junker hoflich ausdricken.

Mareieli ist eine fromme und starke Frau wie Gertrud. Sie tGbernimmt auch bei der
Volksaufklarung eine Rolle. Obwohl sie weder schreiben noch lesen kann, findet sie die beste
Antwort zur Erklarung des Wortes ,,Gott“, das sich von jedem anders beschreiben l&sst und

wenn die Spinnerweiber in ithrem Haus sie danach fragen, erwidert sie:

»ES sind ja genug Sachen in der Welt, die von Gott selber sind, und die uns iber seinen
Willen nicht im Zweifel lassen. Ich habe ja Sonne, Mond und Sterne am Himmel, und
Blumen im Garten, und Friichte im Feld, und dann mein eigen Herz und die Schicksale
meines Lebens — sollten mir diese nicht deutlicher als Menschenwort sagen kdénnen,
was Gottes Wort sei und was es von mir fordere?* (LuG3: 300).

Solche Erklarungen im Publikum lassen Tag fur Tag den ,Samen des Guten und
Wahren“ seine Wurzel in Bonnal vertiefen (LuG3: 301). Diesen Ablauf darf nichts
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unterbrechen, auch wenn etwas sehr Schlimmes passiert. Wenn des Junkers Tod erwartet
wird, beginnen manche im Dorf laut tber das Ende der neuen Ordnung herumzusprechen.
Gegen diese Hinterlist setzen sich die Meyerinn, die Renoldinn und Gertrud an die Arbeit, um
die Menschen dartber aufzuklaren, warum man nicht aufgeben, sondern beharrlich
weitermachen muss. Alle drei versprechen einander die neue Ordnung aufrechtzuerhalten
(LuG4: 111).

Der Herzog grundet eine Kommission, um die Umwandlung in Bonnal genau
durchsuchen zu lassen. Die Priester in dieser Kommission kritisieren die neue Ordnung heftig.
Er lasst sich niemanden beeinflussen; weder von Helidor, der gegen diese Umwandlung und
auf der Seite der Priester ist, noch von Bylifsky, Nelkron und Endorf, die Unterstltzer dieser
Ordnung sind. Die Kommission erklért die Vorteile sowie die Nachteile dieser Ordnung. Die
drei adligen Frauen und noch zwei Arzte, die der First noch zusatzlich zur Kommission mit
der Forschung beauftragt, driicken ihre positiven Urteile auch aus. Darauf geht er selbst nach
Bonnal, um alles noch vor Ort zu sehen und besucht den Leutnant, Arner, den Baumwollen-
Meyer und Gertrud, um sich dartber zu informieren, wie diese neue Ordnung zustande
gekommen ist. Gilphi erzahlt dem Herzog, dass es Gertrud ist, die die Schule in ihrer Stube
hatte, bevor er Uberhaupt auf die Idee gekommen ist. Ohne sie hatten seine Einrichtungen in
dieser Ordnung nicht entwickelt werden kénnen (LuG4, Kap.69.-73.). Nur in zwei Jahren
(LuG4: 405) schaffen sie sich gegenseitig zu helfen und griinden somit in Bonnal eine neue

Ordnung, die fur Gite, Gerechtigkeit und alle Arten von menschlichem Wohl sorgt.
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7. .WIE GERTRUD IHRE KINDER LEHRT*“*

7.1. Entstehung und Textmerkmale

Der Roman LuG bringt Pestalozzi eine gewisse Bekanntschaft mit sich, aber erst die
Erfindung der ,Methode* um 1800 macht ihn beriihmt. In wenigen Jahren (zwischen 1799 und
1802) wird er zum grofRen Hoffnungstrager anfangs fir die Helvetik dann Schritt fir Schritt
fast flr ganz Europa (Trohler, 2013: 262), denn seine Einrichtungen in seinen Anstalten
bringen fur eine Weile einen grofRen Erfolg, dem er seinen Ruhm zu verdanken hat. Der
Grund, warum Pestalozzi die Verbesserung der Elementarbildung zum Anliegen macht, ist

das schlechte Bild der damaligen Schulen.

Aus diesem groBen Interesse ergibt sich sein Werk Wie Gertrud ihre Kinder lehrt*
(1801), das aus vierzehn Briefen besteht. Diese Briefe, die eigentlich im Buch in Kapitelform
erscheinen, sind an seinen Freund Heinrich GeRner* geschrieben, der auch der Adressat des
Stanser Briefs ist. WGL ist aus Pestalozzis padagogischen Versuchen und Erfahrungen
zwischen den Jahren 1799 und 1801in Burgdorf entstanden. Der Titel geht noch so weiter:
»ein Versuch den Muttern Anleitung zu geben, ihre Kinder selbst zu unterrichten, in Briefen®,

was dem Leser das Ziel von Anfang an sagt.

Dieses grundlegende Werk der Elementarmethode bzw. des Elementarunterrichts
macht Pestalozzi pédagogisch sehr berihmt. ,Gertrud“ kommt in dem Titel nur aus
werbetechnischen Griinden vor. Sie wird ohne Wissen des Autors in Anlehnung an die

Mutterfigur in dem Roman LuG verwendet, obwohl sie in dem Werk nicht erwéhnt wird.

Pestalozzi gibt sich Mihen in den Jahren nach dem Erscheinen von WGL um eine
Umarbeitung der Schrift, kann aber erstmal damit nicht abschlieRen. Es erscheint 1820 eine 2.
Auflage im 5. Band der Cotta-Ausgabe, die der Fassung von 1801 weitgehend gleich ist.
Pestalozzi fugt aber dem Text eine ,,Vorrede* hinzu. Bei der vorliegenden Arbeit wird die

erste Auflage, d.h. die des Jahres 1801, zur Abhandlung genommen.

** Da das Werk in seiner gedruckten Fassung in gotischer Schrift gelesen und analysiert ist, soll in diesem Teil
der Studie (Kapitel 7) eine Ubereinstimmung mit der Originalfassung angestrebt werden, indem nur in der
heutigen Schrift zitiert wird. Alles andere bleibt genauso, wie es in den Werken steht.

* Der Titel wird ab dieser Stelle als ,,WGL* verkiirzt vorkommen.

*® Heinrich Gessner (1768 — 1813) war der Sohn des bekannten Idyllendichters und -malers Salomon Gessner
und Inhaber der GeBnerschen Verlagsbuchhandlung, in Zirich. Er schickte spater seinen Sohn in Pestalozzis
Erziehungsinstitut nach Yverdon. Wahren der Regierung der Helvetischen Republik wurde Gessner zum
Nationaldrucker in Aarau, Luzern und Bern (heinrich-pestalozzi.de).
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Burak Erdogdu iibersetzt WGL 2018 von der englischen Ausgabe ,,How Gertrude

Teaches Her Children® mit dem Titel ,,Cocugunu nasil egitirsin® (Roza Verlag) ins Tiirkische.

WGL ist auch im Internet (z. B. bei heinrich-pestalozzi.de und projekt-gutenberg.org)

als Volltext zu erreichen. Es werden aber unterschiedliche Ausgaben zur Verfugung gestellt.

Pestalozzis experimentelle Methode widerspricht den paddagogischen Praktiken seiner
Zeitgenossen, die sich weiterhin auf die Verwendung der auf Auswendiglernen basierten
Techniken stiitzen. In seinem Klassenzimmer versetzt sich der Schwerpunkt vom Lehrer auf
Schiiler, vom langweiligen Auswendiglernen auf die Interessen der Kinder und von den
wenigen Privilegierten auf die Massen. Pestalozzis Hauptmotivation bei der Anderung des
Unterrichtsansatzes besteht darin, dass die Gesellschaft zu ihrem Wohl erzogen wird.
Pestalozzi behauptet; das Auswendiglernen oder "Katechisieren ist nichts anderes als ein
papageienahnliches Lernen von unverstandlichen Kléngen ist” (WGL:75). Stattdessen schlagt
er vor, im Unterricht schrittweise fortzugehen, was dem Entwicklungsstand des Kindes
entsprechen wirde. Seiner Ansicht nach missen die Erklarungen klar und ans Verstandnis der
Schiller angepasst sein. Das Thema muss gut verstanden und durch Ubungen angewendet
werden, bevor ein neues Material eingefiihrt wird. Gleichzeitig stutzt sich die Prasentation des
neuen Wissens auf die sensorischen Erfahrungen der Lernenden (Laubach und Smith, 2011:
343). Die hier gereihten Unterrichtskriterien finden sich in dem Unterricht des Leutnants
Gulphi, an die er moglichst festhélt, indem er die Fortschritte der Schiler ganz vorsichtig

beobachtet und sie dementsprechend ganz viel iben l&sst.

Den Anfang seines Einflusses auf die Entwicklung des Denkens tber Padagogik
verdankt Pestalozzi zuerst seinem Werk, WGL. Zweitens hat man diesen Einfluss auch der
Tatsache zuzuschreiben, dass er seine Vorschlage in die Praxis umsetzt. Pestalozzi will eine
»psychologische Unterrichtsmethode* etablieren, die den ,,Gesetzen der menschlichen Natur*
entspricht. Infolgedessen legt er besonderen Wert auf Spontanitat und Selbstaktivitat. Kinder
sollen keine vorgefertigten Antworten erhalten, sondern selbst zu Antworten gelangen. Um
dies zu schaffen, sollen ihre Fahigkeiten zum Sehen, Urteilen und Denken und ihre
Selbstaktivitat gefordert werden (Silber, 1965: 140). Ziel ist es, das Kind als Ganzes zu
erziehen. Pestalozzi versucht drei Elemente auszugleichen oder im Gleichgewicht zu halten -
Herz, Kopf und Hand.
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Das Buch WGL hat die Aufgabe in die auf Pestalozzis Methode basierenden
Lehrbicher einzufihren, die flir das neue Unterrichtskonzept zu Hause und in der Schule
vorgesehen sind. Besonders interessant ist bei diesem Werk, dass die ersten drei Briefe eine
Art biografischer Erklarung, warum Pestalozzi diese Methode Uberhaupt erfunden hat
(Trohler, 2013: 263). Wir kdnnen daraus schliel3en, dass er uns sein Leid bis zur konkreten
Darlegung der Methode zu bezeugen versucht. Ein dreiig jahriges Leid, das eben auch als

Entwicklungsgeschichte dieser Methode berechnet werden kann.

H. Morf bezeichnet in seiner Abhandlung tber WGL als ,,die wichtigste, tiefsinnigste
aller seiner pé&dagogischen Schriften. Nicht nur fir jene Zeit war sie von immenser
Bedeutung, sie ist es fur alle Zukunft. Sein Genius spricht darin noch rein und in seiner
Weise; er steht noch unter niemandes EinfluR. [...] Das Buch ist und bleibt ein Eckstein fir
den Volksunterricht” (zitiert nach Seyyfarth, 1872: 137). WGL macht so ein grof3es
Aufsehen, dass viele literarische Zeitschriften das Buch riilhmen; z. B. Wieland empfiehlt es in
seinem ,,Deutschen Merkur®. Eine andere wichtige Personlichkeit, die ihre Befriedigung
dariiber duRert, ist J. G. Fichte, der seiner Frau rat, das Buch zu besorgen und zu lesen, denn
das Erziehungssystem von Pestalozzi sei ,,das wahre Heilmittel fur die kranke Menschheit*
(Seyyfarth, 1872: 143).

In den vierzehn Briefen versucht sich Pestalozzi seine Ansichten Uber den

Volksunterricht seinem Freund und Verleger Heinrich Gel3ner zu duRern.

Der erste Brief befasst sich mit Pestalozzis groRtem Ziel, nach dem sein Herz seit
Jugend wie ,,ein machtiger Strom* wallt; ,,die Quelle des Elends zu stopfen®, in dem sich das
Volk versunken ist (WGL:2). In diesem Rahmen Dberichtet Pestalozzi von seinen
diesbeziiglichen  Versuchen, wvon seinen Enttduschungen sowie Erfahrungen und
Feststellungen auf dem Neuhof, in Stans und Burgdorf. Wahrend seines jahrelangen
Aufenthalts unter Bettlerkindern bekommt er die Maoglichkeit, sie mitzufihlen, wodurch er
das Elend des Volks miterlebt. Seine Ziele, die er in den von ihm gegriindeten Anstalten in
die Praxis umsetzen will und an denen er zum groRBen Teil scheitert, werden vom Volk
meistens nicht verstanden und verachtet. Denn man sieht ihn als ,,Armseliger*, der sich selber

kaum zu helfen imstande ist, geschweige denn dem Volk.
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... Helvetiens neue Menschen (novi homines)*, die nicht so wenig wollten, und das
Volk nicht kannten, fanden natirlich, dal ich zu ihnen nicht passte; diese Menschen,
die in ihrer neuen Stellung, wie schiffbriichige Weiber jeden Strohhalm fir einen
Mastbaum ansahen, an dem die Republik sich an ein sicheres Ufer treiben konne,
achteten mich, mich allein fir einen Strohhalm, an dem sich keine Katze anschlieen
kénnte* (WGL: 11)

Kurz gefasst erzéahlt Pestalozzi ausfiihrlich von der Zeitspanne, die er auf dem Neuhof,
in Stans und Burgdorf verbringt. Er informiert Gber die schlechte Situation der anwesenden
,unpsychologischen Schulen® und bezeichnet sie als ,,kiinstliche Erstickungsmaschinen von
allen Folgen der Kraft und der Erfahrung, die die Natur selber bey ihnen [Kindern] zum
Leben bringt” (WGL.: 38).

In den zweiten und dritten Briefen lernt der Leser, wie Pestalozzi seine ersten Helfer,
Hermann Krisi (Schulmeister), Johann Georg Tobler und Johann Christoff Biss (Beide sind
Lehrer in Pestalozzis Anstalt in Burgdorf), kennenlernt und zusammenkommt. Es werden ihre
Biographien einigermafen zur Erkenntnis gegeben. Je mehr sie mit ihm Zeit verbringen, seine
Lehrweise kennen und seine Arbeit bezeugen, umso fester stehen sie ihm zur Seite, weil sie

auch sich selbst entwickeln.

Der vierte Brief ist Gber den niedergedriickten Stand des Volksunterrichtes und das in
Europa weitverbreitete Schuliibel, die sich Pestalozzi in ihren Wurzeln zu heilen winscht.

Sehr eindrucksvoll bring er die schlechte Lage zum Ausdruck:

,»50 Weit als ich ihn [den Schulunterricht] kannte, kam er mir wie ein grof3es Haus vor,
dessen oberstes Stockwerk zwar in hoher vollendeter Kunst strahlt, aber nur von
wenigen Menschen bewohnt ist; in dem mittleren wohnen denn schon mehrere, aber es
mangelt ihnen an Treppen, auf denen sie auf eine menschliche Weise in das obere
hinaufsteigen kdénnten; und wenn sie Gellste zeigen, etwas thierisch in dasselbe
hinaufzuklettern, so schlagt man ihnen einen Arm oder ein Bein, das sie dazu brauchen
konnten, provisorisch entzwey; im dritten wohnt eine zahllose Menschenheerde, die fiir
Sonnenschein und gesunde Luft vollends mit den obern das gleiche Recht haben, aber
sie wird nicht nur im eckelhaften Dunkel fensterloser Ldcher sich selbst Uberlassen,
sondern man bohrt in demselben noch denen, die auch nur den Kopf aufzuheben wagen,
um zu dem Glanze des obersten Stokwerks hinaufzugucken, noch gewaltsam die Augen
aus* (WGL: 134).

Den Schullibeln sei es unmdglich bestdndig abzuhelfen, solange man nicht dahin
gelangen kann, die mechanische Form des Unterrichts den ewigen Gesetzen zu unterwerfen,
nach denen sich der menschliche Geist von sinnlichen Anschauungen zu prazisen Begriffen
emporhebt. Der Mensch soll die Natur nachahmen; Genau wie ein Samenkorn, das sich

unbemerkt in einen riesigen verzweigten Baum verwandelt.

** Novus homo/Homo novus ((Sg.) —Novi homines/ Homines novi (P1.)) bedeutet Emporkémmling oder auch
Neuling (Aufsteiger). Man hat diese Bezeichnung im antiken Rom fiir einen Mann gebraucht, der als erster in
seiner Familie im romischen Senat diente oder genauer gesagt zum Konsul gewéhlt wurde
(https://en.wikipedia.org/wiki/Novus_homo Zugriff 17.01.2022).
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Die dreifache Quelle der physisch-mechanischen Gesetze moéchte Pestalozzi in dem
nachsten Brief erklaren. Als erstes nennt er die Natur selbst, die unserem Geist ermdglicht,
sich von den dunklen Anschauungen zu deutlichen Begriffen emporzuschwingen. Die zweite
Quelle sei die mit dem Anschauungsvermdgen allgemein verflochtene Sinnlichkeit der
Menschennatur. Die Letzte liege nach Pestalozzi in dem Verhaltnis seiner duReren Lage mit

seinem Erkenntnisvermdgen.

Der Sechste berichtet davon, dass Pestalozzi alle Kunstmittel des Unterrichts aus
einem allgemeinen psychologischen Ursprunge herzuleiten versucht. Die Mittel,
Anschauungen zu verdeutlichen, seien zur ,,Schallkraft (Sprache), Form und Z&hlungs- oder
Rechnungsfahigkeit” zurtickzufuhren.

Der siebte Brief befasst sich mit dem Schall, aus dem sich drei weitere
Unterrichtsmittel (Tonlehre, Wortlehre, Sprachlehre) herleiten; mit der Formlehre (Mess-,
Zeichen- und Schreibkunst), wobei sich Achter Brief mit der Rechenkunst (Zahllehre)

beschaftigt.

Zunéchst gibt Pestalozzi eine Antwort auf die Frage; was habe er eigentlich fiir das
Wesen des menschlichen Unterrichts geleistet? Er habe die Anschauung, als das absolute
Fundament aller Erkenntnis bestimmt und die drei Unterrichtsmittel unter sich selbst in
Harmonie gebracht. Dadurch konnte der Unterricht nicht nur vielseitiger, aber auch mit der
menschlichen Natur und somit der Entwicklung des Menschengeschlechts (bereinstimmend

gemacht werden.

Die Anschauung als Fundament aller Erkenntnis wird in dem zehnten Brief
thematisiert. IThr Wesen und ihre Anwendung in Zusammenhang mit Sprache, Form und Zahl

bekommt man ausfuhrlich dargestellt.

Der Elfte spricht von der wahrhaftigen Methode Pestalozzis und von seinem Eifer zum
»Heil des Volkes”. Er drickt seine Trauer Uber seine ungliickliche Situation aus und macht
sich in einer pessimistischen und melancholischen Stimmung Vorwirfe, seine Traume nicht

vollstéandig verwirklichen zu kdnnen. Hier taucht er in seine Geflhlswelt ein.

In dem ndchsten Brief taucht Pestalozzi auf und kehrt zum Thema Bildung zuriick. Er
bemerkt, dass er sich bisher nicht mit der Fihrung des Kindes zu Fertigkeiten, sondern nur
mit der Fihrung dessen zur Kenntnis auseinandergesetzt hat. Das sind Fertigkeiten, derer es
notwendig bedarf, um zur inneren Zufriedenheit zu gelangen. Der Mensch soll durch die
Ubung der sittlichen Lehre zur Weisheit und Tugend gebildet werden.
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Das Verhéltnis zwischen der Religion und Menschenbildung bildet das Thema in dem
folgenden Brief. Mann kann die Antwort auf die Frage finden; was leistet die Religion bei der
Bildung des Individuums und wie kann sie das schaffen? Pestalozzi bezeichnet das als

Schlussstein seines Systems.

Zuletzt behauptet er, dass eine im wahren Sinne sittlich-religidse Bildung nur dann
anzustreben sei, wenn eine naturgemése Methode durchgefiihrt wird. Solange sie den

Bedurfnissen des Menschengeschlechts gentgt, Gbertrifft sie ihren Wert.

Als néchster Schritt méchten wir WGL im Zusammenhang der Gattungsbestimmung
kurz debattieren. In den erreichten Studien und Arbeiten gibt es keine, die sich mit WGL im

Sinne von Gattungsbestimmung auseinandersetzen.

Das Buch besteht aus kohérenten Briefen, die einander erganzen. Darin erzéhlt

Pestalozzi seine Ideen tber Elementarbildung.

Pestalozzi benutzt die Ich-Form bei der Verfassung des Werks. Er ist der Erzahler
selbst. Dass WGL in Briefen und im Rahmen eines bestimmten Themas geschrieben ist,

erinnert uns an den sog. Briefroman.

Den Briefroman definiert man als einen Romantypus, der aus einer Folge von Briefen
eines Verfassers oder mehrerer fingierten Verfasser ohne erzdhlende Verbindungstexte
entsteht. Er ist ein Produkt der Empfindsamkeit des 18. Jh.s. Durch die Form der direkten
detaillierten  Selbstduserungen wird der Briefroman zum Mittel differenzierter

Seelensbeschreibungen (Metzler Literatur Lexikon, 1990:62).

WGL, das um die Jahrhundertwende verdffentlicht ist, besteht aus 14 Briefen, die nur
von einem Verfasser (vom Pestalozzi selbst) geschrieben sind:

»Mein theurer GeRner,
Du sagst: es sey, einmal Zeit, mich iber meine Ideen von dem Volksunterrichte zu duRRern.

Nun will ich es thun, und Dir, wie einst Lavater Zimmermann seine Aussichten in die
Ewigkeit, in einer Reihe von Briefen diese meine Aussichten oder vielmehr diese meine
Ansichten so klar machen, als es mir mdglich seyn wird“ (WGL:1).

Die Rolle des Erzéhlers wird zum dominierenden Element des Erzadhlens, wir sprechen
hier also von direktem Kontakt (Hillebrand, 1980: 105 und Tepebasili, 2012: 174). In WGL
wendet sich Pestalozzi direkt an den Leser und informiert ihn 6fters tUber seine innere Welt

sowie seine ldeen.

»Schon lange, ach! Seit meinen Jinglingsjahren wallte sich mein Herz, wie ein machtiger
Strom, einzig und einzig nach dem Ziel, die Quelle des Elends zu stopfen, in die ich das
Volk um mich her versunken sah* (WGL.:2).
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Es handelt sich im Briefroman um solche erzédhlerischen Méglichkeiten, wie die
Darstellung von Unmittelbarkei und Diskontinuitdt, die Verschrankung mehrerer
Perspektiven, die Spannung zwischen Individualitat und Vielstimmigkeit, die Steigerung der
fiktionalen Komplexitat durch das Spiel mit der Herausgeberfiktion, die Einfuhrung des
Lesers als eines Bestandteiles des Romans (Sauder, 2007: 255). In der Rolle des Erzéhlers
berichtet Pestalozzi in den Briefen aus unterschiedlichen Perspektiven; z. B. im zweiten Brief
erfahrt der Leser die Meinungen von Tobler und KruRi tber Pestalozzis Unterrichten (WGL.:
67-106), oder im dritten Brief erkundigt er sich nicht nur tber die Ansichten von Buss (in
WGL kommt als Buf3 vor.), sondern auch tber seine Vergangenheit WGL:107-130). Aber der
8. Brief (WGL:170-256) spricht auschlieBlich von den zwei Elementarmitteln des Unterrichts.
Obwohl der scheinbar genannte Empfanger GeRner ist, den Pestalozzi Ofters anfangs der
Briefe durch ,,Mein Freund* oder ,,Du” anspricht (vgl. die Briefe 1., 3., 9., usw.), wendet er

sich manchmal offensichtlich an die allgemeine Leserschaft:

»Mensch! ahne es nach, dieses Thun der hohen Natur, die aus dem Kern auch des grrofiten
Baumes, zuerst nur einen unmerklichen Keim treibt, aber dann durch eben so unmerkliche,
als taglich und stundlich stiessende Zusétze, zuerst die Grundlage des Stammes, dann
diejenigen der Hauptéste, und endlich diejenige der Nebenéste, bis an das dusserste Reis, an
dem das vergangliche Laub héngt, entfaltet. [...]

Fal3 es in’s Auge, wie sich ihr glanzende Bliite aus tief gebildeten Knospen entfaltet; wie
sie dann den blumenreichen Glanz ihres erste Lebens schnell verliert, und das schwache,
aber im ganzen Umfang ihres Wesens vollstandig gebildete Frucht jeden Tag immer etwas
Wirkliches, zu dem was schon ist, hinzusetzt, [...]“ (WGL:141-142).

Ende des 18. und Anfang 19. Jh.s, wann der Briefroman seinen Hohepunkt erreicht

(vgl. Metzler Literatur Lexikon), ist WGL veroffentlicht worden.

7.2. Kindererziehung

Pestalozzi sucht arme Kinder zu ihren Kraften und zur Menschlichkeit zu erziehen. Er
zielt auf die Vollendung und Vollkommenheit auch in der niederen Schicht, weil er die
unermesslichen Licken ahnt, die auf der Verwirrung und der Nichtvollendung fu3en. In Folge
des Fokus auf die Vollendung entwickelt sich ,ein allgemeines Schonheits- und
Ordnungsgefuhl” in den Kindern. Sie beginnen sich selbst zu fihlen; ,sie wollten, —
konnten, — harrten aus, — vollendeten und lachten,...” (WGL: 16-17). Pestalozzi ist Uber die

Kraft der Menschennatur und ihre Besonderheiten bewusst.

Auch wenn es aus Not erworben wird, bringt es viel Gewinn, dass Pestalozzi in dem
Unterricht Kinder einander lehren l&sst. Der Mangel an Mitlehrer fuhrt ihn zu dieser

Notldsung, deren Folgen ihn positiv Gberraschen. Die besseren Kinder setzt er zwischen den
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Schwaécheren. Alle geben sich Mihe darum, alles zu schaffen, was ihnen angewiesen wird
(WGL: 17).

In den Schulen, die Pestalozzi als ,kinstliche Erstickungsmaschinen“ bezeichnet,
scheint es nur die Rede von Verantwortlichkeit, Pedanterie und Arroganz zu sein. Diese
Charaktereigenschaften sind ihm fremd (WGL: 28). Er will nur sein Ziel in Gang setzen.
Dafir lernt er unermudlich von morgens bis abends sein A. B. C., sucht den Weg, den Anfang
des Buchstabierens und Rechnens méglichst zu vereinfachen und sie in solchen Formen zu
bringen, die ein Kind mit der héchsten psychologischen Kunst*’ vom ersten Schritt liickenlos
nur allmahlich zum Zweiten und sicher zu den N&chsten weiterzubringen haben (WGL.: 29).
Diese Vorgehensweise kann man in dem Roman LuG feststellen. Ahnlicher Weise gehen
Gertrut mit ithren Kindern und der Leutant Gulphi mit den Schilern vor. Gertruds Kinder
lehren Ridis Kinder, was sie von ihrer Mutter beigebracht bekommen. Gilphi setzt fahigere

Schuler unter den weniger Fahigen, was die Schiler noch mehr motiviert.

Mit dieser Anstrengung denkt Pestalozzi dariiber nach, wann das Unterrichten eines
Kindes am fruhsten beginnen kann. Die Antwort auf diese Frage lautet; die erste Stunde

seines Unterrichts sei die Stunde seiner Geburt:

»von dem Augenblicke, in dem seine Sinne fiir die Eindriicke der Natur empfanglich
werden, von diesem Augenblicke an unterrichtet es die Natur. Die Neuheit des Lebens
selbst, ist nichts anders, als die eben gereifte Fahigkeit, diese Eindriicke zu empfangen;
sie ist nicht anders, als das Erwachen der vollendeten physischen Keime, die jetzt mit
allen Kraften und mit allen ihren Trieben nach Entwicklung ihrer Selbstbildung
haschten: es ist nicht anders, als das Erwachen des jetzt vollendeten Thiers, das Mensch
werden will, und Mensch werden soll“ (WGL.: 33-34).

Das Unterrichten des Menschen ist dann die ,,Kunst“, diesem Ergreifen der Natur ihrer
Entwicklung nach zu helfen. Mit ,,Kunst* ist hier gemeint, dass die VerhaltnismaRigkeit und
Harmonie der Eindriicke, die einem Kind seiner Entwicklungskraft entsprechend eingepragt
werden sollen (WGL.: 34). Pestalozzi ist durch eigene Erfahrung davon uberzeugt, dass die
Natur die Kinder zum bestimmten Bewusstsein unermesslicher Gegenstande fiihrt. Man
braucht nur durch die psychologische Kunst Sprache an dieses Bewusstsein zu verknipfen,
um dasselbe ihnen im Klaren zu setzen (WGL.: 37). Natur fihrt den Menschen unvermittelt
zur Weisheit und Wabhrheit. Je mehr Pestalozzi ihre Spur nachfolgt und sein Tun an sie
ankoppelt, umso mehr hat er Erfolg bei der Entwicklung der Kraft eines Kindes. Dadurch

*’ Pestalozzi verwendet den Begriff "Kunst" dreierlei: a) "Kunst" im weiteren Sinn als Gegensatz zu "Natur”.
Alles, was allgemein mit den Begriffen "Kultur" und "Zivilisation" bezeichnet wird; b) In engerem Sinne fasst er
unter Kunst alle bewussten Einwirkungen von Erwachsenen auf das Kind zum Zwecke von Bildung und
Erziehung zusammen; c) Zundchst meint Pestalozzi unter Kunst auch handwerkliches Konnen, korperliche
Fertigkeiten oder berufliche Tatigkeit (heinrich-pestalozzi.de).
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schafft schon ein dreijédhriges Kind vieles, was fur es ziemlich schwierig zu sein scheint

(WGL: 45).

Kinder machen die von der Natur gelehrten Erkenntnisse als Erlauterungsmittel aller

Fundamente der Kunst und der Wahrheit. Pestalozzis Einsicht zufolge erstickt die aktuelle

Schulordnung die Kinder in diesem Sinne und das kann in gewisser Weise mit Mord

verglichen werden. Denn Kinder entwickeln sich bis zum finften Lebensjahr durch den

Genuss von Natur und Freiheit, aber im Schulumfeld werden die gewonnenen Krafte,
Erfahrungen und Erkenntnisse ,,getétet” (WGL: 38-39).

»Mein Freund, sage mir: kann der Schwerdtschlag, der durch den Hals geht, und den
Verbrecher vom Leben zum Tode bringt, auf seinen Leib eine grdssere Wirkung
machen, als ein solcher Ubergang von der langgenossenen schénen Naturfiinrung zum
erbarmlichsten Schulgang auf die Seele der Kinder?* (WGL.: 39)

Als Ergebnis stellen sich einige Grundsetze der Erfahrungen mit Kindern heraus, an

denen man sich in den jlngeren Jahren mit Kindern bei den Entwicklungsmitteln ihres

Geistes orientieren muss (WGL: 47):

1. den Kreis ihrer Anschauung progressiv erweitern

2. die den Kindern klar gemachten Anschauungen befestigen

3. ihnen dafur reichhaltige Sprachkenntnisse geben, was Natur und Kunst ihnen zum

Bewusstsein gebracht hat.

In diesem Umfang setzt Pestalozzi folgende Ziele, um die Defizite des besonders in

niederen Schulen gewohnten Unterrichts zu kompensieren (WGL: 51-63):

a)

b)

die Krafte des Geistes intensiv erhohen und nicht bloR extensiv mit VVorstellungen
steuern. Pestalozzi versucht diese Verbesserung durch verschiedene Arten zu
realisieren. Er will ihr Organ bilden, ihre Aufmerksamkeit und ihr Gedé&chtnis
uben trainieren, wenn ihm die Kinder Worter, Erklarungen, Séatze und langere
Sachen nachsprechen. Wahrend des Nachsprechens zeichnen sie etwas auf die
Schiefertafeln oder malen Buchstaben. Durch die Doppelbeschaftigung in der
gleichen Zeit soll ein Kind auf tausend Falle und Arbeiten im Leben vorbereiten.

seine Belehrungen an die Sprache ketten. Pestalozzi sieht die Sprache als das erste
Erkenntnismittel des Menschengeschlechts neben der wirklichen Anschauung; d.
h. ein Kind muss reden lernen, bevor es verniinftig zum Lesen gefiihrt werden
kann. Eigentlich liegen die Resultate der ganzen menschlichen Fortschritte in der

Sprache, wenn man sie in ihrem psychologischen Weg zu erreichen sucht.
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c)

d)

fur alle Operationen des Geistes Data, Rubriken oder Leitideen bereitstellen. Die
Kinder bekommen Data, die ihre Aufmerksamkeit auf dhnliche Gegenstande
lenken, dann werden ihnen Reihenfolgen von analogen Begriffen rubriziert, durch
deren Bestimmung die ganzen Reihenfolgen der Gegenstande abgetrennt und von
Unterschiede her prézisiert werden. Data sind Vorstellungen, die im Geist fir
Forschung Interesse erwecken. Rubriken fihren zur Kilassifikation der
aufzunehmenden Vorstellungen und somit auch zur Ordnung.

den Mechanismus des Lehrens und Lernens vereinfachen. Die in Pestalozzis
Lehrbiichern enthaltenen Informationen sollen klar und einfach genug sein, damit
sowohl Mutter als auch jeder spatere Lehrer mit weniger padagogischer Fahigkeit
sie anwenden kdnnen. Besonders den Miittern soll die Bildung ihrer Kinder durch
erleichterten Lese- und Sprechunterricht angenehm gemacht werden. Damit wird
die Existenz von Elementarschulen langsam abgeschafft. Sie werden durch
verbesserte hausliche Erziehung ersetzt.

die Wissenschaften popularisieren. Ziel ist es, Einsicht und Denkkraft allgemein
zu erreichen, die alle Menschen fur selbstandiges und weises Leben nétig haben.
Das soll durch die Anlage der Lehrblicher bezweckt werden, die die wichtigsten
Bestandteile der Wissenschaften in gut gewahlten Worten und Satzen zum Inhalt
haben. Sie fungieren als ,,ein kinstliches AnschlieBen des Unterrichts in allen
Fachern an das, was die Natur zur Entwicklung derselben fur den Menschen in
allen Lagen und in allen Verhéltnissen, selbst thut“ (WGL:62). Lehrbtcher sollen
nichts anderes als kunstliche Vorbereitung der Kréfte sein, die ein Mensch zur
sicheren Verwendung dessen benétigt, was die Natur in allen F&chern zu seiner
Entwicklung selbst tut. Sie sollen sowohl ein Ganzes bilden als auch in einer

individuell handhabbaren Qualitét vorliegen.

Pestalozzis Endzwecke, in allen Bereichen der menschlichen Kunst und des

menschlichen Wissens solide Fundamente zu suchen, die innere Kraft der Kinder fur Kunst zu
verstarken, werden nicht wertgeschétzt, sondern verunglimpft. Man mdéchte nicht sehen, dass
er die Kinder wirklich bildet, vor allem lesen und schreiben lehrt. Er bringe ihnen keine
Frommigkeit bei, nur weil er dem papageienartigen Auswendiglernen widerspricht (WGL:
83). Seiner Ansicht nach widersetzen sich Kinder der Religion nicht, indem sie daruiber reden

und diskutieren lernen.
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Johann Christoph Buss, der Zeichen- und Musiklehrer in Burgdorf, ist zundchst sehr

Uberrascht, dass Pestalozzi die Kinder Schreiben und Zeichnen unterrichtet und auf eine ihm

unbegreifliche Art weit bringt, obwohl er nicht schreiben und zeichnen kann. Aber wenn er

seine Methode mit der Zeit begreift, sieht Biss ein, dass der Trick nicht in dem viel Wissen,
sondern im einfachen Denken besteht (WGL: 120).

Nach Pestalozzi soll den Kindern Grenzen gesetzt werden, aber der Brennpunkt ist, wo

sich diese Grenzen zwischen Freiheit und Gehorsam befinden. Es ist notwendig, sich friih

diese Grenzen im sozialen Leben anzugewdhnen. In seinem ,,Tagebuch ber die Erziehung

seines Sohnes* stellt er die Griinde fur Freiheit und Gehorsam vergleichend vor (,,Tagebuch

Pestalozzis tber die Erziehung seines Sohnes* in Schneider, 1949: 13):

Grinde fiur Freiheit:

Grinde fir Gehorsam:

Jede Hemmung der Freiheit legt den
Widerwillen des Hemmenden in das Herz der
Kinder. Die Erfahrung zeige, dass die am
meisten gehemmten Kinder durch
Ausgelassenheit sich die Hemmung ihres
Willens bezahlt machen.

Ohne Gehorsam ist keine Erziehung moglich,
da wir auch unter den vorteilhaftesten
Umsténden kein einziges Mal dem Kind
seinen Willen lassen kdnnten.

Kinder in ihrem Willen zu hemmen ist ohne
Reizung verschiedener Leidenschaften nicht
maoglich.

Es sind im sozialen Leben Fertigkeiten und
Gewohnheiten notwendig, die sich unmdglich
bei der ungehemmten Freiheit bilden lassen.

Die Freiheit, mit Weisheit geleitet, fuhrt zu
einem offen(en) Aug und Ohr. Sie strémt
Ruhe, Gleichmutigkeit und Freude in das
Herz der Kinder. Diese vollige Freiheit setzt
eine Fihrung voraus, welche das Kind ganz,
aber allein von der Natur der Sachen und
nicht von der Willkir der Menschen,
abhangig macht.

Die Leidenschaften konnen  durch die
Freiheit nicht ausgerottet werden; ihre
Entwicklung ist nur zurtickgehalten.

Es ist die Gefahr des Feuers von schwierigen
Charakteren nicht zu vernachlé&ssigen. Man
muss sie frih auf eine Art zurlickhalten, die
die soziale Abhéangigkeit voraussetzt. Das
sind Menschen, denen eine ganze freie
Kindheit unfehlbar Fesseln und Banden in
den Jugendjahren zuziehen musste.

Das Leben von dem Vogt Hummel in LuG ist ein gutes Beispiel dafur, dass einem

Kind unbedingt Grenzen gesetzt werden muss. Sonst hétte es die bitteren Folgen ihres Fehlens

zu erleben. Seine Eltern haben sich um ihn und seine Erziehung gar nicht gekiimmert. Die
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unbekiimmerte und grenzlose Kindheit bereitet sein Ende vor. Um das vorzubeugen und ein
Kind gut zu erziehen, prasentiert Pestalozzi die Mutterfigur Gertrud, die ihre Kinder lehrt, vor
allem gute Menschen zu sein. Er sieht die Mutter als den wesentlichen Einflussfaktor auf das
Kind und gibt ihr die Aufgabe, ihr Kind in erster Hand zum Guten zu fuhren, indem sie es in
seiner Natur so frei wie moglich l&sst. Auf der anderen Seite muss sie ihm aber durch das
affektiv-soziale Verhéltnis zwischen einander nach Bedarf Grenzen setzen (siehe WGL, 13.
und 14. Briefe).

7.3. Die ersten Elementarmittel des Unterrichts und der Erkenntnis
Der Mensch soll nach Pestalozzis Uberzeugung ,das Tun der hohen Natur®

nachahmen. So wie ein Keim Tag fir Tag unmerklich langsam zu einem groflen Baum
heranwachst, soll sich der Mensch schrittweise entwickeln und der Unterricht davon
abhangen.

,,Der Mechanismus der sinnlichen Menschennatur ist in seinem Wesen den namlichen

Gesetzen unterworfen, durch welche die physische Natur allgemein ihre Krafte entfaltet.

Nach diesen Gesetzen soll aller Unterricht das Wesentliche seines Erkenntnisfaches

unerschiitterlich tief in das Wesen des menschlichen Geistes eingraben, dann das

weniger Wesentliche nur allméhlig, aber mit ununterbrochener Kraft an das

Wesentliche anketten, und alle ihre Theile bis an das Aeusserste ihres Faches in einem

lebendigen aber verhéltniBmassigen Zusammenhang mit demselben erhalten” (WGL.:
143).

In dieser Richtung sind Grundsétze erforderlich, aus denen sich der Faden einer
allgemein psychologischen Unterrichtsmethode herausspinnen l&sst. Dabei sollen laut
Pestalozzis Erachtens nur reife Urteile beriicksichtigt werden, die uns als ein Resultat einer in
allen Teilen vollendeten Anschauung des zu beurteilenden Gegenstandes auffallen. Diese
Grundsatze, denen die Entwicklung der Menschennatur unterworfen ist, seien dann (WGL:
144-147);

a) Man soll die Anschauungen ordnen lernen und das Einfache vollenden, bevor es
zu etwas Verwickeltem fortgeschritten wird.

b) Alle wesentlich zusammengehorigen Dinge sollen in seinem Geist in den
Zusammenhang gebracht werden, in dem sie sich in der Natur wirklich befinden.

c) Die Eindricke wichtiger Gegenstdnde sollen dadurch befestigt und prézisiert
werden, dass sie durch die Kunst ndher gebracht werden und durch verschiedene
Sinne wirken.

d) Alle Wirkungen der physischen Natur hat man flr notwendig zu halten und in

dieser Notwendigkeit das Resultat ihrer Kunst zu erkennen.
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e) Damit die Resultate der physischen Notwendigkeit das Geprage der Freiheit und
Selbstandigkeit allgemein an sich tragen, soll aber Reichtum und Vielseitigkeit in
Reiz und Spielraum verschafft werden.

Die Naturgesetze, auf die sich die obigen Sétze zuriickfuhren lassen, entspringen laut
Pestalozzi aus einer dreifachen Quelle. Die erste Quelle ist die Natur selbst. Dank ihr kommt
unser Geist von dunklen Anschauungen zu deutlichen Begriffen heran. Vollendung ist das
wichtigste Gesetz der Natur. Sie lasst nichts unvollendet. Diesem Gesetz zufolge ist alles
Unvollendete nicht wahr. Die zweite Quelle ist die mit dem Anschauungsvermdgen allgemein
verflochtene Sinnlichkeit unserer Natur. Diese schwankt sich in ihrem Thun zwischen der
Tendenz alles zu kennen und zu wissen und dem Genuss von Allem einher, was den Drang
des Wissens und der Erkenntnis still stellt. Man erreicht sein ganzes Wissen durch den
unermesslichen Reiz. Durch das Tragheitsprinzip, das dem leichten und oberflachlichen
Herumfliegen von Anschauung zu Anschauung ein Ziel setzt, reift sich der Mensch vielseitig
zur Wahrheit, bevor er sie ausdriickt. Die dritte Quelle sieht Pestalozzi in dem Verhaltnis
seiner duBeren Lage mit seinem Erkenntnisvermogen. Der Mensch erkennt als bloRes
physisches Wesen alle Wahrheiten der Welt nur nach dem Male, als die Gegenstédnde der
Welt, die ihm zur Anschauung kommen, sich dem Mittelpunkte n&hern, worum sich sein
Leben dreht (WGL: 148-154).

Wir leben in einer Welt, die uns ,,wie ein in einander flieBendes Meer verwirrender

Anschauungen* vor Augen liegt. Die Sache des Unterrichts und der Kunst ist es (WGL.: 159);

v die in einer Anschauung vorhandene Verwirrung zu beseitigen,
v' die Gegenstande zu kategorisieren und die Zusammengehérigen in ihrer
Vorstellung zu vereinigen

v'sie alle uns klar zu machen

v nach vélliger Klarheit derselben, sie uns zu deutlichen Begriffen einzupragen.

Die Erkenntnis des Menschen geht schrittweise von Verwirrung zur Bestimmtheit, von
Bestimmtheit zur Klarheit und von Klarheit zur Deutlichkeit. Die verwirrten Anschauungen
werden erst vergegenwartigt, dann in unterschiedlichen veranderlichen Zustdnden vor Augen
gestellt und zuletzt dieselben mit dem ganzen Kreis des Ubrigen Wissens in Verbindung
gesetzt (WGL: 160).

WGL, als didaktisch-methodischer Entwurf, der darauf zielt, dass die Grundsatze des
Unterrichts und die sinnlich-geistige Verfassung des Menschen (bereinstimmen, setzt die

Anschauung als Fundament jeder Erkenntnis. Es gehort zu den Aufgaben eines Unterrichts,
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die Anschauung so zu vermitteln, dass den Schulern ihre bedeutsamen Strukturen sichtbar
gemacht und in der Weise aufgeschlisselt werden, damit sie zu deutlichen Begriffen
gelangen. Wahrend dieses Lernprozesses werden Schiler mit den Grundelementen jeder
Erkenntnis vertraut gemacht (Stubig, 1974: 112). Daflr gibt es nach Pestalozzi drei
Elementarpunkten, die im Unterricht ihre Stellung nehmen missen. Das sind Zahl, Form und
Wort. Alle Gegenstéande haben auf alle Falle Zahl, Form und Namen, aber kein Gegenstand
besitzt irgendeine durch die fiinf Sinne erkannte Eigenschaft mit anderen gemein. Beim
Unterrichten der Kinder muss die Kenntnis aller Gbrigen durch Sinneswahrnehmung
erkannten Qualitdten der Gegenstande an die Vorkenntnis von Form, Zahl und Namen
unmittelbar verbunden werden (WGL: 167).

7.3.1. Der Schall- Sprache

In Pestalozzis Methode wird die Sprachkunst allgemein an das Wissen festgebunden,
das uns Natur und Kunst gibt. Kinder kommen so weit, sich mit jedem Schritt ihrer
Erkenntnisse Uber denselben bestimmt &ufRern zu kénnen (WGL: 125). Die Sprachfahigkeit
entspringt aus der Schallkraft, die das erste Elementarmittel eines Unterrichts ist und der sich
noch drei spezielle Unterrichtsmittel unterordnen lassen:  Tonlehre, Wortlehre und

Sprachlehre.

7.3.1.1. Tonlehre

Unter Tonlehre kann man die Mittel verstehen, die die Sprachorgane zu bilden haben.
Sie l&sst sich weiter in zwei Lehren unterteilen. Namlich die Lehre von Sprachténen und die
von Gesangtonen.

Das Lehren von Sprachtonen ist ganz wichtig, denn sie bildet die Grundlage fir die
nachsten Schritte. Die Sprachténe sollen einem Kind in ihren ganzen Umfangen und
mdoglichst friih zum Bewusstsein kommen. Bevor die Fahigkeit der Aussprache in ihm
gebildet ist, soll dieses Bewusstsein vollendet sein. Erst nach dem Kdénnen von einfachem
Nachsprechen sollen die Buchstabenformen einem Kind vor Auge gelegt werden. Dann darf
man mit ihm Lesen tben (WGL: 171).

Laut Pestalozzi muss ein Buchstabierbuch deswegen die Tone, die eine Sprache
bilden, in ihren ganzen Umféangen beinhalten. Es soll in jedem Haus von dem darin tibenden
Buchstabierkind, in Anwesenheit des Kindes in der Wiege, taglich wiederholt werden. So ist
das Bewusstsein der Tone dem Kind in der Wiege durch Wiederholung tief eingepragt und

langsam unvergesslich gemacht (WGL: 171). Dieses Buchstabierbuch hat eine Lehrart, die
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allgemein ist und dem Lehrling selbst fuhlbaren ,Selbstlauten ausgeht. Durch das
allméhliche Hinzuftigen von Mittellauten nach vorne und hinten werden Silben gebildet, wie
z.B.
»Zuab, b, g, sch, st. b ab
g ab

sch ab
st ab u.s. w"”(WGL: 175).

Dem Kind werden zundchst die VVokale nacheinander und fest beigebracht. Danach
werden Konsonanten gelehrt, indem sie einem Vokal hinzugefligt werden. Fakt ist, dass man
nur langsam und sicher fortschreitet und nie zu etwas Neuem (bergeht, bevor das Alte
unvergesslich eingeprégt ist (WGL: 175).

Kinder, die nach dieser Art unterrichtet werden, erhalten eine bestimmte Fertigkeit im
Buchstabieren und kénnen mit unterschiedlichen Ubungen zurechtkommen, z.B. ein Wort
kann durch Hinzusetzen und Eliminierung von Buchstaben einen nach dem Anderen
vervollstandigt oder zerkleinert werden. Kinder sprechen alle Buchstaben einzeln aus, bis sie
sie flielend buchstabieren kénnen. Wenn alle die aufgeforderten Toéne, Buschstaben oder
Silben gleichzeitig aussprechen, hért man von ihnen eine einzige Einheit, was die Lehrart
mechanisch und auf Kinder wirkungsreich macht (WGL.: 179-181).

Das Lehren von Gesangtonen halt Pestalozzi fur kein Mittel von dunklen
Anschauungen zu deutlichen Begriffen zu gelangen. Die Gesangslehre kann eher als eine
Fertigkeit, die nach anderen Kriterien und Ziele entwickelt werden soll, weswegen Pestalozzi
ihre Erarbeitung wegléasst (WGL: 179-181).

7.3.1.2. Wortlehre
Die Wortlehre oder Namenlehre ist das zweite aus Schallkraft herzuleitende
Unterrichtsmittel. Sie umfasst Reihenfolgen von Namen der bedeutendsten Gegenstande aus
allen Féachern des Naturreichs. Nach dem Buchstabieren werden Kinder mit Wortreihen
vertraut gemacht. Daflr sollen Mitter im Stande sein, ihren Kindern die notigsten Namen der
Gegenstanden der Welt bekannt und gangig zu machen, was sie vom frihsten Alter fir
Namenlehre vorbereiten wird (WGL.: 183).

Durch Erfahrungen stellt Pestalozzi fest, dass durch das Erlernen von diesen
Namenreihen die Kraft des Lesens in Kindern reif wird. Diese Reife leistet einen Beitrag beli
der Erleichterung des spateren Unterrichts (WGL: 183).
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7.3.1.3. Sprachlehre
Die Sprachlehre ist das dritte sich aus dem Schall ableitende Spezialmittel des
Unterrichts. Dadurch zielt Pestalozzi den Schulunterricht nicht nur von der dekadenten
Ordnung zu befreien, aber auch ihn an die Kraft der Natur und an das Interesse der Eltern
anzuschlielRen. Aber in Bezug auf die Form der Sprachlehre muss man sich nach dem letzten
Zweck einer Sprache fiir den Menschen und nach den Mitteln fiir einen Fortschritt fragen,

durch den die Natur in der langsamen Entwicklung zu diesem Ziel leitet (WGL: 187).

Der wichtigste und letzte Zweck der Sprache ist offensichtlich das
Menschengeschlecht von dunklen Anschauungen zu deutlichen Begriffen zu leiten. Die
Mittel, die die Progression zu diesem Ziel ermdglichen, haben die folgende
Reihenfolge(WGL.: 187);

a) Man erkennt einen Gegenstand im Allgemeinen und nennt ihn Einheit —
Gegenstand.

b) Man wird sich langsam die Merkmale dieses Gegenstandes bewusst und lernt ihn
zu benennen.

c) Zuletzt bekommt man durch die Sprache die Kraft, diese Merkmale der
Gegenstande durch Zeit- und Nebenworter naher zu bestimmen. Diese Kraft
leistet dabei Hilfe, uns selber den Wechselzustand dieser Eigenschaften durch
Abwechslung der Beschaffenheit der Worter selbst und ihre Zusammensetzung
klar zu machen.

Pestalozzi wendet zwei Kriterien flr das Unterrichten von Gegenstanden an, die man
direkt durch seine funf Sinne erkennt und wor(ber sich das Kind mdglichst friih auszudriicken
hat. Erstens sucht er solche Substantive, die sich durch markante und sinnlich erkennbare
Merkmale kennzeichnen, aus dem Worterbuch aus, dann fugt er die ihre Eigenschaften

wiedergebenden Adjektive daneben hinzu; z. B.

“Aal — schliprig, wurmformig, leberhautig;
Aas — todtes, stinkendes;

Abend — stiller, heiterer, kiihler, regnerischer;
Achse — starke, schwache, schmierige;

Acker — sandiger, leimichter, angeséeter, gemisteter, ergiebiger, eintraglicher,
aunabtraglicher” (WGL: 192).
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Danach kehrt er die obige Regel um. Er wahlt die Adjektive aus dem Worterbuch, die
die auszeichnenden und sinnlich erkennbaren Merkmale von Gegenstanden besagen. Daneben
kommen dann die bezuglichen Substantive. Z. B.

»rund. Kugel, Hut, Mond, Sonne;
leicht. Feder, Flaum, Luft;
schwer. Gold, Bley, Eichenholz;
warm. Ofen, Sommertage, Glut;

hoch. Thirme, Berge, Riesen, Baume;
tief. Meere, Seen, Keller, Gruben u. s. w. (WGL: 193)“.

Beim Lehren dieser Art versucht Pestalozzi nicht, das freie Denken der Kinder
einzuschranken. Ganz im Gegenteil gibt er einem Kind wenige aber ihm in den Sinn fallende
Belege auf eine Weise, die es zum Nachdenken anregt. Er lasst das Kind den Rest selbst
entdecken. Auf diese Weise kann es neue Belege finden, an die der Lehrer nicht gedacht hat
(WGL: 193). Dieses Verfahren hilft ihm, sich mit den schon bekannten Gegenstanden durch
den Gebrauch von Woérterbichern noch mehr aufzuklaren (WGL: 194). Vom Einfachen wird

langsam und sicher zum Schwierigen fortgeschritten (siehe dazu Beispiele WGL.: 204-212).

Die Sprache nennt Pestalozzi eine Kunst oder einen Inbegriff aller Kiinste, an die der
Mensch herangekommen ist. Er kann durch sie seine Eindrlicke duf3ern, welche die Natur in

ihrem ganzen Umfang auf ihn macht. Sprache schenkt uns vieles (WGL.: 215).

»Man sagt vom elenden Stier, was wére er, wenn seine Kraft kennte? Und ich sage vom
Menschen, was ware er, wenn er seine Sprachkraft kennt? (WGL.: 216)*

7.3.2. Form-Kunst

Das Lehren von Form muss der Anschauung der geformten Gegenstéande vorangehen.
Ihre Kunstdarstellung fir den Unterricht leitet sich zum einen aus der Natur des
Anschauungsvermdgens, zum anderen aus dem bestimmten Ziel des Unterrichts selber her
(WGL: 219).

Das Bewusstsein der Anschauung geformter Dinge fuhrt zur Messkunst, die direkt auf
einer Anschauungskunst fundiert. Das Vermogen dieser Anschauungskraft fuhrt uns durch
das Vergleichen der Gegenstdnde neben Ausmessungskonnen zur Zeichnungskunst und

endlich zur Schreibkunst.

7.3.2.1. Messkunst
Die Messkunst bedingt ein ABC der Anschauung bzw. eine Kunst der Vereinfachung
und Bestimmung von Messregeln durch exakte Abteilung aller Ungleichheiten.
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Wenn man annimmt, dass die Anschauung das Fundament aller Erkenntnisse ist, dann
akzeptiert man unumstritten auch den Zusammenhang zwischen der Richtigkeit der
Anschauung und dem richtigen Urteilen. Die vollige Richtigkeit der Anschauung ergibt sich
aus der Ausmessung der zu beurteilenden Gegenstande, oder aus der gebildeten Kraft des
Verhaltnisgefuhls. Zeichnen ist die lineare Regelung der Form. Der Umfang und Inhalt der
Form werden durch ausgezeichnete Ausmessungskraft richtig festgelegt, d. h. Ubung und
Fertigkeit Dinge auszumessen, gehen der Ubung im Zeichnen voraus. Zur Ubung der
Messkunst soll man mit dem fehlerhaften Anschauen und krummen Bauen anfangen und bis
zur Erreichung der Reifung des Verhaltnisgefiihls weiter machen. Erst dann beginnt das
Ausmessen, so was konnen die Mittel sein, durch die ein Kind zur Ausmessungskunst aller
Gegenstiande gebildet wird, die ihm vor die Augen kommen? Nach Pestalozzis Meinung
gelingt die relevante Bildung durch eine Reihenfolge der Ausmessungsabteilungen des
Vierecks, die nach einfachen, sicheren und festgesetzten Regeln organisiert sind. (WGL: 224-
225).

In Bezug auf unterrichtliche Zwecke ist das Zeichnen an das Ausmessen der Formen
geknlpft, d. h. die Zeichnungskunst ist der Ausmessungskunst unterworfen. Die Abteilungen
des Vierecks erstellen durch die geraden Linien in liegender und stehender Richtung sichere
Bestimmungs- und Ausmessungsformen aller Winkel, sowie des Rund und aller Bégen, was
Pestalozzi als ABC der Anschauung bezeichnet. Diese wird das Kind folgendermafen gelehrt;
die Beschaffenheit der geraden Linie wird ihm in vielseitigen Lagen nach unterschiedlichen
Richtungen gezeigt und Uber die vielseitigen Ansichten bewusst gemacht. Danach bringt man
ihm die verschiedenen Benennungen der geraden Linie als horizontal, perpendikular, schrag
usw. bei. Daraufhin lernt das Kind die Namen der Hauptwinkel, die aus dem Anschluss dieser
ihm bewussten Linien bestehen, indem es sie als rechte, spitzige und stumpfe Winkel
bezeichnet. Man mdchte es mit der Einheitlichkeit aller Ausmessungsformen vertraut machen.
Ihm soll der durch Zusammenkommen zweier Winkel gebildete gleichseitige Viereck und
seine bestimmten Abteilungen, wie Halb, Viertel, Sechstel usw., bekannt gemacht werden.
Das Rund und seine Abteilungen in ihren sich langlich verengernden verschiedenen Formen
und ihren Teilen sollen bekannt sein (WGL: 230-231).

Durch diese Kunstbildung kann sich das Kind nicht nur das Verhéltnis der Hohe gegen
die Breite einer Figur, aber auch ihre eventuelle Abweichung merken und bei Bedarf
benennen (WGL.: 235).
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7.3.2.2. Zeichnungskunst

Zeichnungskunst ist eine Fertigkeit, die auf die Messkunst fundiert. Dadurch
kann man den Umriss und die Merkmale jedes Gegenstandes durch die Anschauung dessen

ahnliche Linien vorstellen und sie entsprechend nachahmen (WGL.: 236).

Die Zeichnungskunst wird durch die neue Methode erleichtert, indem sie als eine
einfache Anwendung der Formen vorkommt, die das Kind sowohl zur Anschauung fuhren,
als auch durch das Uben im Nachahmen in ihm zu eigenen Ausmessungsfertigkeiten entfaltet
worden sind (WGL.: 237).

Bei der Bildung dieser Kunst beginnt man mit Horizontallinie. Nachdem das Kind sie
angemessen gezeichnet hat, werden ihm aus dem Durcheinander aller Anschauungen
dementsprechende Figuren aufgesucht. Man macht mit perpendikularer Linie weiter, dann
kommen die nachfolgenden Formen (WGL: 237). Dass jede der Anfangszeichnungen
vollkommen gelehrt wird, bevor man zum Ndchsten weiterschreitet, fihrt bei den Kindern
von Anfang an zu einem Bewusstsein der Folgen ihrer vollendeten Kraft und durch dieses

Bewusstsein sterben sie nach Vollkommenheit an (WGL.: 238).

7.3.2.3. Schreibkunst
Die Schreibkunst lasst sich der Zeichen- und Messkunst unterordnen, aber besonders
soll ihr das Zeichnen vorangehen, da das Kind dadurch die Buchstaben richtig formieren

kann.

Pestalozzi teilt das Schreiben Lernen in zwei Epochen ein (WGL: 241-242);

a) die Zeit, in der sich das Kind an die Form der Buchstaben und ihre
Zusammensetzung unabhéngig von der Verwendung der Feder gewdhnen soll;
und

b) die Zeit, wo das Kind mit der Hand den Gebrauch des -eigentlichen
Schreibinstruments, also der Feder, praktiziert.

In dieser Richtung bereitet Pestalozzi ein VVorschriftenbuch, mit dem er darauf abzielt,

dass sich die Kinder alleine und ohne weitere Hilfe zur Fertigkeit des Schreibens ausbilden

kdnnen. Die Vorteile dieses Vorschriftenbuchs reiht er folgendermafen:

1. Es bleibt lange genug bei den Anfangs- und Grundformen der Buchstaben.
2. Darin werden die zusammengesetzten Formen der Buchstaben stufenweise an die

Einfacheren hinzugefgt.
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3. Es trainiert Kinder in Kombinationen mehrerer Buchstaben, sobald sie einen
einzigen Buchstabe genau und richtig nachzeichnen kénnen, und steigert sich der
Schwierigkeitsgrad Schritt fir Schritt.

4. Es kann in einzelne Linien zerschnitten und dem Kind so vorgelegt werden, dass
die nachzuzeichnende Linie fur Auge und Hand direkt unter den Buchstaben der
Vorschrift kommt (WGL: 242-243).

Die Psychologie aller Unterrichtsfacher setzt die Sortierung und die Bestimmung ihrer

Mittel nach dem Alter der zu lehrenden Kinder voraus. Das gilt auch fir die Schreibkunst.
Nach dieser Methode kann selbst der schlechteste Schulmeister oder die ungelibteste Mutter
ihre Kinder bis zum gewissen Grad richtig und schon Schreiben lehren, ohne es selber zu
konnen (WGL.: 244).

Das nach dieser Methode gefiihrte Kind kennt die Fundamente der Orthographie und
der Sprache umfangreich. Es setzt durch die relevanten Fertigkeiten aus eigener Erfahrung an
den Faden des Buchstabier- und Lesebuchs, Reihenfolgen von Wortern, wodurch es seine
Sprachkenntnis verbessert. So trainiert es auch sein Gedéchtnis und seine Einbildungskraft.
Es ist von Vorteil, dass ein Kind durch die gereihten und mit den Ubungen im Redenlernen
verbundenen Ubungen im Schreiben gefiihrt wird (WGL: 251-253):

a) Die grammatikalischen Fertigkeiten werden dadurch bekraftigt und ihre
Fundamente unvergesslich gemacht.

b) Es verstarkt sich dadurch die Kraft durch die Sprache allgemein zu deutlichen
Begriffen zu gelangen.

c) Es verstarkt sich die Mittel, durch die Schreibtibungen allmé&hlich zu deutlichen

Begriffen zu gelangen.

7.3.3. Zahl-Rechenkunst

Neben Schall und Form ist Zahl das dritte Elementarmittel der Erkenntnis. Zahl
bezweckt, uns das Verhéltnis von Mehr und Minder in allen Anschauungen zum Kklaren
Bewusstsein und danach zur deutlichen Bestimmung zu bringen. Im Gegensatz zu Schall und
Form fuhrt die Zahl nie zum Irrtum oder zur Téuschung, aber zu zweifellosen Resultaten. Die
Messkunst darf z. B. denselben Anspruch nur insofern behaupten, als sie ihre Hilfe und

Vereinigung mit ihr hat, d. h. sie ist untriglich, weil sie rechnet (WGL.: 258).
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Die Rechenkunst besteht aus der Zusammensetzung und Trennung von mehreren
Einheiten. Das Bewusstsein der Zahlenverhaltnisse stéarkt sich durch die Verkirzungsmittel
der Rechenkunst, indem die Formen sorgféltig tief in den menschlichen Geist eingepragt sind,
die im Rahmen dieser Kunst gelehrt werden. Die ganze Weiterentwicklung dieser Kunst wird
auf die Realverhaltnisse gebaut, die allem Rechnen zugrunde liegen (WGL.: 260).

Pestalozzi lasst die Kinder sich den festen Eindruck der Zahlenverhéltnisse als
wirkliche Realabwechslungen vom Mehr und Minder merken. Erstens legt er ihnen die
Grundzahlen (1-10) durch Gegenstande in bestimmten Anschauungen vor Augen, dann sollen
die Kinder diese als Einheit bezeichneten Gegenstande auf den Tafeln aufsuchen. Danach sind
die gedoppelten und dreifachen Einheiten zu finden. Hierauf sollen sie an ihren Finger oder
mit Erbsen, Steinchen und anderen Gegenstanden diese Verhaltnisse wiederfinden. Das lasst
sie Pestalozzi jeden Tag mehrmals wiederholen, um es ihnen tief einzuprégen. Somit werden
sie Uber die Verkirzungsmittel also die Zahlen in ihrer inneren Wahrheit vollig bewusst
gemacht (WGL.: 261-262).

Nachdem das Kind mit den Grundzahlen vollkommen vertraut gemacht worden ist,
stellt man ihm Buchstabentafelchen auf die Tafel auf und macht mit folgenden Fragen weiter:
»Wenn du zwey Téfelchen hast, wie vielmal hast du ein Tafelchen?, Wie vielmal ist Eins ist
Zwey?, Wie vielmal Eins ist Drey?, Wie vielmal Eins in Zwey?, Eins in Drey enthalten?*
usw. Durch diese Fragen wird dem Kind die einfachen Anfangsformen des Addierens,

Multiplizierens und Dividierens beigebracht und dessen bewusst gemacht. Daraufhin kommt

*8 pestalozzi beim Rechnen mit den Kindern (http: //lwww.bruehlmeier.info/rechnen.htm).
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das Lehren von dem Subtrahieren durch diese Fragen: ,Wenn du von Zehn Eins
weggenommen hast, wie viel bleiben ibrig? Eins weniger als Neun, wie viel ist es?* (WGL:
263-265).

Pestalozzi sieht eine zweite Form des Rechnens der Vermehrung und Verminderung
der Gegenstande in der Zerteilung der Einheiten in mehreren Teilen. Jede einzelne Einheit
wird zum Fundament einer unendlichen Aufteilung in ihrer selbst. Man braucht aber bei
dieser zweiten Form des Rechnens eine Figur, die das Gleiche wie die Zahl Eins in der Ersten
leistet und ins Unendliche geteilt werden kann. Zugleich soll sich diese Figur in allen ihrer
Teilungen selbst gleichen. Nach Pestalozzi entspricht das gleichseitige Viereck diesen
Eigenschaften. Darin kann dem Kind das Verhaltnis der Verteilungen der Einheit oder der

Briiche in ihrer fortschrittlichen Reihenfolge vom Anfang aufgezeigt werden (WGL.: 268).

Nach diesen Mitteln gelehrte Kinder erreichen die gewiinschten Fertigkeiten vier bis
fiinf Jahre friher als diejenigen, die ohne diese Mittel beigebracht werden. Dementsprechende
Ubungen lassen keine Verwirrung oder Liicken im Geist eines Kindes. Das Rechnen ist hier
Vernunftibung, denn daraus ergeben sich die klarsten und bestimmtesten Anschauungen und
damit kommt ein Kind durch Deutlichkeit zur Wahrheit (WGL: 271).

Obwohl  Pestalozzis Bemihen, eine  Bauerngemeinschaft —mit  einer
Bildungskomponente zu schaffen, gescheitert ist, glaubte er immer wieder, dass die
Berufsausbildung das Vorrecht bei der Erziehung des Volkes hat. In Uber Volksbildung und
der Industrie (1947: 450)*° betonte Pestalozzi, dass die einzige Mdglichkeit, die Themen fiir
das Volk umfassend und verstandlich zu gestalten, darin besteht, das Material im Kontext
einer Berufung zu unterrichten (zitiert nach Laubach und Smith, 2011: 346).

Die Kinder entwickeln sich so gut, dass sie die Unterscheidungsnuancen von Sachen
in ihrer Umgebung richtiger als Ménner beurteilen, die das Zeichnen und Ausmessen von

Jugend auf machen.

Die Elementarmittel eines Unterrichts, Zahl, Form und Sprache, zielen bei den
Kindern ab, Folgendes zu lehren (WGL.: 165);

— jeden Gegenstand, der ihnen zum Bewusstsein gebracht ist, als Einheit ins Auge
zu fassen

— die Form jedes Gegenstandes, d. h. sein Mal3 und sein Verhaltnis zu kennen

* Uber Volkshildung und der Industrie wurde im Originalen mit dem Titel Volksbildung und Industrie in 1806
verdffentlicht.
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— sie maoglichst frih, mit dem ganzen Umfang der Worte und Namen aller von

ihnen erkannten Gegenstanden bekannt zu machen

7.4. Das Unterrichtsprinzip der Anschauung

Die Frage der Anschauung in Bezug auf den Unterricht ist ein interessantes und
bemerkenswertes Thema, womit man sich intensiv beschéftigt. ,,Gedanken ohne Inhalte sind
leer, Anschauungen ohne Begriffe sind blind* sagt Immanuel Kant in seiner Kritik der reinen
Vernunft genau im selben Jahr (1781), wo der erste Teil von LuG veroffentlicht wird. Kant ist
der Ansicht, dass menschliche Erkenntnis ohne Anschauung und sinnliche Wahrnehmung
nicht moglich ist™. Pestalozzi stimmt mit dieser Meinung von Kant sowohl in seinem Roman
LuG, als auch in seinem Werk WGL uberein. Er erklart in den neunten und zehnten Briefen
die Wichtigkeit des Prinzips der Anschauung ausfiihrlich. Der AuRerung ,Jede Erkenntnis
muss von der Anschauung ausgehen und auf sie zuriickgefthrt werden kdnnen* (WGL: 282)

fasst Pestalozzis Meinung ganz schlicht zusammen.

Als Ausgangspunkt fir den Unterricht muss man Anschauung und Anschauungskunst
voneinander unterscheiden. Anschauung geht als allgemeine Grundlage der drei
Elementarmittel des Unterrichts der Anschauungskunst, Rechenkunst, so wie der Sprachkunst
voraus. Einzeln betrachtet, ist sie das einfache vor den Sinnen Stehen der &uReren
Gegenstiande und das Bewusstsein ihrer Eindriicke Steigern, wéhrend Anschauungskunst die
Lehre der Verhaltnisse aller Formen bedeutet (WGL.: 283). Takaya (2003: 77) arbeitet heraus,
dass die Verwendung der Anschauung im Unterricht eine der wichtigsten Erfindungen der
modernen Bildung ist. Sie wird als Methode (oder Kunst) der Anschauung bezeichnet. Dieser
Begriff bedeutet im Wesentlichen die direkte Kenntnis des Objekts ohne Zwischenprozesse
wie Argumentation. Anschauung bedeutet im Kontext der modernen Bildungsphilosophie in
erster Linie (aber nicht ausschlie3lich) die direkte Kenntnis des Objekts durch die funf Sinne
(insbesondere durch den optischen Sinn). Dies impliziert zunéachst den Vorrang der direkten
Erfahrung des Einzelnen, im Gegensatz zu Erfahrungen aus zweiter Hand wie dem Lesen von
Buchern oder dem Hoéren von Erklarungen anderer. Gleichzeitig ist es aber zu beachten, dass
Anschauung als methodisches Prinzip mehr als das Erleben oder Wahrnehmen von Objekten
bedeutet. Zweitens impliziert dies eine geordnete oder organisierte Methode, deren Ziel die

wesentlichen Eigenschaften eines Objekts zu erfassen ist. Drittens deutet es auf eine aktive

> https://www.auer-erlag.de/media/ntx/auer/sample/03617_Musterseite.pdf(Zugriff 25.09.2019)
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Kraft des Individuums hin, im Gegensatz zum blofen Empfang von Reizen oder Eindriicken

von aufen.

Die Anschauungskunst beginnt viel friher, als wir uns vorstellen kénnen. Namlich
startet der Prozess in dem Moment, als die Mutter ihr Kind auf den SchoR nimmt. Sie lehrt es
alles, was ihm die Natur verstreut und verwirrt darlegt, indem sie es vor seine Sinne néher
bringt (WGL: 284). Auch um die Menge von unnoétigen Wortern loszuwerden, entwickelt
Pestalozzi das Prinzip der Anschauung. Man hélt es fur eine direkte konkrete Beobachtung,
die oft unzureichend als ,,Sinneswahrnehmung“ oder ,,Objektunterricht bezeichnet wird.
Kein Wort sollte fir irgendeinen Zweck verwendet werden, bis eine angemessene
Anschauung vorausgegangen ist. Das Gegenstand muss gefiihlt oder der Unterschied konkret
beobachtet werden®. Die Mutter unterrichtet ihr Kind die Handlung der Anschauung

unbewusst.

»Kraftlos, ungebildet, der Natur ohne Leitung und ohne Nachhiilfe anhangend, weil die
Mutter in ihrer Unschuld selbst nicht, was sie thut; sie will nicht unterrichten, sie will
bloR ihr Kind beruhigen, sie will es beschéftigen; aber demungeachtet geht sie den
hohen Gang der Natur in seiner reinsten Einfachheit, ohne daR es ihr bekannt ist, was
diese durch sie thut, und die Natur thut doch sehr viel durch sie; sie er6ffnet dem Kinde
auf diese Weise die Welt, sie bereitet es so zum Gebrauch seiner Sinne, und zur friihen
Entwicklung seiner Aufmerksamkeit und seines Anschauungsvermégens vor* (WGL.:
284).

Ein bemerkenswertes Beispiel nennt Pestalozzi hierflr die Appenzeller Weiber, die fir
ihre einige Wochen alten Kinder bunt bemalte groBe Vogel aus Papier Uber die Wiege
héngen. So versuchen sie die Gegenstdande der Natur zu befestigen und zum Kklaren
Bewusstsein zu bringen. Pestalozzi gibt sich Mihe, um seinen Unterricht an diesem Punkt zu
halten (WGL: 287).

Pestalozzi akzeptiert wie seine Vorgénger das Prinzip des Empirismus, was bedeutet:
»alles Wissen stammt aus Erfahrung®. Er denkt im Prinzip, dass alles, was ein Mensch im
Kopf hat, seinen Ursprung in der AuBenwelt hat und durch die Sinne empfangen wird. Wenn
die Umgebung, in der ein Kind aufwdéchst, korrupt ist, sammelt das Kind wahrscheinlich
schlechtes Wissen und schreitet in die falsche Richtung. Pestalozzi fligte dieser empiristischen
Position jedoch zwei wichtige Erkenntnisse hinzu. Erstens bestimmt die Umwelt nicht alles,
obwonhl sie sehr wichtig und einflussreich ist. Ein Kind ist nicht ganz passiv. Ein Kind hat
seine eigene Natur, die ein Keim spéaterer Entwicklung ist, oder wir kdnnen sagen, dass ein
Kind das Potenzial fir Entwicklung hat. Zweitens ist die Umwelt eine Mischung aus guten

und schlechten Dingen. Die Natur mag von Grund auf gut sein, aber sie ist in ihren

*! https://infed.org/johann-heinrich-pestalozzi-pedagogy-education-and-social-justice/ (Zugriff 11.12.2020).
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Einzelheiten oder konkreten Erscheinungsformen nachléssig, und der menschliche Geist kann
sie in ihrer Gesamtheit nicht verstehen. Der menschliche Geist braucht ein Mittel, um das
Gute vom Schlechten zu trennen oder ein verstandliches Muster aus dem scheinbaren Chaos
heraus wahrzunehmen (Takaya, 2003: 80-81).

Die Natur bietet einem Kind keine Linien, sondern nur Sachen. Es braucht die Linien
nur darum, die Sachen richtig anschauen zu konnen. Aber die Sachen muss man ihm nicht
nehmen, damit es die Linien allein sieht (WGL: 123). Das, was gezeigt wird, soll zur Natur

und ihrer Lehrart Hilfe leisten.

Pestalozzi halt seine hochste Leistung in der Annahme der Anschauung als

Fundament der Erkenntnis:

,— S0 finde ich: ich habe den hdchsten obersten Grundsatz des Unterrichts in der
Anerkennung der Anschauung, als den absoluten Fundament aller Erkenntnif3,
festgesetzt, und mit Befestigung aller einzelnen Lehren, was das Wesen der Lehre
selbst, und die Urform aufzufinden* (WGL: 272).

Neben der Wertschatzung von Sinneseindriicken symbolisiert die Methode der
Anschauung den modernen Versuch, den Unterricht zu psychologisieren. Namlich, die
individuelle Entwicklung folgt dem Weg der Natur. Da der Weg der Natur unverletzlich ist,
ist auch die natirliche Entwicklung eines Individuums unverletzlich. So ist jeder Versuch,
einem Kind ohne Beriicksichtigung dieses Naturgesetzes kunstliche Bildungsmuster
aufzuzwingen, zum Scheitern verurteilt. So wie eine Pflanze nach dem Naturgesetz nur unter
den richtigen Umstdnden wachsen wirde, wirde sich ein Kind perfekt nach seiner inneren
Natur entwickeln, wenn seine Umgebung angemessen wére. Daher organisiert Pestalozzi den
Unterricht oder die Prasentationen von Materialien in abgestufter Form. Er geht von mehr
oder weniger vagen Wahrnehmungen aus und kommt in Richtung klarer und eindeutiger
Vorstellungen weiter (Takaya, 2003: 84-85).

Johann Heinrich Pestalozzi ist wie seine Vorganger der Auffassung, dass sich all das
Wissen in den Erfahrungen eines Kindes verwurzelt. Ohne Erfahrung und ohne Bildung ist
ein Kind nicht fahig, Objekte korrekt zu beobachten. Es braucht die zufélligen Eigenschaften

eines Objekts seiner wesentlichen Natur unterzuordnen (siehe WGL, 10. Brief).

Herbert Spencer schatzt die Methode der Anschauung sehr. Nach langen Zeiten der
Blindheit sollen Menschen endlich gemerkt haben, dass die spontane Aktivitdt der
Beobachtungsfahigkeiten bei Kindern eine Bedeutung und einen Nutzen hat. Diese Methode
ist gut, aber doch nicht ohne Defizite. Obwohl Spencer Pestalozzis Prinzipien und Methode

schatzt, findet er den Entwicklungszustand der Bildung der Schiiler nicht gut, die nach der
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Methode der Anschauung gebildet wurden. Wenn die Methode korrekt ware, waren die
Kinder vor allem sehr froh und auf die taglichen Unterrichte gespannt. Ganz im Gegensatz
waren sie gelangweilt. Das System von Pestalozzi scheint das Versprechen seiner Theorie
kaum erflllt zu haben. Dass dieses Konzept misslungen ist, hat nach Spencer zwei
wesentliche Griinde. Das erste Problem liegt zum groRen Teil nicht an den Prinzipien oder der
Methode selbst, sondern an den Lehrern, denn sie waren fir eine angemessene Durchfiihrung
eines Unterrichts nach dieser Methode nicht gut genug trainiert. Zweitens ist die konkrete
Anwendung seiner Prinzipien auf die Formulierung der aktuellen Methoden problematisch.
Diese Kritik fuhren Spencer zur Arbeit Pestalozzis Methode, wobei er sich besonders mit dem
zweiten Problem beschaftigt. Das Vergniigen oder Glick, das ein Kind im Lernprozess
empfindet, ist fiir ihn ein sehr wichtiges Kriterium fur die Evaluation der Angemessenheit der
Methode, weil die intellektuellen Instinkte eines Kindes vertrauenswirdiger als die

Argumente der Erwachsenen sind (Spencer, 1966 zitiert nach Takaya, 2003: 89-90).

»,Die padagogische Systematik filhrt nicht nur zu einer Einteilung der
Anschauungsmittel in »Realitat” (original/prépariert/lebendig/leblos),
,»Abbildung“(auditiv/visuell/audio-visuell) und ,,Symbol*“ (grafische Zeichen/Farbe)
oder in traditionelle Medien (Tafel, Schulbuch, CD usw.) und digitale Medien
(Internet, Hypertext, E-Mail usw.). Sie thematisiert auch die Bildungsbedeutsamkeit
und die Bildungswirkung von Anschauungsmitteln. W. Klafki (1964 ff.) versteht in
seiner kategorialen Bildungstheorie die Anschauung als wichtigen Faktor bei der
Begegnung des Menschen mit dem Objektiven, bei der doppelseitigen Erschliefung
des Menschen durch und fiir die Welt. Allerdings sind seiner Meinung nach nicht alle
Lerngegensténde flr diese ErschlieBung gleichermallen gut geeignet; vielmehr sind
solche zu bevorzugen, bei denen sich Wesentliches in exemplarischer, typischer,
reprasentativer und elementarer Form zum Ausdruck bringt und die den Schiiler zur
Lernanstrengung herausfordern. AuRerdem hélt die padagogische Argumentation
daran fest, dass die Veranschaulichung nicht allein ein probates Mittel zur
Erleichterung und Beschleunigung der Wissensaneignung ist, sondern zu Erkenntnis
und Anschauung auf Seiten der Schiiler fihren soll“.>

Auch Pestalozzi legte einen besonderen Wert darauf, dass ein Objekt musterhaft,
reprasentativ und in seiner elementaren Form seiner Art sein soll. Wenn man ein Kind auf
kirzestem Weg zum obersten Ziel des Unterrichts d. h. zu deutlichen Begriffen fuhren will,
mussen ihm in allen Erkenntnisfachern erstens diejenigen Gegenstande sorgféltig vor die
Sinne gestellt werden, die die wichtigsten Merkmale ihres Faches klar und deutlich tragen.
Somit erregen diese Gegenstdande durch ihre wandelbare Natur in der Differenz die
Aufmerksamkeit des Kindes. Aber wenn dies nicht getan wird, verzdgert sich der Prozess des
Kindes, die Wahrheit zu erkennen, oder weicht man von seinem Zweck ab, von dunklen

Anschauungen zu deutlichen Begriffen heranzukommen (WGL: 316-317).

**https://www.auer-verlag.de/media/ntx/auer/sample/03617_Musterseite.pdf (25.09.2019)
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Im schulischen Lernen leistet die Veranschaulichung einen wichtigen Beitrag zur
Motivation und zum Erkenntnis und Verstehen, aber sie gilt auch als Hilfe bei der
Wahrnehmungsschulung, indem sie das Entstehen von Begriffen und das Kléren von
Vorstellungen bei den Schilern/Schulerinnen einfacher macht und eine sachadaquate
Darstellung besonders komplizierter, abstrakter oder nicht direkt zuganglicher
Unterrichtsinhalte ermoglicht. Die Schuler kdnnen dadurch auch einen Einblick in die
Anfertigung und die Wirkung von Medien gewinnen. Doch dieses Prinzip erreicht sein

angestrebtes Ziel nicht, wenn

1. die gewidhlte Veranschaulichungsform nicht schiillergemaR ist (Uberfordern vs.
Unterfordern).

2. die Veranschaulichungsart und der Lerngegenstand nicht Ubereinstimmen. So
fuhrt sie auch nicht auf das Lernziel hin, was verfélschte oder verzerrte
Darstellung verursacht und damit auch das Lernen der Schuler in die falsche
Richtung lenkt.

3. die Schuler zur tatigen und sprachlichen Auseinandersetzung mit dem
veranschaulichten Sachverhalt nicht aufgefordert werden (passiv-rezeptive
Konsumentenhaltung der Schiiler).

4. den Schilern durch die Veranschaulichung fertige Losungen geboten werden.
Stattdessen sollen Zugange zu Sachverhalten und Problemen ermdglicht werden,
die sie zu genauem Beobachten, zum vertieften Nachdenken und zum Auffinden
von Strukturen und Kategorien bringen.

5. es sich im Unterricht um ein Uberangebot und um eine ,,Uberséttigung” mit
Veranschaulichungsmitteln handelt.

6. bei der Unterrichtsplanung die auBerschulische/hdusliche Art der Mediennutzung
nicht vor Auge gehalten wird®.

Hauptsachlich ist das Prinzip der Anschauung wird immer noch meistens in
Verbindung mit Pestalozzi erwdhnt. Er nimmt es als keine einfache Wahrnehmung der
Gegenstande an, aber als die hinleitende Tatigkeit von Mittern und Lehrpersonen, sie den
Kindern in bestimmter Ordnung vor die Sinne zu bringen (Osterwalder und Reusser, 1997:
327).

53 https://www.auer-verlag.de/media/ntx/auer/sample/03617_Musterseite.pdf (25.09.2019)
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7.5. Religion

Den Schlussstein Pestalozzis ganzen Systems bildet der Zusammenhang zwischen
dem Wesen der Gottesverehrung und den Grundsédtzen, die er im Hinblick auf die
Entwicklung des Menschen flir wahr akzeptiert. Er denkt Uber die Fragen nach: ,Wie
entkeimt der Begriff von Gott in meiner Seele? Wie kommt es, daB ich an einen Gott glaube,
dafl3 ich mich in seine Arme werfe, und mich selig fiihle, wenn ich ihn liebe, wenn ich ihm
vertraue, wenn ich ihm danke, wenn ich ihm folge?* Bevor man die Gefiihle der Liebe, des
Vertrauens, des Dankes und die Fertigkeiten des Gehorsams in diesem Zusammenhang
verwendet, missen sie im Menschen entwickelt sein (WGL: 351), d. h. wir sollen diese
Geflhle zuerst flreinander in uns selbst entwickeln, um Gott wirklich durch wahre Gefiihle

zu verehren.

Menschenliebe, die in der deutschen Literatur seit dem 12. Jahrhundert bekannt ist
(Oztiirk, 1999: 68), Menschenvertrauen, Menschendank und Fertigkeiten des Gehorsams
kommen in der menschlichen Natur durch das Verhaltnis zwischen dem unmindigen Kind
und seiner Mutter vor, denn (WGL.: 352-355);

a) Die Mutter fuhlt sich durch die Kraft eines rein sinnlichen Instinktes damit
verpflichtet, sich um es zu kiimmern und seine Bedrfnisse zu befriedigen. Durch

Versorgung von der Mutter entfaltet sich der Samen der Liebe mit der Zeit in ihm.

b) Wenn das Kind von irgendetwas beunruhigt wird und weint, driickt es seine
Mutter an die Brust, trgstet es oder versucht es davon abzulenken. Sie schiitzt es,
so entwickelt es Vertrauen an sie.

c) Die Mutter stellt ihr Kind flei3ig zufrieden, wenn es z. B. Hunger oder Durst hat.
Ihre Anwesenheit um sich zu fuhlen, reicht schon, um sich in Frieden zu finden.
Es streckt die Hande aus und seine Augen strahlen vor Freude bei ihr. Mutter
futtert es. Das erweckt in ihm Dankbarkeit.

d) Liebe, Vertrauen und Dankbarkeit zur Mutter entwickeln sich zur Menschenliebe

in dem Kind. Denn es liebt seine Mutter und alles Geschopf, das ihr gleich sieht.
»Wer der Mutter lieb ist, der ist ihm auch lieb; wer der Mutter in die Arme fallt,
dem fallt es in die Arme; ...*.

e) Um gehorsam zu sein, braucht ein Kind erst Geduld zu haben. Die Geduld
entfaltet sich vor dem Gehorsam in ihm. Es lernt geduldig sein, wenn es warten
muss, bis die Mutter seinen Bedarf befriedigt (z. B. beim Fttern). Im Laufe der

Zeit entwickelt sich in ihm der tatige Gehorsam, dessen Bewusstsein fir das Kind
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gut ist. Die Entwicklung des Menschen entspringt dem Wunsch, seine sinnlichen
Bedurfnisse zufrieden zu stellen und diese missen nach Bedarf gebogen werden.
Die Mutter steht dem stiirmischen und unordentlichen Begierden des Kindes
unbiegsam, wie sich die Natur zeigt.
f) Der Samen des Gewissens entsteht aus allen diesen Gefiihlen. Dass es nicht
richtig ist, sich gegen die liebende Mutter anzustellen, fallt dem Kind ins Auge.
Diese oben gereihten Gefiihle sind die ersten Grundziige der Selbstentwicklung, die
sich zwischen dem Sdugling und seiner Mutter in einem Naturverhaltnis entfalten. In diesen
Grundzugen findet sich auch das Wesen des sinnlichen Keims von der Gemutsstimmung der
Verbundenheit an Gott, die die Anhanglichkeit des Kindes an seine Mutter erzeugt. Die
entwickelnde Selbstkraft lasst das Kind den Bedarf nach seiner Mutter nicht mehr fiihlen und

deren Hand verlassen. In der Zeit erzahlt sie ihm von Gott;

,,Kind! es ist ein Gott, dessen du bedarfst, wenn du meiner nicht mehr bedarfst, es ist
ein Gott der dich in seine Arme nimmt, wenn ich dich nicht mehr zu schiitzen vermag;
es ist ein Gott der dir Gliick und Freuden bereitet, wenn ich dir nicht mehr Glick und

Freuden zu bereiten vermag, —* (WGL.: 357).
So beginnt in dem Kind eine Glaubensneigung, die es uber sich selbst stellt. Es macht

ihm Freude, vom Namen Gottes zu héren, von dem seine Mutter spricht. Die sich an der Brust
der Mutter entfalteten Gefiihle beziehen von nun an Gott mit ein und das Kind tut alles um
Gottes willen recht, sowie es bisher um der Mutter willen getan hat (WGL.: 358). Das sittliche
Leben hangt von diesen Gefiihlen zur Mutter und zum Gott ab, deswegen muss man einem
Kind alles in Verbindung mit ihnen vor die Sinne kommen lassen. Andernfalls verliert es sich
in dem Reiz der Erscheinung der Welt und entwickelt die genannten Geflihle dafur statt seiner
Mutter oder Gottes (WGL: 362).

Pestalozzi meint, dass die Menschheit durch das Naturverhaltnis zwischen Kind und
Mutter vor dem Verderben ihres Herzens geschitzt werden kann. Es ist die Quelle aller

Losungen. Der folgende Abschnitt gibt uns das offensichtlich zu verstehen.

»--- Mutter! Mutter! — Ich kann meine Unschuld, meine Liebe, meinen Gehorsam, ich kann
die Vorziige meiner edlern Natur beym neuen Eindrucke der Welt alle, alle nur an deiner
Seite, erhalten. Mutter! Mutter! Hast du noch eine Hand, hast du noch ein Herz fur mich, so
la mich nicht von dir weichen, [...] Mutter! Mutter! heilige du mir den Uebergang von
deinem Herzen zu dieser Welt durch die Erhaltung deines Herzens!* (WGL.: 369).

Diese Verbindung lebendig zu halten hilft der Mutter, ihrem Kind die Welt als die
Welt Gottes zu zeigen. Pestalozzi mdchte ihr durch sein Buch dabei helfen, ihre reinste Liebe
und alles zu zeigen, was ihr Kind durch sie sieht. Schon in der Wiege beginnt sie es

Gottesnamen zu lehren und spater versucht sie es tber den ,,Allebenden* in allem erkennen zu

159



lassen, was in seiner Umgebung ist; z. B. in der aufgehenden Sonne, im Glanz der Blume.
Also sie zieht von allem Nutzen, damit sich ihr Kind des Gottes bewusst ist. Somit liebt es die
Welt als Gottes Geschopf (WGL: 373). Diese Betrachtung spiegelt sich in dem Roman LuG
durch die Beschreibung Gottes von Baumwole-Mareieli (siehe Teil 3:300). An beiden Stellen

wird dem Empféanger ein Bild gehalten, wodurch sich Gottes Existenz zu beweisen vermag.

Die Mutter zeigt das Wesen Gottes auch in den Kréften des Kindes, denn es kann
zeichnen, messen oder rechnen. So sieht es jetzt Gott auch in der ,,Vollendung seiner selbst*
(WGL: 375). Aber es ist bemerkenswert, dass die Vollendung des sich selbst nicht durch
»lchheit* (WGL: 383), sondern nur durch die ,,VVollendung der Briider” geschieht, weil der
Mensch nicht seiner selbst willen in der Welt ist (WGL.: 376).

Pestalozzi legt der Entfaltung des Bewusstseins bei den Kindern grofRen Wert, denn er
mochte sie alles dessen bewusst machen, was ihnen vor die Sinne kommt und was sie zu
lernen haben. Dementsprechend will er anstatt des ,,Katechisierens® das ,,Sokratisieren* in
den Vordergrund riicken. Denn das Katechisieren sei keine Verstandesiibung, sondern nur
eine bloRe Wortanalytik verwirrt vorliegender Sétze, d. h. nichts anderes als
»papagayenartiges Nachsprechen unverstandener Tone* (WGL: 75). Im Gegensatz zum
Katechismus, das sich auf religiose Gegenstande bezieht, sei das Sokratisieren eine hdhere
Behandlung der Gegenstéande durch das Erfragen. Dabei handelt es sich um alle Arten von
religiosen und moralischen Begriffen durch Fragen richtige Antworten aus den Kindern
herauszulocken (WGL: 75), wobei es den Kindern an dem Fundament des Fragens, an dem
Hintergrund zu Antworten und an dem duf3erlichen Mittel an Sprachkenntnisse mangelt, was

Pestalozzi entwickeln mochte.
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8. SCHLUSS

Pestalozzi ist eine Personlichkeit, die ihren Wert im Bereich der Padagogik
unmittelbar besitzen muss. Es ist kaum mdoglich, Pestalozzis Namen nicht gehért zu haben,
vor allem wenn man sich fiir den Bereich Padagogik interessiert. Nur sein Lebenslauf zeigt
schon, dass er einer der wichtigsten Reformpadagogen in diesem Bereich ist, weil er sich in
der Tat flr Menschenbildung hingegeben hat. Aber er ist auch bei seinen Versuchen vielmals
gescheitert. Er wurde in seinem Leben nicht ganz geschétzt, sogar missverstanden und 6fters

verspottet.

Pestalozzi verbringt sein Leben mit dem Kampf fir seine Trdume zum Wohl des
Volkes in jeder Hinsicht. Und er sieht in dem Sinne die Bildung und Erziehung des Einzelnen
als Grundbaustein. Um dieses Ziel zu erreichen, nutzt er jede Gelegenheit und versucht
unermudlich, zu damaligen wichtigen Personlichkeiten Kontakte zu knlpfen, wobei er auch

Ofters Erfolg hat.

Wie meistens der Fall ist, konnte er erst in seinen letzten Lebensjahren und noch mehr
nach seinem Tod von Padagogen, Sozialreformer, Philosophen, usw. verstanden werden.

Seine Arbeit, Ideale und Schriften I6sen grol’e Wirkungen aus.

Pestalozzi sieht die Rettung der Menschheit von der Korruption in seiner vollendeten
Erziehung. Der Menschengeist muss ,,ganzheitlich® gebildet werden, deswegen ist ihm alles
nur soweit bedeutungsvoll, wie es zur ,vollendeten Menschenbildung” Beitrag leistet.
Dementsprechend ist er davon fest Uberzeugt, dass alle Menschen gleichberechtigt sein
muissen. Unabhdngig davon, ob sie reich oder arm sind, mussen ihnen die gleichen
Gelegenheiten fiir gute Bildung angeboten werden. Er bezeugt die grolRen Ungerechtigkeiten
unter den Menschen und das bittere Elend des Volks und erlebt sie zum Teil auch. So beginnt
Pestalozzi seine Arbeit mit der Erziehung der armen Kinder, worum er mehrere Anstalten in
unterschiedlichen Stédten griindet. In diesen Instituten findet er die Mdglichkeit, seine Ideen
uber Bildung und Erziehung unmittelbar in die Praxis umzusetzen. Seine Erziehungsform
zielt die Selbstandigkeit der Kinder zu unterstiitzen. Sie sollen arbeitsfahig und sittlich sein,
sowie richtiges Wissen erwerben. Diese Eigenschaften spielen eine wichtige Rolle bei der

Fuhrung zum richtigen Leben als Mensch und bereiten die Kinder auf ihre Zukunft vor.

Durch unzéhlige Schriften kront Pestalozzi sein Schaffen. Manche von ihnen tragen

dazu bei, dass sich sein Wirkungskreis im Bereich der Padagogik verbreitet. Zwei von ihnen
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sind der Bildungsroman Lienhard und Gertrud und sein Werk Wie Gertrud ihre Kinder lehrt,
in denen er seine Ideen und Erfahrungen UGber Bildung und Erziehung des

Menschengeschlechts niederschreibt.

Der Roman LuG wiederspiegelt viele Ideen Pestalozzis. Bildung der Ordnung und des
sittlichen Leben rticken sich vor allem in den Vordergrund. Die Folgen ihrer Mangel
bekommt man auch schlicht dargestellt. Den Inbegriff von Ordnung und Frommigkeit findet
man in der Stube von Gertrud, die Frau von Lienhard. Sie ist die Hauptfigur im Roman.
Durch ihr Wesen flihrt Pestalozzi seine Gedanken. Sie ist eine starke, fromme und ordentliche
Frau, die ihre und sogar Nachbarkinder in dieser Richtung zu erziehen versucht. Die Praxis
seiner Bildungsideale sehen wir in ihrer Stube. Gertruds Kinder werden gut erzogen, wissen
ihre Grenzen, gehen sorgfaltig miteinander und mit anderen Kindern um. Durch tégliche
Abendgebete und Wochengespréche verinnerlichen sie, dass man doch Ruhe und Freude
haben kann, auch wenn es im Leben Armut vorherrscht. Denn man weil}, mit wenigem

auszukommen und immer dankbar fiir seine Situation zu sein.

Arbeit und Lernen miteinander in Verbindung zu setzen, ist Pestalozzi lange vor LuG
(1881) (in Neuhofer Anstalt (1769-1780) in den Sinn gekommen. Das sieht man auch erst in
der Hutte von Gertrud. Sie lehrt ihre Kinder Rechnen und Buchstabieren beim Spinnen,
wodurch sie ihr eigenes Geld verdienen. Rechnen lernen sie z. B. durch addieren,
subtrahieren, usw. der Knoten beim Spinnen, oder Gertrud stellt Buchstaben vor die Kinder

wahrend des Spinnens und sie wiederholen diese Buchstaben, bis sie gut gelernt sind.

Die Ordnung in Gertruds Stube weitet sich wesentlich durch die Leistungen des
Junkers Arner und des Leutnants Gulphi. Sie &ndern die Ordnung in der Schule in Bonnal und
versuchen die Kinder im Dorf nach dem Vorbild der Bildungsart von Gertrud zu erziehen.

Somit beginnt sich die Korruption auch in der Dorfgesellschaft zu verschwinden.

Man sieht in dem Roman LuG auch, dass das Ende eines ,,Gottlosen” immer nichts
anderes als Jammer, Kummer und Schrecken ist. An Beispielen von dem Vogt Hummel, von
Hans Wists und noch mehreren bezeugt der Leser die Tragddien, die infolge der ungehérigen
Verhalten und schlechten Erziehung erlebt werden kdnnen. Besonders durch das Wesen von
Hummel wird der Inbegriff des ,.tierischen” Menschen beschrieben, der in seiner Natur alleine
gelassen ist und damit auch unerzogen bleibt. Sein unsittliches Leben erteilt der
Dorfgemeinschaft eine Lehre. Aber der fromme, sittliche Mensch hat den Segen und Frieden
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Gottes bei seinem zu Hause vielfach. Er ist stets damit zufrieden, was er in der Hand hat, auch
wenn es wenig ist. Ihm ist es wohl bei jeder Arbeit und Ruhe erfillt sein Herz.

Der Junker Arner zielt durch seine Praktiken die Tendenz zum freien, wilden und
unverdienten Lebensgenuss der Menschen zu beschranken. Der Mensch muss sich auf den
birgerlichen Verdienst und die Regeln der gesellschaftlichen Ordnung achten. Arner halt alles
fiir seine Aufgabe, was zum Wohl der Gesellschaft dient, weswegen er viele Malnahmen
setzt. Durch sie bildet er das Volk zum Guten, was Pestalozzis Rolle als Volkserzieher
reflektiert.

Der Leutnant Gilphi Gbernimmt die Rolle eines Lehrers. Er bemiht sich darum, dass
die armen und vernachlassigten Kinder in guten Zustand kommen. Dafiir macht er zusammen
mit Arner Beobachtungen bei Gertrud, um zu sehen, wie sie ihre Kinder lehrt. Das Modell bei
ihr versucht Gulphi in der Schule durchzusetzen, wobei er im Laufe der Zeit erfolgreich wird.
Gulphi versucht, die vernachléssigten und armen Kinder im Dorf zu erziehen. Dies kann als
Versuch angesehen werden, zu beweisen, dass Pestalozzi viel erreichen kann, indem er
Kinder in der gleichen Situation erzieht. Denn sie haben auch sehr wertvolle physische,
intellektuelle und moralische Krafte, und durch das Erwecken dieser Krafte konnen Kinder

die Fahigkeiten erwerben, ihr eigenes Leben zu meistern.

In dem Dorf Bonnal will Pestalozzi seine Methode einsetzen, die er sich vorgestellt
hat. Obwohl dieses Modell fortschrittlich ist, kann es in gewisser Weise als utopisch
angesehen werden, denn LuG die sachlichen, die sozialen sowie die mentalen Prozesse der
Modernisierung auf dem Lande mit Disziplinierungsstrategien der Protoindustrie in
Verbindung setzt. Dieses literarische Modell der Aufklarung der niederen
Gesellschaftsschichten fihrt in die fir die Dorfutopien typische Ratlosigkeit, d. h. die
Befreiung von der bisher vorherrschenden korrupten Ordnung geschieht nur schwer und

langsam. (vgl. Koster, 1993).

Pestalozzi legt den grofiten Wert auf Menschenbildung. Alles, was gelernt wird, muss
zur Erziehung des Menschengeistes dienen. Er bezweckt durch seine Methode die VVollendung
des Menschen. WGL ist eine Schrift, worin er seine Gedanken Uber den Volksunterricht und
die ausprobierte Methode festhalt. Denn Pestalozzi ist davon Uberzeugt, dass ,,der 6ffentliche
und allgemeine européische Schulwagen nicht blo3 besser angezogen, sondern vielmehr
umgekehrt und sogar auf eine ganz neue StraRe gebracht werden misse” (WGL.: 303).
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Die in WGL verfassten Ideen Pestalozzis sind zum Teil in Folge seiner Erfahrungen in
seinem Institut in Burgdorf entstanden. Da seine damaligen Ideen von vorigen Erfahrungen in
friheren Instituten beeinflusst sind, soll man sie als Glieder in der Kette betrachten.
Deswegen kann man in WGL Spuren von dem Roman LuG feststellen; z. B. die Art und
Weise, wie Gertrud (in LuG) ihren Kindern das Wesen Gottes und der Religion ans Herz legt,
ist die Widerspiegelung der 13. und 14. Briefe in WGL.

Der Name Gertrud in dem Titel von WGL erinnert uns an den Roman LuG, obwohl er
nirgendwo im Text zu begegnen ist. Es kann seine Griinde haben, das Werk so zu betiteln.
Erstens Ubertragt Pestalozzi der Mutterfigur Gertrud die wichtigste Rolle im Roman LuG,
indem er sie seine Bildungsideale tber die Kindererziehung in die Tat umsetzen l&sst.
Zweitens unterrichtet Gertrud ihre Kinder und liefert ihnen ein gutes Beispiel flr moralisches
Verhalten und burgerschaftliche Verantwortung. Pestalozzi beschreibt Gertrud als ein
kollektives Bild von einer Lehrerin, deren Liebe und Firsorge die wichtigsten Aspekte der
frihen Bildung der Kinder sind. Hierin besteht vielleicht der dritte und bedeutungsvollste
Grund, weil er die Mutter als erste und wirkungsvollste Lehrerin eines Kindes sieht, was er in
WGL ausfhrlich erklart. Die Mutter (ibt diese Rolle als Lehrerin durch das affektiv-soziale
Verhéltnis zu ihrem Kind. Menschenliebe, -vertrauen, -dank und Fertigkeiten des Gehorsams
kommen in der menschlichen Natur durch das Verhéltnis zwischen dem unmindigen Kind
und seiner Mutter. Dieses Bild sehen wir im Roman LuG am Beispiel von Gertrud und ihren

Kindern.

Man merkt an vielen Stellen, dass Gertrud ihre Kinder nach den in WGL dargelegten
Richtlinien lehrt. Spater richtet sich auch Gulphi als Lehrer danach. Pestalozzi &ufert in
WGL, diese Schrift nicht nur flr Mutter, sondern auch fir Lehrpersonen als Anleitung
geschrieben zu haben, denn die Waisenkinder sollen auch nach dieser Methode erzogen
werden. Wie in 13. Und 14. Briefen in WGL beschrieben wird, versucht Gertud, die
religiosen Gefuhle ihrer Kinder am Leben zu erhalten, indem sie die Geftihle, die sie bei ihnen
in fruher Kindheit entwickelte, mit dem Wesen Gottes in Verbindung setzt. Sie l&sst sie
immer daran erinnern, dass Gottes Auge auf ihnen ruht, indem sie stdndig per Verwarnung
uber Gott spricht. So sollen sie immer Gottes Auge auf sich spuren und sich dementsprechend

verhalten.

Dem Unterrichtsprinzip der Anschauung legt Pestalozzi groRen Wert und nimmt es

als Fundament aller Erkenntnisse an. Es besagt, Lerninhalte und Materialien so aufzubereiten,
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dass sich Schuler tber Sinneseindriicke davon genaue Vorstellungen und wahrheitsgemalie
Kenntnisse verschaffen koénnen. Nach Pestalozzi soll man unter Anschauung eine
Entsprechung zwischen der Seele des Menschen und der idealen Welt verstehen, d. h. man
soll sich die Gegenstdnde klar machen, dessen bewusst sein und zuletzt sie zu deutlichen

Begriffen bestimmen.

Der Mensch beginnt von Geburt an, seine Umgebung sinnlich wahrzunehmen und das
gestaltet sein Leben. Wenn die Wechselwirkung so friih anféangt, so ist der Lernprozess auch.
Aufgrund dieser Annahme richtet sich Pestalozzis Methode unmittelbar an die Miitter, denn

ein Kind lernt die Welt durch sie und mit ihr kennen.

Hauptziel der Veroffentlichung von WGL ist, wie im Titel schon angegeben ist, den
Muttern und Lehrpersonen Hilfe zu leisten, die Kinder selbst zu unterrichten, weil Pestalozzi
es flr unndtig oder sogar fur die Kinder schadlich halt, sie vor gewissem Alter in die Schule
zu schicken. Er bezeichnet die Schulen als ,,Erstickungsorte” der guten Anlagen der Kinder,
die sie bis dahin in sich entwickelt haben. Er begriindet seine Meinung durch die sehr
schlechte Lage der damaligen Schulen. Deshalb sollen Kinder mindestens bis zum sechsten

Lebensjahr von den Miittern erzogen und gebildet werden.

Pestalozzis Bildungskonzept, das nach seinem Tod durch ,,Herz, Kopf, Hand“ betitelt
ist, beabsichtigt die Schuler nicht einseitig speziell fachlich und intellektuell, sondern viel
mehr ihren Geist ,,ganzheitlich* zu bilden. Die in dieser Arbeit analysierten Werke zeigen,
dass alles gelehrte zum Wohl des Menschengeschlechts dienen muss, was der Mal3stab dessen

Vorrangigkeit ist.

Dem Roman LuG, besonders dem ersten Teil, schenkt man groRe Aufmerksamkeit,
was als einen wichtigen Beitrag zu dem Aufstieg des Romans als literarische Gattung leistet,
weil der Roman als Gattung seine Anerkennung in Theorie und Praxis erst im 18. Jh. findet
(vgl. Neis, 1981).

LuG und WGL reflektieren die turbulenten Eigenschaften ihrer Zeit. Wenn wir sie
thematisch behandeln, stellen wir fest, dass sich beide mit Bildung und Erziehung intensiv
auseinandersetzen. Sie madchten durch die darin eingewobenen Uberlegungen in der
Gesellschaft groRe Wirkung auslésen, was eine entscheidende Zielsetzung nicht nur fur das

Volk, sondern auch fir den Staat ist.
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Pestalozzi sucht diese Wirkung literarisch durch den Roman vollzuziehen und zwar
durch den Bildungs- und Briefroman. Beide Romantypen erleben in dem letzten Viertel des
18. Jh.s den Hohepunkt ihrer Beliebtheit. Aufgrund der sensationellen Wirkung beider Werke
durfen wir behaupten, dass sie einen bedeutungsvollen Beitrag zur Popularitdt des Romans als

literarische Gattung leisten.

Dariiber hinaus machen Pestalozzi seine Uberlegungen tiber Erziehung und Bildung in
beiden Werken und ihr Einfluss zu einem der Klassiker der P&dagogik seiner Zeit. Er hat
einen bedeutsamen Einfluss auf manche Philosophen, Philanthropen und damalige Regimente
ausgelibt (siehe u. a. Oppel, 1845; Fikret, 1930; Flittner, 1996; Laubach, 2011 und Dollinger,
2012).

Neben vielen positiven Dingen, die er getan hat, wurde Pestalozzi in mancher Hinsicht
natlrlich auch kritisiert. Pestalozzi hat in seinem Alltag kaum gelesen. Darlber hat er auch
nicht nachgedacht, ob er beziiglich der Paddagogik auf dem Laufenden bleiben sollte. Bei der
Recherche erfahren wir, dass er auRBer den Werken von Rousseau so wenig gelesen hat.
Kinder von der Wiege an so zu erziehen, wie er es empfiehlt, kann im wirklichen Leben eine
Herausforderung sein, denn Eltern haben auch Pflichten auferhalb der der Erziehung der
Kinder zu erftllen. Abgesehen davon fuhrt die Tatsache, dass er die Erziehung bzw. die ersten
Elementarmittel des Unterrichts und der Erkenntnis in den dreifachen Rahmen von Sprache,
Form und Zahl einengt, zu dem Gedanken, dass die moralische Erziehung im Hintergrund
bleibt (vgl. Fikret, 1930).

Pestalozzis Bildungs- bzw. Erziehungsart kann trotz einiger Kritik als ein
inspirierendes Konzept angenommen werden. Es wurde zu einer der Grundlagen der
nachkommenden Ansétze, d. h. es hat bei den Schulreformen eine Rolle gespielt (vgl.
Dollinger, 2012). Seine Methode hat auch den Weg fir die heutigen populdren
Bildungsmodelle wie die Montessori-Padagogik bereitet (vgl. Durakoglu, 2010).
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GENISLETILMIS TURKCE OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisti
Yabanci Diller Egitimi Anabilim Dali
Alman Dili Egitimi Bilim Dali
Doktora Tezi

PESTALOZZi VE ESERLERINDEKI EGiTiM MODELI

Seval PARLAKGUNES ERDOGAN

Egitim, insanhigin gelisiminde siliphesiz ¢ok Onemli bir konuma sahiptir. Bu siire¢
dogumdan itibaren baslar ve yasamimizi son ana kadar sekillendirir ¢iinkii ,,yasam egitir*
(Pestalozzi, 1826, 1/4). Insanlar tarih boyunca bir yandan bu konuyla yogun bir sekilde

ugrasirken, diger yandan da bu baglamda gelistirilmis yontemleri uygulamaktadirlar.

Tarihte egitim konusuyla ilgilenen bir¢ok bilim adami, filozof ve reformcu olmustur.
Jan Amos Comenius (Didactica Magna), Jean Jacques Rousseau (Emile), Johann Heinrich
Pestalozzi (Lienhard and Gertrud, Wie Gertrud ihre Kinder lehrt) bunlardan sadece birkagi.
Bir 6nceki yontemin eksikliklerini ortaya ¢ikarmak, bosluklarini doldurmak veya belki de tam
tersini iddia etmek icin yeni yontem veya yaklagimlar birbiri ardina geldiginden, her zaman
daha fazla ilgilenen bilim insan1 olacaktir. Amag her konuda aynisi oldugu gibi daima daha
iyiye ulasmaktir, fakat 18. yiizyilin ortalarina kadar insanlar, her anlamda refahlar1 igin

akillarin1 kullanmaya cesaret edemediler.

18. yiizy1l boyunca, halkin aydinlanmasi ve bilgilenmesi temel konulardan biri haline
gelmistir. Aydinlanma hareketinin birgok savunucusunun yaygin kanisi, ,,Yalnizca aydinlara
hitap eden aydinlanma, aydinlanma olarak anilmay1 hak etmez®“. 18. Yiizyil, aym1 zamanda
toplumsal sorunlarin egitim yoluyla ¢ozllmeye baslandigi donemdir, zira o zamanlarda
mevcut bircok problemin ¢6zimi burada gorilmektedir (akt. Horlacher, 2011: 65). Johann
Heinrich Pestalozzi, 18. ylizyilin ikinci yaris1 ve 19. ylizyilin ilk ¢eyreginde insanin egitimini
bir bitiin olarak ecle alan en oOnemli disiiniir ve filantroplardan biridir, ¢iinkii insani
»yaratilisin bagyapiti” olarak kabul etmektedir. Nasil ki bir bah¢ivan en hassas bitkilere ilk
cimlenmelerinden meyvelerinin olgunlagsmasina kadar iyi bakiyorsa, egitimci de insani tiim
yetenek ve gugleriyle yeterince tanimalidir. Egitimeci ayn1 zamanda her yonden, her kosulda
kendini gelistirebilmeli ve giiglii olmalidir (akt. Buol, 1976: 32).
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Pestalozzi 1746 yilinda Isvigre’nin Ziirih kentinde dogmustur. Heniiz alt1 yasindayken
babasin1 kaybetmistir. Annesi ve yardimcisi (Babeli) tarafindan son derece o6zenli ve
koruyucu sekilde yetistirilmistir. Yetistirilme tarzi, sonraki yillarda onun egitim algisi
tizerinde de etkili olacaktir. Annesiyle Babeli’nin sosuz sevgi ve sevkati, Pestalozzi’nin
insanin 6ziindeki iyilige ve fakirlere yardim gayretine olan inancinin temelini olusturur (Akt.
Bowers ve Gehring, 2007: 307). Cocukken nispeten sessiz ve pek sosyal olmayan Pestalozzi
once ilahiyat egtitimine baslar, fakat sonra buna uygun olmadigimi diisiindiiglinden yarida
kesip hukuk okumaya karar verir. Genglik yillarinda gordiigii haksizliklarla miicadele
edebilmek i¢in politikaya karismaya baslar. Anna SchultheB3 ile evlenerek Neuhof kentinde
cocuklarin hem c¢alisip, meslek 6grenip hem de egtim gordikleri bir kurum acar, ama yillar
icinde izledigi yanlis ekonomik politikalar ve diger idari sorunlar sebebiyle bekledigi basariyi
yakalayamaz ve kapatir. Neuhof kurumunu kapattiktan sonra ilerleyen yillarda Stans,
Burgdorf ve Yverdon (Iferten) sehirlerinde daha basarili oldugu egitim kurumlarini agmustir.
Elde ettigi basarilarin ve egitim anlayisinin yarattig1 etkiye ragmen kendini tam olarak basarili

kabul etmeyip hayatinin sonuna kadar idealleri pesinden kosmaya devam etmistir.

»Halk egitimi” tartismasiin tiim Avrupa'y1 sardigi bir ortamda Pestalozzi, yalnizca
toplumun st tabakasina ait insanlarin 1yi bir egitim alma hakkina sahip olmadigini, ayni
zamanda halki biitliin kesimlerine egitimin ayni imkanlarla verilmesi gerektigi gercegine de
Ozellikle vurgu yapar. Prensip olarak herkese esit egitim firsatlari Sunulmalidir. Her seyin
stirekli gelistigi ve degistigi bir diinyaya, insanlar ancak bu sekilde ayak uydurabilir ve daha
iyiye dogru gidebilirler. Pestalozzi, bu anlamda 6nemli katki saglamak amaciyla gesitli
calismalar ve projeler yiiriitmiistiir. Isvigreinin ¢esitli illerinde agmis oldugu egitim kurumlar
ve hatta bu kurumlarin bazen zamanin yetkilileri veya 6nemli sahsiyetleri tarafindan finansal
destek almasi, onun bu minvaldeki gayretinin tescili olarak kabul edilebilir. Pestalozzi'nin
insanlara duydugu ilgi, oncelikle her insanin esit sartlarda egitim alma hakkina olan
inancinda, ikinci olarak toplumun bu egitimi saglamadaki roliine ve son olarak da ev

ortaminin 6onemine olan inancinda kendini gosterir (Bowers ve Gehring, 2004: 307).

Pestalozzi'nin egitim {izerine yaptig1 ¢alismalar, cocugun gelisen zihninin bakis agisini
vurgulamak olarak Ozetlenebilir. Insan gelisiminin iki kaynaktan gelmesi gerektigine
inaniyor. Bir yandan insanin yetkinlikleri egitim yoluyla gii¢lendirilmesi, 6te yandan, mevcut
kosullarin yasalar yoluyla iyilestirilmesi gerekmektedir (Bowers ve Gehring, 2004: 309).

Pestalozzi ayrica belirli bir meslek i¢in egitimin her zaman genel egitimin evrensel
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hedeflerine tabi olmas1 gerektigini vurgular (Silber, 1960: 35). Buna inanc1 dyle giigliidur ki,
egitim ve terbiye onun eserlerinde her zaman yerini bulmaktadir. O, hayati boyunca
karsilastig1 onca basarisizlik ve hayal kirikliklarina ragmen hayalini kurdugu bu hedeflerine

ulagmak i¢in gabalamaktan asla vazgegcmemistir.

Yazilar1 ve uygulamalariyla, Johann Heinrich Pestalozzi bize g¢ocuk yetistirme ve
egitim anlayis1 hakkinda genel bir bakis sunar. Yasadigi donemde, Johann Gottlieb Fichte,
Friedrich Adolph Wilhelm Diesterweg veya Johann Gottfried Herder (bkz. Fikret, 1930)
Pedagoji alaninda énemli kisiler onun fikirlerinden etkilenmistir. Ozellikle Fichte 18. yy’in
son yillarinda Alman halkinin i¢inde bulundugu ¢ikmazdan ancak Pestalozzinin &nerdigi
egitim anlayisinin uygulamaya konmasiyla gikilabilecegini savunur. Oyleyse Pestalozzi'nin

bir pedagoji klasigi ve modern egitim kavraminin 6nciilerinden oldugunu kabul edebiliriz.

Pestalozzi'nin egitim alaninda ne kadar énemli bir rolii oldugunu arkasinda biraktig
sadece kendi déneminde degil gelecekte de ¢ok ilham verici eserler ve kurumlar agikga ortaya
koymaktadir. 81 yillik hayatinda genis kapsamli eserler vermistir. Onunla ilgili kisa bir
arastirmadan sonra 1950 yilara kadar bu alanda nispeten az calismanin yapildigi, ama
sonrasindan saymin yavag¢a arttigi ortaya cikmustir. Dolayisiyla Pestalozzi eserlerinin
bilimsel olarak daha ¢ok galisilmasi ve incelenmesi gerektigi kanaati olusmustur. Bu nedenle
Pestalozzi'nin Lienhard und Gertrud (Lienhard ve Gertrud) ve Wie Gertrud ihre Kinder lehrt
(Gertrud g¢ocuklarini nasil egitir) adli yapitlar1 ¢alismaya temel olusturmustur. Bu iki kitabin
secilmesinin sebebi Pestalozzi’nin egitim konusundaki fikirlerini yansitma bakimindan 6nciil
eserler olarak kabul edilmeleridir. Bu ¢alisma adi1 gecen eserleri egitim ve gocuk yetistirme
baglaminda incelemeyi amacglamaktadir. Pestalozzi'nin eserlere yansittigi fikir ve inanglar
tespit edilerek, egitim sekli detayh bir sekilde ortaya konmaya calisilacaktir. Calisma temel

olarak asagidaki sorulara odaklanacaktir;

» Pestalozzi egitim anlayist nedir?
» Bu konuyu edebi yazilarinda nasil somutlastirmigtir?

» Pestalozzi Aydinlanma Caginda egitim alaninda nasil bir rol oynamistir?

Ayrica bu ¢alisma ile Pestalozzi eserlerinin ve onlarin egitim yoniinden konumlarinin
Turkiye'de de daha ¢ok calisiimasina ve bu sekilde Pestalozzi ve eserlerinin taninmasina katk1

saglamak hedefler arasindadir. Boylece bu konuda ileriki bilimsel galismalara yol agilabilir.
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S6zi edilen amaclart gergeklestirerek, bu c¢alisma iligili alana bilimsel katki saglamay1
hedeflemektedir.

Calisma, Johann Heinrich Pestalozzi'nin 0Ozellikle Lienhard und Gertrud ve Wie
Gertrud ihre Kinder lehrt adli eserlerine odaklanmakta ve bunlarla siirli kalmaktadir.
Ozellikle bu iki eserin mercek altina alinmasinin sebebi, bunlarin ¢esitli agilardan birbirini
tamamlayan kitaplar olarak gortilmesinden kaynaklanamaktadir. Bu se¢imin bir diger 6nemli
gerekesi arastirma malzemesi eserlerin, Pestalozzi'nin pedagojik anlayigini anlatan en 6nemli
calismalar1 olmalaridir. Bu baglamda bahsi gegen eserler metin tahlili ve metin yorumlama

yoluyla incelenmistir.

Calismanin temelini olusturan eserleri dogru bir sekilde inceleyip ve yorumlayabilmek
icin ilk olarak Bildung ve Erziehung kavramlari ele alinmistir. Her iki kavram da 6ncelikli
olarak egitim anlamina gelmekle birlikte Erziehung ¢ocuk yetistirmek/egitmek anlamina da
gelmektedir. Bildung kavrami ise temelini dini tislupta bulur ve daha ¢ok dini egitimin anahtar
sozcliglidiir. Fakat bu durum zamanla degisir ve kelime artik dini alanla smirli kalmayip
insanin birey olma yolunda gelisimi ve egitimini de i¢ine almaya baslar ve zamanla pedagoji
ve antropoliji gibi baska alanlarda da kullanilmaya baglanir (Gutjahr, 2007: 9). Hegel ise
Bildung kavramini bireyin kendini genele uydurma siireci olarak tanimlar (Jacobs, 1983: 35).
Duden veya TDK (Almanca-Tiirkge) gibi sozliikklerde de kavramlar birbirinin es anlamlisi

olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Aydinlanma Caginin en ¢ekici tartisma konularindan olan egitim tabii ki edebiyatin da
sevilen konusu olmustur. Ciinkii “aklin1 kullanma ve boylelikle gilinesin dogusu” ancak
insanlar1 bunu diisiinmeye ve cesaretlenmeye sevk ederek olur. Yiizyillar boyu siiren
mutlakiyet¢ilik ve kralliklarin hiikiimranlig: altinda bastirilmis toplumun alt tabakalar1 artik
sorgulamayr ve aklimi kullanmay1r O6grenmeye baslar. Bu da insanin aydinlanmasi ve
egitimiyle miimkiin olacaktir. D6nemin okuma-yazma ve kitap basim oranlarinin ¢ok ciddi bir
oranda artmasi Aydinlanma akimmin halk tarafinda ne kadar karsilik gordiiglinii ortaya
¢ikarmaktadir (bkz. Martens, 1992). Edebi metinler halkin aydinlanmasina ¢ok biiyiik katk1
saglamistir. Aydinlanma doneminde dergiler, tiyatro, siir, drama, hiciv ve fablin yani sira
roman da yazarlarin en c¢ok kaleme aldigi tiirlerdendir. Zira kokleri 12. yy’a dayanmasina
ragmen, 18. yy romanin kendini edebi tiir olarak kanitladigi ve giiclendigi donemdir. Bu
donemde yazilan Ozellikle Bildungsroman tipi ¢ok yanki uyandirmigtir. Bu roman tipi

Almanca bir kavram olarak gecerliligini korumakla birlikte (bkz. Unal, 2005 und Duran,
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2018) sonraki donemlerde gittikce derinlesen calisma ve tartismalar sonucu ortaya atilan
Erziehungsroman ve Entwicklungsroman tipleriyle karsilastirilmistir. Kimileri detaylarda
bunlar1 birbirinden farkli degerlendirirken, kimileri de birbirinden zor siirlandirilabildikleri
ve ¢ok benzer 6zellikler gosterdiklerinden dolay: {i¢ roman tipini de ayni1 kalipta gérmiistiir

(bkz. Gutjahr, 2007 ve Metzler Literatur Lexikon, 1990).

Bu calisma kapsaminda ele alinan ilk eser Pestalozzi’nin Lienhard und Gertrud
romanidir. Bu eser, onun aslinda gercekten yazar olmak maksadiyla degil, ideallerini
gerceklestirmek i¢in maddi gelir saglamak amaciyla arkadaglarinin tavsiyesi iizerine kendini
yazmaya verdigi donemde kaleme alinmistir. Eser dort boliimden olusup sirastyla 1781, 1783,
1785 ve 1787 yillarinda yayinlanmistir. Sonraki yillarda fakli sekillerde ¢esitli baskilar1 da
olmustur. Bu ¢alisgmada romanin dort béliimiine de tam metin olarak ulagilabildiginden 1831

yil1 baskis1 kullanilmistir.

Ozellikle birinci bolimii oldukca ilgi goren ve yanki uyandiran roman, Bonnal adli bir
kdydeki toplum iizerinden yozlagmislik, yoksulluk, adaletsizlik ve ahlaksizliklart konu
edinmistir. Kisaca kotii egitimin ya da egitimsizligin beraberinde getirdigi sorunlar koyliiler
Uzerinden gozler 6niine sermektedir. Pestalozzi, romanda bu sorunlarin egitimle ve getirilen
diizen kurallariyla nasil ¢oziilebilecegini, esitlik, refah ve dogru yasam seklinin nasil tesis

edilebilecegini gostermektedir.

Pestalozzi gordiigli sorunlar ve ¢oziime dair diisiince ve onerilerini Bonnal kdyiinde
yasayan Lienhard ve Gertrud’un ailesi ve onlarin etrafindaki karakterler tizerinden okuyucuya
aktarmigtir. Gertrud, Lienhard’mn esidir ve yedi ¢ocuklar1 vardir. Pestalozzi, Gertrud
karakterine es, anne, ¢ift¢ci ve ayn1 zaman da egitici yani 6gretmen rollerini bigmistir. Kisilik
olarak diiriist, ahlakli, akilli ve dindardir. Esi Lienhard ise duvar ustasi, ailesine bagli, fakat
alkol bagimlisidir. Bu aliskanlig1 yuziiden kot bir karaktere sahip kdyin yasal yetkilisinin
(Vogt Hummel) agma dismiistiir. Ciinkii Vogt Hummel aym1 zamanda kdydeki hanin
sahibidir ve Lienhard gibi kdydeki birgok kisiyi kandirip alkol igirip bor¢landirmakta ya da
baska tiirlii hilelerle insanlar1 kendine bagimli hale getirmistir. Romanda ele alinan olumsuz

konularin hepsi Hummel ve kdydeki birka¢ karakter daha 6rneginde somutlastirilmstir.

Pestalozzi, ahlaki egitimin temel bilesenlerinden birinin sevgi olduguna inanir ve
sevginin ilk tohumu bir cocukta annesi tarafindan ekilir. Bu fikir Pestalozzi'nin pratiginin

baslarinda gelisir ve Bildungsroman olarak nitelendirebilecegimiz Lienhard und Gertrud'unda
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ortaya ¢ikar. Romanda Gertrud, kosulsuz sevgisi, inanci, ¢ocuklarini egitme sekliyle sadece
cocuklarinin egitim basarisinin degil, yasadigi toplumun da yolunu acan ideal bir annedir. O,
cocuklara 6rnek olacak sekilde davranarak egitmeye c¢alisir. Temiz ve diizenli olmay1 kendi
evini ayni sekilde tutarak, diger insanlara karsi iyl ve ahlakli olmay1 en basta kendi de Oyle
yaparak ogretir. Cocuklar1 ondan gordiikleri iyiligi, yardimlagmayi, empati duygusunu ve
0zeni ayn1 sekilde birbirlerine ve etraflarina uygularlar. Hata yaptiklarinda ¢ocuklar1 uyarir ve
tekrarlayan hatalarda uyariy1 daha sert bir iislupla yapar. Onlarla gunlik dini sohbetler
yaparak giinliikk yasantilar1 {izerinden dini 6gretileri onlarda igsellestirimeye ¢alisir. Haftalik
olarakda onlarla yaptiklari hatalar {izerinden konusmalar yaparak, hatalarin sebepleri ve

sonuglar1 konusunda biling kazanmalarini saglar.

Pestalozzi is ile 6grenmeyi birbiriyle baglantili sekilde yapmay1 verimli bulur. Bunun
yansimasini romanda yine Gertrud’un evinde gérmek mumkin. Cocuklarina harfleri veya
aritmetigi onlar baska isle mesgulken ayn1 anda dgretmeye calisir. Ornegin onlar dokuma
tezgahinda is yaparken Onlerine harfleri koyar ve akillarinda kalict sekilde yer edene kadar
harfi tutar ondan sonra yenisine gecer. Ya da ¢ocuklar dokuma yaparken attiklar1 ilmiklerin
sayis1 iizerinden cesitli aritmetik islemler (toplama, ¢ikarma. v.s.) yaptirir. Aymi sekilde
Onlerine sarki metinleri yerlestirir, 6nce 6grenmelerini saglar sonra hep birlikte séylerler. Bu
uygulamalar esnasinda Gertrud’un dikkate aldig1 temel kural basitten zora ya da karmasiga
dogru adim adim gitmesi ve 6nce 6grenilen iyice akilda kalacak hale gelmeden sonraki adima

gecmemesidir. Nitekim Pestalozzi bu yaklasimi her firsatta telkin eder.

Gertrud’un evindeki diizen ve onun diisiinceleri zamanla biitiin kdye yayilir. Romanin
basinda Gertrud, o zamanlar ¢ok yaygin olan bir sorunla kars1 karsiyadir. Ailesinin gegimini
saglayan kocasi Lienhard, Vogt Hummel'e bor¢ludur. Gertrud olas1 sonugtan korksa da,
boélgenin toprak efendisi olan Arner'i (Junker Arner) ziyaret ederek Humel’in sebep oldugu
acisin1 ve ¢ocuklariin gelecegiyle ilgili endiselerini paylasir. Bu ziyaret, eski, bozuk ve
yozlasmig diizenin kirilma noktasini teskil eder. Vogt Hummel, Arner tarafindan kilise
onilinde ve rahip huzurunda sorgulanir. Siirecin sonunda kdyde yarattig1 biitiin kotiiliiklerden
dolay1 gorevinden azledilir ve hapis cezasi alir. Gertrud’un 6n ayak olmasiyla baslayan yeni
duzenin kurulmasi: Arner karakterine yiiklenmistir. O, Gertrud’un evinde uyguladigi sistemi
bitiin kdye yayar ve halk arasinda eskiden beri siire gelen esitsizlik ve ahlaksizligin hiikiim
stirdiigii carpik diizeni, getirdigi bir takim yasalar ve kurdugu komisyonlarla kontrol altina

alir. Koydeki eski, ezbere dayali yani “papagan gibi tekrar” etme anlayisiyla egitim veren
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okuldaki diizen de degisecektir. Bu konuda Arner Tegmen Giilphi (Leutnant Giilphi) ile
birlikte Gertrud’un evine gider ve gozlem yapar. Gertrud’un uyguladigi yontemin aynisini
(hem ¢ocuklarini yetistirme hem de egitme sekli) okula tarsirlar. Dokuma tezgahlar1 yaptirip
okula kurarlar, boylelikle kdydeki ¢cocuklar (genelde yoksul ve ihmal edilmis) hem esit egitim
imkanima sahip olacak hem de is 6grenecek ve boylelikle hayatlarini idame i¢in kendi
paralari1 kazanabileceklerdir ki bu da Pestalozzi’nin Neuhof’ta denedigi bir yontemdir.
Kisacasi, Pestalozzi’nin insan1 bir biitlin olarak egitip olgunlagmasini istedigi ideali romanda

somutlasir.

Pestalozzi'nin egitim konusunda fikir ve ideallerini yazdigi bir diger 6nemli eser ise
Wie Gertrud ihre Kinder lehrt’ dir (1801). Bu eser Pestalozzi'nin diisiince ve deneyimlerini
yazdig1 ve etkisi Avrupa'da ¢ok yaygimlasan bir tiir pedagojik egitim felsefesi olarak
goriilmektedir. Ornegin  Johann  Gottlieb  Fichte, 1807'deki “Alman  Milletine
Konugmalar”inda (Reden an die Deutsche Nation) Pestalozzi'nin yontemini uygun bir model
yontem olarak tanimlar, ¢linkii Almanya'nin yenilenmesi ve diinyadaki misyonu ile yapisal
olarak temelden yenilenmis bir egitim arasinda yakin bir baglant1 goriir (bkz. Trohler, 2015:
253).

Wie Gertrud ihre Kinder lehrt’in baghginda gegen Gertrud ismi, metnin hicbir yerinde
bulunmamasina ragmen bize Lienhard und Gertrud romanini hatirlatiyor. Eserin bu sekilde
adlandirilmasinin sebepleri olabilir. Birincisi, Pestalozzi, anne figilirii Gertrud'a romanindaki
en 6nemli rolt verir, ¢ciinkl onun ¢ocuk yetistirme konusundaki egitim ideallerini uygulamaya
koymasina arag olur. Ikincisi, Gertrud ¢ocuklarini dogru bir sekilde egiterek ahlaki davranis
ve sivil sorumluluk konusunda iyi bir drnek olusturur. Pestalozzi, Gertrud'u sevgisi ve ilgisi
cocuklarin erken egitiminin en 6nemli yoOnleri olan bir 6gretmenin kolektif imaji olarak
tamimlar. Bu belki de Wie Gertrud ihre Kinder lehrt 'de uzun uzun agikladigi, anneyi bir
cocugun ilk ve en etkili 6gretmeni olarak gérmesinin tigiincii ve en 6nemli nedenidir. Anne,
bir &gretmen olarak bu roliinii ¢ocuguyla kurdugu duygusal-sosyal iligski iizerinden
gerceklestirir. Insan sevgisi, giiveni, siikran ve itaat becerileri, bebek ve annesi arasindaki
iliski yoluyla insan dogasinda ortaya ¢ikar. Bu resmi Lienhard und Gertrud romaninda

Gertrud ve ¢ocuklar1 6rneginde goriyoruz.

Benzer yapisal ozellikler tasgimasindan dolayr belki mektup romani (Briefroman)
olarak kategorize edebilecegimiz Wie Gertrud ihre Kinder lehrt (WGL) eseri, Pestalozzi’nin

hem arkadasi hem de yayimcisi olan Heinrich GeBner’e yazdigi 14 Mektuptan olusmaktadir.
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Bu mektuplarin gercekten arkadasina gonderip gondermedigiyle alakali hicbir bilgiye

rastlamak miimkiin degildir.

Pestalozzi, ilk olarak halki i¢ine saplandigi her tiirlii sefaletten kurtarma arzusundan ve
bu minvalde harcadigi c¢abalardan yani Neuhof’ta baslayip Stans ve Burgdorf’ta devam
ettirdigi projelerinden bahseder. Bu zamana kadar istedigi noktaya ulasamamasindan dolay1
yasadig1 derin {liziintiiyli okuyucuya hissettirmeye ¢alisir. Okullarin mevcut halleriyle aslinda
“cocuklarin dogustan sahip olduklar1 gii¢ ve yetilerinin kazandirdigi her seyi suni bogma
makineleri (kunstliche Erstickungsmaschinen) haline geldigini anlatir. Sonra ¢ozim

Onerilerine gecer.

Pestalozzi, bir g¢ocugun en az alti yasina gelene kadar evde annesi tarafindan
blyltulmesi gerektigine inandigi icin “annelere ¢ocuklarini kendilerinin egitmesi icin
kilavuz” sunmaya ¢alisir. Bu yuzden anneler bu eserde tiim sorularina cevap bulabilmelidir.
Bu eserde cocuklarin diinyada birey olarak varliklarini devam ettirebilmeleri i¢in, onlarin
bituncal, ahlakli ve dogal olarak yeteneklerinde nasil egitilmeleri ve yetistirilmeleri

gerektigini ayrintili olarak aciklar.

Cocuklar biitiinctil bir sekilde gii¢lii yonleri ve insanliklar1 konusunda en iyiye
egitilmelidir. Bundan dolayr bir ¢ocuk miimkiin olan en erken zamanda egitilmeye
baslanmalidir. Pestalozzi’ye gore doga ¢ocugun 6nemli bir yardimcisidir, ¢linkii duyularinin
doganin izlenim veya etkilerine acik hale geldigi anda doga ¢ocugu egitmeye baslar. Yasamin
yeniligi, bu etkileri olgun yetiyle karsilamaktan baska bir sey degildir (WGL, 1801, s. 33).
Doga insan1 dogrudan bilgelik ve hakikate gotiiriir. Biz, onu ne kadar takip edersek bir

¢ocugun gliglerini gelistirme konusunda o kadar basarili oluruz (a. g. e., s. 45).
Pestalozzi erken yastaki ¢ocuklarla edindigi deneyimlerden bazi kurallar gelistirmistir:

1. gbzlem ¢emberini asamali1 olarak genisletmek
2. Cocuklara acikca ifade edilen kavramlar1 pekistirip saglamlagtirmak
3.Doganin bilinglerine sunduklarma yetecek zenginlikte dil becerilerini onlara
kazandirmak (a. g. €., S. 47).
Bu kapsamdan yola ¢ikarak Pestalozzi okuldaki derslerin eksiklerini gidermek adina
su hedefleri koyar:
a) Cocuklarin zihinsel giiglerini arttirmak; bu konuda ayni anda birden fazla seyle

mesgul etmeyi verimli bulur.
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b) Ogretileri dile baglamak; netlestirilmis kelimelerin (Begriffe) yam sira dil insanin
ilk bilig/bilgilenme aracidir.

C) Zihnin biitlin islevlerini harekete gecirecek gesitli malzelemeler hazirlamak.

d) Ogrenme ve 6gretme mekanizmasim basitlestirmek, ¢iinkii pedagojik yetkinligi
olmayan annelerin bile uygulayabilmesi gerekiyor. Boylelikle erken yasta okula
gerek kalmayip cocuklar evde anneleri tarafindan egitilebilecek.

e) Bilimi popiilerlestirmek; amag, genel olarak i¢gorii ve diisiinme giicti elde etmektir
(a. g. e., s. 57-63).

Pestalozzi, gozlemin G6gretim ilkesine (Unterrichtsprinzip der Anschauung) buyik
onem verir ve bunu tiim bilgilerin temeli olarak kabul eder. Bu, &grenme igerigi ve
materyallerinin, 6grencilerin duyusal izlenimler yoluyla onlar hakkinda kesin fikirler ve dogru
bilgiler edinebilecekleri sekilde hazirlanmasi1 anlamina gelir. Pestalozzi'ye gore g6zlem, insan
ruhu ile ideal diinya arasindaki uyusma olarak anlagilmalidir, yani nesneleri kendine

netlestirmeli, bunun farkinda olmali ve nihayet onlar1 net kavramlarla tanimlamalidir.

Pestalozzi'nin 6nerdigi egitim seklinin son ve temel tasi, ibadet etmek (din) ile insani
gelismeyle ilgili olarak dogru kabul ettigi ilkeler arasindaki baglantidir. Su sorular iizerine
kafa yorar: “Tanr1 kavrami ruhumda nasil filizleniyor? Nasil oluyor da bir Allah'a inaniyor,
kendimi onun kollarina atiyor, onu sevdigimde, giivendigimde, slikrediyorum, pesinden
gittigimde mutluluk duyuyorum?” (WGL, 1801, s. 351). Tanr1'ya gergek duygularla gergekten
ibadet etmek igin sevgi, gliven, siikiir ve itaat duygularin1 6nce kendi icimizde gelistirmeliyiz.
Bu duygularin hepsi ¢ocugun bebekken annesiyle arasindaki duygusal-sosyal iliskide temelini

bulur. Dolayistyla Pestalozzi, 6nerdigi egitim seklini annenin egitici roliinde temellendirir.

Bu calismanin araci olan Pestalozzinin iki eseri de, zamanlarinin c¢alkantili
Ozelliklerini yansitir. Onlar1 tematik olarak ele aldigimizda, her ikisinin de yogun bir sekilde
egitim ve ¢ocuk yetistirme ile ilgilendigini goriiyoruz. Barindirdiklar1 diisiince ve Onerilerle

toplumda etkili olmay1 amaglarlar.

Pestalozzi bu etkiyi edebi agidan roman aracilifiyla, 6zellikle Bildungsroman ve
mektup romani aracilifiyla elde etmeye calisir. Her iki roman tiirii de 18. ylizyilin son
¢eyreginde popiilaritesinin zirvesine ulasmustir. Her iki eserin de yarattiklar1 etki nedeniyle

romanin edebi bir tiir olarak kendini kanitlamasina 6nemli bir katki sagladigini séyleyebiliriz.
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Ayrica Pestalozzi'nin her iki eserinde de g¢ocuk yetistirme ve egitime iliskin
yansimalar1 ve etkileri, onu doneminin pedagoji klasiklerinden biri yapmaktadir. Zamanin
baz1 filozof, filantrop ve yoneticileri tizerinde 6nemli bir etkisi olmustur. (bkz., digerleri
arasinda, Oppel, 1845; Fikret, 1930; Flittner, 1996; Laubach, 2011).

Pestalozzi yaptig1 bircok olumlu seyin yani sira elbette bazi agilardan da elestirilmistir.
Pestalozzi, giinliik yasaminda pek okumamistir. Arastirdigimizda, Rousseau'nun eserleri
disinda ¢ok az okudugunu 6greniyoruz. Halbuki bir yaklasimi ya da oneriyi ortaya koymadan
Once o0 zamana kadarki ilgili biitiin diisiinceleri okumak ve kendi siizgecinden ge¢irmek, daha
saglikli bir bakis acis1 gelistirmek bakimindan gereklidir. Cocuklar1 besikten onun onerdigi
sekilde yetistirmek gergek hayatta zorlayici olabilir, ¢iinkii anne babalarin ¢ocuk yetistirmenin
disinda c¢esitli sorumluluklar1 vardir. Bunun disinda egitimi ya da temel 6gretim ve bilgi
edinme araglarmi dil, sekil ve say1 tgliisii ¢ergevesine hapsetmesi, ahlak egitiminin geri

planda kaldig1 diisiincesine yol agabilmektedir (krs. Fikret, 1930).

Bazi elestirilere ragmen Pestalozzi'nin egitim tarzi ilham verici bir konsept olarak
kabul edilebilir. Metodu daha sonraki yaklasimlara temel olusturan bilesenlerden olmus ve
okul reformlarinda rol oynamistir (bkz. Dollinger, 2012). Onun yontemi ayni zamanda
Montessori pedagojisi gibi glinlimiiziin popiiler egitim modellerinin de yolunu agmistir (krs.

Durakoglu, 2010).
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