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ON SOZ

Bu aragtirma, Giizel Sanatlar Liseleri kanun 6gretim programinin incelenmesi ve 9. simif
diizeyi i¢in 6gretim programi Onerisi hazirlanmasinmi igermektedir. Bu arastirma konusunu
secilmesindeki en biiylik etken, 6gretim siirecinde karsilasilan problemler ve genel olarak
kanun egitiminin sistematik bir yapiya sahip olmamasindan kaynaklanmaktadir. Bu baglamda
alan uzmanlar1 ve GSL kanun egitimcileri goriislerinden faydalanarak GSL kanun egitimine
yonelik program gelistirme caligmasi yapilmasi hedeflenmistir. Bu arastirma konusunun
belirlenmesinde bana yardimci olan ve arastirma siireci boyunca desteklerin esirgemeyen
danigsmanim Prof. Dr. Aynur Elhan NAYIR e, program gelistirme siirecinde rehberlik eden Dr.
Ogr. Uyesi Siileyman ARSLANTAS'a, bilgi ve tecriibeleri ile arastirmaya katki saglayan
Goksel BAKTAGIR, Deniz GOKTAS ve Prof. Dr. Oguz KARAKAYAya, arastirma siireci
boyunca fikir alis verisinde bulundugum Dr. Ogr. Uyesi Yasin BOL’a, arastirma sirasinda
gerceklestirdigim goriismeler ve dersler igin goniillii olarak katki saglayan arastirma
katilimcilarina ve son olarak aileme tesekkiirlerimi sunarim. Bu arastirma benim igin biiyiik bir
o6grenme deneyimi ve gelecekteki akademik hedeflerime ulagmamda 6nemli bir adim oldu.

Ilginiz, zamaniniz ve desteginiz i¢in tesekkiir ederim.

Ozgiir YAKINLAR
Agustos 2023
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TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

Giizel ~Sanatlar Liseleri  “Calgi  Egitimi Kanun  Ogretim  Programinin’
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BIiLIMSEL ETiK BEYANNAMESI
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tez hazirlama kurallarina uygun olarak hazirlanan bu c¢alismada baskalarinin eserlerinden
yararlanilmasi durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigin1 ve bu kaynaklarin

kaynaklar listesine eklendigini beyan ederim.
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Ozgiir YAKINLAR
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KONT. ORT.: Kontrol grubu ortalamast



OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali
Miizik Egitimi Bilim Dal1
Doktora Tezi

GUZEL SANATLAR LiSELERI “CALGI EGITiMi KANUN OGRETIM
PROGRAMININ” DEGERLENDIRILMESI VE TASLAK OGRETIM PROGRAMI
ONERISI

Ozgiir YAKINLAR

Bu arastirmada, Giizel Sanatlar Liseleri’nde yiiriirliikte olan "Calg1 Egitimi Kanun Ogretim Programinin”
incelenmesi ve tespit edilen ihtiyaglar dogrultusunda “taslak ogretim programi Onerisi” hazirlanmasi
amaclanmaktadir. Mevcut kanun &gretim programina yonelik incelemeler, alan uzmanlart ve Giizel Sanatlar
Liseleri'nde gorev yapan kanun egitimcilerinin katilimiyla gerceklestirilmistir. Katilimcilarla gergeklestirilen
goriismelerle mevcut 6gretim programu igerik, hedef davramiglar, 6grenme-6gretme durumlar1 ve materyaller
acisindan incelemeye alinmigtir. Degerlendirmeler sonucunda mevcut Ogretim programinda tespit edilen
problemler arasinda; baglangi¢ asamasinin sadece biligsel diizeyde kazanimlardan olusmasi ve bu biligsel konulara
oldukga uzun bir zaman ayrilmig olmasi, temel becerilerle ilgili kazanimlarin agik ve anlasilir olmamasi, temel
becerilere yeterince zaman ayrilmadan dogrudan eser icrasina, usul egitimine ve makam egitimine ge¢ilmis olmast,
uygulama gerektiren mandal konusunun 6gretimi i¢in uygulamaya yonelik hi¢bir kazanima yer verilmeksizin
sadece biligsel diizeyde kazanimlarla ele alinmis olmasi, siisleme teknikleri ile ilgili yeterli uygulamaya yer
verilmemis olmasi, kazanim ifadelerinin acik ve anlasilir olmamasi ayrica 6gretim programinin iinite, konu ve
kazanimlarinin birbirinin devami ve tamamlayici niteliklere sahip olmamasi yer almaktadir. Yapilan incelemelerde
mevcut 6gretim programinin, kanun egitimi i¢in yeterli niteliklere sahip olmadigi goriilmiistiir. Bu asamadan
sonra, ortaya ¢ikan ihtiyaclar ve uzman goriisleri dogrultusunda Giizel Sanatlar Lisesi kanun egitimi 9. sinif
diizeyine yonelik bir “taslak 6gretim programi 6nerisi” hazirlanmistir. Arastirmada kesfedici karma desen yontemi
kullanilarak nicel ve nitel boyutta veriler toplanmistir. Arastirmanin nitel boyutunda eylem arastirmasi yontemi,
nicel boyutunda ise tarama yontemi kullanilmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen nicel verilerin
yorumlanmasinda igerik analizi ve betimsel analiz; nitel verilerin yorumlanmasinda ise istatistiksel analiz, Mann
Whitney U testi ve Kolmogorov Smirnov testi kullanilmigtir. Aragtirma kapsaminda hazirlanan “taslak 6gretim
programi Onerisi”, ontest-sontest kontrol gruplu deneme modeli kullanilarak deneysel ¢aligmaya tabi tutulmustur.
Deney ve kontrol gruplari, Giizel Sanatlar Lisesi 9. sinif dgrencilerinden olugmaktadir. Deneysel siiregte elde
edilen veriler analiz edilmis ve arastirmanin hipotezleri dogrulanmigtir. Bu arastirmanin iiriinii olarak ortaya ¢ikan

“taslak dgretim programi onerisinin” uygulanmasiyla, 6grencilerin ¢algi egitiminde daha etkin ve basarili olmalari
beklenmektedir.

Arastirma kapsaminda, alan uzmanlari ve GSL kanun egitimcilerinin katilimiyla gelistirilen taslak
Ogretim programi Onerisi ve s6z konusu problemlerin ¢éziimiine yonelik olumlu sonuglar elde edilmistir. Bu
sliregte mizrap kombinasyonlarinin uygulanmasinda deney grubu dgrencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore
daha iyi bir gelisim gosterdikleri tespit edilmistir. Ayrica, deney grubu &grencilerinin siisleme tekniklerinin
uygulanmasinda, mandal kullaniminda, parmak kullaniminda, makam ve usul egitiminde kontrol grubu
ogrencilerine gore daha basarili olduklari tespit edilmistir. Bu baglamda, arastirmanin deneysel asamasindan elde
edilen veriler dogrultusunda etkili ve islevsel bir kanun egitiminin gerceklestirilmesinde taslak 6gretim programi
Onerisinin basarili oldugu sonucuna ulastlmistir.

Anahtar Kelimeler: Mesleki miizik egitimi, ¢alg1 egitimi, program gelistirme.
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Fine Arts Education
Music Education Program
Doctoral Thesis

EVALUATION OF HIGH SCHOOL OF FINE ARTS "QANON TEACHING
PROGRAM" AND PROBOSAL FOR DRAFT TEACHING PROGRAM

Ozgiir YAKINLAR

This research aims to examine the "Instrument Education Qanun Teaching Curriculum" in force in Fine
Arts High Schools and to prepare a "draft curriculum proposa” in line with the identified needs. The
examinations on the current ganun curriculum were carried out with the participation of field experts and
ganun educators working at Fine Arts High Schools. The current curriculum was evaluated in detail in terms of
the content, target behaviors, learning-teaching situations and the materials that were determined as a
result of the existing curriculum, in terms of content, target behaviors, learning-teaching situations, and
materials. The fact that along time has been devoted to these cognitive issues, the acquisitions related to
basic skills are not clear and understandable, the transition to direct work, usul training and magam
training without allocating enough time to basic skills, the teaching of the mandal subject, which requires
practice, is only dealt with at the cognitive level without any practica gains, there are not enough
applications related to ornament techniques, the outcome statements are not clear and understandable, and
the curriculum does not have the continuation of units, topics and complementary qualities. As a result of
the examinations, it was concluded that the current curriculum does not have sufficient qualifications for
qanun education. After this stage, a “draft curriculum proposal” suitable for the 9th grade of Fine Arts High
School was prepared in line with the emerging needs and expert opinions. In the research, quantitative and
qualitative data were collected using the exploratory mixed design method. In the qualitative dimension of
the research, the action research method was used, and in the quantitative dimension, the scanning method
was used. Content analysis and descriptive analysis in the interpretation of quantitative data obtained
within the scope of the research; Statistical analysis, Mann Whitney U test and Kolmogorov Smirnov test
were used in the interpretation of qualitative data. The "draft curriculum proposal” prepared within the
scope of the research was subjected to experimental study using the pretest-posttest control group
experimental model. Experimental and control groups consist of 9th grade students of Fine Arts High
School. The data obtained in the experimental process were analyzed and the hypotheses of the research
were confirmed. With the implementation of the "draft curriculum proposal” that emerged as a result of
this research, students are expected to be more effective and successful in instrument education.

Within the scope of the research, positive results were obtained for the draft curriculum proposal
developed with the participation of experts and GSL ganun educators and the solution of the said problems. In
this process, it was determined that the students in the experimental group showed a better improvement than the
students in the control group in the application of mizrap combinations. In addition, it was determined that the
experimental group students were more successful than the control group students in the application of ornament
techniques, the use of mandal, the use of fingers, and the magam and usul training. In this context, it was
concluded that the draft curriculum proposal was successful in redlizing an effective and functional ganun
education in line with the data obtained from the experimental stage of the research.

Keywords: Vocational music education, Instrumental education, program development.
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BOLUM 1
1. GIRIS

Mesleki sanat egitimi, sanata belli diizeyde yetenekli bireylerin sinama, eleme, siralama
ve se¢me islemleri ile belirlenerek sanat dalinin biitiinline yonelik davraniglart ve birikimi
kazandirmay1 amaglar. Bu siireg, orgiin egitim kurumlarinda ortadgretimden itibaren baslatilir,
lisans ve lisansiistli diizeylerle devam eder (Ugan, 1997 s.32). Hangi diizeyde olursa olsun
mesleki sanat egitimi, s6z konusu sanat dali i¢in yetistirilmis ehil ve yetkili kisilerce yiirtitiiliir.
Sanat egitimi programlar1 alan bilgisi, genel bilgi ve meslek bilgisini birlikte kapsayacak
sekilde diizenlenir. Ortadgretimden yiiksekogretime dogru gidildikge, alan ve meslek bilgisine
daha ¢ok agirlik verilir (AGSL Tiirk ve Bat1 Miizigi Calgilar1 Dersi (Kanun) Ogretim Programi,
2008, s.7). Giiniimiizde mesleki miizik egitimi orta 6gretim, lisans ve lisans istii diizeylerde
egitim veren kurumlarda siirdiiriilmektedir. Mesleki miizik egitiminin orta dgretim diizeyini
olusturan Giizel Sanatlar Liseleri’nde (GSL) Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan
yayimlanan 6gretim programlari kullanilmaktadir (http://mevzuat.meb.gov.tr/dosyalar/65.pdf).

Ogretim programu, egitim siirecinde 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen bilgi ve becerilerin
aktarilmasi icin tasarlanan bir plan ve yol haritasidir. Ogretim programlariyla dgrencilere
sunulacak igerik diizenlenerek hangi konularin 6gretilecegi, ne kadar zaman ayrilacagi, hangi
ogretim yontem ve tekniklerinin kullanilacagi, hangi materyallerin kullanilacagi ve nasil bir
6l¢me-degerlendirme yapilacagi belirlenir. Bu diizenleme, programin uygulandigi her kurumda
esitlik ve adalet ilkelerine uygun olarak 6grencilerin bilgi ve becerileri sistematik bir sekilde
ogrenmelerini saglar. Planli ve programli yapilan bir egitim-6gretim hem zamani verimli
kullanmay1 hem de hedefe en kisa yoldan ulagmay1 saglar (Demirel, 2015, s.12,13). Miizik
egitiminin MEB tarafindan yayimlanan Ogretim programlar ile siirdiiriildiigii GSL’lerde
Ogrencilere ¢alg1 egitimi, isitme, ses egitimi, miizikal begeni ve yaraticilik gibi miizik
egitiminin farkli boyutlarin1 kapsayan temel becerilerin kazandirilmasi amaglanmaktadir

(http://mevzuat.meb.gov.tr/dosya ar/65.pdf).

1989 yilinda Istanbul'da ilki kurulan ve giiniimiize kadar sayilar1 92'ye ulasan GSL'ler,
mesleki miizik egitiminin orta 6gretim diizeyini olusturmasi bakimindan olduk¢a énemli bir
konumdadir. GSL'ler, yiliksek Ogretim diizeyinde mesleki miizik egitimi veren kurumlara
ogrenci alt yapisi olusturmasi agisindan mesleki miizik egitiminin énemli bir kaynagi olarak
kabul edilmektedir ve Ogrencilere sagladiklart kapsamli miizik egitimi sayesinde miizik

alaninda yetenekli bireylerin kesfedilmesi ve yetistirilmesi agisindan biiyiik bir 6neme sahiptir
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(Buyurgan, 1994, s.35). GSL calgi egitimi 6gretim programlarinda yer alan hedef davranislarin
(kazanim) 6grencilere kazandirilmasinda kullanilan materyaller (alistirma, uygulama, etiit, vd.)
Oonemli bir role sahiptir. Bu nedenle, GSL'lerde kullanilan ¢algi egitimi 6gretim programlarinin
materyal eki konumunda olan yayimlanmis ders kitaplar1 mevcuttur ve bu ders kitaplarinin
iceriginde yer alan materyaller araciligiyla hedef davraniglara yonelik uygulamalar
gerceklestirilir (Baran, 2019, s.1). Calgr egitimi materyalleri, 6grencinin ¢algi ile ilgili temel
prensipleri daha kolay ve daha hizli bir sekilde kavrayabilmesini saglayan egitim amacl
bestelenmis ¢alisma pargalaridir. Bu materyaller, egitimin baslangicindan ileri asamalarina
kadarki siirecin biitiiniinde 6grencinin ¢algisinda hakimiyet saglamasima iliskin becerilerin
olusturulmasi amaciyla kullanilmaktadir (Yalginkaya, 2012, s.22). Calgi egitim materyalleri,
icerdigi hedeflerle 6grencinin eserlerde karsilasabilecegi pek c¢ok giigliigiin giderilmesinde
onemli rol oynar (Ciiceoglu, Berki, 2007, 5.228). Calgi egitim materyali konumunda olan etiitler
ayn1 zamanda, ¢algida hakimiyeti gelistirmenin yani1 sira miizikal degerlere de agirlik veren,
arastirmaci nitelikte olgun alistirma pargalaridir (Say, 2005 s.190). Bu baglamda 6grenci eser
icrasina gegmeden Once eserlerde karsilasacagi teknik ve teorik becerileri egitim materyalleri
araciligiyla uygular ve eser icrasina gegmek icin ¢algisinda asgari diizeyde bir hakimiyet saglar.
Dolayisiyla GSL 6gretim programlarinin materyal eki konumunda olan ders kitaplari, egitimin
basaril1 bir sekilde stirdiiriilmesinde oldukga 6nemli bir role sahiptir. Genel olarak Tiirk miizigi
calgt egitiminin en 6nemli problemlerinden biri olan materyal eksikligi, GSL kanun gretim
programinin materyal eki olan ders kitabinda da karsimiza ¢ikmaktadir. Arastirma kapsaminda
alan uzmanlar1 ve GSL kanun egitimcilerinin 6nemle {izerinde durdugu problemlerden biri de

kanun egitimi ders kitabinin materyal konusunda yeterli zenginlige sahip olmamasi olmustur.

Tiirk miizigi ¢algi egitimi tarihi incelendiginde ¢ok yakin bir zamana kadar evrensel
anlamda kabul gérmiis ve gegerliligi ispatlanmis egitim yaklasimlarindan yeterli olgiide
faydalanilamadig1 ve cagin gerisinde kaldig1 sdylenebilir. Giinlimiize ulasan baz1 ipuglarindan
anladigimiz kadariyla ge¢mis ylizyillarda Tiirk miizigi ¢algi egitiminde bir takim pratik ve
pragmatik 6gretim yontemleri kullanilmakta oldugu bilinmektedir fakat Avrupai calgi egitimi
yaklasiminda oldugu gibi teknik egitime yonelik her seviyedeki 6grenciye hitap edebilen yazili
ve ayrintili ¢algi egitim materyallerinin varligindan s6z etmek miimkiin degildir (Behar, 2019,
45). Turk mizigi calgilarmin  Ozellikle teknik egitimi  boyutunda bir standart
yakalanamamasimin en Onemli sebeplerinden biri, s6z konusu materyal eksikligi olarak

goriilebilir. Heniliz zengin bir materyal havuzuna sahip olunamamasi, bu durumun giiniimiizde



hala bir problem olarak karsimiza ¢ikmasinin nedeni olarak diisiiniilebilir (Yal¢inkaya, 2012,
s.22).

Calg1 egitimi siirecinde eserlerden faydalanmak miimkiindiir ancak gerek temel
becerilerin gerekse ileri diizey becerilerin kazanimi i¢in ¢algi 6zelinde olusturulmus alistirma,
uygulama ve etiit gibi materyallere ihtiya¢ duyulmaktadir. Ciinkii materyaller ¢esitli bilgi ve
becerilerin kazanimi ya da teknik zorluklarin asilmasina yonelik besteledigi i¢in hedeflenen
becerilerin kolayca kavranmasinda oldukga etkilidir ve silirecin daha saglikli ilerlemesinde
onemli bir role sahiptir. Ozellikle baslangi¢ asamasindaki 6grenciler icin karmasik olabilecek
bilgi ve beceriler, aligtirma, etiit, isitsel ve gorsel dijital igerikler gibi materyaller vasitasiyla
basitlestirilerek anlagilir hale getirilmelidir. Aksi takdirde egitim siirecinde karsilasilan
problemler i¢in giindelik ¢oziimler iliretmek zorunda kalinabilir ve giivenilirligi diisiik,

birbirinden kopuk egitim siirecleriyle karsilasilabilir (Ciliceoglu, Berki, 2007, s.228).

Mevcut GSL kanun 6gretim programi, ders kitabi disinda herhangi bir materyal ekine
sahip degildir ve yardimci kaynaklar konusunda da atif igermemektedir (MEB, Calg1 Egitimi
Kanun Dersi Ogretim Programi, 2022). Bu durumda egitim siirecinde kullanilacak tek materyal
kaynag1 ders kitabidir. Mevcut ders kitabi, egitim materyali (alistirma, etiit, vd.) nitelikleri
acisindan incelendiginde temel beceriler, mandal kullanimi, siisleme teknikleri, makamsal
etlitler, mizrap kombinasyonlar1 ve parmak kullanimlarina yonelik uygulamalar bakimindan
yeterli zenginlikte bir igerige sahip olmadig1 gozlemlenmistir. Ders kitabinin biiyiik boliimii
eser notalarindan olugmakta ve kazanimlarda ifade edilen becerilere yonelik olduk¢a az sayida
ve cesitlilikte calisma pargasi (alistirma, etiit, vd.) igermektedir. Ayrica ¢alisma pargalarinda
baslangic asamasi i¢in olduk¢a Onemli olan sag-sol mizrap sembollerine yeterince yer
verilmemistir. S6z konusu problemler, arastirma kapsaminda alan uzmanlar1 ve GSL kanun

egitimcileri ile yapilan gériismelerde tespit edilmistir.

Miizik egitimi, bilimsel arastirma ve ¢alismalara uygun bir zemine sahiptir. Bilissel,
duyussal ve psikomotor faaliyetlerin {ist diizeyde aktif oldugu miizik egitiminde 6grenciler hem
biligsel hem duyussal hem de psikomotor becerilerini etkin bir sekilde kullanir ve gelistirirler.
Bu durum, miizik egitiminin 6nemli bir boyutu olan ¢alg1 egitimi i¢in de gegerlidir. Calgi
egitimi siirecinde kullanilan yontem ve stratejilerle 6grenciler, becerilerini ¢ok yonli olarak
gelistirme firsati bulabilir. Bu nedenle ¢algi egitimi, 6grenmeyi gelistirici kuram, yontem ve

tekniklere yonelik arastirmalarla yakin iliski iginde olmalidir (Kurtuldu, 2007, s.7).



Program gelistirme, Ogretim programinin hedef, icerik, 6gretme-6grenme siireci ve
degerlendirme 6geleri arasindaki dinamik iligkilerin biitiiniidiir. Egitim, uygulamali bir bilim
alanidir, bu nedenle egitim problemlerine ¢oziim arayisit sadece teorik anlamda degil aym
zamanda problemin kaynagi olan okulda gergeklestirilmelidir. Egitim sisteminde ortaya ¢ikan
problemlerin ¢6ziimii, bir tilkede izlenen milli egitim politikasina bagl olarak 6grencilerde
davranigina doniistliriilmesi hedeflenen becerileri iceren egitim programlarinin gelistirilmesine
baghidir. Igerik ve uygulama bakimindan problemli olan 8gretim programlarmin incelenmesi
ve ihtiya¢ duyulan diizenlemelerin yapilarak daha nitelikli hale getirilmesi 6nemle {izerinde
durulmasi gereken bir konudur. Bu sebeple, program gelistirme ¢aligsmalar1 kapsamli ve stirekli
devam eden bir siirectir (Varis, 1976, s.6). Program gelistirme ¢alismalariin en 6énemli yon,
okul ve okul ¢evresindeki hayatin ve 6grencilerin gelistirilmesini amag edinmesidir. Bu siirecte,
milli egitimin ve okulun amaglarini etkinlikle gelistirmek ve gerceklestirmek {izere diizenlenen
icerik ve faaliyetlerin uygun yontem, teknik, arag ve gereglerle gelistirilmesi hedeflenmelidir
(Demirdl, 2015, s.26). Program gelistirme siireci hem okul i¢inde hem de okul disinda
gerceklestirilen koordineli gabalarin tiimii olarak kabul edilebilir (Varis, 1976, s.21).

Giliniimiize kadar GSL kanun egitimi icin MEB biinyesinde program gelistirme
caligmalar1 yapilmigtir. Kanun egitimine yonelik ilk Ogretim programi 2008 yilinda
yaymmlanmistir (MEB, AGSL Tiirk ve Bat1 Miizigi Calgilar1 Dersi (Kanun) Ogretim Programi,
2008). Yayimlanan Ik program on yil vyiiriirliikte kalmis ve igeri§inde bazi diizenlemelere
gidilerek 2018 yilinda "Calgi Egitimi Kanun Ogretim Programi" olarak giincellenmistir.
Giincellenen 0gretim programinin 1. ve 2. {initelerinde bazi1 diizenlemelere gidilerek 2022
yilinda aym isimle tekrar yayimlanmistir. 2022 yilinda yayimlanan 6gretim programi halen

yirirliktedir  (http://meslek.eba.gov.tr/?2p=0gretim-Programi & tur=gsl& sinif=9).  Giincel

ogretim programi incelendiginde, alan uzmanlar1 ve GSL kanun egitimcileri goriislerine gore
igerik, hedef davraniglar, 6grenme-6gretme durumlar1 ve materyal konusunda kanun egitimi
icin yeterli niteliklere sahip olmadig1 soylenebilir. Bu baglamda, arastirma kapsaminda
GSL’lerde vyiiriirliikte olan “Calg1 Egitimi Kanun Ogretim Programi” alan uzmanlar1 ve GSL
kanun egitimcileri ile incelemeye alinarak problemli noktalar tespit edilmis ve program

gelistirme ¢alismas1 yapilarak taslak 6gretim programi 6nerisi hazirlanmigtir.



1.1. Problem Durumu

Alan uzmanlar1 ve GSL kanun egitimcileri ile yapilan 6n incelemeler, mevcut GSL
kanun 6gretim programinin c¢algi egitiminin niteliklerinin yeterince karsilanmadigi yoniinde
tespitler ortaya ¢ikarmis ve bu durum arastirma konusu olabilecek bir problem durumu olarak
goriilmiistiir. {1k bakista programda goze garpan bazi sorunlar arasinda; baslangi¢ asamasinin
sadece biligsel diizeyde kazanimlardan olugmasi ve bu bilissel konulara olduk¢a uzun bir zaman
ayrilmis olmasi, temel becerilerle ilgili konularin oldukca yiizeysel bir sekilde ele alinmis
olmasi, temel becerilere yeterince zaman ayrilmadan dogrudan eser icrasina, makam egitimine
veusul egitimine gegilmesi, uygulama gerektiren mandal konusunun 6gretimi i¢in uygulamaya
yonelik hi¢bir kazanima yer verilmeksizin sadece bilissel diizeyde kazanimlarla ele alinmasi,
siisleme teknikleri ile ilgili yeterli uygulamaya yer verilmemis olmasi, bazi kazanim
ifadelerinin acik ve anlasilir olmamasi ayrica Ogretim programinin {inite, konu ve
kazanimlarinin birbirinin devami ve tamamlayici niteliklere sahip olmamasi yer almaktadir.
Alan uzmanlart ve GSL kanun egitimcileri gorislerine gore tespit edilen problemler
dogrultusunda, mevcut kanun ogretim programinda calgi egitiminin evrensel prensiplerine

aykir1 bir yol izlenmis oldugu sdylenebilir.

GSL calgi egitiminde kullanilan ders kitaplari, 6gretim programinin materyal eki olmasi
bakimindan programinda yer alan hedef davranislara (kazanim) ulagilmasinda olduk¢a 6nemli
bir role sahiptir (Baran, 2019, s.1). Ancak mevcut Ogretim programinin ders kitabinda
cogunlukla eser notalarina odaklanilmis ve mizrap kombinasyonlari, temel beceriler, mandal
kullanimi, stisleme teknikleri, makamsal etiitler ve parmak kullanimlarina yoénelik
uygulamalara yeterince yer verilmedigi gézlemlenmistir. Bunlarin yani sira, ders kitabinda yer
alan calisma pargalar1 (alistirma, etiit, vd.) ve eser notalarinda sag-sol mizrap sembollerine
yeterince yer verilmemesi de 6grencilerin olast mizrap kombinasyonlarin1 6grenmelerini ve

uygulamalarini zorlagtirmaktadir.

Calg1 egitiminde kullanilan 6gretim programlarinin ve bu programlarin materyal
kaynag1 olan ders kitaplarinin yetersizligi, 6grencilerin ¢algi becerilerinin gelistirilmesinde
onemli bir engel olusturmaktadir. Bu nedenle, calgt egitiminde kullanilan 6gretim
programlarinin zengin icerikli bir materyal ekine sahip olmasi gerekmektedir (Yalcinkaya,
2012, s.22). Alan uzmanlari ve GLS kanun egitimcileri goriislerine gore mevcut 6gretim
programinin materyal eki konumunda olan ders kitabi, s6z konusu problemler gz oOniine

alindiginda programda yer alan hedef davraniglarin Ogrenciye kazandirilmasinda yeterli
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nitelikleri tagimadigi sOylenebilir. Bu durumda mevcut 6gretim programinin {inite konu ve
kazanimlarinin ¢algi egitiminin niteliklerine ve basamaklarina uygun sekilde diizenlenmesi ve
hedef davranislarin 6grenciye kazandirilmasi i¢in genis bir materyal (alistirma, etiit, vd.) eki

olusturulmasi ihtiyaci ortaya ¢ikmaktadir.

Yukarida ifade edilen problemlerden yola ¢ikilarak mevcut 6gretim programin ve ders
kitabinin ¢alg1 egitiminin niteliklerini yeterince karsilayamadigi gézlemlenmis ve programinin
eksik ya da hatali noktalarmin alan uzmanlart ve GSL kanun egitimcileri goriisleri
dogrultusunda tespit edilerek igerik, hedef davranislar (kazanimlar), O0grenme-6gretme
durumlari ve materyal yoniinden gelistirilmesi gerekli goriilmiistiir. Arastirma kapsaminda nitel
ve nicel veri toplama araglar1 birlikte kullanilarak mevcut 6gretim programinda tespit edilen
ihtiyaglar dogrultusunda taslak bir 6gretim programi Onerisinin hazirlanmasi, hazirlanan
programin GSL kanun 6grencileri ile deneysel ¢alismaya tabi tutularak test edilmesi ve boylece
GSL’lerde uygulanan kanun egitiminin gelistirilmesine yonelik bir ¢alisma yapilmasina karar
verilmistir. Bu baglamda, arastirma kapsaminda temel aliman problem ciimleleri asagida

belirtildigi gibidir;

“GSL Calgi Egitimi Kanun Ogretim Programi” hedef davramslar (kazanimlar),
o0grenme-6gretme durumlar1 ve materyal bakimindan calgr egitiminin niteliklerini ne 6lgiide

kargilamaktadir?

“GSL Calg1 Egitimi Kanun Ogretim Programinm” eksik ya da hatali noktalarindan
hareketle, alan uzmanlari ve GSL kanun egitimcileri goriislerine bagvurularak nasil bir 6gretim

programi Onerisi hazirlanabilir?
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada, GSL "Calgi Egitimi Kanun Ogretim Programinm” igerik, hedef
davraniglar (kazanimlar1), 6grenme-68retme durumlari, 6lgme-degerlendirme yaklasimi ve
materyal bakimindan GSL kanun egitimcileri ve alan uzmanlari ile incelenmesi ve belirlenen
ihtiyaglar dogrultusunda uzman goriislerinden faydalanarak taslak 6gretim programi Onerisi
hazirlanmas1 amaglanmistir. Bu amaglar dogrultusunda arastirmanin alt problemleri ve

hipotezleri agagida yer almaktadir.



1. Alan uzmanlar1 ve GSL kanun egitimcileri goriislerine gore mevcut 6gretim
programinda;
1.1. Kazanimlarin genel hedeflerle uyumlulugu nasildir?
1.2. Igerigin kazanimlarla uyumlulugu nasildir?
1.3. Ogrenme-6gretme durumlarmin; kazanimlar ve icerikle uyumlulugu nasildir?
1.4. Olgme ve degerlendirme durumlarimin; kazanimlar, Icerik ve 6grenme-ogretme
durumlari ile uyumlulugu nasildir?

2. Taslak 6gretim programin;

2.1. Genel amaglari nelerdir?

2.2. Temel beceri ve degerleri nelerdir?

2.3. Kazanimlar nelerdir?

2.4. Ogretim siireci (yontem, teknik, materyal) nelerden olusur?
2.5. Olgme ve degerlendirme yaklasimi nasildir?

2.6. Taslak 6gretim programu ile ilgili uzman goriisleri nelerdir?

3. Taslak 6gretim programi, kazanimlara ulasilmasi acisindan etkilidir (Denence).
3.1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin {initelere gore 6grenme gelisimi nasildir?
3.2. Deney grubu on-test, son-test ve kalicilik testi sonuglar1 arasinda fark vardir

(Denence).
3.3. Kontrol grubu 6n-test, son-test ve kalicilik testi sonuglar1 arasinda fark vardir
(Denence).

3.4. Deney ve kontrol grubu son-test sonuglari arasinda fark vardir (Denence).
1.3. Arastirmanimn Onemi

Bu aragtirmada GSL kanun egitimi 6gretim programinda karsilasilan problemler ele
alimmis ve ortaya ¢ikan ihtiyaglar ekseninde bir program gelistirme c¢alismasi yapilmaistir.
GSL’ler, mesleki miizik egitiminin temelini olusturmast bakimindan olduk¢a 6nemli bir
konumdadir ve bu okullarda yiirtirliikte olan 6gretim programlarinin program gelistirme
caligmalarina tabi tutularak daha islevsel bir egitim siirecinin olusturulmasi énemle iizerinde
durulmasi gereken bir konudur. Problemlerden yola ¢ikilarak gelistirilen 6gretim programlari,
mesleki miizik egitimi almak {izere segilen 6grencilerin becerilerini daha iyi gelistirmelerini ve
meslek hayatlarina daha iy1 bir sekilde hazirlanmalarini saglamasi bakimindan oldukca

onemlidir.



Program gelistirme ¢aligmalar1; mevcut 6gretim programlarinin hedef, igerik, 6grenme-
O0gretme durumlart ve degerlendirme Ogelerinin incelemeye alinarak daha iglevsel bir egitim
sirecinin olusturulmasi bakimindan biiyiik bir 6neme sahiptir. EZitim sisteminde ortaya ¢ikan
problemlerin ¢6zlimii, bir iilkede izlenen milli egitim politikasina bagli olarak 6grencilerde
davranigina doniistliriilmesi hedeflenen becerileri iceren egitim programlarinin gelistirilmesine
bagldir. Icerik ve uygulama bakimindan problemli olan 6gretim programlarmin incelenmesi
ve ihtiya¢ duyulan diizenlemelerin yapilarak daha nitelikli hale getirilmesi 6nemle {izerinde
durulmasi gereken bir konudur. Bu sebeple, program gelistirme ¢alismalar1 kapsamli ve siirekli
devam eden bir siirectir (Varis, 1976, s.6). Problemlerden olabildigince arindirilmis planh ve
programli yapilan bir egitim-6gretim hem zamanin verimli kullanilmasinda hem de hedeflere
en kisa yoldan ulasilmasinda oldukg¢a 6nemlidir (Demirel, 2015, s.12,13). Program gelistirme
stireci hem okul i¢inde hem de okul disinda gerceklestirilen koordineli ¢abalarin tiimii olarak
kabul edilebilir (Varis, 1976, s.21). Program gelistirme ¢alismalarinin en 6nemli yonii, okul ve
okul ¢evresindeki hayatin ve 6grencilerin gelistirilmesini amag¢ edinmesidir. Bu siirecte, milli
egitimin ve okulun amaglarini etkinlikle gelistirmek ve gerceklestirmek tizere diizenlenen icerik
ve faaliyetlerin uygun yontem, teknik, ara¢ ve gereglerle gelistirilmesi hedeflenmelidir. Bu
sebeple program gelistirme siirecinin sonunda ortaya ¢ikan iiriiniin (6gretim programi ve
materyaller), egitim siirecinde aktif rol oynayan 6gretmen ve 6grenciye en dogru sekilde

rehberlik etmesi gerekmektedir (Demirel, 2015, s.26).

Aragtirma kapsaminda ele alinan mevcut GSL kanun Ogretim programi ile kanun
egitiminin nitelikli bir sekilde siirdiiriilemedigi alan uzmanlar1 ve GSL kanun egitimcileri
tarafindan ifade edilmistir. Mevcut kanun 6gretim programinin 1. ve 2. iinitelerinde sadece
bilissel diizeyde becerilere yer verilmis olmasi, temel becerilerin ylizeysel olarak ele alinmis
olmasi, 6gretim programinin materyal eki konumunda olan ders kitabinin hedef davraniglara
yonelik yeterli materyale sahip olmamasi, yeteri kadar temel beceri egitimi yapilmadan
dogrudan eser icrasina, makam ve usul egitimine gecilmis olmasi, siisleme tekniklerine yonelik
yeterli ¢alismaya yer verilmemis olmast ayrica iinite, konu ve kazanimlarin birbirinin devami
ve tamamlayici niteliklere sahip olmamasi tespit edilen problemlere drnek olarak gosterilebilir.
Calg1 egitimi uzun ve zorlu bir siirectir. Bu siirecte 6grenciler baslangi¢ asamasinda bir yandan
calgisinin fiziki 6zelliklerini tanirken bir yandan da durus-tutus prensiplerini kavramali ve ilk
dersten itibaren calgidan ses iiretme calismalarina baslamalidir. Bu durumda mevcut kanun
Ogretim programinin 1. ve 2. {nitelerinin c¢alginin fiziki 6zellikleri, durus-tutus ve mandal

sisteminin tanitimi gibi sadece biligsel diizeyde konulara ayrilmasi zaman kaybi olarak



nitelendirilebilir. Ayrica baslangicta sadece biligsel diizeyde bilgilere yer vermek 6grenci
acisindan sikici bir siireg olacaktir. Bir 6grencinin ¢algisini tanimasi, ¢algisindan ses iiretmesi,
tirettigi sesleri miizikal prensipler iginde kullanilmasi ve temel diizeyde bir hakimiyet saglamasi
birkag¢ yil, hatta baz1 6grenciler i¢in birka¢ yil1 da asan bir siireci kapsayabilir. Bu sebeple
baslangigtan itibaren biligsel diizeyde bilgilerin yani sira psikomotor becerileri de igeren
uygulamalara yer verilmeli ve zaman kaybina neden olabilecek durumlardan kagimilmalidir.
Mevcut GSL kanun 6gretim programinda tespit edilen problemler, bir program gelistirme

calismasinin yapilmasinin gerekliligini vurgulamaktadir.

Arastirma kapsaminda alan uzmanlar1 ve GSL kanun egitimcilerinin katilimiyla
gelistirilen taslak 6gretim programi onerisi, GSL kanun 6grencileriyle deneysel ¢calismaya tabi
tutulmus ve s6z konusu problemlerin ¢oztiimiine yonelik olumlu sonuglar elde edilmistir. Taslak
Ogretim programinin baglangic asamasinda bilissel becerilere kisaca deginilmesinin ardindan
psikomotor becerilere de yer verilmistir. Boylece 6grencilerin siirece daha iyi motive oldugu
ve bir yandan biligsel konular1 6grenirken bir yandan da zaman kayb1 yagsamadan psikomotor
becerilerini gelistirdikleri goriilmiistiir. Taslak 6gretim programi onerisinde temel beceriler
konusuna mevcut 6gretim programina gére daha uzun bir siire ayrilmistir. Bu siirecte mizrap
kombinasyonlarinin uygulanmasinda deney grubu 6grencilerinin Kontrol grubu 6grencilerine
gore daha iyi bir gelisim gosterdikleri goriilmistiir. Bunlarin yani sira deney grubu
ogrencilerinin  siisleme tekniklerinin uygulanmasinda, mandal kullaniminda, parmak
kullaniminda, makam ve usul egitiminde kontrol grubu &grencilerine gore daha basarili
olduklar1 gozlemlenmistir. Bu baglamda, arastirmanin deneysel asamasindan elde edilen veriler
dogrultusunda etkili ve islevsel bir kanun egitimin gerceklestirilmesinde taslak Ogretim
programi Onerisi bagarili sonuglar vermistir. Sonug olarak bu aragtirma, GSL kanun egitiminin
gelistirilmesine yonelik dnemli veriler sunmaktadir. GSL c¢alg1 egitiminde kullanilan diger
Ogretim programlar1 da bu arastirmada oldugu gibi program gelistirme siirecine tabi tutulabilir
ve GSL’lerde yiiriitiilen ¢alg1 egitiminin daha sistemli ve islevsel olmasina yonelik arastirmalar

yapilabilir.
1.4. Sayiltilar

e Arastirmanin hazirlik evresinde ve aragtirma siiresince, konuyla ilgili basili, yazili

ve elektronik bilimsel kaynaklarin, bilimsel gercekleri yansittigi,

e Ilgili literatiirde yer alan teorik, kuramsal ve kavramsal modellerin, arastirma



tasariminin temelini olusturdugu,

e Mevcut dgretim programinin hedef davranislar ve egitim durumlarimi incelemek
amaciyla yapilan goériismelerde GSL kanun egitimcileri ve aan uzmanlarinin goriisme

sorularini objektif bir sekilde degerlendirdikleri,
e  Ornekleme ydnteminin, hedef popiilasyonu ve evreni temsil ettigi,

e Veilerin toplanmasi ve andlizi sirasinda 6l¢tim araglarinin, giivenilir ve gegerli

oldugu varsayimlarindan hareket edilmistir.
1.5. Sinirliliklar

e  Arastirma, hazirlik evresinde ve arastirma boyunca, konuyla dogrudan ya da dolayl
ilgili basili, yazili ve elektronik olarak bilimsel nitelik tasiyan her tiirlii kaynak ile veri toplama
ara¢larindan elde edilen verilerle,

e Arastirma kapsaminda kullanilan veri toplama araglarindan elde edilenverilerle,

e “GSL Calgt Egitimi Kanun Ogretim Programma” yénelik incelemeler, aan

uzmanlar1 ve GSL kanun egitimcileri ile,

e Taslak 6gretim programi Onerisi 9. siif diizeyi ile,

e Arastirmanin deneysel asamasi 9. sinif diizeyi ile sinirlandirilmistir.
1.6. Tanimlar

Calg1 Egitimi: Calg1 egitimi, 6grencilere bir miizik enstriimanini dogru tekniklerle

calmay1 6greten ve miizikal becerilerini gelistiren bir egitim siirecidir.

Ogretim Programu. Bir derste 6grencilerin ulasacagi hedefleri, hedeflerin kapsadig
davranislari, davranislari kazandirmak iizere diizenlenecek egitim durumlarini ve davranislarin
ne derecede kazandirildigini ortaya koyabilecek sinama durumlarini kapsayan, gelismeye acgik

ve ¢ok yonli, etkilesim icinde olan 6geler biitliniidiir.

Kazanim: Ogrencilerin belirli bir 6grenme siirecinde kazanmasi beklenen davranis veya

yetkinlikleri ifade eden 6grenme hedefidir.
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Ol¢cme ve Degerlendirme: Ogrencinin kazandigi bilgi, beceri ve yetkinlikleri

degerlendirmek amaciyla kullanilan yontemlerin ve siireclerin toplamini ifade eder.

Calg1 Egitiminde Temel Beceriler. Ortave ileri seviyelerde becerileri kavrayabilmek

icin gerekli olan 6n beceriler olarak tanimlanabilir.
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BOLUM 2
2. ALAN YAZIN
2.1. Kavramsal Cerceve

Bu boliimde 6nce genel galg1 egitimi daha sonra kanun galgisinin tanitimi1 ve egitimi

konulart yer alacaktir.
2.1.1. Calg egitimi

Calg1 egitimi temel olarak, calgilara 6zgii durus-tutus ve ses liretme asamalarindan
baslayarak temel hareket prensiplerinin 6gretildigi ve uygulamalarla psikomotor becerilere
doniistiiriildiigi bir egitim siirecidir. Bu siire¢ sonucunda 6grencilerin ¢algi ¢alma becerilerini
gelistirerek icracilik seviyesine ulagsmalar1 amaglanmaktadir. Calgi egitimi, disiplinli ¢aligma
gerektiren uzun ve zorlu bir siirectir. Ogrenciler, genellikle birkag y1l boyunca temel miizik
teorisi, notasyon ve solfej gibi konularin yani sira calgi teknikleri iizerinde yogunlasarak
egitimlerine devam ederler. Bu siiregte 6grenciler diizenli ¢aligsma, sabir, disiplin ve yogun ¢aba
gerektiren bazi zorlukla karsilagirlar. Ancak bu zorlu siire¢ sonunda calgilarinda yeterli bir
seviyeye ulasan 0grenciler miizik alaninda basariya ulasma sansi elde edebilir ve sectigi miizik

kiiltiiriiniin bir temsilcisi konumuna gelebilir (Ozmentes, 2008, 5.157).

Mesleki miizik egitimi kapsaminda yer alan ¢algr egitimi, miizik egitiminde oldukca
onemli bir role sahiptir. Basli basina bir egitim siireci olmasinin yan1 sira miizik egitiminin
temel boyutlar1 olan isitme, teori, miizikal begeni ve yaraticilik gibi alanlar1 da icine alir
(Ozmentes, 2005, s.94). Miizik egitiminin en énemli uygulama alam olan galgilar, miizigin
temel prensiplerinin ve isleyisinin anlasilip uygulanabilmesinde vazgecilmez bir aragtir. Calgi
egitimi, 6grencilere calgilarinda belli bir diizeye ulasmanin yamn sira teorik bilgilerini ¢algiya
aktarma, eslik, toplu icra ve sahne etkinlikleri gibi alanlarda da beceri kazandirmay1 amaglar.

Bu yoniiyle ¢alg1 egitimi miizik egitiminin tiim boyutlarini kapsayan bir siirectir.

Calg egitimi, ¢algilarin kullanilmaya basladigi ilk giinden bu yana siiregelen uzun bir
tarihgeye sahiptir. Calg1 egitimi siireci en eski ¢aglardan bu yana usta ¢irak egitimine dayali
olarak yiiriitiille gelmistir. Ustay1 izlemek ve taklit etmek, notanin hatta yazinin olmadigi
devirlerden gilinlimiiz modern egitim yaklasimlarina kadar bir c¢algiyr 6§renmenin degismez
yontemi olmustur. Ogrenilmesi amaglanan teknik ve miizikal becerilerin somut olarak algilanip

eyleme doniistliriilmesi, biiyiik Ol¢lide usta bir Ogreticinin bu davranislart uygulayarak
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gdstermesi ve dgrencinin bunu taklit etmesiyle miimkiin olabilmektedir (Cilden, 2016, 2209).
Usta-cirak egitiminde egitimci ¢alinacak eseri ornekler ve model olarak gorev yapar, dgrenci
ise ustay1 seyreder, dinler, taklit eder ve onay bekler. Ogrenme siirecindeki hatalara yonelik
diizeltmeler, egitimcinin ustasindan 6grendigi ya da kendi iirettigi ¢coziimlerle yapilir. Usta-
cirak egitimine dayanan geleneksel ¢algi egitiminde repertuar 6grenimi ile teknik ¢algi egitimi
arasinda ayrim yoktur. Dolayistyla 6grenme siirecinden ¢ok 6grenme ¢iktisina odaklanmais iirtin
merkezli bir 6gretim seklidir. Bu yontemde amag 6gretilecek eserin en pratik yollarla 6grenciye

aktarilmasidir (Behar, 2019, 172).

Calg egitimi kurumsal bir kimlik kazanmadan 6nce genellikle usta-girak sistemiyle
stiregelmistir. Bu siiregte, 6grenciler giindelik yasaminda ustasinin yaninda bulunarak ve
birlikte ¢esitli etkinliklerde yer alarak ¢algi calmay1 6grenirdi. Usta icracilar genellikle kendi
ogretilerini kullanmakta ve 6grencileri de bu yontemler dogrultusunda yetistirmekteydi. Bu
yontemle 6gretim genellikle daha bireysel ve 6zellestirilmis bir yapida yiiriitiiliirdii. Toplumsal
ritiieller (diiglin, bayram, senlik, vd.) dogrultusunda meslek statiisiine sahip olan ¢algi icracilig1,
kurumsal bir kimlige sahip olmamasi sebebiyle olduk¢a dar bir ¢evre tarafinda meslek olarak
tercih edilmekteydi (Hashas, 2016, s.37). Ancak miizik egitiminin kurumsallagmasi, ¢algi
icraciliginin da kurumsal anlamda bir meslek statiisii kazanmasini saglamis ve egitim

yaklagimlar1 konusunda giiniimiize kadar 6nemli gelismeler kaydedilmistir.

16. ylizyildan itibaren Avrupa’nin bazi bdlgelerinde calgi egitimi konusunda 6nemli
gelismeler yasanmigtir. Miizik egitiminin kurumsal bir ¢ati altinda ve notasyon kullanilarak
yapilmasi, yasanan gelismelerdeki en onemli etken olarak gosterilebilir. Miizik egitiminde
notasyonun kullanilmasiyla gelismeye baslayan bu egitim yaklasimi, geleneksel anlamdaki
usta-¢irak egitiminin en biiylik agmazi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ciinkii geleneksel usta-
cirak egitiminde hem teori hem repertuar hem de icra iislubu egitimi es zamanl olarak
yiriitiilmektedir. Geleneksel yontemde gérmek ve taklit etmekten baska higbir hatirlatici unsur
olmadig1 gibi calg: ile ilgili asilmasi gereken teknik zorluklarin yani sira ezbere alinmasi
gereken eserler ve nazari kurallar s6z konusudur. Bu durumda o6grenci ders disindaki
caligmalarini sadece ezberinde tutabildigi kadariyla siirdiiriir ve yanlis ezberlemeler siireci daha
da zor bir hale getirir (Behar, 2012, s46). Burada 6nemli bir noktay1 vurgulamak gerekir.
Avrupa’da gelisen miizik egitimi, geleneksel usta-¢irak egitimine alternatif olusturmak yerine

bilakis usta ve ¢irak arasindaki iletisimi, sistematigi ve saglikl bilgi aktariminin gelistirilmesini
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hedeflemektedir. Bunu Avrupa’da kurulan ilk konservatuvarlarda yiiriitiilen egitim siirecinde

gormek miimkiin.

Ormegin Napoli’de kurulan ilk konservatuvarlarda miizik egitimi gesitli beceriler
lizerine yapilandirilmistir. Baslangi¢ seviyesindeki Ogrenciler notalari tanima, ritim tutma,
araliklari seslendirme, solfej yapma ve hem koro hem de solo olarak sarki séyleme gibi temel
becerilere yonelik egitimlere tabi tutulmuslardir (Tabii burada 16. yiizyilda Avrupa’da porteli
notasyonun oldukg¢a gelismis oldugunu ve yaygin sekilde kullanildigin1 vurgulamak gerekir).
Ik asamay1 basariyla tamamlayan Ogrenciler san egitimi, calg1 egitimi ya da bestecilik
alanlarindan birine yonlendirilmekte ve ilerleyen asamalarda partimento ve kontrpuan egitimi
verilmektedir. Derslerde kullanilan materyaller (eser ya da ¢alisma notalar1) bizzat “maestri”
tarafindan yazilmaktadir ve bu materyallerin bir¢ogu el yazmasi koleksiyonlarda mevcuttur.
Ayrica Ogrencilerin miizik alistirmalarini yazip silebilecekleri “cartella” adi verilen cilal
levhalar kullanilmakta, 6zellikle bire bir yiiriitiilen ¢algi egitimi derslerinde aligtirma, uygulama
ya da eser boliimleri bu levhalara yazilmaktadir (Blasco, 2015, s.16, 17). Orneklerden de
anlasilabilecegi gibi 16. yiizy1l Napoli konservatuvarinda miizik egitimi temel beceriler, ¢algi
egitimi, ses egitimi, bestecilik gibi boyutlara ayrilarak yiiriitiilmiistiir. Calg1 egitimi adina
yasanan bu olumlu gelismeler, oncelikle saglikli bir notasyon sistemine sahip olunmasi ve
miizik egitiminin kurumsal bir yapiya donlismesiyle gerceklesmistir. 'Barok' donemde
enstriimantal miizigin yiikselisinin virtiiézlerin ¢ogalmasiyla miimkiin oldugu yaygin bir
kanidir ancak burada miizik egitiminin kurumsallagsmasinin 6nemini vurgulamak gerekir.
Miizik egitiminin kurumsal bir yapiya doniismesi ile; miizik egitiminin boyutlara ayrilarak
sirdiiriilmesi, eser notalarinin c¢ogaltilmas1 ve ulasilabilir hale gelmesi, egitim amagh
materyallerin (alistirma, uygulama, etiit) tiretilmesi ve iiretilen literatiiriin bu kurumlarda
muhafaza edilmesi dolayisiyla profesyonel anlamda miizik egitiminin olugmasi saglanmistir

(Arnold, 1965, s.72).

Konservatuvar olarak nitelendirilebilecek ilk kurumlar, 16. yilizyilda Avrupa’nin pek
cok bolgesinde hayir kurumlar1 ve hastaneler olarak ortaya ¢ikmistir. Salgin hastaliklar ve
dogum oranlarinin olduk¢a az olmasi gibi nedenlerle yasam beklentisinin diisiik oldugu bu
cagda, yetimhanelerde bulunan ¢ocuklarin egitilmesine ve topluma nitelikli bireyler olarak
kazandirilmasina kaginilmaz olarak ihtiya¢ duyulmustur. Boylece hayir kurumlarina yapilan
bagislarla yetimhaneler ve vakiflar egitim kurumuna doniistiiriilmiistiir. Bu okullara 6rnek

vermek gerekirse Ingiltere’de “Dulwich College ve Christ's Hospital”. Italya’da “Pietha ve
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Mendicanti” hastaneleri, “Sant' Onofrio”, “Santa Maria della Pieta dei Turchini”, “San Pietro a
Majella ve Santa Maria di Loreto” gibi okullardan s6z edilebilir. ilk yillarda bu kurumlarin ana
faaliyetleri miizik egitimi olmamistir. Baz1 okullarin egitimci kadrosunda baslangictan itibaren
miizik egitimcisi mevcuttur fakat bu okullarda donemin oncelikli ihtiyaglarina (saglik, zanaat,

hizmet, vd.) gore bir egitim yapilanmasina gidilmistir. (Arnold, 1965, s.72).

Miizik egitiminin gelisigiizel bir rolden daha fazlasini iistlendigine dair ilk isaretler 17.
ylizyilda Napoli konservatuarlarinda goriiliir (Arnold, 1965, s.73). Oda orkestralarinin daha
kalabalik orkestralara doniismesi, mevcut miizisyenlerin bu talebi karsilayamamasi dolayisiyla
merkez konumundaki sehirlerde miizik performanslarinin biiytik talep gormesi gibi sebeplerle
nitelikli miizisyenlere ihtiya¢ duyulmustur. Boylece yetimhane ve vakif yoneticileri bunun bir
gelir kaynagina doniistiiriilebilecegi fikriyle tiim kaynaklarin1 miizik egitimine yonelterek pek
cok alanda egitim veren okullarin1 birer konservatuvara doniistiirmiistiir (Blasco, 2015, s.13,
14.). Bu konservatuarlar 6grencilerin kullanacagi ¢algilardan barinma ihtiyaglarina kadar tiim
ihtiyaglarin1  karsilayacak sekilde yapilandirilmistir (Arnold, 1965, s.73). 18. yiizyila
gelindiginde egitimci kadrolarimi daha da giiclendirerek sohretini artiran konservatuvarlar
ticretli Ogrenci kabuliine baslayarak gelirleri artirmislardir. Artan gelirler daha {inli
miizisyenlerin igse alinmasini miimkiin kilmig ve Napoli’deki konservatuarlar Avrupa'nin her
yerinden yetenekli 6grenci ve egitimciler igin bir cazibe merkezi haline gelmistir (Blasco, 2015,

s.17).

Enstriimantal miizige ilginin artmasiyla sehirlerdeki miizik topluluklarinda istihdam
edilen enstriimanistlerden bazilar1 bestecilik yonlerini gelistirerek eser iiretmeye baslamislardir.
Boylece enstriimantal miizigin kompozisyonu 6nemli Ol¢iide biiyiimiis ve vokalden daha
bagimsiz bir hale gelmistir. Gian Carlo Cailo'nun keman ve continuo (bass partisi) i¢in iki
sonati, Avitrano'nun sonatlar1 (iki keman ve continuo igin yazilmis bilinen en eski Napoliten
ticlii sonatlaridir), Rocco Greco, Giulio Ruvo ve Francesco Supriano'nun solo cello besteleri
enstriimantal miizigin ilk 6rneklerindendir. Ayrica yerel kiliselerde dini miizigin yani sira
enstriimantal miizige de ilgi artmis ve Mancini, Alessandro Scarlatti, Sarro gibi isimler kilisede
icra edilmek tizere kongertolar, sonatlar ve senfoniler bestelemislerdir (Astarita, 2013, S.375,
376.). Enstriimantal miizigin gelismesi dolayli olarak ¢algi egitimine olan ilgiyi artirmig ve
calg1 egitimi i¢in daha ¢ok materyal iiretilmesini saglamistir. Temelleri 16. yiizyi1lda Avrupa’da
atilmis olan bu miizik egitimi yaklasimi diinya genelinde yayginlasmis ve bu tiir

konservatuvarlar cogalmistir. Porteli notasyon sistemiyle yiiriitiilen bu egitim yaklasimi ile
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giiniimiize kadar yaklasik bes yiiz yillik siirecte evrensel anlamda biiyiik yekin teskil eden bir

enstriimental miizik ve ¢algi egitimi literatiirii ortaya konmustur.

Porteli notasyon sisteminin diinya geneline yayilmasi onemli gelismelere sebep
olmustur. Farklr kiiltiirlere ait miizik tlirlerinde her ne kadar ¢esitli notasyon tiirleri lizerine
caligmalar yapilsa da gelistirilen sistemler hem ihtiyact karsilayabilecek nitelige sahip
olamamis hem de dar bir ¢evrede kalarak unutulmuslardir. Bat1 miizigi kiiltiirii ve egitiminin
hizla yayilmasi ile porteli notasyonla tanisan farkli miizik kiiltiirleri, saglikli bir sistem olmasi
nedeniyle porteli notasyona gecmis ve bu notasyon, evrensel anlamda ortak bir miizik dili haline
gelmistir. Bu duruma Tiirk miizigi tarihinden 6rnek vermek gerekirse; Tiirk miizigi kuramci ve
icracilari, miizi§i notaya alma yontemleri icat etmek, bunlart denemek ve uygulamak
konusunda yogun calismalarda bulunmustur (Judetz, 1998, s.17). Bu calismalar sayesinde
gelistirilen ebcet ve Hampartzum notasyonlari ile ¢cok sayida eser kayit altina alinmis fakat
Hampartzum notas1 digindaki sistemler pratige dokiillemediginden yayginlasamamistir.
Hampartzum notasyonu kolay ve kullanigli olmasi sebebiyle yaklasik yiiz elli yi1l boyunca
yaygin olarak kullanilmistir (Behar, 2019, s.48). Ancak porteli notasyon sistemi agik, anlasilir,
pratik, islevsel ve farkli miizik tiirlerine kolayca uyarlanabilir olmasi1 gibi nedenlerle, zamanla
diger notasyon sistemlerinin yerini almistir. Dolayisiyla Tirk miiziginin uygulamadaki
gercekligine dayali, islerligi olan ve gerek teorik gerek pratik anlamda yeterli bir sistemle
birlesme siireci birkag ylizyila yayilarak 19. yiizyilin sonlarina dogru porteli notasyona

gecilmesiyle tamamlanabilmistir (Judetz, 1998, s.18).

Tiirk miiziginde enstriimental miizik ve calgi egitimi 19. ylizyilin ortalarindan itibaren
hizli bir ylikselis yakalamistir. Bu yiikselis biiylik 6l¢lide notasyonun gelismesine baghdir.
Burada ¢algi egitiminin ses egitiminden daha zor, daha zahmetli, daha uzun ve daha mesakkatli
bir slire¢ oldugunu vurgulamak gerekir. Ciinkii ses egitiminde kullanilan usul, giifte, hece ve
giifte mecmualar1 gibi hatirlatict unsurlar ¢algr egitiminde kullanilamamaktadir. Notasiz ¢algt
egitiminde 6grenci, calgisinin gerektirdigi teknik zorluklart agmanin yani sira gerek saz gerek
sO6z miiziginden genis bir repertuar1 da ezberine almak zorundadir (Behar, 2019, s.45). Bu
sebeple nota kullaniminin yayginlagsmasiyla birlikte onu icraya yardimci olarak ilk kullananlar

sazendeler olmustur.

“Ornegin Tanburi Cemil Bey’in birinde pesrev ve saz semailerinin digerinde de beste,
semdi ve sarkilarin yazili oldugu iki adet Hampartzum nota defterini siirekli olarak

yanminda “ihtiyat olarak” tasidigi biliniyor. Herhalde Tanburi Cemil Bey o donemde bu
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ihtiyaci duyan tek icraci da degildi. Yirminci yiizyil Baslarindan itibaren de sazendenin
ogrenecegi eseri notaya olarak O6grenmesi ve notasindan bakarak ¢almast
olaganlagmisti. Bu yiizden, yirminci yiizyil basinin onemli nota yaywncilarindan olan
Kutmanizade Samli Selim ve Iskender'in ilk yayinlar: arasinda “Sdzende” ve “Nuhbe-i

Elhan” Adini verdikleri, cebe sigabilecek kadar kiiciik boyutta ve sadece saz eseri iceren

nota kitapgiklar: vardi.” (Behar, 2019, s.48).

20. yilizyilin ilk geyreginde Tiirk miiziginin teorik ve pratik anlamda islevsel bir
notasyon sistemine kavusmasi, enstriimental miizik ve ¢algi egitiminin gelisimine katki
saglamis ve bu siiregten sonra Bat1 miizik egitimi yaklasimina kars1 biiyiik bir ilgi uyanmustir.
Bunu 20. ylizyilin baslarinda kurulmus ilk miizik egitim kurumlari olan “Dartittalim-i Musiki”,
“Musiki-yi Osmani Mektebi” ve “Dartilfeyz-i Musiki” *de gormek miimkiin. Bu kurumlarda
geleneksel mesk’in yani sira nota, solfej ve nazariyat dersleri de ayr1 birer ders olarak
yiritiilmistir (Behar, 2019, s.207). Uygulanan bu egitim yaklasimi ile 16. yiizyilda Avrupa’da
kurulan ilk konservatuvarlarda yiiriitilen egitim yaklasimi arasinda biiyiik benzerlikler
goriilmektedir. Bu kurumlarda yiiriitiilen egitim g6z Oniline alindiginda; Bati miizigi egitim
yaklagiminda oldugu gibi nota, solfej, teori gibi derslerin temel alan derslerine doniistiiriildiigii
dolayisiyla miizik egitiminin boyutlara ayrilarak yiiriitiildiigii goriiliir. ilk miizik okullarindan

bir olan “Dariilfeyz-i Musiki’yi tanitan bir brosiirde su satirlar1 okuyoruz;

“...Halen haftada dort giin mesk vardir... Bu ¢calismalarda onbes giinliik bir devrede 6-
7 Eserin meski tamamlanmakta ve miiteakip devrede yeni bir program ortaya
¢ctkmaktadr. Mesk gerek sazlar, gerekse koro igin evvela ogretici ve egitici bir anlam
tasir... Megskte kulak esastir. Nota yardimci vasitadwr (aractir). Usil bilgisi sarttir.
Musiki ile ilgili nazari ve pratik bilgiler, ayri ayri hocalar tarafindan yonetilen

nazariyat, edebiyat, usiil ve solfej dersleriyle kazandwrilir.” (Behar, 2019, s.207).

Bu satirlardan da anlagilabilecegi gibi Tiirk miizigi icra ve egitiminde, 19. yiizyilin
sonlarindan itibaren miizik egitiminde ¢ok boyutlu yaklasimlarin benimsenmesi ve egitim
materyallerinin kullanilmasi ile miizik egitimini profesyonel boyuta tasiyan uygulamalar
gelistirilmeye baglanmistir. Bu donemden itibaren calgi egitimi i¢in materyal iireten icracilar

ortaya ¢ikmis ve giin gectikce modern egitim yaklagimlarina ilgi giderek artmustir.

Bat1 miizigi ile oldukca yogun etkilesimlerin yasandig1 bu donemde (20. yiizyilin basi)

Bati miizigi calg1 egitimi yaklasimiyla benzer yontemler kullanilmaya baslamistir. Calgi
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egitiminde 1900 yilinda yayimlanan Hafiz Mehmed’e ait ‘Ud Muallimi’ adli ¢alisma, Tiirk
miizigi ¢alg1 egitiminde materyal (alistirma, etiit) gelistirme ¢aligmalarinin ilk matbu kaynagi
olma oOzelligini tasimaktadir. 60 sayfadan olusan kitap, temel nota bilgileri ve basit ud
temrinlerinden (alistirma) olusmaktadir. 19. yiizyilin son ¢eyreginden itibaren giiniimiize kadar
Tanburi Cemil Bey, Neyzen Emin Dede, Ali Saldhi Bey, Serif Mubhittin Targan, Cinucen
Tanrikorur, Mutlu Torun, Ismail Sengalar, Ahmet Liitfi Tas¢1 onciileri olmak iizere ¢ok sayida

icraci ¢algi egitimi i¢in materyal iiretme ¢alismalarinda bulunmustur (Pagaci, 2019, s.224).

1924 yilinda c¢ikarilan Tevhid-i Tedrisat (egitimde birlik) kanunu geregi (Miizik
egitiminde Bati1 miizigi egitim normlarinin temel alinmasi ve zorunlu hale getirilmesi 1926 da
yirirliige girmistir.) Tirk miizigi egitimi veren mevcut kurumlar zorunlu normlar
karsilayamadigi i¢in egitim faaliyetlerini siirdiirememistir (Behar, 2019, 5.206). Bu dénemden
itibaren 1976 yilinda “Istanbul Tiirk Musikisi Devlet Konservatuvarmim” kurulmasimna kadar
TRT biinyesinde olusturulan sanat¢i yetistirme birimi hari¢c mesleki Tiirk miizigi egitimine
yonelik kurumsal anlamda bir gelisme de yasanmamistir. Dolayisiyla kurumsal imkanlardan
yoksun siirdiiriilen Tiirk miizigi ¢algi egitimi, ilk yiikselis doneminin hemen ardindan uzunca
bir duraklama dénemi yasamistir (Sahin, Duman, 2008, 5.261). “Istanbul Tiirk Musikisi Devlet
Konservatuvarinin” kurulmasmin ardindan basta “Ege Universitesi Tiirk Musikisi Devlet
konservatuvar1” olmak tizere Anadolu’nun bir¢ok ilinde Tiirk miizigi egitimi veren ¢ok sayida
kurum kurulmustur (Sager, Zahal, Giilpmar, 2020, s.425). Bu doénemden itibaren Tiirk
miiziginin akademik anlamda gelismeye baslamasiyla calgi egitimi ile ilgili arastirmalar,
deneysel ¢alismalar, materyal iiretme ¢alismalar1 ve evrensel ¢algi egitimi ile ilgili aragtirmalar
yapilmistir. Ancak bu arastirmalarin ¢ok kii¢iik bir boliimii materyal {iretimine doniiktiir. Bunu
literatiirdeki Tiirk miizigi ¢alg1 egitimine yonelik ¢aligmalarda gormek miimkiin. Bu sebeple
genel olarak Tiirk miizigi calgt egitimi icin yeterli ve nitelikli bir materyal havuzunun
varligindan s6z etmek miimkiin degildir. Sonug olarak Tiirk miizigi ¢alg1 egitiminde materyal
eksikligi onemli bir sorun olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bu eksikligin giderilmesi igin,
akademisyen ve icracilarin is birligi igerisinde yliriitecegi calismalarla materyal havuzu
zenginlestirilmelidir. Bu sayede daha kaliteli bir calgr egitimi elde edilerek gelecekte

enstriimantal Tiirk miiziginin evrensel standartlara ulagmasi saglanabilir.
2.1.2. Kanun egitimi

Kanun, agirlikli olarak Anadolu, Kafkasya, Orta Asya, Orta Dogu, Balkanlar ve Kuzey

Afrikaolmak iizere diinyanin bir¢ok bdlgesinde kullanilan bir galgidir. Ismini Yunanca kokenli
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kaide, kural gibi anlamlara gelen “kanon” kelimesinden almistir. Daha sonralar1 Araplar
tarafindan da kullanilan “kanon” kelimesi, Arapca’ da yasa ve yOnetmek gibi anlamlara

gelmektedir (https.//www.furatmusic.com/ganoon-english). Kanun, 4 koseli bir ¢algi olup alt

ve list kenarlar sol taraftan daralarak birlesir ve sol kenar yamuk bir goriinlime sahiptir. Bu
yamuk seklin sebebi, seslerin elde edilebilmesi i¢in tel boyunun pesten tize dogru
kisaltilmasindan kaynaklanmaktadir (Mutlu, 2005, s.11). Kanun, her sese 3 tel gerilmek
suretiyle genel olarak 26 ya da 27 sesten olusan ii¢ buguk oktavlik bir ¢algidir. Her ne kadar
glinlimiizde standart kanun olarak tabir edilen 26 ya da 27 sesli kanunlar yaygin olarak
kullanilsa dastandart bir kanuna gore daha az veya daha ¢ok sese sahip kanunlar da iiretilmekte
ve kullanilmaktadir (Kahyaoglu, 1999, s.104). Kanun yapiminda ¢esitli agaclar
kullanilmaktadir. Ust kapakta genellikle ¢inar agaci tercih edilmekle beraber ladin ve kdknar
agaclari, alt kapakta genellikle kontrplak tercih edilmekle beraber ithlamur, disbudak ve hus
agaclar, burgulukta thlamur agaci, mandal tablosunda ise giirgen ve ceviz agaclari
kullanilmaktadir. Sesi iyilestirmek i¢in gogse rezonans delikleri agilmigtir. Gogsiin sag tarafina
deri gerilir ve genellikle deve, inek, yayin balig1 veya yapay deri kullanilir. Derinin iizerine esik
yerlestirilir ve esigin lizerinden gecen teller burguluga baglanir. Burgu yapiminda genellikle
giil, pelesenk, abanoz, simsir gibi agaclar kullanilir. Yaklagik 1950’lere kadar bagirsak (kiris),
giiniimiizde ise naylondan (misina) imal edilmis teller kullanilmaktadir. Yamuk kenarda
bulunan mandal tablosunun iizerine alpaka, piring ya da krom nikel gibi alasimlardan iiretilmis
mandallar yerlestirilir. Mandallar seslerin tizlestirilmesi ve pestlestirilmesi ic¢in kullanilir
(Abdullayeva, 2002, s.156). Kanun, her iki elin isaret parmagimna yerlestirilmis mizrap ve
yiiziikler vasitasiyla icra edilir. Mizraplar genellikle bag veyaboynuzdan, yiiziikler ise metalden
yapilir. Giintimiize kadar gelinen siirecte icracilarin parmak kullanimini oldukga gelistirdigi ve
mizrapl icra i¢inde parmaklarin da kullanildig1 hatta bazi icracilarin mizrap kullanmaksizin
tamamen parmaklarin kullanildig: icra teknikleri gelistirdigi goriilmektedir. Bu acidan kanun
calgisinin alternatif teknikler konusunda oldukga elverisli oldugu, bu sebeple de cok ¢esitli

miizik tiirlerinde kullanildig1 goriiliir (Kahyaoglu, 1999, s. 104).

Kanunun tarihgesi ile ilgili bilgilere ulasmak i¢in 6ncelikle telli calgilarin ilk 6rneklerini
incelemek gerekir. Telli calgilarm ilk drneklerine (lir, arp, baglama ailesi vb.) M.O. 5 bin
yillarinda Stimer ve daha sonra da Hitit, Misir, Asur gibi uygarliklarda rastlanmaktadir. Bu
calgilar, Antik ¢aglarin sonlarinda Anadolu’da Helen ve Roma dénemlerinde de yaygin olarak
kullanilmistir. Bu bdlgenin, bat1 diinyasinin galgilari iizerindeki etkisi biiytiktiir. Telli ¢algilarin

ilk ikonografik kaynaklarina bu bolge i¢inde rastlanir ve Sachs-Hornbostel siniflamasina goére
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Cordophone (telli) grubunagiren lirler, arplar ve baglamalar bu bolgenin 6nemli ¢algilari olarak
One cikarlar. Bu calgilar, zaman i¢inde ortaya ¢ikan ve tarihsel siire¢ i¢inden giiniimiize kadar
ulasan ¢eng, santur, kanun, jetigen, ¢embalo, klavsen, piyano, pandora, tanbur, lavta, ut, gitar
gibi calgilarin olusmasina kaynaklik ederler (Besiroglu, 2012, s.152). Hornbostel ve Sachs’in
calismasinda arplar, ¢ergeveli ve agik olmak iizere iki baslik altinda incelenmektedir. Lirler ise
biiyiik-kiigiik ve simetrik-asimetrik gibi basliklar altinda incelenebilirler. Lirler ve arplarin
ortak ozellikleri tek telden tek ses elde edilmesidir. Lirler ve arplar arasinda en énemli fark,
tellerin ses kutusuna (Rezonatdr) baglanmasinda ortaya ¢ikar. Arplarda teller, dogrudan
burguluk ile ses kutusunun i¢ine baglanirken lirlerde, burguluk ile ses kutusunun tizerinde yer
alan esik diizenegi arasina gerilir. Ayrica lirler, dort kenarli bir goriiniim verirken, arplar ti

kenarhdir (Besiroglu, 2012, s.153).

Telli galgilar grubuna giren arplar ve baglama ailesi geliserek giliniimiize kadar
ulagsmuglardir ancak lirler, ozellikle Demir Cagi’ndan itibaren doniisim gegirerek tarih
sahnesinden ¢ekilirler. Lirler, 6nce kendi i¢inde biiyiik degisim gegirir. Onceleri biiyiik ve
hacimli {iretilen lirler, bir kisi tarafindan zor tasinir ve ¢alinir durumdayken zaman iginde
hacimleri kii¢iilmiis ve rahatlikla tasinir ve ¢alinir hale gelmistir. Lirler bir degisim gegcirerek
hacim olarak kiiciiliirken ses kutusu da “U” seklini alir ve teller aras1 agiklik giderek yakinlagir.
Tel grubunun arkasina bir klavye kondugunda ise parmak baskis1 kullanilarak tek telden birden
cok ses elde edilmeye baslanir. Boylece lirler, gitar ailesine dogru doniismeye baslar (Elbas,
2011, s.12).

Lirlerde bir diger degisim ise ses kutusunun giderek biiylimesi seklinde olur. Boylece
daha giiclii ses elde edilecegi yoniinde goriis olusmus olabilir. Zaman i¢inde bu biiylime tiim
calgiy1 kaplayacak hale gelir. Bu durumda ortaya ¢ikan ¢alginin, dikey pozisyon yerine yatay
pozisyonda ¢alinmaya basladig1 anlasilmaktadir. Bu pozisyonda tellerden ses elde edilebilmesi
icin iki farkli yontem gelistirilir. Ilkinde tellere bir tokmak ile vurularak calinmaya baslanir.
Aslinda lirler dikey pozisyonda ¢alinirken de ahsap, kemik ya da fildisi gibi malzemelerden
iiretilmis mizrap ya da tokmaklar kullanilarak da ¢alinabilmekteydi. Bir diger ¢alinma yonetimi
ise bir mizrap yardimiyla tellerin ¢ekilerek ses elde edilmesi seklinde olmustur. Her iki yontem
de giderek gelismis ve kullanilan calma yontemine bagl olarak farkli isimler altinda gelisimini
stirdiirmiistiir. Sonugta 6zetleyecek olursak, tokmak ile vurularak ¢alinani santur, mizrap ile
¢ekilerek ¢alinani ise kanun basligi altinda toplayabiliriz. Aslinda bu galgilar bulunduklari

bolgelere ve sekline gore de farkli isimler altinda anilmiglardir. Bunlar arasinda zither, gudli,
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jetigen, dulcimer, german zihter (hackbrett), chord zither, cimbalon, kantele gibi galgilar
siralanabilir. Kanunun mensei diistiniildiigiinde, telli ¢algilar ailesinin en eski drneklerinden
olan “lir” in doniisiimleri neticesinde ortaya ¢ikmis bir ¢algi oldugu sdylenebilir (Elbas, 2011,
s.14, 15). Giiniimiizdeki sekliyle kanun, olduk¢a uzun bir siiredir ¢esitli kiiltiirlerde yer edinmis
ve yaygin sekilde kullanilan bir ¢algi olmustur. Kanunun Tiirk miiziginde kullanilmaya
baslamasi ise 18. yiizyildan itibaren agirlik kazanmistir. 18. yiizyila kadar Tiirk miiziginde
yogun sekilde kullanilan “geng” 18. ylizy1lin basinda artik gérevini santur ve kanunabirakmistir

(Besiroglu, 2012, s.161).

Bir calgmin icrasinin gelismesinde, ¢algilarin yeterli standartlar1 karsilayabilir hale
gelmesi, yani c¢algi yapiminin gelismesi énemli bir rol oynamaktadir. Tarih boyunca belli
standartlara ulagsamayan ¢algilar ya unutulmus ya da form degistirmistir. Dolayistyla bir ¢algida
gerek icranin gerek egitimin gelismesi i¢in o ¢alginin tekamiiliinii biiylik dl¢iide tamamlamig
olmasi gerekir (Akyol, 2013, s.2). Gliniimiizde kullanilan Tirk miizigi ¢algilarinin hemen
hemen hepsi (tanbur, ud, kemenge, ney, vd.) 19. yiizyilin sonlarma dogru biiylik Slgiide
bugiinkii sekillerini almislardir fakat kanun igin ayni seyi sdylemek miimkiin degildir. Kanun
19. yiizyilin sonlarina kadar mandal sistemine sahip olmadigi igin Tiirk miiziginin mikrotonal
araliklarinin elde edilmesi i¢in uygun bir calgi degildir. Giiniimiizdeki mandal sistemi
gelistirilmeden Onceleri kanun sabit perdeli bir ¢algi oldugu i¢in icra edilecek makama gore
akortlanan, ariza degisikliklerinin uygulanamadig1 ve hassas perdelere ulasmanin neredeyse
imkansiz oldugu bir ¢algidir (Kahyaoglu, 1999, s.104). Bu problem oncelikle bir tam ses
aralifina ii¢ mandal (tam, yarim ve ¢eyrek araliklar) yerlestirilmesiyle ¢oziilmeye ¢aligilmigstir.
Boyle bir durumda icracilar “fiske” adi verilen tirnak baskisi kullanarak gerekli sesleri elde
etmektedir (Aksungur, 2010, s.23, 24). Fiske yontemiyle asgari diizeyde bir perde hassasiyeti
kazanmak da miimkiindiir. Bunu donemim 6nemli icracilarindan olan Kanuni Hac1 Arif Bey’in
giinliimiize ulasan ses kayitlarindan anliyoruz. Ancak Tiirk musikisinin makamsal yapisi geregi
komal1 seslerin siirekli hareket halinde olmasi sebebiyle bir tam ses araliginin tige boliinmesi,
ist dlizey hassasiyet saglamak i¢in yeterli olmamistir. Bu nedenle kanun Tiirk miiziginin perde
hassasiyetini karsilayamadigi i¢in uzunca bir donem incesaz olarak kabul edilmemistir

(Kahyaoglu, 1999, s.104).

Kanunun mandal sisteminin Tiirk miizigi icras1 i¢in uygun hale gelmesi olduk¢a uzun
zaman almistir. Bu gelisim oncelikle mandal sistemi i¢in gerekli malzemelerin ulasabilir hale

gelmesi ve icracilarin yapimcilart ideal mandal sistemi konusunda yonlendirmesi dolayisiyla
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yillarca siirdiiriilen deneme yanilmalarla miimkiin olabilmistir. Mandal tablosunun Tiirk miizigi
icrasi i¢in uygun hale gelmesi, bir tam ses (biiyiik ikili) araliginin 12’ye bdliinmesi yani bir tam
aralifa 12 adet mandal yerlestirilmesi ile miimkiin olabilmistir. Boylece gelistirilen mandal
sistemiyle (perdesiz ¢algilarda oldugu gibi) Tiirk miizigi icrasi i¢in bir tam ses i¢indeki gerekli
frekanslar kullanilabilir hale gelmistir. Onemli kanun icracilarinin yetismesi ve kanun egitimine
yonelik caligmalarin yapilmasi da ancak mandal sisteminin yeterli standartlara ulagmasiyla

gerceklesmistir (Ozgiir, 2006, s.5).

Kanun egitiminde materyal (alistirma, etiit) {iretme calismalar1 1976 yilinda ismail
Sencalar’in  “Kanun Ogrenme Metodu” isimli calismasiyla baslamistir. Sencalar bu
calismasinda, kitabin isminde gegen “metot” kavramindan da anlagilabilecegi gibi Avrupai
calg1 egitim yaklasimina benzer bir yol izleyerek ¢esitli alistirmalar (1skala) bestelemistir. Bu
ve bu gibi ¢alismalarin yeterliliginin tartisiimasi yerine fikir agisindan dncii olmasi ve yeni
calismalar1 tetiklemesi gibi etkileri lizerine dikkat ¢ekilmesi yerinde olacaktir. Sengalar’in
hemen ardindan Ahmet Liitfi Tagcr’min “Kanun Ogrenme Metodu” (1978) isimli ¢aligmasi
yayimmlanmistir. Bu iki ¢alismanin ayni isimle yayimlanmis olmasi ve i¢erik bakimindan biiytik
benzerlikler gostermesi, oncii calismadan etkilenildigi ve benzer yaklasimla yeni bir ¢aligmanin
ortaya ¢iktiginin gostergesidir. Bati miizigi ¢algi egitiminde de benzer ya da farkli yaklagimlarla
olusturulmus ¢ok sayida yayin mevcuttur ve Bat1 miizigi ¢algt egitimi bu gibi ¢aligmalarin
cogalmastyla gelisebilmistir. Kanun egitiminde 6ncii bu iki yayimnin ardindan gliniimiize kadar

16 ¢aligma daha yayimlanmistir. Bu yayinlar asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo. 2.1. Yayimlanmis kanun egitim materyalleri.

Y azar Ismi Yayn Tarihi
1  Ismail SENCALAR Kanun Ogrenme Metodu 1976
2 Ahmet Liitfii TASCI Kanun Ogrenme Metodu 1978
3 Turhan TEZELLI Kanun Metodu 1997
4 Dr. Umit MUTLU Kanun Metodu 1998
5  Prof. Dr. Pmar MUNZUR SOMAKCI Kanun Ogretimine Giris 2001
6 Hail KARADUMAN Kanun Metodu 2007
7  Miinevver Beste AYDIN Kanun Metodu 2007
8  Ozdemir HAFIZOGLU Kanun Egzersizleri ve Egitimi 2009
9  Prof. Dr. Omer OZDEN Kanun I¢in Egzersizler 2012
10 Prof. Dr. Oguz KARAKAYA Kanun metodu 2012
11 Giiltekin AYDOGDU-Tahir Kanun Metodu 2014
AYDOGDU
12 Giilcan Seyhan CENGIZ Kanun Metodu 1-2-3-4 2015
13 Deniz GOKTAS Kanun I¢in Armoni Uygulamalar1 2018
14 Prof. Aysegiil Kostak TOKSOY Kanunda Siisleme ve Modern Calis 2018
Teknikleri Igin Alistirmalar-Etiitler
15 Dog. Dr. Volkan GIDiS Kanun Metodu 2019
16 Tahir AYDOGDU Kanun Metodu 2020
17 Ates KARADUMAN Hizli Kanun Ogrenme Metodu 2020
18 Goksel BAKTAGIR Kanun Giinliikleri Etiidler Kitab1 2023
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Tablo 2.1.’de yer alan18 yayinin tamaminda Bati miizigi egitiminde kullanilan “etiit”,
“egzersiz”, “alistirma”, “uygulama” benzeri ¢alisma parcalar1 yer almis ve 12 yayimin isminde
“metot” kavrami kullanilmistir. Dolayisiyla bu yayilarin genelinde yontem bakimindan Bati
miizigi ¢alg1 egitimi yaklagimina benzer bir yol izlendiginden soz edilebilir. Biiyiik gogunlugu
tek yayindan olusan bu calismalar, her ne kadar Bati miizigi calg1 egitimi materyallerinde
oldugu gibi bir gelismislige sahip degilse de kanun egitiminde evrensel anlamda kabul gérmiis
yontemlerin kullanilmaya baslamasi ve bu yaklasimla sinirl sayida da olsa kanun egitimine
kazandirilmig materyalleri icermesi bakimindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Mevcut yayilarin
birgogu mesleki kanun egitimini siirdiiren egitimciler tarafindan yardimci kaynaklar olarak
kullanilmaktadir. Arastirma kapsaminda yapilan goriismelerde alan uzmanlar: ve GSL kanun
egitimcileri gorilislerine gore yayimlanmis kaynaklar konusunda, kanun egitimi i¢in heniiz
yeterli ve nitelikli bir materyal havuzunun varligindan s6z etmek miimkiin degildir. Ancak bazi
egitimci icracilar, kanun egitimine yonelik materyal gelistirme ¢alismalarina devam etmektedir

ve boylece materyal havuzunun giderek zenginlestigi soylenebilir.

Ornegin; Goksel Baktagir kanun egitimi literatiiriine gerek eser gerekse egitim materyali
konusunda olduk¢a 6nemli katkilar saglamistir. Baktagir dort yiizden fazla eser, yiizlerce
calisma pargasi (etiit) bestelemistir ve bestelerinin neredeyse tamami enstriimental eserlerdir.
Bu eserler arasinda icra zorlugu bakimindan ileri seviye sayilabilecek ¢ok sayida eser ve etiit
mevcuttur. Kanun egitimi icin besteledigi etiitlerin 112 adedi “Kanun Giinliikleri Etiidler
Kitab1” ismiyle yayimlanmistir. Baktagir’e ait heniiz yayimlanmamis olan ¢ok sayida etiit de
mevcuttur fakat bu etiitler kanun egitimine yonelik bircok organizasyonda (¢algi egitimi
kamplar1) ve halihazirda devam eden “Kanun Atdlyesi” isimli online egitim platformunda
kendisi tarafindan kullanilmaktadir. Baktagir, kendine has gelistirdigi teknikleri eserlerine ve
etlitlerine yansitarak kanun icrasina ve egitimine yeni bir soluk getirmistir. Baktagir calgi

egitimi yaklasimini su sozlerle ifade etmektedir.

“Oncelikle belirtmek isterim ki biz paha bigilemez bir derya musikiye sahibiz.
Musikimizdeki o ince kalbi sesler, ince ayrintilar, tavir ve iislup gibi detaylar saz
eserlerimizde mevcut fakat biz kanun egitimine dogrudan bu eserlerle baglarsak
yvanilgrya diismiis oluruz. Eser icrasina ge¢meden once ogrencinin temel teknik
konularda asgari diizeyde bir beceri gelistirmesi ayrica makam ve usul konularinda

temel diizeyde de olsa bilgi sahibi olmasi gerekir. Bunun igin de 6grencinin bir yili
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kapsayan bir hazirlik siirecine ihtiyaci vardir. Emekleme donemi olarak nitelendirdigim
bu bir yillik siirecte ogrenciler; temel mizrap vuruglarindan baslamak iizere cesitli
teknik beceriler, mandal kullanimi, makam, usul gibi eser icrasi igin gerekli olan
becerileri gelistiren etiitler kullanilarak asgari diizeyde bir hakimiyet saglanmalidir. Bu
bahsettigim teknik ve teorik konular etiit vasitasiyla melodik bir yapi iginde verildiginde
ogrenci kolayca anlayabiliyor. Dolayisiyla baslangic asamasinda Tiirk musikisinin
melodik ve ritmik yapisina uygun, aynt zamanda teknik zorluklarin asilmasina yonelik
olusturulmus etiitler kullanilirsa, eser icrasina gegildiginde 6grenci zorlanmadan uyum
saglayacaktir. Bu benim nacizane degerlendirmem. Ben bu bakis agistyla 6grencinin
gelisimini destekleyecek etiitler yaziyorum. Bu etiitler bazen bir mizrap kalibini
ogretmek, bazen bir makamin dizisini tanitmak, bazen de c¢esitli teknik zorluklarin
asumasini kolaylastirmak amaciyla ortaya ¢ikiyor. Uretmis oldugum bu materyalleri
halihazirda yiiriitmekte oldugum egitim stire¢lerinde kullaniyyorum ve égrencilerimden

olduk¢a olumlu doniitler aliyorum” (Baktagir, Goriisme, 16.07.2021).

Bu ifadelerden de anlasilabilecegi gibi kanun egitimine goniil vermis ve bu alanda
calismalar yiiriiten gerek egitimci gerekse icracilarin kendi yaklagimini ortaya koyarak materyal
tiretimine katki saglamasi dolayisiyla zamanla zengin bir materyal havuzunun olusmasina katk1
saglanmalidir. Evrensel anlamda icras1 ve egitimi ileri diizeyde gelismis olan galgilarin (piyano,
keman, ¢ello, vd.) literatiirii incelendiginde olduk¢a genis bir eser ve materyal havuzuna sahip
olduklar1 goriiliir. Bu birikim giiniimiize kadar yaklasik bes yiizyillik bir siire¢ i¢inde ¢ok sayida
egitimci ve icracinin ¢alismalar1 ve yayinlariyla olusmustur. Bu gelisimin saglanmasindaki en
onemli etkenler; calgilarin modernizasyon ve standardizasyon asamalarini biiylik Ol¢iide
tamamlamig olmalari, ¢alg: ile viicut koordinasyonunun saglikli bir sekilde gelisebilmesi i¢in
teknik (durus-tutus, ellerin konumlandirilmasi, vd.) konularda fikir ve uygulama birliginin
saglanmig olmasi, daha da dnemlisi eser ve materyal iiretimi konusunda yiizyillar i¢cinde ¢ok
sayida icraci ve egitimcinin katki saglamis olmasidir. S6z konusu gelismeler konusunda Tiirk
miizigi egitimini Bati miizigi egitimi ile kiyaslamak miimkiin degildir. Ciinkii Bat1 miizigi
egitiminde 16. ylizyilda yasanan gelismeler, Tiirk miizigi egitiminde 20. ylizyildan itibaren

gerceklesmeye baglamistir.

Tiirkiye Cumhuriyeti kurulusunu izleyen yillarda bir yandan Osmanli egitim sisteminin
teskilat ve mevzuat alt yapist kullanilirken diger yandan da Cumbhuriyet vizyonunu

gerceklestirebilecek yeni bir sistem kurulmaya ¢alisilmistir. Bu yeniden insa siirecinin, Milli
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Egitim Temel Kanunu’nun yiiriirlige girdigi Cumhuriyet’in 50. yilina kadar devam ettigi
sOylenebilir. 1973 yilinda yiirtirliige giren, 1989 yilinda amag ve ilkelerinde baz1 degisiklikler
yapilan Milli Egitim Temel Kanunu ile Tiirk milli egitim sisteminin genel ve 6zel amaglari,
temel ilkeleri, egitim sisteminin genel yapisi, her derece ve tiirdeki kurum ve kuruluslari,
meslek tiirleri, okul bina tesisleri, egitim arag¢ ve geregleri, egitim ve 6gretim alanindaki gorev

ve sorumluluklar ile ilgili standartlar olusturulmustur (Bozaslan, Cokogullar, 2015, s.317,318).

Kanun egitimi, ilk olarak 1976 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde “Istanbul
Tirk Musikisi Devlet Konservatuvarmin” kurulmasiyla mesleki miizik egitimi statiisiine
alimmustir. Baslangicta ortaokul ve lise diizeylerinde, 1982 yilinda ise YOK kapsamina

alinmasiyla lisans diizeyinde egitim baslatilmistir (https://tmdk.itu.edu.tr/hakkimizda/tarihce).

Bu yillardan itibaren hizli bir sekilde gerek YOK gerekse MEB biinyesinde Tiirk miizigi egitimi
veren ¢ok sayida konservatuvar, gilizel sanatlar lisesi, egitim fakiiltesi miizik egitimi ve giizel
sanatlar fakiiltes kurulmustur. YOK’e bagl kurumlarda her kurumun kendi biinyesinde
olusturdugu miifredatla yiiriitillen kanun egitimi, GSL’lerde MEB tarafindan yayimlanan
ogretim programlariyla stirdiiriilmektedir. GSL kanun egitimi ilk olarak 2008 yilinda
olusturulan ogretim programi ile baglatilmis, bu program 2018 ve 2022 yilarinda

giincellenmistir.
2.2. 1lgili Arastirmalar

Toksoy (2020)’un "Kanun Egitiminde Teknik Calisma ve Siisleme Elemanlarini Iceren
Etiitler" adli sanatta yeterlilik tezinde, glinlimiiz Tiirk miizigi konservatuarlar1 ve bazi
fakiiltelerin miizik bdliimlerinde yiiriitilen kanun egitimi miifredat programlari siisleme
teknikleri agisindan incelenmistir. Arastirma kapsaminda geleneksel siisleme teknikleri olan
duate, carpma, tremolo, trill, fiske, fiskeli glisando ve mandal degistirme teknikleri
incelenmistir. Ayrica, modern teknikler arasinda parmak kullanimi, akor-arpg teknigi, sag el
tremolosu, glisando, armonikler, bisbigliando, vibrato, portamento ve efekt niteligindeki sesler
gibi konular da ele alinmistir. Bu tekniklerin egitimine yonelik olarak 60 adet "etiit"
bestelenmistir. Arastirma kapsaminda yer alan etiitlerin bazilarinda pesrev, medhal, oyun
havasi gibi Tiirk Miizigi formlari, bazilarinda ise rondo, sarki formu, tema ve varyasyonlar gibi
bat1 miizigi formlar1 kullanilmigtir. Tiirk miizigi formlarinda bestelenen etiitlerde Rast, Hicaz,
Acemagiran, Muhayyerkiirdi, Hiiseyni, Segah gibi basit makamlar kullanilmistir. Aragtirmada,
ogrencilerin kanun iizerinde teknik calismalar yapmasinin yani sira, Bati Miizigi ve Tiirk

Miizigi formlarin1 ve makamlarini uygulamali olarak 6grenmemesi hedeflenmistir. Calismada

25



belirtilen etiitlerin, konservatuarlarin miifredat programlarina uygun bir siralamada hazirlandigi
ifade edilmis ve bu etiitlerin miifredat programlarina eklenerek kanun egitimine katki saglamasi

hedeflenmistir.

Baktagir (2014)’in “Kanun Sazinda Sag ve Sol El I¢in Yazilmis Teknik Gelistirici
Etiitler ve Saz Eserleri” isimli aragtirmasinda; icrada vurguyu i¢inde barindiracak sekilde
formiile edilmis Ozgiin etiitler yazilarak icra pratiginin zenginlestirilmesi amaglanmistir. Bu
baglamda, mizrap tekniklerini dogru bir zemine oturtmay1 hedefleyen etiitler bestelenmis ve
stiidyo ortaminda goriintiilii kaydedilerek dijital egitim materyaline doniistiiriilmiistiir.
Arastirma iceriginde Baktagir tarafindan bestelenmis 24 adet etiit yer almaktadir ve bu etiitler
kanun egitimi literatiirii agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Arastirma siirecinde bestelenen
etiitlerle cesitli amaclar1 gerceklestirilmesi hedeflenmistir. Bu etiitlerle birlikte her iki elin
gelistirilerek hiz kazanmasi, dogru bir pozisyonda ¢alma tekniginin kazanilmasi, mandallara
yakin bolgeden elde edilen sesin yumusak bir tinida olmasi sebebiyle sol el kullanimina 6nem
verilmesi, parmaklarla tellerin listiinii zaman zaman orterek etkili niianslari elde etme imkani
saglanmasi, bu sayede, vurgulu, homojen ve dolu timilarin elde edilmesi hedeflenmistir.
Arastirmanin bulgularina gore; bugiline kadar yazilmis metotlarda sag el agirlikli mizrap
teknikleri lizerinde durulmus oldugu, sol el i¢in pek fazla ¢calisma yapilmamis olmasi nedeniyle
sol elin daha ¢ok mandal degisimi i¢in kullanilir hale geldigi dolayisiyla pasif bir rol iistlendigi
tespit edilmistir. Kanun icrasinda her iki elin de mizrap teknikleri acisindan gelismis olmasi
gerektigi ve eserlerde karsilagilan zorlu pasajlarda her iki ele der farkli gorevler diistiigii
belirtilmektedir. Bu manada sol el agirlikli etiitler ile sag el icin formiile edilmis etiitlerin
yazilmasi sayesinde kanun sazinin teknik gelisimine biiyiik katki saglanmistir. Asimetrik
mizrap vuruslartyla formiile edilmis bu alternatif teknik sayesinde vurgunun miikemmel bir
sekilde elde edildigi ayrica elde edilen vurguyla kanunun toplu icra igerisinde ritim saz1 islevi

gérmesinin de saglandigi sonucuna ulasilmistir.

Yilmaz (2008)’in "Kanun Sazi Mizrap Tekniginde Sag ve Sol El Ayrimu ile ilgili
Arastirmalar, Egzersiz ve Melodik Etiitler" adl1 calismasinda, kanun sazinda sag ve sol el ayrimi1
egitimi ile ilgili aragtirmalar incelenerek egzersizler ve melodik etiitler bestelenmistir. Sag ve
sol elin fonksiyonlarinin birbirinden bagimsiz olarak hareket edebilirligi temel arastirma
konusu olarak ele alinmis ve uygulamalarda sag ve sol elin birbirinden bagimsiz hareket
edebilirligi iizerine odaklanilmistir. Egzersiz ve etiitlerin olusturulmasinda sag ve sol mizrap

cesitliliginin matematiksel oranlarla artisina yonelik ¢oziimleme modelleri sunulmustur.
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Arastirmada, sag ve sol el ayriminda teknik olarak kolay, orta diizey ve ileri diizeyde calisma
bicimleri incelenmistir. Sag ve sol elin ayr1 ayri seslere olan uzaklik ve yakinligi (yanasik sesler,
ayrik sesler), ezgisel/uygusal hareketlerin (¢ikici, inici veya yondes, ters yonde hareket) ve iki
elin farkli ritmik unsurlar1 ayn1 anda ve farkli zamanlarda ¢alabilmesi agilarindan ele alinmstir.
Bu ¢alisma, kanun sazinda mizrap teknigiyle ilgili sag ve sol el ayrimimi derinlemesine
inceleyerek, cesitli egzersizler ve melodik etiitlerle bu ayrimin gelistirilmesine yonelik bulgular
sunmaktadir. Arastirma kapsaminda yazilan melodik etiitlerin makamsal yapida olmasi prensibi
benimsenmis ve bu yontem makamsal icrada ¢ok sesli c¢alis bigimini de dogal olarak
beraberinde getirmistir. Ancak Tiirk Miizigine ait her makami polifonik icra etmenin duyum
olarak iyi sonu¢ vermeyebilecegi, makamin dnemli perdelerinin kullanilarak melodiye uygun
bas hareketi olusturulmasi ile bir eslik yazilabilecegi, “sese karsilik sesten” ziyade, makamin
temel seslerinin eslik ettigi bir melodi akisinin (kontrapuntal ezgileme) olusturulmasi sureti ile
sag ve sol elin birlikte calisinin gerceklestirilebilecegi ve bunun da metodolojik bir yaklagimla

yeni ¢alim ve ifade teknikleri olusturulmasina katkida bulunabilecegi sonucuna varilmistir.

Aksungur (2010)’un “Kanun Sazinm Icrast Ogretim Teknikleri Karsilagtirmali Kanun
Metodu Analizler ve Kanun Egitimi Etiitleri” adl1 calismasinda kanun sazinin icrasi ve 6gretim
teknikleri lizerine bir arastirma yapilmistir. Calisma kanun sazinin tarihsel gelisimini, fiziksel
yapisini, icrasinda kullanilan arag¢ ve gerecleri, genel bir bakis agisiyla kanun sazinin icrasin,
geemiste yasamis onemli kanun icracilarini ele almaktadir. Arastirmada Tiirk miizigi egitimi
veren kurumlarda kanun egitimi alan 6grencilere "Kanun Egitimi Etiitleri" ve "Icra Teknikleri"
basliklar1 altinda ders notu olarak kullanilabilecek bir kaynak olusturulmasi hedeflemistir.
Arastirma kapsaminda, Umit Mutlu'nun Kanun Metodu, Halil Karaduman'in Kanun Metodu,
Giiltekin Aydogdu/Tahir Aydogdu'nun Kanun Metodu ve Pinar Somakg¢i'nin Kanun Ogretimine
Giris isimli yayimlar, Tiirk musikisi devlet konservatuarlari ve egitim fakiilteleri miizik boliimii
Ogretim elemanlar1 ile goriismeler yapilarak incelenmis ve karsilastirmali olarak analizleri
yapilmistir. Bu analizler sonucunda kiigiik, birinci, ikinci ve tiglincii derece 1skalalar1 igeren
etiitler bestelenmistir. Calisma kapsaminda 120 adet etiit bestelenmistir. Bu etiitler, 6grenci
gruplari tizerinde denemeler yapilarak test edilmistir. Bu denemeler sonucunda seviyelerine
gore segilen etiitlerin 6grenciler lizerinde olumlu bir etki yarattig1 tespit edilmistir. Etiitlerdeki
melodilerin Tiirk kiiltiir iirinlerine ve Tiirk miizigi yapisina uygun olmasimin dgrencilerin
egitim siirecindeki motivasyonlarimi artirdigi énemli bir faktor olarak belirtilmistir. Ayrica
etiitlerde bazi karmasikliklarin ¢6ziime kavusturulmasinda metodoloji kisminda verilen

yonergelerin 6nemli bir rol oynadig1 vurgulanmistir.
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Savag (2016)’1n “Mesleki Miizik Egitimi Veren Devlet Konservatuvarlarindaki Kanun
Egitiminin Icerik ve Yontem Bakimindan incelenmesi” adli galismasinda, mesleki miizik
egitimi veren devlet konservatuvarlarinda yiiriitiillen kanun egitiminin igerigi ve yontemleri
lizerine bir arastirma yapilmistir. Calismada, devlet konservatuvarlarinda uygulanan kanun
egitimi incelenerek sorunlarin tespit edilmesi, ¢dziim Onerilerinin sunulmast ve kanun
egitiminin gelisimine katkida bulunulmasi hedeflenmistir. Arastirma kapsaminda, devlet
konservatuvarlarinda kanun egitimi veren 6gretim elemanlari ile goriisme yontemi kullanilarak
kanun egitiminin igerigi ve yontemleri incelenmistir. Bu baglamda baslangi¢ diizeyindeki ders
icerigi ve kullanilan yontemlerin belirlenmesi hedeflenmis ve elde edilen verilere dayanarak
kanun egitimine katki saglayabilecek Oneriler sunulmustur. Goriismeye katilan Ogretim
elemanlari genel olarak, baslangi¢ diizeyindeki kanun 6grencilerine standart bir 6gretim metodu
ve yontemi uygulanmadigmi vurgulamaktadir. Ogretim elemanlariin ¢ogunlugu kendi
uyguladiklari etiitleri kullanarak kanun egitimini siirdiirdiiklerini ifade etmislerdir. Ogretim
elemanlar1 genel olarak, mandal kullanimin1 gerektirmedigi i¢in baslangi¢ asamasinda ¢argah
makamini tercih ettigini, daha sonraki agsamalarda ise buselik, kiirdi, rast, ussak, bayati, hiiseyni,
muhayyer gibi basit makamlar iizerinde caligmalar yapilmasi gerektigi belirtmektedir.
Baslangicta nim sofyan, semai ve sofyan usullerinin, ilerleyen asamalarda ise Tiirk aksag1, devri
hindi, aksak ve aksak semai usullerinin kullanilmasi gerektigi arastirmanin bulgular
arasindadir. Ayrica usul seciminde saz semaisi formunun dordiincii hanelerinde kullanilan
usullerin dikkate alinmasi gerektigi belirtilmistir. Ogretim elemanlari, kanun egitim siirecinde
fiske, tremolo, carpma, oktavli ¢calma gibi slisleme tekniklerinin 6nemini vurgulamistir. Bu
siisleme tekniklerinin 6grencinin enstriimandan nitelikli bir tin1 elde etmesinde 6nemli bir rol
oynadig1 ifade edilmistir. Ayrica baslangi¢ asamasinda transpoze egitimi yapilmamasi
gerektigi, transpoze egitiminin 6grencinin belirli bir seviyeye geldiginde verilmesi gerektigi

bulgularina ulasilmistir.

Celebi (2021)’nin “Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda Kanun Egitimi
Dersinin Igerik ve Yonteminin Ogretim Eleman: Goriisleri Almarak Incelenmesi” adl
caligmasinda; egitim fakiilteleri miizik egitimi anabilim dallarinda yiiriitiilen bireysel ¢algi
egitimi kanun dersinin igerik ve kullanilan yontemlerinin incelenmesi, var olan durumun tespit
edilerek kanun egitiminin uygulanmasinda karsilagilan sorunlarin ortaya ¢ikarilmasi, 6gretim
elemanlar goriisleri dogrultusunda degerlendirilip oneriler getirilerek, miizik egitimi anabilim
dallarindaki kanun egitimi dersinin gelistirilmesine katki saglanmasin1 amaclanmstir.

Arastirmanin ¢alisma gurubu egitim fakiiltelerinde kanun egitimini yliriiten Ogretim
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elemanlarindan olusturmaktadir. Bu baglamda Egitim fakiiltelerinde yiiriitiilen mesleki kanun
egitiminin igerik ve yontemi, ders saati, kanun egitiminde kullanilan teknikler, uygulamada
karsilagilan sorunlar, makamlar, usuller ve formlar konusunda 6gretim elemanlarindan goris
alinmistir. Aragtirmanin bulgularina gore; bireysel calgi egitimi kanun dersinin siiresi ile ilgili
Ogretim elemanlarindan goriis alinmis haftalik bir saat olan bireysel ¢algi egitiminin yetersiz
oldugu, en az iki saat olmasi1 gerektigi, hatta bu iki saatin de haftada iki ayr1 giinde yapilmasi
gerektigi Onerilmistir. Ogretim elemanlarmin  kanun egitimi siirecinde kullandiklari
kaynaklardan genel olarak Tahir Aydogdu, Halil Karaduman, Ozdemir Hafizoglu kanun
metotlar1 6ne ¢ikmaktadir. Diger kaynaklar ise Goksel Baktagir’e ait eser, etiit ve akademik
calismalar, TRT kaynaklar1 ve Aysegiil Kostak Toksoy’a ait yayimlardir. Bunlarin yani sira
kendi hazirlamis oldugu etiitleri kullandiklarimi da ifade etmislerdir. Ogretim elemanlari; kanun
ogrencilerine belli bir 6gretim yontemi uygulanmadigi, genellikle 6gretim elemanlarinin tercih
ettikleri yontemlerle egitimi siirdiirdiiklerini ayrica orta ve ileri seviye olarak kullanilabilecek
metot veya kaynaklarin yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Ogretim elemanlarmin dért yillik
lisans donemi boyunca kanun dersinde kullandiklar1 saz miizigi formlarindan genel olarak saz
semaisi, pesrev ve longa formlarin1 agirlikli olarak kullandiklarini, bunlarin yani sira medhal,
oyun havasi, aranagme, sozli eserler ve taksim gibi formlar1 da kullandiklarini belirtmislerdir.
Baslangi¢ asamasinda tercih edilen makamlarin ise genel olarak basit makamlar oldugu tespit
edilmistir. Ogretim elemanlar1 kanun egitiminin gelistirilmesi i¢in yeni etiitler ve eserler
iretilmesi, alandaki materyallerin ¢ogaltilmasi, is birligi icinde konserler ve etkinlikler
yapilmasi, kanun egitimcilerinin topluluk kurarak veya dijital alanlardan faydalanarak iletisim

halinde olmalar1 gerektigi goriisleri de vurgulan diger konular arasindadir.

Aslan (2021)’m “Giizel Sanatlar Liseleri Miizik Boliimlerindeki Kanun Ogretimi Ders
Kitaplarinin Incelenmesi, Buna Dair Uzman Gériisleri ve Oneri Etiit Calismalar" adli
caligmasinda, GSL miizik boliimlerindeki 9, 10, 11 ve 12. siiflar i¢in kullanilan ¢algi egitimi
kanun ders kitaplarinin incelenmesi {izerine bir arastirma yapilmistir. Arastirmada GSL kanun
egitimi ders kitaplarinin kanun egitiminin sistematigine, Ogretim yOntemlerine, Ogretim
tekniklerine ve ilkelerine uygunlugu degerlendirilmistir. Arastirma uzman goriisleri alinarak
gerceklestirilmis ve elde edilen degerlendirmeler dogrultusunda kanun egitimine yonelik oneri
etiitler gelistirilmistir. Uzman katilimcilarin  goriislerine gore; GSL kanun egitimi ders
kitaplarindaki makam siralamasinin 6grenci diizeyine uygun olmadigi, makam siralamasinin
ogrenci diizeyine uygun olacak sekilde diizenlenip gelistirilmesi gerektigi ifade edilmistir. GSL

kanun egitimi ders kitaplarinda teknik caligmalar i¢in verilen etiit caligmalarinin 6grencilerin
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calgt gelisimi i¢in yeterli diizeyde katki saglamadigi, kitaplardaki etiitlerin gelistirilerek
cogaltilmasi gerektigi belirtilmistir. GSL kanun egitimi ders kitaplarinin igeriginde yer alan etiit
caligmalar basitten karmasiga, yakindan uzaga, kolaydan zora olacak sekilde siralanmadigi, bu
ogretim tekniklerine yonelik kitaplarin iceriginin gelistirilip diizenlenmesi gerektigi goriisi
vurgulanmistir. GSL kanun egitimi ders kitaplarinda verilen eserlerin 6grencinin diizeyine ve
gelisim dzelliklerine uygun olup olmadig1 konusunda uzmanlar tarafindan soruya net bir cevap
verilememis olmasi, kanun ders kitaplarinda verilen eserlerin 6grencinin diizeyine ve gelisim
Ozelliklerine uygun sekilde hazirlanmadigi dolayisiyla bu yonde yapilacak iyilestirme ve
diizenlemelerin 6grencinin lehine olacagi seklinde yorumlanmistir. Uzmanlarin ¢ogunlugu
kanun ders kitaplart igeriginde yer verilen eserlerin basitten karmasiga, yakindan uzaga,
kolaydan zora olacak sekilde siralanmadig1 belirtmis ve kitaplarin bu anlamda tekrar gézden
gecirilerek diizenlenmesi gerektigi belirtilmistir. Ders kitaplarinda yer alan siisleme teknikleri
ile ilgili bilgilerin yeterli durumda olmadigi, bu konuda gerekli iyilestirmelerin yapilmasi
gerektigi belirtilmistir. Kanun egitimi ders kitaplari iceriginin 6grencinin yardim almadan kendi
basina anlayabilecegi ve 6grenebilecegi ayrintida olmadigi, bu anlamda kitaplarin ayrintili bir
sekilde ele alinip gerekli diizeltme ve diizenlemelerin yapilmasi gerektigi uzmanlar tarafindan
belirtilmistir. Ayrica GSL kanun egitimi ders kitaplar1 haricinde farkli metot ve kaynaklardan
yararlanmanin kanun 6gretimindeki faydasini ortaya koymasi agisindan ¢ok énemli oldugu

vurgulanan konular arasindadir.

Kaliver (2018)’in "Ogretim Elemanlar1 Gériisleri Dogrultusunda Tiirk Miizigi Calg
Ogretim Yontemlerinin  Belirlenmesi Ve Calgi  Ogretiminde Kullanilan Metotlarin
Incelenmesi" adli ¢alismasinda; Tiirkiye'de mesleki miizik egitimi veren yiiksekdgretim
kurumlarinda gérev yapan 0gretim elemanlarmin goriisleri dogrultusunda Tiirk miizigi calgi
ogretiminde kullanilan ¢alg1 6gretim yontemlerinin belirlenmesi ve Tiirk miiziginde kullanilan
calgt 6gretim metotlariin igerik ve diizey bakimindan egitim durumlarinin ortaya koyulmasi
amaclanmigstir. Arastirmada veri toplama araci olarak anket formu kullanilmistir. Ankette,
kanun metotlarinda aranan Ozellikler ve calgi 6gretiminde kullanilan metotlarin tespitine
yonelik sorular yer almistir. Arastirmada, Tiirk miizigi ¢algi 6gretiminde en ¢ok kullanilan
metotlar incelenerek baslangig, orta ve ileri diizey Tiirk miizigi ¢algi 6gretim ydntemleri
belirlenmistir. Ayrica, Tiirk miiziginde en ¢ok kullanilan metotlar, igerik ve diizey bakimindan
hangi o6zelliklere sahiptir sorusuna cevap arastirilmistir. Arastirmada ulasilan bulgulara gore
baslangi¢ diizeyi c¢algi 6gretiminde Oncelik verilen durumlarin durus-tutus bilgisi, ¢algi bilgisi

ve teknik bilgiler oldugu, orta diizeyde; teknik bilgiler, entonasyon, eser icras1 ve makam bilgisi
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oldugu, ileri diizeyde; eser icrasi, taksim becerisi, makam bilgisi ve teknik bilgiler oldugu tespit
edilmistir. Her diizeyde yazili etiit ve egzersiz kullanildigi, teknik calismalara ¢okca yer
verildigi, teknik ¢alismalarin hem eserler hem de etiitlerle yapildigi tespit edilmistir. Baglangi¢
ve orta diizeyde metot kullanildigi fakat ileri diizeyde metot kullanilmadigi sonuglarina
ulasilmistir. Baslangi¢ diizeyi calgi egitim metotlarinda en ¢ok aranan ve tercih edilen
ozelliklerin; seviyeye uygun olmasi, genelden-6zele ve basitten-zora ilkesi dogrultusunda
diizenlenmesi, sistematik olmasi, acik ve anlasilir olmasi, temel miizik teorisi ve Tiirk miizigi
teorisi bilgilerine yer vermesi, durus-tutus pozisyonu gibi konulara yer verilmesi gerektigi
sonuclarina ulagilmistir. Orta diizey calgi egitim metotlarinda en ¢ok aranan ve tercih edilen
ozelliklerin; teknik ¢aligmalara yer verilmesi, motor becerileri gelistirmeye yonelik olmasi,
parmak alistirmalar1 ve niians barindirmasi ayrica geleneksel icraya yonelik olmasi gerektigi
sonuclarmna ulasiimustir. Ileri diizey calgi egitim metotlarinda en ¢ok aranan ve tercih edilen
ozelliklerin; teknik ¢caligmalara yer verilmesi, geleneksel tavir, iislup ve makamsal bilgiye yer
verilmesi, metotsuz olarak dinleme ve icraya dayali mesk yoluyla 6gretimin 6n planda olmasi

gerektigi sonuglarina ulasilmistir.

Kirimlioglu (2017)’nun “Baslangi¢ Seviyesinde “Kanun” Igin Etiitler” Isimli
calismasinda; kanunun tarihgesi, tarihi siire¢ igerisindeki degisim ve gelisimi, giinimiizde
aldig1 son hali ve bu halin yapisal 6zellikleri ele alinmis, giiniimiize kadar yayimlanmis basta
kanun olmak iizere gerek Tiirk Miizigi gerekse Bati calgilar icin yazilmis metotlar
incelenmistir. Incelemelerden yola ¢ikilarak baslangi¢ asamasi kanun egitiminde kullanilmak
tizere duate (esit mizrap kombinasyonu) tekniginde etiitler yazilmistir. Arastirmada yer aan
toplam 28 etiit; tartim kaliplarina gére mizrap kombinasyonlari, atlamali seslerde kullanilan
mizrap kombinasyonlari, mandal degisimlerine yonelik mizrap kombinasyonlar1 ve parmak
kullanim1 uygulamalar1 gibi konularin egitiminde kullanilmak {izere bestelenmistir. Mizrap
sembolleri olarak, sag el i¢in “A”, sol el i¢in “O” harfleri kullanilmistir. S6z konusu etiitler
Akdeniz Universitesi Devlet Konservatuvarr Geleneksel Tiirk Miizigi Béliimii grencileri ile
deneysel calismaya tabi tutulmustur. Deneysel calismanin ¢iktilarina gére kullanilan etiitlerin
basarili sonuglar verdigi gozlenmistir. Ayrica c¢algr egitimi sirasinda Ggrencilerin
faydalanabilecegi etiitlerin batili enstriimanlar i¢in yazilmis etiitlere nazaran ¢ok daha az sayida
oldugu goriilmiis ve kanun egitiminin baslangi¢ seviyesi i¢in daha ¢ok etiit yazilmas1 gerektigi

belirtilmistir.
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Avci (2019)’nin “Tirkiye’deki Giizel Sanatlar Liseleri Calgi Egitimi Kanun Dersi
Ogretim Programmin Uygulamsina Yénelik Ogretmen ve Ogrenci Gériisleri” isimli
calismasinda, GSL kanun egitimcisi ve 6grencilerinin 6gretim programinin uygulanisina iliskin
goriislerine basvurularak GSL’lerde kanun egitiminde kullanilan kaynak, metot ve teknikler
tespit edilmistir. Egitimcilere ve Ogrencilere gore Ogretim programi uygulanmasinda
karsilasilan gii¢liikler ve alan egitimcilerinin kanun egitiminin gelismesine yonelik tavsiyeleri
ele alimmistir. Genellikle 1 ders saatinde 2 ya da 3 6grenciyle ders yapilmak zorunda kalindigi,
dolayisiyla programin yeterli diizeyde uygulanamadigi, kanun egitiminde en ¢ok zorlanilan
konularin akort yapma, mandallar1 notalarla iligkilendirme, hiz ve kromatik ¢aligmalar oldugu,
ders kitabinin bu konularda yetersiz olmasindan dolayr farkli kanun metotlarindan
faydalanildig1 dolayistyla egitimcilerin biiyliik ¢ogunlugunun kanun egitimi ders kitabini

yetersiz buldugu sonuclarina ulagilmistir.

Kahyaoglu (2017)’nun "Kanun Sazi Ogretiminde Kullanilan Belli Bashi Calis
Teknikleri" adli aragtirmasinda kanun saz1 icrasinda kullanilan siisleme teknikleri incelenmistir.
Arastirmada, kanun egitimi 6gretim elemanlar1 ve kanun sanatcilari arasinda ortak kabul goéren
temel ¢alisma teknikleri ele alinmistir. Elleri ayni anda seri kullanma teknigi, parmakla ve
bilekten tremolo teknigi, normal ve ters mizrap teknigi, oktavli icra teknigi, arpej teknigi, akor
teknigi, glisando teknigi, pizzicato teknigi, tenuto teknigi, ¢carpmali icra teknigi, kromatik
teknigi, mandal titretme ve oynatma teknikleri, fiske teknigi, tril teknigi, staccato teknigi ve ¢ift
ses teknigi arastirmada ele alinan icra teknikleridir. Arastirma sonuglarina gore, incelenen bu
icratekniklerinin kanun egitimi siirecinde 6nemli bir yere sahip oldugu ve Tiirk miizigi tavir ve
tislubunun yansitilmasinda énemli bir rol oynadig: tespit edilmistir. Arastirmanin bulgulari,

stisleme tekniklerine yonelik egitim materyallerinin gelistirilmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Kahyaoglu (2017)’nun “Kanun Saz1 Egitiminde Metod Ihtiyac1 ve Tiirkiye’deki Kanun
Metodlart Uzerine Bir Inceleme” isimli makalesinde kanun egitiminde metot ihtiyaci
konusunda arastirma yapilmis ve yayimlanmis kanun metotlar1 nitelikleri bakimindan
incelenmigtir. Arastirma kapsaminda incelenen kanun metotlarinin; ¢algilarin tarihi gelisimi ve
tanitimu ile bagladigi, daha sonra nota degerleri, makamlar ve usullerin tanitildigi, az da olsa
icra teknikleri ve tislup lizerinde duruldugu tespit edilmistir. Metotlarin ¢ogunlugunda birkag
alistirmadan sonra agirlikli bir sekilde saz eserlerine yer verildigi gériilmiistiir. Bu durum Tiirk
miizigi ¢alg1 egitiminde saz eserlerinin ne derece 6nemli olduguna isaret ederken, ayn1 zamanda

uygun diizey ve kalitede etiit yazilamadiginin da bir gostergesi olarak yorumlanmistir. Ayrica
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stisleme teknikleri ve iislup konusunu 6n plana alinmasi ve daha da yayginlastirilmasi gerektigi
vurgulanmistir. Incelenen metotlarda siisleme teknikleri ile ilgili sembol ve isaretlerin eserler
tizerinde sistematik olarak gosterilmedigi ayrica kullanilan icra tekniklerinin sembolleri
konusunda metotlar arasinda birlik olmadig1 belirtilmistir. Siisleme teknikleri sembollerinin
notasyonda belli bir standarda kavusturulmasi gerektigi ve boylece Tiirk miizigi calgt
egitiminin standartlagsmasi konusunda 6nemli adimlarin atilmasi gerektigi vurgulanmstir.
Aysegiil Kostak Toksoy’a ait “Kanun Egitiminde Teknik Calisma ve Siisleme Elemanlarini
Iceren ve Bu Tekniklere Dair Etiitler” adl1 yaymindan da siisleme teknikleri egitimi konusunda
yararlanilmas1 gerektigi tavsiye edilmistir. 2000’li yillardan Once hazirlanan kanun
metotlarinda saz eserlerinin bir dl¢lide goz ard1 edildigi, ancak giiniimiizde iiretilen metotlarda
saz eseri formlarinin agirliklarinin belirgin bir sekilde arttigir gdzlemlenmistir. Buna paralel
olarak, kanun saz1 6gretiminde kullanilan ¢esitli calma tekniklerinin de son ¢aligmalarda daha
cok oOnemsendigi ve ¢esit sayisinin arttifn  gozlenmistir. Ulkemizde kanun icrasmin
gelisebilmesi i¢in, teknik egitimle ilgili belirgin standartlarin olusturulmasi ve egitim materyali
(alistirma, etiit, vd.) konusunda bilimsel ve sistematik yaklasimlarla yeni iiretimlerde

bulunulmasi gerektigi vurgulanmistir.

Karaelma (2009) nin “Tiirk Miiziginde Kanun Egitimi ve Kanun Metotlar1 Uzerine Bir
Inceleme” isimli calismasinda, Tiirk miiziginde kanun egitiminin gecmisten giiniimiize gelisim
stireci lizerinde durulmus ve daha sonra giiniimiizde yaygimlik kazanan kanun metotlari
incelenmistir. Arastirma kapsaminda; Umit MUTLU, Giiltekin AYDOGDU - Tahir
AYDOGDU, Halil KARADUMAN, Ozdemir HAFIZOGLU kanun metotlari incelenmis ve
metotlar arasindaki farkliliklar belirlenerek gelecekte kanun metotlar1 gelistirmek isteyen
egitimcilere &nerilerde bulunulmustur. Incelenen dort farkli kanun metodundan bazilarinin
baslangi¢ diizeyi kanun 6grencileri i¢in bazilarinin da orta ve ileri diizey kanun 6grencileri i¢in
kismen yeterli olabilecegi fakat biitiin ihtiyaglar1 karsilayabildigini sdylemenin yanlis olacag:
belirtilmistir. Orta ve ileri diizeyde 06grenciler icin teknik zorluklar1 giderici etiitlerin
yazilmasinda daha hassas olunmasi gerektigi, etiitlerin kanun 6grencilerini adim adim bir tist
seviyeye tasimada olduk¢a 6dnemli oldugu, mizrap sembolleri, siisleme sembolleri ve niianslar
gibi detaylarin notasyonda mutlaka yer almas1 gerektigi, makam siralamalarinda daha dikkatli
olunarak giiniimiizde siklikla kullanilan makamlar dogrultusunda hareket edilmesi gerektigi,
ornek eserlerin se¢iminde Tiirk miiziginin cesitli donemlerinden eserlere esit bir sekilde yer

verilmesi gerektigi, kanunu teknik agidan 6n plana cikaracak etiit ve eserlerin bestelenmesine
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daha ¢ok onem verilmesi gerektigi, makamlara gére mandal kullanim sayilarinin notasyonda

daha detayli belirtilmesi gerektigi arastirmanin bulgulari arasindadir.

Topalak (2008)’mn “Giizel Sanatlar Lisesi Calgi Egitimi/Ogretiminde Karsilasilan
Sorunlarin incelenmesi” isimli calismasinda GSL’ler; 6gretim programlari, 6grenci, 6gretmen
ve kurum problemleri agisindan incelenmistir. Sonug olarak bireysel ders saatlerinin yetersiz
oldugu, calgi derslerinin bir ders saatinde birden fazla Ogrenciyle yapilmasi sebebiyle
egitimcinin  0grenciye yeterli vakti ayiramadigi, egitimcilerin  Ogretim programinin
uygulanmas1 ve yetistirilmesi konusunda problemler yasadigi, okullarda calgi eksikliginin
oldugu ve ihtiyaci olan &grencilere zimmetlenecek calgilarin yetersiz oldugu tespit edilmis
olup, ogretim programlarinin gorev basinda bulunan egitimcilerin goriis ve Onerileri

dogrultusunda yeniden gozden gecirilerek gelistirilmesi gerektigi 6nerilmistir.

Gidis ve Ozbek (2018)’¢ ait “Kanun ve Bazi Sazlara Ait Metotlarin Karsilastirilmali
Analizi” isimli bildiride, kanun sazinin 6gretiminde kullanilan metotlar ile bazi sazlara ait
cesitli metotlarin karsilastirmali olarak analizi yapilmis ve yazarlarin kanun egitim metodu
konusundaki yaklagimlar1 ortaya koyulmustur. Arastirmada incelenen metotlar; kanun
kullaniminin genel 6zellikleri, genel miizik bilgileri, egzersizler, slislemeler, makamlar ve
usuller gibi konular agisindan ele alinmis, metotlar arasindaki farkliliklar ile metotlarin bigimsel
ozellikleri incelenmistir. Metotlarin genel olarak; calginin tarihi gelisimi ve tanitimi ile
basladig1, genel miizik bilgisi, Tilirk miizigi makamlar1 ve usulleri hakkinda temel diizeyde bilgi
verildigi, icra teknikleri ve uslup {iizerinde kismen de olsa duruldugu saptanmistir. Bu
metotlarda siklikla Tiirk Miizigi saz eserlerinden yararlamildigi ayrica son zamanlarda
yayimlanan metotlarin beraberinde CD/DVD gibi ses ve goriintii materyalleri ile desteklendigi
tespit edilmistir. Arastirmanin bulgularina gore Incelenen metotlarin énemli bir kismimin, bir
sazin 0grenimi i¢in yeterli boyut ve materyale sahip olmadigi tespit edilmistir. Eldeki metotlarin
yeni baskilarinin veya yeni hazirlanacak metotlarin sazin teknigine uygun ve 6grencinin zaman
icerisinde gelisimini saglayacak bir sekilde hazirlanmasi, verilecek egzersizlerin ve eser
repertuvarinin daha zengin bir igerige sahip olmasi, tiim materyallerin sazin yapisina ve ¢alig

teknigine uygunluguna dikkat edilmesi konularinda oneriler ortaya ¢ikmistir.



Tablo 2.2. ilgili arastirmalar.

Arastirmacilar Adi Tiiri Yontemi Hedef Kitle
Toksoy, 2006 Kanun Egitiminde Teknik Sanatta Dokiiman Lisans
Caligma ve Siisleme Y eterlilik Incelemesi
Elemanlarini Iceren Etiitler Tezi
Baktagir, 2014 Kanun Sazinda Sag ve Sol El Yiiksek Lisans Dokiiman Genel
I¢in Yazilmis Teknik Tezi Incelemesi
Gelistirici Etiitler ve Saz
Eserleri
Yilmaz, 2008 Kanun Sazi1 Mizrap Yiiksek Lisans Dokiiman Genel
Tekniginde Sag ve Sol El Tezi Incelemesi
Ayrimi ile Tlgili Arastirmalar,
Egzersiz ve Melodik Etiitler
Aksungur, 2010 Kanun Sazinin Icrast Ogretim Yiiksek Lisans Dokiiman Lisans
Teknikleri Karsilagtirmali Tezi Incelemesi
Kanun Metodu Analizler ve
Kanun Egitimi Etiitleri
Savag, 2016 Mesleki Miizik Egitimi Veren Yiiksek Lisans Dokiiman Lisans
Devlet Konservatuvarlarmdaki Tezi Incelemesi
Kanun Egitiminin Icerik ve
Yontem Bakimindan
Incelenmesi
Celebi, 2021 Egitim Fakiiltesi Miizik Yiiksek Lisans Dokiiman Lisans
Egitimi Anabilim Dallarinda Tezi Incelemesi
Kanun Egitimi Dersinin Igerik
ve Yénteminin Ogretim
Eleman1 Goriigleri Alinarak
Incelenmesi
Adan, 2021 Giizel Sanatlar Liseleri Miizik Yiiksek Lisans Dokiiman GSL
Boliimlerindeki Kanun Tezi Incelemesi
Ogretimi Ders Kitaplarinm
incelenmesi, Buna Dair
Uzman Gériisleri ve Oneri Etiit
Calismalari
Kaliver, 2018 Ogretim Elemanlar1 Gériisleri Yiiksek Lisans Dokiiman Lisans
Dogrultusunda Tiirk Miizigi Tezi Incelemesi
Calg1 Ogretim Yontemlerinin
Belirlenmesi Ve Calg1
Ogretiminde Kullanilan
Metotlarin incelenmesi
Kirimlioglu, 2011 Baglangi¢ Seviyesinde Yiiksek Lisans Dokiiman Genel
“Kanun” Igin Etiitler Tezi incelemesi
Avci, 2009 Tiirkiye’deki Giizel Sanatlar Yiiksek Lisans Dokiiman GSL
Liseleri Calgi1 Egitimi Kanun Tezi Incelemesi
Dersi Ogretim Programinin
Uygulanigina Yonelik
Ogretmen ve Ogrenci
Goriigleri
Kahyaoglu, 2017 Kanun Saz1 Ogretiminde Makale Dokiiman Genel
Kullanilan Belli Bagh Calig Incelemesi
Teknikleri
Kahyaoglu, 2017 Kanun Sazi Egitiminde Metod Makale Dokiiman Genel
Ihtiyaci ve Tiirkiye’deki Incelemesi
Kanun Metodlar1 Uzerine Bir
Inceleme
Karaglma, 2009 Tiirk Miiziginde Kanun Makale Dokiiman Genel
Egitimi ve Kanun Metotlar Incelemesi
Uzerine Bir Inceleme
Topalak, 2008 Giizel Sanatlar Lisesi Calgi Makale Dokiiman GSL
Egitimi/Ogretiminde Incelemesi
Karsilagilan Sorunlarin
incelenmesi
Gidis, Ozbek, 2018 Kanun ve Bazi1 Sazlara Ait Bildiri Dokiiman Genel
Metotlarin Karsilastiriimali Incelemesi

Andlizi
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BOLUM 3
3. YONTEM
3.1. Arastirmanin Modeli

GSL kanun egitimi i¢in taslak 6gretim programi onerisi gelistirilmesini amaclayan bu
aragtirmada "kesfedici karma desen" kullanilmistir. Arastirmanin nitel boyutu eylem

arastirmasi yontemi, nicel boyutu ise tarama yontemi ile gergeklestirilmistir.

Kesfedici Karma Desen:

Kesfedici karma arastirma deseni, arastirmacinin hem nicel hem de nitel verileri bir
arada topladigi ve analiz ettigi bir arastirma desenidir. Bu desen, hem arastirmanin
derinlemesine anlasilmasini saglayan niteliksel verilere hem de genel egilimleri ve iligkileri
ortaya koyan nicel verilere odaklanmay1r miimkiin kilar. Kegsfedici karma arastirma deseni,
arastirma sorularina yanitlar bulmak, yeni teorik kavramlar gelistirmek veya mevcut teorik
cerceveleri test etmek amaciyla kullanilabilir. Bu desen, karma yontemlerin avantajlarini bir
araya getirerek daha kapsamli ve derinlemesine bir anlayis saglamay1 hedefler. Kesfedici karma
desende arastirma genellikle iki asamada gergeklestirilir. Ilk asamada, nicel veriler toplanir ve
analiz edilir. Bu asamada istatistiksel yontemler kullanilarak genel egilimler ve iligkiler
belirlenebilir. Tkinci asamada ise nitel veriler toplanir ve ayrintili analizler yapilir. Bu asamada
arastirmaci, katilimcilarin deneyimlerini, tutumlarimi ve davranislarimi anlamak icin
derinlemesine goriismeler veya gozlem yapabilir. Bu desen, aragtirmaciya birden fazla bakis
acisindan bilgi saglar ve arastirma sorularimin daha iyi anlagilmasina ve agiklanmasina yardimet
olur (Creswell, 2021, s.40,41). Bu arastirmada nitel ve nicel verilerin toplanarak bir biitiinliik
igerisinde yorumlanmasi hedeflenmis ve bu sebeple yontem olarak “kesfedici karma desen”

kullanilmistir.

Tarama Y ontemi:

Tarama yontemi, genellikle genis bir alanda veri toplamak ve mevcut durumu anlamak
i¢cin kullanilan bir arastirma yontemidir. Bu yontemde, hedeflenen konu veya alanda yer alan
bircok kaynaktan veri toplanir ve bu veriler analiz edilerek genel bir fikir elde dilmeye ¢alisilir.
Bu yontem, literatiir taramasi veya kaynak taramasi olarak da adlandirilir. Tarama yOntemi
genellikle bir aragtirma projesinin baslangicinda kullanilir ve mevcut bilgilere erismek, konuya
iliskin genel bir anlayis gelistirmek ve literatiirdeki bosluklar1 belirlemek amaciyla yapilir.

Tarama yontemi aragtirmacinin mevcut bilgilere erisimini kolaylastiran ve konu hakkinda genel
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bir anlayis saglayan bir yontemdir. Tarama yontemi, aragtirmaciya konuyla ilgili mevcut
bilgilere hizl1 bir genel bakis saglar ve arastirmanin temelini olustururken daha ileri caligmalara
rehberlik eder (Karasar, 2009, s.77,78). Bu arastirmada mevcut Ogretim programinin

incelenmesi ve literatiir arastirmasi boliimlerinde tarama yonteminden yararlanilmistir.

Eylem Arastirmast:

Eylem arastirmasi, egitimde gelisim ve degisim saglamay1 hedefleyen onemli bir
arastirma yontemidir. Gergek egitim ortamlarinda yiriitiilen bir ¢alisma silireci olan eylem
arastirmalari, egitimin niteligini anlamak ve iyilestirmek i¢in kullanilabilir. (Johnson, 2015,
s.19). Bu sebeple eylem arastirmalari, egitime dayali program gelistirme, mesleki geligim,
sistem planlamasi, okulu yeniden yapilandirma ve bir degerlendirme araci olarak kullanilabilir
(Ferrance, 2000, s.26). Eylem arastirmasi, "tanilama" ve "degisim" seklinde devam eden
dairesel bir siirectir. Bu siirecte, problemle ilgili tanilama sonuglar1 degisim icin fikir verir,
degisim ayni sisteme uyarlanir ve degisimin etkileri 6l¢iiliir (Cummings & Worley, 1997,
5.610). Eylem aragtirmalar1 genellikle yerel problemlerin ¢oziimiine odaklanir ve arastirmaci,
sorun baglaminin bir parcasidir. Bu tiir aragtirmalar genellikle kii¢iik bir 6rneklem {izerinde
gerceklestirilir, bu nedenle sonuglar1 nadiren genellenebilir (Glanz, 1999; Akt, Beyhan, 2013,
s.9). Degisimi ve doniisiimii hedefleyen bu arastirma deseninde amag, pratik ve ise yarar
¢Oziimler Onererek arastirma yapilan alanda doniigim siirecine katkida bulunmaktir

(Biiytikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2009, s.22).

Eylem arastirmalari, arastirmacinin belirledigi bir problem, ikilem veya belirsizlikten
ortaya ¢ikar ve genellikle {i¢c kosulun yerine getirilmesiyle gerceklestirilir. Ik kosul, ele alinan
konunun sosyal uygulamalarda yer almas1 ve degismesi gereken bir konu olmasidir. Ikinci
kosul, arastirmacinin esit bir is birligi icinde oldugu katiliml1 bir eylemde bulunmasidir. Ugiincii
kosul ise arastirmanin planlama, uygulama, gozlemleme ve yansitma dongiisii agisindan
sistematik ve kaydedilmis bir ¢alisma seklinde yiiriitilmesidir (Swann, 2002; Akt, Beyhan,
2013, s.67). Eylem arastirmalarinda genellikle nitel veri toplama yontemleri tercih edilse de
bazi durumlarda nicel veri toplama yontemlerinden de faydalanilmaktadir. Nicel verilerin daha
az kullanilmasinin nedeni, nitel arastirmanin esnek bir yapiya sahip olmasi ve genelleme
amacinin 6n planda olmamasidir. (Yildirim, Simsek, 2018, s.307). Eylem arastirmalarinda
gozlem, goriisme, deneysel desenler, betimsel aragtirma ve 6rnek olay calismalari igeren c¢esitli
tekniklerin ve yaklasimlarin kullanilmasi s6z konusudur (Downhower, 1990; Eisenhart, Borko,
1993; Neubert, 1989; Wessinger, 1992; Akt. Koklii, 2001, s.36). Bu tiir aragtirmalarin
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planlanma ve yiiriitme siirecleri diger yontemlere gore daha esnektir. Bu sebeple bulgular ve
sonuglar aragtirmanin Ozelliklerine goére yorumlanir. (Biiyiikoztirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2009, s.275). Arastirmacinin kendi algilar1 ve yorumlari, dnyargilardan
ve kisisel varsayimlardan arindirilmis olmasi sartiyla, veri toplama araci olarak kullanilabilir.

(Yildirim, Simsek, 2018, 307).

Diger yontemlere gore eylem arastirmalarinin yontem ve arastirma tasarimi agisindan
daha az 6zenli oldugu elestirileri yapilir. Ancak bu yaklagim, yerel izleyiciler i¢in son derece
yararli ve yliksek kalitede yerel bilgi iiretme potansiyeline sahiptir (Borg, 1987, s.284). Eylem
arastirmalari, genellikle biitiinlesik gruplara veya tek bir gruba, bazen de bir bireye odaklanarak
yapilir. Eylem arastirmasinda elde edilen sonuglarin biiyiik genellemelere yol agmasi
beklenmez. Bunun yerine, aragtirmaci kisisel olarak dahil oldugu bir siirecte ¢ézlimler arayarak
uygulamadaki bazi kosullar1 degistirebilecek bilgiye ulagsmaya odaklanir (Biiyiikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2009, s.265). Arastirma sonuglari, arastirma
literatiiriindeki bilgilerle birlestirilerek yerel diizeydeki problemlerin ¢oziimiine yonelik

oldukga faydali verilere ulasilabilir (Wiersma, 2009, s.13. Akt, Beyhan, 2013, s.81).

Arastirma kapsaminda mevcut §gretim programinin incelenmesine yonelik yliriitiilen
goriismelerde ve deneysel asamada eylem arastirmasi deseninden faydalanilmistir. Alan
uzmanlar1 ve GSL kanun egitimcileri ile goriismeler yapilarak mevcut 6gretim programi ile
ilgili nitel ve nicel verilere ulagilmig, elde edilen veriler betimsel analiz ydntemiyle
yorumlanmugtir. Uygulama siirecinde taslak 6gretim programi, GSL kanun 6grencilerinin
katilimiyla deneysel ¢alismaya tabi tutulmus ve “Ontest-sontest kontrol gruplu deneme modeli”
ile taslak 6gretim programinin iglerligi test edilmistir. Uyulama siireci boyunca her ders, ders
takip formu ile puanlanmig, uygulama siireci sonunda On test, son test ve kalicilik testinden elde
edilen veriler istatistiksel analiz yontemiyle ¢oziimlenmistir. Verilerin ¢éziimlenmesinde non-
parametrik testlerden Mann Whitney U testi ve Kolmogorov Simirnov testleri kullanilarak nasil

bir sonuca ulasildigi ortaya konulmustur.
3.2. Arastirmanin Katilimcilar

Tiirkiye genelindeki Giizel Sanatlar Liseleri’nde uygulanan kanun egitimi, kullanilan
Ogretim programlart ve bu programlart uygulayan egitimciler ve Ogrenciler arastirmanin
evrenini olusturmaktadir. Arastirmanin evrenini temsil etmek amaciyla belirli bir 6rnekleme

yontemi kullanilarak alan uzmanlari, GSL kanun egitimcileri ve 9. sinif GSL kanun &grencil eri
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secilmigtir. Kanun egitimcileri ve alan uzmanlar1 genis bir cografi ve mesleki dagilima sahip
olup, farkli bakis acilar1 ve uzmanliklariyla 6gretim programinin incelenmesi ve nerilerin
olusturulmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir. GSL kanun 6grencileri ise deneysel calisma
yoluyla taslak 6gretim programinin uygulanmasi ve etkililigi hakkinda 6nemli bir geri bildirim
saglamaktadir. Arastirma kapsaminda belirlenen evren ve orneklem se¢imi ile dogru bir

temsiliyeti saglanmasi ve kapsamli, giivenilir, gegerli bir perspektif sunulmasi hedeflenmistir.

Arastirma kapsaminda goniilliiliikk ilkesine bagli olarak 3 alan uzmani, 13 GSL kanun

egitimcisi ve 8 GSL kanun 6grencisi yer almistir.

Arastirmanin baslangi¢ asamasindan itibaren problem durumunun belirlenmesi,
goriisme formunun hazirlanmasi, taslak 6gretim programi onerisinin hazirlanmasi, uygulama
siirecinde kullanilacak materyallerin (alistirma, uygulama, etiit) olusturulmasi ve uygulama
siirecinin diizenlenip yiiriitiilmesi konularinda alan uzmanlarindan goriis alinmis ve yapilan
diizenlemeler yine alan uzmanlarinin onaymna sunulmustur. Alan uzmanlar1 ayni zamanda

mevcut 6gretim programinin degerlendirilmesinde goriismeci olarak yer almigtir.

13 GSL kanun egitimcisinin katilimiyla mevcut dgretim programi goriigme yontemi
kullanilarak degerlendirilmistir. Baslangic asamasinda oldugu tespit edilen 8 GSL kanun
ogrencisi ile deneysel asama gergeklestirilmistir. Aragtirmanin deneysel asamasinda yapilan 6n
testler sonucunda deney ve kontrol gruplar1 arasinda herhangi bir fark tespit edilmemistir.
Deney ve kontrol gruplari olusturulurken daha 6nce hi¢ kanun egitimi almamig olup kanun
egitimine sifirdan baslayan 6grenciler se¢ilmistir. Bu nedenle, 6n test asamasinda 6grencilerin

kanun icrasina yonelik herhangi bir beceriye sahip olmadig: tespit edilmistir.
3.3. Veri Toplama Arag ve Teknikleri

Verilerin toplanmasinda gériisme yontemi ve ders takip formu kullanilmistir. Goriisme
yontemi, aragtirmacilarin belirli bir konu hakkinda derinlemesine bilgi toplamak, anlamak ve
aciklamak i¢in katilimeilarla yiiz yiize veya ¢evrimigi olarak goriisme yaparak gergeklestirdigi
nitel bir arastirma yontemidir. Bu yontem arastirmacinin sorularini belirli bir sirayla sormasi ve
katilimecinin cevap vermesi esasina dayanir. Goriisme yontemi esnek bir yapiya sahiptir ve
aragtirmacilar goriismeleri sirasinda katilimcilarin yanitlarina gére daha farkli sorular sorabilir
(Yildirnm-Simsek, 2018, s.129). Mevcut GSL kanun 6gretim programinin incelenmesine
yonelik  goriigmeler, alan uzmanlart ve GSL kanun egitimcilerinin  katilimiyla

gerceklestirilmistir. Goriisme formu 6 ana baslik ve 22 soru olarak diizenlenmistir. Goriismeler
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bazi katilimcilarla yiiz yilize, bazilariyla ise ¢evrimigi yapilmistir. Mevcut GSL kanun 6gretim
programinin incelenmesine yonelik standart sorularin yani sira agik uglu sorulara da yer
verilerek mevcut 6gretim programinin islevselliginin anlasilmasina yonelik derinlemesine veri

elde edilmesi hedeflenmistir.

Arastirmanin deneysel asamasinda ytiriitiilen derslerin degerlendirilmesinde ders takip
formu kullanilmigtir. Uzman goriislerinden faydalanarak olusturulan ders takip formu ile
Ogrencilerin tiim oturumlardaki gelisimleri puanlanmistir. Her 6grenci ile 36 oturum yapilmis
ve ders takip formunun boyutlar1 altinda yer alan kriterler dogrultusunda 6grenci gelisimleri 1
ila 10 puan arasinda degerlendirilmistir. Ders takip formu ii¢ boyuttan olusmaktadir. On hazirlik
boyutunda; durus-tutus, el ve kol agilarinin ayarlanmasi, ylizilk ve mizrap kullanimi, teknik
boyutta; mizrap vurus sekli, ilgili kazanimin igcerdigi beceri ve desifre becerisi, miizikal boyutta;
temiz ve etkili bir renkte ses liretilmesi, metronomauyum, ¢alisma pargalarini belli bir biitiinliik
icinde calinmasi, calgt ile bedensel uyum ve niians terimlerinin uygulanmasi kriterleri

puanlanmustir. Arastirma kapsaminda kullanilan ders takip formu Ek-70’te yer almaktadir.
3.4. Verilerin Toplanmasi

Oncelikle arastirmanin konusu belirlenerek literatiir incelemesi yapilmis ve arastirma
sorular1 belirlenmistir. Aragtirmanin amaci dogrultusunda mevcut programin incelemesine
yonelik yapilandirilmig  goriisme formu kullanilmistir. Gorlisme formu, GSL kanun
egitimcilerinin mevcut programin uygulanmasiyla ilgili yasadiklar1 problemleri ve yeni bir
Ogretim programi tasarisina ne dl¢lide gereksinim oldugunu belirlemek amaciyla hazirlanmistir.
Goriisme formu, acik uclu sorulara agirlik verilerek tasarlanmis, ancak kapali uglu sorular da
kullanilmistir. Goriisme formu taslagi, alan uzmanlarima sunulmus ve uzmanlarin goriisleri
dogrultusunda son hali verilerek uygulamaya hazir hale getirilmistir. Goniilliiliik ilkesine bagl
olarak farkli GSL’lerde gorev yapan 13 kanun egitimcisi ve 3 alan uzmani ile goriigmeler
yapilmig, mevcut 6gretim programinda yer alan 68 kazanim, 6 ana baslik altinda 22 soru ile
incelenmigtir. Goriismelerden elde edilen veriler dogrultusunda "taslak Ogretim programi
Onerisi" hazirlanmistir. Ortaya ¢ikan program Onerisi uzman goriislerine sunulmus ve
uzmanlardan alman tavsiyeler dogrultusunda son hali verilerek uygulamaya hazir hale

getirilmigtir.
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Uygulama siireci:

Hazirlanan taslak 6gretim programinin uygulanmasinda “dntest-sontest kontrol gruplu
deneme modeli” kullanilmistir. Bu modelde yansiz atama ile olusturulmus iki grup bulunur.
Bunlardan biri deney, digeri kontrol grubu olarak belirlenir. Her iki grupta da esit kosullarda
deney Oncesi ve deney sonrasi 6l¢meler yapilir (Karasar, 2019, 132). Deney ve kontrol gruplari
olusturulurken amagli ¢caligsma gruplarindan “homojen ¢alisma grubu” kullanilmistir. Homojen
calisma grubu ayni niteliklere sahip bireylerden olusan ¢alisma grubudur ve gruplar aragtirmaci
tarafindan 6nceden tanimlanmis belirli niteliklere sahiptir (Sonmez ve Alacapinar, 2018, 174).
Buna gore baglangic asamasina yonelik tasarlanan deneysel asama i¢in kanun egitimine sifirdan
baslayan GSL 9. siif 6grencileri belirlenmistir. Yansiz atama ile olusturulmus deney ve kontrol
gruplart ile 9. simf egitim-0gretim siirecini kapsayan 18 haftalik ders plam1 uygulamasi
hazirlanmistir. Calg1 egitiminin bireysel bir yapiya sahip olmasi nedeniyle dersler bireysel
olarak uygulanmistir. Deney grubu ile “taslak 6gretim programi”, kontrol grubu ile mevcut
Ogretim programi uygulanmistir. Uygulama siireci deneme grubunda 4, kontrol grubunda 4
olmak iizere toplamda 8 Ogrenci ile yiiriitiilmiistiir. Bu ¢alismada kullanilan 6ntest-sontest

kontrol gruplu deneme modelinin isleyisi tablo 3.1.’de yer almaktadir.

Tablo 3.1. Ontest-sontest kontrol gruplu deneme modelinin isleyisi.

GRUPLAR On Test Deneme Son Test Islem Yok Kalicilik Testi
Deney Grubu T11,2,3 X T21,2,3 3 Ay T31
Kontrol Grubu T11,23 - T21,23 3 Ay T31

Uygulama siirecine baslamadan once etik kurallar geregi GSL 6grencileri ile yapilacak
tim uygulamalar konusunda Milli Egitim Bakanlhigi’'ndan gerekli izinler alinmistir.
Uygulamaya katilan 6grencilerin velileri ile goriisiilerek ders uygulamalari, video ¢ekimleri ve
toplanan verilerin kullanimi1 konusunda yazili-s6zlii olarak gerekli bilgilendirmeler yapilarak
gonilli katilm formu imzalatilmistir. Etik kurallar geregi atilan bu adimlardan sonra,
01.10.2021/20.06.2022 tarihleri arasinda, 18 hafta olarak planlanan uygulama siireci
gerceklestirilmistir. 18 haftadan olusan ders programi tablo 3.2.’de yer almaktadir.

Tablo 3.2. Deneysel siire¢ haftalik ders programi.

DENEYSEL ASAMADA UYGULANAN HAFTALIK DERS PROGRAMI
Kazanimlar Ders Sayisi

9.1.1. Kanunun yapisal 6zelliklerini tanir.
9.1.2. Uygun oturus ve tutus bigimini uygular.

1. Hafta 9.1.3. Ellerini uygun bigimde konumlandirir. 2
9.1.4. Mandal sistemini tanir.
9.1.5. Mizrap vurus ¢alismalar yapar.

2. Hafta 9.1.5. Mizrap vurus ¢alismalar1 yapar. 2
9.2.1. Esit mizrap kombinasyonunu uygular.
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3. Hafta 9.2.1. Esit mizrap kombinasyonunu uygular. 2
9.2.2. Sag/sol mizrap agirlikli uygulamalar yapar.

4. Hafta 9.2.2. Sag/sol mizrap agirlikli uygulamalar yapar. 2

5. Hafta 9.2.3. Mandal degisikliklerini uygular. 2

6. Hafta 9.2.4. Karisik mizrap kombinasyonlarinda uygulamalar yapar. 2

7. Hafta 9.2.4. Karisik mizrap kombinasyonlarinda uygulamalar yapar. 2

8. Hafta 9.2.5. Parmak numaralarini tanir. 2

9. Hafta 9.3.1. Oktavli ¢alim teknigini uygular. 2

10. Hafta 9.3.2. Carpma teknigini uygular. 2

11. Hafta 9.3.3. Tremolo teknigini uygular. 2

12. Hafta 9.3.4. Glisando teknigini uygular. 2

13. Hafta 9.3.5. Karisik kombinasyonlarda uygulamalar yapar. 2

14. Hafta 9.4.1. Cargah ¢esnisinde uygulamalar yapar. 2
9.4.2. Buselik ¢esnisinde uygulamalar yapar.

15. Hafta 9.4.3. Kiirdi ¢esnisinde uygulamalar yapar. 2
9.4.4. Rast cesnisinde uygulamalar yapar.

16. Hafta 9.4.5. Ussak ¢esnisinde uygulamalar yapar. 2
9.4.6. Hicaz ¢esnisinde uygulamalar yapar.

17. Hafta 9.4.7. Nikriz ¢esnisinde uygulamalar yapar. 2
9.4.8. Saba cesnisinde uygulamalar yapar.

18. Hafta 9.4.9. Segéh ¢esnisinde uygulamalar yapar. 2
9.4.10. Hiizzam ¢esnisinde uygulamalar yapar.

Toplam Der s Sayisi 36

Taslak 6gretim programi iceriginde her kazanim i¢in mubhtelif sayilarda olmak {izere
toplamda 68 adet materyal (alistirma, uygulama, etiit) bulunmaktadir. Bu materyaller
arastirmaci tarafindan bestelenmistir. Aragtirmaci tarafindan bestelenen materyaller uzman
goriislerine sunularak gerekli diizenlemeler yapilmis ve son hali verilerek uygulama siireci igin
hazir hale getirilmistir. On testlerin yapilmasmnin ardindan yansiz atama ile olusturulan deney
ve kontrol gruplart ile dersler baglatilmistir. Deney grubu ile taslak oOgretim programi
kazanimlari dogrultusunda baglatilan derslerde ilgili kazanim igin bestelenmis alistirma,
uygulama ve etiitler kullanilmistir. Kontrol grubu ile dersler mevcut 6gretim programi ve ders
kitab1 dogrultusunda yiiriitiilmiistiir. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin her
biriyle 36 saat olmak iizere 8 6grenciyle toplamda 288 saat ders yapilmistir. Yapilan derslerin
tamami video kamera ile kaydedilerek ders takip formu ile puanlanmistir. Deney ve kontrol
gruplar ile haftada 2 ders yapilarak 9. siif diizeyi 18 haftada tamamlanmistir. Dersler
tamamlandiktan sonra son testler yapilmis ve ii¢ aylik bekleme siirecinin ardindan kalicilik

testleri yapilarak uygulama siireci sonlandirilmstir.
3.5. Verilerin Andlizi

Bu arastirmada verilerin analizi siirecinde icerik analizi, betimsel analiz ve istatistiksel
analiz yontemlerinden yararlanilmistir. Asagida bu analiz yontemlerinin ne olduklar1 ve nasil

kullanildiklar1 agiklanmustir.
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Igerik analizi, bir metnin veya belgenin sistemli bir sekilde analiz edilmesi islemidir.
Verilerin toplanmasi, siniflandirilmast ve analizi i¢in yapilandirilmis bir yontem olmasi
sebebiyle arastirmacilar bu yontemi kullanarak verileri daha kolay anlayabilir ve sonuglari daha
dogru bir sekilde yorumlayabilirler. igerik analizi, bir metnin veya belgenin icerigi hakkinda
derin bir anlayis elde edilmesini saglar. Diger arastirma yontemlerine kiyasla uygun
maliyetlidir. Bu sayede arastirmacilara daha biiyiik veri setlerini daha kolay ve hizl bir sekilde
analiz etme imkani saglar. (Yildirim-Simsek, 2018, s.240). Bu arastirmada igerik analizi
kullanilarak mevcut GSL kanun 6gretim programu ilgili konu basliklar1 altinda 22 soru ile

incelenmistir.

Betimsel analiz, arastirmada toplanan verilerin &zetlenmesi, tanimlanmasi,
siiflandirilmasi ve yorumlanmasina odaklanan bir istatistiksel analiz yontemidir. Betimsel
analiz, arastirmacilarin verileri tanimlamalarina ve 6zetlemelerine yardimcei olmak i¢in yaygin
olarak kullanilir. Bu analiz yontemi, verilerin niteliklerini ve niceliklerini belirlemek igin
kullanilir (Yildirnm-Simsek, 2018, s.239). Mevcut GSL kanun o6gretim programinin
degerlendirilmesine bagli olarak goriisme formundan elde edilen nicel ve nitel verilerin
¢oziimlenmesinde betimsel analizden yararlanilmistir. Mevcut programin halihazirda
uygulayicist olan GSL kanun egitimcilerinin ve alan uzmanlarinin katilimiyla gergeklesen
inceleme siirecinde programin uygulanmasina yonelik yasanan problemlerin ortaya
c¢ikarilmasinda egitimcilerin tecriibelerinden faydalanarak dnemli dl¢iide anlamli nitel verilere
ulagilmistir. Boylece mevcut programin eksiklikleri belirlenerek alan uzmanlari ve GSL kanun
egitimcilerinin agirlikli olarak ortaya cikan goriisleri dogrultusunda taslak 6gretim programi

olusturulmustur.

Istatistiksel analiz verilerin toplanmasi, 6zetlenmesi ve yorumlanmasi yoluyla sayisal
olarak ifade edilebilen bilgi ve sonuglarin elde edilmesi siirecidir. Daha ¢ok nitel arastirmalarda
kullanilir. Istatistiksel analiz arastirmacilara veriler arasindaki iliskileri, oriintiileri ve
farkliliklar1 anlamalaria yardimer olur. Istatistiksel analiz farkli birgok veri analiz ydntemi
icerir. Bu yontemler arasinda tanimlayict istatistikler (ortalama, medyan, varyans, standart
sapma vb.), hipotez testleri, regresyon analizi, faktor analizi, kiimeleme analizi, zaman serisi
analizi gibi teknikler yer alir. Bu analiz yontemi arastirmacilara bir dersin veya konunun ne
kadar 1y1 ve hizli 6gretildigini daha iyi anlayabilmelerine olanak tanirken, egitimin kalitesini
artirmanin ve sorunlar1 diizeltmenin yollarin1 anlamalarina yardimer olur (Karasar, 2019,

s.258). Arastirmanin deneysel asamasinda elde edilen veriler non-parametrik testler
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kullanilarak analiz edilmistir. Deney ve kontrol gruplarina ait son test ve kalicilik testi
verilerinin ayrt ayn karsilastirmalart “Mann Whitney U” testi ile analiz edilmistir. Mann-
Whitney U testi, iki varyans arasindaki farkin anlamli olup olmadigini 6lgmek i¢in kullanilan
non-parametrik bir t-testidir. Genelde kiimeleme degiskenleri ile 6l¢tim degiskenleri arasindaki
iliskileri 6lgmek icin kullanilir. Mann-Whitney U testi, iki farkli gruptaki verilerin
ortalamalarini karsilagtirilmasiyla bir grup ile digeri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
belirlemek i¢in iki farkli gruptaki verilerin medyanlarini karsilastirarak gruplar arasindaki farki
belirlemek i¢in ve bagimsiz bir degiskenin bagimli bir degisken tizerindeki etkisini belirlemek
icin kullanilabilir (Kartal, 2006, s.192). Deney ve kontrol gruplarinin ayri ayri son test ve
kalicilik testi karsilagtirmalart non-parametrik testlerden Kolmogorov-Simirnov testi ile analiz
edilmistir. Kolmogorov-Smirnov testi, rasgele bir 6rneklemin, belirli bir dagilima ne kadar iyi
uydugunu belirlemek i¢in kullanilir. Kolmogorov-Smirnov testi kullanilarak bir serinin normal

dagilip dagilmadigi belirlenebilir (Akgiil, Cevik 2003, s.132).



BOLUM 4
4. BULGULAR

4.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Ait Bulgular (Alan uzmanlar1 ve GSL kanun

egitimcileri goriislerine gore)

Giizel Sanatlar Lisesi “Calgi Egitimi Kanun Ogretim Programi” goriisme yontemi
kullanilarak 6 ana baglik altinda 22 soru ile incelenmistir. 3 uzman ve 13 GSL kanun
egitimcisinin katilimiyla gergeklestirilen incelemede 6gretim programinda yer alan 68 kazanim

degerlendirilmistir. Degerlendirme kapsaminda hazirlanan sorular ve yanitlar asagidaki gibidir.

. Kanunun yapisal ozellikleri, durus-tutus ve cevre materyallerle ilgili
kazanmimlar.
1 Yukarida ifade edilen konular size gore ka¢ kazanimla ifade edilmelidir ve kag

ders saati ayrilmalidir?

1 Goriismeci: Bu konular bir gereklilik elbette. Fakat calgi egitimi ilk dersten
itibaren calg ile temasa gecme yani ¢algidan ses ¢ikarma caligmalari ile baslamalidir. Ilk 7
derste saza hi¢ dokunmadan sadece bilgi diizeyinde kazanimlara yer verilmesini dogru
bulmuyorum. Calg:t egitimi zorlu bir siireg. Kaybedecek vaktimiz yok. Bir an 6nce mizrap
vuruslar1 baglamali. Ogrenci temel mizrap ¢aligmalarmi yaparken bu konular1 dgrenecektir
zaten. Bence bu konular i¢in ayrica ders ayirmak yerine silirece yaymak ve yeri geldikce

Ogrenciyi bilgilendirmek daha dogru olur diye diisiinliyorum.

2. Goriismeci: 7 ders bu konular i¢in ¢ok fazla. 2 ders yeterli. Bir an 6nce mizrap
calismalarina gecilmeli. Durus, tutus gibi konular 2 derste toparlanabilir. Akort anahtari, nota
sehpasi, ayaklik, tellerin hangi malzemeden yapildig1 ve burgularin konik yapist gibi bilgilere
kisaca deginmek yeterli olacaktir. Bir an 6nce 6grencinin ¢algiy1r kucagina alip ¢aligmalara

baglamasi gerekir. Bu ylizden bahsedilen konulara 7 ders ayrilmasi gereksiz.

3. Goriismeci: Bence bu konulara i¢in 7 ders oldukga fazla. Ben bu problemi
yilladir yasiyorum. Ilk derste hizlica anlatilabilecek konular bunlar. Aksi takdirde dgrenci
sikiliyor, bir an dnce ¢almak istiyor. Ben bu agsamada programa uymuyorum. Evet durus, tutus,
mizrap, ylzik konular1 6nemli fakat bu konularin hizlica gegilip 6grencinin bir an dnce

egzersizlere baglamasi lazim. Bana gore bu konular i¢in 1 ders yeterli.
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4, Goriismeci: Bu 7 kazanimin yedisine de birer ders saati verilmesi gereksiz. Bu
konularin baslangigta birer saat ya da kazanim olarak yer almasindan ziyade baslangi¢ yili
boyunca ihtiya¢ duyulduk¢a s6z konusu edilmesi gerektigini diisiiniiyorum. Ciinkii baslangic
asamasinda olan bir 6grenci 6zellikle durus-tutus, yiiziikk-mizrap kullanimi gibi konularda
yetkinlik kazanmas1 bazen yi1l sonunu bulabiliyor. Bu yilizden bu konulara baglangigta bir siire

ayrilmasi yerine gerekli goriildiigiinde 6grenciye anlatilmali.

5. Goriismeci: Kazanimlar bu konular i¢in yeterli ancak 7 ders ¢ok fazla. Bana
gore bu boliim i¢in 1 ya da 2 saat yeterli. Ayrica bu konular baslangigta islenip gegilmesi yerine

tiim yila yayilmalidir. Yeri geldik¢e bu konulara deginilmelidir.

6. Goriismeci: Bence en fazla 2 ders bu konular i¢in yeterli. Bir donemin tigte biri
bu konular i¢in ¢ok fazla. Bir donemde toplamda 18 ders var ve bu derslerden 7 sinin sadece

teorik bilgi igeren konulara ayrilmasi yanlis.

7. Goriismeci: 7 saat bu konular i¢in ¢ok uzun. Bence bu konular 1 derste
halledilebilir.
8. Goriismeci: Ben bu konulara en fazla 2 ders ayiriyorum. Bu konular i¢in 2 Saat

yeterli. 7 ders ¢ok fazla. 3-4 kazanimla halledilebilir. Bu konularin yerine bana gére kanunun

tarihcesine yer verilebilir.

9. Goriismeci: 7 ders ¢ok fazla. En fazla 2, 3 derste bu konular halledilebilir. Ben

ilk birkag derste kisaca bu bilgilere deginip hemen mizrap vurus ¢aligsmalarina gegiyorum.
10.  Goriismeci: 7 ders ¢ok fazla bana gore 3 ya da 4 ders yeterli.

11. Goriismeci: Bu boliim i¢in 7 ders tabi ki fazla. Bu konular 1 derste islenebilir.
Bu gibi bilgiler zaman iginde yeri geldik¢e konusulabilecek konular. Bir an 6nce mizrap
caligmalarina gecilmeli. Zaten bu program uygulanmiyor da. Bunu ¢ok net sdyleyebilirim.

Hicbir 6gretmen arkadasimiz 7 ders boyunca bu konular iglemez.

12. Goriismeci: Bence bu konular i¢in 2 ders yeterli. Bu kadar ¢ok ders ayrilmast

zaman kaybi.

13. Goriismeci: Bana gore bu konular gerekli fakat 7 ders boyunca sadece bu

konulari iglemek yanlis. 2 ya da 3 dersin yeterli olacagini diistiniiyorum.
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14.  Goriismeci: Ogrencinin calgly1 tanimasi ve neyle ugrastigini idrak etmesi
acisindan bu konular1 6nemli buluyorum. Fakat 7 ders ¢ok uzun olabilir, bence 3 ya da 4 ders

yeterli.

15. Goriismeci: 7 saat ¢ok fazla. Bence en fazla 2 ya da 3 saatte halledilebilir.
Aslinda bu konunun 6gretimi 6grencinin kapasitesiyle ilgili. Baz1 6grenciler bu konular1 1
saatte anlaya biliyor fakat her 6grenci i¢in bunu sdylemek miimkiin degil. Bunu da g6z 6niinde

bulundurularak en fazla 3 saat olmali.

16. Goriismeci: Kanun dersini haftada 1 saat olarak diisiindiigiimiizde 7 saat bu

konular i¢in oldukca fazla. Bence en fazla 2 ders islenmelidir.
. Mandallarin tanitimi ile ilgili kazanimlar

Ogretim programinda 8 kazanim, mandallarin islevinin anlatimi ve mandallarin nota
isimleriyle iliskilendirilmesi ile ilgilidir. Bu kazanimlar i¢in ¢alisma siiresi 8 ders saati olarak

belirlenmistir.

2. Yukarida ifade edilen konular size gore ka¢ kazanimla ifade edilmelidir ve kag

ders saati ayrilmalidir?

1 Goriismeci: Mandallarin tanittimiyla ilgili kazanim ifadelerini sikintili
buluyorum. Buradaki kazanimlar kafa karistirici. Bence mandallarin tanitimi diyez sirasina
gore yapilmalidir. Ciinkii diyez sirasina gore kanunun mandallar1 azalarak gider ve 6grenmesi
daha kolaydir. Kanunlarin yapilisindaki farkliliklardan dolay1 buradaki mandal tanitim ile ilgili
kazanimlar anlatilmak isteneni net bir sekilde verememis. Ciinkii her kanunda mandal sayis1
aym degil. Ogrenegin, ozellikle eski kanunlarda fa sesine 11 mandal ¢akilmistir. Bu yiizden
natiirel fa tarif edilirken bes kapali, alti acik olacak sekilde anlatilmasi gerekir. Kanunlar

arasinda bir standart olmadig1 i¢in mandal konusunun daha anlasilir sekilde anlatilmasi1 gerekir.

Bana gore kanunun mandallari seri ve seri olmayan mandallar olarak anlatilmali. Diyez
sirasi seri mandallardan bagliyor ve seri olmayan mandallara dogru yani mandal sayis1 azalarak
devam ediyor. Dolayisiyla diyez sirasiyla dgretmek ¢ok daha kolay ve akilda kalici. Ayni
sekilde bemol sirasiyla da kolayca 6grenmek miimkiin. Bemol sirasina gore diisiiniirsek bu sefer

tersten yani si bemolden baslamis oluyoruz. Bdyle diisiinlince mandal sayis1 artarak gidiyor.
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Mandal konusu i¢in biligsel diizeyde kazanimlarin az, uygulamali kazanimlarin daha
cok olmasi gerekir. Programin bu boliimiindeki kazanimlarin tamamu biligsel diizeyde. Mandak
konusu bana gore biligsel diizey ii¢ kazanimla anlatilabilir. Birinci kazanim mandallar1 notalarla
iliskilendirmekle ilgili, ikinci kazanim seri ve seri olmayan mandallar1 diyez ya da bemol
sirasina gore tanitmakla ilgili, {iclincii kazanim ise kanunlar arasin mandal farkliliklart goz
ontinde bulundurularak ¢esitli mandal tiplerinin tanitimiyla ilgili olmalidir. Dolayisiyla birkag
kazanimla biligssel diizey ifade edildikten sonra uygulamalara gecilmesi ve Ogrencinin
mandallar1 kullanarak tanimas1 gerekir. Bu 3 kazanimda 1 derste islenebilir. Programda bu konu

icin ayrilan stireyi ¢ok fazla buluyorum.

Arastirmaci: Programa gore bu bolime kadar 17 saat, yani 17 hafta tamamlanmig

durumda ve heniiz hi¢ mizrap vurusu yapilmadi. Bu konuda ne diisiiniiyorsunuz?

Goriismeci: Bana gore bu yanlis. Ilk 17 haftanin bu konulara ayrilmasi diye bir sey s6z
konusu olamaz. Higbir 6gretmen bunu bu sekilde yapmaz. Bence olmasi gereken hem biligsel
hem duyussal hem de devinigsel kazanimlarin bastan itibaren programda olmasidir. Yani
ogrenci bir seyi dgrendi, bunun uygulamasmi yapti ve &gretmenden dinledi. Ogretimin
pekismesi i¢in bunu gerekli buluyorum. Baslangigta sadece bilgi diizeyinde 6gretim yapilmasi
bana gore dogru degil. Buraya kadar olan bdliimde &grencinin mizrap vuruslarini anlamis
olmasi gerekir. Yani 6grenci ilk derste yapisal 6zellikler, durus-tutus gibi konular anlatildiktan

sonra hemen saz1 kucagina alip mizrap vurmaya baglamasi lazim.

2. Goriismeci: Ogrencinin telleri tanimasi i¢in bosluklu ve bosluksuz mandal
yapisindan yola ¢ikilmis ancak konservatuvarlarda mandallar sadece “fa” ve “do” seslerinin
tanitilmasiyla baglar ve boylece diger sesler de kolayca taninmis olur. Programda ¢ak karmasik
ifade edilmis. Bu kadar detayl1 verilmesi gereksiz olabilir. Mandallarin 6gretimi i¢in ayrica bir
ders ve kazanim olmasina gerek yok. Aslinda birinci donem boyunca mandallarin taninir hale
gelmesi egzersizlerle de desteklenerek saglanmalidir. Mandal konusu diger ¢aligsmalarla i¢ ice
yiiriitiilmeli ve zamanla mandallarin taninir hale gelmesi saglanmalidir. 8 dersi arka arkaya bu

konu i¢in ayirmak mantiksiz. Bu bilginin anlatimi i¢in 1 ders yeterli olacaktir.

3. Goriismeci: Ogrenci mandali ne igin kullandigimi bilmedikten sonra 8 ders saati
mandal konusunu anlatmanin bir anlami yok. Ornegin segdhla ussak arasindaki farki

bilmedikten sonra § saat boyunca mandallarin tanitilmasinin ne anlami var. 8 saatte mandallarin



yapisini 6gretmek yerine zaman iginde yeri geldik¢e mandallarin tanitimi1 yapilabilir. Bu konu

stirece yayilmali. Ekstradan ders saati ayrilmasi gereken bir konu degil bence.

4. Goriismeci: Baslangic asamasinda mandallarin tanitimi i¢in 8 saat ¢ok fazla.
Ben mandal konusunu islerken bazi egzersizler de kullaniyorum. Hi¢ mizrap vurusu yapmadan
mandal konusuna ge¢miyorum. Mandal konusuna baslangicta bir giris yapilabilir fakat bu

stirecin etiitlerle desteklenmesi gerekir.

5. Goriismeci: Ben mandal sistemini tanitirken “fa” ve “do” sirali mandallarini
Ogreterek basliyorum. Bu sekilde 6grenciler kolayca mandallar1 tantyor. Mandallarin tanitimi
icin bu kadar detaya girmeye gerek yok. Ayrica 8 ders mandal konusu i¢in ¢ok fazla. Bir an

once egzersizlere gecilmeli.
Arastirmaci: Bu konu ilk yil boyunca siirece yayilmasi gereken bir konu degil mi?

Goriismeci: Evet siirece yayilmali. Mandal konusuna birka¢ ders ayirmak yerine

mizrap ¢aligmalar yapilirken gerektikge mandal konusuna tekrar doniilmeli.

6. Goriismeci: Programda bu konuya 8 ders ayrilmis. Bu 8 ders egzersizleri de
kapsamali. Mandal konusu sadece bilgi diizeyinde verilirse 6grenci 6greniyormus gibi oluyor
ama kalic1 olmuyor. Bu sebeple mandal tanitiminin ve uygulamalarinin siirekli devam etmesi
gerekiyor. Yani egzersizler ¢alismaya devam edilirken mandal konusu da siirekli giindemde
olmali. Bana gore mandal 6gretimi “fa” ve “do” sirali mandallar1 6gretildikten sonra bu
perdelerle iligki kurarak diger sesler 6gretilmeli. Mandallar sadece bilgi diizeyinde anlatilirsa

ogrenci anlayamiyor, mandallar: kullanmadikga tantyamiyor.

1. Goriismeci: Daha 6nce de belirttigim gibi; baslangic asamasinda daha ¢ok calgi
tizerinde hakimiyet kurulmasi gerektigi icin ¢alginda uzak kalmamak durumundayiz. Mandal
konusu egzersizlerle es zamanl yiiriitiilebilir. Onemli olan bir yillik hazirhik siirecinde bir

yandan ¢algiy1 tanirken bir yandan da etiitler aligtirmalar ¢aligilmali.

8. Goriismeci: Mandal konusu 1 derste anlatilabilir. Sirali ve bosluklu
mandallardan yola c¢ikilarak tanitilabilir. Bu kadar zaman ayrilmasima ve bu kadar detayh
kazanim yazilmasina gerek yok bence. Ayrica su anda 15 ders doldurulmus oldu ve heniiz
mizrap vurusuna gec¢ilmedi. Bana gore dgrenciler bu kadar uzun siire teorik konulardan sikilir.
Zaten ben programi bu noktada uygulamiyorum. Hig¢bir 6gretmen arkadasimin da programi bu

anlamda uyguladigimi diisiinmiiyorum. Sonugta hepimizin almis oldugu bir egitim var ve genel
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olarak hepimiz geleneksel anlamda egitim gordiik. Bu durumda programi bir kenara birakip

garanti olana yonelmek bana gore daha mantikli.

9. Goriismeci: Kanunun yapisal 6zelliklerini anlatmak i¢in 7, 8 ders ayirmanin
dogru olmadig1 gibi mandal konusu icin de bu kadar siire ayrilmasina gerek yok. Ilk iki derste
birinci ve ikinci Uniteler gecilebilir. Bir an 6nce mizrap ¢alismalarina baglanmali. Mandallar

zaten etiitler gecildikge 6greniliyor. Bana gore bu boliim i¢in 1 ders yeterli.

10. Goriismeci: Mandal sistemi i¢in 6zel bir zaman ayrilip Ogretilmesi kafa
karistirir. Ogrenci heniiz mizrap vurmadan 8 ders boyunca mandal sistemini anlatmak bana
gore yanlis. Kanun baglangici kolay, ileri asamasi zor bir sazdir. Programda mandal konusu bu
sekilde islenerek baslangi¢ asamasi da zorlagtirilmis oluyor. Kanun egitimine natiirel seslerle
baslanir ve 6grenci mizrap vuruslarina ¢alisirken ayn1 zamanda natiirel perdeleri 6grenmis olur.
Daha sonra yavas yavas diger perdeler de ogretilir. Bence programda 8 ders mandal konusu
islenirse 6grenci biitiin sistemi tanir gibi bir anlayis var. Bu sekilde 6grenci anlayamaz. Mandal

konusu mizrap ¢alismalariyla birlikte yiirtitiilmesi gereken bir konu.

11. Goriismeci: Acikgas1t ben bu kazanimlara goére devam etmiyorum. Mandal
konusu bu sekilde ¢cok karmasiklasiyor. Kazanimlar okundugunda anlasilmiyor. Kafa karistirict
oldugunu diistinliyorum. Ben mandal konusunu uygulamali olarak 2 ders isledigim zaman

Ogrenci anlayabiliyor. 8 ders boyunca bu konuyu islemek zaman kaybi.

12. Goriismeci: Bu bolimde yer alan tiim kazanimlar devrik climlelerle ifade
edilmis. Kazanim ifadelerinde ¢ok biiyilik problemler var. Her detay i¢in olduk¢a fazla zaman
ayrilmis. Ben bu kazanimlarin hepsini 1 ders saatinde islerim. Bu 10 kazanim i¢in 8 ders saati
cok cok fazla ve bana gore vakit kaybidir. Ogrenci bunu beklemez. Ciinkii bu derslerin bir de
6dev kismi var. Bu kazanimlara gore hareket edilecek olursa 6grenci 8 ders boyunca mizrap

vurusu ya da mandal uygulamalarina yonelik hicbir sey yapmamis olacak.

13.  Goriismeci: Mandal 6gretimine “fa” ve “do” sirali mandallarinin 6gretimi ile
baslanmali. Boylece diger mandallar da kolayca taninir hale gelebiliyor. Programda ¢ok detayl
sekilde anlatilmig fakat kafa karistirici. Bazi kazanim ifadeleri de anlagilmiyor. Mandal konusu
basitce 1 derste anlatilip mizrap ¢alismalar1 yapilmali ve zamanla uygulamali olarak mandallar

tanitilmali.
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14.  Goriismeci: Mandallarla ilgili kazanimlarda anlatim bozuklugu var. Daha farkli
sekilde ifade edilebilirdi. Bence bu konu i¢in 8 ders ¢ok fazla. Mandal konusu zamana

yayilmali, yeri geldik¢e uygulamali olarak 6gretilmeli.

15. Goriismeci: Bana gore mandal konusu igin st liste 8 ders c¢alisilmasi gereksiz.
Oncelikle ana sesler dgretilmeli. Yani tampere sistemdeki bemol ve diyezler. Bunu anlatmak
icinde en fazla 2 ders yeterli. Diger perdelerin 6gretimi i¢in 6grencinin Tiirk miiziginin ara

perdelerini tanimasi lazim.

16. Goriismeci: Bu konunun anlatimi1 1 ders saatidir. Ogrenci mandalar1 etiitler

tizerinde uyguladikca zamanla taniyabilir.
. Temel becerilerle ilgili kazanimlar

Ogretim programinin 3. {initesi “temel beceriler” boliimiine ayrilmistir. Bu iinitede

temel beceriler 4 kazanimla ifade edilmis ve ¢alisma siiresi 8 ders saati olarak belirlenmistir.
3. Size gore temel beceriler egitimi nasil olmali?

1 Goriismeci: Temel becerilerin bir yillik hazirlik siireci boyunca iglenmesi
gerekir. Bu siiregte 6grenci sazin fiziksel 6zelliklerini tanirken alistirma ve etiitlerle temel
mizrap yuriylslerini 6grenir, mizrap alisgtirmalari yaparken mandal sistemini tanir ve
kullanilmaya baglar. Her sey teknikle baslar. Teknik bu isin 6n adimidir. Ortada heniiz sanat
yok. Bu isin miihendislik kism1 olan teknik oncelikle verilmelidir ki 6grenci emekleme ve
yiiriime siirecinde makam dizilerini tanima, oktavlari tanima, ciimle kurma gibi temel becerileri
kazanabilsin. Tabi burada su konuya 0zellikle dikkat ¢ekmek istiyorum. Yogun alistirma ve
etiitlerle gegen bu bir yillik siiregte 6grencinin kulak zevki ve miizik birikiminin nitelikli eserler
dinleterek beslemesi gerekir. Tirk musikisinin inceliklerini nitelikli eserler dinleterek

Ogrencinin kalbine naksetmeniz gerekir.

Arastirmaci: Bu siirecte kullanilacak etiitler, alistirmalar nasil olmali1? Aslinda bu soru
biraz da gerek ders kitabr gerek muhtelif kanun metotlarinda bulunan alistirma ve etiitlerin
melodik yapilariyla ilgili. Bu alistirma ve etiitler melodik yap1 bakimindan standart inis ¢ikislar

seklinde diizenlemis. Yani Tiirk miiziginin melodik yapisiyla uyumlu degil.

Goriismeci: Belki basarisizlik biraz da buradan geliyor. Tabi basarisizlik derken altini

¢izmek istiyorum. Oncelikle belirtmek isterim ki biz paha bigilemez bir derya musikiye sahibiz.
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Musikimizdeki o ince kalbi sesler, ince ayrintilar, tavir ve iislup gibi detaylar saz eserlerimizde
mevcut. Fakat biz kanun egitimine dogrudan bu eserlerle baglarsak yanilgiya diismiis oluruz.
Eser icrasina ge¢meden once Ogrencinin temel teknik konularda asgari diizeyde bir beceri
gelistirmesi ayrica makam ve usul konularinda temel diizeyde de olsa bilgi sahibi olmasi
gerekir. Bunun i¢in de Ogrencinin bir yili kapsayan bir hazirlik siirecine ihtiyaci vardir.
Emekleme donemi olarak nitelendirdigim bu bir yillik siirecte temel mizrap vuruglarindan
baslamak iizere teknik egitim, mandal kullanimi, makam, usul, gibi eser icras1 i¢in gerekli olan
becerileri gelistiren etiitler kullanilarak asgari diizeyde bir hakimiyet saglanmalidir. Bu
bahsettigim teknik ve teorik konular etiit vasitasiyla melodik bir yapi iginde verildiginde
ogrenci kolayca anlayabiliyor. Dolayisiyla baglangic asamasinda Tiirk musikisinin melodik ve
ritmik yapisina uygun, ayni zamanda teknik zorluklarin agilmasina yonelik olusturulmus etiitler
kullanilirsa eser icrasina gecildiginde 6grenci zorlanmadan uyum saglayacaktir. Bu benim
nacgizane degerlendirmem. Ben bu bakis agisiyla 6grencinin gelisimini destekleyecek etiitler
yaziyorum. Bu etiitler bazen bir mizrap kalibini 6gretmek, bazen bir makamin dizisini tanitmak,

bazen de cesitli teknik zorluklarin agilmasini kolaylastirmak amaciyla ortaya ¢ikiyor.

Konservatuvar yillarinda bat1 miizigi derslerinde Lavinyak solfej kitabin1 okumustuk.
Bu kitapta birgok alistirma vardi fakat bazilarini adeta ezberlerdik. Onlar ¢cok melodikti ¢linkii.
Bu melodik etiitler herkesin mutlu oldugu ve basar1 sagladigi etiitlerdi. Oncelikle dgrenci etiidii
sevecek ve icrasinda zorlanmayacak. Benim etiitlerimle ilgili bir¢ok dgrencinin ortak paydada
bulustugu nokta bu. Ogrencilerim etiitlerimi zevkle calistiklarini defalarca dile getirmislerdir.
Ciinkii lizerinde ¢alistig etiit onu aslinda bir yere getirmek iizere planlanmis, kurgulanmis ve
kompozisyon haline getirilmis bir yapi. Dolayisiyla biz egitim metotlarimiza bu anlayisi

yansitmaliy1z diye diigiiniiyorum.

Suziki metodunun mantigin1 kizzimin keman egitimi vasitasiyla tanimis oldum ve ben
daha bu metodu arastirmadan 6nce yazdigim etiitlerin suziki metoduyla ayn1 mantikta gittigini
gordiim. Benim etiitlerimde de suziki metodunda oldugu gibi belli kaliplar farkli melodik
yapilarin i¢inde yer aliyordu. Burada 6nemli olan O6grencinin sevebilecegi, sikilmadan
calisabilecegi, ayn1 zamanda onu gelistirecek, belli bir olgunluga erismesini saglayacak tiirden
etiitler iiretilmesidir. Bu bilingle aslinda biz ¢ok daha iyi yol alabiliriz. Yeter ki bu anlayista
somut adimlar atilsin. Bu konuda bir ge¢ kalinmislik durumu s6z konusu degil fakat bu

anlayisin akademik calismalarla da desteklenerek iiretim noktasinda tiim camianin caba
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gbstermesi gerekir. Kanun calmanin tek bir metodu yoktur. Ogrenciler farkli tiirden

yaklasimlar1 gormeli, bunlar1 sentezlemeli. Dolayisiyla genis bir etiit havuzuna ihtiyacimiz var.

Ben kanun egitimimi ¢ok degerli ve dnemli buldugum mesk yontemiyle stirdiirdiim.
Miizigimizin daha iyi sindirilmesinde mesk yonteminin ¢ok biiylik bir katkis1 var. Fakat
giiniimiizde ¢alg1 egitiminde gelinen noktay1 ve sahip oldugumuz teknolojiyi gz oniine alirsak
mesk yontemine ek olarak alternatif materyallerin iretilmesi ve dijital imkanlardan
faydalanilmas1 biiyiik 6l¢iide egitimi kolaylastiracaktir. Ornegin ben hali hazirda devam eden
online egitimimde dijital icerikler kullanarak uzaktan egitimimi siirdiiriiyorum ve oldukca
olumlu doniitler aliyorum. Tiirk miizigi camiast olarak bizim bu gibi avantajlar1 kullanmamiz

ve igerik tiretmemiz lazim.

2. Goriismeci: Ben baslangicta kisaca c¢algiyr tanmittiktan sonra hemen mizrap
caligmalarina bagliyorum. Baslangigta yogun teorik bilgi dgrenciyi sikar. Ogrenci galgiyla
temas kurmak ister. Ogrenci calgiyla temas kurdukca ve bir seyleri basardigimi gordiikge
calgiya olan ilgisi daha da artiyor ve bu siirecte 6grenilen bilgi kalici oluyor. Bu yiizden ilk iki
tinitedeki boliimler mizrap caligmalariyla desteklenmeli. Bana gore temel beceriler 9. sinifin
tamamini kapsamali. Calgidan ton elde etmek zaman ve galisma gerektiren bir konu. Bu
Ogrenciler lisansta da kanun egitimine devam edecekler sonugta. Dolayisiyla 9. sinif
asamasinda temel konulara yogunlasilirsa, temel saglam olursa 6grencinin ¢algi hayati i¢in ¢ok

daha faydali olur.

Bence temel beceriler 6gretilirken Tiirk miiziginin olmazsa olmazi usul ve makam
konularia deginilmelidir. Tabi burada basit usulleri ve basit makamlar1 kastediyorum. Basit
usuller etiitlerle ya da 6grencinin asina oldugu basit eserlerle 6gretilebilir. Makamsal etiitler
makamlarin dizileri hakkinda fikir verici olacagi i¢in de eser icrasina gegildiginde 6grenci

yabancilik ¢gekmez.

Arastirmaci: Kanun egitimi i¢in yazilmis makamsal etiit bulabiliyor musunuz? Bu

konuda faydalandiginiz kaynaklardan bahseder misiniz?

Goriismeci: Bana gore makamsal etiit konusunda kanun egitimine en ¢ok katkiy1
saglayan isim Goksel Baktagir. Ustadin etiitlerinden ya da baz1 eserlerinden faydalaniyorum.
Bunun disinda kanun metotlarinda da makamsal etiitleri az da olsa bulmak miimkiin ve

bunlardan dafaydalaniyorum. Goksel Baktagir’in etiitlerinde en ¢ok dikkatimi ¢eken sag ve sol
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mizrap sembollerini kullanmasi. Bu egitimi gergekten kolaylastirtyor. Bence aligtirma ve

etlitlerde mizrap sembolleri mutlaka kullanilmali.

3. Goriismeci: Kanun egitimi genel olarak tek tel {izerinde baslamali. Ogrenci tek
tel tizerinde mizrap vuruslarini kavradiktan sonra iistteki ve alttaki tellerle iliski kurularak basit
inig ¢ikis alistirmalart yapilmali ve 6grenci bitisik seslerde ¢ikict ve i¢ini mizrap prensiplerini
kavramali. Bu asama tamamlandiktan sonra makamsal egzersizler ya da basit eserler
kullanilarak siire¢ devam ettirilmelidir. Ogrenci mizrap vuruslarini ¢alisirken kanunun fiziki
Ozelliklerini tanimasi ve mandallarin nota isimleriyle iligkilendirilerek taninir hale gelmesi
saglanmalidir. S6z konusu Tirk miizigi kanun egitimi oldugu icin basit usuller de
ogretilmelidir. Clinkii Tiirk miizigi saz eserleri formlarinin usullerle olan bagi diisiiniiliirse

usuller 6grenilmeden eser gegmek dogru bir yaklasim olmaz diye diisiiniiyorum.

Kanun egitimi metodik olarak diisiindiigiimiizde, sirali bir disiplin i¢inde akmali ve
birbirini takip etmeli. Egzersizler birbirini destekleyici ve tamamlayici nitelikte olmali.
Baslangicta 4 ya da 5 hafta mizrap vuruslar1 6gretilmeli. Daha sonra makamsal egzersizler,
basit eserler ya da eserlerin bazi boliimleri kullanilarak 6grencinin sikilmadan calgiyr da
severek egitimine devam etmesi saglanmali. Gegilen etiitlerde mizrap sembollerinin mutlaka
yazilmas1 gerekir diye diisiiniiyorum. Ciinkii biz her zaman 6grencinin yaninda degiliz. Ogrenci
bireysel calisma yaparken de notaya bakarak hangi mizrabi kullanacagini anlamasi ve dogru
mizrap kaliplarina aligmasi gerekir. Bu agidan mizrap sembollerini ¢ok 6nemli buluyorum.
llerleyen asamalarda muzrap sembolleri kullanilmayabilir fakat baslangigta mutlaka

kullanilmali.

4. Goriismeci: Bence temel beceri egitimi 9. sinifin tamamini kapsamali. Sonucta
GSL egitimi dort yillik bir siire¢ ve GSL den sonra lisan egitiminin oldugunu da diisiiniirsek
Ogrencinin ¢algida ilerlemesi i¢in 6niinde uzun yillar oldugunu goriiyoruz. Bu sebeple temelin
saglam atilmasi gerekir diye diisiiniiyorum. Baglangigta Oncelikle tek tel ilizerinde mizrap
alistirmalar1 yapilmali ve yavas yavas iki, li¢ ve daha fazla teller kullanilarak yiiriiyiis
prensipleri 6gretilmeli. Bu alistirmalara sag ve sol eli gdsteren mizrap sembollerinin de
eklenmesi gerekir. Ogrenci ders disinda ¢alisma yaparken bu konuda tereddiit yasamamali.

Sembollere bakarak hangi mizrabini kullanacagini kendi anlayabilmeli.

Eser icrasina gegmek icin acele edilmemeli. Ogrenci temel prensipleri kavrayamazsa

eser icrasina gecemez ve kanun egitimi dgrenci agisindan sikici bir siirece doniisiir. Ogretim
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programinda temel beceri egitimi olduk¢a az kazanimla ifade edilmis ve dar bir zamana
sikistirllmis. Hele ki programda yer alan ilk 15 kazanimda hi¢ mizrap vurus ¢alismasinin
olmamas1 kabul edilemez. ilk dersten itibaren mizrap vurus ¢alismalar1 baslatilmali, temel
yluriiyilis prensipleri kavratildiktan sonra basit usullerin kullanildigr makamsal etiitler ya da
baslangi¢c seviyesine uygun eserler kullanilarak 6grenci daha karmasik yapilara hazir hale
getirilmeli. Mevcut 6gretim programina gore kanun egitimini siirdiirmeye caligirsak sagliklt
sonuglar elde edebilecegimizi diisiinmiiyorum. Bu sebeple ben nasil bir egitim aldiysam
Ogrencilerime de bu dogrultuda bir egitim vermeye calisiyorum. Zaten genel olarak 6gretim

programi dogrultusunda hareket edildigini diigiinmiiyorum.

5. Goriismeci: Bana gore temel beceriler agsamasi kanun egitiminin en 6nemli
asamasidir. Ciinkii bir sey nasil baslarsa dyle gider. Ogrenci bu asamay1 gerektigi gibi
kazanamazsa ilerleyen sevileri de saglikli sekilde kavrayamaz ve dolayistyla meslek hayati da
tehlikeye girer. Biz bunu bazi 6grencilerde goriiyor ve yasiyoruz. Tabi bu gibi olumsuzluklarin
yasanmasinda 0gretmen ve 0gretim programinin rolii oldugu kadar 6grencinin derse yaklasimi
konusunun da onemli bir etken oldugunu disiiniiyorum. Fakat ogrencilerin bireysel
farkliliklarint bir tarafa birakarak oncelikle 6gretim programinin islevsel olmasi ve egitimci
gozetiminde dogru sekilde uygulanmasi gerektiginin belirtmek isterim. Ben sahsen ¢cogu zaman
Ogretim programina uygun hareket etmiyorum. Bunun sebeplerinin daha 6nceki sorularda da

konusmustuk.

Bana gore 9. sinif boyunca temel becerilerin iglenmesi olduk¢a dnemli. Temelin saglam
olmast agisindan Ogrencinin dikkatini karmagik konularla dagitmadan oncelikle belli bir
diizeyde hakimiyetin saglanmasi gerekir. Tabi bu arada sadece alistirma yapmaktan
bahsetmiyorum. Elbette alistirmalar da yapilacak ancak gerek makam gerek se usul konularinda
gerekli bilgilerin islenmesi, 6grencinin seviyesini agmadan bu konularda bazi temel bilgilerin
de verilmesi gerekir. Ben kanun egitimini bu bahsettigim sekilde yiiriitiyorum. Oncelikle
mizrap vuruslarini sabit pozisyonda Ogrettikten sonra basit melodiler caldirarak temel
prensiplerin anlagilmasini sagliyorum. Bu bahsettigim basit melodiler bazen bir eserin bir
boliimii ya da bazi kanun metotlarinda yer alan etiitler olabiliyor. Bu etiitleri 6grencinin

kapasitesine ve seviyesine uygun olarak se¢meye calisiyorum.

Arastirmaci: Yeri gelmisken sunu da sormak isterim. Biraz once basit melodik yapilar
iceren etiitlerden bahsettiniz. Bu bahsettiginiz tiirde etiitlerden yeterli sayida ve ¢esitlilikte

bulabiliyor musunuz?
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Goriismeci: Cok onemli bir konuya deginmis oldunuz. Aslinda genel olarak Tiirk
miizigi ¢algi egitiminde en 6nemli eksikliklerimizden biri de bu. Sadece kanun i¢in degil genel
olarak Tiirk miizigi calgilarinin hepsi i¢in yeterli alistirma, etiit bulmak ¢ok zor. Ancak bu
problemi kendi yontemlerimizle ¢ézmeye calisiyoruz. Biraz 6nce de belirttigim gibi bazen
eserlerden faydalanarak bazen de kanun metotlarinda bulabildigim etiitleri kullanarak bu
sorunu agsmaya calistyorum. Bazen de 6grencinin ihtiyacina gore kendim alistirma yaziyorum.
Keske bat1 miiziginde oldugu gibi her ¢algi i¢in ¢ok sayida etiide sahip olabilseydik. Bana gore
Ogretim programinin en 6nemli eksikliklerinden biri de bu. Evet programda bazi kazanimlar
yazilmig fakat bu kazanimlar karsilayacak materyalleriniz yoksa kazanimlar da anlamsiz bir
hale geliyor. Bu durumda biz kazanimlarin gergeklesmesi i¢in ders kitabindan
faydalanamiyoruz ve bu kazanimlarin i¢ini doldurmak i¢in bagka kaynaklara yonelmek zorunda
kaliyoruz ki bunun bile yeterli oldugu sdylenemez. Ayrica ders kitabindaki en Onemli
eksikliklerden bir sag ve sol mizrap sembollerine yeterince yer verilmemesi. Sadece baglangicta
bulunan birkag etiitte sag-sol mizrap sembollerine yer verilmesi yeterli degil. Ogrencinin hangi

mizrap kombinasyonunu kullanacagini anlamasi i¢in sembollere daha ¢ok yer verilmeli.

6. Goriismeci: Ben nasil bir egitim aldiysam 6grencilerime de bu sekilde bir egitim
vermeye calistyorum. Dolayisiyla 6gretim programina ¢ok da uydugum sodylenemez.
Baslangicta kanun egitimi i¢in uygulanan bazi alistirmalar vardir. Bunlarin ¢ogunun notasi da
yoktur aslinda. Bu alistirmalarin bir¢ogu tek tel ilizerinde olmakla birlikte basit yliriiytisleri
igeren alistirmalar da kullanilir. Ogrenci mizrap vuruslarini grendikten sonra metronomla
cesitli alistirmalar yaparak sag elini ve sol elini gelistirir. Eger bu alistirmalar yapilmazsa bana
gore Ogrenci ¢algiya hakimiyet saglama konusunda giigliik yasiyor. Bu ylizden bu tip
alistirmalar1 ¢ok kiymetli buluyorum ve 6grencilerime mutlaka uygulattyorum. Bu siirecin
ardindan &grencinin bildigi basit eserlerden yola gikarak bazi pargalari ¢alistirryorum. Ogrenci
bildigi bir parcay1 ¢almakla mutlu oluyor ve siirece motive oluyor. Ayni zamanda bu eserler
sayesinde 0grenci makamlara ve basit usullere de agina olmus oluyor. Bu durumda eserleri hem
etiit olarak kullanmis oluyoruz hem de bu eserlerin makamlar1 ve usulleri kolayca akilda kalmis
oluyor. Tabi her 6grencinin yetenek diizeyinin farkli oldugunu da belirtmek gerekir. Nasil
ilerlenecegini 6grencinin gelisimi belirliyor. Baz1 6grenciler cok ¢abuk kavrarken bazilarininki
dahauzun siirebiliyor. Tiim dgrencileri géz 6niinde bulundurarak baslangi¢ asamasinin 9. sinif

boyunca devam etmesi gerektigini diisiiniiyorum.
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1. Goriismeci: GSL kanun egitimcileri olarak ¢alistaylarda ve bazi c¢aligma
ortamlarinda bir araya geldigimizde aslinda en ¢ok konustugumuz konu baslangi¢ asamasi ve
bu asamada ne gibi bir egitim uygulandigi oluyor. Genellikle de bu sohbetlerde herkesin kendi
Ogretim yontemini uyguladigi ve 6gretim programinin uygulanmadigi sonucu ortaya ¢ikiyor.
Ben de herkes gibi kendi 6gretim yontemimi uyguluyorum. Kendi 6gretim yontem derken
aslinda ¢cogu GSL kanun egitimcinin uyguladig1 yontemle agag1 yukar1 ayni yontemi uygulamis
oluyorum. Sonu¢ olarak hepimiz lisans egitimimizi belli kurumlarda aldik ve bu aldigimiz
egitim de bilyiik Olgiide benzerlikler igeriyor. Bu sebeple GSL egitimcileri olarak

birgogumuzun asag1 yukar1 ayn1 yontemi uyguladigi sonucuna varmak miimkiin.

Bana gore kanun egitiminde olmas1 gereken, kisaca calgi tanitildiktan sonra mizrap
vuruslar1 6gretilmelidir. Daha 6nce de konustugumuz gibi 6gretim programinin en biiyiik
eksikligi bence bu. Mevcut programda calginin ve mandallarin tanitimina bu kadar ¢ok siire
ayrilmast kabul edilemez ki hicbir arkadagimin da bunu programa gore uyguladigini
diisiinmiiyorum. Ayrica alistirma ve etiitlerde sag ve sol eli gosteren semboller kullaniimalidir.
Maizrap vuruslart 6grenildikten sonra basit etiitlere gegilebilir. Bu etiitler araciligiyla 6grenci

basit makamlardan bazilarini ve temel sayilabilecek usulleri 6grenmis olur.

Arastirmaci: Tiirk miiziginin melodik yapisina uygun etiitleri bulmakta zorlaniyor
musunuz? Ayni soruyu usuller i¢in de sormak isterim. Usul ve egitimine yonelik etiitler

bulabiliyor musunuz?

Goriismeci: Ders kitabinda ne yazik ki mevcut degil. Ayrica ders kitabinda yer alan
etiitlerin cogunun makamsal oldugu da s6ylenemez. Evet usuller i¢in birkag etiit yazilmis ancak
yeterlidir diyemem. Ben sahsen bu agigr farkli kanun metotlarindan etiitler kullanarak
kapatiyorum. Kanun metotlarinda da ¢ok fazla makamsal etiit oldugu sdylenemez fakat farklt

metotlardan birkag etiit de olsa bulup kullanabiliyoruz.
Arastirmaci: Temel beriler egitimi size gore ne kadar bir siireci kapsamali?

Goriismeci: Aslinda bu 6grenciden 6grenciye degisiklik gosteren bir konu fakat bir
genelleme yapacak olursak 1 yili kapsamali diye diisiiniiyorum. Sonugta bu siire¢ 1 yil olarak
belirlenir, hizli ilerleyen 6grencilerle daha farkli konulara gegilir fakat yavas ilerleyen
Ogrencilerle 1 yi1l boyunca temel beceri egitimi devam ettirilir. Baslangic asamasi
diyebilecegimiz bu siire¢ saglam bir temele oturtulmazsa ileride daha biiyiik problemlerle

karsilasiyoruz. Bunun 6niine ge¢mek i¢in mantikli olan bu siirecin 1 yili kapsamasi.
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8. Goriismeci: Bana gore ilk derste kanunun tanitimi yapildiktan sonra mizrap
vuruslar1 baslatilmali. Oncelikle mevcut programda yapilan bu hatanin diizeltilmesi gerekir.
Daha sonra 6grencinin ilerleyisine gore farkli becerileri igeren etiitlere gecilebilir. Baglangic
asamasinda acele edilmemesi gerekir. Bazi konular tam olarak oturmadan eser icrasina
gecilmemelidir. Tabi her 6grencide bu siirecte degisebiliyor fakat 6zellikle birinci donemin

temel becerilere ayrilmasi gerektigini diistinliyorum.

9. Goriismeci: Kendi almis oldugum egitimden yola ¢ikarak temel beceriler
siirecinin 9. smifi kapsamasi gerektigini diisiiniiyorum. Bir c¢alginin temel diizeyde
Ogrenebilmesi i¢in bana gore en az bir yil lazim. Zaten biz aksini uygulasak da &grenci
ilerleyemiyor eser icrasina gecemiyor. Konularin tam anlamiyla anlasilmasi i¢in 6grencinin
dokuzuncu sinif boyunca acele etmeden temel becerileri oturtmasi lazim. Yillardir bu isin
icindeyiz ve birgok 6grenciyle karsilastik. Elbette hem olumlu hem olumsuz anlamda istisnalar
var fakat siz ne kadar hizl ilerlemek isterseniz isteyin bazi konularin oturmasi zaman aliyor.
Bu yilizden mevcut programi uygulamiyoruz. Daha 6nce de bahsi gegmisti, mevcut programda

¢ok hizl1 bir sekilde eser icrasina gegilmis. Amabiz bunu pratikte uygulamiyoruz.

10. Goriismeci: Bana gore kanun egitimi tek tel iizerinde alistirmalarla baglamali.
Ogrenci mizrap vuruslarini kavradiktan sonra zaten devami kendiliginden geliyor. Onemli olan
oncelikle mizrap vuruglariin kavratilmasi. Bu da kimi 6grenci icin bir ay, kimi 6grenci i¢in
belki 2 ya da 3 ay siirebilir. Aslinda siireci 6grencinin gidisatt belirlemis oluyor. Daha sonra
ozellikle makamsal etiitlere agirlik verilmesi gerektigini diisliniiyorum. Ciinkii eser icrasina
gectigimiz zaman Ogrenciler eserlerin lizerinde makam isimlerini goriiyor ve genel olarak
ogrenciler bu isimlere yabancilik g¢ekebiliyor. Aslinda 9. sinif boyunca gegilen etiitlerde
makamsal yapilarla karsilasmis olsalar eser icrasina ¢ok daha uyum saglayabilecekler.
Dolayistyla makamsal etiitleri cok dnemli buluyorum ve temel beceriler boliimiinde sik sik
faydalanilmasi gerektigini diisiinliyorum. Temel beceri asamasinda bolca etlerden faydalanmak

gerekir fakat ders kitabini bu konuda yeterli oldugunu sdyleyemem.
Arastirmaci: Temel beceri asamasi icin size gore ne kadar stire ayrilmal1?

Goriismeci: Aslinda bu o6grenciye gore degisiklik gosterebilir ama genel olarak

dokuzuncu sinift kapsamali diye diisiiniiyorum.

11. Goriismeci: Bu soruya kendi egitimimden yola ¢ikarak cevap vermek istiyorum.

Biz baslangigta uzunca bir siire alistirmalarla mesgul olmustuk. Aslinda bu o zaman bize sikici
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gelmisti fakat zaman gegtikce o donemde yaptigimiz ¢aligmalarin ne kadar 6nemli oldugunu
anladim. Bana gére eser icrasina hemen gecilmemeli. Ogrenci dzellikle baslangicta en az 6 ay
boyuncamizrap alistirmalarini ¢aligmali. Belli bir hakimiyet saglandiktan sonra da basit eserler

etiitler gegilerek temel beceriler gelistirilmeli.

12. Goriismeci: Calgi egitimi uzun bir siire¢. Bunun i¢in baslangi¢ asamasinda
temel becerilerin gelistirilmesi konusunda acele etmemek gerekir. Bana gore 11. sinifa kadar
ogrencilere eser verilmemeli. Ogrenci ilk 2 yilin1 alistirmalarla, etiitlerle gecirmeli. Ogretim
programinda 9. sinifta ¢ok hizli bir sekilde eserlere gecildigini goriiyoruz. Bence bu yanlis.
Zaten program bu sekliyle uygulanamiyor. Ogrencinin eser icrasma ge¢mesi igin kavramasi
gereken bir siirii konu var. Bu temel konular kavramadan eserleri dogru bir sekilde gegmek de

miimkiin degil.

13. Goriismeci: Ben temel beceriler agsamasini kendi yazmis oldugum etiitlerle
siirdliriyorum. Etiitlerin siralamasina gore de yaklasik ikinci donemin ortalarini bulmus
oluyoruz. Ancak bu seviyeden sonra eser icrasina gegebiliyoruz. Cilinkii eserlerde
karsilastigimiz teknik zorluklar var ve 6grencinin bunlari uygulayabilmesi i¢in belli bir birikimi
kazanmis olmasi gerekir. Temel beceriler agsamasinin ¢ok onemli oldugunu ve bu siirecte
ogrenci merkezli olarak ilerlenmesi gerektigini diisiiniiyorum. Ciinkli baz1 6grenciler hizl
ilerleyebiliyor. Bu durumda 6grenciyi sikmadan eser icrasina gegmek gerekir. Fakat cogu
ogrenci Ozellikle baz1 teknik meseleleri hizli bir sekilde kavrayamiyor. Bu dgrencilerde eser

icrasina gecmek dogru degil. Bana gore bu siirecin 6grenciye gore belirlenmesi gerekir.

14. Goriismeci: Temel beceriler asamasinda acele edilmemeli. Sonugta 6grenciler
buradan mezun olduktan sonra lisans egitimlerinde de kanun egitimine devam edecekler.
Aslinda boyle bakildiginda bizim olduk¢a avantajli oldugumuz ortaya g¢ikiyor. Yani lise
egitiminde 6grenci agirlikli olarak temel konulara odaklanmalidir. Zaten lisans siireci daha
kapsamli oldugu i¢in bizim 6grenciyi lisans egitimine hazirlamamiz gerekir. Bunun i¢in de

acele etmeden temel konularin saglikli bir sekilde 6grenciye aktarilmasi lazim.

15. Goriismeci: Ben kanun egitimime basladigimda bir y1l boyunca hocam alistirma
ve etiit ¢aligmalar1 yaptirmisti. Bunun da ¢ok faydasini gérdiim. Bugiin ben 6grencilerime bu
sekilde bir egitim veriyorum. Benim i¢in 9. siif baglangic asamasidir ve bu siirecte tamamen
teknik konulara agirlik verilmelidir. Temel beceri asamasinda bol bol alistirma ve etiitler

kullanilarak temel konularin oturtulmasi saglanmalidir.
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16. Goriismeci: Ogretim programinda baslangic asamasi igin ¢ok zaman
kaybedilmis. Bunun boyle olmamasi gerektigini diisiiniiyorum. Daha 6nce de sdyledigim gibi
ilk derslerle birlikte mizrap caligmalar1 baslamali ve hizlica etiitlere gecilerek Ogrencinin
ilerlenmesi saglanmali. Tabi bu siirecte kullanilacak etiketlerin de 6nemi biiyiik. Ne yazik ki
kanun egitimi alaninda 6nemli bir etiit eksikligi problemimiz mevcut. Bu problemi kendi
yazdigimiz etiitlere agsmaya c¢alisiyoruz fakat ne kadar yeterli oldugu tartisilir. Bence 9. siif
hatta 10. sinifin yarisina kadar temel beceriler egitimine devam edilmelidir. Bir 6grencinin
sazinda hakimiyet kazanmasi kolay bir siire¢ degil. Bunun i¢in de acele etmeden pekistirerek

bu egitimin verilmesi gerekir diye diigiinliyorum.
4. Temel becerilerle ilgili kazanimlar agik ve anlasilir sekilde ifade edilmis midir?

1 Goriismeci: Kesinlikle acik ve anlasilir sekilde ifade edilmemis. Ornegin “iki
farkli nota” derken hangi iki nota oldugu belirtilmemis. Ayni durum “dort farkli nota”
ifadesinde de var. Hangi notalar oldugu belirtilmemis. “Alt ve {ist oktavdaki sol notalarini
gosterir” derken hangi oktav oldugu belirtilmemis. Ogrenci bu durumda gerdaniyeyi de
gosterebilir, kaba rast1 da gosterebilir dolayisiyla Acikg¢a belirtilmemis. Ayrica Tiirk miizigi
perde isimlerinin higbir 6n bilgi olmadan kullanilmasini yanlis buluyorum. Burada ¢argah ve
rast perde isimleri kullanilmis. Bunun yerine do ve sol seklinde kullanilabilir. Ciinkii 6grencinin
ortaokulda edindigi bilgiler disiiniiliirse nota isimlerini ya da dizi kavramini biliyor olmasi

gerekir. Bunun i¢in bu asamada perde isimlerini kullanmak i¢in erken diye diigiiniyorum.

2. Goriismeci: Oncelikle ifadelerle ilgili problemlere bakalim. Etiit ve egzersiz
farkli seylerdir. Etiitler daha karmasik yapida oldugu i¢in baslangic asamasinda Ogrenci
zorlanabilir. Bu sebeple egzersiz ya da alistirmalarla baglamak gerekir. Iki farkli notaya vurus
seklindeki ifadede de problem var. Hangi iki nota? Ardigik notalar mi, atlamali notalar mi
belirtilmemis. Yine “dort perde” ifadesinde problem wvar. Hangi dort perde oldugu
belirtilmemis. “Rast perdesini alt ve iist oktavlarda gosterir” ifadesinde de problem var. Biz
perdeleri bu sekilde 6gretmiyoruz. Perde isimleri 6gretilirken rast perdesiyle baslanabilir fakat

devami getirilmemis. Sadece rast perdesinden bahsedilmis ve baska bir konuya gecilmis.

3. Goriismeci: Bu kazanimlardan anladigim kadariyla mizrap tutus seklinden,
bilek tutus seklinden, kanuna dokunus seklinden bahsediyor. Burada iki notanin pek bir 6nemi

yok. Bu iki nota rast-diigah da olabilir diigah-segah da olabilir yani pek bir 6nemi yok. Ama
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kazanimlar agik ve anlasilir degil. Temel becerilerle ilgili kazanimlarin yoruma kapali olmasi,

acik ve anlasilir olmasi lazim. Burada kazanimlar1 anlamak i¢in yorum yapiyoruz.

4, Goriismeci: Bence acik ve anlasilir degil. Ogretmen kazanimlar1 yorumlarsa
anlagilabiliyor. Fakat 6grenci okusa bu kazanimlar1 anlayamaz. Maalesef yeterince net ve

anlasilir olmadigini diistintiyorum.

5. Goriismeci: Acik ve anlasilir diyemem. Ikili araliklar derken hangi ikili aralik

oldugu belirtilmemis. Yine dort perde ifadesinde de ayn1 problem var.

6. Goriismeci: Kazanim ifadelerinde bazi problemler var. Bu yiizden agik ve

anlagilir degil bana gore

1. Goriismeci: Acik ve anlasilir degil. Ayrica programda izlenen yol agik ve
anlasilir sekilde ifade edilmis olsa bile dogru bir yontem olmadigini diistinliyorum. Biz temel
egitimlere bu sekilde baslamayiz. Hicbir 6gretmen arkadagimin da programdaki yontemi

izledigini diistinmiiyorum.
8. Goriismeci: Hayir agik ve anlagilir degil.

8. Goriismeci: Kazanimlar1 anlamak zor. Acikca ifade edilmemis. Programda iki
nota demis, sonra dort perdeye ge¢mis. Yani bir sistemle gitmiyor. Ayrica nota derken sonra
neden perde denmis? Kiiciik ayrintilar olarak algilanabilir fakat bu bir 6gretim programa ise net

sekilde ifade edilmeli.

9. Goriismeci: “Iki farkli nota” ve “dort farkli perde” iizerinde ¢alismalar ifadesi
problemli. Hangi iki ya da dort perdeden bahsedildigi belirtilmemis. Sonra neden rast
perdesiyle ilgili bir kazanim gelmis? Sonra neden cargah dizisine gelinmis? Bence temel

beceriler bu seklide islenmemeli.
10. Goriismeci: Acik ve anlagilir degil.

11. Goriismeci: Kesinlikle acik ve anlasilir degil. Ornegin “iki farkli notaya vurus
lizerine yazilmug etiitleri calar” kazaniminda iki farkli notanin hangileri oldugu belirtilmemis.
Bu iki farkli nota “do-re”” de olabilir, “do-sol” de olabilir ayrica bu iki farkli nota hangi aralikta
olacak? ikili aralik m1? Uglii ya da dértlii aralik mi1? “Dért perde iizerinde yazilmus etiitleri

calar” kazanimina bakarsak; dort perde diyorsa bu dort perde sirali ya da atlamali seslerden mi
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olusuyor? Hangi sesten basliyor? Ardindan “rast” perdesinden bahsedilmis. “Rast” Tiirk
miiziginde bir perde ismidir. Acaba diger perde isimleri de O6gretildi mi ki dogrudan rast
perdesine deginildi? Ardindan “oktav” kavramina geciliyor ama hangi oktav oldugu
belirtilmemis. Kanun ii¢ bucuk oktavlik bir ¢algidir. Bu ylizden kazanimda “alt ve iist oktav”
derken hangi oktavin kastedildigi anlasilmiyor. Bana goére kazanim ifadelerinde 6nemli

problemler var.

12. Goriismeci: Acik ve anlagilir degil. Ornegin iki farkli nota derken hangi iki nota
oldugu belirtilmemis. Yine ayni sekilde dort perde derken hangi dort perde oldugu
belirtilmiyor. Daha sonra rast perdesine ge¢ilmis fakat makam bilgisi olmayan 6grenci igin

diistintildiiglinde heniiz perde isimlerine ge¢ilmesi dogru degil.
13. Goriismeci: Yeterince acik ve anlasilir degil.

14.  Goriismeci: Evet buradaki kazanimlar temel becerilerle ilgili fakat ¢ok yetersiz.
Bu kazanimlar ¢ogaltilabilir. Iki kazanimda iskalalardan bahsettikten sonra rast perdesine
gecilmis. Neden diger perdelere deginilmemis de sadece rast perdesine deginilmis anlam
veremedim. Bana gore agik ve anlasilir degil. Ayrica kitapta etiitler sol mizrapla baslatilmas.
Bana gore bu yanlis. Genele gore hareket edilmeli yani sag mizrapla baglatilmali. Tartimlara
gdre mizrap kombinasyonlar1 belirtilmemis. Geleneksel yontemde bunlar var. Ornegin “ta-te-
fe” kalibinin “sag-sag-sol” mizrap kombinasyonu ile ¢alinmasi gerekir. Fakat ne programda ne

de kitapta bu gibi konulara deginmiyor.
15. Goriismeci: Kesinlikle agik ve anlasilir bulmuyorum zaten yeterli de degil.

5. Temel becerilerle ilgili kazanimlar c¢algr egitiminin niteliklerine ve

basamaklarina uygun mudur?

1 Goriismeci: Temel becerilerle ilgili kazanimlarin agik ve anlagilir olmadigini

diisiiniirsek uygun bulmuyorum.
2. Goriismeci: Uygun bulmuyorum ¢iinkii yetersiz. Doldurulmas1 gereken bir alan.

3. Goriismeci: Bana gore uygun degil. Ciinkii kazanim ifadeleri net olmadig i¢in
neyi kastettigini anlayamiyoruz. Bu sebeple c¢algi egitiminin niteliklerine uygun degil
diyebilirim.
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4,

Goriismeci:

Tek tel iizerinde c¢alisilmasi, mizrap vuruslarinin oturmasi ve

anlasilmasi i¢in 6nemlidir. Baglangi¢ asamasinda tek tel {izerince alistirma yok. Bana gore tek

telde alistirma olmali. Bir de tartimlarin tanitilmasiyla ilgili yeterli agiklamalar yapilmamis. Bu

konunun 6nemli oldugunu diisiiniiyorum. Maalesef bu konu programda da kitapta da yeterince

islenmemis. Bence bu kazanimlar kanun egitiminin niteliklerine uygun degil.

5.

Goriismeci:

Uygun bulmuyorum. Program ¢ok agir kaliyor. Ilk iki hafta

kanunun fiziki 6zellikleri anlatilirken ayni1 zamanda mizrap ¢alismalarina baslanirsa sonraki

haftalarda c¢argah, buselik gibi basit makam dizileriyle ¢alismalar yapilabilir. Bu sekilde

ogrencilerin Tiirk miizigini daha iyi anlayacagini diisiiniiyorum. Aksi takdirde &grenciler

anlayamadigi konularla muhatap oldugu siirece ¢algidan soguyabilir

6.

degil.

8.

Goriismeci:

Goriismeci:

Goriismeci:

ifadeleri net degil.

0.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

6.

Goriismeci:

Goriismeci:

Goriismeci:

Goriismeci:

Goriismeci:

Goriismeci:

Goriismeci:

Goriismeci:

Uygun degil. Bana gore yetersiz.

Uygun bulmuyorum. Bu kazanimlar temel beceri egitimine uygun

Bence uygun degil. Bunu ¢ok rahat soyleyebilirim. Ciinkii kazanim

Uygun bulmuyorum.
Uygun bulmuyorum.
Uygun bulmuyorum.
Uygun bulmuyorum.
Uygun bulmuyorum.
Uygun bulmuyorum.
Uygun bulmuyorum.

Uygun bulmuyorum.

Temel becerilerle ilgili kazanimlar sistematik bir yapiya (basitten karmasiga,

pargadan biitiine) sahip midir?
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1 Goriismeci: Evet goriiniirde basitten karmasiga giden bir yap1 gorliniiyor. Ama
bu kadar karmagik bir konunun bu kadar az kazanimla ele alinmasi dogru degil. Bu acidan

bakarsak asla sistematik bir yaklagim yok. Konular saglam bir temele oturtulmamus.

2. Goriismeci: Bence sahip degil. Oncelikle mizrap vurus calismalaria tek tel
tizerinde baslanmali. Bu sirada kanun perdeleri taninir hale getirilmeli ve yavas yavas tel
degisikliklerine baslanmali. Once ikili araliklar dgretildikten sonra iiglii, dortlii ve besli
araliklarin egzersizlerle uygulanmasi gerekir. Daha sonra atlama gerektiren mizrap

kombinasyonlar1 ¢aligilmalidir.

3. Goriismeci: Bana gore Sistematik yapiya sahip degildir. Basitten karmasiga
dogru giden bir yap1 goriilmiiyor. Cevreden evrene olmali. Ogrenciler Giizel Sanatlar
Liseleri’ne ortaokul bilgileriyle geliyor ve nota bilgileri olduk¢a az. Burada gecen “cargah”,
“rast” gibi perde isimleri 6grencilerin biiylik cogunlugunun daha dnce karsilagsmadig ifadeler.

Dolayistyla sistematik bir yapidan bahsetmek miimkiin degil.

4, Goriismeci: Sahip degil ¢iinkii daha basit etiitler ileri tinitelerde yer alirken daha

zor etlitler baslangicta yer almis. Yani etiitlerin dogru sekilde siralandigini diisiinmiiyorum.

5. Goriismeci: Bana gore sistematik bir yapiya sahip degildir. Ciinkii temel
beceriler boliimiine bakacak olursak; iki farkli nota iizerine ¢alismalardan sonra dort perde
tizerinde ¢aligmalara geg¢ilmis. Bu durumda tek perde ve ii¢ perde iizerinde calismalara

deginilmemis oluyor. Yani sistematik bir yap1 goriilmiiyor.

6. Goriismeci: Bence iki farkli nota ve dort perde gibi ifadelerde aslinda bir sistem
var. Bu araliklar baglangi¢ta ¢alisilmali fakat bu kazanimlar i¢in 8 ders ¢ok uzun. Ayrica temel
beceriler benim i¢in ¢ok 6nemlidir. Ben 4 y1l boyunca bu boliime ihtiya¢ duydugum her zaman
dontiyorum. Tusenin ¢ok dnemli oldugunu diisiiniiyorum. Tuseyi gelistirmek icin de siirekli

egzersizler yaptirtyorum.
7. Goriismeci: sahip degildir.
8. Goriismeci: Sahip degildir.
0. Goriismeci: Sahip degildir.

10. Goriismeci: Sahip degildir.



11.  Goriismeci: sahip degildir.
12.  Goriismeci: Sahip degildir.
13. Goriismeci: Sahip degildir.
14. Goriismeci: Sahip degildir.
15.  Goriismeci: Sahip degildir.
16.  Goriismeci: Sahip degildir.

7. Temel beceriler i¢in ayrilan siire (8 saat) yeterli midir? Size gore bu bolim i¢in

ne kadar siire ayrilmali?

1 Goriismeci: Daha once de bahsettigim gibi temel becerilerin bir yillik hazirlik
siireci boyunca iglenmesi gerekir. Bu siirecte 0grenci sazin fiziksel 6zelliklerini tanirken
alistirma ve etiitlerle temel mizrap yiirliylislerini 6grenir ve mizrap alistirmalar1 yaparken
mandal sistemi tanir, kullanilmaya baslar. Her sey teknikle baslar. Teknik bu igin 6n adimidir.
Ortada heniiz sanat yok. Bu isin miithendislik kism1 olan teknik oncelikle verilmelidir ki 6grenci
emekleme, ylirtime siirecinde dizileri tanima, oktavlar1 tanima, ciimle kurma gibi temel
becerileri kazanabilsin. Tabi burada su konuya ozellikle dikkat ¢ekmek istiyorum. Yogun
aligtirma ve etiitlerle gegen bir yillik hazirlik siirecinde 6grencinin kulak zevki ve miizik
birikiminin nitelikli eserler dinletilerek beslemesi gerekir. Tiirk musikisinin inceliklerini

nitelikli eserler dinleterek 6grencinin kalbine naksetmeniz gerekir.

2. Goriismeci: Baslangigta kanunun yapisal ozellikleri ve mandal konularma
ayrilan siireleri de eklersek yaklagik 20 saat temel beceriler i¢in ayrilabilir. 20 saat 6grencinin

kanunu kavrayabilmesi, 6niine koydugumuz bir etiidii ¢alabilmesi icin yeterli bir siire.

3. Goriismeci: Yeterli degil. Baglangictan bu yana 19 kazanim yer almis. Bu 19
saatin 2 veya 3 saatini Onceki boliimlere ayirsak geri kalan 16 saatin temel becerilere ayrilmasi

lazim.

4, Goriismeci: 8 saat temel beceriler i¢in yeterli degil. Sayet programin bagindan
itibaren bu boliime kadar temel becerilere yer verilmis olsaydi yeterli olabilirdi. Yani sadece
kanunu tanitmak yerine ilk iinitelere temel beceriler eklenmis olsaydi yeterli diyebilirdim. Bana

gore temel diizeyde bir hakimiyetin saglanmasi yaklasik bir yil1 aliyor. Bu yiizden ilk yilin
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temel becerilere ayrilmasi gerekir. Temel becerilerden kastimiz dogru mizrap vurusuyla tonlu
bir ses elde ederek bir miizikal hareketi hayata gecirmek yani bir eseri ¢almaksa, bu hemen
hemen bir y1l1 alan bir siire¢ oluyor. Bir yillik hazirlik siirecinde 6grenci goriir, gordiiglinii sartl

reflekse ¢evirerek uygular ve 10. sinifa kadar eser ¢alabilecek kivama gelir.

5. Goriismeci: Kesinlikle yeterli degil. Temel beceriler en 6nemli boliim. Bana

gore bu boliim i¢in daha fazla zaman ayrilmali.

6. Goriismeci: Bence temel beceriler icin 8 ders cok az. {1k iki initedeki konulara
ayrilan siirenin biiyiik boliimii temel beceriler boliimiine dahil edilebilir. Ben birinci yili

tamamen temel becerilere ayirtyorum.

7. Goriismeci: Temel beceriler egitimi yani tuse ve sazdan iyi ton elde etme
calismalar1 dort yila yayilmasi gereken bir konu oldugu i¢in sadece baslangigta 8 saat verilmesi

yanlis olur.

8. Goriismeci: Bana gore 4 ders yeterli.
9. Goriismeci: Bence ¢ok fazla. Temel beceriler igin 4 ders yeterli.
10. Goriismeci: Temel becerileri, Temel diizeyde bir eserin bastan sona ¢alinmasina

kadar olan siireci kapsadigini diisiiniirsek tabi ki yeterli degil. 1 ve 2. {initelere ayrilan siirenin
temel becerilere dahil edilmesi gerekir. Bu siirecte basit etiit ve eserler kullanarak 6grencinin
ciimleyi ve motifi tanimasi, buna bagli olarak da mandallar1 tanimasi saglanmalidir. Ornegin
bir saz eseri yavaslatilarak c¢alisilabilir. Boylece bu eserler etiide doniismiis olur. Sifirdan

baslayan bir 6grencinin bu becerileri kazanmasi en azindan birinci donemi kapsamalidir.
11. Goriismeci: Yeterli degil. Bana gore temel beceriler i¢in en az 15 ders ayrilmali.

12. Goriismeci: Bu boliim bir kanun 6grencisinin 6miir boyu karsilagsacagi konulari
kapsiyor. ileride dgrenci bir virtiidz dahi olsa, bir konser éncesi 1stnmak igin yapmas1 gereken
temel hareketler olacaktir. Aynen bir sporcu gibi diisiiniin. Yani bence bu asama calgi
egitiminin antrenman kismi. Bu boliim icin 8 saat yeterli mi derseniz, bence yeterli. Ciinkii 8
saat 8 hafta demek. Tabi bu durum 6grenciden Ogrenciye de degisebiliyor. Bu siire bazi
ogrenciler icin 10 saate ¢ikarilabilir. Daha dogrusu temel becerilerle ilgili calismalar 6grencide
oturana kadar devam etmelidir. Her ne kadar kanun dersi haftada bir saat olsa da ben

ogrencilerimi ayni1 hafta i¢inde ikinci kez mutlaka dinliyorum. Bdylece bir ara kontrol yapilmis
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oluyorum. Bana gore ¢algi egitimi i¢in haftada bir ders yeterli degil. Ayrica dersler bire bir
degil. Dersler ayn1 anda iki 6grenci ile yiiriitiiliiyor. Bu da ayr1 bir problem ¢linkii 6grencilerin
seviyeleri birbirinden farkli. Ders siiresi 40 dakika. iki 6grenciye boliindiigii zaman 20 dakikaya

diismiis oluyor. Hal bdyle olunca bu kazanimlara belirlenen siirelerde ulagsmak zorlasiyor.
13. Goriismeci: Bence temel beceriler 4 haftada tamamlanabilir.

14.  Goriismeci: Yeterli degil. Onemli olan 6grencinin temel becerileri kavramasi.
Ben 9. smif boyunca temel becerileri ¢alistirtyorum. Temel becerileri oturtmadan ilerlemek

miimkiin degil. Her sey bu asamanin iyi ¢alisilip anlagilmasina bagli.

15.  Goriismeci: Bence programda buluna bu 4 kazanim icin 8 saat yeterli fakat
temel beceriler i¢cin bu bolimiin genisletildigini diistintirsek bir yilin tamamini kapsar. Yine de
bu durum Ogrenciden 6grenciye degisiklik gosteriyor. Kimi 6grenci bu konular1 ¢abucak
kavrayabiliyor ve o ogrencilerle 9. smifta esere gecebiliyoruz. Ortalama bir planlama

yapabilmek i¢in bu konunun bir yila yayilmasi gerektigini diistiniiyorum.

16.  Goriismeci: Bana gore temel beceri egitimi saatle sinirlandirilamaz. Bu konu
stireklilik arz eder. Enstriiman egitiminde dort hafta su konu islenir, iki hafta su konu islenir
gibi bir diizenleme benim anlayisima uygun degil. Bunun i¢in bana gére zaman sinirlamasi
koymak ¢ok da dogru degil. Hele ki temel beceriler gibi énemli bir konunun 8 ders gibi bir
stireyle kisitlanmasi zaten yanlis. Bu konularin daha genis bir zamana yayilarak uygulamalarla
pekistirilmesi gerekir. Ben temel beceriler i¢in bir y1l ayiriyorum. Ayrica 68renci hangi sinifta

olursa olsun ihtiya¢ duydugumda bu agamaya tekrar donerek ¢alismalar yaptirtyorum.
. Makamlarla iliskilendirilmis kazanimlar

Ogretim programinim yaklasik %70°lik boliimii (37 kazanim), makam isimlerine gére
diizenlenmis tnitelerden olusmaktadir. Toplamda 19 iiniteden olusan programin 13 iinitesi
makamlarla isimlendirilmistir. Bu {initelerde; belirlenen makam siralamasina gore 28
kazanimda eser icrasina, 6 kazammmda calisma parcalarmna (etiit, ahstirma, vd.), 8
kazanimda makamlarin seyir ozelliklerinin 6gretimine ve 10 kazanimda da transpoze icra

egitimine yer verilmistir.

8. Calg1 egitimi dersinde makam 6gretimi size gore ne Ol¢liide yer almalidir?

Makam egitimi, ¢algi dersinin dogrudan mi1 yoksa dolayli konusu mudur?
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1 Goriismeci: Bana gore makam egitimi ¢alg1 egitiminin dolayli konusudur. Ben
de GSL mezunuyum. Bizim donemimizde de Tiirk miizigi teorisi ve tarihi dersi vardi. 10.
siniftan itibaren basliyordu. Fakat biz bu derslerde sadece Tiirk miizigi tarihi isledik. Simdiki
derslere bakacak olursak yine bir sey degismis degil. Ogrenciler 4’liileri ve 5’lileri tanimadan,
temel nazari kurallara hdkim olmadan makam konusuna nasil girilecek. Nazariyat ve calgi
konusu girift konulardir. Ornegin lisans egitimimden 6rnek verecek olursam, galg: dersinde,
nazariyat dersinde islenen makamlardan eser gecerdik fakat GSL’lerde bdyle bir uygulama yok.
Bana gore nazariyat konusunun ayrica bir teorik derste islenmesi ve ¢algi dersinde de buna

paralel olarak ayn1t makamlarda eserler gecilmesi gerekir.

2. Goriismeci: Hem dogrudan hem de dolayli konusudur. Ciinkii kanun makam
miizigi icra etmeye elverisli bir ¢algi. Dolayisiyla Tiirk makam miizigini 6grenciler tanimali.
Ancak egitimin hangi asamasindan itibaren dahil edilecegi konusu Onemli. Baslangi¢

asamasinda bu konuya girmek dogru olmaz. Sonraki asamalarda tabi ki dahil edilmesi gerekir.

3. Goriismeci: Bana gore makam egitimi kanun dersinin konusu degildir. Higbir
evrensel metotta bu gibi teorik bilgilere yer verilmez. Bunlar baska derslerin konusudur.
Mevcut programa gore diistindiigiimiizde 6grenci kanunu tanidi, mandallar1 tanidi, programda
belirtildigi gibi 8 derslik temel beceriler boliimii islendi ve Ogrenciye diyoruz ki cargah
makamindaki Ornek eserleri ¢alar ya da buselik makamindan 6rnek eserleri ¢alar. Simdi
bunlarin gargéh, buselik ya da ugsak olmasi 6grenci i¢in bir anlam ifade etmiyor. Makamlardaki
komal1 seslerin ayarlanmasi i¢in sol elin mandallarla, sag elin ise melodiyle ilgilenmesi
gerekiyor. Boylece mizrapta sag ele daha zor bir gorev diisiiyor. Eger 6grencinin mizrap
vuruslar1 heniiz oturmamigsa bu durum 6grencinin gelisimini tehlikeye atar. Seviyesini agan
seylerle karsilasacag1 i¢in yanls aliskanliklara yoneltir. Ornegin, ussak makami basit makam
olarak ele alinip kanun 68rencisine gretilirse bilyiik bir hata yapilmis olur. Nazari olarak ugsak
makami basit makamlar sinifina girebilir fakat burada enstriiman egitimi s6z konusu oldugu
i¢cin Oncelikle kanun sazina basit gelebilecek makamlarla baglanmalidir. Ussak makami belki
ud i¢in, tambur i¢in kolay bir makam olabilir ama kanun i¢in zor bir makamdir. Bence bu tip
makamlara ileri siniflarda gegilmeli. Cargah, buselik gibi arizasiz yani natiirel diziden olusan
makamlar kullanilmalidir. Yani 6grencinin mandalla ilgilenmeden dikkatini sadece tuseye

verebilecegi ¢alismalar tamamlanmadan makam icrasina ge¢ilmemeli.

Arastirmaci: Size gére makam egitimi, ¢algi dersinin dogrudan m1 yoksa dolayli

konusu mudur?
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Goriismeci: Kesinlikle dolayli konusudur. Ciinkii makam konusu c¢algi egitimini
kisitlar. Bana gore ¢algi egitiminin makam 6gretimi gibi bir rolii yoktur. Makamlarin seyri
vardir. Makamin seyri benim dgretecegim mizrap sirasina ters diisebilir. Ornegin makamin
seyri ¢ikicidir ama inici ¢alisma yapilmasi gerekiyor olabilir. Ya da makamin seyri inicidir fakat
cikici galigma yapilmasi gerekiyor olabilir. Ben enstriiman 6gretim mantigina sdyle bakiyorum;
enstriimanlar herhangi bir miizik tiiriine, miizik cografyasina ait degildir. Enstriimanin tugesini
o0grenmek i¢in ne tiir caligmalar gerekiyorsa onlar 6gretilmelidir. Makam, dizi, mod, armoni
bizi bu konuda kisitlar. Bu ylizden bu tiir teorik bilgilere ¢alg: egitiminde yer verilmemesi

gerektigini diisiiniiyorum.

4, Goriismeci: Kanun Tiirk miizigi c¢algisi oldugu i¢cin makam konusu onemli.
Makam konusunun kanun egitiminin temelini olusturdugunu diisiiniiyorum. Makamlarla ilgili
bu kadar ¢ok kazanim olmasini gerekli goriiyorum. Fakat baslangi¢c asamasinda makam
konusuna ¢ok fazla girmeden kanunun teknik boyutuna yonelik uygulamalara yer verilebilir.
Ornegin programda baslangi¢ asamasina gargah makamiyla baslanmis. Bence ¢ok dogru bir yol
izlenmis. Baglangi¢ asamasi icin 6grencinin kolayca anlayabilecegi bir makam. Tiirk miiziginde
basit makamlar olarak adlandirilan baz1 makamlar da yine baslangi¢c asamasinda yer alabilir.
Ama ilerleyen siniflarda daha karmasik makamlarin egitimine detayli olarak girilmeli. Aksi

takdirde 6grenci makamlar1 6grenmeden ve icra etmeden Tiirk miizigini anlayamaz.

5. Goriismeci: Kanun Tirk miizigi calgist oldugu i¢in dogrudan konusudur.
Ayrica Tiirk miizigi teorisi dersinde makamlar Ogretilebilir fakat teori dersinde gegcilen
makamlarin kanundaki mandal diizeninin nasil olmas1 gerektigi, kanun dersinde gosterilmeli.

Bu sebeple makamlarin bu derste mutlaka islenmesi gerekir.

6. Goriismeci: Kanun bir Tirk miizigi ¢algisi oldugu i¢in dogrudan konusudur.
Ogrenci makami 6grendigi zaman bu bilgiyi tim derslerde kullanabiliyor. Ogrencinin Tiirk
miizigini anlayabilmesi i¢in makam 6gretimini ¢gok dnemli buluyorum ve programda mutlaka

yer almasi gerektigini diisiinliyorum.

1. Goriismeci: Kanun egitiminde makamlardan istifade edilmeli ancak burada
makamlarin teorik 6zelliklerinden ziyade sadece dizilerinden s6z edilebilir. Sonugta her makam
dizilerden olusuyor. Ornegin modern gargih makamindan yola ¢ikilarak bati miizigindeki do
major ile iligki kurulabilir. Ayn sekilde buselik den yola ¢ikilarak la minérle iliski kurulabilir.

Burada 6nemli olan makamlarin ince detaylarin1 anlatmak degil. Sadece dizi olarak taninmasi
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yeterli. Daha sonra bunlara bagli olarak bagka makamlar da s6z konusu edilebilir. Bir yillik
hazirlik siirecinin sonunda hassas perdelere sahip makamlardan basit orneklerle devam
edilebilir. Ogrenci bu bir yillik hazirlik siirecini basariyla tamamlarsa ancak o zaman makam

konusunun detaylarina girilebilir.

8. Goriismeci: Bence makam egitimi kanun egitiminin dolayli konusudur. Makam
ogretimi ayr bir ders olmali. 9. siniflarda Tiirk miizigi teorisi dersi yok ne yazik ki. Ogrenci
teorik olarak 6grenmedigi bir seyi kanun dersinde nasil uygulasin. Ayrica haftada 1 saat calgi
egitimi dersinde de makam konusuna bu kadar ¢ok zaman ayirmamiz miimkiin degil. Kanun
egitiminin Oncelikleri daha ¢ok teknik konulardir. Dolayisiyla teknik konularin 6ne ¢ikmasi

gerekir diye diisiiniiyorum.

9. Goriismeci: Bence dogrudan konusudur. Ciinkii 6grenciler makamlar
ogrendik¢e mandallar1 ¢cozmeye bagliyor, diziyi ¢ozmeye basliyor ve eserleri calmaya basliyor.
Fakat programda ¢ok sayida makama yer verilmis ve makam siralamasinda problemler var. Bu
kadar ¢ok makama yer vermeye gerek yok bence. Sonugta GSL’den sonra daha lisan egitimi
var. GSL egitiminde daha ¢ok basit makamlara yoneltmek gerekiyor bence. Bu basit makamlar

iyice anlasilmadik¢a daha karmagik makamlara gegmenin bir anlami yok.

10.  Goriismeci: Kanun egitiminde makam konusu zorunlu olarak yer almali. Fakat
makam &gretiminin 6ne gegmemesi gerekir. Oncelikle baslangic icin kanuna uygun makamlar
tamtilmali. Ornegin rast makami gibi. Tabi ki seyir &zelliklerine de deginmek gerekir fakat
haftada bir saat olan kanun dersinde bunlarin tamamini yapmak miimkiin degil. Ayrica
programda gelisi glizel bir makam siralamasi goriiyorum. Programa makam isimleri yazmakla
o makamlar 6grenilmis olmuyor. Gergekei olunmali diye diisiinliyorum. Makamlar1 tanitan
basit etiitler olusturulmali. Sadece teorik bilgi yiiklenerek makam &grenilemez. Ogrencinin o

makami ¢almasi ve hissetmesi gerekir.

11.  Goriismeci: Hem dogrudan hem de dolayli konusudur. Bir eser gecilecegi
zaman o eserin makami hakkinda 6grencinin bilgisi olmast gerekir. Bu a¢idan dogrudan
konusudur. Bir yandan da kanun dersi esnasinda makam 6gretimi gibi teorik bir ders isleme
ihtiyacit dogmus oluyor. Burada teori dersinin dnemli oldugunu diisiinliyorum. Yani 6grenci
teori dersinde makami 6grenirse kanun dersinde de uygulamasini yapmis olur. Bu agidan

bakinca da dolayli konusudur. Bunun arasi bulunmali diye diigiiniiyorum.
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12.  Goriismeci: Ulkemizde kanun calgisi Tiirk miizigi calgis1 olarak nitelendiriliyor
ve konservatuvarlarda, egitim fakiiltelerinde ve GSL’lerde kanunla Tiirk miizigi icrasi

ogretiliyor. Boyle oldugu i¢cin makam 6gretimini gerekli buluyorum.

13. Goriismeci: Dogrudan konusudur. Derslerimin hemen hemen yarisini makam
Ogretimine ayiririm. Clinkii makamlar anlasilamazsa kanun da ¢alinamaz. Programdaki makam
siralamasi bana gore yanlis. Komali sesler igeren makamlar 9. sinifta olmamali. Ciinkii mandal
sistemini 6grenci tam olarak anlayamadan bunlar1 yapamiyor. Bunun i¢in baslangigta kanunun
natiirel diizenine uygun makamlar tercih edilmeli. Makam Ogretimi 6ncelikle Tiirk miizigi
teorisi dersinde verilmeli ve kanun egitimi de buna gore siirdiiriilmeli. Boyle diisiiniince dolayli
konusu da olmus oluyor. Ciinkii kanun derslerinde siirekli makam egitimine agirlik verilirse
teknik ¢aligmalara az zaman ayrilmis olur ve 68renci gelisemez. Bence makam egitimi mutlaka

olmal1 fakat biitiin yiikii kanun dersine birakilmamali.

14.  Goriismeci: Dolayli konusu olmasi gerekir. Kanun dersinde makam egitimi
verilmesi yanlis olur. Calgi egitiminde ama¢ makam 6gretmek olmamali. Tabi ki 6grenciler
makamlar1 6grenmeli. Bunun i¢in de Tiirk miizigi teori dersi var zaten. Kanun dersinde

makamlarin teorik detaylarina girilmemesi gerektigini diisiiniiyorum.

15.  Goriismeci: Kanun bir Tirk miizigi enstriimani oldugu i¢in makam konusu
mutlaka olmali. Fakat makamlarin siralamasi ¢ok onemli. Bir de {ist {iste bu kadar makamin
verilmesi dogru degil. Oncelikle bati miizigi dersinde 6grenilen do majér dizisinden yola
cikilarak cargdh makami ve la minérden yola ¢ikilarak buselik makaminin 6gretilmesi gerekir.
Daha sonra bu makamlarin gogiirmeleri 6gretilmeli. Makam 6gretimini gerekli buluyorum fakat
bu egitim teorik acidan zorlastirilmamali. Ogrenci zaten makamlar1 zaman iginde ancak

kavrayabiliyor. Baslangicta bu kadar teoriye bogmak gereksiz.

16. Goriismeci: Makam konusu 6nemli bir konudur ama baslangicta makam
konusuna girilmesi yanlis. 9. sinifa baglayan bir 6grenci dogrudan makam konusuna giremez.
Girilse de zaten algilayamaz. Ben 9. sinif 6grencilerine dogrudan makamlari anlatmiyorum. Tlk
yilimiz ¢algiy1 tanima, temel becerileri kazanma ile geciyor ve etiit agirlikli gidiyorum. 10.
smiftan itibaren makamsal ezgilere baslanabilir. Peki, nasil baslanabilir? Tabi ki bir segah
makamiyla, ussak makamiyla baslanmaz. Ornegin cargah, buselik gibi basit makamlarla
baslanabilir. Bu asamadan sonra kademe kademe zorlasarak diger makamlarin 6gretimine de
girilebilir.
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0. Ozellikle 9. smiflar gdz 6niine alindiginda; dgrenciler makam 6gretimi igin

hazirbulunusluga sahip midir?

1 Goriismeci: Sahip degildir ¢linkii GSL 6grencilerinin biiyiik ¢ogunlugu daha
once miizik egitimi almamis oluyor. Bu durumda dogrudan makam egitimine girilmesi yanlis
olur. Oncelikle &grencinin notayi, solfeji dgrenmesi ve biraz yol alindiktan sonra Tiirk
miiziginin teorik boyutunun verilmesi gerekir. 9. sinif Ggrencisi her anlamda baslangig
asamasinda oldugu i¢in makamlarla iliski kurarak egitime devam etmek yanlis olur. Ayrica
baslangi¢ asamasinda 6grencinin ¢algiy1 tanimasi, durus tutus pozisyonlarini kavramasi, mizrap
vuruglarini kavramasi ve mandal sistemini uygulamali olarak 6grenmesi gerekir. Bu nedenle
ogrencinin dikkatini dagitacak teorik detaylara ¢cok fazla girilmeden temel becerilere yonelmek
gerekir diye diisiinityorum. Oncelikle 6grencinin dogru teknikle sazdan giizel bir ses elde etmesi
gerekir. Bunun i¢in de 6grenci miimkiin oldugunca ¢ok alistirma, etiit calismali. Bu etiitlerin de
daha ¢ok “doate” teknigi iizerine olmas1 gerekir. Kullanilacak etiitler makamsal olabilir. Ama
bu makam egitimi vermek anlamina gelmez. Temel beceriler agamasi 6grencinin tiim galgi
hayatin1 etkileyecek bir asamadir ve bu asamada makam egitimi gibi teorik detaylara

bogulmadan dogru teknigin dgretilmesi gerekir.

2. Goriismeci: Kesinlikle sahip degiller ¢iinkii 9. sinif 6grencileri heniiz tampere
sistemi 6grenmeden makami nasil 6gretilebilir. Yani do majorii bilmeyen bir 6grenciye cargah
makamini nasil 6gretebiliriz. Bence 9. sinif makam 6gretimi i¢in uygun bir siif degil. Makam

konusu kanun dersinde pekistirme amacli islenebilir fakat sadece bu dersin konusu degildir.

3. Goriismeci: Baslangigta sahip degil elbette fakat bir yillik hazirlik siirecinde
makamlarin dizilerini iceren alistirma ve etiitler kullanilirsa ilerleyen zamanlarda makamlarin
anlasilmasini da kolaylastiracaktir. Benim goriistime gére makam egitimine baslangigta degil

ama 9. sinifin sonunda gegilebilir.

4, Goriismeci: Cogu 6grenci GSL’lere hicbir sey bilmeden geliyor. Bu sebeple
makam egitimi i¢in acele edilmemesi gerektigini diisiiniiyorum. Ogrenci baslangicta karmasik
konularla karsilagirsa kanun egitimini de ¢ok zor ve ulasilmaz olarak gorebilir. Bence basit
makamlardan etiitler kullanilirsa 6grenci farkinda olmadan makam dizilerini taniyacaktir ve
ilerleyen siireglerde bu konuyu daha iyi kavrayacaktir. 9. sinifta temel beceriler 6n planda

tutulmal1 ve ¢ok fazla teorik konulara girilmemeli.
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5. Goriismeci: Sifirdan baslayan bir 6grenci disiiniildiigiinde kesinlikle sahip
degildir.

6. Goriismeci: Tabi ki hazir diyemeyiz ama makamlari olusturan dortliiler, besliler
Ogretilmesi lazim. Bu altyap1 olusursa yani 6grencinin kulagi dolarsa makamlarin 6gretimi daha

kolay olur.

1. Goriismeci: Tampere sistemle ifade edilebilecek makamlar i¢in hazir
bulunusluga sahip diyebilirim. Ciinkii 6grenci solfej dersinde bu yapilar1 taniyor zaten. Bence
Oonemli olan basit makamlarla baslanmasi ve makamlarin seyir 6zelliklerine girilmeden sadece

etlit mantiginda makam dizilerine yer verilmes gerekir.
8. Goriismeci: Kesinlikle sahip degildir. 9. Siifta makam egitimine gecilmemeli.
9. Goriismeci: Kesinlikle sahip degildir.
10.  Goriismeci: Kesinlikle sahip degildir.
11.  Goriismeci: Sahip degildir.
12.  Goriismeci: Sahip degildir.
13. Goriismeci: Sahip degildir.
14. Goriismeci: Sahip degildir.
15. Goriismeci: Sahip degildir.
16.  Goriismeci: Sahiptir.
10.  Eser icrasina gegmek icin size gore yeterli diizeyde 6n ¢alisma yapilmis midir?

1 Goriismeci: Yer verilmemis. Kitapta yer alan eserler 6grencilerin seviyesi igin
uygun degil. Daha basit parcalardan yola ¢ikilabilir. Ben baglangic asamasinda eserleri
kullantyorum fakat daha ¢ok sarki, tiirkii ya da basit saz eserleri gibi 6grencinin bildigi ya da

asina oldugu eserleri kullantyorum ve gercekten ¢ok faydali oluyor.

2. Goriismeci: Hayir yer verilmemis. Programa gore gidersek 6grenci bu boliime

kadar 6gretilenlerle eser icrasina gecemez.
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3. Goriismeci: Programda 9. smifitibari ile eser egitimine gecilmis. Ogrenci heniiz

baslangi¢ seviyesinde oldugu i¢in yeterli 6n ¢alismaya yer verilmedigini diisliniiyorum.

4, Goriismeci: Bu agsamada eser icrasina ge¢ilmemeli. Bana gore yeterli diizeyde

On ¢alisma yapilmamas.

5. Goriismeci: Ders kitabinda yer alan eserlere bakarsak bir¢ok eser icin on

calismaya yeterli diizeyde yer verilmemis.

6. Goriismeci: Ders kitabinda yer alan etiit ve alistirmalar ¢ok yetersiz. Bu ylizden

eser icrasina gegcmek uygun degil.

7. Goriismeci: Basit eserleri ¢calmak igin yeterli bence.
8. Goriismeci: Bence yer verilmemis.
9. Goriismeci: Yer verilmemis. Makamsal calisma pargalar1 yok. Basit birkag

calisma parcasindan sonra eser icrasi gelmis. Bence yeterli degil.

10.  Goriismeci: Bence yer verilmemis. Ders kitabinda sadece mizrap c¢aligsmasi

yapilmis. Makamsal etiitler yok ne yazik ki. Bu durumda eser icrasina gegmek miimkiin degil.
11. Goriismeci: Yer verilmemis.
12. Goriismeci: Yer verilmemis.
13.  Goriismeci: Yer verilmemis.
14. Goriismeci: Yer verilmemis.
15. Goriismeci: Yer verilmemis.
16. Goriismeci: Yer verilmemis.

11.  Calisma parcalarinin (etiit, alistirma, vd.) melodik ritmik yapis1 eserlerle uyumlu

mudur?

1 Goriismeci: Uyumlu degil. Metotlarda bu hesaplanmamis. Goksel Baktagir’in
etiitleri melodik agidan eserlerle uyumlu diyebilirim. O bu tip etiitler yazmis. Bende bu konuda

bir calisma yapmistim. “Etiit Yaratma Teknikleri” adinda bir makale calismistim.
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Yaymmlanmamus bir makale. Ogrenciler calisma yapmak igin kendileri etiit yaratabilir. Eserlerin
icinden kiiciik boliimler ¢ikarip bunlar tizerinde ¢alisabilirler ya da kiiglik ¢aligma sekvensleri
kullanabilirler. Ama bunu her 6grencinin yapmasi miimkiin olmadig1 i¢cin melodik etiitlerin

oldugu bir etiitlerin ¢ogaltilmas gerekir.

Arastirmaci: Bu soru aslinda birazda su sebepten soruldu; kanun metotlarinda ve ders
kitabinda etiit, alistirma, vs. deyince genellikle bona kitaplarinda oldugu gibi standart ¢ikici

inici melodiler kullanilmis. Aslinda bu konuyu sormak istemistim.

Goriismeci: O standart inis ¢ikislar etiitlerin icine monte etmek gerekir. Melodik yap1
icine yedirilmesi gerekir. Ne yazik ki melodik etiit diyebilecegimiz bestelerimiz yok denecek
kadar az. Mevcut c¢aligma parcalarinin ¢ogu sadece kiiclik kiiciik sekvensler kullanilarak

olusturulmus pargalar.

2. Goriismeci: Uyumlu olanlar1 da var uyumsuz olanlar1 da. Baz1 makamsal etiitler
var. Bular uyumlu denilebilir fakat etiitlerin bir¢ogu bati miizigi dizileriyle iliski kurularak

olusturulmus. Genel olarak uyumsuz diyebilirim.

3. Goriismeci: Kesinlikle uyumlu degil. Ben bu egzersizlerden birkagini telleri
tanisinlar diye yaptirtyorum. Clinkii egzersizler genellikle Bat1 miizigi mantigina gére yazilmas.
Sayet Tiirk miizigi kanun egitimi verilecekse sadece mevcut etiitlerle bunu basarmak miimkiin

degil. Bu yilizden bir an 6nce eserlere gegmek zorunda kaliyoruz.

4, Goriismeci: Etiitler melodik acidan eserlerle uyumlu degil. Bence uyumlu
olmas1 gerekli de degil. Ciinkii etiitlerle temel teknigin gelistirilmesi ve eser icrasina

gecildiginde 6grencinin temel prensipleri uygulayabilmesi gerekir.

5. Goriismeci: Uyumlu degil. Ornegin etiitlerde mandal degisimi yokken eserlerde
olabiliyor. Etiitler eserlerden bagimsiz olarak yazilmis. Bana gore esere hazirlayacak ¢aligma

parcalar ya da etiitler yok ne yazik ki.

6. Goriismeci: Bir makamda eser Ogretilecekse o makam ekseninde etiitler

caldirilmali. Kitaptaki egzersizler bu kriterleri karsilamiyor. Bu ylizden uyumlu degil.

7. Goriismeci: Hayir kesinlikle uyumlu degil. Muammer Sun solfej kitab1 bile

bizim ders kitabimizdan daha makamsal calismalar igeriyor.
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8. Goriismeci: Uyumlu degil. Makamsal etiitler yazilabilir. Bu sekilde 6grenci

eserlere daha iyi hazirlanabilir.

9. Goriismeci: Hayir uyumlu degil. Etiitler olusturulurken bu sekilde bir uyum

gozetilmemis.
10.  Goriismeci: Kesinlikle uyumlu degil.
11.  Goériismeci: Yiizde yetmis uyumlu oldugunu diistiniiyorum.
12. Goriismeci: Ders kitabinda bulunan etiitler uyumlu degil.
13.  Goriismeci: Ders kitabinda bulunan etiitler uyumlu degil.
14.  Goriismeci: Ders kitabinda bulunan etiitler uyumlu degil.
15.  Goriismeci: Uyumlu degil.
16.  Goriismeci: Uyumlu degil.

12.  Ogrencilerin literatiirde karsilasacagi eser notalari géz Oniine alindiginda;
transpoze icra egitiminde eserlerin notasyonda transpoze edilmesini uygun buluyor musunuz?

Neden? (Ders kitabinda eserler notasyonda transpoze yazilmistir)

1. Goriismeci: Bu seviyede uygun bulmuyorum. Makam egitimi yapmamis
olsaydik bu konu daha kolay anlasilabilirdi. Makam Ogretimi yapilirsa eserin notasyonda
transpoze edilmesi oldukca zor bir hal aliyor. Cilinkii biz makam 6grendigimiz zaman eser
notasinda makami ¢agristiran isaretler goriiyoruz ve aslinda o makam ile ilgili kalip bir sema
O0grenmis oluyoruz. Zihnimizde olusan sema, eserin farkli bir sesten yazilmasi durumunda
algilanmasini zorlagtirtyor. Halbuki makami 6grenmemis olsaydik gdrdiigiimiiz notay1 ¢almak

konusunda isimiz kolaylasirdi.

Transpozeyi herkes farkli bir yontem kullanarak yapiyor. Ben notanin ismini
degistirerek yapiyorum, baska biri kanundaki telin ismini degistiriyor, baska biri hicbir seyi
degistirmiyor grafik okuyor yani hepimiz farkl transpoze teknikleri kullantyoruz. Bence Tiirk
miizikgilerin en 6nemli sorunu, gordiigii yerden nota ¢alamamak. Bunun sebebi de makamlar1
birer kalip bilgi olarak 6grenmemizdir. Gordiiglimiiz yerden nota c¢alabilmemiz i¢in de

alistirmalarin ya da etiitlerin notasyonda makam bilgisi verilmeden yazilmasi dolayistyla hicbir
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makam semasina takilmadan sadece gordiigiimiiz notay1 calmamiz yoniinde bir 6gretim siireci
olusturulmalidir. Bana gore GSL’lerde transpoze icra egitimi olmamali. Baslangi¢ diizeyine
uygun belli bagh transpozelerin disinda transpoze konusunun ileri diizeyde verilebileceginin

daha dogru oldugunu diistiniiyorum.

2. Goriismeci: Bence yanlis bir uygulama. Bu uygulama 6grencileri notaya
bagimh kilar. Bizim geleneksel transpoze anlayisimizda notasyonda transpoze yapilmaz. Biz
transpozeyi c¢algi lizerinde baslangi¢ perdesini baz alarak diisliniiyor ve uyguluyoruz. Bence bu

sekilde transpoze diisiinmek daha pratik.

3. Goriismeci: Bence bu kanun i¢in gerekli degil. Mandal sistemi ayarlandiktan
sonra tel pozisyonu aynen transfer edildigi i¢in farkli karar sesinde yazilmis notaya ihtiyag yok.

Baslangic sesi yerinden kabul edilerek ¢cok daha kolay transpoze edilebilir.

4, Goriismeci: Ben bu konuyu cok elestirmistim zaten. Biz Tiirk miiziginde
herhangi bir eseri transpoze ederken notasyonda degil de calgida transpoze diisiinerek
uyguluyoruz. Yani notasyonda transpoze yapmiyoruz. Bu sekilde transpoze etmeye galismak

ogrenciye ¢ok zor gelebilir.

5. Goriismeci: Bence uygun degil. Geleneksel yontem ¢ok basit olmasina ragmen
ogrenciler bunu bile anlamakta giicliik ¢ekiyor. Notasyonda transpoze yapmak ileri bir konu.
Ayrica art arda bir ses, dort ses, bes ses transpozeler verilmis. Bu kadar hizli ilerlemek bence

miimkiin degil. Ogrenciler bunlar1 anlamakta ve uygulamakta giiliik gekiyor.

6. Goriismeci: Bence eser notalarin farkli yerden yazilmasina gerek yok. Cilinkii
yerinden yazilmig bir notanin baslangi¢ teli degistirilerek transpoze yapilmasi daha kolay.
Ancak yine de transpoze yazilmis bir notaya gereksiz diyemem ¢iinkii bu da bir ¢alisma olarak
kabul edilebilir.

7. Goriismeci: Ogrenci fark etsin diye bu tip drnekler gosterilebilir. Ama normalde
yerinden notay1 goriip ¢algida transpoze yapmasi gerekir. Bu daha pratik. Evet eserler transpoze
yazilabilir fakat baglangi¢ asamasi i¢in degil. Baslangicta daha basit olanina yonelmek

gerekiyor.

8. Goriismeci: Baslangi¢c diizeyinde notasyonda transpoze egitimi verilmemeli.
Zor bir konu. Evrensel anlamda 6nemli bir konu fakat Tiirk miizigi 6zelinde notasyonda

transpoze yapmak c¢ok da ihtiyactmiz olan bir sey degil. Ciinkii literatiirdeki tiim notalar
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yerinden yazilmistir. Dolayisiyla ¢algida transpoze diisiinmek 6zellikle baglangic agsamalarinda
daha dogru olur diye diisiiniiyorum. ileri seviye egitimlerde notasyonda transpoze egitimi

verilebilir.

0. Goriismeci: Ben uygun bulmuyorum. Notasyonda transpoze yapmak ileri
diizeyde bilgi gerektirir. Bizim 6grencilerimize uygun degil. Transpoze ¢algida yapilirsa daha

pratik bir sonug elde edilmis olur.

10. Goriismeci: Notasyonda transpoze yapilmasi dogru degil. Calgida yapilirsa ¢ok
daha kolay anlasilabilir.

11.  Goriismeci: Basglangi¢ asamasi i¢in ¢ok zor bir konu fakat lisans diizeyinde bu
konu ile mutlaka ilgilenilmesi gerekir. Baglangic asamasinda transpoze calgida yapilmali.

Notasyonda degisiklik yapilmamali.

12. Goriismeci: Kanun da transpoze onemli ve lizerinde durulmasi gereken bir
konu. Notasyonda transpoze gelenckte olmayan bir sey fakat glinlimiiz miizik diinyasinda

gerekli bir sey. Bence bu konuya yer verilmeli.

13.  Goriismeci: Kesinlikle uygun bulmuyorum. Ders kitabinda bazi eserlerin farkl
karar seslerinden yazilmis drnekleri var. Ancak bunun kavram kargasasi ve kafa karisikligina

neden oldugunu diisiinliyorum.

14.  Goriismeci: Bence notasyonda transpoze yapilmasi dogru degil. Transpozeyi
geleneksel yontemle yapmak daha pratik. Ayrica GSL diizeyinde transpoze konusuna sadece

12. siifta yer verilmeli.

15.  Goriismeci: Tirk miiziginde hicbir eser notasyonda transpoze edilmemistir. Bu

ylizden ben notasyonda transpozeyi gereksiz buluyorum. Geleneksel yontem oldukga pratik.

16.  Goriismeci: Notasyonda transpoze edilmesi yanlis. Ayrica 10. siniflarda

transpoze konusuna girilmemeli.
. Siisleme tekniklerine yonelik kazanimlar

Programin bazi iinitelerinde glisando, tremolo, oktavh ¢calma gibi icra teknikleri (4

kazanim) ilgili kazanimlara yer verilmistir.
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13.  Siisleme tekniklerine yonelik kazanimlari yeterli buluyor musunuz?

1 Goriismeci: Yetersiz buluyorum. Bu konunun da siirece yayilmasi, zaman
icinde pekigsmesi lazim. Siisleme tekniklerinin sadece dort kazanimda yer almasi yerine devamli
olarak uygulamasi yapilmali. Zaten siisleme teknikleriyle ilgili kazanimlardan once olan
boliimde “piyano”, “forte” gibi niians terimlerinin de verilmis olmasi lazimdi fakat verilmemis.
Oncelikle bu ¢ocuklar glisando ve tremolo terimlerine bilissel olarak hakim mi? Once buna
bakilmali. Ornegin ayn1 sesle olan taramaya tremolo diyoruz, bir baska sesle birlikte yapilan
taramaya triltremolo diyoruz. Trio ile tremoloda kullanilan mizrap sayis1 ayni. Ornegin “do, re,
do, re” tril ise “do, mi, do, mi” triltremolo oluyor. Ruhi Ayangil’in ders notlarinda ve Aysegiil
Kostak Toksoy’ un kitabinda bu sekilde geciyor. Bunlarin disinda miizik teorisi kitaplarinda da

bu konu mevcut.

Bu boliimii sdyle diisiinebiliriz; Oncelikle 6grencinin bilissel olarak glisando, mordan,
portomento, grubetto, tremolo gibi terimlerin sembollerini ve notalardaki yazim sekillerini
bilmesi, sonraki asamada da uygulanmasi gerekir. Bana gore en 6nemlisi icray1 tiim detaylariyla
notaya yansitmak ve bunu 6gretmek gerekir. Yani 6grencinin bu teknik terimleri birebir
gérmesi ve uygulamasi gerekir. Ayrica ders kitabinda s6z konusu siisleme tekniklerinin
sembolleri sadece ilgili etiitlerde kullanilmig. Daha sonra gelen etiitlerde ve eser notalarinda
siisleme teknikleri belirtilmiyor. Bu dogru degil. Siisleme teknikleri ilerleyen boliimlerde de

kullanilmal1 ve notasyonda gosterilmeli.

2. Goriismeci: Yeterli bulmuyorum. Programdaki kazanimlar yeterince agik ve
anlagilir da degil. Glisando derken hangi tiir glisando kastedilmektedir? Tirnak glisandosu mu
yoksa mandal glisandosu mu? Bu konunun acik¢a belirtilmesi gerekir. Fiske teknigi programda
yer amamis. Bu teknik kanunda en ¢ok kullanilan siislemelerden biridir ve kanunun mandalsiz
olarak icra edildigi donemlerde Tiirk miizigi tavir ve Uslubu bu teknik kullanilarak
yansitilmistir. Bu sebeple fiske teknigi kanun egitimi i¢in ¢ok 6nemli bir 6ge olarak programda

yer almalidir.

3. Goriismeci: 4 ders yani 4 hafta teknik uygulamalar i¢in ¢ok kisa bir siire. Ayrica
burada ad1 gegenler disinda carpma, fiske gibi bir¢ok teknik uygulama var. Bence ¢ok yetersiz.
Sadece burada gecen teknik uygulamalar i¢in bile yetersiz. Siisleme teknikleriyle ilgili
uygulamalarin sadece belli bir boliimde ve kisitl bir sekilde ele alinmasi1 uygun degil. Bu konu

da temel beceriler gibi siirece yayilmasi gereken bir konu.
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4, Goriismeci: Bence en 6nemli siislemelere deginilmemis. Mesela klasik tislupta
en ¢ok kullandigimiz fiske ve ¢arpma teknikleri programda yok. Bunlar mutlaka olmali diye
diistinliyorum. Bana gore teknik uygulamalara yonelik egitim yeterli degil. Programda gecen
siislemelerin sembolleri sadece birka¢ alistirmada yer almis fakat ilerleyen {initelerde
kullanilmamis. Ben programda ve ders kitabinda yer almasa da bu konularin 6gretimine devam
ediyorum. Ciinkii sdyle bir sey var ki her siisleme her yere yakismiyor. Ogrencinin bu konuyu
O0grenebilmesi i¢in bir rehbere ihtiyaci var. Bu semboller ders kitabinin tamamina yayilirsa

bizim de isimiz kolaylasir.

5. Goriismeci: Siisleme teknikleri siirece yayilarak islenmeli. Bu konular iki, {i¢
derste iglenip gegilebilecek konular degil. Yeri geldik¢e ¢aligmalart yapilmali ve eserlerde

uygulanmali.

6. Goriismeci: Siisleme teknikleri ile ilgili 4 kazanim belki 4 derste anlatilabilir
fakat dort kazanim da oturmaz. Bu becerilerin ¢aligma siiresi 4 yila yayilmali. Cilinkii siisleme
teknikleri uygulamada zaman alan tekniklerdir ve kanun calgisinin olmazsa olmazlaridir.
Kanunun karakteristik 0©zellikleri bu tekniklerle ortaya cikiyor. Yani bu teknikleri
uygulayabilirseniz kanun calabiliyorsunuz demektir. Bence siisleme teknikleri birka¢ derste

islenip gecilmesi yerine programin tamamina yayilmasi gerekir.

1. Goriismeci: Temel mizrap becerilerinin ilk birka¢ ayda oturmaya baslamasinin
hemen ardindan alistirma ve etiitlerde basit siisleme tekniklerine yer verilmelidir. Buradaki
amag¢ Ogrencinin bu teknikleri tanimaya baslamasidir. Baslangicta ¢arpma, tremolo, oktavli
calma gibi siislemeler oldukga basit uygulamalarla tanitilmali. Boylece 6grenci bu sembollere
asina olacaktir ve karsisina geldiginde uygulayacaktir. Ayrica Tiirk musikisi repertuarinda yer
alan eserlerin hemen hemen higbirinde siisleme sembolleri yazilmamistir. Aslinda 6grenci
herhangi bir sembole ihtiyag duymadan eserlerin icinde hissettigi gibi bu teknikleri
uygulamalidir. Tabi bu zaman alan bir siire¢. Baslangicta alistirma ve etiitlerle uygulanirsa bu

tekniklerin kullanimi 6grencide dogal bir kullanim sekli alacaktir.

8. Goriismeci: Siisleme tekniklerine hem programda hem de ders kitabinda ¢ok

ylizeysel yer verilmis. Birkag calisma pargasi ile anlatilabilecek bir konu degil. Bence yetersiz.

0. Goriismeci: Yetersiz buluyorum. Bence bu konuya ayrica bir siire ayirmak
yanlis. Siisleme teknikleri {i¢ ders islenip dgrenilecek bir konu degil. Ogrencinin bu siislemeleri

ogrenmesi i¢in belli bir seviyeye gelmesi lazim. Belli bir seviyeye gelen dgrencilere zaten bu
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teknikleri eserlerin iginde &gretiyoruz. Ogrenci bu teknikleri eserlerin iginde uyguladikca
zamanla dogal bir sekilde farkli eserlere de aktarabiliyor. Bence bu konuya belli bir siire

ayirmak yerine 6grencinin egitim siireci boyunca uygulamalarin yapilmasi gerekir.

10. Goriismeci: Bana gore yetersiz. Siisleme teknikleri detayli ve uzun siire
islenmesi gereken bir konu. Programda 4 kazanima sikistirilmis. Siirece yayilmasi gereken bir
konu oldugunu diisliniiyorum. Eserler icra edilirken c¢esitli siislemeler basitge gosterilirse

zamanla 6grenci bunlar1 kendi yapmaya basliyor ve yorumlama kabiliyetini gelistiriyor.

11. Goriismeci: Yeterli bulmuyorum. Cok az zaman yarilmis. Siisleme teknikleri

icin en az 10 ders ayrilmali.

12.  Goriismeci: Yeterli bulmuyorum. Siisleme teknikleri programda oldukca
yiizeysel ele alinmis. Bu konu ile ilgili kazanimlar1 anlamak da zor. Ornegin “tremolo” derken
hangi tremolodan soz ediliyor. Tek elle yapilan tremolo mu yoksa iki elle yapilan m1? Ayni
sorun “glisando” i¢in de gegerli. Hangi tiir glisando oldugu belirtilmemis. Bu teknikler disinda
kanunda baska siisleme teknikleri de var. Ornegin carpma, fiske gibi. Bunlara da yer
verilmemis. Programda yer alan siisleme tekniklerinin disinda ¢arpma ve fiske gibi kanun i¢in
¢ok 6nemli olan tekniklerin de birkag hafta ¢alisilmasi lazim. Ciinkii bu teknikler hemen hemen
her eserde 6grencinin karsisina ¢ikacak. Bunun i¢inde siisleme tekniklerini birkag¢ hafta yogun

bir sekilde ¢calismak gerekiyor ki esere gecildiginde uygulanabilsin.

13.  Goriismeci: Siisleme teknikleri uzun siire lizerinde durulmasi gereken bir konu.
Ogrenciler 10. smiftan itibaren ancak bu teknikleri uygulamaya baslayabiliyor. Bu teknikleri
Ogrencinin kavramasi biraz zaman aliyor. Bana gore siisleme tekniklerine sadece 4 kazanimda
yer vermek yerine programin geneline yayilmasi gerekir. Zor ve zaman alan bir konu oldugu

icin bu teknikleri 6grenci zaman i¢inde kavrayacak ve uygulayacaktir.

14.  Goriismeci: Yeterli degil. Sadece 4 kazanimla bu teknikleri 6gretmek miimkiin
degil. Bu teknikler 6zel diizenlenmis ¢alisma parcalartyla 6gretilmeli ve eserlerle uygulanmasi

dort yila yayilmali.

15.  Goriismeci: Yeterli bulmuyorum. Siisleme tekniklerinin daha uzun siire
caligilmas1 gerekir. Ayrica biitiin siislemeler 9. sinifta verilmemeli. Basit siislemelerden

baslayarak eserlerin i¢inde yeri geldik¢e uygulatilmali.
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16.  Goriismeci: Yeterli degil. Bu tir teknik uygulamalar belki bir derste
gosterilebilir fakat bunu birka¢ calismayla sinirlandirmak ¢ok yanlis olur. Ciinkii glisando,
tremolo ve oktavli ¢alma kanun sazinda ¢ok kullanilan tekniklerdir. Bu yiizden bu konular1 dort
saatle sinirlamak c¢ok yanlis olur. Dort yillik siirece yayilmasi gereken konular bunlar. Bu

caligmalarin eserler lizerinde de yapilmasi gerekir.

14.  Ders kitabinda ya da bagka kaynaklarda size gore siisleme tekniklerine yonelik

yeterli sayida ve gesitlilikte ¢alisma parcasi (etiit, alistirma, vd.) mevcut mudur?

1 Goriismeci: Volkan Kirimlioglu’'nun “doate teknigi” kitabinda siislemelere
yonelik uygulamalar var. Bu uygulamalardan faydalantyorum. Bunun yaninda eserler {izerinde

calistirtyorum.

2. Goriismeci: Siisleme tekniklerine yonelik eskiye nazaran elimizde daha ¢ok
alistirma, etiit var. Aslinda bu alanda yeni yeni ¢aligmalar yapilmaya baslandi1 fakat yine de

yeterli degil. Daha ¢ok aligtirmaya ihtiyacimiz var.
3. Goriismeci: Mevcut degil. Bu konuda eksiklik var.

4, Goriismeci: siisleme tekniklerine baz1 metotlarda deginilmis ama her metotta

farkli seylere deginilmis. Bunlarin bir araya toplandigi bir kaynaga ihtiyacimiz var.

5. Goriismeci: Mevcut degil. Ben siisleme tekniklerini eserlerin icinde yeri
geldikge Ogretiyorum. Zaten siisleme tekniklerinin notasyonu konusunda da literatiirde birlik

olusmus degil.

6. Goriismeci: Mevcut degil. Ben siisleme tekniklerini eserler tiizerinden
Ogretiyorum.
1. Goriismeci: Siisleme tekniklerine yonelik yapilan bazi ¢alismalar var fakat

yeterli diyemem. Ben bu tiir uygulamalara etiitlerimde ve eserlerimde yer veriyorum. Ozellikle

kanun egitimi i¢in besteledigim etiitlerde siisleme tekniklerine mutlaka yer veriyorum.
8. Goriismeci: Mevcut degil.

0. Goriismeci: Yetersiz buluyorum. Bu konuya ayrica bir siire ayirmak gereksiz
bence. 10. Sinifa gelen Ogrencilerle eserlerin icinde bu tip siislemeleri zaten Ogretiyoruz.

Ogrencinin bu siislemeleri 6grenmesi i¢in belli bir seviyeye gelmesi lazim. Siisleme teknikleri
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dort derste islenip ogrenilecek bir konu degil. Ogrenci eserlerin icinde uyguladik¢a

Ogrenebiliyor. Bu yiizden de zaman alan bir konu.

10.  Goriismeci: Yeterli diyemem fakat yeni yapilan bazi galismalar var. Aysegiil
Kostak Toksoy’un siisleme teknikleriyle ilgili caligmalar1 var. Goksel Baktagir’in de

stislemelerle ilgili etiitleri var ama yeni yeni yazilmaya baslandi. Umarim daha da ¢ogalacaktir.

11.  Goriismeci: Ders kitabinda mevcut degil ama faydalandigim bagka kaynaklar

var. Ben siislemeleri daha ¢ok eser {izerinde gdsteriyorum.
12. Goriismeci: Mevcut degil.

13. Goriismeci: Olduk¢a az calisma pargasi bulabiliyoruz. Halil Karaduman’in
metodunda ve Goksel Baktagir’in etiitlerinde bu tekniklere yonelik calismalar var. Bu
calismalarin ¢ok az1 baslangic seviyesine uygun. Keske sadece siisleme tekniklerine yonelik

caligmalarin bulundugu bir kaynak olsaydi.

14.  Goriismeci: Ders kitabinda yeterli etiit, alistirma yok. Goksel Baktagir’in bazi

etiitleri var, onlardan faydalaniyorum.

15. Goriismeci: Ders kitabinda yeterli calisma yapilmamis. Ben siisleme

tekniklerini eserler iizerinde 6gretiyorum.
16. Goriismeci: Hayir bulamiyoruz. Bu yiizden eserler {izerinden 6gretiyorum.
. Usullerle iliskilendirilmis kazanimlar

Ogretim programinin 9. simf iinitelerinde usul dgretimine (4 kazanim) yer verilmistir.
Bu {nitelerde bazi1 usullerin geleneksel vurus teknigiyle uygulanmasi ve usullerle

iligkilendirilmis ¢aligma parcalarinin (etiit, alistirma, vd.) icrast konularina yer verilmistir.
15.  Size gore usul 6gretimi ¢algi egitiminde yer almali midir? Neden?

1. Goriismeci: Kanun bir Tiirk miizigi calgis1 oldugu i¢in belli baglt usullerin
mutlaka s6z konusu edilmesi gerekir. Cilinkii Tiirk musikisinde eserler usullere gore
bestelenmistir ve usul kalib1 bilinirse eserin icrast kolaylasir. Belli bir 6l¢lide usul egitimini
gerekli buluyorum. Bazi kazanimlarda usullerin geleneksel yontemle vurulmasi s6z konusu

edilmis. Bence buna gerek yok. Kanun dersinde usullerin vurulmasi gereksiz.

83



2. Goriismeci: Bence usul konusu kanun dersinin konusu degil, usul dersinin
konusudur. Bu konu bence hocanin inisiyatifinde olmali. Elbette kanun hocalar1 gerekli

gordiigii yerde bu konuya deginiyordur ancak usullere kazanimlarda ayrica yer verilmesi yanlis.

3. Goriismeci: Yer almamalidir. Usul ayr1 bir dersin konusu. Kanun dersinde
sadece baslangigta kullanilacak 6l¢ii sayilarindan bahsedilebilir. 2/4’lik, 3/4’lik, 4/4’lik gibi
basit yapilarin icinde yer alan tarttim guruplarinin nasil sayilacagini ve kanunda nasil

uygulanacagini 6gretmek yeterli bence.

4, Goriismeci: Usul konusu kesinlikle yer almali. Kuvvetli ve zayif vuruslarin
anlasilmasi i¢in usul konusuna yer verilmeli diye diisiinliyorum. Fakat bu kazanimlarin hepsi

9. smifta. Bence bu usuller ilerleyen yillara yayilmalidir.

5. Goriismeci: Usul egitimi calgt egitiminde yer almali fakat programda usul
ogretimine ¢ok cabuk gecilmis. Ayrica baslangigta dort zamanli usullere kadar 6gretilmeli. 9.

smifta bu kadar ¢ok usule yer verilmesi yanlig. Dort yila yayilmali.

6. Goriismeci: Mutlaka yer almalidir fakat programda usulleri 6gretmek igin
ayrilan silirecin uzatilmasi gerekir ¢linkii usul temel konularin basinda geliyor. Usuller
anlasilmazsa siire¢ saglikli ilerlemez. Hatta usullerin geleneksel yontemle vurularak d6gretilmesi

dahadafaydali olur.

1. Goriismeci: Bana gore enstriiman egitimi usul kaliplariyla desteklenen bir siire¢
olmalidir. Zaten ¢ogunlukla uyguladigimiz etiitler ve mizrap ¢aligmalar1 usul kaliplarina goére
olusturulmustur. Aslinda ideal olan, bir yillik hazirlik siirecinde belirli usul kaliplarina goére
diizenlenmis temel teknik konular calisilmalhidir. Yani mizrap vuruslari, mandallarin

kullanilmasi, kromatik dizilimler gibi temel konularin i¢ine usullerin de dahil edilmesi gerekir.

8. Goriismeci: Yer almalidir fakat programda bu boliime sadece 4 kazanimla yer

verilmis. Bu kadar az zamanda bahsi gecen usullerin 6gretilmesi zor.

0. Goriismeci: Usul egitimine 9. sinifta kesinlikle girilmemeli. 10. siifin ikinci
doneminden itibaren Ogretilebilir. Ayrica 6grenci kanun dersinde usulii eserlerle 6grenmeli.
Usul dersinde oldugu gibi dizlere vurularak degil. Ciinkii 6grenci herhangi bir eser ¢alistifinda
o eserin usuliinii de 6grenmis oluyor. Kanun dersi haftada 1 saat oldugu i¢in ayrica usul
konusunu iglemek gibi bir zamanimiz kalmiyor. Ders saatlerinin uzatilmasi ve usullere de

zaman ayrilmasi gerekir bence.
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10.  Goriismeci: Dolayl olarak yer almalidir. Ogrenci ritmik yapilar1 kavrayamazsa
etiitleri de g¢alamaz. Ancak programda oldugu gibi geleneksel yontemle usul vurulmasi

gereksiz. Usul egitimi etiitlerle yapilmalidir.

11. Goriismeci: Makam egitimi ne kadar onemliyse usul egitimi de o kadar
onemlidir. Cilinkii bu isin temeli ritim. Ritim olmadan miizik olmaz. Tabi usuller diizgiin bir
sekilde Ogretilmeli. Konudan konuya atlanmamasi lazim. Oncelikle nim sofyan, semai ve

sofyan giizelce kavratildiktan aksak usullere gegilmeli.

12. Goriismeci: Usul egitimi de makam egitimi gibi dolayli bir ders konusudur.
Ancak usul egitimine de deginilmesi gerektigini diisiiniiyorum. Ne yazik ki haftada 1 saatlik
calgt egitimi dersinde bir yandan usul egitimini de yiiriitmemiz mimkiin degil. Yine ders

saatlerinin yetersizligini vurgulamak gerekiyor.

13.  Goriismeci: Bence usul konusu da makam konusu kadar kanun egitiminin
icinde yer almali. Fakat usul egitimi mutlaka ayr bir teorik ders olarak verilmeli, kanun dersi

ile de desteklenmdli.

14.  Goriismeci: Bence usul konusu 6nemli ve gerekli. Fakat usuller ayrica bir teorik

dersle 6gretilmeli ve kanun dersinde de 6grenilen usullere paralel ilerlenmeli.

15. Goriismeci: Detaya girmeden yer almalidir. Usulleri geleneksel yontemde
oldugu gibi vurmak gereksiz. Bunun i¢in usul konusu ayrica bir teorik dersle verilmeli. Kanun

dersinde sadece 0Ol¢ii say1s1 konusulmali. Bu kadar yeterli diye diistiniiyorum.

16.  Goriismeci: Yer almali tabi ki. Bu konu c¢algr egitiminin dogrudan konusu

olmasa da pekistirmek adina deginilmeli.
16.  Size gore hangi usuller kanun egitimine dahil edilmelidir?

1 Goriismeci: Miizik egitiminin ilk, orta ve lisans kisimlar1 var. Bana gore usul
ya da Ol¢ii bilgisi 6gretiminin bu ii¢ asamada paylastirilmas: gerekir. Orta 6gretimdeki yani
GSL’lerdeki usul egitimine bakacak olursak, dokuzuncu siniflarda aksak hicbir usule
gecilmemelidir. Bana gore dokuzuncu siniflarda sadece nim sofyan, semai ve sofyan usulleri

yani 2, 3 ve 4 zamanli usuller 6gretilmelidir.
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2. Goriismeci: Bence 10 zamanli usullere kadar yer verilmeli. Tabi daha ¢ok saz

eserleri formlarinda kullanilan usuller 6n planda olmali.

3. Goriismeci: Saz eserinde kullanilan usullere mutlaka yer verilmeli. Bunun

disinda sarka, tiirkii gibi formlarda kullanilan basit usuller de 6gretilebilir.
4. Goriismeci: 10 zamanli1 usullere kadar dahil edilebilir.

5. Goriismeci: Oncelikle 2, 3, ve 4 zamanli ritmik yapilar tanitilmali. Ogrenci bu
yapilar1 tanirsa 5, 7, 9, 10 gibi aksak yapilar1 da 6grenebilir. 10 zamanl usullere kadar yer

almalidir diyebilirim.

6. Goriismeci: Lise egitiminde 10 zamanl usullere kadar 6grenmesi yeterli.

1. Goriismeci: 10 zamanli usullere kadar yer almali.

8. Goriismeci: 10 zamanli usullere kadar 6gretilmeli.

9. Gériismeci: Bu biraz da 6grencinin alg1 diizeyiyle ilgili. Ogrenciden 6grenciye

degisiklik gosteren bir konu bence. Ogrencinin durumuna gére algilayabildigi her usul

Ogretilebilir. Tabi burada saz eserlerinde kullanilan usuller 6ncelikli olmas1 gerekir.
10.  Goriismeci: 10 zamanl usullere kadar yer almali.
11.  Goriismeci: 10 zamanliya usullere kadar yer almali.

12. Goriismeci: Basit usuller mutlaka olmali. Saz eserlerinde kullanilan bazi biiyiik

usuller hakkinda da 6grenci fikir edinmeli.

13.  Goriismeci: 10 zamanl usullere kadar gerekli olanlari, yani saz eserlerinde

kullanilan usuller yer almali.

14. Goriismeci: 9. sinifta cocuklari usullerle bogmaya gerek yok. 2/4’liik, 3/4 ‘liik,

4/4’1iik gibi basit usuller lizerinde durulmali. Daha sonra aksak usullere gegilmeli.

15.  Goriismeci: 10 zamanl usullere kadar yer almali. Fakat tamami degil. Ornegin
9 zamanl1 usullerden sadece aksag1 6grenmesi yeterli. Aslinda saz eserlerinde kullanilan usuller

cok detaya girmeden Ogretilebilir.
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16.  Goriismeci: 9. smifta nim sofyan, semai, sofyan ve yiirik semai usulleri
ogretilmelidir. Ilerleyen siniflarda aksak usullere gegilebilir. GSL’den mezun olan bir
ogrencinin Ozellikle aksak semai usuliinii 6grenmesi ve saz eserleri icinde en ¢ok kullanilan
“saz semaisi” formundan eser gecebilmelidir. Tabi burada 6grenci faktorii ¢ok énemli. Bazi

ogrencilerde aksak usullere daha erken gegile bilir. Bu 6grencinin gelisimiyle ilgili.

17.  Usul egitiminde g¢aligma pargalari ya da eser kullanilmasi konusunda ne

diistiniiyorsunuz?

1 Goriismeci: Bilinenden bilinmeyene dogru gidilirse ¢ogu zaman daha basarili
sonuglar aliiyor. Omegin 6grencinin bildigi bir sarki {izerinden bir usulii égretmek daha
verimli oluyor. Tabi ki bunu biitiin usuller i¢in s0yleyemeyiz. Bazi usuller ¢alisma parcalariyla

da ogretilebilir. Bence her ikisi de olmali.

3. Goriismeci: Baslangicta calisma pargalarinin kullanilmasi daha dogru bana

gore. Ogrenci ilerledikce eserlerle de dgretilebilir.

4. Goriismeci: Ritim egitimi i¢in aligtirmalar, etlitler yazilmali ve bu ¢aligmalarla
Ogretilmeli.

5. Goriismeci: Her ikisi de kullanilsa daha 1yi olur bence.

6. Goriismeci: Her ikisi de kullanilabilir fakat usul egitimi i¢in etiit bulamiyoruz.

Boyle olunca mecburen eserler iizerinden 6gretiyorum.
7. Goriismeci: Her ikisi de kullanilmalidir.

8. Goriismeci: Baslangicta usul kaliplarina gore yazilmis etiitlerin daha faydal

olacagini diistiniiyorum. Eserlerle de ogretilebilir tabi ki.

9. Goriismeci: Bence Once ¢alisma parcgalartyla oOgretilmeli, sonra eserlere

gecilmeli.
10.  Goriismeci: Ben usul 6gretirken eserleri kullantyorum.
11.  Goriismeci: Eserle 6gretilmeli.

12. Goriismeci: Eserle dgretilmelidir. Ogrencinin bildigi parcalardan yola ¢ikilirsa

usullerin anlagilmas1 daha kolay oluyor.
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13. Goriismeci: Her ikisi de kullanilmali.
14. Goriismeci: Her ikisi de kullanilmali.
15. Goriismeci: Her ikisi de kullanilmali.
16. Goriismeci: Her ikisi de kullanilmali.
J Genel Sorular

18. Size gore tniteler ve kazanimlar birbirinin devami ve tamamlayici (bitisik)

niteliklere sahip midir?

1 Goriismeci: bana gore hem tniteler hem de kazanimlar birbirinin devami ve
tamamlayici niteliklere sahip degil. Ciinkii ele alinan bir¢ok konu sadece ilgili kazanimda ele
alinmig ve programin devaminda bu konuya tekrar deginilmemis. Ornegin buselik makamina
deginilmis ancak bu makamin daha karmasik icra sekillerine ilerleyen kazanimlarda yer
verilmemis. Bu ornekleri ¢ogaltmak miimkiin. Dolayisiyla {initeler ve kazanimlar birbirini

tamamlamiyor diyebilirim.

2. Goriismeci: Aslinda iinite isimlerine bakinca birbirini tamamliyor gibi
goriinliyor. Fakat kazanimlara bakinca dyle olmadigini sdyleyebilirim. Sadece usul konusunda

kolaydan zora bir siralama var. Kazanimlara bakacak olursak birbirinin tamamlamiyori

3. Goriismeci: %70 oraninda sahiptir diyebilirim. Cok yeterli olmasa da rehberlik
edebiliyor. Evet bazi boliimlerin siirelerinin uzatilmasi lazim, bazi konulara agiklik getirilmesi

lazim ama buna ragmen yiizde yetmis yeterlidir diyebilirim.

4. Goriismeci: Sahip degildir. Makam siralamalari, eser siralamalari ¢cok karmasik.

Birbirini tamamlar nitelikte degil bence.
5. Goriismeci: Sahip degil. Unitelerde ve kazanimlarda problemler var.
6. Goriismeci: Sahip degildir.
7. Goriismeci: sahip degildir.

8. Goriismeci: Sahip degildir.

88



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

19.

saat olmal1?

1.

Goriismeci: Sahip degildir.
Goriismeci: Sahip degildir.
Goriismeci: Sahip degildir.
Goriismeci: Sahip degildir.
Goriismeci: sahip degildir.
Goriismeci: Sahip degildir.
Goriismeci: Sahip degildir.
Goriismeci: Sahip degildir.

GSL’lerde meslek ¢algisi igin belirlenen ders saati sizce yeterli mi? Haftada kag

Goriismeci: Bana gore ¢algi egitimi dersi bir giinde iki ya da ii¢ ders olmasi

yerine bu derslerin haftada iki ya da {i¢ gline yayilmasi ve bu derslerin de ikiser saat olmasi

gerektigini diigiiniiyorum. Ciinkii GSL’ler bu isin mutfagi. Kanun egitiminde ¢ok dnemli olan

akordun uygulamali olarak 6gretilmesi, sazin bakimi, tel degisimi, mandallarin temizligi vb.

cok fazla konu var ve bu konulara vakit ayrilmasi gerekiyor. Bu uygulamalar da diisiiniirsek

calg1 egitimi dersi haftada 6 saat olmal.

7.

yapmall.

8.

Goriismeci: bence 7-8 saat olmali.

Goriismeci: Yeterli degil. Bence 4 saat olmali.

Goriismeci: Haftada en az 2 saat olmali.

Goriismeci: 1 saat kesinlikle yeterli degil. En az 3 saat olmal.
Goriismeci: Yeterli degil. En az 2 saat olmal.

Goriismeci: Haftada 4 saat olmali. Ogrenciler haftada iki giin calgi dersi

Goriismeci: Haftada 4 saat olmali.
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9. Goriismeci: En az 4 saat olmali.

10.  Goriismeci: Yeterli degil, haftada 4 saat olmali.

11. Goriismeci: Haftada 4 saat olmali.

12. Goriismeci: Kesinlikle yetersiz. Haftada 4 saat olmali.
13.  Goriismeci: Kesinlikle yeterli degil. En az 2 saat olmali.
14. Goriismeci: Yeterli degil. En az 2 saat olmal.

15.  Goriismeci: Yeterli degil. Nazariyat ve usul gibi konular da programa dahil

edilerek haftada 4 saat olmali.
16. Goriismeci: Haftada 4 saat olmali.

20. Calisma pargasi (etiit, alistirma, vd.) secerken ders kitabindan baska hangi

kaynaklardan faydalantyorsunuz?

1. Goriismeci: Genel olarak Halil Karaduman ve Tahir Aydogdu’nun metotlari
olmak iizere yayimlanmis farkli kanun metotlarindan faydalaniyorum. Ayrica Goksel

Baktagir’in bazi etiitlerini de kullantyorum.

2. Goriismeci: Volkan Kirmmlioglu’nun “Doate Teknigi” Isimli calismasmi ve

kendi yazdigim etiitleri kullantyorum.

3. Goriismeci: Yayimlanmis kanun metotlarindan faydalaniyorum.
4. Goriismeci: Kendi etiitlerimi kullantyorum.
5. Goriismeci: Tahir Aydogdu ve Halil Karaduman’in metotlarinda bulunan

etlitlerden faydalaniyorum. Osman Kiirsat Cakir’in yayimlanmamis etiit kitabindan da

faydalaniyorum.
6. Goriismeci: Kendi yazdigim etiitleri kullantyorum.
7. Goriismeci: Kendi yazdigim etiitleri kullaniyorum.
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8. Goriismeci: Ozdemir Hafizoglu, Tahir Aydogdu ve Pmnar Somakgi’nin

metotlarindan ve Thsan Ozer’in etiitlerinden faydalaniyorum.
9. Goriismeci: Yayimmlanmis kanun metotlarindan faydalaniyorum.

10. Goriismeci: Halil Karaduman ve Tahir Aydogdu kanun metotlar1 ayrica Goksel

Baktagir’in etiit ve eserlerinden faydalaniyorum.
11.  Goriismeci: Kendi yazdigim etiitleri kullantyorum.

12. Goriismeci: Ders kitab1 disinda baska bir metot ya da kitaptan

faydalanmiyorum. Ancak ihtiya¢ durumunda kendi yazdigim etiitleri kullaniyorum.
13.  Goriismeci: Osman Kiirsat Cakir’in etiitlerinden faydalantyorum.

14.  Goriismeci: Ozdemir Hafizoglu ve Halil Karaduman’in metotlarindan

faydalaniyorum. Ayrica Goksel Baktagir’in etiitlerini de kullantyorum.
15.  Goriismeci: Kendi yazmis oldugum alistirmalar: kullantyorum.

16.  Gériismeci: Ozdemir Hafizoglu’nun kanun metodunu ve kendi olusturdugum

alistirmalar1 kullantyorum.

21.  “Metronom” kullanimina sadece 11. ve 12. smiflarda 2 kazanimla yer
verilmistir. Bu konu hakkindaki goriigleriniz nelerdir? (Metronomu hangi asamalarda

kullantyorsunuz?)

1 Goriismeci: Metronom kullaniminin ¢ok faydali oldugunu diisiiniiyorum. Bana
gore ilk muzrap vuruslaryla birlikte metronom kullanimi baglamalidir. Sag ve sol el
koordinasyonunu dogru sekilde gelistirebilmek i¢in metronoma ihtiya¢ var. Metronom

konusuna 11 ve 12. smiflarda deginilerek ge¢ kalinmis. Bence baslangictan itibaren

kullanilmali.

2. Goriismeci: Baslangictan itibaren metronom kullanilmali.

3. Goriismeci: Kanun egitiminde metronom ¢ok énemlidir ve baglangictan itibaren
kullanilmaldir.

4. Goriismeci: Baglangictan itibaren metronom kullanilmali.
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S. Goriismeci: Metronom kullanim1 kesinlikle 9. siifta baslanmali ve 12. sinifa

kadar devam etmdli.

6. Goriismeci: Baslangigtan itibaren kullanilmali ¢iinkii metronom ¢algi

egitiminin saglikli stirdiiriilmesi i¢in ¢ok dnemlidir. 11. sinifta dahil edilmesi ¢ok geg olur.
1. Goriismeci: Metronom baglangictan itibaren kullanilmali.

8. Goriismeci: 9. smiftan itibaren kullanilmali. Clinkii metronom konusu ¢ok

onemli. Belki ilk haftalarda olmayabilir ama ilk donem igerisinde kesinlikle kullanilmali.
9. Goriismeci: Metronom baslangictan itibaren kullanilmali.

10.  Goriismeci: Baslangigtan itibaren kullanilmali. Alistirmalar egzersizler mutlaka

metronom esliginde yapilmali.
11. Goriismeci: Baslangictan itibaren kullanilmali.
12. Goriismeci: Baslangictan itibaren kullanilmali.
13. Goriismeci: Baslangigtan itibaren kullanilmali.
14. Goriismeci: Baslangictan itibaren kullanilmali.
15. Goriismeci: Baslangictan itibaren kullanilmali.
16. Goriismeci: Baslangictan itibaren kullanilmali.
22. Size gore ornek eserler hangi formlardan segilmeli?

1 Goriismeci: Dort yillik GSL egitimini diisiinlirsek saz eserlerini kapsayan
formlar olmalidir. Ornegin sirto, longa, saz semaisi ya da bazi pesrevlerin icras1 yapilabilir.
Yani daha ¢ok saz eserleri formlar1 tercih edilmeli. Kismen de sarki, tlirkii gibi sozlii formlara

yer verilebilir.

2. Goriismeci: Saz eserleri formlar1 olmali. Szl eserlere girmeye ¢ok gerek yok.

Sozlii eserler repertuar dersinin konusu.

3. Goriismeci: Saz eserleri formlar1 agirliklt olmali. Bunun diginda 6grencinin

bildigi basit sarki, tiirkii gibi formlardan da faydalanilabilir.
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4, Goriismeci: Saz eserleri formlar1 agirlikli olarak yer almali. Basit sozlii

eserlerden de faydalanilabilir.

5. Goriismeci: Daha ¢ok saz eserleri olmak sartiyla Tiirk miiziginin tiim formlarina
yer verilmeli.
6. Goriismeci: Saz eserleri formlari mutlaka yer almali. Bunun yaninda bazi sozlii

formlar da kullanilabilir.

7. Goriismeci: Saz eserleri formlar1 olmali.
8. Goriismeci: Pesrevler haric saz eserleri formlar1 yer almali.
9. Goriismeci: Ogrencilerin anlayabilecegi basit formlar olmali. Ornegin sarki,

tiirkili gibi. Bazi sirto ve longalar yavaslatilarak kullanilabilir. Saz semaisi formu yer almalidir.

Yani kisacas1 kanun ¢algisina uygun basit diizeyde kullanilabilecek biitiin formlar kullanilabilir.

10. Goriismeci: Saz eserleri formlariin tamami olmali. S6zlii repertuardan ise basit

formlar kullanilabilir. Beste, agir semai gibi biiylik formlara gerek yok bence.

11. Goriismeci: Saz eserleri formlarinin tamami, basit sarkilar, tiirkiiler, semailer,

kisacas1 6grencinin seviyesine uygun olabilecek tiim formlar kullanilmali.

12. Goriismeci: Saz eserleri formlarinin yani sira sarkilarin da kullanilmast
gerektigini diisiinliyorum. Ciinkii 6grenci basit bir sarkiy1 caldiginda motive oluyor ve basit bir

formun i¢inde hem makami hem de usulii 6grenmis oluyor.

13.  Goriismeci: Ogrencilerin kolayca anlayabilecegi tim formlar yer almali.
C)megin sarki, tiirkii, ilahi gibi sozlii formlar. Bunlarin disinda saz eserlerinde kullanilan

formlar da olmali.

14. Goriismeci: Saz eserleri formlarinin yani sira sarki, tiirkii gibi formlar da yer

almali. Beste, kar gibi biiylik formlara gerek yok bence.

15. Goriismeci: Oncelikle 6grencilerin bildigi ya da asina oldugu eserlerden yola
cikilmas1 gerektigini diisinerek bu tiir sozlii formlarn programda olmasi gerektigini
diistinliyorum. Daha sonra saz eserleri i¢inde en ¢ok kullanilan saz semaisi formunun da

mutlaka olmas1 gerekir.
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16.  Goriismeci: Sarki, tiirkdi, yiiriik semai gibi 6grencinin asina oldugu formlar

mutlaka kullanilmali. Bunlarin yaninda saz eserleri formlar1 da yer almalidir.

22. Olgme ve degerlendirmede hangi araglar1 kullaniyorsunuz?

1 Goriismeci: Performans degerlendirmesi, arastirma odevi.
2. Goriismeci: Performans degerlendirmesi, arastirma odevi.
3. Goriismeci: Performans degerlendirmesi.
4, Goriismeci: Performans degerlendirmesi.
5. Goriismeci: Performans degerlendirmesi, arastirma ddevi.
6. Goriismeci: Performans degerlendirmesi.
1. Goriismeci: Performans degerlendirmesi.
8. Goriismeci: Performans degerlendirmesi.
9. Goriismeci: Performans degerlendirmesi.

10.  Goriismeci: Performans degerlendirmesi, arastirma ddevi, proje ddevi.
11. Goriismeci: Performans degerlendirmesi, arastirma odevi.

12.  Goriismeci: Performans degerlendirmesi.

13. Goriismeci: Performans degerlendirmesi, arastirma ddevi.

14. Goriismeci: Performans degerlendirmesi.

15. Goriismeci: Performans degerlendirmesi, arastirma odevi.

16.  Goriismeci: Performans degerlendirmesi.
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4.2. Arastirmanin ikinci Alt Problemine Ait Bulgular (Taslak 6gretim programinin Tanitimi
ve Uzman Gortigleri)

Arastirmanin ikinci at problemine ait bulgular, taslak 6gretim programinin tanitimina
ve taslak 0gretim programi ile ilgili uzman goriislerine yoneliktir. Bu boliim iki boyutta ele
alinmistir. Birinci boyut taslak 6gretim programinin tanitimi, ikinci boyut ise taslak 6gretim
programi ile ilgili uzman goriislerinden olugmaktadir. Asagidaki iki baslik altinda taslak
Ogretim programinin tanitimi ve taslak O0gretim programi ile ilgili uzman goriigleri yer

almaktadir.

4.2.1. Taslak 6gretim programin tanitimi

99 ¢l

Taslak 6gretim programi; “0gretim programinin genel amaglari”, “6gretim programinin
temel becerileri”, “Ogretim programinin degerleri”, “6gretim programinin dlgme ve
2 (1924 2 (194

degerlendirme yaklasimi”, “6gretim programinin {inite, kazanim ve siire tablosu”, “0gretim

programinin {inite, konu ve kazanimlar1” boliimlerinden olugmaktadir.

Taslak 6gretim programinin genel amaglari 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun
2. maddesinde ifade edilen; Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerleri,
beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir kisilige
ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine sahip, topluma kars1 sorumluluk duyan, yapici,

yaratici ve verimli bireylerin yetistirilmesi ilkelerine gore diizenlenmistir.

Taslak 6gretim programinin temel becerileri ve degerleri boliimii kanun icrasi igin
gerekli olan temel becerilerin yani sira; miiziksel isitme, teorik bilgilere yonelik beceriler
(makam ve usul), yorumlama (icra), sahne ve performans becerileri, analitik diistinme, is birligi,
iletisim, problem ¢6zme, arastirma, bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma becerilerine ayrica
ogrenci merkezlilik, bilgi ve beceri gelisimi, toplumsal ve etik degerler, siirdiiriilebilirlik,
ogrenci katilimi ve ozerklik, c¢esitlilik, kiiltiirel farkindalik ve siirekli iyilestirme degerlerine

yonelik diizenlenmistir.

Taslak 6gretim programinin 6lgme ve degerlendirme yaklasimi, 6grencilerin 6grenme
siireclerini anlamak, ilerlemelerini degerlendirmek ve Ogretim programinin etkinligini
degerlendirmek amaciyla tasarlanmistir. Bu baglamda programi uygulayacak egitimcilere;
dereceli puanlama anahtari, gozlem formlari, ders takip formu, 6z ve akran degerlendirme
formlar1 ayrica ders disi faaliyetlerin degerlendirilmesinde bireysel ya da grup c¢alismasi

seklinde tasarlanmig proje ve performans ¢alismalarinin kullanilmasi 6nerilmistir.
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Taslak 6gretim programi 4 iinite, 4 konu baslig1 ve 25 kazanimdan olusmaktadir. 1.
tinitede “Kanun Egitimine Giris Bilgi ve Becerileri” baslig1 altinda kanunun yapisal 6zellikleri,
durus-tutus, mandal sisteminin tanitimi1 ve mizrap vurus ¢alismalar1 konulari ele alinmstir. 2.
tinitede “Mizrap Kombinasyonlar1” baghigr altinda esit mizrap kombinasyonu, sag/sol agirlikl
mizrap kombinasyonu, mandal uygulamalari, karisik mizrap kombinasyonu ve parmak
uygulamalari1 konulart ele alinmistir. 3. {initede “Siisleme Teknikleri” basligi altindan oktavl
calim, carpma, tremolo ve glisando gibi icra teknikleri ele alinmistir. 4. iinitede “Cesniler
(4’liler ve 5’liler)” bashigi altinda cargah, buselik, kiirdi, rast, ussak, hicaz, nikriz, saba, segah
ve hiizzam ¢esnilerinin tanitim1 yapilmig ve bu ¢esnilere ait mandal diizenleri uygulamali olarak
ele alinmistir. Taslak 6gretim programinda yer alan tiim hedef davraniglara yonelik ¢aligma
pargalar1 (alistirma, etiit, vd.) bestelenmis ve hangi kazanim i¢in hangi calisma parcalarinin

kullanilacagi kazanim agiklamalarinda belirtilmistir.
4.2.2. Taslak 6gretim programi ile ilgili uzman gorisleri

Aragtirma kapsaminda mevcut Ogretim programinin degerlendirilmesine yonelik
yapilan goriismelerden elde edilen verilere gore arastirmaci tarafindan 3 {inite ve 22
kazanimdan olusan bir taslak O6gretim programi olusturulmustur. Arastirmaci tarafindan
hazirlanan 6gretim programinin 1. linitesinde durus-tutus ve mizrap vurus ¢aligmalarina, 2.
tinitesinde mandal sisteminin tanitimi, esit mizrap kombinasyonu, sag/sol agirlikli mizrap
kombinasyonu, mandal uygulamalari, karisik mizrap kombinasyonu, oktavli ¢alim ve ¢arpma
tekniklerine yonelik kazanimlara, 3. {initesinde ise tremolo, glisando, parmak uygulamalari,
karisik kombinasyonlar ve c¢esnilerin tamitimina yonelik kazanimlara yer verilmis ve

olusturulan taslak 6gretim programi uzman degerlendirmelerine sunulmustur.

Aragtirmaci tarafindan olusturulan taslak 6gretim programu ile ilgili uzmanlarin tamamu,
1. initede Oncelikle kanunun tarihgesine kisaca deginilmesi gerektigini ve bu agsamadan sonra
durus-tutus konusuna gecilmesinin daha uygun olacagini ayrica mandal sisteminin tanitimi
yapildiktan sonra mizrap vurus caligmalarinin baglatilmasi gerektigini belirtmislerdir.
Uzmanlarin tamami notasyonda kullanilacak mizrap sembollerinin olduk¢a 6nemli oldugunu
ve dgrencinin mizrap kombinasyonu tercihleri konusunda dogru aliskanliklar gelistirmesinde
mizrap sembollerinin 6nemli bir yere sahip oldugunu vurgulamislardir. Notasyonda
kullanilacak mizrap sembolleri konusunda, literatiirde agirlikli olarak kabul géren sag mizrap
icin “A”, sol mizrap i¢in “O” sembollerinin kullanilmas1 gerektigini ayrica mizrap

sembollerinin 9. smif boyunca kullanilacak ¢alisma parcalarinin (alistirma, etiit, vd.)
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tamaminda yer almasi gerektigini belirtmislerdir. Bu goriis dogrultusunda hedef davranislara
yonelik tiim uygulamalarda uzmanlarin belirttigi semboller kullanilmis ve ¢alisma pargalarinin
tamaminda detayli olarak mizrap sembollerine ver verilmistir. Alinan uzman goriislerine gore
1. Unite tekrar diizenlenerek 1. kazanimda Oncelikle kanunun tarihgesine ve fiziki 6zelliklerine
yer verildikten sonra 2. ve 3. kazanimlarda durus-tutus ve ellerin konumlandirilmasi konularina,
4. kazanimda mandal sisteminin tanitimina ve 5. kazanimda mizrap vurus ¢alismalarina yer
verilmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda son sekli verilen 1. iinitenin {inite, konu ve

kazanimlar1 ek-1’de yer almaktadir.

Uzmanlarin tamami 1. iinitede yer alan mizrap vurus ¢aligsmalarinin tamamlanmasinin
ardindan 2. linitede temel beceriler asamasina gecilmesi gerektigini belirtmislerdir. Birinci ve
ikinci uzman siisleme tekniklerine yonelik uygulamalarin temel beceriler asamasinin disinda
kalmas1 gerektigini, 6grencinin siisleme tekniklerine ge¢meden Once bazi temel becerileri
uygulayabilir halde olmas1 gerektigini ve 2. {nitenin 06grenciye temel muzrap
kombinasyonlarmin kavratilmasina yonelik diizenlenmesi gerektigini belirtmislerdir. Ugiincii
uzman ise 2. iinitede temel becerilere yonelik egitimlerin i¢inde oktavli calim ve ¢arpma gibi
bazi silisleme tekniklerinin yer almasi gerektigini belirtmistir. Bu durumda agirlikli olarak
ortaya ¢ikan goriis olarak taslak 0gretim programinin 2. iinitesinde temel becerilere yonelik
kazanimlara yer verilmistir. Uzman goriislerine gore tekrar diizenlenen 2. {initenin 1.
kazaniminda esit mizrap kombinasyonu, 2. kazaniminda sag/sol agirlikli mizrap
kombinasyonu, 3. kazaniminda mandal uygulamalari, 4. kazanimmda karigik mizrap
kombinasyonlar1 ve 5. kazaniminda parmak uygulamalarina yer verilmistir. Uzman gortisleri

dogrultusunda son sekli verilen 2. {initenin linite, konu ve kazanimlari ek-1’de yer almaktadir.

Uzmanlarin tamami; baglangic asamasi olan 1 yillik siire¢ icerisinde 6grencinin temel
diizeyde bir anlayis gelistirmesi bakimindan oktavli ¢alim, ¢arpma, tremolo ve glisando gibi
stisleme tekniklerinin uygulamasina yonelik kazanimlara yer verilmesi gerektigini belirtmistir.
Uzmanlar, kanun icrasinda birden ¢ok tremolo ve glisando tiirliniin olduguna dikkat ¢ekmis ve
kanun icrasinda kullanilan tremolo ve glisando tiirlerinin detayli olarak a¢iklanmasi gerektigini
vurgulamislardir. Bu goriis dogrultusunda tremolo ve glisando tiirlerine yonelik bilgilere
kazanim aciklamalarinda detayli olarak deginilmistir. Uzmanlarin tamami siisleme
tekniklerinin isimlendirilmesinde ve notasyonda kullanilacak semboller konusunda literatiirde
agirlikli olarak kabul gérmiis isim ve sembollerin kullanilmasi gerektigini belirtmektedir. Fakat

ikinci uzman, literatiirde tirnak glisandosu olarak gegen ifadenin problemli oldugunu ve bu
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teknigin aslinda portomento olarak isimlendirilmesi gerektigini belirtmigtir. Bu goris
dogrultusunda tirnak glisandosu ifadesinin yaninda parantez iginde “portomento” ifadesi
kullanilmistir. Alinan uzman goriisleri dogrultusunda 2. iinitede yer alan temel beceriler
asamasinin ardindan 3. iinitede siisleme tekniklerine yer verilmistir. Uzman goriislerine gére
tekrar diizenlenen 3. {initenin 1. kazaniminda oktavli ¢alim teknigine, 2. kazaniminda ¢arpma
teknigine, 3. kazaniminda tremolo teknigine, 4. kazanimimda glisando teknigine yer verilmistir.
Ayrica 3. initenin 5. Kazaniminda programin 1., 2. ve 3. lnitelerinde yer alan hedef
davraniglarin  bir arada kullanildigi uygulamalar1 igeren karisik kombinasyonlarda
uygulamalarayer verilmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda son sekli verilen 3. tinitenin {inite,

konu ve kazanimlar1 ek-1’de yer almaktadir.

Birinci ve iliglincii uzman, makam egitiminin kanun icrast i¢in gerekli oldugunu ve
ogrencilerin baslangi¢ agsamasi olan 9. sinif diizeyinde makam dizileri ve makamlaraait mandal
diizenleri konusunda temel bir anlayisa sahip olmasi gerektigini belirtmistir. Fakat makam
egitimi konusunun 9. sinif diizeyinde detayli olarak ele alinmamasi gerektigi, buradaki amacin,
Ogrencinin sadece basit makam dizilerini ve mandal diizenlerini kavramasina yonelik olmasi
gerektigi birinci ve iicilincii uzmanlar tarafindan vurgulanmistir. Ikinci uzman ise baslangic
asamasinda makam egitimine girilmemesi gerektigini, bu asamada Onceligin teknik egitime
verilmesi gerektigini ve makamlarin seyir Ozelliklerinin teknik egitimi olumsuz yoOnde
etkileyecegini belirtmistir. Ancak kurumsal anlamda kanun egitiminin Tiirk miizigi ekseninde
yiriitiilmesinden dolayr GSL 6grencilerinin lisans ve lisansiistii egitimlerinde de Tiirk miizigi
kanun egitimine devam edecekleri géz oniine alinarak, dokuzuncu sinif diizeyinin son asamasi
olan 4. {initede makamlar1 olusturan ¢esmelerin (4’liiler ve 5’liler) ve makamlara ait mandal
diizenlerinin uygulamali olarak tanitilmasi gerektigi goriisii agirlik kazanmigtir. Alinan uzman
goriisleri dogrultusunda 4. iinitede makam dizilerinin ve makamlara ait mandal diizenlerinin
tanitimina yer verilmistir. 4. tinitenin 1. kazaniminda gargah ¢esnisi, 2. kazaniminda buselik
¢esnisi, 3. kazaniminda kiirdi ¢esnisi, 4. kazaniminda rast ¢esnisi, 5. kazaniminda ussak ¢esnisi,
6. kazaniminda hicaz ¢esnisi, 7. kazaniminda nikriz ¢esnisi, 8. kazaniminda saba ¢esnisi, 9.
kazaniminda segah ¢esnisi ve 10. kazaniminda hiizzam c¢esnisinin dizileri ve mandal
diizenlerine yonelik egitime yer verilmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda son sekli verilen 4.

initenin iinite, konu ve kazanimlar1 ek-1’de yer almaktadir.

Mevcut 6gretim programinin degerlendirilmesine yonelik yapilan goriismelerden elde

edilen verilere gore i1k asamada arastirmaci tarafindan 3 iinite ve 22 kazanim olarak olusturulan
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taslak Ogretim programi, uzman goriisleri dogrultusunda tekrar diizenlenerek 4 iinite ve 25
kazanim olarak son seklini almistir. Taslak &gretim programinin; genel amaglari, temel
becerileri, degerleri, 6l¢cme ve degerlendirme yaklasimi, {inite, kazanim ve siire tablosu, iinite,

konu ve kazanimlar1 Ek-1’de yer almaktadir.

4.3. Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine Ait Bulgular (Taslak dgretim programa,

kazanimlara ulasilmasi agisindan etkililigi)

Arastirmanin {i¢iincli alt problemine ait bulgular taslak 0Ogretim programinin
kazanimlarina ulasilip ulasilmadigini belirlemeye yoneliktir. Bu boliim iki boyutta ele
alinmistir. Birinci boyut 6grencilerin 6grenme gelisimlerinin incelenmesi, ikinci boyut ise
denencelerin test edilmesinden olusmaktadir. Asagidaki iki baslik altinda 6grencilerin 6grenme
gelisimleri ve denencelerin test edilmesi yer almaktadir. Ogrencilerin 6grenme gelisimini takip
etmek amaciyla ders takip formu kullanilmis ve formda yer alan hedef davranislar minimum 1,
maksimum 10 olmak {izere puanlanmistir. Daha sonra her {initenin puan ortalamalar1 alinarak

ogrencilerin iinite bazinda nasil bir gelisim kaydettigi tespit edilmistir.
4.3.1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tinitelere gore 6grenme gelisimi

Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin iinitelere gére 6grenme gelisimi haftalik verileri,

tablolar ve grafikler halinde tablo 4.1. den tablo 4.4. e kadar asagida verilmistir.
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Tablo 4.1. 1. iinite 6grenci gelisim tablosu ve grafigi.

1. Unite
1. Hafta 2. Hafta 3. Hafta 4, Hafta
Dol 41 472 45 4.8
D62 34 3,3 35 35
D63 2,7 3,2 34 35
Do4 3,6 41 4.4 45
Den. Ort. 35 3,7 3,9 41
Kol 2,7 2,9 31 31
K62 24 2,6 3,3 34
K63 25 31 3,2 3,2
Ko4 2,6 2,9 31 35
Kont. Ort. 2,6 29 3,2 33
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Taslak 6gretim programinin 1. {initesi 4 haftadan olusmaktadir. Bu 4 haftalik uygulama
siirecinde deney grubu Ogrencilerinin 3.5 ortalamadan 4.1 ortalamaya, kontrol grubu
ogrencilerinin ise 2.6 ortalamadan 3.3 ortaya g¢iktiklart goriilmektedir. Kontrol grubundaki
ogrencilerin puan ortalamalarinda istikrarli bir artis vardir fakat bu artis, deney grubu
ogrencilerine gore ortalama olarak ¢ok daha diisiik kalmistir. Degerlendirmelere deney grubu
ogrencilerine gore bakildiginda; 1. 6grencinin 4.1°den 4.8’e, 2. 6grencinin 3.4’ten 3.5°e, 3.
Ogrencinin 2.7’den 3.5’e ve 4. 6grencinin 3.6’den 4.5’e ¢iktig1 goriilmiistiir. 2 ve 3 numarali
ogrencilerin digerlerine gore daha az ilerledigi goriilmektedir. 1 ve 4 numarali 6grencilerin ise
benzer diizeyde bir gelisim kaydettigi sOylenebilir. Degerlendirmelere kontrol grubu
Ogrencilerine gore bakildiginda; 1. 6grencinin 2.7°den 3.1°e, 2. 6grencinin 2.4’ten 3.4’e, 3.
Ogrencinin 2.5’ten 3.2°e¢ ve 4. 68rencinin 2.6’dan 3.5’e c¢iktig1 goriilmiistiir. Kontrol grubu
ogrencilerinin benzer diizeyde bir gelisim gosterdigi goriilmektedir fakat ortalama bakimindan

deney grubunun gerisinde kaldig1 soylenebilir.
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Tablo 4.2. 2. iinite 6grenci gelisim tablosu ve grafigi.

2. Unite

5. 6. 7. 8. 9. 10. 11. 12. 13. 14. 15. 16. 17. 18.
Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta

51 5,2 57 59 58 59 6,2 6,4 6,5 6,5 6,5 6,7 6,9 7,1
35 39 4,3 4,2 4,2 4.4 4.9 4,7 50 5,2 54 55 58 58
3,5 3,6 3,9 4,2 4,4 4,6 4,6 4,7 4,9 55 52 54 55 55
4,6 51 54 52 54 5,6 58 57 59 6,2 6,2 6,4 6,5 6,5

Dol

D62

Do3

Do4

De" ““ 42 45 48 49 49 51 54 54 56 59 58 60 62 62
o 35 39 38 40 38 43 41 45 45 47 47 45 47 48
- 33 35 33 34 37 40 42 45 41 43 45 48 46 50
N 35 36 36 39 38 40 42 43 42 45 47 45 49 53
o 35 36 38 39 43 42 41 43 45 44 46 46 45 47
Kont. Ort.

34 37 3,6 3.8 39 41 41 4,4 4,3 45 4,7 4,6 47 50

Taslak O6gretim programinin 2. {nitesi 14 haftadan olusmaktadir. Bu 14 haftalik
uygulama siirecinde deney grubu 6grencilerinin 4.2 ortalamadan 6.2 ortalamaya, kontrol grubu
ogrencilerinin ise 3.4 ortalamadan 5.0 ortaya ciktiklari goriilmektedir. Kontrol grubu
ogrencilerinin temel beceriler asamasinda deney grubu 6grencilerine gore ortalama bakimindan
olduk¢a diisiik kaldigi soylenebilir. Degerlendirmelere deney grubu Ogrencilerine gore
bakildiginda; 1. 6grencinin 5.1°den 7.1°e, 2. 6grencinin 3.5’ten 5.8°e, 3. 6grencinin 3.5’ten
5.5’e ve 4. 6grencinin 4.6’den 6.5’e ¢iktig1 goriilmiistiir. Bu 4 deney grubu 6grencisi igerisinde
2 ve 3 numaral1 6grencilerin, 1 ve 4 numarali 6grenciler gore daha az ilerledigi goriilmektedir.
1 ve 4 numarali deney grubu 6grencilerinin digerlerine gore pozitif anlamda ayristig1 ve
birbirine yakin bir gelisim gosterdikleri sdylenebilir. Degerlendirmelere kontrol grubu
Ogrencilerine gore bakildiginda; 1. 6grencinin 3.5’ten 4.8’e, 2. dgrencinin 3.3’ten 5.0’e, 3.
ogrencinin 3.5’ten 5.3’¢ ve 4. ogrencinin 3.5’ten 4.7’e ¢iktig1 goriilmiistiir. Kontrol grubu
ogrencilerinin ortalamalarinin birbirine yakin oldugu, pozitif ya da negatif anlamda higbir

Ogrencinin ayrismadigi ve deney grubu 0grencilerine gore daha az ilerledikleri sdylenebilir.
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Tablo 4.3. 3. iinite 6grenci gelisim tablosu ve grafigi.

3. Unite
19. 20. 21. 22. 23, 24, 25. 26.
Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta
Dol 7.1 73 73 7,6 7,5 7,5 7,8 7,6
D52 5,8 6,0 6,1 6,1 6,7 6,7 7,0 7,0
Do3 5,4 5,5 5,8 6,1 6,0 6,2 6,0 5,9
Do4 6,7 6,5 6,8 6,9 6,9 6,9 7,0 6,9
Den. Ort. 6,3 6,3 6,5 6,7 6,8 6,8 7,0 6,9
Kol 5,2 5,4 5,6 5,2 5,6 5,8 Bis 5,7
K2 4,8 4,8 4,9 4,7 5,1 5,2 5,0 5,3
Ko3 5,2 5,0 5,0 5,2 5,3 5,4 5,2 5,4
Ko4 4,9 5,1 5,1 5,1 5,5 5,5 5,8 5,7
Kont. Ort. 5,0 5,1 5,2 5,0 5,4 5,5 5,4 5,5
o
= - @
o
L ) [}
(=3
R
B
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T

Taslak dgretim programinin 3. iinitesi 8 haftadan olusmaktadir. Bu 8 haftalik uygulama
siirecinde deney grubu Ogrencilerinin 6.3 ortalamadan 6.9 ortalamaya, kontrol grubu
ogrencilerinin ise 5.0 ortalamadan 5.5 ortaya ¢iktiklar1 goriilmektedir. Kontrol grubu
ogrencilerinin siisleme tekniklerinin egitimi asamasinda deney grubu oOgrencilerine gore
ortalama bakimindan oldukca diisiik kaldigi sdylenebilir. Degerlendirmelere deney grubu
ogrencilerine gore bakildiginda; 1. 6grencinin 7.1°den 7.6’e, 2. 0grencinin 5.8’ten 7.0’e, 3.
ogrencinin 5.4’ten 5.9’e ve 4. Ogrencinin 6.7°den 6.9’a ¢iktig1 goriilmiistiir. 1 numarali
Ogrencinin 2, 3 ve 4 numarali 6grencilere gore daha iyi bir ilerleme kaydettigi goriilmektedir. 2
ve 4 numarali 6grencilerin benzer diizeyde bir gelisim gosterdigi, 3 numarali 6grencinin ise
digerlerine gore daha az ilerleme kaydettigi sOylenebilir. Degerlendirmelere kontrol grubu
ogrencilerine gore bakildiginda; 1. 6grencinin 5.2°den 5.7’ye, 2. 6grencinin 4.8’den 5.3’¢, 3.
ogrencinin 5.2’den 5.4’¢ ve 4. 6grencinin 4.9’dan 5.7’ye ¢iktig1 goriilmektedir. Kontrol grubu
ogrencilerinin birbirine yakin sekilde gelisim gosterdigi ve deney grubu Ogrencilerine gore

oldukea az ilerleme kaydettikleri sdylenebilir.
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Tablo 4.4. 4. iinite 6grenci gelisim tablosu ve grafigi.

4. Unite
27. 28, 29, 30 3. 32 33 34 3B 36
Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta

Dot 75 77 18 719 77 80 82 83 84 83
Doz 68 71 71 72 713 15 715 715 76 15
Da3 62 64 64 67 67 68 69 69 69 70
Dad 70 71 74 715 715 15 15 16 15 16
Den. Ort. 69 71 72 713 713 15 15 716 16 16
Kol 57 55 60 62 63 65 65 67 68 70
Ka2 53 53 55 53 55 55 54 55 55 56
Ka3 51 55 55 58 56 58 58 57 61 63
Kod 50 58 61 64 63 64 63 65 65 66
Kont. Ort.

55 55 58 59 59 6,0 6,0 6,1 6,2 6,4
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Taslak oOgretim programinin 4. initesi 10 haftadan olusmaktadir. Bu 10 haftalik
uygulama siirecinde deney grubu 6grencilerinin 6.9 ortalamadan 7.6 ortalamaya, kontrol grubu
ogrencilerinin ise 5.5 ortalamadan 6.4 ortalamaya ciktiklar1 goriilmektedir. Kontrol grubu
ogrencilerinin 4. iinitede deney grubu 6grencilerine gore ortalama bakimindan diisiik kaldig:
sOylenebilir. Degerlendirmelere deney grubu &grencilerine gore bakildiginda; 1. 6grencinin
7.5’ten 8.3’e, 2. dgrencinin 6.8’den 7.5’e, 3. 6grencinin 6.2’den 7.0’ye ve 4. 6grencinin 7.0’den
7.6’ya ¢iktig1 goriilmektedir. 1 numarali 6grencinin 2, 3 ve 4 numarali 6grencilere gore daha
iyi bir ilerleme kaydettigi sdylenebilir. 2 ve 4 numarali 6grencilerin benzer diizeyde bir gelisim
gosterdigi, 3 numarali 6grencinin ise digerlerine gore daha az ilerleme kaydettigi soylenebilir.
Degerlendirmelere kontrol grubu 6grencilerine gore bakildiginda; 1. 6grencinin 5.7’den 7.0’ye,
2. 0grencinin 5.3’ten 5.6’ya, 3. 6grencinin 5.1°den 6.3’e ve 4. 6grencinin 5.9’dan 6.6’ya ¢iktig1
goriilmektedir. 2 numarali 6grencinin digerlerine gore oldukga az bir ilerleme kaydettigi
soylenebilir. 1, 3 ve 4 numarali 6grencilerin ise benzer diizeyde bir ilerleme kaydettikleri

sOylenebilir.
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4.3.2. Denencelere ait bulgular

Aragtirmanin birinci denencesi olan “Deney grubu on-test, son-test ve kalicilik testi

sonuglar1 arasinda fark vardir” 6nermesi ile ilgili bulgular asagida tablo ve yorumlari olarak yer

almaktadir.
Tablo 4.5. Deney grubu on-test, son-test ve kalicilik testi sonuglari
K olmogor ov-Smir nov
Grup N Ort Std. Sap. K olmogor ov-Smirnov Z P
b SonT 4 130,25 7,04 AT72 ,979
en
KalicilikT 4 124,50 5,45 ,480 ,976

Yukaridaki tabloya gore deney grubu 6n test puanlari tiim 6grencilerde O oldugu i¢in 6n
test ve son test arasinda istatistiksel caligmaya gerek kalmaksizin fark oldugu goriilmektedir.
Deney grubu son test ve kalicilik testlerinin karsilagtirilmasi i¢in nanparametrik testlerden
Kolmogorov-Smirnov testi uygulanmis ve bu test sonucunda son test deney grubu ortalamasi
130,25 standart sapmasi 7,04 kalicilik testi deney grubu ortalamasi 124,50 standart sapmasi 5,
45 bulunmustur. Son testlere ait Kolmogorov-smirnov Z degeri ,472 P degeri ,979 bulunmus
ve son test ile kalicilik testi arasinda anlamli bir farkin olusmadigi goriilmistir. Bu da

gostermektedir ki uygulanan program 6grenmede kalict bir nitelik gostermektedir.

Aragtirmanin ikinci denencesi olan “Kontrol grubu on-test, son-test ve kalicilik testi

sonuclar1 arasinda fark vardir” 6nermesi ile ilgili bulgular asagida tablo ve yorumlari olarak yer

almaktadir.
Tablo 4.6. Kontrol grubu 6n-test, son-test ve kalicilik testi sonuglari
K olmogor ov-Smirnov
Grup N Ort Std. Sap. K olmogor ov-Smirnov Z P
SonT 4 99,00 10,61 ,649 , 793
Kontrol
KalicilikT 4 95,25 9,60 ,604 ,860

Kontrol grubu 6n test puanlari tiim dgrencilerde O oldugu i¢in 6n test ve son test arasinda
istatistiksel calismaya gerek kalmaksizin fark oldugu goériilmektedir. Kontrol grubu son test ve
kalicilik testlerinin karsilastirilmasi i¢in nanparametrik testlerden Kolmogorov-Smirnov testi
uygulanmis ve bu test sonucundason test kontrol grubu ortalamasi 99,00 standart sapmas1 10,61
kalicilik testi kontrol grubu ortalamasi 95,25 standart sapmasi 9,60 bulunmustur. Son testlere

ait Kolmogorov-smirnov Z degeri ,649 P degeri ,793 bulunmus ve son test ile kalicilik testi
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arasinda anlamli bir farkin olusmadig1 goriilmiistiir. Bu da gostermektedir ki var olan ve

uygulanan programin 6grenilen kisminin kalici bir nitelik gosterdigini ortaya koymaktadir.

Arastirmanin ligiincli denencesi olan “Deney ve kontrol grubu son-test sonuglari arasinda

fark vardir” 6nermesi ile ilgili bulgular asagida tablo ve yorumlari olarak yer almaktadir.

Tablo 4.7. Deney ve kontrol grubu on-test, son-test ve kalicilik testi sonuglari

Mann-Whitney U Testi

Grup N  Sira Ort.  Siralar Toplam U Z P
eney 4 6,50 26,00 ,000 -2,309 ,029P
Sontest
Kontrol 4 2,50 10,00

Uygulanan program sonucunda o&grenmelerin deney ve kontrol gruplarinda nasil
ilerledigine yonelik bulgular i¢in Mann Whitney U testi uygulanmistir. Uygulanan istatistiksel
islem sonucunda deney grubu siralar ortalamasi 6,50 siralar toplami1 26,00 kontrol grubu siralar
ortalamasi 2,50 siralar toplami1 10,00 olarak bulunmustur. Bu degerler sonucunda ortaya ¢ikan
U degeri 0,00 Z degeri-2,309 ve anlamlilik degeri ,029 olarak bulunmustur. Bu degerlerde
gostermektedir ki programin uygulandigi deney grubu anlamli diizeyde kontrol grubundan
farklilik gostermektedir. Denen temiz olan “Deney ve kontrol grubu son-test sonuglari arasinda

fark vardir” ifadesi yapilan ¢alisma sonucunda dogrulanmistir.

Arastirmanin dordiincli denencesi olan “Taslak 6gretim programi, kazanimlara ulasilmasi

acisindan etkilidir” 6nermesi ile ilgili bulgular asagida yer almaktadir.

[statistiksel islemler dogrultusunda test edilen diger 3 denence, arastirmaci takip formlart
ve O0gretmen gorlisleri gostermektedir ki uygulanan program hem 6grenme agisindan hem de

bilgilerin kalicilig1 agisindan etkili olmustur.

105



BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmada elde edilen bulgular ve yorumlar kapsaminda ulasilan
sonuglara, bu noktada ulasilan sonuglarin benzer ya da yakin arastirma sonuclar ile

karsilastirildig: tartisma boliimii ve aragtirma kapsamindaki Onerilere yer verilmistir.
5.1. Tartisma

Giizel Sanatlar Lisesi “Calg1 Egitimi Kanun Ogretim Programi”, gériisme ydntemi
kullanilarak 6 ana baslik ekseninde 22 soru ile incelenmistir. Mevcut programin
degerlendirilmesine yonelik olusturulan ana basliklar; “kanunun fiziki 6zellikleri, durus-tutus

99 6 % ¢

ve ¢evre materyallerle ilgili kazanimlar”, “mandallarin tanitimu ile ilgili kazanimlar”, “temel
becerilerle ilgili kazanimlar”, “makamlarla iliskilendirilmis kazanimlar”, “siisleme tekniklerine
yonelik kazanimlar” ve “usullerle iliskilendirilmis kazanimlar” seklinde kazanim konularina
gore siniflandirilmigtir. 3 uzman ve 13 GSL kanun egitimcisinin katilimiyla gerceklestirilen
goriismelerde Ogretim programinda yer alan toplam 68 kazanim degerlendirilmistir.
Gorilismelerden elde edilen ¢iktilar dogrultusunda alan uzmanlar1 ve GSL kanun egitimcilerinin

mevcut programin degerlendirilmesine yonelik goriislerinin degerlendirilmesi asagida yer

almaktadir:

Kanunun yapisal ozellikleri, durus-tutus ve ¢cevre materyallerle ilgili kazanimlarin
degerlendirilmesinde; bu konularin kag kazanimla ifade edilebilecegi ve kag ders saati ayrilmasi

gerektigi sorularina cevap aranmistir.

Alan uzmanlari ve GSL kanun egitimcilerinin katilimiyla yapilan incelemelerde mevcut
Ogretim programinin iinite, konu ve kazanimlarina yonelik en ¢ok elestiri alan boliimii baglangic
asamasi olmustur. Tim goriismeciler, higbir psikomotor beceriye yer verilmeden ilk 7
kazanimin sadece biligsel konulara ayrilmasinin dogru olmadigi ve bu konular i¢in 7 ders
saatinin oldukca fazla oldugu goriisiinde birlesmektedir. Durus-tutus ve yiiziik-mizrap
kullaniminin  6gretildigi ilk asamadan hemen sonra mizrap caligmalarinin baslatilmasi
gerektigi, nota sehpasi, ayaklik, tellerin hangi malzemeden yapildig1 ve burgularin konik yapis1
gibi bilissel diizey becerilerine kisaca deginilmesinin yeterli olacagi, bu bilgilerin 6grencilere
temel bir anlayis saglayacagi ve daha fazla ayrintinin ilerleyen asamalarda verilmesi gerektigi

goriismeciler tarafindan ifade edilmistir. Higbir psikomotor beceriye yer verilmeksizin sadece
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biligsel diizey konularinin 7 ders boyunca islenmesinin 6grenciler i¢in sikici olabilecegi, biligsel
konularin ilk birka¢ derste kisaca islenmesinin hemen ardindan mizrap calismalarinin
baslatilmas1 gerektigi ve bir sonraki derse kadar 6grencinin ¢alismasi gereken psikomotor
beceriler konusunda 6devlendirilmesi gerektigi vurgulanmistir. Belirtilen goriisler, 6grencilerin
pratik becerilerini erken asamalarda gelistirmelerini saglayarak miizikal yeteneklerini daha hizli

bir sekilde ilerletmelerine olanak tantyabilir.

Goriigsmecilerin biiyiik cogunlugu, bilissel konularin 7 kazanimla ifade edilmesinin bir
problem teskil etmedigini ancak asil problemin bu kazanimlara ayrilan siirenin oldugunu ifade
etmiglerdir. Baglangi¢ asamasinda bu konularin mutlaka yer almasi gerektigi fakat 7 ders
boyunca bu konularin islenmesinin ¢algi egitiminin dogasina aykir1 oldugu vurgulanmaistir.
Dolayisiyla egitimciler programda belirlenen ders siirelerine uymadigini ve s6z konusu biligsel

becerileri 1 ya da 2 derste isleyerek mizrap calismalarina gectigini ifade etmislerdir.

Calg1 egitimi biligsel duyussal ve psikomotor becerilerin harmanlandigi bir egitim
stirecini kapsamaktadir. Elbette s6z konusu biligsel kazanimlara galg1 egitiminde ihtiyag¢ vardir
ve 0grencinin ¢algisini detayli sekilde tanimasi gerekir fakat bu tip kazanimlar uygulama siireci
ile harmanlanirsa psikomotor becerilerle ilgili zaman kaybi yaganmamis olur. Arastirmanin
bulgular1 ve literatiirde ulasilan sonuglar da bu goriisii destekler niteliktedir. Ornegin;
Kaliver’in Tirk miizigi calglt egitiminde kullanilan metotlarin incelenmesine yonelik
arastirmasinda, baslangic diizeyi calgi egitim metotlarinda en ¢ok aranan ve tercih edilen
icerikler arasinda durug-tutus bilgisi, ¢alg1 bilgisi ve teknik bilgileri i¢eren kaynaklarin yer
aldig1 tespit edilmistir. Ortaya ¢ikan bu goriisiin, yliksekdgretim kurumlarinda gérev yapan
ogretim elemanlarinin mesleki tecriibesini temsil etmesi bakimindan Onemli oldugu
diistiniilmektedir. Dolayistyla beceri alanlar1 arasinda ¢algi egitimine uygun bir dagilim
yapilmasinin egitimde kaliteyi artiracag: diisiiniilmektedir. Ogrenci ilk desten itibaren bir
yandan mizrap vuruslarini 6grenirken bir yandan da ¢algisinin tarihgesini ve fiziki 6zelliklerini
tantyabilir. Baslangi¢ asamasinda bu kadar uzun bir siirenin ¢alginin tanitimi i¢in kullanilmasi

zaman kaybi1 olarak nitelendirilebilir.

Arastirmanin deneysel asamasinda yliriitiillen derslerde bilissel konularin islenmesi
sirasinda 6grencilerin dikkatlerinin daginik oldugu, bunun sebebinin ise bir an once calgiyla
temasa gegme egiliminden kaynaklandig1 gézlemlenmistir. Dolayisiyla bilissel konularin galgi

egitiminin baslangi¢ asamasindan itibaren yer almasi gerektigi fakat baslangic¢ siirecinin
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agirlikli olarak psikomotor becerilere odaklanilarak yiiriitilmesi gerektigi sonucuna

ulastlmistir.

Bu baglamda alan uzmanlar1 ve GSL kanun egitimcileri goriislerine, ayrica literatiirde
ulasilan bulgulara gére mevcut 6gretim programinin baslangic asamasi bakimindan yeterli
niteliklere sahip olmadigi sonucuna ulagilmistir. Calgi egitimi, biligsel duyussal ve psikomotor
becerilerin harmanlandig1 bir egitim silireci olmasi bakimindan beceri alanlar1 arasinda g¢algi
egitimine uygun bir dagilim yapilmasimin egitimde kaliteyi artiracagi diisiiniilmektedir. Alan
uzmanlar1 ve GSL kanun egitimcilerinin elestiri ve tavsiyelerinden faydalanilarak olusturulan
taslak Ogretim programinda, s6z konusu elestiriler géz Oniine alinarak ilk dersten itibaren

biligsel becerilerin yani sira psikomotor becerilere de yer verilmistir.

Mandallarin tamitim ile ilgili kazamimlarin degerlendirilmesinde; bu konunun kag

kazanimla ifade edilebilecegi ve kac ders saati ayrilmasi gerektigi sorularina cevap aranmistir.

Mevcut O0gretim programinin 2. iinitesinde sadece mandallarin tanitimi yapilmistir.
Mandallarin tanitimi toplamda 7 kazanimla yapilmis olup s6z konusu kazanimlarin tamami
biligsel diizeydedir. Tiim goriismeciler mandallarin tanitimi ile ilgili kazanimlarin sadece
biligsel diizeyde olmamasi ve mandal 6gretiminin uygulamalarla desteklenerek siirdiiriilmesi
gerektigi goriisiinde birlesmektedir. Ayrica mandal konusu i¢in 7 kazanimin ve bu konu igin
ayrilan 8 dersin fazla oldugu, mandal tanitiminin biligsel diizeyde kisaca yapilmasinin ardindan

alistirma ve etiit uygulamalari siirecine yayilmasi gerektigi goriisii vurgulanmugtir.

Gorligmecilerin tamami mandal sisteminin 6gretiminde genel olarak geleneksel yontemi
kullandigin1 belirterek, mandal konusunun programda gereksiz detaylara boguldugu ve mandal
sisteminin 6gretimi i¢in 1 ya da 2 dersin yeterli olacag1 goriisiinde birlegsmektedirler. Mandal
sisteminin 6gretiminde geleneksel yontemde oldugu gibi mandallarin bosluksuz ve bosluklu
olarak tanitilmasiin ilk agamada i¢in yeterli olacagi, detaylarin 6grencinin ilerleyigine gore
egitimci tarafindan uygun goriilen zamanlarda aktarilmasi gerektigi goriismeciler tarafindan
belirtilmistir. S6z konusu biligsel konularin islenis bi¢imi ile ilgili genel goriis, baslangigta bu

konulara uzun bir siire ayirmak yerine, 9. siif siirecine yayilmasi gerektigi yoniindedir.

Mandal sisteminin 6gretimi konusunda geleneksel yontem, oldukca basit ve anlagilir
olmasi sebebiyle kanun egitimcileri tarafindan genel olarak kabul goren bir egitim yaklasimdir.

Bu yontemde 6nce bosluksuz mandala sahip perdeler tanitilir ve bosluksuz mandallardan yola
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cikilarak diger perdeler de kolayca taninmis olur. Mandal sisteminin tanitimi konusunda

geleneksel yontemin daha pratik ve kalic1 bir 6grenme saglayacagi diigiiniilmektedir.

Kanun galgisinin perde sistemini olugturan mandallarin taninir hale gelmesi baslangicta
belli bir siire¢ almaktadir. Bu konuya sadece bilissel diizeyde yer verildiginde uygulama alani
eksik kalmakta ve tam 6grenme gerceklesmemektedir. Baslangigta 6grenci oncelikle mizrap
vuruglarini 6grenmeli, inici ¢ikic basit yiiriiyiisleri uygulamali, bunlar1 uygularken bir yandan
da mandallar1 tanimali ve etiitler icinde gegen basit mandal degisikliklerini uygulamalidir.
Dolayisiyla agirlikli olarak psikomotor beceri igeren mandal kullanimi, temel beceriler
asamasina yayilarak siirdiiriilmesi gereken bir konudur. Ciinkii miizikte ariza (diyez-bemol)
degisikligi olagan bir konudur ve kanunda ariza degisikliklerinin uygulanmasi mandal
sisteminin islevini kavramakla miimkiin olabilmektedir. Bu sebeple taslak 6gretim programi
Onerisinde mandal sisteminin tanitimi i¢in biligsel diizeyde 1 adet kazanima yer verildikten
sonra basit ariza degisiklikleri iceren c¢alisma parcalariyla (alistirma, etiit) uygulamalara

gecilmigtir. Goriismelerden elde edilen veriler de bu ¢ikarimlart desteklemektedir.

Mandallarin tanitimi ile ilgili bazi1 kazanimlarin hem ifade hem de 6gretim yontemi
bakimindan problemli oldugu gériismeciler tarafindan belirtilmistir. ifade ve dgretim ydntemi
bakimindan problemli sayilabilecek kazanimlara 6rnek olarak asagidaki kazanimlar

gosterilebilir.

“9.2.1.3. Fa ve do seslerindeki mandal seklinin fa ve do natiirel seslerini verdigini

kavrar”.

Bu kazanimda neyin ifade edildigi acik¢a anlasilamamaktadir. Kanunun mandal sistemi
genel olarak “bosluksuz” ve “bosluklu” tanimlariyla gruplandirilmistir. Bosluksuz grubuna
giren “fa” ve “do” perdeleri bu kazanimda s6z konusu edilmis fakat mandallarin agik ya da
kapali konumda oldugunu belirtmeksizin kazanim ifadesinde yer alan “natiirel” terimi
kullanilmistir. Kazanim ifadesinden dolayli olarak c¢ikarilan anlama gore bu kazanimda
verilmek istenen bilginin “9.1.4.1. Aralarinda bosluk bulunmayan mandal gruplarini gésterir.”
ve “9.1.4.2. Aralarinda bosluk bulunan mandal gruplarin1 gosterir.” Kazanimlarinda verildigi

goriilmektedir.

“9.2.2.1. Aralarinda bosluk bulunan mandal gruplarint bosluktan sol tarafi kalkik sag
tarafi yatik olacak sekilde ayarlar.
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Bu kazanimda anlatilmak istenenin, “bosluksuz mandallarin natiirel diizene
ayarlanmas1” konusunu kastettigini dolayli olarak anliyoruz. Bu noktada kazanim ifadesinin
acik ve anlasilir olmadigini sdylemek miimkiin. “Aralarinda bosluk bulunan” ve “Aralarinda
bosluk bulunmayan” ifadelerin yerine “bosluklu” ve “bosluksuz” ifadelerinin kullanilmasinin
daha anlasilir oldugu disiiniilmektedir. Ayrica mandallarin hareket sahasini tarif ederken
“kalkik” ve “yatik” terimleri yerine “agik” ve “kapali” terimlerinin kullanilmasinin daha

anlagilir oldugu diisiiniilmektedir.

’

“9.2.2.2. Ayarlanan mandallarin da natiirel sesleri verdigini kavrar.’

Bu kazanimda bir 6nceki kazanima atif yapilmistir. Bir dnceki kazanimdan dolayli
olarak cikarilan anlama gore; mandallarin natiirel diizene ayarlandigi anlasilmakta ve 9.2.2.2.
numarali kazanimda yer alan “natiirel sesleri verdigini kavrar” ifadesi ile 9.2.2.1. numarali
kazanima atif yapildig1 g6zlemlenmistir. Kazanim ifadelerinin basl basina bir hedefi kapsamasi
gerektigi prensibinden hareketle bu yaklasimin dogru olmadigi disiiniilmektedir. Ayrica
bosluksuz mandal grubu konusu, daha 6nceki kazanimlarda yer almasina ragmen tekrar s6z

konusu edilmistir.

Temel becerilerle ilgili kazanimlar konusunda asagidaki sorularina cevap aranmistir.

e Size gore temel beceriler egitimi nasil olmali?

e Temel becerilerle ilgili kazanimlar agik ve anlasilir sekilde ifade edilmis midir?

e Temel becerilerle ilgili kazanimlar ¢alg1 egitiminin niteliklerine ve basamaklarina
uygun mudur?

e Temel becerilerle ilgili kazanimlar sistematik bir yapiya (basitten karmasiga,
parcadan biitiine) sahip midir?

e Temel beceriler i¢in ayrilan siire (8 saat) yeterli midir? Size gore bu boliim i¢in ne
kadar stire ayrilmal1?

Temel beceriler egitiminin nasil olmasi gerektigi konusunda goriigmeciler,
ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar goz oniine alinarak bu agamanin ortalama 1 yillik bir
siirece yayilmasi gerektigi konusunda hemfikirdir. Baz1 6grencilerin temel beceriler asamasini
kisa bir siirede tamamladigi, baz1 6grenciler i¢in bu siirecin 1 yili astig1 fakat genel olarak bu
asamanin ortalama 1 yili buldugu belirtilmistir. Bu 1 yillik siirecte 6grencinin ¢alginin fiziksel
ozelliklerini tanimasinin yani sira mizrap vuruslarini kavramasi, mandallar1 tanimasi ve
uygulamal1 olarak kullanmasi, belli bash usulleri 6grenmesi, makam dizilerini tanimasi ve
makam dizilerine gére mandal diizenlerini uygulamasi gerektigi goriismeciler tarafindan

vurgulanmistir.
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Gorlismecilerin ¢ogunlugu, mizrap vurus calismalarinin baslangigta tek tel tizerinde
yapilmasi gerektigi ve bu asama tamamlandiktan sonra diger tellere gecmesi gerektigi
goriisiindedir. Bu siirecte basit yiiriiyiis prensipleri igeren alistirmalar ve makamsal etiitlerin
kullanilmasiin 6nemli oldugu, bunlarin yani sira baglangi¢ seviyesine uygun basit eserlerin
veya eser boliimlerinin de kullanilabilecegi Onerilen goriisler arasindadir. Ayrica baslangig
asamasinda kullanilan ¢calisma parcalar1 ya da eser notalarinda sag ve sol mizrap sembollerinin
mutlaka yer almasi gerektigine dikkat c¢ekilmis, ogrencilerin ders disinda yaptiklari
caligmalarda bu sembollere bakarak uygun mizrap kombinasyonlarini uygulamalar1 ve pratik
kazanmalar1 gerektigi goriismeciler tarafindan vurgulanmistir. Dolayisiyla 6grencilerin diizenli
calismalar1 ve dogru mizrap kombinasyonlarina alismalari, ilerlemelerini destekleyen faktorler
olmasi sebebiyle egitim siirecinde kullanilacak calisma parcalarinda (alistirma, etiit) gerekli
sembollerin mutlaka yer almasi gerektigi diistiniilmektedir. Calgt egitiminin uzun soluklu bir
siire¢ oldugu, bu asamanin acele edilmeden saglam temellere oturtulmasi gerektigi, baslangig
asamasinda kazanilan becerilerin ileri diizey becerilere temel olusturmasi bakimindan oldukca
onemli oldugu ve bu sebeple temel konulara hdkim olunmadan eser icrasina gec¢ilmemesi
gerektigi goriismeciler tarafindan ifade edilmigstir. Arastirmanin katilimcilarindan olan Goksel

Baktagir, kanun egitiminin temel beceriler asamasina yonelik yaklagimini su sozlerle ifade
etmektedir.

“Oncelikle belirtmek isterim ki biz paha bicilemez bir derya musikiye sahibiz.
Musikimizdeki o ince kalbi sesler, ince ayrintilar, tavir ve iislup gibi detaylar saz
eserlerimizde mevcut. Fakat biz kanun egitimine dogrudan bu eserlerle baslarsak
yvanilgrya diismiis oluruz. Eser icrasina ge¢meden once ogrencinin temel teknik
konularda asgari diizeyde bir beceri gelistirmesi ayrica makam ve usul konularinda
temel diizeyde de olsa bilgi sahibi olmasi gerekir. Bunun icin de dgrencinin bir yili
kapsayan bir hazirlik siirecine ihtiyaci vardir. Emekleme donemi olarak nitelendirdigim
bu bir yillik siirecte temel mizrap vuruglarindan baslamak iizere ¢esitli teknik beceriler,
mandal kullanimi, makam, usul, gibi eser icrast i¢in gerekli olan becerileri gelistiren
etiitler kullanilarak asgari diizeyde bir hakimiyet saglanmalidir. Bu bahsettigim teknik
ve teorik konular etiit vasitasiyla melodik bir yapt icinde verildiginde 6grenci kolayca
anlayabiliyor. Dolayisiyla baslangi¢ asamasinda Tiirk musikisinin melodik ve ritmik
yapisina uygun, ayni zamanda teknik zorluklarin asilmasina yonelik olusturulmug
etiitler  kullanilirsa, eser icrasina gegildiginde J&grenci zorlanmadan uyum

saglayacaktir. Bu benim nagizane degerlendirmem. Ben bu bakis agistyla 6grencilerin
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gelisimini destekleyecek etiitler yaziyorum. Bu etiitler bazen bir mizrap kalibini
ogretmek, bazen bir makamin dizisini tanitmak, bazen de c¢esitli teknik zorluklarin
asilmasint kolaylastirmak amaciyla ortaya ¢ikyyor. Halihazirda yiiriitmekte oldugum
egitim stireglerinde, tiretmis oldugum bu materyalleri kullantyorum ve olduk¢a olumlu

doniitler aliyorum” (Baktagir, Goriisme, 16.07.2021).

Gorligmelerden elde edilen bulgular, temel beceri egitiminin nasil yapilmasi gerektigi
konusunda onemli bilgiler icermektedir. Goriismecilerin biiylik ¢ogunlugu GSL kanun
egitimcisi olmasi sebebiyle mevcut programin uygulanmasinda aktif olarak rol almakta ve
programin uygulanmasinda problemler yasadiklarimi dile getirmektedirler. GSL kanun
egitimcileri, kendi 6grenim siirecleriyle mevcut programin dgretim siirecinin Ortiigmedigini
belirtmekte ve mevcut programda Ozellikle baslangic asamasinin yeterli niteliklere sahip
olmadigin1 vurgulamaktadir. Mevcut programinin yetersiz kalmasi sebebiyle GSL kanun
egitimcileri kendi egitim siireclerini baz alarak egitimi siirdiirdiiklerini dolayisiyla mevcut
Ogretim programini uygulamadiklarini ifade etmislerdir. Bu baglamda alan uzmanlarinin ve
GSL kanun egitimcilerinin elestiri ve Onerileriyle olusturulacak bir programla 6grencilerin

temel becerileriler konusunda daha iyi gelisim gosterebilecekleri diistiniilmektedir.

Temel beceriler agamasi, 6grencinin galgi ile tanigsmasi ve galgi tizerinde yeterli diizeyde
hakimiyet saglamasin1 kapsayan bir agama olmas1 bakimindan olduk¢a dnemsenmesi gereken
bir siiregtir. Bu siirecte 6grencinin daha ¢ok psikomotor becerilere yonelik uygulamalar yaparak
calginin baslangi¢ agsamasinda yaganan zorluklarin iistesinden gelmesi gerekir. Bu siire¢ saglikli
bir sekilde tamamlanamazsa Ogrencinin ilerleyen asamalarda karsilasacagi konulara ve
uygulamalara uyum saglamast da giiclesecektir. Bu sebeple temel becerilere yonelik
kazanilmas1 gereken tiim becerilerin hi¢bir adim atlanmadan detayli bir sekilde kazanimlara
yansitilmas1 ve uygulamalarla pekistirilerek kalict 6grenmelerin saglanmasi gerektigi

diistiniilmektedir.

Temel becerilerle ilgili kazanmimlarin acik ve anlasihir sekilde olup olmadig:
konusunda goriismecilerin tamami, s6z konusu kazanimlarin agik ve anlasilir sekilde ifade
edilmedigi konusunda hemfikirdir. Ozellikle “9.3.1.1.” numarali kazanimda yer alan "iki farkl
nota" ve “9.3.2.1.” numarali kazanimda yer alan "dort perde lizerinde ¢alismalar" ifadelerinin
anlasilmadigi belirtilmistir. Goriigmeciler, bu tiir ifadeler kullanilacaksa bahsedilen iki notanin
veya dort perdenin agikca ifade edilmesi, ya da aralik olarak belirtilmesi gerektigini

vurgulamislardir. “9.3.3.1.” numarali kazanimda yer alan "Alt ve iist oktavdaki sol notalarini
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gosterir" ifadesinin de problemli oldugu belirtilmistir. Kanunda dort adet sol perdesi oldugu

icin kazanimda yer alan "alt ve iist oktav" seklinde yapilan tarif net olarak anlagilmamaktadir.

Temel becerilerle ilgili kazammmlarin calg1 egitiminin niteliklerine ve
basamaklarina uygun olup olmadigi konusunda goriismecilerin tamami, s6z konusu
kazanimlar1 ¢algt egitiminin niteliklerine ve basamaklarina uygun bulmadigini ifade etmistir.
Bu goriisiin ortaya ¢ikmasinda en biiyiik etken, baslangic asamasinin ilk 15 saatinde higbir
psikomotor beceriye yer verilmeksizin sadece bilissel diizeyde bilgilere odaklanilmasi olarak
gosterilmistir. Boyle bir egitim yaklasiminin birgok agidan yanlis oldugu ve bilgi diizeyindeki
kazanimlarin psikomotor becerilerle desteklenmesi gerektigi goriismeciler tarafindan
belirtilmektedir. Bu sebeple mevcut Ogretim programinin c¢alglr egitiminin nitelik ve
basamaklarina uygun olmadigi goriisii ortaya ¢ikmistir. Bu goriisiin ortaya ¢ikmasinda etkili
olan bagka degerlendirmeler de yapilmistir. Bu degerlendirmelere 6rnek olarak; kazanimlardan
bazilarinin agik ve anlasilir olmamasi, temel beceri egitimi i¢in yeterli slirenin ayrilmamast,
kazanimlarda ifade edilen becerilerin gelistirilmesi i¢in ders kitabinin yeterli materyale sahip
olmamasi, yeteri kadar alistirma ve etiide yer verilmeden eser icrasina gegilmesi gibi konular

gosterilebilir.

Temel becerilerle ilgili kazamimlarin sistematik bir yapiya (basitten karmasiga,
parcadan biitiine) sahip olup olmadig1 konusunda goriismecilerin tamami, s6z konusu
kazanimlarin sistematik bir yapiya sahip olmadig1 goriisiinde birlesmektedir. Gorlismeciler,
temel becerilerin ifade edildigi 4 kazanimin ve bu konuya ayrilan ders siiresinin yetersiz
oldugunu ve bu asamanin detayli kazanimlara uygun siire verilerek islenmesi gerektigini ifade
etmektedir. Ayrica bazi kazanimlarin agik ve anlasilir olmamasi, mevcut programin
kazanimlarinda ifade edilen becerilerin uygulamasi i¢in ders kitabinin yeterli materyale sahip
olmamasi dolayisiyla sistematik bir yapidan bahsetmenin miimkiin olmadig: ifade edilmistir.
Bu bulgular, temel beceriler asamasiin sistematik bir yapiya sahip olmadigim1 ve ihtiyag
duyulan diizenlemelerin yapilmasi1 gerektigini ortaya koymaktadir. Elestiri ve tavsiyeler
dogrultusunda temel beceriler siirecinin daha kapsamli bir sekilde ele alinmasi, kazanimlarin
detaylandirilmasi, materyal ekinin zenginlestirilmesi ve bu kazanimlarin egitimi i¢in yeterli

stirenin ayrilmasi gerektigi diigiiniilmektedir.

Temel beceriler icin ayrilan siirenin yeterli olup olmadigi ve bu asama icin kac saat
ayrilmasi gerektigi konusunda goriismecilerin ¢ogunlugu, temel beceriler i¢in ayrilan § saatin

yetersiz oldugunu ve bu agamanin 9. sinif siirecine yayilmasi gerektigini belirtmektedir.
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Siisleme teknikleriyle ilgili kazanmimlar konusunda asa@idaki sorulara cevap

aranmistir;

e Siisleme tekniklerine yonelik kazanimlari yeterli buluyor musunuz?
e Ders kitabinda ya da baska kaynaklarda size gore siisleme tekniklerine yonelik yeterli

sayida ve cesitlilikte calisma parcasi (etiit, alistirma, vd.) mevcut mudur?

Siisleme teknikleriyle ilgili kazanimlarin yeterliligi konusunda tiim goriigmeciler,
s0z konusu kazanimlarin ve bu tekniklere ayrilan siirecin yetersiz oldugu goriisiinde
birlesmektedir. Siisleme tekniklerinin Tiirk miizigi tavir ve iislup 6zelliklerinin yansitilmasinda
oldukg¢a 6nemli oldugu goriismeciler tarafindan vurgulanmistir. Siisleme tekniklerine yonelik
elestiri alan en dnemli nokta, bu tekniklerin sadece s6z konusu kazanimlarda ele alindig1 ve
gerek Ogretim programinda gerekse ders kitabinda ilgili kazanimlar haricinde siisleme
teknikleriyle ilgili hi¢bir uygulamaya yer verilmemesi olmustur. Baslangi¢ asamasinda siisleme
tekniklerine basit uygulamalarla yer verilmesi gerektigi, buradaki amacin sadece 6grencinin bu
tekniklerin sembollerini tanimasi ve basit uygulamalar araciligryla temel diizeyde bir anlay1s
kazanmas1 gerektigi, 9. sinifta siisleme teknikleriyle ilgili edinilen temel bilgi ve becerilerin
ilerleyen agamalar i¢in bir alt yap1 olusturacagy, siisleme teknikleriyle ilgili uygulamalarin GSL
egitimi boyunca devam etmesi gerektigi ve ders kitabinda yer alan gerek calisma parcalarinda
gerekse eserlerde bu tekniklerin uygulamalarina yer verilmesi gerektigi goriismeciler tarafindan

ifade edilmistir.

Literatiirde karsilagilan arastirmalarda siisleme tekniklerinin 6nemine yonelik bulgular
tespit edilmistir. Ornegin; Aslan’in “Giizel Sanatlar Liseleri Miizik Béliimlerindeki Kanun
Ogretimi Ders Kitaplarinin Incelenmesi, Buna Dair Uzman Goriisleri ve Oneri Etiit
Caligmalar1" adli aragtirmasinda; ders kitaplarinda yer alan siisleme teknikleri ile ilgili bilgi ve
uygulamalarin yeterli olmadigi, bu konuda gerekli iyilestirmelerin yapilmasi gerektigi

sonucuna ulagilmistir.

Bagska bir Ornek olarak Savas’in “Mesleki Miizik Egitimi Veren Devlet
Konservatuvarlarindaki Kanun Egitiminin Igerik ve Yontem Bakimindan incelenmesi” adli
calismasinda; kanun egitim siirecinde fiske, tremolo, ¢arpma, oktavli ¢alma gibi siisleme
tekniklerinin 6nemini vurgulamis ve bu tekniklerinin 6grencinin enstriimandan nitelikli bir tini

elde etmesinde 6nemli bir rol oynadig1 6gretim elemanlari tarafindan ifade edilmistir.
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Stisleme tekniklerinin incelemesini ve uygulama drneklerinin olugturulmasini konu alan
diger bir ¢alisma; Toksoy’un "Kanun Egitiminde Teknik Calisma ve Siisleme Elemanlarini
Iceren Etiitler" adli sanatta yeterlilik tezidir. Bu arastirmada; geleneksel siisleme teknikleri olan
carpma, tremolo, trill, fiske, fiskeli glisando ve mandal degistirme teknikleri ayrica modern
teknikler olarak adlandirilan parmak kullanimi, akor-arpej teknigi, sag el tremolosu, glisando,
armonikler, bisbigliando, vibrato, portamento ve efekt niteligindeki sesler gibi konular da ele

alinmis, s6z konusu tekniklerin egitimine yonelik 60 adet "etiit" bestelenmistir.

Goriismeciler tarafindan elestiri alan diger bir konu, siisleme teknikleri ile ilgili
kazanimlarin acgik ve anlagilir olmamasidir. Bilindigi gibi kanun icrasinda farkli birkag ¢esit
tremolo ve glisando uygulamasi mevcuttur. Kazanim ifadelerinde ya da kazanim
aciklamalarinda ise hangi glisando ya da tremolo tiirii oldugu belirtilmeksizin sadece “tremolo”
ve “glisando” ifadeleri kullanilmistir. Goriismeciler bu siisleme tekniklerinin 6gretimi i¢in
diizenlenecek kazanimlarda hangi teknigin kullanilacaginin agik¢a belirtilmesi gerektigi
goriisiindedir. Ayrica kanun icrasinda olduk¢a 6nemli bir yere sahip olan “carpma” tekniginin
programda yer almadig1 ve bu teknigin de programa dahil edilmesi gerektigi ifade edilmistir.
Bazi goriigmeciler tarafindan “fiske” tekniginin de programa dahil edilmesi gerektigi ifade
edilmistir fakat fiskenin uygulanabilmesi i¢in 6ncelikle ¢arpma tekniginin 6grenilmesi gerekir.
Bu sebeple 9. siniflarda fiske teknigine yer verilmesine gerek olmadigi ve programin ilerleyen

asamalarinda bu teknige gecilmesinin uygun olacagi diisiiniilmektedir.

Ders kitabinda siisleme tekniklerine yonelik yeterli calisma parcasimin (ahistirma,
etiit) olup olmadig1 konusunda tiim goriismeciler, siisleme tekniklerine yonelik yeterli
calisma pargasinin bulunmadigr goriisiinde hemfikirdir. Ders kitabinin bu konuda yetersiz
olmasindan dolayr yayimlanmis bazi metotlarda buluna etiitlerden ya da eserlerden
faydalanildig: ve literatiirde bulunan uygulamalara benzer etiit ve alistirmalarin ders kitabinda
da bulunmasi gerektigi vurgulanmistir. Bu baglamda siisleme tekniklerinin uygulamasi yeterli
materyal ekinin olusturulmasi ve bu tekniklerin egitimi i¢in yeterli siirenin ayrilmasi gerektigi

goriisii agirlik kazanmaktadir.

Makamlarla iliskilendirilmis kazanimlar konusunda asagidaki sorulara cevap

aranmistir;

e (algr egitimi dersinde makam Ogretimi size gore ne Olgiide yer almalidir? Makam

egitimi, calgi dersinin dogrudan m1 yoksa dolayli konusu mudur?
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o Ozellikle 9. smiflar géz oniine alindiginda; Ogrenciler makam &gretimi icin
hazirbulunusluga sahip midir?

e Eser icrasina gegmek igin size gore yeterli diizeyde 6n ¢alisma yapilmis midir?

e (Calisma parcalarinin (etiit, alistirma, vd.) melodik ve ritmik yapisi eserlerle uyumlu
mudur?

e Ogrencilerin literatiirde karsilasacagi eser notalar1 géz dniine alindiginda; transpoze
icra egitiminde eserlerin notasyonda transpoze edilmesini uygun buluyor musunuz?

Neden?

Calg1 egitimi dersinde makam oOgretiminin ne olgiide yer almasi gerektigi
konusunda goriismecilerin ¢ogunlugu, makam egitiminin kanun egitiminde mutlaka yer almasi
gerektigi goriisiinde hemfikirdir. Kanunun bir Tiirk miizigi calgisi olmasi sebebiyle Tiirk
miiziginin teorik boyutunun da kanun egitimine dahil edilmesi gerektigi diisiincesi, bu konuda
ortak gorlise sahip goriismecilerin ifadeleriyle agirlik kazanmistir. Bu baglamda GSL'den
mezun olan 6grencilerin lisans egitiminde de Tiirk miizigi kanun egitimine devam etmesi goz
Oniine alindiginda, makam egitiminin gerekliligi 6n plana ¢ikmaktadir. Mevcut programin ders
kitabinda yer alan ¢alisma pargalarinin (alistirma, etiit, vd.) biiylik boliimiiniin makamsal yap1
icermedigi tespit edilmistir. Katilimcilar, bu konuya 6zellikle dikkat ¢ekmis ve dgrencilerin
temel makam bilgilerine hakim olmadig1 i¢in eser icrasina gegmekte giiclilk yasadigini ifade
etmistir. Bu sebeple baslangi¢ asamasinda temel mizrap vuruslarinin kavratilmasinin hemen
ardindan basit makamlarda yazilmis etiitler kullanilarak 6grencinin makam dizilerine ve
mandal diizenlerine asina olmaya baslamasi gerektigi goriismeciler tarafindan belirtilmistir.
Baglangicta oncelikle 68rencilerin bati miizigi solfej dersinden asina oldugu “do major” ve “la
mindr” tonlartyla iliskilendirilerek “cargdh” ve “buselik” makamlariyla makam egitimine
baslanmasi gerektigi, bu sekilde diger alan dersleriyle de baglant1 kurularak kalic1 6grenmelerin
daha kolay gerceklestirilebilecegi goriismeciler tarafindan vurgulanan konular arasindadir. Bu
baglamda, baslangic seviyesinde makam egitiminin &grencileri zorlamayacak sekilde
diizenlenmesi gerektigi, bunun i¢cin de makamsal etiitler veya eserler kullanilabilecegi goriisti

On plana ¢ikmistir. Literatiirde bu goriisii destekleyen bulgulara ulagilmistir.

Ornegin; Savas’in kanun egitiminin icerik ve ydntem bakimindan incelenmesini ele
aldig1 arastirmasinda; mandal kullanim1 gerektirmedigi icin baslangi¢ asamasinda c¢argah ve

buselik makamlarmin tercih edilmesi gerektigi, daha sonraki asamalarda ise kiirdi, rast, ussak,
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bayati, hiiseyni, hicaz gibi basit makamlar lizerinde ¢aligmalar yapilmasi gerektigi arastirmanin

katilimcilari olan lisans diizeyi 6gretim elemanlar tarafindan ifade edilmistir.

Toksoy’un siisleme tekniklerine yonelik calismasinda yer alan etiitlerde rast, hicaz,
acemasiran, muhayyerkiirdi, hiiseyni, segah gibi basit makamlar kullanilmistir. Baska bir 6rnek
olarak Celebi’nin kanun egitimini igerik ve yontem bakimindan inceledigi arastirmasinda,
baslangi¢ asamasinda tercih edilen makamlarin genel olarak basit makamlar oldugu tespit

edilmistir.

Goriismelerde 6n plana ¢ikan "makam egitimi" ifadesinden detayli bir makam egitimi
anlagilmamalidir. Burada one ¢ikan goriis, baslangi¢ asamasinda makamlarin teorik ve seyir
ozelliklerine girilmeden sadece dizilerinin ve mandal diizenlerinin ¢aligma parcalariyla s6z
konusu edilerek (alistirma, etiit) ileri asamalara yonelik bir teorik alt yap1 olusturulmasi olarak
ifade edilebilir. Bu baglamda baslangi¢ seviyesinde makam egitiminin Ogrencileri
zorlamayacak sekilde basit makam dizilerinin tanitilmasi ve bunun i¢in makamsal etiitlerin
veya uygun eserlerin kullanilabilecegi goriismeciler tarafindan ifade edilmistir. Boylece
ilerleyen asamalarda eser icrasina gecildiginde Ogrenciler makam dizilerine ve mandal

diizenlerine tamamen yabanci kalmadan uyum saglayabilecegi diisiiniilmektedir.

Baz1 goriismeciler makam egitiminin ¢algi dersinin dolayli bir konusu oldugunu ve
makam egitiminin ayrica bir teorik derste verilmesi gerektigini savunmaktadir. Ayrica kanun
egitiminin baglangic asamasinda daha ¢ok teknik konulara odaklanilmasi gerektigi ve bu
stirecte 6grencilerin zihninde karmasaya sebep olabilecek konulara yer verilmemesi gerektigi
vurgulanmistir. Makamlarin seyir Ozelliklerinin ve mandal diizenlerinin kanun egitiminin
teknik yonlerini olumsuz etkileyebilecegi ve bu nedenle ¢alginin teknik egitimine odaklanilarak

bu gibi teorik bilgilere yer verilmeden ilerlenmesi gerektigi ifade edilmistir.

Teorik bilgilerin pratige aktarilmamasi durumunda, bilissel diizeyde kazanilan bilgilerin
kalic1 olmamasi ve tam 6grenmenin ger¢eklesmemesi durumu ortaya ¢ikmaktadir. Bu durumda
teorik olarak verilen makam egitiminin ¢algi aracilig1 ile uygulamaya dokiilmesi gerektigi de
kacinilmaz bir ihtiyagtir. Bu goriisii destekleyen goriismeciler bu konudaki kaygilarini “makam

egitiminin, kanun egitiminin Oniine gecmesi” olarak ifade etmislerdir.

9. sinif 6grencilerinin makam ogretimi i¢cin hazirbulunusluga sahip olup olmadig:
konusunda goriismecilerin ¢ogunlugu, 9. siif Ogrencilerinin hazir bulunusluga sahip

olmadigin1 belirtmekte fakat basit makamlarda yazilmig alistirma ve etiitlerin temel beceri
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egitimi asamasinda kullanilmasi1 gerektigi konusunda hemfikirdirler. Caligma pargalariyla
makam dizilerine ve mandal diizenlerine asina olan 6grencilerin bir yandan da makam egitimi
alt yapisimi gelistirecegi goriismeciler tarafindan vurgulanmistir. Bu yaklasimla, ilerleyen
asamalarda derinlemesine makam egitimine gecildiginde Ogrencilerin zorlanmayacagi

distiniilmektedir.

Eser icrasina gecmek icin yeterli diizeyde on ¢alismanin yapilip yapilmadig:
konusunda goriismecilerin ¢ogunlugu, yeterli diizeyde ¢alismaya yer verilmedigi goriisiinde
birlesmektedir. Eser icrasina ge¢ilmesi i¢cin daha ¢cok makamsal etiitlere yer verilmesi gerektigi,
ders kitabinda yeterli diizeyde makamsal ¢alismanin bulunmadigi, bu sebeple de eser icrasina
gecmenin uygun olmadigi goriismeciler tarafindan vurgulanmistir. One ¢ikan bu goriis
dogrultusunda eser icrasina gegmek i¢in gerekli teknik ve teorik bilgi birikiminin 6grenciye
kazandirilmasi, bunun da makamsal etiitlere agirlik verilerek egitiminin siirdiiriilmesi gerektigi

distiniilmektedir.

Calisma parcalarimin (etiit, ahstirma, vd.) melodik ve ritmik yapisinin eserlerle
uyumlu olup olmadig1 konusunda goriismecilerin ¢gogunlugu, ¢alisma parcalarinin eserlerle
uyumlu olmadig: goriisiinde birlesmektedir. Calisma parcalarinin ¢ogunun melodik yapilarinin
Tirk miiziginin makamsal yapisiyla uyumlu olmadigi, eser icrasina uygun calismalar
yapabilmek i¢in makamsal etiitlere ihtiya¢ oldugu ve ¢alisma parcalarinda mandal diizenlerine
yeterince yer verilmeden Ogrencinin eserlerde dogrudan bu konuyla karsilastig1i vurgulanan
konular arasindadir. Bu baglamda Tiirk miiziginin makamsal yapisina uygun melodik etiitlerin

iretilerek 0grencilerin gelisimine katki saglanabilecegi diisiintilmektedir.

Transpoze icra egitimi konusunda tiim goriismeciler, eserlerin notasyonda transpoze
edilmesinin orta 0gretim diizeyi i¢in uygun olmadig1 goriisiinde birlesmektedir. Transpoze
egitiminin orta 6gretim diizeyinde geleneksel yontemle yapilmasinin daha uygun oldugunu ve
en erken 11. smifta baslatilmasi gerektigi belirtilmistir. Bazi goriismeciler notasyonda
transpoze yapilmasinin gerekli bir ¢calisma oldugunu fakat orta 6gretim 6grencileri i¢in uygun
olmadigini, bu tiir bir transpoze egitimin lisans ve lisansiistii egitimde s6z konusu
edilebilecegini vurgulamistir. Bu sebeple taslak O6gretim programinin 9. smifi kapsamasi

sebebiyle transpoze egitimine yer verilmemesi gerektigi sonucuna ulasilmistir.
Usullerle iliskilendirilmis kazamimlara yonelik asagidaki sorulara cevap aranmistir;

e Size gore usul 6gretimi ¢algt egitiminde yer almali midir? Neden?
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e Size gore hangi usuller kanun egitimine dahil edilmelidir?
e Usul egitiminde calisma parcalari ya da eser kullanilmasi konusunda ne

diistiniiyorsunuz?

Usul egitiminin calg1 egitiminde ne olciide yer almasi gerektigi konusunda
goriismecilerin - biiyiilk c¢ogunlugu, Tirk miizigi formlarmin wusul kaliplarina gore
bestelenmesinden dolay1 usullerin de kanun egitiminde yer almasi gerektigi goriisiinde
birlesmektedir. Ancak usul egitiminin kanun dersinde geleneksel yontemde oldugu gibi dizlere
vurularak yapilmasmin gereksiz oldugu, detayli usul egitiminin ayrica bir teorik derste
verilmesi gerektigi, kanun egitiminde detaya girilmeden sadece usul kaliplarinin 6gretilesinin

yeterli olacag1 goriisli vurgulanmstir.

Hangi usullerin kanun egitimine dahil edilmesi gerektigi konusunda goriismecilerin
¢ogunlugu, baslangic asamasinda dncelikle 2, 3 ve 4 zamanli usullerin alistirma ve etiitlerle
Ogretilmesi ve bu usuller kavratildiktan sonra aksak usullere gegilmesi gerektigi ayrica saz
eserlerinde kullanilan usullerin GSL kanun egitiminde yer almas1 gerektigi 6ne ¢ikan goriisler
arasindadir. Bazi1 goriismeciler usul egitiminde d6grencilerin agina oldugu sark, tiirkii gibi basit
eserlerin kullanilmasinin usul 6gretimini kolaylastirdigini, boylece 6grencinin siirece daha iyi

adapte oldugunu vurgulamaktadir.

Literatiirde ulasilan sonuglar, alan uzmanlar1 ve GSL kanun egitimcileri goriisleri ile
benzerlik gostermektedir. Ornegin Savas’m “Mesleki Miizik Egitimi Veren Devlet
Konservatuvarlarindaki Kanun Egitiminin igerik ve Yontem Bakimindan Incelenmesi” adli
calismasinda; baslangicta nim sofyan, semai ve sofyan usullerinin, ilerleyen asamalarda ise
Tirk aksagi, devri hindi, aksak ve aksak semai usullerinin kullanilmasi gerektigi ifade
edilmistir. Ayrica usul se¢iminde saz semaisi formunun dordiincii hanelerinde kullanilan

usullerin dikkate alinmas1 gerektigi aragtirmanin bulgulari arasindadir.

Usul egitiminde c¢alisma parcalart ya da eser kullamlmasi konusunda
goriismecilerin biiyiik ¢ogunlugu hem calisma parcalarinin hem de eserlerin kullanilmasi
gerektigi goriisiinde birlesmektedir. Baslangicta usul egitiminin basit ¢aligma pargalariyla, daha
sonra eserlerle siirdiiriilmesi gerektigi ayrica 6grencinin bildigi ya da asina oldugu eserlerle
usullerin daha kolay anlasildigi ve kalic1 6grenmelerin elde edilebildigi goriismeciler tarafindan

vurgulanmustir.
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Mevcut 6gretim programinin geneline yonelik asagidaki sorulara cevap aranmstir;

e Size gore iiniteler ve kazanimlar birbirinin devami ve tamamlayici (bitisik) niteliklere
sahip midir?

e GSL’lerde meslek calgisi icin belirlenen ders saati sizce yeterli mi? Haftada kag saat
olmal1?

e (alisma pargas1 (etiit, alistirma, vd.) segerken ders kitabindan baska hangi
kaynaklardan faydalantyorsunuz?

e “Metronom” kullanimina sadece 11. ve 12. siniflarda 2 kazanimla yer verilmistir. Bu
konu hakkindaki gorisleriniz nelerdir? (Metronomu hangi asamalarda
kullantyorsunuz?)

e Size gore drnek eserler hangi formlardan se¢ilmeli?

Unite ve kazanimlarin birbirinin devami ve tamamlayici (bitisik) niteliklere sahip
olup olmadig1 konusunda goriismecilerin tamami, mevcut 6gretim programinin séz konusu
niteliklere sahip olmadig1 goriisiinde hemfikirdir. Baglangigta uzun bir siire psikomotor
beceriye yer verilmeden agirlikli olarak biligsel konulara yer verilmesinin ve oldukg¢a kisa bir
temel beceri egitiminin ardindan eser icrasina ge¢ilmesinin uygun olmadigi vurgulanan konular
arasindadir. Ayrica siisleme tekniklerinin sadece ilgili kazanimlarda ele alindig1 ve programin
ilerleyen boliimlerinde s6z konusu edilmedigi belirtilmistir. Bu sebeple {inite ve kazanimlarin

birbirinin devami1 ve tamamlayici (bitisik) niteliklere sahip olmadig1 goriisii 6ne ¢ikmaistir.

Haftalik ders saati konusunda goriismecilerin tamami, haftada 1 saat olan c¢algi
egitimi dersinin yetersiz oldugu ve bu siirenin haftada 4 saat olmas1 gerektigini goriisiinde
birlesmektedir. Literatiirde kanun egitiminde olmasi gereken haftalik ders saati ile ilgili
bulgulara ulagilmistir. Ornegin; Celebi’nin “Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Anabilim
Dallarinda Kanun Egitimi Dersinin igerik ve Yonteminin Ogretim Elemani Gériigleri Alimarak
Incelenmesi” adli ¢aligmasinda; bireysel galgi egitimi kanun dersinin siiresi ile ilgili 6gretim
elemanlarindan goriis alinmig haftalik 1 saat olan bireysel ¢alg1 egitiminin yetersiz oldugu, en
az 2 saat olmas1 gerektigi, hatta bu 2 saatin de haftada iki ayr1 glinde yapilmasi gerektigi
onerilmistir. Elde edilen buldular dogrultusunda taslak 6gretim programi haftalik 4 saat olmak

lizere tasarlanmustir.

Ders kitabi disinda faydalanmilan kaynaklar konusunda goriismeciler; yayimlanmis

kanun metotlarindan faydalandigini, bunlarin yani sira bazi kanun icracilarina ait heniiz
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yayimmlanmamig etiitleri kullandigini, bazi1 goriismeciler ise kendi yazmis oldugu etiitleri

kullandig1 belirtmektedir.

Metronomun gerekliligi konusunda tiim goriismeciler, metronom kullaniminin ¢ok
onemli oldugu ve baslangi¢c asamasindan itibaren calgi egitiminde yer almasi gerektigi

goriistinde birlesmektedir.

Baslangic asamasi kanun egitiminde hangi formlarin yer almasi1 gerektigi
konusunda goriismecilerin ¢ogunlugu saz eserleri formlarinin GSL egitiminde yer almasi
gerektigi goriisiinde birlesmektedir. Saz eserleri formlarin yani sira 6grencinin asina oldugu
sarki, tiirkii gibi sozli formlarin da kullanilmasi gerektigi, bu sekilde 6grencinin siirece daha

iyi motive olabilecegi bazi1 goriismeciler tarafindan vurgulanmistir.

Olcme ve degerlendirme asamasinda ne tiir arac¢larin kullamldig1 konusunda GSL
kanun egitimcilerinin tamami performans degerlendirmesi yontemini kullandiklarini, bazi
egitimcilerin ise performans degerlendirmesinin yani sira arastirma ve proje 6devi yontemlerini
kullandiklarin1 ifade etmislerdir. Mevcut &gretim programmin “Olgme ve Degerlendirme
Yaklagimi” bolimiinde dereceli puanlama anahtari, derecelendirme Olgekleri seklinde
tasarlanmig gbzlem formlari, 6z degerlendirme formlari, akran degerlendirme formlari, bireysel
ya da grup c¢alismasi seklinde tasarlanmis proje ve performans galigmalari gibi 6lgme araglarinin
kullanilmast 6nerilmistir. Fakat GSL kanun egitimcilerinin mevcut programda 6nerilen 6lgme

araglarinin biiyiik boliimiinii kullanmadiklari tespit edilmistir.
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5.2. Sonug

Arastirma kapsaminda alan uzmanlar1 ve GSL kanun egitimcilerinin katilimiyla
gelistirilen taslak 6gretim programi onerisi, GSL kanun 6grencileriyle deneysel ¢alismaya tabi
tutulmus ve s6z konusu problemlerin ¢oziimiine yonelik olumlu sonuglar elde edilmistir. Taslak
Ogretim programinin baslangic agamasinda biligsel becerilere kisaca deginilmesinin ardindan
psikomotor becerilere de yer verilmistir. Boylece 6grencilerin siirece daha iyi motive oldugu
ve bir yandan biligsel konular1 6grenirken bir yandan da zaman kaybi yasamadan psikomotor
becerilerini gelistirdikleri tespit edilmistir. Taslak 6gretim programi 6nerisinde temel beceriler
konusuna mevcut 6gretim programina gére daha uzun bir siire ayrilmistir. Bu siirecte mizrap
kombinasyonlarinin uygulanmasinda deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine
gore daha iyi bir gelisim gosterdikleri goriilmiistiir. Bunlarin yani sira deney grubu
Ogrencilerinin silisleme tekniklerinin uygulanmasinda, mandal kullaniminda, parmak
kullaniminda, makam ve usul egitiminde kontrol grubu Ogrencilerine gore daha basarili
olduklar1 tespit edilmistir. Bu baglamda, arastirmanin deneysel asamasindan elde edilen veriler
dogrultusunda etkili ve islevsel bir kanun egitiminin gerceklestirilmesinde taslak Ogretim

programi Onerisinin basarili oldugu sonucuna ulasilmaistir.

e Mevcut GSL kanun 6gretim programinin iinite, konu ve kazanimlarimin birbirini
tamamlayici nitelikte olmadigi, bu sebeple 6gretim programinin yeniden gozden gegirilmesi ve

bir biitiinliikk saglanmas1 gerektigi,

e Kanun egitimi baslangic diizeyinde biligsel becerilere ek olarak psikomotor
becerilere de odaklanilmasi dolayisiyla derslerin ilk asamalarinda temel konulara kisaca

deginilmesinin ardindan mizrap vurus caligmalarina gecilmesi gerektigi,

e Mandal sistemi tanittiminin sadece biligsel diizeyde kalmamasi, 6grencilerin bu
bilgileri uygulamalarla pekistirmeleri ve pratikte mandallarin nasil kullanacagini kavramasi

gerektigi,

e Temel beceriler agamasimin oOgrencilerin bireysel farkliliklart g6z Oniinde

bulundurarak ortalama 1 yillik bir siirece yayilmas1 gerektigi,

e Kanun egitiminin baslangi¢c diizeyinde kullanilan alistirma ve etiitlerde mizrap

sembollerine yer verilmes gerektigi,

e Baslangi¢ asamasinda metronom kullanimina 6nem verilmesi gerektigi,
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e Mesleki kanun egitiminin Tiirk miizigi odakli olmas1 sebebiyle temel beceriler
asamasinda makam egitimine yer verilmesi gerektigi, temel diizeyde saglanacak bir makam
egitimi ile 6grencilerin makam dizilerini ve makamlara ait mandal diizenlerini kavramalari

gerektigi,

e Baslangi¢ asamasinda makam egitiminin, makamsal ¢alisma parcalariyla (alistirma,

etiit, vd.) elealinmasi gerektigi,

e Eser icrasmna gegmek igin Ogrencinin mizrap kombinasyonlarini ve silisleme

tekniklerini temel diizeyde kavramasi gerektigi,

e Bagslangi¢ asamasi kanun egitiminde oncelikle 2, 3 ve 4 zamanl usullere, ilerleyen

asamalarda ise 10 zamanli usullere kadar yer verilmesi gerektigi,

e Mesleki kanun egitimi i¢in haftalik ortalama 4 saatlik bir ders siiresinin ayrilmasi

ve bu 4 saatin de iki ayr1 giinde tamamlanmasi gerektigi,

e GSL kanun egitiminde ders kitabinin yani sira kanun egitimi i¢in yayimlanmig

farkli kaynaklardan da faydalanilmasi gerektigi,

e Ogrencilerin gelisimini degerlendirmek amaciyla egitimcilerin gesitli Slgme
araglarmi egitim siirecine dahil ederek hedeflere ne Olciide ulasildigi konusunda verilere
ulagmasi ve 6grencide tespit edilen zayif yonlerin gelistirilmesi i¢in egitim siirecini planlamasi

gerektigi

e Taslak 6gretim programinin igeriginde yer alan hedef davranislarin (kazanimlar) ve
calisma pargalarinin (alistirma, etiit, vd.), deney grubu 6grencilerinin gelisimlerini olumlu

yonde etkiledigi sonuclarina ulagilmistir.
5.3. Oneriler

e Egitimciler, kanun egitiminin baglangic diizeyinde ogrencilerin biligsel ve
psikomotor becerilerine odaklanmalidir. Hem calgiyla ilgili temel bilgileri hem de psikomotor
becerileri ogrencilere aktarirken etkilesimli yontemler kullanmali ve o6grencilerin aktif

katilimini tesvik etmelidir.

e Manda sistemi tanittmi1 ve kullanimi konusunda egitimciler, 6grencilere teorik

bilgilerin yani sira pratik uygulamalar da sunmalidir. Bu siirecte egitimciler gostererek yaptirma
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yontemi ile Ogrencilere rehberlik ederek mandal uygulamalarinin pratige dokiilmesini

saglamalidir.

e  Egitimcileri Ogrencilerin bireysel farkliliklarini g6z dniinde bulundurmali ve temel
beceriler agsamasi esnek bir sekilde yonetilmelidir. Bu asamada 6grencilerin gelisim siirecleri

takip edilerek oncelikli ihtiyaglar dogrultusunda hareket edilmelidir.

e  Mesleki kanun egitimi i¢in haftalik ortalama 4 saatlik bir ders siiresi ayrilmali ve
bu 4 saatlik siirenin iki ayr1 giine dagitilarak 6grencilere yeterli ¢alisma ve pratik yapma imkani

saglanmalidir.

e Egitimciler, 6grencilerin temel mizrap vuruslari, mizrap kombinasyonlari, mandal
kullanimi, stisleme teknikleri ve parmak kullanim becerilerini gelistirmelerini saglamak igin
cesitli alistirma ve etiitler sunmalidir. Kullanilacak alistirma ve etiitlerin 6grencilerin ilgisini

cekici ve motive edici olmasina 6zen gostermelidir.

e Egitimcilerin baslangi¢c asamasinda metronom kullanimina 6nem verilmes gerekir.
Metronom, o&grencilerin  ritmik uyumlarmi gelistirmelerine ve zamanlama becerileri
kazanmalarina yardimeci olan bir aragtir. Derslerde diizenli olarak metronom kullanilmasi,
ogrencilerin uygulamalar1 belirli bir tempoya uyarak yapmalarini destekler ve bdylece

ogrenciler uygulamalarin1 daha tutarli ve profesyonel bir zemine oturtabilir.

e Egitimciler, 6zellikle temel beceriler asamasinda kullanilan ¢alisma pargalarinda
(aligtirma, etiit, vd.) mizrap sembollerinin kullanilmasina dzen gostermelidir. Ogrencilerin bir
yandan nota okurken bir yandan da mizrap sembollerini takip etmelerisaglanmalidir. Bu

yaklagimla 6grenci uygun mizrap kombinasyonlarini daha rahat bir sekilde kavrayabilir.

e Ogrencilerin motivasyonlarmi artirmak icin baslangi¢ asamasinda 6grencilerin
asina olduklar1 saz eseri, sarki, tiirkii gibi formlarayer verilebilir. Bu sekilde 6grenciler tanidik

melodilere eslik ederek dahafazlailgi ve motivasyon gosterebilir.

e Egitimciler, makam egitimi konusunda teorik detaylardan ziyade pratik
uygulamalara agirlik vermeli, makamsal calisma pargalar1 (alistirma, etiit, vd.) ilemakam

dizilerinin 6grenilmesi ve mandal diizenlerinin pratige dokiilmesini saglamalidir.

e Egitimciler, dgrencilerin eser icrasi i¢in gerekli teknik ve teorik bilgilere sahip

olmalarini desteklemek amaciyla 1 yillik temel beceriler asamasinda eser icrasi ig¢in gerekli
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becerileri igeren g¢alisma parcalarini ¢esitlendirmeli ve o6grencilerin miizikal anlayislarini
gelistirmelerini saglamalidir. Ayrica ilerleyen asamalarda 6grencilerin icrabecerilerini artirmak

icin performans firsatlart sunmali ve sahne deneyimi kazanmalarini tesvik etmelidir.

e Egitimciler kanun egitimi siirecinde farkli kaynaklardan yararlanarak 6grencilerin
daha genis bir perspektif kazanmalarini saglamalidir. Bunun yani sira 6énemli kanun icracilari

tanitilmal1 ve bu icracilara ait kayitlar dinletmelidir.

e Baslangic asamasi kanun egitiminde silisleme tekniklerine onem verilmelidir.
Ciinkii bu teknikler Tiirk miizigi tavir ve tislup 6zelliklerinin yansitilmasinda 6nemli bir role
sahiptir. Siisleme teknikleri egitimi siirecinde basit ¢alisma pargalar1 (alistirma, etiit, vb.)

kullanilarak bu tekniklerin uygulamasina yonelik temel bir anlayis saglanmalidir.

e Baslangi¢ asamasindan itibaren kullanilan ¢alisma pargalarinin (alistirma, etiit, vd.)

ritmik kaliplart 6grenciye tanitilmali ve temel diizeyde usul egitimi saglanmalidir.

e Olgme ve degerlendirme siireci, 6grencilerin bilgi ve becerilerini degerlendirerek
giiclii ve zayif yonlerini tespit etmek ve ihtiyaglar ekseninde egitim siirecini planlamak igin
onemli veriler saglar. Bu baglamda Ogrencilerin gelisimini degerlendirmek amaciyla
egitimcilerin ¢esitli 6lgme araglarini egitim siirecine dahil ederek hedeflere ne dlglide ulasildig:
konusunda verilere ulagsmasi ve 6grencide tespit edilen zayif yonlerin gelistirilmesi i¢in egitim

slirecini planlamasi gerekir.

e Tadak Ogretim programinin igeriginde yer aan calisma pargalari, kanun

egitimcileri tarafindan ders materyali olarak kullanilabilir.

e Tirk mizigi c¢algi egitiminin en onemli problemlerinden birinin “materyal
eksikligi” olmasi sebebiyle arastirmacilar bu alana yonelebilir ve zengin bir materyal

havuzunun olusmasina katkida bulunabilir.

e Bu arastirmanin bulgularindan faydalanarak GSL kanun 6gretim programinin 10.,

11. ve 12. sinif diizeyleri i¢in program gelistirme ¢aligmalar1 yapilabilir.

e  GSL’lerde kullanilan diger mesleki ¢algi egitim programlar1 bu arastirmada oldugu
gibi incelenebilir ve Ogretim programlarin sorunlart tespit edilerek program gelistirme

calismalar1 yapilabilir.
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EKLER
EK-1 Taslak Ogretim Programi Onerisi
TASLAK OGRETIM PROGRAMI ONERISi
Taslak Ogretim Programi Onerisinin Genel Amaclar

Taslak o6gretim Programi Onerisi 1739 sayilt Milli Egitim Temel Kanunu'nun 2.
maddesinde ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1 esas alinarak hazirlanmistir.

Taslak 6gretim Programi onerisinin genel amaglar1 agagidaki gibidir.

° Kanun egitimi ile dgrencileri; Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve
kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; Tiirkiye Cumhuriyeti’ne kars1 gorev ve
sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranis haline getirmis yurttaglar olarak yetistirmek

° Kanun egitimi ile 6grencileri; beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan
dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine
sahip, topluma kars1 sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli kigiler olarak yetigtirmek

J Kanun egitimi ile dgrencilerin; ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli
bilgi, beceri, davranislar ve birlikte is gorme aligkanligi kazanmalar1 suretiyle hayata
hazirlamak ve onlarmn, kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak
bir meslek sahibi olmalarini saglamak

. Ogrencilere, Tiirk musikisinin temel calgilarindan olan kanunun Tiirk miizik
kiiltiiriindeki yerini ve 6nemini kavratmak

J Ogrencileri, kanun icrasi igin gerekli olan bilgi ve becerilerle donatmak

o Kanun egitimi aracilifiyla 6grencilerin klasik Tiirk miizigi ve halk miizigi

repertuarini genisletilmesi amaglanmaktadir.
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Taslak Ogretim Programi Onerisinin Temel Becerileri

o Sag ve sol el koordinasyon becerisi

J Mizrap kombinasyonlarina yonelik beceriler
J Mandal kullanimina yonelik beceriler

. Parmak kullanimina yonelik beceriler

. Stisleme tekniklerine yonelik beceriler

. Desifre

J Teorik bilgilere yonelik beceriler (makam ve usul)
. Eser ¢oziimleme

. Y orumlama (icra)

. Sahne ve performans becerileri

° Miiziksel igitme

° Analitik diistinme

J Is birligi

. fletisim

° Problem ¢6zme

° Arastirma

o Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma

Taslak Ogretim Programi Onerisinin Degerleri

. Ogrenci merkezlilik

o Bilgi ve beceri geligimi

o Toplumsal ve etik degerler
. Siirdiiriilebilirlik

. Ogrenci katilimi ve dzerklik

. Cesitlilik ve kiiltiirel farkindalik

. Stirekli yilestirme
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Taslak Ogretim Program Onerisinin Olgme ve Degerlendirme Yaklasim

Olgme ve degerlendirme, egitim sisteminin temel unsurlardan biridir ve 6grenme
siirecinin etkin bir sekilde ydnetilmesinde biiyiik bir neme sahiptir. Olgme ve degerlendirme
stireci, 6grencilerin bilgi ve becerilerini degerlendirerek giiglii ve zayif yonlerini tespit etmek
ve gerektiginde miidahale etmek i¢in 6nemli veriler saglar. Bu siire¢ egitimcilere, 6grencilerin
o0grenme ihtiyaglarini anlamalari ve uygun 6gretim stratejileri gelistirmeleri konusunda yol
gosterir. Bu baglamda egitimcilerin, g¢esitli 6lgme araglarii egitim siirecine dahil ederek
hedeflere ne o6lciide ulasildig1 konusunda verilere ulasmasi ve 6grencide tespit edilen zayif
yonlerin gelistirilmesi i¢in egitim siirecini planlamalidir. Egitim siirecinde kullanilacak 6lgme
araci ve degerlendirme yaklasimi, dl¢lilmek istenen becerilere ve degerlendirme sonuglarinin
hangi amagla kullanilacagina bagli olarak belirlenmelidir. Kazanimlarin degerlendirilmesinde,
dereceli puanlama anahtar1 ya da derecelendirme Olgekleri seklinde tasarlanmis gbézlem
formlarinin yani sira ders takip formu, 6z ve akran degerlendirme formlar1 kullanilabilir. Ayrica
ders dis1 faaliyetlerin degerlendirilmesinde bireysel ya da grup ¢aligmasi seklinde tasarlanmis

proje ve performans ¢alismalar1 kullanilabilir.

Taslak Ogretim Programi Onerisinin Unite, Kazanim ve Siire Tablosu

9. Simf
Unite Kazamm Sayis1 | Ders Saati Oran %
1. Unite | Kanun Egitimine Giris 5 2 6
2. Unite | Temel Beceriler 5 13 36
3. Unite | Siisleme Teknikleri 5 5 14
4. Unite | Cesniler 10 16 44
TOPLAM 25 36 %100
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Taslak Ogretim Programi Onerisinin Unite, K onu ve Kazanimlar1
1. UNITE
KANUN EGITIMINE GIiRiS

9.1. Kanun Egitimine Giris Bilgi ve Becerileri.

9.1.1. Kanunun yapisal 6zelliklerini tanir.
a) Kanunun tarihgesine kisaca deginilir.
b) Kanunu olusturan ahsap, tel, burgu, mandal, deri gibi malzemeler tanitilir.
¢) Akort anahtarvun kullanim sekli uygulamalr olarak gosterilir.

9.1.2. Uygun oturus ve tutus bigimini uygular.
Uygun oturus pozisyonu i¢in tabure ve ayaklik kullaniminin énemine deginerek
ogrencinin fiziksel ozelliklerine wuygun olarak el, kol ve bileklerin durusu,
bacaklarin ve ayaklarin konumlandirilmasi, nihayetinde tiim beden olarak uygun
durus bicimi kavratilmalidir.

9.1.3. Ellerini uygun bicimde konumlandirir.
a) Eller konumlandirilirken dik oturtulmasina, kollarin yeterli derecede agik
konuma getirilmesine ve bileklerin kollarin agist ile uyumlu olmasina o6zen
gosterilmelidir. Mizrap vurus ¢alismalarina baslandiginda el, kol ve bilek
konumlar sik sik kontrol edilerek gerekli diizeltmeler yapilmalidir.
b) Mizrap ve yiiziiklerin parmaklara konumlandirimas: uygulamali olarak
gosterilir.

9.1.4. Mandal sistemini tanir.
Ik olarak bosluksuz mandallar olan “fa” ve “do” perdeleri tamtilir ve bosluksuz
perdelerden yola ¢ikilarak diger perdeler ogretilir.

9.1.5. Mizrap vurus ¢aligmalar: yapar.
a) Once tek tel iizerinde daha sonra farkh tellere gegis yapilarak mizrap vurus
caligsmalart yapilir.

b) Ekteyer alan 7, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8 ve 9 numarali ¢calisma parcalart kullanilabilir.
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2. UNITE
TEMEL BECERILER

9.2. Mizrap Kombinasyonlari
9.2.1. Esit mizrap kombinasyonunu uygular.
a) Duate teknigi olarak da adlandirilan esit mizrap kombinasyonu sag ve sol
mizrabin ardisik olarak kullanilmasidir. Esit mizrap kombinasyonunu gelistirmek
icin baslangicta ariza degisikligi icermeyen basit melodik ¢alisma pargalar
kullaniimalidr.
b) Osrenci solak ise alistirma veya etiitlere sol mizrap ile baslatilmalidir.
¢) Metronom kullaniminin 6nemine deginilmeli ve diizenli bir sekilde metronom
kullanilmasina 6zen gosterilmelidir.
d) calisma parcalarinda kullanilan niians sembolleri (piyano, forte, vd.)
tamitilmalidir.
€) Ekte yer alan 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17 ve 18 numarali ¢calisma par¢alar
kullanilabilir.
9.2.2. Sag/sol agirlikli mizrap kombinasyonunu uygular.
a) Sag ve sol mizrabin iist tiste birden fazla vurus yaptigi uygulamalar yapilir. Bu
tip uygulamalar oncelikle tek tel tizerinde baslatilmali, daha sonra melodik yapilar
iceren uygulamalarla devam edilmelidir.
b) calisma par¢alarinda kullanmilan niianslarin uygulamast (piyano, forte, vd.)
ogretilmeli ve par¢ca tamamlandiktan sonra  niianslara  uyulmasina
odaklaniimalidrr.
c) Ekte yer alan 19, 20, 21 ve 22 numarali ¢alisma par¢alart kullanilabilir.
9.2.3. Mandal degisikliklerini uygular.
a) Baslangi¢ seviyesine uygun basit mandal (ariza) degisimleri iceren ¢alisma
parcalar, saz eserleri, sarki, tiirkii gibi formlar kullanilir.
b) Ekte yer alan 23, 24, 25, 26 ve 27 numarali ¢calisma par¢alart kullanilabilir.
9.2.4. Karigik mizrap kombinasyonlarinda uygulamalar yapar.
a) Esit mizrap kombinasyonu, sag/sol agwrlikli mizrap kombinasyonu ve mandal
degisikliklerini iceren uygulamalar yapilir.
b) Ekte yer alan 28, 29, 30, 31 ve 32 numarali ¢alisma parcalart kullanilabilir.
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9.2.5.

Parmak numaralarini tanir.

a) Mizrap parmaklart disindaki parmaklarin islevi ve hangi numaralarla

b) Ekte yer alan 33, 34, 35, 36 ve 37 numarali ¢alisma parcalart kullanilabilir.

3. UNITE

SUSLEME TEKNIiKLERIi
9.3. Suisleme Teknikleri

9.3.1.

9.3.2.

9.3.3.

9.3.4.

Oktavli calim teknigini uygular.

a) Basit melodik yapilar icinde oktavli calim teknigi iceren uygulamalar yapilir.
b) Ekte yer alan 38 ve 39 numarali ¢calisma par¢alart kullanilabilir.

Carpma teknigini uygular.

a) Basit melodik yapilar i¢inde carpma teknigi iceren uygulamalar yapilir.

b) Ekte yer alan 40 ve 41 numarali ¢calisma par¢alart kullanilabilir.

Tremolo teknigini uygular.

a) Sag ve sol mizrapla tek tel iizerinde ardisik olarak tarama seklimde uygulanan

.....

.....

c) Sag mizrapla tek tel tizerinde alt-iist tarama seklinde uygulanan tremolo teknigi
ogretilir. Bu tremolo tiirii baglangi¢ seviyesindeki bir 6grenci icin zor bir tekniktir.
Bu sebeple sadece ogrenciye fikir vermesi ve ilerleyen asamalara temel olusturmast
bakimindan yiizeysel bir sekilde ele alinmalidur.

d) Ekte yer alan 42 ve 43 numarali ¢alisma parcalart kullanilabilir.

Glisando teknigini uygular.

a) Kanun icrasinda ii¢ farkh tiirde glisando tekniginden séz edilebilir. Bu glisando
tiirlerinin birincisi “diyatonik glisando ", ikincisi “tirnak glisandosu”, ii¢iinciisii ise
“mandal glisandosu” olarak adlandirilabilir.

Diyatonik glisando: birbirine uzak iki nota arasinda mizrapla siirtime/siipiirme
seklinde iiretilen glisandodur.

Tirnak glisandosu (portomento): mizrap vurusunun hemen ardindan tirnagin tel
tizerinde soldan saga dogru kaydirilarak sesin tizlestirilmesi ile iiretilen

glisandodur.

136



Mandal glisandosu: mizrap vurusunun hemen ardindan mandalin agilmasiyla
sesin pestlestirildigi glisandodur.

Soz konusu glisando teknikleri baslangi¢ seviyesine uygun olacak sekilde
olabildigince basit uygulamalarila ele alinmalidir. Buradaki amag, 6grencinin bu
teknikler hakkinda fikir sahibi olmast ve ileri diizey uygulamalara altyapt
olusturmasidir. Glisando teknigi uygulamalar: icin ekte yer alan ¢alisma
parcalarimin  disinda  kanunda  siisleme  tekniklerine yénelik yayimlanmis
calismalardan (metotlar, etiit kitaplari, vd.) ve baglangic seviyesine uygun
eserlerden faydalanilabilir.

b) Ekte yer alan 44, 45 ve 46 numarali ¢alisma parg¢alart kullanilabilir.

9.3.5. Karisik kombinasyonlarda uygulamalar yapar.
a) Esit mizrap kombinasyonu, sag/sol agwlikli mizrap kombinasyonu, mandal
degisiklikleri siisleme teknikleri ve parmak kullanimi i¢eren uygulamalar yapilir.

b) Ekte yer alan 47, 48 ve 49 numarali ¢alisma parg¢alart kullanilabilir.
4. UNITE
CESNILER

9.4. Cesniler (4’liler ve 5’liler)

9.4.1. Cargah cesnisinde uygulamalar yapar.
a) Makamlar: olusturan cesniler (modlar, 4’lii ve 5 liler) ekte yer alan ¢alisma
pargalari ile tamtilir.
b) Cargah ¢esnisinin mandal diizeni ogretilir.
¢) Bu iinitede aksak semai usuliinde bestelenmis “etiit saz semaileri” yer
almaktadir. Etiit saz semailerine gegilmeden once ekte yer alan Aksak Semai Usulii
Ogretimi uygulamasi kullamlarak aksak semai usuliiniin ritmik kalbi ogretilmeli
ve bu uygulamadan sonra etiit saz semailerine gecilmelidir.
b) Ekte yer alan 50 ve 51 numarali ¢calisma par¢alart kullanilabilir.

9.4.2. Buselik ¢esnisinde uygulamalar yapar.
a) Buselik ¢esnisinin mandal diizeni ogretilir.
b) Ekte yer alan 52, 53 ve 54 numarali ¢alisma pargalart kullanilabilir.

9.4.3. Kiirdi ¢esnisinde uygulamalar yapar.
a) Kiirdi ¢esnisinin mandal diizeni ogretilir.

b) Ekte yer alan 55 numarali ¢alisma par¢asi kullanilabilir.
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9.4.4. Rast ¢esnisinde uygulamalar yapar.

a) Rast ¢esnisinin mandal diizeni ogretilir.

b) Ekte yer alan 56 ve 57 numarali ¢calisma parcalart kullanilabilir.
9.4.5. Ussak ¢esnisinde uygulamalar yapar.

a) Ussak ¢esnisinin mandal diizeni 6gretilir.

b) Ekte yer alan 58 ve 59 numarali ¢calisma parcalart kullanilabilir.
9.4.6. Hicaz ¢esnisinde uygulamalar yapar.

a) Hicaz ¢esnisinin mandal diizeni ogretilir.

b) Ekte yer alan 60, 61 ve 62 numarali ¢alisma parg¢alart kullanilabilir.
9.4.7. Nikriz ¢esnisinde uygulamalar yapar.

a) Nikriz ¢esnisinin mandal diizeni 6gretilir.

b) Ekte yer alan 63 numarali ¢calisma par¢asi kullanilabilir.
9.4.8. Saba cesnisinde uygulamalar yapar.

a) Sabd ¢esnisinin mandal diizeni 6gretilir.

b) Ekte yer alan 64, 65 ve 66 numarali calisma parc¢alart kullanilabilir.
9.4.9. Segah ¢esnisinde uygulamalar yapar.

a) Segah cesnisinin mandal diizeni 6gretilir.

b) Ekte yer alan 67 numarali ¢alisma parcasit kullanilabilir.
9.4.10. Hiizzam ¢esnisinde uygulamalar yapar.

a) Hiizzam ¢esnisinin mandal diizeni 6gretilir.

b) Ekte yer alan 68 numarali ¢calisma par¢asi kullanilabilir.
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EK-2 Mizrap Calismalar1 1-2-3-4-5-6-7-8

MIZRAP CALISMALARI
1-2-3-4-5-6-7-8
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Not: Yukarnidaki alistiomalar, metronom esliginde yavastan huzliya dogru notadan bagimsiz olarak
tekrar edilmeli, her alistirma icin en az 5 dakika siire ayrilmalidar,
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EK-3 Mizrap Calismas1 9

MIZRAP CALISMASI
9
A: Sag Mizrap Ozgir YAKINLAR
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Not: Tartim kaliplarina gore mizrap kombinasyonlannin pekistirilmesi icin yukandaki alistirmanin
her satinn notadan bagimsiz olarak metronom esliginde yavastan hizhya dogru tekrar edilmelidir,
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EK-4 Esit Mizrap Kombinasyonu 10

ESIT MIZRAP KOMBINASYONU

10
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ESIT MIZRAP KOMBINASYONU

10
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EK-5 Esit Mizrap Kombinasyonu 11

ESIT MIZRAP KOMBINASYONU
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EK-6 Esit Mizrap Kombinasyonu 12

ESIT MIZRAP KOMBINASYONU
12
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EK-7 Esit Mizrap Kombinasyonu 13

ESIT MIZRAP KOMBINASYONU
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EK-8 Esit Mizrap Kombinasyonu 14

ESIT MIZRAP KOMBINASYONU
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EK-67 Sag/Sol Agirlikli Mizrap Kombinasyonu (On Test-Son Test)

SAG/SOL AGIRLIKLI MIZRAP KOMBINASYONU

(On Test-Son Test)
Ozgir YAKINLAR
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EK-68 Siisleme Teknikleri (On Test-Son Test)

SUSLEME TEKNIKLERI
(On Test-SonTest)
Ozgur YAKINLAR
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EK-69 Ders Takip Formu

DERS TAKiP FORMU

DERS BiLGILERi

Dersin Adi Meslek Galgisi Kanun Ogrenci Bilgisi D.0.1
Tarih Oturum No

Sinif 9. Sinif Siire 40 Dakika
Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri e  Dikkat Cekme

e  Guduleme
e  GoOzden Gegirme
. Derse Gegis

Ogretme-Ogrenme Yéntem ve Teknikleri e Soru-cevap
e  Gosterip Yaptirma
e Deysifre

Hedef Davraniglar (Kazanimlar)

9.1.3. Ellerini uygun bicimde konumlandirir.

a) Eller konumlandirilirken dik oturtulmasina, kollarin yeterli derecede agik konuma getirilmesine ve bileklerin kollarin
agist ile uyumlu olmasina 6zen gdsterilmelidir. Mizrap vurus ¢alismalarina baslandiginda el, kol ve bilek konumlari sik sik

kontrol edilerek gerekli diizeltmeler yapilmalidir.
b) Mizrap ve yiiziiklerin parmaklara konumlandiriimasi uygulamali olarak gésterilir.
9.1.4. Mizrap vurusg ¢alismalari yapar.
a) Once tek tel iizerinde daha sonra farkli tellere gegis yapilarak mizrap vurus calismalari yapilir.

DEGERLENDIRME

On Hazirhk

Puanlama

(1-10 Puan Arasi)

Uygun durus-tutus pozisyonu alir.

Fiziki yapisina uygun sekilde kol agilarini ayarlar.

Mizrap ve yiziikleri parmaklarina uygun sekilde konumlandirir.

Teknik Boyut

Uygun mizrap vurus seklini uygular.

ilgili kazanimda hedeflenen beceriyi (mizrap kombinasyonlari, mandal uygulamalari, siisleme
teknikleri, parmak uygulamalari) Uygular.

Desifre yapar.

Miizikal Boyut

Kanundan temiz ve etkili bir renkte ses Uretir.

Calisma pargalarini metronoma uyarak galar.

CGahisma pargalarini belli bir batiinlik icinde galar.

Calgi ile bedensel uyumu temel diizeyde kavrar.

Ndans terimlerini uygular.
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EK-70 Uzman Degerlendirme Formu (Ders Takip Formu)

UZMAN DEGERLENDIRME FORMU

(Ders Takip Formu)
Uzman Bilgisi Uzman 1
Tarih
UZMAN
DEGERLENDIRMESi
e Dikkat Cekme
e  Guldilleme Uygun
Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri e  Gozden
Gegirme
e  Derse Gegis
e  Soru-cevap
Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri e  Gosterip Uygun
Yaptirma
e  Desifre
Hedef Davraniglar (Kazanimlar)
9.2.3. Mandal degisikliklerini uygular. Uygun
a) Baslangig seviyesine uygun basit mandal (ariza) degisimleri iceren ¢alisma pargalari,
saz eserleri, sarki, tiirki gibi formlar kullanilir.
b) ¢alisma pargalarinda kullanilan niianslar uygulanir.
c) Ekte yer alan ..... calisma pargalari kullanilabilir.
DEGERLENDIRME
On Hazirlik Puanlama
(1-10 Puan Arasi)
Uygun durus-tutus pozisyonu alir. 8 Uygun
Fiziki yapisina uygun sekilde kol agilarini ayarlar. 8 Uygun
Mizrap ve yizikleri parmaklarina uygun sekilde konumlandirir. 9 Uygun
Teknik Boyut
Uygun mizrap vurus seklini uygular. 7 Uygun
ilgili kazanimda hedeflenen beceriyi (mizrap kombinasyonlari, 7 Uygun
mandal uygulamalari, sisleme teknikleri, parmak uygulamalari)
Uygular.
Degsifre yapar. 6 Uygun
Miizikal Boyut
Kanundan temiz ve etkili bir renkte ses Uretir. 6 Uygun
Galisma pargalarini metronoma uyarak galar. 8 Uygun
Galisma pargalarini belli bir butiinlik icinde galar. 7 Uygun
Calgi ile bedensel uyumu temel diizeyde kavrar. 6 Uygun
Ndans terimlerini uygular. 5 Uygun

EK-71 Uzman Degerlendirme Formu (On Test-Son Test)

UZMAN DEGERLENDIRME FORMU
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(On Test-Son Test)

Uzman Bilgisi Uzman 1
Tarih UZMAN
DEGERLENDIRMESI
e Uygun oturus ve tutus bigimini uygular.
e  Ellerini uygun bicimde konumlandirir.
e Mandal sistemini tanir.
e Uygun sekilde mizrap vurusu yapar.
e  Mizrap kombinasyonlarini uygular. Uygun
Hedef Davraniglar e  Desifre yapar. (
e  Mandal degisikliklerini uygular.
e Susleme tekniklerini uygular.
e  Cesnilerin mandal diizenini tanir/uygular.
e  Esericra etme galismasi yapar.
DEGERLENDIRME
On Hazirlik Puanlama
(1-10 Puan Arasi)
Uygun durus-tutus pozisyonu alir. 8 Uygun
Fiziki yapisina uygun sekilde kol agilarini ayarlar. 8 Uygun
(
Mizrap ve yuzikleri parmaklarina uygun sekilde konumlandirir. 10 Uygun
Teknik Boyut
Uygun mizrap vurus seklini uygular. 7 Uygun
(
Esit mizrap kombinasyonunu uygular. 8 Uygun
Mandal degisikliklerini uygular. 8 Uygun
(
Sag/sol mizrap agirlikl kombinasyonu uygular. 7 Uygun
Karisik mizrap kombinasyonunu uygular. 7 Uygun
(
Susleme Tekniklerini uygular. 6 Uygun
(
Parmaklarini kullanir. 6 Uygun
Degsifre yapar. 9 Uygun
(
Eser icrasi calismasi yapar. 7 Uygun
(
Miizikal Boyut
Kanundan temiz ve etkili bir renkte ses Uretir. 6 Uygun
Sinav pargalarini metronoma uyarak galar. 9 Uygun
Sinav pargalarini belli bir butlinliik icinde galar. 7 Uygun
Calgi ile bedensel uyumu temel diizeyde kavrar. 7 Uygun
Nians terimlerini uygular. 6 Uygun

229




EK-72 Gorlisme Formu
GORUSME FORMU

Giizel Sanatlar Liseleri “Calg1 Egitimi Kanun Ogretim Programmnin”

Degerlendirilmesi ve Taslak Ogretim Program Onerisi
Goriismeci:
Egitim durumu:
Gorev yeri:
Gorev y1 (GSL):
Yas arahgi: 25-30 0 30-350 35400 40-450 45-500 50-550 55-600

Tarih ve saat: veeedd eeed/2021

Merhaba, ismim Ozgiir YAKINLAR. Necmettin Erbakan Universitesi Giizel Sanatlar
Egitimi Anabilim Dali Miizik Egitimi Bilim Dalinda doktora 6grencisiyim. “Gtizel Sanatlar
Liseleri Kanun Dersi Ogretim Programi” {izerine bir arastirma yaptyorum ve sizinle bu program
ile ilgili bir goriisme yapmak istiyorum. Bu goriisme ile amacim; mevcut kanun dersi 6gretim
programini alan uzmanlari ve GSL kanun egitimcileri ile degerlendirerek eksik ya da hatali
bolimleri tespit etmek ve elde edilen veriler dogrultusunda taslak 6gretim programi Onerisi
hazirlamaktir. Alan uzmanlar1 ve GSL kanun egitimcileri yapilacak goriismelerle elde edilecek
verilerin, program Onerisi hazirlama asamasmin temelini olusturacagini diistiniiyorum.

Calismama vermis oldugunuz katki icin tesekkiir ederim.

e (Goriisme siirecinde sOyleyeceklerinizin tiimii gizlidir. Bu bilgileri arastirmacilarin
disinda herhangi bir kimsenin gormesi miimkiin degildir. Ayrica arastirma sonuglarin
yazarken, goriismecilerin isimleri rapora yansitilmayacaktir.

e Baslamadan o6nce bu sodylediklerimle ilgili belirtmek istediginiz bir diisiince ya da
sormak istediginiz bir soru var m1?

e (Goriismeyi izin verirseniz kaydetmek istiyorum. Bunun sizin i¢in bir sakincasi var mi1?

e Bu goriismenin yaklasik bir saat siirecegini tahmin ediyorum. izin verirseniz sorulara
baslamak istiyorum.
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Goriisme Sorulari

. Kanunun yapisal o6zellikleri, durus-tutus ve c¢evre materyallerle ilgili

kazanimlar.

Ogretim programinin ilk 7 kazaniminda; kanunun geometrik ozellikleri, yiiziik-
mizrap, akort anahtari, nota sehpasi, ayaklik, tellerin hangi malzemeden yapildig1 ve
burgularin konik yapasi ile ilgili kazanimlar yer almis, bu kazanimlar i¢in ¢alisma siiresi 7

ders saati olarak belirlenmistir.

1 Yukarida ifade edilen konular size gore ka¢ kazanimla ifade edilebilir? Bu

konular i¢in size gore kag ders saati ayrilmalidir?
(Bu boliim i¢in eklemek istediginiz bir sey var mi?)
. Mandallarin tanitimi ile ilgili kazanimlar

Ogretim programinda 10 kazamim, mandallarin islevinin anlatimi ve mandallarin
nota isimleriyle iliskilendirilmesi konularina ayrilmistir. Bu kazanimlar i¢in ¢alisma siiresi 8

ders saati olarak belirlenmistir.

2. Yukarida ifade edilen konular size gore ka¢ kazanimla ifade edilebilir? Bu

konular i¢in size gore kag ders saati ayrilmalidir?
(Bu boliim i¢in eklemek istediginiz bir sey var mi1?)
. Temel becerilerle ilgili kazanimlar

Ogretim programinin 3. iinitesi “temel beceriler” boliimiine ayrilmistir. Bu iinitede

temel beceriler 4 kazanimla ifade edilmis ve ¢alisma siiresi 8 ders saati olarak belirlenmistir.

3. Size gore temel beceriler egitimi nasil olmal1?
4. Temel becerilerle ilgili kazanimlar agik ve anlasilir sekilde ifade edilmis midir?
5. Temel becerilerle ilgili kazanimlar c¢algr egitiminin niteliklerine ve

basamaklarina uygun mudur?
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6. Temel becerilerle ilgili kazanimlar sistematik bir yapiya (basitten karmasiga,

pargadan biitiine) sahip midir?

1. Temel beceriler i¢in ayrilan siire (8 saat) yeterli midir? Size gore bu boliim i¢in

ne kadar stire ayrilmali?
(Bu boliim i¢in eklemek istediginiz bir sey var mi?)
. Makamlarla iliskilendirilmis kazanimlar

Ogretim programinin yaklasik %70’lik bdliimii (37 kazanim), makam isimlerine gore
diizenlenmis iinitelerden olusmaktadir. Toplamda 19 iiniteden olusan programin 13 {initesi
makamlarla isimlendirilmistir. Bu {iinitelerde; belirlenen makam siralamasina goére 28
kazanmimda eser icrasimna, 6 kazammmda calisma parcalarina (etiit, ahstirma, vd.), 8
kazanimda makamlarin seyir 6zelliklerinin 6gretimine ve 10 kazamimda da transpoze icra

egitimine yer verilmistir.

8. Calg1 egitimi dersinde makam Ggretimi size gore ne Ol¢lide yer almalidir?

Makam egitimi, ¢algi dersinin dogrudan m1 yoksa dolayli konusu mudur?

0. Ozellikle 9. smiflar goz 6niine alindiginda; dgrenciler makam 6gretimi igin

hazirbulunusluga sahip midir?
10.  Eser icrasina gegmek icin size gore yeterli diizeyde 6n ¢alisma yapilmis midir?

11.  Calisma parcalarinin (etiit, alistirma, vd.) melodik yapisi ve ritmik yapisi

eserlerle uyumlu mudur?

12.  Ogrencilerin literatiirde karsilasacagi eser notalari gdz Oniine alindiginda;
transpoze icra egitiminde eserlerin notasyonda transpoze edilmesini uygun buluyor musunuz?

Neden? (Ders kitabinda eserler notasyonda transpoze yazilmistir)
(Bu boliim i¢in eklemek istediginiz bir sey var mi1?)
. Teknik uygulamalara (seslendirme teknikleri) yonelik kazanimlar

Programin bazi linitelerinde glisando, tremolo, oktavh calma gibi teknik ¢alisma tabir

edilebilecek konulara (4 kazanim), ayrica temel becerileri kazanmig bir 6grenciye kondisyon
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kazandirmay1 amaglayan uygulamalarla (hz ¢alismalar) ilgili kazanimlara (2 kazanim) yer

verilmigtir.
13. Stisleme tekniklerine yonelik kazanimlari yeterli buluyor musunuz?

14.  Ders kitabinda ya da baska kaynaklarda size gore slisleme tekniklerine yonelik

yeterli sayida ve cesitlilikte calisma parcasi (etiit, alistirma, vd.) mevcut mudur?
. Usullerle iliskilendirilmis kazanimlar

Ogretim programinin 9. simif {initelerinde usul dgretimine (4 kazanim) yer verilmistir.
Bu iinitelerde bazi usullerin geleneksel vurus teknigiyle uygulanmasi ve usullerle

iligkilendirilmis ¢aligma parcalarinin (etiit, alistirma, vd.) icrast konularina yer verilmistir.
15.  Size gore usul 6gretimi ¢algi egitiminde yer almali midir? Neden?
16. Size gore hangi usuller kanun egitimine dahil edilmelidir?

17.  Usul egitiminde c¢aligma pargalari ya da eser kullanilmasi konusunda ne

diisiiniiyorsunuz?
. Genel Sorular

18.  Size gore lniteler ve kanimlar birbirinin devami ve tamamlayici (bitisik)

niteliklere sahip midir?

19.  GSL’lerde meslek calgisi i¢in belirlenen ders saati sizce yeterli mi? Haftada kag

saat olmal1?

20. Calisma parcast (etiit, alistirma, vd.) secerken ders kitabindan baska hangi

kaynaklardan faydalantyorsunuz?

21. Metronom kullanimina sadece 11. ve 12. siiflarda 2 kazanimla yer verilmistir.

Bu konu hakkindaki goriisleriniz nelerdir? (Metronomu hangi asamalarda kullaniyorsunuz?)
22.  Size gore 0rnek eserler hangi formlardan secilmeli?
23.  Hangi 6l¢me araclarini kullantyorsunuz?

(Eklemek istediginiz bagka bir konu var mi?
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EK-73 Uzman Degerlendirme Formu (Taslak Ogretim Programi Unite, Konu ve

Kazanimlan

UZMAN DEGERLENDIRME FORMU

GSL KANUN EGITIiMi 9. SINIF TASLAK OGRETIiM PROGRAMI ONERISi

Ilk olarak bosluksuz mandallar olan “fa” ve “do” perdeleri tamitilir ve

bosluksuz perdelerden yola ¢ikilarak diger perdeler ogretilir.

1. UNITE

KANUN EGITIMINE GiRiS Uzman
Degerlendirmesi

9.1. Kanun Egitimine Giris Bilgi ve Becerileri.

9.1.1. Kanunun yapisal 6zelliklerini tanir. Uygun

a) Kanunun tarihgesine kisaca deginilir.

b) Kanunu olusturan ahsap, tel, burgu, mandal, deri gibi malzemeler tamtilir.

¢) Akort anahtarmin kullamm sekli uygulamali olarak gosterilir.

9.1.2. Uygun oturus ve tutus bigimini uygular. Uygun

Uygun oturus pozisyonu igin tabure ve ayaklik kullaniminin onemine deginerek

ogrencinin fiziksel ozelliklerine uygun olarak el, kol ve bileklerin durusu,

bacaklarin ve ayaklarin konumlandiriimasi, nihayetinde tiim beden olarak

uygun durus bigimi kavratiimalidir.

9.1.3. Ellerini dogru bi¢imde konumlandirir. Uygun

a) Eller konumlandirilirken dik oturtulmasina, kollarin yeterli derecede acik

konuma getirilmesine ve bileklerin kollarin agist ile uyumlu olmasina ozen

gosterilmelidir. Mizrap vurus ¢alismalarina baslandiginda el, kol ve bilek

konumlar sik sik kontrol edilerek gerekli diizeltmeler yapilmalidir.

b) Mizrap ve yiiziiklerin parmaklara konumlandirilmast uygulamalr olarak

gosterilir

9.1.4. Mandal sistemini tanir. Uygun
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9.1.5. Mizrap vurus ¢alismalar1 yapar.

a) Once tek tel iizerinde daha sonra farkli tellere gecis yapilarak mizrap vurus

calismalart yapulir.

b) Ekte yer alan ..... calisma par¢alart kullanilabilir.

Uygun

2. UNITE

TEMEL BECERILER

9.2. Mizrap Kombinasyonlari

9.2.1. Esit mizrap kombinasyonunu uygular.

a) Duate teknigi olarak da adlandirilan esit mizrap kombinasyonu sag ve sol
mizrabin ardisik olarak kullanilmasidr. Esit mizrap kombinasyonunu
gelistirmek icin ariza degisikligi icermeyen basit melodik ¢alisma par¢alarinin
yani sira, duate teknigine uygun saz eserleri ya da sark, tiirkii gibi formlarda

eserlerden faydalanilabilir.
b) Ogrenci solak ise alistirma veya etiitlere sol mizrap ile baslatilmalidir.

¢) Metronom kullaniminin 6nemine deginilmeli ve diizenli bir sekilde metronom

kullaniimasina ozen gosterilmelidir.

d) calisma parcalarinda kullanilan niians sembolleri (piyano, forte, vd.)

tamitiimalidir.

e) Ekte yer alan ..... calisma par¢alart kullanilabilir.

Uygun

9.2.2. Sag/sol agirlikli mizrap kombinasyonunu uygular.

a) Sag ve sol mizrabin iist tiste birden fazla vurus yaptigi uygulamalar yaptlir.
Bu tip uygulamalar oncelikle tek tel iizerinde baslatilmali, daha sonra melodik

yapilar i¢eren uygulamalarla devam edilmelidir.

b) ¢alisma parcalarinda kullanilan niianslarin uygulamasi (piyano, forte, vd.)
ogretilmeli ve par¢ca tamamlandiktan sonra nianslara uymaya

odaklanilmalidir.

c) Ekte yer alan ..... calisma par¢alart kullanilabilir.

Uygun
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9.2.3. Mandal degisikliklerini uygular.

a) Baslangi¢ seviyesine uygun basit mandal (ariza) degisimleri iceren ¢alisma

pargalari, saz eserleri, sarki, tiirkii gibi formlar kullanilir.
b) ¢alisma parcalarinda kullanilan niianslar uygulanir.

c) Ekte yer alan ..... calisma parcalart kullanilabilir.

Uygun

9.2.6. Karisik mizrap kombinasyonlarinda uygulamalar yapar.

a) Esit mizrap kombinasyonu, sag/sol agirlikli mizrap kombinasyonu ve mandal

degisikliklerini i¢eren uygulamalar yapilir.
b) ¢calisma parcalarinda kullamlan niianslar uygulanr.

¢) Ekte yer alan ..... calisma par¢alart kullanilabilir.

Uygun

9.2.4. Parmak numaralarini tanir.
a) Mizrap parmaklart disindaki parmaklarin islevi ve hangi numaralarla
isimlendirildigi ogretilir.

b) Ekte yer alan ..... calisma parcalart kullanilabilir.

Uygun

3. UNITE

SUSLEME TEKNIiKLERIi

9.3. Suisleme Teknikleri

9.3.1. Oktavli calim teknigini uygular.

a) Basit melodik yapilar i¢inde oktavili calim teknigi iceren uygulamalar
yapilir.

b) Ekte yer alan ..... calisma parcalart kullanilabilir.

Uygun

9.3.2. Carpma teknigini uygular.

a) Basit melodik yapilar iginde ¢arpma teknigi iceren uygulamalar

yapilir.

b) Ekte yer alan ..... calisma pargalart kullanilabilir.

Uygun
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9.3.3. Tremolo teknigini uygular.

a) Sag ve sol mizrapla tek tel iizerinde ardisik olarak tarama seklimde

.....

.....

ogrenci igin zor bir tekniktir. Bu sebeple sadece 6grenciye fikir vermesi
ve ilerleyen asamalara temel olusturmast bakimindan yiizeysel bir

sekilde ele alinmalidir.

d) Ekte yer alan ..... calisma pargalart kullanilabilir.

Uygun

9.3.4. Glisando teknigini uygular.

a) Kanun icrasinda ii¢ farkl tiirde glisando tekniginden soz edilebilir.
Bu glisando tiirlerinin birincisi “diyatonik glisando”, ikincisi “tirnak

glisandosu”, tigiinciisii ise “mandal glisandosu” olarak adlandirilabilir.

Diyatonik glisando: birbirine uzak iki nota arasinda mizrapla

stirtime/stiptirme seklinde iiretilen glisandodur.

Twnak glisandosu: mizrap vurusunun hemen ardindan tirnagin tel
tizerinde soldan saga dogru kaydirilarak sesin tizlestirilmesi ile tiretilen

glisandodur.

Mandal glisandosu: mizrap vurusunun hemen ardindan mandalin

agiimasiyla sesin pestlestirildigi glisandodur.

S6z konusu glisando teknikleri baslangi¢ seviyesine uygun olacak
sekilde olabildigince basit uygulamalarla ele alinmalidir. Buradaki
amag, ogrencinin bu teknikler hakkinda fikir sahibi olmasi ve ileri diizey
uygulamalara altyapt olusturmasidir. Glisando teknigi uygulamalari
icin ekte yer alan c¢alisma pargalarinin disinda kanunda siisleme
tekniklerine yonelik yayimlanmis ¢alismalardan (metotlar, etiit kitaplari,

vd) ve baslangi¢ seviyesine uygun eserlerden faydalanilabilir.

Uygun
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b) Diyatonik glisando icin ekte yer alan ..... calisma pargalari, tirnak

glisandosu igin ekte yer alan ..... calisma par¢alar: ve mandal glisandosu

igin ekte yer alan ..... calisma pargalart kullanilabilir.

9.3.5. Karigik kombinasyonlarda uygulamalar yapar. Uygun
a) Esit mizrap kombinasyonu, sag/sol agwrlikli mizrap kombinasyonu,

mandal degisiklikleri siisleme teknikleri ve parmak kullanimi iceren
uygulamalar yapilir.

b) Ekte yer alan ..... calisma parcalart kullanilabilir.

4. UNITE

CESNILER

9.4. Cesniler (4’liler ve 5’liler)

9.4.1. Cargah ¢esnisinde uygulamalar yapar. Uygun
a) Makamlari olusturan cesniler (modlar, 4’lii ve 5 liler) ekte yer alan

calisma pargalart ile tamitilir.

b) Cargah ¢esnisinin mandal diizeni 6gretilir.

¢) Bu iinitede aksak semai usuliinde bestelenmis “etiit saz semaileri” yer
almaktadwr. Etiit saz semailerine gegilmeden once ekte yer alan ....
numarall (Aksak Semai Usulii Ogretimi) uygulama kullanilarak aksak

semai usultiniin ritmik kalibi ogretilmeli ve bu uygulamadan sonra etiit

saz semailerine gegilmelidir.

b) Ekte yer alan ..... calisma parcalart kullanilabilir.

9.4.2. Buselik ¢esnisinde uygulamalar yapar. Uygun
a) Buselik ¢esnisinin mandal diizeni ogretilir.

b) Ekte yer alan ..... calisma pargalart kullanilabilir.

9.4.3. Kiirdi ¢esnisinde uygulamalar yapar. Uygun

a) Kiirdi ¢esnisinin mandal diizeni ogretilir.
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b) Ekte yer alan ..... calisma parcalart kullanilabilir.

9.4.4. Rast ¢gesnisinde uygulamalar yapar.

a) Rast ¢esnisinin mandal diizeni ogretilir.

b) Ekte yer alan ..... calisma par¢alart kullanilabilir.

Uygun

9.4.5. Ussak ¢esnisinde uygulamalar yapar.

a) Ussak ¢esnisinin mandal diizeni 6gretilir.

b) Ekte yer alan ..... calisma par¢alart kullanilabilir.

Uygun

9.4.6. Hicaz ¢esnisinde uygulamalar yapar.

a) Hicaz ¢esnisinin mandal diizeni ogretilir.

b) Ekte yer alan ..... calisma pargalart kullanilabilir.

Uygun

9.4.7. Nikriz c¢esnisinde uygulamalar yapar.

a) Nikriz ¢esnisinin mandal diizeni 6gretilir.

b) Ekte yer alan ..... calisma pargalart kullanilabilir.

Uygun

9.4.8. Saba cesnisinde uygulamalar yapar.

a) Sabd ¢esnisinin mandal diizeni 6gretilir.

b) Ekte yer alan ..... calisma parcalart kullanilabilir.

Uygun

9.4.9. Segah ¢esnisinde uygulamalar yapar.

a) Segah ¢esnisinin mandal diizeni 6gretilir.

b) Ekte yer alan ..... calisma parcalart kullanilabilir.

Uygun

9.4.10. Hiizzam cesnisinde uygulamalar yapar.

a) Hiizzam ¢esnisinin mandal diizeni 6gretilir.

b) Ekte yer alan ..... calisma parcalart kullanilabilir.

Uygun
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