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ONSOZ

Miizik egitiminde teknolojik uygulamalar sayesinde; farkli tiir bilgiler
harmanlanabilir, gorsel ve isitsel malzemeler bu tiir uygulamalar ile bir biitiin olarak
kullanilabilir. Bu sayede, kisa zaman i¢in ¢ocuklarin egitiminde miiziksel hedeflere
kolayca ulasmak mimkiindiir. Miizik dersinin bilgisayar destekli 6gretim
uygulamalan ile kolayca uygulanabilir hale getirilmesi, mevcut 6gretim siireglerine
entegre edilmesi ve etkilesime girmesi alana onemli katkilar1 olacag: diisiincesiyle

deneysel yontemli bu tez siireci gerceklestirilmistir.
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Tezin Ad1

OZET

Bu ¢alismada, ilkokul dordiincti sinif miizik dersinde uygulanan bilgisayar destekli
Ogretimin uygulamalarinin 6grencilerin basari, tutum ve Ogrenilenlerin kalicilig
tizerindeki etkisinin incelenmesi amaclanmistir. Arastirma gercek deneme
modellerinden biri olan kontrol gruplu Ontest-sontest modeli temel alinarak
yiriitiilmiistiir. Calismanin amacina uygun olarak Afyon Milli Egitim Miidiirliigline
bagli bir ilkokulda arastirma uygulamasi i¢in izinler alinmistir. Arastirmanin kontrol
grubunda 11 kiz 9 erkek 6grenci, deney grubunda ise 10 erkek 10 kiz 6grenci yer
almistir. Deney grubunda uygulanmak {izere bilgisayar destekli 6gretim yazilimi
gelistirilmistir. Bu amagla ilkogretim miifredatina uygun dordiincii Simif miizik dersi
kazanimlarinin uygulanmasina katki saglayan miizik dersi egitim yazilim programi
gelistirilmistir. Bu kapsamda ‘Ritim ve Ezgi Olusturalim’ 6grenme alanindan 2,
‘Farkli Ritmik Yapilar’ 6grenme alanindan 3 kazanim ve son olarak ‘Dans Edelim’
O0grenme alanindan ise 1 kazanimla iligkili igerigi 6rnekleyen ve etkinlige doniistiiren
bir plan hazirlanmistir. Daha sonra ilgili 6grenme alanlar1 ve kazanimlari temsil eden
ve Ornekleyen, cocuklarin hazirbulunusluk diizeylerine uygun, onlar1 dikkatlerini

ceken ve etkinliklere motive eden bir ders yazilimi hazirlanmistir. Deney ve kontrol



grubunda 9 ders saati boyunca 6gretim etkinlikleri ger¢ceklesmistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak basari testi ve ilkokul miizik dersi tutum 6lgegi kullanilmstir.
Gruplarin basari testi ve tutum 6lgegi puanlarini karsilastirmak i¢in Mann Whitney U
ve Wilcoxon isaretli siralar testi uygulanmistir. Elde edilen sonuglar, deney grubunda
uygulanan bilgisayar destekli 6gretim uygulamalarinin mevcut dgretim programina
gore dordiincii smif 6grencilerinin miizik ders basarin1 artirmada daha etkili
oldugunu ve miizik dersine yonelik olumlu tutum gelistirmelerine daha fazla katki
sagladigin1  gbstermistir. Ayrica, bilgisayar destekli Ogretim uygulamalarinin
dordiincii simif miizik 6gretim programina gore, dgrenilenlerin kaliciligini saglama

konusunda daha etkili oldugu gozlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Miizik Egitimi, Bilgisayar Destekli Ogretim, Egitim Yazilimu,

Akademik Basari, Miizik Dersine Yonelik Tutum, Deneysel Arastirma Deseni
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. Development And Evaluation Of A Software Program
Tezin Ingilizce Adt | Specifically Designed For Music Courses Within The Framework
Of Primary Education Curriculum

SUMMARY

This study aims to analyze the effect of computer-aided instruction on the 4th grade
primary school students’ achievement, attitude and retention in music courses. It
employs a pretest-posttest control group design. For ethical purposes, informed
consent forms were obtained from the primary school affiliated to Ministry of
National Education Directorate in Afyon. The participants of the study are 11 female,
9 male students in the control group and 10 male, 10 female students in the
experimental group. A computer-aided teaching software was developed for the
experimental group to contribute to the 4th grade music course implementations
within the scope of the curriculum. For this purpose, a provisional plan was prepared
to illustrate the content and the activities related to learning domains entitled "Let's
Create Rhythm and Melody’ with 2 learning outcomes, ‘Different Rhythmic
Structures’ with 3 learning outcomes, and ’Let's Dance’ with 1 learning outcome.
Afterwards, course software was developed representing and exemplifying the
related learning outcomes appropriate to the readiness level of the students. A total of
9 hour instruction was carried out for both groups. Data were collected through

achievement tests and primary school music course attitude scale. Mann Whitney U

Vi



Test and Wilcoxon Signed Rankings Test were used to compare the achievement test
and attitude scale scores of the groups. The findings revealed that computer aided
teaching in the experimental group was more effective regarding students’ success
and attitude towards music course. Also, computer aided teaching practices were

found to be more effective in students’ retention.

Key Words: Music Education, Computer Assisted Learning, Education Software,

Academic Success, Music Lesson Attiude, Experimental Research Design
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BIRINCi BOLUM
1.1. Problem Durumu

Bireyin biligsel, duyussal ve psikomotor gelisiminde miizigin ve miizik
egitiminin yeri oldukg¢a Onemli goriilmektedir. Bu bakimdan eski c¢aglardan
giinlimiize kadar miizik, egitim-6gretim faaliyetlerinin en 6nemli parcalarindan biri
olmus, insan davranislarini sekillendirmede Onemli bir ara¢ olarak kullanilmuistir.
Giiniimiizde de ilkokul, ortaokul, lise ve tiniversite gibi farkli egitim kademelerinde
miizik Ogretim faaliyetleri zorunlu ve seg¢meli dersler ile geng¢ nesillere

ulastirilmaktadir (Tarman, 2006).

Yapilan bazi bilimsel caligmalar ile sanat ve miizik egitiminin geng
cocuklarin Ogrenmelerine etkisi arastirilmistir. Bu g¢alismalarin sonuglari, miizik
egitiminin entelektiiel ve duygusal beceriler gelistirmeye, ¢ocuklarin dgrenmesini
kolaylagtirmaya ve okuma ve matematik gibi diger akademik alanlar giiclendirmeye
yardimci olabilecegi teorisini desteklemektedir. Ayrica, bu ¢aligsmalar miizigin her
yastan ¢ocuklarin ve yetigskinlerin zihinsel gelisimlerini  olumlu yo6nde
etkileyebilecegini gostermistir. Yapilan caligmalar, miizigin ¢ocuklara ve yetiskinlere

basit eglenceden ¢ok daha fazla fayda sagladigini gostermistir (Hallam, 2010).

[lkokulda alman miizik egitimi, ortaokul ve lisede verilecek miizik egitimine
temel olusturmaktadir. ilkokulda miizik ile ilgili aktarilan temel bilgi ve beceriler,
miizik egitiminin temel taglarini olusturmaktadir. Birey 6grendigi bilgi ve becerileri
kullanarak miizik egitimine devam edebilmektedir. Miiziksel dil becerisi, bireyin
dogumdan baslayarak Sliimiine kadar gelismeye devam eder. Miiziksel dil bireyin
biligsel, duyussal ve psikomotor gelisimi ile yakindan iliskilidir. Miizigin bu denli
onemli olmasi, miiziksel dilin gelismesi i¢in ilkokul programlari basta olmak iizere
bircok 6gretim programlarina egitsel miizik faaliyetlerinin eklenmesini saglamstir.
Egitsel miizigin en Onemli amaclarindan biri, bireylere miizik dilini etkili
kullanabilme becerisi kazandirmaktir. Miizik dilini yeterince anlayabilen,
kullanabilen ve gelistirebilen bireylerin yetistirilmesi egitsel miizigin nihai amaclari
arasinda yer almaktadir. Farkl tiir ve diizeydeki miizik egitimlerinin ana odaginda

miizik dili egitimi yer almaktadir (Ugan, 1996).



Miizik dersi &gretim programinda Ogrencilerin kazanmasi gereken temel
beceriler bulunmaktadir. Bu beceriler; Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma,
arastirma yapma, problem ¢dzme, elestirel diisiinme, kiiltiirel degerlere 6nem verme,
yaratici diisiinme, girisimcilik, miizik okuryazarligi edinebilme ve estetik duyarlilik

gelistirme seklinde siralanmigtir (MEB, 2017).

llkokulda miizik egitimi icin farkli diizenlemeler ve uygulamalar
gelistirilebilmektedir. Yapilan diizenlemelerin ve uygulamalarin nihai amact; miizik
egitim silirecinde, Ogretmen ile 6grenci arasinda miiziksel iletisim ve etkilesimi
olusturacak 6gretim faaliyetleri gelistirmektir. Miiziksel 6grenme ve 0gretme siireci,

ogretim etkinlikleri temel alinarak gerceklestirilmektedir.

Geleneksel oOgretimin yetersizligi, egitim Dbilimciler tarafindan yeni
yaklagimlarin arastirilip uygulamaya konmasina sebep olmustur. Ciinkii “bilgi
toplumu”, geleneksel 6gretime alternatif yaklasimlari talep etmektedir. Yasadigimiz
yiizyilda bilginin dogruluk degeri ¢cok kisa bir zamanda degismektedir. Bu degisime
ayak uydurabilmek icin, sablon diisiinme becerisine sahip bireyler yerine yaratici
diisiinen bireyler yetistirmek gerekmektedir. Ayrica egitimde bireysel farkliliklar s6z
konusudur. Her 6grencinin miiziksel bilgi ve becerileri kazanma bigimleri farklilik
gosterebilir. Bu bakimdan, ilkokul ve ortaokul kademelerinde miizik 6gretiminde

farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasi tavsiye edilmektedir.

New York University’e gore (2018) bilgisayar destekli dgretim ile miizik
derslerinde ogrenciler, diger 6grencilerin yani sira ogretmenlerle paylasilabilecek
etkileyici ¢alisma portfdyleri gelistirebilir ve koruyabilirler. Ogrenciler akranlarinin
calismalarin1 gozlemlemeye basladikca, elestirel sorgulama ve gozden gecirme
kavrami  gelistirilebilir. Ogrenciler birbirlerinin miizikle ilgi calismalarin
elestirebilirler. Ogrenciler diger 6grencilerle isbirligi yapmak igin teknolojiyi aktif
olarak kullanabilir. Bu isbirlikleri, 6nemli mesafelerde, siniftan sinifa veya simif
icinde veya bu olasiliklarin tiimiinii kapsayabilir. Miizik derslerinde bilgisayar
destekli Ogretim, smifin smirlarmi ortadan kaldirma olanagi saglar. Ayrica,
Ogrencilere internet kaynaklarini arastirma yaparken nasil kullanildiginin 6gretilmesi,
metin, ses, goriintii ve video gibi bir¢ok 6geninde yer aldig1 gelisen teknolojik bir

diinyanin kapilar1 agilms olur. Boylece, dgrenciler metnin Gtesinde bir¢ok ozelligi



barindiran ve duygulara hitap eden materyallere ulagsmis olur. Ayrica, Ogrenci
cabalarinin sonuglarmi en iyi nasil ileteceginin farkinda olurlar. BDO ayn1 zamanda
Ogrencilerin kendi orijinal miizik CD'lerini olusturup iireten bir proje olusturmasina
katki saglayabilir. BDO ile ogrencilerin sanat konularinda bilinglendirmek igin

zengin miizik yasantilar1 saglayan temalar gelistirilebilir (NYU, 2018).

Egitimde bilgisayar destekli 6gretimin; 6grencilerin 6grenme hizini ve yaratici
diisinme becerisini olumlu yonde etkiledigi belirtilmistir. Miizik egitiminde
teknolojik uygulamalar sayesinde; farkli tiir bilgiler harmanlanabilir ve dijital
diinyada farkl kiiltlirlerinin birbiriyle etkilesim kurmasi miimkiin olabilir. Gorsel ve
isitsel malzemeler bu tiir uygulamalar ile bir biitiin olarak kullanilabilir. Bu sayede,
kisa zaman igin miiziksel hedeflere kolayca ulagsmak miimkiindiir. Miizik dersinin
bilgisayar destekli 6gretim uygulamalari ile kolayca uygulanabilir hale getirilmesi,
mevcut 6gretim siireclerine entegre edilmesi ve etkilesime girmesi bu alana 6nemli

katkilar1 olacaktir.

1.2. Arastirmanin Problem Ciimlesi
[lkokul dérdiincii stnif miizik derslerinde bilgisayar destekli 6gretim (deney) ve
mevcut 6gretim programlarinin uygulandigi gruplardaki 6grencilerin basari, tutum ve

ogrenilenlerin kalicilig1 arasinda anlamli bir fark var midir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu calismada ilkokulda o6grenim goren ogrencilere yonelik, Milli Egitim
Bakanliginca hazirlanan miizik dersi miifredatina uygun ders igeriklerini, bilgisayar
destekli egitimden yararlanarak O6grencilerin miizik dersinde daha kalict 6grenme
saglamak ve ayrica derslerdeki motivasyonu daha c¢ok arttirip arttirmadiginin

belirlenmesi amag¢lanmaktadir.

1.4. Arastirmanin Alt Problemleri

1. Miizik dersinde BDO uygulamalarmin gerceklestirildigi deney grubunun ve

miizik 6gretim programinda yer alan mevcut uygulamalarin gergeklestirildigi



kontrol grubunun basari testi 6n test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik bulunmakta midir?

Miizik dersinde BDO uygulamalarinin gergeklestirildigi deney grubunun ve
miizik 6gretim programinda yer alan mevcut uygulamalarin gergeklestirildigi
kontrol grubunun tutum 6n test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmakta midir?

Miizik dersinde BDO uygulamalarinin gergeklestirildigi deney grubunun ve
miizik 6gretim programinda yer alan mevcut uygulamalarin gergeklestirildigi
kontrol grubunun basar1 testi son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir farklilik bulunmakta midir?

Miizik dersinde BDO uygulamalarinin gergeklestirildigi deney grubunun ve
miizik 6gretim programinda yer alan mevcut uygulamalarin gergeklestirildigi
kontrol grubunun tutum son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmakta midir?

Miizik dersinde BDO uygulamalarinin gergeklestirildigi deney grubunun ve
miizik 6gretim programinda yer alan mevcut uygulamalarin gergeklestirildigi
kontrol grubunun kalicilik testi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmakta midir?

. Miizik dersinde BDO’de uygulanan deney grubunun basari testi on test- son test
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmakta midir?

. Mevcut miizik 6gretim programinin kullanildigi kontrol grubunun basari testi 6n
test- son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmakta

mudir?



8. Miizik dersinde BDO’de uygulanan deney grubunun tutum 6n test- son test
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmakta midir?

9. Mevcut miizik 6gretim programinin kullanildigi kontrol grubunun tutum 6n test-
son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmakta

midir?

1.5. Stmirhhiklar
Bu calisma 2018-2019 &gretim yilinda Afyon ilinde bir ilkokulda miizik
derslerinde bilgisayar destekli 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin basari, tutum ve

kaliciliga etkileriyle sinirhdir.



IKiNCi BOLUM

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde tezin konu ve degiskenleri ile iliskili alan yazina ve ilgili

aragtirmalara yer verilmistir.

2.1. Miizik ve Cocuk

Miizik ylizyillar boyunca insan hayatinin en 6nemli bir parcalarindan biri
olarak kabul edilmistir. Sarki sdylemek ve enstriiman ¢almak birgok kiiltiirde 6nemli
bir yere sahiptir. insanlarin yasadig1 her ortamda miizik ile karsilasmak miimkiindiir.
Miizik, daha iyi 6grenme, kendini gelistirme, rahatlama ya da sadece kendini ifade

etmenin 6nemli bir yolu olarak goériilmektedir.

Miizik insanoglunun dogumundan itibaren hayatina girmektedir. Bebegin
liziilmesi veya aglamasi sonucunda ebeveynler sarki veya ninni sdyleme i¢ giidiisiine
sahiptirler. Bu sekilde bebegi sakinlestirmek ve huzura kavusturmayir amaglarlar.
Bebege ninni sOylemek ebeveynlerin sevgisini ifade etme bicimi ya da sadece
etkilesime girmelerinin bir yoludur. Cocuklar duyduklar: ninni ve miiziklerden ilham
alarak sarki sOylemeyi O0grenmektedir. Miizik ve cocuk ile ilgili birgok bilimsel
calisma yapilmistir. Yapilan ¢aligmalar, miizik ile i¢ ice biiyliyen c¢ocuklarin
miiziksel ve zihinsel gelisimlerinin akranlarina gore daha ileride oldugunu
gostermistir. Miiziksel gelisim i¢in erken g¢ocukluk doneminin kritik bir donem

oldugu vurgulanmistir (Bilhartz, Bruhn ve Olson, 1999).

Insanin sahip oldugu duygulari sezgisel ve ritimsel olarak disa vurabilmesine
imkan saglayan dogal enstriimanin miizik oldugu sdylenebilir. Tarihi akis igerisinde
miizik, insanoglunun hayatinin vazgecilmezleri arasinda yer almistir. Miizigin
dogadaki seslerin taklit edilmesi ile basladigi tahmin edilmektedir. Zaman i¢inde
insanin kendini gelistirmesi ile 6znel bir alan olan miizik, giiniimiizde kendi basina
0zgiin bir bilim dali olarak kabul edilmektedir. Tarihin baslangicindan beri insanlik,
dogadan isittigi sesleri anlamaya calismis, bu sesleri analiz edip degerlendirmistir.

Yiizyillar sonunda, insanoglu duydugu sesleri diizenleme konusunda ustalagmis ve



kendini en iyi sekilde ifade edebilmek i¢in miizigi bir ara¢ olarak kullanmistir (Say,
2006: 17).

Genel olarak miizigin bireylerin ve toplumlarin egitiminde kullanilan 6nemi
bir ara¢ oldugu sdylenebilir. insan davramslarinin sekillendirilmesinde miizigin
onemli bir etkisinin bulundugu gézlenmistir. Miizik, geng nesillerin bilissel, duyussal
ve devinissel gelisimlerini desteklemekle birlikte dil gelisimlerine de destek
olmaktadir. Bu bakimdan miizik, egitim sisteminin onemi parcalarindan biri olarak

toplumdaki yerini almistir (Denizer, 2008).

Tiirk Dil Kurumunda (TDK) miizik bir sanat dali olarak ifade edilmistir. Bu
sanat dalinda, duygu ve diistincelerin belli kurallar temel alinarak ifade edilmesi yani
uyumlu sesler yardimi ile duygularin aktarilmasi s6z konusudur (TDK, 2006).
Diisilinilirlerin uzun yillar boyunca miizik konularinda arastirma yaptiklar
bilinmektedir. Miizik konusunda calismalar yapan diisiintirler ve icracilarin farkl
yaklasimlar kullanarak miizik alanini tanimlamaya ¢aligmistir. Miizige dinsel bir
anlam yiikleyip onu; sonsuzluga agilan kapi, doganin uyum uyumu ve gok ve toprak
arasinda canlilarin uyumu ve goriinmezligin sesi olarak tanimlamaya c¢alisan
diisiintirler olmustur. Miizigi; iistiin bir sanat dali ve insanlarin ahlakini yiikselten
kutsat bir bilim olarak goren ve miizige ilahi bir anlam yiikleyen diisiintirler de
bulunmaktadir. Miizigi; tandirmin dili, insan ruhunu yansitan kutsal bir dil, insan
ruhuna hitap eden bir dil seklinde tanimlayan diisiiniirler, miizigi dilsel ve dili
gelistirmeye katkist agisindan incelemistir. Miizige sekil agisindan yaklasan
diisiintirler ise miizigi; hos duygular1 anlatmak i¢in kullanilan ses dizisi, seslerin
mimari olarak insa edilmesi, temel 6geleri seslerden olusmus bir sanat dali, tinilara

dayali hareket eden bir bi¢im seklinde tanimlamaya ¢alismigtir (Ugan, 2005b: 13-14).

Miizik ile ilgili yapilan tanimlarin farkli konulara vurgu yapmasi, yapilan
tanimlarin bir¢cok faktorden etkilendigini gostermektedir. Miizik ile ilgili yapilan
tanimlar1 etkileyen baslica faktorler su sekilde siralanabilir; tantmin yapildigi ¢ag,
tanim1 yapan kisinin niteligi ve hakim olan diisiince anlayisi. Miizik ile ilgili yapilan
tanimlarin farklilik arz etmesi, yapilan tanimlarin miizigin farkli boyutlarina vurgu
yapmasindan dolayr hemen hemen hi¢bir tanimin miizik ile ilgili tam ve doyurucu

olmadigi belirtilmistir (Ugan, 2005a: 13).



Bireylerin saglikli bir ruha ve saglam bir kisilige sahip olabilmeleri i¢in
miizigin ve miizik egitiminin yeri oldukca 6nemlidir. Miizik egitimi sayesinde birey,
sorumluluk bilinci kazanabilir, yaraticilik becerisini gelistirebilir, sevgi ve saygi gibi
insan iliskilerini yakindan etkileyen iletisim becerilerini gelistirebilir. Miizik dinleme
ve dinledigi miizigi degerlendirme becerisi yiiksek olan bireylerin hem sanatsal
begeni diizeyi yiiksektir hem de duygusal gelisimleri biiyiik bir yol kat etmistir (Oz,
2001: 104).

Miizik ve miizik egitiminin bireyin kisilik gelisiminin saglanmasinda oldukga
onemli bir yeri vardir. Nitelikli bir miizik egitimi almig bireyin kendini ve iginde
yasadig1 toplumu anlamasi diger bireylere gore daha basittir. Bu bireylerin hayati
algilama, olaylar1 gdzlemleme, davranislar1 yorumlama ve beliren sorunlara ¢éziim
tiretebilme yetileri daha gelismistir. Yiiksek medeniyete sahip toplumlarda miizige ve
miizik egitimine daha fazla 6nem verilmektedir. Bulundugumuz cagda, miizigin
bireyin i¢inde yasadigi topluma uyum saglamasina yardimei oldugu belirtilmistir.
Topluma katilmak ve yakin ¢evre ile sosyallesmek miizigin bireye kazandirdigi en
onemli degerlerdir. Miizik egitimi sayesinde birey, yakin c¢evresi ile iletisim
kurabilir, sosyallesme becerilerini gelistirebilir, miizik liretiminde ve tliketiminde

bilingli bir birey olabilir (Yasmut, 2013).

Miizik, bireyin sahip oldugu duygu, diisiince, anlayis ve kavrayislar1 belirli
bir ama¢ dogrultusunda dogru yontemleri kullanarak karsi tarafa aktarmasidir. Bu
siire¢, belirli  bir estetik anlayisla ve birlestirilmis  dogru  seslerle
gerceklestirilmektedir. Tarihi akis icinde farkli devirlerde insanoglunun duygu ve
diisiincelerini aktarmak i¢in miizigi etkili bir ara¢ olarak kullandigi bilinmektedir.
Miizik, bireyin kendini gerceklestirmesine yardim eden, onun zihinsel, duyussal ve
devinissel becerilerine katki sunan 6nemli bir aragtir. Miizigin bireyin ve toplumsal
yasamin onemli bir parcast oldugu, toplum yasamindaki etki alaninin oldukg¢a genis

oldugu soylenebilir.

Bireyin biligsel, duyugsal ve psikomotor gelisiminde miizigin ve miizik
egitiminin yeri olduk¢a oOnemli goriilmektedir. Bu bakimdan eski caglardan
giinlimiize kadar miizik, egitim-6gretim faaliyetlerinin en énemli parcalarindan biri

olmus, insan davranislarini sekillendirmede Onemli bir ara¢ olarak kullanilmistir.



Gilintimiizde de ilkokul, ortaokul, lise ve iiniversite gibi farkli kademelerinde miizik
ogretim faaliyetleri zorunlu ve se¢meli dersler ile geng nesillere ulastirilmaktadir.
Orta ¢ag doneminde geometri, aritmetik ve astronomi gibi temel bilimlerle birlikte
miizik de egitimin temel parcalarindan biri olarak kabul edilmis ve kullanilmistir

(Tarman, 2006).

Bireysel, toplumsal, ekonomik, egitimsel ve Kkiiltiirel islevleri olan miizik
insan yasaminda Onemli bir yere sahiptir. Miizigin islevleri bireylerin bilissel,
duyussal ve psikomotor gelisimine katki saglamaktadir. Kiiresel anlamda toplumlarin
kaynasmasi, karsiliklt degerlerini paylasmalari ve kendi kiiltiirlerini korumalari
miizik sayesinde gerceklesebilir. Miizik bireyin ve toplumun duygusal ve diisiinsel
diinyasinm1 harekete gecirmeye yardimci olur. Bireyin ve toplumun kendisini
kanitlamasi, duygularin1 aktarmasi1 ve degerlerini yiiceltmesi miizik sayesinde

miimkiindiir (Ugan, 2005a).

Miizik ¢ocuklarin gelisiminde 6nemli bir yere sahiptir. Cocuklarda miizik
gelisimi ile yetiskinlerde miizik gelisimi birbirinden olduk¢a farklidir. Ozellikle
cocuklarin ilk alti ayinin miiziksel ve kisisel gelisimleri icin biiylik 6nem tasidig
belirtilmistir. Bebekler melodiyi, sikligi ve bunlara benzer uyaranlari rahathiklar
algilayabilir. Cocukluk doneminin basindan itibaren bireyler; miizik seslerini
Ogrenebilir, miiziksel beceriler kazanabilir ve miiziksel gelisim icin zihinsel semalar
tiretebilirler. Cocukluk doneminde miiziksel gelisim, sadece ritim tutulmasi veya
sarki sOyleyip alkislanmasi, tanidik sarkilarin ezberlenmesi ve taklit edilmesi ile
baslamaktadir. Bu donem, ebeveynlerin cocuklarini kesfetmelerini ve miiziksel
gelisimlerini  desteklemesi i¢in ¢ok Onemli bir donemdir. Cocugunuzun
potansiyellerini tam bir miizikal bliyiimeye doniistiirmesine yardimci olmak i¢in bir
uyarim yaratmak ve miizik ve miizik oyunlarina maruz kaldig bir ortam yaratmak

gerekmektedir.

Miizik enstriimani ¢almak ile zihinsel gelisim arasindaki iligkileri inceleyen
cok sayida caligmaya rastlamak miimkiindiir. Aragtirma sonuclari, bir miizik aleti
calmanin, kemanin, davullarin veya piyanolarin ¢ocugunuzun akademik basarisini
artirdigr ve diger derslerde daha iyi sonuglar elde etmesine yardimci olabilecegini

gostermistir. Bu bakimdan bilingli ebeveynlerin birgogunun ¢ocuklarini miizik



kurslara kaydettirme egilimleri bulunmaktadir. Herhangi bir miizik enstriimant
calmanin beynin farkli bolgelerinin uyarilmasini saglamaktadir. Bu durumda,
zihinsel ve motor becerilerin gelisimi hizlanmaktadir. Miizik ile ilgili uzun stireli
egitim alan ¢ocuklarin problem ¢6zme ve akil yiiriitme becerilinin akranlarina gore
daha iyi oldugu belirlenmistir. Beste yapmak ve miizik ile ilgili farkli enstriimanlar
calabilmek tistlin yetenekler arasinda yer almaktadir. Miizik yetenegi olan ¢ocuklarin
etrafindaki uyaricilara daha fazla acik oldugu ve karsilastigi sorunlarin {istesinden

gelmek i¢in farkli ¢6ziim yollar tiretebildikleri gézlenmistir.

Cocukluk doneminde nitelikli miizik etkinlikleri, ayn1 anda birden fazla
alandaki gelismeyi destekleyebilir. Miizik, ¢ocuga giinliik rutinleri tanitmak igin
kullanabilecek Onemli bir aractir. Miizik, sarki sdyleme, dans etme ve c¢alma
enstriimanlarinda baskalariyla paylasilir ve dogasi geregi sosyal bir deneyimdir.
Dolayistyla miizik, sosyal ve duygusal becerileri gelistirmeye yardimci olur. Ayrica
cocugun 0Oz dilizenleme beceresinin gelismesini de destekleyici bir unsurdur.
Duygular hakkinda sarki sdylemek, ¢ocuklarin duygusal deneyimlerini tanimlamalari
icin sozciikleri dgrenmelerine yardimcr olur. Egitimciler ¢ocuklarin gelisimlerini
yakindan takip etmektedir. Egitimciler, ev ve okul arasindaki uyumu artirmak ve
siirekliligi saglamak i¢in ¢ocuklar i¢in baz1 miizik stilleri olusturarak okul hayatini
eglenceli hale getirebilirler. Sinif veya oyun alaninda bir ge¢it tdreninde yiirliyiis
yapmak gibi etkinlikler, ¢ocuklarin kendi seslerini kullanmasma yardimci olur.
Timbre ve ritim, bu donemde ikinci plandadir. Bu dénemde, miizikte yaraticilik,
kendi sesini, siireglerini, belirli bir sekilde ifade etme 6nemli goriilmektedir. Miizik,
kiiciik ¢ocuklarm hayatlarinda giiclii bir rol oynar. Ozellikle, sevdikleri insanlarla
miizik deneyimlerini paylasmak, c¢ocuklarin 0z-gilivenlerinin gelismesini  ve
kendilerini degerli hissetmelerini saglamaktadir (Schlaug, Norton, Overy ve Winner,

2005).

2.2. Gelisim Donemleri ve Miizik

Cocuklar oyunlar oynarken farkli miizikleri taklit ederek, kendi sarkilarim
sOyleyerek miizik yeteneklerini gelistirebilir. Cocuklar zaman igin bir grup ile sarki
sOylemeyi ve daha sonra bir miizik aleti ¢almay1 6grenebilir. Cocuk belli bir ¢caga

geldiginde kendi miizik tarzina yakin miizik gruplari kurmayr veya bazi miizik
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gruplarina katilmay1 tercih edebilir. Miizik her yas grubunda cocuklar iizerinde farkli
bir etkiye sahiptir. Miizik, cocuk ile iletisim kurmanin ve kendi kisiliklerini
gelistirmesine ve olusturmasina yardimci olmanin gii¢lii bir yoludur. Cocugun miizik
egitimi siiresince yeterince sabir gosterilmesi, ¢ocuga farkli imkanlar sunulmasi;
onun miizik yetenegi ile birlikte zihinsel, duygusal ve motor gelisiminin de

saglanmasini miimkiin kilacaktir (Sigirtmag, 2002).

Bebekler, sozlerin ne oldugu hakkinda higbir fikre sahip olmasalar bile, bir
sarkinin melodisini ilk 6nce tanirlar. Bebeklerin ¢ogu miizigi duydugunda dans
etmeye baslar ve duyduklari sesi cogaltmaya c¢aligir. Bebegin miizik gelisimine katki
saglamak i¢in rahatlatici miizikler dinletmek, yatmadan once tercih edilebilir. Ote
yandan ¢ocuga c¢ok fazla miizik dinletmek farkli sonuglari da dogurabilir. Miizik ile

cocuga banyo yaparken, yemek yerken veya uyku zamanlarinda nasil hissetmesi

-----

Cocukluk doneminin baglarinda bireyler miizige olan sevgisini ¢ocugu zaman
dans ederek ifade etmeye baslamaktadir. Yeni yiiriimeye baslayan cocuklar sagma
sarkilara giilmeye egilimlidirler, bu ylizden bu kelimeleri bildiginiz ezgilerle
degistirmek ve eglenmek icin iyi bir se¢cimdir. Sarkiya dokunarak veya alkiglayarak
sarkiy1 begendigini ifade etmeye c¢alisirlar. Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar dikkat
cekmek ve seslerini yiikseltmek i¢in sarki sdyleme egilimindedir. Bu donemde sarki
sozlerinden ziyade melodi 6n plandadir. Cocuklar duyduklari kelimeleri ve ezgileri
ezberleyerek tekrar ederler. Bu donemde c¢ocuklar oyuncak ve hayvanlar gibi,

anladiklar1 ve tanidiklar seylerle ilgili sarkilar1 s6ylemekten hoslanir.

Okul caginda ¢ocuklar, kendi zevklerini ve tarzlarin1 miizik ile ifade etmeye
baslarlar. Bu donemde miizik egitimine ilgileri fazladir. Bu bakimdan ebeveynlerin
bu dénemi dnemsemesi, ¢ocuklarin miizik egitimi i¢in onlar1 yonlendirmesi biiyiik
onem arz etmektedir. Bu donem, cocuklarin miizik derslerine gonderilmesi ve bir
enstriiman ¢almalarinin  saglanmast i¢in milkemmel bir donemdir. Ergenlik
doneminde ise bireyler miizigi arkadashiklar kurmak, eglenmek ve kendilerini
ebeveynlerinden ayirmak igin bir arag olarak kullanirlar. Kendilerini ifade etmek icin
bir miizik grubunu sarkilarini1 ve tarzimi secebilirler. Bu donemde dinlenen miizik

tiiri onlarin kisiliklerinin sekillenmesinde ve hayata bakis acilarinin gelismesinde
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biiyiik bir 6neme sahiptir. Bu donemde, miizik gencler icin farkli bir enerji kaynagi

olarak goriilmektedir.

Yapilan bazi bilimsel ¢alismalar ile sanat ve miizik egitiminin geng
cocuklarin Ogrenmelerine etkisi arastirilmistir. Bu caligmalarin sonuglari, miizik
egitiminin entelektiiel ve duygusal beceriler gelistirmeye, ¢ocuklarin dgrenmesini
kolaylastirmaya ve okuma ve matematik gibi diger akademik alanlar1 giiglendirmeye
yardimci olabilecegi teorisini desteklemektedir. Ayrica, bu ¢alismalar miizigin her
yastan ¢ocuklarin ve yetigskinlerin zihinsel gelisimlerini olumlu yo6nde
etkileyebilecegini gostermistir. Yapilan ¢alismalar, miizigin ¢ocuklara ve yetigkinlere

basit eglenceden ¢ok daha fazla fayda sagladigini géstermistir (Hallam, 2010).

Yaraticilig@i gelistirmenin yani sira, miizik 6grenimi ¢ocuklarinizin hayatlar
boyunca yararli olmaya devam edecek bircok beceriyi gelistirir. Arastirmacilar
ayrica, miizik 6gretimi ile okudugunu anlama, yazim, matematik, dinleme becerileri,
birincil zihinsel yetenekler (sozel, algisal, sayisal, uzamsal) ve motor beceriler
arasinda anlaml iliskiler bulmustur. Asagida miizik dinleyen ve miizik dersleri alan
cocuklarin gelisimine yardimci olan becerilerden bazilar1 yer almaktadir (Peery ve

Peery, 1987):

e Konsantrasyon: Bir miizik aleti 06grenmek c¢ocugun konsantrasyonu
gelistirmesine yardimer olmaktadir, ¢linkii bir miizik aleti calabilmek uzun bir
siire boyunca belirli bir aktiviteye odaklanmay1 gerektirmektedir. Bu sekilde
konsantrasyon gelistirme, dikkatlerini okuldaki diger derslere odaklamalari
gerektiginde onlara yardimci olacaktir.

e Koordinasyon: Miizik enstriimanlarini uygulamak, el-géz koordinasyonu
gelistirir. Cocuklar, farkli sporlar1 oynarken oldugu gibi, miizik calarken
onemli motor beceriler gelistirirler.

e Gevseme: Giderek daha fazla, geleneksel tip formlarini tamamlamak icin
miizik terapisi kullanilmaktadir. Arastirmacilar, belirli miizik tiirlerinin kalp
hizint ve kan basmcini digiirerek rahatlamaya yardimeci olabilecegini
gostermistir.

e Sabir: Bir mizik aletini ¢almayr Ogrenmek ciddi sabir ve azim

gerektirmektedir. Miizik aleti ile ugrasmak, c¢ocuklarin daha zorlu
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miicadelelerle ugragsmalarin1  saglanmasint  ve onlara daha sonraki
yasamlarinda yardimei olacak sabir ve azmin kazandirilmasini saglayabilir.

e Ozgiiven: bir enstriimanin dgrenilmesi ve ¢almmmasi igin bir dgretmenin
cesaretlendirilmesi ve gururlu bir ebeveynin coskusu, ¢ocukta gurur ve giiven
duygusu olusturmaktadir. Dahasi, miizik ile kendini ifade edebilen ve
yaraticiliklarini sergileyen cocuklar, daha sonraki yasamlarinda akranlarina

gore daha fazla iletisime agik ve ayaklar1 yere basan bireyler olabilirler.

2.3. Miizigin Egitimsel Yonii

Egitsel miizik, miizik Ogretimini temel alan yaklagimlardan biridir.
[Ikogretim, ortadgretim ve yiiksekdgretimde gergeklestirilen miizik dgretimi, egitsel
miizik kapsamindadir. Ilkokulda tiim vatandaslar icin zorunlu bir egitimdir.
Toplumun ihtiyag ve beklentilerine gore bireyler ilkdgretimde sekillendirilmeye
baslanmaktadir. Ilkogretim programlarinda miizik egitimi énemli bir yere sahiptir.
[Ikdgretimden mezun olan her ¢ocuk belli seviyede miizik egitimi almis sayilir. Bu
sayede, toplumun gen¢ kusaklarina miizik kiiltiirii ve toplumun miizik gelecegi
aktartlmis olur. Miizik egitiminin verildigi her ortam etkili bir gsekilde
degerlendirildiginde, miizigin hem toplumsal hem de kiiltiirel acisindan Onemi
bireylere kavratilabilir. Iyi bir miizik egitimi alan birey, miizik ile ilgili degerleri
yakin ¢evresinden uzak cevresine kadar iletisim kurdugu tiim bireylere aktarabilir.
Bu sekilde toplumun miizige bakis acisi, miizik anlayisi, miizik ile ilgili begenileri
artarak gelisebilecektir. Egitsel miizigin toplumsal yasamin ve toplumun miizik

geleceginin temelini olusturdugu belirtilmistir (Cimen, 2018).

[lkokulda alman miizik egitimi, ortaokul ve lisede verilecek miizik egitimine
temel olusturmaktadir. [Ikégretimde miizik ile ilgili aktarilan temel bilgi ve beceriler,
miizik egitiminin temel taglarini olusturmaktadir. Birey 6grendigi bilgi ve becerileri
kullanarak miizik egitimine devam edebilmektedir. Miiziksel dil becerisi, bireyin
dogumdan baslayarak Sliimiine kadar gelismeye devam eder. Miiziksel dil bireyin
biligsel, duyussal ve psikomotor gelisimi ile yakindan iligkilidir. Miizigin bu denli
onemli olmasi, miiziksel dilin gelismesi icin ilkogretim programlar1 basta olmak
tizere bircok Ogretim programlarina egitsel miizik faaliyetlerinin eklenmesini

saglamistir. Egitsel miizigin en 6nemli amagclarindan biri, bireylere miizik dilini etkili
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kullanabilme Dbecerisi kazandirmaktir. Miizik dilini yeterince anlayabilen,
kullanabilen ve gelistirebilen bireylerin yetistirilmesi egitsel miizigin nihai amaglar1
arasinda yer almaktadir. Farkl tiir ve diizeydeki miizik egitimlerinin ana odaginda

miizik dili egitimi yer almaktadir (Ugan, 1996).

Miizik egitiminin nihai amaglarindan biri de gen¢ nesillere miizik
okuryazarlig1 becerisi kazandirmaktir. Miizik okuryazar1 ¢ogu zaman miiziksel dili
etkin bir bicimde kullanabilme anlaminda kullanilmaktadir. Miizik okuryazari olan
bir birey; miizik yapabilir, bir miizik eserini degerlendirebilir, elestirel bir yaklagimla
miizik eserlerini yorumlayabilir, ¢alinan, duyulan veya iiretilen miizik eserleri ile
ilgili gorts belirtebilir. Miizik ile ilgili yargilar olusturmak, miizik hakkinda yiizeysel
ve derin konugmalar yapmak, notalama yazmak, okumak, anlamak ve yorumlamak

miizik okuryazarlig1 kapsamindadir (Mills ve McPherson, 2006).

Genglerle calisan egitimciler i¢in miizik ¢ok Onemli bir 6gretim aracidir.
Cocuklarin ve genglerin isitsel algi becerilerinin gelistirilmesinde ve bu becerinin
etkin bir sekilde kullanilmasinda miizik 6nemli bir role sahiptir. Gorsel ve isitsel
uyaricilar 6zellikle okul oncesi ve ilkdgretim ¢aginda bulunan ¢ocuklarin 6grenme
stirecleri tlizerinde énemli bir rol oynar. Bu donemdeki ¢ocuklarin en etkili bilgi ve
beceri edinme yollar1 isitme ve gorsel agirlikli oldugu bilinmektedir. Bu ¢ocuklarin
bulundugu gelisim doneminin o6zellikleri incelendiginde, c¢ocuklarin sembolleri
kullanamadiklari, gorsel algilarinin yeterli olmadig1 ve okuma ve yazma becerilerinin
heniiz tam olarak gelismedigi bununla birlikte isitsel algi becerilerinin yeterli
diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu bakimdan bu doénemdeki c¢ocuklarin
gelisimlerinin desteklenmesinde miizik ve miizik egitiminin rolii olduk¢a dnemlidir.
Bu donemdeki c¢ocuklar ¢ogu bilgi ve beceriyi miizik egitimi ile birlikte
kazanmaktadir. Bu bakimdan 6zellikle okul oOncesi egitimde, ¢ocugun ilgi ve
gereksinimlerine uygun ortamlarda, oyunla Ogretim temel alinarak miizik

etkinliklerinin diizenlenmesi tavsiye edilmektedir.

Cocuk ilkokul kademesine geldiginde, sembolleri taniyabilir, okuma ve
yazma becerisini etkin bir sekilde kullanabilir. Bu dénemdeki cocuklarin gorsel
algilar1 gelismistir. Cocuklar bu donemde, miizik ¢alismalarina severek ve isteyerek

katilirlar. Bu donemde, miizik etkinlikleri ¢ogu zaman g¢ocuklarin oynayarak ve
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eglenerek bilgi ve beceriler kazandig1 faaliyetlere doniisiir. Miizik etkinliklerinin
amacina ulasabilmesi i¢in 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin belirlenmesi ve
bu yonde faaliyetler diizenlenmesi oldukca énemlidir. Ogretmenler miizik etkinlikleri
oncesinde, Ogrencilerin miizik ile ilgili 6n bilgi, beceri ve tutumlarini mutlaka
dikkate almalidir. Ilkokulda miizik derslerini siif dgretmenleri vermektedir. Miizik
derslerinin kalitesi sinif 6gretmenlerinin sahip oldugu miizik ile ilgili bilgi, beceri ve
tutumlar ile yakindan iligkilidir. Siif 6gretmenlerinin miizik egitimlerini tam ve
eksiksiz bir sekilde almalar1 ilkdgretimdeki miizik egitim kalitesini dogrudan
artirabilecektir (Kii¢iikoncii, 2000). Miizik 6gretiminde dikkate alinmasi gereken

temel durumlar su sekilde siralanabilir;

. Ogrenci merkezli 6gretim yaklagimlar1  dikkate alinarak miizik
egitimi/6gretimi faaliyetleri diizenlenmelidir.

. Ogrencinin derse aktif katilimi saglanmalidir. Ogretmen yénlendirici
konumunda olmali, &grencilerin bilgi ve becerilerini paylasabilecegi
uygun ortamlar1 olusturmalidir.

. Miizik olabildigince tiim boyutlari ile ele alarak islenmelidir.

. Ogrencilerin yetenek ve yaraticiliklarinin gelistirilmesi temel alinmalidir.
Miiziksel etkinlikler mutlaka 6grencilerin yeteneklerini gelistirebilecek

nitelikte olmalidir.

Miiziksel bilgi ve beceri kazandirmay1 amaglayan 6gretim faaliyetleri, miizik
egitiminin temelini olusturmaktadir. Ogretim siirecinde, bilgi ve becerilerin hangi
yontem ve teknikler kullanilarak bireye aktarilacagi, 6gretim siirecinin ne kadar
zamanda gergeklestirilecegi, hangi 6gretim yaklasiminin temele alinacagi dnceden
planlanmaktadir. Bu bakimdan miizik 6gretiminin, onceden belirlenmis hedefler
dogrultusunda, miizik ilgili ilgili biligsel, duyussal ve devinissel 6zelliklerin bireylere
aktarilmasini amaglayan bir 6gretim programi oldugu sdylenebilir. Miizik 6gretim
programinda Ogrencileri ilgi alanlarmma gore yonlendirme, miizik faaliyetlerini
kolaylagtirarak 6grenci seviyesine gore ayarlama, 6gretim faaliyetlerini denetleme ve

degerlendirme siirecleri temel alinmaktadir (Say, 2001: 116).

Miizik egitiminin temel amaclar arasinda bireylere kendi yasantilar1 yolu ile

istendik bir sekilde miiziksel bilgi ve beceri kazandirmak ve bireyin sahip oldugu
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miiziksel davraniglar1 gelistirmesine olanak saglamak yer almaktadir. Giinlimiizde
miizik egitimi farkli dallar altinda verilse de miizik egitimi bir biitiin olarak
degerlendirilmelidir. Miizik egitimi; kullanilan yontem, teknik, yaklasim, ara¢-gerec,
icerik gibi faktorlere bagh olarak farli tiirlere ayrilmaktadir. Miizik egitim tiirlerini;
genel, mesleki ve 6zengen olarak tlige ayirmak miimkiindiir. Miizik egitim tiirlerinin
hem ortak hem de farkli 6zellikleri bulunmaktadir. Genel miizik egitimi toplumdaki
tiim bireylerin miiziksel ilgi ve yeteneklerine gore diizenlenen egitim faaliyetleridir.
Mesleki miizik egitimi ise daha ¢ok miizik ile profesyonel olarak ilgilenen bireylerin
egitim ihtiyaglari1  karsilamak iizere hazirlanmis 6gretim faaliyetlerinden
olusmaktadir. Ozengen miizik egitimi ise genel miizik egitimi ile yetinmeyip miizikle
amatOr diizeyde ilgilenen, sahip oldugu miizik ile ilgili bilgi ve becerilerini artirmay1

amaglayan bireylere hitap eden egitim tiiriidiir (Ugan, 2005: 30).

Mesleki Miizik Egitimi

Genel Miizik Egitimi

=
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Ozengen Miizik Egitimi

Sekil 1. Miizik Egitimi Tiirleri
2.3.1. Genel Miizik Egitimi
Genel miizik egitimi, bireylerin okul dncesinden baglayarak yiiksekogrenime
kadar uzayan egitim siiresince almis oldugu miizik egitimini kapsamaktadir. Bu
stirecte bireye kazandirilan miizik ile ilgili bilgi, beceri, tutum ve psikomotor

beceriler genel miizik egitimi dahilindedir. Genel miizik egitimi; dnceden belirlenmis

amaglar dogrultusunda, belli bir icerik dahilinde, diizenli 6gretim faaliyetleri ve
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degerlendirme  siirecleri  ile  gerceklestirilmektedir.  Toplumun  amaglari
dogrultusunda; mutlu, huzurlu, dengeli, saglikli ve estetik degerlere onem veren
bireylerin topluma kazandirilmasinda genel miizik egitimi olduk¢a 6nemli bir yere
sahiptir. Bundan dolayi, bireylerin cinsiyeti, yasi, ki ve meslegi dikkate
alinmaksizin genel miizik egitimine tabi tutulmasi biiyiik 6nem arz etmektedir. Genel
miizik egitiminin nihai amaci sanatci1 yetistirmek olmamalidir. Bu egitimin nihai
amact; toplum icinde bireylerin miizik okuryazarlik becerisini gelistirmek, sanatsal
faaliyetleri belli oranda elestirebilmesine yardimci olmak, belli diizeyde miizik ile
ilgili bilgi ve becerilere sahip olmasini saglamak, estetik anlayisa sahip sanat
tiiketicileri olarak yetigsmelerini saglamaktir. Genel miizik egitiminin etkin ve yaygin
bir sekilde sunuldugu toplumlarda sanat ve estetik anlayis gelismistir. Bu
toplumlarda 6zglinliikten uzak, sanatsal degeri diisiik, mono ritim ve basit tekrarlar

barindiran miizik eserlerinin deger gormesi pek miimkiin degildir (Alkar, 2008: 4).

Genel miizik egitiminin; okul Oncesi donemde anaokulu &gretmenleri
tarafindan, ilkokulda smif ogretenleri tarafindan, ortaokul ve ortaggretimde miizik
Ogretmenleri tarafindan ve yiliksekdgretimde Ogretim {yeleri tarafindan verildigi
bilinmektedir. Hangi 6gretim kademesi olursa olsun, her 6gretim kademesinde miizik
egitiminin temel amaci; Ogrencilerin ilgi, istek ve kabiliyetlerine gore miizik
egitiminden en 1iyi bi¢imde faydalanmalarim1 saglayacak Ogretim ortamlarimi
olusturmaktir. Ogretim kademelerinde genel miizik egitimi altinda diizenlenen miizik
dersleri; kisilik gelisimine, kiiltiirel degerlerin aktarilmasina, toplumsal uyumun
gerceklesmesine ve toplumsal temel degerlerin 6ziimsenmesine yardimci olmaktadir

(Saydam, 2003: 75).

Genel miizik egitimi ¢agdas toplumlarda her yastaki birey icin bir
gerekliliktir. Miizik ile ilgili temel bilgi ve beceriler toplumda yasan her bireyin sahip
olmas1 gereken temel degerlerdir. Bireyin yaptig1 is, okudugu okul, aldig1 program
ve devam ettigi bolim ne olursa olsun genel miizik egitimine tabi tutulmalidir.
Ciinkii miizik egitimi bireye giizele ulagsmayi, giizele ve estetie Onem vermeyi
ogretmektedir. Sanat eseri ile hi¢cbir degeri olmayan, mono ritim ve estetikten uzak,
eserleri birbirinden ayiracak bilgi, beceri ve anlayisin kazandirilmasi, genel miizik

egitimi ile miimkiindiir.

17



Turk Milli Egitimi’nin genel amaglari ve temel ilkelerine uygun olarak

hazirlanan ilkokul ve ortaokul miizik 6gretim programlarindaki egitim faaliyetleri

asagidaki kazanimlarin 6grencilere aktarilmasini amaglamaktadir (MEB, 2018: 7);

Miizik ile 6grencilerin estetik yoniinii gelistirmek ve zenginlestirmek,
Ogrencilerin deneyimlerini, duygu ve diisiincelerini miizik ile ifade
edebilmeleri i¢in uygun ortam hazirlamak,

Ogrencilerin miizik ile yaratici diisiinme becerilerinin gelistirilmesini
saglamak,

Ogrencilerin hem ulusal hem de uluslararas1 miizik tiirlerini tanimasini ve
farkl kiiltiirlere ait degerleri zenginlik olarak algilamasini saglamak,
Ogrencilerin yerel ve bolgesel miizik kiiltiirlerini fark etmesini ve tanimasini
saglamak,

Miiziksel faaliyetler ile 6grencilerin zihinsel becerilerinin gelisimine katkida
bulunmak,

Ogrencilerin bireysel ve toplumsal iliskilerini gelistirmek igin miizigi
kullanmak,

Ogrencilerin miizik ile ilgili faaliyetlerinde bilisim teknolojilerinden
faydalanmalarini saglamak,

Ogrencilerin hem bireysel hem de toplu olarak farkli tiirlerde nitelikli sarki
dinleme ve sOyleme faaliyetlerine katilimini saglamak,

Ogrencilerin miiziksel bilgi ve algilarmin ¢ok yonlii gelismesine katkida
bulunmak,

Ogrencilerin basta istiklal marsimiz olmak iizere farkli kiiltiirlere ait diger
marslart uygun bir bigimde seslendirmelerini saglamak,

Ogrencilerin sevgi, sorumluluk, paylasim ve hosgorii gibi duyussal 6zellikleri
miizik ile kazanmalarini saglamak,

Ogrencilerin; milli birligimizi, biitiinliiglimiizii pekistiren ve diinya ile
biitiinlesmemizi kolaylastiran miizik kiiltiirii ve birikimine sahip olmalarini

saglamak,

18



e Ogrencilerin Atatiirk’iin Tiirk miiziginin gelismesi i¢in yapmis oldugu
caligmalar1 fark etmelerini ve Tiirk miizigine vermis oldugu Onemi

kavramalarini saglamak.

2.3.2. Mesleki Miizik Egitimi

Miizik alani i¢inde yer alan belli bir meslek ve ¢alisma kolunun gerektirdigi
miiziksel bilgi, beceri, tutum ve davranislarin kazandirilmasi mesleki miizik
egitiminin en temel amacidir. Mesleki miizik egitimi almak isteyen bireyler, belirli
sinavlara tabi tutulabilir. Profesyonel anlamda miizik ile ugrasmak isteyen bireylerin
sectigi miizik dalmin gerektirdigi yetenek ve kapasiteye sahip olmasi
beklenmektedir. Mesleki miizik egitimine adim atabilmenin ilk kosulu, se¢ilen miizik

dalinin gerektirdigi yeterlilige asgari diizeyde sahip olmaktir (Ugan, 2005a: 31).

Miizige ilgi duyan ve genel miizik egitiminin Stesinde miizik alaninda kendini
gelistirmek isteyen bireylere sunulan egitim, mesleki miizik egitimi kapsamindadir.
Mesleki miizik egitimi almak isteyen bireyler miizik ile ilgili bir dali meslek olarak
secmeyi amaglamis ve miizigi profesyonel olarak yapmayi planlamistir. Mesleki
miizik egitimi bireylere miiziksel bilgi, beceri ve birikimleri kazandirmay:
amaclamaktadir. Bu egitim daha c¢ok oOrglin egitim kurumlarinda verilmektedir.
Miizik egitimi ile ilgili belli bir birikimi olan yetkin kisilerin mesleki miizik egitimini
vermesi gerekmektedir.

Mesleki miizik egitiminin daha ¢ok ilkokulun son yillarinda 6zel
yonlendirmeler sayesinde basladigi goriilmektedir. Bu egitimin daha erken yaslarda
basladig1 durumlar da olabilmektedir. Birey ortadgretime gectiginde, miizik alanini
bir meslek olarak se¢ip segcmeyecegi daha fazla netlik kazanmaktadir. Yiiksekogretim
de ise miizik alanin1 meslek olarak segmek isteyenler net bir sekilde belirlenmektedir.
Mesleki miizik egitiminin igerigi, ortadgretimden yiliksekogretime dogru ilerledikge
alan ve meslek bilgisi egitimi bakiminda derinlik kazanmaktadir (Ucan, 2005a: 33).

Mesleki miizik egitiminin en 6nemli alt dallari; miizik 6gretmenligi, ¢algi
egitimi, seslendiricilik egitimi, miizik arastirmaciligi, bestecilik, dinsel miizik
egitimi, askeri mizik egitimi, repertuvar egitimi seklinde siralanabilir. Mesleki

miizik egitimi genis bir yelpazeye sahiptir. Miizik bilgisi egitimi, miiziksel isitme
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egitimi, ¢algi egitimi, ses egitimi, begeni egitimi, miiziksel kisilik egitimi, devinim
ve ritim egitimleri, miiziksel etkilesim ve iletisim egitimleri mesleki miizik

egitiminde yer alan 6nemli alt konular arasinda yer almaktadir (Kardes, 2013: 33).

Ulkemizde ilkokuldan yiiksekogretime kadar mesleki miizik egitimi veren
bircok kurum bulunmaktadir. ilkokul ve ortadgretim diizeyinde konservatuvarlar,
ortadgretim diizeyinde gilizel sanatlar lisesi, lisans diizeyinde giizel sanatlar fakiiltesi
ve yine lisans diizeyinde miizik 6gretmenligi boliimii mesleki miizik egitimi veren en
onemli kurumlar arasinda yer almaktadir. Askeri mizika okulu da mesleki miizik
egitimi veren okullar arasinda bulunmaktadir. Bu okul, 6grencilerin miizigi bir

meslek olarak segmelerini ve icra etmelerini saglamaktadir.

2.3.3. Ozengen Miizik Egitimi

Miizik ile amator diizeyde ilgilenen ve ilgilendigi miizik dalinda kendini
gelistirmek isteyen bireylere sunulan egitim 6zengen miizik egitimidir. Ozengen
miizik egitimi alan bireylerin biiyiik bir oran1 miizigin belli bir alaninda bilgi, beceri
ve davramis kazanmayr amaglamaktadir. Ozengen miizik egitimi zorunlu miizik
egitimi kapsamina girmemektedir. Ozengen miizik egitimi bireylerin ilgi, istek ve
olanaklar1 dogrultusunda miizik alaninda kendilerini gelistirmek i¢in verilmektedir

(Karan, 2011: 7).

Ozengen miizik egitimi orgiin egitimde; se¢meli dersler, koro calismalari,
secmeli orkestra aktiviteleri, ¢algi topluluklari, genel ve bireysel miizik kurslari,
konserler ve yarigmalar gibi cesitli faaliyetler ile gercgeklestirilmektedir.
Yiksekogretimde ise bos zaman faaliyetleri ve serbest miizik etkinlikleri ile 6zengen
miizik egitimi verilmektedir. Ozengen miizik egitimi kapsaminda gerceklestirilen
tim faaliyetler tamamen istege baglidir, bireysel ve grupla gerceklestirilebilir.
Gilintimiizde, 6zellikle genglerin ¢algi 6grenmeye yonelik ilgi ve isteklerinin her
gecen giin arttiglr gozlenmektedir. Gengler ¢algi calma becerilerini gelistirmek icin
resmi ve Ozel egitim merkezlerine yogun basvurularda bulunmaktadir. Ozengen
miizik egitimi, genclerin profesyonel miizige adim atmalarina yardimci olmaktadir.
Diger yandan, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel faktdrlere bagli olarak genglerin miizige

olan ilgisi kisa siirebilmektedir.
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Orgiin egitimle birlikte yaygim egitim kurumlarinda da 6zengen miizik egitimi
verilmektedir. Yaygin egitim orgiin egitimi destekleyen onunla birlikte veya onun
disinda verilen egitim faaliyetlerini kapsamaktadir. Yaygin egitim faaliyetleri farkl
yas gruplarini kapsayan genis bir yelpazeye sahiptir. Cocuklar, gengler ve yetiskinler
yaygin egitim faaliyetlerine katilabilir. Bu bakimdan yaygin egitimin toplumun
bliyiik bir kesimine hitap eden bir yapisinin oldugu sdylenebilir. Yaygin egitimin en
temel amaci; bireyin ilgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda egitim alarak kendini

gelistirmesine katkida bulunmaktir (Ikiz, 2010: 25).

Orgiin egitime dahil olamamis, hayat: boyunca belirli bir meslek veya brans
icin herhangi bir egitime tabi tutulmamis ve uygun zaman ve firsatlar1 kagirmig
bireylerin ilgi, istek ve becerileri dogrultusunda egitim ihtiyaglarin1 karsilamak i¢in
yagin egitim faaliyetleri siirdiiriilmektedir. Egitim yasam boyu devam eden bir
stirectir. Bu bakimdan yaygin egitim ile bireylerin ihtiya¢ duyduklar bilgi, beceri ve
tutumlar  kazandirilarak  onamlarin  daha mutlu  ve huzurlu yasamalar
amaglanmaktadir. Yaygin egitimin faaliyet alani oldukg¢a genistir. Yaygin egitim
kapsaminda hobiler, mesleki bilgi ve beceriler ve pratik bilgiler kazandirilmakta ve

sanatsal faaliyetler diizenlenmektedir (Bozdemir, 2009: 17).

Yaygin egitim ile diizenlenen; 6zel dersler, grup calismalari, konserler,
festivaller, yarigmalar ve solenler 6zengen miizik egitiminin toplumun genis bir
kesimine ulasmasina katki sunmaktadir. Ozengen miizik egitimi, miizigi yasamimin
bir pargasi olarak goren, zevk ve doyum almak i¢in miiziksel faaliyetlere katilan
bireylere daha cok hitap etmektedir. Bu bakimdan 6zengen miizik egitimi, mesleki
miizik egitiminden farklilasmaktadir. Mesleki miizik egitiminde miizigi profesyonel
olarak yapmay1 diislinen bireylere sunulan miiziksel faaliyetler daha ¢ok oOn
plandadir. Ozengen miizik egitiminde bireylerin miizige yonelik olumlu tutumlarinin
gelistirilmesine ve aktivitelere etkin katilimlarinin saglanmasina yardimer olarak
uygun dgretim stratejileri kullanmilmaktadir. Ozengen miizik egitiminde temel amag,
bireylerin miiziksel bilgi ve becerilerinin gelistirilmesi yaninda onlarin miiziksel haz

ve doyum yasamlarina katki sunmaktir (Ugan, 1997:32).
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2.4. Ilkokul ve Ortaokulda Miizik Egitimi ve Ogretimi

Ilkokul ve ortaokul miizik dersi 6gretim programi, genel miizik egitimi
kapsaminda farkli yontem ve tekniklerin kullanilarak 6grencilerin bilissel, duyussal
ve devinigsel alanda dengeli, tutarli ve saglikli bir birey olmalarin1 saglamay1
amagclamaktadir. Ogretim programinda dgrenme-6gretme siireci ayritili bir sekilde
planlanmistir. Ogrenci merkezli etkinlik o6rnekleri ve 6lgme degerlendirme
faaliyetleri programimn temelini olusturmaktadir. Ogretmenlerin bu etkinlikleri
uygulamalar1 veya bu etkinliklere uygun yeni etkinlikler gelistirerek Ogrencilere

uygulamalar1 beklenmektedir (MEB, 2017).

Miizik dersi 6gretim programinda Ogrencilerin kazanmasi gereken temel
beceriler bulunmaktadir. Bu beceriler; Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma,
arastirma yapma, problem ¢ézme, elestirel diisiinme, kiiltiirel degerlere 6nem verme,
yaratici diistinme, girisimcilik, miizik okuryazarlif1 edinebilme ve estetik duyarlilik
gelistirme seklinde siralanmistir. Ogretim programi 6grencilerin bilissel ve duyussal
olarak ¢ok yonlii gelistirilmesini amaglamaktadir. Ogretim programi, dgrenme ve
Ogretme siirecinde O6grenci merkezli egitim anlayisinin benimsendigi, 6gretmenin
rehber konumunda oldugu bir yaklasim sunmaktadir. Aktif 6grenme yontemleri ile
birlikte genel 6gretim yontemleri de programda yer almaktadir. Programda, 6l¢gme-
degerlendirme faaliyetleri farkli 6l¢ek ve Olgiitlerin kullanimina olanak vermektedir.
Yapilan her etkinligin degerlendirilmesi ve Ogrencilere doniit verilmesi tavsiye

edilmistir (MEB, 2017).

Ilkokul kademesinde ¢ocuklar; bilissel, duyussal ve devinissel olarak
ogrenmeye oldukga agiktir. Bu donemde bazi gelisim alanlarinda 6grenme hizi daha
da yiiksek olabilir. Miizigin ilkdgretim ¢ag1 ¢ocuklarinin yasamlariin vazgegilmesi
bir pargasi oldugu kabul edilir. Bu nedenle miizik, bu donemdeki cocuklarin 6grenme
siirecinde oldukca Onemli bir yere sahiptir. Miizik; saglam bir egitimin temell,
kullanigh bir egitim araci, etkili bir 6gretim metodu ve dnemli bir egitim alanidir

(Ugan, Yildiz ve Bayraktar, 1999:8).

Bireyin temel bilgi ve beceri kazanimi, sistematik 6grenmeye adim atmasi,

farkl1 disiplin alanlarindaki bilgi, beceri ve tutumlarinin sekillendirilmeye baslanmasi
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acisinda ilkdgretim kademesi 6nemli bir siire¢ olarak kabul edilmektedir. ilkdgretim
kurumlar1 bazi temel amaglara ulagsmak i¢in egitim hizmeti vermektedir. Bu temel
amaclar su sekilde siralanabilir; c¢ocuklarin 6grenme potansiyelini kesfetmesini
saglamak, hayata ve bir sonraki egitim kademesine cocuklar1 hazirlamak, farkli
alanlardaki bilgi ve becerisini gelistirmek ic¢in cocugu tesvik etmek, iletisim
becerisini gelistirmek, hosgoriilii ve anlayisli bir vatandas olarak ¢cocugu yetistirmek
(MEB, 2017).

Ilkokulda miizik egitimi icin farkli diizenlemeler ve uygulamalar
gelistirilebilmektedir. Yapilan diizenlemelerin ve uygulamalarin nihai amaci; miizik
egitim siirecinde, Ogretmen ile 6grenci arasinda miiziksel iletisim ve etkilesimi
olusturacak 6gretim faaliyetleri gelistirmektir. Miiziksel 6grenme ve 6gretme siireci,

ogretim etkinlikleri temel alinarak gerceklestirilmektedir.

Miizik dgretiminin temel amaci; 6grenciyi egitim icerikleri ile bulusturarak,
ogrencinin miizik faaliyetlerine etkin katilimini saglamak, 6grencide miizik ile ilgili
istendik davranig degisikligi meydana getirmek, 6grencinin miizige yonelik olumlu
tutum ve davraniglar kazanmasina yardimci olmaktir. Miizik 6gretiminin
gerceklesmesi i¢in bazi temel 6gelerin bir araya gelmesi gerekmektedir. Bu 6geler;
miizik 6gretim programi, 6gretmen, Ogrenci, fiziki ve mimari olanaklar seklinde
siralanabilir. Miizik 6gretimi 6grencilerin farkli alanlarda kendilerini gelistirmelerine
firsat vermektedir. Miizik Ogretiminin genel amaclar1 asagida siralamistir (Cevik,

2011: 146);

e Ogrencilerin 6zgiiven ve kisiliklerinin gelisimine katkida bulunmak,

e Ogrencilerin miizik araciigi ile duygu, diisiince ve eylemlerini
paylasmalarina imkan vermek,

e Zihinsel becerileri miizik araciligi ile gelistirmek,

e Estetik anlayisin1 gelistirmek, miiziksel bilgi ve becerileri artirmak,

e Nitelikli sarki dinleme aligkanligi kazandirmak, bireysel ve grupla nitelikli
sarki sdyleme ve calma etkinliklere katilmak,

e Miizik aracilig1 ile sevgi ve saygt duygularini gelistirmek,

e Miizik ile biligsel becerilerin gelisimine katkida bulunmak,
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e Miizik ile bireysel ve sosyal iliskilerin gelisimine katkida bulunmak,
e Miizik iiretme yolu ile yaraticilik becerisini gelistirmek,

e Miiziksel alg1 ve bilgi becerisini iist seviyeye tagimak.

Milli Egitim Bakanliginca hazirlanan ilkdgretim miizik 6gretim programi;
“Calma-Soyleme-Dinleme”, “Miiziksel Alg1 ve Bilgilenme”, “Miiziksel Yaraticilik”
ve “Miizik Kiiltiirii” olmak tizere dort 6grenme alani1 temel alinarak diizenlenmistir.
Ogretim  programinda, 6grenci merkezli egitim anlayismi  benimseyen,
yapilandirmaci egitim yaklasimi esas alinmistir. Bu yaklagima gore 6grenci aktif ve
bilgiyi yapilandiran, Ogretmen ise Ogretim siirecine rehberlik eden birey

konumundadir (MEB, 2017).

Milli Egitim Temel kanununa gore hazirlanan 06gretim programlari
Ogrencilerin bilgi, beceri ve istekleri dogrultusunda egitilmelerine hizmet etmelidir.
Bununla birlikte, egitim sistemimizin daha ¢ok sozel ve sayisal olmak iizere iki temel
yetenege odaklandig1 goriilmektedir. Ogrencileri ¢ok yonlii yetistirmek icin sdzel ve
sayisal yeteneklerin disinda diger yetenek alanlar1 da mutlaka dikkate alinmalidir.
Egitimde bireysel farkliliklar bulunmaktadir. Bazi o6grencilerin sézel ve sayisal
yetenegin disinda farkli yeteneklere sahip olabilecegi unutulmamalidir. ilkokullarda
miizik egitimi ve Ogretimi etkili bir sekilde gerceklestirilememektedir. Cocuklarin
miizik egitimi almaya en uygun oldugu bu zaman diliminde, miiziksel faaliyetler

ikinci planda tutulmaktadir.

2.5. Miizik Ogretim Ogretiminde Kullanilan Yéntem ve Teknikler

En genis anlamiyla bilgi, bir bireyin dis diinyadaki olaylar algilama, isleme,
degerlendirme, muhakeme etme sonucunda zihinde {irettigi anlam olarak
tanimlanabilir. Bir bireyin bilgi sahibi olmasi ise, onun gozlemleri, deneyimleri veya
okuma, dinleme ve izleme gibi cesitli etkinlikleri sonucunda ¢evresine ait veriler

toplamas1 ve o verilere anlam yiiklemesi siireci ile gerceklesir.

Bu durum ise bireylerin 6grenme siirecine aktif olarak katilimini ve 6grenme
etkinliklerinin onlarin tecriibe ve yasantilartyla iliskilendirilmesini gerektirir. Diger
bir deyisle, 6grenmenin olusabilmesi icin, bireyin yeni olaylar1 veya olgular

zihninde daha 6nce 6grendikleri ile iliskilendirmesi gerekmektedir. Bu tiir 6grenme
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stirecinde birey, elde edilen yeni bilgilere kendine 6zgii bir anlam yiikler ve
dolayisiyla, bireyin 6grenmesi kendine sunulan bilgilerin ham bigimiyle degil, bu

bilgileri kendi zihninde yapilandirdig1 bi¢cimiyle gerceklesir.

Ilkokul ve ortaokul kademelerinde miizik 6gretiminde miizikal zeka ve ¢oklu
zekaya dayali ¢esitli 6grenme-6gretme modellerinin kullanimi tavsiye edilmektedir.
Smif 6gretmenleri ve brans 6gretmenleri bahsi gecen 6grenme-0gretme modellerini
etkili bir sekilde kullanabilmelidir. Bu modelleri iyi kavrayan ogretmenler, bu
modellere uygun 6grenci merkezli etkinlikler gelistirebilir. Ilkokul ve ortaokul
kademelerinde bulunan 6grencilerin, gelisim donemleri dikkate alindiginda miizik ile
Ogretime yatkin olduklar1 goriilmektedir. Bu bakimdan, 6gretmenlerin ¢oklu zeka
alanlarmi iyi bilmesi ve Ozellikle miiziksel zekd alanina hitap eden etkinlikler

gelistirmesi, ¢ocuklarin miiziksel yeteneklerinin gelismesine katki saglayacaktir.

Miizik deri 6gretim programi yapilandirmaci yaklasimi benimseyen 6grenci
merkezli etkinlilere yer veren bir anlayis ile gelistirilmistir. Ogrencilerin yeni bilgi ve
becerileri onceki bilgi ve becerileri ile iliskilendirerek kazanmasi ve bunlar1 hayatta
kullanmas1  amaglanmistir.  Ogrencilerin ~ bilgiyi ~ dogrudan  almasi  ve
ezberlenmesinden ziyade bilgiyi yorumlamasi ve 6ziimsemesi istenmektedir. Ogrenci
tarafindan kazanilan her bilgi hem bireysel hem de sosyal anlamda yeniden

yapilandirilmis kabul edilmektedir. Yapilandirmaci anlayisa goére (MEB, 2017);

e Ogretmekten ¢ok 6grenme 6n plandadr,

e [Egitimde bireysel farkliliklarin bulundugunu kabul eder,

e Ogrencilerin arastirmaci bir yaklagim ile derse katilmalari saglar,
e Ogrenme siirecinde dnceki deneyimler oldukga énemlidir,

e Opgretim siirecinde performans ve etkinlikler 6n plandadir,

e Ogrencilerin 6grenme sekli dikkate alimmalidir,

e Sosyal bir ¢evre igerisinde 6grenme gerceklesmelidir,

e Gergekli ve islevsellik temelinde 6gretim siireci planlanir,

e Ogrencilerin deneyimlerinden yola c¢ikarak bilgi edinmeleri ve ¢ikarim

yapmalar1 beklenir
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20. yilizyilin baglarindan itibaren, degisen ve gelisen toplum ve diinya
hayatinin gereklerini karsilayabilmek icin, siirekli 6grenme ve beceri gelistirme
temeline dayali bir egitim anlayis1 ortaya ¢ikmistir (Erdogan, 2002:7). Bu anlayisin
bir sonucu olarak da egitim programinda 6grencinin merkez oldugu ve her konunun
ona gore diizenlenmesi gerektigi goriisii benimsenmistir. Sekilcilikten, ezbercilikten,
tekdiizelikten ve 0gretmen merkezcilikten uzak bu anlayis, arastirmaci, 6grenmeyi
Ogrenen, sorgulayici, iliretken ve yaratict Ogrenciler yetistirmeyi hedeflemektedir
(Erdem, 2004: 76). Geleneksel 6gretim anlayisinin eksikliklerinin fark edilmesinin
ardindan egitime bakista koklii degisimler yasanmis ve bunun sonucunda 6grenmeyi

etkinlestirici yaklagim, yontem, strateji ve teknik arayislart hizlanmistir.

Geleneksel 0Ogretimin yetersizligi, egitim bilimciler tarafindan yeni
yaklagimlarin arastirilip uygulamaya konmasina sebep olmustur. Ciinkii “bilgi
toplumu”, geleneksel 6gretime alternatif yaklasimlari talep etmektedir. Yasadigimiz
yiizyilda bilginin dogruluk degeri ¢ok kisa bir zamanda degismektedir. Bu degisime
ayak uydurabilmek icin, sablon diisiinme becerisine sahip bireyler yerine yaratici
diisiinen bireyler yetistirmek gerekmektedir. Ayrica egitimde bireysel farkliliklar s6z
konusudur. Her 6grencinin miiziksel bilgi ve becerileri kazanma bigimleri farklilik
gosterebilir. Bu bakimdan, ilkokul ve ortaokul kademelerinde miizik 6gretiminde
farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasi tavsiye edilmektedir. Ogretmenler
Ogrencilerin en iyi Ogrenme yollarim1 kesfetmeli ve etkili Ogrenmelerin
gerceklesebilmesi i¢in uygun 6gretim tekniklerini se¢gmeli ve kullanmalidir. Miizik
ogretiminde kullanilabilecek baslica 6gretim yontem ve teknikleri su sekilde

siralanabilir;

e Kiime ¢alismasi ile 6gretim,
e Sinifta 6gretim,

e Bireysel 6gretim,

e Esli 6gretim,

e Bilgisayar destekli 6gretim,
e Drama,

e (osteri,

e Ikiye-bir 6gretim
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e Benzetim,

e Beyin firtinasi,

e Bulus yolu ile 6gretim,
e Oyunla 6gretim,

e Gosterip yaptirma,

e Isbirlik¢i 6grenme,

e Sunus yolu ile 6gretim,
e Beyin temelli 6gretim,
e Soru-cevap temelli 6gretim,
e Rol oynama,

e Ornek olay,

e Tartisma,

e [Egitsel oyunlar.

Bu arastirmada, oyunla 6gretim ve bilgisayar destekli 6gretim teknikleri
temel alinmistir. Bu bakimdan, bu iki 6gretim yontem yontemi ayrintili bir sekilde
aciklanmistir. Bu iki 0gretim yontemi ile miizik 6gretiminin nasil etkili bir sekilde

gerceklestirilebilecegi lizerinde durulmustur.

2.5.1. Oyunun Tanimi, Onemi ve Oyunla Ogretim

Alan yazinda, oyunla egitim konusunda daha ¢ok cocuk gelisimi ile birlikte
ele alindig goriilmektedir. Arastirmacilar cocugu en iyi sekilde anlama yollarindan
birinin, oyun sirasinda onu gdzlemlemek oldugunu belirtmektedir. Deneyimli bir
egitimci, ¢ocugun oynadigl oyun tiirlinii ve oyunda iistlendigi rolii yerine getirmek
icin gosterdigi davranmislart gozlemleyerek cocugu daha iyl taniyabilir. Oyun
siirecinde ¢ocuk, duygu ve diisiincelerini daha rahat bir bicimde ifade edebilir,
karsilastig1 sorunlar1 ¢6zmek i¢in farkli yontem ve teknikleri kullanmay1 deneyebilir.
Oyun, c¢ocuklarin fiziksel ve duygusal yonden rahatlamasini saglayarak
o0grenmelerine elverisli bir ortamin olusmasina imkan tanir. Cocuklar i¢in oyundan

daha zevkli ve etkili 6§renme aracinin bulunmadigi belirtilmistir (Filiz, 2008: 157).

Oyun ile ilgili tanimlar incelendiginde; oyunun bireyin yeteneklerini

gelistirdigi, eglenceli bir sekilde kurallarin 6grenilmesini sagladigi, biiyiime ve
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olgunlagsmay1 olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir. Oyun i¢inde her bireyin tistendigi
bir rolii vardir. Birey oyun iginde problem ¢6zmeyi 6grenir, dinleme ve strateji
belirleme becerisini gelistirir. Oyun ¢ocuklarin iletisim ve sorumluluk alma
becerilerinin gelisimine katkida bulunur. Oyun aktif bir 6grenme siirecidir. Oyun,
kuralli veya kuralsiz olarak gercgeklestirilebilmektedir. Bireyin; bilissel, duyussal,
fiziksel, sosyal ve dil gelisimine katkida bulunur, onun ¢ok yonlii gelisimine katkida
bulunur. Oyun, ¢ocuk i¢in hayatin vazgecilmesidir, onun gelisimini olumlu yénde ve

dogrudan etkilemektedir (Donmez, 1992: 12).

Oyun hayatin 6ziidiir. Giinliik hayat i¢ginde bireylerde gozledigimi olumlu ve
olumsuz davranislar oyun iginde de goriilebilir. Oyun c¢ocuklarin; sevgi, hosgorii,
ortak hareket etme, iletisim, hakkini arama, kurallara uyma gibi becerilerinin
gelismesine katkida bulunur. Egitici oyunlar, cocugun olumlu ve iradeli davraniglar
gelistirmesine yardimci olur. Cocugun karakter ve kisiliginin gelisiminde oyunun
onemli bir yeri vardir. Olumsuz davranislar kiigiik yaslarda egitsel oyunlar ile kontrol
altina alabilir. Oyun ¢ocugun dikkat becerisini gelistirmesine ve yeni davraniglar

kazanmasina yardimci olmaktadir (Dindar, 2009: 58).

Oyun siirecinde ¢ocukta 6grenme istegi en list seviyededir. Nitelikli oyunlarin
en etkin 0grenme-6gretme ortami oldugu sdylenebilir. Cocuklar oyun ortaminda;
kisilerle etkilesim kurma, kesfetme ve arastirma becerilerini gelistirebilir. Oyun
icinde farkli materyaller ile etkilesimde bulunan c¢ocuklar, gorerek ve dokunarak
ogrenir. Bu sekilde g¢ocuk, bir esyayr digerlerinden ayiran o6zellikleri kiyaslama
becerisine sahip olur. Egitsel oyunlar; dersi zevkli hale getirerek, ders i¢inde
ogrencilerin yorgunlugunu gidererek, oOgrencilerin dikkatlerini en iist seviyeye
cikarmasina yardimci olarak O6grenme ve Ogretme siirecinin etkili bir sekilde

gerceklestirilmesini saglamaktadir (Alperen, 2001: 96).

Okul oncesi donemde ve ilkokulda cocuklarin 6grenmesi, gelismesi ve
motivasyonunun saglanmasi acisinda oyun, en O6nemli egitim ve Ogretim aracidir.
Ogrencilerin; derse aktif bir sekilde katilmmin saglanmasi, zevk alarak etkili
ogrenmeler gerceklestirmesi ve kazanimlarn elde etmesi i¢in oyun 6nemli bir arag
olarak kullanilabilir. Oyunun bir amag¢ degil etkili bir Ogretim araci oldugu

unutulmamalidir. Bu bakimdan, oynarken 6grenmekten ziyade 6grenirken oynamak
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hedeflenmelidir. Yani oyun iginde egitim degil, egitim i¢inde oyun temel alinmalidir

(Giines, 2015: 777).

Yapilandirmaci egitim anlayisina gore, bilgi ve beceriler ¢ocuga hazir bir
sekilde sunulamaz. Cocugun yaparak yasayarak, 0gretim siirecinde aktif olmasi ile
bilgiyi yapilandirmasi ve kazanmasi miimkiindiir. Bilginin kalic1 olmasi i¢in ¢ocugun
kendi deneyimleri ile iliskilendirmesi ve yeniden yapilandirmasi gerekmektedir.
Oyunun ve oyunla dgretimin temel 6zellikleri yapilandirmact anlayis ile uyumludur
(Tifekcioglu, 2013c: 155). Cocugun karar vermesi, yaptigi etkinliklerin sonuglarini
gormesi ile etkili O6grenmeler gergeklesebilir. Bu bakimdan, g¢ocugun yaparak
yasayarak Ogrenmesine yani oyun yoluyla 6grenmesine firsat verilmelidir (Filiz,
2008: 115).

Oyunla 6gretimde, ezberci anlayisin tersine, incele, yaratici diisiinme, gézlem
yapma, katilm, fikir liretme esas alinmaktadir. Oyunla 6gretimde siire¢ gocuk
tarafindan yonetilir, esnek ve yaratici diisiinmenin gelistirildigi bir ortam olusturulur
ve cocuk denemeler yapabilecegi bir ortam bulur. Konuya ilgi cekmek, 6grencilerin
aktif katilmimi saglamak, Ogrencilerin eglenceli bir sekilde dersten zevk alarak
O0grenmelerini saglamak amaciyla oyunla 6gretim kullanilabilir. Oyunla 6gretimin
dersleri eglenceli kilmakla beraber Ogrenci basarisimi artirdigr da gozlenmistir.
Ogrenciler igin diiz anlatim ile sikict bulunan bir konu oyunlastirildiginda, oyunla
ogretim gerceklestirildiginde, dgrenciler i¢in ilgi ¢ekici bir duruma gelebilir. Oyunla
Ogretimi uygulayan bir 6gretmenin dikkat toplayabilme, yaraticilik, problem ¢6zme
gibi becerilerinin gelismis olmas1 gerekmektedir. Oyunla 6gretim yonteminin
Ogrenilen konularin pekistirilmesi agisindan da 6nemli bir rolii vardir (Demirel ve
Sahinel, 2006: 47). Oyunla &gretim yonteminin en temel Ozellikleri asagida
stralanmistir (Tugrul, 2012: 85);

e Oyunla 6gretim yontemi dinamik stireglerden olusmaktadir,

e Cocugun; bilissel, duyussal ve fiziki olarak ¢ok yonlii gelismesine yardimci
olur,

e Bes duyu organinin etkilesimde bulunmasini saglar,

e (Cocugun bireysel gelisimine destek veriri,

e (Cocugun farkindalik ve dikkat becerilerinin gelismesine yardimci olur,
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Cocugun 6grenme istegini artirir,
Cocugun yaratici diistinme becerisini gelistirir,
Esnek bir yapiya sahiptir, farkli formlar1 bulunmaktadir,

Oyunla 6gretimde 6zelden genele dogru 6grenme gerceklesmektedir.

Oyunla Ogretim yonteminin kullanilmasi ile; Ogrenciler kendi istegi ile

derslere katilabilir, 6grencilerin derste aktif olmalar1 saglanabilir, derse biiytik bir ilgi

duyarak ve dersten zevk alarak etkinliklere katilmalar1 saglanabilir. Oyunla dgretim

yontemi kati kurallari olan bir yontem degildir, esnek bir siire¢ i¢inde oyunla 6gretim

gerceklestirilmektedir. Oyunla 6gretim yontemi kullanildiginda konular 6grencileri

icin ilgi ¢ekici bir duruma gelmektedir. Oyunla 6gretim ¢ocugun egitimsel yonden

gelisimi i¢in olduk¢a Snemlidir. Oyunla 6gretim cocugun c¢ok yonlii gelismesine

katki saglamaktadir. Oyunla Ogretimin ¢ocuga kazandirdigi bilissel ve duyussal
Ozellikler su sekilde siralanabilir (Yildizlar, 2012: 214);

Cocugun 6grenme hizinin artirir,

Kendini yeteneklerini tanimasina ve kesfetmesine yardimci olur,
Ogrenme sorumlulugunu almasina katkida bulunur,

Ogrenme isteginin artmasini saglar,

Yakin gevresi ile iletisiminin giiclenmesine katkida bulunur,
Somut ortamlarda 6grenmesini saglar,

Beceri ve yeteneklerini gelismesine katkida bulunur,

Cevresine duyarliliginin artmasini saglar,

Anlamli 6grenmeler gerceklestirmesine yardimer olur,

Cok yonlii gelisimine katki sunar,

Derse kars1 6z-yeterlilik duygusu gelistirmesine yardim eder,
Kendine olan giivenini artirmasina katkida bulunur,

Problem ¢6zme becerisini gelistirir,

Uyum saglamayi kolaylastirir,

Cocukta pozitif benlik algisinin olugsmasinda yardimer olur,
Yaratic1 diisiinme ve iiriin gelistirme becerisini gelistirmesini saglar,

Duygu ve diisilincelerini farkli yollarla ifade etmesine olanak verir,
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e Bilgiye farkli yollardan ulasmay1 kesfettirir,
e Arastirma cesareti kazandirr,
e Dikkatini uzun soluklu toplayabilmesini saglar

e Dersi ve 6gretmeni sevmesini saglar.

Kiictik ¢ocuklarin etkili 6grenmeler gergeklestirebilmesi i¢in oyunla 6gretim
son derece onemlidir. Oyunla 6gretim ¢ocuklarin ¢ok yonlii gelismelerine katkida
bulunur. Cocuk oyun i¢inde deneyler yoluyla diisiinme becerisini gelistirir. Cocuk
gercek hayatta kullanabilecegi bilgi ve becerileri oyun i¢inde deneyimleme firsati
bulmaktadir. Her 6gretim yonteminin oldugu gibi oyunla gretim yonteminin de bazi
kurallart vardir. Oyunla 6gretim gerceklestirilirken dikkat edilmesi gereken durumlar

asagida siralanmistir (Sonmez, 2011: 252);

e Her oyunun mutlaka belli bir amaci olmalidir. Oyunun hedefledigi amaca
ulasilip ulagilmadigi oldukca 6nemlidir.

e Ogretmen siire¢ i¢inde oyunu ara sira kontrol etmelidir,

e Opyunlar 6grencilerin seviyesine uygun olmali, 6grencilerin ilgisini ¢eken
konulardan se¢ilmeli, basit ve anlasilir olmalidir,

e Oyunlar 6grencilerin yeteneklerine ve yaslarina uygun olarak tasarlanmalidir,

e Oyun siniftaki tiim 6grencilerin katilimina firsat vermelidir, Her oyun i¢in en

az 5-10 dakika ayrilmalidir,

e Oyuna dersin ortasinda ve son bdliimiinde yer verilmesinde fayda vardir.

2.6. Miizik Egitiminde Cagdas Arac ve Gereclerin Kullanimi

Miizik egitiminde kullanilan teknolojik arag¢ gerecleri pasif ve interaktif
olmak iizere iki grupta toplamak miimkiindiir. Pasif araglar miizik calarlar ve bilgiyi
oldugu 6grenciye aktarmaya yarayan araglardir. Bu araglar; video, Tv, kayit cihazi,
tepegdz, dvd, cd, projeksiyon cihazi seklinde siralanabilir. Sayilan bu araglar bilgi
aktariminda kullanilmaktadir. Bu araglarin miizik egitiminde yogun olarak
kullanilmasi, ogrencilerin derste pasif bir dinleyici olarak kalmasmna neden
olabilmektedir. Ornegin miizikal bir kayit dinleyen 6grencilerin tek yonlii egitim
Ogretim siirecinde bulunduklari sdylenebilir. Bu araglar 6grencilerin daha ¢ok bilissel

anlamda gelismelerine yardimci olmaktadir (Andag, 2016: 11).
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Kullanictytr dogrudan etkinlik uygulamalarinin i¢ine dahil eden, onun daha
aktif katilimini saglayan araglar interaktif araglar olarak adlandirilmaktadir.
Bilgisayar ile oynanan bir oyun, interaktif bir uygulama veya etkinlik olarak kabul
edilebilir. Interaktif araglar ile gerceklestirilen Ogretimin, pasif araclar ile
gerceklestirilen 6gretime gore kalici dgrenmeler ilizerinde daha fazla etkili oldugu
belirtilmistir. Egitimde teknolojik ara¢ gereclerin etkin bir sekilde kullanilmasi ile
interaktif ogretim ortamlarinin olusturulmasi miimkiindiir. Yapilan arastirmalarda,
miizik Ogretmenlerinin Ogretim siirecinde kullandig1 teknolojik ara¢ gereglerin;
Ogrencilerin  motivasyonlarin1  artirdigi  ve derse karst olumlu tutumlar
geligtirmelerine yardimci oldugu belirtilmistir. Miizik teknolojisinde kullanilan arag

gerekceleri yedi alanda toplamak miimkiindiir, bu alanlar asagida siralanmistir

(Rudolph, 2004: 2);

e Elektronik enstriimanlar

e Nota yazilimlar

e MIDI (Musical Instrument Dijital Interface - Miizik Aletleri Dijital
Arabirimi),

e Miizik egitim yazilimlari,

e Internet ve yerel aglar,

e Multimedya ve dijital medya

e Laboratuvar ve bilgi islem.

Glinlimiizde teknolojik gelismeler bas dondiiriicii bir hiz ile ilerlemektedir.
Egitimden sanayiye kadar bir¢cok alanda teknolojik gelismelere bagl olarak siirekli
tyilestirmeler ve atilimlar gerceklestirilmektedir. Teknolojinin bir¢ok farkli alandaki
ithtiyaglara cevap verme arzusu, miizik egitimini de yakindan etkilemistir. Teknolojik
ara¢ gerecler kullanilarak miizikte; verimlilik, yaraticilik ve sadelik konularinda
gelismeler kaydedilmistir. Bilim ve teknolojideki gelismeler bireylerin miiziksel

yasantilarint dogrudan etkilemektedir (Varis ve Cesur, 2012: 363).

Egitimde kullanilan gorsel ve isitsel teknolojik araglarin; ogrencilerin
O6grenme hizin1 ve yaratici diislinme becerisini olumlu yonde etkiledigi belirtilmistir.

Miizik egitiminde teknolojinin kullanim alani olduk¢a genistir. Midi ses kaynaklari
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ve aygitlarinin gorsel ve isitsel simgeler ile karsilikli etkilesimin temel alinarak
kullanilmasi; bireyin miiziksel deneyimlerinin niteliginin artmasini, estetik
secimlerle taklit yeteneginin gelistirilmesini ve yaratict kimliginin ortaya
¢ikartlmasint saglamak miimkiindiir. Multimedya uygulamalart miizik egitimine
farkli bir boyut katmistir. Bu uygulamalar sayesinde; farkli tiir bilgiler
harmanlanabilir ve dijital diinyada farkli kiiltiirlerinin birbiriyle etkilesim kurmasi
miimkiin olabilir. Gorsel ve isitsel malzemeler bu tiir uygulamalar ile bir biitiin
olarak kullanilabilir. Bu sayede, kisa zaman i¢in miiziksel hedeflere kolayca ulagsmak

miimkiindiir (Kog, 2014: 3).

Miizige ilgi duyan bir¢ok kullaniciya kolaylik saglayan dnemli teknolojik
araglarindan biri sequencer (¢ok kanalli kayit) programlaridir. Bu program sayesinde,
miizik G6gretmenleri mesleki yasantisi boyunca iginde bulunabilecegi miiziksel
yalnizliga care bulabilmektedir. Miizik 6gretmenleri, miizik 6gretim programinin
amaglaria hizmet edecek enstriimanlar1 (keyboard, piyano vb.) ¢cogu zaman gorev
yaptiklar1 okullarda bulamamaktadir. Bu bakimdan miizik 6gretim etkinlikleri
istenilen diizeyde ve verimli bir sekilde gerceklestirilememektedir. Miizik faaliyetleri
icin gerekli olan enstriimanlar miizik 6gretmenleri ile bulusturulamasa bile, miizik
yazilimlart gibi teknolojik ara¢ gereclerin 6gretmenlere ulastirilmasi, miizik 6gretim
faaliyetlerinin etkili bir sekilde siirlindiiriilmesi i¢in son derece 6nem arz etmektedir
(Yiiksel, 2004: 2).

Egitim alaninda gelisen teknolojiler ve dijital donanimlar sayesinde; nota
yazma, seslendirme, besteleme, diizenleme, miizik yazilimi gelistirme, miiziksel
bilgileri paylagma, miiziksel bilgileri gelistirme, miizik ile ilgili her tiirlii yorum ve
bilgiyi paylagimi son derece basit bir hal almistir. Keyborard ve synthesizer
aletlerinin gelistirilmesi ve yaygin bir sekilde kullanilmas1 hem miizik egitimine hem
de miizik icrasina yeni bir bakis a¢is1 kazandirmistir. Ayrica, ¢algt aletlerinin birbiri
ile anlagsmasimi ve uyumlu bir sekilde calismasini saglayan MIDI’nin (Musical
Instrument Dijital Interface - Miizik Aletleri Dijital Arabirimi) kesfedilmesi, miizik
alanina bireysel ve grup ¢alismalarina 6nemli katkilar saglamistir. Miizik egitiminde,
Ogretim  faaliyetlerinin  amacma ulagsmasmma hizmet eden yazilimlarin

gelistirilmesiyle, miizik egitiminde yeni yontemler kesfedilmistir. Giiniimiizde
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teknolojik gelismelere bagli olarak miizik egitiminde her gecen giin yeni gelismeler

kaydedilmektedir (Kog, 2004: 1).

Elektronik enstiirmanlar

eNota yazilimlar

MiDi

ml *Miiltimedya ve dijital medya

=
(o)
o—
o
o]
S
(o)
Q
O
s
-
<

ml Laboratuvar ve bilgi islem

=
S
g
S
E
v
Q
o
£
-2
5
S
g
o
H
2
N
E

Internet ve yerel aglar

Miizik egitim yazilimlari

Sekil 2. Miizik Egitiminde Kullanilan Ara¢-Gerecler

Teknolojik araclar, Ogrencilerin aktif miizik yapmalarina ve yaraticilik
becerilerini gelistirmelerine firsat verir. Yapilan arastirmalar, miizik egitiminde
kullanilan teknolojik ara¢ gereclerin Ogrencilerin derse karst olumlu tutumlar
gelistirmesine, miizikte Oz-glivenlerinin gelismesine ve derse daha fazla ilgi
duymasina yardimci oldugunu belirtmistir. Miizik derslerinde, daha verimli ve etkili
O0grenmelerin gergceklesmesi icin teknolojik ara¢ gerceklerden mutlaka faydalanilmasi
gerektigi vurgulanmigtir. Miizik derslerinde; aktif katilimin saglanmasinda, etkili
bireysel ve grup calismalar1 gerceklestirmesinde, elestirel diisiinme ve problem
¢ozme becerinin kazandirilmasinda teknolojik ara¢ gereclerin kullanilmasi son

derece onemli goriilmektedir (Arapgirlioglu, 2003).

2.6.1. Bilgisayar Destekli Ogretim

Ogretim teknolojilerinin tasariminda {i¢ temel etki olusmustur (Knirk &
Gustafson, 1986). Bunlardan ilki; 6gretmen merkezli iken kullanilan o6gretime

yardime1 materyallerden 6grencilerin agirlikli kullanacagi materyallere yonelinmesi
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gerektigi ile ilgilidir. Giiniimiizde, uzaktan ogretim ve yasam boyu egitim
yaklasimlart nedeniyle, Ogrencilerin Ogrenmek icin kullanacagr Ogretim
teknolojilerinin tasarlanmasi daha degerli, faydali sayilmaktadir. Teknolojik
gelismeler ve Ogrenme ile ilgili edindigimiz bilgilerdeki gelismeler o6gretim

teknolojilerinin tasarimindaki diger iki temel etkidir.

Thornton ve Sokoloff’a gore (1990) bilgisayar destekli Ogretimin etkili

olmasinin alt1 dnemli nedeni vardir:

Ogrenciler fiziksel diinyaya odaklanirlar.
Hemen geri bildirim saglanir.
Is birligi desteklenir.

Araclar gereksiz igleri azaltir.

o~ w0 DN e

Ogrenciler genel ve soyut kavramlardan 6nce, dzel ve tamdik kavramlari
anlarlar.

6. Ogrenciler aktif bir sekilde kendi anlamalarim kesfedip yapilandirirlar

Bilgisayar destekli 0gretim, Ogrenme-6gretme siirecinde 6grenenlerin
bilgisayar ortaminda tasarimlanan dersler ve etkinliklerle ile etkilesimde bulundugu,
Ogretenin kilavuz, bilgisayarin ise zengin bir ortam ve platforma roliinii {istlendigi
etkinlikler biitlinii olarak tanimlanabilir. Yukarida belirtilen tiim unsurlarin varlig
bilgisayar destekli O6gretim uygulamalarinin amaglarina ulagmasi i¢in gereklidir.
Bununla birlikte bilgisayar destekli 6gretim uygulamalarini ve siirecini etkileyen
faktorlere baktigimizda, yenilikler, ©Ogrenci motivasyonu, bireysel Ogrenme
farkliliklar1, etkilesim, ders yazilimlarinin niteligi, kapsami, 6gretmenin bilgisayar
destekli egitim konusundaki hazir bulunuslugu, algilama bi¢imi, tutumu, degisen
rolii, tutumlar1 ve ders igeriginin egitim programi ile biitiinlesmesi ile bilgisayar
destekli egitim uygulamasinin okul c¢ergevesinde uygulamaya doniistiiriilme bigimi

gibi ¢esitli degiskenleri ihtiva ettigi goriilmektedir (Sahin ve Yildirim 1999).
Bilgisayar destekli egitimin simdiye kadar uygulanan bi¢imleri:

A Alistirma ve tekrar uygulamalari,
A Ogrenci destek uygulamalar,

A Benzetim-Analoji programlar1 ve uygulamalart,
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Etkilesimli sunum ve agiklama uygulamalari,

Veri taban1 ve bankasi olarak uygulamalar,

Zengin uyaran ve icerikleri ¢ekici bir sekilde gdsterme,
Etkilesimli dinamik metin ve kitap uygulamalari,
Yapay zeka ve uzman sistemler uygulamalari,

E-portfolyolar, bilgisayar destekli 6l¢me degerlendirme uygulamalari,

S S S T S S

Bilgisayar rehberliginde ve yonlendirmeli 6grenme uygulamalari.

Bilgisayar destekli Ogretimde, bilgisayar Ogretmenin yerini almamaktadir.
Bilgisayar, sinif ortaminda etkilesimli 6grenme ortamlarinin olusturulabilmesi i¢in
ogretmene firsat sunmaktadir. Ogretim siirecinde farkli yontemler kullanilarak
bilgisayar uygulamalarindan faydalanmam mimkiindiir. Bilgisayar destekli
Ogretimin temel amaci 0grenmenin niteligini artirmaya yardimci olmaktir (Bayrak,

2005: 23).

Bilgisayar destekli 6gretim, 6grenmenin gerceklesmesini saglayan zengin bir
ogrenme ortami olarak disilintilebilir. Bu ortam; 6gretim siirecinin niteligini
artirmakta, 6grenci motivasyonunu giiclendirmekte ve 6grencinin 6grenme hizina
gore ilerlemesini saglamaktadir. Bilgisayar destekli 6gretim, kendi kendine 6grenme
ogretim ilkelerinin teknoloji ile bulusturulmus bir versiyonu olarak diisiiniilebilir

(Usun, 2000: 52).

Bilgisayar destekli Ogretim siireci Ogrenci merkezli bir yaklasimdir.
Ogrencinin kendi 6grenme hizina gore ilerlemesini saglar, 6grenme siireci ile ilgili
ona aninda geri doniit verebilir. Bilgisayar destekli O0gretim ile 6gretmen de
ogrencinin 6grenme performans: ile ilgili aninda doniitler alabilir. Bu sayede
Ogretmen, Ogretim materyalinin hangi diizeyde etkili oldugunu ve hangi diizeltme
faaliyetlerini yapmas1 gerektigini hizlica belirleyebilir. Bilgisayar destekli 6gretimin
sagladig1 bu olanaklari, geleneksek O0gretim siirecinde yakalamak oldukga giictiir.
Bilgisayar destekli 6gretim, 6grenciye aninda doniit ve pekistirme saglayarak; onun
konuya daha fazla dikkatini vermesine, 0grenme isteginin artmasina ve yaparak

yasayarak dgrenmesine yardimci olmaktadir. Yapilan arastirmalar, bilgisayar destekli
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Ogretimin geleneksel Ogretime Ogrenme siirecini daha nitelikli kildigini ortaya

koymustur (Senemoglu, 2001: 438).

Bilgisayar destekli ogretim uygulamalarinin nihai amaci, Ogrencinin
materyalleri ve bilgileri en etkili sekilde kullanmaya yardimci olarak, &gretim
slirecinin niteligini artirmaktir. Bilgisayar destekli dgretim siireci 6grenci merkezli
bir anlayis1 benimsemektedir. Bilgisayar; 6gretim siireci giiglendirmekte ve 6gretim
siirecini tamamlayic1 bir rol lstlenmektedir. Bilgisayar destekli dgretimin temel

amagclari su sekilde siralanabilir (Usun, 2000: 53);

e Geleneksel 6gretim yaklasimlarini daha etkili bir sekilde sunmak,
e Ogrenme siirecini bireyin grenme hizina gore ayarlamak,

e (ok sayida duyu organina hitap eden zengin materyaller sunmak,
o Nitelikli 6gretim faaliyetlerinin ger¢eklesmesine yardimct olmak,
e Her bireyin gereksinimlerine uygun 6gretim ortami olusturmak,

e Telafi edici, ek hizmetler sunan 6gretim ortami olusturmak,

e  Ogretimde niteligin siirekliligini saglamak,

e Bireysel 6gretime destek olmak.

Bilgisayar destekli 0Ogretim, Ogretme araci olarak egitsel bilgisayar
yazilimlarmi kullanmaktadir. Bu 0Ogretim silireci, bireysel Ogrenme-0gretme
stireglerinin olusturulmasina yardimei olmaktadir. Bu sayede, 6grenciler kendi hizina
gore Ogrenme siireglerini planlayabilmektedir. Yapilan arastirmalar, bilgisayar
destekli 6gretimin 6grenciyi, 6gretmeni ve 0gretim siirecini etkileyen bir¢ok faydasi
oldugunu ortay koymustur. Bilgisayar destekli 6gretimin sagladigi baslica yararlar su

sekilde siralanabilir (Riza, 1997);

e Ogrencilerin 6z-giivenlerinin gelismesine yardimci olur,

e (Ogrenmenin gerceklesmesi icin giivenli bir ortam olusturur,

e Hizl ve etkili doniitler verir,

e Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarinin karsilanmasinda yardimer olur,

e Basarisiz 6grencilerin tekrar 6grenme siirecine katilmalari i¢in destek saglar,
e Cok zengin bilgi kaynaklarin1 6grenciye ulastirir

e QGrup calismalarina da firsat verir,

37



Bilgiler dikkat ¢ekici yontemlerle sunabilir.

Ogrenme ve Ogretme siirecinin niteligin artiran bilgisayar destekli 6gretim

siirecini  planlamak olduk¢a zordur. Hazirlanan egitsel yazilimlari Ogretim

programlar1 ve okul miifredatlar1 ile biitliinlestirmek zahmetli bir istir. Bu tiir egitsel

yazilimlarin gelistirilmesi uzun soluklu ciddi emek gerektiren ¢alismalarin yapilmasi

gerekmektedir. Bilgisayar destekli 6gretim, programli 6gretimin temel ilkelerini esas

alarak Ogretim siirecini planlamaktadir. Bu ilkeler su sekilde siralanabilir (Yertiirk,

2013: 37);

Kiiciik adimlar ilkesi: Ogretilecek bilgilerin kii¢iik parcalara bdliinmesini
ifade etmektedir. Her bilgi anlasilmasi ve aktarilmasi kolay olan parcalara
boliiniir. Bilgiler adim adim ve basitten karmasiga dogru &grenciye
sunulmaktadir. Her bilgi kendinden sonraki bilgi ile iligkilidir ve onun 6nciilii
konumundadir.

Etkin katilim ilkesi: Ogrenciye sunulan her bilgi biriminden sonra, grenciye
alistirma ve sorular sunularak Ogrenme siirecine etkin katilimi
saglanmaktadir. Bu sekilde, 6grencinin istenen davranisi gostererek pasif bir
dinleyici olarak degil de aktif bir katilimc1 olarak 6grenme siirecinde yer
almasi saglanmis olur.

Basar1 ilkesi: Hedeflere ulastiran her bir dogru davranmisin pekistirilmesi
gerekmektedir. Ogretim siirecinde, dgrencinin pekistireg almasi kendisine
yoneltilen sorulara dogru cevap vermesine baglidir.

Anminda diizeltme ilkesi: Ogrenci yapmis oldugu her bir davranisin
dogrulugunu degerlendirebilmesi i¢in hizli ve etkili doniit almalidir.
Ogrencinin verdigi cevap dogru ise bu onun basarili oldugunu, 6grenme
siirecinde gelisim kaydettigini gosterir. Bu sonuglar, 6grenci i¢in bir geri
bildirimdir. Eger Ogrencinin verdigi cevaplar yanlis ise, dogru bilgiye
ulagsmasi icin diizeltme islemleri uygulanir ve 6grencinin konuyu tekrar
etmesi saglanir. Bu sonuglar da 6grenci icin bir gelir bildirimdir.

Bireysel hiz ilkesi: Ogrenme siirecinde bireysel farkliliklar géz oniinde

bulundurulmalidir. Bireyin kendi hizinda ilerleyen 6grenme, onun igin en
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etkili 6grenmedir. Bilgisayar destekli Ogretim, O6grencinin kendi hizinda

ilerlemesini saglayarak onun konuya etkin katilimini artirmaktadir.

Egitimde meydana gelen hizli degisimler bilgisayar destekli Ogretimin
kullanilmasimi zorunlu hale getirmistir. Ozellikle; bilgi hacminin her gegen giin
artmasi, bireysel farkliliklarin ve becerilerin daha fazla 6nem kazanmasi ve 6gretmen
yetersizligi bilgisayar destekli 6gretimi giindemde tutmaktadir. Okul yonetimi,
ogrenci igleri, egitim arastirmalari, bilgisayar laboratuvarlari, egitimin planlanmasi
ve tasarimi gibi birgok alanda kullanilan bilgisayar, egitim sisteminin yapisini
degistirmistir. Diger yandan, her 6gretim yonteminin oldugu gibi bilgisayar destekli
Ogretim yonteminin de bazi sinirliliklar1 bulunmaktadir. Bu siirhiliklar su sekilde

stiralanabilir (Demirel ve Altun, 2010: 204);

e Ogrencinin sosyal gelisimini olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Bireysel
O0gretim merkeze alindigi igin, 6grencinin 6gretmeni ve arkadaslar ile
iletisimi azalmaktadir,

e Ogrencilerin yaratic1 diisiinme becerilerinin gelisimini engelleyebilir,

e Hazirlanmasi 6zel donanim ve beceri gerektirebilmektedir,

e Ogretim programlari ile tam olarak uyumlu egitimsel yazilimlar bulmak
oldukg¢a zorudur,

e Derslere uygun yazilimlarin hazirlanmasi ve gelistirilmesi uzun zaman
almaktadir, amacina hizmet eden yazilimlarin gelistirilmesi ciddi zaman ve
ekonomi gerektirmektedir.

e [Egitsel yazilimlara yatirim yapmak oldukca maliyetlidir,

o Ogretimde 6gretmene gerek kalmayacag, bilgisayarin dgretmenin gorevini

uistlendigi algis1 olusturmaktadir.

2.6.2. Bilgisayar Destekli Ogretim Yontemleri

Bilgisayar destekli 6gretim farkli yontem ve teknikleri icine alan genis bir
yaklasimdir. Bu duruma bagli olarak, arastirmacilar bilgisayar destekli yontemlerini
farkli baglarilar altinda toplayarak daha detayli incelemeyi amaclamistir. Bilgisayar
ortaminda gergeklestirilen testler, etkilesimli miiltimedya ve hipermedya ortamlar1 ve

akilli 6gretim sistemleri de bilgisayar destekli Ogretim yontemleri arasinda yer
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almaktadir. Alan yazinda kabul gormiis bilgisayar destekli 6gretim yontemleri

asagida siralanmistir (Isman, 2003);

o Ozel dgretici programlar,

e Alistirma ve tekrar programlari,

e Simiilasyon (benzesim) programlari,

e Problem ¢6zmeye yardimc1 programlar,

e [Egitsel oyun programlari.

Bilgisayar destekli 6gretimde en c¢ok kullanilan yazilim tiirii 6zel 6gretici
programlardir. Bu sebeple 6zel 6gretici programlarin daha ayrintili incelenmesinde
fayda vardir. Ozel &gretici programlar; dgretmenin gorevini {istlenme, yeni bilgiler
sunma, alistirma ve deneme yaptirma, tekrar olanaklari sunma ve 6grencinin 6grenim
stirecini adim adim izleme gibi faaliyetler ile 6grenme-6gretme siirecinde farkli roller
iistlenebilir. Bu programin tek amaci dgrenciye bilgi aktarmak degildir. Ozel dgretici
programlarda; tekrarlama, deneme, alistirma ve 6l¢gme-degerlendirme faaliyetlerine

de 6nem verilmektedir (Demirci, 2003).

Ozel dgretici program tasarimlar dgretim ilke ve ydntemlerine uygu olarak
hazirlanmaktadir. Davranigsal, bilissel ve yapilandirmact 6gretim yaklasimlari
birlikte temel almarak 6gretim siireci adim adim planlanmaktadir. Ozel dgretici
programlarin; 6gretmen gibi konu anlatan, alistirma firsati sunan, 6grencinin derse
kars1 giidiilenmesini saglayan ve 6grenci basarisim degerlendirerek geri bildirim

sunan egitsel programlar oldugu sdylenebilir (Usun, 2000).

Ozel dgretici programlarin temel amaci hedeflenen kazanimlar1 6grenciye
aktarmak i¢in yazi, gorsel, benzetme, soru, alistirma ve pekistirmelerin bilgisayar
araciligl ile 6grenciye ulastiracak ortamlar hazirlamaktir. Bu program, 6grenciye
kendi 6grenme hizinda ilerleme olanag sunmaktadir. Ogrencinin istedigi kadar
calistig1 konuyu tekrar etme firsati bulunmaktadir. Bu programlar sayesinde dgretim
stireci daha etkin planlanabilmektedir ve Ogrenme siiresini kisaltarak daha fazla

uygulama yapma imkan1 olusturmaktadir (Yalin, 2001).

Ozel &greti programlar Ogrenci ile etkili bir iletisim kurmayr amaclar.

Bireysel 6gretim esas alindig1 i¢in 68renci programla birebir etkilesim halindedir.
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Etkilesim siirecine d6grencinin glidiilenmesine ve derse etkin katilmasina biiyiilk 6nem
verilir. Programda kullanilan gorseler, yazilan, tanimlar ve pekistirecler 6grencilerin
seviyesine uygun olarak diizenlenir. Bu sayede konunun en iyi sekilde 6gretilmesi
amagclamaktadir. Ogrenme giicliigii olan veya dersi kagirmis dgrencilere konulari

defalarca tekrar etme firsati sunmaktadir (Kaya, 2005).

Ogrencinin dikkatininim cekilmesi, 8grencinin hedeften haberdar edilmesi, n
bilgilerin harekete gecirilmesi, uyarici materyallerin sunulmasi ve dgretim siirecine
rehberlik yapilmasi, davranigin ortaya g¢ikarilmasi ve davramisin degerlendirmesi
olmak tizere 6zel 6gretici yazilimlarin alt1 temel 6gesi bulunmaktadir (Giirol, 2004).

Ozel 6gretici programinin yapisi ve akis semas1 Sekil 3’te gosterilmistir.

Giris boliimii ve _| Konu ve madde | Soru ve yamt
tamtim "| (soru) segimi = saglama
)
Q A 4
Doniit sasl
Programdan cikis| ((l))nu] 2 3 ime) e Degerlendirici
veya yeni soru | ki Yamti1 dogru mu?

Sekil 3. Ozel Ogretici Programlarin Akis Semasi

2.6.3. Bilgisayar Destekli Ogretim ve Ogretmen

Intenational Society for Technology in Education (ISTE) Ogrenenler,
Ogreticiler ve egitim yoneticileri icin “Ulusal Egitim Teknoloji Standartlar1”
gelistirmistir. Ogrencilere yonelik olusturulan standartlar; teknoloji kullanimi ile
ilgili sosyal, etik, ve bireysel konular1 anlama, teknoloji ile ilgili temel kavram ve
stirecleri bilme, kendi 6grenmesini bilgisayar uygulamalari ile zenginlestirmede,
arastirmada, iletisimde, sorun ¢6zme ve karar verme becerilerinin gelisiminde
bilgisayar teknolojilerini etkin bir sekilde kullanma olarak ifade edilmistir.
Ogretmen, elektronik materyal kaynaklarini etkin kullanma, bunlar1 dgrenen ile yiiz
yiize etkilesime sokma, ve Ogrenci ile kendisi arasindaki teknolojik aracili

etkilesimlerin bir kombinasyonunu igeren, Ogrenme faaliyetlerini harmanlayarak
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uygulamaya dontistiirme konusunda yeterlikler gostermelidir. Bu agidan 6gretmen
yonelik standartlarda teknoloji ile ilgili temel kavram ve islemleri bilme, bilgisayar
destekli 6grenme siire¢ ve ortamlar1 tasarlama, planlama ve uygulama, dgrenenin
O0grenme siireglerini degerlendirmede bilgisayar destekli 6lgme-degerlendirme
tekniklerini kullanma, alan1 ve egitimle ilgili teknolojik degisim ve mesleki gelisim
siireclerini takip etme ve tiim bu siirecte kendini gelistirme, egitim ve bilgisayar
teknolojilerini kullanma kapsaminda etik, yasal, sosyal ve insani konularla ilgili
deger ve ilkeleri pratige doniistiirme ve okulda uygulama olarak ifade edilmektedir
(ISTE, 2014) Bu standartlar agisindan 6gretmenler hem teknolojiyi kullanabilen hem
de okul ve sinif ortamini 6grenenlerin kullanabilecekleri bi¢imde diizenleyebilen

temel bilgi, beceri ve tutumlara sahip olmalarinin gerektigi goriillmektedir.

Ogretmenlerin 6grenme siirecine yonelik uygulamalarinda ve buna iliskin
sorumluluklarin1 yerine getirmede uygun teknolojiyi kullanmasi bir yeterlik alani

olarak goriilmiistiir (MEB, 2009). Ogretmenler,

e Ogrencilerin 6grenme-ogretme siirecinde teknolojiyi etkin ve aktif
kullanmalar1 konusunda kilavuzluk yapar.

o Ogrenme-dgretme siirecinde teknolojiyi planlama, karar alma ve Ogretimi
gerceklestirmede kullanir.

o Egitim sistemi ve okulun beklentilerine uygun olarak teknolojinin etkin
kullanimini saglar

e Kendi konu alanm1 ve derslerinin igerigi konusundaki bilgi teknolojilerinden
yararlanir.

o Bilgisayar destekli 6gretim ve ders yazilimlarin1 kullanarak, bilgi ve iletisim
teknolojilerinden yararlanarak Ogrenmeyi zenginlestirici ve etkin kilici
Ogretim materyalleri hazirlar

o Bilgisayar destekli bagarili bir alan 6gretimi igin gerekli olan pedagojik
modelleri etkin bir sekilde kullanir.

o Bilgi ve iletisim teknolojisini 6gretim programina déahil ederek siniflarinda
yapilandirmact  08retim/6grenme  uygulamalarmi  nasil  gelistirilecegi

konusunda insiaytif alir.
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e Bilgii ve iletisim teknolojileri alanindaki gelisim ve degisimleri izleyerek bu
gelismeleri O0grenme-08retme siirecindeki uygulamalara yansitir seklinde
performans gostergeleri belirlenmistir. Ancak bu yeterliklere 6gretmenlerin
ne oranda sahip oldugu ve ne oranda yansitict 6grenci davranislarina
etkilediginin ortaya konulmast bu yonde MEB bilisim teknolojileri

politikalarina ve uygulamalarina 1s1k tutacaktir.

MEB’in (2007) Bilgisayar Teknolojilerinin Entegrasyonu raporuna gore
Ogretmenler bilgisayar teknolojilerini ve internet platformlarini daha cok belirli
konularin sunulmasi, bilgilere ulasilmasi, dgretilmesi destekleyici bir ara¢ olarak,
internette bilgi/icerik tarama, ders materyalleri/notu hazirlama, 6dev-rapor hazirlama
ve mesleki dokiimanlar1 izleme amacli kullanmaktadirlar. Farkli konularda ise
bilgisayar destekli O0gretim uygulamalarindan daha az yararlanmaktadirlar. Alan
ogretmenleri 6grenmeyi desteklemede simiilasyon yazilimlarini kullanma, 6grenme
yonetim sistemi, 6zel ders (bire-bir 6gretim) yazilimlarini kullanarak 6grenmeyi
zenginlestirme, alistirma ve uygulama ve bilgi paylasma, yazilimlarimi kullanarak
ogrenmeyi destekleme, egitsel oyun yazilimlarini kullanarak 6grenmeyi renkli hale
getirme ve velilerle iletisim kurma etkinliklerinde bu platformadan daha az

yararlandig1 goriilmektedir.

Teknolojik arag-gere¢ yardimiyla bilgisayar destekli arastirmanin basarisin
gostermesine ragmen, baslangicindan bu zamana kadar dgretmenlerin ve 6gretmen
adaylarinin bilgisayar/teknoloji okur-yazarlik hakkindaki bazi temel sorunlari hala

varligini stirdiirmektedir. Bunlar;

1. Ogretmen adaylar1 ve 6gretmenler yeterli bir sekilde bilgisayar okur-yazar
degillerdir (Fisher, 1997; Sheffield, 1998)

2. Ogretmenler  Ozellikle alanlarinda  bilgisayar — destekli ~ dgretim
uygulamalarini kullanma konusunda sinirli uygulama becerisine sahiptirler (Akpinar,
2003; Muehleisen, 2011)

3. Ogretmen adaylar1 ve oOgretmenler dinamik internet ve bilgisyar
teknolojilerini uygulamaya doniistiirme konusunda smirli diizeyde beceri ve

yeterliklere sahiptirler (ISTE, 2014)
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4. Ogretmenler ve dgretmen adaylari; iletisim kurma ve veri kaynaklarindan
yararlanma noktasinda Web destekli araglarini kullanma agisindan yeterince egitim
alamamaktadirlar (Norton & Sprague, 1997; Madden ve Ark., 2010)

5. Ogretmen adaylari, genellikle temel teknolojilerden yararlanmakta ve
karmagik  (kompleks) teknolojilerden  yararlanma  konusunda kendilerini

sinirlamaktadirlar (Akpinar, 2003; Sharma, 2017).

2.6.4. Bilgisayar Destekli Ogretimin Uygulanmasinda Simirhiliklar
Dezavantajlar

Savage’nin (2009) yiiriittiigli bir projede yeni teknolojilerin kullaniminin
algilanan faydalarmin yanmi sira, 6gretmenler bilgisayar destekli dgretimin miizik
derslerinde uygulanmasiyla ortaya ¢ikan bir takim smirlilik ve sorunlardan soz

etmislerdir. Bunlar dahil:

o BDO’de kaynak, uygulama ve siirdiiriilebilirlik acisindan pratik ve teknik
zorluklar s6z konusudur.

. Yogun bir miifredat ve niceliksel olarak kalabalik bir sinif ortaminda miizik
teknolojilerini ve BDO’yi uygulamada kontrol edilemeyen bir¢ok sorun ortaya
cikmaktadir.

o Derslerin sadece BDO ile yiiriitiilmesiyle bazi durumlarda geleneksel miizik
becerilerinde kayda deger bir kayip yasanabilir.

o BDO temelli uygulamalarda &grencilerin miizikal performanslari agisindan
kisithliklarinin azaltilmasi gerekir aksi takdirde kazanimlara ulasmak giiclesir.

o BDO ile akranlar, dgrenciler ve grup calismasi arasindaki etkilesimlerde
azalmalar goriilebilir. O nedenle bilgisayar tabanli miizikal c¢aligmalarda
isbirligine daha fazla yer verilmelidir.

. Derse hazirlik agisindan BDO sosyo-ekonomik farklilar nedeniyle smnirl
kaynaklara sahip Ogrencilerde firsat esitsizligine yol agabilir. Buna yonelik
onlemler alinmaldir.

o Ozellikle geleneksel aragsal becerilere sahip olan &grencilerden BIT

kullanmaya yonelik 6grenci tutumlarini degistirmek baslangicta zor olabilir.

44



. Ogrenciler miizik 06gretimine ydnelik siirec ve bireysel becerilerini
gelistirmelerinde ve esneklikte sorunlar yasanabilir. Bilgisayar destekli 6gretim

yazilimlar1 bu esnekligi saglayabilmelidir.

2.6.5. Miizik Derslerinde Bilgisayar Destekli Ogretim

Miizik teknolojisinin miizik egitiminde kullanim1 devam eden bir siirectir: Bir
yandan, bilim/teknoloji toplulugunun basarilarina tamamen baghdir; 6te yandan,
bir¢ok siire¢ ve teknigin ¢ok geleneksel kaldig1 bir toplumda ilerleyici bir zihniyet
degisimi gerektiren bir siirectir. Yeni miizik 6gretim sistemlerinin gelisimi bir¢ok

zorlukla kars1 karstyadir:

NYU’ya gore (2018) bilgisayar destekli Ogretim ile miizik derslerinde
Ogrenciler, diger Ogrencilerin yani1 sira Ogretmenlerle paylasilabilecek etkileyici
calisma portfoyleri gelistirebilir ve koruyabilirler. Ogrenciler akranlarmin
calismalarin1 gozlemlemeye basladikga, elestirel sorgulama ve gozden gecirme
kavrami  gelistirilebilir. Ogrenciler ~birbirlerinin  miizikle ilgi ¢aligmalarini
elestirebilirler. Ogrenciler diger dgrencilerle isbirligi yapmak igin teknolojiyi aktif
olarak kullanabilir. Bu isbirlikleri, onemli mesafelerde veya siniftan sinifa veya siif
icinde veya bu olasiliklarin tiimiine olabilir. Miizik derslerinde bilgisayar destekli

ogretim, sinifin sinirlarini ortadan kaldirma kabiliyeti saglar.

BDO ayni zamanda &grencilerin kendi orijinal miizik CD'lerini olusturup
lireten bir proje olusturmasmna katki saglayabilir. BDO ile &grencilerin sanat
konularinda bilinglendirmek i¢in zengin miizik yasantilar1 saglayan temalar

gelistirilebilir (NYU, 2018).

Artik miizik egitimcileri, yoneticilerinin miizigin okuldaki bilgisayarlari
kullanma planlarinda yer almasi gerektigini anlamasini saglamalidir. Sanat, yeni
teknolojilerin gelistirilmesinde gliclii bir itici glic olmustur ve 6grencilerimizin miizik
becerilerini ve sorgulamalarini bilgisayar uygulamalarmma uyguladiklar1 zaman,
bilgisayar becerileri gelistirdikleri i¢in ¢ok yonlii becerilerini gelistirmektedirler.
BDOQ’yi Sanatta 6zellikle miizik egitiminde kullanmak, hayal giiciinii ortaya cikarir
ve Ogrencileri bir bilgisayar islemcisi olarak 6grenmenin ¢ok daha gii¢lii oldugu

becerileri ustalikla motive etmeye tesvik eder. Ayrica, multimedya ortami miizigin

45



sadece miizik ve ses yeteneklerinin farkinda olmamasini degil, ayn1 zamanda gorsel

bir okuryazarligin gelistirilmesini de saglamaktadir.

Bununla birlikte temel olarak, teknolojinin ve dijitallestirmenin giiniimiizde
saglayabildigi ve teknolojinin aslinda miizik egitiminde ne Olgiide kullanildig:
arasinda biiylik bir ugurum oldugu goriilmektedir. Miizik egitiminde sayisallagtirma,
arastirma kurumlari, Ogretim kurumlari, miizik akademileri ve miizik egitimi
dernekleri arasinda yogun bir sekilde tartisilmaktadir. Ancak, sayisallastirmanin
giiniimiizde gercek 6gretim durumlarinda nasil yaygin olarak uygulandigi konusunda

cok fazla ilerleme yoktur (Savage, 2009).

Gelistiricilerin siklikla goz ardi ettikleri bir sey, ¢ok iyi miizisyenlerin ve
Ogretmenlerin mutlaka ¢ok fazla teknoloji meraklisi olmalaridir. Teknik engellerin
azaltilmasi ve 6grenme egrilerinin diizlestirilmesi bence, 6gretmenler icin ¢ozlimler

saglamada anahtardir.

Tipik bir miizik dersi 30 ile 50 dakika arasinda siirmektedir. Bilgisayar
destekli Ogretim altyapisini kurmak i¢in ¢ok fazla zaman yoktur ve bu yiki
Ogretmenlere birakmak agsir1 ders yiikii ve yetersizlikler cercevesinde amacina
ulagsmamaktadir. Ayrica, 6gretmenler ve ogrenciler, cihazlarin ne zaman ve nerede
kullanildig1 konusunda genellikle farkli tercihlere sahiptir. Ogretmenler, ¢alismalar
i¢cin masaiistli bilgisayarlar1 veya diziistli bilgisayarlar1 kullanirken, 6grenciler mobil
cihazlara odaklanirlar. Oysa genellikle bilgisayar destekli 6gretim uygulamalar1 bu

kullanimlardan sadece biri i¢in tasarlanmistir (Crawford, 2009)

Miizik o6grenmek ve Ogretmek az cok ortak bir siireci izler ve bazi
uygulamalar buna uymaz. Bu, O&gretmenlerin mevcut Ogretim siireglerini
degistirmeleri ve bu araglarin entegrasyonu i¢in ¢ok telash ve dar zaman araliginda

yer agmalar1 gerektigi anlamina gelir.

Yukaridaki olumsuzluklara ragmen, miizik egitiminde 6grenim icin gerekli
olan egitim materyali veya igerigi birlikte ele alan ortak bir payda vardir. Miizik
egitiminde, bu materyal, ge¢miste ders kitaplari, enstriiman okullar1 ve notalar

olmustur. Yeni teknolojiler sayesinde, miizik egitiminde kullanilan CD ve diger
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medya ve daha sonra videolar iizerinde bu ortamin zenginlestigine sahit olduk

(Crawford, 2009)

Gelecekte, miizik egitiminin hala egitim igerigi etrafinda donecegine ve
uygulama gelistiricilerinin odaklanacagi problemin, bu icerigin bilgisayar destekli
Ogretim uygulamalar1 ile kolayca erisilebilir hale getirilmesi, mevcut Ogretim

siireclerine entegre edilmesi ve etkilesime girmesi olacaktir.

Newecassle Universitesinin Miizik Béliimiiniin (2018) raporuna gore miizik
egitimi i¢in kullanilan bilgisayar yazilimlarinda kullanilan 6gretim yaklasimlariyla

Ogretmenler:

v’ Bilgisayar destekli miizik Ogretiminin uygulamalar1 ve sonuglari
hakkinda farkindalik gosterebilmeli

v’ Bilgisayar destekli Ogretim yazilimlarinda kullanilan &gretim
yontemlerini uygulamaya doniistiirebilmeli

v' Gerektiginde kendi dersi igin basit diizeyde bilgisayar destekli
Ogretim miizigi program tasarlayabilmeli

v" Elektronik miizikal 6gretim uygulamalarini takip edebilmeli

v' Ogretim yazilim1 uygulamalarmin farkinda olmali

v' Elektronik ortamda miizik dagitimi ve Ogretimi igin kullanilan
kaynaklar1 kullanabilmeli

v Miizik konusunda E-posta kullanma, web tabanli kaynaklara erigme
ve elektronik tartisma gruplarina katilma yetenek ve girisimciligini

gosterebilmelidir.

2.7. Tigili Aragtirmalar

Avraamidou (2008), hareket grafikleri ile ilgili 368 Ogrenci ile birlikte bir
calisma yiirlitmistlir. Calismasinda, siradan bir hareketli goriintii, harekete duyarl ve
grafige doniistiiren bir teknoloji ile derse uyumlu hale getirilmistir. Bu yontemin,
geleneksel yontemlere gore daha 1yi uygulandig1 ve 68rencinin fiziksel aktif bigcimde
uyguladiginda ise en verimli konumuna geldigi rapor edilmistir. Bu boyutuyla video

degil videonun derse uyumlu hale getirilmesi 6grenmeye etki etmektedir. Baska bir
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deyisle; bilgisayarla sunum yapmak degil, bilgisayarin sunuma nasil katki

saglayacagini bilmek ve uygulamak 6grenme siirecini etkin hale getirmektir

Yapilan arastirmalar uluslararasi sinavlarda elde edilen basari puanlariyla
bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT) kullanimi arasinda dogru orantili bir iliskiyi
ortaya koyar. BIT de dgretim teknolojisi olarak kullanilabilecegi gibi 6grencilerin
yogunlasmasina, giidiilenmesine, biligsel ve iletisimsel becerilerinin gelismesine
katki sagladig1 gortilmiistiir (Leask & Pachler, 2009). Bu arastirmacilar bilgisayar
destekli 6gretimin bir Ogretim teknolojisi olarak kullanilmasiin dersin amacina
kolay ulasilmasinda ve c¢agin gereklerine uygun el becerilerinin gelisimine katki

sagladig gosterilmistir

Spitulnik, Stratford, Krajcik & Soloway’e gore (1988) bilgisayar destekli
Ogretim sadece lst diizey zihinsel becerilerin gelisiminde degil, ayn1 zamanda temel
standartlar1 belirleyen bilimsel okuryazarligin gelisimine de katki saglamaktadir.
Bilimsel okuryazarlik, bilimsel konulari anlayabilmek ve yorumlayabilmek igin
gerekli temel seviyeyi vurgular. Bu seviye, Ogrencinin hayati boyunca ihtiyag
duyabilecegi becerileri kapsar. Bilimsel becerilerin bir iist sinir1 olmamakla birlikte
tim 6grencilerde bulunmasi istenen alt sinir, bilimsel okuryazarlik ile tanimlanir.
Bilgisayar destekli 6gretim ile yiiriitiilen egitim faaliyetlerinin bilimsel okuryazarliga

olan katkis1 biitiin alanlarda ¢ok yiiksek diizeydedir.

Ortadgretim 6grencilerinin cep telefonlarim1 kullanmalar iizerine yapilan bir
caligmada (Bilbiil, 2006), 6grencilerin cep telefonundaki oyunlara biiyiik ilgi
gosterdigi ortaya konulmus ve cep telefonu ile kitap okumanin egitim alanindaki
olasi etkileri incelenmistir. Giinliik hayatta ve okulda kullandigimiz her arag, 6gretim
teknolojisi olarak aktif bir sekilde kullanildiginda G6grenme siirecine katkilar
saglamaktadir. Ornegin; cep telefonu oOgrencilerin dgrenme yaklagimina uygun
bicimde tasarlanir ve 6grenme amaciyla kullanir ise, etkili bir 6grenme platformu

olmaktadir

Cooper, Baum ve Neu’ya gore (2004) sanal ortamlarin olusturulabildigi ve
internete baglanabilen bilgisayar destekli 6gretim ile ister genel amacglh yazilimlar

(6rnegin; Gifmaker yazilimi) kullanilsin) ister alan egitimine Ozgii yazilimlar
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(6rnegin; Logo) olsun (6grencinin egitimine olumlu katkilar1 goézlenmektedir.
Bilgisayar destekli 6gretim, zamanla daha ¢ok isleve sahip daha kiiclik araclara
dontismektedir. Boylece veri toplayan, verileri anlamlandiran, sonug¢landiran, bu ve
imkan1 yaratict diislinmeye olumlu katkilar saglamaktadir. Yaratic1 diisiinceyi
giiclendiren bu ¢oklu ortamlar 6grencilerde zengin 6grenme yasantilar1 saglamakta

hem de bilim dersin kazanimlarinin gerceklesmesine katkilar saglamaktadir.

Yenice’ye gore (2003) bilgisayar destekli 6gretim uygulanan siniflardaki
ogrencilerin sadece basarilarinda bir artis oldugunu sdylemek yeterli bir agiklama
olmaz. Bilgisayar destekli 6gretim kullanilan siniftaki 6grencilere dersle ilgili tutum
Olgegi uygulanmis ve On-test ile son-test sonuglari karsilastirildiginda derse karsi
tutumlarinda da bir artis gozlenmistir. Bilgisayar destekli 6gretim uygulanan
smiflardaki 6grenciler zengin ve ¢oklu uyaranl bilgisayar ve internet teknolojileriyle
etkilesime girerek konunun Oneminin farkina varmakta ve olumlu tutum

gelistirmesine katki saglamaktadir.

Dirisaglik ve Kabak¢1 (2008) tarafindan yapilan “Bilgisayar formator
ogretmenlerinin bilgi teknolojisi siniflarinin 6gretimde kullanimina iliskin goriisleri:
Eskisehir ili Ornegi” adli calismada bilgi teknolojisi dersliklerinin bilgisayar
Ogretimi amaciyla kullaniminda 6grencilere bilgisayar okuryazarlig1 becerilerinin ve
bilgisayar farkindalig1 becerilerinin kazandirilmasi1 amaciyla kullanildig1 ancak ileri
diizey bilgisayar ve bilisim becerilerinin kazandirilmasinda yetersiz kalindigi
goriilmistiir. Ayrica formatdr Ogretmenlerin goriislerine gore bilgi teknolojisi
simiflarinin bilgisayar destekli 6gretim amaciyla etkin bir sekilde kullanilamadig1 ve
bilgi teknolojisi smniflarinin ders dis1 faaliyetlerde kapali oldugu ve egitim
paydaslarinin kullanimina agik olmadigr goriilmiistiir. Bu sonug¢ okullarda yoneticiler
ve Ogretmenler tarafindan teknoloji  liderliginin  etkili sekilde hayata

gecirilemediginin bir gostergesi olarak algilanabilir.

Ozdemir ve Kilig (2006) tarafindan “Tiirk Egitim Sistemindeki [lkdgretim
Okullarinda Bilgi ve Iletisim Teknolojilerinin Entegrasyonunu Saglamada Ortaya
Cikan Sorunlart TEP-1(1997-2003)” belirlemek amaciyla yapilan arastirma;

bilgisayar destekli 6gretimin yetersizligi, BT siniflarinin bakimi i¢in finansal ve
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teknik destek yetersizligi, bilgisayar formator 6gretmenlerin isyiikiiniin fazla olmasi,
is tamimlarinin eksikligi ve bunun karsiliginda ek bir 6deme yapilmamasi, okul
yoneticilerinin ve miifettislerin teknolojiye, bilgisayar destekli 6gretime ve bilgisayar
formatdr O0gretmenlerine olumsuz bakis agisi; bilisim teknolojileri uygulamalarini
desteklemekle sorumlu olan okul yoneticileri, miifettislerin ve 6gretmenlerin bilisim
teknolojileri konusunda yeterki bilgi ve deneyime sahip olmamasi, teknolojiye
uyumlu olmayan programlar ve bilgisayar destekli 6gretimde kullanilan egitim
yazilimlarin nitel ve nicel yonden yetersizligi sonuclar belirlenmistir. Okul
yoneticilerinin BT siniflart ile ilgili sorunlar1 ¢6zmede ve bilgisayar destekli 6gretim
konusunda daha fazla bilgi ve egitime ihtiyact ortaya ¢ikmistir. Okullardaki diger
ogretmenlere  BDO ve bilgisayar okur-yazarligi konusunda yeterli egitim

verilemedigi goriilmiistiir.

Hickey’in yapmis oldugu bir arastirmada (2017) yapilandirmacilik temelinde
bilgisayar destekli 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin miizik dersi becerilerindeki
etkilerini incelemistir. Eklektik bir yaklasimla bilgisayar destekli &gretim
uygulamalar1 6grencilerin miizik dersi kazanimlarini artirmakta ve ¢ok zengin miizik
etkinlikleri ve tekniklerini bir arada kullanmaya imkan tanimasi agisindan ¢ok yonli

firsatlar saglamaktadir.

Barg’in gergeklestirdigi (2009) yapilandirmaci ve 6grenci merkezli miizik
egitimin Ogrenciler iizerindeki etkileri incelenmistir. Barg’a gore (2009) bilgisyar
destekli Ogretim miizik egitimi uygulamalar1 ile miizik derslerinde Oncelikli
konularin ele alinmasinda kolaylik, ekonomi ve 6grenenler 6n plana ¢ikmakta, tim
bu faktorler miizik 6grenme siirecini daha zengin ve etkilesimli hale getirmekte bu

durum da 6grencilerin miizik becerilerini ve performanslarini artirmaktadir.

Savage (2009) tarafindan gergeklestirilen bir ¢alismada 6gretmen goriislerine
gore miizik derslerinde bilgisayar destekli 6gretim uygulamalari kullanmanin etkileri
incelenmistir. Goriisiilen tiim 6gretmenler, Bilgisayar destekli miizik teknolojisini
kullanmanin olumlu yararlarini belirtmislerdir. Goériisme verisinden alinan temalar
ise sunlardir: 1 Cocuklar miizikle daha cok ilgileniyorlar. 2 Ogrencilerde kendi
caligmalar1 ile ilgili gurur, cosku ve motivasyon artis1 gerceklesiyor ve kendi

O0grenme siirecleri icin daha fazla sorumluluk aliyorlar. 3 Miizik miifredati daha

50



uyarici ve etkili hale geliyor. 4 Ogrencilerin geleneksel enstriimanlarin 6grenimiyle
karsilastirildiginda teknoloji destekli uygulamalara daha kolay uyum sagliyorlar.
Geleneksel enstriimantal becerilere sahip olmayan 6grencileri kolaylastiran teknoloji
ile etkili miizik becerileri sergiliyorlar. 6 BDO ile miifredat standartlarinda genel
olarak yiikselme ve oOgrencilerin yeteneklerinin artmasi. 7 Mizik derslerindede

giincel konularin ve yaratici stireglerin etkili bir sekilde temsil edilmesi saglaniyor.

Juan ve arkadaslar1 tarafindan (2016) gerceklestirilen bir arastirmada
Bireysellestirilmis BIT tabanli miizik egitimi programmin ilkdgretim 6grencilerinin
miizik yeterlilikleri ve notlarina etkileri incelenmistir. Programin 6grencilerin miizik
yeteneginin (diisiik-orta-yiiksek) ve uygulama tiiriiniin (deney ve kontrol) bir
fonksiyonu olarak etkisini degerlendirmek i¢in 2 % 3 kontrol gruplu faktéryel tasarim
modeli kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplar1 bir devlet ilkokulundan alinan 90
besinci ve altinc1 simif dgrenciden olusturulmustur. Sonuglar, BIT temelli 6gretim
uygulamasi yapilan orta ve yiiksek derecede miizikal katilimcilarin geleneksel
Ogretim uygulanan akranlarima kiyasla sanat ve kiiltiirel becerilerde, vokal ve
enstriimental ifadede, miizikal iletisimde, hareket ve dansta onemli Olgiide daha
yiiksek bir yeterlilik gelistirdigini goriilmiistiir. Arastirma sonuglara gore, diistik
diizeyli gruplarda ise 6grenciler BIT tabanli olmayan program uygulamalarinda daha

fazla fayda gordiikleri goriilmiistiir.

Jaschke, Eggermont ve Honing (2013) tarafindan gerceklestirilen bir
calismada miizik egitiminde bilgisayar destekli 6gretim uygulamalar: ile akademik
basar1 biligsel beceriler arasindaki iligkiler incelenmistir. Arastirma bulgularina gore
miizik derslerinde teknolojik destekli zenginlestirilmis Ogretim ortamlart ve
uygulamalar1 basta akademik basar1 olmak {izere analiz, sentez ve ¢oklu performans

gibi st diizey zihinsel becerileri olumlu bir sekilde etkilemektedir.

Crawford (2009) tarafindan gergeklestirilen bir arastirmada Ingiltere’de
ortaokul miizik egitiminde: BIT uygulamalarmin kullamlabilirligi ortaya cikan
sorunlar ve BIT’in etkilerine yonelik bir 6rnek calisma betimlenmistir. Nitel
yontemle gergeklestirilen aragtirmanin sonuglari, miizik egitimini ¢agdas miizik
pratigini yansitacak sekilde reforme etmenin sadece Ogrenci ilgisini degil, ayn

zamanda okul miifredatindaki miizigin statiisiinii de olumlu yo6nde artiracagini
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gosterdi. BIT ve miizik teknolojisinin etkin kullanimi, derslerde pedagojik degisime
ulagmak, otantik 6grenme ortamlarini gelistirmek ve dgrencilerde istenen becerilere
ulagsmaya katki saglayacagi goriildii. Ancak, bu vaka caligmasinda katilimcilarin
ifade ettigi en onemli sorun, BIT uygulamalar1 konusunda kaynaklarin azhigiyd.
Bununla birlikte, katilimc1 miizik dgretmenleri, kendi imkanlarin1 kullanarak BIT
kaynak sinirliliklarina ragmen ellerindeki minimum kaynaklar1 etkili bir sekilde

kullanarak derslerinde zengin ve etkili bir 6grenme ortami1 sagladiklar1 goriilmiistiir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM
Bu boliimde arasgtirmanin yontemi, aragtirma grubu, deneysel islem, veri

toplama araglar1 veri analiz tekniklerine deginilmistir.

Ilkokul dérdiincii simif miizik derslerinde uygulanan bilgisayar destekli
Ogretim uygulamalariin etkisinin test edildigi bu arastirmanin {igiincii boliimiinde
yontem, arastirma grubu, bilgisayar destekli 6gretim grubunun deneysel islemi, veri
toplama araglari, miizik dersi basar testi, miizik dersine yonelik tutum 6lcegi ve veri

analiz teknikleri basliklarina yer verilmistir.

3.1. Arastirma Yontemi
Ilkokul dérdiincii smmif miizik derslerinde uygulanan bilgisayar destekli
Ogretim uygulamalarinin O6grencilerin bagari, tutum ve 6grenilenlerin kaliciligina

etkisinin arastirlldigi  bu c¢alisgmada kontrol gruplu Ontest-sontest modeli

kullanilmigtir. Aragtirmada uygulanan modelin simgesel tasarimi agsagida Tablo 1°de

gosterilmistir.
Tablo 1. Arastirmanin Deneysel Tasarimi
T1;:, Deneysel T2, T3,
Islem
RG1 Ontest -X- Sontest 2 Hafta Kalicilik
Deney Olgiimleri Bilgisayar Olgiimleri Islem Yok | Testi
Grubu Destekli Olgiimleri
Miizik
Egitimi
RG2 Ontest Mevcut Sontest 2 Hafta Kalicilik
Kontrol Olgiimleri Ogretim Olgiimleri Islem Yok | Testi
Grubu Programi Olgiimleri
Uygulamasi

RG1- Seckisiz atamasi yapilan deney grubu

RG2- Seckisiz olarak atamasi yapilan kontrol grubu
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T1, 1- Ontest miizik dersi basar1 dl¢iimleri

T1, 2- Ontest miizik dersi tutum &lgiimleri

X- 4. Sinif miizik dersi bilgisayar destekli 6gretim uygulamasi
T2, 1- Sontest miizik dersi basar1 dlgtimleri

T2, 2- Sontest miizik dersi tutum 6l¢timler

T3, 1- Miizik dersi kalicilik olgiimleri

Arastirma ger¢cek deneme modellerinden kontrol gruplu Ontest-sontest
modelinde yiiriitiilmiistiir. Karasar’a gore (2002) ger¢ek deneme modellerinde iig
kuralin yerine getirilmesi onem arz etmektedir. Bu kapsamda gercek deneme
modeline iliskin olusturulan desende deney ve kontrol olmak iizere en az iki grup
bulunmakta ve uygulamalarini baslangicinda Ontest sonunda ise sontest
uygulanmaktadir. Ayrica deney ve kontrol gruplarina deneklerin atanmasi random
(secgkisiz) yontemle yapilmaktadir. Bu arastirmanin, deney grubunda bilgisayar
destekli miizik egitimi kontrol grubunda ise mevcut dordiincii siif miizik 6gretim
programi uygulanmistir. Miizik dersinde deneysel uygulamalarin 6grencilerin basari,
tutum ve Ogrenilenlerin kaliciligina etkisi arastirildig icin calismada Ontest olarak
aragtirma gruplarina basar1 ve miizik dersi tutum oOlgekleri uygulanmigtir. Gergek
deneme modelinin diger kurali olarak da ayni Olgek ve testler uygulama sonunda

sontest ve kalicilik testi olarak deneklere uygulanmistir.

3.2. Arastirma Grubu

Ilkokul dérdiincii smmif miizik derslerinde uygulanan bilgisayar destekli
O0gretim uygulamalarinin 6grencilerin basari, tutum ve 6grenilenlerin kaliciligina
etkisinin arastirildigi bu ¢alismada kontrol gruplu ontest-sontest modelinin ilkelerine
uygun olarak deney ve kontrol gruplari olusturulmustur. Bu amagla Afyon Il Milli
Egitim Miidiirligiine bagh bir ilkokulda arastirmanin uygulanmasi igin gerekli izinler
alinmistir. Okulda bulunan {i¢ siiftan ¢ift sayili mevcuda sahip olan bir sube (n=40)
deney ve kontrol gruplarina yonelik seckisiz atama i¢in belirlenmistir Bu dordiincii
simif subesindeki dgrenciler cinsiyetlerine gore tasnif edilmis daha sonra sans yoluyla

iki farkli gruba atama yapilmistir. Toplamda smifta 21 kiz, 19 Erkek Ogrenci
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bulunmaktadir Seckisiz atamayla grup 1°e 11 kiz 9 erkek, grup 2’ye 10 kiz, 10 erkek
Ogrenci seckisiz yontemle atanmistir. Daha sonra segkisiz yontemle bu iki grup
deney ve kontrol grubu olarak atanmistir. Buna gore kontrol grubunda 11 kiz 9 erkek
Ogrenci, deney grubunda ise 10 erkek 10 kiz 6grenci bulunmaktadir. Arastirma
kapsamindaki sinifta 6grenim géren ¢ocuklarin ebeveynleri benzer sosyo-ekonomik
ve egitim durumuna sahiptir.  Okulda tiim siniflarda miizik derslerini sinif
Ogretmenleri yiiriitmektedir. Bu okulun arastirma merkezi olarak belirlenmesinde,
arastirmanin lisansiistii egitim yaptig1 kuruma yakinlik, arastirmanin yapilmasina
yonelik okul yoneticileri ve dgretmenlerin motivasyonu, deneysel uygulamalarda
okulun gerekli destegi saglamast ve okulda sanata yonelik tutum ve ilginin olumlu

diizeyde olmasi etkili olmustur.

3.3. Deneysel islem
Ilkokul dordiincii smif miizik derslerinde uygulanan bilgisayar destekli
O0gretim uygulamalarinin 6grencilerin basari, tutum ve 6grenilenlerin kaliciligina

etkisinin arastirildig1 bu calismada asagidaki deneysel islemler gerceklestirilmistir.

1. Deney grubunda uygulanmak iizere bilgisayar destekli 6gretim yazilimi
gelistirilmistir. Bu amagla ilkokul miifredatina uygun dordiincii sinif miizik dersi
kazanimlarinin uygulanmasina katki saglayan miizik dersi egitim yazilim programi
gelistirilmistir. Bu kapsamda ‘Ritim ve Ezgi Olusturalim’ 6grenme alanindan 2,
‘Farkli Ritmik Yapilar’ 6grenme alanindan 3 kazanim ve son olarak ‘Dans Edelim’
ogrenme alanindan ise 1 kazanimla iliskili icerigi drnekleyen ve etkinlige doniistiiren
bir plan hazirlanmistir. Daha sonra ilgili 6grenme alanlar1 ve kazanimlari temsil eden
ve Ornekleyen, ¢ocuklarin hazirbulunusluk diizeylerine uygun, onlar1 dikkatlerini
ceken ve etkinliklere motive eden bir ders yazilim taslagi hazirlanmistir. Bu asamada
1 ilkokul miizik dersi 0gretmeni, 1 miizik egitimi doktorali akademisyen, 1 6gretim
teknologu, 1 bilgisayar program yazilimcist ve 1 egitim programlart ve Ogretim

alaninda uzmanlarin goriislerine bagvurulmustur.

Hazirlanan bu plan ve taslaklar Konya ilinde bir yazilim sirketine kodlamas1
yaptirilarak yazilim gelistirilmistir. Gelistirilen yazilim tez izleme komisyonuyla
gerceklestirilen toplantilarda inclendikten sonra yazilim sirketine yapilan geri doniis

ve dilizeltme Onerileriyle yazilimin son hali verilmistir. Bu yazilim iki asamadan
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olugsmaktadir. Birinci asama, ilgili 6grenme alanindaki kazanimlarin kavratilmasina
yonelik animasyon film gdsterimidir. Ikinci asama ise, ilgili 5grenme alanina ydnelik
animasyon gosterim ile kazandirilan igerigin oyun yoluyla test edilmesidir.
Animasyon gosterimle Ogrencilerin ilgili 6grenme alanina iliskin konularin
kazandirilmasi, bu konulari ne kadar kazandiriklarimin = Olg¢lilmesi  ve
motivasyonlarinin arttirtlmasi amaglanmistir. Ayrica oyun asamasinin android
versiyonu da yazilim sirketine olusturtulmustur. Bu sayede 6grenciler ders disinda da
oyunlar1 oynayarak ogrendiklerini pekistirmislerdir. Bilgisayar destekli ogretim
yazilimin gelistirilmesinde dordiincli sinif miizik dersi 6gretim programinin ilke ve

yonergeleri ayrica etkinlikle ilgili agiklamalari dikkate alinmistir.

2. Arastirmada uygulanacak test ve Olgeklerin giivenirlik ve gecerliklerinin
test edilmesi. Bu kapsamda ilkokul miizik dersi tutum 6lgegi ve dordiincii sinif miizik
dersi bagari testi gelistirilmis ve arastirma Oncesinde gilivenirlik ve gegerlikleri test

edilmistir.

3. Deney ve kontrol gruplarint olusturulmasi. Bu asamada ilkokul dordiincii
simif diizeyinde Ogrenim goren bir Ogrenci grubu gercek deneme modelinin

kriterlerine gore deneme ve kontrol grubu olarak atanmistir.

4. Miizik dersi basar1 testi ve tutum Olgegi her iki gruba da Ontest olarak

uygulanmistir. Uygulama ayni1 giin icerisinde es zamanl olarak gergeklestirilmistir.

5. Deney grubunda Bilgisayar Destekli Miizik Egitimi Kontrol grubunda ise
mevcut dordiincti sinif miizik 6gretim programi es zamanli olarak uygulanmistir.

Uygulama 6gretim programin yonergesi ¢cercevesinde 9 saat olarak gerceklesmistir.

Bu asamada kontrol grubunda ise mevcut dordiincii stnif miizik dersi 6gretim

programinin ilkelerine gére hazirlanmis 6gretmen kilavuz kitabr uygulanmstir.

6. Miizik dersi basar1 testi ve tutum 6lgegi her iki gruba da deneysel islemler
sonrasi sontest olarak uygulanmistir. Uygulama ayn1 giin igerisinde es zamanl1 olarak

gerceklestirilmistir.

7. Deneysel uygulamalarin sonrasinda her iki grupta da 15 giin herhangi bir

islem gerceklesmemistir.
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8. Son olarak Miizik dersi basari testi ve tutum Olcegi her iki gruba da
deneysel islemlerden 15 giin sonra sontest olarak uygulanmistir. Uygulama ayn1 giin

igerisinde es zamanli olarak gergeklestirilmistir.

3.4. Veri Toplama Araglari

Ilkokul dérdiincii simf miizik derslerinde uygulanan bilgisayar destekli
Ogretim uygulamalarinin Ogrencilerin bagari, tutum ve Ogrenilenlerin kaliciligina
etkisinin aragtirildigi bu caligmada gerekli verileri toplamak i¢in ilkokul miizik dersi

tutum 6lcegi ve dordiincii sinif miizik dersi basari testi kullanilmistir.

3.4.1. Basan Testi

Arastirmada dordiincli smif miizik dersinin Ontest, sontest ve kalicilik
Olciimlerinde kullanilmak {izere basar1 testi gelistirilmigtir. Bu amagcla ilkdnce
aragtirmanin deneysel uygulamalari igin bilgisayar destekli 6gretim programinin
hazirlanmasina temel olusturan doérdiincii simif miizik dersinin 6grenme alani ve
kazanimlar1 incelenmistir. Bu asamada MEB tarafindan hazirlanan miizik dersi
Ogretim programi ve lnitelendirilmis yillik planlar temele alinmistir. Bu kapsamda
‘Ritim ve Ezgi Olusturalim’ 6grenme alanindan 2, ‘Farkli Ritmik Yapilar’ 6grenme
alanindan 3 kazanim ve son olarak ‘Dans Edelim’ 6grenme alanindan ise 1
kazanimla iligkili igerigi 6rnekleyen belirtke tablosu hazirlanmigtir. Daha sonra ilgili
O0grenme alanlar1 ve kazanimlar1 temsil eden ve yoklayan coktan se¢meli sorular
hazirlanmistir. Bu asamada 1 ilkokul miizik dersi O6gretmeni, 1 miizik egitimi
doktorali akademisyen ve 1 Olgme degerlendirme uzmanmin goriislerine
basvurulmustur. Uzman goriislerine dayali olarak dordiincii smif miizik dersi
kazanimlariyla tutarli toplam 20 soru hazirlanmistir. Bu sekilde testin biitiiniin ve
herbir maddesinin kapsam gecerligi saglanmistir. Daha sonra aragtirmanin
uygulanacagi hedef kitlenin yas ve simif ozellikleri dikkate alinarak bu sorular 4
secenekli olusturulmustur. Ozcelik’e gére (2013) ilkokul diizeyindeki &gretim
programlarina yonelik c¢oktan se¢meli testlerde cocuklarin hazirbulunusluklari
dikkate alinarak 4 segenekli bir diizen olusturulmasi 6nem arz etmektedir.
Gelistirilen 20 soruluk ¢oktan se¢meli dordiincii sinif miizik dersi basari testi 2018
yili Mayis ayinda 144 kisilik bir 6grenci grubuna uygulanmistir. Bu grubun

secilmesinde 4. Sinifta 6grenim gérme ve bu kazanimlari derslerinde gerceklestirmis
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olma kriteri dikkate alinmigtir. Tablo 2’de Simif Miizik basar1 testi deneme

uygulamasinin madde analizi sonuglar1 goriilmektedir.

Tablo 2. Dordiincii Simif Miizik Dersi Basar1 Testi Madde Analizi
Sonuclari

Pj Sj Rjx
m1l ,83 374 423
m2 ,80 ,405 ,446
m3 17 ,336 ,462
m4 83 ,253 ,376
m5 45 ,500 ,308
m6 ,84 ,240 ,502
m7 ,58 ,496 ,344
m8 45 ,499 432
m9 (4 439 447
m10 ,61 490 324
mll ,68 ,468 ,362
m12 ,58 ,496 ,303
m13 A7 421 ,468
m14 ,80 ,319 470
m15 ,86 ,344 ,448
m16 ,85 ,360 ,503
ml17 ,63 ,485 ,340
m18 52 ,501 ,498
m19 48 ,501 ,376
m20 ,70 ,458 ,309

Tabloda goriildiigii gibi deneme uygulamasi gergeklestirilen dordiincii sinif
miizik dersi basar1 testinin verileri lizerinde madde ve test analizleri yapilmistir.
Madde analizi olarak testteki herbir maddenin pj-madde gii¢liik indisi, rjx-madde
ayiricilik indisi ve sj-madde istatistikleri hesaplanmistir. Analizlere gore dordiincii

sinif miizik dersinin 20 maddesinin 0,45 ile 0,86 arasinda bir gii¢liige sahip oldugu
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goriilmiistiir.  Ozgelik’e  gore (2013) gore arastirma amach basar1  test
uygulamalarinda orta giicliige sahip maddelerden olusmus testlerin daha giivenilir
sonuglar verecegi ifade edilmektedir. Bu tez i¢in gelistirilen miizik basar1 testinin
orta gligliilkte maddelerden olustugu goriilmiistiir. Tetsin gelistirilmesinin iKinci
asamada her bir maddenin madde ayirt edicilik indisi hesaplanmistir. Bu indis ayrit
edici ve herhangi bir 6zellige sahip olan ile olmayani ayirt etme agisindan 6nem arz
etmektedir. Turgut (1992) ve Tekin’e (1984) gore basar: testlerinde idealde madde
ayirt ediciliklerin 0,30’un tizerinde bir katsayiya sahip olmasi gerekir. Analizlere
gore bu tez icin gelistirilen ilkokul dordiincii sinif miizik dersinin tiim maddelerinin
ayrit edicilik indislerinin 0,30’un tiizerinde oldugu goriilmiistiir. Boylelikle orta
giicliikte ve yiiksek ayirt edicilik 6zellikleri yiiksek maddelerden olugsmus bir basari
testi elde edilmistir. Dordiincii sinif basar: testinin gelistirilmesinde son asama ise
testin biitlinlin giivenirligini saglamak i¢in gerceklestirilen islemler olmustur. Turgut
(1992) ve Tekin’e (1984) gore 1-0’l1 puanlanan testlerde 6zellikle basari Slgtimii
yapan smavlarda giivenirlik i¢in en uygun yéntem KR-20 I¢ Tutarliik Katsayisidir.
Bu teknik, bir uygulamada gerek maddelerin herbirisini gerekse de testin toplam
puanalarini dikkate alarak etkili bir glivenirlik katsayist verdigi i¢in tercih edilmistir.
Madde ve test analizlerine gore ilkokul dordiincii simif miizik dersi basar1 testinin
KR-20 giivenirligi ,82 olarak hesaplanmistir. Bu bulgu 6grencilerin dordiincii sinif
miizik dersinde ilgili kazanimlarii 6lgmek igin gelistirilen testin yiiksek bir i¢
tutarliliga ve giivenirlige sahip oldugunu gostermektedir. Bu hesaplamalardan sonra
Ilkokul Dérdiincii Simif Miizik Dersi Basari Testi'nin (Bkz. Ek 1) son hali

olusturulmustur.

3.4.2. Ilkokul Miizik Dersi Tutum Ol¢egi

Ilkokul dérdiincii ve ortaokul besinci sinif dgrencilerinin miizik dersine iliskin
tutumlarmi dlgmek amaciyla Ozmentas (2006) tarafindan gelistirilmis bu tez igin
tekrar gecerlik ve giivenirligi test edilmis bir 6lgme aracidir. Tlkokul miizik dersine
yonelik tutum olgeginde 8’1 olumsuz, 12’si olumlu 20 madde bulunmaktadir. Likert
tipi derecelendirme sisteminin uygulandig: dlgekte bir cevaplayici 20 iel 100 arasinda
puanlar almaktadir. Olgekten alian yiiksek puanlar miizik derslerine yénelik olumlu

tutum ve egilim oldugunu gosterirken, diisiik puanlar ise miizik derslerine yonelik
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olumsuz tutum ve egilim oldugunu gostermektedir. Miizik derslerinde uygulanan
yeni yaklagimlarin 6grencilerde bu alana yonelik olumlu tutumlar gelistirmesi 6nem
arz etmektedir. Bu durum aymi zamanda ilkokul sanat derslerinin genel amaglar

arasindadir (Mullins, 1984: 17).

Ilkokul miizik dersi tutum o6lgeginin bu tez igin gergeklestirilen deneme
uygulamas1 144 o6grenci iizerinde gerceklesmistir. Ilkokul Miizik Dersi Tutum
Olgeginin yap1 gegerlini test etmede agimlayici faktdr analizi teknigi kullanmistir.
Varimax Acimlayict Faktor Analizi gerceklestirilen islemlere gore Olcegin

KMO=0,9834 ve Barlet Testi=1893,514 (p<0,01) sonuglaridir.

KMO and Bartlett's Test

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling 934

Adequacy.

Bartlett's Test of Approx. Chi-Square 1893,514

Sphericity Df 190
Sig. ,000

Bu degerler dlgegin ilgili yapiy: temsil etmede faktdr analizine ve calisma
grubunun 6l¢egin amagclaria uygun oldugunu gostermektedir. Sahip oldugu Eigen
degeri (Ozdeger) nedeniyle 1 boyuttan olusan dlgek %52,44’liikk bir varyans degeri
ile yiiksek bir aciklayicilik diizeyine sahip oldugu goriilmiistiir. Asagidaki Scree Plot
grafigi ilkokul dordiincii siniflar miizik dersi tutum 6l¢eginin tek boyutlu bir yapida

oldugunu gostermektedir.
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Scree Plot
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Component Number
Olgegin herbir maddesinin tek boyutlu yapist ile 0,45’in iizerinde bir faktor
yiikiine sahip oldugu goriilmiistiir. Bu bulgular ilkokul dordiincii sinif miizik dersi
tutum oOlceginin tezde kullanmak iizere yiiksek bir gecerlige sahip oldugunu
gostermektedir. Dordiincii siniflar miizik dersi tutum dlgeginin madde faktor yiikleri

asagida tabloda 6zetlenmistir.

Tablo 3. Miizik Dersi Tutum Ol¢egi Faktor Yiikleri

Component
1 2
Mtutl ,706 -,104
Mtut2 775 -,288
Mtut3 142 -,314
Mtut4 ,688 -,485
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Mtut5

Mtut6

Mtut7

Mtut8

Mtut9

Mtut10

Mtutll

Mtutl2

Mtutl3

Mtutl4

Mtutl5

Mtutl6

Mtutl7

Mtutl8

Mtutl9

Mtut20

785
791
759
711
670
775
635
740
710
748
742
690
748
744
613

,683

-,165
- 175
093
-, 154
-,238
- 111
-,237
162
143
366
-,005
448
A17
288
293

,090

Ilkokul Miizik dersi tutum &lgeginin giivenirligini test etmek i¢in Cronbach

Alfa yontemi kullanilmistir ve analizlerin sonucu bu deger . 95 olarak hesaplanmustir.

Ayrica dlgegin maddeleri ile toplam puanlari arasindaki korelasyon katsayilarinin

0,588’in iizerinde oldugu goriilmektedir (Bkz. asagidaki Tablo 4). Bu veriler gerek

tiim maddeler gerekse de Olgegin biitliniiniin ayirt edici bir sekilde miizik dersine

yonelik tutumlar1 Olgtiigiinii  gostermektedir.

Tim bu bulgular aragtirmada

kullanilmak iizere tercih edilen ilkokul miizik dersinin yiiksek gecerlik, giivenirlik ve

tutarliliga sahip oldugunu ortaya koymaktadir.
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Tablo 4. Miizik Dersine Yonelik Tutum Ol¢egi Madde Analizi Sonuclar

Item-Total
X S.S Korelasyon
Mtutl 4,33 ,690 ,668
Mtut2 4,46 ,698 741
Mtut3 4,33 137 ,702
Mtut4 4,44 ,676 ,645
Mtut5 4,16 ,686 ,750
Mtut6 4,35 ,683 , 756
Mtut7 4,12 ,631 , 7128
Mtut8 4,26 ,679 ,674
Mtut9 4,28 ,665 ,629
Mtutl0 4,19 ,709 142
Mtutll 4,44 ,645 ,595
Mtutl12 4,24 ,719 ,703
Mtutl3 4,05 (78 677
Mtutl4 3,95 ,864 J17
Mtutl5 4,25 ,664 ,709
Mtutl6 4,18 ,706 ,656
Mtutl7 4,13 ,708 , 716
Mtutl8 4,00 , 784 712
Mtut19 4,15 122 ,580
Mtut20 4,37 677 ,646

3.5. Veri Analiz Teknikleri

Ilkokul dordiincii simif miizik derslerinde uygulanan bilgisayar destekli
Ogretim uygulamalarinin 6grencilerin basari, tutum ve Ogrenilenlerin kaliciligina
etkisinin test edildigi bu c¢alismada arastirma verilerinin normal dagilima
uygunlugunu test etmek icin Shapiro Wilk Testi Uygulanmistir. Arastirmada bazi
verilerin normal dagilim varsayimlarimi karsilamamasi dolayisiyla Non-Parametrik

Istatistiksel Teknikler kullanilmistir. Arastirmanin verileri Excel 10.0 programinda
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diizenlenmis, tim istatistiksel islemler ise SPSS 22.0 programinda

gergeklestirilmistir. Bu kapsamda:

- Bilgisayar destekli miizik 6gretim uygulamasi yapilan grupla mevcut
program uygulamasi yapilan grubun Ontest basart dl¢timlerinin karsilastirilmasinda

Mann Whitney U Testi,

- Bilgisayar destekli miizik 6gretim uygulamasi yapilan grupla mevcut

program uygulamasi yapilan grubun Ontest tutum Olgiimlerinin karsilastirilmasinda

Mann Whitney U Testi

- Bilgisayar destekli miizik 6gretim uygulamasi yapilan grupla mevcut
program uygulamasi yapilan grubun sontest basar1 6l¢iimlerinin karsilagtirilmasinda

Mann Whitney U Testi

- Bilgisayar destekli miizik 6gretim uygulamasi yapilan grupla mevcut
program uygulamasi yapilan grubun sontest tutum O6l¢iimlerinin karsilastirilmasinda

Mann Whitney U Testi

- Bilgisayar destekli miizik Ogretim uygulamasi yapilan grupla mevcut
program uygulamasi yapilan grubun kalicilik testi 6l¢iimlerinin karsilagtirilmasinda
Mann Whitney U Testi teknikleri kullanilmistir. Ayrica gruplarin kendi iglerinde
Ontest-sontest basart ve tutum puanlarinin karsilastirilmasinda Wilcoxon Testi

kullanilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

Bu béliimde, arastirmanin genel amaci dogrultusunda, miizik dersinde BDO’
de uygulanan deney grubundan ve mevcut dgretim programin uygulandigi kontrol

grubundan elde edilen verilerin analiz edilmesi ile ulasilan sonuglara yer verilmistir.

Aragtirmanin birinci alt problemi “Miizik dersinde BDO uygulamalarmin
gerceklestirildigi deney grubunun ve miizik 6gretim programinda yer alan mevcut
uygulamalarin gergeklestirildigi kontrol grubunun basar1 testi on test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklililk bulunmakta midir?” olarak
belirlenmistir. Bu alt probleme ¢6ziim bulmak i¢in hem deney hem de kontrol
grubundan deneysel islem Oncesi elde edilen basari testi puanlar karsilastirilarak

incelenmistir.

Deney ve Kontrol Grubunun Deneysel islem Oncesi Basari
Testi Puanlarina Ait Betimsel Bilgiler

14,00
12,00
10,00
8,00
6,00
4,00

2,00

0,00
Basari On Test Basari On Test

Deney Kontrol

Sekil 4. Deney ve Kontrol Grubunun Deneysel islem Oncesi Basar1 Testi
Puanlarina Ait Betimsel Bilgiler
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Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubunun Deneysel Islem Oncesi Basar1 Testi
Puanlarmmin Karsilastirilmasi

Sira Siralar
Degisken  Grup N U Z p
Ortalamas1 Toplamm
. Deney 20 20,83 416,50
Basar1 On
Test Kontrol 20 20,18 403,50 193,50 -0,177 0,862
es

Toplam 40

Tablo 5 incelendiginde, miizik dersinde BDO uygulamalarinin
gerceklestirildigi deney grubunun ve miizik 6gretim programinda yer alan mevcut
uygulamalarin gerceklestirildigi kontrol grubunun basar1 testi 6n test puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (p>0,05). Bu
sonuca gore, deneysel islem Oncesinde deney ve kontrol grubundan yer alan
dordiincii sif 6grencilerinin miizik dersi basar1 diizeylerinin birbirine denk oldugu

sOylenebilir.

Arastirmanin bir diger alt problemi “Miizik dersinde BDO uygulamalarinin
gergeklestirildigi deney grubunun ve miizik 6gretim programinda yer alan mevcut
uygulamalarin gergeklestirildigi kontrol grubunun tutum on test puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmakta midir?” olarak belirlenmistir. Bu
alt probleme ¢o6ziim bulmak icin hem deney hem de kontrol grubundan deneysel

islem Oncesi elde edilen tutum 6l¢egi puanlar karsilagtirilarak incelenmistir.
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Deney ve Kontrol Grubunun Deneysel Islem Oncesi
Tutum Olgegi Puanlarina Ait Betimsel Bilgiler

4,5000
4,0000
3,5000
3,0000
2,5000
2,0000
1,5000
1,0000

0,5000

0,0000
Tutum On Test Tutum On Test

Deney Kontrol

Sekil 5. Deney ve Kontrol Grubunun Deneysel Islem Oncesi Tutum
Olcegi Puanlarina Ait Betimsel Bilgiler

Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubunun Deneysel islem Oncesi Tutum

Olcegi Puanlariin Karsilastiriimasi

Sira Siralar
Degisken Grup N U Z p
Ortalamas1 Toplam
. Deney 20 18,10 362,00
Tutum On
Test Kontrol 20 22,90 458,00 152,00 -1,312 0,201
es

Toplam 40

Tablo 6 incelendiginde, miizik dersinde BDO uygulamalarinmn
gergeklestirildigi deney grubunun ve miizik 6gretim programinda yer alan mevcut
uygulamalarin gergeklestirildigi kontrol grubunun tutum o6lgegi 6n test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (p>0,05). Deneysel
islem Oncesinde deney ve kontrol grubundan yer alan dordiincii simif 68rencilerinin

miizik dersine yonelik olumlu tutumlariin benzer diizeyde oldugu séylenebilir.
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Aragtirmanin bir diger alt problemi “Miizik dersinde BDO uygulamalariin
gerceklestirildigi deney grubunun ve miizik 6gretim programinda yer alan mevcut
uygulamalarin gergeklestirildigi kontrol grubunun basar1 testi son test puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklihlk bulunmakta midir?” olarak
belirlenmigtir. Bu alt probleme ¢6ziim bulmak i¢in hem deney hem de kontrol
grubundan deneysel islem sonrasi elde edilen basari testi puanlar1 karsilastirilarak

incelenmistir.

Deney ve Kontrol Grubunun Deneysel Islem Sonrasi
Basar1 Testi Puanlarina Ait Betimsel Bilgiler

19,00
17,00
15,00
13,00
11,00

9,00

7,00

5,00
Bagari Son Test Bagari Son Test

Deney Kontrol

Sekil 6. Deney ve Kontrol Grubunun Deneysel islem Sonras1 Basar1 Testi
Puanlarina Ait Betimsel Bilgiler

Tablo 7. Deney ve Kontrol Grubunun Deneysel Islem Sonrasi Basari

Testi Puanlariin Karsilastirilmasi

Sira Siralar
Degisken Grup N U Z p
Ortalamas1 Toplanm
Deney 20 27,73 554,50
Basar
Kontrol 20 13,28 265,50 55,50 -3,935 0,000
Son Test

Toplam 40
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Tablo 7 incelendiginde, miizik dersinde BDO uygulamalarinin
gerceklestirildigi deney grubunun ve miizik 6gretim programinda yer alan mevcut
uygulamalarin gergeklestirildigi kontrol grubunun basar1 testi son test puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir (p<0,05). Deneysel
islem sonrasinda, deney grubunda yer alan doérdiincii sinif 6grencilerinin miizik dersi
basar1 puanlarimi daha fazla artirdigi gozlenmistir. Bu sonug, deney grubunda
uygulanan BDO uygulamalarinin kontrol grubunda uygulanan mevcut 6gretim
programina gore dordiincii siif 6grencilerinin miizik ders basarini artirmada daha

etkili oldugunu isaret etmistir.

Aragtirmanin bir diger alt problemi “Miizik dersinde BDO uygulamalarinin
gerceklestirildigi deney grubunun ve miizik 6gretim programinda yer alan mevcut
uygulamalarin gergeklestirildigi kontrol grubunun tutum son test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmakta midir?” olarak belirlenmistir. Bu
alt probleme ¢o6ziim bulmak i¢in hem deney hem de kontrol grubundan deneysel

islem sonras1 elde edilen tutum 6lcegi puanlar1 karsilastirilarak incelenmistir.

Deney ve Kontrol Grubunun Deneysel Islem Sonrasi
Tutum Olgegi Puanlarina Ait Betimsel Bilgiler

4,7000
4,5000
4,3000
4,1000
3,9000

3,7000

3,5000
Tutum Son Test Tutum Son Test

Deney Kontrol
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) Sekil 7. Deney ve Kontrol Grubunun Deneysel islem Sonrasi Tutum
Olcegi Puanlarina Ait Betimsel Bilgiler

Tablo 8. Deney ve Kontrol Grubunun Deneysel islem Sonrasi Tutum

Olcegi Puanlarimin Karsilastirilmasi

Sira Siralar
Degisken Grup N U Z p
Ortalamas1 Toplamm
Deney 20 26,65 533,00
Tutum
Kontrol 20 14,35 287,00 77,00 -3,345 0,001
Son Test

Toplam 40

Tablo 8 incelendiginde, miizik dersinde BDO uygulamalarinin
gerceklestirildigi deney grubunun ve miizik 6gretim programinda yer alan mevcut
uygulamalarin gergeklestirildigi kontrol grubunun tutum on test puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklihk bulunmaktadir (p<0,05). Deneysel islem
sonrasinda, deney grubu dgrencileri tutum testi puanlarini daha fazla artirmistir. Bu
sonug, deney grubunda uygulanan BDO uygulamalarmin kontrol grubunda
uygulanan miizik 6gretim programina gore, dordiincii simif Ogrencilerinin miizik
dersine yonelik olumlu tutum gelistirmelerine daha fazla katkida bulundugunu

gostermistir.

Arastirmanin bir diger alt problemi “Miizik dersinde BDO uygulamalarinin
gergeklestirildigi deney grubunun ve miizik 6gretim programinda yer alan mevcut
uygulamalarin gerceklestirildigi kontrol grubunun kalicilik testi puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmakta midir?” olarak belirlenmistir. Bu
alt probleme ¢oziim bulmak icin hem deney hem de kontrol grubundan deneysel

islem sonrasi elde edilen kalicilik testi puanlar karsilagtirilarak incelenmistir.
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Deney ve Kontrol Grubunun Kalicilik Testi Puanlarina Ait
Betimsel Bilgiler

17,00
15,00
13,00
11,00

9,00

7,00

5,00
Kalicihk Testi Kalicilik Testi

Deney Kontrol

Sekil 8. Deney ve Kontrol Grubunun Kahcilik Testi Puanlarima Ait
Betimsel Bilgiler

Tablo 9. Deney ve Kontrol Grubunun Kalicithk Testi Puanlarinin
Karsilastirilmasi

Sira Siralar
Degisken Grup N U Z p
Ortalamas1 Toplamm
Deney 20 26,55 531,00
Kalicilik
Test Kontrol 20 14,45 289,00 79,00 -3,292 0,001
esu
Toplam 40

Tablo 9 incelendiginde, miizik dersinde BDO uygulamalarinin
gerceklestirildigi deney grubunun ve miizik 6gretim programinda yer alan mevcut
uygulamalarin gerceklestirildigi kontrol grubunun kalicilik testi puanlar arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir (p<0,05). Bu sonug, BDO
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uygulamalarinin dordiincii sinif miizik 6gretim programina goére, OGgrenilenlerin

kaliciligin1 saglama konusunda daha fazla etkili oldugunu gostermistir.

Arastirmanimn bir diger alt problemi “Miizik dersinde BDO’de uygulanan
deney grubunun basari testi Oon test- son test puanlart arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunmakta midir?” olarak belirlenmistir. Bu alt probleme
¢Oziim bulmak icin deney grubundan deneysel islem Oncesinde ve sonrasinda elde

edilen basar1 testi puanlari karsilagtirilarak incelenmistir.

Deney Grubunun Deneysel Islem Oncesi ve Sonrasi
Basar1 Testi Puanlarina Ait Betimsel Bilgiler

20,00
18,00
16,00
14,00
12,00
10,00
8,00
6,00
4,00

2,00

0,00
Basari On Test Basari Son Test

Deney

Sekil 9. Deney Grubunun Deneysel islem Oncesi ve Sonras1 Basar1 Testi
Puanlarina Ait Betimsel Bilgiler
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Tablo 10. Deney Grubunun Deneysel islem Oncesi ve Sonrasi1 Basari

Testi Puanlarimin Karsilastirilmasi

Son test- On Sira Siralar
Grup  Degisken N Z p
test Ortalamas1 Toplam
Negatif siralar 20 10,50 210,00
Pozitif siralar 0 0,00 0,00
Deney Basari testi -3,925 0,000
Esit 0
Toplam 20

Tablo 10 incelendiginde, miizik dersinde BDO’de uygulanan deney grubu
Ogrencilerinden elde edilen deneysel islem Oncesi ve sonrast basari testi puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir (p<0,05).
Deney grubu 6grencilerinden deneysel islem sonrasi elde edilen basari testi puanlari,
deneysel islem sonrasi elde edilen basar testi puanlarina gére anlamli olarak daha
yiiksek bulunmustur. Bu sonug, miizik dersinde uygulanan BDO etkinliklerinin

dordiincii sinif 6grencilerinin basarilarini artirmada etkili oldugunu isaret etmistir.

Arastirmanin bir diger alt problemi “Mevcut miizik 6gretim programinin
kullanildig1 kontrol grubunun basar1 testi On test- son test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmakta midir?” olarak belirlenmistir. Bu
alt probleme ¢6ziim bulmak i¢in kontrol grubundan deneysel islem Oncesinde ve

sonrasinda elde edilen basari testi puanlar karsilastirilarak incelenmistir.
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Kontrol Grubunun Deneysel islem Oncesi ve Sonras1 Basar1
Testi Puanlarina Ait Betimsel Bilgiler

4,5000
4,0000
3,5000
3,0000
2,5000
2,0000

1,5000

1,0000
Tutum On Test Tutum Son Test

Kontrol

Sekil 10. Kontrol Grubunun Deneysel Islem Oncesi ve Sonras1 Basari
Testi Puanlarina Ait Betimsel Bilgiler

Tablo 11. Kontrol Grubunun Deneysel islem Oncesi ve Sonras1 Basari

Testi Puanlarimin Karsilastirilmasi

Son test- On Sira Siralar
Grup  Degisken N A p
test Ortalamas1 Toplam

Negatif siralar 14 10,29 144,00

Pozitif siralar 5 9,20 46,00

Kontrol Basari testi -1,982 0,047
Esit 1
Toplam 20
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Tablo 11 incelendiginde, miizik 6gretim programinin uygulandigi kontrol
grubu O0grencilerinin basari testi 6n test-son test puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunmaktadir (p<0,05). Deney grubu 6grencilerinden deneysel
islem sonrasi elde edilen basari testi puanlari, deneysel islem sonrasi elde edilen
basar1 testi puanlarina gére anlamli olarak daha yiiksek bulunmustur. Bu sonug,
mevecut miizik Ogretim programinin dordiinci simif Ogrencilerinin  basarilarim

artirmada etkili oldugunu isaret etmistir.

Aragtirmanin bir diger alt problemi “Miizik dersinde BDO’ de uygulanan
deney grubunun tutum On test- son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik bulunmakta midir?” olarak belirlenmistir. Bu alt probleme ¢6ziim
bulmak i¢in deney grubundan deneysel islem Oncesinde ve sonrasinda elde edilen

tutum 6lcegi puanlari karsilastirilarak incelenmistir.

Deney Grubunun Deneysel islem Oncesi ve Sonrasi Tutum
Olgegi Puanlarina Ait Betimsel Bilgiler

4,5000
4,4000
4,3000
4,2000
4,1000
4,0000
3,9000
3,8000
3,7000

3,6000

3,5000
Tutum On Test Tutum Son Test

Deney

) Sekil 11. Deney Grubunun Deneysel islem Oncesi ve Sonrasi Tutum
Olcegi Puanlarina Ait Betimsel Bilgiler

75



Tablo 12. Deney Grubunun Deneysel islem Oncesi ve Sonrasi Tutum

Olcegi Puanlarinin Karsilastiriimasi

Son test- On Sira Siralar
Grup Degisken N Z p
test Ortalamas1 Toplam
Negatif siralar 18 11,50 207,00
Pozitif siralar 2 1,50 3,00
Deney Tutum -3,81 0,000
Esit 0
Toplam 20

Tablo 12 incelendiginde, miizik dersinde BDO’de uygulanan deney grubu
ogrencilerinden elde edilen deneysel islem Oncesi ve sonrasi tutum olgegi puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir (p<0,05). Deney
grubu Ogrencilerinden deneysel islem sonrasi elde edilen tutum Glge8i puanlari,
deneysel islem sonrasi elde edilen tutum &lgegi puanlarina gore anlamli olarak daha
yiiksek bulunmustur. Bu sonuglara gére, BDO’de uygulamalarinin dérdiincii sinif
ogrencilerinin miizik dersine yonelik olumlu tutumlar kazanmalarinda etkili

oldugunu isaret etmistir.

Arastirmanin bir diger alt problemi “Mevcut miizik gretim programinin
kullanildig1 kontrol grubunun tutum on test- son test puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmakta midir?” olarak belirlenmistir. Bu alt probleme
¢Oziim bulmak i¢in kontrol grubundan deneysel islem 6ncesinde ve sonrasinda elde

edilen tutum 6lgegi puanlari karsilagtirilarak incelenmistir.
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Kontrol Grubunun Deneysel Islem Oncesi ve Sonras1 Tutum
Olgegi Puanlarina Ait Betimsel Bilgiler

16,00
14,00
12,00
10,00
8,00
6,00

4,00

2,00

0,00
Basari On Test Basari Son Test

Kontrol

) Sekil 12. Kontrol Grubunun Deneysel Islem Oncesi ve Sonrasi Tutum
Olcegi Puanlarina Ait Betimsel Bilgiler

Tablo 13. Kontrol Grubunun Deneysel islem Oncesi ve Sonras1 Tutum

(")lg:egi Puanlarimin Karsilastirilmas:

Son test- On Sira Siralar
Grup  Degisken N Z p
test Ortalamas1 Toplamm

Negatif siralar 13 11,15 145,00

Pozitif siralar 7 9,29 65,00

Kontrol Tutum -1,495 0,135
Esit 0
Toplam 20
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Tablo 13 incelendiginde, miizik 6gretim programinin uygulandigi kontrol
grubu Ogrencilerinden elde edilen deneysel islem Oncesi ve sonrasi tutum olgegi
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (p>0,05).
Bu sonug, kontrol grubunda uygulanan miizik 6gretim programinin dordiincii smif
ogrencilerinin miizik dersine yonelik olumlu tutumlar kazanmalarinda etkili
olmadigini igaret etmistir. Arastirmanin amaci kapsaminda, dordiincii sinif miizik
dersinde hem deney hem de kontrol grubunda deneysel islemlerin Oncesi ve
sonrasinda uygulanan tiim testlerin sonuclar1 asagida biitiinciil bir yaklagimla

verilmistir.

Deney ve Kontrol Gruplarindan Elde Edilen Ontest, Sontest
ve Kalicilik Testi Puanlarina Ait Betimsel Bilgiler

20,00
18,00

/\
16,00
14,00 ~ -

10,00 ——Deney Grubu

8,00 Kontrol Grubu
6,00
4,00
2,00
0,00

OnTest Basar1 SonTest Basar1 Kahicilik Testi

Sekil 13. Deney ve Kontrol Gruplarindan Elde Edilen Ontest, Sontest ve
Kalicilik Testi Puanlarina Ait Betimsel Bilgiler
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BESINCI BOLUM

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Tartisma-Yorum

flkokul dérdiincii simf miizik derslerinde uygulanan bilgisayar destekli
Ogretim ve mevcut miizik 6gretim programinin uygulandig: gruplardaki 6grencilerin
basari, tutum ve Ogrenilenlerin kaliciligina etkisinin karsilastirildigi bu arastirmada
olduk¢a anlamli sonuglara ulasilmigtir. Arastirmanin birinci alt problemiyle iligkili
olarak gerceklestirilen uygulama ve analizler sonucu bilgisayar destekli miizik
Ogretimi uygulamasi yapilan deney grubundaki 6grencilerin mevcut programin
uygulandig1 gruptaki arkadaslarindan anlamli diizeyde yiiksek sontest basarilar1 elde
ettikleri goriilmiistiir. Bu bulgular literatiirdeki bir¢cok ¢alismanin sonuglariyla
benzerlik gostermektedir (Askar ve Olkun; Celen, Celik ve Seferoglu, 2011; Lim ve
Ching, 2004; Wang, Zhang, Wang ve Zhang, 2017; Mills ve Murray, 2000). Bu
konuda Jonassen ve Reeves (1996) tarafindan yapilan bir arastirmada, derslerde
bilgisayar destekli egitim teknolojisinin bilingli bir sekilde kullaniminin konu alanin
kazanimlarin1 gerceklestirmede ve dersin niteligini iyilestirmede etkili bir potansiyele

sahip oldugunu ortaya ¢ikarmistir (Cagiltay vd., 2001).

Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda bilgisayar destekli miizik egitimi yaklagimai ile
onceden belirlenmis Ogretim hedeflerine ulagmak i¢in iyi bir 6grenme ortami
saglamak amaciyla bilgisayarlarin ve miizik egitiminin bir araya gelmesi etkili
olmustur. Bilgisayarlar miizik kompozisyonu veya diizenleme, miizik notalar1 ve
miizik enstriimanlar1 6gretiminde sistematik sekilde kullanildiginda 6grencilerin
kazanim ve basarilari artmaktadir (Wu, 2007; Gao, 2007; Cheng, 2007). Birgok ilgili
caligma bilgisayar destekli miizik 6gretiminin sonuglar1 hakkinda olumlu goriisler
gostermistir (Chan, Jones, Scanlon ve Joiner, 2006; Yang, Lay, Liou, Tsao ve Lin,
2007; Lee, 2007).

Bu tezde gerceklestirilen deneysel islem sonrasinda, deney grubu 6grencileri
basar1 testi puanlarin1 daha fazla artirmistir. Bu sonug, deney grubunda uygulanan

BDO uygulamalarinin kontrol grubunda uygulanan mevcut dgretim programina gore
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ogrencilerin miizik ders basarini artirmada daha etkili oldugunu gostermistir. Bu
sonucun ortaya ¢ikmasinda bilgisayar destekli miizik yazilimlarinin yardimiyla,
isitsel ve gorsel duyular, bir biitiin olarak dinleme, sarki sdyleme ve bir araya
getirilmekte ve 6grenme biitiinliigii i¢inde tekrar tekrar uyaranlarla etkilesime girme
imkan1 sunmaktadir. Ayrica bilgisayar destekli miizik 6gretimi yoluyla 6grencilerin
cesitli duyu organlari aktive edilmekte, 6grenme etkisi tek bir organin kullanimindan
cok daha iyi, etkili ve zengin olmaktadir (Wang, Zhang, Wang ve Zhang, 2017). Bu
nedenle bilgisayar miizik yazilimi1 yardimiyla miizik 6greniminin etkinligi ve kalitesi
onemli oOlgiide gelistirilmektedir (Liu, 2016). Ayrica Jonassen ve Reeves (1996)
tarafindan yapilan bir arastirma, egitim teknolojisinin bilin¢li bir sekilde
kullaniminin egitim sistemini iyilestirecek potansiyele sahip oldugunu ortaya
cikarmustir (Cagiltay vd., 2001). Ogrenme-6gretme siirecinin bir iiriinii olarak da
degerlendirilebilen teknolojik gelisim silireci ayn1 zamanda egitimin de yapisin
degistirerek egitim anlayis ve uygulamalarina farkli bir bakis agis1 getirmektedir (Tor
ve Erden, 2004). Bu bakis agis1 miizik derslerinde gerek 0gretim siirecini etkili hale

getirmekte gerekse de 6grenme {irlinlerini gelistirmektedir.

Bu konuyla iligkili olarak, okullarda miizik teknolojisi entegrasyonu
kalitesine yonelik bir c¢alisma Birlesik Krallik’ta gergeklestirilmistir (Mills ve
Murray, 2000). Ingiltere’deki 52 ortaokulda gercek miizik Ogretiminin teftisine
dayali olarak, derslerin genel degerlendirmesi ve teknolojinin ziyaret edilen miizik
ogretmenleri tarafindan nasil kullanildig1 ve sonuglari lizerinde analizler yapilmistir.
Aragtirmanin amaci, rastgele bir okul 6rnekleminden miizik 6gretiminde bilgisayar
teknolojilerini kullanmanin miizik égretiminin niteligi ve niceliginde ortaya koydugu
sonuclart incelemekti. Bu raporda dikkat c¢eken husus, yiiksek oranda

(15

derecelendirilen 106 dersten “iyi” bir miizik dersi olusturan seyin ayrintilarinin
Ozetidir. Arastirma bulgularina gore miizik dersinin igerigi, bilgisayar destekli
uygulamalar ve 0gretim yaklagimlarini etkili bir sekilde bir araya gelmesinin dersin
kazanimlarin1 gergeklestirdigini, 6grencilerin miizik beceri ve basarilarmi etkili bir

sekilde gelistirdigini ortaya koymustur.

Bu tezin birinci alt probleminde ulasilan bulgular 6zelde bircok miizik dersi

aragtirmasinin bulgulariyla da desteklenmistir. Green (2003), 6grencilerin gitar
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performansin ve genel miizik basaris1 lizerinde bilgisayar destekli egitimin etkilerini
incelemistir. Ayrica, arastirmaci standart bir testle fakli yetenek ve beceri gruplar
tizerinde bilgisayar destekli 6gretimin etkileri incelenmistir. Arastirmada etkilesimli
bilgisayar destekli Gitar yazilimlarinin uzun siireli etkileri incelenmistir. Arastirma
bulgularina goére kisa siireli uygulamalarda bilgisayar yazilimlari etkili olmasa da
uzun siireli ve programli olarak uygulandiklarinda 6zelde gitar becerilerinde genelde
ise miizik dersi basarilarinda anlaml diizeyde artiglar gézlemlenmistir. Arastirmada
ayrica bilgisayar destekli miizik dersi uygulamalarinin en fazla yetenekli ve ortanin

tizerinde becerilere sahip 6grencilerde basari sagladigi goriilmistiir.

Tezin bulgulariyla benzer sonuglari ortaya koyan bir diger ¢caligma ise Glenn
(2000) tarafindan gerceklestirilmistir. Glenn’in (2000) karma modelli ¢aligmasinda,
Smart Music akilli eslik programinin, liniversite diizeyinde uygulamali obua, klarnet
ve fagot becerileri tizerindeki etkileri incelenmistir. Deneysel uygulamalar sonucu
akilli eslik programi kullanildiginda deney gruplarindaki 6grencilerin  kontrol
grubundaki akranlarindan daha yiiksek performanslar sergiledigi goriilmiistiir. Ayrica
bilgisayar destekli yazilimlar esliginde obua, klarnet ve fagot egitimi alan 6grenciler
bu nitel sorulara akilli eslik yazilimindan yararlandiklarini ve bu uygulamalarin

miizisyenliklerine katkida bulundugunu belirtmislerdir.

Lu (2003) ve Rosser’a gore (2000) bilgisayar destekli 6gretim siirecinde 6
ozellik amagli ve verimli bir sekilde gerceklestirildiginde 6grencilerin basar1 ve ders
kazanimlar1 maksimum diizeye ¢ikmaktadir. Bunlar: etkilesimin diizeyi, yazilimin
icerige uyarlanabilirligi, 6grenen kontrolliiniin yiiksek olmasi, zaman, mekin ve
yonetilebilirlikte verimliliktir. Bilgisayar destekli 6gretim doneminde, 6gretmenler
tiim bu unsurlar1 verimli bir sekilde kullandiklarinda dersin amaglar1 etkili bir sekilde
gerceklesmektedir. Bu yoniiyle ilkokul dordiincii siniflar i¢in gelistirilen miizik dersi
yaziliminin deneysel uygulamalarinda tiim bu unsurlar dikkate alinmis ve
gerceklestirilmistir. Ayrica, dersin islenisinde 6grencilere ¢ok etkili bir rehberlik
destegi saglanmistir. Ayrica ogrenciler, herhangi bir zaman sinirlamasi olmaksizin
alisilmadik  icerikleri  tekrar  tekrar  goriintiilemisler ve  uygulamalar
gergeklestirmiglerdir. Tiim bu uygulamalarla miizik dersinde etkili bir 6§renme —

Ogretme siireci saglanmustir.
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Hsu’ya gore (2007) bilgisayar destekli 6gretim sistemleri icin stil modelleri,
Ozel ders, uygulama, simiilasyon, oyun oynama veya test olarak karakterize edilebilir
(Hsu, 2007). Bilgisayar destekli 6gretim sistemlerinin herhangi bir modelinin basarili
olmasi icin ¢esitli 6grenme teorilerini tasarim temeli olarak birlestirmelidir. Bu
yoniiyle 4. Sinif miizik dersinde bilgisayar destekli ogretim yaklasimi Ogrenci
merkezli ve oyun temelli bir 6gretim yaklagimi ile tasarlanmistir. Bu kapsamda
mevecut miizik dersi kazanimlarin gergeklesmesini vurgulayan uygulama tarzi,
multimedya bilgisayar destekli 6gretim uygulamalari, karmasik icerikleri zengin
orneklerle islemek ve ¢ok asamali siiregleri deneyimlemek ve baslangigta bilgi insa
etmek i¢in Ogrencilerin biligsel siireglerini ise kogmak esas alinmistir. Buna ek
olarak, “yapilandirmaci”, bir yaklasimla 6grencilerin, yeni bilgi edinme siirecinde
mevcut bilgiyi kullanarak kendi kendini motive eden girisimler ve kesif yoluyla
kendi bilgi sistemini organize etmesi ve kurmasi saglanmaya ¢alisilmigtir. Bilgisayar
destekli miizik Ogretiminde, Ogrencilere 6grenme siirecini kontrol etmek igin
ozgiirlik ve firsatlar verilmektedir. Bu siiregte, 0gretmenin rolii, geleneksel bir
smifin baskin lideri olmaktan ziyade bir rehber ve yardimci roliindedir. Tim
yaklasim ve uygulamalar miizik dersinin kazanimlarinin gerceklesmesinde etkili

olmustur.

Literatiirde bilgisayar destekli 6gretim uygulamalarimin miizik derslerinde
hangi kosullarda uygulanmasimin etkili olacagina iligkin arastirmalardan da soz
edilebilir (Hopkins, 2002). Hopkins (2002), farkli tiirdeki tema ve varyasyon
kategorilerini tantyabilme becerisine iliskin iki 6gretim yaklagiminin (agiklayici ve
kesif) etkinligini arastirmak icin Ozellestirilmis miizik yazilimi1 kullanmistir.
Arastirmaci ayn1 yazilim programinin iki versiyonunu olusturdu ve egitim igerigini
degistirdi. Aciklayict yaklasim, farkli varyasyon kategorilerinin (siis, sekil, modal ve
tempo) tanmimlarmi Orneklerle ve aciklamalarla acik bir sekilde ortaya koymustur.
Kesif yaklasimi, varyasyon kategorisinin ismini alikoydu ve 6grencileri, 6rnekleri ve
aciklamalardan tiiriinii kesfetmeye tesvik etti. Hopkins, varyasyon anlayisinin
bagimli bir Olciisii {lizerindeki puanlar1 degerlendirerek etkililik veya her bir
yaklasimla ilgilenmekteydi. Sonuglar, yazilimin kullanimindan hemen sonra ve 6

haftalik bir aradan sonra, post-test dnlemleri ile ilgili egitim yontemlerinde anlaml
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bir farklilik gostermedi. Her yontem esit derecede etkiliydi; Bununla birlikte,
yazilimi kullanmak i¢in harcanan zaman i¢inde varyasyonlar (kesif yontemi i¢in daha
fazla zaman) goriilmiis ve kesif metodu grubu i¢in performansta daha fazla bireysel
degisim olmustur. Bu arastirma dikkat cekicidir ¢iinkii teknolojinin kullaniminda
farkli yaklasimlar iizerinde c¢alismistir. Gorildiigli gibi amach ve planh

uygulandiginda tiim bilgisayar destekli 6gretim modelleri etkili olmaktadir.

Bu tezde ulasilan bir diger bulgu ise miizik dersinde BDO uygulanan deney
grubunun tutum son test puanlari ile mevcut MEB miizik 6gretim programinin
uygulandigr kontrol grubunun tutum son test puanlart arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir farkliliga iligkindir. Deneysel islem sonrasinda, deney grubu 6grencileri
tutum testi puanlarin1 daha fazla ve anlamli diizeyde artirmistir. Bu sonug, deney
grubunda uygulanan BDO uygulamalarimin kontrol grubunda uygulanan mevcut
MEB miizik dersi 0gretim programina gore, dgrencilerin miizik dersine yonelik
olumlu tutum gelistirmelerinde daha fazla etkili oldugunu gdstermistir. Bu bulgular
literatiirde ¢ok sayida arastirma tarafindan desteklenmektedir (Benson, 2002; Askar
ve Olkun, 2005; Boshuizen ve Wopereis, 2003; Celen, Celik, ve Seferoglu, 2011;
Lim ve Ching, 2004)

Egitim-6gretim ortamlarinda bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanilmasinin
Ogrenci basarisini ve motivasyonunu artirmasinin yani sira 0grencilerde iist diizey
diistinme becerilerinin ve derse karsi olumlu tutum gelistirmeye katki sagladig:
goriilmektedir (Askar ve Olkun, 2005; Boshuizen ve Wopereis, 2003; Celen, Celik,
ve Seferoglu, 2011; Lim ve Ching, 2004;). Egitim siirecinin bir {irlinii olarak da
degerlendirilebilen teknolojik gelisim ayni zamanda egitimle ilgili tiim stireclerin de
yapisini degistirerek uygulama ve yaklagimlara farkli bir bakis agis1 getirmektedir
(Tor ve Erden, 2004). Farkli yaklagim, uygulamalar, aktif uyaranlarla kars1 karsiya
kalma durumlari, zengin igerikler, ¢ocuklarin hazir bulunusluklarina uygun igerikler,
dikkat ¢ekici taktik ve tekniklerin pratik bir miizik dersi yazilimiyla ise kosulmasi
Ogrencilerin tutumlarin1 olumlu yonde etkilemistir. Benzer bir calismada Benson
(2002), 6grenci grup piyano etkinliklerinde 6grenci performanslarina ve tutumlarina
ses, video ve multimedya modelleri saglayabilen bilgisayar destekli Ogretim

ortaminin etkilerini incelemistir. Arastirmaci calismasimnin sonucunda 6grencilerin
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derse yonelik tutum, ilgilerinin arttigini, 6zgiiven ve benlik kavramlar1 gibi genel
duyussal O6zelliklerinin olumlu yo6nde etkilendigini bulmustur. Godwin-Jones’a
(2013) gore, bilgisayar teknolojisinin derslerle entegrasyonu, deneysel O0grenme,
daha iyi anlama, Ogrenciler ve Ogretmenler arasinda giiglii etkilesim, dgrenmeye
yonelik motivasyon ve kendi kendine c¢alisma ortamlar1 saglar.  Ogrencilerin
O0grenme yetenekleri ve motivasyonu bilgisayar ve ilgili teknolojiler kullanilarak
gelistirilebilir ve teknoloji egitimli derslerde interaktif ve ilging teknikler saglar ve
bilgisayar teknolojisi karmasik igerikleri kolay bir sekilde sunarak Ogrencilerin
tutumlarini olumlu yonde etkiler (Bahrani ve Sim, 2012). Genel olarak, bilgisayar
teknolojisinin egitimde kullanilmasi, sinifi ve miizik dersini daha ¢ekici ve ilging
hale getirmis, 6grencilerin derse aktif olarak katilmalari motivasyon ve tutumlarini

artirmistir.

Bu tezde ulasilan bulgulardan birisi de miizik dersinde BDO’ de uygulanan
deney grubunun kalicilik testi puanlart ile mevcut 6gretim programin uygulandigi
kontrol grubunun kalicilik testi puanlarin karsilastirilmasina iligkindir. Arastirmanin
analizleri, deney grubunda uygulanan BDO miizik uygulamalarinin kontrol grubunda
uygulanan mevcut miizik dersi Ogretim programina gore, bilginin kaliciligini
saglama konusunda daha fazla etkili oldugunu gostermistir. Bu tezde ulasilan
bulgular Barg’in (2009) arastirma bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Barg’a gore
(2009) bilgisayar destekli 6gretim miizik egitimi uygulamalari ile miizik derslerinde
oncelikli konularin ele alinmasinda kolaylik, ekonomi ve Ogrenenler 6n plana
cikmakta, tiim bu faktorler miizik 6grenme siirecini daha zengin ve etkilesimli hale
getirmekte bu durum da Ogrencilerin miizik becerilerini, performanslarint ve
Ogrenilen igerigin kaliciligimi artirmaktadir. Benzer sekilde Jaschke, Eggermont ve
Honing (2013) tarafindan gerceklestirilen ¢ok degiskenli bir caligmada miizik
egitiminde bilgisayar destekli O0gretim uygulamalar1 ile akademik basar1 biligsel
beceriler arasindaki iliskiler incelenmistir. Arastirma bulgularina goére miizik
derslerinde teknolojik destekli zenginlestirilmis 6gretim ortamlar1 ve uygulamalari
basta akademik basar1 olmak {izere analiz, sentez ve ¢oklu performans gibi iist diizey

zihinsel becerileri ve zihinsel kalicilig1 olumlu bir sekilde etkilemektedir.
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Ilkokul dérdiincii simif miizik dersinde gelistirilen ¢ok uyaranli bilgisayar
destekli Ogretim yazilimi bircok Ogretimsel taktik ve teknigi icermektedir. Bu
kapsamda etkilesimli bir BDO aracilifiyla, 6grenciler istedikleri kadar bir dizi
aktiviteyi tekrarlamalarini saglayan uygulamalar yapmislardir. Yazilimda sokratik
diyalog uygulamalarma yer verilmistir. Bu kapsamda Ogretmen, kavram
yanilgilarinin taninmasin1 ve diizeltilmesi konusunda 6grencilere rehberlik yapmus,
egitimsel etkilesimlere dayanan bir kesif 6grenme stratejisi uygulamaya konmustur.
BDO uygulamalar1 boyunca kogluk/izleme faaliyetleri yerine getirilmistir. Bu
uygulama, 6grencinin bir goreve katilmasina dayanan bir stratejidir, ayn1 zamanda
Ogrencinin faaliyetlerini takip eder ve optimal davranig tanimlandiginda tavsiye verir.
Miizik dersi yaziliminda kesif, tatbikat ve ¢cok sayida uygulamaya yer verilmistir: Bu
strateji, Ogrenciyi motive etmek icin her oturumda ise kosulmustur. Deney
grubundaki tiim c¢ocuklar uygulamalar yapmislar ve etkin bir sekilde yazilimi
kullanmislardir. Bu asamada gerceklestirilen kesif-0grenme stratejisi ile miizigin
dogasmin ve ilgi cekiciliginin farkina varmalar1 saglanmustir. Ogrenciler ders
oturumlarinda bilgisayarlarla siklikla etkilesime girerek, miizik dersi bilgisayar
okuryazarligr gelistirmislerdir. Bilgisayar yeterlilikleri iyilestikge, 08renciler islerini
yaparken bilgisayarlar1 daha fazla kullanmaya c¢alismislardir. Miizik dersi
yazilimindaki gorsellestirmelerle, bilgisayar tabanli bir 6grenme devam ederken
ogrenciler daha fazla uyaranla etkilesime girmislerdir. Ayrica Ogrenciler gerek
isitme, gerekse de gorsel uyaranlarla ¢ok zengin bir deneyim yasamislardir. Bu
durum dersi islerken Ogrencilerin daha dikkatli kilan bir beklenti duygusu
olusturmustur. Ogrenciler multimedya materyalleri ile gorsel olarak daha iyi motive
olmuslar bu durum onlarin kazanimlar1 kalici hale getirmesine neden olmustur.
Bilgisayar destekli miizik 6gretimi yazilimi ile 6grenciler, kavramlar1 veya becerileri
daha hizli ve daha az eforla bir araya getirmisler ve daha uzun siire inceleme imkani
bulmuslardir. Bilgisayar destekli 6gretim programlarinin temel amaci hedeflenen
kazanimlar1 6grenciye aktarmak i¢in yazi, gorsel, benzetme, soru, alistirma ve
pekistirmelerin bilgisayar aracilig1 ile 68renciye ulastiracak ortamlar1 diizenlenmek
ve bunlart gergeklestirmektir. Bu yaklasim, 6grenciye kendi hizinda ilerleme,
calistig1 konuyu tekrar etme ve istedigi bilgi ve icerige ulagma firsatt bulunmaktadir.

Bu programlar sayesinde dgretim siireci daha etkin planlanabilmektedir ve 6grenme
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stiresini kisaltarak daha fazla uygulama yapma imkani olusturmaktadir. Tiim bu

faaliyetler deney grubunda miizik dersi kazanimlarinin kaliciligini artirmistir.

Ilkokul 4. smif miizik derslerinde uygulanan bilgisayar destekli 6gretim ve
mevcut miizik 6gretim programinin uygulandigi gruplardaki Ogrencilerin basart,
tutum ve Ogrenilenlerin kaliciligina etkisinin karsilagtirildigi bu aragtirmada

asagidaki sonuglara ulasilmistir.

5.2. Sonuclar

Aragtirmanin bulgular1 dogrultusunda asagidaki sonuclara ulagilmistir:

1. llkokul dordiincii simif miizik derslerinde bilgisayar destekli 6gretim (deney)
ve mevcut Ogretim programlarinin uygulandigi gruplardaki Ogrencilerin
basar1 arasinda anlamli farkliliklar vardir. Deney grubunda uygulamalari
bilgisayar destekli miizik 6gretim uygulamasi kontrol grubunda uygulanan
mevcut program uygulamasina kiyasla 6grencilerin basarilar1 iizerinde etkili
olmustur.

2. Tlkokul dordiincii simif miizik derslerinde bilgisayar destekli 6gretim (deney)
ve mevcut Ogretim programlarinin uygulandigi gruplardaki 6grencilerin
tutumlar1 arasinda anlamli farkliliklar vardir. Deney grubunda uygulamalari
bilgisayar destekli miizik 6gretim uygulamasi kontrol grubunda uygulanan
mevcut program uygulamasina kiyasla 6grencilerin miizik dersine yonelik
tutumlar tizerinde etkili olmustur.

3. Tlkokul dérdiincii sinif miizik derslerinde bilgisayar destekli 6gretim (deney)
ve mevecut Ogretim programlarimin uygulandigi gruplardaki o6grencilerin
ogrendiklerinin kalicilig1 arasinda anlamli farkliliklar vardir. Deney grubunda
uygulamalari bilgisayar destekli miizik 6gretim uygulamasi kontrol grubunda
uygulanan  mevcut program uygulamasmna kiyasla  Ggrencilerin

ogrendiklerinin kalicilif1 tizerinde etkili olmustur.

5.3. Oneriler
Arastirma sonuglarina gore asagidaki onerilere yer verilebilir:
o llkokul dérdiincii simf miizik derslerinde uygulanan bilgisayar destekli

O0gretim ve mevcut miizik 6gretim programinin uygulandigi gruplardaki

86



ogrencilerin basari, tutum ve dgrenilenlerin kaliciligina etkisinin incelendigi
bu aragtirmanin sonuglarina dayali olarak asagidaki oneriler gelistirilmistir:
Bu tezde gergeklestirilen uygulamalarla bilgisayar destekli 0gretim
uygulamalarinin ilkokullarda miizik dersinin kazanimlarinin
gerceklesmesinde etkili oldugu gozlemlenmistir. Bu kapsamda miizik 6gretim
programlarina  bilgisayar destekli  Ogretim uygulamalar1  Ornekleri
yerlestirilmelidir.

Bilgisayar destekli miizik 6gretimi konusunda sinif ve miizik dgretmenleri
bilgilendirilmeli, bu konuda seminer ve hizmet i¢i egitimler verilmelidir.
flkokul dérdiincii sinif miizik dersi igin gelistirilen bu bilgisayar destekli
Ogretim yazilimi, farkli sinif kademeleri ve diizeyleri igin gelistirilmelidir.
Ogretim  yazilimiyla etkilesimi ve miizik dersinin kazammlarini
gerceklestirmeyi amaclayan bu calismanin cekirdegini olusturmaktadir. Bu
kapsamda calisma i¢in tasarlanan 6gretim yazilimi, 6gretmenin kullanima,
yazilim ve oOgrenciler arasindaki etkilesimi saglama potansiyeli farkli
arastirmalarla test edilebilir. Bu kapsamda miizik dersi 6gretim yazilimlarinin
aragtirilmasi ve gelistirilmesinin, yazilim ile 6grenciler arasindaki etkilesimin
etkilerine odaklanmas1 6nerilmektedir.

Ilkokul dordiincii siif miizik dersinde bilgisayar destekli 6gretim
yazilimlarinin etkinin test edildigi bu arastirma farkli okul tiirlerinde ve sinif
diizeylerinde uygulanmasi onerilir.

Bu tezin onemli smirliliklarindan birisi miizik dersi bilgisayar destekli
ogretim yazilimin sadece bir tiniteyi kapsamasidir. Bu nedenle ilgili yazilim
bir 6gretim yilin1 kapsayacak sekilde gelistirilebilir ve etkisi test edilebilir.
Ilkokul dordiincii simiflarda miizik dersinde bilgisayar destekli &gretimin
etkilerinin deneysel yontemlerle test edildigi bu arastirma nitel arastirma
yontemleri ile desteklenebilir.

Bilgisayar destekli miizik 6gretiminin amaglarinin gerceklesmesi 6gretim
programi ve uygulamalarinin yani sira ortamlarin ve alt yapisinin
uygunluguna baghdir. Bu kapsamda kullarda zengin ve g¢esitlendirilmis

miizik egitimini saglamak icin, bilgisayar gibi dahili donanimlar1 olan 6zel
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smiflarin kurulumu, projektorler, biiyiik bir ekran, stereo hoparlor sistemleri,
internet baglantilar1 ve harici miizik aletleri baglantilarinin saglanmasi énem
arz etmektedir. Bu nedenle tiim okullarda bilgisayar destekli miizik 6gretimi
uygulamalarina imkan saglayacak alt yapilar olusturulmalidir.

Miizik dersinde iyi iiretilmis bir yazilim olsa bile, 6gretim i¢in tek basina
yeterli olmayabilir. Bu nedenle, sinifta sicak bir atmosfer yaratilmasi ve
Ogretmen ile 6grenciler arasindaki iyi etkilesim basarili bilgisayar destekli
Ogretimin anahtari olacaktir.

Bilgisayar destekli miizik dersinin standartlar1 agisindan Ogretmenler hem
teknolojiyi kullanabilen, alanlarina entegre edebilen hem de okul ve smif
ortamini 6grenenlerin kullanabilecekleri bi¢imde diizenleyebilen temel bilgi,
beceri ve tutumlara sahip olmalar1 6nemlidir. Bu kapsamda miizik 6gretmeni
yetistiren Ogretmenlik programlarina bilgisayar destekli miizik 6gretimi

derslerinin yerlestirilmesi onerilir.
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EK-1: DORDUNCU SINIF MUZIK DERSI BASARI TESTI

EKLER

S1) Yandaki nota asagidakilerden
hangisidir?

A) DO

B) RE

C) Mi

D) FA

S2) Yandaki nota asagidakilerden
hangisidir?

A) DO

B) RE

C) Mi

D) FA

S3) Yandaki nota asagidakilerden
hangisidir?

A) DO

B) RE

C) Si

D) LA

S4) Yandaki nota asagidakilerden
hangisidir?

A) DO

B) RE

C) Mi

D) FA

S5) Yandaki nota agagidakilerden
hangisidir?

A) DO

B) RE

C) Si

D) LA

$6) Yandaki nota asagidakilerden
hangisidir?

A) DO

B) RE

C) soL

D) Mi
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S7)Miizikte belirli kurallarla bir araya getirilen notalarin olugturdugu

gruba denir. Bir miizik eserinin en kigik birimidir.

A) Nota

B) Olcii

C) Olci Cizgisi

D) Bitis cizgisi
S8. Oilgiileri birbirinden ayiran dikey cizgiler asagidakilerden
hangisidir?

A) Nota

B) Olgii uyag

C) Olci Cizgisi

D) Bitis cizgisi

S9) Mizik eserlerinin sonunda yan yana bulunan bir ince ve kalin
gizgiye denir. Bu ¢izgi mizik eserinin sona erdigini belirtir. Bu ifade
asagidakilerden hangisiyle ilgilidir?

A) Nota

B) Olgii
C) Olgii Cizgisi
D) Bitis cizgisi
S5.10) Mizikte zamanin esit ve tekrarli pargalara bdliinmesi

asagidakilerden hangisiyle ilgilidir?
A) Nota

B) Ol¢ii
C) Ol¢ui Cizgisi
D) Ritim
S.11) miizik seslerini portre iizerinde gostermeye yarayan sekillere ne

denir?
A) Nota

B) Olgii
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C) Olcii Cizgisi
D) Ritim
5.12) miizik seslerini portre iizerinde gostermeye yarayan sekillere ne

denir?
A) Nota

B) Ol
C) Ol¢ii Cizgisi
D) Ritim

S13) Mizikte kag tane nota vardir?
A)5 B)6 C)7 D)8

I.DO II.RO III.MI IV.F

14) Yukarida ifade edilen notalardan hangisi yanhgtir?
A)l  B)Il Cll DIV

I.RE IIDO ITI.FA IV.MI

S.15) Yukarida ifade edilen notalarin dogru siralamasi asagidakilerden
hangisidir?
A) I-1-10-1v- B) H-I-1-IV- C) H-1-1V-i D) I- IV II-1ll

S516) asagidaki notalardan hangisi porte iizerinde ilk siradadir?
A) DO
B) SOL
C) Mi
D) Si

S17) asagidaki notalardan hangisi porte iizerinde en son siradadir?
A) RE
B) SOL
C) Mi
D) Si
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18-20. SORULARI ASAGIDAKi SEKLE GORE CEVAPLAYIZNIZ.

A A A A

) :
B B

18) A ile ifade edilen gizgiler asagidakilerden hangisidir)
A) Nota

B) Olci

C) Ol¢ii Cizgisi

D) Bitis cizgisi

19) B ile ifade edilen gizgiler asagidakilerden hangisidir?
A) Nota

B) Olgii

C) Olgu Cizgisi

D) Bitis cizgisi

20) B ile ifade edilen gizgiler asagidakilerden hangisidir?
A) Nota

B) Ol

C) Olgii Cizgisi

D) Bitis cizgisi
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EK-2: MUZIK DERSi TUTUM OLCEGI

EK 2 MUZIK DERSINE YONELIK TUTUM {LCEGI

Aadidakl ifadelerden ber banni okudaktan sonr bu ifadenn siee uy gunluk
dereoesn ghderen siluna @l olan v lademn hrgasanda bolunin kulucegs X

e asaretleyinie.

Eoe=sinlile b bos b lnvareonm

el lrsy e o

Ax [ezrtalln voirnma

|8 FTRTRE T TR

ICit Db B i M oy o i

. Mok dersang sevenm.

(]

Rliiczik dersinin higher zaman bog peemesing demem.

3 Mok afrelmenimin vendif Odeven smanmda vapanm.

4, Mook dersande sacks siolerken kendim sakiyva hig venemem.

5. Miicnik dersa eflencels bar dersnr.

b, Mok desande Sfrendiklenm sevenm.

T. Mok derslemnde miiak yebenegamin gelgh gion hessedenm.

B Mdiiceik dersanadie tiim dlgimi dirse vere mem.

B Mook diersdemme sorunlu almosem gromek s bemem

Lk Mok dersande yapnlan m elkinhklenden hoglmnm.

1], Deiwdiimci somdtan =omra okubda miak derse verlmesion stemem,

12, Miicrik dersanin aldufo giin sevingli oluram.

13, Miicmik derslers benae miizakle ilgal bir sevler yaraimak digm 1502k
uyandinr.

4. Mok derddemmn kal dimlmossm e,

15, Miknk dersande rubsal v bedensel olarak rahat lanm

[ Mok dersleme yalmzca aml gegmek iin galigoum,

17, Mk diersa em sevalifim dersler arasimda yer alir

I8, Mlink dirsane kslilmakian hogniol deglam.

1% Mok frcmenim dersa qevke Bale getnr

k. Mok dersande calp sivladiime ek lar al oo qekmes.
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EK-3: BILGISYAR DESTEKLi OGRETIiM MODULLERi
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EK-4: ARASTIRMA iZNi

T.C.
AFYONKARAHISAR iL MiLLI EGITiM MUDURLUGU
ILKOKUL MUDURLUGU

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisti, Giizel Sanatlar Anabilim
Dal, Miizik Egitimi Bilim Dali’na doktora dgrencisi Volkan Burak KIBICI’nin “ilkokul
Miifredatina Uygun Miizik Dersi Egitim Yazilm Programinin = Geligtirilmesi ve
Uygulanmasinin Degerlendirilmesi™ bashkli doktora tezi ¢aligmalarim bir haftada 1 saat
olmak tizere toplam 9 haftada okulumuzun 4. smflarinda Miizik derslerinde
gergeklestirilmesi okul miidiirliiglimiizee uygun bulunmustur,
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