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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yabanci Diller Egitimi Anabilim Dali
Ingiliz Dili Egitimi Bilim Dal1
Yiksek Lisans Tezi

DIYALEKT DiL EGiTiM UYGULAMASININ KELIME OGRENIMI, DiL BiLGiSi
VE OKUMA BECERILERINE ETKiSiNiN VE OGRETMEN GORUSLERININ
INCELENMESI
Giill ALKAN ODUNCU

Bu arastirma, Milli Egitim Bakanligi (MEB) altinc1 sinif Ingilizce ders kitabr ile Diyalekt mobil dil
o0grenme uygulamasimin, 6grencilerin dil becerileri tizerindeki etkilerini ve bu materyallerin Avrupa Dilleri Ortak
Cergeve Programi’na (ADOCEP/CEFR) uygunlugunu ¢ok boyutlu bicimde incelemektedir. Calisma, karma
yontem yaklagimi ile yiriitiilmistir. Arastrmanin nicel boyutunda, 2024-2025 egitim-6gretim yilinda
Konya’daki bir devlet ortaokulunda 6grenim goren iki altinci sinif subesinden toplam 41 6grenci iizerinde yari
deneysel desen uygulanmistir. Deney grubunda o6grenciler ders kitabina ek olarak Diyalekt uygulamasmi
kullanirken, kontrol grubunda yalnizca ders kitab ile egitim almistir. Nicel veriler SPSS 26 yazilimi kullanilarak
¢Oziimlenmistir. Arastirmanm nitel boyutunda ise hem dokiman analizi hem de tematik analiz yontemleri
kullanilmustir. Altinci smif Ingilizee ders kitabr ve Diyalekt uygulamasi, ADOCEP kriterlerine uygunluk agisidan
sistematik bigimde analiz edilmistir. Ayrica, Konya’daki farkli devlet okullarnda gorev yapan 12 Ingilizce
ogretmeni ile yar1 yapilandirilmig miilakatlar yapilmis ve elde edilen veriler MaxQDA yazilimiyla tematik olarak
¢oziimlenmistir. Arastirma bulgulari, Diyalekt uygulamasinin 6grencilerin dil becerileri tizerinde olumlu etkiler
sagladigini; Ogretmenler tarafindan motive edici, 6zerklik gelistirici ve kullanici dostu bulundugunu ortaya
koymustur. Buna karsilik, ders kitabinda ADOCEP ile tam ortiismeyen etkinliklerin bulundugu; Diyalekt
uygulamasinin ise yiiksek uyum goéstermesine ragmen iiretim becerilerine sinirli yer verdigi belirlenmistir.
Ogretmen goriisleri, uygulamanin giiglii yonlerini ve gelistirilmesi gereken alanlarini ortaya koyarak arastirmaya
biitiinciil katkilar saglamistir.

Anahtar Kelimeler: Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi (ADOCEP), Diyalekt Mobil Dil Uygulamasi, Mobil
Destekli Dil Ogrenimi, Yabanci Dil Egitimi
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Foreign Language Education
English Language Education Program

Master Thesis

AN INVESTIGATION OF THE EFFECT OF THE DIALECT-BASED LANGUAGE
EDUCATION PRACTICE ON VOCABULARY LEARNING, GRAMMAR, AND
READING SKILLS, AND TEACHERS' OPINIONS
Gul ALKAN ODUNCU

This study investigates the effects of the Ministry of National Education (MoNE) sixth-grade English
coursebook and the Diyalekt mobile language learning application on students’ language skills, as well as the
extent to which these materials align with the Common European Framework of Reference for Languages (CEFR),
from a multidimensional perspective. The research was conducted within the framework of a mixed-methods
approach. In the quantitative dimension, a quasi-experimental design was implemented with a total of 41 sixth-
grade students from two classes in a public middle school in Konya during the 2024—-2025 academic year. While
the experimental group used the Diyalekt application in addition to the coursebook, the control group received
instruction solely through the coursebook. Quantitative data were analyzed using SPSS 26. In the qualitative
dimension, both document analysis and thematic analysis were employed. The sixth-grade English coursebook
and the Diyalekt application were systematically examined in terms of their compliance with CEFR criteria. In
addition, semi-structured interviews were conducted with 12 English teachers working in various public schools
in Konya, and the data were thematically analyzed using MaxQDA software. The findings revealed that the
Diyalekt application had positive effects on students’ language skills and was considered by teachers as motivating,
autonomy-enhancing, and user-friendly. On the other hand, while the coursebook contained activities that were
not fully aligned with CEFR, the Diyalekt application demonstrated a higher degree of alignment. However, it
gave limited emphasis to productive skills. Teacher perspectives highlighted both the strengths of the application
and the areas in need of improvement, thereby providing comprehensive contributions to the study.

Keywords: CEFR, Diyalekt Mobile Application, Mobile-Assisted Language Learning, Foreign Language
Education



BOLUM 1
1. GIRIS

Egitimde teknolojik 6grenme yontemleri, dijital doniigiimiin etkisiyle giderek daha fazla
onem kazanmaktadir. Bu doniisiimiin 6nemli bir yansimasi da mobil 6grenme ydntemleridir.
Trifonova (2003), elektronik 6grenmenin mobil teknolojilerle birlesmesiyle ortaya ¢ikan bu
yontemin, 6grenme siireglerinde giiglii bir ortam sundugunu ve “mobil 6grenme” olarak

adlandirildigini belirtmektedir (Trifonova, 2003).

Dil 6grenmek igin akilli telefonlarin ve diger mobil cihazlarin kullanilmasi, Mobil
Destekli Dil Ogrenme olarak bilinir. Yaygin uygulamalar, 6grencilere tek baslarma ya da ikili
gruplar halinde, yabanci dilde okuma, yazma, konusma ve dinleme becerilerinde yardimci

olabilir (Kukulska-Hulme, 2020).

Ravitz & Rush (2002), mobil araglar tizerinde yaptiklari arastirmada, dil egitimini evde
de devam ettirmek, 6greneni hedef dile maruz birakmak 6grenmeyi kalic1 hale getirmektedir.
Evde teknoloji kullanan daha yiiksek performans gosteren 6grencilerin dil gelisimleri agisindan
fayda gordiiklerini belirtmisler. Kiglkler (2020), teknoloji, ¢esitli 6grenme ortamlarinda
Ozellikle yabanci dil 6grenimi alaninda 6nemli bir materyaldir. Yabanci dil 6greniminde
teknolojinin kullanilmasi, 6grencilerin daha hizli ve genel olarak 6grenmede ilerlemelerini
saglar. Yabanci dil 6grenimi ve dgretiminde dijital doniisiim siirecinde, egitim sektorii, mobil
uygulamalar, bilgisayarlagsma, ses ve gorsel yardimcilar ve multimedya cihazlar1 gibi yeni

teknolojik kaynaklar1 benimsemeli ve kiresel teknolojik gelismelerle uyum i¢inde olmalidir.

Milli Egitim Bakanligi’nin teknoloji destekli egitime verdigi dnem giderek artmaktadir.
Zaman i¢inde atilan biiylik adimlardan sonra, en son Diyalekt Dijital Dil Egitim Platformu
kullanima agilmstir. Sezer (2023), Milli Egitim Bakanligiin bu yeni platformu Avrupa Dilleri
Ortak Cergeve Programi (ADOCEP/ CEFR) kriterlerine gore hazirlanmis oldugunu
bildirmektedir.

Avrupa Dilleri Ortak Cer¢eve Programi (ADOCEP/CEFR), ikinci dil dgrenenlerin
ihtiyaglarmi1 analiz etmek, O6grenme hedeflerini belirlemek, Ogrenme materyalleri ve
etkinliklerini gelistirmek ve O0grenme sonuglarini degerlendirmek i¢in rehberlik saglayan
tanimlayict bir c¢ergevedir (Little, 2006). Avrupa Dilleri Ortak Cer¢eve Programi dil

kullanicisii/6greniciyi sosyal diinyada hareket eden ve 6grenme siirecinde etki saglayan bir



"sosyal ajan" olarak sunar. Bu, ders planlamasinda ve 6gretimde ger¢ek bir degisimini ifade

eder ve 6grenici katilimi ile 6zerkligini tesvik eder (Council of Europe, 2020).

Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi giincellenmis versiyonu, Avrupa Konseyi
tarafindan 2020 yilinda yayimlanan yeni bir revizyon olarak yeni giincellemeler ve degisiklikler
icermektedir. Dijital yetkinliklerin eklenmesiyle, ¢evrimigi iletisim ve dijital becerilere de
olgeklendirilmistir (Council of Europe, 2020).

Bu calisma, mobil yabanci dil 6grenme araglarmmin Avrupa Dilleri Ortak Cerceve
Programi tanimlayict kriterlerine uygunlugunu ve beceri dagilimlarmni incelemenin yani sira,
bu araglarin O6grenci basarisina etkisini ve Ogretmenlerin bu mobil uygulamaya iliskin

goriislerini ortaya koymay1 amacglamaktadir.

Bu tez ¢aligmasi, ii¢ ayr1 uygulamaya dayali olarak yapilandirilmistir. Birinci ¢aligma,
MEB 6. smif Ingilizce ders kitabr ile Diyalekt uygulamasinm igeriklerinin ADOCEP ‘e gore
dokiiman analiziyle karsilastirilmasini kapsamaktadir. Ikinci caligma, her iki kaynagi kullanan
Al ve A2 diizeyindeki 6grenci gruplarinin yabanci dil basarilarmin nicel olarak analizine
odaklanmaktadir. Ugiincii ¢alisma ise Diyalekt uygulamasma yonelik 6gretmen goriislerinin

nitel analiz yoluyla degerlendirilmesini igermektedir.

1.1. Problem Durumu
Teknolojik gelismeler, dil 6grenme yaklasimlarmmi 6nemli 6lglide doniistiirmiis;
geleneksel smif i¢i 6gretim yontemlerinin yanmna dijital ve mobil destekli 6grenme

uygulamalar1 eklenmistir.

Tiirkiye’de yabanci dil 6gretiminde en yaygin kaynaklardan biri, Milli Egitim Bakanlig1
(MEB) tarafindan hazirlanan ders kitaplaridir. Ancak, bu kitaplarin Avrupa Dilleri Ortak
Cerceve Programi standartlarina ne derece uyum sagladigi ve dil becerilerini dengeli bigimde

temsil edip etmedigi, halen tartisma konusudur.

Tiirkiye’deki Ingilizce dil miifredat: ve ders kitaplarinin, Avrupa standartlarma tam
olarak uyum saglamadig1 bazi arastirmalarda belirtilmistir. Tiirkiye'deki dordiincii smif
Ingilizce miifredat1 ile ADOCEP standartlar1 arasinda dikkat cekici bir uyumsuzluk bulundugu
ifade edilmistir. Ingilizce miifredat incelendiginde, gabalara ragmen Avrupa standartlarma
uygun, etkili ve verimli bir uygulama i¢in hélen genis bir iyilestirme alani oldugu goriilmektedir

(Yildirim, 2023). Altinc1 sinif yabanci dil Ingilizce miifredatinin dort dil becerisini gelistirmeye
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odaklandig1 ve konusma becerilerini liretim ve etkilesim olarak kategorize ettigi, Avrupa Dilleri
Ortak Cerceve Programi’nin dort beceri modelini benimsedigi belirtilmektedir. Ancak bu
miifredat incelendiginde, iletisimi dil etkinlikleriyle degistiren eylem odakli tanimlayici plana
gore degil, beklentilere gore tasarlandigi goriilmektedir. Miifredatin, ADOCEP’ in 6ngordiigii
hedef odakli, biitiinsel ve iletisimsel yaklasimdan yeterince yararlanamadigi sdylenebilir

(Hazar, 2021).

Mobil 6grenme Tlizerine yapilan Onceki arastirmalar, uygulamalarin c¢ogunlukla
ogrencilerin basaris1 ve motivasyonu tizerindeki etkilerine odaklandigini gostermektedir. Sagun
(2024), 6grencilerin mobil uygulamalarla yabanci dil 6grenimine yonelik algilarinin genellikle
olumlu oldugunu; bu uygulamalarin faydali, kullanim1 kolay ve motive edici bulundugunu
belirtmistir. Tanir (2023) ise Tiirkiye’deki mobil uygulamalarla yabanci dil 6grenimini konu
alan tezlerin biiyiik 6lgtide 6grencilerin duyussal alanlarini inceledigini ve bu ¢alismalarin daha
cok kelime ogretimine odaklandigmi belirtmistir. Buna karsin dort temel dil becerisinin

gelistirilmesine yonelik arastirmalari ihmal edildigi goriilmektedir.

Tiirkiye’de yabanci dil 6gretiminde hem geleneksel ders kitaplar1 hem de dijital destekli
mobil uygulamalar kullanilmaktadir. Ancak, bu materyallerin Avrupa Dilleri Ortak Cergeve
Programi (ADOCEP) ile ne oOlciide oOrtiistiigli ve 6grenci dil becerilerine olan etkisinin
sistematik bicimde incelendigi ¢alismalar oldukca smirlidir. Ozellikle, Milli Egitim Bakanhg:
tarafindan kullanilan altinc1 sinif Ingilizce ders kitabr ile 2023 yilinda gelistirilen Diyalekt
mobil dil 6grenme platformunun ADOCEP tanimlayicilariyla ne derece uyumlu oldugu, bu
araclarin dort temel dil becerisine (dinleme, konusma, okuma, yazma) yonelik katkilar1 ve siif
ici uygulamalardaki etkililik diizeyleri literatiirde yeterince aciklifa kavusturulamamistir. Bu
baglamda, bu ¢aligma hem ilgili materyallerin ADOCEP’e uygunlugunu hem de 6grencilerin
dil becerilerindeki gelisimi deneysel yontemlerle degerlendirmeyi amaglamaktadir. Ayrica,
Ogretmenlerin bu iki kaynaga yonelik alg1 ve deneyimlerinin ortaya konulmasi da arastirmanin

onemli bir boyutunu olusturmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci
Tiirkiye’de yabanci dil ¢aligmalari, Avrupa Konseyi’nin diger iiye lilkelerine kiyasla
daha smirli kalmaktadir. Avrupa Dil Portfoyii (ADP) ve Avrupa Dilleri Ortak Cerceve
Programi kavramlar1 yeterince anlasgilmadigindan, Avrupa Dil Portfoyii’ niin dil 6grenme
programlarina uygulanmasinda ¢esitli sorunlar ortaya ¢ikmakta; ayrica, ADOCEP’ in temel

seviyelerine uygun miifredat eksikligi bu zorluklar1 daha da derinlestirmektedir. Tiirkiye’de,
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dil becerilerine uygun mufredatlar tasarlamak, dil 6gretim ve 6grenme projelerinin Avrupa
Konseyi’nin diger iiye {lilkelerindeki gelismelere paralel bicimde ilerlemesine katki

saglayacaktir (Mut, 2007).

Bu arastirmanin temel amaci, Milli Egitim Bakanhigi (MEB) altinc1 smif ingilizce ders
kitabinda ve Diyalekt mobil destekli dil 6grenme platformunda yer alan etkinliklerin Avrupa
Dilleri Ortak Cer¢eve Programi tanimlayicilarina uygunlugunu ve bu etkinliklerin dort temel
dil becerisine (okuma, yazma, dinleme, konugma) gore dagilimini incelemektir. Ayrica, her iki
kaynagin smif i¢i uygulamalarda 68renci basarisina etkisi deney ve kontrol gruplar1 {izerinden
analiz edilerek mobil destekli yabanci dil 6greniminin etkinligi degerlendirilmektedir. Bunun
yani sira, 0gretmenlerin Diyalekt platformuna yonelik goriisleri de bu dijital aracin sinif i¢i
uygulanabilirligi, 6gretim siirecine katkist ve Ogrenci motivasyonuna etkisi baglaminda

incelenmektedir.

Bu arastirma, ¢oklu veri kaynaklarma dayali olarak yapilandirilmis olup li¢ ayri
uygulama ¢aligmasindan olusmaktadir. Birinci uygulamada, MEB 6. sinif Ingilizce ders kitabi
ile Diyalekt mobil 6grenme platformunun igerikleri, Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi
olciitleri dogrultusunda dokiiman analiziyle karsilastirilmustir. Ikinci uygulamada, her iki
kaynag1 kullanan A1l ve A2 diizeyindeki 6grenci gruplarmin yabanci dil basarilar1 nicel veriler
aracihigiyla analiz edilerek aralarindaki fark istatistiksel olarak degerlendirilmistir. Ugiincii
uygulamada ise, Ogretmenlerin Diyalekt platformuna iliskin goriisleri nitel veri analizi
yontemiyle incelenmis, uygulamanin smif i¢i kullanimi, 6gretim siirecine katkisi ve 6grenci

motivasyonuna etkisi gibi yonler ortaya konulmustur.
Buna gore aragtirmanin alt amaglar1 sunlardir:

1. Diyalekt mobil destekli dil dgrenme platformu ile MEB altinc1 smif Ingilizce ders kitabi
(English 6th Grade), Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi tanimlayicilarina ne diizeyde
uygunluk gostermekte ve dort temel dil becerisini (okuma, yazma, dinleme, konusma) ne

Ol¢tide kapsamaktadir?

2. Diyalekt mobil destekli dil 6grenme platformu kullanan 6grenciler ile geleneksel MEB
Ingilizce ders kitabi kullanan altmci smif Al ve A2 diizeyindeki grencilerin yabanci dil

basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmakta midir?



3.0Ogretmenlerin, Diyalekt mobil destekli dil 6grenme platformunun etkinligi ve

uygulanabilirligi hakkindaki goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Tiirk ve Portekiz ilkokullarinda Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi uygulamasima
iliskin dnemli bulgular elde edilmistir. Iki iilkenin Ingilizce dil 5gretimi miifredatlar, ADOCEP
ilkelerine uyum acisindan karsilastirilmistir. Tiirk miifredati, eylem odakli bir yaklasimla
eklektik 6gretim tekniklerini harmanlarken; Portekiz miifredati, toplam fiziksel yanit ve gorev
tabanli 6grenmeye odaklanmaktadir. Portekiz ders kitaplarinda, Tiirk ders kitaplarma kiyasla
tum dil becerilerini kapsayan daha fazla etkinlik yer aldig1 goriilmiistiir. Her iki miifredat da
iletisimsel gorevlerin dnemini vurgulamakta ve dil 6grenimini desteklemek i¢in rol oyunlari,
sarkilar ve el isi etkinlikleri gibi cesitli etkinlikler icermektedir. Degerlendirme yontemleri
acisindan ise her iki miifredat, tehdit edici olmayan bir 6grenme ortami yaratmak amaciyla 6z
degerlendirme ve performansa dayali degerlendirme yontemlerini 6nermektedir. Ancak, ders
kitaplarinda yer alan etkinliklerin tiirii ve miktar1 acisindan belirgin farkliliklar bulunmaktadir

(Fisne vd., 2018).

Kurt (2022) Tiirkiye’de kullanilan bir 4. simf Ingilizce ders kitab ile 2018 yilinda
yayimlanan Avrupa Dilleri Ortak Cer¢eve Programi / Tamamlayic1 Cilt arasindaki “aracilik”
kavramu iliskisini incelemistir. Ders kitabindaki etkinliklerin gogunun, ADOCEP’ te belirtilen
aracilik ozelliklerini yansitmadigini ve yalnizca 168 etkinlikten 14’{iniin (%8,3) bu 6zelligi
tasidigini tespit etmistir. Bu sonug, aracilik kavraminin egitim materyallerine yeterince entegre
edilmedigini gostermektedir. Ayrica, ders kitabinda gorsel ve isitsel araclar bulunsa da bu

araglarm etkin bir sekilde kullanilmadigi belirtilmistir.

Sar1 Yildirim & Siimengen (2023) ¢alismalarinda, ders kitaplarmm ADOCEP’ in yazma
becerilerine yonelik O0grenme hedeflerine esit diizeyde katki saglamadigmi, ADOCEP
kriterlerine gore yapilan degerlendirmede tiim 6grenme ¢iktilarinin tam olarak yansitilmadigmi
belirlemislerdir. Bununla birlikte, Own It 2 kitabinin yazma etkinlikleri agisindan That’s It

kitabina kiyasla daha iyi performans sergiledigi goriilmiistiir.

Noyan (2023) tarafindan yiiriitiilen bir derleme c¢alismasinda, {i¢ 6nde gelen dergide
yayimlanan mobil uygulamalarla yabanci dil 6grenimine iligkin 25 ¢aligma incelenmistir. Bu
calismalarin tamaminda, mobil uygulamalara iliskin 6grenci algis1 ve motivasyonunun olumlu

oldugu ve Ogrencilerin dil becerilerini gelistirdikleri rapor edilmistir. Benzer sekilde,
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Diyarbakir’daki devlet okullarinda 6grenim goren 650 lise &grencisinin de mobil
uygulamalara karsi genel olarak olumlu bir tutum sergiledikleri bulunmustur. Arastirmada,
uygulamalarin kullanim kolaylig1 sagladigi, etkili oldugu ve 6grenme siireclerinde kabul

gordiigii sonucuna ulasilmistir (Z. Coskun & Solmaz, 2024).

Amiruddin (2025) ise, dil 6grenme uygulamalarinin gelistirilmesinde temel hedefin,
tim kullanicilara kapsamli ve ilgi ¢ekici igerik sunmak ve bu igerigi ADOCEP kriterlerine
uygun olarak hazirlamak olmas1 gerektigini vurgulamaktadir. Yukaridaki c¢aligmalar
gostermektedir ki, yabanci dil mobil uygulamalarmin ADOCEP kriterlerine ne dl¢iide uydugu,
dil becerilerinin ne derecede entegre edildigi, O08renci basarisina katkist ve Ogretmen
goriislerinin birlikte analiz edildigi ¢alismalar oldukca sinirlidir. Ayrica, 2023 yilinda kullanima

sunulan Diyalekt platformuna iliskin alan yazinda ¢ok az sayida kaynak bulunmaktadir.

Bu ¢alisma; Diyalekt platformunun ADOCEP kriterlerine gore degerlendirilmesi ve dil
becerilerinin programa ne 6l¢iide entegre edildiginin incelenmesi; 2024-2025 egitim-6gretim
yilinda uygulanan MEB 6. sinif Ingilizce ders kitabindaki (English 6th Grade) etkinliklerin
(aktivitelerin) ve dil becerilerinin oranlarmin ADOCEP referans kriterleri ¢cergevesinde analiz
edilmesi; ayrica, kitap ve platformun 6grenci basarisina etkisinin yani sira platformun etkililigi
ve kullanilabilirligine yonelik 6gretmen gorislerinin incelenmesi agisindan 6nem arz
etmektedir. Caligmanin, miifredat gelistirme siireclerine katki saglamasi ve &gretmenlerin
mobil yabanci dil programlarin1 daha etkin bi¢imde kullanmalarma yonelik 6nemli bilgiler
sunmasi hedeflenmektedir. Ayrica, Tiirkiye’deki yabanci dil egitiminin Avrupa Konseyi

standartlarina uyum siirecine katkida bulunacagi 6ngoriilmektedir.

1.4. Varsayimlar

Bu arastirmada, nitel veri toplama araglarmin, Ingilizceyi yabanci dil olarak dgreten
(EFL) o6gretmenlerin gerceke¢i ve icten goriislerini yansittigi kabul edilmektedir. Arastirma
sonuglarinin, Tiirkiye’deki farkli egitim kademelerinde gorev yapan tiim EFL §gretmenleri i¢in
genellenebilir oldugu varsayilmaktadir. Ayrica, arastirmacinin etik kurallara sadik kaldig1 ve

Ogretmenlerin sorular1 i¢tenlikle yanitladiklar: dngoriilmektedir.

Ogretmenlerin Diyalekt mobil yabanci dil uygulamasma iliskin goriislerinin,
uygulamanin etkinligi ve uygulanabilirligi konusunda genel bir g¢erceve sundugu ve bu
goriislerin arastirma sonuglar1 tizerinde dogrudan etkili oldugu kabul edilmektedir. Aragtirmaya

dahil edilen deney ve kontrol grubu &grencilerinin benzer akademik ve sosyo-demografik



ozelliklere sahip olduklari, dolayisiyla uygulama sonucunda elde edilen farkliliklarin yalnizca

kullanilan yontem ve materyale bagli oldugu varsayilmaktadir.

Aragtirma kapsaminda Diyalekt mobil yabanci dil uygulamasinda yalnizca Al ve A2
diizeyindeki icerikler incelenmis olmakla birlikte, elde edilen bulgularin B1 ve B2 diizeyleri
icin de genel bir cerceve sunabilecegi Ongoriilmektedir. Ayrica, arastirma bulgularinin
Tiirkiye’deki dil egitimi uygulamalarinin genel durumunu yansittigi ve benzer kosullardaki

diger okullarda da uygulanabilir sonuglar sundugu kabul edilmektedir.

Ogrenciler iizerinde yiiriitiilen uygulamanin yaklasik bes ay siirdiigii ve sinirh
kazanimlar1 kapsadig1 dikkate alinmakla birlikte, elde edilen bilgilerin arastirilmayan

kazanimlar i¢in de gecerli oldugu varsayilmaktadir.

1.5. Smmirhliklar

Arastirma, Konya’da gorev yapan Ingilizceyi yabanci dil olarak dgreten dgretmenlerle
smirlidir. Veri toplama araglar1 olarak kullanilan yar1 yapilandirilmis miilakat, katilimcilarin
samimi yanit verme egilimleri ve arastirmacinin bu verileri yorumlamasina bagli olarak
sinirlamalar igerebilir. Diyalekt mobil dil uygulamas1 ve geleneksel Ingilizce ders kitaplarinin
ADOCEP kriterlerine uyumu ve dil becerilerini gelistirme yeterliligi, arastirmanin belirli
seviyeler ve beceriler i¢in gecerli olan sinirli bir kismini1 kapsamaktadir. Arastirmacinin etik
kurallara uygun davranma c¢abasi, veri toplama ve analiz siire¢lerinde belirli sinirlamalar
getirebilir. Katilimcilarin goniilliiliik esasma dayali olarak arastirmaya katilmasi, bazi

durumlarda sinirli veri elde edilmesine neden olabilir.

1.6. Tamumlar
Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programm: Dil 6gretme ve 6grenme siireglerini

standartlastirmak amaciyla olusturulmus bir sistemdir.

Avrupa Dil Portfolyosu: Ogrenenlerin dil becerilerini ve kiltiirel deneyimlerini

belgelendirdikleri bir aractir.

Yabanci Dil Olarak Ingilizce: Anadili ingilizce olmayan kisiler tarafindan Ingilizcenin

yabanci dil olarak 6gretilmesine verilen isimdir.

Mobil Destekli Dil Ogrenimi: Tablet ve telefonlar aracihigiyla, cesitli uygulamalar

kullanarak dil 6grenme.



Lingua Franca: Ana dili ortak olmayan kisiler arasinda kullanilan herhangi bir dil.
Ortak dil.



BOLUM 2
2. ALAN YAZIN

Bu boliimde, Tiirkiye ve Avrupa’daki dil egitim politikalari, Avrupa Dilleri Ortak
Cerceve Programi (ADOCEP) ve mobil destekli dil 6gretimine odaklanilarak teknolojinin
ogrenme iizerindeki katkilari tartisilmaktadir. Ayrica, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
ADOCEP kriterlerine uygun olarak tasarlandigr belirtilen Diyalekt dijital dil egitim
platformunun igerikleri ve oOgrencilerin dil becerileri Uzerindeki potansiyel etkileri

degerlendirilmektedir.

2.1. Tiirkiye Dil Egitim Politikalar

Uluslararasi iliskilerimiz ve Ingilizcenin “lingua franca” olmast ile Tiirkiye’de Ingilizce
egitimine verilen dnem giin gectikce artmustir. Ulkemizde, Ingilizce yabanci dil statiisiinde
ogretilmektedir. Yabanci dil (EFL) terimi, farkli anadil veya kiiltiirel gegmise sahip bireyler
arasinda, ortak bir iletisim dili olarak Ingilizcenin kullanilmas1 olarak tanimlanir (Seidlhofer,
2005). Ulkemizde zaman iginde dil egitimi ile ilgili degisikliklere ve yeniliklere gidilmis, baz1
zamanlarda da yabanci dil egitimiyle ilgili problemlerin ortaya ¢iktig1 ifade edilmistir. Oktay,
(2015), Ingilizcenin bir arag olarak dgretilmesi, Tiirk egitim sisteminin yabanci dilde iletisim
sorunlarini ¢6zmede yetersiz kaldigini isaret etmektedir. Yabanci dil egitimi ile ilgili sorunlar,
Mektepler Donemi'nden (1773-1923) glunumize kadar siregelen bir mesele olmustur.
Ingilizce, Tiirk egitim sistemine ilk kez Tanzimat déneminde girmis ve o giinden bu giine, bu
alandaki politikalar bir¢ok degisiklikle sekillenmistir (Saricoban, 2012). Gunimiize kadar,
Ingilizce 6grenme ve dgretme konusuna ilgi siirekli artmis ve Ingilizce dersi miifredatta daha

belirgin bir hale gelmistir.

Egitim politikalarmm kiiresel hareketliligi baglaminda Tirkiye’nin deneyimi dikkat
cekmektedir. Osmanli doneminde gerceklestirilen yliksekogretim reformlari, Bati’daki
iiniversite modellerinin Islami baglamda yeniden yorumlanarak uygulamaya gecirilmesiyle
sekillenmistir. Bu durum, Tiirkiye’ nin egitim politikalarinin yalnizca dogrudan transfer degil,
ayni zamanda yerel kiiltiirel uyarlama siireci i¢inde gelistigini gdstermektedir. Nitekim Y1ildirim
(2025), Osmanl reformcularmin Bati fikirlerini medrese sistemi ile kiyaslayarak kendi sosyo-

kiiltiirel kosullarina uyarladiklarini belirtmektedir.

Bu tarihsel perspektif, giliniimiizde yabanci dil politikalarnin Avrupa standartlari

(ADOCEP, ADP) ile uyumlu hale getirilmesi siirecinde de kendini géstermektedir. Tiirkiye’nin
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dil egitimi politikalari, Bat1 etkisinin yani sira yerel ihtiyaclar ve kiiltiirel degerlere uygunluk

temelinde sekillenmeye devam etmektedir (Yildirim, 2025).

Tiirkiye NATO’ya iiye olduktan sonra, 1949'da Avrupa Konseyi'ne Uye olmustur ve
Avrupa Birliginde uygulanan yabanci dil egitimi alanindaki gelismeleri yakindan takip
etmektedir (Cagatay & Giirocak, 2016). Ingilizceyi 6grenmeye artan talep sonrasinda bircok
hiikiimet Ingilizce dersini miifredata eklemek icin yenilik ve degisimlere gitmistir. Ulkemizde

ise Ingilizce dersine miifredatta ayrilan siire yillar iginde artmustir.

Tiirkiye'deki yabanci dil egitiminin tarihi siirecini ii¢ ana boliimde 6zetlemektedir. i1k
siire¢, Ingilizcenin egitim sistemine girmesi ve entegrasyonudur. Ikinci olarak, 1997 yilinda
gerceklestirilen Ingilizce Dili Egitimi miifredat reformuyla, Tiirkiye'de ilk kez iletisimsel
yaklasimm Ingilizce 6gretimine dahil edilmesini saglamistir. Son siirecte ise Tirkiye, 2005
yilindan itibaren miifredatinin Avrupa Birligi standartlarmna uyumlu hale getirilmesine
odaklanir. Bu dénem, Avrupa Dil Portfolyosu (bundan sonra ADP olarak yazilacaktir) ve
Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi (ADOCEP) tanitimiyla da dikkat geker; bu programlar,
ogrencilerin dzerk 6grenme becerilerini tesvik etmis, Ingilizce ’de iletisimsel yetkinligin
Oonemine vurgu yapmis ve portfolyo temelli performans degerlendirmesini uygulamaya
koymustur. Giincel mifredat ADP ve ADOCEP temelleri iizerine insa edilmistir (Kirkgoz,
2007).

Ingilizce, 1998 yilinda 8 yillik zorunlu egitimin 4. sinifindan itibaren zorunlu ders olarak
okutulmaya baglanmistir. Avrupa Konseyi'nin 2001 yilinda Avrupa Dilleri Ortak Cergeve
Programmi (bundan sonra ADOCEP olarak yazilacaktir) yayimlamasinin ardindan, Milli
Egitim Bakanlhigi (bundan sonra MEB olarak yazilacaktir), 2001-2002 akademik yilinda,
baslangic seviyesinde bir Ingilizce 6gretim miifredat1 gelistiren ve Ingilizce 6gretmenlerini
ADOCEP ile ADP’ deki yenilikler ve yontemlere uyum saglamaya yonelik bir pilot proje
baslatmistir (Cagatay & Giirocak, 2016). Sagladig: faydalar ve uygulanabilirligi géz oniinde
bulundurularak, MEB ihtiyaglara uygun bir Ingilizce Ogretim Programu gelistirmeye karar
vermis ve bu program 2006-2007 akademik donemde uygulanmaya baslanmistir (Sentiirk &
Mirici, 2019). Yeni Ingilizce Ogretim Programi, 4. smif ve sonrasinda yabanci dil olarak
Ingilizce dersinin 2. siniftan itibaren zorunlu olarak verilmesini zorunlu hale getirmistir. Bigim
yerine anlama, eylem odakli bir yaklagim, 6grenen 6zerkligi, 6z degerlendirme ve kiiltiirel

cesitlilik lizerine odaklanan ADOCEP tanimlayicilarini kullanmaktadir (Gursoy vd., 2017).
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2012-2013 Egitim- 6gretim yilinda lilkemizde zorunlu egitim yas1 degismis ve 4+4+4
egitim sistemine gecilerek, zorunlu Ingilizce Dersi 2. smiftan itibaren miifredata entegre
edilmistir. ilkokulda zorunlu ders saati 2, orta okul 5. Ve 6. smiflarda 3, 7. ve 8. siniflarda ise
4’er saat olarak uygulanmaktadir. Ortaokulda 6grenciler ikiser saat daha se¢meli Ingilizce dersi

alabilmektedirler.

Tablo 2.1. Tlkokul ve orta okul Ingilizce ders saatleri

INGILIZCE 2. Simf 3. Simf 4. Simf 5, Simf 6. Simf 7. Simf 8. Simf

Zorunlu 2 2 2 3 3 4 4

Sec¢meli - - - 2 2 2 2

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan gelistirilen ilkokul Ingilizce miifredati, 1739 sayili
Milli Egitim Temel Kanunu'nda tanimlanan Tiirk Milli Egitimi genel hedefleriyle uyumlu
olacak sekilde glincellenmistir. Giincellenen 6gretim programi 2. simiftan 8. smifa kadar olan
seviyeler icin ADOCEP ilkelerini ve tanimlayicilarinm1 yakindan takip etmistir (Milli Egitim
Bakanligi, 2018).

ADOCEP, Ogrencilerin dili yalnizca bir ¢alisma konusu olarak degil, bir iletisim araci
olarak deneyimlemeleri saglanmaktadir. Bu dogrultuda, ingilizcenin sinif ici etkilesimlerde
aktif olarak kullanilmasi tesvik edilmekte, 6grencilerin yalnizca dil 6grenen bireyler degil, dili
etkin bir sekilde kullanan bireyler olmalar1 desteklenmektedir. Ulasilmasi beklenen hedef ise

iletisimsel yeterlilige ulasmaktir (Council of Europe, 2001).

ADOCEP kriterlerine gore hazirlanan ilkokul ve ortaokul 8gretim Ingilizce Program,
2. smiftan 8. sinifa kadar 6grencilerin A2 seviyesine ulagsmasmi ve tiim siniflarda dinleme ve
konusma becerilerini dncelemistir. Ilkokulda Tiim Fiziksel Tepki metodu, el isleri ve drama
tekniginin kullanilmasi, ortaokul 5. ve 6. smifta drama ve canlandirma tekniklerini, 7. ve 8.

sinifta ise temaya uygun metot ve stratejilerin kullanilmasi gerektigini vurgulamistir.
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Tablo 2.2. Yabanci dil 6gretim programi

Seviyeler (ADOCEP) . - .
(Saat/Hafta) Simif Hedef Beceriler Ana Etkinlikler/Stratejiler
1 (A1) (2) 2 Dinleme ve Konugma
3 Dinleme ve Konusma Cok Simirl Tiim Fiziksel Tepki (TFT) / El isleri
Okuma ve Yazma / Drama
Dinleme ve Konusma Cok Sinirl
4
Okuma ve Yazma
Dinleme ve Konusma Sinirlt Okuma
2 (Al) (3) 5 Cok Smirli Yazma Drama / Canlandirma
Dinleme ve Konusma Sinirlt Okuma
6
Sinirlt Yazma
Birincil: Dinleme ve Konusma Ikincil:
3(A2) @) ! Okuma ve Yazma Tema oo
8 Birincil: Dinleme ve Konusma ikincil:

Okuma ve Yazma

ADOCEP ilkeleri ve eylem odakli yaklagim, kiiltiirel gesitlilige vurgu yapan, 6grenen
ozerkligini destekleyen ve yasam boyu 6grenmeyi hedefleyen bir yapi sunmaktadir. Tirkiye'de
Ingilizce dil egitimine yonelik ulusal uygulamalarda kullanilmaktadir. Bu ilkeler, Avrupa
Komisyonu'nun Egitim ve Ogretim Stratejisi ile 6ngordiigii "Avrupa c¢apmda egitim
hedeflerinin uyumlastirilmasi”" politikasiyla uyumludur. MEB, bu kapsamda Avrupa egitim
politikalarmi1 ulusal baglama uyarlayarak yabanci dil O6gretim programini yeniden

yapilandirmustir (Mirici, 2015).

Ulkemizde dil egitimi i¢in yapilan ¢alismalar siirekli devam etmektedir. 4 Aralik 2024
ve 2 Temmuz 2025’ te, Ankara’da, Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1
ev sahipliginde, “Tirkiye’de Yabanci Dil Egitiminde Kalitenin Yiikseltilmesi Projesi’’
konferans1 gerceklestirilmistir. Avrupa Konseyi tarafindan Milli Egitim Bakanlig: is birliginde
yiriitiilen proje, 5 y1l boyunca uygulanacaktir. Bu proje, ADOCEP ve ADOCEP Tamamlayic1
Cilt (2020) cercevesinde dil testlerinin gelistirilmesi, dijital materyaller ve 6gretmenlerin
desteklenmesi gibi konular1 icermektedir. Proje, Avrupa Konseyi'nin uluslararasi standartlarina
uygun olarak, Tiirkiye genelinde yabanci dil egitiminde kaliteyi artrmay1 hedeflemekte ve bu
girisim 6gretmen ve dgrenci yetkinliklerini gelistirmeyi ve sosyal uyum ile demokratik katilim1

desteklemeyi amaglamaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2025).
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2.2 Avrupa Dil Egitim Politikalan

Avrupa Konseyi, dil ¢esitliligini ve dil 6grenimini destekleyen bir kurulustur. 1949°daki
kurulusunun ardindan, Turkiye de kurucu Uye olarak yer almistir. Avrupa Birligi (AB) de
benzer sekilde, egitimde is birligi ile uyumu tesvik etmek gibi ortak hedefleri olan bir
kurulustur. Tiirkiye, AB’ye tam iiyelik siirecinde, belirlenen yabanci dil egitimi standartlarina
uyum saglamak amaciyla gesitli yenilikleri hayata gecirmistir. Avrupa Konseyi ve Avrupa
Birligi (AB), Avrupa’daki dil politikalarini belirleyen iki 6nemli kurulustur. Avrupa Konseyi,
47 Uye Ulkesi ile genis kapsamli bir yap1 olup, dil ¢esitliligini koruma ve dil 6grenimini tesvik
etme amaciyla ¢esitli ¢aligmalar yiiriitmektedir. 27 iilkeyi kapsayan siyasi bir birlik olan AB,

egitim iizerinde aldig1 kararlarla egitim politikalarin1 onemli 6l¢iide etkilemektedir.

Avrupa Konseyi'nin dil egitimi politikalar1 bireysel ¢ok dillilik ilkesine dayanmaktadir.
Avrupa’nin ¢ok dilli yapisini korumay1 amaglayan dil gesitliligi politikasi, tiim dillerin esit
derecede degerli oldugunu kabul eder ve bireylerin kendi dillerini 6grenme ve kullanma hakkin1
Avrupa Konseyi sozlesmeleri ¢ergevesinde giivence altina alir. Bunun yani sira, karsilikli
anlayis ilkesi, kiiltiirlerarasi iletisim ve farkli kiiltiirlerin benimsenmesi agisindan yabanci dil
ogrenmenin temel bir gereklilik oldugunu vurgular. Ogrencilerin kiiltiirel zenginlesme gibi
alanlarda esit firsatlar sunmanin, dil 6greniminin yaygmlastirilmasiyla dogrudan iliskili
oldugunu ortaya koyar. Bu politikalar, Avrupa'da dil ¢esitliligini desteklemeyi, bireyler
arasinda karsilikli anlayis1 gelistirmeyi ve toplumsal uyumu giiglendirmeyi amaglamaktadir

(Plurilingual Education in Europe, 2006).

Dil egitimi, 6grenenlerin dili etkin bir sekilde kullanma becerileriyle dogrudan iliskili
oldugundan, hiikiimetler dil egitimi politikalar1 olusturma zorunlulugu ile kars1 karsiya
kalmigtir. Avrupa Konseyi, modern dillerin 6grenimini yenilenmis bir sekilde uygulamay1
tesvik etmektedir. Avrupa Birligi, farkli dil ve kiiltiirlere sahip ¢esitli uluslardan olusmaktadir;
bu durum, tiim bu dillerin ve kiiltlirlerin entegrasyonunu ve aralarinda karsilikli anlayisin
saglanmasin1 gerekli kilmaktadir. Avrupa Konseyi, dil politikalar1 konusunda resmi kurumlar
kurarak, iletisim kopukluklarini 6nlemeyi ve iiye devletler arasindaki engelleri ortadan

kaldirmay1 amaglamistir (Zorba, 2012).

ADOCEP (2001), dillerin gesitliligine saygi gosterilmesi ve okullarda birden fazla
yabanci dil 6greniminin tesvik edilmesinin biiylk 6nem tasidigini vurgulamaktadir. Ayni

zamanda, iki veya daha fazla dili akic1 bir sekilde konusabilen insanlar i¢in firsatlar1 artirmaya
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yonelik bir girisim olmasmin Otesinde, O6grenenlere farkli agilardan katki saglamayi
amaglamaktadir. Bireylerin kendi dilsel ve kiiltlirel kimliklerini, farkli kiiltiirlerle etkilesim
yoluyla sekillendirmelerine yardimci olmaktadir. Ayrica, birden fazla dil ve kiltirle kurulan
bu ¢esitli deneyim sayesinde 6grenme becerilerini gelistirmelerine de katkida bulunur (Council

of Europe, 2001).

Bu baglamda, Konsey, Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi’ni olusturarak dil
ogreniminde bir standart getirmeyi ve Uye iilkeler arasinda is birligini giliclendirmeyi

amagclamistir.

2.3. Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi ve Amaci

1970'erde iletisimsel yaklasimin ortaya ¢ikisi, dilin iletisiminde etkin bir sekilde
kullanilabilmesi i¢in dgrenenlerin belirli bir yeterlilik diizeyine ulasmasini zorunlu kilmastir.
Bu yaklasim Avrupa Konseyi tarafindan ADOCEP’ in hazirlanmasma zemin hazirlayan
nedenlerden biri olmustur. ADOCEP’ in tarihgesine bakilacak olunursa 1975 yilinda Van Ek
ve Trim tarafindan hazirlanan Threshold Level adli eser, B1 seviyesi olarak bilinen ilk
iletisimsel dil yeterliligini tanimlamaktadir. Bu eserin, Avrupa’daki iletigsimsel dil programlari
tarafindan benimsenmesi ile, 1990’da Waystage Level ve 2000°de Vantage Level adli kitaplarin

yayimlanmasina zemin hazirlanmistir (Zorba, 2012).

Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi, dil 6grenimi ve 6gretimine yonelik standartlari
belirleyen bir rehber niteligi tasimaktadir. Avrupa Konseyi, ADOCEP 'i "Avrupa ¢apmda dil
miifredatlarmin, miifredat kilavuzlarinin, sinavlarin, ders kitaplarmim vb. hazirlanmasi i¢in
ortak bir temel" saglayan bir zemin olarak tanimlamaktadir. Bununla birlikte, "ADOCEP

modern dillerin 6gretilmesi i¢in tek bir yontemi dayatmaz’’(Goullier, 2007).

ADOCEP, Avrupa Konseyi'nin genel hedefleriyle uyumlu olarak, dil 6gretiminde hedef
belirleme, iletisim teknikleri gelistirme ve 6grenci cesitliligine uygun pedagojik yaklasimlar1
tesvik eden kapsamli bir ger¢eve sunmaktadir (Council of Europe, 2001). ADOCEP ‘in bir diger
amaci yabanci dil 6gretmenlerini, kendi deneyimlerini, uygulama ve yontemlerini sorgulamaya
davet etmektir. Bu cerceve, farkli dillerden, kiiltiirlerden gelen ogretmenlerin ihtiyaglari
hakkinda fikir aligverisi yapabilmesini, karsilikli anlayigsin gelismesini ve Kkiiltiirel

zenginliklerin paylasilmasini dnemsemektedir (Goullier, 2007).
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Cerceve, dil oOgretiminde genis bir kullanim alanma sahiptir. Dil 0grenme
programlarinin planlanmasinda, egitim asamalarinda hedefler ve igerikler belirlenmektedir. Dil
sertifikasyonunda ise sinavlarin icerik miifredatlar1 hazirlanmakta, degerlendirme kriterleri
olusturulmakta ve olumlu basar1 odakli yaklasimlar benimsenmektedir (Council of Europe,
2001).

Goullier (2007) gore, ADOCEP 'in temel amaci, farkli baglamlarda dil 6gretimi ile
ilgilenen egitim kurumlarmin 6gretim hedeflerini ve yeterlilik diizeyleriyle ilgili ¢iktilar
tanimlamak ve karsilastirmak i¢in tanimlayici bir ara¢ olarak hizmet eder. Dil 6gretimi
diizenlemeleri ve dil yeterliliklerinin karsilastirilabilirligi saglamak, birincil amagtir. Bu amaca

ulagmak i¢in su Onerileri sunmaktadir:

Dil 6gretimi ve 6grenimindeki durumlar ve se¢imleri analiz etmek ve tanimlamak
icin ortak bir metodoloji saglanmalidir. Tiim diller ve egitim baglamlari i¢in ortak
bir terminoloji sunulmalidir. Hedef belirleme ve Ogrenme ¢iktilarinin
degerlendirilmesine yardimci olmak amaciyla ortak bir dil yeterlilik diizeyi 6lcegi

kullanilmalidir (s.6).

Temel amaci, dil yeterliliklerinin degerlendirilmesi ve 6gretim materyallerinin, Avrupa
genelinde ortak bir cercevede tasarlanmasmi saglamaktir. Oncelikli olarak dil egitiminde
seffaflik, tutarlilik ve biling gelistirmeyi hedefleyen bu c¢erceve, dil becerilerinin 6z
degerlendirme yoluyla izlenebilmesi i¢in Ol¢ekler sunar. Ayni zamanda, dil egitimi alaninda
calisan egitimciler, materyal tasarimcilar1 ve politika yapicilar i¢in temel bir referans kaynagi

islevi gortir (Council of Europe, 2001).

2.3.1. Eylem Odakh Yaklasim

Eylem odakli yaklasim, ADOCEP ’in temel aldig1 0Ogrenme anlayisinin ana
yaklagimlarindan biridir. ADOCEP, dil 6gretimini ve 6grenimini iletisimsel gorevler ve
etkinlikler lizerine insa ederek eylem odakl bir yaklasimi benimsemektedir (Goullier, 2007).
Eylem odakli yaklagim, gorev temelli etkinliklerle baglantilidir. ADOCEP’ in "yapabilirim”
ifadeleri, Ogrencilerin belirli etkinlikler araciligiyla dili kullanarak bir gorevi yerine
getirmelerinin Olgeklenmesidir. Ayrica, ADOCEP’ in kullanicilar i¢in 6z degerlendirme
tablolar1 sunmasi, onun eylem odakli bir belge olarak planlandigini gostermektedir (Council of

Europe, 2001).

Bu yaklasim, 6grencilerin kisisel gelisimlerine hem de dil 6grenmelerine katki sunar.
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Ogrenciler, kendi istekleriyle projelerini seger, bilgiyi arastirir, planlama yapar ve is birligi

icinde somut bir Grlin Uretirler (Acar, 2020).

Eylem odakl yaklagim, 6grencileri bir eylemi gergeklestiren ve is goren sosyal birer aktor

olarak goriir. Bu yaklasimda dilin islevi, dilin yapisindan daha 6nemlidir (Coskun, 2017).

2.3.2. Avrupa Dil Portfolyosu
1991 yilinda "Avrupa'da Dil Ogreniminde Seffaflik ve Tutarlilik: Hedefler,
Degerlendirme, Sertifikasyon" adli bir sempozyum diizenlenmistir. Sempozyumda bir Avrupa

Dil Portfoyii "niin (ADP) olusturulmasi dnerilmistir (Trim, 2007).

Mirici (2015), Avrupa Konseyi'nin agiklamalarina dayanarak Avrupa Dil Portfoyl ‘nii

ve onun Onemini su sekilde tanimlamaktadir:

ADP, ADOCEP’ e dayali bir 6z degerlendirme aracidir. Avrupa Konseyi Dil
Politikas1 Birimi tarafindan, 6grenen 6zerkligini, ¢ok dilliligi ve kiiltiirlerarasi
farkindalik ile yeterliligi destekleyerek c¢ok dilli ve cok kiiltiirlii Avrupa
vatandaglik kimligini tesvik etmek amaciyla gelistirilmistir. ADP sahiplerinin,
dilsel ve kiltiirleraras1 basarilarin1 ve smif i¢i ve disindaki deneyimlerini kayit

altina almalarina olanak tanir (s.4).

Avrupa Dil Portfoyi egitim ve raporlama igin bir ara¢ gdrevi gormektedir. Ogrencilerin
dil becerilerini degerlendirmelerine, ve gelisimlerini takip etmelerine somut kaynaklar sunar
(Little, 2002). Barin (2018), ADP ile ilgili yapmis oldugu arastirmada, katilimcilarin yazma
becerilerini gelistirmelerine yardimci olan yazma portfoylerinin dil kullanimini gelistirmelerine

yardime1 oldugunu belirtmistir.

Bu baglamda, Avrupa Dil Portfoyi, 6grencilere dil 6grenme siireglerinde yol gdsteren

bir rehber olarak distiniilebilir.

2.4. Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Program Dil Diizeyleri
ADOCEP ’in betimleyici semasi, kapsaminda dil yeterlilik diizeylerini ve yeterlilikleri

tanimlayan kapsamli bir ¢ergeve olarak olusturulmustur.

ADOCEP Al, temel kullanict seviyesini tanimlar. Bu seviyedeki bireyler, giinliik
hayatta kullanilan ifadeleri ve basit climleleri anlayabilir, kendilerini tanitabilir ve temel

ihtiyaclarini karsilamak i¢in yavas ve anlasilir bir sekilde iletisim kurabilirler. ADOCEP A2,
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temel diizeyde bagimsiz kullanicty1 ifade eder. Bu seviyedeki kisiler, yaygin ifadeleri
anlayabilir, gilinlik yasamla ilgili bilgi aligverisi yapabilir ve gecmis, cevre veya temel

ihtiyag¢lar hakkinda basit ciimlelerle iletisim kurabilirler.

ADOCEP B1, bagimsiz kullanici seviyesini belirtir. Bu seviyedeki bireyler, is, okul
veya seyahat gibi farkli durumlarla basa ¢ikabilir, ilgi alanlar1 hakkinda konusabilir ve
deneyimlerini, hayallerini veya hedeflerini basit ve mantikli bir sekilde ifade edebilirler.
ADPCEP B2, bagimsiz dil kullanicilarii tanimlar. Bu seviyedeki kisiler, akici bir sekilde
iletisim kurabilir, karmasik konular1 tartigabilir, teknik olmayan metinleri anlayabilir ve detayli

fikirlerini net bir bigimde ifade edebilirler.

ADOCEP C1, yetkin diizey dil kullanicilarin1 ifade eder. Bu seviyedeki bireyler,
karmasik ve uzun metinleri anlayabilir, profesyonel veya akademik tartismalarda etkili bir
sekilde iletisim kurabilir ve diisiincelerini net ve yapilandirilmis bir sekilde ifade edebilirler.
ADOCEP C2, anadil diizeyine yakin bir dil yetkinligini tanimlar. Bu seviyedeki kisiler, her tiir
metni kolaylikla anlayabilir, karmasik fikirleri a¢cik ve akici bir sekilde ifade edebilir ve

profesyonel, akademik veya yaratici baglamlarda etkili bir sekilde iletisim kurabilirler.

Kapsamli bir degerlendirme araci olan cercevede alt1 yeterlilik seviyesi bulunur,
ogrenciler her seviyede ne kadar ilerlediklerini gorebilirler. Ortak referans seviyeleri,
ogrencilerin dil becerilerini tanimlayan bir sistem sunar. Ortak referans seviyeleri,

“Yapabilirim” ifadeleri seklinde ifade edilir (Mut, 2007).

ADOCEP’ te bulunan niceliksel tanimlayicilar, iletisim yetenegini degerlendirmek icin
kullanilabilecek olgeklerdir. Iletisimsel faaliyetler ve yetkinlikler icin verilen tanimlayicilar,
performans ve yetkinlik degerlendirmesi arasinda bir ayrim yapmayi1 miimkiin kilar (Piccardo vd.,

2011).

Ingilizce dil smavlarina yapabilirim ifadelerinin dahil edilmesi, ADOCEP cercevesiyle
uyumlu olarak, dil degerlendirmelerinin gegerliligini, giivenilirligini ve seffafligini artirarak

ortak bir yeterlilik diizeyi referansi saglamada etkili bir stratejidir (Jeh-do vd., 2024).

ADOCEP, dil degerlendirmelerinin  standartlastirilmasina ve  uluslararasi
karsilagtirmalara yardimeci olmustur. GUgli yonleri arasinda dil becerilerini diizenli olarak
Olgmesi, iletisim becerilerini 6ne g¢ikarmasi ve ¢esitli durumlara uyarlanabilir olmasi yer

almaktadir. ADOCEP, giderek daha cesitlenen ve kiiresellesen diinyada dil degerlendirme ve
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egitimi i¢in degerli bir ara¢ olmaya devam edebilir (Farxodovna & Mirzoxid qizi, 2025).

Tablo 2.3. ADOCEP Kiiresel 6lcek

Duzey Tamm

Duydugu ve okudugu her seyi kolayca anlayabilir.
Cc2 Farkli yazil1 ya da s6zlii kaynaklardan edindigi bilgiyi 6zetleyebilir, bu kaynaklara
dayali olarak bir tartismay1 yapilandirabilir, akici ve dogal bir anlatim sunabilir.
(Yetkin Kullamic1)  Akici bir dil kullanarak kendini tam anlamiyla ifade edebilir. Karmagsik durumlarda bile
anlam farklarmdan yararlanabilir.

Farkli yapiya sahip uzun ve karmagsik metinleri anlayabilir ve dolayl1 anlatimlar1 ve
imalar1 fark edebilir.
C1 Gereksinim duydugu ifadeleri fazla zorlanmadan bularak kendini dogal ve akici bir
(Yetkin Kullamc1)  sekilde ifade edebilir.
Dili akademik ve mesleki amaglar igin esnek ve etkili bigimde kullanabilir. - Karmagik
konularda agik ve diizenli bi¢imde kendini ifade edebilir.

Soyut ve somut konulara dayali karmagik metinleri anlayabilir, ana fikrini kavrayabilir,
teknik tartismalara katilabilir.

Cok zorlanmadan akici ve dogal bir dil kullanarak anlasilir konusabilir.

Farkli konularda kendini agik bir sekilde ifade edebilir ve bir konunun olumlu-olumsuz
yonlerini ortaya koyarak bakis agisini yansitabilir.

B2
(Bagimsiz Kullanicr)

Giinliik yagsamda ve bilinen konularda yazili ve sozlii ifadeleri anlayabilir.
Bl Seyahatlerde cogu durumu iistesinden gelebilecek diizeyde konusabilir. - Kisisel ilgi
(Bagimsiz Kullanici) alanlarmda basit metinlerle kendini ifade edebilir.
Yasadigi olaylari, deneyimlerini, umut ve planlarini kisa sekilde aktarabilir.

Kisisel, aile, aligveris, is ve ¢cevre konularinda temel deyimlerle iletisim kurabilir.

(Temel I? 2“ ) Bildigi konularda basit bir dil kullanarak iletisim kurabilir.
¢met Bullanici Basit sorular ve cevaplarla kendini ifade edebilir.
Somut gereksinimlerini karsilayabilecek kadar temel ifadelerle iletigim kurabilir. -
Al Kendini ya da bagskalarmi tanitabilir, basit sorular sorup cevaplayabilir
(Temel Kullanic) ’ .

Konustugu kisiler yavas ve anlasilir konusursa temel diizeyde iletisim kurabilir.

2.5. Ingiliz Dili Egitiminde Teknoloji

Uzun bir siiredir dijital araglar egitim diinyasinda, 6zellikle de dil egitiminde 6nemli bir
rol oynamaktadir. Bu programlar, bilgisayar destekli dil 6greniminde ve genel olarak Ingilizce
dil 6gretiminde giderek daha 6nemli hale gelmektedir. Egitim sisteminin tabletler, bilgisayarlar,
cep telefonlar1 ve diziistii bilgisayarlar gibi teknolojilerin giderek daha fazla tercih edildigi bir
cagda bu yeni firsatlara ayak uydurmasi gerektigi sdylenebilir (Biletska vd., 2021). Ogrenciler,
teknolojinin varliklarinin bir gerekliligi oldugunu disiinerek, 6gretim-6grenme siirecini
teknolojisiz hayal etmemektedirler. Ginlimizde teknoloji, bilgisayarlar, tabletler, cep
telefonlari, etkilesimli uygulamalar ve oyunlar, sanal dersler, videolar ve akilli tahtalar dahil

olmak tizere ¢ok ¢esitli gelismis 6gretim araglarini i¢erir (Negoescu & Mitrulescu, 2023).

Mevcut kaynaklarda bulunan gesitlilik 6grencilerin ihtiyacina ve dgrenme tercihlerine

gore Ogrenme materyallerine ulagsmasma , 6grenilen dilde daha fazla akiciliga yardimci
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olmaktadir (Darkoah vd., 2024). Cok g¢esitli teknolojilerin yabanci dil egitimine yaptig1 katki
gorulmektedir. Teknolojinin yabanci dil 6grenimine entegrasyonu, dil 6grenicilerine etkili bir
sekilde yeterliliklerini gelistirmelerine olanak tantyan, kapsamli, etkilesimli ve kisisellestirilmis
ogrenme deneyimleri sunmaktadir. (Yi vd., 2024), teknolojik gelismelerden yararlanarak

ogrenciler, 6grenme hedeflerine kolaylikla ulasabilirler diye belirtmislerdir.

Teknolojinin egitime katkilariyla dil 6grenme siirecleri de ¢esitlenmis ve daha etkili hale
gelmistir. ADOCEP bu gelisime kendisini uyarlamis ve teknoloji kullanirken dil 6grenicileri

icin yeni tamimlayicilar gelistirmistir (Council of Europe, 2020).

Turkiye'de bu kapsamda gelistirilen uygulamalardan biri de Milli Egitim Bakanligi
tarafindan sunulan Diyalekt Dijital Dil Egitim Platformu’dur. Bu platformun detayli incelemesi

ilerleyen boliimlerde sunulacaktir

2.5.1. Mobil Destekli Dil Egitimi

“Eger 0grenme, bir kisinin alisilmis 6grenme ortamimdan uzakta, bir mobil cihaz
aracilifiyla veya mobil cihazla gerceklesiyorsa, buna mobil 6grenme denir’’ (O’Malley vd.,
2005). Mobil 6grenme, bireylerin mobil teknolojiler araciligiyla egitim materyallerine
istedikleri zaman ve mekanda ulasip, bunlar1 kullanabildigi bir modeldir (Hockly, 2013).
Ayrica, Brown & Mbati (2015)’ye gére mobil 6grenme, 6grenicinin belirli bir yer ve zamanla

smirli kalmadan mobil teknolojileri kullanarak 6grenme olanaklarini elde etmesidir.

Gilintimiizde, mobil cihazlarin kullannminin yayginlagsmasiyla birlikte, egitimde firsat
esitligini artrma, bireysellestirilmis 6grenmeyi kolaylastirma, anlik degerlendirme ve
geribildirim saglama, zamandan ve mekandan bagimsiz 0grenmeyi miimkiin kilma, smif
icindeki zamani daha verimli kullanma, yeni 68renme topluluklari olusturma, durumlu
ogrenmeyi destekleme gibi avantajlar elde edilmistir (Ozan, 2013). Mobil 6grenme ortalamalar1
bilgisayar basinda oturmayi gerektirmediginden hareket Ozglirliigii saglar ancak bu tur
ortamlarin yalnizca sinif diginda kullanilabilecegi anlamina gelmez. Hatta mobil araglar, sinif
icinde 6grenme ve Ogretim siireglerini daha etkili hale getirmeye katki saglamaktadir (Celik,
2013).

2004-2005 egitim yilinda Amerika’daki bazi liniversitelerin 6grencilerine licretsiz iPod

dagitmasiyla, mobil destekli dil 6grenimi (MDDO) iizerine yapilan caligmalar baslamistir
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(Chinnery, 2006). 2009°da Avrupa Konseyi, Ingiliz Dili 6gretimi icin ¢esitli mobil uygulamalar
ve bu durum MDDO’ niin daha yaygi hale gelmesine katki saglamistir (Hockly, 2013).

Tiirkiye’de ise MDDO’ niin kullanimi 2012 yilinda FATIH projesi kapsaminda
gelistirilen Egitim Bilisim Agi (EBA) mobil uygulamasi ile baglamistir. EBA, egitim
iceriklerinin dijital ortamda sunulmasini ve etkin bir sekilde kullanilmasini amaglamaktadir.
Gegmis yillarda Tiirkiye’de kullanilan bir diger dil uygulamasi ise DynEd Ingilizce Dil Egitim

Yazilimidir.

Mobil destekli dil grenimi (MDDO), dil 6grenme siirecinde akilli telefonlar ve diger
tasinabilir teknolojilerin kullanimmi ifade eder. MDDO &grencilere, mobil teknolojiler
kullanilarak daha yiiksek seviyelerde dil yeterliligi kazandirilmasina yardimci olur. Mobil
cthazlara ytliklenen uygulamalarin, 6grencilerin yabanci dil 6grenimini olumlu yonde etkileyen
onemli bir ara¢ oldugu sdylenebilir. Bu uygulamalar, 6grencilere, hedef dilde okuma, dinleme,
konusma ve yazma becerilerini gelistirmede hem bireysel hem de grup ¢alismalariyla destek
saglayabilir. Mobil destekli dil 6grenimi hem resmi hem de gayri resmi olabilir ve smif ici ile
smif dig1 6grenme siireclerini birbirine entegre eden bir koprii kurabilir. Smif disinda
gerceklesen 6grenme, genellikle 6gretmenin denetiminden uzaktir. Bu durum, bir tehdit olarak
algilanabilir, ancak ayni1 zamanda mevcut 6gretim ve 68renim yaklagimlarin1 gézden gegirip

yenilemek i¢in bir firsat sunar (Kukulska-Hulme, 2018).

Ogretmenler ve egitmenler, dinleme ve konusma becerilerini gelistirmek i¢in sesli ve
goriintiilii icerik, etkilesimli aktiviteler ve konusma pratigi sunan teknoloji destekli araglar1 ve
uygulamalar1 tercih etmelidir. Ogrencilerin, kendilerini ifade etme konusunda 6zgiiven
kazanmalar1 ve iletisim becerilerini gelistirmelerini saglamak icin, teknoloji destekli konugsma
aktivitelerine aktif olarak katilmalar1 tesvik edilmelidir (Merzifonluoglu & Takkag¢ Tulgar,
2023).

Ingilizce Dil Egitimi alaninda, mobil 6grenmeyi yalnizca akilli telefonlar veya tablet
bilgisayarlardaki uygulamalarin kullanimiyla ve 6grencilerin bu igerige siif dis1 zamanlarda
erismesiyle Ozdeslestiren bir egilim bulunmaktadir. Ancak mobil cihazlar1 smif i¢inde
kullanmamak igin bir sebepte yoktur. Mobil 6grenmenin yalnizca dilin bir uygulamaya
yiiklenmesinin smirliligima ek olarak, bu mobil 6grenmenin nerede yapilacagi konusunda da
fikir degisikligi gerekmektedir. Ayrica, icerik tiiketimine odaklanan mobil uygulamalardan
daha ¢ok, dil gelisimine odaklanan aktiviteleri ayir etmeliyiz (Hockly, 2013).
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2.6. ADOCEP ve Mobil Destekli Dil Ogrenimi ile Yapilan Cahsmalar

Agirbas (2023) ¢alismasinda English File B2/B2+ ve Count Me In B2/B2+ kitaplarinin
B2/B2+ seviyesindeki kelime Ogretim materyallerini karsilagtrmis, 6gretmenlerin bu
materyaller hakkindaki goriigslerini de dikkate alarak bir analiz sunmustur. English File,
ADOCERP kriterlerine uygun olarak gerekli B2/B2+ kelime 6gelerini etkili bir sekilde sundugu
icin yiiksek veya c¢ok yliksek kullanighlik olarak degerlendirilmistir. Kitabin, yeni kelimeleri
baglam i¢inde sunma ve ¢esitli liretken etkinliklerle pekistirme konusundaki basaris1 sayesinde,
onu hem oOgrenciler hem de Ogretmenler i¢in kapsamli ve etkili bir kaynak yaptigini
savunmustur. Ote yandan, Count Me In kitabr sadece yeni kelime indeksinde English File’1
gecebilmis, ancak diger alanlarda orta veya diisiik kullaniglilik seviyelerinde kalmistir. Count
Me In’in kelime sunumu ve etkinlik ¢esitliligi acisindan English File *m sundugu derinlik ve
cesitlilikten yoksun oldugunu gostermektedir. English File kitabi, kelime 6gretimi ve etkinlik

cesitliligi acisindan Count Me In’den tistiin bulunmustur.

Temur (2023) arastirmasinda, lise son sinif ve iiniversite birinci smif 6grencilerinin
yabanci1 dil becerilerine yonelik algilarm1 ADOCEP acisindan degerlendirmeyi amaglamaistir.
Aragtirma, Malatya ilindeki 795 0Ogrenciyi hedef alarak, tarama modeli kullanilarak
gergeklestirilmistir. Arastirmanin bulgular1 hem lise hem de {liniversite 6grencilerinin ¢cogunun
dil seviyesinin A1’in altinda oldugunu gdstermektedir. Universite 6grencilerinde A2 alti, lise
ogrencilerinde ise C2 alt1 dil seviyelerinin oran1 daha yiiksek bulunmustur. Ogretmenlerin
algiladig1 dil seviyelerine gore, lise 6grencilerinde Al alt1 dil seviyelerinin orani, {iniversite
ogrencilerinde ise B2 alt1 dil seviyelerinin oran1 daha yiiksek olarak degerlendirilmistir.

Universite dgrencilerinde dgretmenlerin algiladig1 C1 alt1 dil seviyesi orani da yiiksek ¢ikmistir.

Mohamad Uri & Abdul Aziz (2024) ¢alismalarinda, 6gretmenlerin ¢ogunun mevcut
kitaplarin ADOCEP standartlarina uygun oldugunun farkinda oldugunu ve kabul ettigini
belirtmistir. Ancak, kitaplarin bati merkezli temalar icermesi ve dgrencilerin bunlarla iliski
kurmada zorlanmasi, kiiltiirel uyumsuzluga yol agarak ogrencilerin derse olan ilgisini ve
anlama diizeylerini olumsuz etkilemektedir. Ogretmenler, bu kitaplar1 dgrencilerin ihtiyaglarmna
uyarlamak i¢in sikca cesitli teknikler kullanmis, ancak bu siire¢ 0gretmenlerin is yiikiinii

artirmig ve zihinsel sagliklarini olumsuz etkilemistir.

Bu calismada, ADOCEP ‘in yabanc1 dil siiflarinda uygulanmasinda karsilasilan baslica
zorluklar ele almmustir. Ogretmenlerin yeterli egitim almamalar1 ve uygun materyallerin

eksikligi, ADOCEP’ in etkili bir sekilde uygulanmasini zorlagtwrmaktadir. Ayrica,
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Ogretmenlerin motivasyon eksikligi, hazirlik siiresi ve kaynak yetersizligi gibi sorunlarla
karsilastiklar1 goriilmektedir. Merkezi miifredatin esnek olmamasi, 6zellikle kirsal bolgelerde
ogretmenlerin dersleri 6grencilerin ihtiyaclarina gore uyarlamalarmi engellemektedir. Bunun
yant sira, bazi 6gretmenlerin ADOCEP hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamasi, ¢ercevenin
etkili bir sekilde derslere entegre edilmesini zorlastirmaktadir. Kirsal ve kaynaklari sinirli
bolgelerde calisan 6gretmenler ise ADOCEP’ in uygulanmasindaki eksiklikler nedeniyle hayal
kiriklig1 ve stres yagsamaktadir. ADOCEP’ in kiiresel dil egitimi ve degerlendirmesindeki nemi
evrensel standartlar sunmasi, agik tanimlayicilarla 6grenme hedeflerini belirlemesi, miifredat
gelistirme siirecine rehberlik etmesi, kiiresel hareketlilik ve istihdam olanaklarini artirmasi,
ogretim ve Ogrenme siireclerini gliclendirmesi ve omiir boyu 6grenmeyi tesvik etmesi gibi
unsurlara dayanmaktadir. Ogretmenlerin ADOCEP’ i uygularken karsilastiklar1 zorluklari
asabilmeleri i¢in egitim ve mesleki gelisim programlarinin artirilmasi, baglamsal materyallerin
gelistirilmesi, farkindaligm artirilmasi, destekleyici politikalar ve kaynaklarin saglanmasi,
Ogretmenler arasinda is birliginin tesvik edilmesi ve ADOCEP’ in yerellestirilmis uygulama
planlariyla uyarlanmasi 6nerilmektedir. Bu adimlar, ADOCEP’ in daha basarili bir sekilde
uygulanmasina katki saglayacaktir (Kassim & Hashim, 2023).

Bir diger ¢alismanm sonucunda, katilimcilarin ADOCEP’ in sinifta uygulanmasiyla
ilgili baz1 zorluklar yasadigmi ortaya koymaktadir. Bu zorluklar, dgretmenlerin ingilizce
yeterlilik seviyeleri, ders etkinliklerini tasarlama, 6grencilerin derse katilimi, kullanilan ders
kitaplari, 6§retmenlerin is yiikli ve 6grencilerin dil yeterlilik seviyeleri ile ilgilidir. Bu sorunlar,
Ogretim ve 6grenme materyallerinin yetersizligi, ile ilgili egitim eksikligi, zaman kisitlamalar1
ve 6grencilerin dil seviyelerine gore gruplandirilmasi gibi faktorlerden kaynaklanmis olabilir.
ADOCEP’ in ingilizce miifredatina dahil edilmesi, dgrencilerin ingilizce seviyesini gelistirmek

icin olumlu bir reform olarak gérilmektedir (Mohammed vd., 2021).

Bu calisma, ana dil (L1) kullanimmin Ingilizce 6grenimindeki roliinii ADOCEP
seviyelerine gore incelemistir. Bulgular, 6grencilerin L1 kullanimmna iliskin algilarmnin
seviyelerine gore degistigini gostermektedir. Diisiik seviyedeki dgrenciler (Al ve A2), L1’in
iletisimi  kolaylastirdigmi, motivasyonu artirdigimni ve akademik basariy1 destekledigini
belirtirken, B1 seviyesindeki dgrenciler L1 kullaniminin Ingilizce 6grenimlerini engelledigini
diistinmektedir. Diigiik seviyedeki 6grenciler i¢in L1’in destekleyici bir ara¢ oldugu, ancak
yiiksek seviyelerde tamamen Ingilizce kullanimmnin dil gelisimini daha fazla tesvik ettigi

belirlenmistir (Anggoro & Nguyen, 2021).
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Ingilizce dgretmenlerinin ADOCEP’ i anlama ve sinif i¢inde uygulama siirecinde
karsilastiklar1 zorluklar1 inceleyen Uri, sonuglari sdyle analiz etmistir. Anket sonuglarina gore,
ogretmenler ADOCEP’ in detayli uygulama siirecini tam olarak kavrayamamis ve hala siiphe
duymaktadir. Ozellikle, ADOCEP’ in alt1 seviyesini ve smifta nasil uygulanacagini anlamakta
zorlanmaktadirlar. Bunun yami sira, Ogretmenler ADOCEP uyumlu ders materyalleri
hazirlamanin zaman alici ve zorlayici oldugunu belirtmislerdir. Ayrica, ithal edilen CEFR
kitaplarinim kiiltiirel olarak ingiliz odakli olmasi, diisiik seviyede Ingilizce bilen 6grenciler icin
anlasilmasini zorlastirmaktadir. Ogretmenler, bu kitaplar1 daha erisilebilir hale getirmek i¢in
materyal uyarlamak zorunda kalmaktadir. ADOCEP’ in basarili bir sekilde uygulanabilmesi

i¢in tim paydaslarin is birligi i¢inde ¢calismas1 gerekmektedir (Uri, 2023).

Bu c¢alismada, DynEd’in akilli telefonlarda kullaniminda, igletim sistemlerine bagl
yiikleme sorunlar1 ve siiriikle-birak 6zelliklerinin calismamasi gibi teknik problemler yasandigi
tespit edilmistir. Ayrica, sinif icindeki uygulama siiresinin yetersizligi ve velilerin ilgisizligi
diger 6nemli engeller arasinda yer almaktadir. Yazilimin kurulumu ve sinif i¢i uygulanmasi
stirecinde, O0gretmenler bilisim &gretmenlerinden, DynEd koordinatoriinden ve deneyimli
meslektaslarindan destek almistir. Ogretmenler, yabanci dil egitimiyle ilgili sorunlari
ogrencilerin ilgisizligi, ders saatlerinin yetersizligi, altyap1 eksiklikleri ve miifredatin okullara
0zgii olmamas1 gibi faktorlerle iliskilendirmistir. DynEd’in Ingilizce egitimine tam anlamiyla
¢Ozlim sunamayacagini diisiinen 6gretmenlerin ¢cogu, programin bazi yonlerini olumlu bulsa da
bu goriislerini somut verilerle destekleyememektedir. Bu durum, okullardaki teknolojik
donanim eksiklikleri, dil laboratuvarlarinin yetersizligi ve Ogretmenlerin teknoloji

entegrasyonu konusundaki eksiklikleriyle baglantili olabilir (Gokbulut, 2020).

Arastirma bulgular,, DynEd kullaniminin oldukg¢a diisikk oldugunu ve basari
puanlarindaki degisiklikleri dogrudan bu platforma baglamanin pratikte anlamli olmayacagini
gostermektedir. Yeni teknolojilerin uygulanmasinin ilk agsamalarinda 6gretmenlerin genellikle
daha fazla zorluk yasadig: bilinmektedir. Ortaokullarda gdrece yeni bir ara¢ olan DynEd’in
kurulum ve uygulama siirecinde karsilagilan sorunlar, kullanim oranini ve basariya olan etkisini
siirlamig olabilir. Dolayisiyla, 6gretmen ve Ogrencilerin DynEd konusunda daha fazla
deneyim ve giiven kazandigi, teknik sorunlarin tamamen giderildigi bir donemde benzer bir

aragtirmanin tekrarlanmasi, daha saglikli sonuglar saglayacaktir (Sengel vd., 2014).

Bu caligma, Tiirkiye’deki EBA platformunun 6grencilerin kelime 6grenimi ve dgrenen

ozerkligi iizerindeki etkisini incelemistir. Konya’da bir ortaokulda gerceklestirilen arastirmada,
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6. sinifa devam eden ve her biri 20 6grenciden olusan bir deney ve bir kontrol grubu yer almistir.
Baslangicta her iki gruba kelime revizyon testi ve 6grenen Ozerklik 6lgegi uygulanmus,
sonrasinda kontrol grubu yalnizca Ingilizce derslerini takip ederken, deney grubu ek olarak
evde EBA Ingilizce etkinliklerinden faydalanmustir. Yedi hafta siiren arastirmanin sonunda her
iki grup ayni testlere tabi tutulmus ve elde edilen veriler analiz edilmistir. Sonuclar, her iki
grubun da kelime bilgisi agisindan ilerleme kaydettigini ancak aralarindaki farkin istatistiksel
olarak anlamli olmadigini gostermistir. Deney grubundaki 6grencilerin 6grenen o6zerklik

diizeyinde hafif bir artig goriilse de bu fark anlamli bulunmamustir (Serin, 2024).

Bu ¢ahigmada, ingilizce 6gretmenlerinin EBA kullanimima yonelik algilarini etkileyen
faktorler incelenmistir. Sonuclara gore, erkek 6gretmenlerin ve yiliksek lisans derecesine sahip
olanlarin EBA ’ya daha olumlu baktig1 ve platformu daha sik kullandig1 goriilmiistiir. FATIH
Projesi hakkinda bilgi sahibi olan 6gretmenler de EBA ’ya daha fazla ilgi géstermistir. Bununla
birlikte, yas, mesleki deneyim ve okul tiirii gibi faktorlerin EBA kullanimma anlamli bir etkisi
olmadig1 tespit edilmistir. Ogretmenlerin karsilastig1 en biiyiik zorluklar arasinda zayif internet
erisimi, glincelligini yitirmis igerikler ve diisiik 6grenci motivasyonu 6ne ¢ikmistir (Kurnaz,

2020).

Bu arastirmanin nicel bulgularia gore, deney grubu baslangicta 6n testlerde daha diisiik
puan almasina ragmen, siire¢ sonunda kontrol grubunu geride birakarak belirgin bir gelisim
gostermistir. EBA dinleme materyallerinin smif i¢i kullanimi, dgrencilerin ingilizce dinleme-
anlama becerilerini gelistirerek genel basar1 diizeylerini artrmistir. Calisma, bireysel odakli,
dijital ve esnek yapisiyla post modern yaklasimlarla uyumlu olarak, EBA ’nin dinleme
becerilerine etkisini incelemistir. Karma yontem arastirma modeli kapsaminda, 6n test-son test
teknigi ile nicel veriler toplanmis ve ayrica deney grubundaki 5 basarili ve 5 basarisiz
ogrenciyle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerle nitel veriler elde edilmistir. Sonuglar,
EBA materyallerinin kullaniminin gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
yarattigin1 ve Ogrencilerin platforma yonelik olumlu tutum gelistirdigini ortaya koymustur.

Ogrenciler, EBA ’y1ilgi ¢ekici, eglenceli ve motive edici olarak degerlendirmistir (Kihg, 2020).

Alvarez Valencia (2014) ¢alismasinda, sosyal aglarin dil 6grenimi tizerindeki etkilerini
ve bu etkilerin nasil sekillendigini detayl bir sekilde incelemektedir. Web 2.0'n sagladig1 web
tabanli iletisim araglarmin, dil 6grenme siireclerinde sosyal aglarin roliinii artirdig1 ve bu aglarin
bireylerin 6grenme, etkilesim ve kimlik olusturma bigimlerini nasil etkiledigi iizerinde

durmustur. Ozellikle Busuu 6rnegi iizerinden yapilan analiz, sosyal aglarm dil égreniminde
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nasil bir ekosistem yarattiini ve bu ekosistemin c¢esitli teorik bakis acilarini nasil
harmanladigini ortaya koymaktadir. Busuu'nun, dilin yapisal, etkilesimsel ve ekolojik
perspektiflerini bir araya getirdigi, ayrica Ogrenme goriislerini davranigsal, bilissel ve

yapilandirmaci teorilerle uyumlu bir sekilde sundugu belirtilmistir.

Girkan (2018) Mobil Destekli Dil Ogrenimi (MDDO) uygulamalarindan biri olan
VocaStyle’1 kullanarak 6grenenlerin goriislerini belirlemeyi amacgladig1 arastirmasinda, nitel
arastirma yontemlerinden durum caligmasmi tercih etmistir. Calisma, 10 katilimciyla
gergeklestirilmis olup, veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir. Arastrma sonucglarina gore, Ogrenciler mobil destekli kelime Ogrenme

uygulamasini faydali, etkili ve motive edici bulduklarmi ifade etmistir.

Mobil Destekli Dil Ogreniminin 6grencilerin davranislar;, 6grenme aliskanliklar1 ve
motivasyonlar1 tizerindeki etkisini incelemek amaciyla 90 lisans Ogrencisiyle deneysel bir
calisma gerceklestirmistir. Bu arastrma kapsaminda, ogrencilerin dinleme becerilerini
desteklemek i¢in "The Audio News Trainer Application" (The ANT) adl sesli haber egitmen
uygulamasi gelistirilmistir. Arastirmada, 10 haftalik siire¢ boyunca katilimcilara 6n test ve son
test olarak bir anket uygulanmistir. Katilimcilar ii¢ gruba ayrilmustir: Ik grup, The ANT
uygulamasi ile dinleme etkinliklerine katilmis ve Facebook iizerinden dinleme metinleri
hakkinda tartismalar yiiriitmiistiir. ikinci grup yalmizca The ANT uygulamasini kullanmus,
ancak Facebook tartigmalarina katilmamaistir. Kontrol grubu ise ne uygulamay1 kullanmis ne de
sosyal medya araciligiyla tartismalara katilmistir. Sonuglar, uygulamay1 kullanan ve sosyal
medyada tartismalara dahil olan 6grencilerin 6grenme aligkanliklarinda degisim gézlendigini

ve dinleme etkinliklerine karsi1 daha istekli hale geldiklerini ortaya koymustur (Read vd., 2021).

Sozeri & Harmangsah (2018) iiniversite dgrencilerinin Ingilizce derslerini desteklemek
amaciyla Learning Training Set English (LETS English) adli bir mobil uygulama
gelistirmiglerdir. Uygulama, konu anlatimlari, 6rnek ciimleler ve testlerden olusan ii¢ ana
boliimden olugmaktadir. Arastirmacilar, uygulama ile ilgili olarak 6grenicilerin goriislerini
iceren bir ¢aligma yapmislardir. Sonug olarak, uygulamay: kullanan 28 6grencinin uygulama

hakkinda olumlu goriisler bildirdigi rapor edilmistir.

Karaduman (2018) ise, Ingilizce 6grenimini desteklemeyi amaglayan Voscreen adli
mobil uygulama Gzerine nitel bir durum caligmasi gergeklestirmistir. Voscreen, kisa video

kesitleriyle ¢alisarak, filmler, miizik videolari, belgeseller ve ¢izgi filmler gibi igeriklerle
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Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenmeyi hedeflemektedir. Her yas seviyesine uygun igerikler
sunan Voscreen, dil bilgisi ile ilgili de etkinlikler barindirmaktadir. Caligmada, iiniversite
ogrencilerinden segilen 6 kisi 6rneklem olarak kullanilmis ve uygulama 4 hafta boyunca
siirdiiriilmiistiir. Sonuglar, Voscreen'in grenenlerde Ingilizce 6grenmeye yonelik olumlu tutum
gelistirdigini, ders dis1 zamanlarda hedef dile odaklanmalarini sagladigini, dinleme ve telaffuz

becerilerini gelistirdigini gostermistir.

Dagdeler (2018) tarafindan yapilan arastirmada, CollocatApp mobil uygulamasimin
Ingilizce 6gretmeni adaylarinin kelime dgrenme basarisi ve motivasyonlar iizerindeki etkisi
incelenmistir. Calismada, 6n test ve son test uygulanan kontrol gruplu yar1 deneysel bir desen
kullanilmistir. Katilimeilar, 73 Ingilizce 6gretmeni adaymdan olusmaktadir. 14 hafta siiren
uygulama boyunca, deney grubu kelimeleri CollocatApp uygulamasiyla 6grenmeye ¢alisirken,
kontrol grubu geleneksel calisma kagitlar1 kullanmistir. Veriler, Es dizimsel S6zciik Basari
Testi, Kelime Bilgisi Olgegi ve Mobil Ogrenme Motivasyon Olgegi ile toplanmistir. Bulgular,
mobil uygulamanin kelime 6greniminde kisa vadede etkili oldugunu ve uygulamay1 kullanan

ogrencilerin motivasyonlarmin yiiksek oldugunu gostermektedir.

Yukaridaki arastirmalardan da anlasilacagr gibi Milli Egitim Bakanligi mobil
uygulamalarin yabanci dil egitimine olan yiiksek katkisii devam ettirmek ve onceki
uygulamalardaki boslugu doldurmak amaciyla Diyalekt Dijital Egitim Platformu’nu

uygulamaya agmustir.

2.7. Diyalekt Dijital Dil Egitim Platformu

Egitmenler, dilbilimciler ve teknoloji uzmanlari ile birlikte ¢alismak, mobil dil 6grenme
uygulamalarimi gelistirmek ve dil 6grenme metodolojisi i¢in endiistri standartlartyla uyumlu
hale getirmek 6nemlidir (Changala vd., 2024). Milli Egitim Bakanligi, 2022'de baslattigi
Yabanci Dil Seferberligi ¢ercevesinde onemli bir adim atarak 2023 yilinda Diyalekt web ve
mobil uygulamasini kullanima sunmusgtur. Diyalekt mobil uygulamasma T.C Kimlik numarasi

ve ogrencilere okullardan verilmis olan EBA sifresi ile giris yapilabilmektedir.
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Sekil2.2. Diyalekt giris sayfasi
(https://diyalekt.eba.gov.tr/)

Diyalekt uygulamasi, ADOCEP seviyelerine uygun dil seviyelerini Al, A2, B1 ve B2
olmak Gzere icermektedir.
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Sekil2.3. Diyalekt ADOCEP seviyeleri ve 1. seviye temalar1
(https://diyalekt.eba.gov.tr/topic)

Tiirk Egitim Sistemi Ingiliz Dili Egitim Miifredatma uygun olan kelime, dil bilgisi,
okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerini gelistirecek etkinliklere yer verilmistir.

Bunlara ek olarak okumalarimi gili¢lendirecek seviyeye uygun hikayeler, haberler ve
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belgesellere de yer verilmistir. Konu anlatim videolar1 ile hem kelime hem de dil bilgisi

kurallarini rahatlikla 6grenebilecekleri firsatlar yaratilmastir.

Categories

Gl 1
RA AR

Vocabulary Grammar Reading

qf o)

Listening Writing Speaking

Sekil 2. 4. Diyalekt tema ici dil becerileri kategorisi
(https://diyalekt.eba.gov.tr/topic/categories)

Snacks

4,
-
i\

Discover

Sekil 2.5. Diyalekt otantik materyalleri
(https://diyalekt.eba.gov.tr/snacks)

Ulkemizde yabanci dil egitimini desteklemek amaciyla atilan bir diger adim, Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan her yas ve seviyedeki bireylerin dil 6grenme siireclerini
kolaylastirmak i¢in gelistirilen “Diyalekt” adli dijital ¢aligma platformudur. Bu platform,
ogrencilerin bireysel ihtiyaglarina yonelik ¢oziimler sunmay1 hedeflemektedir. Bu kapsamda,
farkli yas gruplarindaki 6grencilerin kelime ve gramer bilgisini gelistirmelerine yardime1 olmak
ve okuma ile dinleme becerilerini gesitli igeriklerle desteklemek igin dijital bir 6grenme ortami
olusturulmustur. “Diyalekt” ve benzeri dijital platformlar, yabanci dil 6greniminde bireysel

gereksinimlere hitap eden 6nemli yenilikler arasinda yer almaktadir (Glven Coban, 2025).
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2.8.1. Mobil Uygulamalarin Kelime Ogrenimine Etkisi

Mobil uygulamalarin dil 6grenimindeki etkileri lizerine yapilan arastirmalar, 6zellikle
kelime 0Ogrenimi siirecinde Onemli bulgular ortaya koymaktadir. Mobil uygulamalar,
ogrencilere esnek, eglenceli ve motive edici bir 6grenme ortami sunarak geleneksel yontemlere
kiyasla daha etkili bulunmustur. Oyunlastirma unsurlariyla desteklenen bu uygulamalar,
ogrencilerin kelime 6grenimine olan ilgisini artirmakta ve 6grenme siirecini daha kalic1 hale
getirmektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin %60°1 kelime 6greniminde mobil uygulamalar1

ders kitab1 alistirmalarma tercih etmistir (Kayra, 2024).

Yapilan caligmalarda, mobil destekli gorev temelli 6grenmenin dgrencilerin kelime
ogrenimi ve tutumlar1 iizerinde olumlu etkiler yarattig1 goriilmektedir. Istanbul’da &zel bir
ilkokulda gergeklestirilen bir aragtirmada, 4. sinif 6grencileri alt1 hafta boyunca ChatterPix Kids
uygulamasiyla desteklenen mobil gorevler yaparken kontrol grubu yalnizca kagit-temelli
odevlerle ilerlemistir. Bulgular, deney grubundaki 6grencilerin kelime basarilarinin anlamli
bigimde arttigni, ayrica mobil etkinliklere karsi olumlu tutum gelistirdiklerini ortaya
koymustur. Ogrenciler uygulamay1 kullanish, eglenceli ve motive edici bulmus; 6zellikle
kelime 6grenimini desteklemede geleneksel yontemlere kiyasla daha etkili oldugunu ifade
etmiglerdir. Sonug olarak, mobil destekli gorev temelli etkinliklerin hem akademik basariy1 hem
de 6grenci motivasyonunu artirdigi vurgulanmaktadir (Jedi-Sari-Biglar & Liman-Kaban,
2023).

Mobil destekli 6grenme uygulamalarmin kelime oOgretiminde etkili oldugu cesitli
arastirmalarla ortaya konmustur. Ozellikle Shanbay uygulamasi iizerine yapilan bir ¢alismada,
0z-duzenleme (self-regulation) stratejileri ve akran desteginin (peer scaffolding) 6grencilerin
kelime Ogrenme siireglerini anlamli bigimde gelistirdigi bulunmustur. Caligma, mobil
uygulamalarin yalnizca bireysel 6grenmeye degil, ayn1 zamanda sosyal etkilesim yoluyla
ogrenmeye de katki sundugunu gostermektedir. Bu sonug, mobil destekli kelime dgreniminin
ogrencilerin akademik gelisiminde Onemli bir ara¢ olarak degerlendirilebilecegini ortaya

koymaktadir (Guo vd., 2022).

Ustiiner (2025) ise Diyalekt uygulamasinin dgrencilerin kelime edinimi ve kalicilig
iizerinde dnemli derecede etkili oldugunu belirlemis ve Diyalekt kullanan 6grencilerin anlamli
diizeyde gelisim gosterdigini ortaya koymustur. Dolayisiyla, ¢alismamizda elde edilen
bulgularin literatiirde yapilmis diger caligmalarla ortiismesi, bulgularin saglam ve giivenilir bir

temele dayandigini desteklemektedir.
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2.8.2. Mobil Uygulamalarin Okuma Becerisine Etkisi

Mobil 6grenme uygulamalarmin okuma becerilerine katkisi, yalnizca Ogrencilerin
performanslarini artirmakla sinirlt degildir; ayn1 zamanda onlarin okuma siirecine yonelik
giivenlerini ve Ozyeterlik algilarmi da gelistirmektedir. Bu sayede Ogrenciler, farkli
diizeylerdeki metinlerle basa ¢ikma konusunda kendilerini daha yetkin hissetmekte ve 6grenme
stirecine daha aktif katilim gdstermektedir. Nitekim yapilan bir arastirma, mobil uygulama
kullanan ogrencilerin genel okuma becerilerinin yani sira temel, gorev, ileri diizey ve
uygulamali okuma 6zyeterliklerinde de anlamli bir gelisim kaydettiklerini ortaya koymustur
(Liu, 2020).

Mobil uygulamalarin ikinci dilde okudugunu anlama becerilerini gelistirmedeki roliinii
inceleyen bir derleme niteligindedir. Farkl iilkelerde yapilmis arastirmalardan elde edilen
bulgular, mobil uygulama destekli 6grenmenin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinde
belirgin gelisim sagladigini ortaya koymustur. Calismada, uygulamalarin yalnizca performans
artistyla sinirli kalmadigi, ayn1 zamanda 6grenci motivasyonunu ve 6grenmeye yonelik olumlu

tutumlar1 da gii¢lendirdigi vurgulanmaktadir (Klimova & Zamborova, 2020).

2.8.3. Mobil Uygulamalarin Dil Bilgisine Etkisi

Mobil uygulamalarm dil 6greniminde gramer becerilerine yonelik etkileri, kitaplara
kiyasla daha yiiksek diizeyde sonuglar ortaya koymaktadir. Bu siirecte ozellikle 6grenci
motivasyonu ve memnuniyeti belirleyici rol oynamaktadir. Calismalarda, uygulamalarin
yalnizca kisa siireli (6rnegin 5 giinliilk) kullaniminin dahi 6grencilerin gramer anlama
becerilerinde anlamli gelismeler sagladigi goriilmiistiir. Ayrica, uygulama kullanicilarinin
devamlilik, giiven ve 6grenmeye yonelik olumlu tutumlarinda gézlemlenen artis, mobil destekli

6grenmenin motivasyonel katkisini agik¢a gostermektedir (Hori vd., 2025).

Mobil uygulamalarin dil bilgisi 6gretiminde de dnemli katkilar sagladigi goriilmektedir.
Ozellikle mobil destekli dil grenme siirecinde egitmen geri bildirimlerinin, dgrencilerin dil

bilgisi becerilerinde olumlu yonde gelisim sagladigi belirtilmektedir (Uygun, 2022).
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, katilimer bilgileri ve veri toplama araglar1 ile ayrmnti

bilgiler verilmistir. Ayica veri toplanma ve analiz siirecine de genel bir tanitim yapilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, Milli Egitim Bakanhigi (MEB) 6. smif Ingilizce ders kitabi ile Diyalekt
mobil uygulamasini Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi (ADOCEP) kriterlerine gore
incelemeyi, Diyalekt uygulamasinin 6grenci basarisina etkisini ve Ogretmenlerin bu
uygulamaya yonelik goriislerini analiz etmeyi amaglamaktadir. Bu arastirma ii¢ alt caligma
kapsaminda karma yontem yaklasimiyla yiiriitiilmis olup, ¢oklu ¢alisma deseni igermektedir.
Veriler hem nitel hem nicel yollarla toplanmis ve birbirini tamamlayacak sekilde analiz

edilmistir.

Birinci arastirma sorusu kapsaminda, MEB 6. sinif Ingilizce ders kitabi ile Diyalekt
mobil uygulamasindaki igerikler, Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi (CEFR) ve ADOCEP
kriterleri dogrultusunda dokiiman analizi yontemiyle incelenmistir. Bu analizde, her iki
kaynagin dort temel dil becerisi (okuma, yazma, dinleme, konusma) agisindan i¢erik dagilimlari

degerlendirilmistir. Bu siire¢, aragtirmanin birinci uygulama ¢alismasini olusturmaktadir.

Ikinci arastirma sorusu dogrultusunda, 2024-2025 egitim-6gretim yilinda Konya’daki
Biiyiikbayram Ortaokulu’nda 6grenim goren toplam 41 6grenciden olusan iki 6. smif subesi
iizerinde yar1 deneysel desen uygulanmistir. Deney grubundaki 6grenciler, MEB ders kitabinin
yant sira Diyalekt uygulamasini da kullanirken; kontrol grubundaki 6grenciler yalnizca ders
kitab1 ile egitim almistir. Siire¢ sonunda, her iki grubun kelime bilgisi, dil bilgisi ve okuma
becerileri yoniinden basarilar1 karsilastirilmistir. Elde edilen nicel veriler SPSS 26 yazilimi ile

analiz edilmistir. Bu boliim, arastirmanin ikinci uygulama ¢alismasini olusturmaktadir.

Uglincii arastrma sorusu kapsanunda, Konya ilinde gorev yapan 12 Ingilizce
ogretmeniyle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Gorlismelerde, 6gretmenlerin
Diyalekt uygulamasma yonelik goriisleri; uygulamanin sinif i¢i kullanilabilirligi, dgretim
stirecine katkis1 ve dgrencilerin motivasyonu iizerindeki etkisi gibi temalar gercevesinde ele
alimmistir. Elde edilen veriler MaxQDA yazilimi araciligiyla tematik analiz yontemiyle

degerlendirilmistir. Bu asama, arastirmanin {i¢iincli uygulama ¢alismasini olusturmaktadir.
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Bu arastirmada, belirlenen konunun kapsamli bir bicimde ele alinabilmesi amaciyla
nicel ve nitel verilerin birlikte toplandigi ve yorumlandigi karma yontem yaklagimi
benimsenmistir. Karma yontem arastirmalarinin temel varsayimi, her iki veri tiiriiniin bir arada
kullanilmasiyla tek basina ulasilamayacak daha derin ve biitlinciil bir anlayisa ulasilabilecegidir

(Creswell & Creswell, 2018).

3.2. Arastirmanin Orneklemi

Arastirmanin 6rneklemi, li¢ temel veri kaynagindan olusmaktadir.

Ik olarak, dokiiman analizi kapsaminda incelenen materyalleri, 2024-2025 egitim-
ogretim yilinda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan kullanima sunulan 6. sinif Ingilizce ders
kitab1 ile yine MEB tarafindan gelistirilen Diyalekt mobil uygulamasi olusturmaktadir. Bu
materyaller, ADOCEP 0&lcltleri cercevesinde igerik analizi i¢in veri kaynagi olarak

kullanilmastir.

Ikinci olarak, nicel veri toplama siirecinde, Milli Egitim Bakanligi’ndan alman resmi
izin dogrultusunda Konya ili Selguklu ilgesinde bulunan Biiyiikbayram Ortaokulu’nda 6grenim
goren 6. smif 6grencileri caligma kapsamina dahil edilmistir. ADOCEP’te tanimlanan Al ve
A2 dil seviyelerinde egitim goren iki farkli subeden toplam 41 6grenci arastirmaya katilmistir.
Bu o6grencilerden 21’1 deney grubunda, 20’si ise kontrol grubunda yer almistir. Kontrol
grubundaki 6grenciler yalnizca MEB ders kitabiyla calisirken, deney grubundaki 6grenciler

ayni ders kitabina ek olarak Diyalekt uygulamasini da kullanmaistir.

Son olarak, nitel veri toplama siirecinde, Konya ilinde Milli Egitim Bakanligi’na bagl
farkli okullarda gérev yapan 12 Ingilizce Ogretmeniyle yar1 yapilandirilmis miilakatlar
gerceklestirilmistir. Bu 0gretmenler, farkli okul tiirlerinde ¢alisan, en az ii¢ yillik mesleki
deneyime sahip bireyler arasindan amagli 6rnekleme yontemiyle belirlenmistir. Goriismeler,
Ogretmenlerin Diyalekt uygulamasmna yonelik deneyimlerini ve degerlendirmelerini ortaya

koymay1 amaglamaktadir.

3.3. Veri Toplama Araclari
Arastirmada veri toplama araglar1 olarak MEB 6. simif Ingilizce Kitabi, Diyalekt mobil dil
uygulamasi, MEB Kazanim testleri ve uzman goriisii alinarak hazirlanmis yar1 yapilandirilmis

milakat kullanilmistir.
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3.3.1. MEB 6. Siif Ingilizce Kitabi ve Diyalekt Mobil Dil Uygulamasi

Arastirmanin birinci ¢aligmasma yonelik veri toplama araglarini, 2024-2025 egitim-
ogretim yilinda kullanilmaya baslanan MEB Yayinlar1 tarafindan hazirlanmis 6. sinif Ingilizce
ders kitabr ile Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan gelistirilen Diyalekt mobil dil uygulamasi

olusturmustur.
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MEB 6. Smif ingilizce ders kitabi ve Diyalekt mobil dil uygulamasi, ADOCEP

tanimlayicilarina gére kriter uygunlugu ve dil becerileri orani agisindan analiz edilmistir.

3.3.2. MEB Kazanim Testleri
Aragtirmanin ikinci ¢aligmasina yonelik veri toplama araci, Milll Egitim Bakanlig1
tarafindan hazirlanmig kazanim testleridir. Bu kapsamda hem kontrol hem deney grubuna

uygulanmak {izere 5 6n test ve 5 son testten olusan toplam 10 test kullanilmistir.

Kazanim testleri sirasiyla Life, Yummy Breakfast, Downtown, Weather and Emotions
ve At the Fair iinitelerini kapsamaktadir. On testler ve son testler, her iiniteye yonelik esdeger
testler olup 6grencilerin kelime bilgisi, dil bilgisi ve okuma becerilerindeki gelisimi 6lgmek
amaciyla kullanilmistir.

Kontrol grubu yalnizca geleneksel ders kitabi ile ¢alisirken, deney grubu ders kitabina
ek olarak Diyalekt uygulamasini da aktif olarak kullanmistir. Deney grubunda, uygulamadaki
tim beceri etkinlikleri siire¢ boyunca uygulanmstir.

Her {inite 6ncesinde gruplara on test uygulanarak mevcut durum belirlenmis, linite
sonunda ise son testlerle hem gruplarin kendi igindeki degisim hem de gruplar arasindaki fark

istatistiksel olarak analiz edilmistir.

Tablo 3.1 On test son test uygulama siireci

Deney Grubu Kontrol Grubu
On test Kazanim degerlendirme 1 Kazanim degerlendirme 1
Mudahale Diyalekt Uygulamasi -
Son test Kazanim degerlendirme 2 Kazanim degerlendirme 2

3.3.3. Yan Yapilandirilmis Ogretmen Miilakati

Arastirmanin ii¢lincli uygulama ¢aligmasina yonelik veri toplama aracini, arastirmaci
tarafindan gelistirilen ve uzman goriisleri dogrultusunda sekillendirilen yar1 yapilandirilmis
miilakat formu olusturmaktadir. Goriisme sorulari, Diyalekt mobil uygulamasinin dgretim

stirecine katkilarmi farkl agilardan degerlendirmeyi amaglamaktadir.
Ogretmenleri sirasi ile su sorular sorulmustur:

1. Diyalekt Dil Egitim Platformu’nu kullanirken 6grencilerin dil becerilerini
gelistirmede ne gibi avantajlar veya zorluklar yasadiniz? Bu platformun en etkili buldugunuz

Ozellikleri nelerdir?
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2. Diyalekt platformunun 6grenci motivasyonu ve katilimmni nasil etkiledigini

diisiiniiyorsunuz? Ogrenciler bu platforma ne &lgiide istekli ve aktif katilim gdsteriyorlar mi?

3. Diyalekt platformunu kullanirken karsilastiginiz zorluklar nelerdi? Bu platformun

gelistirilmesi gereken yonleri oldugunu diisiiniiyor musunuz?

4. Diyalekt platformu ile 6gretim yaparken, 6grencilerin 6zellikle hangi dil becerilerinde

daha fazla gelisme sagladigini gozlemlediniz?

5. Diyalekt Dil Egitim Platformu'nun 6gretim siirecini kolaylastiric araglari (6rnegin,
ders planlama, 6grenci takibi gibi) hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Bu araclar, derslerinizi

planlama ve yiiriitme konusunda size nasil katk1 saglad1?

6. Diyalekt platformunu kullanirken 6gretmen olarak kendi profesyonel gelisiminiz
iizerinde bir etkisi oldugunu diisiiniiyor musunuz? Bu platform, 68retim becerilerinizi veya

yaklagimlarmizi nasil etkiledi?

3.4. Verilerin Toplanmasi
Bu arastirmada veriler, arastirma sorularia karsilik gelecek sekilde ii¢ farkl ¢alisma

kapsaminda toplanmistir.

3.4.1. Dokiiman Analizi Yoluyla Elde Edilen Veriler

Arastirmanmn ilk asamasinda, MEB 6. sinif Ingilizce ders kitab1 ve Diyalekt mobil
uygulamasi veri kaynagi olarak kullanilmistir. Bu materyaller, ADOCEP kriterleri ¢ergcevesinde
ayrintili olarak incelenmistir. Kitapta ve uygulamada yer alan tiim aktiviteler tek tek analiz
edilmis, Diyalekt uygulamasinin resmi kazanimlari bulunmadig1 i¢in her tema ic¢in alict ve

iiretici becerilere yonelik kazanimlar arastirmaci tarafindan yazilmistir.

Kazanimlarin gelistirilmesinde, Kennedy, Hyland ve Ryan (2006) tarafindan onerilen
yontem esas almmustir. Bu yonteme gore 6grenme ¢iktilari, Bloom’un Taksonomisi’ ne dayali,
olctilebilir ve aktif fiillerle ifade edilen agik kazanimlar olarak yapilandirilmistir. Diyalekt i¢in
tanimlanan kazanimlar, uygulamadaki modiillerin hedeflerini ortaya koyacak ve &lgcme
araglartyla uyumlu olacak sekilde diizenlenmistir. Gelistirilen kazanimlarin gecerligi, alan
uzmani danigman 6gretim iiyesinin goriisleriyle saglanmistir. Kazanimlarin, 6grencinin modiil
sonunda “ne yapabiliyor oldugunu” ortaya koyacak bigimde yazilmas1 ve ayn1 zamanda dgretim
yontemleri ve degerlendirme araclariyla uyumlu olmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Bu

baglamda, resmi kazanimlar1 bulunmayan Diyalekt mobil uygulamasi i¢in tanimlanan
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kazanimlar, modiillerde yer alan aktivitelerin nihai hedeflerini agikca belirlemek ve 6l¢iilebilir
ciktilar ortaya koymak amaciyla yapilandiridmigtir. Boylelikle, kazanimmlarin hem &lgme
araglartyla hizali olmasi hem de 6grenenlerin ilerlemesini izlemede islevsel olmasi saglanmistir
(Kennedy, 2006). Gelistirilen kazanimlarin kapsam gegerligi ve uygunlugu, alan uzmani olan
danigman Ogretim iiyesinin goriisleri dogrultusunda degerlendirilmis; boylece tanimlanan

¢iktilarin hem bilimsel dayanaklara hem de uygulama igerigine uygunlugu saglanmstir.

3.4.2. Deneysel Uygulama Stireci ve Nicel Veri Toplama

Ikinci asamada, MEB Arastirma ve Uygulama Genel Miidiirliigii’nden alinan resmi
izinle Konya ili Sel¢uklu ilgesinde yer alan Biiylikbayram Ortaokulu arastirmaya dahil
edilmistir. Okulun 6. siniflary, Al ve A2 seviyelerindeki kazanimlar1 karsilamalar1 nedeniyle
calisma grubu olarak secilmistir. Rastgele belirlenen iki subeden toplam 41 6grenci

arastirmaya katilmigtir.

Ogrencilerden 21°i kontrol grubunda, 20’si deney grubunda yer almustir. Kontrol
grubunda yalnizca ders kitabi ile egitim yapilirken, deney grubunda ders kitabina ek olarak
Diyalekt mobil uygulamasi da kullanilmistir. Velilere bilgilendirme ve onam belgeleri

gonderilmis, katilim goniilliiliik esasma gore saglanmstir.

Her iki gruba da {inite sirasina uygun bi¢imde On testler ve son testler uygulanmstir.
Testler, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanmis standart kazanim testlerinden olusmus
ve oldugu gibi uygulanmistir. Cronbach’ s Alpha katsayisi ile testlerin giivenirligi incelenmis;
ayrica 0grenci basarilarii degerlendirmek i¢in 6n test ve son testlerin madde ortalamalar1

analiz edilmistir.

3.4.3. Ogretmen Goriismelerine Dayah Nitel Veri Toplama Siireci

Ugiincii asamada, Konya ilinde gorev yapan ve dgrencilerine Diyalekt uygulamasini
kullandirmis olan 12 Ingilizce 8gretmeniyle yar1 yapilandirilmis miilakatlar gerceklestirilmistir.
Ogretmenler amacgh 6rnekleme yontemiyle belirlenmis, calismaya goniillii olarak katilmay1

kabul etmislerdir.

Miilakatlar ses ve video kaydi alinarak yiiriitiilmiig, 6 gretmen goriisleri Diyalekt’ in sinif
ici uygulanabilirligi, 6grencilerin motivasyonu, 6gretim siirecine katkisi ve becerilere etkisi gibi
temalar etrafinda toplanmistir. Aragtirmacmin 6znelligini en aza indirmek i¢in 0gretmen

ifadeleri oldugu gibi raporlanmig ve yorumlar agik kodlamalara dayandirilmistir.
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3.5. Verilerin Cozimlenmesi
Bu arastirmada veriler, ii¢ ayr1 ¢alisma kapsaminda toplanmis ve her birine uygun analiz

yontemleri ile ¢dziimlenmistir.

3.5.1. Dokiiman Analizi Verilerinin C6zimlemesi

Arastirmanin nitel boyutunu olusturan birinci ¢alismasinda, MEB 6. sinif ingilizce ders
kitab1 ve Diyalekt mobil dil uygulamasindaki etkinlikler tek tek incelenmis ve uygulama i¢in
kazanimlar tanimlanmistir. Kitap ve uygulamanin igerikleri, arastirmaci tarafindan gelistirilen

bir kodlama formu araciliiyla sistematik bicimde kategorize edilmistir.

Her iinite ve tema i¢in tiim aktiviteler; “yapabilirim” ifadelerine uygunluk, beceri tiirii,
iletisim bicimi, ADOCEP seviyesi ve iletisim modu gibi boyutlarda kodlanmigtir. Kodlama
islemleri Excel ortaminda yiiriitiilmiis, oranlar hesaplanmis ve sonuglar dokiiman analizi
yontemiyle degerlendirilmistir. Boylece, ders kitab1 ve uygulamanin ADOCEP kriterlerine

uygunlugu sayisal verilerle desteklenerek ortaya konmustur.

3.5.2. Deneysel Verilerin Istatistiksel Analizi

Aragtirmanin nicel boyutunda ikinci ¢alisma i¢in, Konya ilinde yer alan bir ortaokulda
O0grenim goren 41 6grenciden olusan iki 6. smif subesinde yar1 deneysel desen uygulanmaistir.
Deney grubundaki 6grenciler, MEB ders kitabina ek olarak Diyalekt uygulamasini kullanirken;

kontrol grubundaki 6grenciler yalnizca ders kitab1 ile egitim gormiistiir.

Her {inite i¢in 6n test ve son testler uygulanmis, elde edilen veriler SPSS 26 yazilimi ile
analiz edilmistir. On test puanlarinm dagilimi Shapiro-Wilk testi ile incelenmis, verilerin
normal dagilmadigi belirlenmistir. Bu nedenle analizlerde parametrik olmayan testler tercih

edilmistir.

e Wilcoxon isaretli sialar testi, gruplarin kendi icindeki gelisimi incelemek ig¢in

uygulanmaistir.

e Mann—Whitney U testi, deney ve kontrol gruplar1 arasindaki farki degerlendirmek icin

kullanilmaistir.

Elde edilen sonuglar, 6grencilerin basar1 diizeylerinde istatistiksel olarak anlamli
farkliliklar olup olmadigini ortaya koyarak ikinci aragtirma sorusunu yanitlamaya katki

saglamistr.
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3.5.3. Ogretmen Goriismelerinin Tematik Analizi

Ugiincii ¢aligma kapsaminda dgretmenlerden yar1 yapilandirilmis miilakatlar yoluyla
elde edilen veriler, anlam biitlinliigii korunarak yaziya aktarilmis ve MAXQDA yazilimina
yiiklenmistir. Katilimei ifadeleri kelimesi kelimesine yaziya gegirilmis, goriisler herhangi bir

degisiklige ugratilmadan raporlanmustir.

Veriler, tematik analiz yontemi ile ¢oziimlenmistir. Kodlama siireci sonucunda ortak
temalar belirlenmis, bulgular 6gretmenlerin Diyalekt uygulamasma yonelik deneyimlerini ve
degerlendirmelerini yansitacak sekilde smiflandirilmistir. Bu yaklasim, arastirmacinin
0znelligini en aza indirmeyi ve 6gretmen goriislerini olabildigince tarafsiz bi¢imde aktarmay1

amagclamistir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Bu boliimde arastirma kapsaminda elde edilen verilerin analiz sonuglari, ii¢ ayri calisma
temelinde sunulmustur. Dokiiman analizi bulgulari, nicel uygulama bulgular1 ve 6gretmen

gorislerine iliskin bulgular ayri alt bagliklar halinde verilmistir.

4.1. Ders Kitabi ve Mobil Uygulama iceriklerinin Dokiiman Analizi Bulgulan

Bu bélumde birinci calisma kapsaminda, MEB 6. sinif Ingilizce ders kitabi ve Diyalekt
Dijital Dil Egitim Platformu, dokiiman analizi yontemiyle degerlendirilmistir. Calismada, MEB
6. smif ders kitabindaki {inite aktiviteleri (etkinlikleri) incelenmistir. S6z konusu ders kitabi,
20242025 egitim-6gretim yilindan itibaren kullanilmaya baslanmis olup bes yil boyunca

okutulacak sekilde hazirlanmistir.

MEB 6. sinif ingilizce ders kitabinda, ders saatlerinde uygulanmasi planlanan toplam
156 etkinlik bulunmaktadir. Analiz sonucunda, etkinliklerin %8&1’inin Al diizeyinde,
%19’unun ise A2 diizeyinde hazirlandigi belirlenmistir. Beceri dagilimi a¢isindan, etkinliklerin

%35°1 konusma, %38’1 okuma, %211 dinleme ve %6’s1 yazma becerilerine yoneliktir.

Iletisim bigimleri incelendiginde, etkinliklerin %60’mmn alma (reception), %15’ inin
etkilesim (interaction), %23’iliniin liretim (production) ve %1 ’inin ise aracilik (mediation)
modunda tasarlandig1 goriilmiistiir. Ayrica, etkinliklerin %87 ’inin Avrupa Dilleri Ortak
Cerceve Programi’nda yer alan “Yapabilirim Ifadeleri (Can Do Statements)” ile uyumlu
oldugu, %13 ’Unun ise bu ifadelere uygunluk gostermedigi tespit edilmistir. Uygun bulunmayan

etkinliklerin biiyiik ¢ogunlugu gorsel esleme tiiriindeki gérevlerden olusmaktadir.
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Tablo 4.1. MEB 6. simf Ingilizce kitab istatistikleri

Kategori Aktivite Sayisi Oran
Al 126 80.77
CEFR Duizeyi A2 30 19.23
Konusma 55 35.26
Okuma 60 38.46
Beceri Dagilim Dinleme 32 20.51
Yazma 9 5.77
Alma 93 59.62
iletisim Bicimi Etkilesim 36 23.08
Uretim 24 15.38
Aracilik 2 1.28
Yapabilirim ifadeleri 138 uygun 87.18
18 uygun degil 12.82
Toplam Etkinlik Sayisi 156 100

Ders kitabinda yer alan iinite sonu ddevleri de ayrica incelenmistir. Incelenen 10 6devin
tamami, Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi’nda belirtilen yapabilirim ifadeleri ile tam

uyumludur. Bu gorevlerin %60°1 Al, kalan %40°lik kism1 ise A2 diizeyindedir.

Tablo 4.2. MEB 6. smif kitabi iinite sonu 6devlendirme sayfasi analizi

Kategori Odev Sayist Oran
CEFR Duizeyi Al 6 60
A2 4 40
Beceri Dagilimi Konusma 1 20
Okuma
Dinleme
Yazma 8 80
Iletisim Bicimi Alma
Etkilesim
Uretim 10 100
Aracilik
Yapabilirim Ifadeleri 10 100
Toplam 10
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Diyalekt mobil dil uygulamasinda Al seviyesinde 18 temada toplam 1082 etkinlik

oldugu goriilmiistiir. Kelime %24,8, okuma %25,5, dinleme %24, yazma %8,4 ve son olarak

konusma aktivitesi oram %14,14 oranindadir. Iletisim bicimlerine bakildiginda Alma

(reception) %67,5, Uretim (production) %22 olarak bulunmustur. Tablo 4.3 ve 4.4’ te iinite

isimleri mobil uygulamadaki aslina uygun sekilde yazilmistir. Kazanim tablolarinda iinitelerin

Tirkee cevirileri kullanilmustir.

Tablo 4.3. Diyalekt Al temalari ve aktivite sayilari

Tema Adi Dil Bilgisi Kelime Okuma Dinleme Yazma Konusma
Aktivite Aktivite Aktivite Aktivite Aktivite
Sayis1 Sayis1 Sayisi Sayisi Sayisi

Greetings To be + WH 16 15 14 5 8
Questions

Party Time Telling the Time 13 15 14

In the Thereis/ Thereare 14 13 13 3

Classroom

. Common 13 15 14 5 5

Feelings Adjectives

Seasons & Discourse Markers 14 18 15 6 5

Weather

At the Present Continuous 11 11 12 5 7

Playground

Hobbies & Like, Love, Hate, 8 12 14 4 3

Pastimes Dislike + -ing

My Clothes Possessive 17 17 13 5 4
Adjectives

My Body Have got/ Hasgot 17 11 13 3 12

My Day Present Simple 13 14 13 4 8

Nature Imperatives 10 10 13 3 8

People | Love ~ Comparatives 13 16 14 5 12
Superlatives

My City Giving Directions 14 15 14 7 12

Eat Healthy Countable & 14 15 14 5 12
Uncountable Nouns

My Story Past Simple 14 15 14 5 12

Holiday Be Going To 17 15 14 6 11

Health Should / Shouldn’t 13 14 15 6 13
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Diyalekt mobil uygulamasinda A2 seviyesinde 10 tema ve 1048 aktivite yer almaktadir.
Kelime aktivitesi %21,95, okuma %26,53, dinleme %26,15, yazma %11,74, konusma
aktiviteleri ise 13,64 olarak bulunmustur. iletisim bigimlerine bakildiginda ise alma %53,

uretim %25 olarak bulunmustur.

Tablo 4.4. Diyalekt A2 temalari ve aktivite sayilari

Tema Adi Dil Bilgisi Kelime Okuma Dinleme Yazma Konusma
Aktivite Aktivite Aktivite Aktivite Aktivite
Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi

Work and Jobs Present Simple 34 27 15 15 16
Present Simple, 23 36 38 15 14

Habits and Adverbs &

Routines Prepositions

In the Kitchen Countable / 27 16 29 16 15
Uncountable
Nouns

Biographies Simple Past & 10 33 36 14 15
Past Continuous

How Do You like / love / hate 26 36 35 15 19

Feel? / dislike + -ing,
Modals

Personality & Comparative & 38 38 33 7 15

Appearance Superlative
Adjectives

Let’s Travel Be going to 15 22 14 8 6
Should /

Saving the World ~ Shouldn’t, Have 11 28 39 15 16
to / Has to,
Imperatives

Natural Forces Future Tenses + 25 14 31 16 14
Modals

Entertainment & Present Perfect 21 28 4 2 13

Experiences

Calismada, Diyalekt uygulamasmin resmi olarak belirlenmis kazanimlari

bulunmadigindan, uygulamada yer alan Al ve A2 diizeyindeki temalar incelenmis; tema
icerikleri analiz edilerek her tema i¢in alma ve {iretim becerileri ¢ergevesinde konusma, yazma,
okuma ve dinleme becerilerine yonelik kazanimlar olusturulmustur. Ardindan, belirlenen bu
kazanimlarin Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi tanimlayici kriterlerine uygunlugu analiz
edilmistir. Al seviyesi incelenmis ve ADOCEP 2020 Tanimlayic1 Belgesine gore dil becerisi

kazanimlar1 tanimlayicilara uyum saglamaktadir.
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Tablo 4.5 Diyalekt Al seviyesi iiretim becerileri kazanimlari ve ADOCEP 6lgek uyumu

Tema Konusma Becerisi ADOCEP Yazma Becerisi ADOCEP
Kazanimlan Tammlayici Kazanimlan Tanimlayici
Ogrenciler, kendini Kendileri ve Ogrenciler, Temel selamlagma
tanitarak temel kisisel ~ hayali kisiler kendini ve ve vedalagma
bilgileri paylasabilir, hakkinda, nerede bagkalarini tanitan  dogru bigimde
baskalariyla tanigma yasadiklar1 ve ne kisa metinler yazili olarak

Selamlagma diyaloglarma katilir ve  yaptiklariyla ilgili ~ yazabilir. kullanabilir.
selamlasma ifadelerini  basit ve izole

farkli baglamlarda edilmis ifadeler ve
uygun sekilde cumleler
kullanabilir. uretebilir.
Ogrenci, 6zel giinler ve  Aylar, haftanin Ogrenciler, ozel Basit kelimeler ve
kutlamalar hakkinda ginleri ve saatlerle  gunler ve ifadeler kullanarak
konusup; etkinlik ilgili kelimeleri kutlamalar 0Ozel ginler
Parti Zamani tarihlerini ifade kullanabilir. hakkinda duyuru (dogum giinii,
edebilir. ve davetiye yilbagt vb.) i¢in
yazabilir. kisa bir davetiye
yazabilir.
Ogrenciler, simif igin Basit ifadeler ve Ogrenciler, kisa Basit emir
nesneleri tanimlayip ve  climleler yOnergeler cumlelerini
Sinifta yonergeleri olusturabilir. yazabilir. anlayabilir ve
kullanabilir. yazili olarak ifade

edebilir.

Mevsim ve Hava

Ogrenciler, mevsimleri
ve hava durumlarini
tanimlayabilir;
gorsellerden yola
¢ikarak hava
durumunu agiklayabilir
ve ilgili ifadeleri uygun
sekilde kullanabilir.

Mevsimleri ve

hava durumunu
basit ifadelerle

anlatabilir.

Ogrenciler, hava
durumu ile ilgili
kisa yazilar
yazabilir.

Giinliik bazi
nesneleri basit
kelimeler/isaretler
ve ifadeler
kullanarak tarif
edebilir.

Ogrenciler, oyun
alaninda yapilan
eylemleri
betimleyebilir; gorsel
destekle anlik

Gunluk hayatla
ilgili basit
ciimlelerle anlik
durumlar1 ve

Ogrenciler, konusma
aninda yapilan
eylemleri yazili
olarak ifade edebilir.

Kendisi ve hayali
kisiler, onlarin
nerede yasadig1 ve
ne yaptigt hakkinda
basit ifadeler ve

eylemleri ctimleler kurabilir
durumlart anlatir ve anlatabilir.
Parkta baskalarinm ne
yaptigini
sorabilir/sdyleyebilir.
Ogrenciler, hobilerini,  Hobiler ve ilgi Ogrenciler, hobileri  Kisisel Gneme sahip
bagkalarinin ilgi alanlart hakkinda ~ V© Sevdigi veya. konular hakkinda
Hobiler ve Bos alanlarim ifade basit ifadeler lslevkllt(lle%glbak.tlvneler iai‘t er/isaretl
o T s i
Aktiviteleri sevmediKkleri ¥ ' kullanarak bilgi
aktiviteler hakkinda verebilir.
konugmalar yapabilir.
Ogrenciler, kendi ve Kiyafetleri, Ogrenciler, kendi  Giinliik baz
baskalarinin kiyafetlerini - renkleri ve ve baskalarmnim nesneleri basit
betimleyebilir, sahiplik ozelliklerini basit  kiyafetlerini kelimeler/isaretler
Eﬂﬂgﬁ:r:fiflirfetler ifadelerle tanimlayip, metin ~ ve ifadeler
Kiyafetlerim A anlatabilir. icinde ifade kullanarak tarif
arasinda karsilastirmalar edebilir edebilir

yapabilir.
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Tablo 4.5 Diyalekt Al seviyesi liretim becerileri kazanimlari ve ADOCEP 6lgek uyumu (Devami)

Benim Giiniim

Ogrenciler, giinliik
rutinlerini saatlerle
birlikte anlatir; bagka
kisilerin rutinleri
hakkinda sorular sorup
bilgi paylasabilir.

Gunluk rutinlerini ve
aliskanliklarmi
basitce anlatabilir.

Ogrenciler, giinliik
rutinlerini ve
saatlerini iceren
metinleri yazabilir.

Basit ifadelerle ve
kronolojik sirayla
kendi ginlik
aktivitelerini yazili
olarak aktarabilir.

Ogrenciler, dogayla
ilgili temel kavramlar1
tanir, gorseller
iizerinden dogaya dair
ifadeler Gretebilir

Dogayla ilgili
basit kavramlari
ifade edebilir.

Ogrenciler, doga
ve cevresel
yonergeler ile kisa
yazilar yazabilir.

Basit bir konuda
goriiglerini ve
Onerilerini kisa bir
metinle ifade
edebilir.

Doga cevresel yonergeleri
anlatabilir.
Ogrenciler, hayvanlart ~ Hayvanlar1 ve Ogrenciler, Kisisel dneme
ve onlarm ozelliklerini  6zelliklerini basit ~ hayvanlar1 ve sahip konular
tanimlar; hayvanlarin ifadelerle oOzelliklerini hakkinda basit
Hayvanlar neler yapabildigini anlatabilir. anlatan metinler kelimeler/igaretler
aciklayan ifadelerle hazirlayabilir. ve temel ifadeler
konusmalara kullanarak bilgi
katilabilir. verebilir.
Ogrenciler, aile Aiile bireylerini Ogrenciler, aile Kisisel 6neme

Uyelerini tanitabilir;

basit¢e tanitabilir

tyelerini fiziksel

sahip konular

kisiler arasinda fiziksel e oOzellikleri hakkinda basit

Sevdigim Insanlar  ve kisilik 6zellikleri karsilastirabilir. acisindan kelimeler/isaretler
acisindan karsilastirarak ve temel ifadeler
karsilastirmalar metinler yazabilir.  kullanarak bilgi
yapabilir. verebilir.
Ogrenciler, sehirdeki ~ Sehirde yer Ogrenciler, yer Kendisi ve hayali
yerleri tarif edip; yon tarifleri yapabilir,  yon tarifi iceren kisiler, onlarmn
sorabilir ve tarif yon sorup metinler yazabilir.  nerede yasadigi ve

Sehrim verirken uygun verebilir. ne yaptigi
ifadeleri kullanabilir. hakkinda basit

ifadeler ve
cumleler kurabilir

Ogrenciler, saglikli Saglikli beslenme  Ogrenciler, Basit kelime ve
beslenme ve yiyecek beslenme ifadeler kullanarak
aliskanliklarini ifade tercihlerini aliskanliklarin1 ve  bir konu hakkinda
edebilir; yiyecekleri anlatabilir. saglikli olan veya  Oneri ve

Saglikli Ye tanitabilir, tercihler olmayan goriislerini yazili
belirtir ve yiyeceklerle yiyeceklerle ilgili  olarak ifade
ilgili 6nerilerde Onerilerde bulunan  edebilir.
bulunabilir. metinler yazabilir.
Ogrenciler, gecmiste Basit zaman Ogrenciler, Ailesi, yasam
yasadigi olaylari basit  ifadeleri gecmiste yasadigi  kosullari, egitim

Benim Hikayem

bir zaman cizelgesiyle
ifade edebilir.

kullanarak ge¢mis
olaylar1 anlatabilir

olaylar1 anlatan
metinler yazabilir.

geemisi ya da
mevcut veya son
isi hakkinda bir
dizi basit ifade ve
ctimle Uretebilir.

Tatil

Ogrenciler, tatil
planlarin1 agiklayabilir;
gelecege yonelik
aktiviteler hakkinda
konusup karsilikli plan
aligverisi yapabilir.

Tatil planlarini
basitce anlatabilir,
plan yapabilir.

Ogrenciler,
gelecekle ilgili
planlarini anlatan
metinler
hazirlayabilir.

Kendisi ve hayali
kisiler, onlarin
nerede yasadigi ve
ne yaptig1 hakkinda
basit ifadeler ve
cumleler kurabilir

44



Tablo 4.5 Diyalekt Al seviyesi liretim becerileri kazanimlari ve ADOCEP 6lgek uyumu (Devami)

Ogrenciler, temel . Basit saglik Ogrenciler, saglik  Basit kelime ve
saglik problemlerini problemlerini problemleri ve ifadeler kullanarak
tanimlayabilir; bu tanimlayabilir ve onerilerle ilgili bir konu hakkinda
Saglik problemlerle ilgili basit  énerilerde basit metinler Oneri ve
onerilerde bulunur ve bulunabilir. yazabilir. goriiglerini yazilt
¢oziim yollar ifade olarak ifade
edebilir. edebilir.
Tablo 4.6. Diyalekt Al seviyesi alma becerileri kazanimlart ve ADOCEP 6lgek uyumu
Tema Okuma Becerisi ADOCEP Dinleme Becerisi ADOCEP
Kazammlan Tanimlayici Kazammlan Tanimlayici
Ogrenciler, kisisel Gunluk yasamda Ogrenciler, basit Kisisel bilgilerle
bilgilerle ilgili resimli kullanilan temel kisisel bilgileri ve  ilgili kisa ve basit
hikayeleri, konusmalar1  selamlagma ve basit selamlasma ifadeleri anlayabilir.
Selamlagma ve Karikaturleri okuyup  vedalagma ifadelerini  ve ayrilma
anlayabilir. iceren kisa metinleri  kaliplarini
okuyup anlayabilir. anlayabilir.
Ogrenciler, Reklamlar, etkinlik Ogrenciler, 6zel Duyurularda verilen
karikatdrler, posterler programlari, brogiirler  glinler ve fiyat, zaman gibi
Parti Zamani ve dogum giinii kartlar1  ve el ilanlarindaki kutlamalar bilgileri anlayabilir.
gibi gorsel destekli kisa  basit ve énemli hakkinda etkinlik
metinleri okuyup bilgileri anlayabilir. tarihlerini ve
anlayabilir. davet iceriklerini
anlayabilir.
Ogrenciler, Tamdik kelimeleri ve ~ Ogrenciler, Basit ve yavasga
Sinifta kullanilan kisa ifadeleri (6rnegin  kendisine verilen  verilen sorular1 ve
talimatlar1 basit isaretler, basit yonergeleri  talimatlar
Sinifta anlayabilir. talimatlar, nesne anlayabilir. anlayabilir ve takip
isimleri) takip edebilir.
edebilir ve
anlayabilir.
Ogrenciler, Giinliik yasamda Ogrenciler, Giinliik yasamda
Duygular temal kisa kullanilan temel baskasimnin karsilagilan tanidik
Duygular metinleri anlayabilir. duygulari ifade eden  duygularini ve konularda yavas ve
kelime ve ifadelerin hislerini net verildiginde
gectigi kisa ve basit anlayabilir. somut bilgileri
metinleri okuyarak tantyabilir.
anlam ¢ikarabilir.
Ogrenciler, Hava durumu Ogrenciler, hava  Hava durumu ile
mevsimleri ve hava raporlarini takip durumu ile ilgili ilgili kisa ve agikca
Mevsim ve durumlarini anlatan edebilir ve ifadeleri soylenmis duyuru
Hava yazilar1 ve raporlari anlayabilir. anlayabilir. veya konugmalari
anlayabilir. anlayabilir.
Ogrenciler, Basit betimlemeler Ogrenciler, Konusma aninda
oyun alaninda konugma iceren metinleri konusma aninda gerceklesen
aninda yapilan anlayabilir. yapilan olaylarla ilgili kisa
Parkta eylemlerle ilgili aktiviteleri ve basit anlatimlari
betimlemeleri iceren anlayabilir. anlayabilir ve takip

yazilar1 anlayabilir.

edebilir.

45



Tablo 4.6. Diyalekt Al seviyesi alma becerileri kazanimlart ve ADOCEP 6lgek uyumu (Devami)

Ogrenciler, kendi ve
baskalarinin hobileri ve

Spor, muzik, seyahat
veya hikayeler gibi

Ogrenciler,
hobilerini ve

Insanlar aileleri,
okul, hobiler veya

Hobiler ve bos zaman aktiviteleri  kisisel ilgi bagkalarinim ilgi cevreleri hakkinda
Bos Zaman hakkinda metinleri konularinda, ¢ok alanlarini ifade konusurken,
Aktiviteleri anlayabilir. basit bir dille eden konugmalar1  konusma yavas ve
yazilmig ve resimlerle  anlayabilir. net yapildig siirece
desteklenmis kisa bazi ifadeleri
metinleri anlayabilir. anlayabilir.
Ogrenciler, kiyafetlerin ~ Kisisel detaylar ve Ogrenciler, kendi  Giinliik yasamda
tanitimu ile ilgili somut ihtiyaclar veya baskalarinin  kargilasilan tanidik
Kiyafetlerim metinleri anlayabilir. hakkinda ¢ok basit sahip oldugu konularda yavas ve
ifadeleri iceren nesnelerin net verildiginde
metinleri anlayabilir.  betimlemelerini somut bilgileri
anlayabilir. taniyabilir.
Ogrenciler, viicudun Basit emir Ogrenciler, Giinliik yasamda
boliimleri ve saglik cumleleriyle ifade vicudun karsilagilan tanidik
Vicudum konular1 hakkinda kisa  edilmis talimatlari bolimleri ve konularda yavag ve
metinleri anlayabilir. anlayabilir. fiziksel net verildiginde
oOzellikleri, somut bilgileri
saglikla ilgili tantyabilir.
konusulanlar1
anlayabilir.
Ogrenciler, giinliik Basit kelimelerle Ogrenciler, Basit kelimelerle

rutinlerle ilgili kisa

anlatilmis giinliik

gunlik rutinleri

anlatilmis giinliik

Benim Gunim  metinleri anlayabilir. etkinlikler hakkinda ve bu zamani etkinlikler hakkinda
kisa, resimli metinleri  iceren kisa, resimli
anlayabilir. konusmalar1 anlatilar1

anlayabilir. anlayabilir.
Ogrenciler, dogayla En yilksek frekansta ~ Ogrenciler, Insanlar aileleri,
temali temel kullanilan kelimeleri  cevresel okul, hobiler veya
kavramlari igeren kisa  igeren kisa, basit yOnergeleri ve gevreleri hakkinda
metinleri anlayabilir. metinleri, uluslararast  doga ile ilgili konusurken,

Doga diizeyde paylagilan temel ifadeleri konugma yavas ve
kelime 6gelerini de anlayabilir. net yapildig siirece
kapsayacak sekilde baz1 ifadeleri
anlayabilir. anlayabilir.

Ogrenciler, hayvanlarin ~ Hayvanlarin Ogrenciler, Giinlik yagsamda
ozelliklerini ve ozellikleri ve ne hayvanlar1 ve karsilasilan tanidik

Hayvanlar yapabildiklerini anlatan  yapabildikleri onlarm konularda yavas ve

metinleri anlayabilir. hakkinda basit Ozelliklerini, neler  net verildiginde
metinleri okuyabilir.  yapabildigini somut bilgileri
aciklayan taniyabilir.
konugmalar1
anlayabilir.
Ogrenciler, aile Kisa ve basit Ogrenci, aile Insanlar aile, okul,
tyelerinin tanitildigr; metinlerde yer alan Uyeleriyle ilgili hobiler veya
kisiler arasinda fiziksel  kisilerin fiziksel fiziksel ve kisilik  ¢evreleri hakkinda
Sevdigim ve kisilik 6zellikleri Ozelliklerini (6rn. oOzelliklerin yavas ve net
Insanlar acisindan uzun, kisa, sa¢ rengi)  anlatildigi yapildiginda bazi
karsilastirmalarin tanimlayan ifadeleri konusmalar1 ifadeleri anlayabilir.
oldugu metinleri anlayabilir. anlayabilir.
anlayabilir.
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Tablo 4.6. Diyalekt Al seviyesi alma becerileri kazanimlart ve ADOCEP 6lgek uyumu (Devami)

Ogrenciler, haritalar ve

Reklamlar, 6zel

Ogrenciler, yer

Rehberli bir turda

yer tarifleri iceren kisa  etkinlik programlari,  tariflerini ve yavag ve net
metinleri anlayabilir. brosiirler ve el yonlendirmeleri anlatimla verilen
Sehrim ilanlarinda temel anlayabilir. cok basit bilgileri
onemli bilgileri ana hatlartyla
bulabilir ve anlayabilir. Kisa ve
anlayabilir basit kayitlar veya
konugmalardan
somut bilgileri
ayiklayabilir.
Ogrenciler, saglikli Saglik konulariyla Ogrenciler, Glinliik yasamda
beslenme ile ilgili ilgili kisa metinleri saglikli beslenme  karsilagilan tanidik
Saglikli metinleri anlayabilir. anlayabilir. Basit ve aligkanliklarla  konularda yavas ve
Beslen emir cumleleriyle ilgili ifadeleri net verildiginde
ifade edilmis anlayabilir. somut bilgileri
talimatlar tantyabilir.
anlayabilir.
Ogrenciler, gegmis Gegmisle ilgili kisa Ogrenciler, Cok basit, yavas ve
Benim olaylar hakkinda yazili  metinleri anlayabilir.  baskalarinin net ifadelerle
Hikayem metinleri anlayabilir. hikayelerini yapilan diyaloglari
dinleyerek anlam  anlayabilir.
¢ikarabilir.
Ogrenciler, gelecege Bazi basit ciimle Ogrenciler, Basit konugmalari
yonelik planlarin yapilart kullanir. gelecekle ilgili anlayabilir ve takip
Tatil oldugu metinleri gelecek planlarini ve  yapilan planlari edebilir. Gelecek
anlayabilir. niyetleri anlatan kisa  anlayabilir. planlarini ve
ve basit metinler niyetlerini kisa ve
anlayabilir. basit ifadeleri anlar.
Ogrenciler, saglik Saglik konulariyla Ogrenci, saglik Giinliik yagsamda
problemleri hakkinda ilgili kisa metinleri problemleri ve karsilasilan tanidik
Saglik yazili ve 6neriler igeren  anlayabilir. Basit oneriler konularda yavas ve
metinleri anlayabilir. emir climleleriyle hakkindaki net verildiginde
ifade edilmis konusmalar1 somut bilgileri
talimatlar anlayabilir. tantyabilir.
anlayabilir.

A2 seviyesindeki 10 temanin kazanimlari incelenmis, ADOCEP 2020 Tanimlayic1

Belgesine gore dort dil becerisinin analizi yapilmustir. Bulgulara gore; Diyalekt mobil

uygulamasi i¢in hazirlanan dort dil becerisi kazanimlari, ADOCEP 2020 Tanimlayic1 Belgesine

uyum saglamaktadir.
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Tablo 4.7. Diyalekt A2 seviyesi iiretim becerileri kazanimlar1 ve ADOCEP 6lgek uyumu

Tema Konusma Becerisi ADOCEP Yazma Becerisi ADOCEP
Kazanmmlan Tanimlayici Kazammlan Tanimlayici
Ogrenciler, agik Temel ctimle Ogrenciler Temel climle
s0zIU metinlerde kaliplarini meslekler ve kaliplarmni ve
insanlarin kullanabilir ve tarih, saat ve giin  ezberlenmis kisa
meslekleriyle ilgili ~ kendileri, kavramlari igeren  ifadeleri
IS ve tanidik kelimeleri baskalari, kisa bir metin kullanarak
MESLEKLER ve basit ifadeleri yaptiklar1 isler, Uretebilir. kendisi ve
anlatir. yerler, sahip bagkalari
Ogrenciler saati, olduklari seyler hakkinda,
ginleri ve tarihleri  vb. hakkinda yaptiklar1 isler ve
kullanabilir. ezberlenmis meslekler dahil
ifadeler, birkag bilgi verebilir.
kelime/isaret
grubu ve
kaliplarla iletigim
kurabilir.
Ogrenciler Basit, guinluk Ogrenciler siklik  Aileleri, yasam
rutinler/gunlik ifadelerle somut  zarflarini kosullari, egitim
aktiviteler hakkinda ihtiyaclarini kullanarak gecmisi, mevcut
Aligkanliklarimiz ve siklik zarflarmi karsilayabilir rutinler/gunlik veya en son igleri
Rutinler kullanarak, (kisisel detaylar,  aktiviteler hakkinda basit
aciklama ve rutinler, istek ve  hakkinda yazilar ~ cumleler
nedenler sunarak bilgi talepleri). yazabilir. kurabilir.
konusabilir.
Ogrenciler, bir Temel ifadeler ve  Ogrenciler, bir X noktasindan Y
seyin nasil siralayici slreci noktasina nasil
islendigiyle ilgili baglaglar tanimlamak igin ~ gidilecegini
bir konuda soru kullanarak (ilk, bir dizi basit anlatirken ‘ilk
sorup sonra, ardindan) ifade ve cimle once’, ‘sonra’,
Mutfakta yanitlayabilecek ve  X’ten Y’ye nasil  yazabilir. ‘son olarak’ gibi
fikir ve bilgi gidilecegini siralama
aligverisinde basitce tarif baglaglar
bulunabileceklerdir. edebilir. kullanabilir.
Ogrenciler, gecmis  Ailesi, yasam Ogrenciler Insanlar hakkinda
olaylar1 ve kosullari, egitim  gecmis olaylar kisa, basit hayali
deneyimleri kesin gecmisi, meveut  hakkinda kisa ve  biyografiler ve
bir zamanda ya da en son igi basit bir rapor basit siirler
tanimlayabilir. hakkinda basit yazabilir. olusturabilir.
cumleler ve SozIUk veya
Biyografiler ifadeler referanslar
Uretebilir. kullanarak hikaye
baslangici
yazabilir veya
hikayeyi devam
ettirebilir.
Ogrenci, duygu Neleri sevdigini
durumunu ve Sinirh bir sekilde  Ogrenciler ve sevmedigini
bagkalarinm goris belirtebilir.  duygulari ve ve tercihlerini
Nasil Hissediyorsun? duygularmi ifade tercihleri ifade edebilir.
edip; tercihlerini hakkinda kisa
aciklayabilir. metinler
yazabilir.
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Tablo 4.7. Diyalekt A2 seviyesi liretim becerileri kazanimlar1 ve ADOGCEP 6lgek uyumu (Devami)

Ogrenciler diger Insanlari, yerleri ve Ogrenciler, Insanlart, yerleri
insanlarin gériiniisleri  esyalar1 basit insanlar1 ve esyalar basit
ve kisilikleri hakkinda terimlerle karsilastirmak terimlerle
konusabilecekler, tanimlayabilir. icin basit tanimlayabilir.
diger insanlarin .
- o o metinler

Kisilik &Goriiniis goriiniisleri ve o
kisilikleri hakkinda yazabilir.
rapor verebilir.
Ogrenciler seyahatle ~ Gunltk ifadeler Ogrenciler, en Kisa, basit

ilgili gelecek planlar1
hakkinda

kullanarak kendi

sevdikleri turistik

notlar,brosiirler,

_ _ _ _ . planlarntifade yer(ler) hakkinda ~ e-postalar ve
Hadi Seyahat Edelim konusabilecekler bilgi  edebilir ve bir plan bir brosiir mesajlar
aligverisinde yapmak icin ’ P
bulunabilir. baskalariyla basitge rkzlﬁ'l[gr(?st\gya é’giz?gga g;?r?]‘(’;m
konusabilir. . !
; tasarlayabilir. onaylama veya
plan degistirme.
Ogrenciler Temel ciimle Ogrenciler gevre  Temel ciimle
yikimldlokler ~  kaliplarint hakkinda kisa, kaliplarini ve
hakkinda konusabilir,  kullanabilir ve basit mesajlar ezberlenmis kisa
bell_rll b!rsure(; icin kendllerl,paskalarl, yazabilecek, bir ifadeleri
basit talimatlar yaptiklart isler, irecin ki kullanabilir
verebilir, bir stirecin yerler, sahip - g ! ,1' |
Diinyay! Kurtar basit bir tanimin olduklart seyler vb. tamml.n.l Temez b?g aglar
veya sunumunu hakkinda yapabilir. olan ‘ve’,

yapabilir.

ezberlenmis
ifadeler, birkac
kelime/isaret grubu
ve kaliplarla
iletisim kurabilir.

‘clinkii’, ‘sonra’
gibi kelimelerle
birbirine bagl
basit ctimleler ve
ifadeler
olusturabilir

Ogrenciler, Diinya'nin

Temel neden-sonug

Ogrenciler, dogal

Tanidik ve ilgi

gelecegine iligkin iliskilerini guglerin ve cekici konular
tahnﬁnlgr_hakk{nda anlatabilir. afetlerin hakkinda, ‘ve’,
konugabilir, dogal nedenleri ve ‘ciinkii’, ‘sonra’
gulcler ve afetlerle P
ilgili tahminlerini sonuglart g.1.b1 baglaglarla
desteklemek icin hak.km.da kisa ve cun_1|e|er .kurarak
nedenler ve sonuglar basit bir paragraf  basit metinler
Dogal Kuvvetler lizerinde miizakere yazabilir. olusturabilir.
edebilir. Kisisel ilgi
alanlariyla ilgili
konularda, temel
gunlik kelime ve
ifadeler
kullanarak
izlenimlerini ve
goriiglerini ifade
edebilir.
Kendileri, Ogrenciler Ailesi, yasam
) ‘ Ogrenciler, eglence  askalarl, eglence ve kosullari, egitim
Eglence& Deneyimler ve kisisel yaptiklari 1isler, deneyimleri gecmisi veya
deneyimlerine iliskin  YeTIEr sanip hakkinda kisa bir ~ mevcut ya da en
. olduklart seyler . S -
gegmiste yasanan ama o4 metin yazabilir. son isi hakkinda
etkisi siiren olaylar1 ezberlenmis kisa basit cimleler ve
anlatir, karsilikli ifadeler ve ifadeler

olarak paylasir.

kaliplarla iletisim
kurabilir.

olusturabilir
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Tablo 4.8. Diyalekt A2 seviyesi alma becerileri kazanimlar: ve ADOCEP 6lgek uyumu

Tema Okuma Becerisi ADOCEP Dinleme Becerisi ADOCEP
Kazammlan Tanimlayici Kazammlan Tanimlayici
Ogrenciler, Bir kisi/nesnenin Ogrenciler, acik Insanlar agik ve
meslekler ve ayrintil bir s0zIU metinlerde yavas konustuklari
tarihlerle ilgili taniminda gegen insanlarin siirece, en acil
tanidik kelimeleri viicut sekli, sa¢ meslekleriyle ilgili  oncelik alanlariyla
IS ve ve basit ciimleleri  modeli veya tamdik kelimeleri ilgili kelime ve
MESLEKLER anlayabilir. meslek gibi ve basit ifadeleri ifadeleri
ayrintilari anlayabilir. anlayabilir, 6rnegin
tanimlayabilir. kisisel ve aile
bilgileri, aligveris,
yerel cografya,
istindam
(meslekler)vb.
Ogrenciler Zamanlar, tarinler, ~ Ogrenciler giinlilk  Kisa, agik ve yavas
rutinler/gunlik sayilar vb. ile ilgili  rutinler ve siklig1 konusuldugunda
aktiviteler temel talimatlar1 ve  hakkinda s6zlii ginluk
Aligkanliklarimiz hakkinda basit rutin goérevlerle metinler ve konugmalari,
ve Rutinler parcalar yazabilir. ilgili bilgileri konusmalar1 gunlik rutinler,
anlayabilir. anlayabilir. aligveris, yol
tarifleri gibi basit
bilgiler iceren
konusmalari
anlayabilir.
Bir metindeki Ogrenciler, bir Yavas ve acikca
Ogrenciler bir bilinmeyen stirecin kisa, net ve  anlatilan bir igin
stirecle ilgili kisa kaliplagmis basit tanimlarmnin ana noktalarini
metinlerin genel ifadelerin anlammni  6zUn0 kavrayabilir.  anlayabilir ve olay
anlamini, ve islevini, Orgusiinu takip
Mutfakta bilinmeyen metindeki edebilir.
kelimelerin yerlerinden tahmin
anlamini metinden  edebilir. X
tahmin edebilir. noktasindan Y
noktasina nasil
gidilecegini, ‘ilk
once’, ‘sonra’, ‘son
olarak’ gibi
baglaglar
kullanarak
anlayabilir.
Ogrenciler, yazili Ailesi, yasam Ogrenciler, gecmis  Hikayenin 6nemli
metinlerde gegmis  kosullar1, egitim olaylar ve tarihlerle  noktalarmni
olaylardaki isimler  ge¢misi, mevcut ilgili s6zlu anlayabilir ve olay
Biyografiler ve tarihler veya en son isi metinlerdeki belirli  akigini takip
hakkinda belirli hakkinda basit bilgileri taniyabilir.  edebilir, basit dille
bilgileri tespit cumleler kurabilir. yazilmis kisa
edebilir. anlatilar1 ve birinin
yasamina dair
tanimlamalar1
anlayabilir.
Ogrenciler Duygularini ¢ok Ogrenciler Cok yavag ve acik
duygular1 ve temel kaliplagmig duygular ve yapilan kisa, basit
tercihleri hakkinda  ifadelerle ifade tercihler hakkinda  sosyal konugmalari
Nasil metinleri edebilir. Smirli bir  kisa sozlii genel hatlartyla
Hissediyorsun? anlayabilir. sekilde goriis metinlerden belirli  takip edebilir
belirtebilir. bilgileri
toplayabilir.
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Tablo 4.8. Diyalekt A2 seviyesi alma becerileri kazanimlar: ve ADOCEP 6lgek uyumu (Devami)

Ogrenciler, Insanlari, yerleri ve ~ Ogrenciler, Bir kisi/nesnenin

goriinisler, sahip olduklarmi goriiniisler ve ayrimntili bir

kisilikler ve basit terimlerle kisilikler {izerine taniminda gegen

karsilastirmalarla betimleyebilir. Ve acik, standart viicut sekli, sa¢
Kisilik &Goriiniis ilgili basit bir ama ve ¢inkii gibi  konugmalari modeli veya meslek

metni, agiklamalar  basit baglaclarla anlayabilir. gibi ayrintilar

ve nedenler de birbirine baglanmis anlayabilir.

dahil olmak lizere  kisa ciimleler

anlayabilir. uretebilir.

Ogrenciler turizmle ~ Ilanlar, brosiirler, Ogrenciler kisave  X’ten Y’ye nasil

ilgili ¢esitli mendler, referans basit s6z10 gidilecegini anlatan
metinlerden belirli listeleri ve zaman metinlerden belirli ~ basit
Hadi Seyahat Edelim  bilgileri bulabilir. cizelgeleri gibi bilgileri ¢ikarabilir.  ydnlendirmeleri
basit gunluk anlayabilir. Resimli
materyallerde brosiir ve
belirli ve tahmin haritalarda verilen
edilebilir bilgileri bilgileri anlayabilir
bulabilir. (6rn. bir sehrin
baslica turistik
yerleri).
Ogrenciler gesitli En acil 6ncelik Ogrenciler, En yilksek frekansa
metinlerde gevre ile alanlariyla ilgili cevreyle ilgili sahip kelimeleri
ilgili belirli ifadeleri, 6rnegin ifadeleri ve en iceren kisa, basit
bilgileri temel kisisel yiiksek frekanslt konusmalar1
Diinyay1 Kurtar tanimlayabilir. bilgiler, aile, kelimeleri anlayabilir; bu
aligveris, yerel anlayabilecek, basit metinlerde
cografya ve bir siirecin agik paylasilan
istindam s6zIi metinlerde uluslararasi
(meslekler) il ilgili  nasil anlatildigini kelimeler de
metinleri takip edebilir. bulunabilir.
anlayabilir.
Yiiksek frekansh Ogrenciler, dogal Haber
gunlik dil gucler ve programlarinda
Ogrenciler, dogal kullanilarak felaketlerle ilgili konularin
gucler ve afetlerle  yazilmis, tanidik TV haberlerinin degisimini takip
ilgili basit durumlar1 igeren ana noktalarimi edebilir ve ana
Dogal Kuvvetler metinlerdeki belirli  kisa, basit belirler. icerigi hakkinda bir
bilgileri anlatilardaki ana fikir edinebilir.
tanimlayabilir. temalar1 ve Yavas ve agikca

karakterleri basit
kaliplarla
taniyabilir. Tanidik
konular hakkinda
basit metinleri ‘ve’,

anlatilan bir
hikayenin ana
noktalarmi
anlayabilir ve olay
Orgusiinu takip

Eglence&
Deneyimler

‘¢linkli’, ‘sonra’ edebilir.
gibi baglaglari
anlayabilir.
Ogrenciler eglence  Gegmiste Ogrenciler eglence  Cok yavas ve acik

ve deneyimleri
anlatan yazilar1 ve
diyaloglari
anlayabilir.

deneyimlerle ilgili
kisa ve basit
ifadeleri
anlayabilir.
Uluslararas:
kullanilan
kelimeleri
anlayabilir.

ve deneyimler ile
ilgili konugulanlar1
takip eder ve anlar.

yapilan kisa, basit
sosyal konusmalari
genel hatlariyla
takip edebilir.
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4.2. Deneysel Stirece Ait Nicel Bulgular

Bu boliimde ikinci ¢alisma kapsaminda, deney (Diyalekt + ders kitab1) ve kontrol
(valnizca ders kitab1) gruplarindan elde edilen on test—son test verilerinin ¢dzimlenmesi
sunulmaktadir. Analizlerde, 6rneklem ve dagilim 6zellikleri nedeniyle nonparametrik testler
kullanilmis; madde diizeyinde iyilesmeleri gostermek i¢in madde ortalamalari, test diizeyinde

kargilastirmalar1 gostermek icin Wilcoxon ve Mann—Whitney U testleri raporlanmustir.

4.2.1. On Test-Son Test Madde Analizi
Arastirmada, Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanmis standart testler
kullanilmistir. Uygulamada toplam 10 test (5 6n test ve 5 son test) yer almis ve her bir testin

madde analizleri ile Cronbach’s Alpha degerleri hesaplanmustir.

Tablo 4.9. On test- son test madde analizi

UNITE On Test Cronbach’s Son Test Cronbach’s Madde Sayisi
Alpha Degeri Alpha Degeri
1 0.532 0.502 12
2 0.679 0.734 12
3 -0.842 -0.842 10
4 0.359 0.468 12
5 0.245 0.317 12

Not. On test ve son testte esdeger testler kullanimistir.

Tablo 4.10°da goriildiigii lizere, testlerin madde sayilari; 3. inite i¢in 10 madde, 1., 2.,
4. ve 5. Uniteler i¢in ise 12°ser madde olarak belirlenmistir. 2. iinitede giivenirlik katsayisi kabul
edilebilir diizeyde bulunurken, diger iinitelerde katsayilar diisiik ya da negatif ¢ikmistir. Bu
durum, ozellikle 41 kisilik 6rneklem biiyiikliigii ve madde sayis1 dikkate alindiginda, Cronbach’
s Alpha degerindeki dalgalanmalarin dogal oldugunu gostermektedir. Nitekim Kennedy (2006)
orneklem biiyiikliigliniin en az 100 oldugu durumlarda 6l¢eklerin giivenirlik katsayilarmin daha
yiiksek oldugunu belirtmektedir. Dolayisiyla, diisiik 6rneklem biiyiikliigli ve madde sayisi,
giivenirlik katsayilarinin diisiik ¢ikmasinda etkili olmus goriinmektedir. Ayrica kullanilan test,
MEB tarafindan hazirlanmis standart bir test oldugundan, icerik iizerinde degisiklik

yapilmaksizin uygulanmaistir.
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Tablo 4.10. 1. Unite 6n test -son test madde ortalamalart

Soru On Test Madde Ortalamasi Son Test Madde Ortalamasi
1 0.51 0.51
2 0.49 0.63
3 0.46 0.66
4 0.51 0.56
5 0.32 0.44
6 0.37 0.49
7 0.39 0.49
8 0.37 0.49
9 0.29 0.44
10 0.44 0.54
11 0.32 0.44
12 0.22 0.46

Not. On test ve son testte esdeger testler kullanilmistir.

Ogrencilerin ilk Unite icin 6n test ve son testte verdikleri yanitlarin ortalamalar1 Tablo
4.11°de verilmistir. Her bir madde i¢in son test ortalamalarinin 6n test ortalamalarma kiyasla
arttig1 goriilmektedir. Ozellikle 3., 4., 5.,6.,7., 8., 9., 10., 11. ve 12. maddelerdeki artismn dikkat
¢ekici oldugu sdylenebilir. En yiiksek artis, 3. madde (6n test: 0,46 — son test: 0.66) ve 12.
madde (6n test: 0.22 — son test: 0.46) tizerinde gozlemlenmistir. Ozellikle diisiik baslangic
ortalamalarina sahip maddelerde son testteki artisin daha belirgin olmasi, egitimin hedeflenen
kazanimlar iizerinde olumlu bir etki yarattigini gostermektedir. Bu durum, 6grencilerin eksik
olduklar1 alanlarda gelisim kaydettiklerini diisiindiirmektedir. Ayrica tim maddelerde
ortalamanin yiikselmesi, egitimin kapsayicit bir bicimde bilgi diizeyini artirdigini1 ortaya

koymaktadir.

Tablo 4.11. 2. Unite 6n test -son test madde ortalamalar

Soru On Test Madde Ortalamasi Son Test Madde Ortalamasi
1 0.29 0.73
2 0.66 0.78
3 0.61 0.78
4 0.51 0.76
5 0.34 0.76
6 0.49 0.68
7 0.56 0.78
8 0.29 0.78
9 0.61 0.76
10 0.76 0.85
11 0.66 0.71
12 0.59 0.68

Unite 2’ye yonelik &n test ve son test ortalamalar1 Tablo 4.12°de goriildiigii tizere, her
bir madde i¢in son test ortalamalarinin on test ortalamalarmma goére ytikseldigi goriilmektedir.
En dikkat ¢ekici artis 1. madde iizerinde gergeklesmis olup, On test ortalamasi 0.29 iken son
testte 0.73’e yiikselmistir. Benzer sekilde 5. ve 8. maddelerde de 6nemli bir artis gozlenmistir
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(6n test: 0.34 — son test: 0.76; 6n test: 0.29 — son test: 0.78). Son test ortalamalarmin tim
maddelerde yiikselmesi, 2. {inite egitiminin Ogrencilerin bilgi ve farkindalik diizeylerini
artirmada etkili oldugunu gostermektedir. Tiim maddelerde gozlenen bu genel artis, egitimin
hem kapsamli hem de dengeli bir sekilde 6grenme ¢iktis1 sagladigini gostermektedir.
Ogrencilerin ikinci {inite konularinda hedeflenen kazanmmlari biiyiik lciide edindikleri ve bilgi

diizeylerinde anlamli bir gelisim kaydettikleri soylenebilir.

Tablo 4.12. 3. Unite 6n test -son test madde ortalamalar

Soru On Test Madde Ortalamasi Son Test Madde Ortalamasi
1 0.41 0.73
2 0.37 0.88
3 0.41 0.85
4 0.27 0.83
5 0.15 0.85
6 0.20 0.51
7 0.17 0.34
8 0.24 0.41
9 0.17 0.24
10 0.17 0.24

Ogrencilerin 3. {inite, on test ve son test ortalamalarmin tiim maddelerde artis gosterdigi
Tablo 4.13’te gozlenmektedir. En belirgin artis 2., 3., 4. ve 5. maddelerde ortaya ¢ikmuistir.
Ozellikle 5. madde igin 6n test ortalamasi 0.15 iken, son test ortalamasi 0.85’e yiikselmis ve bu
madde 6grenme kazanimlar1 agisindan en yiiksek gelisim gosteren madde olmustur. Benzer
sekilde, 2. madde 0.37’den 0.88’¢, 3. madde 0,41°den 0.85°¢, 4. madde ise 0.27°den 0.83’¢
yiikselmistir. Diger maddelerde de 6zellikle diisiik baslangi¢ diizeyine sahip olan 6., 7., 8., 9.
ve 10. maddelerde son test ortalamalarinin 6n test ortalamalarina gore artis géstermesi, egitimin
bu alanlarda da katki sagladigini ortaya koymaktadir. 3. iinite egitimi 6grencilerin bilgi duzeyini

artirmus ve hedeflenen ¢iktilara ulasmada etkili olmustur.
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Tablo 4.13. 4. Unite 6n test -son test madde ortalamalart

Soru On Test Madde Son Test Madde
Ortalamasi Ortalamasi
1 0.34 0.61
2 0.44 0.59
3 0.51 0.78
4 0.51 0.66
5 0.49 0.73
6 0.46 0.85
7 0.49 0.71
8 0.56 0.73
9 0.49 0.68
10 0.51 0.63
11 0.34 0.54
12 0.24 0.46

Unite 4’e yonelik on test ve son test ortalamalar1 Tablo 4.14’te incelendiginde, tiim
maddelerde son test ortalamalarinin 6n test ortalamalarma gore yiikseldigi goriilmektedir. En
yiiksek artis 6. maddeye ait olup, 6n testte 0.46 olan ortalamanim son testte 0.85’e ¢iktig1
belirlenmistir. Benzer sekilde 3., 5., 7. ve 8. maddelerde de belirgin bir yiikselme gézlenmistir.
Egitim 4. {initeye iliskin 6grenme hedeflerinde etkili olmustur. Ozellikle baslangigta diisiik
ortalamalara sahip olan 11. ve 12. maddelerde de artig saglanmis (6n test: 0.34 — son test: 0.54;

on test: 0.24 — son test: 0.46) ve katilimcilarin bilgi diizeylerinde gelisim oldugu goriilmiistiir.

Tablo 4.14. 5. Unite 6n test -son test madde ortalamalar

Soru On Test Madde Ortalamasi Son Test Madde Ortalamasi
1 0.34 0.54
2 0.29 0.59
3 0.41 0.59
4 0.49 0.66
5 0.44 0.63
6 0.44 0.63
7 0.34 0.54
8 0.27 0.56
9 0.37 0.56
10 0.29 0.59
11 0.29 0.41
12 0.24 0.39

Unite 5’in tiim maddelerde son test ortalamalarinin &n test ortalamalarina gore
yiikseldigi Tablo 4.15’te goriilmektedir. En dikkat cekici artis 2., 4., 5., 6., 8., 9. ve 10.
maddelerde gozlemlenmistir. Ozellikle 2. madde i¢in on test ortalamas1 0.29 iken son test
ortalamasi 0.59’a yiikselmis; 4. madde i¢in ise 0.49’dan 0.66’ya yiikselmistir. Baslangic diizeyi
en diisiik olan 12. madde (6n test: 0.24), son testte 0.39’a yiikselerek kayda deger bir gelisme
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gostermistir. Diger diisiik baglangigli maddelerden 11. madde de (6n test: 0.29 — son test: 0.41)
gelisim gostermistir.

On test ve son test verilerinin analizinde her bir maddenin ortalamalar1 hesaplanmis ve
tablolar halinde sunulmustur. Tablolar araciligiyla, egitim Oncesi ve sonrast Ogrenci

performansindaki degisim madde bazinda degerlendirilmistir.

4.2.2. On Test Puanlariin Normallik Analizi

Normallik testi i¢in degisik yontemler bulunmasina ragmen, Shapiro-Wilk testi normal
dagilimi tespit etmek igin daha fazla giice sahip oldugundan kiicik 6rneklemlerde n>50,
kullanilmalidir (Gupta vd., 2019). Bu yiizden bu ¢alismada Shapiro-Wilk testi normalligi tespit

etmek i¢in kullanilmistir.

Tablo. 4.15. Kontrol grubu 6n test- son test puanlarinin normallik sonuglari

Grup Unite Olgiim Shapiro-Wilk df p

Kontrol Grubu Unite 1 On Test 0,858 21 0.007
Kontrol Grubu Unitel Son Test 0.967 21 0.684
Kontrol Grubu Unite 2 On Test 0.941 21 0.255
Kontrol Grubu Unite 2 Son Test 0.880 21 0.018
Kontrol Grubu Unite 3 On Test 0.898 21 0.038
Kontrol Grubu Unite 3 Son Test 0.915 21 0.078
Kontrol Grubu Unite 4 On Test 0.925 21 0.124
Kontrol Grubu Unite 4 Son Test 0.924 21 0.116
Kontrol Grubu Unite5 On Test 0.898 21 0.038
Kontrol Grubu Unite5 Son Test 0.903 21 0.050

Not. p <.05

Tablo 4.16’da goriildiigii tizere Kontrol grubu 6n test ve son test puanlarinin normallik
sonuglarina gore kontrol grubu 1. {inite son test, kontrol grubu 2. {inite 6n test, kontrol grubu 3.
Unite son test, kontrol grubu 4. nite son test, kontrol grubu 5. Unite son test verileri normal

dagilim gostermistir. Diger testlerde normal dagilim gézlenememistir.
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Tablo 4.16. Deney grubu 6n test- son test puanlarinin normallik sonuglari

Grup Unite Olgtim Shapiro- Wilk ~ df p

Deney Grubu Unite 1 On Test 0,945 20 0.298
Deney Grubu Unitel Son Test 0.967 20 0.701
Deney Grubu Unite 2 On Test 0.922 20 0.110
Deney Grubu Unite 2 Son Test 0.823 20 0.002
Deney Grubu Unite 3 On Test 0.905 20 0.051
Deney Grubu Unite 3 Son Test 0.868 20 0.011
Deney Grubu Unite 4 On Test 0.975 20 0.856
Deney Grubu Unite 4 Son Test 0.850 20 0.005
Deney Grubu Unite5 On Test 0.901 20 0.042
Deney Grubu Unite5 Son Test 0.898 20 0.038

Not. p <.05

Tablo 4.17’ye gore deney grubu 2. Unite son test, 3. Unite son test, 4. Unite son test, 5.

Unite on test ve son testlerinde elde edilen verilerin normal dagilim géstermedigi belirlenmistir.

Yapilan normallik testleri sonucunda hem deney hem de kontrol grubunun bazi
iinitelerde 6n test ve son test puanlarmmin normal dagilim varsayimini karsilamadigi
goriilmiistiir. Bu nedenle, gruplarin kendi igindeki 6n test—son test farklarinin anlamliligini
degerlendirmek i¢in bagiml1 dl¢iimler icin uygun olan nonparametrik Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi, gruplar arasindaki puanlarmin karsilastirilmasi i¢in ise bagimsiz 6lgiimler i¢in uygun olan

nonparametrik Mann—Whitney U testi kullanilmistir.
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4.2.3. Deney ve Kontrol Gruplarimin On Test Sonuclarimin Incelenmesi

Tablo.4.17. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test sonuglari

Unite Kontrol Deney Grubu
Grubu (M (M £ SD, Md) U z p
SD, Md)
Life (Hayat)  3.20£2.93(3) 4.1+2.269(4) 149 -1.403 0.161
Yummy 159 -1.117 0.264

Breakfast 4.66+2.65(6.5)  6.190+2.954(7.5)

Downtown 2.65+1.27(3) 2.95+1.504(3) 184 -0.443 0.658
(Sehir Merkezi)
Weather and ~ 4.05£1.99(4) 4.85+2.159(5) 1535 -1.272 0.203
Emotions

(Hava Durumu
ve Duygular)

At the Fair 2.95+1.76(3) 3.15+1.785(3) 189 -0.304 0.779
(Panayirda)

Not. p <.05

Tablo 4.18’deki verilere gore, kontrol ve deney gruplarmin ©on test puanlari
incelendiginde, tiim {initelerde gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamustir (p>.05). Ornegin, 1. iinite i¢in kontrol grubu (M = 3.20, SD = 2.93, Md = 3) ve
deney grubu (M = 4.1, SD = 2.27, Md = 4) puanlar1 arasinda anlaml1 bir fark goriilmemistir (Z
=-1.403, p=.161). Benzer sekilde, 2. tinite (Z=-1.117, p =.264), 3. inite (Z =-0.443, p = .658),
4. Unite (Z =-1.272, p = .203) ve 5. (nite (Z =-0.304, p = .779) 6n test puanlar1 agisindan da

istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmemistir.

Bu bulgular, arastrmanin baslangicinda deney ve kontrol gruplarinin basari
diizeylerinin birbirine denk oldugunu ve karsilastirmalar i¢cin uygun kosullarin saglandigini

gostermektedir.

58



4.2.4. Deney ve Kontrol Gruplarimin On Test-Son Test Sonuclarinin incelenmesi

Tablo 4.18. Kontrol grubu 6n test — son test puanlarinin karsilastirilmasi

Unite On Test Ort+SS  Son Test Ort + SS z p
(Median) (Median)

Life (Hayat) 3.20£2.93(3) 4.85+1.87(5) -2.45 0.14
Yummy Breakfast 4.66+2.65(6.5) 6.25+2.6(7) -0.666 0.506
Downtown (Sehir 2.65+1.27(3) 4+1.298(4) -3.469 0.001

Merkezi)
Weather and 4.05+1.99(4) 5.4042.23(5) -3.150 0.002
Emotions (Hava

Durumu ve

Duygular)

At the Fair 2.95+1.76(3) 3.70+1.6(4) -1.349 0.177
(Panayirda)

Not. p <.05

Tablo 4.19°da goriildiigi iizere kontrol grubunun 6n test ve son test puanlar1 her dnite
icin ayr1 ayr1 analiz edilmistir. Kontrol grubu, yalnizca Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
hazirlanan ders kitabi ile egitime devam etmistir. Veriler incelendiginde, kontrol grubunun tiim
iinitelerde hem ortalama hem de medyan degerlerinin son testte on teste gore ylikseldigi
gorulmektedir. Geleneksel kitapla yiiriitiilen egitimin, 6grencilerin iinite bazinda basarilarinda

genel bir artis sagladig1 gorilmektedir.

Ancak yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 dikkate alindiginda, tiim
iinitelerde gozlenen bu artislarm istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmektedir. Ozellikle
1. Unite igin 6n test (M = 3.20, SD = 2.93, Md = 3) ve son test (M = 4.85, SD = 1.87, Md =5)
puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamustir (Z =-2.45, p = 0.14). Benzer sekilde, 2. tinite
icin 6n test (M = 4.66, SD = 2.65, Md = 6.5) ve son test (M = 6.25, SD = 2.6, Md = 7) puanlar1
arasinda da anlamli bir fark tespit edilmemistir (Z =-0.666, p = 0.506). 5. Unite icin elde edilen
sonuglar da anlamlilik sinirlarmin altinda kalmistir (Z =-1.349, p = 0.177).

Buna karsin, kontrol grubunun 3. ve 4. iinitelerinde anlamli bir gelisme gdzlemlenmistir.
3. Unite icin 6n test (M = 2.65, SD = 1.27, Md = 3) ve son test (M = 4, SD = 1.298, Md = 4)
puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur (Z =-3.469, p = 0.001). 4. Unite i¢in ise 6n test
(M =4.05, SD = 1.99, Md = 4) ve son test (M = 5.40, SD = 2.23, Md = 5) puanlar1 arasinda
anlamli bir fark tespit edilmistir (Z =-3.150, p = 0.002).
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Ders kitab ile yiiriitiilen egitimin kontrol grubunda genel olarak ortalama ve medyan
diizeylerinde artig sagladig1, ancak istatistiksel olarak anlamli farkin yalnizca 3. ve 4. iinitelerde
ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Diger {initelerde ise basar1 diizeyinde artis gdzlenmesine ragmen

bu artislar istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir.

Tablo 4.19. Deney Grubu 6n test- son test puanlarmin karsilagtirilmasi

Unite On Test Ort+SS  Son Test Ort + SS
(Median) (Median) z p

Life (Hayat) 4.1+2.269(4) 6.05+2.781(6) -2.543 0.011
Yummy Breakfast 6.190+2.954(7.5) 4.95+3.395(4.5) -2.530 0.11
Downtown (Sehir 2.95+1.504(3) 4.95+1.432(5) -3.762 0.000
Merkezi)
Weather and
Emotions (Hava 4.85+2.159(5) 6.15+2.777(7) -1.574 0.116
Durumu ve
Duygular)
At the Fair 3.15+1.785(3) 5.50+2.065(5.5)  -3.518 0.000
(Panayirda)

Not. p <.05

Tablo 4.20°de sunulan sonuglara gore, ikinci tinite diginda tiim iinitelerde ortalama ve
medyan degerlerinin son testte 6n teste gore yiikseldigi goriilmektedir. Bu durum, Diyalekt
uygulamasinin genel olarak 6grencilerin basar1 diizeylerinde olumlu bir etki sagladigini

gostermektedir.

Ancak Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglarina gore, ikinci ve dordiincii {initelerde
ortalama artislar anlamli bulunmamustir. Ozellikle 2. {initede son test ortalamasmm (M = 4.95,
SD = 3.395, Md = 4.5) 0n test ortalamasina gére (M = 6.190, SD = 2.954, Md = 7.5) diistigu
ve bu farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi goriilmistiir (Z =-2.530, p = 0.11). Dérdiincu
tinite igin de anlaml bir fark tespit edilememistir (Z =-1.574, p = 0.116).

Buna karsin, deney grubunda 1., 3. ve 5. iinitelerde on test—son test puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli farklar ortaya ¢ikmistir. 1. {inite i¢in 6n test (M = 4.1, SD = 2.269,
Md = 4) ve son test (M = 6.05, SD = 2.781, Md = 6) puanlar1 arasinda anlaml bir gelisim
kaydedilmistir (Z =-2.543, p = 0.011). Benzer sekilde, 3. {inite igin On test (M = 2.95, SD =
1.504, Md = 3) ve son test (M = 4.95, SD = 1.432, Md = 5) puanlar1 arasindaki fark anlaml1

60



bulunmustur (Z =-3.762, p = 0.000). 5. iinite i¢in de anlamli bir gelisme kaydedilmistir (Z =-
3.518, p = 0.000). Diyalekt mobil dil uygulamas1 ve ders kitabiyla desteklenen egitim, deney

grubunda 6zellikle 1., 3. ve 5. {initelerde anlaml1 bir basar1 artis1 saglamistir.

4.2.5. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Sonuclarinin Incelenmesi

Tablo 4.20. Kontrol ve deney gruplarinin son test puanlarinin karsilagtirilmasi

Unite Kontrol Deney Grubu
Grubu (M + (M £ SD, Md) U z p
SD, Md)

Life (Hayat) 4.85+1.87(5)  6.05+2.781(6) 139 -1.664 0.096
Yummy 6.25+2.6(7)  4.95+3.395(4.5) 162 -1.042 0.298
Breakfast
Downtown 4+1.298(4) 4.95+1.432(5) 1375 -1.746 0.081
(Sehir Merkezi)
Weather and 157.5 -1.161 0.246
Emotions 5.40+2.23(5)  6.15+2.777(7)

(Hava Durumu
ve Duygular)

At the Fair 3.70+1.6(4) 5.50+2.065(5.5) 106 -2.577 0.010
(Panayirda)

Not. p <.05

Tablo 4.21°de kontrol ve deney gruplarmin son test puanlarmin karsilastirilmasina
iliskin sonuglar sunulmustur. iki grubun son test puanlar1 Mann—Whitney U testi ile analiz
edilmistir. Sonuglara gore, ilk dort {inite i¢in kontrol ve deney gruplar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmamustir. Ozellikle 1. {inite igin kontrol grubu (M = 4.85, SD = 1.87, Md = 5) ve deney
grubu (M =6.05, SD =2.781, Md = 6) puanlar1 arasinda anlaml1 bir farklilik tespit edilmemistir
(Z =-1.664, p = 0.096). Benzer sekilde, 2. tinite (p = 0.298), 3. tinite (p = 0.081) ve 4. {inite (p

= 0.246) i¢in de gruplar arasinda anlaml bir farklilik gézlenmemistir.

Buna karsin, 5. tinite i¢in kontrol grubu (M = 3.70, SD = 1.6, Md = 4) ve deney grubu
(M =5.50, SD = 2.065, Md = 5.5) puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark ortaya
cikmistir (Z=-2.577, p=0.010). Bu bulgu, Diyalekt mobil uygulamasi ile desteklenen egitimin

son iinitede 0grencilerin basar1 diizeyini anlamli bir sekilde artirdigini gostermektedir.
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Diyalekt uygulamasiyla desteklenen egitimin Ozellikle 5. iinitede kontrol grubuna
kiyasla daha etkili oldugu; diger lnitelerde ise her iki grubun benzer sonuglar elde ettigi

gorulmektedir.

4.3. Ogretmen Goriismelerinden Elde Edilen Nitel Bulgular

Bu boliimde {igiincli ¢alisma kapsaminda Konya’da gorev yapan ve Ogrencilerine
Diyalekt mobil uygulamasinda Al ve A2 seviyelerini kullandiran 12 6gretmen ile yari
yapilandirilmis miilakatlar gergeklestirilmistir. MUlakatlardan elde edilen veriler, MAXQDA
yazilimi kullanilarak kodlanmis ve tematik analiz yontemiyle degerlendirilmistir. Oncelikle
video goriisme kayitlar1 yazili metne doniistiiriilmiis, ardindan bu metinler yazilima
yiliklenmistir. Veriler defalarca okunarak anlamli kodlar olusturulmus, benzer kodlar bir araya
getirilerek temalara ulasilmistir. Analiz sonucunda belirlenen temalar, miilakata katilan

ogretmenlerin deneyimlerini ve goriislerini yansitacak sekilde yapilandirilmistir.

Tablo 4.21. Millakat yapilan 6gretmenlerin demografik profili

Katilimel Mesleki Deneyim  Egitim Durumu Egitim  Verdigi ADOCEP Bilgisi
Ogretmenler Kademe

Ogretmen 1 5-10 Lisans Ortaokul Var
Ogretmen 2 10-15 Yiiksek Lisans Lise Var
Ogretmen 3 10-15 Lisans Ortaokul Var
Ogretmen 4 10-15 Yiiksek Lisans Ortaokul Var
Ogretmen 5 10-15 Lisans Lise Var
Ogretmen 6 10-15 Lisans Ortaokul Var
Ogretmen 7 10-15 Lisans Lise Var
Ogretmen 8 10-15 Yiiksek Lisans Ortaokul Var
Ogretmen 9 15-20 Yiiksek Lisans Lise Var
Ogretmen 10 15-20 Yiiksek Lisans Ortaokul Var
Ogretmen 11 20-25 Yiksek Lisans Lise Var
Ogretmen 12 15-20 Lisans Ortaokul Var

Verilen kodlanmasi ile elde edilen temalar dgretmenlerin uygulamayi tercih etme
sebepleri, 6gretmen gbzlemine dayal beceri gelisimi ve uygulamanin etkili oldugu ADOCEP
seviyesi, 6grenme deneyimini giiclendiren unsurlar, 6grenme deneyimini gii¢lendiren unsurlar,

Ogretmenin profesyonel kimlik gelisimi olarak olusturulmustur.

4.3.1. Uygulama Tercihinde Belirleyici Etkenler

Gorlismeye katilan 6gretmenlere asagidaki sorular yoneltildi.

e Diyalekt Dil Egitim Platformu'nun 6gretim siirecini kolaylastiric1 araglar1 (6rnegin,
ders planlama, 6grenci takibi gibi) hakkinda ne diistinliyorsunuz?
e Buaraclar, derslerinizi planlama ve yiiriitme konusunda size nasil katki sagladi? Ders

planlama siirecinde platformun sundugu araglar sizin i¢in yeterli miydi?
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e Hangi ek planlama araclarina ihtiya¢ duydunuz?

e Bu araglar1 kullanarak 6grenci basarisini artirma konusunda ne gibi degisiklikler
g6zlemlediniz?

e Diyalekt platformunun 6grenci motivasyonu ve katilimimi nasil etkiledigini
diisiiniiyorsunuz? Ogrenciler bu platforma ne olgiide istekli ve aktif katilim
gOsteriyorlar?

e Alman cevaplar kodlanmis ve ders icerigine uygun materyal, 6grenen Ozerkligi,

Ozgiiven artis1, siirl ders saati, 6grenci motivasyonu kodlar1 elde edilmistir.

@)

Ogrenen Ozerkligi (5)
\ @]
\ Ozgiiven Artist (9)
G \ f
Ders igerigine Uygun - \\ /
Materyal (11) =S

Ogretmenlerin Uygulamayi Tercih Etme Yonelimleri (45)

@] Cl

Ogrenci Motivasyonu (11) Sinirh Ders Saati (9)

Sekil 4.1. Ogretmenlerin uygulamayi tercih etme yonelimleri

Ogretmenlerden edinilen goriisler sonucunda Diyalekt Uygulamasmi tercih etmelerinin
nedenleri; uygulamanin ders igerigine uygun materyal igermesi, 6grencilerin motivasyonu
artrmasi, Ogrenen Ozerkligini tesvik etmesi, Ogrencilerde goriilen Ozgliven artis1 ve

Ogretmenlerin ders saatlerini yetersiz bulmalaridir.

Uygulamanin ders i¢erigine uygun materyal igermesi ile ilgili 0gretmen 1, 6gretmen ve

Ogretmen 7 goriisleri soyledir:

O1: ... “Platformun igerik siralamasi ve temalar ¢ok diizenli hazirlanmis. Derste bazen
platformdaki haber, belgesel vb. igerikleri dersin konusuna gore rahatlikla agabiliyorum.
Odevlendirme benim igin biiyiik bir problemdi. Odevi verdim diyelim sonrasinda o kagitlar

okumak, eksikleri bulmak g¢ok vakit kaybiydi. Simdi tema ismini veriyorum, ogrenciler
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Odevlerini tamamliyor. Yok fazla icerik mi var, bilinmeyen kelime mi kaldi. Aklima hig

takilmryor.”

07 7: ... “Ders kitabi ile uyumlu temalar ¢ok elverisli. Neredeyse kitap aktiviteleri ile

birebir uyumlu aktiviteler var.”
Uygulamanin &grenci motivasyonunu artirdigii O2 ve O8 soyle ifade etmistir:

02: ... “Ogrenciler arasinda “kimin daha ¢ok gérev yaptig1” seklinde tatl bir rekabet
olustu. Uygulamay1 kullanan &grencilerde Ingilizceyi 6grenme motivasyonu gozle goriiliir

sekilde artt1.”

08: ... “Bence en 6nemli sebep cep telefonu kullanmak hoslarina gidiyor bu da
motivasyonu artiriyor. Sessiz ve igine kapanik c¢ocuklar bile derste aktif olmaya basladi.

Uygulama ¢ocuklara ilging geldi.”’

Ogrenen ozerkligini tesvik etmesi bir diger kod olarak bulunmustur. Bununla ilgili

O0gretmen goriisleri soyledir:

010: ... “Kitapta tamamlayamadigimiz aktiviteler kalryor bazen. Ogrencilerimden evde
tamamlariz. Diyalekt ’ten yapariz 6gretmenim diye doniisler aliyorum. Bazi 6grencilerim
isledigimiz iinitenin ilerisine, hoslarma giden temalara falan ¢alisiyorlar. Hosuma gidiyor kendi

kendilerine ¢cabalamalari.”

O5: ... “Cocuklar {inite ismine bakip Diyalekt ‘ten uygun temay1 buluyor. Dersten dnce
hazirlik yaptiklarmi fark ediyorum. Egleniyorlar. Cogu zaman neye calismalar gerektigini

soylemiyorum bile. Kendi baslarma hallediyorlar.”

Calismaya katilim gosteren Ogretmenler Ogrencilerinde Ozgiiven artis1 oldugunu

belirtmislerdir.

O11: ... “Ogrencilerimde bir 6zgiiven artist goriiyorum. Konusma smavlarinda
heyecanlanan 6grencimiz ¢ok oluyor. Uygulamay1 kullanan 6grencilerde heyecan kalmadi.

Hatta diger 6grencilerin zamanindan almasmlar diye ugragiyorum.”

012: ... “Kendi baslarina 6grenmeye baslamalar1 6zgiiven artis1 yaratti tabi ki.”
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Katilime1 6gretmenler ders saatlerinin yetersizliginden dolay1 uygulamay1 6grencilerine

tavsiye ettiklerini ifade ettiler.

09: ... “Haftalik dersimiz az saat oldugu igin ve smifta dgrencilerin basari ve anlama
diizeyleri farkli oldugu icin her aktiviteye zaman ayirmakta ¢ok zorlaniyorum. Cogu zaman

beceriler i¢inden se¢im yaparak dédevlendirme yaptigim oluyor.”

08: ... “Yani ii¢ saatlik derste simifta bazen sadece temel tanitim yapabiliyorum.
Diyalekt Platformunda kitaba benzer alistirmalar var. Ogrencilere bu farki platform sayesinde

kapattirmaya caligtyorum.”

4.3.2. Becerilere Yonelik Gelisim Gozlemleri ve ADOCEP Seviyeleri

Uygulamaya katilan 6gretmenlere asagidaki sorular sorulmustur:

e Aktif katilim saglayan O6grencilerin hangi dil becerilerinde daha fazla ilerleme
kaydettigini gézlemlediniz?
e Platformun etkili oldugunu diisiindiigiiniiz 6zelliklerini hangi 6grenci grubunda

(baglangig, orta seviye vb.) daha belirgin gdzlemlediniz?

Katilimec1 68retmen cevaplar1 kodlanmis son olarak 6gretmen gézlemine dayali beceri
gelisimi temast ortaya c¢cikmistir. Temanin kodlar1 telaffuz, kelime bilgisi, okuma, yazma,

dinleme, konusma ve Al seviyesi etkililigi olarak ¢ikmaistir.

@J

Ogretmen Gozlemine Dayali lyilesme (44)

/ l ™ HI.H"”'H
/\\ N

Okuma (2)

@) Telaffuz (7) \ \
Konugma (8) r Al Seviyesi E tl».lllln_,l (5)

©J

Kelime Bilgisi (6) D'"'tm& (4) ‘WW ()

Sekil 4.2. Ogretmen gézlemine dayal iyilesme

Konusma becerisinde ilerleme oldugunu belirten 6gretmen goriisler soyledir:
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O4: ... “En ¢ok gelisim gdzlemledigim beceri konusma oldu. Sesli tekrar yaparak
ogrenciler hem dogru telaffuz etmeyi hem de akici konusmay1 gelistirdiler. Derste yaptigim
konugsma ve dinleme smavlarinda programi kullanan ogrencilerde basar1 tespit ettim

diyebilirim.”

O11: ... “En biiyiik ilerlemeyi konusma ve kelime kullanimi alanlarinda gordiim.

Ozellikle kaliplar1 dogal ve rahat sekilde kullantyorlar.”
Dinleme becerisinde gelisme gozlemleyen 6gretmen paylagimlar: asagidaki gibidir.

O 5: ... “Dinleme becerisi de gelisti ciinkii her seyi tekrar tekrar dinleme sanslari

oluyor.”

O 6: ... “Ayrica dinleme becerileri giiclendi. Sesli gorevlerde dikkatli dinlemeleri
gerekiyor. Dinleme sinavi yapiyoruz biliyorsunuz Olgme sistemi degisti. Uygulamayi

kullananlar cidden kendini belli ediyor.”
Telaffuz becerisi i¢in 6gretmen goriisleri sdyledir:

O7: ... “Aktif katilan dgrencilerde dzellikle konusma ve telaffuz gelisimini cok net

g6zlemledim.”

09: ... “Ilkokulda 3 sene ders goriip hala her seyi yazildig1 gibi okuyan dgrencilerim

var. Uygulamayi kullananlarda bariz fark var. Telaffuzlar1 diizelmeye basladi.”
Kelime bilgisindeki ilerleme i¢in O3 ve O10’un diisiinceleri asagidaki gibidir.

03: ... “Kelime bilgisi gelisiminde net bir ilerleme var. Dogal olarak kelime hazinesi

gelisince ifade kabiliyeti de artt1.”

08: .... “Ozellikle kelime bilgisi cok etkili oldu. Gorsellerle destekli cok fazla aktivite
var. Bulmacalar var. Farkinda olmadan kelimenin dogru yazilisini da 6greniyorlar. Aktivitelerin

hepsini tamamlayamasa bile 6grenci, yaptig1 kadariyla bile fazlaca 6grenmis oluyor.”
O1 ve O 11 yazma becerilerinin gelismesi ile ilgili su goriisleri ifade ettiler.

O1: ... “Kelime bilgisi artinca, kaliplar1 kullanmaya aginalik kazandikca yazma

becerileri de beraberinde gelisti.”
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O 9: ... “Kitaptaki yazma aktiviteleri dgrencilere zor ve anlamsiz geliyor. Oysaki cok
fazla aktivite de yok. Uygulamay: kullanan &grenciler benzerlerin yapmaya c¢alistiklarini
soyliiyor ve daha rahat sekilde aktiviteleri tamamliyor. Yazdiklarini okutuyorum ¢ogu zaman.

Yanlislik tabi ki yapiyorlar ama gozle goriiliir sekilde yanlis kullanimlarda azalma var.”
Okuma becerisindeki gelisim hakkinda O2 ve O10 gériislerini su sekilde paylastilar:

02: ... “Okudugunu anhyorlar. Uygulamanin katkis1 ¢ok. Sayisiz aktivite var. Ogrenci

Uc tanesini yapsa zaten yeterli olur.”

012: ... “Okudugunu anlamada ilerleme gozlemledim. Kelime bilgisi arttikca, dile

maruz kaldik¢a anlama becerileri de artiyor.”

Calismaya katilan 6gretmenler uygulamanin en fazla Al seviyesi dil becerilerine katki

sagladigini belirttiler.

08: ... “Al seviyesindeki Ogrenciler i¢in daha fazla verimli. Ogrencilerim Al

seviyesinde. Bence onlar i¢in oldukca etkili oldu.”

03: ... “5. ve 7. Smiflarda ders veriyorum. 7. Siniflarim dil sinifi ve A2 seviyesindeler.

Ben 5. siniflarda daha fazla ilerleme goriim yani Al seviyesi.”

4.3.3 Ogrenme Deneyimini Destekleyen Faktorler

Calismaya katilan 6gretmenlere su soru sorulmustur:
e Bu platformun en etkili buldugunuz 6zellikleri nelerdir?

Katilime1 dgretmenlerin goriisleri kodlanmustir. Ogrenme deneyimini giiclendirici
temasma ulagmak igin kullanici dostu ana koduna, sade ve yonlendirici, reklam olmamasi,

Ucretsiz uygulama ve simirsiz alt kodlar1 kullanilmustir.
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Ogrenme Deneyimini Giiglendiren Unsurlar (17)

‘wlm Dostu (17) )
@ Sinirsiz Tekrar Hakki (2)

Sade ve Yonlendirici (5)

©J eJ

Reklam Olmamast (3)  (cretsiz Uygulama (2)

Sekil 4.3. Ogrenme deneyimini giiglendiren unsurlar

Sade ve yonlendirici temas1 i¢in O7 “Platformun en etkili 6zelligi gorevlerin sade ve

yonlendirici olmas1 derim.” seklinde goriis bildirmistir.

Uygulamanin reklam icermemesi ile O2 “Reklam izlemek zorunda kalmamalar1 biiyiik
avantaj. Eskiden 6dev olarak video atardim ve izlemek zorunda kaldiklar1 reklamlardan ¢ok

rahatsizdim.” demistir.

Uygulamanin {icretsiz olmasi ile ilgili O12 “Uygulamanm iicretsiz olmas1 tabi Ki,
Duolingo gibi uygulamalar kullanmiglar ama belli bir siire sonra iicretli olmasi 6grencinin

o0grenmeye devam etmesini engelliyor.” seklinde ifade etmistir.

Smirsiz tekrar hakki ile ilgili goriisiinii O3 “Diyalekt ’te smirsiz tekrar firsat1 olmasi

avantajlardan birisi.” olarak belirtmistir.

4.3.4. Uygulamanin Ogretmen Mesleki Gelisimine Katkisi

Katilimc1 6gretmenlere sorulan sorular soyledir:

e Diyalekt platformunu kullanirken 6gretmen olarak kendi profesyonel gelisiminiz
iizerinde bir etkisi oldugunu diigiiniiyor musunuz?

e Bu platform, 6gretim becerilerinizi veya yaklasimlarinizi nasil etkiledi?

e Bu platform size hangi alanlarda daha fazla gelisim sagladi? (Teknoloji kullanimu,
Ogretim stratejileri vb.)

e Platformun, 6grencilerle olan etkilesiminizi nasil degistirdigini diigiiniiyorsunuz?
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e Diyalekt platformunu kullanmadan oOnceki O6gretim ydntemleriniz ile su anki
yontemleriniz arasinda ne gibi farklar var?
e Platformdaki zorluklarla basa ¢ikmak icin platform disinda hangi ek kaynaklardan

faydalandiniz?

Katilime1 6gretmenlerden alinan cevaplar kodlanmis ve pedagojik 6zerklik, kimlik ve
benlik algisi, toplumsal ve kiiltiirel konumlama alt kodlarindan profesyonel kimlik gelisimi

temasina ulasilmstir.

@)

Profesyonel Kimlik Geligimi (26)

/

@]

Pedagojik Ozerklik (15
£l (13) @ Toplumsal ve Kiiltiirel
Kimlik ve Benlik Algisi (8) Konumlanma (2)

Sekil 4.4. Profesyonel kimlik gelisimi

Pedagojik 6zerklik igin kullanilan 6gretmen goriisleri su sekildedir.

010: ... “Ders i¢inde bazen dgrencilerin motivasyonu diisiiyor. Kapatiyoruz kitaplari.
Uygulamadan belgesel ya da haber agiyorum. Bazen hikaye dinliyoruz. Dersime ihtiya¢ aninda

cesitlilik katiyorum elimden geldigince.”

03: ... “Uygulamadaki yazma gorevlerini ben takip edemedigim icin Padlet
Uygulamasimnt 6grettim ogrencilerime. Uygulamadaki yazma etkinliklerini gruplar halinde

uygulatiyorum.”

012: ... “Ders islerken sadece miifredata degil, beceri gelisimine odaklaniyorum.
Kullanan 0&grencilerle kendi hazirladigim smavlar ve yarigmalarla, dijital ortamda
degerlendirme yapmay1 6grendim. Kahoot aracin1 6grenciler seviyor ve katilim saglhyor. Bu

tarz aracglar1 kullanmay1 6grendim.”
Kimlik ve benlik algis1 i¢in 6gretmen goriisleri asagidaki gibidir.

08: ... “Gelisim odakli 8gretmenlik anlayisim giiclendi diyebilirim.”
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09: ... “Eskiden akilli tahtada sunum yapmay1 beceri zannederdim. Uygulama beni de

motive etti. Kendimi daha giincel ve yeterli bir 6gretmen olarak goriiyorum.”

012: ... “Guncel yontem ve teknikleri takip etmek kendimi daha iyi hissetmemi
sagliyor. Yeniliklere her zaman agik bir insanim. Egitim yontem ve stratejilerimi glincellemek

bana iyi geldi.”

Ol: ... “Daha &nce dijital araclar1 siif icinde ve smif disinda bu kadar aktif
kullanmamistim. Artik 6grencilerin sadece ¢alisma sayfalari ile degil, dijital gérevlerle de dil

gelisimini takip edebiliyorum. Daha giinceli takip eden bir 6gretmen oldugumu diistiniiyorum.”
Toplumsal ve Kiiltiirel Konumlama kodu i¢in 6gretmen goriisleri soyledir.
06: ... “Eksikleri var elbette. Yerli ve milli bir uygulama olmas1 beni mutlu ediyor.”

03: ... “MEB yillardir ¢esitli uygulamalar kullanmamizi istedi. Ama ¢agin
gerekliliklerine bu kadar uyan bir platform olmamisti. 11k talep velilerden gelmisti kaynak igin.

Yerli uygulamamiz varken bagka bir sey onermek istemedim.”

4.3.5. Ogretmen Goriislerine Gore Destekleyici Unsur Eksiklikleri

Calismaya katilan Ogretmenlere asagidaki sorular sorulmustur:

e Ders planlama stirecinde platformun sundugu araclar sizin i¢in yeterli miydi? Hangi
ek planlama araglarina ihtiya¢ duydunuz?

e Diyalekt platformunu kullanirken karsilastiginiz zorluklar nelerdi? Bu platformun
gelistirilmesi gereken yonleri oldugunu diisiinlyor musunuz?

e Bu zorluklar daha ¢ok teknik sorunlar miydi, yoksa pedagojik mi? Platformu

gelistirme acisindan Oncelikli olarak hangi 6zelliklerin diizeltilmesini istersiniz?

Katilimc1 6gretmenlerden edinilen veriler kodlanmistir. Destekleyici unsurlar agisindan
eksiklikler temasina ulagsmak icin elde edilen kodlar uygulamadaki eksiklikler ve dijital
yetersizlik kodlaridir. Uygulamadaki eksiklikler alt kodlar1 ise gorev yogunlugunun fazla
olmasindan, veli 6gretmen takip sisteminin olmamasi, karakter gelistirme, sisteme devam
zorunlulugu, temalar arasi seviye atlama, ig birlikli gorevler, basar1 etiket ve rozetlerinin

olmamasi, liderlik tablosu ve yarisma, 6diil sistemi olmamasindan elde edilmistir.
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Destekleyici Unsurlar Agisindan Yetersizlik (37)

o O\

Uygulamadaki
Eksiklikler (31) @
@ ' Dijital Yetersizlik (5)
Gorev
Yogunlugu (5) @

Veli Ogretmen
Takip Sistemi

(2) @ H@

Motivasyon

Artiric Odiil Sistemi
Unsurlar (1) (6)
Karakter Lf:]]k
Gelistirme (1) laeril
@) @) @) Tablosu ve
T Yarigmalar
Sisteme ¥
Giinliik Temalar Arasi . @ ‘Basan (4)
y Seviye Atlama Iy Birlikli Etiketleri ve
Devam Rozetler (6)
_ (n Gorevler (3) :
Zorunlulugu
(1)

Sekil 4.5. Destekleyici unsurlar agisindan yetersizlik

Gorev yogunlugunun fazlaligini i¢in O5 “Bunun disinda pedagojik olarak gorevlerin
geneli uygun ama bazi temalar fazla yogun. Ornegin tek bir temada 10°dan fazla gérev
oldugunda bazi1 6grenciler yorulup, geri durabiliyor. Bu yiizden tema bazli gdrev sayisi

azaltilmali, kaliteli aktiviteler birakilmali.” demistir.

Takip sistemi gerekliligini O3 “Uygulamanin raporlama sistemi olmamasi ¢ok is yiikii
¢ikartyor. Ogrencilerin tamamladig1 gorevleri hem veliler hem de biz gorebilsek is yiikiinden

de kurtuluruz. Zevkli ama yorucu oldugu bir gercek.” olarak ifade etmistir.

O1: ... “Motivasyonu artirmak i¢in gérev tamamlama sonrasi kiigiik gorsel ddiiller ya

da karakter gelistirme gibi etkilesimli 6zellikler eklenebilir.”

06: ... “Kisisel basar1 rozetleri veya arkadasla esli gorev gibi etkilesimli boliimler

eklenebilir. Smif ve grup etkinlikleri, sesli ddiiller ve rozetler kullanilabilir.”

08: ... “Ayrica puan kazanma, gorev tamamlama gibi unsurlar olsa temalar aras1 seviye

atlansa daha da oyun olarak goriip programa daha istekli katilabilirler.”
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O7: ... “Mesela Duolingo uygulamasinda devam zorunlulugu var. Aynisi Diyalekt i¢in

de olsa ¢ocuklar dile diizenli ve daha fazla maruz kalmis olurlar.”

012: ... “Smif ici ya da kullanan tiim 6grenciler aras1 yarismalar eklenebilir. Liderlik

tablolar1 olusturulabilir.”
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BOLUMS5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgular, ilgili arastirma sorular1 ¢cergevesinde ve
mevcut literatlir 1s18inda tartistlmistir.  Calisma, {i¢ temel arastirma sorusu {izerinden
yiriitilmiis olup, her bir soru ayr1 bir alt baslik altinda degerlendirilmistir. Bulgularin her biri,
ilgili arastirma sorular1 ¢ergevesinde tartisilmis; ulasilan sonuclar aktarilmis ve gelecekteki

calismalar i¢in Oneriler sunulmustur.

5.1. Ders Kitab1 ve Mobil Uygulama Analiz Bulgularinin Tartisilmasi

Diyalekt mobil destekli dil 6grenme platformu ile MEB altinci sinif Ingilizce ders
kitabi (English 6th Grade), Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi tanimlayicilarina ne
dizeyde uygunluk gostermekte ve dort temel dil becerisini (okuma, yazma, dinleme,

konusma) ne olciide kapsamaktadir?

Birinci ¢alismadan edinilen bulgular, MEB 6. smif Ingilizce kitabmnm ADOCEP
tanimlayic1 kriterlerine cesitli diizeylerde uyum sagladigini ancak beceri dagiliminda

dengesizlik oldugu ve bazi becerilerin yeterince desteklemedigini gostermektedir.

MEB yaynlar1 6. Smif Ingilizce kitabinda en ¢ok yer verilen okuma becerisi aktiviteleri
Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programinda verilen okuma becerisi tanimlayicilarma genel
olarak uyumlu olmakla birlikte, okuma becerisine ait toplamda 16 aktivite tanimlayicilara
uygun degildir. Ornegin; Demokrasi Unitesi ‘ciimleleri resimlerle eslestir’ aktivitesi, Al
seviyesi icin uygun gorinse de okuma becerisi i¢in hazirlanmus yuzeysel bir eslestirme
ornegidir. Dil etkinlikleri, belirli bir metni alam ve {liretme yollariyla, bir gorevi yerine getirmek
i¢in bireyin iletisimsel olarak dil yeterliligini kullanmasini kapsar (Council of Europe, 2001).
ADOCEP 2020 tamamlayic ciltte, ‘okuma kategorileri, okuma amaci ve 6zel islevleri olan
belirli metin tiirlerini okumanin bir karisgimidir’ seklinde agiklama yapilmistir. Kriterler genel
okudugunu anlama, yazigsmalar1 okuma, fikir sahibi olmak igin okuma, bilgi ve sav i¢in okuma,
yonergeleri okuma ve serbest zaman etkinligi olarak 6lgeklenmistir (Council of Europe, 2020).
Bu kategorilerdeki kriterlere goére okuma becerisi aktivitelerinin 16 tanesi, ADOCEP
kriterlerine uygun bulunmamistir. Aktivitelerin hepsinin A1 ve A2 seviyesine uygun oldugu
goriilmiistiir. Alan yazindaki diger arastirmalar, ders kitaplardaki okuma beceri aktivitelerinin

ADOCEP tanimlayici kriterlerine yeterince uyum saglamadigmi gostermektedir. Kamil, (2023)
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calismasinda, lise 10. sinif 6grencileri i¢in hazirlanan ders kitabindaki okuma parcalarinin,
hedeflenen ADOCEP seviyesine uygun olarak hizalanmadigini ortaya koymustur. Makrina-
Nina & Aliki (2021), ise ¢alismasinda, iki ayr1 B1 seviyesindeki kitab1 incelemistir. Kitaplarin
B1 seviyesindeki tanimlayicilara uygun oldugu, 6n okuma ve esli grup calismalarinin eksik
oldugunu tespit etmistir. Bu bulgular, yabanci dil egitimi i¢in hazirlanan kitaplardaki okuma
becerisi aktivitelerinin, ADOCEP 0lgiitleri  dogrultusunda gelistirilmesi  gerektigini
gOstermektedir.

Konusma becerisi, okuma becerisinden sonra en ¢ok odaklanilan beceri olmustur.
Konugma becerisi aktivitelerin hepsi bir amaci olan iletisimsel odakli ve islevsel aktivitelerdir.
ADOCEP tanimlayicilarma uyum gostermektedir. Konusma becerileri, genel sozlii iiretim,
kesintisiz monolog, kamusal duyurular, izleyicilere hitap etme, genel sozlii iletisim, muhatabi
anlama, karsilikli konusma, resmi olmayan tartisma, hedef odakl is birligi, mal ve hizmet alima,
bilgi alisverisi, miilakata girme, iletisim araglarimi kullanma olarak 6lgeklenmistir (Council of
Europe, 2020). Oysaki, Tim & Emre (2017) calismalarinda yabanci dil 6gretimi i¢in hazirlanan
kitaplarin, 6grenicilerin gergek iletisim durumlarinda etkin bir sekilde konusmalarina olanak
taniyacak sekilde diizenlenmesi gerektigini, aktivitelerin ADOCEP seviye kriterine uygun olsa
da tanmimlayicilarin hedefledigi becerileri karsilamadigini ifade etmistir. Castillo (2016) yabanc1
dil egitimi i¢in hazirlanin bir kitap serisini analiz etmistir. Say1 ve yiizde agisindan yapilan nicel
analiz, konusma aktivitesi drneklerinde ADOCEP tanimlayicilarinin zayif ve diizensiz bir
sekilde karsilandigini ortaya koymustur. Arastirmalar sonucunda, MEB yayinlar1 6. Smif
Ingilizce kitabinda yer alan konusma becerileri aktivitelerinin kriterlere uyum sagladigi,
literatiirde rapor edilen diger ¢alismalardan farklilik gosterdigi goriilmektedir. Bu durum
incelenen kitabm diger kitaplara gore giincel olmas1 ve MEB’in yabanci dil kaynaklarinda

ADOCEP tanimlayicilarina hassasiyetle yaklasmasindan kaynaklidir denilebilir.

Dinleme becerisi kitapta ti¢iincti sirada odaklanilan beceri olmustur. Aktiviteler Al ve
A2 seviyesi i¢in uygundur. Kitapta bulunan dinleme aktiviteleri programdaki tanimlayicilarla
ortiismektedir. Dinleme becerileri; genel sozlii kavrama, baska insanlar arasindaki konusmalar1
anlama, canli bir izleyici kitlesinin pargasi olarak anlama, duyurulart ve yonergeleri anlama,
medya icerigini ve kayitlari anlama, tv, film ve video izleme basliklariyla olceklenmistir
(Council of Europe, 2020). Bu kriterler 1s1gmda kitaptaki dinleme becerilerinin cergevenin
amacima hizmet ettigini gorilmektedir. Giin & Memis (2017) ¢alismalarinda, iki ayr1 yabanci
dil kitabmi incelemistir. Her iki 6rneklemde dinleme etkinliklerinin basit, anlasilabilir ve

giinliik hayatta yer alan diyaloglar1 igermesi sebebiyle Ogretim setlerindeki dinleme
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etkinliklerinin Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni’ nde temel seviye dinleme etkinlikler
i¢in belirlenen 6lgiitlere uygun oldugu bulmuslardir. Eken & Dilidiizglin (2014) ¢alismalarinda,
ders kitaplarm1i ADOGCEP kriterleri agisindan karsilastirmis  Yeni Hitit 1’de telaffuz
etkinliklerine yeterince yer verilmedigi vurgulanmis, buna karsimn New Headway A1-A2’nin
daha cesitli, anlagilir ve ADOCEP ‘e daha uygun etkinlikler sundugu ifade edilmistir.
Literatiirde yapilan arastirmalar da incelendiginde yapilan ¢aligmalarin sonucu, bu ¢alismanin

sonucu ile uyum igerisindedir.

Yazma becerisi kitapta en az yer verilen beceri olarak yer almaktadir. Aktiviteler Al ve
A2 seviyesi icin uygundur. Yazma becerisi etkinliklerinin sayisi olduk¢a sinirli kalmustir.
Incelenen iinite sonu ddevlendirme sayfalarinda, yazma becerisine agirlik verilse de bu durum
ac181 kapatamamaktadir. Kitaptaki yazma becerisi aktiviteleri iginde, 2 aktivitenin ADOCEP
kriterlerine uygun olmadig: tespit edilmistir. Ornegin; Diinyay: Kurtaralim (initesi aktivite 15:
‘eksik harfleri tamamla’ olarak hazirlanmustir. Iletisim amaci giitmeyen, belirli bir amaci
olmayan, bu tarz aktiviteler ADOCEP tanimlayicilarina uygun degildir. Yazma becerileri;
genel yazili iiretim, yaratici yazma, raporlar ve denemeler, genel yazili etkilesim, yazigma,
notlar mesajlar ve formlar basliklar1 altinda 6l¢eklendirilmistir (Council of Europe, 2020a).
Demirel & Fakazli (2021) ¢alismalarinda, Headway ve Yeni Istanbul kitabn1i ADOCEP
kriterlerine uygunlugu agisindan incelemis ve ADOCEP’ 1 yansitacak sekilde yenilenmesi ve
yeniden dizenlenmesi gerektigini belirtmislerdir. Calismaya gore; Ogrencilerin iiretici ve
etkilesimli yazma becerilerini gelistirmek kitaplara daha fazla yazma etkinligi eklenmesinin
gerektigini, 6zellikle bu beceriye ait aktivitelerin sayisal olarak yetersi kaldigini belirtmislerdir.
Sar1 Yidirim & Siimengen (2023) c¢alismalarinda ders kitaplarmin ADOCEP ’te yazma
becerileri igin belirlenen 6grenme hedeflerine uygun olmadigini ortaya koymuslardir. Calisma,
“Own It 2 kitabinin yazma becerilerine dncelik verdigini gostermistir. “That’s It” kitabinin
ise ADOCEP’ te 6nerilen tiim 6grenme hedeflerini dogru sekilde yansitmadigi tespit edilmistir.
Calismalar incelendiginde Ingilizce kitaplarnda yazma becerisi aktivitelerinin hem sayica hem

de nitelik olarak ADOCEDP kriterlerini karsilamadigi sonucuna ulasilabilir.

TUm Dbeceri aktiviteleri incelendiginde, kitaptaki beceri orami dagiliminda bir
uyumsuzluk dikkat ¢ekmektedir. Ancak Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi (ADOCEP)
tiim ciltleri incelendiginde, materyal tasarimi konusunda becerilerin esit olmasi1 gibi bir kriter
bulunmamaktadir (Council of Europe, 2001, 2018, 2020). ADOCEP, esit oran beklentisi yerine

biitiinlesik beceri kullanimina odaklanmaktadir. Kitapta yazma becerisi aktivitelerinin olduk¢a
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smirli kalmasinm sebebi, Milli Egitim Bakanlig ingilizce Ogretim Programi’nda &ncelenen
becerilerle agiklanabilir. Milli Egitim Bakanlig1 ingilizce Ogretim Programi, Al seviyesi igin
odak becerileri dinleme ve konusma; sinirli okuma ve ¢ok sinirli yazma, A2 seviyesi i¢in ise
odak becerileri dinleme ve konusma; sinirli okuma ve yazma olarak belirlemistir (Milli Egitim
Bakanligi, 2018). Ancak program incelendiginde, dinleme ve konugsma becerilerinin
oncelenmesi gerektigi goriilmektedir. Kitapta bulunan okuma becerisi aktiviteleri ise diger
becerilerden fazla olmasi sebebiyle, ingilizce Ogretim Progranu klasdriine gére olmasi gereken
ADOCEP beceri dagilim kriterlerine uyum gostermemektedir. Bu agidan alan yazindaki diger
calismalarla, bu calismanin paralellik gosterdigi soylenebilir. Mesela; Kulakli (2024),
calismasinda 12. siif Ingilizce kitabini incelemis ADOCEP hedefleriyle ve mevcut miifredatla
genel bir uyum oldugunu ancak bu uyumun tiim becerilerde dengeli olmadigm ifade etmistir.
Diger taraftan, Van (2016) yaptig1 ¢alismada okutulan bir setin etkinlik oranlarini incelemis ve
ilkokul diizeyinde dinleme ve konusma becerilerine daha fazla agirlik verilirken, orta ve lise
seviyelerinde tiim dort beceri esit sekilde temsil edildigini bulmustur. Bu bulgular, MEB
kitaplarindaki beceri dagilimmin ADOCEP’ in biitiinlesik beceri yaklasimiyla yalnizca kismen
ortlistiigiinii ve Ozellikle iiretici beceriler olan konusma ve yazma alanlarinda goézlenen

dengesizliklerin iletisimsel yeterlilik hedeflerine ulasmay1 zorlastirdigini gostermektedir.

Sozlii tretim ve iletisim, ADOCEP’ te en fazla tanimlayiciya sahip olan konusma
becerisiyle iligkilidir. Bu durum, programin konusma becerisine verdigi Oonemi acgik¢a
gostermektedir. Dahasi, 2018 ADOCEP tamamlayici cildinde sozlii etkilesim, dili doguran
temel unsur olarak tanimlanmig ve dil 6grenmenin de temeli olarak kabul edilmistir. Cer¢cevede
etkilesim stratejileri olarak is birligi yapma, agiklama isteme ve sira alma gibi beceriler
vurgulanmakta; bu becerilerin gergek hayattaki iletisim icin kritik Onemde oldugu
belirtilmektedir (Council of Europe, 2018). Cercevenin temel amaci, 6grencilerin iletigim
kabiliyetini gelistirmektir. Dil kullanimi, yalnizca 6grenilen bilgiyi ifade etmeyi degil, 6grenme
sirecinin bir parcasi olarak Ogrenicilerin sosyal aktorler olarak iletisimsel yeterliklerini
gelistirmelerini de kapsar (University of Cambridge ESOL Examinations, 2011). Bu baglamda,
MEB 6. Smif Ingilizce ders kitabinda konusma becerisine en fazla agirlik verilmesinin yerinde

bir yaklasim oldugu sdylenebilir.

Diyalekt mobil dil uygulamasiin Al ve A2 seviyelerine iligskin bulgular incelendiginde,
her iki seviyede de kelime, okuma ve dinleme etkinliklerinin oranlarmin birbirine yakin oldugu;

buna karsilik yazma ve konusma gibi iiretici becerilerin daha diisiik kaldig1 goriilmiistiir.

76



Ozellikle Al seviyesinde iiretici becerilerin oran1 oldukca sinirl kalirken, A2 seviyesinde bu
farkin bir miktar azaldig1 gozlenmistir. Genel olarak uygulamanin alic1 becerilere daha fazla
agirhik verdigi soylenebilir. Bu bulgular genel olarak incelendiginde, her iki seviyede de
uygulamanin liretici becerilerden ¢ok alici becerilere agirlik verdigi soylenebilir. Oysa Avrupa
Dilleri Ortak Cerceve Programi’na gore dil dgretimi yaklagimi, dort temel dil becerisinin
biitiinlesik olarak gelistirilmesine odaklanmaktadir (Council of Europe, 2020). Uygulamanin
Ozellikle tretici beceriler olan yazma ve konusma iizerine daha fazla etkinlik sunmasi,
ogrencilerin iletisim yetkinliklerini gelistirme agisindan daha uygun bir yaklagim olacaktir.
Ayrica seviyeler arasinda goriilen alici-liretici beceri farkinin A2 seviyesinde azalmasi olumlu
bir gelisme olarak degerlendirilebilir; ancak daha dengeli bir dagilim saglamak i¢in

tyilestirmelere ihtiya¢ duyulmaktadir.

ADOCEP tanimlayicilar1 6lgekler olarak kabul edilip, belirli bir alandaki kullanima
ornekler sunmaktadir. Her bir tanimlayici, aynm Olcek iizerindeki diger tanimlayicilardan
bagimsiz olarak gelistirilmis ve belirlenmistir. Tanimlayicilar kendi basina 6lgekten bagimsiz
sekilde kullanilabilecek bir 6lgiit ifadesi sunar. Bu tanmmlayicilarin temel amaci miifredat
gelistirmeye temel sunmaktir (Council of Europe, 2018). Calismada, Diyalekt mobil
uygulamasi i¢in Oncelikle 6grenme kazanimlari tanimlanmistir. Bunun nedeni, platformun
mevcut halinde agik ve dlgiilebilir 6grenme hedeflerinin bulunmamasi ve etkinliklerin hangi
becerileri gelistirmeye yonelik oldugunu belirsiz birakmasidir. Oysa Avrupa Dilleri Ortak
Cerceve Programi ve egitim literatiirlinde vurgulandigi {izere, Ogretim siirecinin etkili
olabilmesi i¢in her bir modiiliin veya etkinligin somut 6grenme ¢iktilariyla tanimlanmasi
gerekmektedir(Council of Europe, 2020). Kennedy (2006) tarafindan oOnerildigi sekilde,
O0grenme kazanimlari 6grencilerin 6grenme siirecini yonlendirmesi, hedeflerini net olarak
belirlemesi ve Olgiilebilir ¢iktilar sunmasi agisindan kritik oneme sahiptir. Bu baglamda,
calismada kazanim yazim siireci pedagojik ve metodolojik bir zorunluluk olarak ele alinmas;
her bir beceri alaninda ADOCEP Al ve A2 diizeyleriyle uyumlu 6grenme kazanimlar1
gelistirilmistir. Boylece uygulamanin degerlendirme ve gelistirme siirecinde daha sistematik bir
yaklagim benimsenmistir. Diyalekt mobil uygulamasi miifredat ve etkinlikleri incelendiginde
sadece ADOGCEP tanimlayicilarla eslestigi degil ayni zaman da platformun dogru dil
seviyesinde sunuldugu goriilmiistiir. Bu yiizden Diyalekt miifredati ADOCEP tanimlayici

kriterlerine uygun sekilde hazirlanmistir diyebiliriz.
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Uygulamada bulunan aktiviteler Uretim becerisinden daha ¢ok alma becerisini
oncelemistir. Bu durum literatiirde ¢ok vurgulanan bir smirlhilikla Srtiismektedir. Ornegin,
Busuu, Duolingo ve Babbel mobil dil uygulamalarinin daha ¢ok baslangi¢ diizeyi i¢in uygun
oldugunu ve iiretken becerilerden ¢ok alic1 becerilerde gelisim sagladigmi rapor edilmistir
(Muckenhumer vd., 2023). Hoang & Hien (2024) calismalarinda Ogrencilerin mobil
uygulamalarda oncelikli olarak okuma ve dinleme becerilerini gelistirdiklerini ifade
etmisglerdir. Bir diger ¢alisma Kruchinin & Bagrova (2021) tarafindan yapilmis ve mobil
uygulamalarin 6zellikle okuma ve dil bilgisi gibi alict becerilerin gelisimine dnemli katkilar
sundugunu, ancak konusma ve yazma gibi iiretken becerilerin gelisiminde sinirli kaldigini ifade
etmistir. Bu durum, uygulamalarin alict becerilere agirlik verdigini ve 6zellikle bu becerilerde

daha etkili oldugunu diisiindiirmektedir.

5.2. Mobil Uygulamanin Ogrenci Basarisina Etkisine iliskin Bulgularin Tartisiimasi
Diyalekt mobil destekli dil 6grenme platformu kullanan égrenciler ile geleneksel
MEB Ingilizce ders kitabi kullanan altinci simf Al ve A2 diizeyindeki dgrencilerin

yabanca dil basarilar: arasinda istatistiksel olarak anlamh bir fark bulunmakta midir?

Ikinci ¢alismanm nicel bulgulari, mobil destekli 6grenme modelinin grencilerin
basarilar1 lizerinde iinite bazinda farkli diizeylerde etkiler yarattigimi gostermektedir. Kontrol
grubunda oOgrencilerin yalnizca ders kitabi ile egitim aldiklari durumda her {initede
ortalamalarda artis gézlenmis, ancak bu artis yalnizca 3. ve 4. lnitelerde istatistiksel olarak
anlamli olmustur. Bu durum, geleneksel 6gretim yontemlerinin belirli igeriklerde etkili
olabilmesine karsm, tiim iinitelerde tutarli ve anlamli bir gelisim saglamada yetersiz

kalabilecegini diisiindiirmektedir.

Deney grubu oOgrencileri, ders kitabina ek olarak Diyalekt mobil uygulamasini
kullanarak her iinitede daha yiiksek ortalamalara ulasmis ve ozellikle 1., 3. ve 5. iinitelerde
anlaml1 gelisim saglamistir. Bu sonug, mobil destekli egitimin 6grencilerin 6grenme siirecine
katkida bulundugunu ve 6zellikle belirli iceriklerde basariy1 artirabildigini ortaya koymaktadir.
Ancak 2. iinitede ortalamalarda diisiis, 4. linitede ise anlamli olmayan bir artig gézlenmistir. Bu
bulgu, Ogrencilerin mobil uygulamaya aligma siireci, konularmn ilgi ¢ekiciligi ve igerik

ozellikleri gibi faktorlerin basariya etkisini diistindiirmektedir.

Gruplar arasi karsilagtirmalarda ise yalnizca 5. linitede deney grubunun lehine anlamli

bir fark bulunmustur. Bu durum, 6grencilerin mobil uygulamaya zaman i¢inde daha fazla
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aligmalar1 ve son tinite konularinin daha ilgi ¢ekici olmasi gibi etkenlerle agiklanabilir. Ayrica,
ilk dort tlinitenin onceki yillarda 6grenilen konularin devami niteliginde olmasi nedeniyle her

iki grup i¢in de gorece kolay 6grenilebilir icerikler sunmus olabilecegi degerlendirilmektedir.

Mobil destekli egitimin 6grencilerin basarisini artirmada potansiyel tasidigi, ancak bu
etkinin Unitelere ve 0grencilerin 6grenme siireclerine baglh olarak degiskenlik gosterebildigi
sdylenebilir. Ozellikle 6grenme motivasyonunu artiran, ilgi gekici igeriklerle desteklenen mobil
uygulamalarm, geleneksel yontemlere kiyasla daha yiiksek diizeyde ve daha tutarli bir basar1

saglamas1 miimkiindjir.

Sonuglar, daha oOnceki arastirmalarin ortaya koydugu olumlu gelismelerle de
ortiismektedir. Klimova & Zamborova (2020) mobil destekli dil 6greniminin yabanci dilde
okuma becerisi lizerindeki etkisini ele alan gesitli arastirmalar1 incelemis ve metodolojik
farkliliklara ragmen, mobil uygulamalarla gerceklestirilen ¢alismalar sonrasinda okudugunu
anlama becerisinde belirgin bir iyilesme oldugunu ortaya koymustur. Benzer sekilde, yari
deneysel bir ¢aligmada, mobil destekli dil 6greniminin 6grencilerin yazma yetkinligi ve yazma
motivasyonu lizerinde olumlu bir etki yarattigi ve belirgin bir fark ortaya ¢ikardigi sonucuna

ulasilmistir (Dewi vd., 2020).

Bununla birlikte, Hadi & Emzir (2016) tarafindan gergeklestirilen bir baska arastirma,
mobil destekli dil 6grenimi uygulamalariyla ¢calisan 6grencilerde, konugma becerisinin belirgin
sekilde arttigini tespit etmistir. Bu dogrultuda, mobil destekli dil 6greniminin 68rencilerin
Ingilizce konusma becerilerini gelistirmelerine dnemli dlciide katki sagladign sdylenebilir.
Ayrica, Demirkesen (2019), calismasinda mobil uygulamalarla dil bilgisi 6gretiminin daha
etkili sonuglar dogurdugunu ifade etmis ve bu bulgular da ¢alismamizin sonuglari ile paralellik

gostermektedir.

Ustliner (2025) ise Diyalekt uygulamasmin dgrencilerin kelime edinimi ve kaliciligi
iizerinde dnemli derecede etkili oldugunu belirlemis ve Diyalekt kullanan 6grencilerin anlamli
diizeyde gelisim gosterdigini ortaya koymustur. Dolayisiyla, ¢aligmamizda elde edilen
bulgularin literatiirde yapilmis diger ¢caligmalarla ortiismesi, bulgularin saglam ve giivenilir bir

temele dayandigini desteklemektedir.

Diyalekt mobil uygulamasmin 6grencilerin dil becerilerini gelistirmede 6zellikle uzun

vadede ve Ogrencilerin aligma siirecini tamamladiktan sonra anlamli katkilar sundugu
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diistiniilebilir. Mobil destekli 6grenme, dgrencilerin 6grenme siirecine aligmasiyla birlikte daha

guclu sonuglar verebilir ve geleneksel yontemlere gore belirli avantajlar saglayabilir.

5.3. Ogretmen Goriislerinin Yorumlanmasi ve Literatiirle Karsilastiriimasi
Uciincii arastirma sorusu dogrultusunda elde edilen nitel bulgular asagidaki alt

arastirma sorusu ¢ergevesinde tartisilmustir.

Ingilizce 6gretmenlerinin Diyalekt mobil destekli dil 5grenme platformunun

etkinligi ve uygulanabilirligi hakkindaki goriisleri nelerdir?

Bu calismanin Ogretmen miilakati sonucunda elde edilen bulgularima gore,
ogretmenlerin uygulamayi tercih etme nedenlerinden birisi, uygulamada ders igerigine uygun
materyal bulunmasi olarak ortaya ¢ikmistir. Caligmasinda, 6gretmenlerin mobil uygulamay1
kullanarak hazirlanan Ingilizce 6grenme materyallerinin ders planlar1 ve miifredattaki
materyallerle uyumlu oldugunu hissettikleri tespit edilmistir (Ni’matur vd., 2024). Bu durum,
mobil uygulamalarm ders icerigiyle uyumlu materyaller sunmasinin, 6gretmenlerin teknoloji

entegrasyonuna yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

Ayrica, bu calismada, 6gretmenler Diyalekt mobil yabanci dil uygulamasinin
ogrencilerde 6grenen 6zerkligini, 6zgiiven artisin1 ve dgrencilerin 6grenme motivasyonunu
artirdignr gézlemlemislerdir. Estrella (2024) mobil yabanci dil uygulamalarinin 6grenen
Ozerkligi ve motivasyonu tizerinde olumlu etkisi oldugunu bulmustur. Akman & Karahan
(2023) o6grenciler tizerinde yaptiklari ¢alismada mobil yabanci dil uygulamalarinin 6grenen
Ozerkliginde olumlu fark yarattigmi ifade etmislerdir. Benzer sekilde Viberg & Gronlund
(2013)’de galismalarinda, mobil destekli dil 6grenimine yonelik 6grenci tutumlarinin genel
olarak olumlu oldugunu ve bireysellestirme, is birligi ve 6zgiinliik boyutlarinda yiiksek oranlara
ulagildigini belirtmistir. Bu bulgular mobil teknolojilerin dil 6gretiminde motive edici bir arag

olarak islev gordiiglinii desteklemektedir.

Bunlara ek olarak bu ¢alismada, yetersiz ders saati nedeniyle 6gretmenlerin eksik
biraktig1 dil becerilerini mobil uygulamalar {izerinden kapatmaya calistiklari, baz1 becerileri
uygulamadan yaptirdiklar1 ortaya ¢ikmistir. Calismasinda Tangirbergen (2022) mobil
uygulamalarin 6gretmenlere zaman kazandirdigmi ve bu yiizden tercih edildigini bildirmistir.
Bu bulgular, mobil uygulamalarin ders materyalini desteklemenin yani sira smif i¢i zaman
yonetimine de katki sunarak 6gretmenler tarafindan tercih edilmesinde etkili olabilecegini

gostermektedir.

80



Calismada, dil becerileri {izerinde Diyalekt mobil dil 6grenme uygulamasmin olumlu
bir katkist oldugu, 6gretmen goriislerinden elde edilen verilerle ortaya ¢ikmistir. Goriislerini
sinif i¢i yaptiklar: izleme sinavlar1 ve 6grencilerin ders igi performanslarin1 gézlem yoluyla
degerlendirerek olusturmuslardir. Ogrencilerin konusma, telaffuz, kelime bilgisi, dinleme,
yazma ve okuma becerilerinde ilerleme oldugunu goézlemlemislerdir. Ayrica Diyalekt mobil
uygulamasindan en fazla Al seviyesi 6grencilerinin becerilerine daha fazla katkist oldugunu
bildirmiglerdir. Calismanin bu bulgulari, 6nceden yapilmis diger calismalarla uyumluluk
gOstermektedir. Athoillah (2022) ¢alismasinda 6grencilerin Talk English Aplikasyonu ile
dinleme ve konusma becerileri lizerinde 6nemli derecede olumlu etkiler oldugunu bulmustur.
Saidouni & Bahloul (2016), &gretmenlerin mobil uygulamalara tutumunu inceledigi
calismasinda, 6gretmenlerin mobil cihazlarin dinleme, konugma, okuma ve kiiltiir aktivitelerini

destekleme potansiyeline iliskin olumlu tutum sergiledigini ifade etmistir.

Ali & Mohamad Ghazali (2016), ogretmen goriirlerine dayanan c¢aligmalarinda
VocBlast mobil dil uygulamasinin 6grencilerin kelime bilgisini artirdigma dair sonuglar elde
etmistir. Ekinci (2017) galismalarinda mobil yabanci dil uygulamalarinin mobil katilimcilarin
dil becerileri Gzerindeki etkilerini incelemistir. Bu uygulamalarin 6grencilerin okuma, yazma
ve dinleme becerileri lizerinde olumlu etkisi oldugu tespit edilmistir. Ayrica bu uygulamalarin
dilbilgisi ve kelime bilgilerini gelistirmelerine yardimci olduklar1 ortaya ¢ikmustir. Klimova &
Zamborova (2020), mobil uygulamalarla yaptiklari ¢alismalarinda 6grencilerin okudugunu
anlama becerisinde iyilesme oldugunu vurgulamislardir. Alan yazindaki bilgiler, mobil dil
uygulamalarmin dil becerilerine katki sagladigini gostermektedir. Benzer sekilde, Lets View
uygulamasi lizerine yapilan bir arastirmada da Ogretmenlerin mobil teknolojiyi derslerde
kullanmaya olumlu baktiklari, bunun 6zellikle 6grencilerin katilimini artrmada ve baslangic
seviyesindeki becerileri desteklemede etkili oldugu belirtilmistir (Wardani & Munir, 2023).
Calisma bulgular1 ve alan yazm birlikte degerlendirildiginde, mobil dil 6grenme
uygulamalarmnin 6grencilerin konusma, dinleme, okuma, yazma, telaffuz, kelime bilgisi ve
okudugunu anlama gibi temel dil becerilerini gelistirmede etkili oldugu; 6zellikle baslangic
seviyesindeki 6grenciler i¢in daha uygun ve faydali bir 6grenme ortami sundugu ve 6gretmenler

tarafindan genelde olumlu karsilandig1 goriilmektedir.

Calismada elde edilen bir diger bulgu, Diyalekt mobil dil 6grenme uygulamasinin
ogrenme deneyimini giliglendiren unsurlara sahip oldugudur. Uygulamanim sade ve yonlendirici

bir yapida olmasi, 6gretmenler tarafindan tercih edilme nedenleri arasinda gdsterilmistir.
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Ayrica uygulama igerisinde reklam bulunmamasi, 6grencilere sinirsiz tekrar hakki tanimasi ve
tiim Ozelliklerinin {icretsiz olmasi da uygulamanin kullanici dostu olarak degerlendirildigini
ortaya koymustur. Elde edilen bulgular, literatiirde yer alan Onceki c¢aligmalarla uyum
gostermektedir. Ishag (2020), 6gretmen ve Ogrencilerin mobil yabanci dil uygulamalari
hakkindaki goriislerini inceledikleri ¢alismalarinda, bu uygulamalarin sade, anlagilir ve
kullanim kolaylig1 saglayacak sekilde tasarlanmasi gerektigi sonucuna ulasmislardir. (Gocerler,
2021) ¢alismasinda, 6grenicilerin kendi ihtiyaglarina yonelik tatminlerini kismen de olsa sanal
ogrenme ve dil kullanim ortamlarma katilarak saglayabileceklerini belirtmistir. Bu baglamda,
kolay erisilebilir, uygun maliyetli, kullanic1 dostu ve tasinabilir olmalar1 nedeniyle hedef odakl
secilmis mobil dil 6grenme oyunu uygulamalarmin, 6zellikle bireysel ihtiyaclarini karsilamak

isteyen Ogreniciler i¢in etkili bir segenek oldugu sdylenebilir.

Benzer sekilde, Aksoy (2019) 6grenci ve velilerle gergeklestirdigi arastirmasinda, istem
dis1 agilan ve uygunsuz igerik barindiran reklamlarin 6grenciler lizerinde rahatsizlik yarattigini
ve onlart olumsuz etkiledigini ortaya koymustur. Essafi (2024) ise mobil uygulamalarin
avantajlarini ele aldiklar1 ¢aligmalarinda; smirsiz tekrar hakki, aninda geri bildirim sunma ve
cevrimdis1 kullanim gibi 6zelliklerin kullanic1 dostu olarak algilandigini belirtmislerdir.
Ashilah (2025) ise ¢alismasinda, kullanicilarin iicretsiz siirimlerinden memnun olmadiklari
mobil yabanci dil uygulamalarinda ticretli tiyelige gectiklerini ve 6deme yaptiklarini tespit
etmistir. Bu durum, uygulamanin ilerleyen sirecglerde tercih edilmesini engelleyebilecek bir
unsur olarak degerlendirilmektedir. Alan yazindaki ¢aligmalar dikkate alindiginda, Diyalekt
uygulamasinin kullanic1 dostu 6zelliklerinin bireysel 6grenme siirecine katki sundugu ve

mevcut literatlirde ifade edilen ihtiyaglara bir 6l¢iide yanit verdigi sdylenebilir.

Calismadan elde edilen bir diger bulgu, Diyalekt mobil dil 6grenme uygulamasinin
ogretmenlerin profesyonel kimlik gelisimine katki sagladigidir. Uygulamayr kullanan
ogretmenler, teknolojiyi derslerine entegre ettiklerini ve yeni yontem, teknik ve stratejiler
deneme firsat1 bulduklarini belirtmislerdir. Ayrica, dil 6gretiminde tek dlgme aracinin yazili
smavlar olmadigini fark ettiklerini ifade etmislerdir. Zaman zaman miifredata sadik kalarak

ders igeriklerini ¢esitlendirdikleri de gézlemlenmistir.

Diyalekt mobil dil 6grenme uygulamasmin Milli Egitim Bakanlhigi tarafindan
hazirlanmis olmasi, Ogretmenlerin bu uygulamayr Ogrencilerine kullandirmalar1 i¢in

motivasyon kaynagi olarak degerlendirilmistir. Teknoloji kullanimmin, &gretmenlerin
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pedagojik 6zerklik kazanmalarina, kimlik ve benlik algilarinin gelismesine, toplumsal ve

kiiltiirel konumlanmalarma katki sagladigi ortaya konulmustur.

Her ne kadar literatiirde bu konuya iligkin kaynak sayisi smirli olsa da mevcut
caligmalar, bu arastirmanin bulgularini destekler niteliktedir. Esmat & Amasha (2025), mobil
uygulamalar1i kullanan 6gretmenlerin giincel kaynaklara ve stratejilere kolayca erisebildiklerini,
bu uygulamalarin mesleki gelisimi tesvik ettigini ve dgretmenlerin 6gretim yontemlerini ¢agdas
egitim trendleriyle uyumlu hale getirdigini bulgulamislardir. Bir diger calismada ise teknoloji
kullaniminin 6gretmenlerin mesleki kimlik ydnelimlerinde belirleyici bir unsur oldugu
vurgulanmistir. Teknolojinin, 6grenme etkinliklerini zenginlestirme ve 6grenme doniisiimiinii

saglama noktasinda 6nemli bir rol tistlendigi belirtilmistir (Pathan vd., 2024).

Bu baglamda, teknoloji kullanimini destekleyen mesleki kimlik miidahaleleri,
Ogrencilerin  biitlinciil gelisimine Oncelik veren egitimci kimlik yOnelimlerini de
desteklemektedir. Mobil yabanci dil uygulamalar1 ve teknoloji kullanimi; anlamli ve ilgili
O0grenme deneyimleri yaratmada, Ogretmenlerin pedagojik kimliklerini gelistirmede ve
ogrencilerin 6grenme silirecinde daha aktif rol almasini saglamada 6nemli bir katki sunarak
ogrenen merkezli ders tasarimina yardimei olmaktadir (Lai & Jin, 2021). Mevcut alan yazindaki
bulgular, mobil yabanci dil uygulamalarmin 6gretmen 6zerkligi ve kimlik algismi gelistirme

potansiyeline sahip oldugunu ortaya koymaktadir.

Diyalekt mobil yabanci dil 6grenme uygulamasinda destekleyici unsurlar agisindan
yetersizlik oldugu, 6gretmen goriislerinden elde edilen verilerle anlasilmaktadir. Bulgulara
gore, uygulamadaki aswr1 gorev yogunlugu, Ogrencilerin uygulamaya karsi isteksiz
yaklagmalarma sebep olmaktadir. Onceki ¢alismalar dgretmenlerin bu goriislerini destekler
niteliktedir. Ornegin; hiper ortamlarda gorev yiikii fazla olan dgrencilerde, isteksizlik ve

motivasyon kaybi olmaktadir (Kilig¢ & Karadeniz, 2004).

Ogretmen goriislerine gore, Uygulamada veli takip sistemi, sanal siniflar aracihigiyla
Ogrenci takip sisteminin olmamasi, uygulamay1 kullanan 6grencilerin 6gretmenlerine is yiiki
olarak geri donmekte oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Ayrica takip sisteminin uygulamaya devam
edilmesi i¢in gerekli oldugunu vurgulamiglardir. Stockwell (2013) ¢aligmasinda, 6gretmenlerin
mobil uygulama araglarini kullanirken, 6grencilerinin etkinliklerini takip etmesi ve 6grencilerin
tercihlerini gbz Onilinde bulundurmasi gerektigini vurgulamistir. Ghorbani & Ebadi (2020)

tarafindan gerceklestirilen ¢aligma, mobil destekli dil 6greniminde egitmen geri bildiriminin,
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Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen bireylerin dil bilgisi gelisimi {izerinde kayda deger bir
ilerleme ortaya ¢ikardigini kanitlamaktadir. Eragamreddy (2025), ¢alismasinda, 6gretmenlerin
mobil dil uygulamalarii smif i¢i dil 6gretiminde nasil algiladiklarini ve yasadiklar1 zorluklar1
incelemistir. Bulgular, esneklik, bireysellestirilmis 6grenme ve 6grenci katilimi sagladigms;
ancak teknik sorunlar, basar1 takibi ve miifredatla uyum eksikligi nedeniyle etkili entegrasyon

icin kurumsal destek ve 6gretmen egitiminin gerekli oldugunu gostermektedir.

Motivasyonu artirict unsurlar; karakter gelistirme, devam zorunlulugu, seviye atlama,
is birlikli gorevler, basar1 etiketleri ve rozetler, liderlik tablolar1 ve yarigmalar, 6diil sistemi
eksikligi calismada 6gretmenler tarafindan vurgulanmaktadir. Ayrica, motivasyonun artmasi
icin bu unsurlarin eklenmesi gerektigini ifade etmislerdir. Ancak, 2024 yilinda yapilan bir
caligmada, liderlik tablosu gibi tesvik edici yontemlerin uygulamalarda var olmasinin tesvik
edici olabilecegi ancak katilimcinin liderlik tablosunda son sirada bulunmasinin, uygulamay1
kullanma konusunda motivasyonu diistirebilecegine de dikkat ¢ekilmistir (Bathini vd., 2024).
Bir diger calisma ise, liderlik tablolarmin rekabet etme sansi tanimamasi ve uygulamalarin
oyunlastirilmis unsurlarinda adil bir ortam olmamasi halinde, bu tablolarin kullanicilar
acisindan itici bulundugunu ortaya koymustur (Hadi Mogavi vd., 2022). Duolingo lzerinde
yapilan bir calismada, baslangigta seviye atlama ve oyunlastirma gibi 6gelerin ilgi ¢ekici ve
motivasyonu artirict oldugu tespit edilmis; ancak is birliginin bulunmamasi ve iiretken
becerilerin yetersizligi nedeniyle siirdiiriilebilir katilim ve dgrenmenin saglanamayacagi ileri

stirtilmistur (Shortt vd., 2023).

Ancak literatiirde, motivasyonu artirict unsurlar konusunda destekleyici ¢alismalar da
bulunmaktadir. Ornegin; oyunlastirma temelli mobil dil égrenme uygulamalarinin 6grenci
bagar1 ve motivasyonlarini artirdigi bulunmustur (Chaib vd., 2023). Calismasinda oyunlagtirma
unsurlarmnin ilgi ¢ekici ve motive edici oldugunu, etkilesimli etkinlikler, meydan okumalar,

ilerleme takibi ve 6diillerin dikkat ve motivasyonu artirdigini ifade etmistir (Safatian, 2023).

Nitekim motivasyonu artirdigini savunan caligmalar oldugu gibi, artirmadigini 6ne
stiren ¢caligmalar da mevcuttur. Bu baglamda, elde edilen sonuglarin farkli kosullar ve katilimc1

profilleri dikkate alinarak yorumlanmasi 6nem arz etmektedir.

5.4. Sonug
Bu arastirma, MEB 6. smif ingilizce ders kitab1 ve Diyalekt mobil dil egitim uygulamas1
0zelinde, materyallerin Avrupa Dilleri Ortak Cer¢eve Programi (ADOCEP) kriterleriyle
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uyumunu, beceri dagilimlarini, 6grenci basarisina olasi etkilerini ve 6gretmenlerin uygulamaya

yonelik goriislerini incelemek amaciyla gergeklestirilmistir.

Arastirma bulgularina gére, MEB 6. smif Ingilizce kitabindaki aktiviteler genel olarak
dinleme ve konusma becerileri acisindan ADOCEP tanimlayicilariyla uyumlu gériinmekle
birlikte, okuma ve yazma becerilerinde belirlenen kriterlerle tam olarak ortlismeyen 6rnekler
gozlenmistir. Kitapta beceri dagilimi agisindan okuma becerisine daha fazla agirlik verildigi,
yazma becerisi i¢in ise sinirh sayida etkinlik yer aldigi tespit edilmistir. Bu durum, kitabin
mevcut 6gretim programinda 6ncelik verilen becerilerle ADOCEP’ in butiinctl dil becerisi

yaklagimi arasinda tam bir uyum olmadigmi diistindiirmektedir.

Diyalekt uygulamas: ise kazanim ve igerikleri itibariyla genel olarak ADOCEP
kriterleriyle uyumlu bir yapi sergilemektedir. Ozellikle uygulamadaki etkinliklerin ADOCEP
“yapabilirim” tanimlayicilariyla eslestirilebiliyor olmasi dikkat g¢ekicidir. Bununla birlikte,
Diyalekt’te alic1 (reception) becerilerin 6n planda oldugu, iiretici (production) becerilere ise
daha sinirlt yer verildigi goriilmektedir. Bu bulgu, literatiirde mobil 6grenme uygulamalarina
iliskin yapilan arastirmalarla da paralellik gostermekte ve iretici becerilerin  mobil

platformlarda yeterince desteklenemedigine isaret etmektedir.

Ogretmenlerle yapilan yar1 yapilandirilmis miilakatlardan elde edilen bulgular, Diyalekt
uygulamasinin 6gretim siirecinde yardime1 bir materyal olarak kullanilabildigini, 6grencilerin
ders basaris1 ve motivasyonunu destekledigini, 6gretmenlerin pedagojik yetkinlik ve mesleki
gelisimine katki sagladigini diisiindiirmektedir. Bununla birlikte, 6gretmenler uygulamada

motivasyonel unsurlarm ve takip sistemlerinin gelistirilmesi gerektigini ifade etmislerdir.

Arastirmanin nicel bulgular1 ise, Diyalekt uygulamas ile desteklenen 6grencilerin ilk
dort linitede kontrol grubuna gore anlamli bir fark gostermemekle birlikte tiim {initelerde daha
yiikksek ortalama puanlar elde ettigini, 6zellikle son iinitede farkin daha belirginlestigini
gostermektedir. Bu durum, 6grencilerin uygulamaya aligma siirecinin ardindan etkilerinin daha

goriiniir hale geldigini diisiindiirmektedir.

5.5. Oneriler

Calismada yalnizca MEB 6. smuf Ingilizce kitabindaki aktiviteler ADOCEP
tanimlayicilar1 agisindan beceri odakli olarak incelenmistir. Oysa ADOCEP’in diger énemli
boyutlar1 olan dilsel yeterlik, akicilik, dogruluk, séz dizimi ve sézciik dagarcigr gibi alanlarda

da kitap aktivitelerinin uygunlugu degerlendirilebilir. Bu yoniiyle kitap ve benzeri materyallerin
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ADOCEP ’in tiim bilesenleri ¢ercevesinde daha kapsamli bigimde analiz edilmesi

Onerilmektedir.

Diyalekt mobil dil uygulamasinin 6gretmen goriisleri dogrultusunda incelenmesi,
uygulamanin 6gretmenler agisindan kabul gordiiglinii ve katki sagladigini ortaya koymustur.
Ancak bu uygulamanin 6grenci deneyimlerini, velilerin bakis ag¢ilarini ve 6§renci motivasyonu
iizerindeki etkilerini ortaya koyacak yeni nitel ve nicel aragtirmalar yapilmasi onerilmektedir.
Ayrica uygulamada ogretmenlerin dile getirdigi eksikliklerin giderilmesi (6r. motivasyonel
unsurlar, tiretim becerilerini destekleyici igerikler, 6grenci ilerleme takibi) ve dil becerilerinin

daha biitiinciil bigimde uygulanmasi igin gelistirme ¢aligmalar1 yapilabilir.

Bu arastrma, smirli sayida (41) Ogrenci ve yalnizca Konya ili 6rnekleminde
gerceklestirilmistir. Farkli illerde, daha genis Orneklemlerle ve farkli sosyoekonomik
baglamlarda benzer arastirmalar yapilarak sonuclarin genellenebilirligi artirilabilir. Ayrica,
yalnizca Al ve A2 seviyelerine odaklanmak yerine, iist dil seviyelerine yonelik etkinliklerin ve
kazanimlarin analiz edilmesi, uzunlamasina arastirmalarla 6grencilerin basarilarinin zaman

icinde nasil gelistiginin incelenmesi dnerilmektedir. (Hazar, 2021)

Calismada ortaya konan bulgular dogrultusunda, MEB tarafindan gelistirilen ders
kitaplarinin ve mobil uygulamalarin ADOCEP kriterlerine tam uyum saglayacak sekilde stirekli
gozden gegcirilmesi ve yenilenmesi 6nem arz etmektedir. Ozellikle uretken dil becerilerini
destekleyici, oyunlastirma ve motivasyon unsurlarini artirict materyal ve uygulama

tasarimlarina Oncelik verilmesi Onerilmektedir.
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SOSYAL VE BESERI BiLIMLER BIiLIMSEL ARASTIRMALAR ETiK KURULU

ETIiK KURUL KARARI

Etik Kurul Toplant:
Tarihi/Sayis1 ve Karar No

Tarih :12/07/2024
Toplant1 Sayisi: 14
Karar No :2024/573

Arastirmamn Bashg

Al wve A2 Seviyesindeki Ogrencilerin Dil Becerilerini
Gelistrmede Meb Kitabi ve Diyalekt Dil Egitim Platformunun
Etkisi: Avrupa Ortak Dil Cergeve Programu (CEFR) ile
Karsilastrmah Bir inceleme.

Sorumlu Arastirmaci

Dr. Ogr. Uyesi Seyda SARI YILDIRIM

Yardimel Arastirmaci

Lisansiistii Ogrenci: Giill ALKAN ODUNCU

Etik Kurul Kararn
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Ek-2. Katihmci Onam Formu

Kanlma Onam Formu

Savin Katlmeume;

Katlacafimz bu qahyma, “Al ve A2 Seviyesindeki bﬂrcncilcriu il Becerilerim
Cieligtirmede MEB Kitabs ve Diyalekt Dil Egitim Platformunun Etkisi: Avrupa Onak Dl Cergeve
Programs (CEFR) ile Karyilagtirmah Bir Inceleme™ adiyla, Gul ALKAN ODUNCU tarafindan
W1 172021 - 21042022 tarihleri arasinda yapilacak bir arastirma wygulamassdar.

Aragtirmamn Hedefi: Torkiye'deki Al ve A2 dilzeyindeki dfrenciler igin kullanlan
gelencksel Ingilizce kitaplar ile Diyalekt Dil Egitim Programi'min CEFR kriterlerine uyumunu ve
dil becerilerini geligtirmedeki etkilerini karp lagtirmakitir.,

Arastirmamn MNedeni: O Bilimsel arastirma & Ter ¢aligmasa

Aragtirmann Yapilacag Yen(ler): sopemann vagiscag verfie)

Aragtirma Uygulamas:: O Anket E Gorligme

I Giddaelem O osger

Arastirma  kurumunuzun iz ile gergekleymekiodir. Arastirma  uygulamasima  katilim
tamanuyla gondllalik esasma dayals olmakiadir. Caligmada sizden kimlik belirleyici highir bilgi
istenmemektedir. Cevaplar tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arsgtirmacilar  tarafindan
degerlendinlecektir, Veriler sadece aragtirmada kullamilacak ve gincl kigilerle paylagilmayacakuer,

Uygulamalar, kigisel mhatsizhik verecek sorular ve durumlar mmmkmdlr Ancak, katilim

Kanlimi onaylamadan dnce sormak stedifiniz herhangi bir konu varsa sormakian
gekinmeyiniz. Caligma bittiklen sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulagarak som sorabilir, sonuglar
hakkinda bilg: isteyebilirsiniz. Saygilarumizla,

r.ﬁl‘lﬂll‘l‘l‘lﬁ! : Gl ALKAN ODUNCU )
fletigim Bilgileri
L w
' i
Yukaruda bifgilerd balunan arayfirmaya Katdlmays Kabul ediyorum, L
Katlmer Adi-Soyads : frmea
Telefon Numarasa :
. J

96



Ek-3. Veli Onam Formu

Veli Onam Formu

Savin Veli;

Cocugunuzun katlscafs bu galyma, “Al ve A2 Sevivesindeki Ogrencilerin Dil
Becerilerini Geligtirmede MEB Kitabi ve Diyalekt Dil Egitim Platformunun Etkisi: Avrupa Ortak
Dil Cergeve Programu (CEFR) ile Kargilagtrmal Bir Inceleme™ adiyla, 20¢1 172021 - 21/04/2022
tarihleri arasinda tez qaligmas: kapsaminda yapilacak bir aragtirma uygulamasidir,

Argtirmann Hedefi: Tirkiye'deki Al ve Al dizeyindeki Ofrenciler igin kullamlan
gelencksel Ingilizce kitaplar ile Diyalekt Dil Egitim Programimin CEFR kriterlerine uyumunu ve
dill becerilerini gelistirmedeki etkilerini karyilagtirmaktir,

Arastirma Uygulamass: O Anket O Girllgme

O Gialem [ tn test-son lest

Arastirma  gocufunuzun  bulundufu  kurum izni ile  gergeklegmekiedir.  Aragtirma
uygulamasina katilim tamamiyla gdndllalik esasma dayal olmakiadie. Cocufunuz caligmaya katlip
kanlmamakia Szgilrdlr. Amstrma gocufunuz igin herhangi bir islenmeyen etki ya da risk
tagimamakiadir. Cocufunuzun katlwm tamamen sizin istefinize baghdir, reddedebiliv ya da
herhangi bir asamasinda aynlabilie. Anket caligmasina katilmamak ya da katildikian sonra vazgeemek
gocufunuza highir sorumluluk getirmeyecektir.

Caliymada gocugunuzdan kimlik belirleyici highir bilgi istenmemektedir. Cevaplar tamarmyla
gizli wtulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan deferlendinilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel mhatsizhk verecek sorular ve durumlar igermemekiedir,
Ancak, katlim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden ¢ocugunuz kendisini rahatsiz
hissederse cevaplama igini yanda birakip ilkmakia dzgiiedir. Bu durumda rahatsizhifin giderilmesi
igin gereken yardum saflanacaktr. Cocugunuz cabiymaya kanldikian sonra istedigi an vazgegebilir,
Boyle bir durumda veri toplama aracim uygulayan kisiye, galismayr amamlamayacagim sdylemesi
yeterli olacaktir. Caliymaya kabilmamak ya da kanldiktan sonra vazgegmek ¢ocufunuza highir
sorumluluk getirmeyecekuir,

Onay vermeden dnce sormak istedifiniz herhangi bir konu varsa sormakian ¢ekinmeyiniz.
Caliyma bittikten sonra bizlere lelefon veya e-posta ile ulagarak soru sorabilie, sonuglar hakkinda bilgi
r' '
Araglirmact : Gilll ALKEAN ODUNCU

fletigim Bilgileri =7~

\,

L%

-
Velisi bufumiugum ‘in yukarida agiklanan arastirmaya

Katilmasina izin veriyorum,

(Litfen formu imzaladikian sonra ¢ocufunuzlas geri gnderiniz*).

Vel Adi-Soyads; Imza:

Telefon Mumaras: :
(. vy
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Ek-4. Arastirma izin Belgesi

10

MiLLI EGITIM BAKANLIGI EGITIMIN
ARASTIRMA UYGULAMA iZNi BELGESI vOzyi

Basvuru No: MEB.TT.2024.002660

T.C. Kimlik No: 31#:sred g

Adi Soyadi: GUL ALKAN ODUNCU

Aragtirmamin Adi: Al VE A2 SEVIYESINDEKI OGRENCILERIN DIL BECERILERIN| GELISTIRMEDE MEB KiTABI VE
DiYALEKT DIL EGITIM PLATFORMUNUN ETKiSI: AVRUPA ORTAK DIL CERCEVE PROGRAMI (CEFR) iLE
KARSILASTIRMALI BiR iINCELEME

Arastirmanin Niteligi: Yiksek Lisans Tezi

Arastirmamin Orneklem / Calisma Grubu: Ogrenci

Veri Toplama Aracimin Bashgi: MEB 6. sinif INGILIZCE KAZANIM TESTLERI, Yan yvapilandinlmis garismel
milakat) sorular

Arastirma Uygulama izninin Kabul Tarihi: 11.10.2024

Arastirma Uygulama izninin Bitis Tarihi: 11.10.2025

Yukanda kimligi yazih arastirmac “Arastirma Uygulama izinleri Genelgesine (2024/41)" gére belirtilen
kapsamda arastirmasini yapmayi taahhit etmistir. Arastirmacinin bilgi ve belgelerinin uygunludu kontrol edilmis
olup asadida ifade edilen bilgiler kapsaminda arastirma uygulama izni Milli Egitim Bakanhidi ilgili birimleri
tarafindan onaylanmstir.

Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak
iller Birimler MEB Teskilatlan MEB Teskilatimin
Kurum Kodu

KONYA Ortaokul Blylkbayram Ortackulu 728037

Not: Okulfkurum ydneticileri tarafindan “Arastirma Uygulama Izni” belgesinin ve veri toplama araclarnnin
(araclardaki maddelerinin) modiilde yer alan belge ve araclarla ayn oldugu kontrol edilmelidir. Belgeler ayni
olmadigi durumda arastirma uygulama izni verilmeyecektir.
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Ek-5. Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen Miilakat Formu

YARI YAPILANDIRILMIS OGRETMEN MULAKAT SORULARI

Tez Bashigr: Al ve A2 Seviyesindeki Ogrencilerin Dil Becerilerini Gelistirmede MEB Kitab
ve Diyalekt Dil Egitim Platformmnun Etkisi: Avrupa Ortak Dil Cergeve Programm (CEFR) ile
Kargilagtirmali Bir Inceleme.

1. Diyalekt Dil Egitim Platformn on Imllanwken 6grencilerin dil becerilerini gelistirmede ne
gibi avantajlar veya zorluklar yasadmniz? Bu platformun en etkili buldugunnz dzelliklers
nelerdsr?

» BelirttiZiniz bu avantajlar belirli bir dil becerisine (olmma, yazma, konugma, dinleme)
odaklantyer mu?

* Bu zorhldar asmak icin hangi stratejileri denediniz?

* Platformun etkili oldugum distndigimiz dzelliklerini hangi 6 #renci grubunda
(baslangic, orta seviye vb.) daha belirgin gézlemlediniz?

2. Diyalekt platformumun 8grenci motivasyomu ve katilimim nasil etkiledigimi
diisiiniiyorsumz? Ogrenciler bu platforma ne 6lciide istekli ve aktif katihm gosteriyorlar?

» DMotivasyonn artirmak icin platforma eklenmesini isteyecefiniz dzellikler var ma?

o Aktif katilim saglayan &Zrencilerin hangi dil becerilerinde daha fazla ilerleme
kaydettifini gézlemledini=?

* Platform digmda motivasyonu artrmak igin kullandifmaz bagka araclar var m?

3. Dayalekt platformumu kullamirken karsilastifimiz zorhoklar nelerdi? Bu platfornmn
gelistirilmesi gereken yonleri oldugunu diistiniivor musumuz?

* Bu rorluklar daha ¢ok teknik sorunlar miyds yoksa pedagojik mi?
* Platfornm gelistirme acisindan &necelilkcli olarak hangi dzelliklerin diizeltilmesing
istersiniz?

» Zorhklarla baga cikmak icin platform digmnda hangi el kaynaklardan faydalandm="
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4. Diyalekt platformu ile Ggretim vaparken, 6grencilerin 6zellikle hangi dil becerilerinde daha
fazla gelisme sagladifFing gézlemladiniz?

s Gelisim gosteren becerileri dlgerken hangi kriterlen veya yontemleri kunllandmiz?

# Bu gelisim, simifin genel bagarismi nasil etkiledi?

+ Hangi dil becerilerinde daha fazla zorhuk gézlemlediniz ve bu zorluklarla nasil basa
ciktinz?

5. Diyalekt Dil Egitim Platformuoun §gretim stirecini kolayvlastirics araglan (6rnegin, ders
planlama, &grenci takibi gibi) hakloinda ne diginiiyorsunz? Bu araglar, derslerinizi planlama
ve yiritme konusunda size nasil katk: saglada?

o Ogrenci takip sistemi ne lgiide etkili oldu? Ogrencilerin ilerlemesini izlemek icin
baska vontemler kullaniyvor musumz?

 Ders planlama sirecinde platformun sundugu araglar sizin icin yeterli mivdi? Hangi ek
planlama araglarma ihtivag duydumz?

# Bu araclan kullanarak 6grenci bagansim artrma komusunda ne gibi degisiklikler
gozlemlediniz?

6. Diyalekt platformumm kullamirken gretmen olarak kendi profesyonel gelisiminiz dizerinde
bir etkisi oldugunu disiniyvor musunuz? Bu platform, 6gretim becerilerinizi veya
yaklagmmlarmizi nasil etkaledi?

+ Bu platform size hangi alanlarda daha fazla gelisim sagladi? (telmoloji kullanims
ogretim stratejileni vhb.)

+ Platformun, dgrencilerle olan etkilesiminizi nasil degistirdiZini digtiniyorsunuz?

Diyalekt platformunu kullanmadan dncekd &Zretim yontemleriniz ile su anki
yontemleriniz arasmda ne gibi farklar var?
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Ek-6. MEB Kazanim Testleri

hZAH]M| 1

TESTI

Life -1
For questions 1-5, choose the best option to fill in the 4. Martin - ----7
blanks. Jack :Yes, of course.
Martin : What is its name?
Jack : Horon. It is really fun.

1. Susan :----7
Jake - Itis five p.m. A) Would you like to learn horon
B) Do you know any traditional dance
C) What do you do after schoaol
A) How often do you go to dance class D) What de you do on weekdays
B) What time is it
C) What is the date today
D) What is your favourite class?

Susan : Oh, I'm late. | must go to my step dance class.

5. Julia : What time does the break dance show start?

2. Tom T---7
Sally :| goto dance course to learn step dance. Tony :----
Tom - Is it difficult to learn? Julia : COh, we are |ate for the show.

Sally  : Mo, it is very enjoyable. Tony : Yes, you are right. Hurry up!

A It is at Sunshine Theatre
B) | like watching break dance
C) I starts at five o'clock

D) It is very enjoyable

A) What do you do at weekends

B) When do you go to dance course
C) Who teaches you step dance

O} What time does the class start

Qigma, Dagocandrma va Sinav Hizmatherd Gana) Wi

-]
=
3. Jane |
Dorothy : 12 July 2018,
Jane : Oh, tonight there is a folk dance performance at 6. Khan : What time does your school finish?
Star Dance Hall. Would you like to come with Lea - It finishes at 15-50
me?
. L Which one shows the wunderlined time in the
Dorothy : Of course. | like watching it. N
conversation?
A) What time does the course start A) quarter past three
B) Why do you like this course B) ten past three
C) What is the date today C) ten to four
D) What do you do after school D) half past three
e AT T T T L7 s
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Life -1 i

T 10.

What time is it?

According to the visual above, Kate - - - -
A) Itis twenty to two.

A) keeps a diary B) Itis twenty to three.
B) helps her mother in the kitchen C) It is twenty to four.
C) rests on the sofa at home D) It is half past five.
D) visits her grandparents

11. David : Does your brother run errands at home?
Mandy :----.

Which one completes the conversation above?

A) At 9 o'clock

B) Yes, he does

C) 21 December 2018
D) He never plays chess

e ve Sviav Hizmeler Ganel Madirkigd

3
% 12.  + Molly irons the clothes.
According to the visual above, Sue - - - -, e‘l * Julia takes an English course.
?- * Sarah has a snack.
A) helps her mother 3
S Which of the following is NOT related to the statements
B) visits her grandmother ® Akaned
C) reads a book a
3

D) does her homework at the library

9. (I) | always do something after school. (ll) At first, | do my
homework and take a nap. (lll) | brush my teeth before
going to bed. (IV) Then, | go out with my friends.

Choose the irrelevant sentence in the text above.

Al B) Il cym D) IV

7zl
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