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ONSOZ VE TESEKKUR

Din, dil, 1rk, tarih, kiiltiir ve {ilkii gibi bir milleti millet yapan en énemli ortak
unsurlardan biri de o milletin degerleridir. Bu degerler o milletin kiiltiiriiniin,
yasadig1 cografyanin, mensubu oldugu dinin izlerini tasir. Bir millet kiiltiiriine ve
degerlerine sahip cikip, cocuklarina ve genclerine bu dogrultuda egitim verdigi
stirece giiclii olur ve ayakta kalir. Ne zaman ki degerlerinden koparak kiiresellesen
diinyanin kirli akintisina kendini kaptirirsa, iste bu, o milletin hazin sonunun bir

habercisidir.

Peki, ¢oziim ne? Oziimiize sahip ¢ikip, degerlerimizi ve kiiltiiriimiizii
yasatmak, cocuklarimiza ve gencglerimize degerlerimizi aktarmak ve bu koti
etkilesim siirecinde disaridan gelecek gayri mesru mizraklara karsi kalkan olmak

gerekiyor.

Bu siire¢ bir meyve agacinin tohumu gibidir. Tohum ailede topraga ekiliyor.
Okulda 6gretmenlerimiz tarafindan sulanip yetistiriliyor. Tiim hayati boyunca da
cevresine, ailesine, vatanina ve milletine faydali bir meyve agaci oluyor. Eger aile
cocuguna ilk tohumu, yani manevi degerlerimizi ve kiiltiiriimiizii asilamaz, ¢ocugunu
giiniibirlik yasayan vurdumduymaz ve sorumsuz bir birey olarak yetistirirse; bu
cocugun ne kendine, ne ailesine ne de vatanina ve milletine bir faydasi olabilir.
Cocuk ¢orak bir toprak gibi verimsiz ve faydasiz olur. Tam tersine aile tohumu atar,
cocugu manevi degerlerle besler; vatan, millet, bayrak sevgisiyle donatir, insanlara
ve kendine saygili bir birey olarak yetistirirse; o zaman kaygilanacak bir durum

kalmamis demektir. Yani degerler egitimi amacina ulagsmis demektir.

Vatanin milletin derdiyle dertlenmek ve bu dertlere ¢oziimler liretmek de
egitimciler olarak bizim isimiz. Bu arastirmada SEDEP’in ilkokul 6gretmenlerinin ve

okul yoneticilerinin goriiglerine gore degerlendirilmesi amaglanmustir.

Tez konusunun belirlenmesinden tezin tamamlanmasina kadar tiim siirecte;
degerli katkilarindan, sabrindan ve hosgoriisiinden dolayr tez danigmanim, degerli

hocam Saymn Dog. Dr. Sabahattin CIFTCI’ye sonsuz tesekkiir ederim. Bunun



yaninda, giileryiizleriyle bana manevi olarak destek olan degerli hocalarim Prof.Dr.
[sa KORKMAZ’a, Prof.Dr. Ahmet SABAN’a, Prof Dr. Muammer MUSTAya,
Dog.Dr. Onur KOKSAL'a ¢ok tesekkiir ederim.

Ayrica tezimin her asamasinda beni destekleyen, devamli motive eden, onu
ihmal etmeme bile sabirla tahammiil eden ve Ingilizce cevirilerde bana yardimei olan
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[lkokullarda Uygulanan Degerler Egitimi Uygulamalarmin
Yénetici ve Sinif Ogretmenlerinin Gériislerine Gore

Degerlendirilmesi (Konya-Selguklu SEDEP Ornegi)

Bu arastirmanin

OZET

amaci, ilkokullarda uygulanan degerler egitimi

uygulamalarinin sinif 6gretmenleri ve okul yoneticilerinin goriisleri dogrultusunda

degerlendirerek ortaya koymaktir.

Bu arastirma nitel calismadir. Verilerin toplanmasinda sinif 6gretmenlerine

yonelik hazirlanmis 5 soruluk ve okul yoneticilerine yonelik hazirlanmis 4 soruluk

yar1 yapilandirilmis goriisme formu olmak tizere 2 ayr1 goriisme formu kullanilmistir.

Verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma

grubu 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Konya ili Selguklu ilgesinde yer alan 35

ilkokulda gérev yapan 35 okul yoneticisini ve 100 sinif 6gretmenini kapsamaktadir.

Arastirmada veriler, 100 sinif 6gretmenin ve 35 okul ydneticisinin goriisleri

aliarak elde edilmistir.
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Arastirmanin  bulgular1 incelendiginde; smif Ogretmenleri SEDEP’in
Ogrencilerde degerler konusunda farkindalik olusturdugunu ve hosgorii, comertlik,
saygi, sevgi, yardimlagsma, sabir, sorumluluk, temizlik gibi degerleri etkinlikler
vasitastyla 6grendiklerini ifade etmislerdir. SEDEP uygulanmaya bagladiktan sonra
ogrencilerin  davraniglarinda  olumlu yonde ciddi degisiklikler oldugunu
soylemislerdir. Ogrencilerin her aym temasi olan degerde birbiriyle yaristiklarmi
ifade etmislerdir. Boylece okulun ikliminin degistigini, Ogrencilerin kazanmasi
gereken insani degerleri kazanmasini sagladigini, ogretmenlerin ve velilerin bu
durumdan memnun kaldiklarini belirtmislerdir. SEDEP’in 6grencileri saygili, temiz,
yardimsever, comert, sevgi dolu, sabirli ve sorumluluk sahibi bireyler olmasi i¢in
ortaya ¢ikmis giizel bir proje oldugunu, bu degerlerin hepsini kazandirmasa, sadece
birini kazandirmasinin bile ©6nemli bir gelisme oldugunu vurgulamislardir.
Ogretmenlerin bir kismi ise s6z konusu degerler ders miifredatinda islendiginden bu
projenin ilkokulda uygulanmasmi gereksiz gormektedir. Ogretmenler velilerin
etkinliklere katiliminin az oldugunu ve onlarin katilimi i¢in motive edici ¢calismalarin
yapilmasi gerektigini diistinmektedir. Ayrica oOgretmenlerin biiyilk ¢ogunlugu
SEDEP kapsaminda 6grenci ve 0gretmenlere dagitilan materyallerin giincellenmesi
ve teknolojik gelismelere uyarlanmasi gerektigini digiinmektedir. Bir kismi1 ise bu

materyallerin gereksiz ve israf oldugundan s6z etmektedir.

Okul yoneticilerinin SEDEP’in etkililiginin arttirilmasi i¢in goriis ve onerileri
ise; ogretmenlerin projeyi benimsemeleri igin gerekli ¢aligmalar yapilmali, projenin
zorunlu bir uygulama olarak gorilmesinin 6niine gecilmelidir. Etkinlikler bakanlik
miifredatina alinarak bir ders adi altinda yapilmali, 6grencilerin aktif olarak rol

alabilecegi etkinliklere yer verilmeli, velilerin projeye katilimlar1 saglanmalidir.

Anahtar Sozcukler: Degerler, Degerler Egitimi, SEDEP, Ilkokul, Simf

Ogretmenleri, Ydnetici.
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. The Evaluation of Values Education Applications Carried
Tezin Ingilizce Ad1 Out In Primary Schools According to the Views of School
Administrator and Class Teachers (The Example of
Selcuklu-Konya)

SUMMARY
The purpose of this research is to reveal the applications of values
educations carried out in primary schools by evaluating in the direction of the

views of school administrators and class teachers.

This research is a qualitative work. Two seperate semi-structured
interview forms with 5 questions and 4 questions prepared during acquiring the
data, were used. The descriptive analysis method was used to analyze the data.
The working group of the research contains with the participation of 35 school
administrators and 100 class teachers working in Selguklu District of Konya

province during 2015-2016 education year.

The research data was obtained by taking the face-to-face views of 100

class teachers and 35 school administrators with interview form .
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When the research finding was examined, the class teachers stated that
SEDEP created awareness on student about values and the students learned the
values such as tolerance, generosity, respect, love, cooperation, patience,
responsibility and cleaning through activities. After SEDEP started to be
implemented, they said that there were serious changes in the students'
behaviors in the positive direction. They stated that the students competed with
each other at a value that is related to every month. Thus, they stated that the
climate of school changed, the students gained the humanitarian values they had
to win, and the teachers and the parents were satisfied with this situation. They
emphasized that SEDEP is a beautiful project which has emerged to make the
students respectful, clean, benevolent, generous, loving, patient and responsible
individuals, and it is a significant development even if they do not earn all
these values, but only one of them.

As the values mentioned were taught in the curriculum, some of the
teachers regarded the application of the project in primary school unnecessary.
The teachers think that the participation of parents to the activities little and
motivating activities should be done for their participation. Besides, most of the
teachers think that the materials handed out to student and teachers as part of
SEDEP should be updated to the technological advance. Some of the

teachers has mentioned that these materials are redundant and waste.

The opinions and suggestions of the school administrators to boost the
effectiveness of SEDEP are stated as necessary work should be done for
teachers to adopt the project , the consideration of the project as an obligatory
application should be prevented , activities should be done under the name of a
course by taking them to the ministry curricula , activities should be included in
which the student can take a role in an active way , the parents' participation

should be provided.

Keywords: Values, Values Education, SEDEP, Primary School, Class

Teachers, Administrators.
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BOLUM I

GIRIS

Arastirmanin birinci boliimiinde, problem durumu, sayiltilar, sinirliliklar ve bu
arastirmanin boliimleri, deger kavrami ve degerlerle ilgili kavramlar; ahlak, tutum,
din, kiiltiir ve egitim agiklanacaktir. Akabinde degerlerin olusumu ve ¢atismasina yer
verilecektir. Degerlerin  6zellikleri ve fonksiyonlar1 siralanacaktir. Degerler
egitiminin tanimi yapilacak, tarihi gelisimi, amaci ve Onemi ortaya konacaktir.
Degerler egitiminin temel ilkeleri ve siireglerinden sonra degerler egitiminde aile ve
ogretmenin roliine deginilecektir. Son olarak Selguklu Degerler Egitimi Projesi
(SEDEP) ayrintili olarak ele alinacaktir. Bu kapsamda, SEDEP’le ilgili genel bilgiler,
hedefi, ilkeleri, ortaklari, icinde yer alan sekiz deger aciklanacaktir. Daha sonra ise
SEDEP siirecine ve SEDEP’le ilgili iirlinlere ve konuyla ilgili g¢aligmalara

deginilecektir.
1. Problem Durumu

Gilintimiizde teknolojinin gelismesiyle birlikte iilkeler arasi sinirlar ortadan
kalkmistir. Diinyada ve iilkemizde gerek kiiltiirel ve sosyal gerekse ekonomik
unsurlar degisim gostermistir. Boylece toplumsal kurallar da degisime ugramistir. Bu
degisimle kultlrlerin birbirleriyle daha yogun etkilesiminin olumlu yanlari ile birlikte
bir taraftan da kiiltiirel yozlasma artmistir. Bu yozlasmayr onlemek igin etkili
yollardan biri egitimdir. Bu nedenle birgok iilkede egitim programlarini yeniden
diizenlenme ihtiyact dogmustur. Bu kapsamda degerlerin 6neminin farkina varilmis
Cocuklara ve genclere bu degerleri asilamak amaciyla egitim programlarinda

degerler egitimine yer verilmeye baslanmigtir.

Teknolojinin gelismesi alim glcinln artmast sonucunda, 6zellikle gorsel
iletisim ve haberlesme araglar1 neredeyse her eve girmistir. Bu araglar insanlarin
yasamlarin1 kolaylagtirmakta ve diinyanin her yerinde olan bitenden haberdar
olmalarin1 saglamaktadir. Tabi teknolojinin bu guzellikleri yaninda topluma zarar
veren yonleri de olmaktadir. Ozellikle kisilik, kilttrel ve ahlaki yonden olusan bu

yaralar1 onarmak elbette zaman isteyen bir slrectir. Bu yaralar toplumumuzda



giderek artan siddet egilimleri, anne-babaya, 6gretmene, yetkili kisilere kars1 gelme,
diizenbazlik ve sahtekarlikta artma (yalan sdyleme, riisvet, yolsuzluk, hirsizlik vs.), is
ahlakinda diisiis, kisisel ve toplumsal sorumluluk bilincinde azalma, saygisizlik,
acimasizlik, bencillik, sorumsuzluk, Kibirlilik ve madde bagimlilig1 gibi bir toplumu
yok edebilecek derin yaralardir. Bu problemlerin ¢6zimuU elbette ki egitimle
olacaktir. Milli Egitim Bakanlig: tarafindan belirlenmis egitim 6gretim sureglerinde
Selcuklu ilgesinde 6grenim goren okul éncesi, ilkokul, ortaokul ve lise 6grencileri
belirlenen 8 (sekiz) degerimizi; derinlemesine tamimalarina, 6zlimsemelerine,

sevmelerine ve benimseyerek uygulamalarina rehberlik edilmektedir.

Tiiketim toplumu olmaktan ¢ikip tiretim toplumu haline gelebilmek, teknolojik
tirtin ve hizmetler tiretmek ve bu iiriin ve hizmetleri dogaya ve insana zarar vermeden
ve onlarin yararina olacak sekilde iliretmek yalnizca akademik bilgilerin egitimi
vasitasiyla ger¢eklesemez. Bunun yaninda degerler egitimi de verilmelidir. Degerler
egitimi sayesinde cocuklarin karakterleri olusmakta, iyiye yoOnelmekte, empati
kurabilmekte, yardimlagsmanin 6nemini kavramakta ve farkliliklara saygi duyabilir
hale gelmektedirler. Ogrencilere temel insani degerlerin kazandirilmasini amaglayan
ve resmi miifredatla uygulanabilir bir program olan Selguklu Degerler Egitim
Projesi, gerek Selcuklu’da gerekse iilkemizde degerlerle ilgili farkindalig1 artirmay1

amaclamaktadir.

Bu ¢alismada amag, ilkokullarda uygulanan degerler egitimi uygulamalarinin
sinif 6gretmenleri ve okul idarecilerinin goriislerine gére degerlendirerek ortaya

koyabilmektir.
2. Sayiltilar

Arastirmanin planlanip yiiriitiilmesinde su varsayimlardan hareket edilmistir.
e Goriisme formlarinda sorulan sorulara verilen cevaplarin gercegi
yansittig1 varsayillmistir.
e Hazirlanan goriisme formu sorularmin bu arastirma icin gerekli

verileri saglayacagi varsayilmistir.



e (Goriisme formu dagitilan yonetici ve 68retmenlerin herhangi bir etki
ve baskiyla degil, kendi 6zgiir iradeleriyle kendi ger¢ek diisiincelerini

yansittig1 varsayilmistir.

3. Smmirhliklar

Bu arastirma; 2015-2016 egitim 6gretim yili Selguklu Ilgesi okul yoneticisi ve

siif 6gretmenlerinin gorisleriyle sinirlidir.

4. Arastirmanin Onemi

Yasadigimiz toplumda degisen sosyal, kiiltiirel, ekonomik unsurlar, gorsel
araglar, bilisim ve iletisim araglar1 ile sanayilesme, beraberinde toplum kurallarini da
degistirmektedir. Elbette ki bu degisimlerin faydali yonlerinin kullanilmas1 toplumun
gelismesine ve caga ayak uydurabilmesine biiyiik Olciide katki saglar. Aksi yonde
kullanilmasi ise ciddi anlamda kiiltiirel yozlasmaya ve kiiltiirel erozyona neden olur.
Toplum kurallarimin degismesi hayatimizi kolaylastiran diiriistliik, yardimlagsma,
sevgi, saygl, 0zsaygi, hosgorii, empati, disiplin, sorumluluk, aile olabilme, adalet vb.
degerlerin de azalmasina neden olmustur. Tiim bu olumsuz degisimler degerler
egitimi kavramini akillara getirmekte ve degerler egitimi kazanimlarini arttirmanin
Oonemini ortaya koymaktadir. Toplumsal degerleri benimsemis, sosyal iligkilerinde
sorunlarla karsilagmayan ve i¢ginde yasadigi topluma uyum saglamis saglikli bireyler

yetistirmek degerler egitimi ile mimkuindur.

5. Arastirmanin Amaci
Degerler egitiminin son yillarda artan 6nemine binaen okul programlarinin
yani sira farkli etkinlik ve projeler yoluyla da okullarda 6grencilere cesitli degerler
kavratilmaya c¢alisilmaktadir. Yapilan bu ¢alismada Konya ili Selgcuklu ilgesinde
uygulanan kisa adi SEDEP olan projenin etkililiginin 68retmen ve yonetici

goriiglerine gore degerlendirilmesi amaglanmustir.



6. Alt Problemler

1. Smuf Ogretmenlerinin SEDEP projesi hakkindaki genel goriisleri
nasildir?

2. Smif 6gretmenlerinin SEDEP projesi kapsaminda okullarda uygulanan
etkinliklere iliskin goriisleri nasildir?

3. Smif O&gretmenlerinin  SEDEP  projesi kapsaminda Ogrenci ve
Ogretmenlere dagitilan egitim materyalleri hakkindaki goriisleri
nasildir?

4. Simf 6gretmenlerinin goriislerine gére SEDEP projesine dgrencilerin
yaklagimlar1 nasildir?

5. Smif Ogretmenlerinin goriislerine gore okul yoneticilerinin projeye
yaklagimlar1 nasildir?

6. Okul yoneticilerinin SEDEP hakkindaki genel goriisleri nasildir?

7. Okul yoneticilerinin goriislerine gére SEDEP projesinin zayif ve giiclii
yanlar1 nelerdir?

8. Okul yoneticilerinin SEDEP’in amacina ulasip ulasmadigr ve
eksiklikleri ile ilgili goriisleri nasildir?

9. Okul yoneticilerinin projenin etkililiginin arttirilmasina iligskin goriis ve

onerileri nelerdir?



1. KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde oncelikle deger kavrami ve degerle ilgili kavramlar olan ahlak,
tutum, din, kiiltiir ve egitim kavramlar1 agiklanacaktir. Degerlerin olusumu ve
catismasina yer verilecektir. Degerlerin 6zellikleri ve fonksiyonlarindan bahsedilerek
degerler egitiminin tanimi yapilacaktir. Degerler egitiminin tanim1 yapildiktan sonra
tarihi gelisimine, amaci ve onemine deginilecektir. Daha sonra degerler egitiminde
temel ilkeler ve siirecler, degerler egitiminde ailenin ve 6gretmenin rolii hakkinda
bilgi verilecektir. Son olarak SEDEP hakkinda bilgiler verilerek degerler egitimi

konusuyla ilgili yapilan bazi arastirmalardan bahsedilecektir.

1.1. Deger Kavraminin Tanim

“Deger" kavrami; egitim bilimleri, psikoloji, felsefe gibi farkli bircok sosyal
bilimin {lizerinde durdugu, farkli a¢ilardan tanimlanan bir kavramdir. Acun, Yiicel
Onder ve Tarman (2013) 'a gore deger, bireylerin yasamlarima yon vermesi bu
degisik tanimlamalarin ortak noktalarindan biridir (Acun, Yiicel, Onder ve Tarman,

2013: 193).

Bilhassa 2004’ ten beri Tiirkiye'de egitim Ogretimde belirgin bir sekilde yer
alan ve iizerinde bir¢ok calisma yapilan “deger" ile ilgili degisik degisik tanimlar
vardir. Ulusoy ve Arslan (2004)" a gore iyi-kotu, arzu edilen-edilmeyen, pozitif-
negatif, begenilen-begenilmeyen vs. davramiglar da degerlerle agiklanmaktadir

(Ulusoy ve Arslan, 2014: 2).

Her toplumun glzeli ¢irkini, iyisi kotisti farkhidir ve milletler bu
farkliliklariyla birbirlerinden ayrilir. Bilim yargisi dogru-yanlis iizerinde dururken
deger yargilar iyi-kotu, guzel-girkin vb kavramlarla karsilanmaktadir. Bilim yargisi

oldukca nesnel, deger yargisi ise 6zneldir (Arslanoglu, 2005).

Bilim yargilar1 diinyada herkes tarafindan kabul gérmekteyken deger yargilar
icin bu durum farklidir. Her iilkenin hatta her bolgenin kendine has oOzellikleri

mevcuttur. Bu durum deger yargilarinin da gesitliligini ortaya koymaktadir.

Bilimin kullandig1 yargilar herkes tarafindan kabul edilebilir niteliktedir.

Ciinkii bu yargilar denenebilir ve sinanabilir niteliktedir. Ancak deger yargilar



bundan farklhidir. Ciinkii bu yargilar tlkeler arasinda ve hatta bolgeler arasinda

farkliliklar gosterir.

Insan; bazen duyu organlarinin bazen de duygusal yoniiniin bir neticesi olarak
cevresindeki varliklar1 anlamlandirmak amaciyla kendisine 6zgii kriterler kullanir.
Yesil ve Aydin (2007)' a goére insan, duyu organlari ile elde ettigi ozellikleri,
varliklar1 tanimlamak i¢in kullanir ve boylece sahip oldugu izlenimlerle o varliga
Oonem atfeder ve kiymet biger. "Deger" de insanin duygusal olarak elde ettigi bu

izlenimlerdir (Yesil ve Aydin, 2007: 66).

Ulusoy ve Arslan (2014)" a gore; toplumun ulagsmak istedigi hedefleri, arzu

ettigi giizel tutum ve davraniglar1 "deger" olarak agiklamak miimkiindiir (Ulusoy ve

Arslan, 2014: 5).

Yesil ve Aydin, (2007)" a gore; bireyleri tarafindan paylasilan ve kabul goren
degerlerin ¢coklugu ve baglayicilik giicii ile gili¢lii bir toplum olma yolunda sartlara ve
zamana bagli olarak bir araya gelen insanlarin arzuladigi hedeflere ulagmasi
yakindan iligkilidir. Degerlerdeki ciirlime, gelismeme, aktarilmama, yenilenmeme
sorunlart toplumun yok olmasini beraberinde getirirken bireylerini bir arada tutacak
nicelik ve nitelikte degerlere sahip olan milletler varligint siirdiiriir (Yesil ve Aydin,
2007: 68).

Degerler toplumlarin varligi, birlik beraberligi i¢in toplumun geneli tarafindan
kabul gormiis kaidelerdendir ve ideal olani1 ortaya koyar. Degerler egitimi de
olumsuz diisiincelerin olumlu hale getirilmesi, olumlu davranis ve diisiincelerin de

artirilarak yayginlagtirilmasinin temelini olusturur (Ulusoy ve Arslan, 2014: 5).

Inceoglu (2010)' na gore deger sosyal bir kavramdir. Degerler sistemi halini
almasi da toplumun ydnlendirmesiyle olur. Tiim insanlarin ortak degerleri, bireyler
icin de anlamli olan toplumsal degerlerdir ve bu sebeple toplum iginde aym seyler
ayni bi¢imde degerlendirilir. Yine bu nedenle degerler, kolaylikla ulasilan degil,

ideal olan hedeflerdir (inceoglu, 2010: 156).

Gulseren (2009)'e gore degerler, nesilden nesile aktarilir. Tarihin ve kiiltiiriin

davraniglara yansimasi ile ortaya cikar. Yine degerler inanglar tarafindan da



sekillendirilir ve toplumlara, bolgelere gore degisiklik gosterebilir. Degerler farkli
olsa da kiiltiirlerin bir pargasidir ve bazen bir siire, bazen bir destana, bazen de bir
Oykiiye yansir. Bu kiiltiirel miraslarla toplumlar ortak bir paydada birlesip aym
hedeflere yonelebilir (Gilseren, 2009: 39).

TDK (Turk Dil Kurumu) sozliigiinde ise yedi farkli sekilde deger tanimi
yapilmustir.

1.Bir seyin 6nemini belirlemeye yarayan soyut 6l¢ii, bir seyin degdigi karsilik,
kiymet. 2.Bir seyin para ile Olciilebilen karsiligi, kiymet, paha, valor. 3. Ustiin
nitelik, meziyet, kiymet. 4. Ustiin, yararl nitelikleri olan kimse. 5. Felsefede, kisinin
isteyen, gereksinim duyan bir varlik olarak nesne ile baglantisinda beliren sey. 6.
Matematikte, bir degiskenin veya bilinmeyenin say1 ile anlatim1. 7. Bir milletin sahip
oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel degerlerini i¢cine alan maddi ve manevi

Ogelerin biitiind.

Cay (2012)’ a gore degerler soyut kavramlardir. Fakat insanlar, duygu, diisiince
ve davraniglarii bu soyut kavramlarla uygun bir sekilde yonetirken bu soyut
degerleri davranislariyla somutlastirabilirler. Mesela diiriistliik soyut degerini
“Tavuklar taze mi?” diye soran miisterisine “Hayir” diye cevap verdigi zaman, onun
ve ailesinin zehirlenmesini 6nleyip, bu deger somutlastirilarak, elle tutulur ve gozle

goriiliir bir hale getirilmis olur (Cay, 2012: 327).

Caliskur ve Arslan (2013)' a gore degerler; sorunlar1 ¢ozen, karar vermede
etkili olan bir sistemdir. Tercih yapmay1, sosyal konu ve olaylarda rol oynamayi,
insanin diger insanlarla iletisim kurarak ihtiyaclarin1 da agiklayabilmesini ve sosyal

bir varlik olmasini saglar (Caliskur ve Aslan, 2013: 85).

Bu tanimdan hareketle deger yargilarinin tekdiize olmadig1 sdylenebilir. Bunun
nedeni her iilkenin ve milletin farkli deger yargilarina sahip olmasidir. Ornegin bir
iilkede begenilen ve kabul goren bir davranis baska bir iilkede hos karsilanmayabilir.

Bu durum deger yargilarinin toplumdan topluma degisebildigini de kanitlar
niteliktedir.



Yukarida yer alan deger tanimlar1 birbirinden farklidir. Bunun nedeni cesitli
bilimsel disiplinlerin deger kavramini degisik sekillerde tanimlamasi olarak
gorulebilir. Bilim yargilar1 diinyada herkes tarafindan kabul gérmekteyken deger
yargilar1 kisiden kisiye, toplumdan topluma, iilkeden iilkeye degisebilmektedir. Bu
durum deger taniminda da gesitlilik meydana getirmektedir. Bu noktadan hareketle
deger taniminda 6ne ¢ikan nokta, toplum tarafindan benimsenmesi ve toplumun ortak

yonlerini ve kiiltliriinii olusturan temel ilke ve kurallar biitlinii olmasidir.
1.2. Degerlerle Ilgili Kavramlar

Asagida ahlak, tutum, din, kiiltlir ve egitim kavramlarinin degerlerle baglantisi

tizerinde durulacaktir.
1.2.1.Deger ve Ahlak

Okumus (2010)’a gore ahlék, kelime anlami olarak karakter, huy, mizag¢ ve
aliskanlik; diger tanimiyla akli melekeleri yerinde olan bir insanin kendi hiir iradesini
kullanarak gosterdigi davraniglar, bir insanin neyi yapip yapmamasi gerektigini
belirleyen kurallarin hepsi ve 6zet olarak uyulmasi gereken kurallar biitiinii seklinde

tanimlanmistir (Okumus, 2010: 29).

Iyi ve kotii kavramlar kisiden kisiye, toplumdan topluma, iilkeden iilkeye
farklilik gostermektedir. Bir toplumda iyi olarak nitelenen bir davranmis baska bir
toplum tarafindan kotii olarak kabul edilebilmektedir. Ornegin cogu toplumda
yemekten sonra gegirmek kotii bir davranis olarak kabul edilirken Japonlarda
yemekten sonra ge§irmek yemegi begendiginin bir isareti sayilabiliyor. Tiirk
kiltirinde pilava kasik saplamak evlenmek istediginin isareti sayilirken, Cin
kiiltiiriinde 6liim tehdidi anlamina gelebiliyor. Tiirkiye’de iki erkek el ele dolasamaz,
bu hos karsilanmaz fakat Banglades’te ve Pakistan’in bazi yorelerinde samimi
arkadashigin bir gostergesidir. Ayrica Banglades kiiltiirlinde insanlar en degerli
misafirlerini yatak odasinda agirlamak ve ciftin yataginin {izerinde yemek yemek bir
seref sayilirken, Tiirk kiiltlirlinde yatak odasi kisinin mahremiyetidir. Oraya g¢ift

kendilerinden baskasinin girmesini hos karsilamaz.



Aydin (2011) 'a gore ahlak ve degerin birbiriyle olan iliski ve baglantisi
kesinlikle yadsinamaz. Ahlak, din ve degerlerin birlesmesi ile meydana gelen bir
olgudur. Antik¢ag'dan bu yana kullanilan "etik" kavrami da "valeur ve action" yani
deger ve davranis da ahlak kavramini karsilamaktadir. Etik denildigi zaman akla ilk
gelen sey degerdir. Eylemden yola ¢ikildiginda ise etik, ahlak kavramini karsilar.
Boylelikle deger ve ahlak arasinda giiclii bir bag oldugu ortaya ¢ikmis olur. Ciinkii
her eylemin arkasinda bir deger vardir. Ahlak tek bir tanima sigdirilamaz ancak bir
kolu degerlerde, diger kolu ise eylemdedir. Erol Gungor de ahlaki "deger giydirilmis
eylem" olarak tanimlar (Aydin , 2011: 44).

Hayata uygulanmayan teorik deger kavrami bir anlam ifade etmemekte ancak
eyleme, davraniglara doniistiiriildiigi zaman anlam kazanmaktadir. Degerler

teorikten pratige gectigi zaman toplumda ahlakl ve giizel insanlar ¢cogalir.
1.2.2.Deger ve Tutum

Tutum, kisilerin olaylara, olgulara, durumlara verdigi tepki, davranig sekli
olarak tanimlanabilir. Hem somut hem de soyut kavramlar tutumlarin konusu
olabilir. inceoglu (2010) 'na goére tutum; bireylerin tavirlari, hazirbulunusluklari,
kisisel oOzellikleri, i¢inde yasadigi toplumun O&zelikleri, ¢evresi vb ile yakindan

iliskilidir (Inceoglu, 2010: 7-8).

Deger ve tutum arasinda yakin bir iliski vardir. Bireyin davranislari
karsisindakine kars1 tutumlarina goére sekil almaktadir. Bireylerin sahip oldugu deger

yargilar1 sayesinde tutumlar giizel davranislara doniisebilmektedir.

Cetin (2006)’ e gore bireyler, kendileri igin degerli olanlara karsi kabullenici
bir tutum sergilerken, kendileri i¢in degerli olmayana kars1 reddedici bir tavir sergiler
¢linkii bireyin karsisindaki nesnelere yonelik tutumlari, karsisindakilere verdigi ilgi
ve degere gore sekil alir. Tutumlar; davranigsal (mevcut aksiyonlar), duyussal
(duygular) ve bilissel (inanglar) 6gelerden olusur. Davranigsal 68e tepki vermeye
kars1 hazirbulunuslugu ifade ederken, duyussal 6ge heyecana bagli duygulardan

olusur. Biligsel 6ge ise nesneler hakkindaki inanclarla ilgilidir. Tutumlarin
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Olciilmesinde duyussal 0ge, bilissel 6geye gore daha 6n planda ve daha basittir

(Getin, 2006: 30).

Sosyal bir varlik olarak insanlarin birbirleriyle olan iligkileri, birbirlerine karsi
tutum ve davranislart ile karsisindaki bireye verdigi degerle dogru orantilidir. Bu

tutum ve davranislara, inanglar ve ilgiler de etki etmektedir.

Tutum ve deger arasindaki iliski sosyal psikologlar tarafindan farkli
yorumlanmistir. Kimi tutumlarla degerleri benzer kavramlar olarak kabul etmis, kimi
de degerlerin tutumlart etkiledigini ve daha temel bir kavram oldugunu oOne
siirmiislerdir. Ornegin Oppenheimer, tutumlarin gerisinde bir deger sisteminin
bulundugunu ve bu sistemin de tutumlari etkiledigini ileri siirmiistiir (Inceoglu, 2010:

156-157).

Degerler tutum ve inanglarin temelini olusturdugu i¢in degerdir. Degerler
toplumdaki kurallarin temelidir. Bir yerde degerler toplumun kiiltliriiniin temel
direkleridir.

Deger tutum ve inaniglarin temel parcasidir. Zaten bu yiizden de degerdir.
Degerler toplumdaki kurallari sekillendirir ve toplumdaki kurallarla sekillenirler. Bu

bakimdan degerler toplum kiiltiiriinli ayakta tutan kolonlar gibidir.
1.2.3.Deger ve Din

Arslanoglu (2005) 'na gore din, gegmisten giiniimiize kadar tiim toplumlarda
var olan, toplumu ayakta tutan sosyal bir kurumdur. Dinin toplumlardaki birlik ve
beraberligi saglamak ve toplumun kontroliinii yapmak gibi iki 6nemli fonksiyonu

vardir (Arslanoglu, 2005).

Kisinin mensubu oldugu din toplumun huzurlu, mutlu ve birlik icginde
yasamasini saglamak amaciyla, belli kurallar koyar. Bu kurallar cercevesinde de

toplumu denetler.

Kaymakcan (2010)' a gore din, toplum hayatin1 ve bireyleri yonlendirir,

nasihat ve istek gibi olgulart icerir. Bu sebeple de etkili bir deger saglayicidir.
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Bireyler bir dini kabul ettigi zaman, o dinin degerlerini de kabul eder ve
Oziimsemeye baglar. Miisliimanlar i¢in Cuma giinii kutsal iken, Hiristiyanlar i¢in
Pazar gilinii kutsal ve degerlidir. Bunun gibi farkli bir¢ok 6rnek dinin deger saglayici
olma 0zelligini gosterir ancak bu dinin biitliin degerlerin kaynagi ve temeli oldugunu
gostermez. Bilhassa Aydinlanma Cagi sonrasinda dinin, degerler {izerindeki etkisinin
azaldigi goriilmektedir. Bazilari bu durumu toplumlardaki ahlaki ¢okuntlyle
iliskilendirir. Din salt kaide, kurallar ve ahlaki degerlerle smirlandirilamasa da

degerler her din i¢in 6nem arz eder (Kaymakcan, 2010: 11).

Biitlin semavi dinlerin temel degerleri aynidir. Hirsizlik, adam 6ldiirmek, zina
yapmak, icki igmek, baskalarinin haklarina tecaviiz etmek vs. gibi davraniglar tim
dinler tarafindan kotii olarak kabul edilmektedir. Bunun yaninda iyilik yapmak,
baskasinin malina, canina, namusuna goz dikmemek, sadaka vermek, baskasinin
haklarina saygi gostermek, ihtiyaci olana el uzatmak vs.gibi davraniglar giizel ve

erdemli davranislar olarak kabul edilir.
1.2.4.Deger ve Kiiltiir

Kiiltiir, bir toplumun yasam bi¢imidir. Her kiiltiiriin kendine 6zgii degerleri

mevcuttur. Bu degerler kiiltiiriin temel taslarindandir.

Inceoglu (2010)'na gore toplularin kendine ait degerleri, yasam bigimi, gelenek
ve gorenekleri vardir. Toplumlar kiiltiirel 6geleri bakimindan da farklilik gosterir.
Bircok farkli kiiltiiriin ( Ingiliz Kiiltiirii, Fransiz Kiiltiirii vb.) ortaya ¢ikmast,

toplumlarimn birbirlerinden farkli olmasindan kaynaklanir (Inceoglu, 2010: 127).

Her milletin yasadig1 cografyaya, sosyolojik yapisina, benimsedigi dine gore
kendine has belli bir kiiltiirii ve degerleri vardir. Ornegin Tiirk kiiltiiriinde evlilik igin
erkek tarafi kiz tarafina cesitli hediyeler ¢ikolata, lokum alarak istemeye gider.
Diigiinti de erkek tarafi yapar. Fakat Banglades ve Hindistan’in baz1 yorelerinde tam
tersine evlilik icin kiz tarafi hediyeler alarak erkek tarafina gider ve erkegi ister. Bu
durum Tiirk kiiltiiriinde erkegin kadin1 sahiplenme ve ona iyi bakma degerini Hint ve
Bengal kilttriinde de tam tersine kadinin erkegine iyi bakma ve onu sahiplenmesi

degerini ortaya koymaktadir.
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Unlii (2010)’ye gore bireylerin kisilere veya olaylara karsi sahip oldugu belli
degerleri vardir. Toplum i¢indeki yasayisi, diger insanlarla olan iletisimin kaynagi da

bu degerlerdir. insanlarin sahip oldugu bu degerler tutarlidir ve kolaylikla degismez
(Unli, 2010: 72).

Tiim insanligin sahip oldugu ortak degerler olan evrensel degerler sabittir.
Degiskenlik gostermezler. Adalet, esitlik, baris, basari, demokrasinin yani sira
diriistliik, erdemlilik, namus kavramlari da degiskenlik gOstermeyen evrensel

degerlerdir.
1.2.5.Deger ve Egitim

Toplumda meydana gelen kultiirel bozulma sonucu insanlar kotii davranislara
yonelmektedir. Boylece farkliliklara saygi duymayan, empati kurmayan, adil
olmayan bireyler yetismektedir. Artitk bu durumun farkina varilmis ve okullarda
temel degerlerin Ogretilmesi ve igsellestirilerek davranisa doniistliriilmesi igin

calismalar yapilmaktadir.

Ozkan (2011) ‘a gore bireyler sosyal varliklardir. Bireyin sosyal bir varlik
olmasinda bir¢ok farkli kurum etkili olmaktadir. Bu kurumlar kisiligin olusmasinda
da onem arz eder. Bu kurumlarin en onemlilerinden biri de egitimdir. Egitim
sayesinde bireyler degisen ortama ayak uydurur, cesitli bilgi ve becerilere sahip olur.
Bu dogrultuda degisimin ve gelisimin saglanmasinda egitimin ve egitim

kurumlarimin énemli oldugu ortaya cikar (Ozkan, 2011: 333).

Suppes (1995 )" e gore degerleri gegmisten giinlimiize aktaran en
onemli 6ge egitimdir. Egitim kurumlarinin bireylere temel bilgi ve becerileri
kazandirma misyonunun yaninda, degerlerin aktarilmasi gibi énemli bir vasfi daha
vardir. Egitim kurumlar sayesinde degerler nesilden nesile aktarilmig olur (Akt:

Cetin ve Balanuye, 2015).

Bu baglamda egitim kurumlarina 6nemli bir gérev ve rol diigmektedir. Clinkii
egitim kurumlart halkin ayagma kadar gitmektedir. Toplumun her kesimine
ulagabilecek niteliktedir. Toplumu ayakta tutan degerleri korumak, siirdiirmek ve

aktarmak egitim kurumlarinin baglica gorevlerindendir. Egitim- 6gretimin yaninda
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toplumun yetisen bireylerine aidi oldugu toplumun degerleri de verilmelidir.

Degerler, egitimin vazgegilmez bir pargasidir.

Deger sadece gelecek nesilleri insa etmek ya da toplumun kiiltiirel yapisini
korumak i¢in gerekli degildir. Ayn1 zaman da egitim ortaminda egimin verimliligini
arttirmak konusunda da son derece etkililige sahip bir kavramdir. Ogrencilerin ve

Ogretmenlerin sahip oldugu degerler sayesinde egitimin verimliligi {ist diizeyde olur.
1.3. Degerlerin Olusumu

Kutlutirk (2012)'e gore degerler ilk olarak ailede olusur. Cocuklar ailede
kazandig1 ve gevrenin etkilerini zamanla karakter haline getirirler. Bu nedenledir ki

aile, degerlerin olusmasinda oldukga etkilidir (Kutlutiirk, 2012: 12).

Bu durumun farkinda olmayan pek ¢ok aile vardir. Bu konuda ailelerin de
bilgilendirilmesi ve biling diizeylerinin artirilmas: saglanmalidir. Bu da devletin
resmi kurumlari tarafindan diizenlenecek egitimler, konferanslar, seminerler yoluyla

yapilabilir.

Bostan (2014)'a gore ¢ocuklar daha anne karninda iken anne ve babasinin
kendisine gosterdigi ilgi ve sevgiyi hissetmekte ve onlara tepkiler vermektedir.
Bebeklik doneminde de yine kendisine gosterilen sevgi, ilgi gibi duygular1 anlayarak
kendisinin ailesi i¢in degerli oldugunun farkina varir. Gerek anne karninda gerekse
ilk cocukluk doneminde gordiigii deger duygulari ile ¢ocuk, olumlu bir kimlik ve
benlik algis1 gelistirir. Bu sebeple aile kurumunun iyi ve saglikli olmasi c¢ok
onemlidir. Anne baba arasindaki olumlu ve kaliteli iliski ile cocugun deger yargilar

arasinda siki bir bag oldugu anlasilmaktadir (Bostan, 2014: 110).

Aile bireyleri arasindaki iliskiler ne kadar saglikli olursa, ailenin mutlu iklimi
cocuga yansiyacak ve ¢cocuk kazandig1 degerlere sahip ¢ikarak onu gelistirmeyi amag
edinecektir. Boylece saglikli toplumun, kaliteli bireylerin temeli, ailede atilmis
olacaktir. Ciinkii insan sosyal varlik olma 6zelliginden dolayr bir¢ok kavrami1 model

alarak 0grenir. Deger kavrami da ayni1 sekildedir.
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Kutlutiirk (2012) e gore dogustan gelen ozellikleri ile insanin iginde yasadigi
toplum degerlerin olusumunda etkilidir. Insan fitrat1 davramslara yon verir. Yani
dogustan gelir. Ahlaki ve dini degerler dogustan gelir. Inang, saygi, merhamet ve
yardimseverlik gibi degerler her devirde ve her toplumda ayni manay1 tagimaktadir.
Inanma, sayg1 duyma, merhametli olma, yardimsever olma gibi degerler her ¢agda ve
toplumda ayni anlami tasir. Haksizlik, zuliim ve yalancilik gibi kavramlar da her

zaman ve her toplumda kotiiliigi ifade eder (Kutlutirk, 2012).

Cihan (2014)'a gore ¢ocuklarin ve genglerin deger yargilariin olusumlari
birbirinden farkli bir sekilde bigimlenir. Ogrencilerin deger yargilarmin
ogretmenlerinden ¢ok ¢evreleri etkilidir. Kitle iletisim araglari, moda hareketleri gibi

bircok sosyal alan degerlerin olusmasinda etkilidir (Cihan, 2014: 432).

Degerler olusurken aile, okul, dgretmen, cevre, kitle iletisim araglari, din,

cografya, mensup olunan uyruk vs. yasamin her noktasindan bir parga alarak olusur.
1.4. Degerlerin Catismasi

Giindogan (2010)'a gore kiiresellesen diinyada post-modern durumun da
etkisiyle ¢ok kiiltiirlii toplumsal yapilar ortaya ¢ikmaya baslamistir. Bu ¢ok kiiltiirli
yapilarin etkisiyle farkli ve cesitli degerler ortaya ¢ikmis, evrensel ve yerel olan
birlikte yasanmaya baslamis ve bunlarla birlikte deger ¢catismalarinin ortaya ¢ikmasi

kaginilmaz olmustur (Glindogan, 2010: 33).

Kutlutiirk (2012)'e gore degerler evrensel degildir ¢iinkii degerler milletlere,
toplumlara gore degismektedir. Bir toplumda hosgorii ile karsilanan bir davranis,

bagka bir toplumda hos karsilanmayabilir (Kutlutlirk, 2012).

Degerlerin algilanmasindaki farkliliklar ve degiskenlikler, mensup olunan

millet, din ve yasanilan zaman ve cografyadan kaynaklanabilir.

Giindogan (2002)'a gore davraniglar degerlerle anlam kazanir. Toplumlarda tek
bir deger sistemi ve anlayisi oldugu sdylenemez. Ayni degerlere sahip gruplarin
coklugu bir ¢ogulculuk anlayisinin ortaya ¢ikmaya basladigini gosterse de tek bir

degerler sistemi oldugu diislincesine sahip olmak yanlis olacaktir. Farkli degerlerin
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ortaya cikaracagi muhtemel catigmalarin Oniine ge¢menin yolu da toplumlarin

demokratik, hosgoriilii ve saygili bir anlayisa sahip olmasidir (Glindogan, 2002).

1.5. Degerlerin Ozellikleri

Vurgun ve Oztop (2011)'a gére degerler statik degil, dinamik bir yaprya sahip
olan olgulardir. Gegmisten giiniimiize yasanan reformlar, devrimler, sistemden
sisteme gecis gibi faktorler birgok alanda degisime yol a¢gmistir. Degisim hem
bireysel hem de toplumsal olarak sosyal alanlarin hemen hemen hepsinde
yansimasint bulmustur.  Degerlerin degismesiyle deger yargilar1 da degisime

ugranustir (Vurgun ve Oztop, 2011: 218).

Zaman ilerledik¢e ihtiyaglar, diinya goriisli, yasam bigimleri degismekte,

bunun sonucu olarak da toplumsal degerler degismektedir.

Ozgir (2013)'e gore gelisen ve degisen diinyada eger bireyler degisime acik
degilse bu ¢eligskiye sebebiyet verir. Bu sebeple degerlerin degisen diinyaya ayak
uydurmasi gerekir. Degerlerin degismesinde iletisim ve teknoloji gibi bir¢cok faktor
etkilidir. Evindeki bilgisayardan diinyada olup biten her seyi takip edebilen bir
c¢ocuga ailesinin cocuklarin1 ikna etmek icin baskici ve tutucu tavirlar etkili
olmayacaktir. Bir konuda ¢ocugunu ikna etmek isteyen bir babanin gerekcelerini

mantikli sebeplere dayandirmasi ve agiklayici olmasi gerekir (Ozgr, 2013: 46).

Degerlerin 6zellikleri hakkinda goriisler farkli olsa da genel kanaat aym
dogrultudadir. Bu ortak noktalar genel hatlariyla su sekilde siralanabilir (Aydin,
2011):

e Degerler, bireylerin yapip ettiklerini rasyonellestirip ig¢sellestirmesini
saglayan olgulardir. Rokeach’a gore deger, dini-profan hangi tirden
olursa olsun bireye kendini konumlandirma, tercih etme, karsilastirma
imkan1 verir. Bunu saglarken de bir standart olusturur.

e Schwartz’ in da belirttigi gibi, inaniglar igeren, dolayisiyla askinliklar

barindiran olgulardir. Her deger inanclar tasir, degerin oldugu her
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yerde bir kabullenis, bir benimseme vardir. Ornegin “Benim Annem
daima dogrular sdyler” dnermesi, dogru sdylemenin gerekliligine olan
mutlak inancini bir olay Uzerinden tespit ve teyit eder.

Deger, ilgi gosterilen, arzu edilen seydir. Bu konuyla ilgili Perry de
degerleri “ilgi” ¢evresinde agiklamaya c¢alisir. O; degerleri, insanlarin
ilgi objeleri, ilgilerin cinsi, miktari, yogunlugu c¢ergevesinde
aciklayabilecegimizi ileri siirer. Perry bu goriisiine degerlerin negatif
olabilecegini de ekler. Isin gergegi dini - sosyal biitiin degerlerin onemli
niteliklerinden birisinin ferdi ve sosyal ilgi oldugunda siiphe yoktur
ancak degerlerin, diger oOzellikleri goz Oniine alindiginda negatif
ozellikler tagidigini1 sdylemek miimkiin degildir, yani deger her zaman
olumluluk tasir.

Degerler her alanla ilgilidirler. Yani ekonomik, dini, ailesel, siyasal ve
benzeri her alanin degerleri vardir. Ahldk konusunda oldugu gibi belki
adalet, hakkaniyet gibi her alani ilgilendiren st ortak degerler vardir
ancak daha alt sosyal birimlerin kendine 6zgii degerleri vardir. Ornegin
buna gore bir “ailesel degerler’den sz edilebilir.

Dini -sosyal, kaynagi ne olursa olsun degerler bir bi¢imde sosyaldirler.
Pek cok kisi tarafindan paylasilir, ciddiye alinirlar, cosku ile birlikte
bulunur ve kavramsal olarak diger nesnelerden soyutlanabilirler. Ayrica
degerler kisilerin kendi irettikleri seyler degildir, disaridan
gelmektedirler. Degerlerin bir kism1 ve bir yonii toplum muhtevali olsa
da onlarin ferdi astigr kadar toplumu asanlar1 da vardir ki tevhidi

dinlerin vaazettigi ahlaki degerler burada bir 6rnek olarak hatirlanabilir.

Bilsky ile Schwartz (1994) degerlerin 6zelliklerini s6yle belirtmislerdir (Akt:
Kusdil ve Kagit¢ibasi 2000: 60):

Degerler inanglardir ancak tamamiyla nesnel, duygulardan arindirilmig
fikir niteligi tasimazlar. Etkinlik kazandiklarinda duygularla i¢ ice
gecerler.

Degerler, bireyin hedefleriyle (6zgiirlik gibi) ve bu hedeflere ulagsmada
etkili olan davranis bi¢imleriyle (hak bilirlik, yardimseverlik) iliskilidir.
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e Degerler, 6zgiil eylem ve durumlarin iizerindedirler. Ornegin itaatkarlik
degeri; evde, iste, okulda ve tanimadigimiz kisilerle olan iligkilerimizin
bltuninde gegerlidir.

o Degerler davraniglarin, insanlarin ve olaylarin segilmesini veya
degisimini yonlendiren standartlar olarak islev goriirler.

e Degerler tagidiklari 6neme gore kendi aralarinda siralanirlar. Siralanmis
bir degerler kiimesi, deger onceliklerini belirleyen bir sistem olusturur.
Kiiltiirler ve bireyler sergiledikleri deger Oncelikleri sistemleriyle
betimlenebilirler. Ayrica degerlerin degisime acik yapilar olduklarini
belirtmek gerekir; 6zellikle de zaman iginde ortaya c¢ikan ihtiyaglar

karsilamak icin deger onceliklerinde degisiklikler olabilir.

Yavuz (2010)’a gore degerler ve sitemlerinin ozellikleri asagidaki gibi

olmalidir :

* Degerlerin yaptirim giicii vardir. Degersizlestirildiginde utanma ve ayiplanma
endisesi daima vardir. Bu da bagka yonlerden de —ekonomik, sosyal, kultirel, vs.-

kusuru ve itibarsizlagsmayi genellikle beraberinde getirir.

» Insanlar Karsilikli olarak saygi ve hiirmet degerlerin kiymetini ve onurunu
korurlar. Tam tersi bir durus, davranis ve tavir ise dislamanin bir ¢esidi olarak ortaya
cikar. Degisik bir ifadeyle degerler ve degerler sistemi bumeranga benzerler. Deger
veren, deger goriir. Bagkasinin degerlerine hiirmetsizlik eden bir insan da kendi
degerlerine saygisizlik yapilmasina g6z yummak zorunda kalir. Aymi saygisizlig

karsisindakinden gorur.

* Degerler ile degerli olarak yaratilanin (kainattaki en degerli varlik olan

insanin ) degeri anlagilir ve beraber yasanilir.
1.6. Degerlerin Fonksiyonlar:

Aydin (2011)’a gore kelime manasiyla gérev anlamina gelen islev soézciigi,

sosyolojide herhangi bir sosyal olgunun biitiin i¢inde yerine getirdigi gérev anlamina
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gelmektedir. Islevlerin bilinmesiyle beseri 6gelerin taninmas1 saglanir, degerler de

bunun icindedir (Aydin , 2011: 41).

Akarsu (2015)' ya gore toplumun temel tasini olusturan bireylerin sahip
oldugu degerler topluma da yansiyacaktir. Bazi degerlere sahip olan bireylerin iginde
yasadiglt bir toplumun yapisi da giiclii olacaktir. Degerleri sayesinde bireyler,
sorunlara karst ¢oziimleyici olan bir savunma mekanizmasina sahip olmus olurlar.

Degerleri, bireyleri igin yol gosterici bir rehber olacaktir (Akarsu, 2015: 18-19).

Toplumsal degerlerine sahip ¢ikan onlar1 hayatinin kumanda merkezine koyan
bireyler, manevi olarak kendini rahat hisseder.Bu tiir bireyler toplum tarafindan

sevilir ve saygi duyulur. BOylece insan manevi olarak tatmin ve mutlu olur.

Aydin (2011)'a gore degerler, tiim beseri olaylarin ortaya ¢ikmasinda etkin bir
rol oynar. Eylemlerin basinda, i¢inde ve sonunda yer alarak eylemler i¢in hem hedef
hem de sonucu degerlendiren bir 6l¢iit olmustur. Buna bagli olarak degerlerin bazi

gorevleri su sekilde siralanabilir (Aydin , 2011: 41-42):

a) Yargilamada degerler birer arag olarak kullanilir.

b) Kisilerin dikkatini istenen, yararli ve onemli gériilen kiiltiir nesneleri
tizerinde odaklagtirirlar.

c) Giizel davranma ve giizel diisiinmede kilavuzluk yaparlar.

d) Sosyal rollerin gergeklestirilmesinde ve sevilmesinde rehberlik ederler.

e) Baski araglar1 ve sosyal kontrol ve gorevini yaparlar.

f) Dayanisma araglari olarak devreye girerler.
1.7. Degerler Egitimi Tanim

Cihan (2014)'a gore egitim, toplum ig¢in ideal olan hem evrensel hem de kendi
kiiltiirlerine has geleneksel degerler sisteminin bireylere aktarilmasini saglar. Bu
anlamda okullara diisen en 6nemli gorevlerden biri de okul programlarinda agikca
belirtilen ya da 6rtik olan programlar dahilinde 6grencileri hayata hazirlamak, ahléki
gelisimlerine katkida bulunmak ve 6grencilerin olumlu bir benlik algist gelistirmesini

saglamaktir. Gerek egitimin gerekse egiticilerin en 6nemli sorumluluklarindan biri de
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bireylerin degerlerin farkina vararak yeni degerler iiretmesi ve bu degerleri

davraniglarina yansitmasini saglamaktir (Cihan, 2014: 435).

Acun, Yicel, Onder ve Tarman, (2013)' a gore degerler, bireylerin hayatini
sekillendiren, hayatin amacin1 ve kaidelerini belirleyen temel unsurlardan biridir.
Insan yasaminda bu derece 6nem arz eden degerler, siiphesiz egitim-dgretim
stiresinin de en oOnemli unsurlarindan biridir. Egitim sistemlerinin en Onemli
amaclarindan biri de degerlerin sonraki nesillere aktarilmasini saglamaktir. Tiirk
milli egitim sisteminin en 6nemli hedeflerinden biri de nesillere milli, manevi, insani

ve kiiltiirel degerlerin kazandirilmasini saglamaktir (Acun, Yiicel, Onder ve Tarman,

2013: 204).

Aydin (2010)' a gore degerler hem 0&grenilebilen hem de Ogretilebilen
olgulardir. Insan, deger bilgisini dogustan degil, sonradan o&grenir. Degerlerin
toplumdan topluma degisiklik gostermesi de bunu destekler. Bireyler davraniglarini
nasil bicimlendireceklerini, nerede nasil davranmalar1 gerektigini i¢inde yasadigi
toplumdan 6grenir. Bu sebeple egitimin en 6nemli konularindan biri degerlerdir. Bu
egitim yalnizca okullarda verilen derslerden ibaret degildir. Toplum bir okul gibi
okul edilecek olursa toplumun bireyleri de o okulun hem Ogretmeni hem de

ogrencisidir denilebilir (Aydin , 2010: 16-17).

Yesil ve Aydm (2007)'a gore degerlerin en dnemli 6zelliklerinden biri kisiye
dogustan ana babadan genetik olarak gegmemesidir. Sonradan yasanilan toplumda
cevresinden kazanilmasidir. Kisi yasami boyunca bakis agisini,  kisiligini ve
davraniglarinin yoniinii belirleyecek, onun taninmasinda temel 6lgiitler olarak islev
gorecek degerleri kazanir. Bu ylizden bireyin belli basli toplumun degerlerinin
farkina varmasi, yeni degerler iiretmesi, bu degerleri benimsemesi ve davranislarina
yansitmast bir egitim sorunudur. Buna da kisaca degerler egitimi denilmektedir

(Yesil ve Aydin, 2007: 71).

Degerler egitimi Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii
(UNESCO) tarafindan su sekilde tanimlanmistir:“Cocuklarin ve genclerin pozitif
degerleri kesfedip gelistirmeleri ve kendi potansiyellerine gore ilerlemeleri igin

yiirtitiilen egitimsel gayretler” dir. Gerek ders kitaplar1 gerekse egitim-Ogretim
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programlar1 vasitasiyla degerlerin Ogretilmesi konusu, egitim biliminin {izerinde
israrla durulan konulari arasindadir. Egitimin, sosyal yasamda evrensel, yerel ve
kiltirel degerler sistemini kisilere iletme noktasinda onemli rol oynadigi

bilinmektedir (http://egitimsen.org.tr/, 2016).

Temel degerler, toplumda bagkalariyla yasamak igin gerekli olan bireysel
davraniglar ile bireyin kisiligini ve karakterini olusturan evrensel degerler olarak
bilinir. Degerler egitiminde 6ne ¢ikarilmasi gereken temel anlayis, evrensel boyutta
kabul goren degerler olmalidir. Temel degerlerin demokratik bir toplum iginde
yasamak ve saglikl iliskiler kurmak i¢in gerekli olan, hem bireye hem de topluma

olumlu katkilar1 olan degerler olmasi gerekir (http://egitimsen.org.tr/, 2016).

Ulusoy ve Arslan (2014)’a gore deger egitimi bilginin yani sira 6grencinin
kisiligini gelistirmesi, iyilestirmesi, icinde yasadigi topluma karsi odev ve
sorumluluklarin1 6grenmesini de kapsar. Her millet kendi degerlerini bilen, yasayan,
yasatan, taniyan, tanitan ve aktaran bireyler yetistirmek ister. Deger egitimi
sayesinde bireyler icinde yasadiklari topluma uyum saglamayi, kiiltiirel anlamda
aidiyet duygusuna sahip olmayi ve sosyallesmeyi Ogrenirler (Ulusoy ve Arslan,

2014).
1.7.1.Degerler Egitiminin Tarihi Gelisimi

Kaymakcan (2010) ‘a gore ge¢misten bu yana degerlerle ilgili ¢esitli galigsmalar
yapilmustir. Diinya lizerinde hemen tiim iilkelerde bu calismalara ilgi de artmustir.
Gecmisten gilinlimiize tiim filozoflarin da giindeminden diismemistir degerler konusu.
Filozoflar hayatin manas1 ve varolus gayesiyle ilgili bir¢cok fikirler ortaya atmislar,
erdemli bir bireyin iyi bir toplumun tanimina vurgu yapmuslardir. Yer ve zamana
gore degerlerin anlasilmasinda farkliliklar 6n planda olsa da degerler 6nemini asla

kaybetmemistir (Kaymakcan, 2010: 10).

Altan (2011)’a gore degerler egitimi fikri bazen karakter egitimi diye de
adlandirilir. Egitim kadar eskidir. Egitimin diinyanin her yerinde iki temel amaci
olmustur: Insanlarin daha akilli olmalarmi ve bireylerin daha iyi insanlar ve

vatandaslar olmalarin1 saglamaktir. Bu yiizden, Degerler Egitiminin izleri Islam’da,
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Hiristiyanlikta, Budizm’de Sokrates ve Aristo gibi disiiniirlerin eserlerinde,

bulunabilir (Altan, 2011: 55).

Cetin ve Balanuye (2015)’ye goére degerin, egitimin Ttrettigi bir terim
olmamasina ragmen eskiden beri egitimin i¢inde oldugu, egitim ve degerin neredeyse
ayni yasta oldugu soylenebilir. Buna ragmen degerler sorunu, sanki egitimde giincel
ve kisa  vadeli  bir sorunmus gibi  slirekli ele  alinmaktadir.
Stirekli ele alinmasinin da degerler egitimi sorunun kalici olarak ¢éziimlenmemesinin

bir gostergesi oldugunu belirtmektedirler (Cetin ve Balanuye, 2015: 193-194).

Mizikaci (2015) da evde egitim, din temelli egitim, karakter ve ahlak egitimi
gibi uygulamalarin tartisiilmaya baslamasiyla degerler egitimi de sistemli olarak
egitim programlar1 calismalar i¢cinde yer almaya baslamistir. Ortagag doneminde
Avrupa'da egitim kiliseye gore sekillendirilmekteydi. Bu egitimin amaci ahlékli
nesiller yetistirmekteydi. Ahlak ve karakter egitimi i¢ i¢eydi ancak daha sonraki
donemlerde akilciliga dayali bilimsel ve objektif yaklagimlar 6énem kazanmaya
baslamis, bireylerin rasyonel bakis acisina sahip olarak diisiinen, irdeleyen, nesnel
gercekler lizerinde duran bireyler olmasi amaglanmistir. Din ve ahlak temelli egitim,
akileilign ve akademik bilgileri 6n planda tutan egitim anlayisinin onlne
geememistir. On dokuzuncu yiizyilin ilk yillarindan itibaren egitim politikalar
devletin ve toplumun ideolojisiyle sekillenmeye baglamistir. Vatandaslik, demokrasi,
adalet, esitlik gibi kavramlar 6nem kazanmaya baslamistir. ABD'in kurulug
felsefesine bagli olarak egitimin dort ana ilkesinden biri de degerler egitimi olmustur
ve devletin kurulus ilkelerinden olan demokrasi, vatandashk gibi kavramlarin
gliclendirilerek yayginlagtirilmas: kosuluyla ahldk ve karakter egitimi de egitim
programlarinda yer alabilmistir. Bu dogrultuda degerler egitimi, farkli toplumlarda
farkli degerlerin Ogretilmesi amaciyla genis cografyalarda 6nem kazanan bir konu

olmustur (Mizikaci, 2015).
1.7.2. Degerler Egitiminin Amac1 Ve Onemi

Altan (2011) ‘a gore degerler egitiminin amaci, diinyadaki biitiin insanlarin
sahip oldugu evrensel degerlere sahip azim, adalet, saygi, sevgi, sorumluluk, cesaret,

inang, erdem ve sorumluluk gibi cok 6nemli ahlaki ve uygar degerlere sahip bireyler
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yetistirmektir. Uzun vadede ise blylk bir problem haline gelen ahlaki, etik ve
akademik konularda bireylere yardim etmek ve i¢inde yasadigimiz diinyamizi daha

giivenilir ve yasanilir hale getirmeye katki saglamaktir (Altan, 2011: 55).

Yesil ve Aydin (2007), bireylerin ve toplumun kendini ve davranissal

Ozelliklerini devam ettirme istegi nedeniyle degerler egitiminin gerekli oldugunu

belirtmislerdir (Yesil ve Aydin, 2007: 72).

Doganay, Seggic ve Caner (2012), degerler egitiminin egitim sisteminde zaruri
oldugunu ve mutlaka uygulanmasi gerektigini belirterek, degerler egitiminin
genclerin zihnini, kalbini ve ellerini olgunlastirarak ve G6zgiirlesmesini sagladigini
belirtmistir. Bunun da hem kendisi hem de toplum i¢in 6nemli oldugunu,bdylece
kendisi ile c¢evresindeki insanlarin benzerliklerini ve farkliliklarim1 analiz
edebildigini, beraber yasayan insanlarin bu farkliliklarinin normal oldugunu ve saygi
duymak gerektigini 6grenecektir. Bu sekilde demokratik bir toplumun temelleri olan
ozgurliik, baris, adalet, cesitlilik ve dayanisma, yoniinde verilecek degerler egitimi

ile 6zlenilen topluma sahip olunacagini belirtmislerdir (Doganay, Seggie ve Caner,

2012: 80).

1.7.3.Degerler Egitiminde Temel Ilkeler ve Surecler

Aydin (2014)’a gore deger 6gretiminde dikkat edilmesi gereken bazi ilkeler
sunlardir (Aydin , 2014: 555-557):

1. Degerleri bizzat gostererek yasayarak oOgretmek gerektigini, ¢linkii
cocuklarin  duyduklarindan  degil  gordiiklerinden daha  ¢ok
etkilendiklerini ve sevdigi kisiyi taklit etmenin onun ic¢in zor

olmayacagini ve ¢ocuklara bizzat 6rnek olunmasi gereklidir.

2. Degerler egitimi siirecinde aile, egitimci ve siire¢ igindeki herkesin
davraniglarinin  tutarli olmasi gerektigini, bunun icin &grencilerin,
strecteki herkese glivenmeleri ve onlarm iyi insan olduklarina

inanmalar1 saglanmalidir.



23

Cocuk etrafindakileri gozlemleyerek &grendiginden, ona olaylar,
kisiler, resimler gosterilmeli, ¢ocuklarin iyi, giizel davranislar
gbzlemlemesi ve yasamasi i¢in ortamlar ve firsatlar olusturulmalidir.
Tabi bunlar yapilirken, degerler egitimi etkinliklerine ana-baba, sofor,
hostes, yemekhane gorevlileri vs. herkesin katilmasi saglanarak bir

biitiinliik olusturulmalidir.

Bir degeri benimsetmeye baslarken, 6nce degerin net olarak tanimi
giizel bir sekilde yapilir. Degerin kelime anlami, es ve zit anlamlilari
verilerek degerin anlagilmas: saglanmalidir. Ogrencilere sorumluluk,
sorumsuzluk, erdem, iyi, kotii, gorev, hakkinda acik ve tam bilgiler
verip bunlar hakkinda bir fikir sahibi olmalari saglanir. Gergek
degerleri sahtesinden ayirt etme, ger¢ek degere sevgi ve baglilik duyma

yetenekleri de gelistirilmelidir.

. Bir degerden bahsederken o degere sahip c¢evresindeki insanlardan ve

onlarin erdemli davranislarindan 6rnekler verilmelidir.

S0z konusu degere sahip oldugumuzda neler kazanir, neler kaybederiz

sorular1 sorulmali.

. Degerler egitimi verirken emir kipleri degil de 6rnek kisi ve olaylardan
bahsedilerek giizel bir dil kullanilmalidir ve hikayelerden ornekler

verilerek dolayli yoldan vurgu yapilmalidir.

. Bu deger nigin bu kadar 6nemli? Neden bu deger 6nemsenmelidir? Gibi
basit sorularla degerler agilmalidir. Bu da degerleri benimsemelerine

yardimci olacaktir.

Ogrencilerden Degerler ile ilgili materyaller ve 6rnekler bulmalarini

istemek konuyu kavramalarina yardimci olur.

10. Degerlerle ilgili etkinlikler hazirlattirilabilir.
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Ogrencilerin degerlerle ilgili materyaller bulmalar1 saglanmali ve smifta

beraber bunlari tartisma ortamlari olusturulmalidir.

Cezalar ve odiiller verilirken adil olunmali duygusal davranilmamalidir.
Guzel s6z ve davranislar takdir edilmelidir.

Basit disiplinsizlikler buyattilmemelidir.

Ogrenci merkezli pozitif bir simif olusturulmalidir.

Goniilliilik esas oldugundan Ggrencilerin goniillii olarak etkinliklere

katilimlar1 saglanmalidir.
Sosyal etkinliklere tiim 6grencilerin katilim1 saglanmalidir.

Okul personeli ile alinan kararlar hep beraber alinmali herkesin

haberdar olmasi saglanmalidir.
Veli destegi saglanmalidir.
Her 6grenciye kiigiik de olsa bir sorumluluk verilmelidir.

Ogretmenlerin akademik basariya yonelerek sosyal basariyr unutmalari

onlenmelidir.

Akademik basarinin sadece yeterli olmadigi, sosyal insan olmanin da

onemli oldugu ailelere ve 6grencilere hatirlatilmalidir.

Grupla c¢alismanin 6nemi, birbirinin goriisiinii alma, saygi duyma ve

birlikte is yapabilmenin giizelligi anlatilmali

Ogrenciler sosyal sorumluluk projelerine tesvik edilmeli
Degerler egitiminin temelinde empati egitiminin oldugu.
Hayallerin gercek hayati unutturmamali.

Sosyal duygularda tutarli ve dengeli olmak gerekir.
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28. Ogrenciler yiiksek ve ince duygulara yonlendirilmelidir.

Degerler egitiminin bu ilkelerinin yaninda baz1 siireglerinden de bahsedilebilir.
S6z konusu bu stiregler akil yiirlitme ve mantikli olma, empati kurma, benlik saygisi
gelistirme ve igbirligi gelistirme olarak siralanabilir. Bu siiregler asagida

ayrintilartyla agiklanmaktadir.

1.7.3.1. Akl Yiiriitme ve Mantikl1 Olma

Doganay (2009) ahlaki kararlar sorgulanmadan veya ¢evrenin, bagka bireylerin
etkisi ile verilmesi gereken kararlar degildir. Ahlaki kararlar alabilmek i¢in 6nceden
sahip olunan bilgilerle akil siireci devreye girer, siire¢ isler. Bunlar, yargilama ve

karar verme siireci gerektirir (Akt: Onay, Egiiz ve Unal, 2015).

Dilmag¢ (2007)’a gore degerler egitimi ve Ogretiminde zorlayici ve israrci
olunamaz. Yetigkinler veya ¢ocuklarla yapilan degerler 6gretiminde Oncelikle
degerler ortaya konur. Bireyler kendi mantiklarina, hayat tarzlarma, kisisel
tercihlerine uygun olan degerleri analiz ederek, akil yiiriiterek secer ve dgrenmeye
yonelir. Bu sayede bireyler degerlere ulasma yolunda muhakeme gii¢lerini kullanma

ve mantikli bir alan igerisinde hareket etme imkani bulur (Dilmag, 2007: 30).

1.7.3.2. Empati Kurma

Yuksel (2015), insanin sosyal bir varlik oldugunu, hayatinin her bdlimiinde
diger insanlarla iliski kurmak zorunda oldugunu belirtmektedir. iliskilerinin basarili
olabilmesi i¢in de kendisini ve baskalarini anlamaktan gecer. Empati karsidakinin
duygu ve diisiincelerini anlamamiza yardimci olan iletisim becerilerinin en 6nemli
parcasidir. Kokeni, 6z bilingtir. Bir bagka deyisle; Bir kisi bagkalarin1 anlamasi i¢in
once kendini tanimasi ve anlamasi gerekir. Kendini anlamayan baskasini da anlamaz.
Empatik olmanin ilk sarti, insanin kendini tanimasidir. Kendi kusurlarini, dogrularini
rahatlikla fark edebilen biri, kendi i¢ mutlulugunu ve huzurunu da saglayacaktir.
Bireyin kendi i¢indeki iletisimi saglikli oldugu zaman, sosyal hayatta da saglikli bir

kisilik 6rnegi sergileyecektir (Yiiksel, 2015: 2).

Akkoyun (1982) empatik olan bir kisinin, etrafindakilerle olan iligkilerinde

onlarin tepkilerine karsi duyarli oldugunu, bu iliskilerdeki negatif ve pozitif
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birlesmeleri algilayabildigini, bir ¢atisma durumunda ise gizlenmis olan saldirganlig
sezebildigini, bir siniftaki mutsuz bir ¢ocugun ayirdinda olabilir. Aile i¢inde esler
arasindaki ve c¢ocuklar arasindaki iliskileri en ince ayrintisina kadar

tanimlayabilecegini belirtmektedir (Akkoyun, 1982: 64).

Yiksel (2015)’e gore, empati her seyden Once bir sosyal beceridir. Bireylerin
empati kurabilmesi i¢in karsisindaki bireylerin de farkli goriis, inang ve deger
yargilarina sahip oldugunun farkinda olmasi ve bunu kabullenmesi gerekir. Empati
bir "halden anlama" becerisidir. Bu nedenle bireyler 6n yargili olmamali,
karsisindaki bireylere karst anlayislt ve saygili bir tavir i¢inde olmali, yargilayici ve
suclayict tavirlardan kagmmmalidir ve durumun anlagilabilmesi igin gayret

gostermelidir (Yiksel, 2015: 2).

Aydin (2009)’a gore empatik davranisa her tiirde iletisim ortaminda rastlamak
miimkiindiir. Daha ¢ok terapistler, danismanlar ve onlarin hastalari, danisanlari
arasinda goriilen bir etkili iletisim yaklagimi olarak kabul edilse de empatik davranis,
giinliimiiz egitim sisteminin i¢inde de yerini almaya ve 6nem kazanmaya baslamistir.
Ozellikle 6gretmen ve dgrenci arasindaki iletisimin etkili olabilmesi igin psikolojik
merkezli empatik davranisa bagvurulmasi sarttir (Aydin, 2009: 76). Bunun yani
sira empati Ogrencilere de kazandirilmast gereken bir degerdir. Bu degerin

kazandirilmasinda bagta aile olmak iizere 6gretmenlere de gorevler diismektedir.

Celik ve Cagdas (2010)’a gore cocuklar dogduklart andan itibaren ¢evreyi
anlamlandirma cabasma girerler. Ozellikle ilk cocukluk déneminde ¢evresindeki
bireyleri rol model alma, taklit etme gibi egilimleri artar. Cocuk, sevildiginin farkina
varir; hosgori, ilgi ve alaka goriirse olumlu bir benlik algis1 gelistirir, 6zgiiven sahibi
olur ve kendisine ait bir degerler sistemi olusturur ( Akt: lzgar ve Beyhan, 2015:
444).

1.7.3.3. Benlik (Oz) Saygis1 Gelistirme

Duclos (2016) benlik saygisini, bireyin kendisi hakkinda olumlu
degerlendirme yapmasi seklinde tanimlar. Kisi boylece kendi degerinin farkinda olur,

Kendine iyi davranir. Bu degerin bir baskasina aktarilamayacagini, kendine 6zgii
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oldugunun bilincindedir. Kendisine saygi duyan bir birey kendisinin iyi, sevilmeye

ve mutlu olmaya layik oldugunu diisiiniir. Bu sayede birey hayatin zorluklarina kars1

da micadeleci, kendinden emin, hir iradesini kullanabilen bir givenlik duygusuna
da sahip olur (Duclos, 2016: 23).

Bireyin hayatinda deger verdigi kisilerin onun hakkindaki olumlu veya

olumsuz diisiinceleri, bireyin benlik algisini da etkileyecektir. Benlik saygist diisiik
olan ¢ocuklar (Uluhan, 2015);

Basarisiz olacagim kaygist ile gorev ve sorumluluk almaktan, yeni

deneyimlerden kaginirlar.

Bir oyun veya 6dev yaparken ¢abuk sikilir, oyun veya 6devi kisa siirede
birakirlar. Ufak bir zorlanma ya da hayal kirikligi, yaptigi isten

vazgecmesine neden olur.

Bir oyunda basarisiz olacagina inandig1 zaman baskalarini suglayarak
ya da dis etkenleri ileri siirerek mazeretler yaratir, mizik¢ilik yapar, bu

durumu gizlemek i¢in rahatlikla yalan sdyleyebilir.

Akademik basarisizlik yasarlar (okulda ve derslerde) ve sosyal

aktivitelerden uzak dururlar, ilgileri yoktur.
Hem 6viilmeye hem de elestirilmeye ters cevap verirler.

Diger insanlarin ya da akranlarinin kendisi hakkindaki diisiincelerinden

asir1 derecede etkilenirler.

Kendilerini elestirirler. Arkadaslarim benden nefret ediyor. Kiloluyum,

boyum kisa veya uzun, 6gretmenim beni hi¢ sevmiyor vb.
Okulda saygisiz davraniglarda bulunabilirler.

Hi¢ umursamaz, yardim etmez bir tavirlar1 olabilecegi gibi asiri

derecede yardimci ve merhametli de goriilebilirler.
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Yiiksek benlik saygisina sahip ¢ocuklar ise (Uluhan, 2015);

e Sosyal yonleri fazla aktif ve hayal glct potansiyelleri yuksek

¢ocuklardir.

e Hedefleri net ve gercektir. Onlara ulasmak i¢in gergek¢i olarak

davranirlar.
e Dis goriintislerine 6zen gostermezler, kotli goriinme endiseleri yoktur.

e Sportif faaliyetler, ders basarisi, akran iligkileri gibi etkinlik alanlarinda

herkesin farkli olabilecegini kolaylikla kabul ederler.
e Korkularinin ve siiphelerinin esiri olmazlar.

Kohut (1983)'e gore benlik saygisi bebegin dogumundan itibaren gelismeye
baslar ve eriskinlik donemine kadar devam eden bir olgudur. Erigkinlik doneminde
toplumsal, ruhsal ve bazen de bedensel etkilerle gelisen bir olgudur. Ebeveyni ve
cevresindekilerle olusturdugu olumlu iletisim sayesinde olumlu bir benlik algisi

gelistirir, sorumluluk sahibi olur (Akt: Ozkan, 1994).

Harter, (1993) cocuklarin Ozsaygilarinin artmasi veya azalmasinda okul,
Ogretmen ve arkadaslarinin da etkisi biyiiktiir. Akran gurubu iginde kendisini
ispatlayamayan veya belli becerileri kazanamamis bir ¢ocuk, asagilik duygusu
gelistirip kendisini yetersiz hissedebilir. Aksi durumlarda ise 0zsaygisi artar. Aile
ortamindayken 6zsaygisin1 gelistiremeyen bir ¢cocuk okulda basarili olur ve kendini
ispatlarsa bu durum da 0zsaygisini artiran bir etken olur (Akt: Dogru ve Peker, 2004:
318-319).

Whitehead ve Corbin (1997)' e gore ergenlik donemi, bireyin fiziksel, duygusal
ve sosyal alanda bircok degisiklik yasadigi kritik bir donemdir. Ergenlik
donemindeki bireyler; aileleri, 0gretmenleri ve arkadaslari ile etkilesim igindedirler
ve bu etkilesim benlik algilar1 tizerinde 6nemli bir rol oynar. Bu kisilerin verdigi geri
bildirimler ve sosyal karsilastirmalar sayesinde benlik saygilarin1 gelistirirler (Akt:
Dogru ve Peker, 2004: 318).
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1.7.3.4. Isbirligi Gelistirme

Egitim-0gretim alaninda yapilan arastirmalarin Oncelikli hedefi 6grencilerin
basarilarin1 artirmak olmustur. Bilissel ve yapilandirmaci yaklasimlarla elde edilen
yontem ve tekniklerin amaci da bu dogrultuda olmustur ancak her ogrenci
birbirinden farkli 6zelliklere sahiptir. Bu sebeple egitim-6gretimde kullanilacak tek
bir yontem kimi oOgrencilere hitap ederken kimilerinin ilgisini ¢ekmeyecektir.
Ogrencilerin bireysel farkliliklarmin gdz 6niinde bulundurulmasi ¢ok &nemlidir.
Yapilandirmaci Kuram dogrultusunda ortaya konulan isbirlikli 6grenme yontem ve
teknigi sayesinde, 6grencilerin bireysel farkliliklar1 goz oniinde bulundurulur ve her

ogrenci kendi 6zelligine gore gruba dahil olup katk: saglar.

Slavin'e gore (1988) isbirligine dayali 6grenme 4-6 kisiden olusan grubun,
farkli odillendirme sekliyle degerlendirildigi bir Ogretim yontemi; Artz ve
Newman'a gore ise (1990) ortak bir ama¢ dogrultusunda bir araya gelen kiiciik
gruplarin aldiklart gorevleri basartyla tamamlamak i¢in yaptiklart etkinlikler

batinadur ( Akt: Kog Damgaci ve Karatas, 2015: 305).

Topal ve Kirbas (2014) ’a gore isbirligine dayali 6grenme sayesinde 6grenciler
ortak bir hedef etrafinda birlesir ve grup igerisinde de dayanisma iginde olup
birbirlerine 6grenme konusunda yardimei olurlar. Grup {iyesi her 6grencinin kendi
ozellikleri dogrultusunda bir gorev ve sorumlulugu olur. Herkes kendi {izerine diiseni
yapar. Buna "amac¢ bagimlilig1" veya "i¢ bagimlilig1" da denir. Bu sayede gruptaki

herkes birbirinden sorumlu olur (Topal ve Kirbag, 2014: 298).

Isbirlikli 6grenme az bilenlerin ¢ok bilenlerden dgrenmesidir. Bazi insanlar
daha yetenekli, baz1 insanlar ise daha zekidir. Bu insanlar1 birlestirip, birbirleriyle
yardimlasmasi ile “igbirlikli 6grenme” yapilir. Ortak bir amag i¢in birlesip kiigiik
gruplar kuran &grenciler birbirleriyle yardimlagirlar. Fakat biitiin grup ¢aligmalari
isbirlikli 6grenmedir diyemeyiz. Isbirlikli 6grenmede: Ogrencinin kendisi ve
arkadaslar1 en tst diizeyde caba sarf etmeleri ve hep beraber 6grenme gayreti iginde

olmalar1 gerekmektedir (http://egitim.beun.edu.tr, 2016).
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Bu 6grenme g¢alismasinin verimli ve de etkili olabilmesi ig¢in, O6grenciler
arasinda iyi bir sosyal etkilesimin olmasi i¢in miisait ortamlarin olusturulmasi
gerekmektedir. Grup liyeleri arasinda giiven saglanmamis ise, yardimlagma, paylasim
ve iletisim ortami saglanmamis ise grup ¢alismalarinin verimliligi azalir. Bu sebeple
Ogretmen, Ogrencilerin yalnizca derslerde basarili olmalarindan sorumlu olmayip;
ayni zamanda olaylara empatik yaklasim, liderlik, paylasim, uzlagsma ve etkili
iletisim becerileri gibi Onemli meziyetleri de 0&grencilerine kazandirmakla
yikiimliidiir. Art1 olarak isbirlikli 6grenmede O6gretmen, caligma sirasinda grubu
uyanik tutacak aktif dgrencileri secer ve dgrenme etkinliklerini diizenler. Isbirlikli
O0grenmede Ogretmen, Ogrencilerin kilavuzudur. Onlara yol gosterir, ¢alismalari

kolaylastiran ve hizlandiran bir rol iistlenir (Bayrakc¢eken, S. Doymus, K. ve Dogan,

2013): 4).
1.7.4.Degerler Egitiminde Ailenin Rolii

Yaman (2012), her bireyin bir aile i¢inde dogup biiyiidiigiinii, ailenin kisinin
beden ve ruh sagligi yoniinden ailenin vazgeg¢ilmez bir mekan oldugunu, belirtir.
Ayrica giivenli ve huzurlu bir toplumun temelinin saglikli aileler oldugunu vurgular

(Yaman, 2012: 63).

Bir toplumun olugmasi asamasinda bir¢cok unsur etkilidir. Degerler; sihhatli,
yiikksek bir dinamizme sahip ve sorumluluklarinin bilincinde olan bir toplumun
olusmasi1 evresinde ¢ok biiylik bir etkiye sahiptir. Toplumu olusturan kurumlar ve
toplumun en kiigiik yap1 tasi olan aile, deger kavraminin temellerinin atildig1 ve

yeserdigi en giizel mekanlardir (Giilseren, 2009: 39).

Cocuk hayatla ilgili ilk deneyimlerini ailede yasar. Bu nedenle ¢cocugun ailesi
degerler in Ogretilmesi asamasinda ¢ok Onemli bir vazife iistlenmektedir. Cocuk
psikolojisi alaninda yapilan bilimsel aragtirmalarin sonucu incelendiginde, ¢ocukta
davranig gelisiminin daha hayatinin ilk evrelerinde basladigi, 6zellikle de kisilik
oOzelliklerinin temellerinin 1-6 yaslar arasinda atildigi ispatlanmistir. Degerler egitimi
ailede ebeveynleri model alma ve onlar1 taklit etme yoluyla baslar. Gelisimi ise;
cocugun cevresindekilerden edindigi bilgi ve deneyimle gerceklesir. Ailede

kazanilan aligkanliklarin unutulmasi ya da degismesi imkansiz degildir ama c¢ok
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zordur. Iste bu sebeple, cocugun karakterinde silinmesi adeta ok zor olan izler
birakan “ilk cocukluk donemi egitimi “dedigimiz kavram bir hayli 6nem arz

etmektedir (Yilmaz, 2010: 55).

Ailenin degerler egitimindeki etkisi tabi ki yadsinamaz. Ailede bulunan
kisilerin arasindaki samimi ve igten etkilesimin de ¢ocuklarin ruhsal ve manevi
olarak tatmin olmalar1 agisindan, en az maddi ihtiyaglar1 kadar biiyiik bir 6neme
sahiptir. Bu durum, tiim aile bireylerinin ilk rol model olmalar1 hasebiyle, ¢cocugun
hayatinda O6nemli bir yer almalarim1 saglamaktadir. Aile biiyiiklerinin koydugu
kurallar vasitasiyla, ¢ocugun vicdani belirmeye ve sekil almaya baglar. Boylelikle,
aile cocugun hayatindaki etkili olan yerini, iyiligi, dogrulugu, giizelligi ve kutsallig1
fark ettirmesiyle ve bunu ortak bir yasam siireci icerisinde Ogretip, hayata
gecirmesiyle korur. Cocugun aile degerlerine bagl olarak hayatini idame ettirmesi,
cocugun bilissel ve duyussal birikimlerini birine bagli olmadan yonetme yetisini
sergileyecek bir zamana kadardir. Bununla birlikte, ¢ocugun ailesinde edindigi
davranig kurallarinin ve o6rneklerinin bircogu hayati boyunca ona adeta rehberlik
eder. Bunlar1 zamanla igsellestirir ve cesitli yerlerde de degisiklikler yaptigi da
goriiliir. Ama ¢agin ve toplumun biiylik bir hizla ilerlemesi ve degismesi, ailenin
cocuklarina karsi olan rehberlik etme gorevini ve sorumlulugunu 6nemli bir dlgiide
sekteye ugratmistir. Artik aile Oyle bir duruma gelmistir ki, ¢ocuklarina nasil
rehberlik edecegi konusunda ne yapacagimi tam olarak bilememektedir. Cocugun
saglam bir ahlaki durusa sahip olmasi ancak ve ancak aile ve toplumsal degerlerin
devamlilik ve tamamlayicilik unsurlarinin olmasi 6l¢iistindedir. Ama artik bu durum

maalesef glinlimiizde tutarlilik gostermemektedir (Hokelekli,2010:7).

Degerler egitimi uygulamalarinda anne ve babanin gdézden kagirmamasi

gereken unsurlar1 sdyle siralayabiliriz (Uyanik Balat, 2014);

e lIyi Ornekler: Yetiskinin karakteri ve kisiligi ahlaki egitimin en etkili
yontemidir. Bir ¢ocugun degerleri ¢ok giizel bir sekilde benimsemesi igin,
yetigkinlerin sergiledikleri olumlu davranislar1 gézlemlemesi gerekmektedir.
Cocuk ailesinin ¢ok calistigini, etrafindakilere karsi kibar davraniglar

sergiledigini bizzat gordiigii siirece ancak benzer davranislar1 yerine
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getirebilir. Eger ¢ocuk bunun aksini gozlemlerse ¢ocuk c¢ok calismasi ve
etrafindakilere kars1 kibar olmas1 gerektigini 6grenemeyecektir.

Yiksek Beklentiler: Kiigiik yastaki g¢ocuklar, ailelerinin beklenti iginde
olmalar1 durumundan zevk alirlar. Bu onlarin kendilerini iyi hissetmelerini ve
kendileriyle gurur duymalarini saglar. Bu husustaki kriterler énceden net bir
sekilde belirlenmis olmalidir. Arkadasimiza vurmak yanlistir gibi bir kistas
buna Ornek gosterilebilir. Cocuk bu kriterlere uyma konusunda tesvik
edilmeli ve beklenen davranisi sergilediginde de ¢ocuga karsi sevgimizi
gostermeliyiz.

Mantikli Kurallar: lyi davranislarla alakali kurallari, ¢ocugun hareketlerini
kontrol eden yetiskinden ayit etmek zor bir durumdur. Bu konudaki en
faydal teknik adeta koklesmis bir hal almis olan standart degerlerdir. Ornegin
“Resim yapmayi tamamladiktan sonra kullandigin boyalar1 kutusuna geri
koymalisin” seklindeki bir talimat, ¢ocugun sorumluluk kavramiyla ve i¢
kontroliiyle alakali bir uygulamadir. Bu sdylemde asir1 siki bir disiplinden
bahsedilmemektedir. Ozellikle yasca kii¢iik ¢ocuklarm bulundugu cevre
eglenceli olmalidir ve ¢ocuk kendini 0Ozgilir hissetmelidir. Ama ayrica
cocuklar icin net ve sinirlar1 kesin ¢izgilerle belirlenmis kurallar1 bilmeye de
ihtiyac duyarlar. Kurallar hayatta énemli bir yere sahiptir ve c¢ocuklar
kurallarla bas edebilmeyi 6grenmek zorundadir.

Iyi Tavirlar: Davramslarla ilgili kurallara iyi tavirlar denmektedir. Cocuklara
acisindan bakildiginda 6gretmenlerin vatandaglikla alakali davranislari ve
tutumlar1 ¢ok biiylik bir dneme sahiptir. Hayatimiz boyunca iyi tavirlar
sergilemek istiyorsak; tutkularimizi kontrol edebilmeyi 6grenmeliyiz ve
etrafimizdaki insanlara kars1 sarf ettigimiz kelimelere, ifadelere ve
sergiledigimiz hareketlere dikkat etmeliyiz. Bu tutumla alakali uygulamalar
kendiliginden, dogal olarak ortaya ¢ikacaktir. Cocuklarin 1iyi tavirlar
hususundaki tecriibeleri bir hayli karisiktir ve aileler bu konuda yetersiz
kalmaktadir. Mevzu bahis olan; iyi 6rneklerden meydana gelen bir c¢evre
yapilandirma, hatirlama ve harekete gecmedir. Bu yiizden aileler ¢ocuklarina

cevrelerindeki kisilerle deneyerek Ogrenebilecekleri ortamlar ve firsatlar
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sunmahdir. Ornegin; markette Kkasiyerle, lokantada garsona veya otobiiste

sofore uygun bir davranis sergileme gibi.

Birlikte Degerlere iliskin Uygulamalar: Bu tir uygulamalar iyi davranislari
iceren giinliik rutinleri igeren uygulamalar olmalidir. Cocuga merhametli
olmayr Ogreteceksek bunu hasta olan bir akrabamiz ya da tanidigimiz
vasitasiyla yapmaliyiz. Ogretmek istedigimiz degerler dostluk ve comertlikse
sayet; bir dostumuza ya da bir komsumuza evde birlikte hazirladigimiz béregi
ya da kurabiyeyi gotlrebiliriz. Bu noktada yetiskinin gézden kag¢irmamasi
gereken husus; yapilan bu islerin ¢ocuga isbirligi yaparak anlatilmasi ve

cocugun biitiin bu siirece etkin katiliminin saglanmasidir.

Dogrular ve Yanlslarla Ilgili Konusma: Cocuklar eger anne ve babalari
onlarla kendileriyle ilgili bir hususta konusmak istediklerinde, bu durumun
Ooneminin farkinda olmalar1 gerekir. Degerlerle alakali edilen bu sohbetin
amaci ¢ocuga nasihatte bulunmak olmamalidir. Aksine bu sohbet; degerlerin
toplumdaki anlami, yeri ve insanlarin bu degerlere niye uymak zorunda
olduklariyla ilgili agiklamalar igerir bir sekilde olmalidir. Mesela; heniiz
okula baglamamig bir ¢ocuga iyiyi ve kotiiyli 6gretmek amaciyla “Eger iki
tane mandalinamiz varsa bunun digerini arkadasimiza verebiliriz, ayn1 sekilde
onda da iki tane mandalina varsa o da digerini bize verebilir “seklinde bir

ornek verebiliriz.

Degerler ile alakali kitaplar okuma: Ebeveynler olarak c¢ocuklarimiza
okudugumuz her siirin, anlattiimiz her dykiiniin ¢ok biiyiik bir 6nemi vardir.
Hikayelerdeki resimlerin, kahramanlarin ve olaylarin ¢ocuklarin iyi degerleri
o0grenmesine katkis1 ¢oktur. Cocuk bu sayede 1yiyi ve kotiiyii ayirt edebilir.
Hikayedeki kahramanlari model alarak iyi olani sevme yoniinde egilim

gosterirler.
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1.7.5.Degerler Egitiminde Ogretmen Rolii

Cetin (2006)’e gore 6gretmen egitim sisteminin en onemli unsurudur. Bunun
sebebi dgretmenin 0grenci ve egitim sistemi iizerindeki etkililiginin diger unsurlara
gore daha kuvvetli olmasidir. Fakat meslekte basarili olabilmesi i¢in meslegini

sartsiz kabul edip isini severek isteyerek yapmasi gerekir (Cetin, 2006: 29).

Ogretmenler okullarda &grencilerin  sosyallesmesinde etkin bir gorev
iistlenmislerdir. Ogretmenler miifredat programi ile ogrencilere degerlerin
aktarilmast ve davranisa doniistiiriilmesi yoniinden rol model olmaktadirlar.
Ogrencilerin sosyallesmesinde aile, okul, toplum ve &zellikle de 6gretmenler dnemli

bir yer tutmaktadir (Demirhan iscan, 2007: 75-76).

Akarsu (2015) da Ogretmenin her hareketinin Ogrenciler tarafindan
kaydedildigini, Bilhassa ¢ok sevdigi bir dgretmenin kotii davraniglarint bile 6rnek
aldigin1 vurgulamigtir. Egitim siirecinde bu derece etkin olmasi nedeniyle de
Ogretmenlerin davraniglarini degerlerimizle donatarak Ogrencilere Ornek olmasi

gerektigini belirtmektedir (Akarsu, 2015: 36).

Uyanik Balat (2014)’a gore degerler egitiminin temelini model olmak ahlaki
damigmanlik ve rehberlik olusturur. Ogretmenler davramslarinda degerlerimizi
gostererek aktarmali, ¢cocuklar da bunu gorebilmelidirler. Hem ahlaki danisman hem
de rehber olan 6gretmenler, ihtiyaglari oldugu zaman o6grencilere fikir vererek, yol
gostererek, ¢oziime yonelik Onerilerde bulunarak, cocugun diisiinme becerilerini
etkin kullanmasin1 saglayarak, yaparak ve yasayarak Ogretmesi gerektigini

vurgulamistir (Uyanik Balat, 2014).

Yazict  (2006), degerler egitimi silirecinde Ogretmenin  kendisinde
degerlerimizden Ozellikler yoksa oOgretmen degerlerimizi nasil aktaracagin
bilmiyorsa, kisacas1 6gretmen kotli bir model ise faydasi olmak bir yana dursun,

ogrencideki giizel 6zellikleri de alip gotiirecegini belirtmistir (Yazici, 2006).
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1.8. SEDEP Hakkinda Bilgiler

Butin anne babalar ve toplum gelecek nesillerinin kendi kulturlerini,
degerlerini, sosyal davranislarini ve aligkanliklarimi kazanmasii isterler. Egitim
kurumlarin1 da bunun i¢in birinci derecede bu isin gorevlisi olarak goriirler. Cagin
getirdigi olumsuzluklar karsisinda egitim kurumlart yetistirdikleri 6grencilerin giizel
ve iyi tercihler yapabilmeleri icin secenekler gosterebilmelidir. Bu segeneklerin
seciminde de amaglari ile stratejilerini agiklayabilmelidir. Eski Yunan filozoflarindan
Sokrates egitimi su sekilde tanimlamistir.”’Egitim ¢ocuklara erdem ve bilgi
kazandirmaktir.” Iste okullara yiiklenen temel ana misyon iyi, basarili, bilgili,
erdemli insanlar yetistirmek olagelmistir. Erdem ve bilgi kavramlarini birbirinden
ayirmak, ikisini bagimsiz olarak diisiinmek imkéansizdir. Hatta bilingli ve erdemli
insanlar yetistirmenin akademik basarityr da yaninda getirdigi sdylenebilir. Bir
toplumun gelecegi de iyi yetismis karakterli, erdemli, bilgili insanlara baglidir. Tabi
bu 6zelliklere insanlar kendi kendilerine sahip olamazlar. Bu yiizden 6grenim ¢agina
gelmis ¢ocuklari gerekli ahlaki degerler kazanmasina ve bu degerlere dayanan
davraniglar sergilemesine yardimci olmak egitim kurumlarinin baglica hedefleri

arasindadir.

Tiirk Milli Egitim Sisteminin dayandig1 temel mevzuat ve ders programlarini
inceledigimiz zaman, asil amacin 6grencilere temel insani degerlerin kazandirilmasi

oldugunu goriiriiz.

SEDEP bu amacin ger¢eklesmesi igin ortaya c¢ikmis, Konya ili Selguklu

[lgesinde yer alan biitiin egitim kurumlarinda uygulanan bir projedir.

Milletler, karakter sahibi, diiriist, milli ve manevi degerlerine sahip insanlarin
sirtinda yiikselir. Milli Egitim Bakanligi da bu gercegin farkinda oldugundan son
yillarda genglerimize ve ¢cocuklarimiza degerlerimizi kazandirmak amaciyla degerler
egitimini ders miifredatina yerlestirmistir. Unutulmamalidir ki bireyin hayat1 sadece
egitim kurumlan ile siirlhi degildir. Etkilesime gectigi her bireyden yeni bir sey
Ogrenir.“Milli, manevi, insani degerlerin kazandirilmasi” olarak tanimlanabilecek bu
projenin etkili olmasi temel amactir. Bu proje ders miifredatiyla beraber, miifredati

aksatmadan uygulanabilirse ancak hedefine ulasir. Selguklu Belediyesi tarafindan,
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binyesindeki tim anaokulu, ilkokul, ortaokul ve liselerde uygulanan SEDEP
(Selguklu Degerler Egitimi Projesi), dgrencilere milli, manevi ve baslica insani
degerleri kazandirmak amaci1 ile 2012-2013 egitim-6gretim yilinda hayata

gecirilmistir.

SEDEP, ders programlari, miifredat ile paralel olarak gelistirilmis bir projedir.
Bu projeye 2013-2014 egitim-6gretim yilinda 6grenci ve veliler de dahil edilerek
onlar icin de materyal ve etkinlikler olusturulmustur. 2014-2015 egitim-6gretim
yilinda ise ortadgretim Ogrencileri ilave edilmistir. Bunun yaninda 6gretmenler ve
veliler i¢cinde seminerler ve konferanslar planlanmigtir. 2015-2016 egitim-6gretim
yilinda tiim katilimcilardan alinan doniitler neticesinde proje yeniden diizenlenmis,
veli ve O6gretmenlerin de etkin katilabilecegi ¢alismalar planlanarak tim toplumu
kapsayan yeni etkinlikler eklenmistir. Kapsamin genisletilmesiyle hem Selguklu hem
de iilkemizde degerlerimizle ilgili farkindalik olusturulmustur

(http://www.selcukludegerleregitimi.com, 2016).

1.8.1. Besinci Yilinda SEDEP

SEDEP projesi, 8 temel degerle 5.yilina girmis, kapsamini genisleterek devam
etmektedir. Toplumdaki olumsuzluklarin ve ¢irkinliklerin yerini giizelliklerin almasi
degerlerle saglanacaktir. Bu nedenle SEDEP besinci yilinda da yenilenerek Selguklu
ve Tiirkiye’ye 6rnek bir proje olmaya devam etmektedir. 2012-2013 egitim-0gretim
yilinda Selguklu il¢esindeki tiim okullarda 6grenci, veli ve ilge halkina kadar ulasan
SEDEP kitaplar1 ve etkinlik materyalleri, toplumun genelinde degerlerimiz
konusunda bilin¢li olma konusunda farkindalik olusturmustur. 2013-2014 egitim-
ogretim yilinda ise Selguklu ilgesinde yasayan insanlarimiza dagitilan milli, manevi,
baglica insani degerlerimiz ile ilgili dokiimanlarla birlikte
uygulamalr etkinlikler de yapilmistir. 2014-2015 egitim-6gretim yilinda velilerin de
etkin katilimini saglayacak etkinlikler yapilmistir. Velilerimize kendi alaninda uzman
kisiler tarafindan bilgilendirme toplantilari, seminerler ve konferanslar verdirilerek

katilim iist diizeye ¢ikarilmistir.

2015-2016 egitim-6gretim yilinda ¢esitli seminerler, konferanslar, dgrencilere

ve velilere dagitilan dokiiman ve materyallerle dolu dolu gecirilmistir.
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SEDEP ‘in bu donem uygulamasinda ise; gelecekte s6z sahibi olacak ve
degerlerini bilip sahip ¢ikan ve bu degerlerini aktarmayr amag¢ edinen nesillerin
yetismesine vesile olacak ve bu nesli yetistirecek 6gretmen ve velileri i¢ine alan
etkinlik ve dokumanlara yer verilecektir (http://www.selcukludegerleregitimi.com,
2016).

1.8.2. SEDEP’in Hedefi Nedir?

SEDEP o6grencilerde, sorumlulugunun farkinda olan bilingli nesiller
yetistirmek, milli, manevi ve insani degerleriyle davraniglarini diizenleyen, bilgi,
beceri ve yeteneklerin gelistirilmesi hedeflenmektedir. Ilkokul, ortaokul, lise
ogrencileriyle yapilan SEDEP projesinde gerekli kaynak ve etkinlik ortamlar

olusturularak okul, 6grenci, aile isbirligi yapilarak proje uygulanacaktir.

Bu proje ile Selguklu bolgesindeki 6grenci ve velilerinin katilimiyla
cocuklarimiza temel ve ortak degerlerimizin kazandirilmasi, hem akademik hem de
sosyal yonden basarili nesiller yetistirmek hedeflenmektedir

(http://www.selcukludegerleregitimi.com, 2016).

1.8.3. SEDEP’in ilkeleri Nelerdir?

Tamamen gondlliluk, projenin ikinci asamasinda Oncelikli ilkedir. Proje
etkinliklerinde hedef, gonillii yoneticiler, goniillii 6gretmenler, goniillii 6grenciler ve

gonalld velilerdir.

Projede gorev alacak kisilerin isteksizliginin gegen yilki uygulamada ciddi bir
problem olusturdugu goriilmiistiir. Gontilliik esasina dayali gorevlendirmelerle bu

problemin de 6nemli 6lglide 6nune gecilecektir.

Ideal anlamda degerler egitimini gergeklestirmek, farkindalik olusturmak,
Ogrenilen bilgileri davranisa doniistirmek i¢in goniilliillik esastir. Projenin
etkinliklerinde goniillii olarak yer almak isteyen okul yoneticileri, 6gretmenler,
ogrenciler ve velilerin sayilar1 bir sonraki sene i¢in yeni hedeflerin belirlenmesinde

onemli veriler saglayacaklardir (http://www.selcukludegerleregitimi.com, 2016).
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Projede goniilliikk esasiyla calisan her bireyin degerler egitiminden elde
edecekleri kazanglar diislinlilecek olursa niceligi nispeten az ama niteligi ¢ok fazla
olan bir kitle hem proje siirecinde hem de bundan sonraki 6zel yasaminda etrafinmi
etkileme giicliyle toplumda insani degerlerin korunmasinda etkili bir dinamik

olacaktir.

1.8.4. SEDEP’in Ortaklar1 Kimlerdir?

Selguklu Belediyesi liderliginde uygulanan projeyi Selguklu Ilge Milli Egitim

Miidiirliigii ve Necmettin Erbakan Universitesi ortak olarak yiiriitmektedir.

1.8.5. SEDEP’te Sekiz Deger Nelerdir?

SEDEP 2015-2016 egitim 6gretim yilinda 8 degerle uygulanacaktir.Bunlar:”

Saygi, dogruluk, sorumluluk, sabir, hosgorii, temizlik, merhamet, comertlik” tir.

Bu degerlerin her biri bir ay boyunca o ayin degeri olacak, sinif ve okul
panolarinda SEDEP panosunda, bu degerlerle ilgili etkinlikler sergilenecektir.
Derslerde de bu sekiz deger devamli olarak 6grencilere anlatilarak, o ayin degeriyle
ilgili etkinlikler, oyunlar planlanacak ve Selguklu Belediyesi tarafindan gonderilen
materyallerle desteklenecektir. Her ay bu materyaller etkinliklerden 6nce

ogretmenlere ulastirilacaktir (http://www.selcukludegerleregitimi.com, 2016).

1.8.6. SEDEP Siireci Nasil islemektedir?

Adalet, saygi, dostluk, Ozdenetim, sabir, dogruluk, sorumluluk ve
yardimseverlik temalariyla 2012-2013 egitim o6gretim yilinda baglayan SEDEP,
2013-2014 ve 2014-2015 egitim 6gretim yilinda ayni sekilde devam etmistir. 2015-
2016 egitim 6gretim yilinda “saygi, dogruluk, sorumluluk, sabir, hosgori, temizlik,
merhamet, comertlik”, 2016-2017 egitim o6gretim yilinda da “saygi, sorumluluk,
hosgorii, dogruluk, temizlik, comertlik ve sabir” degerleriyle sekiz deger yerine yedi

degerle devam edecektir.

2013-2014 egitim-6gretim yilinda SEDEP (Selguklu Degerler Egitimi)
calismasi ilgedeki anaokulu, ilkokul ve ortaokullarda uygulanmis, 2014-2015 egitim

yilinda ise kapsami daha da genisletilerek Selcuklu ilgesinde bulunan liselerde
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projeye dahil edilmistir. 2015-2016 egitim-6gretim yilinda farkli etkinlikler ve
odiillendirme siireci ile proje uygulanmaya devam etmis ve yilsonunda yonetici,
ogretmen ve velilerin katilmiyla SEDEP konulu c¢alistay yapilarak genel bir
degerlendirme yapilmis, velilerin ve 6gretmenlerin isteklerinin neler oldugu tespit
edilmis, daha verimli olabilmek amaciyla gerekli tedbirler alinmasi i¢in kararlar
alimmigtir. 2016-2017 egitim-6gretim yilinda da Selguklu Milli Egitim Miidiirliigi
SEDEP uygulama toplantis1 yaparak tiim okullardan SEDEP’te yer alan degerlere
uygun olarak birer egitsel kuliip kurulmasi istenmistir. SEDEP 2016-2017 egitim

Ogretim yilinda da yarigmalar ve etkinliklerle tiim hiziyla devam etmektedir.

Gonulliluk ilkesiyle okullar dizeyinde uygulamaya liderlik edecek olan
ekibin, projenin besinci yilinda, ilkokullar da serbest etkinlik dersinin haftada bir
saatinin degerler egitimine ayrilmasina, tiim okullarimizda uygulamanin takibi i¢in
okul midiirtiniin goérevlendirecegi bir miidiir yardimcisi, bir rehber 6gretmen, bir
goniilli 6gretmenden olusan bir komisyon kurulmasina karar verildi. Projenin hedef
kitlesi olan dgrencilere kitap destegi ve uygulamali etkinlikler ¢alismanin temelini
olusturmakla birlikte velilerinde etkin katilimi hedeflenmektedir. Etkinliklerin
yaninda 6gretmen ve velilere yonelik seminerler ve konferanslar diizenlenecektir.
Ayrica proje paydaslarindan Necmettin Erbakan Universitesi’nin uzman akademik
danigsmanligiyla caligmalar desteklenecektir. Bu ¢alismalarla SEDEP degerler egitimi
konusunda Tirkiye’ye Onciiliikk edecektir (http://www.selcukludegerleregitimi.com,
2016).

1.8.7.SEDEP’in Sayisal Verileri

2012-2013 egitim-6gretim yili 2.150.000 yayin, 2.800 poster, 87.000 anket ,
100.000 brosiir, 9.550 el notul12 okul, 83.000 6grenci ve velileri, 4300 6gretmen ile
tamamlanmistir. 2013-2014 Egitim-Ogretim Y1l 2.155.000 yayn, 3.200 poster,
90.000 anket formu, 100.000 brosiir, 12.630 el notu, 125 okul, 85.000 6grenci ve
velileri, 4.515 oOgretmen 23 farkli etkinlik 2 yilda 4.300.000 dokimanla

tamamlanmaistir.

2014-2015 egitim-ogretim yili 195 okulda, 120.166 &grenci ve velileri, 51
lisede 31.916 liseli dgrencilerle etkinlikler, 144 okulda, 88.250 6grenciye 964.000
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yayin, 110 okulun 6gretmenler odasina toplam 6.400 kitaptan olusan kitaplik, ilkokul
birinci smiflarda, 405 subede 15.000 kitaptan olusan degerler kitaplig
olusturulmustur. 43 okulda 69.000 kitaptan olusan kiitiiphane kurulmustur. Ogretmen

ve velilere yonelik seminerler, 30 farkli etkinlikle tamamlanmustir.

2015-2016 egitim-ogretim yilinda ise 222 okulda 122.232 6grenci ve velisine
yonelik etkinlikler diizenlenmistir. Ayrica 68renci, 6gretmen ve velilere 559.000
yayin destegi saglanmustir. 39 Etkinlikte 232.000 materyal dagitimi yapilmistir. Okul
oncesi siniflarda 20 adetten olusan degerler kitapligt olusturulmus, ilkokul
l.siniflarda ise 30 kitaptan olusan degerler kitapligt kurulmustur. Tiim okullarin,
Ogretmenler odasina ve subelerinin kitapliklarina ek 20 tane degerlerimizle ilgili
kitaplar hediye edilmistir. 55 lisenin 6gretmenler odasina, 90 kitaptan olusan degerler
kitapligt hediye edilmistir. Veli, 6gretmen, 6grencilere yonelik ikiser adet seminer
diizenlenmistir. Bu  seminerlere  toplam  katilimecr  sayist  8.300  dr

(http://www.selcukludegerleregitimi.com, 2016).

1.8.8. SEDEP’in Uygulanmasinda Faydalamlan Uriinler

SEDERP ile ilgili tiriinler 6grencilere, 6gretmenlere ve velilere yonelik tirtinler

olarak planlanmistir.

1.8.8.1.0grenciler icin Uriinler

SEDEP’in basariyla siirdiiriilmesi acisindan 6grencilere her ay, ayin degeri ile
ilgili  bir kitap dagitilmistir. Bu ¢ergcevede her siif diizeyi icin ayr1 ayr1 8 kitap
dizisi belirlenmistir: Ana smiflar1 i¢in boyama kitaplari, yapboz serisi ve kes
yapistir kitaplari 1. siniflar i¢in birinci ddnem okuma yazma etkinlikli boyama kitaba,
ikinci donem ise degerler egitimi serisi ve 30 adet kitaptan olusan degerler egitimi
seti dagitilmigtir. Ayrica 2. siniflara“Elif ile Ahmet” serisi, 3. smiflara “Hacivat ve
Karagdz” serisi, 4. siniflara “Zehra’nmin Giinliigii” serisi ve 5.6.7. ve 8. Siniflara 20

kitaptan olusan SEDEP kitap seti dagitilmistir.

Bunlarin yaninda o6rnek davramiglarda bulunan okul o6ncesi ve 1. Smif
ogrencilerine  SEDEP ile ilgili atag, sticker ve anahtarlik hediye edilmistir

(http://www.selcukludegerleregitimi.com, 2016).
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1.8.8.2.0gretmenler Icin Uriinler

SEDEP projesinin uygulamasinda elbette ki 6gretmenlerin rolii ¢ok biiyiik bir
onem arz etmektedir. Ogretmenlerin normal egitim 6gretim derslerinin yaninda ek
olarak verecekleri SEDEP degerlerinin basariya ulagabilmesi icin, materyallerle
desteklenmesi gerekmektedir. Bu nedenle 1 kilavuz kitap 60 adet de SEDEP kitab1
ile destek verilmistir. Yine 06zel okullar da dahil olmak Uzere, 117 okulun
O0gretmenler odasina toplam 6.400 kitaptan olusan bir kitaplik ve tiim ilkokullarin 1.
siiflaria 15.000 kitaptan meydana gelen degerlerle alakali bir kitaplik kurulmustur

(http://www.selcukludegerleregitimi.com, 2016).

1.8.8.3.Veliler i¢in Uriinler

Projenin genel olarak benimsenmesi gerekliliginden okulla siirli degildir.
Degerler egitimi, takim olarak uygulanacak olan bir projedir. Takimin birbiriyle
uyum igerisinde olmasi gereklidir. Bu takimda ailelerin rolii ¢ok biiyiiktiir. Okulda
ogretmenler degerlerle ilgili ¢alisma veya etkinlik yaparken, dgrenci eve gittikten
sonra da ailelerin paralel olarak bu ¢alismalar1 beslemeleri gerekir. Bu amagla aileler
icin veliye bir yil boyunca iki ya da her bir deger i¢in bir mektup gonderilmistir.
Yine ailelere aylik olarak o aym degeriyle alakali bir kitap gonderilmistir. Bu
kitaplart okumalar1 ve icgindeki sorular1 g¢ocuklarina sormalari istenmistir. Bu

materyallerin yaninda velilere uzman kisiler tarafindan seminerler diizenlenmistir.

2015-2016 egitim ogretim yilinda da trafikte insanlara karsi saygili olma
etkinligi ¢ercevesinde Konya Emniyet Miidiirliigii ile ortaklasa yapilan bir etkinlikte,
Ankara caddesi lizerinde trafik uygulamasi yapilmistir. Trafik polisleri tarafindan
durdurulan siiriiciilere, emniyet kemerlerini takmalar1 ve trafikte insanlara karsi
saygili olmalar1 6grencilerimiz tarafindan tembih edilerek araba kokusu hediye
edilmistir. Bdylece “Saygi” temast Ogrenciler, veliler, O0gretmenler, idareciler,
polisler ve halkin katilimiyla etkili bir sekilde islenmistir

(http://www.selcukludegerleregitimi.com, 2016).
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1.9.Konuyla lgili Yayin ve Arastirmalar

Atabey (2014), okul oncesi sosyal degerler kazanimi 6lgeginin” gelistirilmesi
amaciyla bir arastirma gerceklestirmistir. Sosyal degerler egitimi programinin ana

siniflarinda uygulanmasinin bu 06grencilerde kalict oldugu bulgusuna varmistir

(Atabey, 2014).

Ates (2014), 2012-2013 egitim oOgretim yilinda degerler egitiminin

uygulanmast ile ilgili 6gretmen goriislerini arastirmistir. Bunun sonucunda;

e Ogretmenler degerler egitiminin ¢ok 6nemli oldugunu, ihtiyac oldugunu,
yalniz medyanin, STK' larin ve sokagin destegi olmadan okullarin

basariya ulasamayacagini,
e Miifredattaki degerler egitimi uygulamalarinin kagit izerinde kaldigi,

e Degerler egitiminin d6grencinin akademik basarisina etkisi olmadigindan

veliler ve 6grencilerin géziinde herhangi bir agirliginin olmadigi,

e Degerler egitimi temalarinin okullarda, etkinlik veya sosyal faaliyet

olarak planlanmasi gerektigi bulgularina varmistir (Ates, 2014)

Baysal (2013), ortaokul Sosyal Bilgiler derslerinde degerler egitimi
uygulamalarinin 6gretmenler yoniiyle degerlendirilmesi amaciyla yapilan arastirma

sonucunda elde edilen bulgulara gore;

e Ogretmenler, bu derste en ¢ok “diiriistliik” degerini, en az ise “gorsel eserleri
estetik elestirme” degerini kazandirmaya yonelik etkinlikler diizenlemislerdir.

e Ogretmenler, Sosyal Bilgiler derslerinde degerler egitimi uygularken en gok
ahlaki ikilem yaklasimini uygularken, en az da deger analizi yaklagimini
uygulamaktadir

e Ogretmenler, yontem ve tekniklerden en ¢ok drnek olay kullanma teknigini
uygulamaktayken, tesekkiir mektubu yazdirma teknigini biiylik oranda

kullanmadiklar1 gozlemlenmistir.
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® %89.9 oraninda Ogretmenler degerler egitiminde gerekli olan materyallerin
MEB tarafindan saglanmasi gerektigini diisiindiikleri belirlenmistir.

® %96.81 oraninda Ogretmen ise degerler egitimi programlarna ailelerin
katilmalarinin daha etkili sonuglar olusturacagi goriisiinde olduklarini

belirtmistir (Baysal, 2013).

Bozdas (2013), Kirikkale’de ilkokullarda gorev yapan simif ve brang
ogretmenlerinden mesleklerine adanmishik diizeyleri yiiksek olan Ogretmenlerin
derslerinde degerler egitimine daha ¢ok yer verdiklerini, diisiik olan 6gretmenlerin
ise smifta meydana gelen disiplin sorunlarinin ardindan yer verdiklerini
gbzlemlemistir.Yine mesleki adanmislik diizeyi yliksek olanlarin degerler egitimi
uygulamalarinda etkinliklerin cesitliligini artirmaya yonelik g¢alismalar yaptigini,

diistik olanlarin boyle bir calisma yapmadiklarini gézlemlemistir (Bozdas,2013).

Engin (2014), 7.smiflarda Beden egitimi ve Tiirkge dersleriyle degerler egitimi
uygulamalarinin biitiinlestirilerek verilmesinin 6grencilere bilissel, duyussal ve deger

verme yonunden yarar saglayacagimi belirtmektedir (Engin, 2014).

Erkus (2012), okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul oncesi egitim programindaki
degerler egitimine iliskin goriislerinin degerlendirilmesi amaciyla yaptig1 arastirmaya

gore; 6gretmenler,

1. Okul oncesi egitimde Oncelikle saygi, sevgi ve paylasim degerlerinin ¢ocuklara
verilmesi gerektigini diisinmektedir.

2.0kul Oncesi Ogretmenlerine gore okul Oncesi egitim programinda yer alan
degerler egitiminin 6gretmen kontroliinde verilmekte ve yetersiz kalmaktadir.

3. Okul oncesi Ogretmenlerinin, Ogrencilerin programdaki degerleri kazanip
kazanmadigim serbest zaman etkinligi, drama etkinligi, gozlem yoluyla ve
aile katilimi yoluyla belirledikleri sonucuna ulagilmistir.

4.0kul o6ncesi 6gretmenlerinin okul oncesi egitimde; 6grenci fazlaligi, ailelerin
bilingli olmamalari, degerler 6gretiminin yalnizca 6gretmene birakilmasi gibi
sebeplerden dolay1 zorluklar ¢ektikleri saptanmistir.

5. Okul oncesi Ogretmenleri, kitle iletisim araclarinin okulda verilen degerler

egitimini olumsuz etkiledigi diisiincesinde olduklar1 sonucuna varmistir.
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Arastirmanin sonuglar1 dogrultusunda okul dncesi egitim programinda degerler
egitimi boyutu daha genis alan1 kapsayacak sekilde diizenlenmeli, 6grenci sayilar
azaltilmali, programdaki degerler somut yasantilar ile verilmeli ve aile iginde

degerlerin pekistirilmesi gibi oneriler gelistirilmistir (Engin, 2012).

Izgar (2013), Ilkdgretim Okulu 8. smif dgrencilerine uygulanmak iizere
hazirlanacak olan degerler egitimi programinin Ogrencilerin demokratik tutum ve
davraniglarina etkisini belirlemek amaciyla yaptigi arastirma sonucuna gore;
Degerler egitimi uygulamalar1 8.simif Ogrencilerinin  demokratik tutum ve
davraniglarin1 6nemli derecede degistirmistir. Insan onuruna saygi, arkadaslik,
diiriistliik, bagimsizlik, esitlik, sorumluluk, adalet, gizlilik, cesitlilik ve ¢cevreye saygi
alt boyutlarindaki demokratik tutum ve davranislarin1 da olumlu yonde degistirmistir

(Izgar, 2013).

Demirhan Iscan (2007), ilkogretim diizeyinde, evrensellik ve iyilikseverlik
degerlerini kazandirmaya yonelik hazirlanan degerler egitimi programinin;
Ogrencilerin degerlerle ilgili bilissel davranislarina, duyussal 6zeliklerine ve degerleri
gosterme diizeylerine etkisini saptamak amaciyla yaptigi arastirmada, degerler
egitimi programina katilan 6grenciler, ¢ogunlukla, tanima ve ayirt etme ifadelerini
kullanmiglardir.  Yani  Ggrenciler, kendilerini  tanimlamalarma, iliskilerini
stirdiirmelerine ve korumalarina hizmet ettigi i¢in toplumdaki kurallari, degerleri vb.
tanimakta ve ayirt etmektedirler. Degerler egitimi programina katilmayan 6grenciler
ise, programa katilan dgrencilere gore, daha fazla degerlerin 6zelliklerinin aksini

yansitan ifadeler kullanmislardir (Demirhan Iscan, 2007).

Ozdas (2013), ortaokul o&gretim programlarinda yer alan degerlerin
kazandirilma diizeyi ile istenmeyen 6grenci davraniglarinin goériilme sikligina iliskin
Ogretmen goriislerini belirlemek amaciyla yaptigi arastirmada, ortaokul 6gretim
programlarinda yer alan degerlerin “Bireyler aras1 iligkiler” “Milli
Degerler”,“Evrensel Degerler” ve “Ozerklik” boyutlarindaki degerler “Kismen
Yeterli” diizeyinde kazanilmis oldugu belirlenmistir.  Ortaokul — &gretim
programlarinda yer alan degerlerin kazandirilma diizeyine iliskin 68retmen goriisleri

arasinda cinsiyet, kidem ve brans degiskenlerine gore ise anlamli bir fark olmadigy,
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okul tlrl degiskenine gore, 6zel okullarda gorev yapan dgretmenler lehine anlaml

fark oldugu, tespit edilmistir (Ozdas, 2013).

Samur (2011), degerler egitimi programinin 6 yas cocuklarinin sosyal ve
duygusal gelisimlerine etkisini arastirmak amaciyla gerceklestirdigi calismada,
degerler egitimi programinin g¢ocuklarin sosyal giivenini artirdigi, duygularini
dizenlemede etkili oldugu, okul hazirbulunusluklarini ve duygusal gelisimlerine

olumlu yonde katki sagladigi gibi sonuglara ulasmistir (Samur, 2011)

Uzunkol (2014), hayat bilgisi 6gretiminde uygulanan saygi ve sorumluluk
temelli degerler egitimi programinin ilkokul 3. sinif 6grencilerinin 6zsaygi diizeyleri,
sosyal problem c¢O6zme becerileri ve empati dizeylerine etkisini incelemek ve
Ogrencilerin uygulama siirecine iliskin goriislerini almak amaciyla yapmis oldugu

arastirmasinda,

1. Degerler egitimi programinin dgrencilerin 6zsaygi diizeylerinin degisiminde
herhangi bir etkisi olmadig1 goriisiine varmustir.

2. Bununla beraber, empati dizeyleri ve sosyal problem ¢6zme becerilerini
artirmada etkili oldugunu,

3. Ayrica, bilimsel olarak yapilan arastirmada yer alan Ogrencilerle yapilan
goriismeler neticesinde, 0grenciler degerler egitimi uygulamalariin kendileri

ve arkadaslar1 i¢in ¢ok faydali oldugu kanisina varmistir (Uzunkol, 2014).

Yazar (2010), Sosyal Bilgiler Programinda yer alan deger egitimiyle ilgili
Ogretmen goriis ve Onerilerini belirlemek ve arastirma sonucunda deger
egitimiyle ilgili yapilandirmaci yaklasim da goz oOniinde bulundurularak
ogretmenlere yonelik bir program modilii gelistirilmek amaglanmistir.

Arastirmanin sonuglarina gore;

1.Ogretmenler; siddet ve saldirganlik iceren bazi yaymlarin okulda 6grencilere
verilen degerler egitimini olumsuz etkiledigi ve okulda verilen degerlerin

okul diginda yeterince pekistirilmedigi goriisiindedir.
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2. Ogretmenler okul dncesi egitimin degerler egitiminde dnemli bir yere sahip
oldugunu ve degerler egitimi kilavuz kitabinin faydali olacagini
distinmektedirler.

3.0gretmenlerin hemen hemen hepsi degerler egitiminin hedefine ulasabilmesi
icin gorsel ve isitsel iletisim araglarmin okullarda tam olarak bulunmasi
goriisiinde birlesmistir. Aragtirmanin Onerileri de soyledir: Degerler egitimi
ile ilgili kazanimlara Sosyal Bilgiler Programinda dogrudan yer verilmeli ve
ogrencilerin ilgisini ¢eken zengin igerikli degerlerle direkt ilgili konular

belirlenmelidir (Yazar, 2010).

Biitiin yapilan bu calismalarda degerlerimizin toplumun temelini olusturan
cocuklarimiza derslerin yaninda verilmesinin olmazsa olmazimiz oldugunu
gostermektedir. Bir millet degerlerine sahip oldugu siirece saglam kusaklar
yetistirebilir ve gelecege giivenle bakabilir. Degerlerine sahip ¢ikmayan,
vurdumduymaz, adamsendeci, giiniibirlik yasayan, temelsiz toplumlar yok olmaya
mahkdmdurlar. Bugln Avrupa, Amerika ve bir¢cok toplum bu batakligin igindedirler.

Bunlar gelecekleri olmayan milletlerdir.
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BOLUM II

2.YONTEM

2.1. Arastirmanin Yontemi

Bu arastirma nitel caligmadir. Verilerin toplanmasinda Ogretmenler igin
hazirlanmis 5 soruluk yar1 yapilandirilmis goériisme formu ve yoneticiler igin

hazirlanmis 4 soruluk goriisme formu kullanilmistir.

2.2. Calisma Grubu
Bu arastirma 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Konya ili Selguklu ilgesinde
yer alan 35 ilkokulda gorev yapan 33 erkek, 2 kadin toplam 35 okul yoneticisini ve
74 kadin, 26 erkek olmak tizere toplam 100 sinif 6gretmenini kapsamaktadir. Kolay
ulagilabilir 6rneklem yontemi kullanilmigtir. Bu 6rnekleme yontemi aragtirmaciya hiz
ve pratiklik kazandirir. Ciinkii bu yontemde arastirmaci, yakin olan ve erisilmesi

kolay olan bir durumu seger ( Yildirim ve Simsek, 2004).

2.3.Verilerin Toplanmasi

Arastirma i¢in alan yazindaki ilgili kitaplar, makaleler, tezler gibi kaynaklar
incelenerek, konu ile ilgili literatlir taramalar1 yapilmistir. Arastirmanin verilerini
toplamak i¢in gelistirilen gorigsme formu, Konya ili, Selcuklu ilgesinde yer alan

ilkokullarin yoneticilerine ve sinif 6gretmenlerine uygulanmaigtir.

Verilerin toplanmasinda o6gretmenler i¢in hazirlanmis 5 soruluk yar
yapilandirilmis goriisme formu ve yoneticiler i¢in hazirlanmis 4 soruluk goriisme

formu kullanilmistir.

2.4 Verilerin Analizi

Verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Arastirmanin
calisma grubu 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Konya ili Selguklu ilgesinde yer

alan 35 ilkokulda gorev yapan 35 okul yoneticisini ve 100 sinif 6gretmenini
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kapsamaktadir. Goriisme formlar1 2016 yilinin Ekim ayinda dagitilmistir. Goriisme
formlar1 okul yoneticilerine ve siif 6gretmenlerine ulastirilmis ve bu formlarla ilgili
gereken bilgiler verilmistir. Okul yoneticilerinden ve Ogretmenlerden belirtilen
sorulara iligskin cevap vermeleri istenmistir. S6zii edilen yanitlar ilgili katilimcilardan
yazili olarak alinmistir. Bu kapsamda 100 smif 6gretmeninin sorulan sorulara
verdikleri yanitlar O1, 02, 03...0100 seklinde numaralandirilmistir. Calismanin
gecerliginin ve gilivenirliginin artirilmasi i¢in 68retmen ve yonetici goriislerinden

dogrudan alintilar yapilmistir.

2.5. Verilerin Degerlendirilmesi

Okul yoneticileri ve sinif 6gretmenlerinin gériigme formlarinda sorulara verdigi
yanitlar gruplandirilarak sayisal hale getirilmis ve bilgisayar ortamina aktarilmistir.
Gorlisme formlarinda sorulara okul yoneticileri ve smif Ogretmenlerinin verdigi
yanitlarin yilizdesi alinmigtir. Benzer goriisii tasiyan yoneticilerin ve dgretmenlerin

yiizdesi alinarak gerekli degerlendirmelerde bulunulmustur.
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BOLUM III
3.BULGULAR VE YORUMLAR

Konya ili Selguklu ilgesinde yaklasik 5 yildir uygulanan Selguklu Degerler
Egitimi Projesinin ilkokullarda etkililiginin ortaya konmasi amaciyla simif
Ogretmenleri ve okul yoneticilerine goriisme formu dagitilmistir. Bu goriisme formu
sonuclar1 smif 6gretmenleri ve okul yoneticileri bazinda ayr1 ayr1 degerlendirmeye

tabi tutulmustur.

3.1. Arastirmanin Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Asagida Konya ili Selguklu ilgesinde yer alan 100 siif 6gretmenine SEDEP

hakkinda etkililigine yonelik sorular sorulmustur.

Tablo 1: Simif Ogretmenlerinin SEDEP Hakkindaki Genel Goriisleri

Smmif Ogretmenlerinin SEDEP Hakkindaki Genel Goriisleri

F f %
Verimli 23 29,1
Farkindalik Olusturan 20 25,3
Olumlu Etkin 11 13,9
79
Glizel 10 12,7
Hedefi buyk 8 10,1
Onemli 7 8,9
Ayri program olmast 8 38,1
Gereksiz 4 19,0
Olumsuz 21 Etkisiz 4 19,0
Maliyeti yuksek 4 19,0
Yetersiz 1 4,8
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Tablo 1’e baktigimiz zaman sif 6gretmenlerine SEDEP hakkindaki genel
goriigleri sorulmustur. Soruya verilen yanitlar ¢esitlilik gostermistir. Bu kapsamda
ogretmenlerin yiizde 79’u SEDEP hakkinda olumlu goriis bildirirken, yiizde 21°1 ise

olumsuz goriis bildirmistir.

Olumlu goriis bildiren 6gretmenlerin yiizde 29,1°i SEDEP’i verimli, yilizde
13,9’u etkin, yiizde 25,3’ii farkindalik olusturan bir proje olarak tanimlamislardir.
Yiizde 12,7’si belirli bir sistem dahilinde isleyen ve giizel, ylizde 10,1°1 biiylik hedefi
olan ve yiizde 8,9’u degerlerin 6grencilere aktarilmasinda son derece yararli ve
O6nemli olan bir proje olarak gormektedir. Ayrica olumlu goriis bildiren 6gretmenler,
bu projenin 6grencilere; sevgi, saygi, dostluk, yardimlasma, hosgorii, komsuluk gibi
onemli degerleri asiladigin1i ve Ogrencileri hem sosyal hem de kiiltiirel agidan

gelistirdigini ifade etmiglerdir. Olumlu goriis olarak;

“O6:SEDEP degerlerin egitim sistemine resmi bir simifla girmesi agisindan
¢ok onemlidir. Alaminda onder olan bu projenin o6grenciler iizerindeki etkisi her
gecen sene daha cok artmaktadir. Ogrencilere zaten kazandirilmaya calisilan bu
degerlerin farkindaligi artirilmis ve belirli bir sisteme koyuldugu icin isleyisi

kolaylasmistir.

O87:Bireyin  degerlerimizi kiiciik yastan itibaren kabullenerek kendi
yasantisinda eyleme doniistiirmesi i¢cin SEDEP projesinin ilkokullardan itibaren

uygulanmaya baslanmast ¢ok énemlidir.

093:SEDEP uygulamalarimin ve etkinliklerinin égrencilerin davranislarinda

olumlu yonde degisiklikler saglamuistir.
Seklinde goriis belirtmistir

SEDEP’le ilgili olumsuz diisiincelere sahip Ogretmenlerin yiizde 19’u
ogrencilerin SEDEP degerlerini i¢sellestirmeden yiizeysel olarak 6grendigini ve bu
nedenle de projenin etkisiz kaldigim1 belirtmislerdir. Yiizde 19’u ilkokulda
ogrencilere SEDEP kapsaminda yer alan degerler zaten verildigi i¢in burada bu
degerlerin uygulanmasinin gereksizligini ifade etmistir. Yiizde 38,11 ayr1 bir

program olarak uygulanmasinin yanlis oldugunu, yiizde 4,8’1 projenin yetersizligini
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ve yilizde 19’umaliyetinin yiiksek oldugunu ifade etmistir. Olumsuz olarak ise

Ogretmenlerimizden bazilari ise su sekilde goriis bildirmislerdir.

O7:SEDEP gibi bir projenin ilkokula uygulanmas: gereksizdir hatta masraftir.
Clinkii ilkokulda ogrencilere zaten bu degerler verilmektedir. Ama ortaokul ve liseye
uygulanabilir. Ilkokulda hem egitim hem égretim yapilmaktadir. Ortaokul ve liseye
dogru isin egitim boyutu ihmal edilip, ogretime agirlik verildiginden bu proje

oralarda wygulanmalidir.

O91:4hldki erdemler yasanmilarak 6grenilir, 6gretilir ve kalict olur. Bu sebeple
SEDEP ¢alismalarimin  koordine edilmesinde sahaya hdkim akademisyenlerin
desteklenmesi, c¢aliysmalarini yapabilmeleri icin insan kaynaklarimin ozverili ve
timitli, cosku icinde bu koordinasyonun bir pargast olmasi gerekmektedir. SEDEP
stkintilarin tespiti ve ¢oziimlerin iiretilmesi anlaminda ¢alismalar yapmaktadir.
Ancak bu isin yapilageldigine dair sosyal medyada ¢ikan haberler yetersizdir. Veli
taleplerinin artmasi, ogretmenlere yardimci olacak vasifli, donamimli degerler
egitimi uzmanlarimin birlikte ¢alisabilmeleri, idari gorevde bulunanlarin bu
degerlerle ilgili Devlet Politikast gerceklestirmek icin projeler tiretmeleri, tiretilmis
projelere sahip ¢ikilmasi, kadim degerlerin ve uygulams yontemlerinin

canlandirilmasi ile istenen sonuclara ulasmak miimkiindiir.

Tablo 2: Simf Ogretmenlerine Gore SEDEP'in Ogrenciler Uzerindeki EtKkisi

Simf Ogretmenlerine Gore SEDEP'in Ogrenciler Uzerindeki Etkisi

f F %
Insani ve manevi degerleri cocuklara kazandiran 31 31
Kitap okuma, tiyatro ve gorsel etkinliklerdeki artis 16 16
Farkindalik olusturan 12 12
Cevreye duyarliligr artiran 11 11

Olumlu
90

Karakter gelisimi 8 8
Arastirmayi, topluluk i¢inde konusmayi, liretmeyi, 6 6
yaraticilig tesvik eden
Her ay secilen bir degere uygun davranan 6grencileri 3 3
odiillendirerek onlar tesvik eden
Ozgiiven gelisimi 3 3

Olumsuz 10 Etkisiz 10 10
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Tablo 2’ye baktigimizda sinif 6gretmenlerine yoneltilen “SEDEP okulunuzda
ogrenciler lizerinde etkili oldu mu?” sorusuna Ogretmenlerin ylizde 90’1 “evet”
derken, 6gretmenlerin yalnizca ylizde 10°u SEDEP’1 etkili bulmadigini ifade etmistir.
Bu durumun nedeni olarak, proje kapsaminda yer alan konularin ders miifredatinda

da islenmesi gosterilmistir.

SEDEP, smif Ogretmenlerinin yiizde 8’ine gore Ogrencilerin karakterlerini
olumlu yénde gelistirmistir. Ogretmenlerin yiizde 3’ii bu etkinliklerin dgrencilerin
Ozguvenlerini artirdigini, yiizde 12’1 farkindalik olusturdugunu, yiizde 31’1 insani ve
manevi degerleri ¢cocuklara kazandirdigini ifade etmistir. Yiizde 16’s1 kitap okuma,
tiyatro ve gorsel etkinlikler sayesinde dgrencilerin keyifle 6grendiklerini, yiizde 3’
secilen degere uygun davranan 6grencilerin ddiillendirilme yoluyla tesvik edildigini,
yiizde 11’1 ¢evreye duyarliligr artirdigini ve yilizde 6’s1 arastirmayi, topluluk iginde

konusmayu, iiretmeyi, yaraticiligi tesvik eden bir proje oldugunu belirtmislerdir.

Sinif 6gretmenlerinin yiizde 90’ma goére SEDEP; Ogrenciler iizerinde etkili
olmustur. Her ay o degerlere uygun davranan 6grenciler ddiillendirilmistir. Bundan
dolay1 dgrenciler o ayin deger kriterlerine uymak ve 6diilii almak i¢in yaris icine
girmislerdir. Bu sayede degerler 6gretilmistir. Akademik yonden basarili olmayan
ogrenciler SEDEP’in yarigmalarinda kendilerini gésterme firsati yakalamis ve basari
hazzini yasamislardir. Ogrenciler bildikleri fakat uygulamakta bazen sikinti

yasadiklar1 davraniglar1 kazanmislardir.

SEDEP; cocuklarin birbirleriyle ve ¢evreleriyle etkilesimini saglamis, insani ve
manevi degerlerin 6grencilere kazandirilmasinda etkili olmustur. Bu proje ile birlikte
ogrencilerde, temizlik ve sorumluluk bilinci gelismis, kitap okuma aliskanlig
edinilmistir. Ogrenciler, iyiligi, paylasmayi, yardim etmeyi, hosgoriilii olmayi,
sayglyl, merhameti yaparak, yasayarak Ogrendikleri i¢in bu proje onlarin
karakterlerine yansimistir. Ayrica, 6grenciler aragtirmayi, topluluk i¢inde konusmayz,

liretmeyi, yaraticiligi 6grenmisler ve bu sayede 6zgilivenleri artmistir.

Ogrenciler iizerinde etkili olmustur diyen &gretmenlerimizden bazilarmna ait

ifadeler su sekildedir:
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Ol:Sadece ogrenciler iizerinde degil veliler iizerinde de etkili olmustur.
Temizlik bilinci, sabir, merhamet ve ozellikle comertlik bilinci, sevgi, saygi gibi

degerlerin pekistirilmesinde etkili olmugtur.

O71:SEDEP etkinlikleri oOgrenciler iizerinde etkili olmustur. Her ay o
degerlere uygun davranan égrenciler odiillendirilmistir. Bundan dolayr égrenciler o
aywn deger kriterlerine uymak ve 6diilii almak icin yaris icine girmislerdir. Bu sayede

degerler 6gretilmistir.
Ayrica olumsuz goriis bildiren bir 6gretmen:

O7:Proje kapsamindaki konular ders miifredatinda da verildigi icin 6grenciler

tizerinde ayrt bir etkisi yoktur. Seklinde gorls bildirmistir.
3.2. Arastirmamn Ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Tablo 3: Siif Ogretmenlerinin SEDEP ile Ilgili Uygulanan Etkinliklerle lgili

Goriisleri

Simf Ogretmenlerinin SEDEP ile ilgili Uygulanan Etkinliklerle flgili Goriisleri

F f %
Yeterli 16 16

100 Yetersiz 74 74
Gereksiz 10 10

Tablo 3’e gore siif 6gretmenlerine “Okulunuzda SEDEP ile ilgili uygulanan
etkinlikler yeterli midir?” sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin yiizde 74’{i yapilan
etkinliklerin yetersiz oldugunu ve daha fazla yer verilmesi gerektigini ifade etmistir.
Ogretmenlerin yiizde 16’1 bu etkinlikleri yeterli bulurken yiizde 10’u yapilan
etkinlikleri gereksiz olarak gormektedir. Bu konuda iki 6gretmenimiz:

095:Mevzu insan oldugu siirece yapilan ¢calismalar hichir zaman yeterli olmaz
demigtir.

O7:Yapilan etkinlikler, dagitilan materyaller hem yetersiz hem de gereksizdir.
Zaten dagitilan materyallerden evde veliler tarafindan veya égrencilerle beraber
vapilacak olan etkinlikler eve ulasmadan ¢op bidonlarinda goriiliiyor. Yani ogrenci
eve goturmuyor.

Seklinde goriis bildirmislerdir.
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Tablo 4: Siif Ogretmenlerine Gére SEDEP ile Ilgili Uygulanan Etkinliklere

Ogretmen, Ogrenci ve Velilerin Katihm Oranlari

Smif Ogretmenlerine Gore SEDEP ile flgili Uygulanan Etkinliklere Ogretmen, Ogrenci ve

Velilerin Katilim Oranlan

F f %
Yeterli 17 17

100
Yetersiz 83 83

Tablo 4’ebaktigimizda smif 6gretmenlerinin ylizde 17’1 yapilan etkinliklere
Ogretmen, Ogrenci ve velilerin katilim oraninin yeterli oldugunu, yilizde 83’1 ise

katilim oraninin yetersiz oldugunu ifade etmistir.

Katilimin yeterli olmadigin1 diisiinen o6gretmenlerimizden bazilart da

goriiglerini su sekilde ifade etmislerdir.

09:0gretmenlerin bazilart bu etkinlikleri uygulamamaktadir. Okul idaresi

SEDEP e onem vermedigi icin ogretmen ve ogrenci katilimi da saglanamamaktadir.

012:Veli ve égrencileri yonlendiren égretmendir. Bu nedenle en biiyiik sikinti

ogretmenin benimsemediginde bu etkinliklere katilmamasidur.

Sinif 6gretmenlerine gore; 6grenciler yapilan etkinliklere ilgi gostermekteyken
velilerin katilimi oldukca diisiik seviyede kalmaktadir. Bu da gosteriyor ki velilerin
etkinliklere katilimini1 saglayacak motive edici faktorler gelistirilmelidir. Bunun
yaninda bu etkinlikleri 6gretmenlerin bir kisminin uygulamadig: dile getirilmistir.
Etkinlikleri yonlendiren 6gretmen oldugu i¢in 6gretmenlerin projeyi benimsemesinin
oneminden bahsedilmistir. Aksi takdirde Ogrenci ve wvelilerin katiliminin

saglanamayacagi ileri siirtilmiistiir.
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Tablo 5: Simf Ogretmenlerinin Etkinliklerle Tlgili Genel Gériisleri

Simf Ogretmenlerinin Etkinliklerle Tlgili Genel Goriisleri

f f %

Glizel 36 473

Olumlu Verimli 30 39,5

76

Mutlu eden 6 7,9

Dikkat geken 4 53

Gereksiz 10 41,7

Olumsuz 24 Ayr1 program olmasi 8 33,3
Etkisiz 6 25

Tablo 5°de Ogretmenlere etkinliklerle ilgili genel goriisleri sorulmustur. Bu
kapsamda ogretmenlerin ylizde 76’s1 s6z konusu etkinliklerle ilgili olumlu, yiizde
24’11 ise olumsuz gorislere sahiptir. Olumlu goriislere sahip 6gretmenlerin yiizde
47,3’ibu etkinlikleri giizel, yiizde 7,9’u mutlu eden, yiizde 5,3t dikkat ¢eken ve
yiizde 39,5°1 verimli, uygulanabilir nitelikte gérmektedir. Buna ilaveten etkinliklerin
ogrencilerin mutlu olmasini ve degerlerin davranisa doniismesini sagladigini da ifade
etmektedirler. Ogretmenlerin yiizde 24’1 ise s6z konusu etkinliklerin etkin ve verimli

bir sekilde yapilamadig1 goriisiinii tagimaktadir.

Olumlu goriis bildiren 6gretmenlerimizden bazilarin goriisleri soyledir:

091:Genellikle, SEDEP’in o ayki degerini daha etkili hale getirmek icin farkl
etkinliklerde dizenlenmektedir. Bu etkinlikler planlanirken degerin davranisa

doniigsmesi boyutunda ailelerle de isbirligi yapilmaktadir.

O42:Bu sene 3. simflar olarak veliler ve égrencilerle “Temiz Okul” etkinligi
gergeklestirilmistir. 2. sinifta da ogrenciler velileri ile birlikte resim yapmiglardl.
Osrencilerin velileri ile bir etkinlik icinde olmalari onlarin mutlu olmalarini

sagliyor.
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Olumsuz goriise sahip Ogretmenlerin yiizde 41,7’si etkinlikleri gereksiz ve
yizde 25’1 etkisiz olarak gormekteyken yiizde 33,3’0i ise ayr1 programin
yanlishgindan s6z etmektedir. Bunun nedenini ise zaman sikintisi nedeniyle

miifredat1 yetistirememeleri seklinde ifade etmektedirler.
Olumsuz goriis belirten 6gretmenlerimizden bazilarinin goriisleri de soyledir:

099:Miifredat ve zaman sikintist oldugu icin etkinlikler tam olarak

yvapilamamaktadtr.

O44:0srenci basarisimin akademik (6zellikle Ingilizce, matematik alamnda)
boyutta 6l¢iildiigii bir egitim sisteminde, yetistirilmesi gereken miifredat dolayisiyla

calismalar cok etkin olamamustir.

3.3. Arastirmanin Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular
Tablo 6: Simf Ogretmenlerinin SEDEP Kapsaminda Dagitilan Egitim
Materyalleriyle Ilgili Goriisleri

Siif Ogretmenlerinin SEDEP Kapsaminda Dagitilan Egitim Materyalleriyle Ilgili Goriisleri

F f %
Olumlu Sorumluluk bilinci gelistiren 12 -
22 Degerleri icsellestiren 6
Yorum yapabilmeyi saglayan
Gereksiz ve israf 12
Siyasi amagh 12
Ogrencilerin sevilerine uygun olmamasi 11
Kitaplarin i¢indeki mesajlarin net olmamasi 11
Olumsuz 78 Miifredatin yetistirilememesi 10 78
Iceriginde kisa ve 6z bilgiler olmayan 8
Dokiimanlarin giincel olmamasi 8
Estetik ¢izimlerin olmamasi 4
Ogrencilerin ilgi gdstermemesi 2

Tablo 6’da ogretmenlere SEDEP kapsaminda 6grenci ve Ogretmenlere
dagitilan materyaller hakkindaki goriisleri soruldugunda; bu 6gretmenlerin yiizde

22’1 olumlu, yiizde 78’1 ise olumsuz goriis bildirmistir.
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Olumlu goriise sahip Ogretmenler; materyallerin = sorumluluk  bilinci
gelistirdigini, bilgi ve yetenekleri artirdigini, degerleri igsellestirdigini, yorum

yapabilme yetenegini gelistirdigini ifade etmistir.

Olumlu olarak degerlendiren oOgretmenlerimizin bazilarinin  goriisleri su

sekildedir:

035: Materyaller sorumluluk bilinci gelistirebilecek, bilgi ve yetenekleri

artirabilecek yondedir
O3:  Bu materyaller degerleri i¢csellestirmektedir.
02:  Ogrenciler okuduklar: dergilere yorum yapabilmektedir.

Olumsuz goriise sahip dgretmenler ise; bu materyallerin olmasi gerektiginden
fazla kaliteli kagida basildigini bu nedenle de gereksiz ve israf oldugunu
belirtmislerdir. Materyallerin ¢cogaltilmamasi gerektigini ve igerigindeki bilgilerin az
ve 0z olmasi gerektigini, ¢izimlerin estetik olmadigini, dgrencilerin seviyelerine
uygun olmadigim1 ve materyallerin ¢ocuklarin yas ve gelisim ozellikleri dikkate

alinarak hazirlanmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Bunun yani sira 6gretmenler ilgili materyallerin gilincellenmesi ve teknolojik
gelismelere uyarlanmasi gerektigini, 6grencilerin bu materyallere ilgi gostermedigini
ve bunlar alip attiklarini ifade etmektedirler. Ayrica 6gretmenler materyallerin az ve
0z olmas1 gerektigini ve igerigindeki mesajlarin daha net verilmesi gerektigini, bu
materyallerin belediye tarafindan hazirlandigini ve bu nedenle siyasi amag igerdigini,
dagitilan kitaptaki etkinliklerin fazlaligi nedeniyle ders miifredatindan geri

kalindigin ileri stirmektedir.
Olumsuz olarak goriis bildiren 6gretmenlerimizden bazilarinin gortsleri;

090: Hazirlanan materyaller belediye tarafindan hazirlandigi icin siyasi

amac¢hdr, goriigler one siirmektedir. Belediye kendi propagandasint yapmaktadir.

O70:  Dagitilan materyaller ¢ok ilgi gérmemektedir. Cocuklar okumaya
tisenmektedir. Ancak “¢at kapt tiyatro” ¢ok ilgi ¢cekmektedir.

016: Ogrencilere verilen dokiimanlarin ¢ogu okul ¢ikis  kapisinda

kalmaktadir.” seklindedir.
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Tablo 7:Sumf Ogretmenlerinin SEDEP Kapsaminda Dagitilan Materyaller ve

Dokiimanlarin Yeterliligiyle Tlgili Goriisleri

Sinif Ogretmenlerinin SEDEP Kapsaminda Dagitilan Materyaller ve Dokiimanlarin Yeterliligiyle

ilgili Goriisleri
f f %
Yeterli
16 Dagitilan materyaller yeterlidir. 16 16
Yeterli Degil 71 Dagitilan materyaller yeterli degildir. 71 71
GerFeanglnaden 13 Dagitilan materyaller gereginden fazladir. 13 13

Tablo 7 ‘e baktigimiz zaman sozii edilen bu materyaller 6gretmenlerin yilizde
16’s1 tarafindan yeterli bulunmaktayken, yiizde 13’1 tarafindan gereginden fazla
bulunmaktadir. Bunun yami sira Ogretmenlerin yilizde 71’1 tarafindan yetersiz
bulunmakta ve gelistirilmesi gerektigi, 6grencilerin seviyelerine ve gelisimlerine
uygun sekilde hazirlanmasi gerektigini, 6grencilerin kolay kavramalar i¢in gorsel
Ogelerden faydalanilmasi gerektigini diisiinmektedirler. Ayrica 6gretmenlerin bir
kism1 materyallerin belediye sponsorlugunda hazirlanmasi nedeniyle hazirlayanlarin

siyasi amag giitmelerine yol agtigini diisiinmektedir.

Ogretmenlerimizden olumsuz cevap verenlerden bazilarinin goriisleri su

sekildedir:

027:  Egitim materyalleri yeterli degildir. Alisilmis tarzda yapilmis. Daha
farkly uygulamalar olmali. Mesela bir ay kitap yerine bir Mevlana Miizesi maketi

dagitilip yapilabilir. Sinif ici oyunlastiriimis etkinlikler olabilir.

090: Her geldiginde materyaller aym olmamaldur. Seri olarak gelmelidir.

Boylece herkes farkli farkli okuyabilir. Olumlu cevap veren;

O3: Sedep kapsaminda dagitilan tiim materyaller faydali ve yeterlidir.Seklinde
gortis bildirmistir.
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3.4. Arastirmanin Dérdiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Tablo 8: Simf Ogretmenlerinin SEDEP'e Ogrencilerin Yaklasimyla Tlgili

Goriisleri

Sinif Ogretmenlerinin SEDEP'e Ogrencilerin Yaklasimyla flgili Goriisleri

f f %

Etkinlikleri eglenceli bulan 21

Etkinlikleri severek yapan 17

Olumlu — —

70 Etkinliklere ilgi gosteren 15 70

Heyecanla etkinliklere katilan 13

Degerleri 6ziimseten 4

Anlatimin dolayli olmasi 14
Olumsuz 30 Ayr1 program olmasi 10 30

Etkinliklere duyarsiz bir yaklagim 6

Tablo 8’te siif 6gretmenlerine “SEDEP’e 6grencilerinizin yaklasimi nasildir?”
sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin yiizde 70’1 olumlu, yiizde 30’u olumsuz goriis

bildirmistir.

Olumlu  goriis  bildiren  Ogretmenlere  gbre;  proje  Ogrencileri
heyecanlandirmakta, 6grenciler etkinlikleri severek yapmakta ve ilgi géstermekte, bu
etkinlikleri eglenceli bulmakta ve sozii edilen etkinliklerin degerleri 6ziimsettigini

distinmektedir.
Bu sekilde diislinen 6gretmenlerimizin bazilarinin goriisleri su sekildedir:

O72: SEDEP etkinlikleri égrencilere olduk¢a keyifli gelivor. Ozellikle ayin
smifim se¢me etkinligi ¢ocuklar arasinda tatli bir rekabet sagliyor. Ayin sinifi
secilmek icin gerekli olan kriterlere sahip olma anlaminda daha dikkatli davranmsiar

sergiliyorlar.

093: Yapilan etkinlikler, uygulanan yéntem ve teknikler SEDEP degerlerini
ogrencilerin oziimsemesini saglyyor (Comertlikte kumbaradaki parayr biriktirip

hediye alma gibi).
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Olumsuz goriis bildiren 6gretmenler ise; ¢ocuklarin etkinliklere duyarsiz bir
yaklasim sergilediklerini, ayr1 bir program seklinde ayn1 konular1 hem derste hem de
proje kapsaminda gormekten sikildiklarini belirtmislerdir. Ayrica anlatimin dogrudan

degil dolayli yapilmasini da elestirmislerdir.

Olumsuz cevap veren dgretmenlerimizden bazilarinin goriisleri de su sekilde

olmustur:

069: Ogrenciler ayni konular: derslerde gordiikleri icin ayri bir uygulamanin
vanlis oldugunu diigiinmektedirler ve bu ogrenciler SEDEP etkinliklerine mecburen

katulmaktadir.

060: Ogrencilere SEDEP degerleri dolayli anlatildigindan kavramalar: zor

olabiliyor.

Tablo 9: Smf Ogretmenlerinin SEDEP'e Ogrencilerin Katihmuyla flgili

Goriisleri

Simf Ogretmenlerinin SEDEP'e Ogrencilerin Katiimyla Tlgili Goriisleri

f F %

Olumlu
90 Etkinliklerde aktif olarak yer alan 90 90
Olumsuz 10 Etkinliklere olan ilgi azdir 10 10

Tablo 9’a gore ise yapilan etkinliklere 6grencilerin katilimi soruldugunda ise
ogrencilerin bilyiik ogunlugunun katildig ifade edilmistir. Ogretmenlerin kiigiik bir
kismu ise yapilan etkinliklere 6grenci ilgisinin az oldugunu dile getirmistir. Ayrica
bir grup 6gretmen etkinliklere katilimin kiiclik yastaki cocuklarda biiyiiklerdekine

oranla daha fazla oldugunu sdylemistir.

0100:  Ogrencilerden kiiciik yasta olanlar istekli olurken yas biiyiidiikce

katilim azaliyor derken;

012:  Bu etkinliklere ilgi azdir. Seklinde goriis bildirmislerdir.
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3.5.Arastirmanin Besinci Alt Probleme Ait Bulgular
Tablo10: Simif Ogretmenlerinin SEDEP'in Uygulanmasinda Okul Yénetiminin
Yaklasimlariyla flgili Goriisleri

Smmf Ogretmenlerinin SEDEP'in Uygulanmasinda Okul Yénetiminin Yaklasimlariyla Tlgili

Goriisleri
f f %
Okul idaresinin degerlere sahip ¢ikmasi ve degerleri
K 25 40,3
orumast
Olumlu Okul yonetiminin aktif olarak rol almasi 20 32,3
62
Okul yonetiminin gerekli destegi saglamasi 9 145
Gorev alanlarin goniillii olmasi ve iglerini severek 8 129
yapmasl '
Proje koordinatoriiyle iletisim olanagi olmamast 16 42,1
Proje koordinatoriiniin varligiyla ilgili bilginin 10 26,3
olmamasi
Olumsuz 38 AT T "
Okul yonetiminin projeyi 6gretmenlere yiikleme 7 184
egilimi ’
Okul yonetiminin projeyi dnemsememesi ve 5 132
etkinliklere katilmamasi ’

Tablo 10’da 6gretmenlere; SEDEP’in uygulanmasinda proje koordinatorii ve
okul ydnetiminin yaklasimlar1 sorulmustur. Ogretmenlerin yiizde 62’si olumlu goriis

bildirirken yiizde 38’1 olumsuz goriis bildirmistir.

Olumlu goriis bildiren 6gretmenlerin yiizde 32,31 proje koordinatori ve okul
yonetiminin projede aktif olarak rol aldiklarini, yiizde 14,5°1 bu kisilerin gerekli
destegi sagladiklarini, yiizde 40,3’ okul idaresinin degerlere sahip ciktigin1 ve
degerleri korudugunu, yiizde 12,9°’u gorev alanlarin goniillii oldugunu ve islerini

severek yaptiklarini vurgulamigtir.

Olumsuz goriis bildiren dgretmenlerin ylizde 13,2’si okul yonetiminin projeyi
onemsemedigini ve etkinliklere katilmadigini, yiizde 26,3’ proje koordinatoriiniin
varligindan haberdar olmadigini, yiizde 42,1°1 proje koordinatdriiyle iletisim olanagi
olmadigini ve yiizde 18,4’1i okul yonetiminin projeyi 6gretmenlere yiikleme egilimi

igerisinde olduklarini ifade etmistir.
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Baz1 6gretmenlerimizin gorisleri su sekildedir:

O1: SEDEP ile ilgili bilgilendirmeler zamaninda yapiliyor. Génderilen
materyaller elimize zamaninda ulagiyor. Proje koordinatorii ve okul yoneticileri aktif

rol aliyorlar ve gerekli destegi sagliyorlar.

O74: Proje koordinatorleri ilgililer ancak okul yénetimi cok énemsemiyor ve
etkinliklere katilmiyor. Okul yonetimi yapilan etkinliklerden haberdar dahi degil ve
hicbir destek vermemektedir.

3.6. Arastirmanin Altinci Alt Probleme Ait Bulgular

Tablo 1: Okul Yoneticilerinin SEDEP Hakkindaki Genel Goriisleri

SEDEP hakkindaki genel goriisleriniz nasildir?

f f %
Cok faydal1 bir proje 11 31,4
Olumlu 6grenci davranislari gelistiren 8 22,9
Bir milletin kendi 6z degerlerini, toplum kisiligini ve 8 299
Olumlu karakterini olugturan '
35
Pek c¢ok eksikligi gideren bir ¢aligma 5 143
Ogrencilere toplumsal degerleri kazandiran 2 5,7
Sel¢uklu’daki okullar1 degerlerimizle bulusturan 1 2,8

Tablo 11°e gore okul yoneticilerinin tamami SEDEP hakkinda olumlu
gorlislere sahiptir. Bu kapsamda okul yoneticilerinin yiizde 22,9’u degerler
egitiminin bir milletin 6z degerlerini, toplum kisiligini ve karakterini olusturdugunu,
yizde 14,3’ SEDEP’in bir¢ok eksikligi giderdigini ifade etmistir. Yiizde 5,7’si
toplumsal degerleri 6grencilere kazandirdigini, ylizde 2,8’1 Selguklu’daki okullari
degerlerle bulusturdugunu, yiizde 31,4’ii ¢ok faydali bir proje oldugunu ve yiizde 22,

9’u ise olumlu 6grenci davranislart gelistirdigini belirtmislerdir.

Y oneticilerimizin tamami bu projenin faydali bir proje oldugunu su climlelerle

ifade etmislerdir.
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Y33: Degerler egitimi bir milletin kendi oz degerlerini ve toplum kisiligini,

karakterini olusturmasi acisindan olmazsa olmaz kuralidir.

Y26: Projenin ogrenci davranmiglart ve ogretmenlerin ¢ocuklarimiza olumlu
davranmis gelistirmede kaynak saglamast a¢isindan ¢ok onemli firsatlar sagladigini

diistintiyorum.

3.7. Arastirmanin Yedinci Alt Probleme Ait Bulgular

Tablo 12: Okul Yoneticilerinin SEDEP'in Zayif ve Giiclii Yonleri Hakkindaki

Goriisleri

Okul Yoneticilerinin SEDEP'in Zayif ve Giiclii Yonleri Hakkindaki Goriisleri

f f %
Verimli olan 8 22,9
Etkinlik temelli olan 8 22,9
Yiiriitiictilerinin sahay1 bilen kisilerden se¢ilmesi 7 20
Guclt Yonleri 35 Ogrencilerin ortak calisma yiiriitmesi 5 14,3
Materyal destegi saglayan 5 14,3
Belediye ve universitelerin ortak ¢aligma yiirtitmesi 2 5,6
Idareci ve 6gretmenlerin kabullenme bilinglerinin 17 186
Zayif Yonleri 29 yetersizligi
Velilerin projeye tam olarak dahil edilememesi 12 34,3
Cevap 6 | 6 | 171
Vermeyen

Tablo 12°de okul yoneticilerine projenin zayif ve gii¢lii yonleri sorulmustur.
Bu kapsamda okul yoneticileri projenin hem giiglii hem de zayif yonleri oldugu

gorlisiine sahiptirler.

Projenin giiclii yonleri olarak okul yoneticilerinin yiizde 14,3’ 6gretmenlerin
okul kaynaklar1 ile alma imkan: bulamadiklar1 materyal desteginin onlara
saglandigini, ylizde 22,9u etkinlik temelli oldugunu ifade etmistir. Yiizde 22,9’u her
ay bir konunun islenmesinin verimliligi artirdigini, ylizde 14,3’ 6grencilerin ortak
caligmalar yiiritmesini sagladigini, yiizde 5,6’s1 belediye ve {iniversitenin ortak
caligma yiriittiiglini ve ylizde 20’si yiriitliciilerinin sahayr bilen kisilerden

secildigini ifade etmislerdir.
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Projenin zayif yonleri ise okul yoneticilerinin yiizde 48,6’sina gore idareci ve
Ogretmenlerin kabullenme bilinglerinin yetersizligi olarak goriilmekte iken yiizde
34,3’line gore ise velilerin calismaya tam olarak dahil edilememesi seklinde ifade
edilmektedir. Okul yoneticilerinin yiizde 17,1°1 ise projenin zayif yonlerine cevap

vermemistir. Projenin zayif yonlerini bazi yoneticilerimiz su sekilde belirtmislerdir:
Y3: Okullarda idareci ve 6gretmenlerin kabullenme bilinglerinin yetersizligi,
Projenin gii¢lii yonlerini ise su sekilde cevaplamiglardir:

Y1: Ogretmenlerin okul kaynaklar: ile alma imkdni bulamadiklar: materyal

desteginin onlara saglanmasi,

3.8. Arastirmanin Sekizinci Alt Probleme Ait Bulgular

Tablo 13: Okul Yoneticilerinin SEDEP'in Amacmma Ulasip Ulasmadig1 ve
Eksiklikleri fle Tlgili Goriisleri

Okul Yéneticilerinin SEDEP'in Amacina Ulasip Ulasmadig ile Tlgili Goriisleri

F f %
Olumlu -

2 Proje amacina ulagmuistir. 2 57
Olumsuz 33 Proje amacina tam olarak ulasamamuistir. 33 94,3

Okul Yéneticilerinin SEDEP'in Amacina Ulasmama Nedenleri ile Ilgili Goriisleri

Kirtasiyeciligin fazla olmasi 22 66,7
33 Ogretmen, 6grenci ve ailelerin aktif olarak katilimmin 11 333
saglanamamast '

Okul Yéneticilerinin SEDEP'in Eksiklikleri ile lgili Goriisleri

Kirtasiyeciligin fazla olmasi 22 66,7
33 Proje 6gretmenlerin bir kismi tarafindan desteklenmemesi 5 15,1
Pratige dokiillememesi 4 12,1
Proje ailelere tam olarak ulasamamustir. 2 6,1

Tablo 13’de okul yoneticilerine projenin amacina ulasip ulasamadigi
sorulmustur. Bu soruya okul yoneticilerinin ylizde 5,7°si projenin amacina ulastigi
yanitin1 verirken yiizde 94,3’1 ise projenin amacina tam olarak ulagsmadig1 yanitini

vermistir. Projenin amacina tam olarak ulasmadigini ifade eden 33 yoneticiye “Proje
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amacina ulagamiyorsa ‘“neden? “sorusu yoneltilmistir. Projenin amacina ulasmama
nedeni olarak bu 33 yoneticinin yiizde 66,7’si kirtasiyeciligin fazla olmasini
gosterirken, yilizde 33,3’ ise projeye Ogretmen, Ogrenci ve ailelerin aktif olarak

katiliminin saglanamamasini gostermistir.

Projenin eksiklikleri olarak ise, okul yoneticilerinin yiizde 6,1’1 projenin
ailelere tam olarak ulasamamasini, ylizde 15,11 6gretmenlerin bir kismi tarafindan
desteklenmemesini, yuzde 12,1°1 pratige dokiilememesini ve son olarak yiizde

66,7’si ise kirtasiyeciligin fazla olmasini gostermektedirler.

Tablol4: Okul Yoneticilerinin Okullarda Uygulanan SEDEP ile Iigili

Etkinliklere Simif Ogretmenlerinin Katiimyla ilgili Goriisleri

Okul Yéneticilerinin Okullarda Uygulanan SEDEP ile ilgili Etkinliklere Simif Ogretmenlerinin
AKktif ve Istekli Katihp Katilmadiklariyla ilgili Goriisleri

Olumlu F f %
14 Aktif ve istekli olarak katilan 14 40
Olumsuz 21 Gonullu ve istekli katilmayan 21 60

Tablo 14’ de okul yoneticilerine “Sinif 6gretmenleri, okulunuzda uygulanan
SEDEP ile ilgili etkinliklere aktif ve istekli olarak katiliyorlar m1?” sorusu
yoneltilmistir. Okul yoneticilerinin ylizde 40’1 bu soruya ogretmenlerin aktif ve
istekli katildiklar1 seklinde olumlu yanit verirken yiizde 60’1 6gretmenlerin goniillii

ve istekli katilmadiklarini belirterek olumsuz sekilde cevap vermislerdir.

Y1:  Swimf ogretmenleri SEDEP projesi kapsaminda yapilan etkinliklerin
kendilerine yiiklenmis angarya yik olarak gérmektedirler.

Y32: Swf ogretmenleri SEDEP konusunda isteksiz ve pasiftirler.

Y33: SEDEP goniilliiliik esash bir projedir. Ancak sinif ogretmenlerimizin bu igi

goniillii yaptiklarina inanmuvyorum.

Y23: Tim ogretmenlerimizle goniillii  ve istekli olarak uyum icinde

calisiyoruz.Seklinde goriis bildirmislerdir.
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Tablo15: Okul Yéneticilerinin Siif Ogretmenlerinin Projeye Yaklasimlariyla

flgili Goriisleri

Okul Yéneticilerinin Sinif Ogretmenlerinin Projeye Yaklasimlariyla ilgili Goriisleri

0
Olumlu F f %
22 Ogretmenlerin projeye destek vermesi 22 62,9
Olumsuz 13 Ogretmenlerin projeyi siyasi gormesi 13 37,1

Tablo 15’e baktigimizda idarecilerin yiizde 62,9’u “Sinif 6gretmenlerinin genel

olarak projeye yaklasimlari nasildir?” sorusuna Ogretmenlerin destek verdigini,

yiizde 37,1°1 ise 0gretmenlerin bu projeyi siyasi olarak gordiigiinii ifade etmektedir.

Bu kapsamda verdikleri yanitlar asagida yer almaktadir:

Ogretmenler ellerinden geldigi kadariyla projeye destek vermektedirler.
Projede islenen aylik degerlerle ilgili olarak komisyonlar kurulmasi
projenin isleyisine ayr1 bir dinamizm ve renklilik getirmistir. Boylece
her 6gretmenin projenin belli bir kisminda aktif olarak gorev almasi
saglanmistir.

Projenin belediye isbirligi ile yapilmasi 6gretmenlerin olaya siyasi
bakmasina neden oluyor.

Ogretmenler projeye genel olarak olumlu bakmaktadir.

Ogretmenler degerlere &nem verdiklerini ve isledikleri her derste
konularin igerisinde bu degerlerin anlatildigini sdyleyerek, zorunluluk
olmasini elestirmektedirler.

Sinif 6gretmenlerine destekleyici seminer, maddi arag-gere¢ destegi

verilmelidir.
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3.9. Arastirmanin Dokuzuncu Alt Probleme Ait Bulgular

Tablo16: Okul Yéneticilerinin SEDEP'in Etkililiginin Artirllmasi I¢in Goriis ve
Onerileri

Okul Yéneticilerinin SEDEP'in Etkililiginin Artirllmasi i¢in Goriis ve Onerileri

f %
Ogretmenlerin proje ile ilgili motivasyonlar1 arttirilmalidir. 14 40
Ogrencilerin seviyeleri dikkate aliarak etkinlikler yapilmalidir. 8 22.8
35 Proje zorunlu bir uygulama olarak gérilmemelidir. 5 14,3
SEDEP Bakanligin miifredatina alinmali ve bir ders adi altinda bu
. B s 3 8,6
etkinlikler surddrulmelidir.
SEDEP 6gretmenlere seminer veya calistay ile kiigiik gruplar
. 2 57
halinde anlatilmalidur.
Velilerin projeye daha fazla katilmalar1 saglanmalidir. 2 5,7
Liiks otellerde yarismalar yapilmamalidir. 1 2,9

Tablo 16’da okul yoneticilerine SEDEP’in etkililiginin arttirtlmasi igin goriis
ve Onerileri sorulmustur. Bu kapsamda oldukga farkli goriisler dile getirilmistir. Okul
yoneticilerinin yiizde 40’1 Ogretmenlerin projeye katilmalari motive edilmeleri
gerektigini, yiizde 14,3’0i projenin zorunlu bir uygulama olarak goriilmemesi
gerektigini ifade etmistir. Yiizde 8,6 s1 bu etkinliklerin bakanlik miifredatina alinarak
bir ders ad1 altinda yapilmasi gerektigini, yiizde 22,8’1 6grencilerin seviyeleri dikkate
almarak etkinliklerin yapilmasi gerektigini ve dgrencilerin aktif olarak rol alabilecegi
etkinliklere yer verilmesi gerektigini belirtmistir. Yiizde 5,7’si 6gretmenlere kiigiik
gruplar halinde projenin anlatilmasi gerektigini yine yilizde 5,7’si velilerin projeye
katilimlarinin saglanmasi1 gerektigini ve son olarak yiizde 2,9’u liikks otellerde
yarisma yapilmamasi gerektigini vurgulamaktadir. Projenin etkililiginin artirilmasi

icin okul yoneticilerinin goriisleri su sekildedir:

Y12: Projenin daha etkili olarak amaglarina ulasabilmesi icin 6gretmenlerin

proje ile ilgili motivasyonlarinin biraz daha yiikseltilmesi gerekmektedir.

Y29: Projenin zorunlu bir uygulama olarak gorilmesi verimliligi ve etkililigini

diistirmektedir.
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Y26: Okullarda dramaya yonelik degerleri anlatan tiyatro, film, sinema
dokiimanlarla desteklenmelidir. Ornek: “Selcuklu Ecdad ile Bulusuyor” ¢ok énemli
bir projedir.
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BOLUM IV
4. TARTISMA VE SONUC, ONERILER

4.1. Tartisma ve Sonug¢

Kiiresellesme sonucu bilgi ve iletisim teknolojileri hizla gelismistir. Ulkelerin
ekonomik, kiiltiirel ve sosyal yapisi bu gelismelere kayitsiz kalmayarak degisime
ugramistir. Bu degisim toplumsal olarak da kendini gostermistir. Degisimin
toplumun gelismesi ve ¢aga ayak uydurmasi gibi olumlu sonuglar1 olsa da olumsuz
sonuglarindan da s6z etmek miimkiindiir. Toplumlar bu degisim sonucu kiiltiirel
olarak yozlasabilir ve bozulabilirler. Bu yozlagsma ve bozulma sonucu olusan tehdidi
Onlemek i¢in degerler egitimine ihtiyag duyulmustur. Bu ihtiyag dogrultusunda gerek
diinya da gerekse iilkemizde degerler egitimine 6nem verilmeye baslanmistir. Bu

egitim de elbette ki 6gretmenlere biiyiik gorev diigmektedir.

Tiirkiye’de degerler egitimi degisik evrelerden ge¢mistir. Degerler egitimi kimi
zaman ayr1 bir ders olarak okutulmus, kimi zaman da diger derslerin igerisinde
ogrencilere verilmeye calisilmistir. Giiniimiizde degerler egitimi, diger derslerin
konulart icerisinde verilmeye calisilmaktadir. Bu durum etkili bir degerler egitimi
verilebilmesi i¢in her seyden Once rastlantisal olmayan, planli bir egitim anlayisina
duyulan ihtiyact ortaya c¢ikartmaktadir. Bu baglamda degerler egitimi, ders
kitaplarinda yer alan, kardeslik, vatan sevgisi, nezaket ve gorgii kurallari, vatan
sevgisi, sabir, adil olma, aile birligine 6nem vermektedir. Bagimsizlik, o6zgiir
diisiinebilme, barig, iyimserlik, duyarli olma, diristlik, estetik duygularin
gelistirilmesi, hosgorii, misafirperverlik, saygi, sevgi, sorumluluk, temizlik,
vatanseverlik gibi bircok degerin, degerler egitimi yoluyla okullarda yapilacak olan
etkinlikler ve uygulamalarla hayata gegirilmesinde ve davraniga donistiiriilmesinde

onemli katkilarda bulunacaktir (Cihan, 2014).

Kiigiik yaslardan itibaren c¢ocuklara verilen degerler egitimi sayesinde,
karakteri saglam, kendine Ozgiliveni olan, empati kurabilen nesiller yetistirmek
miimkiindiir. Bu bilingle Tiirkiye’de degerler egitimine verilen dnem artmistir. Bu

kapsamda yapilan bu calisma, Konya ili Selcuklu ilgesinde Selguklu Degerler
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Egitimi Projesinin ilkokullarda uygulamalarmin smif &gretmenlerinin ve okul

yoneticilerinin goriisleri 15181inda degerlendirerek ortaya koymustur.

4.1.1. Simf Ogretmenlerinin Gériislerine Gére Sonuclari;

SEDEP 6grencilerde farkindalik olusturmustur. Ogrenciler; hosgorii, comertlik,
saygi, sevgi, yardimlagsma, sabir, sorumluluk, temizlik gibi degerleri etkinlikler
vasitastyla 6grendiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin bir kismi ise s6z konusu
degerler ders miifredatinda islendiginden bu projenin ilkokulda uygulanmasini
gereksiz gormektedir. Proje dahilindeki etkinlikler 6gretmenler tarafindan kabul
gormediginde uygulama imkani ortadan kalkmaktadir. Bu durum projeye velilerin ve
Ogrencilerin katilm saglayamamalarina yol ag¢maktadir. Bu nedenle projenin
oncelikle gretmenler tarafindan benimsenmesi son derece dnemlidir. Ogretmenlerin
bir kismi1 bu materyallerin gereksiz ve israf oldugundan s6z etmektedir. Materyaller
belediye sponsorlugunda dagitildig1 i¢in yoénlendirici bulunmaktadir. Ogretmenlerin
geneli okul yonetiminin projede aktif rol aldiklarin1 ve kendilerine gerekli destegi

sagladiklarini ifade etmislerdir.

4.1.2. Okul Yoneticilerinin Goriislerine Gore Sonuclari

Okul yoneticileri bu projeyle ilgili olarak; eksikligi kapattigi, Selguklu’daki okullar
degerlerle biitiinlestirdigi, 6grencilerin olumlu davranis gelistirmesine kaynaklik
ettigi vb. yOniinde olumlu goriis bildirmektedir. Ancak sinif Ogretmenleri gibi
onlarda velilerin katiliminin yetersizligini vurgulamaktadirlar. Ayrica projenin
belediye isbirligiyle yapilmasi siyasi olarak diisiiniilmekte ve kirtasiyeciligin fazla
olmasindan sikayet edilmektedir. Okul yoneticileri oneri olarak Ogretmenlerin
projeyi benimsemeleri icin gerekli motivasyonlarini artirict ¢alismalar yapilmasi,
projenin zorunlu bir uygulama olarak goriilmesinin Oniine gecilmesi gerektigini

belirtmislerdir.

4.2. Oneriler

Elde edilen bulgular neticesinde ilkokullarda uygulanacak olan degerler
egitimi uygulamalarina yonelik su oneriler getirilebilir.

o Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu SEDEP kapsaminda dgrenci ve gretmenlere
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dagitilan materyallerin giincellenmesi ve teknolojik gelismelere uyarlanmalidir.
o Ogrencilerin kolay kavrayabilmesi i¢in materyallerde gorsel dgelere daha ¢ok
yer verilmelidir.

o Velilerin etkinliklere katiliminin az oldugunu ve onlarin katilimi i¢in motive

edici caligmalarin yapilmasi gerekmektedir.

o Degerler egitimi uygulamalarinda siyasi ve yonlendirici materyaller

kullanilmamalidir.

o Cocuklarimiz sozlerimizi degil, bizim onlara biraktigimiz izlerimizi takip
ederler. Bu yiizden veliler ve dgretmenler olarak biraktigimiz izlere dikkat etmemiz

gerekir.

o Degerlerimizi hayatimizin her alaninda yasatmali, korumali ve bu yolla
cocuklarimiza aktarmaliyiz. Ancak bu yolla iilkemizin gelecegi konusunda

kaygilarimiz sona erer.

o Nasil zengin oluruz degil, nasil iyi ve erdemli insan oluruz? En kisa yol hangisi
degil, en dogru ve en giizel yol hangisi? gibi c¢ocuklarimiza da dogru olan

ogretilmelidir.

. Degerlerimiz bizi biz yapan unsurlardir. Her yasta ve her alanda canlh

tutulmalidir.
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