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ÖZET 

Necmettin Erbakan Üniversitesi, Eğitim Bilimleri Enstitüsü 

Türkçe ve Sosyal Bilimler Eğitimi Anabilim Dalı 

Coğrafya Eğitimi Bilim Dalı 

Yüksek Lisans Tezi 

 

LĠSE 11. SINIF BEġERĠ COĞRAFYA KONULARININ ÖĞRETĠMĠNDE  

AKILLI TAHTA KULLANIMININ ÖĞRENCĠ BAġARISINA ETKĠSĠ 

 

Mehmet Emin ÖZTÜRK 

AraĢtırmanın konusu, lise 11. Sınıf beĢeri coğrafya konularının öğretiminde akıllı tahta kullanımının 

öğrenci baĢarısına etkisinin incelenmesidir. Günümüz koĢullarında teknolojinin hayatımızdaki öneminin artması 

ile birlikte eğitimdeki kullanımı da artmıĢtır. Bu araĢtırma ile eğitim alanında kullanılan en önemli teknolojik 

araçlardan birisi olan akıllı tahtanın coğrafya derslerinde kullanımının öğrenci baĢarısına etkisi üzerine 

yapılmıĢtır. Ayrıca coğrafya eğitiminde akıllı tahta kullanımının öğrencilerin beĢeri coğrafya baĢarısına olan 

etkisini gözlemlemek amaçlanmıĢtır. 

AraĢtırmada coğrafya derslerinde akıllı tahta kullanımının öğrenci baĢarısı üzerindeki etkisini 

incelemek amacıyla kontrol gruplu ön test son test deneysel araĢtırma modeli kullanılmıĢtır. 

AraĢtırma, Osmaniye ilinde bulunan ortaöğretim kurumları içerisinden seçilmiĢ olan bir tanesi ile 11.  

sınıf öğrencilerine yapılmıĢtır. AraĢtırma 4 tane 11. sınıf Ģubesi ve toplam 110 öğrenci ile yapılmıĢtır. 

Katılımcıların 67 tanesi kız, 43 tanesi erkek öğrencilerden oluĢmaktadır.  

AraĢtırmanın alt problemlerinin istatistiksel analizi için gerekli verileri toplamak amacıyla; „‟ġehirlerin 

Fonksiyonları ve Etki Alanları ile Nüfus Politikaları ve YerleĢme‟‟ konularında akıllı tahta kullanımının öğrenci 

baĢarısına etkisini belirlemek amacıyla geliĢtirilen baĢarı testi uygulanarak veriler toplanmıĢtır. Kullanılan ölçme 

araçlarından elde edilen veriler bilgisayar ortamına geçirilmiĢ ve SPSS istatistik paket programı kullanılarak 

değerlendirilmiĢtir. Ayrıca Excel, Word gibi programlardan da yararlanılmıĢtır. Veriler normal dağılıma sahip 

olduğu için deney ve kontrol gruplarının ön test puanlarını karĢılaĢtırmak amacıyla iliĢkisiz gruplar t-Testi 

uygulanmıĢtır.  

AraĢtırma sonucunda coğrafya derslerinin anlatımında akıllı tahta kullanımının öğrenci baĢarısını 

arttırdığı tespit edilmiĢtir. 

Coğrafya öğretiminde kullandığımız akıllı tahtanın coğrafya eğitimine katkıları oldukça fazladır. 

Öğrencinin görsel, iĢitsel duyularına hitap etmesi, dersi sıradanlıktan kurtarması, arazi çalıĢması yapılması 

mümkün olmayan durumlarda görsel içerikler sunması, sınıfa getirilemeyen materyallerin üç boyutlu olarak 

öğrencilere gösterilmesini sağlaması bakımından birçok avantajı bulunmaktadır. Bu amaçla coğrafya derslerinde 

akıllı tahta kullanımının öğrenci baĢarısına katkısının büyük olacağını söyleyebiliriz. Bu nedenle coğrafya 

derslerinin anlatımında klasik yöntemler yerine akıllı tahta kullanılması, akıllı tahta uygulamalarından ve 

sağladığı diğer imkânlardan yararlanılması tercih edilmelidir. 

Anahtar Kelimeler: Coğrafya, Coğrafya Eğitimi, Eğitim Teknolojisi, Akıllı Tahta 
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ABSTRACT 

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences 

Department of Turkish and Social Sciences Education 

Geography Education Program 

Master Thesis 

  

THE EFFECT OF THE USE OF SMART BOARDS IN THE TEACHING OF HIGH 

SCHOOL 11 TH GRADE HUMAN 

GEOGRAPHY SUBJECTS ON STUDENT SUCCESS 

 

Mehmet Emin ÖZTÜRK 

The subject of the research is to examine the effect of using smart board on student achievement in 

teaching high school 11th grade human geography subjects. In today's conditions, with the increase in the 

importance of technology in our lives, its use in education has also increased. With this research, the effect of the 

use of smart board, which is one of the most important technological tools used in the field of education, on 

student achievement in geography lessons was studied. In addition, it is aimed to observe the effect of the use of 

smart board in geography education on students' success in human geography. 

In the study, pre-test post-test experimental research model with control group was used to examine the 

effect of using smart board on student achievement in geography lessons. 

The research was conducted with 11th grade students in one of the secondary education institutions in 

Osmaniye province. The research was conducted with 4 11 th grade classes and 110 students in total. 67 of the 

participants were girls and 43 were boys.  

In order to collect the necessary data for the statistical analysis of the sub-problems of the research; data 

were collected by applying the achievement test developed to determine the effect of the use of smart board on 

student achievement in the subjects of "Functions and Spheres of Influence of Cities and Population Policies and 

Settlement". The data obtained from the measurement tools used were transferred to the computer environment 

and evaluated using the SPSS statistical package programme. In addition, programmes such as Excel and Word 

were also used. Since the data were normally distributed, unrelated groups t-test was applied to compare the pre-

test scores of the experimental and control groups. 

As a result of the research, it was determined that the use of smart board in geography lessons increased 

student achievement. 

The smart board we use in geography teaching has many contributions to geography education. It has 

many advantages in terms of appealing to the visual and auditory senses of the student, saving the lesson from 

mediocrity, providing visual content in situations where it is not possible to do field work, and showing the 

materials that cannot be brought to the classroom to the students in three dimensions. For this purpose, we can 

say that the use of smart board in geography lessons will contribute greatly to student success. For this reason, it 

should be preferred to use smart board instead of classical methods in geography lessons and to benefit from 

smart board applications and other opportunities it provides. 

Keywords: Geography, Geography Education, Educational Technology, Smart Board 
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BÖLÜM 1 

1. GĠRĠġ 

Bu bölümde araĢtırmanın problem durumu, araĢtırmanın amacı, araĢtırmanın önemi, 

varsayımlar, sınırlılıklar, tanımlar üzerinde durulmaktadır. 

1.1. Problem Durumu  

Bu araĢtırmanın konusu, lise 11. sınıf beĢerî coğrafya konularının öğretiminde akıllı 

tahta kullanımının öğrenci baĢarısına etkisinin incelenmesidir. 

Tarihin ilk dönemlerinden itibaren günümüze kadar gelen süreçte insanlar, üzerinde 

yaĢadığı evreni imkânları dâhilinde keĢfetmeye ve tanımamaya çalıĢmıĢlardır. Coğrafya bu 

çevreyi tanıma çabasının sonucunda insan ile çevre arasındaki iliĢkiyi; dağılıĢ, nedensellik ve 

karĢılaĢtırma prensiplerine bağlı kalarak inceleyen bir bilim dalıdır. Coğrafya yapılan 

inceleme neticesinde elde ettiği sonuçları bir sentez halinde veren bir bilim dalı olarak ortaya 

çıkmıĢtır. Coğrafya, insan ve çevre arasındaki karĢılıklı etkileĢimi inceler (Elibüyük, 1995, s. 

18). 

Coğrafya bilimi, dünya üzerinde var olan fiziki ve beĢerî her türlü varlığın ve 

nesnelerin yeryüzündeki dağılıĢlarını, birbirleriyle olan iliĢkilerini inceler. Bu incelemeyi 

yaparken coğrafya biliminin amacı; neden, niçin, nasıl soruları ıĢığında yaptığı incelemeleri 

sebep ve sonuçları ile ortaya koymaktadır. Coğrafya insan-çevre iliĢkisini incelerken bu 

iliĢkinin etkileĢimlerinden doğabilecek problemleri de inceler. Coğrafya insanoğlunun içinde 

yaĢadığı ortamda var olan dengeyi bozmadan, bulunduğu ortamdan en yüksek oranda 

faydalanmasını amaçlamaktadır. Tüm bunların öğrencilere öğretilmesini amaçlayan coğrafya 

eğitimi, Ģüphesiz çevrenin korunmasında ve insanların çevreye uyumunda büyük önem 

taĢımaktadır. Bu yüzden coğrafya öğretiminde; anlatım, proje yöntemi, problem çözme 

yöntemi, soru cevap, tartıĢma yöntemi gibi klasik eğitim metotları ile yetinmemeliyiz. Sürekli 

yenilenen dünyaya uygun bir Ģekilde yeni eğitim araç ve metotları kullanmak gerekmektedir. 

Yeni araç ve yöntemler coğrafya öğretiminin en yüksek verimle doğru ve kalıcı biçimde 

yapılabilmesini sağlayacaktır. Bu doğrultuda günümüzdeki güncel teknolojilerden eğitim 

alanında kullanılan en önemli araçlardan bir tanesi de akıllı tahtalardır. Coğrafya eğitiminin 

etkili ve verimli olabilmesi için akıllı tahtalardan faydalanmak gerekmektedir. Ayrıca 

eğitimde teknolojinin etkin bir Ģekilde kullanılmasının öğrencilerin coğrafyaya olan ilgilerinin 

arttırılmasında önemli olduğu düĢünülmektedir. Bu doğrultuda coğrafya eğitiminde akıllı 
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tahta kullanmak öğrencilerin zorlandığı kavramların öğretilmesinde, eğitim ortamına görsellik 

kazandırılmasında ve eğitim ortamlarının öğrenciler için daha ilgi çekici hale getirilmesinde 

etkili olacaktır (Bilgili ve Kocalar, 2020, s. 148). 

Coğrafya öğretiminde en büyük sorunlardan birisi konu anlatımında yaĢanan 

eksikliklerdir. Öğrencilerin ilgisini çekememe veya ilgiyi uzun süre koruyamama, motivasyon 

eksiklikleri, güncellikten uzaklık, yeteri kadar ve modern ders araç ve gerecine sahip 

olamama veya sahip olunan araçları yeterince kullanmama gibi nedenlerden dolayı konu 

anlatımında çeĢitli problemlerle karĢı karĢıya kalınmaktadır (Akınoğlu, 2013, s. 43). 

Günümüz koĢullarında teknolojinin hayatımızdaki öneminin artmasıyla birlikte 

eğitimdeki kullanımı da artmıĢtır. Akıllı tahtaların eğitimde kullanımının artması sonucunda 

akıllı tahtaların etkililiğiyle ilgili çalıĢmalara ihtiyaç duyulmuĢtur. Bu kapsamda coğrafya 

derslerinde akıllı tahta kullanımıyla ilgili birtakım çalıĢmalar yapılmıĢtır. Ancak bu 

çalıĢmalarda beĢerî coğrafya konuları üzerine fazla çalıĢma yapılmadığını söyleyebiliriz. Bu 

araĢtırmayla eğitim alanında kullanılan en önemli teknolojik araçlardan birisi olan akıllı 

tahtanın kullanımının coğrafya derslerinde yer alan beĢerî coğrafya konularının öğretiminde 

öğrenci baĢarısına etkisi üzerine yapılmıĢtır. 

Sancar (2019) lise coğrafya derslerinde akıllı tahta kullanımının öğrenci baĢarısına 

etkisi üzerine çalıĢma yapmıĢtır. Bu çalıĢma 9. Sınıf öğrencileriyle yapılmıĢtır. 200 öğrenci ile 

yapılan bu çalıĢmada betimsel yöntemlerden anket yöntemi kullanılmıĢtır. Öğrenci görüĢleri 

alınarak akıllı tahta kullanımın coğrafya derslerine etkisi tespit edilmeye çalıĢılmıĢtır. Elde 

edilen veriler SPSS (Sosyal Bilimler Ġçin Ġstatistik Programı) kullanılarak analiz edilmiĢtir. 

Bu çalıĢmada coğrafya eğitiminde akıllı tahta kullanımının coğrafya konularının daha iyi 

kavranmasını, daha kalıcı öğrenmelerin edinilmesini ve aktif bir öğrenme sağladığı sonucuna 

ulaĢılmıĢtır.  

AteĢ (2013) ortaöğretim coğrafya derslerinde akıllı tahta kullanımı üzerine çalıĢma 

yapmıĢtır. Bu çalıĢmasını lise 9. sınıf öğrencileri ve coğrafya öğretmenleri ile yapmıĢlardır. 

Bu çalıĢma 16 öğretmen ve 148 öğrenci ile betimsel yöntem kullanılarak yapılmıĢtır. Veriler 

anket uygulanarak toplanmıĢ ve SPSS programı kullanılarak analiz edilmiĢtir. Bu çalıĢmada 

öğretmen ve öğrencilerin akıllı tahta ile ilgili olumlu görüĢlere sahip olduğu ve coğrafya 

derslerinde akıllı tahta kullanımının öğrenci motivasyonuna ve derslerin iĢleniĢine olumlu 

katlılar yaptığı sonucuna ulaĢılmıĢtır.  
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Ağır (2015) ise akıllı tahta kullanımında ortaöğretim coğrafya videolarının 

değerlendirilmesinde öğretmen görüĢleri üzerine çalıĢma yapmıĢtır. AraĢtırma 131 coğrafya 

öğretmeni ile yapılmıĢtır. AraĢtırmada betimsel yöntem kullanılmıĢ ve 18 soruluk anket 

kullanılarak veriler toplanmıĢtır. Öğretmenlerden alınan görüĢler doğrultusunda akıllı tahta 

videolarının öğrenciler için faydalı bulunduğu ve videoların ders anlatımında birçok yararı 

bulunduğu sonuçlarına ulaĢılmıĢtır. 

Pamuk, Çakır, Ergun, Yılmaz ve Ayas (2013) akıllı tahta kullanımının öğretmen ve 

öğrencilerin bakıĢ açısıyla değerlendirilmesi üzerine çalıĢma yapmıĢlardır. AraĢtırma 181 

öğretmen ve bu sınıflarda okuyan 918 öğrenci ile yapılmıĢtır. AraĢtırmada karma araĢtırma 

yöntemi kullanılmıĢtır. Bu araĢtırmada akıllı tahta kullanımıyla ilgili genel olarak olumlu bir 

tutum ve önemli oranda akıllı tahta kullanıldığı sonucuna ulaĢılmıĢtır.  

Örnekleri verilen çalıĢmalar ve literatür incelendiğinde akıllı tahta kullanımının 

coğrafya derslerinin iĢlenmesinde baĢarıya etkisi üzerine yapılan çalıĢmaların sayıca yetersiz 

oldukları söylenebilir. Ayrıca bu çalıĢmaların hem farklı sınıf seviyelerinde hem de beĢerî 

coğrafya konuları üzerinde yeterli çalıĢma yapılmadığı görülmüĢtür. Bu sonuçlar çerçevesinde 

akıllı tahta kullanımının beĢerî coğrafya konuları üzerindeki etkileri üzerine çalıĢmalar 

sınırlıdır. Ayrıca yapılan çalıĢmalar çoğunlukla lise 9. sınıf ve 10. sınıf seviyeleri üzerinde 

yoğunlaĢmıĢtır. Belirtilen amaç doğrultusunda bu çalıĢma akıllı tahta kullanımının beĢerî 

coğrafya konuları öğretimine etkisini tespit etmek için lise 11. sınıf düzeyindeki öğrencilerle 

yapılmıĢtır. Bu bağlamda, araĢtırma beĢerî coğrafya konularının iĢleniĢinde akıllı tahta 

kullanımın öğrenci baĢarısına etkisi üzerine yapılmıĢtır. Bu çalıĢma hem farklı sınıf seviyesi 

olan lise 11. sınıflar ile hem de beĢerî coğrafya konuları üzerine yapılmıĢ ve bu alandaki 

literatür boĢluğu tamamlanmaya çalıĢılmıĢtır.  

Bu araĢtırmanın problem cümlesi “coğrafya derslerinde akıllı tahta kullanımının 

öğrenci baĢarısı üzerindeki etkisi ile akıllı tahta kullanılmadan düz anlatım yönteminin 

öğrenci baĢarısı üzerindeki etkisi arasında anlamlı farklılık var mıdır?” Ģeklindedir. Belirtilen 

problem durumu doğrultusunda Ģu alt problemler oluĢturulmuĢtur: 

1. Birinci alt problem: Deney grubundaki öğrenciler ile kontrol grubundaki öğrencilerin 

“ġehirlerin Fonksiyonları ve Etki Alanları, Nüfus Politikaları, Nüfus ArtıĢı ve 

YerleĢme Özellikleri BaĢarı Testi” ön test puanları arasında anlamlı düzeyde farklılık 

var mıdır?  
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2. Ġkinci alt problem: Deney grubundaki öğrencilerin “ġehirlerin Fonksiyonları ve Etki 

Alanları, Nüfus Politikaları, Nüfus ArtıĢı ve YerleĢme Özellikleri BaĢarı Testi” ön test 

puanları ile son test puanları arasında anlamlı düzeyde farklılık var mıdır?  

3. Üçüncü alt problem: Kontrol grubundaki öğrencilerin “ġehirlerin Fonksiyonları ve 

Etki Alanları, Nüfus Politikaları, Nüfus ArtıĢı ve YerleĢme Özellikleri BaĢarı Testi” 

ön test puanları ile son test puanları arasında anlamlı düzeyde farklılık var mıdır?  

4. Dördüncü alt problem: Deney grubundaki öğrenciler ile kontrol grubundaki 

öğrencilerin “ġehirlerin Fonksiyonları ve Etki Alanları, Nüfus Politikaları, Nüfus 

ArtıĢı ve YerleĢme Özellikleri BaĢarı Testi” son test puanları arasında anlamlı 

düzeyde farklılık var mıdır? 

5. BeĢinci alt problem: Deney grubundaki öğrenciler ile kontrol grubundaki öğrencilerin 

“ġehirlerin Fonksiyonları ve Etki Alanları, Nüfus Politikaları, Nüfus ArtıĢı ve 

YerleĢme Özellikleri BaĢarı Testi” ön test soru analizlerinin karĢılaĢtırılması ve 

yorumlanmasında hangi sonuçlar elde edilmiĢtir?  

6. Altıncı alt problem: Deney grubundaki öğrenciler ile kontrol grubundaki öğrencilerin 

“ġehirlerin Fonksiyonları ve Etki Alanları, Nüfus Politikaları, Nüfus ArtıĢı ve 

YerleĢme Özellikleri BaĢarı Testi” son test soru analizlerinin karĢılaĢtırılması ve 

yorumlanmasında hangi sonuçlar elde edilmiĢtir? 

1.2. AraĢtırmanın Amacı 

Bu araĢtırmayla eğitim alanındaki en yeni ve en geliĢmiĢ teknolojilere sahip olan akıllı 

tahtanın coğrafya derslerinde kullanımının öğrencilerin baĢarısına olan etkisinin araĢtırılması 

amaçlanmıĢtır. Ayrıca coğrafya eğitiminde akıllı tahta kullanımının öğrencilerin beĢerî 

coğrafya baĢarısına olan etkisini gözlemlemek de amaçlarımız arasındadır.   

Akıllı tahtaların ve akıllı tahtalarla birlikte kullanılan yazılımların geliĢmiĢ ülkelerde 

kullanımı ülkemize göre daha önce baĢlamıĢtır. Akıllı tahta kullanımı ABD, Ġngiltere gibi 

ülkelerde ülkemize kıyasla daha hızlı gerçekleĢmiĢtir (Hamdan, Al-Qirim ve Asmar. 2012, s. 

164). Ülkemizde de eğitimde teknoloji kullanımın arttırılması kapsamında önemli çalıĢmalar 

yapılmıĢtır. Bu amaçla ülkemizde son yıllarda eğitim kurumlarında akıllı tahtaların kullanımı 

oldukça yaygınlaĢmıĢtır. MEB (Milli Eğitim Bakanlığı) FATĠH Projesi (Milli Eğitim 

Bakanlığı Fırsatları Artırma ve Teknolojiyi ĠyileĢtirme Hareketi Projesi) ile akıllı tahta 

kullanımı oldukça yaygınlaĢmıĢtır. Günümüzde MEB FATĠH Projesi ile baĢlayan eğitimde 
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teknolojinin arttırılması hamlesiyle birlikte ilk ve orta kademedeki okulların büyük kısmında 

akıllı tahta sistemleri bulunmaktadır (Milli Eğitim Bakanlığı, [MEB], 2014). Akıllı tahtalar, 

özellikleri itibariyle coğrafya derslerinin isleniĢinde öğrencilere aktarılması güç bilgilerin 

sunumunda öğretmenlere görsel üzerinde istediği noktaya eriĢebilme olanağı sunar.  Fakat 

akıllı tahtaların ülkemizde verilmekte olan coğrafya derslerinde öğrenci baĢarıları üzerindeki 

etkisi henüz yeterince incelenmemiĢtir.  Özellikle beĢerî coğrafya üzerindeki etkileri ile ilgili 

çalıĢmalar oldukça az sayıdadır.  

Belirtilen sebeplerle ilgili olarak araĢtırmanın amacı; eğitim ve öğretimde materyal 

kullanımına duyulan ihtiyaçla birlikte, teknoloji çağında olmamız sebebiyle, öğrenme ve 

öğretme ortamının olanaklarını iyileĢtirmek amacıyla sınıflara kurulan akıllı tahtaların 

kullanımının, beĢerî coğrafya derslerinin öğretimine nasıl yansıdığını ve öğrenmedeki rolünü 

öğrenci baĢarıları çerçevesinde ortaya koymaktır. 

GeliĢen teknoloji ile birlikte dünya hızlı bir geliĢim göstermektedir. Bu geliĢimle 

birlikte teknoloji de hızlı bir değiĢim sürecine girmiĢtir. YaĢamımızın hemen hemen her 

alanını etkileyen teknolojik geliĢmeler eğitime de taĢınmıĢtır. Eğitim sektörü de teknolojik 

geliĢmeleri yakından takip etmiĢ ve bu geliĢmelerin bir kısmını kullanmıĢtır. Artık 

günümüzde eğitimde teknolojiyi kullanmak lüksten ziyade önemli bir ihtiyaç halini almıĢ 

bulunmaktadır. Ülkemizde de eğitimde teknoloji atılımı yapılmıĢ ve FATĠH Projesi hayata 

geçirilmiĢtir. FATĠH Projesi kapsamında eğitim teknolojilerinin kullanıldığı eğitim ortamları 

oluĢturulmuĢtur. Bu teknoloji atılımıyla birlikte yeni teknolojiler kullanılarak daha kaliteli ve 

daha modern eğitim ortamlarının oluĢturulması amaçlanmıĢtır (Altın ve Kalelioğlu, 2015, s. 

104).  

Günümüz koĢullarında dünya çok hızlı bir geliĢim ve değiĢim göstermektedir. Bu hızlı 

değiĢime uyum sağlayabilecek donanımlı bireyler yetiĢtirmek amacıyla öğrencilerin çok 

yönlü geliĢimini sağlayacak Ģekilde, öğrencilerin farklı duyu organlarını harekete geçirecek, 

eğitim sürecine aktif bir biçimde katılımlarını sağlayacak eğitim ortamlarına ihtiyaç 

duyulmuĢtur. Bu ihtiyaç sınıflara kurulan akıllı tahta ve internet altyapısı ile giderilmeye 

çalıĢılmıĢtır. Ülkemizde artık sınıfların birçoğunda yer alan ve bütün sınıflara uygulanması 

amaçlanan akıllı tahtalardan en üst düzeyde yarar sağlamak amaçlanmıĢtır. Yeni ve güncel bir 

teknoloji olan akıllı tahtaların olumlu, olumsuz yönlerini ortaya koymak için akıllı tahtanın 

eğitimde kullanımının etkileri üzerine yapılacak çalıĢmalara ihtiyaç olduğu düĢünülmektedir 

(Tataroğlu, 2009, s. 127). 
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Ġnsanlar var olduğu günden bugüne kadarki süreçte daima kendilerini geliĢtirme çabası 

içerisinde olmuĢlardır. Ġnsanların kendini geliĢtirme çabası her alanda olduğu gibi eğitim 

alanında da olmuĢtur. Çağın gerekliliğine uygun olarak yeni teknolojik geliĢmeler eğitim ve 

öğretim alanında da kullanılmıĢtır (Elibüyük, 1995, s. 25).  

Coğrafya, farklı alanları içinde barındıran bir bilimler topluluğudur. Bu nedenle 

coğrafya biliminin çalıĢma alanı oldukça geniĢtir. Coğrafyanın konu içeriğine baktığımızda 

çevre önemli bir yer tutmaktadır. Bu durum sebebiyle coğrafyada görsel materyaller ve görsel 

içeriklerle çevreyi tanıma ve algılama, dersi iĢlerken en önemli etkenleri oluĢturur. 

Coğrafyanın ilk ortaya çıktığı dönemde basit tasvirler ve haritalarla baĢlayan süreç görsel 

materyallerle devam etmiĢtir. Bu süreç günümüzde bilgisayar ortamında oluĢturulan haritalar 

ve görsellerle devam etmiĢ ve sürekliliğini korumuĢtur. Geldiğimiz noktada geliĢen teknoloji 

ve yaygınlaĢan internet kullanımı bilgiye ulaĢmayı daha kolay hale getirmiĢtir (Demirkaya ve 

Tokcan, 2006, s. 291). 

Güncel teknoloji ürünü olan akıllı tahtalar, bünyesinde barındırdığı özellikleri ve 

öğretmenlere sunduğu kullanım kolaylığı sayesinde coğrafya derslerini iĢlerken ulaĢılması zor 

olan bilgilerin öğrencilere aktarılmasında öğretmenlere büyük kolaylıklar sağlamaktadır. 

Ayrıca akıllı tahtalar öğretmenlere görseller üzerinde istediği noktaya ulaĢabilme imkânı 

sağlar. Öğrencinin dikkatini çekme, harita görüntüsü üzerinde küçültme veya büyütme imkânı 

sağlayarak öğrenciye detaylı bilgi aktarılmasını sağlar. Haritalar ve farklı görseller arasında 

hızlı geçiĢ imkânı sağladığı için basılı materyallerde mümkün olmayan kullanım kolaylığı da 

sağladığı yararlar arasındadır (Erduran ve Tataroğlu, 2009, s. 14). 

Akıllı tahtaların ve akıllı tahtalar ile birlikte kullanılan yazılımların geliĢmiĢ ülkelerde 

kullanımı ülkemize göre daha hızlı gerçekleĢmiĢtir. Ülkemizde son yıllarda eğitim 

kurumlarında akıllı tahtalar oldukça yaygın bir biçimde kullanılmaya baĢlanmıĢtır. Fakat 

akıllı tahtaların coğrafya derslerinde öğrenci baĢarısına olan etkilerini inceleyen çalıĢmaların 

sayısı azdır. Bu çalıĢmayla ülkemizde son yıllarda oldukça yaygınlaĢan öğretmenlere 

coğrafya dersleri için ihtiyacı olan harita ve görsel kullanımı baĢta olmak üzere birçok 

materyale hızlı eriĢim olanağı yanında çeĢitli kolaylıklar sunan akıllı tahtaların coğrafya 

derslerinde kullanımının öğrenci baĢarısına etkisini incelemek amaçlanmıĢtır.  
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Akıllı tahtanın sınıf ortamlarında etkilerinin coğrafya bazında araĢtırıldığı bu çalıĢma 

ile coğrafya alanında akıllı tahtanın çok daha verimli kullanılmasına yönelik yol gösterici 

olması amaçlanmıĢtır.  

1.3. AraĢtırmanın Önemi 

Öğrenme, öğretme merakı ve ihtiyacı insanların ortaya çıkıĢından beri var olan 

özelliklerinden birisidir. Bu özelliklerle birlikte insanlar neyi, nerede, nasıl öğrenebileceğinin 

yollarını sürekli aramıĢtır. Bu öğrenme ve öğretme faaliyetleri bilgi aktarımı ile baĢlamıĢ olsa 

da sonraki dönemlerde bilgi aktarımı yeterli olmamaya baĢlamıĢtır. Bu sebeple insanlar 

eğitimde farklı yöntemler kullanmaya ihtiyaç duymuĢlardır. Bu ihtiyaç doğrultusunda çeĢitli 

yöntemlere baĢvurmuĢlardır. Bu durum daha anlamlı ve daha etkili bir öğrenmenin 

sağlanabilmesi için yardımcı kaynak kullanımını gerekli kılmıĢtır. Bu sebeple eğitim 

ortamlarında ihtiyaç duyulan birtakım teknolojilerin kullanılması ihtiyaç haline gelmiĢtir 

(ġimĢek, 2002, s. 39). 

Eğitimin toplumların yaĢam tarzlarına, sosyal yaĢantılarına, ekonomik hayatlarına 

etkisi oldukça yüksektir. Teknolojik geliĢmeleri toplumlar artık çok yakından takip etmekte 

ve bu geliĢmeleri hızlıca kullanmaktadır. Eğitim ve yaĢamın bir bütün olduğu 

düĢünüldüğünde bu durum teknolojinin eğitimde kullanılmasını zorunlu kılmıĢtır. 

Teknolojide meydana gelen bu geliĢmelerden bir tanesi de son yıllarda sınıf ortamına giren ve 

sınıfların olmazsa olmazı haline gelen akıllı tahtalardır. Akıllı tahtaların eğitim ortamlarına 

girmesiyle eğitim ortamları çeĢitlenmiĢ ve öğrencilerin öğrenme düzeyleri yükselmiĢtir. 

Eğitimden alınan verim bu geliĢmelerle yükselme göstermiĢtir. Akıllı tahtaların eğitim 

ortamlarına girmesiyle birlikte öğrencilerin öğrenme sürecine aktif katılımını sağlamada 

önemli bir geliĢme kaydedilmiĢtir. Ayrıca öğrencilerin öğrenme ihtiyaçlarının 

karĢılanmasında da etkili bir araç haline gelmiĢtir. Günümüzde eğitim-öğretim faaliyetleri 

okulla sınırlı değildir. Artık eğitim hem okul içinde hem de okul dıĢında devam eden bir süreç 

halini almıĢtır. Teknolojinin insan hayatındaki yerini arttırması ve eğitimde de yoğun bir 

biçimde kullanılmasıyla birlikte çok yönlü ve çok çeĢitli eğitim modeli ortaya çıkmıĢtır. Bu 

eğitim modelinin esasını yaĢam boyu öğrenme oluĢturmaktadır. Bu sebeple güncel 

teknolojileri kullanarak her an bilgiye ulaĢabilmek büyük önem arz etmektedir (Oğuz, Oktay 

ve Ayhan, 2010, s. 152). 

Teknoloji ile eğitim iliĢkisini irdelediğimizde teknolojideki değiĢimlerin oldukça hızlı 

olduğunu söyleyebiliriz. Bu değiĢimlere eğitimin ayak uydurması bir zorunluluk teĢkil 
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etmektedir. Bu duruma bağlı olarak eğitimde materyal kullanımı ve bu materyal kullanımının 

teknolojik geliĢmelere bağlı olarak desteklenmesi gerektiği anlaĢılmıĢtır. Eğitimde kullanılan 

tüm yöntem ve materyaller zamana uygun ve eğitimin amaçlarıyla uyumlu olmalıdır. 

Öğrenmeyle alakalı yapılan çalıĢmalara bakıldığında öğrenmelerin önemli bir bölümü 

görseller veya görsel betimlemelerle gerçekleĢmektedir. Bu sebeple eğitimde görsel kullanımı 

büyük önem arz etmektedir. Görsel kullanımının hızlı ve kolay eriĢilebilir olması açısından 

eğitimde güncel teknolojilerin kullanılması gerekmektedir (Seferoğlu, 2006, s. 37). 

Eğitim teknolojisinin amacı, eğitim ortamlarından elde edilen ürünün niteliğini 

yükseltmek ve ürünü elde etme sürecinin en yüksek kalitede olmasını sağlamaktır. Eğitimde 

teknoloji kullanımıyla birlikte öğrenme kalitesinin ve öğrenmenin kalıcılığının arttığı 

bilinmektedir. Eğitimde teknolojik araç gereçlerle yapılan eğitimin yararları klasik 

yöntemlerle yapılan eğitim süreciyle kıyaslandığında oldukça fazladır. Coğrafya derslerinin 

iĢleniĢinde akıllı tahta ve diğer yeni teknolojik araçlar kullanılması öğrencilerin derse 

ilgilerini ve derse olan katılımını arttırmaktadır. Bunların yanı sıra akıllı tahta ile ders 

iĢlenmesi öğrenci baĢarıĢını da kara tahta ile yapılan klasik yöntemlere kıyasla daha fazla 

yükseltmektedir (Kaya ve Aydın, 2011: S.185). Derslerin iĢleniĢinde geleneksel yöntemlerle 

yapılan kara tahta kullanılan eski yöntemler yerine öğrenci katılımına ve baĢarısına olumlu 

anlamda katkı sağlayan akıllı tahta ve modern araç gereçler kullanılarak yapılan çağdaĢ eğitim 

yöntemlerinin kullanılması tercih edilmelidir (Akdemir, 2009, s. 42). 

 Son yıllarda, ortaöğretim kurumlarında coğrafya eğitimine yönelik 

geliĢtirilmeye çalıĢılan yeni öğretim modelleri ve yeni eğitim yaklaĢımlarıyla birlikte 

geliĢtirilen güncel araç-gereçler beraberinde birtakım avantaj ve dezavantajlar ortaya 

çıkarmaktadır. Bu avantaj ve dezavantajların tespit edilebilmesi için akıllı tahtalar ve güncel 

teknolojiler hakkında araĢtırma yapılması gerekmektedir. Türkiye‟de son yıllarda oldukça 

geniĢ kullanım alanına ulaĢan akıllı tahtalar yeni kabul edilebilir. Dünyada 1997 yılından beri 

yaygın bir biçimde kullanılan akıllı tahtalar ülkemizde de son yıllarda neredeyse tüm eğitim 

kurumlarında yer almaya baĢlamıĢtır. Akıllı tahtaların eğitimdeki rolü büyüktür (Sarıkaya, 

2015, s. 43). 

Coğrafya öğretimi için metot belirlenirken; öğretmen, öğrenci ve eğitim ortamı için en 

uygun yöntem seçilmesi gerekmektedir. Öğretilecek konunun özellikleri, öğretim programının 

amaçları, kullanılacak yöntemin maliyeti, eğitime ayrılan zaman ve kullanıĢlılık gibi unsurlar 
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da eğitim yönteminin belirlenmesinde dikkate alınması gereken unsurlardır (Ünlü, 2014, s. 

61). 

Akıllı tahtaların eğitimde kullanılmasının yaygınlaĢmasıyla birlikte öğretmen ve 

öğrenciler; farklı yöntemleri ve teknikleri kullanma imkânı bulmuĢtur. Sınıftaki çalıĢmaların 

elektronik ortamda kaydedilmesini sağlayan akıllı tahtalar zamandan ve kitaplar, basılı 

kaynaklar, haritalar gibi fiziki unsurlardan tasarruf etmemizi sağlamıĢtır (Çoklar ve Tercan, 

2014, s. 58). 

Coğrafya öğretiminde kullandığımız akıllı tahtanın coğrafya eğitimine katkıları 

oldukça fazladır. Öğrencinin görsel, iĢitsel duyularına hitap etmesi, dersi sıradanlıktan 

kurtarması, arazi çalıĢması yapılması mümkün olmayan durumlarda görsel içerikler sunması, 

sınıfa getirilemeyen materyallerin üç boyutlu olarak öğrencilere gösterilmesini sağlaması 

bakımından birçok avantajı bulunmaktadır. Bu avantajlar doğrultusunda coğrafya derslerinde 

akıllı tahta kullanımının öğrenci baĢarısına katkısının büyük olacağını söyleyebiliriz 

(Sarıkaya, 2015, s. 43). 

Akıllı tahta ile iĢlenilen derslerde baĢarısı artan öğrencinin coğrafya dersine olan 

yaklaĢımının olumlu bir Ģekilde değiĢeceği, dersin kalıcılığının artacağı ve öğretmenlerin 

dersi daha verimli iĢlemelerine olanak sağlayacağı düĢünüldüğünden yapılacak olan araĢtırma 

önemlidir. 

Akıllı tahta kullanımının coğrafya derslerine etkisini tespit edebilmek, akıllı tahta 

kullanımının daha etkin ve doğru kullanılmasını sağlamak, eğitimde daha fazla 

faydalanılmasını sağlamak amacıyla yapılan araĢtırma önem arz etmektedir.  

Akıllı tahta kullanımının son dönemde yaygınlaĢması ve yeni bir teknoloji ürünü 

olması nedeniyle, akıllı tahtaların eğitim ortamlarındaki etkililiğinin tespit edilmesi, eğitimde 

kullanım oranının yükseltilmesi, özellikle coğrafya derslerinin iĢlenmesindeki fayda ve 

etkilerinin görülebilmesi açısından yapılan araĢtırma önemlidir.  

1.4. Varsayımlar  

 AraĢtırma sürecinde uygulanan deneysel araĢtırma kapsamındaki “Nüfus 

Politikaları, Nüfus ArtıĢı ve YerleĢme Özellikleri BaĢarı Testi” ön test sonuçlarının 

öğrencilerin bilgi düzeyini ortaya koyduğu varsayılmıĢtır. 
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 AraĢtırma süresince uygulanan “Nüfus Politikaları, Nüfus ArtıĢı ve YerleĢme 

Özellikleri BaĢarı Testi” ön-test ve son-test uygulamasının öğrenciler tarafından samimiyetle 

yanıtlandığı varsayılmıĢtır.  

 Deney ve kontrol grubunda yer alan öğrencilerin kontrol altında tutulamayan dıĢ 

etkenler olarak kabul edilen etkenlerden (öğrencilerin derse ilgileri, sınıf ortamı, sıcaklık, ıĢık 

vb.) eĢit düzeyde etkilendikleri varsayılmıĢtır. 

 Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin hazırbulunuĢluk düzeylerinin eĢit düzeyde 

olduğu varsayılmıĢtır. 

1.5. Sınırlılıklar 

Bu araĢtırma, 

1) 2021-2022 eğitim ve öğretim yılı ile 

2) Ortaöğretim coğrafya öğretiminde kullanılan deneysel araĢtırma yöntemi ile elde 

edilen “ġehirlerin Fonksiyonları ve Etki Alanları, Nüfus Politikaları, Nüfus ArtıĢı 

ve YerleĢme Özellikleri BaĢarı Testi” ön test ve son test verileri ile 

3) Deney ve kontrol grubunda yer alan öğrencilere uygulanacak olan baĢarı testi ile 

4) Osmaniye ilinde bulunan ortaöğretim kurumları arasından seçilmiĢ bir tanesi ile  

5) Toplam beĢ hafta süren konu anlatımı ile 

6)  Coğrafya dersinde yer alan „‟ġehirlerin Fonksiyonları ve Etki Alanları‟‟ konusu 

ile “nüfus politikaları” ve ”yerleĢme” konuları ile sınırlıdır. 

1.6. Tanımlar 

Coğrafya: Coğrafya; doğal çevreyi, insan ve doğal çevre arasındaki karĢılıklı 

etkileĢimi dağılıĢ, neden-sonuç, iliĢki kurma, karĢılaĢtırma prensiplerine bağlı kalarak 

inceleyen ve elde ettiği sonuçları sentez halinde ortaya koyan bir bilimdir (Gökçe ve Erdoğan, 

2009, s. 158). 

Coğrafya Eğitimi: Coğrafya eğitimi dağ taĢ bilimi olmayıp, bütün bilgilerin toplumla 

bağdaĢtırılması zenginliklerin nasıl kullanılması gerektiğinin anlatıldığı bir bilimdir 

(Akınoğlu, 2013, s. 43).  
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Eğitim Teknolojisi: Etkin bir öğrenme-öğretme sağlayabilmek için araç-gereç, süreç 

ve yöntemlerden oluĢan bir sistemler bütünüdür (Alkan, 2019, s. 340). 

Akıllı Tahta: Genellikle parmakla veya özel bir kalemle dokunmatik ekran üzerinde 

iĢlem yapılabilmesini sağlayan akıllı tahtaların bazı modelleri, bilgisayar veya projeksiyon 

cihazına ihtiyaç duymaksızın kullanılabilen, dâhili hafızası vb. gibi donanımları bünyesinde 

barındıran elektronik bir ekran Ģeklinde tanımlanabilir (Türel, 2012, s. 430). 
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BÖLÜM 2 

2. ALAN YAZIN 

2.1. Coğrafya 

Coğrafyanın tanımlarına baktığımızda coğrafyanın sayısız tanımı ile karĢılaĢmaktayız. 

Bu nedenle coğrafyayı birçok farklı Ģekilde tanımlayabiliriz. Tarihin eski dönemlerinden 

itibaren coğrafyanın birçok farklı tanımı yapılmıĢtır. Gerek klasik gerekse güncel 

tanımlamalar coğrafyanın sayısız tanımından sadece bir kısmını oluĢturmaktadır. Tanımların 

temelini coğrafya oluĢtururken tanımlara yüklenilen anlamlar ise sürekli değiĢim 

göstermektedir. Kimi tanımlar çevreyi merkeze alırken kimi tanımlar ise insanı merkeze 

almıĢtır. Bazı tanımlar ise insan ve doğa etkileĢimini konu edinmiĢtir. Coğrafyanın en klasik 

tanımı ise “coğrafya yerin tasviridir” Ģeklinde tanımdır. Coğrafya insan ve çevre arasındaki 

karĢılıklı etkileĢimleri inceleyen bilim dalıdır. Coğrafyayı sürekli değiĢim içerisinde olan 

çevreyi anlama çabası olarak da tanımlamak mümkündür. Coğrafya insan faaliyetlerinin 

tamamını mekânsal çerçeveden bakarak anlayıp yorumlamaya çalıĢan bir bilimdir (Gregory, 

2009, s. 102; Livingstone, 2009: Aktaran: Bilgili ve Kocalar, 2020, s. 147). 

Coğrafyanın en klasik tanımlarından birisi ise, Antik Yunan dilinde yer anlamındaki 

“geo” ile yazılarak veya çizilerek tasvir etme anlamını taĢıyan “graphie” sözcüklerinin 

birleĢtirilmesiyle dünyanın tasviri anlamındaki “geographie” kelimesiyle tanımlanan coğrafya 

tanımıdır. Coğrafya insanların yakın ve uzak çevrelerini tanıma ve temel ihtiyaçlarını 

karĢılama isteğiyle meydana gelmiĢtir (Ünlü, 2014, s. 4). Coğrafya bilimi dünyada meydana 

gelen doğal, beĢerî ve ekonomik geliĢmeleri tanımlarken, meydana gelen geliĢmelerin insan 

ve çevre iliĢkisini incelemektedir. Coğrafya ele aldığı geliĢmelerin dağılıĢını neden-sonuç 

iliĢkisi içerisinde incelemektedir (Ünlü, ÜçıĢık ve Özey, 2002, s. 21). Bu incelemelerde 

coğrafya yeni meydana gelmiĢ olaylarla da yakından ilgilenmektedir. Nüfus ve 

yerleĢmelerdeki değiĢiklikler yeni yaĢanan savaĢ, iç karıĢıklık, göç, yeni yeryüzü Ģekillerinin 

oluĢumu, doğal afetler gibi yaĢanılan dünyayı daha iyi anlamlandırabilmeye çalıĢmaktadır. 

Aynı zamanda olayların meydana gelmesindeki sebeplerle ve olayların meydana getirdiği 

sonuçlarla da ilgilenmektedir. Coğrafya bu Ģekilde insanların yaĢadıkları dünyayı anlayıp 

yorumlayabilmelerine, geçmiĢ ile gelecek arasında kıyaslamalar yapabilmelerine, günümüz 

sorunlarıyla geçmiĢ sorunları inceleyip aralarındaki iliĢkiyi açığa çıkarmaya olanak 

sağlamaktadır (Akınoğlu, 2013, s. 43). 
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Coğrafya, insan ve çevreyi iç içe gören; tüm olay, olgu ve faaliyetleri mekânsal açıdan 

okuyan; insan-çevre etkileĢiminin ortaya çıkardığı sonuçların neler olduğunu anlamaya ve 

insan-çevre etkileĢiminin sonuçlarını yorumlamaya ve açıklamaya çalıĢan sosyal bir 

disiplindir (Bilgili ve Kocalar, 2020, s. 160). 

Coğrafyanın geçmiĢte yapılan tanımlarına baktığımızda günümüzde birçoğu geçerli ve 

yeterli bulunmamaktadır. Coğrafyanın en eski tanımlarından birisi olan “coğrafya yerin 

tasviridir” tanımı günümüzde coğrafyacıların büyük bir çoğunluğu tarafından kabul 

edilmemektedir. Coğrafyayı sadece yeryüzünü tasvir eden bir bilim olarak değerlendirmek 

günümüzde coğrafyanın konularına ve çalıĢma alanlarına baktığımızda oldukça yetersiz bir 

tanım olduğunu söyleyebiliriz. Çünkü günümüzde coğrafya insan-çevre iliĢkisinin yanı sıra 

ekonomik geliĢmelerle ve diğer beĢerî faaliyetlerle de ilgilenmektedir. Bunu yaparken de 

neden-sonuç, ilgi, dağılıĢ gibi kendine özgü prensipleri kullanmaktadır. Olay ve olguları farklı 

yönlerden incelemekte ve anlamlandırmaya çalıĢmaktadır. Coğrafya, yeryüzündeki farklı 

bölgelerin ortaya çıkarılması ve bu bölgelerin tasvirinin yapılmasıdır, Ģeklindeki tanım ise 

birçok coğrafyacı tarafından kabul görmemektedir (Johnston ve Sidaway, 2015, s. 11). 

Coğrafya, insan ve çevre arasındaki etkileĢimleri inceler, Ģeklindeki tanım ilk iki tanım kadar 

olmasa da günümüzde hatalı görülmekte ve yetersiz kabul edilmektedir. Bu tanımda eksik 

görülen kısım ise insan ve çevrenin birbirinden bağımsız varlıklar olarak görülmesi; insan-

çevre bütünlüğünü göz ardı ederek bu unsurları sadece birbirleriyle etkileĢime giren unsurlar 

olarak görülmeleri eksik görülen kısımlardır (Bilgili ve Kocalar, 2020, s. 160). 

Coğrafya, insan ve çevre arasındaki karĢılıklı etkileĢimleri mekânsal perspektiften ele 

alır (Coe, Kelly ve Yeung, 2019, s. 7) Ģeklindeki tanım ise günümüzde yaygın bir Ģekilde 

kabul görmektedir. Çünkü bu tanım diğer tanımlardan farklı olarak sadece insan veya sadece 

çevre üzerinde duran bir tanım değildir. Ġnsan ve çevrenin karĢılıklı etkileĢimini göz önünde 

bulunduran bir tanım olması ve bu etkileĢime mekânsal açıdan bakması nedeniyle coğrafyayı 

en doğru tanımlayan ifadelerden birisidir. Yine de coğrafya için tek doğru ve kesin bir 

tanımdan bahsetmek pek mümkün değildir. GeçmiĢ yıllarda da günümüzde de coğrafya farklı 

Ģekillerde tanımlanmıĢtır (Bilgili ve Kocalar, 2020, s. 161). 

2.1.1. BeĢerî Coğrafya  

Coğrafyanın devlet ve bireyler açısından oldukça önemli iĢlevleri bulunmaktadır. 

Dünyanın ekonomik olarak büyümesi ve kültürel olarak çeĢitlenmesiyle beraber birçok bilim 
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dalı gibi coğrafya da geliĢme imkânı yakalamıĢtır. Bu durum coğrafyanın dallara ayrılma 

ihtiyacını ortaya çıkarmıĢtır (Kayan, 2000, s. 9; Ġncekara, 2007, s. 126).  

Coğrafya konusu itibariyle iki temel alana ayrılmaktadır. Coğrafyanın bir dalı insanın 

yaĢadığı yerin fiziki özelliklerini ele alan fiziki coğrafya oluĢturmaktayken; diğer dalını ise 

insanın yeryüzündeki faaliyetlerini inceleyen beĢerî coğrafya oluĢturmaktadır (Kayan, 2000, 

s. 10). 

Ġnsan faaliyetlerini ve insanın oluĢturduğu toplumun yeryüzündeki faaliyetleri 

inceleyen coğrafya alanı, geçmiĢte beĢerî ve ekonomik coğrafya olarak adlandırılmaktayken 

günümüzde sadece beĢerî coğrafya ifadesi yeterli görülmektedir. Bunun sebebi ise ekonomik 

faaliyetlerin de esasen beĢerî faaliyet olarak kabul edilmesinden kaynaklanmaktadır 

(Doğanay, Özdemir ve ġahin, 2013, s. 75). 

2.2. BeĢerî Coğrafya Eğitimi  

Önceden klasik yöntemlerle, ezber bilgiler verilerek öğretilmeye çalıĢılan coğrafya, 

son yıllarda özellikle geliĢmiĢ ülkelerde eski yöntemlerle verilen eğitim yöntemlerini 

bırakarak modern eğitim yöntemlerini kullanmaya baĢlamıĢtır. Coğrafya, öğrencilere eleĢtirel 

bakıĢ açısı kazandırmayı, merak etmeyi, sorular sormayı, bilgiyi farklı durumlara 

aktarabilmeyi ve bilgiyi günlük yaĢamlarında kullanabilmeyi, problem çözmeyi öğretmeyi 

amaçlamaktadır. Bu amaçlar çerçevesinde daha modern bir coğrafya eğitimine geçiĢ 

yapılmıĢtır. Özetle öğrencilerin coğrafi yeteneklerinin en üst seviyeye varmasını hedefleyen 

coğrafyanın modern eğitim ve öğretim teknikleri kullanılarak öğretilmesi gerektiğini 

söyleyebiliriz (Ġncekara, 2007, s. 129). 

Coğrafya eğitimi; bireyleri coğrafi sorgulama yapabilen, coğrafi bakıĢ açısıyla 

meydana gelen geliĢme ve olayların nedenlerini keĢfedip bunları yorumlayabilen ve 

toplumların kalkınmasında söz sahibi olabilen bireyler olarak yetiĢtirmeyi amaçlamaktadır.  

Bu özelliklerin yanı sıra coğrafya eğitimi; kültürel, doğal, beĢerî unsurları, tarihi eserleri 

koruyan, ülkelerin mevcut potansiyelinin farkına varabilen, çevre koruma ve tasarruf bilinci 

olan, siyasi çerçevede izledikleri politikaları yorumlama yeteneğine sahip olan bireylerin 

yetiĢtirilmesinde önemli bir rol oynamaktadır (Akınoğlu, 2013, s. 44; Artvinli ve Kaya, 2013, 

s. 96). Coğrafya eğitimi ayrıca bireylere coğrafi gözlem, coğrafi sorgulama yapabilme, 

zamanı ve değiĢimi algılama yeteneği, eleĢtirel bakıĢ açısı kazandırarak bireylerin benlik 

oluĢumuna da katkı sağlamaktadır (Demirkaya, 2003, s. 103). 
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Ġlköğretim okullarında ve ortaokullarda coğrafya konularının ilgili derslerle öğrenciler 

tarafından yeterli düzeyde anlaĢılması hem öğrencinin hem de toplumun geleceği açısından 

büyük önem taĢımaktadır. Çünkü her toplumda coğrafi bilgilerin yeterlikleriyle donatılmıĢ 

insanlara ihtiyaç duyulmaktadır. Ülkeler, ancak bu gereksinimleri elde etmiĢ bireyler 

aracılığıyla yaĢadıkları çevrenin ve dünyanın geleceğini, farklı kültürlerin, yaĢayıĢların, 

etkileĢimlerin dünya üzerindeki etkisini anlamlandırabilirler (Kızılçaoğlu ve TaĢ, 2007, s. 93). 

Öğretmene yardımcı olması ve öğretimi daha kalıcı ve anlamlı hale getirmesi 

bakımından eğitimde materyal kullanmak oldukça önemlidir. Bu sebeple eğitimde konuların 

daha iyi anlamlandırılması ve öğrenilmesi; konuların önemli kısımlarının daha iyi 

gösterilmesinde materyallerden yararlanılmaktadır. Ayrıca öğrencilerin motivasyon 

düzeylerinin yükseltilmesinde ve öğrencilerin dikkatini çekmede de materyallerden 

yararlanılır. GeçmiĢ dönemlerde coğrafya eğitiminde, profil, kesit, izohips gibi Ģekilleri 

tahtaya çizerek, tepegöz gibi araçlardan faydalanıp yansıtarak veya kara tahtaya yazı yazarak 

ders iĢlenmeye çalıĢılmıĢtır. Kayaç örnekleri, maden örnekleri, basılı haritalar üzerinde yerleri 

göstermek gibi klasik yöntemler kullanılarak coğrafya dersleri iĢlenmiĢtir. Ama günümüzde 

geliĢen teknoloji sayesinde eğitim-öğretimde de anlatım yöntemleri ve ders iĢleme teknikleri 

değiĢme ve ilerleme göstermiĢtir (ġengün ve Turan, 2004, s. 107). 

Coğrafya eğitiminde ele alınan ve anlatılmak istenen her nesne için nesneleri 

öğrencilere ulaĢtırma imkânı bulunmamaktadır. Hâlbuki coğrafyanın en önemli 

özelliklerinden birisi de gitme imkânı bulunmayan yerleri veya ulaĢamadığı nesneleri 

öğrenciye bir Ģekilde ulaĢtırma veya gösterme imkânına sahip olmasıdır. Bunu yapmanın en 

basit, en ekonomik ve en geçerli yolu ise coğrafya eğitiminde materyal kullanmaktan 

geçmektedir (Doğanay, 1993: S.126). Coğrafya eğitiminde kullanılan materyaller öğretmen 

ve öğrenciler açısından öğrenme sürecinde birçok fayda sağlamaktadır. Öğretmenlerin 

geleceğin nesillerini yetiĢtirirken bu materyalleri ve öğrenme ortamlarını etkin bir biçimde 

kullanmaları eğitimin kalitesi açısından oldukça önemlidir (ġahin ve Yıldırım, 1999, s. 121). 

Günümüzde farklı ülkelerdeki coğrafya eğitimine bakıldığında internet, bilgisayar, 

projektör gibi yeni teknolojiler, modern yöntemlerin kullanıldığı sınıflardaki temel 

materyalleri oluĢturmaktadır. Coğrafya, dünyayı tüm yönleriyle ele alan bir disiplin olması 

sebebiyle coğrafya eğitiminde, diğer disiplinlere göre güncel teknolojilere daha fazla ihtiyaç 

duymaktadır.  Bu güncel teknolojilerin coğrafya eğitiminde kullanılması öğrenciler açıĢından 

bakıldığında yaĢadıkları dünyayı daha iyi anlamlandırabilmek için olmazsa olmaz materyaller 
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olarak karĢımıza çıkmaktadır. Öğretmenler açısından ise farklı ders iĢleme yöntemleri 

kullanabilmek, çeĢitli etkinlikler yapabilmek ve farklı ders materyalleri geliĢtirebilmek için 

alternatifi bulunmayan bir kaynak özelliği taĢımaktadır (Demirci, TaĢ, TaĢ ve Özel, 2013, s. 

57). 

2.3.Eğitimde Teknoloji Kullanımı 

Günümüzde teknoloji oldukça hızlı bir değiĢim sürecine girmiĢtir. Bu değiĢim ve 

ilerleme her geçen gün ortaya çıkan yeni teknolojiler ve aletlerle insanların hayatını 

değiĢtirmeye ve Ģekillendirmeye devam etmektedir. Ġnsanlar bu geliĢmeye ayak uydurmaya 

ve geliĢimi yakından takip etmeye çalıĢmaktadır. Ġnsanların en fazla önem verdiği alanlardan 

birisi olan eğitim de bu geliĢmeleri takip etmekte ve yeni teknolojileri kullanmaktadır. Eğitim 

hem günümüzde hem de geçmiĢte güncel teknolojileri yoğun olarak kullanmıĢ ve bunlardan 

istifade etmiĢtir. Ülkemizde ve dünyada da eğitim en güncel teknolojileri yakından takip edip 

bunları etkili bir Ģekilde eğitimde kullanmaktadır (Akınoğlu, 2013, s. 44). 

Günümüz koĢullarında teknoloji bireysel yeterliliklerin artmasını sağlamak suretiyle 

bilgi toplumunu oluĢturmak için gereken insan kaynağını daha nitelikli seviyeye 

getirmektedir. Bu sebeple dünyada çağı yakalamak ve geliĢmiĢ ülkeler arasında söz sahibi 

olabilmek amacıyla teknolojiyi üretebilen ve teknolojiyi hayatın her alanında kullanma 

yeteneğine sahip bireyler yetiĢtirmek bir zorunluluk teĢkil etmektedir. Hayatın ve günlük 

yaĢamın en önemli alanlarından birisi olan eğitim alanı da teknolojinin en fazla kullanılması 

gereken alanlardan birisini oluĢturmaktadır. Daha güncel ve daha nitelikli bir eğitim ortamı 

sağlayabilmek için eğitimcilerin kendi çalıĢma ortamlarında teknolojiyi etkin bir Ģekilde 

kullanmaları gerekmektedir (Çelik ve Kahyaoğlu, 2007, s. 580). 

2.4. Akıllı Tahta 

Akıllı tahta, bilgisayar ekranının dev bir ekrana dönüĢtürülmüĢ halidir. Akıllı tahta, 

eğitime katılan bireylerin aynı ekran üzerinde beraber çalıĢabilmesini, yapılan çalıĢmaları 

farklı dosyalarda saklayabilmelerini, önceden hazırlanmıĢ sunumlarını paylaĢabilmelerine 

imkân sağlamaktır. Akıllı tahta ekranı, tablet ekranı, cep telefonu ekranı gibi diğer 

dokunmatik ekranlar gibi çalıĢır. Tahta üzerinde görülen bilgisayar ekranına, tahtaya ait 

dokunmatik ekrana duyarlı özel akıllı kalem ile müdahale edilir. Dokunmatik kalem, kalem 

görevinin yanı sıra bir bilgisayar faresi olarak da kullanılmakta ve akıllı tahta üzerinde 

kullanım kolaylığı sağlamaktadır (Türel, 2011, s. 1901).  
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Akıllı tahta, görüntü olarak baktığımızda klasik tahtaya benzemektedir. Ancak klasik 

tahtadan farklı olarak dokunmatik ekranı sayesinde kullanıcı ile etkileĢimi arttırması 

bakımından çok önemli farklılıklar gösteren güncel bir teknolojik araçtır (Minor, Bracken, 

Geisel, ve Unger, 2006; Aktaran: Adıgüzel, Gürbulak ve Sarıçayır, 2014, s. 458). Ekranına 

özel kalemi veya parmak ile dokunmak suretiyle kontrol edilebilen bu tahtada, ekrana 

dokunmak tıpkı bir bilgisayarı fare yardımıyla yönetmekle aynı iĢlevi görmektedir. 

Bilgisayar, ekran, projektör üçlüsü gibi görünmesine rağmen aslında büyük ekranlı bir 

bilgisayar olarak tanımlanabilen akıllı tahtalar etkili bir Ģekilde kullanıldığı zaman çok daha 

kullanıĢlı olabilmektedir (Adıgüzel ark., 2014, s. 458). 

Eğitimin ve öğrencilerin niteliğinin yükseltilmesi için eğitim ve öğretimin teknolojik 

geliĢmelerle, güncel teknolojik araç-gereçlerle desteklenmesi büyük önem arz etmektedir. 

Günümüzde eğitim ortamlarında öğretmenler projeksiyon cihazı, kara tahta, bilgisayar gibi 

öğretim materyalleri ve araç-gereçler eskisi kadar kullanılmamaktadır. Öğretmenler eğitim 

ortamlarında artık akıllı tahtaları daha yoğun bir biçimde kullanmaktadır. Akıllı tahtalar; bir 

bilgisayar, bir projeksiyon cihazı ve sınıf tahtasının sunduğu tüm imkanları sunabilmektedir. 

Akıllı tahtalar bilgisayar iĢlevi gören aktif bir yüzeye sahip panelden oluĢabileceği gibi, beyaz 

tahta ve dokunmatik panele sahip bir LCD‟den de oluĢabilir. Akıllı tahtalar, bilgisayara 

yüklenen akıllı tahta programlarıyla birlikte kullanılmaktadır. Bu programlar birçok ders için 

kullanıma hazır kolay çizimler, formüller, resimler, videolar, haritalar, Ģekiller gibi 

materyallerin ders sırasında kolaylıkla kullanımına da imkân verebilecek türdendir. Akıllı 

tahtanın kendine özel yazılımını kullanmadığınız zaman bilgisayar olarak da kullanmak 

mümkündür. Bu özelliği sayesinde bilgisayarda yüklü olan ya da bellekte bulunan birçok 

sunum, video, animasyon ve ofis programları da akıllı tahta ekranında rahatlıkla açılarak 

kullanılabilmekte, ayrıca internet bağlantısı aracılığıyla internet üzerinden ihtiyaç duyulan 

materyallere anında ulaĢım imkânı da sağlanabilmektedir (AteĢ, 2013, s. 425). 

Ġlk çıktığı yıllarda fare iĢlevi gören özel kalemleri aracılığı ile kullanılabilen akıllı 

tahtalar, son yıllarda parmakla bile kullanılabilecek seviyeye gelmiĢlerdir. Akıllı tahtaların 

bazı modelleri bilgisayar veya projeksiyon cihazına ihtiyaç duymaksızın kullanılabilen, dâhili 

hafızası vb. gibi donanımları bünyesinde bulunduran elektronik bir ekran Ģeklindedir. 

Günümüzde en fazla kullanılan ve en sık rastladığımız akıllı tahta çeĢidi bu tip akıllı 

tahtalardır. Bunlar büyük dokunmatik ekranlı bir bilgisayar gibidir (AteĢ, 2013, s. 413). 



18 

 

2.4.1. Eğitimde Akıllı Tahta Kullanımı 

Eğitim de teknoloji de insanların günlük yaĢamlarında büyük yer kaplamaktadır. Bu 

sebeple teknolojideki geliĢmeler ve yenilikler eğitime yön vermekte ve eğitimi etkilemektedir. 

Bu yön verme ve etkileme durumu eğitimde farklı yöntem ve tekniklerin kullanılmasını 

sağlamaktadır. Ayrıca eğitim ortamlarının çeĢitlenmesini ve zenginleĢmesini de sağlamaktadır 

(Tate, 2002, s. 25). “GeçmiĢten günümüze doğru televizyon, tepegöz, bilgisayar, projeksiyon 

cihazı gibi araçlar yaygın bir Ģekilde eğitim uygulamalarında kullanılmaktadır.” (Altun, Gülay 

ve SiyambaĢ Mazlum, 2018, s. 644). Bu araçların her biri yerini daha teknolojik veya daha 

kullanıĢlı bir araca bırakıncaya kadar eğitimi destekleyici birer araç olarak öğretmenler 

tarafından yoğun bir Ģekilde kullanılmıĢtır. Yeni çıkan ve eğitimde kullanılan her teknolojik 

araç kendisinden önceki araçların özelliklerini taĢımasının yanında bunlara ek olarak yeni 

özellikleri de bünyesinde barındırmaktadır. Bu açıdan bakıldığında televizyon, bilgisayar, 

projeksiyon cihazı ve internetin iĢlevlerini gerçekleĢtirebilen ve hepsini içinde barındıran 

akıllı tahtalar, eğitimde kullanılmaya baĢlanan son teknolojik aletlerden biri olarak karĢımıza 

çıkmaktadır. Akıllı tahtalar derste ihtiyaca göre televizyon, bilgisayar, projeksiyon cihazı 

olarak kullanılabildiği için birçok ihtiyaç tek bir cihaz üzerinden karĢılama imkanı ve 

kolaylığı sağlamaktadır (AteĢ, 2013, s. 413). 

Günümüzde bilgi teknolojileri hızla geliĢme göstermektedir. Buna bağlı olarak da bilgi 

birikimi hızlı bir biçimde artıĢ göstermektedir. Bu bilgi birikiminden faydalanma gereksinimi 

güncel teknolojileri de kullanma ihtiyacını ortaya çıkarmıĢtır. Bilgisayar ve internet bilgi ve 

iletiĢim teknolojilerinin temelini oluĢturmaktadır. Bu geliĢmelerle birlikte öğrencilerden 

beklenen özelliklerin yanında eğitim anlayıĢı da değiĢme göstermiĢtir. Eğitim-öğretim 

sürecinde teknolojinin öneminin artmasıyla birlikte öğretmenlerin öğrenme ortamlarında 

kullandıkları teknolojik araç-gereçler de çeĢitlilik göstermeye baĢlamıĢtır. Amerika ve 

Ġngiltere baĢta olmak üzere geliĢmiĢ ülkelerde sınıflarda kullanılmaya baĢlanan akıllı tahtalar, 

son yıllarda ülkemizde de sınıf ortamlarında kullanılmaya baĢlanmıĢtır. Ġnteraktif akıllı 

tahtaların öğretmenlerin Ģimdiye kadar kullandığı diğer teknolojik aletlerin yerini alacağını 

söylemek mümkündür. Çünkü akıllı tahtalar daha önceki yıllarda eğitimde kullanılan 

televizyon, bilgisayar, projeksiyon cihazı gibi aletlerin özelliklerini bünyesinde 

barındırmaktadır. Akıllı tahtalar sunum yapma, video izletme, grafik ve Ģekil gösterme 

imkânlarının yanı sıra; tahta üzerinde yapılanların depolanmasını ve daha sonra ihtiyaç 

duyulduğunda tekrar kullanılmasını da sağlamaktadır. Aslında ofisler için üretilen akıllı 



19 

 

tahtaların eğitim alanında kullanımı oldukça yenidir (Smith, Higgins, Wall ve Miller, 2005, s. 

99). 

Sınıfta kullanılan teknolojik araçlardan birisi de dünyada son yıllarda yaygın olarak 

kullanılan akıllı tahtalardır. Akıllı tahtaların kullanımı son yıllarda ülkemizde de 

yaygınlaĢmaya ve eğitimde aktif bir Ģekilde kullanılmaya baĢlanmıĢtır. Kendine özel fare 

olarak da kullanılabilen kalemi ile kullanılabilen akıllı tahtalar, akıllı tahta programları ile 

kullanılabilmektedir. Bunun dıĢında akıllı tahtaları bilgisayar ekranı olarak da kullanmak 

mümkündür. Bu özelliğiyle akıllı tahtaları bilgisayara yüklenmiĢ olan programları veya 

bilgisayarın belleğinde yer alan video, ses dosyası, sunum dosyaları, animasyon ve ofis 

programlarını da tahtada açarak kolaylıkla kullanabilmek mümkündür (AteĢ, 2013, s. 425). 

Öğretmenler modern eğitim anlayıĢı ile birlikte öğrencilerin öğrenmelerine rehber 

etmektedirler. Bunu yaparken öğretmenlerin, eğitim teknolojilerini etkili ve verimli bir 

biçimde kullanmaları gerekmektedir. Eğitim teknolojilerinin eğitim ortamlarına 

yerleĢtirilmeleri, teknolojiyi kullanabilen bireyler yetiĢtirmek için büyük bir önem 

taĢımaktadır. Bu amaçla Türkiye‟de FATĠH Projesi ile okullardaki sınıflara biliĢim teknoloji 

ekipmanları, akıllı tahtalar ve internet altyapısı ile donatılmıĢtır. Bununla birlikte 

öğretmenlerin teknolojiyi eğitimde etkili bir Ģekilde kullanmaları ve teknolojiyi öğretimle 

bütünleĢtirmeleri amaçlanmıĢtır (MEB, 2014). 

Eğitimde FATĠH Projesi, MEB tarafından 2010 yılında baĢlatılmıĢtır. Eğitimde 

FATĠH Projesinin baĢlıca amaçları eğitim ve öğretimde fırsat eĢitliğini sağlamak ve 

okullardaki teknolojik altyapıyı iyileĢtirmektir. MEB bu amaçlar doğrultusunda, biliĢim 

teknolojileri araçlarının eğitim-öğretim sürecinde daha fazla duyu organına hitap edilecek 

Ģekilde, derslerde etkili bir biçimde kullanımı için; tüm dersliklerde akıllı tahta ve internet ağ 

altyapısı sağlamayı planlamıĢtır. Bu proje kapsamında öğretmenlere hizmet içi eğitimler 

vererek sınıflara kurulan yeni teknolojik araçları eğitim-öğretim sürecinde etkili ve doğru bir 

biçimde kullanmalarını sağlamayı amaçlamaktadır (MEB, 2014). 

2010 yıllında baĢlayan FATĠH projesi kapsamında birçok okula akıllı tahta ve internet 

altyapısı kurulmuĢtur. FATĠH projesinin temel amacı eğitim ve öğretimde teknolojinin etkin 

bir Ģekilde kullanılmasını sağlamaktır. Günümüzde dersliklerin birçoğunda akıllı tahta 

sistemleri kurulmuĢ ve güncel teknolojiler sayesinde eğitim ortamları daha etkili ve modern 

bir hale getirilmiĢtir (MEB, 2014). 
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2.4.2. Akıllı Tahta Kullanımının Avantajları 

Akıllı tahtaların eğitimde kullanımı birçok açıdan avantajlar sağlamaktadır. Bu 

avantajlar literatürde aĢağıdaki Ģekilde ifade edilmiĢtir:  

 Akıllı tahtalar öğretmene sınıfın istediği yerinden tahtaya müdahale etme olanağı 

tanıdığı için dersi daha esnek bir Ģekilde iĢlenmesini ve dersi hızlı bir Ģekilde iĢlemeyi 

sağlar. Akıllı tahtaların öğretmenlere sağladığı bu avantaj sayesinde özellikle birtakım 

engelleri bulunan öğrencilerin kolayca ve rahat bir Ģekilde derse katılabilmesini 

sağlamaktadır. Akıllı tahta sayesinde öğretmenler ders iĢlenirken tahtaya yazılan ders 

notlarını kayıt altına alabilir. Yazılan ders notları istenildiği zaman tekrar 

kullanabilmektedir. Ayrıca öğretmenler kaydedilen ders notlarını, çeĢitli yöntemlerle 

öğrencilerle paylaĢma olanağı bulmaktadır. Akıllı tahta kullanımı farklı eğitim 

tekniklerinin ve birçok eğitim yönteminin uygulanmasına imkân sağlamaktadır. Akıllı 

tahta kullanılarak verilen eğitim, grupla ders iĢleme tekniklerine daha uygundur. Bu 

nedenle akıllı tahta kullanılarak iĢlenilen derslerde sınıf içerisinde grup etkinlikleri 

yapmak daha basit bir hal almıĢtır (Adıgüzel ark., 2014, s. 468). 

 Akıllı tahtayı kullanarak çizimleri daha anlaĢılır, daha düzgün, farklı renklerde ve 

Ģekillerde çok daha basit ve çok daha kısa sürede yapmak mümkündür (Smith ark., 

2005, s. 100). 

 Akıllı tahta sayesinde öğretmenler geleneksel yöntemlerle ve kara tahta ile iĢlenilen 

derslerden farklı olarak sürekli tahta ile ilgilenmek ve tahtaya yazı yazmak zorunda 

kalmadıkları için öğrencilerle daha fazla göz teması kurabilir. Bu sayede 

öğretmenlerin sınıf kontrolünü sağlamaları daha kolay hale gelmektedir. Akıllı tahtalar 

öğrenmeyi daha eğlenceli hale getirdiği için öğrencilerin derse katılımını arttırır ve bu 

durum öğrenme ortamını zenginleĢtirir (Beauchamp, 2004, s. 343). 

 Öğretmenlerin ölçme ve değerlendirme yaparken akıllı tahta aracılığıyla farklı ölçme 

ve değerlendirme ölçekleri geliĢtirmelerine ve geliĢtirdikleri ölçekleri ölçme ve 

değerlendirme iĢlemlerinde kullanmalarına olanak sağlar. Akıllı tahtaların düzenli bir 

Ģekilde ve doğru yöntemlerle kullanıldığında, soyut konuları somut hale getirmede 

öğretmenlere büyük kolaylıklar sağlamaktadır. Akıllı tahtalar soyut konuları içeren 

derslerde öğrencilerin konuyu daha iyi öğrenmelerine yardımcı olduğu belirlenmiĢtir. 

Akıllı tahta kullanımı farklı öğretim yöntemlerinin uygulanmasına olanak sağladığı 
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için öğrencilerin derslere daha iyi odaklanmalarını sağlamaktadır. Akıllı tahtalar 

öğrencilere tahtaya dokunarak etkileĢim kurma ve doğrudan yaĢantılar aracılığıyla 

öğrenmeler edinme olanağı sağlar (Adıgüzel ark., 2014, s. 468). 

 Akıllı tahta kullanılarak ders iĢlerken önemli kısımlar iĢaretlenerek belirtilebilir. 

Öğretmen veya öğrenciler tarafından yorum veya önemli notlar eklemek mümkündür. 

Bu uygulamalar öğrenciler arasındaki sosyal etkileĢimi arttırır ve öğrenmelere katkı 

sağlar (Türel ve Demirli, 2010, s. 1440). 

 Akıllı tahta kullanılarak ders anlatıldığında not tutmaya, tahtaya yazı yazmaya gerek 

kalmadığından dolayı, öğretmenlerin zamandan tasarruf etmelerini sağlar. Bu durum 

eğitime ayrılan zamanı arttırdığı için konunun daha kolay anlaĢılmasını sağlar. Akıllı 

tahta ile ders iĢlenmesi konuların somutlaĢtırılmasını kolaylaĢtırır. Bu sayede 

zamandan tasarruf edilir ve sınıf içi etkileĢim artar (Ekici, 2008, s. 63). 

 Akıllı tahtalar grafik, resim, video, animasyon gibi içerikleri barındırdığı ve bunlara 

hızlı eriĢim imkânı sağladığı için dersler daha eğlenceli hale gelmektedir. Farklı zekâ 

alanlarına hitap ettiği için derslerin iĢleniĢi daha kolay hale gelmektedir (Erduran ve 

Tataroğlu, 2009, s. 19). 

 Akıllı tahtalar sayesinde öğretmenlerin tahtaya yazı yazma zorunluluğu ortadan 

kalkar. Ayrıca öğrenciler deftere yazı yazmak zorunda kalmamaktadır. Akıllı tahtaya 

yazılan notlar silinmeden kaydedilebilir ve bu kaydedilen içerikleri basılı Ģekilde 

öğrencilere verebilmek mümkündür (Loschert, 2004, s. 40). 

 Akıllı tahta aracılığıyla sınıf içerisinde yapılması mümkün olmayan deneyleri sanal 

ortamlarda gerçekleĢtirmek mümkündür (Adıgüzel ark., 2014, s. 469). 

 Akıllı tahtalar sınıf ortamının etkileĢimli hale getirilmesi için etkili araçlardır. Akıllı 

tahtalar üzerinde öğretmen ve öğrencilerin üzerine yazı yazabilmesi, üzerinde 

değiĢiklik yapılabilmesi, bu değiĢikliklerin kaydedilebilmesi akıllı tahtaların bize 

sunduğu avantajlar arasındadır. Sayısız kaynağa eriĢim imkânı sağlayan akıllı tahtalar 

tartıĢma yürütmeyi ve etkileĢimli öğrenmeyi de desteklemektedir (Erduran ve 

Tataroğlu, 2009, s. 19). 
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 Akıllı tahta aracılığıyla verilen eğitimlerin bilginin sunumunu sağlaması, genel 

kavramları ve bilgileri açıklamaya fırsat vermesi, etkili iletiĢim ortamı sağlayarak sınıf 

içi etkinliklerin uygulanmasını kolaylaĢtırması gibi birtakım avantajları mevcuttur 

(Levy, 2002, s. 145). 

 Akıllı tahtalar bilginin yapılandırılmasına yardımcı olmaktadır. Bilginin görsellerle 

desteklenmesini, pekiĢtirilmesini sağlar. Görsel ve iĢitsel materyalleri bünyesinde 

barındırması sayesinde sunum ve deney yapmaya imkân tanır (Cogill, 2002, s. 44).  

 Akıllı tahta ile verilen eğitimde öğretim süreci daha kolay hale gelmekte ve 

öğrencilerin derslere daha aktif bir Ģekilde katılmalarına imkân sağlamaktadır (ġaĢan, 

2002, s. 49). 

 Akıllı tahtanın büyüteç özelliğini kullanarak öğretmenler özellikle görme zorluğu 

yaĢayan öğrenciler için belirli noktaların daha net bir Ģekilde görülmesini ve büyütme 

iĢlevi sayesinde önemli noktaların daha dikkat çekici hale getirilmesini ve öğrencilerin 

dikkatini önemli noktalara çekmeyi sağlar (Smith, 2008, s. 279). 

 Akıllı tahtalar yaparak yaĢayarak öğrenmeye klasik yöntemlere kıyasla daha fazla 

olanak sağlar. Akıllı tahtalar etkileĢim olanağı sunduğu için öğrencilerin daha hızlı bir 

Ģekilde öğrenmelerine yardımcı olmaktadır. Akıllı tahtalar derslerin görsel ve iĢitsel 

materyallerle farklı yöntemlerle iĢlenmesine verdiği katkı sayesinde öğrencilerin 

dersleri daha hızlı bir biçimde öğrenmelerini sağlamaktadır. Akıllı tahtalar 

öğretmenlere anket yapma imkânı verdiği için öğrenciler derslere daha etkin bir 

Ģekilde katılabilmektedir. Öğretmenler bu sayede öğrencilere anında dönüt ve 

düzeltme verebilmektedir. Akıllı tahtalar zaman kaybını azaltarak öğrencilerin 

öğrenmesine ayrılan zamanın arttırılmasını sağlar. Akıllı tahtalar öğrencilerin farklı 

dosya ve belgelere istenildiği zaman eriĢme ve istenilen yerde kullanabilme imkânı 

sağlar. Akıllı tahta sayesinde öğrenciler daha aktif öğrenme ortamlarına eriĢtiği için 

öğrencilerin paylaĢım duygusu geliĢir (Loschert, 2004, s. 41). 

 Akıllı tahtalar özellikle dokunma duyusu ile öğrenmeye yatkın olan öğrenciler için 

tahtadaki materyallere dokunarak not ekleme, değiĢiklik yapma, Ģekiller ekleme ve 

değiĢtirme, silme gibi iĢlemler yapma olanağı sağlamaktadır. Akıllı tahtalar 

öğrencilerin yaratıcıklarının ortaya çıkarılmasına imkân sağlar. Akıllı tahtalar 

öğrenciler için aktif öğrenme ortamı sağlayarak sosyal iletiĢimde bulunmalarını ve 
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sosyal iletiĢim yeteneklerinin geliĢmesini sağlar. Akıllı tahtalar öğrenme ortamlarını 

çeĢitlendirdiği ve farklı öğretim yöntemleri sayesinde öğrencilerin daha kolay 

öğrenmelerini sağlar. Bu sayede öğrencilerin kendine olan güveni artar. Akıllı tahta 

kullanılarak verilen eğitimde öğrencilerin problem çözebilme yeteneği ve probleme 

odaklanma yeteneği geliĢir (Adıgüzel ark., 2014, s. 469). 

 Akıllı tahta kullanılarak verilen eğitimde farklı öğretim yöntem ve tekniklerine olanak 

sağladığı için öğrencilerin daha fazla bilgiye eriĢmesini sağlar. Akıllı tahta sayesinde 

iĢlenilen dersleri kayıt altına almak mümkündür. Bu durum öğrencilerin kaçırdıkları 

dersleri veya konuları daha sonra çalıĢabilmelerini sağlar. Bilgisayar ortamındaki her 

türlü görseli, eğitim ve öğretim materyali olarak kullanmak mümkündür. Akıllı 

tahtalar öğrencilerin derse katılmasını teĢvik etmektedir. (Erduran ve Tataroğlu, 2009, 

s. 20). 

 Akıllı tahtalar daha teknolojik ve daha kaliteli bir öğrenim sağlar. Akıllı tahtalar 

öğrencilerin sıkıldığı dersleri kolay ve zevkli hale getirerek öğretmenlerin dersleri 

daha rahat iĢlemelerine yardımcı olur. Akıllı tahtalar sağladıkları faydalarla sınıfların 

ve okulun baĢarı seviyesini yükseltir. Akıllı tahta kullanılan sınıfların akademik 

baĢarıları klasik yöntemler kullanılarak eğitim verilen sınıflara kıyasla daha yüksek 

olmaktadır. Akıllı tahta ile verilen eğitimde görseller, oyunlar, videolar ve birtakım 

animasyonlar kullanılabilir. Bu sayede öğrenmenin daha kalıcı hale gelmesini sağlar 

(Zengin, Kırılmazkaya ve Keçeci, 2012, s. 535). 

 Akıllı tahta kullanılarak iĢlenen derslerde öğrencilerin derslere daha fazla motive 

olmaktadır. Ayrıca öğrencileri derslere olan dikkatlerini daha kolay 

toplayabilmektedirler (Altınçelik, 2009, s. 125; Erduran ve Tataroğlu, 2009, s. 20). 

 Akıllı tahta kullanılan derslerde öğretmen ile öğrenciler arasındaki iletiĢim ve 

etkileĢim klasik yöntemlerle iĢlenen derslere göre daha yüksek seviyede olmaktadır 

(Smith, ark., 2005, s. 100). 

 Akıllı tahta ile verilen eğitimde özel gereksinimi olan ve öğrenme güçlüğü yaĢayan 

öğrencilerin daha kolay öğrenmesini sağlamaktadır (Altınçelik, 2009, s. 125). 

 Eğitimde akıllı tahta kullanmak eğitimin kalitesinin artmasını da sağlamaktadır 

(Glover, Miller, Averis ve Door, 2007, s. 18). 
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2.4.2. Akıllı Tahta Kullanımının Dezavantajları 

Eğitim ortamlarında akıllı tahta kullanmanın birçok avantajı vardır. Sınıflarda akıllı 

tahta kullanmanın avantajlarının yanı sıra kullanımı sırasında karĢılaĢılan çeĢitli problemler de 

mevcuttur. Bu konuda öğretmenlerin en çok Ģikâyetçi olduğu konular; elektrik kesintisi, 

teknik arızalar ve internet kesintisi Ģeklinde sıralanabilir. EtkileĢimli tahtaların eğitim-öğretim 

açısından bazı olumsuzlukları da bulunmaktadır. Bu olumsuzluklar literatürde aĢağıdaki 

Ģekilde ifade edilmiĢtir:  

 Akıllı tahta kullanımının öncesinde veya kullanım sırasında karĢılaĢılan teknik 

aksaklıklar akıllı tahta ile verilen eğitimde karĢılaĢılan baĢlıca dezavantajlardandır 

(Türel, 2011, s. 1901).  

 Akıllı tahta kullanımına uygun yeterli sayıda ve uygun materyallerin bulunmaması da 

akıllı tahta ile verilen eğitimdeki sorunlardandır (Türel ve Demirli, 2010, s. 1440).  

 Sınıf ortamında akıllı tahta ekranını net bir Ģekilde görememe, tahtanın uygun 

konumda olup olmaması, aydınlatma, gürültü vb. fiziksel sorunlar ile karĢılaĢılabilir 

(Türel, 2012, s. 437). 

 Akıllı kullanılarak yapılan eğitim sürecinde öğrenciler bir süre sonra ilk heyecan ve 

motivasyonlarını kaybedebilir (Türel, 2011, s. 1902).  

 Akıllı tahta kullanımı için öğretmenlere yeteri kadar teknik destek ve hizmet içi 

eğitimin verilememesi de akıllı tahta kullanılarak verilen eğitimin sorunları 

arasındadır (Somyürek, Atasoy ve Özdemir, 2009, s. 370). 

 Akıllı tahta kullanımı yeni bir teknoloji olduğu için kullanımı için eğitim 

gerekmektedir. Ayrıca sunum sürecine aĢırı önem verilmesi öğrencileri gerçek 

öğrenmeden uzaklaĢtırabilir (Cogill, 2002, s. 44). 

 Akıllı tahta ile eğitim verebilmek için ön hazırlık yapılması gerekmektedir. Bu durum 

öğretmene ayrı bir iĢ yükü getirmektedir (Beauchamp, 2004, s. 337). 

 Akıllı tahta ile eğitim verebilmek için öncelikle öğretmenlerin akıllı tahta hakkında 

bilgilendirilmesi ve akıllı tahta kullanımı hakkında öğretmenlere bilgi verilmesi 

gerekmektedir. Akıllı tahta ile eğitim verebilmek için öğretmenlerin yanı sıra 

öğrencilerin ve yöneticilerin de bilgilendirilmesi ve baĢta akıllı tahta olmak üzere 
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güncel teknolojiler hakkında bilinçlendirilmesi gerekmektedir. Akıllı tahta kullanımı 

için yöneticilerin, akıllı tahta teknolojisine karĢı tutumlarının, maddi yükten ziyade 

uzun vadede sağladığı avantajlar sayesinde eğitimin kalitesini arttıracak bir teknoloji 

olarak görmeleri gerekir. Akıllı tahta ile verilen eğitimin etkili ve verimli olabilmesi 

için gerekli teknik desteğin sağlanması gerekmektedir. Öğretmenin akıllı tahta ile 

verilecek derslerde hazırlıksız olduğu durumlarda akıllı tahta ile verilecek eğitimde 

hem kalite hem de verim bir hayli düĢecektir (Adıgüzel ark., 2014, s. 469). 

 Akıllı tahta ile verilecek eğitimde öğretmen ve öğrencilerin akıllı tahta kullanımı 

hakkında yeterli bilgi ve becerilere sahip olmamaları (Altınçelik, 2009, s. 125; 

Erduran ve Tataroğlu, 2009, s. 20). 

 Akıllı tahta kullanımında teknolojiye yönelik bilgi ve beceriler açısından yaĢ farkı ve 

ilgi bakımından genç yaĢtaki öğretmenler daha yatkındır. Bu nedenle genç 

öğretmenler diğer öğretmenlere kıyasla daha yoğun ve daha kolay bir Ģekilde akıllı 

tahtaları kullanmaktadırlar. Bu durum ise akıllı tahta kullanımının yaygınlaĢmasında 

ve tüm sınıflarda etkili bir Ģekilde kullanılabilmesinde farklılıklara sebep olmaktadır 

(Akkoyunlu, 2002, s. 6). 

 Akıllı tahta ile ders iĢlenirken birtakım teknik aksaklıklar olabilmektedir. Bu da 

öğrencilerin dikkatinin kolayca dağılmasına ve öğretmenlerin oluĢan bu dikkat 

dağınıklığını kontrol etmede güçlükler yaĢamlarına neden olmaktadır. Akıllı tahta 

kullanımında yaĢanan teknik sorunlar sebebiyle öğretmenler akıllı tahtaya karĢı 

olumsuz tutum içerisine girmektedir. Bu da akıllı tahta ile verilen eğitimin 

dezavantajları arasındadır. Ders planları içerisinde ve kazanımlarda akıllı tahta 

kullanımının tam, doğru ve verimli bir Ģekilde entegre edilmemesi de dezavantajlar 

arasında bulunmaktadır (Erduran ve Tataroğlu, 2009, s. 20; Türel, 2012, s. 437).  

 Akıllı tahta kullanılarak verilen eğitimde bazı durumlarda öğrenciler pasif durumda 

kalabilmektedir. Ayrıca öğretmenler akıllı tahtaya aĢırı bağımlı hale gelebilmektedir 

(Türel, 2012, s. 437).  

2.5. Ġlgili AraĢtırmalar  

Smith ark., (2005) akıllı tahta kullanımı üzerine yaptıkları çalıĢmalarında akıllı 

tahtanın farklı uygulamalarda olduğu gibi sınıf ortamında da zengin öğrenme ortamı 
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oluĢturmak ve dersi daha etkili hale getirebilmek için kullanılması gereken bir araç olduğu 

sonucuna varmıĢlardır.  

Kaya ve Aydın (2011) „‟Sosyal Bilgiler Dersindeki Coğrafya Konularının 

Öğretiminde Akıllı Tahta Uygulamalarına ĠliĢkin Öğrenci GörüĢleri‟‟ adlı çalıĢmalarında 

akıllı tahta kullanımının öğrencilerin derse katılımlarını ve motivasyonlarını yükselttiğini 

belirtmiĢlerdir. Dersin verimli geçmesi için akıllı tahta kullanımı gereklidir. Öğretmen 

açısından da dersin iĢleniĢini kolaylaĢtırdığı, öğrencilerin ilgilerini ve dikkatlerini derse 

vermelerini sağlamalarını kolaylaĢtırdığı sonucuna ulaĢmıĢlardır. 

Sünkür ve Arabacı (2012) “Akıllı Tahta Uygulamaları Konusunda Ġlköğretim II. 

Kademe Öğrencilerinin GörüĢleri (Malatya Ġli Örneği)” adlı çalıĢmalarında öğrencilerin akıllı 

tahta hakkındaki fikirleri tespit edilmiĢtir. Bu çalıĢmada akıllı tahtaların öğrenmeyi 

kolaylaĢtırdığı ve öğrencilerin ilgisini çektiklerini belirtmiĢlerdir. Öğrenciler akıllı tahta 

kullanmaktan hoĢlanmakta ve akıllı tahta ile yapılan öğrenmeler öğrenciler için daha zevkli 

hale gelmektedir. Akıllı tahta kullanımı öğrencilerin yeni bilgiler edinmesine ve iĢ hayatında 

iyi bir iĢ sahibi olmalarına yardımcı olmaktadır. Ayrıca öğrencilerin akıllı tahtayı kullanma 

konusunda zorluk yaĢamadıkları ve sorun yaĢamadıkları sonuçlarına ulaĢmıĢlardır.  

Polat ve Özcan (2016), akıllı tahta kullanımıyla ilgili sınıf öğretmenlerinin görüĢleri 

üzerine yaptıkları çalıĢmada öğretmenler sınıf ortamında akıllı tahta kullanmanın öğrenci 

motivasyonlarını arttırdığı, akıllı tahta kullanımının öğrencilerin derslere olan odaklanma 

düzeylerini arttırdığına dair görüĢ belirtmiĢlerdir. Ayrıca öğretmenler akıllı tahta kullanımı 

sayesinde öğrencilerin derslere aktif katılımının arttığı, derslerin daha eğlenceli bir Ģekilde 

iĢlenmesini sağladığı yönünde görüĢ belirtmiĢlerdir.  

KarakuĢ ve KarakuĢ (2017), akıllı tahta kullanımına yönelik ortaöğretim 

öğretmenlerinin görüĢlerinin incelenmesi üzerine yaptıkları çalıĢmada öğretmenlerin genel 

olarak akıllı tahta kullanımı hakkında olumlu görüĢlere sahip oldukları belirtilmiĢtir. Ancak 

öğretmenlerin bir kısmı ise akıllı tahta kullanımı hakkında olumsuz görüĢlere sahiptir. 

Olumsuz görüĢlere sahip öğretmenlerin yaĢadıkları temel problemler internet bağlantısının 

bulunmaması, akıllı tahta uygulama ve içeriklerinin yetersiz olması, akıllı tahta 

programlarının güncel ve kullanılabilir olmaması ve mesleki ve teknik açıdan akıllı tahta 

kullanımı hakkında yeterli bilgiye sahip olmamalarıdır. Bu çalıĢma ile akıllı tahta kullanımı 

hakkında öğretmenlere hizmet içi eğitimler verilmesi gerektiği, uygulamalı akıllı tahta eğitimi 



27 

 

almalarının sağlanması ve akıllı tahta ile eğitim verebilmeleri için gerekli öğrenme 

ortamlarının oluĢturulması gerektiği sonucuna ulaĢmıĢlardır.  
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BÖLÜM 3 

3. YÖNTEM 

Bu bölümde araĢtırmanın yöntemi, araĢtırmanın modeli, araĢtırmanın çalıĢma grubu, 

veri toplama araç ve teknikleri, araĢtırmadan elde edilen veriler, verilerin analizinde 

kullanılan istatiksel iĢlemler ve yapılan deneysel araĢtırma çalıĢması üzerinde durulmuĢtur. 

3.1. AraĢtırmanın Modeli 

Bu araĢtırmada coğrafya derslerinde akıllı tahta kullanımının öğrenci baĢarısı 

üzerindeki etkisini incelemek amacıyla kontrol gruplu ön test son test deneysel araĢtırma 

modeli kullanılmıĢtır.  

Nicel araĢtırma modellerinden birisi olan deneysel araĢtırma modeli, doğaya iliĢkin 

bilgi edinme açısından en güçlü araĢtırma yöntemleridir. Bu modelin en güçlü araĢtırma 

yöntemlerinden olmasının nedeni araĢtırmacının bağımsız değiĢkeni ve diğer değiĢkenleri 

kontrol altında tutabilmesine olanak sağlamasıdır (Bulduk, 2008, s. 127).  

Deneysel araĢtırma yönteminde, değiĢkenler arasındaki neden sonuç iliĢkilerini 

belirlemek amaçlanmaktadır. AraĢtırmacının bağımsız değiĢkenlerde yaptığı değiĢikliklerin 

ölçmek istediği bağımlı değiĢkenleri nasıl etkilediğini incelemek istenir. AraĢtırma sürecinde 

meydana gelmesi istenmeyen değiĢkenler imkânlar dâhilinde kontrol altına alınması 

gerekmektedir (Büyüköztürk, Kılıç Çakmak, Akgün, Karadeniz ve Demirel, 2020, s. 203). 

Bu araĢtırmada grup karĢılaĢtırması yapmak amaçlanmaktadır. Bu araĢtırmada 

kullanılan öğretim yöntem ve teknikleri, gruplar arasındaki farklılıkları belirlemek veya 

gruplar ve yöntemler arasında kıyaslamalar yapabilmek deney ve kontrol gruplarını barındıran 

deneysel yöntemle mümkün olmaktadır. Deneysel yöntem kullanılan araĢtırmalarda herhangi 

bir nesneyi, olayı, olguyu veya farklı etkenleri inceleyerek, değiĢkenler arasındaki sebep 

sonuç iliĢkisini belirlemek ve araĢtırma sonuçlarını karĢılaĢtırmak amaçlanmaktadır (Ekiz, 

2003, s. 152). 

Deneysel yöntem kullanılarak yapılan araĢtırmalarda, genellikle iki bazen daha fazla 

sayıda araĢtırma grubunda belirlenmiĢ olan değiĢkenin etkileri incelenir. Deneysel 

araĢtırmalarda elde edilen bulgular, gruplar arasında farklılık olduğuna iĢaret ederse, çalıĢma 

sonuçları üzerinde neden sonuç iliĢkisi kurulabilir (Kırcaali Ġftar, 2009, s. 107). 
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Deneysel yöntem kullanılan çalıĢmalarda araĢtırmacı, genellikle yapay bir araĢtırma 

ortamı oluĢturur. AraĢtırmacı oluĢturduğu bu yapay araĢtırma ortamında, ilgilendiği 

değiĢkenleri, olayları ve birtakım etkenleri değiĢtirebilmekte, ayarlamalar yapabilmekte veya 

bazı etkenleri tamamen ortadan kaldırabilmektedir. Bu uygulamalar sayesinde araĢtırmacı 

çalıĢma ortamını istediği Ģekle getirebilmekte kısacası çalıĢmadaki unsurları kontrol altına 

alabilmektedir (Kaptan, 1993, s. 101). 

Diğer araĢtırma yöntemlerinde araĢtırmayı yapan kiĢi; sorgulayan, gözlemleyen, 

izleyen, not eden konumdadır. Deneysel araĢtırma yönteminde ise araĢtırmayı yapan kiĢi 

deney için uygun Ģartları oluĢturan, deney çalıĢmasını yürüten, çalıĢmayı değiĢtirip 

yönlendirebilen, durduran, uygulamada yer alan faktörlerin etkisini azaltan, arttıran veya 

tamamen ortadan kaldırabilen yetkilere sahip olan kiĢi konumundadır (Kırcaali Ġftar, 2009, s. 

108). 

Deneysel araĢtırıma yönteminin en önemli kolaylıklarından bir tanesi de araĢtırma 

yapılan ortamdaki unsurların araĢtırmacı tarafından kontrol altına alınabilmesi ve çeĢitli 

değiĢkenler üzerinde kontrol sağlanarak araĢtırmanın iç geçerlilik düzeyeninin yüksek 

olmasının sağlanabilmesidir (Ekiz, 2003, s. 170). 

Deneysel araĢtırma deseni; araĢtırmacı tarafından istediği alanda oluĢturduğu bağımsız 

değiĢkenlerin bağımlı değiĢkenler üzerindeki etkisinin kontrol edildiği, değiĢkenler arasında 

sebep sonuç ilgisinin tespit edilmesini sağlamak amacıyla gözlenmek istenilen verilerin 

üretildiği, üzerinde kontrol imkânına sahip olunan bir araĢtırma modelidir (Büyüköztürk ark., 

2020, s. 202; Nazik ve Arlı, 2003, s. 72). 

Bu araĢtırmada nicel veriler elde edilirken bağımsız değiĢkenin (akıllı tahta ile ders 

iĢleme yöntemi) bağımlı değiĢkenler (baĢarı testi) üzerindeki etkileri tespit edilmek istendiği 

için deneysel araĢtırma modeli kullanılmıĢtır  

Deney ve kontrol gruplarına öğrencilerin tesadüfi olarak belirlenemediği eğitim 

ortamlarındaki araĢtırmalarda, yarı deneysel modelin kullanımı daha uygundur (Karasar, 

2006, s. 97). Yarı deneysel araĢtırma modelinde eğitimsel bir amaç için sınıflar önceden 

oluĢturulduğu Ģekilde kullanılır. Sınıflarda herhangi bir değiĢiklik yapılmaz Büyüköztürk ark., 

2020, s. 216). Bu araĢtırmada da araĢtırma uygulama bakımından deneysel model kullanılsa 

da araĢtırmanın nicel bölümü yarı deneysel yapıdadır.  
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Bu araĢtırmada deney ve kontrol grupları birer Ģube atlanarak rastgele olarak 

belirlenmiĢtir. Gruplar belirlenirken özel bir seçme iĢlemi uygulanmamıĢtır. Rastgele 

belirlenen 55 kiĢilik 11/C sınıfı ve 11/E sınıfı deney grubunu; 55 kiĢilik 11/D sınıfı ve 11/F 

sınıfı da kontrol grubunu oluĢturmaktadır.  

Yarı deneysel araĢtırmalarda çalıĢma grupları seçkisiz bir Ģekilde deney ve kontrol 

grupları olarak belirlenir (Büyüköztürk ark., 2020, s. 216). Deneysel araĢtırmalarda kontrol 

gurubu zaman, merkeze yığılma, araĢtırma aracındaki hatalar, ölçme hatası gibi araĢtırmanın 

iç geçerlilik düzeyini düĢüren etkenleri kontrol etmek amacıyla kullanılır (Sönmez ve 

Alacapınar, 2017, s. 77). 

Bu araĢtırma çerçevesinde yapılan çalıĢmalarda lise 11. sınıf öğrencilerinin coğrafya 

dersindeki beĢerî coğrafya konularında akıllı tahta kullanılarak ders iĢlenmesinin öğrencilerin 

akademik baĢarılarına etkisi incelenmiĢtir. AraĢtırmanın nicel kısmında ön test son test 

kontrol gruplu yarı deneysel desen kullanılmıĢtır. 

Deneysel araĢtırma yöntemi ile yapılan araĢtırmalarda katılımcılar, deney ve kontrol 

grubu olarak ikiye ayrılır. Grupların belirlenmesinde katılımcıların gruplara herhangi bir 

seçilme iĢlemine tabi tutulmadan rastgele bir Ģekilde dağıtılması önemlidir. Gruplar 

belirlenirken dikkat edilmesi gereken hususlardan bir tanesi de grup özelliklerinin benzer 

olması gerekmektedir. Ayrıca bağımsız değiĢkenler, deney ve kontrol gruplarına aynı 

miktarda etkide bulunma olasılığına sahip olmalıdır (Büyüköztürk ark., 2020, s. 212). 

Deneysel araĢtırma yönteminde deney grubu bağımsız değiĢkenlerle iliĢkilidir. 

Kontrol grubu ise bağımlı değiĢkenlerin etkisini görmek için kullanılır. Bağımsız 

değiĢkenlerin etkisini ölçebilmek amacıyla bağımlı değiĢkenler üzerinden ölçümler alınır. Ġlk 

ölçüm ön-test ile elde edilir. Ön-test uygulanırken deney grubuna herhangi bir iĢlem 

uygulanmadan ve bağımsız değiĢkenler katılımcılara tanıtılmadan yapılması gerekir. Ġkinci 

ölçüm ise son-test uygulanmasıdır. Son-test deney grubuna etkisi ölçülmek istenen iĢlemler 

veya yöntemler uygulandıktan sonra yapılır. Daha sonra deney ve kontrol gruplarına 

uygulanan ön-test ve son-testlerdeki farklılıklar karĢılaĢtırılır. Deney grubundaki farklılık 

kontrol grubuna kıyasla belirgin bir Ģekilde fazlaysa bu farklılığın uygulamada kullanılan 

bağımsız değiĢkenden kaynaklandığı yani özetle bağımsız değiĢkeninin bağımlı değiĢken 

üzerinde etkisi olduğu sonucuna ulaĢılır (Ekiz, 2003, s. 177). 
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AraĢtırma Osmaniye ilinin Merkez ilçesindeki ortaöğretim kurumları arasından seçilen 

bir okulda yapılmıĢtır. AraĢtırma okuldaki heterojen Ģekilde oluĢturulmuĢ 11. sınıf 

Ģubelerinde yapılmıĢtır. Ġki Ģube deney grubu olup bu grupta “ġehirlerin Fonksiyonları ve Etki 

Alanları, Nüfus Politikaları, Nüfus ArtıĢı ve YerleĢme Özellikleri” konuları akıllı tahta 

uygulamalarından faydalanılarak anlatılmıĢ, iki Ģubeden oluĢan kontrol grubunda ise 

geleneksel öğrenme ve öğretme yöntemi etkinlikleri ile ders anlatılmıĢtır. AraĢtırmada iki 

gruba da aynı öğretmen ders anlatmıĢtır. 

AraĢtırmanın bağımsız değiĢkeni; akıllı tahta kullanımı, bağımlı değiĢkenleri ise 

öğrencilerin akademik baĢarısı düzeyleridir. AraĢtırmanın gerçekleĢtirilebilmesi için uygun 

örnekleme yöntemi kullanılarak örneklem belirlenmiĢ ve yansızlık kuralı dikkate alınarak 

deney ve kontrol grupları oluĢturulmuĢtur.  

AraĢtırmada kontrol grubuna geleneksel öğretime göre ders iĢlenirken, deney 

grubunda ise akıllı tahta kullanılarak konular iĢlenmiĢtir. Ayrıca deney grubuna akıllı tahta 

aracılığıyla çeĢitli animasyonlarla birlikte sanal ortamdaki materyaller de kullanılmıĢtır. 

BaĢarı testini ön test olarak uygulanmasının amacı grupların var olan bilgi düzeylerini 

tespit etmek ve sonrasında bağımsız değiĢkenin ne derece etki ettiğini gözlemlemek için son 

test yapılarak, ön testle son test karĢılaĢtırılıp bağımsız değiĢkenin etkililiğini gözlemlemektir. 

Deneysel yöntem kullanılarak yapılan çalıĢmanın aĢamaları Tablo 3.1.1.‟de 

gösterilmiĢtir. 

Tablo 3.1.1. AraĢtırma Deseninin Tasarımı 

 

AĢama   AraĢtırma Süreci  

1. AĢama   
ÇalıĢma grubu belirlendi. 

2. AĢama   Akademik baĢarı testi hazırlandı ve güvenirlik ve geçerliliğinin tespit edilmesi 

için lise 12. sınıflara uygulandı.  

3. AĢama  Hazırlanan akademik baĢarı testi deney ve kontrol gruplarına ön test olarak 

uygulandı.  

4. AĢama Deney ve kontrol gruplarına belirlenen yöntemlerle ders anlatma süreci 

gerçekleĢtirildi.  

5. AĢama  
Akademik baĢarı testi deney ve kontrol gruplarına son test olarak uygulandı.  

6. AĢama  Akademik baĢarı testinden elde edilen veriler SPSS ve diğer Office 

programları kullanılarak analiz edildi.  
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3.2. AraĢtırmanın ÇalıĢma Grubu 

AraĢtırma, Osmaniye ilinde bulunan ortaöğretim kurumları içerisinden seçilmiĢ olan 

bir tanesi ile 11. sınıf öğrencilerine yapılmıĢtır. AraĢtırmada 11. sınıf Ģubelerinden 11/C ve 

11/E Ģubeleri deney gurubu, 11/D ve 11/F Ģubeleri kontrol grubu olarak atanmıĢtır. AraĢtırma 

11/C ve 11/E Ģubeleri 55 kiĢiden oluĢan deney gurubu 11/D ve 11/F Ģubeleri 55 kiĢiden 

oluĢan kontrol grubu olmak üzere toplam 110 öğrenci ile yapılmıĢtır.  

AraĢtırmada yer alan deney ve kontrol grubu öğrencilerinin cinsiyet dağılımı Tablo 

3.2.1‟de gösterilmiĢtir. 

Tablo 3.2.1 Deney ve Kontrol Grubu Öğrencilerinin Cinsiyete Göre Dağılımı 

 

AraĢtırmada yer alan deney ve kontrol grubu öğrencilerinin yaĢ gruplarına göre 

dağılımı Tablo 3.2.2‟de gösterilmiĢtir. 

Tablo 3.2.2. Deney ve Kontrol Grubu Öğrencilerinin YaĢa Göre Dağılımı 

 

AraĢtırma sonuçlarında yaĢ ve cinsiyet özellikleri ihmal edilerek bulgular elde 

edilmiĢtir. YaĢ ve cinsiyet bilgileri çalıĢma grubunun demografik yapısını göstermek 

amacıyla belirtilmiĢtir. 

3.3. Veri Toplama Araç ve Teknikleri 

AraĢtırmanın alt problemlerinin istatistiksel analizi için gerekli verileri toplamak 

amacıyla; “ġehirlerin Fonksiyonları ve Etki Alanları, Nüfus Politikaları, Nüfus ArtıĢı ve 

YerleĢme Özellikleri” konularında akıllı tahta kullanımının öğrenci baĢarısına etkisini 

belirlemek amacıyla geliĢtirilen baĢarı testi uygulanarak veriler toplanmıĢtır.   

Gruplar Kız Erkek Toplam 

Deney grubu 35 20 55 

Kontrol grubu 32 23 55 

Toplam 67 43 110 

Gruplar 16 YaĢ 17 YaĢ Toplam 

Deney grubu 36 19 55 

Kontrol grubu 28 27 55 

Toplam 64 46 110 



33 

 

BaĢarı testi hazırlanırken MEB 11. sınıf coğrafya ders kitaplarından, akademik 

kaynaklardan, TÜĠK (Türkiye Ġstatistik Kurumu) verilerinden ve MEB tarafından 

öğretmenlerin kullanımına sunulan EBA (Eğitim BiliĢim Ağı) konu testlerinden 

faydalanılmıĢtır. Akademik baĢarı testi Ek.1.‟de yer alan haliyle 25 soru olarak araĢtırmacı 

tarafından hazırlanmıĢtır. Hazırlanan baĢarı testi geçerlilik ve güvenirliğinin tespit edilmesi 

amacıyla dersi daha önce almıĢ olan 12. sınıf öğrencilerinden 56 öğrenciye pilot uygulama 

olarak uygulanmıĢtır. Bu uygulama sonucunda 12. sınıf öğrencilerinin baĢarı testinden madde 

atımı baĢarı sırasına göre belirlenen %27'lik üst grup ve %27‟lik alt grup dilime giren 

öğrencilerin sonuçlarına göre yapılan madde analizleri neticesinde yapılmıĢtır (Büyüköztürk, 

2020, s. 193). Tablo 3.3.1‟de baĢarı sırasına göre belirlenen %27'lik üst grup ve %27‟lik alt 

gruba ait madde analizleri gösterilmiĢtir. Bu uygulama sonucunda baĢarı testinin madde 

analizleri yapılarak geçerliliği düĢük bulunan 2 soru uzman görüĢleri doğrultusunda testten 

çıkarılmıĢtır. Ek.1.‟de yer alan 8. ve 24. sorular yapılan analizler sonucunda güvenirliliği ve 

geçerliliği düĢük bulunarak uzman görüĢleri doğrultusunda testten çıkarılmıĢtır. BaĢarı testi 

bu analiz süreci sonunda 23 soru halinde kullanıma hazır hale getirilmiĢtir. BaĢarı testi 

Ek.2.‟de yer alan haliyle 23 soru olarak deney ve kontrol gruplarına ön test ve son test olarak 

uygulanmıĢtır. 

Tablo 3.3.1. Madde Analizi Sonuçları   

Soru 
Madde-Toplam 

Korelasyonu 

t 

(alt %27-üst %27) 

Soru 1 .56 1,242 

Soru 2 .61 -1.000 

Soru 3 .66 -,361 

Soru 4 .67 3,576 

Soru 5 .65 ,926 

Soru 6 .53 -,632 

Soru 7 .58 ,728 

Soru 8 .23 -783 

Soru 9 .72 -3,000 

Soru 10 .51 ,792 

Soru 11 .69 -2,611 

Soru 12 .56 -,264 

Soru 13 .65 2,029 

Soru 14 .57 2,828 
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Not: 8. ve 24. sorular uzman görüĢleri doğrultusunda testten çıkarılmıĢtır. 

Yapılan madde analizi incelendiğinde, ölçekte yer alan 8. ve 24. Maddeler dıĢındaki 

tüm maddeler için madde-toplam korelasyonu (.50) üzerinde olduğu ve t değerlerinin anlamlı 

(p<.001) olduğu görülmektedir (Büyüköztürk, 2020, s. 193). Yapılan madde analizi 

incelendiğinde 8. soru madde-toplam korelasyonu (.23), 24. soru madde-toplam korelasyonu 

ise (.21)‟dir. Bu değerler (.50) den küçük olduğu için bu iki soru testten çıkarılmıĢtır. Bu 

sonuçlar, ölçekteki 8. ve 24. soru dıĢındaki tüm soruların geçerliliklerinin yüksek olduğu, 

yöntemsel yeterlilikler bakımından öğrencileri ayırt ettikleri ve aynı davranıĢı ölçmeye 

yönelik maddeler olduklarını söyleyebiliriz.  

Kullanılan ölçme araçlarından elde edilen veriler bilgisayar ortamına geçirilmiĢ ve bir 

istatistik paket programı kullanılarak değerlendirilmiĢtir. Verilerin analizinde SPSS paket 

programı kullanılmıĢtır. Ayrıca Excel, Word gibi programlardan da yararlanılmıĢtır.  

3.4. Verilerin Toplanması 

AraĢtırmada veri toplama aracı deneysel araĢtırma yöntemi uygulanmıĢtır. 

AraĢtırmada; baĢarı testi (ön test, son test), ölçme aracı olarak kullanılmıĢtır. Öğrencilerin 

akademik baĢarılarını ölçmek amacı ile araĢtırmacı tarafından beĢ seçenekli yirmi beĢ sorudan 

oluĢan çoktan seçmeli coğrafya akademik baĢarı testi hazırlanmıĢtır. BaĢarı testi öğrencilere 

uygulanmadan önce dersi daha önceki yılda almıĢ olan 12. sınıf öğrencilerine uygulanmıĢtır. 

Uygulama sonucunda soruların madde toplam korelasyonu ve t puanı analizleri yapılmıĢtır. 

Analiz sonuçlarından elde edilen veriler değerlendirilmiĢ ve uzman görüĢü alınarak baĢarı 

testi yeniden düzenlenmiĢ geçerlilik ve güvenirliliği düĢük olan maddeler testten çıkarılmıĢtır. 

Soru 15 .63 ,000 

Soru 16 .51 -2,449 

Soru 17 .62 -3,000 

Soru 18 .57 -1,897 

Soru 19 .61 1,000 

Soru 20 .72 3,000 

Soru 21 .55 -3,464 

Soru 22 .59 -4,333 

Soru 23 .64 1,000 

Soru 24 .21 1,342 

Soru 25 .66 -,293 
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Bu uygulama sonunda baĢarı testi yirmi üç soru halinde yeniden düzenlenerek öğrencilere ön 

test ve son test Ģeklinde uygulanmıĢtır.  

Deney ve kontrol gruplarının araĢtırılan konu ile ilgili ön bilgilerinin benzer ve denk 

düzeyde olup olmadığını saptamak amacıyla ön test uygulanmıĢtır. Deney grubu öğrencilerine 

akıllı tahta ve akıllı tahta uygulamaları kullanılarak ders iĢlenmiĢtir. Kontrol grubu 

öğrencilerine ise MEB programında uygulanan yaklaĢım prensiplerine göre düzenlenen genel 

öğrenme modelleri ile uygulamalar gerçekleĢtirilmiĢtir. Uygulama süreci beĢ haftalık konu 

anlatımı ile sınırlandırılmıĢtır. Uygulama süreçleri bittikten sonra gruplara son test 

uygulanarak deney ve kontrol gruplarının akademik baĢarıları tespit edilmiĢtir.  

Verilerin toplanması sürecinde deney ve kontrol gruplarına sunuĢ yoluyla eğitim, soru-

cevap yöntemi, tartıĢma yöntemi baĢta olmak üzere aynı yöntemlerle ders anlatılmıĢtır. 

Kontrol grubuna ders anlatma sürecinde ders kitabı ve kara tahta aracılığıyla ders 

anlatılmıĢtır. Deney grubuna ders anlatma sürecinde ise kontrol grubundan farklı olarak akıllı 

tahta aracılığıyla ders anlatılmıĢtır. Ders anlatım süreci her iki grup için de aynı hafta 

baĢlamıĢ ve aynı hafta bitirilmiĢtir. Ders anlatım süreci toplam beĢ hafta sürmüĢtür. Haftalık 

ders planları Ek.4‟te verilmiĢtir. Verilerin toplanma sürecinde yapılan iĢlemler aĢağıda detaylı 

bir Ģekilde açıklanmıĢtır.   

1.Hafta  

Deney grubuna nüfus politikaları ve nüfus piramitleri konusu akıllı tahta aracılığıyla 

PowerPoint sunusu kullanılarak anlatılmıĢtır. Öğrencilere akıllı tahta aracılığıyla nüfus 

piramitlerine ait animasyonlar gösterilmiĢtir. Öğrencilere akıllı tahta aracılığıyla nüfus 

piramitleri ile ilgili videolar izletilmiĢtir. Akıllı tahta aracılığıyla nüfus politikaları incelenen 

ülkelerle ilgili belgeseller izletilmiĢ ve bu ülkeler hakkında öğrencilere tartıĢma yapma imkânı 

sağlanmıĢtır. 

Kontrol grubuna nüfus politikaları ve nüfus piramitleri konusu ders kitabına bağlı 

kalınarak anlatılmıĢtır. Önemli bulunan bölümler tahtaya yazılarak öğrencilere sunulmuĢtur. 

Kitapta yer alan etkinlikler öğrencilerle birlikte yapılmıĢtır. Anlatılan konu ile ilgili ders 

kitabında yer alan soruların çözümü yapılmıĢtır.  Dersin sonunda konu özetlenerek ders 

anlatım süreci tamamlanmıĢtır.  
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2.Hafta  

Deney grubuna Türkiye‟nin nüfus politikaları konusu akıllı tahta aracılığıyla 

PowerPoint sunusu kullanılarak anlatılmıĢtır. Öğrencilere akıllı tahta aracılığıyla Türkiye‟nin 

farklı dönemlerde uyguladığı nüfus politikaları ait videolar izletilmiĢtir.  Akıllı tahta 

aracılığıyla Türkiye‟nin geçmiĢ yıllarına ait fotoğraflar gösterilmiĢ ve videolar izletilmiĢtir. 

Bu fotoğraf ve videolar üzerine öğrencilerin tartıĢmalar yapması sağlanmıĢtır. Ders sonunda 

akıllı tahta üzerinden konu ile ilgili soru çözümü yapılmıĢtır. Öğrencilere konu ile ilgili akıllı 

tahta üzerinden etkinlikler yaptırılmıĢ ve konu özetlenerek ders anlatım süreci 

tamamlanmıĢtır.  

Kontrol grubuna Türkiye‟nin nüfus politikaları ve nüfus piramitleri konusu ders 

kitabına bağlı kalınarak anlatılmıĢtır. Önemli bulunan bölümler tahtaya yazılarak öğrencilere 

sunulmuĢtur. Kitapta yer alan etkinlikler öğrencilerle birlikte yapılmıĢtır. Anlatılan konu ile 

ilgili ders kitabında yer alan soruların çözümü yapılmıĢtır.  Dersin sonunda konu özetlenerek 

ders anlatım süreci tamamlanmıĢtır.  

3.Hafta  

Deney grubuna nüfus projeksiyonları ve Türkiye‟nin nüfus projeksiyonları konuları 

akıllı tahta aracılığıyla PowerPoint sunusu kullanılarak anlatılmıĢtır. Öğrencilere akıllı tahta 

aracılığıyla nüfus projeksiyonlarıyla ilgili videolar izletilmiĢtir. Akıllı tahta aracılığıyla 

Türkiye‟nin 1927-2020 yıllarına ait nüfus artıĢ grafiği gösterilmiĢ ve öğrencilerin grafiği 

incelemeleri sağlanmıĢtır. Ġncelenen grafik hakkında öğrencilere tartıĢma yapma imkânı 

sağlanmıĢ ve Türkiye‟nin nüfus projeksiyonları hakkında tahminler yapmaları sağlanmıĢtır. 

Ders sonunda akıllı tahta üzerinden konu ile ilgili soru çözümü yapılmıĢtır. Öğrencilere konu 

ile ilgili akıllı tahta üzerinden etkinlikler yaptırılmıĢ ve konu özetlenerek ders anlatım süreci 

tamamlanmıĢtır. 

Kontrol grubuna nüfus projeksiyonları ve Türkiye‟nin nüfus projeksiyonları konuları 

ders kitabına bağlı kalınarak anlatılmıĢtır. Kitapta yer alan etkinlikler öğrencilerle birlikte 

yapılmıĢtır. Öğrencilere tartıĢma yapma imkânı sağlanmıĢ ve Türkiye‟nin nüfus 

projeksiyonları hakkında tahminler yapmaları sağlanmıĢtır. Anlatılan konu ile ilgili ders 

kitabında yer alan soruların çözümü yapılmıĢtır.  Dersin sonunda konu özetlenerek ders 

anlatım süreci tamamlanmıĢtır. 
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4.Hafta  

Deney grubuna Ģehirlerin fonksiyonları ve etki alanları konusu akıllı tahta aracılığıyla 

PowerPoint sunusu kullanılarak anlatılmıĢtır. Öğrencilere akıllı tahta aracılığıyla çeĢitli farklı 

etki alanına ve farklı fonksiyona sahip Ģehirlerle ilgili videolar izletilmiĢtir. Öğrencilere farklı 

etki alanına farklı fonksiyona sahip Ģehirlerle ilgili belgeseller akıllı tahta kullanılarak 

izletilmiĢtir. Akıllı tahta aracılığıyla çeĢitli Ģehirlere ait fotoğraflar gösterilmiĢ ve öğrencilerin 

fotoğrafları incelemeleri sağlanmıĢtır. Ġncelenen fotoğraflar hakkında öğrencilere tartıĢma 

yapma imkânı sağlanmıĢ ve Ģehirlerin fonksiyonları ve etki alanları hakkında çıkarımlar 

yapmaları sağlanmıĢtır. Ders sonunda akıllı tahta üzerinden konu ile ilgili soru çözümü 

yapılmıĢtır. Öğrencilere konu ile ilgili akıllı tahta üzerinden etkinlikler yaptırılmıĢ ve konu 

özetlenerek ders anlatım süreci tamamlanmıĢtır. 

Kontrol grubuna Ģehirlerin fonksiyonları ve etki alanları konusu ders kitabına bağlı 

kalınarak anlatılmıĢtır. Kitapta yer alan etkinlikler öğrencilerle birlikte yapılmıĢtır. 

Öğrencilere farklı fonksiyon ve farklı etki alanına sahip Ģehir örnekleri verilerek tartıĢma 

yapma imkânı sağlanmıĢ ve Ģehirlerin fonksiyonları ve etki alanları hakkında çıkarımlar 

yapmaları sağlanmıĢtır. Anlatılan konu ile ilgili ders kitabında yer alan soruların çözümü 

yapılmıĢtır.  Dersin sonunda konu özetlenerek ders anlatım süreci tamamlanmıĢtır. 

5.Hafta  

Deney grubuna Türkiye‟deki Ģehirlerin fonksiyonları ve etki alanları konusu akıllı 

tahta aracılığıyla PowerPoint sunusu kullanılarak anlatılmıĢtır. Öğrencilere akıllı tahta 

aracılığıyla çeĢitli Türkiye‟deki farklı etki alanına ve farklı fonksiyona sahip Ģehirlerle ilgili 

videolar izletilmiĢtir. Öğrencilere Türkiye‟deki farklı etki alanına farklı fonksiyona sahip 

Ģehirlerle ilgili belgeseller akıllı tahta kullanılarak izletilmiĢtir. Akıllı tahta aracılığıyla çeĢitli 

Türkiye‟deki Ģehirlere ait fotoğraflar gösterilmiĢ ve öğrencilerin fotoğrafları incelemeleri 

sağlanmıĢtır. Ġncelenen fotoğraflar hakkında öğrencilere tartıĢma yapma imkânı sağlanmıĢ ve 

Ģehirlerin fonksiyonları ve etki alanları hakkında çıkarımlar yapmaları sağlanmıĢtır. Ders 

sonunda akıllı tahta üzerinden konu ile ilgili soru çözümü yapılmıĢtır. Öğrencilere konu ile 

ilgili akıllı tahta üzerinden etkinlikler yaptırılmıĢ ve konu özetlenerek ders anlatım süreci 

tamamlanmıĢtır. 
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Kontrol grubuna Türkiye‟deki Ģehirlerin fonksiyonları ve etki alanları konusu ders 

kitabına bağlı kalınarak anlatılmıĢtır. Kitapta yer alan etkinlikler öğrencilerle birlikte 

yapılmıĢtır. Öğrencilere Türkiye‟deki farklı fonksiyon ve farklı etki alanına sahip Ģehir 

örnekleri verilerek tartıĢma yapma imkânı sağlanmıĢ ve Ģehirlerin fonksiyonları ve etki 

alanları hakkında çıkarımlar yapmaları sağlanmıĢtır. Anlatılan konu ile ilgili ders kitabında 

yer alan soruların çözümü yapılmıĢtır.  Dersin sonunda konu özetlenerek ders anlatım süreci 

tamamlanmıĢtır. 

3.5. Verilerin Analizi 

AraĢtırmada toplanan nicel verilerin çözümlenmesinde, SPSS paket programı 

kullanılmıĢtır. Elde edilen sonuçlar 0.01 anlamlılık düzeyine göre değerlendirilerek deney ve 

kontrol gruplarına uygulanmıĢ olan ön test ve son test puanlarının karĢılaĢtırmaları 

yapılmıĢtır.  

ÇalıĢma sırasında katılımcı öğrencilerden coğrafya akademik baĢarı testi aracılığı ile 

elde edilen ön-test ve son-test verileri doğru cevaplar için bir yanlıĢ cevaplar için sıfır 

verilerek puanlandırılmıĢtır. Öğrencilerin ön-test ve son-test verileri incelendiğinde ön ve/ya 

son testlere girmeyen ve derse düzenli devam etmeyen öğrenciler verilerin analizine dâhil 

edilmemiĢtir. ÇalıĢmada veri analizine 110 öğrenci dâhil edilmiĢtir. ÇalıĢmaya dâhil olan 

öğrencilerin ön-test ve son-test sonuçları istatistik analizlerin gerçekleĢtirilmesi için SPSS 

paket programına aktarılmıĢtır. GerçekleĢtirilen analizler 0,05 güven aralığında yapılmıĢtır.  

Kontrol ve deney gruplarına uygulanan baĢarı testi sonuçlarından elde edilen 

verilerden SPSS istatistik paket programı kullanılarak anlamlı sonuçlar elde edilmiĢtir. Ġlk 

olarak deney ve kontrol gruplarının ön test ve son testlerden aldıkları puanların dağılımının 

normal dağılıma sahip olup olmadığı tespit etmek amacıyla verilerin normallik ve basıklık 

değerleri incelenmiĢtir. Bu analiz sonucunda ön test verilerinin çarpıklık değeri (,400) ön test 

verilerinin basıklık değeri ise (,309) olarak tespit edilmiĢtir. Son test verilerinin çarpıklık 

değeri (,408) son test verilerinin basıklık değeri ise (-,917) olarak tespit edilmiĢtir. Bu 

sonuçlar Tablo 3.5.1‟de gösterilmiĢtir. Çarpıklık ve basıklık değerleri +2 ile -2 aralığında 

olduğu için veriler normal dağılım göstermektedir (George ve Mallery, 2001, s. 27). 
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Tablo 3.5.1. Ön Test ve Son Test Puanlarına Ait Normallik Testi Sonuçları  

 

Ön test sonuçlarına iliĢkin veriler SPSS paket programı kullanılarak analiz edilmiĢtir. 

Yapılan analiz sonuçları Tablo 3.5.2‟de gösterilmiĢtir. Ön test sonuçlarına iliĢkin normallik 

testi sonuçlarını incelediğimizde teste ait tüm sorular +2 ile -2 arasında değerler aldığı 

görülmektedir. Bu değerler normal sınır aralığı olup tüm soruların geçerli olduğu sonucuna 

ulaĢılmıĢtır (George ve Mallery, 2001, s. 27). 

Tablo 3.5.2 Ön Teste ĠliĢkin Normallik Testi Sonuçları 

Ön Test 

Son Test 
Çarpıklık Basıklık 

Ön Test ,400 ,309 

Son Test ,408 -,917 

Soru Çarpıklık Basıklık 

Soru 1 ,040 -1,578 

Soru 2 -1,620 1,064 

Soru 3 ,605 -,457 

Soru 4 ,490 -,892 

Soru 5 -,410 -1,482 

Soru 6 -,051 -,547 

Soru 7 ,845 -,881 

Soru 8 ,129 -1,128 

Soru 9 ,123 -1,556 

Soru 10 ,408 -,775 

Soru 11 ,564 -,235 

Soru 12 -,446 -1,304 

Soru 13 ,086 -1,288 

Soru 14 -1,092 -,133 

Soru 15 -,309 -1,639 

Soru 16 ,648 -,877 

Soru 17 ,200 -,731 

Soru 18 1,010 -,353 

Soru 19 ,189 -1,408 

Soru 20 -,067 -1,452 
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Son test sonuçlarına iliĢkin veriler SPSS paket programı kullanılarak analiz edilmiĢtir. 

Yapılan analiz sonuçları Tablo 3.5.3‟te gösterilmiĢtir. Son test sonuçlarına iliĢkin normallik 

testi sonuçlarını incelediğimizde teste ait tüm sorular +2 ile -2 arasında değerler aldığı 

görülmektedir. Bu değerler normal sınır aralığı olup tüm soruların geçerli olduğu sonucuna 

ulaĢılmıĢtır (George ve Mallery, 2001, s. 27). 

Tablo 3.5.3. Son Teste ĠliĢkin Normallik Testi Sonuçları 

Soru 21 ,001 -1,450 

Soru 22 ,087 -1,616 

Soru 23 -,593 -,948 

Soru Çarpıklık Basıklık 

Soru 1 -,551 -1,265 

Soru 2 -1,843 1,913 

Soru 3 1,017 ,688 

Soru 4 1,206 ,125 

Soru 5 ,727 -,970 

Soru 6 -,295 1,040 

Soru 7 1,367 ,023 

Soru 8 -,165 -,782 

Soru 9 -,557 -,980 

Soru 10 -,533 -,910 

Soru 11 ,784 -,666 

Soru 12 -,038 -1,681 

Soru 13 -,108 -1,069 

Soru 14 -1,996 1,975 

Soru 15 -,844 -1,003 

Soru 16 1,041 -,133 

Soru 17 ,793 -,309 

Soru 18 1,494 1,395 

Soru 19 -,664 -1,041 

Soru 20 -1,122 -,278 

Soru 21 -,927 -,600 
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Veriler normal dağılıma sahip olduğu için deney ve kontrol gruplarının ön test 

puanlarını karĢılaĢtırmak amacıyla iliĢkisiz gruplar t-Testi yapılmıĢtır. Bu analizden sonra, 

deney ve kontrol gruplarının son testleri arasındaki farklılığın anlamlı olup olmadığını tespit 

etmek amacıyla tekrardan iliĢkisiz gruplar t-Testi yapılmıĢtır. Son aĢamada ise gruplar 

arasında ön test ve son test verilerini karĢılaĢtırabilmek amacıyla yine iliĢkisiz gruplar t-Testi 

uygulanmıĢtır. Her iki grubun süreç sonrasındaki öğrenmelerin etkililiğini bulmak amacıyla 

ön testleriyle son testleri kendi içlerinde iliĢkili gruplar t-Testi yapılarak incelenmiĢtir. 

Soru 22 ,736 -1,198 

Soru 23 -,987 -,091 
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BÖLÜM 4 

4. BULGULAR 

Akıllı tahta kullanımının 11. sınıf coğrafya dersinin beĢerî coğrafya konularından  

“ġehirlerin Fonksiyonları ve Etki Alanları, Nüfus Politikaları, Nüfus ArtıĢı ve YerleĢme 

Özellikleri” konusunun öğretimine etkisinin araĢtırıldığı bu çalıĢmada katılımcılardan elde 

edilerek ulaĢılan veriler incelenmiĢtir. Katılımcılara ait ön test ve son test verilerinin dağılımı, 

alt problemler ve problemlere ait bulgular bu bölümde açıklanmıĢtır. 

4.1. Birinci Alt Probleme ĠliĢkin Bulgular ve Yorum 

Birinci alt problem; lise 11. sınıf coğrafya dersinde beĢerî coğrafya konularının 

öğretiminde akıllı tahta ile ders iĢlenilen deney grubundaki öğrencilerin ön-testten elde 

ettikleri baĢarı puanları ile akıllı tahtanın kullanılmadığı geleneksel yöntemler aracılığıyla düz 

anlatım yönteminin kullanıldığı kontrol grubundaki öğrencilerin ön-testten elde ettikleri 

baĢarı puanları arasında anlamlı farklılık var mıdır? ġeklindedir. Birinci alt problemi 

incelemek amacı ile bağımsız örneklem t-Testi kullanılmıĢtır. Bağımsız örneklem t-Testi 

sonuçları Tablo 4.1.1‟de verilmiĢtir. 

Tablo 4.1.1. Deney ve Kontrol Grubu Öğrencilerinin Ön Test Puanlarına ĠliĢkin t-Testi Sonuçları 

*p<,01 

 Tablo 4.1 de yer alan deney ve kontrol grubu öğrencilerinin ön test puanlarına iliĢkin 

t-Testi sonuçları incelendiğinde deney grubu öğrencilerinin ön-testten almıĢ oldukları baĢarı 

puanlarının ortalaması X =8,64 ve S=3,176 olarak belirlenmiĢtir. Kontrol grubu öğrencilerinin 

ön-testten almıĢ oldukları baĢarı puanlarının ortalaması X =7,76 ve S=2,854 olarak 

belirlenmiĢtir. Deney ve kontrol grubundaki öğrencilerin uygulama öncesinde elde ettikleri 

puanların karĢılaĢtırılması yapıldığında deney ve kontrol grubu arasında istatistiksel olarak 

anlamlı farklılığın olmadığı saptanmıĢtır (t(,576)= ,133; p<,01). Deney grubu öğrencilerinin 

ön-test puanları ortalaması kontrol grubu öğrencilerinin ön-test puanları ortalamasından daha 

yüksektir. Bu bulgulara göre deney grubu öğrencilerinin araĢtırma öncesi dönemde kontrol 

Gruplar N    S sd t p 

Deney grubu 

(ön test) 
55 8,64 3,176 ,428 

1,516 ,133 Kontrol 

grubu 

(ön test) 

55 7,76 2,854 ,385 
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grubu öğrencilerine oranla daha yüksek bir beĢerî coğrafya bilgisine sahip oldukları kabul 

edilebilir. Ama deney grubu ve kontrol grubu ön-test puan ortalamaları arasında farklılık 

bulunsa da bu farklılık istatiksel anlamda anlamlı bulunmamıĢtır. Bu farklılığın araĢtırma 

sonuçlarına olumsuz bir etkide bulunmadığını söyleyebiliriz.  

4.2. Ġkinci Alt Probleme ĠliĢkin Bulgular ve Yorum 

Ġkinci alt problem: Ġkinci alt problem; lise 11. sınıf coğrafya dersinde beĢerî coğrafya 

konularının öğretiminde akıllı tahta ile ders iĢlenilen deney grubundaki öğrencilerin ön-testten 

elde ettikleri baĢarı puanları ile deney grubundaki öğrencilerin son-testten elde ettikleri baĢarı 

puanları arasında anlamlı farklılık var mıdır? ġeklindedir. Ġkinci alt problemi incelemek amacı 

ile bağımlı örneklem t-Testi kullanılmıĢtır. Bağımlı örneklem t-Testi sonuçları Tablo 4.2.1‟de 

verilmiĢtir. 

Tablo 4.2.1. Deney Grubu Öğrencilerinin Ön Test ve Son Test Puanlarına ĠliĢkin t-Testi Sonuçları 

*p<,01 

 Tablo 4.2.1 incelendiğinde deney grubu öğrencilerinin coğrafya akademik baĢarı testi 

ile ölçülen baĢarı puanlarının çalıĢma öncesi baĢarı puanları ortalaması X =8,64 ve S=3,176 ve 

çalıĢma sonrası baĢarı puanları ortalaması ise X =15,40 ve S=4,340 olarak belirlenmiĢtir. 

Ortalamalar arasındaki farkın istatistiksel olarak anlamlı olduğu saptanmıĢtır (t(-11,387)= 

,000; p <,01). Deney grubunun ön-test ve son-test sonuçlarının ortalamalarına baktığımızda 

yine belirgin ve yüksek bir artıĢ olduğunu görmekteyiz. Bu verilere baktığımızda coğrafya 

derslerinde akıllı tahta kullanımının öğrenci baĢarısını önemli ölçüde yükselttiğini söylemek 

mümkündür. 

Ön test ve son test deney grubunda yer alan toplam 55 öğrenciye uygulandı. Ön test ve 

son test sonuçlarından elde edilen soruların doğru cevaplanma yüzdeleri Tablo 4.2.2‟de 

gösterilmiĢtir.  

 

 

Gruplar N    S sd t p 

Deney grubu 

(ön test) 
55 8,64 3,176 ,428 

-11,387 ,000* 
Deney grubu  

(son test) 
55 15,40 4,340 ,585 
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Tablo 4.2.2. Deney Grubu Ön Test ve Son Teste Ait Doğru Yüzdeleri 

Soru 
Ön Test 

Son Test 
Doğru YanlıĢ BoĢ 

Doğru 

Cevaplanma 

Yüzdesi 

Soru 1 
Ön Test 17 38 0 30,9 

Son Test 41 14 0 74,5 

Soru 2 
Ön Test 49 6 0 89,1 

Son Test 55 0 0 100,0 

Soru 3 
Ön Test 23 32 0 41,8 

Son Test 25 30 0 45,5 

Soru 4 
Ön Test 19 36 0 34,5 

Son Test 35 20 0 63,6 

Soru 5 
Ön Test 10 45 0 18,2 

Son Test 37 18 0 67,3 

Soru 6 
Ön Test 29 26 0 52,7 

Son Test 43 12 0 78,2 

Soru 7 
Ön Test 30 25 0 54,5 

Son Test 46 9 0 83,6 

Soru 8 
Ön Test 18 37 0 32,7 

Son Test 36 19 0 65,5 

Soru 9 
Ön Test 12 43 0 21,8 

Son Test 30 25 0 54,5 

Soru 10 
Ön Test 9 46 0 16,4 

Son Test 34 21 0 61,8 

Soru 11 
Ön Test 23 32 0 41,8 

Son Test 25 30 0 45,5 

Soru 12 
Ön Test 13 42 0 23,6 

Son Test 23 32 0 41,8 

Soru 13 
Ön Test 15 40 0 27,3 

Son Test 25 30 0 45,5 

Soru 14 
Ön Test 37 18 0 67,3 

Son Test 48 7 0 87,3 

Soru 15 
Ön Test 22 33 0 40,0 

Son Test 42 13 0 76,4 
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Coğrafya dersi BeĢerî Sistemler ünitesinde yer alan „‟ġehirlerin Fonksiyonları ve Etki 

Alanları, Nüfus Politikaları, Nüfus ArtıĢı ve YerleĢme Özellikleri‟‟ konuları deney grubu 

olarak belirlenen 11\C ve 11\E Ģubelerine akıllı tahta kullanılarak iĢlenmiĢtir. Ön test deney 

grubunda yer alan toplam 55 öğrenciye uygulandı. Ön test verilerinden elde edilen sonuçlar 

incelendiğinde, öğrencilerin hiçbir soruyu yanıtsız bırakmadıkları tüm sorulara yanıt 

verdikleri görülmüĢtür. Öğrencilerin 23 soruya doğru yanıt verme oranı ortalama %37,93 

olarak tespit edilmiĢtir. En az doğru yanıt verilen soru %14,5 ile 17. soru olmuĢtur. En fazla 

doğru yanıt verilen soru ise %89,1 ile 2. soru olmuĢtur. 

Coğrafya dersi BeĢerî Sistemler ünitesinde yer alan „‟ġehirlerin Fonksiyonları ve Etki 

Alanları, Nüfus Politikaları, Nüfus ArtıĢı ve YerleĢme Özellikleri‟‟ konuları deney grubu 

olarak belirlenen 11\C ve 11\E Ģubelerine akıllı tahta kullanılarak iĢlenmiĢtir. Son test deney 

grubunda yer alan toplam 55 öğrenciye uygulandı. Son test verilerinden elde edilen sonuçlar 

incelendiğinde, öğrencilerin hiçbir soruyu yanıtsız bırakmadıkları tüm sorulara yanıt 

verdikleri görülmüĢtür. Öğrencilerin 23 soruya doğru yanıt verme oranı ortalama %66,56 

Soru 16 
Ön Test 25 30 0 45,5 

Son Test 27 28 0 49,1 

Soru 17 
Ön Test 8 47 0 14,5 

Son Test 29 26 0 52,7 

Soru 18 
Ön Test 32 23 0 58,2 

Son Test 41 14 0 74,5 

Soru 19 
Ön Test 18 37 0 32,7 

Son Test 40 15 0 72,7 

Soru 20 
Ön Test 12 43 0 21,8 

Son Test 42 13 0 76,4 

Soru 21 
Ön Test 16 39 0 29,1 

Son Test 46 9 0 83,6 

Soru 22 
Ön Test 22 33 0 40,0 

Son Test 39 16 0 70,9 

Soru 23 
Ön Test 21 34 0 38,2 

Son Test 33 22 0 60,0 
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olarak tespit edilmiĢtir. En az doğru yanıt verilen soru %41,8 ile 12. soru olmuĢtur. En fazla 

doğru yanıt verilen soru ise %100 ile 2. soru olmuĢtur. 

4.3. Üçüncü Alt Probleme ĠliĢkin Bulgular ve Yorum 

Üçüncü alt problem; lise 11. sınıf coğrafya dersinde beĢerî coğrafya konularının 

öğretiminde akıllı tahtanın kullanılmadığı geleneksel yöntemler aracılığıyla düz anlatım 

yönteminin kullanıldığı kontrol grubundaki öğrencilerin ön-testten elde ettikleri baĢarı 

puanları ile kontrol grubu öğrencilerinin son-testten elde ettikleri baĢarı puanları arasında 

anlamlı farklılık var mıdır?  ġeklindedir. Üçüncü alt problemi incelemek amacı ile bağımlı 

örneklem t-Test kullanılmıĢtır. Bağımlı örneklem t-Test sonuçları Tablo 4.3.1‟de verilmiĢtir. 

Tablo 4.3.1. Kontrol Grubu Öğrencilerinin Ön Test ve Son Test Puanlarına ĠliĢkin t-Testi Sonuçları 

*p<,01 

Tablo 4.3.1 incelendiğinde kontrol grubu öğrencilerinin coğrafya akademik baĢarı testi 

ile ölçülen baĢarı puanlarının çalıĢma öncesi ön-test baĢarı puanları ortalaması X = 7,76 ve (S 

= 2,584) ve çalıĢma sonrası son-test baĢarı puanları ortalaması ise X =9,42 ve (S = 2,878) 

olarak belirlenmiĢtir. Ortalamalar arasındaki farkın istatistiksel olarak anlamlı olduğu 

saptanmıĢtır (t(-3,937)= ,000;  p<,01). Kontrol grubundaki öğrencilerin son-test sonuçları 

puanları ön-test puanlarından daha yüksektir. Bu bulguya göre akıllı tahtaların bulunmadığı 

durumlarda kara tahta kullanımı ile yapılan düz anlatımda da coğrafya dersleri için iĢlevsel 

olabilir. Ancak istatiksel anlamda anlamlı bir farklılık olsa da bu farklılık hem ders 

amaçlarına baktığımızda hem de akıllı tahta aracılığıyla ders anlatılan deney grubu son-test 

sonuçları ile kıyaslandığında oldukça yetersiz kaldığını söyleyebiliriz. Özetle kontrol grubu 

öğrencilerin baĢarılarında bir artıĢ bulunsa da bu artıĢ istenilen seviyede değildir. Bu verilere 

baktığımızda akıllı tahtanın kullanılmadığı geleneksel yöntemler aracılığıyla düz anlatım 

yöntemi imkânların yetersiz olduğu koĢullarda alternatif bir yöntem olarak kullanılabilir.  

Gruplar N    S sd t p 

Kontrol 

grubu  

(ön test) 

55 7,76 2,854 ,385 

-3,937 ,000* 
Kontrol 

grubu  

(son test) 

55 9,42 2,878 ,388 
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Ön test ve son test kontrol grubunda yer alan toplam 55 öğrenciye uygulandı. Ön test 

ve son test sonuçlarından elde edilen soruların doğru cevaplanma yüzdeleri Tablo 4.3.2‟de 

gösterilmiĢtir. 

Tablo 4.3.2. Kontrol Grubu Ön Test ve Son Teste Ait Doğru Yüzdeleri 

Soru 
Ön Test 

Son Test 
Doğru YanlıĢ BoĢ 

Doğru 

Cevaplanma 

Yüzdesi 

Soru 1 
Ön Test 17 38 0 30,9 

Son Test 18 37 0 32,7 

Soru 2 
Ön Test 49 6 0 89,1 

Son Test 52 3 0 94,5 

Soru 3 
Ön Test 23 32 0 41,8 

Son Test 33 22 0 60,0 

Soru 4 
Ön Test 16 39 0 29,1 

Son Test 34 21 0 61,8 

Soru 5 
Ön Test 14 41 0 25,5 

Son Test 12 43 0 21,8 

Soru 6 
Ön Test 19 36 0 34,5 

Son Test 31 24 0 56,4 

Soru 7 
Ön Test 30 25 0 54,5 

Son Test 35 20 0 63,6 

Soru 8 
Ön Test 14 41 0 25,5 

Son Test 13 42 0 23,6 

Soru 9 
Ön Test 12 43 0 21,8 

Son Test 18 37 0 32,7 

Soru 10 
Ön Test 4 51 0 7,3 

Son Test 12 43 0 21,8 

Soru 11 
Ön Test 12 43 0 21,8 

Son Test 11 44 0 20,0 

Soru 12 
Ön Test 10 45 0 18,2 

Son Test 15 40 0 27,3 

Soru 13 
Ön Test 10 45 0 18,2 

Son Test 14 41 0 25,5 
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Coğrafya dersi BeĢerî Sistemler ünitesinde yer alan „‟ġehirlerin Fonksiyonları ve Etki 

Alanları, Nüfus Politikaları, Nüfus ArtıĢı ve YerleĢme Özellikleri‟‟ konuları kontrol grubu 

olarak belirlenen 11\D ve 11\F Ģubelerine düz anlatım yöntemiyle kara tahta kullanılarak 

iĢlenmiĢtir. Ön test kontrol grubunda yer alan toplam 55 öğrenciye uygulandı. Ön test 

verilerinden elde edilen sonuçlar incelendiğinde, öğrencilerin hiçbir soruyu yanıtsız 

bırakmadıkları tüm sorulara yanıt verdikleri görülmüĢtür. Öğrencilerin 23 soruya doğru yanıt 

verme oranı ortalama %33,12 olarak tespit edilmiĢtir. En az doğru yanıt verilen soru %7,3 ile 

10. soru olmuĢtur. En fazla doğru yanıt verilen soru ise %89,1 ile 2. soru olmuĢtur. 

Coğrafya dersi BeĢerî Sistemler ünitesinde yer alan „‟ġehirlerin Fonksiyonları ve Etki 

Alanları, Nüfus Politikaları, Nüfus ArtıĢı ve YerleĢme Özellikleri‟‟ konuları kontrol grubu 

olarak belirlenen 11\D ve 11\F Ģubelerine düz anlatım yöntemiyle kara tahta kullanılarak 

Soru 14 
Ön Test 26 29 0 47,3 

Son Test 26 29 0 47,3 

Soru 15 
Ön Test 26 29 0 47,3 

Son Test 22 33 0 40,0 

Soru 16 
Ön Test 10 45 0 18,2 

Son Test 10 45 0 18,2 

Soru 17 
Ön Test 12 43 0 21,8 

Son Test 16 39 0 29,1 

Soru 18 
Ön Test 34 21 0 61,8 

Son Test 35 20 0 63,6 

Soru 19 
Ön Test 12 43 0 21,8 

Son Test 23 32 0 41,8 

Soru 20 
Ön Test 11 44 0 20,0 

Son Test 23 32 0 41,8 

Soru 21 
Ön Test 18 37 0 32,7 

Son Test 22 33 0 40,0 

Soru 22 
Ön Test 21 34 0 38,2 

Son Test 27 28 0 49,1 

Soru 23 
Ön Test 19 36 0 34,5 

Son Test 8 47 0 14,5 
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iĢlenmiĢtir. Son test kontrol grubunda yer alan toplam 55 öğrenciye uygulandı. Son test 

verilerinden elde edilen sonuçlar incelendiğinde, öğrencilerin hiçbir soruyu yanıtsız 

bırakmadıkları tüm sorulara yanıt verdikleri görülmüĢtür. Öğrencilerin 23 soruya doğru yanıt 

verme oranı ortalama %40,30 olarak tespit edilmiĢtir. En az doğru yanıt verilen soru %7,3 ile 

23. soru olmuĢtur. En fazla doğru yanıt verilen soru ise %94,5 ile 2. soru olmuĢtur. 

4.4. Dördüncü Alt Probleme ĠliĢkin Bulgular ve Yorum 

Dördüncü alt problem; lise 11. sınıf coğrafya dersinde beĢerî coğrafya konularının 

öğretiminde akıllı tahta ile ders iĢlenilen deney grubundaki öğrencilerin son-testten elde 

ettikleri baĢarı puanları ile akıllı tahtanın kullanılmadığı geleneksel yöntemler aracılığıyla düz 

anlatım yönteminin kullanıldığı kontrol grubundaki öğrencilerin son-testten elde ettikleri 

baĢarı puanları arasında anlamlı farklılık var mıdır? ġeklindedir. Dördüncü alt problemi 

incelemek amacı ile bağımsız örneklem t-Testi kullanılmıĢtır. Bağımsız örneklem t-Testi 

sonuçları Tablo 4.4.1‟de verilmiĢtir. 

Tablo 4.4.1. Deney ve Kontrol Grubu Öğrencilerinin Son Test Puanlarına ĠliĢkin t-Testi Sonuçları 

*p<,01 

Tablo 4.4.1 incelendiğinde deney grubu öğrencilerinin son-testten almıĢ oldukları 

baĢarı puanlarının ortalaması X =15,40 ve S=4,340 ve kontrol grubu öğrencilerinin son-testten 

almıĢ oldukları baĢarı puanlarının ortalaması X =9,42 ve S=2,878 olarak belirlenmiĢtir. Deney 

ve kontrol grubundaki öğrencilerin uygulama sonrası elde ettikleri puanların karĢılaĢtırılması 

yapıldığında deney ve kontrol grubu arasında istatistiksel olarak anlamlı farklılığın olduğu 

saptanmıĢtır (t(8,518)= ,000 p>,01). Deney grubu öğrencilerinin son-test puanları ile kontrol 

grubu öğrencilerinin son-test puanları istatistiksel olarak anlamlı düzeyde farklılık 

göstermektedir. Bu durum bize akıllı tahta kullanılarak iĢlenilen derslerin öğrenci baĢarısına 

düz anlatım yöntemine kıyasla daha fazla etkili olduğu söyleyebiliriz. Bu verilere 

baktığımızda akıllı tahta imkânının bulunduğu sınıflarda coğrafya dersinin anlatımında akıllı 

tahta aracılığıyla ders iĢlenmesi öğrenci baĢarısına önemli ölçüde etki ettiği için tercih 

edilmelidir.  

Gruplar N    S sd t p 

Deney grubu  

(son test) 
55 15,40 4,340 ,585 

8,518 ,000* 
Kontrol 

grubu  

(son test) 

55 9,42 2,878 ,388 
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4.5. BeĢinci Alt Probleme ĠliĢkin Bulgular ve Yorum 

BeĢinci alt problem: Deney grubundaki öğrenciler ile kontrol grubundaki öğrencilerin 

“ġehirlerin Fonksiyonları ve Etki Alanları, Nüfus Politikaları, Nüfus ArtıĢı ve YerleĢme 

Özellikleri BaĢarı Testi” ön test soru analizlerinin karĢılaĢtırılması ve yorumlanmasında hangi 

sonuçlar elde edilmiĢtir? ġeklindedir. BeĢinci alt problemi incelemek amacıyla SPSS 

programı kullanılarak soru analizleri yapılmıĢtır.  

Tablo 4.5.1. Ön Test Soru 1 Ġle Ġlgili Cevapların Yüzde Değerleri  

Grup Sıklık  Yüzde  Geçerli  

Yüzde  

Kümülatif  

Yüzde  

Deney Geçerli  A 11 20,0 20,0 20,0 

B 14 25,5 25,5 45,5 

C 4 7,3 7,3 52,7 

D 9 16,4 16,4 69,1 

E 17 30,9 30,9 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

Kontrol Geçerli  A 10 18,2 18,2 18,2 

B 16 29,1 29,1 47,3 

C 7 12,7 12,7 60,0 

D 5 9,1 9,1 69,1 

E 17 30,9 30,9 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

 

1. soruda Türkiye‟nin nüfus artıĢına ait grafik yorumlama üzerine soru sorulmuĢtur. 

Bu soruda amaç „‟Türkiye‟nin nüfus politikalarını gerekçeleri açısından değerlendirir.‟‟ 

Kazanımına ait öğrenci ön bilgi düzeyini yoklamaktır. Bu soruda öğrencilerin coğrafi 

becerilerden „‟Tablo, Grafik ve Diyagram Hazırlama ve Yorumlama‟‟, „‟ Zamanı Algılama‟‟, 

„‟Kanıt Kullanma‟‟ ve „‟Coğrafi Sorgulama‟‟ becerilerine ait ön bilgi düzeyleri tespit 

edilmeye çalıĢılmıĢtır. 1. soruda doğru yanıt E seçeneğidir. Tablo 4.5.1 incelendiğinde 

geçerlilik ve güvenirlilik testi uygulanan ön testte yer alan 1. soruya deney grubundan 17 

öğrenci, kontrol grubundan 17 öğrenci olmak üzere toplam 34 öğrenci doğru yanıt vermiĢtir. 

Ön test uygulanan deney grubundaki öğrencilerden %30,9‟u, kontrol grubunda yer alan 

öğrencilerden ise %30,9‟u soruya doğru yanıt vermiĢtir.  
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Tablo 4.5.2. Ön Test Soru 2 Ġle Ġlgili Cevapların Yüzde Değerleri 

Grup Sıklık  Yüzde  Geçerli  

Yüzde  

Kümülatif  

Yüzde  

Deney Geçerli A 6 10,9 10,9 10,9 

D 49 89,1 89,1 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

Kontrol Geçerli A 4 7,3 7,3 7,3 

B 2 3,6 3,6 10,9 

D 49 89,1 89,1 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

 

2. soruda Ģehirlerin fonksiyonları ve etki alanı konusu ile ilgili soru sorulmuĢtur. Bu 

soruda amaç „‟ġehirleri fonksiyonel özellikleri açısından karĢılaĢtırır.‟‟ Kazanımına ait 

öğrenci ön bilgi düzeyini yoklamaktır. Bu soruda öğrencilerin coğrafi becerilerden „‟ DeğiĢim 

ve Sürekliliği Algılama‟‟,  „‟Kanıt Kullanma‟‟ ve „‟Coğrafi Sorgulama‟‟ becerilerine ait ön 

bilgi düzeyleri tespit edilmeye çalıĢılmıĢtır. 2. soruda doğru yanıt D seçeneğidir. Tablo 4.5.2 

incelendiğinde geçerlilik ve güvenirlilik testi uygulanan ön testte yer alan 2. soruya deney 

grubundan 49 öğrenci, kontrol grubundan 49 öğrenci olmak üzere toplam 98 öğrenci doğru 

yanıt vermiĢtir. Ön test uygulanan deney grubundaki öğrencilerden %89,1‟i, kontrol grubunda 

yer alan öğrencilerden ise %89,1‟i soruya doğru yanıt vermiĢtir.  

Tablo 4.5.3. Ön Test Soru 3 Ġle Ġlgili Cevapların Yüzde Değerleri 

Grup Sıklık  Yüzde  Geçerli  

Yüzde  

Kümülatif  

Yüzde  

Deney Geçerli A 12 21,8 21,8 21,8 

B 23 41,8 41,8 63,6 

C 10 18,2 18,2 81,8 

D 7 12,7 12,7 94,5 

E 3 5,5 5,5 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

Kontrol Geçerli A 7 12,7 12,7 12,7 

B 23 41,8 41,8 54,5 

C 11 20,0 20,0 74,5 

D 9 16,4 16,4 90,9 

E 5 9,1 9,1 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
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3. soruda nüfus politikaları ve nüfus artıĢı konusu ile ilgili farklı ülkelere ait nüfus artıĢ 

verileri içeren bir tablo verilerek tablo yorumlama sorusu sorulmuĢtur. Bu soruda amaç 

„‟ülkelerin farklı dönemlerde izledikleri nüfus politikalarını ve sonuçlarını karĢılaĢtırır‟‟ 

Kazanımına ait öğrenci ön bilgi düzeyini yoklamaktır. Bu soruda öğrencilerin coğrafi 

becerilerden „‟Tablo, Grafik ve Diyagram Hazırlama ve Yorumlama‟‟,  „‟Kanıt Kullanma‟‟ ve 

„‟Coğrafi Sorgulama‟‟ becerilerine ait ön bilgi düzeyleri tespit edilmeye çalıĢılmıĢtır. 3. 

soruda doğru yanıt B seçeneğidir. Tablo 4.5.3 incelendiğinde geçerlilik ve güvenirlilik testi 

uygulanan ön testte yer alan 3. soruya deney grubundan 23 öğrenci, kontrol grubundan 23 

öğrenci olmak üzere toplam 46 öğrenci doğru yanıt vermiĢtir. Ön test uygulanan deney 

grubundaki öğrencilerden %41,8‟i, kontrol grubunda yer alan öğrencilerden ise %41,8‟i 

soruya doğru yanıt vermiĢtir.  

Tablo 4.5.4. Ön Test Soru 4 Ġle Ġlgili Cevapların Yüzde Değerleri 

Grup Sıklık  Yüzde  Geçerli  

Yüzde  

Kümülatif  

Yüzde  

Deney Geçerli A 19 34,5 34,5 34,5 

B 14 25,5 25,5 60,0 

C 11 20,0 20,0 80,0 

D 6 10,9 10,9 90,9 

E 5 9,1 9,1 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

Kontrol Geçerli A 16 29,1 29,1 29,1 

B 11 20,0 20,0 49,1 

C 14 25,5 25,5 74,5 

D 8 14,5 14,5 89,1 

E 6 10,9 10,9 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

 

4. soruda Ģehirlerin fonksiyonları ve etki alanı konusu ile ilgili farklı Ģehirlere ait etki 

alanlarını içeren bir tablo verilerek tablo yorumlama sorusu sorulmuĢtur. Bu soruda amaç 

„‟ġehirlerin küresel ve bölgesel etkilerini fonksiyonel açıdan yorumlar‟‟ Kazanımına ait 

öğrenci ön bilgi düzeyini yoklamaktır. Bu soruda öğrencilerin coğrafi becerilerden „‟Tablo, 

Grafik ve Diyagram Hazırlama ve Yorumlama‟‟,  „‟Kanıt Kullanma‟‟ ve „‟Coğrafi 

Sorgulama‟‟ becerilerine ait ön bilgi düzeyleri tespit edilmeye çalıĢılmıĢtır. 4. soruda doğru 

yanıt A seçeneğidir. Tablo 4.5.4 incelendiğinde geçerlilik ve güvenirlilik testi uygulanan ön 

testte yer alan 4. soruya deney grubundan 19 öğrenci, kontrol grubundan 16 öğrenci olmak 
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üzere toplam 35 öğrenci doğru yanıt vermiĢtir. Ön test uygulanan deney grubundaki 

öğrencilerden %34,5‟i, kontrol grubunda yer alan öğrencilerden ise %29,1‟i soruya doğru 

yanıt vermiĢtir.  

Tablo 4.5.5. Ön Test Soru 5 Ġle Ġlgili Cevapların Yüzde Değerleri 

Grup Sıklık  Yüzde  Geçerli  

Yüzde  

Kümülatif  

Yüzde  

Deney Geçerli A 10 18,2 18,2 18,2 

B 4 7,3 7,3 25,5 

C 7 12,7 12,7 38,2 

D 10 18,2 18,2 56,4 

E 24 43,6 43,6 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

Kontrol Geçerli A 14 25,5 25,5 25,5 

B 10 18,2 18,2 43,6 

C 3 5,5 5,5 49,1 

D 8 14,5 14,5 63,6 

E 20 36,4 36,4 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

 

5. soruda nüfus politikaları ve nüfus projeksiyonları konusu ile ilgili nüfus 

projeksiyonlarının amacı nedir, Ģeklinde soru sorulmuĢtur. Bu soruda amaç „‟Türkiye‟nin 

nüfus projeksiyonlarına dayalı senaryolar oluĢturur.‟‟ Kazanımına ait öğrenci ön bilgi 

düzeyini yoklamaktır. Bu soruda öğrencilerin coğrafi becerilerden „‟ DeğiĢim ve Sürekliliği 

Algılama‟‟,  „‟Kanıt Kullanma‟‟, „‟Zamanı Algılama‟‟ ve „‟Coğrafi Sorgulama‟‟ becerilerine 

ait ön bilgi düzeyleri tespit edilmeye çalıĢılmıĢtır. 5. soruda doğru yanıt A seçeneğidir. Tablo 

4.5.5 incelendiğinde geçerlilik ve güvenirlilik testi uygulanan ön testte yer alan 5. soruya 

deney grubundan 10 öğrenci, kontrol grubundan 14 öğrenci olmak üzere toplam 24 öğrenci 

doğru yanıt vermiĢtir. Ön test uygulanan deney grubundaki öğrencilerden %18,2‟si, kontrol 

grubunda yer alan öğrencilerden ise %25,5‟i soruya doğru yanıt vermiĢtir.  

 

Tablo 4.5.6. Ön Test Soru 6 Ġle Ġlgili Cevapların Yüzde Değerleri 

Grup Sıklık  Yüzde  Geçerli  

Yüzde  

Kümülatif  

Yüzde  

Deney Geçerli A 7 12,7 12,7 12,7 

B 7 12,7 12,7 25,5 

C 29 52,7 52,7 78,2 

D 8 14,5 14,5 92,7 
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E 4 7,3 7,3 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

Kontrol Geçerli A 12 21,8 21,8 21,8 

B 8 14,5 14,5 36,4 

C 19 34,5 34,5 70,9 

D 10 18,2 18,2 89,1 

E 6 10,9 10,9 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

 

6. soruda Ģehirlerin fonksiyonları ve etki alanı konusu ile ilgili soru sorulmuĢtur. Bu 

soruda amaç „Türkiye‟deki Ģehirleri fonksiyonlarına göre ayırt eder.‟‟ Kazanımına ait öğrenci 

ön bilgi düzeyini yoklamaktır. Bu soruda öğrencilerin coğrafi becerilerden „‟Coğrafi 

Gözlem‟‟,  „‟Harita Becerisi‟‟ ve „‟Kanıt Kullanma‟‟ becerilerine ait ön bilgi düzeyleri tespit 

edilmeye çalıĢılmıĢtır. 1. soruda doğru yanıt C seçeneğidir. Tablo 4.5.6 incelendiğinde 

geçerlilik ve güvenirlilik testi uygulanan ön testte yer alan 6. soruya deney grubundan 29 

öğrenci, kontrol grubundan 19 öğrenci olmak üzere toplam 48 öğrenci doğru yanıt vermiĢtir. 

Ön test uygulanan deney grubundaki öğrencilerden %52,7‟si, kontrol grubunda yer alan 

öğrencilerden ise %34,5‟i soruya doğru yanıt vermiĢtir.  

Tablo 4.5.7. Ön Test Soru 7 Ġle Ġlgili Cevapların Yüzde Değerleri 

Grup Sıklık  Yüzde  Geçerli  

Yüzde  

Kümülatif  

Yüzde  

Deney Geçerli A 30 54,5 54,5 54,5 

B 5 9,1 9,1 63,6 

C 6 10,9 10,9 74,5 

D 6 10,9 10,9 85,5 

E 8 14,5 14,5 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

Kontrol Geçerli A 30 54,5 54,5 54,5 

B 7 12,7 12,7 67,3 

C 5 9,1 9,1 76,4 

D 6 10,9 10,9 87,3 

E 7 12,7 12,7 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

 

7. soruda Ģehirlerin fonksiyonları ve etki alanı konusunda yer alan sakin Ģehirlerle 

ilgili soru sorulmuĢtur. Bu soruda amaç „Türkiye‟deki Ģehirleri fonksiyonlarına göre ayırt 
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eder.‟‟ Kazanımına ait öğrenci ön bilgi düzeyini yoklamaktır. Bu soruda öğrencilerin coğrafi 

becerilerden „‟Coğrafi Gözlem‟‟,  „‟Harita Becerisi‟‟ ve „‟Kanıt Kullanma‟‟ becerilerine ait ön 

bilgi düzeyleri tespit edilmeye çalıĢılmıĢtır. 7. soruda doğru yanıt A seçeneğidir. Tablo 4.5.7 

incelendiğinde geçerlilik ve güvenirlilik testi uygulanan ön testte yer alan 7. soruya deney 

grubundan 30 öğrenci, kontrol grubundan 30 öğrenci olmak üzere toplam 60 öğrenci doğru 

yanıt vermiĢtir. Ön test uygulanan deney grubundaki öğrencilerden %54,5‟i, kontrol grubunda 

yer alan öğrencilerden ise %54,5‟i soruya doğru yanıt vermiĢtir.  

Tablo 4.5.8. Ön Test Soru 8 Ġle Ġlgili Cevapların Yüzde Değerleri 

Grup Sıklık  Yüzde  Geçerli  

Yüzde  

Kümülatif  

Yüzde  

Deney Geçerli A 14 25,5 25,5 25,5 

B 7 12,7 12,7 38,2 

C 18 32,7 32,7 70,9 

D 8 14,5 14,5 85,5 

E 8 14,5 14,5 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

Kontrol Geçerli A 12 21,8 21,8 21,8 

B 11 20,0 20,0 41,8 

C 14 25,5 25,5 67,3 

D 8 14,5 14,5 81,8 

E 10 18,2 18,2 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

 

8. soruda nüfus politikaları ve nüfus artıĢı konusu ile ilgili soru sorulmuĢtur. Bu soruda 

amaç „‟Ülkelerin farklı dönemlerde izledikleri nüfus politikalarını ve sonuçlarını karĢılaĢtırır‟‟ 

Kazanımına ait öğrenci ön bilgi düzeyini yoklamaktır. Bu soruda öğrencilerin coğrafi 

becerilerden „‟ DeğiĢim Ve Sürekliliği Algılama‟‟,  „‟Harita Becerisi‟‟ ve „‟Coğrafi 

Sorgulama‟‟ becerilerine ait ön bilgi düzeyleri tespit edilmeye çalıĢılmıĢtır. 8. soruda doğru 

yanıt C seçeneğidir. Tablo 4.5.8 incelendiğinde geçerlilik ve güvenirlilik testi uygulanan ön 

testte yer alan 8. soruya deney grubundan 18 öğrenci, kontrol grubundan 14 öğrenci olmak 

üzere toplam 32 öğrenci doğru yanıt vermiĢtir. Ön test uygulanan deney grubundaki 

öğrencilerden %32,7‟si, kontrol grubunda yer alan öğrencilerden ise %25,5‟i soruya doğru 

yanıt vermiĢtir.  
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Tablo 4.5.9. Ön Test Soru 9 Ġle Ġlgili Cevapların Yüzde Değerleri 

Grup Sıklık  Yüzde  Geçerli  

Yüzde  

Kümülatif  

Yüzde  

Deney Geçerli A 16 29,1 29,1 29,1 

B 6 10,9 10,9 40,0 

C 8 14,5 14,5 54,5 

D 12 21,8 21,8 76,4 

E 13 23,6 23,6 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

Kontrol Geçerli A 23 41,8 41,8 41,8 

B 6 10,9 10,9 52,7 

C 7 12,7 12,7 65,5 

D 12 21,8 21,8 87,3 

E 7 12,7 12,7 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

 

9. soruda nüfus politikaları ve nüfus piramitleri konusu ile ilgili farklı ülkelere ait 

nüfus piramitlerini içeren bir tablo verilerek tablo yorumlama sorusu sorulmuĢtur. Bu soruda 

amaç „‟ Nüfus piramitlerinden hareketle nüfusun yapısıyla ilgili çıkarımlarda bulunur.‟‟ 

Kazanımına ait öğrenci ön bilgi düzeyini yoklamaktır. Bu soruda öğrencilerin coğrafi 

becerilerden „‟Tablo, Grafik ve Diyagram Hazırlama ve Yorumlama‟‟,  „‟Kanıt Kullanma‟‟ ve 

„‟Coğrafi Sorgulama‟‟ becerilerine ait ön bilgi düzeyleri tespit edilmeye çalıĢılmıĢtır. 9. 

soruda doğru yanıt D seçeneğidir. Tablo 4.5.9 incelendiğinde geçerlilik ve güvenirlilik testi 

uygulanan ön testte yer alan 9. soruya deney grubundan 12 öğrenci, kontrol grubundan 12 

öğrenci olmak üzere toplam 24 öğrenci doğru yanıt vermiĢtir. Ön test uygulanan deney 

grubundaki öğrencilerden %21,8‟i, kontrol grubunda yer alan öğrencilerden ise %21,8‟i 

soruya doğru yanıt vermiĢtir.  

Tablo 4.5.10. Ön Test Soru 10 Ġle Ġlgili Cevapların Yüzde Değerleri 

Grup Sıklık  Yüzde  Geçerli  

Yüzde  

Kümülatif  

Yüzde  

Deney Geçerli A 12 21,8 21,8 21,8 

B 11 20,0 20,0 41,8 

C 19 34,5 34,5 76,4 

D 4 7,3 7,3 83,6 
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E 9 16,4 16,4 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

Kontrol Geçerli A 24 43,6 43,6 43,6 

B 3 5,5 5,5 49,1 

C 22 40,0 40,0 89,1 

D 2 3,6 3,6 92,7 

E 4 7,3 7,3 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

 

10. soruda nüfus politikaları ve nüfus piramitleri konusu ile ilgili nüfus piramitlerinin 

özellikleri sorulmuĢtur. Bu soruda amaç „‟ Nüfus piramitlerinden hareketle nüfusun yapısıyla 

ilgili çıkarımlarda bulunur.‟‟ Kazanımına ait öğrenci ön bilgi düzeyini yoklamaktır. Bu soruda 

öğrencilerin coğrafi becerilerden „‟Tablo, Grafik ve Diyagram Hazırlama ve Yorumlama‟‟ ve 

„‟Coğrafi Sorgulama‟‟ becerilerine ait ön bilgi düzeyleri tespit edilmeye çalıĢılmıĢtır. 10. 

soruda doğru yanıt E seçeneğidir. Tablo 4.5.10 incelendiğinde geçerlilik ve güvenirlilik testi 

uygulanan ön testte yer alan 10. soruya deney grubundan 9 öğrenci, kontrol grubundan 4 

öğrenci olmak üzere toplam 13 öğrenci doğru yanıt vermiĢtir. Ön test uygulanan deney 

grubundaki öğrencilerden %16,4‟ü, kontrol grubunda yer alan öğrencilerden ise %7,3‟ü 

soruya doğru yanıt vermiĢtir.  

Tablo 4.5.11. Ön Test Soru 11 Ġle Ġlgili Cevapların Yüzde Değerleri 

Grup Sıklık  Yüzde  Geçerli  

Yüzde  

Kümülatif  

Yüzde  

Deney Geçerli A 12 21,8 21,8 21,8 

B 23 41,8 41,8 63,6 

C 14 25,5 25,5 89,1 

D 4 7,3 7,3 96,4 

E 2 3,6 3,6 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

Kontrol Geçerli A 19 34,5 34,5 34,5 

B 12 21,8 21,8 56,4 

C 17 30,9 30,9 87,3 

D 5 9,1 9,1 96,4 

E 2 3,6 3,6 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

 

11. soruda nüfus politikaları ve nüfus piramitleri konusu ile ilgili farklı ülkelere ait 

nüfus piramitlerini içeren bir tablo verilerek tablo yorumlama sorusu sorulmuĢtur. Bu soruda 
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amaç „‟ Nüfus piramitlerinden hareketle nüfusun yapısıyla ilgili çıkarımlarda bulunur.‟‟ 

Kazanımına ait öğrenci ön bilgi düzeyini yoklamaktır. Bu soruda öğrencilerin coğrafi 

becerilerden „‟Tablo, Grafik ve Diyagram Hazırlama ve Yorumlama‟‟,  „‟Kanıt Kullanma‟‟ ve 

„‟Coğrafi Sorgulama‟‟ becerilerine ait ön bilgi düzeyleri tespit edilmeye çalıĢılmıĢtır. 11. 

soruda doğru yanıt B seçeneğidir. Tablo 4.5.11 incelendiğinde geçerlilik ve güvenirlilik testi 

uygulanan ön testte yer alan 11. soruya deney grubundan 23 öğrenci, kontrol grubundan 12 

öğrenci olmak üzere toplam 35 öğrenci doğru yanıt vermiĢtir. Ön test uygulanan deney 

grubundaki öğrencilerden %41,8‟i, kontrol grubunda yer alan öğrencilerden ise %21,8‟i 

soruya doğru yanıt vermiĢtir.  

Tablo 4.5.12. Ön Test Soru 12 Ġle Ġlgili Cevapların Yüzde Değerleri 

Grup Sıklık  Yüzde  Geçerli  

Yüzde  

Kümülatif  

Yüzde  

Deney Geçerli A 13 23,6 23,6 23,6 

B 7 12,7 12,7 36,4 

C 3 5,5 5,5 41,8 

D 13 23,6 23,6 65,5 

E 19 34,5 34,5 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

Kontrol Geçerli A 10 18,2 18,2 18,2 

B 5 9,1 9,1 27,3 

C 9 16,4 16,4 43,6 

D 17 30,9 30,9 74,5 

E 14 25,5 25,5 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

 

12. soruda nüfus politikaları ve nüfus piramitleri konusu ile ilgili Çin‟e ait nüfus 

piramidini içeren bir tablo verilerek tablo yorumlama sorusu sorulmuĢtur. Bu soruda amaç „‟ 

Nüfus piramitlerinden hareketle nüfusun yapısıyla ilgili çıkarımlarda bulunur.‟‟ Kazanımına 

ait öğrenci ön bilgi düzeyini yoklamaktır. Bu soruda öğrencilerin coğrafi becerilerden 

„‟Tablo, Grafik ve Diyagram Hazırlama ve Yorumlama‟‟,  „‟Kanıt Kullanma‟‟ ve „‟Coğrafi 

Sorgulama‟‟ becerilerine ait ön bilgi düzeyleri tespit edilmeye çalıĢılmıĢtır. 12. soruda doğru 

yanıt A seçeneğidir. Tablo 4.5.12 incelendiğinde geçerlilik ve güvenirlilik testi uygulanan ön 

testte yer alan 12. soruya deney grubundan 13 öğrenci, kontrol grubundan 10 öğrenci olmak 

üzere toplam 23 öğrenci doğru yanıt vermiĢtir. Ön test uygulanan deney grubundaki 

öğrencilerden %23,6‟sı, kontrol grubunda yer alan öğrencilerden ise %18,2‟si soruya doğru 

yanıt vermiĢtir.  
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Tablo 4.5.13. Ön Test Soru 13 Ġle Ġlgili Cevapların Yüzde Değerleri 

Grup Sıklık  Yüzde  Geçerli  

Yüzde  

Kümülatif  

Yüzde  

Deney Geçerli A 9 16,4 16,4 16,4 

B 10 18,2 18,2 34,5 

C 13 23,6 23,6 58,2 

D 15 27,3 27,3 85,5 

E 8 14,5 14,5 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

Kontrol Geçerli A 12 21,8 21,8 21,8 

B 18 32,7 32,7 54,5 

C 5 9,1 9,1 63,6 

D 10 18,2 18,2 81,8 

E 10 18,2 18,2 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

 

13. soruda nüfus politikaları ve nüfus projeksiyonları konusu ile ilgili Türkiye‟nin 

nüfus projeksiyonlarının yorumlanmasına dair soru sorulmuĢtur. Bu soruda amaç 

„‟Türkiye‟nin nüfus projeksiyonlarına dayalı senaryolar oluĢturur.‟‟ Kazanımına ait öğrenci 

ön bilgi düzeyini yoklamaktır. Bu soruda öğrencilerin coğrafi becerilerden „‟ DeğiĢim ve 

Sürekliliği Algılama‟‟,  „‟Kanıt Kullanma‟‟, „‟Zamanı Algılama‟‟ ve „‟Coğrafi Sorgulama‟‟ 

becerilerine ait ön bilgi düzeyleri tespit edilmeye çalıĢılmıĢtır. 1. soruda doğru yanıt D 

seçeneğidir. Tablo 4.5.13 incelendiğinde geçerlilik ve güvenirlilik testi uygulanan ön testte 

yer alan 13. soruya deney grubundan 15 öğrenci, kontrol grubundan 10 öğrenci olmak üzere 

toplam 25 öğrenci doğru yanıt vermiĢtir. Ön test uygulanan deney grubundaki öğrencilerden 

%27,3‟ü, kontrol grubunda yer alan öğrencilerden ise %18,2‟si soruya doğru yanıt vermiĢtir.  

Tablo 4.5.14. Ön Test Soru 14 Ġle Ġlgili Cevapların Yüzde Değerleri 

Grup Sıklık  Yüzde  Geçerli  

Yüzde  

Kümülatif  

Yüzde  

Deney Geçerli A 2 3,6 3,6 3,6 

B 4 7,3 7,3 10,9 

C 5 9,1 9,1 20,0 

D 7 12,7 12,7 32,7 

E 37 67,3 67,3 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

Kontrol Geçerli A 6 10,9 10,9 10,9 

B 6 10,9 10,9 21,8 
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C 10 18,2 18,2 40,0 

D 7 12,7 12,7 52,7 

E 26 47,3 47,3 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

 

14. soruda Ģehirlerin fonksiyonları ve etki alanı konusunda yer alan Türkiye‟deki 

Ģehirlerin fonksiyonları ile ilgili soru sorulmuĢtur. Bu soruda amaç „Türkiye‟deki Ģehirleri 

fonksiyonlarına göre ayırt eder.‟‟ Kazanımına ait öğrenci ön bilgi düzeyini yoklamaktır. Bu 

soruda öğrencilerin coğrafi becerilerden „‟Coğrafi Gözlem‟‟,  „‟Harita Becerisi‟‟ ve „‟Kanıt 

Kullanma‟‟ becerilerine ait ön bilgi düzeyleri tespit edilmeye çalıĢılmıĢtır. 1. soruda doğru 

yanıt E seçeneğidir. Tablo 4.5.14 incelendiğinde geçerlilik ve güvenirlilik testi uygulanan ön 

testte yer alan 14. soruya deney grubundan 37 öğrenci, kontrol grubundan 26 öğrenci olmak 

üzere toplam 63 öğrenci doğru yanıt vermiĢtir. Ön test uygulanan deney grubundaki 

öğrencilerden %67,3‟ü, kontrol grubunda yer alan öğrencilerden ise %47,3‟ü soruya doğru 

yanıt vermiĢtir.  

Tablo 4.5.15. Ön Test Soru 15 Ġle Ġlgili Cevapların Yüzde Değerleri 

Grup Sıklık  Yüzde  Geçerli  

Yüzde  

Kümülatif  

Yüzde  

Deney Geçerli A 13 23,6 23,6 23,6 

B 9 16,4 16,4 40,0 

C 3 5,5 5,5 45,5 

D 8 14,5 14,5 60,0 

E 22 40,0 40,0 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

Kontrol Geçerli A 10 18,2 18,2 18,2 

B 12 21,8 21,8 40,0 

C 3 5,5 5,5 45,5 

D 4 7,3 7,3 52,7 

E 26 47,3 47,3 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

 

15. soruda Ģehirlerin fonksiyonları ve etki alanı konusu ile ilgili farklı Ģehirlerin 

fonksiyon özelliklerini bilmeye yönelik soru sorulmuĢtur. Bu soruda amaç „‟ġehirlerin küresel 

ve bölgesel etkilerini fonksiyonel açıdan yorumlar‟‟ Kazanımına ait öğrenci ön bilgi düzeyini 

yoklamaktır. Bu soruda öğrencilerin coğrafi becerilerden „‟harita becerileri‟‟,  „‟Kanıt 
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Kullanma‟‟ ve „‟Coğrafi Sorgulama‟‟ becerilerine ait ön bilgi düzeyleri tespit edilmeye 

çalıĢılmıĢtır. 15. soruda doğru yanıt E seçeneğidir. Tablo 4.5.15 incelendiğinde geçerlilik ve 

güvenirlilik testi uygulanan ön testte yer alan 15. soruya deney grubundan 22 öğrenci, kontrol 

grubundan 26 öğrenci olmak üzere toplam 48 öğrenci doğru yanıt vermiĢtir. Ön test 

uygulanan deney grubundaki öğrencilerden %40‟ı, kontrol grubunda yer alan öğrencilerden 

ise %47,3‟ü soruya doğru yanıt vermiĢtir.  

Tablo 4.5.16. Ön Test Soru 16 Ġle Ġlgili Cevapların Yüzde Değerleri 

Grup Sıklık  Yüzde  Geçerli  

Yüzde  

Kümülatif  

Yüzde  

Deney Geçerli A 13 23,6 23,6 23,6 

B 25 45,5 45,5 69,1 

C 7 12,7 12,7 81,8 

D 2 3,6 3,6 85,5 

E 8 14,5 14,5 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

Kontrol Geçerli A 19 34,5 34,5 34,5 

B 10 18,2 18,2 52,7 

C 9 16,4 16,4 69,1 

D 7 12,7 12,7 81,8 

E 10 18,2 18,2 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

 

16. soruda Türkiye‟nin nüfus politikaları ve nüfus artıĢı konusu ile ilgili Türkiye‟nin 

farklı dönemlerde uyguladığı nüfus politikalarıyla ilgili soru sorulmuĢtur. Bu soruda amaç „‟ 

Türkiye‟nin nüfus politikalarını gerekçeleri açısından değerlendirir.‟‟ Kazanımına ait öğrenci 

ön bilgi düzeyini yoklamaktır. Bu soruda öğrencilerin coğrafi becerilerden „‟Tablo, Grafik ve 

Diyagram Hazırlama ve Yorumlama‟‟,  „‟ DeğiĢim ve sürekliliği algılama‟‟ ve „‟Coğrafi 

Sorgulama‟‟ becerilerine ait ön bilgi düzeyleri tespit edilmeye çalıĢılmıĢtır. 16. soruda doğru 

yanıt B seçeneğidir. Tablo 4.5.16 incelendiğinde geçerlilik ve güvenirlilik testi uygulanan ön 

testte yer alan 16. soruya deney grubundan 25 öğrenci, kontrol grubundan 10 öğrenci olmak 

üzere toplam 35 öğrenci doğru yanıt vermiĢtir. Ön test uygulanan deney grubundaki 

öğrencilerden %45,5‟i, kontrol grubunda yer alan öğrencilerden ise %18,2‟si soruya doğru 

yanıt vermiĢtir.  

 



62 

 

Tablo 4.5.17. Ön Test Soru 17 Ġle Ġlgili Cevapların Yüzde Değerleri 

Grup Sıklık  Yüzde  Geçerli  

Yüzde  

Kümülatif  

Yüzde  

Deney Geçerli A 11 20,0 20,0 20,0 

B 8 14,5 14,5 34,5 

C 23 41,8 41,8 76,4 

D 10 18,2 18,2 94,5 

E 3 5,5 5,5 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

Kontrol Geçerli A 16 29,1 29,1 29,1 

B 12 21,8 21,8 50,9 

C 18 32,7 32,7 83,6 

D 4 7,3 7,3 90,9 

E 5 9,1 9,1 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

 

17. soruda Ģehirlerin fonksiyonları ve etki alanı konusunda yer alan Türkiye‟deki 

Ģehirlerin fonksiyonları ile ilgili soru sorulmuĢtur. Bu soruda amaç „Türkiye‟deki Ģehirleri 

fonksiyonlarına göre ayırt eder.‟‟ Kazanımına ait öğrenci ön bilgi düzeyini yoklamaktır. Bu 

soruda öğrencilerin coğrafi becerilerden „‟Coğrafi Gözlem‟‟,  „‟Harita Becerisi‟‟ ve „‟Kanıt 

Kullanma‟‟ becerilerine ait ön bilgi düzeyleri tespit edilmeye çalıĢılmıĢtır. 17. soruda doğru 

yanıt B seçeneğidir. Tablo 4.5.17 incelendiğinde geçerlilik ve güvenirlilik testi uygulanan ön 

testte yer alan 17. soruya deney grubundan 8 öğrenci, kontrol grubundan 12 öğrenci olmak 

üzere toplam 20 öğrenci doğru yanıt vermiĢtir. Ön test uygulanan deney grubundaki 

öğrencilerden %14,5‟i, kontrol grubunda yer alan öğrencilerden ise %21,8‟i soruya doğru 

yanıt vermiĢtir.  

Tablo 4.5.18. Ön Test Soru 18 Ġle Ġlgili Cevapların Yüzde Değerleri 

Grup Sıklık  Yüzde  Geçerli  

Yüzde  

Kümülatif  

Yüzde  

Deney Geçerli A 5 9,1 9,1 9,1 

B 32 58,2 58,2 67,3 

C 4 7,3 7,3 74,5 

D 2 3,6 3,6 78,2 

E 12 21,8 21,8 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

Kontrol Geçerli A 5 9,1 9,1 9,1 

B 34 61,8 61,8 70,9 
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C 5 9,1 9,1 80,0 

D 3 5,5 5,5 85,5 

E 8 14,5 14,5 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

 

18. soruda Ģehirlerin fonksiyonları ve etki alanı konusu ile ilgili ilk Ģehirlerin 

fonksiyonel özelliklerini bilmeye yönelik soru sorulmuĢtur. Bu soruda amaç „‟ġehirlerin 

küresel ve bölgesel etkilerini fonksiyonel açıdan yorumlar‟‟ Kazanımına ait öğrenci ön bilgi 

düzeyini yoklamaktır. Bu soruda öğrencilerin coğrafi becerilerden „‟harita becerileri‟‟,  „‟ 

DeğiĢim ve sürekliliği algılama‟‟,  „‟Kanıt Kullanma‟‟ ve „‟Coğrafi Sorgulama‟‟ becerilerine 

ait ön bilgi düzeyleri tespit edilmeye çalıĢılmıĢtır. 18. soruda doğru yanıt B seçeneğidir. Tablo 

4.5.18 incelendiğinde geçerlilik ve güvenirlilik testi uygulanan ön testte yer alan 18. soruya 

deney grubundan 32 öğrenci, kontrol grubundan 34 öğrenci olmak üzere toplam 66 öğrenci 

doğru yanıt vermiĢtir. Ön test uygulanan deney grubundaki öğrencilerden %58,2‟si, kontrol 

grubunda yer alan öğrencilerden ise %61,8‟i soruya doğru yanıt vermiĢtir.  

Tablo 4.5.19. Ön Test Soru 19 Ġle Ġlgili Cevapların Yüzde Değerleri 

Grup Sıklık  Yüzde  Geçerli  

Yüzde  

Kümülatif  

Yüzde  

Deney Geçerli A 16 29,1 29,1 29,1 

B 16 29,1 29,1 58,2 

C 3 5,5 5,5 63,6 

D 18 32,7 32,7 96,4 

E 2 3,6 3,6 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

Kontrol Geçerli A 15 27,3 27,3 27,3 

B 10 18,2 18,2 45,5 

C 8 14,5 14,5 60,0 

D 12 21,8 21,8 81,8 

E 10 18,2 18,2 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

 

19. soruda Ģehirlerin fonksiyonları ve etki alanı konusu ile ilgili soru sorulmuĢtur. Bu 

soruda amaç „‟ġehirleri fonksiyonel özellikleri açısından karĢılaĢtırır.‟‟ Kazanımına ait 

öğrenci ön bilgi düzeyini yoklamaktır. Bu soruda öğrencilerin coğrafi becerilerden „‟ DeğiĢim 

ve Sürekliliği Algılama‟‟,  „‟Kanıt Kullanma‟‟ ve „‟Coğrafi Sorgulama‟‟ becerilerine ait ön 
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bilgi düzeyleri tespit edilmeye çalıĢılmıĢtır. 19. soruda doğru yanıt D seçeneğidir. Tablo 

4.5.19 incelendiğinde geçerlilik ve güvenirlilik testi uygulanan ön testte yer alan 19. soruya 

deney grubundan 18 öğrenci, kontrol grubundan 12 öğrenci olmak üzere toplam 30 öğrenci 

doğru yanıt vermiĢtir. Ön test uygulanan deney grubundaki öğrencilerden %32,7‟si, kontrol 

grubunda yer alan öğrencilerden ise %21,8‟i soruya doğru yanıt vermiĢtir.  

 

Tablo 4.5.20. Ön Test Soru 20 Ġle Ġlgili Cevapların Yüzde Değerleri 

Grup Sıklık  Yüzde  Geçerli  

Yüzde  

Kümülatif  

Yüzde  

Deney Geçerli A 12 21,8 21,8 21,8 

B 9 16,4 16,4 38,2 

C 10 18,2 18,2 56,4 

D 12 21,8 21,8 78,2 

E 12 21,8 21,8 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

Kontrol Geçerli A 15 27,3 27,3 27,3 

B 9 16,4 16,4 43,6 

C 6 10,9 10,9 54,5 

D 14 25,5 25,5 80,0 

E 11 20,0 20,0 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

 

20. soruda nüfus politikaları ve nüfus piramitleri konusu ile ilgili farklı ülkelere ait 

nüfus piramitlerini içeren bir grafik verilerek grafik yorumlama sorusu sorulmuĢtur. Bu 

soruda amaç „‟ Nüfus piramitlerinden hareketle nüfusun yapısıyla ilgili çıkarımlarda 

bulunur.‟‟ Kazanımına ait öğrenci ön bilgi düzeyini yoklamaktır. Bu soruda öğrencilerin 

coğrafi becerilerden „‟Tablo, Grafik ve Diyagram Hazırlama ve Yorumlama‟‟,  „‟Kanıt 

Kullanma‟‟ ve „‟Coğrafi Sorgulama‟‟ becerilerine ait ön bilgi düzeyleri tespit edilmeye 

çalıĢılmıĢtır. 20. soruda doğru yanıt E seçeneğidir. Tablo 4.5.20 incelendiğinde geçerlilik ve 

güvenirlilik testi uygulanan ön testte yer alan 20. soruya deney grubundan 12 öğrenci, kontrol 

grubundan 11 öğrenci olmak üzere toplam 23 öğrenci doğru yanıt vermiĢtir. Ön test 

uygulanan deney grubundaki öğrencilerden %21,8‟i, kontrol grubunda yer alan öğrencilerden 

ise %20‟si soruya doğru yanıt vermiĢtir.  
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Tablo 4.5.21. Ön Test Soru 21 Ġle Ġlgili Cevapların Yüzde Değerleri 

Grup Sıklık  Yüzde  Geçerli  

Yüzde  

Kümülatif  

Yüzde  

Deney Geçerli A 19 34,5 34,5 34,5 

B 8 14,5 14,5 49,1 

C 8 14,5 14,5 63,6 

D 16 29,1 29,1 92,7 

E 4 7,3 7,3 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

Kontrol Geçerli A 15 27,3 27,3 27,3 

B 7 12,7 12,7 40,0 

C 11 20,0 20,0 60,0 

D 18 32,7 32,7 92,7 

E 4 7,3 7,3 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

 

21. soruda Ģehirlerin fonksiyonları ve etki alanı konusu ile ilgili soru sorulmuĢtur. Bu 

soruda amaç „Türkiye‟deki Ģehirleri fonksiyonlarına göre ayırt eder.‟‟ Kazanımına ait öğrenci 

ön bilgi düzeyini yoklamaktır. Bu soruda öğrencilerin coğrafi becerilerden „‟Coğrafi 

Gözlem‟‟,  „‟Harita Becerisi‟‟ ve „‟Kanıt Kullanma‟‟ becerilerine ait ön bilgi düzeyleri tespit 

edilmeye çalıĢılmıĢtır. 21. soruda doğru yanıt D seçeneğidir. Tablo 4.5.21 incelendiğinde 

geçerlilik ve güvenirlilik testi uygulanan ön testte yer alan 21. soruya deney grubundan 16 

öğrenci, kontrol grubundan 18 öğrenci olmak üzere toplam 34 öğrenci doğru yanıt vermiĢtir. 

Ön test uygulanan deney grubundaki öğrencilerden %29,1‟i, kontrol grubunda yer alan 

öğrencilerden ise %32,7‟si soruya doğru yanıt vermiĢtir.  

Tablo 4.5.22. Ön Test Soru 22 Ġle Ġlgili Cevapların Yüzde Değerleri 

Grup Sıklık  Yüzde  Geçerli  

Yüzde  

Kümülatif  

Yüzde  

Deney Geçerli A 22 40,0 40,0 40,0 

B 4 7,3 7,3 47,3 

C 4 7,3 7,3 54,5 

D 19 34,5 34,5 89,1 

E 6 10,9 10,9 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

Kontrol Geçerli A 21 38,2 38,2 38,2 

B 5 9,1 9,1 47,3 

C 9 16,4 16,4 63,6 
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D 16 29,1 29,1 92,7 

E 4 7,3 7,3 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

 

22. soruda nüfus politikaları ve nüfus artıĢı konusu ile ilgili nüfus politikalarının 

amaçları sorulmuĢtur. Bu soruda amaç „‟Ülkelerin farklı dönemlerde izledikleri nüfus 

politikaları ve sonuçlarını karĢılaĢtırır.‟‟ Kazanımına ait öğrenci ön bilgi düzeyini 

yoklamaktır. Bu soruda öğrencilerin coğrafi becerilerden „‟DeğiĢim ve Sürekliliği Algılama‟‟,  

„‟Kanıt Kullanma‟‟ ve „‟Coğrafi Sorgulama‟‟ becerilerine ait ön bilgi düzeyleri tespit 

edilmeye çalıĢılmıĢtır. 22. soruda doğru yanıt A seçeneğidir. Tablo 4.5.22 incelendiğinde 

geçerlilik ve güvenirlilik testi uygulanan ön testte yer alan 22. soruya deney grubundan 22 

öğrenci, kontrol grubundan 21 öğrenci olmak üzere toplam 43 öğrenci doğru yanıt vermiĢtir. 

Ön test uygulanan deney grubundaki öğrencilerden %40‟ı, kontrol grubunda yer alan 

öğrencilerden ise %38,2‟si soruya doğru yanıt vermiĢtir.  

Tablo 4.5.23. Ön Test Soru 23 Ġle Ġlgili Cevapların Yüzde Değerleri 

Grup Sıklık  Yüzde  Geçerli  

Yüzde  

Kümülatif  

Yüzde  

Deney Geçerli A 6 10,9 10,9 10,9 

B 5 9,1 9,1 20,0 

C 13 23,6 23,6 43,6 

D 10 18,2 18,2 61,8 

E 21 38,2 38,2 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

Kontrol Geçerli A 11 20,0 20,0 20,0 

B 3 5,5 5,5 25,5 

C 10 18,2 18,2 43,6 

D 12 21,8 21,8 65,5 

E 19 34,5 34,5 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

 

23. soruda nüfus politikaları ve nüfus piramitleri konusu ile ilgili farklı ülkelere ait 

nüfus piramitlerini içeren bir grafik verilerek grafik yorumlama sorusu sorulmuĢtur. Bu 

soruda amaç „‟ Nüfus piramitlerinden hareketle nüfusun yapısıyla ilgili çıkarımlarda 

bulunur.‟‟ Kazanımına ait öğrenci ön bilgi düzeyini yoklamaktır. Bu soruda öğrencilerin 

coğrafi becerilerden „‟Tablo, Grafik ve Diyagram Hazırlama ve Yorumlama‟‟, „‟DeğiĢim ve 
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Sürekliliği Algılama‟‟,  „‟Kanıt Kullanma‟‟ ve „‟Coğrafi Sorgulama‟‟ becerilerine ait ön bilgi 

düzeyleri tespit edilmeye çalıĢılmıĢtır. 23. soruda doğru yanıt E seçeneğidir. Tablo 4.5.23 

incelendiğinde geçerlilik ve güvenirlilik testi uygulanan ön testte yer alan 23. soruya deney 

grubundan 21 öğrenci, kontrol grubundan 19 öğrenci olmak üzere toplam 40 öğrenci doğru 

yanıt vermiĢtir. Ön test uygulanan deney grubundaki öğrencilerden %38,2‟si, kontrol 

grubunda yer alan öğrencilerden ise %34,5‟i soruya doğru yanıt vermiĢtir.  

4.6. Altıncı Alt Probleme ĠliĢkin Bulgular ve Yorum 

Altıncı alt problem: Deney grubundaki öğrenciler ile kontrol grubundaki öğrencilerin 

“ġehirlerin Fonksiyonları ve Etki Alanları, Nüfus Politikaları, Nüfus ArtıĢı ve YerleĢme 

Özellikleri BaĢarı Testi” son test soru analizlerinin karĢılaĢtırılması ve yorumlanmasında 

hangi sonuçlar elde edilmiĢtir? ġeklindedir. Altıncı alt problemi incelemek amacıyla SPSS 

programı kullanılarak soru analizleri yapılmıĢtır. 

Tablo 4.6.1. Son Test Soru 1 Ġle Ġlgili Cevapların Yüzde Değerleri 

Grup Sıklık  Yüzde  Geçerli  

Yüzde  

Kümülatif  

Yüzde  

Deney Geçerli B 9 16,4 16,4 16,4 

C 3 5,5 5,5 21,8 

D 2 3,6 3,6 25,5 

E 41 74,5 74,5 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

Kontrol Geçerli A 3 5,5 5,5 5,5 

B 11 20,0 20,0 25,5 

C 21 38,2 38,2 63,6 

D 2 3,6 3,6 67,3 

E 18 32,7 32,7 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

 

1. soruda Türkiye‟nin nüfus artıĢına ait grafik yorumlama üzerine soru sorulmuĢtur. 1. 

soruda doğru yanıt E seçeneğidir. Tablo 4.6.1 incelendiğinde geçerlilik ve güvenirlilik testi 

uygulanan son testte yer alan 1. soruya deney grubundan 41 öğrenci, kontrol grubundan 18 

öğrenci olmak üzere toplam 59 öğrenci doğru yanıt vermiĢtir. Son test uygulamasında deney 

grubu öğrencilerinin %74,5‟i, kontrol grubu öğrencilerinin %32,7‟si soruya doğru yanıt 

vermiĢlerdir.  
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Tablo 4.6.2. Son Test Soru 2 Ġle Ġlgili Cevapların Yüzde Değerleri 

Grup Sıklık  Yüzde  Geçerli  

Yüzde  

Kümülatif  

Yüzde  

Deney Geçerli D 55 100,0 100,0 100,0 

  Toplam  55 100,0 100,0  

Kontrol Geçerli A 2 3,6 3,6 3,6 

C 1 1,8 1,8 5,5 

D 52 94,5 94,5 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

 

2. soruda Ģehirlerin fonksiyonları ve etki alanı konusu ile ilgili soru sorulmuĢtur. 2. 

soruda doğru yanıt D seçeneğidir. Tablo 4.6.2 incelendiğinde geçerlilik ve güvenirlilik testi 

uygulanan son testte yer alan 2. soruya deney grubundan 55 öğrenci, kontrol grubundan 52 

öğrenci olmak üzere toplam 107 öğrenci doğru yanıt vermiĢtir. Son test uygulamasında deney 

grubu öğrencilerinin %100‟ü kontrol grubu öğrencilerinin %94,5‟i soruya doğru yanıt 

vermiĢlerdir. 

Tablo 4.6.3. Son Test Soru 3 Ġle Ġlgili Cevapların Yüzde Değerleri 

Grup Sıklık  Yüzde  Geçerli  

Yüzde  

Kümülatif  

Yüzde  

Deney Geçerli A 12 21,8 21,8 21,8 

B 25 45,5 45,5 67,3 

C 8 14,5 14,5 81,8 

D 7 12,7 12,7 94,5 

E 3 5,5 5,5 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

Kontrol Geçerli A 12 21,8 21,8 21,8 

B 33 60,0 60,0 81,8 

C 5 9,1 9,1 90,9 

D 4 7,3 7,3 98,2 

E 1 1,8 1,8 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

 

3. soruda nüfus politikaları ve nüfus artıĢı konusu ile ilgili farklı ülkelere ait nüfus artıĢ 

verileri içeren bir tablo verilerek tablo yorumlama sorusu sorulmuĢtur. 3. soruda doğru yanıt 

B seçeneğidir. Tablo 4.6.3 incelendiğinde geçerlilik ve güvenirlilik testi uygulanan son testte 

yer alan 3. soruya deney grubundan 25 öğrenci, kontrol grubundan 33 öğrenci olmak üzere 
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toplam 58 öğrenci doğru yanıt vermiĢtir. Son test uygulamasında deney grubu öğrencilerinin 

%45,5‟i, kontrol grubu öğrencilerinin %60‟ı soruya doğru yanıt vermiĢlerdir. 

Tablo 4.6.4. Son Test Soru 4 Ġle Ġlgili Cevapların Yüzde Değerleri 

Grup Sıklık  Yüzde  Geçerli  

Yüzde  

Kümülatif  

Yüzde  

Deney Geçerli A 35 63,6 63,6 63,6 

B 4 7,3 7,3 70,9 

C 10 18,2 18,2 89,1 

D 5 9,1 9,1 98,2 

E 1 1,8 1,8 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

Kontrol Geçerli A 34 61,8 61,8 61,8 

B 3 5,5 5,5 67,3 

C 9 16,4 16,4 83,6 

E 9 16,4 16,4 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

 

4. soruda Ģehirlerin fonksiyonları ve etki alanı konusu ile ilgili farklı Ģehirlere ait etki 

alanlarını içeren bir tablo verilerek tablo yorumlama sorusu sorulmuĢtur. 4. soruda doğru 

yanıt A seçeneğidir. Tablo 4.6.4 incelendiğinde geçerlilik ve güvenirlilik testi uygulanan son 

testte yer alan 4. soruya deney grubundan 35 öğrenci, kontrol grubundan 34 öğrenci olmak 

üzere toplam 69 öğrenci doğru yanıt vermiĢtir. Son test uygulamasında deney grubu 

öğrencilerinin %63,6‟sı, kontrol grubu öğrencilerinin %61,8‟i soruya doğru yanıt 

vermiĢlerdir. 

Tablo 4.6.5. Son Test Soru 5 Ġle Ġlgili Cevapların Yüzde Değerleri 

Grup Sıklık  Yüzde  Geçerli  

Yüzde  

Kümülatif  

Yüzde  

Deney Geçerli A 37 67,3 67,3 67,3 

B 2 3,6 3,6 70,9 

C 5 9,1 9,1 80,0 

D 4 7,3 7,3 87,3 

E 7 12,7 12,7 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

Kontrol Geçerli A 12 21,8 21,8 21,8 

B 18 32,7 32,7 54,5 

C 9 16,4 16,4 70,9 
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D 5 9,1 9,1 80,0 

E 11 20,0 20,0 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

 

5. soruda nüfus politikaları ve nüfus projeksiyonları konusu ile ilgili nüfus 

projeksiyonlarının amacı nedir, Ģeklinde soru sorulmuĢtur. 5. soruda doğru yanıt A 

seçeneğidir. Tablo 4.6.5 incelendiğinde geçerlilik ve güvenirlilik testi uygulanan son testte yer 

alan 5. soruya deney grubundan 37 öğrenci, kontrol grubundan 12 öğrenci olmak üzere 

toplam 49 öğrenci doğru yanıt vermiĢtir. Son test uygulamasında deney grubu öğrencilerinin 

%67,3‟ü, kontrol grubu öğrencilerinin %21,8‟i soruya doğru yanıt vermiĢlerdir. 

 

 

Tablo 4.6.6. Son Test Soru 6 Ġle Ġlgili Cevapların Yüzde Değerleri 

Grup Sıklık  Yüzde  Geçerli  

Yüzde  

Kümülatif  

Yüzde  

Deney Geçerli A 8 14,5 14,5 14,5 

B 1 1,8 1,8 16,4 

C 43 78,2 78,2 94,5 

D 3 5,5 5,5 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

Kontrol Geçerli A 6 10,9 10,9 710,9 

B 9 16,4 16,4 27,3 

C 31 56,4 56,4 83,6 

D 4 7,3 7,3 90,9 

E 5 9,1 9,1 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

 

6. soruda Ģehirlerin fonksiyonları ve etki alanı konusu ile ilgili soru sorulmuĢtur. 6. 

soruda doğru yanıt C seçeneğidir. Tablo 4.6.6 incelendiğinde geçerlilik ve güvenirlilik testi 

uygulanan son testte yer alan 6. soruya deney grubundan 43 öğrenci, kontrol grubundan 31 

öğrenci olmak üzere toplam 74 öğrenci doğru yanıt vermiĢtir. Son test uygulamasında deney 

grubu öğrencilerinin %78,2‟si, kontrol grubu öğrencilerinin %56,4‟ü soruya doğru yanıt 

vermiĢlerdir. 
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Tablo 4.6.7. Son Test Soru 7 Ġle Ġlgili Cevapların Yüzde Değerleri 

Grup Sıklık  Yüzde  Geçerli  

Yüzde  

Kümülatif  

Yüzde  

Deney Geçerli A 46 83,6 83,6 83,6 

D 1 1,8 1,8 85,5 

E 8 14,5 14,5 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

Kontrol Geçerli A 35 63,6 63,6 63,6 

B 4 7,3 7,3 70,9 

C 1 1,8 1,8 72,7 

D 6 10,9 10,9 83,6 

E 9 16,4 16,4 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

 

7. soruda Ģehirlerin fonksiyonları ve etki alanı konusunda yer alan sakin Ģehirlerle 

ilgili soru sorulmuĢtur. 7. soruda doğru yanıt A seçeneğidir. Tablo 4.6.7 incelendiğinde 

geçerlilik ve güvenirlilik testi uygulanan son testte yer alan 7. soruya deney grubundan 46 

öğrenci, kontrol grubundan 35 öğrenci olmak üzere toplam 81 öğrenci doğru yanıt vermiĢtir. 

Son test uygulamasında deney grubu öğrencilerinin %83,6‟sı, kontrol grubu öğrencilerinin 

%63,6‟sı soruya doğru yanıt vermiĢlerdir. 

Tablo 4.6.8. Son Test Soru 8 Ġle Ġlgili Cevapların Yüzde Değerleri 

Grup Sıklık  Yüzde  Geçerli  

Yüzde  

Kümülatif  

Yüzde  

Deney Geçerli A 10 18,2 18,2 18,2 

C 36 65,5 65,5 83,6 

D 5 9,1 9,1 92,7 

E 4 7,3 7,3 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

Kontrol Geçerli A 10 18,2 18,2 18,2 

B 5 9,1 9,1 27,3 

C 13 23,6 23,6 50,9 

D 8 14,5 14,5 65,5 

E 19 34,5 34,5 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

 

8. soruda nüfus politikaları ve nüfus artıĢı konusu ile ilgili soru sorulmuĢtur. 8. soruda 

doğru yanıt C seçeneğidir. Tablo 4.6.8 incelendiğinde geçerlilik ve güvenirlilik testi 
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uygulanan son testte yer alan 8. soruya deney grubundan 36 öğrenci, kontrol grubundan 13 

öğrenci olmak üzere toplam 49 öğrenci doğru yanıt vermiĢtir. Son test uygulamasında deney 

grubu öğrencilerinin %65,5‟i, kontrol grubu öğrencilerinin %23,6‟sı soruya doğru yanıt 

vermiĢlerdir. 

Tablo 4.6.9. Son Test Soru 9 Ġle Ġlgili Cevapların Yüzde Değerleri 

Grup Sıklık  Yüzde  Geçerli  

Yüzde  

Kümülatif  

Yüzde  

Deney Geçerli A 3 5,5 5,5 5,5 

B 8 14,5 14,5 20,0 

C 3 5,5 5,5 25,5 

D 30 54,5 54,5 80,0 

E 11 20,0 20,0 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

Kontrol Geçerli A 15 27,3 27,3 27,3 

B 7 12,7 12,7 40,0 

C 9 16,4 16,4 56,4 

D 18 32,7 32,7 89,1 

E 6 10,9 10,9 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

 

9. soruda nüfus politikaları ve nüfus piramitleri konusu ile ilgili farklı ülkelere ait 

nüfus piramitlerini içeren bir tablo verilerek tablo yorumlama sorusu sorulmuĢtur. 9. soruda 

doğru yanıt D seçeneğidir. Tablo 4.6.9 incelendiğinde geçerlilik ve güvenirlilik testi 

uygulanan son testte yer alan 9. soruya deney grubundan 30 öğrenci, kontrol grubundan 18 

öğrenci olmak üzere toplam 48 öğrenci doğru yanıt vermiĢtir. Son test uygulamasında deney 

grubu öğrencilerinin %54,5‟i, kontrol grubu öğrencilerinin %32,7‟si soruya doğru yanıt 

vermiĢlerdir. 

Tablo 4.6.10. Son Test Soru 10 Ġle Ġlgili Cevapların Yüzde Değerleri 

Grup Sıklık  Yüzde  Geçerli  

Yüzde  

Kümülatif  

Yüzde  

Deney Geçerli A 7 12,7 12,7 12,7 

B 3 5,5 5,5 18,2 

C 10 18,2 18,2 36,4 

D 1 1,8 1,8 38,2 

E 34 61,8 61,8 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
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Kontrol Geçerli A 7 12,7 12,7 12,7 

B 3 5,5 5,5 18,2 

C 25 45,5 45,5 63,6 

D 8 14,5 14,5 78,2 

E 12 21,8 21,8 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

 

10. soruda nüfus politikaları ve nüfus piramitleri konusu ile ilgili nüfus piramitlerinin 

özellikleri sorulmuĢtur. 10. soruda doğru yanıt E seçeneğidir. Tablo 4.6.10 incelendiğinde 

geçerlilik ve güvenirlilik testi uygulanan son testte yer alan 10. soruya deney grubundan 34 

öğrenci, kontrol grubundan 12 öğrenci olmak üzere toplam 46 öğrenci doğru yanıt vermiĢtir. 

Son test uygulamasında deney grubu öğrencilerinin %61,8‟i, kontrol grubu öğrencilerinin 

%21,8‟i soruya doğru yanıt vermiĢlerdir. 

 

 

Tablo 4.6.11. Son Test Soru 11 Ġle Ġlgili Cevapların Yüzde Değerleri 

Grup Sıklık  Yüzde  Geçerli  

Yüzde  

Kümülatif  

Yüzde  

Deney Geçerli A 13 23,6 23,6 23,6 

B 25 45,5 45,5 69,1 

C 3 5,5 5,5 74,5 

D 12 21,8 21,8 96,4 

E 2 3,6 3,6 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

Kontrol Geçerli A 30 54,5 54,5 54,5 

B 11 20,0 20,0 74,5 

C 4 7,3 7,3 81,8 

D 9 16,4 16,4 98,2 

E 1 1,8 1,8 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

 

11. soruda nüfus politikaları ve nüfus piramitleri konusu ile ilgili farklı ülkelere ait 

nüfus piramitlerini içeren bir tablo verilerek tablo yorumlama sorusu sorulmuĢtur. 11. soruda 

doğru yanıt B seçeneğidir. Tablo 4.6.11 incelendiğinde geçerlilik ve güvenirlilik testi 

uygulanan son testte yer alan 11. soruya deney grubundan 25 öğrenci, kontrol grubundan 11 

öğrenci olmak üzere toplam 36 öğrenci doğru yanıt vermiĢtir. Son test uygulamasında deney 
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grubu öğrencilerinin %45,5‟i, kontrol grubu öğrencilerinin %20‟si soruya doğru yanıt 

vermiĢlerdir. 

Tablo 4.6.12. Son Test Soru 12 Ġle Ġlgili Cevapların Yüzde Değerleri 

Grup Sıklık  Yüzde  Geçerli  

Yüzde  

Kümülatif  

Yüzde  

Deney Geçerli A 23 41,8 41,8 41,8 

B 7 12,7 12,7 54,5 

D 14 25,5 25,5 80,0 

E 11 20,0 20,0 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

Kontrol Geçerli A 15 27,3 27,3 27,3 

B 6 10,9 10,9 38,2 

C 4 7,3 7,3 45,5 

D 22 40,0 40,0 85,5 

E 8 14,5 14,5 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

 

12. soruda nüfus politikaları ve nüfus piramitleri konusu ile ilgili Çin‟e ait nüfus 

piramidini içeren bir tablo verilerek tablo yorumlama sorusu sorulmuĢtur. 12. soruda doğru 

yanıt A seçeneğidir. Tablo 4.6.12 incelendiğinde geçerlilik ve güvenirlilik testi uygulanan son 

testte yer alan 12. soruya deney grubundan 23 öğrenci, kontrol grubundan 15 öğrenci olmak 

üzere toplam 38 öğrenci doğru yanıt vermiĢtir. Son test uygulamasında deney grubu 

öğrencilerinin %41,8‟i, kontrol grubu öğrencilerinin %27,3‟ü soruya doğru yanıt vermiĢlerdir. 

Tablo 4.6.13. Son Test Soru 13 Ġle Ġlgili Cevapların Yüzde Değerleri 

Grup Sıklık  Yüzde  Geçerli  

Yüzde  

Kümülatif  

Yüzde  

Deney Geçerli A 5 9,1 9,1 9,1 

B 16 29,1 29,1 38,2 

C 7 12,7 12,7 50,9 

D 25 45,5 45,5 96,4 

E 2 3,6 3,6 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

Kontrol Geçerli A 4 7,3 7,3 7,3 

B 17 30,9 30,9 38,2 

C 13 23,6 23,6 61,8 

D 14 25,5 25,5 87,3 
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E 7 12,7 12,7 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

 

13. soruda nüfus politikaları ve nüfus projeksiyonları konusu ile ilgili Türkiye‟nin 

nüfus projeksiyonlarının yorumlanmasına dair soru sorulmuĢtur. 13. soruda doğru yanıt D 

seçeneğidir. Tablo 4.6.13 incelendiğinde geçerlilik ve güvenirlilik testi uygulanan son testte 

yer alan 13. soruya deney grubundan 25 öğrenci, kontrol grubundan 14 öğrenci olmak üzere 

toplam 39 öğrenci doğru yanıt vermiĢtir. Son test uygulamasında deney grubu öğrencilerinin 

%45,5‟i, kontrol grubu öğrencilerinin %25,5‟i soruya doğru yanıt vermiĢlerdir. 

Tablo 4.6.14. Son Test Soru 14 Ġle Ġlgili Cevapların Yüzde Değerleri 

Grup Sıklık  Yüzde  Geçerli  

Yüzde  

Kümülatif  

Yüzde  

Deney Geçerli A 1 1,8 1,8 1,8 

B 1 1,8 1,8 3,6 

D 5 9,1 9,1 12,7 

E 48 87,3 87,3 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

Kontrol Geçerli A 7 12,7 12,7 12,7 

B 2 3,6 3,6 16,4 

C 4 7,3 7,3 23,6 

D 16 29,1 29,1 52,7 

E 26 47,3 47,3 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

 

14. soruda Ģehirlerin fonksiyonları ve etki alanı konusunda yer alan Türkiye‟deki 

Ģehirlerin fonksiyonları ile ilgili soru sorulmuĢtur. 14. soruda doğru yanıt E seçeneğidir. Tablo 

4.6.14 incelendiğinde geçerlilik ve güvenirlilik testi uygulanan son testte yer alan 14. soruya 

deney grubundan 48 öğrenci, kontrol grubundan 26 öğrenci olmak üzere toplam 74 öğrenci 

doğru yanıt vermiĢtir. Son test uygulamasında deney grubu öğrencilerinin %87,3‟ü, kontrol 

grubu öğrencilerinin %47,3‟ü soruya doğru yanıt vermiĢlerdir. 
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Tablo 4.6.15. Son Test Soru 15 Ġle Ġlgili Cevapların Yüzde Değerleri 

Grup Sıklık  Yüzde  Geçerli  

Yüzde  

Kümülatif  

Yüzde  

Deney Geçerli A 4 7,3 7,3 7,3 

B 3 5,5 5,5 12,7 

D 6 10,9 10,9 23,6 

E 42 76,4 76,4 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

Kontrol Geçerli A 8 14,5 14,5 14,5 

B 17 30,9 30,9 45,5 

C 3 5,5 5,5 50,9 

D 5 9,1 9,1 60,0 

E 22 40,0 40,0 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

 

15. soruda Ģehirlerin fonksiyonları ve etki alanı konusu ile ilgili farklı Ģehirlerin 

fonksiyon özelliklerini bilmeye yönelik soru sorulmuĢtur. 15. soruda doğru yanıt E 

seçeneğidir. Tablo 4.6.15 incelendiğinde geçerlilik ve güvenirlilik testi uygulanan son testte 

yer alan 15. soruya deney grubundan 42 öğrenci, kontrol grubundan 22 öğrenci olmak üzere 

toplam 64 öğrenci doğru yanıt vermiĢtir. Son test uygulamasında deney grubu öğrencilerinin 

%76,4‟ü, kontrol grubu öğrencilerinin %40‟ı soruya doğru yanıt vermiĢlerdir. 

Tablo 4.6.16. Son Test Soru 16 Ġle Ġlgili Cevapların Yüzde Değerleri 

Grup Sıklık  Yüzde  Geçerli  

Yüzde  

Kümülatif  

Yüzde  

Deney Geçerli A 23 41,8 41,8 41,8 

B 27 49,1 49,1 90,9 

D 2 3,6 3,6 94,5 

E 3 5,5 5,5 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

Kontrol Geçerli A 22 40,0 40,0 40,0 

B 10 18,2 18,2 58,2 

C 6 10,9 10,9 69,1 

D 10 18,2 18,2 87,3 

E 7 12,7 12,7 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
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16. soruda Türkiye‟nin nüfus politikaları ve nüfus artıĢı konusu ile ilgili Türkiye‟nin 

farklı dönemlerde uyguladığı nüfus politikalarıyla ilgili soru sorulmuĢtur. 16. soruda doğru 

yanıt B seçeneğidir. Tablo 4.6.16 incelendiğinde geçerlilik ve güvenirlilik testi uygulanan son 

testte yer alan 16. soruya deney grubundan 27 öğrenci, kontrol grubundan 10 öğrenci olmak 

üzere toplam 37 öğrenci doğru yanıt vermiĢtir. Son test uygulamasında deney grubu 

öğrencilerinin %49,1‟i, kontrol grubu öğrencilerinin %18,2‟si soruya doğru yanıt 

vermiĢlerdir. 

Tablo 4.6.17. Son Test Soru 17 Ġle Ġlgili Cevapların Yüzde Değerleri 

Grup Sıklık  Yüzde  Geçerli  

Yüzde  

Kümülatif  

Yüzde  

Deney Geçerli A 11 20,0 20,0 20,0 

B 29 52,7 52,7 72,7 

C 8 14,5 14,5 87,3 

D 6 10,9 10,9 98,2 

E 1 1,8 1,8 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

Kontrol Geçerli A 18 32,7 32,7 32,7 

B 16 29,1 29,1 61,8 

C 6 10,9 10,9 72,7 

D 8 14,5 14,5 87,3 

E 7 12,7 12,7 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

 

17. soruda Ģehirlerin fonksiyonları ve etki alanı konusunda yer alan Türkiye‟deki 

Ģehirlerin fonksiyonları ile ilgili soru sorulmuĢtur. 17. soruda doğru yanıt B seçeneğidir. 

Tablo 4.6.17 incelendiğinde geçerlilik ve güvenirlilik testi uygulanan son testte yer alan 17. 

soruya deney grubundan 29 öğrenci, kontrol grubundan 16 öğrenci olmak üzere toplam 45 

öğrenci doğru yanıt vermiĢtir. Son test uygulamasında deney grubu öğrencilerinin %52,7‟si, 

kontrol grubu öğrencilerinin %29,1‟i soruya doğru yanıt vermiĢlerdir. 
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Tablo 4.6.18. Son Test Soru 18 Ġle Ġlgili Cevapların Yüzde Değerleri 

Grup Sıklık  Yüzde  Geçerli  

Yüzde  

Kümülatif  

Yüzde  

Deney Geçerli B 41 74,5 74,5 74,5 

C 3 5,5 5,5 80,0 

D 4 7,3 7,3 87,3 

E 7 12,7 12,7 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

Kontrol Geçerli A 7 12,7 12,7 12,7 

B 35 63,6 63,6 76,4 

C 7 12,7 12,7 89,1 

D 3 5,5 5,5 94,5 

E 3 5,5 5,5 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

 

18. soruda Ģehirlerin fonksiyonları ve etki alanı konusu ile ilgili ilk Ģehirlerin 

fonksiyonel özelliklerini bilmeye yönelik soru sorulmuĢtur. 18. soruda doğru yanıt B 

seçeneğidir. Tablo 4.6.18 incelendiğinde geçerlilik ve güvenirlilik testi uygulanan son testte 

yer alan 18. soruya deney grubundan 41 öğrenci, kontrol grubundan 35 öğrenci olmak üzere 

toplam 76 öğrenci doğru yanıt vermiĢtir. Son test uygulamasında deney grubu öğrencilerinin 

%74,5‟i, kontrol grubu öğrencilerinin %63,6‟sı soruya doğru yanıt vermiĢlerdir. 

Tablo 4.6.19. Son Test Soru 19 Ġle Ġlgili Cevapların Yüzde Değerleri 

Grup Sıklık  Yüzde  Geçerli  

Yüzde  

Kümülatif  

Yüzde  

Deney Geçerli A 4 7,3 7,3 7,3 

B 8 14,5 14,5 21,8 

C 1 1,8 1,8 23,6 

D 40 72,7 72,7 96,4 

E 2 3,6 3,6 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

Kontrol Geçerli A 11 20,0 20,0 20,0 

B 15 27,3 27,3 47,3 

C 3 5,5 5,5 52,7 

D 23 41,8 41,8 94,5 

E 3 5,5 5,5 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
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19. soruda Ģehirlerin fonksiyonları ve etki alanı konusu ile ilgili soru sorulmuĢtur. 19. 

soruda doğru yanıt D seçeneğidir. Tablo 4.6.19 incelendiğinde geçerlilik ve güvenirlilik testi 

uygulanan son testte yer alan 19. soruya deney grubundan 40 öğrenci, kontrol grubundan 23 

öğrenci olmak üzere toplam 63 öğrenci doğru yanıt vermiĢtir. Son test uygulamasında deney 

grubu öğrencilerinin %72,7‟si, kontrol grubu öğrencilerinin %41,8‟i soruya doğru yanıt 

vermiĢlerdir. 

Tablo 4.6.20. Son Test Soru 20 Ġle Ġlgili Cevapların Yüzde Değerleri 

Grup Sıklık  Yüzde  Geçerli  

Yüzde  

Kümülatif  

Yüzde  

Deney Geçerli A 6 10,9 10,9 10,9 

B 1 1,8 1,8 12,7 

D 6 10,9 10,9 23,6 

E 42 76,4 76,4 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

Kontrol Geçerli A 9 16,4 16,4 16,4 

B 5 9,1 9,1 25,5 

C 11 20,0 20,0 45,5 

D 7 12,7 12,7 58,2 

E 23 41,8 41,8 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

 

20. soruda nüfus politikaları ve nüfus piramitleri konusu ile ilgili farklı ülkelere ait 

nüfus piramitlerini içeren bir grafik verilerek grafik yorumlama sorusu sorulmuĢtur. 20. 

soruda doğru yanıt E seçeneğidir. Tablo 4.6.20 incelendiğinde geçerlilik ve güvenirlilik testi 

uygulanan son testte yer alan 20. soruya deney grubundan 42 öğrenci, kontrol grubundan 23 

öğrenci olmak üzere toplam 65 öğrenci doğru yanıt vermiĢtir. Son test uygulamasında deney 

grubu öğrencilerinin %76,4‟ü, kontrol grubu öğrencilerinin %41,8‟i soruya doğru yanıt 

vermiĢlerdir. 
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Tablo 4.6.21. Son Test Soru 21 Ġle Ġlgili Cevapların Yüzde Değerleri 

Grup Sıklık  Yüzde  Geçerli  

Yüzde  

Kümülatif  

Yüzde  

Deney Geçerli A 3 5,5 5,5 5,5 

B 1 1,8 1,8 7,3 

D 46 83,6 83,6 90,9 

E 5 9,1 9,1 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

Kontrol Geçerli A 15 27,3 27,3 27,3 

B 11 20,0 20,0 47,3 

C 5 9,1 9,1 56,4 

D 22 40,0 40,0 96,4 

E 2 3,6 3,6 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

 

21. soruda Ģehirlerin fonksiyonları ve etki alanı konusu ile ilgili soru sorulmuĢtur. 21. 

soruda doğru yanıt D seçeneğidir. Tablo 4.6.21 incelendiğinde geçerlilik ve güvenirlilik testi 

uygulanan son testte yer alan 21. soruya deney grubundan 46 öğrenci, kontrol grubundan 22 

öğrenci olmak üzere toplam 68 öğrenci doğru yanıt vermiĢtir. Son test uygulamasında deney 

grubu öğrencilerinin %83,6‟sı, kontrol grubu öğrencilerinin %40‟ı soruya doğru yanıt 

vermiĢlerdir. 

Tablo 4.6.22. Son Test Soru 22 Ġle Ġlgili Cevapların Yüzde Değerleri 

Grup Sıklık  Yüzde  Geçerli  

Yüzde  

Kümülatif  

Yüzde  

Deney Geçerli A 39 70,9 70,9 70,9 

C 2 3,6 3,6 74,5 

D 12 21,8 21,8 96,4 

E 2 3,6 3,6 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

Kontrol Geçerli A 27 49,1 49,1 49,1 

B 4 7,3 7,3 56,4 

C 5 9,1 9,1 65,5 

D 11 20,0 20,0 85,5 

E 8 14,5 14,5 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
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22. soruda nüfus politikaları ve nüfus artıĢı konusu ile ilgili nüfus politikalarının 

amaçları sorulmuĢtur. 22. soruda doğru yanıt A seçeneğidir. Tablo 4.6.22 incelendiğinde 

geçerlilik ve güvenirlilik testi uygulanan son testte yer alan 22. soruya deney grubundan 39 

öğrenci, kontrol grubundan 27 öğrenci olmak üzere toplam 66 öğrenci doğru yanıt vermiĢtir. 

Son test uygulamasında deney grubu öğrencilerinin %70,9‟u, kontrol grubu öğrencilerinin 

%49,1‟i soruya doğru yanıt vermiĢlerdir. 

Tablo 4.6.23. Son Test Soru 23 Ġle Ġlgili Cevapların Yüzde Değerleri 

Grup Sıklık  Yüzde  Geçerli  

Yüzde  

Kümülatif  

Yüzde  

Deney Geçerli A 2 3,6 3,6 3,6 

B 1 1,8 1,8 5,5 

C 8 14,5 14,5 20,0 

D 11 20,0 20,0 40,0 

E 33 60,0 60,0 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

Kontrol Geçerli A 8 14,5 14,5 14,5 

B 4 7,3 7,3 21,8 

C 14 25,5 25,5 47,3 

D 10 18,2 18,2 65,5 

E 19 34,5 34,5 100,0 

Toplam 55 100,0 100,0 
 

 

23. soruda nüfus politikaları ve nüfus piramitleri konusu ile ilgili farklı ülkelere ait 

nüfus piramitlerini içeren bir grafik verilerek grafik yorumlama sorusu sorulmuĢtur. 1. soruda 

doğru yanıt A seçeneğidir. Tablo 4.6.23 incelendiğinde geçerlilik ve güvenirlilik testi 

uygulanan son testte yer alan 23. soruya deney grubundan 33 öğrenci, kontrol grubundan 8 

öğrenci olmak üzere toplam 41 öğrenci doğru yanıt vermiĢtir. Son test uygulamasında deney 

grubu öğrencilerinin %60‟ı, kontrol grubu öğrencilerinin %14,5‟i soruya doğru yanıt 

vermiĢlerdir. 

Son test soru analizlerini genel olarak incelediğimizde sadece 3. soruda kontrol grubu 

öğrencileri deney grubu öğrencilerinden daha yüksek doğru cevaplama ortalamasına sahipken 

diğer soruların hepsinde deney grubu öğrencilerinin doğru cevap ortalamaları kontrol grubu 

öğrencilerinden daha yüksektir. Bu sonuçlar ıĢığında akıllı tahta kullanılarak verilen eğitimin, 

düz anlatım yoluyla iĢlenilen derslere kıyasla daha etkili ve daha verimli olduğunu söylemek 

mümkündür.   
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BÖLÜM 5 

5. TARTIġMA, SONUÇ VE ÖNERĠLER 

ÇalıĢmanın bu bölümünde, çalıĢmanın tartıĢma, sonuç ve önerileri açıklanmıĢtır. 

5.1. TartıĢma 

Günümüzde teknoloji çok yoğun ve hızlı bir geliĢme göstermektedir. Bu geliĢmeler 

eğitimde de kendini göstermektedir. Eğitimde de güncel teknolojiler yoğun bir Ģekilde 

kullanılmaktadır. Ülkemizde de MEB FATĠH projesi ile eğitimde teknolojinin yeri giderek 

artıĢ göstermektedir. Özellikle bilgisayar teknolojileri ve eğitimde son yıllarda sıklıkla 

kullanılan akıllı tahta teknolojileri eğitimin vazgeçilmezlerinden olmuĢtur. Öğrenciyi merkeze 

alan yapılandırmacılık, anlamlı öğrenme, çoklu zekâ, aktif öğrenme gibi çağdaĢ eğitim 

anlayıĢlarının benimsenmesiyle birlikte eğitimde öğrenciyi ön plana alan akıllı tahta 

teknolojilerinin kullanımı büyük önem kazanmıĢtır. Son yıllarda çağdaĢ eğitim anlayıĢını ön 

plana alınmıĢtır. Bununla birlikte öğrencinin bilgiye ulaĢmasında yaparak yaĢayarak öğrenme 

yöntemlerinin kullanımı yaygınlaĢmıĢtır. BaĢta akıllı tahta olmak üzere eğitimde kullanılan 

teknolojiler yaparak yaĢayarak öğrenmeye ve aktif yaĢantılarla bilgi edinmeye imkân 

sağlamaktadır. Ülkemizde son yıllarda sınıfların neredeyse tamamına akıllı tahta sistemleri 

kurulmuĢ ve internet eriĢim imkânı sağlanmıĢtır. Bu sayede hem güncel teknolojiler 

kullanılarak modern ve çağdaĢ eğitim ortamlarının oluĢturulması sağlanmıĢ hem de öğrenci 

merkezli, aktif yaĢantı temelli eğitim anlayıĢlarının uygulanması sağlanmıĢtır. 

Ülkelerin çoğunda akıllı tahta ve projeksiyon sistemleri ile baĢlayan modernleĢme 

süreci günümüzde akıllı tahtalarla güncellenerek devam etmektedir. Ülkemiz de güncel 

teknolojileri takip etmekte ve hızlı bir Ģekilde bu teknolojileri eğitim ortamlarına entegre 

etmektedir. Ülkemizdeki teknoloji atılımı Milli Eğitim Bakanlığı tarafından oluĢturulan 

biliĢim teknoloji sınıfları ve bu sınıflarda akıllı tahtaların yer alması ile baĢlamıĢ ve daha 

sonrasında bu teknolojiler tüm sınıflara uygulanmaya baĢlanmıĢtır. Bu geliĢmelerin ülkemiz 

geneline yayılması ise FATĠH projesinin hayata geçirilmesiyle olmuĢtur. FATĠH projesi ile 

birlikte okullarımızın tamamıma yakını bilgisayar, akıllı tahta ve internet sistemleriyle 

donatılmıĢtır. Ayrıca FATĠH projesi kapsamında idareci ve öğretmenler akıllı tahtalarla ilgili 

bilgilendirilmiĢ ve eğitimler almıĢlardır. Bu sayede güncel teknolojilerin aktif ve etkili bir 

biçimde kullanmaları sağlanmıĢtır. Tüm bunlar öğrencilerin daha kaliteli ve daha modern 

eğitim almalarını sağlamıĢtır. 
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Hwang ve diğerleri (2006) gerçekleĢtirdikleri çalıĢmanın sonuçları da akıllı tahta 

kullanımının öğrenci baĢarısını olumlu yönde etkilediğini göstermiĢtir. Schmid (2008)‟in 

çalıĢma sonuçlarına göre akıllı tahta kullanılan sınıflarda öğrencilerin dil öğrenme 

süreçlerinde baĢarılarının olumlu yönde etkilendiği belirlenmiĢtir. Bu çalıĢmadaki öğrenci 

baĢarısına yönelik elde edilen son test verilerine baktığımızda kontrol grubunun 9,42 

ortalamaya sahipken deney grubu son test verilerine baktığımızda 15,40 ortalamaya sahiptir.  

Belirtilen çalıĢmada akıllı tahtanın öğrenci baĢarısına olan etkilerine yönelik elde edilen 

araĢtırma sonuçları ile bu çalıĢmadaki öğrenci baĢarısına yönelik elde edilen sonuçlar 

paralellik göstermektedir.  

AteĢ (2013), ortaöğretim coğrafya derslerinde akıllı tahta kullanımı üzerine yaptığı 

çalıĢmada coğrafya derslerinde akıllı tahta kullanımının öğrencilerin baĢarı, ilgi, 

motivasyonları üzerinde olumlu sonuçlar sağladığı sonucuna varmıĢtır. Sancar (2019) yaptığı 

araĢtırmada akıllı tahtaların coğrafya eğitiminde kullanılması coğrafya konularının daha iyi 

kavranmasını, daha kalıcı öğrenilmesini sağladığını belirtmiĢtir. Akıllı tahta kullanımı aktif 

bir öğrenmeyi sağlamaktadır. Bu sonuçtan yola çıkarak eğitim faaliyetlerinde akıllı tahta 

kullanımının yaygınlaĢtırılmasının eğitime fayda sağlayacağı sonuçlarına varmıĢtır. AteĢ 

(2013) ve Sancar (2019) yaptıkları çalıĢma sonuçları ile bu çalıĢma sonuçları paralellik 

göstermektedir. Deney grubu ön test verileri 8,64 iken deney grubu son test verileri 15,40 

olarak belirlenmiĢtir. Yapılan çalıĢmalardan bu çalıĢma ile benzer sonuçlara ulaĢıldığını 

söylemek mümkündür.  

KarakuĢ ve KarakuĢ (2017), akıllı tahta kullanımına yönelik ortaöğretim 

öğretmenlerinin görüĢleri üzerine araĢtırma yapmıĢlardır. Bu araĢtırmada akıllı tahta 

kullanımı hakkında ortaöğretim öğretmenlerine uygulamalı eğitim verilmesi gerektiği ve tüm 

okullarda akıllı tahta kullanımını sağlayacak yeterli öğrenme ortamları oluĢturulması gerektiği 

sonucuna ulaĢılmıĢtır. Türel (2012), öğretmenlerin akıllı tahta kullanımına yönelik olumsuz 

tutumları ile ilgili çalıĢma yapmıĢtır. Bu çalıĢmada öğretmenlerin akıllı tahtayı yeterince 

kullanmadıkları sonucuna ulaĢmıĢtır. Ayrıca öğretmenlerin akıllı tahtayı kullanmama 

sebeplerinin teknik ve pedagojik bilgi eksikliği, materyal eksikliği, bağlantı sorunları gibi 

sebeplerden kaynaklandığı sonuçlarına ulaĢılmıĢtır. Bu çalıĢmada deney grubu ön test verileri 

8,64 iken deney grubu son test verileri 15,40 olarak belirlenmiĢtir. KarakuĢ ve KarakuĢ (2017) 

ve Türel (2012) çalıĢmaları ile bu çalıĢmadaki veriler karĢılaĢtırıldığında etkili kullanıldığı 
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takdirde bu çalıĢmalardan farklı olarak akıllı tahtaların oldukça etkili eğitim araçları 

olduklarını söyleyebiliriz.  

Kaya ve Aydın (2011) Sosyal bilgiler dersindeki coğrafya konularının öğretiminde 

akıllı tahta uygulamalarına iliĢkin öğrenci görüĢleri üzerine çalıĢma yapmıĢlardır. AraĢtırmada 

akıllı tahta kullanımı sayesinde öğrenciler dersi daha iyi anladıkları, derste sıkılmadıkları, 

derse olan ilgilerinin arttığını sonuçlarına ulaĢılmıĢtır. Bu çalıĢmadaki öğrenci baĢarısına 

yönelik elde edilen son test verilerine baktığımızda kontrol grubunun 9,42 ortalamaya 

sahipken deney grubu son test ortalamaları 15,40 ortalamaya sahiptir. Kaya ve Aydın (2011) 

yaptıkları çalıĢma sonuçlarını ile bu çalıĢmadan elde edilen sonuçlar örtüĢmektedir.  

Bu çalıĢmadan elde edilen sonuçlar ile literatürdeki araĢtırma sonuçlarını 

karĢılaĢtırdığımızda çalıĢmadan elde dilen verilerden hareketle akıllı tahtanın ve akıllı tahta 

uygulamaların eğitimde ve coğrafya derslerinde kullanılmasının eğitim kalitesini arttırdığını 

söylemek mümkündür. Öğrencilerin ders baĢarısını, motivasyonlarını ve derse olan ilgilerini 

arttırması açısından akıllı tahta kullanımı önemlidir. Bu sonuçlardan hareketle çalıĢmanın 

literatür açısından önemli bir boĢluğu dolduracağı düĢünüldüğünden ve eğitimde akıllı tahta 

kullanımına yönelik somut veriler içermesi bakımından önem arz etmektedir. 

5.2. Sonuç 

AraĢtırmada elde edilen sonuçlar bu bölümde açıklanmıĢtır. 

AraĢtırmada deney ve kontrol grubu öğrencilerinin ön test puanlarına iliĢkin t-Testi 

sonuçları incelendiğinde deney grubu öğrencilerinin ön-testten almıĢ oldukları baĢarı 

puanlarının ortalaması 8,64 olarak belirlenmiĢtir. Kontrol grubu öğrencilerinin ön-testten 

almıĢ oldukları baĢarı puanlarının ortalaması 7,76 olarak belirlenmiĢtir. Bu sonuçlar istatistiki 

açıdan anlamlı değerlere sahip değildir.  

AraĢtırmada deney grubu öğrencilerinin ön test ve son test puanlarına iliĢkin t-Testi 

sonuçları incelendiğinde deney grubu öğrencilerinin ön testten almıĢ oldukları baĢarı 

puanlarının ortalaması 8,64 olarak belirlenmiĢtir. Deney grubu öğrencilerinin son testten 

almıĢ oldukları baĢarı puanlarının ortalaması 15,40 olarak belirlenmiĢtir. Deney grubundaki 

öğrencilerin uygulama öncesi ve uygulama sonrası elde ettikleri puanların karĢılaĢtırılması 

yapıldığında deney grubu ön test ve son test puanları arasında istatistiksel olarak anlamlı 

farklılığın olduğu saptanmıĢtır. 
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AraĢtırmada kontrol grubu öğrencilerinin ön test ve son test puanlarına iliĢkin t-Testi 

sonuçları incelendiğinde kontrol grubu öğrencilerinin ön testten almıĢ oldukları baĢarı 

puanlarının ortalaması 7,76 olarak belirlenmiĢtir. Kontrol grubu öğrencilerinin son testten 

almıĢ oldukları baĢarı puanlarının ortalaması 9,42 olarak belirlenmiĢtir. Deney grubundaki 

öğrencilerin uygulama öncesi ve uygulama sonrası elde ettikleri puanların karĢılaĢtırılması 

yapıldığında kontrol grubu ön test ve son test puanları arasında istatistiksel olarak anlamlı 

farklılığın olduğu saptanmıĢtır. Ancak bu farklılık deney grubu ile karĢılaĢtırıldığında oldukça 

düĢüktür. 

AraĢtırmada deney ve kontrol grubu öğrencilerinin son test puanlarına iliĢkin t-Testi 

sonuçları incelendiğinde deney grubu öğrencilerinin son-testten almıĢ oldukları baĢarı 

puanlarının ortalaması 15,40 olarak belirlenmiĢtir. Kontrol grubu öğrencilerinin son-testten 

almıĢ oldukları baĢarı puanlarının ortalaması 9,42 olarak belirlenmiĢtir. Deney ve kontrol 

grubundaki öğrencilerin uygulama sonrası elde ettikleri puanların karĢılaĢtırılması 

yapıldığında deney ve kontrol grubu arasında istatistiksel olarak anlamlı farklılığın olduğu 

saptanmıĢtır. 

Deney grubuna ait ön test verilerinden elde edilen sonuçlar incelendiğinde, 

öğrencilerin testte yer alan 23 soruya doğru yanıt verme oranı ortalama %37,93 olarak tespit 

edilmiĢtir. Kontrol grubuna ait ön test verilerinden elde edilen sonuçlar incelendiğinde, 

öğrencilerin testte yer alan 23 soruya doğru yanıt verme oranı ortalama %33,12 olarak tespit 

edilmiĢtir. Deney grubu öğrencileri ile kontrol grubu öğrencileri ön test verileri arasında 

belirgin bir farklılık bulunsa da bu sonuçlar istatistiki açıdan anlamlı bulunmamaktadır.  

Deney grubuna ait ön test verilerinden elde edilen sonuçlar incelendiğinde, 

öğrencilerin testte yer alan 23 soruya doğru yanıt verme oranı ortalama %37,93 olarak tespit 

edilmiĢtir. Deney grubuna ait son test verilerinden elde edilen sonuçlar incelendiğinde, 

öğrencilerin testte yer alan 23 soruya doğru yanıt verme oranı ortalama %66,56 olarak tespit 

edilmiĢtir. Deney grubu öğrencilerinin ön test verileri ve son test verileri arasında belirgin bir 

farklılık oluĢmuĢtur. Bu farklılık istatistiki olarak da anlamlı bulunmuĢtur. 

Kontrol grubuna ait ön test verilerinden elde edilen sonuçlar incelendiğinde, 

öğrencilerin testte yer alan 23 soruya doğru yanıt verme oranı ortalama %33,12 olarak tespit 

edilmiĢtir. Kontrol grubuna ait son test verilerinden elde edilen sonuçlar incelendiğinde, 

öğrencilerin testte yer alan 23 soruya doğru yanıt verme oranı ortalama %40,30 olarak tespit 
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edilmiĢtir. Deney grubu öğrencileri ile kontrol grubu öğrencileri ön test verileri arasında 

belirgin bir farklılık bulunmaktadır. Bu sonuçlar deney grubu ön test ve son test verileri 

arasındaki farklılıkla karĢılaĢtırıldığında kontrol grubundaki değiĢimin yetersiz olduğu 

sonucuna ulaĢılmıĢtır.  

Deney grubuna ait son test verilerinden elde edilen sonuçlar incelendiğinde, 

öğrencilerin testte yer alan 23 soruya doğru yanıt verme oranı ortalama %66,56 olarak tespit 

edilmiĢtir. Kontrol grubuna ait son test verilerinden elde edilen sonuçlar incelendiğinde, 

öğrencilerin testte yer alan 23 soruya doğru yanıt verme oranı ortalama %40,30 olarak tespit 

edilmiĢtir. Deney grubu öğrencileri ile kontrol grubu öğrencileri son test verileri arasında 

belirgin bir farklılık oluĢmuĢtur. Bu sonuçlar istatistiki açıdan anlamlı bulunmuĢtur. 

AraĢtırmadan elde edilen sonuçlar ile Hwang ve diğerleri (2006), AteĢ (2013), Sancar 

(2019) ve Kaya ve Aydın (2011) yaptıkları çalıĢmalardan elde edilen sonuçlar paralellik 

göstermektedir. KarakuĢ ve KarakuĢ (2017) ve Türel (2012) çalıĢmalarından elde dilen 

sonuçlar ile bu çalıĢmadan elde edilen sonuçları karĢılaĢtırdığımızda farklı sonuçlar ortaya 

çıkmaktadır. Bu çalıĢmadan elde edilen sonuçlar incelendiğinde akıllı tahtanın doğru ve etkin 

kullanıldığında öğrencilerin coğrafya ders baĢarılarına ve derse olan ilgilerine önemli ölçüde 

katkı sağladığını söyleyebiliriz.  

AraĢtırmadan elde edilen sonuçlar ıĢığında coğrafya derslerinin anlatımında akıllı 

tahta kullanımının öğrenci baĢarısını arttırdığı tespit edilmiĢtir. Klasik yöntemlerle anlatılan 

derslere kıyasla akıllı tahta kullanılarak iĢlenilen coğrafya derslerinde öğrenci baĢarısı belirgin 

bir artıĢ göstermiĢtir. Bu nedenle coğrafya derslerinin anlatımında klasik yöntemler yerine 

akıllı tahta kullanılması ve akıllı tahta uygulamalarından ve akılı tahtanın sağladığı diğer 

imkânlardan yararlanılması tercih edilmelidir.  

Eğitim süreci sonrasında deney ve kontrol gruplarında öğrencilerin baĢarı testi doğru 

sayısında artıĢ olduğu gözlemlenmiĢ, akıllı tahta kullanılarak eğitim verilen sınıftaki 

öğrencilerin, geleneksel yöntemlerle eğitim verilen diğer sınıftaki öğrencilere kıyasla 

coğrafya ders ortalamalarında çok daha fazla artıĢ olduğu sonucuna varılmıĢtır. Özetle akıllı 

tahta kullanımı öğrencilerin coğrafya derslerindeki baĢarısını yükseltmiĢtir. Bu yükseliĢ 

uygulanan baĢarı testinde de bariz bir Ģekilde tespit edilmiĢtir. Özellikle derslerde kullanılan 

animasyonlar, sunular, görseller ve video içerikleri öğrencilerin bilgiyi anlamlandırma ve 

iĢlemelerinde oldukça etkili olmuĢtur. Bu durum sınıf içi etkileĢimi arttırmıĢ, öğrencilerin 
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derse daha aktif katılımını sağlamıĢtır. Öğrenciler bu sayede bilgi alıĢveriĢinde bulunmuĢ ve 

akıllı tahta aracılığıyla ders sonunda yapılan tekrarlarla ve soru çözümleriyle bilgi 

eksikliklerini görme imkânı sağlamıĢtır. Tespit edilen bilgi eksiklikleri hakkında öğrencilere 

anında dönüt ve düzeltme yapılmasını sağlamıĢtır. Bu durum da öğrencilerin bilgi 

düzeylerinin ve ders baĢarılarının artmasını sağlamıĢtır. Böylece öğrencilerin baĢarı duygusu 

ve derse katılımları da olumlu artıĢ göstermiĢtir.  Böylece coğrafi bilgi düzeyi daha nitelikli 

hale gelmekte ve daha kalıcı olabilmektedir. 

5.3. Öneriler 

Bu araĢtırma sonunda ortaya çıkan öneriler bu bölümde ele alınmıĢtır.   

Bu araĢtırmada akıllı tahta aracılığıyla verilen eğitim ve akıllı tahtanın kullanılmadığı 

geleneksel yöntemler aracılığıyla düz anlatım yöntemi ile lise 11. sınıf beĢerî coğrafya 

konuları öğrencilere aktarılmıĢtır. Akıllı tahta aracılığıyla verilen eğitimin baĢka yöntemlerle 

kıyaslanması önerilir. Ayrıca farklı sınıf seviyeleri için de benzer çalıĢmalar yapılabilir. 

ÇalıĢma Osmaniye ilinde yer alan ortaöğretim kurumları içerisinden seçilen bir lisede 

11. sınıf öğrencilerinden coğrafya dersi alan öğrencilerle yapılmıĢtır. ÇalıĢmanın geçerliliğini 

arttırmak amacıyla farklı lise türlerinde ve farklı öğrenci kitlesi üzerinde çalıĢma 

tekrarlanabilir. Bu sayede çalıĢmanın farklı lise türlerinde ve farklı öğrenci kitleleri üzerindeki 

etkileri incelenebilir. 

Bu araĢtırmada akıllı tahta aracılığıyla verilen eğitim ve akıllı tahtanın kullanılmadığı 

geleneksel yöntemler aracılığıyla düz anlatım yöntemi ile lise 11. sınıf beĢerî coğrafya 

konularının öğrencilere aktarımı karĢılaĢtırılmıĢtır. Bu karĢılaĢtırma ile akıllı tahta aracılığıyla 

verilen eğitimin etkileri incelenmiĢtir. Fiziki coğrafya konuları, bölgeler ve ülkeler konuları 

ve çevre ve toplum konuları üzerinde de çalıĢma tekrarlanabilir. Bu sayede çalıĢmada 

kullanılan yöntemlerin dersin farklı içeriklerindeki etkileri incelenerek kullanılan yöntemlere 

ders içeriğinin olası etkileri incelenebilir.  

Yapılan çalıĢmada öğrenci baĢarısına odaklanılmakta ve akıllı tahta aracılığıyla verilen 

eğitimin öğrenci baĢarısına olan etkisi incelenmektedir. AraĢtırma çoktan seçmeli baĢarı testi 

ile yapıldığından üst düzey öğrenmeleri ölçmede yetersiz kalmıĢ olabilir. Farklı öğrenme 

düzeylerini ölçmek için alternatif baĢarı ölçme yöntemleri kullanılabilir. Ayrıca öğrencilerin 

baĢarılarının yanı sıra derse ve akıllı tahtaya yönelik görüĢleri alınarak öğrenciler için en 

uygun ve en etkili öğrenme yöntemi belirlenebilir.  
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GerçekleĢtirilen çalıĢmada yarı-deneysel araĢtırma desenlerinden ön-test son-test 

deney kontrol gruplu deneysel araĢtırma deseni kullanılarak baĢarı ölçümlerine ait 

karĢılaĢtırma yapılmıĢtır. Dolayısı ile öğrencilerden elde edilen veriler sadece baĢarı 

ölçümlerinde elde edilen nicel veriler ile sınırlı kalmıĢtır. ÇalıĢmada kullanılan deneysel 

uygulamaların öğrenciler için neler ifade ettiğinin nitel çalıĢmalarla incelenmesi ayrıca 

araĢtırma konusunun aydınlatılmasında kullanılabilir. 
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EKLER  

Ek.1. Nüfus Politikaları, Nüfus ArtıĢı ve YerleĢme Özellikleri Akademik BaĢarı Testi 

(Pilot Uygulama) 

Yönerge 

Sevgili öğrenciler, bu uygulama sizin beşerî sistemler (nüfus politikaları, nüfus artışı ve 
yerleşme özellikleri) konusu hakkındaki düşüncelerinizin neler olduğunu öğrenmek amacıyla 
hazırlanmış bir bilgi testidir. Bu testin uygulanması sonucunda elde edilecek olan veriler sizin ders 
notunuzu asla etkilemeyecektir. Elde edilen veriler yalnızca bilimsel bir amaç için kullanılacaktır. 
Araştırmanın bilimsel ve doğru sonuçlara ulaşması için soruları samimiyetle ve titizlikle cevaplamanız 
oldukça önemlidir. Lütfen hiçbir soruyu boş bırakmayınız. Bu bilgi testini cevaplamanız tamamıyla 
gönüllülük esasına dayanmaktadır. Çalışmamıza sağladığınız katkıdan dolayı şimdiden teşekkür 
ederim.  

Başarılar Dilerim. 

 
 
Kız (  )         Erkek (  )     Yaş ………………  Sınıf……………… 

 
 

 
 
1) Yukarıdaki grafikte Türkiye’nin 1927-2020 

yılları arasında nüfus artış hızı verilmiştir.  
Buna göre aşağıdakilerden hangisi 
söylenemez? 

A) 1985’ten 2015’e kadar nüfus artış hızı 
devamlı azalış göstermiştir.  

B) Türkiye’de nüfus artış hızı dalgalı bir seyir 
göstermiştir.  

C) 1945-1960 yılları arasında nüfus artış hızı 
devamlı artmıştır.  

D) Nüfus artış hızı en az 2020 yılında 
gerçekleşmiştir. 

E) Türkiye’de nüfus miktarının en yüksek 
olduğu yıl 1960’tır.  

 
 
 
 
 

 

2) Aşağıdaki şehirlerden hangisinin gelişmesinde 
dini fonksiyonun etkisinden söz edilemez?  

 
A) Roma  
B) Mekke  
C) Kudüs  
D) Paris  
E) Medine  

 
 
 
 
3) Aşağıdaki tabloda bazı ülkelerin nüfus artış 

hızları verilmiştir.  

Ülke adı Yıllık nüfus artışı 

Japonya  ‰ 3 

Türkiye  ‰ 13 

Yunanistan  ‰ 4 

 Hindistan  ‰ 18 
 

Bu tabloya bakılarak aşağıdakilerden hangisine 
ulaşılamaz?  

A) Japonya’nın yaşlı nüfus miktarı 
Yunanistan’dan daha azdır.  

B) Genç nüfus oranının en düşük olduğu ülke 
Hindistan’dır. 

C) Nüfusun ikiye katlanma süresi en fazla 
olan ülke Japonya’dır.  

D) Hindistan’da nüfusa bağlı yatırımlar 
Yunanistan’dan daha fazladır.  
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E) Türkiye ve Hindistan’daki nüfus artış hızı 
Japonya ve Yunanistan’dan daha 
yüksektir.  

4) Aşağıdaki tabloda bazı şehirlerin etki alanları 
gösterilmiştir.  

Şehir  
      Etki 

Küresel Bölgesel Yerel 

New York  √   

Şam   √  

Nevşehir     √ 

Oxford  √   

Paris   √  
 

Tabloya göre hangi şehrin etki alanı yanlış 
gösterilmiştir?  

A) Paris  
B) Şam  
C) Oxford  
D) Nevşehir  
E) New York 

 
5) Nüfus projeksiyonları, sosyal ve ekonomik 

politikaları yansıtan, aynı zamanda sektörler 
için gerekli olan üretici ve tüketici nüfusun 
tespitinde yardımcı olan tahminlerdir. 
Yukarıda verilen açıklamaya göre, nüfus 
projeksiyonlarının en önemli amacı 
aşağıdakilerden hangisidir? 

A) Nüfusun gelecekteki yapısını tahmin 
etmek  

B) Sektörlerin gelişimini tahmin etmek 
C) Tüketim oranlarını belirlemek  
D) Ekonomik politikaları belirlemek  
E) Nüfusun ihtiyaçlarını belirlemek   

 
 

6) Şehirlerin gelişmesinde öne çıkan bazı 
ekonomik faaliyetler bulunmaktadır.  
Buna göre aşağıda verilen şehir ve ekonomik 
faaliyet eşleştirmelerinden hangisi yanlış 
verilmiştir? 
 

   Tarım         Sanayi             Turizm   
A) Konya           Kocaeli           İstanbul  
B) Akhisar         Bursa              Alanya  
C) Afyon           Antalya           Kocaeli  
D) Kırşehir         İzmir              Marmaris  
E) Yozgat          İstanbul           Selçuk  
 

 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
7) Küreselleşen şehir hayatına karşı 1999 yılında 

İtalya’da kurulmuş olan Cittaslow (sakin şehir), 
nüfusu 50.000’in altında olan şehirlerin üye 
olabildiği uluslararası belediyeler birliğidir. 
İtalyanca “citta” (şehir) ve İngilizce “slow” 
(sakin) kelimelerinden oluşan Cittaslow, sakin 
şehir anlamında kullanılmaktadır. Bu birliğe 
Türkiye’den de bazı şehirler üyedir. 
Aşağıdaki şehirlerden hangisi sakin 
şehirlerarasında yer almaz?  
 

A) İskenderun  
B) Mudurnu  
C) Akyaka  
D) Şavşat  
E) Seferihisar  

 
 
8) – Elâzığ  

– Batman  
– Seydişehir  
– Soma  

Yukarıda verilen şehirlerin gelişmesinde rol 
oynayan faktörler aşağıdakilerden hangisidir?  

 

A) Yeraltı kaynakları  
B) Tarımsal faaliyetler  
C) Turizm faaliyetleri 
D) Hayvancılık faaliyetleri  
E) Liman faaliyetleri 

 
 
 

9)       
 

Yukarıdaki nüfus piramitlerine sahip ülkeler 
aşağıdakilerden hangisinde doğru verilmiştir?  

   I                    II                     III          .       
A) Türkiye         Bangladeş       Fransa  
B) İngiltere        Nijerya           Türkiye  
C) Japonya        Kanada            Nijerya  
D) Nijerya         İngiltere           Japonya  
E) Japonya        Türkiye            Bangladeş  
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10) Aşağıdaki kıtalardan hangisinde nüfus artış 

hızı düşük olmasına rağmen, nüfus artış 
yoğunluğu fazladır?  

 

A) Asya  
B) Antarktika  
C) Avrupa  
D) Avustralya  
E) Afrika  

 
 
11) Nüfus piramitleri aşağıdakilerden hangisi 

hakkında bilgi vermez?  
 

A) Gelişmişlik düzeyi  
B) Nüfus miktarı  
C) Cinsiyet yapısı  
D) Yaşlı nüfus oranı  
E) Nüfus yoğunluğu  

 
 

12) Aşağıdaki nüfus piramitlerinden hangisi, son 
yıllarda nüfus artış hızını artırma yönünde 
politikalar izleyen bir ülkenin nüfus 
piramididir? 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

13) Aşağıda Çin’e ait nüfus grafiği verilmiştir 
(2005). 

 
Yukarıdaki grafiğe aşağıdaki seçeneklerden 
hangisine ulaşılamaz?  

A) Nüfus yoğunluğu azalmıştır.  
B) Nüfus artış hızı azalmıştır.  
C) Kadın ve erkek nüfusu birbirine yakındır.  
D) Nüfus miktarı artmıştır.  
E) Genç nüfus oranı azalmıştır.  

 
 

 
14) Türkiye nüfusuyla ilgili gelecekte 

aşağıdakilerden hangisinin görülmesi 
beklenmemektedir?   

A) Yaşlı nüfus oranını artması  
B) Ortalama yaşam süresinin uzaması 
C) Genç nüfus oranının azalması 
D) Doğum oranının artması 
E) Ortanca yaşın yükselmesi 
 
 
 

15) Aşağıda verilen şehir ve ekonomik 
faaliyetlerinin eşleştirmelerinde hangisi yanlış 
verilmiştir?  

Şehir                      Ekonomik Faaliyet  
A) Rize                               Tarım  
B) Kocaeli                          Sanayi  
C) Batman                          Maden  
D) Mersin                           Ticaret  
E) Muğla                            Sanayi  
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16) Aşağıda verilen şehir ve fonksiyon 
eşleştirmesinden hangisi yanlıştır?  

 
A) Şam                 ---  Ticaret  
B) San Francisco     ---   Sanayi 
C) Mekke               ---    Din 
D) Marsilya             ---   Ticaret 
E) Roma                  ---    Sanayi 

 
 
 
17) Devlet yöneticileri ya da milletvekillerinin 

2000'li yıllardan sonraki dönemde yeni 
evlenen çiftlere üç ya da dört çocuk yapmaları 
konusunda teşviklerde ve tavsiyelerde 
bulunmalarındaki temel sebep 
aşağıdakilerden hangisidir?  

A) Türkiye nüfusunun her yıl giderek azalması  
B) Nüfusun dinamizmini kaybetme riskinin 

dikkate alınması 
C) Tarım alanlarında çalışacak iş gücünün 

bulunmasında sorunlar yaşanması 
D) Yakın savaş riskine karşı nüfusun hızlı 

şekilde artırılmak istenmesi 
E) Avrupa Birliği'ne girebilmek için nüfusun 

hızlı artmasının gerekliliği 
 
 
 

18) Karadeniz kıyısında yer alan bazı liman şehirleri 
Marmara ve Ege’de yer alan liman şehirleri 
kadar gelişme gösterememiştir.  
I. Hinterlandın dar olması 
II. Jeolojik yapılarının farklı olması, 
III. Dağların kıyıya paralel uzanması 
IV. Göç veriyor olmaları  
Bu durumun ortaya çıkmasında yukarıda 
verilen durumlardan hangileri etkili 
olmuştur?  
A) I ve II  
B) I ve III  
C) II ve III  
D) II ve IV  
E) III ve IV  
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

19)  I. Tarım  
 II.  Turizm  
 III. Ticaret  
 IV. Sanayi 
 
Yukarıda verilen ekonomik faaliyetlerden 
hangileri ilk şehir yerleşmelerinin 
kurulmasında etkili olmuştur?  
 
A) I ve II  
B) I ve III  
C) II ve III  
D) II ve IV  
E) III ve IV 
 

 
 
20) Nüfus politikalarının temel amacı 

aşağıdakilerden hangisidir?  
 

A) Nüfusun niteliğini yükseltmek ve ülkenin 
kalkınma hızının artmasını sağlamak  
B) Nüfus artış hızını maksimum seviyeye 
çıkartmak  
C) Askeri açıdan üstünlük sağlamak  
D) Nüfusun ülke içerisine dengeli dağılmasını 
sağlamak  
E) Nüfusun sanayi alanlarında toplanmasını 
sağlamak  

 
 
21) New York kentinin Dünya üzerindeki etki alanı 

Lübnan’ın başkenti Beyrut kentinden daha 
fazladır.  
Bu durum, New York ve Beyrut şehirlerinin 
aşağıdakilerden hangisi yönüyle farklı 
olmalarının bir sonucudur?  

A) Yüz ölçümleri   
B) Yer aldıkları kıtalar  
C) Ortalama yükseltileri  
D) Fonksiyonel özellikleri  
E) Yıllık ortalama sıcaklık miktarları 
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22) Aşağıdakilerden hangisi doğum oranları artan 
gelişmiş ülkelere ait nüfus piramididir? 

 
 

 
 

23) Aşağıdaki verilen şehirlerden hangisi liman, 
ticaret ve tarım fonksiyonları ile ön plana 
çıkmıştır?  
 

A) Antalya  
B) Çanakkale  
C) Sinop  
D) İzmir  
E) Kocaeli  

 
 
24) Bir limanın etkileşim içinde olduğu alanlara o 

limanın art bölgesi veya hinterlandı denir. 
Hinterlandı geniş olan liman şehirleri daha hızlı 
gelişir ve büyür. 

 

Buna göre verilen şehirlerden hangisinin 
hinterlandı daha dardır?  
 
A) Mersin  
B) Samsun  
C) İzmir  
D) Antalya  
E) İstanbul  

 
 
 
 
 
 
 
 
 

25) Aşağıdaki grafikte bir ülkenin 1955 ile 2010 
yılları arasındaki nüfus yaş grafikleri verilmiştir. 

 
Bu grafiklere bakılarak aşağıdaki yorumlardan 
hangisi yapılamaz?  

 
A) Doğum oranı azalmıştır. 
B) Nüfus artış hızı azalmıştır. 
C) Genç nüfus oranı azalmıştır. 
D) Yaşlı nüfus oranı artmıştır. 
E) Nüfus yoğunluğu azalmıştır.  

 
 

Not: Hazırlanan 25 çoktan seçmeli bilgi testi birinci 
aşamada çalışmanın güvenirliliğini sağlamak için 
dersi daha önce alan üst sınıf öğrencilerine pilot 
uygulama yapılacaktır. Testin güvenirlik analizi 
yapıldıktan sonra anlamlı olmayan sorular bilgi 
testinden çıkarılacak, geriye kalan güvenirliği 
sağlanmış olan sorular sonraki aşamada ön test ve 
son test olarak uygulanacaktır. 
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Ek.2. Nüfus Politikaları, Nüfus ArtıĢı ve YerleĢme Özellikleri Akademik BaĢarı Testi 

 

Yönerge 

Sevgili öğrenciler, bu uygulama sizin beşerî sistemler (nüfus politikaları, nüfus artışı ve 
yerleşme özellikleri) konusu hakkındaki düşüncelerinizin neler olduğunu öğrenmek amacıyla 
hazırlanmış bir bilgi testidir. Bu testin uygulanması sonucunda elde edilecek olan veriler sizin ders 
notunuzu asla etkilemeyecektir. Elde edilen veriler yalnızca bilimsel bir amaç için kullanılacaktır. 
Araştırmanın bilimsel ve doğru sonuçlara ulaşması için soruları samimiyetle ve titizlikle cevaplamanız 
oldukça önemlidir. Lütfen hiçbir soruyu boş bırakmayınız. Bu bilgi testini cevaplamanız tamamıyla 
gönüllülük esasına dayanmaktadır. Çalışmamıza sağladığınız katkıdan dolayı şimdiden teşekkür 
ederim.  

Başarılar Dilerim. 

 
 
Kız (  )         Erkek (  )     Yaş ………………  Sınıf……………… 

 
 

 
 

1) Yukarıdaki grafikte Türkiye’nin 1927-2020 
yılları arasında nüfus artış hızı verilmiştir.  

Buna göre aşağıdakilerden hangisi 
söylenemez? 

A) 1985’ten 2015’e kadar nüfus artış hızı 
devamlı azalış göstermiştir.  

B) Türkiye’de nüfus artış hızı dalgalı bir seyir 
göstermiştir.  

C) 1945-1960 yılları arasında nüfus artış hızı 
devamlı artmıştır.  

D) Nüfus artış hızı en az 2020 yılında 
gerçekleşmiştir. 

E) Türkiye’de nüfus miktarının en yüksek 
olduğu yıl 1960’tır.  
 

 
 
 
 

2) Aşağıdaki şehirlerden hangisinin 
gelişmesinde dini fonksiyonun etkisinden 
söz edilemez?  
 

A) Roma  
B) Mekke  
C) Kudüs  
D) Paris  
E) Medine  

 
 
 
3) Aşağıdaki tabloda bazı ülkelerin nüfus artış 

hızları verilmiştir.  

Ülke adı Yıllık nüfus artışı 

Japonya  ‰ 3 

Türkiye  ‰ 13 

Yunanistan  ‰ 4 

 Hindistan  ‰ 18 
 

Bu tabloya bakılarak aşağıdakilerden hangisine 
ulaşılamaz?  

A) Japonya’nın yaşlı nüfus miktarı 
Yunanistan’dan daha azdır.  

B) Genç nüfus oranının en düşük olduğu ülke 
Hindistan’dır. 

C) Nüfusun ikiye katlanma süresi en fazla 
olan ülke Japonya’dır.  

D) Hindistan’da nüfusa bağlı yatırımlar 
Yunanistan’dan daha fazladır.  

E) Türkiye ve Hindistan’daki nüfus artış hızı 
Japonya ve Yunanistan’dan daha 
yüksektir.  
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4) Aşağıdaki tabloda bazı şehirlerin etki 

alanları gösterilmiştir.  

Şehir  
      Etki 

Küresel Bölgesel Yerel 

New York  √   

Şam   √  

Nevşehir     √ 

Oxford  √   

Paris   √  
 

Tabloya göre hangi şehrin etki alanı yanlış 
gösterilmiştir?  

A) Paris  
B) Şam  
C) Oxford  
D) Nevşehir  
E) New York 

 
 

5) Nüfus projeksiyonları, sosyal ve ekonomik 
politikaları yansıtan, aynı zamanda 
sektörler için gerekli olan üretici ve 
tüketici nüfusun tespitinde yardımcı olan 
tahminlerdir. 

Yukarıda verilen açıklamaya göre, nüfus 
projeksiyonlarının en önemli amacı 
aşağıdakilerden hangisidir? 

A) Nüfusun gelecekteki yapısını tahmin 
etmek  

B) Sektörlerin gelişimini tahmin etmek 
C) Tüketim oranlarını belirlemek  
D) Ekonomik politikaları belirlemek  
E) Nüfusun ihtiyaçlarını belirlemek   

 
 

6) Şehirlerin gelişmesinde öne çıkan bazı 
ekonomik faaliyetler bulunmaktadır.  

Buna göre aşağıda verilen şehir ve ekonomik 
faaliyet eşleştirmelerinden hangisi yanlış 
verilmiştir? 
 

       Tarım             Sanayi             Turizm   
A) Konya           Kocaeli           İstanbul  
B) Akhisar         Bursa              Alanya  
C) Afyon           Antalya           Kocaeli  
D) Kırşehir         İzmir              Marmaris  
E) Yozgat          İstanbul           Selçuk  

 
 
 
 
 
 
 
 

7) Küreselleşen şehir hayatına karşı 1999 yılında 
İtalya’da kurulmuş olan Cittaslow (sakin şehir), 
nüfusu 50.000’in altında olan şehirlerin üye 
olabildiği uluslararası belediyeler birliğidir. 
İtalyanca “citta” (şehir) ve İngilizce “slow” 
(sakin) kelimelerinden oluşan Cittaslow, sakin 
şehir anlamında kullanılmaktadır. Bu birliğe 
Türkiye’den de bazı şehirler üyedir. 
Aşağıdaki şehirlerden hangisi sakin 
şehirlerarasında yer almaz?  
 

A) İskenderun  
B) Mudurnu  
C) Akyaka  
D) Şavşat  
E) Seferihisar  

 
 

8) Aşağıdaki kıtalardan hangisinde nüfus 
artış hızı düşük olmasına rağmen, nüfus 
artış yoğunluğu fazladır?  
 

A) Asya  
B) Antarktika  
C) Avrupa  
D) Avustralya 
E) Afrika  

 
 
 
 

9)  

    
 

Yukarıdaki nüfus piramitlerine sahip ülkeler 
aşağıdakilerden hangisinde doğru verilmiştir?  

   I                    II                     III          .       
A) Türkiye         Bangladeş       Fransa  
B) İngiltere        Nijerya           Türkiye  
C) Japonya        Kanada            Nijerya  
D) Nijerya         İngiltere           Japonya  
E) Japonya        Türkiye            Bangladeş  
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10) Nüfus piramitleri aşağıdakilerden hangisi 
hakkında bilgi vermez?  
 

A) Gelişmişlik düzeyi  
B) Nüfus miktarı  
C) Cinsiyet yapısı  
D) Yaşlı nüfus oranı  
E) Nüfus yoğunluğu  

 
 
 

11) Aşağıdaki nüfus piramitlerinden hangisi, son 
yıllarda nüfus artış hızını artırma yönünde 
politikalar izleyen bir ülkenin nüfus 
piramididir? 

 
12) Aşağıda Çin’e ait nüfus piramidi verilmiştir 

(2005). 

 
Yukarıdaki grafiğe aşağıdaki seçeneklerden 
hangisine ulaşılamaz?  

A) Nüfus yoğunluğu azalmıştır.  
B) Nüfus artış hızı azalmıştır.  
C) Kadın ve erkek nüfusu birbirine yakındır.  
D) Nüfus miktarı artmıştır.  
E) Genç nüfus oranı azalmıştır.  

 

 
13) Türkiye nüfusuyla ilgili gelecekte 

aşağıdakilerden hangisinin görülmesi 
beklenmemektedir?   

A) Yaşlı nüfus oranını artması 
B) Ortalama yaşam süresinin uzaması 
C) Genç nüfus oranının azalması 
D) Doğum oranının artması 
E) Ortanca yaşın yükselmesi 

 
 
 
14) Aşağıda verilen şehir ve ekonomik 

faaliyetlerinin eşleştirmelerinde hangisi 
yanlış verilmiştir?  
Şehir                      Ekonomik Faaliyet  

A) Rize                               Tarım  
B) Kocaeli                          Sanayi  
C) Batman                          Maden  
D) Mersin                           Ticaret  
E) Muğla                            Sanayi  

 
 

 
15) Aşağıda verilen şehir ve fonksiyon 

eşleştirmesinden hangisi yanlıştır?  
 
A) Şam                     ---  Ticaret  
B) San Francisco    ---   Sanayi 
C) Mekke                ---    Din 
D) Marsilya             ---   Ticaret 
E) Roma                  ---    Sanayi 

 
 
 
16) Devlet yöneticileri ya da milletvekillerinin 

2000'li yıllardan sonraki dönemde yeni 
evlenen çiftlere üç ya da dört çocuk yapmaları 
konusunda teşviklerde ve tavsiyelerde 
bulunmalarındaki temel sebep 
aşağıdakilerden hangisidir?  

A) Türkiye nüfusunun her yıl giderek azalması  
B) Nüfusun dinamizmini kaybetme riskinin 

dikkate alınması 
C) Tarım alanlarında çalışacak iş gücünün 

bulunmasında sorunlar yaşanması 
D) Yakın savaş riskine karşı nüfusun hızlı 

şekilde artırılmak istenmesi 
E) Avrupa Birliği'ne girebilmek için nüfusun 

hızlı artmasının gerekliliği 
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17) Karadeniz kıyısında yer alan bazı liman 
şehirleri Marmara ve Ege’de yer alan 
liman şehirleri kadar gelişme 
gösterememiştir.  

V. Hinterlandın dar olması 
VI. Jeolojik yapılarının farklı olması, 
VII. Dağların kıyıya paralel uzanması 
VIII. Göç veriyor olmaları  

Bu durumun ortaya çıkmasında yukarıda 
verilen durumlardan hangileri etkili 
olmuştur?  

A) I ve II  
B) I ve III  
C) II ve III  
D) II ve IV  
E) III ve IV  

 
 

 
 

18)  I. Tarım  
 II.  Turizm  
 III. Ticaret  
 IV. Sanayi 
 
Yukarıda verilen ekonomik faaliyetlerden 
hangileri ilk şehir yerleşmelerinin 
kurulmasında etkili olmuştur?  
 

A) I ve II  
B) I ve III  
C) II ve III  
D) II ve IV  
E) III ve IV 

 
 
 
19) New York kentinin Dünya üzerindeki etki alanı 

Lübnan’ın başkenti Beyrut kentinden daha 
fazladır.  
Bu durum, New York ve Beyrut şehirlerinin 
aşağıdakilerden hangisi yönüyle farklı 
olmalarının bir sonucudur?  

A) Yüz ölçümleri   
B) Yer aldıkları kıtalar  
C) Ortalama yükseltileri  
D) Fonksiyonel özellikleri  
E) Yıllık ortalama sıcaklık miktarları 

 
 
 
 
 
 
 

20) Aşağıdakilerden hangisi doğum oranları artan 
gelişmiş ülkelere ait nüfus piramididir? 

 
 
 
21) Aşağıdaki verilen şehirlerden hangisi liman, 

ticaret ve tarım fonksiyonları ile ön plana 
çıkmıştır?  
 

A) Antalya  
B) Çanakkale  
C) Sinop  
D) İzmir  
E) Kocaeli  

 
 
 
 
 
 
 
22) Nüfus politikalarının temel amacı 

aşağıdakilerden hangisidir?  
 

A) Nüfusun niteliğini yükseltmek ve 
ülkenin kalkınma hızının artmasını 
sağlamak  

B) Nüfus artış hızını maksimum seviyeye 
çıkartmak  

C) Askeri açıdan üstünlük sağlamak  
D) Nüfusun ülke içerisine dengeli 

dağılmasını sağlamak  
E) Nüfusun sanayi alanlarında 

toplanmasını sağlamak  
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23) Aşağıdaki grafikte bir ülkenin 1955 ile 2010 yılları arasındaki nüfus yaş grafikleri verilmiştir. 

 
Bu grafiklere bakılarak aşağıdaki yorumlardan hangisi  
yapılamaz?  

 
A) Doğum oranı azalmıştır. 
B) Nüfus artış hızı azalmıştır. 
C) Genç nüfus oranı azalmıştır. 
D) Yaşlı nüfus oranı artmıştır. 
E) Nüfus yoğunluğu azalmıştır
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Ek.3. Etik Kurul Onayı 
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Ek.4. Haftalık Ders Planları 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1. HAFTA DERS PLANI 

Konular  ÜLKELERĠN NÜFUS POLĠTĠKALARI 

Kazanımlar 
Ülkelerin farklı dönemlerde izledikleri nüfus politikaları ve sonuçlarını 

karĢılaĢtırır. 

Açıklamalar 

Dönemsel olarak nüfus politikalarında farklılık görülen bir ülkenin nüfus 

politikalarının incelenmesi sağlanır. 

Günümüzde farklı ülkelerin izlediği nüfus politikaları karĢılaĢtırılır. 

Beceri ve değerler  DeğiĢim ve sürekliliği algılama 

Yöntem ve teknikler 

Deney grubu   

Soru-cevap, kavram haritası // Ders kitabı, harita, akıllı tahta, slayt, 

internet, fotoğraf, video, belgesel 

Ders aĢaması  

Deney grubu 

Deney grubuna Türkiye‟nin nüfus politikaları konusu akıllı tahta 

aracılığıyla PowerPoint sunusu kullanılarak anlatılmıĢtır. Öğrencilere akıllı 

tahta aracılığıyla Türkiye‟nin farklı dönemlerde uyguladığı nüfus 

politikaları ait videolar izletilmiĢtir.  Akıllı tahta aracılığıyla Türkiye‟nin 

geçmiĢ yıllarına ait fotoğraflar gösterilmiĢ ve videolar izletilmiĢtir. Bu 

fotoğraf ve videolar üzerine öğrencilerin tartıĢmalar yapması sağlanmıĢtır. 

Ders sonunda akıllı tahta üzerinden konu ile ilgili soru çözümü yapılmıĢtır. 

Öğrencilere konu ile ilgili akıllı tahta üzerinden etkinlikler yaptırılmıĢ ve 

konu özetlenerek ders anlatım süreci tamamlanmıĢtır 

Yöntem ve teknikler 

Kontrol grubu   

Düz anlatım, soru-cevap, beyin fırtınası, kavram haritası // Ders kitabı, 

harita, yazı tahtası,  

Ders aĢaması  

Kontrol grubu 

Kontrol grubuna nüfus politikaları ve nüfus piramitleri konusu ders 

kitabına bağlı kalınarak anlatılmıĢtır. Önemli bulunan bölümler tahtaya 

yazılarak öğrencilere sunulmuĢtur. Kitapta yer alan etkinlikler öğrencilerle 

birlikte yapılmıĢtır. Anlatılan konu ile ilgili ders kitabında yer alan 

soruların çözümü yapılmıĢtır.  Dersin sonunda konu özetlenerek ders 

anlatım süreci tamamlanmıĢtır. 



106 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

2. HAFTA DERS PLANI 

Konular  TÜRKĠYE‟NĠN NÜFUS POLĠTĠKALARI 

Kazanımlar Türkiye‟nin nüfus politikalarını gerekçeleri açısından değerlendirir. 

Açıklamalar 
TÜĠK verilerinden hareketle Türkiye‟de nüfus politikalarındaki değiĢimin 

grafik, tablo vb. kullanılarak yorumlanması sağlanır. 

Beceri ve değerler  

DeğiĢim ve sürekliliği algılama 

Tablo, grafik ve diyagram hazırlama ve yorumlama 

Zamanı algılama 

Yöntem ve teknikler 

Deney grubu   

Soru-cevap, kavram haritası // Ders kitabı, harita, akıllı tahta, slayt, 

internet, fotoğraf, video, belgesel 

Ders aĢaması  

Deney grubu 

Deney grubuna Türkiye‟nin nüfus politikaları konusu akıllı tahta 

aracılığıyla PowerPoint sunusu kullanılarak anlatılmıĢtır. Öğrencilere akıllı 

tahta aracılığıyla Türkiye‟nin farklı dönemlerde uyguladığı nüfus 

politikaları ait videolar izletilmiĢtir.  Akıllı tahta aracılığıyla Türkiye‟nin 

geçmiĢ yıllarına ait fotoğraflar gösterilmiĢ ve videolar izletilmiĢtir. Bu 

fotoğraf ve videolar üzerine öğrencilerin tartıĢmalar yapması sağlanmıĢtır. 

Ders sonunda akıllı tahta üzerinden konu ile ilgili soru çözümü yapılmıĢtır. 

Öğrencilere konu ile ilgili akıllı tahta üzerinden etkinlikler yaptırılmıĢ ve 

konu özetlenerek ders anlatım süreci tamamlanmıĢtır.  

 

Yöntem ve teknikler 

Kontrol grubu   

Düz anlatım, soru-cevap, beyin fırtınası, kavram haritası // Ders kitabı, 

harita, yazı tahtası,  

Ders aĢaması  

Kontrol grubu 

Kontrol grubuna Türkiye‟nin nüfus politikaları ve nüfus piramitleri konusu 

ders kitabına bağlı kalınarak anlatılmıĢtır. Önemli bulunan bölümler 

tahtaya yazılarak öğrencilere sunulmuĢtur. Kitapta yer alan etkinlikler 

öğrencilerle birlikte yapılmıĢtır. Anlatılan konu ile ilgili ders kitabında yer 

alan soruların çözümü yapılmıĢtır.  Dersin sonunda konu özetlenerek ders 

anlatım süreci tamamlanmıĢtır. 
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3. HAFTA DERS PLANI 

Konular  TÜRKĠYE NÜFUSUNUN GELECEĞĠ 

Kazanımlar Türkiye‟nin nüfus projeksiyonlarına dayalı senaryolar oluĢturur. 

Açıklamalar 
Farklı nüfus senaryolarına göre Türkiye‟nin nüfus yapısına iliĢkin 

çıkarımlara yer verilir. 

Beceri ve değerler  
Tablo, grafik ve diyagram hazırlama ve yorumlama 

Zamanı algılama 

Yöntem ve teknikler 

Deney grubu   

Soru-cevap, kavram haritası // Ders kitabı, harita, akıllı tahta, slayt, 

internet, fotoğraf, video, belgesel 

Ders aĢaması  

Deney grubu 

Deney grubuna nüfus projeksiyonları ve Türkiye‟nin nüfus projeksiyonları 

konuları akıllı tahta aracılığıyla PowerPoint sunusu kullanılarak 

anlatılmıĢtır. Öğrencilere akıllı tahta aracılığıyla nüfus projeksiyonlarıyla 

ilgili videolar izletilmiĢtir. Akıllı tahta aracılığıyla Türkiye‟nin 1927-2020 

yıllarına ait nüfus artıĢ grafiği gösterilmiĢ ve öğrencilerin grafiği 

incelemeleri sağlanmıĢtır. Ġncelenen grafik hakkında öğrencilere tartıĢma 

yapma imkânı sağlanmıĢ ve Türkiye‟nin nüfus projeksiyonları hakkında 

tahminler yapmaları sağlanmıĢtır. Ders sonunda akıllı tahta üzerinden 

konu ile ilgili soru çözümü yapılmıĢtır. Öğrencilere konu ile ilgili akıllı 

tahta üzerinden etkinlikler yaptırılmıĢ ve konu özetlenerek ders anlatım 

süreci tamamlanmıĢtır. 

 

Yöntem ve teknikler 

Kontrol grubu   

Düz anlatım, soru-cevap, beyin fırtınası, kavram haritası // Ders kitabı, 

harita, yazı tahtası,  

Ders aĢaması  

Kontrol grubu 

Kontrol grubuna nüfus projeksiyonları ve Türkiye‟nin nüfus 

projeksiyonları konuları ders kitabına bağlı kalınarak anlatılmıĢtır. Kitapta 

yer alan etkinlikler öğrencilerle birlikte yapılmıĢtır. Öğrencilere tartıĢma 

yapma imkânı sağlanmıĢ ve Türkiye‟nin nüfus projeksiyonları hakkında 

tahminler yapmaları sağlanmıĢtır. Anlatılan konu ile ilgili ders kitabında 

yer alan soruların çözümü yapılmıĢtır.  Dersin sonunda konu özetlenerek 

ders anlatım süreci tamamlanmıĢtır. 
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4. HAFTA DERS PLANI 

Konular  

ġEHĠRLERĠN FONKSĠYONLARI VE 

DEĞĠġĠMĠ 

ġEHĠRLERĠN ETKĠ ALANLARI 

Kazanımlar 
ġehirleri fonksiyonel özellikleri açısından karĢılaĢtırır. 

ġehirlerin küresel ve bölgesel etkilerini fonksiyonel açıdan yorumlar. 

Açıklamalar 

Tarihsel süreçte Ģehirlerin fonksiyonel özelliklerindeki değiĢimlerin 

küresel etkilerine yer verilir. Tarihsel süreçteki baĢlıca Türk-Ġslam 

Ģehirlerinin (Semerkant, Buhara, Konya vb.) öne çıkan özelliklerine yer 

verilir. 

Farklı özelliklere göre belirlenmiĢ Ģehirler etki alanlarına göre incelenir. 

Öğrencilere araĢtırma sunum çalıĢması yaptırtılabilir. ġehirlerin etki 

alanlarının farklı olmasında etkili olan unsurlar tartıĢılır. 

Beceri ve değerler  

DeğiĢim ve sürekliliği algılama 

Zamanı algılama 

Harita becerisi 

Yöntem ve teknikler 

Deney grubu   

Soru-cevap, kavram haritası // Ders kitabı, harita, akıllı tahta, slayt, 

internet, fotoğraf, video, belgesel 

Ders aĢaması  

Deney grubu 

Deney grubuna Ģehirlerin fonksiyonları ve etki alanları konusu akıllı tahta 

aracılığıyla PowerPoint sunusu kullanılarak anlatılmıĢtır. Öğrencilere akıllı 

tahta aracılığıyla çeĢitli farklı etki alanına ve farklı fonksiyona sahip 

Ģehirlerle ilgili videolar izletilmiĢtir. Öğrencilere farklı etki alanına farklı 

fonksiyona sahip Ģehirlerle ilgili belgeseller akıllı tahta kullanılarak 

izletilmiĢtir. Akıllı tahta aracılığıyla çeĢitli Ģehirlere ait fotoğraflar 

gösterilmiĢ ve öğrencilerin fotoğrafları incelemeleri sağlanmıĢtır. 

Ġncelenen fotoğraflar hakkında öğrencilere tartıĢma yapma imkânı 

sağlanmıĢ ve Ģehirlerin fonksiyonları ve etki alanları hakkında çıkarımlar 

yapmaları sağlanmıĢtır. Ders sonunda akıllı tahta üzerinden konu ile ilgili 

soru çözümü yapılmıĢtır. Öğrencilere konu ile ilgili akıllı tahta üzerinden 

etkinlikler yaptırılmıĢ ve konu özetlenerek ders anlatım süreci 

tamamlanmıĢtır. 

Yöntem ve teknikler 

Kontrol grubu   

Düz anlatım, soru-cevap, beyin fırtınası, kavram haritası // Ders kitabı, 

harita, yazı tahtası,  

Ders aĢaması  

Kontrol grubu 

Kontrol grubuna Ģehirlerin fonksiyonları ve etki alanları konusu ders 

kitabına bağlı kalınarak anlatılmıĢtır. Kitapta yer alan etkinlikler 

öğrencilerle birlikte yapılmıĢtır. Öğrencilere farklı fonksiyon ve farklı etki 

alanına sahip Ģehir örnekleri verilerek tartıĢma yapma imkânı sağlanmıĢ ve 

Ģehirlerin fonksiyonları ve etki alanları hakkında çıkarımlar yapmaları 

sağlanmıĢtır. Anlatılan konu ile ilgili ders kitabında yer alan soruların 

çözümü yapılmıĢtır.  Dersin sonunda konu özetlenerek ders anlatım süreci 

tamamlanmıĢtır. 
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5. HAFTA DERS PLANI 

Konular  
TÜRKĠYE‟DE ġEHĠRLERĠN 

FONKSĠYONLARI 

Kazanımlar Türkiye‟deki Ģehirleri fonksiyonlarına göre ayırt eder. 

Açıklamalar 
Ülkemizde Ģehirlerin fonksiyonlarına göre nasıl sınıflandırıldığı örneklerle 

aktarılır. Türkiye‟den örneklerle sakin Ģehirlere yer verilir. 

Beceri ve değerler  

Coğrafi gözlem 

Harita becerisi 

Kanıt kullanma 

Yöntem ve teknikler 

Deney grubu   

Soru-cevap, kavram haritası // Ders kitabı, harita, akıllı tahta, slayt, 

internet, fotoğraf, video, belgesel 

Ders aĢaması  

Deney grubu 

Deney grubuna Türkiye‟deki Ģehirlerin fonksiyonları ve etki alanları 

konusu akıllı tahta aracılığıyla PowerPoint sunusu kullanılarak 

anlatılmıĢtır. Öğrencilere akıllı tahta aracılığıyla çeĢitli Türkiye‟deki farklı 

etki alanına ve farklı fonksiyona sahip Ģehirlerle ilgili videolar izletilmiĢtir. 

Öğrencilere Türkiye‟deki farklı etki alanına farklı fonksiyona sahip 

Ģehirlerle ilgili belgeseller akıllı tahta kullanılarak izletilmiĢtir. Akıllı tahta 

aracılığıyla çeĢitli Türkiye‟deki Ģehirlere ait fotoğraflar gösterilmiĢ ve 

öğrencilerin fotoğrafları incelemeleri sağlanmıĢtır. Ġncelenen fotoğraflar 

hakkında öğrencilere tartıĢma yapma imkânı sağlanmıĢ ve Ģehirlerin 

fonksiyonları ve etki alanları hakkında çıkarımlar yapmaları sağlanmıĢtır. 

Ders sonunda akıllı tahta üzerinden konu ile ilgili soru çözümü yapılmıĢtır. 

Öğrencilere konu ile ilgili akıllı tahta üzerinden etkinlikler yaptırılmıĢ ve 

konu özetlenerek ders anlatım süreci tamamlanmıĢtır. 

Yöntem ve teknikler 

Kontrol grubu   

Düz anlatım, soru-cevap, beyin fırtınası, kavram haritası // Ders kitabı, 

harita, yazı tahtası,  

Ders aĢaması  

Kontrol grubu 

Kontrol grubuna Türkiye‟deki Ģehirlerin fonksiyonları ve etki alanları 

konusu ders kitabına bağlı kalınarak anlatılmıĢtır. Kitapta yer alan 

etkinlikler öğrencilerle birlikte yapılmıĢtır. Öğrencilere Türkiye‟deki farklı 

fonksiyon ve farklı etki alanına sahip Ģehir örnekleri verilerek tartıĢma 

yapma imkânı sağlanmıĢ ve Ģehirlerin fonksiyonları ve etki alanları 

hakkında çıkarımlar yapmaları sağlanmıĢtır. Anlatılan konu ile ilgili ders 

kitabında yer alan soruların çözümü yapılmıĢtır.  Dersin sonunda konu 

özetlenerek ders anlatım süreci tamamlanmıĢtır. 


