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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Temel Egitim Anabilim Dali
Sinif Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

OZEL OKUL VELILERININ, COCUKLARININ MATEMATIK EGITIMINE
KATKISININ CESIiTLI DEGISKENLER ACISINDAN INCELENMESI

Ayse IYIKAVAK

Matematik egitimi okullarda kiiglik yaslardan itibaren verilmeye baslanir ve genellikle en Onemli
derslerden birisi olarak goriiliir. Bazi kisiler tarafindan ¢ok sevilse de matematik, zor derslerden biri olarak
bilinir ve kurslarla, 6zel derslerle desteklenmeye caligilir. Birgcok kisi matematigi 6grenmek icin bagkalarindan
katki alma ihtiyaci hisseder. Yapilan bu caligmada 6zel okul velilerinin, ¢ocuklarinin matematik egitimine
katkilarini ¢esitli degiskenler agisindan ortaya koymayir amacglamigtir. Bu kapsamda nicel arastirma
desenlerinden tarama modelinin kullanildig1 bu ¢alismada Yilmaz (2006) tarafindan gelistirilmis olan Velilerin
Matematik Egitimine Katkis1 Olgegi ve bir demografik bilgi formu kullamlmistir. Cocuklari 6zel okula devam
eden 149 veliden veri toplanmistir. Elde edilen veriler SPSS programiyla analiz edilmistir. Analizler sonucunda,
velilerin cinsiyet durumlarinin matematik egitimine olan katkilari incelenmis ve ¢aligmaya katilan velilerin
cinsiyetlerinin farkli olmasinin matematik egitimine katkisinda bir etken olmadigi goriilmiigtiir. Arastirmada
ulasilan elde edilen bir bagka bulguda, velilerin ¢aligip ¢alisgmama durumlarinin matematik egitimine etkisine
olan katki diizeyindeki bulgularda anlamli bir farklilik bulunmustur. Arastirmanin bir baska sonucu ise,
cocuklarin smif diizeyinin farklilagmasi velilerin ¢ocuklarinin matematik dersine olan katkilarinda bir farklilik
gostermemistir. Bir bagka sonucta ise, velilerin matematik dersine olan ilgisinin ¢ocuklarin matematik egitimine
katkilar1 tizerinde bir etkisi olmadigt sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ozel okul, matematik, veli, ilkokul, sinif egitimi, matematik egitimi
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Basic Education
Primary Education Program
Master Thesis

EXAMINATION OF THE CONTRIBUTION OF PRIVATE SCHOOL PARENTS TO
THEIR CHILDREN'S MATHEMATICS EDUCATION IN TERMS OF VARIOUS
VARIABLES

Ayse IYIKAVAK

Mathematics education begins to be given in schools from an early age and is generally seen as one of
the most important lessons. Although it is loved by some people, mathematics is known as one of the difficult
subjects and efforts are made to support it with courses and private lessons. Many people feel the need to get
input from others to learn mathematics.This study aimed to reveal the contributions of private school parents to
their children's mathematics education in terms of various variables. In this context, in this study where the
survey model, one of the quantitative research designs, was used, the Parents' Contribution to Mathematics
Education Scale developed by Yilmaz (2006) and a demographic information form were used. Data was
collected from 149 parents whose children attend private schools. The data obtained was analyzed with the SPSS
program. As a result of the analysis, the contributions of the parents' gender status to mathematics education
were examined and it was seen that the gender difference of the parents participating in the study was not a
factor in their contribution to mathematics education. In another finding, a significant difference was found in
the findings at the level of contribution to the effect of parents' working or non-working status on mathematics
education. Another result of the research was that the difference in the grade level of the children did not show
any difference in the parents' contributions to their children's mathematics lesson. Another result was that
parents' interest in mathematics did not have an effect on their children's contribution to mathematics education.

Keywords: Private school, mathematics, parents, primary school, classroom education, mathematics education
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BOLUM 1
1. GIRIS

Matematik; insanlar tarafindan bulunan zihinsel bir sistem ve bir soyutlama,
modelleme ve tiin bilimlerin ortak bir dili olarak ifade edilebilir. Matematik, bilimde ve
bilimsel arastirmalarda kullanilan en 6nemli araglardan biri ve ayn1 zamanda giinliik hayatin

vazgecilmez bir parcasidir.

Egitim, insanlar1 belli amaglara gore yetistirme anlamina gelmektedir (Fidan, 2012).
Egitim insan hayatinin baslangicindan sonuna kadar devam eden bir siiregtir. Dogumdan
sonra anne ve babayla baglayan egitim siireci daha sonra okul hayati ile siirer. Okul siirecinde,
ailenin ¢ocuga olan katkis1 6nemli bir yere sahiptir. Ailesi tarafindan okul hayatindan 6nce ve
okul hayatinda desteklenen c¢ocuklar, karsilagacaklari problemlerin iistesinden daha kolay

gelebilirler.

Matematik, egitim hayatinin en énemli dersi olarak goriilmektedir (Yenilmez, 2006).
Matematik egitimi, temel bir egitimdir. Matematik egitimi ile bireylerin problem ¢6zme,
soyut beceriler kazanma, sayisal ve mantiksal yonden gelismesi amaclanmaktadir. Bu
durumdan dolay1 matematik egitimi, hayatin bagindan sonuna kadar kullanilir ve 6grenmek
icin gayret edilir. Bu yogun matematik egitimi siireci, ¢ogu ailede ¢cocuk dogduktan hemen
sonra miizik ve gorseller yardimiyla baslamakta daha sonrada yardimci kaynaklar ve internet
gibi kaynaklarla desteklenmektedir. Fen bilimlerinden miizige, teknolojiden sanata, market
aligverisinden, ¢ocuk oyunlarina kadar hayatin tamaminda matematik fark edilmeden
kullanilir. Matematik egitimi okullarda kii¢iik yaslardan itibaren verilmeye baglanir ve
genellikle en 6nemli derslerden birisi olarak goriiliir. Matematik 6gretimi genellikle soyut
kavramlardan olustugu icin kiiclik yaslarda baslanarak somutlastirma, oyunlastirma ve
hikayelestirme ¢aligmalartyla c¢ocuklarin daha iyi anlamalar1 ve bu dersi sevmeleri

saglanmaya calisilmaktadir.

Matematik egitimi ilkokulda, siif Ggretmeni tarafindan program dahilinde
islenmektedir. Matematik o0gretimi 6zellikle 6zel okullarda olduk¢a 6nemli goriilmekte ve
velilerinde beklentisinin en ¢ok sahip oldugu derslerden biridir. Genellikle okuma-yazma
egitimi tamamlandiktan sonra en agirlikla islenen derstir. Cocuklarda problem ¢ézme becerisi
kazandirma ve ¢6ziim yolunu uygulama asamalarini kazandirmay1 amaglayan sinif 6gretment,

aynt zamanda pratik iglem yapabilme becerisi kazandirmak i¢in de olabildigince c¢aba
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gostermektedir. Ortaokul kademesine gecildikten sonra ise matematigin artik bir smif

Ogretmeni ile degil brans1 matematik olan 6gretmenler tarafindan 6gretildigi gézlemlenir.

Matematik egitiminin; insan hayatin1 bu biiylikliikte etkiledigi gercegi ile birlikte
akillara matematik egitiminin daha iyi nasil verilebilir sorusu gelmektedir. Ogretmen kendini
siirekli gelistiren ve yenilige acik bir yapidadir. Bu nedenle her gecen giin ileriye giden,
gelisen toplumumuzda egitim anlayisi ve Ogretme teknikleri egitimciler tarafindan
gelistirilmekte ve yeni tekniklerle desteklenmektedir. Matematik egitiminde yeni ve farkl
materyaller gelistirilmekte ve bu materyaller derslerde etkin olarak kullanilmaktadir. Aym
zamanda matematikte Ogretilecek konu oyunlastirilip ¢ocugun soyut kavramlari
somutlastirmas1 pek ¢ok egitimci tarafindan benimsenmistir. Matematik dersleri daha ¢ok
etkinlik ve oyun agirlikli islenmeye baglanmistir. Sinifta 6gretmenin rehber, 6grencinin etkin
katilimc1 olmasi saglanmaktadir. Ogrenciyi sorularla dogruya ulastirmak, cevabi ya da

gidecegi yolu kendisinin bulmasini saglamak oldukg¢a dnemlidir.

Bu siiregte ailenin énemi ve katkis1 yadsinamaz bir gercektir. Egitimin temeli ailede
baslayip devam etmektedir. Cocuklar dogduklar1 andan okul yaslarina gelene dek ailelerinin
onlara verdigi egitimi alarak biiyiirler. Ailelerinin bulundugu cevrede gozlemler yapar ve

deneyim kazanirlar.

Cocuk, yasam hakkinda ilk ve en gii¢lii izlenimlerini ev ve okul yasaminda edinir.
Anne, baba ve 6gretmenlerin ¢ocuklarini iyi bir egitim gormiis ve ¢esitli durumlara kolayca
uyabilme yetenegini kazanmig bir birey durumuna getirme yolunda basar1 saglamalari, daha

¢ok uyumlu bir igbirligi kurabilmelerine baglidir (Grant, 1964).

Ailenin sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel durumu ¢ocugun egitim hayatinda énemli
rol oynamaktadir. Ozel okul velileri incelendiginde sosyo-ekonomik durum olarak genellikle
gelir durumu iyi olan velilerdir. Ozel okulu tercih etme sebeplerine bakilacak olursa

cogunlukla ¢cocugunun daha iyi bir egitim almasin1 istemeleri basta gelmektedir.

Ailelerin ¢ocuklarin matematik egitimine katkisi, kiigiik yaslardan itibaren ¢ocuga bir
problem sunup, bunu c¢6zmesi i¢in gidilecek asamalarda rehberlik etmesi Onemli
etkinliklerdendir. Bu sayede ¢ocugun kendine olan giiveni artacak ve zihnini daha etkin
kullanacaktir. En 6nemlisi matematigi severek O0grenmesi, okul cagindan once saglanmis
olacaktir. Matematigi bir zorunluluk olarak degil, severek 6grenmesi istekli ve hevesli olmasi

hedef haline getirilmelidir. Ailenin ¢ocuklarinin dogduklar1 ilk andan itibaren ¢ocugun
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egitimiyle ilgilenmeleri, ¢ocuk okula basladiktan sonra da Ogretmen ile iyi bir isbirligi

kurarak bu siireci sonuna kadar desteklemeleri onemlidir.

Ailelerin evdeki cocuk yetistirme uygulamalarindan okulda yapilan etkinliklere
katilimina kadar her seyi iceren genis ve biitiin bir ifadedir. Cocuk yetistirme, ¢ocugu
besleme, biiylitme ve onunla ilgilenme yaninda, 6zellikle ¢ocugun okuldaki basarisiyla da

ilgilenmelidirler (Tutkun ve Koksal, 2002).

Modern ve teknolojik toplumlarda egitim ailede baslar, okulda devam eder, teknolojik
araclarla desteklenir (Demirel, 2004). Aile diizeni, ev ortaminin ders ¢alismaya uygunlugu,
cocugun iyi beslenmesi, okul arag-gereglerinin eksiksiz olmasi, uyku egitiminin kii¢iik
yaslardan itibaren verilmis olmasi, anne ve babanin otoritesini saglamis olmasi ve g¢ekirdek
aileye disaridan bir miidahale gelmemesine varana dek tiim sartlarin olumlu hale getirilip bu
diizende devam ettirilmesi anne ve babaya aittir. Anne ve babanin ¢aligma saatleri de yine
¢ocuga vakit ayirma agisindan ¢ok 6nemlidir. Ev i¢inde kitap okuma aligkanligi, matematige
duyulan ilgi ve ailenin bu yondeki tesviki, anne ve babanin ¢ocuga rehberlik edebilme
becerisi ile yardimda bulunma diizeyine varana kadar pek ¢ok husus 6grencinin matematik

O6grenme diizeyini olumlu etkileyebilir.

Aileye diisen bir diger gorev ise matematigi sevdirmek ve hayatin i¢inde nerelerde
kullamldigin1 gocuga gostermektir. Ornegin; markete, pazara, bakkala veya oyuncakgiya
gidildiginde ¢ocugun buralardan ihtiya¢larini kendi basina almasi saglanabilir. Bu ¢ocugun
paralar1 tanimasini, para istli kavramini anlamasini, hesap yapma kabiliyeti kazanmasini
saglayabilir. Oyunun icine veya verilen sorumluluklara saat kavramini dahil ederek saatleri
kavramasina destek olunabilir. Bu sayede ¢ocugun matematigi bir ders olarak degil hayatin
icinde kullanmasina dair alg1 kazandirilabilir. Ayni1 zamanda ¢ocugun ddevlerini yaparken ara
sira yaninda bulunmak, anlamadigi noktalarda cevabi vermeden onu yonlendirmek yine

cocugun matematikten korkmamasi ve yalniz hissetmemesi gerektigini hatirlatabilir.

1.1. Problem Durumu

Matematik sadece okul programindaki bir ders degildir. Hayatin i¢inde vazgegilmez
bir pargadir. Cocuklarin bunu fark edip bir dersten 6te gormesi, sevmesi amag¢lanmalidir.
Bunu basarmak egitimcilerin ve ailelerin isbirligi ve dogru iletisimine ayni zamanda da
aldiklar1 egitimlere baglidir. Su unutulmamalidir ki bir iilkenin gelismesinde egitimin ¢ok

biiyiik bir pay1 vardir. Matematik bilim ve teknolojinin en énemli yap1 taslarmndandir. Ozel



okul velileri ve 6gretmenler is birligi icinde olmalidir ve bu sayede matematikte basari
yakalanabilir. Okulda iyi bir egitim verilmeli, ailede evde bu siireci desteklemelidir. Bu
nedenle bu ¢alismanin problem ciimlesi, Ozel ilkokul velilerinin ¢ocuklarinin matematik

Ogrenimine katkis1 ne diizeydedir? Sorusu olusturmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci
Bu calismanin amaci; 6zel okul velilerinin cocuklarinin matematik egitimine
katkilarini ortaya koymaktir.
Bu amag dogrultusunda agagidaki alt problemlere cevap aranmistir.
1. Ozel ilkokul velilerinin matematik egitimine olan katkilar1 cinsiyete gore farklilik
gostermekte midir?
2. Ogzel ilkokul velilerinin matematik egitimine olan katkilari ¢alisip calismama gore
farklilik gostermekte midir?
3. Ogzel ilkokul velilerinin matematik egitimine olan katkilar1 ¢ocuk sayisina gore
farklilik gostermekte midir?
4. Ozel ilkokul velilerinin matematik egitimine olan katkilar1 simf diizeyine gore
farklilik gostermekte midir?
5. Ozel ilkokul velilerinin matematik egitimine olan katkilar1 olan ilgilerine gore

farklilik gostermekte midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Matematik egitiminin, 6grencilerin egitim hayatlarinda en ¢ok zorlandiklar1 egitimin
basinda geldigi sdylenebilir. Ozellikle cocuklarin somut diisinme doneminde yer aldigi
ilkokul doneminde soyut bir disiplin olan matematigin 6gretimi farkli 6gretim yontemleri ve
degisik ara¢ gerecler kullanarak gergeklestirilebilmektedir. Bu siirecte sadece Ogretmen
katkist ¢ogu zaman yeterli olmamaktadir. Ailenin etkisi ¢ocugun bu silireci zorlanmadan

atlatilmasinda biiyiik 6nem tasimaktadir.

Ozel okulda gorev yapan bir &gretmen olarak farkli profillere sahip velilerin bu
husustaki etkilerini gorebilmek bu c¢aligmanin ortaya ¢ikmasinda en énemli neden olmustur.
Yapilan alanyazin arastirmalar1 sonucunda 6zel okul velilerinin matematik katkilarini ortaya
koyan caligmalara rastlanilmamistir. Yapilan bu caligmanin alanyazina katki saglayacagi

diisiincesiyle bu calismanin 6nem ifade ettigi sdylenebilir.



1.4. Sayiltilar (Varsayimlar)
Arastirmaya katilan velilerin, arastirmada kullanilan o6l¢ekte bulunan sorulara

ictenlikle ve dogru cevap verdikleri varsayilmistir.

1.5. Simirhliklar
1. Arastirma 2022- 2023 egitim-6gretim yil1 ile sinirhidir.

2. Arastirma, Konya ilindeki 6zel okul velileri ile sinirlidir.



BOLUM 2
2. ALAN YAZIN
2.1. Matematik Nedir?

Matematik giinliik hayatta tarim, ekonomi, ticaret, teknoloji, egitim gibi bir¢cok farkli
alanda karsimiza ¢ikan ve bir¢cok insanin bilerek ya da bilmeyerek hayatina dahil ettigi bir
alandir. Kimi zaman profesyonel alanlarda karsilagilan matematik kimi zaman ise en basit
diizeyde ve gilindelik hayatta sik sik sik karsilastigimiz bir alan halindedir. Matematik; insanin
zihninde c¢evresel faktorlerden hareketle giindelik hayatta karsilastigi problem, sorun ve
engellere bir ¢éziim yolu bulmak i¢in kullandig1 sayma, hesap yapma, 6l¢iim yapma gibi
durumlar1 igeren bir disiplindir (Altun, 2013; Minisker, 2006). Terimler Sozliigii’nde
matematik; bicim, say1 ve ¢okluklarin yapilarini, 6zelliklerini ve aralarindaki iligkilerini akil
bilim yoluyla inceleyen ve say1 bilgisi, cebir, uzay bilim gibi dallara ayrilan bilim” olarak
tanimlanmastir.

Matematik soyut kavramlarla ugrasan bir bilim dalidir fakat soyutluk somutlastirilarak
uygulanmaktadir. Matematik, bireylerin ilgi ve yeteneklerini sergilerken mantigiyla diisiinme
aliskanlig1 kazanmada bir ara¢ halinde olan ve bireyin yasantis1 boyunca bagvurdugu bir
daldir (Baser, 1996). Matematik tek boyuttan ya da tek bir yarar ile diisiniilmemelidir.
Matematik insan hayatinda birden fazla anlam ifade etmektedir. Bireyin giinliik hayatinda
cesitli hesaplamalar yapmasinda, mantikli ¢ikarimlarda bulunmada, zihinsel faaliyetlerini en
iist seviyede kullanmada, problem ¢ozme becerisini gelistirmede her zaman matematige
ihtiyaci vardir. Matematik, bireyin gilinliikk hayatinda karsilagtigi ¢esitli durumlar1 anlamak,
analiz etmek ve ¢6zmek i¢in bir aragtir. Bu beceri, kisinin finansal durumuyla ilgili kararlar
almasindan, giinliik harcamalarim1 planlamasina, zamani etkili bir sekilde ydnetmesinden,
kritik diislince becerilerini gelistirmesine kadar birgok alanda kullanilir. Mantikli ¢ikarimlar
yapabilmek ve zihinsel faaliyetleri en iist seviyede kullanabilmek i¢in matematik, bireylere
analitik diistinme yetenegi kazandirir. Problem ¢6zme becerisini gelistirmek de matematikle
i¢ ige gecmistir; ¢linkii matematik, karmasik sorunlari basit adimlara ayirma ve ¢dzme
yetenegi kazandirarak bireyin problem ¢dzme becerilerini artirir. Bu nedenle, matematik,
bireylerin giinliik hayatlarinda basar1 ve etkinlikle karsilastiklar1 bir¢ok alanda temel bir arag
olarak onemlidir.

Matematik insanoglunun bilme istegi sonucu ortaya ¢ikmis, dogruya ulasma yolunda

ara¢ olan bir alandir (Altun, 2013). Bir iilkenin gelismislik diizeyi o iilkenin bilgi diizeyiyle
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dogrudan iligkilidir. Toplumlarin gelismis bilgi seviyesine yiikselmesi i¢in bilim ve
teknolojide ilerlemesi, toplumun okuryazarliginin artmasi, bireylerin yenilik¢i yaratici ve
neden sonug iligkilerini anlayabilen bireyler olarak yetigmesi dnemlidir. Bireylere miimkiin
olan en erken yasta matematik bilgisinin kazandirilmasi, &grencilerin problem ¢6zme

becerilerini gelistirerek bireylerin bilim ve teknolojiye olan ilgilerini pekistirebilir.

2.1.1. Matematigin Tarihgesi

Misir ve Mezopotomya Uygarliklar1 zamaninda daha ¢ok deneme—yanilma yontemine
bagli olan matematik Yunanli matematikg¢ilerinin ¢aligmalar1 ile tanima dayanan bir dal halini
almaya baglamigtir. Matematik ilk olarak dogada yapilan gozlemler ve ¢evredeki nesneler
vasitastyla yapilmis ve matematigin basi sayilan sayma durumu ortaya ¢ikmistir. Zamanla
insanlar nicelikleri kiyaslama ihtiyaci duymus ve bu durum beraberinde islem yapmay1
getirmistir. Tarim ve yerlesik hayata gegilmesiyle beraber insanlar iiretim yapmaya baslamis,
insanlar arasindaki iletisim birbirleri arasinda bir seyleri degis tokus yapma durumuna sebep
olmus bu da beraberinde insanlar arasinda ticaretin gelismesine olanak saglamistir. Bakir ve
tung eritilerek yapilan madeni paralar ticarette kullanilmaya baslamis ve sayisal ifadeler
insanlar tarafindan daha fazla kullanilmaya baslamistir (Struik, 2002). Degis tokus yerini say1
ticaretine birakmis, paranin bulunmasi ile beraber hesaplamalar insan hayatina girmistir
(Erdem vd., 2011). Siyasette sayisal ifadelerdeki hizli artislar matematigin gelistirilip

ilerletilmesine ortam hazirlamstir..

Yazili kaynaklara bakildiginda en eski matematik metinlerinin Misir ve Mezopotamya
medeniyetlerine ait oldugu goriilmektedir. Bu metinlerde Pisagor terimlerinden
bahsedilmektedir. Matematik kelimesi egitim anlaminda Yunanca olan “mathema” kelimesi
ile Pisagorcular tarafindan kullanilmigtir (Turnbull. 1931). Matematikte uygulamaya
gecilmesi ise Romalilar tarafindan yapilmais, 6lce, hesaplama, ay ve gilines takvimleri ve sanat
alanlarinda kullanmiglardir (Joseph, 1991). 15.yy’da Ronesans ile yasanan yenilik ve

gelismeler matematik alanina da yansiyarak bugiine kadar gelmistir.

Tarih boyunca insanlar matematigi anlamak i¢in dogayi, dogayr anlamak icin ise
matematigi kullanmuslardir. Insanlar karsilikli ihtiyaclarindan dolay: birbirleriyle etkilesim ve
iletisim halinde olmuslardir. Bunun sonucunda ise alig veris yapmaya baslamislar ve takas
yontemini kullanarak bu ihtiyaglarim1 gidermislerdir. Daha sonra paranin icadi ile matematige

olan ihtiya¢ daha da artmigtir. Para verirken, alirken, para iistii hesaplarken ve aldiklar
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mallar1 sayarken yine matematigi kullanmislardir. Giinliik hayatta ve ticarette sayisal
ifadelerin artmasi matematigin gelisimini hizlandirmistir. Bu gelisim siireci zamanla giinliik
yasam ihtiyaci olmanin Otesine gegmistir. Insanlar matematigi merak igin yapmaya
baglamislardir. Bu matematik meraki teorik matematigin dogmasini saglamistir. Yani
matematik, basit aritmetikten soyut cebire, arazi ve sinir hesaplama ve belirleme
islemlerinden geometrik diisiinmeye dogru bir gelisim siirecine girmistir. Ozetle eski
toplumlarin giinliik ihtiyaclarin1 gidermek i¢in yaptiklar1 faaliyetler, matematik biliminin

dogmasini saglamistir (Erdem, Giirbiiz ve Duran, 2011).

2.1.2. Matematigin Onemi

Bireylerin matematik bilmesi ve islem yapabilmesi uzmanlik ifade etmedigi gibi her
insan basit diizeyde matematik bilgisine sahip olmalidir. Insanlarm matematiksel
diisiinebilmesi ve problem ¢ézme becerilerinin gelismesi, mantikli kararlar almasinda, kendini
gelistirmesinde ve gilinliikk hayatinda karsilagtigi basit matematiksel durumlarda pratikliginin
artmasinda yardimci olur. Bireylerin hayatinin her alaninda basvurmak zorunda kaldigi
matematik disiplini son derece dnemli olup bu sebeple de egitimin vazgegilmez bir parcasi
durumunda olmustur. Okul Oncesi donemden itibaren c¢ocuklara sayilarin ogretilmesi ve
ilkokul ile beraber basit diizeyde islemlerin egitim miifredatinda yer almasi ile ¢ocuklarin
okul harici yagamlarina hazirlik yapmasi hedeflenmistir.

Matematik cok yonli, islevsel, faydali ve hayatin her alaninda karsimiza ¢ikan bir
daldir. Cekici ve Yildirim (2011) matematigin 6nemini ve faydalarin1 kavrayabilmek adina

bazi1 6zelliklere deginmistir. Bunlar:

o Matematik bilgilerin oldugu sistemli bir bilim dalidir

° Matematik bir nevi iletisim aract konumundadir

J Matematik kendinden harig¢ farkli bilim dallarinin da kullandig1 bir alandir
o Mantiga dayanir ve zihinsel bir siiregtir

. Once insan sonra toplumlar, bilim ve teknoloji ¢agi i¢in vazgegilmezdir

. Matematik biiyiir, gelisir ve insanogluna daima hizmet eder

J Matematik insanlarin analiz ve sentez yapmasina yardimci olur

J Matematik bireye problem ¢6zme becerisi kazandirir

Matematigin siralanan Ozelliklerinden de goriildiigii iizere en genel anlamda
matematik insanin yasamasini kolaylastiran ve insan hayatinin kalitesini artiran bir bilim
dalidir denilebilir. Baser (1996)’e gore matematik; bireyin yetenegini ortaya ¢ikarirken rehber

olmay1, diizenli mantiga uygun diisiinme aligkanligim1 kazandirmayi hedefler. Bu siireg,
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bireyin problem ¢ézme becerilerini gelistirmesine, analitik diisiince kapasitesinin artirmasina
ve mantikli bir zihinsel disiplin olusturmasina katkida bulunur. Matematik, sadece somut
problemleri ¢ozmekle kalmayip ayn1 zamanda soyut diisiinme yetenegini gelistirerek bireyin
genel zihinsel kapasitesini sekillendirir. Bager'e gore matematik, bu nedenle bireylere sadece
sayilarla degil, ayn1 zamanda diisiinsel siiregleri yonlendirme ve analitik diisiince becerilerini
giiclendirme konusunda da rehberlik eder.

Matematik genel bir diisiince olarak bireylerin kaliteli bir yasama ve basarili bir is
hayatina sahip olmasi i¢in olmazsa olmaz olarak kabul edilmekle birlikte diinyadaki
sorunlarin anlagilip ¢6ziim bulunmasinda 6nemli olan bir bilim dalidir (Stafslien, 2001).
Matematik, genel bir diisiince olarak bireylerin kaliteli bir yasama ve basaril1 bir is hayatina
sahip olmalar1 icin sadece bireysel basariya katkida bulunmakla kalmaz, ayni zamanda
diinyadaki sorunlarin anlagilip ¢6ziim bulunmasinda da kilit bir rol oynayan énemli bir bilim
dalidir. Matematik, bilimsel yontemleri ve analitik diigiinceyi tesvik ederek karmasik sorunlari
parcalayabilme, temel prensipleri anlayabilme ve cesitli disiplinler arasinda baglantilar
kurabilme yetenegi kazandirir. Bu nedenle, matematiksel diisiince, bireylerin sadece kendi
kisisel ve mesleki hedeflerine ulagmalarina degil, ayn1 zamanda kiiresel diizeyde karsilagilan
zorluklara etkili ¢oziimler bulmalarina da katki saglar. Matematiksel bilgi, problem ¢dzme
becerileriyle birlestiginde, bireylerin yenilik¢i ¢oziimler iiretebilme yetenegini artirarak
toplumsal ve ekonomik sorunlara etkili bir sekilde yaklasmalarini saglar. Matematik, insanlik
tarihinde dnemli bir rol oynamis ve glinlimiizde de yasamin her alaninda etkili bir sekilde
kullanilmaktadir.

Matematik, problem ¢ézme siireclerini anlama ve bu siirecleri uygulama becerilerini
gelistirmek i¢in giiglii bir aragtir. Matematiksel problemleri ¢6zmek, bireylerin mantikli bir
sekilde diistinmelerini, problemleri pargalara ayirmalarini ve ¢oziim yollarint belirlemelerini
saglar. Bu beceriler, sadece matematiksel problemleri degil, ayn1 zamanda giinlik yasamda
karsilagilan sorunlar1 da etkili bir sekilde ¢6zmek i¢in kullanilabilir. Bu sebeple matematik
okul 6ncesi donemden yiiksekdgretime kadar her 6gretim seviyesinde yer alan bir alandir
(Yenilmez ve digerleri, 2006).

Matematik, soyut diisiinme yeteneklerini gelistirmek igin bir platform saglar.
Matematik bilimi soyut olam1 somutlastiran bir bilim dalidir. Soyut kavramlarla c¢aligsmak,
Ogrencilere somut olmayan fikirleri anlamayi, kavramlari iliskilendirmeyi ve genellemeler
yapmay1 6gretir. Bu, dgrencilerin sadece belirli durumlarla degil, genel prensiplerle de basa
cikabilme yeteneklerini artirir (Yenilmez, 2006).

Giiniimiizde teknolojinin hizli bir sekilde ilerlemesi, matematiksel becerilere duyulan
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ihtiyact daha da artirmistir. Teknolojik gelismeler, miihendislik, bilgisayar bilimi, istatistik ve
diger birgok alanda matematiksel yeteneklere dayanmaktadir. Bilimin temeli matematik,
teknolojinin temeli ise bilimdir. Bu nedenle, matematik egitimi, bireylerin teknolojik
gelismelere ayak uydurabilmeleri ve bu alanlarda basarili olabilmeleri i¢in kritik bir 6neme
sahiptir. Modern cagda gelismis bir iilke olabilmek yalnizca gelismis bireyler olmakla
miimkiindiir. Bireylerin kendini gelistirebilmesinin yolu egitimden gecer ve bu da 6grencilere
matematik bilgisini 6gretmekle miimkiindiir.

Matematik, bircok meslek alaninda temel bir gerekliliktir. Miihendislik, bilgisayar
bilimi, ekonomi, fizik, biyoloji gibi bircok alanda matematiksel bilgiye sahip olmak,
bireylerin bu alanlarda basarili olmalarin1 saglar. Aym1 zamanda, akademik basar1 i¢in de
matematik egitimi onemlidir. Matematik, genel bir zihinsel disiplin saglar ve Ogrencilere
problem ¢dzme ve analitik diisiinme yetenekleri kazandirir. Amerikan Ulusal Arastirma
Konseyi (National Research Council), (1989)’ne gore giliniimiiz is kollarinin yarisindan
fazlasinda uzman olabilmek i¢cin Matematik ve Geometri alanlarinin temel diizeyde bilgi
birikimine sahip olmak gerekmektedir (Akt: Akgiil, 2008).

Insanlarin matematik bilmesi ve &grenmesinin yolu egitimden gecer. Her birey
ilkokuldan baglayarak temel diizeyde matematik bilgisini 6grenmek ve giinliik hayatina
yansitmak durumundadir. Matematik giinliik hayatin vazgecilmez parcasidir. Insanoglu
disariya ciktig1 andan itibaren farkinda olarak ya da olmayarak matematik kullanmaktadir.
Markete girdiginde, toplu tagima araglarini kullandiginda, ufak kiyaslamalar yapmak zorunda
kaldiginda vb. birgok durumda matematige bagvurulmaktadir. Gerek yasam kalitesini
yukseltmek gerekse bilim ¢agina uygun bireyler yetistirmenin yolu ise egitimden geger. Bu
egitimin olmazsa olmazlarindan biri ise matematik egitimidir. Okul oncesi donemden
baslayan matematik egitimi zorunlu egitim ¢aginda her 6grenciye temel matematik becerisini
kazandirmay1 amaglamaktadir.

Egitimin Once birey sonra toplum ve en son da diinya i¢in 6nemi yasam kalitesinin
yiikselmesi ve egitimli bireylerin yetismesi i¢in dnemlidir. 21.yy da gelisen ve ilerleyen bilim
toplumlarin iiretim, ekonomi, teknoloji gibi bir¢ok alanda gelisip ilerlemesine ve birbirleri ile
yarig igerisinde olmalarina neden olmustur. Devletler gelisebilmek igin Once toplumu
egitmeyi ve bilim c¢agina entegre olmayir amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda 21.yy
yeterliligini kazandirabilmek icin bireylerin en erken yasta teknolojinin temeli olan

matematigi anlayip, benimseyip bu konuda egitilmesi gerekmektedir.
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2.1. Egitim ve Matematik

Matematik yasamin tiim bdliimlerinde bir gorevi olan ve tiim bilimlere katkida
bulunan, bununla beraber toplumun geligsmesi icin birgok alanda gerekli olan bir bilim dali
olarak egitimdeki yeri oldukca biiyiiktiir (Uldas, 2005). Bilginin dneminin giin gectikce
artmasiyla beraber matematige verilen 6nem ve duyulan ihtiyagta artmaya baslamistir.
Bireylerin bilgi cagma ve gelisen teknolojiye uyum saglamasi i¢in Oncelikle matematik
okuryazarligmma sahip olmasi ve bunu yasamina yansitabilmesi gerekmektir. Bunun
gerceklesebilmesi icin hem ailelere hem Ogretmenlere Onemli gorev ve sorumluluklar
diismektedir. Bilim ve teknolojinin temeli matematikten gectigi gibi gilinlimiiz teknoloji
cagina ayak uydurabilmenin temeli de matematikten gecer. Bu ve bunun gibi sebeplere bagl
olarak matematik disiplini egitimin vazgecilmez bir parcast haline gelmistir. Temel
matematik bilgi ve becerilerinin bireylere kazandirilmasi amaciyla okul 6ncesi donemden
itibaren matematik egitimine yer verilmektedir.

Egitim insanoglunun var oldugu zamandan itibaren varolusunun bir pargasi olarak
giinlimiize kadar gelmis bir yapidir. Egitim; insana yeni bilgilerin, becerilerin ve degerlerin
edinilmesi (Akyiiz, 2004) ve kisinin davraniglarinda istenilen degisiklikleri kazanmasi
(Ertiirk, 1994) olarak tanimlanmuistir. Egitim insanoglunun dogdugu andan itibaren ailesinden,
cevresinden, toplumdan ya da sosyal hayatindan olacak sekilde gelisigilizel olabildigi gibi bir
sitem i¢inde daha planli ve programli olacak sekilde okullarda, kurslarda, kurumlarda da
gerceklestirilebilir. Egitimin planli ve sistemli halde yapildigi hali formal egitim olarak
adlandirilmigtir. Egitim belli bir amaca ulagsmak, belli kazanimlarin bireye verilmesi igin
yapildiginda bu amaglara ulagsmak i¢in bazi programlara ihtiyag duyulmaktadir. Egitim
programlar1 egitim ve Ogretim ile ilgili faaliyetlerin diizenli bir sekilde yiiriitiilmesi ve
uygulanmasi i¢in olduk¢a Onemlidir (Anderson vd., 2010). Egitimde yapilmak istenilen
Ogretimin istenilen amaglara ulagabilmesi icin bir 6gretim programina ihtiya¢ duyulmaktadir.
Ogretim programi; okullarda ya da okul haricinde bireylere kazandirilmayi hedeflenen
Ogretim faaliyetlerini kapsayan stratejilerdir (Demirel, 2009). Bu stratejiler ile verilecek
egitimin hedefi, icerigi, yontemi belirlenir ve bu dogrultuda 6gretim yapilir.

Matematik egitim sisteminin en énemli pargalarindan biri olarak kabul edilmeli ve bu
goriis dogrultusunda degerlendirilmelidir. Matematik, bir¢ok disiplinle yakindan iliskilidir ve
bilimden miihendislige, ekonomiden bilgisayar bilimine kadar bir¢cok alanda temel bir rol
oynar. Bu nedenle, matematik egitimi, 6grencilere bu farkli disiplinlerle ilgili temel bilgi ve
becerileri kazandirmak igin kilit bir aragtir. Ayrica, matematik, 6grencilerin elestirel diisiinme

yeteneklerini gelistirmelerine yardimer olur ve bu da onlar giinliik hayatta karsilastiklar
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sorunlara daha etkili bir sekilde yaklagsmaya tesvik eder. Matematik egitimi, 6grencilere
hayatlar1 boyunca kullanabilecekleri temel becerileri kazandirmanin o6tesinde, elestirel
diisiinme ve problem ¢ézme yeteneklerini gelistirme agisindan da biiyiik bir 6neme sahiptir.
Bu nedenle, egitim sistemimizde matematige verilen onem, &grencilerimizin gelecekteki
basarilari i¢in kritik bir belirleyici olmalidir.

Matematik egitimi ile beraber matematik okuryazarligi kavrami da ogrenilmesi
gereken bir kavramdir. Ekonomik Kalkinma ve Is Birligi Orgiitii (OECD) tarafindan yapilan
tanima gore; matematik okuryazarligi insanin matematigi farkli baglamlara gore formiille
edilmesi, kullanabilmesi ve yorumlayabilmesi durumudur. Elbette, matematik okuryazarligi
ayn1 zamanda bireyin giinlilk yagsaminda karsilastig1 ¢esitli durumlar1 matematiksel bir bakis
acistyla ele alabilmesini de icerir. Bu, matematiksel diisiince becerilerinin gelismis olmasi
anlamina gelir. Matematik okuryazarligi, sadece temel matematik becerilerini degil, ayni
zamanda bu becerilerin gergek diinya problemlerine uygulanabilme yetenegini de kapsar. Bir
kisi matematik okuryazarligina sahipse, finansal konular1 anlayabilir, verileri analiz edebilir,
istatistikleri yorumlayabilir ve problem ¢6zme yeteneklerini kullanarak giinliikk hayatindaki
zorluklar1 asabilir. Ayrica, bilimsel c¢alismalar1 anlayabilir, teknolojik geligsmeleri
degerlendirebilir ve kararlarin1 matematiksel olarak destekleyebilir. Matematik okuryazarligi,
bireylere diisiinme becerilerini gelistirme, elestirel diisiinme ve mantiksal ¢ikarimlar yapma
yetenegi kazandirir. Bu da kisinin bilinmeyen bilgilerle karsilagtiginda analitik bir yaklagim
benimsemesine yardimci olur. Bu nedenle, matematik okuryazarligi, bireylerin bilgi ¢caginda
etkili bir sekilde iletisim kurmalarini, bilgilerini degerlendirmelerini ve sorunlar1 ¢ézmelerini
saglayan kritik bir yetenek olarak kabul edilebilir.

Birgok arastirmaci matematik okuryazarliginin bireydeki farkli faydalari lizerine goriis
bildirmistir. Solomon (2009) matematiksel bakis acisinin ilerletilmesinde dil 6gesinin
Oonemine vurgu yapmis, Cotic (2010), gilindelik yasamda matematik ile alakali olan
durumlarin anlasilmasi ve kullanilmasma, Uysal ve Yenilmez (2011) farkli durumlarda
karsilagilan sorunlarda matematiksel problemlerin ¢oziimlenmesinde, Roslova ve Bachurina
(2019) matematigin gercek ve giindelik hayatta uygulanabilir olmasina deginmislerdir. Bu
aciklamalardan hareketle matematik okuryazarlig1 en genel anlamda matematigin ne oldugunu
algilayip anlayarak karsilagilan durumlarda bilingli bir sekilde uygulamak olarak
yorumlanabilir. Matematik egitiminin amaclarindan bir tanesi de bireylere matematik
okuryazarligini kazandirarak toplumun bu bilingte bireyler yetistirmesine yardime1 olmaktir.

Matematik 6gretiminin en dnemli amaci bireyin giindelik yasaminda ihtiyact olan

matematiksel kavram, bilgi, tutum ve becerilerin kazandirilmasini saglamak, bireye
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karsilasabilecegi problemlerin ¢éziimiinii 6gretmek ve sorunlar1 problem ¢dzebilme becerisi
icinde matematiksel bilgi, birikim ve becerilerle degerlendiren bir diisiinme bigimi
kazandirmaktir (Altun, 2014). Problem ¢6zme becerilerini kazandirmanin Ogrencilere olan
faydasi su sekildedir:

e Ogrencinin diisiinme, tartisma ve kiyaslama becerisi gelisir

e Karsilagilan probleme elestirel bir bakis agisiyla bakabilmeyi 6grenir

e Problemlerin birden fazla ¢oziimiinlin oldugunu fark eder ve bu c¢oziimler i¢in

farkli planlar gelistirir.

e Analitik diistinme becerisini gelistirir.

e Derse olan motivasyon ve giidiillenmeyi artirirken 6zgiivenini yiikseltir.

e  Matematik ile alakal korku ve kaygilarin giderilmesine yardimci olur.

e  Sorumluluk bilincinin gelismesine katki saglar.

e Islem ve kavram ile ilgili o6grendiklerini pekistirerek kalici 6grenmeler

yasamasina yardimci olur ( Brown, ve Walter, 1993).

Bu baglamda, matematik Ogretiminin basarili bir sekilde gerceklesmesi icin
Ogretmenlerin, Ogrencilere matematiksel kavramlari sadece ezberletmek yerine, gercek
hayatta nasil kullanacaklarini anlamalarin1 saglayacak etkili 6gretim stratejileri gelistirmeleri
gerekmektedir. Matematik egitimi sadece bilgi aktarimini degil, ayn1 zamanda 6grencilerin
problem ¢6zme becerilerini gelistirmelerini ve matematikle ilgili konular1 giinliik
yasamlarinda uygulamalarini hedeflemelidir. Ogrencilere soyut kavramlar1 somut érneklerle
iligkilendirme, matematiksel diisiinme becerilerini giiglendirme ve elestirel diisiinme
yeteneklerini gelistirme konularinda Ogretim stratejileri Onemli bir rol oynamaktadir.
Egitimde soyut kavramlari somut Orneklerle iliskilendirme, ogrencilere matematiksel
diisiinme becerilerini giiclendirme ve elestirel diisiinme yeteneklerini gelistirme konularinda
kullanilan Ogretim stratejileri, Ogrencilerin soyut kavramlari daha iyi anlamalarim
saglamaktadir. Somut Ornekler, 6grencilere soyut matematiksel kavramlart gercek hayat
durumlarina baglama firsati taniyarak 6grenmeyi daha etkili ve anlam dolu hale getirir. Bu
stratejiler ayn1 zamanda Ogrencilerin diisiinsel esnekliklerini artirir, problem ¢6zme
becerilerini gili¢lendirir ve elestirel diisiinme yeteneklerini gelistirmelerine yardimet olur. Bu
sayede oOgrenciler, soyut konseptleri sadece ezberleme degil, ayn1 zamanda anlama ve
uygulama diizeyinde kavrama sansi1 bulurlar.

Egimin kaliteli ve etkili yapilmasinin yolu iyi bir 68retim programindan gecer.

Ogretim programi egitimin istenen amaglara ulasabilmesi icin olusturulan hedef, beceri,
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igerik, 6gretim yontemleri, ders ara¢ gerecleri, hedeflere ulasip ulasilmadigi noktasinda 6lgme
ve degerlendirmeleri kapsayan sistemli planlardir (Roza, Satria & Siregar, 2017). Ogretim
programinin amagclart belirlenirken toplumun temel ihtiyaglar1 ve dikkate alinir. Bu
dogrultuda topluma neden egitim verilmesi gerektigi belirlenerek programin amagclar
olusturulur. Son olarak da o6grencilere kazandirilmayir amacglanan kazanim, davranis ve
becerilerin kazandirilip kazandirilmadiginin 6lgiilmesidir (Demirel, 2010).

Matematik egitimine ge¢misten bugiine bakmak gerekirse 20.yy’in baslarindan
ortalarina kadar gecen siirede davranig¢t bir yaklasim goriilmektedir. Davranis¢1 yaklagim
adindan hareketle zihinde olana bakmadan davraniglarda gozlenebilen degisimlerle ilgilenen
yaklagim seklidir. 20.yy’in sonlarina dogru davranis¢i yaklasim yerine bilissel yaklagimlar
tercih edilmeye baslamistir. Bu sayede davranis¢i yaklasim ile goéz ardi edilen zihinsel
faaliyetler onemsenerek diisiinme, akil yliriitme gibi durumlar onemsenmeye bagslamigtir
(Altun, 2015). 21l.yy baslarina gelindiginde egitim o6gretim degerlendirme sinavlarinin
etkisiyle matematigin giindelik yasamdaki fayda ve etkilerine vurgu yapilmaya baglamis ve
bireylerde gelistirecegi beceriler 6n plana alinmaya baslamistir.

Son zamanlarda bilim ve teknolojideki gelismeler, insanlarin artan gereksinimleri,
egitim ve Ogretimde yasanan gelismeler ve ilerlemeler dogrultusunda Ilkokul Matematik
Dersi Ogretim Programi (IMDOP)’nda degisiklikler yapilarak giincellenmistir (MEB, 2018).
Giincellenen IMDOP, 6grencilere matematik konularmi daha anlamli ve uygulanabilir bir
baglam i¢inde 6gretmeyi hedefler. Bilim ve teknolojideki ilerlemeler géz Oniine alinarak,
Ogrencilere problem ¢6zme becerileri kazandirma ve elestirel diisiinme kapasitelerini
gelistirme odakli bir yaklagim benimsenmistir. Ayrica, dijital teknolojilerin entegrasyonu ve
interaktif 6grenme araclarinin kullanimi, 6grencilerin matematiksel kavramlar1 daha etkili bir
sekilde anlamalarina ve uygulamalarma olanak tanimaktadir. Ogrenci merkezli bir
perspektifle tasarlanan IMDOP, 6grencilerin kendi dgrenme siireglerini ydnetme, isbirligi
yapma ve elestirel diistinme becerilerini gelistirme amacini giider. Yapilan yeniliklerden belki
de en 6nemlisi 6gretimde teknoloji kullaniminin yayginlastirilmasi ve 6gretim programlarinin
gelisen teknolojiye uygun hazirlanmasi yoniinde olmustur. Bu degisim geleneksel bir bakis
acisindan yapilandirmaci bakis agsina gegildigini gostermektedir.

Okuma-yazma egitimi gibi temel bir egitim sekli olan matematik 6zellikle ilkogretim
kademesinin 6nemli bir dersi konumundadir. Soyut diisiinmenin ilk basamag ikdgretimde
matematik dersi ile verilirken farkli olgular arasinda iligski kurma, neden sonug iliskisi kurma,
hesaplamalar yapma ve mantikli bir sonuca ulagsma gibi faydalar saglamaktadir. Matematik,

ilkogretim kademesinde Ogrencilere sadece temel okuma-yazma becerilerini 6gretmekle
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kalmaz, ayn1 zamanda soyut diisiinme yeteneklerini gelistirmelerine de katki saglar. Bu ders,
Ogrencilere sadece sayilarla degil, ayn1 zamanda farkli kavramlar arasinda iliski kurma
becerisi kazandirarak zihinsel gelisimlerine ©nemli katkilarda bulunur. Matematik,
ogrencilere neden-sonug iligkilerini anlamalarina yardimci olarak analitik diisiinme
becerilerini gelistirir. Ogrenciler, problem ¢dzme siireclerini kavrayarak, veriler arasinda
baglantilar kurma yeteneklerini giiclendirirler. Ayrica, matematiksel hesaplamalar yapmak,
ogrencilere disiplinli diisiince ve dogru sonuglara ulagma aliskanlig1 kazandirir.

(Cagdas modern diinyada giin gectik¢e matematige duyulan ilgi ve ihtiya¢ artmaktadir.
Bunun en 6nemli nedenlerinden bir tanesi bilginin ve teknolojinin hizla artmasidir. Toplumun
gelisen caga ayak uydurma cabasi beraberinde matematige olan ilgi ve Onemi de
artirmaktadir. Toplumun bilgi ¢agina ayak uydurabilmesi i¢in bireylerin matematik
okuryazarligimma sahip olmasi gerekirken egitimde matematik miifredatina da ayni oranda
onem verilmektedir. Bu noktada giiniimiiz 6gretmenlerinin sorumluluklart da artmakta,
egitimde teknolojinin kullanilmasi giin gegtik¢e daha da 6nemli hale gelmektedir.

Matematik, insanoglunun varolusundan bu yana bilgi ve anlayisin temelini olusturan
evrensel bir dil olarak kabul edilmistir. Ancak, modern ¢agda matematik sadece bir bilim dali
olmanin Gtesine gecerek, teknolojik gelismelerin, bilimsel kesiflerin ve toplumsal ilerlemenin
temel tas1 haline gelmistir. Bilgisayarlar, iletisim teknolojileri, yapay zeka ve diger birgok
teknolojik gelisme, matematiksel prensiplere dayanmaktadir. Bilgisayar bilimleri,
algoritmalarin gelistirilmesi, veri analizi ve sifreleme gibi konularda matematiksel modellerin
kullanilmasimi gerektirir. Bu sayede, matematik sadece bir soyut bilim olmanin Gtesinde,
giinliik yasantimizi etkileyen somut bir ara¢ haline gelmistir.

Matematik egitimi, bir iilkenin toplumsal gelisimine 6nemli bir katkida bulunur.
Matematiksel olarak yetenekli bireyler, teknolojik ve ekonomik gelismelere Onciiliik
edebilirler. Ayrica, ulusal ve uluslararasi diizeyde rekabetciligi artirmak i¢in matematiksel
becerilere sahip bir niifusun olmasi 6nemlidir. Matematik egitimi bireylerin diistinme
becerilerini gelistirmenin yani sira, teknolojik ve ekonomik gelismeye katkida bulunmalarini
saglayan temel bir unsurdur. Matematiksel diislince, sadece matematik problemleriyle sinirl
kalmay1p, genel yasam becerilerini de olumlu yonde etkiler. Bu nedenle, matematik egitimine
verilen 6nem, bireylerin ve toplumlarin gelecekteki basarilar1 icin kritik bir faktordiir.
Matematik alaninda gelismis bireyler toplumun gelismesine yardimci olurken iilkelerin
gelismislik diizeyinin yiikselmesinde de olumlu etkiye sahiptir.

Ogrencinin matematik dersine olan tutumu basaris1 ile dogru orantilidir. Ogrencinin

matematige karsi olumlu bir tutum ve ilgi igerisinde olmasi dersi daha iyi anlamasinda ve
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anlamadigi yerleri anlamak i¢in ¢aba gostermesinde dnemlidir. Bununla beraber olumsuz bir
tutum da Ogrencinin derste anlatilanlar1 anlamamasina, kaygilanmasina ve matematigi
sevmemesine neden olur. Olumsuz tutum ve beraberinde gelisen yapacagmma inanmama
durumu gerek ders basarisi olarak gerekse bagka derslere yansimasi olarak olumsuz sonuglara
sebep olabilir. Ozellikle ilkokul ¢agindaki matematik egitimi sonraki egitim hayatinin ilk
basamagidir ve bu basamak zincir gibi bir sonraki matematik derslerin, de olumlu ya da
olumsuz etkilemektedir. ilkokul caginda matematife ve matematik egitimine karsi olumlu
tutum igerisinde olan 6grenciler hem matematik dersinde hem de diger disiplinlerle daha
olumlu iligkiler gelistirebilirler. Ayni sekilde olumsuz tutum gelistiren bir 6grenci ise ilkokul
ve sonraki siiregte bu olumsuzlugu ilerleterek egitime devam edebilir. Bu sebeple ilkokulda
Ogrencilerin matematik egitimine karst olumlu tutum gelistirmesi egitim hayatlar1 boyunca
olduk¢a onemlidir.

Glinlimiizde bilginin bireylere aktarilmasinda en onemli arag¢ okullardir. Bilginin
merkezi halinde bulunan okullar bilgi kazandirmanin yaninda bireylere cesitli beceri ve
yeterliliklerin kazandirilmasi agisindan da biiyiik 6neme sahiptir. Ulkede yapilan egitim ve
Ogretimin ne diizeyde oldugunu belirlemek, eksikler varsa gereken tedbirleri almak, 6lgme ve
degerlendirme ¢aligmalar1 yapmak ve uluslararast yapilan uygulamalara katilmak igin
caligmalar yapilmaktadir (MEB, 2019). Bu c¢alismalarin bazilar1 ulusal seviyede olan
Akademik Becerilen izlenmesi ve Degerlendirilmesi (ABIDE), Tiirkge-Matematik-Fen
Bilimleri Ogrenci Basar1 Izleme Arastirmasi (TMF-OBA) gibi uygulamalardir (Var Senol,
2022). Baz1 calismalar ise uluslararasi diizeyde olan Uluslararast Ogrenci Degerlendirme
Programi (PISA) ve Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (TIMSS) gibi
calismalardir. Bu calismalarin 6g8rencilerin basarilarin1 degerlendirmek iizere uluslararasi
boyutta yapilan degerlendirme sinavlaridir. Sinavlarda fen, matematik, okuma gibi ders
alanlarinda 6grencilerin bilgi ve beceri diizeyleri belirlenmektedir.

Egitimde geri doniitlerin verilebilmesi i¢in 6lgme ve degerlendirme oldukca onemlidir.
Bu baglamda yapilan degerlendirme caligmalar iilkelerin egitimdeki eksikliklerini gérme ve
gerekli tedbirleri almasima yardimci olurken iilke basarisinin ne durumda oldugunun
goriilmesi i¢cinde énemlidir. Egitimde dlgme ve degerlendirme ¢alismalar1 gerek ulusal gerek
uluslararas1 diizeyde verilen egitimin ve elde edilen basarinin ne durumda oldugunu goriip

egitim programlarinin bu sonuglara gore diizenlenmesinde 6nemlidir.
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2.2.1. Matematik Egitiminde Korku ve Kaygi Durumlari
Matematik korku ve kaygisi, yasamda ve okul hayatinda matematik problemlerini
¢ozme ve sayilart kullanmada korku, kaygi ve stres duygularint yogun sekilde tasimak olarak

tanimlanabilir.

Cocuklar okula basladiklar1 ilk zamanlarda bu kaygi ve korku duygusu ile
tanisabilirler. Eger aileler veya ogretmenler matematik dersi ile ilgili asirn korku ve
kaygilarini istemli veya istemsiz sekilde cocuga yansitirlarsa ¢ocuklar bu duygularla tanismis
olacaklardir. Egitim hayati boyunca aksi goriilmemesi halinde ise hep tagimalar1 gereken bir

yiikli omuzlamis ve bununla yasamak zorunda kalan yetigkinlere dontiseceklerdir.

Aileler ve egitimciler matematik konusundaki sikinti, korkularimi bilingli veya
bilingsiz olarak cocuklara aktararak model olabilmektedir. Bu nedenle ¢ocuk matematik
kaygisin1 sezgi ve model alma yoluyla Ogretmen, anne-baba gibi modellerden 6grenir

(Bindak, 2005).

Matematik kaygi ve korkusunun neden oldugunu agiklayan diger bir sebep de,
matematik dersinde basarisiz olma ve diisiik not almak olarak ifade edilebilir. Genel olarak
matematik dersinden korkan ve ders ile ilgili strese giren ¢ocuklarda hep basarisiz olacakmis
hissi de yaygin olarak goriilmektedir. Bu sebeple matematik dersinden kagma ve istemeyerek
calisma durumlan goriilmektedir. Hatta ilerleyen asamalarda ise tamamen matematik dersini

calismay1 birakma goriilmektedir.

2.2.2. Matematik Ogretimi

Matematik Ogretiminin temel amaci; kisinin gilinlilk hayatinda gerekli olan
matematiksel kavram ve sitemler yoluyla gerekli olan bilgi ve becerileri kazandirmak, ona
problem ¢ézmeyi 6gretmek ve olaylari problem ¢ézme sistematigi icinde matematiksel bilgi
ve becerilerle ele alan bir matematiksel diistinme bi¢imi kazandirmaktir (Altun, 2014, Akt:

Aktan, 2019).

Matematik sadece bir ders degil ayn1 zamanda giinliik hayatta da sahip olunmasi
gereken bir beceridir. Bu beceri kii¢iik yaslardan itibaren aile ve okul araciligi ile
kazandirilmaya ¢alisilir. Bu sayede insanlar problemi nasil ¢6zecegi hakkinda pratik kazanmig

olur ve sayma, hesaplama gibi giinliik islerde zorluk yasamazlar.
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Uluslararas1 bir degerlendirme simmavi olan PISA’da 6grencilerin gercek hayatta
karsilagabilecekleri bir problem karsisinda sahip olduklar1 bilgi ve becerileri kullanabilme
yetenegi, bilgileri analiz edebilme, akil yiiriitme ve 6grenilen fen ve matematik kavramlarini

kullanarak etkin bir iletigim kurma becerileri sinanmaktadir (MEB, 2016).

Matematik egitimi okullarin ders programinin ve gergek hayatin énemli bir pargasidir.
En 6nemli ders olarak goriilmesi ve ailelerin matematik egitimini desteklemesi ¢ok yaygindir.

Eger bir cocuk matematikte basariliysa tiim alanlarda basariya ulagsacagi yaygin bir goriistiir.

2.2.2.1. Matematik 6gretiminin oniindeki engeller

Anaokulundan baslayarak devam eden temel derslerden biri matematik dersidir. Biitiin
egitim hayati boyunca temel ders olarak okul programlarinda yer alir. Fakat matematik
dersinde konularin ve kurallarin birbiriyle baglantili olmasi ve dnce Ogrenilenlerin sonra
ogrenileceklere 6n hazirlik olmasi, 6rnekler ve uygulamalarin kavramlari soyutlagtirmasi gibi
pek cok nedenden dolay1 6grenci ve dgretmenler i¢in zor ve anlagilmasi giic bir ders olarak

goriilebilmektedir.

Bilim adamlari, matematigi, diinyanin diizeni ve organizasyonu i¢in Ogrenilmesi
gereken en giiglii ara¢ olarak gormektedirler. Bu nedenle, matematik 6gretimi ve matematik
becerilerinin kazandirilmast olduk¢a Onemlidir. Matematik becerilerinin kazanilmasinda
bircok faktor vardir. Dolayisiyla bireyin matematik ile ilgili edindigi kazanimlarda bu

faktorlere bagli olarak degismektedir (Yiiksel,2000, Akt: Aydin,Dogan, 2012).

Bunun yami sira dgrenciyi kotii etkileyecek olan durumlara ¢ocugun zeka diizeyi,
yasadig1 aile, yagamis olabilecegi travmalar, gelisim ve olgunluk diizeyi, okula basladig1 yas,
o0grenmen faktorii, duydugu ilgi ve ihtiya¢ durumu, yasadigi ¢evre kosullari, sosyoekonomik

durum ve saglik durumu etken olacaktir.

2.2.3. Matematik Egitiminde Ogretmen

Egitimin en onemli unsurlarindan bir tanesi 6gretmendir (Bekdemir, 2007). Bilginin
islenip 68renecek olan bireylere aktarilmasi, egitim Ogretim faaliyetlerinin yiiriitilmesi ve
Ogrencilerin gelecege hazirlanmasinda en biiyiik rollerden bir tanesi Ogretmene aittir.
Ozellikle egitim hayatiin temellerinin atildig1 ilkdgretim siirecinde ~ dgretmenlerin
sorumlulugu oldukga fazladir. Ogretmenlerin tutum, davranis, bilgi ve yeterlilikleri egitimin
isleyis ve etkinligine biiyiilk oranda etki etmektedir. Ozellikle matematik dersinde dersin

yapist ve Oneminden dolayr 6gretmenin faktorii daha da Onemli bir rol oynamaktadir.
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Akademik basarinin disinda 6grencilerin olumlu bir tutum gelistirmesin de ve Onyargili
olmamasi i¢in 6nce dgretmenin olumlu tutumu ve yaklagimi 6nemli olmaktadir (Yenilmez,
2006). Matematik Ogretmenleri, 6grencilere sadece formiilleri ve problemleri gretmekle
kalmaz, ayn1 zamanda matematikle ilgili tutumlar1 ve 6grenmeye yoOnelik motivasyonlari
tizerinde de etkilidir.

Matematik 6gretmenlerinin etkili bir sekilde bilgi aktarimi1 yapabilmeleri, 6grencilerin
matematikle ilgili kavramlari anlamalarini kolaylastirabilir. Bu noktada, 6gretmenlerin
konular1 agiklarken somut Ornekler kullanmalari, kolaydan zora ilerleyerek bilginin
yapilandirilarak ilerlemesini saglamalari, giincel ara¢ gere¢ kullanarak derslerin sikiciligini
azaltip bilgilerin farkli yollarla iletilmesi saglamasi, problem ¢6zme becerisi kazandirmada
ogrencileri problem durumuna karsi cesaretlendirip yol gosterici olmasi ve matematiksel
diistinceyi gilinliik hayata baglamalar1 6nemlidir. Ayrica, 6gretmenlerin 6grencilerin farkli
O0grenme stillerini anlamalar1 ve bu dogrultuda ders planlamalarin1 hazirlamas1 matematik
Ogretiminin daha kaliteli ve etkili olmasinda 6nemli bir faktordiir (Yenilmez ve digerleri,

2006).

2.2.4. Matematik Egitiminde Ogrenci

Egitim ve Ogretimin basrolii olan Ogrenciler, ilk egitimini evde anne babadan ve
cevresinden alarak birbirinden farkli hazirbulunuslukla formal egitimin ilk basamagi olan
anaokulu ile egitimine baslar. Hem hazirbulunusluk olarak hem de birgok acidan birbirinden
farkli olan 6grencilerin her simif seviyesinde farkli yeterliliklerle gelistirilerek egitimin bir
parcasi olmasi hedeflenmektedir. Ogrencilerin bireysel farkliliklari, velileri, sahip olunan
sosyo-ekonomik durumlart egitimi etkileyen unsurlardir. Bu faktorler, 6grencilerin 6grenme
tarzlari, ilgi alanlari, motivasyon diizeyleri ve sosyal becerileri iizerinde 6nemli bir etki
yaratabilir. Her 6grenci benzersizdir ve bu bireysel farkliliklar1 anlamak, egitim siire¢lerini

daha etkili ve kisisellestirilmis hale getirmek i¢in 6nemlidir.

Her ¢ocugun kendine has ve 6zel bireysel farkliliklar1 vardir. Egitim bakimindan
kisinin bireysel farkliliklari; kisilerin 6grenme seviyeleri, var olan 6grenme durumlari, fiziksel
yeterlilikleri gibi faktorlerden olugmaktadir. Aktepe (2005) egitimin kaliteli ve verimli
olabilmesi i¢in bireysel farkliliklara 6nem verilmesi, bireyin ilgi ve zekalar1 ydniinde
etkinliklerin gergeklestirilmesiyle saglanabilecegini belirtmistir. Her Ogrencinin §grenme
diizeyi, O0grenme sekli, ilgisi farklidir ve egitim planlamalar1 yaparken G&grencilerin

farklihiklarinin dikkate alinarak yapilmasi gerekmektedir. Ogrencilerin 6grenme diizeyi ve
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ilgisine gore esnetilmis bir Ogretim programi Ogretim ortamindaki bireylere maksimum
seviyede ulasmaya olanak saglarken egitimin hedeflerine ulasmasi konusunda da yardimci

olmaktadir.

Egitim igerisinde birgok disiplin barindirir. Matematikte bu disiplinlerden birisidir.
Matematik egitiminde 6grencilerin ilgi ve yetenegi, derse karsi tutumu, zekasi, yetenegi,
sosyo-ekonomik durumu matematik basarisint etkileyen durumlardandir. Bu faktorler,
Ogrencilerin matematikle olan iliskilerini sekillendirebilir ve 6grenmeye yonelik tutumlarini
belirleyebilir. Ilgi ve yetenek, dgrencinin matematikle ilgili konulara kars: duydugu meraki ve
bu konularda gosterdigi basarty1 igerir. Eger bir 6grenci konuya ilgi duyuyor ve yetenekli
hissediyorsa, matematikle olan iliskisi olumlu bir sekilde etkilenebilir. Ogrencilerin zeka
diizeyi de matematik basarisim1 etkileyen onemli bir faktordiir. Zeka, problemleri ¢6zme
yetenegi, mantiksal diisiinme ve soyut kavramlari anlama kapasitesini icerir. Bu nedenle,
Ogrencilerin zeka diizeyi, matematik konularini anlama ve ¢6zme becerilerini etkileyebilir.
Ayrica, dgrencilerin sosyo-ekonomik durumu da matematik basarisini etkileyen bir diger
faktordiir. Egitim kaynaklarina erisim, Ogrencilerin egitim diizeyi ile ailelerinin sosyo-
ekonomik durumu arasinda sik¢a bir iligki bulunmaktadir. Bu durum, O6grencilerin
matematikle ilgili kaynaklara ulagsma ve destek alabilme sanslarini etkileyebilir. Sonug olarak,
matematik egitiminde Ogrenci basarisim1 etkileyen pek c¢ok faktér bulunmaktadir. Bu
faktorlerin birbirleriyle etkilesimi, 6grencilerin matematikle olan deneyimlerini ve basarilarini
sekillendirir. Bu nedenle, egitimcilerin ve sistemlerin bu faktorleri dikkate alarak 6grencilere

daha etkili bir matematik egitimi sunmalar1 6nemlidir.

Ogrenci yetenegi, zekas1 gibi dgrencinin kaygi durumu da basarry1 etkilen 6nemli
noktalardan olmustur. Psikologlar kaygmin tanimini kisinin bir sikinti ile karsilasacagi
diisiincesi ve korkusu olarak yapmistir (Bekdemir, 2007). Egitimde en ¢ok kayginin
goriildiigii derslerden bir tanesi matematiktir. Matematik, O6grenciler arasinda genellikle
zorlayic1 bir ders olarak kabul edilir ve bu durum bir¢ok 6grencide kaygi yaratabilir.
Matematik, soyut diisiinme, problem ¢ézme becerileri ve mantiksal diisiinme gerektiren bir
konu oldugu icin baz1 Ogrenciler i¢cin Ogrenmesi daha zor olabilir. Ayrica, matematik
derslerinin genellikle kiimiilatif bir yapida olmasi, 6grencilerin temel kavramlart anlamalarini
ve onceki bilgilerini kullanmalarii gerektirebilir, bu da 6grencilerde kaygiya neden olabilir.
Ancak, etkili 6gretim yontemleri, 6grenciye uygun 6grenme stratejileri ve pozitif bir §grenme

ortamiyla birlikte, matematik kaygisinin azaltilmasi ve 6grencilerin bu dersle daha olumlu bir
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iliski kurmalar1 miimkiindjir.

Matematik kaygisi egitimde en sik karsilasilan durumlardan bir tanesidir. Matematik
Ogretiminin Oniindeki en bliylik engellerden bir tanesi dgrencilerin sahip oldugu matematik
kaygisidir (Baloglu, 2001). Ulkedeki &grencilerin cogunlugu matematik dersini zor goriip
sevmemektedir. Bu durum matematigi basaramayacagi diislincesine sebep olmakta ve
matematige karsi olumsuz bir tutum gelismektedir. ilkokul ¢aginda baslayan bu olumsuz
tutum egitim hayati boyunca devam edebilmektedir. Bu durum 6grencilerin sadece matematik
dersinde basarilarimi kotii yonde etkilemekle kalmayip gelecekteki hayatlarinda ve mesleki
secimlerinde de etkili olmaktadir (Uldas, 2005). Matematik kaygisinin dniine gegmek igin
bircok farkli uygulama ve caligma vardir. Bu ¢alismalar kimi zaman devlet okullarinda
yetersiz kaldigindan varlikli aileler cocuklarina farkli destekler alarak, 6zel hocalar tutarak ya
da 6zel okul tercihinde bulunarak gerek cocuklarinin kaygi diizeylerini azaltmay1 gerekse

akademik basarilarini yiikseltmeyi hedeflemektedirler.

2.2.5. Matematik Egitiminde Veli/Ailenin Yeri ve Onemi

Formal olarak anaokulunda baslayan egitim siireci bireyin diinyaya gelmesiyle beraber
dogdugu andan itibaren baglamaktadir. Bu siiregte aileye diisen gorev egitimin formal
olmasiyla beraber ayni sekilde evde desteklenerek devam etmektedir. Okullarda yapilan
egitimin daha etkili ve kalici olabilmesi ic¢in aile faktoriiniin siirekli aktif olmasi
gerekmektedir. Ailenin rolil ile ilgili iki farkli bakis agis1 olusmaktadir. Bunlardan bir tanesi
ailenin okul ve dgretmen ile isbirligi gerektiren bir tutum icerisinde olmasi gerektigi, ikincisi
ise ¢ocugun akademik olarak desteklenmesi hususunda ailenin evde destekleyici ve yardime1
bir tutum igerisinde olmasi yoniindedir (Rogers, Theule, Ryan, Adams ve Keating, 2009). Bu
konuda bir¢ok arastirma yapilmis ve yapilan arastirmalarin egitime ailenin evde destek
vermesinin en az okul kadar etkili oldugu yoniinde olmustur (Erdogan ve Demirkasimoglu,

2010).

Egitimin amagclar disilniildiiglinde bu amaclarin etkili ve kaliteli bir sekilde
uygulanabilmesi i¢in okul aile isbirligi ve ailenin siirecte aktif olmasi 6nemlidir. Hester
(1989) okul ve ailenin bir biitiin oldugunu ve birbirinden ayr1 diisiiniilemeyecegini
sOylemistir. Egitim ve 6gretimin kaliteli bir sekilde yiiriitiilmesi i¢in 6gretmen ile velinin iyi
bir iletisim iginde olmasi, ailenin Ogrenciyi okul diginda da destekleyerek ona akademik
anlamda yardimci olmast ve okul ile biitiinlesen bir durus icinde olmasi gerekmektedir.

Ailenin egitim Ogretim siirecine aktif ve etkin katilimi &grencinin bagarisini dogrudan
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etkilemektedir (Lawson, 2003). Ailenin egitim 6gretim siirecine aktif ve etkin katilimi,
Ogrencinin akademik basarisini dogrudan etkilemekle kalmayip, aym1 zamanda ¢ocugun
sosyal, duygusal ve bilissel gelisimine de olumlu bir etki saglar. Arastirmalar, ailelerin
cocuklariyla diizenli iletisim halinde olmalarinin, 6grenme siirecini destekleyici bir ortamin
olusturulmasina katki sagladigimi gostermektedir. Ayrica, ailelerin ¢ocuklarinin egitimine
duyduklar ilgi ve destek, dgrencilerin 6grenmeye olan motivasyonunu artirabilir. Bu nedenle,
ailelerle isbirligi i¢cinde olan okullar, 6grencilerin potansiyellerini maksimize etme konusunda

daha bagarili olabilirler.

Okullarda yapilan egitim ve 6gretimin nasil daha verimli ve kaliteli olabilecegi konusu
her zaman lizerinde tartisilan bir konu olmustur. Bu tartismalar beraberinde bir¢ok ¢oziim
Onerisini ve projeleri getirirken alaninda uzman kisiler tarafindan bir¢ok ¢alisma yapilmistir.
Egitim programlar1 da bu dogrultuda siirekli bir yenilik, degisim ve gelisim i¢inde olarak
egitim kalitesini siirekli olarak yiikseltmek igin ugrasmistir. Bu gelismeler kimi zaman
O0gretim yontemleri lizerinde olurken kimi zaman ise egitimin paydaslar1 olan kurum ve kisiler
lizerinde yogunlagsmustir. Bu paydaslar okul idaresi, 6gretmenler ve velidir. Ozellikle son
zamanlarda ¢ocugun egitimin bir biitlin oldugu ve bu biitiin igerisinde velinin yeri
diisiiniildiginde velilerin egitimdeki yeri ve Onemi iizerinde siklikla durulmus, ailenin
paymin 6nemi vurgulanmistir. Hester (1989) okul ile ailenin etkili bir egitim i¢in birbirine

bagimli olduklarini sdylemistir.

Egitimin ilk Once ailede basladig1 neredeyse biitiin egitim ¢alismalarinda ve birgok
uzman tarafindan dile getirilmistir. Evde baslayan egitim sistemli ve daha iist diizey halde
okullarda devam ederek bir bakima ¢ift egitim haline gecilmektedir. Velilerin ¢ocuklarinin
okuldaki egitiminde onlarin yaninda olmasi, egitimlerine gerekli katkilarda bulunmasi, okul
ile is birligi i¢inde olarak ev ile okul arasinda paralel ilerleyen bir siire¢ ilerletmeleri

gerekmektedir (Sahin ve Unver, 2005).

Anaokulundan beri 6grencilerin temel egitiminden birisi olan matematige velilerin
destegi ve katkisi tipki egitim gibi matematik egitiminin de kalite ve etkinligini artiracaktir
(Yenilmez, 2006). Matematigin insan hayatinda ve toplumda yeri ve Onemi biiylik
oldugundan ¢ocuklarin matematik yetenekleri ve bilgilerinin de gelistirilmesi hem ¢ocuk hem
de toplum icin son derece Onemlidir. Ailenin giindelik yasam sekli, ekonomik durumu,
cocugu akademik olarak tesvik edebilmesi ve destekleyebilmesi, ailenin rehberlik edebilmesi

cocugun akademik basarisini dogrudan etkileyen unsurlardir. Bu unsurlar ayni paralellikte
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matematik basarisin1 da dogrudan etkilemektedir. Cocuklarin matematik egitimi hususunda
velilerin katkilarinin ne oldugunu agiklamak i¢in yapilmis olan daha 6nceki calismalarda
velinin yasi, cinsiyeti, egitim durumu, matematik bilgi diizeyi ve ilgisi, geliri, ¢ocuk sayis1
gibi durumlarin etkileyici unsur oldugu sonuglarma ulasilmistir (Yenilmez, Ozer ve Yildiz,

2006).

Ailelerin egitimdeki roliinlin bu kadar biiyiikk olmasi1 aile yapisina gore farklari
kaginilmaz kilmustir. Ozellikle sosyo-ekonomik durumu iyi olan ailelerin ¢ocuklara daha
kaliteli bir egitim imkan1 sunmak istemesi beraberinde farkli arayislara girmelerine ortam
hazirlamigtir. Bu arayis ailenin ekonomik diizeyinin seviyesine gore degismekte olup
genellikle 6zel dersler, etiitler ya da 6zel okullar seklinde devam etmektedir. Bu arayis
genellikle ailenin ekonomik diizeyine gore sekillenir; ¢iinkii ekonomik durum, dgrencilerin
matematik egitimine erisim ve bu alandaki firsatlar1 degerlendirme konusunda belirleyici bir
faktordiir. Daha yiiksek gelir seviyelerine sahip aileler, ¢ocuklarinin matematik basarisini
artirmak ve ekstra destek saglamak amaciyla 6zel derslere, etiit programlarina veya o6zel
okullara yonelebilirler. Ozel dersler, dgrencilere bireysel dikkat ve &zellestirilmis dgrenme
firsatlar1 sunarak matematikteki zorluklar1 agmalarina yardimct olabilir. Etiit programlari,
ogrencilere diizenli olarak ekstra pratik ve rehberlik saglayarak matematik becerilerini
gliclendirebilir. Ayn1 zamanda, 6zel okullar genellikle daha kiiciik siniflar, 6zel programlar ve
uzman 6gretmenler araciligiyla 6grencilere daha fazla 6grenme imkani sunarak matematik

alanindaki basarilarin1 destekleyebilir.

Yapilan ¢aligsmalar ¢cocuk basaristyla ¢cocuklarin aile ve sosyal ¢evresinin ozellikleri
arasinda bir baglant1 oldugunu gdstermektedir. Walberg (2004) yaptig1 ¢alismada ekonomik
olarak iyi durumda olan ve egitim anlaminda donanimli olan ailelerin ¢ocuklarinin daha
basarili oldugu sonucuna ulagmistir. Ayni zamanda Celenk (2003) ebeveyn paydasinin
cocuklarin akademik basarisina etkisi ilizerine yaptig1 calismada ¢ocuklarin egitimini
destekleyen ailelerin ¢ocuklarimin okullarda daha iistiin basar1 sergiledigini sunmustur.
Yapilan matematik 6gretiminden yiiksek verim ve etki elde edebilmek i¢in okul-aile ve

Ogretmenin bir biitlin i¢inde hareket edebilmesi 6nemlidir (Yildiz ve Uyanik, 2004).

Tiim veliler egitim-6gretim siirecinde ¢cocuklarindan beklenti igerisinde olmaktadir. Bu
beklentilerinin yerine getirilmesi i¢in okul ve ¢ocugun cabasimnin disinda velinin de kendi
payma diisen gorev sorumluluklari yerine getirmesi gerekmektedir. Bu destek ozellikle

matematik egitimi agisindan velilerin etkinlik ve ddevleri okul diginda destekleyip olumlu bir
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tavir takinmasindan ziyade maddi olarak yani 6zel der, etiit ya da farkli tercihler {izerinde
olmaktadir. Bu durum cocuklarin matematik egitiminde destek almasi seklinde yorumlanarak

aileleri farkli tercihlere yonlendirmektedir.

Matematik tipki okuma-yazma gibi Onemli ve temel bir egitim dalidir. Velilerin
matematik egitimine olan katkis1 6grencilerin okul basarisinda dogrudan etkili oldugu gibi
cocuklarin matematik becerilerini giinliikk hayata yansitmalarinda da son derece 6nemlidir. Bu
alg1 ve beceri ¢ocuklari hem okul hem de okul dis1 hayatinda oldugu gibi egitimden sonraki
hayatina da kali¢ 1 etkiler birakmaktadir. Bu sebeple velilerin matematik egiti karsisindaki
tutum, destek ve katkilar1 sadece okula entegre etmekle kalmayip ¢ocuklara dmiir biyu fayda
saglamaktadir. Matematik alaninda basarili olan bir ¢ocuk giinliik hayatta problem ¢dzme ve
analiz-sentez yapmasi gereken bir sorun ile karsilastiginda mantikli ¢ikarimlarda bulunmada
digerlerine nazaran daha basarili olmaktadir. Ailenin verecegi her tiilii katki ¢cocugun bu

basarisina da katki saglamaktadir.

Cocuklarin matematik egitimindeki basarisinda velilere diisen gorevlerden birincisi
velinin matematik egitimine karsi sergiledigi olumlu tutumdur. Bu tutum ev Odevlerine
yardim ederken sergiledigi durus, sinavlardan evvel ¢ocuga verecegi moral, giindelik hayatta
matematik becerisi gerektiren durumlarda ¢ocugun farkindaligini artirmak seklinde
olabilmektedir. Matematigin sadece ders olmadiginin ve aslinda yasamin bir parcasi oldugu

bilincini ¢cocuga vermede en bilyiik gorev veliye diismektedir.

Genel egitim igerisinde cocuklarin matematik egitiminde basarili olmalarindaki
etkenlerden bir tanesi de ailenin matematik egitimine olan katkisidir. Stipheniz matematik
egitiminde dogru desteklenen bir 6grenci matematige karsi daha bilingli ve olumlu tutum
icerisinde egitime devam etmektedir. Ailenin matematik egitimine nasil ve ne kadar katki
sagladig ise ailenin matematik bilgisi, matematige karst olumlu tutumu, ¢ocuktan beklentisi,
okuldan beklentisi, evdeki yasam standartlarina gore degisiklikler gosterebilmektedir

(Yenilmez, 2006).
Velilerin Matematik Egitimine Olan Olumlu Etkileri:

Velilerin egitimin her alaninda oldugu gibi matematik egitimine olan etkilerinin
olumlu boyutlar1 gerek akademik basar1 boyutunda gerekse kaygi ve motivasyon boyutunda
oldukca onemlidir (Yenilmez, 2006). Velilerin matematik egitimine olan olumlu katkilari

asagidaki sekilde ifade edilebilir:
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. Veliler ¢ocuklar1 matematik egitimine karsi destekleyerek cocuklarin derse
kars1 motivasyonunu ve ders dis1 gelisimini desteklemektedir. Cocuklarin ddevlerine
yardimc1 olmak, okul disindaki giindelik yasamda karsilasilan matematiksel

durumlarda ¢ocugun farkindaligini artirmak

. Matematik ile ilgili oyun ve kitaplar satin alarak ¢ocuklarin gelisimine katkida
bulunmak
. Matematik egitimine karsi olusabilecek kaygi durumlarina kars1 bilingli olarak

karsilagilabilecek durumlarda tedbir almak

. Cocugun matematik egitimindeki basarisin1 desteklemek i¢in okul ile etkili ve
kaliteli bir iletisim i¢inde olarak okulun istedigi etkinliklere katilimda etkin rol
oynamak

. Cocugun Ogretmeni ile saglikli bir iletisim igerisinde olarak O6gretmenin
yonlendirmelerine kars1 bilingli bir tutum sergilemek

. Cocugun matematik okuryazarligini gelistirme konusunda istekli olup bunu
gelistirmek icin etkinlikler yapmak

. Cocuga teknoloji kullaniminda imkanlar sunmak

. Okul disinda c¢ocugun ihtiyact olan ve ¢ocugu gelistirebilecek bir 6gretim
ortami1 olusturmak

. Cocugu arastirmaya ve kesfetmeye tesvik etmek

Velilerin Matematik Egitimine Olan Olumsuz Etkileri

Velilerin egitime olan tutum ve diisiincelerinin olumsuz yonde olmasi buna paralel
olarak olumsuz etkilere neden olmaktadir (Yildiz ve Uyanik, 2004). Velilerin basarisiz
olmaya doniik Onyargist ve ¢ocuktan olan yliksek beklentiler beraberinde olumsuz etkilere

neden olabilmektedir.

. Cocuktan fazla beklenti i¢erisinde olan velilerin ¢gocukta matematik kaygisi
olusturmasi
. Cocuklarin matematikte yasadig1 zorluklarin ¢éziimiine yardimci olmak yerine

onlara kolayca ulasabilecekleri ¢oziimler sunmak

. Ucret karsil1g1 egitim hizmetine basvuran velinin kurumdan beklentilerinin
yiiksek olmast sonucu kurum ve dgretmene karsi asir1 miidahaleci tutumda olmasi
. Cocuga matematikte yliksek basar1 elde etmesi i¢in baski uygulayarak
matematik egitimine zorlamak

. Giindelik yasamda karsilasilabilecek problemlerde ¢ocuga problem ¢6zme
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firsat1 tanimayarak korumaci bir yaklasim sergilemek

. Cocuga kars1 negatif bir konusma dili kullanmak

. Asir1 rekabetci bir tutum sergilemek

. Egitimin sadece okula birakilarak okul diginda ¢ocuga gerekli ilgi ve 6zenin
gosterilmemesi

Goriildiigi iizere velilerin matematik egitimine etkisinin hem olumlu hem de olumsuz
boyutlarda olabilmektedir. Velileri tarafindan desteklenen Ogrencilerin okulda farkl
imkanlarla matematik egitimini almasi basarilarin1 artirmada 6nemli rol oynamaktadir.
Velileri tarafindan desteklenen Ogrencilerin okulda farkli imkanlarla matematik egitimini
almasi, 6grencilerin kavramsal anlayislarini giiclendirmekte ve matematikle olan baglarini
derinlestirmektedir. Bu destek, 6grencilere bireysel ihtiyaclarina yonelik 6zellestirilmis
o0grenme deneyimleri sunarak, matematikle ilgili zorluklar1 agmalarina yardimci olmaktadir.
Ayrica, veli-0grenci igbirligi, 6grencilerin matematikle ilgili sorularini ¢ézmelerine, problem
¢6zme becerilerini gelistirmelerine ve bu alandaki basarilarini maksimize etmelerine olanak

tanimaktadir.

2.2. Ozel Okul ve Egitim

Egitim, bireylerin hayatlarim1 sekillendiren temel bir unsurdur ve birgok aile,
cocuklarinin en iyi egitimi almasini arzular. Ciinkii kaliteli bir egitim, ¢ocuklarin var olan
potansiyellerini fark etmelerine, bilgi ve becerilerini gelistirmelerine imkan saglar. Egitim,
sadece akademik basariy1 degil, ayn1 zamanda karakter gelisimini, sosyal becerileri ve
yasamla basa ¢ikma yeteneklerini de kapsayan bir siirectir. Bir ¢ocugun aldig1 egitim, onun
hayatta ne kadar basarili olacagimi etkileyen 6nemli bir faktordiir. Bu nedenle, aileler
genellikle ¢ocuklarmin iyi bir egitim almasm saglamak icin ¢aba harcarlar. lyi bir egitim,
gengleri sadece birey olarak degil, ayn1 zamanda aktif ve sorumlu bir toplum {iiyesi olarak
yetistirmeyi hedefler. Bu baglamda, egitim, toplumun ilerlemesi ve siirdiirtilebilir kalkinma
i¢in kilit bir unsurdur.

Ozel okullar gegmis yillarda ekonomik olarak yiiksek seviyede olan ailelerin
cocuklarina 6zel hocalar araciligiyla ders aldirmasi ile baglamistir denilebilir (Uygun, 2003).
Batida Sanayi Devrimi ile basglayan 6zel okullar Tiirkiye’de ise Tazminat’la yayginlagsmaya
baslamistir (Tan, 1987). ilk 6zel okullar Ermeni, Yahudi gibi farkli milletlerin agmasiyla
baslamistir. Bu okullarda 6grencilere gerekli bilgi becerilerin yaninda Tiirk toplumuna aykir
seylerin de O0gretilmesi zamanla sorunlara sebep olsa da Tiirk ailelerinde tercihi olmustur. Bu

tercihin en biiylik sebeplerinden bir tanesi Ogrencilere yabanci dil Ogretilmesi ve mezun
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olunduktan sonra devletin istedigi istihdam sartlarina sahip olunmasi olmustur. Yabancilarin
actig1 okullarin zararlarimin azaltilmasi i¢in devlet tarafindan Tiirklerin 6zel okul agmasi
hususunda tesvikleri olmus fakat bu zamanlara ait Tiirk 6zel okullar ile ilgili fazla bilgiye
ulagilmamistir (Uygun, 2003). Tiirklerin 6zel okul agma girisimleri Selanik gibi daha ¢ok
Rumeli kentlerinde baslamis, bu durum Tiirk 6zel okullarmin gelismesine ve 6gretmenlerin
bilinglenmesine sebep olmustur (Akytiz, 2001). Birinci Diinya Savasi Oncesi ve sonrasi
Tiirklerin 6zel okul agma girisimleri devlet tarafindan desteklenirken yabancilara ait 6zel
okullar denetim ve gdzetime tabi tutulmustur (Ozkaya, 1993).

Cumbhuriyetin ilanindan sonra egitimde biitlinliikk calismalar1 yapilmig, Tiirk devletine
zarar veren her tiirlii 68retim yasaklanarak Tiirkge, tarih ve cografya derslerinin Tiirk
ogretmenler tarafindan yapilmasi karar1 alinmistir (Ozbek, 2000). Devletin ekonomik olarak
yetersiz durumda olmasi 6zel okullarin destegine ihtiya¢ duymasina ortam hazirlams,
hiikiimet ve 06zel okullarin ortak caligmasi ile 1928’de Tiirk Egitim Dernegi (TED)
kurulmustur. Bu dernek maddi olarak okuyacak durumu olmayan g¢ocuklara barinma ve
egitim destegi vererek, ihtiyaclarini karsilayip onlara burs imkani verecektir (TED Tarihgesi,
2003). 1961 Anayasasi ile beraber devlet kontroliinde olma sartiyla egitim serbestlestirilmis
bu sekilde 6zel okullar kabul gérmiistiir. Acilan ilk 6zel okullar Yiiksekokul seklinde olmus,
beraberinde bazi tartismalarin ¢ikmasiyla 6zel okullar yeniden kapatilmistir. 18 Aralik
1965°te Ozel Ogretim Kurumlar1 Kanunu detayl agiklanarak daha onceki belirsizlikler
ortadan kaldirilmaya g¢alisilmistir (Uygun, 2003). 1985°ten sonra 6zel okular ile ilgili gesitli
diizenlemeler yapilmis ve 6zel okullarin gelisip yayginlagmasina ortam hazirlanmistir.

Gecmisten beri 6zel okullar birgok kisi tarafindan tercih edilmistir. Ozellikle varlikli
ya da ekonomik olarak imkani olan aileler ¢ocuklarim1 6zel okula géndermeyi tercih
etmislerdir. Ozel okullarin tercih edilmesinde birkag temel etken bulunmaktadir. Ilk olarak,
0zel okullar genellikle daha kiiclik sinif biiytikliiklerine sahiptir, bu da 6grencilere daha fazla
bireysel ilgi ve 6gretmen-0grenci etkilesimi saglar. Bu, 6grencilerin 6grenme siireclerini daha
etkili bir sekilde takip etmelerine ve ihtiyaglarina 6zel destek alabilmelerine olanak tanir.
Devlet okullarmin sahip oldugu kalabalik smniflarda Ogrenci basina diisen bireysel
ilgilenmenin diisikligi disiinildigiinde bu durum ailelerin 6zel okul tercihinde oldukga
etkili olmaktadir.

Teknoloji c¢aginin egitime yansimalarimin egitimin niteligi ve etkinligi acisindan
onemli oldugu gergegi herkes tarafindan kabul edilse de bunu uygulamak her zaman yeterli
olmamaktadir. Egitimde teknolojiyi kullanmak bir biit¢ce gerektirir ve devlet okullarinin

hepsinde bu durum maalesef yerine getirilmemektedir. Ozel okullarin sunmus oldugu
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imkanlara bakildiginda ise var olan biit¢cenin yeterliliginden dolay1 teknolojinin 6grenme
ortamlarinda kullanilmasi devlet okullarina kiyasla daha fazladir. Hem 6grenme ortami
acisindan hem de 6grenme yontemi acisindan teknoloji ve dijital araclar 6zel okullarda ¢ok
daha yaygin kullanilmaktadir. Bu durum velilerin 6zel okul tercihinde de etkili olmaktadir.
Cocugunun daha fazla imkan igerisinde egitim almasini isteyen veli tercihini 6zel okuldan
yana yapmaktadir.

Ogrencinin akademik ilerlemesinin yaninda sosyal ve hobi olarak desteklenmesi
egitimin bir diger boyutudur denilebilir. Sanat ve spor faaliyetleri, kuliipler, geziler,
etkinlikler egitimde c¢ocugun sosyal gelisimini destekleyen ve egitimin kalitesini artiran
seylerdir. Ozel okullar genellikle cesitli sanat, spor, miizik ve diger ekstra aktiviteler sunarak
ogrencilerin yeteneklerini kesfetmelerine ve gelistirmelerine firsat tanirlar. Ogrenciler, bu tiir
etkinliklerle birlikte liderlik, takim g¢alismasi ve problem ¢6zme gibi becerileri de kazanir.
Devlet okullarinda sosyal faaliyet ve kuliipler olsa da 6zel okul kadar imkan ve biitceye sahip
olmadigi igin ya yetersiz kalmakta ya da her okulda yapilamamaktir. Ozel okullarin sundugu
sosyal aktivite ve faaliyetler velilerin 6zel okulu tercih etmesindeki bir diger faktordiir.

Ozel okul secimi, velilerin bircok sebep ve etkene bagli olarak gerceklestirdikleri bir
karar siirecini igermektedir. Bu siiregte, velilerin egitim anlayislari, ¢ocuklarinin 6grenme
ihtiyaclari, okulun pedagojik yaklasimi, 6gretmen kalitesi, sosyal ve kiiltiirel imkanlar gibi
faktorler onemli bir rol oynamaktadir. Birgok sebep ve etkene gore 6zel okul secen veli ayni
oranda da okuldan bir takim beklentilere girmektedir. Velilerin 6zel okul seg¢imindeki
beklentileri bireysel farkliliklar gostermekle birlikte, genellikle akademik basari, 6grenci
disiplini, sosyal becerilerin gelisimi, 6gretmen-0grenci etkilesimi, okul giivenligi ve egitim
teknolojilerine erisim gibi temel unsurlar1 icermektedir. Egitim icin iicret 6deyen veli bunun
etkisiyle daha ¢ok beklenti, miidahale istek icerisine girebilmektedir. Bu durum kimi zaman
olumlu olurken kimi zaman ise olumsuz sonuglara sebep olmaktadir.

Temel egitimin O6nemli bir parcast olan matematik 6gretiminde 6grencilerin
basarilarin1 yiiksek seviyeye ¢ikarmak icin tipki diger derslerde oldugu gibi matematikte de
cagin gelismelerine ayak uydurmak gerekmektedir. Bilim, teknoloji matematik iligkisi
diistintildiiglinde matematik o6gretiminde teknoloji kullanimi ve dijital Ogretim araglar
basarty1 olumlu yénde etkilemektedir. Ozel okul tercih eden ailelerin okuldan akademik
beklentileri konusunda belki de en 6nde matematik 6gretimi gelmektedir. Velinin beklentisi
ve ilgisi 6zel okullarin matematik 6gretimine daha fazla 6nem vermesini ve bu konuda daha
cok calisma yapmasina neden olmaktadir. Veliler, ¢ocuklarinin egitimine biiyiikk 6nem

verirken matematik becerilerinin gelistirilmesine 6zel bir vurgu yapmaktadirlar. Bu nedenle,
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0zel okullar da velilerin beklentilerini karsilamak ve ogrencilerini rekabet¢i bir sekilde
yetistirmek amaciyla matematik 6gretimine agirlik vermektedirler. Matematik, problem
¢Oozme becerilerini gelistirme, mantiksal diisiinme yeteneklerini artirma ve analitik diislince
stireglerini olusturma agisindan kritik bir 6neme sahiptir.

Ozel okullar, 6grencilere daha nitelikli matematik dersleri sunmak igin &gretim
programlarin1 gilincellemekte ve Ogrencilere interaktif ve uygulamali 6grenme firsatlari
saglamaktadirlar. Ayrica, matematikle ilgili etkilesimli teknolojik araglar1 kullanarak
Ogrencilere daha ¢ekici ve motive edici bir 6grenme ortami sunmaya caligmaktadirlar. Bu
cabalar, O0grencilerin matematikle olan baglarini giiclendirmek ve konuya olan ilgilerini
artirmak icin tasarlanmistir. Velilerin beklenti ve ilgisi, 6zel okullari matematik 6gretimi
konusunda stirekli olarak gelismeye ve iyilestirmeye tesvik etmektedir. Bu sekilde, 6grenciler
hem akademik basarilarin1 artirabilmekte hem de gelecekteki is diinyasinda daha donaniml
bireyler olma yolunda daha giiglii bir temel olusturabilmektedir.

Ogrencilere matematik dersinin  eglenceli, sevdirmeye ydnelik, geleneksel
yaklagimlardan uzak, sevecekleri bir ortamda verilerek matematige karsi tutumlarinin
degistirilmesi gerekmektedir. Gerek sinif mevcutlarinin fazlaligi gerekse teknolojik anlamda
donanim yetersizliginden dolayr devlet okullarinda bu ortam istenilen kadar iyi
olamayabilmektedir. Bu durum maddi imkanlar1 yeterli olan ailelerin 6zellikle matematik
basarist i¢in tercihlerini 6zel okullardan yana yapmasina ortam hazirlamaktadir. Bu
beklentilerle 6zel okul tercih eden veliler verdikleri licret dogrultusunda da 6zel okuldan
cesitli beklentilere girmektedirler. Ozellikle matematik basarisinda ¢ocuklarinda belirgin
farklar gormek isteyen veliler 6gretmenden de yiiksek beklenti icine girebilmektedirler.

Ozel okullar biitgelerinin genisligi sebebiyle teknolojik donanimda égrenme ortamlar
konusunda devlet okullarindan daha ileri durumdadir. Bu durum teknoloji i¢in olmazsa olmaz
olan matematik alan1 i¢in 6nemli bir faktordiir. Matematik egitiminde teknoloji ve dijital arag
gereclerin kullanim1 matematik egitiminin kalitesini artirirken ayn1 zamanda 6gretimin kalic
olmasina destek olmaktadir.

Matematik egitiminde ogrencilerin olumlu bir bakis agisina sahip olup matematik
motivasyonunun yiiksek olmasinda Ogretmenlere biiyilk gorev diismektedir. Devlet
okullarinda ¢esitli sebeplerle bu durum her zaman saglanamayabilmektedir. Ozel okul
Ogretmenini gelisen ve yenilenen teknolojiye ayak uydurmasi devlet okulundaki 6gretmene
kiyasla daha fazladir. Ozel egitim kurumlarinin bir bakima 6grenciyi miisteri olarak gdérmesi
Ogretmenlerin de siirekli olarak hizmet etmesi durumunu ortaya ¢ikarabilmektedir. Bu durum

O0gretmenlerin her zaman donanimli olmasini da beraberinde getirmektedir.
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Velilerin egitime katkis1 devlet okulunda oldugu kadar 6zel okullarda da onemlidir.
Cocuklarin okul derslerinden daha yiiksek verim alinabilmesi i¢in veli ile okul igbirliginin en
etkili diizeyde gerceklestirilmesi gerekir. Velilerin egitime katkisi tek boyutta degildir. Bu
katkilar su sekilde siralanabilir;

. Cocuklarin okula olan ilgisini ve motivasyonunu artirma: Aileler, ¢ocuklarinin
okula ve O0grenmeye ilgi duymasini saglayarak onlarin akademik basarilarini artirabilirler.
Bunu, ¢ocuklarinin okul etkinliklerine katilmalarini tesvik ederek, onlara okul hakkinda bilgi
vererek ve onlarin okuldaki basarilarini takdir ederek yapabilirler.

. Cocuklarin okulda o6grendiklerini anlamalarina yardimci olma: Aileler,
cocuklarma oOdevlerinde yardimci olarak, onlarla okulda 6grendikleri konular hakkinda
konusarak ve onlara evde Ogrenme firsatlar1 saglayarak onlarin okulda oOgrendiklerini
anlamalarina yardimci olabilirler.

. Cocuklarin okuldaki davramislarini destekleme: Aileler, c¢ocuklarin okul
kurallarina uymalarina ve olumlu davraniglar sergilemelerine yardimci olarak onlarin
okuldaki basarilarini artirabilirler. Bunu, ¢ocuklarla okulda karsilastiklar: sorunlari konusmak,
onlara dogru davraniglart modellemek ve onlara olumlu geribildirim vermek suretiyle
yapabilirler.

Okul aile isbirligi noktasinda ailelerin egitim ortamlarina dahil edilmesi ve okul ile
saglikli bir iletisim kurabilmesi i¢in hem okul yonetimi ile 6gretmenlerin hem de velilerin
iistiine diisen bazi gorev ve sorumluluklar bulunmaktadir. Taraflar iistiine diisenleri saglikli
bir sekilde yerine getirdik¢e bu durum egitimin bagkahramani olan ¢ocuklara yansiyacak olup
hem 6grencilerin akademik basarisi hem de sosyal uyumlar1 desteklenmis olacaktir. Okul aile
isbirliginin saglanabilmesi i¢in bazi ¢aligmalar yapilabilir. Bunlar;

. Velilerin okul hakkinda bilgilendirilmesi: Okullar, velilerin okul hakkinda
bilgilendirilmesi i¢in veli toplantilari, bilgilendirici brosiirler ve web siteleri gibi ¢esitli araglar
kullanabilirler.

. Velilerin okul etkinliklerine katiliminin tesvik edilmesi: Okullar, velilerin okul
etkinliklerine katilimin1 tesvik etmek icin velilere cesitli sorumluluklar verebilirler. Ornegin,
veliler okul komitelerinde gorev alabilir, okul etkinliklerinde goniillii olarak ¢aligabilir veya
okul gezilerine katilabilirler.

. Velilerin okul etkinliklerine katiliminin tesvik edilmesi: Okullar, velilerin okul
etkinliklerine katilimini tesvik etmek icin velilere cesitli sorumluluklar verebilirler. Ornegin,
veliler okul komitelerinde gorev alabilir, okul etkinliklerinde goniillii olarak ¢alisabilir veya

okul gezilerine katilabilirler.
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Bu ve buna benzer ¢alismalar ile velilerin okul siirecine dahil edilmeleri desteklenerek

egitimin biitlinlestirilmesi saglanabilmektedir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu béliimde ¢alismanin arastirma modelinden, arastirmanin evreni ve érnekleminden,

veri toplama araglarindan ve verilerin analizinden bahsedilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmanin modeli nicel aragtirma yontemlerinden tarama modelidir. Tarama
arastirmasi deneysel olmayan arastirmanin oldukca yaygin olarak kullanilan bir tiiriidiir. Bu
aragtirmada bireyler anket doldurur ya da tutumlar faaliyetleri diislinceleri ve inaniglari
hakkinda kendileri ile goriisme yapilir (Christensen, Johnson ve Turner, 2015). Tarama
modelleri, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi
amaglayan arastirma yaklagimlaridir ve arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi

kosullar1 iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir (Karasar, 2009).

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanin verileri, Konya ili merkez ilgelerinde 2022 yilinda faaliyet gdsteren 4
ozel ilkokulda ¢ocugu 6grenim gdren 149 velinin katilimiyla gerceklesmistir. Arastirmaya
katilan velilerin 130’u erkek 19°u ise kadindir. Katilimecilara ait bilgilere arastirmanin

bulgular kisminda yer verilmistir.

3.3. Veri Toplama Arag ve/veya Teknikleri

Arastirmada verilerin toplanmasinda arastirmaci tarafindan ¢ Ozel Okul Velilerinin
Matematik Dersine Katkisi’” anketi kullanilmistir. Verilerin toplanmasi agamasinda; 6grenci
velilerinin ¢ocuklarinin matematik egitimine karsi yaklasim ve katkilarini 6lgmek igin,
Yilmaz (2006) tarafindan gelistirilmis olan Velilerin Matematik Egitimine Katkis1 Olgegi ve
bir demografik bilgi formu kullanilmistir. Bu 6l¢cek 22 maddeden olusan 5°li likert tipi bir
dleektir. Olcek sinif ici, ev ddevleri, smav, sif dis1, izleme ve degerlendirme olmak iizere 6
alt basliktan olusmaktadir. Olcegin yapilan giivenirlik ¢calismas1 sonucunda cronbach alpha

giivenirlik katsayisi .88 bulunmustur.

3.4. Verilerin Toplanmasi
Veriler, velilerin matematik egitimine katkisi1 6l¢egi, Google forma doniistiiriilmiis

Konya’daki 6zel okullarda gorev yapan ilkokul 6gretmenleri ile paylasilmis, onlarinda velileri
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ile paylagsmalar1 saglanmistir. Uygulamalar sonucunda 149 veli 6l¢ekleri doldurarak olumlu

doniis yapmustir.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi
Arastirmada kullamlan Velilerin Matematik Egitimine Katkis1 Olgegi ve demografik
bilgiler kismindan elde edilen veriler. SPSS istatistik analiz programi kullanilarak analiz

edilmis, t-testi, ANOVA ve frekans analizleri yapilmistir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR
Bu béliimde katilimeilarin verilerine dair analizlere yer verilmektedir.

4.1. Katihmcilarin Sosyo-demografik Ozelliklerine Iliskin Frekans Dagihmlari

Tablo 1. Ozel Okul Velilerinin Sosyo-demografik Ozelliklerine Gore Frekans ve Yiizde Degerleri

f %
Cinsiyet Erkek 130 87,2
Kadin 19 12,8

Toplam 149 100
is Durumu Calisan 113 75,8
Calismayan 36 24,2

Toplam 149 100
Ogrencinin Kardes Tek Cocuk 26 17,4
Saysi 1 Kardesi Olan 64 43,0
2 Kardesi Olan 46 30,9

3 ve Daha Fazla 13 8,7

Toplam 149 100
Ogrencinin Simf Diizeyi 1. Siif 31 20,8
2.Smif 36 24,2
3.Smif 42 28,2
4.Simf 40 26,8

Toplam 149 100
Matematige Kars1 ilgi Az 26 17,4
Cok 66 443
Orta 57 38,3

Toplam 149 100

Aragtirmaya katilan katilimcilarin sosyo-demografik 6zelliklerine iliskin verilen Tablo
1. incelendiginde erkek katilimcilarin sayist 130 (%87,2), kadin katilimcilarin sayist ise 19
(%12,8)dir. Katilimeilardan 113 (%75,8) kisi aktif olarak bir iste calismaktayken, 36 (%24,2)
kisi ise bir iste ¢alismamaktadir. Aragtirmaya katilan velilerden ¢ocuklarinin kardes sayilarina
ait bilgiler su sekildedir; kardesi olmayan ¢ocuk sayis1t 26 (%17,4), bir kardesi olan ¢ocuk
sayist 64 (%43,0), iki kardesi olan ¢ocuk sayist 46 (%30,9) ve {i¢ ya da daha fazla kardese
sahip olan cocuk sayist 13 (%S8,7)’tiir. Katilimcilardan 31°1 (%20,8) 1. simf diizeyindeki
Ogrencinin velisi, 36’s1 (%24,2) 2. sinif diizeyindeki 6grencinin velisi, 42°si (%28,2) 3. sinif

diizeyinde ve 40’1 (%26,8) ise 4. sinif diizeyindeki 6grencinin velisidir. Arastirmaya katilan
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velilerden matematige kars1 ilgilerini “Az” olarak tanimlayan 26 kisi (%17,4) kisi, “Orta”
olarak tanimlayan 66 kisi (%44,3) ve “Cok” olarak tanimlayan 57 kisi (%38,3) vardir.

4.2. Velilerin Matematik Egitimine Katki Diizeyinin Cinsiyete Gore T-testi Analizi
Velilerin matematik egitimine katki diizeylerinin cinsiyete gore farklilagip
farklilagsmadigin1 test etmek ic¢in, bagimsiz Orneklemler t-testi uygulanmustir. T-testinin
kullanilabilir olup olmadigini test etmek amaciyla, test varsayimlarina bakilmstir. 11k olarak,
normallik ile u¢ degerlerin mevcut olup olmadig1 kontrol edilmistir. Boxplot’lar incelendigi
zaman, veri setinde herhangi bir u¢ deger olmadig1 goriilmiistiir. Kolmogorov-Smirnov test
sonuclarina gore, kadin ve erkek veli puanlart normal dagilim gdstermistir (p > .05).
Skewness ve Kurtosis degerlerinin uygun aralikta oldugu goriilmiistiir. Histogram grafigi
incelendiginde, grubun normal bir sekilde dagildig1 gozlenmistir. Dolayist ile veri tizerinde
herhangi bir degisiklik yapmadan, veri oldugu sekilde kullanilmistir. Levene’s Esit
Varyanslar Testi, anlamli bir p degeri vermedigi icin, varyanslarin homojenligi s6z
konusudur. Dolayisi ile bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglar i¢in, esit varyans varsayimi

yapilan secenek goz Oniine alinmistir.

Tablo 2. Velilerin Matematik Egitimine Katk1 Diizeyinin Cinsiyete Gore T-testi Sonuglart

N X Ss Std. Hata t p
Velilerin goqin 130 68,05 988 0,866 1523 0,14
Matematik
Ogretimine
Olan Erkek 19 64,74 8,71 1,998
Katkisi

Tablo 2 incelendiginde, yapilan bagimsiz Orneklemler t-testi sonucglarna gore,
velilerin matematik egitimine katki diizeyleri cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir. #25,27) = 1,523, p > .05. Grup verileri incelendiginde, kadin velilerin
matematik egitimine katki diizeylerinin ortalamasi 68,05 iken (n = 130; SS = 9,88), erkek

velilerin matematik egitimine katki diizeylerinin ise ortalamasi1 64,74 tiir (n =19; SS = 8,71).

4.3. Velilerin Matematik Egitimine Katki Diizeyinin Is Durumu Degiskenine Gore T-
testi Analizi
Velilerin matematik egitimine katki diizeylerinin is durumu degiskenine gore

farklilagip farklilagsmadigini test etmek icin, bagimsiz orneklemler t-testi uygulanmistir. T-
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testinin kullanilabilir olup olmadigim test etmek amaciyla, test varsayimlarma bakilmistir. Tlk
olarak, normallik ile u¢ degerlerin mevcut olup olmadigi kontrol edilmistir. Boxplot’lar
incelendigi zaman, veri setinde herhangi bir u¢ deger olmadig1 goriilmiistiir. Kolmogorov-
Smirnov test sonuglarina gore, calisan ve calismayan veli puanlari normal dagilim
gostermistir (p > .05). Skewness ve Kurtosis degerlerinin uygun aralikta oldugu goriilmiistiir.
Histogram grafigi incelendiginde, grubun normal bir sekilde dagildig1 gozlenmistir. Dolayist
ile veri lizerinde herhangi bir degisiklik yapmadan, veri oldugu sekilde kullanilmistir.
Levene’s Esit Varyanslar Testi, anlamli bir p degeri vermedigi i¢in, varyanslarin homojenligi
s0z konusudur. Dolayisi ile bagimsiz 6rneklemler t-testi sonuglari igin, esit varyans varsayimi

yapilan secenek g6z oniine alinmustir.

Tablo 3. Velilerin Matematik Egitimine Katk1 Diizeyinin Is Durumu Degiskenine Gére T-testi

Sonuglari
N X Ss Std. Hata t p
Velilerin =~y can 113 6647 9,88 0,929 2827 0,06
Matematik
Ogretimine
Olan Calismayan 36 71,28 8,54 1,424
Katkisi

Tablo 3 incelendiginde, yapilan bagimsiz Orneklemler t-testi sonuglarina gore,
velilerin matematik egitimine katki diizeyleri iy durumuna goére anlamli bir farklilik
gostermektedir. #(67,38) = -2,83, p < .05. Grup verileri incelendiginde, ¢alisan velilerin
matematik egitimine katki diizeylerinin ortalamasi 66,47 iken (n = 113; SS = 9,88),
calismayan velilerin matematik egitimine katki diizeylerinin ortalamasi ise ortalamasi

71,28°dir (n =36; SS = 8,54)

4.4. Velilerin Matematik Egitimine Katki Diizeyinin Ogrencinin Kardes Sayisi

Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi

36



Tablo 4.  Velilerin Matematik Egitimine Katki Diizeyinin Ogrencinin Kardes Sayis1 Degiskenine
Gore Tek Yonli Varyans Analizi Sonuglari

N X Ss Std. Hata F p
Tek Cocuk 26 68,57 8 1,569 0,39 0,76
1 Kardes 64 66,62 8,83 1,103
2 Kardes 46 68,28 11,77 1,735
3 ve Uzeri Kardes 13 68,38 10,27 2,848
Toplam 149 67,63 9,77 0,800

Velilerin matematik egitimine katki diizeylerinin, 6grencinin sahip oldugu kardes
sayisina gore degisip degismedigini test etmek i¢in tek yonli ANOVA analizi yapilmistir.
Analizde, kardes sayis1 4 gruba ayrilmistir: Tek cocuk (rn = 26), 1 kardes (n = 64), 2 kardes (n
= 46) ve 3 ve lizeri kardes (n = 13). Boxplot analizine gore, herhangi bir u¢ veri mevcut
degildir. Histogram grafikleri incelendiginde dagilimlarin normale yakin oldugu
gozlenmektedir. Varyanslarin esit olup olmadigini anlamak igin Levene’s istatistikleri
incelenmis, velilerin matematik egitimine katki diizeylerinin p degerleri istatistiksel olarak
anlamli olmadig i¢in (p > .05) varyanslarin homojenligi varsayimi karsilanmistir. ANOVA
testi, velilerin matematik egitimine katki diizeyleri ile 6grencinin sahip oldugu kardes sayisi
degiskeni arasinda anlamli farkliliklar géstermedigini ortaya ¢ikarmuistir, F(3, 145) = 0.39, p >
.05.

Velilerin matematik egitimine katki diizeylerinin, 6grencinin tek ¢ocuk oldugu grupta
(M=68,57 S§=28), 1 kardes (M = 66,62, SS = 8,83), 2 kardes (M = 68,28, SS=11,77) ve 3 ve
tizeri kardes olan grupta (M = 68,38, SS=10,27) degisimi anlaml degildir.

4.5. Velilerin Matematik Egitimine Katki Diizeyinin Ogrencinin Simif Diizeyi
Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi

Tablo 5. Velilerin Matematik Egitimine Katki Diizeyinin Ogrencinin Smif Diizeyi Degiskenine
Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

N X ss Std. Hata F p
1.Smf 31 70,71 9,45 1,698 2,24 0,086
2.Smif 36 67,94 7,99 1,331
3.Simf 42 67,80 10,37 1,601
4 Smif 40 64,77 10,34 1,635
Toplam 149 67,63 9,77 0,800

Velilerin matematik egitimine katki diizeylerinin, 6grencinin sif diizeyine gore
degisip degismedigini test etmek igin tek yonliit ANOVA analizi yapilmigtir. Analizde, sinif
diizeyi 4 gruba ayrilmistir: 1. sinif (n = 31), 2. sinuf (n = 36), 3. sif (n = 42) ve 4. simf (n =
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40). Boxplot analizine gore, herhangi bir u¢ veri mevcut degildir. Histogram grafikleri
incelendiginde dagilimlarin normale yakin oldugu goézlenmektedir. Varyanslarin esit olup
olmadigini anlamak i¢in Levene’s istatistikleri incelenmis, velilerin matematik egitimine katk1
diizeylerinin p degerleri istatistiksel olarak anlamli olmadig1 icin (p > .05) varyanslarin
homojenligi varsayimmi karsilanmistir. ANOVA testi, velilerin matematik egitimine katk1
diizeyleri ile 6grencinin sinif diizeyi degiskeni arasinda anlamli farkliliklar gostermedigini
ortaya ¢ikarmustir, (3, 145) = 2,24, p > .05.

Velilerin matematik egitimine katki diizeylerinin, 6grencinin 1. siif oldugu grupta (M
=70,71 §§=9,45), 2. siif (M = 67,94, SS=7,99), 3. smif (M = 67,80, SS = 10,37) ve 4. Simif
oldugu grupta (M = 64,77, SS = 10,34) degisimi anlamh degildir.

4.6. Velilerin Matematik Egitimine Katki Diizeyinin Matematige Kars1 Ilgi

Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi

Tablo 6. Velilerin Matematik Egitimine Katki Diizeyinin Matematige Kars1 Ilgi Degiskenine
Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

N X ss Std. Hata F p
Az 26 68,11 9,30 1,825 0,047 0,95
Orta 66 67,64 10,53 1,296
Cok 57 67,40 9,20 1,219
Toplam 149 67,63 9,77 0,800

Velilerin matematik egitimine katki diizeylerinin, matematige karsi ilgi degiskenine
gore degisip degismedigini test etmek icin tek yonlii ANOVA analizi yapilmistir. Analizde,
matematige karsi ilgi diizeyi 3 gruba ayrilmistir: Az (n = 26), orta (n = 66) ve ¢ok (n = 57).
Boxplot analizine gore, herhangi bir u¢ veri mevcut degildir. Histogram grafikleri
incelendiginde dagilimlarin normale yakin oldugu goézlenmektedir. Varyanslarin esit olup
olmadigmmi anlamak i¢in Levene’s istatistikleri incelenmis, matematik egitimine katki
diizeylerinin p degerleri istatistiksel olarak anlamli olmadigi i¢cin (p > .05) varyanslarin
homojenligi varsayimi karsilanmistir. ANOVA testi, velilerin matematik egitimine katki
diizeyleri ile 6grencinin sinif diizeyi degiskeni arasinda anlamli farkliliklar gostermedigini

ortaya ¢ikarmustir, F(2, 146) = 0,047, p > .05.
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Velilerin matematik egitimine katki diizeylerinin, matematige karsi ilginin az oldugu
grupta (M = 68,11 S§=9,30), orta (M = 67,64, SS = 10,53) ve ¢ok olan grupta (M = 67,40, SS
=9,20) degisimi anlamli degildir.
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BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Calismaya ait bulgulardan hareketle bir takim sonuglara ulasilmistir. Bu boliimde
bulgular 1s18inda ulagilan sonuglar ile bu sonuclarin degerlendirilmesine yer verilmistir.
Calismada kullanilan degiskenler dogrultusunda elde edilen bulgularda anlamli farkliliklar
goriilmemekle birlikte degiskenler dogrultusunda velilerin matematik egitimine etkisinde

istatiksel olarak farklilasmadig goriilmiistiir.

5.1.Tartisma ve Sonuc¢
5.1.1.Velilerin Matematik Egitimine Katki Diizeyinin Cinsiyet Degiskenine Gore
Sonugclari

Velinin egitime olan katkisinin 6nemi bir¢ok ¢alismada vurgulanarak egitimdeki yeri ve
faydalar iizerine deginilmistir. Ozellikle ilkokul cagindan itibaren temel egitimin parcasi
kabul edilen matematik egitiminde velilerin egitime olan katkisinin matematik basarisi
tizerinde onemli bir faktér oldugu bir¢ok ¢alismada vurgulanmistir. Velilerin katkisinin etkili
olup olmadigi, etkiliyse ne kadar ve ne sekilde etkili oldugu bazi degiskenlere goére farklilik
gostermektedir. Bu caligmada 6zel okul velilerinin matematik egitimine katkist farkli
degiskenler agisindan incelenmistir.

Calismada wvelilerin cinsiyet durumlarinin matematik egitimine olan katkilari
incelenmis ve caligmaya katilan velilerin cinsiyetlerinin farkli olmasinin matematik egitimine
katkisinda bir etken olmadigi goriilmistiir. Literatiirde 6zel okul velilerinin matematik
egitimine katkisi lizerine fazla bir ¢aligmaya rastlanmazken; Yenilmez (2006) 6zel okul
velileri olarak ayirmaksizin velilerin matematik egitimine katki diizeylerini incelemek
amaciyla yaptig1 caligmada cinsiyet faktoriiniin katki diizeyine etki ettigi sonucuna ulagmistir.
Aym sekilde Yenilmez, Ozer ve Yildiz (2006)’1n velilerin ¢ocuklarmin matematik egitimine
yaklagim ve katkilarinin incelendigi ¢calismada bayan velilerin erkek velilere gore katkisinin
daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir. Calismalar arasinda ulasilan bu farkli sonuglara
bakildiginda 6zel okul velilerinin 6deme yaparak egitim alma tercihinin cinsiyet olarak
farklilik saglamamasi iizerinde etkili oldugu ¢ikariminda bulunulabilir. Velilinin hizmet
karsilig1 para ddilyor olmasi velilerin hem anne hem baba agisindan katkisinda etken olabilir.

Ailelerin yapisal Ozelliklerine bakildiginda genel anlamda o6zellikle devlet
okullarinda babalarin daha c¢ok is hayatinda bulunurken annelerin ev hanimi oldugu

goriilmektedir. Bu sebeple gerek okul aile iliskilerinde gerekse cocugun ders takibi konusunda
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annelerin daha cok katkida bulundugu bilinmektedir. Ozel okullara bakildiginda ailedeki
meslek durumunun hem anne hem baba seklinde daha fazla oldugu goriilmektedir. Velilerin
her ikisinin de calisiyor olmasi ekonomik olarak daha iyi olmalarin1 saglamakta, Velilerin
cocuklariyla ilgilenme siirelerinin de esit olmasina sebep olmaktadir. Bu dogrultuda 6zel okul
velilerinin ¢ocuklarinin matematik egitimine katkisinda cinsiyet se¢iminin ortadan kaldirarak
hem annenin hem de babanin ortaklasa bir destekte bulunmasini gerektirmektedir. Calismada
ulagilan sonuglar ile 6nceki caligmalar arasinda goriilen farkliligin sebebi velilerin ¢alisma
durumlar olabilmektedir. Devlet okullarinda ¢alisan anne sayisinin 6zel okul velilerine gore
az olmasi ¢ocugun egitiminde devlet okulundaki annelerin egitime katkilarinin daha fazla
olmasinda etkili olmus olabilir.

Ailelerin sosyo-ekonomik durumunun da matematik egitimine olan katkilar1 iizerinde
onemli bir etken olabilecegi goz Oniine almmalidir. Ozel okullardaki egitim maliyetleri
genellikle daha yiiksek oldugundan, bu okullara katilan ailelerin genellikle daha yiiksek gelir
seviyelerine sahip olmalart muhtemeldir. Bu durum, ailelerin ekonomik durumlarinin,
cocuklarinin matematik egitimine daha fazla kaynak saglamalarina ve bu konuda daha aktif
bir rol iistlenmelerine olanak taniyabilir. Ayrica, 6zel okullardaki egitim modeli ve veliler
arasindaki iletisim dinamikleri de dikkate alinmalidir. Ozel okullar genellikle daha kiigiik
siniflara ve daha fazla bireysel dikkate olanak taniyan bir yapiya sahiptir. Bu durum, velilerin
ogrencilerinin egitim siirecine daha yakindan katilmasmmi saglayabilir. Ozel okullardaki
veliler, ¢cocuklarinin matematik performansini degerlendirmek ve destek saglamak icin daha
fazla firsata sahip olabilir.

Sonug olarak, cinsiyetin matematik egitimine katkis1 iizerindeki etkilerini anlamak i¢in
sadece genel bir perspektiften degil, ayn1 zamanda ailelerin sosyo-ekonomik durumu, egitim
tercihleri ve iletisim dinamikleri gibi faktorleri de dikkate almak onemlidir. Bu faktdrlerin
karmasikligin1 anlamak, daha etkili egitim politikalar1 gelistirmek ve ailelere yonelik destek

programlarini sekillendirmek ic¢in kapsamli bir bakis agis1 saglayabilir.

5.1.2.Velilerin Matematik Egitimine Katki Diizeyinin Velinin Is Durumu Degiskenine
Gore Sonuclar

Her ailenin birbirinden farkli aile yapis1 bulunmaktadir. Ailelerin yasam sekli, evdeki
cocuk sayisi, sosyoekonomik durumlari, anne baba c¢alisma durumlari, hangi meslekte
olduklar1 vs. gibi 6zellikler birbirinden farklilik gostermektedir. Bu dogrultuda her ailenin de
cocugunun egitimine olan katkisi, destegi, ilgisi de degiskenlik gdstermektedir. Bu

degiskenler igerisinden ailenin meslek durumu ya da her iki ebeveynin ¢alisip ¢calismamasinin
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ne gibi durumlara etki ettigi iizerine bir¢ok calisma yapilmistir. Ozellikle ilkokul cagindaki
cocuklarin egitiminde ailenin desteginin ve katkisinin 6nemi diisiiniildiigiinde caligsan velilerin

cocuklarinin egitimine nasil, ne kadar ve ne sekilde katki sagladig1 6nem arz etmektedir.

Calisan velilerin ¢ocuklarinin egitimine katkisinin belirlenmesi i¢in yapilan
arastirmada elde edilen veriler sonucunda velilerin calisip ¢alismama durumlarinin matematik
egitimine etkisine olan katki diizeyindeki bulgularda anlamli bir farklilik bulunmustur.
Calisan velilerin ¢ocuklarimin matematik egitimine katki diizeyinin, calismayan velilere
kiyasla daha diisiik oldugunu sdyleyebiliriz. Calismada ulagilan bu sonucun nedenleri iizerine
bir veri bulunmamakla beraber velilerin is yasamlariyla mesgul olmalari, zaman kisitlamalari,
egitim diizeyi, ekonomik durum ve aile i¢i dinamikler gibi faktorler nedenler arasinda
bulunabilir. Yapilan calisma ile ayni dogrultuda Ding¢ (2007) yaptigr calismada benzer
sonuglara ulagsmis fakat bu etkinin pozitif dogrultuda oldugunu belirtmistir. Ayni zamanda
velilerin meslek durumlarinin 6grencilerin basarisina etkisinin oldugu sonucuna ulasmis ve
bununla beraber ¢alismay1 detaylandirarak meslek gruplarina gore etki oranmin degisme
durumlarina da yer vermistir. Ozellikle ¢alisan velilerin ¢ocuklarinin matematik egitimine
daha diisiik katki saglamasi, i yasamlariyla mesgul olmalarinin yani sira zaman kisitlamalari,
egitim diizeyi, ekonomik durum ve aile i¢i dinamikler gibi karmasik etmenlere bagl olabilir.
Aragtirmanin sonuglari, bu faktorlerin bir araya gelerek matematik egitimine olan etkiyi

sekillendirdigini gostermektedir.

Fakat yapilan calismanin aksine Yenilmez, Ozer ve Yildiz (2006), velilerin
cocuklarinin matematik egitimine yaklasim ve katkilarinin incelendigi c¢alismada 1is
durumunun matematik egitimine katkisinin olmadigi sonucuna ulagsmislardir. Bu celigkili
sonuclar, is durumunun etkisinin baglam, 6grenci Ozellikleri ve diger degiskenlere baglh
olarak degisebilecegini gostermektedir. Bu noktada ortaya c¢ikan farkliliklarin neden
kaynaklandig1 tam olarak bilinmemekle beraber degiskenler lizerine detayli incelemeler daha
kesin sonuglar sunabilir. Calisan velilerin katki durumlar1 {lizerine yapilan caligmalarda
arastirmanin hangi boyutlarda yiiriitiildigli calismanin sonuglarni etkileyebilmektedir. Bu
dogrultuda yapilan caligsmalarin velilerin ¢aligma durumunda arastirmanin boyutlarinin daha

cok detaylandirilarak incelenmesi daha dogru sonuglara ulasilmasina katki saglayabilir.

Elde edilen bulgular ve yapilan alanyazin taramasmin genel sonucglarina gore
velilerin i durumunun degisken ya da bakis agisima goére sonucu yonlendirdigi goriilmiistiir.

Bu dogrultuda wvelilerin i3 durumunun zaman ve Ogrenci ile 1ilgi boyutunda
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degerlendirildiginde etkinin azaldigi, velinin meslek durumunun matematik bilgisi ile
baglantis1 ya da meslek boyutu agisindan degerlendirildiginde etkinin arttigi sonucuna

ulastlmistir

5.1.3.Velilerin Matematik Egitimine Katki Diizeyinin Ogrencinin Kardes Sayisi
Degiskenine Gore Sonuclari

Velilerin aile yapisi, ¢ocuk sayisi, gilinliik yasam standartlar1 ve aliskanliklar
Ogrencinin basarisint kimi zaman dogrudan kimi zaman ise dolayli yoldan etkilemektedir.
Kalabalik ailelerde velinin ¢cocuk basina diisen ilgi miktar1 da azalabilmektedir. Cocuk sayis1
arttikga ailelerin ¢ocuk basina diisen ilgi miktart degismektedir. Kimi ailede bu durum

olumsuz yonde etki etmezken kimi ailede ise olumsuz etkilemektedir.

Velilerin egitime katkis1 igerisinde matematik egitimine katki durumlarina ¢ocuk
sayisinin etki edip etmediginin belirlenmesi amaciyla yapilan analiz sonucunda ¢aligmanin
kardes sayis1 degiskenine gore elde edilen bulgular 1s181nda kardes sayisinin olmasi ya da hig
olmamasimin ¢ocugun matematik egitimine katkisinin olmadigi sonucuna ulasilmistir.
Literatiirde bu degisken baglaminda fazla bir ¢alismaya rastlanmamakla beraber Yenilmez,
Ozer ve Yildiz (2006), yaptiklari ¢alismada tam olarak ¢ocuk sayisinin etkisi iizerine olmasa
da kardes sayisinin artmasi ile velilerin katkisi tizerine bulgulara ulasmislar; bunun sonucunda
ise kardes sayisi arttikgca ailenin katkisinin azalacagi sonucuna ulasmislardir. Caligmalar
arasinda farkliliklarin olmasit yapilan calismalarin  degiskenlerinin farkli olmasi ve
aragtirmanin farkli bakis acilarmma gore degerlendirilmesinden kaynaklanabilmektedir. Bu
nedenle, benzer konularda yapilan aragtirmalarin sonuglarinin karsilagtirllmas: ve

genellemeler yapilabilmesi i¢in daha fazla derinlemesine ¢alismalara ihtiyag duyulabilir.

Genel anlamda bakildiginda Cocuk sayisinin artmasi, ebeveynlerin her bir cocuklarina
ayirdiklar1 zaman ve ilgiyi azaltabilir. Fazla sayida cocuga sahip olan aileler, her bir
¢ocugunun bireysel ihtiyaglarina yeterince odaklanma konusunda zorlanabilir. Bu durum,
matematik egitimine olan katkiy1 etkileyebilir. Fakat 6zel okul velilerinin sahip oldugu
ekonomik imkanlarin fazla olmasi ve yasam standartlarinin devlet okul velilerine nazaran
daha iyi durumda olmasi ¢ocuk sayisinin fazla olmasi durumunda zaman ve ekonomi olarak
destek alma imkanlarinin bulunmasindan dolay1 matematik egitimine katkilarinda belirleyici
olmayabilir. Fazla sayida ¢ocuga sahip olan ailelerin her bir ¢ocuklarina ayni diizeyde zaman
ve ilgi ayirma konusunda zorlanabilecegi bir gercektir. Bu durum, 6zellikle matematik gibi

dgrencinin bireysel ¢aba ve ilgi gerektiren konularda etkili olabilir. Ote yandan, dzel okul
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velilerinin ekonomik imkanlarinin fazla olmasi, ¢gocuk sayisinin artmasina ragmen ekonomik

ve zaman kaynaklarini daha iyi yonetme sansina sahip olmalarina neden olabilir.

Ancak, bu durumun genellemesi i¢in daha fazla arastirmaya ihtiyag vardir. Ozel okul
velilerinin ekonomik imkanlar1 ve yasam standartlariyla devlet okul velileri arasindaki
farkliliklar, ¢ocuk sayisinin matematik egitimine olan etkisini belirlemede etkili olabilir. Bu
nedenle, gelecekteki aragtirmalar, cocuk sayisinin yani sira ailelerin ekonomik durumlari,
yasam standartlar1 ve egitim katkilar1 arasindaki karmasik iligkileri daha iyi anlamak i¢in
genis bir perspektife odaklanmalidir. Devlet okulu velilerinin sahip oldugu imkanlarin 6zel
okul velilerinin sahip oldugu imkanlara gére daha az olmasi ¢ocuk sayisi arttik¢a ¢ocuklarina

sunabildikleri imkanlarin farklilasmasina neden olabilmektedir.

5.1.4.Velilerin Matematik Egitimine Katki Diizeyinin Simif Diizeyi Degiskenine Gore
Sonuclari

Ogrencilerin smif diizeyi degistikge Ogretim programinda yer alan konular ve
kazanimlarda degismektedir. Ilkokulda 1.smifta en temel diizeyde sayilar ile baslayan
matematik 6gretimi siif seviyesi ylikseldikce daha kapsamli ve zor hale gelebilmektedir
Ogrencileri sinif ilerledikge matematik dersine olan tutumlari da buna bagh olarak
degisebilmekte, Ogrenciler ilerleyen matematik karsisinda zorlanabilmektedir. Konularin
cesitlenerek matematigin goreli olarak daha zorlagsmasi kimi zaman ailelerin de tutumunu
olumlu ya da olumsuz sonuglara sebebiyet vermektedir. Matematik Ogretiminde sinif
diizeyinin yiikselmesiyle birlikte &grencilere Ogretilen konular genellikle daha soyut ve
karmagik hale gelmektedir. Bu durum Ogrencilerin matematiksel diisiinme becerilerini
gelistirmelerini amaglar, ancak ayni zamanda bazi 6grenciler i¢in zorlu bir gecis donemi
olabilir. Ogrencilerin matematikle iliskileri, simf seviyelerine bagl olarak degisebilir. Bazi
ogrenciler matematigi severek ve basartyla 6grenirken, digerleri i¢cin matematik zorlayici veya
korkutucu olabilir. Bu durum, 6grencilerin 6grenme stilleri, yetenekleri ve 6nceki matematik

deneyimleriyle iligkilidir.

Calismada g¢ocuklarin smif diizeyine gore velilerin matematik egitimine katkisinin
tespit edilmesi yoniinde elde edilen bulgularda anlamli bir fark ile karsilagiimamistir. Bu
durum Ogrencinin simif diizeyine gore velinin katiliminda bir farkliligin olmadig1 seklinde
yorumlanmaktadir. Bu baglamda veliler ¢cocuklarinin matematik egitimine her sinif diizeyinde
ayn1 oranda katki saglamakta ya da ayni oranda katki saglamamakta seklinde sonuclanmistir.

Yapilan calismalara bakildiginda Yenilmez (2006)’in velilerin matematik egitimine katki

44



diizeylerini belirlemek amaciyla yaptigi calismada 6grencilerin simif diizeyi ile velilerin
katkilar1 arasinda anlamli bir iligki bulmustur. Bu anlamli iliskiye gére 6grencilerin sinif
diizeyi daha diigiikken siif igi etkinliklere velilerin katilimi daha fazlayken simif diizeyi
yiikseldik¢e bu katkinin azaldig1 goriilmiistiir. Bunun nedenlerine bakildiginda ise 6grencinin
sinif diizeyi arttik¢a velilerin matematik yeterliliginin de artti§1 yoniinde olmustur. Bununla
beraber sinif dis1 etkinliklerde ise 6grencinin sinif diizeyi arttik¢a veli katiliminin da artmasi

seklinde sonuglar goriilmektedir.

Yapilan calisma ve litaretlir sonuclarina gore arada olusan farkliligin bir¢ok sebebi
bulunabilmektedir. Yapilan calismalarin genellikle 6zel okul velisi kriterine gore degil tiim
okullar ¢ergevesinde yapildigi goriilmektedir. Ozel okul velilerinin egitim durumlari,
meslekleri, sahip olduklar1 avantajlar ve yasam standartlarinin devlet okulu velilerine gore
farklilagmasi, caligsmalar arasinda ulasilan sonuglarin farkli olmasinda etkili olmus olabilir. Bu
dogrultuda g¢aligmanin bulgularinda siif diizeyi artsa dahi aile katiliminin degismemesi
velilerin 6zel okul velileri olmasindan kaynaklanmis olabilir. Ozel okul velileri ile devlet
okulu velileri arasindaki egitim diizeyi, meslek, ekonomik durum ve yasam standartlar1 gibi
faktorler, yapilan calismalardaki sonuglarda farkliliklara neden olabilir. Ozel okul velileri
genellikle daha yiliksek ekonomik seviyeye sahip olabilirler, bu da ¢ocuklarina ekstra egitim

ve destek saglama konusunda daha fazla imkan taniyabilir.

Ozel okul velilerinin genellikle daha yiiksek egitim diizeyine sahip olmalari,
cocuklarina evde daha fazla akademik destek saglamalarini ve egitimle ilgili daha fazla bilgi
birikimine sahip olmalarin1 saglayabilir. Bu durum, 6zel okul velilerinin ¢ocuklarinin
akademik basarilarini etkileyebilir ve bu etki, yapilan calismalarda ortaya c¢ikan farkli
sonuclara neden olabilir. Ozel okul velilerinin ¢ocuklarmin matematik egitimine katkisinda
Ogrenim durumlarinin ve matematik bilgisinin fazla olmasi gerek 6dev yardiminda daha fazla
katki saglama gerekse eksik noktalarda destege basvurma konusunda daha bilingli olmalarini

saglayabilmektedir.

Ayrica, 6zel okul velilerinin ¢ocuklarina yonelik egitim anlayis1 ve beklentileri de
devlet okulu velilerinden farkli olabilir. Bu farkliliklar, ¢calismalardaki bulgularin 6zel okul ve
devlet okulu arasinda farklilik gdstermesine yol agabilir. Ornegin, 6zel okul velileri genellikle
cocuklarmin daha fazla ozellestirilmis bir egitim almasini talep edebilir, bu da 6grenci

basarisini etkileyebilir

45



5.1.5.Velilerin Matematik Egitimine Katki Diizeyinin Matematige Olan ilgi Degiskenine
Gore Sonuclar

Matematik egitiminde en onemli faktorlerden bir tanesi derse olan ilgi ve tutumdur.
Okul hayatinin ilk yillarindan itibaren 6grenciler i¢in onemli bir ders olan matematik kimi
zaman kaygi halinde kendini gdsterirken kimi zaman da ilgi olarak ortaya c¢ikmaktadir.
Ogrencilerin matematik dersine karsi olumlu tutum igerisinde olmasi ise matematik basarisini
etkileyen 6nemli unsurlardandir. Matematige kars1 ilgili ve pozitif bakis acisina sahip
Ogrencilerin kaygi diizeylerinin de diisiik oldugu bununla beraber de basarilarinin daha
yiiksek oldugu goriilmektedir (Baloglu, 2001). Ozellikle ilkokul yillarinda velilerin en gok
O0dev yardimi ile katkida bulunduklar1 goz 6niine alindiginda ¢ocukla beraber velilerin de

matematik dersine kars1 tutumu 6nemli goriilmektedir.

Velilerin matematik egitimine katkisinin incelenmesi amaciyla yapilan caligmada
matematige olan ilginin katkiya olan etkisine bakilmistir. Elde edilen bulgularda bir ug veriye
rastlanmamistir. Bu dogrultuda velilerin matematik dersine olan ilgisinin katkilar1 {izerinde
bir etkisi olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Daha 6nce yapilmis olan calismalara bakildiginda
caligmalarin 6zel okul velileri olarak indirgenmeden tiim okullar1 kapsadigi ve velilerin
matematige olan ilgisinin matematik egitimine katkisini etkiledigi yoniinde olmustur. Ozer ve
Yildiz (2006), velilerin ¢ocuklarinin matematik egitimine yaklasim ve katkilarinin incelendigi
calismada velilerin matematik dersine olan ilgilerinin arttik¢a katkilarinin da artti§1 sonucuna
ulagmiglardir. Bu sonuglara gére matematige ilgisi en az olan velilerin diger velilere gore
katiliminin daha az oldugu yoniinde olmustur. Velilerin matematige karsi ilgili olmalari
cocuklartyla beraber aragtirma yapma ve beraber ¢alismalarinin da daha istekli olduklarini
gostermistir. Yine ayni sekilde Yenilmez (2006) yaptig1 calismada velilerin matematige olan
ilgisinin matematik egitimine katkilarinda etkili oldugunu ve ilgi diizeyinin artmasiyla

katilimin da arttig1 sonucuna ulagmistir.

Calismada ulasilan sonuglar dogrultusunda alanyazinda goriilen sonuglar arasindaki
farkliligin birgok nedeni olabilmektedir. Bu ¢alismanin Orneklemini 6zel okul velileri
olusturmaktayken daha 6nce yapilmis olan ¢aligmalarin 6rneklemini ¢ogunlukla 6zel / devlet
ayrimi yapmaksizin tiim okul velilerinin kapsadigi goriilmektedir. Ulasilan sonuglarin farkl
olmasi1 veli profilinin farkliligindan kaynaklanabilecegi gibi okul yapisindan da kaynaklamis
olabilir. Yapilan ¢alismalarda ortaya ¢ikan farkliliklarin arkasinda 6zel okul ve devlet okulu

velileri arasindaki sosyoekonomik ve egitim diizeyi farklar1 gibi faktorlerin etkili olabilecegi
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diistiniilmektedir. Bu faktorlerin daha derinlemesine incelenmesi, egitim politikalarinin ve

uygulamalarinin daha iyi anlagilmasina katki saglayabilir

5.2.0neriler

Calismanin sonuglari dogrultusunda daha once yapilan calisma bulgular ile arada
farkliliklar goriilmiistiir. Bu farkliliklarinin nedenleri iizerine yalnizca tahmine dayali
¢ikarimlarda bulunulmustur. Calismanin daha kesin ve giivenilir sonuglar ortaya koyabilmesi
icin calismanin yuriitiildiigli degiskenlerin veya ¢aligmaya dahil olan 6rneklemin 6zellikleri
tizerine daha detayli arastirma yapilip ortaya ¢ikan farkliklarin nedenleri bilimsel verilere
dayandirilarak ortaya konulabilir. Ilk olarak, ¢alismadaki degiskenler arasindaki iliskilerin
daha kapsamli bir sekilde incelenmesi gerekebilir. Belirli faktorlerin, 6rnegin egitim seviyesi,
ekonomik durum veya Ogrencilerin matematikle ilgili 6nceki deneyimleri gibi, matematik
basarisindaki farkliliklar1 ne sekilde etkiledigini anlamak igin detayli istatistiksel analizler

yapilmalidir.

Calismada wulasilan sonuglar dogrultusunda 6zel okul velilerinin ¢ocuklarinin
matematik egitimine olan katkisinda yalnizca velilerin ¢alisip calismama durumuna gore bir
farklilik gortilmustiir. Bu farkliligin nedenleri {izerine daha fazla ¢aligma yapilarak olumlu ya
da olumsuz olup olmadig: iizerine daha fazla veriye ulasilarak olumsuz farklilik iizerine
¢Ozlim Onerileri gelistirilebilir. Bu dogrultuda calisan velilerin g¢ocuklariin matematik
egitimine katkilarinin artirilmasi i¢in ¢alisan velilere yonelik rehberlik ve destek hizmetleri
verilebilir. Bu sayede velilerin ¢ocuklarinin matematik egitimine olan katki diizeyinin
artirllmasi saglanabilir. Bununla beraber ailelerin c¢ocuklar1 ile beraber etkili bir rutin
olusturabilmesi i¢in basit giinliik programlar yapmasi ve bu sayede matematik egitimine olan
katkilarinin artirilmast igin yol gosterilebilir. Bu farkliligin nedenleri iizerine daha fazla
calisma yaparak bu durumlarin ortadan kaldirilmasi i¢in gesitli diizenlemeler ve onlemler

alimarak velilinin i durumunun ¢ocugun matematik egitimine olumsuz etkilerinin Oniine

gecilmesi hedeflenebilir.

Velilerin ¢ocuklarinin matematik egitimine olan katkilarinda gerek 6zel okul velisi
olmas1 gerekse devlet okulu velisi olmasi katkisinin ne derece énemli oldugu konusunda bir
farklilik yaratmamaktadir. Fakat veli katilimi ve katkisinin nasil ve ne sekilde oldugu
noktasinda farkliliklar bulunmaktadir. Velilerin matematik egitimine katkisin1 etkileyen
bircok unsur ve nedenler bulunmaktadir. Bu nedenlerden herhangi birinin veya bir

kombinasyonunun, matematik egitimine katki diizeyindeki farkliliklar1 etkileyip
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etkilemedigini belirlemek icin daha fazla arastirma ve analiz gerekebilir. Bu tiir analizler,
egitim politikalariin ve destek programlarinin gelistirilmesinde rehberlik saglayabilir.
Ornegin, calisan velilere yonelik esnek egitim ve destek programlari, bu farklilig: azaltmada
etkili olabilir. Ayrica, egitim kurumlar1 ve toplum, aileler arasindaki bu tiir egitim katkilarini
desteklemek i¢in isbirligi i¢inde ¢alisarak, genel egitim seviyelerini artirabilir ve 6grencilerin
basarisin1 olumlu yonde etkileyebilir. Bu tiir analizler ayn1 zamanda egitim sistemlerindeki
esitsizlikleri anlamak ve gidermek igin Onemlidir. Ornegin, ogrencilere ek kaynaklar
saglamak veya Ogretmenlerin ¢esitli 6grenci profilleriyle basa ¢ikabilmeleri i¢in daha fazla

egitime erisimini artirmak, matematik egitimindeki farkliliklar azaltabilir.

Ogrenciler zorlandiklarinda, ailelerin destekleyici ve olumlu bir tutum sergilemeleri,
cocuklarin matematikle iliskilerini gii¢lendirebilir. Aileler, 6grencilerin 6zgiivenini artirmak,
matematikle ilgili korkular1 azaltmak ve matematikle giinlilk yagsamda nasil basa ¢ikilacagin
gostermek icin c¢esitli kaynaklardan yararlanabilirler. Egitimciler ve aileler, 6grencilerin
ihtiyaclarina uygun destek saglamak igin isbirligi yapabilir ve matematikle olan olumlu
iligkilerini gli¢lendirebilirler. Ayrica, ailelerin matematik egitimine katkilarini artirmak
amaciyla ¢esitli kaynaklar ve etkinlikler sunmak da 6nemlidir. Ebeveynlerin ¢ocuklarinin
matematikle olan iligkisini gliglendirmek i¢in diizenlenen etkinlikler ve rehberlik programlari,

Ogrencilerin matematikle daha olumlu bir bag kurmalarina yardimci olabilir.

Ayrica, 6nceki ¢alismalarda g6z ardi edilmis veya yeterince vurgulanmamis olabilecek
degiskenlerin incelenmesi de onemlidir. Bu degiskenler arasinda 6gretmen kalitesi, dgrenci
motivasyonu, aile i¢i destek diizeyi gibi faktorler bulunabilir. Anketler, miilakatlar veya
gozlemler gibi farkli veri toplama ydntemlerinin kombinasyonu, bu nedenleri daha iyi
anlamak i¢in kullanilabilir. Bu sayede, ¢alismanin giivenilirligi artar ve elde edilen sonuglar
daha kapsamli ve anlamli hale gelir. Sonu¢ olarak, ¢alismanin daha net ve derinlemesine
sonuglara ulagsmasi icin bilimsel bir temele dayali, detayl bir arastirmanin yapilmasi, onceki
calismalardan farkliliklar1 anlamak ve bu farkliliklarin nedenlerini kesin bir sekilde

belirlemek i¢in 6nemlidir.

Aileler arasindaki ¢esitlilikler goz oniine alindiginda, her aile kendi dinamiklerine ve
ihtiyaclarima uygun bir egitim destegi saglama yolu bulmalidir. Ebeveynler, ¢ocuklariyla
etkilesimde bulunurken esnek olmali, onlarin bireysel 6zelliklerini ve 6grenme tarzlarini
anlamaya calismalidir. Ayn1 zamanda, egitim sistemleri ve okullar da ¢esitli aile yapilarina ve

ihtiyaglarina duyarl olmali, ¢cocuklarin egitimine destek olacak ¢esitli kaynaklar ve yontemler
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sunmalidir. Anne-baba ¢alisma durumlari, ailelerin ¢ocuklarma ne kadar zaman
ayirabilecekleri {izerinde biiylik bir etkiye sahiptir. Tam zamanli calisan ebeveynler,

cocuklarina ayiracaklart zamani daha dikkatlice planlama yapmalidir.
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