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ISBIRLIKCi OGRENME YONTEMININ ORTAOGRETIM 10. SINIF
BiYOLOJi DERSINDEKI HUCRE BOLUNMELERI KONUSUNDA
OGRENCI BASARISI VE TUTUMUNA ETKIiSi

OZET:

Bu calismada, Isbirlik¢i 6grenme ydnteminin ortadgretim 10. smif biyoloji
dersindeki hiicre bdoliinmeleri konusunda ogrenci basarisi ve tutumuna etkisi
arastirilmistir.

Arastirma, 2018-2019 Egitim — Ogretim yilinda Keykubat Anadolu imam
Hatip Lisesinde egitim goren 88 6grenciye uygulanmistir. Bu 6grencilerden 46 tanesi
kontrol grubu, 42 tanesi de deney grubu olarak iki gruba ayrilmistir. Gruplar
olusturulurken 0Ogrencilerin, Biyoloji dersindeki akademik basarilarinin denklik
seviyeleri dikkate alinmistir. Gruplarin denklik seviyelerini belirleyebilmek igin
gruplara Hiicre Boliinmeleri konusu ile ilgili seviye ve Biyoloji dersi tutum 6n testi
uygulanmistir. Hiicre Boliinmeleri konusu deney grubuna igbirlik¢i 6grenme yontemi
ile kontrol grubuna ise geleneksel 6gretim yontemleri ile anlatilmistir. Calismada, 6n
test son test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Veri araglar1 olarak, Hazir
bulunusluk (Seviye) Testi, Basar1 Testi, Biyoloji Dersi Tutum Olgegi 6n test ve son
test olarak uygulanarak elde edilen veriler aritmetik ortalama, bagimli ve bagimsiz
gruplar i¢in t-testi ile degerlendirilmistir.

Calisma sonucunda, Isbirlik¢gi Ogrenme Yonteminin, geleneksel Ogretim
yontemlerine gore basariy1 arttirmada ve derse karsi olumlu tutum gelistirmede daha

etkin bir yontem oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Sézciikler: Biyoloji Egitimi; Isbirlik¢i Ogrenme; Basari; Tutum
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THE EFFECT OF COOPERATIVE LEARNING METHOD ON TEACHING
THE UNIT OF “ CELL DIiViSiON ” IN BIOLOGY COURSE ON THE

ACHIEVEMENT AND ATTIDUDES OF 10TH GRADE HIGH SCHOOL
STUDENTS

ABSTRACT:

In the present study, the effect of collaborative learning method on cell division
lesson at the student success and attitude in the 10" class biology lesson were
investigated.

The study was applied to 88 students who were educated in Keykubat
Anatolian Imam Hatip High School in the academic year of 2018-2019. The students
were divided into two groups as; 46 control group and 42 experimental group. When
creating the groups, the equivalent level of the student’s academic achievement in the
biology lesson were considered. In order to determine the level of equivalence of the
groups, level of cell divisions subject and biology lesson attitude pre-test were
performed. The cell divisions subject were explained to the experimental group by
using collaborative learning method and control group by traditional teaching
methods. In the study, pre-test and post test control group pattern were used. As for
data; readiness (level) test, success test, biology lesson attitude scale (pre-test and
post test) were evaluated by arithmetic mean. Also, T-test was used for dependent
and independent groups.

In conclusion, it has been determined that collaborative learning method is
much more effective method than the traditional teaching methods and leads to

increase success and to develop positive attitude towards the lesson.

Keywords: Biology Education; Collaborative Learning; Success; Attitude
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BIRINCIi BOLUM

1.GIRIS

Geleneksel yontemlerle bilissel icerigin Ogretilmesinde bir noktaya kadar
basar1 saglanabilirse de, bilgiler 6gretici tarafindan hazir olarak verildiginden bilgiler
yeterince kalict olmamaktadir. Bilgilerin kalici olmasi bilgilerin 6grenilmesinde
bilgilerin, Ogrencinin kendi iirlinii sonucu ortaya ¢ikmasiyla dogru orantilidir.
Geleneksel yontemler tiimevarim siirecine dayandigindan ve diisiinme siireclerini
Ogrenciden c¢ok Ogretmene yiiklediginden bir baska degisle 6grenme Ggretmen
sirecinde Ogretmen merkezde oldugundan bilissel siireglerin gelistirilmesinde
istenildigi kadar etkili olamamaktadir (Turgut, 1990). Mevcut programlarin egitim
anlayis1 6gretmen merkezli, 6grencinin ise pasif konumda oldugu, bilgilerin
sorgulanmadan ezbere dayali Ogretildigi ve Ogrenildigi, proje c¢alismalarindan
bihaber, etkinlikleri g6z ardi eden, 6grencinin yasantisiyla egitimi birlestirmeyen,
yaparak ve yasayarak Ogrenmeyen, yeteneklerin geligmesine izin vermeyen bir
nitelik tasir (Gok ve Slay, 2004).

Cagimizdaki yasanan gelismeler egitim sisteminde bilgilerin aktarilmasi
noktasinda yeni yontemlerin ortaya cikmasma olanak saglamistir. Ogrenmenin
etkinligini ve kaliciligin1 artirabilmek i¢in bilgilerin aktif bir sekilde kullanilmasi
gerekmektedir. Etkin 6grenme ise 6grencilerin yasantilariyla hemhal olarak 6grenme
siirecine katilmasmna dayanmaktadir (A¢ikgdz, 2003). Ogretmenler, Ogrencilere
rehberlik yaparak onlar1 arastirma yapmaya tesvik etme, materyallere etkinlikleri
gerceklestirmelerine yardimci olarak bilgiye wulagsmada Ogrencilerin  beceri
gelistirmelerine olanak saglama durumunda kalmislardir (Ching ve Lung, 2005).

Cesitli yollarla 6grenilen bilgilerin yeni durumlara aktarilmasinda ve bu
bilgilerin lizerine eklemlemeler yaparak egitimin giincelligini korumasini saglayacak
birden fazla 6gretim yontem metotlarindan faydalanilmistir. Giiniimiizde 6gretmenin
merkeze alinarak dgrencinin pasif durumda oldugu 6grenme ortamlarindan ziyade
Ogretmenin rehber Ogrencilerin ise basrolde oldugu 6grenci merkezli 0grenme
yontem tekniklerinin yayginlasarak her gecen giin arttigi goriilmektedir. Bu

teknikler, 6grenmede bireylerin farkli goriis ortamlarinda kararlar alma ve bireylere
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bilgiyi edinme sorumlulugu vererek etkin katilimlarini ve zihinsel becerilerini
kullanmalarina olanak sagladig1 bir siireci kapsamaktadir (Ozgiresun, 2005).

Ogrenme siirecinde bilgiden ¢ok bilgiyi edinme yollar1 biiyiikk 6nem arz
etmektedir. Bu baglamda bilgiyi edinmede bilgiyi 6grenme yollar1 iyi bilinmelidir.
Ogrencilere verilen egitimde, bilgilerin tek diize bir Ogretmen esliginde
verilmesinden ziyade Ogrencilerin bilgilere kendi ¢abalariin neticesinde
ulasabilecegi ortamlar olusturulmalidir. Ogrenciler, bilgileri oldugu gibi
kabullenmeyen, sorgulayici, yeni durumlara uyarlayabilme ve muhakeme yaparak
ogrenmede etkin bir role sahip bireyler olmalidir (Gok, 2006).

Ogrenciler de olusturulan bilgilerin igsellestirilerek kaliciliginin arttirilmasi ve
hayata aktarilarak uyarlanmasina yardimci olabilecek yani “yaparak yasayarak
O0grenme” anlayisinda olan 6grenci merkezli 6gretim yontem ve tekniklerinin
kullanilmast ¢agimizin gerekliligindendir (Senol, 2006).  Bilgilerin yeniden
yapilandirilmasi, 6gretim tekniklerinin gelistirilerek diizenlenmesi ve cagdas
yaklagimlarim benimsenmesi 0grenci basarisinin artmasinda 6nemli etkenlerdendir
(Unsal, 2006).

Diistinme becerilerini, iiretkenligi desteklemeyen ve &grencileri ezbercilige
zorlayan ogretim yontemleri egitim-0gretim agisindan kayda deger bir Onemi
bulunmamaktadir. Egitimdeki bu gibi sorunlar1 ¢dzebilmek ve 6grenilen bilgilerin
kaliciligin1 artirabilmek i¢in yeni Ogretim yontemlerinin ortaya c¢ikmasi zorunlu
olmustur. Ortaya ¢ikan bu yeni yontemlerin baginda gelenlerinden biri de, isbirlik¢i
ogrenme yontemidir (Simsek, 2005).

Ogrencilerin belli bir isin sonunu getirebilmenin haricinde &grenmeye
odaklanarak, birbirlerini destekledigi, sosyal iletisimin ve katilimin en ist diizeye
ciktig1 gruplarda gercek anlamda etkin katilimin saglandigi aktif 6grenmeden
bahsedilebilir. Bu anlamda isbirlik¢i 6grenme etkin 6grenmenin olusturulabilmesinin
en iyi yollarindan birisidir (Altinok ve A¢ikgoz, 2006).

Isbirlik¢i 6grenme, 6grencilerde sorumluluk duygusunun ve sosyal becerilerini
gelistirildigi, 6grencilerin kavramlari en iyi sekilde 6grendikleri ve 6grendiklerini

etkili bir sekilde aktaran bunlarla birlikte ortak caligma i¢in bir araya gelen mini
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gruplardan olusan bir 6gretim seklidir (Gomleksiz, 1993; Slavin, 1990; Siegel,
2005).

Isbirlik¢i 6grenme ydntemi; ogrencinin merkezde, aktif bir rol iistlenerek
ogretmeni rehber kilan bir 6grenim yontemidir (Cooper ve Mueck, 1990). isbirlikgi
O6grenmenin birden fazla tanimi, birden fazla egitim bilimciler tarafindan yapilmistir.
Bu egitimcilerden birisi olan Slavin (1990)’ e gore isbirlik¢i 6grenme; farkli yetenek
ve Ozelliklere sahip olan 6grencilerin ortak bir kazanim i¢in yapmis olduklar1 grup
calismasidir (Yildiz, 1999).

Isbirlikgi 6grenme bireysel caligmalarin yapildigi kiime c¢aligmalar1 gibi
degildir. Kiime ¢alismasinda 6grenciler sevdikleri arkadaslari ile bir araya gelirler ve
calismalarin1 o sekilde yaparlar. Akademik basarisi yiiksek 6grenciler, akademik
basaris1 diisiik ogrenciler ile birlikte calismak istemezler. Isbirlik¢i Ogrenme
gruplarinda boyle bir durum s6z konusu degildir (A¢ikgdz, 1992)

Johnson vd. (1998)’ e gore isbirlik¢i 6grenme modelinde bir araya gelmis
kiigiik gruplar vardir ve amagclar1 ortak 6grenmeyi en iyi ve en yiiksek seviyede
gerceklestirmektir. Birlikte calisma esasina dayanan yontem interaktif bir 6grenme
dgretme metodu olarak da tanimlanabilir. Isbirlik¢i grenmenin en biiyiik avantaj,
her yas grubu 6grenciye ve her derse en iyi sekilde uygulanabilecek bir yontem
olmasidir (Choe ve Drennan, 2001; Stainer vd., 1998).

Isbirligi yaparak 6grenmenin saglandigi ortamda, dgrencilerin derse katilimi
artmakla birlikte siif i¢cindeki disiplin sorunlar1 da azalmaktadir. Ayrica bu 6grenme
yontemi O6grencilerin, ddevler ve alistirmalarla diizeltmeler yapabilmelerini olanak
saglayan etkili bir yontemdir. Bu yontem, sinifta 6grenciler arasindaki bireysel
ogrenme hizlar arasindaki farkliliklarla basa ¢ikmayi kolaylastirdigindan 6gretmenin
yikiinii hafifletir (Biiytikkaragéz, 1997). Geleneksel siniflarda, 6gretmen her
ogrenciyle bireysel olarak ilgilenemez. Isbirlik¢i siniflarda grup calismalari ile kimin
ne kadar anladigi hemen tespit edilir. Grup flyeleri birbirlerinin 6grenmelerine
yardim ederler. Grup iiyelerinin yetersiz kaldig1 durumlarda da 6gretmen devreye
girer. Boylece 6grenci, sinifta kendini yalniz ve basarisiz hissetmez (Karaca, 2005).

Ogrenme yontemlerinin arasinda en verimli olanlarindan birisi olan isbirlik¢i

ogrenme yonteminin 6grenmede tercih edilme oraninda son yillarda dikkat ¢ekici bir
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artis oldugu gozlenmektedir (Webb vd., 2002). Bilhassa tiniversite ve liselerdeki
ogretim yontemlerine bir alternatif olarak ilgi gdrmektedir. Isbirlik¢i dgrenme
yonteminin, 6grencilerin grupla yapmis olduklar1 ¢alismalarda uyguladig: stratejiler
ve problem ¢6zme teknikleriyle birlikte kendilerinin ve arkadaglariyla bakis acilari
arasindaki etkilesimleri, karar alma, yardimlagsmalariyla bircok sey 6grenebilme ve
empati yapabilme ortami sunmasi gibi faktorler, bu yonteme artan ilginin nedenleri
arasinda oldugu diistiniilmektedir (Bearison vd., 1986).

Isbirlik¢i 6grenme yonteminde; dgrenciler grup arkadaslariyla ¢alistiklar igin,
Ogrencilerde yardim etme davranisi 6n plana ¢ikmakta ve daha da 6nemlisi 6grenme
ogrenciler aktif kilinmaktadir. Ogrenciler grup calismalar1 boyunca, gruptaki
arkadaslarina diislincelerini aktarabilmek i¢in problem durumlarini yeniden
belirleme, problemleri agiklama ve problemin ¢oziimiine iliskin onerilerde bulunma
ve kararlastirilan siireci izlemekte daha etkili ve cesur davranabilmektedirler. Bu
yontemde grup c¢alismalarinda hem yardim eden hem de yardim alan
faydalanmaktadir. Siire¢ icerisindeki etkilesimler ve yardimlasmalar, 6grencilere
yeni bakis acilar1 kazandirarak bakis agilarimi gelistirmekte, onceki 6grendikleri
bilgilerle ile yeni bilgiler arasinda kopriiler kurmalarina imkan saglayarak anlamli
ogrenme gergeklestirmekte ve kavram yanilgilarini gidermekte oldugu belirlenmistir
(Webb, 1985).

Johnson ve Johnson (1979) isbirliginin kavramlarin, ilkelerin, kurallarin
ogrenimi ve yeni durumlara aktariminda, kalicilig1 saglamada, bireysel ve yarigmaci
ortamlarda 6grenmede birlestirme tekniginin daha etkili oldugunu belirtmislerdir
(Baykara, 2000). Bu konuda arastirma yapanlar Ogrencilerin kiiciik gruplar
olusturarak calistiklarinda 6gretilenleri daha iyi kavradiklarin1 ve 6grendigi bilgilerin
kalicilik diizeyinin arttigini, 6grencilerin ¢evreye daha uyumlu hareket ettiklerini
saptamiglardir  (Bilgin ve Geban; 2004). Isbirlik¢ci &grenme, Ogrencilerde
sosyallesmeyi gelistirmekte ve arkadaglik baglari kurmaya tesvik etmekle birlikte
ogrencilerin akademik basarisini ve 6z saygisini arttirmaktadir (Madden ve Slavin,
1983).

Isbirlikgi 6grenmede gruplandirmalar  yapilirken Ogrencileri nitelikleri

yoniinden heterojen gruplar olmasit onemlidir. Bu gruplar, basarisi diisiik olan
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ogrenciler i¢in birer rehberlik ve kendilerini gelistirme olanagi saglamaktadir.
Simiflarda tek diize olusturulan gruplarin faydali olacagi soylenemez. Bu sebepten
otliriic 6gretmenler 6gretim planlarini hazirlarken 6grencilerin bireysel 6zelliklerini
dikkate alarak kazanimlar1 kazandirmaya en uygun ortami hazirlamahdir (Azar,
2008).

Isbirlikgi Ogrenme, Ogrencilerin hedeflenen davramisa ulasabilmek igin
birbirlerinin 6grenmelerine yardim edebilecekleri ii¢ bes kisilik gruplarda yapilan
caligmalar bitiiniidiir (A¢ikgoz, 2003).

Isbirlik¢i 6grenmede amag ortak bir iiriiniin ortaya ¢ikmasidir. Ogrencilerin
bireysel sekilde birbirlerinden bagimsiz yaptiklart ¢aligmalar ve ortaya bir iiriin
cikarmalar1 6nemli degildir. Grup iyeleri isbirlik¢i 6grenmede ortak bir amag icin
birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olurlar ve dgrenme seviyesini hem kendileri
hem de arkadaslari icin en iist seviyeye cikartirlar. Sadece kendi basarilarinin énemli
olmadigin1 bilirler ve arkadaslarinin da basarili olmasi i¢in yardimer olurlar. Sonug
olarak elde edilen basar1 bireysel basar1 olmaz ve grup basaris1 olur (A¢ikgoz, 1992).

Grup olarak basarili olduklar1 takdirde bireysel hedeflerine ulasabileceklerinin
farkinda olan bireyler, grup elemanlarina da yardim etmekte ve daha dnemlisi, grup
elemanlar1 birbirlerini cesaretlendirmektedir (Johnson ve Johnson, 1988). isbirlikci
gruplarin basarili olabilmesi i¢in bu yonteminin planlanmas1 ve grup elemanlar
arasinda yardimlagsma ve birbirlerini desteklemeleri anlayisinin benimsenmesi
gerekmektedir. Gruplarin emellerine ulagmasi gruptaki elemanlarinin bireysel
amaclarina erigsmeleriyle miimkiindiir. Bireysel amaglara ulasabilmenin sarti ise
gruptakilerin birbirlerine yardim etmeleri gerektigidir (Slavin, 1980; Lejik ve Wyvill,
1996).

Yiiksek, orta ve ilkogretimin degerlendirme ve gelistirme asamasinda isbirlik¢i
o6grenme 6nemli bir rol oynamaktadir (Lejik vd., 1999; Bourner vd., 2001; Doymus
vd., 2004; Lejik ve Wyvill, 2001; Salend vd., 2002).

Ogrencilerin 6grenme ortamlarinda ¢ok fazla isbirlik¢i 6grenme teknigi vardir,
Bu tekniklerin amaci, 6zel amaglara ulagsmay1 saglamaktir. Baglica isbirlik¢i 6grenme
teknikleri su sekildedir: Ogrenci takimlar1 ve basar1 béliimleri, takim-oyun-turnuva,

birlestirme, birlikte dgrenme, grup arastirmasi, isbirligi- isbirligi (Slavin, 1980),
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takim-oyun-turnuva (Slavin, 1980), birlikte 6grenme (Johnson ve Johnson, 1994),
grup arastirmasi (Sharan ve Hertz-Lazarowitz, 1980), isbirligi-isbirligidir (Kagan,
1985; Colosi ve Zales, 1998).

Isbirlik¢i 6grenme yontemi 6grencilerde anlasilma, akilcilik ve etkili konusma
yaninda, soru-cevap, tartisma, kiiciik veya biiylik grup tartismalari, toplu calisma,
beyin firtinas1 gibi ¢alisma tekniklerini de 6gretir (Millis, 1991; Gomleksiz, 1993;
Bolling 1994; Keig ve Waggoner, 1995; Schaible ve Robinson, 1995; Gardener ve
Korth, 1996; Cooney vd., 1998; She, 1999).

Isbirlik¢i 6grenme, yapilandirmaci yaklasimin icinde yer alir ve dgrencilerin
ortak amaglar dogrultusunda olusturduklar1 gruplarda hem kendi 6grenmeleri hem de
arkadaslarinin 6grenmelerine katkiyr en yiliksek seviyede saglayacaklari farkli
metotlar igeren grup calismalarindan olusur. Isbirlik¢i 6grenmeye ile yapilan
calismalarin artigi, 6grenci yetistirme etkinliklerinin yogunlugu ve tekniklere olan
yogun katilim, isbirlik¢i 6grenmenin basta ABD olmak lizere diinyanin her yerinde
cok biiyiik bir ilgi gormesine neden olmustur (A¢ikgdz, 2004).

Slavin (1982) yapmis oldugu arastirmanin sonucuna gore, isbirlik¢i 6grenme
icin olusturulmus karma gruplarin basartyr biiyiikk oranda artirdig1 tespit edilmistir.
Ayrica yapilan literatiir taramalarinda da, Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji,
Ingilizce, Tiirkge, Gorsel Sanatlar, Miizik gibi derslerin de dgretimi ile ilgili pek cok
arastirma oldugu belirlenmistir (Akin, 2009; Bilen, 1995; Cromwell ve Dunlap,
1995; Foley ve O’ Donnell, 2002; Hevedanli vd., 2004; Kasap, 1996; Kurt, 2001;
Lazarowitz vd., 1994; Nichols ve Miller, 1994; Oner, 2007; Ozgiresun, 2005;
Sherman, 1994; Soylu, 2008; Topsakal, 2010; Watson ve Marshall, 1995; Yager ve
Tamir, 1993). Bu arastirmalarin sonucunda isbirlik¢i 6grenmenin akademik basari
tizerine olumlu etkilerinin oldugu goriilmiistiir.

Egitimde daha kalic1 ve daha etkili 6grenmenin olabilmesi i¢in hazirbulunusluk
seviyesi denilen, Ogrencinin bilissel giris davranmslarinin ve duyussal giris
ozelliklerinin bulunmasi konuyu daha iyi kavramasi i¢in biiylik nem arz etmektedir.
Ogrenciye kazandirilmak istenen kazanimlara yonelik gerekli hazirbulunusluklara
sahip olma derecesi, biligsel giris davramiglar1 olarak tanimlanir. Duyussal giris

ozellikleri ise Ogrencinin derse olan ilgisi, alakasi, tutumu ve onun derslerde



sergilemis oldugu Ozgiiveni ile alakali olan ozellikleridir. Bireyi 6grenmeye
giidiileyerek harekete geciren, 6grenme istegini, dikkatini ve gayretlerine yon verme
giiclinii ifade eden 6grenme giidiisii biligsel giris 6zelligidir. Duyussal ozellikler ise
ogrencinin kendisine ve derslere karsi tutumunu ifade eden akademik 6zgiivenidir.
Bir baska ifadeyle, 6grencinin 0grenme ile alakali ge¢mis deneyimlerine dayali
olarak, sec¢ilmis olan konuyu 6grenip Ogrenemeyecegine iliskin kendini algilayis
bi¢imidir (Saglam, 2001). Duyssal 6zelliklerin en 6nemlilerinden birisi 68renmeyi
etkileyen tutumlardir. Tutum bireylerin olaylara, bulunmus oldugu yerine, konumuna
ya da fikirlere kars1 vermis oldugu olumlu olumsuz tepkilerdir (Simpson vd., 1994).
Psikolojik bir yap1 olarak goriilen tutum, biligsel ve duyussal davranis boyutlarla
ogrenci davraniglarinda ileriye doniik tahminlerde bulunulur (Anderson, 1988).

Bu tez calismasinda; ortaggretim biyoloji dersi “Hiicre Boliinmeleri”
konusunun egitim-6gretim esnasinda, 6grenciyi merkeze alan dgretim yontemi olan

isbirlik¢i 6grenmenin 6grenci basarist ve tutumu iizerine etkisi aragtirilmigtir.



IKiNCi BOLUM

2. KAYNAK ARASTIRMASI
Bu boliimde, arastirmanin  kavramsal c¢ergevesine ve ilgili kaynak

arastirmalarin kisa bir 6zetine yer verilmistir.

2.1. Biyoloji Egitimi

Bilim ve teknolojinin siirekli gelistigi diinyamizda fen ve teknoloji derslerine
verilen onem her gecen giin ¢cok daha fazla artmaktadir. Bir iilke ne kadar egitim
konusunda basarili ise, diger iilkelere de kendini o sekilde ispatlamis demektir.
Kendimizi ispatlamak i¢in 6nemli olan bir sey de fen ve teknoloji derslerine verilen
onemin artmasidir (Canbolat, 2008).

Biyoloji, karmasiklik iliskilerine bagli somut olmayan kavramlar icerdigi i¢in
Ogretilmesinde ve 6grenilmesinde zorluk cekilen bir derstir. Biyoloji 6gretimindeki
bu kavramlarinin soyut ve karmasik olusu, 6grencilerde konularin anlagilmasinda
giicliikler yasanmasina dolayistyla anlamli 6grenme yapilmadan onlar1 ezbere
yonelmektedir.

Biyoloji dersinde bazi soyut kavramlarin O6grenilmesi 6grenciler igin zor
olmaktadir. Ayni sekilde 6gretmenler i¢cin de soyut kavram ogretmek c¢ok zor
olabilmektedir. Bu yiizden biyoloji konular1 ezber yapmadan anlasilmadan
ogrenilmektedir. Ogrenciler, ancak anlamli bilgi edinebilirlerse biyoloji bilgisinden
giinliik yasamda yararlanabilirler (Ergezen, 1994). Son yillarda biyoloji egitimi
lizerine yapilan arastirmalarda etkili 6grenmenin gerceklesmesinde 6grenciyi merkez
alan ve Ogrenmede bireysel farkliliklart g6z Oniinde bulunduran ogretim
yaklasimlarma agirlik  verilmesi gerektigi iizerinde durulmaktadir. Yapilan
aragtirmalar, 6grenmenin sadece dis diinyadan alinan uyaricilarla gerceklesmedigini,
ogrenmenin bireyin zihninde yeniden yapilandirilarak gergeklestigini ifade
etmektedir. Bilginin insan zihninde yeniden yapilandirilarak kalici izli 6§renmenin
meydana gelmesi i¢in dgrencilerin biligsel, duyussal ve sosyal yonlerinin olumlu ya

da olumsuz etkileri oldugu bilinmektedir.
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Bunun i¢in yeni bilgilerin dgrenciler tarafindan 6ziimsenerek alinmasi, dnceki
bilgileri ile biitiinlestirerek anlamlandirilmast ve zihinlerinde yapilandirilmasi
beklenmektedir. Bu hedeflere ulasmak i¢in kullanilabilecek farkli Ogretim
yontemlerinin gelistirilmesi, uygulanmasi ve bunlarin uygunlugunun belirlenmesi

beklenmektedir.

2.2. isbirlik¢ci Ogrenme Yontemi

Isbirlikci Ogrenme Yontemi, birbirinden farkli terimlerle tanimlanmaktadir.
Bunlardan bazilari: Grupla 6grenme, isbirligine dayali 6grenme yontemi, isbirlikli
O0grenme yontemi, akran 6gretimi, grup ¢alismasi gibi. Bu yontemle ilgili arastirilan
kaynaklara bakildiginda isbirlik¢i O6grenmenin net bir taniminin yapilamadigi
goriilmektedir. Buna ragmen isbirlik¢i 6grenme yontemi ile alakali, bazi1 farklh
tanimlarin yapilmis oldugu bilinmektedir (Baser, 2006). Slavin (2004)’ e gore
isbirlikgi  Ogrenme, Ogrencilerin - sorumluluklarin1  artirmakla birlikte sosyal
becerilerini gelistirir. Isbirlik¢i 6grenme, ortak caligma ortaminda ortak bir amag icin
calisan ve iist diizey kavram 6gretimi hedefleyen 6grenme yontemidir.

Azar (2008)’ m aktardigma gore, Johnson ve Johnson (1993), isbirlik¢i
o6grenmenin 6grencilerin takim halinde ¢alistigl, yiiz yiize etkilesim kurduklari, ileri
seviyede birbirlerine karsit olumlu bagimhilik sergiledikleri bir siiregten olustugunu
bildirmistir.

Gomleksiz (1993)° e gore “ igbirligine dayali 6grenme yoOntemi, isbirligine
dayali 6grenme yaklagiminin ilkeleri temel alinarak, bir 6grenme {initesinin amaclari
dogrultusunda 6grenmenin gerceklesmesi i¢in ise kosulan tekniklerin, icerik, arac-
gere¢ ve kaynaklarin sistematik bir bi¢imde diizenlenmesinde izlenen mantikli yol
dur.

Isbirlik¢i 6grenme ydnteminde gruplar olusturulurken gruplarm dort veya alt1
kisilik homojen olmayan dgrencilerden olusmasina dikkat edilir. Ogrencilerden, ya
Ogretmenin 6nceden sunmus oldugu konuyu igbirligi yaparak konuyu derinlestirerek
gelistirmeleri ya da 6gretmenin vermis oldugu bir projeyi tamamlamalari istenilir
(Ekici, 2005). Isbirlik¢i dgrenme, heterojen gruplar olusturarak dgrencilerin ortak

amaglarmi gerceklestirmek icin bir araya gelmeleri, birlikte ¢alisma, tartisma ve
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birbirlerine yardim etme gibi beceriler kazanmalarina olanak saglayan Ogretim
yontemidir.

Ogretmenlerinin ~ derslerde  isbirlikgi  6grenmeyle ilgili tecriibelerini
paylasmalari, 6gretmen adaylarinin bu yaklasima yonelik gerekli kuramsal alt bilgiyi
kazanarak, ornek uygulamalara katilabilmeleri, bu 6gretim yaklagiminin éneminin
anlasilmasii ve Ogretmenlerin yaklasima iliskin olumlu tutumlar gelistirmelerini
saglamistir (Bilgin, 2006).

Isbirlik¢i 6grenme yontemi, dgrencilerin derse etkin katilimini saglayarak sinif
icerisindeki disiplin sorununu en aza indirgeyen bunlarla birlikte 6devlerin, ¢calisma
ve etkinlik yapraklarinin Ogrenciler tarafindan yapilmasina olanak saglayan bir
yontemdir. Bu yontem siniflarda bulunan hizli ve yavas 6grenen Ogrencilerle
miicadele etmeyi kolaylagtirarak G6gretmenin iizerindeki yiikii  hafifletir
(Biiyiikkaragdz, 1997). Geleneksel 0grenme metodunun kullanildigr simiflarda,
ogretmen biitiin dgrencilerle tam olarak bireyselde ilgilenemez. Isbirlik¢i siiflarda
yapilan grup ici ¢aligmalar sayesinde 6grencilerin konuyu hangi 6grencinin ne kadar
anladig1 ortaya ¢ikartilir. Gruplarda bulunan 6grenciler birbirlerinin 6grenmelerine
yardim ederler. Grup fertlerinin zorlandiklar1 kisimlarda 6gretmen devreye girerek
ogrencilerin konu eksigini kapatir. Boylece oOgrenci, sinifta kendini yalniz ve
basarisiz hissetmez (Karaca, 2005). Isbirlik¢i 6grenme, 6grencilerin gruplar halinde
etkilesim i¢inde oldugu, Ogretmenin de siralar arasinda dolasarak gereksinim
duyanlara yardimci olduklari yerlerdir (A¢ikgdz, 1998b).

Isbirlik¢i 6grenme ydntemiyle ilgili ilk arastirma, Deutsch tarafindan 1949
yilinda yapilmistir (Azar, 2008). Yaklasik 20 yil dikkat gekmemesine ragmen, son 25
yilda isbirlik¢i 6grenme yontemine ilgi artmistir (Acikgdz, 1998a). Bu yontemin ¢ok
ilgi gérmesinin nedenleri su sekilde ifade edilmektedir;

1. Biligsel 6grenme sonucunda ortaya ¢ikan lriinler ve siire¢ bakimindan diger
yontemlere gore olumlu etkilerinin fazla olmasi,

2. Ogrencilerin biligsel yonlerinin disinda duyussal (kaygi, giidii, tutum) ve
sosyal yonlerini de gelistirmesi,

3.Destekleyici 6grenme {riinlerinin  olusmasina, elverisli bir ortam

olusturmasi,
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4. Olumlu bir 6grenme ortami1 saglamast,

5. Ozel bir kaynak kullanimi ve diizenleme gerektirmemesi,

6. Bagimsiz 6grenmelerin olusmasina ya da Ogrencinin bireysel Ogrenme
stirecine kendisinin yon verebilmesine elverisli olmasidir.

Isbirlik¢i 6grenme ydnteminin dgretimde sik tercih edilmesinin sebebi olarak;
ogrencilerin basarisini artirdig, ileri seviyede diisiinme becerilerini, 6z saygiy1, okul
ortammma ve dersler karst olumlu tutum gelistirdigi ve toplumsal beceriler
kazandirdig1 (Holt, 2008; Slavin, 1980) one siiriilerek isbirlik¢i 6grenme yonteminin
faydalar1 agsagida 6zetlenmistir (Senemoglu, 2004):

1. Ogrencilerin derslere kars1 giidiilenmelerine imkan vererek Ogrenme
stiresince dikkatlerini toplamalarina yardim etmektedir.

2. Yetenekleri alt seviyede olan 6grencilere, bir takim problem ¢6zme ve
diisiinme becerilerinin kazandirilmasinda etkilidir.

3. Ogrencilere farkli bakis acis1 kazandirmaktadir.

4. Ogrencilerin, arkadaslarin fikirlerine hosgdriilii, saygili olmay1 ve saygi
cercevesinde tartismay1 6grenmelerini saglamaktadir.

5. Bilgiyi edinme esnasinda 6grencinin akranlartyla etkilesim igerisinde olmasi,
ogrencinin 0grenmeden haz almasima ve 0grenme ortami Ogrenciler i¢in eglenceli
hale gelmektedir.

6. Isbirlik¢i 6grenme, her birey grubunun basaris1 igin katkida bulunmasi
gerektirdiginden, 6grencilerde 6zsaygi ve 0z yeterlilik duygulari gelistirir.

7. Ogrencilere hata yapmaktan korkmayacagi bir ortam olusturarak kaygi
diizeylerini en aza indirgeyerek Ogretme-0grenme siirecinde onlarin aktif olmasini
saglamaktadir.

8. Ogrencilerde “ait olma” ihtiyacim1 Karsilamalarina yardim ederek onlarin
yalniz hissetme durumlarini ortadan kaldirmaktadir.

Isbirlik¢i 6grenme ile ilgili yapilan arastirma sonuglarma gére bu ydntemin,
etkili ve oldukca kullanish bir 6grenme yontemi oldugu sdylenebilir. Fakat, iyi
yanlarina bakilarak biitiin sorunlara ¢6zlim iiretebilecegi diisiiniilmemelidir. Bu
yontemin etkisi ne kadar iist diizey olursa olsun, bir 6gretim yonteminin iiretebilecegi

¢dziim simirhidir. Ogretim ortamindan, arag ve gereglerden kaynaklanan dis etkenlerin
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oldugu unutulmamalidir. Ayrica isbirlik¢i 6grenme her konuya, gruba uygun
olmayabilir bu durumlarda diger yontemlere basvurulmas: daha dogru olacaktir
(Acikgoz, 1998).

Johnson ve Johnson (1992), isbirlik¢i 6grenmenin ilkelerini, pozitif bagimlilik,
yiiz-ylize etkilesim, sosyal beceriler ve bireysel sorumluluk, grup siirecinin

degerlendirilmesi olarak agiklamistir (Henry, 2005).

2.3. Isbirlik¢i Ogrenmenin ilkeleri

2.3.1. Pozitif Bagimhihk

Pozitif bagimlilik isbirlikci &grenmenin ilk sartidir. Ogrencilerin isbirlikli
O0grenme ortaminda iki tane sorumlulugu vardir. Bunlar:

1) Verilen konuyu 6grenmek,

2) Verilen konunun tiim grup ftyeleri tarafindan Ogrenilmesini saglamak

(Ekinci, 2005).

2.3.2. Yiiz-Yiize Destekleyici Etkilesim

Isbirlik¢i 6grenmede rehber dgretmen, dgrenciler arasinda pozitif bagimlilig:
ve karsilikli dayanigmay1 sagladiktan sonra, 6grencilerin birbirleri ile yardimlasma,
destekleme, cesaretlendirme, birbirlerini 6vme gibi davraniglariin en {ist seviyede
olmas1 gerekir. Yiiz-yiize etkilesimde ogrencilerin etkinligi; tartismalari, birbirlerine
anlatmalar, birbirlerinin fikirlerinin elestirisini yapmalar1 gerekir. Ogretmen de
onlara grup ¢aligmalarindaki gozlemlerini dikkate alarak yardim etmeli ve cesaret
vererek destek saglamalidir. Bu sekilde bir etkilesim, bireysel performansin ve grup

performansinin artmasina, sosyal dayanigsmanin gelismesine katkida bulunur (Bilgin,

2006).

2.3.3. Bireysel Sorumluluk

Isbirlik¢i 6grenmede amag¢ grup iiyelerinin Ogrenmelerini en {ist diizeye
cikarmalarini saglamaktir. Ogrencilerin ferdi basarisi, hem gruba hem de bireye
yansir. Ogrenci bireysel ve grup olarak degerlendirileceginin farkinda olmalidir.

Ogrenci, grup basarisinda kendine diisen pay oraninda katki saglamakla sorumludur.
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Grup tiyelerinin her birinin bagkalarinin sirtindan geginemeyeceginin farkinda olmasi

gerekir (Ekinci, 2005).

2.4. Isbirlik¢i Ogrenme Teknikleri

Isbirlik¢i Ogrenmede yaygin olarak kullanilan teknikleri sunlardr:

1. Ogrenci Takimlar1 ve Basar1 Boliimleri

2. Takim Oyunlari

3.1sbirligine Dayal1 Birlestirilmis Okuma ve Kompozisyon

4. Takim Destekli Bireysellestirme

5. Birlestirme

6. Karsilikli Sorgulama

Slavin (1994)’ in gelistirmis oldugu ogrenci takimlari ve basar1 bolimleri
tekniginin uygulanmasinda; sunumlar, takimlar, bireysel ilerleme puanlari, takim
odiilleri ve sinavlar gibi dikkat edilmesi gereken bes durum vardir. Bu teknige gore
Ogrenciler, yeterlilik diizeylerine, cinsiyet ve irklarina gére dorder kisilik karma
gruplara ayrilir. Gruplari olusturan 6grencilerin aldiklar1 puanlar hesaplanarak ‘takim
puant’ elde edilir ve bu puanlar karsilastirilarak takimlara 6diil verilir. Bu teknikte
bireyler veya takimlar arasinda rekabet gdzlenmez (Slavin, 1990).

Takim oyunlarinda 6gretmen, sinavlarda almig olduklar1 puanlardan ayni olan
ogrencileri iiger kisilik masalarda yarisirlar. Ogrencinin diizeyi yiikseldikge, bir st
masada yarigmast saglanir. Turnuva masasinda kazanan Ogrenci, kendisine ve
takimina art1 puan getirir. Ogrencilerin aldiklar1 puanlarmn toplami takim puanlarin
belirler. ileri seviyede yeterlilik gosteren takimlar, sembolik odiiller kazanir
(Yesilyaprak, 1995).

Ogrenci okuma gruplarindan segilerek ikiser kisilik takimlarin belirlendigi
birlestirilmis okuma ve kompozisyon tekniginde, 6gretmen, okuma gruplarindan bir
grupla birlikte calisirken, ikiser kisilik ¢aligma takimlarinda Ogrenciler, anlamli
okuma ve yazma becerilerini birbirlerine Ogretirken karsilikli 6gretme teknigini
kullanirlar. Ogrenciler bu becerilerin 6grenilmesinde; sesli okuma, okumus olduklart
kisimlarla ile ilgili tahminler ileri siirme, soru sorma ve okumus olduklar1 dykiileri

Ozetleme ve kompozisyon yazma gibi becerilerinde birbirlerine yardim ederler.
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Takimlar, bu becerileri kapsayan 0&devlendirmelerin tamaminda, 6grencilerin
gostermis oldugu basarilarma gore oOdiillendirilir. Isbirlik¢i 6grenmenin temel
Ozelliklerindeki basarida firsat esitligi, grup destegi son asamadaki basari
asamalarinda bireysel sorumluluk adimlari yerine getirilmis olur (Senemoglu, 1997,
Slavin, 1990).

Takim destekli bireysellestirme teknigi, matematik dersinin 6gretilmesi i¢in
gelistirilmis bir tekniktir. Ozellikle ilkdgretimin 3-6. Siiflarina daha uygun olan bu
teknik alt1 haftalik bir siireci kapsamaktadir. Bu siiregte 6gretmen giinliik programda
bulunan ders kazanimlarini takim {iyelerinin olusturdugu gruba sunar (Senemoglu,
1997).

Birlestirme tekniginde ise Bilgili (2008)’ nin aktardigina gére Aranson vd.,
(1978)’ nin gelistirmis oldugu birlestirme teknigine gore 6grenciler 5 veya 6 kisiden
olusan grup yaparlar. Unite 5 veya 6 boliime ayrilir. Ayn1 iinitenin verilmesi ve her
tinitenin alt bashigindan birer farkli alt {inite segmeleri s6z konusudur. Her bir grup
tiyesi kendisine verilen konuyu okuyarak, ayni konuyu alan diger grup tiyeleriyle bir
araya gelir ve uzman gruplarinda konuyla ilgili tartisma yaparlar. Daha sonra
grubuna donerek, edinmis oldugu bilgileri takim arkadaslariyla paylasir.

Son olarak karsilikli sorgulama tekniginde, 6gretmen Ogrencilere konuyu
aktardiktan sonra, 6grenciler ikili ya da {i¢lii gruplara ayrilir. Ogrenciler birbirlerine,
konuyla ilgili karsilikli olarak sorular sorar ve cevap verirler. Ogretmen bu asamada
sadece soru koklerinden olusan ipuglar1 verip, 6grencinin aciklamalar yapmasini

isteyebilir (Senemoglu, 1997).

2.5. Uygulama
Isbirlikgi Ogrenme Yonteminin uygulama asamasinda dersin yiiriitiilmesi,

Ogrenci davraniglarinin gézlenmesi ve dersin tamamlanmasi yer almaktadir.

2.6. Isbirlik¢i Ogrenmenin Faydalar

Cesitli din, dil ve irka mensup ulusal veya yerel toplumlarda 6grenim goren
bireylerin, birbirleriyle olan iletisimlerini gelistirme ve Ogrenmede zorluk yasan
ogrencilerin  dgrenme  diizeyini gelistirme hususunda Isbirlik¢i Sgrenme

yaklasiminin, etkili olup olmadigina iliskin yapilan arastirmalarin biiyiik bir
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cogunlugunda bu yontemin olumlu etkisinin oldugu kanitlanmistir (Senemoglu,
1997).

Isbirlik¢i 6grenme yonteminin yararlari1 asagidaki sekilde siralayabiliriz
(Saban, 2000; Johnson ve Johnson, 1995);

a) Ogrencilerde ¢alisma istegini arttirarak grubun sahip oldugu enerji degerini
de artirir. Clinkli bireylerin sahip olduklar1 bireysel enerjileri grubun enerjisinden
azdir.

b) Gruptaki igerisine dgrencilerin birbirlerinin bilgilerinde faydalanarak akran
O0grenmelerine firsat tanir.

¢) Bilgilerin 6grenilmesi asamasinda 6grencilerin birbirleriyle olan iletisimleri,
zihinsel etkinliklerin yogun oldugu bilissel ve sosyal ¢atisma ortamlarint meydana
getirir.

¢) Ogrenme-6gretme siirecinde ogrencilerin  yalmzhik veya dislanmishk
duygularin1 hissetmelerini engeller.

d) Ogrencilerde birbirlerine kars: olumlu duygular gelistirir.

e) Ogrencilerin 6z giivenlerini ve arkadaslarina olan giiven duygularini arttirir.

f) Sosyal becerilerini gelistirir.

g) Bireysel farkliliklarin algilanmasina yardim eder.

h) Sorumluluk sahibi olmalarini saglar.

i) Ogretmenin “bilginin tek kaynag1” olmadiginin anlasiimasina yardim eder.

J) Okula devami arttirir.

k) Okul ortamina kars1 olumlu tutumlar gelistirilmesini saglar.

Yavuz (2005)° a gore oOgretmen merkezli geleneksel egitim yontemiyle,
gelecege yon verecek nesillerin egitime yonelik problem ¢dzme becerileri, etkin
ogrenebilme, lretici diisiinme becerileri gibi yetilerini gelistirmek ezbere dayali
gerceklestirilen sistemle miimkiin degildir. Gilinlimiiz egitim sistemi; sorgulayan,
aragtiran ve 6grendiklerini yaparak yasayarak uygulayan dgrencilerin yetistirilmesi
ve sadece bilgiyi bilgi olarak depolayan Ogrencilerin yetistirilmemesini
hedeflemektedir.

Bireylerin bilgi deneyimi ve becerilerinin 6nemini vurgulayan; 6grenilen yeni

bilgilerin  yapilandirilmasini,  Onceki  bilgilerin  ve  hazirbulunuslulugun
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harmanlanmasi ile ve bireyin kazanmis oldugu tecriibeler ve diisiinceler sonucunda
kendisine ait bilgi ve zihinsel modellerini olusturmalar1 seklinde ifade
edebilecegimiz yapisalci yaklasim kuramlar1 bunlari desteklemektedir (Titiz, 2005).

Ogrenimin hemen hemen her kademesinde geleneksel &gretim ydntemi
uygulanan smiflar ile Isbirlikci Ogrenme yontemini kullanan smiflar
karsilastirildiginda, 6grencilerin isbirlik¢i 6grenme modelinde dersleri daha ¢ok
anladiklari, daha ¢ok kavradiklar1 ve derslerde ilgilerinin daha yiiksek oldugu
gozlemlenmistir. Yapilan bircok arastirmada da, isbirlik¢i Ogrenme yOnteminin
uygulandigi gruplarin, geleneksel yonteminin uygulandigi gruplara gore daha basarili
olduklar1 ve Isbirlik¢i gruplardaki dgrencilerin ortak hareket etme, ortak problem
¢ozme, ortak c¢oOziimler iiretme, grup etkinliklerine katilma, iletisim ve empati
becerilerine katki sagladig1 sonucuna ulagilmistir (Oner, 1999).

Isbirlik¢i dgrenme ydntemi anlayisinin Biyoloji dersinin amaglariyla ortak
noktalar icerdigi goriilmektedir. Diger bir deyisle Biyoloji dersinde &grencilere;
kendilerini ifade edebilme, etkin goérevler alabilme, paylasma ve yardimlasma
duygularin1 gelistirme, karsilasmis olduklar1 probleme c¢oziimler iiretebilme gibi
sosyal Dbecerilerin kazandirilmasinda igbirlikgi 6grenme yontemi onemli rol
oynamaktadir.

Tim bu durumlar isbirlikgi Ogrenme yonteminin, Biyoloji dersinde
kullanilmasma ve bu yontemin kullanilmasi 6grencilerin akademik basarilarii ve
derse kars1 tutumlarini ne oranda etkileyecegi merak konusu olmustur.

Isbirlikgi O6grenme ydntemini ile ilgili yapilan birgok arastirmalardan
hareketle, ilgili yontemin; basari, tutum, kalicilik gibi degiskenlere etkisini tespit
etmek amaciyla gerceklestirildigi gézlenmistir. Yurt i¢inde ve yurt disinda yapilmis
bazi arastirmalardan gesitli 6rnekler asagida yer almaktadir.

8. smuf Ogrencilerine igbirlik¢i 6grenmenin ve geleneksel 6grenmenin Fen
bilgisi dersi lizerindeki akademik basariya ve hafizada kalicilik diizeyine etkisi
incelenmistir. Arastirma sonucunda, fen basarisinin ve kalic1 dgrenmenin Isbirlikgi
Ogrenme yontemi ile daha ¢ok artt1g tespit edilmistir (Kasap, 1996).

Yildiz (1999) “Isbirlikli Ogrenme ve Geleneksel Ogrenme Gruplar1 Arasindaki

Farklar” isimli arastirmasinda iki grup arasindaki gretmen ve Ogrencinin rolleri,
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ogrenme etkinlik planlamasi, uygulamasi, degerlendirme siiregleri ve siniflardaki
o0grenme gruplan ile ilgili 6zellikleri agiklamaya c¢alismistir. Kaptan ve Korkmaz
(2000)’ 1, “ Isbirligine Dayali Fen Ogretiminin Ogretmen Adaylarimin Oz Yeterlik

2

Diizeylerine Etkisi ” adli arastirmalar1 ve Yildiz (1999) « Isbirlikli Ogrenme ve
Geleneksel Ogrenme Gruplar1 Arasindaki Farklar ” baslikli arastirma sonuglarina
gore Ogrencilerin sosyal becerilerini gelistirdigi goriilmiistiir.

Altiparmak (2001), biyoloji 6gretiminde isbirlik¢i Ogrenme yOnteminin
Ogrencilerin laboratuvara yonelik tutumlarina ve laboratuvar derslerindeki 6grenci
basarilarina etkilerini incelemis ve arastirma sonunda; mikrobiyoloji laboratuvarinda,
Ogrenci basaris1 yoOniinden, isbirlikgi O0grenme yOnteminin anlamli bir fark
olusturdugu, ancak tohumlu bitkiler laboratuvarinda, deney ve kontrol gruplar
arasinda anlamli bir farkin olmadigini bulmugstur. Hevedanli ve Akbayin (2005),
dokuzuncu sinif égrencileri iizerinde yaptiklar1 ¢alismalarinda, Isbirlik¢i 6grenme ile
Geleneksel Ogrenmenin &grenci basarisi, hafizada bilgiyi tutma ve derse karsi
tutumlart tizerindeki etkisini arastirmislardir. Kurt (2001), Fen Bilgisi dersinde
Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Ogrencilerin bagarisi, kavram Ogrenmesi ve
hatirlamas: iizerine etkilerini inceledigi arastirmasinda, Isbirlikli Ogrenme Yontemi
ile ders isleyen 6grencilerin, kavram 6grenmesi ve hatirlamasi iizerindeki etkileri
incelendiginde, 6grencilerin basarilarinin geleneksel yontem ile islenene gore daha
fazla oldugu anlasilmistir.

Slavin (1982), 6grencilerin homojen olmayan gruplarda isbirlikli 6grenme
metodu ile calisildiginda, Ggrencilerin basar1 seviyesinde artiglar oldugu birgok
alanda yapilan arastirmalar sonucunda bulundugunu belirtmistir. Senol ve vd. (2007),
isbirlikli 6grenme yontemi ve 6gretmenin merkezde oldugu ogretim yontemleri ile
ders islemenin Ogrencilerin Fen Bilgisi dersinde basar1 ve tutumlar1 iizerindeki
etkilerini karsilastirmayr amacglamiglardir. Hains ve McKeachie (1967), liniversite
ogrencileri lizerinde yiiriittiikleri arastirmalarinda, isbirligine dayali &grenme
ortaminda Ogrencilerin, yarigsmaci 6grenme ortamina gore kendilerini daha rahat
hissettikleri goriilmiistiir. Isbirlik¢i 6grenmeyi, yarigmaya dayali 6grenmeye gore

daha ¢ok tercih ettikleri saptanmistir (Namlu, 1999).
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Yapilan literatiir incelemelerinde Sosyal Bilgiler, Fen Bilimleri, Ingilizce ve
Tiirkge gibi bir¢ok branslarda ders kazanimlarinin sunulmasinda isbirlik¢i 6grenme
yontemi ile ilgili arastirmalarin yapildigina rastlanilmistir (Akin, 2009; Bilen, 1995;
Cromwell ve Dunlap, 1995; Foley ve O’ Donnell, 2002; Hevedanli vd., 2004;
Kasap, 1996; Kurt, 2001; Lazarowitz vd., 1994; Nichols ve Miller, 1994; Oner,
2007; Ozgiresun, 2005; Sherman, 1994; Soylu, 2008; Topsakal, 2010; Watson ve
Marshall, 1995; Yager ve Tamir, 1993). Bu arastirmalarin sonucunda isbirlikgi

Ogrenmenin akademik basariya olumlu yonde etkisinin oldugu gortlmiistiir.
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UCUNCU BOLUM

Bu boliimde, arastirmanin evreni ve Orneklemi, veri toplama araglari ve

verilerin degerlendirilmesi yer almaktadir.

3. YONTEM

3.1. Problem Ciimlesi
Isbirlikgi Ogrenme Yonteminin, Ortadgretim 10. Smif Biyoloji dersindeki
“Hiicre Boliinmeleri” konusunun islenmesinde 6grenci basarist ve tutumu iizerine

etkisi var midir?

3.1.1 Alt Problemler

1- Isbirlik¢i 6grenme yontemi uygulanan dgrenci grubu ile geleneksel 6gretim
yontemleri uygulanan 6grenci grubunun Seviye 6n test puanlari arasinda anlamli bir
fark var midir?

2- Isbirlik¢i 6grenme yontemi uygulanan 6grenci grubu ile geleneksel 6gretim
yontemleri uygulanan 6grenci grubunun basar1 son test puanlar1 arasinda anlamli bir
fark var midir?

3- Isbirlik¢i Ogrenme yontemi uygulanan 6grenci grubu ile geleneksel dgretim
yontemleri kullanilan 6grencilerin Biyoloji dersine karsi tutum 6n test puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

4- Isbirlik¢i 6grenme ydntemi uygulanan 6grenci grubu ile geleneksel 6gretim
yontemleri kullanilan 6grencilerin Biyoloji dersine karsi tutum son test puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

5- Ogrenme yontemlerinden isbirlik¢i 6grenme metodu kullanilarak ders
anlatilan deney gruplarinin akademik basari yoniinden 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

6- Ogrenme yontemlerinden isbirlik¢i 6grenme metodu kullamlarak ders
anlatilan deney gruplarinda o&grencilerin Biyoloji dersine karsi gelistirdikleri

tutumlarini 6lgen On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?
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7- Ogrenme yontemlerinden isbirlik¢i 6grenme metodu kullamlarak ders
anlatilan deney gruplarinda bulunan kiz ve erkek 6grencilerin akademik basarilari
yoniinden basar1 son test puanlari arasinda anlamli bir fark var mi?

8- Ogrenme yontemlerinden isbirlik¢i 6grenme metodu kullamlarak ders
anlatilan deney gruplarinda bulunan kiz ve erkek 6grencilerin Biyoloji dersine karsi
gelistirdikleri tutumlar1 6l¢en yoniinden tutum son test puanlari arasinda anlamli bir

fark var mi1?

3.2. Sayiltilar

1. Arastirma sirasinda 6grenciler 6l¢eklere igtenlikle cevap verdikleri,

2. Arastirmada kullanilan yontemin ¢alismanin amacina uygun oldugu,

3. Arastirmaya katilan 6grencilerin 6grenmeye karsi ilgili ve istekli olduklari,

4. Kullanilan test ve anketlerin yeterli ve gegerli oldugu varsayilmistir.

3.3. Smirhliklar

1. Bu aragtirma, Ortadgretim 10. sinif diizeyinde Biyoloji dersi alan 6grenciler
lizerinde yiirttildi.

2. Bu aragtirmanin 6rneklemi; 2018-2019 6gretim yili igerisinde, Keykubat
Anadolu Imam Hatip Lisesi’nde 6grenim goren 10.sinif dgrencileriyle yiiriitiildii.

3. Bu arastirma, ortadgretim 10. simif 6grencilerinin Biyoloji dersi basarisina
ve tutumlarina olan etkisi incelendi.

4. Bu arastirma, ortadgretim 10. smif Biyoloji dersi “Hiicre Boliinmeleri”

unitesi ile simirhidir.

3.4. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu calismada, isbirlik¢i 6grenme yonteminin 10. sinif Biyoloji dersindeki
konular igerisinde bulanan °* Hiicre Boliinmeleri’” {initesinin i¢erdigi bilgi oriintiileri
bakimindan zengin olmasi hasebiyle bu konuyu isbirlik¢i 6grenme yontemiyle
isleyerek ogrencilerde ortak calisma, neden-sonug iliskisi kurabilmelerini ve
sorumluluk becerilerini gelistirebilmeleri amaglanmaktadir. Ogrencilerin Biyoloji
dersine karsi tutumlarinda olumlu veya olumsuz degisimlerinin olup olmadigini

belirlemekte bu ¢alismanin amaglari arasinda yer almaktadir.
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Bu calismanin 6grenciler arasinda ortak fikir iiretebilmelerine, empati ve is
birligi yapabilmelerine olanak saglayacagi diistiniilmektedir. Miisterek fikir ve ortak
kazanim davranislarinin yaninda, 6grencilerin diisiincelerini de belli bir seviyede
orantili paylasimina imkan tantyan Isbirlik¢i Ogrenme yonteminden, egitim-dgretim
asamasinda etkin olarak faydalanilmasi gerektigi vurgulanacaktir. Bu tez ¢aligmasi,

diger caligmalara ve 6gretmenlere 151k tutabilmesi agisindan 6nemli bulunmaktadir.

3.5. Arastirmanin Evreni

Calismanin evrenini 2018 — 2019 egitim-6gretim yilinda Kayseri ili merkez
sinirlart iginde yer alan Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagh Keykubat Anadolu Imam

Hatip Lisesinde 6grenim goren dgrenciler olusturmaktadir.

3.6. Arastirmanin Orneklemi
Caligmanin 6rneklemini ise Kayseri ili merkez simnirlari i¢cinde yer alan Milli
Egitim Miidiirliigii'ne bagli Keykubat Anadolu Imam Hatip Lisesinde &grenim

10.smif 6grenciler olusturmaktadir.

3.7. Arastirmanin Modeli

Deneysel desenin uygulandigi bu arastirmada isbirlik¢i 6grenme yontemi ile
geleneksel Ogretim yoOnteminin basart ve hafizada tutabilme diizeylerine etkisi
acisindan karsilastirilmas: hedeflenmistir. On test — son test kontrol gruplu yari
deneysel desen modeli bu yontemin uygulanmasi asamasinda kullanilmigtir. Kontrol
gruplu desen, c¢alismanin uygulandigi Ogrencilere c¢alismanin  Oncesinde ve
sonrasinda bagimsiz degiskene bagl olarak uygulanmaktadir. Ogrenciler, deney ve
kontrol grubu olacak sekilde iki gruba ayrilmistir (Karasar, 2005). Bagimsiz
degisken ile bagimli degisken arasindaki iliskinin ortaya cikartilmasi i¢in bu
degiskenler arasindaki olgular arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Deney modeli
stiresince bu olgular ile bagimli degiskenler arasi iliskiler veya bagimsiz
degiskenlerin bagimli degiskenleri etkileyip etkilemedigi, meydana gelen etkinin
beklenen diizeyde olup olmadigi test edilmeye ¢alisilir (Gok, 2006).

Bu tez ¢alismasinda ortadgretim 10. sinif Biyoloji dersi “Hiicre Boliinmeleri”

tinitesi ile ilgili kazanimlarda isbirlik¢i 6grenme yontemi ile geleneksel 6gretim
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yontemlerinin, Ogrenci basarist ve tutumuna etkisi arastirilmistir. Aragtirmada
ogrenciler kontrol grubu ve deney grubu olmak {izere iki gruba ayrilmistir. Dersler,
kontrol grubunda geleneksel 6gretim yontemleri kullanilarak anlatilmis; deney
grubunda ise isbirlik¢i 6gretim yontemleri kullanilarak anlatilmistir.

Deneysel desen modelinde uygulanan deneye dayali islemin etkinliginin
derecesini saptayabilmek icin On-test ve son test sonuglart ayn1 anda kullanilir. Bu
sebeple gruplarin On-test ve son-test puanlari arasindaki artiglar hesaplanarak
puanlarin ortalamalar1 karsilastirilir (Karasar, 2003).

Bu calismanin bagimsiz degiskeni gruplarda uygulanan isbirlikli 6grenme
yontemi ve geleneksel 0gretim yontemi; bagimli degiskeni ise bu 6gretim yontem
tekniklerinin dgrencilerin akademik basarisina ve kalicilik diizeyine etkisidir.

Arastirma esnasinda uygulanacak olan “deney ve kontrol gruplu deneysel

desenler” i gosteren tablo, Tablo 1’ deki gibidir.

Tablol1. Deneysel Desen: On Test-Son Test Kontrol Grubu Deseni

Grup Ogretim Yontemi On Uygulama Son Uygulama

F ) Seviye testi Basar1 Testi
Deney Isbirlik¢i Ogretim L . ) . - n .
Biyoloji Tutum Olgegi | Biyoloji Tutum Olgegi

. Seviye testi Basar1 Testi
Kontrol | Geleneksel Ogretim o ) ) L ) )
Biyoloji Tutum Olgegi | Biyoloji Tutum Olgegi

3.8. Arastirmanin Uygulama Basamaklar

1- Isbirlik¢i dgrenme yontemi ile alakali daha &nceden yapilmis olan
aragtirmalar incelenerek bu yontem hakkinda bilgi toplanmistir.

2- Arastirma siiresince kullanilacak olan Seviye Testi (EK-1), Basar1 Testi
(EK-2) ve Biyoloji Tutum Olgegi (EK-3), hazirlanmistir.

3- Caligsma konusu olan “Hiicre Boliinmeleri” iinitesi ile ilgili ders planlar
(EK-4), calisma kagitlar1 (EK-5) ve gerekli olan diger arag-geregler hazirlanmustir.

4- Ogprencilere, uygulanacak olan isbirlik¢i 6grenme yontemi hakkinda
bilgi verilerek hem deney hem de kontrol grubuna 6grenci basarisini 6lgen Seviye

testi ile biyoloji dersi tutum 6lgegi On test olarak uygulanmistir.
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5- Hiicre boliinmeleri konusu, ders 6gretmeni tarafindan deney grubuna
igbirlik¢i 6grenme yontemi ile kontrol grubuna ise geleneksel yontem ile
anlatilmistir. Bu esnada arastirmaci ders anlatimlarina gozlemci olarak katilmistir.

6- Arastirmaci, ders Ogretmenine arastirma siiresince neler yapilacagi
hakkinda bilgi vererek bir plan ¢er¢evesinde anlatmustir.

7- Unite sonunda dgrencilere basari testi ve tutum dlgegi uygulanmustir.
Elde edilen veriler istatistiksel olarak yorumlanarak degerlendirilmis, 6grencilerin
basar1 ve tutumlari iizerinde geleneksel yontemler ile igbirlik¢i 6grenme yonteminin

etkileri karsilastirilmistir.

3.9. Kontrol ve Deney Grubu

3.9.1 Kontrol Grubu

Bu grupta yer alan Ogrencilere konular, geleneksel Ogretim yontemleri
kullanilarak dersin 6gretmeni tarafindan anlatilmis, arastirmaci ise derslere gézlemci
olarak katilmistir. Konun anlatiminda 6gretmen daha dnceden yapmis oldugu ders
planlamasia bagl kalarak konulari; anlatim, karsilikli etkilesim ve soru-cevap
yoluyla sinifa sunmustur. Geleneksel 6gretim yontemleri kullanildigi i¢in konu daha
kisa zamanda anlatilmis, soru-cevap etkinligi yapilarak 6grencilerde anlasilmayan
kisimlar iizerinde durulmus, konunun daha iyi 6grenilmesi ve pekistirilmesi i¢in ev

odevleri verilmistir.

3.9.2 Deney Grubu

Deney grubunda Hiicre boliinmeleri konusunun anlatim yonteminde, isbirlik¢i
ogrenme metodu kullanmlarak &grenciler etkin kilmmistir. Ogretim asamasinda
ogrenciler merkeze alinarak konuyu 6grencilerin kesfederek sunmasi saglanmistir.

Uygulama o6ncesinde 6grencilere, “’Biyoloji Tutum Olgegi’” uygulanarak
Ogrencilerin Biyoloji dersine karst tutumlar1 Olgiilmiistiir. Akademik basari
seviyelerini belirleyebilmek i¢in ise seviye testi 6n test olarak uygulanmistir. Calisma
oncesinde Ogrencilerle 2 ders saati boyunca isbirlik¢i 6grenme ile alakali bilgiler
verilerek ¢alismanin amaci anlatilmistir. Daha sonrasinda her grupta; basarili, orta ve
gelistirilmeli seviye diizeylerinde 6grencilerin bulunacagi sekilde deney ve kontrol

gruplari olusturulmustur.
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Uygulama 6ncesinde arastirmaci tarafindan hazirlamis olan ¢alisma yapraklar
ve ddevler konulara gore ogrencilere dagitilarak 6grencilerin kendi aralarinda verilen
gorevlerle alakali birlikte calismalar1 saglamistir. Gruplarin ders igerisinde yapmis
olduklar1 ¢alismalar1 sonucunda bir grup birinci segilmis ve 0 gruba gesitli 6diiller
verilmigtir. Daha sonra smif genelinde 6grenciler arasinda konularin tartigtirilmasi
saglanarak konun anlasilmayan kisimlar1 belirlenmeye c¢alisilmistir. Calisma
stiresince arastirmaci, biyoloji dersi 6gretmenine ve odgrencilere rehberlik ederek,
ogrencilerin grupga birlikte ¢alismaya tesvik etmistir.

Calisma sonrasinda, 0grencilerin akademik basar1 diizeylerindeki degisimi ve
derse kars1 gelistirmis olduklar1 tutumlardaki degisikligi belirleyebilmek igin

Ogrencilere basari testi ve biyoloji dersi tutum 6lcegi son test olarak uygulanmistir.

3.9.3. Gruplarin Denkligi

Aragtirma 2018-2019 Egitim-Ogretim yil1 1. déneminde, Kayseri ili Melikgazi
ilcesinde yer alan Keykubat Anadolu Imam Hatip Lisesinde okuyan 10. simf
ogrencileri lizerinde gerceklestirilmistir. Uygulama yapilan okulda 10. simif
subelerinde okuyan toplam 88 Ogrenci deney ve kontrol gruplarmi olusturmustur.
Deney grubunda 42, kontrol grubunda ise 46 Ogrenci yer almistir. Bu gruplarda,
deney grubunda 22 kiz 20 erkek, kontrol grubunda ise 25 kiz 21 erkek 6grenci olmak
tizere toplamda 47 kiz 41 tanede erkek 6grenci bulunmaktadir. Gruplar tarafsiz atama
yoluyla secilerek belirlenmistir. Gruplar olusturulurken O6grencilerin  gegmis
yillardaki Biyoloji dersi notlar1 baz alinarak, 4 farkli subede bulunan 6grencilerin
Biyoloji dersi ile alakali daha onceden edinmis olduklar1 bilgi seviyelerinin ayni
diizeyde olduguna karar verilmistir. Bununla birlikte 6grencilerde bulunan sosyo-
ekonomik diizeyler gibi diger faktorlerinde esit oldugu yapilmis olan gbézlemler ve

izlenimler sonucunda saptanmustir.

3.10. Veri Toplama Araclar:

Bu arastirmada veri toplama araci olarak “Hiicre Boliinmeleri” {initesine iligkin
On test, son test, tutum 6lgegi testi ve galigsma yapraklar: kullanilmistir.

Deneysel aragtirma 06zelligi bulunan bu arasgtirmada, “Hiicre Boliinmeleri”

linitesine karar verildikten sonra, iinite ile ilgili seviye ve basar1 testi olusturulmustur.
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Bu testler ile deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin seviyeleri ve basarilar
arasindaki farklar Ol¢iilmiistiir. Testler hazirlanirken, ortadgretim Biyoloji dersi
programindan “Hiicre Boliinmeleri” {iinitesine ait kazanimlar saptanmistir. Bu
kazanimlara hitap edecek sekilde kapsam gecerligi bulunan test sorulari
olusturulmustur. Testler hazirlanmadan evvel konu ile ilgili literatiir taramasi
yapilarak konuya ait daha 6nceki yapilan arastirmalar incelenmistir. Yapilan tarama
ve inceleme sonunda arastirmaci tarafindan ¢oktan se¢meli sorulardan olusan bir test
taslagi hazirlanmistir. Hazirlanmis olan sorularin gecgerliligi i¢in uzman goriisiine
danisilmig olup bu goriisler dogrultusunda bulunan hatalar diizeltilerek hata pay1 en

aza indirgenmistir.

3.10.1. Seviye Testi

Arastirmaci tarafindan diizenlenen 25 sorudan olusturulmus seviye testi diger
okullardaki 96 deney ve 98 kontrol grubu &grencileri iizerinde On test olarak
uygulanmigtir.  Uygulanan bu test, Ogrencilere ‘Hiicre Boliinmeleri’ konusu
anlatilmadan 6nce Ogrencilerin bu konu ile alakali hazirbulunusluklarini, 6nceki
ogrenimlerinden edinmis oldugu bilgilerini ve grup diizeylerini belirleyebilmek
amaciyla, deney ve kontrol grubuna 10. sinifin giiz yartyilinda uygulanmistir. SPSS
programinda testin giivenirlik ¢aligmalar1 yapilarak testin, KR-21 giivenirlik katsayis1
0,72 olarak bulunmustur. 25 maddeden olusan seviye testi, deney ve kontrol

gruplarina 2 ders saati siiresince 6n test olarak uygulanmistir. (EK-1)

3.10.2. Basar1 Testi

Arastirmaci tarafindan hazirlanan 25 soruluk basari testi diger okullarda
egitim alan 96 deney ve 98 kontrol grubu fizerinde son test kapsaminda
uygulanmistir. Uygulama sonrasinda uygulanan basari testi, uygulama oncesinde
uygulanan seviye On testine paralel olacak sekilde hazirlanmistir. Bu iki test arasinda
elde edilen korelasyon 0,86 olarak hesaplanmistir. SPSS programinda yapilan Basar1
testi glivenirlik hesaplamalarinda, KR-21 giivenirlik katsayis1 0,80 hesaplanmistir. 25
madden olusan basar1 testi deney ve kontrol gruplarina son test olarak 40 dakikalik

stireyle uygulanmistir. (EK-2)
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3.10.3. Biyoloji Dersine Yonelik Tutum Olcegi (BYTO):

Biyoloji dersine yonelik Ogrencilerin  gelistirmis  olduklar1  tutumlari
belirleyebilmek amaciyla Kogakoglu (2008)’ nun olusturmus oldugu 5°li likert tipi 7
faktorli tutum Olgegi kullanilmistir. Kapsam gecerliligi i¢in uzman goriisiine
basvurulan Tutum o6l¢eginde, 23’1 olumlu, 13’ olumsuz olmak {izere toplamda 36
tutum maddesi bulunmaktadir. Arastirmada Ontest ve sontest olarak uygulanan
Olcegin, Cronbach’alpha giivenirlik katsayisi 0.941 bulunmustur. Bu degerler, dlgegi
olusturan maddelerin birbirleriyle tutarli oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Olgekte yer alan ifadelerin puanlamasi sdyledir:

“Tamamen Katiliyorum” =5 puan,
“Katiltyorum” =4 puan,
“Kararsizim” = 3 puan,
“Katilmiyorum” =2 puan ve
“Hi¢ Katilmiyorum” =1 puan

Bu o6lgek deney ve kontrol gruplarina arastirma oncesinde ve sonrasinda 25

dakikalik siireyle uygulanmistir. (EK-3)

3.10.4. Ders Planlan ve Etkinliklerde Kullanilan Calisma Yapraklari

Arastirmac1 tarafindan deney gruplarinda kullanilmak {izere hazirlanan
igbirlik¢i 6grenme temelli ders planlar1 ve calisma yapraklari; 10. sinif kaynak
kitaplar, internet siteleri ve MEB kitaplar1 incelenerek genel bir arastirma sonucunda
MEB miifredatindaki kazanimlara uygun olarak hazirlanmistir. Ders planlar1 ve
etkinlik kagitlar1 hazirlandiktan sonra aragtirmada uygulanmak iizere uzman goriisii
alinmigtir. Ders planlarinda ve etkinlik kagitlarinda; etkinlige dair ad, amag,
kullanilacak araglar, 6grencilerin etkinlik boyunca yapacaklar: fiiler ve etkinlikle

alakal1 sorular yer almaktadir (EK 4-6).

3.11. Verilerin Analizi

Kayseri merkez ilgesine bagli Keykubat Anadolu Imam Hatip Lisesinde
ogrenim goren 10. simif 6grencilerine uygulanmis olan bu aragtirmada deney gruplari
ile kontrol gruplari arasinda akademik basart ve tutum bakimindan anlamli bir

farkliligin diizeyini test etmek amaciyla istatistiksel islemler SPSS programiyla
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yapilarak hesaplanmistir. Arastirma sonuglarinin yorumlanmasinda, istatistiksel
islemlerin sonuglar1 kullanilarak aritmetik ortalama, standart sapma, frekans ve t-testi
kullanmilmistir. Bu test ¢alismasinda, deney ve kontrol gruplarinin kendi igerisinde
seviye on test ve basari son test puanlart arasinda farklilik olup olmadigini tespit

etmek i¢in, bagimli ve bagimsiz gruplar igin t-testi uygulanmistir.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirmanin alt problemlerini incelemek amaciyla, yapilan
caligmalar sonucunda verilerden elde edilen bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.
Bu caligsmada, isbirlik¢i 6grenme yoOnteminin 0grenci basarisi ve tutuma etkisinin

anlamli olup olmadig1 arastirilmistir.

4.1. Alt Problemler ve Sonugclar

4.1.1 Alt Problem 1: Arastirmada uygulama yapilacak olan deney grubu ile
kontrol grubunun seviye on test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Arastirmaci tarafindan secilen konunun 6gretimi iizerindeki isbirlik¢i 6grenme
ve geleneksel 6gretim yontemlerinin 6grenciler lizerinde olusturmus oldugu etkileri
aragtirmaya baglamadan 6nce deney ve kontrol gruplar1 arasindaki bilgi diizeylerinde
farklarin olup olmadig1 saptanmak istenmistir. Bu sebeple her iki gruba da 6n test
uygulamasi yapilmistir. On test uygulamasi sonucunda elde edilen verilere gore
gruplarin puanlarinin aritmetik ortalamalari, standart sapmalar1 ve puan ortalamalar
arasindaki farklarin anlamli olup olmadigini belirleyebilmek adina uygulanan t-testi

sonuclarina Tablo 2’ de yer verilmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Seviye On Test
Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in Sonuclar

Gruplar N X SS SD t p

Deney 42 26,78 10,56

Kontrol 46 24,29 10,92 86 0,465 0,399
p<.05

Tablodaki verilere gore deney grubu ile kontrol grubu arasinda, 6n test puanlari
bakimindan anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir (Te) = 0,465; p> .05). Deney
grubunun ortalamasi (26,78), kontrol grubunun ortalamasi (24,29) olarak
bulunmustur. Kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin ‘Hiicre Boliinmeleri’
konusundaki 6n bilgilerinin birbirlerine denk oldugu sonucuna ulasilmaktadir.

Denklik diizeyi ayn1 olan gruplardaki dgrencilerden uygulama sonrasi elde edilecek
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verilerin, geleneksel 6grenme yontemine gore veya isbirlik¢i 6grenme yOntemine
gore degisecegi diisiiniilmektedir.

4.1.2 Alt Problem 2: Uygulama sonrasinda, deney grubu ile kontrol grubunun
basar1 son test puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?

Uygulama sonrasinda her iki gruba da “ Hiicre Boliinmeleri Unitesi Basar
Testi” uygulanmis deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin akademik
basarilarinda artisin oldugu saptanmis, kontrol ve deney grubunun basar1 testi
puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi bagimsiz gruplar icin t-

testi ile tespit edilerek bulgular Tablo 3’de gosterilmistir.

Tablo_3. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Basar1 Son Test
Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in Sonuclar

Gruplar N X SS SD t P
Deney 42 52,93 17,74
86 2,08 0,022*
Kontrol 46 32,07 13,22 ’ ’
p<.05

Tablodaki verilere gore Isbirlik¢i 6grenme yontemi uygulanan deney grubu ile
geleneksel O0grenme yontemi uygulanan kontrol gruplart arasinda, basart testi
puanlart bakimindan anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (T(e) = 2,08; p< .05).
Deney grubunun ortalamasi (52,93), kontrol grubunun ortalamasi (32,07) olarak
bulunmustur. Bu sonuclardan hareketle deney ve kontrol gruplarinin basari testi puan
ortalamalar1 arasinda 20,86 puanlik deney grubunun lehine anlamli bir fark
bulunmaktadir. Bu Sonuglara gére Biyoloji dersi ‘Hiicre Boliinmeleri” konusunun
islenmesinde, isbirlik¢i 6grenme yonteminin geleneksel 6gretim yontemlerine gore
basariy1 arttirmada daha etkili oldugu goriilmiistiir.

4.1.3 Alt Problem 3: isbirlik¢i 6grenme yontemi uygulanan 6grenci grubu ile
geleneksel 6gretim yontemleri kullanilan 6grencilerin Biyoloji dersine kars1 tutum 6n
test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Calismanin bu asamasinda denekler iizerinde “ Biyoloji Dersi Tutum Olgegi”
uygulanmis ve gruplar arasinda 6grencilerin biyoloji dersine kars1 tutumlar1 arasinda

anlamli bir fark olup olmadigini saptamak {izere 6n test tutum 6l¢egi uygulanmigtir.
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Gruplarin puanlarinin ortalamalart arasinda anlamli fark olup olmadigi bagimsiz

gruplar igin t- testi ile tespit edilerek elde edilen veriler Tablo 4“te gosterilmistir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Tutum On Test
Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in Sonuclar

Gruplar N X SS SD t P
Deney 42 92,23 19,20
86 0,225 0,838
Kontrol 46 92,6 13,44
p<.05

Tablodaki verilere gore deney grubu ile kontrol grubu arasinda, 6grencilerin
‘Biyoloji Dersi Tutum Olgegi’ &n test puanlari bakimindan anlamli bir fark olmadig1
tespit edilmistir (T(e) = 0,225; p> .05). Deney grubunun ortalamasi (92,33), kontrol
grubunun ortalamasi (92,6) olarak bulunmustur. Kontrol ve deney grubundaki
Ogrencilerin Biyoloji dersine karsi tutumlarmin arasinda fark olmadigi sonucuna
ulagilmaktadir. Tutum bakimindan denklik diizeyi aymi olan gruplardaki
Ogrencilerden uygulama sonrasi elde edilecek verilerin, geleneksel 6grenme

yontemine gore veya isbirlik¢i 6grenme yontemine gore degisecegi diislinlilmektedir.

4.1.4 Alt Problem 4: Isbirlik¢i 6grenme ydntemi uygulanan dgrenci grubu ile
geleneksel 6gretim yontemleri kullanilan 6grencilerin Biyoloji dersine karsi tutum
son test puanlar1 arasinda anlaml bir fark var m1?

Uygulama sonrasinda her iki gruba da ¢’ Biyoloji Dersi Tutum Olgegi ’ testi
uygulanarak deney grubu ile kontrol grubu o&grencilerinin Biyoloji dersindeki
tutumlarinda artisin oldugu saptanmis, kontrol ve deney grubunun ’Biyoloji Dersi

3

Tutum Olgegi Son Test * puanlart arasnda anlamli bir farkin olup olmadig
bagimsiz gruplar igin t-testi ile hesaplanarak elde edilen veriler Tablo 5’te

verilmistir.
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Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Tutum Son Test
Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in Sonuclar

Gruplar N X SS SD t p
Deney 42 98,85 18,67
86 0,0352 0,967
Kontrol 46 96,54 16,65
p<.05

Uygulama sonrasinda elde edilen tablodaki verilere dayali olarak, deney ve
kontrol grubunda bulunan deneklerin biyoloji dersine karsi tutum Ol¢egi puanlari
arasinda anlamli bir degisimin olmadig1 ancak derse karsi tutumlarinda uygulama
Oncesine gore artisin oldugu ve bu artisin deney grubundaki 6grenciler lehine daha
iist diizeyde oldugu gozlenmistir. Isbirlik¢i dgrenme metodu, dgrencilerin biyoloji
dersine kars1 olumlu tutum kazanmasinda etkili bir yontem oldugu sdylenebilir.

4.1.5 Alt Problem 5: Ogrenme yontemlerinden isbirlik¢i dgrenme metodu
kullanilarak ders anlatilan deney gruplarinin akademik basar1 yoniinden 6n test ve
son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var m1?

Yapilan analiz sonucu elde edilen veriler Tablo 6° da gosterilmistir.

Tablo 6. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin On Test ve Son Test
Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar Icin Sonuclar

Gruplar N X SS SD t p
On test 42 26,78 10,56
41 3,415 0,002*
Son Test 42 52,93 17,74
p<.05

Tablo 6’ da elde edilen sonuglara gore, deney grubunda bulunan 6grencilere
isbirlikgi 6grenme yontemi ile anlatilan Hiicre Boliinmeleri konusu ile alakali,
uygulanan bagar1 On test ve son test puanlar1 arasinda son test lehine anlamli bir fark
oldugu ortaya ¢cikmustir (T(41)= 3,415; p<0,05). Bu verilerden hareketle Biyoloji
dersi “Hiicre Bdliinmeleri” iinitesinin isbirlik¢i 6grenme ydntemiyle anlatilmasi

Ogrencilerin akademik basarisini artirmistir, diyebiliriz.

4.1.6 Alt Problem 6: Ogrenme yontemlerinden isbirlik¢i 6grenme metodu

kullanilarak ders anlatilan deney gruplarinda 6grencilerin Biyoloji dersine karst



32

gelistirdikleri tutumlarini 6lgen 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark
var m1?

Yapilan analiz sonucu elde edilen veriler Tablo 7° de gosterilmistir.

Tablo 7. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Biyoloji Dersine Karg:
Gelistirdikleri Tutumlarmni Olgen On Test Ve Son Test Puanlarina iliskin Bagimsiz
Gruplar I¢in Sonuclar

Gruplar N X SS SD t p
On test 42 92,23 19,20

i i - 0,001*
Son Test 42 98,85 18,67 83 3,647
p<.05

Tablo 7’ de elde edilen sonuglara gore, deney grubunda bulunan 6grencilerin
Biyoloji dersine kars1 gelistirdikleri tutumlart 6lgmek i¢in uygulanan 6n test ve son
test puanlari arasinda son test lehine anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmustir. (t(41)=-
-3,647; p<0,05). Bu verilerden hareketle Biyoloji dersi “Hiicre Boliinmeleri”
{initesinin Isbirlik¢i Ogrenme Yontemiyle anlatilmasi dgrencilerin Biyoloji dersine

kars1 gelistirdikleri tutumlarini olumlu yonde artirmistir, diyebiliriz.

4.1.7 Alt Problem 7: Ogrenme yontemlerinden isbirlik¢i dgrenme metodu
kullanilarak ders anlatilan deney gruplarinda bulunan kiz ve erkek Ogrencilerin
akademik basarilar1 yoniinden basar1 son test puanlari arasinda anlamli bir fark var
mi1?

Yapilan analiz sonucu elde edilen veriler Tablo 8 de gdsterilmistir.

Tablo 8. Deney Grubunda Yer Alan Kiz ve Erkek Ogrencilerin Basar1 Son
Test Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar icin Sonuglar

Gruplar N X SS SD t p
Erkek 20 50,28 14,60

41 2,235 0,028*
Kiz 22 55,65 12,17
P<.05

Tablodaki verilere gore isbirlik¢i 6grenme yontemi uygulanan deney grubunda
bulunan kiz ve erkek ogrencilerin, basar1 son testi puanlart bakimindan anlamli bir

fark oldugu tespit edilmistir (T@1) = 2,235; p< .05). Erkek 6grencilerin ortalamasi
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(50,28), Kiz ogrencilerin ortalamast (55,65) olarak bulunmustur. Bu sonuglardan
hareketle kiz ve erkek Ogrencilerin basar1 son testi puan ortalamalar1 arasinda 5,37

puanlik kiz 6grenciler lehine anlamli bir fark bulunmaktadir. Bu sonuglara gore

[ ¢

Biyoloji dersi “’ Hiicre Boliinmeleri ©* konusunun islenmesinde, isbirlik¢i 6grenme
yonteminin kiz 6grencilerde basariy1 arttirmada daha etkili olmustur, diyebiliriz.

4.1.8 Alt Problem 8: Ogrenme ydntemlerinden isbirlik¢i 6grenme metodu
kullanilarak ders anlatilan deney gruplarinda bulunan kiz ve erkek 6grencilerin
Biyoloji dersine kars1 gelistirdikleri tutumlar1 6l¢en yoniinden tutum son test puanlari
arasinda anlamli bir fark var mi1?

Yapilan analiz sonucu Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Deney Grubunda Yer Alan Kiz ve Erkek Ogrc_:ncilerin Biyoloji Dersine
Kars1 Gelistirdikleri Tutumlarimi Olgen Son Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar
Icin Sonuglar

Gruplar N X SS SD t p
Erkek 20 93,63 15,8
41 -2,168 0,019*
Kiz 22 97,58 14,46
p<.05

Tablodaki verilere gore isbirlik¢i 6grenme yontemi uygulanan deney grubunda
bulunan kiz ve erkek Ogrencilerin, tutum son test puanlart bakimindan anlamli bir
fark oldugu tespit edilmistir (T@1) = -2,168; p<.05). Bu sonuglardan hareketle kiz ve
erkek oOgrencilerin tutum son test puan ortalamalart arasinda 3,95 puanhk kiz
ogrenciler lehine anlamli bir fark bulunmaktadir. Bu sonuglara gore biyoloji dersi
‘Hiicre Boliinmeleri” konusunun islenmesinde, isbirlikgi 68renme yOnteminin
ogrencilerin biyoloji dersine karsi tutum gelistirmelerinde cinsiyetin etkili oldugu

sOylenebilir.



34

BESINCIi BOLUM

5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirma sonucunda ulasilan verilerden bahsedilerek isbirlikei

O6grenme yonteminin uygulanmasi ile alakali 6nerilerde bulunulmustur.

5.1. Tartisma ve Sonuc

Kayseri Melikgazi ilgesinde bulunan Keykubat Anadolu Imam Hatip Lisesi 10.
smif dgrencileri ile yiiriitillen bu ¢alismada, “Hiicre Boliinmeleri® iinitesi isbirlik¢i
O0grenme yontemi ve geleneksel 6gretim yontemi ile islenmis, 6grencilerin akademik
basarilarina ve Biyoloji dersine karsit olusturduklart tutumlar1 tizerine etkileri
gozlenmis ve elde edilen bulgularin degerlendirilmesiyle su sonuglara ulagilmistir:

Arastirmanin ilk asamasinda belirlenen gruplar arasinda esitligin olup
olmadigini belirleyebilmek igin 6grencilere 6n test (Seviye testi) uygulanmis ve bu
testten aldiklar1 puanlar incelenmistir. Yapilan istatistiksel analizler sonucunda deney
ve kontrol gruplarinin seviye 0n test puanlari acisindan anlamli bir fark olmadigi
tespit edilmis bu baglamda gruplarin basar1 diizeylerinin birbirlerine yakin oldugu
belirlenmistir.

Isbirlik¢i Ogrenme ydnteminin uygulandign smmiflarin, geleneksel 6gretim
yontemlerinin kullanildigr siniflara gore 6grencilerin biyoloji dersindeki akademik
basarilarinda anlamli bir fark oldugu gozlenmistir. Biyoloji dersine karsi
gelistirdikleri tutumlar arasinda ise deney grubundaki &grencilerin kontrol
grubundaki 6grencilere nazaran daha {ist diizey tutum gelistirdikleri gozlenmistir.
Deney gruplarinda uygulama oncesinde yapilan seviye On test sonuclarinda ve
uygulama sonrasinda yapilan bagar1 son test verilerinin sonucunda basar1 son test
lehine, yine yapilmis olan Biyoloji dersi tutum 6lcegi 6n test ve son test arasinda ise
son test lehine anlamli bir fark oldugu gozlenmistir. Bu baglamda, biyoloji dersi
‘Hiicre Boliinmeleri’ konusunun Ogretiminde isbirlik¢i Ogrenme yontemi igin
ogrencilerin akademik bagarilarin1 ve biyoloji dersine karsi tutum geligtirme

diizeylerini artirmada etkili bir yontemdir, diyebiliriz.
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Biyoloji dersi konularinin &gretiminde yapilan c¢alismalarla ilgili olarak;
Sucuoglu (2003), isbirlikci 6grenmenin ve geleneksel Ogretimin &grencilerin,
edinimleri ve Ogrenme stratejisi kullanimi {izerindeki etkilerini ve isbirlik¢i
gruplardaki etkilesimlerini incelemis ve isbirlik¢i Ogrenme yOntemlerinin
ogrencilerin  biyoloji dersindeki akademik basarisin1 arttirdigini, Sgrenme
stratejilerini ise ¢ok fazla degistirmedigini tespit etmistir.

Altiparmak ve Nakiboglu (2002), biyoloji 6gretiminde izmir Buca Anadolu
Lisesi 10. Smif 06grencilerinin laboratuvardaki tutum ve basarisini etkileyip
etkilemedigi tlizerine isbirlik¢i 6grenme yontemini 6grenciler iizerinde denemigler ve
buna yonelik ortaya ¢ikan verileri incelemislerdir. Laboratuvar dersleri igin
uygulamis oldugu modiilde isbirlik¢i 6renme yontemini kullanmis ve uygulamanin
akabinde 6grencilere tutum Olcegi ve basari testi uygulanarak veriler elde edilmistir.
Arastirma sonucunda, Ogrencilerin laboratuvar tutumunu bu yontemin ¢ok
etkilemedigi fakat deney grubu lehine fark edilir bir basar1 ortaya c¢iktigi
gbzlemlenmistir.

Hevedanli (2004), ortadgretim 6grencilerinin tam 6grenmeye dayali isbirlikei
O0grenmenin uygulandigi smiflardaki 6grencilerin bellekte tutma ve erisilerini,
geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigr smiflardaki 6grencilerin erisileri ve
ogrendiklerini hafizada tutma diizeyleri {izerindeki etkilerini karsilastirarak
incelemistir. Arastirma sonucunda, 6n test ve son test puanlarinin ortalamalarina gore
deney ve kontrol gruplarinin etkili oldugu iki grup arasinda anlamh bir fark olmadigi
bulunmustur. Ancak son test, erisi ve hatirda tutma testi puanlarinin ortalamalarina
gore ise tam Ogrenmeye dayali 6grenme yontemi uygulanan 6grencilerin, kontrol
grubundaki 6grencilerden daha basarili olduklar gézlenmistir.

Johnson ve vd. (2000), isbirlik¢i 6grenme ile ilgili 164 arastirmay1 incelemis ve
bunlarin sonucunu degerlendirdiklerinde isbirlik¢i 6grenme yonteminin tamamiyla
ogrenci basarisini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagsmislardir. Ayrica Ergelebi
(1995), isbirlik¢i 0grenme yontemi ve geleneksel 6grenme yonteminin hafizada
tutmaya etkisini 6grencilerin akademik basarilarina etkilerini arastirmistir. Arastirma
Denizli’deki okullar i¢inden rastgele yapilan atama yolu ile secgilen {i¢lincii sinif

ogrencilerine uygulanmistir. Ogrenciler deney ve kontrol grubu olarak énce ayrilip,
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daha sonra on test ve son test yapilmistir. Ayni1 test uygulama yapildiktan dort hafta
sonra hafizada tutma testi olarak tekrar yapilmistir. Sonug olarak, isbirlik¢i 6grenme
yontemine yer verilen deney grubundaki 6grencilerin, basari ve hafizada tutma
testlerinde, geleneksel 0gretim yontemlerinin uygulandigi 6grencilere oranla daha
basarili olduklar1 bulunmustur.

Slavin (1990), isbirlik¢i 6grenme ile ilgili yapilan 68 arastirmayi incelemis ve
sonucunu bir tablo halinde sunarak isbirlik¢i 6grenme yOnteminin basariya olan
etkilerini geleneksel yontemlerle karsilastirmistir. Bu arastirmalar sonucunda biiyiik
bir cogunlugun isbirlik¢i 6grenmenin basari iizerindeki etkilerinin olumlu oldugunu,
sekiz tanesinin ise kontrol gruplarinin lehine sonuglandigini ortaya koymustur.

Bu tez calismasinda, kontrol ve deney gruplarinda uygulanan * Biyoloji Dersi
Tutum Olgegi’’ testlerinde anlamli bir farkin olusmamasma ragmen isbirlik¢i
Ogretim modelinin uygulandig1 deney grubunda G6grencilerin biyoloji dersine karsi
gelistirdikleri tutumlarda daha fazla artisin oldugu gozlenmistir. Gruplar arasinda
anlamli farkin olugsmamasimin sebebini c¢alismanin yapildigi okulda biyoloji
laboratuvarmin bulunmamasina baglayabiliriz. Soyut kavramlarin ¢ok fazla oldugu
Biyoloji dersinde bdyle bir eksikligin 6grencilerin derse karst gelistirdikleri tutumlar
lizerine etkisi goz ardi edilemez. Altiparmak (2001)’ 1in yapmis oldugu arastirmanin
sonucu, Ogrencilerin biyoloji dersine karsi gelistirmis olduklar1 tutumlar {izerinde
laboratuvarin etkisinin 6nemini vurgulamaktadir. Altiparmak (2001), biyoloji
ogretiminde isbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin laboratuvara yonelik tutumlar
ve laboratuvar derslerindeki 6grenci basarisi tizerindeki etkilerini incelemistir. Dokuz
Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi 1. ve 2. sif biyoloji 6gretmenligi
ogrencilerinden olusturdugu 6rneklem kiimesinin laboratuvardaki tutum ve ders ici
basarisina igbirlik¢i O6grenmenin etkilerini incelemesi sonucunda, mikrobiyoloji
laboratuvarinda o6grenci basaris1 yoniinden deney grubu lehine anlamli bir fark
oldugu, ancak tohumlu bitkiler laboratuvarinda deney ve kontrol gruplar1 arasinda
anlamli bir farkin olmadig tespit edilmistir. Mikrobiyoloji laboratuvarinda isbirlik¢i
O0grenme grubunun daha basarili oldugu ancak tohumlu bitkiler laboratuvarinda
deney ve kontrol gruplar1 arasinda herhangi bir farkin olmadigimi gézlemlemistir.

Mikrobiyoloji laboratuvarit ve tohumlu bitkiler laboratuvari verilerine gore her iki
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laboratuvarda da deney gruplarinin kontrol gruplarina gore calisma tutumlar
arasinda anlaml farklar oldugu belirlenmistir.

Hevedanli ve Akbaym (2005) yapmis olduklar1 ¢alismanin sonucunda, deney
grubu 6grencilerinin akademik basarilari, bilgiye erisim seviyeleri ve bellekte tutma
diizeyleri kontrol grubu 6grencilerine gore daha yiiksek oldugu fakat derse yonelik
tutumlart her iki grupta da hemen hemen ayni oldugu ortaya ¢ikmistir. Soyibo ve
Evans (2002), Jamaika’ da yapmis olduklar1 arastirmalar sonucunda, isbirligine
dayali 6grenme yontemi ile ders isleyen grubun diger geleneksel gruba gore daha
basarili olduklar1 fakat iki grubun da derse tutumlar1 arasinda farklilik olmadigi
belirlenmistir.

Ozgiresun (2005), yapmis oldugu galigmasina gore, geleneksel ydntemin
uygulandig1 kontrol grubu &grencileri, isbirlik¢i 6grenme yonteminin kullanildig
deney grubu Ogrencilerine gore akademik basart durumlart ve derse karsi
tutumlarinda anlamli farklilik gostermistir. Senol (2006), yaptigr arastirmasinda,
Ogrenci basarisi ve tutumu iizerine isbirlik¢i 6grenme yonteminin etkisini aragtirmis,
sonu¢ olarak isbirlik¢i 6grenme yoOnteminin uygulanan Ogrencilerin, geleneksel
Ogretim yonteminin uygulandigi 6grencilere gore Fen Bilimleri dersine Karsi
tutumlarini olumlu yonde etkiledigini gozlemlemistir. Bunun yani sira, Demirel
(2007), yaptig1 aragtirmasinda igbirlik¢i 68renme yonteminin 6grenci basarisi ve
tutumlar {izerine etkisini arastirmustir. Isbirlik¢i yontemin uygulandig: deney grubu
ve geleneksel yonteminin uygulandigi kontrol grubu dgrencilerinin akademik basari
ve tutumlarinda deney grubunun lehine anlamli bir farkhiligin oldugunu
vurgulamaistir.

Bu tez ¢aligmasinda, cinsiyetin igbirlik¢i 6grenme yontemi izerine etkisi de
incelenmis ve sonug olarak, isbirlik¢i 6grenme yonteminin kiz 6grencilerin akademik
basar1 diizeylerini ve biyoloji dersine karsi gelistirmis olduklar1 tutumlarinda
erkeklere nazaran daha iist diizey artig sagladig gortilmiistiir. Kiz ve erkek dgrenciler
arasinda kiz Ogrenciler lehine anlamli farkin ¢ikmasimi kiz &grencilerin erkek
Ogrencilere gore Ogretmen oOgrenci iligkisinde daha kuvvetli ve olumlu tutum

sergiledigini varsayabiliriz.
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Karaca (2005) tarafindan, 9. simif kimya dersinde yer alan maddenin
siniflandirilmasi konusunu 6grencilerin anlamalarinda ve akademik basarilarinda,
igbirlik¢i 6grenme ve geleneksel Ogretim yontemlerinin etkilerini incelemek
amactyla yapilan arastirma sonucunda, maddenin siniflandirilmast konusunun
ogretiminde isbirlik¢i 6grenmenin geleneksel 6gretim yontemine gore, 6grencilerin
basarilarini arttirmalar1 ilizerinde anlamli farkliliklar bulunmustur. Arastirma
yapilmadan Once, Ogrencilerin maddenin siniflandirtlmasi konusunu ile ilgili
hazirbulunusluk seviyelerinin, mantiksal diisiinme yeteneklerinin, bilissel islem
becerilerinin ve on bilgilerinin etkisinin olup olmadigma da bakilmistir. Bunun
sonucunda, dgrencilerin mantiksal diistinme ve bilgisel islem becerileri arasinda ¢ok
da fark olmadig1 fakat 6n bilgiler arasinda biiyiik fark oldugu goriilmiistiir. Bunun
yaninda isbirlik¢i 6grenmenin yapildig1 gruptaki kiz ve erkek ogrencilerin kavram
testi son’ a verdikleri cevaplar incelendiginde de anlamli bir fark olmadig1 ortaya
cikmistir.

Isbirlik¢i dgrenmenin 6grencilerin basar1 ve tutumlar: {izerindeki etkisi ¢ok
fazla arastirma yapilarak ortaya konmustur (Ates, 2004; Ayna vd, 2008; Azar, 2008;
Bilgin ve Geban, 2004; Bouzeineddine ve Ghaith, 2003; Demiral, 2007; Hevedanli,
2004; Hevedanli ve Akbayin, 2006; Kaptan ve Korkmaz, 2001; Kogakoglu ve Solak,
2006; Karaoglu, 1998; Ozkal, 2000; Ozer, 1999; Ozkal vd., 2002; Sezer ve Tokcan,
2003).

Bu arastirmanin sonucu, akademik basar1 ve tutum agisindan daha onceden
yapilmig olan arastirmalarin sonuglarini destekler niteliktedir. Deney grubunda
Ogrenci basarisinda ve tutumlarinda artisin  gdzlenmesi, Ogrencilerle yapilan
goriismeler ve gézlemlerin sonucu isbirlik¢i yontemin derse olan ilgi ve motivasyonu

da arttirdigin1 gostermektedir.

5.2. Oneriler
Arastirmadan elde edilen bulgular ve bu bulgularin sonuglar1 baz alindiginda
hem yapilan uygulama hem de bu alanda yapilabilecek calismalara yonelik ortaya

atilan Oneriler asagida siralanmistir:
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1. Oprencilerde akademik basariy1 arttirmak ve Biyoloji dersine kars1 tutum
gelistirmelerine daha {ist seviyede olanak saglayabilmek i¢in sinif igerisinde 6gretim
yontem tekniklerinin geleneksel yontemlerden c¢ok Ogrenciyi merkeze alan
yontemlere, 6zellikle de isbirlik¢i 6grenmeye yer verilebilir.

2. Bu aragtirma konusunda kullanilan igbirlik¢i 6grenme yontemi, ortadgretim
biyoloji dersi ve diger dersler igin farkli sinif kademelerine ve farkli tinitelerine
uygulanabilir.

3. Isbirlik¢i 6grenme gruplarindaki etkilesimi gorebilmek amaciyla video-
kamera ile 6grenciler gozlemlenebilir.

4. Son birka¢ yila baktigimizda iilkemizdeki egitim Ogretim anlayisinda
Ogrenciyi merkeze alan dgretim yontemlerine agirlik verilmektedir. Bu yontemlerden
birisi olan isbirlik¢i 6grenme yonteminin de bu anlamda etkili oldugu g6z ardi
edilememelidir.

5. Isbirlik¢i 6grenme, dgrencileri biligsel seviyede gelistirmekle kalmayip,
onlarin tutum ve deger 6zellikleri gibi duyussal 6zelliklerinin ve sosyal yonlerinin
gelismesine olanak sagladig: gercegine dikkat edilmelidir.

6. Aragtirma esnasindaki gozlemlerden hareketle bu yontem, sinif mevcudunun

az oldugu siniflarda daha kolay uygulanabilir.
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EK-1: SEVIYE TESTI

10.SINIF HUCRE BOLUNMELERI KONUSU HAZIR BULUNUSLUK (ON
TEST) SORULARI
Ad: Soyad: Sube:

1. Kanserin tedavi edilmesinde;

I. radyasyon teknigi,

I1. kemoterapi,

III. kok hiicre yontemlerinden hangileri kullanilir?

A) Yalniz I. B) I ve . C) Ive lll.

D) Il ve IlI. E) I, I1velll

2. Interfaz siirecindeki bir hiicre icin,

I. ATP depolanir.

II. Hacim ve ylizeysel olarak biiyiime gozlenir.
I11. Organel sayis1 azalir.

verilenlerden hangileri yanhstir?

A) Yalniz L. B) Yalniz IIL. C) lvelll.

D) Il ve IlI. E) I, I1velll

3. Gelismis hiicreli canlilar mitotik evre ile;

I. cogalma,

II. biiylime-gelisme,

III. kalitsal ¢esitlilik

yukarida verilenlerden hangilerini gerceklestirebilir?

A) Yalniz L. B) Yalmz II. C) Yalmz IIL.

D) I ve IL. E) I, 1 ve Il1.

4. Hiicre dongiisiiniin kontroliinde,

I. Hiicrenin yeterli biiyiikliigii,

II. Besin maddelerinin yeterliligi,

III. DNA’nin hasar durumu,

IV. Boliinme sirasinda biitiin kromozomlarin sentromerlerinden diizenli bir sekilde ig
ipliklerine baglanmasi,

verilen ifadelerinden hangisi/hangileri kontrol edilir?

A)l—11-1 B)YI-1I-1-1V C)m-1v

D)I-1I-1V E)yl—1l-1V
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5. Hiicre boliinmesinde kromozomlarin en belirgin olarak gozlemlenebildigi
evre asagidakilerden hangisidir?

A) Profaz B) Metafaz C) Telofaz D)interfaz E) Anafaz
6. Mitoz béliinme evresinin hangisinde ig iplikleri goriilmesi beklenmez?

A) Metafaz B) Anafaz C) Sitokinez D) Telofaz E) Anafaz
7. Asagidakilerden hangisi mitoz boliinmenin 6zelliklerinden birisi degildir?

A) Mitoz boliinme sonucunda kalitsal gesitlilik saglanmaz.

B) Mitoz boliinme sonucu iki yeni hiicre meydana gelir.

C) Cok hiicreli canlilarda zigotun olusumuyla baslar, canlinin 6liimiine kadar siirer.
D) Eseysiz iiremenin temelidir, ilkel canlilarda iiremeyi saglar.

E) Homolog kromozomlarin rastgele ayrilmasi sonucu kalitsal ¢esitlilik saglanir.

8. Asagidakilerden hangisi mayoz béliinmede gametlerin genetik yapisinin
farkh olma nedenleri arasinda gosterilemez?

A) Krossing-over

B) Homolog kromozom ayrilmasi

C) Homolog kromozomlarin rastgele dizilmesi

D) Homolog kromozomlar arasinda parca degisiminin olmasi
E) Kardes kromatitlerin birbirinden ayrilmasi

9. Sogan hiicresinin bolilnmesi incelenirken asagidaki olaylardan hangisiyle
karsilasilmaz?

A) DNA’ nin eslenmesi

B) Kromatin ipliklerin kisalip kalinlagmasi

C) ig ipliklerinin olusumu

D) Sitoplazma bdliinmesinin bogumlanmayla gerceklesmesi
E) Kromatitlerin hiicrenin kutuplarina ¢ekilmesi

10. 2n kromozomlu bir canlinin viicut hiicresinde 48 kromozom bulunmaktadir.
Bu hiicrenin mitoz boliinme gecirmesi sonucunda olusan yeni hiicrelerdeki
kromozom sayisi kagtir?

A) 6 B) 12 C) 24 D) 36 E) 4
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11. Bir hiicrede mitoz boliinme esnasinda gergeklesen;

L. ¢ekirdek zarinin olusumu,

II. kromozomlarin ekvator diizleminde dizilmesi,

1. kromozomlarin kisalip kalinlasarak belirginlesmesi,

IV. kardes kromatitlerin ayrilmasi

olaylarimin gerceklesme sirasi asagidakilerin hangisinde dogru verilmistir?

A)ll-T-1V-1 Byl —-1-1V-I COIvV-II-1-11
D)I-IV-I1-1l Eyin—1n-1-1v
12. Mayoz boliinme ile ilgili asagida verilen ifadelerden hangisi dogru degildir?

A) Mayoz, iireme amagli olarak gerceklesen bir boliinme ¢esididir ve kalitsal
cesitliligi saglar.

B) Mayoz boliinmenin amaci, gamet olusumu sirasinda kromozom sayisinin yariya
inmesini saglamaktir.

C) Mayoz hayatin her doneminde goriiliir.

D) Sadece esey ana hiicreleri mayoz bdliinme gegirir.

E) Mayozun ilk bdliimiinde homolog kromozomlarin birbirinden ayrilmasiyla
kromozom sayis1 yariya iner.

13. Asagidakilerden hangisi zirai iiretimde vejetatif iiretimin kullanim amaglari

arasinda yer almaz?

A) Bitkilerin tiretim hizin1 azaltma

B) Bitkilerin kalitsal 6zelliklerini koruma

C) Tohumla iiretimi zor olan bitkileri iiretme

D) Nesli tiikenmekte olan bitkileri {iretme

E) Tohum olusturamayan bitkilerin {iretimini yapma

14. 2n = 46 kromozomlu bir hiicre artarda S defa mitoz boliinme gecirmesi
sonucu olusacak olan yavru hiicrelerin adedi ve kromozom sayis1 kagtir?

A) 46 kromozomlu 32 hiicre B) 46 kromozomlu 64 hiicre

C) 23 kromozomlu 32 hiicre D) 23 kromozomlu 64 hiicre
E) 46 kromozomlu 16 hiicre

15. Asagida verilen hiicrelerden hangisinin béliinme yetenegini kaybetmistir?

A) Doku hiicresi B) Olgun Alyuvar hiicresi C) Karaciger hiicresi
D) Epitel hiicresi E) Kikirdak hiicresi
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16. Hiicre boéliinmesine ait olan,

- Homolog kromozomlarin ayrilmasi,

- Kromozom sayisinin korunmast,

- Kardes kromatitlerin ayrilmasi,

- Sitokinezin gergeklesmesi,

- DNA replikasyonun gerceklesmesi

evrelerinden kag¢ tanesi mitoz boliinmeyi mayoz bolilnmeden ayirir?

Al B) 2 C)3 D) 4 E)5

17. Hiicre dongiisiine ait interfaz ve mitotik evrelerle ilgili,

L. Interfaz evresinde DNA replikasyonu ile DNA sayis1 iki katina cikar.
I1. Mitotik evrede Once sitoplazma, sonra ¢ekirdek boliinmesi gergeklesir.
I11. Interfaz evresinde hiicrenin hacmi ve yiizey alan1 azalir.

IV. Mitotik evre dort evreden olusur.

ifadelerinden hangileri dogrudur?

A)I-T11-11 B)I-1l-1V COn-1v
D) Yalniz III E)I-1I

18. Bir hiicrede;

I. Hacim/yiizey alani oranin giderek artmasi,

II. Cekirdek/Sitoplazma oranin giderek artmasi,

III. Madde alisverisinin azalmasi

durumlarinin hangileri hiicre boliinmesine neden olmaz?

A) Yalmz 11 B) I vell C) lve

D) Il ve 1l E) Yalniz I

19. Mayoz boliinmenin evreleri ile ilgili verilen asagidaki bilgilerden hangisi
dogru degildir?

A) Anafaz-1’de n homolog kromozomlar, birbirinden ayrilarak hiicrenin karst
kutuplarina rastgele dagilir.

B) Profaz evresinde kromatin iplik kisalip kalinlasarak kromozom seklini alir.

C) Profaz- 1’de krossing over gergeklesir.

D) Metafaz’-1’de Homolog kromozomlar, hiicrenin ekvatoral diizleminde kargilikl1
stralanir.

E) Anafaz-2’de kromozom sayisi yariya iner.
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20. Asagida verilen bilgilerden hangisi Mayoz II’de goriiliir?

A) Kardes kromatitler ayrilir.

B) Homolog kromozomlar ayrilir.

C) Tetrat olusumu ve krossing over olaylar1 goriiliir.
D) Béliinme 6ncesinde DNA kendini esler.

E) Boliinme sonucunda kromozom sayis1 yariya iner.

21. Asagidakilerden hangisi eseyli iiremenin temelini olusturan 6zelliklerden
degildir?

A) Temeli mayoz hiicre boliinmesine dayanir.

B) Kalitsal gesitlilik olusturmaz.

C) Doéllenme goriiliir.

D) Disi ve erkek olmak tizere farkl eseyler gorev alir.

E) Olusan bireyler ¢evresel degisimlere daha dayaniklidir.

22. Tek ve ¢ok hiicreli canhlarda goriilen hiicre boliinmesi olaylari ile ilgili
verilenlerden hangisi ortak olarak gerceklesir?

A) Onarim B) Biiylime C) Doku tamiri D) Ureme E) Gelisim

23. Eseyli iireyen canlilarda;

I. mitoz bolinme,

II. mayoz boliinme,

I11. dollenme

IV. krossing over olaylarindan hangileri gézlenebilir?

A) Yalniz I B) Yalniz 1T C)lvell
D)I-11-HI E)l-1I-1I-1IV

24. Siiriiniicii bir bitkinin govdesinden yeni bir bitki olusmas: sirasinda,
I. Biiylime
II. Hiicre farklilagsmasi
I1l. Eseysiz lireme
IV. Kromozom sayisinin yariya diismesi
olaylarindan hangileri gerceklesir?

A)Yalmz I B) I ve I C) llve IV

D) I, 11 ve lll E) I, 11l ve IV



25. - Anneden ve babadan gelen, karakter bakimindan ayni 6zellikleri tasiyan gen
ciftlerine homolog kromozom denir.

- Kardes kromatitler ayrilmasi olay1 sadece mitoz boliinmede goriiliir.

- DNA ve protein kompleksine kromozom denir.

- Kinetekorlarin bulundugu bolgeye Sentrozom denir.

- Parca degisimi olayr Mayoz-1I"de gerceklesir.
yukarida verilen onciillerden kag¢ tanesi yanhstir?

A)5 B) 4 C)3 D) 2 E)l
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EK-2: BASARI TESTI

10.SINIF HUCRE BOLUNMELERI KONUSU BASARI TESTi SORULARI

Ad: Soyad: Sube:
1. Kanser hastaliginin tedavi edilmesinde;

I. tomografi,

I1. radyoterapi,

III. 1yi huylu tiimorlerin ameliyatla alinmasi
yontemlerinden hangileri kullamlmaz?

A)Yalnizl. B)Ivell. C)Ivelll D) II ve 11L. E) L II ve IIL

2. Interfaz siirecinde bulunan bir hiicre icin,

I. G2 fazinda boliinme i¢in hazirliklar tamamlanir.
I1. Hacim ve yiizeysel olarak biiylime gozlenir.
II1. Protein sentezi ve ATP tiikketim hiz1 yiiksektir.
verilenlerden hangileri dogrudur?

A) Yalniz IL B) Yalniz IIL C)lvell
D) Il ve lll. E) I, I1velll

3. Hiicre dongiisiinde interfaz evresi;
I. mitoz boliinme,
II. mayozun 1. boliinmesi,
III. mayozun 2. bdliinmesi
olaylarindan hangilerinin 6ncesinde goriilmez?

A)l-1lll B) Yalniz | C) Yalniz III
D) I ve ll E)I-11—11

4. - DNA ve protein kompleksine kromozom denir.

- Anneden ve babadan gelen, karakter bakimindan ayni 6zellikleri tasiyan gen
ciftlerine homolog kromozom denir.

- Kardes kromatitleri bir arada tutan bolgeye sentromer denir.

- Kinetekorlarin bulundugu bolgeye Sentrozom denir.

- Krossing over olay1 Mayoz-1’de gerceklesir.
yukarida verilen onciillerden kag tanesi dogrudur?

A)5 B) 4 C)3 D)2 E)l

S7



58

5. 2n kromozomlu bir canlinin viicut hiicresinde mitoz bo6liinmenin profaz
evresinde 24 kromozom gozlenmistir. Bu bilgiler 15181nda bu hiicredeki kardes
kromatit sayis1 kagtir?

A) 6 B) 12 C) 24 D) 36 E) 48

6. Prokaryot bir canlinin iiremesi sirasinda;
I- protein sentezi
I1- DNA replikasyonu
I11- Cekirdek zarinin erimesi
IV- Sentriyol eslenmesi
olaylarindan hangisi goriilmez?

Al-1 B)I-11-1ll C)H—11-1V
D) Il - IV E) - IV

7. Insan viicudunda yer alan ve boliinme ozellikleri farklilk gosteren bazi hiicreler
sunlardrr,

L. Erigkin alyuvar hiicresi

II. Sinir hiicresi

1. Akyuvar hiicresi

IV. Kemik iligi hiicresi

Buna gore verilen hiicrelerden hangilerinin boliinme o6zelliklerini kaybettigi
soylenir?

A)lve ll. B) I ve Ill. C)livelll.  D)llvelV. E) I ve IV.

8. Bitkisel bir hiicrenin mitoz boliinmesi sonucunda olusan hiicrelerin;
I. Sitoplazma miktar1

II. Kromozom sayisi

II1. Organel sayis1

IV. Cekirdek DNA’smin agirligi

V. Organel ¢esidi

niceliklerinden hangileri ana hiicre ile ayn1 olmak zorundadir?

A) - 111 B) Il -V CH-IV-V

D)I-l1-V E)lI-1l-1V



9. Asagida bir hiicrenin boliinmesi incelenirken gozlemlenen bazi olaylar
verilmistir. Buna gore gozlemlenen bu olaylardan hangisi bu hiicrenin
kesinlikle hayvan hiicresi oldugunu kanitlar?

A) Cekirdek zarmin parcalanmasi

B) Kromatin ipliklerin kisalip kalinlagmasi

C) ig ipliklerinin olusumu

D) Sitokinezin bogumlanmayla gergeklesmesi
E) Kromatitlerin hiicrenin kutuplarina ¢ekilmesi

10. Bir hayvan hiicresinde mayoz béliinme siirecinde asagidakilerden hangisi

goriilmez?

A) Homolog kromozomlar arasinda krossing over olusumu

B) Tetrat olusumu

C) Homolog kromozomlarin zit kutuplara ¢ekilmesi

D) Eslenmis sentrozomlarin zit kutuplara ¢ekilmesi

E) Ara lamel olusumu ile sitoplazma bdliinmesinin gerceklesmesi

11. Canlilarin gelismislik diizeyleri ne kadar gelismis ise rejenerasyon
yetenekleri o kadar azdir.

Bu bilgiden hareketle,

I. Akrep

I1. Balina

III. Halkal1 solucan

verilen canlilarin rejenerasyon yeteneklerinin azdan ¢oga dogru siralanisi
asagidakilerden hangisi gibi olmahdir?

A)IT—1-11 B) I—11—1 C)l-H-11
D)I-1-1 E) IHI—11-1

12. Bir hiicrede mayoz boliinme esnasinda gerceklesen;
I. krossing-over olusumu,
II. homolog kromozomlarin ekvator diizleminde dizilmesi,
[II. kromozom sayisinin yariya inmesi
IV. kardes kromatitlerin ayrilmasi
olaylarimin gerceklesme sirasi asagidakilerin hangisinde dogru verilmistir?

59

A)ll-T-1vV-1 B) I —11-1V -1 COIvV-II-1-11

D)II-IV-I1-1 Eyl—1-11-1Vv
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13. Hiicre dongiisiiniin igleyisinin bozulup kanser hastaliginin ortaya ¢cikmasinda;
I. DNA’nin sentezlenmesi sirasinda ortaya ¢ikan hasarlarin onarilamamasi,
II. Bireyin uzun siire radyasyona maruz kalmasi,
II1. Hiicrenin kontrol noktalarindaki dur sinyallerine cevap vermemesi,
IV. S siklininin DNA replikasyonunu baslatmasi,

faktorlerinden hangisi/hangileri etkilidir?

A)I-11-1l B)YI-lI-1V C) -1V
D) Yalniz IV E)I-1I

14. 1. {ireme,

II. gelisme,

I11. Krossing-over
yukarida verilen olaylardan hangileri gelismis hiicreli canhlarin mitotik
evrelerinde goriilmez?

A) Yalniz IL B) Yalniz IIL. C)Ivell D)Ivelll. E)I Il velll

15. Ureme ile ilgili olarak,

L. Bir popiilasyonun bireyleri arasinda iireme yetenegine sahip bireyler
bulunmayabilir.

II. Eseyli iireme cesitlerinde olusan yavrular arasinda kalitsal farkliliklar meydana
gelmez.

II1. Hiicre boliinmesi biiyiime, gelisme ve lireme amachdir.

verilen ifadelerden hangileri dogrudur?

A)l—11-11 B) Yalniz I C) Yalniz III
D) lve lll E) Il ve Il

16. Mayoz-1 ve Mayoz-11I evrelerinde goriilen,
- 1§ ipliklerinin kromozomlara baglanmasi,

- Interfaz evresinin goriilmesi,

- DNA sayisinin iki katina ¢ikmasi

- Cekirdek zarinin olugmast

- Kromozom sayisinin yariya inmesi
olaylarindan kac tanesi ortaktir?

A) 1 B) 2 C)3 D) 4 E)5
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17. Protista aleminde bulunan amipte,

I. Kalitsal 6zelliklerin korunmasi

II. Biiylimenin ve onarimin saglanmasi

III. Neslinin devamlili§inin saglanmasi

olaylarindan hangileri eseysiz iireme ile gerceklesir?

A)l-11-11 B) I vell C)I-1
D) Yalniz II E) -1

18. Hiicre icerisinde meydana gelen asagidaki degisimlerden hangisi interfaz
evresine ait dogru bir bilgi degildir?

A) Hiicrede bulunan organellerin sayisi artar.

B) Protein sentezi ve ATP iiretimi gibi metabolik olaylar yavaslar.
C) Hiicrenin hacmi artar.

D) Kromatin iplikler S fazi sirasinda kendini esler.

E) Boliinme sirasinda gerekli olan enzimler iiretilir.

19. Biyoloji 6gretmeni sinifta tahtaya asagidaki resmi asiyor ve 6grencilerden
resmi yorumlamalarini istiyor.

Mitoz Bolnme Mayoz Bakinme Ali: Mitoz boliinme sonucu
kromozom sayis1 sabit kalir,
B g degismez.
Meryem: Mayoz bdliinme sonucu
l l kromozom sayis1 yariya iner.
= g = Handan: Mitotik evre sonucu iki
~ yeni hiicre olusurken mayozda dort
Mayozi  / \ C g
/\ : : yeni huf:re olusur. o
. " . Niyazi: Mayoz Il evresi Mitoz
Moozl J\ ]\ boliinme gibidir, kromozom sayisi
g 4 bu evrede sabit kalir.
oo Hale: Krossing-over Mayoz |
evrelerinde gerceklesir.

o~

Ogretmenin tahtaya asmus oldugu resimden hareketle égrenciler yukaridaki
yorumlari yapiyorlar. Buna gore hangi 6grencinin yapmis oldugu yoruma
ulagilamaz?

A) Hale B) Niyazi C) Handan D) Meryem E) Ali
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20. Asagida belirtilen canh tiirii ve iireme ¢esidi eslestirmelerinden hangisi
yanhstir?

A) Paramesyum - Boliinerek {ireme

B) Bira mayas1 - Tomurcuklanma

C) Bukelemun - Rejenerasyonla lireme
D) Kara yosunu - Sporla tireme

E) Kurbaga - Eseyli iireme

21. Asagidakilerden hangisi eseyli iiremenin 6zelliklerindendir?

A) Temeli mitozdur.

B) Déllenme goriiliir.

C) Yavrular tek ata canlidan gelisir.

D) Olusan bireyler ¢evre kosullarina kars1 dayanaksizdir.
E) Kalitsal ¢esitlilik goriilmez.

22. L. Déllenmenin olmasi

II. Bireylerin ¢evresel degisimlere direngli olmamasi

III. Mayoz hiicre boliinmesi sonucu olugmasi

IV. Yeni bireylerin olusmasi
Yukarida belirtilen durumlardan hangileri, hem eseysiz hem de eseyli iiremenin
ortak ozelliklerindendir?

A) Yalniz I B) Yalniz IV Ol-1-1v
D) Il-HI-1V E)I-11—11
23. Mitoz boliitnmede,

K: Kromozomlarin ekvatora yerleserek en net goriildiigi,

L: Sentromerlerin ayrildigi,

M: Kardes kromatitlerin yogunlasarak kromozoma doniistiigii
evreler asagidakilerden hangisinde dogru olarak verilmistir.

A) K: Metafaz; L: Anafaz; M: Interfaz
B) K: Metafaz; L: Anafaz; M: Profaz
C) K: Interfaz; L: Anafaz; M: Profaz
D) K: Metafaz; L: Telofaz; M: Anafaz
E) K: Anafaz; L: Metafaz; M: Profaz
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24, I. Homolog kromozom ve kromatitlerin kisalip kalinlagsmasiyla olusan dortlii
yaptya tetrat denir.

II. Homolog kromozomlarin birbiriyle olusturduklar1 temas noktalarina
kiyazma denir.

II1. Krossing over ile kalitsal ¢esitlilik azalir.

IV. Profaz 1 sonunda hiicrenin merkezinde serbest kalan tetratlar, ig
ipliklerine tutunur.

verilen ifadelerden hangileri dogrudur?

A)l-IV B) -1l IV C) Il — IV
D) 11— 11l — IV E)I—1—1IV

25.0karyotik bir canlimin kaltim materyalinin nitelik ve nicelik bakimindan aynen
korunmast ve yavru bireylere aktarilmasinda,

|. Parca degisimi (krossing over),

II. Cekirdek boliinmesi,

[11. Mutasyon,

IV. Sitokinez
olaylarindan hangileri gerceklesir?

A) Yalniz 11 B) 11—V C) -1V

D)I-1l-1IV E) -1V



EK-3: BIlYOLOJi DERSi TUTUM OLCEGI

BiYOLOJi DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI

Sevgili 6grenciler, Bu 6l¢ekte biyoloji dersine yonelik tutumlarinizi 6lgmek amaciyla ciimleler yer
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almaktadir. Bu ciimlelerin karsisinda tamamen katiltyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum ve
hi¢ katilmryorum olmak {izere bes segenek verilmistir. Her climleyi dikkatlice okuduktan sonra size en

uygun segenegi isaretleyiniz. Isaretlediginiz secenek sizin duygu ve diisiincelerinizi yansitacaktir,

dolayistyla dogru ya da yanlig cevap vermeniz sdz konusu degildir.

CUMLELER

Tamamen
katiliyorum

Katilhiyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

katilmiyorum

Hic

1. Biyoloji en sevdigim derstir.

2. Canlilar ile ilgili belgeseller izlemeyi severim.

3. En kolay 6grendigim ve basarili oldugum ders
biyolojidir.

4. Her 6grencinin biyoloji dersini almasina gerek yoktur.

5.Biyoloji dersi zorunlu degil se¢meli bir ders olmalidir.

6.Grup calismalar1 biyoloji dersinde zaman kaybidir.

7.Biyolog olmak istemiyorum.

8.Proje ¢aligmalarinda biyoloji ile ilgili konulari tercih
ederim.

9.Biyoloji derslerinin grup i¢inde ¢alisarak islenmesi
daha ¢ok hosuma gider.

10.Biyoloji dersinde konular1 6grenirken
zorlanmiyorum.

11.Biyoloji dersinde grupla ¢alismak hosuma gitmez.

12.Biyoloji ile ilgili kitaplar okumaktan zevk alirim.

13.Biyoloji dersinde deney yapmay1 sevmem.

14.Biyoloji 6gretmeni olmak isterim.

15.Laboratuvarda biyoloji dersi islemekten ¢ok
hoslanirim.

16.Biyoloji ile ilgili bir kuliibe iiye olmak isterim.

17.Biyoloji konularini ¢alisirken ¢ok zevk alirim.

18.Laboratuvarda biyoloji dersi islemek hosuma gitmez.

19.Biyoloji ile ilgili konularda tartismalara katilmak
hosuma gider.

20.Biyoloji derslerinde arastirma ddevleri almak hosuma
gider.

21.Biyoloji dersinin konularinin deneylerle islenmesi
hosuma gider.

22 .Biyoloji ile ilgili bir meslek sahibi olmay1 isterim.

23.Biyoloji konularinda arastirma yapmayi severim.
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24 Biyoloji ders konularini 6grenmek i¢in uzmanlarla
goriisme yapmak gereksizdir.

25.Biyoloji dersinde laboratuvarda aktif rol almak
isterim.

26.Fen bilimleri derslerinden en sevmedigim ders

biyolojidir.

27.Biyoloji konularint 6grenmek gereksizdir

28.Biyoloji ile ilgili TV programlarini izlemeyi sevmem.

29.Biyoloji konular1 ile ilgili bilimsel dergiler okumay1
severim.

30.Giinliik hayatla baglantili olmasi nedeniyle biyoloji
dersi ¢ok ilgimi ¢ekiyor

31.Biyoloji dersi konularini 6grenmenin yarari yoktur.

32.Biyoloji dersinde basarili olmak benim i¢in diger
derslerden daha 6nemlidir.

33.Biyoloji dersi oldugunda sinifa girmek istemem.

34 Biiyliylince biyolog olarak ¢aligmak isterim.

35.Biyoloji ile ilgili glincel bilimsel gelismeleri takip
ederim.

36.Biyoloji dersinde kendimi diger derslere gore daha
rahat hissederim.




EK-4: DERS PLANI ORNEGI

ISBIRLIKCi OGRENME YONTEMINE GORE GUNLUK DERS PLANI

DERSIN ADI: BIYOLOJI

SINIF: 10

UNITE: HUCRE BOLUNMELERI
SURE: 80 DK

Islem Oncesi:
e 5 kisiden olusan igbirligine dayali 6grenme gruplari olusturma
e Grup i¢inde 6grenci gorevlerini belirleme
e Ders baslangicinda 6grencilerin dikkatini ¢cekebilmek icin sorular yoneltme
e Gruplara yapilacak ¢calismay1 anlatma ve ¢alisma yapraklar: dagitma

e Biitiin gruplara, gruptaki her liyenin, grup genel basar1 puanina etki

edeceginin 6nemini agiklama
ETKINLIK : 1
Konu: Mitoz

Arag¢ — Gereg:

Kazanim:

1.Mitoz ve mitotik evrelerle alakali égrenciler;

1.1. Bir hiicreli ve ¢ok hiicreli canlilarda mitozu kavrar ve dnemini tartisir.
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1.2. Insanlarmn ve diger ¢ok hiicreli canlilarin biiyiimesi ve gelismesi icin mitozun

Oonemi sorgulanir.

1.3. Hiicre boliinmesinin kontrolii ve bunun canlilar i¢in énemi incelenir, kanserle

iliskisi kurulur.



67

Bu Etkinligin Amac:

Ogrencilerin etkinlikte verilen calisma basamaklarini uygulayarak mitoz boliinmenin
canlilar i¢in Oneminin kavratilmasi; mitotik evre ve Ozelliklerinin zihinde

kaliciliginin saglanmasi amaglanmaktadir.

Ogretim Siireci

1. Uyaranlar (Motivasyon) ve Bilgiyi Paylasma

Ogrenciler ilkogretim 8.sinifta hiicre boliinmeleri ve ozellikleri hakkinda
bilgiler 6grendiler. Bu bilgiler 1s1ginda hiicre boliinmesinin  mitoz ve mayoz
boliinme olarak ikiye ayrildigini, mitoz boliinmenin canlilar i¢in énemini mitotik

evrelerle alakali 6zellikleri alt diizeyde 6grenmislerdi.

Bu temel bilgilerden yola ¢ikarak 6gretmen Ogrencilerin, hiicrenin neden
boliinmek istedigini ve hiicre boliinmesinin kontroliiniin nasil saglandigi, hiicre
boliinmeden once ne gibi hazirliklar yaptigini, mitoz boéliinmenin biitiin canlilarda
aynt etkiyi gosterip goOstermedigini, mitotik evrelerde meydana gelen olaylar

zincirinin canlilar iizerindeki etkilerini kavrayabilmeleri beklenmektedir.

Ogretmen o6grencilerin  8.sinif bilgilerinden hareketle hiicre béliinmesi
hakkinda o6grencilere sorular yoneltir. Doku onarimi, yaralarin iyilesmesi ve
ogrencilerin boylarinin uzamasinda etkili olan faktorler hakkinda gruplardan fikirler
alir. Ogrenci gruplarindan alinan fikirler neticesinde dgretmen dgrenci guruplarindan

gerekli arag geregleri ¢ikartmalarini talep eder.

2. Uygulama

Ogretmen gruplara ellerindeki fon kartonlarina,

1.gurup :Hiicre dongiisii ve mitoz ile alakali kavramlar1 yazarak agiklamalarini,
2.gurup: Interfaz evresi ile ilgili 6zellikleri agiklamalarimni,

3.gurup: Mitotik evreleri ve 6zelliklerini agiklamalarini ,

4.gurup: Hiicre boliinmelerinin kontrolii ve kanserle iligkisini agiklama yapmalari

konusunda bilgilendirme yaparak 15 dakika siire verir.
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15 dakikalik siire tamamlandiktan sonra guruplar arasinda fon kartonlari
degistirilir ve konulara eklemlemeler yaparak ¢alismay1 devam ettirmeleri istenir. Bu
sekilde biitiin gruplar bir bagka grubun calismalarina eklemlemeler yaparak ¢alismay1
devam ettirmesi saglanir ve etkinlik tamamlanarak konular hakkinda tartisma

yapmalari saglanir.
3. Degerlendirme

Ders siiresince gruplar arasinda dolagarak o6grenciler gozlemlenir, sorulan
sorulara cevap verilir. Bu uygulamalarin sonunda: “Bu ¢alisma ile neler 6grendiniz?”
sorusu her gruptan rastgele bir kisiye sorularak ipuglari ile konu pekistirilir.
Ogrenciler etkinli§i tamamladiktan sonra hiicre dongiisii ve mitoz ile alakali
kavramlara, canlilar i¢in onemine, interfaz ve mitotik evrelerin ozelliklerine, hiicre
boliinmesinin  kontrolii ve hiicre bdliinmesinin kanser hastaligi ile iligkisinin
incelenmesine gegilir.. Ogrencilerden onceden arastirma yapmis ve etkinligi
tamamlamis olduklar i¢cin mitoz ile ilgili 6zellikleri ve kavramlari tanimlamalar
istenir. Etkinlik sirasinda 6grencilere 8.sinif bilgileri hatirlatilarak mitoz ile alakali
kavramlar ve 6zellikleri hakkinda bilgiler verilir. Bunun iizerine d6grencilerden mitoz
boliinmenin 6zelliklerine 6rnekler vermeleri istenir. Verilen 6rneklerden sonra her
canlida mitoz boliinmenin ayni etkiyi gostermedigi, tek hiicrelilerde liremeyi ¢ok

hiicrelilerde ise biiylime gelisme gibi faaliyetleri gerceklestirdigi vurgulanir.

Ogrencilerin mitoz ile kavramlart ve mitozun 6zelliklerini algiladiklari
anlasildiktan sonra interfaz ve mitotik evrelere gegilir. Etkinlik sirasinda dgrencilere
evreler hakkindaki eski bilgileri hatirlatilir. Interfaz ve mitotik evreler tek tek

incelenir.

Ogrencilerin evreleri kavradiklar1 anlasildiktan sonra hiicre béliinmesinin
kontrolii ve kanserle olan iliskisi hakkinda Ogrencilere geri doniitler verilerek

bilgileri pekistirilir.
Islem Sonrast:

e Birbirlerinin ¢alisma yapraklarini kontrol etmeleri istenir.



Ogretmen tarafindan yapilanlar denetlenir.
Caligmalara gore puanlamalar yapilir.
Elde edilen puanlara gore birinci olan gruba 6diil verilir.

Islenen konu, 6gretmen tarafindan sorulacak sorularla tekrarlanir.
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EK-5: GOREV KARTLARI
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BASKAN / ARASTIRMACI

* Grup ¢alismasi i¢in yapilacak olan
yonergeleri ve kurallar1 okur.

* Grup ¢alismasina bagkanlik eder,
planlar, yonetir ve denetler.

* Yapilacak ¢aligma hakkinda bilgi
toplar, grup iiyelerinin ¢alismalarini
planlar.

* Rehber 6gretmen ve diger gruplarla

iletisime geger.

YAZMAN / GOZLEMCi

* Grubun yaptig1 ¢alismalarda
yazigmayl, resmetmeyi ve raporlama
islerini ylrtitiir.

* Gurup tiyelerinin ¢aligmaya katilma
durumlarimi gézlemleyerek tiyeleri
calismaya katilmalar1 noktasinda
destekler.

* Gurup tiyelerinin faaliyetlerini
gbzlemleyerek bu dogrultuda

raporlama yapar.

ARAC GEREC SORUMLUSU

» Grup calismasindaki materyalleri ve
ithtiya¢ duyulan malzemelerin temin
edilmesinden sorumludur. Malzeme
temini noktasinda diger gruplarla

yardimlasmay1 saglar.
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EK- 6: CALISMA KAGIDI ORNEGI
Etkinlik Adi: Mitoz Boliinme

Asagdaki verilen bosluklart kutu icerisinde verilen sozciiklerle doldurunuz.

DNA, homolog kromozom, ara lamel, ¢ekirdek, metafaz, anafaz, kromozom, 2,
bogumlanma, kaltim, kalitsal, degismez, 46, 23 ¢ift, 2n, viicut, zigot, ergenlik,

profaz, interfaz, sitoplazmasi, kutuplar, ¢ekirdek zari, kalitsal 6zellikler, sitokinez,

Hiicreye boliinme emrini, verir. Hiicre boliinmesinin hazirlik

asamasinda, de bulunan ve canlinin kalitsal 6zelliklerini tasiyan

maddesi kopyalanarak eslenir. Bu madde, mitotik evrenin baglangicinda

ad1 verilen yapilara doniisiir. Boylece yeni meydana gelen hiicrelere

kromozom ozellikler degismeden aktarilir. Anne ve babadan gelen
kromozom c¢iftlerine denir. Viicut hiicrelerinin kromozomlari
ile gosterilir. Ornegin; insanlarda hiicrelerinin kromozom sayist 2n=

. Buna gore insanin viicut hiicrelerinde kromozom bulunur.

Mitoz bolinme sonucunda kromozom sayisi . Hiicre sayis1 ise
katina ¢ikar. Bu olay olusumu ile baslar, canlinin 6liimiine kadar

devam eder. Mitoz boliinmede kalitim maddesinin kendini eslenerek iki katina ¢iktig

evre, evresidir. Kromozomlarin hiicrenin ekvatoral diizleme
dizilerek en belirgin hale geldigi evre, evresi iken kardes
kromatitlerin ayrilarak hiicrenin mna dizildigi evre,

evresidir. Kutuplara ulasan kromozomlarin etrafinda

olusur. Boylece ana hiicrenin ayni 1 tagiyan iki tane ¢ekirdek

olusur. Bu sathadan sonra hiicrenin ortadan ikiye ayrilarak

boliinmesi tamamlanir. Bitki ve hayvan hiicresinde sitoplazma

boliinmesi farklilik gosterir. Hayvan hiicresinde sitoplazma ile ortadan

ikiye ayrilirken, bitki hiicresinde sitoplazmanin ortasinda

olusur.

GRUPISMI: ..o BASARILAR
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Egitim Bilimleri Enstitiisit Miidiirliigi

Ozgecmis

Adi Soyad: RESUL YILDIRIM Imza:

Dogum Yeri: |MERSIN

Dogum Tarihi: | 13/03/1992

Medeni BEKAR
Durumu:

Ogrenim Durumu

Derece Okulun Adi Yer Yil

ko gretim KARAYAKUP LO.O ERDEMLI [2002

Ortadgretim  |ALATA 1LO.O ERDEMLI |2005

Lise ERDEMLI LISESI ERDEMLI |2009

Lisans N.EU-AKEF./Fen |KONYA (2014
Bilimleri Ogretmenligi

Tel: 05536204140

Adres Sinap Koyil Merkez Mah. No: 41 Erdemli / MERSIN
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KAYSERI VALILIGI
11 Milli Egitim Mudiirligi

Sayr :94025929-605.02-E.19811506 19.10.2018
Konu : Resul YILDIRIM'in Arastirma [zni

Saymn Resul YILDIRIM
Adres: Taceddinveli Mah. Lise Cad, No:10
Melikgazi/KAYSERI

flgi :a) Bakanligimiz Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii'niin 22/08/2017
tarih ve 12607291 sayili (2017/25 Genelge) emirleri.

b) 17/10/2018 tarih ve E-19526299 sayil1 dilekceniz.

"[sbirlikgi Ofrenme Yoénteminin Ortadgretim 10. Simf Biyoloji Dersindeki Hiicre
Bolinmeleri Konusunda Ogrenci Basarisi ve Tutumuna Etkisi" konulu calismayi
Midirliigiimiiz Melikgazi Ilgesine bagh Keykubat Anadolu imam Hatip Lisesinde &grenim
goren o&grencilere yonelik yapmanizda bir sakincanin olmadigi Anket Degerlendirme
Komisyonu tarafindan tespit edilmistir.

Her sayfasi miihiirlii ¢alisma evraklari ekte olup, efitim-&gretimi aksatmadan okul
mudirliginiin gozetiminde ve sorumlulugunda 2018-2019 egitim-6gretim yili sonuna kadar
yapilmasinin uygun goriildiga ile ilgili, Valilik Makamindan aliman 19/10/2018 tarih ve
19766884 sayili Olur ekte génderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Fatih TANSU
11 Milli Egitim Miidiir V.
EK: Valilik Oluru ve Anketler (6 Sayfa)
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Gitltepe Mahallesi Talas Bulvari No:1/B Melikgazi / KAYSERI Ayrintih Bilgi Igin: CBOYRAZ (V.H.K.I.)
Elektronik Ag: http://kayseri.meb.gov tr C. NALBANT (Sef)
e-posta: arge38@meb.gov.tr Tel: (0352) 330 1125 (1092) Faks: (0352) 320 9503

Bu eviak glivenli elekironik imza ile imzalanmistir. hiips://evraksorgu.meb.gov.tv adresinden 6b48-1136-389b-ada2-913d kedu ile teyit edilebilir.



