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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Ozel Egitim Anabilim Dali
Ozel Egitim Bilim Dali
Doktora Tezi

OZEL YETENEKLI OGRENCILERDE DiSiPLINLERARASI OGRETIM
YAKLASIMINA DAYALI DUSUNME BECERILERI OGRETIMININ
OGRENCILERIN AKADEMIK VE DUSUNME BECERILERINE ETKISi

Hamza KAYNAR

Bu ¢alisgmanin amaci besinci sinifa devam eden 6zel yetenekli 6grencilerin akademik becerileri ve tist
diizey diisiinme becerilerinden olan yaratict diisiinme ve elestirel diisiinme becerileri igin “Disiplinlerarast
Diisiinme Becerileri Ogretim Uygulamalarini” gelistirmek ve etkisini incelemektir. Bu arastirmada nicel ve nitel
aragtirma tekniklerinin birlikte kullanildigi karma arastirma yontemlerinden agiklayict sirali desen kullanilmistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu besinci siif diizeyindeki 6zel yetenekli toplam 62 6grenci olusturmaktadir.
Arastirmada Konya ili i¢erisinde bulunan 6zel yetenekli tanisi alan 6grencilerin egitim gordiigii kurum olan Bilim
ve Sanat Merkezleri uygulama igin tercih edilmistir. Arastirmanin Orneklem se¢iminde seckisiz olmayan
ornekleme yontemlerinden amagsal drnekleme yontemi kullanilmistir. Bu arastirmada nicel ve nitel veri toplama
araglar1 birlikte kullanmilmistir. Nicel verileri toplamak amacryla 6grencilere Cornell Elestirel Diisiinme Testi
Diizey X, Torrance Sozel ve Sekilsel Yaraticilik Testi ve Ogrenme Stratejileri Olgegi dntest ve sontest olarak
uygulanmigtir. Arastirmada nitel verileri toplamak amaci 6grencilere Bilimsel Aragtirma Degerlendirme Formu ve
Proje Degerlendirme Formu arasgtirmanin sonunda uygulanmistir. Diger nitel veri toplama araglar1 ise Ogretmen
Goézlem Formu, Yansitict Ogrenci Giinliigii, Arastirmaci Giinliigii denel siire¢ icerisinde kullanilmistir. Deney
grubundaki &grencilere “Disiplinleraras1 Diisiinme Becerileri Ogretim Uygulamalar1” i¢in hazirlanan kazanimlara
uygun etkinliklerin uygulamalari ders dis1 saatlerde haftalik 3 ders saati olmak iizere yapilmistir. Bu uygulama
Ontest ve sontest uygulamalar1 disinda kalan 15 hafta siire ile devam etmistir. Her bir 6grenci toplamda 45 ders
saati uygulamalara katilmas1 saglanmis devamsizlik yapan 6grenciler tespit edilip uygun bir saatte etkinlikler bu
ogrencilere de uygulanmistir. Kontrol grubunda yer alan ogrenciler BILSEM’ler i¢in hazirlanan 5. siif
kazanimlarina gore 6grenimlerine devam etmistir. Siire¢ icerisinde kontrol grubunun bulundugu merkez idareci
ve Ogretmenleri ile goriisiilerek, program disinda ek bir etkinlik yapilmamasi konusunda gerekli mutabakat
saglanmistir. Aragtirmada nicel ve nitel veri analiz teknikleri bir arada kullanilmistir. Nicel veriler, deney ve
kontrol grubu olmak tizere iki degiskenin karsilastirilmasina dayanan iligkisel istatistiklerden bagimsiz 6rneklem
t-testi kullanilarak analiz edilmis ve etki bilyiikliigiinii tespit etmek amaci ile Cohen-d degerleri hesaplanmistir.
Nitel veriler betimsel ve igerik analizi yoluyla incelenmistir. Arastirma ile hazirlanan Disiplinlerarasi Diisiinme
Becerileri Uygulamalarinin 6zel yetenekli 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerinden olan yaratici diisiinme
ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Uygulamalarin dgrencilerin
akademik becerilerini gelistirmede etkili oldugu arastirmanin bir diger sonucudur. Uygulamalar dgrenciler
tarafindan giizel, ilgi ¢ekici, merak uyandirict ve heyecan verici bulunmustur. Disiplinlerarasi Diisiinme Becerileri
Uygulamalarina iliskin 6gretmenlerin olumlu goriislere sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ozel Yetenek, Disiplinleraras: Yaklasim, Ust Diizey Diisiinme Becerileri, Yaratic1 Diisiinme,
Elestirel Diisiinme
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Special Education
Special Education Program
Doctoral Thesis

THE EFFECT OF TEACHING THINKING SKILLS THROUGH
INTERDISCIPLINARY APPROACH ON ACADEMIC AND THINKING SKILLS OF
GIFTED STUDENTS

Hamza KAYNAR

The aim of this study is to develop and examine the effect of "Interdisciplinary Thinking Skills Teaching
Practices" for the academic skills of gifted fifth grade students’ high-level thinking skills which are creative and
critical thinking skills. In this study, explanatory sequential design, one of the mixed research methods in which
guantitative and qualitative research techniques were used together, was used. The study group of the research
consists of a total of 62 students with special abilities at the fifth grade level. In the research, Science and Art
Centers, which are the institutions where students diagnosed with special talents in Konya province receive
education, were preferred for the application. Purposive sampling method, one of the non-random sampling
methods, was used in the sample selection of the study. In this study, quantitative and qualitative data collection
tools were used together. In order to collect quantitative data, Cornell Critical Thinking Test Level X, Torrance
Verbal and Formal Creativity Test and Learning Strategies Scale were administered to the students as pre-test and
post-test. In order to collect qualitative data, the Scientific Research Evaluation Form and Project Evaluation Form
were applied to the students at the end of the study. Other qualitative data collection tools such as Observer Teacher
Form, Reflective Student Diary and Researcher Diary were used during the experimental process. The activities
in accordance with the outcomes prepared for the "Interdisciplinary Thinking Skills Teaching Practices” were
applied to the students in the experimental group for 3 class hours per week during extracurricular hours. This
application continued for 15 weeks, excluding the pretest and posttest applications. Each student participated in
the applications for a total of 45 class hours, and absent students were identified and the activities were applied to
these students at an appropriate time. The students in the control group continued their education according to the
5th grade learning outcomes prepared for BILSEMs. During the process, the necessary agreement was reached
with the administrators and teachers of the center where the control group was located, and no additional activities
outside the program were carried out. Quantitative and qualitative data analysis techniques were used together in
the study. Quantitative data were analyzed using independent sample t-test, one of the relational statistics based
on the comparison of two variables, experimental and control groups, and Cohen-d values were calculated to
determine the effect size. Qualitative data were analyzed through descriptive and content analysis. It was concluded
that the Interdisciplinary Thinking Skills Practices prepared with the research were effective in developing creative
thinking and critical thinking skills, which are among the high-level thinking skills of gifted students. Another
result of the study was that the practices were effective in improving students' academic skills. The applications
were found to be beautiful, interesting, intriguing and exciting by the students. It was concluded that teachers had
positive opinions about Interdisciplinary Thinking Skills Practices.

Keywords: Special Talent, Interdisciplinary Approach, Higher Order Thinking Skills, Creative Thinking,
Critical Thinking.



BOLUM 1
1. GIRIS

Bu béliimde; arastirmanin problemi, konusu, amaci ve 6nemi; giiniimiizde yasanilan
sorunlar, eksiklikler, alanyazininda doldurulmasi gereken bosluklar acik ve net bir sekilde

ortaya konulmus, arastirmada kullanilan belirli kavramlarin tanimlarina yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Ozel yetenekli 6grenciler normal programlar ile saglanmasi miimkiin olmayan ¢ok daha
genis kapsamli egitim faaliyetlerine ihtiyag duymaktadir (Marland, 1972). Akranlarindan
zihinsel yetenekleri bakimindan daha {ist diizeyde performans gosterdigi uzmanlarca tespit
edilen 6zel yetenekli 6grencilerin yeteneklerini gelistirmede genel egitim programlari yetersiz
kalabilmektedir. Ogrencilerin birgogu benzer gelisim 6zellikleri gdstermesine ragmen bireyler
arasinda fiziksel, psikolojik ve biligsel farklar bulunmaktadir. Egitim programlar1 hazirlanirken
toplumun ¢ogunlugunun sahip oldugu gelisim oOzellikleri dikkate alinmaktadir. Tim farkl
bireylerin ihtiyaclar1 goz oniine alinmaksizin yiiriitiilen egitim faaliyetleri 6zel gereksinime
sahip ¢ocuklarin egitsel ihtiyaglarin1 yeterince karsilayamamaktadir (Tomlinson ve Allan,
2000). Ogrenciler icin, dgrencinin zihinsel farkliliklarma uygun, uyarict ydniinden zengin,
dogrudan yasantilarla 6grenme i¢in firsat olusturan, biitiinciil bir bakis agisina sahip 6gretme
ve 0grenme ortamlarinin olusturulmasi biiyiik 6nem arz etmektedir (Demir, 2008). Cavkaytar
(2000), ozel gereksinime sahip Ogrencilerin egitsel ihtiyaglarinin kargilanabilmesi igin,
ogrencilerin bireysel 6zelliklerinin dikkate alinmasi1 ve bu 6zellikler 15181nda egitim 6gretimin
yapilmas1 gerektigini belirtmektedir. Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 ve ihtiyaglar1 oldugu
g0z Oniline alindiginda 6gretmen tarafindan sunulan farkli disiplinlere ait konu ya da kazanimlar
her bir 6grenci i¢in ayn1 diizeyde i¢sellestirilememektedir. Bu sebeple, 6grenci 6zelliklerine ve
ithtiyaclarma uygun 6gretim ortamlarinin hazirlanmasi, egitim programlarinin bu duruma gore
sekillendirilmesi ve se¢ilecek materyal, 6gretim yontem ve tekniklerinin dikkatli bir sekilde ele

alinmasi1 gerekmektedir (Sar1 ve Piirsiin, 2016).

Diger 6zel gereksinimli 6grencilerde oldugu gibi 6zel yetenekli 6grenciler de 6zel
egitime ihtiya¢ duymakta ve &zel gereksinimli olan ¢ocuklar smifinda yer almaktadir. Ozel
yetenekli Ogrenciler akranlarina gore hem kisisel 6zellikleri hem de egitsel gereksinimleri
bakimindan yasitlarina gore oldukca farklilik gostermektedir (Clark, 2015). Bireylerin zeka ve

yeteneklerini rahatlikla ortaya koyabilmeleri igin, zihinsel, fiziksel ve sosyo-duygusal



ozelliklerinin bilinmesi gerekmektedir. Ozel yetenekli dgrenciler, duyussal agidan 6zgiivenleri
yiiksek, miikkemmeliyet¢i yapida, duygusal acidan hassas, risk almaktan ¢ekinmeyen, merakli,
yiiksek motivasyona sahip ve yeni deneyimlere agik bireylerdir (Koksal, 2020). Ozel yetenekli
cocuklar, birbiri arasinda bir baglanti olmayan ve farkli olarak diisiiniilen elemanlar
birlestirerek yeni diisiince ve sekiller meydana getiren ¢ocuklar olarak goriilmektedir. Bu
cocuklar yeni deneyimlere acik, diislinceler ile oynayabilen ve aktif hayal giiciine sahiptir
(Callahan, 2009). Akranlarindan ayiran Ozellikleri dikkate alindiginda 6zel yetenekli

Ogrencilerin 6zel egitsel ihtiyaglara sahip olduklar1 goriilmektedir.

Tipik gelisim gosteren dgrencilere gore farkli 6grenme hizi, motivasyon ve iist diizey
diisinme becerileri gibi 6zellikler gosteren 6zel yetenekli 6grencilerin potansiyellerine uygun
bir sekilde egitim alabilmesi i¢in uygulanan egitim programimin farklilastirilmasi
gerekmektedir. Renzulli (2012), 6zel yetenekli 6grencilerin ilgi ve yeteneklerine doniik olarak
farklilastirilmis egitim programlarmna gereksinim duyduklarini ifade etmistir. Ogrencilerin
yetenek ve Ozelliklerinin tespit edilmesinden sonra bireysel olarak hizlanmalarina ve
ilerlemelerine imkan verecek sekilde biligsel, sosyal, devinigsel ve kisisel becerileri ile duyugsal
ozelliklerini gelistirmelerine katki saglayacak etkinlikler hazirlanmalidir (Oznacar ve Bildiren,
2012). Alanyazininda &grencilerin  farkli hazirbulunusluklar, ilgi ve gereksinimlerini
karsilayabilmek amaciyla yapilan degisiklikler “farklilastirma” terimi ile agiklanmaktadir.
Ogretim programinin igerik, siirec ve {iriin gibi 6gelerinde; 6grencilerin, hazirbulunusluk, ilgi
ve Ogrenme profili gibi oOzelliklerini dikkate alinarak farklilagtirma yapilabilmektedir.
Farklilagtirma ¢esitli 6gretim yontem ve teknikleri kullanarak uygulanabilmektedir (Avci ve
Yiiksel, 2018; Tomlinson, 2014). Bu sebeple farklilastirma bir egitimsel uyarlama olarak ele
ahnmaktadir. Ozel yetenekli Ogrencilere egitim veren ogretmenler, uygulayacaklar:
etkinliklerin Ogrenci 6zelliklerine ne kadar uygun oldugunu ve Ogrencilerin yaratici
kapasitelerini ne kadar gelistirdiklerini sistematik bir sekilde incelemeli ve bu durumu

sorgulamalar1 gerekmektedir (Sak, 2013).

Ozel gereksinime sahip her bireyin oldugu gibi 6zel yetenekli dgrenciler icin de
hazirlanacak farkli egitim programlarina ihtiyag duyulmaktadir. Bu sebeple 6zel yetenekli
ogrencilerin egitiminde 6gretim programu tasarlanirken kullanilabilecek model ve programlar
egitim paydaslari tarafindan tretilmis ve sunulmustur. Maker (1982) tarafindan ortaya atilan
igerik, siireg, Uriin ve 6grenme ortami seklinde dort ana temel {izerine kurulan Miifredat

Farklilastirma Modeli; genel miifredat, baglantilar miifredati, farkindalik ve uygulamalar



miifredat1 bilesenlerinden olusan Tomlinson ve arkadaslarinin (2002) ortaya attig1 Paralel
kazanimlarin sikistirildigi Miifredat Daraltma Modeli ve diger modeller (Entegre Miifredat
Modeli, Purdue Ug¢-Evre Modeli, Uglii Zenginlestirme Modeli ve UYEP) kullanilan 6gretim
programi1 modellerine 6rnek olarak verilebilir (Sak, 2013). Heuser vd. (2017), 6zel yetenekliler
icin hazirlanan 6gretim programlarinin sayet iyi bir sekilde kurgulandig: takdirde, entelektiiel
olarak umut vadeden O6grencileri nitelikli insan kaynagina doniistirme ve bu bireylerin
yaraticilik kapasitelerini gelistirme imkani1 sunacagini ifade etmistir. Egitimciler yeni diinya
diizeninde sahip olunan bilgilerin 6grenilmesinden ziyade bu bilginin bir beceriye doniistiigii
zaman bir anlam ifade edecegi diisiincesini benimsemektedirler (Baysal vd., 2017; Karabulut,
2018). Bilginin beceriye doniisebilmesi i¢in 6zel yetenekli 6grencilerin 6zellikleri dikkate
alarak hazirlanan bir egitim programi ile Ogrencilerin yetistirilmesi ve yonlendirilmesi
gerekmektedir (Davis, 2019). Yapilan c¢alismalar 6zel yetenekli dgrenciler igin hazirlanan
Ogretim programi modellerinin {Uist diizey diislinme becerilerini igermesi gerektigini

vurgulamaktadir (Clark, 2008; Sak, 2011; Tomlinson, 2014; VanTassel-Baska, 2011).

Ozel yetenekli &grencilerin sahip oldugu diisiinme becerileri, onlarin entelektiiel
yeteneklerinin 6nemli bir pargasidir. Bu beceriler, problemlere benzersiz bir bakis agisiyla
yaklagmalarin1 ve karmasik sorunlara yaratici ¢oziimler bulmalarini saglar. Bu nedenle,
yetenekli 6grencilerin tam potansiyellerine ulasmalarina yardimei olmak igin egitimcilerin bu
becerileri tanimasi ve gelistirmesi 6nemlidir. Bu becerilerden bir tanesi de yaratict diisiinme,
elestirel diisiinme, karar verme ve problem ¢6zme gibi becerileri iceren iist diizey diisiinme
becerileridir. Diisiinme becerilerinin gelistirilmesi i¢in genel kabul bu siirecin kiigiik yaslarda
basladig1 ve aligkanliklarin ilk yillardan itibaren olustugudur. Bu tiirden bir egitim ile;
sorgulayan, arastiran, problem ¢ozen, kendi kendine Ogrenebilen ve 6grendiklerini giinliik
hayata entegre edebilen bireyleri ortaya ¢ikarmak egitim kurumlarinin temel amaglar1 arasinda
yer almalidir (Baysal vd., 2017). Zihinsel becerilerin ana merkezi diisiinme ve sorgulamadir.
Bu iki kavram, bireyin zihinsel islem ve siireglerini ortaya ¢ikarmakta, problem ¢dzme, karar
verme gibi becerilerinin gelismesine katki sunmaktadir (Giines, 2012). Bu gelisimin
ogrencilerin gilinliik hayatta karsilasacaklar1 problemlere karsi hazirlikli olmalarma yardimet
olacag diistiniilebilir. Ancak giinliik hayatta karsilasilan problemler sadece bir disiplin alani ile
sinirlandirilamaz. Her problem ve problemin ¢dziim yolu birden fazla disiplini bir arada
kavramay1 ve kullanmay1 gerektirir (Demir, 2008). Bireyler, dogum Oncesi ve sonrasi

gerceklesen 6grenme siireclerinde ayni anda birden ¢ok uyarana maruz kalmaktadir. Bireylerin



dis diinyay algilama bigimlerinin psikolojik yonden biitiinciil bir anlayis i¢germesi, egitimde
disiplinleraras1 6gretime olan ihtiyaci giin yiiziine ¢ikarmaktadir. Bu nedenle, 6zel yetenekli
Ogrencilerin egitiminde disiplinlerarasi bir 6gretim modelinin olusturulmasinin 6grencilerin

faydasina olacag diisiiniilmektedir.

Disiplinlerarasi 6gretim programlarinin ve disiplinlerarasi 6gretimin yapisi geregi insan
beyninin dogal Ogrenme siirecine uygun Olmasi, gelisen bilgi c¢agimin o6zelliklerini
yansitabilmesi, Ogrenci, 6gretmen, program ve veli gibi egitimin vazgecilmez Ogelerine
sagladig1 yararlardan dolay1, 6gretim ortamlarina yansitilmasi 6nemlidir. Farkli disiplinlere ait
bilgi ve becerileri anlamli bir bigimde bir araya getirme ve kullanma stratejisi “disiplinlerarasi
Ogretim” olarak agiklanmaktadir. Disipliner 6gretimde bilgi ve beceriler bir biitiin i¢erisinde
sunulamadigi igin 6grencilere verilen Ggretimin igerigi yapay ve gereksiz gelebilmektedir.
Yildirim (1996)’a gore disiplinlerarasi 6gretim yaklasimi ile 6grencilere farkli bakis agilart
kazandirmak ve birbirinden bagimsiz disiplinleri bir arada kullanarak aradaki derin iligkileri
kurmay1 6gretmek; 6grencilerin olay, olgu ve fikirler arasindaki baglantilar1 acik bir sekilde
fark etmelerine imkin saglayacaktir. Disiplinlerarasi dgretim yaklasiminda farkli disiplin
alanlarinda yer alan konularin bir problem, tema veya sorun iizerinde yogunlasarak gesitli
kavramlar dogrultusunda biitlinlestirilmesi s6z konusu olup kisaca farkli disiplinlerdeki
pargalanmalar1 Onleyerek Ogrencilerin sorunlar karsisinda biitlinciil ve iist diizey diigiinme

becerilerini ise kosmalar1 saglanmaktadir.

Yildirnrm (1996) disiplinlerarasi 6gretim ile kastedilenin ders saati igerisinde biraz
matematik, biraz fen ve biraz sosyal gibi dersleri bir arada islemek anlamina gelmedigini
calismasinda belirtmektedir. Disiplinlerarasi 6gretim, 6gretim programi tasarlama asamasinda,
farkli disiplinlerdeki dersleri bir arada diisiiniip diizenlemektir. Yani 6gretimin biitliniinde
kavram ya da problemler ¢evresinde organize edilmesi ve kavramlarin farkli disiplinlerden
gelen bilgiler ile etkili bir sekilde bir araya getirilip biitiinlestirilmesidir. Boylelikle 6grenciler
bir tema dahilinde birden fazla disipline erisim imkan1 saglamakta ve edindigi bilgileri giinliik
yasamina adapte etmede avantaj saglamaktadir. Disiplinlerarasi 6gretim yaklasiminda konu ile
diger disiplinler arasinda iligki kurulmasi hedeflendiginden otiirli 6gretim programu igerisinde
birbirinden farkli yontem, teknik ve stratejilere yer verilmesi gerekmektedir (Duman ve Aybek,
2003; Yildirim, 1996).

Alanyazini dikkate alindiginda 6grencilerin yaratici diisiinme becerilerinin yirmi birinci

yiizy1l gereksinimlerini karsilayabilecek kadar istenilen diizeyde olmadigi gorilmektedir
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(Altintas ve Ozdemir, 2015; Argun, 2004; Bayrak ve Aktamis, 2016; S. Demir, 2021; Fountain,
2007; Henriksen vd., 2020; Kaufman vd., 2012; Ozyaprak, 2016; Piirto, 2011; Starko, 2010;
Yaman, 2014; Yavuz ve Yavuz, 2016). Egitimcilere ornek teskil edecek, yaraticilik
becerilerinin gelisimini destekleyen, 6zel yetenekli 6grenciler i¢in farklilagtirilmis 6gretim
uygulamalarin1 igeren yeterli arastirma olmamasi bir problem olarak ortaya c¢ikmaktadir.
Farklilagtirilmis egitim programlarinin 6grencilerin yaraticiliginin gelismesine olumlu katki
sagladig1 alanyazinindaki ¢alismalarda goriilmektedir (Batdal Karaduman, 2012; Baum vd.,
2001; Ham, 2001; K&k, 2012; Ozyaprak, 2016). Yaratic1 diisiinme becerisi iist diizey diisiinme
becerilerinden bir tanesidir. Diisiinme becerileri egitiminin bireyin psikolojik olarak gelisimine
destek sagladig1 ve hayatta basar1 sansini artirdigi goz oniine alindiginda 6grencilerin aldiklart
egitim siirecinde; sadece sozlii bir sekilde bilgi aktarmak yerine, bireylerin bagimsiz sekilde
bilgi iiretme, bilgiyi kullanma, degerlendirme ve kesfetme becerilerini de gelistirmeye dnem

verilmelidir (Giines, 2012).

Ozel yetenekli cocuklarin akranlarina gore daha erken yasta konusmaya basladiklari,
erken yaslarda genis ve karmasik dil bilgisine sahip olduklar1 bircok aragtirmada
belirtilmektedir. Bireylerin dil bilgisinde meydana gelen hizli gelisim diisiincelerinin kalitesini
de etkilemektedir.  Arastirmalar  Ogrencilerin  diisinme  becerilerini  yeterince
gelistiremediklerini bu nedenle birbirinden farkli zorluklarla miicadele etmek zorunda
kaldiklarin1 gostermektedir (Giines, 2012). Mevcut durum ve egitim uygulamalar: dikkate
alindiginda Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisinin istenilen diizeyde gelistirilemedigi
goriilmektedir (Akhan vd., 2022; Altintas, 2009; Birgili, 2015; Dreeszen, 2009; Gilmanshina
vd., 2021; Kili¢ Bulut, 2021; Korres ve Tsami, 2010; McKown, 1997; Pariser, 2001; Parks,
2021; Umar ve Ayvaz Reis, 2017). Ozel yetenekli dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmeyi hedefleyen, farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarini igeren az sayida arastirma
bulunmasi bir problem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Geng ve Eryaman (2017) yasanilan ¢agda
egitim kurumlarinin 6grencilere anlama, analiz etme ve problem c¢ozme gibi diisiinme
becerilerini kazandirir hale gelmek zorunda olduklarini belirtmistir. Problemleri ¢dzmek,
zihinsel olarak bagimsizligi kazanmak ve gelecege 151k olmak yoniinden bir gereklilik arz
etmektedir. Bu sebeple bireylerin is ve sorumluluklarinda farkli bakis acilar1 iiretmeleri,
bagimsiz bir sekilde karar vermeleri ve sosyal baskilar karsisinda tarafsiz davranmalari i¢in
diisiinme becerilerini gelistirmeleri arzu edilmektedir. Bununla birlikte alanyazinindaki
caligmalar 0Ozel yetenekli Ogrenciler i¢in farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinin

zenginlestirilmesi amaci ile yeni ¢aligmalarin yapilmasi gerekliligini vurgulamaktadir (Altintas



ve Ozdemir, 2014; Atalay, 2014b; Chen, 2011; Karip ve Cakmakoglu Kuru, 2018; Roberts ve
Inman, 2016; Umar ve Ayvaz Reis, 2017; Zimmerman, 2009).

Ulusal alanyazini incelendiginde, 6grencilere verilen diisiinme becerileri egitiminin
sadece bir ya da birkag alanda yapildig1 goriilmektedir (Ceylan, 2021; Korkmaz, 2002; Kiigiik
Demir ve Colakoglu, 2018; Sen, 2018; Yaman, 2014; Asli Yildinm ve Akman, 2020).
Ogrencilerin yaratic1 diisiinme becerilerini gelistirme Ve inceleme amagcl calismalarin oldugu
gibi, diger diisiinme becerileri ile ilgili ¢alismalara da rastlanmaktadir. Yapilan ¢aligmalarda tist
diizey diisiinme becerilerinin tek bir yoniiniin gelistirilmeye ¢alisilmis olmasi bu arastirmanin
biitiinciil bir bakis agis1 ile disiplinlerarast hazirlanarak ortaya ¢ikmasindaki temel etkendir.
Ayn1 zamanda Tiirkiye’de diisiinme becerilerini biitiinciil sekilde ele alan bir ¢alismanin
alanyazininda az sayida olmasi, yapilacak bir biitiinciil ¢aligmanin sonucunun da merak
edilmesine sebep olmaktadir. Mevcut egitim uygulamalari ile 6zel yetenekli 6grencilerin yirmi
birinci yiizyilda sahip olmasi istenen becerilerin istenen diizeyde gelistirilmemis (Kaplan vd.,
2017; Kirmit vd., 2018; Saluk ve Pilav, 2018; Yavuz ve Yavuz, 2016) olmasi bu arastirmanin

ortaya ¢ikmasindaki temel unsurlardan biridir.

1.2. Arastirmanin Amaci
Bu ¢alismanin amaci besinci sinifa devam eden 6zel yetenekli 6grencilerin akademik
becerileri ve list diizey diisiinme becerilerinden olan yaratict diistinme ve elestirel diisiinme
becerileri igin “Disiplinleraras1 Diisiinme Becerileri Ogretim Uygulamalarin1” gelistirmek ve

etkisini incelemektir.
Bu ana amag 1s181nda asagida belirtilen arastirma sorularina cevap aranmistir.

1. Disiplinlerarasi Diisiinme Becerileri Ogretim Uygulamalarini 6zel yetenekli
ogrencilerin yaratici diisiinme becerisine etkisi nasildir?

2. Disiplinlerarasi Diisiinme Becerileri Ogretim Uygulamalarinin 6zel yetenekli
ogrencilerin elestirel diisiinme becerisine etkisi nasildir?

3. Disiplinleraras1 Diisinme Becerileri Ogretim Uygulamalarmin dgrencilerin
akademik becerilerine etkisi nasildir?

4. Disiplinlerarasi Diisiinme Becerileri Ogretim Uygulamalarina iliskin 6gretmen

ve 0grenci goriisleri nelerdir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Ozel yetenekli dgrencilerin egitimleri erken yaslardan itibaren baglamalidir. Diinya’da
gelismis tilkeler 6zel yetenekli 6grencilerin egitimlerine dnem vermekte ve bu c¢ocuklar
devletin 6nemli kademelerinde gorevlendirmeyi amaglamaktadir. Genis dil bilgisine ve kelime
hazinesine sahip olmasi beklenen bu cocuklarda diisiinme becerilerinin erken yaslarda
kazandirilmasi, hayatta karsilasacaklari problem durumlari ile basa ¢ikmalart i¢in dnem arz
etmektedir. Tiirkiye’de uygulanan egitim sisteminde bilissel yonden bireyin gelisimi
hedeflemis olsa bile; diisiince egitimi, zihinsel olarak diisiincenin kazandirilmasi ve bu
kazanimlarin giinliik hayata aktarilmasi hususunda belli bagli hedeflerin olmadigi veya faaliyete
gecirilmedigi bilinmektedir. Ozel yetenekli bireylerin bulunduklar1 toplumlar igerisinde lider,
bilim insani, sanatsal faaliyetlerde on planda olacagi disiintildiginde, bu bireylerin
desteklenmedigi ve kendi potansiyellerini ortaya ¢ikaramadiklart durumlarda i¢inde yasadigi
topluma katkida bulunamayacagi, bu durumun yikict bir etkisi olacagi agiktir (Citil, 2018).
Tiirkiye’de 6zel yetenekli 6grenciler ile ilgili egitim ve uygulama faaliyetlerinin varligindan
s0z edilse bile bu konuda 6nemli bir nicel ve nitel arastirma yetersizliginin oldugu goéze
carpmaktadir. Ozel yetenekliler ile ilgili birkag program ile smirli olan uygulamalar disinda
bireylerin egitsel ihtiyaglari tam olarak karsilanamamaktadir (Sak, 2011). Bu ¢alismada
disiplinlerarasi tematik 6gretim benimsenerek Ogrencilerin degisik bakis agilart ile farkl
disiplinleri bir arada kullanarak daha derin iligski kurmay1 6grenerek; olaylar, olgular ve fikirler
arasindaki iliskileri daha net bir sekilde gormelerine olanak saglanacagi diisiiniilmektedir.
Boylelikle 6zel yetenekli 6grencilerin gelecekte basari durumlarini etkileyecek ve iilkelerine

vermesi beklenen katkiy1 artirabilecegi diisiiniildiigii icin bu aragtirma énemlidir.

Yirmi birinci ylizyillda bireylerin sahip olmasi gereken becerilerden biri yaratici
diisinme ve elestirel diisiinmeyi igine alan ist diizey diisinme becerileridir. Bu beceriler,
bireylerin problem ¢ézme yetenekleri, yenilik¢ilik ve 6zgiin fikirler {iretme kapasitelerini
artirirken, ayni1 zamanda kisisel ve mesleki gelisimlerine de katkida bulunmaktadir. Ust diizey
diistinme becerilerinin gelistirilmesi, egitim alaninda giderek daha fazla 6nem kazanan bir konu
olmustur. Bu nedenle yapilan farklilagtirilmis egitimlerin {ist diizey diislinme becerilerini
desteklemesi gerekmektedir (Sak ve Ayas, 2020). Ozel yetenekli dgrenciler igin hazirlanan
etkinlikler ile 6grencilerin {ist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilebilecegi diisiiniilmektedir.
Literatiirde ortaokul diizeyindeki Ogrencilerin iist diizey diisinme becerilerinin
gelistirilmesinde disiplinlerarasi 6gretim yaklagimini kullanan ¢aligmalarin sinirli sayida olmast

sebebi ile alandaki boslugun giderilmesi adina bu arastirma Onemlidir. Alanda yapilan



calismalar incelendiginde yaratici diisiinme ve elestirel diisiinme gibi {ist diizey diisiinme
becerilerinin gelistirilmesi ile ilgili olarak biitiinciil bir ¢aligmanin yapilmadig goriilmektedir.
Bu sekilde bir ¢alismanin yapilmasi sonuglar1 ve gelecekte yapilacak ¢aligmalara 11k tutmasi

acgisindan onemlidir.

Ogrencilerin sahip oldugu akademik becerilerin gelistirilmesi, grencilerin gelecekteki
basarilar1 ve yasamlart lizerinde biiylik bir etkiye sahiptir. Egitim sistemi ve dgretmenler,
Ogrencilerin bu becerilerini desteklemeli ve giiclendirmelidir. Akademik beceriler, 6grencilerin
kendilerini ifade etmeleri, diisiinmeleri ve diinyay1 anlamalar1 i¢in temel araglardan biridir.
Akademik beceriler, 6grencilerin smif i¢i ve sinav basarilarini artirmalarina yardimci
olmaktadir. Akademik beceriler, dgrencilerin bagimsiz 6grenmelerine olanak tanimaktadir.
Arastirma yapabilme, kaynaklari degerlendirme ve bilgiyi organize etme becerileri,
ogrencilerin kendi kendine Ogrenmeyi gelistirmelerine yardimeci olarak ozgilivenlerini
artirmalart i¢in gerekli olan donanimi saglamaktadir. Bilimsel arastirma becerileri, 6gretim
stratejileri ve proje gelistirme becerileri 6grencilerin sahip olmasi beklenen akademik beceriler
olarak siralanabilir (Korkmaz, 2002; Kiigiikoglu vd., 2014; Tay, 2005). Bilimsel arastirma
becerileri bilimsel yontemi kullanarak bilgi edinme, veri toplama, analiz yapma, sonug ¢ikarma
ve bilimsel bilginin iletisimini i¢eren siiregleri igerir. Soru sorma, literatiir taramasi, hipotez
gelistirme, veri toplama, verilerin analizi, ¢ikarim yapma Ve raporlama gibi beceriler
ogrencilerde gelistirilmesi gereken bilimsel aragtirma becerileri olarak yer edinmektedir.
Bilimsel arastirmalarin, bilim insanlarinin gercek diinya problemlerini arastirirken nasil
diisiindiiklerine ve bilgiyi gelistirmek icin nasil ¢aba sarfettiklerine dair algilarini igerdigi
diisiiniildiiglinde ortaya konulan projeler teorik kavramlar ile pratik uygulamalar arasindaki
boslugu kapatmay1 saglayan uygulamalar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Proje, arastirmayi
tesvik eden, yaraticilig1 gelistiren, gergek hayattan problem ¢ézme becerilerine, bilissel siirece,
teknolojiye ve ekip ¢aligmasina dayanan, gesitli disiplinlere sahip, 6grencilere odaklanan i¢ ve
dis etkinlikleri igeren bir model olarak agiklanabilir. Bireylerin davranislarinda degisiklik
meydana getirebilmek i¢in bir¢ok 6grenme stratejisi kullanilabilir. Ancak bu siirecte 6gretmen
cabasmin yaninda 6grencinin de dgrenme siirecine dahil olmasi gerekmektedir. Ogrencinin
stirec icine katilmasi ise 6grenme stratejilerine ne kadar hakim olduguna ve bu stratejileri uygun
bir sekilde uygulamasina baghdir. Egitim siireci i¢erisinde 6gretmenler 6grenme stratejilerini
ogrencilere kazandirmalidir. Bu ¢alisma ile 6grencilerin sahip olduklari akademik becerilerin
gelistirilmeye calisilmasi bundan sonra yapilacak yeni ¢aligmalara yon verebilecek olmasi

bakimindan 6nemlidir.



Aragtirmada Disiplinleraras1 Diisiinme Becerileri Ogretim Uygulamalarma iliskin
O0gretmen ve 0grenci gorlisleri alinarak siirecle ilgili detayli bilgi elde edilmesi planlanmistir.
Arastirmada dikkat edilmesi ve gelistirilmesi gercken yonlerin tespit edilmeye calisiimasi
sonraki c¢aligmalara 1s1k tutacaktir. Arastirma ile Ozel yetenekli Ogrencilerin bireysel
ihtiyaglarinin karsilanmasina doniik olarak yaratict diisiinme becerileri, elestirel diisiinme
becerisi ve akademik becerilerinin gelistirilmesi beklenmektedir. Bu sekilde yetisen bireylerin
Ozgiivenli, karar alabilen, giinliik yasamda karsilastig1 problemlere ¢6ziim iiretebilen, toplumla
biitiinlesebilen ve iletisimi kuvvetli bireyler olarak ortaya g¢ikacaklari diisiincesi; bireylere
oldugu kadar toplumunda faydasina olacag: diisiincesinden yola ¢ikilarak aragtirmanin énemli

oldugu diistiniilmektedir.

1.4. Sayiltilar
1. Katilimeilar arastirma sorularina ve aragtirma siirecinde yapilacak etkinliklerdeki
sorulara dogru ve tarafsiz bir sekilde yanit vermistir.
2. Denetim altinda tutulamayan istenmedik degiskenler, her iki grubu da ayni oranda
etkilemistir.

3. Nitel 6lgme araglarinin gegerliligi i¢cin uzman kanisi yeterlidir.

1.5. Sirhiliklar

Bu arastirma,

1. 2022-2023 egitim-6gretim y1li ile,

2. Konya il merkezinde bulunan Bilim ve Sanat Merkezleri ile,

3. Besinci smifta 6grenim goren 6grenciler ile,

4. Arastirmada kullanilan Olgme araglar1 ve uygulanan 6gretim programi ile

sinirhidir.

1.6. Tanimlar
Ozel Yetenekli Ogrenci: Ozel yetenekli 6grenci, Bilim ve Sanat Merkezlerinde 6grenim

gormek i¢in secilen 6grencilerdir.

Disiplinleraras1 Ogretim: Disiplinler aras1 6gretim yedi farkli disiplinin anlamli bir

sekilde bir araya getirilerek uygulandigi 6gretim yontemidir.



Diistinme Becerileri: Diisiinme becerileri 6grencilerin Torrance Yaraticilik Sozel ve
Sekilsel testlerinden ve Cornell Elestirel Diisiinme testinden dgrencilerin aldiklar1 toplam

puanin gostergesidir.

Yaratic1 Diisiinme Becerisi: Yaratic1 diisiinme becerisi Torrance Yaraticilik Sozel ve

Sekilsel testlerinden 6grencilerin aldiklar1 sonuglarin gostergesidir.

Elestirel Diisiinme Becerisi: Elestirel diisiinme becerisi Cornell Elestirel Diisiinme

testinden Ogrencilerin aldiklar1 sonuglarin gostergesidir.

Akademik Beceri: Akademik beceri 6grencilere uygulanan Ogretim Stratejileri Olgegi,
Bilimsel Arastirma Degerlendirme Formu ve Proje Degerlendirme Formundan elde edilen

sonuglarin gostergesidir.
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BOLUM 2
2. ALANYAZINI

Bu boliimde 6zel yetenek, 6zel yetenek ile ilgili kuramlar, 6zel yetenekli 6grencilerin
ozellikleri ve bu kisilerin egitim ihtiyaglari, disiplinleraras1 6gretim yaklasimi ve {ist diizey

diisinme becerileri ile ilgili alanyazin1 incelemesine yer verilmistir.

2.1.0zel Yeteneklilik

Ozel yetenek kavrami psikolojik oldugu kadar sosyolojik bir kavramdir. Kavramin
gelisim siireci toplumlara, i¢inde bulunulan yiizyila ve yasanilan cografyalara gore farklilik
gostermektedir. Kavram, tarihsel siireg igerisinde yapilan arastirmalara dayali olarak siirekli bir
sekilde degisim ve doniisiim gecirmektedir. Bu sebeple 6zel yeteneklilik kavrami tizerinde hali
hazirda evrensel diizeyde bir fikir birligi olmadig1 sdylenebilir (Sak, 2013). Ozel yetenek, iistiin
yetenek ve Ustilin zeka literatiirde birbiri yerine kullanilabilen kavramlardir. Bu ¢alismada genel
olarak ozel yetenek kavrami kullanilacak olsa da zaman zaman diger kavramlara da yer

verilmistir.

Ozel yetenegin dogasini anlamaya calisan ve konu iizerinde ilk kez ¢alismalar yapan
bilim insanlar1 ilerleyen ¢aligmalar i¢in zemin hazirlamistir. Zeka ve yetenegin karmasik olan
dogas1 sebebi ile arastirmacilar belirli yetenekleri siirekli bir sekilde teorik olarak tanilamanin
ya da modellemenin zor oldugunu dile getirmektedir (Ziegler, 2005). Ustiin zeka, {istiin yetenek
ya da bilinen diger ad1 ile 6zel yetenek, toplum tarafindan kabul goren ve el {istiinde tutulan bir
etiket olmasinin yaninda insanlarin dikkatini ¢eken mistik bir kavramdir. Giinlimiiz egitim
sistemine bakildiginda tistiinliigli tanimlamak ic¢in 1Q puaninin bir gereklilik oldugu ancak tek
basina yeterli bir faktdr olamayacagi genel kabul olarak ele alinmaktadir. Bu bilgiler 15181nda
0zel yetenek, Ustiin yetenek veya tiistiin zeka tanimlar1 ortaya atilmig, ortaya atilan tanimlarda
bir fikir birligi olmamakla birlikte ortak yonlerin oldugu ve her tanimin zaman zaman
birbirinden farkli &zelliklere de sahip oldugu gorilmektedir. Tirkiye’de 6zel yetenekli
ogrencilerin egitim aldiklar1 kurumlar Bilim ve Sanat Merkezleridir (BILSEM). BILSEM
Yonergesine (2019) gore 6zel yetenekli birey; “Yasitlarina gore daha hizli 6grenen; yaraticilik,
sanat, liderlige iliskin kapasitede 6nde olan, 6zel akademik yetenege sahip, soyut fikirleri
anlayabilen, ilgi alanlarinda bagimsiz hareket etmeyi seven ve yiiksek diizeyde performans
gbsteren birey” olarak tanimlanmaktadir. BILSEM ydnergesinde tanimlanan 6zel yetenekli

kavramina bakildiginda bu merkezlerde okuyan 6grenciler icin tek basina bir zekd puaninin
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yeterli olmayacag1 fikri ortaya ¢ikmaktadir. Ozel yetenek ile ilgili diinyada ve Tiirkiye’de

yapilan tanimlara agagida yer verilmistir.

Ozel yeteneklilik kavrami, genel anlamda sahip olunan yiiksek zihinsel yeteneklerden
dolay1 akademik, mizah, yaraticilik, motivasyon ve asir1 merak gibi alanlarda yasitlarindan
dikkat c¢ekici bir sekilde farklilik gosteren bireyleri tanimlamak i¢in kullanilmaktadir
(Gottfredson, 2004; Ravenna, 2008; Reis ve Renzulli, 2010). Renzulli (1985), iistiin
yetenekliligi “iist diizey yetenek”, “yaraticilik” ve “motivasyon” arasindaki iliski iizerinden
aciklamaya calismis ve 0zel yetenekli 6grencileri, bilissel yetenek, yaraticilik ve motivasyon
ozellikleri acisindan yasitlart ileri karsilagtirildiginda daha yiiksek bir performans sergileyen
bireyler olarak tanimlamustir. (Renzulli, 1977). Amerika Birlesik Devletleri’nde {istiin
yeteneklilerin egitimi ile ilgili ilk ulusal rapor olarak bilinen Marland Raporu’na (1972) gore
0zel yetenek “6zel akademik yetenek, genel zihinsel yetenek, liderlik, yaratici diisiinme
yetenegi, gorsel sanatlar ve performans sanatlari, psikomotor yeteneklerden biri ya da
birkaginda olaganiistii yetenege sahip olma” seklinde ifade edilmistir (Sak, 2013). Rapor {istiin
zekali ve 6zel yetenekli d6grencilerin tanimi i¢in Oneri, bu ¢ocuklarin aldig: egitimlerle ilgili
tarama, alandaki arastirmalarla ilgili veri tabanlarini ve ihtiya¢ duyulan yasalar igin tavsiyeleri
icermektedir. Raporda iistiin zekali ve 6zel yetenekli ¢ocuklar, uzman kisiler tarafindan yiiksek

performans gosterme kapasitesine sahip olanlar olarak ifade edilmektedir.

Clark (2008) ise 6zel yetenekli ¢cocuklarin diger ¢ocuklardan ayrilan yoniini “segkin
yetenek” ve “yiiksek diizeyde is yapma yeterliligi” olarak tanimlamigstir. Ozel yetenekli
Ogrenciler, problem ¢6zme yontemlerini yeni karsilastiklari durumlara adapte etmede
akranlarina gore daha basarilidir (Vaivre-Douret, 2011). S6z konusu 6grenciler sadece bilissel
anlamda degil, duyussal alanda da akranlarindan farklilik gosterirler (Asut ve Koksal, 2015).
Ataman (2004) yapmis oldugu calismada 6zel yetenekli bireyi, biligsel yetenek bakimindan
iistiin oldugu alandaki uzmanlar tarafindan belirlenmis kisiler olarak tanimlamaktadir. Baykog
(2012) ise 6zel yetenek kavramini, bireyin ailesinden gelen genetik 6zellikler ile dis ¢evrenin
etkisi ile desteklenebilen bir kavram olarak belirtmis ve bu durumun alan uzmanlarinca
birbirinden farkli 6l¢me araclari ile Slgiilmesi gerektigini ifade etmistir. Ayni zamanda birden
fazla gelisim alaninda da yasitlarindan ileride olma durumu olarak 6zel yetenekliligi
tanimlamustir. Ozel yetenek kavramu ile ilgili tammlar incelendiginde, her bir tanimimn
birbirinden farkli 6zellikleri 6n plana ¢ikardigi goriilmektedir. Yapilan tanimlar1 daha iyi

anlamlandirabilmek i¢in bu tanimlarin ortaya atilmasimna zemin hazirlayan kuramlar1 da
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incelemek gerekmektedir. Ozel yetenek ile ilgili giiniimiiz bilim diinyasinda en ¢ok bilinen ve

kabul goren kuramlara asagida yer verilmistir.

2.1.1. Ozel Yetenek Kuramlarina Gore Ozel Yeteneklilik

Ustiin zeka/yetenek kavrami hakkindaki kuramlarin temel ¢ikis kaynaklarini toplumsal
degerler, bireysel yasantilar, inanglar ve bilimsel arastirmalar olusturmaktadir. Bireysel
yasantilar1 ve toplumsal degerlerin kuramlarin temelinde yer almalar1 bu kuramlarin bilimsel
oldugu kadar 6znel olmalarina da neden olmustur (Sak, 2013). Yirminci yiizyilin ilk yillarina
bakildiginda, 6zel yeteneklilik ya da bir diger adiyla istiin zekalilik geleneksel olarak
entelektiiellere has olan bir alan ve sadece yiiksek 1Q degerine sahip bireylerde goriinebilecek
bir 6zellik olarak kuramlarda karsimiza ¢ikmaktadir (Coleman ve Cross, 2005). Bununla
birlikte son elli yilda 6zel yetenekliligin kdkenlerini, gelisimini ve isleyisini ele alan ¢esitli
teorik modeller ortaya atilmasi ile 6zel yetenekliligi agiklayan kavramlar degisime ugramistir
(Cramond, 2004). Ozel yeteneklilik tanimina iist diizey diisiinme becerilerinin dahil edilmesi
yeni bir durum degildir ve yaklasik yarim asir oncesine dayanmaktadir (Fliegler ve Bish, 1959).
Halihazirda, 6zel yetenekliligin birka¢ farkli teorik modeli, cesitli alanlarda 6zel yetenegi
tanimlamada tist diizey diisiinme becerilerini merkezi bir bilesen olarak gostermektedir. Bu
tistiin yeteneklilik modelleri, tist diizey diisiinme becerilerini bir bilesen veya sonug olarak dahil
etmelerinin yam1 sira istiin yetenekliler egitimindeki yaygin taninma durumlarima ve

Onemlerine gore se¢ilmistir.

Yeni yiizyillda en ¢ok karsilasilan {istiin yetenek kurami Renzulli (1986) tarafindan
ortaya atilan ii¢ halka modelidir. Yasamlar1 boyunca iist diizey basar1 gostermis yetigkinler ile
ilgili aragtirmalar yapan ve bu kisileri inceleyen Renzulli'ye gore ii¢ halka kuraminda; iistiin
zeka, ortalama iistii genel veya Ozel yetenegin, yaratici yetenegin ve goreve adanmisligin
(motivasyonun) etkilesimi ile ortaya ¢ikmaktadir. Renzulli modelini bir sema halinde sunmus

ve bu semada ii¢ tane i¢ ice gegmis halka kullanmistir. Ug halka kurami Sekil 2.1°de verilmistir.
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Ortalama Ustii Goreve

Genel veya Adanmishk

Ozel Yetenek .
Ustiin

Yeteneklilik

Sekil 2.1. Renzulli Ug Halka Kuraminin Sematik Gosterimi.

Sekil 2.1°de ortalama iistii genel veya o6zel yetenek, yaraticilik ve géreve adanmislik
kiimeleri iist iiste binen ve birbirini kesen ii¢ kiime olarak sunulmaktadir. Kurama gore {istiin
yeteneklilik ise verilen bu ii¢ kiimenin kesistigi orta boliimde var olabilir. Verilen bu ii¢
ozellikten herhangi birinin bulunmamasi ya da belirlenen esik degerin altinda kalmasi iistiin
zekanin varligini engellemektedir. Bununla birlikte Renzulli bir bireyi istiin zekali olarak
tanilayabilmek i¢in bu ii¢ 6zelligin hepsinin de ¢ok yiiksek potansiyele sahip olmasina ihtiyag
olmadigini da belirtmistir. Diinya tarihinde 6ne ¢ikan isimlerin okul yagamlarindaki akademik
basarilarinin {ist seviyede olmamasina ragmen bu kisilerin sahip olduklar1 géreve adanmiglik
(motivasyon) ve ist diizey diisiinme becerilerinin diger bireylere gore iist diizey olmasi bu
kuramin dayandi81 arastirma bulgular1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Sak, 2013). Ornek olarak
diinya tarafindan kabul edilen en iy1 bestekarlardan biri olan Mozart bu alanda dahi olarak kabul
edilmektedir. Ancak Mozart’in okul yagami incelendiginde herhangi bir akademik basaridan
s0z edilememesine ragmen kendi alaninda yaraticiligy, iist diizey yetenegi ve motivasyonu ile

istiin yetenekli olarak tanimlanmustir.

Kuramda belirtildigi gibi ortalama {istii genel veya 0zel yetenek, yaraticilik ve goreve
adanmislik olmak tiizere {i¢ halka yer almaktadir. Bu halkalardan biri ortalama tistii genel/6zel
yetenek halkasidir. Genel yetenek; soyut diisiinme, bilgi isleme ve deneyimle 6grenilenleri
yasamdaki yeniliklere uygulayabilme kapasitesi gibi zihinsel 6zelliklerden olusmaktadir. S6zel
yetenek, sayisal yetenek, gorsel yetenek ve hafiza genel yetenek tiirlerine 6rnek olarak
verilebilir. Ozel yetenekler ise cok daha sinirli olan ve 6zel alanlarda kullanilabilen beceriler

kiimesidir. Ozel yetenekler ger¢ek yasamda kullanilan ve mesleki alanlarda gdzlemlenebilen
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yeteneklerdir. Matematik, bale, resim, heykeltiraslik ve fotograf¢ilik gibi alanlarda bu alanlara
iliskin 6zel yetenekler kullanilir. Genel yetenegi diisiik olan kisilerin 6zel yeteneklerinde de
diisiikliik goriiliir. Bireyin performansina bakildiginda énemli dlgiitlerden bir tanesi de bireyin
kolay ve hizli bir sekilde o6grenebilmesidir. Ortalama iistii genel/6zel yetenek ozellikle
cocuklarda ayirt edici ve Onemli bir degiskendir. Bir diger halka da ise yaraticilik
bulunmaktadir. Yaraticilik terimi veya genel olarak {ist diizey diisiinme becerilerinin temsilinin,
genel olarak tstiin yetenek kuramlarinda eksikligi géze ¢carpmaktadir. Bu bilesen diistinmedeki
akicilik, esneklik ve orijinallik olarak detaylandirilmaktadir. Ayni1 zamanda yaraticilik;
deneyime, degisiklige ve yenilige acgiklik, ayrintilara, estetige hassas olma o6zelliklerini de
icermektedir. Halkalarin {ciinciisii ise goreve adanmislik olarak karsimiza cikmaktadir.
Motivasyon olarak da belirtilen bu halkanin géreve adanmislik olarak agiklanmasinin sebebi
motivasyon kelimesinin tam olarak istenileni karsilayamamasindan kaynaklanmaktadir.
Renzulli kuraminda motivasyon kavraminin ¢ok kapsamli oldugunu 6ne siirmiis; motivasyonun
sadece vazife aski, gorev bilinci ve ise adanmislik gibi bilesenlerini kuramina eklemistir.
Unutulmamalidir ki biiyiik basarilarin altinda yatan temel ve 6nemli faktorlerden bir tanesi
bireyin bir alana kars1 duyulan takint1 derecesindeki derin ilgisi ve kendisini ilgili meslek ile
biitiinlestirmesidir (Karabey ve Yiiriimezoglu, 2015; Renzulli, 1986; Sak, 2013).

Ucg halkali iistiin zekalilik kavrami, belki de kismen Renzulli'nin iyi bilinen baska bir
modeli olan Zenginlestirme Ugliisii Modeline (Renzulli, 1977) karsilik gelmesi nedeniyle,
iistlin yetenekliler egitimi ve aragtirmasi alaninda yaygin olarak bilinmektedir. Bununla birlikte,
popiilaritesine ragmen, ti¢ halkali modelin alanda c¢alisan akademisyenler tarafindan
elestirildigi yonleri mevcuttur. Baslica elestirilerden bir tanesi belirtilen halkalara kimi veya ne
kadarlik bir kesimi dahil edebilecegimizdir. Ayrica se¢imde ele alinan kriterlerin iistiin yetenek
potansiyelini dogru tespit edebilme tutarlili§inin net olmamasi ana elestirilerden bir tanesidir.
Yaraticilik tanimlarinda hali hazirda bir goriis birligine varilamamis olmasi ve yaraticilik i¢in
yapilan Ol¢iimlerdeki kamit eksikligi ise yaraticilik halkasina yonelik yapilan baslica
elestirilerden bir tanesi olmakla birlikte; biitiin bu elestiriler yaraticilik ve Uistiin yeteneklilik ile
siurlt degildir. Temel olarak arastirmalardaki kesinlik eksikligi bir kisim tarafindan elestirilse

de kuramin giicii bu esneklik ve genelleme potansiyeli sayesinde artmaktadir (Miller, 2012).

Tannenbaum (1983) iistiin yetenek tiirlerini ender yetenekler, artik yetenekler, hisseli
yetenekler ve tuhaf yetenekler olmak iizere 4 simifa ayirmistir. Temelinde toplumsal

gereksinimler ve degerlerin yatti§i bu siniflamada, iistiin yetenek hiyerarsisini toplumun
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gereksinimleri belirlemektedir. Insanlarin iginde bulundugu toplumlar bazi olaganiistii
yeteneklere iist diizey degerler verirken; psikolojik olarak daha karmasik olan ve biligsel olarak
daha iist diizey olan baz1 yeteneklere ise neredeyse hi¢ deger vermemektedir. Tannenbaum’un
ortaya koydugu teoride bahsi gecen ender yeteneklerin kisitli sayida olmasi ve toplumun en
onemli ihtiyaglarini karsilamasi olmak tizere ayirt edici iki 6zelligi bulunmaktadir. Einstein ve
Edison gibi dahilerin de ender yetenekler icinde bulundugu diisiiniiliirse bu yeteneklerden her
asirda bir iki tane goriilebildigi sdylenebilir. Artik yetenekler ise ortaya koyduklar1 olagandisi
yaraticiliklari ile insanlarin duygu ve hassasiyetlerini sanat, miizik ve edebiyat gibi alanlarda
artiran kigilerdir. Hisseli yetenekler ise doktorlar, avukatlar, Ogretmenler gibi kamu
hizmetlerinde daha fazla gorev alan iistiin ve 6zel yeteneklerdir. Tuhaf yetenekler grubunda ise
toplumlarin eglenme, mizah gibi ihtiyaglarini karsilayan ve zamanla degerini kaybeden yetenek
grubu olusturmaktadir. Toplumlar ihtiyaglar1 nispetinde bu gruptaki yeteneklere deger

vermektedir (Sak, 2013).

Ustiin zeka ile ilgili bir baska bilinen kuram ise Sternberg ve Zhang (1995) tarafindan
one siiriilen Besgen Kuramidir. Olusturulurken arastirmacilarin gézlem ve deneyimleri sonucu
ortaya cikan ve bir bilimsel aragtirmaya dayanmayan Besgen Kuramina gére bir bireyin iistiin
zekali olarak kabul edilebilmesi i¢in olaganiistiiliik, tiretkenlik, deger, kanit ve enderlik olmak
tizere bes 0l¢iitii de karsilamasi gerekmektedir. Olaganiistiiliik dl¢iitii bir bireyin zihinsel olarak
bir ya da daha fazla alanda akranlarindan ¢ok daha ileride olmasin1 gerektirmektedir. Buna karar
vermek i¢in bireyin akran gruplar karsilastirilmali ve bu karsilastirma yapilirken yas ve egitim
diizeyinin yaninda karsilagtirilmanin yapildig1 alan i¢inde deneyim imkanlarini da ihtiva
etmelidir. Olaganiistiiliik 6l¢iitii ruhani veya dogaiistii bir kavram olarak degil bireyin 6zgiinliik
degeri olarak kuramda yerini almustir. Uretkenlik &lgiitiinde bireyin iistiin olarak kabul
edilebilmesi igin belirlenen alanda iiretkenlik gostermesi gerekmektedir. Bu dl¢iit bu kuramin
en c¢ok elestirildigi noktalardan bir tanesidir. Ciinkii ¢ocuklar i¢in bu Ol¢iitiin karsilanmasi
oldukca zor bir meseledir. Bireyin performans sergiledigi alanin dar bir ¢alisma alan1 olmasi
kisinin fark edilmesi icin yeterince fikir vermeyebilir. Deger Olgiitiine bakildiginda bireyin
iistlin zeka etiketine sahip olmasi i¢in iddias1 bulundugu alanin toplum nezdinde deger gérmesi
gerekliligi mevcuttur. Her toplumun deger yargilar farklilik gosterdigi i¢in bir toplumda iistiin
zekali olarak kabul edilen bir birey, bir diger toplumda bu karsiligi bulamayabilir. Ayni
zamanda yetenek toplumun ihtiyaglarini karsiladig siire igerisinde degerini korumaktadir. Bir
baska 0Ol¢iit olan kanit Olgiitiinde ise birey istiinliiglinii kanitlamak zorundadir. Formal ve

informal testlerde bagar1 saglayamayan birey iistiin zekali olarak kabul edilmemektedir. Son
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olarak enderlik 0l¢iitiiniin saglanmasi, bireyin sahip oldugu yetenegin akran gruplar1 igerisinde
¢ok nadir bir sekilde rastlanmasini gerektirmektedir (Bildiren, 2016; Karabey ve Yiiriimezoglu,
2015; Sak, 2013; Sternberg ve Zhang, 1995).

Sternberg (1995) ileri siirdiigii Besgen Kuramindan sonra yapmis oldugu bir baska
caligsmasinda iistiin yeteneklilige iliskin ii¢ bilesenden olusan bir dizi a¢iklama daha getirmistir.
Basarili Zeka Kurami olarak adlandirdigi bu calismasinda, bir birey yiiksek diizeyde zeka
gosterdiginde tistiin yetenekliligin mevcut oldugunu ileri siirmiistiir. Sternberg’in (1997) ortaya
attig1 modele gore analitik, yaratic1 ve pratik olmak tizere li¢c zeka tiirii vardir. Analitik zeka;
analiz etmek, yargilamak, degerlendirmek, karsilastirmak ve karsilagtirmak icin kullanilan
yeteneklerden olusurken; yaratici zeka, yaratmak, icat etmek, kesfetmek, hayal etmek,
varsaymak ve varsayimda bulunmak icin kullanilan yeteneklerden olusmaktadir. Pratik zeka
ise uygulamak, uygulamaya koymak ve uygulamak igin kullanilan yeteneklerden olusur. Ayrica
"bagarill" zeka, kisisel standartlar1 ve sosyokiiltiirel baglami kapsar. Birey, giiclii yonlerinden
yararlanmali ve zayifliklari telafi etmelidir (Sternberg, 2005). Sternberg (2005) kuramini
gelistirerek WISC Liderlikte Ustiin Yeteneklilik Modeli ad1 altinda yeni bir model daha ortaya
atmis ve liderlik agisindan bir kavramsallastirmasini sunmustur. Bu model, akademik alanin
disina ciktiklarinda istiin yetenekli yetigkinlerin genellikle kendi alanlarinda yasadiklari
liderlik roliiyle tanimlandigi iddiasina dayanmaktadir. WICS modeli (bilgelik, zeka ve
yaraticiligin sentezlenmesi), iistiin yetenekli yetiskinlerin hizli 6grenme yetenekleriyle degil;
kendi alanlar1 ile fikirleri paylasma ve birlestirme yetenekleriyle liderlik ettikleri fikrini ele
almistir. Liderlikte yetenekli olmak i¢in, fikir iiretme, bu fikirlerin kalitesini degerlendirme ve
pratik olarak kararlar1 uygulama yeteneklerini sentezlemek gerekmektedir. WICS modeli,
yalnizca uzmanligr degil ayn1 zamanda bilgeligi de dahil ederek yetiskinlerde {istiin zekalilig
ele almadaki ustaligindan 6tiirii viilmistiir (Heller, 2003). Bu model, triarsik teori ve li¢ halkali
model gibi bir¢ok pratik uygulama potansiyeline sahiptir. Okullar ve sinif 6gretmenleri, bu tiir
liderligi tesvik etmek ve gelistirmek i¢in O6devler ve programlar uygulayabilir ve is
diinyasindaki mesleki gelisim ve terfi prosediirleri de bu modelin uygulanmasindan

yararlanabilir (Miller, 2012).

Tannenbaum (2003) ortaya atmis oldugu Yildiz Kuraminda diger kuramcilardan farkli
olarak cevresel faktdrleri ve sansi da kuraminm icine dahil etmistir. Ustiin zekanin ortaya

¢ikmasinda katkida bulunan bes faktorii su sekilde siralamaktadir: (a) Gistiin genel yetenek, (b)
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ayirt edici 6zel yetenekler, (c) zihinsel olmayan bireysel faktorler, (d) cevresel destekler ve (e)

sans. Tannenbaum’un ortaya koymus oldugu Yildiz Modeli Sekil 2.2°de verilmistir.

GENEL YETENEK

OZEL YETENEK

ZIHINSEL OLMAYAN
CEVRESEL DESTEKLER BIREYSEL FAKTORLER

Sekil 2.2. Tannenbaum Yildiz Modeli.

Kuramda verilen bes faktoriin yaninda her birinin birbiri ile etkilesim igerisinde oldugu
dinamik ve statik faktorlere de kuram igerisinde yer verilmigstir. Statik faktorler bireyin hazir
bulunuslugu ile ilgilenmektedir. Dinamik faktorler ise bireyi etkileyen egitimsel, sosyal ve
o0grenme siireclerini kapsamaktadir. Genel yetenek; soyut diistinme, c¢ikarim yapma gibi
becerileri kapsayan bir kapasite olarak tamimlanabilir. Ozel yetenek; bireyin bir alanda
olgunlasip 6zel yetenek ortaya koymasini ifade etmektedir. Zihinsel olmayan bireysel faktorler;
bireyi olumlu yonde etkileyebilecek vizyon, saglik vb. bireysel faktorleri i¢ermektedir.
Cevresel faktorler; bireyin iginde yetistigi aile ortami, arkadaslar1 oldugu gibi bulundugu
cografyanin sosyo-ekonomik ozelliklerini de kapsamaktadir. Sans faktorii ise bireyin giinliik
yasaminda ve yetistigi ortamda zaman igerisinde karsilastig1 olaylarin hayatina olumlu ya da
olumsuz bir sekilde yansimasini saglamaktadir. Cok iyi bir yliziicii olmak i¢in gereken tiim
niteliklere sahip olan birey geng yasta gecirebilecegi bir trafik kazasi ile viicudunun belli bir
kisminin islevini kaybetmesi sonucu 6zel yetenek sergileyemeyebilir. Ya da 1yi bir 68retmenle
karsilasabilmesi de birey i¢in bir sans faktorii olarak kabul edilebilir. Genel olarak bakildiginda
ortaya atilan bu model kendisinden Once tartisilan ve genellikle iistiin yetenek kavraminin

bireyin 6zelliklerine odaklanmanin yaninda ¢evresel faktorler ve sans1 da dahil ederek kavramin
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kapsam alanmin genislemesine yol a¢mistir. Boylelikle {istiin zekali bireylerin
yetistirilmesindeki rol de bu kuramla birlikte arastirmacilarin dikkatine sunulmustur (Miller,
2012; Sak, 2013; Tannenbaum, 2003). Ozel yetenek ile ilgili kuramlar incelendiginde
birbirinden farkli faktorlerin 6zel yetenegin olusumunda katkist oldugu soéylenebilir.
Kuramlarda belirtilen bu farkli o6zellikler dikkate alindiginda 6zel yetenekli 6grencilerin
birbirinden farkli 6zellikler tasiyabilecegi kanisi ortaya ¢ikmaktadir. Bu sebeple 6zel yetenekli
ogrenci ozelliklerinin de egitimciler tarafindan bilinmesi énem arz etmektedir. Bir sonraki

boliimde bu 6grencilerin 6zelliklerine yer verilmistir.
2.1.2. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Ozellikleri

Ozel yetenekli 6grencilerin gelisimi her ¢ocukta oldugu gibi essizdir. Bu ¢ocuklar kendi
aralarinda gelisimsel farklilik gosterseler de tipik gelisim gosteren c¢ocuklar ile
karsilastirildiklarinda fiziksel, bilissel, s6zel, sosyal ve duyussal olarak farkli alanlarda 6n plana
cikabilmektedir (Clark, 2008; Manning, 2006; Renzulli vd., 2002). Porter (2005), 6zel yetenekli
cocuklarda merak, genis ilgi alani, sorgulayici tutum ve 1srarl bir sekilde soru sorma, uyanik
olma, ¢evre ile etkilesim gibi 6zelliklerin erken yasta goriildiiglinii calismasinda ileri stirmiistiir.
Ozel yetenekli gocuklarin hafizasi onlarm daha hizli 6grenmelerini, karmasik problemleri
cozmelerini ve en ince detaylar1 bile hatirlamalarini saglamaktadir. Ayrica Porter bu ¢gocuklarin
iist diizey diisinme becerilerine sahip olduklarmi belirtmistir. Ote yandan 6zel yetenekli
cocuklarin olaylara bakis agilari, tepkileri ve ilgileri, karar verme ve 6fkeyle bas etme becerileri

de akranlarindan farklhidir.

Renzulli (1986) yapmis oldugu g¢alismasinda 6zel yetenekli bireylerin “lst diizey
beceri”, “yaraticilik” ve “motivasyon” olmak iizere ii¢ temel 6zelligi oldugunu ifade etmistir.
Bu 6zelliklerin birbiri arasindaki iligkinin bir bireyi {istiin olarak tanimlayabilmek igin 6nem
arz etmekte oldugunu vurgulamistir. Bir bagska ¢alismada VanTassel-Baska (2011), o6zel
yetenekli bireylerin karakteristik ozelliklerini erken gelismislik, yogunluk ve karmasiklik
olarak siniflandirmistir. Karmasiklik ile bahsi edilen 6zel yetenekli 6grencilerin disiplinlerarasi
fikirler ile ugrasmasi, soyut mantik yiirlitme, iist diizey diisiinebilme ve kendisini zorlayici
faaliyetlerden keyif alma gibi yeteneklerdir. Karmasikliktan zevk alma durumu, sahip olduklari
0zel yetenegin erken gelisiminden ya da bir alandaki gelismis performans gostergelerinden,

duygusal duyarlilik ve dikkatini ¢eken ilging konulara olan yogun odaklanma kapasitelerinden

kaynaklanmaktadir.
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Ozel yetenekli ¢ocuklar kendilerine verilen gérevleri yerine getirirken daha
mitkemmeliyetci bir tavir sergileyebilirler. Ayni1 zamanda bu g¢ocuklar kendilerine verilen
gorevleri daha once bitirme, daha ¢ok soruya cevap verme veya bir yarisi en onde bitirip
kazanma gibi rekabet¢i yaklasimlara da sahiptirler (Hodge ve Kemp, 2000). Ozel yetenekli
cocuklar cevrelerinde akranlari olmadigi zamanda sahip olduklar1 yetenek ve ilgileri
dogrultusunda kendi baslarina oyun oynama egilimindedirler. Oyunlarda daha fazla derinlik ve
daha fazla detayin olmasimi arzu ederken oynadiklar1 oyunlar ile yeni bilgi ve kavramlari
ogrenmek isterler (Foster, 1993). Liu ve Lien (2005), yapmis olduklari ¢alismada 6zel yetenekli
cocuklarin tipik gelisim gosteren akranlarinin oynadiklart oyunlari ve etkinliklerini sikici
bulduklarin1 ve bu ¢ocuklarin oyunlarda da kurallara iliskin fakli davraniglar sergilediklerini
ortaya koymustur. Ozel yetenekli gocuklarda ileri diizeyde analiz yapma, soyut diisiinme,
muhakeme ve diisiinme becerilerini daha etkili kullanma gibi onlar1 tipik gelisim gosteren
akranlarindan fakli kilan ¢ok dnemli faktorler vardir. Bu 6zellikleri sebebiyle 6zel yetenekli
bireylerin karar verme becerilerinin akranlarina goére daha gelismis diizeyde olmasi
beklenmektedir. Yapilan calismalar 15181inda 6zel yetenekli ¢cocuklarin tipik gelisim gosteren
akranlarina nazaran karar verme becerilerinin daha iyi diizeyde oldugu bununla birlikte empati
kurma ve problem ¢dzme becerilerinin de akranlarina gore daha yiiksek oldugu sdylenebilir

(Ataman, 2004; Davis vd., 2013; Renzulli, 1986).

Ozel yetenekli dgrencilerin zelliklerini yaptigi calisma ile bir araya getiren Kettler
(2014) o6zel yetenekli ogrencilere 6zgii olan beceri gelisimini temsil eden gesitli 6zellikleri
tanimlamistir. Bu tanima gore 6zel yetenekli ogrencilerin birinci 6zelligi gelismis biligsel
yetenek ile islem hiz1 arasinda bir iliski oldugudur. Buna gore daha yiiksek zeka diizeyine sahip
ogrenciler hem basit hem de karmasik gorevlerde genellikle bilgiyi ortalama yetenekli
akranlarindan daha hizli islemektedir. Ikinci olarak, iistiin zekali 6grenciler genellikle ortalama
yetenekli akranlarina gére daha kapsamli problem coziiciiler olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Ustiin zekal1 6grenciler ayn1 zamanda problem ¢dzme sirasinda yasitlaria gore daha genis bir
strateji cesitliligi sergilemektedir. Ugiinciisii, iistiin zekali 6grencilerin, iistiin zekali olmayan
akranlarina gore 6grenme sirasinda daha fazla iistbilissel stratejiler kullandiklarina dair kanitlar
vardir ve Ustiin zekali 6grenciler, bir 6grenme gorevi icin yeteneklerini degerlendirmede
genellikle yetenekli olmayan akranlarina gore daha iyi olduklar1 sdylenebilir. Ozel yetenekli
ogrenciler ile ilgili dordiincii 6zellik, iistiin zekali 6grenciler genellikle, yetenekli olmayan
akranlarmin yapamadigi sekilde bir soruna veya goreve odaklanabilmektedir. Besincisi,

kanitlar, daha yliksek diizeyde biligsel yetenege sahip Ogrencilerin, yetenekli olmayan
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akranlariyla karsilastirildiginda daha istiin bellege ve daha verimli geri cagirmaya sahip
oldugunu gdstermektedir. Altincit olarak, {stiin zekali Ogrenciler lstiin zekali olmayan
akranlariyla karsilastirildiginda genellikle 6grenme sirasinda gelismis soyutlama ve genelleme
becerileri gostermektedir. Yedinci olarak, 6zel yetenekli 6grenciler, 6zel yetenekli olmayan
akranlarindan, bazen kisitlanmig Ogrenme olarak anilan, minimum Ogretimle Ogrenme

becerilerinde farklilik gostermektedir.

Ozel yetenekli ogrencilerin  6zelliklerini destekleyen kanitlar, &zel yetenekli
Ogrencilerin egitiminde kullanilan 6gretimsel uygulamalar i¢in de bir temel olusturmaktadir.
Ozellikler dikkate almarak ozel yetenekli grencilerin egitim ihtiyaglarmin belirlenmesi
gerektigi sdylenebilir. Ozel yetenekli 6grencilere 6zgii hazirlanan &gretim programlarinin,
cesitli alanlarda 6grencilerin iist diizey becerilere sahip olmasin1 amaglayarak hazirlanmasi arzu
edilmektedir. Bununla birlikte 6gretim programi1 ve 6gretimde yapilacak diizenlemeler herhangi
bir 6grenme ortaminda uygulanabilmesi kosuluyla 6zel yetenekli 6grencilerin egitim ihtiyagclar
dikkate alinarak tasarlanmalidir. Bu sebeple ilerleyen boliimde 6zel yetenekli 6grencilerin

egitim ihtiya¢larindan bahsedilmistir.
2.1.3. Ogzel Yeteneklilerin Egitim Ihtiyaclari

Ozel yetenek kavrami giiniimiizde yasanilan gelismeler 1s131nda yalnizca rakamlarla
tespit edilebilmenin ¢ok Otesine gecmistir. Bu durum ge¢misten giiniimiize kadar olan 6zel
yetenekli bireylerin kim oldugu sorusuna verilen yanitlarin tutuculuktan 6zgiirliik¢ii tanimlara
dogru evrilmesine sebep olmustur. Ozel yetenekli dgrenciler erken gocukluktan itibaren
ogrenme sekilleri ve kavrama yetenekleri bakimindan akranlarina nazaran farklilik
gostermektedir. Bu nedenledir ki 6zel yetenekli 6grencilerin akranlarina gore farkli egitim
ithtiyaclart oldugu diisiincesi egitim camiasinin genel kanisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Farkli egitim ihtiyacina sahip toplumun iist ylizdesinde yer alan bu gruba verilen egitiminde
farklilagtirilmas1 gerekmektedir. Ogrencilerin 6zelliklerine gore egitim farklilastirildiginda

biitiin 6grenciler kendilerini gelistirebilir ve 6grenebilir (Bildiren, 2016; Sak, 2013).

Ozel yetenekli cocuklarm gercek anlamda performanslarini sergileyebilmeleri,
kendilerine 6zgii 6zellikleri ve sahip olduklar1 zihinsel potansiyeli ortaya ¢ikarabilmeleri i¢in
daha fazla destek almaya ve firsat sunulmasina ihtiyaclar1 vardir. Ozel yetenekli 6grencilerin
potansiyelleri, kisisel 6zellikleri, biligsel ve duyussal durumlar1 g6z 6niinde bulunduruldugunda

bu 6grencilerin ihtiyaglar1 dogrultusunda 6zel bir egitim almalarinin gerekliligi net bir sekilde
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ortaya cikmaktadir (Kurnaz ve Kaynar, 2020). Tirk Egitim Sisteminde 2006 yilindan
baslayarak 6grencilerin sorgulama ve elestirel diislinme becerilerinin gelisimini amaglayan
ortaokul diizeyinde se¢meli diisiinme egitimi dersi, lise diizeyinde ise felsefe dersleri yer
almaktadir. Ders miifredatta se¢gmeli olarak yer almasina ragmen devlet okullarinda genel
olarak bu ders okutulmamaktadir. Tiirkiye’deki 6grencilerin biiylik bir ¢ogunlugunun temel
diisiinme becerilerinden yokun ve elestirel sorgulamada zayif oldugu diisiiniilmektedir.
Tirkiye’nin de i¢inde bulundugu ve 6grencilerinin mevcut durumlarmi 6lgmek amaciyla
uygulanan PISA testinin sonuglar1 da bu durumu desteklemektedir (Canbaz ve Sayi, 2022;
MEB, 2018). Bu sebeple 6zel yetenekli 6grencilerin egitim ihtiyaglarindan bir tanesinin de {ist
diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesi oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerin zihinsel ve
biligsel kapasitelerini {ist diizeye cikarabilmek i¢in yaratict diistinme, elestirel diisiinme, karar
verme ve problem ¢dzme gibi iist diizey diisiinme becerilerinin 6gretimi 6zel yetenekli

ogrenciler i¢in hazirlanan egitim programlarina eklenmelidir.

Ozel yetenekli olarak tamimlanan bireyleri topluma kazandirmak ve sahip olduklart
yetenek potansiyellerini ortaya cikarabilmek i¢in okullarda standartlastirilmis programlar
sunmak disinda farklilastirilmis egitim programlari hazirlamak veya 6zel hizmetlere duyduklar
ihtiyaclar1  gidermek gerekmektedir. 1lkogretim ve ortadgretim egitim programlari
incelendiginde can egrisinde c¢ogunlugun bulundugu tipik gelisim gosteren Ogrencilerin
o0grenme gereksinim ve kapasitelerinin dikkate alinarak bu programlarin hazirlandigi
goriilmektedir. Bu durum 6zel yetenekli 6grencilerin kendilerini zorlamadan ve sahip olduklari
yeteneklerin ¢ok az bir kismimi1 kullanarak basarili olmalarini saglamaktadir. Biitiin bunlara
ragmen yine de yirmi birinci yiizyil baslarindan itibaren Tiirkiye’de 6zel yetenekli 6grenciler
ile ilgili yapilan ¢aligmalar hareket kazanmisg, bu 6grencilere yonelik 6zel egitim programlari
ve bu alanda yapilan bilimsel ¢aligmalarin sayisinin katlanarak arttig1 gozlemlenmektedir (Sak
vd., 2015).

Ozel Yetenekli Bireylerin Egitimi Strateji ve Uygulama Kilavuzu (MEB, 2013) na gore
bir ilkenin sahip oldugu insan kaynaginin egitim diizeyinin nitelikli ve ileri diizeyde olmasinin
ilke kaynaklarinin daha verimli kullanilmasina ve iilkenin ekonomik, siyasi, teknolojik ve
askeri bakimindan daha giicli olmasina yardimci olabilecegi diislincesi, 6zel yetenekli
Ogrencilerin egitiminin stratejik olarak 6nemini gostermektedir. Giinlimiizde 6zel yetenekli
ogrencilerin egitimi i¢in gruplandirma, hizlandirma, zenginlestirme ve mentorlikk gibi farkli

stratejiler kullanilmaya ¢alisilmaktadir. Uygulanan farkli stratejiler ile, 6zel yetenekli
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ogrencilerin akademik becerilerini gelistirme hedefi oldugu gibi ayni zamanda {ist diizey
diisiinme becerilerini de gelistirmek amaglanmaktadir. Ozel yetenekli dgrencilerin egitiminin
temeline bakildiginda 6grencilerin gelisim 6zelliklerine ve ilgi alanlarina uygun sekilde icerigin
daha hizli, kapsamli ve zenginlestirilmis bir sekilde farklilagtirilarak sunulmasi ihtiyaci goze
carpmaktadir (Feldhusen, 1998). Farklilastirma kavraminin odagi, 6grencilerin 6grenme
ihtiyaclarina gore Ogretim programinin ve Ogretim siirecinin organize edilmesinin basari
saglayacag1 goriisiine dayanmaktadir. Ogretim siireclerinin teorik gergevesinin olusturulmast,
Ogrencilerin sahip olduklar1 yetenek alanlarina goére uygun okullara ya da programlara
yerlestirilmeleri ve simif i¢i uygulamalarinin bir plan dahilinde yapilmasi i¢in 6gretimde
farklilagtirma etkili bir sekilde kullanilmaktadir (VanTassel-Baska, 2011). Bu 6grenciler igin
ayni zamanda bagimsiz grup caligsmalari, atolyeler, istasyonlar ve merkezler gibi farklilagtirma
stratejileri de kullanilabilir. Ozel yetenekli dgrencilere yénelik 6gretim programlarmin
farklilagtirilmasinda Maker Modeli, Paralel Ogretim Programi Modeli, Entegre Ogretim
Programi modeli, UYEP Modeli, Izgara Modeli ve Uglii zenginlestirme modeli gibi birgok
farklt modelin alanyazininda yer aldigi goriillmektedir (Sak, 2013).

2.1.4. Diinyada ve Tiirkiye’de Ozel Yetenekli Ogrencilerin Egitimi

Ozel yetenekli dgrencilerin egitimi, her iilkede farkli yontemlerle ve yaklagimlarla ele
almabilir. Ancak temel amag, bu 6grencilere yeteneklerini en iist diizeye ¢ikarma ve kendilerini
en iyi sekilde gelistirme firsati saglamaktir. Monks ve Pfliger (2005) yapmis oldugu “21
Avrupa Ulkesinde Ustiin Yeteneklilerin Egitim Raporu ve Perspektifi” isimli ¢aligmasinda
Avrupa’da bulunan 6zel yetenekli 6grencilerin egitimleri ile ilgili bir¢ok iilke hakkinda detayl
bilgi vermistir. Rapor incelendiginde Avrupa kitasinda 6zel yetenekli 6grencilerin egitimi ile
gergek manada yirminci yiizyilin son ¢eyreginden itibaren ilgilenilmeye baglandigindan s6z
edilmektedir. Raporda bahsi gegen iilkelerdeki 6zel hiikiimler ile ilgili elde edilen bazi1 bilgiler
Tablo 2.1°de verilmistir.
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Tablo 2.1. Avrupa’da Ozel Yetenekli Ogrencilerin Egitimi ile flgili Ozel Hiikiimler.

Hiikiimler I;SZZ;: i Isvicre  Almanya Finlandiya Avusturya Jftalya Belcika Ingiltere
Anasmifi - - + _ - - "
Erken Yagta _ llkokul + + + N - N .
Baglama  Ortaokul + . N N - . "
Lise + - + N - " "
Anasmifi - - + . ] . j
Ilkokul + + + N - " N
Simif Atlama
Ortaokul + + + N - - .
Lise + + + N - N "
Anasmifi - - + + - " -
Ust Simftan  1lkokul + + + N - N N
Ders Alma  ortaokul + + N " - - -
Lise + + R r - - "
Anasmifi - - + F - - -
Grup  fikokul - i N - : : -
Bazinda
Hizlandirma Ortaokul - + r N - - "
Lise - + r N - - .
Anasimifi - - + . - - -
Bireysel Ilkokul + F + + _ . N
Mentdr Ortaokul + 4 N n - . -
Lise + - + N - " "
Anasinifi + + j N - - -
Ayr1 Okul lkokul + + " + - . )
UygUIamaSl Ortaokul + + N " - - :
Lise + + + N - - -
Sirket ve Anasinifi - - + j _ - J
Kar Amaci flkokul _ N N N : : -
Giitmeyen
Kuruluslarla Ortaokul - + + N - - -
Is birligi Lise - + 4 + N - -
+ Mevcut,
- Mevcut Degil

Tablo 2.1°de toplam yirmi bir Avrupa iilkesi igerisinden yedi adeti verilmistir. Detayli
bilgiye ve diger verilere (6rnegin, iilkelerdeki tanilama vb.) ¢alisma {izerinden ulasilabilir.
Verilen bilgiler 1s18inda Avrupa bolgesindeki iilkelerin birbirinden farkli uygulama ve
onceliklere sahip olduklari1 sdylenebilir. Baz1 iilkeler 6zel yetenekli 6grencilerin yetenek ve

ithtiyaclaria gore 6grencilerin ayr1 sinif ve okullarda egitim almalarina imkan saglamaktadir.
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VanTassel-Baska (2018) yapmis oldugu ¢alismasinda Amerika Birlesik Devletleri’nde
(ABD) o6zel yetenekli 6grencilerin egitimlerini Amerika politikalart 1s1¢inda incelemistir.
Tarihsel siirece bakildiginda Amerika Birlesik Devletleri’'nde 19. yiizyil ortalarindan itibaren
20. Yiizyil ortalarina kadar 6zel yeteneklilerin egitim uygulamalar1 seyrek ve diizensiz oldugu
belirtilmektedir. Baz1 okullar ileri diizey kurslar ve hizlandirma politikalari uygulamalarina
ragmen bu uygulamalar iilke genelinde az rastlanmaktadir. Amerikalilar, Sovyetler Birligi'nin
1957'de Sputnik'i firlatmasina kadar, en yetenekli 6grencilerini tespit etme ve onlara meydan
okuma fikrini benimsemeye baslamistir. Bununla birlikte iilke genelinde 6zel yetenekli
Ogrencilere liniversiteye erken giris i¢in yogunlastirilmis ders ¢alismalari segenegi sunulmus ve
miifredata daha fazla bilim, yabanci dil ve teknoloji igerigi entegre edilmeye calisilmistir. ABD
Kongresi, egitimden sorumlu komisyon iiyesi Sidney Marland’t rapor hazirlamasi igin
gorevlendirmistir. Hazirlanan Marland raporu (1972), en son teknolojiye iliskin ilk ulusal rapor
olmasi nedeniyle lstiin zekalilarin egitimi alaninda bir doniim noktasi belgesi olarak ortaya
cikmistir. Raporun tavsiyeleri kendiliginden yasalagtirillmamis olsa da 1970'lerde ve 1980'lerin
basinda politikaya doniistiiriilen devlet planlarinin gelistirilmesinde devletlerin {istlenecegi
onemli caligsmalar i¢cin bir katalizér gorevi gérmiistiir. Eyalet diizeyinde iistiin zekalilarin
egitimi resmi olarak 1963'te Kaliforniya'da baglamis ve ardindan zamanla yaygimlagmistir. 20.
ylizyilin sonuna gelindiginde hem federal hiikiimet hem de 50 eyaletin tiimiiniin hiikiimetleri
istlin zekalilarin egitimine iliskin bir tiir mevzuata sahip oldugu goriilmektedir. Bununla
birlikte 6zel yeteneklilerin egitimi ile ilgili ulusal ortak bir politikaya sahip olunmamasi bir

dezavantaj olarak goriilebilir (VanTassel-Baska, 2018).

Amerika Birlesik Devletleri’'nde 6zel yeteneklilerin egitiminde en sik rastlanan
uygulama hizlandirmadir (Davis vd., 2013). Hizlandirmada gocugun kronolojik yasi degil,
akademik hazir bulunuslugu dikkate alinmaktadir. Bu sebeple iilke genelinde sinif atlamalar
goriildiigli gibi, Ogrencinin durumuna goére cok erken yaslarda {iniversitelere kabul
alabilmektedir. Ulkede okula erken baslama, smnif atlama, iist siniflardan ders alma, yalmzca
sinava girerek ders ge¢me gibi uygulamalar, yaz okullari, ayr1 sinif/okul uygulamalari, 6zel
yetenekli 6grencilerin sahip olduklari haklar arasindadir (VanTassel-Baska, 2011). ABD'deki
Ulusal Ustiin Yetenekliler Arastirma Merkezi, iilke ¢apinda politikalar gelistirmek, kuramsal
ve uygulamali arastirmalart desteklemek ve yonlendirmek; bilginin toplanmasini, islenmesini
ve yaym Yyoluyla dagittimini saglama, oncii ve deneysel uygulamalara firsat verme gibi
islevlerinin yam sira, Ustliin yeteneklilere yonelik zenginlestirme etkinlikleri de

diizenlemektedir.
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Tiirkiye’de 6zel yetenekli 6grencilerin egitimi konusunda sorumlulugu bulunan kurulus
Milli Egitim Bakanligidir. Resmi olarak 6zel yeteneklilerin egitiminde destek 6zel egitim
hizmetleri seklinde ve kaynastirma egitimi modeli ile siirdiiriilmektedir. Tan1 almis 68renciler
bulunduklar1 okullardaki destek egitim odasindan ya da BILSEM’lerden egitim almaktadir
(Citil, 2018). BILSEM’ler &rgiin egitim kurumlari olarak degil destek egitim merkezleri
seklinde hizmet vermektedir. Tiirkiye’de 6zel yetenekli 6grencilerin egitiminde tiirdes siniflar,
iist 6zel siiflar ve Fen liseleri gibi uygulamalara yer verilmis olsa da giiniimiizde ayr1 smif
uygulamalari resmi okullarda yapilmadigi goriilmektedir. Ozel gereksinime sahip olan ¢ocuklar
icin (0zel yetenekliler grubu haricinde) ayr1 sinif veya okul uygulamalari bulunmasina ragmen
birka¢ 6zel kurum 6rnegi haricinde 6zel yetenekliler icin ayr1 bir sinif veya okul agilmadigi
diisiiniildiiglinde MEB 06zel yetenekli c¢ocuklar icin sadece kaynastirma uygulamalarini
benimsedigi sdylenebilir. Buna karsilik bazi {iniversiteler biinyesinde 6zel yetenekli 6grenciler
i¢in arastirma merkezleri kuruldugu g6z oniine alindiginda, bu merkezlerde yapilan faaliyet ve

bilimsel projeler ile 6zel yeteneklilerin gelisimine katkida bulundugu sdylenebilir (Citil, 2018).

2.2. Ust Diizey Diisiinme Becerileri

Diisiinme kavraminin ortaya ¢ikist insanlik tarihi kadar eskiye dayanmasina ragmen
diisiinmeyi bir beceri olarak egitime uyarlamak giiniimiiziin giincel konular1 arasinda kendine
yer bulmus durumdadir (Gelen, 2002). Yasamimizin tiimiinde oldugu gibi egitim alaninda da
diistinme kavrami temel bir yapitas: olarak yer almaktadir. Antik Yunanistan'da klasik donem
aralifinda yasamini siirdiirmiis olan Yunan filozof Aristo’ya gore diislinme; karsilastirma,
baglantilar1 ve bigimleri kavrama, ayirma ve birlestirme becerisi olup aklin kendine has ve
bagimsiz bir eylemidir. Nickerson (1988) ise diisiinmeyi “i¢inde bulunulan durumu anlamak
amaciyla aktif, amaca yonelik ve diizenli olarak yiiriitiilen zihinsel islem ve siireclerdir”
seklinde tanimlamaktadir. Analiz, sentez, genelleme, soyutlama vb. islemler siire¢ icerisinde

yapilirken sonug olarak ortaya ¢ikan iirlinler diislince olarak adlandirilmaktadir (Giines, 2012).

PR

Hayatin hizla gelistigi ve kosullarin siirekli olarak degistigi diinyaya ayak uydurabilmek
icin diisiinmenin sistematik bir sekilde ortaya konulmasi bir gereklilik olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Diisiinme kavramu ile ilgili bir¢ok tanim yapilmis ve bu tanimlarda diisiinme
bireyde bulunmasi gereken bir beceri olarak kabul gérmektedir. Diisiinme kavramu ile ilgili
olarak yapilan tanimlara bakildiginda en kapsamli olan1 Lipman ‘i (2003)tanimidir diyebiliriz.
Yapilan tanim incelendiginde diisiinme becerilerinin 6zel yeteneklerden genel yetenege, ayirt

etme, kesfetme, hayal kurma, problem ¢6zme, mantiksal akil yiiritme, uzak benzerlikleri
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kavrayabilme ve karar verme gibi birden fazla yonii oldugu goriilmektedir. Diisiinme
becerilerinin farkli yonleri her insanda farkli bir sekilde ortaya ¢ikabilmekte ve kisiden kisiye
degismektedir. Ortaya atilan tanima benzer sekilde bir tanim ortaya koyan Sternberg ve
Grigorenko (2000), diisiinme becerilerini bilgiye dayali problem ¢6zme, karar vermeyi igeren
analitik, problemler iizerine beklenmedik se¢enekler ve karar vermeyi i¢eren yaratici ve giinliik
problemleri ¢6zebilme yetisini anlatan pratik diisiinme olarak tige ayirmistir (TOk ve Seving,

2010).

Diisiinme becerileri ile ilgili literatiir incelendiginde elestirel diisiinme, yaratici
diistinme, problem ¢dzme ve karar verme becerilerinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Cagdas
diinyada yasanan hizli gelismelere uyum saglayabilecek bir birey i¢in diisiinme becerilerinin
gelistirilmesi ise bir zorunluluk haline gelmistir (Canbaz ve Say1, 2022). Ogrenmenin kalitesini
ve kaliciligmi artirmak icin egitim siirecinde hafiza ve hatirlama gibi alt diizey diisiinme
becerilerinden daha ¢ok analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey diistinme becerilerinin
kullanimlarina yer verilmelidir (Sak, 2013). Arastirmalar &grencilere iist diizey diisiinme
becerilerinin dgretilebilecegini gdstermektedir. Yetenek, zorlayict etkinlikler ile sorumlu bir
sekilde calismaya tesvik edildigi, destekleyici, esnek ve entelektiiel ortamda gelistirilebilir.

flerleyen boliimde iist diizey diisiinme becerilerinin &n planinda yer alan beceriler agiklanmistir.

2.2.1. Yaratici Diisiinme

Yaraticilik daha once belirtildigi lizere ortaya atilan birgok modelde (Gagné, 2005; J.
Renzulli ve Reis, 2021; J. S. Renzulli, 2005; Sternberg, 2003; Subotnik ve Jarvin, 2005) ve
yapilan 6zel yeteneklilik tanimlarinda (Bilim ve Sanat Merkezleri Yo6nergesi, 2019; Marland,
1972; Ravenna, 2008; Reis ve Renzulli, 2010) 6zel yetenegin 6nemli bir bilesen olarak yerini
almaktadir. Bloom’un yeniden gozden gecirilmis taksonomisinde de “yaratmak” en yiiksek
diisinme diizeyi olarak geg¢mektedir (Krathwohl, 2002). Yaraticilik ile ilgili ortaya atilan
tanimlara kronolojik gelisim igerisinde bakildiginda psikoanalitik, biligsel, gestaltci,
hiimanistik ve karmasik yaklasimlar ile farkli anlamlara gelecek tanimlar yapildig:

goriilmektedir.

Psikoanalitik yaklagim incelendiginde yaraticilik, bireyin sahip oldugu icgiidiisel
diirtiileri ile atilganligimin bir iirlinii olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Biligsel yaklasimda
yaraticilik es ve zit anlamli diislinerek, bilgileri diizene koymadaki akicilik, problem ¢6zme
esnekligi ve iki durum i¢in de ortaya ¢ikan tirtindeki 6zgiinliik olarak tanimlanmaktadir. Gestalt

yaklasiminda ise 6zgiin probleme dair alternatif ¢6ziim yollarin1 kesfedip en uygun olanini
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uygulayan bir diisiince olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ayni zamanda bu yaklagimda
alisilagelmedik, diisiiniilmeyeni diisiinebilen yollarin bulunmasi da s6z konusudur. Hiimanistik
yaklasima gore yaraticilik, bir taraftan bireyin benliginin disinda gelisen bir karmasik iliskisel
tirlinliniin meydana gelmesi, diger taraftan maddelerin, olaylarin ve bireyin hayatindaki sartlari
olusturmasi1 olarak ortaya atmaktadir. Karmasik yaklasim incelendiginde yaraticilik igin
sistematik ve mantiksal bir hazirlik siirecinin gerekliliginden s6z edilmektedir. Bu siireg
devaminda gerceklesen biling dis1 kulugka ve aydinlanma stireglerini barindiran siiregleri ifade
etmektedir ve yaraticiligr bir kisilik 6zelligi olarak ele almaktadir. Biitiin bu yaklasimlar
incelendiginde yaraticilik kavrami igerisinde merak, imgelem, Ozgiinliik, bulus Ogelerini
barindirmaktadir. Yaratici bireyler ise sorunlara alisilmadik yeni ¢oziimler bulan, karmasik ve
yeni bir diizende birlesim yapabilen bireyler olarak tanimlanmaktadir (Demirci, 2000; Karabey
ve Yiirlimezoglu, 2015). Yaraticilik kavraminin kdkeni “yaratmak” kelimesinden gelmektedir.
Tirk Dil Kurumu (2022) sozliigiinde yaratmak kelimesi “Zeka, diisiince ve hayal giiciinden
yararlanarak o zamana kadar goriilmeyen yeni bir sey ortaya koymak, yapmak.” olarak
tanimlanmistir. “Yaraticilik” kelimesi ise “Yaratma yetenegi; Her bireyde var oldugu kabul

edilen, bir seyi yaratmaya iten farazi yatkinlik” olarak tanimlanmaktadir.

Gecmiste sadece sanat alani ile iliskilendirilen yaraticilik kavrami artik bilim ve teknik
alanlarinda da yer edinmeye baslamistir. Guilford (1959) yaraticiligi, diistinmedeki akicilik,
esneklik, orijinallik, problemlere karsi duyarlik, zenginlestirme ve birden ¢ok sonuca gotiiren
diistinme yetisi olarak agiklamaktadir. Yaraticilik ¢aligmalarinda gilintimiizde ilk akla gelen
basat isimlerden olan Torrance (1962) yapmis oldugu calismada yaraticiligi, problem olarak
goriinen durumlar ile ilgili ¢6zlim yolu arama ve bulunan ¢6ziim yollarin1 deneme ve bunlardan
bir sonug ¢ikarma olarak tanimlamistir. MacKinnon (1978) ise, belirli bir siire zarfindaki 6zgiin
olma, adapte olma ve farkindalik kavramlarini barindiran bir siire¢ olarak yaraticilig
agiklamaktadir (Sungur, 1997). Gliniimiiz ¢agdas tanimlamalar incelendiginde ise yaraticilik
kavrami i¢in dogum ile birlikte bireydeki bir potansiyel olarak kabul edilmekte olup genel kani
bu potansiyelin egitim ile gelistirilebilecegi yoniindedir (Ozyaprak, 2016). Verilen tanmimlarda
siklikla vurgulanan akicilik, bir soruna iretilen fikir sayisinin ¢oklugunu; esneklik ayni
probleme kag farkli agidan bakilabilecegini; orijinallik ise ¢ogu kisinin aklina gelmeyecek yeni
fikirler ortaya atabilmeyi ifade etmektedir (Hacioglu ve Tiirk, 2018). Yapilan tanimlardan elde
edebilecegimiz sentez olarak yaraticiligr yeni ve farkli bir fikir veya iiriin ortaya koymak

seklinde acgiklayabiliriz.
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1926 yilinda yayinlanan “Diisiincenin Sanat1” isimli ¢alismada Wallas, bireylerin
yaratict diislinme becerilerini kullanirken bir dizi siireci takip ettigi konusunda goriis
sunmustur. Giliniimiizde de gecerliligini siirdiiren siire¢ ile ilgili a¢iklamaya yer vermistir.
Calismada hazirlik, kulugka, aydinlanma (kavrama) ve dogrulama (degerlendirme) olmak iizere
yaratici diisiinme stireci ile ilgili dort asamadan bahsedilmektedir (Dogan, 2020). Beynimizin
yeni bir konu {izerinde odaklanmasi ile yaratict eylemin baslama asamasi “hazirlik” asamasi
olarak degerlendirilmektedir. Hazirlik asamasindaki bir birey, konu ile ilgili bilgileri toplar,
siniflandirir ve degerlendirir. Konu ile ilgili bilginin niceliginin artmasi yaraticiligi da
artirmaktadir. Hazirlik asamasinda bilgileri degerlendiren ve sistematik olarak siiflandiran
birey, kendisini rahatlamaya biraktigi “kulucka” donemine girer. Bu doénemde bilingalti
calismaya ve problemin ¢ézliimil i¢in ugrasmaya baslar. Kulugka déneminin bireyde ne kadar
stirecegi belirsizdir. Bireyde dalgin ve derin diisiinme, gorsellestirme gibi yetiler ¢calistirilir. Bu
stirec icerisinde birey yeni fikirler, kavramlar ile ilgili yeni ¢cagrisimlara sebep olabilmektedir.
Bu siireg igerisinde bireyin zihninde aniden ortaya ¢ikan fikirler belirir. Birey “aydinlanma”
donemine girmistir. Bu dénemde fikirler, duygular ve diisiinceler beklenmedik bir zamanda
birbiri ile uyumlu hale gelir ve problemin ¢dzlimii i¢in net bir goriis saglar. “Buldum” dedigi
asama olan bu donem ayni zamanda “kavrama’ donemi olarak da adlandirilabilir. Birey aniden
ortaya ¢ikan bu fikri ya da problemin ¢oziimiinii; uygunluk, pratiklik ve gegerlik agisindan
degerlendirir. Bu donem “dogrulama” donemi olarak adlandirilir. Bu dénemde ortaya ¢ikan
¢ozlim Onerisi i¢in akliselim bir diisiinme devreye girmektedir. Fikirdeki zayif yonler
belirlenerek ¢6ziimii uygulamak i¢in gerekli olan durumlarda degisiklikler yapilabilir. Burada
temel nokta bireyin merakini siirekli diri tutmasi gerekliligidir. Merak, ilgi, soru sorma
yaraticiligin tiim asamalar igerisinde yer alan sabit ogelerdir (Argun, 2004; Dogan, 2020;

Isenberg ve Jalongo, 2001; Riza, 1999; Starko, 2010; Ustiindag, 2003; R. Yildirim, 1998).

Yaratict diisinme becerisinin nasil gelistirilebilecegi, bireyin bilgi diizeyi, dogustan
getirdigi yetenek diizeyi ve yasadigi ¢evre gibi bircok faktdre baglidir. Bu sebepten Otlirii
yaraticiligin gelistirilmesi i¢in harcanan c¢abanin siirekliligi ve kapsamli olmasi, bu siirecte
bireyin 6zellikleri ve gevresinin etkisi dikkate alinmalidir. Yaratici bir bireyin 6zelliklerini
Ustel (1996), siirekli olarak gelisimi arzulayan, merakl, acik goriislii, denenmeyeni deneyen,
aligkanliklarin1 gézden geciren, iyimser, O0zgiivenli, hirsli, dirayetli, kuskucu, c¢aligkan, ii¢
boyutlu olarak diisiinebilen, ayrintict ve tiim bu 6zelliklerin yaninda bu siiregten keyif alan
bireyler olarak yaratici bir bireyin 6zelliklerini siralamigtir. Sanat diinyas1 ve bilim insanlarinin

arasinda siklikla kendine yer edinen yaratici bireyler; esnek, akici, 6zgiin bir diisiince yapisina
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sahiptir. Bununla birlikte ayrintilandirma, belirsizlige tahammiil, merak, bagimsizlik, harekete
geeme, motivasyon, hassasiyet, odaklanma, kararlilik ve mizah anlayisina sahip olduklar

sOylenebilir (Moral-Bofill vd., 2020).

Ozel yetenekliler egitimi igerisinde yaratic1 diisiinme egitimine duyulan ilgi her gecen
giin artmaktadir. Yaraticilik becerisinden yoksun 6zel yeteneklilik, bilgi tiretebilen, yenilik¢i
bir nesil, ¢1g1r agabilecek ve degisim yaratabilecek bireylerden ziyade bilgiyi tiikketen bir nesil
yetistirmek anlamina gelebilmektedir (Wiley ve Voss, 1996). Kavramsal ve psikometrik bir
bakis agisindan, onlarca yillik bir arastirma, zeka ve yaraticiligin, esik hipotezi olarak bilinen
daha yiiksek zeka seviyelerinde birbirleriyle daha kiiciik iliskilere sahip oldugunu gostermistir
(Dumas, 2018; Sternberg, 2018). Bu nedenle, zeka degerlendirmesi tek basina yaratici {istiin
zekalihg1 kapsayamayacagi soylenebilir. Ozel yetenekli dgrencilerin ya da bir baska deyisle
istiin zekalilarin tanimlanmasinda yaraticiligin degerlendirilmeye alinmamasi, farkli diistinen,
mevcut sliregelen diizene meydan okuyan, otoriteyi sorgulayan ve kabul edilen paradigmalarin
Otesine gecen Ogrencilerin dislanmasimnin bir sonucu olarak okulda {istiin yetenekliligin
kayirilmasina ve asir1 tanimlanmasina yol agabilmektedir (Kaufman vd., 2012; Renzulli, 2005).
Bu sebeple 6zel yetenekliligin tanilanmasinda ve egitim uygulamalarinda yaraticilik bileseninin
g6z ard1 edilmemesi gerekliligi vurgulanabilir. Yaraticilik kavramu ile ilgili olarak yapilan
pratik ve teorik agiklamalar, giinlimiiz ¢cagdas egitim cergeveleri ile tutarli olacak sekilde tiim
ogrencileri kapsayarak egitim programlari icerisinde yaraticilik konusunda daha fazla ¢aligma

ithtiyaci oldugunu gostermektedir.

2.2.2. Elestirel Diislinme

Bireylerin giinliik yasamlarinda meydana gelen degisimlere ayak uydurabilmesi,
teknolojik gelismelere agik olabilmeleri, her gecen giin cogalan bilgi yiginlar1 arasindan istenen
bilgiyi se¢mesi, bu bilgileri analiz edip degerlendirmeleri, bu bilgileri giinlik hayatlarina
aktarabilmeleri ve ortaya bir {iriin ¢ikarabilmeleri gectigimiz yiizyillara gore ¢ok daha farkl tist
diizey beceri, deger ve yeterlilik gerektirmektedir. Yirmi birinci yiizy1ll kazanimlarina ait
beceriler serisi olarak bilinen yeni ¢agin gerektirdigi donanimlara sahip bireyler yetistirmek
elbette ki giiniimiiz egitim camiasinin hedeflerinin baslarinda yer almaktadir. Bu becerilerden
bir tanesi de elestirel diistinme becerisidir. Yeni ¢ag i¢in gereken tipik beceri listelerinde,
elestirel diisiinme becerisinin en {istte yer alan becerilerden bir tanesidir (Kettler, 2014; Trilling

ve Fadel, 2009).
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Elestirel diisiinme ile ilgili literatiirde birden ¢ok kaynakta tanimlamalar yapilmis olup
giiniimiizde bu tanimlar tizerinde tartismalar devam etmektedir (Abrami vd., 2008; Doganay ve
Unal, 2006; Ennis, 1989, 1990; Facione, 1990; Kurnaz, 2019; Paul, 2012; Paul ve Elder, 2016).
Tanimlar arasinda en ¢ok kabul goren ve kullanilan ise Facione (1990) tarafindan ortaya
atilmistir. Bu tanima gore elestirel diisiinme, "yargiya dayali kanitsal, kavramsal, metodolojik,
Olciitsel veya baglamsal miilahazalarin agiklanmasinin yani sira yorumlama, analiz,
degerlendirme ve ¢ikarimla sonuglanan amagli, 6z-diizenleyici yargi" olarak tanimlanmaktadir.
Bu ¢ok amaclh tanimin, eksiklerine ragmen, elestirel diisiinme 6gretimi ile ilgili egitim
camiasina kapsamli bir kap1 araladigi soylenebilir (Abrami vd., 2008). Bir baska tanimda ise
elestirel diisiinme, bir problem, icerik ya da konu ile ilgili bireyin diigiinme kalitesini iyi bir
sekilde analiz ederek, degerlendirip yeniden diizenleyerek gelistirdigi diisiinme bi¢imi olarak

karsimiza ¢ikmaktadir (Paul ve Elder, 2016).

Bilgi, strateji, tutum ve becerileri i¢ine alan ve biitiinciil ve karmasik bir diisiince
stirecini ifade eden elestirel diisiinme, olgunun agik ve gizli taraflarini arastirip ger¢ek hakkinda
yargiya varma siirecidir. Diger bir deyisle bilgiye dayali akil yiiriitme siirecidir (Doganay ve
Unal, 2006). Kurnaz (2019), “bireyin ne yaptig1 veya inandigiyla ilgili akilc1 kararlar verirken
stipheci bi¢imde derinlemesine diisiinerek bir etkinlikle mesgul olma egilimi veya becerisi”
olarak elestirel diislinme becerisini tanimlamistir. Elestirel diistinmenin yansitict bir yonii
vardir. Tek tarafli diisiinmekten farklidir. Meta biligseldir yani bireyin kendi diisiinme ve
ogrenme yollan ile ilgili farkindaliginin olmasi ve kendi 6grenmesini etkili bir sekilde
diizenleyebilmesidir. Diisiinme iizerine diistinme olarak ifade edilebilir. Bu nedenle, elestirel
diisinme yalnizca kisi kendi diislincesi lizerine disiindiigiinde gergeklesir (Nosich, 2012).
Biitiin verilen yorumlardan yola ¢ikarak elestirel diisiinme kavrami bireyin ne diislindiigii ile

degil nasil diistindiigii ile ilgilendigi ¢ikarimi yapilabilir (Bayrak ve Aktamis, 2016).

McKown (1997) yaymlamis oldugu raporda, elestirel diisiinmenin “muhakemeyi
degerlendirme” ve “elestirel diistinme ¢abas1” olmak {izere iki temel bilesenden olustugunu 6ne
sirmektedir. Uygun anlam c¢ikarmak; iddialari, tartismalari ve nedenleri degerlendirmeyi
kapsayan beceri ve egitimi “muhakemeyi degerlendirme” bileseninin alt bilesenleri olarak
vermistir. Mizag, davranislar, aliskanliklar vb. kisisel 6zelliklerde elestirel diisiinme becerilerini
uygulama egilimini ise “elestirel diisiinme g¢abasi” bileseni olarak agiklamig olup elestirel
diistinmenin temel 6zelliklerini ise 3 ana baslikta 6zetlemistir. Bu 6zelliklerden ilki elestirel

diistinmenin muhakemeye yani akil yiiriitmeye dayali oldugudur. Elde edilen ¢ikarimlarin
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uygun, gecerli ve kanita dayali olmasi gerekmektedir. ikincisi, elestirel diisiinmenin
derinlemesine diisiinmeyi gerektirdigidir. Hali hazirdaki bir diisiinceyi gelistirebilmek igin
kime ait olursa olsun diislincelerin bilingli bir sekilde degerlendirilmesi gerekmektedir. Son
olarak {i¢iinciisli elestirel diisiinmenin odaklanmay1 gerektirdigidir. Bireyin ne yaptig1 veya
neye inandigr ile ilgili olarak en iyi karar1 verebilmesi i¢in diislinceyi odak noktasi haline

getirmesi gerekmektedir.

Bilimin hizli bir sekilde ilerlemesi ile gelisen yeni bilgi toplumu, karsilastigi yeni
bilgileri ayristirabilen, bilgiyi sorgulayabilen ve karar alabilen bireyler yetistirmeyi arzu
etmektedir (Egmir, 2016). Elestirel diisinme egitimi ile 6grencilere kazandirilabilecek bazi
ozellikler vardir. Sistematik olmaya yatkin hale gelme, esnek diisiinme, sabur, isbirligi, bilgi ve
beceri transferi, acik niyetlilik, dili net bir sekilde kullanma, bagimsizlik, yeniden olusturma,
sorgulama, tartisma, motivasyon bu Ozelliklere Ornek olarak verilebilir (Semerci, 2003).
Bilgileri ayirt edebilen, bilgiler arasinda baglanti kurabilen, dogru sorular sorabilen, bagimsiz
diistinebilen, disiplinlerarast cevaplara yonelebilen gibi 0Ogrenci oOzellikleri Ogrencilere
kazandirilmasi gereken 6zellikler olarak bir baska ¢alismada verilmistir (San, 2010). Elestirel
diislinen bir bireyin sahip oldugu davraniglari bir listede toplayan Norris ve Ennis’e (1989) gore
bu bireyler; problemin nasil ifade edilebilecegini arastirma, bilgi toplamaya ¢aligsma,
kaynaklarin giivenirligini sorgulama, i¢inde bulundugu duruma agiklik getirme, temel ¢ikis
noktasinin farkinda olma, orijinal diisiinme, farkli ¢6ziim yollar1 deneme, ag¢ik fikirli olma,
empati kurma, yeterli kanit ya da neden olustugunda fikrini revize edebilme, karmasik
problemlerle ilgili sistematik tutum takinma ve sezgi, bilgi diizeyi, baska kisilerin diislince ve

davraniglarina karst duyarli olma gibi 6zellikler tasimaktadir.

Elestirel diislinme, varsayim ve ortaya atilan kanitlar1 analiz ederek, tiimevarim ya da
tiimdengelim yolu ile muhakeme ederek ¢ikarimda bulunmayi, yargilamayi, degerlendirmeyi
ve bu degerlendirme {izerinden karar vermeyi igermektedir. Bir baska sekilde ifade edecek
olursak bir problem ile ilgili bilgi toplamak, argiimanlar1 belirlemek, ¢ikarim yaparak ortaya bir
tirtin ya da fikir koyup yargiya ulasma siireci olarak betimlenebilir (Giines, 2012; Kurnaz, 2019;
Lai, 2011). Ogrencilerde bu beceriler yeni fikirler iiretmesini tesvik edecek, teorik bilgilerini
pratige doniistiirme yeteneklerini dengeleyecek Ogretim stratejilerini §gretim programlarina
uyarlayarak gelistirilebilir. Boylelikle hangi disiplinde ders verilecek olursa olsun 6grencinin
problemi tespit etmeleri, aciklifa kavusturmalari ve problemi ¢ozmeye calisirken uygun

becerileri kullanmalar1 egiticiler tarafindan saglanabilir. Ogrenciler i¢in hazirlanan elestirel
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diisiinme etkinliklerinde gercek diinyada karsilasilabilecek problemler kullanilarak agik uglu
gorevler, 6n 6grenme baglantilar1 veya yeniden ifade edebilmenin 6tesine gegilebilmelidir. Bu
tarzda verilecek problemler, birgok bakis agisini desteklemek igin yeterli kaynaklara sahip
olmali ve birden fazla savunulabilir ¢6ziim yoluna sahip olmalidir. Ogrencilerden alinan
cevaplarda 0grencinin sahip oldugu yargilarin farkina varmalarini, sunmus oldugu iddialara
kanit veya mantiksal argiiman sunmalarin1 6grenciden talep ederek 6grencinin akil yliriitmesine

olanak taninmalidir (Lai, 2011).

Hi¢ siiphesiz elestirel diistinme becerisinin Ogrencilere kazandirilabilecegi ortam,
ogrencilerin egitim aldig1 kurumlardir. Kurumlarin becerinin nasil kazandirilabilecegi ile ilgili
olarak Ogretmenlere, egitim yoneticilerine hatta program yapicilarin bilgi diizeylerinin ve
hassasiyetlerinin artirilmasina ihtiyag vardir. Ozel yeteneklilerin egitimi alaninda galigan
ogretmenler, egitim yOneticileri ve paydaslar elestirel diisiinmeyi 6zel yetenekliler programlari
icin istenilen bir hedef olarak gormektedirler (Parks, 2021). Cesitli iilkelerde 6zel yetenekli
ogrenciler icin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yoOnelik ¢aligmalar aragtirmacilar
tarafindan kayda alinmistir (VanTassel-Baska vd., 2009). Ancak giiniimiiz egitim yoneticileri
elestirel diisiinme egitiminin sadece O0zel yetenekli Ogrencilere uygulanan Ogretim
programlarina degil tim smiflarin  &gretim programlarma eklenilmesi gerektigini
savunmaktadir (Kettler, 2014). Sonug olarak, tiim egitim programlarinda toplumun gelecegini
sekillendiren 6grencilerin elestirel diisiintirler olmalari amaglanmalidir (Smith, 2003). Elestirel
diistinme ile ilgili olarak becerinin nasil kazandirildigi, bireylerin hangi 6zellikleri ile iligkili
olduguna dair bir¢cok arastirma yapilmasina ragmen Ogrencilere bu becerinin nasil

kazandirilacagi ile ilgili ¢calismalar oldukca az oldugu goriilmektedir.

Yapilan ¢aligmada iist diizey diisiinme becerilerinden elestirel diisiinme ve yaratict
diisiinme becerilerinin 6zel yetenekli ogrencilerde gelistirilmesi ele alinmistir. Ust diizey
diisiinme becerisi denildigi zaman ilk akla gelen becerilerden ikisi iizerinde calisilsa da tist
diizey diisiinme beceri seti sadece bu iki beceriden olugsmamaktadir. Karar verme ve problem
¢ozme becerileri de iist diizey diistinme beceri seti i¢inde kendisine yer edinmistir. Kimi
caligmalarda bu iki beceriyi elestirel diisiinme ve yaratict digiinme becerisinin kapsadigi
goriilse de genellikle karar verme ve problem ¢6zme becerilerine ayri olarak yer verilmistir.
Konu ile ilgili tanimlar incelendiginde, elestirel diisiinme ile problem ¢6zme ve karar verme
arasinda bir paralellik oldugu gozlemlenmektedir. Ayrica elestirel diislinmenin yaratici

diisiinme ile ortak yonleri bulunmaktadir. Kisaca karar verme, problem ¢dzme, arastirma,
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inceleme, yaratici diistinme ve elestirel diisiinme siireclerinin ortak olarak yiiriitiilebilecegi de
sOylenebilir. Elestirel diisiinme ve yaratici diisiinme siiregleri siklikla birbirini tamamlamasi ve
etkilesim igerisinde olduklarindan otiirii diisiinme becerileri birbiri ile i¢ ice gecmis yapilar

olusturmaktadir.

Ogrencilerin diisiinme becerileri ile akademik beceriler arasindaki iliski, egitim
stireclerinin temel yonlerinden birini olugturmaktadir. Diigiinme becerileri, 6grencilerin bilgiyi
anlama, analiz etme, elestirme ve yaratici ¢oziimleme yeteneklerini igerir. Bu beceriler,
Ogrencilere bilimsel arastirma siireglerini yonlendirme, karmasik sorunlari ¢ézme, proje
gelistirme ve etkili 6grenme stratejileri olusturma yeteneklerini gelistirmelerine yardimei
olmaktadir. Ornegin, elestirel diisiinme, 6grencilere bilimsel ¢alismalar1 elestirel bir bakis
acistyla inceleme ve verileri degerlendirme yetenegi kazandirirken, yaratici diisiinme, yeni
hipotezler olusturma ve 6grenme siireglerini zenginlestirme konusunda yardimer olur. Bu
nedenle diisiinme becerileri, dgrencilerin bilimsel arastirma, proje gelistirme ve Ggrenme
stratejileri gibi akademik becerileri gelistirmelerine Onemli bir katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

2.3. Ogrencilerde Akademik Becerilerin Gelistirilmesi

Ogrencilerin sahip oldugu akademik beceriler, egitimleri sirasinda edindikleri bilgi ve
yetenekler ile iligkilidir. Howard (2012) akademik becerileri, “kendine gilivenen, bagimsiz
elestirel disiiniirler ve yansitict 6greniciler olmalarini saglayan” aktarilabilir beceriler olarak
tanimlamis ve bu becerilerin bilgiyi bulma ve degerlendirme; akademik yazi; okuma ve not
alma; smavlara hazirlanmak; gruplar halinde ¢alismak; sunum becerileri; kaynak gosterme ve
intihalden kaginma; zaman yonetimi ve elestirel diisiinme becerilerini igerdigini 6ne siirmiistiir.
Iyi akademik yetenege sahip dgrenciler, fikir olusturma ve sorunlart mantikl bir sekilde ¢6zme
konusunda daha yetkindirler (Karbalaei, 2012). Yiiksek akademik yetenege sahip dgrenciler
bilgiyi isleme, organize etme, ¢ikarim yapma ve deneyimlere dayali bilgiyi kesfetme konusunda
daha iyidirler (King vd., 1998). Bu boliimde 6grencilerin akademik becerileri ile ilgili 6grenme
stratejilerinin 6gretimi, bilimsel arastirma becerileri ve proje gelistirme olmak iizere 3 alt

bagslikta literatiir taramasina yer verilmistir.

2.3.1. Ogrenme Stratejilerinin Ogretimi

Ogretmen, &grenme siirecini ve 6grenme ¢iktilarini etkileyen temel bilesenlerden

biridir. Ogrenme siireglerinin biitiiniinii olusturan egitim, bireylerin davranislarini istendik bir
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sekilde bigimlendirme ve degistirme siireci olarak tanimlanabilir. Ogretmenlerin 6grenmeye
olan etkisi, Ogrencilerle motivasyon ve yakinlik olusturduklarinda, bir ders iinitesinde
sistematik Ogrenmeyi planladiklarinda, cesitli O6grenme yaklasimlarin1 kullandiklarinda,
Ogrencilerin zorluklarini ¢6zmenin yollarin1 aradiklarinda daha belirgin bir sekilde ortaya
¢ikmaktadir (Ma’rufi vd., 2020). Bireylerin davranislarinda degisiklik meydana getirebilmek
icin bir¢cok 0grenme stratejisi kullanilabilir. Ancak bu siiregte 6gretmen cabasinin yaninda
ogrencinin de 6grenme siirecine dahil olmas1 gerekmektedir. Ogrencinin siire¢ igine katilmasi
ise Ogrenme stratejilerine ne kadar hakim olduguna ve bu stratejileri uygun bir sekilde
uygulamasina baglidir. Egitim siireci igerisinde dgretmenler 6grenme stratejilerini 6grencilere

kazandirmalidir (Tay, 2005).

Iyi bir 6gretim, egitimi alan bireylere yani dgrencilere nasil 6grenecegini, dgrendiklerini
nasil hatirlayacaklarini, kendi kendini nasil giidiileyecegini ve kendi 6grenmesinin etkili olup
olmadigini nasil kontrol edecegini 6gretmeyi kapsamaktadir (Weinstein, 1986). Tay (2005)
O0grenme stratejilerini, “Ogrencilerin Ogrenme-6gretme siireci icinde ya da bireysel
hazirliklarinda kendisine sunulan bilgileri zihinsel siireclerinden gegirerek, ona anlam vermesi
ve kendine mal etmesi icin gerekli olan cabalar1 ortaya koymasi” olarak tanimlamistir.
Tanimdan yola ¢ikilarak 6grenme stratejileri, bircok faaliyetin birlesmesi olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu sebeple 0Ogrenme stratejilerinin  siniflandirilmasinin - 6grencilere
kazandirilmasinda kolaylik saglayacagi disiiniilmektedir. Senemoglu (1997) 6grenme
stratejilerini igsel siireclere gore; dikkat stratejileri, kisa siireli bellekte depolamay1 artiran
stratejiler, anlamlandirmay1 (kodlamay1) giiclendirici stratejiler, geri getirmeyi (hatirlamayn)
artirict  stratejiler, giidillemeyi artirict  stratejiler, yiriitiicii  bilis  stratejileri  seklinde

siniflandirmustir.

Ogrenme stratejileri, bireyin 6gretim gordiigii siirec icerisinde kendisine verilen bilgileri
isleyebilmesi icin gereklidir. Bir bilgiyi 6grenebilmek, bireyin bilgiyi temin edecegi ilgili
faaliyete odaklanmasini gerektirir. Bu odaklanma siirecinin verimli bir sekilde olabilmesi igin
ogrencinin dikkat stratejilerine sahip olmasi gerekmektedir. Bunun igerisinde anahtar
kelimelerin altin1 ¢izme, metin kenarina not alma gibi stratejiler 6grenciye verilmelidir. Bir
diger strateji ise kisa siireli bellekte depolamay1 artiran stratejilerdir. Bilginin kisa siireli
bellekte depolanmasi i¢in belirli bir sinir vardir ve bu smirin yukarilara ¢ekilebilmesi i¢in
ogrenciye kisa siireli bellekte depolamay1 artiran stratejiler verilmelidir. Bunun igerisinde

zihinsel tekrar stratejileri, gruplama stratejisi yer almaktadir. Ortiik ve agik tekrar, kodlama,
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eklemleme gibi teknikler anlamlandirmay1 gii¢lendirici stratejiler igerisinde yer almaktadir. Bu
teknikler 6grencilerin elde ettigi bilgileri anlamlandirip uzun siireli bellekte bilginin daha fazla
yer edinmesine yardimer olur. Ogrenciler dgrendikleri bilgileri belirli bir zaman sonra
hatirlamas1  gerekmektedir. Ogrenme stratejilerinden bir tanesi de geri getirmeyi yani
hatirlamay1 artiran stratejilerdir. Bir bilginin uzun siireli bellekten geri getirilmesi, biiyiik
oradan o bilginin ilk olarak ne kadar iyi kodlandig1 ve depolandigina baghdir. Ogrencinin
bilgiyi kodlarken kullandig1 betimlemeler, bellek destekleyici stratejiler ve uygun soru sorma
teknikleri bilginin hatirlanmasina yardimei olur. Biitiin bunlar1 uygulayabilen 6grenci yine de
ogrenmeyi gerceklestirmede yetersiz kalabilmektedir. Ogrencinin duygusal engelleri 6grenme
ortamindan uzaklastirmaya ¢abalamasi gerekmektedir. Ogrencinin bu engellerin iistesinden
gelebilmesi i¢in kullandig1 stratejisine ise duyugsal strateji veya giidilleme stratejisi adi
verilmektedir. Ogrencinin 6grenme sirasinda dikkatini toplamasi, siirdiirmesi; kaygi diizeyini
en aza ¢ekmesi, odaklanmasi, zamanini etkili ve verimli bir sekilde kullanmasi, motivasyonunu
saglamasi ve siirdiirmesi i¢in kullandigi stratejiler duyussal stratejiler veya giidiileme stratejileri
olarak ifade edilmektedir. Biitiin bunlar ile birlikte 6grenciler egitim faaliyetleri i¢in 6grenme
hedefleri olusturmalar1 gerckmektedir. Ogrenme hedeflerinin ne denli gercege doniistiigiinii
degerlendirmelerini ve hedeflerine ulasmada kullandiklari stratejileri gozden gegirip bilingli bir
sekilde degisiklik yapabilmeleri i¢in 6grencilere yiiriitiicli bilis stratejileri ya da diger bir ad1 ile
anlamay1 izleme stratejileri kazandirilmalidir. Bunun i¢in 6grenciden soru sorma, planlama,
izleme, kontrol etme, yenileme ve kendi kendini test etme gibi davranig kaliplarma sahip
olmalar1 beklenmektedir (Demirel, 2019; Ormrod, 1990; Pressley ve Harris, 1990; Senemoglu,
1997; Tay, 2005; Weinstein, 1986).

2.3.2. Bilimsel Arastirma Becerilerinin Gelistirilmesi

Ogrencilerin bilimsel arastirma becerileri, bilimsel yontemi kullanarak bilgi edinme,
veri toplama, analiz yapma, sonug ¢ikarma ve bilimsel bilginin iletisimini i¢eren siirecleri igerir.
Soru sorma, literatiir taramasi, hipotez gelistirme, veri toplama, verilerin analizi, ¢ikarim
yapma, raporlama gibi beceriler Ogrencilerde gelistirilmesi gereken bilimsel arastirma
becerileri olarak yer edinmektedir. Bilimsel arastirma becerileri 6grencilerde elestirel diisiinme,
problem ¢ozme, karar verme, veri analizi ve bilimsel diisiinme yeteneklerini gelistirmelerine
yardimc1 olmakta ve genel olarak ogrencilerin hayatlarinda bilgi edinme ve bilgiyi anlama
stireclerinin iyilestirilmesinde 6nemli rol oynamaktadir. Temel olarak bilinmeyeni ortaya

¢ikarma, 0grenme, karanliga 151k olma kisaca agiklamak gerekirse bir aydinlanma siireci olarak
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karsimiza ¢ikan bilimsel aragtirma, planli ve programli bir sekilde yapilan akademik ¢alismalar

olarak nitelendirilebilmektedir (Kiigiikkoglu vd., 2014).

Giliniimiiz diinyasinda karsilagilan problemlere ¢6ziim sunmak i¢in dinamik bireyler ve
profesyonellere ihtiya¢ vardir. Bu dinamikligi saglamak i¢in en temel yol bilimsel arastirmalara
verilen 6nemin artmasi ile miimkiin olacaktir. Bu sayede yirmi birinci yiizyilda yasanan
degisimlere uyum saglayan, bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak bilgiye ulasan, ulastigi
bilgileri sorgulayan, kullanan ve degerlendirebilen bireyler yetistirilebilecektir (Asiroglu, 2016;
Demetrion, 2021). Ogrencilerin bilimsel arastirma siirecinin iginde yer almasi dgrencilerde
sOzlii ve sozsiiz iletisim becerileri, zaman yOnetimi, analitik diisiinme, kendi kendine 6grenme
gibi becerileri kazanmalarini saglayacaktir. Bu becerilerin gelistirilmesi ile birlikte bireyler hem
toplumun yiiz yiize oldugu problemlere ¢6ziim getirebilecek hem de kendilerini stirekli
yenileyebileceklerdir (Cogaltay, 2016; Devi vd., 2010; Kasulkar vd., 2013). Ulkelerin
gelisebilmesi i¢in, bagimsiz bir sekilde arastirma yapan ve yapilan aragtirmalart elestirebilen

bireyler yetistirmek dnem arz etmektedir.

Tiirkiye’de ilkokul diizeyinden lise diizeyine kadar 6gretim programlari incelendiginde
her bir disiplinde kendine 6zgii olarak bilimsel arastirma becerisi kazanimlar1 6grencilere
verilmeye caligilmaktadir. Fen bilimleri 6gretim programui, “planlama ve baglama”, “uygulama”
ve “analiz ve sonug ¢ikarma” basliklar1 altinda bilimsel siire¢ becerileri olarak ifade ettigi
bilimsel arastirma becerilerini 68rencilere kazandirmay1 hedeflemektedir. Matematik 6gretim
programinda, arastirma sorgulama becerisi olarak ifade edilen bilimsel arastirma becerileri;
problemi fark etme ve kavrama, aragtirma planlamasi yapma, sonuglar1 tahmin etme ve fikirleri
gelistirme alt basliklarinda 6grencilere kazandirmay1 hedeflemektedir. Sosyal Bilimler 6gretim
programinda ise problem ¢d6zme ve karar verme becerileri olarak yer alirken Tiirk¢e 6gretim
programinda bilimsel arastirma becerisi kazanimlarina fazla yer verilmedigi gézlemlenmistir.

Ozel yetenekli dgrenciler igin hazirlanan BILSEM kazanimlarinda da bilimsel arastirma

becerilerinin 6grencilere kazandirilmasina 6nem verildigi goze ¢arpmaktadir.

2.3.3. Proje Gelistirme Becerilerinin Gelisimi

Bilimsel arastirmalar, bilim insanlarinin gergek diinya problemlerini aragtirirken nasil
diisiindiiklerine ve bilgiyi gelistirmek icin nasil ¢aba sarfettiklerine dair algilarini igerdigi
diisiiniildiiglinde ortaya konulan projeler teorik kavramlar ile pratik uygulamalar arasindaki
boslugu kapatmayr saglayan uygulamalar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bilimsel

aragtirmalarda oldugu gibi egitim diinyasinda da farkli disiplinlerde projelerin dnemini
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vurgulayan ¢ok sayida calisma bulunmaktadir. Projeler ayn1 zamanda sinif i¢i ve okul dist
ortamlarda problem ¢6zme siiregleridir (National Research Council, 2000; Sahan vd., 2012).
Proje, arastirmayr tesvik eden, yaraticiligi gelistiren, ger¢ek hayattan problem ¢6zme
becerilerine, biligsel siirece, teknolojiye ve ekip c¢alismasina cesitli disiplinlere sahip,
ogrencilere odaklanan i¢ ve dis etkinlikleri iceren bir model olarak agiklanabilir (Korkmaz,

2002). Proje ayn1 zamanda bir problemin derinlemesine arastirilmasina destek olmaktadir.

Proje gelistirme becerisi gelecegin arastirmacilar1 ve profesyonelleri olan 6grenciler i¢in
bliyiikk 6nem arz etmektedir. Bu beceri ile 6grencilerin; bilgi ve becerilerini ger¢ek diinya
problemlerine uygulama firsati; elestirel diisiinme, yaraticilik, problem ¢6zme ve karar verme
gibi st diizey diisiinme becerilerini gelistirme, is birligi ve takim ¢alismalarina uyum saglama
ve etkili olma, zamani iyi bir sekilde yonetme, organizasyon deneyimi kazanma, yeniliklere
acik olma, sunum becerilerini gelistirme, etkili iletisim ile kendini ifade edip agiklama gibi
kazanimlar elde edecegi diisiiniilmektedir. Bireyin elde edecegi bu kazanimlar sadece
ogrencilik yillarinda elde edecegi akademik basarilar degil ayn1 zamanda gelecekteki
profesyonel meslek hayatlarinda karsilasabilecekleri zorluklara karsi 6grenciyi hazirlamaktadir

(Lingard ve Barkataki, 2011).

Akademik beceriler, 0grencilerin bilgiyi etkili bir sekilde 6grenmelerine, analiz
etmelerine ve uygulamalarina yardimci olmaktadir. Bununla birlikte, disiplinlerarasi 6gretim
yaklasimi, bu akademik becerileri bir adim Oteye tasimaktadir. Bu yaklagim, farklh
disiplinlerden gelen bilgilerin entegre edilmesini ve farkli perspektiflerin bir araya getirilmesini
hedeflemektedir. Ogrencilere, ayn1 konuyu farkli agilardan ele alma ve derinlemesine anlama
firsat1 sunmaktadir. Akademik beceriler ve disiplinlerarast 6gretim yaklagimi, 6grencilerin
biitiinsel bir 6grenme deneyimi yagamalarina ve karmasik problemleri ¢cozmek i¢in ¢oklu bakis

acilaria sahip olmalarina olanak tanimaktadir.

2.4. Disiplinlerarast Ogretim Yaklagimi

Egitim sistemimizde disipliner egitimin 6ziimsendigi, bu sebeple belirli bir konunun
belli bir disiplin dahilinde dersin islendigi goriilmektedir. Bir elbise nasil ki tiim insanlar igin
giyilebilir degilse tiim &grenciler iginde uygulanabilecek tek bir 6gretim uygulamasindan
bahsetmek miimkiin degildir. Giinlimiizde 6zel yetenekli Ogrenciler i¢in tiim diizeylerde
hazirlanan ve hizmet veren ¢ok sayida program bulunmaktadir. Programlar incelendiginde; tam
zamanli, yar1 zamanli, yaz programlari, hafta sonu programlari veya destek egitim programlari

olarak tasarlandig1 gériilmektedir. Ozel yetenekli 6grencilerin ihtiyaglarmi karsilamaya déniik
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olarak icerik, teorik, uygulama bi¢imi ve degerlendirme unsurlar farklilik gdsterse de
zenginlestirme ve hizlandirma faaliyetleri ile uygulamalar yapildig1 gozlemlenmektedir. Bu
faaliyetlerin tek bir disiplinde verilebildigi gibi birbirinden farkli disiplinleri de bir araya getiren
tematik yaklasimlarinda kullamlabildigi goriilmektedir. Ozel yetenekli 6grencilerin
egitimlerinde kullanilan 6gretim uygulamalarindan biri de multidisipliner yani disiplinlerarasi
ogretim metodudur (Kutlu Abu ve Gokdere, 2020; Sak, 2013; VanTassel-Baska ve Brown,
2007).

Karmagik sosyal problemler, tek bir bilim insaninin bakis agistyla makul bir sekilde
¢oziilemeyebilir (Bruhn, 2000). Disiplinlerarasi yaklasim biitlinlestirici diislinmenin
felsefesidir (Wolf, 1998). Problemler her zaman disiplin sinirlart igerisine girecek bir yapida
olmayabilir. Disiplinler ise problemlerin iizerinde ¢alisilabilecegi ve ¢oziilebilecegi
parametreleri sinirlandirabilmektedir. Sonug olarak, ayni problem, farkli disiplinlerden birkag
arastirmaci tarafindan ayni anda ama ayri ayri incelenebilir. Bu durumda geliskili olmasa da
farkli sonuglara yol agabilir ve genellikle baska bir disiplinin "sinirlarini ihlal ettigi" icin ele
alinmayan bosluklar ortaya ¢ikabilir. Disiplinleraras1 yaklasimin gerceklestirilmesinin temel

unsuru dogru sorular1 sormaktir.

Disiplinlerarasi yaklagim, karmasik problemlere yonelik bilgi arayisinin disiplinlerarasi
oldugu temeline dayanmaktadir (Bruhn, 2000). Disiplinlerarast 6gretim metodu, birbirinden
farkli disiplinlere ait bilgi ve becerileri anlaml bir sekilde birlestirme ve kullanma stratejisi
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Disiplinlerarast 6gretimde belirlenen tema c¢ergevesinde,
problem ya da kavramlarin “anlamli” bir sekilde bir araya getirilerek sunulmasi
amaglanmaktadir. Ogrencilerin farkli disiplinlerdeki bilgiyi birlestirmesi, biitiinlestirmesine
destek olan ve kavramlar vasitasi ile 68rencileri analiz, sentez diizeyindeki diisiinmelere sevk
eden yaklasim disiplinleraras1 6gretim yaklagimidir. Boylelikle 6gretim ortamini canlandirma,
ogrencilerin yaraticiliklarini gelistirme ve ilgilerini artirmaya tesvik etmek agisindan biiyiik
onem arz etmektedir (Aybek, 2001). Jacobs (1999) disiplinlerarasi 6gretimi “merkezdeki bir
temay1, konuyu, problemi ya da yasantiy1 incelemek i¢in bilingli olarak birden fazla disiplinden
alinan metodoloji ve dili uygulayan bir bilginin bakis agis1 ve program yaklagimi1” seklinde

tanimlamaktadir.

2.4.1. Disiplinleraras1 Ogretim Yaklasiminin Avantaj ve Dezavantajlari

Bireyler yasadig1 evreni, dis diinyay1, biitiinciil bir sekilde algilamaktadir. Birey ¢evre

ile iletisim kurdugu zaman ¢evreden gelen bilgiler tek bir sira halinde degil biitiin bir sekilde

39



gelmekte ve birey farkl sekillerde uyarana maruz kalmaktadir. Yani evinden disartya adim atan
bir ¢ocuk ayni anda giinese, buluta, havaya, topraga, neme vb. canli ve cansiz varliklardan
veriler elde etmektedir. Cevresinde meydana gelen her sey biitiin halinde uyartiy
olusturmaktadir. Birey tiim uyaranlar1 degerlendirmesi ve anlamlandirmasi gerekmektedir.
Ogrenmenin gergeklesmesi bu anlamlandirma ile baslar. Bu &rnekte oldugu gibi disiplinlerarasi
Ogretim yaklagiminda da biitiinsel bir bakis a¢is1 hakimdir. Farkli disiplindeki bilgilerin ortak
temalar altinda bir arada biitiinciil bir sekilde verilmesi ile 6grencide 6grenmenin gergeklesmesi
beklenmektedir. Elbette tek bir yaklasimin tiim ihtiyaglar1 karsiladigini sdylemek miimkiin
degildir. Bu sebeple egitim alaninda ¢alisan uzmanlar 6grencilerde 6grenmenin ger¢ceklesmesi
icin beyin temelli 6grenme, yapilandirmaci yaklasim, proje tabanli yaklagim vb. farkli
yaklagimlar gelistirmektedir. Her yaklasimda oldugu gibi disiplinlerarasi 6gretim yaklagiminin

da avantajlar1 ve zorluklar1 bulunmaktadir (Hamalosmanoglu, 2022).

Disiplinleraras1 yaklagimin 6gretimde kullanilmasinin faydalarinin yadsinamayacak
kadar fazla oldugu sOylenebilir. Yeni c¢agin yeterliliklerine sahip bireyler yetistirmek igin
Ogrencilerin oldugu gibi egitime goniil vermis insanlarinda yetkinliklerinin artirilmasi
gerekmektedir. Tek bir disiplinde yetistirilmeye ¢alisan 6grenciler ¢ogu zaman karsilagtig
problemler ile gercek hayat arasinda baglanti kuramamakta ve Ogrenme tam olarak
gerceklesmemektedir. Bu durum 6grencinin derste elde etmesi beklenilen kazanimlar igin
cesaretini kirmakta ve derse karst motivasyonunu diisiirmektedir. Jacobs (1999) disiplinlerin
bir araya getirilerek biitlinlestirilmesi ile bilgilerin diger alanlar arasinda iliskilendirildiginden
otlirii  6grencilerin sevmedigi dersleri bile zevkli hale gelebilecegini One slirmiistiir.
Disiplinleraras1 yaklagim ile gergek hayat problemlerinin, durumlarin siklikla ele alindigi
diistintildiiginde O6grencinin ilgi alanlarima ulagmanin daha olas1 oldugu diisiiniilmektedir.
Hamalosmanoglu (2022), disiplinlerarasi 6gretim yaklagiminin 6grencilere faydalarini; konular
arasinda iliski kurabilme, ¢ok yonlii diisiinme, soyut konular1 anlamlandirabilme; kesfetme,
hatirlama, dikkat siirekliligi; kalict 6grenme, bilgiyi pekistirme, yaparak yasayarak 6grenme;

giinliik hayata uyarlama, kendini ifade etme olarak siralamistir.

Disiplinler aras1 egitim yaklagiminin basariya ulasmasinda en 6nemli etkenlerden biri
alanda ¢alisan 6gretmenlerin bir arada ¢aligmast olarak gosterilebilir. Disiplinleraras1 yaklagim
uygulamasinin 6gretmenler icin; sinif hakimiyeti, etkili zaman kullanimi, daima giincel olma
gerekliligi, oOgrenciler ile etkili iletisim kurma, zenginlestirme gibi faydalar1 oldugu

sdylenebilir. Ogretmenlerin istekli olmasi, yeni bilgi 6grenmede arzulu olmasi, meslegini
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sevmesi, gerektiginde risk almasi, kolaylastirici olmasi ve iyi bir okuryazar olmasi bu
yaklasimin uygulanmasi i¢in 0gretmenlerde aranan ozellikler olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Gatewood (1998) 6gretmenlerin bu yaklasimi uygularken basariya ulasmasi i¢in diizenli olarak
egitim programlarina yonelik gorismeler yapmalar1 ve konu alanlarimi daha iyi hale

getirebilmeye yonelik yaratici yollar gelistirmeleri gerektigini vurgulamaktadir.

Disiplinleraras1 6gretimin avantajlarinin yaninda, yaklasimin uygulanmasinin zorluklari
da bulunmaktadir. Her seyden oOnce yaklasimi Oziimseyebilmek i¢in 0gretmenin ¢abasini
gerektirmektedir. Aym1 zamanda farkli disiplinlere de ders iginde atif yapilacagi igin kendi
alaninin digindaki disiplinler ile ilgili bilgi sahibi olmalar1, disiplinlerarasi baglanti kurabilme
tecriibesine sahip oluncaya kadar zaman ayirmalar1 gerekliligi gibi zorluklar1 bulunmaktadir.
Tek disipline odaklanmis bir programdan disiplinleraras: yaklasima sahip bir programa gegiste
icerik Oncelikleri belirlenirken 6grencilere verilmesi gereken bazi Onemli iceriklerden
vazgegilebilir. Ogretmen bu o6nemli igerigi kaybetme kaygisi ile icerik onceliklerinin
paylasilmasinda isteksiz davraniglar sergileyebilmektedir. Uygulamada esnek olma, is birligine
yatkin olma, takim ¢aligmasina uyumlu olma ve giivenme gibi temel gereksinimler programin
basartya ulagmasi i¢in gerekli oldugu gibi programin uygulanmasinin zorlugunu da
olusturmaktadir. Biitiin bunlar ile birlikte 6gretmenin iyi bir bilgi birikimine sahip olmasi

gerekmektedir (Barab ve Landa, 1997).

2.4.2. Disiplinlerarasi Ogretim Yolu ile Ust Diizey Diisiinme Becerilerinin
Gelistirilmesi

Bireylerin nitelikli hale gelmesini amag¢ edinen egitimde uygulanan yaklagimlar,
bireyleri yirmi birinci yiizy1l becerilerine ulastirmada bir arag olarak kullanilmaktadir. Bilim ve
teknoloji alaninda yasanan hizli degisim, bireyler i¢in yeni ihtiyaglari ortaya ¢ikarmistir. Ortaya
cikan bu degisimlere ayak uydurabilmek, degisime agik olabilmek, her gecen giin artan veri
bloklar1 arasindan istenilen bilgiyi elde etmek, bu bilgileri analiz edip degerlendirmek, giinliik
hayata uyarlayabilmek ve ortaya bir iiriin koyabilmek bundan onceki yiizyillara nazaran ¢ok
farkli {ist diizey beceri ve yeterlilik gerektirmektedir. Thtiyag olan bu yeterlilikler bireylerin,
okul, is, yasam ve kendini gergeklestirme gibi ihtiyaglarin belirlenmesinde 6nemli bir rol
oynamaktadir. Sorumluluk alabilen, elestirel ve yaratici diisiinebilen, problem ¢ozebilen, karar
verebilen, igbirlik¢i, etik, analitik diisiinebilen, teknolojiye uyum saglayabilen ve 6grendiklerini

gercek yasamda uygulayabilen bireyler yeni yiizyilin gerekliliklerini yerine getirmek igin

41



gereken Ozelliklere sahip olarak kabul edilmektedir. Bu sebeple iist diizey diisiinme

becerilerinin de bireylere verilmesi 6nemlidir (Kurnaz ve Kaynar, 2022).

Ozel yetenekli 6grencilerin egitimlerinde kullanilan programlar gesitli parametrelerden
olusmaktadir. Tanilama, egitimcinin egitimi ve 6gretim programi gibi parametrelerin iyi bir
sekilde tanimlanip tasarlanmasi, program kalitesinin 6n kosullari olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Borland, 1989; Feldhusen, 1998; Sak, 2011). Ozel yetenekli dgrenciler kapsami genis
kavramlari, temalar1 ve problemleri ihtiva eden; bilimsel sorgulama, aktif 6grenme ve problem
¢ozmeyi temele alan, kiigiik gruplar halinde ya da bagimsiz bir sekilde 6§renme gruplarina
ihtiya¢ duyan, yaratici, elestirel veya analitik diislinme becerilerinin gelisimini ama¢ edinen
disiplinleraras1 6gretim yaklagimini benimseyen 6gretim programlarina ihtiya¢ duymaktadir
(Sak, 2013; VanTassel-Baska vd., 2009). Alanyazininda yapilan ¢alismalar incelendiginde
ozellikle ilkdgretim c¢agindaki normal simiflarda egitim goére Ogrencilerin 6gretim programi
ihtiyaglar1 yeterince karsilanamadigi goriilmektedir. Ozel yetenekli dgrencilere uygulanan
egitimler i¢in hazirlanan Ogretim programlarinda Ogrencilerin diisiinme becerilerini
gelistirebilecegi yollar iizerinde durulmasi gerekmekte olup bu konuda 6gretmen egitimlerinin
¢ok Onemli oldugu sdylenebilir (Taber, 2011). Bu baglamda 6zel yetenekli 6grencilerin
yasadig1 ¢agin gerekliliklerini karsilamak i¢in; yaratici diisiinebilen, iletisim kurabilen, elestirel
bir gozle bakabilen, analitik diisiinme ile biitiinlestirebilen, yeniliklere acik, problem ¢dzebilen
bireyler olarak yetistirilebilmesi ihtiyaci egitim kurumlarimizda yapilacak yenilik ihtiyaglarini
daha giiclii bir sekilde tetiklemektedir. Bu sebeple ilkdgretim programlarinda kismen yer alsa
da ihtiya¢ olan gereksinimlere cevap verebilecek yaklasimlardan birisi oldugu diisiiniilen
disiplinleraras1 Ogretim yaklasimina olan ihtiyag ve ilgi artmus durumdadir. Ogretim
programlarindaki iligkiyi saglamak i¢in mevcut igerik sinirlandirmalarini ortadan kaldirarak her
disiplinin giiglii 6zelliklerini ve diger disiplinler ile olan baglantisin1 etkili bir bi¢imde

gostermek dnem arz etmektedir (Ozkdk, 2005).

Ogrenme ve dgretme siiregleri igerisinde dgrencilerin farkli 6zelliklerini ortaya ¢ikaran,
bu ozellikleri gelistiren ve farkli 6grenme ihtiyaglarina cevap veren egitim etkinliklerinin
planlanip tasarlanmasina katki saglayacak yaklasimlar kullanilmasi gerekmektedir. Bu
yaklasimlardan bir tanesi de disiplinlerarasi 6gretim yaklasimidir. Ogretmenlerin
disiplinleraras1 6gretim yaklasimina dayali programlar1 bir araya getirip uygulayarak ozel
yetenekli Ogrenciler icin yaratici, heyecan verici Ogrenme deneyimleri saglayabilecegi

diisiiniilmektedir. Planlama ve tasarlama asamasinda is birligi yapan oOgretmenler, bilgi
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aligverisi, kaynak dagiliminin temin edilmesi, imkanlarin ortak kullaniminin belirlenmesi ve
hedeflerden araglara dogru ders planlarinin hazirlanmasi gibi noktalar1 odaklanmalidir

(Konukaldi, 2012).

2.4.3. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Egitiminde Disiplinleraras1 Yaklagimin
Uygulanmasi

Ozel yetenekli 6grenciler, genellikle yasitlarindan iistiin zek4, yaraticilik veya belirli bir
yetenek alaninda one ¢ikarlar. Bu 6grencilerin 6grenme ihtiyaglari, geleneksel egitim modelleri
tarafindan yeterince karsilanamayabilir. Bu 06grenciler, yasitlarindan farkli 6grenme
ihtiyaclarina sahip olabilirler ve bu ihtiyaglar1 karsilamak, disiplinlerarasi bir yaklasimin
uygulanmasin1 gerektirebilir. Bu nedenle, 6zel yetenekli 6grencilerin egitimi, 6grencilerin
potansiyellerini tam anlamiyla gelistirebilmeleri i¢in dikkatlice tasarlanmalidir. Ozel yetenekli
Ogrencilerin egitiminde disiplinlerarasi yaklasim, bu 6grencilerin 6zgiin yeteneklerini tanimak
ve gelistirmek i¢in gli¢lii bir strateji sunmaktadir. Bu yaklagim, 6grencilerin farkli yeteneklerini
ve ilgi alanlarini desteklemek i¢in ¢oklu disiplinlerin bir araya getirilmesini saglamaktadir. Bu
baglamda, disiplinleraras1 yaklagim, 6zel yetenekli 6grencilerin potansiyellerini en iist diizeye

cikarmada 6nemli bir rol oynadig1 diisiiniilmektedir (Sriraman ve Sendergaard, 2009).

Disiplinleraras1 6gretim kavrami Ozellikle 6zel yetenekli 6grencilerin egitiminde
tizerinde ¢ok az literatiir bulunan bir konudur. Elestirel diisiinme, yaratict diisiinme, problem
¢ozme ve karar verme, bir ¢ok disiplini i¢inde barindiran gerg¢ek diinya becerileri olmasina
ragmen (Sriraman ve Adrian, 2004), 6grenciler bu becerilerin baglama bagli olduguna
inanmaya yonlendirilmektedir. Ornek olarak 6gretmenler miinazara, tarih ve edebiyatta elestirel
diistinmeyi tesvik ederken, fen bilimlerinde problem ¢6zme tesvik edilmektedir. Eski
zamanlarda bilim insanlar1, kendilerini sadece matematik¢i, mucit, ressam, filozof veya siyaset
teorisyeni olarak tanimlamamaktadir aksine; kendilerini Bilgi, Hakikat ve Giizellik'in
arayanlar1 olarak gormekteydiler. Bu tiir diigiiniirler, yalnizca matematikte basarili olmakla
kalmayip aym1 zamanda optik, fizik, astronomi ve teolojide de derinlemesine g¢aligmalar
yapabilmektedir. Anlasilacag iizere donemin dahileri bir¢ok alanda disiplinlerarasi ¢alismanin
katkilari ile ¢1g1r agic1 kesiflere sebep olmustur. Kiiltiiriimiizden Ibn-i Sina, batililarin deyimiyle
Avicenna tarihin en 6nemli doktorlarindan olarak kabul edilmektedir. Ayn1 zamanda yazar,
filozof ve astronom olarak kabul edilmektedir. Bir diger diistiniirlerden Farabi ise filozof olarak

{inlenmis olsa da aym1 zamanda gok bilimci, mantik¢i ve miizisyendir. Ozel yetenekli
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Ogrencilerin karsilastigi gergek yasam problemlerine karsi biitlinciil bir bakis agis1 ile

bakabilmeleri i¢in disiplinlerarasi yaklasimin benimsenmesinin 6nemli oldugunu sdylenebilir.

Biitiin  bilgiler 1s1¢inda alanyazini taramasinda 6zel yetenekli Ggrencilerde
disiplinleraras1 yaklasimi temel alan ¢alismalara ¢ok az rastlanmaktadir. Ogrencilerin ayn1 anda
birden fazla iist diizey diisiinme ve akademik becerilerini gelistirmek i¢in yapilacak kapsamli
bir ¢alismanin bu alandaki boslugu dolduracag: diisiiniilmektedir. Ayn1 zamanda c¢aligmanin
sonuglariin da merak edilmesine sebep olmaktadir. Hali hazirda uygulanan egitim sisteminde
Ozel yetenekli 6grencilerin yirmi birinci yilizyilda sahip olmasi istenen becerilerin istenen
diizeyde gelistirilmemis olmasi (Kaplan vd., 2017; Kirmit vd., 2018; Saluk ve Pilav, 2018;
Yavuz ve Yavuz, 2016) bu arastirmanin ortaya ¢ikmasinda 6nemli rol oynamistir. Genis dil
bilgisine ve kelime hazinesine sahip olmasi beklenen 6zel yetenekli dgrencilerde diisiinme
becerilerinin erken yaslarda kazandirilmasi, hayatta karsilasacaklari problem durumlari ile basa
¢ikmalari i¢in 6nem arz etmektedir. Tiirkiye’de uygulanan egitim sisteminde bilissel yonden
bireyin gelisimi hedeflemis olsa bile; diisiince egitimi, zihinsel olarak diisiincenin
kazandirilmasi ve bu kazanimlarin giinliik hayata aktarilmasi hususunda belli bagli hedeflerin
olmadig1 veya faaliyete gecirilmedigi bilinmektedir. Ozel yetenekli bireylerin bulunduklari
toplumlar igerisinde lider, bilim insani, sanatsal faaliyetlerde 6n planda olacag: diisiinildigi
zaman, bu bireylerin desteklenmedigi durumlarda icinde yasadigi topluma katkida
bulunamayacagi, kendi potansiyellerini ortaya ¢ikaramadiklar1 durumlarda yikict bir etkisi
olacag: agiktir (Citil, 2018). Tiirkiye’de 6zel yetenekli 6grenciler ile ilgili egitim ve uygulama
faaliyetlerinin varligindan s6z edilse bile bu konuda 6nemli bir nicel ve nitel arastirma
yetersizliginin oldugu goze ¢arpmaktadir. Ozel yetenekliler ile ilgili birkag¢ program ile sinirl

olan uygulamalar diginda bireylerin egitsel ihtiyaglar1 tam olarak karsilanamamaktadir (Sak,

2011).

Bu calismada disiplinleraras: tematik 6gretim benimsenerek 6grencilerin degisik bakis
acilart ile farkl disiplinleri bir arada kullanarak daha derin iliski kurmay1 6grenerek; olaylar,
olgular ve fikirler arasindaki iligkileri daha net bir sekilde gormelerine olanak saglayacagi
diistiniilmektedir. Boylelikle 6zel yetenekli Ogrencilerin gelecekte basar1 durumlarini
etkileyecek ve iilkelerine vermesi beklenen katkiy1 artirabilecegi diisiiniildiigii icin bu arastirma
onemlidir. Yaratic1 ve elestirel diisiinme gibi {ist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesi,
egitim alaninda giderek daha fazla 6nem kazanan bir konu olmustur. Bu nedenle yapilan

farklilagtirilmis egitimlerin st diizey diistinme becerilerini desteklemesi gerekmektedir (Sak
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ve Ayas, 2020). Ozel yetenekli dgrenciler igin hazirlanan etkinlikler ile égrencilerin iist diizey
diisiinme becerilerinin gelistirilebilecegi diisliniilmektedir. Literatiirde ortaokul diizeyindeki
Ogrencilerin st diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde disiplinlerarast 6gretim
yaklasimini kullanan ¢aligmalarin sinirli sayida olmasi sebebi ile alandaki boslugun giderilmesi
adina bu arastirma 6nemlidir. Bu baglamda arastirmanin amaci besinci sinif 6zel yetenekli
ogrenciler icin gelistirilen “Disiplinleraras1 Diisiinme Becerileri Ogretim Uygulamalarmin”
ogrencilerin akademik becerilerine ve iist diizey diisiinme becerilerinden olan yaratici diigiinme
ve elestirel diisiinme becerilerine etkisini incelemektir. Arastirma ile 6grencilerde; yaratici
diisiinme becerileri, elestirel diislinme becerisi ve akademik becerilerinin gelistirilmesi
beklenmektedir. Bu sekilde yetisen bireylerin 6zgilivenli, karar alabilen, giinliilk yasamda
karsilastig1 problemlere ¢6ziim iiretebilen, toplumla biitiinlesebilen, iletisimi kuvvetli bireyler
olarak yetisecekleri diisiincesi, bireylerin oldugu kadar toplumunda yararina olacagi

diisiincesinden yola ¢ikilarak aragtirmanin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

2.5. llgili Arastirmalar
2.5.1. Yaratic1 Diisiinme Becerisi ile Tlgili Arastirmalar

Fountain (2007) yapmis oldugu doktora tez ¢aligmasinda dgretim programi gelistirerek
sanat ve farklilastirilmis 6gretimin bir arada kullaniminin 6grencilerin 6grenmesi iizerine
etkilerini incelemeyi amaglamistir. Bu amag dogrultusunda planlanan ¢alismada nitel aragtirma
yontemlerinden durum caligmasi yontemi tercih edilmistir. Bes ilkokul 6grencisi ¢alismaya
dahil edilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Torrance Yaraticilik Testi kullanilmustir.
Arastirma ile sanatin ve farklilagtirilmig 6gretimin birlikte kullaniminin 6grencilerin yaratici

diisiinme becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagsmstir.

Demir (2008) yapmis oldugu doktora tez calismasinda disiplinlerarasi yaklasimla
hazirlanan 6gretim programinin isbirlikli yaklagim ve proje tabanl 6grenme yaklasimi ile ise
kosulmasinin etkililigini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmaya ilkokul diizeyinden toplamda
100 6grenci katilmistir. Arastirmada nicel ve nitel aragtirma yontemlerinin bir arada kullanildigi
karma yontem tercih edilmistir. Arastirma sonucunda farkli yaklasimlar ile kurgulanmis
biitiinlestirilmis 6gretim programinin deney grubundaki 6grenciler ve smif dgretmenleri ile
yapilan gorlismeler ve arastirmaci gozlemlerinden elde edilen bulgular 1s181nda 6grencilerin

yaratici diisiinme becerilerinin gelistigi belirlenmistir.

45



Zimmerman (2009) ¢alismasinda elestirel analiz yoluyla tiim 6grenciler igin yaraticilik
egitimi uygulamalarmin gelistirilebilecegini savunmustur. Calismada, 0zglin 6grenme
deneyimlerinin beslendigi ve Ogrencilerin yaratici yeteneklerini hesaba katan, benzersiz
yollarla sorunlar1 bulup ¢oézmeleri i¢in tesvik edildigi ve 6diillendirildigi, sanat 6grenimini
destekleyen, arastirma ve gelistirmeyi tesvik eden 6gretim uygulamalari, yeni bir yaraticilik
anlayist olarak onerilmistir. Ayrica bu calismada Ogrenciler igin farklilastirilmis Ggretim
yontemlerinin gelistirilmesinin 6neminden bahsedilmis ve bdylece yeni yaratic1 yeteneklerin

fark edilerek desteklenebilecegi ifade edilmistir.

Batdal Karaduman (2012) yapmis oldugu doktora tezinde 6zel yetenekli 6grencilere
yonelik farklilastirilmig bir Geometri program gelistirmistir. Caligmaya 5. sinif 6grencilerinden
32 6zel yetenekli 6grenci katilmistir. Arastirmada deneysel yontem kullanilmis olup kontrol
gruplu On test- son test deney deseni tercih edilmistir. Deney grubunda yer alan 6grencilere
farklilagtirilmis 6gretim programi ile geometri 6gretimi yapilmis, kontrol grubunda yer alan
Ogrenciler ise normal 6gretim programlarina devam etmislerdir. Arastirma bulgulart 1s181nda
uygulamaya katilan deney grubu 6grencilerinin kontrol grubunda yer alan 6grencilere gore

yaratici diisiinme diizeylerinin anlamli derecede birbirinden farklilastigi sonucuna ulagilmistir.

Essizoglu (2013) yapmis oldugu tez ¢alismasinda 6zel yetenekli 6grencilerin akademik
ve zihinsel ihtiyaglarina cevap veren bir Sosyal Bilgiler programinin gelistirilmesini,
uygulanmasin1 ve bu programin etkilili§inin smanarak, sonuglarinin ortaya konmasini
amaglamistir. Calismaya ortaokul diizeyinde besinci sinifta 6grenim goéren toplam 38 6zel
yetenekli 6grenci katilmistir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden deneysel desen
kullanilmistir. Veri toplama araci olarak Raven SPM Plus testi, Sosyal Bilgiler Basar testi,
Cornell Elestirel Diisiinme Olgegi ve Torrance Yaratic1 Diisiinme testi kullanilmistir. Arastirma
sonucuna gore hazirlanan Sosyal Bilgiler programi deney grubunda yer alan 6grencilerin

yaratici diigiinme diizeylerini kontrol grubundaki 6grencilere gore anlaml diizeyde arttirmigtir.

Kaplan Say1 (2013) yapmis oldugu tez c¢alismasinda 6zel yetenekli 6grenciler igin
Ingilizce dersinde farklilastirilmis ¢’Health Problems’’ iinitesinin 6grencilerin yaratic diisiinme
becerisi iizerine etkisini incelemistir. Ortaokul 5. sinif diizeyinde toplam 24 6zel yetenekli
ogrenci ile yapilan bu c¢aligmada Ogrencilere yonelik Ogretim programi hazirlanmistir.
Arastirmada deneysel yontem kullanilmis olup kontrol gruplu 6n test- son test deney deseni

tercih edilmistir. Veri toplama arac1 olarak Raven SPM Plus testi, Ingilizce Basar testi, Cornell
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Elestirel Diisiinme Olgegi ve Torrance Yaratici Diisiinme testi kullanilmistir. Uygulanan

programin 0grencilerin yaraticiliklarint anlamli diizeyde artirdigi sonucuna ulasilmistir.

Atalay (2014) calismasinda biitiinlestirici egitim programi modelini temele alarak
farklilastirma yoluyla hazirladig1 sosyal bilgiler dersine ait iinite ile 6grencilerin {ist diizey
diisiinme becerilerini gelistirmeyi amac¢lamigtir. Calismaya ilkokul dordiincii sinif diizeyinde
21 6zel yetenekliyi dahil etmistir. Aragtirmada deneysel yontem kullanilmis olup kontrol gruplu
On test- son test deney deseni tercih edilmistir. Veri toplama araci olarak ‘Sosyal Bilgiler Basar1
Testi', 'Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi', 'Cornell Elestirel Diisiinme Testi', "Torrance
Yaratict Diistinme Testi' kullanilmistir. Deney grubunda yer alan &grencilere 'Biitlinlestirici
Egitim Programi Modeli' temele alinarak farklilastirilmis bir 6gretim programi ile sosyal
bilgiler 6gretimi yapilmis, kontrol grubunda yer alan Ogrenciler ise normal Ogretim
programlarina devam etmislerdir. Arastirma sonucunda deney grubuna uygulanan
farklilagtirilmis programin ogrencilerin yaraticiliklarini anlamli diizeyde artirdigi tespit

edilmistir.

Cetinkaya (2014) ¢alismasinda tstiin yetenekli 6grencilere yonelik hazirlanan yaratici
problem ¢ézme Ogretim programinin ortaokul c¢agindaki 6grencilerin yaratici diisiinme
becerilerine etkisini belirlemeyi amaglamistir. Calismaya 47 istiin yetenekli 6grenci dahil
edilmistir. Nicel yontem ile tasarlanan ¢alismada deney ve kontrol gruplari olusturulmustur.
Deney grubuna onbes hafta boyunca Yaratict Problem Cozme Programi uygulanmustir.
Arastirmada veri toplama araci olarak Torrance Yaratici Diisiince Testi kullanilmstir.
Arastirma ile uygulanan &gretim programinin Ogrencilerin yaratici diisiinme becerisini

gelistirdigi sonucuna ulagilmistir.

Geng (2014) calismasinda 6zel yetenekli 6grencilerin disiplinlerarasi etkinliklerle gorsel
sanatlar egitiminde nasil sonuglar ortaya koyacagimi gérmeyi amaglamigtir. Bu amag
dogrultusunda BILSEM’lerde egitim gdren ilkokul iigiincii sinif diizeyinde toplam 17 6grenci
calismaya dahil edilmistir. Arastirma, tek analiz biriminden olustugu ic¢in tek gruplu yari
deneysel desen modelindedir. Arastirma sonucunda disiplinlerarasi ogretim yontemi ile
hazirlanan etkinliklerin Ogrencilerin yaratici diisiinme becerilerini gelistirdigi sonucuna

ulasilmustir.

Yaman (2014) yapmis oldugu tez ¢alismasinda 6zel yetenekli 6grencilerin akademik ve

zihinsel ihtiyaclarina cevap verebilecek beyin temelli 6grenme yaklasimini temel alan
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farklilagtirllmis Fen ve Teknoloji programinin gelistirmesi, uygulanmasi ve etkililiginin
sinanarak sonuglarinin ortaya konmasini saglamay1 amaglamaistir. Yapilan ¢alismada segilen bir
fen tnitesi farkhilastirilmistir. Calismaya 5. smif diizeyinde 24 06zel yetenekli Ogrenci
katilmistir. Arastirmada deneysel yontem kullanilmis olup kontrol gruplu 6n test- son test deney
deseni tercih edilmistir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen Basari
Testi, Cornell Elestirel Diisiinme Olgegi, Torrance Yaratict Diisiinme Testi ve Fen Tutum
Olgegi kullanilmistir. Arastirma sonucuna gore 6zel yetenekli dgrencilere yonelik hazirlanan
program, deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilere gore yaratici diistinme

becerilerini anlamli diizeyde artirdigi bulunmustur.

Altintas ve Ozdemir (2015) yapmis oldugu calisma ile farklilastirma yaklasiminin iistiin
yetenekli Ogrencilerin yaratici diisiinme becerileri lizerindeki etkisini hem biligsel hem de
duyussal faktorlere dayali olarak belirlemeyi amaglamistir. Bu baglamda “Ustiin yetenekli
Ogrencilerin matematik egitimine dayali olarak gelistirilen farklilastirma yaklagiminin istiin
yetenekli 6grencilerin yaraticiligina etkisi var midir?”’ sorusuna yanit aranmistir. Arastirmada
nicel aragtirma kapsaminda kontrol gruplu 6n test-son test modeli kullanilmistir. Aragtirmanin
orneklemini 5. ve 6. sinifta 6grenim goren 54 {istiin yetenekli 6grenci olusturmaktadir. Veri
toplama araci olarak Matematik basari testi, Torrance Yaraticilik testi, Iraksak Duygu testi ve
Coklu Zeka Testi kullanilmustir. Farklilastirma yaklasimma dayali olarak tasarlanan
etkinliklerin uygulandig1 deney grubu kontrol grubuyla karsilastirildiginda akicilik, esneklik,
0zgiinliik ve ayrintilandirmaya dayali yaratict diistinme becerileri ile merak, hayal giicii, risk
alma ve karmasikliga dayali yaratici diislinme becerileri puanlart 6nemli Ol¢iide arttig
sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar gelistirilen farklilagtirma yaklasiminin 6grencilerin

yaraticiligini arttirdigini géstermektedir.

Alzahrani vd. (2020) yapmis olduklari ¢alisma ile Gelecegin Problem Co6zme
Programina (FPSP) dayali bir zenginlestirme programi gelistirmeyi ve bu programin {istiin
yetenekli O0grencilerde yaratici diisiinme becerilerinin gelisimine etkisini ortaya ¢ikarmayi
amaclamistir. 5. sinif diizeyinde tipik gelisim gosteren toplam 24 6grenci ile gerceklestirilen bu
arastirmada deneysel desen kullanilmistir. Farklilagtirma yaklasimina dayali olarak tasarlanan
etkinliklerin uygulandigi deney grubu kontrol grubuyla karsilastirildiginda 6grencilerin yaratict

diisiinme becerilerinin anlamli bir sekilde artti§1 sonucuna ulasilmistir.

Demir (2021) ortaya koydugu calismasinda 6zel yetenekli Ogrencilerin yaratici

diislinme becerilerini ortaya ¢ikarmada ve gelistirmede bir Ogretim tasariminin
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farklilastirilmasinin ve zenginlestirilmesinin ne kadar etkili oldugunu arastirmay1 amaglamaistir.
Arastirmada On test son test deney-kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmistir.
Arastirmanin c¢alisma grubunu Istanbul ilinde aym Bilim ve Sanat Merkezi'nde (BILSEM)
O0grenim goren, tstiin zekal ve yetenekli oldugu belirlenen, yaslar1 10-11 arasinda degisen 72
Ogrenci olusturmustur. Bulgular yorumlandiginda Kolb'un &grenme stilleri Bloom'un
taksonomisine gore farklilastirilan ve zenginlestirilen 6gretim tasariminin, istiin zekali ve
yetenekli 6grenenlerin yaratic1 diisiinme becerilerini ortaya ¢ikarma ve gelistirmede olumlu
etkileri oldugu sonucuna varmak miimkiindiir. Bu ¢calismadan elde edilen bulgulara dayanarak,
Ogrencilerinin yaratict diistinme becerilerini desteklemek ve gelistirmek isteyen dgretmenlere
oncelikle 6grencilerinin potansiyellerini, ilgi alanlarin1 ve 6grenme stillerini tespit ederek ise
baslamalarini; daha sonra ogrencilerin yaraticiliklarini ortaya koyabilecekleri, fikirlerini
Ozgilirce savunabilecekleri, karsilastiklar1 sorunlara 06zgiin c¢oziimler iiretebilecekleri bir
O0grenme ortami saglamak; son olarak yaratici diistinmeyi gelistiren ve etkinligi literatiirde
bilimsel olarak kanitlanmis yaklasim, yontem veya teknikleri kullanmak Oneri olarak

sunulmustur.

Kansu Celik (2021) yapmis oldugu doktora tez ¢alismasinda farklilastirilmis 6gretim
yaklasimi ile hazirlanan gorsel sanatlar egitiminin 6grencilerin yaratict diistinme becerilerine
etkisini incelemeyi amaglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda ortaokul diizeyinde farkli sinif
sevilerinden 45 6zel yetenekli 6grenci ¢alismaya dahil edilmistir. Arastirmada nicel arastirma
yontemlerinden tek gruplu 6n test- son test deseni uygulanmistir. Veri toplama araci olarak,
gelistirilen farklilastirma yonteminin etkililigini tespit etmeye yonelik Torrance yaraticilik testi
uygulanmistir. Farklilastirma yaklasiminin gelistirilmesinde 6zel yetenekli 6grenciler i¢in
tasarlanmig ve dinya c¢apinda uygulamada kullanilan Yetenekler Sinirsiz Modelinden
faydalanilmistir. Aragtirma sonucunda 6zel yetenekli 6grencilerin yaraticilik puanlarinda deney

grubu lehine anlamli fark bulunmugtur.

Ceylan (2022) yapmis oldugu calismasinda, istiin yetenekli 6grencilerin 6grenme
ithtiyaclar1 dikkate alinarak zenginlestirilmis etkinlikler iceren atik yOnetimi temali yaz
programinin Ogrencilerin cevresel tutumlarina, yaratict diisiinme becerilerine ve elestirel
diisiinme egilimlerine katkisini incelemistir. Ozel yetenekli olarak tanilanan besinci smifta
Ogrenim goren 29 6grenciye bes gilinliik bir program uygulanmistir. Arastirmada yar1 deneysel
bir yontem olan tek grup On test son test deseni kullanilmistir. Veri toplama araci olarak

Cevresel Tutum Olgegi, Torrance Yaratict Diisiinme Testi, Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi
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(CTDS) kullanilmigtir. Arastirmadan elde edilen bulgular incelendiginde, uygulanan programin
Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlari, yaratict diisiinme becerileri ve elestirel diisiinme

egilimleri {izerinde son test lehine farklilik yarattig1 tespit edilmistir.

Danis (2023) yapmis oldugu tez ¢alismasinda 6zel yetenekli 6grencilere uzaktan egitim
yoluyla saglanan gorsel sanatlar egitiminde farklilastirilmis 6gretim stratejilerinin kullaniminin
alana 6zgl becerilere ve 6grencilerin duyussal 6zelliklerine etkisini ve uygulama hakkindaki
O0gretmen gorlslerini tespit etmeyi amaglamistir. Bu dogrultuda farklilagtirilmis G6gretim
stratejileri kullanilarak egitim alan 6zel yetenekli 6grencilerin yaraticilik becerileri tizerindeki
etkisini incelemistir. Calismaya besinci sinif diizeyinde 6zel yetenek tanisi almis 40 6grenci
dahil edilmistir. Arastirma sonucunda deney grubundaki 6zel yetenekli 6grenciler ile kontrol
grubundaki 6grenciler karsilagtirildiginda yaratici diistinme becerilerinin anlamli farklilik

gosterdigi tespit edilmistir.

2.5.2. Elestirel Diisiinme Becerisi ile lgili Arastirmalar

Dreeszen (2009) yapmis oldugu tez calismasinda farklilastirilmis okuma miifredati
uygulamalarinin 6zel yetenekli 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine olan etkisini
incelemeyi amaglamistir. Aragtirmaya besinci sinif diizeyinde toplam 21 6grenci katilmistir. Bu
calisma igin nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi yontemi seg¢ilmistir. Veriler
Ogrenci giinliikleri, ses kayitlari, gézlemler/alan notlari, 6gretmen yansitict giinliikleri ve
haftalik toplant1 kayitlari ile toplanmistir. Arastirma sonucunda farklilastirilmis miifredatin

ogrencilerin elestirel diislinme becerilerine katkisinin oldugu belirtilmistir.

Essizoglu (2013) yapmis oldugu tez ¢alismasinda 6zel yetenekli 6grencilerin akademik
ve zihinsel ihtiyaglarina cevap veren bir Sosyal Bilgiler programinin gelistirilmesini,
uygulanmasin1 ve bu programin etkililiginin smanarak, sonuglarinin ortaya konmasini
amaclamistir. Calismaya ortaokul diizeyinde besinci sinifta 6grenim goren toplam 38 ozel
yetenekli 6grenci katilmistir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden deneysel desen
kullanilmistir. Veri toplama araci olarak Raven SPM Plus testi, Sosyal Bilgiler Basar testi,
Cornell Elestirel Diisiinme Olgegi ve Torrance Yaratici Diisiinme testi kullanilmistir. Arastirma
sonucuna gore hazirlanan Sosyal Bilgiler programi deney grubunda yer alan 6grencilerin

elestirel diistinme diizeylerini kontrol grubundaki d6grencilere gore anlamli diizeyde arttirmigstir.

Atalay (2014) calismasinda biitiinlestirici egitim programi modelini temele alarak

farklilagtirma yoluyla hazirladig1 sosyal bilgiler dersine ait tinite ile dgrencilerin iist diizey
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diisiinme becerilerini gelistirmeyi amacglamistir. Calismaya ilkokul dordiincii sinif diizeyinde
21 ozel yetenekliyi dahil etmistir. Arastirmada deneysel yontem kullanilmig olup kontrol gruplu
On test- son test deney deseni tercih edilmistir. Veri toplama araci olarak ‘Sosyal Bilgiler Bagari
Testi', 'Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi', 'Cornell Elestirel Diisiinme Testi', "Torrance
Yaratict Diistinme Testi' kullanilmigtir. Deney grubunda yer alan 6grencilere 'Biitiinlestirici
Egitim Programi Modeli' temele alinarak farklilagtirilmig bir 6gretim programi ile sosyal
bilgiler oOgretimi yapilmis, kontrol grubunda yer alan Ogrenciler ise normal &gretim
programlarina devam etmislerdir. Arastirma sonucunda deney grubuna uygulanan
farklilagtirilmig programin 6grencilerin elestirel diistinme becerilerini anlamli diizeyde artirdigi

tespit edilmistir.

Yaman (2014) yapmis oldugu tez ¢alismasinda 6zel yetenekli 6grencilerin akademik ve
zihinsel ihtiyaclarina cevap verebilecek beyin temelli 6grenme yaklasimini temel alan
farklilagtirllmis Fen ve Teknoloji programinin gelistirmesi, uygulanmasi ve etkililiginin
sinanarak sonuglarimin ortaya konmasini saglamayi amaglamistir. Yapilan ¢alismada segilen bir
fen tnitesi farklilastinlmistir. Calismaya 5. simif diizeyinde 24 06zel yetenekli 6grenci
katilmistir. Aragtirmada deneysel yontem kullanilmis olup kontrol gruplu 6n test- son test deney
deseni tercih edilmistir. Veri toplama araci olarak aragtirmaci tarafindan gelistirilen Basari
Testi, Cornell Elestirel Diisiinme Olgegi, Torrance Yaratict Diisinme Testi ve Fen Tutum
Olgegi kullamlmigtir. Arastirma sonucuna gore dzel yetenekli dgrencilere yonelik hazirlanan
program, deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilere gore elestirel diistinme

becerilerini anlaml diizeyde artirdigi bulunmustur.

Kaplan Say1 ve Emir (2016) yapmis oldugu c¢alismada besinci sinif diizeyindeki 6zel
yetenekli 6grenciler farklilastirilmis bir {initenin 6Zrencilerin elestirel diisiinme becerisi iizerine
etkisini incelemistir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden “Kontrol Gruplu On-test Son-
test Deney” deseni kullanilmistir. Veri toplama araci olarak Raven SPM Testi sadece Ontest
olarak ve Cornell Elestirel Diisiinme Testi ise Ontest-sontest olarak kullanilmistir. Toplamda 24
0zel yetenekli 6grenci ile yapilan calismada farklilagtirilmis {inite ile uygulamaya katilan deney
grubu 6grencilerinin kontrol grubundaki 6grencilere gore elestirel diisiinme diizeyleri arasinda

anlamli fark bulunmustur.

Giilcti (2019) yapmis oldugu tez ¢alismasinda sosyobilimsel konularin 6gretiminde alti
sapka diisiinme tekniginin, tipik gelisim gdsteren 6grencilerin akademik basarilarina, elestirel

diisinme ve karar verme durumlarma etkisini arastirmistir. Ortaokul yedinci siif diizeyinde
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toplam 121 Ogrenci ile c¢alismayr ylriitmistir. Calismada neden-sonug iliskisinin
belirlenmesine yonelik olarak yar1 deneysel desenlerden on test-son test kontrol gruplu desen
kullanilmistir. Veri toplama araci olarak “Akademik Basar1 Testi”, karar verme diizeylerini
belirlemek amaciyla “Karar Verme Olgegi” ve elestirel diisiinme egilimlerini tespit etmek igin
ise “Elestirel Diisiinme Egilim Olgegi” kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda dgrencilerin

elestirel diisinme diizeylerinde deney grubu ve kontrol grubu arasinda anlamli bir fark

bulunamamustir.

Kilig Bulut (2021) ¢alismasinda fen ve matematik disiplinlerinin bir arada kullanildig:
etkinliklerin 6zel yetenekli ortaokul diizeyi altinci siif Ggrencilerinin elestirel diigiinme
becerilerine etkisi arastirmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu altinct sinif diizeyinde 6 6grenci
olusturmaktadir. Arastirma da nicel aragtirma yontemlerinden tek gruplu On-test-son test
deneysel desen tercih edilmistir. Arastirma sonucunda deney grubundaki 6grencilerin elestirel

diisiinme beceri diizeylerinin anlamli derecede farklilastigi sonucuna ulasilmistir.

Dogrukdk (2022) yapmis oldugu tez ¢alismasinda Ogretmenlere uygulanan
farklilastirma egitiminin 6zel yetenekli Ogrenciler iizerindeki etkilerini tespit etmeyi
amaglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda uygulamanin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine
etkisini incelemistir. Calismaya besinci sinif diizeyinde 74 06zel yetenekli Ogrenci dahil
edilmistir. Arastirma nicel ve nitel yontemlerin bir arada kullanildigi karma yontem ile
tasarlanmistir. Arastirmanin sonucunda yapilan uygulamanin 6zel yetenekli 6grencilerde deney
ve Kkontrol grubu arasinda elestirel diisinme becerileri diizeyleri arasinda anlamli fark

bulunmustur.

Danis (2023) yapmis oldugu tez ¢alismasinda 6zel yetenekli 6grencilere uzaktan egitim
yoluyla saglanan gorsel sanatlar egitiminde farklilastirilmis 6gretim stratejilerinin kullaniminin
alana 6zgii becerilere ve 6grencilerin duyussal 6zelliklerine etkisini ve uygulama hakkindaki
Ogretmen gorlislerini tespit etmeyi amaglamistir. Bu dogrultuda farkhilagtirilmig O6gretim
stratejileri kullanilarak egitim alan 6zel yetenekli 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri
tizerindeki etkisini incelemistir. Calismaya besinci sinif diizeyinde 6zel yetenek tanist almis 40
ogrenci dahil edilmistir. Aragtirma sonucunda deney grubundaki 6zel yetenekli dgrenciler ile
kontrol grubundaki 6grenciler karsilagtirildiginda elestirel diisiinme becerilerinin anlaml

farklilik gosterdigi tespit edilmistir.
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25.3. (::)grencilerin Akademik Becerileri ve Benzer Calismalara Mliskin Ogretmen ve
Ogrenci Goriisleri ile Ilgili Arastirmalar

Tay (2007) yilinda yapmis oldugu calismada Ggrencilerin Hayat Bilgisi ve Sosyal
Bilgiler Ogretimi dersinde 6grenme stratejilerini kullanip kullanmama durumlarinin akademik
basarilar1 tizerindeki etkisini belirlemeyi amaglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda smif
O0gretmenligi egitimi alan licilincli smif diizeyinde toplam 60 lisans 6grencisi ile calisma
yapmistir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden ontest-sontest kontrol gruplu arastirma
deseni kullanilmistir. Deney grubu 6grencilerine arastirmaci tarafindan 6grenme stratejileri
dogrudan 6gretim modeli ile 6gretilmis, kontrol grubu 6grencileri 6grenme stratejileri hakkinda
bilgi verilmemistir. Calisma sonucunda 6grenme stratejileri 6gretiminin  uygulandigi
ogrencilerin, geleneksel (6grenme stratejileri Ogretiminin yapilmadigi) 6gretim yapilan

ogrencilere gore daha basarili olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Giiveng ve Acikgdz Un (2007) ¢alismasinda isbirlikli kavram haritalama, bireysel
kavram haritalama, geleneksel 6gretim yontemlerinin 6grencilerin 6grenme stratejisi kullanimi
tizerindeki etkilerini incelemeyi amaglamistir. Arastirmaya ortaokulda 6grenim goren besinci
simif diizeyinde toplam 122 6grenci katilmigtir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden
Ontest-sontest kontrol gruplu arasgtirma deseni kullanilmistir. Arastirma verileri 6grenme
stratejileri Olgegi ve goriisme metodu ile toplanmugtir. Arastirma ile isbirlikli 6grenme
yaklasimi kullanan deney grubu 6grencilerinin 6grenme stratejilerini benimsedikleri sonucuna

ulasilmistir.

Demirel vd. (2008) yapmis olduklart ¢aligmada ilkokul diizeyi iigiincii sinif Hayat
Bilgisi dersi “Cevremizdeki Canlilar” iinitesini 6grenme siirecinde, Coklu Zeka Kurami ile
disiplinleraras1 yaklasimi temel alan uygulama stirecine iligkin 6gretmen ve 6grenci goriislerini
belirlemeyi amacglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda planlanan ¢alismada nitel arastirma
yontemlerinden durum caligmasi yontemi tercih edilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu
ilkokul t¢iincli siifta 6grenim goéren 23 6grenci olusturmaktadir. Arastirma sonucuna gore
ogrencilerin biligsel, sosyal ve duyugsal gelisimlerine olumlu katkilar saglanmigtir.
Uygulamalarin, 6grenme siirecinde 6grencilerin etkin olarak rol almasina, 6gretmenin roliinde

de olumlu degismelere yol agtig1 belirlenmistir.

Demir (2008) yapmis oldugu doktora tez calismasinda disiplinlerarasi yaklagimla
hazirlanan 6gretim programinin isbirlikli yaklagim ve proje tabanli 6grenme yaklasimu ile ise

kosulmasinin etkililigini belirlemeyi amaclamistir. Arastirmaya ilkokul diizeyinden toplamda
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100 6grenci katilmistir. Arastirmada nicel ve nitel aragtirma yontemlerinin bir arada kullanildigi
karma yontem tercih edilmistir. Arastirma sonucunda farkli yaklasimlar ile kurgulanmig
biitlinlestirilmis Ogretim programinin deney grubundaki 6grencilerin 6gretme ve Ogrenme
siirecinde yapilan etkinlikleri ilgiyle, sikilmadan, isteyerek yaptiklarini, giizel, eglenceli,
mutluluk ve heyecan verici bulduklar1 belirlenmistir. Ayn1 zamanda smif dgretmenleri de

ogrencilerin bu goriislerini destekler nitelikte goriis bildirmistir.

Smale-Jacobse vd. (2019) yapmis olduklar1 ¢alismasinda farklilastirilmis 6gretimin
ortaokul 6grencilerinin akademik basarisi tizerindeki etkilerini incelemeyi amaglamistir. 2006-
2016 yillar1 arasinda yayinlanan ¢alismalar titizlikle incelenmis ve kriterlere uyan toplam 26
calisma aragtirmaya dahil edilmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman
analizi metodu kullanilmistir. Calismada farklilastirilmis 6gretimin 6grenci basarisi lizerinde

kiigiik ila orta dereceli olumlu etkileri oldugu sonucuna ulasilmaistir.

Dogrukdk (2022) yapmis oldugu tez ¢alismasinda Ogretmenlere uygulanan
farklilagtirma egitiminin 6zel yetenekli Ogrenciler {iizerindeki etkilerini tespit etmeyi
amaglamistir. Bu amag dogrultusunda uygulamanin 6grencilerin akademik becerilerine etkisini
incelemistir. Calismaya besinci sinif diizeyinde toplam 74 6zel yetenekli 6grenci ve bu
Ogrencilere ders veren 26 6gretmen dahil edilmistir. Aragtirma nicel ve nitel yontemlerin bir
arada kullanildigi karma yontem ile tasarlanmigtir. Arastirmanin sonucunda yapilan
uygulamanin 6zel yetenekli 6grencilerde deney ve kontrol grubu arasinda akademik becerileri

diizeyleri arasinda anlamli fark bulunamamastir.

Danis (2023) yapmis oldugu tez ¢alismasinda 6zel yetenekli 6grencilere uzaktan egitim
yoluyla saglanan gorsel sanatlar egitiminde farklilagtirilmis 6gretim stratejilerinin kullaniminin
alana 6zgii becerilere ve 6grencilerin duyussal 6zelliklerine etkisini ve uygulama hakkindaki
Ogretmen gorlislerini tespit etmeyi amaglamistir. Bu dogrultuda farklilastirilmis 6gretim
stratejileri kullanilarak egitim alan 6zel yetenekli Ogrencilere egitim veren &gretmenlerin
uygulamaya iligkin goriisleri incelemistir. Calismaya besinci sinif diizeyinde 6zel yetenek tanisi
almis 40 6grenci dahil edilmistir. Yapilan ¢alismada 6gretmenlerin tamaminin 6zel yetenekli
ogrencilere uzaktan egitim yoluyla saglanan gorsel sanatlar egitiminde farklilastirilmis 6gretim
stratejilerinin kullanimin1 hedeflenen kazanimlar1 gerceklestirmesi acisindan uygun buldugu,
0zel yetenekli bireyler icin etkinliklerin uygun oldugunu, ¢ok sayida bakis agisini i¢erdigini,
yaraticiligr destekledigini onceki 6grenmelerle baglantili oldugunu diisiindiikleri sonucuna

ulasilmustir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu béliimde, arastirmanin modeli, ¢calisma grubu, arastirmada kullanilan veri toplama
araglari, verilerin toplanmasi ve verilerin analizinde kullanilan istatistiksel yontem ve teknikler

ile ilgili detayli bilgiler sunulmustur.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada karma arastirma yontemlerinden agiklayici sirali desen kullanilmustir.
Karma yontem ile ¢alisma yapmak isteyen arastirmaci, veri toplama ve sonuglart birlestirme
islemini ayn1 zamanda yapmak yerine nitel ve nicel bilgileri bir veri tiiriiniin digerini takip ettigi
ve bilgi sagladigi iki asamada sirali bir sekilde toplayabilmektedir. Arastirma siirecinde, bir
konunun problematik yonlerini tam olarak anlamak ve a¢iklamak i¢in nitel veya nicel arastirma
yontemlerinden birini kullanmak yeterli olmayabilir. Bu tiir bir durumda, karma bir arastirma
yontemine bagvurmak daha uygun olabilir. Ciinkii nicel aragtirmalarda bireylerin bakis agilarini
ve goriislerini tespit etmek genellikle sinirhidir. Nitel arastirmalarda ise elde edilen verilerle
genis bir popiilasyona dair genelleme yapmak zorluga neden olabilir. Arastirmada, arastirma
konusunun ¢ok yonlii bir sekilde incelenebilmesi, bir arastirma yonteminin eksiklerinin diger
yontemle tamamlanabilmesi, sadece nicel veya nitel arastirmanin yetersiz kaldig1 sorularin ele
alinabilmesi ve arastirma sonuglarinin daha genis bir topluma genelleme yapma firsat1 sunmasi
(Teddlie ve Tashakkori, 2015; Creswell ve Clark, 2018; Christensen, Johnson ve Turner, 2020)
gibi sahip oldugu avantajlardan faydalanmak i¢in bu arastirmada karma arastirma yontemini

kullanilmagtir.

Karma yontemde siklikla kullanilan {i¢ temel desen vardir. Bunlar hem nicel hem nitel
verinin bir arada toplanip daha sonra yorumlama kisminda verilerin birlestirildigi yakinsak
paralel desen, 6nce nicel verilerin toplanip daha sonra bu verileri daha detayli agiklamak i¢in
nitel verilerin toplandigi agiklayici sirali desen ve agiklayici sirali desende yer alan siralamanin
ters ¢evrilmis hali olan kesfedici sirali desendir (Creswell, 2012). Bu arastirmada nicel veriler
toplandiktan sonra analiz edilerek, verileri daha da zenginlestirmek, genisletmek ve agiklamak
amaci ile nitel verilerin kullanildig1 agiklayici siralt desen tercih edilmistir. Agiklayict sirali
desen, nicel ve nitel yontemlerin hem arastirmact hem de okuyucu icin agik bir sekilde
tanimlanmis tiim avantajlarina sahiptir. Ornegin arastirmada elde edilen nicel verilerin

toplanmasi, sonuglarin agiklanmasi ve detaylarinin net bir sekilde anlasilmasina yardimci
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olmak icin nitel veriler arastirmaci tarafindan sunulmaktadir. Bulgularin net bir sekilde
anlasilmast hem okuyucu hem de arastirmacinin bir avantaji olarak goriilmektedir. Nicel
verilerden elde edilecek genel resmi nitel veriler ile zenginlestirmek, genisletmek ve agiklamak
bu desenin diger avantajlar1 arasinda yer almaktadir. Yontem ayni zamanda ¢ok zahmetli
olmasi, verileri toplamada ihtiya¢ olan zaman ve yogun emek gerektirmesi de arastirmaci olarak
dezavantaj olarak goriilse de belirtilen dezavantajlar arastirma siirecinde uygulanan siki bir

program ve disiplinli ¢calisma ile arastirmaci tarafindan elemine edilmistir.
3.1.1. Arastirmanin Nicel Bolimii

Creswell (2012) yapmis oldugu ¢alismasinda belirttigi gibi arastirmaci nicel verileri
toplama ve analiz etmeyi yapacagi arastirmanin temel onceligi olarak belirlemektedir. Nicel
arastirma yontemleri ile yiiriitilen arastirmalarda gergeklik arastirmacinin kendisinden
bagimsizdir. Bireyin kendisi disinda var olan gergekligin nesnel olarak goézlenebilecegini,
oOl¢iiliip analiz edilebilecegini kabul etmektedir. (Biiytlikoztiirk vd., 2014). Nicel arastirmalarin
daha objektif sonuclar vermesi ve genellemelere imkan saglamasi nedeniyle (Creswell, 2012)
arastirmada uygulanan 6gretim programinin dgrenciler lizerindeki etkilerini objektif sekilde
ortaya koyabilmek i¢in arastirmaci tarafindan nicel yontem tercih edilmistir. Arastirmada
disiplinleraras1 diistinme becerileri 6gretim uygulamalar1 bagimsiz degisken; Ogrencilerin
elestirel diistinme becerileri, yaratic1 diisiinme becerileri ile akademik becerileri ise bagiml
degisken olarak ele alinmistir. Arastirmaci deneysel deseni bagimli ve bagimsiz degiskenler
arasinda olas1 bir sebep sonug iligkisini incelemek istedigi i¢in kullanmistir. Bu iligkiyi
incelemek i¢in arastirma, yar1 deneysel desende deney-kontrol gruplu 6n test son test modelinde
yapilmistir. Creswell (2014) yapmis oldugu ¢alismada belirttigi tizere objektif verilere ancak
deneysel islemler sonucunda ulasilabilmektedir. Olgme araclarinin gecerli ve giivenilir olmasi
bu araglardan elde edilen verilerin anlamli bir sekilde yorumlanmasmi saglamadigi i¢in
arastirmaci tarafindan yari deneysel desen tercih edilmistir. Arastirmada kullanilan deneysel

desen Tablo 3.1°de verilmistir.

Tablo 3.1. Deney Kontrol Gruplu On Test-Son Test Modeli

Gruplar On Test Deneysel islem Son Test
T1 T2 T3 BILSEM Ogretim Programimin Uygulanmast,
Deney ' T 4’ ! Disiplinlerarasi Diisiinme Becerileri Ogretim T1, T2, T3, T4
Uygulamalar1
Kontrol IR -.II—_i’ 3 BILSEM Ogretim Programimin Uygulanmasi T1,T2,T3, T4
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Denel siire¢ deney ve kontrol grubunda yer alan Ggrencilere ontest uygulamasi ile
baslamistir. Siirec boyunca her iki gruptaki ogrencilere BILSEM o6gretim programi
uygulamalar1 devam etmistir. Buna ek olarak deney grubunda yer alan 6grencilere arastirmact
tarafindan hazirlanan Disiplinleraras1 Diisiinme Becerileri Ogretim Programi uygulanmistir.
Uygulama siireci tamamlandiginda deney ve kontrol grubundaki 6grencilere son test yapilmis
ve denel siire¢ sonlandirilmistir. Yukarida verilen tabloya gore yapilan testler asagidaki gibi

sembolize edilmistir.

T1: Cornell Elestirel Diisiinme Testi,
T2: Torrance S6zel Yaraticilik Testi,
T3: Torrance Sekilsel Yaraticilik Testi,

T4: Ogrenme Stratejileri Olgegi.

Bahsedilen 6lgme araglar ile ilgili detayl bilgi, veri toplama araglar1 baslig1 altinda
verilmistir. Aragtirmada uygulanan on test gruplar arasindaki baslangigtaki farkliliklarin analiz
edilmesine ve dolayisi ile bunlarin ¢alisma sonucu tlizerindeki etkilerinin 6l¢iilmesine yardimet
olmaktadir. Ayni zamanda yipranma yanliliginin, yani son testte 6l¢giilen sonucu etkileyebilecek
olan, deney ve kontrol grubu arasindaki katilimcilarin takibindeki esit olmayan kaybin kontrol
edilmesine yardimc1 olmaktadir. On test son test modeli ile diger desenlerde karsilasilabilecek
dezavantajlarin  6rnegin uygulama Oncesindeki bilgileri, tutumlart ve davraniglari

karsilastirmak zorlugu gibi etkisinin en aza indirilmesi arastirmaci tarafindan hedeflenmistir.
3.1.2. Arastirmanin Nitel Boliimi

Nitel arastirma yontemi; goriisme, gézlem ve dokliman analizi gibi nitel veri toplama
tekniklerinin kullanildigi, olay ve algilarin dogal ortamda biitiinciil ve gergekei bir sekilde
ortaya konmasina yonelik nitel siirecin izlendigi bir yontem olarak bilimsel ¢alismalarda yerini
almaktadir (Yildinnm ve Simsek, 2008). Nitel arastirmalarda verileri toplarken siklikla dort
temel yontem kullanilmaktadir. S6z konusu yontemler; goriisme, odak grup gorlismesi, gozlem
ve dokiiman incelemedir. Dokiiman incelemesi hedeflenen olgu veya olaylar hakkinda bilgiler
iceren yazili materyallerin incelenmesini kapsamaktadir (Yildirirm ve Simsek, 2008). Bu
aragtirmada egitim bilimleri ile ilgili arastirmalar yaparken hem destekleyici hem de
aragtirmanin merkezinde yer alan bir yontem olarak dokiiman analizi kullanilmigstir. Dokiiman
analizinde dokiimanlarin giivenilirligi dikkat edilmesi gereken konulardan birisidir (Ulutas,

2015). Arastirmacinin diisiinceleri, karsilastirmalari, baglantilar1 yakalamasi ve takip etmesi

57



gereken sorular1 ve yonergeleri netlestirmesine yardimci olmasi i¢in aragtirmaci giinliigii tercih
edilmistir. Aragtirmaci giinliik yazarken, yeni fikirler ve bakis acilar1 gelistirebilir; dncesinde

fark ettigi onemli noktalar1 somut hale getirebilir.

Arastirmaci tarafindan ortaya konulan bu ¢alismada, ¢alisma grubunda yer alan
Ogrencilere son test uygulamalarindan sonra “Bilimsel Arastirma Degerlendirme Formu”,
“Proje Degerlendirme Formu” uygulamalari ile 6grencilere agik uglu sorular yoneltilmistir.
Bununla birlikte denel siire¢ boyunca arastirmaci giinliigii ve 6grencilerden ses kaydi yolu ile
yansitict 6grenci giinliigii tutulmus, ders gdzlemi yapan 6gretmenlere “Ogretmen Gozlem
Formu” doldurtulmustur. Arastirmaya dahil olan kontrol grubu dgrencilerinin 6gretmenlerine
ve merkez midirliigline daha sonra wuygulamalari icin deney grubuna uygulanan
farklilastirilmis etkinlikler teslim edilmistir. Ogrenciler ile goriismede kullanilacak sorular igin
uzman goriisiine bagvurulmustur. Arastirmada takip edilen nitel siirecin uygulanmasi Tablo

3.2’de verilmistir.

Tablo 3.2. Aragtirmada Nitel Siirecin Uygulanmasi
Son Test Uygulamalar:

Gruplar Denel islem Sirasinda

Sonrasinda
Ogretmen Gozlem Formu Bilimsel Arastirma Degerlendirme
Deney Grubu Yansitict Ogrenci Giinliigii Formu
Aragtirmaci Giinligii Proje Degerlendirme Formu

Bilimsel Arastirma Degerlendirme
Formu

Proje Degerlendirme Formu

Kontrol Grubu Aragtirmaci Glinligi

3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu besinci sinif diizeyindeki 6zel yetenekli toplam 62
ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada Konya ili i¢erisinde bulunan 6zel yetenekli tanis1 alan
ogrencilerin egitim gordiigi kurum olan Bilim ve Sanat Merkezleri uygulama igin tercih
edilmistir. Arastirmanin Orneklem seciminde segkisiz olmayan 6rnekleme ydntemlerinden
amagsal 6rnekleme yontemi kullanilmigtir. Amagsal 6rnekleme arastirmacilar tarafindan belirli
nitelik ve 6l¢iitlere sahip olan 6zel durumlarda galisilmak istenildigi durumlarda (Biiytikoztiirk,

2018) kullanildigi i¢in bu arastirmada da amagsal 6rnekleme yontemi tercih edilmistir.

Konya il merkezinde Meram, Selguklu, Karatay olmak {izere {i¢ Bilim ve Sanat Merkezi
(BILSEM A-B-C) bulunmaktadir. Arastirma izni (bakimz EK-4) dogrultusunda belirtilen

merkezler ile gdriismeler gergeklestirilmistir. Arastirmaci ve danismani tarafindan BILSEM C
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tasinma silirecinde oldugu ic¢in uygulamanin bu ilgedeki merkezde verimli bir siirece
doniismeyecegine karar verilmistir. Arastirmada ilk olarak yapilmak istenen Ggrencilere
aktarilmis ve arastirmaya katilmak i¢in goniilli olan 6grenciler tespit edilmis ve formlar
(bakiniz EK-1 Goniillii Katilimeir Formu, EK-2 Veli Onam Formu, EK-3 Bilgilendirilmis Onam
Formu) 6grencilere dagitilmistir. Caligmaya katilmaya goniillii olan dgrenciler belirlendikten
sonra BILSEM A ve BILSEM B’de 6grenim goren dgrenciler icin Cornell Elestirel Diisiinme
Olgegi, Torrance Sozel ve Sekilsel Yaraticilik Olgegi ve Ogrenme Stratejileri Olgegi ontest
olarak uygulanmistir. Calisma gruplarinin dagilimlarmi kontrol etmek i¢in 6grencilerin
denkliginin tespiti yapilmistir. Bu sebeple her iki merkezde 6grenim goéren 6grenciler igin
uygulanan 6l¢eklerden elde edilen ontest verileri bagimsiz 6rneklem t testi ile analiz edilmis ve

elde edilen sonuglar Tablo 3.3’te verilmistir.

Tablo 3.3. Elde Edilen Verilerin Denkligine iliskin Veriler

Olcekler Grup N Ort ss t sd p
Cornell BILSEM A 32 38,03 5,319
; -,207 60 ,837
BILSEM B 30 38,37 7,365
Torrance BILSEM A 32 73,63 31,409
Sizel : -,289 60 773
BILSEM B 30 75,70 24,396
Torrance BILSEM A 32 64,88 18,220
Sekilsel : 1,729 60 ,089
BILSEM B 30 64,10 14,698
Ogrenme  BILSEM A 32 86,81 20,102 184 50 -
Stratejileri iy sEMB 30 9343 17,663 ’

Tablo 3.3 incelendiginde 6grencilere uygulanan tiim testlerde gruplar arasinda anlamli
bir fark olmadig1 (p>0,05) ve gruplarin birbirine denk oldugu tespit edilmistir. Bunun {izerine
kura yolu ile deneysel islemlerin BILSEM A’da yapilmasma karar verilmistir. Calismanin
denel siireci 2022-2023 egitim 6gretim yil1 birinci doneminde, 20 Eyliil 2022 — 19 Ocak 2023
tarihleri arasinda besinci sinif diizeyindeki toplam 62 6zel yetenekli 6grenci ile yiirtitilmiistiir.
Bilim ve Sanat Merkezlerinde bireysel yetenekleri fark ettirme programinda 6grenim gérmekte
olan 6zel yetenekli 6grenciler ¢alisma gurubuna dahil edilmistir. Ogrencilere iliskin cinsiyet

dagilimlari tablo 3.4’te verilmistir.

Tablo 3.4. Calisma Grubuna iliskin Demografik Bilgiler

Grup Kiz Erkek  Toplam
Deney 18 14 32
Kontrol 13 17 30
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Kontrol grubunda toplam 30 dgrenci calismada yer almistir. Denel islem BILSEM A’da
besinci sinif diizeyinde 6 farkli grupta toplam 35 o6grenci ile gergeklestirilmistir. Siireg
igerisinde siirekli devamsizlik yapan ve son test uygulamalarina katilmak istemeyen 3 6grenci

arastirmadan ¢ikarilarak toplam 32 6grenci ile arastirmaya devam edilmistir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Bu boéliimde aragtirmada kullanilan veri toplama araglart nicel ve nitel veri toplama

araclari basliklar1 altinda incelenmistir.

3.3.1. Nicel Veri Toplama Araglar

Arastirmada nicel verileri toplamak amaci ile deney ve kontrol grubunda bulunan
ogrencilere 1. Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey X, 2. Torrance Sozel ve Sekilsel
Yaraticilik Testi ve 3. Ogrenme Stratejileri Olgedi ontest ve sontest olarak uygulanmistir. 4.

Ogretmen Gozlem Formu siireg igerisinde verilmistir.

1. Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey X

Ennis vd. (1985) tarafindan 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini 6lgmek igin
gelistirilen coktan segmeli test, hikdye tarzinda hazirlanmasi ve ayni zamanda farkli kiiltiirlerde
kullanima uygun olmasi sebebiyle bu aragtirmada kullanilmistir. Elestirel diisiinme becerilerini
O6lcmede yaygin olarak kullanilan ve taninan bir 6l¢me aract olan Cornell Elestirel Diisiinme
Testi, Diizey X ve Diizey Z olmak tizere iki farkl kitapgiga sahiptir. Diizey Z ise 16 yas iistii
yas grubu i¢in uygulandigindan Otlrii arastirmada Diizey X kitapgigi (bakiniz EK-5)
kullanilmistir. Diizey X, 10 yas ve istii yas grubu i¢in uygulanmakta olup toplam 76 sorudan
olusmaktadir. Test ile birlikte uygulama yoOnergesi arastirmaciya verilmistir. Yonergede
uygulama basamaklari agik bir sekilde anlatilmistir dolayisi ile arastirmaci tarafindan kolaylikla
uygulanmistir. Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey X, 5 alt boyuta sahip bir testtir. Bu alt
boyutlar; tiimevarim, tiimdengelim, gozlem yapma, kaynagin giivenilirli§ini sorgulama ve
varsayim kurmadir. Cornell Elestirel Diistinme Testi Diizey X, 5 alt boyuta sahip bir testtir. Bu
alt boyutlar; timevarim, tiimdengelim, gozlem yapma, kaynagin giivenilirligini sorgulama ve
varsayim kurmadir. Bu arastirmada Diizey X kitap¢ig1 kullanildig: i¢in bundan sonra verilen

bilgiler bu kitap¢iga gore agiklanacaktir.

Toplam 76 sorudan olusan testte; 3-25,48 ve 50. sorular “timevarim”, 52-65, 67-76.
sorular “tiimdengelim”, 27-50. sorular “gézlem yapma” ve ‘“kaynagin giivenirligini

sorgulama”, 67-76. sorular “varsayim kurma” alt boyutlarinin sorularidir. “G6zlem yapma” ve
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“kaynagin giivenirligini sorgulama” alt boyutlarinda ayni sorular kullanildigindan veri analizi
boliimiinde tek bir alt boyut seklinde gosterilmistir. Testin giivenirlik caligsmalari igin Cronbach
a giivenirlik test sonuglari alt béliimler i¢in sirasiyla timevarimli muhakeme yoluyla ¢ikarim
yapma bolimi 0,52, tiimdengelimli muhakeme yoluyla ¢ikarim yapma bolimi 0,55,
gbzlemlerin ve kaynaklarin giivenirligini yargilama bolimi 0,59 ve ifadelerdeki varsayimlari
belirleme boliimii 0,68 ve toplamda 58,5 olarak hesaplanmistir. Hesaplanan Cronbach o
glivenirlik katsayisi (58,5) uzman gorisleri dikkate alindiginda 6lgegin giivenilirligi agisindan
yeterli gortilmistiir. Testin KR-21 giivenilirlik katsayisi ise 0,67°dir (Ennis vd., 1985). Bu
aragtirmada testin Tirkiye kullanim haklar1 yasal sahibi olan Palindrom Bilim Kiiltiir Egitim
Arastirma Kurumu’ndan gerekli izinler alinarak testler temin edilmistir (bakiniz EK-6).
Arastirmada 6zel yetenekli 6grenciler i¢in uygulanan dlgegin Cronbach a giivenirlik katsayisi
0.73 olarak hesaplanmistir. Testin yonergesinde belirtilen toplamda 80 dakika siire igerisinde

uygulama yapilmistir.

2. Torrance Sozel ve Sekilsel Yaraticilik Testi

Arastirmada uygulanan programinin 6zel yetenekli Ogrencilerin yaratici diigiinme
becerilerine etkisini tespit etmek amaci ile Torrance Yaraticilik Testi Sozel A ve Sekilsel A
kitapgig1 (bakimiz EK-7) ontest olarak, Sozel B ve Sekilsel B kitapgigr (bakiniz EK-8) ise
sontest olarak uygulanmustir. 1966 yilinda Torrance (1974) tarafindan gelistirilen test bataryasi
"sekilsel" ve "sozel" kistmdan olusmaktadir. Sekilsel kisimda ise ii¢ alt test, sozel kisimda yedi
alt test olmak fizere test toplam 10 alt boliimden olusmaktadir. Sekilsel test sirasiyla; resim
olusturma, resim tamamlama, paralel ¢izgiler adli alt bolimlerden olugsmaktadir. S6zel kisim
ise sirastyla: soru sorma, sebepleri tahmin etme, sonucglar1 tahmin etme, {iriin gelistirme,
alisilmadik kullanimlar, alisilmadik sorular, farz edin ki adl1 etkinliklerden olusmaktadir. S6zel

ve sekilsel kisimdaki testler siireye bagli olarak cevaplandirilmaktadir (Aslan, 2001).

Ogrencilerin yaratic1 diisiinme becerilerini dlgmede yaygim bir sekilde kullanilan ve
diinya ¢apinda taninan bir test olan Torrance Yaraticilik Testi (TYT), sdzel A-B ve sekilsel A-
B olmak iizere toplam dort kitapgik, arastirmalarda siklikla tercih edilmektedir. Testin
uygulama stiresi 80 dakikadir. Her bir testin puanlanmasi yaklasik 1,5 saat siirmekte olup
puanlayicilar agisindan oldukg¢a zordur. Bu sebeple testin degerlendirilmesi puanlama kitap¢igi
ile egitim almis uzman Kkisiler tarafindan yapilmasi gerektiginden puanlama egitimi almak
gerekmektedir. Arastirmaci, bu arastirmada testi uygulamak ve elde edilen verileri analiz

edebilmek i¢in Prof. Dr. Esra Aslan’dan egitim almistir (Bakiniz EK-9).
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Torrance vd. (1970) 114 6grenci iizerinde yaratict 6gretmen davranislarinin etkisini
inceledigi ¢alismasinda gegerliligi .57, Cropley (1971) 111 adet 7. siif 6grencisinin yaratici
diisiinme becerilerini bes yil arayla yaptigi ¢alismasinda gegerliligi .51, Torrance (1971)
Ogrencilerin 12 hafta boyunca yaratici diisiinme becerilerindeki degisimi inceledigi
calismasinda gegerliligi .51 olarak hesaplamistir. Testin Tiirk¢e versiyonunu olusturmak igin
dilsel esdegerlik, giivenirlik ve gecerlik ¢alismalar1 Aslan (2001) tarafindan gergeklestirilmistir.
Testin Tiirk¢e versiyonunu elde etmek amaciyla anaokulundan iiniversiteye ve yetiskin yas
grubuna kadar toplam 922 kisiden olusan ¢alisma gruplarindan veri toplanmistir. Glivenirlik
icin i¢ tutarlilik hesaplamalar1 yapilmistir. S6zel yaraticilik i¢in okul dncesi yas grubu harig
diger yas gruplarinin puanlartyla Spearman Brown, Guttmann ve Cronbach alfa teknikleri
uygulanarak elde edilen i¢ tutarlilik analizlerinde r=0.38 ile r=0.89 arasinda korelasyon
katsayilar1 elde edilmistir. Sonu¢ olarak, testin tiim yas gruplar1 ve tim puan tiirleri i¢in

giivenilir oldugu gorilmistiir (Aslan, 2001).

Testin i¢ gecerliligini belirlemek amaci ile tiim yas gruplarinda madde toplam, madde
hari¢ ve madde ayirt edicilik analizleri yapilmustir. Ilkokul (n=144), lise (n=116) ve {iniversite
(n=248) yas gruplarina ait s6zel yaraticilik testinin yedi alt testi i¢in analizler yapilmistir. Her
yas grubu i¢in siralanmis puanlardan elde edilen iist %25°lik puan grubu ile alt %25’lik puan
gruplar1 arasinda iliskisiz grup t testi yapilmistir. Akicilik, esneklik ve orijinallik puan tiirleri
icin tliim alt testler bazinda p<.01 seviyesinde anlamli sonuglar elde edilmistir. Dis gegerlilikte
TYT’nin Wechsler Yetiskinler Zeka Testi, Wonderlic Personel Testi, Sifat listesi kullanilarak
elde edilen puanlar arasindaki iliskiye bakilmistir. Sonu¢ olarak uygulanan testlerle TYT
arasinda iliski bulunmustur (Aslan, 2001). TYT gerceklestirilen tiim bu ¢alismalar ile gecerli
ve glivenilir bir 6l¢gme araci olarak kabul edilmistir. Aragtirmada 6zel yetenekli 6grenciler igin

uygulanan 6lgegin Cronbach o giivenirlik katsayis1 0,64 olarak hesaplanmigtir.

3. Ogrenme Stratejileri Olgegi

Ogrencilerin akademik becerilerini degerlendirmek amaci ile uygulanan Ogrenme
Stratejileri Olgegi (bakiniz EK-10) dgrencilere ontest ve sontest olarak uygulanmustir. Tay
(2002) tarafindan gelistirilen Olgek 44 maddeden olusmakta olup tgli likert tipinde
hazirlanmistir. Olgek, dikkat stratejisi, kisa siireli bellekte depolamay1 artiran stratejiler,
anlamlandirma stratejisi, geri getirmeyi artirici stratejiler, giidiileme stratejileri ve ylriitiicii

bilis stratejileri toplamda alt1 alt boyuttan olusmaktadir. Olgegin Cronbach alfa giivenilirlik
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katsayis1 4. siniflarda .87 ve besinci siniflar i¢in .84 tiir. Bu sonug 6l¢egin giivenirliginin ve i¢

tutarliliginin yiiksek oldugunu ifade etmektedir (Tay, 2002).

4. Ogretmen Gozlem Formu

Hazirlanan farklilastirilmig etkinliklerin siniflarda uygulanma stireclerini daha iyi
degerlendirebilmek igin O6gretmenlerin gozlemlerine ihtiya¢ duyulmustur. Bunun igin 6nce
arastirmaci tarafindan anket sorular1 (bakiniz EK-13) hazirlanmistir. Hazirlanan anket sorulari
i¢in uzman goriisii alinmustir. Ogretmenler anket formunda verecekleri yanitlar icin iiglii likert
tipi Olgcek (Katiliyorum, Fikrim Yok, Katilmiyorum) kullanilmigtir. Her bir etkinlik icin
gbzlemci olarak katilan dgretmenlerden bu formlarin doldurulmasi istenmis ve ders sonunda
formlar toplanmistir. Sorularin anket seklinde hazirlanmasi, 6gretmenler i¢in daha az zaman ve

caba gerektirdigi i¢in se¢ilmistir.

3.3.2. Nitel Veri Toplama Araglari

Arastirmada nitel verileri toplamak amaci ile deney ve kontrol grubunda bulunan
ogrencilere 1. Bilimsel Arastirma Degerlendirme Formu ve Proje Degerlendirme Formu
arastirmanin sonunda uygulanmustir. Diger nitel veri toplama araglari ise, 2. Yansitic1 Ogrenci

Gilnliigi, 3. Aragtirmact Giinliigii denel siire¢ igerisinde kullanilmugtir.

1. Bilimsel Arastirma Degerlendirme Formu ve Proje Degerlendirme Formu

Ogrencilerin siireg icerisinde akademik becerilerinin gelisimini gdzlemlemek icin deney
ve kontrol grubuna Bilimsel Arastirma Degerlendirme Formu ve Proje Degerlendirme Formu
(bakimz EK-12) deneysel siirecin sonunda dagitilarak veri toplanmistir. Bu iki form ile
ogrencilerden deneysel siirecin yapildigi donemde tasarlanan ve/veya yapilan bilimsel
arastirma ve proje basliklar1 yazmalar istenmistir. Formdaki sorular ile ilgili uzman goriisii

alinmistir.

2. Yansitie1 Ogrenci Giinliigii

Bu calismada uygulama esnasinda etkinliklerden sonra deney grubunda yer alan
ogrenciler ile goriismeler yapilmistir. Bu goriismelerde uzman goriisii alinarak acik uclu
sorulardan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme sorular1 kullanilmistir. Odak grup goriismesi
yoluyla yapilan goriismelerde arastirmacidan kaynaklanabilecek yanliligi en aza indirebilmek

icin her bir dgrenciye ayni sorular sorulmustur. Boylelikle hem goériismecinin 6n yargilarinin
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stirece etkisi en aza indirilmis hem de goriisgme sonunda elde edilen verilerin siniflanmasi,

diizenlenmesi ve yorumlanmasi daha kolay hale getirilmistir.

Yildirn ve Simsek (2005) yapmis olduklari ¢alismada belirttigi gibi bu tiir
goriismelerde arastirmaci 6nceden hazirladigi icerige bagli kalarak, dnceden hazirladigi sorular
sorma, konuya iliskin daha ayrintili bilgiler alma amaciyla da ek sorular sorma 6zgiirliigiine
sahiptir. Calismada “Yapilan etkinlikten fayda sagladigini diistiniiyor musun?”, “Yapilan
etkinlikte hosunuza giden neydi?”, “Sizi en c¢ok sasirtan neydi?”, “Etkinlik esnasinda
zorlandiginiz yerler nelerdir?”, “Ogrendiklerinizi giinliik hayatiniza uygulayabileceginizi
diistiniiyor musunuz? Neden?”, “Bu etkinligi yeniden yapsaydim neleri farkli yapardim?”

seklinde toplam 6 soru 6grencilere yoneltilmistir.

3. Arastirmaci Giinliigii

Aragtirmada uygulanan deneysel siirecin saglikli yiiriitiilebilmesi i¢in kodlama siirecine,
verilere, kategorilere ve kavramlara iligkin not yazimi ve bu notlarin kendi ig¢inde ve
birbirleriyle karsilagtirllmasi amaciyla arastirmaci giinliigli tutulmustur. Arastirma siireci
boyunca birbirini izleyen notlar yazmak, arastirmaciyr analizin i¢inde tutar ve fikirlerinin
soyutlama diizeyinin artmasini saglar. Arastirmaci giinliikkleri aragtirmacinin diisiinceleri,
karsilagtirmalari, baglantilar1 yakalamasina ve takip etmesi gereken sorular1 ve yonergeleri
netlestirmesine yardimci olur. Arastirmaci giinliik yazarken, yeni fikirler ve bakis agilar
gelistirebilir; 6ncesinde fark ettigi onemli noktalar1 somut hale getirebilir. Giinliikler, ham (yani
somut) veri ve teorik (yani daha soyut) diisiince arasinda bir baglant1 kurar (Charmaz, 2006;
Charmaz ve Belgrave, 2012; Corbin ve Strauss, 2012; Glaser ve Holton, 2007; Lawrence ve
Tar, 2013). Genel olarak nitel arastirmacilarin fikirlerini derinlemesine yazmalari, sahada iken
fikirleri iizerine derinlesmeleri ve notlar1 tekrar tekrar okumalar1 oldukc¢a onemlidir. Giinliik
yazimi i¢in bir¢ok yol mevcut olmakla beraber her arastirmaci zamanla kendi yontemini
gelistirmelidir. Arastirmaci tarafindan denel siirecin basindan itibaren arastirmaci giinligi
tutulmustur. Arastirmaci silireg igerisinde yasadigi deneyimler, 6grencilerin vermis oldugu
beklenmedik tepkiler, denel siiregte yasadigi zorluklar gibi anekdotlar1 giinliik ile kayit altina
almistir. Arastirmaci kayitlari siireg igerisinde tekrar tekrar okumustur. Arastirmaci giinliigii ile

tutulan notlar bulgular boliimiinde sunulmustur.
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3.3.3. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi siirecinde deney ve kontrol gruplarina ayni hafta igerisinde 2 giin
toplam 5 ders saatini alacak sekilde ontestler uygulanmistir. Bu kapsamda 6n testlerde ilk giin
Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey X toplam 80 dakika dgrencilere uygulanmistir. Ikinci
giin dgrencilere Torrance Yaraticilik Testi Sozel A ve Sekilsel A Olgegi 80 dakika boyunca
uygulanmustir. 1 ders saati ara veren dgrencilere giiniin son ders saatinde Ogrenme Stratejileri

Olgegi uygulanarak ontest verileri arastirmaci tarafindan toplanmustir.

Uygulama oOncesinde, esnasinda ve sonrasinda arastirmaci giinligi tutularak
arastirmanin daha iyi uygulanabilmesi ve 6grencilerin ders esnasinda géze ¢arpan soz, hal,
hareket ve durumlart igin notlar alinmistir. Etkinlik sonlarinda 6grencilere yansitici 6grenci
giinliigii igin yar1 yapilandirilmis sorular sorulmus ve veriler toplanmistir. BILSEM
Ogretmenlerinden dersi takip etmeye goniillii olan 6gretmenlerden her yeni etkinlik igin
ogretmen gozlem formlar1 doldurmalari istenmistir. Hazirlanan etkinlikler ve ilerleyen siirecin
her agsamasinda uzman goriisiine bagvurularak arastirmada hataya diisiirecek etkenlerden uzak
kalmaya c¢alisiimistir. Deneysel siire¢ igerisinde Ontest ve sontest uygulamalari haricinde

etkinlikler i¢in her 6grencinin toplamda 15 hafta, 45 ders saati uygulama yapilmaistir.

Disiplinleraras1 Diisiinme Becerileri Ogretim Uygulamalar1 tamamlandiktan sonra
deney ve kontrol gruplarina ayni hafta icerisinde 2 giin toplam 6 ders saatini alacak sekilde son
testler uygulanmigtir. Bu kapsamda son testlerde ilk giin Cornell Elestirel Diisiinme Testi
Diizey X toplam 80 dakika 6grencilere uygulanmistir. 1 ders saati ara veren dgrencilere giiniin
son ders saatinde Bilimsel Arastirma Degerlendirme Formu ve Proje Degerlendirme Formu
dagitilarak veriler toplanmistir. Ikinci giin dgrencilere Torrance Yaraticilik Testi Sézel B ve
Sekilsel B Olgegi 80 dakika boyunca uygulanmstir. 1 ders saati ara veren dgrencilere giiniin
son ders saatinde Ogrenme Stratejileri Olgegi uygulanarak veri toplama siirecine son
verilmistir. Tiim silire¢ sonunda hazirlanan etkinlikler kontrol grubunun bulundugu Meram
Bilim ve Sanat Merkezi ile ayn1 zamanda Karatay Bilim ve Sanat Merkezinde uygulamaya dahil

edilmemis 6glenci gruplara uygulama i¢in 6gretmen ve idarecileri ile paylagilmistir.

Denel Siirec

Ontest uygulamalarindan sonra denel siirece baslanmistir. Deney grubundaki
ogrencilere “Disiplinleraras1 Diisinme Becerileri Ogretim Uygulamalar" igin hazirlanan

kazanimlara uygun etkinliklerin uygulamalar1 ders dis1 saatlerde haftalik 3 ders saati olmak
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lizere yapilmistir. Bu uygulama Ontest ve sontest uygulamalart disinda kalan 15 hafta siire ile
devam etmistir. Her bir 6grenci toplamda 45 ders saati uygulamalara katilmasi saglanmis
devamsizlik yapan Ogrenciler tespit edilip uygun bir saatte etkinlikler bu 6grencilere de
uygulanmistir. Kontrol grubunda yer alan 6grenciler BILSEM’ler i¢in hazirlanan 5. simif
kazanimlarina gore 6gretimlerine devam etmistir. Siire¢ igerisinde kontrol grubunun bulundugu
merkez idareci ve dgretmenleri ile goriisiilerek, program disinda ek bir etkinlik yapilmamasi
konusunda gerekli mutabakat saglanmistir. Deney grubunda yer alan 6grencilere uygulanan

denel islem siireci asagida agiklanmistir.

Deney grubundaki ogrenciler igin “Disiplinlerarast Diisinme Becerileri Ogretim
Uygulamalar1" hazirlik asamasinda 5. siif diizeyinde farkli disiplinlerde hazirlanan tiim
Ogretim programlari kazanimlar1 gozden gecirilmistir. Ayni zamanda O6zel yetenekli
ogrencilerin egitiminde kullanilan hizlandirma amacgh iist smnif diizeyindeki kazanimlarda
incelenmis ve eklenebilecek kazanimlar belirlenmistir. Yeni kazanimlar olusturulurken
Ogretilmesi gereken igerik, Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirilebilecek
sekilde tasarlanmistir. Disiplinlerarast dgretimde kullanilacak olan tema “INSAN” olarak
belirlenmistir ve yeni olusturulan kazamimlarin bu tema iizerinde sekillenmesi {izerine
caligmalar yiriitilmiistiir. Hazirlanan tema ile olusturulacak yeni 6gretim programinin temeli
Entegre Miifredat Modeli (VanTassel-Baska ve Wood, 2010) iizerine insa edilmistir. Entegre
Miifredat Modeline gore:

1. Hizlandirilmis ve ileri diizey konu igeriklerine yer verilmistir.

2. Igerigin derin ve karmasik olmast ve disiplinlerarasi kavramlardan olusmasina zen
gosterilmistir. Segilen kavramlarin somuttan soyut kavramlara dogru olmasi
saglanmustir.

3. lleri diizey diisinme becerilerinin dogrudan c¢alisiimasi icin  kazanim
farklilagtirilmasi yapilmistir.

4. Tema hazirlanirken fakli disiplinlere (6rnegin Matematik, Tiirk¢e gibi) yer
verilmistir.

5. Ortaya ¢ikmasi beklenen 6grenci tirlinleri giinliik yasamla eslestirilmistir.

6. Hazirlanan etkinliklerin diizeyi, siiresi gibi uygunluklari i¢in 2 tane alan uzmaninin

fikirlerine bagvurulmus ve uzman goriisii alinmaistir.
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7. Gelistirilen 6gretim programinin ulusal egitim sistemindeki miifredata uygun hale
getirilmistir (bakiniz Tablo 3.4). Ayni zamanda bir disiplinde ileri diizeyde icerik

O0grenimini saglamak amaclanmustir.

Ogrenciler i¢in hazirlanan temalarm uygulama siiresi her bir 6grenci i¢in haftada 3 ders
saati olmak iizere 15 haftalik program hazirlanmigtir. Detaylara etkinlik planlarinda yer

verilmistir. Temalarin hazirlanmasinda;

1. Ulusal egitim sisteminde uygulanan 5. Simif 6gretim programina paralellik
gostermesi dikkate alinarak tema belirlenmistir.

2. Belirlenen tema i¢in miimkiin oldugunca fazla disiplinden 5. Smif kazanimlari
alinmistir.

3. Hizlandirma i¢in st sinif kazanimlarina bakilmis ve iist smif diizeyinden
kazanimlar eklenmistir.

4. Tleri diizey diisiinme becerilerini igerecek sekilde kazanimlarda farklilastirma
yapilmig olup farklilastirilmis kazanim baslig1 altinda her disiplin igin yeni bir
kazamim yazilmistir. Kazanimlar farklilastirmada “Basarili Zeka Kurami ve UYEP
Ogretim Programi Becerileri ve Kazanimlar1” ile “Hilda Taba Kritik Diisiinme
Becerileri ve Kazanimlar1” kullanilmistir (Sak, 2011; Taba, 1979). Ayrica “Yaratici
Problem Cozme Siireci Becerileri” de kazanimlar hazirlanirken ise kosulmustur
(Treffinger vd., 2005).

5. Yeni kazanimi elde etmek amaci ile SE modeline gore etkinlikler tasarlanmis ve

etkinlik planina eklenmistir.

Temalar i¢in farklilagtirilmis kazanimin numaralandirilmasi asagida verilen diizende
yapilmistir.

Tema Admin Kisaltilmasy/Tema Numarasi/Simif Diizeyi/Ders Adi/Kazanim
Numarasi/Farklilagtirmanin Hangi Kurama Gore Yapildigi/ Kuram Numarast

Ornek: 1.1.5.M.1./U0.4(6) - insan Temas1 / 1. Tema/ 5. Sinif Diizeyi / Matematik Dersi/
1. Kazanim/UYEP 4. Madde 6. Alt madde.

“Insan” temasinin olusturulmasinda kullanilan disiplinler Sekil 3.1°de verilmistir.
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Sekil 3.1. “Insan” Temasinin Olusturulmasinda Yararlanilan Disiplinler.

“Disiplinlerarasi Diisiinme Becerileri Ogretim Uygulamalar1" igin segilen tema iizerinde
yedi farkli disiplinde kazanimlar hazirlanmistir. Hazirlanan kazanimlar arasindan Tiirkce

disiplini kazanimlarinin 6rnegi Tablo 3.5’te verilmistir.

Tablo 3.5. Tiirkce Dersi Kazanim Uretme Ornegi

Normal Hizlandirma Farkhlastirmanin Neye Farkhlastirnimis Kazanim
Kazanim Gore Yapildig:
T.5.3.18. +T.6.1.1. Hilda Taba Kritik 1.1.5-6.T.1./HT.2(2.6)
Metinle Dinlediklerinde/izlediklerinde Diisiinme Becerileri Verilen okuma pargasi ile
ilgili sorular gecen olaylarin gelisimi ve 2. Veri Yorumu ve ilgili genellemeler yapar,
sorar. sonucu hakkinda tahminde Genelleme parca icinde gegen olaylarin
T.5.3.19. bulunur. 2.6. Neden-sonug iligkisine  gelisimi ve sonucu hakkinda
Metinle +T.6.1.7. dayali genellemeler iiretir. tahminde bulunur.
ilgili Dinlediklerine/izlediklerine 2.8. Ongoriileri ve 1.1.6.T.2./U.4(7) Verilen
sorulara yonelik farkli bagliklar 6nerir. ¢ikarimlari mantik kurarak  okuma pargasi ile ilgili farkli
cevap Vverir. +T.7.1.9. veya kanit sunarak kategorilerde basliklar iiretir.

Dinlediklerinde/izlediklerinde
bagvurulan diislinceyi
gelistirme yollarin1 tespit
eder.
+T.8.1.9.
Dinlediklerinde/izlediklerinde
tutarlilig1 sorgular.

destekler.

2.9. Cikarimlarin altinda
yatan varsayimlari
sorgular.

4. Elestirel Tartisma
4.5. Kendi bakis agisinin
veya diisiincesinin farkina
varir.

4.6. Diisiincenin dayandigi
varsayimlari veya icerdigi
Onyargilar1 belirler.
UYEP Yaratict Yetenck
Becerileri
4. Fikir iiretir.

7. Farkli kategorilerde
(esnek) fikir iretir.
8. Siradisi fikir {iretir.

1.1.5.T7.3./0.4(8) Verilen
okuma pargasinda
bahsedilen sorunlara sira dis1
¢Oziim Onerileri sunar.
1.1.7.T.4./HT.2(2.8) Verilen
okuma pargasi ile ilgili kendi
bakis agisini anlatan bir
metin yazar ve
diisiincelerinin dayandigi
varsayimlari mantik kurarak
veya kanit sunarak ortaya
koyar.
1.1.7.T.5./HT.2-4(2.9-4.5-
4.6) Ortaya koydugu
varsayimlari sorgulayarak
kendi dnyargilarim belirler.

Tablo 3.5 incelendiginde normal kazanim Bilim ve Sanat Merkezlerinde egitim goren

ogrencilerin hali hazirda kullanacaklar1 kazanimi ifade etmektedir. Hizlandirma siitununda ise
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normal kazanim ile ilgili bir veya daha iist siniflarda yer alan kazanimlar gdsterilmektedir.
Diger siitunda ise elimizde inceledigimiz kazanimlara {ist diizey diistinme becerilerini dahil
edebilecegimiz kazanimlarin dayandirildigi kuram belirtilmistir. Son siitunda ise uygulama i¢in
kullanabilecegimiz ~ farklilagtirillmis  (yeni)  kazanmim  belirlenmistir.  Kazanimlarin
belirlenmesinden sonra etkinlikler hazirlanmis ve bu etkinlikler deney grubunda yer alan
ogrencilere uygulanmigtir. Uygulamalarin tamami Karatay Bilim ve Sanat Merkezinde
yapilmustir. (Denel siiregte uygulanan etkinliklerin bir 6rnegine i¢in bakiniz EK-14). Hazirlanan
kazanimlar ve etkinlikler detayli bir sekilde incelenmek istenmesi halinde arastirmacidan izin

alinmas1 gerekmektedir.

3.4. Verilerin Analizi

Bu bolimde arastirmadan elde edilen verilerin analizi nicel ve nitel veri analizi

basliklar1 altinda incelenmistir.

3.4.1. Nicel Veri Analizi

Arastirmada  “Disiplinlerarast Diisiinme Becerileri Ogretim Uygulamalarmin”
uygulanmasinda ontest ve sontest olarak Cornell Elestirel Diistinme Testi Diizey X, Torrance
Sozel ve Sekilsel Yaraticilik Testi ve Ogrenme Stratejileri Olcegi uygulanarak nicel veriler
toplanmis elde edilen veriler nicel veri ¢oziimleme yontemleri kullanilarak analiz edilmistir.
Yapilan on istatistik c¢aligmasinda, gruplarin normal dagilim gosterip gostermedigi
belirlenmistir. Normallik testi icin Skewness ve Kurtosis degerleri incelenmistir. Gruplarin

normallik dagilimlar ile ilgili veriler Tablo 3.6°da verilmistir.

Tablo 3.6. Gruplarin Normalligine Iliskin Veriler

Skewness Kurtosis
Olcekler Statistic ss Statistic ss
Cornell Ontest -,668 ;304 1,111 ,599
Torrance Sézel Ontest ,702 ;304 1,187 ,599
Torrance Sekilsel Ontest 122 ,304 -,123 ,599
Ogrenme Stratejileri Ontest -,194 ;304 -,385 ,599

Tabachnick ve Fidell (2013) Skewness ve Kurtosis degerleri -1.5 ile +1.5 oldugu zaman
normal dagilim oldugu kabul edildigini belirtmektedir. Tablo 3.3 incelendiginde tiim
Ontestlerde elde edilen degerlerin -1.5 ile +1.5 arasinda oldugu gériilmektedir. Bu sebeple
gruplarin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Gruplarin ontest puanlarinin parametrik

dagilim gostermesi sonucunda parametrik test istatistikleri kullanilmasina karar verilmistir.
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Shapiro ve Wilk (1965) yapmis oldugu ¢alismasinda parametrik testlerden biri olan bagimsiz
orneklem t testi, iki bagimsiz grup arasinda ortalamalara bakarak istatistiksel olarak anlaml1 bir
fark olup olmadigini test etmek i¢in kullanilabilecegini belirtmistir. Arastirmadan elde edilen
nicel veriler, deney ve kontrol grubu olmak iizere iki degiskenin karsilastirilmasina dayanan

iliskisel istatistiklerden bagimsiz 6rneklem t-testi kullanilarak analiz edilmistir.

Veriler t testi ile analiz edilmis ve veriler i¢in p<0,05 anlamlilik diizeyi baz alinmistir.
Ayrica etki biiylikliigiini hesaplamak icin Cohen d degeri hesaplanmistir. Elde edilen
degerlerin etki bliyiikliigiiniin hesaplanmasinda Cohen’in d degeri dikkate alinmistir. Cohen’in
d degeri ile karsilagtirilan grup veya olayin ortalamalarinin kag standart sapma birbirlerinden
uzaklastigini tespit etme imkani saglar. iki olay veya grubun ortalamalar1 arasindaki fark, etki
biiylikliigii olarak adlandirilir. Buna gore “d > 1 ¢ok biiyiik etki, 0.8 biiyiik etki, 0.5 orta etki,
0.2 kiigiik etki” dlgiitleri dikkate alinarak etki biiytikliikleri yorumlanmistir (Tak Yabaci, 2021).

3.4.2. Nitel Veri Analizi

Arastirmada “Disiplinlerarast Diisiinme Becerileri Ogretim Uygulamalarmin”
uygulanmasinin 6gretmen ve ogrenci goriislerini incelemek amaciyla Yansitict Ogrenci
Giinliigii, Ogretmen Gozlem Formu, Bilimsel Arastirma Degerlendirme Formu ve Proje
Degerlendirme Formu ve Arastirmact Giinliigiinden nitel veriler toplanmig elde edilen veriler
nitel veri ¢ozlimleme yontemleri kullanilarak analiz edilmistir. Nitel arastirmalarda gozlem,
goriisme ya da dokiimanlar yoluyla elde edilen veriler ya betimsel yolla ya da igerik analizi
yoluyla incelenmekte ve ¢Oziimlenmektedir. Nitel arastirmada analiz; niteliksel verileri
organize etme, belli gruplara ayirma, oOriintiileri arastirma, onemli noktalar1 belirleme ve
bunlara dayali olarak sdyleneceklere karar vermeyi icermektedir (Creswell, 2012; Sénmez ve

Alacapinar, 2019).

Arastirmada 6grenciler i¢in hazirlanan goriisme sorularina iliskin 6grenci yanitlart ses
kaydi yolu ile alinarak yansitici 6grenci giinliigii tutulmustur. Arastirmada etik kurallar
cercevesinde ses ve gorlntii kaydi yapmak i¢in katilimcilardan izin istenmis ve izin veren
katilimcilarin  ses veya gorlintii kayitlar1 alinmig ve daha sonra c¢oziimlenip metne
doniistiiriilmiistiir. Metinler katilimcilara verilerek okutulmus kayitlarin yanligsiz ve dogru
oldugu teyit ettirilmis, bdylece arastirmanin giivenilirligi saglanmigtir. Etik kurallara uygun
olarak katilimci isimleri yerine D.G.O0.1, K.G.O.1, D.G.0.2, K.G.O.2 seklinde kodlar
kullanilmistir. Bulgular ve yorum boliimiinde arastirmaya katilan 6grencilerin sdylediklerinden

dogrudan alintilar yapilmigtir. Aragtirmaci Giinliigiinden elde edilen veriler icerik analizi yolu
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ile ¢dziimlenmistir. Ogretmen Gézlem Formu, Bilimsel Arastirma Degerlendirme Formu ve
Proje Degerlendirme Formu ile veriler toplanmis elde edilen veriler betimsel yol ile analiz

edilmistir.

3.4.3. Uygulama Giivenirligi

Creswell (2012) yapmis oldugu c¢alismada deneysel yontemin kullanildigi
arastirmalarda; katilimer se¢imi, biiylime (olgunlagma), regresyon, se¢im yontemi, katilimei
kaybi, deneysel islemin yayginlagmasi, deneysel isleme tepki (kiiskiinliik/ demoralizasyon),
rekabet, 6lgme durumlar ve 6lgme araci olmak iizere i¢ gegerlilige yonelik tehditleri on baglik
altinda toplamistir. Yapilan ¢aligmada ontest verileri analiz edildikten sonra gruplarin denkligi
incelenerek katilimcir se¢imi konusunda i¢ gegerlilik saglanmistir. Denel siirecin 18 hafta
siirmesinden dolay1, besinci smif diizeyinde ayni yas grubundaki o&grencilerden olusan
deneklerin olgunlagmasinin ¢alismaya etki etmesi s6z konusu degildir. Arastirmada kullanilan
Olgeklerin dgrenciler i¢in tanidik hale gelip arastirmayi etkilemesi tehdidine yonelik ontest ve
sontest arasinda 18 haftalik uzun bir siire gegmesi ve baz1 veri toplama araglarmin ilk defa
kullanilmasindan dolayi i¢ gegerlilik saglanmistir. Arastirmada siireg igerisinde yasanabilecek
katilimci kaybi diisiiniilerek planlanandan daha fazla 6grenci ¢alismaya dahil edilmistir (deney
grubu toplamda 35 6grenci, kontrol grubu 30 6grenci ile ¢alismaya baslanmistir). Deney grubu
icerisinden 3 6grenci devamsizlik ve son teste katilmama nedeniyle calismadan ¢ikarilmig 32

Ogrencinin verileri calismaya dahil edilmistir.

Nitel arastirmalarda i¢ gegerligi desteklemek igin “Veri Zenginlestirilmesi” stratejisi
kullanilmistir. Bu strateji nitel ve nicel arastirma yaklasimlar1 ve verilerinin bir arada
kullanilmasi olarak ifade edilmektedir (Merriam, 2014). Arastirmada beceri testleri ile goriisme
ve dokiiman incelemesinin kullanildig1 “Veri Zenginlestirilmesi” kullanilmistir. Arastirmalarda
gecerlilik ve giivenilirligi saglamak i¢in kullanilan yontemlerden birisi cesitlemedir. Veri
kaynaklarinin c¢esitlenmesi, yontem g¢esitlemesi ve arastirmact ¢esitlemesi bagliklarina
ayrilabilir (Yildirrm ve Simsek, 2005). Arastirmada c¢esitleme yontemi kullanilmagtir.
Aragtirmanin her safhasinda ihtiya¢ duyulan her zaman uzman goriisiine bagvurulmustur. Nitel
analizler yapilirken, iki alan uzmanina veriler yorumlatilip tutarlilik saglanmistir. Bu
arastirmada giivenirligin saglanmasi amaciyla arastirmaci tarafindan, goriisme ses kayitlarinin
yaziya gecirilmesi iki kez teyit edilmis ve bir kez de tiim goriisme kayitlar1 yapildiktan sonra

tekrar kayitlar dinlenerek kontrol edilmistir.

71



BOLUM 4
4. BULGULAR

Bu bélimde “Disiplinlerarast Diisiinme Becerileri Ogretim Uygulamalar”nin
Ogrencilerin yaratict diisiinme, elestirel diisiinme gibi iist diizey diisiinme becerilerine ve

akademik bagar1 ve tutumlarina iligskin bulgulara yer verilmistir.

4.1. Ogrencilerin Yaratic1 Diisiinme Becerisinin Gelistirilmesine Iliskin Bulgular

Arastirmanin  birinci sorusunda “Disiplinleraras1 Diisiinme Becerileri Ogretim
Uygulamalari”nin 6zel yetenekli 6grencilerin yaratici diistinme becerisine ve alt boyutlarinin
(orijinallik, esneklik, akicilik ve zenginlestirme) gelistirilmesine etkisi tespit edilmeye
calisilmistir. Bu amag ile deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Torrance S6zel Yaraticilik Testi
ve Torrance Sekilsel Yaraticilik testi son test puanlar1 karsilagtirilmis ve elde edilen veriler

bagimsiz 6rneklem t testi ile analiz edilmistir. Elde edilen veriler Tablo 4.1 ve Tablo 4.2°de

verilmigtir.
Tablo 4.1. Torrance So6zel Yaraticilik Testi Son Test Sonuglari
Torrance Grup N Ort SS t sd p d
6 Dene 32 115.72  39.763
Sozel ) 8.871 60 0.000 2.271
Akieihk Kontrol 30 41.07 24.054
5 Dene 32 4950  10.677
Sozel y 10706 60 0000  2.735
Esneklik Kontrol 30 23.83 7.892
5 Dene 32 69.97  22.309
Sozel y 11.630 60 0.000  2.988
Orijinallik  Kontrol 30 18.03  10.334
6 Dene 32 235.19  69.489
Toplam Sozel y 10.432 60 0000  2.673
Son test Kontrol 30 82.93 40.764

“Disiplinleraras1 Diigiinme Becerileri Ogretim Uygulamalari”nin deney grubundaki
ogrencilere uygulanmasindan sonra Torrance Sozel Yaraticilik Testi ve Torrance Sekilsel
Yaraticilik Testi 0grencilere son test olarak uygulanmigtir. Veriler icin t testi ile analiz edilmis
ve veriler i¢in p<0,05 anlamlilik diizeyi baz alinmistir. Ayrica etki biiytlikliiglinii hesaplamak
icin Cohen d degeri hesaplanmistir. Torrance S6zel Yaraticilik son testi orijinallik, esneklik,
akicilik alt boyutlarim1 igermektedir. Tablo 4.1 incelendiginde 6grencilere uygulanan testin
“Akicilik” alt boyutunda deney ve kontrol gruplar arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
oldugu (0,000, p<0,05) goriilmektedir. Elde edilen veriler iizerinde inceleme yapildiginda
Cohen d degerinin 2,271 (d> 1) oldugu, buna gore farkin ¢ok biiyiik bir etkiye sahip oldugu

sOylenebilir.
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“Esneklik” alt boyutu incelendiginde deney ve kontrol gruplar1 arasinda deney grubu
lehine anlamli bir fark oldugu (0,000, p<0,05) goriilmektedir. Elde edilen veriler {izerinde
inceleme yapildiginda Cohen d degerinin 2,735 (d> 1) oldugu, buna gore farkin ¢ok biiytik bir
etkiye sahip oldugu soylenebilir.

“Orijinallik” alt boyutu incelendiginde deney ve kontrol gruplari arasinda deney grubu
lehine anlamli bir fark oldugu (0,000, p<0,05) goriilmektedir. Elde edilen veriler {izerinde
inceleme yapildiginda Cohen d degerinin 2,988 (d> 1) oldugu, buna gore farkin ¢ok biiytik bir
etkiye sahip oldugu soylenebilir.

Yapilan uygulamada testin toplam puanina bakildiginda ise iki grup arasinda deney
grubu lehine anlamli bir fark oldugu (0,000, p<0,05) goriilmektedir. Elde edilen veriler izerinde
inceleme yapildiginda Cohen d degerinin 2,673 (d> 1) oldugu, buna gore farkin ¢ok biiytik bir
etkiye sahip oldugu soylenebilir. Torrance Sozel Yaraticilik Testinden elde edilen bulgulara
gore Disiplinleraras1 Diisiinme Becerileri Ogretim Uygulamalari 6zel yetenekli dgrencilerin

yaratici diisiinme becerisinin gelistirilmesinde etkili oldugu soylenebilir.

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin Torrance Sekilsel Yaraticilik testi son test
puanlar1 karsilastirilmis ve elde edilen veriler bagimsiz 6rneklem t testi ile analiz edilmistir.

Elde edilen veriler Tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4.2. Torrance Sekilsel Yaraticilik Testi Son Test Sonuglari

Torrance Grup N Ort SS t sd p d
Sekilsel Deney 32 27.31 9.891
3.235 60 0.002 0.830
Akiciik Kontrol 30 20.97 4.327
Sekilsel Deney 32 19.69 5.688
Orijinallik Kontrol 30 19.03  5.075 AT 00 0635
Sek. Bashklarin Deney 32 9.22 4.619 3.074 60 0.003 0.786
Soyutlugu Kontrol 30 6.10 3.188 ' ' '
Sekilsel Deney 32 7.81 2.608 4,961 - 0,000 1972
Zenginlestirme 4 30 5.20 1.270 ' ' '
Sek. Erken Deney 32 11.16 2.701 L 455 60 0151
Kapamaya Dir.ontrof 30 1020 2455 ' '
Sek. Yaratici Deney 32 48.31 12.968 10,653 60 0.000 2795
Kuv. Listesi Kontrol 30 1843 8500 ' ' '
Toplam SeKilsel Deney 32 12350  28.165
7.433 60 0.000 1.905
Son test Kontrol 30 79.93  15.890
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Tablo 4.2 incelendiginde elde edilen t testi puanlarina gore “Orijinallik” (0,635, p>0,05)
ve “Erken Kapamaya Direng” (0,151, p>0,05) alt boyutlarinda anlamli fark olmadigi
goriilmektedir. “Orijinallik alt boyutu 6n testi incelendiginde deney ve kontrol grubu arasinda
anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir. Son test verileri ile tiim 6grencilerin ortalamalarini
arttirdiklari, testte daha basarili olduklar1 goriilmektedir. Ancak orijinallik alt boyutunda
gruplar arasinda bir farklilik meydana gelmedigi ortaya ¢ikmistir. “Erken Kapamaya Direng”
alt boyutu ontest bulgular1 incelendiginde deney grubunun anlamli bir sekilde kontrol grubuna
gore geride oldugu, uygulama sonucunda ise bu farkin kapanarak gruplar arasinda

yakinlagmanin saglandig1 goriillmektedir.

“Akicilik” alt boyutu incelendiginde deney ve kontrol gruplari arasinda deney grubu
lehine anlamli bir fark oldugu (0,002, p<0,05) goriilmektedir. Elde edilen veriler iizerinde
inceleme yapildiginda Cohen d degerinin 0,830 (1>d>0.8) oldugu, buna gore farkin biiyiik bir
etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Ilgili alt boyutta 6ntest incelendiginde iki grup arasinda deney
grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu ortaya ¢ikmistir. Yapilan uygulama neticesinde

aradaki farkin korundugu goriilmektedir.

“Zenginlestirme” alt boyutu incelendiginde deney ve kontrol gruplari arasinda deney
grubu lehine anlamli bir fark oldugu (0,000, p<0,05) goriilmektedir. Elde edilen veriler izerinde
inceleme yapildiginda Cohen d degerinin 1,272 (d> 1) oldugu, buna gore farkin ¢ok biiyiik bir
etkiye sahip oldugu soylenebilir. Ilgili alt boyutta dntest incelendiginde iki grup arasinda
kontrol grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu ortaya ¢ikmaistir. Yapilan uygulama neticesinde
deney grubundaki 6grencilerin yapilan uygulamaya karsi iyi bir tepki verdigi ve kontrol

grubundaki 6grencilerden daha iyi hale geldigi goriilmektedir.

“Bagsliklarin Soyutlugu” alt boyutu incelendiginde deney ve kontrol gruplari arasinda
deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu (0,003, p<0,05) goriilmektedir. Elde edilen veriler
tizerinde inceleme yapildiginda Cohen d degerinin 0,786 (0,8>d>0.5) oldugu, buna gore farkin
0,8 degerine cok yakin bir degerde olmasi sebebi ile biiyiik bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.
“Yaratic1 Kuvvetler Listesi” alt boyutu incelendiginde deney ve kontrol gruplari arasinda deney
grubu lehine anlamli bir fark oldugu (0,000, p<0,05) goriilmektedir. Elde edilen veriler izerinde
inceleme yapildiginda Cohen d degerinin 2,725 (d> 1) oldugu, buna gore farkin ¢ok biiytik bir
etkiye sahip oldugu soylenebilir. Ilgili alt boyutta veriler incelendiginde yapilan uygulama
neticesinde iki grup arasinda her iki alt boyutta da deney grubu lehine anlamli bir fark ortaya

ciktig1 goriilmektedir.
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Torrance Sekilsel Yaraticilik Testi son test toplam puanlari incelendiginde deney ve
kontrol gruplari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu (0,000, p<0,05)
goriilmektedir. Elde edilen veriler lizerinde inceleme yapildiginda Cohen d degerinin 1,905 (d>
1) oldugu, buna gore farkin ¢ok biiylik bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Testin toplam
puanlarinda dntest bulgularinda iki grup arasinda anlamli bir fark olmadig1 ve yapilan uygulama
neticesinde test toplam puaninda deney grubu lehine anlamli bir fark olustugu sdylenebilir.
Torrance Sekilsel Yaraticilik Testinden elde edilen bulgulara gére Disiplinlerarasi Diisiinme
Becerileri Ogretim Uygulamalar1 &zel yetenekli dgrencilerin yaratici diisinme becerisinin

gelistirilmesinde etkili oldugu sdylenebilir.

4.2. Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerisinin Gelistirilmesine iliskin Bulgular

Arastirmanin  ikinci  sorusunda Disiplinleraras1 Diisiinme Becerileri Ogretim
Uygulamalar1 6zel yetenekli 6grencilerin elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesine etkisi
tespit edilmeye ¢alisilmistir. Bunun i¢in deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Cornell Elestirel
Diistinme Testi son test puanlari karsilagtirilmis ve elde edilen veriler bagimsiz 6rneklem t testi

ile analiz edilmistir. Elde edilen veriler Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3. Cornell Elestirel Diisiinme Testi Son Test Sonuglari

Cornell Grup N Oort ss t sd p d
Tiimevarimsal Deney 32 18.63 2.550 4.843 60 0.000 1927
AkilYiiritme o040 30 1517  3.064 ' ' '

Tiimdengelimsel ~ Deney 32 16.78 2.744
g 2.622 60 0.011 0.662
Akl Yiiriitme  Kontrol 30 14.67 3.575
Kay. Giiv. Deney 32 14.38 2.756 3,200 50 0.002 0,816
/Gozlem Kontrol 30 1227 2406 ' ' '
Varsayim Deney 32 6.00 1.586 1707 60 0,003
Kurma Kontrol 30 5.30 1.643 ' '
Toplam Deney 32 48.56 5.309
4.813 60 0.000 1.220
Kontrol 30 41.53 6.180

Cornell Elestirel Diistinme Testi tlimevarim, timdengelim, kaynaklarin giivenilirligi ve
gbzlem, varsayim kurma alt boyutlarindan olusmaktadir. Tablo 4.3 incelendiginde 6grencilere
uygulanan testin “Tiimevarim” alt boyutunda deney ve kontrol gruplar1 arasinda deney grubu
lehine anlaml1 bir fark oldugu (0,000, p<0,05) goriilmektedir. Elde edilen veriler incelendiginde
Cohen d degerinin 1,227 (d> 1) oldugu, buna gore farkin ¢ok biiyiik bir etkiye sahip oldugu
sOylenebilir. “Tiimdengelim” alt boyutu incelendiginde deney ve kontrol gruplari arasinda

deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu (0,011, p<0,05) goriilmektedir. Elde edilen veriler
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tizerinde inceleme yapildiginda Cohen d degerinin 0,662 (0,8>d>0.5) oldugu, buna gore farkin
orta biiytikliikte bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

“Kaynaklarin Giivenilirligi ve G6zlem” alt boyutu incelendiginde deney ve kontrol
gruplar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu (0,002, p<0,05) goriilmektedir.
Elde edilen veriler {izerinde inceleme yapildiginda Cohen d degerinin 0,816 (1>d>0.8) oldugu,
buna gore farkin biiyiik bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir. “Varsayim” alt boyutu
incelendiginde ise deney ve kontrol gruplari arasindaki farkin (0,093, p>0,05) anlaml1 olmadig1

anlasilmaktadir.

Cornell Elestirel Diisiinme Testi son test toplam puanlar1 incelendiginde deney ve
kontrol gruplart arasinda anlamli bir fark oldugu (0,000, p<0,05) goriilmektedir. Elde edilen
veriler lizerinde inceleme yapildiginda Cohen d degerinin 1,220 (d> 1) oldugu, buna gore farkin
cok biiyiik bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Testin toplam puanlarinda 6ntest bulgularinda
iki grup arasinda anlamli bir fark olmadigr ve yapilan uygulama neticesinde test toplam
puaninda deney grubu lehine anlamli bir fark olustugu sdylenebilir. Cornell Elestirel Diigiinme
Testinden elde edilen bulgulara gére Disiplinlerarast Diisinme Becerileri Ogretim
Uygulamalar1 6zel yetenekli 6grencilerin elestirel diistinme becerisinin gelistirilmesinde etkili

oldugu soylenebilir.

4.3. Ogrencilerin Akademik Becerilerinin Gelistirilmesine Iliskin Bulgular

Arastirmanimn  iigiincii sorusunda Disiplinlerarast Diisiinme Becerileri Ogretim
Uygulamalar1 6zel yetenekli 6grencilerin akademik becerilerinin (6grenme stratejileri, bilimsel
arastirma, proje) gelistirilmesine etkisi tespit edilmeye calisilmistir. Bunun i¢in deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin Ogrenme Stratejileri Testi son test puanlari karsilagtiriimis ve elde
edilen veriler bagimsiz 6rneklem t testi ile analiz edilmistir. Ayrica 6grencilere Bilimsel
Aragtirma ve Proje Degerlendirme Formu dagitilmis elde edilen veriler igerik analizi ile analiz

edilmistir. Elde edilen veriler Tablo 4.4, Tablo 4.5 ve Tablo 4.6’da verilmistir.

4.3.1. Ogrenme Stratejileri Olgeginden Elde Edilen Bulgular

Disiplinleraras1 Diisiinme Becerileri Ogretim Uygulamalarmin dgrencilerin 6grenme
stratejilerini  kullanimma etkisini belirlemek igin 6grencilere Ogrenme Stratejileri testi
uygulanmistir. Ogrenme Stratejileri Testi; dikkat stratejileri, zihinsel tekrar stratejileri,
gruplama stratejileri, ortiik ve agik tekrar, eklemleme stratejileri, orgiitleme stratejileri, bellek

destekleyici stratejiler, hatirlamay1 artiric1 stratejiler, giidiileme stratejileri ve yliriitiicti bilis
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stratejileri olmak ftizere toplam 10 alt boyuttan olusmaktadir. Tablo 4.4 incelendiginde
Ogrencilere uygulanan testin “Dikkat Stratejileri” alt boyutunda deney ve kontrol gruplari
arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu (0,003, p<0,05) goriilmektedir. Elde edilen
veriler incelendiginde Cohen d degerinin 0,792 (0,8>d>0.5) oldugu, buna gore farkin 0,8
degerine ¢ok yakin bir degerde olmasi sebebi ile biiyiik bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

Tablo 4.4. Ogrenme Stratejileri Son Test Sonuglar

Ogrenme Grup N ort ss t sd p d
Stratejileri

Dikkat Deney 32 14.63 1.980

Stratejileri Kontrol 30 1290 2389 o o0 0003 0.792
Zihinsel Tekrar Deney 32 5.00 1.244

Stratejileri Kontrol 30 243 1305 0 o0 0.085
Gruplama Deney 32 12.03 2.250

Stratejileri Kontrol 30 1023 1813 o 2 0001 0880
Ortiik ve Agik Deney 32 9.78 1.809

Tekrar Kontrol 30 8.40 2.027 2834 o0 0006 0.718
Eklemleme Deney 32 4.09 1.228

Stratejileri Kontrol 30 370 1149 % >0 0198
Orgiitleme Deney 32 16.94 3.926

Stratejileri Kontrol 30 1373 2463 % %0 0000 0.980
Bellek Deney 32 8.31 2.429

Destekleyici St ongrol 30 690 2468 270 o0 0027 0570
Hatirlamay1 Deney 32 4.88 1.070

Artirc St. Kontrol 30 220 1102 % o0 0.090
Giidiileme Deney 32 1597  1.909

Stratejileri Kontrol 30 1493 233 18 %0 0.060
Yiiriitiicii Bilis  Deney 32 10.34  3.001

Stratejileri Kontrol 30 897 2530 M %0 0.057
Toplam Deney 32 101.97 16.223

Son test Kontrol 30 88.60  13.513 3513 o0 0.001 0896

“Gruplama Stratejileri” alt boyutunda deney ve kontrol gruplari arasinda deney grubu
lehine anlamli bir fark oldugu (0,001, p<0,05) goriilmektedir. Elde edilen veriler iizerinde
inceleme yapildiginda Cohen d degerinin 0,880 (1>d>0.8) oldugu, buna gore farkin biiyiik bir
etkiye sahip oldugu soylenebilir. “Ortiik ve Agik Tekrar” alt boyutunda deney ve kontrol
gruplar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu (0,006, p<0,05) goriilmektedir.
Elde edilen veriler iizerinde inceleme yapildiginda Cohen d degerinin 0,718 (08>d>0.5) oldugu,
buna gore farkin orta biiytikliikte bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.
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“Orgiitleme Stratejileri” alt boyutunda deney ve kontrol gruplar arasinda deney grubu
lehine anlamli bir fark oldugu (0,000, p<0,05) goriilmektedir. Elde edilen veriler {izerinde
inceleme yapildiginda Cohen d degerinin 0,980 (1>d>0.8) oldugu, buna gore farkin 1 degerine
¢ok yakin bir degerde olmasi sebebi ile ¢ok biiyiik bir etkiye sahip oldugu séylenebilir. “Bellek
Destekleyici Stratejiler” alt boyutunda deney ve kontrol gruplar1 arasinda deney grubu lehine
anlamli bir fark oldugu (0,027, p<0,05) goriilmektedir. Elde edilen veriler lizerinde inceleme
yapildiginda Cohen d degerinin 0,576 (08>d>0.5) oldugu, buna gore farkin orta biiyiikliikte bir
etkiye sahip oldugu sdylenebilir. “Zihinsel Tekrar Stratejileri, Eklemleme Stratejileri,
Hatirlamay1 Artirict  Stratejiler, Giidiilleme Stratejileri, Ydriticii Bilis Stratejileri” alt
boyutlarinda ise deney ve kontrol gruplari arasinda gruplari arasinda anlamli fark (p>0,05)

olmadig1 goriilmektedir.

Ogrenme Stratejileri Testi son test toplam puanlari incelendiginde deney ve kontrol
gruplar1 arasinda anlamli bir fark oldugu (0,001, p<0,05) goriilmektedir. Elde edilen veriler
tizerinde inceleme yapildiginda Cohen d degerinin 0,896 (1>d>0.8) oldugu, buna gore farkin
biiylik bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Testin toplam puanlarinda 6ntest bulgularinda iki
grup arasinda anlamli bir fark olmadig1 ve yapilan uygulama neticesinde test toplam puaninda
deney grubu lehine anlaml1 bir fark olustugu soylenebilir. Ogrenme Stratejileri Testinden elde
edilen bulgulara gore Disiplinleraras1 Diisiinme Becerileri Ogretim Uygulamalarinin dzel

yetenekli 6grencilerin akademik becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugu sylenebilir.

4.3.2. Bilimsel Arastirma Degerlendirme Formundan Elde Edilen Bulgular

Deney ve kontrol grubu ogrencilerine verilen Bilimsel Arastirma Degerlendirme
Formundan elde edilen veriler Tablo 4.5’te verilmistir. Tablo 4.5 incelendiginde deney grubu
ogrencilerinin 94 adet bilimsel arastirma 6nerisinde bulundugu, iiretilen 5 adet 6nerinin bilimsel
arastirma niteligi tasimadigi, 89 adet Onerinin ise bilimsel arastirma niteligi tasidigi
goriilmektedir. Kontrol grubu 6grencilerinin tirettigi 38 adet 6nerinin 7’sinin bilimsel arastirma
niteligi tasimadig1 goriilmektedir. Veriler incelendiginde kontrol grubu 6grencileri 31 (%23,48)
ve deney grubu Ogrencileri ise 89 (%67,42) olmak {lizere bilimsel arastirma degerlendirme

formunda toplamda 120 adet (%90,9) bilimsel arastirma niteligi tasiyan 6neri tiretmistir.
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Tablo 4.5. Bilimsel Arastirma Degerlendirme Formu Betimsel Analiz Verileri.

Bilimsel Arastirma Grup N f %
Bilimsel Arastirma Niteligi Tasiyan Deney 32 89 67,42
Kontrol 30 31 23,48

Bilimsel Arastirma Niteligi Tasimayan Deney 32 5 3,79
Kontrol 30 7 531

Toplam 62 132 100

Ortaya atilan 6nerilerin gergeklestirip gergeklestirilmedigine iliskin veriler Tablo 4.6°da
verilmistir. Bilimsel arastirma niteligi tasiyan Onerileri o6grencilerin gercgeklestirdikleri
durumlarda yanina “gerc¢eklestirildi” diye not diisiilmesi istenmistir. Bilimsel arastirma niteligi
tasiyan 120 adet bilimsel aragtirma Onerisinden deney grubunda 8 (%6,66), kontrol grubunda

ise 5 (%4,17) gergeklestirilen bilimsel arastirma onerisi sunulmustur.

Tablo 4.6. Bilimsel Arastirma Niteligi Tasiyan Onerilen Gergeklestirilme Durumlar

Bilimsel Arastirma Grup N f %
Gerceklestirilen Bilimsel Arastirma Deney 32 8 6,66
Kontrol 30 5 4,17
Gerceklesmemis Onerilen Bilimsel Arastirma Deney 32 81 67,50
Kontrol 30 26 21,67

Toplam Nitelikli Bilimsel Arastirma Onerisi Deney 62 120 100

Tablo 4.6 incelendiginde onerilen fakat gergeklesmemis bilimsel arastirma fikirlerine
bakildiginda deney grubu 6grencileri 81 (%67,50), kontrol grubu 6grencileri ise 26 (%21,67)
bilimsel aragtirma Onerisi tretildigi goriilmektedir. Deney ve kontrol grubunda sunulan
onerilerin biliyiik cogunlugu (%89,17) ise gerceklestirilmemis oneri olarak 6grenciler tarafindan
sunulmustur. Buna gore ogrencilerin nitelikli bilimsel aragtirma Onerilerine sahip olduklar
ancak bunlari hayata geciremedikleri soylenebilir. Elde edilen bulgular 1siginda Bilimsel
Arastirma Degerlendirme Formundan elde edilen bulgulara gore Disiplinlerarast Diigiinme
Becerileri Ogretim Uygulamalarinin 6zel yetenekli dgrencilerin akademik becerilerinin

gelistirilmesinde etkili oldugu sdylenebilir.

4.3.3. Proje Degerlendirme Formundan Elde Edilen Bulgular

Deney ve kontrol grubu 6grencilerine verilen Proje Degerlendirme Formundan elde
edilen veriler Tablo 4.7’de verilmistir. Tablo 4.7 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin 84
adet proje Onerisinde bulundugu, {iretilen 2 dnerinin proje niteligi tasimadigi, 82 dnerinin ise
proje niteligi tagidig1 goriilmektedir. Kontrol grubu 6grencilerinin iirettigi 54 onerinin 2’sinin

proje niteligi tasimadig1 goriilmektedir. Veriler incelendiginde kontrol grubu 6grencileri 52
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(%38,81) ve deney grubu 6grencileri ise 82 (%61,19) olmak iizere proje degerlendirme

formunda toplamda 134 adet proje niteligi tasiyan oneri liretmistir.

Tablo 4.7. Proje Degerlendirme Formu Betimsel Analiz Verileri.

Proje Grup N f %
Proje Niteligi Tasiyan Deney 32 82 59,42
Kontrol 30 52 37,68

Proje Niteligi Tasimayan Deney 32 2 1,45
Kontrol 30 2 1,45

Toplam 62 138 100

Ortaya atilan 6nerilerin gerceklestirip gergeklestirilmedigine iliskin veriler Tablo 4.8’de
verilmistir. Proje niteligi tasiyan Onerileri 6grencilerin gerceklestirdikleri durumlarda yanina
“gergeklestirildi” diye not diistilmesi istenmistir. Bilimsel arastirma niteligi tasiyan 134 adet
bilimsel arastirma Onerisinden deney grubunda 18 (%13,43), kontrol grubunda ise 5 (%3,73)

gerceklestirilen bilimsel aragtirma onerisi sunulmustur.

Tablo 4.8. Proje Niteligi Tasiyan Onerilen Gerceklestirilme Durumlari

Proje Grup N f %
Gergeklestirilen Proje Deney 32 18 13,43
Kontrol 30 5 3,73
Gerg¢eklesmemis Onerilen Proje Deney 32 64 47,77
Kontrol 30 47 35,07

Toplam Nitelikli Proje Onerisi Deney 62 134 100

Tablo 4.8 incelendiginde onerilen fakat gerceklesmemis proje fikirlerine bakildiginda
deney grubu 6grencileri 64 (%47,77), kontrol grubu 6grencileri ise 47 (%35,07) bilimsel
arastirma Onerisi uretildigi goriilmektedir. Deney ve kontrol grubunda sunulan 6nerilerin biiyiik
cogunlugu (%82,84) ise gerceklestirilmemis Oneri olarak 6grenciler tarafindan sunulmustur.
Buna gore Ogrencilerin nitelikli proje oOnerilerine sahip olduklart ancak bunlari hayata
geciremedikleri sdylenebilir. Elde edilen bulgular 1s1831nda Bilimsel Arastirma Degerlendirme
Formundan elde edilen bulgulara gore Disiplinlerarast Diisinme Becerileri Ogretim
Uygulamalarinin 6zel yetenekli dgrencilerin akademik becerilerinin gelistirilmesinde etkili

oldugu soylenebilir.

4.4. Ogretim Uygulamalarina iliskin Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri

Disiplinleraras1 Diisiinme Becerileri Ogretim Uygulamalarina iliskin 6gretmen ve

Ogrenci goriislerine ait bulgulara bu boliimde yer verilmistir.
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4.4.1. Ogretim Uygulamalarina iliskin Ogretmen Gériisleri

Ogretim uygulamalari sirasinda kazanimin ilgili oldugu disipline ait 6gretmen gozlemci
olarak sinifta yer almistir. Siifta bir ders siiresince arastirmaci tarafindan yapilan etkinlikler
ile ilgili gdzlemci ogretmenlerden sorularin yer aldigi Ogretmen Gozlem Formunun
doldurulmas: istenmistir. Ilgili formda dersin islenisi, derste dgrenci davranislari, smif ortami
ve kazandirilan beceriler acgisindan gézlemlerini isaretlemeleri talep edilmistir. Elde edilen

veriler igerik analizi ile analiz edilmistir. Elde edilen veriler tablo 4.9°da verilmistir.

Tablo 4.9. Ogretim Uygulamalarina {liskin Ogretmen Goriisleri

Katihyorum  Fikrim Yok Katilmiyorum  Toplam

Soru
f % f % f % N %
Merak duygusu uyandirdi 18 100 0 0 18 100
Kesfetmelerine yol acti 18 100 0 0 0 0 18 100
Birden fazla fikir iiretmelerini saglad: 18 100 0 0 18 100
Farkh kategorllertie fikir iiretmelerini 16 88.88 11.12 0 0 0 18 100
sagladi
Sira disi fikir iiretmelerini sagladi 15 83.33 16.67 0 0 0 18 100
Uretilen fikirlerin .zengl.nlestlrllmesme 18 100 0 0 0 0 18 100
tesvik etti
Soru sorma istegi yeterliydi 18 100 0 0 0 0 18 100
Kendi aralarinda tartismalarim sagladi 18 100 0 0 0 0 18 100
Kendi fikirlerini bir t?mele 16 8888 1112 0 0 0 18 100
dayandirmalarini sagladi
Dikkat ve ilgi siiresi yeterliydi 18 100 0 0 0 0 18 100

Ogretmenler tarafindan uygulama esnasinda yapilan gdzlemler neticesinde katilimci
ogretmenlerin tamami (18; %100) yapilan uygulamalarda Ogrencilerde merak duygusu
uyandirdig1, 6grencilerin kesfetmelerine yol actigi, birden fazla fikir tiretmelerini sagladigini,
dersin iiretilen fikirlerin zenginlestirilmesine tesvik ettigini, 6grencilerin soru sorma isteginin
yeterli oldugunu, kendi aralarinda tartismalarina olanak sagladigini, dikkat ve ilgi siiresinin
yeterli oldugunu belirtmislerdir. Gozlemci Ogretmenlerin biiyik g¢ogunlugu (16; %89)
ogrencilerin farkli kategorilerde fikir liretmelerini sagladigini ve kendi fikirlerini bir temele
dayandirmalarin1 sagladigini diistinmektedir. Gozlemeci o6gretmenlerin ¢ogunluguna gore
yapilan uygulamanin 6grencilerde sira dis1 fikir iiretmelerine yardimci oldugu (15; %83)
konusunda goriis belirtmislerdir. Ogretmen Gézlem Formundan elde edilen bulgulara gére
Disiplinlerarasi Diisiinme Becerileri Ogretim Uygulamalarina iliskin gretmen goriislerinin

olumlu oldugu sdylenebilir.
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4.4.2. Ogretim Uygulamalarma Iliskin Ogrenci Gériisleri

Disiplinleraras1 Diisiinme Becerileri Ogretim Uygulamalarma iliskin dgrenci
goriislerini toplamak amaci ile deney grubunda yer alan 6grenciler ile goriismeler yapilmustir.
Goriismeler esnasinda yansitict 6grenci giinliigii kayda alinmis, odak grup goriismesi yoluyla
yapilan goriismelerde goriismeciden kaynaklanabilecek yanliligi en aza indirebilmek icin her
bir 6grenciye ayni soru sorulacak sekilde goriisme formu kullanilmistir. Goriisme formunda
etkinlik sonunda, “Yapilan etkinlikten fayda sagladigimi diistiniiyor musun?”, “Yapilan
etkinlikte hosunuza giden neydi?”, “Sizi en ¢ok sasirtan neydi?”, “Etkinlik esnasinda
zorlandigimz yerler nelerdir?”, “Ogrendiklerinizi giinliik hayatmiza uygulayabileceginizi
diistinliyor musunuz? Neden?”, “Bu etkinligi yeniden yapsaydim neleri farkli yapardim?”,
sorulari dogrultusunda 6grencilerin yanitlamasi istenmistir. Ayni zamanda etkinlikler esnasinda
ses kaydi alinmis, alian ses kayitlar1 arastirmaci tarafindan igerik analiz edilmistir. Ogrenci
goriislerinin  soyutlama diizeyinin artirllmast amaciyla arastirmaci ginligi kayitlart
incelenmistir. Deney grubu ogrencilerine uygulanan odak grup goriismelerinde Ogrenci
goriisleri analiz edildiginde yapilan etkinlikleri 6grenciler; giizel, ilgi ¢ekici, merak uyandirici
ve heyecan verici bulduklarim1 ve etkinlikler uygulanirken etkinlikleri begendiklerini,
gelisimlerine katki sagladiklarini, mutlu olduklarmi ve keyifli bir siire¢ yasadiklarini ifade
etmislerdir. Ogrencilerin yapilan etkinlikten fayda saglayip saglamadiklar ile ilgili bazi

goriislerine asagida yer verilmistir.

“... bazen diistindiiklerimin tam tersi ¢tkabilecek olmasini gérmenin bana
Sfayda sagladigim diisiintivorum.” (DG-06)
“... baz durumlarda dogru veya yanlis olmadigini gérmem bana katki
sagladi.” (DG-027)
bqkzs a¢imizin ne kadar kiigiik oldugunu ogrenmek bana fayda sagladi.”
(DG-014) ..
“... gordiiklerimizin gérmediklerimiz ile sinirli oldugunu gérdiim.” (DG-0O8)
Yapilan etkinlikler ile ilgili 68rencilere “Yapilan etkinlikte hosunuza giden sey neydi?”
sorusu yoneltilmistir. Ogrenciler genel olarak etkinliklerin diisiindiiriicii, eglenceli olmast,
merak uyandirmasi, yeni bir seyleri iretme yetisini kendisi i¢in kesfetmesi, tasarim yapilmasi,
hayal giiclinli canli tutmas1 ve farkli diisiinmelerini saglamasi olarak soruyu yanitlamiglardir.

Yapilan etkinliklerin begendikleri yonleri ile ilgili baz1 6grenci goriislerine asagida yer

verilmistir.
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.. hayal giiciimii canli tutmak hosuma gitti.” (DG-032)

.. ben resim cizmeli etkinliklerden ¢ok hoslaniyorum.” (DG-O7)
“.. etkinliklerin merak uyandirmasi.” (DG-018)

.. farkli diigiinmemi saglamasi.” (DG-019)

Yapilan etkinlikler ile ilgili G&grencilere “Sizi en c¢ok sasirtan neydi?” sorusu
yoneltilmistir. Ogrenciler genel olarak etkinlikler ile birlikte 6n yargilar ile hareket ettiklerini
fark etmeleri, etkinlik igeriklerinin diger derslerden farkli olmasi, etkinlik igerisinde resim
yapilmasinin istenmesi olarak soruyu yanitlamislardir. Yapilan etkinliklerin sasirdiklar: yonleri

ile ilgili baz1 6grenci goriislerine asagida yer verilmistir.

“... on yargilarimiz ile hareket ettigimizi fark etmek.” (DG-019)

“... ogretmenim yaptigimiz bu etkinliklerin hepsi neredeyse beni sagsirtti.
Ctinkii hi¢ boyle seyler yapacagimizi diistinmemistim.” (DG-02)

“... bakis agimizin ne kadar kii¢iik oldugunu égrenmek bana fayda sagladi.”
(DG-09)

“... hocam benim icin sorular ile resimler arasinda baglanti ¢ok sasirtti.
Ciinkii resim baktiginda onlarca fikir, onlarca soru iiretebiliyor olmam beni
cok saswrtt.” (DG-030)

Yapilan etkinlikler ile ilgili 6grencilere “Etkinlik esnasinda zorlandiginiz yerler
nelerdir?” sorusu yéneltilmistir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu etkinliklerde yazi yazmakta
zorlandiklarini dile getirmislerdir. Ayni zamanda 6n testlerin farkli diistinmeye sevk etmesi
sebebiyle Ogrenciler genellikle Ontest siirecini “beyin yakic1” olarak nitelendirmislerdir.
Yapilan etkinliklerde zorlandiklar1 yonleri ile ilgili baz1 6grenci goriislerine asagida yer

verilmistir.

“... etkinliklerde bizden istenilenlerin ¢ok farkl degiskenlere sahip olmasi
ve bunlar1 diigiinmek.” (DG-024)

“... ontest beni ¢ok zorladi.” (DG-015)

“... Hocam mesela burada bizden bir sey istiyorsunuz, burada diistinmemiz
ve beynimizi zorlamamiz beni biraz yordu.” (DG-03)

“... Ilk tamstigimizda yapilan etkinliklerde ¢ok zorlanmistim. Clinkii sizinle
ilk defa ders isledim ve size alismak biraz zaman aldi.” (DG-016)

Yapilan etkinlikler ile ilgili ogrencilere “Ogrendiklerinizi giinliik hayatiniza
uygulayabileceginizi diisiiniiyor musunuz? Neden?” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin biiyiik
cogunlugu etkinliklerde kazandiklar1 beceriler ile hayatta karsilastiklar1 durumlara daha farkl
yaklasabildiklerini ifade etmislerdir. Ogrenciler; sorgulama yapma, iletisim, ders dinleme gibi
faaliyetlerde derste 6grendiklerini hayata gegirebildiklerini belirtmistir. Yapilan etkinlikler
yolu ile 6grendiklerini giinliik hayata uyarlamalari ile ilgili baz1 6grenci goriislerine agsagida yer

verilmistir.
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“«“

.. ogrendiklerimi degil ancak farkl bir sekilde bakabildigim icin derslere
ve giinliik hayata uygulayabildigimi diisiiniiyorum.” (DG-021)

“... hocam diger ogretmenlerimiz dersi anlatirken anlattiklarin
sorgulamaya basladim.” (DG-017)

“... Ogretmenim ben bu ders ile birlikte aileme kendimi daha iyi ifade etmeye
basladim bu sayilir mi?”” (DG-01)

Yapilan etkinlikler ile ilgili 6grencilere “Bu etkinligi yeniden yapsaydim neleri farkli
yapardim?” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu etkinliklerde yaz1 yazmanin
azaltilmas1 gerektigini ve ders siirelerinin daha uzun hale getirilmesi gerektigini belirtmistir.
Ogrencilerden bir kismi1 yapilan uygulamalarin icerigini daha fazla oyunlastirilmasini
istediklerini s6ylemistir. Yapilan etkinlikler yolu ile 6grendiklerini giinliik hayata uyarlamalari

ile ilgili baz1 6grenci goriislerine asagida yer verilmistir.

“... etkinliklerde yazi yazmak yerine konusmali bir sekilde yapardim.” (DG-
029)

“... 6gretmenim biraz da oyun oynatsaniz olmaz mi?” (DG-013)

“... derse ailelerimizin de katilmalarini isterdim. Belki bazen benim de hakli
oldugumu anlayabilirlerdi.” (DG-0O5)

“Disiplinleraras1 Diisiinme Becerileri Ogretim Uygulamalar1” deneysel siirecin
basindan sonuna kadar arastirmaci tarafindan arastirma giinliigii tutulmustur. Ogrenciler
herhangi bir degerlendirilmeye tabi tutulmadan uygulama siirecine ait notlar giinliige
kaydedilmistir. Arastirmaci giinliigiinde 6n test siirecinde karsilasilanlar not edilmistir. Ozel
yetenekli 6grenci Ozellikleri incelendiginde o6grenciler; kendilerini zorlayict etkinliklerden
hoslanmaktadir. Kisilik 6zelligi olarak hareketlidir, meraklidir. Ayn1 zamanda 6zgiivenleri
yiiksek bireyler olarak bilinmektedir. Arastirmaci gilinliigiine bu duruma iliskin aragtirmaci

notlart asagida verilmistir.

- Ogrenciler testleri yaparken sikilmadiklarim gézlemledim.

- Bazi ogrenciler ¢cok hareketliydi.

- Genellikle ogrencilerin ozgiivenleri yiiksekti.

- Bazi ogrencilerin yapilan 6n testlerden almacak puanlarin BILSEM
stireglerini etkileyip etkilemeyecegini sordular.

- Ogrenciler ozellikle Cornell Elestirel Diisiinme Testini cok ilgi cekici
bulduklarint ifade ettiler.

Deney ve kontrol grubu o6grencilerine uygulanan ontest siireci ile ilgili arastirmaci

asagidaki notlar1 giinliigiine kaydetmistir.
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- Ogrencilerin on testlerden genellikle keyif aldiklarini gozlemledim. Ancak
ozellikle ontest siirelerinin uzun olmasindan dolayr yorulduklarint ifade
ettiler.

- Bazi 6grenciler BILSEM e ézel olarak secildiklerini ve diger akranlarina
gore daha zeki olduklarini soyleyerek ontest igin herhangi bir teste tabi
tutulmak  istemediler. Gerekli agiklamalari  yaparak  ogrencilerin
glidiilenmesini sagladim.

- Bir ogrenci on teste basladiktan sonra testi yapmak istemedigini séyleyerek
aglamaya basladi. Bu sebeple 6grenciyi deneysel siirece dahil etmedik.

Etkinliklerin uygulama siirecine iliskin arastirmaci giinliigline yansiyan notlar asagida

verilmistir.

- Ilk etkinlik siireci basladiginda derse katilmak istemeyen Ogrenci 14
dersteki etkinliklere en ¢ok katilan kisi olmasi dikkatimi cekti.

- Genel olarak dgrenciler etkinliklere iist diizeyde katilim saglad.

- Etkinliklerin ilgi ¢ekici olmasi ogrencilerin piir dikkat dinlemesine sebep
oldugunu diistiniiyorum.

Etkinlik stirecinde 6grenciler etkinliklerin zorlayici oldugu konusunda fikir belirttiler.
Ust diizey kazanimlardan etkinlikleri olusturarak dgrencilerin zorlanmasi arastirmaci olarak
istendik ve beklendik bir durumdu. Etkinliklerin zorlayiciligi ile ilgili baz1 6grenci goriislerine

asagida yer verilmistir.

“Hocam iyice beyin yakici konular konusmaya basladik” diyerek saskinligini
ifade etti. (DG-O7)

“Hocam zorlaniyorum, ama keyif de aliyorum” diyerek begenisini ifade etti.
(DG-019)

Etkinliklerin 6grencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde hazirlamaya aragtirmaci olarak dikkat
edilmistir. Ayni zamanda etkinliklerin disiplinlerarasi olarak hazirlanmasi ile 6grencilerin farkli
bakis agilarin1 kazanmalarina yardimer olabilmek amaglanmustir. Etkinliklerin 6grencilerin
ilgisini gekmesi ve farkli bakis agilarina sahip olmalart ile ilgili baz1 6grenci goriislerine agagida

yer verilmistir.

“Bu diisiinme etkinlikleri ¢ok faydali oldu. Derslerimize bir¢ok farkli a¢idan
bakabiliyoruz.” diyerek uygulamanin kendisinde meydana getirdigi degisimi
ifade etti. (DG-017)

“Ogretmenim siz geldiginizden beri derslerimi daha iyi anliyorum. Bana ¢ok
faydasi oldu” diyerek begenisini ve hevesini dile getirdi. Bu durum beni
ziyadesiyle memnun etti. (DG-18)

“Ogretmenim, bugiin iyi ki siz geldiniz” diye memnuniyetini dile getirdi.
(DG-21)

“Hocam bu yazma isi de olmasa fena hoca degilsiniz” diyerek uygulamayi
begendigini ancak yazi yazmanin kendisini zorladigini ifade etti. (DG-32)
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BOLUM 5
5. TARTISMA

Bu bolimde arastirma bulgularimi1 farkli agilardan yorumlamak ve bulgulari
degerlendirmek tizere tartisma boliimiine yer verilmistir. Bu arastirmanin amaci besinci simif
ozel yetenekli ogrenciler icin gelistirilen “Disiplinleraras1 Diisiinme Becerileri Ogretim
Uygulamalarmin” 6grencilerin akademik becerilerine ve iist diizey diisiinme becerilerinden
olan yaratic1 diisinme Ve elestirel diisiinme becerilerine etKisini incelemektir. Bu amag
dogrultusunda 6grencilerin yaratici diisiinme, elestirel diisiinme ve akademik becerilerinin
gelistirilmesi; 6gretim uygulamalarina iliskin 6gretmen ve 6grenci goriisleri basliklar: altinda

tartigsmaya yer verilmistir.

5.1. Ogrencilerin Yaratic1 Diisiinme Becerisinin Gelistirilmesi

Arastirmada “Disiplinleraras1 Diisiinme Becerileri Ogretim Uygulamalar”nin &zel
yetenekli dgrencilerin yaratict diisiinme becerisine ve alt boyutlarinin (orijinallik, esneklik,
akicilik ve zenginlestirme) gelistirilmesine etkisi tespit edilmeye ¢alisilmistir. Arastirmada
Ogrencilerin sahip olduklar1 yaratic1 diisiinme becerisini tespit etmek i¢in 6grencilere Ontest
olarak Torrance Yaraticilik Sozel ve Sekilsel Yaraticilik Testi A kitapgigl uygulanmistir.
Uygulama sonunda oOgrencilere sontest olarak ayni testin B kitap¢igr uygulanmistir.
Ogrencilerin 6ntest ve sontest puanlar1 karsilastirilmis ve elde edilen veriler bagimsiz 6rneklem
t testi ile analiz edilmistir. Ayrica etki biiylikliiglinii hesaplamak i¢in Cohen d degeri
hesaplanmustir. “Disiplinleraras1 Diisiinme Becerileri Ogretim Uygulamalar”nin deney
grubundaki 6grencilere uygulanmasindan sonra orijinallik, esneklik, akicilik alt boyutlarini
iceren Torrance Sozel Yaraticilik Testi ve akicilik, orijinallik, bagliklarin Soyutlulugu, yaratici
kuvvetler zenginlestirme, erken kapamaya direng alt boyutlarma sahip Torrance Sekilsel
Yaraticilik Testinden elde edilen bulgular 15181nda yapilan uygulamanin 6grencilerin yaratici
diistinme becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Cohen d degerine gore aradaki fark ¢cok
biiyiik bir etkiye sahiptir. Her iki testte de elde edilen bulgular 6grencilerin yaratici diistinme
becerilerini gelistirmede disiplinlerarasi 6gretim yaklasimimi benimseyen uygulamanin etkili
oldugunu gostermektedir. Bu boliimde Ogrencilerin  yaratict  diisiinme becerisinin

gelistirilmesine iligkin bulgular alan yazin1 g6z 6niine alinarak tartisilmistir.

Arastirma sonucunda “Disiplinleraras: Diisiinme Becerileri Ogretim Uygulamalari”nin

0zel yetenekli 0grencilerin yaratict diisiinme becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagilmistir.
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Benzer sonuglar elde edilen ¢aligmalar incelendiginde; Fountain (2007) yapmis oldugu doktora
tez calismasinda sanatin ve farklilagtirilmis 6gretimin birlikte kullaniminin 6grencilerin yaratici
diisiinme becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagsmistir. Demir (2008) yapmis oldugu doktora tez
calismasinda farkli yaklagimlar ile kurgulanmis biitlinlestirilmis 6gretim programinin deney
grubundaki oOgrenciler ve smif Ogretmenleri ile yapilan goriismeler ve arastirmaci
gozlemlerinden oOgrencilerin yaratict diisiinme becerilerinin  gelistigini  belirlemistir.
Zimmerman (2009) ¢alismasinda elestirel analiz yoluyla tiim 6grenciler igin yaraticilik egitimi
uygulamalarinin gelistirilebilecegini savunmustur. Batdal Karaduman (2012) yapmis oldugu
doktora tezinde &zel yetenekli o6grencilere yonelik farklilastirilmis bir Geometri programi
gelistirerek 6grencilere uygulamigtir. Uygulamaya katilan deney grubu &grencilerinin kontrol
grubunda yer alan 6grencilere gore yaratici diisiinme diizeylerinin anlamli derecede birbirinden
farklilastigr sonucuna ulasilmistir. Calismanin yapist “Disiplinleraras1 Diisiinme Becerileri
Ogretim Uygulamalar1” ile benzerlik gostermektedir. Essizoglu (2013) yapmis oldugu tez
calismasinda hazirlanan Sosyal Bilgiler programi deney grubunda yer alan 6grencilerin yaratici
diistinme diizeylerini kontrol grubundaki 6grencilere gore anlaml diizeyde arttirmistir. Kaplan
Say1 (2013) yapmus oldugu tez g¢alismasinda Ogrencilere yonelik hazirlanan programin
ogrencilerin yaraticiliklarini anlamli diizeyde artirdigi sonucuna ulagilmistir. Atalay (2014)
calismasinda deney grubuna uygulanan farklilastirilmis programin 6grencilerin yaraticiliklarini
anlamli diizeyde artirdig1 tespit edilmistir. Cetinkaya (2014) ¢alismasinda uygulanan 6gretim
programinin dgrencilerin yaratici diislinme becerisini gelistirdigi sonucuna ulagilmistir. Geng
(2014) arastirma sonucunda disiplinlerarast 6gretim yontemi ile hazirlanan etkinliklerin
Ogrencilerin yaratict diisiinme becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Yaman (2014)
yapmis oldugu tez caligmasinda 6zel yetenekli 6grencilere yonelik hazirlanan program, deney
grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki &grencilere gore yaratict diigiinme becerilerini
anlamli diizeyde artirdigi bulunmustur. Altintas ve Ozdemir (2015) yapmis oldugu ¢aligma ile
farklilagtirma yaklasimina dayali olarak tasarlanan etkinliklerin uygulandigi deney grubu
kontrol grubuyla karsilastirildiginda akicilik, esneklik, 6zgiinliik ve ayrintilandirmaya dayali
yaratici diislinme becerileri ile merak, hayal giicii, risk alma ve karmasikliga dayali yaratici
diistinme becerileri puanlar1 6nemli 6lgiide arttigi sonucuna ulagilmistir. Alzahrani vd. (2020)
yapmis olduklar1 ¢calisma ile farklilastirma yaklasimina dayali olarak tasarlanan etkinliklerin
uygulandig1 deney grubu kontrol grubuyla karsilastirildiginda 6grencilerin yaratici diisiinme
becerilerinin anlamli bir sekilde arttig1 sonucuna ulasilmistir. Demir (2021) ortaya koydugu
calismasinda farklilastirilan ve zenginlestirilen 6gretim tasariminin, iistiin zekali ve yetenekli

Ogrenenlerin yaratic1 diisiinme becerilerini ortaya c¢ikarma ve gelistirmede olumlu etkileri
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oldugu sonucuna ulagilmigtir. Kansu Celik (2021) yapmis oldugu doktora tez ¢alismasinda 6zel
yetenekli 0grencilerin yaraticilik puanlarinda deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur.
Ceylan (2022) yapmis oldugu ¢alismasinda, uygulanan programin 6grencilerin ¢evreye yonelik
tutumlari, yaratici diisiinme becerileri ve elestirel diistinme egilimleri lizerinde son test lehine
farklilik yarattigi tespit edilmistir. Danig (2023) yapmis oldugu tez calisgmasinda deney
grubundaki 6zel yetenekli 6grenciler ile kontrol grubundaki 6grenciler karsilastirildiginda
yaratici diisiinme becerilerinin anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Calismalardan elde

edilen sonuglar bu arastirma ile uyumludur.

Benzer arastirma sonuglar1 (Altintas ve Ozdemir, 2015; Balim ve Yiiriimezoglu, 2023;
Birgili, 2015; Cotton, 2019; Gardner, 1988; Korkmaz, 2002; Ozkok, 2005) ve alanyazini
dikkate alindiginda yapilan c¢alismanin sonuglarinin ve arastirmacinin alanda edindigi

izlenimlerin alanyazini ile uyumlu oldugu goriilmektedir.

5.2. Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerisinin Gelistirilmesi

Arastirmada “Disiplinleraras1 Diisiinme Becerileri Ogretim Uygulamalar™nin zel
yetenekli Ogrencilerin yaratict diisiinme becerisinin gelistirilmesine etkisi tespit edilmeye
calisilmigtir. Aragtirmada 6grencilerin sahip olduklari elestirel diistinme becerisini tespit etmek
icin 6grencilere Ontest olarak Cornell Elestirel Diistinme Testi Diizey X kitap¢igi uygulanmistir.
Uygulama sonunda 6grencilere sontest olarak ayni test kitapgigi yeniden uygulanmustir.
Ogrencilerin 6ntest ve sontest puanlar1 karsilastirilmis ve elde edilen veriler bagimsiz 6rneklem
t testi ile analiz edilmistir. Ayrica etki biytkligiinii hesaplamak i¢in Cohen d degeri
hesaplanmustir. “Disiplinleraras1 Diisiinme Becerileri Ogretim Uygulamalari”nimn deney
grubundaki O6grencilere uygulanmasindan sonra tiimevarim, tlimdengelim, kaynaklarin
giivenirligi, gézlem ve varsayim alt boyutlarini igeren Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey
X olgeginden elde edilen bulgular 15181nda yapilan uygulamanin 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagilmistir. Cohen d degerine gore aradaki fark ¢ok biiyiik
bir etkiye sahiptir. Testten elde edilen bulgular 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmede disiplinleraras1 6gretim yaklasimini benimseyen uygulamanin etkili oldugunu
gostermektedir. Bu boliimde 6grencilerin elestirel diistinme becerisinin gelistirilmesine iliskin

bulgular alan yazin1 gbz 6niine alinarak tartigilmistir.

Arastirma sonucunda “Disiplinleraras1 Diisiinme Becerileri Ogretim Uygulamalari™nin
0zel yetenekli 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagilmistir.

Benzer sonuglar elde edilen ¢aligmalar incelendiginde; Dreeszen (2009) yapmis oldugu tez
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calismasinda farklilagtirilmis miifredatin 6grencilerin elestirel diistinme becerilerine katkisinin
oldugu belirtilmistir. Essizoglu (2013) yapmis oldugu tez calismasinda hazirlanan Sosyal
Bilgiler programi deney grubunda yer alan 6grencilerin elestirel diisiinme diizeylerini kontrol
grubundaki 6grencilere gore anlamli diizeyde arttirmistir. Atalay (2014) ¢alismasinda deney
grubuna uygulanan farklilagtirllmig programin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini
anlamli diizeyde artirdig1 tespit edilmistir. Calismanin yapisi da “Disiplinleraras1 Diisiinme
Becerileri Ogretim Uygulamalar1” ile benzerlik gostermektedir. Yaman (2014) yapmis oldugu
tez ¢alismasinda 6zel yetenekli 6grencilere yonelik hazirlanan program, deney grubundaki
ogrencilerin kontrol grubundaki o6grencilere gore elestirel diisiinme becerilerini anlamli
diizeyde artirdigi bulunmustur. Kaplan Sayr ve Emir (2016) yapmis oldugu calismasinda
farklilastirilmig iinite ile uygulamaya katilan deney grubu 6grencilerinin kontrol grubundaki
ogrencilere gore elestirel diisiinme diizeyleri arasinda anlamli fark bulunmustur. Benzer sekilde
“Disiplinleraras1 Diisinme Becerileri Ogretim Uygulamalar1” hazirlanirken kazanimlar {ist
diizey diisiinme becerileri dikkate alinarak farklilagtirilmistir. Kili¢ Bulut (2021) ¢alismasinda
fen ve matematik disiplinlerinin bir arada kullanildig1 etkinliklerin uygulanmasi ile deney
grubundaki 6grencilerin elestirel diisiinme beceri diizeylerinin anlamli derecede farklilastigi
sonucuna ulasilmistir. Dogrukok (2022) yapmis oldugu tez ¢alismasinda yapilan uygulamanin
0zel yetenekli 0grencilerde deney ve kontrol grubu arasinda elestirel diisiinme becerileri
diizeyleri arasinda anlamli fark bulunmustur. Danis (2023) yapmis oldugu tez galismasinda
deney grubundaki o6zel yetenekli Ogrenciler ile kontrol grubundaki grenciler
karsilastirildiginda elestirel diisiinme becerilerinin anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir.

Caligsmalardan elde edilen sonuglar bu arastirma ile uyumludur.

Gilcii (2019) yapmis oldugu tez calismasinda Ogrencilerin elestirel diisiinme
diizeylerinde deney grubu ve kontrol grubu arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Bu durum
tek bir 6gretim tekniginin uygulanmasindan kaynakli oldugu diistiniilebilir. “Disiplinlerarasi
Diisiinme Becerileri Ogretim Uygulamalar’”  arastirmaci  tarafindan  hazirlanirken
disiplinlerarast ve biitiinclil bir yaklasim ele alinmis ve bir¢ok O6gretim teknigi bir arada
kullanilarak kazanimlarda iist diizey diistinme becerilerini kazandirmaya doniik farklilagtirma

yapilmustir.

Arastirmanin sonucuna uygun benzer aragtirma sonuglar1 (Altintas, 2009; Birgili, 2015;
Ceylan, 2021; Cotton, 2019; Giiney ve Ozmen, 2020; Korres ve Tsami, 2010; Kurnaz, 2007,
2019; Umar ve Ayvaz Reis, 2017) ve alanyazim1 dikkate alindiginda yapilan c¢alismanin

89



sonuclarinin ve arastirmacinin alanda edindigi izlenimlerin alanyazini ile uyumlu oldugu

goriilmektedir.

5.3. Ogrencilerin Akademik Becerilerinin Gelistirilmesi

Arastirmada “Disiplinleraras1 Diisiinme Becerileri Ogretim Uygulamalari™nin 6zel
yetenekli 6grencilerin akademik becerilerinin (6grenme stratejileri, bilimsel arastirma, proje)
gelistirilmesine etkisi tespit edilmeye ¢alisilmistir. Arastirmada 68rencilerin sahip olduklari
akademik becerilerinin (6grenme stratejileri, bilimsel arastirma, proje) tespit etmek ig¢in
ogrencilere ontest olarak Ogrenme Stratejileri Testi uygulanmustir. Uygulama sonunda
dgrencilere sontest olarak ayni test kitap¢ig1 yeniden uygulanmustir. Ogrencilerin dntest ve
sontest puanlari karsilastirilmis ve elde edilen veriler bagimsiz orneklem t testi ile analiz
edilmistir. Ayrica etki biiyiikliigiinii hesaplamak i¢in Cohen d degeri hesaplanmistir. Ayrica
Ogrencilerin siire¢ icerisinde akademik becerilerinin gelisimini gdzlemlemek icin deney ve
kontrol grubuna Bilimsel Arastirma Degerlendirme Formu ve Proje Degerlendirme Formu
denel siirecin sonunda dagitilarak veri toplanmistir. Bu iki form ile 6grencilerden deneysel
stirecin yapildigi donemde tasarlanan ve/veya yapilan bilimsel arastirma ve proje basliklar

yazmalar1 istenmistir. Elde edilen veriler betimsel yol ile analiz edilmistir.

“Disiplinleraras1 Diisiinme Becerileri Ogretim Uygulamalari”nin deney grubundaki
ogrencilere uygulanmasindan sonra Ogrenme Stratejileri 6lgeginden elde edilen bulgular
is1ginda yapilan uygulamanin 6grencilerin akademik becerilerini gelistirdigi bulgusuna
ulasilmistir. Cohen d degerine gore aradaki fark biiyiik bir etkiye sahiptir. Ogrencilerden
uygulama sonunda Bilimsel Arastirma ve Proje Degerlendirme Formu ile veriler toplanmastir.
Elde edilen bulgular 1g18inda Bilimsel Aragtirma ve Proje Degerlendirme Formundan elde
edilen bulgulara gore Disiplinlerarasi Diisiinme Becerileri Ogretim Uygulamalarmin 6zel
yetenekli 6grencilerin akademik becerilerinin gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Veri toplama
araclart yolu ile elde edilen bulgular 6grencilerin akademik becerilerini gelistirmede
disiplinlerarast 6gretim yaklagimini benimseyen uygulamanin etkili oldugunu gostermektedir.
Bu béliimde 6grencilerin akademik becerilerinin gelistirilmesine iligskin bulgular alan yazini

g6z Online alinarak tartisilmistir.

Arastirma sonucunda “Disiplinleraras1 Diisiinme Becerileri Ogretim Uygulamalari™nin
0zel yetenekli 6grencilerin akademik becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Benzer
sonuclar elde edilen ¢aligmalar incelendiginde; Tay (2007) yilinda yapmis oldugu caligmada

O0grenme stratejileri 6gretiminin uygulandigr 6grencilerin, geleneksel (6grenme stratejileri
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Ogretiminin yapilmadigi) 6gretim yapilan 6grencilere gore daha basarili olduklari sonucuna
ulasilmistir. “Disiplinleraras1 Diisiinme Becerileri Ogretim Uygulamalar1” ile arastirmaci
Ogrencilere Ogretim stratejilerini de vermeyi amacglamistir. Uygulamanin yapildigi deney
grubunda yer alan Ogrencilerin sahip oldugu akademik becerilerinin arttigi sonucu ile
uyumludur. Giiveng ve A¢ikgdz Un (2007) calismasinda isbirlikli dgrenme yaklasimi kullanan
deney grubu oOgrencilerinin O6grenme stratejilerini benimsedikleri sonucuna ulasilmistir.
“Disiplinleraras1 Diisiinme Becerileri Ogretim Uygulamalar1” ile 8grencilerin ayni konu veya
proje lzerinde calisirken birbirleriyle etkilesimde bulundugu bir 6grenme yaklasimi olan
isbirlikli O0grenme yaklasimi da kullanilmistir.  Yaklasimin kullanilmasimin  6grenme
stratejilerinin 0grencilere kazandirilmasinda arastirmaciya avantaj sagladigi goriilmektedir.
Calismanin sonuglari bu arastirma ile ortismektedir. Smale-Jacobse vd. (2019) yapmis
olduklar1 ¢aligmasinda farklilastirilmig Ggretimin Ogrenci basarisi tizerinde kiigiik ila orta
dereceli olumlu etkileri oldugu sonucuna ulagilmistir. “Disiplinlerarasi Diisiinme Becerileri
Ogretim Uygulamalar1” ile farklilastirilmis kazanimlar ise kosulmustur. Farklilastirma
uygulanirken arastirmaci tarafindan 6grencilere akademik basarilarina katki saglamasi amaci
ile akademik beceriler kazandirilmaya ¢alisilmistir. Calismalardan elde edilen sonuglar bu

arastirma ile uyumludur.

Dogrukok (2022) yapmis oldugu tez calismasinda uygulamanin 6zel yetenekli
ogrencilerde deney ve kontrol grubu arasinda akademik becerileri diizeyleri arasinda anlaml
fark bulunamamigtir. Bu durumun ayni egitimin 6zel yetenekli 6grencilerin dersine giren tiim
ogretmenlere verilmesinden kaynakli oldugu diisiiniilmektedir. “Disiplinlerarast Diisiinme
Becerileri Ogretim Uygulamalari” ile arastirmaci tarafindan etkinlikler hazirlanirken 6gretim
stratejilerinin de Ogrencilere aktarilacagi sekilde planlama yapmis olmasi Ogrencilerin

akademik becerilerindeki farkin ortaya ¢ikmasina sebep oldugu kanisina ulasilmigtir.

Benzer aragtirma sonuglari (Atalay, 2014b; Kilig¢ Bulut, 2021) ve alanyazin1 dikkate
alindiginda yapilan ¢alismanin sonuglarinin ve arastirmacinin alanda edindigi izlenimlerin

alanyazini ile uyumlu oldugu goriilmektedir.

5.4. Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri

Arastirmada “Disiplinleraras1 Diisiinme Becerileri Ogretim Uygulamalari™na iligkin
ogretmen ve 6zel yetenekli dgrencilerin goriisleri tespit edilmeye ¢alisilmistir. Arastirmada
kullanilan  farklhilastirilmis  etkinliklerin -~ smiflarda uygulanma siireglerini  daha iyi

degerlendirebilmek igin Ogretmenlerin gozlemlerine ihtiyag duyulmustur. Bunun igin
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ogretmenlere igin etkinliklerin sonunda Ogretmen Gozlem Formu verilmistir. Ilgili formda
dersin islenisi, derste 6grenci davranislari, sinif ortami ve kazandirilan beceriler agisindan
gozlemlerini isaretlemeleri talep edilmistir. Elde edilen veriler igerik analizi ile analiz
edilmistir. Ayn1 zamanda 6grenci goriislerini tespit etmek i¢in etkinlik uygulamalarindan sonra
deney grubunda yer alan 6grenciler ile goriismeler yapilmistir. Bu goriismelerde uzman goriisii
alinarak acik uglu sorulardan olusan yarit yapilandirilmis goriisme sorulart kullanilarak
Yansitict Ogrenci Giinliigii tutulmustur. Ayrica denel siire¢ boyunca arastirmada uygulanan
deneysel siirecin saglikli yiiriitiilebilmesi i¢in kodlama siirecine, verilere, kategorilere ve
kavramlara iligkin not yazzimi ve bu notlarin kendi ig¢inde ve birbirleriyle karsilastiriimasi
amactyla arastirmaci giinliigii tutulmustur. Ogrenci ve arastirmaci giinliigiinden elde edilen

veriler igerik analizi ile analiz edilmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgular 1s1ginda Disiplinlerarasi Diisiinme Becerileri Ogretim
Uygulamalarma iligkin 6gretmen goriislerinin olumlu oldugu goriilmiistiir. Disiplinlerarasi
Diisiinme Becerileri Ogretim Uygulamalarina iliskin 6grenci gériislerini toplamak amaci ile
deney grubunda yer alan Ogrenciler ile yapilan goriismelerde ogrencilerin hazirlanan
etkinlikleri giizel, ilgi ¢ekici, merak uyandirict ve heyecan verici bulduklarin1 ve etkinlikler
uygulanirken etkinlikleri begendiklerini, gelisimlerine katki sagladiklarini, mutlu olduklarini
ve keyifli bir siire¢ yasadiklarini ifade ettikleri sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler genel olarak
etkinliklerin diislindiiriicii, eglenceli olmasi, merak uyandirmasi, yeni bir seyleri iiretme yetisini
kendisi i¢in kesfetmesi, tasarim yapilmasi, hayal giiciinii canli tutmasi ve farkl diistinmelerini
sagladiklarini belirtmistir. Elde edilen bulgular 1s181nda 6gretim uygulamalarina iliskin 6grenci
goriislerinin olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu bdliimde Ogretmen ve Ogrencilerin

goriislerine iliskin bulgular alan yazini1 g6z 6niine alinarak tartigilmistir.

Arastirma sonucunda “Disiplinlerarasi Diisiinme Becerileri Ogretim Uygulamalari”nin
0zel yetenekli dgrencilerin ve dgretmenlerinin uygulama hakkinda olumlu goriislere sahip
oldugu sonucuna ulasilmistir. Benzer sonuglar elde edilen ¢alismalar incelendiginde; Demirel
vd. (2008) disiplinlerarasi yaklagimi temel alan uygulama siirecine iliskin 6gretmen ve 6grenci
goriislerini belirlemeyi amagladiklar1 ¢alismada, uygulamanin 6grencilerin biligsel, sosyal ve
duyussal gelisimlerine olumlu katkilar saglanmistir. Uygulamalarin, 6grenme siirecinde
ogrencilerin etkin olarak rol almasina, 6gretmenin roliinde de olumlu degismelere yol agtigi
belirlenmistir. Demir (2008) yapmis oldugu doktora tez ¢alismasinda farkli yaklasimlar ile

kurgulanmis biitlinlestirilmis 6gretim programinin deney grubundaki dgrencilerin 6gretme ve
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O0grenme siirecinde yapilan etkinlikleri ilgiyle, sikilmadan, isteyerek yaptiklarini, giizel,
eglenceli, mutluluk ve heyecan verici bulduklari sonucuna ulasmistir. Yine bu gruplarin sinif
Ogretmenleri de Ogrencilerin bu goriislerini destekler nitelikte goriis bildirmislerdir. Danig
(2023) yapmis oldugu tez ¢alismasinda 6gretmenlerin tamaminin 6zel yetenekli 6grencilere
uzaktan egitim yoluyla saglanan gorsel sanatlar egitiminde farklilastirilmis Ggretim
stratejilerinin kullanimin1 hedeflenen kazanimlar1 gerceklestirmesi agisindan uygun buldugu,
0zel yetenekli bireyler icin etkinliklerin uygun oldugunu, ¢ok sayida bakis agisini i¢erdigini,
yaraticiligr destekledigini onceki 6grenmelerle baglantili oldugunu diisiindiikleri sonucuna

ulagilmigtir. Calismalardan elde edilen sonuglar bu aragtirma ile uyumludur.

Farklilagtirilmis  miifredat programlart 6zel yetenekli cocuklarin  ozellikleri
dogrultusunda yapilandirilan, yaratici ve elestirel diisiinme becerileri kazandiran, arastirma
becerilerine gelistiren, edindigi bilginin kaynagini sorgulayabilen ve karsilastiklar1 problemleri
¢Ozmek i¢in analitik diisiinme becerilerini kullanarak karar alabilen bireylerin yetistirilmesine
katkida bulunan bir nitelige sahip olmasinin gerektigi alanyazininda ifade edilmektir (Clark ve
Zimmerman, 1997; Sak, 2011; VanTassel-Baska ve Wood, 2010; Taylor, 1960; Tomlinson,
2015). Benzer arastirma sonuglar1 (Akins ve Akerson, 2002; Cengizhan, 2007; Ceylan, 2021,
Diker, 2004; Mora-Flores ve Kaplan, 2022; Yilmaz ve Giiltekin, 2007) ve alanyazin1 dikkate
alindiginda yapilan calismanin sonuglarinin ve aragtirmacinin alanda edindigi izlenimlerin
alanyazini ile uyumlu oldugu goriilmektedir. Bu ¢ergevede Disiplinleraras1 Diisiinme Becerileri
Ogretim Uygulamalarinin 6zel yetenekli dgrencilerin iist diizey diisiinme ve akademik

becerilerine olumlu katki sagladigi ve yaygin olarak kullanilabilecegi degerlendirilmektedir.
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BOLUM 6
6. SONUC VE ONERILER
Bu boliimde arastirmadan elde edilen sonuglara ve onerilere yer verilmistir.

6.1. Sonug

Sonuglar aragtirma sorularini izleyen sira ile dort boliimde verilmistir.

1. Hazirlanan disiplinleraras1 diistinme becerileri uygulamalar1 6zel yetenekli

Ogrencilerin yaratici diistinme becerilerini gelistirmede etkilidir.

2. Hazirlanan disiplinlerarasi diisiinme becerileri uygulamalar1 6zel yetenekli

ogrencilerin elestirel diistinme becerilerini gelistirmede etkilidir.

3. Hazirlanan disiplinlerarast diistinme becerileri uygulamalar1 6zel yetenekli

ogrencilerin akademik becerilerini gelistirmede etkilidir.

4a. Ozel yetenekliler icin hazirlanan disiplinlerarasi diisiinme becerileri uygulamalarina

iligkin 6gretmenler olumlu goriislere sahiptir.

4b. Ozel yetenekliler i¢in hazirlanan disiplinleraras1 diisinme becerileri 6gretimi
uygulamalar1 6grenciler tarafindan giizel, ilgi ¢ekici, merak uyandirict ve heyecan verici
bulunmustur. Etkinlikler uygulanirken etkinlikleri begendikleri, gelisimlerine katki sagladigi,
mutlu olduklar1 ve keyifli bir siire¢ yasadiklari tespit edilmistir. Etkinlikler 6grenciler
tarafindan disiindiiriicli, eglenceli, merak uyandiran, yeni bir seyleri iiretme yetisini kendisi
icin kesfetmesi, tasarim imkani sunan, hayal giiclinii canli tutan ve farkli diistinmelerini

saglayan olarak nitelemislerdir.
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6.2. Oneriler

Bu boliimde arastirma sonuglarina yonelik ve ileriki donemlerde yapilacak arastirmalara

yonelik oneriler verilmistir.

1. Arastirmadan elde edilen disiplinlerarasi diisiinme becerileri uygulamalarinin
ozel yetenekli Ogrencilerin yaratic1 diislinme becerilerini gelistirmede etkili oldugu
sonucuna dayanarak 6grencilerin yaratici diisiinme becerilerinin gelistirilmesi i¢in 6zel
yetenekli 68renciler i¢in hazirlanan egitim programlarinda disiplinlerarasi yaklasim goz
ontine almabilir.

2. Arastirmadan elde edilen disiplinlerarasi diisiinme becerileri uygulamalarinin
0zel yetenekli 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmede etkili oldugu
sonucuna dayanarak 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi i¢in 6zel
yetenekli 6grenciler i¢in hazirlanan egitim programlarinda disiplinlerarasi yaklagim g6z
oniine almabilir.

3. Arastirmadan elde edilen disiplinlerarasi1 diisiinme becerileri uygulamalarinin
ozel yetenekli 6grencilerin akademik becerilerini gelistirmede etkili oldugu sonucuna
dayanarak Ogrencilerin akademik becerilerinin gelistirilmesi igin 06zel yetenekli
ogrenciler icin hazirlanan egitim programlarinda 6gretim stratejileri, proje iiretme ve

bilimsel arastirma yontem ve teknikleri géz 6niine alinabilir.

6.2.1. lleride Yapilacak Calismalara Y&nelik Oneriler

1. Disiplinlerarasi Diisiinme Becerileri Ogretim Uygulamalar1 daha genis kapsamli
orneklemlere ve yedi bolgede bulunan farkli illerden katilimcilarla uygulanarak
evreni yordama giicii artirilarak test edilebilir.

2. Her smif diizeyine uygun etkinlikler tasarlanarak farkli sinif kademelerinde daha
uzun siireli egitim almalarini saglayan ve sonuclarini inceleyen boylamsal bir
arastirma yapilabilir.

3. Aragtirmada yer almayan farkli disiplinlerde ile kazanimlar farklilastirilarak
uygulamanin etkililigi arastirilabilir.

4. Ogrencilerin karar verme ve problem ¢6zme becerilerini de ise kosan bir program

uygulanarak diisiinme becerilerini gelistirmede etkililigi arastirilabilir.
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EK — 1: Gonilli Katilimer Formu

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER BiLIMSEL ARASTIRMALAR ETiK KURULU
GONULLU KATILIMCI ONAY FORMU
(Katilmel Bilgisi Olmadan Doldurulmalidir)

Sizi Ars. Gér. Hamza KAYNAR tarafindan vyiiriitiilen “Ozel Yetenekli Ogrencilerde Disiplinlerarast
Ogretim Yaklasimina Dayali Diisiinme Becerileri Ogretiminin Ogrencilerin Akademik ve Diisiinme
Becerilerine Etkisi” baglikli arastirmaya davet ediyoruz. Bu aragtirmanin amaci 5. Smif 6zel yetenekli ve 6zel
yetenekli grubunda yer almayan &grenciler icin gelistirilen “Disiplinler Arasi Diisiinme Becerileri Ogretim
Uygulamalar”nin 6grencilerin yaratict diisiinme, elestirel diisiinme, yaratict problem ¢dzme, karar verme,
ogrencilerin akademik ve diisinme becerilerinde etkililigini incelemektir. Arastirmada sizden tahminen 30
dakika ayirmaniz istenmektedir.

Bu calismaya katilmak tamamen GONULLULUK esasina dayanmaktadr.

Calismanin amacina ulagmast i¢in sizden beklenen, biitiin sorulara, kimsenin baskis1 veya telkini altinda
olmadan, size en uygun gelen cevaplar igtenlikle vermenizdir. Bu formu okuyup onaylamaniz, arastirmaya
katilmay1 kabul ettiginiz anlamina gelecektir. Ancak, ¢alismaya katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir
anda calismayi birakma hakkina da sahipsiniz.

Bu caligmadan elde edilecek bilgiler tamamen arastirma amaci ile kullamlacak olup KISISEL
BILGILERINIZ GiZLi TUTULACAKTIR; ancak verileriniz yayimn amaci ile kullanilabilir.

Eger arastirmanin amaci ile ilgili verilen bu bilgiler disinda, simdi veya sonra daha fazla bilgiye ihtiyag
duyarsaniz, aragtirmaciya simdi sorabilir veya asagidaki iletisim bilgilerinden ulasabilirsiniz.

Yardimer Arastirmac/Sorumlu Arastirmaci Tarafindan Doldurulacak

Katilimcinin kisisel bilgilerinin gizli tutulacagini, katilimecinin ¢alisma kapsaminda saglayacagi tiim verilerin etik
kurallara gore islenecegini ve bu etik kurallarmn ihlali durumunda, ortaya ¢ikacak tiim sorumlulugu kabul ettigimi
beyan ederim.

Unvam, Adi-Soyadi: | Ars. Gor. Hamza KAYNAR

21 N2 2N29

Tarih:

imza:

Ye@(m/nauumcmm nendisi tarafindan doldurulacak

O Yukarida yer alan ve aragtirmadan 6nce katilimciya verilmesi gereken bilgileri okudum ve katilmam istenen
¢alismanin kapsamini ve amacini, goniillii olarak tizerime diisen sorumluluklari anladim.

0 Calisma hakkinda yazili/sozlii agiklama arastirmaci tarafindan yapildi ve kisisel bilgilerimin 6zenle korunacagi
konusunda yeterli giiven verildi.

o0 Bu kosullarda, arastirmaya kendi istegimle, higbir baski ve telkin olmaksizin katilmay1 kabul ediyorum.

18 Yas Alt1 Kisith Katihmemnin Velisi/Vasisi tarafindan doldurulacak

o0 Yukarida yer alan ve aragtirmadan 6nce katilimciya verilmesi gereken bilgileri okudum ve bu ¢alismanin
kapsamini ve amacini, goniillii katilimeilara diisen sorumluluklart anladim.

o0 Calisma hakkinda yazili/sozlii agiklama aragtirmaci tarafindan yapildi ve katilimeinin kisisel bilgilerinin 6zenle
korunacagi konusunda yeterli giiven verildi.

o Bu kosullarda, Velisi/Vasisi bulundugum ................cooooiiiiiiiiiinin. ‘nin arastirmaya kendi istegimle,
higbir baski ve telkin olmaksizin katilmasini kabul ediyorum.

o Istiyorum

Arastirma tamamlandiginda genel/6zel sonuglarin benimle paylasilmasini 5 istemiyorum

Adi-Soyadi:
veya Katihmce1 Kodu:

Tarih:

Imza:

iletisim Bilgileri (istege bagh):

Bu form, katilimcinin kendisi/velisi/vasisi tarafindan imzalandiktan sonra arastirmaciya teslim
edilecektir. Ayrica talep edildigi takdirde, bu formun bir niishasi katilimciya verilecektir.
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EK - 2: Veli Onam Formu

Sayin Veli;

Cocugunuzun katilacag: bu ¢alisma, “Ozel Yetenekli Ogrencilerde Disiplinlerarasi
Ogretim Yaklasimina Dayali Diisiinme Becerileri Ogretiminin Ogrencilerin Akademik ve
Diisiinme Becerilerine Etkisi” adiyla, 20 Eyliil 2022 — 19 Ocak 2023 tarihleri arasinda
yapilacak bir aragtirma uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: 5. Sinif 6zel yetenekli ve 6zel yetenekli grubunda yer almayan
ogrenciler igin gelistirilen “Disiplinler Aras1 Diisiinme Becerileri Ogretim Uygulamalari”nin
Ogrencilerin yaratic1 diislinme, elestirel diisiinme, yaratici problem ¢ézme, karar verme,
Ogrencilerin akademik ve diisiinme becerilerinde etkililigini incelemektir.

Arastirma Uygulamasi: Anket / Goriisme / Gézlem seklindedir.

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’nin ve okul yonetiminin de izni ile
gergeklesmektedir. Arastirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliiliik esasimna dayali
olmaktadir. Cocugunuz ¢alismaya katilip katilmamakta 6zgiirdiir. Aragtirma ¢ocugunuz igin
herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun katilimi tamamen sizin
isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz. Aragtirmaya
katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda 6grencilerin akademik basarilari, okul ve
Ogretmenleriyle olan iliskileri etkilemeyecektir.

Calismada ogrencilerden kimlik belirleyici hicbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamuyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi bagka bir nedenden
cocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta 6zgiirdiir. Bu
durumda rahatsizligin giderilmesi i¢in gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz ¢alismaya
katildiktan sonra istedigi an vazgegebilir. Boyle bir durumda veri toplama aracini uygulayan
kisiye, calismayr tamamlamayacagini sdylemesi yeterli olacaktir. Anket c¢alismasina
katilmamak ya da katildiktan sonra vazgegmek cocugunuza hi¢bir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden Once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
¢ekinmeyiniz. Caligma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir,
sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arastirmaci : Ars. Gor. Hamza KAYNAR

iletisim bilgileri : 1 T
/Velisi bulundugum sinifi numaraly égrencisi \
.................................. ’in yukarida aciklanan arastirmaya katilmasina izin veriyorum.

(Liitfen formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula geri génderiniz*).

id e e
isim-Soyisim imza:
Veli Adi-Soyadi :

Telefon Numarasi :

\_ )
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EK - 3: Bilgilendirilmis Onam Formu

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI
BILGILENDIRILMIS ONAM FORMU
(Bireylerden veri toplamaya dayali her tiirlii arastirmada alinacaktir. Katilimci Bilgisi Olmadan
Doldurulmahdir)

Bu calisma, “Ozel Yetenekli Ogrencilerde Disiplinleraras1 Ogretim Yaklasimima Dayal1 Diisiinme
Becerileri Ogretiminin Ogrencilerin Akademik ve Diisiinme Becerilerine Etkisi” baslikli bir arastirma
calismasidir. Calisma, Ars. Gor. Hamza KAYNAR tarafindan yiiriitiilmekte ve sonuglari ile
uygulanan programin 6grencilerde akademik ve diisiinme becerilerine olan etkisi ortaya konacaktir ve
bundan sonra yapilacak 6zel yetenekli 6grenciler igin hazirlanacak programlarin gelisimine 151k
tutulacaktir

e Bu ¢alismaya katilimimiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

e Caligmanin amaci dogrultusunda, nicel ve nitel veri toplama araglar1 kullanilarak sizden veriler
toplanacaktir.

e Isminizi yazmak ya da kimliginizi agi3a ¢ikaracak bir bilgi vermek zorunds
degilsiniz/arastirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

e Aragtirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda kullanilacak,
arastirmanin amaci diginda ya da bir bagka arastirmada kullanilmayacak ve gerekmesi halinde,
sizin (yazili) izniniz olmadan baskalariyla paylasiimayacaktir.

e Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

e Sizden toplanan veriler arastirma bitiminde arsivlenecek veya imha edilecektir.

e Veri toplama siirecinde/siireclerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep
olmayacaktir. Yine de katilimimiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik hissederseniz
caligmadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz. Calismadan ayrilmaniz durumunda sizden
toplanan veriler ¢alismadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir.

Goniilli katilm formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdiginiz zaman igin tesekkiir ederim.
Calisma hakkindaki sorularmizi Necmettin Erbakan Universitesi Ozel Egitim boliimiinden Ars. Gor.
Hamza KAYNAR’a yoneltebilirsiniz.

Sorumlu Arastirmaci /Yardlm@tlrmam Unvan-
Adi-Soyadi : Dog. Dr. M

imza

v

Bu calismaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde calismadan ayrilabilecegimi bilerek verdigim
bilgilerin bilimsel amaglarla kullanilmasini kabul ediyorum.
(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kisiye veriniz.)

Katilime1 Ad ve Soyadi:
Imza:

Tarih:
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EK — 4: Arastirma I¢in MEB izin Belgesi

T.C.
KONYA VALILIGE KONYA p
11 Milli Egitim Miidiirliigi 20214 ~
Sayi - E-83688308-605.90-54610111 03.08.2022
Konu : Arastma [zni (Hamza EATNAR)
DAGITIM YERLERINE

llgt  :a) Milli Egitim Bakanhgmm (Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirligii) 21.01.2020
tarthli ve 202072 sayih Genelgesi.
b) 06/07/2022 tarihli ve E-48178250-300-211938 sayih yazmmz.
) 03/08/2022 tarihli Arashrma Izinleri Degerlendirme Komisyonu Tutanag.

Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ozel Egitim Anabilim Dah Ozel
Egitim Bilim Dal Doktora Programm &grencisi Hamza KAYNAR'mM "Ozel Yetenekli Ofrencilerde
Disiplinleraras: Ogretim ¥ aklasimina Dayah Diisfinme Becerileri Qgretiminin O grencilerin Akademik ve
Diisiinme Becerilerine Etkisi” konulu aragtrmasim uygulama talebi incelenmistir.

Aragtmamn; Meram Konya Bilim ve Sanat Merkezi, Selguklu Yiksel Bahadwr Alayh Bilim ve
Sanat Merkezi ile Karatay Bilim ve Sanat Merkezinde efiim g@ren dgrencilere efiim &gretimu
aksatmamak wve ilgi (a) Genelgede belirtilen agklamalara wyulmas: kaydiyla gercekleshinlmesi ilm (¢}
komisyon tutanag ile uygun gérilmektedir. Miidirligiimiize bagh ef@itim kummlanndak: gahismalarm
2022-2023 egitim Sgretim yili igerisinde tamamlanmas zomunludur. Arastuma kapsaminda yiiriitilecek
cahigmalarm 2022-2023 efitim &gretim yilinda tamamlanmamas: durumunda Miidirltigimiizden tekrar
izin almmas: gerekmektedir.

Aragtmada Midirligiimiiz tarafindan onaylanarak gonderilen wven toplama araclanmn
kullamlmasi, elde edilecek kigisel verilenn gizlilifi hususuna dikkat edilmesi ve araghrma sonucunumn
caligma bitiminden itibaren 30 giin igerisinde elektromik ortamda istatistik42@meb gov.ir e-posta
adresine ve bir adet kitapgik olarak Miidiirligimfize gindenlmesi gerekmelktedir.

ArzTRica ederim.
M
Miidiir a.
Miidiir Yardmmeis:

Ek:
1-Genelge (3 Sayfa)
2-Veli Onam Formu (1 Sayfa)
3-Commell Elegtirel Diigiinme Testi (11 Sayfa)
4-Torrance Yaraneiik Olgegi (10 Sayfa)
Dagitim:
Geregi: Bilgi:
Necmettin Erbakan Universitesi Rekttrliigiine Seloukiu flce Milli Egitim Midiirligime

Karatay {lge Milli Egitim Midiirligine

Meram flge Milli Egitim Miidiirliigfine
Adires - Akabe Mahallesi Demirsaten Sok Noc4 xmrxmiuhlgp e ”kw_';nﬁaﬁ;:i.% - Bitpe:/ i furkiys.gor wmek-shys

Bilgi igin- AL Naci I5TE -1324

Talefon Mo : 0 (332) 353 30 30 Timvam : Vi Hamrlam ve Eonirol fleeman: (5]
E-Powta: istatistk#2@meb. gov ir Intarnat Adresi: hitp/konya meb gov.ir Faks:3323315940

Elap Adrost - mebihs0 ] bep o

Bu eveak giivenli slelironik mes ile imesbnmues, hips feveskecep meb, oy i adresinden 3 C68-4118- 3188 - 3b@d- 6D58 koedw ile weyit cdilebals
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EK - 5: Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey X kitapgigi

Palindrom

Egitim ve Arastyma

CORNELL

ELESTIREL DUSUNME TESTI

X

Bur testin her hokkr sakidly, Hangi amagks olurss ofsun, testierin tamamivt veya bir kesmwnm PALINDROM Bifim Kaitir EQitim Arastirma Uygulama
Danigrmaniik ve Ticaret Ltd. Sti. 'min yazay znf olmacan kopya ediimes), fotodrafinm cekiimes), herhangi bir yola codaitimast, yayvmidnmass ya o k-
lanimasy yasakty: By yasada uymayaniar gerexll cezer sorumiuidu ve testiorin hazaianmasmaiaki mal kOWet! pesinen kabullenmis saynr.
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EK — 6: Cornell Elestirel Diisiinme Testi Kullanimi I¢in Alian izin Belgesi

O Palindrom

CORNELL ELESTIREL DUSUNME TESTI
Akademik Kullamim Izni

Sayi: PD220008 Tarih: 05,/07/2022

Bu belge, Cornell Elestirel Diginme Testi'nin Torkiye'deki tim yasal kullanim haklanna sahip
Palindrom Bilim Kiltdr EZitim Aragbrma Uygulama Danigmanhk we Ticaret Ltd. St
(Palindrom Egitim we Arastirma) tarafindan, Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim
Fakiiltesi Ozel Egitim B&limi, 1 L TC kimlik numaral doktora 8grencisi Hamza
Kaynar'in doktora tezinde Cornell Elestirel Dislinme Testi Dizey X'in, ilgili mesafeli satig
sézlegmesini imzaladiktan sonra, tamarminin ya da bir kisminin uygulamasi ve sonuglannin
kullanmasina dayah oclarak bahsi gegen ¢alismasinda beyan edilmek ya da ilgili kurumlara
sunulmak dzere hazirlanmigtir.

Bu izin belgesi Hamza Kaynar'in 40. adet (yaziyla kirk) Cornell Elestirel Diglinme Testi Diizey
ﬂnin bir (yaziyla bir) kez uygulanmasina wve Palindrom EZitim wve Aragtirma tarafindan
sunulan veri dosyasinin aragtirma analizlerinde kullarmlmasina izin VERIR.

Bu izin belgesi, Cornell Elegtirel Duginme Testi'nin; ticari amagla kullanilmasina, soru
vefveya cevaplann tamamimin ya da bir kisminin yazil olarak yayinlanmasina, 3. gahislarla
paylasiimasina, gelistirilmesi, dretilmesi, dagitimasi, tanitilmasi ve reklam edilmesine; tarz,
format ve sekil ile icerigine iligkin alintilara 1ZIN VERMEZ.

Palindrom Bilim Kltdr Egitim Araztirma
Uygulama Danizmaniik ve Ticaret Lim. 5ti

Mot: Palindrom Egitim we Aragtirma akademik caligmalan ve egitim aragtrmalanm desteklemek
amaciyla, bu calisma igin, Cornell Elegtirel Digdnme Testi'nin dcretlendirmesinde dzel indirimler
uygulamestic. Verilen iznin kapsami disinda hareket edilmesi halinde hukuki ve cezai mieyyide
uygulanmasi bakimindan gerekli yasal haklann kullanilacag ihtar olunur.

M A Daiie: 1441

114



EK — 7: Torrance Yaraticilik Testi Sozel A ve Sekilsel A kitap¢igi

\ DUSUNME

e
i._ ; A/ E. Paul Torrance
r‘JssﬁLL’) 49 8

e SOZEL KiTAPCIK A

3‘3; SOZCUKLERLE YARATICI
{

: Ad Soyad

Yas Cinsiyet

Okul

Sumf

Sehir

Tarih

SC"DLASTIO TESTING SERVICE, INC.
480 Meyer Rd.
— BOMIMFb IL 80108-1617

Tolif Medo@ 1999 Prof. Ur. A, ¥yra Astan BOtdn haldan swklshr, Hu W\Smn Thorkge Sresen heckarg! bir gerekie Be dokirealk, mekanic olarak
Satokogd, tarain yenibden bkl gebdinde Prof, Dy, Aype Esrs Askan'in izni obmalk o, aaltsl

Thettghoee acitin® hotead cnm — betgr /oy ComIr e ek 0535 2784071 SH A
Felf hakinD1 974, 1984, leggiiace foein allasrss Yakiha SCIROLASTIC TESTING SERVICE, ING, 400 Meyer road, #a dax 1056, Peaseavile, |
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RESIMLERLE YARATICI
DUSUNME

E. Paul Torrance

SEKILSEL KITAPCIK A

Ad Soyad

Yas Cinsiyet

Okul

Simf

Schir

Tarih

SCHOLASTIC TESTING SERVICE, lNc.
480 Maysr Road ~
Bensanvills, Il 601051617

{7
M

Telif hakk 1999 Prof. Du. A. Esm A BUNIe tubdan saklndi, Be caltyewnin Warkoe formm herbangg bir gerekoe be debtranii, mehan ik ukrak
fotokool. tararna yen ien dask seidinde Praf, De. Ayje Esra Astan'm fznd el kannn sekl sareec fogsltibireae

Hetigtm: acactan & hotwiall com — betpe//ayseesnaslincomnty ~ teh 0536 2784433
Tl hakeat 1974, 1004, Ingidtare form kesllansm hakdo SCHOLASTIE TISTING SERVI CE, INC. 400 Meyer rosd, Peday 1054, Bepsermells,

116



EK - 8: Torrance Yaraticilik Testi Sozel B ve Sekilsel B kitap¢igi

SOZCUKLERLE YARATICI
DUSTUNME

E. Paul Torrance

SOZEL KITAPCIK B

Ad Soyad

Yay Cinsiyet

Okul

Simf

~Sechir

Tarih

SCHOLASTIC TESTING SERVICE, INC,
480 Meyer Rd.
Bansanville, IL 60106-1617

Telif hakdo£ 1999 Prof. Dr, A, Esra Astan. Butun hakdan sakbdir, B cabgmanis Turkge formu herhang bir gerekoe de elektronik, mekanik olarak
Soaoko pl, tarama yeniden basks seklinde Prol. Dr. Ayge Esra Astan'in 1znd olmalk <. |

lmlm::umhnuluuhuuhum e iTp J Japsecsraaslan com s -tk 0535 27848332
Telif hakkiD 1974, 1984, logiltace form Kullarses hakde SCHOLASTIC TESTING SERVICE, INC. 480 Meyer road Podox 1056, Hessenvilie 11 601058056

R
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RESIMLERLE YARATICI
DUSUNME

E. Paul Torrance

SEKILSEL KITAPCIK B

Ad Soyad

Yas Cinsiyet

Okul

Suuf

Sehir

Tarih

SCHOLASTIC TESTING SERVICE, INC.
480 Mayer Road
Bensenvlils, IL, 601051617

L
M

Telf Hakdan © 1966, 2006, 2013, 2016, Scholastic Testing Service, Inc” ¢ afttir. Tlm bakian sakhdir

Bu gakgmann hickir bilimd, yaywnanm Snceden yanh zni L fotokopi, kayit veya herhang bir bilgl depolama ve erigim sistemi dahil odmak
Gzere elekronik veya mekanik clarak derhangi bir biclmde veya berhangt bir yolla codaltlamaz veya aktanlamaz. Scholastic Testing Service, Inc,
Bensenville, lllinois 60106-1617 tarahndan yaymlanmsgur. Ameriia Birlegik Deviederi'nde basimesor.

Torkee baskos Telif Haldan © 1966, 2006, 2013, 2016, Prof. Dr. Ayse Esra Aslan’ a aloir, Torkge Testlerd formunun T haldan sakdidir. Ba caligmanin
B5cbir bidmd, Dr. Aslan'm Snceden yanh tzni obmak fotokopi, kayit veya herhang! bir bilgl depolama ve erigim sistemi dahil olmak Gzere elektronik
veya melanik olarak herhang bir bicinsde veya berhangt bir yolla cofalolamaz veya aktanlamaz Scholastic Testing Service, Inc.' In lzndyle yaywlannugar

Turkiye'de basbrmstr.
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EK —9: Torrance Yaraticilik Testi Kullanim i¢in Alinan izin Belgesi

06.06.2022

T.C.NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGU'NE

Enstitaniz Ozel Egitim Doktora programi ogrencisi HAMZA KAYNAR tezinde
Torrance Yaratic Dusunme Testleri'ni kullanma'k istemektedir. Torrance Yaratici
Dusiince Testleri okuloncesi, ilkokul, lise ve Gniversite yas gruplan igin Tlrkce
Versiyonu kullanim hakk: sahibi olarak Torrance Yaratica Disiince Testleri (Form A ve
Bynin Turkce formunu Sayin Hamza Kaynar'in arastirmalan  kapsaminda bilimsel
aragtirma amagli olarak kullanmasinda tarafimdan izin verilmistir.

Geregini emir ve miisaadelerinize arz ederim.

Prof. Dr. Ayse Esra Aslan

jstanbul Universitesi-Cerrahpasa

Hasan Ali Ydcel Egitim Fakiiltesi

Egitim Bilimleri Bolumu

Rehberlik ve Psikolojik Danisma A.B.D. Ggretim ayesi

t

i
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EK — 10: Ogrenme Stratejileri Olgegi

IDarenme Stratejileri Olcegi
Senmili Ofrenciler,
Bu anket "3 Smif Ofrencilerinin Hangi Ofrenme Stratejilerini Eullandif” konusunda
yapilan aragtumaya fydal olacak verileri elde smek amacryla bamrlammmgi,

Arzstrremn hasan il somglandimlabilmesi; siz degerli GErencilerin anket sonularma
verecef] cevaplana tarafaz ve dofn: obmazng baghdr, Bu nedenle her anket sorpsmm otfen
dikkatle olorvarsk, =zize zire dofru olan secemefin oldufn vyere (30 isareti kovarak
cevaplandireur. Hichir maddeyi covapaz bralomayvime. Ankete verecefinie cevaplar sraghrma
daginds kickir verde kullamlmayvacakhr.

Arketi cevaplayarak srastrmavs vapecaimiz dnemli katn igin smndiden tesekiom
aderim.
Ary, Gir. Harnzs EAYHAR.
Iecmettin Erbakan Universitesi
BOLTM1
Litfen sorularn yan tarafinda yer alan ve size en oygum gelen segenege (30) isaret ooz,

DIKKAT STRATEJLERI 2 2 £
Sosyal Bilgiler Dersinde; D oz
1. Ofretmenimin anlatmakts olduin ko, fnceden Sdrendifim konalarla () () ()

benzerliklering bularak dZrenmeve cahzimm.

Crmek: Farahanh devletinin boambesa komesn iglenivkan 4, smfiteid ik Tick
Devletlerinm kuruluslan ile benzsriidering bularak derenirim.

2. Ders kitzbandan konu islenirken GEretmeniimin dnemli dedisi verlarmaltmn () () ()
L

Ders kitsbmdan konn islenirken Gfretmenimin dnemlbi dedigi verlerin () () ()
bagima kendimce anlamh igaretler (yildizlar, binnik noktslar vh) koyarm.

s
h

4. Swufta kowoyu kitsptan cahsoken kitsban kenanna not tutarak tekoar (3 () ()
ederim.

3. Ofretmenim koruyu anlstrken kommun icinde gegen tammlan, fikirleri () () ()
ve deenli bilgiler; daha dilkatli dinleri

6. Ders sirazinda anleyamadiZim kelims va da kavramlan dafterime vazarman () () ()
ve dersts GETETOMATIME SOrTI

121



EK — 11: Ogrenme Stratejileri Olgegi izin Yazisi

2

Olcek Kullanim Izni = Gelen kutusu Y a8 @
Bayram Tay <be 4eki20225al2343 % :
Alici: ben -

Savin Hamza Kaynar

"Qzel Yetenckli Ogrencilerde Disiplinleraras: Ogretim Yaklasimina Dayali Diisinme
Becerileri Ogretiminin Ogrencilerin Akademik ve Diistinme Becerilerine Etkisi" adli
doktora tez ¢alismanizda kullanmak 1¢in 1zin talep ettifiniz Sgrenme stratejilen Slgegini
kullanmaniz akademik olarak beni mutlu edecektir Ogrenme stratejileri Slceginin
calismaniza katk saglamast dileklerimle.

Kolayliklar dilerim.

Prof. Dr. Bayram TAY
Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiltesi
St Egitimi Anabilim Dali, Kirgehir

=
-+
=

e-mail

telefon :

web: http

Prof. Dr. Bayram TAY

Ahi Evran University Faculty of Education
Department of Classroom Teachers Education
Kirsehir/TURKEY

(==
!:
—
]
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EK — 12: Bilimsel Aragtirma Degerlendirme Formu ve Proje Degerlendirme Formu

DUISUMME BECERILERI EGITING DERSINDY OGREMCILERD AR ADEMIE
BECEFILERINE EATEISI FORMU

1- Budonem tazarladifenz “Bilimssl Arsstrme” var fzs baghidarpn vazmes.,

2- EBudonem tasarladifeuz “Proje’™ var ise baghklarm yazmz.
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EK — 13: Ogretmen Gdzlem Formu

GOZLEMCI OGRETMEN FORMU

Degerli Ogretmenim, asagida simifimzda bir ders siiresince arastirmaci tarafindan
yapilan etkinliklerle ilgili sorulara yer verilmistir. Sorulara verdiginiz cevaplar yalniz
arastirmacinin doktora tez ¢alismasi ile ilgili olup baska bir amagla kullanilmayacaktir.

Bu formda dersin islenisi, derste 6grenci davranislari, sinif ortami ve derste kazandirilan
beceriler agisindan gézlemlerinizi isaretlenmeniz beklenmektedir. Bugiine kadar katkilariniz ve
bu sorulara cevap vermek i¢in zaman ayirdiginiz igin tesekkiir ederim.

Hamza KAYNAR
Tarih: Brans: Sube:

. : . . - = | T | =
Asagidaki sorulara size en uygun segenegi isaretleyiniz. S| x| b
S | S| 2
g8 | 3 | <
< < | §
= o =
h Y & &8 g |~ |B

Arastirmaci yaptig1 etkinlikler ile 6grencilerde; 5

1- Merak duygusu uyandirdi.

2- Kesfetmelerine yol acti.

3- Birden fazla fikir {iretmelerini sagladi.

4- Farkli kategorilerde fikir liretmelerini sagladi.

5- Sira dis1 fikir tiretmelerini sagladi.

6- Uretilen fikirlerin zenginlestirilmesine tesvik etti.

7- Soru sorma istegi yeterliydi.

8- Kendi aralarinda tartismalarini sagladi.

9- Kendi fikirlerini bir temele dayandirmalarini sagladi.

10- Dikkat ve ilgi siiresi yeterliydi.
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EK — 14: Uygulanan Etkinlik Ornekleri

Etkinlik 6rnekleri igin aragtirmaciya mail yolu ile ulasabilirsiniz.
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