T.C.
NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI
EGITIM BiLIMLERI ENSTITUSU

Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali

Doktora Tezi

SOSYAL BIiLGIiLER DERSLERINDE KURESEL SORUNLARIN OGRETIiMi
UZERINE BIR EYLEM ARASTIRMASI

Yakup ATES
ORCID: 0000-0002-9111-3531

Danisman
Dog. Dr. Ilker DERE
ORCID: 0000-0003-0993-7812

Konya — 2025



ON SOz

Bilgi, iletisim ve ulasim teknolojisindeki hizli gelismelere bagl olarak ortaya ¢ikan
kiiresellesme; siyasi, ekonomik, sosyal, kilttrel, dini, askeri vb. alanlarda biiylik degisimlerin
yasanmasina neden olmaktadir. Nitekim bu hizli gelisim ve degisimler insanoglunu ve onun
disindaki diger canli ve cansiz tiim varliklar etkileyen bircok kiresel sorunu da beraberinde
getirmektedir. Kiiresellesmenin meydana getirdigi sorunlarla miicadelede ve gelecek nesillere
yasanilabilir bir evrenin birakilmasinda; aktif, sorumluluk bilinci tasiyan, duyarli ve sorunlara
¢Oziim odakli yaklasan bireylere ihtiya¢ vardir. Bu da ancak egitimle miimkiindiir. Egitim,
kiiresel sorunlarin neden ve sonuglarin1 gérme ve bunlarin yikict etkilerini 6nleme veya
azaltmaya yonelik tedbirleri almada en 6nemli unsurdur. Nitekim egitimin her kademesinde
kiiresel sorunlarin 6gretimine yonelik ne diizeyde bilgi, beceri ve kazanimin verildiginin,
bunlarin ne kadarinin etkili oldugunun ortaya koyulmasi, bireyin ve evrenin gelecegi i¢in ¢ok
onemlidir. Bu dogrultuda birgok bilimsel g¢alismaya rastlanilmigtir. Ancak sosyal bilgiler
alaninda kiiresel sorunlarin Ogretimine yonelik yapilan alanyazin taramasinda, dogrudan
ogrencilerle yapilan uygulamali bir arastirmaya rastlanilmamis olmasi, bu tez ¢aligmasinin

ortaya ¢ikmasina ortam hazirlamistir.

Tez konumun belirlenmesinde beni yonlendiren, doktora egitimim boyunca Onerileriyle
yol gosteren ve destegini hi¢cbir zaman esirgemeyen; kendisine her danistigimda engin bilgi ve
tecriibeleriyle bana farkli bakis agilar1 kazandiran, degerli bilgilerini benimle paylasan kiymetli
hocam ve tez danismanim Dog. Dr. Ilker DEREye, fikir ve 6nerileriyle tezimin olgunlasmasini
saglayan degerli hocalarim Prof. Dr. Cemal GUVEN, Prof. Dr. Mehmet SIMSIR, Prof. Dr.
Muhammed SARI, Dog. Dr. Ahmet KURNAZ, Dog. Dr. Hatice GEDIK, Dog. Dr. Tahsin
YILDIRIM, Dr. Ogr. Uyesi Siileymen ARSLANTAS ve Dr. Veysel Bilal ARSLANKARA’ya
tesekkiir ederim. Ayrica bu suregte beni en samimi duygularla destekleyen basta Ars. Gor.
Zeynep Yasemin AKINCI ve Osman OZKILICARSLAN olmak Ulzere diger tim ekip

arkadaslarima sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Tez ¢alismam siirecinde, her konuda varliklariyla gii¢ vererek beni higbir zaman yalniz
birakmayan, zor giinlerimde benden desteklerini hi¢ eksik etmeyen ve slirekli motive eden basta
abim Prof. Dr. Biinyamin ATES olmak Uzere, babam Erol ATES, annem Saziye ATES, esim
Merve ATES ve ¢ocuklarim Ebrar ATES ile Eren ATES e ¢ok tesekkiir ederim.

Yakup ATES
Subat 2025
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TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

Sosyal Bilgiler Derslerinde Kiiresel Sorunlarmn Ogretimi Uzerine Bir Eylem
Aragtirmasi baglikli tez ¢alismamin toplam 263 sayfalik kismina iliskin, 22/02/2025 tarihinde
tez danigmanim tarafindan Turnitin adli intihal tespit programindan asagida belirtilen
filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna gore, tezimin benzerlik oran1 %018
olarak belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

Tez calismasi orijinallik raporu sayfasi hari¢

Bilimsel etik beyannamesi sayfasi harig

Onsoz harig

Icindekiler hari¢

Simgeler ve kisaltmalar harig

Kaynaklar harig

Alintilar dahil

7 kelimeden daha az Ortiisme i¢eren metin kisimlari harig

NGOk~ wWdE

Necmettin Erbakan Universitesi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama Esaslarini
inceledim ve tez calismamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik oraninin
(%30) altinda oldugunu ve intihal igermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda
dogabilecek her tiirli hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin
dogru oldugunu beyan ederim.

24/02/2025
Yakup ATES

Dog. Dr. Ilker DERE
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BIiLIMSEL ETiK BEYANNAMESI

Bu tezin tamaminin kendi ¢alismam oldugunu, planlanmasindan yazimina kadar tiim
asamalarinda bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez igindeki bitlin
bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar ¢ercevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica
tez hazirlama kurallarina uygun olarak hazirlanan bu calismada bagkalarinin eserlerinden
yararlanilmas1 durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigini1 ve bu kaynaklarin

kaynaklar listesine eklendigini beyan ederim.

24/02/2025
Yakup ATES
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KISALTMALAR

AFA: A¢imlayict Faktor Analizi

AFAD: Afet ve Acil Durum Y6netimi Baskanligi
Ark.: Arkadaslari

BIT: Bilgi ve Iletisim Teknolojisi

BM: Birlesmis Milletler

C: Cikarilmal

D: Dogru

DFA: Dogrulayici Faktor Analizi

Ed.: Editor

ENAR: European Network Against Racism

EU: European Union

GATT: General Agreement on Tariffs and Trade
HSGM: Halk Saglig1 Genel Miidiirliigii

IMF: International Monetary Fund

KiT: Kelime Iliskilendirme Testi

KN: Kesme Noktasi

KR: Kuder-Richardson

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

MGM: Meteoroloji Genel Midiirligii

MO: Milattan Once

MS: Milattan Sonra

NCSS: National Council for the Social Studies
R: Revize Edilmeli

SPSS: Statistical Package for the Social Sciences
STEM: Science, Technology, Engineering and Mathematics
STK: Sivil Toplum Kuruluslar

TDA: Tanilayict Dallanmis Agag

TDK: Turk Dil Kurumu

TRT: Turkiye Radyo ve Televizyon Kurumu

U: Uygun

UN: United Nations

UNHCR: United Nations High Commissioner for Refugees
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USA: United States of America
WHO: World Health Organization
WTO: World Trade Organization
www: World Wide Web

Y: Yanlis
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali
Doktora Tezi

SOSYAL BIiLGIiLER DERSLERINDE KURESEL SORUNLARIN OGRETIiMi
UZERINE BIR EYLEM ARASTIRMASI

Yakup ATES

Bu aragtirmanin temel amaci, sosyal bilgiler dersinde aktif 6grenme yontem ve tekniklerine dayali olarak
gerceklestirilen eylem arastirmasi etkinliklerinin kiiresel sorunlarin dgretimine katkilarini belirlemektir. Teknik,
bilimsel ve isbirlik¢i eylem arastirmas1 modeli cercevesinde tasarlanan bu ¢alismanin calisma grubunu, Corum il
Milli Egitim Midiirligti’ne bagli bir ortaokulda 6grenim goren 30 yedinci sinif 6grencisi, uygulamada yer alan bir
sosyal bilgiler 6gretmeni ve 20 Ogrenci velisi olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda Oncelikle, Necmettin
Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii'nden “Etik Kurul Karari” ve Corum II Milli Egitim
Miidiirliigii’nden resmi izin alinmistir. Daha sonra, 2022-2023 egitim-6gretim yil1 bahar yartyilinda Corum il Milli
Egitim Midiirliigii’'ne bagli bir ortaokulda 6grenim goéren goniillii 6grencilerle, veli izin onay1 dogrultusunda,
sosyal bilgiler dersinde kiiresel sorunlarin 6gretimine yonelik dort haftalik bir ¢alisma gergeklestirilerek veriler
toplanmistir. Arastirmada veri toplama aract olarak, arastirmaci tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu”,
“Kiiresel Sorunlar Degerlendirme Formu” ve “Kiiresel Sorunlar Farkindalik Olcegi” uygulanmistir. Ayrica,
ogrencilerin kiiresel sorunlarla ilgili 6n bilgilerini, konuya dair merak ettiklerini, etkinlikler araciligiyla edindikleri
kazanimlar1 ve daha fazla bilgiye nasil ulasabileceklerini belirlemek amaciyla KWLH formu kullanilmistir.
Aragtirma siireci boyunca, 6grencilerin kiiresel sorunlarla ilgili bilgi ve kavram yanilgilarini belirlemek ve bu
yanilgilarin giderilip giderilmedigini tespit etmek amaciyla cesitli aktif 6grenme yontemleri, teknikleri ve
etkinliklerden (akvaryum, balik kil¢181, dedikodu, istasyon, kart gdsterme, kartopu, kavram bulmacasi, kavram
karikatiirii, kelime iligkilendirme testi, pazaryeri, rulman, tanilayici dallanmis agag, tereyagi-ekmek,
yapilandirilmig grid, zihin haritasi, balon patlatma, dogru-yanlig, grup siralamasi, kostebek vurmaca, ugak
etkinligi) yararlanilmistir. Bunun yani sira, 6grenci giinliikleri, metafor ¢alismalari, gorseller ve videolar gibi
destekleyici materyaller de kullanilmistir. Yapilan gretim faaliyetlerinin ve aktif 6grenme etkinliklerinin etkisini
O0lgmek amaciyla hem arastirmact hem de Ogretmen tarafindan gozlem formu uygulanmistir. Siireci
degerlendirmek icin Ogrenciler, dgretmen ve velilerle yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilarak ek veriler
toplanmustir. Calismanin nicel verilerinin analizi SPSS 22 (Statistical Package for Social Sciences 22) ve Mplus
paket programlan ile gerceklestirilmistir. Istatistiksel analizlerde, parametrik ya da non-parametrik testlerin
kullanilmasina karar vermek i¢in verilerin normallik dagilimi (basiklik, ¢arpiklik, sagilim ve histogram grafikleri)
incelenmistir. Verilerin normal dagilim gosterdigi belirlenince, parametrik analiz yontemlerinden bagimli ve
bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi ile tek yonlit ANOVA analizleri uygulanmustir. Nitel verilerin analizinde ise igerik
analizi yontemi kullanilmigtir. Arastirmanin sonuglar incelendiginde, kiiresel sorunlara yonelik On test-son test
basar1 ve farkindalik diizeylerinde cinsiyetin, anne-baba egitim diizeyinin ve bilgi kaynaklarinin (internet,
televizyon, kitap, dergi, okul, aile, ¢evre) anlamli bir etkisinin olmadig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin kiiresel
sorunlara iligkin bilgi ve farkindalik diizeylerinin, uygulama oncesi ve sonrasi anlamli sekilde degisip
degismedigini belirlemek amaciyla yapilan analizlerde, Kiiresel Sorunlar Degerlendirme Formu ve Kiiresel
Sorunlar Farkindalik Olgegi son test puanlarinin 6n test puanlarina gére anlamh sekilde farklilastigi ve bu
degisimin son test lehine oldugu goriilmiistiir. Aragtirma bulgular1, uygulama 6ncesinde 6grencilerin biiytik
¢ogunlugunun kiiresel sorunlarla ilgili kavramlara dair bilgi sahibi olmadigini, ancak kavram yanilgilarinin da
bulunmadigmi ortaya koymustur. Uygulama siirecinde gergeklestirilen aktif 6grenme yontemleri, teknikleri ve
etkinlikleri sayesinde 6grencilerin kiiresel sorunlarin nedenleri, sonuglar1 ve 6nlenme yollarina dair bilgileri kalici
bir sekilde ogrendikleri ve 6grenme siirecinde eglendikleri belirlenmistir. Ogretmen ve velilerle yapilan
goriismelerde de kiiresel sorunlarin dgretimine yonelik gergeklestirilen etkinliklerin dgrencilere olumlu katkilar
sagladigi sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Aktif 6grenme, eylem arastirmasi, kiiresel sorunlar, sosyal bilgiler.
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Turkish and Social Sciences Education
Social Studies Education Program
Doctoral Thesis

AN ACTION RESEARCH ON TEACHING GLOBAL ISSUES IN SOCIAL STUDIES
COURSES

Yakup ATES

The main aims of this research is to determine the contributions of action research activities based on
active learning methods and techniques in social studies course to the teaching of global problems. The study
group of this study, designed within the framework of technical, scientific and collaborative action research model,
consists of 30 seventh-grade students studying in a middle school affiliated to Corum Provincial Directorate of
National Education, a social studies teacher involved in the application and 20 parents of the students. Within the
scope of the research, firstly, the “Ethics Committee Decision” from Necmettin Erbakan University Institute of
Educational Sciences and official permission from Corum Provincial Directorate of National Education were
obtained. Then, in the spring semester of the 2022-2023 academic year, a four-week study on the teaching of global
problems in social studies course was conducted with volunteer students studying in a middle school affiliated to
Corum Provincial Directorate of National Education, in line with the parental permission approval, and data were
collected. In the study, the “Personal Information Form”, “Global Problems Assessment Form” and “Global
Problems Awareness Scale” developed by the researcher were used as data collection tools. In addition, the KWLH
form was used to determine the students’ prior knowledge about global problems, their curiosity about the subject,
the gains they acquired through the activities and how they can access more information. Throughout the research
process, various active learning methods, techniques and activities (aquarium, fishbone, gossip, station, card
showing, snow ball, concept puzzle, concept cartoon, word association test, marketplace, ball bearing, diagnostic
branched tree, butter-bread, structured grid, mind map, balloon popping, true-false, group ranking, whack-a-mole,
airplane activity) were used in order to determine the students’ knowledge and misconceptions about global
problems and to determine whether these misconceptions were eliminated. In addition, supporting materials such
as student diaries, metaphor studies, visuals and videos were also used. In order to measure the effect of the
teaching activities and active learning activities, an observation form was applied by both the researcher and the
teacher. In order to evaluate the process, semi-structured interviews were conducted with students, teachers and
parents and additional data were collected. The analysis of the quantitative data of the study was carried out with
SPSS 22 (Statistical Package for Social Sciences 22) and Mplus package programs. In statistical analyses, the
normality distribution of the data (kurtosis, skewness, scatter and histogram graphs) was examined in order to
decide whether to use parametric or non-parametric tests. When it was determined that the data showed a normal
distribution, t-test and one-way ANOVA analyses were applied for dependent and independent samples from
parametric analysis methods. In the analysis of qualitative data, the content analysis method was used. When the
results of the study were examined, it was determined that gender, parental education level and information sources
(internet, television, books, magazines, school, family, environment) did not have a significant effect on the pre-
test-post-test success and awareness levels regarding global problems. In the analyses conducted to determine
whether the students' knowledge and awareness levels regarding global issues changed significantly before and
after the application, it was observed that the Global Issues Evaluation Form and Global Issues Awareness Scale
post-test scores differed significantly from the pre-test scores and this change was in favor of the post-test. The
research findings revealed that the majority of the students did not have knowledge about the concepts related to
global issues before the application, but they did not have any misconceptions. It was determined that the students
learned the information about the causes, consequences and prevention methods of global issues permanently and
had fun during the learning process thanks to the active learning methods, techniques and activities implemented
during the application process. It was also concluded in the interviews conducted with teachers and parents that
the activities carried out for the teaching of global issues made positive contributions to the students.

Keywords: Active learning, action research, global issues, social studies.
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BOLUM 1
1. GIRIS

1.1. Problem Durumu

Yasamimizda uzun bir siiredir var olan ve bilgi, iletisim ve ulagim teknolojisindeki hizli
degisimle beraber hemen her alanda kendini hissettiren kiiresellesme, baslangici ve sonu olan,
belirli bir zaman dilimini kapsayan ve bulundugu zamana gore tanimlanabilen bir kavram
degildir (Al-Rodhan ve Stoudmann, 2006a). Nitekim kiiresellesme terimi son birkag¢ yildir,
diinyanin dort bir yanindaki toplumlarin sosyal, siyasi, ekonomik, kiiltiirel, jeopolitik,
teknolojik, egitim gibi yonlerini kapsayan genis bir kavram olarak kullanilmaktadir (Al-Rodhan
ve Stoudmann, 2006a; Cotton, 2007; Ramakrishnan, 2008; Scholte, 2002). Bu yuzden
kiiresellesme ile ilgili farkli tanimlarla karsilasmak miimkiindiir. Al-Rodhan ve Stoudmann
(2006a) tarafindan kiiresellesme, insan ve insan dis1 faaliyetlerin uluslararasi entegrasyonunun
neden ve sonuglarini kapsayan bir siireg olarak; Scholte (2002), tlkelerin birbirlerine olan
bagimliligin biiylimesi seklinde tanimlamistir. Yaman (2016) ise kiiresellesmeyi, ekonomi,
siyaset, iletisim, teknoloji, kiiltlir ve egitim gibi bir¢cok alanda kendini hissettiren ve bunlarin
diinya tizerindeki dolasim bigimlerini konu edinen bir kavram olarak ifade ederken; Popkewitz
ve Rizvi (2009), meydana gelen degisikliklerin etkilerini, sonuglarini ve nedenlerini dikkate
almak i¢in mevcut olgulara verilen bir isim olarak tanimlamislardir. Gorildigi gibi
kiiresellesme terimi, giiniimiizde din ve kiiltiir, mal ve ticaret, hizmet ve fikir aligverisi ile ilgili
olarak diinyanin dort bir yaninda siklikla kullanilmaktadir (Randall, 2019). Oysa bugin
kiiresellesme dedigimiz olgu, uzun bir siiredir insan ve insan dis1 yasamda varligini
stirdiirmekteydi. Soyle ki, Christopher Columbus’un 1492’de yeni ticaret baglantilar1 kurmak
icin ¢iktig1 kesif gezisinde Kuzey Amerika kara kiitlesini kesfetmesi, 19. yilizy1l’daki Sanayi
Devrimi, Endonezya, Hindistan, Sri Lanka gibi iilkelerin ve bazi Giliney Amerika iilkelerinin
bagimsizliklarin1 kazanmalar1 ve devaminda yeni ticari iliskilerde bulunmalari, Birlesmis
Milletler’in ((BM) United Nations [UN]) kurulmasi, Diinya Ticaret Orgiti'ntin (World Trade
Organization [WTO]) olusturulmasi, Amerika Birlesik Devletleri ve Avrupa'da yerlesik tim
cok uluslu sirketlerin (MNC) genislemesi kiiresellesmede dnemli doniim noktalaridir. Ancak
kiiresellesme olgusu bu kadar eski olmasina ragmen, diinyanin kiiresel bir kdy oldugu fikrinin
ortaya atilmasiyla baslayan ve tarihte ilk defa 1960’larda sozliige giren kiiresellesme kavrami,
1980’11 yillara kadar ifade edilmeye calisilsa da onemli bir kavram olarak goriilmemistir
(Velasquez, 2019). Nitekim 1980'lerin sonunda ve 1990'larin basinda HIV/AIDS'in ortaya
¢ikmasi, ozon deliginin bulunmasi, Berlin Duvari’nin ¢okiisii, Soguk Savas'in sona ermesi,
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World Wide Web'in (www) ortaya ¢ikmasi ve Avrupa Birligi'nin (European Union [EU])
kurulmasi gibi ¢ok sayida kiiresellesme olayinin goriilmeye baslanmasi ve 1990’11 yillardan
itibaren beseri ve sosyal bilimlerde aragtirma giindemi haline gelerek hemen her alanda sikga
karsilagilmasi, kiiresellesme kavraminin sadece son yillarda gelistirilmis ve 6nem kazanmis
yeni bir fikirden ziyade, diislincede, is hayatinda ve insanlarin birbirlerini etkileme bigimlerini
sekillendirmede 6nemli bir olgu oldugunu gostermektedir (Al-Rodhan ve Stoudmann, 2006b;
Preyer, 2016). Bu durumda kiiresellesmeyi, siyasi, askeri, ekonomik, kiltdrel, dini, tekonolojik
alanlarda uluslarin birbirlerini etkilemelerine neden olan bir degisim hareketi olarak gérmek

muUmkandir.

Diinyada yasanan bu kiiresel degisim insanoglunu etkisi altina aldigi gibi, toplumsal
yasam alanlarini da etkilemektedir. Etrafimiza baktigimizda ekonomik, siyasal, kiiltiirel hayatta
ve cevresel alanda kiiresel anlamda biiyiik degisimler ve gilincellenmeler yasanmaktadir
(Ergashev ve Farxodjonova, 2020). Zaten diinyanin kolektif uluslari, bir degisimin igerisine
girerek kiiresel bir toplum olusturmaya ¢alismaktadirlar. Bu dogrultuda hem gelismis hem de
az geligmis tlilkelere bakildiginda; ekonomi, savas, politika, tarim, dogal kaynaklar, ¢evresel
stirdiiriilebilirlik ve kiiltiirde karsilikli bagimlilik artmaktadir (Cotton, 2007). Aslinda, daha
fazla mesajin, fikrin, malin, paranmn, yatirimin ve insanin ulusal-devlet-bolge birimleri
arasindaki sinirlart astigi kiiresel bir diinyada (Scholte, 2002) yasanan bu durum, ¢esitli kiiresel
sorunlar1 da beraberinde getirmektedir. Bu kiiresel sorunlar1 iklim degisikligi, biyocesitliligin
azalmasi, COVID-19 pandemisi dahil diger salgin hastaliklar, dogal afetler, ¢carpik kentlesme,
fiziksel ve mental ¢evre kirliligi, giivenli su ve gidaya ulasamama, silahli ¢atigmalar ve insan
kaynakl diger afetler, yoksulluk, esitsizlikler, irk¢ilik, ayrimeilik, artan zorunlu gog, teknoloji
bagimliligl, obezite ve bulasici olmayan hastaliklarin artis1 olarak siralamak miimkiindiir

(Karadag-Caman, 2020).

Yasanilan bu kiiresel sorunlar1 ortadan kaldirma veya en aza indirmede bireyler,
diisiince ve eylemlerinde istendik 6zelliklere sahip olma ve bilingli hareket etme duyarlilig
gostermelidirler. Bu dogrultuda sosyal bir varlik olan bireyin, ¢aga uygun istendik Ozelliklere
sahip olmasinda, toplumla barisik olarak yasamina devam etmesinde ve gilinlimiiziin en énemli
problemleri olan kiiresel sorunlarla miicadelede en biiylik gorev aileden sonra egitim
kurumlarma diismektedir. Egitim kurumlar1 bu gorevi yerine getirirken dgrencilerin, biligsel,
hazirbulunusluk ve 6grenme tercihleri bakimindan, bilgiyi aktif bir sekilde insa ederek anlamli
ogrenmelerini saglayan yapilandirmaci yaklasimi benimserler (Oztiirk ve Mutlu, 2017; Torun,
2021). Egitim kurumlarinin benimsedigi ve 2005 yili itibariyle 6gretim programlarinda yer
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verdigi bu yaklasim (Torun, 2021), 6grencilerin kiiresel sorunlarla ilgili ne yapmalar1 gerektigi
yoniindeki bilgi ve becerileri, aktif katilim gostererek dgrenmelerini saglamaktadir. Oyle ki
birbirinden farkli disiplinlerin 6gretim programlarinda, ¢evresel ve kuresel sorunlarla ilgili
gerekli olan bilgi, beceri, tutum ve degerlerin yapilandirmaci yaklasim felsefesi ¢ergcevesinde
kazandirilmaya calisildig: goriilmektedir. Ogretim programlarindan Biyoloji Dersi Ogretim
Programi (MEB, 2018a), Cografya Dersi Ogretim Programi (MEB, 2018b), Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi (MEB, 2018c) ve Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programina (MEB, 2018d)
bakildiginda da, benzer sekilde gerek cevresel gerekse kiiresel sorunlara ve bunlarin ¢éziimiine

yonelik gerekli bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirilmaya ¢alisildig1 anlasilmaktadir.

Bahse konu 6gretim programlarinin diginda, kiiresel sorunlara 6gretim programinda yer
veren disiplinlerden birisi de sosyal bilgiler dersidir. Sosyal bilgiler dersi, bireylerin yasadigi
toplumda ve de dogada karsilasmig olduklar1 problemlere ¢oziim tiretebilecek seviyede gerekli
bilgi, beceri, tutum ve deger kazanmalarini amaglayan bir disiplindir. Sosyal bilgiler dersi
bireylere bu amaglari kazandirmak i¢in sosyal ve beseri bilimler ile matematik ve doga bilimleri
gibi birbirinden farkli disiplinlerin konularindan faydalanmaktadir (National Council for the
Social Studies [NCSS], 2022). Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programina bakildiginda, 7. simf
diizeyinde “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alani igerisinde yer alan “SB.7.7.4. Arkadagslariyla
birlikte kiiresel sorunlarin ¢oziimiine yonelik fikir onerileri gelistirir.” kazanimi ve
aciklamasinda yer alan “Kiiresel iklim degisimi, dogal afetler, aglik, terér ve go¢ konulari ele
alinacaktir.” (MEB, 2018e) ifadesiyle 6grencilerde kiiresel sorunlarla ilgili gerekli bilgi, tutum,
beceri, deger ve davranislarin derste kazandirilmak istendigini sdylemek miimkiindiir. 2021-
2022 egitim ogretim yilinda 7. smiflarda okutulan sosyal bilgiler ders kitaplar1 (Azer, 2019;
Kapar ve ark., 2019; Kogoglu, 2019) incelendiginde, programda belirtilen “Kiiresel
Baglantilar” 6grenme alani, 2021-2022 egitim 6gretim yilinda okutulan ders kitaplarinin
ikisinde (Azer, 2019; Kogoglu, 2019) “Ulkeler Arasi Kopriiler” iinite basligi altinda ele alinmis
ve bahse konu iinitede, savas, baris, kiiltiir ve kalip yargt kavramlarinin yan sira; dogal afetler
(deprem, tsunami, volkanlar, sel, heyelan, ¢1g), kiiresel iklim degisikligi, sel, aclik, terdrizm ve
goc gibi kiiresel sorunlara da yer verilmistir. Ayn1 y1l ders kitab1 olarak okutulan bir diger ders
kitabina (Kapar ve ark., 2019) bakildiginda da programda belirtilen “Kiiresel Baglantilar”
ogrenme alaninin iinite baglig1 olarak verildigi ve iinitede, savas, baris, kiiltiir ve kalip yargi
kavramlariyla birlikte, “Kiiresel Sorunlara Céziim Uretiyorum” bashg altinda kiiresel 1sinma,
iklim degisikligi, sel, ¢18, kuraklik, hortum, deprem, aglik, terérizm ve gb¢ gibi kiiresel

sorunlara yer verildigi anlasilmaktadir. Sonug itibariyle her ii¢ ders kitabinda da kiiresel



sorunlarin yiizeysel olarak islenmesi, ders kitaplarinda bu konularin yeterli diizeyde ele
alinmadiklarini gostermektedir. Alanda yapilan ¢alismalarda da (Demir, 2019; Dere ve Ugar,
2020), iklim degisikligi ve diger kiiresel sorunlarin sosyal bilgiler ders kitabina yansimasinin
yeterli seviyede olmadiginin tespiti bu diisiinceyi desteklemektedir. Oysaki giiniimiiziin odak
noktasinda yer alan, insanlifin ve diinyanin gelecegi i¢cin 6nem arz eden bdylesi dnemli
sorunlarin, insana, yasama ve dogaya deger veren bir dersin miifredatinda ve ders kitabinda
yeterli diizeyde yer almamasi, biiyiik bir eksiklik olarak goriilmektedir. Ogrencilerin sosyal
bilgiler dersinde kiiresel sorunlarin meydana getirdigi sorunlarin neler oldugunu bilmeleri, bu
sorunlar1 engellemeye veya var olanlar1 ortadan kaldirmaya yonelik neler yapilabileceginin
farkinda olmalar1 gelecek icin Onem arz etmektedir. Bu gerekceyle yalnizca 2018
Programindaki “SB.7.7.4” kodlu kazanimla sinirlt kalinmamuis, aragtirma kapsaminda kiiresel
sorunlara yonelik sosyal bilgiler 6gretimine entegre edilmesi igin kazanim listesi hazirlanmigtir

(EK-12). Bu listeye gore etkinlikler gelistirilmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci
Bu aragtirmanin temel amaci, sosyal bilgilerde aktif 6grenme yontem ve tekniklerine
dayali olarak yapilan eylem arastirmasi etkinliklerinin kiiresel sorunlarin 6gretimine etkilerini

ve katkilarini belirlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda arastirmada su sorulara cevap aranmstir:

1. Ogrencilerin kiiresel sorunlara yonelik on test-son test basar1 ve farkindalik diizeyleri,

e Cinsiyet,

e Anne egitim diizeyi,

e Baba egitim diizeyi,

e Bilgi kaynaklarina gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

2. Ogrencilerin kiiresel sorunlar konusundaki basar1 ve farkindalik diizeyleri uygulama
oncesi ve sonrasinda nasildir?

3. Kiiresel sorunlarin 6gretimine yonelik yapilan aktif 6grenme etkinlikleri, 6grencilerin
kavram yanilgilarim1 gidermede ve kavramlari Ogrenmelerinde nasil bir rol
oynamaktadir?

4. Yapilan aktif 6grenme etkinlikleri Ogrencilerin biligsel ve duyussal alanlardaki
gelisimlerine nasil katki saglamaktadir?

5. Ogretmen, yapilan aktif §grenme etkinliklerinin katkilar1 hakkinda ne diisiinmektedir?

6. Ogrenci velileri, yapilan aktif 6grenme etkinliklerinin dgrencilere katkilar1 hakkinda

ne diisiinmektedir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Diinya, evrende yasamin var oldugu bilinen ve bu kadar biiytik bir ¢esitlilige sahip tek
gok cismidir. Bununla birlikte, ayrica hayat sartlarinin giderek kotiilesmeye basladigi tek
yerdir. Yeryiiziindeki yasam kosullarinin kotiilesmesinin temel kaynagi ise insanoglu ve yaptigi
faaliyetlerdir. Insanoglunun faaliyetlerini giderek artirmasi ve diinyanin normal gidisatina
miidahalede bulunmasi; sera gazlarinin degerlerinde artisa, kiiresel 1sinmaya, iklim
degisikligine, topragin bozulmasina, havanin, suyunun ve topragin Kirlenmesine,
yenilenemeyen kaynaklarin tiikkenmesine, biyogesitliligin kaybolmasina, zararli direngli
kimyasallarin birikmesi gibi birgok kiiresel sorunu beraberinde getirmistir (Arora ve ark.,
2018). Bu kiiresel sorunlar sadece insanlart degil canli cansiz biitiin evreni olumsuz
etkilemektedir. Kiiresel sorunlarin neden oldugu bu olumsuzluklarin insan yagamini ve tiim
diinyay1 etkilemesi, bu sorunlarin giincel kalmasina neden olmaktadir. Nitekim temelinde
insanoglunun oldugu kiiresel sorunlarin tamamen ortadan kaldirilmasi ve yasanilabilir bir
diinyanin gelecek nesillere birakilabilmesi i¢in aktif, sorumlu, bilingli ve ¢6ziim odakl1 yaklagsan
vatandaglarin yetistirilmesi artik bir ihtiya¢ halini almigtir. Bu ihtiyacin giderilmesi de ancak

egitimle miimkiindiir.

Egitim, kiiresel sorunlarin neden ve sonuglarin1 gérme ve bunlarmn yikici etkilerini
onleme veya azaltmaya yonelik tedbirleri almada en 6nemli unsurdur. Nitekim bireyin yasadigi
cevreye ve evrene karsi duyarli ve bilingli hareket edebilmesi i¢in egitimin her kademesinde bu
konuda gerekli bilgi ve becerilerin kazandirilmas: gerekmektedir. Ancak bu egitimlerin ne
kadarmin etkili oldugu birey ve evren i¢in dnemlidir. Bu yiizden bireylere verilen egitimlerin
ne kadar yeterli olup olmadiginin ortaya koyulmasi i¢in gerekli bilimsel aragtirmalar yapilmaya
calisilmaktadir. Bu dogrultuda kiiresel sorunlar yonelik egitim alaninda yapilan alanyazin
taramasinda, konuyla ilgili olarak degisik egitim kademelerinde ve farkli branslarda bir¢ok
caligmaya rastlamak miimkiindiir. Sosyal bilgiler alaninda kiiresel sorunlarin 6gretimine
yonelik yapilan alanyazinda ise dogrudan 6grencilerle yapilan uygulamali bir aragtirmaya
rastlanilmamistir. Yapilacak bu eylem arastirmasiyla sorunlarla ilgili bilgi eksikliklerinin ve
kavram yanilgilarinin giderilmesinde yapilan etkinliklerin rolii ortaya konulacaktir. Bu
tecriibeler, sosyal bilgilerde kiiresel sorunlarin 6gretimi konusunda tartigmalara giincel katkilar

sunacaktir.

1.4. Sayiltilar
1. Sosyal bilgiler dersinde kiiresel sorunlarin 6gretimine yonelik gerceklestirilecek dort

haftalik uygulama siirecinin yeterli olacagi,



2. Aragtirma katilimcilarindan yeterli verilerin toplanabilecegi ve bu veriler lizerinden
aragtirmacinin amaci dogrultusunda ¢ikarimlarda bulunabilecegi,
3. Katilimcilarin kendilerine yoneltilen sorulara icten ve samimi bir sekilde yanit

verecekleri varsayilmistir.

1.5. Sinirhliklar

1. Arastirma, 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Corum Il Milli Egitim Miidiirliigii’ne
bagli bir ortaokulda 6grenimlerine devam eden 7. sinif 6grencileri ile ayn1 okulda uygulamaya
dahil olan 1 sosyal bilgiler 6gretmeni ve bu d6grencilerin velileriyle sinirhidir.

2. Aragtirmanin sonuglari, arastirmada kullanilan veri toplama araglariyla sinirhidir.

1.6. Tanimlar

Sosyal Bilgiler: Sosyal bilgiler, bireylerin vatandaslik yeterliligini tesvik etmek igin
antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih, hukuk, felsefe, siyaset bilimi, psikoloji, din ve
sosyoloji gibi disiplinler ile matematik, doga bilimleri ve beseri bilimlerin biitiinlestirildigi bir

derstir (NCSS, 2022).

Kiiresellesme: Ekonomi, siyaset, iletisim, teknoloji, kiiltiir ve egitim gibi bir¢ok alanda
kendini hissettiren ve bunlarin diinya iizerindeki dolasim bi¢imlerini konu edinen bir kavramdir

(YYaman, 2016).

Kiresel sorun: Birden fazla populasyondaki Uyeleri etkileyen ve cevresel, sosyal,
kulturel, siyasal ve ekonomik alanlarda buyiik yikimlara neden olan sorunlardir (Levy ve ark.,
2019).

Kiiresel 1sinma: Sanayi devrimiyle baslayan, fosil yakit kullanimi, ormanlarin yok
edilmesi, tarimsal faaliyetler ve sanayi siiregleri gibi ¢esitli insan faaliyetleri ile atmosfere
salinan sera gazlarinin atmosferdeki hizli artisa bagl olarak, yeryiiziinde ve atmosferin alt

katmanlarinda ortaya ¢ikan sicaklik artigidir (Tiirkes, 2008).

Iklim degisikligi: Karsilagtirilabilir zaman dilimlerinde gdzlenen dogal iklim
degisikligine ek olarak, dogrudan veya dolayli olarak kiiresel atmosferin bilesimini bozan insan

faaliyetleri sonucunda iklimde olusan degisikliktir (Iklim Degisikligi Baskanligi, 2024).

Go¢: Bir kisinin veya bir grup insanin uluslararasi bir sinir1 gegerek veya bir devlet

icinde yer degistirmesidir (Perruchoud ve Redpath-Cross, 2013).



Afet: Toplumun tamami veya belli kesimleri i¢in fiziksel, ekonomik ve sosyal kayiplar
doguran, normal hayati ve insan faaliyetlerini durduran veya kesintiye ugratan, etkilenen
toplumun bag etme kapasitesinin yeterli olmadig1 doga, teknoloji veya insan kaynakli olay (Afet

ve Acil Durum Yonetimi Baskanligi [AFAD], 2024)

Salgin hastalik: Bir bolgedeki kisilerde, belirli bir zaman arali§inda, bir hastaligin
beklenenden daha fazla gorilmesidir (Halk Sagligi Genel Midiirligii [HSGM], 2023)



BOLUM 2
2. ALAN YAZIN

Bu boliimde arastirmanin icerigiyle ilgili kuramsal bilgilere ve calisma konusuyla ilgili

arastirmalara yer verilmistir.

2.1. Kiiresellesme

Gectigimiz ylizyildan bu yana bilim ve teknolojide meydana gelen gelismeler, insan
yasaminda olaganiistii degisimler meydana getirmistir (Firman, 2020). Kiiresel anlamda etkisini
gosteren bu degisimler, ekonomiden siyasete, sosyal yasamdan kiiltiirel 6gelere kadar
yeryuzindeki hemen hemen bitiin alanlarda etkili olmus ve kiiresellesme 6zellikle 1960-
1970'lerden baslayarak toplumlarin, politikacilarin, sosyologlarin, filozoflarin ve bilim
adamlarmin ilgi alanina girmeye baslamistir (Ergashev ve Farxodjonova, 2020; Karaman,
2010; Mirzaevich ve ark., 2019). insanoglunun giindeminde yer almaya baslayan ve ekonomik,
siyasal ve kiiltiirel alanlarda ele alinan kiiresellesme kavrami hakkinda birbirine karsit iki goriis
grup bulunmaktadir. Bu goriislerden birisi agir1 kiiresellesmeciler olarak anilan gruptur. Bu grup
kiiresellesmenin iyi bir sey oldugunu, ¢ok ilerledigini ve hayatimiza y6n veren en temel
yapilarindan bazilarinin kiiresellesmeye bagli olarak c¢oktan asindigina inaniyor. Yeni bir
yiizyilda oldugumuzu ve geleneksel kavramlarin artik gecerliligini yitirdigini, dolayisiyla
icinde bulundugumuz diinyaya uyum saglamamiz gerektigini ifade ediyor. Bir diger goriisii
savunanlar ise kiiresellesme siiphecileri olarak anilan gruptur. Bu grup kiiresellesmenin ger¢ek
olmadigini, herkesin bu terimle bu kadar ilgilenmis olmasi, onun zamanin ideolojisi haline
gelmesine neden oldugunu savunmaktadirlar. Onlara gore kiiresellesme, piyasa koktenci sagina
tiye insanlarin, refah devletini yikmak ve minimal diizeyde bir hiikimet ve devlet kurmak igin
kullanmaktan hoslandiklar1 bir terimdir. Bunun bir gerceklikten ziyade bir ideoloji oldugunu
ifade etmektedirler (Giddens, 1998).

Goriildigl tizere kiiresellesme kavramina yonelik farkli goriislerin ortaya c¢ikmasi
kavramin farkli boyutlarda agiklanmasina neden olmus, bu da kavramin tanimlanmasini

zorlastirmistir. Kiiresellesme kavrami iizerine yapilan bazi tanimlar, Tablo 2.1.’de verilmistir.



Tablo 2.1. Kiiresellesmenin tanimlari.
Kiiresellesmenin tanimi Kaynaklar
Diinya yizeyinde uzak bolgeleri birbirine baglayan, yerel veya bolgesel Giddens (1996)
olaylarin kilometrelerce uzakta meydana gelen olaylarla sekillenecegi, bunun
tersi bir durumun da gergeklesebilecegi toplumsal iligkilerin artmasidir.

Kiiresellesme, aslinda eylemler ve mesafelerle ilgilidir. Bunun yani sira Giddens (1998)
uzaktaki bir olayin hayatimizi aninda nasil etkiledigi ve yasama dair alinan
kararlarin giderek artan kiiresel bir sonuca nasil yol agtigiyla ilgilidir.

Insanlarin sadece ekonomik degil, ayn1 zamanda fikirler, moda ve kultir de Bhargava (2006)
dahil olmak tizere, bilgilerinin uluslararasi sinirlar boyunca giderek artmasidir.

Ayrica kiiresellesme, gocten ticarete kadar sosyal, siyasal ve ekonomik birgok

kiiresel sorunu etkileyen itici bir guctar.

Diinyanin farkli bolgelerinde yasayan insan, toplum ve devletler arasindaki Bayar (2008)
iletisim ve etkilesimin bagimlilik derecesinin giderek karsilikli olarak

artmasidir.

Insanlar, toplumlar ve uluslar arasinda bilgi ve iletisimsel olarak artan karsilikli Kim ve Bhawuk (2008)

bagimliliga yonelik, teknolojik anlamda yonlendirilen bir degisim siirecidir.

Insanlar ve toplumlar arasindaki baghiligi, bagimlihgi ve degis-tokuslari Cebeci (2011)
meydana getiren, bunlarin artmasini, yayginlasmasini ve yogunlasmasint
saglayan toplumsal siireglerin ¢ok boyutlu kiimesidir.

Kargilikli olarak artan bagimliligin, uluslararas: hiikiimet yapilarinin, dini Mirzaevich ve arkadaglari
gruplarin ve diger unsurlarin etkisi altinda ulusal egemenligin zayiflamasinin (2019)
anahtaridir.

Kiiresellesme ile ilgili olarak Steger (2003; 2013), kiiresellesmenin tek bir siireg
olmadigina, ayni anda ve ¢esitli diizeylerde ve ¢esitli boyutlarda esit olmayan bir sekilde isleyen
bir siiregler dizisi oldugunu ifade ederken; kiiresellesmenin boyutlarin1 ekonomik, siyasal
(politik), kulttrel, cevresel (ekolojik) ve ideolojik boyut seklinde siralamistir (Steger, 2013).
Nitekim kiiresellesmenin boyutlarina ge¢cmeden oOnce, kiiresellesmenin tarithsel agidan

baslangictan glinlimiize hangi evrelerden gegerek ulagtigina bakmak yerinde olacaktir.

2.1.1. Kiiresellesmenin tarihi

Kiiresellesme, siyasal, sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve teknolojik boyutlar1 kapsayan ¢ok
yonli bir olgudur (Mir ve ark., 2014). Bu olgunun tarihi gelisimi yeni olmayip, farkli
cografyalarda yasayan insan topluluklar1 arasindaki iligkilerin tesis edildigi zamana kadar
uzandigina vurgu yapan Bayar (2008), kiiresellesmenin ii¢ evreden gecerek gilinlimiizdeki
anlamina ulagtifin1 belirtmistir. Bu evreler; 19. ylizyilin sonlarindan 1914’lere kadar olan
donem, 1914’lerden 1945-50’lere kadar olan donem ve 1945-50 sonrast donem olarak
belirlenmistir. 19. ylizyilin sonlarindan 1914’lere kadar gegen donemde, kiiresellesmenin
ekonomik anlamda oldukga ileri bir seviyede oldugu, 6zellikle uluslararasi ticaretin Oniiniin
acildig1, kiiresel piyasalarin birbirleriyle uyumlarinin giderek arttigi, ulasim maliyetleri ve

uluslararasi alanda kisilerin serbest dolasimi 6niindeki engellerin minimum seviyeye indigi bir



donem olmustur. Ancak kiiresellesme lehinde gelisen bu hava, 1914’lerden 1945-50’lere kadar
sliren evre igerisinde ise tersine donmiistlir. I. Diinya Savasi, Biiyiikk Bunalim ve II. Diinya
Savasi’nin igerisinde yer aldigi bu donem, siyasi ve ekonomik anlamda kiiresellesmenin ciddi
bir sekilde sekteye ugradigi bir donemdir. Nitekim 1945-50 sonras1 donemde ve 6zellikle 1980
sonrasinda kiiresellesme biiylik bir atilim gostererek benzeri goriilmemis bir seviyeye
ulasmigtir. Bunda ekonomik, siyasal, teknolojik, ¢evresel, demografik ve kultlrel anlamda
meydana gelen olumlu gelismelerin katkilar: biiyiiktiir. SOyle ki, uluslararasi ticaret hacminin
genislemesi, uluslararasi sermaye akimlarinin hizlanmasi, kiiresel iiretim siire¢lerinde biyik
degisimlerin yasanmasi, tekrar savaslarin yasanmamasi igin teminat verilmesi, iletisimde

devrim yasanmasi kiiresellesmenin diinya giindeminin ilk siralarinda yer almasini saglamistir.

Kiiresellesmenin tarihini farkli donemlere ayiran Pieterse (2012), terimin ilk olarak
1970'lerde isletme arastirmalarinda ortaya ¢iktigini, 1990'larda ¢ok uluslu sirketlerin ticaret
hacimlerini gelistirmeleri, bilgi ve iletisim teknolojisinde meydana gelen gelismeler, ulagim,
reklam ve finans alanlarinda yapilan biiytik atilimlar ile genis bir alana yayilan kiiresellesmenin
ivme kazanarak hizla yiikseldigini ifade etmistir. Nitekim terimin ilk ortaya g¢ikisiyla ilgili
olarak farkli disiplinlerin agiklamalarda bulunmalari, kiiresellesmenin zaman ¢ergevesini daha
da genisletmistir. Ornegin; sosyoloji alani, 1800'lerden itibaren Aydinlanma, Fransiz Devrimi
ve ardindan Sanayilesme ile ortaya c¢iktig1 varsayilan moderniteyi, kiiresellesmenin ilk ortaya
cikis tarihi olarak belirlerken; politik ekonomi ve Marksist goriisler, Marx'in "diinya pazarinin
fethi modern kapitalizmin dogusuna isaret eder" soziinii takiben 1500 yilini kiiresellesmenin
baslangici olarak isaret etmislerdir. Burada kiiresellesme “modern kapitalizm” ile esdeger
oldugundan, kiiresellesmenin doniim noktasi, Amerika’nin kesfi, Ronesans ve Aydinlanma
Caginin yasandigi 1500 ve 1800 yillarin1 kapsamaktadir. Bu yillarda yasanan kiiresellesme ayni

zamanda Antik Cag’a kadar uzanmaktadir.

Kiiresellesmenin insanlik kadar eski olduguna ve yiizyillar boyunca farkli niteliksel
esiklerden gecerek giiniimiize ulastigina deginen Steger (2003; 2013) ise, kiiresellesmenin
tarihini cografi kapsamlarin genislemesi, teknolojinin gelismesi ve sosyal miibadelelerin
hizlanmasina bagli olarak birbirinden ayrilan bes farkli tarihsel donemde tanimlamaktadir.

Bunlar:

Tarih éncesi dsnem (MO 10000 — MO 3500)
Kiiresellesmenin tarihi baslangici, yaklasik 12.000 y1l 6nce kiigiik avel ve toplayici

gruplarin Giliney Amerikanin gliney ucuna ulastigi zamana kadar dayanmaktadir.
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Kiiresellesmenin bu erken evresinde, tiim diinyaya yayilmis binlerce avel ve toplayici grup
arasindaki temas, cografi olarak sinirliydi ve c¢ogunlukla tesadiifiydi. Bu kisacik sosyal
etkilesim bi¢imi, yaklasik 10.000 y1l 6nce, insanlarin kendi yiyeceklerini tiretmesiyle degismis
ve zamanla ilk ¢iftciler ve ¢obanlar tarafindan elde edilen gida fazlalari, niifus artisina, kalici
koy ve kasabalarin kurulmasina yol agmistir. Aver ve toplayict gruplarin ademi merkeziyetci,
esitlik¢i dogasinin yerini, agir el emeginden muaf tutulan sefler ve rahipler tarafindan yonetilen
merkezi ve oldukca tabakali ataerkil toplumsal yapilar almistir. Ayrica, bu donemde ¢iftci
topluluklarin disinda iki sosyal sinif daha ortaya ¢ikmistir. Bunlar demir ve degerli metallerden
yapilmig giizel siislemeler, karmasik sulama kanallari, sofistike ¢canak ¢omlek, sepetcilik ve
anitsal bina yapilar1 gibi yeni teknolojik icatlar1 yonlendiren zanaat uzmanlari ile profesyonel
biirokratlar ve askerlerden olusuyordu. Cagin sonlarina dogru, merkezi olarak yonetilen tarim,
din, biirokrasi ve savas bicimlerinin diinyanin birgok bolgesinde giderek etkilerini géstermeye
baglamasi, toplumsal degisimin de yavas yavas ortaya ¢ikmasini saglamistir (Steger, 2003;
2013).

Premodern dénem (MO 3500- MS 1500)

MO 3500 ile 200 arasinda Mezopotamya, Misir ve Orta Cin'de yazinin icadi ve
Giineybat:1 Asya'da MO 3000 civarinda tekerlegin icadi, teknolojik ve sosyal olarak
kiiresellesmeyi yeni bir diizeye tasimislardir. Mesela tekerlegin icat edilmesi, insanlarin ve
mallarin daha hizli ve daha verimli taginmasini saglayan hayvanlarin ¢ektigi arabalar ve kalici
yollar gibi 6nemli altyap: yeniliklerinin yapilmasini tesvik etmistir. Benzer sekilde yazinin icat
edilmesi, fikirlerin ve icatlarin yayilmasina ek olarak, karmagik sosyal faaliyetlerin
koordinasyonunu biiyiik 6l¢lide kolaylastirmis ve bdylece bliyiik devlet olusumlarini tesvik
etmistir. Ornegin Misir Kralliklar1, Pers Imparatorlugu, Makedon Iimparatorlugu, Aztekler ve
Inkalar’mm Amerikan Imparatorluklari, Roma Imparatorlugu, Hint Imparatorluklari, Bizans
Imparatorlugu, Islam Hilafetleri, Kutsal Roma imparatorlugu, Gana, Mali ve Songhay Afrika
Imparatorluklari ve Osmanli Imparatorlugu’nun temeli bu dénemde atilmistir. Bundan dolayi,
modern Oncesi donem imparatorluklar ¢agi olarak bilinmektedir. Nitekim iletisim, kiiltiir,
teknoloji, mal ve hastalik gibi unsurlarin ¢ogalmasin1 ve genislemesini tesvik eden biiyiik
imparatorluklardan en kalic1 ve teknolojik olarak en gelismisi siiphesiz ki Cin Imparatorlugu
olmustur. Modern 6ncesi donemde Cin’de, saban demirleri, barut, pusula, kagit, baski
makinasi, ipek kumaslar, mekanik saatler, metal islemeler, sulama sistemleri, nehir ulasim
sistemleri, okyanuslara dayanikli gemi tiretimi gibi teknolojik gelismeler goriilmiis, ancak Cin

Imparatorlugu'nun yoneticileri tarafindan alman bir dizi siyasi kararlar, imparatorlugun yeni
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baslayan sanayi devriminin kisa siirmesine neden olmustur. Modern 6ncesi donemin sonuna
dogru ise, Avrasya, kuzeydogu Afrika, Aztek ve inka imparatorluklarinin yer aldig1 Amerika’da
kiiresel ticaret ag1 gelismeye baglamistir. Bu gelisme biiyiik go¢ dalgalarini tetiklemis ve yerel
dinler, bugiinkii Yahudilik, Huristiyanlik, Islam, Hinduizm ve Budizm dinine déniisiirken;
yiiksek niifus artis1 ve yogun sosyal etkilesim, veba gibi yeni bulasici hastaliklarin yayilmasini

kolaylastirmistir (Steger, 2003; 2013).

Erken modern dénem (1500-1750)

Erken modern donem, Aydinlanma ile Ronesans arasindaki donemi ifade eder. Bu iki
yiizyll boyunca Avrupa, Asya hakimiyetinden sonra kiiresellesmenin Onciilii olmuslardir.
Ozellikle, MS 500 ile MS 1000 yillar1 arasinda teknolojiye ve diger uygarlik kazanimlarina gok
az katkida bulunan Avrupalilar, Islami ve Cin kiiltiirel alanlarindan kaynaklanan teknolojik
yeniliklerin yayilmasindan biiyiik 6l¢iide yararlanmislardir. Ancak Cin'in zayiflamis siyasi ve
ekonomik diisiisiine ragmen, Avrupali giicler Afrika ve Asya'nin iclerine niifuz edememisler,
rotalarin1 Hindistan'a g¢evirmislerdir. Bu yolculukta, mekanize baski, sofistike riizgar ve su
degirmenleri, kapsamli posta sistemleri, revize edilmis deniz teknolojileri ve gelismis
navigasyon teknikleri gibi yenilikler yardime1 olmustur. Ayrica Ispanya, Portekiz, Hollanda,
Fransa ve Ingiltere hiikiimdarlari, yenidiinyalarin kesfine ve pazarlarin insasmna onemli
kaynaklar ayirmiglardir. 1600'lerin baslarinda, karli denizasir1 ticaret yerleri kurmak amaciyla
kurulan Hollandali ve Ingiliz Dogu Hindistan sirketler, boyut olarak biiyiidiikge, kitalararasi
ekonomik islemlerin ¢ogunu diizenleme giicilinii elde etmislerdir. Bu donemde yasanan atlantik
kole ticareti ve Amerika'daki zorunlu niifus transferleri gibi gelismeler, milyonlarca Avrupali
olmayanin ac1 ¢ekmesine ve 6lmesine neden olurken, beyaz gdgmenlere ve anavatanlarina
biiyilk fayda saglamistir. Kuskusuz, Avrupa i¢indeki dini savaslarda Kafkas halklar
yerlerinden edilmis, uzayan silahli gatigmalar sonucunda askeri ittifaklar ve siyasi diizenlemeler
stirekli degisiklige ugramis ve Westphalian devletler sisteminden gelisen egemen, teritoryal
ulus-devlet, 1648'de toplumsal yasamin modern tasiyicisi olarak ortaya ¢ikmistir. Nihayetinde
erken modern dénem sona ererken, ulus-devletler arasindaki karsilikli bagimliliklar ¢ogalmis

ve ayni zamanda yogunluk da artmistir (Steger, 2003; 2013).

Modern dénem (1750-1980)

18. yiizyi’m sonlarinda, Avrupa'nin egemen oldugu siyasi, ekonomik ve kiiltiirel
aligveris agina Avustralya ve Pasifik adalar1 da yavas yavas dahil olmaya baslamiglardir. Bu
donemde diinyanin evrensel hukuk ve ahlak koruyucusu roliinii iistlenen Avrupalilar, nedense
irk¢1 uygulamalardan ve hem kendi toplumlarinda hem de Kuzey ve Giiney arasinda var olan
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esitsizlikten habersiz kalmiglardir. Kendi bagimsiz kaynak tabanlarini elde etmeye c¢alisan cogu
Avrupa ulus-devleti, kiiresel Giiney'in biiylik boliimlerini dogrudan somiirge yonetimine tabi
tutmaya baslamislardir. Kiiresel fiyatlandirma sistemleri, tahillar, pamuk ve ¢esitli metaller gibi
onemli mallarin ticaretini kolaylastirmis, Coca-Cola, Campbell ¢orba, Singer dikis makinesi ve
Remington daktilo gibi markali ve ambalajli iiriinler ilk kez ortaya c¢ikmistir. Ayrica,
demiryollari, mekanize denizcilik ve 20. yiizyil kitalararas1 hava tasimaciligi, gercek bir kiiresel
altyapinin kurulmasinin 6niindeki son cografi engeller asilmig, bu da nakliye maliyetlerini
digtirmustiir. Ulasimdaki bu yenilikler, telgraf, telefon ve kablosuz radyo gibi iletisim
teknolojilerinin hizli gelisimi ile tamamlanmistir. Son olarak, 20. yiizyil’da biiyiik tirajli gazete
ve dergilerin, film ve televizyonun gelisi, hizla kiigiilen bir diinyaya dair artan bir bilinci daha
da giiclendirmistir. Hizlanan sanayilesme siirecinde yasanan mevcut esitsizlikler, bir¢ok ¢alisan
insanin ¢esitli is¢i hareketlerinde ve sosyalist partilerde siyasi olarak orgiitlenmelerine neden
olmustur. Ancak, uluslararasi1 sinif dayanigmasi i¢in yapilan idealist ¢agrilar biiyiik Olciide
dikkate alinmamistir. Bunun yerine, milliyet¢i ideolojiler diinya ¢apinda milyonlarca insanin
dikkatini daha ¢ok ¢ekmeyi basarmistir. Kitlesel goc, kentlesme, somiirge rekabeti ve diinya
ticaretinin asir1 liberallesmesinin bir sonucu olarak 20. ylizyilin basinda devletlerarasi rekabet
yogunlasmis ve ardindan gelen asir1 milliyet¢ilik dénemi, iki yikic1 diinya savasi, uzun bir
kiiresel ekonomik bunalim ve dar bir sekilde tasarlanmis siyasi topluluklart korumaya yonelik
diismanca 6nlemlerle sonu¢lanmistir. Ancak, 1950'lerde ve 1960'larda dekolonizasyon siirecine
girilmesiyle birlikte yavas yavas kiiresel akislar ve uluslararasi aligverisler canlanmaya
baglamistir. Bununla birlikte BM tiiziiglinde yer alan egemen ancak birbirine bagimli ulus
devletlerden olusan yeni bir siyasi diizen, kiiresel demokratik yonetisim olasiligini yiikseltmis,
nitekim 1950’lerde Soguk Savas, diinyay1 Birlesik Devletler'in egemen oldugu liberal-kapitalist
bir "Birinci Diinya" ve Sovyetler tarafindan kontrol edilen otoriter-sosyalist bir "ikinci Diinya"
olarak kirk yil boyunca siiren iki karsit alana bolmiistir. Her iki blok da 'Uglincti Diinya'da
siyasi ve ideolojik hakimiyetlerini kurmaya c¢alismis ve insanlik tarthinde ilk kez,
gezegenimizdeki neredeyse tiim yasami yok edebilecek kiiresel bir catisma olan Kiiba Fiize

Krizini giindeme getirmistir (Steger, 2003; 2013).

Cagdas donem (1980'lerden itibaren)

1980'lerin basindan beri meydana gelen diinya capindaki karsilikli bagimliliklarin ve
kiiresel degisimlerin dramatik yaratimi, genislemesi ve hizlanmasi, kiiresellesme tarihinde bir
baska kuantum sigramasini temsil etmistir. Bu son kiiresellesme dalgasi, farkli ve genis aralikli

insanlarin ve sosyal baglantilarin her zamankinden daha hizli bir sekilde bir araya geldigi
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“yakinsama” olarak adlandirilmistir. Bu dinamik, 1991'de komiinist Sovyet Imparatorlugu'nun
cokiisii ve tek bir kiiresel pazar yaratmaya yonelik "neoliberal" girisimlerle bir baska gii¢
kazanmustir. Bilgi ve Iletisim Teknolojisi (BIT) devrimi ile yerel ve kiireseli birbirine baglayan
yatay etkilesimli iletisim aglarinin benzeri goriilmemis gelisimi, internetin, kablosuz iletisimin,
dijital medyanin ve g¢evrimi¢i sosyal ag araglarimin diinya ¢apinda yayilmasiyla miimkiin

olmustur (Steger, 2003; 2013).

2.1.2. Kiiiresellesmeye yonelik yaklasimlar

Kiiresellesme kavramina yonelik diistince ve yaklasimlari, yenidinya dizeninden
memnun olanlar veya bu dizenden memnun olmayanlar olarak agiklamak miimkiindiir
(Dumanli-Kirkgi, 2013). Kiiresellesme kavramina yonelik olarak ortaya ¢ikan bu diisiince ve
yaklagimlar, Held ve McGrew (2008) tarafindan; gelenekgi (siipheci/kuskucu), asiri
kiiresellesmeci ve evrimsel-doniisiimsel yaklasim olmak Uzere U¢ farkli grup olarak

aciklanmistir.

Gelenekgi (siipheci/kuskucu) yaklagim

Gelenekgi yaklasima gore eger kiiresellesme kavrami, harfi harfine evrensel bir olgu
veya olay olarak yorumlanamazsa, bu durum kiiresellesmenin 6zginlik icermekten yoksun
oldugu anlamina gelmektedir. Baska bir ifadeyle, kiiresellesme literatiiriiniin ¢ogu, kiiresel i¢in
mekansal referanslari belirtmekte basarisiz oldugu igindir ki gelenekgiler, kavramin deneysel
olarak igler hale getirilemeyecek kadar genis oldugunu ve bu nedenle, cagdas diinyay1 anlamak
icin eksik bir arag oldugunu ileri slirmektedir. Ayrica gelenekgiler, kiiresellesmenin ulus-
devletler tarafindan kendi gii¢ ve ¢ikarlarinin ilerletilmesi ve derinlestirilmesi i¢in bir arag

olarak kullanildigini diisinmektedir (Bayar, 2008; Held ve McGrew, 2008).

Asirt kiiresellesmeci yaklagim

Asir kiiresellesmeci yaklasim, kiiresellesme kavramini ister ideolojik ve toplumsal bir
kurgu olsun ister ise bati emperyalizminin es anlamlist olsun, bu kavramin kolay bir sekilde
reddedilmesine kars1 ¢ikmaktadir. Hatta bu yaklasim, kiiresellesme siirecini sonuna kadar
desteklemekte ve bu siirecin diinya 6lgeginde daha da derinlestirilmesi ve yayginlastirilmasi
gerektigini savunmaktadir (Bayar, 2008; Held ve McGrew, 2008). Ayrica asir1 kiiresellesmeci
yaklagim, kiiresellesme kavraminin Bati’daki kuvvetli toplumsal giiglerin ¢ikarlarina yonelik
yapilan hizmetleri reddetmezken, bunun yani sira modern toplumsal orgiitlenme 6lgegindeki
gercek yapisal degisimleri de yansittigini vurgulamaya calismaktadir. Nitekim diger

gelismelerin yaninda, ¢ok uluslu sirketlerin artis gostermesi, diinya mali piyasalari, popiiler

14



kiiltiiriin yay1lmasi ve ¢evrenin kiiresel olarak yok olmaya baslamasi bunun kanitidir. Bu durum
asir1 kiiresellesmeci yaklasimin, farkli cografyalarda, farkli niifuz alanlarinda, farkli gelisme
hiziyla ilerleyen, olasiliklara agik, bu farklilagmay1 fark eden kiiresellesme kavramini

destekledigini gostermektedir (Held ve McGrew, 2008).

Evrimsel-déniisiimsel yaklasim

Evrimsel-doniisiimsel yaklasim, kiiresellesmenin, modern toplumlari ve diinya diizenini
sekillendirecek sosyal, politik ve ekonomik degisimlerin arkasindaki temel gii¢ oldugunu
savunur. Bu yaklasim, kiiresellesmeyi bir ger¢ek ve Onemli bir tarihsel gelisim olarak
degerlendiren kiiresellesmeciler ile kiiresellesmeyi, marjinal olarak agiklayici degeri olan,
oncelikle ideolojik ve toplumsal bir yap1 olarak kavrayan siiphecilerin ileri stirmiis olduklari
degerlendirmelerini reddetmektedir. Evrimsel-doniisiimsel yaklasim, Kiiresellesmenin rastgele
karsilasmalardan ziyade, diinya genelinde bolgeler ve kitalar arasindaki karsilikli iligkilerin ve
orgltlenmelerin saglam bir sekilde yerlestirilmesinde ve devamlilik arz etmesinde énemli bir
rol ustlendigini ileri sirmektedir (Dumanli-Kurkgu, 2013; Held ve McGrew, 2008). Ulusal
hiikiimetlerin otoritelerini ve gii¢lerini yeniden yapilandirdigini kabul eden bu yaklagima gore
kiiresellesme egilimine kars1 miicadele etmek yerine kiiresellesme olgusunun meydana getirdigi
dontisimil birlikte yasamak, toplum dlzenini yeniden sekillendiren ekonomik, teknolojik,
siyasal ve sosyal degisimleri biitlin olarak degerlendirmek gerekir. Kisacasi, “Faydaci1” olarak
nitelendirilen bu yaklagim, kiiresellesmenin ortaya ¢ikardigi yikimlara degil, hayata gegirdigi

avantajlara odaklanmak gerektigini savunmaktadir (Kokalan Cimrin, 2020).

2.1.3. Kiiresellesmenin boyutlari

Kiiresellesme, karsilikli etkilesim igerisinde bulunan ¢ok boyutlu bir yapiya sahiptir.
Ekonomik, siyasal, askeri, sosyal, kultlrel, cevresel ve teknolojik olarak kategorize edilen ve
kiiresellesmenin en O6nemli bilesenlerini olusturan bu boyutlar, kiiresellesme olgusunun
sekillenmesinde etkilidir. Kiiresellesmenin olugsmasinda ve sekillenmesinde 6nem arz eden bu
boyutlari, arastirmacilar farkli sayr ve kategoride ifade etmislerdir. Bayar (2008),
kiiresellesmenin ~ boyutlaring; ekonomik, siyasi/guvenlik, teknolojik/iletisimsel,
cevresel/demografik ve kilturel boyut olarak ifade etmistir. Giddens (1996), kiiresellesmeyi;
dinya kapitalist ekonomisi, ulus-devlet sistemi, dlinya askeri duzeni ve uluslararasi is bolimii
boyutlariyla ele almistir. Mir ve arkadaslari (2014); kiiresellesmeyi ekonomik, politik ve sosyo-
kiiltiirel boyut seklinde; Mirzaevich ve arkadaslar1 (2019), ekonomik, politik ve kultiirel boyut
olarak; Steger (2003) ise ekonomik, siyasi (politik), kilttrel ve ideolojik boyut olarak
siralamistir. Daha sonra Steger (2013), kiiresellesmenin konomik, siyasi (politik), kulturel ve
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ideolojik boyutlarina ekolojik (cevresel) perspektifi de eklemistir. Burada deginilen
kiiresellesmenin boyutlarina genel olarak bakildiginda; ekonomik, siyasal (politik), askeri,
kiiltiirel boyutlarin 6n plana ¢iktig1; diinyadaki yeni gelismelere paralel olarak bunlarin yan
sira gevresel (ekolojik), ideolojik, teknolojik ve uluslararasi is boliimiine yer verildigi
gorilmistiir. Bu dogrultuda, kiiresellesmenin sekillenmesinde etkili olan boyutlara kisaca
deginmek, boyutlarin kiiresellesme {izerinde ne kadar pay sahibi olduklarini gérmede yardimci1

olacaktir.

Ekonomik boyut

Diinya ekonomisinin asil merkezi, kapitalist ekonomik girisimlerin ana kaynagi olan
kapitalist devletlerdir. Bu devletlerin yerel ve uluslararasi ekonomik politikalari, ekonomik
faaliyetlerle iliskilidir (Giddens, 1996). Dinya genelinde bu ekonomik iliskilerin artarak
yogunlagmasini ve genislemesini ifade eden ekonomik kiiresellesme (Steger, 2013), 2. Diinya
Savasi'nin sonunda Ingiltere'nin Bretton Woods kentinde diizenlenen ekonomik konferans ile
baslayan uluslararasi ekonomik diizenin kademeli olarak ortaya ¢ikmasinin bir sonucudur (Mir
ve ark., 2014). Bretton Woods konferansi, Uluslararasi Para Fonu (International Monetary Fund
[IMF]), Diinya Bankas1 ve Diinya Ticaret Orgiitii (WTO) olmak iizere, iic yeni uluslararasi
ekonomik orgiitiin kurumsal temellerinin atilmasini saglamistir. Bunlarin kurulus amaglarina
bakildiginda; Uluslararas1 Para Fonu’nun (IMF) amaci, uluslararasi para sistemini yonetmektir.
Baslangicta, Uluslararas1 Yeniden Yapilanma ve Kalkinma Bankasi olarak kurulan, daha sonra
isim degistiren Diinya Bankasi’nin amaci, Avrupa'nin savag sonrasi yeniden ingasi i¢in kredi
saglamak tlizere tasarlanmigken; 1950'lerde, amaci diinya ¢apinda gelismekte olan iilkelerdeki
cesitli endiistriyel projeleri finanse etmek i¢in genisletilmistir. Yine baslangicta, Giimriik
Tarifeleri ve Ticaret Genel Anlagmasi (General Agreement on Tariffs and Trade [GATT])
olarak kurulan ve daha sonra 1995 yilinda Diinya Ticaret Orgiitii (WTO) olarak isim degistiren
kurulusun amaci ise, ¢ok tarafli ticaret anlagmalarini sekillendirmek ve uygulamaktir (Steger,

2013).

Mal ve hizmet pazarinda uluslararasi ticarete yiiksek bagimlilik olarak bilinen ekonomik
kiiresellesme (Mir ve ark., 2014), tilkelerin karsilikli piyasa iliskilerinin olusum siireci ve
kiiresel pazara genis katilim gostermeleriyle baglantilidir (Mirzaevich ve ark., 2019). Ozellikle
dijital teknolojinin aracilik ettigi genis sermaye katilimlari, mal ve hizmet ticaretinin
canlandirirken, diinya ¢apinda erigimlerini genisleten piyasalarin, ulusal ve bolgesel ekonomiler
arasinda yeni iligkiler kurmasimi saglamistir (Steger, 2013). Gunlmiz ekonomik
kiiresellesmenin 6nemli ii¢ alt bileseni vardir. Bu bilesenlerin ilki, uluslararasi ticaretin kendine
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Ozgii nitelikleri; ikincisi, kiiresel mali piyasalarin ve sermaye akimlarinin giiniimiizde sahip
oldugu benzersiz hacim, derinlik ve ¢esitlilik; sonuncusu ise, kiiresel tiretimdeki radikal

doniisiimlerdir (Bayar, 2008).

Siyasi (Politik) boyut

Siyasi kiiresellesme, giiniimiiz diinyasinda siyasi gii¢, otorite ve yonetim bi¢imlerinde
goriilen yapisal degisimlerdir (Bayar, 2008). Daha ¢ok ortak normlar ve ¢ikarlar tarafindan bir
arada tutulan, belediye ve tasra makamlari, bolgesel bloklar, uluslararas: 6rgltler, ulusal ve
uluslararas1 6zel sektor birlikleri gibi birbiriyle iliskili uluslararasi veya hiikiimetler arasi
kurumlarin ve birliklerin ittifak kurmalariyla ortaya ¢ikan siyasal kiiresellesme (Mirzaevich ve
ark., 2019; Steger, 2013), diinya genelinde karsilikli siyasi iliskilerin yogunlagsmasini ve
genisleme siirecini ifade etmektedir. Bu siirecler; devletlerin egemenliklerine, bolgesel ve
kiiresel yonetimlerin gelecege yonelik beklentilerine, orgiitlerin hiikiimetler arasindaki artan
etkilerine ve diinyay1 etkisi altina alan c¢evresel politikalara iliskin dnemli siyasi konulari

glindeme getirmektedir (Steger, 2013).

Askeri boyut

Bu diizeni belirlerken, savasin sanayilesmesi, silahlarin ve askeri Orgiitlenme
tekniklerinin diinyanin bazi yerlerinden digerlerine akis1 ve devletlerin birbirleriyle kurduklari
ittifak sistemi On plana ¢ikmaktadir. Askeri giiciin kiiresellesmesi elbette silahlarla ve farkli
devletlerin silahli kuvvetleri arasindaki ittifaklarla sinirli degildir. Ayn1 zamanda savasin
kendisini de ilgilendirmektedir. Ornegin iki diinya savas1 da yerel gatismalarmn nasil kiiresel
katilim meselesi haline geldigini kanitlamaktadir. Cilinkii her iki diinya savasinda da farkli

bolglerden gelen katilimcilarin yer almasi, bu savaslar kiiresellestirmektedir (Giddens, 1996).

Kaltarel boyut

Kiiltiir ¢ok genis bir kavramdir ve insan deneyiminin tamamini tanimlamak i¢in siklikla
kullanilmaktadir. Kiiltiirel kiiresellesme ise, diinyadaki kiiltiirel aktarimlarin yogunlugunu ve
genislemesini ifade etmektedir. Bahse konu kiiltiirel aktarimlarin hacmi ve kapsami, dnceki
donemlere kiyasla ¢agdas donemde ¢ok daha fazla olmustur. Bunda internetin ve hizla artan
mobil dijital cihazlarin kolaylastirdigi; bireycilik, tiikketimcilik ve ¢esitli dini sdylemler gibi
cagin baskin sembolik anlamsal sistemlerin, her zamankinden daha 6zgiir ve genis ¢apta
olmalarmin etkisi olmustur. Ayrica insanlarin giinliik yagamlarin1 deneyimlemede etkili olan
goriintii ve fikirlerin bir yerden digerine daha kolay ve hizli bir sekilde iletilebilmesi de kiiltiir

aktariminin ve hacminin genislemesini saglamistir. Sonugta, giiniimiizde kiiltiirel pratikler, kent
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ve ulus gibi sabit yerelliklerden kurtulmus ve nihayetinde baskin kiiresel temalarla etkilesim
icinde yeni anlamlar kazanmstir (Steger, 2013). Ozellikle insanin ekonomik, sosyal ve
psikolojik durumuna, kisisel gelisimine ve degerlerine etkide bulunan kiiltiirel kiiresellesme,

toplumun sosyal boyutu tzerinde biyik bir etkiye sahiptir (Mirzaevich ve ark., 2019).

Cevresel (Ekolojik) boyut

Son yillarda, iklim degisikligi ve asir1 kirlilik gibi kiiresel ¢evre sorunlari, arastirmacilar,
politikacilar, ekonomistler ve medya tarafindan biiyiik ilgi gérmeye basladi. Gergekten de
kiiresellesmenin ekolojik etkileri, giderek diinya yasamini daha fazla tehdit etmeye baglamistir.
Ozellikle bat1 toplumlarinda gevre, insan ihtiyac ve isteklerini yerine getirmek igin aracsal
olarak kullanilacak bir “kaynak” olarak gorilmiistiir. Nitekim 21. yiizyilda, diinyanin her
yerindeki canli tlirlerinin soluduklar1 havanin, bagli olduklari iklimin, yedikleri yiyeceklerin ve
ictikleri suyun ayrilmaz bir sekilde birbirlerine bagli olduklar1 (Steger, 2013) ve bu kaynaklarin

zamanla kalitelerinin degisebilecegi ve de yok olabilecekleri unutulmamalidir.

Ideolojik boyut

Ideolojiler, toplumdaki 6nemli gruplar tarafindan gergek kabul edilen ideallerin, yaygin
olarak paylasilan fikirlerin, kaliplagsmis inancglarin, yol gosterici normlarin ve degerlerin giiglii
sistemi olarak tanimlanabilir. Ideolojiler, siyasi zihinsel haritalar olarak hizmet ederek,
insanlara diinyanin sadece oldugu gibi degil, ayn1 zamanda nasil olmas1 gerektigi yoniinde az
cok tutarli bir resmini sunarlar. Ideolojiler bunu yaparken, insan deneyimlerinin olaganiistii
karmagikligini, sosyal ve siyasi eylem i¢in yonlendirici olarak hizmet eden oldukca siradan
iddialar halinde diizenlemeye yardimci olur. Bu iddialar, belirli siyasi ¢ikarlar1 mesru hale
getirmek ve egemen giigleri savunmak veya onlara meydan okumak i¢in kullanilir. Topluma
kendi tercih ettikleri normlar1 ve degerleri asilamaya calisan ideologlar, halka tartigilacak
seylerin, iddialarin ve sorulacak sorularin sinirlandirilmig bir giindemini sunarlar. Bu iktidar
seckinleri, izleyicilerini ikna eden, 6ven, kinayan, gercekleri yanlislardan ve iyiyi kotiiden
ayiran anlatilarla konusurlar. Boylece ideoloji, insan eylemini genellestirilmis iddialara ve
davranis kurallarina gore yonlendirerek ve orgilitleyerek teori ve pratigi birbirine baglar. Tiim
sosyal siirecler gibi, kiiresellesmede olgunun kendisiyle ilgili bir dizi norm, iddia, inang ve
anlat1 ile dolu ideolojik bir boyut iizerinde isler. Ger¢ekten de ideoloji alaninda, halen
klresellesmenin "iyi" mi yoksa "kotii" bir seyi mi temsil ettigi konusunda hararetli bir kamuoyu

tartismasinin yasandigi goriilmektedir (Steger, 2013).
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Teknolojik boyut

Teknoloji; bir iiriiniin aragtirilmasi, gelistirilmesi, tiretilmesi ve pazarlanmasi hizmeti
kapsayan bir siirecin, etkin ve fayda saglar bir sekilde gerceklestirilmesi i¢in kullanilabilecek
bilgi ve becerilerin timii olarak ifade edilmektedir (Senel ve Gengoglu, 2003). Cagdas
kiiresellesmeyi harekete gegiren en dnemli unsurlardan birisi olan teknoloji, son donemlerde
biliylik bir gelisim kaydeden kiiresellesme boyutlarindan birisi olmustur (Bayar, 2008).
Ozellikle teknolojik anlamda bilgisayar, internet ve uydu haberlesmesinde gériilen hizli
gelismeler, kiiresellesmenin en 6nemli itici giiciinii olusturmustur. Bu durum; zaman, mekan ve
islem hiziyla birlikte muazzam degisimleri de beraberinde getirmistir. Ayrica kiiresellesmenin
teknolojik boyutu, kimlik ve yerel degerlerin internet ve uydu yayinlar araciligiyla kendilerini

ifade etmelerini ve varliklarini 6n plana ¢ikarmalarini da kolaylastirmistir (Cinar, 2009).

Uluslararast ig bolumi boyutu

Kiiresellesmenin bu boyutu, endiistriyel gelismeyle ilgilidir. Bunun en belirgin tarafi,
diinyada az ve ¢ok sanayilesmis bolgeler arasindaki farklilasmayir da igeren kiiresel is
boliimiinlin genislemesidir. Zaten modern sanayide, i$ yapmanin yani sira; sanayinin tiird,
hammaddenin Uretilmesi ve becerinin gelistirilmesi, bolgesel uzmanlagma temelinde is
birligine dayanmaktadir. Ozellikle ikinci Diinya Savasi'ndan bu yana is bélimunde ve kiresel
karsilikli bagimlilikta biiylik bir genisleme yasanmis, bu da {iretimin diinya c¢apindaki
dagiliminda degisikliklere yol agmistir. Nitekim bu durum sadece iiretimle sinirli kalmamus,
insanlarin giinliik yasaminda, maddi ve manevi cevrelerinde de ¢ok yonlii bir etkilesimi

beraberinde getirmistir (Giddens, 1996).

2.2. Kiresel Sorunlar

Insanligin gelecegi, tarihin baska higbir déneminde olmadig1 kadar, herhangi bir ulusun
cozemeyecegi sorunlarla sekilleniyor (Bhargava, 2006). Ancak bilim ve teknolojideki
gelismelerle birlikte insanlarin sosyal, siyasi ve ekonomik alandaki yasamlarinin kolaylagsmasi
diinyay1 kiiresel bir koy haline getirmis ve zamanla diinyanin giderek basa ¢ikmakta zorlandig:
sorunlar ortaya cikartmaya baslamistir (Demirkaya, 2016). Diinya vatandaslar1 olarak
hayatimizin her alaninda yer alan kiiresel sorunlar, potansiyel olarak yikici bir sekilde birden
fazla populasyondaki uyeleri etkileyen cevresel, sosyal, kilturel, siyasal ve ekonomik alandaki
sorunlar (Levy ve ark., 2019) olup; insanlarin yeteneklerini ve kiiresel diizeyde is birligine
iligkin karar verme siireglerini etkilemektedir (Bhargava, 2006). Kiiresel sorunlar; iklim

degisikligi, adalet, barig, beslenme, temiz hava ve temiz su, egitime erisim gibi sorunlar dahil
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olmak iizere ¢ok sayida insani1 ve hatta belki de tiim gezegeni etkileyen, ilgilendiren biiyiik

toplumsal sorunlar olarak tanimlanabilir (Funke, 2021). Kiiresel sorunlari, asagida verilen

Tablo 2.2.’deki gibi siniflamak miimkiindiir.

Tablo 2.2. Kiiresel sorunlar.

Kategori

Alt sorunlar

Kaynaklar

Cevresel Sorunlar

Sosyal Sorunlar

Ekonomik Sorunlar

Uluslararas: Iliskiler

Baris ve Giivenlik

Saglik Sorunlart

Hukuk ve Demokrasi

Altyap1 ve Giivenlik

Teknolojik Sorunlar

Genclik ve Nufus
Egitim Sorunlari

Geopolitik Sorunlar

Iklim degisikligi, iklim krizi, biyogesitlilik kaybu,
deniz ekosisteminin bozulmasi, su kitligi, dogal
kaynaklarin sinirliligi, ¢evre sorunlari

Yoksulluk, aclik, gida giivensizligi, gida
giivenligi, cocuk yoksullugu, c¢ocuk isciligi,
cocuk oliimleri, engelli haklar, cinsiyet esitligi,
kadma siddet, cinsiyete dayali siddet

Issizlik, bor¢ krizleri, ekonomik esitsizlik,
yolsuzluk, otoriterlik, diisik is kalitesi, eksik
istihdam, biiyiik veri, siirdiiriilebilir kalkinma

Miilteci haklari, gog, savas ve terdér suclari,
silahsizlanma, niikleer silahlar, kitle imha
silahlar1i, biyolojik ve kimyasal silahlar,
uluslararast hukuk ve adalet

kitlesel
bolgesel

Catigmalar,  savaglar, soykirim,
mezalimler, baris ve giivenlik,
catigsmalar, silahli gatismalar

Hastaliklarin yayilmasi (6r. Ebola), Covid-19,
saglik hizmetlerinde bozukluk, akil saglgi,
cocuk sagligi, salgin hastaliklar, zihinsel ve
ruhsal bozukluklar

Demokrasi eksikligi, insan haklari ihlalleri, irk
ayrimcilig1, soykirim, uluslararasi hukuk, adalet,
borg krizleri

Okyanuslar ve deniz yasasi, denizlerin
kirlenmesi, deniz ticaretinde giivenlik sorunlari,
su kaynaklar1, kotii sanitasyon, kotii hijyen

Siber  giivenlik,  dezenformasyon, basin
ozgilirligi, ¢evrimigi saldirilar, veri
mahremiyeti, verilerin kotiiye kullanilmasi

Yaglanma, niifus artis;, genglik (igsizlik,
egitimde esitsizlik, eksik istihdam)
Cocuklarin  egitimsizligi, egitimde kiiresel

esitsizlik, egitim hizmetlerine erisim sorunu

Dekolonizasyon, Afrika’daki
uluslararasi sular sorunu

zorluklar,

Bhargava (2006), BM (2022),
Demirkaya (2016), GVI (2022),
Sayhan ve Camurcu (2013)

Bhargava (2006), Demirkaya
(2016), GVI (2022), Human
Rights Careers (2022)

BM (2022), Demirkaya (2016),
Human Rights Careers (2022)

Bhargava (2006), BM (2022),
Demirkaya (2016), Human
Rights Careers (2022)

BM (2022), GVI (2022), Human
Rights Careers (2022)

Bhargava (2006), Demirkaya
(2016), GVI (2022), Human
Rights Careers (2022)

BM (2022),
Careers (2022)

Human Rights

BM (2022), GVI (2022)

GVI (2022); Human Rights
Careers (2022)
BM (2022), Human Rights

Careers (2022)
Demirkaya (2016), GV (2022)

BM (2022)

Bahse konu kiiresel sorunlarin ¢oziimiine yonelik olarak BM (2015), 2030
Stirdiiriilebilir Kalkinma Hedefleri igerisinde ¢6zmeyi hedefledigi 17 kiiresel sorunu;
yoksulluga son, agliga son, saglik ve kaliteli yasam, nitelikli egitim, toplumsal cinsiyet esitligi,
temiz su ve sanitasyon, erisilebilir ve temiz enerji, insana yakisir i ve ekonomik biiylime,

sanayi, yenilik¢ilik ve altyapi, esitsizliklerin azaltilmasi, siirdiiriilebilir sehirler ve topluluklar,
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sorumlu iiretim ve tiiketim, iklim eylemi, sudaki yasam, karasal yasam, baris, adalet ve giiclii
kurumlar, amaglar i¢in ortakliklar seklinde agiklayarak, tiim diinyada insanlarin kars1 karsiya

kaldig1 temel sorunlari ortadan kaldirmay1 amagliyor.

Kiiresel sorunlarin ne olduguna iliskin yapilan a¢iklamalara bakildiginda, genel olarak
benzer sorunlara yer verildigi goriilmektedir. Bu baglamda giliniimiiz kiiresel sorunlari; Kiresel
1sinma, iklim degisikligi, ¢evre sorunlari, biyogesitliligin azalmasi, dogal afetler, hizli niifus
artis1, niifusun yaslanmasi, issizlik, insan haklar1 ihlalleri (¢ocuk ve engelli haklarinin ihlali),
silahlanma, savas ve teror, bolgesel catismalar seklinde ifade edilebilir. Bunlarin yani sira;
miilteci ve gog, 1rkeilik, soykirim, inangsal saldirilar, salgin hastaliklar, aglik, susuzluk ve
kuraklik, yoksulluk, gida giivensizligi, somiirgecilik, egitimde esitsizlik, cinsiyet esitsizligi
(fiziksel ve cinsel siddet, ekonomik ve sosyal mahrumiyet), siber giivenlik tehditleri de kiiresel
sorun olarak siralanabilir. Bahsi gecen kiiresel sorunlardan, o6zellikle giincelligini koruyan

sorunlarin agiklamalarina agagida yer verilmistir.

2.2.1. Aghk

Aglik, tarih boyunca yasanan en biiyilk sorunlardan biridir. Tarihsel olarak aclik,
insanlik tarihi kadar eski olmasina ragmen, kiiresel gida krizinin ortaya ¢ikmasindan sonra
1970'lerde bir sorun olarak ele alinip incelenmeye baslanmistir. Bu sorunla ilk karsilasan
iilkeler ise, Afrika Ulkeleri ve Giineydogu Asya Ulkeleri olmustur. Nitekim aglik sorununun
ortaya ¢iktig1 iilkelere bakildiginda, bu iilkelerin ¢ogunun ya gelismemis ya da az gelismis
iilkeler oldugu goriilmektedir. Ancak bu, gelismis iilkelerin aglik sorunu yasamayacaklari
anlamma gelmez (Ates, 2021). Yoksulluk, yetersiz beslenme ve besin eksikliginin neden
oldugu aclik (Otekunrin ve ark., 2020), viicudun yiyecege ¢ok ihtiya¢c duydugunun isareti olan
rahatsizlik hissidir. Her insan bu duyguyu zaman zaman yasar ama 6zellikle gelismis tilkelerde,
aclik ciddi veya kalic1 bir hasar olmadan bir sonraki 6giin alindiginda diizelen gecici bir olayken
(Otekunrin ve ark., 2019); aksine, gelismekte olan ve gelismemis iilkelerde besine ulasamama
probleminden dolay1 ciddi veya kalici hasarlara yol acan ve rahatsizlig1 uzun siire devam eden
bir his halini almaktadir. Nitekim yetersiz gida alimi, yetersiz beslenme ve aclik, gelismekte ve
gelismemis olan iilkelerdeki bir¢ok hanenin baslica sorunlaridir (Omotayo, 2018). Bu sorun,
gelismekte ve gelismemis tilkelerin yoksullukla miicadele etmeleriyle; gelismis tilkelerin de bu

tilkelere besin yardiminda bulunmalariyla ¢6ziime kavusturulabilir.
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2.2.2. Cevre sorunu

Diinya biiyiik ¢evresel sorunlarla kars1 karstyadir. Insan faaliyetlerinin neden oldugu,
giiniimiizde var olan ve gelecekte de artarak devam edecek olan ¢evre sorunlari, iizerinde
durulmasi gereken acil bir durumdur. Nitekim kiiresel 1sinma, iklim degisikligi, sera etkisi, hava
kirliligi, toprak ve su kirliligi, niifusun hizla artmasi, kentlesmenin ve sanayilesmenin
kontrolstizce biiyiimesi ve dogal yasam alanlarinin tahrip edilmesi ¢evreye yonelik en biiyiik
tehditlerden bazilari (Sophia ve Sarda-Devi, 2020) olup, bu durum karsisinda gereken
tedbirlerin alinmayip tehlikenin goz ardi edilmesi, canli yasaminin ve de tiim diinyanin felakete
ve hatta yikima dogru siiriiklenmesine neden olur. Bu olumsuz gidisatin oniine gegmek ¢evre
egitimi ile miimkiindiir. Ozellikle cevreyi korumak ve insanlar1 ¢evresel tutum ve davranislara
tesvik etmek i¢in g¢evre egitiminin, Ozellikle ¢evre hukuku egitiminin verilmesi temel bir

onlemdir (Li, 2018).

2.2.3. Dogal afetler

Insanoglunun dogal yasamin1 olumsuz etkileyen ve birgok alanda derin izler birakan
afetler, kuresel anlamda gittikge buyiyen bir sorun olmaya devam etmektedir (Dere ve ark.,
2024). Dilnya uzerinde gozlemlenen afetler; jeofizik veya jeolojik afetler (depremler,
heyelanlar, volkanik patlamalar gibi toprak hareketleriyle ilgili afetler), klimatolojik afetler
(sicak ve soguk hava dalgalari, seller, firtinalar, dolu, ¢18, kuraklik, sis gibi iklimle ilgili afetler)
ve biyolojik afetler (erozyon, orman yangini, salgin hastaliklar, bocek istilas1 gibi canli
organizmalardan kaynakli afetler) seklinde kategorilendirme yapilmistir. Bunlarin yani sira
afetler, sosyal afetler (yanginlar, savaslar, teror ve gog gibi insan kaynakli afetler) ve teknolojik
afetler (sanayi, ulasim ve maden kazalari ile biyolojik, niikleer ve kimyasal silahlardan kaynakl
kazalar igeren teknolojik temelli afetler) olarak farkli kategorilere ayrilmistir (AFAD, 2022;
Chaudhary ve Piracha, 2021). Bahse konu bu afetler, insanlarin iistesinden gelmeyi ve birlikte
yasamay1 6grendigi genis 'risk ortaminin' bir pargasini olusturmaktadir (Rossell6 ve ark., 2020).
Nitekim insanlar, her ne kadar afetlerle birlikte yasamay1 6grense de dogal afetlerin yasandigi
an ve sonrasinda meydan gelen can ve mal kayiplarinin insanlar iizerinde biraktigi etki
psikolojik, sosyal ve ekonomik boyutta olup, insanlart hem maddi hem de manevi yonden
biiyiik zarara ugratmaktadir. Bu zararlari; insanlarda can kaybinin yaganmasi, ruh sagliklarinin
bozulmasi, fiziksel biitiinliiglin kaybolmasi, konutlarin, isletmelerin, altyapinin zarar gérmesi,
tarim arazilerinin ve trlinlerin zarar gormesi, ¢ift¢i hayvanlarinin telef olmasi seklinde
siralanabilir. Bu zararlarin oniine gegmek i¢in, oncelikle insanlarin dogal afetler konusunda

bilinglendirilmeleri gerekir. Bunun disinda devletin dogal afetlerin tiir ve boyutuna gore
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onceden gereken tespitleri ve denetimleri yapmalari, bu dogrultuda gerekli tedbirleri almalari
ve vatandaglarinda bu tespit ve tedbirlere uymalar1 afetlerin zararlarin1 azaltacaktir. Boylece

hem can ve mal kaybinin 6niine gecilmis hem de dogal yasam korunmus olacaktir.

2.2.4. Gog

Insanoglu, bir yerden baska bir yere siirekli hareket halindedir. Go¢ olarak adlandirilan
bu hareketlilikte gogmen olarak nitelendirilen insanlarin gergeklestirmis olduklart bu eylem,
goniillii veya goniilsiiz (zorunlu) nedenlere bagli olarak yerel ya da uluslararasi boyutta
gerceklesmektedir (Dere ve Demirci, 2021; Nasr ve Fisk, 2019). Gé¢menlerin génalli olarak
bir ana tilkeden bagska bir Ulkeye veya yere yapmis olduklar1 gocler daha ¢ok yiksek gelirli
istihdam, daha iyi yasam kosullari, yiiksek 6grenim, yurttaslik olanaklarina erisim ve orada
giinliik bir yasam siirdiirmek amaciyla yapilir (Alam ve ark., 2011). Burada insanlarin go¢
etmelerini gerekli kilan asil unsurlar ise; az ve ¢ok gelismis iilkeler arasindaki gelir ve insan
giivenligindeki artan esitsizlik, esit olmayan ekonomik gelisme, hizli demografik gegisler ve
ulasim ve iletisimdeki teknolojik gelismeler seklinde siralamak miimkiindiir. Bu nedenlere
bagl olarak gerceklesen goclerde, gidilecek lilkelerin ¢ogu, yiiksek vasifli insanlarin girigini
desteklerken; diisiik vasifli iscilerin, siginmacilarin ve miiltecilerin girisini kisitlar (Castles,
2013). GO¢menlerin goniilsiiz olarak yapmis olduklar1 zorunlu gégler ise, insanlarin savastan,
baskidan, zuliim ve siddetten, kitliktan veya dogal afetlerden kagmak icin go¢ etmek zorunda
kaldiklar1 durumdur (Nasr ve Fisk, 2019). Nitekim, goniillii de olsa goniilsiiz de olsa, bir¢ok
ulke gogmenlerin gergeklestirmis olduklar1 gog hareketini giivenlik agisindan devletlerin ulusal
egemenligine ve siyasi sinirlarina bir tehdit olarak goriir ve bu tehdide karsi korunma ihtiyaci
hisseder. Son yillarda terdrle ilgili endiseler bu egilimi daha da artirmis ve sinir giivenligini 6n
plana ¢ikarmistir. Bu baglamda go¢ ve go¢gmen sorunu, sinirlarin giivenligini ve kontroliinii
gerektiren énemli bir politik olgu haline gelmektedir (Pécoud ve De Guchteneire, 2006). Diger
yandan go¢ eden insanlarin kategorileri ne olursa olsun, farkli yiyecekler, sanat, mizik, dans,
drama, festivaller, felsefeler, mitolojiler, dinler ve yasam bi¢imleriyle go¢cmenler gittikleri

yerlerde kiiltiirel kiiresellesmeye 6nemli 6l¢iide katkida bulunmaktadirlar (Panjabi, 2010).

2.2.5. Irk¢ihk
Modern toplumlarda bagimsizlik ve insani degerler ne kadar ¢ok savunulsa da temel
insan hakki ihlalleri ve irk meseleleri bugiin hala sicak bir konu olarak giindemini korumaktadir.
Nitekim, antik ¢aglardan giiniimiize kadar bir¢ok faktor irksal catigmalar tetikleyerek irkeilik
vakalarinin, eylemlerinin yayginlasarak kiiresel boyuta ulasmasina neden olmuslardir. Bu
eylemleri siklikla tetikleyen faktorler ise, bazi gruplarin diger gruplara kars: yaptigi adaletsizlik,
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baski ve 1k ayrimciliindan kaynaklanmaktadir. Aslinda, diinyadaki irklarin ve etnik
kokenlerin ¢esitliligi, farkli kiltiirlerin kaynagsmasina ve toplumda kiiltiirel renkliligin
artmasina zemin olustururken; kendini modern toplum olarak 6n plana g¢ikartan ve insani
degerlere vurgu yapan iilkelerde halen irk¢ilik vakalar ¢ok¢a yasanmaya devam etmektedir
(Kusumadewi, 2021). Ozellikle, Amerika Birlesik Devletleri'nde yasanan irk¢i saldir1 ve
eylemler, insan hakki ihlalinin ve irk¢iligin en biiyiik gostergesidir. Bu yuzden Amerika
Birlesik Devletleri’'nde ve diger irk¢r saldirt ve eylemleri gercgeklestiren {ilkelerde, irkgilik

sorunu Oncelikle ¢oziilmesi gereken kiiresel bir sorun olarak yerini almistir.

2.2.6. Kurakhk

Diinyanin hemen hemen her bolgesini etkisi altina alan kuraklik, iklim sisteminin dogal
olarak tekrar eden bir 6zelligidir. Bu baglamda kuraklik, toplumsal bozulmalara, dogal yasamda
biiyiik hasarlara, yeralt1 ve yeriistii su kaynaklarinin azalmasina ve tarim dirtinlerinin veriminde
keskin diistislere neden olmaktadir. Kuraklik, uzun zaman diliminde meydana geldiginden ve
farkl1 sosyoekonomik sektorler, araziler ve hidrolojik dongiiniin bilesenleri {lizerinde farkli
etkiler gosterdiginden, tim durumlar i¢in gegerli olan bir kuraklik tanim1 yapmak zordur (Otkin
ve ark., 2018). Ancak genel olarak kuraklik, anormal iklimin neden oldugu ve bir faaliyete,
gruba veya cevreye zarar veren gecici su eksikligidir (Kallis, 2008). Kuraklik, farkli zamansal
Ozelliklere ve nedensellik yapilarina gore dort farkli tiirde simiflandirilmistir. Bunlari;
meteorolojik kurakliklar (belirli bir siire boyunca yagista meydana gelen anormal yagis
aciklar1), hidrolojik kurakliklar (anormal akarsu akisi, yeralt1 suyu, gol veya nehir rezervuar
seviyelerinin normalin altina diismesi, tarimsal kurakliklar (bitkilerin biiyiime dénemindeki
anormal toprak nem agiklar1) ve sosyo-ekonomik kurakliklar (kuraklik kosullarinin ekonomik
mal ve hizmetlerin arz ve talebi Uzerindeki gegici basarisizliklar) seklinde simiflamak
miimkiindiir (Kallis, 2008; Otkin ve ark., 2018). Insanlar, cevre, su kaynaklari ve tarim iizerinde
olumsuz etkilerde bulanan kurakliga, kiiresel 1sinma ve 1sinmanin neden oldugu iklim
degisikligi ile insanoglunun dogal cevre Tlizerinde yaptig1 faaliyetlerin neden oldugu
sOylenebilir. Bu kotii gidisati engellemek, ¢evrenin, su kaynaklarinin ve tarim arazilerinin

korunmasina yonelik insanoglunun bilinglendirilmesiyle miimkiindiir.

2.2.7. Kiiresel 1sinma

Gunimduzde s6zu edilen ve insan faaliyetlerinin en 6nemli sonuglarindan birisi olan
kiiresel 1sinma, sanayi devriminden bu yana enerji kaynagi olarak fosil yakitlarin asir1 bir
sekilde kullanimi, ormansizlagsma, tarimsal faaliyetler, sanayilesme ve sehirlesme neticesinde
atmosferdeki sera gazlarinin degerlerinin giderek artmasia bagl olarak diinyanin ortalama
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ylizey sicakligindaki artistir (Al-Ghussain, 2019; Tiirkes, 2008; Uddin, 2022). Beseri ve dogal
faaliyetlere bagli olarak yasanan bu sicaklik artisindaki degismeler; atmosferdeki ozon
tabakasinin incelmesi, tiim biyosferin kirlenmesi, iklim degisikliginin yasanmasi, ¢dllesmenin
artmast (Aslonov, 2020), ekosistemin bozulmasi, topraklarin bozulmasi, tarim arazilerinin
daralmas1 ve verimliliginin diismesi, igilebilir su kaynaklarmmin azalmasi (Rossati, 2017),
kuraklik, sicak hava dalgalarinin olugmasi, biyolojik ¢esitliligin azalmasi, dogal afetlerin
yasanmasi, asir1 yagislarin, sel ve kasirgalarin goriilmesi (Rossati, 2017; Uddin, 2022), deniz
seviyesinin yiikselmesi, kutuplardaki buzullarin erimesi, saglik problemlerinin yaganmasi gibi

bircok olumsuzluklara neden olmuslardir (Uddin, 2022).

2.2.8. Kiiresel iklim degisikligi

Diinyanin iklimi, gilinesten gelen enerji, volkanik patlamalar, atmosferdeki sera
gazlarmin yogunlagmasi gibi gesitli unsurlar tarafindan kontrol edilir. Ozellikle sanayi
devriminden bu yana iklimin kiiresel anlamda siirekli degistigi bilinmektedir (Arora ve ark.,
2018). Son zamanlarda ismini siklikla duydugumuz ve kiiresel 1sinmadan kaynaklandig ifade
edilen iklim degisikligi (Yilmaz ve Can, 2020), insan faaliyetlerine bagli olarak atmosferdeki
sera gazi birikimlerindeki hizli artisinin, dogal sera etkisini kuvvetlendirmesi sonucunda
ortalama yiizey sicakliklarinda meydana gelen artis1 ve iklimdeki degisiklikleri ifade etmektedir
(Meteoroloji Genel Miidiirliigii [MGM], 2022). Nitekim diinyaya bakildiginda, iklimlerin
stirekli olarak degisiklik gosterdigi ve bu degisikligin de fosil yakit tiiketimi, arazinin amag dist
kullanimi, ormanlarin yok edilmesi, tarimda asir1 giibre kullanimi, atiklarin ¢ogalmasi, hizli
niifus artis1, sehirlesme ve sanayilesme gibi insan kaynakli bir¢ok nedeninin oldugu
bilinmektedir (MGM, 2022). iklim kosullarinda meydana gelen dogal veya beseri kaynakl1 bu
degisikliklerin sonucunda; deniz seviyesinin yilikselmesi, okyanuslarin asitlenmesi, yeraltinda
ve yerlstiinde kirliligin artmasi, igme suyunun kalitesinin degismesi bitki ve hayvan tiirlerinin
azalmas1 veya yok olmasi, ekosistemin biyolojik yapisinin bozulmasi, (Flora ve ark., 2014;
Hussain ve ark., 2021), siddetli riizgarlarin, yagislarin, sel baskinlarinin ve heyelanlarin
artmasi, kuraklik, ¢ollesme ve kitligin yasanmasi (Kadioglu, 2012; Yilmaz ve Can, 2020) gibi
diinya dlgeginde bitki, hayvan ve insan yasamini dogrudan etkileyecek 6nemli degisikliklerin

olusmas1 beklenmektedir.

2.2.9. Mlteci
Sivil halklar genel olarak savas, siddet ve zulmiin kurbanidir. Bunlara bagli olarak,
Diinyadaki miilteci sayist siirekli olarak degisiyor ve bu miiltecilerin beste dordiine gelismekte
olan iilkeler ev sahipligi yapiyor (Rothe ve ark., 2019). Nitekim, zamanimizin trajik bir isareti
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olan zorla yerinden edilme, diinya niifusunun artan bir oraninin yan sira, giderek artan sayida
bireyi, aileyi ve toplulugu etkilemektedir. Ozellikle Suriye Arap Cumhuriyeti'ndeki gatisma,
biiyiik miilteci hareketi ve yarattig1 insani ihtiyaglar nedeniyle diinya ¢apinda 6nemli bir ilgi
gordl. Bunlara Burundi, Irak, Libya, Nijer ve Nijerya'da yeni veya yeniden alevlenen
catigmalar ile Afganistan, Orta Afrika Cumhuriyeti, Demokratik Kongo Cumhuriyeti, Giiney
Sudan ve Yemen'deki daha eski veya ¢Oziilmemis krizler dahildir. Yine ¢oziilmemis diger
krizler ve catigmalar ile yil icinde ortaya g¢ikan yeni krizler de kiiresel zorunlu yerinden
edilmenin artmasina katkida bulunmustur (United Nations High Commissioner for Refugees
[UNHCR], 2015). Ayrica bir birey veya grubun kabile, 1rk, din, siyasi veya ideolojik kimligi
nedeniyle hedef alinmasi ve bunun sonucunda tutuklanma, tecrit edilme, iskence gérme veya
oldiirtilme gibi olumsuz durumlarla karsilasilmasi da insanlarin bulunduklar1 ana vatandan
kacinma girisiminde bulunmalarina ve miilteci hareketliliginin artmasina neden olmustur
(Rothe ve ark., 2019). Sonug olarak diinya genelinde zorla yerlerinden edilen toplam insan
sayist 1997°de 33,9 milyona, 2016’da 65,6 milyona (UNHCR, 2016), 2021 y1il1 sonunda ise
89,3 milyona ulagmistir. Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligine (UNHCR) gore,
zorla yerlerinden edilen kisi sayisinin aslinda 94,7 milyon kisi oldugu ifade edilmektedir
(UNHCR, 2021). Nitekim 2021'de tilke i¢inde yerinden edilme son yillara gore belirgin sekilde
yiksek olsa da saglikla ilgili smirlar ve seyahat kisitlamalar1 bir¢ok yerde yiiriirliikte
kaldigindan, koruma arayan, uluslararasi sinirlar1 gegen insan sayis1 pandemi dncesi seviyelere
kiyasla durgunlagsmistir (UNHCR, 2021). Ancak 2022 yilinin baglarinda yasanan Ukrayna-
Rusya savas1 7 milyondan fazla Ukraynaliy1 yerlerinden etmis ve kiiresel anlamda gerceklesen
bu miilteci hareketi, tekrar dikkatlerin tizerine ¢ekilmesine neden olmustur (European Network

Against Racism [ENAR], 2022).

2.2.10. Salgin hastahklar

Salgin hastalik, bir enfeksiyonun belirli bir toplumda, bodlgede veya mevsimde
beklenenden daha fazla goriilmesidir (Nisanci, 2020). Enfeksiyon oraninin normalden daha
fazla olmasinda ve yayilmasinda kaynak ve tasiyicit pozisyonunda olan hayvanlarin ve bu
hayvanlarla temasta bulunan insanlarin katkis1 fazladir. Soyle ki, hayvanlarin dogal yasam
alanlarini istila etmesi, bu hayvanlardan bazilarinin insanlar tarafindan tiiketilmesi, ekolojik
yasamda ve insan faaliyetlerinde degisikliklerin yasanmasi, viriislerin dogal ortamlarindan
¢ikarak insanlara bulagsmasina neden olmaktadir. SARS-CoV, MERS-CoV, H5N1, H7N9,
Ebola ve ortaya ¢ikan 2019-nCoV gibi gériinmez ve yuksek oranda 6lduriict olan bu virGslerin,

insanlar tizerindeki yikict etkileri halen devam etmektedir (Li ve ark., 2020). Bu salginlarin
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cogu belirli bir cografi mekadn ve zamanla sinirliyken, birkag iilke ve kitaya yayilmalariyla
birlikte, Diinya Saglik Orgiitii (World Health Organization [WHO]) tarafindan salgin hastalik
olarak ilan edilmektedir (Olliaro ve Torreele, 2022). Kiiresel yasami tehdit eden ve sosyo-
ekonomik alanda durgunluga neden olan salgin hastaliklar (Pan ve ark., 2021), uluslararasi ve
koordineli bir sekilde miidahale etmeyi gerektirmektedir (White, 2020). Ozellikle teshisler,
tedaviler ve asilar, halk saglig1 acil durum hazirlig1 ve miidahalesi i¢in kritik saglik teknolojileri
oldugundan, bunlarin zamaninda gelistirilmesini ve kullanilabilirligini saglamak, toplu bir halk
saglig1 sorumlulugudur (Olliaro ve Torreele, 2022). Ancak, genel olarak yeni bir viris ortaya
ciktiginda, onun hakkinda ¢ok az sey bilinir ve higbir as1 veya baska farmasotik miidahale o
anda mevcut olmadigindan, kisiden kisiye bulasan bir viriis durumunda, viriis salginin1 kontrol

etmenin tek yolu, bireyler arasindaki sosyal mesafeyi korumaktir (Dias ve ark., 2022).

2.2.11. Savas

Savas kavrami, Tiirk Dil Kurumu sézliigiinde “Devletlerin diplomatik iligkileri keserek
giristikleri silahli miicadele, harp, cenk, cidal.” olarak tanimlanmaktadir (TUrk Dil Kurumu
[TDK], 2022). Savaslar, insanligin bilinen en eski tarihinden itibaren yasanmakta ve savagmak,
devlet egemenliginin en 6nemli 6zelliklerinden biri olarak kabul edilmektedir. Soyle ki, en ilkel
toplumsal yapilar var oldugu ilk andan itibaren insanlar, var olma miicadelesinin i¢ine girismis
ve diger uluslarin zenginligini elde etmek ve egemenliklerini daha genis topraklara yaymak i¢in
savasmislardir. Savaglar ayrica toplumsal yasamin yani sira insanlarin, kabilelerin, etnik
gruplarin ve biitiin uluslarin bir arada yasamalarinin degismez bir unsuru olmus ve toplumsal
yapilarin sekillenmesinde, bunlarin degistirilmesi veya yok edilmesinde etkili olmuglardir
(Kun-Buczko, 2019). Nitekim insanlar, gruplar veya uluslar bazen savaslara bir seyler elde
etmek icin katilirken bazen de savaslara katilmaya mecbur birakilirlar (Aktas ve Ozmen, 2013).
Ancak zamanla diinyanin seyrini degistiren ve insanlifin kaderini defalarca sona erdiren
savaglar, uluslararasi iliskilerin, teknolojinin ve insani yeteneklerin gelismesiyle birlikte, yerini
savasa ve siddete karsi olan bir bakis agisina birakmaya baglamistir (Kun-Buczko, 2019).
Nitekim ne kadar ¢ok savas ve siddet karsit1 toplumsal eylemler yapilsa da uluslararasi iligkiler
iyi tutulmaya c¢alisilsa da diinyada her zaman savas var olmaya devam edecektir. 2022 yilinin
basinda Ukrayna-Rusya arasinda ¢ikan savas, bu diisiinceye en yakin ve canli 6rnektir. Bilindigi
gibi savaglar yikici ve maliyetlidir. Savaga karisan lilkeler siyasi, sosyal ve ekonomik agidan
bir¢cok olumsuzlukla karsilasmakta ve 6zellikle tarim alanlarinin, dogal kaynaklarin, sanayinin,

iiretimin ve ekonominin ¢ok biiyiik zarara ugradigi bu siiregten, savasan iilkelerle birlikte diger
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bir¢ok lilke de olumsuz etkilenmektedir. Ancak asil zarari ise, yerlerinden edilen insanlar ve

parcalanan toplumsal yap1 gormektedir.

2.2.12. Teror

Giiniimiizde kiiresellesen diinyada giivenlik sorunu kiiresel bir nitelik kazanmaktadir.
Bu giivenlik sorunlarindan birisi de terordiir. Bugiin teror, halen diinyanin en sicak ve en
tartismali konusu olarak devam etmekte ve ¢ogu iilke terériin tehlikelerinin farkinda olarak,
ulusal giivenlik ve dis politikalarim1 gozden gecirip, terér eylemlerinden iilkelerini ve
vatandaglarin1 korumak i¢in bir dizi 6nlemler almaktadir (Malik ve ark., 2019). Nitekim teror
saldirisi, en az tahmin edilebilir olaylardan birisidir. Ne zaman ve nerede saldiracaklarinin tam
olarak bilinmemesi ise korku ve panigi artirmaktadir. Teréristler, genellikle basit silahlar
kullanan ve rastgele saldiran kisi veya gruplardan olusurlar (Narula ve ark., 2020). 1960'lardan
ve 1970'lerden itibaren gergeklesmeye baslayan terdr saldirilari, bir siyasi miicadele araci ve
siyasi slirecleri etkileme yontemi olarak yaygin bir sekilde kullanilmaya basland1 (Alekseenko,
2021). Kadm, erkek, cocuk, yasl, geng, zengin ve fakir ayrimi gézetmeksizin yapilan bu
saldirilar, sivil niifusun tim sektorlerini etkiliyor ve toplu tasima istasyonlari, otobiisler,
restoranlar, alisveris merkezleri, gece kuliipleri ve agik hava pazarlar1 dahil olmak tizere gesitli
kalabalik kamusal mekénlarda gergeklestirilmektedir. Bu saldirilar ucuz yontemlerle
gergeklestirilmekte, ancak zayiati ve halka verdigi korku en iist diizeye cikabilecek kadar genis
kapsamli olabilmektedir (Kumar, 2012). Bu durumun 6niine gegmek ise, terorle miicadeleyi
gerektirir. Terdrle miicadele, uzun vadeli bir siiregtir. Ayn1 zamanda, terorizmi tek basina giig
kullanarak yok etmek imkansizdir. Teroriin ortadan kaldirilmasinin en 6nemli 6n kosulu, terdre
destek veren toplumsal tabanin keskin bir sekilde azaltilacagi bir toplum olusturmaktir. Ayrica,
toplumda ylksek diizeyde bir siyasi ve yasal kiiltiiriin olusturulmasi, terérist eylemler igin yasal
yaptirimlarin netlik kazanmasi ve uygulanmasi, sinir giivenliginin artirilmasi da terdr

eylemlerini azaltmada ve de ortadan kaldirmada 6nemli adimlardir (Alekseenko, 2021).

2.2.13. Yoksulluk

Insanlik tarihi kadar eski bir konu olan ve en basit anlamryla “yoksul olma durumu”
olarak ifade edilen yoksulluk (Buheji ve ark., 2020), hane halkinin ya da bir bireyin asgari
yasam diizeyini siirdiirebilmesi i¢in gerekli olan en temel ihtiyaclarini karsilayamamasi durumu
olarak tanimlanmaktadir (Tas ve Ozcan, 2012). Yoksulluk, sosyo-kiiltirel ve ekonomik bir
sorun olmanin yani sira; politika, ahlak ve felsefe ile iligkisi olan karmasik bir olgudur. Bunlar
arasinda yoksullugu o6ne ¢ikaran ise, ekonomik boyuttur. Ekonomik boyutun 6n plana
cikmasinda, insanlarin yagamlarin1 devam ettirebilmeleri i¢in gerekli olan beslenme, barinma
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ve giyinme gibi temel ihtiyaclar meselesi etkili olmaktadir (Karakas, 2010). Bu meselelerin
temelinde ise lilkelerin ekonomik gelismislikleri yer almaktadir. Nitekim, yoksulluk sadece
ekonomik gelismislik diizeyine erisemeyen iilkelerde degil, az gelismis ve gelismekte olan
tlkelerin bircogunda da ortak bir sorun olarak yasanmaktadir (Tas ve Ozcan, 2012). Bu
baglamda asir1 diizeyde olan yoksullugu stirdiiriilebilir ve miimkiin olan en kisa siirede sona
erdirmek icin, diinyanin yoksullarini yoneten devletlerin, hem yoksullarin ihtiyaglarina karsi
sorumluluk alacak hem de bu ihtiyaglar1 karsilayacak sekilde gili¢lendirilmeleri gerekmektedir.
Ayrica, uluslararasi kalkinma toplulugu ve sivil toplum kuruluslarinin, yetenekli, demokratik
devlet kurumlar1 olusturmaya yardimci olabilecek miidahalelere kaynak yatirmalari da
yoksullugun sona ermesinde onemlidir (Page ve Pande, 2018). Nitekim, 2030 yilina kadar
yoksulluk sorununu sona erdirme ve daha esit bir gelir dagilimi igin ¢alisma hedefleri, BM'nin
Stirdiirtilebilir Kalkinma Hedeflerinin bir parcas1 (Lakner ve ark., 2022) olmasi, yoksullugu

azaltma ve de sona erdirmede BM'nin biiyiik ¢aba sarf ettigini gostermektedir.

2.3. Kiiresellesme ve Egitim

Kiiresellesme olgusu, giliniimiiz diinyasinda etkisini hizli bir sekilde hissettiren ve
yasamin neredeyse her alaninda konusulan, yazilan ve tartisilan konulari arasinda yerini
almistir. Egitim alant da bunlardan birisidir. Giderek kiigiilen diinyada, toplumlarin ulusal ve
uluslararas1 diizeyde varliklarini devam ettirebilmeleri ve s6z sahibi olabilmeleri, kiiresel
diinyanin gerekliliklerini kazandirabilecek etkili bir egitim sistemi sayesinde olacaktir (Calik
ve Sezgin, 2005). Soyle ki, farkli uluslarin insanlar1 arasinda bir etkilesim ve entegrasyon siireci
olan kiiresellesme, ekonomik oldugu kadar, gevresel, siyasal, kiiltiirel ve insani bir olgudur.
Kiiresellesmenin ekonomik, ¢evresel, kiiltiirel ve siyasal bir siire¢ olmasi, egitimin
kiiresellesme stirecindeki Onemini agik¢a gostermektedir (Calik ve Sezgin, 2005; Firman,
2020). Nitekim egitim agisindan kiiresellesme ise, birbirleri ile yakin iligki i¢erisinde bulunan
dinya topluluklarina uyum saglayabilecek, farkli kiiltiir ve cografyalarda rahatca yasayabilecek
insan1 yetistirmektir (Yaman, 2016). Bilindigi gibi kiiresellesme alaninda yasanan gelismelerin
biiylik oranda etkisini hissettirdigi egitim alani, kiiresel sorunlar hakkinda gerekli farkindaliga
sahip, sorunlara ¢6ziim odakli yaklasan, aktif, katilimci, sorumluluk sahibi bireylerin
yetistirilmesinde kaginilmaz bir rol oynamakta ve bunu kendisine amag¢ edinmektedir
(Bayraktar Balkir, 2021). Ayrica egitim, insanlar arasindaki iligkilerde uyum ve birlikteligi de
amagclayarak, kiiresellesme c¢abalarina katki sunmaktadir. Sonug olarak siirekli bilgiyi almayi,

iiretmeyi ve bilgiyi yasama aktarmay1 amag¢ edinen egitim (Dagli, 2007), kiiresellesme ve
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kiiresel sorunlara Ogretim programlarinda yer vererek bireylerin kiiresel vatandas olarak

yetismelerine katki sunmaktadir.

2.4. Kiiresel Vatandashk Egitimi

Buglin, insanlarin, toplumlarin ve devletlerin uluslararasi anlamda birbirlerini etkileme
ve etkilesimde bulunma firsat1 daha fazladir (Pasha, 2015). Ozellikle teknolojinin gelismesiyle
birlikte artik sinirlarin ortadan kalkarak bilginin ve fikirlerin yayilmaya basladigi; paranin,
mallarin ve bireylerin gegisine engel olunmadigi, genis ve farkli alanlar1 birbirine baglayan
postmodern bir diinyada yasanmaktadir. Bu da kiiltiirel farkliliklar1 benimseyen ve ayni
zamanda diinyay1 farkli irktan, dilden, dinden ve sosyo-ekonomik ge¢mise sahip bireylerin
gozlinden gorebilen yeni bir vatandas tiirii olan kiiresel vatandaslig1 gerektirmektedir (Zapalska

ve ark., 2013).

Kiiresel vatandaglik, siyasi kimlik, ahlaki duyarlilik, uluslararasi yetkinlik, ¢evresel
sorumluluk ve yerel eylemlerle ilgili genis fikir elde etmek i¢in bir kavram, uygulama ve terim
olarak ortaya c¢ikmustir (Carr ve ark., 2014). Ozellikle kiiresel meselelere, yerel/kiiresel
baglantilara ve cesitli kiiltiirlere kars1 bilgi, ilgi ve katilimi tesvik eden kiiresel vatandaslik
kavrami, genellikle kiiresellesme siireclerinin insan haklariyla baglantili oldugu ve kiiresel
diinya i¢in sorumluluk aldig1 bir vatandaslik bi¢imi olarak anlasilmaktadir. Kiiresel vatandaslik
kavraminin sadece siyasi diizeyde degil, ayn1 zamanda sosyal ve kiiltiirel diizeyde de
konumlandirilmasi ve bir bireyin diger insanlarla ve kiiresel diinyayla nasil iliski kurdugunu
icermesi (Veugelers, 2011), terimin anlamimi da genisletmektedir. Bu da kavramin
tanimlanmasini zorlagtirmaktadir. Pasha (2015) kiiresel vatandaglik kavramini, ulus devletlerin
ve siyasi baglantilarin 6tesine gegen bir toplulugun pargasi olan bir birey olarak tanimlarken;
Sherman (2016), diisiince ve eyleme dayali olan kiiresel vatandasligi, insan haklarina ve adalete
saygi, kiiltiirel degerlere ve ¢esitlilige saygi, yasama baglhlik, baskalariyla empati kurma ve
harekete gegme sorumlulugu gibi evrensel degerlerin kabulii; Poursalim ve arkadaslar1 (2020),
diger kiiltiirlerin farkinda olma ve ¢ok kiiltiirlii degisimlere katilim gdsterme; Byker ve Ezelle-
Thomas (2021) ise, bir kisinin diinyanin ¢esitliligi konusundaki farkindali§i ve toplumsal
esitlik, baris ve siirdiiriilebilirlige dogru toplumu ilerletmesi seklinde tanimlamiglardir. O halde
kisaca kiiresel vatandaslik, bireyin dig diinyasinin farkinda olmasi ve ona gore hareket etmesi

seklinde tanimlanabilir.

Veugelers (2011) kiiresel vatandasligi; acik, ahlaki ve sosyal-politik kiiresel vatandaslik

bi¢imi olmak {izere ilige ayrmistir. Bunlardan agik kiiresel vatandashgi, kiiresel diinyanin
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kiigiildligiini, kiiresel diinyanin béliimleri arasinda daha fazla karsilikli bagimlilik oldugunu ve
kiiresel diinyanin kiiltiirel ¢esitlilik i¢in daha fazla olanak sundugunu kabul etme seklinde ifade
ederken; ahlaki kiiresel vatandasligi, esitlik ve insan haklar1 gibi ahlaki kategorilere dayali, bir
biitlin olarak kiiresel sorumlulugu tanima seklinde; sosyal-politik kiiresel vatandagligi ise, siyasi
gii¢ iligkilerini daha fazla esitlik ve kiiltiirel ¢esitliligin takdir edilmesi yoniinde degistirmeyi
amaglama seklinde ifade etmistir. Veugelers (2011) daha sonra bu ii¢ kiiresel vatandaslik
bi¢imini, belirlenen yedi kiiresel vatandaslik unsurlariyla birlestirmistir. Bu birlestirme su

sekilde olmustur:

Acik kiiresel vatandaslik

1. Kiiresellesmenin bir sonucu olarak, insanlar birbirlerine daha ¢ok yakinlagir. Bu
baglamda insanlarin, birlikte uyum igerisinde ¢alisabilmeleri igin diger kiiltiirler hakkinda da
bilgi edinmeye ihtiyaclar1 vardir (bilgi).

2. Kiiresel vatandaslik, diinyaya odaklanmay1 ve yeni deneyimlere agik olmay ifade
eder (agik tutum).

Ahlaki kiiresel vatandashk

Agcik kiiresel vatandasliga ekler:

3. Kiiresel vatandaslik, insanlar ve gruplar arasindaki farkliliklarin takdir edilmesi
(cesitlilik) anlamina gelir.

4. Kiiresel vatandaglik, tiim insanlarin iy1 bir varolustan zevk alma firsatlarini artirmada
is birligi yapmaya hazir olduklarini ifade eder (firsatlar1 artirma).

5. Kiiresel vatandaglik, bireylerin diinya ve insanlik i¢in sorumluluk almalarini
(sorumluluk almak) ifade eder.

6. Kiiresel vatandagligin kiiresel ve yerel bir bileseni vardir. Yerel diizeyde de insanlar
bilgi edinmeli, agiklik, sorumluluk almali, firsatlar yaratmali ve farkliliklar1 takdir etmelidir
(yerel bilesen).

Sosyal-politik kiiresel vatandaghk

Ahlaki bir kiiresel vatandagliga ekler:

7. Kiiresel vatandaslik, sosyal ve politik iliskileri igerir ve daha esit iligkiler (iliskilerde
esitlik) i¢in calisir.

Kiiresel vatandaslik bi¢imleri ve unsurlarinin birlesiminden de anlasildigi lizere, kiiresel
vatandaslik, insanlik ve evren hakkinda gerekli bilgiye, deneyime, sorumluk bilincine sahip
olmay1, farkliliklara saygi duymayi, adaletli olmay1, samimiyet ve is birligi igcerisinde yasami
devam ettirmeyi gerektirir. Bu da ancak, bireylerin kiiresel vatandas olarak egitilmeleriyle
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mimkiindiir. Nitekim kiiresel vatandaslik egitimi, bireylerin kiiresel bakis acilarini
gelistirmenin, barisgil, glivenli ve adil bir yasama katkida bulunmanin, ilgi ve anlaml
faaliyetlerde bulunma firsatlarina yonelik taleplere cevap vermenin bir yolu olarak dnerilmistir

(Jorgenson ve Shultz, 2012).

2.5. Sosyal Bilgiler ve Kiresel Sorunlar

GunUmiiz diinyasinda sanayideki, bilim ve teknolojideki gelismeler ile baska bir¢cok
sosyal, siyasal, askeri ve iktisadi alanda yasanan gelismeler ve degisimler insanlarin hayatini
kolaylastirmakla beraber kiresel anlamda bir¢cok sorunu da beraberinde getirmistir (Baris ve
Taylan, 2020). Kiiresellesen diinyada, sorunlarla miicadele edebilecek aydinlanmis insan
yetistirme konusu giderek aciliyet kazanmaktadir. Bu tarz bir insan yetistirmek ise basta
egitimin gorevidir. Nitekim giliniimiiz egitim sistemi de, insan faaliyetlerinin oldugu hemen her
alanda meydana gelen kiiresel sorunlari ¢ézmek icin; bilim ve teknolojiyi kullanmayzi,
gerektiginde egitim sisteminde degisiklige gitmeyi ve hizla degisen diinya diizenine uyum
saglayabilen bireyler yetistirmeyi hedefleri arasinda gostermistir. Bu hedeflere ulagmada,
ilkogretim derslerinden sosyal bilgilere biiyiik sorumluluk diismektedir. Sosyal, siyasi,
ekonomik ve kiiltiirel anlamda bir¢ok yenilesmenin yasandigi diinyada, kiiresel bakis agisina
sahip bireylerin yetistirilmesi sosyal bilgiler dersinin amagclar1 arasinda yer almaktadir. Bu
dogrultuda 1998, 2005, 2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlarinin (MEB,
1998; MEB, 2005a; MEB, 2005b; MEB, 2018e; MEB, 2024) agiklamalar, 6zel amaclarda ve
ogrenme alanlarn igerisindeki kazanimlarda, kiiresel sorunlarla ilgili gerekli aciklamalara ve
kazanimlara rastlamak miimkiindiir. Bu bilgilerden hareketle, degisen diinyanin giindemini
takip etme ve karsilasilan kiiresel sorunlara ¢6ziim tretmeye yonelik aktif, sorumlu ve bilingli
vatandaglarin yetistirilmelerinde sosyal bilgiler dersinin caba sarf ettigini sOylemek
miimkiindiir. Zaten gilinlimiizde gittikge artan ulusal ve kiiresel sorunlar, yavas yavas yasam
alanlarimizin yok olmasma ve diinyanin yasanmaz bir hal almasina neden oldugundan,
ogrencilerin kiiresel sorunlar hakkinda gerekli bilgi, beceri, tutum ve davraniglara sahip
olmalar1 ve bunlar1 aktif olarak yasama yansitabilmeleri gerekmektedir. Ancak egitimi
etkileyen, geri donusii olmayan ve dinamik bir olgu olan kiiresellesmenin (Segrera, 2015),
toplumsal yasamda meydana getirdigi degisimler ve bu degisimlerin sonucunda ortaya ¢ikan
olumsuzluklar, egitim sisteminin gozden gecirilerek gerekli diizenlemelerin yapilmasini
zorunlu kilmaktadir. Bu ylizden hizla kiiresellesen diinyada yaratici, sorgulayici, diisiinen ve

iiretebilen bireyler yetistirmeyi amag edinen egitim sisteminin temeli olan 6gretim programlari
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da siirekli giincellenmelidir. Bu programlardan birisi de Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim

Programudir.

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi; arastiran, sorgulayan, diisiinen ve ¢oziim
iireten bireyler yetistirmeyi amag edinen ve bu amag¢ dogrultusunda siirekli kendini giincelleyen
bir programdir. Programa bakildiginda, gelencksel 6grenme-6gretme yontem ve tekniklerin
yerine zamanla 6grenciyi merkeze alan ve derste etkin 6grenmenin ger¢eklesmesini saglayan
yontem ve tekniklerin yer aldigi Ogrenme yaklagimlarinin benimsemeye baslandigi
gorilmektedir. Bu 6grenme yaklagimlarindan birisi de aktif 6grenmedir. Sosyal bilgiler
dersinde, diger konularda oldugu gibi kiiresel sorunlar konusu 6gretilirken de bir¢ok aktif
o0grenme yontem ve tekniklerden faydalanilmaktadir. Bahse konu aktif 6grenme yontem ve

tekniklere gegmeden Once aktif 6grenmenin ne olduguna deginmekte fayda vardir.

2.6. Aktif Ogrenme

Aktif 6grenme felsefi olarak insanin kendini sorgulamasi, duygu ve diisiince biitlinliigii
icinde kendisini ifade ederek ya da dile getirerek, varolusunu anlamli kilma cabasi olan
varolusculuk felsefesi (Coskun, 2015) ile insan eylemlerini kendine faydali kilmak amaciyla
hem eylemin yapilis amacinin hem de bu eylemin ne 6l¢iide fayda sagladiginin sorgulanmasi
gerektigini savunan pragmatizm felsefesi (Bakir, 2006) akimlarma dayanmaktadir. Aktif
ogrenmenin kendini tamamlanmaya basladigi 1970'li yillarda, 6grenmenin nasil gerceklestigi
ile ilgili olarak 6nemli bilim insanlar1 baz1 tezler ileri siirmiislerdir. Bu baglamda Dewey
ogrenmenin gerceklesmesi ig¢in 6grenciyi diisiindiirecek yasantilarin saglanmasi gerektigini
ileri siirmistiir. Piaget, insanlarin ¢evreyle etkilesimde bulunmalari ve bu etkilesimden o anki
ilgilerine gore anlamlar ¢ikararak semalar olusturmalar1 ve elde ettikleri bilgileri islemeleri
sayesinde 6grenmenin gergeklesebilecegine vurgu yapmistir. Vygotsky, sosyal etkilesimin ve
zihinsel stireclerin 6grenme tzerinde 6nemli rol Ustlendiklerini belirtmistir. Bruner bu konuda,
arastirma yapmanin, bilgi toplamanin, toplanan bilgileri degerlendirmenin ve yorumlamanin
ogrenmede gerekli oldugu iizerinde durmustur. Ausubel ise 6§renme malzemesinin anlamli,
icerigin birbiriyle ve bir insanin dgrenebilecekleri ile iligkili olmasinin, 6grenmenin anlaml
olmas1 i¢in gerekli oldugunu savunmustur. Bu durum aslinda iyi bir 6grenmenin nasil
gerceklestirilebilecegine dair 6nemli fikirlerin ileri siirlilmesine ve geleneksel 0grenmeye
alternatif olabilecek yeni 0gretim, yontem, teknik ve stratejilerin gelistirilmesi gerektigini
ortaya koymustur (Aydin ve Giingordii, 2016). Nitekim bilgi toplumu olma yolunda ilerlemeye
calisan egitim; elestirel diislinen, sorgulayan, karsilastigi problemleri ¢6zen, dogru kararlar alan
ve bunu yasamina yansitan, topluma faydali bireyler yetistirmeyi hedeflemistir. Ancak
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geleneksel egitim anlayisi ile bu hedeflerin ger¢eklesmesi miimkiin goriinmemistir. Ciinkii
geleneksel Ogrenme yaklagimi; Ogrencinin diislinmesine, yorum yapmasina, elestiride
bulunmasina firsat vermeden sadece okul ve okul 6gretilerini dikkate alarak bilgi yiiklemesini
gerceklestirmeye calisan ve bdylece 6grenmenin edilgen konuma gelmesine neden olan bir

yaklasimdir (Sahinel, 2020).

Geleneksel 6grenme yaklasimina gore dgretmen tek otoritedir ve ortamdaki her sey
ogretmen tarafindan belirlenir, aktarilir ve kontrol edilir. Etkili bir 6grenmenin ger¢eklesmedigi
boyle bir ortamda 6grenci; 6gretmenin bilgi yiikledigi pasif, etkilesimde bulunmayan, sinif
ortamindan kopuk, diisiinmeyen, sorgulamayan, analiz ve sentez yapmayan, ¢0zim
Uretemeyen, topluma faydasi olmayan bir insan olarak yetisir. Oysaki etkili bir 6grenmenin
gerceklesmesi i¢in O0gretmenden istenen; dgrencileri derste aktif hale getirecek bir tartisma
ortami1 olusturmak, bdylece onlarin 6n bilgilerini kullanmalarina ve yeni kavramlart dogru bir
sekilde yapilandirmalarma rehberlik etmek olmasmna ragmen, gelencksel Ogrenme
yaklagiminda; konunun belirlenmesi, sorularin hazirlanmasi ve sorulmasi, kaynaklarin
belirlenmesi ve bu kaynaklara ulagilmasi, arastirma yapilmasi ve etkinliklerin planlanmasi

ogretmenden beklenen davranislar olmustur (Kutluca, 2020).

Sonug olarak 6gretmeni merkeze alan, 6grenciyi ise pasif konuma getiren bu beklentiler,
ogrencinin derse aktif katiliminin ve etkili 6grenmenin Onlinde blyuk bir engel olmus ve
zamanla bilgiye ve 6grenmeye yonelik farkli bakis acilarmmin ortaya c¢ikmasi, davranisei
kuramin etkisinde olan geleneksel 6grenme yaklasiminin ginimiizde ihtiya¢c duyulan insan
modelini yetistirmede yetersiz kalmaya baslamasi, bu yaklagima alternatif olarak
yapilandirmaci yaklasimimin 6n plana ¢ikmasina neden olmustur (Ko¢ ve Demirel, 2004).
Cagin gereksinimlerini ve toplumsal ihtiyaclar1 g6z 6niine alan pek ¢ok tilke gibi Tiirkiye’de
bdylece yeni 6gretim programlarinin gelistirilmesi gerektiginin farkina varmis ve 2005 yilinda
Ogretim programlarint yapilandirmact egitim felsefesine gore diizenlemistir (Dere, 2018).
Nitekim 2005-2006 egitim-ogretim yilindan itibaren tiim egitim kademelerinde, 6grenciyi sinif
icinde pasif hale getiren, 6gretmeni dinlemekten baska bir 6grenme alternatifi sunmayan
yontemler bir tarafa birakilarak, 6grenciyi merkeze alan, arastirmaya ve 6grenmeye istekli hale

getiren yapilandirmact 6grenme yaklasimini benimsenmeye baslamistir (Karadag ve ark.,

2008).

Yapilandirmaci yaklasimin, 6grencilerin Onceki bilgileri ile yeni karsilastiklar: bilgiler

arasindaki tutarsizligir anlamlandirmaya g¢alismasi ve bunun sonucunda yeni bakis agilarinin
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elde edilmesine imkan saglamasi, bu yaklasimi geleneksel 6grenme yaklasimindan farkl
kilmaktadir. Ciinkii yapilandimaci 6grenme ortami Ogrencilerin; anlamli  deneyimler
yasamasina, bu deneyimler sayesinde soru sorma, kavramsal iligkileri bulma, sahip olunan
diisiinceleri sorgulama, yorumlama ve savunma yapmalarina imkan sunmaktadir. Ayrica bu
ortam Ogrencilerin demokratik hareket etmelerine, 6z elestiri ve yorumda bulunmalarina,
dogrudan bilgi ile etkilesim ig¢inde olmalarina; dgretmenin ise her seyi bilen bir 6gretmen
otoritesi yerine, 6grencilerin anlamli deneyimler yasamalarina, dnceki bilgi ve deneyimlerini

yeni 6grenilenlerde iliskilendirmelerine rehberlik etme gorevi vermektedir (Kose ve Akillioglu,
2022).

Ogrenciyi merkeze alarak; bilgiyi yapilandirmasina, olusturmasina, yorumlamasina ve
gelistirmesine imkan saglayan yapilandirmaci 6grenme yaklasimi (Kutluca, 2020), 6grencilere
daha etkili, giivenli ve eglenceli egitim ortamlarinda arastirma, sorgulama, bilgiye ulagma,
bilgiyi olusturma, liretme, yorumlama, uygulama, gelistirme ve onceki bilgilerle yeni bilgileri
iligkilendirerek elde edilen yeni bilgiyi gercek yasama uygulama firsati sunmasi nedeniyle,
zamanla daha fazla 6nem kazanmaya baslamistir. Bu yaklagima gore Ogrenciler bilgiyi
ezberleyen degil 6grenmenin sorumlulugunu alan, bilgiyi arastiran, yorum ve analizde
bulunarak 6zgiin bir sekilde yeniden yapilandiran, yaparak-yasayarak 6grenen ve kendisini
biitiinciil olarak ¢ok yonlii gelistiren birer aktif birey haline gelirler. Ogrenciler §grenmeye ne
kadar ilgili gosterir ve aktif katilimda bulunursa, 6gretmenler de o oranda etkili ve kalici

o0grenmeyi gergeklestirmis olurlar (Akinoglu, 2020; Aykan ve Dursun, 2022).

Aktif 6grenme, son zamanlarda geleneksel 6grenme ve dgretmede radikal bir degisim
olarak ortaya ¢ikan, icerigindeki ogretim yontem ve tekniklerle dikkatleri Uzerine ¢eken bir
ogrenme yaklasimidir (Aydin ve Giingérdii, 2016). Ogrencinin dgrenme ortaminda aktif bir
sekilde etkilesimde bulunmasini gerekli kilan bu yaklagim Aykan ve Dursun (2022) tarafindan,
Ogrencilerin birbirleriyle isbirligi icerisinde caligmalarina, sorunlara ¢ézliim iiretmelerine ve
yaparak-yasayarak 6grenmelerine olanak sunan bir 6gretim yontemi olarak agiklanirken; Dolan
ve Collins (2015) tarafindan, 6gretmenin dogrudan bilgi aktarmay1 birakmasi ve 6grencilerin
bir problem veya kavramsal bir soru {lizerine aktif bir seyler yaparak 6grenme hedefine dogru
ilerleme kaydetmeleri seklinde; Goger (2021), 6grencilerin biligsel, duyussal ve davranigsal
alanlarda etkin olmalarina zemin hazirlayan bir 6grenme siireci olarak; Ludwig (2021) ise,
ogrenmeyi her 6grenci i¢in bireysellestirmeye calisan uyarlanabilir bir 6grenme olarak ifade
etmistir. Aydin ve Glingordii (2016), aktif 6grenmeyi, 6grencileri sunulan bilgi {izerinde
diisinmeye ve yorum yapmaya zorlayan bazi aktivitelerle mesgul etmek seklinde ifade
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ederlerken; Kardas ve arkadaslar1 (2017) ise aktif 6grenmeyi, bireyin kendi gergeklerini kendi
eylemleri ile kesfetmesini, kendisine gerekli olan bilgi ve becerileri yaparak-yasayarak elde
etmesini, elde ettigi bilgi ve becerileri farkli durumlara uyarlamasini, sorunlara ¢oziim
Uretmesini ve grup i¢i veya grup disi iletisim ve is birligi becerilerini gelistirmesini ve bunlari

yasama aktarmasini saglayan bir 6gretim anlayis1 olarak aciklamiglardir.

Aktif 6grenme, aslinda “6grenmeye aktif katilim™1 agan bir kavramdir. Soyle ki aktif
ogrenme i¢in aktif katilim gereklidir, ancak bu yeterli degildir. Aktif katilimin gostergeleri olan
diisiinme, soru sorma, yorumda bulunma, farkli durumlara uyarlama ve ¢6ziim iiretmenin yani
sira Ogrenme siirecini planlama, gozden gecirme gibi etkinliklerde aktif 6grenmenin
gerceklesmesi icin gereklidir (Un-Agikgdz, 2001). Zaten egitimin amaci da kisinin yasami
boyunca karsilasabilecegi problemleri nasil ¢ozebilecegini 6grenen, topluma faydali iyi
vatandaslar yetistirmektir. Bunun i¢inde 6gretme merkezli egitimden 6grenme merkezli egitime
gecilmesi gerekmektedir. Boylece hem 6grencinin i¢indeki 6grenme azmi ortaya ¢ikmis hem
de diistinen, sorgulayan ve ¢0ziim iiretebilen aktif bireyler yetigsmis olacaktir. Ayrica 6grenci
ihtiyaci olan bilgiyi ne kadar 6grenmek istiyorsa buna kendi karar vermelidir. Ogretmen bu
stirecte bir yandan egitsel hedefleri gerceklestirmeye calisirken diger yandan da 6gretme degil
o0grenme amagcli egitim durumunu diizenlemelidir. Ayrica 6grenciye kazandirilmasi hedeflenen
her bir bilgi, beceri, tutum ve davranisin ni¢in kazandirildigin1i merak eden 6grenciye,

sorgulamaya yonelik tesvikte bulunmali ve ona rehberlik etmelidir (Sahinel, 2020).

Aktif Ogrenmede Ogrencilerin Ogretmenlerle, ¢alisma materyalleriyle ve/veya
birbirleriyle etkilesimi 6nemlidir (Grijpma ve ark., 2022). Bu etkilesimde dgrenciler, 6grenme
stirecinin merkezinde yer alirlar (Arruda ve Silva, 2021) ve sadece dinlemekten ziyade, islenen
kavramlarla ilgili arastirma ve inceleme yapma, bilgilere ulasma, ulasilan bilgileri analiz ve
sentez yapma ve bu dogrultusunda diger 6grencilerle tartisma iginde bilgiyi yorumlama ve
degerlendirme becerilerini de gelistirmis olurlar (Aydin ve Giingérdi, 2016; Goger, 2021).
Ogretmen ise; bilgiyi 6grencilere etkili bir sekilde aktarmay: birakip bilgiye giden yollari
ogrencilere sunar, 6grenme ¢evresini hedefler dogrultusunda diizenler, 6grenciye bilgi, beceri
ve davranig1 kazamada rehberlik eder, yol gosterir, onun bilgi kaynaklarina ulagmasinda ve yeni
bilgiler 6grenmesinde yardimci olarak O6grenmeyi kolaylastirmaya calisir (Sahinel, 2020;

Goger, 2021).

Ogretmen aktif 6grenme siirecinin planlayicis1 ve yiiriitiiciisii olarak, dgrencilerin

kendilerini glivende hissedebilecekleri ve deneyimlerini gdzden gegirecekleri etkinliklere yer
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verir. Bu etkinliklerde 6grenciler ne yapmalar1 gerektigini bildiklerinden ve ders 6gretmen
miidahalesi olmadan akici bir sekilde gergeklesir (Sahinel, 2020). Ancak aktif 6grenmenin bazi
durumlarda yanlis anlasildig1 gortiilmektedir. SOyle ki 6gretmen konular1 6grencilere paylastirip
onlardan konuyu anlatmalarim1 istemekte, boylece aktif O6grenmenin gergeklestigini
diisiinmektedir. Bu durumda 6gretmenin yapmasi gereken isi konu hakkinda yeterli bilgi sahibi
olmayan 6grenciden beklemek, aktif 6grenmenin tam tersine 6grenmede verimin diismesine
neden olmaktadir (Un-Agikgdz, 2001). Bu baglamda aktif 6grenmenin gerceklesebilmesi ve
Ogrenenlerin 6grenme siirecinde kendilerini daha fazla gelistirebilmeleri i¢in hem 6gretmene

hem de 6grencilere biiyiik gorevler diismektedir.

Aktif 0grenmede égretmenin gorevi

e Ogrenme yasantilarinin segimini planlamak.

e Ogretimin etkili olmas1 igin tekniklerin amacini ve isgoriilerini dikkate almak.

e Egitim-6gretimin giidiimlii, planli, programli ve destekli olmasini saglamak.

¢ Neyi nasil dgreteceginin bilincinde olmak.

e Uygun 6gretim yontem ve teknikleri belirlemek.

e Etkin 6grenme ile sinif i¢i biligsel ve fiziksel etkin katilima 6grenciyi tesvik etmek.

e Etkin 6grenmede rehber ya da yol gosterici olmak.

e Ogrencilerin birbiriyle tanismalarini saglayan, diisiinmeyi harekete geciren ve ilgi alan1
olusturmalarina imkén sunan etkinlikler hazirlamak.

¢ Calisma gruplar1 olusturmak ve grup tiyelerinin sorumluluk almalarina izin vermek.

e Grup i¢i veya gruplar arasi is birligine ve etkilesime 6nem vermek.

e Ogrencilere diisiinmeye ve arastirmaya yonelik sorular sormak.

e Dersi gelistirmek i¢in 6grencinin ilgisini ¢ekmek, anlama ve kalicilig1 saglamak.

e Ogrencinin derse katilimina ve giidiilenmesine yardimc1 olmak.

e Ogrencilerden ders dncesi hazirlik yapmalarini isteyerek sinif i¢i dgretimi etkin kilmak.

e Etkinligin yapilis amacii belirlemek ve etkinligin neden yapildigin1 6grencilere
acgiklamak.

¢ Cevreyi 0grencinin hedefe ulasmasini kolaylastiracak sekilde diizenlemek.

e Ogrenci gelisimini olumsuz etkileyecek durumlar karsisinda gerekli tedbirleri almak.

e Ogrenciye karsilasmis oldugu sorunu ¢ézmede yardime1 olmak.

e Ogrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate almak.

e Ogrencilerin yaratic1 yeteneklerinin gelismesine yardime1 olmak.
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e Ozgiin bulus ve goriislerin tanitilmasina yardime1 olmak.
e Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarma gore yasamalar1 igin okul dis1 yasantiya zaman
ayirmak.

e Okul faaliyetlerine velileri ve toplumu da dahil etmektir (Sahinel, 2020).

Aktif 6grenmede ogrencinin gorevleri

elyi cevaplari ortaya ¢ikarmak, daha fazla dgrenmeyi tesvik etmek ve gelistirmek
amaciyla nitelikli sorular sormak.

e Diisiinsel ve sosyal iliskinin devamu i¢in fikirleri, usulleri ve igerigi sorgulamak.

e Katilimli okuma, Ogrenilenler hakkindaki grup tartigmalari, deneyler ve Ogrendiklerini
uygulamaya donUstiirme gibi kisisel ¢alismalarla 6grenme etkinliklerini strdirmek.

e Yeni 6grendigi bilgileri onceki bilgilerle zihninde yeniden yapilandirarak kullanmak.

e Ogrendikleri ile beceri gelisimini iliskilendirmek.

¢ Bildigi ve diisiindiigii seyi baskalariyla tartismak.

e Ogrenme konusunda istekli bir tutum sergilemek.

e Ogretmen, simif arkadasi veya okul dis1 kisilerle fikirlerini paylasmak, onlara yardimda
bulunmak.

e Genellikle goriis alisverisinde bulunmak, arastirma bulgularini paylasmak ve konulart
kendi aralarinda tartismak.

e Acik fikirli olmak. Ani kararlar almak yerine akil yiiriitme becerilerini kullanmak.

(Petress, 2008).

Kisaca aktif 6grenmede 6gretmenin gorevi; 6grencilere sorumluluk yiiklemek, onlara
rehberlik etmek, yol gostermektir. Ogrencinin gérevi ise; sorumluluk almak, arastirmak,
sorgulamak, elestirmek, dogru bilgiye ulagmak, iletisim kurmak, paylasmak ve 6grendiklerini
yasama aktarmaktir. Bunlar1 yapmak i¢in hem O6gretmen hem de Ogrenciler birgok aktif

O0grenme yontem ve tekniklerden faydalanmaktadir.

Aktif 6grenme bir tek yontem ve teknikten ibaret olmayip, igerisinde 6grenciyi aktif
hale getiren ve 6grenmenin gergeklesmesine katki sunan bircok yontem ve teknik vardir. Aktif
ogrenmeyi destekleyen bu yontem ve teknikler, 6grenciyi aktif kilan, bilgiyi dogrudan aktaran
geleneksel 6gretmen modelinin yerine bilgiye ulasma yolunda 6grenciye rehberlik eden, onu
yonlendiren, motive eden, tiim duyu organlarin1 harekete gecirerek etkin 6grenme siirecinin
gerceklesmesini saglayan araglardir (Aykag, 2018). Nitekim aktif 6grenmenin yasama

gecirilmesinde ve 6grencilere gercek anlamda aktif 6grenme firsatlarinin sunulmasinda, uygun
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Ogretim stratejilerinin kullanmasi biliyiik 6nem arz etmektedir. Bu baglamda en dogru ve en
yararl diisiinceler olsa bile, uygun 6gretim yontem ve teknikler kullanilmadik¢a bunlarin
ogrencilere aktarilmasi zordur. Ciinkii 6gretim arag-gereglerinin nasil kullanilacagi, 6gretimin
nasil Orgiitlenecegi ve 6grenme diizeyi gibi siirecin bircok onemli 6gesi kullanilan teknige
baglidir. Bir baska deyisle, aktif 6grenme igin gerekli olan arag-gereclere, mekéana ve igerige
sahip olunsa bile, uygun yontem ve teknikler kullanilmadik¢a sonug olarak 6grenme basarisiz
olacaktir. Hangi teknigin kullanilacagina karar vermede; 6grencilerin 6zellikleri, islenen konu,

eldeki malzemeler ve ulagilmak istenen amag etkili olmaktadir (Aydin ve Giingérdii, 2016).

Temel oOzellikleri ve uygulamaya yonelik faaliyetleriyle aktif 6grenmede pek ¢ok
O0grenme yontem ve teknigi kullanilabilmektedir. Aktif 6grenme yontem ve tekniklerden

bazilarina iligkin bilgiler asagida yer verilmistir.

2.7. Aktif Ogrenme Yontemleri

Aktif Ogrenme yoOntemleri, aktif Ogrenmeye destek veren ve Ogrenmenin
gerceklesmesine katkida bulunan araglardir. Aktif 6grenme yontemleri, 6grenciyi 6grenmede
aktif kilan, derse katilimini saglayan, bilgiyi dogrudan aktaran geleneksel 6gretmen modelinin
Otesinde Ogrenciye dogru bilgiye nasil ulasilabileceginin yolunu gdsteren, rehberlik eden,
motive eden ve tiim duyular1 harekete gecirerek 6grenmenin kalict olmasini saglayan araglardir
(Aykag, 2018). Egitim ogretim siirecinde 6gretmenlerin kullanmis olduklari birgcok aktif
o0grenme yontemi vardir. Bu c¢alismada, 6grenme silirecinde 6grenciyi daha etkin kilarak
ogrenmenin kalicihigimi artiran bu yontemlerden bazilari hakkinda genel bilgiler asagida

sunulmustur.

2.7.1. Deney

Bilimsel bir ger¢egi bulmak, bir sayimu, bir ilkeyi kanitlamak amaciyla kullanilan deney
yontemi, herhangi bir olaymn ya da varligi olusturan iliskilerin ve asamalarin 6grenciler
tarafindan tam olarak kavranmasini saglayan bir yontemdir (Gokalp, 2019). Deney yonteminde,
onceden hazirlanan bir ortam vardir ve bu ortamda deney yapilacak degiskenler planli ve
kontrollii olarak istenildigi zaman ve istenildigi kadar tekrarlanir. Yapilan deneyler ayni sartlar
altinda tekrarlandiginda benzer sonuglar veriyorsa, dgrenciler bu sonugtan bilimsel bir veri
olarak yararlanma ve bilimsel bir ¢alismanin sonuclarini gdzlemleme firsati bulmus olurlar.
Ogrencilerin aktif katilimlarma olanak saglayan bu yontem, dgrencilerin yaparak yasayarak

ogrenmelerinin yani sira; olaylar1 inceleyen, arastiran, bilimsel ¢alisma aligkanlig1 kazandiran,
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bilimsel gergeklerin nasil elde edildigini 6greterek bir bilim adami olma yolunda tutum

kazanmalarina 6nemli katkilar saglayan bir yontemdir. (Aykag, 2018).

2.7.2. Gosterip yaptirma

Gosterip yaptirma bilissel, duyussal ve psikomotor alanin iist diizeydeki kazanimlarinin
kazandirilmasinda ¢ok etkili bir yontemdir. Bu yontem, Ogretmenin bir aracin nasil
kullanilacagini 6ncelikle kendisinin agsama agama gostermesi, daha sonra 6grencilerden aracla
ilgili alistirma ve uygulama yapmalarini isteme seklinde gerceklesir (Demirel, 2017; Saritas,
2019). Uygulama duizeyindeki davraniglarin kazandirilmasinda kullanilan bu yontem, belirli bir
konuya ait bilgileri agiklamada ve bu bilgileri beceriye doniistiirmede onemli katlilar
sunmaktadir (Demirel, 2017). Gosterip yaptirma yonteminde, gosterme ve yaptirma olarak iki
asama vardir. Gosterme asamasinda Ogretmen kazandirilacak davraniglarla ilgili olarak
yapilmasi gerekenleri 6grencilere asama asama gosterir. Eger kazandirilacak davranis tehlike
iceriyorsa, bu gésterme islemi bir maket veya bilgisayar programi araciligiyla bir similasyon
iizerinde yapilir. Yapma asamasinda ise 6grenciler, 6gretmenin gdsterme asamasinda yapmis

oldugu islemleri sirasiyla uygulayarak 6grenme gergeklesmis olur (Ocak, 2020).

2.7.3. Grupla calisma (is birligine dayah 6grenme)

Grupla ¢alisma yontemi, 6grencilerin belirlenen bir konu iizerinde gruplara ayrilarak is
birligi icerisinde ¢alismalarina dayali olan bir yontemdir. Bu yontem sayesinde Ogrenciler,
birlikte ¢alisma ve sosyal iliskileri gelistirme becerisi kazanmanin yani sira arastirma-inceleme
yapma ve kendini ifade etme aligkanligi da kazanarak aktif 6grenme siirecine dahil olurlar
(Aykag, 2018). Grupla Ogretimde Ogretmen rehber konumunda olup, 6grencilerin grup
icerisindeki gorevlerini ydritip ydratmediklerini takip eder. Bu yoéntemin temelinde grup
icerisindeki her bir 6grencinin problem veya konuyla ilgili olarak verilen gorevi yerine
getirmesi ve grupla birlikte ¢oziim {iretmesi yer alir. Grupla ¢alisma ydnteminde 6gretmen
ogrencilere ¢alisma konulariyla ilgili belirli bir siire verir. Bu siire igerisinde galismalarini
tamamlayan gruplar, kendi i¢lerindeki gorev dagilimma gore sinif igerisinde sunumlarini
yaparlar. Sunum sonunda diger 6grenciler ¢alisma grubuna sorular sorarlar ve grup tiyeleri de

bu sorualara cevap vererek derse devam edilir (Ocak, 2020).

2.7.4. Ornek olay
Ornek olay yontemi gercek hayatta karsilasilan sorunlarin simif ortaminda ¢oziilmesi
yoluyla Ogrenmenin gerceklestigi bir yontemdir. Genelde Ogrencilere gergek yasamda

istenmeyen problemlerin nedenlerine yonelik ¢oziim yollari tiretme becerisi kazandirmak ve o
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konuda uygulama yaptirmak, 6grenme stirecini desteklemek ve bilgiyi yapilandirmak amaciyla
kullanilan bu yontem, 6grencilerin 6grenme siirecine aktif olarak katilimlarini saglar (Gokalp,
2019). Omek olay yoéntemiyle ozellikle sinif ortamina gelmesi miimkiin olmayan veya
getirilmesi maliyetli olan gercek olaylarin sinifa getirilmesi saglanir (Aykac, 2018). Bu olaylar
hedef davranisa uygun olarak yazili olabildigi gibi sozlii veya gorselde olabilir. Bu olaylar;
gazete, dergi veya televizyondan ulasilabilen gercek ya da gergege uygun ornek olaylardir.
Gazete, dergi veya televizyondan elde edilerek sinif ortamina getirilen 6rnek olaylar sinifta
sunulur ve 6grencilerin aktif katilimlariyla analizi yapilan olaylarin ¢6ziime ulasmalar1 saglanir

(Saritas, 2019).

2.7.5. Problem ¢dzme

Arastirma ve inceleme stratejisi i¢erisinde yer alan problem ¢ézme yontemi, 6grenciyi
merkeze alan ve 6grencinin derse aktif katilimini saglayan bir yontemdir (Saritag, 2019). Yine
ist diizey diisiinme becerilerinin kazandirilmasinda kullanilan problem ¢6zme yontemi,
istendik hedefe ulasmada etkili ve verimli olan ara¢ ve davranislart segmenin yani sira bir
problemin ¢oziilmesinde, genelleme, analiz ve sentezinin yapilmasinda etkili bir yontem olarak
kullanilmaktadir (Gokalp, 2019; Saritas, 2019). Bu yontemde 6gretmen, 6grencilerin problemle
kars1 karsiya kalacaklar1 bir ortam olusturur ve onlara rehberlik ederek problemi ¢dzmeye
yonelik tesvikte bulunur. Boylece 6grenciler okul i¢inde veya disinda karsilastiklar karmagik
bir probleme ¢6ziim iiretirken; bilissel, duyussal ve psikomotor becerilerini kullanmis olurlar

(Saritas, 2019; Ocak, 2020).

2.7.6. Proje tabanh 6@renme

Bu yontem 6grenciyi merkeze alan, onu aktif kilarak ortaya somut bir iiriin ¢ikarmasina
imkan saglayan bir yontemdir. Proje tabanli 6grenme, 6grencinin problem ¢dzme becerisini
gelistirdigi i¢in; uygulama, analiz ve sentez diizeyindeki hedeflerin ger¢eklesmesinde kullanilir.
Sinif i¢inde veya siif disinda gergeklesebilen bu yontemde dgrenciler, bireysel ya da grupla
caligabilirler (Saritas, 2019). Proje tabanli 6grenme yonteminde bireysel veya grupla ¢alisma
yapan Ogrencilerden, Ogrenilecek konuyla ilgili olarak bir arastirma yapmalari istenir.
Yapilacak olan aragtirmada dgrenciler 6ncelikle problem durumunu belirlerler, sonra problemi
¢cozmeye yonelik ¢6zim onerisini yani hipotezlerini ortaya koyarlar, daha sonra ortaya ¢ikan
bu hipotezin dogru olup olmadigi sinar ve son olarak elde edilen sonug sinifta somut ve anlagilir

bir sekilde sunarlar (Aykag, 2018).
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2.7.7. Soru-cevap

Soru-cevap yontemi 6grencileri diisiindiirmeye, diisiincelerini sozlii veya yazili olarak
ifade etme ve derse aktif katilma aliskanlig1 kazandirmaya yarayan bir yontemdir. Soru-cevap
yontemi, O0grenci merkezli bir 6grenme siirecinde Ogretmenler tarafindan yogun olarak
kullanilmaktadir. Bunda 6grencilere aktarilan bilgilerin hatirlanma diizeyini 6l¢gme gayesi etkili
olmaktadir. Ancak 6gretmen, 6grenme siirecini 6lgmeye yonelik olan sorular sorarken; dersin
tekrarini saglama, 6grencinin dikkatini derse ¢ekme ve 6grenciyi giidiileme, yaratici ve yapict
diisiinmeye yonlendirme, diisiindiiklerini diizenli bir sekilde sunma ve 6grencinin dersi anlama
becerisini belirleme ve degerlendirme gibi amaglara yonelik sorular sormalidir. Ciinkii dogru
zaman ve yerde yoneltilen sorular; Ogrencilerin diisiinme, yorumlama, degerlendirme ve
yaratma becerilerini gelistirir. Nitekim bu yontemin sif iginde etkili olabilmesi igin
Ogretmenin disinda 6grencilerinde hem 6gretmene hem de diger 6grencilere sorular yoneltmesi
gerekir. Boylece Ogrencilerin derse olan ilgi ve dikkatlerinin artmasiin yani sira sinif ici
iletisiminde kuvvetlendigi etkili bir 6grenme ortam1 saglanmis olunur (Aykag, 2018; Gokalp,

2019).

2.7.8. Tartisma

Tartisma yontemi, belirli bir konu iizerine 6grencilerin diisiinmelerini saglamak,
anlagilmayan yerleri agiklamak ve aktarilan bilgileri pekistirmek amaciyla kullanilan bir
yontemdir. Bu yontem daha ¢ok; bir konunun kavranmasinda, bir probleme yonelik ¢6ziim
yolarinin aranmasinda ve degerlendirme yapmada kullanilir (Demirel, 2017). Ayrica tartisma
yontemi, Ogrencilerin ilgisini ¢eken bir konuda kapsamli ve detayli diigiinmelerini,
diisiincelerini sozli olarak ifade etmelerini, karsilikli fikir aligverisinde bulunmalarini ve konu
hakkinda bilgi ve deneyim kazanmalarini saglar. Bu yontemde 6§retmen lider konumunda olup,
oncelikle 6grencilere tartisma konusu hakkinda kisa bir bilgi sunar. Boylece dgrenciler tartisma
konusundan haberdar olurlar. Daha sonra 6gretmen sinifi tartisma ortamina gore diizenler,
gruplarin es diizeyde olmasini saglar, her 6grenciyi tartismaya dahil edecek sekilde tartismanin

etkili ve planli bir sekilde yiiriitiilmesini saglar (Ocak, 2020).

2.8. Aktif Ogrenme Teknikleri

yontemi uygulamaya koyma tarzidir. Ogretmenin aktif 6grenme teknikleri hakkinda genis
bilgiye sahip olmasi, segmis oldugu yontemlerin farkli tarzlarda uygulamaya koyulmasina ve
ogrenme yasantilarinin zenginlesmesine katkida bulunmaktadir (Kanadli, 2021). Nitekim aktif
ogrenme ortamlarinda hangi teknigi kullanacagina karar verirken; segilen konu, ulagilmak
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istenen hedef, kazanimlar, mekanin uygunlugu, 6grencilerin bireysel farkliliklari, kullanilacak
arac-gerecler gibi degiskenler 6n plana ¢ikmaktadir. Bu baglamda 6gretmenin karar verme
stirecini kolaylastiran bircok aktif 6grenme teknigi vardir. Bu tekniklerden bazilari bu
caligmada kullanilmis olup, kullanilan aktif 6grenme teknikleri hakkindaki genel bilgilere

asagida yer verilmistir.

2.8.1. Akvaryum

Akvaryum teknigi, 6grencilerin ilgi duydugu ya da iizerinde anlagsmaya varamadigi
konular Uzerinde; arastirma, inceleme, sorgulama, dogru bilgiye ulasma, bilgiyi yeniden
yapilandirma ve smif ortaminda topluluk 6niinde sunma ilkelerine dayanan etkili bir tartisma
teknigidir (Aydin ve Giingordii, 2016; Sahin ve ark., 2017). Bu teknigin uygulanma asamasi su
sekildedir: Oncelikle smifin uygun bir yerine bir ¢ember cizilir. Ogrenciler, birbirlerini
gorebilecekleri sekilde bu ¢emberin disina dizilirken, ¢gemberin ortasina bir sandalye konur.
Eger 6grencilere daha dnceden bu tip bir tartisma yapmadilarsa onlara teknik ve 6zellikleri
aciklanir. Daha sonra problem durumu agiklanarak tartisma konusu belirlenmis olunur.
Tartisma konusu hakkinda konusmak isteyen 6grenci sandalyeye oturur ve diislincesini
paylastiktan sonra yerine gecer. Daha sonra goniillii olan diger 6grenci konuyla ilgili
diisiincesini paylagsmak icin sandalyeye gecer ve bu sekilde her 6grenci diisiincesini paylagsmis
olur. Cemberin disindaki 6grenciler ise gézlemci olarak tartigmayi izler, not alir ve gerektiginde
yorumda bulunurlar. Tartisma sonunda alinan notlarla birlikte konuyla ilgili 6zet ve
degerlendirme yapilarak 6grencilerin bilgi eksiklikleri giderilmis olunur (Gokalp, 2019). Bu
baglamda, akvaryum tekniginin simf i¢i ve smuf disi1 tartisma etkinliklerine dayanan,
ogrencilerin diisinme ve diislindiiklerini ifade etme becerilerini gelistirmeye yarayan bir

ogretim teknigi oldugu soylenebilir (Sahin ve ark., 2017).

2.8.2. Balik kil¢ig1 diyagramm

Belirli bir problemin ya da durumun olasi nedenlerini belirlemek i¢in kullanilan ve
ayrintili bir neden sonug iliskisi ¢ikarmay1 hedefleyen bir uygulamadir (Tokcan, 2015; Goger,
2021). Neden-sonu¢ analizi de denilen balik kilgig1 diyagrami, problemi ortaya cikaran
nedenler ve bunlara katkida bulunan ikincil nedenlerin bir biitiin olarak sema {izerinde gozler
Oniline sermeye yarar (Aydin ve Giingordii, 2016). Bir bagka deyisle, balik kil¢gig1 diyagrami;
problem ¢6zme siirecini daha diizenli bir hale getirir, tartigmanin dogru odaklanmasini,
amacindan sapmamasini Ve ogrencilerin derinlemesine nesnel bir goriis kazanmalarini saglar.
Ayrica problemin cesitli boliimler arasindaki 6nemli iliskileri gorerek probleme daha da
derinlemesine yogunlagsmay1 saglar. Balik kilgig1 diyagrami sayesinde Ogrenciler; is birligi
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icerisinde calismayi, degisik goriislere acik olmay1 ve karsit goriisleri ortaya g¢ikarmayi
Ogrenmis olurlar. Aslinda daha ¢ok problem ¢6zme siirecinin baginda problemi tanimlamak i¢in
kullanilan balik kilg¢ig1 diyagraminda; problemlerin ¢oziilmesi amaglanmaz, problemlerin

neden ve alt nedenleri belirlenmeye ¢alisilir (Tokcan, 2015).

2.8.3. Dedikodu

Ogrencileri grup olarak ¢alismaya tesvik eden bu teknik, bir konuyu kavramaya, o konu
hakkinda diisinmeye ve degerlendirme yapmaya katki saglar (Gokalp, 2019; Tok, 2021). Bu
teknigin uygulama siirecinde, dncelikle 6grencilere tartisma konusunun ne oldugu soéylenir.
Konu soylendikten sonra 6grencilerden ikiserli gruplar olusturmalari istenir. Ilk basta gruptaki
kisiler birbirleriyle diisiincelerini paylasir. Daha sonra bu ikili ayrilarak basa gruptaki kisiyle
yeni ikili grup olusturur ve yeni eslere kendi diisiincelerini ve Onceki esin diislincelerini
dogrudan aktarir. Bu sirada kendi diisiincelerinde bir degisme varsa bu degismeden veya
arkadasinin diisiincesine katilip katilmadigindan bahseder. Siire¢ sonunda olusan diisiinceler

sinifca tartigilir (Gokalp, 2019).

2.8.4. Istasyon

Ogrencilerin her asamada (istasyonda) ¢alisarak bir dnceki grubun yaptiklarina katkida
bulunmalarin1 ve bunu bir basamak ileri gotiirmelerini saglayan, 6grencilere yarim kalan isi
tamamlamay1 Ogreten bir tekniktir (Tok, 2021). Istasyon teknigi, dgrencilerde derse aktif
katilmay1, grupla birlikte ¢alismayi, iletisim ve etkilesimi artirmayi, yaratici diisiinmeyi
gelistirmeyi, beceriyi kullanmayi, ilgi ve motivasyonu artirmay1 saglayan etkili bir 6grenme
teknigidir (Aykag, 2018) Bu teknikte, dncelikle konu belirlenir. Sonra 6gretmen sinifta ii¢ ayri
istasyon masasi1 ve li¢ ayr1 grup olusturur. Daha sonra bu gruplara bir istasyon sefi atar veya
kendisi istasyon sefligi gérevini iistlenir. Her bir istasyon masasi istenilen etkinligin amacina
gore belirlenir ve istasyonda etkinligin gerektirdigi ara¢ ve gereclere yer verilir. Gruplar her
istasyonda belirlenen siire igerisinde sirayla dolasir ve daha Once istasyonda calisan grubun
yarim biraktig1 etkinligi tamamlamaya ¢alisir. Siire¢ sonunda tiim gruplarin yapmis olduklari
etkinlikler istasyon sefleri ya da 6gretmen tarafindan toplanir ve siifta sunulur (Sahin, 2019).
Buradaki temel amag; 6grenciye yarim kalan bir isi tamamlama ve onu ileriye gotiirme becerisi
kazandirmanin yani sira, bireysel ve isbirlik¢i olarak ¢alisma imkani sunmak ve 6grencinin

sosyallesmesini saglamaktir.
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2.8.5. Kart gosterme

Ogretmenin konuyla ilgili olarak dgrencilerin ne 6grendikleri hakkinda bilgi sahibi
olmasina, dgrencilerin kendilerini ifade etmelerine ve Ogrendiklerini gozden gecirmelerine,
konu hakkinda degerlendirmelerde bulunmalarina, karar vermelerine vb. firsatlar sunan bir
ogretim teknigidir. Bu teknikte oncelikle 6grencilere cesitli renklerde 3-5 adet kiigiik kagit
dagitilir. 5 adet kagit dagitiminda; kagitlardan yesil renkli olana tamamen katiltyorum, mavi
renkliye katiltyorum, beyaz renkliye kararsizim, sar1 renkliye katilmiyorum, kirmiz renkliye
tamamen katilmiyorum ifadesi yazilir. 3 adet kagit dagitiminda ise; yesil renkli olana tamamen
katiliyorum, beyaz renkliye kararsizim, kirmizi renkliye tamamen katilmiyorum ifadesi yazilir.
Sonra konuyla ilgili ciimleler 6gretmen tarafindan okunur ve &grenciler once hangi karti
sececeklerini diigtiniirler, sonra diisiincelerine gore sectikleri kartlari sira iizerine koyarlar veya

ellerini havaya kaldirirlar. Daha sonra neden bu kart1 segtiklerini agiklarlar (Gokalp, 2019).

2.8.6. Kartopu

Ogrencilerin bir konu hakkinda &nce bireysel olarak diisiindiikleri, daha sonra ikili,
dortlii ve sekizli gruplar halinde konuyla ilgili diisiincelerini tartigtiklari bir 6grenme teknigidir
(Aydin ve Giingérdii, 2016). Bu teknigin amaci, Ogrencilerin farkli bakis acilarini
kesfetmelerine ve birbirleriyle iletisim kurmalarina firsat sunmaktir. Kartopu tekniginde
ogrenciler kendi diisiincelerini diger Ogrencilerin diisiinceleriyle kiyaslayabilir ve onlarla
goriisleri lizerinden tartisabilir (Stirmeli ve Yildirim, 2022). Teknigin uygulanma asamasi su
sekildedir: Oncelikle bir problem ya da konu belirlenir. Belirlenen problem veya konu ile ilgili
olarak, 6grenciler ilk once tek baslarina disiiniirler, sonra iki kisi bir araya gelir ve konuyu
tartisirlar. Bu iki kisilik grup, daha sonra dort ve sekiz kisilik grup halinde artarak tartismaya
devam ederler. Son olarak ulasilan sonuclar grup olarak sinifla paylasilir. Boylece 6grenciler,
bir problem veya konuyla ilgili olarak dnce kendileri diisiinerek, sonra giderek genisleyen bir
grupla tartigarak O6grenmis olurlar. Yonteme kartopu denmesinin nedeni grubun giderek

blylmesidir (Saracaloglu, 2019).

2.8.7. Kavram bulmacasi

Bulmacalar gorsel yapisiyla iizerinde diisiindiiren, aramak ve bulmak gibi beceriler
gerektiren, kavram ve bilginin pekismesinde kaliciligi saglayan bir tekniktir. Kavram
bulmacalari; farkli sekillerde diizenlenebilen, diisiinmeyi ve arayarak bulmayi1 amag edinen,
ogrenirken eglenmeyi saglayan bir ¢esit oyundur (Bilgin ve Bekiroglu, 2021; Yal¢inkaya ve

Karaca, 2021). Bireyi hem eglendiren hem de diistindiiren bulmacalar, 6gretilmek istenen yeni
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kavramlar1 daha kolay o6grenmede, problem ¢6zme becerisi ve dikkati artirmada, beynin

calisma sisteminin glc¢lenmesinde 6nemli katkida bulunmaktadir (Bilgin ve Bekiroglu, 2021).

2.8.8. Kavram karikaturu

Kavram Karikatlrleri; 6grencileri derse glidiileyen, 6n bilgilerini harekete gegiren,
merak uyandiran, soru sormaya yoOnlendiren, tartismaya yol acan, bilgi ve becerilerini
pekistiren, dersin kalicilig1 saglayan, yaratict ve bilimsel diisiinmeye tesvik eden karikatiir
seklindeki cizimlerdir. Kavram karikatiiriinde insan veya hayvan figiirlerine dayali olarak iki
ya da daha fazla karakter yer alir ve bu karakterlerin giinliik yasamda karsilasilan bir olay
hakkindaki fikirleri veya sorular1 bir balon igerisinde sunulur. Ogrenciler konusma balonlarinda

yer alan fikir veya sorular iizerinden tartigirlar ve goriislerini gerekgeleriyle sunarlar (Gokalp,
2019; Sahin, 2019).

2.8.9. Kelime iliskilendirme testi (KIT)

Kelime iligkilendirme testleri (KIiT), dgrencinin bilissel yapisinda yer alan kavramlar
arasindaki baglari ¢oziimlemek ve uzun siireli hafizada bulunan kavramlar arasindaki iligkilerin
yeterli olup olmadigin tespit etmek amaciyla kullanilan tekniklerden birisidir (Ozatli ve Bahar,
2010). Bu teknikte herhangi bir konu ile ilgili 5 ile 10 arasinda anahtar kavram belirlenir.
Belirlenen bu anahtar kelimeler bir sayfaya gelecek sekilde 10-15 kez alt alta teker teker yazilir.
Ogrencilerden her bir anahtar kelime igin, bu kelime ile ilgili akillarina gelen tiim kavramlari
30 saniye icerisinde yazmalar1 istenir. Anahtar kelimeler 6grenciler tarafindan cevaplandiktan
sonra kelime iligkilendirme testi toplanir ve sonunda bir degerlendirme yapilarak 6grencilerin
kavrama yonelik gelisme kaydedip kaydetmedigi tespit edilmeye g¢alisilir (Tokcan, 2015).
Ayrica ogrencinin yanlis kavramsallastirmasimi belirlemek igin KIT’in son kisminda

ogrencilere anahtar kavramla ilgili 6rnek climle yazdirilabilir (Dere ve Aktasli, 2022).

2.8.10. Pazaryeri

Ogrencilerin birbirlerini tanimasina, konuyla ilgili gériislerini ve ¢dziim Onerilerini
birbirleri ile paylasmalarina elverigli bir tekniktir (Gokalp, 2019). Uygulanmasi sirasinda
ogrencilere kiigiik kagit parcalarinin dagitilir. Daha sonra 6grencilere konuyla ilgili sormak
istedikleri sorulari, konuyla ilgili goriisleri ve onerilerini her bir kdgida yazmalar1 ve kagitlar
tistlerine takarak sinifta birbirlerinin stiindekini okuyarak dolagmaya baslamalar istenir.
Ogrenciler sinifta dolasirken, yazlanlarla ilgili sorular1 varsa birbirlerine sormalar1 ve
begendikleri kartlar varsa birbirleriyle karsilikli olarak degistirmeleri istenir. Son olarak sinifin

tekrar toplanir ve hangi degisikliklerin neden yapildigi konusularak etkinlik tamamlanir.
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Boylece ogrencilerin konuyla ilgili bilgi eksiklikleri giderilmis olunur (Gokalp, 2019;
Saracaloglu, 2019).

2.8.11. Rulman (Top tasima)

elestirel diisiinme, konuyu farkli bakis acilariyla ele alma gibi becerileri gelistirmek ve simif
ortamim hareketlendirmek amaciyla kullanilan bir tekniktir. Ogrenci merkezli olan bu teknik,
ogrencilerin konu hakkindaki diistincelerini birbirleriyle paylasmalarin1 saglar (Saracaloglu,
2019). Bu teknikte oncelikle 6grenciler birbirine bakacak sekilde i¢i ice gecmis iki ¢gember
olustururlar. i¢ cemberdekiler dis ¢gemberdekilerle yiiz yiize bakacak sekilde ayakta durur ve
belirlenen konu ile ilgili olarak her 6grenci karsisindaki arkadasi ile fikir aligverisinde bulunur.
Daha sonra her 6grenci birbirlerinin tersi yonunde bir sira yana kayarak bir yandaki arkadaginin
goriistiigi ile eslesmis olur. Yine ayni konu tizerinden bu seferde yeni ese, onceki eslesmede
iddia ettigi fikri aciklar ve yeni olusturdugu fikri belirtmek 6n kosuluyla tartisirlar. Sira
kaydirarak eslesme durumu, tiim smiftaki 6grencilerle eslesme ve birbirleriyle goriislerini
paylagsma tamamlaninca son bulur ve elde edilen sonuglar agiklanir. Boylelikle 6grenciler
birden fazla eslesme yaparak daha fazla diisiince aligverisinde bulunmus ve farkli bakis agilari

kazanmis olurlar (Gokalp, 2019).

2.8.12. Tanilayic1 dallanms aga¢ (TDA)

Tanilayict dallanmis aga¢ (TDA) teknigi, oOgrencilerin bir konu hakkinda
ogrendiklerinin kontrol edilebilmesi amaciyla uygulanan bir degerlendirme aracidir. Bu
teknikte Ogrencilerden, konuyla ilgili olarak temelden ayrintiya dogru olacak sekilde
hazirlanmis olan ifadelere dogru veya yanlis cevap vermeleri istenir. Bu yoniiyle, TDA teknigi
geleneksel olan dogru-yanlis testlerine benzetilse de dogru (D) ve yanlis (Y) testlerinde her bir
soru ayr1 ayr1 ele alinir ve cogunlukla sorular birbirinden bagimsizdir. Oysa TDA tekniginde
her bir D/Y karar birbiri ile baglantili D/Y tipindeki ifadeleri igerir ve bir sonraki D/Y kararini
etkileyen veya belirleyen sonuglara yer verir. Ogrenciler kendilerine sunulan ifadeleri dogru ya
da yanlis cevaplama durumlaria gore diger sorulara gecerler. Bir sorunun dogru ya da yanlis

olmasi, bir sonraki sorunun dogrulugunu veya yanlighigini belirler (Celikkaya, 2014).

2.8.13. Tereyagi-ekmek
Bir problem, bir soru ya da konu hakkindaki farkli bakis acilarini goérebilme, grup
icerisinde diisiincelerini ifade edebilme ve sorun ¢ozme amaciyla kullanilan bir tekniktir. Bu

teknikte; problem, soru ya da konu iizerine once oOgrenciler tek baglarma diisiinlir ve
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diistindiiklerini kaydederler. Bu durum, 6grencilere diisiinmek i¢in zaman kazandirmanin yani
sira, 0grencilerin tiimiiniin ayn1 anda aktiflestirilmesini saglar. Daha sonra arkadaslariyla bir
araya gelerek diisiincelerini tartisirlar. Son olarak ulastiklar1 sonucu sinifta paylasirlar. Birinci
asamanin tizerine tekrar konusma ve eksiklerini giderme firsat1 verdigi i¢in bu teknige tereyagi-

ckmek teknigi denmistir (Gokalp, 2019).

2.8.14. Yapilandirilmus grid

Yapilandirilmis grid, anlamli 6grenmeyi Olgmeye yarayan, Ogrencilerin kavram
yanilgilarim1 ve bilgi eksikliklerini belirleyen, ¢oktan secmeli testlerin olumsuz yoénlerine
alternatif bir 6lgme degerlendirme teknigidir (Tokcan, 2015; Gokalp, 2019). Nitekim ¢oktan
secme testlerin en belirgin olumsuzlugu, sans faktoriiniin etkisiyle 6grenci bilmedigi bir konu
hakkinda bile dogru cevap verme ihtimalinin bulunmasidir. Oysa yapilandirilmis grid
tekniginde sans faktorii en aza indirilmekte ve bilen ile bilmeyen 6grenci arasindaki ayrim
yapilabilmektedir (Celikkaya, 2014; Tokcan, 2015). Bu teknik uygulanirken, 6grencilerin yas
ve seviyesine uygun olarak dokuz veya on iki kutucuktan olusan bir tablo hazirlanir. Konu ile
ilgili kavramlar, tanimlar, resimler, sayilar, formiiller rastgele bir sekilde kutucuklara
yerlestirilir. Ogrencilere konu ile ilgili farkli sorular verilir ve 6grencilerden her sorunun
cevabini bulmalar1 ve bunlar1 uygun kutucuga mantiksal veya islevsel bir siraya gore diizmeleri
istenir. Boylece Ogrencilerin; konu hakkindaki bilgi dizeyleri, bilgi eksiklikleri ve kavramla

ilgili yanlig 6grenmeleri ortaya ¢ikmig olur (Gokalp, 2019).

2.8.15. Zihin haritasi

Zihin haritasi, kavramlar1 gruplandirmayi, tekrar tekrar gruplamayi ve kavramlari
karsilastirmayr saglayan bir tekniktir (Aydin ve Gilingdrdii, 2016). Zihin haritasinda bir
konunun, olgunun veya kavramin kisinin zihninde birakmis oldugu iz, bu teknigin 6znel hale
gelmesini saglamaktadir (Cilsalar-Sagnak, 2019). Zihin haritas1 kavram, bilgi ve diisiincelerin
gorsel bir sunumunu saglamakla birlikte, kagit {izerine aktarilan anahtar sozciik ve imgeler
sayesinde bilgilerin yeniden hatirlanmasini kolaylastirmaktadir. Ozellikle diisiinsel siireclere
dayali konularin somutlastirilmasi ve daginik haldeki diisiinme siirecinin organize edilmesinde
zihin haritas1 6nemli bir gorevi yerine getirmektedir. Sinif ortaminda kullanildigi gibi
bireyselde kullanilabilen zihin haritasi, gorsel Ogrenmeyi tercih eden Ogrencilerin

ogrenmelerinde etkili sonuglar vermektedir (Aykag, 2018).
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2.9. Sosyal Bilgiler Dersinde Aktif Ogrenme

Bilgi cagmi yasayan diinyamizda egitimin amaci; diislinen, sorgulayan, elestiren,
anlayan, yorumlayan, ¢6ziim iireten ve bilimsel diisiinen bireyler yetistirmektir. Egitimin bu
hedefine ulasmasinda en uygun yontem ve teknikler ise, 6grencilerin katilimii saglayan,
bireysel bilgi ve ihtiyaclarin1 dikkate alan aktif 6grenme yontem ve teknikleridir. Nitekim
egitim ve ogretimde basariya giden yolun, simif ortaminda uygulanan yontem ve tekniklere
bagli oldugu bilinmektedir. Aktif 6grenmede bu yontem ve tekniklerden en etkili olanlardan
birisidir (Turkben, 2015).

Aktif 6grenme pasif 6grenmenin tam tersidir. Derste pasif konumda olan 6grenci, bilgi
edinmede 6gretmene bagimli olmakla birlikte ¢ok az ¢ok kisisel katilim gosterir, dersten ¢abuk
sikilir, derse ilgisiz, motivasyonsuz, tepkisiz ve etkisiz kalir. Aktif 6grenen Ogrenci ise
Ogretmene tam bagimli olmayip 6grenme siirecinin bir ortagi konumundadir. Aktif 6grenmede
Ogrenci Ogretmeni kaynak kisi, rehber ve motive edici olarak kullanir. Aktif 6grenme
dgrencinin 6grenmede dinamik bir rol iistlendigi siiregtir. Ogrenci bu siirecte aktif katilim
gosterdigi icin kendini pekistirmekte ve 6grenmenin kaliciligini artirmaktadir. Ayrica aktif
ogrenme; dersi eglenceli hale getirme, 6grenciyi derste motive etme, gurur uyandirma,
Ozglvenini artirma, giivenilirlik kazandirma ve gelecekteki akademik basariy1 artirma gibi

egilime sahiptir (Petress, 2008).

Aktif 6grenme felsefi olarak varolusguluk ve pragmatizm akimlarima dayanmaktadir
(Aydin ve Giingordii, 2016). Varolusculuk felsefesi, bireyin hizla degisen ve gelisen kosullar
karsisinda kendisini sorgulama ve varolusunu anlamli kilma ¢abasidir (Coskun, 2015).
Pragmatizm ise, insana faydali eylemleri temele alan, bireyin 6zgiirliigiine giden yolda egitimi

bir arag¢ olarak kullanan felsefi diisiincedir (Bakir, 2006).

Varolugguluk ve pragmatizm diisiince akimlarina dayanan aktif 6grenmenin kuramsal
temeli ise yapilandirmaci Ogrenme yaklasimina dayanmaktadir (Tarkben, 2015).
Yapilandirmaci 6grenmede Ogretmen O0grenmenin merkezinde olmayip, bilgiye ulagmada
kaynak ve rehber olan kisidir. Ogrenci ise 6grenmenin merkezinde olup, eski bilgiler ile yeni
bilgileri yapilandirarak kalict 6grenmeyi gergeklestiren ve derse aktif katilim gosteren kisidir.
Ogrenmede ogrenciyi merkeze alan bu yaklasim tiim &gretim programlarmim temelini
olusturmaktadir. Yapilandirmaci dgrenme temelli dgretim programlarindan birisi de Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Progranmidir. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin amaci;

yasanilan c¢aga uygun bilgi, beceri, tutum ve davraniglart kazanmis iyi vatandaslar
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yetistirmektir. Iyi vatandastan beklenende; bireysel, toplumsal ve kiiresel sorunlara ¢oziim
iretmesidir. Egitim-6gretim siirecinde, Ogrencilerin iyi birer vatandas olarak topluma
kazandirilmasinda yararlanilan yontemler icerisinde aktif 6grenme de yer almaktadir. Aktif
O0grenme, Ogrencilerin 6grenme-6gretme siirecine aktif katilimlarini saglayan ve 6grendiklerini
giinliik yasama uygulamasini saglayan bir yontemdir. Bu baglamda, sosyal bilgiler dersinde
aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin kullanilmasi hem dersin amaglarina ulagsmasinda hem

de egitim-0gretim siirecinin eglenceli hale gelmesinde 6nemli rol oynamaktadir.

2005 Sosyal Bilgiler Programi’nda, egitim ogretim siirecinde Ogretmenin, okulun
bulundugu g¢evreye gore 6gretim programindaki etkinlikleri segcmesi ya da kendisinin etkinlik
hazirlamasi gerektigine deginilmistir. Yine 0gretmenin, olgular1 ve olaylar1 aktarmak ya da
ogrencilere ders kitaplarin1 ezberletmek yerine, aktif 6grenme etkinliklerini uygulamasi
gerektigine yer verilmistir. Bu baglamda 6gretmenin, ogrencilere gerekli bilgi, beceri ve
kavramlar1 kazandirmada; alan gezileri, bashk bulma, bulmaca, c¢alisma yapragi,
dramatizasyon, kavram haritasi, kanitlama, bildikleriyle bag kurma, karsilagtirma, goriis
tarama, kendini degerlendirme, empati kurma, geri plandaki disiinceleri bulma, gorsel imge
olusturma, 6nem sirasina koyma, o6rnek olay, gazete ¢ikarma, tersinden diisiinme, slogan bulma,
sonug ¢ikarma, reklam/poster afis hazirlama, siniflama, sark1 yapma, siir-6yki yazma, yordama
yapma, tavsiyede bulunma, problem ¢6zme, 6rnek verme, goriisme yapma, degerlendirme,
benzetim, giinliikk yasamla iligskilendirme, not alma, gozlem, formiillestirme, haber toplama,
onceki diisiindiikleriyle karsilagtirma, dosya olusturma, 6ykii tamamlama, 6gretim malzemesi
hazirlama, koleksiyon yapma, hipotez olusturma ve sinama, yillik hazirlama, anlasma
imzalama, pandomim, oOgrendiklerini listeleme, proje, yeniden yazma gibi uygulamalar
etrafinda farkli aktif 6grenme-6gretme etkinlikleri hazirlayabilecegine vurgu yapilmistir.
Ayrica Ogretmenin; haritalar, fotograflar, filmler, CD-ROM’lar, tarih ve sosyal bilgiler
benzesim (simiilasyon) programlari, ¢oklu ortam (multimedya) ve hipermedya gibi araglar ile
telekomiinikasyon hizmetlerini (internet gibi) imkanlar dl¢iisiinde sosyal bilgiler dersinin bir
parcast yapmasi, gezi dlizenleyemedigi mekanlara siif i¢inde internet yardimiyla sanal alan
gezileri diizenlemesi gerektigine deginilmistir. Ogrencilerin ise etkinlikler gergevesinde; resim,
fotograf, sarki sozii, proje, poster, PowerPoint sunusu, maket gibi {irlinler yaparak, bunlar
aileleri ve cevreleriyle paylasmak iizere sergilemelerinin dnemli olduguna yer verilmistir

(MEB, 2005a; MEB, 2005b).

2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’na bakildiginda, kavram 6gretiminde
siniflamalarin ve farkli kavram 6gretim yaklasimlarinin dikkate alinmasina, anlam karmasasi,
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kavram karmasasi ve kavram yanilgilarinin giderilmesine yardimci olunmasi gerektigine vurgu
yapildig1 goriilmistiir. Ayrica programda, uygun konularda sozli tarih ve yerel tarih
caligmalarinin yani sira; okulun yakin ¢evresi (okul bahgesi gibi) pazaryeri, resmi daireler,
fabrikalar, sergiler, arkeolojik kaz1 alanlari, atdlyeler, miizeler ve tarihi mekanlar (tarihi yapilar,
anitlar, miize-kentler, savas alanlari, sanal miize gezisi vb.) gibi okul disi ortamlardan da
faydalanmak gerektigine yer verilmistir. Yine programda, giincel ve tartismali konularin, farkli
tartisma teknikleri kullanilarak problem ¢6zme, elestirel diisiinme, kanit kullanma, karar verme
ve arastirma becerileriyle iliskilendirilerek sinifa tasinabilecegine deginilmistir (MEB, 2018e).
Ancak 6grenme-0gretme siirecinde hangi aktif 6grenme yontem ve tekniklerinden faydalanmak

gerektigine program igeriginde agikca yer verilmedigi goriilmiistiir.

2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’na bakildiginda ise, sosyal bilgiler dersine
ait Ogrenme yasantilarinin diizenlenmesinde, ilgili konu ve becerilerin 6gretilmesinde
Ogretmenlerin aktif 6grenme modelini benimsemeleri ve desteklemeleri gerektigine, bunun
icinde; sorgulamaya, is birligine dayali ¢alismalar, zihin haritalari, gezi gozlem, sanal tur,
yaratict drama, beyin firtinasi, 6rnek olay, soru cevap, tartisma gibi yontem ve tekniklere ders
icerisinde yer verilmesinin aktif Ogrenme siirecini zenginlestirdigine vurgu yapildigi
anlagilmistir. Ayrica kullanilacak 6gretim yontem ve tekniklerde 6grencinin ilgi, ihtiyac ve
farkliliklarinin g6z Onlnde bulundurulmasi, farkl isitsel, gorsel, gorsel-isitsel ve teknoloji
destekli materyallerin ise kosulmasi, Ggretim materyallerinin gercek hayatta kendine yer bulan
belge, bilgi, dokiiman, hatira, ¢izgi roman, gazete haberi, hikaye kitab1 gibi araglar kapsaminda
belirlenmesi ve kullanilmasinin, aktif 6grenme siirecinde dikkat edilmesi gereken diger 6nemli

hususlar oldugu ifade edilmistir (MEB, 2024).

Bu baglamda, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlara genel olarak bakildiginda,
2005 Sosyal Bilgiler Programi ve 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda birgok aktif
ogrenme yontem ve tekniklere yer verildigi, 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin

ise aktif 6grenme yontem ve tekniklere yer verilmesi bakimindan yetersiz kaldigi sdylenebilir.

2.10. Tlgili Arastirmalar
2.10.1. Yurt icinde yapilan arastirmalar

Duman ve Sahiner (2008) tarafindan yapilan arastirmada, ilkogretim sosyal bilgiler
dersinde kullanilan aktif 6grenme tekniklerinin G6grencilerin demokratik tutum ve ders

basarilarina etkisini incelemeyi amaclamiglardir. Arastirmanin sonucunda; sosyal bilgiler
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dersinde aktif 6grenme tekniklerinin, 6grencilerin demokratik tutumlar1 ve ders basarilari

acisindan deney grubu lehine anlamli bir farklilik olduguna ulagmislardir.

Kan (2009) tarafindan yapilan ¢aligmada, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin kiiresel
sorunlarla ilgili tutumlarim1 bazi1 6zelliklere gore incelemeye ve ders programlarina yonelik
Onerilerini ortaya ¢ikarmaya caligmistir. Calismada, 6gretmen adaylarmin kiiresel sorunlara
yonelik tutumlarinda, 6grenim gordiikleri {iniversiteye, yabanci dil bilmelerine, kiiresel
sorunlarin ilgi alanlarma girmesine ve bilgi kaynaklarina gére anlamli bir degigsmenin oldugu,
ancak smif diizeyine, yasamlarimi gecirdikleri bolgeye, anne-baba egitim seviyesine, gelir

seviyesine gore anlamli bir degisme olmadig1 sonucuna ulasmistir.

Onciil (2010) tarafindan hazirlanan ¢alismada, kirsal bolgede dgrenim géren ilkdgretim
7. smif ogrencilerinin yerel ¢evre sorunlarina iligkin algilar ile kiiresel 1sinma ve iklim
degisikliklerine iligkin algilarini ortaya ¢ikartmayr hedeflemistir. Arastirmadan elde edilen
verilerden, Ogrencilerin yasadiklar1 ¢evrede belirginlesen ve olasi ¢evre sorunlarina iliskin
anlama diizeylerinin diisiik oldugu, kiiresel ve kirsal ¢evre sorunlarin nedenleri, sonuglari ve
alinmasi gereken onlemlere iliskin ¢ok sayida kavram yanilgilarinin bulundugu ve 6grencilerde
kiiresel 1sinmanin yasami tehdit eden cevresel bir felakete neden olabilecegi algisinin oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Kaya ve Ersoy (2011) yapmis olduklar1 ¢alismada, ilkogretim 7. Smif Sosyal Bilgiler
dersi zaman ig¢inde bilim {initesinde aktif 6grenmenin 6grenci basarist ve tutumuna etkilerini
incelemeyi amaclamisglardir.  Arastirma sonucunda, Ogrencilerin iinite Oncesinde
hazirbulunusluk diizeylerini belirlemek i¢in yapilan basar1 6n test ile iinite sonrasi basarilarini
olemek i¢in yapilan son test arasinda anlamli bir fark oldugunu, bunun yani sira aktif 6grenme
yontemiyle ders islemeden onceki 6n tutum ile ders islendikten sonraki son tutum arasinda

olumlu yonde bir etkinin oldugunu tespit etmislerdir.

Ak (2012) yapmis oldugu ¢alismada, ilkogretim 6. ve 7. sinif sosyal bilgiler dersinde
islenen iklim degisikligi ve etkileri konusunun 6gretiminde, 6grenci tutum ve davraniglarinin
nasil oldugunu ortaya c¢ikarmayr hedeflemistir. Calismadan elde edilen verilere gore,
ogrencilerin cografya ve iklim kavramlarini tam olarak bilmedikleri, iklim degisimine etki eden
beseri faktorleri ortadan kaldirma veya yavaslatmada yeterli bilgiye sahip olmadiklari, ancak
iklimdeki degismeler hakkinda bilgi sahibi olduklari ve bu dogrultuda gerekli duyarlilik ve

sorumluluklar1 yerine getirdikleri sonucuna ulagilmistir.
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Turan ve Kartal (2012) hazirlamis olduklar1 calismada, ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin
dogal afet konular1 {izerine kavram yanilgilarin1 ortaya ¢ikarmayir amaglamislardir. Calisma
sonucunda dgrencilerin dogal afetlerle ilgili bazi kavram yanilgilarinin oldugu, bunun yani sira
kendi yorelerinde yasanan dogal afetler hakkinda daha fazla bilgi sahibi olduklar1 sonucuna

ulasmiglardir.

Uyanik (2012) yapmis oldugu arastirmada, ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin
kiiresel ¢evre sorunlarina yonelik metaforlarint belirlemeyi hedeflemistir. Arastirmanin
sonucunda ise, Ogrencilerin metafor iiretmede zorluk yasadigi ve iiretilen metaforlar
incelendiginde, diinyanin sonunu kiiresel ¢evre sorunlarinin getirecegi, buna; insanin ag

g06zIigl, bilingsizligi ve duyarsizliginin neden olacagi belirlenmistir.

Ozmen (2015) tarafindan hazirlanan arastirmada, &gretmen adaylarmm zihin
haritalarina yansiyan giliniimiiz diinya sorunlarini tespit etmek hedeflenmistir. Arastirmanin
sonucunda, 6gretmen adaylarinin giinlimiiz diinya sorunlarina yonelik duyarlilik diizeylerinin
yliksek oldugu, ancak sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin, cografya 6gretmen adaylarina gore
daha iyi diizeyde duyarlilik gosterdikleri belirlenmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin; savas ve
isgaller, kiiresel 1sinma ve sera etkisi, dogal afetler, aglik-kitlik ve yoksulluk sorunlari en 6nemli
giiniimiiz diinya sorunlar1 olarak siraladiklari, glinlimiiz diinya sorunlarina iliskin bilgileri
bircok farkli kaynaktan edindikleri ve bu bilgi kaynaklarindan daha cok sosyal bilgiler
ogretmen adaylarinin yararlandig1 sonucuna ulagilmistir. Ayni zamanda, 6gretmen adaylarinin
yarisindan fazlasinin giiniimiiz diinya sorunlarina ¢6ziim arayan kuruluslarin etkinliklerine daha
once katilmadigi, ancak katilmaya istekli olduklari, bu konuda cografya 6gretmen adaylarinin

etkinliklere katilim ve ilgilerinin daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tiirkben (2015) tarafindan yapilan calismada, aktif 6grenme yontemiyle olusturulan
siif ortaminin 6grencilerin biligsel farkindalik, sayginlik, is birligi, bireysel sorumluluk ve
aktif katilim agisindan etkisini ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. Calismada elde edilen bulgulara
gore, aktif 6grenme yaklasiminin geleneksel yaklasima oranla daha etkili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ayrica ¢alismada, aktif 6grenme yontemiyle olusturulan sinif ortaminin 6grenciler

lizerinde olumlu etki biraktig1 ve 6grencilerin derse karsi ilgilerinin arttig1 belirlenmistir.

Oz-Aydm (2016) yapmus oldugu calismada, lise Ogrencilerinin 9. simf &gretim
programinda yer alan karbon ayak izi (CF) konusuna yonelik farkindaliklarin1 ve 6grencilerin

farkindaliklarinin 6gretime etkisini belirlemeyi amacglamistir. Calismada elde edilen verilerden,
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ogrencilerin karbon ayak izinin ev ve ulasim bilesenlerini igeren problemlere yonelik
farkindaliklarinin, yasam tarzlarma iliskin farkindaliklarima gore daha yiliksek oldugu
anlasilmistir. Ancak 6grencilerin, karbon ayak izi ile kiiresel iklim degisikligi arasindaki iliski
hakkinda biitiinciil bir yaklasima sahip olmadiklari, bunun karbon ayak izi kavraminin 6gretimi

ve programda bu kavramla ilgili hedeflere ulasilamadigindan kaynakli oldugu tespit edilmistir.

EgUz ve arkadaslarinin (2017) hazirladiklar1 ¢caligsmada, ortaokul 6. sinif 6grencilerinin
kiiresel gelismelere karsi gosterdikleri duyarliliklar1 ortaya koymaya ¢alismislardir.
Arastirmanin sonucunda ise, 6grencilerin kiiresel gelismeleri, sorunlar1 ve giincel olaylar takip
etmeye bagladiklar1 ve gériisme yapilan 6grencilerin kiiresel bakis acilarinin gelistigi sonucuna

ulagmislardir.

Palaz (2017) tarafindan yapilan ¢alismada, sosyal bilgiler egitiminde kiiresel sorunlar
ve Ogretimi incelenmistir. Calismada sonucunda, akademisyenlere gore en Onemli kiiresel
sorunlarin terdr, savas, insan haklari ihlali, kirlilik ve dogal kaynaklari tiiketmek oldugu
sonucuna ulagmigtir. Kiiresel sorunlarin Ogretiminde Ogretmenlerin en c¢ok karsilastiklari
sorunlarin; ders sliresinin azligi, miifredat ve materyal yetersizligi ve konu sirast oldugu;
okullarda kiiresel sorunlara iliskin kampanyalarin ve seminerlerin dlizenlenmesinin, velilere
yonelik egitimler yapilmasinin ve STK’lar (Sivil Toplum Kuruluslar) ile is birligi icerisinde
caligmanin, kiiresel sorunlara ¢oziim olabilecegini tespit etmistir. Ayrica 0grencilere gore
kiiresel sorunlara ¢oziim bulunmasinda 6gretmen rollerinin 6nemli oldugu ve bu rolleri;
ogrencileri bilgilendirme, Ogrenciyi tesvik etme, sebep-sonug iligkisi kurma, derslerde
uygulamalara yer verme, gorsellestirme, geziler diizenleme, 6grenciye model olma ve olumsuz

ornekler sunma olarak belirlemistir.

Barak (2018) tarafindan hazirlanan ¢aligmada, ortaokul 6. sinif diizeyinde 6grenimlerine
devam eden &grencilerinin akademik ve biligsel beklentilerini karsilayacak Kiiresel Iklim
Degisikligi Ogretim Programi’min gelistirilmesi, uygulanmasi ve etkililiginin denenmesi
hedeflenmistir. Calismada elde edilen verilerden, programinin uygulandigir deney grubunun,
kontrol grubuna oranla daha basarili oldugu tespit edilmis ve programin, iklim degisikliginin

etkilerini 6ngdrebilme ve kavram yanilgilarindan kurtulmay1 sagladigi sonucuna ulasilmistir.

Gedik (2018) yapmis oldugu caligmada, ortaokul 8. smif 6grencilerinin sosyal bilgiler
dersinde sosyobilimsel bir konu olarak yer verilen kiiresel 1sinmaya yonelik diisiincelerini

ortaya ¢ikarmaya caligmistir. Calismada, 68rencilerin biiyiik cogunlugunun kiiresel 1sitnmanin
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buzullarin erimesine neden oldugu ve kiiresel 1sinmadan dolay1 diinyanin her yerinin ayni
oranda etkilenecegi yoOniinde cevap verdikleri, ayrica kiiresel 1sinma hakkinda kizlarin
erkeklerden, kdy ve kasabadakilerin sehir merkezinde yasayanlardan daha fazla bilgiye sahip
olduklari, ilk bilgileri kitle iletisim araglarindan ve daha sonra okuldan 6grendikleri ve fen

bilimleri dersine ilgi duyan 6grencilerin puanlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmaistir.

Urey ve Giiler (2018) yapmis olduklari arastirmada, gorme engelli olan ortaokul
Ogrencilerinin ¢evresel sorun algilarini ortaya koymaya c¢alismislardir. Arastirmanin
verilerinden hareketle, 6grencilerin genel olarak ¢evrenin, ¢evre sorunlarinin ve bu g¢evre
sorunlarinin nedenlerinin, etkilerinin ve ¢oziim yollarinin farkinda olduklarini; ancak bu
sorunlar1 yakin ¢evreleriyle iliskilendiremedikleri ve bunun yerine kiresel boyuta

tagtyamadiklarini belirlemislerdir.

Cakir (2019) yaptig1 aragtirmada, ortaokul 5.sinif sosyal bilgiler dersinde yer alan
"Kiiresel Baglantilar" 6grenme alaninin 6gretiminde gorsel materyallerden faydalanmanin
Ogrenci basarist lizerine etkisini incelemistir. Arastirmanin sonucunda ise, “Kiiresel
Baglantilar” 6grenme alaninda gorsel materyallerden yararlanmanin &grenciler iizerinde
olumlu bir etki gosterdigi ve gorsel materyal destekli 6gretim yapilan deney grubu ile mevcut
programin uygulandigi kontrol grubu son test puanlar1 arasinda anlamh bir farkliligin ortaya

ciktigl, bu anlaml farkliligin deney grubu 6grencileri lehine oldugu tespit edilmistir.

Demir (2019) tarafindan yapilan calismada, 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi ve sosyal bilgiler ders kitaplarinda iklim degisikligine ne diizeyde yer verildigi
belirlenmeye calisiimistir. Calismanin sonucunda, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin;
amaglar, beceriler, degerler, kazanimlar ve 6grenme alanlar igerisinde iklim degisikligine
dogrudan yer verilmedigi, ancak 7. smifta “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alaninda dolayli da
olsa iklim degisikligine yer verildigi tespit edilmistir. Ayrica iklim degisikligi ve diger kiiresel
sorunlarin ders kitabina yeterli diizeyde yansitilmadigi, konuyla ilgili degerlendirme sorularinin
eksik oldugu, ancak iklim, ¢evre, yagis, tarim, yerlesme ve go¢ konularina yogun bir sekilde

yer verildigi sonucuna ulagilmistir.

Gel (2019) tarafindan yapilan ¢alismada, ilkokul 4. sinif sosyal bilgiler dersinde tarih
konularinin aktif 6grenmeye dayali etkinlik temelli 6gretiminin tarihsel diisiinme becerisinin

gelisimine ve akademik basariya etkisini ortaya koymay1 amaglamistir. Caligmada elde edilen
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bulgulardan, aktif 6grenmeye dayali etkinlik temelli 6gretimin 6grencilerin akademik basarisini

artirdig1 sonucuna ulagmastir.

Ozcan (2019) yapmis oldugu arastirmada, aktif 6grenme modeli ile ilkokul 4. simf
ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde tarih konularma karsi ilgilerini uyandirmayi ve Milli
Miicadelede geri planda kalmis gizli kahramanlarin 6grenilmesini saglamay1 hedeflemistir.
Arastirmanin sonucunda; aktif 6grenme modeli sayesinde dgrencilerin derse daha fazla katilim
gosterdikleri ve 6grencilerde tarihsel bilincin uyandigi, Milli Miicadele ve o donemde yasamis

gizli kahramanlar1 6grendikleri ve artik olaylara empatik olarak yaklastiklar1 belirlemistir.

Yigit (2019) yapmis oldugu ¢alismada, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kiiresel sorunlara
iligkin gortislerini  incelemeyi amaclamistir. Calismanin  sonucunda, sosyal bilgiler
ogretmenlerinin kiiresel sorunlarin ¢ok boyutlu oldugu ve tiim insanligin yasamini tehdit eden
sorunlar olduklarini, bunun yani sira; ozon tabakasinin delinmesi, saglik sorunlari, cevre
sorunlart, su kirliligi, savaslar, kiiresel 1sinma ve tiikkenebilir enerji kaynaklarinin tiikenmesinin

kiiresel sorunlar olarak algiladiklar1 ortaya ¢ikmustir.

Dere ve Ugar (2020) hazirladiklar1 calismada, 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan kiiresel baglantilar 6grenme alaninin ders kitabina yansimasini ortaya
koymay1 hedeflemislerdir. Calismanin sonucunda ise, kiiresel konularin daha ¢ok Tiirkiye
eksenli oldugu, evrensel olarak kalip yargilar sorununun 4. sinifta kiiltiirel farkliliklar
vurgusuyla, 7. smifta irk¢ilik ve Islamofobi kavramlariyla islendigi, ayrica kiiresel sorunlar ve
bu sorunlar1 ¢ozebilecek kiiresel vatandas tipinin, sadece 7. sinifta dolayli olarak ele alindig1

tespit edilmistir.

Durmus (2020) yapmis oldugu ¢alismada, 8. sinif 6grencilerinin kiiresel sorunlara dair
sorumluluk ve duyarliliklarini belirlemeye calismistir. Caligmanin sonucunda, 6grencilerin
aclik, ¢evre kirliligi ve iklim degisikligi sorunlarina yonelik duyarli ve sorumlu olduklar: fakat
duyarhiliklarini ve sorumlu davraniglarini ifade ederken sinirli cevap verdikleri ve bu sorunlarla
ilgili hangi kurum, kurulus ve kisiler tarafindan neler yapilabilecegiyle ilgili belirgin cevap
vermedikleri sonucuna ulagilmistir. Ayrica 6grencilerin kiiresel sorun denildiginde en fazla
kiiresel 1sinma cevabini verdikleri, bunun yani sira kiiresel sorunlarin nedenlerini; insan, niifus
artis1, sanayilesme, ¢evre kirliligi, zararli gazlar, dogaya zarar verme seklinde belirttikleri,

klresel sorunlarin sonuglarmin ise; iklim degisikliginin yasanmasi, ¢evre kirliliginin artmasi,
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buzullarin erimesi, canlilarin zarar gérmesi, hastaliklarin ¢ogalmasi seklinde belirttikleri tespit

edilmisgtir.

Kegeci (2020) yapmis oldugu arastirmada, 6. smif 6grencilerinin “Kiiresel Isinma”
kavramima yonelik sahip olduklari metaforlar1 ortaya ¢ikartmaya calismistir. Yapilan
caligmanin sonucunda, 6grencilerin kiiresel 1sinma kavrami i¢in 84 metafor tirettikleri, liretilen
metaforlar i¢inde buzullarin erimesi, glines ve sicak kavramlarinin yiizde olarak en fazla

iiretilen metaforlar olduklar tespit edilmistir.

Ozer-Keskin ve Aksakal (2020) yapmis olduklar1 calismada, 7. siif &grencilerinin
cevre okuryazarligi diizeylerinin farkli degiskenlerle iliskisini ortaya koymaya ¢alismislardir.
Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin ¢evreye duyarli, ¢evre sorunlarina duyarli, sorumluluk
almaya istekli, sorumlu cevresel davranis sergiledikleri sonucuna ulasmislardir. Ayrica
ogrencilerin ¢esitli cevre sorunlarina atifta bulunduklar ve sorunlar hakkinda yiiksek diizeyde
farkindalik gosterdikleri, 6grenciler tarafindan belirtilen en ciddi ¢evresel sorunlarin ise su ve
hava kirliligi, ardindan kiiresel 1sinma oldugunu belirlemislerdir. Yine ¢alismanin sonucuna
bagli olarak, 6grencilerin s6z konusu ¢evre sorunlarinin nedenleri konusundaki farkindaliklar
ve bu sorunlar1 ¢6zmek i¢in islevsel Onerilerde bulunabilmelerinin, yiiksek diizeyde cevre

okuryazarliga sahip olduklarinin kanit1 oldugunu ifade etmislerdir.

Urey ve arkadaslar1 (2020) tarafindan yapilan ¢alismada, fen ve sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin atmosferik gevre sorunlari hakkindaki bilgi ve kavram yanilgilarini arastirmak ve
karsilastirma yapmak amaclanmistir. Calismanin sonucunda, fen ve sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin benzer yanilgilara sahip olduklari, yanlis anlamalarin sosyal bilgiler 6gretmen
adaylar1 arasinda daha yaygin oldugu; bu yanilgilarin ise, kiiresel 1sinmanin nedenleri, sonuglari
ve Oonlenmesi, asit yagmurlari, ozon tabakasi, ozon tabakasinin iglevi ve sera etkisinin yararlari
ve zararlar ile ilgili oldugu sonucuna ulagmislardir. Ayrica ¢aligmanin sonucunda, fen bilgisi
ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin atmosferik ¢evre sorunlari hakkindaki bilgi diizeyleri

karsilagtirildiginda, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin daha basarili olduklar1 belirlenmistir.

Bayraktar Balkir (2021) calismasinda, ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen bir grup
iniversite 6grencisinin kiiresel sorunlar1 ve dil egitimini biitlinlestiren bir kursa bakis agilarini
ortaya ¢ikarmay1 hedeflemistir. Calismada, 6grencilerin kiiresel sorunlara iliskin kavramlarinin
yoksulluk, gevre, egitim ve baski gibi kavramlar igerdigi, smiftaki kiiresel sorunlarla basa

¢ikmanin etkileri hakkinda ¢ogunlukla olumlu goriislere sahip olduklar1 sonucuna ulagsmistir.
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Bozkaya (2021) tarafindan yapilan arastirmada, sosyal bilgiler derslerinin 7. siif
Suriyeli goé¢men Ogrencilerin vatandaslik algilarina etkisini belirlemeyi amaclamstir.
Calismanin sonucunda, gé¢men 6grencilerin hak ve sorumluluklarinit bildikleri, baskalarinin
haklarina saygi duyduklari, kendilerini sorumlu hissettikleri ve vatanseverlik duygusuna sahip
olduklari, bu degerleri kazanmalarinda sosyal bilgiler derslerinde aldiklar1 vatandaslik

egitiminin biiylik katkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Durmus ve Colak (2021) hazirlamis olduklar1 ¢alismada, 8. sinif 6grencilerinin kiiresel
sorunlar hakkindaki diisiincelerini ortaya g¢ikarmaya calismislardir. Caligmanin sonucunda,
ogrencilerin kiiresel sorun olarak daha ¢ok kiiresel 1sinmay1 ifade ettikleri, insanin, dogaya zarar
vermesinin, niifus artisinin, sanayilesmenin, g¢evre kirliliginin ve zararli gazlarin artis
gostermesinin kiiresel sorunlara neden oldugu, bunun sonucunda; iklim degisikliginin, ¢evre
kirliliginin arttig1, canlilarin zarar gordiigli, buzullarin erimeye basladigr ve hastaliklarin
arttigini belirttikleri; bu baglamda kiiresel sorunlara ¢6ziimiine yonelik yapilan ¢aligmalarin
yeterli diizeyde olmadig1, ¢6ziim i¢in herkese gorevlerin diistiiglinii tespit etmislerdir. Kiiresel
sorunlara ¢6zliim olarak ise; agaclandirma yapilmasi, bacalara filtre takilmasi, ¢evre kirliliginin
Onlenmesi, yenilenebilir enerji kaynaklarinin kullanilmasi, israfin 6nlenmesi ve toplu tagima

araglariin kullanilmas1 gibi 6nerilerde bulunduklar1 belirlenmistir.

Karakaya-Cirit ve Aydemir (2021) yapmis olduklar1 arastirmada, ortaokul
ogrencilerinin kiiresel ¢evre sorunlarindan kiiresel 1sinma, asit yagmuru ve ozon tabakasinin
incelmesi hakkindaki bilgi diizeylerini aragtirmay1 hedeflemislerdir. Arastirmadan elde edilen
verilerinde, ortaokul 6grencilerinin kiiresel 1s1nma, asit yagmuru ve ozon tabakasinin incelmesi
hakkindaki bilgi diizeylerinin diisiik ve birbirine yakin oldugu, konularla ilgili ¢esitli yanilgilara
sahip olduklar1 tespit edilmistir.

Kayaalp ve arkadaglar1 (2021) tarafindan yapilan ¢alismada, sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarmin giincel kiiresel sorunlara iligkin zihinsel imgelerinin ¢izdikleri karikatiirler
araciligtyla nasil resmedildigini incelemek amaglanmistir. Yapilan calismada, 6gretmen
adaylarinin elestirel ve yaratici diisiinme siireglerini harekete geciren karikattrlerin bir konu
hakkindaki diisiincelerini ifade etme bigimlerinde etkili oldugu ve sorunlarin daha genis bir
perspektiften tartisilabilecegi sonucuna ulasilmistir. Ayrica ele alinan sorunlarin hem ¢evresel
hem de sosyal konularla ilgili oldugu, ¢evre kirliligi, kiiresel 1sinma, kuraklik gibi ¢evre
sorunlariin karikatiirlerde siklikla islendigi ve Covid-19 pandemisinin etkisiyle ortaya ¢ikan

saglik kaygilariin toplumsal bir sorun oldugu tespit edilmistir. Yine karikatiirlerde, teknoloji
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bagimliligi, savaslar ve siddet gibi sorunlarin da toplumsal kaygilarin bir pargasi olduklari

sonucuna varilmistir.

Sert (2021) tarafindan hazirlanan ¢aligmada, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal
bilgiler dersi kapsaminda yer verilen kiiresel sorunlara iligkin bilissel yapilarinin kelime
iliskilendirme testi ile ortaya cikarilmasi hedeflenmistir. Calismasinin sonucunda, sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin iliskilendirme yaptiklari kelimelerin ¢ogunlukla; Covid-19, savas,
korku, deprem, kuraklik, susuzluk, buzullar, atik, ekonomi, irk¢ilik ve Afrika kelimeleri oldugu,
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin kiiresel sorunlara iligkin bilissel yapilarinin genel olarak
anlaml diizeyde oldugu, ancak bazi sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin kiiresel sorunlarla

ilgili kavram yanilgilarinin ortaya ¢iktig1 belirlenmistir.

Gur ve arkadaglart (2022) tarafindan yapilan arastirmada, Tiirkiye'de siniflarinda
Suriyeli gd¢men 6grenci bulunan simif 6gretmenlerinin karsilagtiklar: sorunlart belirlemeyi
amaglamislardir. Calismanin  sonucunda, siniflarinda  gdg¢men ogrenci olan  smif
Ogretmenlerinin egitim silirecinde yasadiklari en temel sorunun dil sorunu oldugu, dil sorunun
ozellikle gogmen c¢ocuklar ve ebeveynleri ile iletisim kurmada sorunlar yarattigi; ancak
sinifinda gogmen 6grenci olan 6gretmenlerin bir kismi bunu avantaj olarak goriirken, bir kismi

da yasadiklar1 sorunlardan dolay1 dezavantaj olarak gordiikleri sonucuna ulagsmislardir.

Giirbiiz (2022) tarafindan yapilan ¢alismada, 6gretmen adaylarinin kiiresel sorunlara
iliskin kiiresel sosyal sorumluluk diizeylerini ve bu konudaki goriislerini ortaya g¢ikarmay1
hedeflemistir. Calismada 6gretmen adaylarinin kiiresel sorunlara iligkin sosyal sorumluluk
diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica ¢alismada, 6gretmen adaylarinin
egitim aldiklar1 program, cinsiyet ve ilgi alan1 degiskenlerine gore anlamli diizeyde bir
farkliligin oldugu; yine sinif degiskenine gore ulusal sorumluluk alt boyutunda, bilgi kaynagi
degiskenine gore ise eyleme doniik sorumluluk ve ulusal sorumluluk alt boyutlarinda anlaml
bir farkliligin goriildiigi, ancak yerlesim yeri, anne-baba egitim seviyesi, aylik ekonomik gelir

ve bilgi diizeyi degiskenlerine gore anlamli bir farkliligin goriilmedigi ortaya ¢ikmaistir.

Oksiizoglu (2022) tarafindan hazirlanan ¢alismada, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
kiiresel vatandaslik diizeyleri ile giiniimiiz diinya sorunlarma yonelik tutumlar1 arasindaki
iligkiyi belirlemek amaclanmistir. Calismada elde edilen verilerden hareketle, sosyal bilgiler
ogretmen adaylarimin kiiresel vatandaslik, sosyal sorumluluk ve kiiresel yetkinlik diizeylerinin

yiiksek; kiiresel sivil katilim diizeylerinin orta seviyede oldugu tespit edilmistir. Yine
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caligmada, 6gretmen adaylarinin giiniimiiz diinya sorunlarina yonelik tutum, kaygi ve duyarlhlik
diizeylerinin ¢ok yiiksek; ¢oziime katilim diizeylerinin yiiksek diizeyde oldugu, sivil toplum
kuruluslarina iiye olan 6gretmen adaylarinin kiiresel vatandaslik, kiiresel sivil katilim ve diinya
sorunlarinin ¢ézlimiine katilim diizeylerinin sivil toplum kuruluslarina tiye olmayanlara gore
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ayni zamanda “Giinliimiiz Diinya Sorunlar1” dersini alma
durumu degiskenine gore 6gretmen adaylarinin kiiresel vatandaslik, yetkinlik, sivil katilim ve
sosyal sorumluluk diizeylerinin farklilagmadigi sonucuna ulasilmigtir. Ayrica ¢aligmanin
sonucunda, 6gretmen adaylarmin kiiresel vatandaslik ile giinlimiiz diinya sorunlarina yonelik

tutumlar1 arasinda pozitif yonlii ve anlamli bir iligkinin oldugu belirlenmistir.

Dere ve Cinikaya (2023) yapmus olduklar1 calismada, Cevre Egitimi ve iklim
Degisikligi Dersi Ogretim Programi’ni Tiflis Bildirgesi ve BM 2030 Siirdiiriilebilir Kalkinma
Amaglart agisindan incelemeyi amaglamislardir. Calismanin sonucunda, Cevre Egitimi ve
Iklim Degisikligi Dersi Ogretim Programini, Tiflis Bildirgesi’nde yer alan g¢evre egitiminin
farkindalik, bilgi, tutum, beceri, katilim amaclar1 ¢ergevesinde degerlendirdiklerinde, program
kazanimlarinin Tiflis Bildirgesi’nin en fazla “bilgi” amacina; en az ise katilim amacina hizmet
ettigini tespit etmisglerdir. Ayrica BM 2030 Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaglarinin Cevre Egitimi
ve Iklim Degisikligi Dersi Ogretim Programi’nda yer alan kazanimlarla ilgisi incelendiginde,
programda kazanimlarin en gok “Iklim Eylemi” amacina; en az “Yoksulluga Son”, “Saglik ve
Kaliteli Yasam” ve “Amaglar I¢in Ortakliklar” amaglarina yonelik kazanimlar oldugunu
belirlemislerdir. Buna karsin program kazanimlarinin 17 amacin tiimiinii igermedigi sonucuna

ulagmiglardir.

Saglamgoncii ve Deveci (2023) tarafindan yapilan ¢alismada, sosyal bilgiler dersinde
giincel olaylarin aktif 6grenme teknikleriyle ele alinma siirecini ve bu siirece iligskin 6grenci ve
ogretmen goriislerini ortaya koymay1 amacglamiglardir. Arastirmada elde edilen bulgulardan,
sosyal bilgiler dersinde giincel olaylarin aktif 6grenme teknikleriyle 6gretiminin, 6grencilerde
derse aktif katilim saglama, derse ve giincel olaylara ilgi duyma, gercek yasama hazirlanma ve
giindemi takip etme gibi aligkanliklar1 kazanmalarina olumlu etkide bulunduklarin1 sonucuna
ulagmiglardir. Ayrica agtirmanin sonucunda, sosyal bilgiler dersinde aktif 6grenme teknikleriyle
ele alman giincel olay Ogretiminin 6grencilerde Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma,
arastirma, empati, elestirel diisiinme ve medya okuryazarlig1 becerileri ile duyarlilik, caligkanlik

ve adalet degerlerini kazandirdigini tespit etmislerdir.
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Simsir (2023) yapmis oldugu calismada, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin giiniimiiz
diinya sorunlarma yonelik algilarini, oncelikli sorunlarin neler oldugunu, bu sorunlarin
gerekeelerini, kaynaklar1 hakkindaki diisiincelerini ve ¢oziimiine yonelik Onerilerini tespit
etmeyi hedeflemistir. Calismanin sonucunda, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin giiniimiiz
diinya sorunlaria yonelik algi, biling ve farkindalik diizeylerinin tist diizeyde olduklari, 6ncelik
olarak giiniimiiz diinyasini ilgilendiren doga veya insan kaynakli sorunlara 6nem verdikleri, bu
sorunlara daha c¢ok insan faaliyetlerinin yani sira diinya yasamini olumsuz etkileyen tim
olaylar1 sebep olarak gordiikleri tespit edilmistir. Ayrica Giiniimiiz Diinya Sorunlar1 dersinin
Ogretmen adaylarinda; sorunlarin ¢oziimiine yonelik ¢esitli 6nerilerde bulunma, yeni 6rgiitsel
yapilanma kurma, sorunlarin ¢6ziimii i¢in gerceklestirilen faaliyetlere goniillii olarak katilma

gibi isteklerini olumlu yonde etkiledigini belirlemistir.

Akdeniz ve arkadaslar1 (2024) yapmis olduklari arastirmada, kiiresellesmenin toplumsal
hayata etkileri ile ilgili sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin goriislerini ortaya koymayi
hedeflemislerdir. Arastirmanin sonucunda, 6gretmen adaylarinin kiiresellesmeyi genel anlamda
Amerikanlagsma olarak tanimladiklari, kiiresellesmenin toplumsal hayata etkisinin olumsuz
yansidigin1 ve bu olumsuzluklari da Amerikanlagma, popiiler kiiltiiriin olusmasi, deger

yargilarini kaybetme ve tek tiplesmeye vurgu yaparak ifade ettikleri sonucu ortaya ¢ikmustir.

Dere ve Demirci Dolek (2024) caligmalarinda, Tiirkiye’deki Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi’n1 Birlesmis Milletler 2030 Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaglar1 agisindan
incelemeyi amaglamiglardir. Caligmanin sonucunda, sosyal bilgiler 6gretim programinda en
cok “nitelikli egitim”, “insana yakisir is ve ekonomik biiyiime”, “barig, adalet ve giiclii
kurumlar”, “saglik ve kaliteli yasam” ve “amaclar i¢in ortakliklar” adli amaclara yer verildigi
goriilmistiir. Bunun yaninda, sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan yetkinliklerin tim
SKA’lar ile baglantili olmadigi, SKA’lar arasindan “nitelikli egitim” disinda kisith bir baglanti
icinde oldugu tespit edilmistir. Ayrica beceriler bdlumiinde “amagclar igin ortakliklar”, “nitelikli
egitim”, “esitsizliklerin azaltilmas1”, “insana yakisir is ve ekonomik biiyiime” ve “sanayi,
yenilik¢ilik ve altyapi”ya, degerler boliimiinde ise “barig, adalet ve giicli kurumlar” adli
amagclara en ¢ok deginildigi belirlenmistir. Yine ¢alismada, amaglarin en ¢ok “iiretim, dagitim

ve tiketim” Ogrenme alaniyla ve 5. smf kazanimlariyla iligkilendirildigi sonucuna da

ulasiimstir.

Durmus ve Karadagoglu (2024) tarafindan yapilan calismada, sosyal bilgiler

ogretiminde kiiresel baglantilar 6grenme alani {izerine yapilmis olan ¢alismalarin kapsamli bir
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analizini yapmay1 amaglamiglardir. Calismanin sonucunda, sosyal bilgiler 6gretiminde kiiresel
baglantilar 6grenme alani {izerine yapilan ¢aligmalarin; kiiresel baglantilarin programa ve ders
kitaplarina yansimasi, beceri ve deger kazanimi, farkindalik ve algi gibi konular Gzerinde
yogunluk kazandigini tespit etmislerdir. Ayrica yapilan ¢alismalarda, 6zellikle i¢erik ve etkinlik
acisindan program ve ders kitaplarinda iyilestirmeler yapilmasi gerektigi yoniindeki onerinin

on plana ¢iktig1 sonucuna ulagmislardir.

Yildirrm ve Kisoglu (2024) tarafindan hazirlanan arastirmada, ortaokullarda iklim
degisikligi egitimi verecek olan Ogretmen adaylarinin kiiresel iklim degisikligine yonelik
farkindaliklarin1 farkli degiskenler agisindan incelemeyi hedeflemislerdir. Arastirmanin
sonucunda, ogretmen adaylarmin kiiresel iklim degisikligi farkindaliklarinin orta diizeyde
oldugu, smif diizeyi, ¢cevre kurulusuna iiyelik, ¢evresel etkinlige katilim ve ¢evreyle ilgili
secmeli ders alma degiskenlerine gore anlamli diizeyde farklilasmanin oldugunu
belirlemiglerdir. Bununla birlikte 0Ogretmen adaylarmin kiiresel iklim degisikligi
farkindaliklarinin 6grenim gordiikleri anabilim dallarina ve cinsiyetlerine gore anlamli diizeyde

bir farklilagsmanin olmadig1 sonucuna ulasilmiglardir.

2.10.2. Yurt disinda yapilan arastirmalar

Shepardson ve arkadagslarinin (2009) yapmis olduklari ¢alismada, 7. sinif 6grencilerinin
kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi ile ilgili kavramlarimi incelemeyi amaglamislardir.
Arastirmanin sonucunda, dgrencilerin, kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi ile ilgili zengin bir
kavramsallastirmadan yoksun ve farkli derecelerde kavram karigikligina sahip olduklar

sonucuna ulasmislardir.

Mansouri ve Jenkins (2010) ¢alismalarinda, 1rk iliskilerini ve kiiltiirleraras1 gerilimin
mekanlar1 olarak okullar1 incelemeyi amaclamiglardir. Calismada elde edilen verilerden,
Avustralya egitim sisteminin, 6grencilerin s6zlii veya fiziksel taciz korkusu olmadan giivenli
ve rahat bir sekilde 6grenebilecekleri bir ortam saglamaya calistig1; ancak birgok okul i¢in bu
giivenli ortam yaratma yeteneginin, son zamanlarda okul sinirlarina niifuz eden toplum capinda
kiiltiirlerarast gerilimler nedeniyle zayifladigi belirlenmistir. Katilimcilarin  biiylik  bir
cogunlugunun rk¢iliga maruz kaldiklari, yine Anglo-Sakson kdkenli olmayan 6grenciler kadar
olmasa da Anglo-Sakson 6grencilerin de irk¢ilig1 yasadiklart belirlenmistir. Ayrica Avustralya
ortaokullarinda ezici bir sekilde irk¢iligin yaygin oldugu ve tiim Kkiiltiirel geg¢mislerden

ogrencilerin etkilendikleri tespit edilmistir.
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Del Castillo-Gonzalez (2011) tarafindan yapilan calismada, Meksikali gé¢men
ogrencilerin evlerinde, topluluklarinda ve okullarinda yasadiklar1 deneyimlerin yan1 sira kimlik
ve gocmenlik deneyimlerinin basar1 seviyelerine gore farklilik gosterip gostermedigini
arastirmistir. Calismadan elde edilen bulgulardan hareketle, Meksika'dan Amerika Birlesik
Devletleri'ne yapilan goglerle ilgili zorluklarin yagsandigi, bu zorluklarin en belirgin olanlarinin
ise hem ekonomik hem de egitim firsatlari aramak, geride birakilan genis aileyi ve kiltiirii
bulamamak, aile birlesimi ve bircogunun artik bilmedigi bir ebeveynle hayata uyum saglamak
zorunda kaldiklar1 sonucuna ulasmistir. Ayrica go¢ edenlerin Ingilizceden, yeni irklardan, cete
siddetinden ve kendi evlerindeki siddetten korktuklari, irk¢iligin hem kendileri hem de
ebeveynleri i¢in hayatlarinda 6nemli bir rol oynadigini belirlemistir. Yine, Ogrencilerin
cogunlugunun oOgretmenlerini duygusal ve akademik olarak destekleyici bulduklar1 ve
akademik Ingilizce 6grenmenin en giiclii 6grenciler icin bile karsilasmalari gereken en biiyiik

engellerden biri oldugu sonucuna ulagsmastir.

Liarakou ve arkadaglart (2011) tarafindan yapilan ¢alismada, Yunan ortaokul
ogrencilerinin (8. ve 11. smiflar) sera etkisi ve iklim degisikligi hakkinda ne diistindiiklerini
arastirmak amaclanmistir. Caligmanin sonucunda, bazi kavram yanilgilarinin (sera etkisi ile
ozon tabakasiin incelmesi arasindaki neden-sonug iligkisi gibi) egitimden bagimsiz olarak
devam etmesine ragmen, on birinci sinif 6grencilerinin sekizinci sinif dgrencilerine gore ¢ok
daha iyi bilgilendirildigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6grencilerin, ¢ozimler ve 6zellikle
nedenler konusunda zihinsel olarak karigiklik yasadiklari goriiniirken, etkiler konusunda

oldukga net fikirlere sahip olduklar1 belirlenmistir.

Ambusaidi ve arkadaglar1 (2012a) hazirladiklar1 ¢alismada, Ogrencilerin kiiresel
1sinmay1 azaltmaya yardimci olmak igin ¢esitli spesifik eylemlerin ne kadar yararli olabilecegi,
bu ¢esitli eylemleri gergeklestirme konusundaki isteklilikleri ve bu ikisinin ne dlgiide iliskili
olabilecegi konusundaki goriislerini belirlemeyi amaglamiglardir. Calismanin sonucunda,
ogrencilerin ¢ogunlugu kiiresel 1sinmanin su anda gergeklestigi ve bundan endise duyduklarini
ifade ettikleri ve kullanilmayan ev aletlerinin, geri doniisiimiin, toplu tagima aracglarinin ve az
yakit harcayan arabalarin kullanimmin kiiresel 1sinmay1 azaltmada giiclii sonuglar1 oldugu

sonucuna ulasmislardir.

Ambusaidi ve arkadaslar1 (2012b) yapmis olduklar1 ¢alismada, 6gretmen adaylarinin,
kiiresel 1sinmay1 azaltmada cesitli 6zel eylemlerin ne kadar yararli olabilecegine dair

inanglarini, ayn1 eylemleri gergeklestirme istekliliklerini ve bu ikisinin ne O&lgiide iliskili
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olabilecegini belirlemeyi hedeflemislerdir. Caligmanin sonucunda ise, Ummanli hizmet dncesi
fen 6gretmenlerinin cogunlugunun kiiresel 1sinmanin ve buna bagli iklim degisikliginin su anda
gerceklestigine inandigin1 ve bundan endise duyduklar belirlenmistir. Ayrica, bireylerin bu
sorunu ¢ozmeye yardimci olmak igin alabilecekleri 6nlemlerin farkinda olduklari, ancak buna
ragmen toplu tagima araglarimi kullanma ve daha kiiclik yakit tasarruflu otomobilleri satin

almada isteksiz olduklar1 goriilmiistiir.

Arphattananon (2012) ¢aligmasinda, Tayland hiikiimetinin gé¢men ¢ocuklara yonelik
egitim politikasina odaklanarak, Tayland devlet okullarinda okuyan go¢men iscilerin
cocuklariin egitim deneyimlerini ortaya koymayr amaglamaktadir. Calismada elde edilen
verilerden, Tayland hiikkiimetinde gé¢men c¢ocuklarin devlet egitimine erismesine izin
verilirken, hiikiimetin gégmen ebeveynlerin ¢ocuklarin1 okullara getirmeleri igin tesvik veya
ikna etme politikasinin olmadigi sonucuna ulasmistir. Ayrica, okulu birakan gdg¢menlerin
cocuklarini takip edecek bir politikanin mevcut olmadigini, okul uygulamalar1 ve miifredatin

cocuklarin kosullariyla ortiismedigini belirlemistir.

Chhokar ve arkadaslart (2012) hazirlamis olduklar1 c¢alismada, son sinif ortaokul
ogrencilerinin kiiresel 1sinmay1 azaltmaya yonelik yapilan eylemlerin ne kadar yararh
olabilecegine ve bu cesitli eylemleri gerceklestirme konusundaki istekliliklerine iligkin
gorlslerini ortaya ¢ikartmayr amaglamislardir. Calismada, Hindistan Yeni Delhi'deki dort
bliyiik okulun 12. siifinda okuyan 6grenci grubunun kiiresel 1sinma konusunda yiiksek
diizeyde endise duyduklar1 ve kiiresel 1sinmay1 azaltmak igin harekete gecme istekliligi

sergiledikleri sonucuna ulagmiglardir.

Mello ve Less (2013) yapmis olduklari c¢alismada, gelencksel ders modeliyle
karsilastirildiginda, Fen ve Edebiyat alanindaki genis bir akademik ders yelpazesinde aktif
ogrenme tekniklerinin etkinligini 6lgmeyi amaglamislardir. Caligmada elde edilen verilerden,
aktif 6grenenlerin standartlagtirilmis test puanlarindaki ortalamanin, geleneksel 6grenenlerden
onemli Ol¢lide daha yiliksek oldugu tespit edilmistir. Ayrica aktif 6grenenlerin akademik
basarilarinin, geleneksel Ogrenenlere gore daha az degiskenlik gosterdigi sonucuna

ulasmisglardir.

Tierney (2013) tarafindan yapilan ¢aligmada, 6grencilerin kiiresel iklim degisikligine
iligkin kavramsallagtirmalarint  6grenmek hedeflenmistir. Calismanin sonucunda, iklim

degisikligini tartismak ve 6grenmek i¢in 6grenci motivasyonu ve katiliminin oldukca karmasik
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oldugu, iklim degisikligi inan¢ yapilarinin dinamik oldugu ve zaman, baglam ve hedef kitleye
gore degiskenlik gosterdigi, akranlarina veya 6gretmenlerine gore farkli inangtaki 6grencilerin
sosyal bilgi kaynaklarindan yararlanma ve yanlis bilgiye ulagsma olasiliklarinin daha yiiksek
oldugu, genel olarak iklim degisikligine ve ilgili bilimsel konulara inanilmadigi, radyasyon,

sera etkisi, ozon ve karbon dongiisii konularini anlamada zorlandiklar1 tespit edilmistir.

Torkar (2013) calismasinda, okul 6ncesi egitimin hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i 6grencileri
ile gevre bilimleri 6grencileri arasinda, stirdiiriilebilir kalkinma ve iklim degisikligi konularinda
Ogretmenlerinin yaptigr deger yiikli agiklamalarin kabul edilebilirligini ortaya koymayi
amaclamistir. Arastirmanin sonucu, ogrencilerin 0gretmenlerinden siirdiiriilebilir kalkinma
ilkelerini tesvik etmelerini beklediklerini; 6grencilerin cogunlugunun, herhangi bir 6gretmenin
iklim degisikligine karst harekete gecmenin nedeni veya gerekliligi konusunda siiphe
uyandiracak agiklamalarini kabul edilemez bulduklarini gdstermistir. Ayrica 6gretmenlerin
gelismis iilkeler lizerinde dogrudan etkisi olan veya olabilecek kiiresel sorunlar1 (6rnegin iklim
degisikligi) vurgulayan agiklamalari, az gelismis veya gelismekte olan iilkeleri daha fazla
etkileyen kiiresel sorulara (6rnegin yoksulluk, ¢ocuk isciligi, dogal kaynaklara erisim) yonelik

aciklamalarindan daha fazla destek aldig1 goriilmiistiir.

Yazdanparast ve arkadaslar1 (2013) yapmis olduklar1 calismada, iranl dgrencilerin
kiiresel 1sinma hakkindaki bilgi ve goriislerini incelemiglerdir. Calismada elde edilen
verilerden, 6grencilerin kiiresel 1sitnma hakkindaki bilgilerinin eksik oldugu, ozon deliklerinin
neden oldugunun ve kiiresel 1stnmanin bir sonucu olarak cilt kanserinin daha da fazlalagtig1 gibi
baz1 kavram yanilgilarinin oldugu, bu dogrultuda 6grencilere yeterli ve etkin bir egitim ve

duyarhiligin verilmedigi sonucuna ulagmislardir.

Toledo ve arkadaslar1 (2014) tarafindan yapilan arastirmada, medya karikatiirlerinin
birinci smif lise Ogrencilerinin konu ¢6zme becerileri iizerindeki etkilerini belirlemeye
caligmislardir. Arastirmanin sonucunda, medya karikatiirlerine maruz kalmanin, ¢gevre egitimi
konularinda geleneksel yaklasimdan 6nemli 6lgiide daha iy1 bir sorun ¢ézme becerisine yol
actigint ortaya koymuslardir. Yine, 6grencilerin sorumlu eylemler yapmalarin1 ve yerel ve
kiiresel ¢evre sorunlaria ¢oziimler sunmalarini saglayan medya karikatur etkinliklerine aktif
olarak katildiklarin1 ve medya karikatiirlerine maruz kalmanin 6grencilerin sorun ¢ézme

becerilerini 6nemli dl¢lide gelistirdigi sonucuna varmislardir.
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Boateng ve Boateng (2015) yapmis olduklar1 arastirmada, tiglinciil kurumlarin
miifredatlarinda iklim degisikligi ile ilgili konular1 ne 6l¢iide kapsadiklarini incelemeyi ve bu
kapsamin kamusal alanda iklim degisikligi farkindaligi iizerindeki etkilerini belirlemeyi
amaglamislardir. Calismada, Gana Universitesi'nde sunulan toplam 1.478 dersten sadece
14'iiniin iklim degisikligi ile ilgili konular1 ele aldig1 sonucuna ulasmislardir. Ayrica kurumlarin
miifredatlarinda yer alan iklim degisikligi konularinin smirli kapsami nedeniyle, bu tiir
kurumlardan mezun olanlarin iklim degisikligi konularinda yeterli bilgiye sahip
olamayacaklari; bu nedenle yasam tarzi ve iklim degisikligi iizerindeki etkisi, iklim degisikligi
Olctimleri, iklim degisikligi ve saglik iizerindeki etkileri ve iklim degisikligi bilgilerinin
paketlenmesi ve yayilmasi dahil olmak iizere ¢ogu iklim degisikligi sorununun farkina

varamayacaklari kanisina ulagsmislardir.

Giersch ve arkadaglar1 (2016) tarafindan yapilan ¢alismada, Charlotte Mecklenburg
Okullar1 lise mezunlarinin liniversitenin ilk yilindaki akademik performanslarini ve lisede hem
okul hem de siif diizeyinde irk ayrimeciligina maruz kalmalarinin tiniversite birinci sinif not
ortalamalarin1 etkileyip etkilemedigini arastirmayr amaglamislardir. Calismada, okullar
arasinda ve okullar i¢indeki smiflar arasinda ayrimciligin, beyaz 6grencilerin {iniversite
basarisina 6nemli bir fayda saglamazken, beyaz olmayan 6grenciler i¢in iiniversite basarisini

tehlikeye attig1 sonucuna ulagilmistir.

Harris (2016) yapmis oldugu calismada, {iniversite Ogrencilerinin terdrizm algisi,
terorizm korkusu, medyanin terdrizm algisi, bir terdr saldirisindan sonra hayatta kalma ve
Amerika Birlesik Devletleri'nin (United States of America [USA]) terérizm politikasi
arasindaki 1iligskiyi incelemistir. Calismada, tiniversite oOgrencilerinin yaklasik %25'inin
terorizme karsi savas konusunda gercekten endiseli olduklari, %43'iniin medyanin korku
yaratan terorizm algisini artirdigina inandig1 ve Amerika Birlesik Devletleri'nin terdrle ilgili
politikasinin hayatta kalma algis1 yarattig1 bilgisine ulagilmistir. Baska bir deyisle, iiniversite
ogrencilerinin terorizm algisi, medyanin korkuyu nasil tesvik ettigi, tiniversite 6grencilerinin
terdrizm ve Amerika Birlesik Devletleri politikalari algisi1 ve hayatta kalma bilgileri arasinda

karsilikli bir etki oldugu sonucuna ulasmaistir.

Li ve Grineva (2016) hazirlamis olduklar1 ¢alismada, Newfoundland ve Labrador'daki
bir liseye yeni gelen miilteci kdkenli genglerin karmasik akademik ve sosyal uyum sorunlarin
ele almayr amaclamislardir. Calismada elde edilen veriler, miilteci genclerin yalnizca dil

giicliikleri ve egitim bosluklar1 nedeniyle degil, ayni zamanda egitim sistemlerindeki
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farkliliklar, okul kiiltiirleri ve 6nceki egitimleri ile Newfoundland'da karsilastiklar1 arasindaki
ogrenci-0gretmen dinamikleri nedeniyle de zorlandiklarini gostermektedir. Caligmada ayrica,
milteci genglerin sosyal izolasyon ve farkli beden dili, kiyafet kurallari, kisisel hijyen ve cinsel
yonelim uygulamalariyla bas etmek zorunda kaldiklar1 belirlenmistir. Yine mevcut
miifredattaki yetersizlikler, hizmet i¢i O6gretmen egitimi ve okul sistemindeki cesitlilik

girisimleri de ¢alismanin sonucunda tespit edilmistir.

Rol3begalle ve Ralle (2016) yapmis olduklari arastirmada, 6grencilerin sera etkisi, asit
yagmuru ve stratosferik ozonun tiikkenmesi hakkindaki anlayislarim  gelistirmeyi
amaclamiglardir. Calismanin sonucunda, 6grencilerin onceki kavramlar1 farkli sekillerde
degistirerek atmosfer olaylar1 hakkinda bilimsel olarak kabul edilebilir bir anlayis
gelistirebildikleri bilgisine ulasmislardir. Calismada ayrica, 6grencilerin radyasyonla ilgili
kavramlarin edinilmesi veya teknik dilin dogru kullanimu ile ilgili engellerle mucadele ettikleri

sonucuna ulagmislardir.

Hyun ve arkadaglar1 (2017) yapmis olduklar1 ¢alismada, aktif 6grenme pedagojilerinin
ogrencilerin aktif 6grenme ve geleneksel siniflardaki 6grenme siireglerinden memnuniyetleri
iizerindeki etkisini incelemeyi hedeflemislerdir. Calismada elde edilen bulgularda, aktif
ogrenme pedagojisi etkinliklerinin 6grencilerin bireysel ve grupla 6grenme siireglerine iliskin
memnuniyetlerini olumlu yonde etkileyen faktorler olduklar1 sonucuna ulasmislardir. Ayrica
calismada hem geleneksel smiflardaki hem de aktif 6grenme siniflarindaki aktif 6grenme
pedagojik faaliyetlerinin, 6grencilerin 6grenme siireclerine iligkin memnuniyetlerini olumlu

yonde etkiledigini tespit etmislerdir.

Lin (2017) tarafindan yapilan calismada, Cin’de 6grenim gormekte olan 8. sinif
ogrencilerin kiiresel 1sinma kavrami hakkindaki diisiincelerini 6grenmek amaclanmistir.
Calismanin sonucunda ise, 6grencilerin CO2’nin etkilerini bildikleri ve kiiresel 1sinmanin
varligini kabul ettikleri, ancak kiiresel 1sinma ile miicadele konusunda bilimsel kararlar verme

becerilerini gelistirmedikleri belirlenmistir.

Papapostolou ve arkadaslar1 (2020) yapmis olduklar1 arastirmada, Yunanistan'da 6rgin
egitim cercevesinde gen¢ miiltecilere dil destegi sunan ogretmenlerin zorluklarin1 ve
ihtiyaglarin1 arastirmayi1 hedeflemislerdir.  Arastirmada elde edilen verilerden hareketle,

Yunanistan'daki miilteci 6gretim ortamlar1 ¢ercevesinde dgretmenlerin pratik, sosyo-kultlrel,
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dini, etik ve duygusal konularla ilgili ¢esitli zorluklarla karsilastiklari; smiflardaki ¢esitlilik

sorunlariyla basa ¢ikmak i¢in ise 0gretmen egitimine ihtiya¢ duyuldugu tespit edilmistir.

Siegner ve Stapert (2020) tarafindan hazirlanan ¢aligsmada, ortaokulda biitiinlesik sosyal
bilgiler ve dil sanatlar1 ¢ercevesinde uygulanan iklim degisikligi miifredatin1 analiz etmek ve
degerlendirmek amaglanmistir. Aragtirmanin sonucunda, &grencilerin iklim degisikligi
konusunda ortalama olarak Amerikali gen¢ veya yetiskinlerden ¢ok daha yiiksek diizeyde bilgi

ve katilim gosterdigi sonucuna ulagmiglardir.

Ajar ve Dawam (2021) yapmus olduklar1 ¢alismada, aktif 6grenmenin uygulanmasinda
karsilasilan engelleri ve bunlarin ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler ¢iktilar1 lizerindeki
etkilerini belirlemeyi amaglamislardir. Calismanin sonucunda, sosyal bilgiler konularinda aktif
ogrenme modeli uygulanirken; zaman yonetimi, sinif yonetimi, 6§renme kaynaklari ve 6grenci
etkinligi konusunda engellerle karsilasildig: tespit edilmistir. Ayrica aktif 6grenme modelinin,

ogrenci 6grenme ¢iktilarini iyilestirmede ¢ok etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Dare ve arkadaslar1 (2021) hazirlamis olduklar1 ¢alismada, fen bilgisi 6gretmenlerinin
biitiinlesik STEM (Science, Technology, Engineering and Mathematics [STEM]) egitimi
anlayislarinda STEM disiplinlerinin, ger¢ek diinya sorunlarimin, 21. yiizyil becerilerinin ve
STEM Kariyerlerinin roliinii ortaya g¢ikarmayi hedeflemislerdir. Calismada, katilimcilarin
gercek diinya sorunlarini kullanarak 6grencileri motive ettikleri ve STEM egitimine, 21. yiizy1l
becerilerinin gelisimini tesvik eden biitlinlestirici bir bakis acisiyla yaklastiklar: tespit
edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin, yliksek kaliteli mesleki gelisim deneyimleri hazirlamada
ogretmen egitimcilerine yardimei olabilecek biitiinlesmis STEM egitimi kapsamindaki STEM

disiplinleriyle ilgili farkl: fikirlere sahip olduklari sonucuna ulasilmistir.

Diachkova ve arkadaglart (2021) tarafindan yapilan arastirmada, Ukrayna'daki
iiniversite 6grencilerinin kiiresel sorunlara iliskin algilarin1 ve mesleki beceriler ile kiiresel
yeterlilikler arasindaki iligki belirlenmeye c¢alisilmistir. Calismanin sonucunda, kiiresel
konulara dayali materyallerin 6gretim siirecine dahil edilmesinin olumlu yansimasinin oldugu,
mesleki becerilerin, sosyal becerilerin ve kiiresel yetkinligin birlesiminin, genel olarak yiiksek
Ogretimin 6grenme siireci ve egitim kalitesi {izerinde olumlu bir etkisi oldugu sonucuna

ulasiimstir.

Hendrickson (2021) yapmis oldugu calismada, aktif 6grenme tekniklerinin 6grencinin

heyecanina, ilgisine ve 0z yeterliligine etkisini ortaya koymay1 hedeflemistir. Caligmanin
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sonucunda, aktif 6grenme tekniklerinin gergcekten de O6grencilerin heyecanini, ilgisini ve 6z

yeterliligini arttirdigini ortaya koymustur.

Moreno-Fernandez ve arkadaslar1 (2021) tarafindan hazirlanan arastirmada, ii¢ Avrupa
iilkesinde (Ispanya, Yunanistan ve Italya) ortadgretimdeki gd¢men ogrencilerle ilgili kalip
yargilar1 ve dnyargilar1 analiz etmeyi amaglamiglardir. Arastirmanin sonucunda, 6gretmenler
tarafindan algilanan yabanci diigmani ifadelerde bir artis oldugu; bunun, giinlilk konusmalar1
etkileyen kiresel go¢ olgusunun medya Uzerindeki etkisinden ve siyasi alanda popdlist seslerin

siddetlendirdigi bir korku ikliminden kaynaklandigina inandiklar1 sonucuna ulasmislardir.

Murillo ve Belavi (2021) ¢alismalarinda, go¢men ve sosyo-ekonomik ayrismanin yerli
ve yerli olmayan 6grencilerin akademik basarilarini nasil etkiledigini belirlemeye ¢alisarak
Ispanya'daki sorunu ele almayr amaglamislardir. Calismada elde edilen verilerden, Sosyo-
ekonomik ve gé¢cmen ayriminin dgrencilerin akademik basarisini farkli sekilde etkiledigi
sonucuna ulagmiglardir. Ozellikle sosyo-ekonomik ayrimciligm her iki grubu da olumsuz
etkilerken, go¢men ayriminin yerli olmayan 6grencileri daha giiglii bir sekilde etkiledigini

belirlemislerdir.

Sekgobela (2021) hazirlamis oldugu calismada, Giliney Afrika'da secilen bir devlet
iiniversitesinde O0grenim goren Ogrencilerin iklim degisikligi ve sonuglart konusunda
farkindaliklarinin olup olmadigini ve Giiney Afrika tiniversite 6grencilerinde bu farkindalig:
artirmak i¢in neler yapilabilecegini belirlemeyi amaclamistir. Calismanin sonucunda, Gliney
Afrika devlet Universitesi’ndeki 6grenciler arasinda iklim degisikligi ve bunun sonuglari
hakkinda yeterli bilgiye sahip dgrencilerin oldugu; ancak, iklim degisikliginin ne oldugu,
nedenleri ve aileler, topluluklar, iilkeler ve genel olarak diinya i¢in sonuglar1 hakkinda yanlis

fikirlere ve bilgilere sahip goriinen ¢ok sayida 6grencinin de var oldugu sonucuna ulagmistir.

Erdo (2022) hazirladigt calismada, COVID-19 doneminde okullarin kapanmasi
nedeniyle acil uzaktan egitim ortaminda 6gretmenlerin egitimi nasil siirdiirdiiklerini belirlemeyi
hedeflemistir. Ayrica caligmada, 6gretmenlerin bu dénemde uzaktan Ogrenme siirecinin
basarilarina ve zorluklarina iliskin algilarin1 belirlemeye c¢alismistir. Calismada elde edilen
veriler, 0gretmenlerin 6grencileri igin ilgi ¢ekici dersler saglamak icin cesitli kaynaklar ve
pedagojik stratejiler kullandiklarini, 6gretmenlerin 6grencilerinin refahiyla ilgilendiklerini ve

ogrenciler ve velilerle sik sik iletisim kurduklarini ortaya c¢ikarmistir. Ayrica ¢aligmanin
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sonuglari, 6grenciler i¢in esnekligin, 6gretmenler icin siirekli teknik egitimin ve dgrenciler,

ogretmenler, veliler ve yoneticiler arasinda sik iletisimin dnemini ortaya koymustur.

Hernandez (2022) tarafindan yapilan ¢alismada, COVID-19 sirasinda 6grenme formati,
depresyon ve kayginin {iniversite Ogrencilerinin akademik performansi iizerindeki etkisini
incelemek amaclanmistir. Calismanin sonucunda, pandemik kayginin 6grencilerin akademik
performansin1 olumsuz etkiledigi; depresyon Olciisiinde daha yiliksek puan alan iiniversite
ogrencilerinin, depresyon Olciisiinde daha diisiik puan alan iiniversite 6grencilerine gore daha
yiiksek not ortalamalarina sahip olduklar1 belirlenmistir. Ayrica ¢alismada elde edilen veriler,
COVID-19 salgminin 6grencilerin akademik performansini artirdigini; COVID-19 salgini
sirasinda tiniversite 6grencileri i¢in bilgisayar cihazi girisiminin etkisi ile akademik performans
arasindaki pozitif bir iliski oldugunu; yani, COVID-19 salgin1 sirasinda ¢evrimigi 6grenmeye
yiiksek diizeyde bilgisayarla erisim saglayan iiniversite Ogrencilerinin, diisiik bilgisayarla
erisim saglayan {niversite Ogrencilerinden daha yiliksek bir akademik performansa sahip

olduklarini gostermistir.

Herrick ve arkadaslar1 (2022) yapmis olduklar1 aragtirmada, ilkdgretim 6grencilerinin
bilim ve sanat temelli pedagojilerin bir kombinasyonunu kullanarak giinliik yasamlarinda iklim
degisikligini nasil gordiiklerine dair fikirleriyle ilgilenmeyi ve kesfetmeyi amaglamiglardir. Bu
arastirmanin sonucunda ise, 6grencilerin ¢ekmis olduklar1 fotograflarin, iklim degisikliginin
cesitli yerel tasvirlerini ve bilimsel aciklamalarini temsil ettigini, degisen iklimle ilgili
gelecekleri hakkinda umut insa etmelerine yardimci oldugunu ve doniistiiriicii bir deneyim

gelistirdigini tespit etmislerdir.

Hessel (2022) hazirlamis oldugu g¢alismada, COVID-19 salgin1 sirasinda miilteci
genglerin okul bagliliklarim1 ve egitimin Oniindeki engelleri 6gretmen goriislerine gore
incelemeyi amaglamistir. Calismadan elde edilen verilerden hareketle, miilteci lise 6grencileri
icin egitimin Oniinde ¢ok sayida onemli engel oldugu ve bu engellerin okul bagliliklarini
olumsuz etkiledigini ve yine, COVID-19 salgininin egitimlerini 6nemli dlgiide olumsuz
etkiledigi ve pandeminin etkilerinin kalici sonuglar dogurabilecegi belirlenmistir. Ayrica
calisgmanin sonucunda, pandemi ve acil durum cevrimi¢i 0grenimi, egitim sistemindeki
esitsizlikler ve miilteci genglerin kars1 karsiya oldugu dezavantajlara vurgu yapildigina

deginilmistir.
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Scholl (2022) yapmis oldugu calismada, Kuzey Arizona Universitesi'ne devam eden
birinci ve ikinci smif 6grenciler arasindaki iklim degisikligine iligkin tutumlarda varsa
farkliliklar1 karsilagtirmayr amaclamigtir. Calismanin sonucunda, iki grup arasinda 6nemli
farkliliklar oldugu, birinci sinif 6grencilerinin genel olarak iklim degisikligi hakkinda daha az
bilgili olduklari, iklim degisikliginin kendilerini daha dogrudan etkileyecegini hissettikleri,
iklim degisikligiyle daha az basa ¢ikma mekanizmasina sahip olduklar ve iklim degisikligiyle
miicadele etmek i¢in hangi Onlemleri alabileceklerini bilme olasiliklarinin diisiik oldugunu
belirlemistir. Yine calismada, devam eden ikinci smif 6grencilerin agik stirdiiriilebilirlik

eylemleri gergeklestirme olasiliklarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmaistir.

Taylor (2022) tarafindan hazirlanan ¢alismada, Giiney Karolina'daki sekiz ortaokulda
COVID-19 salgiinin 6grenci basarisi tizerindeki etkisini incelemeyi hedeflemistir. Calismadan
elde edilen veriler, dgrencilerin geleneksel 6gretim sirasinda ve uzaktan 6gretimden sonraki
basar1 puanlarini karsilastirirken, okuma ve matematik puanlarinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark oldugunu gostermistir. Ayrica veriler erkek ve kiz 6grenciler i¢in ayristirildiginda,
erkek Ogrencilerin okuma puanlari 6nemli 6l¢iide etkilenirken, kizlarin okuma puanlarinin
etkilenmedigi; bununla birlikte hem erkek hem de kiz 6grencilerin matematik basari puanlari
arasinda anlamli bir fark oldugunu ortaya koymustur. Yine calismada O6grencilerin etnik
kokenleri géz Ontine alindiginda, siyah 6grencilerin hem okuma hem de matematik basari
puanlarinda eksiklikler oldugu, Asyali Ogrencilerin ise okullarin kapanmasi ve uzaktan

egitimden sonra okuma ve matematik puanlarinda artis oldugu sonucuna ulagsmistir.

Tambiyi ve arkadaslar1 (2024) tarafindan yapilan ¢alismada, sosyal bilgiler egitiminin
yiiksekdgretim kurumlarinda kiiresel konularin anlasiimasimi gelistirmedeki roltinu ortaya
¢ikarmak amaclanmistir. Calismada elde edilen verilerden, kiiresel konularin miifredata dahil
edilmesi konusunda &gretim elemanlar1 arasinda orta diizeyde bir fikir birliginin oldugu,
mevcut 6Zretim yontemlerinin etkililigine iliskin genel olarak olumlu bir algiya sahip olduklar:

sonucuna ulagsmislardir.

Tshering ve arkadaslar1 (2024) yapmis olduklar1 ¢alismada, yapilandirmaci 6gretim
stratejileri, etkinlik odakl dersler, diisiindiiriicii sorular sorma ve kesfederek 6grenme gibi aktif
ogrenme stratejilerinin 6grencilerin davranigsal ve biligsel katilimi {izerindeki etkisini ortaya
koymayr hedeflemislerdir. Caligmanin  sonucunda, aktif Ogrenme stratejilerinin
uygulanmasindan sonra 6grencilerin davraniglarinin ve bilissel katilimlarinin 6nemli 6lclide

tyilestigi ortaya ¢cikmistir. Ayrica 6grencilerin derse daha fazla cosku, motivasyon ve aktif
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katilim sergiledikleri, sinifta zorlu gérevlerin iistesinden gelme konusunda daha fazla isteklilik
gosterdikleri ve sonug olarak aktif 6grenme stratejilerinin 6grencilerin daha yiiksek diizeyde

davranigsal ve bilissel katilim gostermelerine yol agtigi sonucuna ulagmislardir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Sosyal bilgilerde kiiresel sorunlarin G6gretimiyle ilgili olarak yapilacak olan aktif
ogrenme etkinliklerinin katkilarini ortaya koymay1 amaglayan bu c¢alisma, eylem arastirmasi
tirlerinden biri olan teknik/bilimsel/isbirlik¢i eylem arastirmasi modelinde tasarlanmistir. Nitel
arastirma yontemlerinden biri olan eylem arastirmasi, 6gretmenler (veya bir egitim ortamindaki
diger bireyler) tarafindan egitim ortamlarinda, 6gretimlerinde ve 6grencilerinin 6grenmelerinde
iyilestirmeler yapmak {izere nicel ve nitel veriler toplamak igin kullanilan sistematik
prosedurlerdir (Creswell, 2012). Teknik/bilimsel/isbirlik¢i eylem arastirmasi modelinin tercih
edilmesinde ise, onceden belirlenmis bir ¢erceve dahilinde uygulamanin gergeklesmesi ve
uygulama esnasinda karsilasilan sorunlarin sistemli olarak ¢6ziime kavusmasi, boylece egitim
ogretimde arzu edilen iyilesme ve degismenin gergeklesebilecegi diisiincesi etkili olmustur.
Nitekim alanyazindaki bir¢ok c¢alismada (Ak, 2012; Karakaya-Cirit ve Aydemir, 2021;
Liarakou ve ark., 2011; Onciil, 2010; Scholl, 2022; Sekgobela, 2021; Sert, 2021; Shepardson
ve ark., 2009; Turan ve Kartal, 2012; Urey ve ark., 2020; Yazdanparast ve ark., 2013) 6gretmen
adaylarinin ve 6grencilerin (ortaokul, lise, Gniversite) kiiresel sorunlarin (kiiresel 1sinma, iklim
degisikligi, sera etkisi, asit yagmuru, ozon tabakasmin incelmesi, dogal afetler) nedenleri,
sonuglari ve ¢6ziimiine yonelik bilgi seviyelerinin diisiik oldugu ve bahse konu kiresel
sorunlarla ilgili kavramsal yanilgilarin bulundugu belirlenmistir. Bazi c¢aligmalarda ise
(Boateng ve Boateng, 2015; Demir, 2019; Dere ve Ucar, 2020) kiiresel sorunlarin miifredata ve
ders kitaplarina beklenen oranda yansimadig: tespit edilmistir. Bu veriler, kiiresel sorunlarin
ogretimi konusunda tiim branglarda sorunlar yasandigini ve daha detayli bir sekilde ele alinmasi
ihtiyacini ortaya koymustur. Dolayisiyla bu arastirma, kiiresel sorunlarin 6gretimini amaglayan
sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin kiiresel sorunlara iliskin kavramlari ve konular1 dogru bir
sekilde 6grenmesi konusunda aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin etkilerini ve katkilarim

ortaya koymak icin teknik/bilimsel/igbirlik¢i eylem arastirmasi modelinde tasarlanmustir.

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, Corum i1 Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagl bir
ortaokulda 6grenim goéren 30 7. sinif 6grencisi ile yine ayni okulda uygulamaya dahil olan 1
sosyal bilgiler 6gretmeni ve 20 6grenci velisi olusturmakta olup, ¢alisma grubunun cinsiyetlere

gore dagilimi asagida Tablo 3.1.’de verilmistir.
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Tablo 3.1. Caligma grubunun cinsiyete dagilimi.

Cahsma grubu Cinsiyet f %
Ogrenci Kiz 15 50
Erkek 15 50
Ogretmen Erkek 1 100
Veli Kadin 14 70
Erkek 6 30

Calisma grubunun yer aldig1 okulu belirlerken, 6gretmenin siirecte goniillii bir sekilde
eylem arastirmasini gergeklestirmeyi kabul etmesi etkili olmustur. Ayrica 6gretmenin 6nceden
eylem arastirmasina yonelik tecriibeye sahip, ¢evre ve iklim degisikligi dersini veren, Kiresel
sorunlarin 6gretiminde tecriibeli, 6gretimde ¢esitli sorunlari tespit etmis ve bu sorunlari ¢ozmek
isteyen, buna yonelik yenilik¢i uygulamalar1 destekleyen, ylksek lisans yapan ve arastirmaya
merakli bir gretmen olmasi etkili olmustur. Orneklem olarak 7. sinifin segilmesinde, kiiresel
sorunlarm 2018 7. Smmf Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer almasi belirleyici
olmustur. Segilen calisma grubu icin 6ncelikle Corum 1 Milli Egitim Miidiirliigii’nden
arastirma izni, ardindan ilgili 6grencilerin velilerinden “Veli Onam Formuyla onay alinmistir.
Arastirma sonucunda, onam formunu imzalayan ve goniillii olan veliler, deneyimlerini
degerlendirmek iizere calisma grubuna dahil edilmistir. Ayrica ¢alismada arastirma etigine
uygun olarak 6grencilerin, uygulama 6gretmeninin ve velilerin gercek isimleri yerine kodlar

kullanilmigtir. Yapilan kodlama 6rnekleri agagida sunulmustur:

Ogrenciler: Ayse, Dursun, Hiilya, Kemal...,
Uygulama 6gretmeni: Ali Ogretmen,

Veliler: KV (Kadm Veli) ve EV (Erkek Veli) seklinde kodlanmistir.

3.3. Veri Toplama Araclar:
3.3.1. Kisisel bilgi formu

Arastirma kapsaminda gizlilik ilkesi esas alinarak hazirlanan kisisel bilgi formu,
arastirmanin amaci dogrultusunda gerekli kisisel bilgileri elde edebilmek i¢in kullanilmistir. Bu
veri toplama araci, 6grenciler (EK-1, EK-2) ve veliler (EK-8.3.) igin ayr1 ayr1 hazirlanmis olup,

birinci ve altinci arastirma sorularini cevaplamak igin kullanilmustir.

3.3.2. Kiiresel sorunlar degerlendirme formu

Sosyal bilgilerde kiiresel sorunlarin 6gretimi kapsaminda yapilacak aktif 6grenme
etkinliklerinin katkilarin1 belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen bu veri
toplama araci, birinci ve ikinci arastirma sorularin1 cevaplamak i¢in kullanilmistir. Form;

Kavram Tanimlama Sorulari, Coktan Se¢meli Sorular, Dogru/Yanlis Sorular1 ve
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Yapilandirilmis Grid Sorular1 olmak iizere dort boliimden olusmustur. Kavram Tanimlama
Sorularinin hazirlanma ve kullanim mantiginda Dere ve Aktasl (2019) tarafindan yapilan
aragtirmada kullanilan formdan faydalanilmistir. Diger boliimler, tez ¢alismasi kapsaminda
gelistirilmistir. Kiiresel sorunlar degerlendirme formunun (EK-1) gelistirilme siireci su
sekildedir:

Amacin belirlenmesi ve gelistirilme siireci
Sosyal bilgilerde kiiresel sorunlarin 6gretimi kapsaminda yapilacak aktif 6grenme
etkinliklerinin katkilarini1 belirlemek icin, arastirmaci tarafindan gegerliligi ve giivenilirligi

saglanmis bir degerlendirme formu gelistirmek amaglanmustir.

Yoklanacak niteliklerin ve kapsamin belirlenmesi

Sosyal bilgilerde kiiresel sorunlarin 6gretimi kapsaminda yapilacak aktif 6grenme
etkinliklerinin katkilarin1 belirlemek amaciyla bir degerlendirme formunun hazirlanmasi
hedeflendigi i¢in kiiresel sorunlarla ilgili alan yazin incelemesi yapilmistir. Arastirmacinin
gelistirmek istedigi degerlendirme formu igin kiiresel sorunlarin kapsamina dair etraflica bir

aragtirma yapilip kiiresel sorunlar kavramini temsil edecek nitelikler belirlenmistir.

Madde havuzunun olusturulmasi

Sosyal bilgilerde kiiresel sorunlarin 6gretimi kapsaminda yapilacak aktif 6grenme
etkinliklerinin katkilarini belirlemek amaciyla ihtiya¢ duyulan verilerin toplanmasina yonelik
olarak degerlendirme formunun madde havuzu olusturulmustur. Bu siiregte ilk olarak; Web of
Science (WOS), Scopus, Eric ve Google Scholar veri tabanlarina “egitim, okul, sinif, kiiresel
sorunlar ve giiniimiiz diinya sorunlar1 (kiiresel 1sinma, kiiresel iklim degisikligi, afetler, gog,
aclik, terdr, savas, salgin hastaliklar)” gibi anahtar kavramlar yazilarak alanyazin taranmis ve
kiiresel sorunlarin neler oldugu, bu sorunlarin nelerden kaynaklandigi, sorunlarin sonucunda
neler oldugu veya olabilecegi ve bu sorunlar1 ortadan kaldirmaya veya engellemeye yonelik
neler yapilabilecegi belirlenmeye ¢alisilmistir. Daha sonra 6gretim programlari ve ders kitaplari
incelenmis ve kiiresel sorunlarla ilgili olarak hangi sorunlara deginildigi ve bu sorunlarin
disinda baska nelerin olmasi gerektigi degerlendirilmeye calisilmistir. Yine kiiresel sorunlarla
ilgili olarak BM 2030 surdurulebilir kalkinma hedefleri incelenmis ve bu hedefler igerisinde
hangi kiiresel sorunlarin yer aldig1, bu kiiresel sorunlari ¢g6zmeye yonelik nasil bir yol izlenecegi
ve bu dogrultudaki amaglarinin neler oldugu tespit edilmeye ¢alisilmigtir. Son olarak, internet
iizerinden sosyal medya ve haber kaynaklarindan kiiresel sorunlarla ilgili video ve haber

icerikleri incelenmis ve kiiresel sorunlarla ilgili madde havuzu olusturulmustur. Ogrencilerin
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kiiresel sorunlarla ilgili mevcut bilgilerini tespit etmek amaciyla 91 maddeden olusan kiiresel
sorunlar degerlendirme formu taslagi, arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Kuresel sorunlar
degerlendirme formunun maddeleri olusturulurken, maddelerin sade ve anlasilir olmasina 6zen

gosterilmistir.

Degerlendirme formunun kapsam ve goriiniis gecerliliginin saglanmasi

Kiresel sorunlar degerlendirme formu aracindaki maddelerin konuyu ne seviyede ifade
ettiklerini belirlemek amaciyla yapilan kapsam gecerliliginin tespiti i¢in, alaninda uzman
kisilerin goriisleri alinmistir. GoriisU alinan alan uzmanlarinin alanlarma goére dagilimlari,

asagida Tablo 3.2.de sunulmustur.

Tablo 3.2. Alan uzmanlarinin unvanlara ve kurumlara gére dagilimlari.

Uzmanhk alam Unvan Universite/MEB f

Sinif Egitimi Profesor Kastamonu Universitesi 1
Dogcent Gazi Universitesi 1

Sosyal Bilgiler Egitimi Docent Erzincan Binali Yildirim Universitesi 1
Docent Tokat Gaziosmanpasa Universitesi 1

Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik Docent Erzincan Binali Yildirrm Universitesi 1
Doktor Usak Universitesi 1

Fen Bilgisi Egitimi Docent Usak Universitesi 1
Egitimde Olgme ve Degerlendirme Dr. Ogretim Uyesi Erzincan Binali Yildirim Universitesi 1
Tiirkge Egitimi Dr. Ogretim Uyesi Necmettin Erbakan Universitesi 1
Bilgisayar ve Ogretim Tekn. Egitimi Dr. Ogretmen Milli Egitim Bakanlig 1
Sosyal Bilgiler Egitimi Ogretmen Milli Egitim Bakanligi 1

Yapilan caligmayla ilgili olarak, 6 farkli iiniversitede (Erzincan Binali Yildirim
Universitesi, Gazi Universitesi, Kastamonu Universitesi, Necmettin Erbakan Universitesi,
Tokat Gaziosmanpasa Universitesi ve Usak Universitesi) goérev yapan; Sinif Egitimi alaninda
1 (1 Profesor), Sosyal Bilgiler Egitimi alaninda 3 (3 Dogent), Rehberlik ve Psikolojik
Danigmanlik alaninda 2 (1 Dogent, 1 Doktor), Fen Bilgisi Egitimi alaninda 1 (1 Dogent),
Egitimde Olgme ve Degerlendirme alaninda 1 (1 Doktor Ogretim Uyesi) ve Tiirkge Egitimi
alaninda 1 (1 Doktor Ogretim Uyesi) olmak iizere alaninda uzman 9 dgretim iiyesinden ve
MEB’e bagli bir lisede gbrev yapan bilgisayar ve ogretim teknikleri 6gretmeni (1) ile yine
MEB’e bagli bir ortaokulda gorev yapan ve uygulamada yer alan sosyal bilgiler 6gretmeninden
(1) goriis alinmistir. Uzmanlardan dlgegin teorik, dil, anlam ve yazim nitelikleri bakimindan
uygunluguna dair her bir maddeye “Uygun (U), Revize Edilmeli (R) ve Cikarilmali (C)”
seklinde derecelendirme yapmalari, ayrica “madde ile ilgili varsa onerileriniz” seklinde bir alan
olusturularak uzmanlarin her bir madde ile ilgili varsa goriis ve Onerileri istenmistir. Alan

uzmani inceleme versiyonu aracilifiyla kapsam ve goriinlis gecerliligine katilan uzmanlar,
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arastirmaciya kapsam ve goriiniis gecerliligine yonelik olarak dontitler saglamiglardir. Alan

uzmanlarindan alinan bu doniitlerle bir maddenin uygun olup olmadigina karar verilmistir.

Maddelerin gozden gegirilerek taslak kiiresel sorunlar degerlendirme formunun
olusturulmasi

Alan uzmani inceleme versiyonu araciligiyla kapsam ve goriiniis gecerligine katilan
uzmanlar, arastirmaciya kapsam ve goriiniis gecerliligine yonelik olarak doniitler
saglamiglardir. Alan uzmanlarindan alinan bu doniitlerle bir maddenin “uygun” olup
olmadigina karar verilmistir. Bu kararin alinmasinda, Biiyiikoztiirk ve arkadaslarinin (2018),
“Uzmanlarin her bir maddenin gegerli oldugu noktasinda uyusma diizeylerinin %90-100
olmasi beklenir. Uzmanlarin %70-80 oraninda uyusma gosterdikleri maddeler, elestirilere
gore diizeltmeler yapilarak olgekte tutulabilir.” seklindeki ifadeleri belirleyici olmustur. Bu
dogrultuda alan uzmanlarinin %100 oraninda uyusma gosterdigi “Uygun” seklindeki donit
maddeleri, oldugu sekliyle dlcek formunda tutulurken; %70-80 oraninda uyusma gosteren
“Revize edilmeli” seklindeki doniit maddeler, goriis ve Oneriler dogrultusunda diizeltildikten
sonra “uygun” olup olmadiklarina karar verilerek olcek formuna dahil edilmiglerdir. Alan
uzmanlarmin, 91 maddelik taslak degerlendirme formunun “Cikarilmali” seklindeki dondt
verdikleri 29 maddesi ise 6l¢cek formundan ¢ikarilmis ve geriye kalan 62 madde (8 kavram
tanimlama, 10 ¢oktan se¢meli, 20 dogru/yanlis, 16 ¢oktan se¢gmeli, 8 bosluk doldurma) ile

degerlendirme formunun taslagi olusturulmustur.

Kiiresel sorunlar degerlendirme formunun én (pilot) uygulamasi
Uzman incelemesi sonrasi 62 maddeye diisiiriilen degerlendirme formu taslagi, hedef
kitleye uygulanmadan 6nce ¢alisma grubunun disinda, goniillii olarak pilot uygulamaya katilan

30 7. siif ve 30 8. sinif 6grencisi olmak tizere toplamda 60 6grenciye uygulanmistir.

Pilot uygulama oOncesinde Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitlisi’nden alinan “Etik Kurul Karar1” ve Corum il Milli Egitim Miidiirliigii’nden alinan
resmi izinle, hedef uygulama okulu diginda pilot uygulama yapilacak bir okul belirlenmistir.
Daha sonra okul idaresi ile goriisiilmiis ve alinan izin dogrultusunda 7. ve 8. siniflarda goniillii
ogrencilerle degerlendirme formunun pilot uygulamasi yapilacagi sdylenmistir. Pilot uygulama
oncelikle 7. smifta, daha sonra 8. sinifta goniillii 6grencilerle gergeklestirilmistir. Uygulamaya
baglamadan once sinav ortaminda gerekli diizenlemeler yapilmig, sonra sinav esnasinda
ogrencilerin simav kosullarina uymalar1 saglanmis ve degerlendirme formunun yénerge kismi

ogrencilere okunarak formun amaci hakkinda bilgi edinmeleri saglanmistir. Ayrica 6grencilere
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formla ilgili olarak, anlamadiklar1 veya sormak istedikleri sorular varsa sormalar1 istenmistir.
Gergeklestirilen kiiresel sorunlar degerlendirme formu pilot uygulamasi sonucunda 6grencilere
formda yer alan sorulara iliskin olarak; okunmasi zor olan sorular, anlasilmayan gorseller,
yanlis anlasilan veya anlasilmayan sorular olup olmadigi sorularak degerlendirme formuyla
ilgili goriisleri alinmustir. 7. sinifta yapilan pilot uygulamada, degerlendirme formunu ilk bitiren
ogrenci 32. dakikada sinavi bitirirken; son 6grenci 40. dakikada sinavi tamamlamistir. 8. sinifta
yapilan pilot uygulamada ise degerlendirme formunu ilk bitiren 6grenci 20. dakikada sinavi

bitirirken, son 6grenci 35. dakikada sinavi tamamlamistir.

Kiiresel sorunlar degerlendirme formunun son sekli

Pilot uygulama sonrasi 7. smif ve 8. smif 6grencilerinin degerlendirme formundaki
sorulara vermis olduklar1 cevaplar tek tek degerlendirilmis ve 6grencilerin vermis olduklari
dogru cevaplara 1 (bir), yanlis cevaplara veya bos birakmis olduklari sorulara 0 (sifir) puan
verilerek degerlendirme yapilmistir. Yapilan bu degerlendirme sonucunda elde edilen veriler
SPSS 22 (Statistical Package for the Social Sciences 22) programina aktarilarak maddelerin
Cronbach’s Alpha degerine, madde giicliik ve ayirt edicilik indekslerine bakilmistir. Kiiresel
sorunlar degerlendirme formunun guvenilirlik istatistikleri, Tablo 3.3.’te sunulmustur.

Tablo 3.3. Kiiresel sorunlar degerlendirme formunun givenilirlik istatistikleri.

Madde Sayisi Cronbach's Alpha Kisi Sayisi
62 ,937 60

Kiiresel sorunlar degerlendirme formunun guvenilirligini 6lgmek igin yapilan
glivenilirlik istatistiginde, ilk 6nce Cronbach’s Alpha degerine bakilmis ve kiresel sorunlar
degerlendirme formunun Cronbach’s Alpha glvenilirlik katsayisi .937 olarak hesaplanmistir.
Daha sonra maddelerin madde gii¢liik ve ayirt edicilikte indekslerine bakilmistir. Madde giigliik
ve ayirt edicilikte, Hasangebi ve arkadaslarinin (2020) madde giigliik ve ayirt edicilik indeks
araliklan dikkate alinmig ve bu indeks araliklar1 dogrultusunda maddelerin ¢ikarilmasina karar
verilmistir. Madde ¢ikariminda dikkate alinan madde giigliik ve ayirt edicilik indeks araliklar

sirasiyla, Tablo 3.4. ve Tablo 3.5.’te verilmistir.

Tablo 3.4. Madde gii¢liigii indeks araliklar.

Maddenin Giicliik indeksi Maddenin Degerlendirilmesi
0.29 ve altinda Zor
0.30-0.49 Orta guclikte
0.50-0.69 Kolay
0.70-1.00 Cok kolay
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Tablo 3.5. Madde ayirt edicilik indeks araliklari.

Madde Ayirt Edicilik indeksi Maddenin Degerlendirilmesi
0.40 ve daha buyiik Cok iyi madde
0.30-0.39 Oldukca iyi ama yine de gelistirilebilir
0.20-0.29 Diizeltilmesi ve gelistirilmesi gerekir
0.19 ve daha kii¢iik Cok zayif mutlaka ¢ikarilmali

Kiiresel sorunlar degerlendirme formunun madde gii¢liik ve ayirt edicilik indekslerine
bakildiginda, madde gii¢liik indeks araligi 0.29 ve altinda olan, ayirt edicilik indeks araliginin
ise 0.19 ve daha kii¢iik olan; ¢oktan segmeli 1. ve 3. maddeler, dogru-yanlis 4., 5., 12., 13., 14,
17., 18. ve 20. maddeler ve yapilandirilmis grid 2., 4., 6. ve 11. maddeler olmak {izere toplam
14 maddenin formdan ¢ikarilmasina karar verilmistir. Pilot uygulama sonrasi 14 sorunun
formdan c¢ikarilmasiyla 48 madde olarak yeniden diizenlenen degerlendirme formu tekrar
uzman goriisiine sunulmus ve uzman goriisiine gore, bosluk doldurma kismindaki 8 maddenin
iceriginde yer alan ifadelerin kavramlari tanimlarken 6grenciler tarafindan kullanilabilecegi
ihtimalinin oldugu, bu durumun degerlendirme formunun giivenilirligini olumsuz etkileyecegi
ifade edilmistir. Bu ifadeler dogrultusunda bosluk doldurma kisminda yer alan sorularin
tamaminin formdan ¢ikarilmasinin uygun olacagina karar verilmistir. Boylece toplamda 40 soru
olarak son seklini alan kiiresel sorunlar degerlendirme formunun guvenilirligini 6lgmek i¢in
yapilan giivenilirlik istatistiginde, kiiresel sorunlar degerlendirme formunun Cronbach’s Alpha
glvenilirlik katsayist .942 olarak hesaplanmigtir. Nitekim bir test i¢in hesaplanan giivenilirlik
katsayisinin 0.70 ve daha yiiksek olmasi test puanlarinin giivenilirligi i¢in genel olarak yeterli
goriilmektedir (Bliylikoztiirk, 2019). Bu da kiiresel sorunlar degerlendirme formunun yiiksek
oranda giivenilir oldugunu gostermektedir. Madde ¢ikarimi1 sonucunda 40 maddeli olarak son
seklini alan kiiresel sorunlar degerlendirme formunun guvenilirlik istatistikleri, Tablo 3.6.’da

sunulmustur.

Tablo 3.6. Kiiresel sorunlar degerlendirme formunun 40 maddeli guvenilirlik istatistikleri.

Madde Sayisi Cronbach’s Alpha Kisi Sayisi
40 ,942 60
Madde istatistikleri
Madde No Ortalama Standart Sapma Kisi Sayis1
KT.1 ,5833 49717 60
K.T.2 ,5500 ,50169 60
K.T.3 ,5667 ,49972 60
KT.4 ,6833 ,46910 60
K.T.5 ,6667 47538 60
K.T.6 ,6500 ,48099 60
KT.7 ,7333 ,44595 60
K.T.8 1167 45442 60
C.S.2 ,6500 ,48099 60
C.S4 ,7333 ,44595 60
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Tablo 3.6. Devamu. Kiiresel sorunlar degerlendirme formunun 40 maddeli glvenilirlik istatistikleri.

C.S5 ,7333 ,44595 60

C.S.6 ,6500 ,48099 60

C.S.7 ,6833 ,46910 60

C.S.8 ,6833 ,46910 60

C.S.9 ,6667 ,47538 60

C.S.10 ,7500 ,43667 60

D.Y.1 ,6500 ,48099 60

D.Y.2 ,7000 46212 60

D.Y.3 ,6500 ,48099 60

D.Y.6 ,7500 ,43667 60

D.Y.7 ,6667 ,47538 60

D.Y.8 ,6333 ,48596 60

D.Y.9 ,7167 45442 60

D.Y.10 ,7333 ,44595 60

D.Y.11 ,6333 ,48596 60

D.Y.15 ,7833 ,41545 60

D.Y.16 ,7500 ,43667 60

D.Y.19 1167 ,45442 60

Y.G.1 ,7500 ,43667 60

Y.G.3 ,7333 ,44595 60

Y.G.5 ,7000 46212 60

Y.G.7 ,6833 ,46910 60

Y.G.8 1167 ,45442 60

Y.G.9 ,6833 ,46910 60

Y.G.10 ,7500 ,43667 60

Y.G.12 , 7667 ,42652 60

Y.G.13 ,6833 ,46910 60

Y.G.14 ,7000 46212 60

Y.G.15 1167 ,45442 60

Y.G.16 ,6667 ,47538 60

Madde-Toplam istatistikleri
Madde Madde Madde Diizeltilmis Madde
No Cikarildiginda Cikarildiginda Madde-Toplam Cikarildiginda
Olcek Ortalamasi Olcek Varyansi Korelasyon Cronbach's Alpha

KT.1 27,0500 100,557 ,399 ,941
K.T.2 27,0833 100,722 ,378 ,941
K.T.3 27,0667 101,216 ,329 ,942
K.T4 26,9500 100,286 ,455 ,941
K.T.5 26,9667 99,694 ,512 ,940
K.T.6 26,9833 100,118 ,460 ,941
K.T.7 26,9000 101,075 ,391 ,941
K.T.8 26,9167 99,739 ,533 ,940
C.S.2 26,9833 100,796 ,388 ,941
C.S4 26,9000 99,176 ,608 ,940
C.S5 26,9000 100,193 ,491 ,940
C.S.6 26,9833 99,271 ,550 ,940
C.S.7 26,9500 98,523 ,648 ,939
C.S.8 26,9500 99,608 ,529 ,940
c.S.9 26,9667 101,050 ,367 ,941
C.S.10 26,8833 101,291 ,375 ,941
D.Y.1 26,9833 100,593 410 ,941
D.Y.2 26,9333 99,623 ,536 ,940
D.Y.3 26,9833 98,695 ,612 ,940
D.Y.6 26,8833 99,969 ,529 ,940
D.Y.7 26,9667 101,016 ,370 ,941
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Tablo 3.6. Devamu. Kiiresel sorunlar degerlendirme formunun 40 maddeli glvenilirlik istatistikleri.

D.Y.8 27,0000 98,780 597 ,940
D.Y.9 26,9167 98,451 ,679 ,939
D.Y.10 26,9000 99,447 577 ,940
D.Y.11 27,0000 98,780 597 ,940
D.Y.15 26,8500 101,723 ,344 ,942
D.Y.16 26,8833 100,512 ,466 ,941
D.Y.19 26,9167 98,552 ,667 ,939
Y.G.1 26,8833 100,308 ,489 ,941
Y.G.3 26,9000 99,583 ,561 ,940
Y.G5 26,9333 99,080 ,596 ,940
Y.G.7 26,9500 98,082 ,697 ,939
Y.G.8 26,9167 98,688 ,652 ,939
Y.G.9 26,9500 99,235 ,570 ,940
Y.G.10 26,8833 98,478 ,705 ,939
Y.G.12 26,8667 100,287 ,504 ,940
Y.G.13 26,9500 99,811 ,506 ,940
Y.G.14 26,9333 98,640 ,646 ,939
Y.G.15 26,9167 99,705 ,536 ,940
Y.G.16 26,9667 98,812 ,607 ,940

Sonug olarak kiiresel sorunlar degerlendirme formu taslaginda yer alan 62 madde, 7. ve
8. simf Ogrencilerinin gorilisleri, sorulara vermis olduklari cevaplar ile uzman goriigleri
dogrultusunda degerlendirilmis ve yapilan analizler sonucunda 22 maddenin degerlendirme
formundan ¢ikarilmasi uygun goriilmiistiir. Bdylece alan uzmanlarindan alinan doniitlerle
hazirlanan 62 maddelik kiiresel sorunlar degerlendirme formu taslagi, toplamda 40 soru olarak
yeniden diizenlenerek son seklini almigtir. Kiiresel Sorunlar Degerlendirme Formu EK-1’de

sunulmustur.

3.3.3. Kuresel sorunlar farkindahk dlcegi

Bu 0lgek, sosyal bilgilerde kiiresel sorunlarin 6gretimi kapsaminda yapilacak aktif
ogrenme etkinliklerinin katkilarin1 belirlemek amaciyla aragtirmaci tarafindan gelistirilmistir
(EK-2). Olgegin gelistirme slrecinde alanyazindaki bazi ¢alismalar (Erkus, 2019; Erkus, 2021;
Erkus, 2022; Ozer-Ozkan, 2022) érnek alinmistir. Bu veri toplama araci, birinci ve ikinci

arastirma sorularinin cevabi i¢in kaynaklik etmistir.

Olgegin amacimin belirlenmesi ve gelistirilme siireci
Sosyal bilgilerde kiiresel sorunlarin 6gretimi kapsaminda yapilacak aktif 6grenme
etkinliklerinin katkilarini belirlemek amaciyla, gegerliligi ve giivenilirligi saglanmig bir dlgek

gelistirme amaclanmastir.
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Olgekle yoklanacak niteliklerin ve kapsamin belirlenmesi

Sosyal bilgilerde kiiresel sorunlarin 6gretimi kapsaminda yapilacak aktif 6grenme
etkinliklerinin katkilarini belirlemek amaciyla bir 6l¢ek hazirlanmasi hedeflendigi i¢in kiiresel
sorunlarla ilgili alan yazin incelemesi yapilmistir. Arastirmacinin gelistirmek istedigi 6l¢me
araci icin, kiiresel sorunlarin kapsamina dair detayli bir arastirma yapilip kiiresel sorunlar

kavramini temsil edecek nitelikler belirlenmistir.

Ol¢cegin madde havuzunun olusturulmasi

Sosyal bilgilerde kiiresel sorunlarin 6gretimi kapsaminda yapilacak aktif 6grenme
etkinliklerinin katkilarin1 belirlemek amaciyla ihtiya¢ duyulan verilerin toplanmasina yonelik
olarak 6l¢egin madde havuzu olusturulmustur. Bu siiregte ilk olarak; Web of Science (WOS),
Scopus, Eric ve Google Scholar veri tabanlarina “egitim, okul, smif, kiresel sorunlar ve
giinlimiiz diinya sorunlar1 (kiiresel 1sinma, kiiresel iklim degisikligi, afetler, go¢, aglik, teror,
savas, salgin hastaliklar)” anahtar kavramlar1 yazilarak alanyazin taranmis ve kiiresel sorunlarin
neler oldugu, bu sorunlarin nelerden kaynaklandigi, sorunlarin sonucunda neler oldugu veya
olabilecegi ve bu sorunlar1 ortadan kaldirmaya veya engellemeye yonelik neler yapilabilecegi
belirlenmistir. Daha sonra Ogretim programlari ve ders kitaplar1 incelenmis ve kiiresel
sorunlarla ilgili olarak hangi sorunlara yer verildigi ve bu sorunlarin disinda baska nelerin
olmasi1 gerektigi degerlendirilmistir. Yine kiresel sorunlarla ilgili olarak BM 2030
Surdurulebilir Kalkinma Hedefleri incelenmis ve bu hedefler igerisinde hangi kiiresel
sorunlarin yer aldigi, bu kiiresel sorunlar1 ¢ézmeye yonelik nasil bir yol izlenecegi ve bu
dogrultudaki amaglarmin neler oldugu tespit edilmistir. Son olarak, internet uizerinden sosyal
medya ve haber kaynaklarindan kiiresel sorunlarla ilgili video ve haber i¢erikleri incelenmis ve
kiiresel sorunlarla ilgili madde havuzu olusturulmustur. Olgiilmek istenilen &lgiitler
dogrultusunda 43 maddeden olusan taslak 6lcek, arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Olgek

maddeleri olusturulurken, maddelerin sade ve anlasilir olmasina 6zen gosterilmistir.

Olcegin kapsam gecerliliginin saglanmasi

Ol¢me aracindaki maddelerin konuyu ne seviyede ifade ettiklerini belirlemek amaciyla
yapilan kapsam gegerliliginin tespiti i¢in, alaninda uzman kisilerin goriisleri alinmistir (Tablo
3.2.’ye bkz). Yapilan ¢aligmayla ilgili olarak, alan uzmanlarindan 6l¢egin teorik, dil, anlam ve
yazim nitelikleri bakimindan, uygunluguna dair her bir maddeye “Uygun (U), Revize Edilmeli
(R) ve Cikarilmal1 (C)” seklinde derecelendirme yapmalari istenmis, ayrica “madde ile ilgili
varsa Onerileriniz” seklinde bir alan olusturularak uzmanlarin her bir madde ile ilgili varsa goriis
ve Onerileri istenmistir. Alan uzmani inceleme versiyonu aracilifiyla kapsam gecerligine
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katilan uzmanlar, arastirmaciya kapsam gecerliligine yonelik olarak doniitler saglamiglardir.

Alan uzmanlarindan alinan bu doniitlerle bir maddenin uygun olup olmadigina karar verilmistir.

Olcegin goriiniis gecerliliginin saglanmast

Bu ¢alismada, Sosyal Bilgiler Egitimi, Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik, Egitimde
Olgme ve Degerlendirme, Fen Bilgisi Egitimi, Siif Egitimi ve Tiirkce Egitimi alaninda
profesor, dogent, doktor 6gretim tiyesi ve doktor unvanina sahip alan uzmanlari ile MEB’e bagh
bir lisede gorev yapan bilgisayar ve dgretim teknolojileri egitimi dgretmeni ve yine MEB’e
bagli bir ortaokulda gorev yapan ve uygulamada yer alacak olan sosyal bilgiler 6gretmeninin

sundugu goriis ve oneriler dogrultusunda 6lgegin goriiniis gecerliligi saglanmistir.

Maddelerin gozden gecirilerek taslak olgegin olusturulmasi

Alan uzmani inceleme versiyonu araciligiyla kapsam ve goriiniis gegerliligine katilan
uzmanlar, arastirmaciya kapsam ve goriinlis gegerliligine yonelik olarak doniitler
saglamiglardir. Alan uzmanlarindan aliman bu doniitlerle bir maddenin “uygun” olup
olmadigina karar verilmistir. Bu kararin alinmasinda, Biiyiikoztiirk ve arkadaslarinin (2018),
“Uzmanlarin her bir maddenin gegerli oldugu noktasinda uyusma diizeylerinin %90-100
olmasi beklenir. Uzmanlarin %70-80 oranminda uyusma gosterdikleri maddeler, elestirilere
gOre diizeltmeler yapilarak olcekte tutulabilir.” seklindeki ifadeleri belirleyici olmustur. Bu
dogrultuda alan uzmanlarinin %100 oraninda uyusma gosterdigi “Uygun” seklindeki doniit
maddeleri, oldugu sekliyle 6lgek formunda tutulurken; %70-80 oraninda uyusma gosteren
“Revize edilmeli” seklindeki doniit maddeler, goriis ve oneriler dogrultusunda diizeltildikten
sonra “Uygun” olup olmadiklarina karar verilerek 6lgek formuna dahil edilmislerdir. Boylece
alan uzmanlarinin goriis ve Onerileri dogrultusunda kiiresel sorunlarin farkindaligina yonelik
bir taslak 6lgek hazirlanmistir. Ogrencilerin kiiresel sorunlarla ilgili bilgi ve farkindalik
diizeylerini ortaya cikarmaya yonelik hazirlanan bu taslak olgek, 5°1i likert (Tamamen
Katilmiyorum (1), Katilmiyorum (2), Kararsizim (3), Katiliyorum (4), Tamamen Katiliyorum

(5)) tipinde ve 43 maddeden olusmaktadir.

Kiiresel sorunlar farkindalik élgceginin on (pilot) uygulamasti

Uzman incelemesi sonrast 43 madde olarak belirlenen kiiresel sorunlar farkindalik
Olgegi taslak formu, hedef kitleye uygulanmadan once g¢aligma grubunun disinda, goniilli
olarak pilot uygulamaya katilan 40 7. sinif ve 35 8. smif 6grencisi olmak {izere toplamda 75

Ogrenciye uygulanmistir.
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Pilot uygulama oncesinde Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisi’nden alinan “Etik Kurul Karar1” ve Corum il Milli Egitim Miidiirliigii’nden alinan
resmi izinle, hedef uygulama okulu disinda pilot uygulama yapilacak bir okul belirlenmistir.
Daha sonra okul idaresi ile goriisiilmiis ve alinan izin dogrultusunda 7. ve 8. siniflarda goniillii
ogrencilerle kiiresel sorunlar farkindalik dlgeginin pilot uygulamasi yapilacagi sdylenmistir.
Pilot uygulama oOncelikle 7. smifta, daha sonra 8. smifta gonillii 6grencilerle
gerceklestirilmistir. Uygulamaya baslamadan once pilot uygulamanin yapilacagi ortamda
gerekli dlizenlemeler yapilmis, sonra pilot uygulamasi esnasinda 6grencilerin kosullara
uymalar1 saglanmis ve kiiresel sorunlar farkindalik 6lgeginin yonerge kismi 6grencilere
okunarak olgegin amaci hakkinda bilgi edinmeleri saglanmistir. Ayrica 6grencilere 6lcek
maddeleriyle ilgili akillarina takilan, anlamadiklart veya sormak istedikleri sorular varsa
sormalar1 istenmistir. Gergeklestirilen kiiresel sorunlar farkindalik 6lgegi pilot uygulamasi
sonucunda Ogrencilere 6l¢cek maddelerine iliskin olarak; okunmasi zor olan, yanlis anlasilan
veya anlasilmayan maddeler olup olmadigi sorularak olgek maddeleriyle ilgili goriisleri
alimmusgtir. 7. siifta yapilan pilot uygulamada, kiiresel sorunlar farkindalik 6l¢egini ilk bitiren
ogrenci 15. dakikada bitirirken; son 6grenci 20. dakikada 6lgegi bitirmistir. 8. sinifta yapilan
pilot uygulamada ise, farkindalik 6lgegini ilk bitiren 6grenci 12. dakikada bitirirken; son

ogrenci 17. dakikada bitirmistir.

Pilot uygulama sonras1 7. siif ve 8. sinif 6grencilerinin farkindalik 6l¢egi formundaki
maddelere vermis olduklari cevaplar tek tek degerlendirilmistir. Ogrencilerden elde edilen
veriler 1-5 sira araligina sahip oldugundan, dgrencilerin 6lgek puanlamasinda olumlu ifadelere
sahip her bir madde 1, 2, 3, 4, 5 seklinde; olumsuz ifadeler ise 5, 4, 3, 2, 1 seklinde
puanlanmistir. Dolayisiyla 6l¢ekten alinabilecek en diisiik puan 43, en yiiksek puan ise 215
olarak belirlenmistir. Yapilan pilot uygulama sonucu elde edilen veriler SPSS 22 programina
aktarilarak maddelerin Cronbach’s Alpha degerine ve madde guvenilirlik analizlerine
bakilmistir. Kiiresel sorunlar farkindalik 6l¢eginin 43 maddeli guvenilirlik istatistikleri, Tablo
3.7’de sunulmustur.

Tablo 3.7. Kiiresel sorunlar farkindalik 6l¢eginin 43 maddeli glvenilirlik istatistikleri.

Madde Sayisi Cronbach's Alpha Kisi Sayis1
43 ,947 75

Kiiresel sorunlar farkindalik 6l¢eginin 43 maddeli giivenilirlik istatistigine bakildiginda,

kiiresel sorunlar farkindalik 6lgegi pilot uygulamanin Cronbach’s Alpha degeri 0,947 gibi
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yuksek giivenilirlikte bir deger ¢ikmis ve uygulama 6lgeginin 43 madde olarak asil 6rneklem

grubuna uygulanmasina karar verilmistir.

Kiiresel sorunlar farkindalik él¢eginin uygulanmas ve son sekli

Kiiresel sorunlar farkindalik 6lgegine son seklini vermek i¢in gerekli olan veriler,
10.04.2023 ile 14.04.2023 tarihleri arasinda Corum 1 Milli Egitim Miidiirliigii'ne baglh merkez
ortaokullarinda toplamda 770 8. sinif 6grencilerinden toplanmustir. 8. siniflarin 6rneklem grubu
olarak se¢ilmesinde, konunun 7. sinif sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin son iinitesi olan
kiiresel baglantilar {initesi igerisinde yer almasi ve heniiz 7. siniflarda islenmemis olmasi, 8.
smiflarin ise bir 6nceki yil egitim-6gretim siirecinin 2. déneminin sonunda konuyu islemis
olmalari etkili olmustur. Olgek verileri toplanmadan &nce, 6lgek formunun ydnerge kisminda
yazili ifadeler 6grencilere dikkatlice okunmus ve 6nemli vurgulamadan sonra veri toplamak

icin Ol¢egin uygulanmasina gecilmistir.

Gelistirilmek istenen kiiresel sorunlar farkindalik 6l¢eginde oncelikle faktdr yapisinin
belirlenebilmesi igin A¢imlayici Faktor Analizi (AFA) kullanilmis, daha sonra ise ortaya ¢gikan
yapinin faktér yapisinin dogrulanabilmesi ic¢in Dogrulayici Faktor Analizi (DFA)
kullanilmigtir. Bu baglamda, A¢imlayici Faktor Analizi (AFA) ve Dogrulayici Faktér Analizi
(DFA) i¢in toplamda 770 6grenciden 385°1 ile AFA ve 385’1 ile de DFA olacak sekilde ayri

ayr1 orneklem gruplari olusturulmustur.

Maddelerin gecerlilik ve glvenilirligine iliskin yapilan istatistiksel analizler
Ac¢imlayict faktor analizi (AFA)

Olgegin yap1 gecerliligini tespit etmek icin 385 dgrenciden elde edilen veriler SPSS 22
programina aktarilarak Ac¢imlayict Faktor Analizi (AFA) yapilmistir. AFA yapilmadan 6nce
verilerin faktor analizine uygunlugunu belirlemek i¢in Kaiser Meyer Olkin (KMO) 6rneklem
yeterligi katsayisinin ve Barlett testi manidarlik degeri hesaplanmistir. Yapilan ¢oziimleme
neticesinde KMO 0Orneklem yeterligi katsayist .922 olarak bulunmus ve Bartlett testi neticesi
de manidar ¢ikmustir (x>=25553,967, p=,000). Bu sonuglar dogrultusunda olgek verilerinin
faktor analizi i¢in uygun ve yeterli oldugu sdylenebilir. Daha sonra 43 maddeli 6l¢egin yap1
gecerligini tespit etmek icin A¢imlayict Faktdr Analizi (AFA) yapilmistir. Kiiresel sorunlar
farkindalik 6lceginin 43 maddeli Agimlayict Faktor Analizinde (AFA) Olcek maddelerinin

ortak varyanst, Tablo 3.8.’de sunulmustur.
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Tablo 3.8. Kiiresel sorunlar farkindalik l¢egi ortak madde varyansi.

Madde No Baslangic Cikartma Deger
M1 1,000 ,001
M2 1,000 ,003
M3 1,000 ,880
M4 1,000 ,790
M5 1,000 ,687
M6 1,000 ,890
M7 1,000 ,564
M8 1,000 ,807
M9 1,000 ,618

M10 1,000 771
M11 1,000 ,004
M12 1,000 ,812
M13 1,000 752
M14 1,000 713
M15 1,000 ,005
M16 1,000 ,784
M17 1,000 ,728
M18 1,000 797
M19 1,000 797
M20 1,000 ,682
M21 1,000 ,624
M22 1,000 ,001
M23 1,000 ,641
M24 1,000 ,817
M25 1,000 ,599
M26 1,000 ,519
M27 1,000 ,002
M28 1,000 ,858
M29 1,000 ,889
M30 1,000 ,746
M31 1,000 ,823
M32 1,000 ,005
M33 1,000 ,836
M34 1,000 ,870
M35 1,000 ,688
M36 1,000 ,684
M37 1,000 ,608
M38 1,000 ,629
M39 1,000 ,661
M40 1,000 778
M41 1,000 ,000
M42 1,000 ,544
M43 1,000 757

Kiresel sorunlar farkindalik 6l¢eginin 43 maddeli Agimlayici Faktor Analizinde (AFA),
oncelikle maddelerin giiclilk ve ayirt edicilik indeks araliklarina daha sonra faktor yiik
degerlerine bakilmistir. Biiytlikoztiirk (2019), maddelerin yer aldiklar1 faktorlerdeki yiik
degerlerinin 0,45 ya da daha yiiksek olmasi, madde seciminde iyi bir 6l¢iit oldugunu ifade
etmistir. Olgegin madde giicliik ve ayirt edicilik indeks araliklarinda ise, Hasangebi ve
arkadaglarinin (2020) madde giicliik ve ayirt edicilik indeks araliklar1 dikkate alinmustir.
Olgegin madde analizinde dikkate alman madde giicliik ve ayirt edicilik indeks araliklari,
sirastyla Tablo 3.4. ve Tablo 3.5."te verilmistir. Kiiresel sorunlar farkindalik 6l¢egi ortak madde

varyansina bakildiginda, 6l¢ek maddelerinden toplamda 8 tanesinin (1., 2., 11., 15., 22., 27.,
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32. ve 41. maddeler) madde ayirt edicilik indeks araliklarinin 0.19 ve daha kiigiik, faktor
yiiklerinin ise diisiik degerlere (<.45) sahip olduklar1 anlasilmaktadir. Ag¢imlayici faktor
analizinde ortaya ¢ikan madde varyansinit daha anlamli kilmak amaciyla bu defa dondirme

islemi yapilmistir. Olgek maddelerinin dondiiriilmiis bilesen matrisi, Tablo 3.9.’da verilmistir.

Tablo 3.9. Kiiresel sorunlar farkindalik 6l¢egi dondiiriilmiig bilegsen matrisi.

Madde No 1.Faktor 2. Faktor

M6 ,943

M29 ,943

M3 937

M34 ,933

M28 ,924

M24 ,903

M12 ,899

M18 ,892

M4 ,888

M16 ,883

M40 ,881

M43 ,867

M13 ,863

M30 ,861

M5 ,827

M20 ,826

M23 ,801

M38 ,790

M37 779

M42 737

M26 712

M15

M1

M33 ,913
M31 ,905
M8 ,895
M19 ,889
M10 ,873
M17 ,853
M14 ,844
M35 ,828
M36 ,822
M39 ,813
M21 ,789
M9 782
M25 174
M7 749
M32

M2

M11

M27

M22

M41

Gergeklestirilen faktor analizinde belirlenen kriterlerden yola ¢ikilarak, madde ayirt
edicilik indeks aralig1 0.19 ve daha kii¢iik olan ve faktor yiikii diistik degerlere (<.45) sahip olup
herhangi bir faktore yerlesemeyen toplamda 8 maddenin (1., 2., 11., 15., 22., 27., 32. ve 41.
maddeler) her birinin faktor yiikleri, dlgekten ¢ikarma ve tekrar dlcege alma seklinde tek tek

incelenmis ve analiz sonucunda 6lgekte yer alan 43 maddeden 8’inin (1., 2., 11., 15., 22., 27.,
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32. ve 41. maddeler) Olgekten ¢ikarilmasi gerektigine karar verilmistir. Tablo 3.12.’ye
bakildiginda, kiiresel sorunlar farkindalik 6l¢eginin 43 maddeli dondiiriilmiis bilesen matrisinde
2 faktoriin ortaya ¢iktig1, 1. faktdrde yer alan maddelerle ilgili olarak verilen ortak varyanslarin
,943 ile ,712 arasinda degistigi, 2. faktorde yer alan maddelerle ilgili olarak verilen ortak

varyanslarin ise ,913 ile ,749 arasinda degistigi goriilmektedir.

Kiiresel sorunlar farkindalik 6l¢eginin 43 maddeli faktor analizi sonucunda 8 maddenin
olgekten cikarilmasiyla 35 madde olarak yeniden diizenlenen oOlcege, tekrar faktor analizi
yapilmistir. Kiiresel sorunlar farkindalik 6l¢eginin 35 maddeli faktor analizi sonucu ortaya

¢ikan maddelerin ortak varyansi, Tablo 3.10.’da verilmistir.

Tablo 3.10. Kiiresel sorunlar farkindalik 6lgegi ortak madde varyanst.

Madde No Baslangic Cikartma Deger
M3 1,000 ,876
M4 1,000 794
M5 1,000 ,689
M6 1,000 770
M7 1,000 ,460
M8 1,000 ,895
M9 1,000 ,668

M10 1,000 ,870
M12 1,000 ,811
M13 1,000 744
M14 1,000 ,885
M16 1,000 ,780
M17 1,000 ,909
M18 1,000 787
M19 1,000 ,907
M20 1,000 ,526
M21 1,000 A73
M23 1,000 ,559
M24 1,000 ,756
M25 1,000 ,897
M26 1,000 521
M28 1,000 ,856
M29 1,000 ,884
M30 1,000 742
M31 1,000 ,896
M33 1,000 ,897
M34 1,000 ,866
M35 1,000 ,670
M36 1,000 764
M37 1,000 ,604
M38 1,000 ,588
M39 1,000 ,489
M40 1,000 ,613
M42 1,000 543
M43 1,000 ,567

Kiiresel sorunlar farkindalik 6lgeginin 35 maddeli A¢imlayict Faktor Analizi (AFA)
sonucunda, maddelerin ortak varyansinin yiiksek degerlere (>.45) sahip olduklari, maddelerle
ilgili olarak verilen ortak varyanslarin ,909 ile ,460 arasinda degistigi goriilmektedir. Olgegin

35 maddeli agiklanan toplam varyansi, Tablo 3.11.’de verilmistir.
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Tablo 3.11. Kiiresel sorunlar farkindalik 6l¢eginin agiklanan toplam varyansi.

Bilesen Baslangi¢ Ozdegerleri Cikartma Sonrasi Faktor Sayisi Doéndiirme Sonrasi Faktor Sayisi
Toplam | Vary% | Kim % Toplam Vary % Kim % Toplam Vary % Kim %
1 15,267 43,619 43,619 15,267 43,619 43,619 14,841 42,403 42,403
2 10,240 29,258 72,877 10,240 29,258 72,877 10,666 30,474 72,877
3 1,530 4,371 77,249
4 1,308 3,738 80,986
5 ,908 2,593 83,580

Kiiresel sorunlar farkindalik 6l¢eginin agiklanan toplam varyansinda goriildiigii gibi,

Olcekte 2 faktor ortaya ¢ikmaktadir. Bu iki faktoriin agiklandigi varyans, toplam varyansin

%72,877 sidir. Faktorlerin baslangi¢ ve dondiirme sonrasi 6z degerleri ve aciklama varyanslari

karsilastirildiginda, birinci faktore ait 6z degerler diiserken ikinci faktore ait 6z degerlerin

yiikseldigi goriilmektedir. Toplam varyansi1 dondiirme Oncesinde de sonrasinda da en ¢ok

aciklayan faktoriin birinci faktor oldugu (43,619-42,403), daha sonrasinda ise ikinci faktoriin

oldugu (29,258-30,474) gortlmektedir. Olgege ait kirilma noktalarinin goriildiigii Scree Plot

grafigi, asagida Sekil 3.1.’de verilmistir.

Eigenvalue

Sekil 3.1. Kiiresel sorunlar farkindalik 6lgegine ait kirilma noktasini gosteren Scree Plot grafigi.

Scree Plot
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Kiiresel sorunlar farkindalik 6lcegiyle ilgili Scree Plot grafigine bakildiginda, 1. ve 2.

faktorden sonra belirli bir diigmenin oldugu goriilmektedir. Bu baglamda 6lgegin 2 faktorlii

oldugu, 3 ve sonraki faktorlerden sonra 6nemli bir diisiis egiliminin olmadigi, ayrica 3. ve

sonraki faktorlerin varyansa olan katkilarinin birbirine yakin oldugu goérulmektedir.
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Olgege ait belirlenen 2 faktdriinde igerdigi maddeler bakimindan daha kolay anlasiimasi
icin faktdr déndiirme yapilmistir. Olgegim iki faktorlii dondiiriilmiis bilesen matrisi, Tablo

3.12.’de verilmistir.

Tablo 3.12. Kiiresel sorunlar farkindalik 6lgeginin dondiiriilmiis bilesen matrisi.

Madde No 1.Faktor 2. Faktor
M29 ,940
M3 ,935
M34 ,930
M28 ,922
M12 ,898
M4 ,889
M18 ,885
M16 ,880
M6 877
M24 ,869
M30 ,858
M13 ,856
M5 ,828
M40 ,783
M37 176
M38 ,763
M43 ,753
M23 748
M42 137
M20 124
M26 712
M17 ,953
M19 ,950
M33 ,947
M31 ,946
M25 ,946
M8 ,944
M14 ,941
M10 ,930
M36 871
M35 ,818
M9 ,814
M39 ,699
M21 ,686
M7 ,638

Kiresel sorunlar farkindalik 6l¢eginin dondiiriilmiis bilesen matrisinde goriildiigii
uUzere, 1. faktorde yer alan maddelerle ilgili olarak verilen ortak varyanslarin ,940 ile ,712
arasinda degistigi, 2. faktorde yer alan maddelerle ilgili olarak verilen ortak varyanslarin ise

,953 ile ,638 arasinda degistigi goriilmektedir.

Bu baglamda yapilan A¢imlayici Faktor Analizi (AFA) sonucunda, 35 maddeli kiresel
sorunlar farkindalik 6l¢eginde 2 boyutun ortaya ¢iktig1 tespit edilmistir. Bu boyutlarda yer alan

maddeler incelendiginde 6lgegin 1. boyutunun kiiresel sorunlarla ilgili biligsel boyuta, 2.
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boyutun ise kiiresel sorunlarla ilgili duyussal boyuta yonelik maddeler olduklar1 anlasilmistir.
Bu da kiiresel sorunlar farkindalik 6l¢eginin bilissel ve duyussal boyutlardan olustugunu
gostermektedir. Boyutlar belirlenirken bloom taksonomisinin biligsel, duyussal ve psikomotor
O0grenme alanlar1 dikkate alinmistir. Bloom taksonomisinde biligsel alan; bilgi (terimler,
olgular), kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme gibi yeterlilikleri gelistirme
olarak belirlenmistir (Krathwohl, 2002). Duyussal alan; ilgi, tutum ve degerlerin degisimi,
yasant1 siirecine uyum saglama ve deger olarak kabullenme durumunun gelistirilmesini
kapsamaktadir. Psikomotor alanda ise fizyolojik veya bedensel gelisim tizerinde durulmaktadir
(Beyreli ve Sonmez, 2017). Bu baglamda 6l¢ek maddelerine bakildiginda, 6lgegin biligsel
boyutunda yer alan maddelerin bloom taksonomisinin biligsel alaninda yer alan bilgi ve
kavrama yeterlilikleri ile ilgili olduklari; duyussal boyutunda yer alan maddelerin ise yine
bloom taksonomisinin duyussal alaninda yer alan ilgi, tutum, duyarlilik gosterme, yasanti

slirecine uyum saglama ve deger verme gibi yeterlilikleri kapsadiklar1 anlagilmaktadir.

Acimlayic1 Faktor Analizi (AFA) sonrasi boyutlandirilan 6lgek maddeleri yeniden
siralamaya tabii tutulmus ve ortaya ¢ikan faktor yapisinin dogrulugunu belirleyebilmek i¢in

Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) yapilmastir.

Dogrulayict faktor analizi (DFA)

Ac¢imlayict Faktor Analizi (AFA) sonrasi ortaya ¢ikan faktor yapisinin dogrulugunu
belirleyebilmek i¢in Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) kullanilmistir. 385 6grenciden toplanan
Dogrulayict Faktér Analizi (DFA) verileri Mplus programina aktarilarak DFA verilerinin
model uyum indekslerine bakilmistir. Bu baglamda 2 /sd degerinin 4’ten kii¢iik, CFI ve TLI
degerlerinin 0.90 ve 0.90’dan biiyliik, RMSEA ve SRMR degerleri sirasiyla 0.06 ve 0.08’den
diisiik ise bu modelin kabul edilebilir 1y1 bir model-veri uyumu gosterdigi soylenir (Hu ve
Bentler, 1999; Kline, 2016). DFA verilerinin model uyum indekslerinine bakildiginda X?/sd
degerinin istenilen deger olan 4’iin altinda oldugu (X?=890.608/541=1.646), RMSEA ve
SRMR degerlerinin sirasiyla 0.06 ve 0.08’den kiiciik oldugu (REMSA= 0.04; SRMR= 0.05),
CFI ve TLI degerlerinin ise 0.90 ve 0.90’dan biiyiik oldugu (CFI= 0.91; TLI= 0.90) i¢in 6l¢ek
maddelerinin kabul edilebilir diizeyde oldugu belirlenmistir. Dogrulayici Faktor Analizi (DFA)
baglant1 diyagrami, asagida Sekil 3.2.’de verilmistir.
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Sekil 3.2. Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) baglant1 diyagrami.

Sonug olarak uzman goriisleri dogrultusunda hazirlanan 43 maddelik kiresel sorunlar
farkindalik o6lcegi taslak formu, yapilan pilot ¢alismasi sonucunda 43 madde olarak asil
orneklem grubuna uygulanmasina karar verilmistir. Daha sonra 43 maddelik 6l¢ek taslaginin
uygulandig1 asil uygulama grubundan elde edilen verilerle 6ncelikle KMO degerine bakilmas,
sonra Acimlayic1 Faktér Analizi (AFA) yapilarak olgekten ¢ikarilmasi gereken maddeler
cikarilmis ve Olgek 35 madde olarak yeniden diizenlenmistir. Son olarak Ag¢imlayic1 Faktor
Analizi (AFA) sonrasi ortaya ¢ikan yapinin dogrulugunu belirlemek i¢in Dogrulayict Faktor
Analizleri (DFA) yapilmis ve kabul edilebilir diizeyde oldugu anlasilan 35 maddelik 6lgege son

sekli verilmistir. Kiiresel Sorunlar Farkindalik Olgegi Formu EK-2’de sunulmustur.
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3.3.4. KWLH formu

KWLH formu, K- What do I Know (Ne biliyorum); W- What do | Want to know (Ne
bilmek istiyorum); L- What have | Learned (Ne 6grendim); H- How can | learn more (Daha
fazlasin1 nasil 6grenebilirim) seklinde dort adima dayanan yapilandirilmis bir c¢alismadir
(Cavner, 2013; Alsaaideh, 2020). Bu ¢alisma formu, konuyla ilgili olarak yapilacak olan
ogrenme Oncesinde Ogrencilerin konu hakkinda ne bildiklerini veya ne diistinduklerini,
ogrenme sirasinda ne 6grenmek istediklerini ve 6grenme sonrasinda ise ne ogrendiklerini
kaydetmek i¢in kullanilir (Ogle, 1989). Arastirmaci tarafindan hazirlanan ve 6grencilerin sosyal
bilgilerde kiiresel sorunlarla ilgili 6nceden ne bildiklerini, konuyla ilgili ne bilmek istediklerini,
etkinlikler sayesinde ne 6grendiklerini ve daha fazlasini nasil 6grenebileceklerini belirlemek
icin kullanililan bu veri toplama araci, {igiincii arastirma sorusunun cevabi i¢in kaynaklik
etmistir. Kiiresel sorunlarla ilgili olarak hazirlanan KWLH formlari EK-3’te verilmis olup,

formun 6rnek gosterimi asagida, Tablo 3.13.’te sunulmustur.

Tablo 3.13. KWLH formun 6rnek gosterimi.

Ne Biliyorum? Ne Bilmek istiyorum? Ne Ogrendim? Daha Fazlasim Nasil
Ogrenebilirim?

3.3.5. Kavram ogretiminde aktif 6grenme yontem, teknik ve etkinlikler

Ogrencilerin kiiresel sorunlarla ilgili bilgi ve kavram yanilgilarim belirlemek ve kavram
yanilgilar1 varsa eger bu yanilgilarin giderilip giderilmedigini gérmek icin; akvaryum, balik
kilgig1, dedikodu, istasyon, kart gdsterme, kartopu, kavram bulmacasi, kavram karikatiiri,
kelime iliskilendirme testi (KIT), pazaryeri, rulman, tanilayic1 dallanmis agac, tereyagi-ekmek,
yapilandirilmis grid ve zihin haritas1 gibi aktif 6grenme yOntem, teknik ve etkinlikleri
kullanilmigtir. Ayrica derste balon patlatma, dogru-yanlis, grup siralamasi, kostebek vurmaca
ve ugak gibi dijital etkinliklerin yani sira, gorseller ve videolarda 6grencilere izlettirilerek varsa
kavram yanilgilar1 giderilmeye calisilmistir. Bu veri toplama araglari, ii¢lincli arastirma
sorusunun cevabi i¢in kaynaklik etmislerdir. Kiiresel sorunlarla ilgili olarak hazirlanan kavram

ogretim teknikleri ve etkinliklerle ilgili formlar EK-4’te sunulmustur.
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3.3.6. Metafor calismasi

Kiiresel sorunlarla ilgili olarak yapilan metafor ¢alismasinda, 6grencilerin kiiresel
sorunlar hakkindaki bilgileri ve farkindaliklar1 belirlenmeye ¢aligilmistir. Bu veri toplama araci,
ticlincli arastirma sorusunun cevabi i¢in kaynaklik etmistir. Kuresel sorunlarla ilgili olarak

hazirlanan metafor formlar1 EK-5’te verilmistir.

3.3.7. Ogrenci giinliikleri

Aragtirma siiresince, konunun 6grenilmesine yonelik yapilan etkinliklerin verimliligini
degerlendirebilmek i¢in Ogrencilere, oOgrenci giinliigii formu dagitilarak doldurmalari
istenmistir. Béylece Ogrencilerin kiiresel sorunlarla ilgili bilgileri ve farkindaliklar1 ortaya
cikarilmis, dersteki etkinliklerin konuyu 6grenmedeki verimlilikleri belirlenmeye ¢aligilmistir.
Ayrica 6grencilere gilinliik tutturularak, konunun 6grenimiyle ilgili olarak dersin genel bir
degerlendirmesi yapilmistir. Bu veri toplama araci, {i¢iincii arastirma sorusunun cevabi i¢in
kaynaklik etmistir. Kiiresel sorunlarla ilgili olarak hazirlanan 6grenci giinliik formlar1 EK-6’da

sunulmustur.

3.3.8. Arastirmaci ve é6gretmenin yansitici gozlemleri

Aragtirma siiresince gerek arastirmaci gerekse uygulamaci tarafindan her derste konuyla
ilgili olarak yapilan etkinlikler ve 6grenci faaliyetleri, aragtirmact ve uygulamaci 6gretmen
tarafindan gozlem formuna not alinmistir. Bdylece yapilan 6gretim faaliyetlerinin ve
etkinliklerin ne kadar ise yarayip yaramadigi yapilan gozlemler neticesinde belirlenmeye
calisilmistir. Bu veri toplama araci, tiglincii arastirma sorusunun cevabi igin kaynaklik etmistir.
Kiiresel sorunlarla ilgili olarak hazirlanan arastirmaci ve 6gretmen gozlem formlar1t EK-7"de

verilmistir.

3.3.9. Yar1 yapilandirilmis goriismeler (Ogrenci, Ogretmen ve Veli)

Eylem aragtirmasi siirecinin katkilarini ortaya koymak, yapilan etkinlikleri ve siireci bir
biitiin olarak degerlendirmek i¢in 6grenciler, is birligi yapilan 6gretmen ve 0grenci velileriyle
yar1 yapilandirilmis goriisme formlar1 kullanilmistir. Bu veri toplama araglari; dordiincii,
besinci ve altinci arastirma sorularinin cevabi igin kaynaklik etmislerdir. Kiresel sorunlarla
ilgili olarak hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme (68renci, 0gretmen ve veli) formlar1 EK-

8’de sunulmustur.
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin  kapsaminda, Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisi’nden alinan “Etik Kurul Karar1” ve Corum il Millf Egitim Miidiirliigii’nden alian
resmi izinle, 2022-2023 egitim-dgretim yili bahar yariyitlinda Corum 11 Milli Egitim
Miidiirliigii’ne bagl bir ortaokulda 6grenim gérmeye devam eden goniillii ve veli izin onay1
alinmis 7. smif 6grencileriyle, sosyal bilgilerde kiiresel sorunlarin 6gretimine yonelik 4 haftalik
bir calisma yapilmustir. Arastirma kapsaminda alman “Etik Kurul Karar” EK-9°da, Corum il
Milli Egitim Miidiirliigii’nden alinan resmi izin EK-10"da ve veli izin onay1 (Bilgilendirilmis

Onam Formu) EK-11’de sunulmustur.

Aragtirmanin verilerini toplarken; uygulama o©ncesinde, uygulama sirasinda ve
sonrasinda birgok farkli veri toplama aract kullanilmistir. Uygulama stirecinde hangi veri

toplama araglarinin ne zaman kullanildigina dair bilgiler, asagida Tablo 3.14.’te verilmistir.

Tablo 3.14. Uygulama 6ncesi, sirasi ve sonrasinda kullanilan veri toplama araglari.
Arastirma siireci Veri toplama araglari
Uygulama 6ncesinde Kisisel bilgi formu
Kiiresel sorunlar degerlendirme formu (On test)
Kiiresel sorunlar farkindalik 6lgegi (On test)
Uygulama sirasinda KWLH formu
Kavram 6gretim teknikleri (Aktif 6grenme teknikleri)
e Akvaryum
Balik kil¢ig1
Dedikodu
Istasyon
Kart gosterme
Kartopu
Kavram bulmacasi
Kavram karikaturt
Kelime iliskilendirme testi (KiT)
Pazaryeri
Rulman
Tanilayici dallanmig agag (TDA)
Tereyagi-ekmek
Yapilandirilmig grid
e  Zihin haritast
Kavram 6gretim etkinlikleri
e Balon patlatma
e  Dogru-yanlis
e Grup siralamasi
e  Kaostebek vurmaca
e Ugcak etkinligi
Gorseller
Videolar
Metafor ¢aligsmast
Ogrenci giinliigii
Aragtirmaci ve 6gretmen gozlemleri
Uygulama sonrasinda Kiiresel sorunlar degerlendirme formu (Son test)
Kiresel sorunlar farkindalik 6lgegi (Son test)
Yar1 yapilandirilmig goriismeler (Ogrenci, dgretmen, veli)
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Uygulama surecinde verileri toplamak igin ¢alisma oncesinde arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu”, “Kiiresel Sorunlar Degerlendirme Formu” ve “Kiiresel
Sorunlar Farkindalik Olgegi” 6n testi grencilere uygulanmistir. Buradaki amag hem &grenciler
hakkinda kisisel bilgi toplamak hem de 6grencilerin ¢alisma Oncesinde kiiresel sorunlar
hakkindaki farkindaliklarini ortaya koymaktir. Daha sonra uygulama sirasinda; dgrencilerin
sosyal bilgilerde kuresel sorunlarla ilgili énceden ne bildiklerini, konuyla ilgili ne bilmek
istediklerini, etkinlikler sayesinde ne Ogrendiklerini ve daha fazlasim1 nereden
ogrenebileceklerine dair veri toplamak i¢in KWLH formu uygulanmistir. Yine arastirma
sirasinda, 6grencilerin kiiresel sorunlarla ilgili bilgi ve kavram yanilgilarini belirlemek ve bu
yanilgilarin giderilip giderilmedigini gormek i¢in kavram Ogretiminde yer alan gesitli aktif
ogrenme tekniklerinden (Akvaryum, balik kil¢igi, dedikodu, istasyon, kart gosterme, kartopu,
kavram bulmacasi, kavram karikatiirii, kelime iliskilendirme testi (KIT), pazaryeri, rulman,
tanilayic1 dallanmis agag, tereyagi-ekmek, yapilandirilmig grid ve zihin haritasi), kavram
ogretim etkinliklerinden (Balon patlatma, dogru-yanlis, grup siralamasi, kostebek vurmaca,
ucak etkinligi), metafor, 6grenci giinliigii, gorseller ve videolardan faydalanilmistir. Ayrica bu
sre¢ icerisinde yapilan 6grenme-6gretme faaliyetlerinin ve etkinliklerin ne kadar ise yarayip
yaramadigini belirlemek i¢in hem aragtirmaci hem de O6gretmen tarafindan gozlem formu
kullanilmigtir. Uygulama stireci sonrasinda ise siire¢ icerisinde kullanilan veri toplama
araglarinin aragtirmaya katkisin1 ortaya koymak ve calisma surecini degerlendirmek igin
ogrencilere, “Kiiresel Sorunlar Degerlendirme Formu” ve “Kiiresel Sorunlar Farkindalik
Olgegi” son testi uygulanmis, bunlarm yam sira 6grenciler, is birligi yapilan 6gretmen ve

velilerle yari yapilandirilmis goriismeler yapilarak aragtirmanin verileri toplanmastir.

Uygulama sirecinin 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda kullanilan bu veri toplama
araglari, bir veya birden fazla arastirma sorusunun cevaplanmasina kaynaklik etmektedir. Bahse
konu veri toplama araglarinin hangi arastirma soru veya sorularin cevaplanmasina kaynaklik

ettikleri, Tablo 3.15.’te verilmistir.

96



Tablo 3.15. Arastirma sorularina kaynaklik eden veri toplama araglari.

Arastirma sorulari

Veri toplama arac¢lan

1. Aragtirma sorusu

Kisisel bilgi formu
Kiiresel sorunlar degerlendirme formu 6n test-son test
Kiiresel sorunlar farkindalik dl¢egi 6n test-son test

2. Aragtirma sorusu

Kiiresel sorunlar degerlendirme formu 6n test-son test
Kiiresel sorunlar farkindalik dl¢egi 6n test-son test

3. Arastirma sorusu

KWLH formu
Kavram 6gretim teknikleri (Aktif 6grenme teknikleri)
Akvaryum
Balik kil¢igt
Dedikodu
Istasyon
Kart gésterme
Kartopu
Kavram bulmacasi
Kavram karikattri
Kelime iligkilendirme testi (KiT)
Pazaryeri
Rulman
Tanilayict dallanmis aga¢ (TDA)
e Tereyagi-ekmek
e  Yapilandirilmis grid
e  Zihin haritas1
Kavram 6gretim etkinlikleri
Balon patlatma
Dogru-yanlis
Grup siralamasi
Kostebek vurmaca
e  Ucak etkinligi
Gorseller
Videolar
Metafor
Ogrenci giinliigii
Aragtirmaci ve dgretmen gozlemleri

4,5 ve 6. Arastirma sorusu

Yari yapilandirilmig gdriismeler (8grenci, 6gretmen ve veli)

3.5. Verilerin Analizi

Bu caligmanin nicel verilerinin analizinde, SPSS 22 (Statistical Package for Social

Sciences 22) ve Mplus paket programlarindan faydalanilmistir. Arastirmanin sonucundan elde

edilen veriler ile ilgili olarak yapilacak istatistiklerde, parametrik istatistikler mi yoksa non-

parametrik istatistikler mi kullanilacagina karar verirken, elde edilen verilerin normallik

dagilimina (basiklik, carpiklik, sagilim ve histogram grafikleri) bakilmistir. Yapilan

incelemelerin sonucunda elde edilen verilerin normal dagilim gdstermesi Uizerine, parametrik

analiz yontemlerinden iliskili (bagimli) 6rneklemler igin t testi, iligkisiz (bagimsiz) 6rneklemler

icin t testi ve iligkisiz (bagimsiz) orneklemler i¢in tek yonlii ANOVA analiz yontemlerine

basvurulmustur.

Nitel verilerin analizinde icerik analizi yéntemi kullanilmustir. Icerik analizi, elde edilen

yazili verilerin ana igeriginin 6zetlenmesi ve rapor haline getirilmesi siirecidir (Cohen ve ark.,
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2021). igerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere
ulagsmaktir. Bu ama¢ dogrultusunda; toplanan verilerin 6nce kavramsallastirilmasi, daha sonra
da ortaya ¢ikan kavramlara gore mantikli bir sekilde diizenlenmesi ve buna gore veriyi
aciklayan temalarin saptanmasi gerekmektedir. Icerik analizinde temelde yapilan islemler;
benzer verileri belirli kavramlar ve temalar c¢ercevesinde bir araya getirmek ve bunlari
okuyucunun anlayacagi sekilde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu
baglamda, elde edilen verileri rasyonel temellere dayandirabilmek, igerikle ilgili diizenli,
anlasilir ve derinlemesine bilgi verebilmek i¢in bu ¢alismada igerik analizi kullanilmistir.
Arastirmanin uygulama siirecinde yapilan 6gretim etkinlikleri, yontem ve teknikler ile
uygulama sonrasi yapilan 6grenci, 6gretmen ve veli goriislerinden elde edilen verilerin sikligini
gostermek icin frekanslar (f) kullanilmistir. Ayrica tablolardaki karmasikligi ortadan kaldirmak
ve gorselligi korumak icin KWLH, metafor, kavram karikatiirii, glinliikler ve goriismelerden
elde edilen verileri tablolastirilirken, 10 frekanstan fazla tekrar eden 1 frekansa tabloda yer
verilmemis, bu frekanslar “diger” adi altinda toplanmustir. Yine uygulama siirecindeki 6grenci
goriigleri ile uygula sonrasi 6grenci, 6gretmen ve velilerin goriislerinin ayrintilarini sunmak igin
dogrudan alintilara yer verilmistir. Ogretim yontem ve tekniklerinden kelime iliskilendirme
testinde ise 0grencilerin anahtar kavramlarla ilgili olarak vermis olduklar1 cevaplar incelenmis,
kesme noktasi (KN) 5 ve iizeri olarak belirlenmis ve geriye kalan cevaplar kavram agina dahil
edilmemistir. Kesme noktalarini gostermek i¢in kirmizi, yesil gibi birbirinden farkli renklerin
kullanildig1 bu teknikte, kesme noktalarini belirlerken Bahar ve arkadaslar1 (2015) tarafindan
ortaya konulan kesme noktasi teknigi dikkate alinmistir. Bu teknige gore; kelime iliskilendirme
testinde yer alan herhangi bir anahtar kavram igin en fazla verilen cevap kelimenin 3-5 say1
asagis1 kesme noktasi olarak kullanilir. Bu cevap frekansinin istiinde bulunan cevaplar kavram
agmin ilk kismindaki béliime yazilir. Daha sonra kesme noktas: belirli araliklar ile asagiya

cekilir ve tum anahtar kelimeler kavram aginda ortaya ¢ikincaya kadar isleme devam edilir.

3.6. Arastirmacinin ve Uygulama Ogretmeninin Roli

Bu arastirma, sosyal bilgiler dersinde aktif 6grenme yontem ve tekniklerine dayali
eylem arastirmasi etkinliklerinin kiiresel sorunlarin Ogretimine etkilerini ve katkilarini
belirlemeyi amaglamaktadir. Arastirmacinin rolii, uygulama 6ncesinde veri toplama siirecinde
kullanilacak kisisel bilgi formu, kiiresel sorunlar degerlendirme formu ve kiiresel sorunlar
farkindalik Olgegi gibi araclarin gelistirilmesi ve uygulanmasim1 kapsamaktadir. Ayrica,
arastirmact uygulama Oncesinde aktif 6grenme yontemleri, teknikleri ve etkinlikleri ile

destekleyici video ve gorsellerin hazirlanmasi, sinif ortaminda uygulanmasi ve O6gretim
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stirecinin yiiriitiilmesinde etkin rol iistlenmistir. Uygulama sonrasinda ise arastirmaci, siirecin
degerlendirilmesi amaciyla gelistirdigi kisisel bilgi formu, kiiresel sorunlar degerlendirme
formu, kiiresel sorunlar farkindalik 6lgegi ve 6grenci, 0gretmen ve veli igin yar1 yapilandirilmisg
gorisme formlarinin uygulanmasini gergeklestirmistir. Uygulama Ogretmeni ise, smif
ortaminin diizenlenmesi, konunun 6gretiminde en verimli aktif 6grenme yontem, teknik ve
etkinliklerin belirlenmesi, 6gretim siirecinin Yyiiriitiilmesi ve goézlemlenmesi konularinda

aragtirmaci ile is birligi i¢cinde rol almistir.

Sosyal bilgilerde aktif 6grenme etkinliklerinin kiiresel sorunlarin 6gretimine katkilarini
belirlemeye yonelik olarak yapilan bu aragtirmanin tim uygulama siireci ve basamaklari, Sekil

3.3.’te sunulmustur.
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ARASTIRMANIN UYGULAMA SURECI VE BASAMAKLARI

[ Literatiir Taramasi ]

Arastirma Konusuna Karar Verme
Sosyal bilgiler derslerinde kiiresel sorunlarin 6gretimi (izerine bir eylem arastirmasi

{

Arastirma Problemine Karar Verme
Aktif 6grenme etkinliklerinin sosyal bilgilerde kuresel sorunlarm 6gretimindeki katkilari

>

/ Eylem Arastirmasi Sorularini Belirleme \

Kiresel sorunlara yonelik 6grencilerin 6n test-son test basar1 ve farkindalik duizeyleri;

a)  Cinsiyet,

b)  Anne egitim duzeyi,

c) Baba egitim diizeyi,

d) Bilgi kaynaklarina gore anlaml bir farklilik gostermekte midir?

Ogrencilerin kiiresel sorunlar konusundaki basari ve farkindalik diizeyleri uygulama dncesi ve sonrasinda nasildir?

Kiresel sorunlarin 6gretimine yonelik yapilan aktif 6grenme etkinlikleri, dgrencilerin kavram yanmilgilarini gidermede ve
kavramlar1 6grenmelerinde nasil bir rol oynamaktadir?

Yapilan aktif 6grenme etkinlikleri 6grencilerin bilissel ve duyussal alanlardaki gelisimlerine nasil katki saglamaktadir?
Ogretmen, yapilan aktif 6grenme etkinliklerinin katkilar1 hakkinda ne diisiinmektedir?

ﬁ.w.b w N

Ogrenci velileri. vapilan aktif 6srenme etkinliklerinin 68rencilere katkilar hakkinda ne diisiinmektedir? J
Gegerlilik ve Giivenilirlik [ Coziim Tasarlama ]
-Kapsam  ve  goriiniis ~
gegerliligi
-lg  tutarlik  Cronbach’s Veri Toplama Araglarimin Hazirlanmasi
Alpha “Kuresel Sorunlar Degerlendirme Formu” ve

“Kiiresel Sorunlar Farkindalik Olgegi”

Vv

/ Veri Toplama Araglarimin Uygulanmasx /

-Kisisel bilgi formu
-Degerlendirme formu

Verilerin Analiz Edilmesi

-Farkindalik 6lgegi Nicel veriler:
-Metafor analizi P Ice \;e.rll(er. liz: Bas sreklemler t-tesi
-KWLH formu arametrik analiz: Bagimiz 6rneklemler t-tesi

E> ve tek yonli varyans analizi (ANOVA)
Nonparametrik analiz: Kruskal-Wallis H Testi
ve Mann Whitney U Testi

-Kavram 6gretim teknikleri ve aktif 6grenme
etkinlikleri, videolar, dijital oyunlar

-Ogrenci giinliikleri

-Gozlemler

-Yar1 yapilandirilmis  goriisme  (6grenci,

ogretmen ve veli) / K /

S -+

-Nitel veriler: igerik analizi

[ Verilerin Analizi (TUm Sire¢ Boyunca) ]
<~ 5>

[ Bulgularin Raporlastirilmasi ]
<

Sonug, Tartisma ve Yorumlar

L
[ Oneriler ]

Sekil 3.3. Arastirmanin uygulama siireci ve basamaklari.
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BOLUM 4
4. BULGULAR ve YORUMLAR

Birinci aragtirma sorusu kapsaminda 6grencilerin kiiresel sorunlara yonelik 6n test-son
test basar1 ve farkindalik diizeylerinin; cinsiyete (kiz, erkek), anne-baba egitim diizeyine
(okuryazar degil, ilkokul, ortaokul, lise, tiniversite) ve bilgi edinim kaynaklari (internet,
televizyon, kitap, dergi, okul, aile, ¢cevre) degiskenlerine gore anlamli diizeyde bir farklilagma
gosterip gostermedigi, iliskisiz (bagimsiz) érneklemler i¢in t testi ve tek yonliit ANOVA analiz

yontemi ile incelenmistir.

4.1. Kiiresel Sorunlara Yénelik Betimsel Istatistikler
4.1.1. Kiiresel sorunlar degerlendirme formu ve farkindalk olcegine gore 6grencilerin
cinsiyet degiskenine ait bulgular

Kiiresel sorunlar degerlendirme formu ve farkindalik 6lgegine gore 6grencilerin cinsiyet
degiskenine ait frekans ve yiizdelikler ile 6n test-son test puanlarina ait iliskisiz (bagimsiz)
orneklemler i¢in t testi sonuclari agagida sirasiyla; Tablo 4.1. ve Tablo 4.2.’de verilmistir.

Tablo 4.1. Cinsiyet degiskenine gore kiiresel sorunlar degerlendirme formu 6n test-son test puanlarina ait
iliskisiz (bagimsiz) drneklemler igin t- testi sonuglari.

Cinsiyet N X S Sd t p
] Kiz 15 44.47 9.702 28 -.907 372*
On test Erkek 15 4753 8.798
Kiz 15 80.80 4.945 28 492 626*
Son test Erkek 15 79.67 7.423

*p>.05

Ogrencilerin kiiresel sorunlar degerlendirme formu 6n test-son test puan ortalamalarinin
cinsiyete gore anlamli diizeyde bir farklilasma gosterip gostermedigini belirlemek igin
uygulanan iligkisiz (bagimsiz) érneklemler icin t- testi sonuglarina bakildiginda; kiz ve erkek
ogrenciler arasinda kiiresel sorunlar degerlendirme formu 0n test-son test puan ortalamalarinda
anlamli diizeyde bir fark bulunmamustir [tes)=-.907, t2g)= .492; p>.05] . Bu durumda cinsiyetin
kiiresel sorunlarin 6gretimi lizerinde etkili bir degisken olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 4.2. Cinsiyet degiskenine gore kiiresel sorunlar farkindalik 6l¢egi on test-son test puanlarina ait iligkisiz
(bagimsiz) drneklemler icin t- testi sonuglari.

Cinsiyet N X S Sd t p
] Kiz 15 133.07 18.195 28 -1.347 .189*
On test Erkek 15 141.80 17.292
Kiz 15 152.13 6.791 28 -.269 .790%
Son test Erkek 15 153.00 10.461

*p>.05
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Ogrencilerin kiiresel sorunlar farkindalik dlcegi 6n test-son test puan ortalamalarinin
cinsiyete gore anlamli diizeyde bir farklilasma gosterip gostermedigini belirlemek igin
uygulanan iligkisiz (bagimsiz) dérneklemler icin t- testi sonuglarina bakildiginda; kiz ve erkek
ogrenciler arasinda, kiiresel sorunlar farkindalik 6lgegi on test-son test puan ortalamalarinda
anlamli diizeyde bir fark belirlenmemistir [tes)= -1.347, tpg)= -.269; p>.05] . Bu durumda

cinsiyetin kiiresel sorunlarin farkindaligi tizerinde etkili bir degisken olmadigi sdylenebilir.

4.1.2. Kiiresel sorunlar degerlendirme formu ve farkindalik olcegine gore 6grencilerin
anne-baba egitim diizeyi degiskenlerine ait bulgular

Kiiresel sorunlar degerlendirme formu ve farkindalik 6lgegine gére 6grencilerin anne-
baba egitim diizeyi degiskenlerine ait frekans ve yiizdelikler ile 6n test-son test puanlarina ait
iligkisiz (bagimsiz) 6rneklemler i¢in tek yonlii ANOVA sonuglari agagida sirasiyla; Tablo 4.3.,
Tablo 4.4., Tablo 4.5., Tablo 4.6. ve Tablo 4.7.”de verilmistir.

Tablo 4.3. Kiiresel sorunlar degerlendirme formu ve farkindalik 6lgegine gore 6grencilerin anne-baba egitim
diizeylerine ait frekans ve ylzdelikler.

Egitim diizeyi f %
Okuryazar degil 1 3
[lkokul 6 20
Anne egitim Ortaokul 5 17
Lise 14 47
Universite 4 13
Okuryazar degil 1 3
flkokul 2 7
Baba egitim Ortaokul 4 13
Lise 17 57
Universite 6 20
Toplam 30 100

Tablo 4.4. Ogrencilerin anne egitim diizeyine gore kiiresel sorunlar degerlendirme formu 6n test-son test
puanlarina ait iliskisiz 6rneklemler i¢in tek yonlii ANOVA sonuglari.

Anne Egitim Vlzgil;sglln ]lfoi:lillgl Sd oijll;lerlrfz:m F All;laarlll(lll
Gruplar Arasi 22.300 21 1.062 761 710 -
On test Grup Igi 11.167 8 1.396
Toplam 33.467 29
Gruplar Arasi 25.633 17 1.508 2310 .073 i
Son test Grup ici 7.833 12 653
Toplam 33.467 29

*p>.05
Ogrencilerin kiiresel sorunlar degerlendirme formu 6n test-son test puan ortalamalarmnin
anne egitim diizeylerine gore anlamli diizeyde bir farklilagma gosterip gostermedigini

belirlemek icin uygulanan iliskisiz (bagimsiz) orneklemler i¢in tek yonli ANOVA testi
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sonuglarina bakildiginda; anne egitim diizeyine gore, kiiresel sorunlar degerlendirme formu 6n
test-son test puan ortalamalarinda anlamli diizeyde bir fark tespit edilmemistir [Foys= .761,
F1710=2.310; p>.05]. Bu baglamda anne egitim diizeyinin kiiresel sorunlarin 6gretimi tizerinde
etkili bir degisken olmadig1 sOylenebilir.

Tablo 4.5. Ogrencilerin baba egitim diizeyine gore kiiresel sorunlar degerlendirme formu én test-son test
puanlarina ait iligkisiz 6rneklemler i¢in tek yonlit ANOVA sonuglari.

s Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Baba Eitim Kaynag Toplami Sd ortalamasi F Fark
Gruplar Arasi 14.500 21 .690 473 919 -
On test Grup ici 11.667 8 1.458
Toplam 26.167 29
Gruplar Arasi 15.000 17 .882 .948 551 -
Son test Grup ici 11.167 12 931
Toplam 26.167 29
*p>.05

Ogrencilerin kiiresel sorunlar degerlendirme formu 6n test-son test puan ortalamalarmin
baba egitim diizeylerine gore anlamli diizeyde bir farklilasma gosterip gostermedigini
belirlemek icin uygulanan iligkisiz (bagimsiz) Orneklemler icin tek yonli ANOVA testi
sonuglarina bakildiginda; baba egitim diizeyine gore, kiiresel sorunlar degerlendirme formu 6n
test-son test puan ortalamalarinda anlamli diizeyde bir fark bulunmamustir [F218= .473, F17/10=
.948; p>.05]. Bu durumda baba egitim diizeyinin kiiresel sorunlarin 6gretimi iizerinde etkili bir
degisken olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 4.6. Ogrencilerin anne egitim diizeyine gére kiiresel sorunlar farkindalik dlgegi 6n test-son test puanlarina
ait iligkisiz 6rneklemler igin tek yonlii ANOVA sonuglari.

Anne Egitim Varyansin Kareler d Kareler = Anlamh
g Kaynag1 Toplam ortalamasi P Fark
Gruplar Arasi 21.967 20 1.098 .860 .632 -
On test Grup i¢i 11.500 9 1.278
Toplam 33.467 29
Gruplar Arasi 19.633 19 1.033 747 720 i
Son test Grup Igi 13.833 10 1.383
Toplam 33.467 29
*p>.05

Ogrencilerin kiiresel sorunlar farkindalik 6lgegi dn test-son test puan ortalamalarinin
anne egitim diizeylerine gore anlamli diizeyde bir farklilagma gosterip gostermedigini
belirlemek i¢in uygulanan iliskisiz (bagimsiz) orneklemler igin tek yonlii ANOVA testi
sonuglarina bakildiginda; anne egitim diizeyine gore, kiiresel sorunlar farkindalik dl¢egi 6n test-

son test puan ortalamalarinda anlaml diizeyde bir fark belirlenmemistir [F200= .860, Fi9/10=
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.747; p>.05]. Bu baglamda anne egitim diizeyinin kiiresel sorunlarin farkindaligi tizerinde etkili

bir degisken olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 4.7. Ogrencilerin baba egitim diizeyine gore kiiresel sorunlar farkindalik 6lgegi on test-son test puanlarina
ait iligkisiz 6rneklemler i¢in tek yonlit ANOVA sonuglari.

Baba Egitim Vli(lg"?lgsglln ?0?1212’1 Sd OE:lr:rlrgﬁ F P AII:lf’;larIII(ﬂl
Gruplar Arasi 19.667 20 .983 1.362 .326 -
On test Grup I¢i 6.500 9 7122
Toplam 26.167 29
Gruplar Arasi 13.333 19 .702 547 876 i
Son test Grup Igci 12.833 10 1.283
Toplam 26.167 29
*p>.05

Ogrencilerin kiiresel sorunlar farkindalik dlgegi &n test-son test puan ortalamalarmin
baba egitim diizeylerine gore anlamli diizeyde bir farklilasma gosterip gostermedigini
belirlemek i¢in uygulanan iliskisiz (bagimsiz) orneklemler i¢in tek yonli ANOVA testi
sonuglarina bakildiginda; baba egitim diizeyine gore, kiiresel sorunlar farkindalik 6l¢egi 6n test-
son test puan ortalamalarinda anlamli diizeyde bir fark tespit edilmemistir [F2o9= 1.362, F19/10=
.547; p>.05]. Bu durumda baba egitim diizeyinin kiiresel sorunlarin farkindalig1 tizerinde etkili

bir degisken olmadig1 sdylenebilir.

4.1.3. Kiiresel sorunlar degerlendirme formu On test-son teste gore égrencilerin bilgi
kaynaklar: degiskenine ait bulgular

Kiiresel sorunlar degerlendirme formu 0On test-son teste gore Ogrencilerin bilgi
kaynaklar1 degiskenine ait frekans ve yiizdelikler ile 6n test-son test puanlarina ait iligkisiz
(bagimsiz) orneklemler i¢in t- testi sonuglar1 asagida sirastyla; Tablo 4.8., Tablo 4.9. ve Tablo

4.10.’da verilmistir.
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Tablo 4.8. Kiiresel sorunlar degerlendirme formu 6n test-son teste gore dgrencilerin bilgi kaynaklarina ait

frekans ve yizdelikler.

Bilgi kaynaklari On test Son test
f % f %
Internet Evet 7 23 16 53
Hayir 23 77 14 47
Televizyon Evet 12 40 17 57
Hayir 18 60 13 43
Kitap Evet 8 27 12 40
Hayir 22 73 18 60
Dergi Evet 1 3 2 7
Hayir 29 97 28 93
Okul Evet 9 30 14 47
Hayir 21 70 16 53
Aile Evet 3 10 9 30
Hayir 27 90 21 70
Cevre Evet 8 27 16 53
Hayir 22 73 14 47
Toplam 30 100 30 100

Tablo 4.9. Ogrencilerin bilgi kaynaklari degiskenine gére kiiresel sorunlar degerlendirme formu on test

puanlarina ait iliskisiz (bagimsiz) 6rneklemler i¢in t- testi sonuglari.

Bilgi Kaynaklari N X S Sd t p

Internet Evet 7 42.00 5.099 20.427 -1.844 .080*
Hayir 23 47.22 9.931

Televizyon Evet 12 46.42 8.754 28 198 .844*
Hayir 18 45.72 9.779

Kitap Evet 8 43.50 10.085 28 -.891 .380*
Hayir 22 46.91 8.976

Dergi Evet 1 38.00 . 28 -.878 .388*
Hayir 29 46.28 9.269

Okul Evet 9 42.00 8.441 28 -1.594 122*
Hayir 21 47.71 9.209

Aile Evet 3 45.00 9.644 28 -.194 847*
Hayir 27 46.11 9.370

Cevre Evet 8 45.63 10.405 28 -.132 .896*
Hayir 22 46.14 9.031

*p>.05

Tablo 4.10. Ogrencilerin bilgi kaynaklar1 degiskenine gére kiiresel sorunlar degerlendirme formu son test

puanlarina ait iligkisiz (bagimsiz) drneklemler igin t- testi sonuglart.

Bilgi Kaynaklari N X S Sd t p

Internet Evet 16 79.25 5.398 28 -.923 .364*
Hayir 14 81.36 7.089

Televizyon Evet 17 80.00 5.280 20.597 -.220 .828*
Hayir 13 80.54 7.501

Kitap Evet 12 78.67 5.015 28 -1.131 .268*
Hayir 18 81.28 6.850

Dergi Evet 2 81.50 12.021 28 293 T72*
Hayir 28 80.14 6.011

Okul Evet 14 80.29 6.378 28 .042 .967*
Hayir 16 80.19 6.295

Aile Evet 9 81.78 6.996 28 .886 .383*
Hayir 21 79.57 5.921

Cevre Evet 16 82.06 6.223 28 1.785 .085*
Hayir 14 78.14 5.736

*p>.05
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Ogrencilerin kiiresel sorunlar degerlendirme formu 6n test-son test puan ortalamalarinin
bilgi kaynaklarina gére anlamli diizeyde bir farklilagma gosterip gostermedigini belirlemek igin

uygulanan iligkisiz (bagimsiz) 6rneklemler icin t- testi sonuglarina bakildiginda;

Ogrencilerin kiiresel sorunlar degerlendirme formu én test puan ortalamalari ile internet
[to.427)= -1.844; p>.05], televizyon [tes)= .198; p>.05], kitap [tes)= -.891; p>.05], dergi [tps)=
-.878; p>.05], okul [tes)=-1.594; p>.05], aile [tpes)=-.194; p>.05] ve cevre [tes)=-.132; p>.05]

arasinda anlaml diizeyde bir fark bulunamamastir.

Ogrencilerin kiiresel sorunlar degerlendirme formu son test puan ortalamalari ile
internet [tes)= -.923; p>.05], televizyon [teose7)= -.220; p>.05], Kitap [tes= -1.131; p>.05],
dergi [tes)=.293; p>.05], okul [te)=.042; p>.05], aile [tr2s)=.886; p>.05] ve gevre [teg)=1.785;
p>.05] arasinda anlamli diizeyde bir fark bulunamamistir. Bu durumda bilgi kaynaklarinin

kiiresel sorunlarin 6gretimi iizerinde etkili bir degisken olmadig1 sdylenebilir.

4.1.4. Kiiresel sorunlar farkindahk olcegi on test-son teste gore oOgrencilerin bilgi
kaynaklar: degiskenine ait bulgular

Kiiresel sorunlar farkindalik 6lgegi 6n test-son teste gore 6grencilerin bilgi kaynaklar
degiskenine ait frekans ve yiizdelikler ile 6n test-son test puanlarina ait iliskisiz (bagimsiz)
orneklemler igin t- testi sonuglar1 asagida sirasiyla; Tablo 4.11., Tablo 4.12. ve Tablo 4.13.’te
verilmistir.

Tablo 4.11. Kiiresel sorunlar farkindalik 6lgegi On test-son teste gore 6grencilerin bilgi kaynaklarina ait frekans
ve yizdelikler.

Bilgi kaynaklar: On test Son test
f % f %
Internet Evet 10 33 13 43
Hayir 20 67 17 57
Televizyon Evet 10 33 14 47
Hayir 20 67 16 53
Kitap Evet 10 33 12 40
Hayir 20 67 18 60
Dergi Evet 2 7 3 10
Hayir 28 93 27 90
Okul Evet 9 30 22 73
Hayir 21 70 8 27
Aile Evet 5 17 8 27
Hayir 25 83 22 73
Cevre Evet 9 30 6 20
Hayir 21 70 24 80
Toplam 30 100 30 100
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Tablo 4.12. Ogrencilerin bilgi kaynaklar1 degiskenine gére kiiresel sorunlar farkindalik dlgegi 6n test puanlarina
ait iliskisiz (bagimsiz) érneklemler igin t- testi sonuglari.

Bilgi Kaynaklar: N X S Sd t p

Internet Evet 10 141.10 15.786 28 784 440*
Hayir 20 135.60 19.124

Televizyon Evet 10 134.70 21.458 28 -.581 .566*
Hayir 20 138.80 16.443

Kitap Evet 10 132.70 17.770 28 -1.019 317*
Hayir 20 139.80 18.086

Dergi Evet 2 125.00 25.456 28 -1.012 .320*
Hayir 28 138.32 17.653

Okul Evet 9 147.00 12.806 28 2.002 .055*
Hayir 21 133.33 18.580

Aile Evet 5 145.80 15.897 28 1.145 .262*
Hayir 25 135.76 18.215

Cevre Evet 9 132.44 20.051 28 -.994 .329*
Hayir 21 139.57 17.113

*p>.05

Tablo 4.13. Ogrencilerin bilgi kaynaklar1 degiskenine gore kiiresel sorunlar farkindalik 6lgedi son test
puanlarina ait iliskisiz (bagimsiz) érneklemler igin t- testi sonuglari.

Bilgi Kaynaklari N X S Sd t p

Internet Evet 13 153.54 10.533 28 .530 .600*
Hayir 17 151.82 7.204

Televizyon Evet 14 152.00 8.674 28 -.329 T744*
Hayir 16 153.06 8.933

Kitap Evet 12 152.92 8.723 28 77 .861*
Hayir 18 152.33 8.892

Dergi Evet 3 154.67 11.590 28 436 .666*
Hayir 27 152.33 8.549

Okul Evet 22 153.00 9.212 28 447 .658*
Hayir 8 151.38 7.425

Aile Evet 8 155.88 7.624 28 1.273 214*
Hayir 22 151.36 8.883

Cevre Evet 6 153.83 7.167 28 .394 697*
Hayir 24 152.25 9.124

*p>.05

Ogrencilerin kiiresel sorunlar farkindalik 6lgegi &n test-son test puan ortalamalarmin
bilgi kaynaklarina gére anlamli diizeyde bir farklilagma gosterip gostermedigini belirlemek i¢in

uygulanan iliskisiz (bagimsiz) 6rneklemler i¢in t- testi sonucglarina bakildiginda;

Ogrencilerin kiiresel sorunlar farkindalik dlgegi én test puan ortalamalari ile internet
[tes)= .784; p>.05], televizyon [tps)= -.581; p>.05], kitap [tps)= -1.019; p>.05], dergi [tes)= -
1.012; p>.05], okul [tee)= 2.002; p>.05], aile [tre)= 1.145; p>.05] ve gevre [tes)= -.994; p>.05]

arasinda anlamli diizeyde bir fark bulunamamastir.

Ogrencilerin kiiresel sorunlar farkindalik dlgegi son test puan ortalamalari ile internet
[tes)= .530; p>.05], televizyon [tps)= -.329; p>.05], kitap [tes)=.177; p>.05], dergi [te)= .436;
p>.05], okul [tes)= .447; p>.05], aile [tes)= 1.273; p>.05] ve cevre [tes)=.394; p>.05] arasinda

anlamli diizeyde bir fark bulunamamaistir. Bu baglamda bilgi kaynaklarinin kiiresel sorunlarin
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farkindalig1 tizerinde etkili bir degisken olmadigi1 sdylenebilir. Nitekim, 6grencilerle yapilan
goriismede, 6grencilerin kiiresel sorunlarla ilgili etkinlikler disinda; bilimsel Kitaplar, internet
ve televizyon gibi bilgi kaynaklarindan faydalanmalarina ragmen, yapilan etkinlikler sayesinde
bilgilerinin daha kalict oldugu, etkinlikleri yaparken istekli olduklari, etkinliklerden
sikilmadiklar1 ve diger derslere gore bu derste daha ¢ok eglendiklerinin belirlenmesi,
ogrencilerin kiiresel sorunlar degerlendirme formu ve farkindalik 6lgegi on test-son test basari
ve farkindalik diizeylerine, etkinlik dis1 bilgi kaynaklarinin bir katkisinin olmadigin1 ortaya

koymaktadir.

Ikinci arastirma sorusu kapsaminda &grencilerin kiiresel sorunlara yonelik &n test-son
test basar1 ve farkindalik diizeylerinin uygulama 6ncesi ve sonrasi anlamli diizeyde farklilasip

farklilagmadigy, iligkili (bagimli) 6rneklemler igin t testi yontemi ile incelenmistir.

4.2. Kuresel Sorunlara Yonelik On Test-Son Test Basar1 ve Farkindah@m Uygulama
Oncesi ve Sonras1 Anlamlilik Diizeyi istatistigi
4.2.1. Kiiresel sorunlar degerlendirme formu 6n test- son test

Kiiresel sorunlar degerlendirme formunda yer alan kavram tanimlama, ¢oktan se¢gmeli,
dogru/yanlis ve yapilandirilmis grid sorulari ile 68rencilerin kiiresel sorunlarla ilgili uygulama
oncesi mevcut bilgileri ve uygulama sonrasi son durumlari tespit edilmeye g¢alisilmustir.
Ogrencilerin kiiresel sorunlarla ilgili 6n bilgi (6n test) ve son bilgileri (son test)
degerlendirilirken; dogru cevaplara 1 (bir), yanlis cevaplara veya bos birakmis olduklar

sorulara 0 (sifir) puan olmak iizere iki 6l¢iit belirlenmistir. Belirlenen odlgitlere gore kavram

tanimlama kisminda ortaya ¢ikan sonuglar, Tablo 4.14.’te verilmistir.

Tablo 4.14. Kiiresel sorunlar degerlendirme formunda yer alan kavram tanimlama kismina ait bulgular.

On bilgi (6n test) f Son bilgi (son test) f
Kavram tammimlama (KT) Dogru Yanlis/Bos Dogru Yanlis/Bos
Kiiresel 1sinma 12 18 24 6
Iklim degisikligi 13 17 25 5
Savas 10 20 25 5
Teror 10 20 25 5
Aclik 11 19 26 4
Gog 13 17 28 2
Dogal afet 8 22 25 5
Salgin hastalik 11 19 26 4

Ogrencilerin kavram tamimlamayla ilgili 6n bilgi degerlendirmesine bakildiginda, genel
olarak kavramlarla ilgili 6n bilgilerin eksik oldugu, buna karsin son bilgi degerlendirmesinde
ayni kavramlarla ilgili bilgi eksikligin biiyiik bir oranda giderildigi goriilmektedir. Ancak bazi

ogrencilerin uygulama dncesi ve sonrasi bilgilerinde herhangi bir farkliligin yasanmadig tespit
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edilmistir. Kavram tanimlamayla ilgili 6grencilerin cevaplarinda goriilen degisimler, asagida

Tablo 4.15.’te sunulmustur.

Tablo 4.15. Kavram tanimlamayla ilgili 6grenci cevaplarinda goriilen degigimler.
Kavram tammmlama (KT) Kod On bilgi  Son bilgi On bilgi alint1 Son bilgi alint1
Sera gazlarinin
atmosfere yayilmasi
Kiiresel 1sinma Isil Bos Dogru - ve orada artmasi
sonucu diinyanin
giderek 1sinmasidir.
Kiiresel 1stnma

Iklim degisikligi Gokhan Bos Dogru - sebebiyle
mevsimlerin zamanla
degismesidir.
Bir tilkenin Ulkeler arasi
kendi icinde anlagmazliklar
Savas Cihan Dogru Dogru veya bagka sonucu ortaya ¢ikan
tlkelerle catismadir.
catigsmasidir.

Toplumda, korku,
endise, panik

Teror Ikranur Bos Dogru - olusturmak isteyen
insanlarin yaptigt
eylemlerdir.
Maddi durumu Insanlarin uzun siire
iyi olmayan yemek yememesi
Aclhik Osman Dogru Dogru tlkelerdeki sonucu olan his veya
insanlarin rahatsizliktir.
yemek
bulamamasidir.

Savaglar, ekonomik
sorunlar, egitim,
kariyer vb.
Go¢ Kibra Bos Dogru - nedenlerden dolay1
insanlarin bir yerden
baska bir yere
gitmesi, taginmasidir.
Insanlarin hem maddi
hem manevi zarar
Dogal afet Fatma Bos Dogru - gormelerine neden
olan deprem, heyelan,
sel gibi afetlerdir.
Hastaligin bir Bir hastaligin kigiden

Salgin hastalik Ahmet Dogru Dogru kisiden diger kisiye gegerek
kisiye yayilmasidir.
bulagmasidir.

Kavram tanimlama kisminda 6grencilerin 6n bilgiler ile son bilgiler arasindaki degisime
bakildiginda, Isil kodlu 6grencinin kiiresel 1sinma kavramini aktif 6grenme etkinlikleri
oncesinde tanimlayamadigi, etkinlikler sonrasinda ise dogru bir sekilde tanimladig:
goriilmiistiir. Bu durum, aktif 6grenme etkinliklerinin kiiresel sorunlarin tanimlanmasina pozitif

yonde katkida bulunduklarini ortaya koymaktadir. Kuresel sorunlar degerlendirme formunda

109



belirlenen Olgiitlere gore ¢oktan se¢meli kisminda ortaya g¢ikan bulgular, Tablo 4.16.’da

verilmistir.

Tablo 4.16. Kiiresel sorunlar degerlendirme formunda yer alan ¢oktan se¢gmeli kismina ait bulgular.

On bilgi (6n test) f Son bilgi (son test) f

Coktan secmeli (CS) Dogru  Yanlis/Bos Basar1 orani Dogru  Yanlig/Bos Basari orani
1. Soru 12 18 40 18 12 60

2. Soru 14 16 46,67 26 4 86,67

3. Soru 13 17 43,33 26 4 86,67

4. Soru 13 17 43,33 26 4 86,67

5. Soru 11 19 36,67 25 5 83,33

6. Soru 11 19 36,67 18 12 60

7. Soru 15 15 50 22 8 73,33

8. Soru 18 12 60 24 6 80

Degerlendirme formunda yer alan ¢oktan se¢meli kismina bakildiginda, 6grencilere
yoneltilen ¢oktan segmeli sorular igerisinde tiim sorularin olumlu yonde degisim gosterdigi ve
bu degisimin, basar1 oran1 %36,67°den 83,33’e yiikseldigi 5. soruda daha fazla yasandigi
belirlenmistir. En az degisimin ise basar1 oraninin %40’tan %60’a yiikseldigi 1. soru ve basar1
oraninin  %60’tan %80’e yiikseldigi 8. soruda yasandigi tespit edilmistir. Buna gore,
ogrencilerin aktif 6grenme etkinlikleri sonrasinda kiiresel sorunlara yonelik basar1 oranlarinin
olumlu yonde degistigi goriilmuUstir. Kiiresel sorunlar degerlendirme formunda belirlenen

olgtitlere gore dogru/yanlis kisminda ortaya ¢ikan bulgular, Tablo 4.17.’de sunulmustur.

Tablo 4.17. Kiiresel sorunlar degerlendirme formunda yer alan dogru/yanlis kismina ait bulgular.

On bilgi (6n test) f Son bilgi (son test) f

Dogru/Yanhs (D/Y) Dogru  Yanlig/Bos Basari orant Dogru Yanlis/Bos Basari orani
1. Soru 18 12 60 28 2 93,33
2. Soru 18 12 60 23 7 76,67
3. Soru 20 10 66,67 25 5 83,33
4. Soru 20 10 66,67 27 3 90
5. Soru 19 11 63,33 23 7 76,67
6. Soru 20 10 66,67 27 3 90
7. Soru 19 11 63,33 28 2 93,33
8. Soru 20 10 66,67 20 10 66,67
9. Soru 20 10 66,67 26 4 86,67
10. Soru 19 11 63,33 28 2 93,33
11. Soru 19 11 63,33 24 6 80
12. Soru 18 12 60 24 6 80

Ogrencilerin dogru/yanlis kismina ait basari oranlarna bakildiginda, dogru/yanls
sorular icerisinde 12 sorudan 11’inde olumlu, 1’inde ise herhangi bir degisimin yasanmadigi
belirlenmistir. Dogru/yanlis kisminda herhangi bir degisimin yasanmadigi 8. soruda
ogrencilerin On bilgi ve son bilgi basar1 oranlarinin %66,67 oldugu goriiliirken; olumlu yonde
degisimin en fazla %60°tan %93,33¢ yiikselen 1. soruda, en az degisimin ise %63,33’ten

%76,67’ye yiikseldigi 5. soruda yasandigi tespit edilmistir. Bu durumda, aktif 6grenme

110



etkinlikleri sayesinde 6grencilerin kiiresel sorunlara dair basar1 durumlarinin pozitif yonde
degistigi goriilmistiir. Kiiresel sorunlar degerlendirme formunda belirlenen olgiitlere gore

yapilandirilmis grid kisminda ortaya ¢ikan bulgular, Tablo 4.18.’de verilmistir.

Tablo 4.18. Kiiresel sorunlar degerlendirme formunda yer alan yapilandirilmig grid kismina ait bulgular.

On bilgi (6n test) f Son bilgi (son test) f

Yapilandirilmis grid (YG)  Dogru  Yanlis/Bos Basari orani Dogru Yanlig/Bos Basari orant
1. Soru 18 12 60 28 2 93,33
2. Soru 11 19 36,67 26 4 86,67
3. Soru 15 15 50 17 13 56,67
4. Soru 13 17 43,33 17 13 56,67
5. Soru 13 17 43,33 25 5 83,33
6. Soru 15 15 50 24 6 80
7.Soru 13 17 43,33 24 6 80
8. Soru 12 18 40 18 12 60
9. Soru 15 15 50 19 11 63,33
10. Soru 14 16 46,67 19 11 63,33
11. Soru 14 16 46,67 23 7 76,67
12. Soru 12 18 40 19 11 63,33

Kiiresel sorunlar degerlendirme formunda yer alan yapilandirilmis grid kisminda,
ogrencilerin basari oranlarinin 12 sorunun tamaminda olumlu yonde degisim gosterdigi, bu
degisimin daha ¢ok %36,67°den %86,67 ye yiikseldigi 2. soruda, en az degisimin ise %50’den
%156,67’ye yiikseldigi 3. soruda yasandigi belirlenmistir. Bu da aktif 6grenme etkinliklerinin
ogrencilerin kiiresel sorunlar hakkindaki basar1 oranlarini pozitif yonde degistirdigini ortaya

koymaktadir.

Ogrencilere uygulanan kiiresel sorunlar degerlendirme formundan elde edilen veriler
genel olarak degerlendirildiginde, dgrencilerin etkinlikler Gncesi 6n test puan ortalamalarinin
46.00 oldugu, etkinlikler sonrasi yapilan son test puan ortalamalarinin ise 80.23 oldugu
anlasilmistir. Ogrencilerin kiiresel sorunlar degerlendirme formunun 6n test-son testten
aldiklart puanlarin anlamli diizeyde farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla veri
setlerinin normal dagilip dagilmadigina bakilmig, bunun i¢in veri setleri basiklik ve ¢arpiklik
degerleri (+1/-1), sa¢ilim ve histogram grafikleri bakimindan incelenmis ve inceleme
sonucunda verilerin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Bu baglamda verilerin analizinde

iligkili 6rneklemler t-testi kullanilmis ve elde edilen bulgular, Tablo 4.19.’da verilmistir.

Tablo 4.19. Ogrencilerin kiiresel sorunlar degerlendirme formu puanlarina ait iliskili drneklemler t-testi

bulgulari.
N X S Sd t p
On test 30 46.00 9.23 29 24.40 .000*
Son test 30 80.23 6.22

*p<0,01
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Yapilan iligkili 6rneklemler t-testi analizi sonucunda 6grencilerin son test puanlarinin
(X=80.23, S=6.22) 6n test puanlarina (X=46.00, S=9.23) gore anlamsal diizeyde farklilast131, bu

farkliligin son test puanlari lehinde anlamli diizeyde oldugu goriilmistiir [ t20=24.40,p<.01].

4.2.2. Kiiresel sorunlar farkindalik 6lcegi 6n test-son test

Ogrencilere uygulanan kiiresel sorunlar farkindalik &lgeginden elde edilen veriler
degerlendirildiginde, 6grencilerin etkinlikler 6ncesi On test puan ortalamalarinin 137.43 oldugu,
etkinlikler sonrasi yapilan son test puan ortalamalarmin ise 152.56 oldugu anlasilmistir.
Ogrencilerin kiiresel sorunlar farkindalik dlgegi 6n test-son testten aldiklar1 puanlarin anlamli
diizeyde farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla veri setlerinin normal dagilip
dagilmadigina bakilmis, bunun i¢in veri setleri basiklik ve carpiklik degerleri (+1/-1), sagilim
ve histogram grafikleri bakimindan incelenmis ve inceleme sonucunda verilerin normal dagilim
gosterdigi  belirlenmistir. Bu baglamda verilerin analizinde iligkili 6rneklemler t-testi

kullanilmis ve elde edilen bulgular, Tablo 4.20.’de verilmistir.

Tablo 4.20. Ogrencilerin kiiresel sorunlar farkindalik 6lgegi puanlarina ait iligkili Srneklemler t-testi bulgulari.

N X S Sd t p
On test 30 137.43 17.99 29 4.17 .000*
Son test 30 152.56 8.67

*p<0,01

Yapilan iligkili 6rneklemler t-testi analizi sonucunda 6grencilerin son test puanlarinin
(X=152.56, S=8.67) on test puanlarma (X=137.43, S=17.99) goére anlamsal diizeyde
farklilagtig1, bu farkliligin son test puanlari lehinde anlamli diizeyde oldugu goriilmiistiir

[t20=4.17; p<.01].

Genel olarak bakildiginda, 6grencilerin kiiresel sorunlar degerlendirme formu ve
kiiresel sorunlar farkindalik 6lgegi son test puanlarinin 6n test puanlaria gore anlaml diizeyde
farklilagtigi, bu farkliligin son test puanlari lehinde oldugu anlasilmistir. Bu da yapilan aktif
ogrenme etkinliklerinin, kiiresel sorunlara yonelik basar1 ve farkindaligin artmasina 6nemli
katkilar sunduklarini gostermektedir. Bu baglamda ogrencilerle yapilan goriismede, aktif
ogrenme etkinlikleri dncesinde ¢cogu dgrencinin kiiresel sorunlar hakkinda herhangi bir bilgi
sahibi olmadiklari; ancak etkinlikler sayesinde kiiresel sorunlarin tanimi, nedenleri, sonuglari
ve kiiresel sorunlari ortadan kaldirmak i¢in nasil bir ¢oziim tiretecekleri yoniinde kalici bilgiler
edindiklerini ifade etmeleri, aktif O6grenme etkinliklerinin Ogrencilerin kiiresel sorunlar
hakkinda basar1 ve farkindaliklarini artirmada pozitif yonde katki sunduklarimi ortaya

koymaktadir. Ayrica 6gretmenle yapilan goriismede, kiiresel sorunlarla ilgili aktif grenme
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etkinliklerinin 6grencilere bilissel, duyussal ve psikomotor (fiziksel) olarak katkilar sunduguna
deginmesi, velilerin ise kiiresel sorunlarin 6gretimine yonelik yapilan etkinlikler sayesinde
cocuklarin; bilingli tiikketici olma ve tasarruflu davranma, dogay1 ve ¢evreyi korumaya yonelik
olarak zararli irilinleri geri doniisime gonderme gibi konularda bilgi ve farkindalik
kazandiklarima katki sunduklarina vurgu yapmalari, yine aktif 6grenme etkinliklerinin
Ogrencilerin kiiresel sorunlara yonelik basar1 ve farkindaliklarina olumlu yonde katkida

bulunduklarimi gostermektedir.

Ucgiincii arastirma sorusu kapsaminda kiiresel sorunlarin dgretimine yonelik yapilan
aktif O6grenme etkinliklerinin, O6grencilerin kavram yanilgilarini giderme ve kavramlari

ogrenmeleri konusunda nasil bir rol oynadiklari incelenmistir.

4.3. Kiiresel Sorunlarin Ogretimine Yonelik Yapilan Aktif Ogrenme Yontem, Teknik ve
Etkinliklere Ait Bulgular ve Yorumlar

Eylem arastirmasi siirecinde dncelikle Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer
alan “Kiiresel Iklim Degisikligi, Dogal Afetler, A¢lik, Terdr ve Go¢” sorunlari ele alinmus, daha
sonra “Kiiresel Isinma, Salgin Hastaliklar ve Savas” sorunlarina yer verilmistir. Bahse konu
kiiresel sorunlar ders plani cergevesinde sirasiyla islenmis olup; kiiresel sorunlarla ilgili
kazanim ve agiklamalar EK-12’de, dersin nasil islenecegine dair ders planlari ise EK-13’te

verilmistir.

4.3.1. Kiiresel iklim degisikligi etkinliklerine iliskin bulgular
Kuresel iklim degisikligine iliskin etkinlikler oncesi KWLH bulgulart

Kiiresel iklim degisikligiyle ilgili etkinliklere baslamadan 6nce konu hakkinda
ogrencilerin ne kadar bilgi sahibi olduklarint ve bu sorunla ilgili olarak ne 6grenmek
istediklerini ortaya koymak amaciyla dgrencilerden dncelikle kiiresel iklim degisikligi ile ilgili
KWLH formunda (EK-3) yer alan; “(K) Ne biliyorum?” ve “(W) Ne bilmek istiyorum? " yazili
ilk iki bolimi doldurmalari istenmistir. Ogrencilerin KWLH formunun; “(K) Ne biliyorum?”
ve “(W) Ne bilmek istiyorum?” boélimiine vermis olduklar1 cevaplar, Tablo 4.21.°de

sunulmustur.
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Tablo 4.21. Ogrencilerin KWLH formunda “(K) Ne biliyorum?” ve “(W) Ne bilmek istiyorum?” béliimiine
vermis olduklari cevaplar.

“(K) Ne biliyorum?” f “(W) Ne bilmek istiyorum?” f
Kiiresel iklim degisikligi olumsuz bir 11 | Iklim degisikligi nelere yol agar/sonuglart 17
seydir nelerdir?
Kiresel iklim  degisikligi  kiresel 9 Iklim degisikligini 6nlemek icin ne gibi 17
1sinmanin sonucunda olusur onlemler almaliy1z?
Kiresel iklim degisikliginde mevsimler 7 Iklim degisikligi nasil olusur? 15
zamaninda yaganmaz
Kiiresel iklim degisikligi hakkinda 17 | Kiiresel iklim degisikliginin tiim ayrintilari 9
herhangi bir bilgi sahibi degilim

Kiiresel iklim degisikligiyle ilgili olarak hazirlanan KWLH formunun “(K) Ne
biliyorum?” boliimiine bakildiginda, 6grencilerin ¢ogunlugunun kiiresel iklim degisikligi
hakkinda herhangi bir bilgi sahibi olmadiklar1 yoniinde cevap verdikleri goriilmiistiir. Bu
ogrencilerin disinda diger 6grenciler ise; kiiresel iklim degisikliginin olumsuz bir sey oldugu,
kiiresel 1sinmanin sonucunda ortaya ciktigi ve iklim degisikligi yiiziinden mevsimlerin
zamaninda yaganmadig1 yoniinde bilgi sahibi olduklar1 belirlenmistir. Bu durum 6grencilerin

kiiresel iklim degisikligi hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarin1 géstermektedir.

KWLH formunun “(W) Ne bilmek istiyorum?” boliimiine bakildiginda, dgrencilerin
daha ¢ok; iklim degisikliginin nedenleri, sonuglari ve nasil 6nlenebilecegine dair tiim ayrintilart
ogrenmek istediklerini ifade ettikleri goriilmiistiir. Burada 6grenciler, 6zellikle kiiresel iklim
degisikliginin neden kaynaklandigini, eger kiiresel iklim degisikligi engellenemezse sonucunda
ne gibi olumsuzluklarin yasanacagini ve kiiresel iklim degisikligini engellemek i¢in nasil
onlemler alinmasi gerektigini 6grenmek ve bu konuda bilinglenmek istediklerine vurgu

yapmislardir.

Ders oncesi kiiresel iklim degisikligiyle ilgili olarak uygulanan KWLH formunda,
ogrencilerin kiiresel iklim degisikligiyle ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklari ve bu konuda
bilmedikleri her seyi 6grenmek istedikleri anlasilmistir. Bunun tizerine d6grencilerle bu seferde
kiresel iklim degisikligini ne tiir kelimelere benzettikleriyle ilgili bir metafor caligmasi

yapilmustir.

Metafor Uygulamas: Bulgular:

Calisma kapsaminda 6ncelikle 6grencilere metaforun ne oldugu agiklanmis ve dagitilan
metafor formunu (EK-5) nasil dolduracaklarina iligskin agiklamalarda bulunulmustur. Daha
sonra dgrencilere iklim degisikligi kavramini i¢lerinden gecen bir kelimeye benzeterek neden
boyle bir benzetme yaptiklarini aciklamalar istenmistir. Metafor ¢alismasinda 6grencilerin

kiiresel iklim degisikligini benzettikleri kelimelerle ilgili ifadeler, Tablo 4.22.’de sunulmustur.
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Tablo 4.22. Ogrencilerin metafor caligmasinda kiiresel iklim degisikligini benzettikleri kelimeler.

Benzetilen kelimeler

Ders notlar1
Havanin degismesi/bozmasi
Kuraklik

Miras

Sicaklik artigi
Zehirli hava dolan balon

Diger

NN DNNDNN|=

[N
o]

Kiiresel iklim degisikligi kavrami iizerine yapilan metafor calismasinda, 6grenciler

kiiresel iklim degisikligini daha ¢ok ders notlarina, havanin degismesine/bozmasina, yasanilan

kurakliga, birakilan bir mirasa, sicaklik artisina ve zehirli hava dolan bir balona benzeterek

aciklamaya g¢alistiklar1 goriilmiistiir. Bunlarin disinda 6grenciler, kiiresel iklim degisikligini,

cop, dolar, evrim degisikligi, firin, firtina, glines, hava dengesi, heyelan, hortum, kisin sicak

olmasi, matematik notlari, meyve, mikrodalga, nargile, para, sebze, sel ve sigara gibi kelimelere

benzeterek aciklamaya calistiklarr belirlenmistir. Ogrencilerin kiiresel iklim degisikligi

kavramini neden boyle bir kelimeye benzettikleriyle ilgili olarak yapmis olduklar

aciklamalardan bazi asagida sunulmustur:

Gulstim: “Kiiresel iklim degisikligi ders notlarim gibidir. Ciinkii bazen ¢ok iyi bazen
cok kotii. ”

Cihan: “Kiiresel iklim degisikligi havanin degigmesi gibidir. Ciinkii hava gibi olur iklim
degisikligi, hava gibi uzun siirede degisir.”

Leyla: “Kiiresel iklim degisikligi zehirli hava dolan balon gibidir. Ciinkii balonu zehirli
hava ile sigirirken balon bir siire sonra inceliyor. Daha fazla incelirse de patliyor.
Kiiresel iklim degisikligi de buna benziyor bence.”

Ikranur: “Kiiresel iklim degisikligi sebze gibidir. Ciinkii sebzelerde sicak havada
bozulur. Iklimde ¢ok sicak havada kurak olur.”

Dursun: “Kiiresel iklim degisikligi para gibidir. Ciinkii bir kere ¢evreyi ihmal edersen,

iklimler degisir ve bir daha diizeltmek ¢ok uzun yillar siirer. Parada o6yle bir kere

kaybedersen, bir daha kazanman uzun siirer.”

KWLH formu ve metafor ¢alismasinda dgrencilerin kiiresel iklim degisikligiyle ilgili

olarak yeterli bilgi ve farkindaliga sahip olmadiklarinin anlasilmasi {iizerine; ilk ©nce

ogrencilerin derse olan ilgi ve dikkatlerini ¢ekmek amaciyla séyle bir agiklamaya yer

verilmistir:
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Insanoglu var oldugu giinden beri yasamini kolaylastirmak adma birtakim faaliyetlerde
bulunmustur. Bu faaliyetleri gerceklestirirken dogaya zarar vermis, bu da kiiresel 1sitnmanin
artmasina neden olmustur. Kiiresel 1sinmaya bagli olarak gerceklesen iklimsel degisimler
zamanla siddetini artiran doga olaylarin1 beraberinde getirmistir. Bu iklimsel degisimlerin

neden oldugu ve siddetli doga olaylarinin yasandigi yerlerden birisi de Tiirkiye’dir.

Daha sonra 6grencilerin derse olan isteklerini ve meraklarini pekistirmek amaciyla su

aciklamaya yer verilmistir:

Insanoglunun yasami kolaylastirmak adma gergeklestirdigi faaliyetler, aslinda diinya
diizenine miidahale ederek onu degistirmesine neden olmaktadir. Ozellikle dogal ortama
zarar vererek gergeklestirilen bu faaliyetler, beraberinde kiiresel 1sinmanin neden oldugu
kiiresel iklim degisikligini ortaya ¢ikarmaktadir. iklimlerin degismesinin bircok nedeni ve
ortaya koydugu olumsuz sonuglar1 vardir. Insanoglu olarak bu olumsuz gidisatin dniine
gecmek miimkiindiir. iklim degisikliginin nedenlerini, sonuglarin1 ve iklim degisikligini
engellemeye yonelik ne gibi dnlemler alinabilecegini 6grenmek, iklim degisikligine karsi
bilgi diizeyinizi ve farkindaliginiz1 artirarak gelecege yasanilabilir bir diinya birakmak adina

faydali olacaktir.

Bu agiklamayla 6grenciler, kiiresel iklim degisikligine yonelik olarak giidiilenmeye
calisilmistir. Ayrica 6grencilere, bu dersin sonunda kiiresel iklim degisikliginin nedenlerinin ve
sonuglarinin farkina vararak iklim degisikligini 6nlemeye yonelik olarak neler yapmalari

gerektiginin dnemini 6grenmis olacaklar1 vurgulanmastir.

Ogrenme-dgretme siirecinin ilk asamasinda, kiiresel iklim degisikligi kavramini
ayrintilariyla Ogrencilere aktarabilmek ve konuyu sadece sozel degil gorsel olarak da
tanimalarini saglayabilmek i¢in 6nceden hazirlanmis; PowerPoint sunusu, gorseller ve videolar

derste sunulmustur.

PowerPoint sunusunda kiiresel iklim degisikligi sorunuyla ilgili olarak dncelikle kiiresel
iklim degisikliginin ne oldugu agiklanmistir. Daha sonra bu sorunun neden kaynaklandigi,
sonucunda neler yasandig1 ve bu sorunun ortadan kaldirilmasi veya yavaslatilmasi i¢in neler
yapilabilecegine dair bilgiler 6grencilere aktarilmistir. Kiiresel iklim degisikligi sorunuyla ilgili
gerekli bilgiler PowerPoint sunumundan sonra, kiiresel iklim degisikliginin nedenleri, sonuglari
ve bu sorunun nasil engellenecegine dair bilgilerin yer aldig: ilgili gorseller ve videolar

ogrencilere izletilerek hem konunun 6grenilmesi saglanmis hem de 6grencilerin konuya yonelik
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ilgi ve dikkatleri canli tutulmaya ¢alisilmistir. Kiiresel iklim degisikligiyle ilgili gorsellere
internetten pexels (URL-1) ve pixabay (URL-2) uzantili sitelerden ulasilmistir. Kuresel iklim
degisikligi sorunuyla ilgili olarak &grencilere izletilen, “Yerkiire 1sintyor, iklim degisiyor:
Diinya felakete mi kosuyor?” (URL-3) ve “Diinyanin savasmakta gec¢ kaldig1 giic: Iklim”
(URL-4) baslikl1 videolar ise akill1 tahta tizerinden Youtube’da TRT Haber’den izletilmistir.

Dersin sonraki agamasinda, sinifta 6grencilerin kiiresel iklim degisikligi konusuna aktif
katilimlarin1 saglamak, ilgilerini ¢cekmek ve konuyla ilgili bilgi eksikliklerini tamamlayarak
soruna ¢oziim liretmelerini saglamak i¢in 6grencilere aktif 6grenme tekniklerinden istasyon

teknigi ve Wordwall erisim sitesinde hazirlanan dogru-yanlis etkinligi uygulanmustir.

Istasyon teknigi bulgulart
Aktif 6grenme tekniklerinden biri olan istasyon teknigi (EK-4.3.), 6grencilerin hem
kiiresel iklim degisikligi sorununu 6grenmeleri hem de 6zgiin igerikler ortaya c¢ikararak
ozgiivenlerini artirmalari igin kullanilmistir. Istasyon teknigine ge¢meden dnce dgrencilere
istasyon tekniginin uygulama asamalar1 anlatilmistir. Istasyon teknigine goére bir grubun
kendinden Onceki grubun yaptiklarina katki sunarak siireci tamamlamasi gerektigi
hatirlatilmistir. Kiiresel iklim degisikliginin neden ve sonuglarini yazma, 6rnek verme ve slogan
yazma seklinde 3 istasyon belirlenmistir. Sinifta 3 grup olusturulmus ve her gruba bir gézlemci
ve bir istasyon sefi atanmistir. Sefin gorevi kilavuzluk etmek ve is bitince tirlinleri toplamaktir.
Gruplar istasyonlara dagilmis ve her grup gittigi istasyonda calisma yapmistir. Bulundugu
istasyondan bir sonraki istasyona gegen grubun yerine gelen diger grup, bir dnceki grubun
yarim biraktigi isi tamamlamaya ¢aligsmistir. Siire¢ sonunda tiim isler toplanmais ve kiiresel iklim
degisikliginin neden ve sonuglar1 smifta okunmustur. Ayrica kiiresel iklim degisikligine
ornekler verilmis ve sloganlar sinifa asilarak 6grencilerin hem konuyu 6grenmeleri hem de
ozgiin igerikler ortaya cikararak dzgiivenlerinin artmasi saglanmistir. Ogrencilere uygulanan
istasyon tekniginde iklim degisikliginin nedenlerine yonelik ifadeleri, Tablo 4.23.’te
verilmistir.
Tablo 4.23. Ogrencilerin istasyon tekniginde iklim degisikliginin nedenlerine ydnelik ifadeleri.
Bitki ortiisiiniin azalmasi
Carpik kentlesmenin artmasi
) Cevre kirliliginin artmasi
Iklim degisikliginin nedenleri Cok fazla deodorant ve parfimun kullaniimasi
Hava kirliliginin artmasi

Sera gazlarinin artmasi
Yesil alanlarin azalmasi (betonlagma)
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Ogrencilerle uygulanan istasyon tekniginde, &grencilere gore kiresel iklim
degisikliginin nedenleri; gevrenin kirletilmesi, bitki Ortiisiiniin yok edilmesi, c¢arpik
kentlesmenin artmast ve betonlasmaya bagli olarak yesil alanlarin azalmasi olarak

belirlenmistir.

Ogrenciler kiiresel iklim degisikliginin nedenleriyle ilgili yazdiklar diisiinceleri sinifa
acikladiktan sonra, iklim degisikliginin sonuglariyla ilgili yazdiklar1 ifadeleri paylasmislardir.
Ogrencilerin istasyon etkinliginde iklim degisikliginin sonuclarma yoénelik ifadelerine, Tablo
4.24 ’te yer verilmistir.

Tablo 4.24. Ogrencilerin istasyon etkinliginde iklim degisikliginin sonuclarina yonelik ifadeleri.

Yagmurlarin asirt sekilde artmasi

Iklim degisikliginin sonuglar Okyanuslarda asit oraninin artmasi
Sellerin ¢ogalmasi

Ogrencilerin ifadelerine bakildiginda; asir1 yagmurun yagmasi, sellerin gogalmasi ve
okyanuslarin asitlenmesinin kiiresel iklim degisikliginin sonucunda yasandigi ortaya ¢ikmaistir.
Kiiresel iklim degisikliginin sonuglarini sinifla paylasan 6grenciler daha sonra kiiresel iklim

degisikligiyle ilgili yazdiklar1 6rnekleri sinifla paylasmislardir.

Ogrencilerin istasyon etkinliginde iklim degisikligiyle ilgili 6rnek ifadeleri, Tablo

4.25.’te sunulmustur.

Tablo 4.25. Ogrencilerin istasyon etkinliginde iklim degisikligiyle ilgili drnek ifadeleri.

Canli nesillerinin tiikenmeye baslamast
Can ve mal kayiplarinin yaganmasi
Dogadaki dengenin bozulmasi

Iklim degisikligine rnekler Dogal afetlerin (¢61lesme, heyelan, kuraklik, sel) cogalmasi
Dogal yagsam alanlarimin yok olmasi
Mevsimlerin degismesi
Toprak verimsizliginin artmasi

Uygulanan istasyon etkinliginde kiiresel iklim degisikligiyle ilgili olarak; dogadaki
dengenin bozulmasi ve dogal yasam alanlarinin yok olmasi, mevsimlerin degismesi, afetlerin,
toprak verimsizliginin artmasi, canli neslinin tilkenmeye baslamasi, can ve mal kayiplarinin
yasanmasi seklindeki olumsuzluklarin 6grenciler tarafindan 6rnek olarak verildigi goriilmistiir.
Ogrencilerin iklim degisikligine yonelik vermis olduklari 6rnekler smifla paylasildiktan sonra

iklim degisikligi sorunuyla ilgili yazmis olduklar1 sloganlar1 sinifla paylagilmistir.

Ogrencilerin, istasyon etkinliginde iklim degisikligiyle ilgili olarak yazdiklari sloganlar,
Tablo 4.26.’da sunulmustur.
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Tablo 4.26. Ogrencilerin istasyon etkinliginde iklim degisikligiyle ilgili yazdiklar sloganlar.
Dogay1 sev yesili koru
Dogayi1 sevmiyorsan hayatini da sevmiyorsun
Iklim degisikligiyle ilgili sloganlar Hava kirlenmesin iklim degismesin
Iklim degisti canlilarin nesli tiikendi
Yesili yakma betonlagsmaya yaklagma

Ogrencilerle uygulanan istasyon tekniginde kiiresel iklim degisikligiyle ilgili olarak
yazilan ifadelere bakildiginda 6grencilerin; dogayi sev yesili koru, dogay1 sevmiyorsan hayatini
da sevmiyorsun, hava kirlenmesin iklim degismesin, iklim degisti canlilarin nesli tikkendi ve
yesili yakma betonlasmaya yaklasma seklinde sloganlar yazdiklari belirlenmistir. Ogrenciler
tarafindan yazilan sloganlar sinifla paylasilarak, 6grencilerin hem 6zgiivenlerin artirmasina
hem de tiim sinifin konuyu ogrenmesine katkida bulunulmustur. Istasyon tekniginin

uygulanmasi ve ogrencilerin ders igi etkinliklere katilimiyla ilgili 6rnek gorseller, Gorsel

4.1.’de sunulmustur.

Gorsel 4.1. Ogrencilerle birlikte yapilan istasyon teknigiyle ilgili 5rnek gorseller.

Dogru-yanly etkinligi

Ogrencilerin kiiresel iklim degisikligi konusuna aktif katilimlarmi saglamak, ilgilerini
cekmek ve konuyla ilgili bilgi eksikliklerini tamamlamak igin kiiresel iklim degisikligiyle ilgili
olarak wordwall erigim sitesinde hazirlanan dogru-yanlis etkinligi (EK-4.4.) uygulanmistir.
Ogrencilere uygulanan dogru-yanlis etkinligiyle ilgili &rnek gorseller, Gorsel 4.2.°de

verilmistir.

Kiresel iklim Kiresel
degisikliginin gérilme iklim degisikliginin
nedeni arazinin . A gorilmesinde
amaci dogrultusunda - dogal gevrenin

kullanilmasidir. kirletilmesi etkilidir.

Gorsel 4.2. Ogrencilere uygulanan dogru-yanlis etkinligiyle ilgili 6rnek gorseller.
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Ogrencilere uygulanan dogru-yanlis etkinligi ile 6grencilerin hem eglenmeleri hem de
eglenirken iklim degisikliginin nedenleri ve sonuglariyla ilgili dogru bilgileri kalic1 bir sekilde

ogrenmeleri saglanmgstir. Ogrencilerin dogru-yanlis etkinligine katilimlariyla ilgili 6rnek

gorseller, Gorsel 4.3.’te verilmistir.

Gorsel 4.3. Ogrencilerin dogru-yanls etkinligine katilimlariyla ilgili 5rnek gorseller.

Ogrenme-6gretme siireciyle ilgili olarak arastirmaci ve dgretmen tarafindan yapilan
gozlemlerde; kiiresel iklim degisikligiyle ilgili olarak uygulanan ders i¢i 6gretim yontem,
teknik ve etkinlikler sayesinde 6grencilerin, hem derse yonelik ilgi, dikkat ve gidilenme
diizeylerinin arttigit hem de konuyu Ogrenirken eglendikleri gozlemlenmistir. Ayrica
demokratik sinif ikliminin olusturuldugu sinif ortaminda; grup halinde yapilan 6gretim yontem,
teknik ve etkinlikler sayesinde 6grencilerin kendilerine olan giivenlerinin arttig1, bunun yam

sira birbirlerine saygili olma ve is birligi yapma becerilerinin de gelistigi goriilmiistiir.

Dersin sonunda kiiresel iklim degisikligiyle ilgili olarak ders i¢i 6gretim yontem, teknik
ve etkinliklerin konuyu 6grenmedeki katkilarimi ortaya koymak amaciyla 6grencilere zihin

haritasi, KWLH formu ve KIT uygulanmustir.

Zihin haritasi etkinligi bulgulart

Kiiresel iklim degisikligiyle ilgili olarak hazirlanan ve dgretmen ile karar verilen zihin
haritas1 (EK-4.2.) etkinligi, ders bitiminde 6grencilere dagitilmis ve d6grencilerden etkinliklerde
yer alan bosluklar1 doldurmalari gerektigi vurgulanmustir. Ogrencilere uygulanan zihin haritasi
etkinliginde iklim degisikliginin neden, sonug¢ ve nasil dnlenebilecegine yonelik diisiincelerini

paylagmalar1 istenmistir.

Ogrencilere iklim degisikliginin nedenleri, sonuglar1 ve nasil dnlenebilecegine yonelik

diisiinceleri asagida sirasiyla; Tablo 4.27., Tablo 4.28. ve Tablo 4.29.’da verilmistir.
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Tablo 4.27. Ogrencilerin iklim degisikliginin nedenlerine dair diisiinceleri.
Insan faaliyetleri
e Cevreyi kirletme
e Kat1 (Komiir)
e  Sivi (Petrol)
e  Gaz (Bireysel ara¢ kullanma)
e Dogaya zarar verme
e  Ormanlar1 yok etme
e Agac kesme

e Yangin
e Agiri liretim ve tiiketim
iklim degisikliginin nedenleri * Yiyecek
e Giyim
Sanayilesme
e  Fosil yakit tiikketimi
e Komur
e  Petrol
e Linyit

e  Sera gazi artist
e Kiiresel 1sinma
e Sicakligin artmasi
e  Buzullarin erimesi

Ogrencilere uygulanan zihin haritas1 etkinliginde, iklim degisikligine insan
faaliyetlerinin ve sanayilesmenin neden oldugu belirlenmistir. Bu baglamda iklim
degisikligine; kat1 (kdmiir), siv1 (petrol) ve gaz (bireysel ara¢ kullanma) kullanimina bagh
olarak cgevrenin Kirletilmesi, aga¢ kesme ve yangin sonucu ormanlarin yok edilmesi, dogaya
zarar verilmesi, yiyecek ve giyecekte asir1 iiretim ve tiikketimin olmasi gibi insan faaliyetlerinin
neden oldugu ortaya ¢ikmistir. Bunun yani1 sira kOmidir, petrol, linyit gibi fosil yakit tiikketimine
ve sera gazi artigina neden olan sanayilesmenin iklim degisikligine neden oldugu goriilmiistiir.

Tablo 4.28. Ogrencilerin iklim degisikliginin sonuclarina dair diisiinceleri.
Buzullarin erimesi
e Deniz seviyesinin yikselmesi
e  Okyanuslarin asitlenmesi
e  Bitki ve hayvan tiirlerinin yok olmast
e Yiyecek bulamama

Sicakligm artmasi
e  (Collesme

e Susuzluk
. o  Kuraklik
Iklim degisikliginin sonuglar1 e  Tarim yapamama

e Uretimin azalmas1

Hastaliklarin siklagsmasi
Dogal afetlerin artmasi

o  Sel

e  Bogularak 6lme

e  Can kayiplan

e  Maddi kayplar
Heyelan
Siddetli riizgarlar
Tsunami
Deprem
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Yapilan zihin haritasi etkinliginde, kiiresel iklim degisikliginin sonucunda buzullarin
eridigi, buna bagli olarak; deniz seviyesinin yiikseldigi, okyanuslarin asitlendigi, bitki ve
hayvan tirlerinin yok olmaya basladigi ve yiyecek bulmada sikintilarin yasandigi tespit
edilmistir. Ayrica iklim degisikligi sonucunda sicakligin arttigi, bu artisin ¢ollesme, susuzluk
ve kuraklig1 yayginlastirdigi, bunun disinda hastaliklarin ve can ve mal kaybina neden olan; sel,
heyelan, siddetli riizgarlar, tsunami ve deprem gibi dogal afetlerin arttig1 belirlenmistir.

Tablo 4.29. Ogrencilerin iklim degisikliginin énlenmesine dair diisiinceleri.
Doganin korunmasi

e  Elektrikli ara¢ kullanma
e  (Copleri ayristirma

e  Metal

e Kagit

e Plastik

e Cam
Yurime

Toplu tasama araglarini kullanma
Parfum kullanmama
Betonlagsmay1 engelleme
e Agac dikme
Temiz enerji kullaniminin yayginlastiriimasi
e  Giines enerjisi
o Ruzgéar enerjisi
Tiiketim aligkanliklarinin birakilmasi
e [htiyac1 olanlari alma
e [sraf etmeme
e Parfum ve deodorant kullanmama
Cevrenin kirletilmemesi
Kirliligin azaltilmasi

Iklim degisikliginin 6nlenmesi

e Hava
e Su
e Toprak

Plastik kullaniminin azaltilmasi

Ogrencilere uygulanan zihin haritas: etkinliginde, elektrikli ara¢ kullanma ve metal,
kagit, plastik, cam gibi atiklar1 ayristirma, yiirime, toplu tasimayi kullanma, parfum
kullanmama, betonlasmay: engelleme ve aga¢ dikme gibi dogayr korumaya yonelik
faaliyetlerin iklim degisikligini onleyebilecegi anlasilmistir. Ayrica giines ve riizgar enerjisi
gibi temiz enerji kullanmanin, ihtiyact olanlari alma ve israf etmeme gibi tiiketim
aliskanliklarint degistirmenin, plastik kullanimini en aza indirmenin, ¢evreyi temiz tutmanin,

hava, su ve toprak Kirliligini azaltmanin iklim degisikligini 6nleyecegi ortaya ¢ikmistir.

Ogrencilerin kiiresel iklim degisikliginin nedenleri, sonuglari ve nasil dnlenebilecegine

yonelik diistincelerini paylastiklar1 zihin haritas1 etkinligi, Sekil 4.1.’de sunulmustur.
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Sekil 4.1. Ogrencilerin kiiresel iklim degisikligiyle ilgili zihin haritas: etkinligi.

Kuresel iklim degisikligine iliskin etkinlikler sonrast KWLH bulgular

Uygulama sonunda 6grencilerin ne 6grendiklerini ve daha fazla ne 6grenebileceklerini
belirlemek icin KWLH formu uygulanmustir (EK-3). Ogrencilerden kiiresel iklim degisikligi
ile ilgili KWLH formunda yer alan; “(L) Ne ogrendim?” ve “(H) Daha fazlasini nasil
ogrenebilirim?” yazili son iki bolimii doldurmalar istenmistir. KWLH formunun; “(L) Ne
ogrendim?” ve “(H) Daha fazlasimi nasil ogrenebilirim?” boliimiine 6grencilerin vermis
olduklar1 cevaplar, Tablo 4.30.’da sunulmustur.

Tablo 4.30. Ogrencilerin KWLH formunda “(L) Ne 6grendim?” ve “(H) Daha fazlasin1 nasil grenebilirim?”
boéliimiine vermis olduklari cevaplar.

“(L) Ne 6grendim?” f “(H) Daha fazlasim nasil 6grenebilirim?” f

Iklim degisikliginin nedenleri 30 Aragtirma 15
Iklim degisikliginin sonuglart 24 Internet taramasi 14
iklim degisikligini durdurma ve 6nleme 18 Belgesel izleme 7
Ogretmene sorma 6

Konuyla ilgili kitap okuma 2

KWLH formunun “(L) Ne dgrendim?” bolimiine bakildiginda, 6grencilerin genel
olarak; iklimlerin neden degistigini, bu degisikligin sonucunda nelerin yasandigin1 ve bunun
nasil Onlenebilecegini 6grendikleri goriilmektedir. Bu durum, dersin baslangicinda kiiresel
iklim degisikligiyle ilgili olarak yeterli bilgi sahibi olmayan 6grencilerin, ders i¢i etkinlikler
sayesinde kiiresel iklim degisikliginin nedenleri, sonuglar1 ve nasil 6nlenebilecegine dair genel

bilgiye sahip olduklarini ortaya koymaktadir.
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KWLH formunun “(H) Daha fazlasini nasil ogrenebilirim?” boluminde ise
ogrencilerin, kiiresel iklim degisikligiyle ilgili bilgileri daha ¢ok arastirarak ve internetten bilgi
edinerek ogrenebilecekleri belirlenmistir. Bunun yani sira; kiiresel iklim degisikligiyle ilgili
belgeseller izleyerek, konuyla ilgili 6gretmenlere soru sorarak ve kitaplar okuyarak konuyu
ogrenebilecekleri ortaya ¢ikmistir. Bu da kiiresel iklim degisikligiyle ilgili ihtiya¢ duyulan
bilgilere ogrencilerin nerelerden ulasabileceklerine dair farkindaligi kazandiklarini

gOstermektedir.

Kelime iliskilendirme testi (KIT) bulgular

Konuyla ilgili yapilan etkinliklerin 6grencilere katkisini ortaya koymak ic¢in kelime
iliskilendirme testi uygulanmstir (EK-4.1.). Ogrencilere iklim degisikligi anahtar kavramu ile
ilgili olarak akillarina gelen kavramlari 30 saniye icerisinde yazmalar1 istenmistir. Ogrencilere
uygulanan kelime iliskilendirme testinde, Ogrencilerin kiiresel iklim degisikligi anahtar

kavramuni iligkilendirdikleri kavramlar, Tablo 4.31.’de verilmistir.

Tablo 4.31. Ogrencilerin kelime iliskilendirme testinde kiiresel iklim degisikligiyle iliskilendirdikleri kavramlar.

Kesme noktasi Iliskili kavramlar f
25 ve Uzeri Kuraklik 25
20-24 arasi Sel 20
15-19 arasi Firtina 17
10-14 aras1 Kiiresel 1sinma 13
Buzullarin erimesi 10
Collesme 8
Deniz seviyesinin yukselmesi 7
5-9 arasi Hayvan neslinin tiikenmesi 5
Mevsimlerin degismesi 5
Yagmurun ¢ok yagmasi 5

Kiiresel iklim degisikligi anahtar kavramiyla ilgili olarak 6grencilere uygulanan kelime
iligkilendirme testi formunda, 6grencilerin daha ¢ok kuraklik kavramini, daha sonra sirasiyla;
sel, firtina, kiiresel 1sinma, buzullarin erimesi, ¢ollesme, deniz seviyesinin yiikselmesi, hayvan
neslinin tilkenmesi, mevsimlerin degismesi ve yagmurun ¢ok yagmasi kavramlarimi kiiresel
iklim degisikligi anahtar kavramiyla iligskilendirdikleri goriilmektedir. Bu durumun genel olarak
iklim degisikliginin neden ve sonuglartyla ilgili kavramlarin daha ¢ok 6grencilerin akillarinda
kaldiginm1 gostermektedir. Kiiresel iklim degisikligi anahtar kavramiyla ilgili kesme noktalarini

gosteren kavram agi, Sekil 4.2.’de verilmistir.
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KN 25 ve Uzeri

KN 20 ve 24 Arass

KN 1S ve 19 Arass

KN S ve 9 Aras:

Sekil 4.2. Kiiresel iklim degisikligiyle ilgili kesme noktalarin1 gosteren kavram agi.

Sekilde goriildiigl iizere kesme noktasi 25 ve tlizeri araliginda, kiiresel iklim degisikligi
anahtar kavramiyla kuraklik kavraminin; 20 ve 24 araliginda, kiiresel iklim degisikligi anahtar
kavramiyla sel kavraminin; 15 ve 19 araliginda, kiiresel iklim degisikligi anahtar kavramiyla

firtina kavraminin; 10 ve 14 araliginda, kiiresel iklim degisikligi anahtar kavramiyla buzullarin
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erimesi ve kiiresel 1sinma kavramlarinin; 5 ve 9 araliginda ise kiiresel iklim degisikligi anahtar
kavramiyla deniz seviyesinin yiikselmesi, hayvan neslinin tiikkenmesi, yagmurun ¢ok yagmasi,
mevsimlerin degismesi ve ¢ollesme kavramlarin iliskilendirildigi goriilmektedir.
Ogrenci giinliigii bulgulart

Konunun 6grenilmesine yonelik yapilan etkinliklerin verimliligi degerlendirebilmek
icin 6grencilere 6grenci giinliigi formu dagitilarak doldurmalar istenmistir (EK-6). Boylece
ogrencilerin kiiresel iklim degisikligi sorunuyla ilgili bilgileri ve farkindaliklar1 ortaya
cikarilmis, dersteki etkinliklerin konuyu 6grenmedeki verimlilikleri belirlenmeye ¢alisilmistir.
Ayrica giinliik sayesinde, konunun 6grenimiyle ilgili olarak dersin genel bir degerlendirmesi

yapilmistir.

Ogrencilere giinliik formunda ilk olarak: “Bu dersten égrendiginiz en énemli sey/ler
nedir?” sorusu yoneltilmistir. Giinliik formunda yer alan: “Bu dersten ogrendiginiz en onemli

sey/ler nedir?” sorusuna 6grencilerin vermis olduklari cevaplar, Tablo 4.32.’de sunulmustur.

Tablo 4.32. Ogrencilerin “Bu dersten dgrendiginiz en dnemli sey/ler nedir?”” sorusuna vermis olduklari cevaplar.

Derste 6grenilenler f
Kiiresel iklim degisikliginin nedenleri 29
Kiiresel iklim degisikliginin sonuglar1 21
Kiresel iklim degisikligini énleme ve durdurma yollari 17

Kiiresel iklim degisikligiyle ilgili olarak, giinliik formunda yer alan: “Bu dersten
ogrendiginiz en onemli sey/ler nedir?” sorusuna ogrencilerin genel olarak; kiresel iklim
degisikliginin neden kaynaklandigina, sonucunda nelerin yasandigina ve iklim degisikligini
onlemek ve durdurmak i¢in neler yapilmasi gerektigine dair bilgileri 6grendikleri belirlenmistir.
Bu durum 6grencilerin kiiresel iklim degisikligi hakkinda 6grenilmesi gereken genel bilgileri

ogrendiklerini ortaya koymaktadir.

Daha sonra gunliik formunda ikinci soru olarak yer alan: “Bu dersten sonra neyi
vapmaya karar verdiniz?” sorusu dgrencilere yoneltilmistir. Giinliik formunda yer alan: “Bu
dersten sonra neyi yapmaya karar verdiniz?” sorusuna 6grencilerin vermis olduklar1 cevaplar,

Tablo 4.33.’te verilmistir.
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Tablo 4.33. Ogrencilerin “Bu dersten sonra neyi yapmaya karar verdiniz?” sorusuna vermis olduklari cevaplar.

Dersten sonra yapilmaya karar verilenler f
Giinliikk yasamda iklim degisikligine kars1 daha dikkatli davranma 17
Dogayi1 koruma 13
Copleri ayristirma 11
Yurtime 11
Agag dikme 7
Cevresini iklim degisikligine kars1 uyarma 7
Ihtiyac1 olan ariinleri alma 5
Elektrigi tasarruflu kullanma 3

Kiiresel iklim degisikligiyle ilgili olarak, giinliik formunda yer alan: “Bu dersten sonra
neyi yapmaya karar verdiniz?” sorusuna Ogrencilerin; giinliik yasamda iklim degisikligine
kars1 daha dikkatli davranma, dogay1 koruma, ¢opleri ayrigtirarak ilgili yerlere atma ve yakin
yerlere yiriiyerek gitme seklinde kararlar aldiklar1 gériilmiistiir. Ayrica d6grencilerin; Kiiresel
iklim degisikligini 6nlemek i¢in agac dikme, sadece ihtiyaci olan iiriinleri alma, elektrigi
tasarruflu kullanma ve cevrelerini bu konuda uyarma gibi kararlar aldiklar: tespit edilmistir. Bu
durum o6grencilerin kiiresel iklim degisikligine kars1 dogay1 ve ¢evreyi koruyacaklarina ve bu
konuda dikkatli olacaklarina, ¢evrelerini de iklim degisikligi konusunda uyararak bu sorunu

onlemeye calisacaklarina dair kararlar aldiklarin1 gostermektedir.

Arastirma siiresince arastirmact ve Ogretmen tarafindan kiiresel iklim degisikligi
konusuyla ilgili olarak; sinif ortamindan kaynakli bazi olumsuzluklarin olmasina ragmen
ogrenme-0gretme ortaminin  olusturulmasinin, Ogrenme-ogretme siirecinde Oncelikle
ogrencilerin kazanim ve agiklamalardan haberdar edilmelerinin 6grenmeye olumlu ydnde
katkida bulunduklar1 gézlemlenmistir. Yine, 6grenci seviyesine uygun farkli 6grenme-6gretme
yontem, teknik ve etkinliklere yer verilmesinin, sinif icerisinde 6zgiir ve demokratik bir sinif
ikliminin olusturulmasmin ve ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina uygun degerlendirmeler

yapilmasinin, 6grenmeyi olumlu yonde etkiledigi gézlemlenmistir.

4.3.2. Dogal afetlerin 0gretim siirecine iliskin bulgular
Dogal afetlere iliskin etkinlikler oncesi KWLH bulgular

Dogal afetlerle ilgili etkinliklere baglamadan 6nce konu hakkinda 6grencilerin ne kadar
bilgi sahibi olduklarin1 ve konuyla ilgili olarak ne 6grenmek istediklerini ortaya koymak
amaciyla 6grencilerden Oncelikle dogal afetlerle ilgili KWLH formunda (EK-3) yer alan; “(K)
Ne biliyorum?” ve “(W) Ne bilmek istiyorum? " yazili ilk iki bolimii doldurmalar1 istenmistir.
Ogrencilerin KWLH formunun; “(K) Ne biliyorum?” ve “(W) Ne bilmek istiyorum?”

bolumine vermis olduklari cevaplar, Tablo 4.34.’te sunulmustur.
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Tablo 4.34. Ogrencilerin KWLH formunun “(K) Ne biliyorum?” ve “(W) Ne bilmek istiyorum?” béliimiine
vermis olduklari cevaplar.

“(K) Ne biliyorum?” f “(W) Ne bilmek istiyorum?” f
Deprem 19 | Dogal afetler nasil durdurulabilir? 25
Sel 15 | Dogal afetler neden kaynaklanir? 22
Heyelan 11 | Dogal afetler hakkinda daha detayl: bilgiler 18
Cig 5
Erozyon 5
Can ve mal kaybina neden olur 3
Insanm elinde olmayan dogal olaylardir 3
Dogaya zarar Verir 2
Dogal afetler hakkinda herhangi bir bilgi sahibi 11
degilim

KWLH formunun “(K) Ne biliyorum?” bOlumiine bakildiginda, 6grencilerin; deprem,
sel, heyelan, ¢1g, erozyon gibi dogal afetleri bildiklerini, bunun yani sira; dogal afetlerin can ve
mal kaybina neden oldugu, insanlarin elinde olmayan dogal olaylar olduklar1 ve afetlerin
dogaya zararlar1 olduguna dair bilgi sahibi olduklar1 anlasilmaktadir. Ayrica KWLH formunda,
dogal afetler hakkinda bilgi sahibi olan 6grencilerin disinda, herhangi bir bilgi sahibi olmayan
ogrencilerinde oldugu goriilmektedir. Bu durum bazi 6grencilerin dogal afetlerin neler oldugu,
bunlarin nedenleri ve sonuglari ile dogal afetlere karsi nasil onlem alinabilecegine dair yetersiz

bilgiye; baz1 6grencilerin ise herhangi bir bilgiye sahip olmadiklarin1 géstermektedir.

KWLH formunun “(W) Ne bilmek istiyorum?” bolimiine bakildiginda ise 6grenciler;
dogal afetlerin neden kaynaklandiklari, nasil durdurulabilecekleri ve afetler hakkinda daha
detayl bilgiler 6grenmek istedikleri yoniinde bilgiler 6grenmek istedikleri belirlenmistir. Bu
kisimda 6grenciler, dogal afetlerin nedenleri, sonuglar1 ve nasil nlem alinabilecegine dair tiim

detayl1 bilgileri 6grenmek istediklerine vurgu yaptiklart gériilmektedir.

Ders oncesi dogal afet sorunuyla ilgili olarak uygulanan KWLH formunda, bazi
ogrencilerin konu hakkinda yetersiz bilgiye sahip olduklar1 bazilarinin ise herhangi bir bilgiye
sahip olmadiklar1 ve 6grencilerin dogal afetlerle ilgili sorunlari tim ayrintilartyla 6grenmek
istedikleri anlasilmigtir. Bunun iizerine &grencilerin afetlere karst bilgi ve farkindaliklarin
belirlemek amagh olarak, Ogrencilere dogal afetleri daha ¢ok hangi tir kelimelere

benzettikleriyle ilgili bir metafor ¢alismasi yapilmistir.

Metafor ¢calismast bulgulart

Calisma kapsaminda Ogrencilere uygulanan metafor c¢alismasinda (EK-5),
ogrencilerden dogal afet kavramini i¢lerinden gegen bir kelimeye benzeterek neden bdyle bir
benzetme yaptiklarini agiklamalari istenmistir. Metafor calismasinda 6grencilerin dogal afetleri

benzettikleri kelimelerle ilgili ifadeler, Tablo 4.35.’te sunulmustur.
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Tablo 4.35. Ogrencilerin metafor ¢alismasinda dogal afetleri benzettikleri kelimeler.

Benzetilen kelimeler f
Bina 2
Kesici alet 2
Mum 2
Diger 24

Dogal afetlerle ilgili yapilan metafor caligmasinda, 6grenciler dogal afetleri daha cok;
bina, kesici alet ve mum benzetmesi yaparak agiklamaya calistiklar1 goriilmektedir. Bunlarin
disinda Ogrencilerin dogal afetleri; aglama, bozuk araba, civciv ¢ikan yumurta, ¢amasir
makinesi, ¢ikolata, deprem, balyoz, ders notlari, dolar, firin, firtina, fosforlu kalem, heyelan,
1slak terlik, igne, kalem ucunun bitmesi, kulaklik, makarna, miras, 6liim, para, silgi, i¢i su dolu
balon ve uiziintii gibi kelimelere benzeterek agiklamaya ¢alistiklar: belirlenmistir. Ogrencilerin
dogal afet kavramini neden bdyle bir kelimeye benzettikleriyle ilgili olarak yapmis olduklari

aciklamalardan bazilarina asagida yer verilmistir:

Hilya: “Dogal afet kesici alet gibidir. Ciinkii dogal afetler insani derinden etkiler.
Sadece insanlar degil hayvanlar ve ¢evremiz de etkileniyor.”

llgaz: “Dogal afet mum gibidir. Ciinkii mumun 15181 sonerse karanlikta kaliriz. Eger
dogal afet olursa bizim de hayat 1s1g1miz séner, can ve mal kayiplart yasanir.”

Jale: “Dogal afet makarna gibidir. Ciinkii makarna kaynaywp pismeye baslayinca biiyiir
ve ¢ogalir. Dogal afetler ne kadar biiyiirse o kadar ¢ogalir ve zarari biiyiik olur.”
Dursun: “Dogal afet para gibidir ¢iinkii paranin bir kismint aywrir, saklar yani gelecek
icin onlem aliriz. Dogal afetlerde de onceden onlem alirsak en az can ve mal
kaywplariyla sonuglanir.”

Ikranur: “Dogal afet balyoz gibidir. Ciinkii balyoz vurdugu yerleri yikar dagitir. Dogal
afet de oyledir. Vurdugu yerleri dagitip yikar.”

Duygu: “Dogal afet ¢camasir makinesi gibidir. Ciinkii ozellikle firtina, hortum, deprem
gibi dogal afetler, camasir makinesine ¢ok benzer. Camasir makinesi ¢camagirlari sallar,

’

karigtirir; firtina, hortum ve deprem ise evleri, insanlart sallar.’

KWLH formu ve metafor ¢aligmasinda 6grencilerin dogal afetlerle ilgili olarak yeterli
bilgi ve farkindaliga sahip olmadiklarinin anlasilmasi iizerine; ilk dnce 6grencilerin derse olan

ilgi ve dikkatlerini gekmek amaciyla su sekilde bir agiklamaya yer verilmistir:

Bilindigi gibi dogal afetler diinya var oldugu giinden beri hayatimizda yer almis ve varligim
halende devam ettirmektedir. Dogal afetlerin varliginin devami ve siddetinin giderek artmasi
insanoglunun faaliyetleri sonucu degiskenlik gdstermektedir. Insanoglunun yapmis oldugu
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faaliyetlerin bilincinde olarak hareket etmesi, afetin ¢esidini ve zarar boyutunu olumlu yonde
etkilemektedir. Bilindigi gibi ¢ocuklar, yasadigimiz iilkede de farkli dogal afetlere maruz
kalmaktayiz. Ulkemizde ve diinyada yasanilan dogal afetlerin cesidi ve zarar boyutlar:
hakkinda bilgi sahibi olmamiz karsilagsacagimiz bir afetin zarar boyutunu azaltmada faydali

olacaktir.

Bu agiklamayla birlikte 6grencilere, bu dersin sonunda dogal afetlerin neler oldugunu,
bunlarin nedenleri ve yikici etkilerini farkina vararak afet 6ncesinde, esnasinda ve sonrasinda

neler yapilmasi gerektiginin 6nemini 6grenmis olacaklarina vurgu yapilmastir.

Ogrenme-6gretme siirecinin ilk asamasinda, oOgrencilere konuyu ayrintilariyla
aktarabilmek ve ogrencilerin dogal afet kavramini sadece sozel degil gorsel olarak da
tanimalarin1 saglamak i¢in onceden hazirlanmis; PowerPoint sunusu, gorseller ve videolar

derste sunulmustur.

PowerPoint sunusunda dogal afetlerle ilgili olarak oncelikle diinya {izerinde
gozlemlenen dogal afetlerin neler olduklar1 agiklanmistir. Daha sonra dogal afetlerin neden
kaynaklandiklari ve sonuglarinin neler oldugu, dogal afetler karsisinda 6ncesinde ve sonrasinda
nasil tedbirler alinmasi gerektigiyle ilgili bilgiler 6grencilere aktarilmistir. Dogal afetlerle ilgili
gerekli bilgiler 6grencilere aktarildiktan sonra, afetlerle ilgili gorseller ve videolar izletilmistir.
Dogal afetlerle ilgili gorsellere internetten pexels (URL-1) ve pixabay (URL-2) uzantili
sitelerden ulasilmistir. Dogal afetlerle ilgili olarak 6grencilere izletilen, “Diinya dogal
felaketlerin pengesinde” (URL-5) ve “Afet diizenlemesinin detaylarina TRT Haber ulast1”
(URL-6) baslikl1 videolar ise akilli tahtada tizerinden Youtube’da TRT Haber’den izletilmistir.
Ogrencilere izletilen gorsel ve videolarda dogal afetlerin dogal kaynakli oldugu gibi insan
kaynakli da olabilecegi ve bunun sonucunda maddi ve manevi zararlarin yasanabilecegi
hatirlatilmigtir. Yine gerekli denetimler ve tedbirler alindiginda dogal afetlerin zarar boyutunun
cok az olabilecegi sdylenmistir. Boylece dgrencilerin hem konuyu 6grenmeleri saglanmis hem

de konuya yonelik ilgi ve dikkatleri canli tutulmaya caligilmistir.

Sonraki asamada, 6grencilerin dogal afetler konusuna aktif katilimlarini saglamak icin

sinifta aktif 6grenme tekniklerinden rulman teknigi ve wordwall erisim sitesinde hazirlanmis

.....
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Rulman teknigi bulgular

Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif katilimlarmi saglamak igin aktif &grenme
tekniklerinden rulman teknigi (EK-4.6.) uygulanmistir. Rulman tekniginin uygulanma
asamasina gegmeden dnce 0grencilere: “Dogal afetlerin yikict etkilerine karsi nasil bir é6nlem
alinabilir?” seklinde soru yoneltilerek konu belirlenmistir. Konu belirlendikten sonra rulman

tekniginin uygulanma asamasina gecilmistir.

Rulman teknigine gore, segilen 6grencilerden i¢ ige gegmis iki ¢gember olusturmalari
istendi. Daha sonra igteki ¢ember ile distaki ¢ember yiliz ylize bakacak sekilde birbirlerine
donmeleri istendi. Icteki c¢ember sabit kalarak, distaki ¢emberde bulunan &grencinin
karsisindaki arkadasiyla dogal afetlerin yikici etkilerine karsi nasil onlem alinabilecegi
hakkinda fikir aligverisinde bulunmalar1 saglandi. Her 6grenci karsisindaki arkadasiyla fikrini
paylastiktan sonra bir sira kayarak bir sonraki arkadasiyla eslesmesi ve fikirlerini onunla da
paylasmasi saglandi. Boylelikle tiim Ogrenciler diisiincelerini birbirlerine aktarmis oldular.
Cemberdeki tiim o6grencilerin fikirlerini birbirleriyle paylasmalariyla etkinlik tamamlanmig
oldu. Rulman teknigiyle yapilan etkinlik sonunda 6grencilerin dogal afetlerin yikici etkilerine
karsi nasil Onlem alinabilecegine dair yapmis olduklar1 agiklamalar, Tablo 4.36.’da
sunulmustur.

Tablo 4.36. Ogrencilere gore dogal afetlerin yikici etkilerine kars1 alinabilecek dnlemler.
Depreme karsi saglam binalar yapma
Denetlemeleri sikilagtirma
Saglam zeminlere binalar yapma
Almabilecek Onlemler Deprem ¢antasinin her an deprem olacakmig gibi hazir bulundurma
Heyelanla ilgili olarak agaglandirma yapma
Erozyonla ilgili olarak agaglandirma yapma

Toprak kaymasina karst yamaglari taragalandirma
Yerlesim yerlerini sellere kars1 dere kenarlarindan uzakta inga etme

Ogrencilerin rulman tekniginde dogal afetlerin yikic1 etkilerini azaltmaya ya da yok
etmeye yonelik alinabilecek bazi1 6nemli 6nlemlerden bahsettikleri goriilmiistiir. Bu baglamda
ogrencilerin depreme kars1 dnlem olarak; saglam binalarin yapilmasi, ingaatlarin ve binalarin
sik sik denetlenmesi, binalarin saglam zeminler iizerine yapilmasi ve deprem ¢antasinin her an
deprem olacakmis gibi hazirlanmasi gerektigine vurgu yaptiklari goriilmiistir. Erozyonu
azaltmaya yoOnelik agaclandirma yapilmas: ve toprak kaymasina karsi yamaglarin
taracalandirilmasinin; heyelanla ilgili olarak, agaglandirma yapilmasinin ve selle ilgili olarak
ise yerlesim yerlerinin dere kenarlarina yapilmamasinin, afetlerin yikici etkilerini azaltmak i¢in

alinabilecek 6nlemler olarak ifade ettikleri anlagilmistir.
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Dogal afetlerin yikici etkilerine karsi alinabilecek onlemlerin neler olabilecegine dair
gerceklestirilen rulman tekniginin uygulanmasi ve 6grencilerin ders i¢i etkinlige katilimryla

ilgili 6rnek, Gorsel 4.4.’te sunulmustur.

S

Gorsel 4.4. Rulman tekniginin uygulanmasi ve 6grencilerin ders i¢i etkinlige kat111;mlyla ilgili 6rnek gorsel.

Balon patlatma etkinligi

Dogal afetlerle ilgili olarak wordwall erisim sitesinde hazirlanan balon patlatma
etkinligi (EK-4.7.), 6grencilerin dogal afetler konusuna aktif katilimlarini saglamak, ilgilerini
cekmek ve konuyla ilgili bilgi eksikliklerini tamamlamak i¢in uygulanmistir. Derste 6grencilere

uygulanan balon patlatma etkinligiyle ilgili 6rnek gorseller, Gorsel 4.5.’te sunulmustur.

Gorsel 4.5. Ogrencilere uygulanan balon patlatma etkinligiyle ilgili 5rnek gorseller.

Balon patlatma etkinligiyle 6grencilerin dogal afetler ile tanimlarini eslestirmeleri

istenmistir. Boylece dgrenciler hem dogal afetlerin neler oldugunu ve nasil tanimlandiklarini
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ogrenmis hem de dgrenirken eglenmeleri saglanmistir. Ogrencilerin balon patlatma etkinligine

katilimlartyla ilgili 6rnek gorseller, Gorsel 4.6.’da verilmistir.

Gorsel 4.6. Ogrencilerin balon patlatma etkinligine katilimlariyla ilgili 5rnek gorseller.

Arastirmaci ve dgretmen tarafindan 6grenme-0gretme siireciyle ilgili olarak yapilan
gozlemlerde; dogal afetlerle ilgili ders i¢i 6gretim yontem, teknik ve etkinlikler sayesinde
ogrencilerin, hem derse yonelik ilgi, dikkat ve gudillenme diizeylerinin arttigi hem de konuyu
ogrenirken eglendikleri gozlemlenmistir. Ayrica demokratik sinif ikliminin olusturuldugu sinif
ortaminda; grup halinde yapilan 6gretim yontem, teknik ve etkinlikler sayesinde 6grencilerin
kendilerine olan glivenlerinin arttigi, bunun yani sira birbirlerine saygili olma ve is birligi

yapma becerilerinin de gelistigi gorilmiistiir.

Dersin sonunda dogal afetlerle ilgili olarak ders icerisinde uygulanan 6gretim yontem,
teknik ve etkinliklerin konuyu 6grenmedeki katkilarini ortaya koymak amaciyla 6grencilere;

kavram bulmacasi etkinligi, KWLH formu ve KiT uygulanmistir.

Kavram bulmacas: etkinligi bulgular:

Dogal afetlerle ilgili olarak hazirlanan ve 6gretmen ile karar verilen kavram bulmacasi
afetlerin neler oldugu ogrencilere kavratilmaya calisgilmistir. Yapilan kavram bulmacasi
etkinliginde ¢engel bulmaca hazirlanmis ve 6grencilerden yukaridan-asagiya ve soldan-saga
seklinde hazirlanan sorulara cevap vermeleri istenmistir. Dagitilan ¢engel bulmacadaki tiim
sorulara dgrencilerin tamaminin dogru cevap verdikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin ¢engel

bulmaca etkinliginde vermis olduklari cevaplarla ilgili gorseller, Gorsel 4.7.”de sunulmustur.
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Gorsel 4.7. Ogrencilerin ¢engel bulmaca etkinliginde vermis olduklari cevaplarla ilgili 6rnek gorseller.

Dogal afetlere iligkin etkinlikler sonrast KWLH bulgulart
Dersin basinda dogal afetler hakkinda ogrencilerin ne bildiklerini ve ne &grenmek
istediklerini belirlemek amaciyla hazirlanan KWLH formu, dersin sonunda dgrencilerin ne

ogrendiklerini ve daha fazla ne 6grenebileceklerini belirlemek icin uygulanmistir.

Ogrencilerden dogal afetlerle ilgili KWLH formunda (EK-3) yer alan; “(L) Ne
ogrendim?”’ ve “(H) Daha fazlasint nasil 6grenebilirim?” yazili son iki bolimii doldurmalari
istenmistir. Ogrencilerin KWLH formunun; “(L) Ne égrendim?” ve “(H) Daha fazlasini nasil
ogrenebilirim?” bolumine vermis olduklar cevaplar, Tablo 4.37.’de sunulmustur.

Tablo 4.37. Ogrencilerin KWLH formunda “(L) Ne 6grendim?” ve “(H) Daha fazlasini nasil 6grenebilirim?”
boliimiine vermis olduklari cevaplar.

“(L) Ne 6grendim?” f “(H) Daha fazlasini nasil 6grenebilirim?” f

Dogal afet tiirleri/cesitleri 25 | Arastirma 17
Dogal afetlerin nedenleri 23 | Internet taramasi 14
Dogal afetlerin sonuglari/etkileri 19 | Konuyla ilgili kitap okuma 4
Dogal afetlerin zararlarini azaltma yontemleri 14 | Ogretmene sorma 3
Belgesel izleme 3

Dogal afetlerle ilgili olarak hazirlanan KWLH formunun “(L) Ne ogrendim?”
boliimiine bakildiginda 6grenciler daha ¢ok; dogal afetlerin tiirlerini/gesitlerini (deprem, sel,
heyelan, ¢i1g, erozyon, kuraklik, salgin hastalik, yangin, firtina, hortum, tsunami, yanardag
patlamasi, asit yagmuru, dolu, yagmur, kimyasal silahlar) 6grendikleri ortaya ¢ikmistir. Bunun
yani sira; dogal afetlerin neden kaynaklandiklarini, dogal afetlerin sonuglarinin/etkilerinin neler
oldugunu ve dogal afetlerin zararlarinin nasil azaltilabilecegini 6grendikleri tespit edilmistir.
Bu durum, dersin basinda dogal afetlerle ilgili yeterli bilgiye sahip olmayan 6grencilerin, ders
ici etkinliklerle birlikte dersin sonunda dogal afetlerin neler oldugunu, nedenlerini, sonuglarini
ve dogal afetlerin zararlarin1 azaltmak i¢in afet dncesi ve sonrasinda ne yapmalar1 ve nasil

onlemler almalar gerektigine dair yeterli bilgiyi elde ettiklerini gdstermektedir.
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KWLH formunun “(H) Daha fazlasini nasil 6grenebilirim?” boliimiine bakildiginda
ise, dogal afetlerle ilgili bilgileri arastirma yaparak ve internetten bilgi edinerek
ogrenebilecekleri bilgisine ulasilmigtir. Ayrica Ogrencilerin; dogal afetlerle ilgili kitap
okuyarak, belgeseller izleyerek ve 6gretmene sorular sorarak dogal afetler konusunda daha
fazla bilgiye sahip olabilecekleri anlasilmistir. Bu da 6grencilerin, dogal afetler konusunda daha
fazla bilgiye ulagsmak i¢in hangi kaynaklardan yararlanmalar1 gerektigine dair farkindaligi

kazandiklarin1 gostermektedir.

Kelime iliskilendirme testi (KIT) bulgular

Konuyla ilgili yapilan etkinliklerin 6grencilere katkisini ortaya koymak ic¢in kelime
iliskilendirme testi (EK-4.1.) uygulanmustir. Ogrencilere dogal afetler anahtar kavramryla ilgili
akillarina gelen kavramlar1 30 saniye igerisinde yazmalari istenmistir. Ogrencilere uygulanan
kelime iliskilendirme testinde, 6grencilerin dogal afetler anahtar kavramini iliskilendirdikleri

kavramlar, Tablo 4.38.’de verilmistir.

Tablo 4.38. Ogrencilerin kelime iliskilendirme testinde dogal afetleri iliskilendirdikleri kavramlar.

Kesme noktasi Iliskili kavramlar f
25 ve Uzeri Deprem 29
Sel 26
20-24 aras1 Cig 22
Heyelan 22
Firtina 19
15-19 aras1 Erozyon 18
Tsunami 16
Hortum 14
10-14 arasi Kuraklik 10
Orman yangini 10
4-9 arasi Volkanik patlama 6

Dogal afetler anahtar kavrami ile ilgili olarak Ogrencilere uygulanan kelime
iliskilendirme testi formunda, 6grencilerin dogal afetler anahtar kavramini daha ¢ok; deprem
ve sel kavramlariyla, daha sonra sirasiyla; ¢ig, heyelan, firtina, erozyon, tsunami, hortum,
kuraklik, orman yangini ve volkanik patlama kavramlariyla iliskilendirdikleri goriilmiistiir. Bu
da dogal afetler denilince 6grencilerin akillarina genel olarak yasanilan ve giindemini koruyan
afetlerin geldigini ortaya koymaktadir. Dogal afetler anahtar kavramiyla ilgili kesme noktalarini

gosteren kavram ag1, Sekil 4.3.’te sunulmustur.
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KN 2S5 ve Uzeri

KN 20 ve 24 Aras:

KN 1S ve 19 Aras:

KN S ve 9 Arass

Sekil 4.3. Dogal afetlerle ilgili kesme noktalarmi gdsteren kavram agi.

Sekilde goriildiigii lizere kesme noktas1 25 ve iizeri aralifinda dogal afetler anahtar
kavramiyla deprem ve sel kavramlarinin; 20 ve 24 araliginda dogal afetler anahtar kavramiyla
heyelan ve ¢1g kavramlariin; 15 ve 19 araliginda dogal afetler anahtar kavramiyla firtina,
tsunami ve erozyon kavramlarinin; 10 ve 14 araliginda dogal afetler anahtar kavramiyla hortum,
kuraklik ve orman yangini kavramlarinin; 5 ve 9 araliginda ise dogal afetler anahtar kavramiyla

volkanik patlama kavraminin iliskilendirildigi goriilmektedir.
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Ogrenci giinliigii bulgulart

Konunun 6grenilmesine yonelik yapilan etkinliklerin verimliligi degerlendirebilmek
icin 6grencilere 6grenci giinliigi formu (EK-6) dagitilarak doldurmalari istenmistir. BOylece
kullanilan tekniklerle 6grencilerin dogal afetlerle ilgili bilgileri ve farkindaliklar1 ortaya
cikarilmig, dersteki etkinliklerin konuyu 6grenmedeki verimlilikleri belirlenmistir. Ayrica
gunlik sayesinde, konunun Ogrenimiyle ilgili olarak dersin genel bir degerlendirmesi

yapilmustir.

Gunluk formunda ilk soru olarak: “Bu dersten 6grendiginiz en onemli sey/ler nedir?”’
sorusu Ogrencilere yoneltilmistir. Gilinlilk formunda yer alan: “Bu dersten ogrendiginiz en
onemli sey/ler nedir?” sorusuna ogrencilerin vermis olduklari cevaplar, Tablo 4.39.da

sunulmustur.

Tablo 4.39. Ogrencilerin “Bu dersten dgrendiginiz en énemli sey/ler nedir?” sorusuna vermis olduklari cevaplar.

Derste 6grenilenler f

Dogal afetlerin nedenleri 29
Dogal afetlerin sonuglari 29
Dogal afetleri 6nleme yontemleri 25
Dogal afetlerin tiirleri 22

Dogal afetlerle ilgili giinliik formunda yer alan: “Bu dersten 6grendiginiz en onemli
sey/ler nedir?” sorusuna gore, ogrencilerin genel olarak; dogal afetlerin nedenleri ve
sonuglarinin yani sira dogal afetlerin nasil 6nlenebileceklerini ve afetlerin tirlerinin neler
oldugunu 6grendikleri belirlenmistir. Bu durum, dgrencilerin dogal afetlerin neler olduguna,
afetlerin nedenleri, sonuglar1 ve nasil 6nlem alinabilecegine dair detayl bilgileri 6grendiklerini

gostermektedir.

Daha sonra gunluk formunda ikinci soru olarak yer alan: “Bu dersten sonra neyi
yapmaya karar verdiniz?” sorusu dgrencilere yoneltilmistir. Glinliikk formunda yer alan: “Bu
dersten sonra neyi yapmaya karar verdiniz?” sorusuna 6grencilerin vermis olduklar1 cevaplar,

Tablo 4.40.’ta verilmistir.

Tablo 4.40. Ogrencilerin “Bu dersten sonra neyi yapmaya karar verdiniz?” sorusuna vermis olduklari cevaplar.

Dersten sonra yapilmaya karar verilenler f
Dogal afetlere kars1 daha dikkatli olma 23
Dogal afetlere kars1 insanlar1 uyarma 17
Dogal afetlere kars1 daha bilingli davranma 15
Dogal afetler esnasinda sakin olma 10
Dogal afetlere kars1 agag dikme 8
Dogal afetlerle ilgili daha fazla bilgi edinme 3
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Dogal afetlerle ilgili olarak giinliik formunda yer alan: “Bu dersten sonra neyi yapmaya
karar verdiniz? " sorusuna ise dgrencilerin; dogal afetlere karst daha dikkatli olmaya, insanlari
afetlere kars1 uyarmaya ve daha bilingli davranmaya karar verdiklerini goriilmiistiir. Bunun yan1
sira; dogal afetler esnasinda sakin olmaya, dogal afetlere karsi aga¢ dikmeye, dogal afetlerle
ilgili daha fazla bilgi edinmeye karar verdikleri anlasilmistir. Bu da 6grencilerin dogal afetlere
kars1 daha dikkatli ve duyarli olmaya, bilingli hareket etmeye ve dogal afetler hakkinda daha

fazla bilgiye ulasmaya karar verdiklerini gostermektedir.

Aragtirma siiresince aragtirmaci ve 0gretmen tarafindan dogal afetler konusuyla ilgili
olarak; genel olarak smif ortaminin Ogrenme-6gretme ortamina uygun sekilde dizayn
edilmesinin, 6grencilerin dogal afetlerle ilgili kazanim ve agiklamalardan 6nceden haberdar
edilmelerinin, kazanimlara ve Ogrenci seviyesine uygun farkli G&grenme-6gretme
materyallerine, yontem, teknik ve etkinliklere yer verilmesinin, konuyla ilgili etkinliklerin
ozgiir ve demokratik bir sinif iklimi olusturularak islenmesinin ve 6grencilerin ilgi, ihtiyag ve
seviyelerine uygun degerlendirmelerin yapilmasinin, dogal afetlerle ilgili 6grenmenin olumlu

yonde gergeklesmesine katkida bulunduklar1 gozlemlenmistir.

4.3.3. Achigin 6gretim siirecine iliskin bulgular
Ac¢hga iliskin etkinlikler oncesi KWLH bulgular:

Aclik sorunuyla ilgili etkinliklere baglamadan 6nce 6grencilerin konu hakkinda ne kadar
bilgi sahibi olduklarini ortaya koymak ve aglik sorunuyla ilgili ne 6grenmek istediklerini
belirlemek amaciyla, 6grencilerden Oncelikle aglik ile ilgili KWLH formunda (EK-3) yer alan;
“(K) Ne biliyorum?” ve “(W) Ne bilmek istiyorum?” yazili ilk iki bolimii doldurmalar
istenmistir. Ogrencilerin KWLH formunun; “(K) Ne bilivorum?” ve “(W) Ne bilmek
istiyorum? "’ bolimine vermis olduklari cevaplar, Tablo 4.41.’de sunulmustur.

Tablo 4.41. Ogrencilerin KWLH formunun “(K) Ne biliyorum?” ve “(W) Ne bilmek istiyorum?” bliimiine
vermis olduklari cevaplar.

“(K) Ne biliyorum?” f “(W) Ne bilmek istiyorum?” f
Aclik sorunu daha ¢ok Afrika lkelerinde yasanir 6 | Acligin nedenleri 19
Acligin sonu 6lumdur 4 | Aclikla miicadele yontemleri 14
Aclikla ilgili empati kurmak gerekir 2 | Agligin tim detaylari 10
Aclik sorunu olan tilkelerde esitsizlik vardir 2 Agligin yol agtig1 sorunlar 2
Aclik fakirlikle ilgilidir 1 | Aglik sorununu en ¢ok yasayan kitalar 2
Aclik sorunu olan iilkelerin gecim kaynaklari 1

smirhidir

Aclik sorununda ekonomik kriz etkilidir 1
Insanlar aglikla miicadele etmektedir 1
Aclik sorunu hakkinda herhangi bir bilgi sahibi 17

degilim.
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KWLH formunun “Ne biliyorum?” béliimiine bakildiginda, 6grencilerin gogunlugunun
aclik sorunu hakkinda bilgi sahibi olmadiklar1 goriilmiistiir. A¢lik sorunu hakkinda bilgi sahibi
olan 6grencilerin ise; aglik denilince daha ¢ok Afrika iilkelerinde yasayan insanlarin a¢ oldugu
bilgisinin akillarina geldigini ortaya ¢itkmistir. Bunun yani sira; esitsizligin, ekonomik krizin ve
fakirligin agliga neden oldugunu bildikleri tespit edilmistir. Yine aclik sorunu yasayan Ulkelerin
gecim kaynaklarinin sinirli oldugunu, buradaki insanlarin aglikla miicadele ettiklerini, agligin
sonucunda 6liimlerin yasandigini ve a¢ligi anlamak igin ise empati kurmak gerektigini bildikleri
belirlenmistir. Bu kisimda aglik sorununun nedenleri ile ilgili olarak 6grencilerin kismen bilgi
sahibi olduklari, ancak sonuglar1 ve ¢Ozliim Onerilerine yonelik herhangi bilgiye sahip

olmadiklart anlagilmistir.

KWLH formunun “Ne bilmek istiyorum?” boliimiine bakildiginda ise 6grencilerin;
acligin sebeplerini/neden kaynaklandigini ve aclikla nasil miicadele edilebilecegini 6grenmek
istedikleri anlasilmistir. Bunun yani sira 6grencilerin; agligin ne gibi sorunlara yol agacagini,
en ¢ok hangi kitalarin aclikla miicadele ettigini ve aclikla ilgili tim detaylar1 6grenmek
istedikleri belirlenmistir. Nitekim bu béliimde de goriildiigii iizere; 6grencilerin aglik sorununun
nedenlerini, sonuglarini ve aclik sorununu ortadan kaldirmak veya azaltmak i¢in neler yapilmast
gerektigine yonelik tiim bilgileri 6grenmek istemeleri, konu hakkinda yeterli bilgiye sahip

olmadiklarii gostermektedir.

Ders 6ncesi aclik sorunuyla ilgili olarak uygulanan KWLH formunda, bazi 6grencilerin
aclik sorununun nedenleriyle ilgili kismen bilgi sahibi olduklari, ¢ogu 6grencinin ise aglik
sorunun nedenleri, sonug ve ¢oziim Onerileri hakkinda herhangi bir bilgi sahibi olmadiklar ve
bu durum karsisinda aglikla ilgili olarak bilinmesi gerek her seyi 6grenmek istedikleri
belirlenmistir. Eldeki bulgulara dayanaraktan bu kez &grencilerin, hem aglikla ilgili bilgi ve
farkindaliklarinin belirlenmesi hem de agligi daha ¢ok hangi tir kelimelere benzettikleriyle

ilgili bilgi almak amagl bir metafor ¢aligmas: yapilmistir.

Metafor ¢calismast bulgulart

Calisma kapsaminda 6grencilere dagitilan metafor formunda (EK-5), a¢lik kavramini
iclerinden gecgen bir kelimeye benzeterek neden bdyle bir benzetme yaptiklarini agiklamalart
istenmistir. Metafor ¢alismasiyla dgrencilerin acligr benzettikleri kelimelerle ilgili ifadeler,

Tablo 4.42.°de sunulmustur.
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Tablo 4.42. Ogrencilerin metafor calismasinda aclig1 benzettikleri kelimeler.
Benzetilen kelimeler
Bitki
Araba
Cicek
Hayvan
Yemek
Diger

[N
mNNNNJ}—h

Aglik kavrami iizerine yapilan metafor ¢alismasinda 6grencilerin agligi daha ¢ok; bitki,
araba, cicek, hayvan ve yemek benzetmesi yaparak aciklamaya calistiklart goriilmiistiir.
Bunlarin disinda 6grenciler, achigi; a¢ kalmak, Afrika, agag, dolap, ekmek, ekonomik kriz,
hastalik, hayvan, 1slak kiyafet, kotii yiyecek, kuru aga¢, motor, orug tutmak, para, supurge,
tahta, telefon ¢agi ve terlik gibi kelimelere benzeterek agiklamaya calistiklart belirlenmistir.
Ogrencilerin aglik kavramini neden bdyle bir kelimeye benzettikleriyle ilgili olarak yapmus

olduklar1 agiklamalardan bazilar1 sunlardir:

Duygu: “A¢hk bitkiler gibidir. Ciinkii eger bitkilere bakmaz, onlar: sulamazsak
bitkilerde a¢ kalir ve zamanla oliir.”

llgaz: “A¢lik araba gibidir. Ciinkii araba benzin olmadan gitmez. Insan da acken halsiz
olur.”

Dursun: “A¢lik dolap gibidir. Ciinkii dolabin igine bir sey koyarsan dolar. Karninin
icine bir sey koyarsan yani bir sey yersen doyarsin.”

Omer: “Aclhik telefon sarji gibidir. Ciinkii hemen bitiyor ve kapaniyor. A¢likta hemen

actkiyoruz ve yiyemeyince oliiyoruz. Yani bulamiyorsak yemek oliiyoruz.”

KWLH formu ve metafor ¢alismasinda 6grencilerin aclik ile ilgili olarak yeterli bilgi ve
farkindaliga sahip olmadiklarinin anlagilmasi iizerine; ilk 6nce 6grencilerin dikkatlerini cekmek

ve derse olan ilgi, istek ve meraklarini pekistirmek amaciyla su sozlere yer verilmistir:

Bildiginiz gibi ¢ocuklar viicudun beslenme ihtiyacinin karsilanamamasi durumuna verdigi
his aglik hissidir. Sizde bu hissi giin i¢erisinde defalarca yasarsiniz ve beslenme ihtiyacinizi
karsiladiginiz zaman aglik hissi de ortadan kalkmis olur. Ancak diinya {izerinde aglik hissinin
giinlerce bazen haftalarca siirdiigli ve bu hissi bastiracak temel besin maddelerine
ulagsamadan 6len insanlar bulunmaktadir. Bu insanlara, hayat miicadelesini kaybetmeden
ulagsmak insanligin goérevidir. Sizde insanligin bir halkasi olarak, aglikla miicadele eden
iilkelere yapilan yardimlara katkida bulunarak, onlarin hayat miicadelesini kazanmalarina

katkida bulunabilirsiniz.
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Bu agiklamayla, 6grencilerin konuyla ilgili kisa bir bilgi edinmeleri ve aglik sorununu
azaltmaya yonelik neler yapabileceklerine dair bir agiklama yapilarak konunun o6nemi
vurgulanmaya caligilmistir. Ayrica dgrencilere; bu dersin sonunda aclikla miicadele eden
ulkeleri, a¢ligin nedenlerini, fiziksek ve sosyal olarak sonuglarini, acglikla miicadele etmede
bilingli tliketici olmanin, israf etmemenin ve sadece ihtiyaclari olan {riinleri almalari

gerektiginin 6nemini 6grenmis olacaklart sdylenmistir.

Ogrenme-ogretme siirecinin ilk asamasinda 6grencilere; aglik sorunuyla miicadele eden
bir¢ok iilkenin var oldugu, insanlarin aglikla miicadele etmesine neden olan bir¢ok unsurun
bulundugu ve bu soruna karsi insanlik olarak {izerimize diisen gorevleri yerin getirmezsek
sonucunun ¢ok daha kotii olacagi vurgulanmistir. Daha sonra konuyu ayrintilariyla 6grencilere
aktarabilmek i¢in 6nceden hazirlanmis olan; PowerPoint sunusu, gorseller ve videolar derste
sunulmustur. Buradaki amag¢, 6grencilerin aglik kavramini sadece sozel degil gorsel olarak da

tanimalar1 saglamaktir.

PowerPoint sunusunda aglik sorunuyla ilgili olarak oOncelikle 6grencilere diinya
iizerinde ne kadar insanin aglikta miicadele ettigi, bu insanlarin daha ¢ok hangi kitalarda ve
iilkelerde olduklar1 agiklanmistir. Daha sonra acligin neden bu iilkelerde bu kadar fazla
oldugunun nedenlerine ve agligin bu insanlar iizerindeki olumsuzluklarina deginilmistir.
Sonrasinda gelismis ve gelismekte olan lilkelerin aglikla miicadele eden iilkelerdeki aglik
sorununun ortadan kaldirilmasi veya azaltilmasi i¢in ne gibi faaliyetlerde bulunabileceklerine

dair bilgiler 6grencilere aktarilmistir.

Aclik sorunuyla ilgili gerekli bilgiler 6grencilere aktarildiktan sonra, aclik sorunuyla
ilgili gorseller ve videolar izletilerek hem konunun 6grenilmesi saglanmis hem de konuya
yonelik ilgi ve dikkatleri canli tutulmaya calisilmistir. Ag¢lik sorunuyla ilgili gorsellere
internetten pexels (URL-1) ve pixabay (URL-2) uzantili sitelerden ulasilmistir. A¢lik sorunuyla
ilgili olarak 6grencilere izletilen, “BM’den ‘Etiyopya’ uyarisi: Tigray’da 2 milyon 200 bin kisi
aclik sinirinda” (URL-7) ve “Israfin agir bedeli: Her 9 kisiden 1°i aclikla miicadele ediyor”
(URL-8) baslikl1 videolar ise akilli tahta tizerinden Youtube’da TRT Haber’den izletilmistir.
Ogrencilere izletilen gorseller ve videolarda, 6zellikle cocuklarda viicudun yeterli
beslenememesi veya besin ihtiyacinin karsilanamamasi durumunda aglik sorununun ortaya
ciktigr vurgulanmistir. Aglikla miicadelenin genelde gelismemis veya geri kalmis iilkelerde
yasandigi, aclik sorununun ana kaynagi olarak ise gelismis iilkelerin somiirgeci anlayislarin

oldugu hatirlatilmistir.

141



Dersin sonraki asamasinda, 6grencilerin aclik konusuna aktif katilimlarini saglamak i¢in

sinifta aktif 6grenme tekniklerinden dedikodu teknigi ve wordwall erigim sitesinde hazirlanan

-----

Dedikodu teknigi bulgular

Ogrencilerin  6grenme siirecine aktif katilimlarini saglamak ve aglik sorununu
kavramalarmi, sorunla ilgili  fikirlerini  birbirleriyle paylasarak  diislincelerini
degerlendirmelerine imkan saglamak i¢in aktif 6grenme tekniklerinden dedikodu teknigi (EK-

4.9.) uygulanmuistir.

Dedikodu tekniginin uygulanma asamasina ge¢cmeden Once Ogrencilere: “A¢lik
sorununu ¢ozmeye yonelik ¢oziim onerileriniz nelerdir?” seklinde soru yoneltilerek konu
belirlenmistir. Konu belirlendikten sonra dedikodu tekniginin uygulanma asamasina
gecilmistir. Oncelikle 6grencilerden ikiserli gruplar olusturmalari istenmistir. Bu gruplanmanin
oncelikle sirasindaki arkadasiyla olmasi ve her 6grencinin sira arkadasina aglik sorununu
¢cOzmeye yonelik ¢oziim Onerilerini sdylemesi istenmistir. Her 6grenci sirasindaki arkadasiyla
fikrini paylastiktan sonra diger yandaki sira arkadastyla karsilikl fikir aligverisinde bulunmalari
sOylenmistir. Bu yeni eslesmede 6grencilerin bir dnceki arkadasiyla paylastigi diisiinceyi ve
arkadasinin ona sdyledigi diisiinceye katilip katilmadigin1 yeni arkadasina sdyleyerek onunla
da diisiince aligverisinde bulunmalar1 saglanmistir. Dedikodu tekniginin sonunda tiim
ogrencilerin konuyla ilgili fikirlerini sdyleyerek konuyu sinifta tartismalari istenmistir. Boylece
ogrenciler konuyu 6grenirken hem kendilerini daha rahat ifade etmis hem de yaraticiliklarini

gelistirmislerdir.

Dedikodu teknigiyle yapilan etkinlik sonunda aclikla ilgili olarak; a¢ olan {ilkelere
parasal destek saglanmasinin, a¢ insanlara yardim edilmesinin, esitsizligin kaldirilmasinin ve
somiirgecilige son verilmesinin aglik sorununa ¢oziim olabilecegi belirlenmistir. Dedikodu
tekniginin uygulanmasi ve 6grencilerin ders i¢i etkinlige katilimiyla ilgili 6rnek gorsel, Gorsel

4.8.’de sunulmustur.
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érin ders i¢i etkinlige katilimiyla ilgili 6rnek gorsel.

Gorsel 4.8. Dedikodu tekniginin uygulanmasi ve 6grencil

Ucak etkinligi

Ogrencilerin dgrenme siirecine aktif katilimlarini saglamak, ilgilerini ¢ekmek ve
konuyla ilgili bilgi eksikliklerini tamamlamak igin wordwall erisim sitesinde aclik sorunuyla
ilgili olarak hazirlanan ugak etkinligi (EK-4.10.) ogrencilere uygulanmustir. Ogrencilere

uygulanan ucak etkinligiyle ilgili 6rnek gorseller, Gorsel 4.9.’da sunulmustur.
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Gorsel 4.9. Ogrencilere uygulanan ugak etkinligiyle ilgili ornek gorseller.

Ugak etkinligi ile 6grenciler hem agligin nedenlerini, sonuglarin1 ve ¢oziim yollarini
o0grenmis hem de 6grenirken eglenmis oldular. Ugak etkinliginin uygulanmasi ve 6grencilerin

ders igi etkinlige katilimiyla ilgili 6rnek gorsel, Gorsel 4.10.’da sunulmustur.
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Gorsel 4.10. Ugak etkinliginin uygulanmasi ve dgrencilerin ders i¢i etkinlige katilimiyla ilgili 6rnek gorseller.

Ogrenme-ogretme siireciyle ilgili olarak hem arastirmaci hem de 6gretmen tarafindan
yapilan gozlemlerde; ders igerisinde aclikla ilgili olarak uygulanan 6gretim yontem, teknik ve
etkinlikler sayesinde 6grencilerin, hem derse yonelik ilgi, dikkat ve motivasyonlarinin arttigi
hem de konuyu 6grenirken eglendikleri gozlemlenmistir. Ayrica demokratik sinif ikliminin
olusturuldugu sinif ortaminda; grup halinde yapilan 6gretim yontem, teknik ve etkinlikler
sayesinde 6grencilerin kendilerine olan giivenlerinin artti1, bunun yani sira birbirlerine kars1

saygili olma ve is birligi i¢erisinde ¢alisma gibi becerilerinin de gelistigi gozlemlenmistir.

Ders sonunda aglik konusuyla ilgili olarak ders igerisinde uygulanan gretim yontem,
teknik ve etkinliklerin konuyu ogrenmedeki katkilarini ortaya koymak icin Ogrencilere;

tamlayict dallanmis agag etkinligi, KWLH formu ve KIT uygulanmistir.

Tanilayict dallanmus agag (TDA) etkinligi bulgular

Aclik sorunuyla ilgili olarak hazirlanan ve Ogretmen ile karar verilen tanilayici

.....

Uygulanan tanilayic1 dallanmis agag etkinliginde, 6grencilerin aglikla ilgili dogru ve
yanlis cevaplart takip ederek wulastiklar1 ¢ikisa gore degerlendirmeleri yapilmistir.
Degerlendirme yapilirken ilk soruya dogru cevap verenlere 25 puan, ikinci soruya dogru cevap
verenlere 35 puan ve licilincii soruya dogru cevap vererek dogru ¢ikisa ulasan 6grencilere de 40
puan verilmistir. Yapilan tanilayici dallanmis agag¢ etkinliginde 6grencilerin tamami dogru
cikisa ulasarak (2. ¢ikig) etkinlikten 100 tam puan almislardir. Tanilayicit dallanmis agag
etkinliginde dogru ¢ikisa ulagarak 100 tam puan alan 6grencilerin etkinlik forumlarindan

ornekler, Gorsel 4.11.”de verilmistir.
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Gorsel 4.11. Tanilayic1 dallanmis agag etkinliginde dogru ¢ikisa ulagan dgrencilerin etkinlik forumlarindan
ornekler.

Achga iligkin etkinlikler sonrast KWLH bulgulart
Dersin basinda aglik sorunu hakkinda ogrencilerin ne bildiklerini ve ne 6grenmek
istediklerini belirlemek amaciyla hazirlanan KWLH formu, dersin sonunda 6grencilerin ne

ogrendiklerini ve daha fazla ne 6grenebileceklerini belirlemek i¢in uygulanmistir.

Ogrencilerden aclikla ile ilgili KWLH formunda (EK-3) yer alan; “(L) Ne 6grendim?”
ve “(H) Daha fazlasim nasil ogrenebilirim?” yazili son iki boliimii doldurmalari istenmistir.
KWLH formunun; “(L) Ne o&grendim?” ve “(H) Daha fazlasini nasil 6grenebilirim?”
boliimiine 6grencilerin vermis olduklar1 cevaplar, Tablo 4.43.’te sunulmustur.

Tablo 4.43. Ogrencilerin KWLH formunda “(L) Ne 6grendim?” ve “(H) Daha fazlasin1 nasil grenebilirim?”
boliimiine vermis olduklari cevaplar.

“(L) Ne 6grendim?” f “(H) Daha fazlasini nasil 6grenebilirim?” f

Acligin nedenleri 25 | Arastirma 9
Agligin sonuglari 22 | Ders galisma 7
Acligin hangi kitalarda daha ¢ok yasandigi 18 | Ogretmene sorarak 4
Acligin nasil dnlenebilecegi 16 | internet taramasi 3
Diinyada ne kadar ag¢ insanin oldugu 14 | Konuyla ilgili kitap okuma 3
Belgesel izleme 2

Konuyla ilgili dergiler okuma 1

Aglik tizerine hazirlanan KWLH formunun “(L) Ne ogrendim? ” boliimiine bakildiginda
ogrencilerin; acligin nedenlerini, sonuglarini, aghigin hangi kitalarda daha ¢ok yasandigini,
acligimm nasil Onlenebilecegini ve diinyada ne kadar a¢ insan oldugunu ogrendikleri
belirlenmistir. Bu da 6zellikle dersin basinda aglik sorununun nedenleri, sonuglari, nasil
onlenebilecegi ve agligin hangi kitalarda daha fazla olduguyla ilgili yeterli bilgiye sahip
olmayan 6grencilerin, ders i¢i etkinlikler sayesinde bu konu hakkinda daha fazla bilgiye sahip

olduklarini gostermektedir.
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Aclik iizerine hazirlanan KWLH formunun “(H) Daha fazlasini nasil ogrenebilirim? ™
boliimiine bakildiginda ise 0grencilerin, aglik sorunuyla ilgili daha fazla bilgiye aragtirma
yaparak ve ders calisarak ulasabilecekleri belirlenmistir. Bunlarin yani sira; aglik sorunu
hakkinda 6gretmene soru sorarak, internetten bilgi edinerek, aglikla ilgili belgeseller izleyerek,
kitaplar ve dergiler okuyarak daha fazla bilgi sahibi olabilecekleri tespit edilmistir. Bu durum
ogrencilerin, aclik konusunda daha fazla bilgiye ulagsmak i¢in hangi kaynaklardan

faydalanmalar1 gerektigine yoniinde bir farkindalik kazandiklarini géstermektedir.

Kelime iliskilendirme testi (KIT) bulgular

Konuyla ilgili yapilan etkinliklerin 6grencilere katkisini ortaya koymak ic¢in kelime
iliskilendirme testi (EK-4.1.) uygulanmistir. Ogrencilere aglik anahtar kavramiyla ilgili
akillarina gelen kavramlar1 30 saniye igerisinde yazmalari istenmistir. Ogrencilere uygulanan
kelime iligkilendirme testinde, Ogrencilerin aglik anahtar kavramini iliskilendirdikleri

kavramlar, Tablo 4.44.’te verilmistir.

Tablo 4.44. Ogrencilerin kelime iliskilendirme testinde aclikla iliskilendirdikleri kavramlar.

Kesme noktasi Iliskili kavramlar f
20 ve Uzeri Afrika 20
Hastalik 16
15-19 arasi Yiyecek bulamama 16
Asya 15
Yoksulluk 15
Oliim 13
10-14 aras1 Esitsizlik 11
Soémurgecilik 10
Yeterli beslenememe 9
5-9 arasi Israf 8
Orug 6
Yardimlasma 5

Aglik anahtar kavramiyla ilgili olarak 6grencilere uygulanan kelime iliskilendirme testi
formuna bakildiginda, 6grencilerin daha ¢ok Afrika kavramini, daha sonra sirasiyla; hastalik,
yiyecek bulamama, Asya, yoksulluk, 6liim, esitsizlik, somiirgecilik, yeterli beslenememe, israf,
orug ve yardimlagsma kavramlarini aglik anahtar kavramiyla iliskilendirdikleri gorilmektedir.
Burada aclik denilince Ogrencilerin daha ¢ok achgin yasandigi kitalarla birlikte, aclik
sorununun nedenleri, sonuglar1 ve ¢oziimiine yonelik kavramlarin akillarina geldigi bilgisini
paylastiklar1 goriilmektedir. Aclik anahtar kavramiyla ilgili kesme noktalarin1 gosteren kavram

ag1, Sekil 4.4.’te verilmistir.
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KN 20 ve Uzeri

KN 1S5S ve 19 Arasi

KN 10 ve 14 Aras:

KN S ve 9 Aras:
Sekil 4.4. Aclikla ilgili kesme noktalarini gésteren kavram agi.

Sekilde goriildiigii tizere kesme noktast 20 ve iizeri aralifinda aglik anahtar kavramiyla
Afrika kavraminin; 15 ve 19 araliginda aglik anahtar kavramiyla Asya, hastalik, yoksulluk ve
yiyecek bulamama kavramlarinin; 10 ve 14 araliginda aglik anahtar kavramiyla 6liim, esitsizlik
ve somiirgecilik kavramlarinin; 5 ve 9 aralifinda ise acglik anahtar kavramiyla israf, orug,

yardimlagsma ve yeterli beslenememe kavramlariin iligkilendirildigi goriilmektedir.
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Ogrenci giinliigii bulgulart

Konunun 6grenilmesine yonelik yapilan etkinliklerin verimliligi degerlendirebilmek
icin 6grencilere 6grenci giinliigi formu (EK-6) dagitilarak doldurmalari istenmistir. Boylece
kullanilan tekniklerle 6grencilerin aclik sorunuyla ilgili bilgileri ve farkindaliklar1 ortaya
cikarilmasmnin yami1 sira, dersteki etkinliklerin konuyu o6grenmedeki verimlilikleri de
belirlenmeye calisilmistir. Ayrica giinliik sayesinde, konunun dgrenimiyle ilgili olarak dersin

genel bir degerlendirmesi yapilmistir.

Gunluk formunda ilk soru olarak: “Bu dersten 6grendiginiz en onemli sey/ler nedir?”’
sorusu Ogrencilere yoneltilmistir. Gilinlilk formunda yer alan: “Bu dersten ogrendiginiz en
onemli sey/ler nedir?” sorusuna Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplar, Tablo 4.45.°te

sunulmustur.

Tablo 4.45. Ogrencilerin “Bu dersten dgrendiginiz en énemli sey/ler nedir?” sorusuna vermis olduklari cevaplar.
Derste 6grenilenler
Acligin nedenleri, sonuglari ve 6nleme yollari
Diinyada aglikla miicadele eden kitalar
Dinyada a¢ insan sayisi
Dogru bilinen yanliglar
Esit dagilimin gerekliligi
Israf etmemenin énemi
Paylagsmanin énemi

N
PP PP Doy

Aclik sorunuyla ilgili olarak giinlilk formunda yer alan: “Bu dersten dgrendiginiz en
onemli sey/ler nedir? ” sorusuna verilen cevaplara bakildiginda, 6grencilerin genellikle; agligin
nedenlerini, sonuglarini ve nasil onlenebilecegiyle ilgili her seyi 6grendikleri goriilmiistiir.
Bunun yani sira diinyada aclikla miicadele eden kitalarin hangileri oldugunu, diinyada ne kadar
a¢ insanin yasadigini, herkese esit dagilimin yapilmasi gerektigini, israf etmemeyi ve
paylagsmay1 6grendiklerini, ayrica aglikla ilgili bildikleri ¢ogu seyin yanlis oldugunu anladiklari
tespit edilmistir. Bu durum, aglik sorununun ne olduguna, neden kaynaklandigna, agligin
gorildiigi kitalarda ne gibi olumsuzluklarin yagsandigina ve aglik sorununu ortadan kaldirmak
veya Onlemek icin ne gibi eylemlerde bulunulmasi gerektigine dair detayli bilgiler

ogrendiklerini ortaya koymaktadir.

Daha sonra gunlik formunda ikinci soru olarak: “Bu dersten sonra neyi yapmaya karar
verdiniz?” sorusu 6grencilere yoneltilmistir. Giinliikk formunda yer alan: “Bu dersten sonra neyi
yapmaya karar verdiniz?” sorusuna O0grencilerin vermis olduklar1 cevaplar, Tablo 4.46.’da

sunulmustur.
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Tablo 4.46. Ogrencilerin “Bu dersten sonra neyi yapmaya karar verdiniz?” sorusuna vermis olduklari cevaplar.
Dersten sonra yapilmaya karar verilenler f
Ag insanlara yardim etme

Thtiyaglara 6ncelik verme

Aglikla miicadele eden iilkelere yardim etme
Elindekinin degerini bilme

Calismaya ve iiretmeye dnem verme
Yemegini bitirme

Acglikla daha fazla miicadele etme

Adaletli davranma

Daha fazla dogru bilgi edinme

Elindekini paylagma

Tasarruflu olma

PR RPRPRPWIOIOO OO O

Aclik sorunuyla ilgili olarak gilinlik formunda yer alan: “Bu dersten sonra neyi
yapmaya karar verdiniz?” sorusuna verilmis cevaplara bakildiginda, 6grencilerin daha ¢ok; a¢
insanlara yardim etmeye, yalnizca ihtiyaci olanlar1 almaya, aglikla miicadele eden iilkelere
yardim etmeye, agliga kars1 elindekinin kiymetini bilmeye ve ¢alisip tiretmeye Karar verdikleri
belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin; bu dersten sonra aglikla daha fazla miicadele etmeye,
tasarruflu olmaya, yemegini bitirmeye, bunlarin yani sira aclikla ilgili olarak daha fazla dogru
bilgiyi 0grenmeye, adaletli davranmaya ve paylasmaya karar verdikleri ortaya c¢ikmustir.
Burada 6grencilerin aglik sorununa karsi yardimlagmaya, tasarruf etmeye ve ellerindekinin

kiymetini bilerek israf etmemeye karar verdikleri anlasilmaktadir.

Arastirma siiresince arastirmact ve Ogretmen, acglik konusuyla ilgili olarak; simif
ortaminin egitim ve Ogretim i¢in genel olarak uygun olmasmin, aglikla ilgili kazanimlar
hakkinda bir onceki derste gerekli bilgilendirmelerin yapilmasiin, konuyla ilgili farklh
O0grenme-0gretme materyallerinin, yontem, teknik ve etkinliklerin kullanilmasinin aglikla ilgili
ogrenmeye olumlu yonde etkide bulunduklari goézlemlenmistir. Ayrica, uygun bir smif
ortaminda demokratik ve Ozgir bir sekilde Ogrencilerin fikirlerini agiklamalarmin ve
ogrencilerin ilgi, ihtiyag ve seviyelerine uygun farkli 6lcme ve degerlendirme tekniklerinin

kullanilmasinin, aclikla ilgili 6grenmeye olumlu yonde katki sagladiklari gézlemlenmistir.

4.3.4. TerOriin 6gretim siirecine iliskin bulgular
Teror sorununa iliskin etkinlikler 6ncesi KWLH bulgular:

Teror sorunuyla ilgili etkinliklere baglamadan 6nce konu hakkinda 6grencilerin ne kadar
bilgi sahibi olduklarin1 ortaya koymak ve konuyla ilgili olarak neler bilmek istediklerini
belirlemek igin dncelikle 6grencilerden terdr ile ilgili KWLH formunda (EK-3) yer alan; “(K)

Ne biliyorum?”” ve “(W) Ne bilmek istiyorum? ” yazili ilk iki boliimii doldurmalari istenmistir.
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Ogrencilerin KWLH formunun; “(K) Ne biliyorum?” ve “(W) Ne bilmek istiyorum?”

bolumune vermis olduklari cevaplar, Tablo 4.47.’de sunulmustur.

Tablo 4.47. Ogrencilerin KWLH formunun “(K) Ne biliyorum?” ve “(W) Ne bilmek istiyorum?” béliimiine
vermis olduklari cevaplar.

“(K) Ne biliyorum?” f “(W) Ne bilmek istiyorum?” f
Ulkelere saldirir 7 | Terdr hakkinda bilmedigi her seyi 18
Insanlari 8ldiirGr 5 | Terérle micadele nasil olur? 10
Canl1 bomba olur 3 | Teroriin nedenleri nelerdir? 7
Dagda yasar 3 | Ter6riin sonuglar1 nelerdir? 7
Devlete kars1 gelir 1 | Terdr 6rgit kimlerdir? 4
Enerjisi olan tilkelere saldirir 1 | Terdre neden ve nasil katilirlar? 1
Huzuru bozmaya ¢aligir 1 | Terdrden kurtulmak i¢in ne yapmali? 1
Iktidara gelmek ister 1
Ulkede i¢ savas cikarir 1
Ulkeyi ele gegirmeye calisir 1
Teror sorunu hakkinda herhangi bir bilgi 17
sahibi degilim

KWLH formunun “(K) Ne biliyorum?” bolimiine bakildiginda, O6grencilerin
cogunlugunun terdr sorunu hakkinda herhangi bir bilgiye sahip olmadiklar1 anlagiimistir. Bilgi
sahibi olan 6grencilerin ise; teroriin lilkelere saldirdiklari, insanlari 6ldiirdiikleri, canli bomba
olduklar1 ve dagda yasayan tehlike olduklari yoniinde ifade de bulunduklari goriilmistiir.
Bunlarin yani sira 6grencilerin; terdr orgitlerinin enerjisi olan iilkelere saldirdiklari, devlete
kars1 geldikleri, Ulkeyi ele gegirmeye c¢alistiklari, iktidara gelmek istedikleri, tlkede i¢ savas
¢ikardiklar1 ve huzuru bozmaya galistiklar: yoniinde bilgi sahibi olduklar1 anlasilmistir. Burada
teror sorununun sonuglari ile ilgili olarak bazi 6grencilerin kismen bilgi sahibi olduklari, ancak
¢ogu Ogrencinin kag¢ gesit teror Orgiitiiniin olduguna, terdriin nedenlerine, sonuglarina ve

cozlimiine yonelik neler yapilabilecegine dair herhangi bilgiye sahip olmadiklart anlagilmistir.

KWLH formunun “(W) Ne bilmek istiyorum?” boliimiine bakildiginda ise 6grencilerin
daha ¢ok; terdr hakkinda bilmedikleri her seyi 6grenmek istedikleri, ayrica terdrle nasil
miicadele edilecegi, teroriin nedenleri, sonuglari, terér orgiitiiniin kimler oldugu, terdre neden
ve nasil katildiklar1 ve terdrden kurtulmak i¢in ne yapmak gerektigi yoniinde bilgiler 6grenmek
istedikleri anlasilmaktadir. Bu baglamda, 6grencilerin terér sorununun nedenlerine, sonuglarina
ve terdr sorununu ortadan kaldirmak veya azaltmak i¢in neler yapilmasi gerektigine yonelik
bilmedikleri tiim bilgileri 6grenmek istemeleri, konu hakkinda yeterli bilgiye sahip

olmadiklarimi gostermektedir.

Ders 6ncesi terdr sorunuyla ilgili olarak uygulanan KWLH formunda, baz1 6grencilerin
teroriin sonuclarinin neler olduguna dair kismen bilgi sahibi olduklar1 ama genel olarak
bakildiginda terdér sorununun ne olduguna, nedenleri, sonuglari ve bu sorunun nasil
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¢oziilebilecegine dair herhangi bir bilgi sahibi olmadiklari, bu yiizden terér sorunuyla ilgili
bilmek istedikleri her seyi 6grenmek istedikleri anlasilmistir. Elde edilen bu bulgulardan sonra
bu kez de 6grencilerin, hem terdrle ilgili bilgi ve farkindaliklarinin belirlenmesi hem de teror
daha ¢ok ne tur kelimelere benzettikleriyle ilgili bilgi almak amagli bir metafor ¢alismasi

yapilmustir.

Metafor ¢calismast bulgular:

Calisma kapsaminda 6grencilere dagitilan metafor formunda (EK-5), terdr kavramini
iclerinden gecen bir kelimeye benzeterek neden bdyle bir benzetme yaptiklarini agiklamalari
istenmistir. Metafor ¢alismasiyla 6grencilerin terér kavramini benzettikleri kelimelerle ilgili

ifadeler, Tablo 4.48.’de sunulmustur.

Tablo 4.48. Ogrencilerin metafor calismasinda terdr kavramini benzettikleri kelimeler.

Benzetilen kelimeler f
Bomba
Diger 22

Teror kavramiyla ilgili olarak yapilan metafor ¢alismasinda, 6grenciler teroér kavramini
daha ¢ok bomba benzetmesi yaparak agiklamaya calistiklar1 goriilmiistiir. Bunlarin disinda
ogrenciler terorli; ac1 ¢ekmek, aci hayat, bilgisayar viriisii, dolar, gereksiz savas, hainlik,
kanalizasyon, karmasiklik, kotii hayvan, kurumus ¢ekirdek, lastik patlamasi, matematik, 61iim,
rastgele sikan topluluk, saldirmak, sigara, silah, sehit, siddet, top, tiip patlamas1 ve zarar vermek
gibi benzetmeler yaparak aciklamaya ¢alistiklar belirlenmistir. Ogrencilerin terdr kavramini
neden boyle bir kelimeye benzettikleriyle ilgili olarak yapmis olduklar1 agiklamalardan bazilar

asagida verilmistir:

Duyqu: “Terér pimi gekilmis bomba gibidir. Ciinkii her an patlamaya hazirdir.”
Klbra: “Terér bomba gibidir. Ciinkii iginde insana zarar veren maddeler bulunur.
Terdrde béyledir. Insanlara zarar verir.”

Gulsum: “Terdr matematik gibidir. Ciinkii herkes nefret eder.”

Dursun: “Terér kanalizasyon gibidir. Ciinkii terérde kanalizasyon gibi kotii pis seyleri
vapan, bulunduran insanlardan olugur.”

Ikranur: “Terér bilgisayar viriisleri gibidir. Ciinkii bilgisayar viriisleri de bilgisayarin
icine girip yavas yavas i¢indekileri yok eder.”

Betul: “Teror sigara gibidir. Ciinkii sigara gibi terérde kotii ve zararhidir.”
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KWLH formu ve metafor ¢alismasinda 6grencilerin terdr sorunuyla ilgili olarak yeterli
bilgi ve farkindaliga sahip olmadiklarinin anlasilmasi tizerine; ilk dnce 6grencilerin derse olan

ilgi ve dikkatlerini cekmek amaciyla su seklinde bir agiklama yapilmistir:

Kiiresellesen diinyada teror sorunu, devlet gilivenligini tehdit eden Onemli bir kiiresel
sorundur. Ozellikle saldirma, yildirma, korkutma ve tehdit ydéntemlerine basvuran terdr,
diinyanin giindeminde yer almaya ve halen sicakligini korumaya devam etmektedir.
TeroOriin, ne zaman ve nerede saldiracagini tahmin etme ihtimali ¢ok diisiik oldugundan
insanlarda korku ve endise daha da artirmaktadir. Ayrica terdr, insanlarda psikolojik
travmanin disinda sosyo-ekonomik kayiplara da neden olmaktadir. Bu sorunla miicadele
etmek i¢in devletlerin birlikte hareket etmesi, giivenlik ve dis politikalarin1 gézden gegirerek

yeni tedbirler almalar1 gerekmektedir.

Daha sonra 6grencilerin derse olan isteklerini ve meraklarini pekistirmek amaciyla su

ifadeye yer verilmistir:

Teror eylemleri, 6zellikle devlete karst saldir1 gergeklestirme ve devletin giiveligini tehdit
etme, yi1ldirma, korkutma ile vatandaslarda korku ve endiseyi artirarak devlete olan giivende
azalmaya neden olmaktadir. Bunun i¢in devlete diisen gorevler; terdr eylemlerinin
gerceklesme nedenleri, teroriin destekgilerini ve finansal kaynaklarini tespit ederek onlar
yok etmektir. Bu siirecte bir vatandas olarak devlete olan giivenin tam olmasi ve her zaman
devletinin yaninda oldugunu gostermesi gerekir. Bu yiizden terdriin nasil bir tehlike
oldugunu bilmek ve terdr eylemlerine karsi nasil tedbir alinacagini 6grenmek, iilkede huzur
ve giivenligin saglanmasi ve devamu i¢in faydali olacaktir. Boylece dgrencilerin derse karsi
motivasyonlari artirilmaya ¢alisilmistir. Burada, teroriin neden ve sonuglariyla ilgili olarak
ogrencilerin kisa bir bilgi edinmeleri saglanmis, ayrica terdr sorununu ¢ézmek i¢in devlete
ve bireye diisen gorevlerin neler olduguna ve terdre karsit neler yapilabilecegine dair
aciklama yapilarak konunun 6nemi vurgulanmistir. Yine dgrencilere, bu dersin sonunda
devletin giivenligine kars1 bir tehdit olan terdriin nedenlerinin ve sonuglariin farkina
vararak terdr saldirilarint dnlemeye yonelik neler yapilabilecekleri bilincini kazanmis

olacaklar1 vurgulanmistir.

Ogrenme-6gretme sirecinin ilk asamasinda, ogrencilerin derse aktif katilimlarini
saglamak ve konuyu ayrmtilartyla 6grencilere aktarabilmek i¢in Onceden hazirlanmas;

PowerPoint sunusu, gorseller ve videolar derste sunulmustur. PowerPoint sunusunda teror
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sorunuyla ilgili olarak ilk once terdriin ne oldugu vurgulanmistir. Daha sonra teror ¢esitleri,
teror eylemlerinin neler oldugu, bu eylemlerin nedenleri ve sonuglarinin yani sira teror
eylemlerine kars1 yerel ve kiiresel olarak nasil onlemler alinmasi gerektigine dair bilgiler

aktarilmistir.

Teror sorunuyla ilgili gerekli bilgiler 6grencilere aktarildiktan sonra, terér sorunuyla
ilgili gorseller ve videolar izletilerek hem konunun &grenilmesi saglanmis hem de konuya
yonelik ilgi ve dikkatleri canli tutulmaya calisilmistir. Terdr sorunuyla ilgili gorsellere
internetten pexels (URL-1) ve pixabay (URL-2) uzantili sitelerden ulasilmistir. Terér sorunuyla
ilgili olarak Ogrencilere izletilen, “Teror orgiitii PKK nin sivilleri hedef alan hain saldirilar1”
(URL-9) ve “Yavi katliaminin {izerinden 28 y1l ge¢ti” (URL-10) baslikli videolar ise akilli tahta
iizerinden Youtube’da TRT Haber’den izletilmistir. Ogrencilere ilgili gorseller ve videolarda,
terér eylemlerine ve bu eylemlerin devlet ve birey izerinde maddi ve manevi olarak ne tir

zararlara yol actigina vurgu yapildigi belirtilmistir.

Ogrenme-0gretme siirecinin sonraki asamasinda, 6grencilerin 6grenme stirecine aktif
katilimlarin1 saglamak ve terdr sorununu kavramalarini, sorunla ilgili fikirlerini birbirleriyle
paylasarak diisiincelerini degerlendirmelerine imkan saglamak igin aktif Ogrenme

tekniklerinden kartopu teknigi ve wordwall erisim sitesinde hazirlanan kostebek vurmaca

.....

Kartopu teknigi bulgular:

Kartopu tekniginin (EK-4.12.) uygulanma asamasina ge¢meden Once Ogrencilere:
“Teroriin sonuglart sizce nelerdir?” seklinde soru yoneltilerek konu belirlenmistir. Konu
belirlendikten sonra kartopu tekniginin uygulanma asamasina gecilmistir. Kartopu teknigine
gore dgrenciler terdriin sonuglarini 6nce tek baslarina diisiindiiler, sonra iki kisi bir araya geldi
ve konuyu tartistilar, iki kisilik grup daha sonra dort ve sekiz kisilik grup halinde artarak
tartismaya devam ettiler. Son olarak terdriin sonucu smifta paylasildi. Boylece 6grenciler
teroriin sonuclarini 6nce tek baslarina daha sonra genisleyerek sinifin tamamiyla tartigarak
o0grenmis oldular. Etkinlik sonunda 6grencilerin terdriin sonuglarina yonelik agiklamalar1 Tablo

4.49.’da sunulmustur.
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Tablo 4.49. Ogrencilere gore terdriin sonuglari.

Aci gektirir
Cocuk olimleri yaganir
Dis savag ¢ikar
ic savas ¢ikar

Ter6riin sonuglari Kaos ortami1 olusur
Kargasa meydana gelir
Korkuya neden olur
Oltme neden olur
Panige yol agar

Kartopu etkinligi sonunda 6grencilerin; teroriin sonucunda i¢ ve dis savasin ¢iktigina,
korkunun, panigin, kargasanin ve kaosun olustuguna, acinin, 6liim olaylarinin, 6zellikle gocuk
Oliimlerinin yasandigina vurgu yaptiklar1 goriilmiistiir. Kartopu tekniginin uygulanmasi ve

ogrencilerin ders i¢i etkinlige katilimiyla ilgili 6rnek gorseller, Gorsel 4.12.”de sunulmustur.

X

rnek érseller.

3 | 1Y
Gorsel 4.12. Kartopu tekniginin uygulanmasi ve 6grencilerin ders i¢i etkinlige katilimiyla ilgili &
Kostebek vurmaca etkinligi
Ogrencilerin dgrenme siirecine aktif katilimlarmi saglamak, ilgilerini ¢ekmek ve
konuylailgili bilgi eksikliklerini tamamlamak igin terorle ilgili olarak wordwall erisim sitesinde
hazirlanmis olan kostebek vurmaca etkinligi (EK-4.13.) dgrencilere uygulanmustir. Ogrencilere

uygulanan kostebek vurmaca etkinligiyle ilgili 6rnek, Gorsel 4.13.’te sunulmustur.
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Teror

eylemleri can
ve mal kaybmna |
neden olur

Teror eylemleri
tilkenin

Teror toplumda
korku ve endiseye
neden olur

Tel:mia;lece 1 e

silal aral :

eylemlerini _—
gerceklestirir

Gorsel 4.13. Ogrencilere uygulanan kdstebek vurmaca etkinligiyle ilgili ornek gorsel.

Kostebek vurmaca etkinligi ile 6grencilerin terdrle ilgili dogru climlelere vurmalari
istenmistir. Boylece bu etkinlikle birlikte 6grenciler hem terériin ne oldugunu 6grenmis hem de
ogrenirken eglenmislerdir. Kostebek vurmaca etkinliginin uygulanmasi ve 6grencilerin ders igi

etkinlige katilimiyla ilgili 6rnek gorseller, Gorsel 4.14.’te sunulmugtur.

Gorsel 4.14. Kostebek vurmaca etkinliginin uygulanmasi ve 6grencilerin ders i¢i etkinlige katilhimiyla ilgili
drnek gorseller.

Aragtirmaci ve dgretmen tarafindan 6grenme-0gretme siireciyle ilgili olarak yapilan
gozlemlerde; 6grencilerin, teror ile ilgili ders igi 6gretim yontem, teknik ve etkinlikler sayesinde
hem derse yonelik ilgi ve dikkatlerinin arttigi hem de konuyu O6grenirken eglendikleri
gozlemlenmistir. Ayrica sinif igerisinde gruplar halinde yapilan 6gretim yontem, teknik ve

etkinlikler sayesinde Ogrencilerin kendilerine olan gilivenlerinin arttigi, bunun yanmi sira
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birbirlerine saygili davranma ve is birliginde bulunma becerilerinin de gelistigi

gbzlemlenmistir.

Terdr sorunuyla ilgili dersin sonunda, ders igi 6gretim yontem, teknik ve etkinliklerin
konuyu 6grenmedeki katkilarini ortaya koymak i¢in 6grencilere balik kil¢ig1 etkinligi, KWLH

formu ve KIT uygulanmistir.

Balik kil¢ig etkinligi bulgular:

Ogrencilere terdr sorunuyla ilgili olarak hazirlanan ve 6gretmen ile karar verilen balik
kilg1g1 (EK-4.11.) etkinligi uygulanmustir. Ogrencilere uygulanan balik kilgig1 etkinligiyle
Ogrencilerin terdriin ana nedenleri ve alt nedenleri hakkinda diisiincelerini paylasmalari
istenmistir. Uygulanan balik kilgigi etkinliginde 6grencilerin terdrle ilgili diisiinceleri, Tablo

4.50.’de verilmistir.

Tablo 4.50. Uygulanan balik kil¢181 etkinliginde 6grencilerin terérle ilgili diisiinceleri.

Terdrin ana nedenleri Terdrun alt nedenleri

Siyasi Ulkeyi zayiflatmak, saldirmak, iktidara gelmek, siyasi propaganda
yapma, destekleme, giigsiizliik, i¢ karisiklik, cografi konum, olumlu
iletisim kuramama, kriz, devletlerarasi anlagsmazlik, psikolojik baski,
cekilme, giivensizlik, i¢ savas cikartma, kavga etmek, kiskanglik ve
tehdit.

Ekonomik Parasizlik, aclik, caresizlik, ekonomik kriz ¢gikartmak, para harcatmak,
finansal destegin saglanmasi, dolarin yiikselmesi, enflasyon, maddi
diisiis, tilkenin ilerlemesini istememek, yasami zorlastirmak ve yiyecek
icecek sorunu.

Askeri Askeri giicii azaltmak, giivenlik sorunu, sehitlik, bomba, savas, zayiflik,
saldirmak, silah kullanma ve yetersizlik.

Sosyal Insanlar 6ldiirmek, kargasa, kaos, yagmalamak, kétiiliik etmek, halki
korkutmak, aglik, cocuklarin kagirilmasi ve kotii hayat.

Kiltarel Kiiltiirel degerlere zarar vermek, tarihi eserleri yakmak, el sanatlarina
zarar vermek, gelenek gérenekleri yok etme, terorii sevmek ve korku.

Dini Saldirmak

Uygulanan balik kilgig1 etkinliginde, Ogrencilerin terdriin ana nedenleri ve alt

nedenlerine iligkin diisiincelerine asagida yer verilmistir:

Siyasi nedene bagl alt nedenler: “Ulkeyi zayiflatmak, iilkeye saldirmak, iktidara
gelmek, siyasi propaganda yapmak, teroru desteklemek, gii¢siizliik, i¢ karisiklik, cografi konum,
olumlu iletisim kuramamak, Kriz c¢ikartmak, devietlerarasi anlasmazlik, psikolojik baski
yapmak, cekilmek, giivensizlik, i¢c savas ¢ikartmak, kavga etmek, kiskanglik ve tehdit etmektir.”

Ekonomik nedene bagl alt nedenler: “Parasiziik, aclik, ¢aresizlik, ekonomik kriz

¢tkartmak, para harcatmak, terdre finansal destek saglamak, dolar: yikseltmek, enflasyon,
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maddi diigiis yagatmak, Ulkenin ilerlemesini istememek, yasam: zorlastirmak ve yiyecek igecek
sorunu yasatmaktir.

Askeri nedene bagli alt nedenler: “Askeri giicu azaltmak, yetersiz birakmak,
zayiflatmak, guvenlik sorunu ¢ikartmak, sehitlik, savas, saldirmak, bomba ve silah
kullanmaktir.”

Sosyal nedene bagl alt nedenler: “Insanlar: éldiirmek, kargasa ve kaosa neden olmak,
vagmalamak, kotiiliik etmek, halki korkutmak, aclik, ¢ocuklart kagcirmak ve kot hayat
yasatmaktir.”

Kdltirel nedene bagl alt nedenler: “Kiiltiirel degerlere zarar vermek, tarihi eserleri
yakmak, el sanatlarina zarar vermek, gelenek gorenekleri yok etmek, terdrii sevmek ve korku
yasatmaktir.”

Dini nedene bagl alt nedenler: “Saldirmak.”

Ogrencilerin terdriin nedenleriyle ilgili diisiincelerini gdsteren balik kilgigi etkinligi,

Sekil 4.5.’te verilmistir.

Sekil 4.5. Balik kil¢ig1 etkinliginde dgrencilerin terériin nedenleriyle ilgili diisiinceleri.

Teror sorununa iliskin etkinlikler sonras1 KWLH bulgular:
Dersin baginda terdér sorunuyla ilgili olarak 6grencilerin ne bildiklerini ve ne bilmek
istediklerini ortaya koymak amaciyla uygulanan KWLH formu, dersin sonunda 6grencilerin ne

ogrendiklerini ve daha fazla ne 6grenebileceklerini belirlemek i¢in uygulanmistir.
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Ogrencilerden teror ile ilgili KWLW formunda (EK-3) yer alan; “(L) Ne égrendim?”
ve “(H) Daha fazlasini nasil ogrenebilirim?” yazili son iki boliimii doldurmalart istenmistir.
Ogrencilerin KWLH formunun; “(L) Ne dgrendim?” ve “(H) Daha fazlasini nasil
ogrenebilirim?” bolimine vermis olduklar1 cevaplar, Tablo 4.51.’de sunulmustur.

Tablo 4.51. Ogrencilerin KWLH formunda “(L) Ne 6grendim?” ve “(H) Daha fazlasin1 nasil grenebilirim?”
boliimiine vermis olduklari cevaplar.

“(L) Ne 6grendim?” f “(H) Daha fazlasin nasil é6grenebilirim?” f

Terdrle ilgili her turlt bilgiyi 24 | Arastirma 11
Teroriin sonuglar 15 | Ders galisma 8
Terdriin tanimi 10 | Internet taramasi 7
Terdr sorununun yasandig iilkeler 8 | Dersidinleme 5
Teror orgiitleri 6 | Ogretmene sorma 5
Teroriin nasil 6nlenebilecegi 4 | Kitap okuma 4
Video izleme 1

Haber izleme 1

KWLH formunun “Ne dgrendim?” bolimiine bakildiginda, d6grencilerin genel olarak
terorle ilgili her tirll bilgiyi 6grendikleri yoniinde ifade de bulunduklari belirlenmistir. Bunun
yant sira; terOrin tamimina, terdr Orgiitlerinin neler olduguna, terorin ne gibi sonuglari
olduguna, terdriin nasil 6nlenebilecegine ve bagka iilkelerde dahi terér sorununun yasandigina
dair bilgiler 6grendikleri anlagilmistir. Burada, 6grencilerin dersin basinda terdr sorunuyla ilgili
yeterli bilgiye sahip degillerken; ders i¢i etkinliklerle birlikte dersin sonunda terériin ne oldugu
ne tir eylemlerde bulunduklari, eylemlerinin sonuglarmin neler oldugu ve bu eylemler
karsisinda ne gibi onlemlerin alinmasi gerektigi yoniinde tim detaylar1 6grendikleri tespit

edilmistir.

KWLH formunun “Daha fazlasini nasil ogrenebilirim?” boliimiine bakildiginda ise;
ogrenciler terdr sorunuyla ilgili her seyi aragtirma yaparak ogrenebilecekleri goriilmiistiir.
Bunun disinda teror hakkinda daha fazla bilgiye; ders ¢alisarak, internetten bilgi edinerek, dersi
dinleyerek, 6gretmene sorarak, konuyla ilgili kitap okuyarak, haber ve videolar izleyerek
ulasabilecekleri bilgisi elde edilmistir. Bu durum 6grencilerin, terdr konusunda daha fazla
bilgiye ulasmak i¢in hangi kaynaklardan yararlanmalar1 gerektigine dair farkindalik

kazandiklarimi gostermektedir.

Kelime iliskilendirme testi (KIT) bulgulart
Konuyla ilgili yapilan etkinliklerin 6grencilere katkisini1 ortaya koymak i¢in kelime
iliskilendirme testi (EK-4.1.) uygulanmistir. Ogrencilere terdr anahtar kavramiyla ilgili

akillarma gelen kavramlar1 30 saniye icerisinde yazmalar1 istenmistir. Ogrencilere uygulanan
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kelime iligkilendirme testinde, 6grencilerin terér anahtar kavramini iliskilendirdikleri

kavramlar, Tablo 4.52.”de verilmistir.

Tablo 4.52. Ogrencilerin kelime iliskilendirme testinde terdrii iliskilendirdikleri kavramlar.

Kesme noktasi Iliskili kavramlar f
20 ve Uzeri Bombali saldir1 23
15-19 arasi Korkutma 18
Silahl1 saldir1 12
10-14 arasi Panik 10
Tehdit 10
Sehit 8
PKK 7
5-9 arasi Can kaybi 6
Mal kaybi 6
Guvenlik 5

Terdr anahtar kavramiyla ilgili olarak 6grencilere uygulanan kelime iliskilendirme testi
formuna bakildiginda, 6grencilerin terdr anahtar kavramini daha c¢ok bombali saldiri
kavramiyla iliskilendirdikleri goriilmistiir. Daha sonra sirasiyla; korkutma, silahli saldiri,
panik, tehdit, sehit, PKK, can kaybi, mal kayb1, giivenlik ve 6liim kavramlarini terér anahtar
kavramu ile iliskilendirdikleri anlagilmistir. Bu durumda, terdr sorunu denilince 6grencilerin
akillarina terdr oOrgiitleri, eylemlerde kullanilan yontemler, eylemlerin yapilis amaglari ve
sonucunda yasanilanlarla ilgili kavramlarin geldigi anlagilmaktadir. Terdr anahtar kavram ile

ilgili kesme noktalarini gosteren kavram agi, Sekil 4.6.’da verilmistir.
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KN 20 ve Uzeri

KN 15 ve 19 Arass

KN 10 ve 14 Arass

Sekil 4.6. Terorle ilgili kesme noktalarini gosteren kavram agi.

Sekilde goriildiigii izere kesme noktas1 20 ve {lizeri aralifinda terdr anahtar kavramiyla
bombali saldir1 kavraminin; 15 ve 19 araliginda terér anahtar kavramiyla korkutma kavraminin;
10 ve 14 aralifinda teror anahtar kavramiyla silahli saldiri, panik ve tehdit kavramlarinin; 5 ve
9 araliginda ise ter0r anahtar kavramiyla can kaybi, mal kaybi, sehit, giivenlik ve PKK

kavramlarinin iligkilendirildigi goriilmektedir.

Osrenci giinliigii bulgulart
Konunun 6grenilmesine yonelik yapilan etkinliklerin verimliligi degerlendirebilmek

amaciyla Ogrencilere 6grenci giinliigii formu (EK-6) dagitilarak doldurmalari istenmistir.
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Boylece kullanilan tekniklerle 6grencilerin terdr sorunuyla ilgili bilgileri ve farkindaliklari
ortaya cikarilmig, dersteki etkinliklerin konuyu o6grenmedeki verimlilikleri belirlenmistir.

Ayrica giinliik sayesinde, konunun &grenimiyle ilgili olarak dersin genel bir degerlendirmesi

yapilmistir.

Gunluk formunda ilk soru olarak: “Bu dersten 6grendiginiz en onemli sey/ler nedir?”’
sorusu Ogrencilere yoneltilmistir. Giinliik formunda yer alan: “Bu dersten 6grendiginiz en

onemli sey/ler nedir?” sorusuna Ogrencilerin vermis olduklari cevaplar, Tablo 4.53.’te

sunulmustur.

Tablo 4.53. Ogrencilerin “Bu dersten grendiginiz en énemli sey/ler nedir?” sorusuna vermis olduklar1 cevaplar.

Derste 6grenilenler f
Teroriin sonuglari 29
Terdrun nedenleri 21
Terdrl durdurma yontemleri 19
Teroriin ¢esitleri 15
Dogru bilinen yanliglar 3
Terorun ozellikleri 2
Teror faaliyetleri 2

Teror sorunuyla ilgili glinluk formunda yer alan: “Bu dersten ogrendiginiz en onemli
sey/ler nedir?” sorusuna ogrencilerin vermis olduklari cevaplara bakildiginda; teroriin
nedenleri, sonuglari, nasil durdurulabilecekleri ve ka¢ ¢esit terdr orgiitiiniin olduguna dair
bilgiler 6grendikleri belirlenmistir. Bunlarin yani sira 6grencilerin; terér hakkinda bildikleri
cogu seyin yanlis oldugu, terdrin Ozellikleri ve ne tur faaliyetler yaptiklar1 yoniinde bilgiler
ogrendikleri tespit edilmistir. Bu da 6grencilerin terdr sorunuyla ilgili tiim detayli bilgileri elde

ettiklerini gostermektedir.

Daha sonra gunluk formunda ikinci soru olarak yer alan: “Bu dersten sonra neyi
vapmaya karar verdiniz?” sorusu dgrencilere yoneltilmistir. Giinliik formunda yer alan: “Bu

ersten sonra neyi yapmaya karar verdiniz? ” sorusuna Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplar
derst, Vi yapmaya ki diniz? 1 1dukl 1

Tablo 4.54.’te sunulmustur.

Tablo 4.54. Ogrencilerin “Bu dersten sonra neyi yapmaya karar verdiniz?” sorusuna vermis olduklari cevaplar.
Dersten sonra yapilmaya karar verilenler f
Yalnizca yasal Urunleri alma 8
Ulkeyi terdre karsi daha gok koruma
Terdriin para destegini engelleme
Terore karsi ¢evreyi bilinglendirme
Vatana daha ¢ok sahip ¢ikma

Birlik olmanin 6nemini anlama
Siddet yanlisi olanlar1 engelleme

[EY

W w o1 o1 o
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Terdr sorunuyla ilgili olarak gunluk formunda yer alan: “Bu dersten sonra neyi
yapmaya karar verdiniz?” sorusuna ise ogrencilerin, daha ¢ok yasal Urlinler almaya karar
verdikleri goriilmiistiir. Bunun yani sira; terore karsi iilkeyi daha ¢ok korumaya, terériin para
destegini engellemeye, terére karsi ¢evresini bilinglendirmeye, vatanina daha ¢ok sahip
cikmaya, terore karsit birlik olmayir daha da onemli gormeye ve siddet yanlisi olanlari
engellemeye karar verdikleri belirlenmistir. Bu durum, dgrencilerin terdr sorununu ortadan

kaldirmaya yonelik olarak bilinglendiklerini ortaya koymaktadir.

Aragtirma siiresince arastirmacit ve Ogretmen, ter0r konusuyla ilgili olarak; siif
ortaminin egitim ve Ogretim icin genel olarak uygun olmasinin, terdr konusuyla ilgili
kazanimlar hakkinda bir 6nceki derste gerekli bilgilendirmelerin yapilmasinin, konuyla ilgili
farkli 6grenme-0gretme materyallerinin, yontem, teknik ve etkinliklerin kullanilmasinin, uygun
bir smif ortaminda demokratik ve 6zgiir bir sekilde dersin islenmesinin ve dgrencilerin ilgi,
ihtiya¢g ve seviyelerine uygun 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin kullanilmasinin, terdr
konusunu 6grenmeye yonelik ilgi, dikkat ve motivasyonu artirmada olumlu yonde katkida

bulunduklar gézlemlenmistir.

4.3.5. GOgiin 6gretim siirecine iliskin bulgular
Go¢ sorununa iliskin etkinlikler oncesi KWLH bulgular:

Goc sorunuyla ilgili etkinliklere baslamadan 6nce konu hakkinda 6grencilerin ne kadar
bilgi sahibi olduklarinm1 ve konuyla ilgili olarak neler 6grenmek istediklerini belirlemek
amaciyla oncelikle 6grencilerden gog ile ilgili KWLH formunda (EK-3) yer alan; “(K) Ne
biliyorum?” ve “(W) Ne bilmek istivorum?” yazil ilk iki bolimii doldurmalar istenmistir.
Ogrencilerin KWLH formunun; “(K) Ne biliyorum?” ve “(W) Ne bilmek istiyorum?”
bolumine vermis olduklari cevaplar, Tablo 4.55.’te sunulmustur.

Tablo 4.55. Ogrencilerin KWLH formunun “(K) Ne biliyorum?” ve “(W) Ne bilmek istiyorum?” bliimiine
vermis olduklari cevaplar.

“(K) Ne biliyorum?” f “(W) Ne bilmek istiyorum?” f
Bazi sebeplerden dolay1 insanlar go¢ eder 14 | Gogun nedenleri nelerdir? 14
Insanlar g6¢ etmeye mechur kalirlar 14 | Goglin sonuglart nelerdir? 14
Gogiin farkl tiirleri vardir 5 | GO¢ sorununun ¢dziim yollari nelerdir? 11
Gog¢ sorunu hakkinda herhangi bir bilgi sahibi 16 | Gogii durdurma imkani var midir? 7
degilim

KWLH formunun “(K) Ne biliyorum? ” boliimiine bakildiginda, 6grencilerin ¢ogunun
goc sorunu hakkinda bilgi sahibi olmadiklar1 anlagilmigtir. Bu 6grencilerin disinda diger

ogrencilerin ise; insanlarin bazi sebeplerden dolay1 gog ettikleri, insanlarin go¢ etmeye mechur
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kaldiklar1 ve gogiin farkl tiirleri oldugu yoniinde bilgi sahibi olduklar1 tespit edilmistir. Bu
baglamda, go¢ sorunu hakkinda 6grencilerin cogunun bilgi sahibi olmadiklari, bilgi sahibi olan
ogrencilerin ise go¢ sorununun nedenleri ve tiirleri hakkinda sadece yiizeysel olarak bilgi sahibi
olduklari, go¢iin sonuglar1 ve ¢Oziimiine yonelik herhangi bir bilgiye sahip olmadiklari

anlagilmistir.

KWLH formunun “(W) Ne bilmek istiyorum?” boliimiine bakildiginda ise, bu derste
ogrencilerin daha ¢ok; goglin nedenlerini, sonuglarini ve bu sorunun nasil ¢oziilecegini
ogrenmek istedikleri belirlenmistir. Bunun yani sira, goglerin durdurulabilir olup olmadigini da
ogrenmek istedikleri bilgisine ulasilmistir. Bu da 6grencilerin gé¢ sorununun nedenlerine,
sonuglarina ve gog¢ sorununu ortadan kaldirmak veya azaltmak i¢in neler yapilmasi gerektigine
ve goglin durdurulup durdurulamayacagina yonelik bilmedikleri tiim bilgileri 6grenmek

istemeleri, go¢ sorunu hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini ortaya koymaktadir.

Ders oncesi go¢ sorunuyla ilgili olarak uygulanan KWLH formunda, 6grencilerin
cogunun go¢ sorunu hakkinda bilgi sahibi olmadigi, bilgi sahibi olanlarin ise gogiin nedenleri
ve tirlerine yOnelik yiizeysel anlamda bilgi sahibi olduklari, bu baglamda 6grencilerin genel
olarak bu soruna dair bilmek istedikleri her seyi 6grenmek istedikleri belirlenmistir. Bu durum
karsisinda 6grencilere bu kez de hem gog ile ilgili bilgi ve farkindaliklarini belirlemek hem de
gOcu daha ¢ok hangi tir kelimelere benzettikleriyle ilgili bilgi almak amaciyla bir metafor

caligmasi yapilmistir.

Metafor ¢calismast bulgular:

Caligma kapsaminda 6grencilere dagitilan metafor formunda (EK-5), go¢ kavramini
iclerinden gecen bir kelimeye benzeterek neden bdyle bir benzetme yaptiklarini agiklamalari
istenmistir. Metafor ¢alismasiyla 6grencilerin go¢ kavramini benzettikleri kelimelerle ilgili

ifadeler, Tablo 4.56.’da sunulmustur.

Tablo 4.56. Ogrencilerin metafor calismasinda gd¢ kavramim benzettikleri kelimeler.
Benzetilen kelimeler
Kus
Araba
Gezmek
Olim
Diger

NN N =k

-
»

Go¢ kavrami iizerine yapilan metafor ¢alismasinda, 6grencilerin gocii daha ¢ok; kus,

araba, gezmek ve Oliim benzetmesi yaparak aciklamaya calistiklarr belirlenmistir. Bunlarin

163



disinda 6grenciler, go¢ kavramini; ampul, ayrilik, bulut, dere, ekonomik kriz, evi olmayan
insan, evini kaybetmek, imkansizlik, is, kagit, para, riizgar, sehir, tasinma, yeni yasam ve yol
gibi kelimelere benzeterek agiklamaya calistiklarr goriilmiistiir. Ogrencilerin gd¢ kavramini
neden boyle bir kelimeye benzettikleriyle ilgili olarak yapmis olduklar1 bazi agiklamalar

asagida sunulmustur:

Emine: “Gog¢ kus gibidir. Ciinkii onlar da go¢ eder.”

Gokhan: “Gaog araba gibidir ¢unkl araba da bir baskasina satildigr zaman gé¢ etmis
olur.”

Mine: “Go¢ gezmek gibidir. Ciinkii gé¢ ederken insanlar farkl yerleri gormiis, oralar
gezmig olurlar.”

Hilya: “Gaog¢ oliim gibidir. Ciinkii bu diinyadan oteki diinyaya gitmek de gogtiir.”
Nazli: “Gog para gibidir. Ciinkii para da siirekli yer degistirir.”

Isil: “Gog riizgar gibidir. Ciinkii riizgdr da bir yerden bir yere hareket eder.”

KWLH formu ve metafor ¢alismasinda 6grencilerin gogle ilgili olarak yeterli bilgi ve
farkindaliga sahip olmadiklarimin anlasilmasi tizerine; ilk Once Ogrencilerin derse karsi
dikkatlerini ¢ekmek, ilgi, istek ve meraklarini canli tutmak ve motivasyonlarini artirmak

amaciyla soyle bir ifadeye yer verilmistir:

Bilindigi gibi insanlar bazen goniillii bazen de goniilsiiz olarak, yani zorunlu go¢ etmek
zorunda kalirlar. Insanlar1 gdge mecbur kilan ise temel ihtiyaglarin karsilanamamast, sosyo-
ekonomik yonden yetersizlik, bulundugu ortamdaki giivensizlik, baski, siddet, tehdit, saldir1
gibi nedenlerdir. Insanlar bahse konu nedenlere bagli olarak yerlesim yerlerinden ayrilarak
baska bir yerlesim yerine dogru hareket ederler. Bu go¢ hareketleri, go¢ edilen yerde bazi
olumsuzluklarin yasanmasina neden olurken, bazi olumlu gelismelerin de yasanmasina
sebep olurlar. Bildiginiz gibi iilkemize son yillarda disaridan ¢ok sayida go¢ olay1 olmustur.
Bu go¢ olaylari iilkemize baz1 olumlu ve olumsuz gelismeleri de beraberinde getirmistir.
Ulkemizde ve Diinya iizerinde yasanilan gd¢ hareketinin nedenleri, sonuglar1 ve ne gibi
onlemler alinabilecegini 6grenmek, géce olan bakis aginizi gelistirmesi bakimindan faydali

olacaktir.

Burada, 6grencilerin go¢iin neden ve sonuglariyla ilgili olarak kisa bir bilgi edinmeleri
ve gd¢ sorununu ¢dzmek igin nasil dnlem alinacaginin bilinmesinin faydali olacagi yoniinde

aciklama yapilarak konunun 6nemi vurgulanmistir. Ayrica 6grencilere, bu dersin sonunda
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gbglin cesitlerinin neler oldugunu, bunlarin nedenlerinin ve sonuglariin farkina vararak gocii
onlemeye yonelik olarak neler yapmalari gerektiginin Onemini Ogrenmis olacaklari

sOylenmistir.

Ogrenme-dgretme siirecinin ilk asamasinda, dgrencilerin gd¢ kavramimi sadece sozel
degil gorsel olarak da tanimalar1 icin kavramla ilgili olarak onceden hazirlanmis olan;
PowerPoint sunusu, gorseller ve videolar derste kullanilmis ve konu 6grencilere ayrintilariyla

anlatilmaya ¢aligilmistir.

PowerPoint sunusunda go¢ sorunuyla ilgili olarak dncelikle gociin tanimi yapilmistir.
Daha sonra gog¢iin siniflandirmasi yapilarak bu goglerin neden ve sonuglarina vurgu yapilmistir.
Son olarak insanlarin gbo¢ etmelerini engellemek igin yerel ve kiiresel olarak neler

yapilabilecegine dair bilgiler 6grencilere aktarilmistir.

Gog sorunuyla ilgili gerekli bilgiler 6grencilere aktarildiktan sonra, gé¢ sorunuyla ilgili
gorseller ve videolar izletilerek hem konunun 6grenilmesi saglanmis hem de konuya yonelik
ilgi ve dikkatleri canli tutulmaya ¢alisilmigtir. Go¢ sorunuyla ilgili gorsellere internetten pexels
(URL-1) ve pixabay (URL-2) uzantili sitelerden ulasilmistir. GO¢ sorunuyla ilgili olarak
ogrencilere izletilen, “Avrupa smirinda goc krizi derinlesiyor” (URL-11) ve “TRT Haber
Ukraynalilarin go¢ yolculuguna taniklik etti” (URL-12) baghikli videolar ise akilli tahta
tizerinden Youtube’da TRT Haber’den izletilmistir. Konu ile ilgili gorseller ve videolarda,
insanlarin bazen isteyerek bazen de istemeyerek, mecburiyetten go¢ etmek zorunda kaldiklari

hatirlatilmstir.

Sonraki asamada, sinifta Ogrencilerin gd¢ konusuna aktif katilimlarimi saglamak,
ilgilerini cekmek ve konuyla ilgili bilgi eksikliklerini tamamlayarak soruna ¢ézim tretmelerini

saglamak igin aktif 6grenme tekniklerinden akvaryum teknigi ve wordwall erisim sitesinde

Akvaryum teknigi bulgular

Ogrencilerin  dgrenme siirecine aktif katilimlarimi saglamak ve go¢ sorununu
kavramalarmi, sorunla ilgili  fikirlerini  birbirleriyle  paylasarak  diisiincelerini
degerlendirmelerine imkan saglamak icin aktif 6grenme tekniklerinden akvaryum teknigi (EK-

4.15.) uygulanmistir.
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Akvaryum tekniginin uygulanma asamasina ge¢meden Once Ogrencilere: “Gdg
sorununun ¢oziimiine yonelik diisiinceleriniz nelerdir?” seklinde soru yoneltilerek konu
belirlenmistir. Konu belirlendikten sonra akvaryum tekniginin uygulanma asamasina
gecilmistir. Akvaryum teknigine gore Oncelikle Ogrencilerle sinifta ¢ember olusturuldu ve
¢emberin ortasia bir sandalye konuldu. Gé¢ sorununu ¢ozmeye yonelik olarak diisiincesini
paylagsmak isteyen Ogrenciler sirasiyla sandalyeye oturarak diisiincelerini ¢emberdeki diger
arkadaslariyla paylagmalari saglandi. Cember digindaki diger 6grencilerinde gozlemci olarak
tartismay1 izlemeleri ve gerektiginde yorumda bulunmalar istendi. Son olarak gogle ilgili
diisiinceler 6zetlenerek goc lizerine nasil ¢oziimler iiretilebilecegi sinifla paylasilarak diger
ogrencilerinde bilgi eksiklikleri giderilmis olundu. Etkinlik sonunda &grencilerin go¢
sorununun ¢ozimdane yonelik agiklamalari, Tablo 4.57.’de sunulmustur.

Tablo 4.57. Ogrencilerin go¢ sorununa yonelik ¢oziim dnerileri.
Ekonomik destek saglama
Gogle ilgili ¢c6zim onerileri Goc edilen yerlerde sanayiyi gelistirme

Saglik, egitim ve sosyal yasamla ilgili imkanlar1 saglama ve bunlar1 gelistirme
Tarim ve hayvanciligi gelistirme

Akvaryum etkinligi sonunda alinan notlardan hareketle goge ¢6ziim olarak; go¢ edilen
yerlerde sanayini gelistirilmesi, tarim ve hayvanciligin gelistirilmesi, saglik, egitim ve sosyal
yasamla ilgili imkanlarin saglanmasi ve bunlarin gelistirilmesi, ekonomik destegin saglanmast
gibi ¢oziim Onerileri sunularak Ogrencilerin bilgi eksiklikleri giderilmis olundu. Akvaryum
tekniginin uygulanmasi ve 6grencilerin ders i¢i etkinlige katilimryla ilgili 6rnek gorsel, Gorsel

4.15.’te sunulmustur.

Gorsel 4.15. Akvaryum tekniginin uygulanmasi ve 6grencilerin ders i¢i etkinlige katilimiyla ilgili 6rnek gorsel.
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Grup swralamasi etkinligi
Ogrencilerin smifta go¢ konusuna aktif katilimlarim1 saglamak, ilgilerini ¢ekmek ve
konuyla ilgili bilgi eksikliklerini tamamlamak amaciyla wordwall erisim sitesinde hazirlanan

grup siralamasi etkinligi (EK-4.16.) dgrencilere uygulanmistir. Ogrencilere uygulanan grup

siralamasi etkinligiyle ilgili 6rnek, Gorsel 4.16.’da sunulmustur.

Giciin Nedenleri Biciin Sonuclan Gacii Azultmayn Yonejik Gneriler

Gorsel 4.16. Ogrencilere uygulanan grup siralamast etkinligiyle ilgili 6rnek gorsel.

Grup swralamasi etkinligi ile 6grencilerin gogiin nedenlerini, sonuglarini ve ¢éziim
yollarmi1 dogru kutucuklara yerlestirmeleri istenmistir. BOylece 6grenciler hem gociin
nedenlerini, sonuglarini ve ¢6ziim yollarinin ne oldugunu 6grenmis hem de oOgrenirken
eglenmis oldular. Grup siralamasi etkinliginin uygulanmasi ve 6grencilerin ders igi etkinlige

katilimiyla ilgili 6rnek gorsel, Gorsel 4.17.’de sunulmustur.

m%m@@%m =]
mEasE)

4 Arnhmayg Yonelik inerier
s ]
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Gorsel 4.17. Gmp 51ralamas1 etkinliginin uygulanmasi ve ogrencﬂerln ders i¢i etkinlige katilimiyla ilgili 6rnek
gorsel.
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Ogrenme-6gretme siireciyle ilgili olarak gerek arastirmaci gerekse 6gretmen tarafindan
yapilan gozlemlerde; gog ile ilgili olarak ders icerisinde uygulanan 6gretim yontem, teknik ve
etkinlikler sayesinde &grencilerin, hem derse yonelik istek ve motivasyonlariin arttigr hem de
konuyu 6grenirken eglendikleri goriilmiistiir. Ayrica sinif ortaminda yapilan 6gretim yontem,
teknik ve etkinlikler sayesinde 6grencilerin kendilerine olan giivenlerinin ve birbirlerine karsi

olan saygilarinin arttig1 gézlemlenmistir.

Gog¢ sorunuyla ilgili olarak ders i¢i dgretim yontem, teknik ve etkinliklerin konuyu
ogrenmedeki katkilarini ortaya koymak i¢in dersin sonunda 6grencilere balik kilgig1 etkinligi,

KWLH formu ve KIT uygulanmistir.

Balik kil¢ig etkinligi bulgular:

Ogrencilere go¢ sorunuyla ilgili olarak hazirlanan ve dgretmenle karar verilen balik
kilgig1 (EK-4.14.) etkinligi uygulanmustir. Ogrencilere uygulanan balik kilgig1 etkinligiyle
ogrencilerin goc¢iin ana nedenleri ve alt nedenleri hakkinda diisiincelerini paylagmalari
istenmistir. Uygulanan balik kilgig1 etkinliginde ogrencilerin gociin nedenleriyle ilgili

diisiinceleri, Tablo 4.58.de verilmistir.

Tablo 4.58. Uygulanan balik kil¢ig etkinliginde 6grencilerin gogle ilgili diigiinceleri.

Gocln ana nedenleri Go¢ln alt nedenleri

Siyasi Siyasi diigiinceler, 6zgiir disiince, savas, teror, baskilar, korku, tehdit, saldiri,
catisma, i¢ savas, arazi anlasmazligy, irkeilik ve kan davasi.

Ekonomik Para kazanmalk, issizlik, gelir elde etme, parasizlik, ekonomik kriz, niifus artisi,
is bulmak, iyi bir yagam, aclik, ¢caligma hayati, imkansizliklar ve turizm.

Sosyal Sosyal aktiviteler, eglenmek, tatil, egitim, saglik, beyin go¢ii, din, imkansizliklar,
is bulmak, iyi bir yasam, spor ve tore cinayeti.

Dogal Deprem, sel, firtina, ¢1§, heyelan, susuzluk, aclik ve tsunami.

Kiltirel Turizm, egitim, sosyal aktivite, spor, saglik, baski ve tore.

Askeri Ter6r, savas, Oliim, ¢atisma, saldir1 ve korku.

Dini Baski, saldir1 ve tehdit.

Egitim Beyin gdcii, arastirmak ve okumak.

Saglik Hastane, salgin hastalik ve tedavi.

Ulasim Metro, otobiis ve ulagim kolayligi.

Uygulanan balik kil¢1g1 etkinliginde, 6grencilerin goglin ana nedenleri ve alt nedenlerine

dair diisiinceleri asagida verilmistir:

Siyasi nedene bagl alt nedenler: “Siyasi diisiinceler, ézgiir diisiince, savas, terdr,
baskilar, korku, tehdit, saldiri, catisma, i¢ savas, arazi anlagmazligi, irk¢ilik ve kan davasidir.
Ekonomik nedene bagli alt nedenler: “Para kazanmak, issizlik, gelir elde etmek,
parasizlik, ekonomik kriz, niifus artisi, is bulmak, iyi bir yasam kurma diigiincesi, a¢lik, ¢calisma

hayati, imkansizliklar ve turizmdir.”
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Sosyal nedene bagli alt nedenler: “Sosyal aktiviteler, eglenmek, tatil yapmak, egitim,
saglk, beyin gégii, din, imkdnsizliklar, is bulmak, iyi bir yasam hayali, spor ve tore
cinayetidir.”

Dogal nedene bagl alt nedenler: “Deprem, sel, firtina, ¢ig, heyelan, susuzluk, a¢lik ve
tsunamidir.”

Kiltirel nedene bagh alt nedenler: “Turizm, egitim, sosyal aktivite, spor, saglik, baski
ve toredir.”

Askeri nedene bagh alt nedenler: “Terdr, savas, 6liim, ¢atisma, saldwrt ve korkudur.”

Dini nedene bagl alt nedenler: “Baski, saldirt ve tehdittir.”

Egitim nedenine bagh alt nedenler: “Beyin gogii, arastirmak ve okumaktir.”
Saglik nedenine bagl alt nedenler: “Hastane, salgin hastalik ve tedavidir.”

Ulasim nedenine bagli alt nedenler: “Metro, otobiis ve ulasim kolayligidir.”

Ogrencilerin gogiin nedenleriyle ilgili diisiincelerini gdsteren balik kilgig1 etkinligi,

Sekil 4.7.”de verilmistir.

Sekil 4.7. Ogrencilerin balik kilgig1 etkinliginde gociin nedenleriyle ilgili diisiinceleri.

Go¢ sorununa iliskin etkinlikler sonrast KWLH bulgular

Dersin basinda go¢ sorunu hakkinda 6grencilerin ne bildiklerini ve ne 6grenmek
istediklerini belirlemek amaciyla oOgrencilere uygulanan KWLH formu, dersin sonunda
ogrencilerin ne Ogrendiklerini ve daha fazla ne Ogrenebileceklerini belirlemek icin

uygulanmistir.
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Ogrencilerden gog ile ilgili KWLH formunda (EK-3) yer alan; “(L) Ne 6grendim?” ve
“(H) Daha fazlasint nasil 6grenebilirim?” yazili son iki bolimii doldurmalari istenmistir.
KWLH formunun; “(L) Ne ogrendim?” ve “(H) Daha fazlasimi nasil 6grenebilirim?”
boliimiine 6grencilerin vermis olduklar1 cevaplar, Tablo 4.59.’da sunulmustur.

Tablo 4.59. Ogrencilerin KWLH formunda “(L) Ne 6grendim?” ve “(H) Daha fazlasin1 nasil grenebilirim?”
boliimiine vermis olduklari cevaplar.

“(L) Ne 6grendim?” f “(H) Daha fazlasini nasil 6grenebilirim?” f

Goglin boyutlart 25 | Arastirma 9
Gocun nedenleri 23 | Internet taramasi 6
Gogiin sonuglart 23 | Konuyla ilgili kitap okuma 6
Gogii dnleme ve ¢6ziim yollar 21 | Dersidinleme 3
Goclin gesitleri 19 | Ogretmene sorma 3
Ders calisma 2

Konuyla ilgili dergi okuma 1

Haber izleme 1

Konu tekrar1 yapma 1

Video izleme 1

Goc¢ sorunu igin hazirlanan KWLH formunda “(L) Ne dgrendim?” sorusuna verilen
cevaplara bakildiginda, genel olarak 6grencilerin; go¢ln boyutlari, nedenleri, sonuglari, nasil
Onlenebilecegi, ¢oziim yollarinin ne oldugu ve go¢ cesitleri hakkinda bilgi sahibi olduklar
anlasilmistir. Burada, 6grenciler dersin basinda go¢ sorunuyla ilgili yeterli bilgiye sahip
degillerken; ders i¢i etkinliklerle birlikte dersin sonunda gogli ve gogiin tiirlerini, gog¢iin
nedenlerini, sonuglarini ve go¢ sorunu karsisinda ne gibi onlemler alinmasi gerektigini tUm

detaylariyla 6grendikleri belirlenmistir.

KWLH formunda yer alan “(H) Daha fazlasini nasil 6grenebilirim? ” sorusuna verilmis
olan cevaplara bakildiginda ise 6grencilerin; go¢ sorunuyla ilgili daha fazla bilgiyi aragtirarak,
internetten bilgi edinerek, dersi dinleyerek, 6gretmene sorarak, ders calisarak, konu tekrari
yaparak, konuyla ilgili kitap ve dergi okuyarak, haber ve videolar izleyerek daha fazla bilgi
edinebilecekleri bilgisine ulasiimistir. Bu durum 6grencilerin, go¢ konusunda daha fazla bilgiye
ulagsmak icin hangi kaynaklardan yararlanmalar1 gerektigine dair farkindaligi kazandiklarini

ortaya koymaktadir.

Kelime iliskilendirme testi (KIT) bulgulart

Konuyla ilgili yapilan etkinliklerin 6grencilere katkisini1 ortaya koymak i¢in kelime
iliskilendirme testi (EK-4.1.) uygulanmistir. Ogrencilere gé¢ anahtar kavramu ile ilgili olarak
akillarma gelen kavramlar1 30 saniye icerisinde yazmalar1 istenmistir. Ogrencilere uygulanan
kelime iligkilendirme testinde, 6grencilerin go¢ anahtar kavramini iliskilendirdikleri kavramlar,

Tablo 4.60.’da verilmistir.
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Tablo 4.60. Ogrencilerin kelime iliskilendirme testinde gogii iliskilendirdikleri kavramlar.

Kesme noktasi iliskili kavramlar f
20 ve Uzeri Beyin goci 24
D1s goe 17
15-19 arasi Ic gog 17
Zorunlu go¢ 15
Issizlik 14
10-14 arasi Taginma 10
Yoksulluk 10
Gonilli gog 8
Mevsimlik goc 8
Iyi bir yasam 7
5-9 arasi Niifus artig1 7
Parasizlik 7
Sanayilesme 7
Savasg 6
Ekonomik kriz 5

Gog¢ anahtar kavramu ile ilgili olarak 6grencilere uygulanan kelime iligkilendirme testi
formuna bakildiginda, 6grencilerin go¢ anahtar kavramini daha ¢ok beyin gogii kavramiyla
iligkilendirdikleri belirlenmistir. Daha sonra sirasiyla; dig gog, i¢ gog, zorunlu gog, issizlik,
tasinma, yoksulluk, goniilli go¢, mevsimlik gog, iyl bir yasam, niifus artisi, parasizlik,
sanayilesme, savas ve ekonomik kriz kavramlariyla go¢ anahtar kavramini iliskilendirdikleri
goriilmistiir. Bu durum da 6grenciler gog¢ denilince akillarina gogiin tiirleri, neden gog edildigi
ve goclin sonucunda ne olacag: ile ilgili kavramlarin geldigi anlasilmistir. Go¢ anahtar

kavramiyla ilgili kesme noktalarini gosteren kavram agi, Sekil 4.8.’de verilmistir.
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KN 20 ve Uzeri

KN 15ve 19 Aras:

KN 10 ve 14 Aras:
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KN 5 ve 9 Arass
Sekil 4.8. Gogle ilgili kesme noktalarini gosteren kavram agi.

Sekilde goriildiigii tizere kesme noktasi 20 ve iizeri araliginda gé¢ anahtar kavramiyla
beyin gocli kavraminin; 15 ve 19 araliginda go¢ anahtar kavramiyla i¢ gog, dis go¢ ve zorunlu
g0¢ kavramlarinin; 10 ve 14 araliginda go¢ anahtar kavramiyla iliskilendirilen beyin gocii, i¢
goc¢, dis goc ve zorunlu goc kavramlarinin issizlik, tasinma ve yoksulluk kavramlartyla; 5 ve 9

araliginda ise go¢ anahtar kavramiyla goniillii gé¢ ve mevsimlik go¢ kavramlarinin
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iliskilendirildigi goriilmektedir. Yine bu kavramlarin yani sira ortaya ¢ikan; iyi bir yagam, niifus
artis1, savas, parasizlik, sanayilesme ve ekonomik kriz kavramlarinin, gé¢ anahtar kavramiyla
iligkilendirilen beyin gogi, i¢ gog, dis gog, zorunlu gog, gonilli gé¢c ve mevsimlik gog
kavramlariyla iliskilendirildikleri goriilmektedir. Ayrica gé¢ anahtar kavramiyla iliskilendirilen

mevsimlik gé¢ kavraminin igsizlik ve yoksulluk kavramlariyla iliskilendirildigi goriilmektedir.

Ogrenci giinliigii bulgulart

Konunun 6grenilmesine yonelik yapilan etkinliklerin verimliligini degerlendirebilmek
icin 6grencilere 6grenci giinliigii formu (EK-6) dagitilarak doldurmalar istenmistir. Boylece
kullanilan tekniklerle 6grencilerin go¢ sorunuyla ilgili bilgileri ve farkindaliklar1 ortaya
cikarilmis, dersteki etkinliklerin konuyu 6grenmedeki verimlilikleri belirlenmeye ¢alisilmistir.
Ayrica giinliik sayesinde, konunun dgrenimiyle ilgili olarak dersin genel bir degerlendirmesi

yapilmistir.

Gunluk formunda ilk soru olarak: “Bu dersten dgrendiginiz en onemli sey/ler nedir?”
sorusu Ogrencilere yoneltilmistir. Giinliik formunda yer alan: “Bu dersten 6grendiginiz en
onemli sey/ler nedir?” sorusuna Ogrencilerin vermis olduklari cevaplar, Tablo 4.61.’de

sunulmustur.

Tablo 4.61. Ogrencilerin “Bu dersten dgrendiginiz en dnemli sey/ler nedir?” sorusuna vermis olduklari cevaplar.

Derste dgrenilenler f
Gocun nedenleri 23
Go¢tin sonuglart 22
GOcun 6nleme yollari 19
Gogln cesitleri/tiirleri 18
Gacle birlikte nifusun azaldig: 4
Gocun olumlu ve olumsuz yénleri 2

Goc¢ sorunuyla ilgili gunlik formunda yer alan: “Bu dersten ogrendiginiz en onemli
sey/ler nedir?” sorusuna Ogrenciler genel olarak; insanlarin neden goc ettikleri, gdciin
sonuglari, gé¢iin nasil 6nlenebilecegi, gociin cesitleri/tiirleri, gogle birlikte niifusun azaldig ve
goc¢iin hem olumlu hem de olumsuz yonlerinin oldugu yoniinde bilgiler elde ettiklerine dair
cevaplar verdikleri goriilmistiir. Burada 6grenciler, gociin nedenlerine, sonuglarina ve nasil

onlenebilecegine dair bilgiler edindiklerine vurgu yaptiklari ortaya ¢ikmaktadir.

Daha sonra gunluk formunda ikinci soru olarak yer alan: “Bu dersten sonra neyi
yapmaya karar verdiniz?” sorusu dgrencilere yoneltilmistir. Glinliikk formunda yer alan: “Bu
dersten sonra neyi yapmaya karar verdiniz?” sorusuna 6grencilerin vermis olduklar1 cevaplar,

Tablo 4.62.’de verilmistir.
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Tablo 4.62. Ogrencilerin “Bu dersten sonra neyi yapmaya karar verdiniz?” sorusuna vermis olduklari cevaplar.

Dersten sonra yapilmaya karar verilenler f
GOcu engellemeye calisma 20
Gog edenlere yardim etme 15
Gog edenlere hosgoriilii davranma 12
Uretimi artirma 2
Dogru bilgiler §grenme 1

Goc sorunuyla ilgili olarak gunlik formunda yer alan: “Bu dersten sonra neyi yapmaya
karar verdiniz?” sorusuna verilen cevaplara bakildiginda, Ogrencilerin daha c¢ok; gocu
engellemeye, go¢ edenlere yardim etmeye ve go¢ edenlere hosgoriilii davranmaya Kkarar
verdikleri, bunlarin yani sira bulunduklar1 yerde iiretimi artirmaya ve gdcle ilgili olarak daha
fazla dogru bilgiyi 6grenmeye karar verdikleri anlasilmaktadir. Burada 6grencilerin, gogii
engellemeye yonelik eylemlerde bulunmaya ve go¢ edenlere karsi yardimsever ve hosgorilii

olmaya karar verdiklerini ifade etmeye caligtiklar1 goriilmektedir.

Arastirma sliresince arastirmact ve Ogretmen, go¢ konusuyla ilgili olarak; simif
ortaminin egitim ve ogretim i¢in genel olarak uygun sekilde hazirlanmasinin, go¢ konusuyla
ilgili kazanimlar hakkinda 6grencilerin bir dnceki derste haberdar edilmelerinin, derse uygun
ogrenme-Ogretme materyallerinin, yoOntem, teknik ve etkinliklerin kullaniimasinin g0¢
konusunu 6grenmeye yonelik olumlu katkilar sunduklari gozlemlenmistir. Yine, demokratik ve
Ozgiir bir smnif ortaminda dersin islenmesinin, konuya ve Ogrencilerin ilgi, ihtiyag ve
seviyelerine uygun etkinliklerin, 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin kullanilmasinin, gog
konusunu dgrenmeye yonelik ilgi, dikkat ve giidiilenmisligi artirma yoniinden olumlu etkide

bulunduklar1 gézlemlenmistir.

4.3.6. Kiiresel isinmanin 6gretim siirecine iliskin bulgular
Kiiresel isitnma sorununa iliskin etkinlikler oncesi KWLH bulgular

Kiiresel 1sinma sorunuyla ilgili olarak etkinliklere gegmeden once konu hakkinda
ogrencilerin ne kadar bilgi sahibi olduklarini ve neler 6grenmek istediklerini ortaya koymak
icin 6grencilerden Oncelikle kiiresel 1sinma ile ilgili KWLH formunda (EK-3) yer alan; “(K)
Ne biliyorum?” ve “(W) Ne bilmek istiyorum?” yazil ilk iki bolimu doldurmalari istenmistir.
Ogrencilerin KWLH formunun; “(K) Ne biliyorum?” ve “(W) Ne bilmek istiyorum?”

bolumine vermis olduklar cevaplar, Tablo 4.63.’te sunulmustur.
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Tablo 4.63. Ogrencilerin KWLH formunun “(K) Ne biliyorum?” ve “(W) Ne bilmek istiyorum?” béliimiine
vermis olduklari cevaplar.

“(K) Ne biliyorum?” f “(W) Ne bilmek istiyorum?” f

Dinya 1sisinin giderek artmasina neden olur. 5 | Kiiresel istnmanin nedenleri 23
Buzullar hizla erimeye baslar. 3 | Kiiresel 1stnmay1 6nleme yontemleri 23
Canlilarin zarar gérmesine neden olur. 3 | Kiiresel istnmanin sonuglari 21
Insanlar kiiresel 1s1nmaya neden olur. 2 | Kiiresel isinmayla ilgili her seyi 6
Zehirli gazlar kiiresel 1sinmayi artirir. 2

Agaclandirma yapma kiiresel 1sinmay1 yavaslatir. 1

Kiiresel 1sinma hakkinda herhangi bir bilgi sahibi 20

degilim.

KWLH formunun “(K) Ne biliyorum?” boliimiine bakildiginda, 6grencilerin genel
olarak kiiresel 1sinma sorunuyla ilgili bilgi sahibi olmadiklar1 goriilmiistiir. Kiiresel 1sinma
sorunu hakkinda bilgi sahibi olanlarin ise; diinyanin giderek 1sindigi, buzullarin hizla erimeye
basladigi, canlilarin zarar gordiigi, kiiresel 1sinmaya insanlarin neden oldugu, zehirli gazlarin
kiiresel 1sinmay1 artirdig1 ve kiiresel 1sinmay1 yavaslatmak igin agaglandirma yapmak gerektigi
yoniinde bilgi sahibi olduklar1 anlagilmistir. Bu baglamda, 6grencilerin ¢ogunluk olarak kiiresel
isinma hakkinda bilgi sahibi olmadiklart; bilgi sahibi olan 6grencilerin ise kiiresel 1sinma
sorununun nedenleri, sonuglart ve 6nlemek icin ne gibi tedbirler alinmasi gerektigi yoniinde

kismen bilgi sahibi olduklar1 goriilmektedir.

KWLH formunun “(W) Ne bilmek istiyorum? ” boliimiine bakildiginda ise 6grencilerin
daha ¢ok; kiiresel 1sinmanin nedenleri, sonuglari, kiiresel 1sinmay1 azaltmak ve durdurmak igin
neler yapilmasi gerektigi ve bunlarin yami sira, kiiresel isinmayla ilgili her seyi 6grenmek
istedikleri tespit edilmistir. Bu da &grencilerin kiiresel 1sinma sorununun nedenlerine,
sonuglarina ve bu sorunu ortadan kaldirmak veya azaltmak icin neler yapilmasi gerektigine
yonelik bilmedikleri tiim bilgileri 6grenmek istemeleri, kiiresel 1sinma sorunu hakkinda yeterli

bilgiye sahip olmadiklarini ortaya koymaktadir.

Ders oOncesi kiiresel 1sinma sorunuyla ilgili olarak uygulanan KWLH formunda,
ogrencilerin bazilarinin kiiresel 1sinmanin nedenleri, sonuglar1 ve nasil dnlenebilecegine dair
yiizeysel olarak bilgi sahibi olduklari, ancak ¢ogu 6grencinin bu sorun hakkinda herhangi bir
bilgi sahibi olmadiklar1 goriilmiistiir. Bu yiizden Ogrencilerin genel olarak kiiresel 1sinma
sorunu hakkinda bilinmesi gereken tiim bilgileri 6grenmek istedikleri anlasilmistir. Eldeki
bulgulara dayanaraktan bu kez oOgrencilerin, hem kiiresel 1sinmayla ilgili bilgi ve
farkindaliklarinin belirlenmesi hem de kiiresel 1sinma kavramini daha ¢ok hangi tiir kelimelere

benzettikleriyle ilgili bilgi almak amagli bir metafor ¢alismasi yapilmastir.
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Metafor ¢alismasi bulgular

Calisma kapsaminda 6grencilere uygulanan metafor formunda (EK-5), 6grencilerden
kiiresel 1sinma kavramini iglerinden gegen bir kelimeye benzeterek neden boyle bir benzetme
yaptiklariyla ilgili agiklama yapmalar1 istenmistir. Metafor ¢alismasiyla 6grencilerin kiiresel

1sinma kavramini benzettikleri kelimelerle ilgili ifadeler, Tablo 4.64.’te sunulmustur.

Tablo 4.64. Ogrencilerin metafor calismasinda kiiresel 1s1nma kavramim benzettikleri kelimeler.
Benzetilen kelimeler

Dondurma
Kardan adam
Soba

Batarya
Diinyanin sonu
Silgi

Diger

NN WWW|[=—H

[EEN
(S}

Kiiresel 1sinma kavrami {izerine yapilan metafor calismasinda, 6grencilerin kiiresel
1sinmay1 daha ¢ok; dondurma, kardan adam, soba, batarya, diinyanin sonu ve silgi benzetmesi
yaparak ac¢iklamaya calistiklar1 goriilmiistiir. Bunlarin disinda 6grenciler, kiiresel 1sinma
kavramini; araba motoru, atiklar, balon, dolar, elma, firin, kirlilik, lamba, mum, 6liim, sel, su
buhari, terleme, tsunami ve zarar vermek gibi kelimelere benzeterek agiklamaya calistiklar
belirlenmistir. Ogrencilerin kiiresel 1stnma kavramini neden bdyle bir kelimeye benzettikleriyle

ilgili olarak yapmis olduklari agiklamalara asagida yer verilmistir:

Ikranur: “Kiiresel isinma dondurma gibidir. Ciinkii dondurma sicakta erir, sogukta
erimez. Buzullar da sicakta erir, sogukta erimez.”

GoOkhan: “Kiiresel isinma kardan adam gibidir. Ciinkii kardan adam sicaklarda erir ve
yok olur.”

Cihan: “Kiiresel isitnma soba gibidir. Ciinkii ne kadar yakarsak o kadar isimir.”
Nazli: “Kiiresel isitnma batarya gibidir. Ciinkii batarya da bozulunca patlar.”

Klbra: “Kiiresel isinma silgi gibidir. Ciinkii ne kadar ¢ok kullamirsak o kadar erkenden
Diinyayt yok ederiz.”

Ahmet: “Kiiresel isitnma firin gibidir. Ctinkii Diinya da firin gibi isiniyor.”

Hilya: “Kiiresel istnma mum gibidir. Ciinkii isindik¢a mum da zamanla biter.”

)

Dursun: “Kiiresel isinma lamba gibidir. Ciinkii lamba 1sindik¢a patlar.’

’

Omer: “Kiiresel isinma balon gibidir. Ciinkii asir1 sistiginde patlar.’
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KWLH formu ve metafor ¢alismasinda 6grencilerin kiiresel 1sinmayla ilgili olarak
yeterli bilgi ve farkindaliga sahip olmadiklarinin anlasilmasi iizerine; ilk 6nce derse olan ilgi ve

dikkatlerini gekmek amaciyla 6grencilere sdyle bir agiklamada bulunulmustur:

Insanoglunun var oldugu giinden beri yasami kolaylastirmak adina bilim ve teknolojideki
ilerlemeleri, sanayinin gelismesine neden olmustur. Sanayinin gelismesiyle beraber artan
insan faaliyetleri, atmosfere salinan sera gazlarinin miktarlarinda artisa neden olmustur. Sera
gazlarindaki artig kiiresel 1sinmay1 hizlandirmis ve bunun sonucunda da yeryiiziinde 6nemli

kiresel sorunlar ortaya ¢ikmaya baslamistir.

Daha sonra, o&grencilerin derse olan isteklerini ve meraklarini pekistirmek,

giidiilenmislik diizeylerini artirmak amaciyla su sozlere yer verilmistir:

Ozellikle sanayilesme siireciyle hiz kazanan kiiresel 1smnma, temelde insan faaliyetlerine
bagl olarak atmosfere salinan zararl gazlarin insan yasami icin gerekli olan sera gazlarinin
degerlerini artirmasiyla ortaya ¢ikar. Kiiresel 1sinmanin artmasiyla beraber yeryiziinde
yasanan olumsuzluklarda (iklim degisikligi, kuraklik, sicak hava dalgasi, ¢dllesme, susuzluk
gibi) giderek ¢ogalmaya baglamaktadir. Bu noktada, kiiresel 1sinmaya neden olan unsurlarin
g0z Oniine alinarak yasama yon verilmesi biiyiik 6nem arz etmektedir. Bu yuzden, kiresel
1sinmanin nedenlerini, sonuglarin ve kiiresel 1sinmay1 yavaglatmaya veya azaltmaya yonelik
olarak neler yapilabilecegini 6grenmek, siirdiiriilebilir diinya bilincini kazanmada faydali

olacaktir.

Burada 6grencilere, kiiresel 1sinmanin neden ve sonuclartyla ilgili olarak kisa bir bilgi
edinmeleri ve kiiresel 1sinma sorununu ¢ézmek i¢in neler yapabileceklerini 6grenmenin faydali
olacag1 vurgulanmistir. Ayrica 6grencilere, bu dersin sonunda kiiresel 1sinmanin nedenlerinin
ve sonucglarinin farkina vararak kiiresel 1sinmayr Onlemeye yonelik olarak neler

yapilabilecekleri bilincini kazanmis olacaklar1 sdylenmistir.

Ogrenme-gretme siirecinin ilk asamasinda, ogrencilerin derse aktif katilimlarini
saglamak ve konuyu hem sdzel hem de gorsel olarak tim ayrintilariyla 6grencilere aktarabilmek

icin 6nceden hazirlanmis olan; PowerPoint sunusu, gorseller ve videolar derste sunulmustur.

PowerPoint sunusunda kiiresel 1sinma sorunuyla ilgili olarak Oncelikle kiiresel

isinmanin ne anlama geldigi aciklanmistir. Daha sonra kiiresel 1sinmanin artigina neden olan
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unsurlara deginilmistir. Sonrasinda kiiresel 1sinmanin sonuglarina ve bu sorunu ortadan

kaldirmak veya yavaslatmak i¢in neler yapilabilecegine dair 6grencilere bilgiler aktarilmigtir.

Kiiresel 1sinma sorunuyla ilgili gerekli bilgiler 6grencilere aktarildiktan sonra, kiiresel
1sinma sorunuyla ilgili gorseller ve videolar izletilerek hem konunun 6grenilmesi saglanmis
hem de konuya yonelik ilgi ve dikkatleri canli tutulmaya c¢alisilmistir. Kiiresel 1sinma sorunuyla
ilgili gorsellere internetten pexels (URL-1) ve pixabay (URL-2) uzantili sitelerden ulagilmistir.
Kiiresel 1sinma sorunuyla ilgili olarak 6grencilere izletilen, “Yerkiire 1sintyor, iklim degisiyor:
Diinya felakete mi kosuyor?” (URL-13) ve “Diinya atesten gembere mi yaklasiyor?” (URL-14)
baslikli videolar ise, akilli tahta {iizerinden Youtube’da TRT Haber’den izletilmistir.
Ogrencilere kiiresel 1sinmayla ilgili gorseller ve videolarda, kiiresel 1stnmanin nedenleri,
sonuglar1 ve bu sorunu engellemeye veya yok etmeye yonelik neler yapilmasi gerektigine

yonelik bilgiler verildigi hatirlatilmistir.

Ogrenme-6gretme siirecinin sonraki asamasinda, smifta 6grencilerin kiiresel 1sinma
konusuna aktif katilimlarin1 saglamak, ilgilerini ¢ekmek, gorislerini birbirleriyle
paylagmalarina ve diisiincelerini degerlendirmelerine imkan saglamak, sorunla ilgili ¢6zum
onerilerini karsilastirmak ve konuyla ilgili bilgi eksikliklerini tamamlamak i¢in aktif 6grenme

tekniklerinden pazaryeri teknigi ve wordwall erisim sitesinde hazirlanan kostebek vurmaca

.....

Pazaryeri teknigi bulgular

Pazaryeri tekniginin (EK-4.18.) uygulanma asamasina gegmeden Once Ogrencilere:
“Kiiresel 1sinmay1 yavagslatmak igin neler yapilabilir?” seklinde soru yoneltilerek konu
belirlenmistir. Daha sonra 6nceden hazirlanmis kiigiik kagit parcalar1 6grencilere dagitilarak
ogrencilerden soruya verdikleri cevaplari, konuyla ilgili varsa sorularini veya goriislerini
dagitilan kagida yazmalar1 ve yakalarina asmalar1 istenmistir. Sonrasinda yakalaria astiklari
yazilar1 diger arkadaslarmin da gorebilecegi sekilde sinif igerisinde dolagsmalar1 ve iki tarafl
olarak kagitlar1 degismeleri istenmistir. Bu degisimlerin fazlaca yapilmasina 06zen
gosterilmistir. Siire¢ sonunda 6grencilere neden degisiklik yaptiklarini sinifla paylasmalar
istendi. Boylece kiiresel 1sinmay1 yavaglatmaya yonelik gelistirilen ¢6ziim Onerilerinin sinifla
paylasilmastyla 6grencilerin bilgi eksiklikleri giderilmis olundu. Etkinlik sonunda 6grencilerin

kiiresel 1sinmay1 yavaslatmaya yonelik ¢6ziim onerileri, Tablo 4.65.’te sunulmustur.
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Tablo 4.65. Ogrencilerin kiiresel 1sinmay1 yavaslatmaya yonelik ¢dziim énerileri.

Agaclandirma yapma
Bireysel ara¢ kullanimin1 azaltma
Cevre dostu fabrikalar inga etme
Cevreyi kirletmeme

Co6zim oOnerileri Deodorant kullanmama
Fabrika bacalarina ve araba egzozlarina filtre takma
Geri doniisiimlii triinler tercih etme
Hava kirliligini azaltma
Sera gazi, metan gazi gibi atik gazlar1 disariya vermeme
Toplu tagima araglarini kullanma

Uygulanan pazaryeri teknigi sonrasi, dgrencilerin kiiresel 1sinmayi1 yavagslatmaya
yonelik olarak; agaclandirma yapmak, c¢evreyi kirletmemek, geri doniisiimlii {irlinler tercih
etmek, bireysel ara¢ kullanimini azaltmak, toplu tasima araglarmi kullanmak gibi ¢6zim
onerileri sunduklar1 anlagilmistir. Bunlarin yan1 sira; ¢evre dostu fabrikalar kurmak, fabrika
bacalarina ve araba egzozlarina filtre takmak, hava kirliligini azaltmak, sera gazi, metan gazi
gibi atik gazlari disartya vermemek ve deodorant kullanmamak gibi ¢6zim onerilerinde

bulunduklar1 goriilmistiir. Pazaryeri tekniginin uygulanmasi ve dgrencilerin ders igi etkinlige

katilimiyla ilgili 6rnek gorseller, Gorsel 4.18.’de sunulmustur.

Gorsel 4.18. Pazaryeri tekniginin uygulanmasi ve 6grencilerin ders i¢i etkinlige katitlimiyla ilgili 6rnek gorseller.

Kostebek vurmaca etkinligi

Ogrencilerin kiiresel 1sinma konusuna aktif katilimlarim saglamak, ilgilerini gekmek ve
konuyla ilgili bilgi eksikliklerini gidermek i¢in wordwall erisim sitesinde hazirlanan kostebek
vurmaca etkinligi (EK-4.19) 6grencilere uygulanmistir. Ogrencilere uygulanan kostebek

vurmaca etkinligiyle ilgili 6rnek gorseller, Gorsel 4.19.’da sunulmustur.
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Gorsel 4.19. Ogrencilere uygulanan kdstebek vurmaca etkinligiyle ilgili 6rnek gorseller.

Kostebek vurmaca etkinligi ile 6grencilerin kiiresel 1sinmay1 azaltmak i¢in yapilmasi
gerekenlerden dogru olanlari vurmalari istenmistir. Boylece 6grenciler hem kiiresel 1sinmay1
azaltmak igin yapilmasi gereken en dogru davraniglarin neler oldugunu &grenmis hem de
ogrenirken eglenmislerdir. Kostebek vurmaca etkinliginin uygulanmasi ve 6grencilerin ders igi

etkinlige katilimiyla ilgili 6rnek gorseller, Gorsel 4.20.’de sunulmustur.

———————

Gorsel 4.20. Kostebek vurmaca etkinliginin uygulanmasi ve 6grencilerin ders igi etkinlige katithmiyla ilgili
ornek gorseller.

Arastirmac1 ve ogretmen tarafindan dgrenme-0gretme siireciyle ilgili olarak yapilan
gozlemlerde; kiiresel 1sinma ile ilgili olarak ders icerisinde uygulanan 6gretim yontem, teknik
ve etkinlikler sayesinde Ogrencilerin, hem derse yonelik ilgi, dikkat ve giidiilenmislik
diizeylerinin arttig1 hem de konuyu 6grenirken eglendikleri goriilmiistiir. Ayrica demokratik
sinif ikliminin olusturuldugu sinif ortaminda; grup halinde yapilan 6gretim yontem, teknik ve
etkinlikler sayesinde Ogrencilerin kendilerine olan giivenlerinin arttigr, bunun yani sira

birbirlerine saygili olma ve is birligi yapma becerilerinin de gelistigi gozlemlenmistir.
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Dersin sonunda, kiiresel 1sinma sorunuyla ilgili olarak ders i¢i 6gretim yontem, teknik
ve etkinliklerin konuyu Ogrenmedeki katkilarin1 ortaya koymak amaciyla 6grencilere

yapilandirilms grid etkinligi, KWLH formu ve KiT uygulanmustir.

Yapuandirilmis grid etkinligi bulgular

Ogrencilere kiiresel 1stnma sorunuyla ilgili olarak hazirlanan ve dgretmen ile karar
verilen yapilandirilmis grid etkinligi (EK-4.17.) uygulanmustir. Ogrencilere uygulanan
yapilandirilmis grid etkinligiyle; kiiresel 1sinmay1 artiran unsurlari, kiiresel 1sinmanin olasi
sonuglarini, kiiresel 1sinmay1 yavaglatmaya yonelik alinabilecek Onlemleri 6grenmeleri
saglanmaya calisilmistir. Ogrencilere uygulanan yapilandirilmis grid etkinliginde sorulara
uygun kutucuklarin bulanarak mantiksal siralama yapilmasi sonucunda 10 puan olarak
degerlendirilmistir. Ogrencilerin yapilandirilmis grid etkinliginde vermis olduklari cevaplar,

Tablo 4.66.”da verilmistir.

Tablo 4.66. Ogrencilerin yapilandirilmis grid etkinliginde vermis olduklar cevaplar.

Sorular Ogrenci Sayisi Puanlar
1. Kiiresel 1sinmay1 artiran unsurlar nelerdir? 24 10

6 8
2. Kiiresel 1sinmanin olasi sonuglart nelerdir? 24 10

6 8
3. Kiiresel 1sinmay1 yavaglatmaya yonelik alinabilecek 6nlemler 27 10
nelerdir? 3 8

Kiiresel 1sinmayla ilgili olarak uygulanan yapilandirilmis grid etkinliginde, 6grencilerin
vermis olduklar1 cevaplar degerlendirildiginde; 1. sorudan (Kuresel isitnmayr artiran unsurlar
nelerdir?) 24 dgrencinin 10 puan aldigi, 6 6grencinin ise 8 puan aldig1 goriilmistiir. 2. sorudan
(Kiiresel isinmanin olast sonuglart nelerdir?) 24 dgrencinin 10 puan aldigi, 6 6grencinin ise 8
puan aldig1 anlasilmistir. 3. sorudan (Kiiresel isinmayr yavaslatmaya yénelik alinabilecek
onlemler nelerdir?) ise 27 o6grencinin 10 puan aldigi, 3 Ogrencinin ise 8 puan aldigi
belirlenmistir. Bu durum o6grencilerin genel olarak kiiresel 1sinma konusunu c¢ok 1yi

ogrendiklerini gostermektedir.

Kiiresel isinma sorununa iliskin etkinlikler sonrast KWLH bulgulart

Dersin basinda kiiresel 1sinma sorunu ile ilgili olarak 6grencilerin ne bildiklerini ve ne
bilmek istediklerini belirlemek amaciyla uygulanan KWLH formu, dersin sonunda dgrencilerin
ne Ogrendiklerini ve daha fazla ne 6grenebileceklerini belirlemek amacina yonelik olarak

uygulanmigtir.
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Ogrencilerden kiiresel 1sinma ile ilgili KWLH formunda (EK-3) yer alan; “(L) Ne
ogrendim?” ve “(H) Daha fazlasint nasil 6grenebilirim?” yazili son iki bolimii doldurmalari
istenmistir. KWLH formunun; “(L) Ne dgrendim?” ve “(H) Daha fazlasimi nasil
ogrenebilirim? ” boliimiine 6grencilerin vermis olduklar1 cevaplar, Tablo 4.67.’de sunulmustur.

Tablo 4.67. Ogrencilerin KWLH formunda “(L) Ne 6grendim?” ve “(H) Daha fazlasin1 nasil grenebilirim?”
boliimiine vermis olduklari cevaplar.

“(L) Ne 6grendim?” f | “(H) Daha fazlasin nasil 6grenebilirim?”  f
Sanayilesmenin etkisinin oldugu 21 | Arastirma 9
Kiiresel 1stnmaya kars1 bilingli olmak gerektigi 20 | Internet taramasi 7
Diinyanin giderek 1sindig1 18 | Kitap okuma 5
Insanlarin etkisinin oldugu 18 | Haber izleme 4
Iklimleri degistirdigi 17 | Televizyondan takip etme 4
Toplu tasima araglarini kullanmak gerektigi 13 | Ogretmene sorma 3
Copleri ayristirmak gerektigi 12 | Belgesel izleme 2
Dogay1 korumak gerektigi 11 | Ders ¢alisma 2
Kiiresel 1stnmanin sebepleri/nedenleri 11 | Dersi dinleme 2
Kiiresel 1stnmanin sonucunda nelerin yagandigi 11 | Konu tekrar1 yapma 2
Kiiresel 1stnmanin nasil engellenecegi 9 | Dergi inceleme 1
Yakin yerlere yiiriiyerek gitmek gerektigi 8
Fazla tiikketimin Oniine gegerek engellenebilecegi 6
Fosil yakit kullaniminin kiiresel 1sinmay1 artirdigt 6
Ihtiyaci olan iiriinleri almak gerektigi 6
Kiiresel 1sinmaya kars1 agaclandirma yapmak 6
gerektigi
Sera gazlarinin artmasinin kiiresel 1sinmay1 6
artirdigi
Buzullarin erimesine neden oldugu 5
Collesmeyi artirdig 5
Kurakliga neden oldugu 4
Bireysel ara¢ kullanmanin kiiresel 1sinmay1 3
artirdigi
Dogal afetlere neden oldugu 3
Hayvan neslinin tiikkenmesine neden oldugu 2
Cevre kirliliginin kiiresel 1sinmaya neden oldugu 1
Fabrika bacalarina filtre takilmasi gerektigi 1
Gereksiz yere enerji harcamamak gerektigi 1
Temiz enerji kullanmak gerektigi 1

KWLH formunun “(L) Ne 6grendim?” boliimiine bakildiginda, 6grenciler daha ¢ok;
kiiresel 1sinmada sanayilesmenin etkisi oldugu, kiiresel 1sinmaya karsi bilingli olmak gerektigi,
diinyanin giderek 1sindigi, kiiresel 1sinmada insanlarin etkisi oldugu ve kiiresel 1sinmanin
iklimleri degistirdigi yoniinde bilgi sahibi olduklar1 anlagilmistir. Bunlarin yani sira; kiiresel
isinmanin sebeplerini/nedenlerini, sonucunda neler yasandigini ve kiiresel 1sinmanin nasil
engellenecegine dair bilgiler 6grendikleri belirlenmistir. Yine 6grenciler bu ders sayesinde; sera
gazlarmin, g¢evre kirliliginin, fosil yakit kullaniminin, bireysel ara¢ kullaniminin kiresel
isinmaya neden oldugunu, bunun sonucunda buzullarin erimeye basladigi, ¢ollesmenin ve
kurakligin arttig1, dogal afetlere, hayvan neslinin tiikkenmesine neden oldugunu 6grendikleri

tespit edilmistir. Ayrica bu derste; toplu tagima araglarini kullanmanin, yakin yerlere yiiriiyerek
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gitmenin, ¢opleri ayristirmanin, fazla tiketimin dnine gecmenin, ihtiya¢ duyulan drinleri
almanin, agaglandirma yapmanin, dogayi korumanin, fabrika bacalarmna filtre takmanin,
gereksiz yere enerji harcamamanin ve temiz enerji kullanmanin kiiresel 1sinmay1 yavaslattigina
dair bilgiler edindikleri goriilmiistiir. Burada, 6grencilerin dersin basinda kiiresel 1sinma
sorunuyla ilgili yeterli bilgiye sahip degillerken; ders i¢i etkinliklerle birlikte dersin sonunda
kiiresel 1sinmanin nedenlerini, sonuglarin1 ve kiiresel 1sinma sorununu yavaslatmak veya
ortadan kaldirmak i¢in ne gibi onlemler alinmasi gerektigini tiim detaylariyla 6grendikleri

anlagilmaktadir.

KWLH formunun “(H) Daha fazlasini nasil 6grenebilirim?”’ boliimiine bakildiginda
ise kiiresel 1sinma sorunuyla ilgili biitiin bilgileri aragtirma yaparak, internetten bilgi edinerek,
kitap ve dergi okuyarak, haber ve belgesel izleyerek, televizyondan bakarak, &gretmene
sorarak, ders calisarak, dersi dinleyerek ve konu tekrar1 yaparak ogrenebilecekleri bilgisine
ulasilmistir. Bu durum 6grencilerin, kiiresel 1sinma konusunda daha fazla bilgiye ulagmak i¢in
hangi kaynaklardan yararlanmalar1 gerektigine dair farkindalifi kazandiklarini ortaya

koymaktadir.

Kelime iliskilendirme testi (KIT) bulgulart

Konuyla ilgili olarak yapilan etkinliklerin 6grencilere katkisini ortaya koymak i¢in
kelime iligkilendirme testi (EK-4.1.) uygulanmistir. Ogrencilere kiiresel 1smnma anahtar
kavramiyla ilgili akillarina gelen kavramlar1 30 saniye igerisinde yazmalar1 istenmistir.
Ogrencilere uygulanan kelime iliskilendirme testinde, 6grencilerin kiiresel 1sinma anahtar

kavramini iligkilendirdikleri kavramlar, Tablo 4.68.’de verilmistir.

Tablo 4.68. Ogrencilerin kelime iliskilendirme testinde kiiresel 1stnmay iliskilendirdikleri kavramlar.

Kesme noktasi Iliskili kavramlar f
20 ve Uzeri Kiiresel iklim degisikligi 21
15-19 aras1 Sanayilesme 17
Toplu tagimay1 kullanma 15
Fosil yakit kullanimi 13
10-14 arasi Orman yangini 11
Buzullarin erimesi 10
Sicaklik artist 10
Collesme 9
Kuraklik 9
Insan faaliyetleri 8
5-9 arasi Agaglandirma 7
Hayvan neslinin tikenmesi 7
Copleri ayrigtirma 6
Sera gazlarinin artisi 6
Temiz enerji kullanimi 6
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Uygulanan kelime iliskilendirme testi formunda, 6grencilerin kiiresel 1sinma anahtar
kavramiyla ilgili olarak daha ¢ok kiiresel iklim degisikligi kavramini iliskilendirdikleri
gorlilmiistiir. Daha sonra sirasiyla; sanayilesme, toplu tasimay1 kullanma, fosil yakit kullanimi,
orman yangini, buzullarin erimesi, sicaklik artisi, ¢ollesme, kuraklik, insan faaliyetleri,
agaclandirma, hayvan neslinin tikenmesi, ¢Opleri ayristirma, sera gazlarinin artigi ve temiz
enerji kullanimi kavramlarimi kiiresel 1sinma anahtar kavramiyla iliskilendirdikleri
belirlenmistir. Bu durumda kiiresel 1sinmanin nedenleri, sonuglari ve ¢6ziim dnerilerine yonelik
kavramlarin daha ¢ok 6grencilerin akillarina geldigi ortaya ¢cikmaktadir. Kiiresel 1sinma anahtar

kavramiyla ilgili kesme noktalarini gésteren kavram agi, Sekil 4.9.’da verilmistir.

|

KN 20 ve Uzeri

= . e
L

KN 15 ve 19 Aras:

KN 10 ve 14 Aras:

KN 5 ve 9 Arast

Sekil 4.9. Kiiresel 1sinmayla ilgili kesme noktalarini gosteren kavram agi.
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Sekilde goriildiigii lizere kesme noktasi 20 ve lizeri araliginda kiiresel 1sinma anahtar
kavramiyla kiiresel iklim degisikligi kavraminin; 15 ve 19 araliginda kiiresel 1sinma anahtar
kavramiyla sanayilesme ve toplu tasimayi1 kullanma kavramlarinin; 10 ve 14 aralifinda kiiresel
1sinma anahtar kavraminin fosil yakit kullanimi, buzullarin erimesi, orman yangini ve sicaklik
artis1 kavramlariyla ve ayrica kiiresel 1sinma kavramiyla iliskilendirilen fosil yakit kullanimi
kavraminin da sanayilesme ve toplu tasimayi1 kullanma kavramlariyla iliskilendirildigi; 5 ve 9
araliginda ise kiiresel 1sinma anahtar kavramiyla hayvan neslinin tiikkenmesi, ¢dllesme, kuraklik,
sera gazlarinin artisi, insan faaliyetleri, ¢Opleri ayristirma, temiz enerji kullanimi ve
agaclandirma kavramlarinin iligkilendirildigi goriilmektedir. Ayrica bu aralikta, kiiresel 1sitnma
anahtar kavramiyla iligkilendirilen sera gazi artist kavraminin insan faaliyetleri, fosil yakit
kullanimi, sanayilesme ve temiz enerji kullanimi kavramlariyla iliskilendirildikleri

gorulmektedir.

Ogrenci giinliigii bulgulart

Konunun 6grenilmesine yonelik yapilan etkinliklerin verimliligi degerlendirebilmek
icin 6grencilere 6grenci giinliigi formu (EK-6) dagitilarak doldurmalari istenmistir. Boylece
kullanilan tekniklerle 6grencilerin kiiresel 1sinma sorunuyla ilgili bilgileri ve farkindaliklar
ortaya c¢ikarilmig, dersteki etkinliklerin konuyu Ogrenmedeki verimlilikleri belirlenmistir.
Ayrica giinliik sayesinde, konunun dgrenimiyle ilgili olarak dersin genel bir degerlendirmesi

yapilmistir.

Gunluk formunda ilk soru olarak: “Bu dersten ogrendiginiz en onemli sey/ler nedir?”
sorusu Ogrencilere yoneltilmistir. Giinlik formunda yer alan: “Bu dersten ogrendiginiz en
onemli sey/ler nedir?” sorusuna oOgrencilerin vermis olduklar1 cevaplar, Tablo 4.69.’da

sunulmustur.

Tablo 4.69. Ogrencilerin “Bu dersten dgrendiginiz en dnemli sey/ler nedir?” sorusuna vermis olduklari cevaplar.

Derste dgrenilenler f
Kiiresel 1sinmanin nedenleri 25
Kiiresel 1sinmay1 durdurma ve 6nlemenin yollar 21
Kiiresel 1sinmanin sonuglari 17
Sanayinin gelismesinin kiiresel 1sinmadaki roli 11
Kiiresel 1sinmada insan faktortinun etkisi 5
Dogal gevreye verilen zararlarin kiiresel 1sinmaya etkisi 4
Yenilenebilir enerji kaynaklarmi kullanmanin 6nemi 4

Kiiresel 1sinma sorunuyla ilgili olarak giinliikk formunda yer alan: “Bu dersten
ogrendiginiz en onemli sey/ler nedir?” sorusuna verilen cevaplara bakildiginda, 6grencilerin

daha cok; kiiresel 1stnmanin nedenlerini, sonuglarini ve kiiresel 1sinmanin nasil 6nlenebilecegini

185



ogrendikleri yoniinde bilgi edindikleri goriilmistiir. Bunlarin yani sira bu derste; insanin,
sanayilesmenin ve dogal g¢evreye zarar vermenin kiiresel 1sinmaya etkisi, ayrica kiresel
1sinmaya kars1 yenilenebilir enerji kaynaklarini kullanmanin 6nemine dair bilgiler edindikleri
belirlenmistir. Burada 6grencilerin; kiiresel 1sinmanin neden kaynaklandigi, sonucunda neler
yasandig1 ve kiiresel 1sinmay1 yavaslatmak veya durdurmak icin neler yapilabilecegine dair

bilgiler 6grendikleri ortaya ¢ikmaktadir.

Daha sonra gunluk formunda ikinci soru olarak yer alan: “Bu dersten sonra neyi
yapmaya karar verdiniz?” sorusu dgrencilere yoneltilmistir. Glinliikk formunda yer alan: “Bu
dersten sonra neyi yapmaya karar verdiniz? ” sorusuna 6grencilerin vermis olduklar1 cevaplar,

Tablo 4.70.’de verilmistir.

Tablo 4.70. Ogrencilerin “Bu dersten sonra neyi yapmaya karar verdiniz?” sorusuna vermis olduklari cevaplar.

Dersten sonra yapilmaya karar verilenler f
Kiiresel 1stnmay1 azaltacak davranislarda bulunma 27
Dogay1 daha fazla koruma 23
Copleri ayrigtirma 15
Agac dikme 13
Cevre konusunda daha bilincli davranma 13
Geri doniisiime 6nem verme 11
Kiiresel 1sinmaya karsi gevreyi uyarma 7
Yiiriiyiis yapma 7
Fosil yakit kullanimini azaltma 6
Ihtiyaci olanlari alma 6
Daha az deodorant ve parfim kullanma 5
Gereksiz yanan 1siklar1 sondiirme 4
Temiz enerji kullanma 6
Kurakliga dikkat etme 1

Kiiresel 1sinma sorunuyla 1lgili olarak giinliik formunda yer alan: “Bu dersten sonra
neyi yapmaya karar verdiniz?” sorusuna ise Ogrencilerin; kiiresel 1sinmay1 azaltacak
davraniglar yapmaya, dogay1 daha fazla korumaya, ¢opleri ayristirmaya, aga¢ dikmeye, cevre
konusunda daha bilin¢cli davranmaya ve geri doniisime onem vermeye karar verdikleri
anlagilmistir. Bunlarin yani sira &grencilerin bu dersten sonra; kiiresel 1sinmaya karsi
cevrelerini uyarmaya, kiiresel 1ssnmay1 engellemek veya ortadan kaldirmak i¢in yiirimeye, fosil
yakit kullanimini azaltmaya, ihtiyaci olanlari almaya, daha az parfim ve deodorant kullanmaya,
gereksiz yanan 1siklari sondiirmeye, temiz enerji kullanmaya ve kurakliga dikkat etmeye karar
verdikleri ortaya ¢ikmistir. Bu da 6grencilerin kiiresel 1sinmay1 6nlemeye yonelik daha dikkatli
ve duyarl olarak hareket etmeye ve ¢evrelerini de bu dogrultuda uyarmaya karar verdiklerini

gostermektedir.
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Aragtirma siiresince aragtirmaci ve 0gretmen tarafindan kiiresel 1sinma konusuyla ilgili
olarak yapilan gozlemlerde; sinif ortaminin egitim ve 6gretim igin genel olarak uygun sekilde
hazirlanmasinin, kiiresel 1sinma konusuyla ilgili kazanimlar hakkinda 6grencilerin bir 6nceki
derste haberdar edilmelerinin, derse uygun 6grenme-0gretme materyallerinin, yontem, teknik
ve etkinliklerin kullanilmasinin, kiiresel 1sinma konusunu 6grenmeye olumlu yonde katkida
bulunduklar1 goézlemlenmistir. Ayrica, Ogrencilerin diisiincelerini rahatlikla agikladiklar
demokratik ve Ozgiir bir sinif ortaminda dersin islenmesinin, 6grencilerin ilgi, ihtiya¢ ve
seviyelerine uygun etkinliklerin, 6l¢cme ve degerlendirme tekniklerinin kullanilmasinin, kiiresel

1sinma konusunu 6grenmeye olumlu yonde katki sunduklar1 gézlemlenmistir.

4.3.7. Salgin hastaliklarin 6gretim siirecine iliskin bulgular
Salgin hastaliklara iligkin etkinlikler oncesi KWLH bulgular

Salgin hastaliklar sorunuyla ilgili etkinliklere baslamadan oOnce konu hakkinda
ogrencilerin ne kadar bilgi sahibi olduklarini ortaya koymak ve bu sorunla ilgili neler 6grenmek
istediklerini belirlemek igin dncelikle 6grencilerden salgin hastaliklarla ilgili KWLH formunda
(EK-3) yer alan; “(K) Ne biliyorum?” ve “(W) Ne bilmek istiyorum?” yazili ilk iki bolimi
doldurmalar1 istenmistir. Ogrencilerin KWLH formunun; “(K) Ne biliyorum?” ve “(W) Ne
bilmek istiyorum?” boliimiine vermis olduklari cevaplar, Tablo 4.71.’de sunulmustur.

Tablo 4.71. Ogrencilerin KWLH formunun “(K) Ne biliyorum?” ve “(W) Ne bilmek istiyorum?” béliimiine
vermis olduklari cevaplar.

“(K) Ne biliyorum?” f “(W) Ne bilmek istiyorum?” f

Covid-19 6 | Salgin hastaliklar nasil yayilir? 27
Salgin hastaliklar bulasicidir 2 | Salgin hastaliklardan korunma yollari nelerdir? 16
Salgin hastaliklar 6limculdur 2 | Salgin hastaliklar nelerdir? 13
Salgin hastaliklar bir enfeksiyondur 1 | Salgin hastaliklar nasil 6nlenir? 12
Salgin hastaliklar gecicidir 1 | Salgin hastaliklar nasil olusur? 11
Salgin hastaliklar 6zgiirliigt kisitlar 1 | Salgmn hastaliklar en fazla ne kadar siirer? 5
Salgin maddi-manevi kayiplara neden olur 1 | Salgm hastaliklarla ilgili her sey 2
Salgin zamaninda karantina uygulanir 1

Salgin hastaliklar hakkinda herhangi bir bilgi 19

sahibi degilim

KWLH formunun “(K) Ne biliyorum?” bolimiine bakildiginda, salgin hastaliklarla
ilgili 6grencilerin genel olarak bilgi sahibi olmadiklar1 anlagilmistir. Bilgi sahibi olanlarin ise
salgin hastaliklar1 daha ¢ok Covid-19 olarak bildikleri, bunun yani sira bulasic1 ve dliimciil
olduklarim ifade ettikleri goriilmiistiir. Ayrica, salgin hastaliklarin bir enfeksiyon oldugu ve
zamanla gectigi, salgin hastalik zamaninda karantinanin uygulandigi, bu sorunun maddi ve
manevi kayiplara neden oldugu ve Ozgiirliigii kisitladigi yoniinde bilgi sahibi olduklar

belirlenmistir. Bu baglamda, 6grencilerin ¢ogunluk olarak salgin hastaliklar hakkinda bilgi
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sahibi olmadiklar1 anlagilmaktadir. Bilgi sahibi olan 6grencilerin ise; salgin hastalik sorununun
nedenleri, sonuglar1 ve salgin hastaliklar1 6nlemek i¢in ne gibi tedbirler alinmasi gerektigi

yoniinde kismen bilgi sahibi olduklar1 goriilmektedir.

KWLH formunun “(W) Ne bilmek istiyorum? ” boliimiine bakildiginda ise 6grenciler
daha ¢ok; salgin hastaliklarin nasil yayildiklari, salgin hastaliklardan nasil korunmak gerektigi,
salgin hastaliklarin neler oldugu ve nasil 6nlenebileceklerine dair bilgiler 6grenmek istedikleri
belirlenmistir. Ayrica 6grenciler; salgin hastaliklarin nasil olustuklari, bu sorunun en fazla ne
kadar slirecegi ve salgin hastaliklarla ilgili her seyi 6grenmek istedikleri anlagilmistir. Bu durum
da Ogrencilerin salgin hastaliklar sorununun nedenlerine, sonuglarina ve salgin hastaliklar
sorununu ortadan kaldirmak veya azaltmak igin neler yapilmasi gerektigine ydnelik
bilmedikleri tiim bilgileri 6grenmek istemeleri, salgin hastaliklar sorunu hakkinda yeterli

bilgiye sahip olmadiklarini ortaya koymaktadir.

Ders Oncesi salgin hastaliklar sorunuyla ilgili olarak ne bildiklerini ve ne bilmek
istediklerini belirlemek i¢in uygulanan KWLH formunda, &grencilerden bazilarimin salgin
hastaliklarin nedenleri, sonuglar1 ve nasil 6nlenebilecegine yonelik kismen bilgi sahibi olduklari
goriilmiistiir. Ancak ¢ogu dgrencinin bu sorun hakkinda herhangi bir bilgi sahibi olmadigi, bu
nedenle salgin hastalik sorunuyla ilgili bilinmesi gereken her tiirlii bilgiyi 6grenmek istedikleri
anlasilmistir. Bu baglamda Ogrencilerin, hem salgin hastaliklarla ilgili bilgi ve
farkindaliklarinin belirlenmesi hem de salgin hastalik kavramini daha ¢ok hangi tiir kelimelere

benzettikleriyle ilgili bilgi almak amagli bir metafor ¢aligmasi yapilmustir.

Metafor ¢calismast bulgular:

Calisma kapsaminda uygulanan metafor calismasinda (EK-5), 6grencilerden salgin
hastalik kavramini iglerinden gegen bir kelimeye benzeterek neden boyle bir benzetme
yaptiklarin1 agiklamalar1 istenmistir. Metafor caligmasiyla Ogrencilerin salgin hastalik

kavramini benzettikleri kelimelerle ilgili ifadeler, Tablo 4.72.’de sunulmustur.

Tablo 4.72. Ogrencilerin metafor calismasinda salgin hastalik kavramim benzettikleri kelimeler.
Benzetilen kelimeler
Clrik meyve
Zehir
Grip
Araba
Diger
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Salgin hastaliklar kavrami iizerine yapilan metafor caligmasinda, dgrencilerin salgin
hastaliklar1 daha ¢ok; cliriikk meyve, zehir, grip ve enfeksiyon benzetmesi yaparak agiklamaya
calistiklar1 goriilmiistiir. Bunlarin disinda 6grencilerin, salgin hastaliklar kavramini; ¢igek, ders
caligma, diisman, enfeksiyon, internet, kelepce, kiyafet, korku, kotli insan, maske, mikrop,
nefret, 0liim, savas, seytan ve tedavi gibi kelimelere benzeterek agiklamaya calistiklari
belirlenmistir. Ogrencilerin salgin hastalik kavramini neden bdyle bir kelimeye benzettikleriyle

ilgili olarak yapmis olduklart agiklamalar asagida sunulmustur:

Cihan: “Salgin hastalik meyve ciiriigii gibidir. Ciinkii meyvelerden ¢iiriik olan
digerlerine de temas ederek onlar: da ciiriitiir.”

Mine: “Salgin hastalik zehir gibidir. Ciinkii zehir viicuda girince yayilir ve insan oliir.”
Isil: “Salgin hastalik grip gibidir. Ciinkii benzer faktorler goriilebiliyor.”

Kemal: “Salgin hastalik bozuk araba gibidir. Ciinkii arabanin bir yeri bozuldugunda
diger yerleri de yavas yavas bozulmaya baglyor.”

Kibra: “Salgin hastalik kéti insanlar gibidir. Clnki kotd insanlar bir insana
vaklastiginda onu da kendisine benzetir. Daha sonra onu birakip psikolojisini
etkileyerek onun 6lmesine bile yol agabilir.”

Gulstim: “Salgin hastalik diismanlarimiz gibidir. Ciinkii diismanlarimiz da bulagir,
salgin hastaliklarda.”

Osman: “Salgin hastalik kelepge gibidir. Ciinkii 6zgiirliigiimiiz kisitlanwr.”

Fatih: “Salgin hastalik seytan gibidir. Ciinkii seytan insani yakalayinca rahat birakmaz.

Insamin her tiirlii giinahi islemesine neden olur.”

KWLH formu ve metafor ¢alismasinda 6grencilerin salgin hastaliklarla ilgili olarak
yeterli bilgi ve farkindaliga sahip olmadiklarinin anlasilmasi tizerine; ilk 6nce derse olan ilgi ve

dikkati ¢gekmek amaciyla 6grencilere su sekilde bir agiklamada bulunulmustur:

Salgin hastalik, bir enfeksiyon hastaliginin belirli bir toplumda veya bolgede beklenenden
daha fazla goriilmesi olayidir. Salgin hastaligin yayilmasinda enfeksiyonun insandan insana,
hayvandan hayvana ve hayvandan insana temasin etkisi biiyiiktiir. Bilindigi gibi son yillarda
yasadigimiz Covid-19 salgint bunlarin en yakin 6rnegidir. Covid-19 siirecinde salginin
nedeninin baslangicta tam olarak bilinememesi, sonraki siirecte salginin hizla yayilmasi ve

kontrol altina alinmasinin giiclesmesi beraberinde bazi olumsuzluklari da getirmistir.

189



Daha sonra ogrencilerin derse olan isteklerini ve meraklarin1 pekistirmek,

motivasyonlarini artirmak amaciyla sdyle bir ifadeye yer verilmistir:

Salgin hastaliklar, tarih boyunca bireylerin ve toplumlarin yasaminda biiyiik yikimlara neden
olmuslardir. Ozellikle, bir bireyde veya toplulukta gériilmeye baslayan salgin hastalik,
bolgeler ve iilkeler arasi yayilma gostererek kiiresel salgin haline gelmekte ve sonug
itibariyle birgok insanin 6liimiine neden olmaktadir. Bunda insanlarin bilingsizce hareket
etmelerinin ve gerekli tedbirleri almada ge¢ kalmalarmin biiyiik etkisi bulunmaktadir.
Ozellikle salgin hastaliklarla miicadelede, 6ncelikle hastaligin kaynagini bilmek ve hastaliga
kars1 gerekli tedbirler almak onemlidir. Bu yiizden, salgin hastaliklar ve korunma yollar1
hakkinda bilgi sahibi olmak, hastaligin yayilmasini 6nlemek ve kontrol altina alinmasin

saglamak bakimindan faydali olacaktir.

Burada 6grencilerin salgin hastaliklarin neden ve sonuglariyla ilgili olarak kisa bir bilgi
edinmeleri ve salgin hastaliklardan korunmak i¢in nelere dikkat etmeleri gerektigine dair
aciklama yapilarak konunun 6nemi vurgulanmistir. Ayrica 6grencilere bu dersin sonunda,
salgin hastaliklarin nedenlerinin ve sonuglarinin farkina vararak salgin hastaliklari 6nlemeye

yonelik olarak neler yapilabilecegi bilincini kazanmis olacaklari vurgulanmistir.

Ogrenme-6gretme siirecinin ilk asamasinda, ogrencilerin derse aktif katilimlarini
saglamak ve salgin hastalik kavramini hem s6zel hem de gorsel olarak ayrintilariyla 6grencilere
aktarabilmek icin 6nceden hazirlanmis olan; PowerPoint sunusu, gorseller ve videolar derste
sunulmustur. PowerPoint sunusunda salgin hastaliklar sorunuyla ilgili olarak dncelikle salgin
hastaligin ne anlama geldigi agiklanmistir. Daha sonra salgin hastaliklarin ortaya ¢ikmasina ve
yayilmalarina neden olan unsurlara deginilmistir. Sonrasinda salgin hastaliklarin sonuglarina
ve bu sorunu ortadan kaldirmak veya yavaslatmak icin neler yapilabilecegine dair 6grencilere

bilgiler aktarilmistir.

Salgin hastaliklar sorunuyla ilgili gerekli bilgiler 6grencilere aktarildiktan sonra, salgin
hastaliklar sorunuyla ilgili gorseller ve videolar izletilerek hem konunun 6grenilmesi saglanmig
hem de konuya yonelik ilgi ve dikkatleri canli tutulmaya c¢alisgilmistir. Salgin hastaliklar
sorunuyla ilgili gorsellere internetten pexels (URL-1) ve pixabay (URL-2) uzantili sitelerden
ulagilmigtir. Salgin hastaliklar sorunuyla ilgili olarak &grencilere izletilen; “Son 20 yilda
diinyay1 sarsan 6 biiyiik salgin” (URL-15), “Cin’den koronaviriis belgeseli” (URL-16), “Salgin

tedbirlerine uyulmamas: mevsimsel hastaliklar1 artirdi” (URL-17) ve “Koronaviriis igin
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alinmasi1 gereken tedbirler nelerdir?” (URL-18) baslikli videolar ise akilli tahta {izerinden
Youtube’da TRT Haber’den izletilmistir. Salgin hastaliklarla ilgili gorseller ve videolarda;
salgin hastaliklarin neler oldugu, bu hastaliklarin nasil ve nerede ortaya ¢iktigi, insanlar
arasinda nasil yayildig1 ve bu salgin hastaliklara kars1 alinmasi gereken tedbirlerin neler oldugu

ile ilgili bilgiler verildigi hatirlatilmistir.

Bu siirecin sonraki asamasinda, sinifta 6grencilerin salgin hastaliklar konusuna; aktif
katilimlarini saglama, ilgilerini ¢ekme, fikirlerini birbirleriyle paylasmalarina imkan saglama,
ogrendiklerini gozden ge¢irme, degerlendirme yapma ve karar verme firsati sunan aktif

ogrenme tekniklerinden kart gosterme teknigi ve wordwall erisim sitesinde hazirlanan grup

-----

Kart gosterme teknigi bulgulart

Kart gosterme tekniginde (EK-4.21.), once 6grencilere yesil (tamamen katiliyorum),
beyaz (kararsizim) ve kirmizi (tamamen katilmiyorum) renkte kiiciik kagitlar dagitilmistir.
Daha sonra salgin hastaliklarla ilgili ciimleler okunmus ve 6grencilerden diistincelerine gore
kartlar1 kaldirmalar istenmistir. Son olarak 6grencilerden neden bu kart1 segtigini agiklamasi
istenmistir. Boylece hem etkinlige katilim sayesinde bilgilerin kalicilig1 saglanmis hem de
konunun 6grenimi eglenceli hale getirilmistir. Salgin hastaliklarla ilgili hazirlanan ciimleler su

sekildedir:

Arastirmaci:  “Salgin hastaliklar tiim insanhgi ilgilendirir.” (Sinifta Ogrencilerin
tamamui yesil (tamamen katiliyorum) renkte kagidi kaldirmistir. Béylece 6grencilerin bu
diistinceyi tamamen destekledikleri ortaya ¢ikmustir. Sonrasinda neden bu kagidi
sectiklerine dair 6grencilere s6z hakk: verilmistir.)

llgaz: “Evet tamamen katilryyorum buna. Ciinkii salgin hastaliklar kiiresel bir sorun
oldugu igin tiim insanlarin sorunu oluyor.”

Osman: “Evet katilryorum. Ciinkii bu hastaliklar adi tistiinde salgin hastalik oldugu igin
tiim diinyayi ilgilendiriyor.”

Fatma: “Kiiresel olduklart i¢in salgin hastaliklar tiim diinyayi ilgilendiriyor.”
Arastirmact: “Hijyen salgin hastaliktan kurtulmada onemlidir.” (Sinifta 6grencilerin
tamaminin yesil (tamamen katiliyorum) renkte kagidi kaldirdiklarr goriilmiistiir. Buda

ogrencilerin bu diisiinceyi tamamen desteklediklerini gdstermektedir. Ogrencilerden

neden bu kagidi sectiklerini sinifa agiklamalari istenmistir.
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Ayse: “Evet 6nemlidir Giinkii hijyene dikkat ettigimizde salgin hastaliktan da kurtulmusg
oluruz.”

Fatih: “Evet hijyen onemli Giinkii ne kadar temizlige, hijyene onem verirsek o kadar iyi.
Erkenden salgin hastaliktan kurtulmug oluruz.”

Arastirmaci: “Salgin hastaliktan kurtulmak icin yakin temasta bulunmaliyiz.” (Smifta
Ogrencilerin tamami kirmizi (tamamen katilmiyorum) renkte kagidi kaldirmustir.
Boylece ogrencilerin bu diislinceyi tamamen desteklemedikleri ortaya c¢ikmustir.
Sonrasinda neden bu kagidi segtiklerine dair 6grencilere s6z hakki verilmistir.)

Cihan: “Hayiwr katilmiyorum. Ciinkii yakin temasta bulunmak hastaligin yayilmasina
neden olur.”

Isil: “Haywr. Yakin temas hastaligin yayilmasina, yani ¢ogalmasina neden oluyor.”
Arastirmact: “Salgin hastaliklarla ilgili bilgilendirmeler yayilmayi yavaglatir.” (Sinifta
Ogrencilerin tamaminin yesil (tamamen katiliyorum) renkte kagidi kaldirdiklari
goriilmiistiir. Buda oOgrencilerin bu diisiinceyi tamamen desteklediklerini ortaya
koymaktadir. Ogrencilerden neden bu kagidi sectiklerini sinifa agiklamalar1 istenmistir.)
Emine: “Evet katulyyorum. Ciinkii salgin hastaliklarla ilgili bilgilendirmeler, bizim
hastaliktan kurtulmak igin ne yapmamiz gerektigi konusunda yardimci oluyor.”
Gulsim:  “Evet bende katiliyorum. Ozellikle salgin  déneminde  yapilan
bilgilendirmelerin hastaligin yayilmasini engelledigini diistiniiyorum.”

Hakan: “Evet bende katilryyorum. Ciinkii salgin hastalikla ilgili yapilan bilgilendirmeler
bizim hastaliktan bir an once kurtulmamizi sagladi.”

Arastirmact:  “Salgin  hastaliktan  kurtulmak icin asimin  ¢oziim  olmadigint
diigtiniiyorum.” (Siifta genel olarak kirmizi (tamamen katilmiyorum) renkte kagidin
kaldirildig1 gortilmiistiir. Bunun yani sira beyaz (kararsizim) renkte kagidin kaldirildig:
da goriilmiistiir. Bu durum 6grencilerin genel olarak bu diisiinceyi desteklemediklerini
gosterirken; Dbazi ogrencilerin ise as1 konusunda kararsiz kaldiklarini ortaya
koymaktadir. Sonrasinda neden bu kagidi sectiklerine dair ogrencilerden agiklama
yapmalari istenmistir.)

Isil: “Hayir. Tam tersi asimin salgin hastaliklarda ¢oziim oldugunu diistintiyorum.
Ctinkii as1 oldugumuzda salgin hastaliga karsi korunmus oluyoruz.”

Dursun: “Hayiwr. Ben asimin ¢oziim oldugunu diigiiniiyorum. Ciinkii as1 olmaya
basladiktan sonra coronaviriis azalmaya basladi.”

Nazli: “Kararsiz kaldim. Ciinkii as1 oldugu halde Covid-19’a yakalananlar oldu. Bu

’

yiizden aginin ¢oziim olup olmadiginda kararsiz kaldim.’
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Arastirmaci: “Salgin hastaliklarla ilgili bildiklerimi ¢evremle paylasirim.” (Smifta
ogrencilerin tamaminin yesil (tamamen katiliyorum) renkte kagidi kaldirdiklari
goriilmiistiir. Buda oOgrencilerin bu diisiinceyi tamamen desteklediklerini ortaya
koymaktadir. Ogrencilerden neden bu kagidi sectiklerini sinifa agiklamalar1 istenmistir.)
Murat: “Evet salgin hastaliklarla ilgili bildiklerimi ailem ve ¢evremle paylasiyorum.”
Betul: “Bende salgin hastaliklarla ilgili bildiklerimi hem ailemle hem de ¢evremle
paylasirim.”

Kart gosterme tekniginin uygulanmasi ve d6grencilerin ders i¢i etkinlige katilimiyla ilgili

ornek gorseller, Gorsel 4.21.’de sunulmustur.
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Gorsel 4.21. Kart gosterme tekniginin uygulanmasi ve 6grencilerin ders i¢i etkinlige katihimyla ilgili
gorseller.

Ornek

Grup swralamast etkinligi

Ogrencilerin salgin hastaliklar konusuna aktif katilimlarmi saglamak, ilgilerini cekmek
ve konuyla ilgili bilgi eksikliklerini gidermek amaciyla wordwall erisim sitesinde hazirlanan
grup siralamasi etkinligi (EK-4.22.) grencilere uygulanmistir. Ogrencilere uygulanan grup

siralamasi etkinligiyle ilgili 6rnek gorsel, Gorsel 4.22.”de sunulmustur.
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Salgin Hostaliklonin Nedenleri

Salgin Hostaliklarin Yayiima Riskini Azaltma Yll“dl’l

Gorsel 4.22. Ogrencilere uygulanan grup siralamasi etkinligiyle ilgili 6rnek gorsel.

Grup siralamasi etkinligi ile 6grencilerin salgin hastaliklarin yayilma nedenlerini,
sonuglarin1 ve salgin hastaliklarin yayilma riskini azaltma yollarint dogru kutucuklara
yerlestirmeleri istenmistir. Boylece 6grenciler hem salgin hastaliklarin nedenlerini, sonuglarini
ve salgin hastaliklarin yayilma riskini azaltma yollariin ne oldugunu 6grenmis hem de

ogrenirken eglenmislerdir. Grup siralamasi etkinliginin uygulanmasi ve 6grencilerin ders i¢i

etkinlige katilimiyla ilgili 6rnek gorsel, Gorsel 4.23.’te sunulmustur.

Gorsel 4.23. Grup s1falah;as1 etkinliginin uygulana51 ve 0grencilerin ders i¢i etkinlige katilimiyla ilgili 6rnek
gorsel.
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Ogrenme-dgretme siireciyle ilgili olarak hem arastirmaci hem de dgretmen tarafindan
yapilan gozlemlerde; salgin hastaliklarla ilgili olarak uygulanan ders i¢i 6gretim yontem, teknik
ve etkinlikler sayesinde ogrencilerin, hem derse yonelik ilgi, dikkat ve giidiilenmislik
diizeylerinin arttig1 hem de konuyu 6grenirken eglendikleri anlasilmistir. Ayrica demokratik
siif ikliminin olusturuldugu sinif ortaminda; grup halinde yapilan 6gretim yontem, teknik ve
etkinlikler sayesinde Ogrencilerin kendilerine olan giivenlerinin arttigi, bunun yani sira

birbirlerine saygili olma ve is birligi yapma becerilerinin de gelistigi gozlemlenmistir.

Salgin hastaliklarla ilgili dersin sonunda, ders i¢i 6gretim yontem, teknik ve etkinliklerin
konuyu 6grenmedeki katkilarini ortaya koymak i¢in 6grencilere; yapilandirilmis grid etkinligi,

KWLH formu ve KiT uygulanmustir.

Yapulandrilmis grid etkinligi bulgular:

Ogrencilere salgm hastaliklar sorunuyla ilgili olarak hazirlanan ve dgretmen ile karar
verilen yapilandirilmis grid etkinligi (EK-4.20.) uygulanmistir. Ogrencilere uygulanan
yapilandirilmis grid etkinligiyle; salgin hastaliklarin yayilma nedenleri, salgin hastaliklarin
yayilmas1 sonucunda nelerin yasanabilecegi ve salgin hastaliklara karsi ne gibi tedbirler
alinmas1 gerektigi Ogretilmeye calisilmistir. Ogrencilere uygulanan yapilandirilmis grid
etkinliginde, sorulara uygun kutucuklarin bulunarak mantiksal siralama yapilmasi 10 puan
olarak degerlendirilmistir. Ogrencilerin yapilandirilmis grid etkinliginde vermis olduklari

cevaplar, Tablo 4.73.’te verilmistir.

Tablo 4.73. Ogrencilerin yapilandiriimis grid etkinliginde vermis olduklari cevaplar.

Sorular Ogrenci Sayisi Puanlar
1. Salgin hastaliklarin yayilma nedenleri nelerdir? 26 10
4 8
2. Salgin hastaliklarin yayilmalar1 sonucunda neler olur? 25 10
5 8
3. Salgin hastaliklara karsi ne gibi tedbirler alinabilir? 27 10
3 8

Salgin hastaliklarla ilgili olarak 6grencilere uygulanan yapilandirilmis grid etkinliginde
ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplar degerlendirildiginde; 1. sorudan (Salgin hastaliklarin
vayilma nedenleri nelerdir?) 26 6grencinin 10 puan aldigi, 4 6grencinin ise 8 puan aldig:
goriilmiistiir. 2. Sorudan da (Salgin hastaliklarin yayimalart sonucunda neler olur?) 25
ogrencinin 10 puan aldig1, 5 6grencinin ise 8 puan aldig1 ve 3. sorudan ise (Salgin hastaliklara
karsi ne gibi tedbirler alinabilir?) 27 6grencinin 10 puan aldigi, 3 6grencinin ise 8 puan aldig1
anlasilmistir. Bu durum genel olarak Ogrencilerin salgin hastaliklar konusunu c¢ok 1iyi

ogrendiklerini ortaya koymaktadir.
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Salgin hastaliklara iligkin etkinlikler sonrast KWLH bulgular

Dersin baginda salgin hastaliklar sorunu hakkinda 6grencilerin ne bildiklerini ve ne
bilmek istediklerini belirlemek amaciyla 6grencilere uygulanan KWLH formu, dersin sonunda
ogrencilerin ne Ogrendiklerini ve daha fazla ne Ogrenebileceklerini belirlemek igin

uygulanmustir.

Ogrencilerden salgin hastaliklarla ilgili KWLH formunda (EK-3) yer alan; “(L) Ne
ogrendim?” ve “(H) Daha fazlasinit nasil 6grenebilirim?” yazili son iki bolimii doldurmalari
istenmistir. KWLH formunun; “(L) Ne dgrendim?” ve ‘“(H) Daha fazlasini nasil
ogrenebilirim?” boliimiine 6grencilerin vermis olduklari cevaplar, Tablo 4.74.’te sunulmustur.

Tablo 4.74. Ogrencilerin KWLH formunda “(L) Ne 6grendim?” ve “(H) Daha fazlasini nasil grenebilirim?”
boliimiine vermis olduklari cevaplar.

“(L) Ne 6grendim?” f | “(H) Daha fazlasini nasil 6grenebilirim?”  f
Salgin hastaliklarin nedenleri 21 | Arastirma 11
Salgin hastaliklarin sonuglari 20 | Internet taramasi 8
Salgin hastaliklarin yayilmasi 14 | Haber izleme 6
Salgin hastaliklar1 6nleme 13 | Kitap okuma 5
Temizlik ve hijyene dikkat etme 13 | Televizyon izleme 5
Salgin hastaliklara karsi bilingli olma 12 | Ogretmene sorma 4
Uzmanlarin uyarilarini dikkate alma 10 | Belgesel izleme 3
Salgin hastalikta temastan uzak durma 8 | Ders galisma 3
As1 olmanin 6nemi 7 | Dersi dinleme 3
Salgin hastaliklarin tirleri 6 | Dergi okuma 2
Kurallara uyma 4 | Aileye sorma 1
Maskenin 6nemi 4 | Gazete okuma 1
Nasil korunmasi gerektigi 3 | Konu tekrar1 yapma 1
Ozgiirliikleri sirlandirma 1
Yagami tehdit etme 1

KWLH formunun “(L) Ne ogrendim?” bolimiine bakildiginda, dgrenciler daha ¢ok;
salgin hastaliklarin neden kaynaklandiklar1, ne gibi sonuglarinin oldugu, bu hastaliklarin nasil
yayildig1 ve salgin hastaliklarin nasil 6nlenebilecegini 6grendikleri belirlenmistir. Bunun yani
sira; salgin hastaliklara karg1 bilingli olmanin, uzmanlarin uyarilarini dikkate almanin, temizlige
ve hijyene dikkat etmenin, temastan uzak durmanin, maske kullanmanin, asi olmanin ve
kurallara uymanin salgin1 6nlemede 6nemli oldugunu 6grendikleri tespit edilmistir. Yine bu
derste; salgin hastaliklarin neler oldugu, salgin hastaliklara kars1 nasil korunmasi gerektigi,
ayrica salgin hastaliklarin 6zgiirliikleri siirlandirdigi ve yasamu tehdit ettigi yontnde bilgiler
elde ettikleri goriilmiistiir. Burada, 6grencilerin dersin basinda salgin hastaliklar sorunuyla ilgili
yeterli bilgiye sahip degillerken; ders i¢i etkinliklerle birlikte dersin sonunda salgin hastaliklarin

neler oldugunu, bu hastaliklarin nedenlerini, sonuglarin1i ve bu salgin hastalik sorununu
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yavaslatmak veya ortadan kaldirmak i¢in ne gibi 6nlemler alinmas1 gerektigini tiim detaylariyla

ogrendikleri anlagilmaktadir.

KWLH formunun “(H) Daha fazlasini nasil 6grenebilirim?” bolimiine bakildiginda
ise Ogrencilerin; konuyla ilgili her tirlii arastirma yaparak, internetten bilgi edinerek, haber
izleyerek, kitap, dergi ve gazete okuyarak, televizyon izleyerek, 6gretmene ve ailesine sorarak,
belgesel izleyerek, ders galisarak, dersi dinleyerek ve konu tekrart yaparak daha fazla bilgi
ogrenebilecekleri anlagilmistir. Bu durum 6grencilerin, salgin hastaliklar konusunda daha fazla
bilgiye ulagsmak i¢in hangi kaynaklardan yararlanmalar1 gerektigine dair farkindaligi

kazandiklarini ortaya koymaktadir.

Kelime iliskilendirme testi (KIT) bulgulart

Konuyla ilgili olarak yapilan etkinliklerin 6grencilere katkisini ortaya koymak icin
kelime iligkilendirme testi (EK-4.1.) uygulanmustir. Ogrencilere salgin hastaliklar anahtar
kavramiyla ilgili akillarina gelen kavramlar1 30 saniye igerisinde yazmalar1 istenmistir.
Ogrencilere uygulanan kelime iliskilendirme testinde, 6grencilerin salgin hastaliklar anahtar

kavramini iligkilendirdikleri kavramlar, Tablo 4.75.’te verilmistir.

Tablo 4.75. Ogrencilerin kelime iliskilendirme testinde salgin hastaliklar iliskilendirdikleri kavramlar.

Kesme noktasi Iliskili kavramlar f
20 ve Uzeri Hijyen 21
Oliim 21
15-19 arasi Covid-19 19
Ast 18
Temas 14
10-14 arasi Maske 13
Mesafe 13
Viris 11
Hayvandan bulagma 9
Karantina 8
5-9 arasi Enfeksiyon 6
Doktor 5
Eve kapanma 5
Tedavi 5

Uygulanan kelime iligkilendirme testi formuna bakildiginda, Ogrencilerin salgin
hastaliklar anahtar kavramiyla ilgili olarak daha ¢ok hijyen ve 6liim kavramlarini yazdiklari,
daha sonra sirasiyla; Covid-19, as1, temas, maske, mesafe, viriis, hayvandan bulagsma, karantina,
enfeksiyon, doktor, eve kapanma ve tedavi kavramlarini iliskilendirdikleri goriilmiistiir. Bu da
ogrencilerin, salgin hastaliklarla ilgili olarak akillarina daha ¢ok salgin hastaliklarin nedenleri,
sonuclar1 ve ¢oziimlerine yonelik kavramlar geldigini gostermektedir. Salgin hastaliklar anahtar

kavramiyla ilgili kesme noktalarini gésteren kavram agi, Sekil 4.10.’da verilmistir.
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KN 20 ve Uzeri

KN 1S5S ve 19 Aras

KN 10 ve 14 Arass

KN 5 ve 9 Arasi

Sekil 4.10. Salgin hastaliklarla ilgili kesme noktalarini gosteren kavram agi.

Sekilde goriildiigii lizere kesme noktasi 20 ve tizeri araliginda salgin hastaliklar anahtar
kavramiyla 6liim ve hijyen kavramlarinin; 15 ve 19 araliginda salgin hastaliklar anahtar
kavramiyla Covid-19 ve as1 kavramlarinin; 10 ve 14 araliginda salgin hastaliklar anahtar
kavramiyla maske, mesafe, viriis ve temas kavramlarinin; 5 ve 9 araliginda ise salgin hastaliklar
anahtar kavramiyla doktor, enfeksiyon, hayvandan bulagsma, eve kapanma, karantina ve tedavi

kavramlarmin iligkilendirildigi goriillmektedir.
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Ogrenci giinliigii bulgulart

Konunun o6grenilmesine yonelik yapilan etkinliklerin verimliligi ortaya koymak
amaciyla dgrencilere 6grenci giinliigii formu (EK-6) dagitilmis ve 6grencilerden bu formu
doldurmalar1 istenmistir. Bdylece kullanilan tekniklerle ogrencilerin salgin hastaliklar
sorunuyla ilgili bilgileri ve farkindaliklar1 ortaya c¢ikarilmis, dersteki etkinliklerin konuyu
ogrenmedeki verimlilikleri belirlenmeye g¢alisilmistir. Ayrica giinliik sayesinde, konunun

ogrenimiyle ilgili olarak dersin genel bir degerlendirmesi yapilmistir.

Gunluk formunda ilk soru olarak: “Bu dersten 6grendiginiz en onemli sey/ler nedir?”’
sorusu Ogrencilere yoneltilmistir. Gilinlilk formunda yer alan: “Bu dersten ogrendiginiz en
onemli sey/ler nedir?” sorusuna ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplar, Tablo 4.76.’da

sunulmustur.

Tablo 4.76. Ogrencilerin “Bu dersten dgrendiginiz en 6nemli sey/ler nedir?” sorusuna vermis olduklari cevaplar.

Derste 6grenilenler f
Salgin hastaliklarin nedenleri 22
Salgin hastaliklarin sonuglari 22
Nasil tedbir alinacagi 17

Salginin insandan ve hayvandan bulastigi 8
Salgin hastaliklarin tUrleri 6
Sagliga dikkat etmek gerektigi 5
Salgin hastaliklarin nasil yayildigi 3
Enfeksiyondan uzak durulmasi gerektigi 2
Hijyen kurallarina dikkat edilirse bulasmanin engellenebilecegi 2
Salgin hastaliklarin bulagici oldugu 1

Salgin hastaliklarla ilgili olarak giinliik formunda yer alan: “Bu dersten 6grendiginiz en
onemli sey/ler nedir?”’ sorusuna verilen cevaplara bakildiginda, 6grencilerin derste daha ¢ok;
salgin hastaliklarin neden kaynaklandigi, sonuglarinin ne oldugu, salgin hastaliklara kars1 nasil
tedbir alinacag1 yonunde bilgiler elde ettikleri belirlenmistir. Daha sonra 6grencilerin bu derste;
salgin hastaliklarin bulasici oldugu, bu salgin hastaliklarin neler oldugu ve nasil yayildiklari,
salginin insandan ve hayvandan bulastig1, salgin hastaliklardan korunmak i¢in saghga dikkat
etmek gerektigi, enfeksiyondan uzak durmak ve hijyen kurallarina dikkat etmek gerektigine
dair bilgiler 6grendikleri anlagilmistir. Bu durum da 6grenciler salgin hastaliklarla ilgili olarak;
salgin hastaliklarin neler olduguna, nasil ortaya ¢iktiklarina, hangi yollarla bulastiklarina,
sonucunda neler olduguna ve korunmak icin neler yapmak gerektigine dair gerekli olan en

onemli bilgileri 6grendiklerini belirtmislerdir.

Daha sonra gunluk formunda ikinci soru olarak yer alan: “Bu dersten sonra neyi

yapmaya karar verdiniz?” sorusu 6grencilere yoneltilmistir. Giinliik formunda yer alan: “Bu
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dersten sonra neyi yapmaya karar verdiniz?” sorusuna 6grencilerin vermis olduklari cevaplar,

Tablo 4.77.”de sunulmustur.

Tablo 4.77. Ogrencilerin “Bu dersten sonra neyi yapmaya karar verdiniz?” sorusuna vermis olduklari cevaplar.

Dersten sonra yapilmaya karar verilenler f
Hijyene dikkat etme 19
Temizlik kurallarina dikkat etme 17
Yakin temastan uzak durma 16
Salgina dikkat etme 15
Mesafeyi koruma 13
Uzmanlari dinleme 5
Sagliga dikkat etme 4
Saglikli beslenmeye 6nem verme 3
Salgini engellemek igin yapilmasi gerekenleri yapma 1
Uyarilar1 dikkate alma 1

Salgin hastaliklarla ilgili olarak giinliik formunda yer alan: “Bu dersten sonra neyi
yapmaya karar verdiniz?” sorusuna verilen cevaplara bakildiginda, 6grencilerin daha ¢ok;
hijyene ve temizlik kurallarina dikkat etmeye, yakin temastan uzak durmaya, salgina karsi daha
dikkatli olmaya ve mesafeyi korumaya karar verdikleri tespit edilmistir. Ayrica 6grenciler bu
dersten sonra; uzmanlar1 dinlemeye, sagliklarina dikkat etmeye, saglikli beslenmeye Onem
vermeye, salgin1 engellemek icin yapilmasi gerekenleri yapmaya ve yapilan uyarilar1 dikkate
almaya karar verdikleri bilgisine ulagilmistir. Bu da ogrencilerin, salgin hastaliklardan
korunmak igin her tirll tedbiri almaya ve yapilan uyarilari dikkatlice yerine getirmeye karar

verdiklerini gostermektedir.

Arastirma siiresince aragtirmact ve 6gretmen, salgin hastaliklar konusuyla ilgili olarak;
siif ortaminin egitim ve Ogretim igin genel olarak uygun sekilde hazirlanmasinin, salgin
hastaliklar konusuyla ilgili kazanimlar hakkinda Ggrencilerin bir onceki derste haberdar
edilmelerinin, derse ve kazanimlara uygun 6grenme-6gretme materyallerinin, yontem, teknik
ve etkinliklerin derste kullanilmasinin salgin hastaliklar konusunu 6grenmeye yonelik olumlu
katkida bulunduklar1 gézlemlenmistir. Yine, demokratik ve 0zgiir bir sinif ortaminda dersin
islenmesinin, konuya ve 6grencilerin ilgi, ihtiya¢ ve seviyelerine uygun etkinliklerin, 6lgme ve
degerlendirme tekniklerinin kullanilmasinin, salgin hastaliklar konusunu 6grenmeye yonelik
ilgi, istek, dikkat ve gilidiilenmisligi artirma yoniinden olumlu etkide bulunduklar

gozlemlenmistir.
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4.3.8. Savasin o6gretim siirecine iliskin bulgular
Savas sorununa iligkin etkinlikler oncesi KWLH bulgular

Savag sorunuyla ilgili etkinliklere baslamadan 6nce konu hakkinda 6grencilerin ne
kadar bilgi sahibi olduklarin1 ortaya koymak ve konuyla ilgili ne 6grenmek istediklerini
belirlemek amaciyla 6grencilere 6ncelikle savas ile ilgili KWLH formunda (EK-3) yer alan;
“(K) Ne biliyorum?” ve “(W) Ne bilmek istiyorum?” yazili ilk iki bolimii doldurmalar
istenmistir. Ogrencilerin savas ile ilgili KWLH formunun; “(K) Ne biliyorum?” ve “(W) Ne
bilmek istiyorum?” bolimiine vermis olduklar1 cevaplar, Tablo 4.78.”de sunulmustur.

Tablo 4.78. Ogrencilerin KWLH formunun “(K) Ne biliyorum?” ve “(W) Ne bilmek istiyorum?” béliimiine
vermis olduklari cevaplar.

“(K) Ne biliyorum?” f “(W) Ne bilmek istiyorum?” f
Olii sayis1 fazladir 3 Savag neden yapilir? 26
Savag kot bir seydir 3 Savagin sonuglar1 nelerdir? 24
Ordular savagir 2 Savas hakkinda her sey 22
Silahli miicadeledir 2 Savas nasil 6nlenir? 18
Catismalar yasanir 1 Savas kargisinda ne yapilmasi gerekir? 3
Kiskanglik yiiziinden gikar 1 Savag sirasinda vatandaslar neler yasar? 1
Korku ve endise yasatir 1
Savasin farkli sebepleri vardir 1
Toprak kazanmak i¢in yapilir 1
Ulkeleraras1 siddettir 1
Savas hakkinda herhangi bir bilgi sahibi 19
degilim

KWLH formunun “(K) Ne biliyorum?” bolimiine bakildiginda, 6grencilerin savas
kavramiyla ilgili olarak fazla bilgiye sahip olmadiklari anlagilmistir. Bilgi sahibi olanlarin ise;
savasin kotlii bir sey oldugu, ordularin birbirlerine karsi silahli bir miicadele verdigi,
catigmalarin yasandigi ve savasta Olii sayisiin fazla oldugu bilgisine sahip olduklar
anlagilmistir. Ayrica; savaslarin farkli sebeplerinin oldugu, kiskanglik ve toprak kazanmak i¢in
savaglarin yapildigi, bunun yani sira savasa bagl olarak iilkelerarasi siddetin, korku ve
endisenin yasandig1 yoniinde bilgiye sahip olduklar1 goriilmistiir. Bu da 6grencilerin gogunluk
olarak savas sorunu hakkinda bilgi sahibi olmadiklarini, bilgi sahibi olan dgrencilerin ise savas
sorununun nedenleri ve sonuglar1 hakkinda kismen bilgi sahibi olduklarini, ancak savasi

onlemek i¢in neler yapilabilecegine dair herhangi bir bilgi sahibi olmadiklarin1 géstermektedir.

KWLH formunun “(W) Ne bilmek istiyorum?” boliimiine bakildiginda ise, 6grencilerin
genel olarak savasin neden kaynaklandigi, sonuglarinin neler oldugu, nasil 6nlenebilecegi gibi
bilgilerin yani sira savas hakkinda her seyi 6grenmek istedikleri belirlenmistir. Bununla birlikte,
savas karsisinda ne yapilmasi gerektigi ve savas sirasinda vatandaslarin neler yasadigini da

ogrenmek istedikleri anlagilmistir. Bu durum da &grencilerin savas sorununun nedenlerine,
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sonuglarina ve savas sorununu ortadan kaldirmak veya engellemek icin neler yapilmasi
gerektigine yoOnelik bilmedikleri tiim bilgileri 6grenmek istemeleri, savas sorunu hakkinda

yeterli bilgiye sahip olmadiklarini ortaya koymaktadir.

Ders Oncesi savas sorunuyla ilgili olarak ne bildiklerini ve ne bilmek istediklerini
belirlemek igin uygulanan KWLH formunda, 6grencilerden bazilarinin savasin neden ve
sonuclart hakkinda ylzeysel olarak bilgi sahibi olduklari, sorunun ¢éztimuine yonelik herhangi
bir bilgi sahibi olmadiklari, gogu 6grencinin ise savas sorunuyla ilgili higbir bilgisinin olmadigi
gorilmistiir. Eldeki bulgulara dayanaraktan bu kez 6grencilere, hem savagla ilgili bilgi ve
farkindaliklarinin  belirlenmesi hem de savas kavramini daha ¢ok ne tir kelimelere

benzettikleriyle ilgili bilgi almak amagli bir metafor ¢aligsmasi yaptirilmistir.

Metafor ¢calismast bulgular:

Calisma kapsaminda uygulanan metafor ¢alismasinda (EK-5), &grencilerden savas
kavramini i¢lerinden gegen bir kelimeye benzeterek neden bdyle bir benzetme yaptiklarini
aciklamalar1 istenmistir. Metafor calismasiyla &grencilerin savas kavramini benzettikleri

kelimelerle ilgili ifadeler, Tablo 4.79.’da sunulmustur.

Tablo 4.79. Ogrencilerin metafor calismasinda savas kavramim benzettikleri kelimeler.
Benzetilen kelimeler
Kavga
Silah
Bomba
Hastalik
Diger

[EEN
W wWwh i

Savas kavrami lizerine yapilan metafor calismasinda, 6grencilerin savast daha ¢ok;
kavga, silah, bomba ve hastalik benzetmesi yaparak agiklamaya c¢alistiklar1 belirlenmistir.
Bunlarin disinda 6grencilerin savas kavramini; acimasizlik, asker, cinayet, ders calismak,
diismanlik, ekmek kavgasi, ekonomik kriz, evini kaybetmek, giic gosterme, kardes, koti
arkadas, kotilik ve olim gibi kelimelere benzeterek agiklamaya calistiklart goriilmiistiir.
Ogrencilerin savas kavramini neden boyle bir kelimeye benzettikleriyle ilgili olarak yapmus

olduklar1 bazi agiklamalara asagida yer verilmistir:

Cihan: “Savas kavga gibidir. Ciinkii insanlar anlasamadiklarinda savasir gibi kavga

i)

ederler.’
Fatma: “Savas silah gibidir. Ciinkii gerektiginde seni korur ve farkli amacglarla

)

kullanilabilir. Ama kotii amaglarla kullamldiginda senin hayatint mahveder.’
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Duygu: “Savas bomba gibidir. Ciinkii ne zaman baslayacagi veya patlayacagi belli
olmaz.”

Dursun: “Savas hastalik gibidir. Ciinkii hastaliktan kurtulmak istiyorsan savasirsin.
Savasta da sevmediklerinle savasirsin.”

Mine: “Savas kotii arkadas gibidir. Ciinkii kotii arkadaslik insana zarar verir.’

Nazli: “Savas kardes gibidir. Ciinkii sikilinca, kiskaninca kavga ederiz. Savasta oyle bir

2

sey.
Emre: “Savas ders ¢alismak gibidir. Ciinkii ders ¢calisirken konular: ogrenmek igin

’

miicadele edersin.’

’

Hilya: “Savas cinayet gibidir. Ciinkii savasta insanlar birbirlerini oldiirmektedirler.’

KWLH formu ve metafor ¢calismasinda dgrencilerin savag sorunuyla ilgili olarak yeterli
bilgi ve farkindaliga sahip olmadiklarinin anlasilmasi tizerine; ilk once derse olan ilgi ve dikkati

cekmek amaciyla 6grencilere soyle bir agiklama yapilmistir:

Devletlerin veya topluluklarin birbirlerine siyasi, askeri, ekonomik ve sosyal iistiinliiklerini
ya da isteklerini kabul ettirmek i¢in basvurduklar yontemlerden birisi savastir. Ozellikle
devletlerin veya topluluklarin siyasi otoritesini korumak, topraklarini genisletmek,
ekonomik gelir elde etmek ve diislinceleri yaymak (dini, siyasi vs.) amaciyla gerceklestirmis
olduklar1 savaslar, bir tarafin kazanmasi1 diger tarafin kaybetmesiyle veya arabulucu
devletlerin araya germesiyle baris yoluyla sonuglanir. Baris yoluyla anlagsmazliklarin
¢oziilmesi her zaman arzu edilen bir durumdur. Ancak barisla sonu¢lanmayan savaslarda,
her iki tarafta da siyasi, askeri, ekonomik ve sosyal yonden kayiplar yasanmakta, asil biiyiik

kayip ise insanligin kaybiyla yasanmaktadir.

Daha sonra 6grencilerin derse olan isteklerini ve meraklarini pekistirmek amaciyla su

sozlere yer verilmistir:

Insanoglunun bitmek bilmeyen isteklerini yerine getirme arzusu, iki farkli ya da benzer
toplumu veya devleti kars1 karsiya getirir. Bu durum karsisinda her iki tarafta ya anlasma ya
da savagsma yolunu tercih ederler. Savasin tercih edilmesinin siyasi, askeri, ekonomik ve
sosyal sonuglari, sadece iki tarafla sinirl kalmaz, diger topluluklari veya devletleri de etkiler.
Yakin zamanda yasanilan ve halen devam eden Rusya-Ukrayna savaginda siyasi, askeri,
ekonomik ve sosyal sonuglar sadece iki devletle sinirli kalmayip, basta Avrupa iilkeleri

olmak tizere diinya {izerinde bir¢ok {ilkeyi savasin neden ve sonuclariyla muhatap olmaya
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zorlamistir. Bu ylizden basta insanlig1 yok eden, siyasi, askeri, ekonomik ve sosyal yonden
bliylik zararlara yol agan savasin nedenlerinin ve sonuglarimin nelere mal oldugunun
bilincinde olmanin, insanlarla baris iginde yasamada ve gelecek nesillere huzurlu bir diinya

birakmada faydali olacaktir.

Bu agiklamayla, ayrica 6grencilerin gudilenmislik diizeyleri de artirilmaya ¢aligilmustir.
Burada, 6grencilerin savasin neden ve sonuglariyla ilgili olarak kisa bir bilgi edinmeleri ve
savas sorununu ¢ozmek i¢in neler yapabileceklerine dair farkindalik kazanmalariin énemli
oldugu vurgulanmistir. Yine Ogrencilere, bu dersin sonunda savasin nedenlerinin ve
sonuglariin farkina vararak savasi 6nlemeye yonelik neler yapilabilecegi bilincini kazanmis

olacaklar1 hatirlatilmistir.

Ogrenme-gretme siirecinin ilk asamasinda ogrencilerin derse aktif katilimlarini
saglamak ve savas sorununu hem sozel hem de gorsel olarak ayrintilariyla 6grencilere
aktarabilmek icin 6nceden hazirlanmis olan; PowerPoint sunusu, gorseller ve videolar derste

sunulmustur.

PowerPoint sunusunda savas sorunuyla ilgili olarak dncelikle savasin ne anlama geldigi
aciklanmistir. Daha sonra savasin ortaya c¢ikmasimna neden olan unsurlara deginilmistir.
Sonrasinda savasin sonuglarina ve bu sorunu ortadan kaldirmak icin neler yapilabilecegine dair

ogrencilere bilgiler verilmistir.

Savag sorunuyla ilgili gerekli bilgiler 6grencilere verildikten sonra, bahse konu sorunla
ilgili gorseller ve videolar izletilmistir. Savas sorunuyla ilgili gorsellere internetten pexels
(URL-1) ve pixabay (URL-2) uzantili sitelerden ulasilmistir. Savas sorunuyla ilgili olarak
ogrencilere izletilen, “Karabag Savasi’nin 1. yili” (URL-19) ve “Rusya-Ukrayna Savast:
Simdiye kadar neler yasand1?” (URL-20) baslikl1 videolar ise akilli tahta {izerinden Y outube’da
TRT Haber’den izletilmistir. Savas sorunuyla ilgili olarak 6grencilere izletilen gorseller ve
videolarda; savasin neden kaynaklandiginin, savasin sonuglarinin devlete ve topluma ne gibi
zararlar1 oldugunun gosterildigi, bu ylizden giizel bir diinya ve gelecek icin baris ve huzur

.....

saglanmis hem de konuya yonelik 6grencilerin ilgi ve dikkatleri canli tutulmaya ¢alisilmistir.

Sonraki agamada, smifta 6grencilerin savas konusuna aktif katilimlarini saglama,
ilgilerini gekme, savasla ilgili kavramalari, sorunla ilgili fikirleri birbirleriyle paylasma imkan

saglama, ogrendiklerini gdzden gegirme, diisiinceleri degerlendirme ve karar verme firsati
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sunan aktif 6grenme tekniklerinden tereyagi-ekmek teknigi ve wordwall erisim sitesinde

-----

Tereyagi-ekmek teknigi bulgular

Tereyagi-ekmek tekniginin (EK-4.24.) uygulanma asamasma ge¢meden Once
ogrencilere: “Savasin nedenleri sizce nelerdir? ” seklinde soru yoneltilerek konu belirlenmistir.
Konu belirlendikten sonra tereyagi-ekmek tekniginin uygulanma asamasma gegcilmistir.
Tereyagi-ekmek teknigine gore 6grencilere savasin nedenlerini dnce tek baglarina diisiinmeleri,
daha sonra arkadaslariyla bir araya gelerek diislincelerini paylasmalari1 istenmistir. Boylece
ogrenciler savasin nedenlerini dnce kendileri diislinerek, sonra kendi aralarinda tartisarak
ogrenmeleri saglanmistir. Uygulanan tereyagi-ekmek etkinligi sonunda Ogrencilere gore;
anlagmazliklarin, toprak kazanma hirsinin ve gii¢ gostermeye ¢alismanin savasa neden oldugu

ortaya ¢ikmustir. Tereyagi-ekmek tekniginin uygulanmasi ve Ogrencilerin ders i¢i etkinlige

katilimiyla ilgili 6rnek gorseller, Gorsel 4.24.’te sunulmustur.

Gorsel 4.24. Tereyagi-ekmek tekniginin uygulanmasi ve 6grencilerin ders i¢i etkinlige katilimiyla ilgili 6rnek
gorseller.

Dogru-yanly etkinligi

Ogrencilerin derse aktif katilimlarini saglamak, ilgilerini cekmek ve savas sorunuyla
ilgili bilgi eksikliklerini tamamlamak i¢in wordwall erisim sitesinde hazirlanan dogru-yanlis
etkinligi (EK-4.25.) 6grencilere uygulanmustir. Ogrencilere uygulanan dogru-yanls etkinligiyle

ilgili 6rnek gorsel, Gorsel 4.25.’te sunulmustur.
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Gorsel 4.25. Ogrencilere uygulanan dogru-yanhs etkinligiyle ilgili 6rnek gorsel.

Dogru-yanlis etkinligi ile 6grencilerin hem eglenmeleri saglanmis hem de savasla ilgili
dogru bilgileri kalict bir sekilde oOgrenmeleri saglanmistir. Dogru-yanlis etkinliginin
uygulanmasi ve 6grencilerin ders i¢i etkinlige katilimiyla ilgili 6rnek gorsel, Gorsel 4.26.’da

sunulmustur.

Gorsel 4.26. Dogru-yanlig etkinliginin uygulanmasi ve dgrencilerin ders i¢i etkinlige katilimiyla ilgili 6rnek
gorsel.

Arastirmaci ve ogretmen tarafindan 0grenme-0gretme siireciyle ilgili olarak yapilan

gozlemlerde; savas konusuyla ilgili ders i¢i 6gretim yontem, teknik ve etkinlikler sayesinde
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ogrencilerin hem derse yonelik ilgi, dikkat ve gidilenme diizeylerinin arttigi hem de konuyu
ogrenirken eglendikleri gozlemlenmistir. Ayrica demokratik sinif ikliminin olusturuldugu sinif
ortaminda; grup halinde yapilan 6gretim yontem, teknik ve etkinlikler sayesinde 6grencilerin
kendilerine olan glvenlerinin arttigi, bunun yani sira birbirlerine saygili olma ve is birligi

yapma becerilerinin de gelistigi gézlemlenmistir.

Savas sorunuyla ilgili olarak ders i¢i 6gretim yontem, teknik ve etkinliklerin konuyu
ogrenmedeki katkilarini ortaya koymak i¢in dersin sonunda Ogrencilere kavram karikatiirii

etkinligi, KWLH formu ve KIT uygulanmistir

Kavram karikatiirii etkinligi bulgular

Ogrencilere savas sorunuyla ilgili olarak hazirlanan ve 6gretmen ile karar verilen
kavram Kkarikaturi (EK-4.23.) etkinligi uygulanmistir. Ogrencilere uygulanan kavram
karikatiirii etkinligiyle savasin nedenleri, sonuclari ve savasi engellemek i¢in neler
yapilabilecegine dair Ogrencilerin kavram karikatiiriinde yer alan sorular1 cevaplamalari
istenmistir. Kavram karikatiirl formunda Oncelikle; Ayse, Mehmet ve Fatma isimli

karakterlerin diisiinceleri yer almaktadir. Bu karakterlerin diisiinceleri su sekildedir:

Ayse: “Arkadaslar devletler bazen siyasi ve ekonomik c¢ikarlart dogrultusunda
birbirleriyle anlasamadiklart zamanlar olur. Bu durumda savasmak en iyi ¢Ozlm
yoludur.”

Mehmet: “Ashinda savasmak ¢oziim yolu degildir. Bunun yerine problemleri arabulucu
devletlerinde araya girmesiyle baris¢il yollarla, hukuk kurallarina uygun sekilde
cozmek gerekir.”

Fatma: “Dogru soyliiyorsun Mehmet. Ciinkii savas, askeri, siyasi, ekonomik ve sosyal
yonden her iki tarafa da biyik zararlar vermektedir. Bu ylizden devletlerin birbirlerinin

egemenlik alanlarina sayg gostererek savastan uzak durmalar: gerekir.”

Kavram karikaturti formunda yer alan 1. soruda 6grencilerin bu durum hakkinda ne
diisiindiikleri sorulmustur. Ogrencilerin tamami bu soruya Ayse’nin yanlis diisiindiigiinii,

Mehmet ve Fatma’nin dogru diisiindiiklerini belirtmislerdir.

2. soruda giiniimiizde bu durumun yasanip yaganmadig1 sorulmus ve 6rnek istenmistir.
Ogrencilerin tamanm giiniimiizde bu durumun yasandigin1 ve &rnek olarak Rusya-Ukrayna

savasini vermislerdir.
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3. soruda savasin nedenleri ve sonuglar1 sorulmustur. Ogrencilerin savasin neden ve

sonuglari hakkinda vermis olduklar1 cevaplar, Tablo 4.80. ve Tablo 4.81.’de gosterilmistir.

Tablo 4.80. Ogrencilere gore savasin nedenleri.

—h

Savasin nedenleri
Anlasamama

Toprak kazanmaya ¢alisma
Glcunu gostermeye calisma
Ekonomik kosullar

Siyasi kosullar

Kiltirel kosullar

Sosyal kosullar

Ganimet elde etmeye galisma
Ac gozluliik

Isteklerini kabul ettirmeye ¢alisma
Bencillik

Bir anlik hirsa yenilme
Kiskanglik

Simirlarini biiyiitmeye ¢alisma
Tarihi yerleri almaya ¢alisma

= e
o 0 ©

PRPRPRPNWOWWON~N©R

Uygulanan kavram karikatiirii etkinliginde 6grencilerin; devletlerin anlasamamalarini,
toprak kazanmaya caligmalarini ve giiglerini gostermek istemelerini savas nedeni olarak
gordiikleri anlasilmaktadir. Bunlarin yani sira; savasin ekonomik, siyasi, kiiltiirel ve sosyal
nedenleri olduguna, devletlerin isteklerini kabul ettirmeye, sinirlarini bllylitmeye, ganimet elde
etmeye ve tarihi yerleri almaya calismalarinin, a¢ gozluluklerinin, bir anlik hirslarina yenik

diismelerinin, kiskang ve bencil davranmalarinin savasa neden olduguna vurgu yaptiklar

belirlenmistir.
Tablo 4.81. Ogrencilere gore savasin sonuclari.
Savasin sonuclari f
Maddi ve manevi zararlarin olmasi 21
Insanlarin 6lmesi 18
Insanlarin yaralanmasi 17
Toprak kaybinin olmasi 12
Ekonominin kétlye gitmesi 11

Ulkenin ¢okiis siirecine girmesi
Sosyal yasamin bitmesi
Egitime ara verilmesi

Saglik sorunlarinin yasanmast
Kltrin yok olmast
Psikolojik ¢okiigiin yaganmasi
Korkunun yagsanmasi

NWW~N~No o

Uygulanan kavram karikatiirii etkinliginde 6grencilere gore; savasin sonucunda maddi
ve manevi zararlarin yagandigi, insanlarin yaralandigi veya 6ldigii, toprak kaybinin oldugu,
tilkenin ¢okiis siirecine girdigi, ekonominin ve sosyal yasamin kotlye gittigi, egitime ara

verildigi, saglik sorunlarinin yasandigi, kultiriin yok oldugu, psikolojik ¢okiisiin ve korkunun
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yasandig1 goriilmistiir. 4. soruda ise savagsi engellemek icin neler yapilabilecegi sorulmustur.
Ogrencilerin savasi engellemek igin neler yapilabilecegine yonelik diisiinceleri, Tablo 4.82.’de

gosterilmistir.

Tablo 4.82. Ogrencilere gore savasi engellemek icin neler yapilabilecegi.

Savasi engellemenin yollari f
Bariscil olma 18
Arabulucu olma 15
Coziim yollar1 bulma 14

Savagmak yerine konusma 9
Devletleri baristirmaya ¢alisma 3
Savagmak yerine hukuki yollara bagvurma 3
Devletlerin birbirleriyle goriismesini saglama 2
Iyi baskanlar segme 2
Uzlagsma saglama 2
Dabha fazla diinya baris drgiitleri kurma 1

Uygulanan kavram karikatiirii etkinliginde 6grencilerin savasi engellemek i¢in; barisgil
olmanin, hukuki yollardan halletmenin veya devletlerin ¢6ziim yollar1 bulmalarinin, arabulucu
olmalarinin, savagmak yerine konusmaya, goriismeye, baristirmaya ve uzlagsmaya davet
etmelerinin, bunlarin yani sira iyi baskanlar se¢menin ve daha fazla diinya baris orgiitleri

kurmanin fayda saglayacagi yoniinde diistincelere sahip olduklari anlagilmistir.

Savas sorununa iliskin etkinlikler sonrast KWLH bulgular
Dersin baginda savas sorunu hakkinda 6grencilerin ne bildiklerini ve ne bilmek
istediklerini belirlemek amaciyla uygulanan KWLH formu, dersin sonunda 6grencilerin ne

ogrendiklerini ve daha fazla ne 6grenebileceklerini belirlemek i¢in uygulanmistir.

Ogrencilerden savas ile ilgili KWLH formunda (EK-3) yer alan; “(L) Ne égrendim?”
ve “(H) Daha fazlasini nasil 6grenebilirim?” yazili son iki boliimii doldurmalar istenmistir.
KWLH formunun; “(L) Ne ogrendim?” ve “(H) Daha fazlasimi nasil 6grenebilirim?”

boliimiine 6grencilerin vermis olduklari cevaplar, Tablo 4.83.’te sunulmustur.

209



Tablo 4.83. Ogrencilerin KWLH formunda “(L) Ne 6grendim?” ve “(H) Daha fazlasini nasil grenebilirim?”
boliimiine vermis olduklari cevaplar.

“(L) Ne 6grendim?” f “(H) Daha fazlasimi nasil 6grenebilirim?”  f
Savasin nedenleri 23 Aragtirma 13
Savasin sonuglari 21 Internet taramasi 9
Savasi 6nleme ve durdurma yollar1 18 Konuyla ilgili kitap okuma 6
Ekonomik zararlara neden olur 12 Ders ¢alisma 5
Can ve mal kaybina neden olur 9 Dersi dinleme 4
Savas silahli bir mlicadeledir 8 Konu tekrar1 yapma 4
Siyasi anlagmazliklar savasa neden olur 8 Test ve soru ¢0zme 4
Insanlar1 g6¢ etmeye zorlar 7 Cevreye sorma 3
Kiiltiirel zararlari vardir 6 Haber izleme 3
Sosyal zararlar1 vardir 6 Belgesel izleme 2
Savagin tlrleri 5 Ogretmene sorma 2
Toprak kaybina neden olur 5
Savasta biiyiik silahlar kullanilir 4
Savasta ¢ocuklar olur 4
Savas diger llkeleri de etkiler 3
Savag gii¢ gosterisidir 3
Devletler savagta arabuluculuk yapar 2
Toprak biitiinliigiine saygili olunmalidir 2
Devletler kaybettigi yerleri geri almak i¢in savagir 1
Devletler savagarak sinirlarini biiyiitmeye ¢alisir 1
Silahsizlanma 6nemlidir 1

KWLH formunun “(L) Ne égrendim?” bolimiine bakildiginda 6grencilerin; genel
olarak savasin neden kaynaklandigini, savasin sonucunu ve savasin nasil engellenecegini
ogrendikleri belirlenmistir. Bunlarin yani sira; siyasi anlasmazliklarin savasa neden oldugunu,
savasin silahl1 bir miicadele oldugunu, savasin ekonomik zararlara, can ve mal kaybiyla birlikte
insanlarin go¢ etmesine neden oldugunu da 6grendikleri anlagilmigtir. Bunlarla birlikte; savasin
tirlerini, savasta bilyiik silahlar kullanildigini, kiiltiirel ve sosyal agidan zararlar1 oldugunu,
toprak kaybina neden oldugunu, savasta ¢cocuklarin 6ldiigiinii, gii¢ gosterisi oldugunu, savasin
diger tlkeleri de etkiledigini ogrendikleri ortaya c¢ikmistir. Ayrica bu derste; devletlerin
savagarak smirlarin1  biiylitmeye ¢alistiklarini, kaybettikleri yerleri geri almak i¢in
savastiklarini, savagslarda devletlerin arabuluculuk yaptiklarini, devletlerin toprak biitiinligiine
saygili olmak gerektigini ve silahsizlanmanin 6nemini 6grendikleri yonlnde ifade de
bulunduklar1 gériilmiistiir. Bu baglamda, 6grencilerin dersin basinda savas sorunuyla ilgili
yeterli bilgiye sahip degillerken; ders i¢i etkinliklerle birlikte dersin sonunda savas nedenlerini,
sonuglarint ve savast durdurmak i¢in ne gibi ¢oziimler iretilebilecegini tiim detaylariyla

ogrendikleri anlagilmaktadir.

KWLH formunun “(H) Daha fazlasini nasil 6grenebilirim?” bolimiine bakildiginda
ise 6grencilerin savasla ilgili daha fazla bilgiyi; arastirarak, internetten bilgi edinerek, konuyla
ilgili kitap okuyarak, ders ¢alisarak, dersi dinleyerek, konu tekrar1 yaparak, 6§retmene sorarak,

test ve soru ¢ozerek Ogrenebilecekleri anlasilmistir. Bunlarin yani sira; ¢evreye sorarak,
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konuyla ilgili haber ve belgeseller izleyerek, savasla ilgili daha fazla bilgiyi 6grenebilecekleri
belirlenmistir. Bu durum 6grencilerin, savas konusunda daha fazla bilgiye ulasmak i¢in hangi

kaynaklardan yararlanmalar1 gerektigine dair farkindalig1 kazandiklarini ortaya koymaktadir.

Kelime iliskilendirme testi (KIT) bulgular

Konuyla ilgili olarak yapilan etkinliklerin 6grencilere katkisini ortaya koymak igin
kelime iliskilendirme testi (EK-4.1.) uygulanmistir. Ogrencilere savas anahtar kavramiyla ilgili
olarak akillarma gelen kavramlar1 30 saniye icerisinde yazmalari istenmistir. Ogrencilere
uygulanan kelime iliskilendirme testinde, Ogrencilerin savas anahtar kavramini

iliskilendirdikleri kavramlar, Tablo 4.84.’te verilmistir.

Tablo 4.84. Ogrencilerin kelime iliskilendirme testinde savas1 iliskilendirdikleri kavramlar.

Kesme noktasi iliskili kavramlar f
25 ve lizeri Olim 28
20-24 aras1 Ulkelerarasi anlasmazlik 20
15-19 arasi Toprak kaybi 17
Silah 16
10-14 arasi Baris 12
Saldir1 12
Egemenlik 8
Bomba 7
5-9 arasi Gug gosterme 6
Yaralanma 6
Sinir giivenligi 5

Uygulanan kelime iliskilendirme testi formuna bakildiginda, 6grencilerin savas anahtar
kavrami ile ilgili olarak daha ¢ok oOlim kavramini, daha sonra sirasiyla; {ilkelerarasi
anlasmazlik, toprak kaybi, silah, baris, saldiri, egemenlik, bomba, gii¢ gdsterme, yaralanma ve
sinir glivenligi kavramlarini iligskilendirdikleri goriilmiistiir. Bu durum, 6grencilerin savas
denilince akillarina; savasin nedenleri, sonuglari, nasil dnlenecegi, ayrica savasta kullanilan
arac-gerec ve taktiklerle ilgili kavramlarin geldigini gostermektedir. Savas anahtar kavrami ile

ilgili kesme noktalarin1 gosteren kavram agi, Sekil 4.11.°de verilmistir.
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KN 25 ve Uzert

KN 20 ve 24 Aras

N 15 ve 19 Aras:

KN 10 ve 14 Aras:

KN S5 ve 9 Arass

Sekil 4.11. Savas ile ilgili kesme noktalarini gosteren kavram agi.

Sekilde goriildiigii iizere kesme noktasi 25 ve iizeri aralifinda savag anahtar kavramiyla
olim kavraminin; 20 ve 24 araliginda savas anahtar kavramiyla iilkelerarasi anlagmazlik
kavraminin; 15 ve 19 aralifinda savas anahtar kavramiyla toprak kayb1 ve silah kavramlarinin;

10 ve 14 araliginda savas anahtar kavramiyla saldir1 ve baris kavramlarinin; 5 ve 9 aralifinda
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ise savag anahtar kavramiyla yaralanma, egemenlik, siir giivenligi, gii¢ gdsterme ve bomba

kavramlarmin iliskilendirildigi goriilmektedir.

Ogrenci giinliigii bulgular

Konunun 6grenilmesine yonelik yapilan etkinliklerin verimliligi degerlendirebilmek
icin 6grencilere d6grenci glinliigii formu (EK-6) dagitilmis ve 6grencilerden dagitilan bu formu
doldurmalart istenmistir. Boylece kullanilan tekniklerle &grencilerin savas sorunuyla ilgili
bilgileri ve farkindaliklar1 ortaya ¢ikarilmis, dersteki etkinliklerin konuyu o6grenmedeki
verimlilikleri belirlenmistir. Ayrica giinliik sayesinde, konunun 6grenimiyle ilgili olarak dersin

genel bir degerlendirmesi yapilmistir.

Gunluk formunda ilk soru olarak: “Bu dersten 6grendiginiz en onemli sey/ler nedir?”
sorusu Ogrencilere yoneltilmistir. Giinliik formunda yer alan: “Bu dersten 6grendiginiz en
onemli sey/ler mnedir?” sorusuna Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplar, Tablo 4.85.te

sunulmustur.

Tablo 4.85. Ogrencilerin “Bu dersten dgrendiginiz en nemli sey/ler nedir?”’ sorusuna vermis olduklar1 cevaplar.

Derste 6grenilenler f
Savasin nedenleri 21
Savasin sonuglari 21
Savasi 6nleme 19
Savag arabulucu devletlerle ¢ozulur 11
Savasin toplumsal, siyasal, ekonomik zararlari vardir 11

Savas ¢ok kotii bir seydir

Olii say1s1 fazla olur

Savagin tiirleri

Savas hukuk yoluyla ¢ozulir
Savas silahli bir mucadeledir
Savasin tanimi

Savag egitime zarar verir

Savag insanlarda panige neden olur
Savas korku ve endiseye yol agar
Savas kiiltiire zarar verir

Savasin askeri alana zarari vardir
Savasta diplomatik iligkiler nemlidir

RPRPPRPRPRPRPNODNWAN®

Savas sorunuyla ilgili olarak giinliik formunda yer alan: “Bu dersten ogrendiginiz en
onemli sey/ler nedir?” sorusuna 0grenciler bu derste; savasin nedenlerini, sonuglarini ve nasil
onlenebilecegini 6grendikleri yoniinde ifade de bulunduklar1 goriilmiistiir. Bunlarin yani sira
ogrencilerin; savasin topluma, siyasete, ekonomiye, egitime, kiiltiire ve askeri alana maddi ve
manevi olarak ¢ok biiyiik zarar1 oldugunu, savasta 6lii sayisinin fazla oldugunu, savasin ¢ok
kot bir sey oldugunu, insanlarda korku, endise ve panige yol actigini o6grendikleri

belirlenmistir. Yine 6grencilerin; savasin ne oldugunu, savasin farkl tiirlerinin bulundugunu,
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savasin silahli bir miicadele oldugunu, savasta diplomatik iliskilerin 6nemli oldugunu, bu
baglamda savasin arabulucukla ve hukuk yoluyla ¢6ziilebilecegini de 6grendikleri anlagilmistir.
Burada 6grencilerin; savasin neden kaynaklandigini, zararlarinin neler oldugunu ve savasi
engellemenin yollariin neler oldugunu detayli bir sekilde 6§renmis olmalarinin en 6nemli sey

olduguna vurgu yapmislardir.

Daha sonra gunluk formunda ikinci soru olarak yer alan: “Bu dersten sonra neyi
vapmaya karar verdiniz?” sorusu 6grencilere yoneltilmistir. Giinliik formunda yer alan: “Bu
dersten sonra neyi yapmaya karar verdiniz? ” sorusuna 6grencilerin vermis olduklar1 cevaplar,

Tablo 4.86.’da verilmistir.

Tablo 4.86. Ogrencilerin “Bu dersten sonra neyi yapmaya karar verdiniz?” sorusuna vermis olduklari cevaplar.

Dersten sonra yapilmaya karar verilenler f

Anlasmazliklar1 konugarak ¢6zme 22
Insanlar1 bilinglendirme 15
Savastan uzak durma 10

Savagi engelleme

Savasa karsi olma

Hukuk yollarin1 anlatma
Baris i¢inde yasama
Imkanlarinin kiymetini bilme
Insanlarla iyi anlasma

WwWwwhk oo

Savas sorunuyla ilgili olarak giinliik formunda yer alan: “Bu dersten sonra neyi
yapmaya karar verdiniz?” sorusuna ise dgrencilerin; dersten sonra anlasmazliklar1 konusarak
¢ozmeye, insanlar1 bilinglendirmeye, savastan uzak durmaya, savas olmasini engellemeye ve
savasa kars1 olmaya karar verdikleri yontinde diisiincelere yer verdikleri goriilmiistiir. Bunlarin
yani sira; hukuk yollarini anlatmaya, baris i¢inde yagamaya, imkanlarinin kiymetini bilmeye ve
insanlarla iyi anlagmaya karar verdikleri belirlenmistir. Bu da 6grencilerin, savasi veya huzuru
bozmaya yonelik eylemleri engellemeye ve savasmak yerine barist siirdiirmeye karar

verdiklerini gostermektedir.

Aragtirma siiresince hem arastirmact hem de 6gretmen tarafindan yapilan gézlemlerde,
savas konusuyla ilgili olarak; sinif ortaminin egitim ve dgretim i¢in genel olarak uygun sekilde
hazirlanmasinin, savas konusuyla ilgili kazanimlar hakkinda 6grencilere bir 6nceki derste
bilgilendirme yapilmasinin, derse uygun 6grenme-6gretme materyallerinin, yontem, teknik ve
etkinliklerin kullanilmasinin 0grencilerin savas konusunu 6grenmelerine olumlu yonde etkide
bulunduklart gézlemlenmistir, Ayrica, demokratik ve 06zglr bir simif ortaminda dersin

islenmesinin, konuya ve 6grencilerin ilgi, ihtiyag ve seviyelerine uygun etkinliklerin, 6lgme ve
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degerlendirme tekniklerinin kullanilmasinin, 6grencilere savas konusunu 6grenmede olumlu

yonde katkida bulunduklar1 gézlemlenmistir.

Dordiincii  arastirma sorusu kapsaminda yapilan aktif G6grenme etkinliklerinin
ogrencilerin bilissel ve duyussal alanlardaki gelisimlerine ne tiir katkilar sundugu yapilan yari

yapilandirilmis goriisme ile incelenmistir.

4.4. Ogrencilerle Yapilan Yar1 Yapilandirilmis Gériismelere Ait Bulgular

Kiiresel sorunlarin 6gretimine yonelik yapilan aktif 6grenme etkinliklerinin 6grencilere
katkilarinin ne oldugunu ortaya koymak amaciyla 6grencilerle birebir yiliz ylize yari
yapilandirilmis goriisme (EK-8.1.) yapilmistir. Yapilan goriismelerden elde edilen verilerin

analizi sonucunda ulasilan bulgularin ayrintilar1 ve yorumlar agagida sirastyla verilmistir.

Bu boliimiin birinci alt arastirma sorusu kapsaminda &grencilere, kiresel sorunlar
hakkinda neler diistindiikleri sorulmustur. Burada Ogrencilerden; Kkiresel sorunlarin
kendilerinde neyi ¢agristirdigi, bu kiiresel sorunlarin neler oldugu, sebepleri ve ¢oziimlerinin
neler olabilecegine dair sorular1 yanitlamalar1 istenmistir. Ogrencilerin sorulan sorulara vermis

olduklar1 cevaplar tablolar halinde sirasiyla asagida sunulmustur.

Kuresel sorunlarin égrencilerde cagristirdiklart
Ogrencilerin kiiresel sorunlar hakkinda neler diisiindiiklerine dair vermis olduklart

cevaplar, Tablo 4.87.’de sunulmustur.

Tablo 4.87. Kiresel sorunlarin 6grencilerde cagristirdiklari.
Kiiresel sorunlar hakkinda diisiinceler
Tim diinyay etkileyen sorunlar
Tiim insanlig ilgilendiren sorunlar
Diinyay1 daha kétiiye gotiren sorunlar
Insan faktorlu sorunlar

N ow S G-

Ogrencilerin kiiresel sorunlar hakkindaki diisiincelerine bakildiginda, dgrenciler kiiresel
sorunlart genel olarak; tiim diinyay1 etkisi altina alan sorunlar olarak agikladiklari
belirlenmistir. Bunun yani sira; tiim insanlig ilgilendiren, diinyanin ilerleyen zamanda daha da
kotuye goturen, insan faktoriine dayali sorunlar olarak ifade ettikleri goriilmiistiir. Bu konuda

baz1 6grenciler, kiiresel sorunlarla ilgili su diisiinceleri paylasmislardir:

Gokhan: “Tiim Diinya’yt etkileyen sorunlardwr. Canli ve cansiz varliklart olumsuz

etkiler.”
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llgaz: “Kiiresel sorunlar tiim diinyayr etkileyen, tiim canlilari etkileyen, yasam

kosullarimin zorlasmasi gibi seylerin baslamasina neden olan sorunlardir.”
Kemal: “Kiiresel sorunlarin yeryiiziinde yagsami etkileyen genel problemler oldugunu

’

diistintiyorum.’
Kibra: “Diinyayi, yasami, canlilart ve cansizlart etkileyen olumsuz faktorlerdir.”
Cihan: “Kiiresel sorunlar canlilar icin bir tehdittir. Insanlari, hayvanlar: hepsini
etkileyen sorunlardir.”

Ahmet: “Tiim insanlig ilgilendiren kiiresel sorunlarin ilerleyen zamanda daha biiyiik
sorunlara yol agacagini diistintiyorum.”

Ceren: “Kiiresel sorunlar tiim diinyay: etkileyen sorunlardir. Bu yiizden hepimizin bilgi

sahibi olmasi gerekir.”

Bu aciklamalara bakildiginda, 6grencilerin kiiresel sorunlar hakkinda birbirinden farkli

diisiincelere sahip olduklar1 anlagilmaktadir. Nitekim &grencilerin kiiresel sorunlar hakkinda

farkli bakis agilar1 olsa da ortak diisiinceleri, kiiresel sorunlarin diinyayr yasanmaz hale

getirdigidir.

Ogrencilerin algiladig kiiresel sorunlar

Ogrencilere kiiresel sorunlarin neler oldugu soruldugunda 6grencilerin vermis olduklari

cevaplar, Tablo 4.88.’de sunulmustur.

Tablo 4.88. Ogrencilere gore kiiresel sorunlar.

Kuresel sorunlar f
Teror 23
Savas 22
Gog 20
Kiiresel 1sinma 20
Acglik 18
Iklim degisikligi 18
Salgi hastaliklar 16
Dogal afetler 14
Susuzluk 8
Kuraklik 6
Irkgilik 4
Multeci 3

Diinyay1 etkisi altina alan kiiresel sorunlarin neler olduguna dair 6grencilerin ifadelerine

bakildiginda, bu sorunlarin sirasiyla; teror, savas, goc, kiiresel 1sinma, aglik, iklim degisikligi,

salgin hastaliklar, dogal afetler, susuzluk, kuraklik, irk¢ilik ve miilteci sorunu olarak agiklandigi

goriilmiistiir. Bu konuda bazi 6grencilerin yapmis olduklar1 agiklamalar su sekildedir:

216



Ayse: “Kiiresel sorunlar acglik, kiiresel 1sinma, gog, savas, terdr, salgin hastaliklar,
wrk¢ilik, baska aklima gelmiyor.”

Ahmet: “Savas, go¢, miilteci, kuraklik, dogal afetler, a¢lik, susuzluk, iklim degisikligi,
kiiresel isinma gibi sorunlar.”

Emine: “Kiiresel sorunlar, salgin hastaliklar, terér, savas, aclik, onun gibi seyler.
Ayrica iklim degisikligi, kiiresel isinma, go¢, bunlart da kiiresel sorunlar igerisinde
sayabiliriz.”

Gokhan: “Kiiresel sorunlart gé¢, kuraklik, wkeilik, terdr, kiiresel isinma, salgin
hastaliklar olarak soyleyebilirim.”

Osman: “A¢lik, gog, terér, savas, kiiresel isitnma var. Bunlari kiiresel sorun olarak

soyleyebilirim.”

Bu agiklamalar, 6grencilerin birbirinden fakli kiiresel sorunlarin var oldugunun farkinda

olduklarini gostermektedir.

Ogrencilere gore kiiresel sorunlarin nedenleri
Ogrencilere kiiresel sorunlarin sebepleri neler olabilir diye soruldugunda &grencilerin

vermis olduklar: cevaplar, Tablo 4.89.’da sunulmustur.

Tablo 4.89. Ogrencilere gore kiiresel sorunlarin sebepleri.

Kiiresel sorunlarin sebepleri f
Bilingsizlik 19
Egitimsizlik 16
Sanayi 11
Cevre kirliligi 8
Teknoloji 6
Vurdumduymazlik 5
Dogaya zarar verme 4
Bencillik 2
Diger 28

Kiiresel sorunlarin sebeplerinin neler olduguna bakildiginda, 6grencilerin kiresel
sorunlara daha ¢ok; insanlari bu konularda bilingsiz ve egitimsiz olmalarinin, bunun yani sira
sanayinin, teknolojinin gelismesinin, insanlarin vurdumduymaz ve bencil davranmalarinin,
dogay1 ve cevreyi Kirletmelerinin sebep oldugu yoniinde diistincelere sahip olduklari tespit

edilmistir. Kiiresel sorunlarin sebeplerine dair bazi Ogrencilerin diisiinceleri soyledir:

Ayse: “Kiiresel sorunlarin sebebi sanayilesmenin gelismesi, sanayilerde fabrikalarda

filtre gibi seylerin kullanilmamasi, insanlarin bilingsizce hareket etmeleri, insanlarin
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bencil olmalari, iste insanlarin daha fazla kazanmak istemeleri, deodorant ve parfiim
kullanmalari, arabalarin egzozlarindan ¢ikan gazlar sebep olmaktadir.”

Isil: “Kiiresel sorunlarin sebepleri insanlarin egitimsizligi, bencillesmeleri, sorunlar
hakkinda hi¢hbir bilgilerinin olmamast yani bilgisiz olmalari, sebepleri bunlar.”
Duygu: “Insanlarin dikkatsiz davranmasi, bu konuda vurdumduymaz davranmasi,
veterli agac¢landirma  faaliyetlerinin  yapilmamasi, fosil atiklarin  bilingsizce
kullanilmasi, ¢evre dostu sanayinin olmamasi ve gerektigi yerde kullaniimamasi,
kiiresel sorunlarin sebebi iste bunlar.”

Emre: “Teknolojinin gelismesi, ¢cevrenin kirlenmesi ve insanlarin egitiminin kotii
olmasi, egitimsizlikleri, sanayinin gelismesi, bu kadar.”

Omer: “Kiiresel sorunlarin sebebi cevre kirliligi, insan faaliyetleri, insanlarin

bilgisizligi, sanayilesme, teknolojinin gelismesi, oyle iste.”

Bu durumda insanlarin bilingsizce hareket etmelerinin, egitimsizliklerinin, teknoloji ve

sanayinin gelismesinin kiiresel sorunlarin ortaya ¢ikmasinda ve ¢ogalmasinda asil sebep olarak

goriildiigiinii ortaya koymaktadir.

Ogrencilere gore kiiresel sorunlarin ¢oziimii

Ogrencilere kiiresel sorunlarin ¢dziimii neler olabilir diye soruldugunda &grencilerin

vermis olduklar1 cevaplar, Tablo 4.90.’da sunulmustur.

Tablo 4.90. Ogrencilere gore kiiresel sorunlarin ¢dziimii.

Kiiresel sorunlarin ¢6ziimii

Cevreyi ve dogay1 koruma

Bilincli olma

Insanlar1 bilgilendirme

Deodorant ve parfimi azaltma
Agaglandirma yapma

Toplu tasima araglarini kullanma
Elektrikli ara¢ kullanma

Yirime

Egitim verme

Uretim ve tiiketim aliskanliklarini degistirme
Yenilenebilir enerji kaynaklarmni kullanma

IS ==
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Ogrencilerin kiiresel sorunlarin ¢dziimiine yonelik diisiincelerine bakildiginda; gevreyi

ve dogay1r korumanin ve bu konuda insanlarin bilingli davranmalarinin kiiresel sorunlari

¢cozmede daha etkili olduguna vurgu yaptiklar1 goriilmiistiir. Bunlarin yani sira 6grencilerin;

kiiresel sorunlar hakkinda insanlara bilgilendirme yapmanin, deodorant ve parfiim kullanimini

azaltmanin, agaclandirma faaliyetleri gergeklestirmenin, toplu tasima veya elektrikli arac¢
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kullanmanin, yakin mesafelere yiirliyerek gitmenin kiiresel sorunlara ¢6ziim olacagina vurgu
yaptiklari belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin; Uretim ve tiikketim aligkanliklarini degistirmenin,
yenilenebilir enerji kaynaklarimi kullanmanin ve bu konuda insanlara egitimler vermenin
kiiresel sorunlar1 azaltma veya ortadan kaldirmada ¢oziim olacagina dair diisiincelere sahip
olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerden bazilari, kiiresel sorunlarin ¢oziimiine yonelik soyle

ifadelerde bulunmuslardir:

Ahmet: “Insanlar bilgilendirilmeli, egitim gormelidir. Insanlar kendi araglar: yerine
toplu tasima araglarimi kullanabilirler. Elektrikli araba, scooter, paten ve bisiklet
kullanabilirler. Sadece ihtiyaci olan iiriinleri alabilirler. A¢ olan insanlara yardim
yapabilirler.”

Ibrahim: “Kiiresel sorunlara ¢oziim olarak ¢evremizi korumaliyiz, aga¢ dikmeliyiz,
fabrika bacalarina filtre takmalyyiz, gereksiz yanan isiklart kapatmaliyiz, kisa
mesafelere yuriyerek gitmeliyiz ya da bisiklet stirmeliyiz, yoksullara yardim etmeliyiz,
hijyene dikkat etmeliyiz, salgin hastaliklardan korunmaliyiz, toplu tasima araglarin
kullanmalvyiz, bunlari soyleyebilirim.”

Nazli: “Cevre dostu sanayiye gegis yapilabilir. Diizenli kentlesme, diizenli yapilasma
olabilir. Insanlar bilin¢lendirilebilir, dersler verilebilir, etkinlikler vapulabilir.”

Betil: “Insanlarin dikkatli olmalar, elektrikli ara¢ kullanmalari, ¢opleri geri doniisiim

’

kutularina ayri ayrt koymalari kiiresel sorunlar ¢oziim olabilir.’

Burada 6zellikle insanlarin kiiresel sorunlara karsi bilingli olmalarinin ve ona gore
hareket etmelerinin, yine ¢evre dostu sanayinin gelistirilmesinin, kiiresel sorunlara yonelik en

onemli ¢ozlim yollar1 olduklar1 anlagilmaktadir.

Bu boliimiin ikinci alt aragtirma sorusu kapsaminda 6grencilere, beraber ytiriittiglimiiz
kiiresel sorunlarla ilgili etkinliklerde neler 6grendikleri sorulmustur. Bu soru kapsaminda
ogrencilerden etkinlikler dncesinde neler bildikleri, etkinlikler siirecinde neler 6grendikleri ve
bu etkenliklerden daha c¢ok hangilerinin faydali oldugunu cevaplamalari istenmistir.

Ogrencilerin sorulara vermis olduklari cevaplar tablolar halinde sirastyla sunulmustur.

Ogrencilerin kiiresel sorunlarla ilgili etkinlikler éncesi bildikleri
Ogrencilerin kiiresel sorunlarla ilgili etkinlikler dncesinde neler bildikleri sorulmustur.
Arastirma bulgulari, 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun kiiresel sorunlar hakkinda bilgi sahibi

olmadigini, bir boliimii ise ¢cok az bilgiye sahip oldugunu gostermistir.
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Ogrencilerle vyiiriitiilen kiiresel sorunlarla ilgili etkinliklerle ilgili ifadelere bakildiginda,
etkinlik Oncesinde ¢ogu Ogrencinin kiiresel sorunlar hakkinda herhangi bir bilgi sahibi
olmadiklar1 anlagilirken; bazi1 6grencilerin ise, etkinlikler 6ncesinde kiiresel sorunlarla ilgili cok
az seyler bildikleri goriilmistiir. Etkinlikler 6ncesinde bilgi sahibi olmayan bazi 6grencilerin

bu konudaki diistinceleri su sekildedir:

Bilal: “Kiiresel sorunlarla ilgili onceden herhangi bir bilgim yoktu. Ancak yaptigimiz
etkinlikler sayesinde kiiresel sorunlari ogrenmis oldum.”

Gul: “Etkinlikler éncesinde kiiresel sorunlarin neler oldugunu bilmiyordum. Simdi ise
yvapmis oldugumuz etkinlikler sayesinde hangi kiiresel sorunlar var onlart biliyorum
artik.”

Isil: “Etkinlikler sayesinde kiiresel sorunlarin nedenlerini, sonuglarini, iste kiiresel
sorunlara karsi nasil énlem alabilecegimizi derinlemesine 6grenmis oldum. Onceden
kiiresel sorunlar hakkinda hi¢chbir seyi bilmiyordum.”

Emine: “Kiiresel sorunlar hakkinda derinlemesine bilgi verilmiyordu. Bilgiler hep
yiizeysel olarak veriliyordu. Etkinlikler sayesinde derinlemesine o6grenmis olduk.”

GoOkhan: “Kiiresel sorunlarla ilgili konular pek bir sey verilmiyordu. Konular yiizeysel

gecgiyordu.”

Ogrencilerden Ceren ise, simdiye kadar yapilan etkinliklerin yeterli olmamasindan
dolay1 kiiresel sorunlar hakkinda yeterli bilgiye sahip olamadiklarina dikkat ¢ekerek sunlari

sOylemistir:

Bir 6grenci olarak sdylemek istiyorum ki, okullarimizda yapilan etkinlikler simdiye kadar
yeterli degildi. Bu konular hakkinda bir¢ok seyi bilmiyorduk. Kitaplarimizda bilgi var ama
ogretmenleriniz miifredata uygun bir sekilde ufacik bahsedip gegiyorlardi. Simdi ise igine
detayl girdik ¢ok giizel oldu. Ciinkii gergekten kiiresel sorunlarin ¢ok farkli nedenleri, ¢ok
farkli sonuglar1 varmig bizim bilmedigimiz. Ve daha bir¢cok konu varmis. Ama biz bunlar

sadece ylizeysel biliyorduk. Simdi daha detayli 6grenmis olduk.

Bu durum, etkinlikler 6ncesi kiiresel sorunlar hakkinda bilgi sahibi olmayan ya da
yetersiz bilgiye sahip olan 6grencilerin etkinlikler sayesinde yeterli bilgiye sahip olduklarina

isaret etmektedir.
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Ogrencilerin kiresel sorunlarla ilgili olarak yapilan etkinliklerde ogrendikleri
Ogrencilerin kiiresel sorunlarla ilgili etkinliklerde neler 6grendiklerine dair vermis

olduklar1 cevaplar, Tablo 4.91.’de sunulmustur.

Tablo 4.91. Ogrencilerin kiiresel sorunlarla ilgili etkinliklerde dgrendikleri.

Etkinliklerde égrenilenler f
Kiiresel sorunlarin tanimi 25
Kiiresel sorunlarin nedenleri 23
Kiiresel sorunlarin sonuglari 23
Kiresel sorunlara yonelik ¢dziim dnerileri 22
Dogru bildikleri yanliglari 5
Gelecek projeksiyonlar1 edinme 4
Insanlar bilinglendirme faaliyetleri 2

Ogrencilerin, birlikte yuratillen kiiresel sorunlarla ilgili etkinlikler sayesinde; kiresel
sorunlarin tanimini, nedenlerini, sonuglarini ve kiiresel sorunlari1 ortadan kaldirmak i¢in nasil
bir ¢0ziim {reteceklerini ogrendikleri belirlenmistir. Bunun disinda 6grencilerin; kiresel
sorunlarla ilgili dogru olarak bildikleri seylerin yanlis oldugunu, kiiresel sorunlar devam ederse
gelecekte ne olacagini ve bu durum karsisinda insanlart nasil bilinglendirmek gerektigini
etkinlikler sayesinde ogrendikleri anlasilmigtir. Ogrencilerin, etkinlikler sayesinde kiresel

sorunlarla ilgili neler 6grendiklerine dair baz1 diislinceler sunlardir:

Isil: “Etkinlikler sayesinde kiiresel sorunlarin nedenlerini, sonug¢larini, bu sorunlari

nasil ¢ozebilecegimizi ve insanlari nasil bilin¢lendirmek gerektigini ogrendim.”

Nazli: “Gog, teror, savas, iklim degisikligi, kiiresel isinma gibi kiiresel sorunlarin ne
oldugunu, nedenlerini, sonuglarini ve ¢oziimiiniin ne oldugunu etkinliklerle daha iyi
ogrendim. Cok faydali oldu.”

Ahmet: “Etkinlikler sayesinde dogru bildiklerimin yanlis oldugunu dgrendim. Kiiresel

’

sorunlarin nedenlerini, sonuglarint bunlari 6grendim.’
Hilya: “Kiiresel sorunlarla ilgili yapilan etkinliklerle ¢ok sey dgrendim. Bilmedigim
cogu seyi 6grenmis oldum. Hogsuma gitti.” demistir.

Dursun: “Insanlara, topluma ve dogaya nasil yansidigimi, bunlarla ilgili nelerin
gerceklesebilecegini, boyle devam ederse ileride ne olacagini 6grendim.”

Kemal: “Ilerleyen zamanda Diinyay: ve bizleri ne gibi zararlarin bekledigini ve bu
zararlart ortadan kaldirmak i¢in neler yapmamiz gerektigini 6grendim.”

Mine: “Kiiresel sorunlar karsisinda ne yapmamiz gerektigini ve nasil tedbirler almamiz

’

gerektigini ogrendim.’
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Bu ifadelerden hareketle, kiiresel sorunlarin Ogretimi iizerine yapilan etkinlikler
sayesinde dgrencilerin; kiiresel sorunlarin neden kaynaklandiklarini, eger kiiresel sorunlara
kars1 tedbir alinmazsa sonucunda insanlig1 ve tiim diinyay1 ne gibi olumsuzluklarin bekledigini,
kiiresel sorunlarin ortaya ¢ikardigi bu olumsuzluklardan kurtulmak i¢in ne gibi 6nlemler veya
tedbirler alinmas1 gerektigini 6grendiklerini belirtmeleri, kiiresel sorunlar hakkindaki bilgileri

tiim ayrimtilariyla 6grendiklerini ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin en faydali bulduklar etkinlikler ve yontemler
Ogrencilerin kiiresel sorunlarla ilgili yapilan etkinliklerden daha ¢ok hangi etkinliklerin

faydal1 olduguna dair vermis olduklar1 cevaplar, Tablo 4.92.’de verilmistir.

Tablo 4.92. Ogrencilerin en faydali bulduklar etkinlikler ve yontemler.
Etkinlikler ve yontemler
Istasyon teknigi
Kart gosterme
Balon patlatma
Akvaryum
Dedikodu
Dogru-yanlis
Kdstebek vurmaca
Pazaryeri
Balik kilgig1
Kartopu
Rulman teknigi
Kavram Karikaturu
Ugak
Hepsi

ORFRPNWWARANRNINOGO |-

Kiiresel sorunlarin 6gretimi iizerine yapilan etkinlikler igerisinde en fazla fayda
saglayan etkinliklerle ilgili olarak Ogrencilerin, bu etkinlikler igerisinde istasyon tekniginin
daha ¢ok faydali olduguna vurgu yaptiklar1 goriilmiistiir. Daha sonra sirasiyla; kart gosterme,
balon patlatma, akvaryum, dedikodu, dogru-yanlis, kostebek vurmaca, pazaryeri, balik kil¢ig1,
kartopu, rulman teknigi, kavram karikatiirii ve ugak etkinliginin kiiresel sorunlar1 6grenmede
fayda sagladigina dair diisiincelerini paylastiklar1 belirlenmistir. Ayrica tiim 6grenciler yapilan
bu etkinliklerin bilgilerinin kalic1 olmasini ve dersin eglenceli gegmesini sagladigini, bazi
ogrencilerin ise yapilan etkinliklerin hepsinin kiiresel sorunlar1 6grenmede faydali oldugunu

ifade ettikleri gorilmistiir. Bu konuda baz1 6grenciler, diisiincelerini sdyle ifade etmislerdir:

Ayse: “Bence istasyon teknigi. Ciinkii diger arkadaslarinda diisiincelerin 6grendim.
Kendi diistincelerimi onlarla paylagtim. Bu benim igin faydali oldu. Bir de dogru-yanls
etkinligi faydali oldu. Ben bir seyi dogru biliyordum ama onun aslinda yanhs oldugunu

’

ogrendim dogru-yanlis etkinligi sayesinde.’
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Gulsum: “Ugak etkinligi, kostebek vurmaca etkinligi, dogru-yanhs etkinligi daha
faydali oldu. Mesela dogru-yanlis etkinliginde oradaki bilgilerden bazi bilmediklerim
vardi. Yani dogru bildigimin yanhs oldugunu 6grendim. Konuyu daha iyi 6grendim.”
Leyla: “Balon patlatma, kartopu, kostebek vurmaca, akvaryum daha faydali oldu.
Bunlar iginde akvaryum teknigi daha ¢ok dikkatimi c¢ekti. Arkadaglaria ¢ember
olusturduk, ortaya bir sandalye koyduk ve sandalyeye oturan herkes bildigini séyledi.
Boylelikle go¢ sorununun c¢oziimiine yénelik arkadaglarin diisiincelerini 6grenmis
olduk.”

Nazli: “Rulman teknigi faydaliydi. Rulmanda i¢ ice iki ¢cember olusturduk. Burada
distaki cemberdekiler sirayla donerek bizimle konusuyordular. Bu yiizden ¢ogu kisi i¢in
faydali bir sey olmustur.”

Emre: “Pazar teknigi daha faydali oldu bence. Kiiresel isinmayla ilgili kdagitlara yazilar
vazdik ve yakamiza taktik. Daha sonra sinifta dolasarak bilgi alisverigi yaptik.

’

Osrendiklerimizi birbirimizle paylastik ve hosuma gitti benim.’

Ogrencilerden Ahmet, yapilan aktif 6grenme etkinlikleri faydali bulduguna ve

etkinlikleri yaparken ¢ok eglendiklerine vurgu yaparken su ifadelerde bulunmustur:

Kart gosterme ve dogru-yanlis etkinligi ¢cok faydali oldu. Kart gosterme etkinliginde salgin
hastaliklarla ilgili sorulara katilip katilmadigimiz: yesil kirmizi ve beyaz kartlar1 kaldirarak
sOoyledik. Dogru-yanlis etkinliginde ise iklim degisikligiyle bir de savasla ilgili dogru
bildiklerimin yanlis oldugunu 6grendim. Nedenleri ve sonuglar1 6grendik, tartistik; yorumlar
yaptik. Bence bu iki etkinlikte hem ¢ok eglenceliydi hem de konulari daha iyi 6grenmemizi

sagladilar diyebilirim.

Benzer sekilde 6grencilerden Dursun ise, yapilan aktif 6grenme etkinliklerinin dikkatini

cektigini ve kiiresel sorunlar1 6grenmede fayda sagladiklarina dair su agiklamay1 yapmustir:

Kiiresel sorunlarla ilgili yapilan etkinliklerden istasyon teknigi daha ¢ok dikkatimi c¢ekti ve
daha faydali oldu bence. Bu teknikte sinifta 3 sira koyduk. Daha sonra arkadaslarla beraber
gruplastik ve iklim degisikliginin nedenleri sonuglar1 ve iklim degisikligiyle ilgili slogan
yazdik. Bu gercekten benim ¢ok dikkatimi ¢ekti ve arkadaslarin yazdiklar1 bilgiler benim

biraz daha 6grenmemi sagladi.

Bu diistincelerden hareketle, kiiresel sorunlarin 6gretimi {izerine yapilan etkinliklerin

sorunlar1 6grenmede ¢ok faydali olduklari ortaya g¢ikmaktadir. Bu bolimin Gglincl alt
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arastirma sorusu kapsaminda 6grencilere, yapilan etkinliklerin kiiresel sorunlar konusundaki

farkindaliklarini nasil etkiledigi sorulmustur.

Yapilan etkinliklerin ogrencilerin kiiresel sorunlar konusundaki farkindaliklarina katkisi
Ogrencilere, yapilan etkinliklerin kiiresel sorunlar konusundaki farkindaliginizi nasil

etkiledi diye soruldugunda vermis olduklar1 cevaplar, Tablo 4.93.’te sunulmustur.

Tablo 4.93. Yapilan etkinliklerin kiiresel sorunlar konusundaki farkindaliga etkisi.

Farkindaliklar f
Bildiklerini cevresindeki kisilerle (aile, akraba, arkadas) paylasma 15
Cevresindeki kisileri (aile, akraba, arkadag) uyarma 14
Cevreye ve dogaya karst daha duyarlt olma 13

Toplu tasima araglarini kullanma
Yurimeyi tercih etme

Ihtiyaci olanlara éncelik verme
Atiklar1 geri doniisiime atma

Geri doniistiiriilebilir tiriinler alma
Copleri ayrigtirma

Diger

[N
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Kiresel sorunlarla ilgili yapilan etkinlikler sayesinde 6grencilerin; kiiresel sorunlarla
ilgili olarak bildiklerini ¢evrelerindeki kisilerle (aile, akraba, arkadas) paylastiklari, onlari
kiiresel sorunlara kars1 uyardiklari, kiiresel sorunlarin farkinda olarak ¢evreye ve dogaya karsi
daha duyarli olmaya basladiklar1 goriilmiistiir. Bunlarin yani sira; toplu tasima araglarini
kullandiklar, yiirtimeyi tercih ettikleri, ihtiyact olanlar1 aldiklari, atiklar1 geri doniisiime
attiklar1, geri donustiirtilebilir tirtinler aldiklari ve ¢opleri ayristirdiklar: anlasilmigtir. Bu durum,
kiiresel sorunlarla ilgili yapilan etkinliklerin 6grencilerin sorunlara karsi farkindaliklarini
olumlu yénde etkiledigini gdstermektedir. Ogrencilerden bazilari, kiiresel sorunlarla ilgili
yapilan etkinliklerin farkindaliga ne tiir katkilarda bulunduklarina dair diistincelerini su sekilde

anlatmislardir:

Ayse: “Kiiresel sorunlarin 6grenimi tizerine yapilan etkinlikler kiiresel sorunlara karst
farkindalik kazanmami sagladi. Yani olumlu etkiledi. Ciinkii artik dogal afetlere karsi
tedbir aliyorum. Evde bosa yanan isiklari kapatiyorum. Toplu tasimayr ve yiiriimeyi
tercih ediyorum.”

Duygu: “Olumlu etkiledi. Oncelikle yardima ihtiyact olan insanlara elimden geldigince
yardim etmeye ¢alistyorum. Toplu tasima araglarinin hayatimizdaki onemini anladim.
Daha sonrasinda geri doniistiiriilebilecek atiklar: geri dontisiim kutularina atmaya 6zen

gostermeye basladim.”
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Ibrahim: “Yapilan etkinlikler kiiresel sorunlara karsi farkindalik kazanmami olumlu
etkiledi. Gereksiz gordiigiim hi¢bir seyi almiyorum. Toplu tasama araglarin
kullaniyorum. Yakin yerlere yiiriiyerek gidiyorum. Cevremi temiz tutuyorum. Copleri
ayristirarak kutularina atryorum.”

Hakan: “Farkindalik kazanmami olumlu etkiledi. Dogay kirletmemeyi, denizlere ¢op
atmamay!i, etrafa ¢op atmamayi, ormanlart kirletmemeyi ve daha duyarh, hayvanlara
daha duyarli olmami sagladi.”

Fatih: “Yapilan etkinlikler olumlu etkiledi. Mesela benim ¢evreye daha yararli, duyarl
olmami sagladi. Aileme mesela bu konular: anlattim. Sonra insanlari empati kurarak
onlarin ne yasadigini diigiinmeye bagladim.”

Dursun: “Farkindalik kazanmami olumlu etkiledi. Yani etkinlikleri yapmadan énce ¢ok
sey bilmiyordum. Ama yaptiktan sonra ¢evreme daha duyarli olmaya, havay
kirletmemeye, onunla ilgili projeler gelistirmeye. Oyle seylere karar verdim ve bunlar
yapacagim.”

Leyla: “Kiiresel sorunlara karsi farkindalik kazanmam bakimindan olumlu oldu. Séyle
ki, toplu tasima araglarmm kullanmaya basladim. Deodorant ve parfiim kullanmayi
azaltmaya basladim. Cevreyi daha fazla korumaya basladim.”

Omer: “Yapilan etkinlikler olumlu etkiledi. Séyle ki kiiresel sorunlar hakkinda
bilinglendim. Artik toplu tasama araglarim kullaniyyorum ya da yiiriiyorum. Sadece

ihtiyacim olanlar: aliyorum. Bu sekilde yani.”

Bu durum da kiiresel sorunlarla ilgili yapilan etkinliklerin 6grencilerin kiiresel sorunlara

kars1 farkindalik kazanmalarina olumlu yonde katkida bulunduklari anlagilmaktadir. Soyle ki,

yapilan etkinlikler sayesinde 6grencilerin kiiresel sorunlarin farkinda olduklari, kiiresel

sorunlar1 azaltamaya veya ortadan kaldirmaya yonelik neler yapmalar1 gerektigi bilincini

kazandiklari, bu kazanimlarini ¢evreleriyle paylastiklari, ayrica bu konuda projeler gelistirmeye

karar verdikleri ortaya ¢ikmaktadir.

Bu boliimiin dérdiincii alt aragtirma sorusu kapsaminda 6grencilere, kiiresel sorunlarla

ilgili etkinlikler diginda hangi kaynaklardan bilgi edindikleri sorulmustur.

Ogrencilerin kiiresel sorunlarla ilgili etkinlikler dig1 bilgi kaynaklart

Ogrencilere, kiiresel sorunlarla ilgili etkinlikler disinda hangi kaynaklardan bilgi

edindikleri soruldugunda vermis olduklari cevaplar, Tablo 4.94.’te verilmistir.
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Tablo 4.94. Ogrencilerin kiiresel sorunlarla ilgili etkinlikler dis1 bilgi kaynaklari.

Etkinlik Dis1 Bilgi kaynaklari f
Bilimsel kitaplar 17
Internet 16
Televizyon 12
Dergiler 9
Videolar 6
Ders kitaplar1 4
Ogretmenler 3
Ailem 2
Belgeseller 2
Sosyal medya 1

Ogrencilerin kiiresel sorunlarla ilgili etkinlikler dis1 bilgi kaynaklarina bakildiginda,
bilgi kaynagi olarak; bilimsel kitaplardan, internetten, televizyondan, dergilerden, videolardan,
belgesellerden, ders kitaplarindan, 6gretmenlerden, aileden ve sosyal medyadan bilgi

edindikleri ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerden bazilar1, bu konuya sdyle deginmislerdir:

1

Duygu: “Televizyondan, okudugum kitaplardan ve dergilerden bilgi edindim.’
Dursun: “Internetten, televizyondan, kitaplardan. Bu kaynaklardan faydalandim.”
Gulsim:  “Kitaplar, televizyon araciligiyla, ailemizle konugma esnasinda
duyduklarimla. Onlardan bilgi edindim.”

Jale: “Dergilerden, kitaplardan, televizyondan, internetten. Oyle araclardan bilgi

’

edindim.’
Ibrahim: “Bilgi kaynaklar: internet, televizyondan falan gérerek, kitap, dergi falan.”
Ceren: “Internette ¢ok arastirdim. Daha ¢ok oradan 6grenmeye calistim.”

1

Kemal: “Internetten, sosyal medyadan ogrendim.’

Bu diisiincelerden hareketle, Ogrencilerin kiiresel sorunlarin 6gretimine yonelik
uygulanan etkinliklerin disinda farkli bilgi kaynaklarindan da faydalandiklar1 ortaya
cikmaktadir. Bu durum, dgrencilerin kiiresel sorunlar hakkinda bilgi edinirken sadece ders ici
etkinliklerle smirli kalmayip, etkinlik dis1 kaynaklardan da bilgi edinme farkindaligini da

kazandiklarin1 gostermektedir.

Bu bolimiin besinci alt arasgtirma sorusu kapsaminda ogrencilere, yapilan bu

etkinliklerin diger 6devlerden ve projelerden olumlu-olumsuz ne tiir farki oldugu sorulmustur.

Ogrencilerin kiiresel sorunlarla ilgili etkinliklerin diger édev ve projelerden farklarina
yonelik goriisleri
Ogrencilere, yapilan bu etkinliklerin diger ddevlerden ve projelerden olumlu-olumsuz

ne tiir farki oldugu soruldugunda vermis olduklar1 cevaplar, Tablo 4.95.’te sunulmustur.
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Tablo 4.95. Ogrencilerin kiiresel sorunlarla ilgili etkinliklerin diger &dev ve projelerden farklarina yonelik

goriisleri.
Odev ve projelerden farklari f
Kalic1 6grenme saglama 23
Eglenceli 6grenme saglama 20
Daha detayli bilgi edinme 17
Aciklayici olma 15
Farkindalik kazandirma 15
Dikkat ¢ekici olma 9

Kiiresel sorunlarla ilgili etkinliklerin diger 6dev ve projelerden farklarina yonelik olarak
ogrencilerin, dersin etkinliklerle birlikte islendiginden dolayr Ogrendiklerinin daha kalic
olduguna ve etkinlikleri yaparken daha cok eglendiklerine vurgu yaptiklari gorilmiistiir.
Bunlarin yani sira; etkinlikler sayesinde 6grencilerin kiiresel sorunlar hakkinda daha detayli
bilgiler edindikleri, derste yapilan etkinliklerde verilen bilgilerin daha ¢ok agiklayici ve dikkat
cekici olduklar1 ve bdylece sorunlara karsi daha ¢ok farkindalik kazandiklari anlasilmistir.
Kiiresel sorunlarla ilgili yapilan etkinliklerin diger 6dev ve projelerden farkli olduguna dair bazi

ogrencilerin diisiinceleri soyledir:

Emre: “Etkinlikler bizim daha ¢ok aklimizda kalmasi icin yararl oldu. Konular daha
kalici oldu. Daha eglenceliydi. Ve resimler, videolar daha ¢oktu ve anlamliyd.
Etkinliklerde bence herhangi bir olumsuzluk yoktu.”

Ibrahim: “Yapilan etkinlikler diger édevierden ve projelerden daha faydaliydi. Daha
cok bir seyler ogrenmeme, bilin¢clenmeme yardimci oldu. Kiiresel sorunlarla ilgili daha
¢ok bilgi edindim ve bilgiler daha kalici oldu. Yararl oldu. Etkinliklerin herhangi bir
olumsuz yénii olmad:.”

Ahmet: “Yapilan etkinlikler diger derslerdeki devler ve projelere gore daha agiklayict,
yvani daha 6grenimi kolay, daha ¢ok yani kafamiza daha cok giriyor. Ve eglenceli
oldugunu diisiiniiyorum. Yapilan etkinliklerin olumsuz yanini gérmedim.”

Betill: “Bu derste konu daha béyle acik hale getirildi. Ince ayrintilarina kadar
actklandi. Yani bu etkinlikler daha ayrintili oldu. Daha iyi konuyu ogrenmemi
sagladilar. Olumsuz bir durumla karsilasmadim.”

Ayse: “Bu derste diger derslere gore olumlu olarak teknikler vards. Istasyon teknigi
gibi. Biz boyle teknikleri diger derslerde kullanmiyoruz. O yiizden bence bu olumluydu.
Olumsuz olarak yok bence.”

llgaz: “Bilin¢lendik, eglenceli oldu ve akilda kaldi. Bu yonden diger derslerdeki ddev

ve projelerden daha farkliydi bu ders. Dersteki etkinliklerin herhangi bir olumsuzlugunu

gormedim.”
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Gulsum:  “Bu dersteki etkinlikleri daha istekli yaptim, hi¢ stkilmadim. Diger
derslerdekiler odev olduklart igin isteksizdim ve ¢ok ¢abuk stkiliyyordum. Ders siirecinde
vapilan etkinliklerin bir olumsuzlugunu gérmedim.”

Fatma: “Diger derslerde verilen odevieri ve projeleri sadece yapmak i¢in yapryordum.
Bu etkinlikleri ise daha ¢ok dikkate aldim ve daha ¢ok bilingclenmemi sagladilar.
Sorunlara karsi daha duyarli oldum. Etkinliklerle ilgili olarak bir olumsuzlukla

karsilagsmadigimi soylemek isterim.”

Ogrencilerden Duygu ise, kiiresel sorunlarla ilgili etkinliklerin diger ddev ve projelerden

farkli olduguna dair soyle bir agiklama yapmustir:

Daha kapsamli olarak anladim konulari. Yani diger derslerde hani sadece iizerinden
geciyorduk konularin. Ama bu dersteki etkinliklerde daha kapsamli olarak nedenleriyle,
sonuclariyla, onlara bagl faktorlerle birlikte 6grendik. Bu etkinlikler konular1 6grenmeme
ve sorunlara kars1 daha duyarli olmama ¢ok katkida bulundu. Diger derslerdeki proje ve

odevlere gore bu dersteki etkinliklerde bir olumsuzlukla karsilasmadim.

Yapilan bu agiklamalardan hareketle, kiiresel sorunlarla ilgili etkinliklerin diger 6dev
ve projelerden farklarina bakildiginda; diger derslerde verilen 6devlerin ve projelerin daha
yiizeysel oldugu, 6grencilerin yaparken isteksiz olduklari ve sadece yapmak zorunda olduklar1
i¢in yaptiklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin kiiresel sorunlarla ilgili etkinlikleri yaparken ise daha
istekli yaptiklari, etkinliklerden sikilmadiklart ve diger derslere gore bu derste daha ¢ok
eglendikleri anlagilmigtir. Ayrica kiiresel sorunlarin 6gretimi {lizerine derste yapilan etkinlikler
sayesinde, bilgilerin daha ¢ok agiklayici ve kalict oldugu, bunun yani sira etkinliklerin; kiresel
sorunlar hakkinda daha c¢ok bilgi edinmelerine, kiiresel sorunlara karsi daha c¢ok
bilinglenmelerine ve duyarlilik kazanmalarina katkida bulunduklart ortaya ¢ikmustir. Yine bu
derste Ogrencilerin  yapilan etkinliklerle ilgili olarak herhangi bir olumsuzlukla

karsilagsmadiklar1 da belirlenmistir.

Besinci arastirma sorusu kapsaminda 6gretmenin, yapilan aktif 6grenme etkinliklerinin
ne tiir katkilar sunduguna dair diisiinceleri yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme ile

incelenmistir.

4.5. Ogretmenle Yapilan Yar1 Yapilandirilmis Goriismeye Ait Bulgular
Sosyal bilgilerde aktif 6grenme yontem ve teknikleriyle kiiresel sorunlarin 6gretimine

yonelik olarak birlikte yuratulen aktif 6grenme etkinliklerinin, kiiresel sorunlarin 6gretimine

228



katkilar1 hakkinda &gretmenle yar1 yapilandirilmis goriisme (EK-8.2.) yapilmistir. Ogretmen ile

gerceklestirilen bu gorlismeden elde edilen bulgular asagida sirasiyla verilmistir.

Bu boliimiin birinci alt aragtirma sorusu kapsaminda 6gretmene, birlikte yiiriittiiglimiiz

kiiresel sorunlarla ilgili etkinliklerin, 6grencilere ne tiir katkilar1 oldugu sorulmustur.

Kiiresel sorunlarla ilgili etkinliklerin ogrencilere katkilar:
Ali 0gretmenin, birlikte yiiriittiiglimiiz kiiresel sorunlarla ilgili etkinliklerin, 6grencilere

ne tiir katkilart olduguna dair vermis oldugu cevaplar, Tablo 4.96.’da sunulmustur.

Tablo 4.96. Kiiresel sorunlarla ilgili etkinliklerin 6grencilere katkilari.
Canl1 bir ders ortam1 saglama
Monotonlugu agma
Biligsel Farkindalik kazanma
Kiiresel sorunlara kars1 dikkatlerini gekme
Kiresel sorunlarin kaynaklarina dikkat gekme
Sorunlarla ilgili caligmalara katkida bulunma
Aktif davraniglar sergileme
e (Cop atan bir arkadasini uyarma
e Cevreye saygili olma
Duyussal Cevreye duyarli olma
Aileyi uyarma
o Elektrik israfin1 dnleme
Farkli projeler gelistirme
Psikomotor e Atik kagit toplama
e Geri donilisiimlii malzeme toplama
e Cevre temizligi yapma

Kiiresel sorunlarin 6gretimine yonelik yapilan etkinliklerin 6grencilere katkisiyla ilgili
olarak 6gretmen goriislerine bakildiginda; bilissel anlamda birlikte yuratulen kiresel sorunlarla
ilgili etkinlikler sayesinde dersteki tek diize anlatimin yerini canli bir anlatimin aldigi, boylece
dersteki monotonlugun gittigi anlagilmistir. Yine yapilan etkinliklerin; 6grencilerin kuresel
sorunlara ve bu sorunlarin nedenlerine yonelik olarak dikkatlerini ¢ekmeye, farkindalik
kazanmalarma ve bu konuda ilgili c¢alismalar1 desteklemelerine katkida bulunduklart

belirlenmistir.

Yapilan etkinliklerin duyussal anlamda; 6grencilerin ¢op atan arkadaglarini uyarma ve
cevreye saygili olma gibi aktif davraniglar sergilemelerine, ¢evreye karst duyarli olmalarina ve
bu konuda ailelerini uyarmalarina katkida bulunduklar1 goriilmiistiir. Yapilan etkinliklerin
psikomotor anlamda ise; 6grencilerin atik kagit toplama, geri doniisiimlii malzeme toplama ve
cevre temizligi gibi farkli projeler gelistirme becerilerinin gelismesine katkida bulunduklari

tespit edilmistir. Ali 6gretmenin bu konudaki goriisii su sekildedir:
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Bizde genelde 6grencilerde sdyle bir durum vardir: Yiiz eskimesi dedigimiz, yani stirekli
ayn1 ylizii goriip ayn1 seyi ayni kisiden 6grendiginde 6grencide bir zaman sonra bikkinlik
olusuyor. Farkl1 bir 6gretmenin derse girip etkinliklerle birlikte anlatmasi, forumlarla, farkli
etkinliklerle anlatmasi, videolarla, oyunlarla dersi islemesi 68rencilerin daha ¢ok dikkatini
cekti. Monotonluk gitti, tek diize anlatim yerine daha ¢ok canli bir anlatim oldu. O yiizden
ben faydali olduguna inaniyorum. Yaptiginiz ¢aligmalardan dolay1 da tesekkiir ediyoruz

sinifimiz igin.

Kiiresel sorunlarla ilgili etkinliklerin Ogrencilere biligsel, duyussal ve psikomotor
(fiziksel) olarak katkilar sunduguna da deginen Ali 6gretmenin, yapilan etkinliklerin bilissel

anlamda 6grencilere katki sunduklarina dair diisiincesi soyledir:

Ogrencilerde bilissel boyutta bir farkindalik olustu. Yani artik muhtemelen haberleri izlerken
cevreyle ilgili haberleri daha dikkat etmeye basladilar. Ya da internette, sosyal medyadaki
videolara, haberlere daha fazla dikkat edeceklerini zannediyorum. Ya da bu tiir calismalara

daha fazla katki saglayacaklarini1 zannediyorum. Ciinkii bir farkindalik olustu ¢ocuklarda.

Ali 6gretmenin, yapilan etkinliklerin duyussal anlamda &grencilere katki sunduklar

yonindeki goriisti su sekildedir:

Duyussal boyutta ise, yani ogrencileri gozlemledigim kadariyla biraz daha bu konuda
birbirlerini uyarmaya yonelik... yani ¢6p atan bir arkadasini uyarmaya, cevresine saygili
olmaya yoOnelik farkindalik kazandiklarimi fark ettik. Ciinkii 68renci orada gordiigiinde
cevremizi ne kadar, havamizi ne kadar kirlettigimizi goriince etrafina da dikkat etmeye
basladi. Yani ¢evresine kars1 bir duyarlilik olusmaya basladi. Ailesiyle de goriistiiglimiizde
bunu fark ediyoruz. Cocuk iste bizi uyariyor. Elektrikleri kapatalim, televizyon agik

kalmasin falan. Cocuklarda da bu anlamda bir farkindalik olusmus yani.

Kiresel sorunlarla ilgili yapilan etkinliklerin &grencilerin bazi psikomotor beceriler
kazanmalarina katkida bulunduguna da deginen Ali 6gretmenin, bu konudaki goriisi ise

sOyledir:

Beceri boyutunda, cocuklar farkli projelerle bana geldiler. Yani biz ne yapabiliriz. Iste atik
kagit toplamaya basladik okulun son haftalarinda. Ogrencilerle geri doniisiim igin atik kagt
falan topladik. Okulla ilgili baz1 ¢evre temizligi ¢alismalar1 falan yaptik. Bu tiir yonde

faydalar1 da oldu bizim ig¢in.
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Burada kiiresel sorunlarla ilgili yapilan etkinliklerin, 6grencilerin kiiresel sorunlara kars1
farkindalik kazanmalarina ve sorunlar1 azaltmak veya ortadan kaldirmak igin ¢6ziim

iiretmelerine katkida bulunduklari ortaya ¢ikmistir.

Bu béliimiin ikinci alt aragtirma sorusu kapsaminda 6gretmene, birlikte yiirtittiigiimiiz

kiiresel sorunlarla ilgili etkinliklerin, mesleki gelisimine ne tiir katkilar1 oldugu sorulmustur.

Kiiresel sorunlarla ilgili etkinliklerin égretmenin mesleki gelisimine katkilar:

Birlikte ydrutilen kiresel sorunlarla ilgili etkinliklerin is birligi yapilan dgretmenin
mesleki gelisimine ne tiir katkilar1 oldugu da incelenmistir. Kiiresel sorunlarin 6gretimi tizerine
yapilan etkinliklerin mesleki gelisime katkisiyla ilgili olarak Ali 6gretmenin, yapilan
etkinliklerin kendi eksikliklerini gorerek mesleki olarak kendisini gelistirmeye katki sunduguna
ve Ogrenciyi merkeze almanin konulari 6grenmede daha faydali olduguna vurgu yaptig

gOriilmiistiir.

Ali Ogretmen, birlikte yiriittiigiimiiz kiiresel sorunlarla ilgili etkinliklerin, mesleki

gelisimine sundugu katkilarla ilgili olarak su sekilde bir agiklamada bulunmustur:

Benim mesleki agidan biraz daha kendimizi gelistirip farkli tekniklerle anlatmamiz agisindan
bize faydasi oldu. Yani biz daha ¢ok sinifta 6gretmen merkezli anlatiyorken bu konulari,
aslinda 6grenci merkezli 6grenciye gorev ve sorumluluklarin 6dev seklinde verilmesinin
daha faydali oldugunu fark ettik. Bizim de kendimizi elestirmemiz agisindan faydali oldu.

Eksikliklerimizi gormiis olduk bu ¢aligsma sayesinde.

Bu boliimiin iiglincii alt aragtirma sorusu kapsaminda Ogretmene, kiiresel sorunlarin

ogretiminin daha verimli hale getirilmesi i¢in neler 6nerebilecegi sorulmustur.

Kiiresel sorunlarin ogretiminin daha verimli hale getirilmesi i¢in oneriler

Ogretmene, kiiresel sorunlarin &gretiminin daha verimli hale getirilmesi i¢in neler
onerebilecegi soruldugunda, kiiresel sorunlarin 6gretiminin daha verimli hale getirilmesi i¢in;
sorunlarla ilgili verilerin, videolarin, gorsellerin, ¢izgi film ve belgesellerin hazirlanmas ve
egitim platformlarda bu tiir etkinliklere ve oyunlara daha fazla yer verilmesinin faydali olacag:

tespit edilmistir. Bu baglamda Ali 6gretmen soyle bir agiklamaya yer vermistir:

Yani EBA gibi bizim egitim bilisim ag1, kullandigimiz platformlarda bu tiir etkinliklerin ve
oyunlarin daha fazla konulmasi, bunlarla ilgili videolar, gorseller, ilgili ¢izgi film ve

belgesellerin hazirlanmasi, sehirlerle ilgili ya da bolgelerle ilgili oransal verilerin
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hazirlanmasi farkindalik agisindan daha iyi olur bence. Yani gorsel bir egitim diinyasindayiz,

gorsellik biraz daha artirilirsa daha faydali olur.

Altinct arastirma sorusu kapsaminda Ogrenci velilerinin, yapilan aktif 6grenme
etkinliklerinin G6grencilere ne tiir katkilar sunduguna dair diisiinceleri yapilan yari

yapilandirilmig goriisme ile incelenmistir.

4.6. Velilerle Yapilan Yar1 Yapilandirilmis Goriismelere Ait Bulgular

Sosyal bilgilerde aktif 6grenme yontem ve teknikleriyle kiiresel sorunlarin 6gretiminde
yapilan aktif 6grenme etkinliklerinin, velisi oldugu 6grenciye katkilart hakkinda velilerle yari
yapilandirilmis goriisme (EK-8.3.) yapilmustir. Velilerle gergeklestirilen bu goriismelerden elde
edilen verilerin analizi sonucunda ulasilan bulgularin ayrintilar1 ve yorumlar asagida sirasiyla

verilmistir.

Bu bolimdin birinci alt arastirma sorusu kapsaminda velilere kiiresel sorunlar denilince
akillarina ne geldigini ifade etmeleri istenmistir. Bu kapsamda velilerden; kiiresel sorunlarin
neler oldugu, kiiresel sorunlarin sebepleri ve ¢oziimiiniin neler olabilecegine dair sorulari
yanitlamalari istenmistir. Velilerin sorulan sorulara vermis olduklar1 cevaplar tablolar halinde

sirastyla agsagida sunulmugtur.

Veli goriislerine gore kiiresel sorunlar

Veli goriiglerine gore kiiresel sorunlarin neler oldugu, Tablo 4.97.’de sunulmustur.

Tablo 4.97. Veli goriislerine gore kiiresel sorunlar.

Kiresel sorunlar f
Dogal Afetler (Deprem, sel, heyelan, kuraklik, yangin) 19
Kiiresel Isinma 18
Iklim Degisikligi 15
Cevre Kirliligi 10
Gog 7
Salgin Hastaliklar 7
Savas 4
Teror 4

Kiiresel sorunlar denilince velilerin akillarina daha ¢ok; dogal afetler (deprem, sel,
heyelan, kuraklik, yangin), kiiresel 1sinma, iklim degisikligi, ¢evre kirliligi, go¢, salgin
hastaliklar, savas ve terdr gibi sorunlarin geldigi gorilmistiir. Kiresel sorunlarla ilgili veli

goriislerinden bazilar1 su sekildedir:

)

KV5: “Iklim degisikligi, teror, savas, go¢, kiiresel isinma... aklima su an gelen bunlar.’
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KV4: “Iklim degisiklikleri, kuraklik ya da yagisin ¢cok fazla olmasi... Daha da baska bir
sey gelmiyor aklima.”

EVS5: “Kiiresel sorunlar denilince benim aklima kiiresel isinma... iklim degisikligi...
dogal afetler, seller, heyelanlar, yakin zamanda yasadigimiz deprem... orman
vanginlari, salgin hastaliklar, ¢evrenin kirletilmesi... bunlar simdilik aklima geliyor.”

KV1: “Kiiresel sorunlar sagliksiz yasam, iklim degisiklikleri, cevresel sorunlar... Yani
ne bileyim aklima bunlar geliyor.”

KV10: “Kiiresel sorunlardan kiiresel isinma, sel, deprem, heyelan, yanginlar... dogal

’

afetler... buzullarin erimesi, kuraklik olmasi, toprak kaymasi... Aklima gelenler bunlar.’

Bu agiklamalara bakildiginda, kiiresel sorunlar denilince velilerin akillarina daha ¢ok

giindemde olan kiiresel sorunlarin geldigi anlasilmaktadir.

Velilere gore kiiresel sorunlarin sebepleri
Velilere gore kiiresel sorunlarin sebeplerinin neler olabilecegine dair diisiinceler, Tablo

4.98.’de sunulmustur.

Tablo 4.98. Velilere gore kiiresel sorunlarin sebepleri.

Sorunlarin sebepleri f
Dogayi kirletme (hava ve su) 19
Bilingsizlik 17
Duyarsizlik 14
Sanayilesme 9
Agag dikiminin az olmasi 4

Velilere gore kiiresel sorunlarin sebepleri; dogay: kirletme (hava ve su), bilingsizlik,
duyarsizlik, sanayilesme ve aga¢ dikiminin az olmasi gibi sebepler oldugu anlasilmistir.

Velilerden bazilar1 bu konudaki diisiincelerini soyle ifade etmislerdir:

KV3: “Egitimsizlik yani bilingsiz olma. Duyarsizlik... Ornegin deprem oldu mesela.
Biiyiik bir deprem. Onunla ilgili hani tedbir alinabilir. Tekrar olmayacag kesin degil.
Insanlarin ayni sey tekrar basina gelebilir.”

EV1: “Kiiresel sorunlarin sebebi egitimden geciyor. Bilingsizlik. Suyu bilingsiz
kullanmak, elektrigi bilingsiz yakmak, yani bosa yakmak... Bunlar geliyor yani benim
aklima.”

KV4: “Yani ne olabilir. Hava kirliligi olabilir, ¢evre kirliligi olabilir. Yani agag¢
dikiminin az olmasi olabilir. ”

KV9: “Bence insanlarin dogay: yeteri kadar temiz birakmamalari... yani dogay

kirletmeleri. Elektik ve suyu yanls tiiketmeleri. Bilingsizlik genel olarak.”
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KV7: “Bence sebepleri soyle olabilir. Kullandigimiz mesela sanayilesme, en basiti
mesela arabalarin kullanmimindaki mazotlar mesela bu dumanlar... Ben bu sekilde hava

sartlarimin degistigini diistiniiyorum.”

Bu baglamda, insan faaliyetlerine ve sanayilesmeye bagl olarak dogay1 kirletmenin
(hava, su gibi) ve aga¢ dikmeye dnem vermemenin, bunlarin yani sira kiiresel sorunlara karsi
bilingsiz ve duyarsiz kalmanin, herhangi bir tedbir almamanin kiiresel sorunlara sebep oldugu

ortaya ¢ikmaktadir.

Kuresel sorunlara yonelik ¢cozim onerileri

Kiiresel sorunlara yonelik ¢6zliim 6nerilerinin neler olduguna dair veli goriisleri, Tablo

4.99.’da sunulmustur.

Tablo 4.99. Velilerin kiiresel sorunlara yénelik ¢oziim dnerileri.

Sorunlarin ¢éziimii

Ailelere egitim verilerek farkindalig1 artirma
Cevre dostu ulagim araglar1 kullanma

Geri doniisiimii destekleme

Atmosfere zararli maddeleri kullanmama

[EEN
w vl o gl

Velilerin kiiresel sorunlara ¢6ziim olarak; ailelere egitim verilerek ¢evre farkindaliginin
artirllmasi, ¢evre dostu ulagim araglarinin kullanilmasi, geri doniisiimiin desteklenmesi ve
atmosfere zararli maddelerin kullanilmamasi yoniinde 6nerilerde bulunduklari goriilmiistiir. Bu

konuyla ilgili baz1 veli goriisleri su sekildedir:

EV1: “Bu sorunlarin ¢oziimii i¢in oncelikle ailelere egitim verilerek farkindalik
artinlabilir. Yani su nasi kullanilir, elektrik nasil kullambr... Iste ne bileyim ¢opleri
ayrt ayri yerlere... Yani cami ayri, plastigi ayri, kdgidi ayri yerlere atilmasi yoniinde
egitimler verilebilir.”

KV2: “dilelere egitimler verilebilir. Mesele iklim degisikligiyle alakali, ¢evreyle
alakali... Ya bir ¢opii attiginiz zaman bile ¢ok uzun yillarda mesela ¢oziiltir. Onun igin
coplerin gevreye degil geri doniisiime gonderilerek tekrar kazandirilmas: gerektigini
diistiniiyorum ve ¢evremi de bu konuda uyariyorum.”

EVS: “Bilinglenmemiz gerekir. Aynen pandemi déneminde yasadigimiz aslinda biiyiik
bir ornek bizim i¢in. Su anda ilerleyen donemde de bir seyler olacak gibi goriiniiyor. Bu

acgidan yani bilinglenerek okumamiz lazim.”

Velilerden KV8 ise, kiiresel sorunlara ¢6ziim olarak su agiklamaya yer vermistir:
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Sorunlarin ¢6ziimii i¢in yani daha ¢ok dikkat etmemiz gerekiyor. Hani en azindan hava
kirliligi i¢cin mesela... daha ¢ok toplu tagima araglarini kullanmamiz gerekiyor. Cevre
kirliligi icin ¢oplere dikkat etmemiz gerekiyor. Ya da atiklara dikkat etmemiz gerekiyor.
Atiklar1 ayristirmamiz gerekiyor. Geri doniisiimii saglamamiz gerekiyor. Yani su an aklima

gelen bunlar.

Bu durumda ailelere egitim vermenin, atmosfere zarari olmayan ¢evre dostu araglari
tercih etmenin ve yine atiklar1 ayrigtirarak geri doniisiime kazandirmanin, kiiresel sorunlari

engellemede ¢oziim olabilecegi ortaya ¢ikmaktadir.

Bu boliimiin ikinci alt aragtirma sorusu kapsaminda velilere, kiiresel sorunlar hakkinda

bilgi kaynaklarinin neler oldugu sorulmustur.

Velilerin kiiresel sorunlar hakkinda bilgi kaynaklar
Velilerin, kiiresel sorunlar hakkinda bilgi kaynaklarinin neler olduguna dair vermis

olduklar1 cevaplar, Tablo 4.100.’de verilmistir.

Tablo 4.100. Velilerin kiiresel sorunlar hakkinda bilgi kaynaklari.

Bilgi kaynaklari f
Sosyal medya 17
Haberler (TV ve internet) 11
Kitaplar 7
Dergiler 3
2

Sosyal cevre

Velilerin, kiiresel sorunlar hakkindaki bilgi kaynaklarina bakildiginda; daha ¢ok sosyal
medyadan bilgi edindikleri, bunun diginda; haberlerden (TV ve internet), kitaplardan,
dergilerden ve sosyal cevreden kiiresel sorunlar hakkinda bilgi edindikleri belirlenmistir.

Velilerin kiiresel sorunlar hakkindaki bilgi kaynaklarina yonelik baz1 diisiinceleri soyledir:

KV10: “Elimizin altinda hepimizin internet var. Internet, kitaplar, sosyal medya... 6yle
oralardan.”

KV6: “Bilgi kaynaklarim... sosyal medyayr ¢ok kullaniyorum. Bunun haricinde kitap
okuyorum.”

EV3: “En ¢ok haber programlari, ondan sonra a¢ik oturumlar, tartiyma programlari,
sosyal medya... sadece haber alma amagl.”

KV5: “Internet daha c¢ok. Yani bilim insanlarimi takip ederek, internetten kitaplar

okuyarak o sekilde.”
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KV14: “Haberleri takip ederim. Sosyal medyalarda da bilgi sahibi oldugum sayfalar

)

var. Bu sayfalari takip ediyorum, okumaya ¢alisiyorum firsat bulduk¢a.’

Bu dogrultuda, velilerin kiiresel sorunlara yonelik bilgileri; sosyal medyay1 ve haberleri
takip ederek, ilgili kitaplar1 ve dergileri okuyarak elde ettikleri anlasilmistir. Bu bolimin
ticlincii alt arastirma sorusu kapsaminda velilere, ¢ocuklarina kiiresel sorunlarla ilgili ne tiir

bilgi ve davranislar kazandirdiklart sorulmustur.

Velilerin kuresel sorunlarla ilgili cocuklarina kazandirmaya ¢alistig bilgi ve davranislar
Velilerin, c¢ocuklarina kiiresel sorunlarla ilgili ne tiir bilgi ve davraniglar

kazandirdiklarina dair vermis olduklar1 cevaplar, Tablo 4.101.’de sunulmustur.

Tablo 4.101. Velilerin kiresel sorunlarla ilgili ¢ocuklarina kazandirmaya ¢alistiklar: bilgi ve davraniglar.
Kazandirilmaya calisilan bilgi ve davramislar
Dogay1 ve gevreyi koruma
Geri doniisiimii destekleme
Agag dikme
Doga dostu ulagim araglar1 kullanma
Ihtiyaci olanlari alma

wwhs o5

Velilerin, ¢ocuklarma kiiresel sorunlarla ilgili ne tiir bilgiler verdiklerine dair ifadelere
bakildiginda; veliler ¢ocuklarina dogay1 ve gevreyi korumalari, geri doniisiimii desteklemeleri,
agac dikmeleri, doga dostu ulasim araglar1 kullanmalar1 ve ihtiyaci olanlar1 almalar1 yoniinde
bilgi ve davranislar kazandirmaya calistiklar1 ortaya ¢ikmistir. Velilerden bazilari, ¢ocuklarina
kiiresel sorunlarla ilgili kazandirmaya c¢alistiklar1 bilgi ve davraniglara yonelik diistincelerini su

sekilde ifade etmislerdir:

KV13: “Cevreyle alakali bilgiler veriyorum. Dogaya atilmamasi gereken atiklarin,
kullanilacak yiyeceklerin, dikkat edilmesi gereken hijyen kurallarimin neler oldugu
hakkinda bilgi veriyorum.”

KV1: “Mesela ellerindeki en kiiciik seyleri bile disari atmamalarint séylerim. Cuinkii
kiigiikte olsa bazi seylerin... mesela kiigiik bir sakizin bile geri doniigiimiiniin zor
olabilecegini, bu yiizden ¢evreye atmamalarini, gotiiriip ¢ope atmalarini soyliiyorum.”
KVO: “Elektrigi kapatmalarini, yeteri kadar kullanmalarini, suyu diizenli tiiketmelerini.
Hani bunlar gibi bilgiler.”

KV12: “Bildigim, 6grendigim seyleri aktarmaya ¢alisiyorum tabi ki. Dogaya zarar
veren malzemeleri kullanmamaya gayret gosteriyoruz. Yani o sekilde ogrendigim

seyleri aktarmaya ¢alisiyorum.”
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Velilerden EV4 ise, ¢ocuguna kiiresel sorunlarla ilgili olarak kazandirmaya c¢alistigi

bilgi ve davranislara yonelik soyle bir agiklamada bulunmustur:

Mesela piknige gittigimiz zaman ¢ocuguma iste cami oraya atma diyorum. iste hem dogay1
kirletmis oluyorsun hem de hava sicak oldugu zaman bunlardan yangin ¢ikabilir...
yangindan agaclar yanabilir... agac¢lar yandigi zamanda orman yangini olur. Orman
yandiginda hem orada yasayan canlilar 6liir hem de ¢ikan dumanlar havayi kirletir. Evet bu

tiir seyleri... bilgileri veriyorum.

Bu durum, velilerin c¢ocuklarina dogayr ve c¢evreyi korumaya, geri doniisiimii
desteklemeye yonelik bilingli tiiketici olmalari yoniinde bilgiler aktardigini1 géstermektedir. Bu
bolimiin dordiincii alt arastirma sorusu kapsaminda velilere, ¢ocuklarinin kiiresel sorunlar
hakkinda bilgi sahibi olmalarinin, onlarin ilerleyen yasamlarina ne tiir katkisi ve etkisi olacagi

sorulmustur.

Kiiresel sorunlar hakkinda cocuklarin bilgi sahibi olmalarinin ilerleyen yasamlarina katkist

Velilerin, ¢ocuklariin kiiresel sorunlar hakkinda bilgi sahibi olmalarinin, onlarin
ilerleyen yasamlarina ne tiir katkisi ve etkisi olacagina dair vermis olduklari cevaplar, Tablo
4.102.’de sunulmustur.

Tablo 4.102. Velilere gore ¢ocuklarin Kiiresel sorunlar hakkinda bilgi sahibi olmalarinin, onlarin ilerleyen
yasamlarina katkisi.

Yasama Katkisi
Bilingli birey olma
Cevre dostu olma
Dogru tiiketici olma
Arastirmaci olma

N N O© ©O|—h

Velilerin, cocuklarin kiiresel sorunlar hakkinda bilgi sahibi olmalarinin onlarin ilerleyen
yasamlarina ne tiir katkis1 ve etkisi olacagina dair diisiincelerine bakildiginda, ¢ocuklarin
kiiresel sorunlar hakkinda bilgi sahibi olmalarinin onlarin ilerleyen zamanda; bilingli birey
olma, cevre dostu olma, dogru tiiketici olma ve arastirmaci olmalarma katki sunacagi

belirlenmistir. Bu konuyla ilgili olarak bazi veliler, goriislerini sdyle anlatmislardir:

EV6: “Biz onlara ne ogretirsek onlarda onu uygulamaya ¢alisiyor. Onun igin kiiresel
sorunlar hakkinda ne kadar onlara bilgi verebilirsek onlarda ilerleyen zamanda o kadar

)

bilingli bir birey olarak yasamlarina devam ederler.’
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KV11: “Cok biiyiik katkilar saglayacaktir eminim ki. Daha bilingli olacaklar. Tiiketim
kaynaklarimi daha dikkatli ve bilin¢li olarak tiiketecekler diye diigiiniiyorum. Bilingli
olunca zaten gerisi gelecektir. Farkinda olacaklardir yani.”

KV2: “Bilin¢li gegirirler. Yani hani énceden ogrendikleri icin en azindan bilincinde
olurlar bir seylerin.”

KV9: “Daha bilingli olabilirler... ¢evrelerini koruyabilirler. Iste insanlara ve
cevrelerine daha faydali olabilirler.”

Bu dogrultuda ¢ocuklara verilen bilgilerin, onlarin ilerleyen yasamlarinda arastirmaci

bir birey olmalarmma ve c¢evrelerine karsi bilingli davranmalarina katki sunacagi ortaya

cikmaktadir.

Bu boliimiin besinci alt arastirma sorusu kapsaminda velilere, kiiresel sorunlarin
Ogretimine yonelik yapilan etkinliklerin, ¢ocuklarinin kiiresel sorunlar konusunda bilgi ve

farkindaliklarinin artmasina ne tiir katkilar sundugu sorulmustur.

Kuresel sorunlara yonelik etkinliklerin, ¢cocuklarin bilgi ve farkindaliklarina katkist
Velilerin, kiiresel sorunlarin &gretimine yonelik yapilan etkinliklerin, ¢ocuklarinin
kiiresel sorunlar konusunda bilgi ve farkindaliklarinin artmasina ne tiir katkilar sunduguna dair

vermis olduklar1 cevaplar, Tablo 4.103.’te sunulmustur.

Tablo 4.103. Velilere gore kiresel sorunlara yonelik etkinliklerin, ¢ocuklarin bilgi ve farkindaliklarina katkisi.
Etkinliklerin Katkisi f
Dogay1 ve ¢evreyi korumaya duyarli olma 1
Bilingli birey olma

Kalicr bilgiler elde etme
Geri doniisiime 6nem verme
Tasarruflu olma

Bilingli tiiketici olma

[EN

NWWk~e

Velilerin, kuresel sorunlarin 6gretimine yonelik yapilan etkinliklerin, cocuklarin kiiresel
sorunlar konusunda bilgi ve farkindaliklarinin artmasina ne tiir katkilar sunduguna yonelik
ifadelerine bakildiginda, yapilan etkinlikler sayesinde ¢ocuklarin dogay1 ve ¢evreyi korumaya
karst daha duyarli olduklari, kiiresel sorunlara karsi daha bilingli birey olduklari, kiiresel
sorunlar hakkinda daha kalic1 bilgiler elde ettikleri, artik geri doniisiime ve tasarrufa Gnem
verdikleri ve birey olarak bilingli bir tiiketici olduklar1 yOnlinde diisiincelere sahip olduklari
anlasilmistir. Yapilan etkinliklerin kiiresel sorunlara karsi ¢ocuklarin bilgi ve farkindaliklarina

katkis1 yoniinden bazi veli goriisleri soyledir:
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KV7: “Boyle etkinlikler sayesinde bilgilerin daha kalict oldugunu diisiiniiyorum. Bunu
yasayarak ornekli bir sekilde ogrenmek var ama bir de okuyarak 6grenmek var.
Cocuklara bir etkinlik yapildiginda daha kalici oldugunu diisiiniiyvorum. Etkinlik
sayesinde daha olumlu sonuglar elde edilebiliyor. Ben béyle diisiiniiyorum.”

KV5: “Atik kagitlar olsun, piller olsun, cam atiklar olsun disardaki atik kutularina ayr
ayrt atyor, onun farkinda, bilincinde artik. Dogaya zarar vermiyor en azindan,

hayvanlara zarar vermiyor ¢ok seviyor hayvanlari hani o konuda bilin¢li oldu.”

Velilerden KV4 ise, kiiresel sorunlara yonelik yapilan etkinliklerin ¢ocuklarin bilgi ve

farkindaliklarina katkisiyla ilgili olarak su sekilde bir agiklamada bulunmustur:

Evde en azindan mesela enerji tasarrufundan... yani en azindan ¢ocugum bir lavaboya
girdiginde suyu ne kadar kullanacagini biliyor. Bir odadan ¢ikarken 15181 kapattiginda 15181n
yanik kalmamastyla elektrikten ne kadar tasarruf edecegini diisiiniiyor. Tabi ki katkis1 ¢ok
fazla oluyor cocuklara. ...artik pil toplamaya basladi ki bunlar1 geri doniisiime gonderecegiz

gevreye zarar veriyor diye.

Bu durum, kiiresel sorunlarin o6gretimine yonelik yapilan etkinlikler sayesinde
cocuklarin; bilingli tiiketici olma ve tasarruflu davranma, dogay1 ve ¢evreyi korumaya yonelik
olarak zararli irilinleri geri doniisime gonderme gibi konularda bilgi ve farkindalik

kazandiklarin1 gostermektedir.

4.7. Arastirmacinin Eylem Arastirmas Siirecine Dair Yansitica Ogretim Giinliigii

Bu dort haftalik stirecte, sosyal bilgiler dersinde aktif 6grenme yontemleri ve teknikleri
kullanarak kiiresel sorunlarin dgretimine katki saglamay1 amagladim. Calismami planlarken
once veri toplama aracglarimi gelistirdim: Kisisel Bilgi Formu, Kiiresel Sorunlar Degerlendirme
Formu ve Kiiresel Sorunlar Farkindalik Olgegi. Bu araclar1 dgrencilerin 6n bilgilerini ve
farkindalik diizeylerini anlamak i¢in kullanmay1 planladim. Tabii ki bu siirece baglamadan 6nce
pilot uygulama yapacagim ve asil uygulamay1 gerceklestirecegim okullart belirleyip resmi
izinleri aldim. Sonrasinda okul idareleriyle goriiserek, calismam hakkinda bilgilendirme
yaptim. Cogu idare olumlu yaklasti, ancak bazilar1 uygulamaya izin vermedi. Bunun, derslerin
aksayabilecegi veya velilerin tepki gosterebilecegi diisiincesinden kaynaklandigini gordiim. Bu
olas1 zorluklara ragmen, pilot uygulamami tamamladim ve topladigim verileri analiz ederek
Olgekleri son haline getirdim. Uygulama siirecinde, aktif 6grenme yontemleri, teknikleri ve

etkinliklerini titizlikle planladim. Bu noktada, Ogrencilerin derse ilgisini ¢ekmek igin
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PowerPoint sunulari, gorseller ve videolar kullandim. Oncelikle KWLH formu ve metafor
caligmast ile 6grencilerin kiiresel sorunlarla ilgili mevcut bilgilerini ve 6grenmek istediklerini
belirlemeye ¢alistim. Burada 6grencilerin ¢ogunun kiiresel iklim degisikligi, dogal afetler,
aclik, terdr, gog, kiiresel 1sinma, salgin hastaliklar ve savas gibi konularda yeterli bilgiye sahip
olmadigmi fark ettim. Derse ilgiyi artirmak i¢in aktif 6grenme tekniklerine yoneldim.
Akvaryum, balik kil¢1g1, dedikodu, istasyon, kart gdsterme, kartopu, kavram bulmacasi, kavram
karikatiirii, kelime iliskilendirme testi (KIiT), pazaryeri, rulman, tanilayic1 dallanmis agag,
tereyagi-ekmek, yapilandirilmis grid ve zihin haritasi gibi yontemleri uyguladim. Ayrica, balon
patlatma, dogru-yanlis, grup siralamasi, kostebek vurmaca ve ucgak etkinligi gibi eglenceli
aktiviteleri de siirece dahil ettim. Ogrenciler basta ¢cekingen davrandilar. Etkinlikleri anlamakta
zorlananlar oldu, ancak gerekli agiklamalar1 yapinca biiylik ¢ogunlugunun aktif katilim
sagladigini gormek beni sevindirdi. Ogrenme siirecinde eglenceli vakit gecirmeleri, konulara
olan ilgilerini artird1. Derslerde kiiresel sorunlarin nedenlerini, sonuglarini ve ¢6ziim 6nerilerini
tartistik. Ozellikle grup c¢alismalar1 sirasinda &grencilerin birbirleriyle fikir alisverisinde
bulunmalari, 6grenmeyi pekistirdi. Uygulama siirecinin sonunda KWLH formunu tekrar
uygulayarak o6grencilerin ne 6grendigini ve daha fazla bilgiyi nasil edinebileceklerini
degerlendirmeye calistim. En ilging noktalardan biri, 6grencilerin dgrendiklerini aileleriyle
paylagmalar1 ve ailelerinde de farkindalik olusturmalariydi. Bu, ¢calismamin sadece 6grencilerle
siirlt kalmadigini, cevreye de yayildigimi gosterdi. Tabii ki siire¢ kolay olmadi. Derslerin
donem sonuna denk gelmesi, bazi okul idarelerinin siirecin ne zaman bitecegini siirekli sormasi
ve smif mevcudunun fazla olmasi beni zorlayan noktalar arasindaydi. Disiplin sorunlar
yasadigim anlar oldu, ancak sosyal bilgiler 6gretmeninin destegi ile bu durumlar1 yonetebildim.
Slre¢ tamamlandiginda, 6grencilerin gelisimini 6lgmek i¢in tez kapsaminda gelistirdigimiz
“Kiiresel Sorunlar Degerlendirme Formu” ve “Kiiresel Sorunlar Farkindalik Olgegi” adli formu
ve son testi uyguladim. Ayrica, 6grenciler, 6gretmenler ve velilerle yar1 yapilandirilmis
goriismeler yaparak aktif 6grenme yontemlerinin etkilerini degerlendirdim. Veliler basta
goriismelere cekimser yaklagsalar da 6gretmen araciliiyla yapilan bilgilendirme sonrasinda
birgogu siirece dahil oldu. Yine de bazi veliler tiim ¢abalara ragmen goriismeyi reddetti. Sonug
olarak, bu eylem arastirmasi basarili bir sekilde tamamlandi. Aktif 6grenme yontemlerinin,
ogrencilerin kiiresel sorunlarla ilgili farkindaliklarin1 ve basar1 diizeylerini artirdigi acikca
goriildi. En 6nemlisi, bu bilgileri giinliik hayatlarinda kullanmalar1 ve aileleriyle paylagmalari,
yapilan ¢alismanin ger¢ek anlamda bir fark yarattigini gésterdi. Benim icin ise bu siireg, aktif

O0grenme yontemlerinin uygulanmasi konusunda biiyiik bir deneyim kazanmami sagladi.
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BOLUM 5
5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug ve Tartisma
5.1.1. Birinci arastirma sorusuna iliskin sonuc ve tartisma

Birinci arastirma sorusu kapsaminda yapilan incelemede kiiresel sorunlara yonelik 6n
test-son test basar1 ve farkindalik diizeylerinde cinsiyetin, anne-baba egitim diizeyinin ve bilgi
edinme kaynaklar (internet, televizyon, kitap, dergi, okul, aile, ¢evre) degiskenlerinin kiiresel
sorunlarin 6gretimi ve farkindalig1 iizerinde etkili birer degiskenler olmadiklar1 sonucuna
ulagilmistir. Alanyazinda yapilan c¢aligmalara bakildiginda, Giirbiiz (2022) tarafindan yapilan
arastirmada, 6gretmen adaylarinin kiiresel sorunlara yonelik sosyal sorumluluk diizeylerinde
anne-baba egitim seviyesinin etkili bir degisken olmadig: belirlenmistir. Bu ¢alismanin yani
sira Bager (2015), yapmis oldugu ¢alismada, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin kiiresel sosyal
sorumluluk diizeyleri ile cinsiyet ve anne-baba egitim seviyeleri arasinda anlamli bir farkliligin
olmadigi sonucuna ulasmistir. Benzer sekilde Kan (2009) tarafindan yapilan ¢alismada ise,
O0gretmen adaylarinin kiiresel sorunlara yonelik tutumlarinda anne-baba egitim seviyesinin
etkili birer degisken olmadiklari sonucuna ulasilmis olunmasi, bu g¢alismanin sonucunu
destekler nitelikte olduklarini ortaya koymaktadir. Bu baglamda, mevcut ¢alismanin bu
sonucundan hareketle, kiiresel sorunlarin 6gretimine yonelik yapilan aktif 6grenme yontem,
teknik ve etkinliklerin disindaki diger degiskenlerin, kiiresel sorunlarin 6gretiminde ve kiiresel
sorunlarla ilgili farkindaligin kazandirilmasinda bir katkilarinin olmadigini  sdylemek

mUmkdndir.

5.1.2. ikinci arastirma sorusuna iliskin sonuc ve tartisma

Ikinci arastirma sorusu kapsaminda dgrencilerin kiiresel sorunlara yonelik 6n test-son
test basar1 ve farkindalik diizeylerinin uygulama 6ncesi ve sonrast anlaml diizeyde farklilasip
farklilagsmadigi incelenmistir. Yapilan analizlerde, 6grencilerin kiiresel sorunlar degerlendirme
formu ve kiiresel sorunlar farkindalik Glgegi son test puanlarmnin 6n test puanlarina goére
anlamsal diizeyde farklilastig1, bu farkliligin son test puanlar1 lehinde anlamli diizeyde oldugu
sonucuna ulagilmistir. Bu sonug, alanyazinla tutarlilik gdstermektedir. Ornegin, Ajar ve Dawam
(2021) calismalarinda aktif 6grenme Oncesi diisiik olan basar1 diizeylerinin, bu yontemin
uygulanmasiyla belirgin sekilde yiikseldigini ortaya koymustur. Benzer sekilde, Hyun ve
arkadaslar1 (2017), Mello ve Less (2013) ile Tiirkben (2015) tarafindan yapilan arastirmalarda

da aktif 6grenmenin geleneksel 6gretim yontemlerine kiyasla akademik basariyr ve derse
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yonelik ilgiyi artirdigi kanitlanmistir. Bu durum, mevcut ¢alismada elde edilen akademik basari
artisinin alanyazindaki diger bulgularla ortiistiigiinii desteklemektedir. Ayrica, Duman ve
Sahiner (2008), Gel (2019) ve Kaya ile Ersoy (2011) gibi aragtirmacilarin ¢aligmalari, aktif
O0grenmenin yalnizca akademik basariy1 degil, ayn1 zamanda 6grencilerin biligsel farkindalik
diizeylerini ve konulara yonelik tutumlarini da olumlu etkiledigini vurgulamaktadir. Mevcut
aragtirmanin sonuglari, bu calismalarla paralel olarak, aktif 6grenmenin ¢ok boyutlu bir etkiye
sahip oldugunu ve 6grenme siireclerini biitiinciil bir sekilde gelistirdigini ortaya koymaktadir.
Dolayisiyla, elde edilen bulgular, aktif 6grenmenin hem akademik hem de bilissel-duyussal
ciktilar iizerindeki olumlu etkisini teyit eden alanyazinla uyum i¢indedir. Bu durumda, kiresel
sorunlarin dgretimine ve farkindaligin kazandirilmasina yonelik yapilan aktif 6grenmenin,

6grencinin basari ve farkindaliginin artmasinda olumlu etkide bulundugu sdylenebilir.

5.1.3. Uciincii arastirma sorusuna iliskin sonug ve tartisma

Ugiincii arastirma sorusunda kiiresel sorunlarin dgretimine yonelik yapilan aktif
ogrenme etkinliklerinin 6grencilerin; kiiresel iklim degisikligi, dogal afetler, aglik, terdr, gog,
kiiresel 1sinma, salgin hastaliklar ve savas kavramlarin1 Ogrenmeleri ve varsa kavram
yanilgilarin1 gidermeleri konusunda nasil bir rol oynadiklari incelenmistir. Bu kapsamda,
ogrenci grubuna uygulanan etkinliklerde (KWLH, metafor), uygulama dncesinde kavramlarla
ilgili olarak herhangi bir kavram yanilgilarinin olmadigi, bunun yani sira 6grencilerin tamamina

yakininin kavramlarla ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklari sonucuna ulagilmistir.

Alanyazinda yapilan ¢alismalarda (Oncul, 2010; Shepardson ve ark., 2009), dgrencilerin
cevre sorunlari, kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi hakkinda bilgi diizeylerinin diisiik oldugu
sonucuna ulagilmasi, mevcut ¢aligmanin sonucunu desteklerken; bazi ¢alismalarda (Liarakou
ve ark., 2011; Onciil, 2010; Shepardson ve ark., 2009; Turan ve Kartal, 2012; Yazdanparast ve
ark., 2013), ogrencilerin kiiresel ve kirsal ¢evre sorunlari, dogal afetler, kiiresel 1sinma, iklim
degisikligi, sera etkisi ve ozon tabakasinin incelmesine iliskin kavram yanilgilarinin
bulundugunun tespit edilmesi, bu ¢alismanin sonucundan farklilik gosterdiklerini ortaya

koymaktadir.

Aktif 6grenme, genellikle 6grencinin dinamik ve enerjili bir rol iistlendigi, eglenceli,
motive edici, 6z giiven artict ve 6grenilenlerin kaliciligini saglayan bir siiregtir (Petress, 2008).
Bu ¢aligma sirecinde ise 6grencilerin kuresel sorunlara yonelik ilgi ve dikkatlerini artirmak,
onlar1 aktif 6grenme siirecine dahil etmek, konuyla ilgili varsa kavram yanilgilarini belirleyerek

bu kavram yanilgilarin1 gidermek, konuyu oOgrenmelerini ve Ogrenirken eglenmelerini
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saglamak, Ozgiin icerikler ortaya cikararak oOzgiivenlerinin artirmak amaciyla bircok aktif
ogrenme etkinliklerine (akvaryum, balik kilgig1, balon patlatma, dedikodu, dogru-yanlis, grup
siralamasi, kart gosterme, kartopu, kavram bulmacasi, kavram karikatiirii, kostebek vurmaca,
metafor, istasyon, pazaryeri, rulman, tanilayici dallanmis agag, tereyagi-ekmek, ucak,

yapilandirilmis grid ve zihin haritasi) yer verilmistir.

Uygulama surecinde derste kullanilan aktif 6grenme yontem, teknik ve etkinlikler
sayesinde 6grencilerin basari ve farkindalik durumlarinin arttigi, bunun yani sira kavramlarla
ilgili herhangi bir yanilgilarinin olmadigr gibi kiiresel sorunlara karsi ilgi, dikkat ve
farkindaliklarinin arttigi, kiiresel sorunlarin nedenleri, sonuglar1 ve nasil 6nlenebileceklerine
dair dogru bilgileri kalict bir sekilde 6grendikleri, 6grenirken de eglendikleri sonucuna

ulasilmistir.

Alanyazina bakildiginda, bazi ¢alismalarda (Duman ve Sahiner, 2008; Freeman ve ark.,
2014; Tirkben, 2015), aktif 6grenme yaklasiminin geleneksel yaklagima oranla daha etkili
oldugu ve aktif 6grenme yontemiyle olusturulan sinif ortaminin 6grencilerin dersteki basarilar
iizerinde olumlu etki biraktigi sonucuna ulasilmistir. Aktif 6grenme etkinliklerinin benzer
sekilde olumlu etkide bulundugu sonucuna ulasan bazi ¢alismalarda (Cakir, 2019; Coban ve
Tamusta, 2021; Diachkova ve ark., 2021; Hendrickson, 2021; Hyun ve ark., 2017; Ozcan, 2019;
Ozdogan, 2008; Saglamgdncii, 2022), aktif dgrenme siirecinde gorsel ve isitsel materyallerin
ve bireysel veya grupla 6grenme siireglerine karsi heyecan, ilgi, bilgi, deger, beceri ve 6z
yeterliklerini daha ¢ok artirdig1 ve derse daha fazla katilmalarini sagladigi, boylece dersteki
konularin 6grenilmesine, basari ve kaliciligin artmasina olumlu yonde katkida bulundugu tespit
edilmistir. Bu durumda, 6grencilerin derse aktif katilimlarini saglayacak olan gorsel ve isitsel
ogretim materyallerinin; 6grencilerin konuyu kalici olarak 6grenmelerine, dersteki basarilarinin
artmasina, ilgi, istek, merak ve dikkatlerinin canli kalmasina ve bu durumun artarak devam

etmesine katkida bulunduklarini sdylemek miimkiindiir.

Nitekim aktif 6grenmede degerlendirme ve geri bildirim iki 6nemli aragtir. Aktif
ogrenmenin olumlu sonuglanmasi i¢in bu iki aracin diizgiin bir sekilde uygulanmasi
gerekmektedir (Sewagegn ve Diale, 2019). Bu caligsmada ise, uygulama sonunda kiresel
sorunlarin 6gretimiyle ilgili yapilan etkinliklerin 6grencilere katkisini ortaya ¢ikarmak ve
ogrencilerin varsa kiresel sorunlarla ilgili kavram yanilgilarin1 ve son bilgilerini belirlemek

amaciyla uygulanan aktif 6grenme yoOntem, teknik ve etkinlikler (KWLH, Kelime

243



Iliskilendirme Testi (KIT), dgrenci giinliikleri), 6grencilerin degerlendirilmesinde ve geri
bildirimde bulunulmasinda etkili olmuslardir. Bu baglamda, 6grencilerin kiresel sorunlara
yonelik 6grenme durumlart degerlendirildiginde; anahtar kavramlari kiiresel sorunlarla ilgili
kavramlarla dogru bir sekilde iliskilendirdikleri, kavramlarla ilgili olarak herhangi bir kavram
yanilgilarinin ~ olmadigi sonucuna ulasilmistir.  Ayrica kiiresel sorunlarin  neden
kaynaklandiklari, bunlarin ne gibi sonuglar1 oldugu ve nasil onlenebileceklerine dair bilgi,
beceri ve davranis kazandiklari tespit edilmistir. Alanyazindaki bazi ¢alismalarda (Abdullah ve
Al-Banna, 2023; Abjel ve Al-1badi, 2019; Durmus ve Sert, 2022; Tshering ve ark., 2024), aktif
O0grenme stratejilerinin uygulanmasindan sonra, egitim alan 6grencilerin derse daha fazla cosku,
motivasyon ve aktif katilim sergiledikleri, sinifta zorlu gorevlerin iistesinden gelme konusunda
daha fazla isteklilik gosterdikleri, bunun sonucunda ise d&grencilerin  6grenme
motivasyonlarinda, davranigsal ve biligsel basart durumlarinda artis yasandigi sonucuna

ulasmislardir.

Calismada uygulanan aktif O6grenme yontem, teknik ve etkinlikler sayesinde,
ogrencilerin genelinde kiiresel sorunlarin neden ve sonuglarinin 6grenilmesi ve bu sorunlara
kars1 ¢oziim iiretilmesi yoniinde pozitif bir bakis acist kazandiklar1 belirlenmistir. Bunun yani
sira Ogrencilerin, sureg icerisinde kiresel sorunlarla ilgili ihtiya¢ duyulan bilgilere her tirll
yazili, s0zIU ve gorsel teknolojik arac gereglerden; arastirarak, okuyarak, dinleyerek, izleyerek
veya cevredeki kigilere (O0gretmen, aile ve diger bireyler) sorarak daha fazla bilgiye
ulasabileceklerine dair farkindalik kazandiklari tespit edilmistir. Giirer ve Sakiz (2018), Ozmen
(2015) ve Uymaz (2021) tarafindan yapilan ¢alismalarda, &grencilerin guniimiz dunya
sorunlarina iliskin bilgi edinme kaynaklarinin birbirine benzedigi ve bu bilgilerin daha ¢ok;
egitim kurumlari, haberler, internet, televizyon, ders dis1 kitaplar, sosyal c¢evre, dergiler,
gazeteler, belgesel ve filmler, sivil kuruluslar, konferans, seminer ve sempozyumlar, makaleler,
Facebook, Instagram ve Twitter gibi sosyal medya uygulamalari, radyo, bireysel arastirmalar,
remi kuruluslar, kiitiiphaneler, belediye afig/brosiirleri, afis ve bildiriler gibi bir¢ok farkli yazili,
s0zlu ve gorsel teknolojik kaynaktan bilgi edindikleri sonucuna ulasilmis olmast, galismanin bu
sonucuyla benzerlik gostermektedir. Bu durumda yazili ve gorsel materyallerin kiiresel sorunlar
hakkinda bilgi edinmede, duyarlilik ve farkindalik kazanmada ©nemli rol oynadiklar

soylenebilir.

Calismanin bu sonucundan hareketle, uygulama 6ncesinde kiiresel sorunlarin nedenleri,
sonuclar1 ve nasil 6nlenebileceklerine dair yeterli seviyede bilgi ve farkindalia sahip olmayan
ogrencilerin, uygulama siireci igerisinde uygulanan aktif 6grenme yontem, teknik ve etkinlikler
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sayesinde derse aktif katilimlarinin saglandigi goriilmiistiir. Ayrica aktif 6grenme yontem,
nedenleri, sonuglari ve nasil Onlenebilecegine yonelik bilgi, ilgi, beceri, tutum ve
farkindaliklariin arttigi, konularla ilgili kalic1 bilgiler elde edildigi ve boylece 6grencilerin
dersteki basarilarinin artmasma olumlu yonde katkida bulunuldugu ortaya g¢ikmistir. Bu
baglamda, aktif 6grenme yOntem, teknik ve etkinliklerin kiiresel sorunlarin 6grenimine ve

ogretimine 6nemli katkilar sunduklart sdylenebilir.

5.1.4. Dordiincii arastirma sorusuna iliskin sonug ve tartisma

Dordiincii arastirma sorusu kapsaminda yapilan aktif 6grenme etkinliklerin 6grencilere
biligsel ve duyussal alanlarda ne tiir katkilar sunduklar1 incelenmistir. Bu kapsamda 6grenciler
kiiresel sorunlari, tUm diinyay1 etkisi altina alan genel sorunlar olarak agikladiklari tespit
edilmistir. Diinyay: etkisi altina alan bu kiiresel sorunlarin ise; derste islenen sorunlarin (terdr,
savas, gog¢, kiiresel 1sinma, aclik, iklim degisikligi, salgin hastaliklar, dogal afetler) yani sira
susuzluk, kuraklik, irk¢ilik ve miilteci sorunu oldugu bilgisine ulasilmistir. Sabanci ve
arkadaglarinin (2017) yapmis olduklar1 ¢alismaya bakildiginda, 6grencilerin kiiresel sorun
kavramint; biitiin diinyay1 etkileyen sorunlar, insanlig1 etkileyen sorunlar, diinyaya zarar veren
sorunlar olarak algiladiklarini, bu sorunlarin ise; aclik, susuzluk, kuraklik, savas, kiiresel
1sinma, iklim degisikligi, irk¢ilik, go¢, miilteci sorunu, dogal afetler (deprem), salgin hastaliklar
ve ter0r sorunu oldugu sonucuna ulagmislardir. Ayrica Palaz ve Akbaba (2018) yaptiklari
calisgmanin sonucunda, kiresel sorunlar denilince &grencilerin aklna; terdr, acglik, kiiresel
1s1nma, savas, kuraklik, dogal afetler gibi sorunlarin geldigini tespit etmislerdir. Benzer sekilde
Durmus ve Colak (2021) tarafindan yapilan arastirmada 6grencilerin; kiiresel 1sinma, iklim
degisikligi, hastaliklar ve kuraklik gibi kiiresel sorunlarin akillarina geldigi sonucuna ulagsmis
olmalari, bu ¢alismanin sonucunu desteklemektedir. Bu baglamda kiiresel sorunlarmn, insan
faaliyetlerine bagli olarak ortaya cikan, diinya iizerindeki canli ve cansiz tiim varliklarin
yasamini olumsuz etkileyen, onlari tehdit eden genel sorunlar olduklart sdylenebilir. Diinyay1
etkisi altina alan bu kiiresel sorunlarin giincelliklerini halen korumaya devam ediyor olmalari
ve bazi sorunlarla ilgili yasanmisligin veya tanik olmanin da etkisiyle, 6grencilerin daha ¢ok bu

sorunlara degindikleri gorilmektedir.

Ozellikle sanayilesme ve teknolojinin gelismesiyle birlikte cevre kirliliginin artmasinin,
bunun yani sira insanlarin egitimsiz ve bilingsiz olmalarin kiiresel sorunlara sebep oldugu
belirlenmistir. Insanlara kiiresel sorunlar hakkinda egitimler vermenin, bilgilendirme yapilarak
bilingli hareket etmelerini saglamanin, ¢evreyi ve dogayr koruyacak tedbirler almanin
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(agaglandirma yapma, deodorant ve parfiim kullanimini azaltma, toplu tasima araclarim
kullanma, elektrikli ara¢ kullanma, yakin mesafelere yiiriiyerek gitme, iiretim ve tiiketim
aligkanliklarint degistirme, yenilenebilir enerji kaynaklarmi kullanma gibi) ise, kiresel
sorunlar1 azaltma veya ortadan kaldirmada ¢6ziim olacagi sonucuna ulagilmistir. Alanyazindaki
benzer nitelikteki ¢alismalarda (Ambusaidi ve ark., 2012a; Durmus ve Colak, 2021; Palaz ve
Akbaba, 2018) kiresel sorunlara yonelik bilinglendirme, aga¢ dikme, toplu tasima araglari
kullanma ve tasarruf yapma gibi 6nlemler alinarak kiiresel sorunlarin oniine gegilebilecegi
tespit edilmistir. Bu durum, O6grencilerin kiiresel sorunlar1 azaltmada benzer coézimler
urettiklerini, dolayisiyla Ogrencilerinin ¢dziim Onerileri arasinda kayda deger bir fark

olmadigini géstermektedir.

Kiiresel sorunlarin Ogretimi {izerine yapilan aktif 6grenme etkinlikleri Oncesinde
ogrencilerin biiylik bir ¢cogunlugunun kiiresel sorunlar hakkinda herhangi bir bilgiye sahip
olmadiklar1 tespit edilmistir. Nitekim eylem arastirmasi siirecinde 6grencilerin yapilan aktif
ogrenme etkinlikleri sayesinde kiiresel sorunlarin tanimi, nedenleri, sonuglart ve ¢oziim
onerileri hakkinda bilgi sahibi olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Yine 6grencilerin, etkinlikler
icerisinde oOzellikle bireysel ve grupla 6grenmede daha etkili olan, konuyu daha eglenceli hale
getiren ve bilginin daha ¢ok kalici olmasina katki sunan etkinliklerin (akvaryum, balik kil¢ig1,
dedikodu, kart gosterme, kartopu, kavram karikatur(, istasyon, pazaryeri, rulman gibi) kiresel
sorunlar1 6grenmede diger etkinliklere gére daha ¢ok 6n plana ¢iktiklarini ifade ettikleri tespit
edilmistir. Alanyazin incelendiginde, Hyun ve arkadaslarinin (2017) yapmis olduklarin
caligmanin sonucunda, aktif 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin bireysel ve grupla 6grenme
streglerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulastiklar1 goriilmiistiir. Benzer sekilde Aji ve
Khan (2019) ile Hendrickson (2021) tarafindan yapilan calismada, aktif Ggrenmenin
ogrencilerin dersteki performansini, heyecanini, ilgisini ve 6z yeterliligini arttirdiginin

belirlenmesi, bu ¢alismanin sonucunu destekledigini géstermektedir.

Yapilan bu etkinliklerin kiiresel sorunlar {izerindeki farkindaliga olan katkilarina
bakildiginda, etkinliklerin  O6grencilerin  tamaminin  kiiresel sorunlar konusundaki
farkindaliklarint olumlu yonde etkiledikleri ve etkinlikler sayesinde oOgrencilerin kiiresel
sorunlarin farkinda olduklari, kiiresel sorunlar1 azaltmaya veya ortadan kaldirmaya ydnelik
neler yapmalari gerektigi (toplu tasima araglarini kullanma, yiiriime, ihtiyaci olanlar1 alma, geri
doniistiiriilebilir rlinleri tercih etme, atiklari ayristirma gibi) yoniinde biling ve duyarlilik
kazandiklari, bu kazanimlarii ise cevreleriyle (aile, akraba, arkadas) paylastiklar1 ortaya
cikmistir. Terzi (2021) tarafindan yapilan ¢alismanin sonucunda, 6grencilerin 6gretim siireci
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boyunca aktif katilim sergilediklerini, yapilan tartigmalara katilmada ve ogrendiklerini
arkadaslariyla paylagsmada istekli olduklarini belirlemistir. Saglamgoncii ve Deveci (2023) ise,
sosyal bilgiler dersinde aktif 6grenme tekniklerinin Ogrencilerin derse aktif bir bicimde
katilmalarina, derse ilgi duymalarina, Kkendilerini ger¢ek hayata hazirlamalarina katki
sunduklarini tespit etmislerdir. Ayni sekilde, Chhokar ve arkadaslarinin (2012) yapmis
olduklar1 ¢aligmada, Ogrencilerinin sorunlari azaltmaya yonelik yapilan eylemleri
gerceklestirme konusunda isteklilik sergiledikleri sonucuna ulasmis olmalari; Eguz ve
arkadaglarinin (2017) ise calismanin sonucunda, ogrencilerin kiiresel bakis agilarmin
gelistigini, bunun yam sira kiiresel gelismeleri, sorunlar1 ve giincel olaylar takip etmeye
basladiklarini tespit etmeleri, bu c¢alismanin sonucunu destekler niteliktedir. Buna gore
ogrencilerin kiiresel sorunlart O0grenmek igin istekli olmalarinda, derse aktif katilim
saglamalarinda, kiiresel sorunlara yonelik bilingli olmalarinda, farkindalik kazanmalarinda ve
kiiresel sorunlar1 Onlemeye yonelik faaliyetler gergeklestirmelerinde aktif O6grenme

etkinliklerinin etkili olacag1 ongoriilmektedir.

Ogrencilerin kiiresel sorunlarla ilgili olarak etkinlikler disinda bilgi kaynag: olarak;
yazili, sozlii, gorsel ve isitsel her tiirlii teknolojik ve teknolojik olmayan arag-gerecler (kitap,
dergi, internet, sosyal medya, televizyon, video, belgesel gibi) ile aile ve 6gretmenlerden bilgi
edindikleri sonucuna ulasilmistir. Gedik ve Oztiirk Demirbas (2018) c¢alismalarinda,
ogrencilerin bilgi kaynagi olarak televizyondan, internetten, gazeteden, dergilerden, medya
araglar1 gibi yazili, sozlii, gorsel ve isitsel teknolojik ve teknolojik olmayan arag-gereclerden
faydalandiklar1 sonucuna ulagmalari, ¢alismanin bu sonucunu desteklemektedir. Bu baglamda
ogrencilerin, kuresel sorunlarla ilgili yapilan etkinlikler diginda yazili, sozlii, gorsel ve isitsel
olan basili veya elektronik kaynaklarin yami sira diger bireylerden edinilen bilgilerinde,
ogrencilerin kiiresel sorunlar hakkinda bilgi, beceri, deger, tutum ve farkindalik kazanmalarina

blyuk katkida bulunduklart sdylenebilir.

Ogrenciler, kiiresel sorunlarla ilgili etkinliklerin diger dev ve projelerden farkl1 oldugu,
Ozellikle kiiresel sorunlarla ilgili bilgilerin daha ¢ok agiklayici ve dikkat ¢ekici olduklari, dersin
aktif 6grenme etkinlikleriyle birlikte islenmesinden dolay1 kiiresel sorunlar hakkinda daha
detayl1 ve kalic1 bilgiler edindikleri, kiiresel sorunlara karsi farkindalik kazandiklari, ayrica
ogrencilerin etkinlikleri yaparken daha ¢ok istekli olduklari, dersten sikilmadiklari ve eglenerek
yaptiklari ortaya ¢ikmistir. Alan yazinda yapilan bazi ¢caligmalarda (Debele ve Kelbisa, 2017;
Grijpma ve ark., 2022; Kaya ve Ersoy, 2011; Maghenddam, 2018; Turkben, 2015), aktif
ogrenme ortamiyla olusturulan siif ortaminda 6grencilerin kendilerine olan dzgivenlerinin
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arttigi, derse aktif katilim gosterdikleri, basar1 diizeylerinin ve derse karsi tutum, istek ve
motivasyonlarinin arttigi bir 6grenme ortaminin olustugu sonucuna ulasilmis olmasi,
caligmanin bu sonucunu desteklemektedir. Buna g0re, &grencilerin derse katilim
saglamalarinda, kiiresel sorunlara kars1 duyarlilik, istek ve motivasyonlarinin artmasinda aktif
o0grenme yontem, teknik ve etkinliklerin geleneksel 6grenmeye gore daha etkili olduklar1 ortaya

cikmaktadir.

Sonug olarak, aktif 6grenme etkinlikleri sayesinde ogrencilerin kiresel sorunlar
hakkinda daha detayli ve kalic1 bilgiler edindikleri, ayrica 6grendikleri bu bilgileri aile, arkadas
ve ¢evreleriyle paylagsma gibi eylemlerde bulunduklar1 belirlenmistir. Bu durum 6grencilerin
bundan sonraki yasamlarina kiiresel sorunlara karsi daha bilingli, dikkatli ve duyarli birer

vatandas olarak devam edeceklerini gostermektedir.

5.1.5. Besinci arastirma sorusuna iliskin sonug ve tartisma

Besinci arastirma sorusu kapsaminda is birligi yapilan 6gretmenin, uygulanan aktif
ogrenme etkinliklerinin ne tiir katkilar sunduguna dair diisiinceleri incelenmistir. Kuresel
sorunlarin 6gretimine yonelik yapilan aktif 6grenme etkinlikleri sayesinde dersteki tek diize
anlatimin yerini canli bir anlatimin aldigi, bdylece dersteki monotonlugun gittigi, ayrica
ogrencilerin kiiresel sorunlara karsi bilissel, duyussal ve davranigsal anlamda dikkatlerinin,
duyarlilik ve farkindaliklarinin arttig1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Alanyazinda yapilan ¢alismalara
bakildiginda, Konopka ve arkadaslar1 (2015) tarafindan yapilan ¢alismada, aktif 6grenmenin
anlamay1 ve bilginin kaliciligini artirdigini, bunun yam sira iist diizey biligsel becerilerin
gelistirilmesinde etkili oldugu sonucunu ortaya ¢ikmistir. Benzer sekilde Yildirim (2019)
tarafindan yapilan c¢alismada da sosyal bilgiler dersinde aktif 6grenme yoOntemlerinin
ogrenmelerde kaliciligi, derse olan ilgiyi ve basari arttirdigi, 6grencilerin dersi daha iyi
anlamasini sagladig1 ve 6grenciye dersin 6gretmenini sevdirdigi sonucuna ulasilmis olunmasi,
mevcut calismanm bu sonucunu desteklemektedir. Ayrica White ve arkadaslarinin (2015)
yapmis oldugu calismada, Ogrencilerin ¢ogunlugunun aktif 6grenme sayesinde igerik
anlayislarinda iyilesme oldugu, elestirel diisiinme ve iletisim becerilerinin gelistigi ve yanlis
anlasilmalarin diizeltildigi sonucu ortaya c¢ikmistir. Ayni sekilde Akhan (2022) tarafindan
yapilan ¢alismada, aktif 6grenmenin kalic1 6grenmeyi sagladigi, elestirel diisiinme, girisimcilik,
problem ¢ozme ve iletisim becerilerini gelistirdigi, 6zglivenin artirdig1, 6z yeteneklerin farkinda
olunmasini sagladig1 ve 6grenmeyi eglenceli hale getirdigi sonucuna ulasilmasi, ¢alismanin bu
sonucuyla benzerlik gostermektedir. Bu baglamda, etkinlikler sayesinde geleneksel
ogrenmenin yerini aktif 6grenmenin aldig1 s6ylenebilir. Yine yapilan etkinliklerin 6grencilerin
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kiiresel sorunlara yonelik bilissel, duyussal ve davranigsal anlamda farkindalik kazanmalarina

fayda sagladiklari diisiiniilmektedir.

Kiiresel sorunlarin 6gretimi {izerine yapilan etkinliklerin, 6gretmene mesleki agidan
blylk katkilar1 oldugu, 6zellikle yapilan etkinliklerin 6gretmenin kendi eksikliklerini gorerek
mesleki olarak kendisini gelistirmesine katki sundugu ve 6grenciyi merkeze almanin konulari
ogrenmede daha faydali oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. A¢ikgdz (2018) tarafindan yapilan
caligmada, aktif 6grenme etkinliklerinin 6gretmenlik meslegi agisindan olumlu yonde katki
sagladigr sonucuna ulasmis olmasi, Diachkova ve arkadaslar1 (2021) tarafindan yapilan
caligmada ise kiiresel konulara dayali materyallerin 6gretim siirecine dahil edilmesinin, kiiresel
yetkinligin, mesleki becerilerin, sosyal becerilerin, 6grenme stireci ve egitim kalitesi tizerinde
olumlu yonde yansimasinin oldugunu tespit etmeleri, mevcut galigmanin bu sonucunu
desteklemektedir. O halde, aktif 6grenme etkinliklerinin 6grenmeye faydasi olduklari gibi
ogretmenlerin mesleki hayatlarinin olumlu yonde sekillenmesine de biiyiik katki sunduklar

soylenebilir.

Kiiresel sorunlarin 6gretiminin daha verimli hale getirilmesinde ise; sorunlarla ilgili
verilerin, videolarin, gorsellerin, ¢izgi film ve belgesellerin hazirlanmasinin ve egitim
platformlarda bu tiir etkinliklere ve oyunlara daha fazla yer verilmesinin faydali olacag: tespit
edilmistir. Bu durumda, kiiresel sorunlarin 6gretilmesi siirecinde ders i¢i ve ders dis1 aktif
ogrenme yontem, teknik ve etkinliklere daha fazla yer verilmesinin; kiiresel sorunlara yonelik
bilgilerin kalic1 olmasinda, ilgi, istek, duyarlilik ve farkindaligin artmasinda 6nemli bir rol

oynayacagi 6ngoriilmektedir.

5.1.6. Altinci arastirma sorusuna iliskin sonuc ve tartisma

Altinct aragtirma sorusu kapsaminda 6grencilerin velilerinin, yapilan aktif 6grenme
etkinliklerinin Ogrencilere ne tiir katkilar sunduguna dair diisiinceleri incelenmistir. Bu
dogrultuda, kiiresel sorunlar denilince velilerin akillarina daha ¢ok giincel ve yasanilmis olan
sorunlarin (dogal afetler, kiiresel 1sinma, iklim degisikligi, cevre kirliligi, gog¢, salgin hastaliklar,
savas, teror gibi) geldigi goriilmiistiir. Bahse konu kiiresel sorunlara insanlarin bilingsizce
hareket etmelerinin, sorunlara duyarsiz kalmalarinin, sanayilesmenin ve dogaya sahip
cikmamanin sebep oldugu tespit edilmistir. Yasanilan kuresel sorunlara ¢6ziim olarak ise;
ailelere kiiresel sorunlarla nasil miicadele edilecegi yoniinde bilgi, beceri, tutum ve farkindalik
kazandirmaya yonelik egitimler verilmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir. Arastirmanin bu

sonucundan hareketle, tiim diinyay1 ve insanlig1 olumsuz etkileyen kiiresel sorunlarin halen
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giincelliklerini korumaya devam ediyor olmalarindan, yasanmigliktan veya sorunlara tanik

olmaktan dolay1 velilerin daha ¢ok bu sorunlara degindikleri sdylenebilir.

Kiiresel sorunlar hakkinda bilgi kaynagi olarak velilerin daha ¢ok sozel, gorsel ve isitsel
teknolojik ve teknolojik olmayan kaynaktan (sosyal medya, haberler (TV ve internet), kitaplar,
dergiler, sosyal cevre gibi) faydalandiklar1 sonucu ortaya ¢ikmustir. Ayrica velilerin,
cocuklarina kuresel sorunlarla ilgili olaraktan dogay1 ve cevreyi korumaya, sadece ihtiyaci
olanlar1 almaya, geri doniisiime 6onem vermeye yonelik bilgi ve davraniglar kazandirmaya
calistiklar1 tespit edilmistir. Bu durumda, velilerin kiiresel sorunlar hakkinda bilgi ve
farkindalik kazanmak igin birbirinden farkli birgok kaynaktan faydalandiklari, bu kazanimlari
cocuklartyla paylastiklart ve velilerin kiiresel sorunlara karsi, ozellikle dogay1 ve cevreyi
korumaya ve yasatmaya yonelik ¢ocuklarin bilingli hareket etmeleri icin buyuk caba sarf
ettikleri ortaya ¢ikmaktadir.

Kiiresel sorunlarin 6gretimine yonelik yapilan etkinlikler sayesinde ¢ocuklarin kiiresel
sorunlar hakkinda daha kalici bilgiler elde ettikleri, sorunlara kars1 bilingli birer birey olduklari,
dogaya ve g¢evreyi korumaya yonelik bilgi, duyarlilik ve farkindalik kazandiklari sonucuna
ulasilmistir. Ayrica gocuklarin kiiresel sorunlar hakkinda bilgi sahibi olmalarinin, onlarin
ilerleyen zamanda kiiresel sorunlara kars: bilingli, cevre dostu ve arastirmaci bir birey olarak
yasamlarina devam etmelerine katki sunacagi tespit edilmistir. Bu baglamda, kiiresel sorunlarin
ogretimiyle ilgili yapilan aktif 6grenme etkinlikleri sayesinde ¢ocuklarin kiiresel sorunlar
hakkinda daha kalic1 bilgiler elde edindikleri, kiiresel sorunlarin farkinda olaraktan sorunlara
karst daha bilingli ve duyarli hareketlerde bulunduklari sdylenebilir. Yine aktif 6grenme
etkinlikleri sayesinde Ogrenilen bilgilerin, ¢ocuklarin ilerleyen zamanda kiiresel sorunlari
onlemeye yonelik arastiran, sorgulayan ve bilingli hareket edebilen, topluma ve ¢evreye faydali

birer vatandas olarak yetigsmelerine fayda saglayacagi 6ngorilmektedir.

5.2. Oneriler

1. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda kiiresel sorunlara iliskin kazanimlara
daha genis ve somut bir sekilde yer verilebilir.

2. Aktif 6grenme yontem, teknik ve etkinlikler miifredata entegre edilebilir.

3. Akvaryum, balik kil¢1g1, kavram karikatiirii, istasyon, pazaryeri gibi aktif 6grenme
etkinlikleri 6grencilerin basari, ilgi ve farkindaligini artirdigindan, bu etkinlikler derslerde

diizenli olarak kullanilabilir.
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4. KWLH, metafor, akvaryum, Kkartopu gibi etkinliklerin kavram yanilgisi
olusturmadigi ve kalict 6grenme sagladigi goz Oniinde bulundurarak, bu teknikler farkli
disiplinlerde de test edilebilir.

5. Egitim platformlarinda kiiresel sorunlarla ilgili kavram Ogretimi ve yanilgilari
giderecek etkinlik ve oyunlara daha fazla yer verilebilir.

6. Ogrencilerin kiiresel sorunlara karsi bilgi ve farkindaliklarmi artirmak igin
etkinliklerin diginda diger bilgi kaynaklarindan da faydalanmalari saglanabilir.

7. Cinsiyet, anne-baba egitim diizeyi ve bilgi edinme kaynaklarinin kiiresel sorunlarin
ogretimi/farkindalik {izerinde anlamli etkisi olmadigi sonucunu dikkate alarak, aktif
O0grenmenin evrensel uygulanabilirligini vurgulayan ¢aligmalar tasarlanabilir.

8. Ortaokul 6grencilerin kiiresel sorunlarla ilgili farkindalik diizeylerini belirlemek
amactyla arastirmaci tarafindan gegerliligi ve giivenilirligi saglanmig “Kiiresel Sorunlar
Farkindalik Olgegi” gelistirilmistir. Gelistirilen bu &lgek, izin almak sartiyla baska
arastirmalarda da kullanilabilir.

9. Ogretmenler, mesleki gelisimlerine katki saglamak amacl ders icinde ve ders
disinda farkl aktif 6grenme yontem, teknik ve etkinliklere yer verebilir.

10. Kiresel sorunlara yonelik bilgi ve farkindaligi artirmak igin velilerin de dahil
oldugu etkinlikler diizenlenebilir.

11. Velilere yonelik bilgilendirme toplantilart diizenlenebilir.

12. Velilerden, 6grencilerin edindigi bilgileri (6rnegin, geri doniisiim aliskanliklarr)
evde pekistirmeleri istenebilir.

13. Sosyal bilgiler derslerinde kuresel sorunlara daha genis bir sekilde yer vermek igin

EK-12’de sunulan kazanim listesi kullanilabilir.

Bu arastirma kapsaminda elde edilen tecriibeler 15181nda hazirlanan “Kiiresel Sorunlarin

Ogretimine Y&nelik Ogretmenler Igin Uygulama Rehberi” EK-14¢te sunulmustur.
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EKLER

EK-1

KURESEL SORUNLAR DEGERLENDIRME FORMU

Ogrenci Kisisel Bilgi Formu

Sevgili 6grenciler, kiiresel sorunlarla ilgili mevcut bilgilerinizi tespit etmek i¢in asagidaki form hazirlanmustir.
Sorularina vereceginiz cevaplar yalnizca bilimsel amaglarla kullanilacak ve gizli tutulacaktir. Velinizin onayiyla goniilliilik
esasina gore katilacagimiz ve 40 dakika siirecek olan sinavda adimzi ve soyadinizi yazmayiniz. Liitfen degerlendirme formunda

yanitsiz soru birakmamaya 6zen gosteriniz. Calismaya ayirdiginiz zaman, gosterdiginiz ilgi ve katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

Doktorant Yakup ATES
Necmettin Erbakan Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisﬁ
Doktora Ogrencisi
Cinsiyetiniz?
K() E()
Anne egitim diizeyi nedir?
Okuryazar degil ( ) Ilkokul ( ) Ortaokul ( ) Lise () Universite ( ) Lisansiistii ( )
Baba egitim diizeyi nedir?
Okuryazar degil ( ) Ilkokul ( ) Ortaokul ( ) Lise () Universite ( ) Lisansiistii ( )

Kiiresel sorunlar1 6grendiginiz bilgi kaynaklariniz nelerdir? (Birden ¢ok segenegi isaretleyebilirsiniz)

Internet ( ) Televizyon () Kitap () Dergi ( ) Okul () Aile () Cevre ()

KURESEL SORUNLAR DEGERLENDIRME FORMU

Kavram Tammmlama Sorular:
Bu béliimiin amaci, kiiresel sorunlarla ilgili kavramlar hakkindaki mevcut bilgilerinizi tespit etmektir.

Asagidaki yer verilen kavramlari karsisinda verilen fotograflardan da faydalanarak tanimlayiniz.

KURESEL SORUNLAR ]

~

1.Kiresel

Isinma

2.1klim

Degisikligi
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L p | 3.Savas

| 4Teror

N

L > 5.Achk

6.Go¢

7.Dogal
Afet

v

-

8.Salgm
Hastalik

v

.

Coktan Se¢meli Sorular

Bu béliimde ¢oktan se¢meli sorular bulunmaktadir. Liitfen kiiresel sorunlarla ilgili olarak asagida sorulan sorulardan yalnizca
dogru oldugunu diisiindiigiiniiz secenegi isaretleyiniz.
1.

Insanoglu var oldugu giinden beri yasamim kolaylastirmak igin dogal gevreye bir takim miidahalelerde bulunmus, bunlari
gerceklestirirken gevreye gesitli zararlar vermistir. Insanoglunun cevreye verdigi zararlar, sadece bulundugu gevreyle sinirl
kalmamis ve biitiin evreni ilgilendiren olumsuz sonuglar dogurmustur.

Asagidaki segeneklerden hangisi, insanoglunun ¢evreye verdigi zararlarin kiiresel boyutlarindan birisi olamaz?

a) Atmosfer tabakalarinin kalinlagmasi b) iklimlerin degismesi

¢) Kiiresel 1sinmanin artmast d) Ozon tabakasinin incelmesi
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Gorsellerde de goriildiigii gibi Rusya-Ukrayna savasi, sadece Ukrayna topraklarinin isgal edilmesiyle kalmamis, birgok alanda
da yikim1 beraberinde getirmistir. Ozellikle savasin baslamasiyla birlikte, Ukrayna'da egitime ara verilmis, yas1 18 ila 60 olan
erkekler askere cagrilmis, kadin ve ¢ocuklar ise {ilkeden ayrilmak zorunda kalmislardir. Ulkeden ayrilmayan veya miicadeleye
dahil olan vatandaslar, bu siirecte sagliklarini ya da hayatlarii kaybetmislerdir.

Yukaridaki pargaya gore, Rusya-Ukrayna Savasi’yla ilgili olarak asagidakilerden hangisi ¢ikarilamaz?

a) Dogum oranlarinin diismesi b) Sosyal baglarin zayiflamasi
¢) Ortalama yasam siiresinin uzamasi d) Egitim seviyesinin gerilemesi
3.

26 Aralik 2004'te Hint Okyanusu’nda Sumatra Adasi’nin agiklarinda meydana gelen 9,1
biiytikliigiindeki deprem, yaklasik 10 dakika stirmiis ve toplam 40 (lkede yaklasik 230 bin
kiginin 6lumune yol agarak 21. yiizyila damgasini vurmustur.

Van Bahcesaray yolunda 4 ve 5 Subat 2020 tarihinde meydana gelen ¢i1g felaketinde 42 kisi
yasamini yitirirken, 84 kisi ise kar altindan yarali olarak kurtarilmustir.

Pakistan'da 14 Haziran 2022°den bu yana etkili olan muson yagmurlari sebebiyle 579’u ¢ocuk
ve 325’1 kadin olmak lzere 1606 kisi 6lmiig, 12 bin 863 kisi yaralanmistir.

Dogal afetlerle ilgili olarak yukarida verilen rneklerden yola gikarak, dogal afetlerin insanlara yasattigi1 en biyik olumsuzluk

asagidakilerden hangisidir?

a) Binalarin zarar gérmesi
b) Bulasici hastaliklarin artmasi
¢) Panik, korku gibi psikolojik rahatsizliklarin artmasi

d) Oliim ve yaralanmalarin artmasi

4.
Tiirkiye Cumhuriyetinin béliinmez biitiinliigiinii bozmak, yonetimi yikmak veya ele gecirmek i¢in siddet, baski, tehdit ve korku

yontemlerine bagvuran terdr orgiitii, Tiirkiye’nin yillardir miicadele verdigi en biiyiik sorunlardan birisidir. Halen devam eden
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terdr sorunu, iilkenin sosyal, siyasi, ekonomik, kiiltiirel, teknolojik ve askeri alanlarda bazi olumlu veya olumsuz gelismelerin
yasanmasina neden olmaktadir.

Asagida terorle ilgili maddeler verilmistir. Bu maddelere bakildiginda;

. Terdr tilkelerin giivenligine karsi bir tehdit unsurudur.

Il.  Terdr eylemleri sadece insanliga karsi islenmis suclardir.

Il. Ter6r eylemleri can ve mal kaybinin yasanmasina neden olmaktadir.

IV. Teror, kisa siirede ortadan kaldirilabilecek bir unsurdur.
Ifadelerinden hangileri dogru olarak verilmistir?

a)lvell b) I ve 11l c) Ivelll d) 1l ve IV

Yukaridaki gorsellerde birbirinden farkli yasam tarzlari verilmistir. Gorsellerden de anlagildigi gibi, diinya niifusunun
kaynaklara ulasabilmesi ve kaynaklari kullanabilmesi esit kosullarda olmadig1 i¢in ekonomik yonden diinyada iki u¢ grup
ortaya ¢ikmaktadir. Bunlar; zenginler ve yoksullardir. Kaynaklara ulagabilen ve onlar istedigi sekilde kullanabilen zenginler,
gereksiz ve agirt bir liks bir tiiketim iginde yagsamlarini siirdiiriirken; kaynaklara ulasamayan fakirler ise, yoksulluk ve aglikla
mucadele etmek zorunda kalmaktadirlar. Esitsizligin etkisiyle yoksullugun ve agligin giderek artmasinin temelinde bazi

nedenler yatmaktadir. Bunlar su sekilde siralanabilir:

I. Gelir dagiliminda adaletsizligin yagsanmast
II. Kaynaklarin israfinin artmasi

II1. Ekonomik kaynaklarin tekellesmesi

Buna gore asagidaki segeneklerin hangisinde agligin temelinde yer alan nedenler dogru olarak verilmistir.

a) lvell b) I1ve 1l c) lvelll d) I, velll

Yukaridaki fotograflarda go¢ eden insanlar goriilmektedir. Insanlar, 6zellikle maddi imkansizliklardan ya da baski ve siddetten
kurtulmak i¢in yasamlarini siirdiikleri bolgeden, daha iyi bir yagsam plani kurduklar1 bolgelere dogru go¢ etmek zorunda kalirlar.

Insanlarin go¢ etmelerine neden olan bazi unsurlar sunlardir:
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. Ekonomik yetersizlik
Il.  Sosyal hizmetlerden yararlanamama
I1l.  Giiven ortaminin olmamast

Parcaya gore yukaridakilerden hangileri gociin nedenleri arasindadir?

a)lvell b) 1velll c) velll d) I, velll

7.
Sanayilesme siireci ile birlikte atmosfere salinan zararli gazlarin miktarindaki artis kiiresel 1snmay1 hizlandirmigtir. Kiiresel
1sinmanin artigina bagli olarak iklimlerde goriilen siirekli degisiklik, sonug olarak bazi doga olaylarmin siddetinde artiglar

yasanmasina neden olmustur.

Buna gore asagidaki seceneklerden hangisi iklim degisikliginin sonucunda artig gosteren doga olaylarindan birisi degildir?

a) d)

Salgin hastalik, canlilarda ortaya ¢ikan bir enfeksiyonun (bulagmanin) ilk ortaya ¢iktig1 bolgeyle sinirli kalmayarak diger
bolgelere de yayilmasii ifade eder. Bu yayilma, insandan insana, hayvandan hayvana ya da hayvandan insanlara dogrudan
veya dolayli temas yoluyla gergeklesmektedir. Bulasict hastaliklarin viicuda yayilmasi, canlinin 6liimiine neden olabilmektedir.
Asagida bazi hastaliklara yer verilmistir.

I. Covid-19

Il. Kanser

1. Grip

IV. Nezle

Yukaridaki pargaya gore verilen hastaliklardan hangileri, bir salgina déniisebilmektedir?

a)lvell b) I, Il ve IV ol velv d) Hepsi
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Dogru/Yanhs Sorular

Bu boliimiin amaci, 6grencilerin kiiresel sorunlarla ilgili dogru veya yanlis bilgilerinizi ayirt edebilmektir.

Ciimlelerde belirtilen yargilarin dogru veya yanlis oldugunu ciimlelerin basindaki bosluklara D veya Y yazarak

belirtiniz.
1
2. (
3.
4. |
5. (
6. (
7. (
8. (
9. (
10. (
11. (
12. (

Yapilandirilmis Grid Sorular:

) Sera gazi degerlerinin asir1 artisi, kiiresel 1sinmay1 ve iklim degisikligini hizlandirir.
) Ekonomik yetersizlik salgin hastaliklarin yayilmasini yavaslatir.
) Acligin sona ermesi igin gilivenli, besleyici ve yeterli miktarda besine ulagimin giivence altina alinmasi gerekir.
) Teror, toplumda korku ve endiseye neden olabilecek her tiirlii siddet eylemidir.
) Uluslararas: hukuk kurallarina uyulmasi savasi engelleyemez.

) Aclik, bireylerde ilerleyen zamanda ciddi saglik sorunlarina neden olur.

) Dogal afetler sadece insanlar etkiler.
) Toprak kalitesini artiran tarim uygulamalariyla aglik orani azaltilamaz.

) Giintimiizde kiiresel 1sinmanin ve iklim degisikliginin sorumlusu insanlardir.
) Dogal afetlerin zararlarini azaltmak miimkiin degildir.

) G6gle beraber konut yetersizligi ve diizensiz yapilagma ortaya ¢ikabilir.

) Kaliteli temel saglik hizmetlerine erisimin kolay olmas1 salgin hastaliklarin yayilmasini engeller.

Bu boliimiin amaci, 6grencilerin kiiresel sorunlarla iliskili kavramlar1 ve olaylar1 iligkilendirme becerisini 6lgmektir.

Asagidaki verilen Yapuandiridmis Grid’de numaralandirilmis kutucuklarda Kiiresel sorunlarin neden-sonug ifadeleri
verilmistir. Kutucuk numaralarini kullanarak asagidaki sorulari cevaplayimiz.

1
Kiresel Isinmanin artmasi

2
Yerin i¢ ve dis yapisinin
degiskenlik gostermesi

3
Gelir dagiminda
dengesizligin gorilmesi

4
Topraklarin isgal edilmesi

5
Sosyo-ekonomik refah
seviyesinin dlismesi

6
Devlet otoritesini
zayiflatmaya ve yok etmeye
galismak

7
Sera gazlarinin degerlerinin
ylkselmesi

8
Kuraklik, sel, firtina gibi
afetlerin artmasi

9
Saglk problemlerinin
yasanmasi

10
Karlarin ve buzullarin hizla
erimesi

11
Devletlerarasi
anlagsmazliklar yasanmasi

12
Toplumda korku ve panigin
artmasi

©oOo~NoOOR~WDN R

Yukarida verilen kiiresel sorunlarla ilgili ifadelerden hangileri a¢ligin nedenidir? (........ )

Yukarida verilen kiiresel sorunlarla ilgili ifadelerden hangileri salgin hastaliklarin sonucudur? (........ )
Yukarida verilen kiiresel sorunlarla ilgili ifadelerden hangileri gé¢iin nedenidir? (........ )
Yukarida verilen kiiresel sorunlarla ilgili ifadelerden hangileri iklim degisikliginin sonucudur? (....... )
Yukarida verilen kiiresel sorunlarla ilgili ifadelerden hangileri savasin nedenidir? (........
Yukarida verilen kiiresel sorunlarla ilgili ifadelerden hangileri kiiresel 1sinmanin sonucudur? (........ )
Yukarida verilen kiiresel sorunlarla ilgili ifadelerden hangileri terériin nedenidir? (........
Yukarida verilen kiiresel sorunlarla ilgili ifadelerden hangileri dogal afetlerin nedenidir? (........ )
Yukarida verilen kiiresel sorunlarla ilgili ifadelerden hangileri savagin sonucudur? (

)

10 Yukarida verilen kiiresel sorunlarla ilgili ifadelerden hangileri iklim degisikliginin nedenidir? (....... )

11. Yukarida verilen kiiresel sorunlarla ilgili ifadelerden hangileri terdriin sonucudur? (

12. Yukarida verilen kiiresel sorunlarla ilgili ifadelerden hangileri kiiresel 1sinmanin nedenidir? (........ )
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EK-2
KURESEL SORUNLAR FARKINDALIK OLCEGI

Ogrenci Kisisel Bilgi Formu

Sevgili 6grenciler, kiiresel sorunlarla ilgili farkindalik diizeyinizi ortaya ¢ikarmak igin hazirlanan bu 6lgek, 5°1i likert
(Tamamen Katilmiyorum, Katilmiyorum, Kararsizim, Katilyyorum, Tamamen Katiliyorum) tipindedir ve 35 maddeden
olusmaktadir. Olgek i¢in vereceginiz cevaplar yalmzca bilimsel amaglarla kullanilacak ve gizli tutulacaktir. Velinizin onay1yla
goniilliiliik esasina gore katilacaginiz ve 20 dakika siirecek olan dlgege liitfen adimizi ve soyadimizi yazmaymiz. Sorulara
gercekei yanitlar vermenizi ve yanitsiz soru birakmamaya 6zen gostermenizi rica ediyorum. Calismaya ayirdiginiz zaman,

gosterdiginiz ilgi ve katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

Doktorant Yakup ATES
Necmettin Erbakan Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Doktora Ogrencisi

Cinsiyetiniz?

K() EC)

Anne egitim diizeyi nedir?

Okuryazar degil ( ) Ilkokul ( ) Ortaokul ( ) Lise () Universite ( ) Lisansiistii ()
Baba egitim diizeyi nedir?

Okuryazar degil ( ) Ilkokul ( ) Ortaokul () Lise () Universite ( ) Lisansiistii ()
Kiiresel sorunlari 6grendiginiz bilgi kaynaklariniz nelerdir? (Birden ¢ok segenegi isaretleyebilirsiniz)

Internet () Televizyon () Kitap () Dergi () Okul () Aile () Cevre ()
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KURESEL SORUNLAR FARKINDALIK OLCEGI

Kiiresel sorunlarla ilgili ifadelere katilim derecenizi belirtiniz.

g
5 g
= s
£ =
£ s 5
2| 2 g| E| X
= o = B =
) = N is )
SIE|E| 2| &
EIZ| 5|35 &
o - - I I o
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Biligsel Boyut

1. | Kiresel istnmanin etkilerini azaltmak i¢in ¢cevre dostu sanayinin gelistirilmesi gerekir.

2. | Ekonomik refah seviyesinin diisiik olmasinin aglik sorununu artirdiginin diisiiniiyorum.

3. | Devletler, terére karsi birlikte hareket etmelidir.

4. | Devletlerarasi anlasmazliklarda savasin disinda ¢6ziim yollar1 aranmalidir.

5. | Salgin hastaliklarla ilgili bilgilendirmelerin insanlar {izerinde etkili oldugunu

disiiniiyorum.

6. | Dogal afet sirasinda neler yapmam gerektigini bilirim.

7. | iklim degisikligi dogal afetlerin artmasinda etkilidir.

8. | Sosyo-ekonomik yetersizliklerin gogii artirdigini diisiiniiyorum.

9. | Terére kars1 toplumla devlet kurumlarinin isbirligi iginde caligmasi gerekir.

10.| Karlarmn ve buzullarin hizla erimesinde kiiresel 1stnmanin etkili oldugunu
disiinliyorum.

11.| Sel olaylarinin artmasinda kiiresel iklim degisikliginin etkili oldugunun farkindayim.

12.| Dogal afetler sonrasinda afetzedelere uzman kisiler yardim etmelidir.

13.| Salgm hastaliklar, tiim insanlig1 ilgilendiren ortak bir sorundur.

14.| Dogal afetler hakkinda bilgi sahibiyim.

15.| Terdrd, iilke giivenligi i¢in bir tehdit olarak goriiyorum.

16.| Salgin hastaliklarla ilgili saglik uzmanlarinin uyarilarini dikkate alirim.

17.| Kiiresel 1sinma arttikca iklimlerin degiseceginin farkindayim.

18. | Dogal afetlerin yikici etkilerinin farkindayim.

19.| Giiven ortaminin olmadig yerde insanlar gé¢ etmelidir.

20. | Iklimlerin degismesinde hizli niifus artisiin etkili oldugunu diisiiniiyorum.

21.| Temel gidalara ulasilamadiginda aglik sorununun artacagini biliyorum.

Duyussal Boyut

Kiiresel 1sinmay1 azaltmak i¢in parfiim, deodorant gibi {irlinler kullanmamaya dikkat
ederim.

23.

Devletlerin birbirlerinin egemenlik alanlarina (sinirlar ve tiim uygulamalara) sayg1
duymalar1 gerekir.

24.

Aclikla miicadele eden iilkelere yapilan yardimlar: dogru buluyorum.

25.

Ter6r olaylarinin toplumsal korkuya ve endiseye neden oldugunun farkindayim.

26.

GoO¢ eden insanlar1 kabullenmekte zorlanmam.

27.

Salgin dénemlerinde viriisten kaginmak i¢in insanlarla fiziksel temasta bulunmamaya
caligirim.

28.

Dogal ¢evremizi korumadigimizda iklimlerin degisebileceginin farkindayim.

29.

Aligveris yaparken ihtiyacim olan {irlinlere 6ncelik veririm.

30.

Kiiresel iklim degisikligine kars1 dogay1 korumaya caligirim.

31.

Sagligim icin temizlik kurallarina uyarim.

32.

Kiiresel iklim degisikligiyle ilgili bildiklerimi ¢evremle (aile, arkadas, akraba, sosyal
medya gruplari vb.) paylasirim.

33.| Go&g¢ eden insanlara yapilan yardimlar1 dogru buluyorum.
34.| Cevremde yapilan agaclandirma faaliyetlerine katilirim.
35. | Disaridan iilkelere gelen goglerin sinirlandirilmasi gerektigini diigiiniiyorum.
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EK-3

KURESEL SORUNLAR iLE iLGIiLi KWLH FORUMLARI
KURESEL iKLiM DEGIiSIKLiGi iLE iLGiLi KWLH FORMU

K

Ne Biliyorum?

w

Ne Bilmek istiyorum?

L

Ne Ogrendim?

H

Daha Fazlasim1 Nasil
Ogrenebilirim?

DOGAL AFETLER iLE iLGIiLi KWLH FORMU

K

Ne Biliyorum?

w

Ne Bilmek istiyorum?

L

Ne Ogrendim?

H

Daha Fazlasim1 Nasil
Ogrenebilirim?
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ACLIK iLE ILGILI KWLH FORMU

()

Ne Biliyorum?

()

Ne Bilmek istiyorum?

()

Ne Ogrendim?

()

Daha Fazlasim1 Nasil
Ogrenebilirim?

TEROR iLE ILGiLi KWLH FORMU

()

Ne Biliyorum?

O

Ne Bilmek istiyorum?

()

Ne Ogrendim?

O

Daha Fazlasimi Nasil
Ogrenebilirim?
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GOC ILE ILGILI KWLH FORMU

K

Ne Biliyorum?

w

Ne Bilmek istiyorum?

L

Ne Ogrendim?

H

Daha Fazlasim1 Nasil
Ogrenebilirim?

KURESEL ISINMA ILE iLGILi KWLH FORMU

K

Ne Biliyorum?

w

Ne Bilmek istiyorum?

L

Ne Ogrendim?

H

Daha Fazlasimi Nasil
Ogrenebilirim?
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SALGIN HASTALIKLAR iLE iLGIiLi KWLH FORMU

OREONNORNO

Ne Biliyorum? Ne Bilmek istiyorum? Ne Ogrendim? Daha Fazlasim Nasil
Ogrenebilirim?

SAVAS ILE ILGILI KWLH FORMU

ONBONNORNO

Ne Biliyorum? Ne Bilmek istiyorum? Ne Ogrendim? Daha Fazlasim Nasil
Ogrenebilirim?
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EK-4

EK-4.1.

AKTIiF OGRENME YONTEM, TEKNIiK VE ETKIiNLiKLER

KURESEL SORUNLAR ILE iLGILi KELIME IiLISKILENDIRME TESTI (KiT)

YoOnerge: Her bir anahtar kelime i¢in, bu kelime ile ilgili akliniza gelen tiim kavramlar1 yaziniz.

Verilen biitiin bosluklar1 doldurma zorunlulugu olmayip, her bir satira bir kavram yazmak

sartiyla yazabileceginiz kadar ¢ok kavram yazininiz. Her kavram i¢in verilen siire 30 saniyedir.

Iklim degisikligi : ............cccoeeunnn... Dogal afetler : ...,
Iklim de@isikligi: ........occovevvveinnnn.n, Dogal afetler : ..............cceevueeiiieiinnn.
Iklim de@isikligi: ........occovevvvneninnn.n, Dogal afetler : ..............ccoevueeiieiinnn..
Iklim de@isikligi: ........occvvevvneinnnn.n, Dogal afetler : ..............ceevueeiieiinn..
Iklim de@isikligi: ........occvvevvnneiinnn.n, Dogal afetler : ..............ceevueeiieiinn..
Iklim degisikligi : ............cccoeevnen... Dogal afetler : ...,
Iklim degisikligi : ............cccooeevnnn... Dogal afetler : ...,
Iklim degisikligi : ............cccooeevnen... Dogal afetler : ...,
Iklim de@isikligi: ........oeevvevneennnn.n, Dogal afetler : ...........coooiiiiiiin,
Iklim de@isikligi: ........oecvvevnneinnnn.n, Dogal afetler : ...........c.oooiiiiiiiin,
Aclik o Teror : ...ooovviiiii
Aclik o Teror : ...oooviiiii
Aclik : oo Teror : .o
Aghik: oo Teror : o
AcliK : o Teror . o
AcliK: o Teror: oo
AcliK: oo Teror: oo
AcliK: o Teror: oo
AcliK: o Teror: oo
Aghik: oo Teror: oo
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GOG & it Kiiresel 1snma : .................oooeveene..
GOG & et Kiiresel 1snma : .................oooeneene..
GOG & it Kiireselisnma : .....................oel
GOG & it Kiireselisnma @ .....................ol
GOG & i Kiiresel isnma @ ....................oeel
GOG & it Kiireselismma : ....................oel
GOG & it Kiiresel 1snma : .................oooeveene..
GOG & it Kiiresel 1sma : .................oooeneen...
GOG & it Kiiresel 1snma : ..................ooeeeeee..
GOG & it Kiiresel 1snma : ..................oooveeee..
Salgin Hastalik: ..................oci. Savas : ..o
Salgin Hastalik: ..................oci. Savas : ..o
Salgin Hastalik: ..................oci. Savas @ ..o
Salgin Hastalik: ..................oci. Savas @ ..o
Salgin Hastalik: .......................o.l. Savas ..o
Salgin Hastalik: .......................o.l. Savas ..o
Salgin Hastalik: .......................o.l. Savas ..
Salgin Hastalik: .......................o.l. Savas ..
Salgin Hastalik: ....................oo.. Savag @ ..o
Salgin Hastalik: ....................oo.. Savag @ ..o
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EK-4.2.
KURESEL iKLiM DEGISIKLiGi iLE iLGILi ZiHiN HARITASI

Kazanim: 1. Kiiresel iklim degisikliginin neden ve sonuclariyla ilgili fikirler gelistirir.

a) Kiiresel iklim degisikligine sebep olan unsurlar iizerinde durulur.
b) Kiiresel iklim degisikliginin sonuglaryla ilgili olarak giincel olaylardan
ornekler verilir.
C) Kiiresel iklim degisikliginin etkilerini azaltmaya yonelik neler
vapilabilecegine deginilir.
Yonerge: Sevgili 68renciler asagida kiiresel iklim degisikligi kavramiyla ilgili zihin haritas
verilmistir. Merkeze yerlestirilen konu basligiyla ilgili olarak akliniza gelen temel kavramlari
konu etrafindaki kalin dallarin tizerine gelecek sekilde yazmaya baslayiniz. Daha sonra temel
kavramlarla baglantili olan ikinci ve {i¢lincii alt kavramlar: ise temel kavramlarla baglantili

olacak sekilde ince dallarin iizerine yaziniz. Her dala bir kavram gelecek sekilde yazilacak olan

zihin haritasinda, dallarin farkli renklerde ve kivrimli olmasina dikkat ediniz.

A

IKLIM
DEGISIKLIGI

N —
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EK-4.3.
KURESEL iKLiM DEGIiSIKLiGi iLE iLGILi iISTASYON TEKNIiGi

Istasyon teknigi, bir grubun kendinden énceki grubun yaptiklarina katki sunarak siireci
tamamlamasini gerektirir. Kiiresel iklim degisikliginin neden ve sonuglarini yazma, 6rnek

verme ve slogan yazma seklinde 3 istasyonun belirlendigi bu teknigin uygulanma asamasi su

sekildedir:

Siniftaki tiim 6grencilerin gidecegi istasyon belirlenir. Her gruba bir gozlemci ve bir
istasyon sefi atanir. Sefin gorevi kilavuzluk etmek ve is bitince {iriinleri toplamaktir. Gruplar
istasyonlara dagilir ve her grup gittigi istasyonda 10 dk ¢alisir. Siire bitince bir sonraki istasyona
geger ve yerine gelen diger grup bir onceki grubun yarim biraktigi isi tamamlamaya calisir.
Siire¢ sonunda tiim isler toplanir ve kiiresel iklim degisikliginin neden ve sonuglart smifta
okunur, 6rnekler verilir ve sloganlar sinifa asilarak 6grencilerin hem konuyu 6grenmeleri hem

de 6zgiin igerikler ortaya ¢ikararak 6zgiivenlerinin artmasi saglanmis olur.

Istasyon tekniginin 6rnek gdsterimi su sekildedir:

—» - > Neden-Sonu¢ Yazma

3. Grup 2. Grup 1. Grup

1. Grup v

1. Grup

Ornek Verme

Slogan Yazma
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EK-4.4.
KURESEL iKLiM DEGIiSIKLiGi iLE iLGILIi DOGRU-YANLIS ETKINLiGi

Kiiresel iklim degisikligiyle ilgili olarak wordwall erisim sitesinde hazirlanan dogru-
yanlis etkinliginin amaci, 6grencilerin hem eglenmeleri hem de iklim degisikliginin nedenleri

ve sonuglartyla ilgili dogru bilgileri kalic1 bir sekilde 6grenmelerini saglamaktir.

Dogru-yanlis etkinliginin 6rnek gosterimleri su sekildedir:

Kiresel iklim
degisikliginin gorilme
nedeni arazinin
amaci dogrultusunda
kullaniimasidir.

Kiresel
iklim degisikliginin
gorilmesinde
dogal gevrenin
kirletilmesi etkilidir.
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EK-4.5.
DOGAL AFETLER iLE iLGiLi KAVRAM BULMACASI

Kazanimlar: 1. Dogal afetleri ve bunlarin nedenlerini bilir.

2. Dogal afetlerin yikici etkisinin farkina varir.

Yonerge: Sevgili 6grenciler, asagida dogal afetlerle ilgili olarak hazirlanmis olan g¢engel
bulmacasinda, yukaridan-asagiya ve soldan-saga seklinde sorulan sorulara verdiginiz cevaplari,

her bir harfinin ilgili soru maddesinin belirtildigi kutucuklara uygun gelecek sekilde yaziniz.

1

D 3
2|S|E|L F
5 P 6 41C|11|G
E R H R
R E E T

7TIOIRIM|IA|N[Y A|N[G|I|N]I
4 E N
Y L
@) A
N8| T|S|IUN|AM|I
Yukaridan Asagiya Soldan Saga

1. Yer kabugundaki catlama veya kirilma
sonucunda ortaya c¢ikan enerjinin aniden
bosalmasi sonucu ortaya ¢ikan ve can ve mal
kaybina neden olan olaydir.

3. Siddetli riizgarin meydana getirdigi hava
hareketidir.

5. Topragin pargalanarak su ve rilizgar gibi
etkenlerle taginmasi olayidir.

6. Yamacta bulunan toprak veya Kkaya
parcalarinin  egim, yercekimi, su gibi
etkenlerle koparak asagi dogru hareket
etmeleri olayidir.

2. Yagmur veya kar erimesi sonrasi olusan ve
gectigi yerleri su altinda birakarak zarara yol
acan su taskini olayidir.

4. Dagda veya dik yamaglarda koparak
yuvarlanan biiytik kar yigimidar.

7. Dogal veya beseri sebeplerden kaynakl
meydana gelen yanginin ormanin bir kismini
veya tamamini yakmasi olayidir.

8. Deprem sonucu denizlerde ve
okyanuslarda meydana gelen buyuk
dalgalarin kiyilara ulasarak su baskinlarina
neden olmasi olayidir.
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EK-4.6.
DOGAL AFETLER iLE iLGIiLi RULMAN TEKNIiGi

Ogrencinin 6grenme siirecine aktif katilimini saglayan bu teknigin uygulanma asamasi

su sekildedir:

Oncelikle &grenciler ici ice gegmis iki ¢ember olustururlar. I¢ cemberdekiler dis
cemberdekilerle yliz yiize bakacak sekilde ayakta durur veya sandalyede otururlar. Dogal
afetlerin yikici etkilerine karsi nasil dnlem alinacagi lizerine dnce her 6grenci karsisindaki
arkadas ile fikir aligverisinde bulunur. Daha sonra her 6grenci bir sira yana kayarak bir 6nceki
goriistiigli arkadasinin esiyle eslesir. Sira kaydirarak eslesme durumu, tiim siniftaki 6grencilerle
eslesme ve birbirleriyle goriislerini paylasma tamamlaninca son bulur. Boylelikle tim

ogrenciler diistincelerini birbirlerine aktarmis olurlar.

Rulman tekniginin 6rnek gosterimi su sekildedir:
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EK-4.7.
DOGAL AFETLER iLE iLGIiLi BALON PATLATMA ETKINLIGi

Dogal afetlerle ilgili olarak wordwall erisim sitesinde hazirlanmis olan balon patlatma
etkinliginin amaci, 6grencilerin dogal afetlerle tanimlarini eslestirmelerinin yani sira dogal

afetlerin neler oldugunu eglenceli bir sekilde 6grenmelerini saglamaktir.

Balon patlatma etkinliginin 6rnek gosterimleri su sekildedir:
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EK-4.8.

ACLIK iLE iLGILi TANILAYICI DALLANMIS AGAC (TDA)

Kazamimlar: 1. A¢hik sorununun nedenleri iizerine diisiiniir.

2. Achgin meydana getirdigi fiziksel ve sosyal problemlerin farkina varir.

3. Achikla miicadele etmek icin yapilmasi gerekenleri anlatir.

a) Bilingli tiiketici olmanin ve israfi azaltmanin aglik sorununu azaltacagina

vurgu yapulir.

b) Gerekli olan iiriinlerin alinmast icin ihtiyag¢ listesinin hazirlanmasi

saglanir.

Ydnerge: Asagida verilen ilk bilgiden baglayarak dogru (D) veya yanlis (Y) olduguna karar

verdiginiz cevaplar takip ederek ulagtiginiz ¢ikisi isaretleyiniz.

Aclik sorunu, ciddi veya kalici hasarlara yol
agan ve rahatsizhi@ uzun sire devam eden bir
his halidir.

Gelir dagiimindaki
egitsizlik aghk
sorununu artinr.

o/ o

Aclk sug ve siddet
eqilimini azaltinr.

d b

1. gikig

Temel gidalara
ulagilamadiginda
aghk sorunu artar.

Aclik fiziksel ve
zihinsel hastaliklara
neden alur.

d b

3. gikig

Ekonomik tedbirlerin
alinmasi aghk
sorununu azaltr.

J o

5. gikig

2 cikig 4. cikig 6. gIkig

Cevap: 2. cikis
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Aglikla micadelede
eden Ulkelere yardim
etmek gerekir.

¢ o

7. gikig 8. gikig



EK-4.9.
ACLIK iLE iLGIiLi DEDIKODU TEKNIGi

Ogrencilerin sorunu kavramalarii, sorunla ilgili fikirlerini birbirleriyle paylasarak
diisiincelerini  degerlendirmelerine imkan saglayan bu teknigin uygulama asamalar1 su

sekildedir:

Oncelikle dgrencilere, “Aglik sorununu ¢dzmeye yonelik ¢dziim dnerileriniz nelerdir?”
seklinde soru yoneltilerek konu belirlenmis olur. Konu sdylendikten sonra dgrenciler ikiserli
gruplar olustururlar. Gruptaki kisiler birbirlerine diisiincelerini sdylerler. Daha sonra bu ikili
ayrilarak basa gruptaki kisiyle yeni ikili grup olusturur. Yeni eslere kendi diisiincelerini ve
onceki esin diisilincelerini dogrudan aktarir. Bu sirada kendi diisiincesinde bir degisme varsa bu
degismeden veya arkadaginin diislincesine katilip katilmadigindan bahseder. Siire¢ sonunda
olusan diislinceler sinifca tartigilir. Boylece 6grenciler konuyu 6grenirken hem kendilerini daha

rahat ifade etmis hem de yaraticiliklarin1 gelistirmis olurlar.

Dedikodu tekniginin 6rnek gosterimi su sekildedir:
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EK-4.10.
ACLIK iLE iLGILI UCAK ETKINLIiGi

Aclikla ilgili olarak wordwall erisim sitesinde hazirlanan ugak etkinliginin amaci,
ogrencilerin agligin nedenlerini, sonucglarini ve ¢6ziim yollarini 6grenirken eglenmelerini de

saglamaktir.

Ucak etkinliginin 6rnek gosterimleri su sekildedir:

Ekonomik
refah
seviyesinin
diisiik olmasi

Dogru! "o

OSlom
oranlarinin
artmasi

gelisimin
hizlanmasi
Yeter

beslenm
saglann

Yo /1

NiFus
oraninin
artirilmasi

Sémiirgeciligin

artirilmasi 4

preSpp=— |

Gida
yardiminda
bulunulmasi

o=

2 A§|I£ Sorununa Cozum Yollari

g
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EK-4.11.
TEROR ILE iLGIiLi BALIK KILCIGI DiYAGRAMI

Kazanimlar: 1. Teroriin, devlet giivenligi icin bir tehdit oldugunu bilir.

2. Terorin devlet ve toplum Gzerindeki etkisini kavrar.

Yonerge: Sevgili ogrenciler, asagidaki balik kil¢ig1 diyagraminda teroriin ana nedenleri

verilmistir. Her ana nedenin altina terdriin alt nedenlerinin neler olabilecegini yaziniz.

TEROR
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EK-4.12.
TEROR ILE ILGILI KARTOPU TEKNIGI
Ogrencilerin aktif §grenmesini saglayan bu teknigin uygulanma asamasi su sekildedir:

Oncelikle dgrencilere, “Terdriin sonuglart sizce nelerdir?” seklinde soru yoneltilerek
konu belirlenir. Daha sonra 6grenciler belirlenen konu iizerine 6nce tek baslarina diisiiniirler,
sonra iki kisi bir araya gelir ve konuyu tartisirlar. Bu iki kisilik grup daha sonra dort ve sekiz
kisilik grup halinde aratarak tartismaya devam ederler. Son olarak ulagilan sonuglar sinifta
paylasilir. Boylece 6grenciler, terér sorununun sonuglarini dnce kendileri diisiinerek, sonra

giderek genisleyen bir grupla tartisarak 6§renmis olurlar.

Kartopu tekniginin 6rnek gosterimi su sekildedir:

- O

» ‘\‘ N
W

NGr
RN

M
\
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EK-4.13.
TEROR iLE iLGILI KOSTEBEK VURMACA ETKINLIiGIi

Terorle ilgili olarak wordwall erisim sitesinde hazirlanan kostebek vurmaca etkinliginin
amaci, Ogrencilerin terdrle ilgili dogru cilimlelere vurarak hem terériin ne oldugunu

o0grenmelerini hem de 6grenirken eglenmelerini saglamaktir.

Kostebek vurmaca etkinliginin 6rnek gosterimi su sekildedir:

f.r;:. }E@

v 194
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EK-4.14.
GOC iLE iLGILi BALIK KILCIGI DiYAGRAMI
Kazamim: 2. Insanlarin go¢ etme nedenlerini aciklar.

Yonerge: Sevgili Ogrenciler, asagidaki balik kil¢ig1 diyagraminda gdogiin ana nedenleri

verilmistir. Her ana nedenin altina gogiin alt nedenlerinin neler olabilecegini yaziniz.

GOC
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EK-4.15.
GOC ILE iLGILi AKVARYUM TEKNIiGi

Ogrencilerin ilgilerini gekmek ve konuyla ilgili bilgi eksikliklerini tamamlayarak soruna

¢Oziim tliretmelerini saglamak i¢in kullanilan bu teknigin uygula agsamalar su sekildedir:

Oncelikle sinifin uygun bir yerine cember ¢izilir. Ogrenciler, birbirlerini gdrebilecekleri
sekilde ¢cemberin disina dizilirken, ¢emberin ortasina bir sandalye konur. Go¢ sorununun
¢ozmeye yonelik Onerilerini paylagsmak isteyen Ogrenci sandalyeye oturur ve diislincesini
paylastiktan sonra yerine gecer. Daha sonra siradaki 6grenci diislincesini paylasmak i¢in
sandalyeye gecer ve bu sekilde her 6grenci gb¢ sorununu ¢ézmeye yonelik ¢éziim Snerilerini
paylagmis olurlar. Cemberin disindaki 6grenciler ise gdzlemci olarak tartismayi izler, not alir
ve gerektiginde yorumda bulunabilirler. Tartisma sonunda alinan notlarla birlikte go¢ sorununa

yonelik ¢oziim Onerileri 6zetlenerek dgrencilerin bilgi eksiklikleri giderilmis olur.

Akvaryum tekniginin 6rnek gosterimi su sekildedir:




EK-4.16.
GOC iLE iLGILi GRUP SIRALAMASI ETKINLIiGi

Gogle ilgili olarak wordwall erisim sitesinde hazirlanan grup siralamasi etkinliginin
amaci, goclin nedenlerini, sonuglarini ve ¢6ziim yollarim1 6grencilerin dogru kutucuklara
yerlestirerek hem goclin nedenlerini, sonug¢larim1 ve ¢6ziim yollariin ne oldugunu

Ogrenmelerini hem de 6grenirken eglenmelerini saglamaktir.

Grup siralamasi etkinliginin rnek gosterimi su sekildedir:
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EK-4.17.

KURESEL ISINMA iLE ILGILI YAPILANDIRILMIS GRiD

Kazanimlar: 1. Kiiresel 1sinmay1 artiran unsurlarin farkindadir.
Kiiresel isinmayt artiran unsurlar iizerinde durulur.
2. Kiiresel 1isinmanin sonu¢larin bilir.
Kiiresel isinmanin sonuclarina érnekler verilir.
3. Kiiresel 1sinmay1 azaltmaya yonelik yapilmasi gerekenleri ifade eder.
Kiiresel 1sinmayt azaltmaya yonelik dikkat etmesi gerek unsurlar tizerinde

durulur.

Yonerge: Asagida kiiresel 1sinma ile ilgili olarak hazirlanmig yapilandirilmig grid tablosunda,
kiiresel 1snmanin nedenleri, sonuglari ve kiiresel 1sinmay1 yavaslatmaya yonelik olarak
alinabilecek onlemlerle ilgili her sorunun cevabi yer almaktadir. Sorulara uygun olan kutucugu

bularak, buldugunuz kutucuk numaralarini mantiksal veya islevsel siraya gore diziniz.

1 2 3 4
Cevre dostu Fosil yakit Canl tiirlerinin Geri doniistiiriilebilir
sanayinin gelismesi | tiiketiminin artmas1 | azalmasi veya yok urtinlerin tercih
olmasi edilmesi
5 6 7 8
Sera gazlarinin Enerji kaynaklarmin | Iklimlerin degismesi | Dogal ¢evreye zarar
degerlerinin artmasi tasarruflu verilmesi
kullanilmast
9 10 11 12
Ormanlarin Sicakligin artmasi Sanayinin gelismesi Karlarin ve
korunmast buzullarin hizla
erimesi

1) Kiiresel 1stnmayi artiran unsurlar nelerdir? (2, 5, 8, 11)
2) Kiiresel 1stnmanin olasi sonuglari nelerdir? (3, 7, 10, 12)
3) Kiiresel 1sinmay1 yavaslatmaya yonelik alinabilecek dnlemler nelerdir? (1, 4, 6, 9)
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EK-4.18.
KURESEL ISINMA iLE iLGiLi PAZARYERI TEKNIiGi

Ogrencilerin birbirlerini tanimalari, goriislerini paylasmalari ve sorunla ilgili ¢dziim

Onerilerini karsilastirmalar igin kullanilan bu teknigin uygulanma asamalar1 su sekildedir:

Oncelikle 6grencilere “Kiiresel 1stnmay1 yavaslatmak igin neler yapilabilir?” seklinde
soru yoneltilerek konu belirlenmis olur. Daha sonra 6grencilere dnceden hazirlanmis kiigiik
renkli karton veya kagit parcalari verilir. Ogrencilere dagitilan her bir karton veya kagit
parcasina; konuyla ilgili sormak istedikleri sorular, konuyla ilgili goriisleri ve sorunla ilgili
onerilerini yazarak {izerlerine takmalar1 ve smifta dolasmalar1 istenir. Ogrenciler sinifta
dolagirken birbirlerine yazilanlarla ilgili sorular1 varsa sormalari, begendikleri kart varsa
birbirleriyle degismeleri saglanir. Degisimin iki tarafli olmasi1 ve miimkiin oldugunca degisimin
fazlaca yapilmasi i¢in 6grenciler tesvik edilir. Siire¢ sonunda 6grenciler toplanarak hangi
degisiklikleri neden yaptiklarin1 nedenleriyle sdylemeleri istenir. Boylelikle 6grenciler kiiresel
isinma sorunuyla ilgili ¢6ziim Onerilerini birbirleriyle paylasarak konuyla ilgili bilgi

eksikliklerini tamamlamis olacaklardir.

Pazaryeri tekniginin 6rnek gosterimi su sekildedir:
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EK-4.19.

KURESEL ISINMA iLE iLGIiLi KOSTEBEK VURMACA ETKINLIiGi

Kiiresel 1sinmayla ilgili olarak wordwall erigim sitesinde hazirlanan kostebek vurmaca
etkinliginin amaci, 6grencilerin kiiresel 1sinmay1 azaltmak i¢in yapilmasi gerekenlerden dogru
olanlara vurarak hem kiiresel 1sinmay1 azaltmak i¢in yapilmasi gereken en dogru davranislarin

neler oldugunu 6grenmek hem de dgrenirken eglenmelerini saglamaktir.

Kostebek vurmaca etkinliginin 6rnek gosterimleri su sekildedir:

Bilingli
tiiketici

Kimyas \t
atiklar dogaya
birakmak
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EK-4.20.
SALGIN HASTALIKLAR ILE iLGILi YAPILANDIRILMIS GRiD

Kazanimlar: 1. Salgin hastaliklarin nasil yayildigini aciklar.
2. Salgin hastaliklarin sonug¢larini ifade eder.
3. Hastaliktan korunmak icin nelere dikkat etmesi gerektigini bilir.
a) Hastalik esnasinda ve sonrasinda dikkat edilmesi gereken kurallar
hatirlatilir.
b) Salgin hastaliklarla ilgili olarak yapilan faaliyetlerin etkisi iizerinde

durulur.

Yonerge: Asagida salgin hastaliklarla ilgili olarak hazirlanmis yapilandirilmis grid tablosunda,
salgin hastaliklarin nedenleri, sonuglar1 ve salgin hastaliklarin yayilmasini engellemeye yonelik
olarak alinabilecek tedbirlerle ilgili her sorunun cevabi yer almaktadir. Sorulara uygun olan

kutucugu bularak, buldugunuz kutucuk numaralarini mantiksal veya islevsel siraya gore

diziniz.
1 2 3 4
Temizlik kurallarina Sosyo-ekonomik Salgin hastaliklarla Insanlarla veya
uymamast maliyetlerde artisin ilgili hayvanlarla yakin
yasanmasi bilgilendirmelerin temasta bulunmaya
dikkate alinmasi devam edilmesi
5 6 7 8
Kalabalik ortamlarda | Salgin hastaliklarla Temel ihtiyaclara Salgin hastaliklara
maske kullanmaya ilgili uyarilarin ulagmada kars1 hijyen
dikkat edilmesi dikkate alinmamasi problemlerin kurallarina uyulmasi
yasanmast
9 10 11 12
Saglik, egitim gibi Insanlarla fiziksel Ekonomik yonden Olim oranlarinin
alanlarda temastan uzak alim giictinde artmasi
aksamalarin durulmasi sikintilarin
yasanmast yasanmast

1. Salgin hastaliklarin yayilma nedenleri nelerdir? (1, 4, 6, 11)
2. Salgin hastaliklarin yayilmalari sonucunda neler olur? (2, 7, 9, 12)
3. Salgin hastaliklara kars1 ne gibi tedbirler alinabilir? (3, 5, 8, 10)
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EK-4.21.
SALGIN HASTALIKLAR iLE iLGIiLi KART GOSTERME TEKNIiGi

Ogrencilere, 6grendiklerini gézden gegirme, degerlendirme yapma ve karar verme

firsat1 sunan bu teknigin uygulanma agamasi su sekildedir:

Oncelikle &grencilere gesitli renklerde 3-5 adet kiigiik kagit dagitilir. 5 adet kagit
dagiiminda kagitlardan yesil renkli olana tamamen katiliyorum, mavi renkliye katiliyorum,
beyaz renkliye kararsizim, sar1 renkliye katilmiyorum, kirmiz renkliye tamamen katilmiyorum;
3 adet kagit dagitiminda ise, yesil renkli olana tamamen katiliyorum, beyaz renkliye kararsizim,
kirmiz1 renkliye tamamen katilmiyorum yazilir. Salgin hastaliklarla ilgili climleler 6gretmen
tarafindan okunur ve 6grenciler diigiincelerine gore segtikleri kartlari sira lizerine koyarlar.
Daha sonra neden bu kart1 segtiklerini agiklarlar. Boylece ders 6grencilerin katilimiyla hem

eglenceli hem de kalic1 olmus olur.

Kart gosterme tekniginin 6rnek gosterimi su sekildedir:

Kararsizim Katilmryorum

5’1i segenek

Kararsizim

3’lii segenek
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EK-4.22.
SALGIN HASTALIKLAR iLE iLGIiLi GRUP SIRALAMASI ETKINLIiGi

Salgin hastaliklarla ilgili olarak wordwall erigim sitesinde hazirlanan grup siralamasi
etkinliginin amaci, 6grencilerin salgin hastaliklarin yayilma nedenlerini, sonuglarini ve salgin
hastaliklarin yayilma riskini azaltma yollarin1 dogru kutucuklara yerlestirerek hem salgin
hastaliklarin nedenlerini, sonuglarini ve salgin hastaliklarin yayilma riskini azaltma yollariin

ne oldugunu 6grenmek hem de 6grenirken eglenmelerini saglamaktir.

Grup siralamasi etkinliginin 6rnek gosterimi su sekildedir:

Salgin Hostaliklarin Nedenleri

Salgin Hostaliklorin Yayiimo Riskini Azaftma Ynl[un

==
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EK-4.23.
SAVAS ILE ILGILI KAVRAM KARIKATURU

Kazamim: 1. Savasin nedenleri ve sonug¢lari iizerine fikirler iiretir.
a) Savaswin olasi neden ve sonuc¢lari tizerinde durulur.
b) Giiniimiizde yasanilan savaslardan érnekler verilir.

Arkadaslar devletler bazen Aslinda savagmak Dogru soylilyorsun
siyasi ve  ekonomik  ¢ikarlar ¢oziim yolu degildir. Bunun yerine Mehmet. Ciinkii savas, askeri, siyasi,
dogrultusunda birbirleriyle problemleri arabulucu ekonomik ve sosyal yonden her iki
anlagsamadiklart zamanlar olur. Bu devletlerinde araya girmesiyle tarafa da blyuk zararlar vermektedir.

durumda savagsmak en iyi ¢Oziim barise1l yollarla, hukuk kurallarina
yoludur. uygun sekilde ¢ozmek gerekir.

Bu yizden devletlerin birbirlerinin
egemenlik alanlarma saygi
gostererek savastan uzak durmalari

Mehmet

Yukaridaki durum hakkinda siz ne diisliniiyorsunuz?

Giiniimiizde de bu durum yasanmakta midir? Ornek vererek agiklayimiz.

Sizce savasin nedenleri ve sonuglar1 neler olabilir?

Savasi engellemek icin sizce baska neler yapilabilir?
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EK-4.24.
SAVAS ILE iLGIiLi TERYAGI-EKMEK TEKNIiGi
Ogrencilerin aktif 6grenmesini saglayan bu teknigin uygulanma asamasi su sekildedir:

Oncelikle 6grencilere, “Savasin nedenleri sizce nelerdir?” seklinde soru yoneltilerek
konu belirlenir. Daha sonra 6grenciler belirlenen konu iizerine 6nce tek baslarina diisiiniirler,
daha sonra arkadaglariyla bir araya gelerek diisiincelerini paylasirlar. Son olarak ulastiklar
sonucu sinifta paylasirlar. Boylece Ogrenciler, savas sorununun nedenleri dnce kendileri

diisiinerek, sonra kendi aralarinda tartisarak 6grenmis olurlar.

Tereyag1 ekmek tekniginin 6rnek gosterimi su sekildedir:

? ?
© O © O
-

N——— N———

1
?
v
o o -«
N———
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EK-4.25.
SAVAS iLE iLGIiLi DOGRU-YANLIS ETKINLiGi

Savag ile ilgili olarak wordwall erisim sitesinde hazirlanan dogru-yanlis etkinliginin
amaci, 6grencilerin hem savasla ilgili dogru bilgileri kalic1 bir sekilde 6grenmelerini hem de

ogrenirken eglenmelerini saglamaktir.

Dogru-yanlis etkinliginin 6rnek gosterimi su sekildedir:
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EK-5
KURESEL SORUNLAR iLE iLGILI METAFOR CALISMALARI

KURESEL iKLiM DEGIiSIKLiGi iLE iLGILI METAFOR CALISMASI
Sinif Diizeyi:
Sube:

Sevgili 6grenciler, kiiresel sorunlardan biri olan iklim degisikligi kavramini i¢inizden
gecen bir kelimeye benzeterek neden bdyle bir benzetme yaptiginizi agiklayiniz. Bu
caligmada sizlerin vermis oldugu cevaplar dogrultusunda kiiresel iklim degisikligi
kavraminin tanimi yapilacaktir.

DOGAL AFETLER iLE ILGIiLI METAFOR CALISMASI
Sinif Diizeyi:

Sube:

Sevgili 6grenciler, kiiresel sorunlardan biri olan dogal afet kavramini i¢inizden gegen
bir kelimeye benzeterek neden boyle bir benzetme yaptiginizi agiklaymiz. Bu
caligmada sizlerin vermis oldugu cevaplar dogrultusunda dogal afet kavraminin tanimi
yapilacaktir.




ACLIK iLE ILGILI METAFOR CALISMASI
Sinif Diizeyi:
Sube:

Sevgili 6grenciler, kiiresel sorunlardan biri olan aglik kavramini iginizden gegen bir
kelimeye benzeterek neden bdyle bir benzetme yaptigimizi agiklayiniz. Bu ¢alismada
sizlerin vermis oldugu cevaplar dogrultusunda aglik kavraminin tanimi yapilacaktir.

TEROR iLE ILGILI METAFOR CALISMASI
Sinif Diizeyi:
Sube:

Sevgili 6grenciler, kiiresel sorunlardan biri olan terdr kavramini i¢inizden gegen bir
kelimeye benzeterek neden bdyle bir benzetme yaptiginizi agiklayiniz. Bu ¢alismada
sizlerin vermis oldugu cevaplar dogrultusunda terér kavraminin tanimi yapilacaktir.
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GOC ILE ILGILIi METAFOR CALISMASI
Sinif Diizeyi:
Sube:

Sevgili 6grenciler, kiiresel sorunlardan biri olan gé¢ kavramini iginizden gegen bir
kelimeye benzeterek neden bdyle bir benzetme yaptigimizi agiklayiniz. Bu ¢alismada
sizlerin vermis oldugu cevaplar dogrultusunda go¢ kavraminin tanim1 yapilacaktir.

KURESEL ISINMA ILE iLGILI METAFOR CALISMASI
Sinif Diizeyi:
Sube:

Sevgili 6grenciler, kiiresel sorunlardan biri olan kiiresel 1sinma kavramini iginizden
gecen bir kelimeye benzeterek neden bdyle bir benzetme yaptiginizi agiklayiniz. Bu
caligmada sizlerin vermis oldugu cevaplar dogrultusunda kiiresel 1sinma kavraminin
tanim1 yapilacaktir.




SALGIN HASTALIKLAR ILE ILGILI METAFOR CALISMASI
Sinif Diizeyi:

Sube:

Sevgili 6grenciler, kiiresel sorunlardan biri olan salgin hastalik kavramini i¢inizden
gecen bir kelimeye benzeterek neden bdyle bir benzetme yaptiginizi agiklayiniz. Bu
caligmada sizlerin vermis oldugu cevaplar dogrultusunda salgin hastalik kavraminin
tanimi1 yapilacaktir.

SAVAS ILE ILGILI METAFOR CALISMASI
Sinif Diizeyi:

Sube:

Sevgili 6grenciler, kiiresel sorunlardan biri olan savas kavramini i¢inizden gegen bir
kelimeye benzeterek neden bdyle bir benzetme yaptiginizi agiklayiniz. Bu ¢alismada
sizlerin vermis oldugu cevaplar dogrultusunda savas kavraminin tanimi yapilacaktir.




EK-6
OGRENCIi GUNLUGU FORMLARI

KURESEL iKLiM DEGIiSIiKLiGi iLE ILGILi OGRENCIi GUNLUGU FORMU

1. Bu dersten 6grendiginiz en 6nemli sey/ler nedir?

2. Bu dersten sonra neyi yapmaya karar verdiniz?

315



DOGAL AFETLER iLE iLGIiLi OGRENCi GUNLUGU FORMU

1. Bu dersten 6grendiginiz en dnemli sey/ler nedir?

2. Bu dersten sonra neyi yapmaya karar verdiniz?
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ACLIK iLE iLGIiLi OGRENCI GUNLUGU FORMU

1. Bu dersten 6grendiginiz en dnemli sey/ler nedir?

2. Bu dersten sonra neyi yapmaya karar verdiniz?

317



TEROR iLE iLGILi OGRENCi GUNLUGU FORMU

1. Bu dersten 6grendiginiz en dnemli sey/ler nedir?

2. Bu dersten sonra neyi yapmaya karar verdiniz?
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GOC iLE iLGILi OGRENCi GUNLUGU FORMU

1. Bu dersten 6grendiginiz en dnemli sey/ler nedir?

2. Bu dersten sonra neyi yapmaya karar verdiniz?
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KURESEL ISINMA iLE iLGIiLi OGRENCIi GUNLUGU FORMU

1. Bu dersten 6grendiginiz en dnemli sey/ler nedir?

2. Bu dersten sonra neyi yapmaya karar verdiniz?
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SALGIN HASTALIKLAR iLE iLGiLi OGRENCi GUNLUGU FORMU

1. Bu dersten 6grendiginiz en énemli sey/ler nedir?

2. Bu dersten sonra neyi yapmaya karar verdiniz?
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SAVAS iLE iLGIiLi OGRENCi GUNLUGU FORMU

1. Bu dersten 6grendiginiz en dnemli sey/ler nedir?

2. Bu dersten sonra neyi yapmaya karar verdiniz?
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EK-7

ARASTIRMACI VE OGRETMEN GOZLEM FORMU

Ders Adi: Sosyal Bilgiler
Sinif/Sube:

Konu:

Tarih:

Gozlenen Sire:

Gostergeler

Yorumlar

Ogrenme Ortami

1

2

3

Smif oturma diizeni 6grenciler arasi etkilesime uygundur.

Simuf kurallart herkesin gorebilecegi konumda yer almaktadir.

Materyaller herkesin rahatlikla erigebilecegi yerdedir.

Sinif genel olarak temizdir.

Pencereler havalandirma igin yeterli ve giivenlik i¢in uygundur.

Smif 1sinma, 151k ve ses sistemleri bakimindan uygundur.

Sinifta 6grencilerin rahat hareket edebilecekleri alanlar mevcuttur.

Ogrenme/Ogretme Siireci

Ogrenciler kazanim ve aciklamalardan haberdar edildi.

Ogrencilerin derse ilgi ve dikkatleri cekildi.

Ogrencilerin derse giidiilenmeleri saglandi.

Ogretim siirecinde gorsel ve isitsel materyaller kullanilda.

Farkl1 6gretim yontem ve tekniklere yer verildi.

Ogrencilerin derse katilimlari icin eglenceli 6grenme/dgretme ortami
olusturuldu.

Dezavantajli 6grencilere yonelik destekleyici ¢alismalara yer verildi.

Grup caligmalariyla isbirlik¢i 6grenme ortami saglandi.

Derste dgrencilerin anlayabilecegi sekilde sade bir dil kullanildi.

Ders belirtilen siirede tamamland.

Simif iklimi

Demokratik sinif ortaminin olusturulmasina 6zen gosterildi.

Ogrencilerin birbirlerine sayg1 cergevesinde davranmalari saglandi.

Her 6grencinin s6z hakki alarak konusmasi saglandi.

Ogrencilerin 6zgiivenler artirildi.

Ogrencilerin 6grenme/dgretme yoéntem, teknik ve etkinliklere olan
ilgileri artirildi.

Sonug ve Degerlendirme

Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina gore 6lgme ve degerlendirme
yontemleri farklilagtirtldi.

Degerlendirmelere doniit saglandi.

* Gosterge Ifadeleri: 1-Zayif; 2- Orta; 3-Giigli
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EK-8
YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMLARI

EK-8.1.

OGRENCI YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Merhaba sevgili 6grenci, sizinle sosyal bilgiler derslerinde kiiresel sorunlarin
ogretiminde yaptigimiz aktif 6grenme etkinliklerinin katkilar1 hakkinda goriisme yapmak
istiyorum. Goriismemiz ses kaydi cihazi ile kayit altina alinacak ve sadece bilimsel amaglarla

kullanilacaktir. Izninizle baslamak istiyorum.

Doktorant Yakup ATES
Necmettin Erbakan Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Doktora Ogrencisi

Sorular

1. Kiiresel sorunlar hakkinda neler diislintiyorsunuz?
a. Kduresel sorunlar sizde neyi ¢agristirtyor?
b. Sizce kiresel sorunlar nelerdir?
c. Sizce kiiresel sorunlarin sebepleri neler olabilir?
d. Kiiresel sorunlarin ¢6ziimii i¢in neler yapilabilir?
2. Sizlerle beraber yiiriittiiglimiiz kiiresel sorunlarla ilgili etkinliklerde neler 6grendiniz?
a. Etkinlikler 6ncesinde neler biliyordunuz?
b. Etkinlikler siirecinde neler 6grendiniz?
c. Yapilan etkinliklerden hangisi sizin i¢in daha faydali oldu? Etkinliklerden Ornekler
vererek aciklar misiniz?
3. Yapilan etkinlikler, sizin kiiresel sorunlar konusunda farkindalik kazanmanizi nasil etkiledi?
Agiklar misiniz?
4. Uygulama siirecinde kiiresel sorunlarla ilgili etkinlikler disinda hangi kaynaklardan bilgiler
edindiniz?
5. Bu etkinliklerin diger ddevlerden ve projelerden ne tiir farklar1 vardi?
a. Olumlu
b. Olumsuz
6. Gorlismeye eklemek istediginiz bir seyler var mi1?
Uygulamamiza yaptiginiz katkilardan dolay: tesekkiir ederim.
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EK-8.2.
OGRETMEN YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Merhaba kiymetli 6gretmenim, sosyal bilgilerde aktif 6grenme yontem ve teknikleriyle
kiiresel sorunlarin 6gretiminde birlikte yuriittiiglimiiz aktif 6grenme etkinliklerinin katkilar
hakkinda sizinle goriisme yapmak istiyorum. Goriismemiz ses kaydi cihazi ile kayit altina

alinacak ve sadece bilimsel amaglarla kullanilacaktir. izninizle baglamak istiyorum.

Doktorant Yakup ATES
Necmettin Erbakan Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Doktora Ogrencisi

Sorular

1. Birlikte yiiriittiigiimiiz kiiresel sorunlarla ilgili etkinliklerin, 6grencilere ne tiir katkilar

olmustur?
a. Bilissel boyut
b. Duyussal boyut
c. Psikomotor boyut

2. Birlikte yiiriittiiglimiiz kiiresel sorunlarla ilgili etkinliklerin, sizin mesleki gelisiminize ne tiir
katkilar1 oldugunu diisiiniiyorsunuz?

3. Kiiresel sorunlarin 6gretiminin daha verimli hale getirilmesi i¢in neler onerirsiniz?

4. Goriismeye eklemek istediginiz seyler var m1?
Uygulamamiza yaptiginiz katkilardan dolay1 tesekkiir ederim.
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EK-8.3.
VELI YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Merhaba kiymetli veli, sizinle sosyal bilgilerde aktif 6grenme yontem ve teknikleriyle
kiiresel sorunlarin 6gretiminde yapilan aktif 6grenme etkinliklerinin velisi oldugunuz 6grenciye
katkilar1 hakkinda goriisme yapmak istiyorum. Gorlismemiz ses kaydi cihazi ile kayit altina

alinacak ve sadece arastirmaci tarafindan bilimsel amagcli kullanilacaktir. izninizle baslamak

istiyorum.
Doktorant Yakup ATES
Necmettin Erbakan Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Doktora Ogrencisi
Kisisel Bilgiler
Yasiniz:

CinsiyetinizzK( ) E( )

Egitim Durumunuz: Okuryazar degil ( ) Ilkokul ( ) Ortaokul ( ) Lise ()

Universite ( ) Lisansustii ( )
Sorular

1. Kiiresel sorunlar deyince akliniza neler gelmektedir?
a. Sizce kuresel sorunlar nelerdir?
b. Sizce kiiresel sorunlarin sebepleri neler olabilir?
c. Kdresel sorunlarin ¢6ziimil i¢in neler yapilabilir?
2. Kiiresel sorunlar hakkinda bilgi kaynaklariniz nelerdir?
Cocuklariniza kiiresel sorunlarla ilgili ne tiir bilgiler veriyorsunuz?
4. Cocuklarimizin kiiresel sorunlar hakkinda bilgi sahibi olmalar1 onlarin ilerleyen yasamlarina
ne tiir katkilar1 ve etkileri olacagini diigiiniiyorsunuz?
5. Kiiresel sorunlarin 6gretimine yonelik yapilan etkinliklerin, cocuklarimizin kiiresel sorunlar
konusunda bilgi ve farkindaliklarinin artmasina ne tiir katkilar sundugunu diistiniiyorsunuz?
6. Kiiresel sorunlarla ilgili gériismeye eklemek istediginiz seyler var mi1?
Uygulamamiza yaptiginiz katkilardan dolay1 tesekkiir ederim.

w
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EK-9

ETiK KURUL KARARI

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER BILIMSEL ARASTIRMALAR ETiK KURULU

BASKANLIGI
ETIK KURUL KARARI
Etik Kurul Toplanti Tarih :13/01/2023
Tarihi/Sayis: ve Karar No | Toplanti Sayisi:01

Karar No :2023/19

Arastirmanin Bagh@

Sosyal Bilgiler Derslerinde Kiiresel Sorunlarin Ogretimi Uzerine
Bir Eylem Arastirmasi

Sorumlu Arastirmaci

Dog. Dr. Ilker DERE

Yardimci Aragtirmaci Lisansiistii Ogrenci Yakup ATES
12559 sayih bagvuru Etik Kurul tarafindan degerlendirilmis olup,
Etik Kurul Karan basvurunun bilimsel aragtirma etigi agisindan “Uygun” olduguna

karar verilmisgtir,
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EK-10
CORUM iL MIiLLi EGIiTiM MUDURLUGU ARASTIRMA iZiN BELGESI

TE.
NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI REKTORLOGU
> Ogrenci Isleni Daire Bagkanhy
Sayt : E-48178250-300-318781 08.03.2023

Konu © Arastirma Imi (Yakup ATES)
EGITIM BILIMLER! ENSTITOSU MUDURLUGUNE

lig - 09.02.2023 tarihii ve E-71052239-100-308187 sayil yazimz.
Ensteiniiz Sosyal Bilgiler Egitinu Doktora Progranu dgrencisi Yakup ATES'in "Sosyal Bilgiler Derslerinde

Kiresel Sorunlann i Uzerine Bir Eylem Arastirmas:™ adh tezi inda aragtirma yapma istegi ile ilgili
Corum Valiligi I Milli Egitim Madariagingn 07.03.2023 tanh ve 71705727 sayih yans: ekte gonderilmastir,
Bilgilennizi ve gereini nca ederam.

Prof. Dr. Mehmet BIREKUL
Rektor Yardimesst

Ek: Resmi Yaz ve Ekleni (53 Sayfa)

328



T.C

CORUM VALILIGI
11 Milli Egitim Madarlaga
Sayt  : E-43436584-605.01-71705727 07.032023
Konu : Aragtirma lzni
(Yakup ATES)
DAGITIM YERLERINE

ligi :a) Necmettin Erbakan Universitesi Rektoeligt'niin 10.02.2023 tarihli ve E-48178250-300-308766
sayih yazisi
b) Modardogamozin 06.03.2022 tarthli ve E-43436584-605.01-71616395 sayih yazisi

l1gi (3) yazida, Neemettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitis(l Sosyal Bilgiler Edstinu
Doktora Program: d@rencisi Yakup ATES'in "Sosyal Bilgiler Derslerinde Kiresel Sorunlarin Ogretimi
Uzerine Bir Eylem Aragurmasi® adli tezi kapsaminda arsstirma yapma istegi icin gerekli izinin
almmasina ihtiyag duyuldugu bildirilmistis,

Stz konusu ¢aligma ilgi (b) olur ile uygun gOrdlmibs olup, ¢aliymanm yapilmas: uygun
goelllmaogtar.

Yapilacak olan cabiyma ile ilgili:

a) Bakanhgmuz Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Madarlaga tarafindan yayimlanan 202002
Arasurma Uygulama lzinleni Genelgesine istinaden: Arastimact Yakup ATES tarafindan tamamlanan
calismanin sonug raporunun 30 gln igenisinde Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitdst
turafindan Modarlogomaz Strateji Gelistirme Sube Modoriogtne gdnderilmesinin saglanmas::

b) Caligmanmn ckte gonderilen ilgi olur ve difer dokimanlann igengine gore ilgili okul
modarlaklerince yapilmasinn sagianmas: hususunda:

Geregini arz ve rica edenm.

Abdullah KODEK
11 Milli Egitim Modort

Ek:
1-ligi (b) Olur (1 Sayfa)
2-Komisyon Tutanads ve Diger Dokimanlar (51 sayfs)

Dagmim Listesi :
1- Necmettin Erbakan Universitesi Rektorloga
2- Merkez Oraokul Modoriokleri
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EK-11

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER BILIMSEL ARASTIRMALAR ETIiK KURULUNA
SUNULACAK
BILGILENDIRILMIS ONAM FORMU
(Bireylerden veri toplamaya dayah her tiirlii arastirmada alinacaktir. Katihme Bilgisi Olmadan
Doldurulmahdir)

Bu calisma, “Sosyal Bilgiler Derslerinde Kiiresel Sorunlarin Ogretimi Uzerine Bir Eylem Arastirmasi”
bashkli bir arastirma calismasidir. Calisma, Dog. Dr. ilker DERE’nin damsmanlhiginda doktora
ogrencisi Yakup ATES tarafindan yiiriitilmekte ve sonuglar ile yapilacak olan eylem arastirmasinin
sonucunda, Ogrencilerin kiiresel sorunlarla ilgili bilgi eksikliklerinin ve kavram yanilgilarinin
giderilmesinde yapilan etkinliklerin rolii ortaya konulacaktir. Bu tecriibeler, sosyal bilgilerde aktif
O0grenme yontemleriyle kiiresel sorunlarin 6gretimi konusunda tartismalara giincel katkilar sunacaktir.

e Bu caligmaya katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

Caligmanin amaci dogrultusunda, kisisel bilgi formu, kiiresel sorunlar degerlendirme formu,
kiiresel sorunlar farkindalik 6l¢egi, KWLH formu, kavram 6gretim teknikleri ve etkinlikler,
ogrenci giinliikleri, aragtirmaci ve 6gretmen giinliikleri ve gdzlemleri, yar1 yapilandirilmig
gorismeler (arastirmanin tiirii/tiirleri) yapilarak sizden veriler toplanacaktir.

e Isminizi yazmak ya da kimliginizi agiga ¢ikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz/aragtirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda kullanilacak,
aragtirmanin amaci diginda ya da bir bagka arastirmada kullanilmayacak ve gerekmesi halinde,
sizin (yazil) izniniz olmadan bagkalariyla paylasilmayacaktir.

e Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

Sizden toplanan veriler arastirma bitiminde arsivlenecek veya imha edilecektir.

e Veri toplama siirecinde/slireclerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep
olmayacaktir. Yine de katiliminiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik hissederseniz
caligmadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz. Calismadan ayrilmaniz durumunda sizden
toplanan veriler ¢aligmadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir.

Gontlli katilm formunu okumak ve degerlendirmek lizere ayirdiginiz zaman igin tesekkiir ederim.
Calisma hakkindaki sorularmizi Necmettin Erbakan Universitesi’nden Dog. Dr. Ilker Dere’ye
yoneltebilirsiniz.

Sorumlu Aragtirmact Unvan- Adi-Soyadi: Dog. Dr. Ilker DERE
Yardime1 Arastirmaci Unvan- Adi-Soyadi: Dokt. Ogr. Yakup ATES

Bu cahsmaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde cahismadan ayrilabilecegimi bilerek verdigim
bilgilerin bilimsel amaclarla kullanilmasin1 kabul ediyorum.
(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kigiye veriniz.)

Katilimc1 Ad ve Soyadi:
Imza:

Tarih:
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NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BiLIMLER BiLIMSEL ARASTIRMALAR ETiK KURULU
GONULLU KATILIMCI ONAY FORMU
(Katilme Bilgisi Olmadan Doldurulmahidir)

Sizi Dog. Dr. Ilker Dere danismanliginda doktora 6grencisi Yakup ATES tarafindan yiiriitiilen “Sosyal
Bilgiler Derslerinde Kiiresel Sorunlarin Ogretimi Uzerine Bir Eylem Arastirmasi” baghikli arastirmaya davet
ediyoruz. Bu arastirmanin amaci, sosyal bilgilerde kiiresel sorunlarin 6gretiminde aktif 6grenme yontemlerine
dayali olarak yiiriitiilecek eylem arastirmasi etkinliklerinin katkilarii belirlemektir. Arastirmada sizden
tahminen 20 dakika ayirmaniz istenmektedir.

Bu cahsmaya katilmak tamamen GONULLULUK esasina dayanmaktadir.

Calismanin amacina ulagmasi i¢in sizden beklenen, biitlin sorulara, kimsenin baskis1 veya telkini altinda
olmadan, size en uygun gelen cevaplar igtenlikle vermenizdir. Bu formu okuyup onaylamaniz, aragtirmaya
katilmayi kabul ettiginiz anlamina gelecektir. Ancak, ¢alismaya katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir
anda ¢alismay1 birakma hakkina da sahipsiniz.

Bu calismadan elde edilecek bilgiler tamamen arastirma amaci ile kullamlacak olup KIiSISEL
BILGILERINIZ GiZLi TUTULACAKTIR; ancak verileriniz yayin amaci ile kullanilabilir.

Eger aragtirmanin amaci ile ilgili verilen bu bilgiler disinda, simdi veya sonra daha fazla bilgiye ihtiyag
duyarsaniz, arastirmactya simdi sorabilir veya asagidaki iletisim bilgilerinden ulasabilirsiniz.

Yardimeci Arastirmacy/Sorumlu Arastirmaci Tarafindan Doldurulacak

Katilimemin kisisel bilgilerinin gizli tutulacagini, katilimemin ¢alisma kapsaminda saglayacagi tiim verilerin
etik kurallara gore islenecegini ve bu etik kurallarin ihlali durumunda, ortaya ¢ikacak tiim sorumlulugu kabul
ettigimi beyan ederim.

Unvam, Adi-Soyadi: | Dokt. Ogr. Yakup ATES

Tarih:

imza:

Yetiskin Katilimcinin Kendisi tarafindan doldurulacak

0 Yukarida yer alan ve arastirmadan 6nce katilimctya verilmesi gereken bilgileri okudum ve katilmam istenen
caligmanin kapsamini ve amacini, goniillii olarak {izerime diisen sorumluluklar1 anladim.

0 Calisma hakkinda yazili/s6zlii agiklama arastirmaci tarafindan yapildi ve kisisel bilgilerimin 6zenle
korunacagi konusunda yeterli giiven verildi.

o Bu kosullarda, aragtirmaya kendi istegimle, hi¢bir baski ve telkin olmaksizin katilmay1 kabul ediyorum.

18 Yas Alt1 Kisith Katilimcinin Velisi/Vasisi tarafindan doldurulacak

0 Yukarida yer alan ve arastirmadan 6nce katilimciya verilmesi gereken bilgileri okudum ve bu ¢alismanin
kapsamini ve amacini, goniillii katilimeilara diisen sorumluluklart anladim.

0 Calisma hakkinda yazili/s6zlii agiklama arastirmaci tarafindan yapildi ve katilimcinin kisisel bilgilerinin
6zenle korunacagi konusunda yeterli giiven verildi.

0 Bu kosullarda, Velisi/Vasisi bulundugum ................ocooiiiiiiiiiiiiinn. ‘nin aragtirmaya kendi
istegimle, hicbir baski ve telkin olmaksizin katilmasini kabul ediyorum.

Aragtirma tamamlandiginda genel/6zel sonuglarin benimle paylasilmasini o 1stiyorum
o Istemiyorum

Adi-Soyadu:
veya Katihmci Kodu:

Tarih:

imza:

iletisim Bilgileri (Istege bagh):

Bu form, katilimcinin kendisi/velisi/vasisi tarafindan imzalandiktan sonra arastirmaciya teslim edilecektir.
Ayrica talep edildigi takdirde, bu formun bir niishast katilimciya verilecektir.
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EK-12
KURESEL SORUNLARLA ILGILIi KAZANIMLAR VE ACIKLAMALAR

Sosyal bilgiler dersi, bireylerin yasadig1 toplumda ve de dogada karsilagsmis olduklari
problemlere ¢oziim iiretebilecek seviyede gerekli bilgi, beceri, tutum ve deger kazanmalarini
amaclayan bir disiplindir. Sosyal bilgiler dersi bireylere bu amaglar1 kazandirmak i¢in sosyal
ve beseri bilimler ile matematik ve doga bilimleri gibi birbirinden farkli disiplinlerin
konularindan faydalanmaktadir (National Council for the Social Studies [NCSS], 2022). Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programina bakildiginda da 7. smif diizeyinde “Kiiresel Baglantilar”
O0grenme alani1 igerisinde yer alan “SB.7.7.4. Arkadaslariyla birlikte kiiresel sorunlarin
coziimiine yonelik fikir onerileri gelistirir.” kazanim1 ve agiklamasinda yer alan “Kiiresel iklim
degisimi, dogal afetler, aclik, teror ve go¢ konulari ele alinacaknr.” (MEB, 2018e) ifadesiyle
ogrencilerde kiiresel sorunlarla ilgili gerekli bilgi, tutum, beceri, deger ve davraniglarin derste
kazandirilmak istendigini sdylemek miimkiindiir. 2021-2022 egitim Ogretim yilinda 7.
siiflarda okutulan sosyal bilgiler ders kitaplar1 (Azer, 2019; Kapar ve ark., 2019; Kogoglu,
2019) incelendiginde, programda belirtilen “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alani, 2021-2022
egitim 6gretim y1linda okutulan ders kitaplarinm 2’sinde (Azer, 2019; Kogoglu, 2019) “Ulkeler
Arast Képriiler” iinite bashigi altinda ele alinmis ve bahse konu iinitede, savas, baris, kiiltiir ve
kalip yargi kavramlarinin yani sira; dogal afetler (deprem, tsunami, volkanlar, sel, heyelan, ¢1g),
kiiresel iklim degisikligi, sel, aglik, terdrizm ve gog¢ gibi kiiresel sorunlara da yer verilmistir.
Ayni1 y1l ders kitab1 olarak okutulan bir diger ders kitabina (Kapar ve ark., 2019) bakildiginda
da, programda belirtilen “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alaninin iinite baslig1 olarak verildigi
ve linitede, savas, bar1s, kiiltiir ve kalip yargi kavramlariyla birlikte, “Kiiresel Sorunlara Céziim
Uretiyorum” bashg altinda kiiresel 1sinma, iklim degisikligi, sel, ¢1g, kuraklik, hortum,
deprem, aclik, terérizm ve go¢ gibi kiiresel sorunlara yer verildigi anlasilmaktadir. Sonug
itibariyle her {i¢ ders kitabinda da kiiresel sorunlarin yiizeysel olarak islenmesi, ders
programinda belirtilen kazanimlarda bu konularin yeterli diizeyde ele alinmadiklarim
gostermektedir. Alanda yapilan ¢alismalarda da (Demir, 2019; Dere ve Ugar, 2020), iklim
degisikligi ve diger kiiresel sorunlarin sosyal bilgiler ders kitabina yansimasinin yeterli
seviyede olmadiginin tespiti bu diisiinceyi desteklemektedir. Bu dogrultuda Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programinin 7. sinif diizeyinde “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alani igerisinde
yer alan “SB.7.7.4. Arkadaslariyla birlikte kiiresel sorunlarin ¢oziimiine yonelik fikir dnerileri
gelistirir.” kazanimi ve agiklamasinda yer alan “Kiiresel iklim degisimi, dogal afetler, a¢lik,

teror ve gog¢ konulart ele alinacaktir.” kazanmimimin gelistirilmesi gerektigi diisiiniilmiistiir.
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Bahse konu 6grenme alaninda kiiresel sorunlarla ilgili olarak yer almasi gerektigi diisiliniilen
kazanimlarin belirlenmesinde, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlarinda kiiresel sorunlarla
ilgili agiklamalar, 6zel ve genel amaglar ve kazanimlarda yer alan ifadeler (MEB, 1998; MEB,
2005a; MEB, 2005b; MEB, 2018e) ile 2021-2022 egitim 6gretim yilinda 7. siniflarda okutulan
sosyal bilgiler ders kitaplarinda (Azer, 2019; Kapar ve ark., 2019; Kogoglu, 2019) yer alan
ifadeler incelenmis ve Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda kiiresel sorunlarla ilgili
olarak; kiiresel iklim degisikligi, dogal afetler, aclik, terdr ve gd¢ sorunlarinin yani sira kiiresel
1sinma, salgin hastaliklar ve savas sorununa da yer verilmesi gerektigi diisiiniilmiistiir. Bu
dogrultuda programda yer almasi gerektigi diisiiniilen kiiresel sorunlarla ilgili kazanim ve

aciklamalar agagida verilmistir.
Kiiresel Sorunlar ile Tlgili Kazanim ve Aciklamalar

a) Kiiresel iklim degisikligi ile ilgili kazamim ve agiklamalar
1) Kiiresel iklim degisikliginin neden ve sonuclariyla ilgili fikirler gelistirir.
a) Kiiresel iklim degisikligine sebep olan unsurlar tizerinde durulur.
b) Kiiresel iklim degisikliginin sonu¢lariyla ilgili olarak giincel olaylardan
ornekler verilir.
C) Kiiresel iklim degisikliginin etkilerini azaltmaya yonelik neler
vapilabilecegine deginilir.
b) Dogal afetler ile ilgili kazanim ve aciklamalar
1) Dogal afetleri ve bunlarin nedenlerini bilir.
2) Dogal afetlerin yikici etkisinin farkina varir.
3) Dogal afetlerin olasi zararlarina karsi nasil tedbir alacagim bilir.
Dogal afet esnasinda ve sonrasinda ne yapilmasi gerektigi yoniinde

bilgilendirme yapilir.

c) Achk ile ilgili kazamimlar ve agiklamalar
1) Acghk sorununun nedenleri iizerine diisiiniir.
2) Achgin meydana getirdigi fiziksel ve sosyal problemlerin farkina varir.
3) Achikla miicadele etmek icin yapilmasi gerekenleri anlatir.
a) Bilingli tiiketici olmanmn ve israfi azaltmanin aglik sorununu
azaltacagina vurgu yapilir.
b) Gerekli olan iiriinlerin alinmasi igin ihtiyag listesinin hazirlanmast
saglanir.
d) Teror ile ilgili kazanim ve agiklamalar
1) Teroriin, devlet giivenligi icin bir tehdit oldugunu bilir.
2) Terorin devlet ve toplum Gzerindeki etkisini kavrar.
3) Teror eylemlerine kars: devletlerin birlikte hareket etmeleri gerektigini
anlar.
Yasal olmayan iiriinlerin alinmasinin terore finansal kaynak sagladigina

deginilir.
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f)

9)

h)

Goc ile ilgili kazanimlar ve aciklamalar
1) Goglerin stmiflandirilmasim yapar.
2) Insanlarin goc etme nedenlerini aciklar.
3) Gociin sonuclar: hakkinda fikir yiiriitiir.
a) Gagiin iilke gelisimine etkisi iizerinde durulur.
b) Planl gé¢ politikasinin go¢ hareketliligini azaltacaginin iizerinde
durulur.
¢) Toplum olarak gége bakis acisinin nasil olmasi gerektigine vurgu
yapulir.
Kiiresel 1sinma ile ilgili kazanimlar ve aciklamalar
1) Kiiresel isinmayi artiran unsurlarin farkindadir.
Kiiresel isinmayr artiran unsurlar Gzerinde durulur.

2) Kiiresel isinmanin sonuclarini bilir.
Kiiresel isinmanin sonuc¢larina ornekler verilir.

3) Kiiresel 1sinmay1 azaltmaya yonelik yapilmasi gerekenleri ifade eder.

Kiiresel isitnmayi azaltmaya yonelik dikkat etmesi gereken unsurlar iizerinde

durulur.

Salgin hastaliklar ile ilgili kazanim ve agiklamalar
1) Salgin hastaliklarin nasil yayildigim aciklar.
2) Salgin hastaliklarin sonuclarin ifade eder.
3) Hastaliktan korunmak icin nelere dikkat etmesi gerektigini bilir.
a) Hastalik esnasinda ve sonrasinda dikkat edilmesi gereken kurallar
hatirlatilr.
b) Salgin hastaliklarla ilgili olarak yapilan faaliyetlerin etkisi iizerinde
durulur.
Savas ile ilgili kazamim ve agiklamalar
1) Savasin nedenleri ve sonuclari iizerine fikirler iiretir.
a) Savasin olasi neden ve sonuglar: Uzerinde durulur.
b) Giiniimiizde yasanilan savaslardan érnekler verilir.
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EK-13

EK-13.1.

DERS PLANLARI

KURESEL iKLiM DEGIiSiKLiGi SORUNUNA iLiSKIN DERS PLANI

Ders Sosyal Bilgiler
Simif 7
Ogrenme Alam Kiiresel Baglantilar
Konu Kiiresel Sorunlar (Kiiresel Iklim Degisikligi)
Suare 40 Dakika
Kazanimlar 1. Kiiresel iklim degisikliginin neden ve sonuglariyla ilgili fikirler
gelistirir.
a) Kiiresel iklim degisikligine sebep olan unsurlar iizerinde
durulur.
b) Kiiresel iklim degisikliginin sonuglariyla ilgili olarak giincel
olaylardan ornekler verilir.
C) Kiiresel iklim degisikliginin etkilerini azaltmaya yonelik
neler yapilabilecegine deginilir.
Yetkinlik Alam Matematiksel Yetkinlik ve Bilim/Teknolojide Temel Yetkinlikler,

Ogrenmeyi Ogrenme, Sosyal ve Vatandaslikla ilgili Yetkinlikler,
Inisiyatif Alma ve Girisimcilik

Verilecek Beceri

Is Birligi, Problem Cdzme, Kalip Yargi ve On Yargiy1 Fark Etme

Kullanilacak Yontem

Kavram Haritasi, Zihin Haritasi, Metafor Analizi, KWLH Formu,

ve Teknikler Istasyon Teknigi, Dogru veya Yanhs Etkinligi, Ogrenci Giinliigii

Kullanilacak Arac- Akilli Tahta, Powerpoint Sunusu, Konu Ile Ilgili Gérseller,

Gerec ve Egitim Videolar, Metafor Analizi, KWLH Formu, Istasyon Teknigi, Dogru

Teknolojileri veya Yanhs Etkinligi, Kavram Haritas1, Zihin Haritasi, Ogrenci
Giinligii

Kullanilan 7. Smif Sosyal Bilgiler Ders Kitab1

Kaynaklar

Dikkat Cekme

Insanoglu var oldugu giinden beri yasamini kolaylastirmak adina
bir takim faaliyetlerde  bulunmustur. Bu faaliyetleri
gergeklestirirken dogaya zarar vermis, bu da kiiresel 1sinmanin
artmasina neden olmustur. Kiiresel 1sinmaya bagli olarak
gergeklesen iklimsel degisimler zamanla siddetini artiran doga
olaylarimi beraberinde getirmistir. Bu iklimsel degisimlerin neden
oldugu ve siddetli doga olaylarinin yasandigi yerlerden biriside
Tiirkiye’dir. Sizce iilkemizde iklim degisikligine neden olan
faaliyetler nelerdir? Son yillarda iklimsel degisimi yavaslatmak
adima Tiirkiye’de dahil Diinya iizerinde bircok Onemli adimlar
atilmaktadir. Kiiresel iklim degisikligini yavaslatmak adina siz
neler yapiyorsunuz? Eger kiiresel iklim degisikligini yavaglatamaz
isek sonuclarinin nasil olacagimna hep birlikte PowerPoint ile
hazirlanan gorsellerden bakalim. Gorsellerden ne anladiniz? Bana
sOyleyin.
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Guduleme

Insanoglunun yasami kolaylastirmak adina  gergeklestirdigi
faaliyetler, aslinda diinya diizenine miidahale ederek onu
degistirmeye calismaktir. Ozellikle dogal ortama zarar vererek
gergeklestirilen bu faaliyetler beraberinde kiiresel 1sitnmanin neden
oldugu iklim degisikligini ortaya ¢ikarmaktadir. iklimlerin
degismesinin bircok nedeni ve ortaya koydugu olumsuz sonuglari
vardir. Insanoglu olarak bu olumsuz gidisatin éniine gecmek
miimkiindiir. iklim degisikliginin nedenlerini, sonuglarin1 ve iklim
degisikligini engellemeye yonelik ne gibi 6nlemler alinabilecegini
ogrenmek, iklim degisikligine kars1 bilgi diizeyinizi ve
farkindaliginiz1 artirarak gelecege yasanilabilir bir diinya birakmak
adina faydali olacaktir.

Go0Ozden Gegirme

Bu dersin sonunda kiiresel iklim degisikliginin nedenlerinin ve
sonuclarinin farkina vararak iklim degisikligini 6nlemeye yonelik
olarak neler yapilmasi gerektiginin 6nemini dgrenmis olacagiz.

Derse Gecis/Dersi
Isleyis

Oncelikle 6grencilere, Diinyada ve Tiirkiye’de goriilen iklim tiirleri
sorulur. Bu iklimlerde degisiklikler yagsanip yasanmadig1 hakkinda
bilgi istenir. Yasaniyorsa ne gibi iklimsel degisiklikler gordiikleri
ve bu degisikliklere neden olan faaliyetlerin neler oldugu 6rneklerle
birlikte istenir. Bu faaliyetlerin neden oldugu iklim degisikliginin
sonucunda cevresel, bolgesel ve kiresel olarak meydana gelen
olaylarin neler oldugu orneklerle istenir. iklim degisikligini ve
sonucunda meydana gelen olaylarin siddetini azaltmak igin neler
yapilabilecegi sorulur. iklim degisikligini yavaslatmak veya
azaltmak i¢in kendilerinin neler yapmaya calistiklarini anlatmalari
istenir. Daha sonra kiiresel iklim degisikligiyle ilgili metafor
calismast yapilarak ogrencilerin iklim degisikligi hakkindaki
bilgileri ve farkindaliklar1 belirlenir. Metafor ¢alismasindan sonra
konu hakkinda PowerPoint sunusu ve ilgili videolar kullanilarak
konunun ayrmtilar1 anlatilir.  Son olarak aktif Ogrenme
tekniklerinden istasyon teknigi ve wordwall erigsim sitesinde
hazirlanan dogru veya yanlis etkinligi uygulanir.

Olgme ve
Degerlendirme

Ogrencileri degerlendirmek igin &ncelikle KWLH (6n-test) ve
metafor formlar1 uygulanir. Sonra kiiresel iklim degisikligiyle ilgili
olarak dersin akisina gore 6gretmen ile arastirmacinin birlikte karar
verip uygulayacagi kavram haritas1 veya zihin haritas: etkinligi
ogrencilere uygulanir. Daha sonra KWLH formu (son-test)
uygulanir ve tiim uygulama sonrasi ¢ikan sonuglar degerlendirilir.
Son olarak 6grenci giinliigli formu ile konunun 6grenmesinde ve
kavram  yanilgilarinin  giderilmesinde  dersin  verimliligi
degerlendirilir.
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EK-13.2.

DOGAL AFETLER SORUNUNA iLiSKiN DERS PLANI

Ders Sosyal Bilgiler

Simif 7

Ogrenme Alam Kiiresel Baglantilar

Konu Kiresel Sorunlar (Dogal Afetler)

Sure 40 Dakika

Kazanimlar 1. Dogal afetleri ve bunlarin nedenlerini bilir.
2. Dogal afetlerin yikici etkisinin farkina varir.
3. Dogal afetlerin olas1 zararlarina karsi nasil tedbir alacagini bilir.

Dogal afet oncesinde, esnasinda ve sonrasinda ne yapilmasi

gerektigi yoniinde bilgilendirme yapilir.

Yetkinlik Alani Matematiksel Yetkinlik ve Bilim/Teknolojide Temel Yetkinlikler,

Ogrenmeyi Ogrenme, Sosyal ve Vatandaslikla ilgili Yetkinlikler,
Inisiyatif Alma ve Girigimeilik

Verilecek Beceri

Is Birligi, Problem C6zme, Kalip Yargi ve On Yargiy: Fark Etme

Kullanilacak Yontem

Kavram Bulmacasi, Yapilandirilmis Grid, Metafor Analizi, KWLH

ve Teknikler Formu, Rulman Teknigi, Balon Patlatma Etkinligi, Ogrenci
Glnliigii

Kullanilacak Arac- Akilli Tahta, Powerpoint Sunusu, Konuyla Ilgili Gorseller,

Gerec ve Egitim Videolar, Metafor Analizi, KWLH Formu, Rulman Teknigi, Balon

Teknolojileri Patlatma Etkinligi, Kavram Bulmacasi, Yapilandirilmigs Grid,
Ogrenci Giinliigii

Kullanilan 7. Smuf Sosyal Bilgiler Ders Kitab1

Kaynaklar

Dikkat Cekme

Dogal afetler diinyanin her yerinde yasanmaktadir. Birgok dogal
afetin yasandigi iilkelerden birisi de Tirkiye’dir. Bu iilkede
yasayan bir vatandas olarak herhangi bir dogal afetle karsilastiniz
m1? Karsilastiysaniz bundan bahseder misiniz? Dogal afetlerin
neler oldugu ve yikici etkilerinin hangi boyutta oldugunu biliyor
musunuz? O zaman dogal afetlerin neler oldugu ve yikici etkilerinin
ne boyutta olduguna hep birlikte PowerPoint ile hazirlanan
gorsellerden bakalim. Gorsellerden ne anladiniz? Bana soyleyin.

Gudileme

Bilindigi gibi dogal afetler diinya var oldugu gilinden beri
hayatimizda yer almis ve varligin1 halende devam ettirmektedir.
Dogal afetlerin varliginin devami ve siddetinin giderek artmasi
insanoglunun faaliyetleri sonucu degiskenlik gostermektedir.
Insanoglunun yapmis oldugu faaliyetlerin bilincinde olarak hareket
etmesi, afetin ¢esidini ve zarar boyutunu olumlu yonde
etkilemektedir. Bildiginiz gibi ¢ocuklar, yasadigimiz iilkede de
farkli dogal afetlere maruz kalmaktayiz. Ulkemizde ve diinyada
yasanilan dogal afetlerin ¢esidi ve zarar boyutlar1 hakkinda bilgi
sahibi olmamiz, karsilasacagimiz bir afetin zarar boyutunu
azaltmada faydali olacaktir.

GoOzden Gegirme

Bu dersin sonunda dogal afetlerin neler oldugu, bunlarin nedenleri
ve yikict etkilerini farkina vararak afet oncesinde, esnasinda ve
sonrasinda ne yapilmasi gerektiginin dnemini 6grenmis olacagiz.
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Derse Gecis/Dersi
Isleyis

Ogrencilere oncelikle yasamis olduklar1 bir dogal afet olup
olmadig1 sorulur. Yasayan 6grenciler varsa hangi tiir dogal afetle
karsilastiklari, afet oncesinde herhangi bir tedbir alip almadiklari,
afet esnasinda ve sonrasinda ne yaptiklar1 sorulur. Daha sonra
Tiirkiye’de ve diinya iizerinde yasanilan dogal afetlerin neler
oldugu sorulur ve bunlara verilebilecek ornekler istenir. Dogal
afetlerin ortak o6zellikleri sorulur. Ardindan dogal afet kavramiyla
ilgili metafor calismasi1 yapilarak Ogrencilerin dogal afetler
hakkindaki bilgileri ve algilar1 belirlenir. Metafor ¢alismasindan
sonra konu hakkinda PowerPoint sunusu ve ilgili videolar
kullanilarak konunun ayrintilar1 anlatilir. Son olarak aktif 6grenme
tekniklerinden rulman teknigi ve wordwall erisim sitesinde
hazirlanan balon patlatma etkinligi uygulanir.

Olgme ve
Degerlendirme

Ogrencileri degerlendirmek igin 6ncelikle KWLH (&n-test) ve
metafor formlar1 uygulanir. Sonra dogal afetlerle ilgili olarak dersin
akisina gore Ogretmen ile arastirmacinin birlikte karar verip
uygulayacagi kavram bulmacasi veya yapilandirilmis grid etkinligi
ogrencilere uygulanir. Daha sonra KWLH formu (son-test)
uygulanir ve tiim uygulama sonrasi ¢ikan sonuglar degerlendirilir.
Son olarak 6grenci giinliigli formu ile konunun 6grenmesinde ve
kavram  yanilgilarinin  giderilmesinde  dersin  verimliligi
degerlendirilir.
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EK-13.3.

ACLIK SORUNUNA ILiSKIN DERS PLANI

Ders Sosyal Bilgiler
Simif 7
Ogrenme Alam Kiiresel Baglantilar
Konu Kiiresel Sorunlar (Aclik)
Siure 40 Dakika
Kazanimlar 1. Aglik sorununun nedenleri iizerine diisiiniir.
2. Ac¢ligin meydana getirdigi fiziksel ve sosyal problemlerin farkina
varir.
3. A¢likla miicadele etmek i¢in yapilmasi gerekenleri anlatir.
a) Bilingli tiiketici olmanin ve israfi azaltmanin a¢lik sorununu
azaltacagina vurgu yapilir.
b) Gerekli olan iiriinlerin alinmast igin ihtiyag¢ listesinin
hazirlanmasi saglanir.
Yetkinlik Alam Matematiksel Yetkinlik ve Bilim/Teknolojide Temel Yetkinlikler,

Ogrenmeyi Ogrenme, Sosyal ve Vatandaslikla ilgili Yetkinlikler,
Inisiyatif Alma ve Girisimcilik

Verilecek Beceri

Is Birligi, Problem Cézme, Kalip Yargi ve On Yargiy1 Fark Etme

Kullanilacak Yontem

Zihin Haritasi, Tanilayici Dallanmis Agag, Metafor Analizi,

ve Teknikler KWLH Formu, Dedikodu Teknigi, Ucgak Etkinligi, Ogrenci
Giinliigi,

Kullamlacak Arac- Akilli Tahta, Powerpoint Sunusu, Konuyla Ilgili Gorseller,

Gerec ve Egitim Videolar, Metafor Analizi, KWLH Formu, Dedikodu Teknigi,

Teknolojileri Ucak Etkinligi, Zihin Haritasi, Tanilayic1 Dallanmis Agag, Ogrenci
Giinliigi

Kullanilan 7. Smuf Sosyal Bilgiler Ders Kitab1

Kaynaklar

Dikkat Cekme

Diinya lizerinde ne kadar insanin yasadigini ve bunlarin ne
kadarinin aclikla miicadele ettigini biliyor musunuz? O zaman
acligin nasil bir sey olduguna, diinya niifusunun ne kadarimin
aclikla miicadele ettigine, aclikla miicadele eden iilkelerin diinya
Uzerinde daha ¢ok hangi kitalarda ve iilkelerde olduklarina hep
birlikte PowerPoint ile hazirlanan gorsellerden bakalim.
Gorsellerden ne anladiniz? Bana sdyleyin.

Gudileme

Bildiginiz gibi ¢ocuklar viicudun beslenme ihtiyacinin
karsilanamamas1 durumuna verdigi his ag¢lik hissidir. Sizde bu hissi
giin icerisinde defalarca yasarsiniz ve beslenme ihtiyacinizi
karsiladiginiz zaman aclik hissi de ortadan kalkmis olur. Ancak
diinya Gizerinde aglik hissinin giinlerce bazen haftalarca siirdiigii ve
bu hissi bastiracak temel besin maddelerine ulasamadan Glen
insanlar bulunmaktadir. Bu insanlara, hayat miicadelesini
kaybetmeden ulagmak insanligin gorevidir. Sizde insanligin bir
halkas1 olarak, aglikla miicadele eden iilkelere yapilan yardimlara
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katkida bulunarak, onlarin hayat miicadelesini kazanmalarina
katkida bulunabilirsiniz.

GoOzden Gegirme

Bu dersin sonunda aclikla miicadele eden iilkeleri, achigin
nedenlerini, fiziksek ve sosyal olarak sonuglarini, aclikla miicadele
etmede bilingli tiiketici olmanin, israf etmemenin ve sadece
ihtiyacimiz olan iiriinleri almamiz gerektiginin dnemini 6grenmis
olacagiz.

Derse Gecis/Dersi
Isleyis

Ogrencilere 6ncelikle yakin cevrelerinde geginme sikintisi ceken,
yoksul olan ve temel beslenme ihtiyaglarin1 karsilayamayan
insanlar veya aileler olup olmadig1 sorulur. Boyle aileler varsa
yasamlarini nasil siirdiirdiikleri sorulur. Daha sonra diinya {izerinde
aclikla miicadele eden iilkelere ornekler istenir. Bu iilkelerin ortak
ozellikleri sorulur. Ardindan aghik kavramiyla ilgili metafor
caligmasi yapilarak 6grencilerin aglik kavrami hakkindaki bilgileri
ve algilar belirlenir. Metafor ¢alismasindan sonra konu hakkinda
PowerPoint sunusu ve 1ilgili videolar kullanilarak konunun
ayrintilar1 anlatilir. Son olarak aktif ogrenme tekniklerinden
dedikodu teknigi ve wordwall erisim sitesinde hazirlanan ugak
etkinligi uygulanir.

Olcme ve
Degerlendirme

Ogrencileri degerlendirmek icin oncelikle KWLH (6n-test) ve
metafor formlar1 uygulanir. Sonra aglik sorunuyla ilgili olarak
dersin akigina gore 6gretmen ile arastirmacinin birlikte karar verip
uygulayacagi zihin haritast veya tanilayici dallanmis agag etkinligi
ogrencilere uygulanir. Daha sonra KWLH formu (son-test)
uygulanir ve tiim uygulama sonrasi ¢ikan sonuglar degerlendirilir.
Son olarak 6grenci giinliigli formu ile konunun 6grenmesinde ve
kavram  yamlgilarmin  giderilmesinde  dersin  verimliligi
degerlendirilir.
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EK-13.4.

TEROR SORUNUNA ILiSKIN DERS PLANI

Ders Sosyal Bilgiler
Simif 7
Ogrenme Alam Kiiresel Baglantilar
Konu Kiresel Sorunlar (Teror)
Sire 40 Dakika
Kazanimlar 1. Terdriin, devlet glivenligi i¢in bir tehdit oldugunu bilir.
2. Terorun devlet ve toplum Gzerindeki etkisini kavrar.
3. Terdr eylemlerine karsi devletlerin birlikte hareket etmeleri
gerektigini anlar.
Yasal olmayan iiriinlerin alinmasinin terére finansal kaynak
sagladigina deginilir.
Yetkinlik Alam Matematiksel Yetkinlik ve Bilim/Teknolojide Temel Yetkinlikler,

Ogrenmeyi Ogrenme, Sosyal ve Vatandaslikla ilgili Yetkinlikler,
Inisiyatif Alma ve Girisimcilik

Verilecek Beceri

Is Birligi, Problem Cdzme, Kalip Yargi ve On Yargiy1 Fark Etme

Kullanilacak Yontem

Zihin Haritasi, Balik Kil¢ig1 Diyagrami, Metafor Analizi, KWLH

ve Teknikler Formu, Kartopu Teknigi, Kostebek Vurmaca Etkinligi, Ogrenci
Guinligii

Kullanilacak Arac- Akilli Tahta, Powerpoint Sunusu, Konuyla Ilgili Gorseller,

Gerec ve Egitim Videolar, Metafor Analizi, KWLH Formu, Kartopu Teknigi,

Teknolojileri Kostebek Vurmaca Etkinligi, Zihin Haritasi, Balik Kilgig
Diyagrami, Ogrenci Giinliigii

Kullanilan 7. Simif Sosyal Bilgiler Ders Kitabi

Kaynaklar

Dikkat Cekme

Kiiresellesen diinyada teror sorunu, devlet giivenligini tehdit eden
onemli bir kiiresel sorundur. Ozellikle saldirma, y1ldirma, korkutma
ve tehdit yontemlerine basvuran terdr, diinyanin giindeminde yer
almaya ve halen sicakligini korumaya devam etmektedir. Terorln,
ne zaman ve nerede saldiracagini tahmin etme ihtimali ¢ok diisiik
oldugundan insanlarda korku ve endise daha da artirmaktadir.
Ayrica teror, insanlarda psikolojik travmanin disinda sosyo-
ekonomik kayiplara da neden olmaktadir. Bu sorunla miicadele
etmek icin devletlerin birlikte hareket etmesi, giivenlik ve dis
politikalarmi  gbzden gecirerek yeni tedbirler almalar
gerekmektedir. Sizce terdr eylemlerinin nedenleri neler olabilir?
Teror eylemlerinin halen devam etmesinin nedenlerini agiklayabilir
misiniz? Terorle miicadelede devlete ve vatandaslara diisen
gorevler sizce nelerdir? O zaman hep beraber terériin nedenlerine
ve sonuclarina PowerPoint ile hazirlanan gorsellerden bakalim.
Gorsellerden ne anladiginiz1 bana sdyleyiniz?

Gudileme

Teror eylemleri, ozellikle devlete karsi saldir1 gergeklestirme ve
devletin giiveligini tehdit etme, yildirma, korkutma ile
vatandaglarda korku ve endiseyi artirarak devlete olan glivende
azalmaya neden olmaktadir. Bunun icin devlete diisen gorevler;
teror eylemlerinin gergeklesme nedenleri, teroriin destekeilerini ve
finansal kaynaklarini tespit ederek onlar1 yok etmektir. Bu siirecte
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bir vatandag olarak devlete olan glivenin tam olmasi ve her zaman
devletinin yaninda oldugunu gdstermesi gerekir. Bu yiizden teroriin
nasil bir tehlike oldugunu bilmek ve terdr eylemlerine karsi nasil
tedbir alinacagimi  6grenmek, {ilkede huzur ve giivenligin
saglanmasi ve devamu icin faydali olacaktir.

GoOzden Gecgirme

Bu dersin sonunda, devletin giivenligine kars1 bir tehdit olan
teroriin nedenlerinin ve sonuglarmin farkina vararak teror
saldirilarini  6nlemeye yonelik neler yapilabilece§i bilincini
kazanmis olacagiz.

Derse Gecis/Dersi
Isleyis

Oncelikle &grencilere terdriin ve terdr saldirisinin ne oldugu
sorulur. Kendilerinin, aile bireylerinden birisinin veya yakin
cevrelerinden birilerinin herhangi bir terér saldirisina maruz kalip
kalmadiklar sorulur. Terériin neden devlet giivenligi i¢in bir tehdit
oldugu sorulur. Terdriin halen devam etmesini saglayan unsurlarin
neler oldugu hakkindaki diisiincelerini ifade etmeleri istenir.
Teroriin ortadan kaldirilmasi i¢in devletlerin ulusal ve uluslararasi
olarak neler yapmalar1 gerektigi yoOnilindeki diisiincelerini
aciklamalari istenir. Bireysel ve toplumsal olarak terér sorununu
ortadan kaldirmak i¢in neler yapilabilecegi sorulur. Daha sonra
teror ile 1lgili metafor calismasi yapilarak 6grencilerin terér sorunu
hakkindaki bilgileri ve farkindaliklart belirlenir. Metafor
calismasindan sonra konu hakkinda PowerPoint sunusu ve ilgili
videolar kullanilarak konunun ayrintilar1 anlatilir. Son olarak aktif
ogrenme tekniklerinden kartopu teknigi ve wordwall erisim
sitesinde hazirlanan kostebek vurmaca etkinligi uygulanir.

Olgme ve
Degerlendirme

Ogrencileri degerlendirmek igin 6ncelikle KWLH (&n-test) ve
metafor formlar1 uygulanir. Sonra terdr sorunuyla ilgili olarak
dersin akisina gore 6gretmen ile arastirmacinin birlikte karar verip
uygulayacagi zihin haritas1 veya balik kil¢ig1 diyagrami etkinligi
ogrencilere uygulanir. Daha sonra KWLH formu (son-test)
uygulanir ve tiim uygulama sonrasi ¢ikan sonuglar degerlendirilir.
Son olarak 6grenci gilinliigli formu ile konunun 6grenmesinde ve
kavram  yamlgilarmin  giderilmesinde  dersin  verimliligi
degerlendirilir.
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EK-13.5.

GOC SORUNUNA ILiSKIN DERS PLANI

Ders Sosyal Bilgiler
Simif 7
Ogrenme Alam Kiiresel Baglantilar
Konu Kiresel Sorunlar (Gég)
Sire 40 Dakika
Kazamimlar 1. Goglerin siiflandirilmasini yapar.
2. Insanlarin gd¢ etme nedenlerini agiklar.
3. Gogiin sonuglart hakkinda fikir yiiriitiir.
a) Gogtin iilke geligsimine etkisi tizerinde durulur.
b) Planli gog¢ politikasimin go¢ hareketliligini azaltacaginin
uzerinde durulur.
¢) Toplum olarak goge bakis agisinin nasil olmast gerektigine
vurgu yapilir.
Yetkinlik Alam Matematiksel Yetkinlik ve Bilim/Teknolojide Temel Yetkinlikler,

Ogrenmeyi Ogrenme, Sosyal ve Vatandaslikla ilgili Yetkinlikler,
Inisiyatif Alma ve Girisimcilik

Verilecek Beceri

Is Birligi, Problem Cdzme, Kalip Yargi ve On Yargiy1 Fark Etme

Kullanilacak Yontem

Balik Kil¢ig1 Diyagrami, Zihin Haritasi, Metafor Analizi, KWLH

ve Teknikler Formu, Akvaryum Teknigi, Grup Siralamasi Etkinligi, Ogrenci
Giinliigii

Kullamlacak Aracg- Akilli Tahta, Powerpoint Sunusu, Konuyla Ilgili Gorseller,

Gerec ve Egitim Videolar, Metafor Analizi, KWLH Formu, Akvaryum Teknigi,

Teknolojileri Grup Siralamasi Etkinligi, Balik Kil¢1g1 Diyagrami, Zihin Haritasi,
Ogrenci Giinliigii

Kullanilan 7. Smif Sosyal Bilgiler Ders Kitab1

Kaynaklar

Dikkat Cekme

Go6¢ sorunu diinyanin her yerinde yasanmaktadir. Bu yerlerden
birisi de Tiirkiye’dir. Bu iilkede yasayan bir vatandas olarak goc
etmek zorunda kaldiniz m1? Yakinlarinizdan veya ¢evrenizden go¢
edenlere tanik oldunuz mu? Sizin veya tanik oldugunuz diger
kigilerin g0¢ etme nedenini anlatabilir misiniz? Birgcok gog
¢esidinin bulundugunu, bu gdclerin nedenlerini ve ortaya ¢ikardig:
sonuglar1 biliyor musunuz? O zaman goglerin ¢esitlerine, neden ve
sonuglarina hep birlikte PowerPoint ile hazirlanan gorsellerden
bakalim. Gorsellerden ne anladiniz? Bana sdyleyin.

Guduleme

Bilindigi gibi insanlar bazen goniillii bazen de goniilsiiz olarak, yani
zorunlu go¢ etmek zorunda kalirlar. Insanlar1 géce mecbur kilan ise
temel ihtiyaglarin karsilanamamasi, sosyo-ekonomik yonden
yetersizlik, bulundugu ortamdaki giivensizlik, baski, siddet, tehdit,
saldir1 gibi nedenlerdir. Insanlar bahse konu nedenlere bagl olarak
yerlesim yerlerinden ayrilarak bagka bir yerlesim yerine dogru
hareket ederler. Bu go¢ hareketleri, goc¢ edilen yerde bazi
olumsuzluklarin yasanmasina neden olurken, bazi olumlu
gelismelerin de yasanmasina sebep olurlar. Bildiginiz gibi iilkemize
son yillarda disaridan ¢ok sayida goc¢ olayr olmustur. Bu gog
olaylar1 iilkemize bazi olumlu ve olumsuz gelismeleri de
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beraberinde getirmistir. Ulkemizde ve Diinya {izerinde yasanilan
go¢ hareketinin nedenleri, sonuglart ve ne gibi Onlemler
alinabilecegini 6grenmek, goge olan bakis acinizi gelistirmesi
bakimlindan faydal1 olacaktir.

Go0Ozden Gegirme

Bu dersin sonunda gociin c¢esitlerinin neler oldugu, bunlarin
nedenleri ve sonuglarinin farkina vararak gocli dnlemeye yonelik
olarak neler yapilmasi gerektiginin 6nemini dgrenmis olacagiz.

Derse Gecis/Dersi
Isleyis

Ogrencilere dncelikle yasamis olduklari bir gd¢ olay1 olup olmadigi
sorulur. Yasayan Ogrenciler varsa gd¢ etme nedenlerini neler
oldugu, gdg ettikten sonra ne gibi olumlu veya olumsuz durumlarla
karsilastiklar1 sorulur. Daha sonra Tiirkiye’de ve diinya iizerinde
yasanilan gdglerin hangi tiir go¢ olduklar1 ve bunlara verilebilecek
ornekler istenir. Yapilan goglerin ortak nedenleri ve sonuglari
sorulur. Gocun engellenmesine yonelik ne gibi tedbirler
alinabilecegi sorulur. Ardindan gbé¢ kavramiyla ilgili metafor
calismast yapilarak 6grencilerin gé¢ hakkindaki bilgileri ve algilar
belirlenir. Metafor ¢calismasindan sonra konu hakkinda PowerPoint
sunusu ve ilgili videolar kullanilarak konunun ayrintilar1 anlatilir.
Son olarak aktif 6grenme tekniklerinden akvaryum teknigi ve
wordwall erisim sitesinde hazirlanan grup siralamasi etkinligi
uygulanir.

Olgme ve
Degerlendirme

Ogrencileri degerlendirmek igin 6ncelikle KWLH (&n-test) ve
metafor formlari uygulanir. Sonra go¢ sorunuyla ilgili olarak dersin
akisina gore Ogretmen ile arastirmacinin birlikte karar verip
uygulayacagi balik kilgig1 diyagrami veya zihin haritas1 etkinligi
ogrencilere uygulanir. Daha sonra KWLH formu (son-test)
uygulanir ve tiim uygulama sonrasi ¢ikan sonuglar degerlendirilir.
Son olarak 6grenci giinliigli formu ile konunun 6grenmesinde ve
kavram  yamlgilarmin  giderilmesinde  dersin  verimliligi
degerlendirilir.
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EK-13.6.

KURESEL ISINMA SORUNUNA iLiSKIN DERS PLANI

Ders Sosyal Bilgiler
Simif 7
Ogrenme Alam Kiiresel Baglantilar
Konu Kiiresel Sorunlar (Kiiresel Isinma)
Sure 40 Dakika
Kazanimlar 1. Kiiresel 1sinmay1 artiran unsurlarin farkindadir.
Kiiresel isinmayr artiran unsurlar iizerinde durulur.
2. Kiiresel 1sinmanin sonuglarini bilir.
Kiiresel isinmanin sonuclarina ornekler verilir.
3. Kiiresel 1sinmay1 azaltmaya yonelik yapilmasi gerekenleri ifade
eder.
Kiiresel 1sinmayr azaltmaya yonelik dikkat etmesi gereken
unsurlar tzerinde durulur.
Yetkinlik Alam Matematiksel Yetkinlik ve Bilim/Teknolojide Temel Yetkinlikler,

Ogrenmeyi Ogrenme, Sosyal ve Vatandaslikla ilgili Yetkinlikler,
Inisiyatif Alma ve Girisimcilik

Verilecek Beceri

Is Birligi, Problem Cdzme, Kalip Yargi ve On Yargiy1 Fark Etme

Kullanilacak Yontem

Kavram Haritasi, Yapilandirilmis Grid, Kavram Karikatiiri,

ve Teknikler Metafor Analizi, KWLH Formu, Pazaryeri Teknigi, Kostebek
Vurmaca Etkinligi, Ogrenci Giinliigii

Kullamlacak Aracg- Akilli Tahta, Powerpoint Sunusu, Konuyla Ilgili Gorseller,

Gerec ve Egitim Videolar, Metafor Analizi, KWLH Formu, Pazaryeri Teknigi,

Teknolojileri Kostebek Vurmaca Etkinligi, Kavram Haritasi, Yapilandirilmis
Grid, Kavram Karikatiirii, Ogrenci Giinliigii

Kullanilan 7. Simif Sosyal Bilgiler Ders Kitabi

Kaynaklar

Dikkat Cekme

Insanoglunun var oldugu giinden beri yasami kolaylastirmak adina
bilim ve teknolojideki ilerlemeleri, sanayinin gelismesine neden
olmustur. Sanayinin gelismesiyle beraber artan insan faaliyetleri,
atmosfere salinan sera gazlarmin miktarlarinda artisa neden
olmustur. Sera gazlarindaki artis kiiresel 1sinmay1 hizlandirmis ve
bunun sonucunda da yeryuzinde énemli kiresel sorunlar ortaya
cikmaya baglamistir. Sizce kiiresel 1sinmanin artirmasina neden
olan sera gazlar nelerdir? Bu gazlarin artigina neden olan insan
faaliyetleri neler olabilir? Kiiresel 1sinmay1 hizlandiran insanoglu,
1sinmay1 yavaslatmak veya azaltmak i¢in de bircok faaliyette
bulunabilir. Size gore kiiresel 1sinmay1 azaltmak miimkiin mudiir?
Eger miimkiinse bunun i¢in neler yapilabilir? Kiiresel 1sinmay1
yavaglatmak veya azaltmak i¢in siz neler yapiyorsunuz? O halde
hep birlikte kiiresel 1sinmanin nedenlerine ve sonuclarina
PowerPoint ile hazirlanan goérsellerden bakalim. Gorsellerden ne
anladiginiz1 bana sdyleyiniz?

Gudileme

Ozellikle sanayilesme siireciyle hiz kazanan kiiresel 1sinma,
temelde insan faaliyetlerine bagli olarak atmosfere salinan zararl
gazlarin insan yasami i¢in gerekli olan sera gazlarinin degerlerini
artirmasiyla ortaya c¢ikar. Kiiresel 1sinmanin artmasiyla beraber
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yeryliziinde yasanan olumsuzluklarda (iklim degisikligi, kuraklik,
sicak hava dalgasi, ¢ollesme, susuzluk gibi) giderek ¢ogalmaya
baslamaktadir. Bu noktada, kiiresel isinmaya neden olan unsurlarin
gbz Oniine alinarak yasama yon verilmesi biiylik Oonem arz
etmektedir. Bu yiizden, kiiresel isinmanin nedenlerini, sonuglarini
ve kiiresel 1sinmay1 yavaslatmaya veya azaltmaya yonelik olarak
neler yapilabilecegini 6grenmek, siirdiiriilebilir diinya bilincini
kazanmada faydal1 olacaktir.

Go0Ozden Gegirme

Bu dersin sonunda kiiresel 1sinmanin nedenlerinin ve sonuglarinin
farkina vararak kiiresel 1sinmay1 onlemeye yoOnelik olarak neler
yapilabilecegi bilincini kazanmis olacagiz.

Derse Gecis/Dersi
Isleyis

Ogrencilere dncelikle kiiresel 1sinmaya neden olan unsurlarin neler
oldugu sorulur. Bu unsurlara yakin ¢evreden ornekler verilmesi
istenir. Kiiresel 1sinmaya neden olan unsurlarla ilgili ne gibi
onlemler alinabilecegi, aksi durumda kiiresel 1sinmanin ne gibi
olumsuzluklara neden olacag: sorulur. Kiiresel 1sinmay1 azaltmaya
yonelik bireysel olarak neler yaptiklar1 hakkinda bilgi istenir. Daha
sonra kiiresel 1smnmayla ilgili metafor c¢alismas1 yapilarak
ogrencilerin kiiresel 1sinma hakkindaki bilgileri ve farkindaliklari
belirlenir. Metafor ¢calismasindan sonra konu hakkinda PowerPoint
sunusu ve ilgili videolar kullanilarak konunun ayrmtilart anlatilir.
Son olarak aktif 6grenme tekniklerinden pazaryeri teknigi ve
wordwall erigim sitesinde hazirlanan kostebek vurmaca etkinligi
uygulanir.

Olcme ve
Degerlendirme

Ogrencileri degerlendirmek icin oncelikle KWLH (6n-test) ve
metafor formlar1 uygulanir. Sonra kiiresel 1sinma sorunuyla ilgili
olarak dersin akisina gore 6gretmen ile arastirmacinin birlikte karar
verip uygulayacagi kavram haritasi, yapilandirilmis grid veya
KWLH formu (son-test) uygulanir ve tiim uygulama sonrasi ¢ikan
sonuclar degerlendirilir. Son olarak 6grenci gilinliigii formu ile
konunun 6grenmesinde ve kavram yanilgilarinin giderilmesinde
dersin verimliligi degerlendirilir.
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EK-13.7.

SALGIN HASTALIKLAR SORUNUNA ILiSKiN DERS PLANI

Ders Sosyal Bilgiler
Simif 7
Ogrenme Alam Kiiresel Baglantilar
Konu Kiiresel Sorunlar (Salgin Hastaliklar)
Sure 40 Dakika
Kazanimlar 1. Salgin hastaliklarin nasil yayildigini agiklar.
2. Salgin hastaliklarin sonuglarini ifade eder.
3. Hastaliktan korunmak i¢in nelere dikkat etmesi gerektigini bilir.
a) Hastalik esnasinda ve sonrasinda dikkat edilmesi gereken
kurallar hatirlatilr.
b) Salgin hastaliklarla ilgili olarak yapilan faaliyetlerin etkisi
uzerinde durulur.
Yetkinlik Alani Matematiksel Yetkinlik ve Bilim/Teknolojide Temel Yetkinlikler,

Ogrenmeyi Ogrenme, Sosyal ve Vatandaslikla ilgili Yetkinlikler,
Inisiyatif Alma ve Girigimeilik

Verilecek Beceri

Is Birligi, Problem C6zme, Kalip Yargi ve On Yargiy1 Fark Etme

Kullanilacak Yontem

Kavram Bulmacasi, Yapilandirilmis Grid, Metafor Analizi, KWLH

ve Teknikler Formu, Kart Gosterme Teknigi, Grup Siralamas Etkinligi, Ogrenci
Guinligii

Kullanilacak Arac- Akilli Tahta, Powerpoint Sunusu, Konuyla Ilgili Gorseller,

Gereg ve Egitim Videolar, Metafor Analizi, KWLH Formu, Kart Gosterme Teknigi,

Teknolojileri Grup Siralamasi Etkinligi, Kavram Bulmacasi, Yapilandirilmis
Grid, Ogrenci Giinliigii

Kullanilan 7. Smuf Sosyal Bilgiler Ders Kitab1

Kaynaklar

Dikkat Cekme

Salgin hastalik, bir enfeksiyon hastaligmin belirli bir toplumda
veya bolgede beklenenden daha fazla goriilmesi olayidir. Salgin
hastaligin  yayilmasinda enfeksiyonunun insandan insana,
hayvandan hayvana ve hayvandan insana temasin etkisi biiytktiir.
Bilindigi gibi son yillarda yasadigimiz Covid-19 salgini bunlarin en
yakin o6rnegidir. Covid-19 siirecinde salginin nedeninin baslangicta
tam olarak bilinememesi, sonraki siirecte salginin hizla yayilmasi
ve kontrol altina alimmasinin giiclesmesi beraberinde bazi
olumsuzluklart da getirmistir. Sizce salgin hastaliklarin
yayillmasii hizlandiran ve kontrol altina alinmasmi geciktiren
sebepler neler olabilir? Bir salgin hastaligin  yayilmasinm
engellemek igin neler yapilabilir? Isterseniz hep birlikte salgin
hastaliklarin nedenlerine ve sonuglarina PowerPoint ile hazirlanan
gorsellerden bakalim. Gorsellerden ne anladigimizi  bana
soyleyiniz?

Gudileme

Salgin hastaliklar, tarih boyunca bireylerin ve toplumlarin
yasaminda biiyiik yikimlara neden olmuslardir. Ozellikle, bir
bireyde veya toplulukta goriilmeye baglayan salgin hastalik,
bolgeler ve iilkeler arasi yayilma gostererek kiiresel salgin haline
gelmekte ve sonug itibariyle birgok insanin oliimiine neden
olmaktadir. Bunda insanlarin bilingsizce hareket etmelerinin ve
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gerekli tedbirleri almada ge¢ kalmalarinin biiyiik etkisi
bulunmaktadir. Ozellikle salgin hastaliklarla miicadelede, dncelikle
hastaligin kaynagini bilmek ve hastalia kars1 gerekli tedbirler
almak onemlidir. Bu yiizden, salgin hastaliklar ve korunma yollar1
hakkinda bilgi sahibi olmak, hastaligin yayilmasini 6nlemek ve
kontrol altina alinmasini saglamak bakimindan faydali olacaktir.

Go0Ozden Gegirme

Bu dersin sonunda salgin hastaliklarin nedenlerinin ve sonuglarinin
farkina vararak salgin hastaliklar1 6nlemeye yonelik olarak neler
yapilabilecegi bilincini kazanmis olacagiz.

Derse Gecis/Dersi
Isleyis

Oncelikle dgrencilere kendisinin, ailesinden birinin veya yakin
cevresinden (komsu, akraba, arkadas gibi) birilerinin salgin hastalik
gecirip gecirmedigi sorulur. Eger kendisi veya aile tiyelerinden biri
gecirdiyse ne tlir bir salgin hastalik gegirdikleri sorulur. Bu
hastaliin kendisine veya aile {iyelerine nasil bulastigi, bu
hastaliktan kurtulmak icin neler yaptiklar1 hakkinda bilgi alinir.
Yakin cevrelerinde, salgin hastalifa yakalananlarin hastaliktan
kurtulmak ic¢in neler yaptiklar1 hakkinda bilgi istenir. Salgin
hastaligin bireysel ve toplumsal olarak ne gibi olumsuz etkileri
oldugu sorulur. Daha sonra salgin hastalikla ilgili metafor ¢alismasi
yapilarak Ogrencilerin salgin hastaliklar hakkindaki bilgileri ve
farkindaliklar1 belirlenir. Metafor c¢alismasindan sonra konu
hakkinda PowerPoint sunusu ve ilgili videolar kullanilarak
konunun ayrmtilart anlatilir. Son olarak aktif Ogrenme
tekniklerinden kart gosterme teknigi ve wordwall erisim sitesinde
hazirlanan grup siralamasi etkinligi uygulanir.

Olgme ve
Degerlendirme

Ogrencileri degerlendirmek igin 6ncelikle KWLH (&n-test) ve
metafor formlart uygulanir. Sonra salgin hastalik sorunuyla ilgili
olarak dersin akisina gore 6gretmen ile arastirmacinin birlikte karar
verip uygulayacagi kavram bulmacasi veya yapilandirilmis grid
uygulanir ve tiim uygulama sonrasi ¢ikan sonuglar degerlendirilir.
Son olarak 6grenci gilinliigli formu ile konunun 6grenmesinde ve
kavram  yamlgilarmin  giderilmesinde  dersin  verimliligi
degerlendirilir.
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EK-13.8.

SAVAS SORUNUNA ILISKIN DERS PLANI

Ders Sosyal Bilgiler
Simif 7
Ogrenme Alam Kiiresel Baglantilar
Konu Kiiresel Sorunlar (Savas)
Sire 40 Dakika
Kazamimlar 1. Savasin nedenleri ve sonuglari tizerine fikirler iiretir.
a) Savasin olasi neden ve sonuclari iizerinde durulur.
b) Giiniimiizde yasanilan savaslardan ornekler verilir.
Yetkinlik Alani Matematiksel Yetkinlik ve Bilim/Teknolojide Temel Yetkinlikler,

Ogrenmeyi Ogrenme, Sosyal ve Vatandaslikla ilgili Yetkinlikler,
Inisiyatif Alma ve Girigimeilik

Verilecek Beceri

Is Birligi, Problem C6zme, Kalip Yargi ve On Yargiy1 Fark Etme

Kullanilacak Yontem

Zihin Haritasi, Balik Kilgigi Diyagrami, Kavram Karikatiiri,

ve Teknikler Metafor Analizi, KWLH Formu, Tereyagi-Ekmek Teknigi, Dogru
veya Yanlhs Etkinligi, Ogrenci Giinliigii

Kullamlacak Aracg- Akilli Tahta, Powerpoint Sunusu, Konuyla Ilgili Gorseller,

Gereg ve Egitim Videolar, Metafor Analizi, KWLH Formu, Tereyagi-Ekmek

Teknolojileri Teknigi, Dogru veya Yanlis Etkinligi, Zihin Haritasi, Balik Kil¢igi
Diyagrami, Kavram Karikatiirii, Ogrenci Giinliigii

Kullamlan 7. Smuf Sosyal Bilgiler Ders Kitab1

Kaynaklar

Dikkat Cekme

Devletlerin veya topluluklarin birbirlerine siyasi, askeri, ekonomik
ve sosyal Ustunluklerini ya da isteklerini kabul ettirmek igin
basvurduklar1 ydntemlerden birisi savastir. Ozellikle devletlerin
veya topluluklarin siyasi otoritesini korumak, topraklarini
genisletmek, ekonomik gelir elde etmek ve diisiinceleri yaymak
(dini, siyasi vs.) amaciyla gergeklestirmis olduklar1 savaslar, bir
tarafin kazanmasi diger tarafin kaybetmesiyle veya arabulucu
devletlerin araya germesiyle barig yoluyla sonuglanir. Baris yoluyla
anlagsmazliklarin ¢6ziilmesi her zaman arzu edilen bir durumdur.
Ancak barisla sonug¢lanmayan savaslarda, her iki tarafta da siyasi,
askeri, ekonomik ve sosyal yonden kayiplar yasanmakta, asil biiyiik
kayip ise insanligin kaybiyla yasanmaktadir. Sizce devletler,
birbirleriyle anlagamadiklar1 zaman savasmalar1 gerekir mi?
Savagmak gerekliyse neden gerekli? Gereksiz ise, savagsmanin
disinda sizce neler yapilabilir? Siz olsaydiniz ne yapardiniz? O
halde hep birlikte savasin nedenlerine ve sonuglarina PowerPoint
ile hazirlanan gorsellerden bakalim. Gorsellerden ne anladiginizi
bana soyleyiniz?

Gudileme

Insanoglunun bitmek bilmeyen isteklerini yerine getirme arzusu, iki
farkli ya da benzer toplumu veya devleti kars1 karsiya getirir. Bu
durum karsisinda her iki taraf, anlasma ya da savagma yolunu tercih
ederler. Savasin tercih edilmesinin siyasi, askeri, ekonomik ve
sosyal sonuclari, sadece iki tarafla sinirli kalmaz, diger topluluklari
veya devletleri de etkiler. Yakin zamanda yaganilan ve halen devam
eden Rusya-Ukrayna savasinda siyasi, askeri, ekonomik ve sosyal
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sonuglar sadece iki devletle sinirli kalmayip, basta Avrupa iilkeleri
olmak {izere diinya {izerinde birgok iilkeyi savasin neden ve
sonuclartyla muhatap olmaya zorlamistir. Bu yilizden basta insanligi
yok eden, siyasi, askeri, ekonomik ve sosyal yonden biyuk
zararlara yol agan savasin nedenlerinin ve sonuclarinin nelere mal
oldugunun bilincinde olmanin, insanlarla baris icinde yasamada ve
gelecek nesillere huzurlu bir diinya birakmada faydali olacaktir.

GoOzden Gegirme

Bu dersin sonunda savasin nedenlerinin ve sonuclarinin farkina
vararak savagi Onlemeye yOnelik neler yapilabilecegi bilincini
kazanmis olacagiz.

Derse Gegis/Dersi
Isleyis

Oncelikle dgrencilere savas kavraminin ne anlama geldigi sorulur.
Tarihte yasanmis savaslardan 6rnekler istenir. Bu savaslarin neden
ve sonuglari sorulur. Son zamanlarda yasanan savaslara ornekler
istenir. Glinlimiizde yasanan savaglarin nedenleri ve sonuglari
hakkindaki diigiincelerini paylasmalari istenir. Savast Onlemeye
yonelik neler yapabilecegi sorulur. Devlet yoneticisi veya topluluk
lideri olmalar1 halinde kendilerinin neler yapabilecekleri
hakkindaki diisiincelerini ifade etmeleri istenir. Daha sonra savas
ile ilgili metafor calismasi yapilarak 6grencilerin savas hakkindaki
bilgileri ve farkindaliklar1 belirlenir. Metafor ¢alismasindan sonra
konu hakkinda PowerPoint sunusu ve ilgili videolar kullanilarak
konunun ayrmtilar1 anlatilir.  Son olarak aktif 6grenme
tekniklerinden tereyagi-ekmek teknigi ve wordwall erigim sitesinde
hazirlanan dogru veya yanlis etkinligi uygulanir.

Olcme ve
Degerlendirme

Ogrencileri degerlendirmek icin oncelikle KWLH (6n-test) ve
metafor formlar1 uygulanir. Sonra savas sorunuyla ilgili olarak
dersin akisina gore 6gretmen ile arastirmacinin birlikte karar verip
uygulayacag zihin haritasi, balik kilgig1 diyagrami veya kavram
formu (son-test) uygulanir ve tiim uygulama sonrasi ¢ikan sonuglar
degerlendirilir. Son olarak o6grenci giinliigii formu ile konunun
ogrenmesinde ve kavram yanilgilarmin giderilmesinde dersin
verimliligi degerlendirilir.
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EK-14

KURESEL SORUNLARIN OGRETIMINE YONELIK OGRETMENLER iCiN

UYGULAMA REHBERI

Sosyal bilgilerde aktif 6grenme yontem ve tekniklerine dayali olarak yapilan eylem

arastirmasi etkinliklerinin kiiresel sorunlarin 6gretimine etkilerini ve katkilarini belirlemek

amactyla yapilan bu tez calismasinin sonugclari, aktif 6grenme yontemlerinin, 6grencilerin

kiiresel sorunlarla ilgili farkindaliklarin1 ve basar1 diizeylerini artirdigin1 géstermektedir. Elde

edilen bu sonugtan hareketle, bu boliimde eylem arastirmasi yapmak isteyen 6gretmenlere fikir

vermesi ve yardime1 olmasi bakimindan, okulda eylem arastirmasinin asamalarina ve bu siiregte

dikkat edilmesi gereken noktalara deginilecektir. Oncelikle 6gretmenlere, kiiresel sorunlarin

ogretimine yonelik gelistirilen ve asagida yer verilen uygulama asamalarini takip etmeleri

tavsiye edilmektedir:

KIURESEL SORUNLARIN OGRETIMINE YONELIK UYGULAMANIN ASAMALARI

Uygulama
Oncesinde

| Kiresel sonmlar degerlendimme
— formu wve |ldwesel sorumlar
farkindahlk dlgegim gelistinme

— Altf dgrenme yontem, telmik ve
etkinlikleri hazirlama
Kigizel bilgi  formu,  Kresel
| sonmlar degerlendirme formu ve
kiresel  sorumlar  farkindahk
dlgegini uygulama (Gn test)

Kiiresel sorunlarin 6gretimine

uygulama Oncesi, uygulama sirasi ve

Planlama

—— Velilerden izin alma

Uygulama
Sirasinda

Ogrencilerin_ meveut  bilgilerini
— belirleme (KEWLH formmu, metafor
calizmast)

PowerPomt sunulan, gérseller ve
videolardan yararlanma

Aktif frenme yEmtem, tekmik ve
etkinlilder uygulama

L Kiiresel sorunlan &Zretme

—— Caligmanin amacim belirleme

—— 11 Milli Egitim Mudarlagi nden izin alma
—— Uvgulamaya katlacak G3retmen ve Ggrencileri belirleme

Uygulama
Sonrasinda

Kigizel bilzgi formu, kiresel
sorunlar degerlendirme formu ve

| lkiiresel sorumlar  farkindahk

dlgegini uygulama (son test)

| ¥Yan vaplandinlmig gdrigmeler

yapma (Grenci, dEretmen, veli)

— Werileri raporlagtima

yonelik yapilan uygulamanin basamaklari; planlama,

uygulama sonrasi1 olmak iizere dort 6énemli béliimden

olusmaktadir. Uygulamanin planlanma asamasina, ¢alismanin amaci belirlenerek baslanir.

Bunun i¢in yurt i¢inde ve yurt disinda ¢aligma alaniyla ilgili olarak yapilmis olan ¢aligmalar
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incelenir. Nitekim bu inceleme, yapilacak olan ¢aligmanin amag ve kapsaminin belirlenmesine
de yardimci olur. Amag belirlendikten sonra uygulama igin gonilli katilim saglayacak
ogretmen, 6grenci grubu ve okul belirlenir. Daha sonra ilgili resmi kurumlardan gerekli izinler
aliir. Bu siire¢ uzun ve ayrintili bir siire¢ oldugu icin oncelikle goniillii ve bu siirecin isleyisi
yoniinden tecrilbeye sahip Ogretmenle iletisim kurmak gerekir. Uygulama 6gretmeninin
goniillii katilimi saglandiktan sonra 6grenci grubu belirlenir. Ogrenci grubunda kiz ve erkek
ogrencilerin esit sayida olmasma dikkat edilir. Uygulamaya dahil olan bu 6grenci grubuna,
cesitli odiller verilerek (eglenceli etkinlik diizenleme veya sozlii notu verme gibi) goniillii
katilimlarinin devam etmesi saglanir. Cilinkii arastirmanin saglikl yiirtitiilebilmesi i¢in goniillii
katilimmn saglanmas1 ve sireg boyunca devam etmesi gerekir. Ogrencilerin goniillii
katilimlarinin yani sira velilerin de bu siirece onay vermeleri hatta dahil olmalari istenir. Bunun
icin velilere caligma hakkinda bilgilendirme yapilabilir. Bu bilgilendirme “Veli Bilgilendirme
Onam Formu (EK-11) imzalatma veya caligmanin amaci, siireci ve Ogrencilere katkilari
hakkinda bilgi vermek amagli bir toplant1 diizenleme seklinde olabilir. Boylece veliler, hem
ogrencilerin nasil bir ¢alisma dahil olduklarin1 6grenmis hem de ¢aligmaya goniillii katilim

saglamis olurlar.

Ogretmen, 6grenci ve velilerin belirlenmesinden sonra uygulama asamasina gegilir.
Uygulama 6ncesinde sinif ortaminin egitim-6gretim i¢in genel olarak uygun hale getirilmesi
saglanir. Daha sonra 6grencilerin basar1 ve farkindaliklarini belirlemek i¢in “Kisisel Bilgi
Formu”, “Kiiresel Sorunlar Degerlendirme Formu” ve “Kiiresel Sorunlar Fakindalik Olgegi”
On testi uygulanir. Uygulanan form ve 6lgek ya dnceden arastirmaci tarafindan ya da baskasi
tarafindan gelistirilmis olmalidir. Eger baskasi tarafindan gelistirilmis bir form ve o6lgcek
kullanilacaksa bununla ilgili kullanim izinlerinin de alinmis olmasi gerekir. “Kisisel Bilgi
Formu”, “Kiiresel Sorunlar Degerlendirme Formu” ve “Kiiresel Sorunlar Fakindalik Olgegi”nin
yani sira aragtirmada kullanilacak olan aktif 6grenme yontem, teknik ve etkinlikler de

arastirmaci tarafindan dikkatlice hazirlanir. Boylece uygulama oncesi basamagi tamamlanmis

olur.

Uygulama, arastirmaci tarafindan gelistirilen kazanim ve agiklamalar dogrultusunda
onceden hazilanan ders planlar1 dahilinde gerceklestirilir. Ders planlar1 bu siirecin daha diizgiin,
etkili ve verimli ge¢gmesini saglar. Bu siiregte ilk once dgrencilerin konu hakkinda mevcut
bilgileri belirlenmeye calisilir. Daha sonra PowerPoint sunulari, gorseller ve videolardan
yararlanilarak 6grencilerin konu {izerine dikkatleri ¢ekilmeye ve derse karst motivasyonlari
artirilmaya ¢alisilir. Ayrica bu stireg igerisinde, 6grencilerin derse aktif katilimlarini saglamak,
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ilgilerini cekmek ve konuyla ilgili bilgi eksikliklerini tamamlamak i¢in aktif 6grenme yontem,
teknik ve etkinlikler kullanilir. Bdylece ogrencilerin konu hakkinda hem kalict bilgiler
edinmeleri hem de bu bilgileri 6grenirken eglenmeleri saglanmis olunur. Yine bu slregte
uygulanan aktif 6grenme yontem, teknik ve etkinliklerden elde edilen veriler igerik analizine
tabii tutulur, sonuglar tablo haline getirilerek yorumlanir. Hatta etkinlikler igerisinde dogrudan
alintilar varsa eger bunlara da bu asamada yer verilir. Yine bu siirecte aragtirmaci ve uygulama
Ogretmeni aktif 6grenme yontem, teknik ve etkinliklerin derste kullanilmasinin konunun
ogrenilmesine yonelik olumlu katkida bulunup bulunmadiklarimi goézlemlerler. Aksi bir
durumla karsilasildiginda, uygulama 6gretmeninin de goriisleri dogrultusunda alternatif

etkinliklere yer verilerek 6grenmenin verimli bir gsekilde gerceklesmesi saglanir.

Uygulama sonrasinda ise, uygulama oncesi 0grencilerin basari ve farkindaliklarini
belirlemek icin kullanilan “Kisisel Bilgi Formu”, “Kiiresel Sorunlar Degerlendirme Formu” ve
“Kiiresel Sorunlar Fakindalik Olgegi”, bu kez ogrenmenin gergeklesip gergeklesmedigi
belirlenmek amagli son test olarak kullanilir. Ogrencilere uygulanan son testten elde edilen
nicel verilerle ilgili olarak SPSS 22 programinda istatistiksel analizler yapilir. Boylece
uygulama oncesi ve sonrasi 6grencilerin basari ve farkindalik diizeylerinde anlamli bir farklilik
olup olmadig1 belirlenmeye ¢alisilir. Ayrica bu siirecin verimli gecip gegmedigini belirlemek
i¢cin 6grenci, uygulama 6gretmeni ve velilerle bir goriisme gergeklestirilir. Bunun i¢in 6ncelikle
arastirma konusuna ve siirece yonelik goriisme sorulari hazirlanir. Daha sonra goriismenin
gerceklesecegi zaman ve mekan belirlenir. Ayrica not defteri ve goriismeyi kaydedecek ses
kayit cihazi hazir edilir. Ozellikle gériisme esnasinda bir aksilik yasamamak icin ses kayit
cihazinin 6nceden kontrol edilmesi tavsiye edilir. Daha sonra uygun bir zaman ve mekéanda bire
bir goriismeler gerceklestirilir. Bahse konu goriismeler ses kayit cihazi ile kayit altina alinr.
Buradaki amag, goriisme esnasinda katilimeinin sdylemis oldugu sdzciiklerin tamamina sahip
olma imkéanin elde etmektir. Nitekim katilimcinin her sdyledigi sézciigii yazmaya g¢aligmak
stire¢ icerisinde konusmalarin kesilmesi gibi aksakliklara neden olmaktadir. Bunun yani sira
her sOyleneni yazmak yerine bazen hatirlatict notlar alinmaktadir. Ancak bu notlar, sonradan
vakit kaybetmeden yaziya dokiilmezse goriisme esnasinda katilimeinin sorulara ne tiir cevaplar
verdigi hatirlanmayabilir. Bu durum, goriismede elde edilen verilerin saglikli sonuglara
ulagmasini engeller. Bunun i¢in, ses kayit cihazinin kullanilmasi analiz agamasinda da biiyiik

avantajlar saglamaktadir.

Ogrenciler ile yapilan goriismelerde; arastirma siirecinde yapilan etkinlikler sayesinde
neler 6grendikleri, 6grendikleri bilgilerin basariya ve farkindalik kazanmaya ne tiir katkida
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bulunduklar1 belirlenmeye ¢alisilir. Ayrica bu ¢alisma kapsaminda yapilan etkinliklerin diger
odev ve projelerden olumlu veya olumsuz anlamda ne tiir farkliliga sahip olduklari ortaya
koyulmaya c¢alisilir. Ogretmenle yapilan goriismede; konunun dgrenmesine yonelik yapilan
aktif Ogrenme etkinliklerinin Ogrencilerin biligsel, duyussal ve psikomotor alandaki
gelisimlerine nasil bir katkida bulunduklari, bunun yan1 sira 6gretmenin mesleki gelisimine
yonelik olumlu yansimalarinin neler oldugu tespit edilmeye calisilir. Velilerle yapilan
gorigsmede ise; arastirma kapsaminda yapilan etkinliklerin, Ogrencilerin bilgi ve
farkindaliklarinin artmasina katki sunup sunmadigi, ayrica konu hakkinda bilgi sahibi
olmalarinin onlarin ilerleyen zamandaki yasamlarina ne tiir katkilar sunacagi belirlenmeye

caligilir.

Gorligme siirecinin tamamlanmasindan sonra goriisme kayitlarinin dokiimiine gegilir.
Oncelikle goriisme dokiimleri Microsoft Word belgesine aktarilir, daha sonra raporlarin
yazimina gegilir. Rapor yazzimindan sonra elde edilen veriler igerik analizine tabi tutulur ve
ortaya ¢ikan sonug tablo yapilarak sunulur. Ayrica elde edilen verilerle ilgili olarak yorumlama

yapilarak ve dogrudan alintilara yer verilerek ¢alismanin sonuglari desteklenmeye calisilir.

Sonug olarak yapilan bu uygulamanin biitiin basamaklar1 ve sonuglari, sosyal bilgiler
derslerinde aktif 6grenme yontem, teknik ve etkinliklerin kullanilmasinin &grenmenin
gerceklesmesine olumlu yonde katkida bulunduklarini gostermektedir. Buradan hareketle,
uygulama yapacak 6gretmenler, bu ¢alisma kapsaminda ayrintilarina yer verilen siireclerden

elde edilen tecriibelerden yola ¢ikarak olusturulan bu uygulama rehberinden yararlanabilirler.
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