T.C.
NECMETTIN ERBAKAN UNIiVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU

Temel Egitim Anabilim Dali
Sinif Egitimi Bilim Dal1

Yiiksek Lisans Tezi

ILKOKUL OGRENCILERININ EPISTEMOLOJIiK iNANCLARINI ETKiLEYEN
DEGISKENLERIN iINCELENMESI

Gamze ERDOGAN
ORCID: 0000-0002-0698-1079

Danisman
Dog. Dr. Mensure ALKIS KUCUKAYDIN
ORCID: 0000-0003-4410-1279

Konya — 2025



ON SOZ

Arastirma, ilkokul 6grencilerinin epistemolojik inanglarini etkileyen degiskenlerin
incelenmesini amaglamistir. Bu arastirmanin gergeklestirilmesinde yiiksek lisans tezimin
danismanhgini iistlenen sayin Dog¢. Dr. Mensure ALKIS KUCUKAYDIN’a, Bilimsel
Aragtirmalar ve Yaym Etigi dersinde bana biiyiik katkilar1 bulunan saym Dr. Ogr. Uyesi Fatih
KALECTI’ye, lisans ve yiiksek lisans egitimim siiresince bana katkilarindan dolay1 Necmettin
Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Béliimii
hocalarina ve anketleri uyguladigim 6grencilere, bu siirecte her zaman yanimda olan, beni
destekleyen esim ilyas Erdogan’ a, canim ¢ocuklarim Eymen Akif ve Hazal’a, kiymetlilerim

annem ve babama, kardeslerime ve arkadaslarima ¢ok tesekkiir ederim.

Gamze ERDOGAN
Ocak 2025



ICINDEKILER

ON SOZ ... ii
ICINDEKILER..........c.coooiiiieeeeet ettt en et n st e s iii
TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU .........oooviiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e v
BILIMSEL ETIK BEYANNAMESI ..ot Vi
AB ST RACT et h bbbt bbbt es viii
Lo GIRIS ..ottt sttt e 1
1.1, ProbIem DUIUMU ..o 2

1.2. Arastirmanin ONemi V& AIMACL........c..c.cvceuiiieiieieeeieesie e es et en sttt es s en s 3

130 SaYIIHIAL (.o 4

L4, SINITIIIKIAT. c.eeeiiiic e e e bt sbae e nraee e 4

LT I 41 o PP UPPTRRPRN 4

2. ALANY AZIN ...ttt sttt e be et e s e s teesteareeabeesbeaseesbeenteaneesseenseaneenreas 5
2 I = o1 (=T 1110 o | SO 5

PRI . W AN A AR A S 6

2.3. Epistemolojik INANG.......ccciiiiieieiieicieiicee ettt 6

2.4. Epistemolojik Inang Gelisim MOdEIlEr .......c.cvvveriveieiiecececieieiieeeeeeie e, 8
2.4.1. Perry Zihinsel ve Ahlaki Gelisim Modeli .........ccccocviiiniiiiiiciiie, 9

2.4.2. Belenky ve Kadinlarin Bilme Yollart..........ccooieiiiiiiiiii e 9

2.4.3. Magolda ve Epistemolojik Yansitma Modeli..........ccocoeeiiiiiiiiiiniiciiciic e 10

2.4.4 Kuhn ve Tartismaci Karar Verme Modeli........ccccocvviiiiiiiiiniiien e 11
2.4.5.King- Kitchner ve Yansitict Yargt Modeli..........ccccooviiiiiiniiiincecce 11
2.4.6.Schommer’ in Cok Boyutlu Epistemolojik Inang Modeli............ccccovvrrrirevernnen 12
2.5.Epistemolojik Inanglarin Olusumunu Etkileyen Etmenler............cccocovvveveririinnennnn. 13

B T B T SRS PR S OPPRR 14

T O [ 1] /=] S RSOR 15

2.5.3. Anne Babanin EZitim DUZEYI........ccccvviiiiiiiiiiiicic s 16

2.5.4, AKademik Basart .......cccooiiiiiiiiiiiiic e 17

2.5.5. Ogretim Stilleri Ve YONEMIETi........c..ceviriverireiiicieiiseissesessseve s, 17

2.6. Epistemolojik Inanglar ile Ustbilis Arasindaki TlisKi .........cccocoevvveererereeeccceneneene, 18

2.7 USEDILIS. c..cvcvvevvcceeteie ettt a ettt ea et 22
2.7.1. USthiliSin BileSENIETi....cvcvevivevivieceeeeeceeeeteteee ettt ettt eeseas 24

3 YONTEM ..ot 28
3.1, Arastirmanin MOdEIT ......ccvviiiiiiiiie e 28

3.2. Arastirmanin Evreni ve OrNeKIEmi ........coovvvvvireiiicseesessesssees s enes s 29

3.3. Veri Toplama ATaglart..........cccciiiiiiiiiiiiiii e 31
3.3.1.Kisgisel Bilgi FOrMU .......cccoiiiiiiiiiiici s 31



3.3.2. Epistemolojik Inang OICEFi .......cccevvrveverereieieieeeie e, 31

3.3.3. Ustbilissel Farkindalik OICESi ..........cvvvvrveuereieieieieeieieieeiee e, 32

3.4. Verilerin TOPIanmMast........uuiiiiieiiiii it e e e e aee s 32

3.5, VErIlerin ANGNZI.......ccooviiiiiiiiic 32
3.5.1. Betimsel ANGHZIEr ..o 32

3.5.2. Hiyerarsik Regresyon ANaliZi .......cccccveiiiiiiiiiiiiiii i 32

A, BULGULAR ...ttt sttt b ettt s be e et e et eebeesbneanbeesnee s 37
4.1. Betimsel ANaliz Bul@Ulari........c.cccvoiiiieiiie e 37

4.2. Hiyerarsik Regresyon Analizi Bulgulari ..........ccccovviiiiiiiiiiiiii e 37

5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER .........cccccooviiiiiiiiieiieeeeeeeeee e, 40
5.1, TartISIMa V& SOMUG ..uvvieiiiiiiee ittt e e et e e e s e e e e sire e e e st e e e e snte e e e s ssba e e e e ssseeeeeanreeaeesnnes 40
5.1.1. Epistemolojik Inang ve CINSIyet..........cocvureverireriirireiiereissiesesssee s, 40

5.1.2. Epistemolojik Inan¢ ve Ebeveynin EZitim DUZeYi ......covvvvevevericceciereieeeeees 43

5.1.3. Epistemolojik Inang¢ ve Bilme Duyulan Pozitif I1gi ..........ccccecevvvviiceririieccnnnens 43

5.1.4. Epistemolojik Inang ve Belgesel izleme Durtimu...........ccccceveveveeccrererineccnnnns 44

5.1.5. Epistemolojik Inang ve Bilim Insan1 Olma IStedi .......covvvevrirereriiviiiicreierennne, 45

5.1.6. Epistemolojik Inang ve USEDILis ......ccccvvverereieiieieiecieeieeeeeee e 48

5.2, OMNEIILET ...vecvivteieieceete ettt ettt sttt ettt s et b st 50
KAYNAKLAR L.ttt b ettt sttt et b et nnesne e e 52
EILER .ottt et b e 62



TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

Ilkokul Ogrencilerinin Epistemolojik Inanc¢larim Etkileyen Degiskenlerin Incelenmesi
baslikli tez c¢alismamin toplam 67 sayfalik kismina iliskin, 28/01/2025 tarihinde tez
danismanim tarafindan Turnitin adli intihal tespit programindan asagida belirtilen
filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna gore, tezimin benzerlik oram1 %9
olarak belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

Tez calismasi orijinallik raporu sayfasi harig

Bilimsel etik beyannamesi sayfasi harig¢

Onsoz haric

Icindekiler haric

Simgeler ve kisaltmalar harig

Kaynaklar harig

Alntilar dahil

7 kelimeden daha az ortlisme igeren metin kisimlari harig

Nk whE

Necmettin  Erbakan Universitesi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama
Esaslarini inceledim ve tez ¢alismamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik
oraninin (%30) altinda oldugunu ve intihal igermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel
durumda dogabilecek her tiirli hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis
oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.
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Gamze ERDOGAN

Dog. Dr. Mensure ALKIS KUCUKAYDIN
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tez hazirlama kurallarina uygun olarak hazirlanan bu caligmada baskalarinin eserlerinden
yararlanilmasi durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigini1 ve bu kaynaklarin

kaynaklar listesine eklendigini beyan ederim.
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Temel Egitim Anabilim Dali
Smif Egitimi Bilim Dal1
Yiiksek Lisans Tezi

ILKOKUL OGRENCILERININ EPISTEMOLOJiIK INANCLARINI ETKiLEYEN
DEGISKENLERIN iNCELENMESI

Gamze ERDOGAN

Cocuklarin epistemolojik inanglarmin nelerden etkilendigi, nasil olusup sekillendigi konusunun olduk¢a 6nemli
oldugu diistintilmektedir. Bu nedenle bu aragtirma ile ilkokul 6grencilerinin epistemolojik inanglarmi etkileyen
degiskenlerin incelenmesi amaglanmistir. Bu kapsamda 6grencilerin epistemolojik inanglar1 ile demografik
ozellikleri (cinsiyet, ebeveynlerin egitim diizeyi), bilime duymus olduklart ilgi, belgesel izleme sikliklari,
biiyiidiiklerinde bilim insan1 olma istekleri ve {istbiligsel farkindaliklari arasindaki iligkinin incelenmesi
hedeflenmistir. Calismada nicel arastirma yontemlerinden tarama deseni kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemi
Bingdl ilinde 3. ve 4. smifta 6grenim goren 514 6grenciden olugmaktadir. Veriler istatistiksel analizlerle
incelenmistir. Arastirma sonucunda dgrencilerin epistemolojik inanglari ile cinsiyet, ebeveynlerin egitim diizeyi,
bilime duyulan pozitif ilgi ve belgesel izleme durumlari ile anlamli bir iligki tespit edilememistir. Ancak ilkokul
6grencilerinin epistemolojik inanglari ile bilim insani olma istekleri ve {istbiligsel farkindaliklart arasinda anlamli
bir iliski oldugu tespit edilmistir. Cocuklarin epistemolojik inanglarinin zaman igerisinde gostermis oldugu
degisikligin incelendigi ¢alismalarin oldukca faydali olacag: diisiiniilmektedir. Ayrica somut islemler doneminde
yer alan g¢ocuklar ile soyut islemler doneminde yer alan cocuklarin, epistemolojik inanglarini etkileyen
etmenlerin neler oldugunun ve bu etmenlerin hangi noktalarda farklilagtiginin incelenmesinin faydali olacagi
diigiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: epistemolojik inanglar, ilkokul, Gstbilis
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Basic Education
Primary Education Program
Master Thesis

EXAMINATION OF VARIABLES AFFECTING PRIMARY SCHOOL STUDENTS’
EPISTEMOLOGICAL BELIEFS

Gamze ERDOGAN

It is thought that the issue of what affects children's epistemological beliefs and how they are formed and shaped
is very important. Therefore, this research aims to examine the variables that affect the epistemological beliefs of
primary school students. It was aimed to examine the relationship between students' epistemological beliefs and
demographic characteristics (gender, parents' education level), their interest in science, frequency of watching
documentaries, their desire to become scientists when they grow up, and their metacognitive awareness in this
context. Survey design, one of the quantitative research methods, was used in the study. The sample of the
research includes 514 students that study in the 3rd and 4th grades in Bing6l. The data were examined with
statistical analysis. As a result of the research, any significant relationship could not be detected between the
epistemological beliefs of the students and their gender, parents' education level, positive interest in science and
documentary watching situations. However, it has been determined that there is a significant relationship
between the epistemological beliefs of primary school students and their desire to become scientists and their
metacognitive awareness. It is thought that studies examining the changes in children's epistemological beliefs
over time will be quite useful. It is also thought that it would be useful to examine the factors that affect the
epistemological beliefs of children in the concrete operations period and children in the abstract operations

period and at what points these factors differ.

Keywords: epistemological beliefs, primary school, metacognition
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BOLUM 1
1. GIRIS

Bilmek konusu insanoglu yaratildig1 giinden bugiine farkli anlamlar yiiklenen farkli sonuglar
doguran en 6nemli ugraslardan birisi olmustur. Bilgi, Topdemir’ e (2009) gbre genel bir
kavramsallastirmadir. Bilginin kavranilacak bir sey olmasindan kaynakli olarak bilgiyi
kavrayan kisi ile bilgi arasindaki bagi zorunlu kilmaktadir. Felsefe de bu bilginin temelini
irdelemektedir. Topdemir (2016) felsefeyi her tiirlii varlik iizerine yapilan diisiinme eylemi,
onlar1 anlamak, tanimak ve bilmek i¢in gésterilen ¢aba olarak belirtmistir. Bilgiye ulasmak ve

bilmeyi bilmek ise epistemoloji olarak adlandirilmaktadir (Cevizci, 2010).

Epistemolojinin egitim bilimleri kavramlar1 arasinda yer almaya baglamasi bilissel
psikoloji alaninda yapilan arastirmalar sonucunda olmustur (Hofer, 2001). Egitim bilimlerinin
ilgi alanina giren epistemoloji bireylerin bilgiyi edinme, isleme, big¢imlendirme gibi
stirecleriyle ilgilenmekte ve bilginin kazanimini saglayan tiim asamalar1 degerlendirmektedir
(Bahgivan, 2017). Bireyin sahip oldugu bilgiye yonelik inanislar1 ile egitim arasinda biitiinliik
s0z konusudur. Bu nedenle bireylerin yetistirilmesinde onlarin epistemolojik inanglarin
dikkate almak gerekir. Epistemolojik inanglar, insanlarin 6grenmenin nasil gerceklestigi,
bilme olgusunun nasil oldugu, onun nasil gergeklestigi ile ilgili kisisel inanglarini ifade
etmektedir (Erdamar ve Alpan, 2011). Ayrica epistemolojik inanglar hem bilgilerin edinim
stirecini hem de edinilen bu bilgilerin kesinligine, dogruluk derecelerine ve sinirlarina iliskin

inaniglar1 da ifade etmektedir (Kaleci, 2012).

Bir toplum igerisinde yasayan bireylerin bilgiye bakis acilarinda, icerisinde yetismis
bulunduklar kiiltiiriin etkisi yadsinamaz. Nitekim kisinin i¢erisinde bulundugu kiiltiirel yap1
onun hem bilgiye bakis agisin1 hem de bilgiyi edinme siireclerini etkilemektedir. Dolayisiyla
kiiltiirel yap1 bireylerin epistemolojik inanglarini etkilemekte, onlar1 sekillendirmektedir
(Deryakulu, 2004). Kiiltiirin yan1 sira bireyin yasi, zihinsel olarak gelismislik diizeyi de
epistemolojik inaniglar1 iizerinde etkili olmakta, bilginin edinim ve kullanim siireclerini
etkilemektedir (Moore, 1994). Bu nedenle farkli yaslardan bireylerin farkli epistemolojik
inan¢ yapisina sahip oldugu diisiiniilmektedir. Bu c¢alisma kapsaminda c¢ocuklarin

epistemolojik inang yapisi arastirilmistir.



1.1. Problem Durumu

Epistemolojik inang, kisisel 6grenmelerin nasil gerceklestigi ve bilgi ile ilgili kisinin kendi
yorumlarmi kapsar (Uysal ve Tezci, 2004). Epistemolojik inanglar bireylerin hem bilgi
edinmesini hem de edindigi bilgiyi bilissel olarak yapilandirmasmi etkiler (Hofer, 2001).
Epistemolojik inanglardan egitimde tam olarak faydalanilabilmesi icin, bilginin eski
ogrenmelerle iligkilendirilmesi, bireysel olarak yorumlanmasi, farkli durumlarda kullanilmasi
daha zor ve karmasik Ogrenmeleri kolaylastirmasi gerekmektedir (Deryakulu, 2004).
Dolayisiyla epistemolojik inanglarin iizerinde iistbilis kavraminin oldukc¢a etkili oldugu
goriilmektedir. Ciinkii istbilis bireyin kendi 6grenmelerinin farkinda olmasi ve bunlar

kontrol edebilmesidir (Demircioglu, 2008).

Ogrenciler iistbiligsel diizeyleri bakimmdan degerlendirildiklerinde, {istbilissel
anlamda diisiik seviyede olan 6grencilerin bilgileri organize etme ve kullanmada; iistbiligsel
seviye anlaminda yiiksek olan &grencilere gore daha diisiik performans gosterdikleri
goriilmiistiir (Pintrich, 2002). Ustbilissel becerileri yiiksek olan ¢ocuklar, iistbilissel becerileri
diisiik olan ¢ocuklara gore daha basarili olmaktadir (Everson ve Tobias, 2001). Dolayisiyla
ogrencilerin ders i¢inde veya ders disinda bilgiyi aktif olarak kullanabilmeleri ile bilgiye bakis

acilar1 arasinda dogru bir oranti1 vardir (Satmaz, 2019).

Ogrencilerin iistbilissel farkindaliklar arttikca epistemolojik inanglarinin da istendik
yonde gelisme gosterecegi diisiiniilmektedir. Cilinkii O6grencilerin  6grenmenin nasil
gerceklestigine iliskin inanglar1 ile kisinin kendi O6grenmelerin farkinda olmasi ve bu
ogrenmeleri kontrol edebilmesi arasinda anlamli bir bag oldugu diisiinilmektedir (Kog

Erdamar ve Bangir Alpan, 2011).

Epistemolojik inanglar bilme ve Ogrenme olgusunun nasil gergeklestigi nelerin
ogrenilip nelerin 6grenilmeyecegini, hangi bilgilerin nasil 6grenilecegini kapsayan karmagsik
bir siirectir (Kog¢ Erdamar ve Bangir Alpan, 2011). Epistemolojik inanglar kisilerin bilgiye
bakis acilarini bilgiyi edinmelerini veya edinmemelerini, bilgiyi nasil edindiklerini de
etkilemektedir (Dogan, 2013). Bu tanimlamalar bizlere epistemolojik inanglarin bireylerin
bilgiye bakis agilarini, bilme kavraminin nerede, nasil, kim yoluyla ger¢eklesmesi gerektigi
konusundaki inanglarmi ifade eden kapsamli bir kavram oldugunu gdstermektedir. Bununla
birlikte gerek yurt ici arastirmalar gerekse yurt dis1 arastirmalar incelendiginde epistemolojik

inanglar ile ilgili cok sayida ¢aligsmaya rastlanmistir.



Ozellikle kisisel epistemolojik inanglar ile 6grenme stilleri ve stratejileri konularinda
yetigkinlerle sayica fazla ¢alisma yiiriitilmistiir (Elmali ve Yildiz, 2017; Erdogan ve Ekici,
2017; Demir ve Bal, 2014; Kaleci, 2012; Karatas, 2011). Sadece ilkokul 6grencilerinin kisisel
epistemolojik inanglarmi etkileyen degiskenleri inceleyen bir ¢alisma ise ulasabildigimiz
literatiirde bulunmamaktadir. Ancak ilkokul 6grencilerinin epistemolojik inanglarini etkileyen
degiskenlerin ve epistemolojik inanglar ile tstbilissel farkindaliklar arasindaki iliskinin ele
alinmasi elzemdir. Dolayisiyla g¢alisma ilkokul 6grencilerinin epistemolojik inanglarini

yordayan degiskenleri arastirmaktadir.

1.2. Arastirmanin Onemi ve Amaci

Bu arastirma ile ilkokul 6grencilerinin epistemolojik inanglari ile bu inanglar lizerinde etkili
oldugu diisiiniilen degiskenlerin aci§a c¢ikarilmasi amaclanmaktadir. Ilgili literatiir
epistemolojik inanglar {izerinde yas, anne ve babalarin egitim durumu, 6grencinin bilime
duydugu ilgi, egitim diizeyi ve istbiligsel farkindaliklarin gelismislik durumunun etkili
olabilecegini isaret etmistir (Evcim, 2010; Giines, 2014; Moore, 1994). Bununla birlikte
ogrencilerin epistemolojik inanglari tizerinde etkili olan degiskenlerden birisinin de tistbilissel
farkindalik oldugu isaret edilmistir (Bendixen ve Rule, 2004). Bu arastirma ile ilkokul
Ogrencilerinin bilginin ve bilmenin dogasina iliskin inanclar1 ile 6grencilerin kendi bilissel
siireglerinin igleyisini ig¢sel olarak kontrol edebilmesi, arasindaki iliski agiklanmaya

caligilmistir.

Mgili literatiirde epistemolojik inanglarin égrenme ve galisma stratejileri (Deryakulu,
2004), problem ¢6zme becerileri (Aksan ve Soézer, 2007), elestirel diisinme becerileri
(Bagbay, 2013), ile olan etkilesiminin incelendigi goriilmistiir. Epistemolojik inanglar ve
iistbiligsel farkindaliklar Ogrencilerin problem c¢ozme, elestirel diisiinme gibi biligsel
slireglerin ilerlemesini saglamakta, epistemolojik inanglarin gelismis olmasi ise akademik
basariy1 arttirmaktadir. Bu kapsamda literatiirde iistbilis ve epistemolojik inancin bir arada ele
alinip, aralarindaki iligkininin incelendigi ¢alismalarda; bu iki degisken arasinda anlamli bir
iliski oldugu tespit edilmistir (Sezgin vd., 2019). Ancak sadece ilkokul Ogrencilerinin
epistemolojik inanglarini derinlemesine inceleyen ve bu seviyede epistemolojik inanglarla
iistbiligsel  farkindaliklar1 arasindaki iliskinin arastirildigi  herhangi bir ¢alismaya

ulagilamamistir. Bu nedenle bu caligsma ile literatiire katki saglanilacag diisiiniilmektedir.



1.3. Sayiltilar
1. Caligmada kullanilan 6lgme araglarimin 6grencilerin epistemolojik inanglar ile

uistbilissel farkindaliklarini ortaya ¢ikartmaya yarayacagi varsayilmistir.

2. Arastirmaya katilan Ogrencilerin kullanilan 6l¢ek maddelerinin anlayabilecek

yeterlilikte oldugu varsayilmustir.

3. Aragtirma i¢in kullanilan Olgme araglarinin, Olgiim igin elverigli oldugu

varsayilmistir.

4. Ogrencilerin anket sorularina samimi yanit verdikleri varsayilmistir.

1.4. Simirhliklar

Bu arastirma,

1. 2024-2025 egitim 6gretim yilinda Bingol ili ve ilcelerinde 6grenim gdren 514, 3.
ve 4. smif 6grencisiyle,

“Cocuklar i¢in epistemolojik goriis dlcegi” ile

“Ustbilissel farkindalik 6lgegi” ile

Arastirmacinin nicel verileri yorumlama ve degerlendirme kabiliyetiyle,

ok~ WD

Veriler tizerinde kullanilan istatistiksel analizlerle sinirlidir.

1.5. Tanmimlar

Epistemoloji: Bilgi felsefesi (Cevizci, 2010).

Epistemolojik Inang: Bilginin ne oldugu, bilmenin ve 6grenmenin nasil gergeklestigine dair

bireysel bir durum olarak tanimlanmaktadir (Uysal ve Tezci, 2004).

Ustbilis: Kisilerin kendi bilissel siireglerini bilmesi ve degerlendirmesidir (Anderson ve
Walker, 1991).

Ustbilissel Farkindalik: Kisinin kendi bilissel siireglerinin farkinda olmasi ve bu bilissel

stirecleri kontrol edebilmesidir (Flavel, 1979).



BOLUM 2
2. ALANYAZIN

2.1. Epistemoloji

Epistemoloji kelimesi Yunanca “episteme” ve “logia” kelimelerinin birlesiminden olugsmustur
(Kapan, 2021). Episteme bilgi, logos ise bilim anlamima gelmektedir. Egitimin en temel
gdrevlerinden biri de bilginin gelecek nesillere aktarilmasidir. iste bu bilginin kaynag:, temeli,
dogasi, kokeni, smirlarina iliskin sorular ise felsefenin kapsami dahilinde yer almaktadir.
Felsefe bilgi ile alakali olan bu sorular1 epistemoloji yani bilgi kurami olarak aktarmaktadir

(Biiytikdiivenci, 1985).

Epistemolojinin “bilgi nedir?”” sorusunu temel aldigini sdylemek miimkiindiir. Bilginin
varligini, olusumunu, dogasini, niteligini, giivenirligini ve sinirlarini inceledigi goriilmektedir
(Demirel, 2007). Bilgi kavramindan tiireyen epistemoloji bilgiyi kavrayan kisinin, kisisel
deneyim ve diigiincelerini, 6n kabullerini de i¢eren bir anlayisla ilerlemektedir (Arslan, 1992).
Epistemoloji kisinin bilgiyi anlamlandirma, edinme ve kullanma siirecinde ortaya
cikmaktadir. Bireyin bilgiyi nasil edinecegini, nasil anlamlandiracagini ve ne Olgiide
kullanacagin1 etkilemektedir (Cevizci, 2010). Bilginin kaynagina, edinimine odaklanan

epistemolojinin temel olarak su sorulari sordugunu sdylemek miimkiindiir:
-Bilgi nedir?
-Bilginin kaynag1 neresidir?
-Bilgi kesin midir?
-Bilgi hangi temeller lizerine kurulmustur?
-Dogru bilgiye nasil ulasilir?
-Bilgi nasil edinilir?
-Bilgiyi edinme siirecinin etkileyen kisisel faktorler nelerdir?
-Bilginin sinirlar1 nelerdir?

-Bilgi kesin midir?



Kisiler bilgilerin edinimi siirecinde tiim bu sorular ile bu siireci yonlendirmekte ve
kisisel epistemolojik inanglar ortaya ¢ikmaktadir (Ciicen, 2001; Kaleci, 2012; Lederman vd.,
2002).

2.2. Inang

Inang¢ kavrami1 TDK’ ye (2023) gére “Bir diisiinceye goniilden bagli bulunma, birine duyulan
giiven, inanma duygusu, inanilan sey, goriis, Ogreti, bir dine inanma.” seklinde
tanimlanmaktadir. Inanglar insanlarin karsilasmis olduklar1 olaylari, durumlar, diger
insanlari, nasil anladigin1 onlar1 nasil anlamlandirdigini belirleyen 6n kabulleridir (Kog
Erdamar ve Bangir Alpan, 2011). Burada kisinin sosyal ve fiziki gevresi ile olan etkilesimi
sonucunda bazi degerler ve tutumlar gelistirmesi durumu sz konusu olmaktadir. Inanglar
kisilerin gelistirmis olduklar tiim bu degerler, yargilar ve tutumlari i¢cinde barindirmaktadir
(Pajares, 1992). Yapilan incelemeler inancin anlami konusunda oldukg¢a ¢esitli tanimlamalarin
oldugunu ortaya koymustur. Ciinkii inanglar kisisel tiim yargilar, degerler ve tiim 6n kabulleri
de iceren oldukg¢a kapsamli bir kavrami ifade etmektedir. Psikolojik, sosyolojik, dini, bilissel
anlamada pek ¢ok inan¢ taniminin oldugu goriilmektedir. Ancak arastirmanin sinirliliklar

dahilinde, inanglarin egitsel boyutu ile ilgili tanimlamalara agirlik vermek uygun goriilmiistiir.

Inanglar ve bilgiler birbiriyle etkilesim i¢inde olan aym1 zamanda i¢ ice gegmis
yapilardir. Bilginin nesnel olusu ve dogrulugunu kanitlayabilmenin miimkiin olusu soz
konusu iken inanglar da bireyin kendi kisisel degerlendirmeleri konusu 6n plana ¢ikmaktadir.
Yani bilginin nesnelligi gibi bir durum olmayip; kisisel deneyim ve tecriibeler, 6n kabuller
neticesinde gelistirilmis olan bir durum s6z konusudur. Oysa bir bilginin dogrulugunu
kanitlayabilmek i¢in herkesin gozlem yapabilmesi ve dogrulugunun kanitlanabilmesi
gereklidir (Deryakulu, 2006). Kisinin bir bilgiyi edinebilmesi igin Oncelikle o bilginin
dayanaklarini bilmesi ve bilginin edinimine iliskin inanglara sahip olmas1 gerekir. Bu inanglar
kisinin bilgiye olan bakis agisin1 etkileyecek ve bilginin edinilmesi siirecini yapilandiracaktir.
Iste bu kisim epistemolojik inang¢ konusunu one ¢ikarmaktadir. Bireylerin bilgiye bakis

acilarini etkileyen ve yonlendiren inanislart onun epistemolojik inang¢larini olusturmaktadir.

2.3. Epistemolojik Inang

Epistemolojik inanglar bilme olgusunun nasil gerceklestigi ile ilgili kisisel inanglar
kapsamakta olup; bu bilgilerin dogrulugunu, kesinlik derecelerini sorgulamayr da
icermektedir (Deryakulu, 2006; Hofer ve Pintrich, 2012) Kisinin 6grenmesi ile ilgili kisisel

inaniglart  s6z konusudur. Kisinin bilgiyi edinme siirecini, bu kisisel inanglari
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yonlendirmektedir. Ogrenme ve bilgiyi edinme siirecini kapsayan tiim bu siireg ise
epistemolojik inanglar1 ifade etmektedir. Kisilerin sahip olduklar1 epistemolojik inanglar
bilgiye bakis acilarimi yonlendirmekte, bu bilgilerin nasil iiretildikleri nasil edinilebilecegi
gibi siirecleri de yonlendirmektedir (Aksan ve Sozer, 2007).

Epistemolojik inanglarin egitim alaninda incelenmeye baslanmasi Perry’ nin (1968)
calismasi sonucunda olmustur. Perry (1970), kisisel epistemolojik inanglar1 dort alt baslikta
incelemistir. Bunlar: dualizm, ¢ogulculuk, gorecelik ve baglhliktir. Dualizm alt bashginda
bilginin mutlak ve kesin olduguna, bilgilerin otoriteler tarafindan mutlak ve kesin bir bigimde
verildigine dair inan¢ daha yaygindir. Cogulculuk bakis agisinda ise bilginin degismez bir
yapida olmadigi ve bir otorite tarafindan verilen bilginin degil de kisinin kendi akil yiiriitme,
deney, gozlem, arastirma gibi ¢aligmalariyla elde etmis oldugu bilgilerin giivenilirligine olan
inan¢ daha fazladir. Gorecelik alt basliginda bilginin kisisel olarak isletilen ve yapilandirilan
bir siire¢ olduguna dair inan¢ yaygindir. Baglilik bakis agisinda ise kisilerin bilgiye bakis
acilarin1 etkileyen birtakim etkenlerin oldugu ve bilgilerin bu dogrultu da edinildigine,
sekillendigine dair inan¢ yaygindir.

Kisisel epistemolojik inanglarla ilgili Perry’ nin (1968; 1970) calismalarindan sonra
pek cok arastirma yiiriitilmiis ancak Schommer’ in (1990) epistemolojik inanglarla ilgili
yirlitmiis oldugu calismalarla kisisel epistemolojik inanglarin ¢ok yoOnlii bir bigimde
incelenmesi miimkiin olmustur.

Schommer (1990), epistemolojik inanclar1 bes alt baslhifa ayirarak incelemistir.
Bunlar:

1. Bilginin Kaynagi: Bilginin kaynagi ile ilgili olarak iki soru 6n plandadir. Bu sorular su
sekildedir: Kisiye bir otorite tarafindan verilen bir bilgi mi giivenilir ve dogrudur, yoksa
arastirma ve deneyimlerin neticesinde kazanilan bir bilgi mi daha giivenilir ve dogrudur?

2. Bilginin Mutlakligi: Bilgi kesin ve degismez midir, Yyoksa bilgi gelisebilir ve
degisebilir bir yapida midir? Sorular1 6n plandadir.

3. Bilginin Yapist: Bilginin yapist alt basliginda su sorulara cevap aranmaktadir: Bilgi
kaliplagsmis bir sekilde mi alinmalidir, yoksa bilgi icice girmis yapilardan m1 olusmustur? Bu
yapilar incelenip mi alinmalidir?

4, Ogrenmenin Kontrolii: Bilgi ve dgrenmelerin diizeyi bireyin dogustan getirmis oldugu
biligsel kapasitesiyle mi ilerlemektedir? Yoksa hem bu bilissel kapasite hem kisisel deneyim

ve tecriibeler bilginim edinim siirecini etkilemekte midir? Sorular1 yer almaktadir.



S. Ogrenme Hizi: Bu alt baslikta su sorulara cevap aranmaktadir: Bilgi edinme siireci seri
bir sekilde mi ilerlemektedir? Yoksa bilgi edinme siireci asamali bir sekilde mi

ilerlemektedir?

Schommer (1993), ortaokul, lise ve {iiniversite Ogrencilerini epistemolojik inang
diizeylerine gore incelemis oldugu arastirmasinda ortaokul O6grencilerinin kesin bilgiye
inanma olasiliklarinin, lisans Ogrencilerinin ise dogustan getirilen kapasiteye inanma
olasiliklarinin yiiksek oldugunu bulmustur. Schommer (1994), epistemolojik inanglar ile ilgili
yapmis oldugu c¢alismasinda bilginin kaynagi, kesinligi, mutlakligi konusundaki inanglar
tizerinde oldukg¢a dnemle durmus ve bu konulari aragtirmistir. Schommer (1993; 1994) tiim bu

calismalariyla epistemolojik inanglar1 cok yonlii bir boyutta arastirmis ve incelemistir.

Tim bu tanimlamalar incelendiginde epistemolojik inan¢ kavraminin kisiden kisiye
farklilik gosteren 6znel bir siireci kapsamakta oldugu goriilmektedir (Tezci ve Uysal, 2004).
Her insanin yasam deneyimleri, i¢inde yetismis oldugu kiiltiir, yasi, egitim almis oldugu
dersler gibi pek cok etken onun epistemolojik inanglarmin sekillenmesinde etkin rol
oynamaktadir. (Gilinday, 2003). Bilgiye bakis agisinin, bilgiye yonelik tutumun ve yaklagimin
cok kisisel diye ifade edilebilecek bir seviyede olusu epistemolojik inanclarin gelisimi
konusunda da farkli farklt modellerin ortaya ¢ikisina imkan tanimistir. Epistemolojik gelisim

modelleri olarak adlandirilan bu yapilar asagida incelenmistir.

2.4. Epistemolojik Inan¢ Gelisim Modelleri
Epistemolojik inanglar konusunda arastirma yapan arastirmacilar, inanglarin bilgiye bakis
acis1 ve ogrenme lizerindeki etkileri neticesinde kisisel epistemolojik inanglarin olusumu ve
gelisiminde farkli farkli epistemolojik inan¢ gelisim modellerini ortaya koymuslardir
(Deryakulu, 2004). Bu modeller agagida yer alan basliklarda ele alinip incelenmistir:

1.Perry Zihinsel ve Ahlaki Gelisim Modeli

2.Belenky ve Kadinlarin Bilme Yollar1

3.Magolda ve Epistemolojik Yansitma Modeli

4 Kuhn ve Tartismaci Karar Verme Modeli

5.King- Kitchner ve Yansitict Yargi Modeli

6.Schommer’in Cok Boyutlu Epistemolojik Inang Modeli



2.4.1. Perry Zihinsel ve Ahlaki Gelisim Modeli

Perry (1970) Hardward tiniversitesinde boylamsal bir sekilde yiiritmiis oldugu
calismasinda iiniversite 0grencilerinin birinci siniftan mezun olana kadar yer alan siirecte,
epistemolojik inanglarinda degisimi arastirmis Ve bu degisimi d6grencilerin bilgiye bakis agisi,
bilginin degismezligi, gilivenirligi, mutlakligi, goreceliligi gibi acilardan incelemistir. Bu
aragtirma sonucunda iiniversite birinci sinifta yer alan G&grencilerin bir otorite tarafindan
verilen bilgilerin dogrulugu ve giivenirligi konusundaki inanglarinin yiiksek oldugunu
bulmustur. Ancak iiniversite son smnifa dogru yaklasan Ogrencilerin mutlak bir otorite
tarafindan verilen bilgilerin dogrulugu ve giivenirligini sorguladiklari, kendi aragtirmalari
neticesinde ulastiklar1 bilgiye giivenme egilimlerinin artti§i gozlenmistir. Perry elde ettigi
bulgular neticesinde bireyleri epistemolojik gelisimleri a¢isindan dorde ayirmistir. Buna gore
epistemolojik gelisim diizeyleri: 1. Ikicilik (dualism), 2. Cogulculuk (multiplism), 3.
Gorecilik (relativism), 4. Bagliliktir (commitment) (Perry, 1970; Akt: Dursun ve Siirmeli,
2015).

Birinci epistemolojik gelisim diizeyinde yer alan kisi mutlak bir otorite tarafindan
verilen bilgilere inanma egilimindedir. Bilgiler dogru ya da yanls seklinde kabul
edilmektedir. Bu diizeyde kisiler dogru bilgiye sadece uzmanlarin sahip olacagi inancina
sahiptir. Ikinci epistemolojik gelisim diizeyinde yer alan bireyler bilgilerin kesinligi ve
degismezligi iizerine siipheyle yaklasmaktadirlar. Ayrica uzmanlar tarafindan verilen
bilgilerinde dogrulugu konusunda da kesin bir inanca sahip olmayip siiphe ile yaklasma
egilimindedirler. Ucgiincii epistemolojik gelisim diizeyinde yer alan birey bilgilerin
dogrulugunun belirleme de etkin bir role sahiptir. Bu diizeyde bilgilerin kisisel olarak
yapilandirilan bir siire¢ oldugu inanci hakimdir. Dordiincii epistemolojik gelisim diizeyinde
yer alan bireyler, bilginin kisisel bir sekilde olusturuldugunu kabul etmis, bu goreceliligi

benimsemistir (Hofer ve Pintrich, 1997).

2.4.2. Belenky ve Kadinlarin Bilme Yollari
Perry’ nin (1970) epistemolojik inanglarla ilgili olarak yiirlitmiis oldugu calismalar erkekler
tizerinde yogunlasmis ve bu anlamda ¢ok elestiri almistir. Belenky vd. (1986), ise bilgiyi
yapilandiranlar anlaminda kadinlar {izerine yogunlagsmis ve ¢aligma yiiriitmiislerdir. Kadinlara
0zgii olan bilme yollarini ve esaslarini olusturmaya calismiglardir (Turgut, 2007).

Belenky vd. (1986) 135 kadinla yapmis olduklar1 goriismeler sonucunda, kadinlarin
epistemolojik gelisim diizeylerini 5 asamaya ayirmislardir. Bunlar: sessizlik, bilgi alma, 6znel

bilgi, islemsel bilgi, yapilandirilmig bilgidir.



Sessizlik (Silence): Bu diizeyde yer alan kadinlar bir otorite tarafindan verilen bilginin
dogruluguna inanma egilimindedirler. Bilginin mutlak ve degismez oldugu inanci da
hakimdir. Kadinlar bu diizeyde otorite tarafindan verilen bilgiyi dogru kabul ederek
almaktadirlar. Bu asamada kadinlar herhangi bir muhakeme yiiriitmeden dogrudan bilgileri
aldiklarindan bu diizey “sessizlik” olarak adlandirilmistir.

Bilgi Alma (Received): Bu diizeyde bilginin sadece otoriteler tarafindan verilebilecegi
inanc1 hakimdir. Kisiler bir otorite tarafindan verilen bilgiyi isleyebilmektedir. Bilginin
kaynaginin kisinin disinda bir otorite de oldugu inanci hakimdir.

Oznel Bilgi (Subjective Knowledge): Bu diizeyde yer alan kadinlar bir otorite disinda,
kendilerini de bilginin kaynagi olarak gdrmekte ve bir otorite tarafindan verilen bilgilerin
dogrulugunu sorgulayabilmektedirler.

Islemsel Bilgi (Procedural Knowledge): Bu diizeyde kadinlarin bilgi edinme amagclar
dogrultusunda akil yiiriitme, elestirel diisiinme gibi nesnel ve sitemli diisiinsel islemleri
kullanarak bilginin edinilecegi inanc1 hakimdir.

Yapilandirilmis Bilgi (Constructed Knowledge): Bu diizeyde yer alan kadinlar kendi
bilgilerinin edinebilmekte, yapilandirabilmekte ve uyarlayabilmektedirler (Belenky vd., 1986;
Akt: Aksan ve Sozer, 2007; Deryakulu, 2006; Murat, 2018).

2.4.3. Magolda ve Epistemolojik Yansitma Modeli
Magolda (2004), bilginin dogasi, bilme yollar1, bilgiyi isleme, gibi konular {izerinde kadin ve
erkek oOgrencilerin esit sayida yer aldigi boylamsal olarak 4 yil boyunca yiiriittiigi
calismasinda, Ogrencilerin  epistemolojik gelismislik anlamda dort farkli  yaklasim
sergilediklerini ortaya koymustur. Bu yaklagimlar: mutlak, gecissel, bagimsiz ve baglamsal
olarak adlandirilmstir.

1.Mutlak: Bilgilerin yalnizca bir otorite tarafindan aktarilabildigine mutlak ve
degismez olduguna iliskin inan¢ hakimdir.

2. Gegissel: Bilgilerin sadece bir otorite tarafindan verilebilecegine iligkin inangtan
uzaklagilmis, bilgilere bir otorite disinda da erisilebilecegi kabul edilmistir.

3. Bagimsiz: Bilgilerin kisisel olarak olusturulduguna iliskin inan¢ hakimdir. Yani kisi
bu diizeyde kendi biligsel siireglerinin bilgiyi edinme ve islemedeki etki ve giiciiniin farkina
varmistir. Bireyin kendi edindigi bilgilerin de en az bir otorite tarafindan verilen bilgiler kadar

gecerli oldugu inanci hakimdir.
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4. Baglamsal: Bilginin siirekli bir degisim ve gelisim halinde oldugu, otoritelerin
bilgiye bakis acisini gelistiren bir yaklagima sahip oldugu durum hakimdir (Deryakulu, 2004;
Demir ve Akimoglu, 2010; Kaleci, 2012).

2.4.4. Kuhn ve Tartismaci Karar Verme Modeli

Kuhn (1991), diisiinmeyi akil yiirlitme siirecleri olarak ifade etmistir. Bu akil yiirlitme siireci
diisiincelerin tartigmaci bir bigimde ele alinmasiyla gerceklesmektedir. Kuhn (1991) bu akil
yiiriitme stireglerini incelemis oldugu calismasinda, bireylerin bilgiye nasil baktiklarini, nasil
yaklastiklarini1 incelemis dolayisiyla kisisel epistemolojik inanglara yer vermistir. Genglik,
yetiskinlik ve yaslilik olarak {i¢ doneme ayirmis oldugu 6rneklemi ile bireylerin akil yiiriitme
bicimlerini inceleyerek bilgiye bakis agilarini ortaya koymaya c¢alismistir. Calismasi
neticesinde bireylerin epistemolojik inanmiglarin1 {ic baglik altinda toplamistir. Bunlar:

Mutlakeilar, ¢ogulcular ve degerlendiricilerdir (Turgut, 2007).

Mutlakgilar bilginin kesin olduguna, degismez bir yapida bulunduguna ve bilgilerin
bir otorite tarafindan verilebilecegine inanmaktadirlar. Bu diizeyde bir otorite tarafindan
verilen bilginin sorgulanmadan alinip kabul edilmesi durumu s6z konusudur. Cogulcular
diizeyinde yer alan kisiler bilgilerin sorgulanabilir oldugunu diisiinen, uzmanlar tarafindan
verilen bilgiler arasinda da farkliliklar ve tutarsizliklar olabilecegini diisiinen, dolayisiyla
kisisel diislincelerin ve arastirmalarin da en az uzmanlarin vermis oldugu bilgiler kadar
giivenilir oldugunu kavrayabilen bir seviyededirler. Degerlendiriciler diizeyinde yer alan
kisiler ise bilginin kesin ve degismeyen bir yapida oldugunu diisiinmemekte bilgilerin diger
bilgilerle karsilastirarak incelenmesi, degerlendirilmesi neticesinde alinmasi gerektigine

inanmaktadirlar (Aksan ve Sozer, 2007).

2.45. King- Kitchner ve Yansitic1 Yargi Modeli

King- Kitchner (2004), genglerden orta yaslilara kadar genis bir yas araliginda yer alan
orneklemi, uzun yillar siiren arastirmasiyla kisisel epistemolojik inanglarin; bireylerin sorun
¢ozme, elestirel ve yansitic1 diisiinme becerileri tizerindeki etkilerini incelemistir. “Yansitic

Yargi” modeli olarak adlandirilan bu gelisim modeli yedi asamadan olugmaktadir.

1., 2., 3. diizeyler yansitma Oncesi diisiince boyutu, 4. ve 5. diizeyler yar1 yansitici
diisiinme boyutu, 6. ve 7. diizeyler ise yansitici diisiinme boyutu olarak adlandirilmaktadir. 1.
diizeyde bireyler bilgilerin mutlak ve degismez bir yapida olduguna ve dogrudan gbzlem

yoluyla bilgilerin edinilebilecegine inanmaktadirlar. 2. diizeyde yer alan bireyler birinci
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diizeyden farkli olarak bilgilerin alan uzmanlarindan da alinabilecegini kabul etmektedirler. 3.
diizeyde ise kisisel deneyim arastirma ve tecriibeler sonucunda elde edilen bilgilerin kesin
dogrular olmayacagina, uzmanlar tarafindan verilen bilgilerin giivenilir olduguna dair inang
vardir. 4. dlizeyde bilgilerin degismez ve kesin bir yapida olmadigini kabul eden birey 5.
diizeyde bireysel arastirma gozlem ve deneyimler sonucunda elde edilen 6znel bilgilerin
varligin1 kabul etmektedirler. 6. diizeyde bilgilerin kisisel bir bi¢imde yapilandirildig1 inanci
hakimken 7. diizeyde bilgilerin bireysel olarak degerlendirilmesi gerektigi yonilindeki

degerlendirme hakimdir (Deryakulu, 2006).

2.4.6. Schommer’ in Cok Boyutlu Epistemolojik inan¢ Modeli

Kisilerin bilgiye bakis agisinin ve bu bilgiyi edinmelerinin karmasik bir yapisi oldugunu
ortaya koyan Schommer (1990) epistemolojik inanglar1 tek boyutlu bir bigimde bireylerin
sadece bilgiye bakis acilar1 ve bilgiyi edinimini inceleyen modelleri sinirli oldugunu ortaya
koymus, epistemolojik inanglart ¢ok boyutlu bir yaklasgimla ele alip incelemistir.
Epistemolojik inanglarin gelisiminde bireylerin sadece bilgiye yonelik tutum ve inaniglarinin
degil ayn1 zamanda bu bilgilerin alinmasi, degerlendirilmesi, kullanilmasi, 6grenilmesi gibi
¢ok boyutlu bir inanglar sistemi oldugunu ortaya koymustur. Kisisel epistemolojik inanglarin
birden fazla inang sisteminden etkilenebilecegini savunmustur. Schommer (1990) bes boyutlu

bir epistemolojik inan¢ modeli olusturmustur.
Bu bes boyut su sekildedir:

1. Bilginin Kaynag:: Bilginin nasil elde edildigi kismini igermektedir. Bilginin bir uzman
tarafindan kisiye aktarilmasi veya kisinin bu bilgileri kendisinin edinmesi ile ilgilidir.

2. Bilginin Kesinligi: Bilginin degismez bir yapida m1 oldugu mu yoksa degistirilebilir
ve gelistirilebilir bir yapida oldugu ile ilgilidir.

3. Bilginin Yapist: Bilginin basit tek boyutlu bir yapida m1 yoksa birden ¢ok pargcadan
olusan karmasik bir yapida m1 oldugu ile ilgilidir.

4. Ogrenme Hizi: Ogrenmenin nasil gerceklesecegine dair bireylerin inanglarii
icermektedir. Ogrenme hemen mi gerceklesir yoksa siire¢ icerisinde mi meydana gelir
kismu ile ilgilidir.

5. Ogrenmenin Kontrolii: Kisilerin 6grenme yeteneklerinin dogustan m1 geldigini yoksa
zaman icerisinde gelisebilen doniisebilen bir yapida m1 olduklarini icermektedir.
Schommer (1990), epistemolojik inangla ilgili olarak gelistirmis oldugu bu bes

boyuttan yararlanarak bir epistemolojik inan¢ o6l¢egi olusturmus ve bu oOlgegi
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calismalarinda kullanmigtir. Schommer’in gelistirmis oldugu epistemolojik inang
modeline gore gelismemis epistemolojik inanglara sahip olan bireyler; bilginin bir
uzman tarafindan verilebilecegine, kisilerin 6grenme yetilerinin dogustan gelen ve
degistirilip gelistirilemez bir 06zellikte olduguna inanmaktadir. Ancak gelismis
epistemolojik inanglara sahip olan bireylerin, bilginin karmasik ve ¢ok boyutlu bir
yapist oldugunu kabul ederek; birey tarafindan arastirmalar yapilarak, deneysel bir
bicimde yahut gozlemlenerek de bilgilerin edinebilecegine, bilginin doniisebilen
O0grenmenin ise gelistirilebilen bir yapida olduguna dair inanglar1 bulunmaktadir
(Deryakulu, 2006). Schommer’in modeline ait bir gosterim Tablo 2.1°de

gosterilmigtir.

Tablo-2.1. Schommer’in Cok Boyutlu Inang Modeli (Deryakulu, 2006)

Gelismemis/Ol_gunlasmamls Gelismis/Olgl}nlasmls
Epistemolojik Inanclar Epistemolojik Inanc¢lar

() < > (+)
Bilgi basittir. Bilgi karmasiktir.
Bilgi kesindir. Bilgi kesin degildir.
Ogrenme hemen gerceklesmelidir. Ogrenme zamanla gergeklesir.
Ogrenme yetenegi dogustandir. Ogrenme yetenegi gelistirilebilir.

2.5. Epistemolojik inan¢larin Olusumunu Etkileyen Etmenler

Epistemolojik inang¢larin olusumu ve gelisimi {izerinde kisisel 6grenme ve gelismelerin

siirekli devam eder nitelikte olmasi sebebiyle pek ¢ok faktdr etkili olmaktadir. Insanoglu

dogdugu andan itibaren 6grenmekte ve bu Ogrenmelerinde ¢evresinde yer alan pek ¢ok

unsurlardan etkilenmekte, i¢csel 6grenme siireglerini de bu dogrultuda yapilandirmaktadir. Bu

siirecte kisi ailesinden, cevresinden 6gretmenlerinden, arkadaslarindan, medyadan yazili ve

gorsel basindan etkilenmekte ve bu dogrultuda pek c¢ok epistemolojik inang gelistirmektedir.

Sahip oldugu epistemolojik inanglar1 ise karsilasmis oldugu yeni bilgilerin edinimi

diizenlenmesi gibi pek ¢ok asamada kullanmaktadir (Ozdemir, 2019).

Epistemolojik inanglar bireylerin hayatinda bilginin edinimi ve kullanilmas1 gibi ¢ok

onemli basamaklar1 icerdiginden olduk¢a 6nemli bir etkileyicidir. Epistemolojik inanglarin

dinamik bir yapida oldugunu zaman icerisinde degisip gelisebildigini sdylemek miimkiindiir.
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Bu inanglarin hem olusumu hem gelisiminde pek cok etmen etkili olmaktadir. Bu
etmenlerden bazilari: yas, cinsiyet, ebeveynlerin egitim diizeyi, yasanilan yer, aile yapisi,
ekonomik ve sosyal durum, bilissel gelisim, teknoloji, kiiltiir, vb. seklinde siralanabilir

(Kaleci, 2012).

2.5.1. Yas
Epistemolojik inanglar ¢esitli agilardan ele alinmis ve aragtirmacilar tarafindan tartigilmistir.
Gelisimsel agidan bireylerin epistemolojik inanglarnin ¢esitli asamalardan gectigi

diistiniilmektedir.

Perry (1970), {iniversite birinci siniftan mezun olana kadar ki siiregte 6grencilerin
epistemolojik inanglar iizerindeki degisimi incelemistir. Bu aragtirmasi neticesinde {iniversite
birinci simifta yer alan G6grencilerin, uzamanlar tarafindan verilen bilgilerin dogrulugu ve
giivenirligi konusundaki inanmiglarinin yiiksek oldugu ancak son smifa dogru yaklasan
Ogrencilerin bilginin kaynagi, glivenirligi gibi konularda diigiindiikleri ve kendi aragtirmalari

neticesinde elde etmis olduklart bilgiye glivenme egilimlerinin yiiksek oldugunu belirtmistir.

Schommer (1993), ortaokul, lise ve tiiniversite Ggrencilerinin epistemolojik inanis
diizeylerini incelemis oldugu arastirmasinda, ortaokul 6grencilerinin bilginin kesin olduguna

dair inaniglarinin lisans 6grencilerine gore daha yiiksek oldugunu bulmustur.

Weinstock vd. (2006), okul yasami boyunca Ogrencilerin epistemolojik inanglari
tizerinde durmustur. Weinstock vd. okul Oncesi Ogrencilerinin bilginin kaynagi olarak
otoriteyi gordiikleri, ilkokul dgrencilerinin bilginin mutlak olarak dogru veya yanlis olduguna
inandiklari, Ogrencinin yas1 ilerledikge ise bilginin insanlar araciliiyla ortaya
cikarilabilece8ine,  sorgulanabilirligine  ve  bilmenin  aslinda  farkli  kriterlerle
degerlendirilebilecegine, sonunda ise en dogruya ulasilabilecegine inandigin1 ortaya

koymuslardir.

Sezgin vd. (2019) tiniversite birinci sinif ile dordiincii sinifta 6grenim géren 6gretmen
adaylarinin, epistemolojik inang ve tstbiligsel farkindalik diizeyleri arasindaki iliskiyi
incelemis olduklar1 arastirmalarinda; tiniversite d6grencilerinin egitim almis olduklar1 boliime
gore lstbiligsel farkindaliklarin alt boyutu acisindan anlamli bir farklilik bulunamamis ancak
ogrencilerin sinif seviyelerinin epistemolojik inanglar boyutu agisindan incelendiginde
anlamli bir etkilesimin oldugu sonucuna ulagsmisladir. Yani 6grencilerin 6grenim gordiikleri

boliim, onlarin yaslar epistemolojik inanclarinin gelisimini de etkilemektedir.
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Giines (2014), yapmis oldugu arastirma da ¢ocuklar biligsel olarak gelisimlerine gore
donemlere aymrmistir. Bu dogrultuda &grencilerin epistemolojik inanglarint etkileyen
degiskenleri belirleyip aralarindaki iliskiyi ortaya koymaya ¢alismistir. Tiim bilissel donemler
icin gelistirmis oldugu Olgeklerle birlikte arastirmasini ylriitmistiir. Bu dogrultu da
cocuklarin tim gelisim diizeylerinde 6grenme yontemleri ve bu konudaki egilimleri ile
epistemolojik inanglar1 arasinda anlamli bir iliski bulmustur. Ogrencilerin yaslarinin artmasi
ile de epistemolojik inang¢larinin gelisimim arasinda anlamli bir iliskinin oldugunu yapmis

oldugu arastirmasiyla saptamistir.

2.5.2. Cinsiyet
Arastirmalar incelendiginde cinsiyet ve epistemolojik inang¢ arasinda anlamli etkilesimler
oldugunu belirten ¢aligmalar yer aldig1 gibi anlamli bir farklilik olmadig1 yahut bu anlamlh

iligkinin yeterince kanitlanmis olmadigini savunan ¢aligmalar da yer almaktadir.

Schommer (1993) 06grencilerin epistemolojik inang¢ diizeylerini arastirdiginda
epistemolojik inanglarin gesitli degiskenlerden etkilendigini ifade etmistir. “Ogrenme Hemen
Gergeklesir.” ve “Ogrenme Yetenegi Dogustandir” boyutunda erkeklerin kizlara oranla
yiiksek epistemolojik inanca sahip oldugunu, “Bilginin Basitligi” ve “Bilginin Kesinligi”

boyutunda farklilagsma olmadigini belirtmistir.

Enman ve Lupart (2000) tiniversite 6grencileri iizerinde yaptigi arastirmalarda ayni
sonuca ulagmistir. Her iki calismada kiz Ogrencilerin basarili olmalarmin daha ¢ok
calismalarina bagli oldugu kanisina varilmistir. Bu calismalar kiz 6grencilerin 6grenmenin
gayretli bir calisma sonucu gerceklesecegine ve Ogrenme becerilerinin zamanla
gelistirilebilecegine erkek Ogrencilere gore daha kuvvetli bir sekilde inandiklarini ortaya

koymaktadir. (Akt: Deryakulu, 2006).

Neber ve Schommer (2002), ilkokul o&grencileri {iizerinde yapmis olduklar
caligmalarinda Ogrencilerin bilgiye olan bakislar1 arasinda anlamli bir fikir ayrilig
bulunmadigini; ancak 6grenme konusundaki epistemolojik inanglarinin gelisimi agidan, kiz
ogrencilerin erkeklere gore daha gelismis epistemolojik inanglara sahip olduklarini tespit

etmislerdir.

Oguz (2008) Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanglarin1 belirlemek ve bu
epistemolojik inanglar1 etkileyen degiskenleri incelemis oldugu arastirmasinda cinsiyet

degiskenine gore anlamli bir farklilagma tespit etmistir. Kadin Ogretmen adaylarinin
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O0grenmenin dogustan gelen bir yetenekten degil de kisinin ¢aba ve gayretinden daha c¢ok
etkilendigine dair epistemolojik inancinin, erkek 6gretmen adaylarindan daha giiclii oldugu

tespit edilmistir.

Topgu ve Yilmaz-Tiiziin (2009) 4., 5., 6., 7. ve 8. Siniflar iizerinde gerceklestirmis
olduklar1 aragtirmalari ile fen basarisi, bilisi diizenleme ve epistemolojik inanglar arasindaki
iliskiyi belirlemeye ¢alismislardir. Bilis Otesinin hem cinsiyet hem sosyoekonomik statii ile
iliskili iken 6grencilerin epistemolojik inanglar iizerinde daha ¢ok cinsiyet degiskeninin etkili

oldugunu tespit etmislerdir.

Kizikli (2016), 8. Smf o6grencilerinin bilimsel epistemolojik inanglar1 ile TEOG
smavina iligkin tutumlar1 ve epistemolojik inang, tutum etkenlerinin, TEOG basarisina olan
etkisini belirlemeye c¢alistiklar1 arastirmalarinda ayn1 zamanda cinsiyet, ailenin ekonomik
durumu, anne babanin egitim durumu gibi degiskenlerin 6grencilerin epistemolojik inanglar
tizerindeki etkisini de incelenmistir. Bu c¢alisma sonucunda kiz Ogrencilerin bilimsel
epistemolojik inan¢ gelismislik diizeyinin erkek Ogrencilere oranla daha gelismis oldugu

tespit edilmistir.

Satmaz (2019), 8. smifta yer alan Ggrencilerin fen bilimleri dersinde gostermis
olduklar1 bagarilar1 ile onlarin epistemolojik inanglarinin gelismislik diizeyleri arasindaki
baglantiy1 incelemis oldugu ¢alismasinda, cinsiyete gore bir farklilagsma olup olmadigini da
aragtirmistir. Bu dogrultuda kiz ogrencilerin epistemolojik gelismislik anlaminda erkek

ogrencilerden daha 6nde olduklarini bulmustur.

2.5.3. Anne Babanin Egitim Diizeyi

Schommer’in (1990) arastirmalarina gore anne-babanin egitim seviyesinin Ogrencilerin
epistemolojik inanglar tizerinde etkili oldugu, egitim seviyesi arttik¢a, 6grenciye sorumluluk
yiiklendikce ve diisiincelerini ifade etmede motive edildik¢e bireyin epistemolojik inanglar

gelismistir (Deryakulu 2004).

Kiralp vd. (2008) Psikolojik Danisma ve rehberlik 6grencilerinin epistemolojik
inanglarini hem ogrencilerin denetim odaklar1 hem cinsiyet, sinif, anne babanin egitim
durumlar1 gibi ¢esitli degiskenler agisindan incelemis olduklar1 c¢aligmalarinda; babanin
egitim durumunun &grencilerin epistemolojik inanglarmin gelisiminde anlamli bir etkisi
bulunamamisken, annenin egitim durumunun epistemolojik inang¢larin gelisiminde anlamli bir

etkisinin oldugu tespit edilmistir. Bu anlamlilik 6zellikle 6grenmenin kisinin ¢abasina bagh
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olduguna iliskin inan¢ boyutundadir. Annesi ilkokul, lise ve iiniversite mezunu olan
Ogrencilerin, 0grenmenin gergeklesmesinin kisinin ¢abasina bagli oldugu inancinin; annesi

okuma yazma bilmeyen Ogrencilere oranla daha yiiksek oldugunu bulgulamislardir.

Eroglu ve Giiven (2006), iiniversite Ogrencilerinin epistemolojik inanglarinin
gelisimini etkileyen cinsiyet, boliim, smif diizeyi, anne babanin egitim durumu gibi
degiskenleri incelemis olduklar1 aragtirmalarinda; kiz 6grencilerin 6grenmenin ¢abaya bagl
olduguna iliskin inanglarinin daha yiiksek oldugu ortaya koymusken, erkek ogrencilerin
O0grenmenin yetenege bagli oldugu inancinin daha gelismis oldugu tespit etmislerdir. Ayrica
ogrencilerin sinif diizeyleri arttik¢a epistemolojik inanglarinin daha karmasik bir hale geldigi
goriilmiistiir. Annelerin egitim durumlar ile dgrencilerin epistemolojik gelisimleri arasinda
anlamli bir iliski bulunamamisken, babalarin egitim durumlari ile 6grencilerin epistemolojik
gelisimleri arasinda anlamli bir iliski tespit edilmistir. Bu sonuca gore babasi ortaokul ve
tiniversite mezunu olan 6grenciler; babasi ilkokul mezunu olan 6grencilere gére 6grenmenin

daha ¢ok yetenege bagli oldugu inanci tagidiklar1 goriilmektedir.

Topcu ve Yilmaz-Tiiziin (2009) 4. Siif ve ortaokul Ogrencilerinin epistemolojik
inanclarinin ¢esitli degiskenlerle etkilesiminin fen basarinsa etkisini incelemis olduklari
aragtirmalarinda anne babasi egitimli olan 6grencilerin daha gelismis epistemolojik inancglara

sahip olduklarini tespit etmislerdir.

2.5.4. Akademik Basari

Schommer (1993), lise 6grencileri ile yiiriitmiis oldugu ¢alismasinda, gelismis epistemolojik
inanca sahip Ogrencilerin not ortalamalarinin; gelismemis akademik inanca sahip olan
ogrencilere gore daha yliksek oldugunu bulmustur. Akademik basari ile epistemolojik inang
arasinda anlamli bir bag oldugunu ortaya koymustur. Bununla birlikte akademik basar ile

epistemolojik inanc¢larin ¢ok fazla ele alinmadigi goriilmektedir.

2.5.5. Ogretim Stilleri ve Yontemleri

Alan yazininda epistemolojik inanglar ile 6grenme stilleri arasindaki iliskiyi inceleyen pek
¢ok calisma yer almaktadir. Durdukoca (2013), sunus yoluyla 6gretim ve dizgeli egitim
metotlar1 kullanilarak islenen derslerin, egitim fakiiltesi 6grencilerinin epistemolojik inanglari
arasindaki 1iliskiyi incelemistir. Ayrica Ogrencilerin bu egitim metotlariyla 6grenme
durumlarina olan bakis agilar1 ve aym1 zamanda ders basarilarina olan etkileri incelenmistir.

Calisma deneysel bir desende yiiriitiilmiistiir. Dizgeli egitim yonteminin uygulanmis oldugu
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smifta hem ogrencilerin epistemolojik geligsmisliklerinin hem de ders basarilariin arttigi
goriilmistiir. Ayrica 6grenciler bilme konusuna ve derslere yonelik daha olumlu birer tutum

gelistirmiglerdir.

Dikmen (2020), o6gretim ilke ve yontemleri dersini O6grencilerin ¢ok g¢esitli olan
ogrenme stillerine gore yeniden yapilandirmis ve yontemleri zenginlestirmistir. Bu durumun
Ogrencilerin epistemolojik inanglarinin gelisimi iizerine olan etkisini incelemistir. Ayni
zamanda dersin Ogrenme stratejilerine gore yeniden yapilandirilmasimin O6grencilerin
iistbilissel becerilerinin gelisime ve ders basarisinin artmasina ve ogrencilerin 6zyeterlilik
algilar1 tizerine olan etkisini incelemistir. Bu dogrultuda 6grenme stillerinin dikkate alindigi
bu stillere gore Ogrenme ortamlarinin zenginlestirildigi uygulamalarin  6grencilerin
epistemolojik inanclarinin gelisimine olumlu yonde katki sagladigi bulunmustur. Ayni
zamanda 6grencilerin ders basarisinin artmast olumlu bir yeterlilik duygusunun gelisimine de

etki ettigi bulunmustur.

Usta (2019), siif ogretmenlerinin epistemolojik inanglari ile 6gretme Ogrenme
anlayisin1 incelemis, Kandemir (2019), ortaokul Ggrencilerinin epistemolojik inanglar
incelemistir. Bu inanclarin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine bir etkisi olup
olmadigim1 arastirmistir. ~ Ozdemir (2019), ilkokullarda gdérev yapan &gretmenlerin
epistemolojik inanglarini incelemistir. Bu inanglarin dgrencilere ders Ogretirken kullanmig
olduklar1 o6gretim yoOntemlerine bir etkisinin olup olmadigini aragtirmistir. Tim bu
arastirmalar kisilerin epistemolojik inanglar1 agisindan, bulunmus olduklar1 diizeyin; kisilerin
hem ders Ogretme stillerine hem kendi O6grenmelerini yapilandirma durumlart iizerine

dogrusal bir bicimde etki ettigini ortaya koymuslardir.

2.6. Epistemolojik Inanclar ile Ustbilis Arasindaki iliski

Egitimciler bireylerin bilgiyi nasil edindigi, kendi 6grenmelerinin farkinda olup olmadig:
konusuyla ilgilenmektedir (Dogan, 2013) . Bireyler neyi 6grendiklerinin, nasil 6grendiklerinin
farkinda midir sorusu olduk¢a onemlidir. Bu farkindalik durumu stbilistir. Flavel (1979)
iistbilisi kavram olarak literatiirde ilk defa kullanan isimdir. Ustbilis kisilerin kendi bilissel
stireclerini bilmesi ve degerlendirmesi olarak tanimlanabilir (Anderson ve Walker, 1991).
Ustbiligsel farkindaliga sahip olan bir ¢ocuk neyi nasil yaptiginin, neden &grendiginin

farkinda olarak bilisini yonetebilmektedir.
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Ustbilisin 6grenme ve diisiinme iizerinde dnemli bir etkisi oldugu goriilmektedir.
Ustbilissel farkindalig: yiiksek olan gocuklar hem 6grenme siirecinde bilislerini etkin bir
bicimde kullanabilmekte ve bilislerini ydnetebilmektedirler. Ustbilis basari ile de iliskilidir.
Nitekim tistbiligsel becerileri yiiksek olan ¢ocuklar, iistbiligsel becerileri diisiik olan ¢ocuklara

gore daha basarili olmaktadir (Everson ve Tobias, 2001).

Ustbiligsel farkindaliklar, epistemolojik inanglarin gelismesinde de &nemlidir.
Ogrencilerin bilme ve dgrenmenin nasil olduguna iliskin inanglar1 ile kendi bilis siireclerini
bilmesi ve degerlendirmesi arasinda anlamli bir bag oldugu goriilmektedir. (Bendixen ve
Rule, 2004). Tlgili literatiir tarandiginda, epistemolojik inanglarla iistbilis arasindaki iliskinin

incelenmis oldugu ¢ok sayida ¢alisma yer almaktadir.

Hofer ve Sinatra (2010), epistemoloji, tistbilis ve bireylerin 6z diizenleme yeterlikleri
arasindaki iliskiyi incelemistir. Bu dogrultuda ilgili literatiirii taramus; bireylerin bilime olan
bakis agilari, bilginin giivenirligine olan bakisa acilari ile kisilerin istbiligsel anlamda
gelismislik diizeyleri arasindaki iliskiyi ele almislardir. Bu dogrultuda bireylerin iistbiligsel
farkindaliklarin, bilime olan bakis agilarini belirlemekte oldukga etkin bir giice sahip
oldugunu, yapmis olduklar1 literatiir incelemeleri sonucunda ortaya koymustur. Hem
tistbiligsel yeterliliklerin nasil olusup gelistigini hem de epistemolojik farkindaliklarin nasil
bicimlendigini caligmalarinda tiim yonleriyle agiklamiglardir. Ayrica epistemolojik {istbilis
adin1 vermis olduklart bir kavramda kullanmislardir. Bu alanda ¢alismalarin ¢ok az oldugunu
belirtmis ve c¢aligmalarin ozellikle boylamsal bir bigcimde yiiriitiilmesi gerektigini

vurgulamiglardir.

Fagnant ve Crahary (2011), insanlarin zihinlerinde olusturmus olduklar1 teoriler ve bu
teorilerin onlarin epistemolojik inanglart ve istbiligsel farkindaliklar1 arasindaki iliskiyi
incelemiglerdir. Bu dogrultuda epistemoloji kavraminin ne oldugu, siire¢ i¢inde nasil anlamlar
kazandig1 gibi konularda aragtirmalar yapmuslardir. Bilgiye bakis agisinin insanlarin bilgiyi
edinmesinin nasil gergeklestigi ile ilgili ¢calismis ve bu durumun kisilerin Ustbiligleriyle bir
iligski dahilinde olup olmadiklarini ortaya koymaya amaglamislardir. Bu dogrultuda bireylerin
bilgiye olan bakis agisinin, bilmenin yapisina iligkin diislincelerinin; bilisin farkina varilmasi
ve bilisin diizenlenmesi boyutlariyla aralarinda anlamli bir iligki oldugu sonucuna
ulagsmiglardir. Kisacas1 bireylerin kendi bilissel siiregleri hakkindaki bilgileri, zihinlerini
yonetip denetleyebilmeleri; bilgiye olan bakis agilarint ve onu dogrudan edinip

edinmemelerini etkilemektedir.
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Barzilai ve Zohar’in (2014) bireylerin epistemolojik inanglarint  stbilis
perspektifinden ele almis olduklar1 ¢alismalarinda bir analiz yapmislardir. Bu dogrultu da
epistemolojik inanglarin ¢ok karmasik ¢ok boyutlu yapilar oldugunu ortaya koymus,
epistemolojik inanglar1 analiz edebilmek amaciyla kisilerin {istbiligsel diizeylerinden

faydalanmislardir.

Proust (2010) “Ustbilis” adli makalesinde zihin isleyisini ve zihnin diizeylerini ele
almistir. Bu dogrultuda kisilerin iistbilissel anlamda yer aldiklar1 diizeylerin yani bireylerin
kendi zihinsel kontrollerini yapilandirabilmelerinin; bilgiyi edinimini kontrol edebilmelerinin,
onlarin epistemolojik inan¢larin1 da yonettiginin ortaya koymustur. Epistemolojik inanglarin
ne oldugu, nasil oldugu, nasil ilerleyecegi konusuna iistbilisin karar verdigini ortaya

koymustur.

Heidbrink (2021), tarafindan tniversite de kimya boéliimiinde okuyan Ogrencilerin
istbiligsel anlamindaki gelisimi akademisyenlerin perspektifinden ortaya konulmaya
calisilmigtir. Clinkii arastirmaci 6grenciler lizerinde en giiglii etkiye akademisyenlerin sahip
oldugunu varsaymistir. Arastirma nitel desende yiiriitiilmiis olup, calisma 17 akademisyenle
goriisiilmiistiir. Ogrencilerin kimya egitimi almalarmnin da {istbilissel inanglarinin gelisimine
olan etkisi incelenmistir. Ayrica arastirmaci Ogrencilere, hem {stbiligsel farkindaliklarinin
gelisimini O0lgebilmek hem de gelistirebilmek amaciyla bir veri toplama aract uygulamistir. Bu
noktada uygulama esnasinda dgrencileri tesvik etmis ve bu tesvikin listbiligsel stratejilerin

harekete gecmesinde etkili oldugunu ortaya koymustur.

Steiss (2022) ortaokul 6grencilerinin tarih derslerindeki argiiman olusturma becerileri
ile epistemolojik inanglar1 arasindaki iliskiyi yordamaya c¢alismistir. Ogrencilerin tarih
derslerindeki bilgiye olan epistemolojik yaklasimlar1 edindikleri ve sorguladiklar bilgiler ve
bu durum ile 6grencilerin epistemolojik gelismislik diizeyleri arasindaki baglant1 yordanmaya
calistlmistir. Ogrencilerin tarih dersleri hakkindaki epistemolojik inanglarinin gelismislik
seviyesi ile tarihsel metin okumalar1 onlardan bilgi edinmelerini etkilemektedir. Ogrenciler
yetismis olduklar1 toplumsal grubun epistemolojik inang sisteminden etkilenmektedir. Steiss
(2022), caligmasinda 6grencilerin epistemolojik inanclarmin tarihsel bilgilerin edinimindeki

etkisini vurgulamistir.
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Alan yazinda daha ¢ok cesitli 6gretim yontemlerinin dgrencilerin epistemolojik inang
ve Ustbiligsel diisiinme becerileri iizerine etkisi incelenmistir. Bunlardan bazilar1 asagida

Ozetlenmistir.

Demircioglu (2008), iistbiligssel becerilerin arttirllmasi ve gelistirilmesine yonelik
egitim durumlarinin tasarlanmasi ve bu egitsel faaliyetlerin matematik 6gretmen adaylariin
istbiligsel farkindaliklarina olan etkisinin incelemis olduklari nitel arastirma deseninde
yiuriitmiis olduklar1 caligmalarinda; bu egitsel durumlarin, istbilissel farkindaliklarinin

arttirilmasinda etkili oldugu sonucuna varmiglardir.

Tiirk (2011), ergenlerin anne babalarinin diisiinme bigimlerinin, ergenlerin iistbiligsel
farkindaliklariin  gelisimi, epistemolojik inanglari, mantiksal ve sezgisel diislinme
bicimlerine olan etkisi iligskisel tarama modeliyle incelenmistir. Arastirma sonucuna gore
ergenlerin epistemolojik gelismislikleri ve listbiligsel farkindalik diizeyleri onlarin mantiksal
diistinme becerileri iizerinde etkili olmaktadir. Ayrica ergenlerin diisiinme becerilerinin

Ozellikle annelerinin diisiinme yeterliliklerinden etkilendigini ortaya koymustur.

Bagbay (2013), {iniversite Ogrencilerinin  epistemolojik  inanglarmmin  ve
farkindaliklarinin =~ gelisimi  ile elestirel ~diislinme becerileri arasindaki iliskinin
bi¢imlenmesinde istbilisin etkisini incelemis olduklar1 ¢alismalarinda Ggrencilerin elestirel
diisiinme becerilerinin epistemolojik inanglarinin gelisimi iizerinde anlaml bir etkiye sahip
oldugu ve bu siireci tistbiligsel yeterliliklerin kismi araci degisken olarak etkiledigini

bulgulamiglardir.

Oztirk ve Kurtulus (2017), ortaokulda 6grenim goéren Ogrencilerin, iistbilissel
farkindaliklar1 ile oOzyeterlilik diizeylerinin, matematik dersindeki basarilarina etkisini
incelemis olduklar1 arastirmalarinda; {istbilissel gelismisligin ve Ozyeterlilik algisinin
matematik basaris1 iizerinde anlamli bir etkiye sahip oldugu tespit edilmistir. Ustbilissel
farkindalik diizeyi ve Ozyeterlilik algis1 matematik dersindeki akademik basariyr % 47

oraninda agiklamaktadir.

Kagar (2019), fen bilimleri dersinde kullanilan bir 6grenme yonteminin istbilissel
becerilerinin gelisimine olan etkisini incelemigtir. Bu yoOntem arglimanlar {izerinden
kurgulanmigtir Arglimantasyona dayali sorgulama yonteminin kullanildigi deney grubunun
epistemolojik inanglarmin anlamli yonde gelistigi, Ogrencilerin {stbiligsel becerilerinin

degistigi bulunmustur.
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Kesebir (2019), 4. Simf o6grencilerinin matematik derslerinde kullandiklar
giinliiklerin, akademik basarilarina, iistbilissel farkindaliklar1 ve ders motivasyonuna yonelik
etkilerinin incelemis oldugu karma desenli ¢alismasinda; matematik derslerinde kullanilan
giinliiklerin Ogrencilerin {istbiligsel farkindaliklarini, ders motivasyonlarini ve akademik

basarilarini arttirdig1 raporlanmaistir.

Sezgin ve vd. (2019), lisans 6grencileri iizerinde yiiriitmiis olduklar1 ¢alismalarinda
tiniversite birinci smif ile {iniversite dordiincli sinifta O6grenim goéren Ogrencilerin;
epistemolojik inang ve tstbilissel gelismislik anlaminda incelenmesi amaglanmistir. Ayrica
lisans Ogrencilerininim Ogrenim gdérmis olduklar1 boliimler ile epistemolojik inanglar1 ve
istbiligsel farkindaliklari arasindaki etkilesimde incelemistir. Arastirma sonucuna gore bilisin
bilgisi boyutunda iiniversite birinci sinif 6grencileri ile dordiincii siif 6grencileri arasinda
anlamli bir iliski yokken, bilisin diizenlenmesi boyutunda anlamli bir iligkinin oldugu
bulgulanmustir. Ogrencilerin dgrenim gordiikleri boliimlere gore ise bilisin bilgisi ve

epistemolojik inan¢ boyutlart agisindan anlamli bir farklilasma oldugu sonucuna ulasilmistir.

Dikmen (2020), 6grenme stillerine goére yapilandirilmis olan O6gretim ilke ve
yontemleri dersinin 0gretmen adaylarinin epistemolojik gelismislik diizeylerine, iistbiligsel
farkindaliklarina, akademik basarilarina etkisini incelemis oldugu ¢alismasinda; 6grencilerin
baskin 6grenme stillerine gore yapilan 6gretimin, akademik basarinin artigina iliskin olumlu
bir etkiye sahip oldugu ayrica lstbiligsel becerilerin gelisiminde etkili oldugu sonucuna

varilmistir.

Tiim bu arastirmalar bizlere 6grencilerin {iistbiligsel anlamda gelismislik diizeylerinin;
bilginin kaynagi, giivenirligi, nasil edinilecegi gibi alt boyutlarinda oldukca etkileyici
oldugunu ortaya koymustur. Ustbilissel farkindaliklar1 gelismis olan bireyler bilislerini
kontrol edebilmekte, Ogrenmelerini yapilandirabilmektedirler. Bu arastirmalar 1s181inda
iistbilis ve epistemolojik inanglarin gelisimi arasinda anlamli bir bag oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Epistemolojik inanglarin olusumu, gelisimi {izerinde oldukga etkileyici bir
oneme sahip olan dstbilisin ayrintili bir bigimde incelenmesi, bu c¢alismanin kapsami

dahilinde uygun bulunmaktadir.

2.7.  Ustbilis
Ustbilisin kavram olarak kullanilmaya baslanmasi antik déneme (M.O. 490- M.0.323) kadar
gitmektedir. Platonun gercek bilginin akil yoluyla elde edilebilecegi, bu konuda duyu
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organlarindan elde edilen bilgilerin ancak akil ve felsefe ile bigimlendirilebilecegine dair
diistinceleri Ustbilisi isaret etmektedir (Giizel, 2003). Aristoteles akil yiirlitmeyi, duyular
yoluyla elde edilen bilgilerin zihinde diizenlenmesi, diizenlenen bilgilerin kisilerin zihinsel
siireclerinde etkin bir rol almasi seklinde anlatmaktadir. Ayrica kisiler edinmis olduklar1 bu
bilgiler sayesinde; diisiinsel siireglerini yonetebilmektedir (Cotok ve Kabil, 2023). Bu
muhakeme ifadesi bu yoniiyle istbilis kavramini g¢agristirmaktadir. Diisiinme ile ilgili
kavramsallastirmalar {izerinde Galen,Platinus, Strata calismis olup; egitim, teknoloji, felsefe,
psikoloji gibi alanlarda ilerlemelerle beraber 20 yiizyilda tstbilis ile ilgili ¢alismalar artmistir
(Spearman, 1923). Dewey (1910), Locke (1924) bu konuda aragtirmalar yapmiglardir. Piaget’
in Biligsel Gelisim Kurami ile bilissel gelismelerin donemlere ayrilabilir, gézlemlenebilir

oldugu goriilmiistiir. Piaget ‘in (1964) bilissel gelisim donemleri siniflandirmasi su sekildedir:

-Duyusal Motor Dénemi
-Islem Oncesi Dénem
-Somut Islem Dénemi

-Soyut Islem Dénemi

Piaget’nin biligsel gelisim kurami, yas ve =zihinsel olgunluk gibi baglantilar
incelemektedir (Piaget, 1964). Diisiinsel siireglerin karmasiklasan bir yapiya dogru ilerledigini
gostermesi yoniiyle iistbilisi icerdigi diisiilmektedir.

Piaget’in ¢aligmalarimi gelistiren Flavel egitimin ilgi alanina giren istbilisi literatiire
kazandirmistir (Flavel, 1979). Flavel (1979) iistbilisi kavram olarak literatiirde ilk defa
kullanan isimdir. Bireyin tiim zihinsel siiregleri sistemli amagh planli ve diizenli bir sekilde
kullanmasini igerecek sekilde bir tistbilisten bahsetmektedir. Kisi tiim bilissel siireclerinin
farkinda olarak bu siirecleri diizenleyebilmekte, planlayabilmekte ve kontrol edebilmektedir.

Kisi kendi 6grenmelerini nasil gerceklestirdigi ile ilgili bilgi sahibi ise, 6grenmelerini
yapilandirabiliyor ve planlayabiliyorsa iistbilissel anlamda oldukca gelismis oldugunu
sOylemek miimkiindiir. Aslinda {istbilisi zihinsel aktivitelerin 6nemli bir parcasi olarak
gormekte, kiginin 6grenme tercihlerini stratejilerini etkileyen bir biligsel siire¢ oldugunu ifade

etmektedir (Flavel vd., 1993).

Ustbilis kisilerin kendi bilissel siireclerini bilmesi ve degerlendirmesi olarak
tamimlanabilir (Anderson ve Walker, 1991). Ustbiligsel farkindaliga sahip olan bir cocuk neyi

nasil yaptiginin, neden O6grendiginin farkindadir. Brown (1984) iistbilisi kisilerin kendi
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zihinsel isleyislerinin farkinda olmasi, 6grenme siirecini kontrol edebilmeleri ve bu siirece
yon verebilmeleri olarak tanimlamistir. Reeve ve Brown (1985)’ e gore iistbilis kisinin kendi
bilissel siireglerinin bilmesi, anlamasi ve bu bilissel siirecleri kontrol edebilmesidir. Sternberg
(1988) {istbilisi bir siire¢ olarak gormiis olup kisinin 6grenilecekleri belirledigi, planladigi

degerlendirdigi yonetsel bir silire¢ oldugunu belirtmistir.

Flavel (1979) iistbilisi, bilgilerin bilingli bir ¢aba ile sistematiklestirilmesi, zihne
yapilandirilarak alinmasi, zihinde bulunan bu bilgilerin detayl bir sekilde taranmasi, bilgilerin
igerisinden gerekli olanlarin ¢ikarilmasi, bu bilgilerin izlenmesi ve zihinde yer alan bilgilerin
farkinda olunmasi1 sekilinde sistematiklestirmistir. Bu sistematiklestirme {istbilisin

bilesenlerini olugturmaktadir.

2.7.1. Ustbilisin Bilesenleri

Baker ve Brown (1984) istbilisi, kisinin kendi bilisi hakkindaki bilgisi ve zihnini
diizenleyebilmesi olarak iki boyuttan olustugunu ifade etmislerdir (Akt: Oztiirk, 2012).
Schraw ve Moshman (1995) {istbilisi, tistbilissel bilginin yer aldig1 ve iistbilissel bilgilerin
degerlendirildigi, diizenlendigi iki boyuttan olustugunu ifade etmislerdir. Ustbilisin
diizenlenmesi boyutunda planlama izleme ve degerlendirme asamalari yer vermislerdir.
Tobias ve Everson (2002) ise lstbilisi kisinin istbiligsel bilgisi hakkindaki bilgisi, kisinin
kendi 6grenme stirecini takip edebilmesi ve kontrol edebilmesi seklinde ii¢c alt boyutta

incelemislerdir.

Flavel (1979) tistbilisi dortlii bir agsamada ile su sekilde kategorize etmistir: iistbiligsel
bilgi, tstbilissel deneyim, hedefler, stratejiler. Zamanla yapilan ¢alismalar 1s181inda bugiin
ustbilisin iki ana baslikla aciklandigin1 sdylemek miimkiindiir. Bunlar {stbiligsel bilgi ve

iistbiligsel kontroldiir.
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Tablo 2.2. Ustbilis (Ozsoy, 2008)

Ustbilissel Bilgi

— | Yordam Bilgisi

——— | Birey degigkenleri

Bildirimsel Bilgi ——— | Gorev degiskenleri

Ustbilis

—| Duruma dayal: bilgi — | Strateji degiskenleri

Ustbilissel Kontrol

~ | Tahmin

Planlarna

izleme

“. | Degerlendirme

Flavel (1979), iistbilisi iki alt baslik dahilinde incelemistir. Bunlar iistbilissel bilgi ve
iistbiligsel kontroldiir. Ustbilissel bilgi kendi icerinde 3 alt baslikta ele alinmistir. Bunlar:
yordam bilgisi, bildirimsel bilgi ve duruma dayali bilgidir. Flavel (1979)’ e gore bu alt
basliklar asagida agiklanmistir.

Yordam Bilgisi: Kisinin bir igin, bir 6grenmenin bir isleyisin nasil yapilacagina dair olan
bilgisini icermektedir. Burada isi yapmak degil isin, 6grenmenin nasil yapilacagini bilmekten

bahsedilmektedir. Ornegin bir dikddrtgenin gevresini hesaplamay1 bilmek gibi.

Bildirimsel Bilgi: Kisinin kendi yeterliliklerine dair bilgisini iceren bolimdiir. Kisi neyi yapip

yapamayacaginin, neyi 6grenip dgrenemeyeceginin farkindadir.
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Druma Dayali Bilgi: Burada kisinin hem bir isin, bir 6grenmenin nasil gerceklestirilecegine
dair bilgi bulunmakta hem de kendi kisisel yeterliliklerini, hazirbulunusluluklarini bilmesini
icermektedir. Bu yoniiyle duruma dayali bilgide hem yordamsal bilgi hem bildirimsel bilgi
yer almaktadir. Yani bu diizeyde kisi bir Ogrenmenin yahut bir isin hem nasil

gerceklestirilecegini hem de kendisinin gergeklestirip gergeklestiremeyecegini bilmektedir.

Ozetle iistbiligsel bilgi, kisinin bir bilginin bir islemin, bir gorevin nasil
yapilabilecegine dair kendi zihinsel siireglerinin ve sinirlarinin farkinda olarak uygun yollar1
kullanabilme potansiyelini ifade etmektedir. Ustbilissel kontrol ise bilisinin belirli bir

sistematik dahilinde bilgiye ulagsmakta etkin kullanimini ifade etmektedir.

Flavel (1979), ustbilissel bilgiyi etkileyen birtakim degiskenlerin oldugunu soylemis,
bu degiskenleri birey, gorev ve strateji olmak iizere li¢ grupta toplamistir. Birey degiskeni
kisinin kendi bilissel sinirlarini ne kadar bildigini, zihinsel anlamada kendisinin potansiyelinin
ne kadar farkinda oldugunu ifade etmektedir. Gorev degiskeni ise bireyin karsilagsmis oldugu
durumla ilgili olarak, 6rnegin bir isin nasil yapilabilecegi gibi ne oranda bilgi sahibi oldugunu
icermektedir. Ayrica bireyin bu bilgileri nasil edinebilecegine dair kendi potansiyeline iliskin
zihinsel bir siireci de ifade etmektedir. Strateji degiskeni ise bireyin bir bilgiyi edinebilmek

icin kullandig1 yollar1 ifade etmektedir.

Ustbiligsel kontrol, kisinin zihninde belirlemis oldugu hedeflere ulasabilmesi igin
sahip oldugu iistbiligsel bilgiyi stratejik bir bigimde kullanabilmesidir (Demircioglu, 2008).
Literatlir tarandiginda istbiligsel kontrol ve {istbiligsel stratejilerin ayni baglik altinda
adlandirildig1 ve incelendigi goriilmiistiir (Akpunar, 2011; Hidiroglu, 2018; Kalemkus, 2021;
Ozsoy, 2008; Yesilyurt, 2021). Ustbilissel stratejiler, bilissel siirecleri kontrol eden, kisinin
belirlemis oldugu hedeflere ulagmasimni saglayan, Ogrenmelerini diizenleyen, ne Olgiide

6grendiginin kontroliinli yapan tiim bu asamalar1 igeren bir farkindalik durumudur (Yurdakul,
2004).

Ustbilissel kontrol basamaklarindan biri olan tahmin boyutunda kisi bilginin ne kadar
siirede edinecegi ne kadar caba gerektirdigi konusunda bilgi sahibidir. Kisinin bilgiyi edinme
stirecine dair ylirlitmiis oldugu bu tahminler, bilginin zorluk derecesinin Ongoérebilme
potansiyeli sayesine kullanilacak yontemlerin belirlenmesinde oldukg¢a faydali olmaktadir

(Desoete ve Roeyers, 2002).
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Planlama basamaginda ise kisi bir problemin ¢oziimiine dair basaklar1 olusturmus ve
tim siirecler ile ilgili bilgi sahibidir. Yani kisi 6grenmelerini diizenleyebilmekte, bu
ogrenmeleri gerceklestirebilmek i¢in uygun kaynaklar ve planlar belirleyebilmektedir

(Schraw ve Moshman, 1995).

Izleme basamag: ise bir problemi ¢dzebilmenin tiim adimlarini kontrol edebilmeyi,
kisinin anlayip anlamadigin1 yahut ne kadar anladig bilgisine sahip olmasini icermektedir.
Degerlendirme basamaginda kisi kendi Ogrenmelerinin kontrol edebilmekte, kullandigi
stratejilerin etkililiginin degerlendirebilmektedir. Kisi kendinin bilgisinin sliregte gosterdigi
cabanin bu c¢abanin etkinliginin farkindadir ve tim bu siireci degerlendirebilmektedir

(Desoete, 2001; Wilburne, 1997).
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve Orneklemi yer almaktadir. Ayrica verilerin

toplandig1 araglar tanitilmis ve verilerin analiz edilmesi hakkinda bilgi sunulmustur.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nicel arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirmada iligkisel tarama deseni
tercih edilmistir. Nicel arastirmalar, degiskenler arasindaki iliskinin nasil ve ne yonde
oldugunu ortaya koymaya calisan bir yaklasimdir. Bu degiskenler ¢ogunlukla olgiilebilen
boylelikle sayisallastirilabilen ve iizerinde istatistiksel islemlerin yapilarak analiz edilebilen
arastirmalardir. Nicel aragtirmalar post pozitivist felsefi varsayimlart yansitmaktadir
(Creswell, 2017). Iliskisel tarama modeli, birden ¢ok sayidaki degiskenin nasil bir degisim
meydana getirip getirmedigini ve bu etkilesimin diizeyini tespit etmeyi amaglar (Karasar,
2015). Bu arastirma ile ilkokul 6grencilerinin epistemolojik inang¢larinit etkileyen degiskenler
nicel arastirma yontemi ile iliskisel tarama deseni ile ortaya konulmaya calisilmistir. Tlkokul
Ogrencilerinin epistemolojik inanc¢larini etkileyen degiskenler ile degiskenler arasindaki iligki
ve bu iligkinin diizeyi ortaya ¢ikarilmaya ¢alisilmistir. Bu kapsamda asagidaki model test

edilmis ve sunulan arastirma sorular1 incelenmistir:

1. Tlkokul dgrencilerinde epistemolojik inanglar, grencilerin demografik dzelliklerine

(cinsiyet, anne ve baba egitim diizeyi) gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

2. Ilkokul 6grencilerinde epistemolojik inanglar ile iistbilissel farkindalik diizeyi

arasinda anlaml bir iligki var midir?

3. Ilkokul dgrencilerinin; bilime duyduklar: ilgi, belgesel program izleme siklig1 ve
biiylidiigiinde bilim adami olmay: isteme durumlart ile epistemolojik inanglar1 arasinda

anlaml bir iliski var midir?
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Sekil 1. Arastirmanin Modeli

Calisma kapsaminda test edilen hipotezler sunlardir:

H1= Cinsiyet, epistemolojik inanglarin anlamli bir yordayicisidir.

H2=Ebeveynin egitim diizeyi, epistemolojik inanclarin anlamli bir yordayicisidir.
H3=Bilime duyulan pozitif ilgi, epistemolojik inanglarin anlamli bir yordayicisidir.
H4= Belgesel izleme durumu, epistemolojik inanglarin anlamli bir yordayicisidir.
H5=Bilim insan1 olma istegi, epistemolojik inang¢larin anlamli bir yordayicisidir.

Hé= Ustbilissel farkindalik, epistemolojik inanglarin anlamli bir yordayicisidir.

3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi
Arastirmanin evrenini 2024-2025 egitim-0gretim yilinda, 6grenim goren 3. ve 4. smuf

ogrencileri olusturmustur. Orneklemini ise 2024-2025 yilinda Bingdl ili merkezinde ve
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ilcelerinde egitim goren 3. ve 4. smf Ogrencileri olusturmustur. Bingdl ili merkezi ve

ilcelerinde 6grenim goren 514 dgrenciye anket formu uygulanmistir. Ornekleme ait betimsel

veriler Tablo 3.1. de verilmistir.

Tablo 3.1. Ornekleme Ait Betimsel Istatistikler

Cinsiyet f %

Kiz 248 48,2
Erkek 266 51,8
Toplam 514 100
OKkul Tiirii f %

Devlet okulu 487 94,7
Ozel okul 27 53
Toplam 514 100
Annenin Egitim Diizeyi f %

Okuma yazma bilmiyor 52 10,2
flkokul mezunu 120 23,3
Ortaokul mezunu 85 16,5
Lise mezunu 107 20,8
Universite mezunu 150 29,2
Toplam 514 100
Babanin Egitim Diizeyi f %

Okuma yazma bilmiyor 17 3,3
flkokul mezunu 61 11,9
Ortaokul mezunu 74 14,4
Lise mezunu 122 23,7
Universite mezunu 240 46,7
Toplam 514 100
Bilime Duyulan Tlgi f %

Cok ilgi duyma 306 59,5
Orta diizeyde ilgi duyma 192 37,4
Az ilgi duymama 16 3,1
Toplam 514 100
Belgesel izleme Sikhig f %

Stirekli izleme 108 21

Ara sira izleme 353 68,7
Hic izlememe 53 10,3
Toplam 514 100
Biiyiidiigiinde Bilim insam1 Olmayi Isteme Durumu f %

Evet 172 33,5
Hay1r 342 66,5
Toplam 514 100
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Bu kapsamda arastirmaya 281 (%54,7) 4. Siif ve 233 (%45,3) 3. Simif 6grencisi
katilmistir, 6grencilerden 266°s1 (%51,8) erkek, 248’si (%48,2) kizdir. Katilimcilarin 487’si
(%94,7) devlet okulundan olup 27’ si (%S5,3) 6zel okulda 6grenim goren Ogrencilerden
olusmaktadir. Ayrica ogrencilerin annelerinin egitim durumlart incelendiginde 52’ sinin
(%10,2) okuma yazma bilmedigi, 120’sinin (%23,3) ilkokul mezunu, 85’ inin (%16,5)
ortaokul mezunu, 107’sinin (%20,8) lise mezunu, 150’ sinin (%29,2) {iniversite mezunu
oldugu, 6grenciler tarafindan bildirilmistir. Ogrencilerin babalarnin egitim durumlar ile ilgili
soruya verdikleri yanitlar incelendiginde, 17 sinin (%3,3) okuma yazma bilmedigi, 61’sinin
(%11,9) ilkokul mezunu, 74’tniin  (%14,4) ortaokul, 122’ sinin (%23,7) lise mezunu,
240’1n1n (%46,7) iiniversite mezunu oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin “Bilime ne kadar
ilgi duyuyorsunuz?” sorusuna vermis olduklar1 yanitlar incelediginde 306’ i (%59,5) bilime
cok ilgi duydugunu, 192’1 (%37,4) bilime orta diizeyde ilgi duydugunu, 16’1 (%3,1) bilime
hi¢ ilgi duymadigini bildirmistir. Ogrenciler “Evinizde belgesel, haber ya da bilim
programlarin1 ne siklikla izlersiniz? sorusuna vermis olduklari yanitlar incelendiginde,
108’inin (%21) stirekli izledigi, 353 linlin (%68,7) ara sira izledigi, 53’iiniin (%10,3) hic
izlemedigi tespit edilmistir. Ogrencilerin 172’si (%33,5) “Biiyiiyiince bir bilim insan1 olmak
ister misiniz?” sorusunu evet seklinde yanit verirken; 342’ si (%66,5) ise hayir seklinde yanit

vermistir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Bu calismada verileri toplamak amaciyla dgrencilere ii¢ farkli dlgek uygulanmugtir. Ilki
cocuklarin demografik 6zelliklerinin yer aldigi kisisel bilgi formu, ikincisi ¢ocuklar i¢in
epistemolojik goriis Olgcegi (Giines, 2014) flclinciisii ise Tistbilissel farkindalik ol¢cegidir
(Karakelle ve Sarag, 2007).

3.3.1.Kisisel Bilgi Formu: Ogrencilerin demografik &zelliklerini belirlemek amaciyla
uygulanmistir. Bu 6zelliklerin igerisinde yas, cinsiyet, anne ve babalarinin egitim durumu,
bilime duyulan ilgi, evlerinde belgesel program izleme siklig1 ve 6grencinin biiyilidiigiinde

bilim insan1 olmayi isteyip istememesini degerlendirmeye dair sorular yer almistir.

3.3.2. Epistemolojik Inan¢ Olcegi: Giines (2014) tarafindan ¢ocuklar i¢in hazirlanmis olan
epistemolojik inang 6lgegi uygulanmustir. Olgek 3°1ii Likert tipi dlgek olup 21 maddeden
olugmaktadir. Maddeler katiliyorum (3 puan), kararsizim (2 puan), katilmiyorum (1 puan)
olarak derecelendirilmistir. Buna gore 6grencilerin alabilecegi en yiiksek puan 63’tiir. Bu

calisma kapsaminda dlgege ait Cronbach alfa katsayis1.83 tiir.
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3.3.3. Ustbilissel Farkindahk Olcegi: Karakelle ve Sara¢ (2007) tarafindan Tiirkgeye
uyarlanmis istbiligsel farkindalik 6lgegi kullanilmistir. Bu 6lgek 12 maddeden olusmaktadir.
Olgek 3’lii Likert tipi olarak tasarlanmistir. Maddelerin puanlamasi ise, katiliyorum (3 puan),
kararsizzim (2 puan) ve katilmiyorum (1 puan) seklindedir. Bu kapsamda o6grencilerin
alabilecegi en yiiksek puan 36’ dir. Bu ¢alisma kapsaminda 6l¢ege ait Cronbach alfa katsayisi
76’dr.

3.4. Verilerin Toplanmasi
Arastirmada kullanilacak ilgili veri toplama araglar ilkokul 3. ve 4. sinif 6grencilerine Google
formslar araciligiyla uygulanmistir. Form, 2024-2025 egitim-6gretim yilinin basinda

uygulama baglamig ve tamamlanmistir. Tiim prosediirler etik izinlere tabii tutulmustur.

3.5. Verilerin Analizi

Bu calismada, ilkokul 0&grencilerinin epistemolojik inanglarmni etkileyen degiskenleri
incelemek amaciyla iki asamali bir analiz siireci gergeklestirilmistir. flk asamada, verilerin
temel Ozelliklerini ortaya koyabilmek icin betimsel analizler yapilmis; ikinci asamada ise
bagimli degisken olan epistemolojik inanglarin, bagimsiz degiskenler olan cinsiyet,
ebeveynlerin egitim diizeyi, bilgi diizeyi, belgesel izleme diizeyi, bilim insani olma istegi ve
tistbiligsel farkindalik ile olan iligkilerini incelemek amaciyla hiyerarsik regresyon analizi

uygulanmigtir.

3.5.1. Betimsel Analizler

Verilerin genel dagilimini ve temel 6zelliklerini daha iyi anlayabilmek i¢in betimsel analizler
yapilmustir. 11k olarak, kategorik degiskenler olan cinsiyet ve ebeveynlerin egitim diizeyinin
frekans dagilimlar1 incelenmistir. Epistemolojik inanc¢lar ve diger bagimsiz degiskenler i¢in
temel istatistiksel Ol¢iimler hesaplanmistir. Bu esnada aritmetik ortalama ve standart sapma

degerleri incelenmistir.

3.5.2. Hiyerarsik Regresyon Analizi

Epistemolojik inanclar1 etkileyen faktorleri daha derinlemesine incelemek amaciyla,
hiyerarsik regresyon analizi kullanilmistir. Bu analizde, her bir bagimsiz degiskenin
epistemolojik inanglar {izerindeki etkisi, sirasiyla modele eklenerek degerlendirilmistir.
Hiyerarsik regresyon, her bir adimda bagimsiz degiskenlerin modele katkisin1 gérmek ve her

bir degiskenin agiklayiciliga etkisini incelemek igin etkili bir yontemdir (Can, 2014).
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Model 1: Cinsiyet

Ilk olarak, demografik faktdrler olarak kabul edilen cinsiyet degiskeni modele dahil
edilmistir. Cinsiyet degiskeni, erkek ve kiz Ogrenciler arasinda epistemolojik inanglarda

farklilik olup olmadigini goérmek i¢in eklenmistir.
Model 2: Demografik Degiskenler

Ikinci adimda ebeveynlerin egitim diizeyi modele eklenmistir. Ebeveynlerin egitim diizeyi,
Ogrencilerin epistemolojik inanclarinin sekillenmesinde 6nemli bir g¢evresel faktor olarak
diistiniilmiistiir. Bu degiskenin kategorik bir degisken olmasi nedeniyle, ebeveynlerin egitim
diizeyini tiniversite mezunu ve diger seklinde iki kategoriye ayiran bir kukla (dummy)
degisken olusturulmustur. Bu kukla degisken, ebeveynlerin egitim diizeyinin etkisini modelde

test edebilmek i¢in kullanilmistir.
Model 3: Bilime Ilgi Diizeyi ve Belgesel izleme Diizeyi

Ucgiincii adimda, bilime ilgi diizeyi ve belgesel izleme diizeyi gibi daha spesifik bireysel
faktorler modele dahil edilmistir. Bu degiskenler, 6grencilerin akademik gelisimlerini ve

bilime yonelik tutumlarini etkileyen 6nemli faktorler olarak diistintilmiistiir.
Model 4: Bilim insam1 Olma Istegi

Dordiincli adimda, 6grencilerin bilim insani olma istegi degiskeni modele eklenmistir. Bu
degisken, Ogrencilerin gelece§e yoOnelik akademik hedeflerinin ve bilimsel diisiinme
stireclerinin epistemolojik inanglarin1 nasil sekillendirdigini test etmek amaciyla dahil

edilmistir.
Model 5: Ustbilissel Farkindahk

Son adimda ise st biligsel farkindalik modele eklenmistir. Bu asamada 6grencilerin {ist

bilissel farkindalik diizeyleri ile epistemolojik inanglar arasindaki iliski modellenmistir.

Tiim modellerde epistemolojik inanglar bagimli degisken olarak kullanilmistir.
Hiyerarsik regresyon analizi sirasinda, her bir modelin uygunlugunu ve gecerliligini test
etmek i¢in multikolineerlik analizine yer verilmistir. Bu analiz, bagimsiz degiskenler arasinda

yiiksek dilizeyde bir iliski olup olmadigini kontrol etmek icin yapilmistir. Multikolineerlik
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sorununun olup olmadigini belirlemek amaciyla VIF (Variance Inflation Factor) ve tolerans

degerleri hesaplanmustir.

VIF degerlerinin 1.00 ile 1.03 arasinda degistigi, tolerans degerlerinin ise 0.92 ile 0.99
arasinda oldugu tespit edilmistir. VIF degerlerinin 10’un altinda ve tolerans degerlerinin
0.10’un iizerinde olmasi, multikolineerlik sorununun bulunmadigini ve modellerin giivenilir

oldugunu gostermektedir (Field, 2005).

Ayrica, Durbin-Watson testi ile modelin bagimsizlik varsayimi da test edilmistir.
Durbin-Watson testi sonucu 1.891 olarak bulunmus, bu da bagimsizlik varsayiminin
saglandigint1 ve modelde otokorelasyon sorunu olmadigimni gostermektedir (Biyiikoztiirk,

2020).
Hiyerarsik Regresyon Modelinde Kullanilan Kukla Degiskenler
1. Cinsiyet

Cinsiyet, kategorik bir degisken olup iki kategoriye ayrilmaktadir: erkek ve kiz. Cinsiyet
degiskenini modele dahil etmek i¢in bir kukla degiskeni olusturulmustur. Bu kukla degiskeni,
cinsiyetin etkisini degerlendirebilmek i¢in erkek ve kiz arasindaki farki sayisal olarak temsil

etmistir.
e Kukla Degiskeni:
o Kiz: Kiz 6grenciler icin 1, erkek dgrenciler igin 0.
o Erkek: Erkek 6grenciler igin 1, kiz 6grenciler i¢in 0.

Cinsiyetin etkisi, modelde yalnizca bir kukla degiskeni (kiz) kullanilarak incelenmistir. Erkek
ogrenciler referans kategori olarak alinmis ve kiz ogrencilerin epistemolojik inanglar
tizerindeki etkisi, erkek ogrencilerle karsilastirilarak degerlendirilmistir. Bu sayede, cinsiyetin

epistemolojik inanglara olan etkisi test edilmistir.
2. Ebeveynlerin Egitim Diizeyi

Ebeveynlerin egitim diizeyini modelde kullanmak i¢in, {iniversite mezunu ve diger

kategorileri arasindaki farklar1 inceleyebilmek adina iki adet kukla degiskeni olusturulmustur.
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Burada, diger kategori referans alinmis ve iiniversite mezunu ebeveynlerin 6grencilerin

epistemolojik inanglari {izerindeki etkisi test edilmistir.
e Kukla Degiskenleri:

o Ebeveyn Egitim Diizeyi (Universite Mezunu): Eger ebeveynin egitim diizeyi

liniversite mezunuysa 1, degilse 0.

o Ebeveyn Egitim Diizeyi (Diger): Eger ebeveynin egitim diizeyi liniversite

mezunu degilse 1, ise 0. (Bu kategori referans grup olarak kabul edilmistir.)

Bu kukla degiskenleri sayesinde, ebeveynlerin egitim diizeyinin, 6zellikle yiiksek egitim
almig ebeveynlerin c¢ocuklarinin epistemolojik inanglari iizerinde anlamli bir etkisi olup

olmadig1 belirlenmistir.
3. Belgesel izleme Diizeyi

Belgesel izleme diizeyi, kategorik bir degisken olarak ele alinmis ve belirli bir seviyede
belgesel izleme aligkanliklart olan Ogrencilerle olmayan ogrenciler arasinda bir ayrim
yapilmistir. Bu kategorik degiskenin etkisini 6lgebilmek igin, siirekli belgesel izleyenler ve

hig izlemeyenler arasinda bir kukla degiskeni olusturulmustur.
e Kukla Degiskeni:

o Siirekli Belgesel izleme (Evet): Eger 6grenci diizenli olarak belgesel izliyorsa

1, hig izlemiyorsa 0.

Bu kukla degiskeni, belgesel izleme aligkanliginin 6grencilerin epistemolojik inanglar
tizerinde anlamli bir etkisi olup olmadigini test etmeye olanak saglamistir. Belgesel izlemeyen

ogrenciler, referans grup olarak kabul edilmistir.
4. Bilim Insam Olma Tstegi

Bilim insan1 olma istegi, evet veya hayir gibi kategorik bir cevapla ifade edilen bir degisken
olarak ele alinmistir. Bu degiskenin etkisini modelde degerlendirebilmek i¢in, bilim insani
olmayi isteyenler ve istemeyenler arasindaki farklari incelemek adina bir kukla degiskeni

olusturulmustur.

o Kukla Degiskeni:
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o Bilim Insam1 Olma istegi (Evet): Eger 6grenci bilim insani olma istegine

sahipse 1, yoksa 0.

Bu kukla degiskeni sayesinde, bilim insani olma istegi olan Ogrencilerin epistemolojik
inanglar1 ile olmayan 6grenciler arasindaki farklar test edilmistir. Bilim insan1 olma istegi

olmayan 6grenciler, referans grup olarak kabul edilmistir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR
Calisma kapsaminda bulgular sirasiyla sunulmustur.

4.1. Betimsel Analiz Bulgulari

Calisma kapsaminda degiskenlere ait analiz bulgulari incelenmistir. Bu kapsamda elde edilen
betimsel analiz bulgular1 Tablo 4.1°de sunulmustur. Buna goére Ogrencilerin epistemolojik
inanglarindan ve tstbilissel farkindalik diizeyleri 6l¢eklerinden aldiklart puanlar normal bir
dagilim gostermistir (epistemolojik inanclar i¢in ¢arpiklik -.768 ve iist biligsel farkindalik icin
-.341; basiklik degeri epistemolojik inanglar i¢in ¢arpiklik .549 ve iist biligsel farkindalik i¢in
.616). Ayrica hem epistemolojik inanglar hem de iistbiligsel farkindalik igin Ggrenciler
maksimum puana yakin puanlar almislardir. Dolayisiyla 6grencilerin hem epistemolojik

inanglarinin hem de {istbiligsel farkindalik diizeylerinin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Tablo 4.1. Betimsel Analiz Bulgular

Maksimum Carpikhik Basikhik
Minimum Puan Puan Ortalama S
Epistemolojik 23.00 63.00 46.00 6.79 -.768 .549
Inanclar
Ustbilissel 12.00 36.00 29.69 4.41 -.341 .616
Farkindalik

4.2. Hiyerarsik Regresyon Analizi Bulgular:
Calismada ilkokul 6grencilerinin epistemolojik inancglarinin iligkili oldugu degiskenlerin
arastirilmasi i¢in hiyerarsik regresyon kullanilmistir. Analiz sonucunda elde edilen bulgular

Tablo 4.2°de sunulmustur.
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Tablo 4.2. Hiyerarsik Regresyon Analizi Bulgulari

Model Yordayici Epistemolojik Inanglar
1 B t P
Cinsiyet 453 707 48
R=.031, R =001, F(1,512)=.500
Cinsiyet 426 .660 .50
Anne egitim 236 294 .76
2 diizeyi
Baba egitim -.927 -1.272 .20
diizeyi
R=.066, R? =.004, F(3,510)=.500, AR?>=.003, AF=.870
Cinsiyet .326 504 .61
Anne egitim 257 320 71
3 diizeyi
Baba egitim -.881 -1.211 22
diizeyi
Bilime Ilgi 277 1.933 .06
Belgesel 297 374 .70
Izleme Diizeyi
R=.112, R? =,013, F(5,508)=1.286, AR?>=.008, AF=2.091
Cinsiyet .356 552 .58
Anne egitim 072 .089 92
diizeyi
Baba egitim -.894 -1.234 21
4 diizeyi
Bilime Ilgi 945 1.397 16
Belgesel 77 223 .82
[zleme Diizeyi
Bilim insani 514 2.160 .03
Olma Istegi
R=.147, R? =,022, F(6,507)=1.857, AR?=.009, AF=4.664
Cinsiyet 271 449 .65
Anne egitim -.028 -.037 97
diizeyi
Baba egitim -1.139 1.679 .09
5 diizeyi
Bilime Ilgi 990 1.565 11
Belgesel -.811 -1.079 .28
[zleme Diizeyi
Bilim insani 1.154 1.756 .05
Olma Istegi
Ustbilissel 588 1.568 .00
farkindalik

R=.381, R? =.145, F(7,506)=12.307, AR?>=.124, AF=73.415
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Tablo 4.2°de sunulan hiyerarsik regresyon sonucuna gore Model 1 (R=.031, R? =.001,
F(1,512)=.500), Model 2 (R=.066, R? =.004, F(3,510)=.500, AR?=.003, AF=.870) ve Model 3
(R=.112, R? =.013, F(5,508)=1.286, AR?>=.008, AF=2.091) anlaml degildir. Bu kapsamda ilk
tic modelin agiklanan varyansa katkist % 1’dir. Bununla birlikte dordiincii modelde bilim
insan1 olma istegi ile ilgili degiskenin hiyerarsik regresyona dahil edilmesiyle modelin
aciklanan varyansa katkisi %2 olmustur. Bu dogrultuda Model 4 anlamhdir (R=.147, R?
=.022, F(6,507)=1.857, AR?>=.009, AF=4.664). Model 5’te ise epistemolojik inanglar i¢in iist
bilissel farkindaligin anlamli bir yordayict oldugu gérilmiis (R=.381, R? =.145,
F(7,506)=12.307, AR?>=.124, AF=73.415) olup modelin agiklanan varyans oranina katkis1 %
14’tiir. Regresyon Katsayilari dikkate alindiginda Model 5’te yer alan degiskenlerin
epistemolojik inanglar iizerindeki goreli etkileri sirasiyla bilim insani olma istegi ve st
biligsel farkindaliktir. Test edilen model dogrultusunda hipotezlerin kabul ve red durumlarina

ait bilgi Tablo 4.3’te sunulmustur.

Tablo 4.3. Hipotezlere Ait Red/Kabul Durumu

Hipotez Red/Kabul

H1 Cinsiyet,  epistemolojik  inanglarin  anlamli  bir Red
yordayicisidir.

H2 Ebeveynin egitim diizeyi, epistemolojik inanglarin anlamli Red
bir yordayicisidir.

H3 Bilime duyulan pozitif ilgi, epistemolojik inang¢larin Red
anlamli bir yordayicisidir.

H4 Belgesel izleme durumu, epistemolojik inanc¢larin anlamh Red
bir yordayicisidir.

H5 Bilim insan1 olma istegi, epistemolojik inanc¢larin anlamh Kabul
bir yordayicisidir.

H6 Ustbilissel farkindalik, epistemolojik inanglarm anlamli bir Kabul
yordayicisidir.
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BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER
Bu boliimde test edilen her bir hipotez teker teker ele alinmistir.

5.1. Tartisma ve Sonug¢

Epistemolojik inanglar bilme ve bilimin dogasina iliskin inanglardir (Deryakulu, 2006; Hofer,
2001). Kisilerin bu inanglart hem bilgileri edinmesini hem de bu bilgileri kullanmasini
etkilemektedir. Gelismis epistemolojik inanglara sahip olan &grencilerin bilme olgusu ve
bilginin dogasim1  sorguladiklari, kendi bilgilerini uygun O6grenme stilleri ile
yapilandirabildikleri gorilmiistir (Aksan ve Sozer 2007; Ko¢ Erdamar ve Bangir Alpan,
2011). Ogrencilerin epistemolojik anlamda gelismislik diizeyleri, verilen bilgilere bakis
acilarin1 etkilemektedir. Nitekim epistemolojik anlamda gelismis olan 6grenciler, bilginin
kaynagi, kesinligi, degismezligi, goreceligi gibi konularda daha sorgulayici yaklasmakta;
bilginin yapilandirilmasi gibi boyutlarda aktif rol almaktadirlar (Perry, 1968; Schommer,
1990). Ogrencilerin bilgiyi edinmeleri, kullanmalar1 gibi siireclerde oldukea etkileyici bir
Ooneme sahip olan epistemolojik inanglarinin gelisimi iizerinde etkileyici olan, kisiden kisiye
degiskenlik gostermesini saglayan etkenlerin neler oldugu konusunun, oldukga 6nemli oldugu
diistiniilmektedir. Bu nedenle bu c¢aligma kapsaminda ilkokul diizeyinde epistemolojik
inanglarin yordayicilart aragtirilmistir. Bu dogrultuda olusturulan alt1 hipotez test edilmistir.

Her bir hipotez ayr1 ayr1 incelenmistir.

5.1.1. Epistemolojik inan¢ ve Cinsiyet
Onceki literatiir epistemolojik inanglarla cinsiyet degiskeni arasinda farkli iliskiler tespit
etmistir. Kimi calismalar epistemolojik inanglarin cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gosterdigini raporlamisken (Enman ve Lupart, 2000; Kizikli, 2016; Neber ve Schommer,
2002; Oguz, 2008; Satmaz, 2019; Schommer, 1993; Topgu ve Yilmaz-Tiiziin, 2009) kimi
calismalar herhangi bir iliski tespit edemedigini bildirmistir (Onen, 2007; Izgar ve Dilmag,
2008).

Onen (2007) epistemolojik inanglar envanterini Tiirk¢eye uyarlamis ve cinsiyet
degiskenine gore dlgme degismezligini, iiniversite Ogrencileri ornekleminde incelemis ve
epistemolojik inanc¢larin, cinsiyet degiskeni acisindan farklilik olusturdugunu raporlamistir.
Ayrica epistemolojik inang¢larin boyutlar1 agisindan bazi degisiklikler oldugu bildirilmistir. Bu

kapsamda uzman tarafindan verilen bilginin, 6grenmenin hizli bir sekilde gergeklesmesi ve
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bilginin bireyler arasinda degismez Ozellikler tasidigina yonelik inanglari agisindan, kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilere gore daha gelismis epistemolojik inanglara sahip oldugu
raporlanmistir. Ancak bilginin zaman igerisinde degismez olduguna dair epistemolojik inang
acisindan erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore daha gelismis epistemolojik inanglara sahip
olduklar1 bildirilmistir. Kullanilan 6l¢egin bilginin yapisinin basit oldugu, yetenegin dogustan
geldigi alt boyutlar1 acisindan ise kiz ve erkek Ogrenciler arasinda anlamli bir farklilik

olmadig1 goriilmistiir.

Izgar ve Dilmag (2008) yonetici aday1 dgretmenlerin epistemolojik inanglar1 ile 6z
yeterlilik algilarm1 incelemis olduklar1 calismalarini, tezli ve tezsiz yiiksek lisans
ogrencileriyle yiirlitmiis ve yonetici adayr Ogretmenlerin epistemolojik inanglar1 ile

Ozyeterlilik algilarinin cinsiyete gére anlamli bir farklilik olusturmadigini bildirmislerdir.

Literatiir incelendiginde daha 6nce yapilan arastirmalarda, epistemolojik inang ile
cinsiyet arasinda anlamli iligkiyi raporlayan ¢alismalar yogunluktadir. Bu ¢aligmalar ortaokul
(Evcim, 2010; Kandemir, 2019; Kiiciikak¢a, 2021; Satmaz, 2019;), lise (Kaymak, 2010) ve
iiniversite (Durdukoca, 2013; Kaleci, 2012; Kiirsad, 2015; Ozdemir, 2019; Sénmez, 2015;
Usta, 2019; Yesiloglu, 2014) o&grencileri ile yiritilmistir. Cocuklarin epistemolojik
inanglarini inceleyen az sayida ¢aligma bulunmaktadir (Giines, 2014; Alkis Kii¢iikaydin vd.,
2024). Giines (2014) gocuklarin epistemolojik inanglari ile 6grenme stilleri arasindaki iliskiyi
incelemis oldugu ¢alismasinda soyut islemler doneminde bulunan ¢ocuklarin; islem oncesi ve
somut iglemler doneminde yer alan ¢ocuklara gore daha fazla felsefi diislinme egiliminde
olduklar1 raporlanmistir. Bu arastirma neticesinde epistemolojik inanglarin gelismislik
seviyesi ile Ogrencilerin cinsiyetleri arasinda anlamli bir iligkinin bulunmayisini (Giines,
2014), ogrencilerin Piaget’in (1964) biligsel gelisim kuramina goére, somut islemler
doéneminde olmalarindan da etkilenebilecegi diistiniilmektedir. Nitekim epistemolojik inanglar
lizerine yapilan arastirmalar daha ¢ok soyut islemler doneminde yer alan kisilerle
yiritilmistiir. (Basbay, 2013; Biiyiikoztiirk ve Deryakulu, 2002; Danaci ve Pinarcik, 2017;
Demir ve Bal, 2014; Demircioglu, 2008; Dikmen, 2020; Eroglu ve Giiven, 2006; Kog
Erdamar ve Bangir Alpan, 2011). Soyut islemler doneminde yer alan kisilerin bilissel olan bu
gelisimleri, ayn1 zamanda bu kisilerin toplumsal cinsiyet rollerini kavramalari, bu konuda
sinirlamalar yahut bazi kalip yargilar olusturmalarina da neden olabilmektedir. Dolayisiyla
cocuklarin epistemolojik inanglarinin cinsiyet degiskenine gore bu arastirmanin sinirliliklar

ve bulgulart agisindan farklilasmamasinin nedenlerinden biri olarak, toplumsal cinsiyet
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rollerinin somut islemler doneminde, cinsiyet kaliplarina yonelik diisiince ve inaniglarin daha

esnek bir yap1 gostermesi gerekge olarak gosterilebilir (Saygan ve Uludagli, 2021).

Arastirmanin uygulandigi ¢ocuklarin orta ¢ocukluk- okul doneminde yer almalar1 da
arastirmay1 epistemolojik inanglarla ilgili olarak yiiriitiilen pek ¢ok c¢alismadan ayirmaktadir.
Ciinkii ilgili literatiir incelendiginde ¢ocuklarin epistemolojik inanglari ile ilgili ¢ok az sayida
¢alismanin, orta ¢ocukluk doneminde yer alan 6grencilerle yiiriitildiigii goriilmistiir (Giines,
2014; Alkis Kiigiikaydin vd., 2024). Alkis Kiigiikaydin vd. (2024) ilkokul 6grencilerinin
bilimsel kimliklerinin yordayicilarim1 arastirmis olduklar1 ¢aligmalarinda; 6grencilerin bilim
kimligi, epistemolojik inanglari, yeterlilik inanc¢lar1 ve bilim 6grenme deneyimleri arasindaki
iliskiyi incelemislerdir. Ogrencilerin bilim kimliklerini olusturmalarinda, epistemolojik
inanglarinin etkili oldugunu ortaya koymuslardir. Ayrica 6grencilerin olusturmus olduklari
bilim kimlikleriyle cinsiyetleri arasinda anlamli bir iligskinin olmadigini bildirmislerdir.
Arastirmanin ilkokul Ogrencileri ile yiiriitilmiis olmasi, 6grencilerin bilim kimligini
olusturmasinda cinsiyet degiskeninin anlamli bir belirleyici olmayisi da bu c¢alismanin

bulgularini destekler niteliktedir.

Orta cocukluk- okul donemi olarak adlandirilan dénemde yer alan ¢ocuklarin
epistemolojik inancglarini etkileyen degiskenlerin, ¢ocuklarin zihinsel gelismislik diizeylerinin
de dikkate alinarak tiim yonleriyle incelendigi bir ¢alisma bildigimiz kadariyla yoktur,

dolayisiyla bulgular agisindan mukayese edebilmek miimkiin olmamaktadir.

Orta ¢ocukluk doneminde yer alan ¢ocuklarin iizerinde okulun ve dgretmenin roli
oldukga etkileyicidir. Okullarin ve &gretmenlerin toplumsal cinsiyet esitligi lizerine olan
yaklasimlar1 c¢ocuklar {izerinde, ergenlik doneminde yer alan cocuklara gore ¢ok daha
etkileyici olmaktadir. Nitekim ergenlik donemi ile ¢ocuklarin kendi cinsiyetlerine iligkin
davranig Oriintiilerinde artis gozlemlenmekte ayni1 zamanda bu donemde yer alan ¢ocuklarin
davraniglar1 iizerinde akranlarinin ve sosyal c¢evrelerinin etkisi; okul doneminde yer alan
cocuklara oranla daha fazla olmaktadir (Saygan ve Uludagli, 2021). Literatiirde yer alan diger
pek cok c¢alisma ergenlik (Kagar, 2019; Oztiirk ve Kurtulus, 2017) ve geng yetiskinlik
(Durdukoca, 2013; Kaleci, 2012; Kiirsad, 2015; Ozdemir, 2019; Sénmez, 2015; Usta, 2019;
Yesiloglu, 2014;) donemlerinde yer alan Orneklemlerle yiiriitilmiistiir. Ergenlik ve geng
yetiskinlik doneminde bulunan 6grencilerin davranislar1 ve inanislar1 iizerinde, okul ¢aginda
yer alan Ogrencilere gore ¢ok daha fazla etkileyici bulunmaktadir: Hem zihinsel gelismislik

diizeyinin biyolojik gelisme ile ilerlemesi hem toplumsal cinsiyet rollerinin kavranmasinin
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hizlanmasi ile sosyal g¢evrenin etkisinin artmasi bunlar arasinda gosterilebilir. Dolayisiyla
ilkokul diizeyinde epistemolojik inanglarin cinsiyetle iligkili olmamas1 bahsedilen tiim bu

etkilerin seviyesi ile iligkili olabilir.

5.1.2. Epistemolojik inanc ve Ebeveynin Egitim Diizeyi
Mgili literatiir incelendiginde anne-babalarin egitim diizeyleriyle dgrencilerin epistemolojik
inanglarmin geligimi tizerindeki etkisi yoniinde, yapilan ¢aligmalar sonucunda farkli bulgular
oldugu goriilmiistiir. Kimi calismalar anne babanin egitim diizeyi arttikca Ogrencilerin
epistemolojik gelismisliklerini arttigin1 (Schommer, 1990; Topgu ve Yilmaz-Tiiziin, 2009)
bildirirken; kimi calismalar sadece annenin egitim diizeyinin artisiyla epistemolojik inanglar
arasinda iliski oldugunu tespit etmislerdir (Kiralp vd., 2008). Bununla birlikte literatiirdeki
kimi caligmalarda sadece babanin egitim diizeyinin artmasiyla &grencinin epistemolojik
inanglar1 arasinda anlamli bir iligki oldugu ortaya ¢ikmustir (Eroglu ve Giiven, 2006). Bu
konuda yer alan g¢alismalarda ebeveynlerin egitim durumlan ile gocuklarin epistemolojik
durumlar arasinda anlamli bir baglantinin bulunmasi konusunda, hem fikir olunamayisini
kisilerin almis olduklar1 egitim sonras1 kendilerini yetistirmeleri, sosyal ¢evreleri gibi pek ¢cok
etkileyicinin etkisinin olmasina baglanabilir. Bu arastirma kapsaminda annelerin egitim
durumlart incelendiginde %46,7’sinin liniversite mezunu oldugu; %70,8’inin ise lisans diizeyi
altinda egitim aldiklar1 goriiliirken; babalarin egitim diizeyleri yoniindeki veriler %53,3 iiniin
lisans mezunu oldugu yoniindedir. Arastirma sonucu lisans mezunu babalarin sayist annelerin
sayisindan fazladir. Ancak bu durum O&grencilerin epistemolojik inanglarinin gelisimim

tizerinde anlamli bir etkileyici olmamustir.

5.1.3. Epistemolojik inanc ve Bilme Duyulan Pozitif Tlgi

Bu arastirmanmn bulgulart neticesinde c¢ocuklarin bilime duyduklart pozitif ilgi ile
epistemolojik inanglar arasinda anlamli bir iligki bulunamamistir. Cocuklarin hayata,
etraflarinda gelisen doga olaylarina kars1 dogustan gelen bir meraklart vardir. Bilim ise bu
merakin giderilebilecegi en gilizel aractir. Cocuklar siirekli sorular sorarak arastirarak
gozleyerek yahut deneyimleyerek bu meraklarimi gidermeye c¢alismaktadirlar (Kahraman ve
Ceylan, 2015). ilgili literatiirde ¢ocuklarmn bilime duyduklar1 merak ve ilgileriyle ilgili olarak
yapilan c¢alismalar daha g¢ok okul oncesi 6grencileri (Akman vd., 2015; Alabay, 2020;
Kahraman ve Ceylan, 2015; Ozcan, 2024) kapsamistir.

Ogrencilerin bilim konusundaki meraklar1 gelistirebilmek icin dncelikle dgrencilerin

merak duyduklar1 alanlar1 belirlemek gerekmektedir. Cocuklarin bilime duymus olduklari
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merak, diinya, gokyiizii, hayvanlar, bitkiler gibi alanlarda yogunlagmaktadir. Bu alanlarla
ilgili olarak 6grencilere deneyimler saglayacak egitim miifredat: ve laboratuvar gibi ortamlar

onlarin bilime duyduklar1 ilgilerin artmasina olanak saglayacaktir (Kahraman ve Ceylan.,
2015).

Cocuklarin dogustan getirmis olduklar1 merak duygusu, igten gelen bir motivasyonla,
hayati kesfedebilmek ve 6grenebilmek i¢in vazgegilmez bir giictiir. Piaget (1964) ¢ocuklarin
cevrelerini kesfedebilmelerinin merak duygusu sayesinde oldugunu belirtmistir. Cocuklarin
bilime duymus olduklari bu merak ve ilginin tam olarak bu noktada yer aldiginm
sOyleyebilmek miimkiindiir. Cocuklar kendilerini, dogayi, ¢evrelerini, gékyiiziinii, hayvanlari,
bitkileri merak etmekte kesfetmeye ve 6grenmeye ¢alismaktadirlar (Alabay, 2020; Kahraman
ve Ceylan, 2015;). Bu 06grenmeler insan yasami i¢in olduk¢a oOnemlidir. Cocuklarin
sistematik, planli bir ¢aba ile degil de icten gelen bir motivasyonla bilime ilgi duyduklarini,
bu ilginin hayati Ogrenebilmek i¢in de kaginilmaz bir yerde oldugunu sdyleyebilmek
miimkiindiir. Nitekim bu arastirmanin neticesinde de 6grencilerin %96,9’u bilime ¢ok ve orta
diizeyde ilgi duyarken, yalnizca %3,1°1 hi¢ ilgi duymadigini belirtmistir. Bilime ilgi duyan
ogrencilerin sayisinin bu denli yiiksek olmasi, bilimin igsel bir motivasyonla ve merak
duygusuyla olustugunu destekler niteliktedir. Ancak bu arastirma neticesinde Ogrencilerin
bilime duyduklar1 bu ilgi durumu ile epistemolojik inanglar1 arasinda anlamli bir bag
bulunamamistir. Bu durumun bilime duyulan bu ilgi ve merakin hayatin, yasamin
kesfedilebilmesi, 6grenilebilmesi noktasinda igsel bir diirtli olarak yer aldigindan; sistematik,
planli, farkindalikli bir ¢abay1 icermediginden oldugu disiiniilmektedir. Nitekim 6grencilerin
bireysel farkliliklari, akademik basar1 diizeyleri, ailelerin sosyo ekonomik durumlari gibi pek
cok degisken agisindan c¢ok ¢esitli bir 6rneklemde yer almalarina karsin neredeyse tamamina
yakiminin bilime ¢ok veya orta diizede ilgi duymasi bu durumu agiklar niteliktedir. Yani
bilime duyulan bu ilginin 6grencilerin bireysel farkliliklarindan da etkilenmedigi dolayisiyla
epistemolojik inanglarmin da anlamli bir yordayicisi olarak yer almadigini bu aragtirmanin

sinirliliklart ve bulgulart neticesinde sdyleyebilmek miimkiin olmaktadir.

5.1.4. Epistemolojik inan¢ ve Belgesel izleme Durumu
Bu arastirma neticesinde dgrencilerin belgesel izleme sikliklariyla epistemolojik inanglarinin
gelisimi arasinda anlamli bir iliski bulunamamustir. Ogrencilerin belgesel izlemelerinin, bilim
ile ilgili olarak merak etmis olduklar1 konularda, cocuklara 6grenme deneyimi saglayacagi

diisiiniilmiistiir. Bu deneyimlerin ¢ocuklarin bilgiyi edinme yollar1 gibi konularda
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diistincelerini sekillendirecegi dolayisiyla epistemolojik inanglarinin gelisimine olumlu katki
saglayacagi Ongoriilmistir ve arastirmaya bir degisken olarak eklenmistir. Ancak
arastirmanin bulgular1 neticesinde ¢ocuklarin %10,3’1 hi¢ belgesel izlemezken, %68,7’si ara
sira belgesel izlemektedir. Bu oran oldukga yiiksektir. Bu arastirmanin bulgular1 neticesinde
ogrencilerin sadece %?21°lik boliimiiniin siklikla belgesel izledikleri tespit edilmistir.
Dolayisiyla belgesel izleme deneyimi ile epistemolojik inanglar arasinda tespit edilemeyen
iliski bu siklik durumuyla ilgili olabilir. Yine izlenen belgesellerin tiirliniin de 6nemli oldugu
distiniilmektedir. Siklikla belgesel izleniyor olsa bile, izlenilen belgesellerin igeriginin de
olduk¢a Onemli oldugu sdyleyebilmek miimkiindiir. Ciinkii bilginin degisken yapis1 ya da
bilginin dogas1 hakkinda detay icermeyen bir belgeseli izlemenin, epistemolojik inanglarin

gelisimi lizerinde etkili olmayacag diistintilmektedir.

5.1.5. Epistemolojik inan¢ ve Bilim insam1 Olma Istegi
Bu aragtirmanin sonucunda dgrencilerin bilim insan1 olma istekleri ile epistemolojik inanglari
arasinda anlamli bir iliski oldugu ortaya konmustur. ilgili literatiir incelemelerinde ilkokul
Ogrencilerinin bilim insan1 olma istegi ile epistemolojik inanglar1 arasindaki baglantiy1
dogrudan inceleyen bir calismaya rastlanmamistir. Ancak cocuklarin bilim insanlari
hakkindaki goriigleri (Giiler ve Akman, 2006), okul 6ncesi donemde yer alan Ggrencilerin
(Poyraz Riistemoglu, 2019) ve orta okul dgrencilerinin (Ozdemir, 2017) bilim insan1 imajlar:
incelenmistir. Bu alanda yapilan aragtirmalarin okul 6ncesi donemde yogunlastigi goriilmiis
olup; (Ayvaci vd., 2016; Genger ve Akman, 2015; Senel ve Aslan, 2014;) ilkokul doneminde
yapilmis olan (Celiker ve Avci, 2015; Nuhoglu ve Afacan, 2011) az sayida ¢alisma

bulunmustur.

Tgili literatiir incelemelerinde okul éncesi dénemde yapilan ¢aligmalarin égrencilerin
bilim insan1 kimligine yonelik algilarin1 ortaya koyma amaci tasidigi soylenebilir. Nitekim
Giiler ve Akman (2006), okul 6ncesi donemde yer alan dgrencilerin bilim insani algilarini
incelemek amaciyla 330 6grenciye “Bir bilim insani ¢iz testi” uygulamasinmi gergeklestirerek;
Ogrencilerin bilim insan1 algilarin1 ortaya koymaya ¢aligsmislardir. Arastirma sonucunda okul
oncesi O0grencilerinin laboratuvar, gozliik, sakal, kitaplar gibi figiirleri siklikla kullandiklar
goriilmiis; ayrica Ogrencilerin bilime ve bilim insanlarina dair yargilarini okul Oncesi
donemde olusturduklar belirtilmistir. Poyraz Riistemoglu (2019), okul 6ncesi 6grencilerinin
bilim insan1 imajlarini incelemis oldugu c¢alismasinda, kiz ve erkek 6grencilerinin bilim insani

imajinin birbirine yakin bir nitelikte oldugunu; ayrica ¢cocuklarin ge¢miste yapilmis olan diger
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caligmalarla benzer bir sekilde kalip bilim insani yargilarma sahip olduklarini ortaya
koymustur. Arastirma sonucunda grencilerin bilim insan1 imajlarini teknolojinin, 6zellikle de
cocuklarin izlemis olduklar1 ¢izgi filmlerin etkiledigi belirtilmistir. Okul 6ncesi donemde
yapilan ¢aligmalar sonucunda 6grencilerin bilim insani1 algilarinin kaliplasmis yargilara dayali

oldugunu soyleyebilmek miimkiin olmaktadir.

[lkokul &grencilerinin bilim insanlar1 ile ilgili algilarini ve bilime bakis agilarin
incelemek amaciyla da ¢esitli arastirmalar yiiriitilmustiir (Kilig, 2010; Nuhoglu ve Afacan,
2011; Ozsoy ve Ahi, 2014). Bu calismalarin daha ziyade bilim insam1 imaj1 iizerine
yogunlastigini sdyleyebilmek miimkiindiir. Ozsoy ve Ahi (2014), cocuklarin bilim insam
algilarin1 incelemek igin yiirlitmiis olduklar1 ¢alismalarinda “Bir bilim insani ¢iz testi” ni
ogrencilere uygulanmis olup, 6grencilerin daha ¢ok erkek, laboratuvarda ¢alisan, 6nliik giyen,
daginik sagli, deney yapan kisileri resmettigi goriilmiistiir. Nuhoglu ve Afacan (2011)
ilkdgretim Ogrencilerinin bilim insanina yonelik diislincelerinin degerlendirmesini yapmis
olduklar1 galigmalar1 sonucunda, 6grencilerin bilim insani imajlarinin laboratuvarda calisan,
onliik giymis, diizgiin bir goriinlime sahip bireyler oldugunu belirtmislerdir. Bu aragtirmalar
sonucunda da ilkokul 6grencilerinin bilim insanlarina dair kaliplasmis yargilara sahip
olduklarmi sdyleyebilmek miimkiindiir. Ogrencilerinin bilim insanlarina dair sahip olduklari
kalip yargilarin, onlarin bilim insanlarina yonelik tutumlarmi da etkileyecegi
diisiiniilmekledir. Nitekim Kili¢ (2010), cocuklarin bilim insanlarina ydnelik tutumlarini ve
kaliplasmis yargilarint incelemis oldugu caligmasi sonucunda; 6grencilerin bilim insanlarina
yonelik tutumlarinin hem bilime olan ilgilerini hem de bilim insan1 olma isteklerini
etkiledigini belirtilmistir. Yani 6grencilerin bilime ve bilim insanina dair gelistirmis olduklar
kalip yargilar bu agidan oldukc¢a Onemlidir. Bu yargilarin ¢ocuklarm bilim insanit olma

isteklerine de etki edecegi diisiiniilmektedir.

Mlgili literatiir incelendiginde bilim insani algilari, bilim insani algilarini etkileyen
degiskenler gibi konulu arastirmalarda, ilkokul ve ortaokul okul &grencilerinin birlikte
orneklem olarak yer aldig1 calismalar mevcuttur. Kaya vd. (2013), ilkogretim 6grencilerinin
bilim insant ve bilimsel bilgi hakkindaki goriislerini belirlemek amaciyla 6, 7 ve 8. Simf
ogrencileriyle gerceklestirmis olduklari ¢alismalar1 sonucunda; 6grencilerin bilim insanlarinin
arastirmalar yapan, insanliga yararli olmaya c¢alisan, calisgkan insanlar olduklar1 ve bu
konudaki diisiincelerinin benzer 6zellikler tasidigi ortaya konmustur. Budak (2023), ortaokul

ogrencilerinin bilim insani imajlari1 ve bu imaj1 etkileyen faktorleri incelemis oldugu
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calismasinda; 6grencilerin bilim insan1 imajlarinin goézlikli, onliiklii, laboratuvarda calisan
seklinde kalip yargilara sahip olduklarini ortaya konmustur. Yapilan caligmalar sonucunda
Ogrencilerin bilim insani imajlarinin genellikle kaliplasmis yargilar seklinde oldugu ortaya
konmustur. Bu kaliplasmis yargilarin nasil degistirilebilecegi, doniistiiriilebilecegi sorusu akla
gelmektedir. Nitekim Celiker ve Avct (2015), ilkokul 6grencilerinin bilim insani algilarini ve
bu algilar tizerinde etkili oldugu diisiiniilen bilimsel faaliyetlere katilma durumlarini incelemis
olduklar1 aragtirmalarini 3. ve 4. sinif 68rencileriyle “Bir bilim insan1 ¢iz testi” 6n test ve son
test olarak kullanilmasiyla ylriitmiistiir. Arastirmada oOncelikle 6grencilerin mevcut bilim
insan1 algilar1 ortaya konmus, ardindan Ogrenciler planlamig olan bilimsel etkinliklere
katilmis; sonug olarak 6grencilerin bakimli saclar, ¢oklu ortamda ¢alisma, her iki cinsiyetinde
bir arada bulunmasi gibi agilardan On test incelemelerine gore farklilagtigi ancak bazi
Ogrencilerin laboratuvarda calisma, laboratuvar onliigli gibi algilarint devam ettirdikleri
goriilmistiir. Bu ¢alisma ile Ogrencilerin bilim insanlarina dair gelistirmis olduklar1 kalip
yargilarin, bilimsel deneyimler yasamalar1 ile degisebilecegi ortaya konmustur. Bu
deneyimlerin bilime yonelik tutumu, bilim insanlarina bakisi, bilim insani olma istegini de

etkileyecegi diistiniilmektedir.

Igili literatiir incelendiginde ilkokul 6grencilerin bilim insan1 olma istegini yordayan
degiskenlerin incelendigi bir caligmaya ulagilamamistir. Ancak ortaokul &grencileri ile
yiiriitiilmiis olan bir ¢alisma tespit edilmistir. Ozdes ve Aslan (2019) kiz 6grencilerin bilim
insan1 cinsiyetine yonelik algilar1 ve bilim insan1 olma isteklerini etkiyen faktorleri incelemis
olduklar1 caligmalarin1 ortaokul diizeyinde 377 kiz Ogrenciye uygulamiglardir. Arastirma
sonucunda farkli ilgi alanlarinin, 6grencilerin bilime yonelik olumsuz tutumlarinin, olumsuz
benlik algilarinin, 6gretmenlerin bilim insanlarin1 anlatma bigimlerinin, gérsel medyadaki
olumsuz Orneklerin; kiz 6grencilerin bilim insan1 olma isteklerini olumsuz yonde etkiledigi
gorilmiistiir. Fen konularma duyulan ilgi, faydali olma, saygi duyulma ve taninir olma istegi,
olumlu benlik algis1 gibi faktorlerin ise kiz 6grencilerin bilim insan1 olma isteklerini olumlu

yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Ogrencilerin bilim insan1 olma istekleri, onlart bu konuda arastirmalar yapmaya,
sorular sormaya yonlendirmektedir. Boylece ogrencilerin bilimsel tecriibeleri artmaktadir.
Nitekim Celiker ve Aver (2015) 6grencilerin bilimsel tecriibelerinin artmasiyla 6grencilerin
bilimsel bilgiye bakis agilarinin ve bilim insan1 imajlarinin gelisim ve degisim gosterdigini

ortaya koymuslardir. Bu sekilde 6grencilerin bilim insan1 olma isteklerinin onlar1 bilgiye
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ulasma yollarini aragtirmaya, sorular sormaya dolayasiyla epistemolojik inanglarin gelisimini
de saglamaya yonlendirdigi diisiiniilmektedir. Nitekim bu arastirmanin bulgular1 neticesinde
Ogrencilerin bilim adami olma istekleri ile epistemolojik inanglarinin gelisimi arasinda
anlamh bir iligki bulunmustur. Yani c¢ocuklarin bilim insani olma isteklerinin, onlarin
aragtirma yapmalarmni, kendilerini gelistirmelerini ve 6grenme deneyimleri olusturmalarini
saglayacag disiiniildiigiinden, bu yoniiyle de epistemolojik inanglarin gelisimine olumlu

katki saglanacagi ortaya konmaktadir.

5.1.6. Epistemolojik Inanc ve Ustbilis
Bu aragtirmanin bulgulari neticesinde 6grencilerin epistemolojik inanglart ile tistbiligsel
gelismislikleri arasinda anlamli bir iliski tespit edilmistir. Ustbilis kisilerin kendi bilissel
stireglerini  bilmesi, bu siiregleri yapilandirabilmesi, denetleyebilmesi gibi siiregleri
icermektedir (Anderson ve Walker, 1991; Bendixen ve Rule, 2004; Flavel, 1979;).
Ogrencilerin ~ iistbilissel ~ farkindaliklarmin ~ gelismis  olmasi, onlarin  zihinlerini
bicimlendirmeleri, uygun 6grenme yollar1 belirlemeleri, zihinlerini kontrol etmeleri, 6grenme
stirecini denetleyebilmeleri gibi pek cok acidan yetkin olduklarini géstermektedir. Nitekim bu
iist biligsel aktivite kisilerin 6grenmenin kaynagi, giivenirligi, kesinligi gibi epistemolojinin de
alanina giren pek ¢ok sorular sormalarini saglamaktadir. Hem yurtdisinda (Barzilai ve Zohar,
2014; Fagnant ve Crahary, 2011; Heidbrink 2021; Hofer ve Sinatra, 2010; Proust, 2010;) hem
yurt icinde (Basbay, 2013; Demircioglu, 2008; Dikmen, 2020; Kagcar, 2019; Oztiitk ve
Kurtulus, 2017; Sezgin vd., 2019; Tiirk, 2011) epistemolojik inanglarla tstbiligsel gelisim
arasinda iliskiyi inceleyen calismalarda, bu iki degisken arasinda anlamli bulgular ortaya

konmustur.

Yurtdisinda epistemolojik inanglarla istbiligsel farkindalik diizeyi arasindaki iliskiyi
inceleyen arastirmalarda; epistemolojik inanglarin gelismislik diizeyleriyle istbilissel
farkindalik gelismislik diizeyleri arasinda anlamli bir bag oldugu ortaya konmustur (Barzilai
ve Zohar, 2014; Fagnant ve Crahary, 2011; Hofer ve Sinatra, 2010; Proust, 2010). Hofer ve
Sinatra (2010), epistemoloji, iistbilis ve 6z diizenleme becerileri arasindaki iliskiyi incelemis
olduklar1 ¢alismalar1 ile bu konuyla ilgili olan literatiirii taramis; bu dogrultuda bireylerin
iistbiligsel gelismislik diizeylerinin, bilgiye olan bakis agilarini belirlemede oldukga etkin bir
giice sahip oldugunu belirtmislerdir. Fagnant ve Crahary (2011), epistemolojik inanglarla ve
istbilis arasindaki iliskiyi incelemis olduklar1 caligmalar1 ile bireylerin kendi bilislerinin

farkinda olarak zihinsel faaliyetlerini yonetip denetleyebilmesi ile bilgiye olan bakis acilari
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arasinda bir iligki oldugunu ortaya koymuslardir. Barzilai ve Zohar (2014), olduk¢a karmasik
boyutlart oldugunu soyledikleri epistemolojik inanglar1 analiz edebilmek amaciyla, kisilerin
uistbilissel farkindalik diizeylerinden faydalanmak gerektigini ortaya koymuslardir. Proust
(2010) “Ustbilis” adli makalesinde kisilerin epistemolojik inanglarinin nasil ilerleyecegi

konusuna tistbiligsel farkindalik diizeylerinin etki edecegini belirtmistir.

Yurti¢inde epistemolojik inanglarla iistbiligsel farkindaliklar arasinda iligkiyi inceleyen
calismalarda, stbilissel becerilerin  arttirilmasi  (Demircioglu, 2008), istbilissel
farkindaliklarin matematik ders basarma etkisi (Oztiirk ve Kurtulus, 2017) gibi konular
incelenmistir. Kullanilan farkli 6gretim  yontemlerinin istbiligsel farkindaliklar ve
epistemolojik inanglar lizerindeki etkisi de arastirilmistir (Kacar, 2019; Kesebir, 2019).
Ayrica epistemolojik inanglarla iistbiligsel gelisim arasindaki iligkiyi inceleyen ¢alismalar da
mevcuttur (Sezgin vd., 2019; Tirk, 2011). Basgbay (2010), finiversite Ogrencilerinin
epistemolojik inang¢larmin ve elestirel diisiinme becerilerinin gelisiminde iistbiligin etkisini
incelemis oldugu arastirmasi ile elestirel diisiinme becerilerinin, epistemolojik inanglarinin
gelisimi lizerinde etkili oldugu ve bu siireci iistbiligsel farkindaliklarin yonlendirdigini ortaya
koymustur. Kacar (2019), fen bilimleri derslerinde argiimanlar {izerinden yiiriitiilen,
sorgulayict  yontemin uygulandigi deney grubunda; Ogrencilerin  epistemolojik
farkindaliklarinin arttigi ve istbiligsel becerileri anlaminda gelistigini ortaya koymustur.
Sezgin vd. (2019) tniversite birinci sinif ile dordiincli sinifta 6grenim goren Ogrencilerin,
epistemolojik inanclar1 ve iistbiligsel gelismislikleri acisindan incelemis oldugu ¢alismasinda;
birinci smifta ve dordiincli sinifta yer alan Ogrenciler arasinda bilisin bilgisi boyutunda
anlaml bir farklilik yokken, bilisin diizenlenmesi boyutunda anlaml bir iligki oldugu ortaya
konmustur. Ayrica 6grencilerin 6grenim gormiis olduklart boliimlere gore bilisin bilgisi ve
epistemolojik inanglar acisindan anlamli bir farklilagma oldugu sonucuna da ulasilmistir. Tim
bu arastirmalar bizlere Ogrencilerin {stbiligsel anlamda yer almis olduklar1 gelismislik
diizeyleriyle epistemolojik gelisimleri arasinda anlamli bir bag oldugunu gostermektedir.
Ciinkii geligsmis bir zihin yapis1 bilginin nasil elde edilecegi, hangi yollarin giivenli oldugu,
bilginin kaynagi, bilginin zaman igerisinde ugradigi gelisimler gibi pek cok konuda kisiyi
diisinmeye ve arastirmaya yonlendirmektedir. Bu zihinsel farkindalik durumu, kisilerin
bilgiyi sorgulamalar1 durumu epistemolojik gelisimleri ile ilgilidir. Gelismis bir iistbiligsel
farkindalik durumunun, gelismis bir epistemolojik inan¢ durumunu da beraberinde getirecegi
diistiniilmektedir. Nitekim bu arastirmanin bulgular1 neticesinde de tistbilissel farkindalik

durumu ile epistemolojik inanglarin gelisimi arasinda anlamli bir baglilik tespit edilmistir.
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5.2. Oneriler
Calismadan elde edilen bulgulara dayanarak birtakim &neriler sunulmustur. Oncelikle
epistemolojik inan¢lar konusunda boylamsal c¢alismalara yurtici literatiir incelemelerinde
heniiz rastlanmamis olup; yurtdisinda ise az sayida g¢alismaya ulasilmistir (Perry, 1970;
Magolda, 2004). Ancak yiiriitiilen bu ¢alismalarda da d6rneklem gocuklar degildir. Cocuklarin
yaslarinin artmasi1 ile epistemolojik inanglarinda meydana gelecek olan degisimin
incelenmesinin oldukc¢a faydali olacagi diisiiniilmektedir. Mevcut calisma bu Oneri i¢in 6n

bilgi sunmay1 saglamaktadir.

Bu aragtirma dahilinde Ogrencilerin epistemolojik inanclar1 ile cinsiyet degiskeni
arasinda anlamli bir iligkinin tespit edilememis olmasinin olduk¢a Onemli oldugu
diisiiniilmektedir. Literatiir incelendiginde cinsiyet degiskeni ile epistemolojik inancglarin
gelisimi arasinda anlamli bir iligki tespit edildigini ortaya koyan g¢alismalar ¢ogunluktadir
(Schommer, 1993; Enman ve Lupart,2000; Neber ve Schommer, 2002; Oguz, 2008; Topgu ve
Yilmaz-Tiiziin, 2009; Kizikli, 2016; Satmaz, 2019). Bu arastirmanin ilkokul déneminde
yapilmis olmasi, arastirmay1 bu konuda yapilan bir¢ok incelemeden ayirmaktadir. Bu noktada
ilkokul diizeyinde yer alan ¢ocuklarin toplumsal cinsiyet algilari ile soyut islemler doneminde
yer alan cocuklarin toplumsal cinsiyet algilari ve epistemolojik inanglarinin gelisimi
arasindaki iligkinin incelenmesinin uygun olacag: disiiniilmektedir. Epistemolojik inanglarla
ilgili olarak yapilan literatiir incelemeleri sonucunda yukarida bahsedilen konularda

incelenmelerin yapilmasinin literatiire katki saglayacag: diisliniilmektedir.

Epistemolojik inanglarin ve {istbiligsel farkindalik gelisiminin evde, okulda kisacasi
cocuklarin sosyal cevrelerinde yapilacak etkinlikler ile saglanabilecegi diisiiniilmektedir.
Okullarda 6grencilerin sunus yoluyla bilgiye ulasabilecekleri uygulamalardan ziyade yaparak
yasayarak, kesfederek kendi Ogrenmelerini yapilandirmalart onlarin  epistemolojik
inanclarmin gelisimine de katki saglayacagi diistiniilmektedir. Egitim ortamlarinin bu
dogrultuda planlanmas1 Ogrencilerin sorgulamalari, diistinmelerini saglamaya yonelik
uygulamalarin bulunmasi Ogrencilerin epistemolojik inanglarmin gelisimine de katki
saglayacag: diislinlilmektedir. Bu dogrultuda dgrencilerin bilimsel deneyimler yasayacaklari
uygulamalar ve farkli 6gretim yontemleri ile islenen derslerle epistemolojik inanglarin

gelisimi arasinda etkinin incelendigi calismalarin faydali olacag: diisiiniilmektedir.

Ogrencilerin {istbiligsel farkindaliklarini arttirmaya yonelik ¢aligmalarin yapilmasi

oldukca 6nemlidir. Ogrencilerin kendi égrenmelerinin farkinda olmasi, neyi nasil égrenmesi
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gerektigini bilmesi, bilisini diizenleyebilmesi ve kontrol edebilmesi ile ilgili 6grencilere
egitimlerin verilmesinin faydali olacag diistiniilmektedir. Bu dogrultu hem 6grenme ortamlari
hem de 6gretim stratejilerini diizenlemekte fayda vardir. Ogrenme ortamlarinin 6grencilerin
ustbilissel farkindaliklarini arttiracak sekilde zenginlestirilmesi, 0grenme ortamlarindaki
materyallerin ve her 6grenme alanina hitap edecek olan etkinliklerin bulunmasi 6grencilerin

tistbiligsel farkindaliklarini arttirmaya katki saglayacag diistiniilmektedir.
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EKLER
VERIi TOPLAMA ARACI

Sevgili cocuklar liitfen asagidaki tiim maddeleri doldurmaya calisin. Bos ifade
birakmamaya calisiniz.

Yasiniz:
Smifiniz:
Cinsiyetiniz: Kiz () Erkek ()
Okulunuzun Tiirti Nedir?

A. Ozel okul

B. Devlet okulu
Annenizin Egitim Durumu:

A. Okuma yazma bilmiyor
flkokul

Ortaokul

Lise

mo oW

Universite

Babanizin Egitim Durumu:

A. Okuma yazma bilmiyor
Tlkokul
Ortaokul

Lise

mo O

Universite

Bilime ne kadar ilgi duyuyorsunuz?

A. Cok ilgi duyuyorum
B. Orta diizeyde ilgi duyuyorum
C. Hig ilgi duymuyorum

Evinizde belgesel, haber ya da bilim programlari ne siklikla izlenir?

A. Sirekli izleriz

B. Ara sira izleriz
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C. Hig izlemeyiz

Biiyiiyiince bir bilim insan1 olmak ister misiniz?

A. Evetisterim

B. Hayir, baska meslekleri segmek istiyorum.

Cocuklar icin Epistemolojik Goriis Olcegi

Katilmiyoru

Kararsizim

Katihyorum

Bilimdeki biitiin sorularin tek bir dogru cevabi vardir.

Bilimsel buluslar, merak duygusu ve olaylarin nasil oldugunu diisiinmeyle olur.

Bilimde 6nemli olan dogru cevab1 ortaya bulmaktir.

Bilimin 6nemli bir kismi, olaylar1 anlamak i¢in deneyler yapmaktir.

Bilim insanlar1 bilim hakkinda her seyi bilir, 6grenecek bir seyler kalmamustir.

Bilimsel bilgi her zaman dogrudur.

Bilim insanlar yeterince ¢aba harcarlarsa, her soru igin bir cevap bulabilirler.

Bir seyden emin olmamiz i¢in birden ¢ok denemeliyiz.

Bilimde yer alan fikirler bazen degisir.

Ogretmenlerin derslerde sdyledikleri her sey dogrudur.

Bilimsel kitaplarda okuduklarimiza emin olabiliriz.

Bazen anlamasak bile, 6gretmenlerin bilimle ilgili soylediklerine inanmaliyiz.

Bilimdeki tek dogru cevaplar1 sadece bilim insanlar1 bulur.

Herkes bilim insanlarinin sdylediklerine inanmalidir.

Yeni buluslar, bilim insanlarinin dogru olarak diisiindiigii seyleri degistirebilir.

Dogru cevaplar, birgok deney sonucu elde edilen kanitlara baglidir.

Bilim insanlari, bilimdeki dogrular hakkinda diisiincelerini bazen degistirirler.

Bilimde neyin dogru oldugunu sadece bilim insanlar1 kesin olarak bilirler.

Fen deneylerinden 6nce o konu hakkinda bilgimiz olmalidir.

Bilimsel konular1 anlamak i¢in, olaylarin nedenini merak etmeliyiz.

Bilimsel fikirleri her zaman 6gretmenler ya da bilim insanlar bilir.
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Ust Bilissel Farkindahk Olcegi

Hicbir zaman

Bazen

Her zaman

Bir seyi anlayip anlamadigimi bilirim.

Ihtiyacim oldugunda kendi kendime &grenebilirim.

Daha 0nce isime yaramis olan ¢alisma yollarini kullanmaya gayret ederim.

Ogretmenin neyi 6grenmemi istedigini bilirim.

Konu hakkinda bir seyler biliyorsam daha iyi 6grenirim.

Sekil ve resimler ¢izmek bir konuyu daha iyi 6grenmemi saglar.

Calismam sona erdiginde kendime o6grenmek istedigim konuyu 6grenip
O6grenmedigimi sorarim.

Bir problemi ¢ozmek i¢in bir¢ok yol diisiiniir, aralarindan en iyi olani
secerim.

Calismaya baglamadan 6nce ne 6grenmem gerektigini diisiiniirim.

Yeni bir sey 0grenirken kendime ne kadar 6grenebildigimi sorarim.

Onemli bilgileri ¢ok dikkatli dinlerim.

Ilgimi ¢eken konulari daha iyi 6grenirim.
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