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OZET

Ogrenciler fen kavramlariyla daha egitim yasantilarma baslamadan tamsirlar.
Ogrendikleri fen kavramlariyla ilgili bir problemle karsilastiklari zaman bilimsel
hayal giiclerini ortaya ¢ikarirlar. Bu ¢alisma ile {istiin yetenekli 6grenciler ile {istiin
yetenekli olmayan ogrencilerin ayni problemler karsisinda ortaya g¢ikan bilimsel

hayal giiclerini karsilastirmak amaclanmaktadir.

Caligmada {istiin yetenekli ve iistiin yetenekli olmayan 6grencilerin bilimsel
hayal giicii diizeylerinin tespiti i¢in her bir 6grenciye ii¢ a¢ik uclu soru sorulmustur.
Bu sorular hakkinda hayal giiglerini kullanarak ¢izim yapmalar1 istenmis ve daha
sonra yaptiklart bu ¢izimleri agiklamalari igin ¢izim kagitlarinin arka kismina
aciklamalar1 yazmalar1 istenerek yapilmistir. Arastirmada kullanilan sorularin
seciminde literatiirde bu alanda yapilan caligmalar dikkate alinmig ve {istiin
zekalilarin egitimi konusunda bu alanda yetkin iki 6gretim {iyesinin goriisleri
almmigtir. Calismada elde edilen veriler; bilimsel yaraticilik (akicilik, esneklik ve
orijinallik), bilimsel verimlilik (bilimsel gergeklik, yaratma, tiiretme), bilimsel
duyarhiliklarina (duygusal anlama, hayal etme deneyimi) gore puanlama yapilarak

analiz edilmistir. Cizimde kullanilan etkinlik kagitlarinin puanlamasi 3 ayr1 fen



viil

bilgisi Ogretmeni tarafindan yapilmistir. Puanlayicilar arasi giivenirlik i¢in

korelasyon analizi yapilmstir.

Arastirma bulgularina gore iistiin yetenekli 6grencilerin “Bilimsel Hayal Giici”
boyutunda ve tiim alt boyutlarda iistiin yetenekli olmayan Ogrencilere gore daha
basarili olduklar goriilmektedir. Konu ile ilgili olarak {istiin yetenekli ve {istiin
yetenekli olmayan Ogrenciler icin Ogretmenlere ve yeni yapilacak arastirmalara

iligkin oneriler gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Bilimsel Hayal Giicii, Ustiin Yetenekli Cocuk, Ustiin
Yetenekli Olmayan Cocuk
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SUMMARY

Students meet with science before they begin their education life. Students
discover their scientific imaginations when they encounter with a problem related to
the physic concepts they have learned. In this study, the aim is comparing the
scientific imagination of gifted children and non-gifted children when they are faced

with same problems.

To determine the level of imagination of gifted and non-gifted students, each
student was given three open ended questions. For these questions, students were
demanded to make drawings and afterwards they wrote down explanations for what
they have drown on the other side of their papers. While choosing the questions
which were used in the study, the examples in literature in this area were taken into
consideration, and opinions of two academic members specialized in the area of
education of gifted children were received. The datas obtained from the study, were
analysed with a point scoring system by scientific creativity (fluidity, flexibility and
authenticity), scientific productivity (scientific reality, design, derivation), scientific

sensibility (sensual comprehension, imagination experience). Pointing of activity



papers that were used for drawing was made by three different science teachers.

Correlation analysis was made for interrater reliability.

According to research findings, gifted students are better than non-gifted
students in aspects of "Scientific Imagination" and all other sub-categories.
Suggestions are made for teachers who works with gifted and non-gifted students,

and new studies related to the subject.

Key words: Scientific Imagination, Gifted Student, Non-Gifted Student
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BIRINCI BOLUM
GIRIS
Bu caligma iistiin yetenege sahip Ogrenciler ile iistiin yetenekli olmayan
Ogrencilerin bilimsel hayal giiclerini konu olarak ele almaktadir. Hayal giicii yeni
seylerin icadi veya kesfi icin bilimde onem arz eder. Ogretmenler tarafindan
Ogrencilere aktarilan bilgilerin 6grencilerin zihin diinyalarinda olusturdugu farkh
imgeler tespit edilmeye calisilacak olan bu konu 6gretmenlere, 6grencilerdeki farkli
zihin yapilar1 hakkinda 11k tutabilecektir. Giiniimiiz Tiirkiye’sinde iistiin yetenekli
ogrencilerle ilgili hem devlet politikast olarak, hem de akademik olarak ciddi

calismalar yapilmaya baslandig1 goriilmektedir.

Ustiin yetenekliler, biligsel yeteneklerde yasitlaridan iistiin oldugu uzmanlarca
tespit edilmis kisiler olarak tanimlanmaktadir (Ataman, 2004). Renzulli (1986) {istiin
yetenekliligi; “zeka, istiinlikk, dogustan getirilen yetenek ve davraniglardaki
beceriler” kapsaminda agiklamaktadir. Bilim ve Sanat Merkezi (BILSEM)
Yonergesine gore listlin yetenekli cocuk; “zeka, yaraticilik, sanat, liderlik kapasitesi
veya Ozel akademik alanlarda yasitlarina gore yiiksek diizeyde performans gosterdigi
uzmanlar tarafindan belirlenen ¢ocuk” olarak tamimlanmaktadir (BILSEM
Yénergesi, 2001). Ustiin yeteneklilik; bireyin ailesinden gelen genetik 6zellikleri ile
mevcut olan, dis cevre etkisi ile desteklenebilen ve farkli Olgme araclar ile
uzmanlarca Ol¢iilebilen bir ya da birden ¢ok gelisim alaninda kendi akranlarindan
ileride olma durumudur (D6énmez, 2009). Burada sozii edilen gelisim alanlar Sekil -

1’de goriilmektedir.

Ustiin yetenekli ¢ocuk; entelektiiel, kreatif, lider gibi temel insani 6zelliklerde,
sanat gibi alanlarda {istiin performans gosteren, bu Ozellik ve alanlardaki
kapasitelerini tamamen artirmak i¢in 6zel akademik alanlarda ve okulunda alamadigi
bilgi ve etkinlikleri ihtiyact olan ¢ocuktur (Kirk ve Gallogher, 1989: 85). Ustiin
yetenekliler insanlar arasinda farkli bir tiir degil, baz1 6zelliklerinin dagilimi, sikligi,
zamanlamas1 ve biitiinligii agisindan degisiklik gosteren insanlardir (Akarsu, 2004:
127). Bir baska deyisle, zihinsel yetenekleri veya zekalari bakimidan yasitlarina

gore list diizey performans gosteren ya da potansiyele sahip olan, yaraticilik tarafi



Sekil — 1: Ustiin ve 6zel yeteneklilik gelisim alanlar

sosyal, duyussal
ve estetik gelisim

dili anlama ve

ifade etme ) ’ biligsel gelisim
yetenegi
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Kaynak: Dénmez, 2009

giiclii, basladig1 isi bitirmede yiiksek motivasyona sahip bireylerdir (Ataman, 1998:
178).

[lgili tanimlardan yola ¢ikilarak iistiin yetenekli 6grencilerin 6zelliklerini;

o merakli (Blackburn ve Erickson, 1986),

o esnek diislinebilen (VanTassel-Baska, 1994),

e hayal giicleri genis (Freeman, 2003),

e yaratici (Torrance ve Goff, 1989),

e hizli 6grenebilen (Winebrenner, 2003),

e miikemmel sorun ¢6zme becerilerine sahip olan (Sak ve Maker, 2005),
e yiiksek motivasyona sahip (Ataman, 2004),

e sorgulayici (Winebrenner ve Brulles, 2009), seklinde siralayabiliriz.

Ustiin yeteneklilerin yukarida verilen ozellikleri gdz oOniine alindiginda
gliniimiiz bilgi caginda bu 6grencilerin egitimine 6nem verilmesi gerektigi gercegi

daha iyi anlagilmaktadir.



Ulkemizde 1993 yilinda iistiin yetenekli gocuklarin egitimi ile ilgili kalict
calismalara baslanmis ve Bilim Sanat Merkezleri kurulmustur. Ulkemiz sartlarina
uygun yeni bir model gelistirebilmek ve kendi istiin yetenekli ¢ocuklarimiza uygun
bir egitim ortami saglayabilmek i¢in, cesitli iilkelerde uygulanan farkli modeller
incelenmis, lilkemizin mevcut durumu da goéz oOniline alinarak uygulanabilirlikleri
tartisilmistir. Gelistirilen bu model Prof. Dr. Dénmez’in kendi calismalarinda “Ek
Ders Uygulama Okulu” olarak adlandirdigi daha sonra Bilim ve Sanat Merkezi
olarak isimlendirdigi, pilot proje olarak bes ilde (Istanbul, Ankara, Izmir, Denizli ve

Bayburt) baslatilan ve sayilar1 45’e ulasan bir uygulamadir (Dénmez, 2004: 71-72).

Bilim ve Sanat Merkezleri MEB Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma Hizmetleri
Genel Midirligi’ne baghh olarak acilir. MEB’in 2007 yilinda yayimladig:
yonergesinde bu merkez sdyle tanmimlanir: “BILSEM, okul 6ncesi, ilkdgretim ve orta
ogretim kurumlarina devam eden iistiin veya 6zel yetenekli 6grencilerin 6rgilin egitim
kurumlarindaki egitimlerini aksatmayacak sekilde bireysel yeteneklerinin bilincinde
olmalarmi ve kapasitelerini gelistirerek en iist diizeyde kullanmalarini saglamak
amaciyla acilmig olan bagimsiz 6zel egitim kurumudur” (Tebligler Dergisi, 2007:

76).

Bilindigi gibi egitim ve dgretim siirecinde 6grenci, 6gretmen ve program gibi
onemli faktdrler basari diizeyinde onemli rol oynamaktadir. Ustiin yetenekli
ogrencilerin egitimlerinde gorev alacak Ogretmenlerin bilgi, beceri ve yeterlilik
yoniinden diger Ogretmenlere gore pozitif yonde farkli olmasi beklenmektedir.
(Renzulli, 1985; Feldhusen, 1997; Chan, 2001). Gokdere ve Cepni (2004)
arastirmalarinda  {istlin  yetenekli Ogrencilerin  egitimi ile ilgilenecek fen
Ogretmenlerinin  hizmet i¢i ihtiyaglarmi belirleyerek 2005 yilinda yaptiklar
calismada Fen bilimleri Ogretmenlerine yonelik hizmet i¢i egitim semineri
uygulanmis ve degerlendirilmistir. Uygulama sonucunda 6gretmenlerin egitim oncesi

ve sonrasi bilgi diizeylerinde anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmustir.

Ulkemizdeki iistiin yetenekli 6grencilerin kendilerini gelistirebilmesi adina iki
onemli unsur olan Bilim Sanat Merkezleri ve bu merkezlerde egitim verecek olan

Ogretmenlerin, Ogrencileri egitmek igin bir egitime tabi tutulmalar ilerleyen



zamanlarda sonuglarini gorebilecegimiz yeni bir siireci ortaya g¢ikaracaktir. Bu iki
unsur, istlin yetenekli 6grencilerin kendilerini kesfetme siirecine katki verecektir.
Yapilan bu caligmalar, &grencilerin yaraticiliklarma etkisi oldugu gibi, hayal

giiclerine de etki etmesi beklenmektedir.

Hayal giicii, bilim insanlarini digerlerinden ayiran 6nemli yeteneklerden biridir.
Bilim insanlar yeni teoriler ortaya atarken; fiziksel olaylarin hayalini kurma ve
gdzilinde canlandirma, sonrasinda ise olasi ¢iktilarla ‘oynama’ yetenegini kullanirlar.
Omek olarak Einstein gorelilik kurami iizerinde calisirken, bir 1s1min iizerinde
hareket etmenin nasil oldugunu, Faraday ise elektromanyetik alan ¢izgilerini hayal

etmistir (Aldous, 2007).

Feynman ise bilimsel hayal giicliniin kars1 karsiya oldugu en biiylik sorunu,

tutarliligy, su sekilde ifade etmistir:

‘...Bilimsel hayal giiclinin gerektirdikleri nelerdir? Odanin goriinmez
meleklerle dolu oldugunu hayal etmekten ¢cok mu farkhidir? Hayir, goériinmez
melekler hayal etmek gibi degildir... Bilimde hayal etmeye iznimizin oldugu sey;

bildigimiz diger her seyle tutarli olmalidir.” (Feynman vd., 1964: 9-11).

Shepard (1988)’in ‘Bilimsel hayal giicliniin iinlii bilim insanlarinin biiyiik
basarilarindaki rolii” isimli caligmasi sayesinde, bilimsel hayal giicliniin bilim
acisindan ne kadar 6nemli oldugunu ortaya ¢ikmistir. Kim vd. (2009), bilimsel hayal
giicliniin, disiinmeyi, Ozellikle bilimdeki sezgisel diisiinmeyi biiylk oranda
etkiledigini iddia etmislerdir. Bilimsel hayal giicii, bilim egitiminde, uygulamanin
bilimsel arka planda basitce goriintii/resim olusturmak anlamina gelmedigi gibi yeni
seyler yaratmak ve sonu¢ almak konusunda verim almamizi saglar. Bilimsel hayal
giicli; bilim insanlarmin dogaya mevcut ¢ergevenin Otesinde bakmalarina yardimei
olur, bilimsel bilgiye dayanan gergekligi goz Oniine ¢ikarir, aragtirmacinin kesin
amagclarimi ve konularimi etkiler. Merak ve cesitli deneyimlerde bilim insanlarinin

hayal giiglerinin itici giiciinii olusturur (Kim vd., 2009).

Bilimsel hayal giicii; bilimsel bilgi, yaraticilik, yaratict diisiinme ve tiretkenligi

kapsar. Bilimsel nitelikleri, bilimsel sonuglar ve bilim insanlarinin yetenekleri



tizerinde biiyiik bir etkinlige sahiptir. Bununla beraber bilimsel hayal giicii, genel
hayal giiciiniin bir parcasi oldugu i¢in, genel hayal giiciiniin 6zelliklerini tagir. Sonug
olarak bilimsel hayal giicii; bilimsel kavramlar ya da fenomenler, gegmis deyimler ve
bilimsel bilgi dolayisiyla his ve duygularla ilgili oldugu goriisiinii iceren anlayisa
dayal1 sorun yaratmak veya ¢ozmek i¢in yaratici diisiinme yetenegi olarak tanimlanir

(Egan, 1992; Warnock, 1977; White, 1990).

Tim bu bilgilerden yola c¢ikarak iistiin zekali 6grenciler ile iistiin zekah
olmayan &grencilerin bilimsel hayal giiclerinin arasindaki iliski bize Ogrencilerin
egitiminde yeni bir bakis acis1 kazandirabilir. Ustiin zekalilarin egitiminde farkl1 bir
bakis agisina sahip olmanin {ilkemiz adina gelecegimizin sekillenmesinde oynamasi
diistiniilen 6nemli rol bu ¢aligmanin yapilmasina 6n ayak olmustur. Ayrica bu tiir
calismalarin yapilmasi, 6grencilerin yetersiz kaldigi alanlarmn tespit edilmesi ve bu
konularda c¢aligma yapilarak iiretici bir neslin ortaya ¢ikmasina sebep olacagi

diistiniilmektedir.
1.1. Arastirmanin Amaci

Ogrenciler fen kavramlariyla daha egitim yasantilarma baslamadan tanigirlar.
Ogrendikleri fen kavramlar ile ilgili bir problemle karsilastiklar1 zaman bilimsel
hayal giiglerini ortaya cikarirlar. Bu ¢aligma ile iistiin yetenekli 6grenciler ile iistiin
yetenekli olmayan &grencilerin ayni problemler karsisinda ortaya g¢ikan bilimsel

hayal gii¢lerini kargilastirmak amaglanmaktadir.
1.2. Problem

5-8. smif diizeyinde iistiin yetenekli Ogrenciler ile iistiin yetenekli olmayan

ogrencilerin bilimsel hayal gii¢leri nasildir?
1.2.1. Alt Problemler

1) 5-8. smif diizeyinde iistiin yetenekli ve iistiin yetenekli olmayan
Ogrencilerin bilimsel yaraticiliklar1 nasildir?
2) 5-8. smif diizeyinde dstiin yetenekli ve istiin yetenekli olmayan

ogrencilerin bilimsel duyarliliklart nasildir?



3) 5-8. smif diizeyinde iistiin yetenekli ve istiin yetenekli olmayan
ogrencilerin bilimsel verimlilikleri nasildir?
4) Bilimsel hayal giicii ve bilimsel hayal giiciiniin alt boyutlarinda sinif

diizeylerine gore nasil bir farklilik gériillmektedir?
1.3.  Arastirmanmn Onemi

Yapilan incelemeler sonucunda, iilkemizde {istiin yetenekli 6grencilere yakin
zamanda Onem verilmeye baslanmistir. Gilinlimiizde ve daha Oncesinde
Ogretmenlerimizin  birgogunun  istiin  yetenekli  Ogrencilerin  egitimi  ile
ilgilenmedikleri ve bu konuda herhangi bir egitim almadiklar1 asikardir. Ustiin
yetenekli 6grencilerin diisiince diinyasin1 gosterebilecek bir ¢alisma yapmak 6nem
arz etmektedir. Ustiin yetenekli 6grencilerin bilimsel hayal giiciiniin, iistiin yetenekli
olmayan 6grencilerden farkli olmasi beklenmektedir. Bu farkliliktan yola c¢ikarak
giinlimiiz egitimcilerine istiin yetenekli ¢ocuklarin egitimi ile ilgili bir farkindalik

olusturmak egitim sistemimize katki saglayacaktir.
1.4. Sayiltilar

1. Dokiimanlardan toplanan veriler gercegi yansitmaktadir.

2. Kapsam gecerliligi i¢in uzman kanis1 yeterlidir.
1.5.  Smrhhklar
Bu arastirma;

e 2016-2017 egitim 6gretim yilinda

e Konya ilinde

e Konya ili merkez ilgelerinde bulunan 2 BILSEM ve 1 6zel okulda

e Ogrenciler ile gerceklestirilen goriismelerde kullamlan sorulara gore
ogrencilerden alinan cevaplar

e 12 tane iistliin yetenekli ve 12 tane iistiin yetenekli olmayan &grenci ile

smirhidir.



1.6. Tammlar

Ustiin Yetenekli Cocuk: Zeka, yaraticilik, sanat, liderlik kapasitesi veya 6zel
akademik alanlarda yasitlarina gore yiiksek diizeyde performans gosterdigi uzmanlar

tarafindan belirlenen ¢ocuk.

Ustiin Yetenekli Olmayan Cocuk: Ogretmenleri tarafindan daha 6nce aday
gosterilmemis, grup veya bireysel zeka degerlendirmesine tabi olmamis ve daha

oncesinden tistiin yetenekliler ile ilgili herhangi bir destek egitimi almamis ¢ocuk.

Bilimsel Hayal Giicii: Arastirmada o6grencilerin karsilastigi probleme karst
iirettigi cevaplarin akicilik, esneklik, orijinallik, hayal etme deneyimi, duygusal
anlamasi, bilimsel gercekligi, yaratma ve tiiretme becerileri agisindan aldiklar

toplam puandir.



iKiNCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE

2.1. Zeka

Tirk Dil Kurumu (2016) sozliigiinde zeka “olaylar1 bagimsiz olarak
diisiinebilme, yeni durumlara basariyla uyabilme, eylem ve tutumlart belli bir
diisiince ya da erek cevresinde toplayabilme yetenegi, algilama, belleme, cagrisim
yapma, imgeleme, yargida bulunma, usavurma, soyutlama, genelleme gibi ruhsal

islevlerin tiimiine verilen ad” olarak da tanimlanmaktadir.

Kuramecilarin ise zeka ile ilgili olarak; Alfred Binet zekayi, iyi bir yargilama
giicii, iyi karar verme, bir olayr ya da olguyu objektif olarak elestirebilme ve
aciklama olarak ifade etmistir. Jean Piaget, bireyin etrafindakileri kendisine uydurma
ve etkilegsimlerde oldugu kadar hareketsel - duygusal ve biligsel nitelikteki ardisik
uyumlarin dengesi olarak agiklamistir. David Wechsler; kisinin azimli olma, mantikli
hareket etme ve cevresiyle mantikli bir etkilesim kurabilme yetisinin biitiinii olarak
tanimlamigtir Edward L. Thorndike; zihnimizin problemler ile karsilastiginda,
problemi ¢ozerken bir¢ok faktoriin oldugunu zekanin mekanik, soyut ve sosyal
olmak iizere iice ayrildiginmi belirtmistir. Mekanik zekayz; alet, cihaz kullanabilme ve
makine calistirabilme, sosyal zekay: ise bilimsel ilkeleri algilayabilme yetisi olarak
tanimlamigtir. L.M. Terman zek&yi, bireyin soyut diisiinebilme kapasitesine gore
degerlendirmistir. Howard Gardner zekdyi, kisinin ait oldugu kiiltiirel ¢evrede
problem ¢6zme ya da iirlin olusturma becerisi oldugunu belirtmistir. J.M. Baldwin;
zeka bilgi kapasitesidir. G.D. Stoddard zekayi; sosyal degere sahip, orgiitleyebilen,
yaratici, zor, soyut, ekonomik, karmasik ve amacina uygun faaliyetlerde bulunma ve
bu faaliyetleri bir noktada toplama ve siirdiirme yetisi olarak aciklamistir (Cigerci,

2006).

Ingiliz psikolog Charles Spearman ise, zekdnin genel bir yapt oldugunu ileri
stirmiistir. Bu kurama gore, zihinsel enerji her eylemin kaynagi olarak
anlatilmaktadir. Zeki insanlarin &zellikleri arasinda, olay ve durumlarn g¢abuk

kavramasi, dogru kararlar alabilmesi, ilgi ¢eken konularda konusmasi ve birden fazla



farkli durumlarda akillica davranmasi sayilmaktadir. Spearman, zeki birinin
birbirinden farkli alanlarda basarili oldugunu ve akillica hareketler sergiledigini iddia
etmistir. Bazi alanlarda diger insanlara gore daha hizli olmamizi ise genel zekanin
farkli durumlarda ortaya ¢ikma durumu olarak acgiklamistir. Genel zekéyi
kaynagindan birden fazla yone dogru akan suya benzetmis olup her insanda farkh

0zel alanlardaki yeteneklere dagildigini aktarmistir (Morris, 2002: 304).

Biitiin bu bilgiler 15181nda, soyut bir kavram olan zekanin ge¢misten giiniimiize
cesitli yaklasimlar ile tanim1 yapilmaya calisilsa da, konu ile ilgilenenler; kendi algi
ve aragtirmalarina uygun bir tanim yapmislardir. Arastirmalarda arastirmacilar,
zekanin farkli bir yanimi 6ne ¢ikararak zekayi tanmimlamak icin calismislardir. Lakin
bugiine kadar zekanin, herkes tarafindan kabullenebilecegi bir tanim yapilamamistir

(Dag ve Senel, 1995).
2.1.1. Zeka Kuramlari

Zeka ile ilgili bilimsel caligsmalar, gecmisten giliniimiize uzanan bir siireklilik
arz etmektedir. Bu baglamda zeka konusunda kuramsal ¢ergevede gergeklestirilen ilk
calismalar tekli zeka anlayisi temelinde gelisirken, daha sonraki yillarda yapilan
analizler zekanin c¢esitli faktorlerin olugturdugu bir set olarak diisliniilmesinin daha
dogru oldugu goriisiine odaklanmistir. Zeka kuramlar1 konusunda giiniimiize kadar
baslica caligmalar ortaya koyan bilim insanlarinin bazi calismalann asagida

incelenmistir.

fbn-i Sina “Insan Nefs-I Ameli Ve Kuramsal Akil Goriisi” ile zekay,
duyularin bir fonksiyonu oldugunu 6ne siirmiistiir. Galton “Kalitsal Zeka Yaklasimi”
olarak bilinen zekanin oOlciisii olarak, bireye genetiksel olarak aktarildigim
diisiindiigii bedensel-devinimsel davraniglar oldugunu ileri slirmiistiir. Spearman’in
“Psikometrik Yaklagimi1”; biligsel etkenleri Olgerek zekanin da olgiilebilecegi
goriigiinii 6ne slirmis, belirli zihinsel yetenekleri “g” ve “s” faktorii olarak
degerlendirmistir. Thorndike “Zihnin Vektorleri Yaklasimi” ile sosyal zekanin

IQ’nun bir bileseni oldugunu ileri siirmiistiir. “Zihinsel Testler ve Olgiimler, Zihin”

isimli eserinde Cattell, zihnin algisal boyutu ilizerinde durmus ve zekay “akici zeka”
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ve “kristalize zekd” olmak flizere iki alt ana baslikta inceleyerek “Akict Zeka ve
Kristalize Zeka Yaklasimi”n1 ortaya atmistir. Guilford ”Aklin Yapis1 Yaklasimi”nda
zekanin igerik, islem ve {iriinden olusan ii¢ farkli boyutu oldugunu savunmustur.
Piaget’in “Biligsel Gelisim Kurami” zekayi; kendini yenileme ve degisme giicii
olarak tanimlamistir. Salovey ve Mayer’in “Duygusal Zekd Kurami” ise literatiirde
ilk kez duygusal yetenek olarak adlandirilan 6zellikleri siralayarak duygu ve duygu
yontemini kavramsallastirmislardir. Duygusal zekdyi; duygulart anlama, algilama,
kullanma ve yonetme yeteneklerinden olusan bir kavram olarak yorumlamislardir.

(Giirel ve Tat, 2010)
2.1.1.1. Gardner’in Coklu Zeka Kuram

Glniimiiz egitim psikolojisinde, testlerin ¢ocuklarin degerlendirilmesinde
yeterli olmayacagi, onlarin sahip olduklar: yeteneklerinin ortaya ¢ikarilmasi gerektigi

goriisli yayginlasmaktadir.

Howard Gardner 1983 yilinda ¢ikan "Frames of Mind" adli eserinde,
insanlardaki zekanin tek bir boyutta degil, farkli boyutlarda oldugunu ve bu sekilde
degerlendirilmesi gerektigini belirtmistir (Armour-Thomas ve Gopaul - McNicol

1998; Vardin, 2003; Gardner, 2004).

Coklu zeka kurami da bu amagla, yeni egitsel yontemlerin diisiiniilmesi i¢in
ortaya atilmigtir. Bu kuramin kurucusu Gardner, insan beyninin modiiler bir yapiya
sahip oldugunu ve beyinde dilsel, sayisal, gorsel, mimiksel ve diger sembol
sistemleri kullanilarak ayr1 psikolojik islemler gerceklestigini savunmaktadir.
Gardner’a gore, parmak izleri dahil birbirinden farkli olan insanlara “zeki” veya
“zeki degil” demek ve insanlari sadece matematiksel alana gore siniflandirmak
oldukca biiylik bir hataydi. Gardner (2000), Intelligence Reframed “Zeka Yeniden
Yapilandirildi” adli eserinde ¢oklu zeka teorisini sekiz tiir zeka alani olarak yeniden

tamimlamistir. Bunlari su sekilde siralayabiliriz:

Sozel — Dilsel Zeka: Dil ve beyin arasindaki iliski yillardir arastirmalara
konu olmustur. Diinya iizerindeki tiim kiiltiirler dil kullanma becerisine sahiptir.

Ancak bazi bireyler dili sadece kendi kiiltlirlinden insanlarla iletisim amaciyla
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kullanirken, bazilar ise birden fazla dil 6grenip diger kiiltiirdeki insanlarla iletisim
kurabilirler. Dilsel - s6zel zeka, iletisim araci olarak dili etkili kullanma kapasitesini
ifade etmektedir. Bu zeka tipine sahip olan bireyler; kitap okumayi, yazi yazmayui,
karmasik ciimleler kurmayi, siir yazma ve okumayi, kendini ifade etmeyi severler.

Bu bireylerin hitap giicii ve nutuk becerileri yiiksektir.

Mantik - Matematiksel Zeka: Howard Gardner “Coklu Zeka Kurami1” ni
ortaya atmadan once insanlarin zeki olup olmadig1 matematik, geometri ve mantik
sorulardan olusan IQ testleri ile 6l¢iilmekteydi. Fakat sayisal zekdya sahip olmayan
insanlar bu test tarafindan “diisiik zeka” olarak nitelenmekteydi. Halbuki Gardner
mantiksal zekanin bireyin; etkin bir sekilde sayilar1 kullanma, mantiksal diigiinme,
problemlere bilimsel ¢6ziim iiretme, kavramlar arasinda iliski kurma, Oriintiileri ayirt
etme, smiflama, genelleme yapma, formiille ifade etme, hesaplama ve benzetmeler
yapma gibi davraniglart kapsadigini one stirmiistiir. Bu zekd tipine sahip olan
bireyler; klasik IQ testlerinde basarili olur, matematiksel islemleri kolaylikla yapar,
bilgisayar programlama — algoritma ve elektronik gibi sistemleri rahatlikla kavrar,

karar verme kabiliyeti gelismistir.

Gorsel - Uzamsal Zeka: Bir nesnenin {i¢ boyutlu sekil ve goriintiisiinii ne
kadar hayal edebildigimizle ilgilidir. Uzamsal — gorsel zeka; gorsel diistinme ve sekil
/ uzay ozelliklerini sekil ve grafiklerle ifade etme, ¢izme, boyama ve sekil verme gibi
davraniglar1 kapsar. Gardner gorme engellilerde de uzamsal zekanin varligini
vurgulamaktadir. Bu zekaya sahip bireyler; yer ve yon bulmada, ii¢ boyutlu
geometrik sekiller iizerinde matematiksel islemler yapmada, resim ¢izme konusunda
basarilidir. Bu bireylerde hayal kurma durumu daha fazla gozlenir. Goriintiileri
hafizasinda inceleyebilecek diizeyde saklar. Avci, izci, rehber, mimar, dekoratdr,
ressam ve tasarimcilik konusunda iyi olanlar bu zekasi giiclii bireylere 6rnek olarak

diistiniilebilir.

Miizikal-Ritmik Zeka: Duygularin aktariminda miizigi bir ara¢ olarak
kullanan insanlar1 animsatmaktadir. Bu kisilerde ritim, melodi, perde duyarlig
vardir. Enstriiman ¢alma, sdylenen sarkinin benzerini bulma gibi yetenekleri kapsar.

Bu zekalar giiclii bireyler; miizik kulaklari gelismis olup, seslere duyarli olmasi,
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miizikleri hafizalarinda dogru notalar ve ritim ile saklayabilmeleri, duydugu sesin
hangi nota oldugunu bilmeleri ve sesini dogru kullanabilme 6zelliklerine sahiptirler.

Ayrica miizik aletlerini ¢abuk 6grenir ve kullanirlar.

Bedensel - Kinestetik (Duyu Devinissel) Zeka: Kisinin viicudunu ve
hareketlerini kullanim bi¢imini ifade eder. Bedensel zekési yiiksek kisiler sportif
hareketleri, diizenli-ritmik oyunlar1 kolayca uygulayabilirler. Bu kisilerde
koordinasyon, denge, hiz, el becerisi ve esneklik en dikkat ¢ekici 6zelliklerdir. Bu
zekalar giiclii bireyler; fiziksel etkinliklerde daha basarilidir. Kaslarinin kontroliine
sahiptir. Uzun siire bir yerde sabit kalamaz, hizli hareketi sever. Viicut dili kullanim
olduk¢a fazladir. Duygularin1 hareketleri ile belli ederler. Danscilar, aktorler,
sporcular, pandomim sanat¢ilari, cerrahlar, teknisyenler, heykeltiraglar bu zekéasi

giiclii bireylere 6rnek olarak diisiiniilebilir.

Sosyal Zeka: Insanlarla iletisime gegme, onlarla empati kurma ve insanlarin
davraniglarini yorumlama gibi yetenekleri bulunmaktadir. Bu zekéalan giiclii bireyler;
grup iginde dogal lider goriiniimiine sahip, arkadaglari ile vakit ge¢irmekten
hoslanan, iletigim becerileri yiiksek, baskalarina yardimci olmada goniillii kisilerdir.
Organizasyon becerileri yiiksek olup arkadas cevresi genistir. Politikacilar, liderler,
psikologlar, 6gretmenler, aktorler, turizmciler bu yeteneklerini iyi kullanan

insanlardir.

Oze Doniik - I¢sel Zeka: Bu zekd kisinin "kendini" dinleme, duyma ve
anlamasiyla ilgili bilissel yetenegini temsil eder. Kim oldugumuzu, hangi
duygularimizi neden hissettigimizi diisiinmemiz, bu zekamizla ilgilidir. Bu zekéasi
giiclii olan bireyler bagimsizdir. Kendi belirledigi hedefleri vardir. Giiclii ve zayif
yonlerini tamir. Oz saygis1 ve sevgi yiiksektir. Giivenme, disiplinli olma ve kisisel

problemlerini ¢6zme ve kendi kararlarini alma becerisi gosterirler.

Dogal - Dogac1 Zeka: Bitkileri tanima, dogadaki farkliliklar1 ayirma ve bu
yetenegi yeni iretimlerde kullanabilme olarak nitelendirilebilinir. Bolgesel veya
kiiresel ¢evre degisikliklerini a¢iklama, doga hayati, ev hayvanlari, bahge ve park

sevgisi, teleskop, mikroskop kullanarak dogay1 inceleme ve fotograf ¢ekme gibi



13

davraniglar1 kapsar. Bu zekas: giiclii olan bireyler cevreye karsi duyarlidir. Bahcge
isleri ile ilgilenmeyi sever. Doga olaylari, yeni bitki ve hayvan tiirleri gormek ilgisini
ceker. Hayvan besleme ve bitki yetistirmeye istekli olur. Avci, izci ve biyologlar bu

zekalar1 geligmis olan bireylere 6rnek verilebilir.
2.1.1.2. Sternberg’ in Uclii Sacayagi Kurami

Robert Sternberg'in 1985-1986 yillarinda ortaya attigi "i¢li zeka kurami",
insan zekasinin daha Once bahsedilmeyen farkli becerilerinden soz etmektedir.
Gergek hayatta etkili performans igin ihtiya¢ olan becerilerin, geleneksel zeka
testlerinin 6l¢tiigii beceriler kadar degerli ve dnemli oldugunu belirten Sternberg, ii¢

farkli zeka ¢esidinden s6z etmektedir (Morris, 1999).

Analitik (Bilesenli) Zeka: Neyin, nasil yapilacagini 6grenme, aldig1 vazifeyi
aktif bir sekilde yiiriitme ve yeni bilgilere acik olmak gibi zihinsel stirecleri

kapsamaktadir.

Sentezci (Deneyimsel) Zeka: Yeni edindigi kavramlart yeni durumlarda
kullanabilme, yeni islere yaratic1 bi¢imde uyum saglama, yeni durumlara aktif bir

sekilde reaksiyon gosterme, i¢ gorii kazanma gibi yetenekleri kapsamaktadir.

Pratik(Baglamsal) Zeka: Bireyin kendi becerilerine uygun durumlari aramasi,
bulmasi, bulduklar1 durumlarda yeteneklerini gostermesi ve gelistirmesi igin
baglamsal zekay1 kullanir. Ayrica ne zaman daha uygun ve yeni bir durum arayigina
girmeleri gerektiginin bilincindedirler. Baglamsal zekéas1 gelismis olan bireyler giiclii
yonlerini 6ne c¢ikarma ve zayif yonlerini geri planda tutma konusunda da

basarilidirlar. (Morris, 2002)

2.1.1.3. Diger Yaklasimlar

e 9

Ceci One siirdiigii “Biyo Ekolojik Yaklagimi” ile Spearman’in “g” faktoriine
itiraz etmis ve zekay1 biyolojik temele sahip biligsel potansiyel olarak ele almistir.
Goleman’in “Duygusal Yetenek Cercevesi” ise bireyin IQ testinde sézel ve sayisal

beceriler baglaminda gosterdigi basarinin gelecekteki yasam basarisint 6ngormede
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yeterli olmayacagini savunmus ve en az IQ kadar onemli olan duygusal tepki

diizenleme, duygusal uyum gibi yeteneklere dikkat ¢cekmistir (Giirel ve Tat, 2010).
2.1.2. Zekann Olciilmesi ve Zeka Testleri

Onceki béliimde belirttigimiz gibi zekanin ne oldugu ve nasil tanimlanmasi
gerektigi konusu uzun yillardan beri bircok egitimci ve psikologun ilgi alanim
olusturmaktadir. Bununla beraber zekanin oOlciilmesi icinde birgok caligsma yapilmis
olup ve birbirinden farkl1 zeka testleri gelistirilmistir. Olgmede belirli yaslarda bazi
davraniglar1 yapan kisilerin ortalama tepkileri olgiit olarak kullanmilir. Her yas
grubunun davraniglan farkli oldugundan dolay1 degisik yaslarda zeka diizeyini tespit
etmek ig¢in, birbirinden farkli o6lgiitler kullanilmasina ihtiya¢ duyulur. Zekéanin
Ol¢lilmeye calisilmasindaki ana neden, zekdyr temel unsurlarina ayirarak
incelemektir. Fakat zekd kesin cizgilere sahip olmayan kabataslak bdliimlere
ayrilabilir. Agirlik boy gibi dlgiilemez. Degismeyen bir say1 da degildir (Cansev,
1982).

Zekanm oOlgiilmesinde kullanilan ilk zeka testi, Alfred Binet ve Dr. Simon
tarafindan 1905 senesinde, ilkokul ¢agindaki ¢ocuklar arasindan basarisiz olma riski
tagtyan c¢ocuklari saptamak amaciyla ortaya cikarildi. Daha sonrasinda ise Lewis
Terman tarafindan Amerika Birlesik Devletleri’nde bu test gelistirildi ve bu test
“Stanford Binet Testi” olarak isimlendirilmeye baslandi. Ayrica, 1937 ve 1960
yilinda test iizerinde iki degisiklik yapildi. Giinlimiizde bu test, 2—18 yas araligindaki
cocuklarda, bireysel zeka testi olarak diger zeka testlerine nazaran daha fazla

kullanilmaktadir (Binbasioglu, 1995).

Bu testin ardindan birbirinden farkli birgok test gelistirilmistir. Giiniimiizde
iistiin yetenegin tanilanmasinda 6zellikle Wechsler tarafindan gelistirilen Cocuklar
i¢in Zeka Olgeginin (WISC-R ve WISC—-111) kullanimi yayginlik gosterir. (Akarsu,
2001: 9).

Bahsedildigi gibi birbirinden farkli birden ¢ok zeka testi vardir. Ancak zeka
testlerini uygulamada bazi sakincalar mevcuttur. Bunlardan en 6nemlisi, klasik zeka

testleri psikometrik agidan, giivenilir ve gecerli sonuclar verse de, testin sadece
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uygulandig1 siradaki zeka diizeyini gosterdikleri i¢in zekanin tiim kapasitesini tam
olarak yansitmazlar. Ayriyeten zeka iizerinde etkisi oldugu bilinen birgok faktorii de
(bireyin yagsamig ve biiylimiis oldugu kiiltiirel ¢evre, ailenin ekonomik durumu,
bireyin teste girdigi zamandaki ruh hali, motivasyon vb. sartlar nedeniyle) sayisal
sonuclarina yansitmazlar. Bu sebeple testlerden elde edilen sonuglar1 kesin
dogruymus gibi ele almak dogru degildir. Fakat kisinin zekasimin normalden farkli
olmasi ve 0Ozel egitim uygulamalarindan yararlanmasi gerektigi durumlarda bu
testlerin yapilmasi bir zorunluluktur. Béyle bir durumda da testlerden elde edilen
sonuglarin ¢ok iyi yorumlanmasi gereklidir (Bilim ve Teknik, sayr 333: 50).

Gecmisten giiniimiize uygulanan zeka testlerine gz atalim.
Zeka Testleri

Ogrencilerin zekalarini1 lgmek i¢in uygulanan testler, yiizyila yakin bir siiredir
kullanilmakta olup, bireyin becerilerinden belli bir boliimiini 6lgmek igin
kullanilmaya devam edilmektedir. Bu testlerde elde edilen sonuglardan yola
cikilarak, 6grencinin gelecekteki yapist hakkinda %20 civarinda dogruluk payiyla
tahminde bulunulmaktadir. Her ne kadar oran az gibi goziikse de bu testlerin
uygulanmasindan vazgecilmemektedir. Zeka testleri bireysel olarak uygulanabildigi
gibi grup halinde de uygulanmaktadir. Bireysel testlerin maliyetleri yiiksek oldugu
icin grup testleri genellikle tercih edilmektedir. Uygulanan belli bagh testlerden

bazilar1 agsagida ele alinmustir.
2.1.2.1. Denver Gelisimsel Tarama Testi (DGTT)

Okul oOncesi ¢ocuklarin ve siit ¢ocuklarinin gelisimini degerlendirmede
kullanilan, basit bir metot olan Denver Geligsimsel Tarama Testi (DGTT), 1967°de
Frankenburg ve Dodds tarafindan ortaya c¢ikarilmis, 1971’°de revize edilmistir. Tiirk
toplumuna uyarlanmasi ve belli bir standart ¢erceve icene oturtulmasi 1982°de Yalaz
ve Epir tarafindan yapilmis olup Tiirk ¢ocuklart i¢in belli bir standarttaki ilk ve tek
gelisim testidir. Denver Gelisimsel Tarama Testi 1 aylik ile 6 yas araligindaki
cocuklara uygulanabilen ve uygulamasi kolay olan bir testtir. Bilhassa siit cocugunun

gelisim evrelerinin izlenmesinde ve sapmalarin erken teshisinin konulmasinda
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onemli yer almaktadir. Boylelikle ihtiya¢ halinde uygulanacak rehabilitasyona erken

dénemde start verilmesi imkan dahilinde olmaktadir (Yalaz, 1982).
2.1.2.2. Weecshler Cocuklar i¢in Zeka Olcegi(WISC-R)

Cocuklarin  biligsel gelisimlerini degerlendirmek amaciyla, 2-16 yas
araligindaki ¢ocuklara uygulanir. Uygulama degerlendirildiginde sozel, performans
ve toplam olmak tizere ii¢ farkli zeka puani elde edilir. S6zel dlgekler cocugun; sozel,
dikkat, alg1 ve bellek siire¢lerini 6lgmeyi hedeflerken performans 6lgegi ise cocugun;
gorsel algi, dikkat ve bellek siireclerini 6lgmeyi amaglamaktadir (Savasir ve Sahin,

1998).
2.1.2.3. Wechsler Okul ve Okul Oncesi Zeka Olgegi (WPPSI-III)

2 ile 6,5 yas araligindaki ¢ocuklarin zekélarini1 6lgmek i¢in hazirlanan bu 6lgek,
Wechsler’in yetigkinler i¢in hazirlamis oldugu zeka dlgeginin kiigiik yas gruplarina
indirme g¢alismalarinin sonuncusunu olusturmaktadir. Bu test yap1 olarak WISC-R
testi ile benzer 6zelliklerde olup alt testler digerleri ile paralellik gosterirler. Lakin
“Hayvan Evi, Geometrik Desen, Ciimleler” testleri yalnizca WPPSI’ya 06zgii

testlerdir (Sadock, 2005).
2.1.2.4. Stanford - Binet Zeka Testi

Cocuklarin  biligsel gelisimlerini degerlendirmek amaciyla, 2-16 yas
araligindaki cocuklara uygulanir. 2 ile 5 yas araliginda zeka gelisimi ¢ok hizhi
ilerlediginden dolay1 bu yas gruplarina ait testler alt1 aylik dilimlere bdliinerek

gruplanmistir (Sadock, 2005).

Test puanlart ¢cocugun ince-kaba motor gelisimleri, bellek siirecleri, algisi,
konugmasi ve dikkati hakkinda bilgi vermektedir (Ozsoy vd., 2002). Stanford-Binet
Zeka Testi:

a. Dile Dayanan Muhakeme,

b. Soyut ve Gorsel Muhakeme,
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c. Sayisal Muhakeme,

d. Kisa Siireli Bellek,
olmak iizere dort temel igerik alanindan olusmaktadir (Ozgiiven, 1994).
2.1.2.5. Kaufman Cocuklar: Degerlendirme Bataryasi(KABC-II)

Bu test bir bireysel yetenek testi olup 3 ile 18 yas araligindaki ¢ocuklari
kapsamaktadir. Bataryada 16 farkl alt test mevcuttur. Testte alinan puan gruplart bes
ana grupta toplanmis olup bunlar; S6zel Olmayan Yetenek, Sirali Gelisim, Simultane
Gelisim, Zihin Gelisimi ve Basar1 6l¢egi olarak belirlenmistir (Lauzen ve Nurcombe,

2003).
2.1.2.6. Gesell Gelisim Olcegi

1 ay ile 72 ay araligindaki c¢ocuklari gelisimsel olarak degerlendirmeyi
hedefleyen bu oOlgek, en eski ve iizerinde en fazla calisma yapilmig bebek zeka
Olceklerinden biridir. Yeniden diizenlenen Olcekte, ¢ocuklarin davranislari, dil,
kisisel ve sosyal, adaptif, biiylik motor hareketler ve ince motor hareketler olmak
iizere bes farkli alanda grup haline getirilmistir. Zaman igerisinde bebegin gelisimi,
sirali ve belirli bazi asamalardan gegmektedir. Gesell ve arkadaslar1 bu agamalara
O0zgli bulgular elde etmisler ve bu bulgulara gore bebekteki gelisimi
degerlendirmislerdir (Sadock, 2005).

2.1.2.7. Bayley Bebek Gelisim Olcegi (BSID-IT)

1 ay ile 42 aylik bebekler icin gelistirilen Slgek, bebeklerdeki gelisim ve
olgunlagma siirecine 6zgii bulgulara gore ortaya ¢cikmistir (Bayley, 1969). Bayley’in
gelistirmis oldugu 6lcek, bebekteki zihin ve motor gelisimlerine ait puan vermektedir

(Lauzen ve Nurcombe, 2003).
2.1.2.8. McCarthy Yetenekleri Olgegi (MSCA)

2,5 yas ile 6,5 yas araligindaki c¢ocuklarin yeteneklerini 6lgmek amaciyla

gelistirilen Olgek, 6 farkli alt Slgege bagli olacak sekilde gelistirilmigtir. Bu alt
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Olcekler; algisal performans, sayisal yetenek, sozel, genel bilissel, hafiza ve motor
gelisimi ile ilgili puanlar vermektedir. Cocuga farkli yonleri ile ilgili cok faydali bir

profil elde edilmesi saglamak amaglanmaktadir (Sadock, 2005).
2.1.2.9. Brazelton Bebek Degerlendirme Olgegi

Yeni dogan ile 4 Hafta aralifindaki bebeklerin degerlendirilmesi igin
gelistirilen dlgek bireysel olarak uygulanir. Yeni dogan bebegin gelisimi ile ilgili bir
Olcii vermektedir. Bebekle ilgili sosyal, motor, ndrolojik ve davranigsal yonleri ile
ilgili puanlar veren bu 06lgegin, ilk aylara ait en genis kapsamli bir ara¢ oldugu

bilinmektedir (Ozgiiven, 1994).
2.1.2.10. Cattel Bebek Zeka Testi:

Amaci bebeklerin zekd seviyelerini 6l¢gmek olan bu testte, sesin farkinda
olmak, bir nesneyi gozii ile takip etme siirekliligini yakalamak, farkli nesneleri

kullanabilme gibi maddeler icermektedir (Ozgiiven, 1994).

Zeka testleri ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde giiniimiiz sartlarinda
gecerli olan genel yetenek ya da zeka testlerinde baslica iki sey aranmaktadir.
Bunlardan birincisi bu testlerin ¢ok genis ve c¢esitli zihinsel nitelikleri kapsamasi,
ikincisi ise testin icerigini olusturan, test durumlar1 ve sorularin asagi yukari testi
alan herkesin genel yasam tecriibeleri, yasantilar1 ve 6grenme olanaklan ile sahip
olabilecekleri genel ve ortak ilgi alanlarindan secilmis olmasi zorunlulugudur

(Tasdemir, 2003).

Zeka ile ilgili olarak yapilan tamimlamalar g6z Oniine alindiginda zeka
testlerinin Olctligli varsayimlar zihinsel bir giic ve bir genel yetenektir denilebilir.

Oyle ise zekdmiz etkileyen faktdrler hakkinda ne sdyleyebiliriz?
2.1.3. Zekay Etkileyen Faktorler

Egitim alaninda gegmis donemlerde “mademki herkes insandir, herkes ayni
seyi yapmalidir” seklinde bir goriis bulunmaktaydi. Ancak bazi psikolojik ¢aligsmalar

vasitasi ile insan beyninin yapist anlasilmasiyla beraber bu goriis ortadan kalkmaya
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baglamistir. Yapilan ¢aligmalar gostermistir ki her birey; is yapabilme, anlama,
ogrenme gibi kabiliyetleri birbirinden farklidir ve herkesten her alanda ayni basari
talep edilmemelidir. Zeka konusunda bireylerdeki farkliliklarin nedeni olarak ise iki

etmen One ¢ikmaktadir: Kalitim ve ¢evre.

Yoriikkoglu'na (1992) gore zekd dogustan gelir ve bilylik oranda genetigin
etkisiyle beslenir. Cocuktaki zeka giicli ebeveynlerinin ortalamasina yakin olmakla

beraber, biraz altinda olabilecegi gibi biraz {istiinde de olabilir.

Aritmetik ve konugma gibi baz1 yetenekler kalitimla nesilden nesile aktarilir
(Nicholas ve Vanderberg, 1965; Aktaran: Akboy, 1993). Nitekim zeka-kalitim
korelasyonu 0.60 ile 0.80 arasinda degismekte oldugu, sosyal etkilesimler ortadan
kaldirildig1 zaman oranimn 0.48’e diistigii arastirmalar ile aciga ¢ikarilmistir (Akboy,
2000: 80).

Cevresel etmenlerinde zeka iizerinde etkisi vardir. Bunlardan bazilarini su
sekilde siralayabiliriz; anne rahmindeki ve dogum anindaki nedenler, travmalar,
atesli hastaliklar, egitim ve ailenin sosyoekonomik diizeyi. Lakin ¢ocugun sahip
oldugu zeka cevre etkisini agabilmektedir. Cocugun zekasi arttik¢a ¢evrenin etkisi bir

o kadar azalir (Akboy, 2000).

Sonug olarak, bireyin dogustan sahip oldugu potansiyel, genetik ve icinde
yasadigl cevre zekd gelisiminde ¢ok Onemli rol oynar. Ayriyeten aile ortami da
¢ocuktaki zeka gelisimini 6nemli oranda etkiledigi ¢calismalarda elde edilen istatistiki

verilerle gosterilmistir (Tungdemir, 2004).

Zeka, zekanin Olciilmesi ve zekayi etkileyen faktorlerden yola ¢ikarak, mevcut
zeka testlerinin ¢ocuklarin yetenekli oldugu alanlarin belirlemesinde bir yol gosterse
de kesin ve net bir dogru veri elimizde olmayabilir. Bu nedenle {istiin yetenekli
cocuklar1 tamlamak c¢ok giictiir. Ozellikle okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin
yetenekleri ancak okuldaki derslerinde uygulanacak, fark yaratacak programlarin
hazirlanmasi ile ortaya gikabilir. Ustiin yeteneklerin tespit edilmesi ise iilkelerin
gelecegi agisindan ¢ok Onemli rol oynayacaktir. Bu nedenle istiin yeteneklilik

kavraminin iyi anlasilmas: gerekmektedir.
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2.2.  Ustiin Zekah ve Ustiin Yetenekli

Tiirk Dil Kurumu sozligiine gore “yetenek” sozciigii genis bir anlami olmasia
ragmen genel olarak “Bir kimsenin bir seyi anlama veya yapabilme niteligi,
kabiliyet”, “Kisinin kalitima dayanan ve 6grenmesini ¢erceveleyen sinir”, “Disaridan
gelen etkiyi alabilme giici” ya da “Bir duruma uyma konusunda organizmada
bulunan ve dogustan gelen gii¢, kapasite” olarak tanmimlanmaktadir (TDK, 2016).
Ingilizcede ise yetenek alanina bagh olarak “gifted” ve “talented” olmak iizere iki
farkli terim kullanilmaktadir. "Gifted" kelimesi kelime anlami bakimindan biri
tarafindan hediye edilen gibi bir anlam1 olsa da dogustan iistiin yetenegi bulunan
birey anlaminda kullanilir. "Talented" kelimesi ise genel yetenek ya da zihinsel giice
sahip olan anlaminda kullanilmaktadir. "Ability" kelimesi yukaridaki kelimelerin
ikisini de igeren, 6zellikle ingiltere'de bilim ve egitim literatiiriinde sik kullanilan bir
sozciiktiir. Bu nedenle yetenekleri zihinsel ve zihinsel olmayan gibi ayrim yapmak
yerine yetenek kelimesinin bagina getirilen isme bagli olarak bircok yetenekle

tanimlamak daha ger¢ekei olacaktir.

Zeka ve yetenek farkli sekillerde ortaya ¢ikarak kendini gosterebilir ve bunun
gibi ¢cok yonli bir durumu sadece tek bir tanim ile agiklamak yeterli olamaz. Mevcut
zeka kuramlarimin kafa karigikligina sebep olmasindan dolayi, zeka ve yetenek ile
ilgili bu karmasik durumu agiklayabilmek i¢in farkli bilim insanlarinca cesitli zeka
kuramlari ortaya atilmistir. Ortaya atilan bu kuramlarin ¢ogu zekanin giin gegtikce
degisip gelisebilecegi, cevre, cinsiyet, tecriibe, kiiltiir, yetenek ve sansin zekd ve
yeteneklerin gelisiminde onemli rol oynadigin1 kabul etmistir (Sternberg ve

Davidson, 2005).

Giliniimiizde “lstlin zekali” ve “iistiin yetenekli” kavramlar1 birbirinden ayri
olarak diisliniilmemekte ve {istiin zeka, tistiin yetenek igerisinde tanimlanabilmektedir
(Avcr ve Ersoy, 2004). Guilford (1959) zihnin yapisini analiz ederken, 120 kadar
farkli zihinsel yetenek oldugundan s6z etmistir (Kirk, 1972). Akarsu (2001), iistiin
yetenegin sadece bazi bireylerde gozlenebilen tek basina bir 6zellik olmayip, seviyesi
ne olursa olsun tiim insanlarda goriilebilen o6zelliklerin varolus derecesindeki,

goriilme sikligindaki, ortaya ¢ikis zamanindaki ve bir araya gelisindeki 6zgiinliikten
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kaynaklandig1 gériisiinii tasir. Ustiin yeteneklilik; akranlarma gére ileri diizeyde bir
performans sergileyen, yaraticilik yonii kuvvetli olan, basladig1 bir iste isi bitirene
kadar yilmadan devam eden ve yasitlarindan %98 distiin olan bireyler olarak
tanimlamistir (Ataman, 2003). Akkanat’a (2004) gore, iistiin yetenekli bir cocuk, bir
ya da birden ¢ok yetenek alaninda ya da zeka 6zelliginde yasitlarina gore {ist diizey
performans gosteren veya gizil giice sahip olup, diger alanlarda da ortalama diizeyde
ozellikler tagimaktadir. Sumption ve Luecking’in (1960) “gifted” tanimi “Digerlerine
oranla daha yiiksek derecede bir zihinsel soyutlama, yaratic1 hayal giicii ya da her
ikisini birden gerektiren bir performans ortaya koymalarimi saglayan, istiin bir

merkezi sinir sistemine sahiptirler.” seklindedir (Kirk, 1972).

Genelden 6zele kadar genis bir ¢apta yer alan tanimlar ile birlikte literatiirde
bircok “iistlinliik” tanimi olmasina ragmen, lizerinde goriis birligine varilmis bir
tanim yoktur (Callahan, 2009). Bu nedenle istiinliik tanimini farkli gruplar halinde
ele alabiliriz (Kaufman ve Sternberg, 2007).

2.2.1. Alana Genel Modeller (Domain-General Models):

Bilim insanlarmin “stiinliik” kavrami {izerine yaptiklar1 ilk ¢aligsmalarda
“Ustlin”, “dahi” ve “yetenekli” kavramlarini birbirlerinin yerine kullanilabilecek
sekilde ana kavrama genel bir agidan bakarak yaklasmislardir. Konu iizerinde ilk
caligmayr yapan bilim insanlar1 bundan sonra gelecek caligmalar i¢in zemin

hazirlamiglardir.

“Dahi” kavrami ile ilgili bir teori ortaya atan ilk kitaplardan biri Francis
Galton’un “Hereditary Genius” kitabidir. Calismalarinda dahiligi “dogustan gelen ve
istisnai bir sekilde yiiksek olan yetenek” olarak tanimlayan Galton, dahiligin genetik
yollarla nesilden nesile aktarilabilecegini diistinmiistiir (Kaufman ve Sternberg,

2007).

Yirminci yiizyillarm erken zamanlarinda ingiliz psikolog Charles Spearman
(1904) farkli bilissel testlerin birbiri arasinda pozitif yonlil iliskili oldugunu tespit
etmistir. Kullandig1 faktor analizleriyle tiim testlerde anlamli derecede ortak bazi

varyanslarin oldugunu ve bazi varyanslarin da her bir test i¢in 6zel oldugunu fark
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etmistir. Bunun iizerine Spearman, anlamli derecede ortak yani yaygin olan yetenege
“g genel zekd (genereal intelligence)” ve her testte 6zel oldugunu fark ettigi 6zel
yetenege de “s (special intelligence)” adini vermistir. Spearman, Galton’un One

stirdligli yetenegin dogustan gelmesini kabul etmis ve “g” nin genel zekay:1 temsil

ettigini ve bu genel zekénin da dogustan geldigini ifade etmistir.

Yine yirminci yiizyilin baslarinda Alfred Binet ve Theodore Simon (1916)
alternatif egitime gereksinimi olan 6grenciler igin bir zeka dlcegi gelistirdiler. Olcek
farkli yas diizeylerindeki ¢ocuklarin tipik yeteneklerini ortaya ¢ikarabilecek cesitli
gorevlerden olugmustur. Ortaya cikarilan bu Olgek, iist diizey bilissel becerileri

kapsayan ilk 6l¢ek olmustur (Kaufman ve Sternberg, 2007).

Okul c¢agr cocuklarimi tanimlamak amaciyla Stanford-Binet Zeka Testi
kullanilmigtir. Bu test (Stanford-Binet Intelligence Scale) Lewis Terman tarafindan
Alfred Binet’in Olgegi uyarlanarak ortaya g¢ikarilmistir. Aynt zamanda Terman,
Galton’un 6ne siirdiigii dahiligin dogasi teorisinden ilham alarak, {istlinliigii yiiksek
IQ ile esdeger tutan tek bir yapi olarak ele almigtir. Okullarda, giiniimiizde halen
kullanilmakta olan, tanilanan ¢ocuklar i¢in bir simiflandirma semasi olusturmustur.
Bu semaya gore 1Q puani 135 istii olan ¢ocuklar “kismen iistiin”; 150 {istii olan
¢ocuklar “olaganiistii listiin” ve 180 {istii olan ¢ocuklar ise “son derece/cok fazlasi ile
(profoundly) tistiin” olarak degerlendirilmistir. Testler ile ortaya ¢ikan sonuclardan
sonra testlerden yiiksek puan alan 6grencilere 6zel siniflarda farklilagtirilmis egitimin
verilebilecegi ya da sinif atlatilabilecegi lizerinde durulmustur (Aktaran: Kaufman ve

Sternberg, 2007).
2.2.2. Alana Ozgii Modeller (Domain-Spesific Models):

Ustiinliik ile yiiksek genel zekdy: her bilim insan1 bir tutmamislardir. Louis
Thurstone (1938), Spearman’dan daha farkli bir faktor analizi gelistirmis ve istatiksel
olarak birbirinden farkli 7 temel zihinsel yetenek ortaya atarak bu alandaki ilk
bilimsel arastirmacilardan biri olmustur. Bu yetenekleri ise; sozel kavrama (sozel
materyali anlama), sozel akicilik (¢ok sayida kelime ya da kavram firetebilme), say1

(aritmetik hesaplama), algisal hiz (sembollerin taninmasi), tiimevarimsal usa vurma
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(6zelden genele dogru usa vurma), uzamsal gorsellestirme (zihinsel olarak

gorsellestirme ve dondiirme) ve hafiza (bilgileri hatirlama) olarak siniflandirmistir.

Iki hiyerarsik teori Horn ve Cattell (1966)’in Akic1 Kristalize Zeka Kurami ve
Carroll (1993)’in Uglii Katman Teorisi ise modern zeka testleri iizerinde olduk¢a
etkisi olmustur. Ilk modelde Horn ve Cattell (1966) genel zekay: akici ve kristalize
zekd adi altinda iki boliime ayirmistir. Merkezi sinir sisteminin isleyisine akici
zekanin, daha ¢ok deneyim iceren kiiltiirel baglama ise kristalize zekanin etki ettigini
One siirmiistiir. Ancak psikoloji alaninda daha fazla kabul edilen ve daha giincel
oldugu diisiiniilen Carroll (1993)'m Uclii Katman Teorisi’dir. Uglii Katman
Teorisindeki modelde 1. katman, birgogu Thurstone’un temel zihinsel yeteneklerini
igeren, fazlasi ile 6zellesmis becerileri yansitir. 2. katman biraz 6zellesmis ve genis
alan bazindaki zihinsel davranmiglar yansitir ve “g” ile iliskisi azalir. Bunlar; akici
zeka, kristal zeka, genel hafiza ve 6grenme, genis gorsel algi, genis isitsel algi, geri
cagirma becerisi, biligsel hiz ve isleme hizidir. 3. katman ise zihinsel yetenegin her
yOniiniin vurgulandigr ortaya atilan “g” dir. Son yillarda Horn ile Cattell (1966) ve
Carroll (1993)’in ortaya koydugu modeller birlestirilerek Cattell-Horn-Carrell (CHC)
teorisi ortaya atilmigtir (Flanagan ve Harrison, 2005). Cattell-Horn-Carrell (CHC)

teorisinin ortaya koydugu model hala “g”yi kapsamaktadir ve bircok IQ testinin
gelistirilmesinde katkis1 bulunmaktadir (Aktaran: Kaufman ve Sternberg, 2007).

Zeka ile ilgili gelisen siirecten sonra egitimcilerin ve psikologlarin insan zekasi
iizerine yaptiklar tanmimlarn genisletmesi gerektigini Howard Gardner “Coklu Zeka
Teorisi” ile vurgulamistir. Coklu zekélar bir genel zeka i¢cine ge¢mis gelismeyen,
duragan yetenekler degildir, onlar bagimsiz bilissel sistemlerdir goriisiinii ortaya atan
Gardner bu sdylemleri ile oldukca dikkat ¢ekmistir. Gardner zekéy1 “bireyin problem
cOzmesine ya da kiiltiirel bir ¢evrede iirlin ortaya koymasina izin veren yetenek ya da
yetenekler seti” olarak tamimlamistir. Dilsel, mantik-matematik, uzamsal, miizikal,
bedensel-kinestetik, 6ze doniik, sosyal ve dogaci zeka olarak sekiz farkli zeka alani
ortaya koyan Gardner varolugsal zekd gibi farkli zeka alanlar1 {izerinde de

calismalarini siirdiirmektedir.
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Erken gelismis gencler ile yaptigi c¢aligmalar sonucunda Julian Stanley,
iistiinliigiin alan temelli oldugu fikrini ortaya atmis ve bu nedenle lstiinliik (gifted)
kavrami yerine “erken gelismis” (precocious) kavramini tercih etmistir (Brody ve
Stanley, 2005). Uzerine odaklandig1 temel yetenekler sdzel, uzamsal, mekanik ve

matematiksel yetenekler olmustur.

Ustiinliigii alana ait bir kavram olarak géren bilim insanlar1 her zaman bu alan
iizerindeki yetenegin gelisimi {istiine odaklanmis ve yaraticilik gibi psikolojik

degiskenlerin istiinliigiin bir etkeni olarak gérmemislerdir (VanTassel-Baska, 2005).

VanTassel-Baska (2005) {istiinliigii “alana 6zgiin katkilarda bulunmak igin
genel yetenegin 6zel bir alanda uygulanmasi” olarak tanimlamis ve {istiinliigiin alana
0zgii yonlerinin altin1 ¢izmistir. Bu yoniiyle iistiinliigiin bir alana genel olmasindan
ziyade bir ya da birkag alanda goriilebilecegi sdylenebilir. VanTassel-Baska (2005),
tstiinligiin ¢ok yonlii bir yapt oldugunu, genetikten etkilendigi gibi cevresel
etmenlerden de etkilendigini ve bu nedenle okul programlarinda bireysel 6zelliklerin

ve ¢evresel faktorlerin dikkate alinmasi gerektigini ifade etmistir.
2.2.3. Sistem Modelleri (System Models):

Yirminci yiizyilin sonlar1 ve yirmi birinci ylizyilin baslarinda istiinlik ile
ilgilenen arastirmacilar Ustiinliigii, farkli 6geler igeren ve bu Ogelerin bir biri ile
etkilesim icinde olduklar bir sistem gibi ortaya atmislardir. Hayatlar1 boyunca {istiin
basar1 gostermis yetiskinler iizerinde c¢alisma yapan ve bu yetiskinleri inceleyen
Renzulli (1986) bu iistiin performansin altinda i¢ i¢ce ge¢mis {i¢ ana unsurdan s6z
etmektedir ve Ustlinliigii “’iic halkali’” bir model ile tamimlamaktadir. Bu ii¢ ana
unsur; ortalama {iistii genel veya 6zel yetenek (herhangi bir alanda en listten %15-
20’de olmak), yaraticilik ve motivasyondur. Renzulli’nin (1986), halkalarin birinde

yer aldigin1 belirttigi ortalama iistii genel yetenek;

- Ust diizeyde soyut diisiinebilme becerisi, sayisal ve sozel muhakeme,
uzamsal iligkiler, bellek ve sozciik akiciligi,
- Dis etkenlerden meydana gelen yeni durumlara uyum saglama ve onlari

sekillendirme,
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- Bilgilerin saglikli, secici ve hizli bir sekilde animsanmasi ile ilgili

kapasitelerdir.

Ortalama iistii 6zel yetenekte ise; bahsi gecen ortalama iistli genel yeteneklerin
farkli birlesimlerini 6zel bilgi alanlarina ya da yonetim, liderlik, sanat gibi

performans alanlarina uygulayabilme kapasitesidir.
Diger halkada yer aldigmi belirttigi yaraticilik;

- Diisiincelerin 6zgiin, akici ve esnek olmasi,
- Deneyime, degisiklige ve yenilige agiklik
- Ayrmtilara, madde ve diisiincelerin estetik niteliklerine hassas olma

Ozelliklerini ihtiva etmektedir (Renzulli, 1986 ).

Diger son halkada yer aldigimi belirttigi zihinsel olmayan o6zellikler olarak

nitelendirdigi motivasyon;

- Belirli bir ¢calisma alani, proje ya da herhangi bir ifade sekline kars: iist
diizey ilgi, heves, hayranlik, baglilik duyma

- Azimli, sabirli, kararli olma

- Cok caligma ve kendini ise adayabilme

- Basarma inanci, giiveni ve asagilik duygusundan arinmis olmast

- Gelismelere agik olma ve uyum saglama, belirli alanlardaki sorunlari

sezebilme kapasitelerinin yani sira,
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kisinin caligmalarinda {ist diizey standartlari hedefleme ve c¢evresinden gelen
elestirilere acik olma, estetie dayali zevk, kalite ve miikemmellik anlayis1 ile
yaklasimi seklinde agiklamaktadir (Renzulli, 1986). Birbiriyle etkilesim halinde olan
bu ti¢ halka sekil 2’deki gibi modellenmistir.

Sekil — 2: Renzulli (1978)’in U¢ Halkal Ustiin Yeteneklilik Taniminin Sematik Gosterimi

USTUN YETENEKLILIK

,

Kaynak: Renzulli, 1986

Bu modelde iistiinliik, olagandisi bir IQ puaninin bir yansimasi degildir ve
iistiinliik bu ii¢ kiimenin kesisim noktas1 olarak gériiliir. Ust diizey bir IQ puanina
sahip bir kisi diisiik motivasyona veya diisiik yaraticiligi oldugu igin iistiin olarak
tanimlanamayabilecek iken, ortalama IQ puanina sahip bir kisi iist diizey yaraticilig
ya da motivasyonu ile iistiin olarak tanimlanabilir (Sternberg vd., 2011). Daha
sonrasinda modelini genisleten Renzulli (2005), iyimserlik, insan haklarina
hassasiyet, 6ngorii, cesaret, bir konu ya da disipline olan 6zel ilgi gibi 6zelliklerin

O6nemini ayrica vurgulamistir.

“Okul-ev ustiinligii (schoolhouse giftedness)” ve “yaratici-liretken iistiinliik
(creative-productive giftedness)” olarak iki farkli istiinliik ¢esidinin oldugunu ifade
eden Renzulli ve Reis (1994) iistiinliik literatiiriinde gli¢lii bir etki yaratmigtir. Okul-
ev Ustiinliigiine sahip olan kisiler okullarda egitimini aldiklar1 dersleri ¢ok iyi 6grenip

testlerde iyi sonuglar elde ederler ve iistiinliikleri okulda vurgulanir. Yaratici-iiretken
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tistlinligiine sahip olan kisiler ise bilgiyi iireten {istlinlerdir. Yaratici-liretken
iistiinliige sahip olan bireyler bilgiyi tiretirken, okul-ev {istiinliige sahip olan bireyler
de bilgiyi tiiketmektedir. Yaratici tiretkenlik daha ¢ok yetigkin bireylerde yeni reklam
kampanyalar1 olusturma, miizik besteleme, kitap yazma, yeni yonetim yapilar1 ortaya
koyma, bilimsel deney tasarlama olarak ortaya ¢ikabildigi gibi okul cagindaki
cocuklara da proje iiretme firsat1 verildiginde ortaya ¢ikabilir (Sternberg vd., 2011).

Sternberg’in WISC iistiinliik tanimi1 da bir diger sistem modeli i¢cinde ac¢iklanan
{istiinliik tanimlamasidir. Ustiinliik zeka, bilgelik (wisdom) ve yaraticihigm bir
birlesimi olarak kavramsallastirilmistir (Sternberg, 2005). WISC temelinde, hayat
icinde bireylerin yeni ve 6zgiin fikirler ortaya koyabilmesi i¢in yaraticilik tutum ve
becerilerine; iirettikleri fikirleri analiz edebilmek igin elestirel tutum ve becerilerine
(akademik zeka); fikirleri uygulamak i¢in pratiksel tutum ve becerilere ihtiyag
duymasi lizerine temellenir. Buradan yola ¢ikarak {iistiin olan bireyler, bahsi gegen
tiim yonlerde giicli degildirler ancak hangi alanlarda giiclii olduklarini bilerek onlar

one ¢ikarirken, zayif olduklari alanlar1 da bilerek onlart gelistirmeye c¢alisirlar.
2.2.4. Gelisimsel Modeller (Developmental Models):

Gelisimsel modeller istiinliigin ¢evresel faktorler ile degistigi ve gelistigi
tizerinde yogunlasmislardir. Gelisimsel modellere goére istiin davranigin ortaya

cikmasinda igsel faktorler ile birlikte digsal faktdrlerde rol oynamaktadir.

Monks “istiinlik” kavramu ile ilgili ortaya atilan modellerde gevreye ilk kez
yer veren arastirmacilardan biridir. Renzulli’nin {i¢ halka modelindeki ana unsurlara
ek olarak okul, aile ve arkadaslar gibi cevresel faktorleri de eklemistir (Monks ve

Katzko, 2005).

Yetenek gelisimini vurgulayan bagka bir iistiinliik teorisi de Gagne (2005)
tarafindan ortaya koyulmustur. Gagne (2005)’nin ortaya koydugu modelinin temel
gayesi ise, genetikten kaynaklandig1 diisiiniilen iistiin 6zelliklerin (zihinsel, yaratici,
duyu-motor), 0zel yetencklere (dil, fen, matematik, sanat, miizik, liderlik)
doniismesine zemin hazirlayan g¢evresel faktorleri (ev, okul, aile, etkinlikler) ve

zihinsel olmayan degiskenleri (motivasyon, karakter) ortaya ¢ikarmaktir.
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“Toplum stiinliigii etiketlemeye nasil karar verir?” sorusu {lizerine
Tannenbaum (2003) &6zel olarak odaklanmistir. Ustiin potansiyelini yetenege
tamamlamada katki saglayan faktorleri tanimladigi teorisinde, bes psikolojik ve
sosyal baglanti tanimlamistir. Bunlar; iistiin zeka, 6zel yetenek, zihinsel olmayan
kolaylastiricilar, cevresel etkiler ve sanstir. Bu bes etkenin birbiri arasinda etkilesimi
ile st diizeylerde iiretkenlige sahip olunabilecegini ve {istiin birey olarak
adlandirabilmek icin bireyin bu bes Ozellikten hepsine ihtiya¢c duydugunu ifade
etmistir. Gagne “Ustiinliik” s6zciliglinii bir potansiyeli ifade etmek icin kullanirken,
Tannenbaum (2005) iistiinliikk sozciigiinii bir “¢ikt’” gibi kullanir. Tannenbaum
(2005) temelinde degerlerin ve toplumsal gereksinimlerin oldugu birbirinden farkl
dort yetenek tanimi yapar. Tannenbaum (2005)’un ortaya koydugu kuraminin ¢ikis
noktasi da toplumun gereksinimleri, dncelik ve degerleri olmustur. Bu dort yetenegi

su sekilde siralayabiliriz:

Ender yetenek (scarcity talent): Nadir bulunan bir yetenek tipidir. Devlet
adamlig, siyasi ve politik becerileri ile 6ne ¢ikan Lincoln veya ¢ocuk felci agisi

bulan Jonas Salk 6rnek verilebilir.

Artik yetenek (surplus talent): Toplumun hassasiyetini ve duyarliligini
artiran Michelangelo ya da Dante gibi bireylerdir. Yukarida bahsi gegen birbirinden
farkli iki yetenek kavrami arasinda bir deger yargilamasi varmig gibi goriinse de
Tannenbaum (2003) boyle bir durum olmadigini yalniz ender yeteneklerin toplumun
acil gereksinimlerine ¢6ziim bulurken, artik yeteneklerin toplumlart gelistirdigini,

cesaretlendirdigini fakat acil bir ihtiyaca cevap olmadigini ifade eder.

Hisseli yetenekler (quota talents): Sinirh calisma alanlar1 olanlardir ve yalniz
bu ¢aligma sahasi icerisinde olanlar {istlin olarak tanimlanabilirler. Toplumun bu tipte

yeteneklere olan gereksinimi sayisal ve zamansal olarak sinirhdir.

Tuhaf yetenekler (anormalous talents): Kolaylikla tanimlanamayan
yeteneklerdir. Bu tipte yetenekler Guinness rekorlar kitabina girenlerdir (Sternberg
vd., 2011).
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Daha once stiinliik ile ilgili bahsedilen modelleri sentezleyen bir model de
Feldhusen (2003) tarafindan ortaya koyulmustur. Feldhusen (2003) bahsettigi alana
0zgl becerilerin temelde dogustan geldigini, sosyokiiltiirel etkilerle ve tecriibeler ile
gelistigini ifade etmistir. Genetik vasitasi ile getirilen 6zelliklerin, 6zel yetenekler

olarak gosterilmesine gegisi agiklamaya galigmistir.

Ustiinliik ile ilgili yukarida yer verilen tanimlar ile birlikte Dr. Annemarie
Roeper (1982) iistiinliigii duygusal boyutu da igine alacak sekilde tanimlamistir. Dr.
Annemarie Roeper’a gore istiinliik “muazzam bir farkindalik, muazzam bir
hassasiyet ve muazzam bir sekilde algilar1 anlayarak zihinsel ve duygusal

deneyimlere ¢evirme yetenegidir”.

Columbus Grubu adiyla bilinen bir grup egitimci tarafindan, 1991°de
iistiinlerin duygusal yonlerine odaklanan bir bagka tanim daha yapilmistir. Bu gruba
gore Ustlinliik, ileri seviyedeki biligsel yeteneklerin ve artan yogunlugun, farkindaligi
ve tecriibeleri yaratmak iizere, alisilagelmis olandan farkli niteliklere sahip olan
kisinin es zamanli olmayan gelisimidir. Bu es zamansizlik, genis biligsel yetenek
kapasitesiyle artar. Ustiin cocuklarin farkli nitelikleri, onlarin dis diinyaya kars
savunmasiz kalmalarina neden olur. Bu nedenle, pozitif yonde bir gelisim
gosterebilmeleri i¢in ailede, egitimde ve rehberlikte farkli uygulamalara gereksinim
duyarlar (Aktaran: Silverman, 1993: 3). Es zamansizlik ile anlatilmaya calisilan,
tistlinlerdeki fiziksel, bilissel ve duyussal gelisim hizlarinin birbirinin ayn
olmamasidir. Kirilgan yapilan ise es zamansizhifin sebep oldugu gerilimin bir

sonucudur (Silverman, 1993).

Bu zamana kadar iistiin yetenek veya iistiin zekd hakkinda birgok farkli tanim
yapilsa da, literatiirde tiim kesimler tarafindan kabul edilen bir goris
bulunmamaktadir. Fakat, ABD Egitim Bakanliginca 1993 yilinda 6ne siiriilen bir
tanim genel olarak kabul goérmektedir (Passow ve Rudnitski, 1993: 26). Yapilan
tanimda; ayni yas, tecrilbe ya da ¢evre kosullarina sahip akranlarina gore listiin
performans sergileyen ya da iist diizeyde basar1 elde eden ¢ocuklar ve genclerdir. Bu
bireyler entelektiiel, yaratici ve olaganiistii bir liderlik vasfina sahip olduklarindan

dolay1 sanatsal alanlarda ve 0Ozel akademik alanlarda st diizey performans
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gosterirler. Bu oOzellige sahip bireyler, genellikle okullarca saglanamayan farkli
egitim faaliyetlerine ihtiyag duyarlar. Ustiin yetenekli bireyler biitiin kiiltiirel

gruplarda, tiim ekonomik siniflar arasinda bulunabilmektedir.

Ulkemizde ise son yillarda iistiin yetenekli veya iistiin zekali bireylerin
egitimine verilen 6nem giin gectikce artmaktadir. Milli Egitim Bakanlig: tarafindan
diizenlenen 1. Ozel Egitim Konseyi, Ustiin Yetenekli Cocuklar ve Egitimleri
Komisyonu Raporu’nda “istiin zekd” ve “iistiin 6zel yetenek” kavramlar1 "{istiin
yetenek" bashiginda toplanmis ve tanim ise su sekilde yapilmistir: "Ustiin
yetenekliler, genel ve/veya 0Ozel yetenekleri agisindan, yasitlarina gore yiiksek
diizeyde performans gosterdigi konunun uzmanlar tarafindan belirlenmis kisilerdir.
Ustiin yetenekliler, bu yeteneklerini gelistirmede normal egitim programlarinin
yetersiz kaldig1 kendi ilgi ve yetenekleri dogrultusunda farklilagtirilmis programlara
ihtiyag duymaktadir" (Ozel Egitim Konseyi On Raporu, 1991). MEB’in sorumlulugu
altinda faaliyette bulunan Bilim ve Sanat Merkezleri’nin (BILSEM) son olarak 2009
yilinda yenilenen Yonergesinde ise stiin yetenekli ¢ocuk, "zeka, yaraticilik, sanat,
liderlik kapasitesi veya akademik alanlarda yasitlarina gore yiiksek diizeyde basari

gosterdigi alan ve konu uzmanlari tarafindan belirlenen ¢ocuk” olarak ifade

edilmigtir (Bilsem Y 6nergesi, 2009).

Ustiin zeka ve yetenek iizerine bircok tanim, model ve kurama bakildig1 zaman
yetenegin birgok farkli, ¢esitli yapilardan olustugunu sdyleyebiliriz. Bireylerin zeka
ve yeteneklerini en ileri seviyede ortaya koyabilmeleri i¢in onlarin zihinsel, fiziksel

ve sosyal-duygusal 6zelliklerinin bilinmesi biiyiik 6nem arz etmektedir.
2.2.5. Ustiin Zekal ve Ustiin Yetenekli Bireylerin Ozellikleri

Ustiin yetenekli ¢ocuk hig siiphesiz sizin ilginizi uyandiracaktir. Bu ¢ocuklar,
kendi zihin diinyasini yetenek ve bilgi bakimindan adim adim kesfettik¢e, siz de bu
durumun keyfini onunla beraber paylasacaksimz. Ustiin yetenekli cocuklar sizin ona
yapacaginiz yardim ve c¢abalariniza hizli bir sekilde cevap verecegi gibi, size karsi
minnet ve siikran duygularini da bir an 6nce belirtmekten geri durmayacaktir (Cutts

ve Moseley, 2004).
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Ustiin yetenekli gocuklar iiretmeye, kesfetmeye ve duyularimi kullanmaya
akranlarina nazaran daha erken yas seviyelerinde basladiklarindan o&tiirii daha fazla
psikolojik yardima gereksinim duyarlar. Bu sebeple, iistiin yetenekli kisilerin 6zellik
ve kabiliyetlerine uygun egitimi almalari, yetenek, liderlik ve yaraticilik gibi
ozelliklerini ortaya koyabilmeleri, kendileriyle barisik ve gevreleriyle uyumlu kisiler
olabilmeleri bakimindan O6nemlidir. Bununla beraber, iistiin yetenekli bireyler
kendilerine uygun bir sekilde yonlendirilmediginde, kendini gerceklestirme imkanina
sahip olamadig1r icin kendilerine ve etrafindakilere zarar verici bir hal de
alabilmektedirler (MEB, 2013). Ustiin yetenekliler liderlik dzellikleri, kararliliklari,
motivasyonlari, hizli diisiinme ve yaratict problem ¢ézme becerileri ile toplumlar
yonlendiren, gelisime ve degisime ivme kazandiran bireylerdir. Bu bireyler

toplumlarin yaklasik binde 25’ini olusturur (MEB, 2013).

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin bir kism1 akademik alan basta olmak iizere diger
alanlarin birgogunda da {istiin yetenekli olurken bir kismi ise sadece tek bir alanda
iistiin yetenege sahip olabilirler. Bu ¢ocuklara 6zel bir yaklasimla yaklasilmasini
gerektiren bir takim ipuglart vardir. Bu ipuglar ise {istlin yetenekli ¢ocuklarin genel

ozelliklerinin bilinmesi ve belirlenmesi ile anlagilabilmektedir (Akarsu, 2001).

Konunun uzmanlarinca yapilan inceleme ve degerlendirmeler sonucu saptanan
iistiin yetenekli ¢cocuk, alanlardan biri, birkag¢i ya da bu alanlarin bir araya gelmesiyle
ortaya ¢ikan bir biitiinliik igerisinde list diizey basar1 gosterirler ya da gizli giiclere
sahiptirler. Ustiin yeteneklileri yetenek alanlarma gore oOzellikleri su sekildedir

(Metin, 1999).
Genel Zihinsel Yetenek

“The Gifted and Talented” isimli eserinde Taylor, iistiin yetenekli bireylerin
akademik 6zelliklerini su sekilde agiklamigtir. Karmasik bilgileri kolay bir sekilde
kavrama, cabuk ve mantikli yanitlar verme, elestirel sorular sorma, genis bir kelime
hazinesi sahip olma, elde edilen verileri degerlendirebilme ve uygulayabilme,
olaylarda mantik sirasin1 izleyebilme, sebep-sonu¢ arasindaki iliskiyi hizl

kavrayabilme, fark edebilme, tahminlerde bulunabilme, sik olarak deneme-yanilma
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yontemine basvurma, planlama, organizasyon ve yargilamay1 bagimsiz bir sekilde
yapabilme, basar1 istegi ve iyi bir mizah anlayisina sahip olma 6zelligine sahiptir

(Aktaran: Sahin, 2004: 262).

Ustiin zekali ve yetenekli dgrencilerin sahip oldugu ozellikler su sekilde
stiralanabilir. Kusursuza yakin uzun siireli bellek, genis kelime hazinesi, okudugunu
anlama, matematiksel akil yiiriitme becerisi, tartigmalarda gelismis sozel beceriler
ortaya koymasi, farkli konular {izerine yapilan tartismalardan zevk almasi,
kavramlarin 6zlinii alabilmesi, zor islerde daha basar1 gostermesi, karmagiklig
¢cOzebilmesi, iist diizey yaraticilik ve yiiksek hayal giicii, iyi bir gdzlemci olmasi,
duyularimi ¢ok iyi kullanabilmesi, ¢ok ilging fikirleri olmasi, asir1 merakli olmasi ve
¢ok soru sormasi, algilayici ve 6ngoriilii olma ve sanat, bilim, geometri, mekanik,
teknoloji ya da miizikte basarili olmasi seklinde ifade edilebilir. Teknolojinin

karmasik yapisi ¢ocuklarin ilgisinin gekmektedir. (Heller vd., 2005)
Genel zihinsel yetenek alaninda {istiin yetenekli cocuklarin 6zellikleri asagidaki

gibi toparlayabiliriz:

e Erken okur.

e Kelime haznesi genistir.

e Dil ve bilimle ilgili konulara erken ilgi duyar.

e Sorulara hizli cevap verir.

e Hizl ve kolay 6grenir.

o Cok meraklidir.

e (ilgi alanlar genistir.

o Arkadaglar arasinda dikkat cekici 6zellige sahiptir.

e ¢ disiplin sahibidir.

e Problemleri zekice yontemlerle ¢ozer.
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Ozel Akademik Yetenek

Belirli bir alanda yasitlarina gore daha yiiksek yetenegi olan (matematik, bilim,
dil vs.) cocuklardir. Hidi ve Renninger (2006) iistiin yetenekli ¢ocuklarin kendi ilgi
alanlarina yonelik olarak {ist diizeyde merak duygusu i¢cinde olduklarin1 ve bunun
icin biiyilk gayret gosterdiklerini belirtmektedir. Kargi ve Akman (2003) ise
belirtilen 6zelliklere ek olarak miitkemmeliyetgilik ve erken okuma, okumaya yonelik
hirslt ve istekli olma, lider karaktere sahip olma, bagimsiz g¢alisabilme, ¢ikarim
yapabilme gibi 6zelliklerden de bahsetmektedir. Reis ve McCoach (2000) belirtilen
yeteneklere sahip olunabilecegini bununla beraber iistiin yeteneklilerin tiim
becerilerine ragmen okul hayatinda her zaman basarili olamayabilecegini
sOylemektedir. Cocuklarin birgogunun okulu sevmemesi ve sikici bularak bir zaman
kayb1 olarak gordiiklerini belirtmektedir. Tarihte iz birakan bir¢ok bilinen bilim
insaninin okullarinda sorunlu dgrenciler i¢inde yer aldigi bilinmektedir. Ornek olarak
Edison, okula uyum saglayamamis ve tecriibeli bir 6gretmen olan annesi tarafindan

evde okutulmustur.

Ozel akademik yetenek alaninda iistiin yetenekli ¢ocuklarin &zellikleri

asagidaki gibi toparlayabiliriz:
e llgi duydugu alanda dikkat siiresi uzundur.
e (Cabuk ve az tekrar yaparak 6grenir.
e Sevdigi ve hoslandig1 alanlarin sayist ¢ok azdir.
e Ozel yetenegi oldugu alanda rakipsiz ve en iyisi olma arzusu vardir.
e llgi duydugu alanda bilgisini artirmak i¢in biiyiiklerden yardim ister.
e llgi duydugu alandaki kavramlari tiim aktivitelerde uygulama yapma
istegi igerisindedirler.

Yaratic1 ve Uretici Diisiinme Yetenegi

Birbiri arasinda bir baglanti bulunmadig1 ve farkli olarak diisiiniilen elemanlari

birlestirerek yeni diisiince ve sekiller meydana getiren ¢ocuklardir.
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Yaratict ve iretici diigiinme yetenegi alaninda {istiin yetenekli ¢ocuklarin

ozellikleri asagidaki gibi toparlayabiliriz:

Yeni deneyimlere aciktir.

Kendine deger verir.

Diisiincelerle oynama kabiliyeti vardir.

Giicliikleri tercih ederler.

Kendine verilen gorevi kendini kaybedecek sekilde iyi yapabilirler.
Aktif hayal giicleri vardir.

Isleri kendi bulduklar1 yollarla yiiriitebilirler (Callahan 2009).

Liderlik Yetenegi

Etrafindaki kisileri ya da bir grubu yonlendirme becerisine sahip, zor

durumlarin i¢inden kolaylikla siyrilabilen ve sosyal siiregleri aktif olarak siirdiiren ve

degistirebilen bireylerdir.

Liderlik yetenegi alaninda iistiin yetenekli ¢ocuklarin 6zellikleri asagidaki gibi

toparlayabiliriz:

Yasitlar1 ve eriskinlerle konusurken kendine giivenir.
Sorumluluk tagimay1 ¢ok iyi bilir.

Iliskileri kurma ve siirdiirme yetenegi vardir.

Empati kurabilirler.

Kolay uyum saglayabilirler.

Karar alirken objektif olabilirler (Maker 1982).

Gorsel ve Gosteri Sanatlarda Yetenek

Resim, miizik, drama, tiyatro ve diger ilgili alanlarin birinde ya da birkaginda

0zel yetenek gosterirler.
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Gorsel ve gosteri sanatlarda yetenek alaninda istiin yetenekli cocuklarin

ozellikleri asagidaki gibi toparlayabiliriz:
e Ritim duygular1 kuvvetlidir.
e Miizikal iliskileri anlar.
e Melodi ritim ve armonilere kolaylikla cevap verir.
e Orijinal eserler iiretir, beste yaparlar.
e Rol oynama, taklit ve canlandirma konusunda uzman olabilirler.
e Orijinal oyunlar yaratirlar.
e Duygu ve deneyimlerini sanatla ifade edebilirler.
e Sanat konusunda bilgi edinmeye isteklidirler.
e ilgi duyduklari sanat alaminda uzun siire ara vermeden calisirlar
(Renzulli 1986).

Psikomotor ( Devinimsel) Yetenek ve Fiziksel Gelisim

Aragtirmacilarin birgogunun ortak goriisii, listiin yetenekli ¢ocuklarin fiziksel
ozellikleri; yasitlarina oranla daha iri, kuvvetli ve saglikli bir bebeklik dénemi, erken
konugma ve yiirlime, genis omuz ve kalgalar, keskin duyular, enerjik, atletik ve
ritmik bir yapida olmalari, uzun 6miirlii olmalarimin yaninda daha az uykuya ihtiyag
duymalaridir. Koordinasyona gereksinim duyulan faaliyetlerde tepkileri daha hizlidir
(Akarsu vd., 2001).

Bu alanda yetenekli olmak viicudun biitiinii veya bir kismindaki motor kaslari
kullanmada iist diizey performans gosterme (hiz, kuvvet, koordinasyon, denge, topu
kontrol etme vb.) anlamindadir. Psikomotor alanda yetenek ise jimnastik, ylizme ve
atletizm vb. spor dallarin1 kapsadigi gibi bazen ince motor becerilerdeki yetenekliligi

de (el sanatlari, operatorliik gibi) icermektedir.

Psikomotor (devinimsel) yetenek ve fiziksel gelisim alaninda iistiin yetenekli

cocuklarin 6zellikleri asagidaki gibi toparlayabiliriz:
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e Ritmiktirler.

o Atletiktirler.

e Viicut gelistirmeye uygun yapiya sahiptirler.

o Fiziksel etkinliklerde koordineli dengeli giivenilir hareket ederler.
e Oyun olusturmakta ve degistirmede yaraticidirlar.

e Enerjiktirler.

o Fizik giicliyle oynanan oyunlardan hoslanirlar (Eng vd., 1975).

Genel olarak bakildiginda {istiin yetenekli bireylerin sahip oldugu 6zelliklerden
motivasyon disinda en 6nemli 6zelliklerinden biri de yaraticilik ve hayal giigleridir.
Bu konunun iizerinde durmak {stiin yetenekli 6grencilerin yolunu agmada bizlere

yardimci olacak, onlarin diinyalarina yolculugumuzda en etkili aracimiz olacaktir.
2.3.  Yaraticihk ve Hayal Giicii

Koki insanlik tarihi kadar eski olsa da yaraticilik, son 5 yiizyilda 6zellikle
sadece giizel sanatlar alanina ait bir olgu olarak benimsenmistir. Bununla birlikte
artik glinlimiizde sanat dalindaki yaraticilik kadar, bilim ve teknikteki yaraticiligin da
oneminin alt1 ¢izilmektedir. Insanoglunca yapilan her ¢alismada yaraticilik yer alir

(San, 1985).

Bat1 dillerinde “kreativitaet, creativity” olarak anilan “yaraticilik” kavrami,
Latince “creare” sozcliglinden gelmektedir. Bu kavram “dogurmak, yaratmak,
meydana getirmek” anlamindadir (San, 1985). “Yaratmak” kelimesinin Tiirk Dil
Kurumu (2011) sozligiindeki karsilign “zeka, diisiince ve hayal giiclinden
yararlanilarak, daha once var olmayan bir seyi yapmak, iiretmek, gerceklestirmek
veya ortaya koymak” olarak verilmektedir. “Yaraticilik” kavrami ise “herkeste var
oldugu kabul edilen, yeni ve 0Ozgiin bir sey tasarlama, bulma, gerceklestirme
yetenegidir.” olarak ge¢mektedir. Yaraticilik ile ilgili yapilan ilk bilimsel ¢aligmalar,
Amerikan Psikoloji Birligi tarafindan Guilford bagkanliginda 1950’li yillarda
baglamistir. Kavram ile ilgili olarak tarihsel siire¢ igerisinde davranisei, psikoanalitik,

insancil, etkilesimli ve biligsel yaklagimlar ile birbirinden farklit modeller gelistirilmis
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ancak hali hazirda yaraticiligin niteliksel 6zellikleri, boyutlar1 ve bunlarin dagilim1

tarafsiz bir bigimde ortaya ¢ikarilamamistir (Demirci, 2007).

Literatiirde “yaraticilik” kavrami ile ilgili bircok tanim vardir. Ausubel’e
(1964) gore yaraticilik, dncesinde yapilmamis olam1 yapmaktir ve bu 6zellige ¢ok az
kisi sahiptir. Wallach ve Kogan’a (1965) gore yaraticilik; ¢ok miktarda ¢agrisim
iiretebilme, iiretme siirecini 6zgiir bir sekilde gerceklestirme, lakin bunu yaparken de
0zden sapmama ve ayrilmamadir. San’a (1979) gore yaraticilik; her kigide var olan
ve insan hayatinin her déneminde bulunabilen bir yeti, giinliik hayattan bilimsel
caligmalara kadar uzanan genis bir sahay1 icine alan siireclerin tiimii, bir davranis ve
tutum bigimidir. Taylor’a (1988) gore yaraticilik, gecerli ve yeni diislincelerin
yaratilmasi ile sonuglanan fikirler siirecidir. Vernon’a (1989) gore ise yaraticilik;
bireyin sosyal, manevi, bilimsel, estetik ve teknolojik degerinin varlig1 kabul edilen
yeni diislinceleri, goriisleri ve buluglar iiretme kapasitesi olarak ifade etmistir.
Yaraticilik yalnizca zeki olan veya sanat ile ilgilenen bireyler tarafindan gosterilen
bir yetenek degil, her insanda belli miktarda bulunan bir nitelik oldugu diisiiniiliir. Bu
sebeple yaraticilik veya yaratici diisiinme, kisilerde egitim vasitasi ile gelistirilebilir,
ozellikle bilim, miithendislik, sanat gibi birbiri ile ilgisi olmayan ¢ok farkli alanlarda
yaraticilik egitimi verilebilir (Conner, 1998; lThsen ve Brandt, 1998). Yildirim’a
(1998) gore yaraticilik; hali hazirdaki kavramlarin arasindaki baglantilardan gézlem,
bilgi, tecriibe ya da fikirlerimizle yeni kavramlar veya diisiinceler iiretmek olarak
tanim yapilabilir. Bu noktadan yola c¢ikarak yaratici diisiince, “yenilik” ya da
“farklilik” getirmek ile ilgilidir. Yaraticiligin ne gibi olgiilerde yapilacag ii¢ faktore
baghdir. Bu faktorler; dogustan gelen yetenekler, edinilen tecriibeler ve yasam
bigimimiz, uygun yaklasim ve yontemleri kullanmamiz seklindedir. Dikici’ye (2001)
gore yaraticilik; bilinenin, aligilagelen ve kaliplagmig olanin tam zitt1 olan bir
davranis bi¢imi, diigiinme siireci veya yeni bir iiriin meydana getirme becerisi olarak
tanimlanir. Sanattan bilimsel ¢aligmalara kadar uzanan c¢ok genis bir yelpazede
kendini gosterir. Senemoglu’na (2001) gore yaraticilik; gesitli durumlarda akici,
esnek, orijinal ve aligilagelmisten farkli bir sekilde diistinmeyi de kapsar. Burada
orijinallik essiz cevaplar iiretme; esneklik, degisen sartlara adapte olma yetisi;

akicilik ise, disiincelerin seri bir sekilde siralanmasi olarak tanimlanmaktadir.
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Oztiirk’e (2004) gore yaraticilik; dnsezi, maharet veya hayal giiciinii kullanabilme
gibi nitelendirilmesiyle birlikte, bir olguya yenilik ekleyebilme, farklilik olusturma
seklinde de soylenmektedir. Bentley (2008) yaraticiligi; bilginin elde edilmesi ve
yeni bir sekilde sekillenene ya da orijinal bir diisiince olusturana dek sekil verilmesi

ve yeniden diizenlenmesi siireci olarak tanimlamistir.

Yaraticilik ile ilgili farkli tamimlamalara bakildiginda, bu tanimlarm “farkli
diisiince siireci” iizerinde odaklandigi sOylenebilir. Hayal giicii, yeni bir seyler
kesfetme, orijinallik, yapilamayanlar1 yapma, farkli diisiinme ve diisiindiiklerini dile
getirme yaraticilik kavramini tanimlarken ilk diisiiniilenlerdendir. Bu siire¢ ge¢mis
olan eski diisiincelerin gecerliligini kaybetmesi, bilginin sinirlariin genisletilmesi,
yeni baglantilarin kurulmasi ve heyecan veren yeni fikirlerin gelisimi ile alakalidir

(Honig, 2001).

Yaraticihigin  iki ¢esidi oldugunu belirten Brinkman (2010) yapilan
tanimlamalarin disinda yaraticilik ile ilgili farkli bir yaklagim oOne siirmiistiir.
Brinkman’a gore yaraticilik biiyiik “C” ve kii¢lik “c” yaraticiligi olmak iizere ikiye
ayrilir. Beethoven, Bach gibi biiyiik besteciler biiyiik “C” yaraticilar1 arasindadir. Bu
kisiler ile mukayese siradan insanlari korkutur. Kii¢iik “c”’ye odaklandigimizda,
yaraticiligi daha iyi anlayabiliriz. Her siradan birey giinliilk yagaminda bir sekilde
yaratic1 olabilir. Ornegin bilinen bir yemekte yeni bir baharat kullanmak, bir ¢icegi
yeniden diizenlemek, bilinen bir miizigin yeni bir yorumunu yapmak yaraticilik ile
ilgili orneklerdendir. Yaratici diisiinmede islem basamaklari, iistiinde calisilacak
problemin yapisina gore degisebilir. Cogunlukla islem basamaklar1 problemin
farkina varma ve onu simirlama, ¢6ziim i¢in hipotezler iiretme ve bu hipotezleri test
etme, sonucu bulma, kabul, ret veya onarma olarak bilimsel yaraticilikta ele

almabilir. Sanat ile ilgili yaraticilikta ise bu iglem basamaklarindan daha farkli bir yol

izlenebilir (S6nmez, 1993).

Biitlin yapilan tanimlarin bir sentezi olarak “yaraticilik” kavrami {izerine bilim
insanlarinca uzlasilan ortak nokta yeni ve farkli bir seyler yapmak oldugu veya
gozlenebilen bir {rliine bagl bir sekilde yaraticiligin degerlendirilebilecegi

seklindedir. Yaraticilik, bilimsel ve teknolojik ilerlemelerin 15181nda daha fazla 6nem
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kazanmaktadir. Akademik olarak giliniimiizde tartigma konusu olan ve arastirilan
yaraticilik; giinliik hayattan sanata, siyasete ve bilime kadar her alanda aranan 6nemli

Ozelliklerden bir tanesi haline gelmektedir (Erdogdu, 2006).
2.3.1. Yaratic1 Diisiinme Asamalari

Yaraticilik hem zihinsel hem de performansa dayali etkinlikleri, yaratici
diistiinme ise daha ¢ok zihinsel etkinlikleri ifade etmektedir. Daha genel bir kavram
olan yaraticilik, yaratict diisiinmeyi de kapsamaktadir (Dogan, 2007). Yaratict
diisiinme siirecinden kastedilen bireyin yaratici diisiinceyi ya da {iriinii nasil
olusturdugu kastedilmektedir. 1926 yilinda “Diisiincenin Sanat1” isimli ¢aligmasini
yaymlayan Wallas, hali hazirda kabul gdren yaratici siire¢ hakkindaki agiklamay1
yapmistir. Wallas’a gore yaratict diistinme; (1) hazirlik, (2) kulugka, (3) aydinlanma
ve (4) dogrulama (degerlendirme) olmak {izere dort asamanin sonunda ortaya
cikmaktadir (Lubart, 1994). Wallas tarafindan ortaya atilan model, genel olarak
kabul goren, desteklenen ve tizerinde ¢okga calisilan bir modeldir (Dogan, 2007).

2.3.1.1. Hazirhk Donemi

Beynimizin konu {izerinde odaklanmasi ile yaratict eylem baslar. Birey, konu
ile ilgili olarak bellekteki kayitlar1 degerlendirir, bilgi toplar, topladigi bilgileri uygun
bicimde diizenler ve degerlendirme yapar. Kisinin bu siiregte gegirdigi donem
psikolojik olarak kendisini hazirlar, basarma iggilidiisiinii gili¢lendirir, konuya
odaklanmasimi saglar. Kavram ve olaylar arasinda yeni iliskiler kurmaya dayanan
yaraticilik, konu ile ilgili bilgi ne kadar ¢oksa, yaratict fikir iiretmek de o kadar
kolaydir (Yildirim, 1998). Ornek olarak, bir bilim insan1 bir iiriinii birdenbire
meydana getiremez. Yaptigi gozlemler ve calismalar sonucunda bir {irlin ortaya
cikar. Einstein onalt1 yaginda bir 6grenci iken, 151k hizi ile ilgili baz1 ¢alismalar1 vardi
ve bu konu ile yedi senedir ilgilenmekteydi. Problemindeki asil ¢éziimiin “zaman”
kavrami ile ilgili oldugunu anladigi zaman, iinlii makalesini yazmasi yalnizca alti
haftasin1 almisti. Bu 6rnekte de oldugu gibi birey hazirlik doneminden gectikten, bir

bilgi birikimi olusturduktan sonra diger donemlere gegmektedir.
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2.3.1.2. Kulucka Donemi

flk asamadan (hazirlik asamasi) sonraki dénem, kisinin kendisini rahatlamaya
biraktigi dénemdir. Bilingaltinda problemlerin ¢6ziimii gergeklesir ve yeni, orijinal
goriigler ortaya ¢ikar. Dalgin ve derin diisiinme, bilingalt1 siire¢ler, gorsellestirme ve
duyumsama gibi yetiler is basindadir (Dogan, 2007). Kulucka donemi ¢ok kisa
olabilecegi gibi, uzun bir siirede alabilir. Beyin, konu ile ilgili tiim baglantilar1 hemen
kurmayabilir. Lakin araya konu ile ilgili olmayan diisiinceler de girse, o konu
unutulsa bile beyin arka planda c¢aligmasini siirdiiriir. Bu evre zorunluluktan
kaynaklanir ¢iinkii ¢ogu zaman farkli isler ile mesgul olunurken ya da dikkat
dagildiginda calismalara ara vermek zorunda kalimir (Yildirim, 1998). Kulucka
déneminde problem mayalanma asamasindadir ve problem ¢6ziimii i¢in bilinenler
yeterli degildir. Diistiniilen fikirler yeni kavramlar ile ilgili yeni ¢agrisimlara sebep

olabilir ve yeni se¢enekler olusturabilir (Riza, 1999).
2.3.1.3. Aydinlanma Dénemi

Aydilanma doénemi olarak adlandirilan bu asama, yaratici bireyin aklinda
aniden c¢akan bir simgek gibidir. Kisi bazi fikirleri secer ve bazi fikirleri ise geri
cevirir. Bilimsel kesif, icat ve {iriin olusmaya baslamaktadir. Yaratici birey, bir fikri,
kavrami veya problemin ¢dziimiinii birdenbire kavrayabilmektedir (Isenberg ve
Jalongo, 2001). Aydinlanma déneminde fikirler, duygular, diisiinceler ani bir sekilde
birbirine uymaya bagslar ve problemin ¢o6ziimii agik bir sekilde ortaya cikar.
Problemin ¢6ziimii i¢in ihtiyacimiz olan diisiincenin beklenmedik bir anda aniden
ortaya ciktigi bu asama “aydinlanma” ya da “kavrama” olarak da adlandirilir
(Demirci, 2007). Yaratici kisilerin “iste buldum” dedigi asama olarak disiiniilebilir

(Kadayife1, 2008).
2.3.1.4. Dogrulama (Degerlendirme) Donemi

Bu asamada problemin ¢6ziimii; uygunluk, pratiklik ve gecerlilik bakimindan
kontrol edilir. Akliselim diisiinmenin devreye girdigi ve diisiincelerin daha ayrintili
hale geldigi bu asama “dogrulama” ya da “gerg¢ekleme” olarak da bilinir. Ortaya

konan fikirlerdeki zayifliklar saptanir ve c¢oziimii uygulamak icin lazim olan
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durumlarda bazi1 degisiklikler yapilir (Starko, 2005). Bu asama, aydinlanma
asamasinda ortaya c¢ikan ne ise, ortaya c¢ikanin ihtiyaclarim = karsilayip
kargilamayacagini, hazirlik evresinde belirlenen Olgiitlere uyup uymayacaginin
anlasilmas1 ve gosterilmesi i¢in yapilan bir dizi etkinliklerin {iriiniidiir. Bu siirecte
stirekli aktif olan iki 6nemli husus “siirekli ilgi” ve “uygulama, deneme” asamalaridir

(Argun, 2004).

Biitiin bu donemler, bireyin merak duygusu ve ilham kaynaklar1 ile baglantil
bir sekilde siirdiiriilmektedir. Bireyin merak etmesi yani sorularina cevap aramasi
yaraticiligimm temelini olusturur. Soru sorma eylemi, ¢Oziim ve yaratmanin ilk
evresinden de daha 6nce baslamakta ve sonugta, ulasilanin ise yarayip yaramadigi ya
da hangi diizeyde ise yaradigi sorulari ile son adima kadar devam etmektedir. Bu
sebeple merak, ilgi ya da soru sorma, yaraticiligin tiim agamalarinda bulunan sabit
ogedir (Ustiindag, 2003; Ozden, 2003). Yaratici diisinme asama modellerindeki
asamalar tam manasi ile birbirini takip etmeyebilir. Bazi zamanlarda bu asamalar
birbirine paralel bir sekilde ilerlerken, zaman zaman birbiri arasinda sigramalar da
olabilir. Ornek olarak, kulucka asamasindan sonra herhangi yeni bir fikir ortaya
¢itkmamis ya da iiretilen fikir amagclara ulagabilecek kadar gelistirilmemigse, yeniden
hazirlik evresine doniiliir (Yildirim, 1998). Wallas’in 6nerdigi dort asamali yaratici
disiinme siirecine 6rnek olarak Arsimet’in, II. Hieron’un tacinin sahte olup
olmadigint arastirirken, suyun kaldirma kuvvetini kesfetmesi siireci verilebilir.
Anlatilanlara gore, bir giin Kral II. Hieron kendisi i¢in yaptirmis oldugu altin tacina
kuyumcu tarafindan giimiis kanstirildigindan siiphelenmis ve bu problemi ¢dzmesi
icin Arsimet’i gorevlendirmistir. Konu {izerinde uzun bir siire diisiinmiis olmasina
ragmen problemi bir tiirlii ¢ozemeyen Arsimet (hazirlik), yikanmak i¢in bir hamama
gittiginde (kulugka), hamam havuzunun i¢indeyken agirliginin azaldigini hissetmis
ve "buldum, buldum" diyerek hamamdan firlamistir (aydinlanma). Arsimet'in
buldugu sey; su i¢ine daldirilan bir cismin tasirdigi suyun, agirhigr kadar agirligini
kaybetmesi ve ta¢ i¢in verilen altinin tagirdigi su ile tacin tagirdigi su mukayese

edilerek sorunun (dogrulama) ¢oziilebilmesiydi (Lawson, 2001).
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Yaratict diisiinme becerilerinin  hangi Olciilerde gelistirilebilecegi; bilgi
birikimi, dogustan gelen yetenekler ve iginde bulunulan kosullar gibi bircok faktore
baghdir. Dolayisiyla, yaraticiligi gelistirmek i¢in; harcanan cabalarin kapsamli ve
stirekli olmasi, bireysel ozellikler ve kosullarin dikkate alinmasi1 gerekir (Yildirim,

1998).
2.3.2. Yaratic1 Bireyin Ozellikleri

Yaratict bireylerin 6zellikleri i¢in alan yazinda gesitli goriisler bulunmaktadir.
Yaratict birey, birbirinden farkli konular ile ilgili siirekli soru sorar, birbiri ile
alakasiz alanlar ile ilgilenir ve buluslarini alisilmamis sebeplere dayandirir. Sorun ve
problemlere iliskin pek cok 6zgiin ve zeki ¢dziim onerileri sunar (Ustiindag, 2003).
Yaratici bireyler, dogru sorular sorarak sorunlari tespit etme becerisine ve belirli bir
bilgi alaninda smirlar1 asma arzular1 da vardir. Bu bireyler zihinsel bir hareketlilige
sahiptir, bu sekilde problemlere yeni ya da uygun yaklagimlar iiretebilirler ve
zithiklar1 degerlendirebilirler. Buna ek olarak basarisizlik riskini de goze almaya
isteklidirler (Rowe, 2007). Dogan’a (2007) gore yaratict bireyin 6zellikleri; uyum
iginde, sabirli, dikkatli, esnek, akici, orijinal, duygulu, kaderci, zeki, enerjik, hayal
giicli giiclii, mizah anlayigia vakif; tutucu, sezgileri kuvvetli, soru sorabilme, sentez
yapabilme, degisiklik ve farkliliktan hoslanma gibi 6zelliklerdir. Yaratici bireylerin
en one ¢ikan Ozelliklerinden biri de, akillarma gelenleri denemekten ¢ekinmemeleri

ve yanlig yapmaktan korkmamalaridir (A¢ikgoz, 2003).

Ustel (1996), yaratict kiside mevcut olan dzelliklerin ilk sirasina devaml

olarak geligsme niyetini koyar ve devaminda da asagidaki 6zellikleri sayar.

e Merakli olma,

e Yeni fikirlere agik olma,

e Daha 6nce denenmeyeni deneme,
e Aligkanliklarin1 gézden gecirme,
e lyimser olma,

e Ozgiivene sahip olma,

e Makul miktarda hirsa sahip olma,
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e Zorluklara kars1 vazgecmeme,
e Yapici kuskuculuk,

e (Caliskan olma,

e Ug boyutlu diisiinebilme,

e Ayrmtilara dikkat etme,

e Yaraticilik siirecinden keyif alma, yaratici bireylerde olan 6zelliklerdir.

Yazarlar, sanat¢ilar ve bilim insanlarinin yaraticilik diizeyleri yiiksek olup,
diger alanlarla ilgilenen yetiskinler hakkinda yapilan arastirmalara gore yaratici
kisilerin ozellikleri esneklik, akicilik, ayrintilandirma, belirsizlige tahammiil,
Ozgiinliik, hassasiyet, merak, bagimsizlik, yansitma, diisiincelerini eyleme dokme,
motivasyon, konsantrasyon, kararlilik, aidiyet hissi ve mizah anlayisi seklinde

siralanabilir (Guilford, 1973).
2.3.3. Bilimsel Hayal Giicii

Literatiirde “Bilimsel Hayal Giicii” ile ilgili tanimlara pek az rastlanmaktadir.
Tiirk Dil Kurumu sézliigiinde ise “bilimsel” kelimesi, “bilimle ilgili, bilime dayanan,
ilmi” olarak ge¢mekte olup; “hayal giicli” ise, “zihnin hayal yaratma yetisi, diis giicii,
imgelem, muhayyile; ge¢mis yasantilara 6zgii 6gelerle simdiki yasanti arasinda bag
kurma giicii; bir nesneyi, o nesne karsimizda olmaksizin tasarimlama yetisi” olarak

gecmektedir (TDK, 2017).

Shepard (1988) bilimsel hayal giiciinin 6nemli oldugunu, iinli bilim
insanlarmin biiylik basarilarindaki bilimsel hayal giiciiniin rolii aragtirmasi ile
gosterdi. Ozellikle Shepard “bilimsel hayal giicii” terimini kullanarak bu
basarilardaki verimlilik ve yaraticilik 6zelligini 6ne slirmiistiir. Kim vd. (2009)
bilimsel hayal giicii, diisiinmeyi, bilhassa bilimdeki sezgisel diisiinmeyi biiyiik
oranda etkilemektedir. Ayni1 zamanda, bilimsel hayal giiciinii bilim egitiminde
uygulamak, bilimsel arka planda basitge goriintii/resim olusturmak anlamina
gelmemekle beraber yeni seyler meydana getirmek ve sonuc¢ almak gibi yaratici
yonlerini 6n plana koymak anlamina gelmektedir. Ayn1 zamanda bilim insanlarinin

son roportajlarinin sonuglarini analiz eden yazarlar asagidaki sonuglara ulastilar. flk
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olarak, bilim insanlarmin hayal gilici dogaya mevcut ¢ercevenin oOtesinde
bakmalarina yardimci oldugu gibi, yeni perspektiflerle bakmalarina yardimci olur.
Ikincisi, hayal giiciiniin (imgelemenin) kesin amagclarin1 ve arastirmaci konularini
etkiler. Ugiincii olarak, hayal giicii bilimsel bilgiye dayanan gercekligi géz oniine
¢ikarir. Dordiincii olarak c¢esitli deneyimler, merak ve hayret bilim insanlarinin hayal

giiclerinin itici giiclinii olusturur. (Mun vd., 2013)

Bilimsel hayal giicii; bilimsel bilgi, yaraticilik, yaratic1 diisiinme ve iiretkenligi
kapsamaktadir. Bilimsel nitelikleri, bilimsel sonuglar ve bilim insanlarmin {iriinler
olusturma kabiliyetleri iizerinde biiyiik bir etkiye sahip oldugu kabul edilmektedir.
Bunun yani sira bilimsel hayal giicii genel hayal giiciinlin bir parcast oldugu icin
genel hayal giiciiniin 6zelliklerini igerir. Boylece bilimsel hayal giicii sonug olarak
bilimsel kavramlar ya da fenomenler, ge¢mis deyimler ve bilimsel bilgi dolayisiyla
hayal giicliniin his ve duygularla ilgili oldugu goriisiinii iceren anlayisa dayali sorun
yaratmak veya ¢dzmek icin yaratici diisiinme yetenegi olarak tanimlanir (Egan, 1992;

Warnock, 1977; White, 1990)

Bilimsel hayal giiciiniin 3 &zelligi vardir. ilk olarak genel hayal giiciiniin
Ozelliklerini ihtiva eder. Hayal giicii, hafiza ve mantik gibi biligsel yeteneklerle
alakalidir (Barrow, 1988; Egan, 1992). Bunlarla birlikte duygusal hisleri etkiler, bu
gibi hislerin altinda uyarilabilir (Egan, 1992; Warnock, 1977; White, 1990) ve o6nceki
deneyimlerle yakin bir sekilde bagdastirilir (Vygotsky, 2004). ikinci olarak, bilimsel
hayal giicii yaraticilikla yakin bir sekilde baglantilidir. Bilimsel hayal giicli gecmis
deneyimlere ve bilimsel bilgiye dayali yaratici rekonstriiksiyonu (yeniden yapim)
icine alir (Warnock,1977). Bu o6zellikler, ¢ogu bilim insani tarafindan gosterildigi
gibi, yeni bilimsel icatlarin temelini olusturur (Shepard,1988) ve bilimsel olarak
hayalperest olan 6grenciler orijinal ve yaratici fikirler ortaya koyacaktir. Son olarak
bilimsel hayal giicli kurgudan farkl, iliretken Ozelliklere sahiptir ve yeni bir sey
olustururken giiclii bir sekilde kullanilir. Bunun yansira birinin ger¢eklik duygusu,
bilimsel hayal giiciiniin sonucunda, yeni edinilmis bilimsel bilgiye dayali gerceklik
ile genellikle tutarli olmak zorundadir. Bagka bir deyisle bilimsel hayal giicii,

insanlarin ¢ogundaki gerceklik tarafindan meydana gelen duygularin iiretimini
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bertaraf ederek gercekligi icine alir. Bilim insanlari ile olan roportajlarin sonuglar
bilimsel hayal giicliniin yapisini: duygusal hisler, yaraticilik ve gergeklikleri de giiglii

bir sekilde destekler.(Mun vd., 2013).

Bilimsel hayal giiciinii tanimlamak ve boyutlarini inga etmek icin hayal giiciine
bagh bilgi kaynaklar1 degerlendirildiginde bilim insanlarinin basarilar1 ile bilimsel
hayal giicliniin son derece baglantili oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Shephard, 1988).
Mun vd. (2013) yaptiklar ¢aligmalar ile bilimsel hayal giiciiniin 3 6nemli boyutunu
tamimlamiglardir. Bu boyutlar; bilimsel hassasiyet, bilimsel yaraticilik ve bilimsel

uiretkenliktir.
2.3.3.1. Bilimsel Duyarhhk(Hassasiyet)

Bilimsel duyarlilik, birinin hayal kurmasi i¢in olanak saglayan itici gii¢ olarak
tanimlanmaktadir. Bilimsel duyarlilik, 6grencilerin bilimsel anlay1s, bilgi ya da dogal
fenomenleriyle hayal giiciinii uyarir ve onlar1 yaratici aktiviteler i¢in tutkulu olmaya
tesvik eder (Ren vd., 2012). Liang vd. (2012) bilimsel hayal giicliniin insani
duygulart olusturan faktorleri icermektedir ve bu faktorleri 'hassasiyet' olarak
adlandirabiliriz. Ayni1 zamanda, bilim insanlarinin meraklari, ilgileri ve dogaya olan
saygilari, onlarin bilimsel aktivitelere katilmalarini saglar ve hayal giiclerini ifade
etmelerine yardime1 olur. Cevresel fenomen ve bilimsel olaylardaki merak ve ilgi
bilimsel hayal giiclinii uyardik¢a bilimsel hassasiyet bir itici gii¢ karakteristigine

sahip olur.

Bilimsel hassasiyet 6grencilerin de hayal etmesini saglayan itici giicli ifade
eder. Bilimsel hassasiyet, bilimsel kavramlar icin bilimsel hayal giicilinii, bilgi,
fenomenler ve olaylar1 uyarir ve bilimsel aktiviteler i¢in tutkuyu da icine alir.
Bilimsel hassasiyetin alt boyutlar1 'duygusal anlama' ve 'hayal tecriibesi' olarak
siralayabiliriz. 'Duygusal anlama' bilimsel kavramlar ve duygu bilin¢li fenomenleri
anlama yetenegi ile ilgilidir. Bu su goriiste belirtilmistir ki hayal giicii yakin bir
sekilde insan his ve duygulartyla baglantilidir (Csikszentmihalyi, 1996; Liang vd.,
2012; Ribot, 1906; Vygotsky,2004). Bilimsel bilginin insan yaraticiligi, enerji, tutku,

iimit, korku ve buna benzer duygularin {iriinii oldugunu anlayarak fark ediyoruz ki
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bilimsel bilgi ve fenomenler duygusal olarak erisilebilirdir. Smith ve Mathur (2009)
hayal giicii kuvvetli(hayalperest) ¢ocuklarin ayni zamanda duygularimi diizenleme

yetenegine sahip olduklarini iddia etmislerdir.

'Hayal etme tecriibesi' birinin bilimsel olarak hayal etmesi i¢in gereklidir ve
bu ilgi ve merakla, sira dis1 ve ekstrem seyleri diisiinme yetenegini veya gergeklikten
cok uzak fenomenler hakkinda diisiinmeyi ifade eder. Egan'a(1992) gore bu, sira dist
ve ekstrem seyleri hayal eden ve bunlara odaklanan ilk ve ortaokul dgrencilerinin
karakteristiklerini igine alir. Bu konuda, Taylor vd. (2004) kisilestirmede yer alan
cocuklarm duygu anlayisi Olglimlerinde yer almayan cocuklardan daha yiiksek
puanlar aldigin1 bildirdiler. Lee vd. (2003) tarafindan oOnerilen hayal giiciiniin
arastirilmasindaki 10 farkli 6grenme aktivitelerinin iginde “gercekte olan bir seyi
yokmus gibi diistinmek”, “var olmayan bir seyi varmis gibi diistinmek”, “belirli bir
seyi insanmis gibi ele almak”, “'belirli bir esyay1 insan yerine koymak” ve “iiretimin

genel siirecini alisilmisin disinda diisiinmek™ aktiviteleri yer alir.
2.3.3.2. Bilimsel Yaraticihk

Bilimsel yaraticilik, 6grenciler karsilagtiklari bir problemi ¢d6zmede hayal
giiclinii kullandik¢a ortaya ¢ikan bir nitelik olarak tamimlanir. Bilimsel hayal giicii,
yaratici problem ¢ozme siirecini de ihtiva eder (Wieslawa 2003). Bilimsel hayal
giicliniin Ozellikleri arasinda G6grencilerin yeni bir problem bulmasi ve bununla
birlikte bu problemi ¢6zmek i¢in yeni ve uygun yontemler bulmasi vardir. Bilimsel
yaraticilik diger yaraticiliklardan farkhdir (isler ve Bilgin, 2002). Bir ihtiya¢ ya da
bir problemi ¢ézme istegi oldugu durumlarda giin yiiziine ¢ikar (Terzioglu, 1993).
Bilimsel yaraticilik sadece ¢esitli materyalleri iiretmekle kalmayip bunun yani sira
sorunlar1 ¢ézmeye calisan ve entelektiiel faaliyet i¢in bir tutkuya sahip olmak ile
ilgili bilimsel olarak hayal etme 6zelliklerini igerir. Hayal giicii, eski iliskilerden yeni
iliskiler kurmamiz1 ve yeni iligkilerde ise eski ozellikleri gormemizi saglar (Liang
vd., 2012). Kiigiik (2006)’e gore bilimsel bilgi biitiin ve mutlak dogru degildir,
deneyseldir, kismen insan hayalciligine ve yaraticiligina baghdir. Yeni delillerin
1s518inda veya aym verilerin farkli yorumlanmasiyla bilimsel bilgilerin analizleri

degisebilir. Bilim insanlarmin bilimsel bilgi iiretmesi icin yaraticiligi ve hayal
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giiclinii kullanmasi1 sezgisel deneyimler veya deneysel delillerin siraya konulmasi
gerekir. Bilimsel yaraticiligin siire¢ boyutunda yer alan diisiinme, problemi ¢ézmek
icin dogru ya da yanlis, uygun ya da degil ¢ok cesitli cevaplar iiretebilmedir. Hayal
etme ise bilinen obje ve fikirlerle zihinsel bir ortam ya da olgu tasarlamaktir (Atasoy
vd., 2007). Ren vd. (2012) orijinallik, cesitlilik ve esnekligi bilimsel yaraticiligin
ozellikleri olarak tamimlamaktadir. Bilimsel yaraticiligin bu 6zelliklerinden; akicilik
(cok sayida fikir tiretebilme), esneklik (ayn1 uyaricr ile ilgili degisik fikirler liretme
ve birbirinden degisik yaklasimlar kullanma), orijinallik (yeni ve az rastlanan fikirler

iiretme) yeteneklerini de igerir (Torrance ve Goff, 1989).

Yukaridaki agiklamalardan yola ¢ikarak bilimsel yaraticiligin tamimini yapan
Moravcsik’e (1981) gore bilimsel yaraticilik; bilimsel bilgiye eklenen yeni
diisiinceleri kavrarken, bilimde yeni teorileri formiile ederken, doganin yasalarim
aciklayan yeni deneyleri bulurken, 0zel alanlardaki pratik bilgiyi bilimsel
diisiincelerin gelisimine uygularken, bilimsel arastirmanin yeni 6zelliklerini fark
ederken, bilimsel etkinlikler i¢in planlart ve projeleri Ozgiinlestirirken, halkin
zihninde bilimsel goriiniime yonelik diisiincelere yol agmada ve diger bir¢ok alanda

ortaya cikar.

Bilimsel yaraticiligin 6zellikleri Hu ve Adey (2002) tarafindan asagidaki gibi

siralanmuistir:

e Bilimsel yaraticilik bir ¢esit beceridir.

o Bilimsel yaraticilik bilimsel bilgi ve becerilere bagli olmalidir.

e Bilimsel yaraticilik durgun yap1 ve gelisimsel yapinmn bir birlesimi
olmalidur.

e Yetigskin ve olgun bilim insanlar1 bilimsel yaraticiligin ayni temel
zihinsel yapisina sahiptir fakat sonralart bu daha gelistirilir.

e Yaraticilik ve analitik zekd zihinsel beceriden kaynaklanan tekil bir

fonksiyonun iki farkli faktorleridir.
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Bilimsel yaraticilik sonucu ortaya konacak iirlinler teknik iriinler olmali,
bilimsel bilgiyi ortaya koymali, bir bilimsel olgu ile iligkili olmali ve bir bilimsel

problemi ¢6zmek i¢in tasarlanmalidir (Atasoy vd., 2007; Hu ve Adey, 2002).
2.3.3.3. Bilimsel Verimlilik

Bilimsel verimlilik yeni fikirler iiretme kabiliyeti olarak ifade edilebilir.
Bilimsel hayal giicii, yogun bir sekilde yeni bir seyler liretmek i¢in kullanildig:
zaman en anlamli hale gelir. Cogu elde edilmis bilimsel basar1 da bilimsel hayal
giicliniin kullanimi ile kazamlmistir (M. Kind ve V. Kind, 2007; Shepard, 1988).
Bahsi gecen bilimsel basarilar ig¢inde hali hazirda mevcut olan seylerin
doniistiiriilmesi ve yeni bir sey yaratmanin yaninda yeniden kesfedilmesi de yer alir.
Yeni bir seyler meydana getirme bilimsel/pratik uygulamayla ve bilimsel mantikla
pratik olmayani degil, miimkiin olan1 tanimay1 gerektirir. Ozellikle bilimsel hayal
giicliniin bilimsel bilgiye dayandirilmasi ve bilim insanlarinin hayal giiciiniin
gergeklestirmesi sayesinde yeni sonuglar elde etmek bakimindan farklidir (Mun vd.,
2013). Bu durum bilimsel hayal giicii ile fantezi ya da saniy1 ayiran 6nemli bir

Ozelliktir.

Bilimsel verimliligin alt boyutlarim “yaratma”, “lretkenlik(tiiretme)” ve
“bilimsel gergeklik duygusu” olarak siralayabiliriz. Yaratma ve tliretme yeni
yontemler bulmak ya da yeni bir seyler yaratmak, degistirdikten sonra esyalar1 farkli
gormek ve bilimsel bilgileri kullanarak problemleri ¢dzmenin metotlarin1 bulma
arzusunu i¢ine alir. Bilimsel verimlilik bu sekliyle, bilimsel hayal giiciinii fanteziden
ayirir.  Passmore(1998) fanteziyi bilimsel hayal giiciine doniistlirmenin imkan
dahilinde oldugunu belirterek hayal edebilmeyi “disipline edilmis fantezi” olarak
diistinmiistiir. Bilimsel verimlilik bilimsel bir gercekligi de ihtiva eder. Bilimsel
hayal giicii, kurgudan ya da yanilmadan yalnizca amag¢ ve iretkenlikle ayirt
edilebilir. Bu sebeple verimlilik bilimsel hayal giiciiniin en 6nemli yoniinii olusturur.
Bu bilimsel olarak hayal etmenin essiz bir 6zelligidir. Birgok bilimsel bulus ve icatlar
bir zamanlar yapilmasi miimkiin olmayan seklinde diisliniiliirdii. Fakat bilim
insanlari, diizgiin bir bilimsel gerceklik duygusunu barindirdiklari igin, projelerinin

hayata gecirebilme olasiligini fark ettiler ve bu sekilde imkansiz goriileni miimkiin
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kildilar. Bilimsel hayal giicii, bilimsel bilgiye dayanan bilimsel gerceklik duygusu
yoluyla hayal edilenin gergeklestirilebilip gerceklestirilemeyeceginin belirlenmesine

yardim edebilir olmalidir.
2.4. Ilgili Aragtirmalar

Diinya capinda istiin yetenekliler ile ilgili az da olsa arastirma calismalar
goriilse de bilimsel hayal giicii ile ilgili ¢alismalara ¢ok c¢ok az rastlanmaktadir.
Ustiin yeteneklilik ile ilgili arastirmalarda dzellikle okul &ncesi ¢agda iistiin yetenekli
cocuklarin tespit edilmesiyle ilgili olan ¢aligmalara literatiirde daha az
rastlanmaktadir. Ilgili arastirmalar boliimiimiizde bilimsel hayal giicii ve iistiin

yeteneklilik ile ilgili calismalara yer verilecektir.

Mun vd. (2013), bilimsel hayal giiciiniin etkileri ve Koreli 6grencilerin bilimsel
hayal giiclinii incelemek icin bilimsel hayal giicii envanteri olarak adlandirilan bir
envanter gelistirdiler ve bu envanteri aragtirmaci faktor analizini kullanarak, bir sinav
faktoriyel yapisinin yaninda 4.-8.simif 6grencilerine uyguladilar. Uygulamada ilk
olarak bilimsel hayal giictinti(SII) tanimladilar ve bilimsel hayal giiciinii 6lgmek icin
baslica bir envanter gelistirdiler. Ogrencilerin bilimsel hayal giiciinii 6lgen bir anket
gelistirmek i¢in 3 temel unsurunun anlaminm bilimsel hayal giicli boyutlarinda daha
detayli bir sekilde analiz ettiler ve aragtirmacilar arasindaki literatiir ve tekrarlayan
tartigmalara dayali alt bilesenleri belirlediler. Bunlari; bilimsel duyarlilik, bilimsel
yaraticilik ve bilimsel verimlilik olarak siraladilar. Bu c¢alismalara dayanarak
ogrenciler icin bilimsel hayal giiclinlin baslangi¢c envanterini tasarladilar. Her alt-
boyut icin 3 ila 5 arag, toplamda 29 arag secilerek olusturulan bu ¢alismada her arag
belirlenmis boyutlara uymas1 igin gelistirildi. Baslangic araclarini gelistirirken
uyumlu mevcut enstriimanlari gézden gecirdiler; bunlar: hayal giicli gostergesi(
Liang vd., 2012); yaratic1 hayal giicii testi(TCI) (Ren vd., 2012); bir hayal giicii
Olceginin kabiliyeti (Lee, 2008). Liang vd. (2012) yaratic1 hayal giicli ve iiretken
hayal giicii olmak iizere iki boyutlu bir hayal gilicii gostergesi olusturmustur.
Gostergede alti-noktali Likert 6l¢egi kullanildi ve asil bilesen analizi ve dogrulayict
faktor analizi kullanarak ¢6ziimlendi. Sonuglar gosterdi ki yaratici hayal giicli

orijinallik, verimlilik(iiretkenlik), hassasiyet, sezgisellik, odaklanma ve kesfetmekten
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olusurken iiretken hayal giicii etkinlik, diyalektler, kristallesme ve degisimden
meydana gelir. Ren vd. (2012)’ne gore “yaratici hayal giicii” yaratici problem ¢dzme
stirecidir ve yeni, orijinal ve degerli olusumlarin iiretildigi bir islem yolu ile yani
yaraticilik ile baglantilidir. Yaratict hayal giiciiniin 6zelliklerini tanimlayarak hayal
giicll testini(TCI) bu 6zelliklere dayanarak gelistirdiler. TCI ¢izim bdliimii ve kelime
boliimiinii icermektedir. Cizim ve kelime boliimleri zenginlik, esneklik, genislik ve
orijinallik boyutlar1 i¢in puanlar igerir. TCI testini 4320 Cinli ortaokul/lise
ogrencisinde uygulandi ve Cinli 6grencilerde yaratici hayal giicliniin gelistigini
yapilan uygulamanin neticesinde rapor ettiler. Lee(2008) sanat egitimi i¢in bir hayal
giicli 6lgegi gelistirdi. Bu alet 38 6lcekten, 5 boyuttan: Mantikli hayal kurma giicii
yetenegi, his ve duyarlilik, durum, fantezi hayal giicii ve tlirlin(verim) hayal giiciinden
olugmaktadir. Bu arag 5 noktali Likert Olcegini kullandi ve yapisal gecerliligini
belirlemek i¢in 490 ilkokul 6grencisinde uygulandi. Araglar ilkokul ve ortaokul
Ogrencileri tarafindan kolayca anlasilabilecek sekilde tasarlandi. Psikometrik
fenomenleri Olgmek i¢in tasarlanmis 5 noktali Likert olgegi (1. Kesinlikle
katilmiyorum, 2. Katilmiyorum, 3. Kararsizim, 4. Katiliyorum, 5. Kesinlikle
Katiliyorum) bu aragtirmada kullanildi(Gable & Wolf, 1993). Baslangi¢ araglar
iginde bilimsel hassasiyet i¢in 11 tane, bilimsel yaraticilik i¢in 10 tane ve bilimsel
iiretkenlik icin 8 tane ara¢ hazir hale getirildi. Araclar Kore dilinde gelistirildi. igerik
gecerliligi igin gelistirilmis envanter bilim egitimindeki uzmanlarin paneli tarafindan
degerlendirildi. Panelin her iiyesi her ifadenin amag icin yeterli olup olmadigini ve
her olgekteki araglarin bilimsel hayal giiciiniin her boyutu icin yeterli olup
olmadigiyla ilgili bagimsiz degerlendirmelerini yaptilar ve tablo-1’de uyguladiklar

kriterler gosterilmistir.
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Tablo — 1: Bilimsel Hayal Giicii Envanteri

1. Kullandigim seyi ilk olusturan kisi mitkemmel
bir insandir.
2. Kopek ve kedi gibi hayvanlar da benim gibi
Faktor — 4 duygular yasiyor.
Duygusal Anlama | 3. Hayvanlar veya bitkiler gibi doganin unsurlarin
arkadasim gibi hissediyorum.
4. Gokyiiziindeki bulutlara ve agaglara ne zaman
= baksam, onlarin inanilmaz oldugunu
T% diistiniiyorum.
= 1. Siklikla 'eger yapsaydim' diye diisiiniiriim.
A 2. "Hava yoksa ..." gibi ger¢ege aykirt bir durum
o Faktor — 2 diistiniirim.
g Hayal Etme 3. Sik sik kendimi farkli seyler hayal ederken
M Deneyimi bulurum.
4. 'Ben bir ki1z olsaydim (veya oglan ¢cocugu) gibi
ters diisiinmek ilgingtir ..."
1. Siklikla olma olasiligi olan seylerin cevaplarini
bulmaya ¢aligirim.
Faktor — 3 2. Problemin ¢6ziimii kolay olmadig1 zaman,
o | Cesitlilik problemi ¢6zmek i¢in farkli bir yol denerim.
7‘3‘ Tj 3. Bir sorunun cevabini buldugumda, ¢cok mutlu ve
2| s heyecanli olurum.
Q = 1. Siklikla garip veya ¢ok siradigi oldugumu
Té Faktor — 5 duyarim. - .
= Orijinallik 2. Sll'(hkla baskalarinin yapmadigi seyleri merak
@ ediyorum.
3. Mevcut seyleri kullanmiyorum, kullanmadan
once bir sekilde degistirmeliyim.
1. Bir nesnenin ne zaman yeniden diizenlendigini
veya dondiiriildiigiinii kolayca anlayabiliyorum
Faktor — 1 2. Pargaladigim veya birlestirdigim bir sey ilkesini
Yaratma ve anlamay1 ¢ok merak ediyorum.
Tiiretme 3. Bir seylerin ardindaki ilkeyi buldugumda, onu
o iceren bir durum aklima gelir.
% 4. Yeni diisiincelerin ortaya atilmasi ya da
s problemlerin ¢6ziilmesi heyecan vericidir.
> 1. 'Harry Potter' gibi olaylarin gergekten de
0 FaktSr — 6 ge"rc;?klesebil'ec'egini dﬁsﬁnﬁyorurvn.. o
é Bilimsel 2. Biiyli ya da sihirbazlik gercek degil, ama hiledir.
M Gergeklik

Kaynak: Mun vd. (2012)
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Ustiin yetenekliler ile ilgili olarak Ablard ve Parker’in (1997) yaptiklari
caligmada; akademik agidan iistiin yetenekli ¢ocuklarin anne ve babalariin tamamen
akademik basartya odaklanmis olduklarini, ebeveynlerin miikemmeliyetgi
tutumlarimin ¢ocuklarin yiiksek hedefler belirlemesini sagladigini, ailelerin iist diizey
beklentilerinin iistiin yetenekli ¢ocuklar1 olumsuz etkiledigini meydana g¢ikarmistir.
Ustiin yetenekli cocuklarin ebeveynlerinin basarida 1srarci ve hatalara karsi elestirel
davranan aileler olduklart ve asir1 bir baski unsuru olusturmaksizin ailelerin {ist
diizey basar1 beklentisinin ¢ocuklarda anksiyete olusturdugu arastirmanin

bulgularindandir (Ablard ve Parker, 1997: 650-665).

Kloosterman (1999) ¢ift dil bilen iistiin yetenekli ilkogretim cagindaki 12
Ogrencisinin; onlarin egitim ortamlarinin, evlerinin, okullarmin ve toplumsal
cevrelerinin; kisisel (sosyoduygusal, dilbilimsel ve mantiksal agidan) ve kiiltiirel
ozelliklerini agiklamaktadir. Caligmada bilgi toplama ve analiz igin etnografik
goriismeler gbézlem ve dokiiman incelemeyi igeren “vaka inceleme” metodu
kullanilmigtir. Bu 6grencilerin yeterliliklerini tam olarak tanimlayabilmek i¢in her
birinin gereksinim, ilgi ve yeteneklerini anlamak kadar onlarin yeteneklerini,
akademik basarilarin1 ve dil bilgilerini etkileyen okul ve ev faktorlerini de incelemek
gerekmektedir. Katilimcilarin aile ve okul gevreleri onlarin sosyoduygusal ve
kavramsal gelisimlerinde biiyiik rol oynamaktadir. Katilmeilarm yaslarmin kiigiik
olmasi sebebi ile akademik basarilari, yetenek gelisimleri ve iki dil bilme 6zellikleri
onlarm kendi istekleri ve kisisel motivasyonlarindan ziyade ailelerin ve
Ogretmenlerin davraniglar1 ve kararlar neticesinde sekillendigi ortaya cikmustir.
Bireylerin dil bilgisi ve kavramsal gelisimini etkileyen aile faktorleri: duygusal

destek, aile degerleri, aile i¢i saygi, egitim ve bireyin yetisme tarzidir.

Miller (2000), o6grenme giicliigii ¢eken iistiin zekali ogrenciler ile yaptigi
calismada, uzaysal yetenekle aldkali testlerde beklenmedik sekilde diisiik sonuglar
alan Ogrenme giicligii ceken istiin yetenekli Ogrenciler, iyi hafiza gerektiren
mantiksal testlerde basarili bir performans gostermiglerdir. Fakat algilama ve sonug
¢ikarma gibi iligkiler iceren roman inceleme testlerinde daha diisiik sonug aldiklari

gozlenmistir.
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Valdes (2002) iistiin yetenekli 0grenciler ile yaptigi ¢alismaya terciimanlik
yapan 25 lise 0grencisi katilmistir. Arastirma; iistiin yetenekli 6grencilerin stres
altinda zor terciime gorevlerinde yeteneklerini gosterebildiklerini agiga ¢ikarmistir.
Bu calisma neticesinde iistiin yetenekli 6grencilerin hafiza, analitik, yetenek,
algilama hizi, iiretim ve strese dayamiklilik konularinda basarili olduklar

goriilmiistiir (Valdes, 2002: 206).

Kanevsky (2011) iistiin zekali ve yetenekli olarak tanilanan 6grenciler ile iistiin
zekali ve yetenekli olarak tan1 almayan Ogrencilerin miifredat farklilastirma
tercihlerini aragtirdig1 ¢aligmasinda, 416 (3.-8. sinifa kadar) iistiin zekali ve yetenekli,
230 da ustiin zekali ve yetenekli olmayan 6grenci ile galigmigtir. 110 maddeden
olusan Ogrenme I¢in Olasiliklar (Possibilities for Learning) anketine verilen cevaplar
dogrultusunda en cok tercih edilen ve edilmeyen maddelerden belirlenen temalar
“hizlandirma, igbirlik¢i ¢alisma, se¢im, 6gretim programinin igerigi, degerlendirme,
actk uclu etkinlikler, uzman bilgisi, Ogretmen/6grenci iliskisi ve Ogrenmeyi
paylasma” olmustur. Her iki grupta da en popiiler olan temalar kendi hizinda
ilerleme, se¢im hakki ve calisma arkadasini segmedir. Ustiin zekali ve yetenekli
olarak tanilanmayan gruba nazaran tanilanan gruptaki 6grenciler karmasik, miifredat
disindan ve karmasik bilgiyi 6grenmeyi; fikirler arasinda baglantilar kurmay1; bazi
zamanlarda diger arkadaslan ile ¢calismay1 ve kendi iiriin formatlarim1 segebilmeyi
daha ¢ok tercih etmiglerdir. Ayrica {istiin zekali ve yetenekli 6grencilerin 6grenme
icin smifin geri kalanim1 beklemekten ve yardim istemekten hoslanmadiklar1 da

ortaya ¢ikmistir.

Altintag vd. (2013)’in yaptig1 calismada, iistiin yetenekli dgrencilerin egitimi
icin kullamlan Purdue 3 asamali modeli tamitilmigtir. Tiirkiye’deki ortaokul
diizeyindeki 6grenciler i¢in 7. siif “Bilingli Tiiketim Aritmetigi” konusuyla ilgili bu
modele dayal1 gelistirilen etkinligin etkisini saptamak ve bu etkinligin 6grencilerin
yaratici diislinme becerilerini gelistirip gelistirmedigini tespit etmek amaglanmistir.
Istanbul’un Uskiidar ilgesinde yer alan Capitol Ik gretim Okulu’ndaki 61 dgrenci ile
bu etkileri ortaya ¢ikarmak i¢in deneysel bir ¢alisma gergeklestirilmistir. “Bilingli

=19

Tiiketim Aritmetigi” konusu deney grubundaki 33 6grenciye Purdue modeline dayali
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olarak gelistirilen bir etkinlik kullanilarak anlatilmigtir. Ayn1 konu 28 kontrol grubu
Ogrencisine, konuyla ilgili Milli Egitim miifredatinda yer alan etkinlikler kullanilarak
anlatilmistir. Uygulama oncesi ve sonrasi yaraticilik 6lgegi (Ne kadar yaraticisiniz?)
iki gruba da uygulanmistir. Calismadan elde edilen sonuclara gore, kontrol ve deney

grubunun yaraticilik son test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir

farklilik vardir.

Mevcut aragtirmalar, her ne kadar az olsa da, iistiin zekdli veya yetenekli
bireylerin, iistiin yetenekli olmayan bireyler ile arasinda bir farklilik s6z konusudur.
Bu farklilik bireylerin yaraticiligimi etkiledigi gibi, onlarin motivasyonunu ve hayal

giiclerini de etkiledigi diisiiniilmektedir.



UCUNCU BOLUM
YONTEM
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismada bir nitel arastirma yontemlerinden fenomenografik arastirma
deseni kullanilmistir. Fenomenografi, Marton (1986) tarafindan ortaya atilmis ve
"Insanlarin etraflarindaki diinyada yer alan fenomenlerle ilgili yasanti,
kavramsallastirma, algilama ve farkli perspektiflerden algilamalarimi cesitli nitel
yollarla bir yapi olusturmalarini saglayan bir yapidir" olarak tanimlanmistir.
Insanlarm cesitli fenomenler, ilkeler, kavramlar iistiindeki anlayislarina bakildiginda,
her bir fenomen, ilke yada kavrami nitel olarak farkli yollarla anladiklarini ve bu
anlama cesitlerinin de smirh sayida oldugunu ifade etmektedir. Fenomenografik
arastirmanin  temel amaci, saptanan kavramlarin dogruluk veya gergege
uygunlugundan daha ¢ok, kavramlar ile ilgili algilamalarin tanimlama kategorilerini
ortaya ¢ikarmaktir (Marton, 1986). Ortaya cikarilan bu tanimlama kategorileri bir
kavramin ka¢ farkli yolla algilanabilecegini ve tanimlanabilecegini bize
gostermektedir (McCosker vd., 2004). Caligmada 6grencilerin bilimsel hayal giicii

belirlenmeye ¢alisildig i¢in bu yontem seg¢ilmistir.

3.2. Cahsma Grubu

Bu calisma 2016-2017 egitim ogretim yili, Konya Meram Bilim ve Sanat
Merkezi’'nde egitim gormekte olan, {istiin yetenekli oldugu Milli Egitim
Bakanligi’nin tespit ettigi uzmanlar tarafindan uygulanan WISC-R (1974) testi ile
daha Onceden tespit edilmis (zeka testi puami 130’un iizerinde olan) 12 iistiin
yetenekli Ogrenci ile Konya’da bir 6zel okulda okumakta olan; 6gretmenleri
tarafindan daha 6nce aday gosterilmemis, grup veya bireysel zeka degerlendirmesine
tabi olmamis ve daha Oncesinden iistiin yetenekliler ile ilgili herhangi bir destek
egitimi almamig &grenciler arasindan rasgele segilmis 12 istiin yetenekli olmayan
ogrenci ile yapilmustir.

Calisma grubu goniilliiliik esasina gore iistiin yetenekli 6grenciler arasindan 5,
6, 7 ve 8. simif diizeyinde istiin yetenekli rastgele 3’er 6grenci olmak {izere toplam

12 {istiin yetenekli, iistiin yetenekli olmayan 6grenciler arasindan 5, 6, 7 ve 8. sinif
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diizeyinde 3’er 6grenci toplam 12 6grenci, genel toplam 24 G6grenci basit rastgele
orneklem yontemi ile tespit edilmistir. Arastirmaya katilan iistiin yetenekli 6grenciler
once kiz ve erkek olarak ikiye ayrilmis bu 6grencilerden 6’s1 kiz (%50), 6’s1 erkek
(%50) olacak sekilde segilmistir. Ustiin yetenekli olmayan grenciler de ayni sekilde
once ayrilmig daha sonra 6’s1 kiz (%50), 6’s1 erkek (%50) olmak {izere rasgele
secilmistir. Arastirmaya katilan biitiin 6grencilerin  sehir merkezinde bulunan

okullara devam ettikleri belirtilmistir.
3.3. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin verileri 2017 yilinda ¢izim yaptirilarak ve ¢izim yaptigi kagitlarin
arka kismina agiklamalar1 yazdirilarak toplanmistir. Arastirmada kullanilacak
sorularin se¢iminde literatiirde bu alanda yapilan ¢alismalardan ve {istiin zekalilarin
egitimi konusunda bu alanda yetkin iki Ogretim iiyesinin gorisleri alinmistir.

Arastirmaya katilan katilimcilara;

1- Yerc¢ekimi kuvveti olmasaydi sana gore diinyamiz nasil olurdu?

2- Giines bir anda yok olsayd1 sana gore diinyamiz nasil olurdu?

3- Bir uzay gemisiyle seyahat eden bir kisi oldugunuzu diisliniiniiz. Bu
seyahatiniz sirasinda yeni bir gezegen kesfettiniz. Sizce bu gezegen nasil bir

gezegendir?

seklinde 3 adet soru sorulmus ve bu sorular hakkinda hayal giiclerini
kullanarak bir ¢izim yapmalar1 istenmistir. Daha sonra yaptiklart bu c¢izimleri
aciklamalan icin ¢izim yaptiklar kagitlarin arkalarina agiklama yazmalan istenerek

yapilmistir.

Veri toplama siirecinde 6grencilerin birbiri arasinda fikir paylasimi yapmamasi

arastirmact uygulama siirecinde 6grencilerin basinda bizzat bulunmustur.
3.3.1. Giivenirlik

Farkli puanlayicilarin degerlendirmeleri arasindaki korelasyonu belirlemek
amactyla yapilan Pearson Korelasyon analizinde Ogretmen degerlendirmeleri

arasindaki korelasyon katsayis1 saptanmustir. iki gruptaki her bir 6grenciye 3 etkinlik
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kagidi verildiginden toplam 72 adet etkinlik kagidi Puanlayicilar tarafindan
degerlendirilmistir. Puanlayici 1 ve Puanlayic1 2 arasindaki korelasyon katsayisi 0.91
(n=72, p<0.001), Puanlayici 1 ve Puanlayici 3 arasindaki korelasyon katsayisi 0.86
(n=72, p<0.001) olarak bulunmustur. Bu sonuclar, arastirmaci (Puanlayici 1)
puanlamasinin, diger puanlayici puanlamalar ile istatistiksel olarak anlaml diizeyde
iligkili oldugunu gostermektedir. Bu nedenle arastirmaci puanlamasi bulgularin

analizinde esas alinmuistir.
3.3.2. Gecerlik

Calismanin gecerligi i¢in uzman goriisiine basvurulmustur. Sorularin grubun
diizeyine ve bilimsel hayal giiciinii 6lgmeye uygun olup olmadigi ve puanlama
anahtarmin bu ¢aligmaya uygunlugu konusunda alaninda uzman iki dgretim iiyesinin

goriigiine bagvurulmustur.
3.4. Verilerin Analizi

Calismada elde edilen veriler; bilimsel yaraticilik (akicilik, esneklik ve
orijinallik), bilimsel verimlilik (bilimsel gergeklik, yaratma, tiiretme), bilimsel
duyarliliklarina (duygusal anlama, hayal etme deneyimi) gore puanlama yapilarak

analiz edilmistir.

Verilerin analizinde verilen puanlamalar 3 fen bilgisi 0gretmeni tarafindan
yapilmistir. Puanlayicilar, ¢ocuklarm iistiin zekdli olup olmadigimi bilmeksizin,
kodlanmig kagitlar karigik bir sekilde verilmis olup birbirlerinden bagimsiz olarak

¢izim kagitlarin1 puanlandirmislardir.
Elde edilen bulgulara gore veriler yorumlanmastir.

Verilerin analizinde agagida verilen “Bilimsel Hayal Giicii Puanlama Cetveli”

kullanilmastir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR ve YORUM

4.1. Besinci Stmf Ogrencilerinin Bilimsel Hayal Giicleri

Ustiin yetenekli ve {istiin yetenekli olmayan 5. siif dgrencilerinin “Bilimsel
Hayal Giiclerine” yonelik ¢izim kagidinin iizerinden; “Bilimsel Yaraticilik”,
“Bilimsel Duyarlilik” ve * Bilimsel Verimlilik” ana baghklar; “Akicilik”,
“Esneklik”, “Orijinallik”, “Duygusal Anlama”, “Hayal Etme Deneyimi”, “Bilimsel
Gergeklik”, “Yaratma” ve “Tiiretme” alt basliklari altinda puanlama yapilmis olup

elde edilen veriler Tablo 2’de gosterilmektedir.

Aragtirmaya katilan 5. smif 6grencilerinin ¢izimlerinden “Akicilik” puani iistiin
yeteneklilerde 131, tistiin yetenekli olmayan 6grencilerde 79; “Esneklik™ puani {istiin
yeteneklilerde 34, iistiin yetenekli olmayan 6grencilerde 24; “Orijinallik” puani {istiin
yeteneklilerde 24, {istiin yetenekli olmayan 6grencilerde 11 olarak puanlandirilmistir.
“Bilimsel Yaraticilik” ana baslig1 altinda ise iistiin yeteneklilerde toplam 189, iistiin
yetenekli olmayan Ogrencilerde 114 puan aldigi goriilmektedir. Elde edilen
puanlardan yola ¢ikarak iistiin yetenekli 5. smif Ogrencilerinin {istiin yetenekli
olmayanlara goére “Bilimsel Yaraticilik” ana boyutu ve alt boyutlar acisindan daha

yiiksek puana sahip olduklari sdylenebilir.

“Duygusal Anlama” puani iistiin yeteneklilerde 23, iistiin yetenekli olmayan
ogrencilerde 12; “Hayal Etme Deneyimi” puani istiin yeteneklilerde 27, {istiin
yetenekli olmayan Ogrencilerde 15 olarak puanlandirilmistir. Bilimsel Duyarlilik”
ana bashig1 altinda ise iistiin yeteneklilerde toplam 50, istiin yetenekli olmayan
ogrencilerde 27 puan aldig1 goriilmektedir. Elde edilen puanlardan yola g¢ikarak {istiin
yetenekli 5. smif Ogrencilerinin iistiin yetenekli olmayanlara goére “Bilimsel
Duyarlilik” ana boyutu ve alt boyutlar agisindan daha yiiksek puana sahip olduklar1

sOylenebilir.
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Tablo — 2: Ustiin Yetenekli ve Ustiin Yetenekli Olmayan 5. Simf Ogrencilerinin

Bilimsel Hayal Giicii Puanlandirma Tablosu

1. Ogrenci | 2. Ogrenci | 3. Ogrenci
5. Siif Ustiin Yetenekli Ogrenciler = |l =l = z
el 2| 2| 2| 2| E| 2| 2| 2 2
[} S [} S S [} [} S S 3
5] 95] N 175] 75] N N 75] 75] =
AKICILIK 117 (121141261219 |23 | 7 |131
2 YARATICILIK | ORJiNALLIK olole|2]2|4alo|8|2]24
:6 Toplam (Bilimsel Yaraticilik) 58 72 59 189
E DUYGUSAL ANLAMA saasls]i]3]2]2]2
é DU\?/I&II‘QIIﬁi]i:IIE HAYALETMEDENEYIMI |2 |3 |4 |4 |3 |3 |2 |2|4]|27
d Toplam (Bilimsel Duyarhlik) 18 17 15 50
n
= BILIMSEL GERCEKLIK 411|287 |31 |4]|2]32
]
= BiLiMSEL | YARATMA 2(o|3|t1]ojoflofo|2]s
VERIMLILIK | TgRETME olo|1]olofl1]o]o]o]2
Toplam (Bilimsel Verimlilik) 13 20 9 42
Ustiin Yetenekli 5. Simif Bilimsel Hayal Giicii Genel Toplam Puam | 281
1. Ogrenci | 2. Ogrenci | 3. Ogrenci
5. Sif Ustiin Yetenekli Olmayan Ogrenciler —|l Q] ol =] o] =] | 0 z
E| 2| E| 2| E| E| E| E| B 2
S| &| & 3| &| & S| o 5} 5
0] 95)] N N 175] N N 175] 175] =
AKICILIK 6 |13/14]1 8|4 | 5|6 ]|167]|79
BiLiMSEL | ESNEKLIK 34431 |2]3|3]|1]24
5 | YARATICILIK | ORJiNALLIK 41 l2]ofo|2]ofo|2|n
3=
&) Toplam (Bilimsel Yaraticilik) 51 25 38 114
=)
§ DUYGUSAL ANLAMA |21 21(0f2]2]1]12
< BILIMSEL -
1 21 4 1 1 1 1 212
E DUYARLILIK HAYAL ETME DENEYIMI 15
g Toplam (Bilimsel Duyarhhk) 11 6 10 27
% BILIMSEL GERCEKLIK 201|211 |31 |1|2]|14
o
= BILIMSEL | YARATMA ojlo|1|lofo|1]oflo|1]3
VERIMLILIK | -orpeTME ojofjolojo|1fo]o|o]1
Toplam (Bilimsel Verimlilik) 6 7 5 18
Ustiin Yetenekli Olmayan 5. Simf Bilimsel Hayal Giicii Genel Toplam Puani | 142
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“Bilimsel Gergeklik” puani {istiin yeteneklilerde 32, iistiin yetenekli olmayan
Ogrencilerde 14; “Yaratma” puam iistiin yeteneklilerde 8, iistiin yetenekli olmayan
ogrencilerde 3; “Tiiretme” puani iistiin yeteneklilerde 2, {istiin yetenekli olmayan
ogrencilerde 1 olarak puanlandirilmistir. “Bilimsel Verimlilik” ana basligi altinda ise
iistiin yeteneklilerde toplam 42, iistiin yetenekli olmayan 6grencilerde 18 puan aldigi
goriilmektedir. Elde edilen puanlardan yola ¢ikarak {istiin yetenekli 5. Sinif
Ogrencilerinin iistiin yetenekli olmayanlara gore “Bilimsel Verimlilik” ana boyutu ve

alt boyutlar a¢isindan daha yiiksek puana sahip olduklar sdylenebilir.

Aragtirmaya katilan 5. Simf 6grencilerinden {istiin yetenekli olan 6grencilerin
tim alanlardan daha yiiksek puan aldiklar1 goriilmektedir. “Bilimsel Hayal Giicii”
puanlarma genel olarak bakildiginda {istiin yetenekli olan 5. Sinif 6grencilerinin 281,
iistiin yetenekli olmayan 5. Sinif 6grencilerinin 142 puan aldig1 goriilmektedir. Elde
edilen puanlardan yola ¢ikarak {istiin yetenekli 5. Smif 6grencilerinin {istiin yetenekli
olmayanlara gore “Bilimsel Hayal Gilicii” acisindan daha yiiksek puana sahip

olduklart soylenebilir.

Sekil — 3: Ustiin yetenekli olmayan 5. simif 6grencisinin cizimi




61

Ogrencilerin yapmis olduklari ¢izimlerde de iistiin yetenekli ve iistiin yetenekli
olmayan 5. Sinif 6grencileri arasinda farkliliklar gézlemlenmektedir. Sekil 3’te “Bir
uzay gemisiyle seyahat eden bir kisi oldugunuzu diisiiniiniiz. Bu seyahatiniz sirasinda
yeni bir gezegen kesfettiniz. Sizce bu gezegen nasil bir gezegendir?” sorusuna
karsilik dstiin yetenekli olmayan 5. Sinif bir 6grencinin yaptigi ¢izim verilmistir.
Sekil 4’te ise ayni soruya karsilik ¢izim yapan iistiin yetenekli 5. Sinif bir 6grencinin

¢izimi verilmistir.

Sekil — 4: Ustiin yetenekli 5. simif 6grencisinin ¢izimi

Ustiin yetenekli &grencinin yapmis oldugu cizimde sorulan soruya karsilik
¢izimini daha fazla detaylandirdigi, giinliik hayatla birlestirdigi goriilmektedir. Yine
sekil 5°te “Yercekimi kuvveti olmasaydi sana gore diinyamiz nasil olurdu?” sorusuna
karsilik iistiin yetenekli olmayan 5. sinif bir 6grencinin yaptigi ¢izim verilmistir.
Sekil 6’da ise ayn1 soruya karsilik ¢izim yapan {istiin yetenekli 5. sinif bir 6grencinin

¢izimi verilmistir.



Sekil — 5: Ustiin yetenekli olmayan 5. simif 6grencisinin cizimi

Sekil — 6: Ustiin yetenekli 5. simif 6grencisinin ¢izimi
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Sekil — 7: Ustiin yetenekli olmayan 5. simif 6grencisinin ¢izimi

63

Sekil — 8: Ustiin yetenekli 5. simf 6grencisinin cizimi
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Sekil 7°de de “Giines bir anda yok olsaydi sana gore diinyamiz nasil olurdu?”
sorusuna karsilik iistiin yetenekli olmayan 5. smif bir 6grencinin yaptigi ¢izim
verilmistir. Sekil 8’de ise ayni soruya karsilik ¢izim yapan iistiin yetenekli 5. sinif bir

Ogrencinin ¢izimi verilmistir.
4.2.  Altina Simf Ogrencilerinin Bilimsel Hayal Giicleri

Ustiin yetenekli ve iistiin yetenekli olmayan 6. smif grencilerinin “Bilimsel
Hayal Gii¢lerine” yonelik ¢izim kagidinin iizerinden puanlama yapilmis olup elde

edilen veriler Tablo 3’te gdsterilmektedir.

Aragtirmaya katilan 6. smif 6grencilerinin ¢izimlerinden “Akicilik” puani iistiin
yeteneklilerde 173, {istiin yetenekli olmayan 6grencilerde 102; “Esneklik” puani
iistlin yeteneklilerde 39, iistiin yetenekli olmayan 6grencilerde 30; “Orijinallik” puan
iistlin  yeteneklilerde 32, istiin yetenekli olmayan &grencilerde 6 olarak
puanlandirilmigtir. “Bilimsel Yaraticilik” ana bagligi altinda ise iistiin yeteneklilerde
toplam 244, {istiin yetenekli olmayan ogrencilerde 138 puan aldig1 goriilmektedir.
Elde edilen puanlardan yola ¢ikarak istiin yetenekli 6. simif 6grencilerinin {istiin
yetenekli olmayanlara gore “Bilimsel Yaraticiik” ana boyutu ve alt boyutlar

acisindan daha yiiksek puana sahip olduklar1 sdylenebilir.

“Duygusal Anlama” puani istiin yeteneklilerde 24, {istiin yetenekli olmayan
ogrencilerde 15; “Hayal Etme Deneyimi” puani iistiin yeteneklilerde 35, {istiin
yetenekli olmayan Ogrencilerde 22 olarak puanlandirilmistir. Bilimsel Duyarlilik”
ana baslig1 altinda ise iistiin yeteneklilerde toplam 59, iistiin yetenekli olmayan
ogrencilerde 37 puan aldig1 goriilmektedir. Elde edilen puanlardan yola ¢ikarak {istiin
yetenekli 6. smmif Ogrencilerinin iistiin yetenekli olmayanlara goére “Bilimsel
Duyarlilik” ana boyutu ve alt boyutlar acisindan daha yiiksek puana sahip olduklar

sOylenebilir.
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Tablo — 3: Ustiin Yetenekli ve Ustiin Yetenekli Olmayan 6. simf Ogrencilerinin Bilimsel

Hayal Giicii Puanlandirma Tablosu

1. Ogrenci | 2. Ogrenci | 3. Ogrenci
6. simf Ustiin Yetenekli Ogrenciler | — | «| | | «| | =| | «]| 2
Bl 2| 2| 2| 2|2 2| 2| 2| =
] ] o ] @] o o ] o =)
N 95] N 95] 175] N N N 75] =
AKICILIK 19 27221421 | 11119 (28|12 (173
2 YARATICILIK | ORJINALLIK s|s|2loflofo]2]2]10]32
:8 Toplam (Bilimsel Yaraticilik) 101 59 84 244
E DUYGUSAL ANLAMA 4 14133 (3]0[3]|3]1]24
“ BIiLIMSEL - s | 2
= | DUYARLILIK HAYAL ETME DENEYIMI 313 317131313135
d Toplam (Bilimsel Duyarhlik) 25 18 16 59
n
= BILIMSEL GERCEKLIK s|1]e6|a|2]3]6|4a]s]30
=)
o
==} BiLIMSEL YARATMA 3 2 3 0 0 8 0 0 1 17
VERIMLILIK | TORETME 3l2)2]o0flofl6|lo]o0]o0]13
Toplam (Bilimsel Verimlilik) 27 23 19 69
Ustiin Yetenekli 6. Stmif Bilimsel Hayal Giicii Genel Toplam Puam | 372
1. Ogrenci | 2. Ogrenci | 3. Ogrenci
6. sinif Ustiin Yetenekli Olmayan
Ogrenciler —lalo|l=|alol=|alal Z
E| 2| E| 2| 2| 2| 2| 2| E| =
] ] Qo ] ] Qo Qo ] ] =]
N N n N N n n N 195] =
AKICILIK 9 (21| 9|11 |15] 6 10|13 | 8 |102
=8 YARATICILIK | oRJINALLIK ojlo|lo]2l0|l0]O|O]| 4] 6
5=
&) Toplam (Bilimsel Yaraticilik) 51 44 43 138
=)
N DUYGUSAL ANLAMA tlr 1|31 |1]|2|3]2]15
< BILIMSEL o
E DUYARLILIK HAYAL ETME DENEYIMI O[3 |4 ]22|5]2]2|2]22
5% Toplam (Bilimsel Duyarhhk) 10 14 13 37
§ BILIMSEL GERCEKLIK 201231321520
o
a BILIMSEL | YARATMA ojo|1|t1|lo|1]oflo|1]4
VERIMLILIK [ iR ETME ojlo|2]o|o|o]lo|oO]|O]|2
Toplam (Bilimsel Verimlilik) 8 9 9 26
Ustiin Yetenekli Olmayan 6. Simf Bilimsel Hayal Giicii Genel Toplam Puami | 201




66

“Bilimsel Gergeklik” puani iistiin yeteneklilerde 39, istiin yetenekli olmayan
Ogrencilerde 20; “Yaratma” puani {istlin yeteneklilerde 17, iistiin yetenekli olmayan
ogrencilerde 4; “Tiiretme” puani istiin yeteneklilerde 13, {istiin yetenekli olmayan
ogrencilerde 2 olarak puanlandirilmistir. “Bilimsel Verimlilik” ana bashig: altinda ise
iistiin yeteneklilerde toplam 69, iistiin yetenekli olmayan 6grencilerde 26 puan aldigi
goriilmektedir. Elde edilen puanlardan yola ¢ikarak {istiin yetenekli 6. simif
Ogrencilerinin iistiin yetenekli olmayanlara gore “Bilimsel Verimlilik” ana boyutu ve

alt boyutlar a¢isindan daha yiiksek puana sahip olduklar sdylenebilir.

Aragtirmaya katilan 6. siif 6grencilerinden iistiin yetenekli olan 6grencilerin
tim alanlardan daha yiiksek puan aldiklar1 goriilmektedir. “Bilimsel Hayal Giicii”
puanlarma genel olarak bakildiginda iistiin yetenekli olan 6. sinif grencilerinin 372,
iistiin yetenekli olmayan 6. sinif 6grencilerinin 201 puan aldig1 goriilmektedir. Elde
edilen puanlardan yola ¢ikarak iistiin yetenekli 6. sinif 6grencilerinin {istiin yetenekli
olmayanlara gore “Bilimsel Hayal Gilicii” acisindan daha yiiksek puana sahip

olduklart soylenebilir.

Sekil — 9: Ustiin yetenekli olmayan 6. simif 6grencisinin cizimi
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Ogrencilerin yapmis olduklari ¢izimlerde de iistiin yetenekli ve iistiin yetenekli
olmayan 6. smif 6grencileri arasinda farkliliklar gézlemlenmektedir. Sekil 9°da “Bir
uzay gemisiyle seyahat eden bir kisi oldugunuzu diisiiniiniiz. Bu seyahatiniz sirasinda
yeni bir gezegen kesfettiniz. Sizce bu gezegen nasil bir gezegendir?” sorusuna
karsilik iistiin yetenekli olmayan 6. sinif bir 6grencinin yaptigi ¢izim verilmistir.
Sekil 10’da ise aymi soruya karsilik ¢izim yapan iistiin yetenekli 6. smif bir

Ogrencinin ¢izimi verilmistir.

Sekil — 10: Ustiin yetenekli 6. stmf égrencisinin ¢izimi

Ustiin yetenekli dgrencinin yapmis oldugu ¢izimde sorulan soruya karsilik
cizimini daha fazla detaylandirdigi, giinliik hayatla birlestirdigi goriilmektedir. Yine
sekil 11°de “Yercekimi kuvveti olmasaydi sana goére diinyamiz nasil olurdu?”
sorusuna karsilik dstiin yetenekli olmayan 6. sinif bir dgrencinin yaptigl ¢izim
verilmigtir. Sekil 12’de ise ayni soruya karsilik ¢izim yapan iistiin yetenekli 6. sinif

bir 6grencinin ¢izimi verilmistir.



Sekil — 11: Ustiin yetenekli olmayan 6.

siif 6grencisinin ¢izimi
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Sekil — 13: Ustiin yetenekli olmayan 6. simf 6grencisinin ¢izimi
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Sekil 13°te de “Giines bir anda yok olsaydi sana gore diinyamiz nasil olurdu?”
sorusuna karsilik iistiin yetenekli olmayan 6. smif bir 6grencinin yaptigi ¢izim
verilmistir. Sekil 14’te ise ayni soruya karsilik ¢izim yapan istiin yetenekli 6. sinif

bir 6grencinin ¢izimi verilmistir.
4.3. Yedinci Stmf Ogrencilerinin Bilimsel Hayal Giicleri

Ustiin yetenekli ve iistiin yetenekli olmayan 7. smif grencilerinin “Bilimsel
Hayal Gii¢lerine” yonelik ¢izim kagidinin iizerinden puanlama yapilmis olup elde

edilen veriler Tablo 4’ te gosterilmektedir.

Aragtirmaya katilan 7. smif 6grencilerinin ¢izimlerinden “Akicilik” puani iistiin
yeteneklilerde 105, iistiin yetenekli olmayan 6grencilerde 67; “Esneklik” puani {istiin
yeteneklilerde 33, iistiin yetenekli olmayan 6grencilerde 22; “Orijinallik” puani {istiin
yeteneklilerde 23, iistiin yetenekli olmayan 6grencilerde 4 olarak puanlandirilmistir.
“Bilimsel Yaraticilik” ana baslig1 altinda ise iistiin yeteneklilerde toplam 161, iistiin
yetenekli olmayan 6grencilerde 93 puan aldigi goriilmektedir. Elde edilen puanlardan
yola ¢ikarak iistiin yetenekli 7. sinif 6grencilerinin iistiin yetenekli olmayanlara gore
“Bilimsel Yaraticilik” ana boyutu ve alt boyutlar agisindan daha yiiksek puana sahip

olduklart soylenebilir.

“Duygusal Anlama” puani istiin yeteneklilerde 26, istiin yetenekli olmayan
ogrencilerde 19; “Hayal Etme Deneyimi” puani iistiin yeteneklilerde 32, {istiin
yetenekli olmayan Ogrencilerde 18 olarak puanlandirilmistir. Bilimsel Duyarlilik”
ana baslig1 altinda ise iistiin yeteneklilerde toplam 58, iistiin yetenekli olmayan
ogrencilerde 37 puan aldig1 goriilmektedir. Elde edilen puanlardan yola ¢ikarak {istiin
yetenekli 7. smif Ogrencilerinin iistiin yetenekli olmayanlara goére “Bilimsel
Duyarlilik” ana boyutu ve alt boyutlar acisindan daha yiiksek puana sahip olduklar

sOylenebilir.
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Tablo — 4: Ustiin Yetenekli ve Ustiin Yetenekli Olmayan 7. simf Ogrencilerinin Bilimsel

Hayal Giicii Puanlandirma Tablosu

1. Ogrenci | 2. Ogrenci | 3. Ogrenci
7. simf Ustiin Yetenekli Ogrenciler | — | «| «w| | «| | =| | «]| 2
Bl 2| 2| 2| 2| E| | 2| 8| =
G|l A A|A| Al a|la| A A £
AKICILIK 10 8 |14 8 |14 |17 6 | 9 | 191105
BiLiMSEL | ESNEKLIK 4133|3643 |5]2]33
2 YARATICILIK | oRJINALLIK alalol2]2]9lo]o0]2]23
:8 Toplam (Bilimsel Yaraticilik) 50 65 46 161
5 DUYGUSAL ANLAMA slalslals]t]2]4]3]2
é DUE‘X;{E?E; HAYALETMEDENEYIMI |3 |3 13| 2 |3 |3 |1 ]2]|2]32
= Toplam (Bilimsel Duyarhlik) 29 15 14 58
7}
Z BILIMSEL GERCEKLIK slali |13 |s|1]1]4]21
=
o
VERIMLILIK | TURETME ol4|13lojofofo|1]o0]18
Toplam (Bilimsel Verimlilik) 39 11 9 59
Ustiin Yetenekli 7. Stmif Bilimsel Hayal Giicii Genel Toplam Puam | 278
. . 1. Ogrenci | 2. Ogrenci | 3. Ogrenci
7. simif Ustiin Yetenekli Olmayan =
s . — Q] on — @\l on — N o <
Ogrenciler =l elgle|lele|elel el <
o ] o ] ] o o ] ] =]
95) |90} n |90} |90} 95) n |90} 9] =
AKICILIK 4 1771131919165 7167
7 | YARATICILIK | ORJiNALLIK ojolofloflojof2|2]0]4
L)
&) Toplam (Bilimsel Yaraticilik) 25 38 30 93
=3
N DUYGUSAL ANLAMA 201222243 ]1]19
< BILIMSEL e
1 1 4 1 1 1 21215
E DUYARLILIK HAYAL ETME DENEYIMI 18
= Toplam (Bilimsel Duyarhlik) 11 9 17 37
§ BILIMSEL GERCEKLIK 2l l2 i l2]2l1]1]13
o
o BILIMSEL | YARATMA 3lof2f3(ofof1]1]5]15
VERIMLILIK [ R ETME ojojloJololo|l1]|1]|5]7
Toplam (Bilimsel Verimlilik) 9 8 18 35
Ustiin Yetenekli Olmayan 7. Simf Bilimsel Hayal Giicii Genel Toplam Puani | 165
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“Bilimsel Gergeklik” puani iistiin yeteneklilerde 21, iistiin yetenekli olmayan
ogrencilerde 13; “Yaratma” puam iistiin yeteneklilerde 20, iistiin yetenekli olmayan
ogrencilerde 15; “Tiiretme” puamn iistiin yeteneklilerde 18, iistiin yetenekli olmayan
ogrencilerde 7 olarak puanlandiriimistir. “Bilimsel Verimlilik” ana baslig: altinda ise
iistiin yeteneklilerde toplam 59, iistiin yetenekli olmayan 6grencilerde 35 puan aldig
goriilmektedir. Elde edilen puanlardan yola ¢ikarak {stiin yetenekli 7. simif
ogrencilerinin istiin yetenekli olmayanlara gore “Bilimsel Verimlilik” ana boyutu ve

alt boyutlar agisindan daha yiiksek puana sahip olduklari sdylenebilir.

Arastirmaya katilan 7. smif 6grencilerinden iistiin yetenekli olan dgrencilerin
tim alanlardan daha yiiksek puan aldiklar1 goriilmektedir. “Bilimsel Hayal Giicii”
puanlarina genel olarak bakildiginda iistiin yetenekli olan 7. sinif dgrencilerinin 278,
iistliin yetenekli olmayan 7. sinif 6grencilerinin 165 puan aldigr goriilmektedir. Elde
edilen puanlardan yola ¢ikarak tistiin yetenekli 7. sinif 6grencilerinin stiin yetenekli
olmayanlara gore “Bilimsel Hayal Giici” ac¢isindan daha yiiksek puana sahip

olduklar sdylenebilir.

Sekil — 15: Ustiin yetenekli olmayan 7. simf 6grencisinin ¢izimi
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Ogrencilerin yapmus olduklari ¢izimlerde de iistiin yetenekli ve iistiin yetenekli
olmayan 7. simif 6grencileri arasinda farkliliklar gozlemlenmektedir. Sekil 15°te “Bir
uzay gemisiyle seyahat eden bir kisi oldugunuzu diisiiniiniiz. Bu seyahatiniz sirasinda
yeni bir gezegen kesfettiniz. Sizce bu gezegen nasil bir gezegendir?” sorusuna
karsilik istiin yetenekli olmayan 7. smif bir 6grencinin yaptig1 ¢izim verilmistir.
Sekil 16’da ise ayni soruya karsilik ¢izim yapan istiin yetenekli 7. simf bir

Ogrencinin ¢izimi verilmistir.

Sekil — 16: Ustiin yetenekli 7. stmf égrencisinin ¢izimi

Ustiin yetenekli &grencinin yapmis oldugu cizimde sorulan soruya karsilik
cizimini daha fazla detaylandirdigi, glinlilk hayatla birlestirdigi goriilmektedir. Yine
sekil 17°de “Yercekimi kuvveti olmasaydi sana goére diinyamiz nasil olurdu?”
sorusuna karsilik istiin yetenekli olmayan 7. smif bir 6grencinin yaptigi ¢izim
verilmistir. Sekil 18’de ise ayn1 soruya karsilik ¢izim yapan iistiin yetenekli 7. simif

bir 6grencinin ¢izimi verilmistir.



Sekil — 17: Ustiin yetenekli olmayan 7. simf 6grencisinin ¢izimi
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Sekil — 19: Ustiin yetenekli olmayan 7. simf 6grencisinin ¢izimi
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Sekil — 20: Ustiin yetenekli 7. simif 6grencisinin cizimi
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Sekil 19°da da “Giines bir anda yok olsaydi sana gore diinyamiz nasil olurdu?”
sorusuna kargilik dstiin yetenekli olmayan 7. siif bir 6grencinin yaptigl ¢izim
verilmigtir. Sekil 20’de ise ayni soruya karsilik ¢izim yapan iistiin yetenekli 7. sinif

bir 6grencinin ¢izimi verilmistir.
4.4.  Sekizinci Simif Ogrencilerinin Bilimsel Hayal Giicleri

Ustiin yetenekli ve iistiin yetenekli olmayan 8. smif grencilerinin “Bilimsel
Hayal Gii¢lerine” yonelik ¢izim kagidinin iizerinden puanlama yapilmis olup elde

edilen veriler Tablo 5’te gosterilmektedir.

Aragtirmaya katilan 8. smif 6grencilerinin ¢izimlerinden “Akicilik” puani iistiin
yeteneklilerde 171 istiin yetenekli olmayan 6grencilerde 76; “Esneklik” puani {istiin
yeteneklilerde 46, iistiin yetenekli olmayan 6grencilerde 24; “Orijinallik” puani {istiin
yeteneklilerde 47, iistiin yetenekli olmayan 6grencilerde 5 olarak puanlandirilmistir.
“Bilimsel Yaraticilik” ana baslig1 altinda ise iistiin yeteneklilerde toplam 264, iistiin
yetenekli olmayan Ogrencilerde 105 puan aldigi goriilmektedir. Elde edilen
puanlardan yola c¢ikarak iistiin yetenekli 8. smif Ogrencilerinin {istiin yetenekli
olmayanlara gore “Bilimsel Yaraticilik” ana boyutu ve alt boyutlar acisindan daha

yiiksek puana sahip olduklari sdylenebilir.

“Duygusal Anlama” puani iistiin yeteneklilerde 26, iistiin yetenekli olmayan
ogrencilerde 8; “Hayal Etme Deneyimi” puani {istiin yeteneklilerde 46, distiin
yetenekli olmayan Ogrencilerde 22 olarak puanlandirilmistir. Bilimsel Duyarlilik”
ana baslig1 altinda ise iistiin yeteneklilerde toplam 72, iistiin yetenekli olmayan
ogrencilerde 30 puan aldig1 goriilmektedir. Elde edilen puanlardan yola ¢ikarak {istiin
yetenekli 8. smmif Ogrencilerinin iistiin yetenekli olmayanlara goére “Bilimsel
Duyarlilik” ana boyutu ve alt boyutlar agisindan daha yiiksek puana sahip olduklar:

sOylenebilir.
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Tablo — 5: Ustiin Yetenekli ve Ustiin Yetenekli Olmayan 8. simf Ogrencilerinin Bilimsel

Hayal Giicii Puanlandirma Tablosu

1. Ogrenci | 2. Ogrenci | 3. Ogrenci
8. Siif Ustiin Yetenekli Ogrenciler | — | o | «o | = | «| | =| | =] 2
Bl 2| 2| 2| 2|2 2| 2| 2| =
] ] o ] @] o o ] o =)
N 95] N 95] 95] N N N 75] =
AKICILIK 1226|1712 ]123 1911 (29 |22(171
2 YARATICILIK | ORJINALLIK 204966 |0ofo|6]|14]|a7
:8 Toplam (Bilimsel Yaraticilik) 85 82 97 264
E DUYGUSAL ANLAMA 316|103 (3324|2126
“ BIiLIMSEL i | 2 4 4 | -
Z | DUYARLILIK HAYAL ETME DENEYIMI 3 313 3 46
d Toplam (Bilimsel Duyarhlik) 18 19 35 72
n
= BILIMSEL GERCEKLIK 613|333 |0]s5|s8]s]30
=)
E BiLIMSEL YARATMA 0 4 2 4 2 3 0 1 3 19
VERIMLILIK | TURETME o3 /o|lt|s|3]o1]1]14
Toplam (Bilimsel Verimlilik) 21 24 27 72
Ustiin Yetenekli 8. Simif Bilimsel Hayal Giicii Genel Toplam Puam | 408
. . 1. Ogrenci | 2. Ogrenci | 3. Ogrenci
8. Sinif Ustiin Yetenekli Olmayan -
e . — N on — N on — (@)l o <
Ogrenciler AR HEHEIEIE R
Qo ] o ] ] Qo Qo ] ] =]
n N N N N N n N 9] =
AKICILIK 819169997 ]12]7]76
BiLiMSEL | ESNEKLIK L3323 [3]2|5]2]24
=8 YARATICILIK | oRJINALLIK ololo]2]lo0lo]lo|3]|]0]Ss
3=
&) Toplam (Bilimsel Yaraticilik) 30 37 38 105
=)
N DUYGUSAL ANLAMA 1f1jofjt]jofo|l2]|2]1]S8
< BILIMSEL -
E DUYARLILIK HAYAL ETME DENEYIMI 1|3 |51 |2]2]2]3]3]22
5% Toplam (Bilimsel Duyarhlik) 11 6 13 30
§ BILIMSEL GERCEKLIK 201|131 |51 |2]|4/|20
o
A BILIMSEL | YARATMA 210(6|ofo|3]|1|0o]1]13
VERIMLILIK [ iR ETME ojlo|1]o]|o|2]1|0]|O0]| 4
Toplam (Bilimsel Verimlilik) 13 14 10 37
Ustiin Yetenekli Olmayan 8. Simf Bilimsel Hayal Giicii Genel Toplam Puani | 172
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“Bilimsel Gergeklik” puani iistiin yeteneklilerde 39, iistiin yetenekli olmayan
ogrencilerde 20; “Yaratma” puam iistiin yeteneklilerde 19, iistiin yetenekli olmayan
ogrencilerde 13; “Tiiretme” puamn iistiin yeteneklilerde 14, iistiin yetenekli olmayan
ogrencilerde 4 olarak puanlandirilmistir. “Bilimsel Verimlilik” ana baslig: altinda ise
iistiin yeteneklilerde toplam 72, iistiin yetenekli olmayan 6grencilerde 37 puan aldig
goriilmektedir. Elde edilen puanlardan yola ¢ikarak {stiin yetenekli 8. sinif
ogrencilerinin istiin yetenekli olmayanlara gore “Bilimsel Verimlilik” ana boyutu ve

alt boyutlar agisindan daha yiiksek puana sahip olduklari sdylenebilir.

Arastirmaya katilan 8. smif 6grencilerinden iistiin yetenekli olan dgrencilerin
tim alanlardan daha yiiksek puan aldiklar1 goriilmektedir. “Bilimsel Hayal Giicii”
puanlarina genel olarak bakildiginda iistiin yetenekli olan 8. sinif dgrencilerinin 408,
iistlin yetenekli olmayan 8. sinif 6grencilerinin 172 puan aldigr goriilmektedir. Elde
edilen puanlardan yola ¢ikarak tistiin yetenekli 8. sinif 6grencilerinin stiin yetenekli
olmayanlara gore “Bilimsel Hayal Giici” ac¢isindan daha yiiksek puana sahip

olduklar sdylenebilir.

Sekil — 21: Ustiin yetenekli olmayan 8. simf 6grencisinin ¢izimi

:‘:ﬂ TR
&/ ',
‘\x
X2 RO o ¢
A &
&
o ‘ ff% . ,
’ A ’ @ s ‘
, :
& = £ ¢
* \\;/ (7 | \\ \\\ RN\ S
> 7 U A R o5
ey ?,X;': o °




79

Ogrencilerin yapmus olduklari ¢izimlerde de iistiin yetenekli ve iistiin yetenekli
olmayan 8. simif 6grencileri arasinda farkliliklar gézlemlenmektedir. Sekil 21°de “Bir
uzay gemisiyle seyahat eden bir kisi oldugunuzu diisiiniiniiz. Bu seyahatiniz sirasinda
yeni bir gezegen kesfettiniz. Sizce bu gezegen nasil bir gezegendir?” sorusuna
karsilik iistiin yetenekli olmayan 8. smif bir 6grencinin yaptig1 ¢izim verilmistir.
Sekil 22’de ise ayni soruya karsilik ¢izim yapan istiin yetenekli 8. sif bir

Ogrencinin ¢izimi verilmistir.
Sekil — 22: Ustiin yetenekli 8. simf égrencisinin ¢izimi
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Ustiin yetenekli dgrencinin yapmis oldugu ¢izimde sorulan soruya karsilik
cizimini daha fazla detaylandirdigi, glinliik hayatla birlestirdigi goriilmektedir. Yine
sekil 23’te “Yercekimi kuvveti olmasaydi sana gbre diinyamiz nasil olurdu?”
sorusuna karsilik stiin yetenekli olmayan 8. sinif bir &grencinin yaptigl ¢izim
verilmistir. Sekil 24’de ise ayn1 soruya karsilik ¢izim yapan iistiin yetenekli 8. simif

bir 6grencinin ¢izimi verilmistir.



Sekil — 23: Ustiin yetenekli olmayan 8. simf 6grencisinin ¢izimi
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Sekil — 25: Ustiin yetenekli olmayan 8. simf 6grencisinin ¢izimi
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Sekil — 26: Ustiin yetenekli 8. simif 6grencisinin cizimi
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Sekil 25°te de “Giines bir anda yok olsaydi sana gore diinyamiz nasil olurdu?”
sorusuna karsilik iistiin yetenekli olmayan 8. smif bir 6grencinin yaptigi ¢izim
verilmistir. Sekil 26’da ise ayn1 soruya karsilik ¢izim yapan {istiin yetenekli 8. sinif

bir 6grencinin ¢izimi verilmistir.

Genel olarak bakildiginda arastirmaya katilan tiim iistiin yetenekli 6grencilerin
tiim sorularda aldiklar1 “akicilik” puami 580, iistiin yetenekli olmayan 6grencilerin ise
324 olarak verilmistir. Bu sonuca gore {istiin yetenekli Ogrenciler bir soru ile
karsilagtiklarinda istiin yetenekli olmayan &grencilere gore daha fazla segenek

sunabilmektedir.

“Esneklik” puanina bakildiginda iistiin yetenekli 6grenciler 152 puan, iistiin
yetenekli olmayan Ogrenciler ise 100 puan almislardir. Bu sonuca gore iistiin
yetenekli 6grenciler bir soru ile karsilastiklarinda olgular aras1 gecis yapmakta {istiin

yetenekli olmayan 6grencilere gore daha fazla esneklik saglamaktadir.

“Orijinallik” puanina bakildiginda iistiin yetenekli 6grenciler 126 puan, iistiin
yetenekli olmayan 6grenciler ise 26 puan almiglardir. Bu sonuca gore iistiin yetenekli
ogrenciler bir soru ile karsilagtiklarinda {istiin yetenekli olmayan &grencilere gore
diger herkesten farkli, kimsenin aklina gelmeyecek benzersiz cevaplar

verebilmektedir.

Bu ii¢ alt ana bashg “Bilimsel Yaraticilik” ana bashigi altinda toplayacak
olursak {istiin yetenekliler bu baslikta toplam 858 puan alirken {istiin yetenekli
olmayan Ogrenciler 450 puan almistir. Bu sonuca gore iistiin yetenekli 6grencilerin
“Bilimsel Yaraticilik” yoniinden {istiin yetenekli olmayan 6grencilere gore daha

basarili olduklari sdylenebilir.

“Duygusal Anlama” puanina bakildiginda {istiin yetenekli 6grenciler 99 puan,
iistiin yetenekli olmayan Ogrenciler ise 54 puan almiglardir. Bu sonuca gore {istiin
yetenekli Ogrenciler bir soru ile karsilagtiklarinda iistiin yetenekli olmayan

Ogrencilere gore birbirinden farkli ¢esitli duygulara sahip olabilmektedir.
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“Hayal Etme Deneyimi” puanina bakildiginda iistiin yetenekli 6grenciler 140
puan, istiin yetenekli olmayan 6grenciler ise 77 puan almislardir. Bu sonuca gore
iistiin yetenekli 6grenciler bir soru ile karsilastiklarinda istiin yetenekli olmayan
ogrencilere gore gergeklikten cok uzak fenomenler hakkinda farkli diisiinceler

kurabilmektedir.

Bu iki alt ana bashg “Bilimsel Duyarlilik” ana basligi altinda toplayacak
olursak iistiin yetenekliler bu baslikta toplam 239 puan alirken {istiin yetenekli
olmayan Ogrenciler 131 puan almistir. Bu sonuca gore iistiin yetenekli 6grencilerin
“Bilimsel Duyarlilik” yoniinden {istiin yetenekli olmayan Ogrencilere gore daha

basarili olduklari sdylenebilir.

“Bilimsel Gergeklik” puanina bakildiginda istiin yetenekli 6grenciler 131
puan, istiin yetenekli olmayan &grenciler ise 66 puan almislardir. Bu sonuca gore
iistiin yetenekli 6grenciler bir soru ile karsilastiklarinda istiin yetenekli olmayan
Ogrencilere gore hayal ettigi seylerin gercekte miimkiin olma durumunun daha fazla

oldugu séylenebilir.

“Yaratma” puanma bakildiginda iistiin yetenekli 6grenciler 64 puan, {istiin
yetenekli olmayan 6grenciler ise 32 puan almiglardir. Bu sonuca gore iistiin yetenekli
ogrenciler bir soru ile karsilagtiklarinda {istiin yetenekli olmayan &grencilere gore

daha 6nce goriilmemis varliklar tiretip kullanabilmektedir.

“Tiretme” puanina bakildiginda iistiin yetenekli 6grenciler 47 puan, iistiin
yetenekli olmayan 6grenciler ise 14 puan almislardir. Bu sonuca gore iistiin yetenekli
ogrenciler bir soru ile karsilastiklarinda dstiin yetenekli olmayan &grencilere gore

eldeki varliklar birlestirip parcalayabilmektedir.

Bu ii¢ alt ana baghgir “Bilimsel Verimlilik” ana bagligi altinda toplayacak
olursak istiin yetenekliler bu baslikta toplam 242 puan alirken {istiin yetenekli
olmayan Ogrenciler 112 puan almistir. Bu sonuca gore iistiin yetenekli 6grencilerin
“Bilimsel Verimlilik” yoniinden iistiin yetenekli olmayan &grencilere gore daha

basarili olduklart sdylenebilir.
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Tiim puanlar toplandiginda elde ettigimiz “Bilimsel Hayal Giicii” puanina

bakildiginda iistiin yetenekli 6grenciler 1339 puan alirken, listiin yetenekli olmayan

ogrenciler 693 puan almislardir. Bu verilere gore istiin yetenekli 6grencilerin

“Bilimsel Hayal Giicii”

seviyede oldugu sdylenebilir.

iistiin yetenekli olmayan Ogrencilere gore daha ileri

Tablo — 6: Siif Diizeylerine Gore Ustiin Yetenekli ve Ustiin Yetenekli Olmayan

Ogrencilerin Bilimsel Hayal Giicii Puan Tablosu

Sinif Diizeyi Ustiin Yetenekli Ustiin Yetenekli TOPLAM
Olmayan
5. Smif 281 142 423
6. Simif 372 201 573
7. Siif 278 165 443
8. Smif 408 172 580

Smif diizeylerine baktigimizda siif diizeyi arttikca dgrencilerin bilimsel hayal

giiclerinin daha yiiksek ya da daha diisiik puan aldiklar1 yoniinde genel olarak ele

alabilecegimiz bir yon olmadig1 sdylenebilir.



BESINCI BOLUM
TARTISMA, SONUC ve ONERILER

5.1. Tartisma

Bu aragtirma kapsaminda “Bilimsel Hayal Giicli” ana boyutunun tiim alt
boyutlart; bilimsel yaraticilik (akicilik, esneklik, orijinallik), bilimsel duyarlilik
(duygusal anlama, hayal etme deneyimi) ve bilimsel verimlilik (bilimsel gerceklik,
yaratma, tiiretme) incelenmistir. Ustiin yetenekli grencilerin “Bilimsel Hayal Giicii”
ana boyutunun tiim alt boyutlarinda iistiin yetenekli olmayan 6grencilere gére daha
basarili olduklart bu arastirmaya gore sOylenebilir. Alan yazida istiin yetenekli ve
istiin yetenekli olmayan 6grencilerin “Bilimsel Hayal Giicii” ile ilgili birkag ¢calisma

haricinde galigmalar ile karsilagilmamagtir.

Alt boyutlarindan biri olan “Bilimsel Yaraticilik” boyutunda da ayni durum
goriilmektedir. Bu arastirmada hem {istlin yetenekli hem de iistiin yetenekli olmayan
ortaokul 6grencilerin bilimsel yaraticilik puanlarmin 5. siniftan 8. simifa dogru arttig1
ortaya ¢ikmistir. Bu arastirma da elde edilen bulgulara gore 6grencilerin bilimsel
yaraticiliklarinin sekizinci siifa kadar artis gosterdigini soylenebilir. Aragtirmada
ortaya ¢ikan bu bulgu Hu ve Adey (2002)’nin ¢alismalarinda elde ettikleri bilimsel
yaraticiligin  ortaokul Ogrencilerinde yas ile Dbirlikte arttigi  bulgusunu
desteklemektedir. Arastirma sonuglarinda; 6grencilerin bilimsel yaraticiliklariin,
yaslarindaki artisla orantili olarak arttifi ve bilimsel yeteneklerinin bilimsel

yaraticiliklari i¢in gerekli, ancak yeterli olmadig1 sonucuna ulasmislardir.

Bu aragtirmada {stiin yetenekli Ogrencilerin tstiin yetenekli olmayan
Ogrencilere gore bilimsel hayal giiclerinin hem genel olarak hem de aymi yas
diizeylerinde daha basarili olduklari goriilmektedir. Arastirmada ortaya c¢ikan bu
bulgu Kersher ve Ledger (1985)’in ¢alismasinda elde ettigi iistiin yetenekli kizlar ve
erkeklerin, diistinme stillerine bakilmaksizin, normal olan akranlarina gore orijinal
fikir iretmede daha basarili olduklart bulgusunu desteklemektedir. Yine Preuss ve
Dubow (2004) calismalarinda iistiin yetenekli ¢ocuklarin problem ¢6zme becerileri

normal g¢ocuklardan daha iyi oldugu bulgusunu desteklemektedir. Valdes (2002)
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calismasinda iistiin yetenekli 0grencilerin hafiza, analitik, yetenek, algilama hizi,
iretim ve strese dayaniklilik konularinda basarili oldugu bulgusu da yapilan bu
aragtirma ile desteklenmektedir. Kanevsky (2011) caligmasinda {istiin zekali ve
yetenekli olarak tanilanmayan gruba nazaran tanilanan gruptaki 6grenciler karmasik,
miifredat disindan ve karmagik bilgiyi 6grenmeyi; fikirler arasinda baglantilar
kurmay1; bazi zamanlarda diger arkadaslar ile calismay1 ve kendi iiriin formatlarim
secebilmeyi daha c¢ok tercih ettikleri ayrica tstiin zekali ve yetenekli 6grencilerin
ogrenme i¢in sinifin geri kalanin1 beklemekten ve yardim istemekten hoslanmadiklar

bulgularimi elde etmesi yine yapilan bu arastirma ile ortiismektedir.

Bu aragtirmada {stiin yetenekli Ogrencilerin dstiin yetenekli olmayan
Ogrencilere gore bilimsel hayal giicii yoniinden daha basarili olduklar1 séylenebilir.
Bu bulgu, Miller’in (2000) iistiin zekali 6grenciler ile yaptig1 caligmasinda elde ettigi
iistin zekali 6grencilerin uzaysal yetenekle alakali testlerde beklenmedik sekilde
disiik sonuglar almasi ve algilama, sonu¢ ¢ikarma gibi iliskiler iceren roman
inceleme testlerinde daha diisiik sonug aldiklart bulgusu ile ortiismemektedir. Fakat
yine ayni ¢aligmada iistiin zekali 6grencilerin iyi hafiza gerektiren mantiksal testlerde

basarili bir performans gostermis oldugu bulgusu ile aragtirma desteklenmektedir.

Ustiin yetenekliler ile ilgili yapilan calismalara bakildigi zaman; {istiin
yetenekli cocuklarin {iistiin yetenekli olmayan cocuklara kiyasla ¢ok ydnlii olarak
daha basarili olduklarin1 sdyleyebiliriz. Bu durumu literatiir taramalarinda

karsilagtigimiz iistiin yetenekli ¢cocuklarin 6zellikleri ile aciklayabiliriz.

Ustiin yetenekliler, bilissel yeteneklerde yasitlarindan iistiin oldugu uzmanlarca
tespit edilmis kisiler olarak tanmimlanmaktadir (Ataman, 2004). Bir baska deyisle,
zihinsel yetenekleri veya zekalar1 bakimindan yasitlarina gore {ist diizey performans
gosteren ya da potansiyele sahip olan, yaraticilik tarafi giiglii, basladig isi bitirmede
yiiksek motivasyona sahip bireylerdir (Ataman, 1998:178). Ustiin yetenekli
ogrencilerin Ozelliklerinden bazilar1 esnek diigiinebilen (VanTassel-Baska, 1994),
hayal giicleri genis (Freeman, 2003), yaratict (Torrance ve Goff, 1989), miikemmel
sorun ¢dzme becerilerine sahip olmasidir (Sak ve Maker, 2005). Ustiin zekali ve

yetenekli 6grencilerin sahip oldugu ozellikler su sekilde siralanabilir. Kusursuza
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yakin uzun siireli bellek, genis kelime hazinesi, okudugunu anlama, matematiksel
akil yiiriitme becerisi, tartigmalarda gelismis s6zel beceriler ortaya koymasi, farklh
konular izerine yapilan tartismalardan zevk almasi, kavramlarin 6ziinii alabilmesi,
zor islerde daha basar1 gostermesi, karmasikligi ¢ozebilmesi, iist diizey yaraticilik ve
yiiksek hayal giicii, iyi bir gozlemci olmasi, duyularini ¢ok iyi kullanabilmesi, ¢ok
ilging fikirleri olmasi, asir1 merakli olmasi ve c¢ok soru sormasi, algilayici ve
Ongoriilii olma ve sanat, bilim, geometri, mekanik, teknoloji ya da miizikte basarili
olmasi seklinde ifade edilebilir. Teknolojinin karmasik yapisi ¢ocuklarin ilgisinin

¢ekmektedir. (Heller vd., 2005)
5.2.  Sonuclar

Arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak asagidaki sonuglara

ulasilmstir.

1- Ustiin yetenekli ogrencilerin tiim siif diizeylerinde akranlarma gore
“Bilimsel Yaraticilik” boyutu ve “Akicilik”, “Esneklik” ve “Orijinallik”™ alt
boyutlarinda {istiin yetenekli olmayan 6grencilere gére daha basarili oldugu
belirlenmistir.

2- Ustiin yetenekli ogrencilerin tim siuf diizeylerinde akranlarma gore
“Bilimsel Duyarlilik” boyutu ve “Duygusal Anlama” ve “Hayal Etme
Deneyimi” alt boyutlarinda iistiin yetenekli olmayan 6grencilere gére daha
basarili oldugu belirlenmistir.

3- Ustiin yetenekli Ogrencilerin tiim simf diizeylerinde akranlarma gore
“Bilimsel Verimlilik” boyutu ve “Bilimsel Gergeklik”, “Yaratma” ve
“Tiiretme” alt boyutlarinda {istiin yetenekli olmayan 6grencilere gére daha
basarili oldugu belirlenmistir.

4- Ustiin yetenekli ogrencilerin tim siuf diizeylerinde akranlarma gore
“Bilimsel Hayal Giicii” ana boyutunda iistiin yetenekli olmayan 6grencilere

gore daha basarili oldugu belirlenmisgtir.
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5.3.  Oneriler

Aragtirmada elde edilen sonuglar g6z Oniine alindiginda iistiin yetenekli ve

iistiin yetenekli olmayan ogrenciler i¢in asagidaki dneriler sunulabilir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin seciminde yaraticiliklari da Slciilebilir.

Ustiin yetenekli olmayan &grenciler icin yaratictigini gelistirici etkinlikler
tasarlanabilir.

Ustiin yetenekli olmayan &grencilerin orijinal fikirler iiretebilmeleri igin
etkinlikler tasarlanmali ve etkinlik uygulayicilarin egitimi ile ilgili
calismalar yapilabilir.

Ogretim programlarinda iistiin yetenekli ve iistiin yetenekli olmayan
cocuklarin yetenek, ilgi ve gelisim seviyelerine gore farklilagtirma
calismalan yapilabilir.

Ustiin yetenekli &grencilerin kabiliyetlerini artirmak icin egitimlerinde
gorev alacak Ogretmenlerin bilgi, beceri ve yeterlilik yoniinden diger
ogretmenlere gore bilimsel hayal giicii egitimi verilebilir.

Ustiin yetenekli ve iistiin yetenekli olmayan cocuklarm herhangi bir
problem karsisinda hayal etme deneyimini yasamalari icin egitimciler
tarafindan daha fazla tegvik edilebilir.

Literatiir taramas1 yaparken {istiin yetenekliler ile ilgili yapilan ¢calismalarin
az oldugu goriilmiistiir. Arastirmacilarmm bu konu iizerine daha fazla
egilmeleri iistiin yetenekli Ogrencilerin yolunu ag¢mada egitmenlere

yardimeci1 olabilir.
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e Yercekimi kuvveti olmasaydi sana gére diinyamiz, nastl ofurdu? Arka saylaya ¢iziniz.



amiz nasi olurdu? Arka sayfaya ¢iziniz.

Giines bir anda yok olsaydi sana gore ditny
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