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ON SOZ

Matematik dersi 6gretmeni olarak Milli Egitim Bakanligi (MEB)’na bagli bir
devlet okulunda calismaktayim. Meslegimin ilk yillarindan itibaren 6gretiminde
oldukga giigliik ¢ektigim konulardan biri cebirsel ifadelerdir. Ogrencilerde olusan bu
konuyu 6grenememe hissi, matematik dersinin sevilmemesine ve bu derse dair bir
korku gelistirmelerine yol agmistir. Bu ise ortaokul siralarindaki bir 6grenci igin
gelecegine dair edinebilecegi en tehlikeli korku ve tutumlarin basinda gelir. Bu

konunun 6gretimini kolaylastiracak yollarin arastirilmast 6nemlidir.

Bu c¢alismayr yapmadan Onceki egitim-6gretim doneminde 6. smif
ogrencilerine cebirsel ifadeleri somut modellerle bir oyun i¢inde 6grettim. Rahat ve
eglenceli bir 6grenme ortami olusunca O6grencilerin ¢ogunun kolayca bu konuyu
ogrenebildigini fark ettim. Bunun iizerine bu yaklagima dair literatiirde gegen en
uygun yontem ve teknigin ne oldugunu arastirdim. Yaratici drama yontemi, ¢ocuklari
O0grenme stresinden kurtararak bir oyun ortami veya gercek yasamdan bir ortam
icinde hissetmelerini saglamaktadir. Ger¢ek yasamdan roller iistlenen o6grenciler,
problem ¢ozerken ayni zamanda 6grenir. Matematigin soyut dogasi, yasamla birlikte
eglenceli bir hal alir ve somutlasir. Ortaokul diizeyindeki ogrenciler, zihinsel
yapilanmalart henliz bir bicim kazanmadigi i¢in yaraticiliklarini  ortaya
koyabilecekleri en verimli donemlerindedirler. Bunun agiga ¢ikmasini saglayan
yontemlerden biri de yaratict dramadir. Yaratici1 drama yonteminin cebirsel ifadeler

ogretiminde etkili olacagini diisiinerek bu ¢alismay1 yapmis bulunmaktayim.

Bu calismay1 gergeklestirmemdeki katkilarindan dolayr degerli danigsmanim
Dog. Dr. Bilge Peker’e tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica destegini esirgemeyen degerli

arkadasim Setenay Say’a tesekkiir ederim.

Hayatimin her asamasinda desteklerini her daim yanimda buldugum canim

aileme sonsuz tesekkiir ederim.
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Tezin Ad1 Yaratict Drama Yéntemiyle Cebirsel Ifadelerin Ogretimi

OZET

Bu arastirmada nicel ve nitel arastirma yontemleri bir arada kullanilarak
ortaokul 6. stmf “Cebirsel Ifadeler” konusunun 6gretiminde yaratici drama ydntemi
kullanilmasimin 6grencilerin basarisina, bilgilerin kaliciligina ve matematige dair
tutum ve kaygilarma etkisi, bu yontemin kullanilmast hakkindaki 6grenci

goriiglerinin incelenmesi amaclanmistir.

Bu caligmanin nicel kismi, 6n test - son test kontrol grubuyla yapilan yari
deneysel bir arastirmadir. Calismanin basinda, on test sonuglar1 analiz edilerek basari
acisindan anlamli bir fark bulunmayan iki adet 6. sinif tespit edilmistir. Calisma,
deney grubu ve kontrol grubu olarak rastgele atanan her iki smiftaki 17 6grencinin
katilimiyla toplamda 34 6grenci ile gergeklestirilmistir. Arastirma 2018-2019 egitim-
ogretim yilinin bahar doneminde, Konya ili, Karatay ilgesine bagli bir kdyde bulunan

okulda yiirttilmistir.

“Cebirsel Ifadeler” konusunda bulunan 3 kazanim, deney grubunda arastirmaci

tarafindan hazirlanan yaratic1 drama ders planlarina, kontrol grubunda ise geleneksel



yonteme uygun olarak islenmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan Cebir Basari
Testi, Onal (2013)’1n hazirladign Tutum Olgegi ve Bindak (2005)’1n hazirladif
Kaygi Olgegi her iki gruba da &n test olarak uygulanmistir. Uygulama 10 ders saati
boyunca, yaklasik 2 hafta stirmiistiir. Uygulama sonrasi basari testi, tutum ve kaygi
Olgekleri son test olarak her iki gruba uygulanmistir. Basari testi uygulamadan 6

hafta kalicilik testi olarak tekrar uygulanmistir.

Aragtirmanin nitel kismi1 i¢in, deney grubu 6grencilerinden uygulama sonrasi
calisma hakkinda bir mektup yazmalar1 istenmistir. Ogrencilerde baskin olarak
beliren tim duygu ve disiinceler betimsel analiz yontemiyle tablo iizerinde

gosterilmistir.

Bu arastirmanin sonuglarmma gore, 6. smif diizeyinde cebirsel ifadeler
konusunun yaratict drama yontemiyle 6gretilmesinin 6grencilerin basarisini arttirdig
ve tim bilgileri kalici kildig1 gorilmistiir. Cebirsel ifadelerin bu yontemle
Ogretilmesinin dgrencilerin matematige yonelik tutum ve kaygi diizeyleri tizerinde
ciddi bir fark yaratmadigi sonucuna ulasilmistir. Deney grubu O6grencilerinin
diisiincelerine gore, yaratict drama yontemiyle cebirsel ifadelerin dgretilmesinin
dersin daha iyi anlagilmasini, derslerin eglenceli olmasini, birligin ve dayanismanin
oneminin daha iyi anlagilmasi sagladigi sonucuna varilmistir. Ayrica 6grenciler

matematik derslerinde bu yontemin kullanilmasini istediklerini belirtmislerdir.
Anahtar Sozciikler:

Cebirsel ifadeler, yaratict drama, 6. sunif 6grencileri, matematik egitimi
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SUMMARY

The aim of this research is to analyze the effect of using creative drama method
in teaching the subject of ‘Algebraic Expressions’ at 6th grade of secondary school
level on the students’ success, permanence of their information and their anxiety and

attitude towards mathematics.

The quantitative part of this study is a semi-experimental research with pre-
test- post-test control group. At the beginning of the study, two classes of 6th grade,
which there was not significant difference between in terms of success, were
identified by analyzing the results of pre-test . This study was carried out with 34
students in total, that were 17 students for each two classes assigned as experimental
group and control group randomly. The research was carried out in the spring

semester of the 2018-2019 academic year in a school in a village of Karatay, Konya.

Three educational attainments in the subject of “Algebraic Expressions” were

taught in accordance with the curriculum of the creative drama prepared by the



\

researchers in experimental group, and the traditional method in control group.
Algebraic Success Test prepared by the researchers, Attitude Scale prepared by Onal
(2013) and Anxiety Scale prepared by Bindak (2005) were implemented as the pre-
test on the two groups. The implementation lasted for about 2 weeks during 10
lessons time. After the implementation, Algebraic Success Test, Attitude and
Anxiety Scales were implemented on two groups again. Algebraic Success Test were

implemented again 6 weeks later as permanence test.

For the qualitative part of the research, experimental group students were
requested to write a letter about the study after the implementation. All the emotions
and thoughts that appeared predominantly in the students were shown on the table by

descriptive analysis method.

According to the results of this study, it has been pointed out that teaching the
subject of algebraic expressions at 6th grade with creative drama method increased
the students’ success and made all the information permanent. The result has been
reached that teaching of algebraic expressions could not make any serious difference
on attitude and anxiety levels of the students towards maths with this method.
According to the thoughts of experimental group students, it has been concluded that
teaching algebraic expressions with creative drama method was entertaining, the
importance of unity and solidarity was understood better, the lesson was understood
better and students expressed that mathematics lesson should be taught by using this

method.
Key Words:

Algebraic expressions, creative drama, 6th grade students, maths education
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BOLUM I

1. GIRIS

Bu bdliimde problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler, sayiltilar

calismanin gerekliligi, amaci1 ve 6nemi, sinirhiliklar ve tanimlar yer almaktadir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Egitim, bir insanin fiziksel, duygusal ve bedensel olarak sahip oldugu
becerilerini belirlenmis amag¢ dogrultusunda gelistirme siirecidir. Farkli bilim
dallarindaki egitimlerin i¢cinde matematik egitimi kuskusuz 6zel bir 6neme sahiptir.
Matematik, diisinmeyi ve anlamayi gelistiren Onemli araglardan biri olarak
goriilmekte ve matematik egitimi temel egitimin en 6nemli yap1 taglarindan birini
olusturmaktadir. Matematik egitimi islemleri, sayilari 6grenmekten ¢ok giindelik
yasamin vazgecilmez bir parcasi olan hesaplama becerilerini kazandirmanin {istiinde
bir islev tstlenmekte, her gegen giin daha da karmasiklasan yasam savasinda ayakta
kalabilmeyi saglayan disiinme, akil yiirlitme, olaylar arasinda bag kurma,
tahminlerde bulunma, problem ¢ézme gibi 6nemli faydalar saglamaktadir (Umay,
2003). Bireyin yasamda karsilasabilecegi problemleri en kisa yoldan ¢6ziime
kavusturmak matematik egitiminin en 6nemli amacidir (Baykul, 1997). Matematiksel
bilgilerin anlaml1 ve somut olarak 6grenilmesini saglayacak, 6grencilerin siirece aktif
olarak katilabilecegi, matematik bilmenin 6grenciler i¢in eglenceli hale gelebilecegi,
Ogrencilerin matematige dair kaygi azaltarak matematige yonelik olumlu tutum
gelistirebilecegi egitim-6gretim ortamlarinin olusturulmas1 gerekmektedir (Ucga,
2014). Bunun i¢in Ogrencilere bilgiyi dogrudan aktarmaktan ¢ok, onlarin kendi
bilgisini yapilandirmasma rehberlik edecek egitmenler ve cesitli yOntemler
gerekmektedir. Bu amagla, yeni yontem ve teknikler denenmekte ve

gelistirilmektedir. Egitimde yaratici drama da gelistirilmis bu yontemlerden birisidir.



1.1.1. Yaratic1 Drama

Yunanistan’da bulunan Drama sehrinin ismini nerden aldigin1 bilmek, drama
sOzcuglinlin kokenini bilmek agisindan 6nemlidir. Drama sehrinin isminin kokeniyle
ilgili birgok gdriis bulunmaktadir. Adigiizel (2006) , bunlardan en baskin olan goriisii
sOyle aciklamaktadir: “Drama sehrinde biiyiikk olasilikla Trakyalilarin yagsadig:
bilgisini, schirde bulunan kitabelerdeki Trakyali isimleri desteklemektedir. Buna
gore drama, “bir tepe ve bol su yanindaki yer” anlamina gelmektedir. Arkeolojik
kalintilar, Drama sehri mevkiinde muhtemelen bol su akisina bagli olarak
adlandirilmis “Dyrama” ya da “Ydrama” antik kenti oldugunu géstermistir. Ozellikle
bu agiklamalarda vurgulanan “bir tepe ve bol su yanindaki yer” ya da “bol ve akigskan
kaynak suyu” belirlemelerinin “duragan, durmakta olan bir noktaya gore yer
degistirmekte olan nesnenin yaptig1 eylem” ya da “zaman i¢inde durum degistirme”
anlaminda olan devinim (hareket) ve eyleme bizi gotiirmektedir ki pek ¢ok kaynak

“dran”1n bu anlama yakin eylemlerin de kokii oldugunu belirtir.”
Drama Cesitleri

Literatiirde drama ¢esitleri genellikle sosyodrama, egitici drama, psikodrama,

ve yaraticl drama olmak iizere dort kategoride bulunmaktadir.
Egitici Drama

Pedagojik drama olarak da isimlendirilir. Genelde ¢ocugun hemen hemen her
konudaki egitimi i¢in kullanilan, Ingiltere’de Brian Way, Dorothy Heathcote, Peter
Slade ve Gavin Balton tarafindan gelistirilmis olan bir egitim teknigidir. Egitici
drama, yaratic1 drama ve psikodramanin ikisini de belirli oranda igerir. Onder (2002),
bu durumu egitici dramanin ¢ocugun psikolojik yasantilar ve pedagojik yap1
konusunda bilgilenmesini saglayarak ve bir beceri olarak yaraticiligi kazandirmasini

hedeflemesiyle agiklamaktadir.



Psikodrama

Psikodrama sahnede oynanan, bir tiir ruhsal gelistirme tedavi yaklagimidir.
Amaci, izleyenlerin iyi vakit gecirmesi degil, oyuncular1 ve izleyenleri tedavi
etmektir. Dokmen (1995), psikodrama igin sunlar1 sdyler: “Hem oyuncularin hem de
izleyenlerin ruhsal agidan iyilesmelerini, gelismelerini ama¢ edinen karmasik bir

stirecin goriinen kismidir.”
Yaratict Drama

San (1991a)’a gore yaratict drama; “Yaratict drama dogaglama, rol oynama vb.
tiyatro ya da drama tekniklerinden yararlanilarak, bir grup ¢alismasi iginde,
bireylerin bir yasantiyi, bir olayi, bir fikri, kimi zaman bir soyut kavrami ya da bir
davranisi eski biligsel oriintiilerin yeniden diizenlenmesi yoluyla ve gézlem deneyim,
duygu ve yasantilarin gozden gecirildigi “oyunsu” siireclerde anlamlandirilmast,
canlandirilmasidir.” Tiirkiye’de drama tarihinde drama ile ilgili pek ¢ok oOrnekler

veren San’in bu tanimi en yaygin kullanima sahiptir.
Sosyodrama

Ortak problemleri paylasan insanlarin bir araya toplanmasiyla sectikleri sorun
gergevesince duygularini, diistincelerini ve umutlarini ortaya ¢ikararak drama lideri
esliginde alternatif ¢6ziim yollar1 gelistirmeye imkan tanityan yontemdir (Becerikli,

2006).

Drama sozciigiiniin kokii Yunanca’da “Dran”dir. Bu sozciik, ¢ekmek, itmek,
yapmak, etmek, eylemek anlamlarinda bir is olus bildiren eylem durumlarinda
kullanilmaktadir (Lechmann, 1986, aktaran: San, 1990). Drama tiyatro literatiiriinde,
“Ozetlenmis, soyutlanmis eylem durumlar’” tanimini alirken, Tiirk¢e’de kullanilan
“Dram” kelimesi Tirkce’de “Fransizca’daki burjuva tiyatrosu” anlamina

gelmektedir. Gilintimiizde toplum arasinda acikli oyun manasinda kullanilmaktadir.

Bir baska yaklasimda ise drama sozciigiinliin kokeninin “Dramenon” ya da
“Dromena” sozciiklerinden geldigidir. Dro; ana tanricanin kocasi, man; Anadolu’da

bas tanri, adam erkektir (Umar, 1998, aktaran: Adigiizel, 2006).



Biitiin bu etimoloji ¢aligmalarina dayanarak drama sozciigliniin kokeni, iginde
eylem barindiran her tiirlii etkinligi icerir. Insan iliskilerinden yola ¢ikilarak
dramanin insanin yaptig1 eylemleri, sorunlari, anda yasadiklarmi igerdigi

sOylenebilir.

TDK’ye gore dramatik “sahne oyununa 6zgii olan, i¢inde gerilim, ¢atigsma,
cesitli olaylar ve karsitliklar bulunan, insanla ve insan iligkileriyle gelisen yapit ya da
olay, mecazi olarak da duygular1 kamg¢ilayan, cosku verici, gerilim yaratici olarak™
tanimlanir. Dramatik, insanda igsel bir duygulanimin, gerilimin olmasi1 halidir.
Insanlarin etki-tepki iliskileri dramatik olandir. Halk dilinde ise daha ¢ok acikli,
hiiziinlii eylem durumlarinda “dramatik” kavrami kullanilmaktadir. Kopus, ayrilis,
firak ve hicran durumlarini “trajik” kavrami karsilamakta ise de trajik kavrami yerine
dramatik kelimesinin yanlis kullanimi halk dilinde yaygindir. Halbuki dramatik olan

anda olan her seyi yagamaktir.

1.1.1.1. Yaratic1 Drama Nedir?
Yaratict drama, drama kavramindan yola ¢ikilarak ortaya atilmistir.
San (1989) yaratici dramay1 soyle tanimlar:

“Dogaglama, rol oynama vb. tiyatro ya da drama tekniklerinden yararlanilarak
bir grup calismasi i¢inde bireylerin, bir yasantiyi, bir olayi, bir fikri, kimi zaman bir
soyut kavrami ya da bir davranisi, eski biligsel oOriintiilerinin yeniden gézden
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gecirildigi “oyunsu” siire¢lerde anlamlandirilmasi, canlandirilmasidir.”

Ustiindag (1996)’a gore yaratic1 drama, “bireylerde estetik bir sanat anlayis
olusturmasi nedeniyle egitim alani, yasantinin ortaya c¢iktigi siireci agiklamasi
nedeniyle disiplin ve bireylere bilgi, duygu ve devinimleri kazandirmasi nedeniyle

bir 6gretim yontemidir.”

Yaratict drama gercek yasamla desteklenmis hayali bir oyun seklidir.
Belirlenmis bir konunun bir lider araciligt ile yapilandirilmis oyunlarla
kolaylastirilmas1 bakimindan gelisigiizel rol oynamalardan farklilagir. Yaratict drama

sonugtan ¢ok silire¢ odaklidir. Bir etkinligin basaris1 sonucun giizelligi ile degil



stirecin icindeki fikirler, riskler ve ortaya ¢ikardigi yaraticilikla Slgtliir (Kelner,
1993).

Peter Slade 1954°’te, Finlay Johnson’in “make believe play (dyleymis gibi
yapma)”ine dogallik boyutunu da eklemis ve spontanlik (kendiligindenlik) 6gesini ve
bugiin kullandigimiz dogaglama teknigini bu yonteme ait kilmistir. Spontanlik
Ogrencinin hayal diinyasim1 harekete gegirerek ve bundan yararlanarak imgeleme

giiclinii gelistirir. Sadece rol yapma degil, yasamdan bir parcay1 sergilettirir.

1960’lilardaki drama konusundaki yeni yaklasim “kendini bulma” olarak
literatlirde yerini almigtir. Brian Way, 1967°de duyusal yasantilar1 siniftaki dramaya
eklemistir. Way’in getirdigi bu gelisime “bireyin bireyselligini 6n plana ¢ikarmasi”

ismi verilmistir (Tuluk, 2004).

Dorothy Heathcote, dramay1 yeniden yapilandirarak 1970°de yeni bir tanim
getirdi. O, ¢ocuk ve ergenlere kendilerini ifade etme imkan ve 6zgiirligiinii hemen
vermeyerek digerlerinden farkli bir egilim sergiledi. O’na gore, kisi 6zgiirliigii i¢in
ugrasmali ve kendini ifade etme hakkini kendi kazanmaliydi. Heathcote, disiplinli
gibi goriinen bu diisiincelerle, Ogrencilere giiclerini yavas yavas pekistirerek
kullanmay1 6gretmek istemistir. Heathcote, bu diisiincelerinden dolay1 bazi elestiriler
alsa da amaci ger¢ek duygulara ulagmak ve hissedilen duygularin 6n plana

¢ikmasiydi (San, 1991).

Heathcote igin yaratict drama egitim siirecine katilan bir ara¢ degildir,
cocuklarin kendilerini rahat¢a ifade edebilecekleri, problemlerini ¢ozebilecekleri,

kendi yasam tecriibelerine katabilecekleri bir amag olmalidir (Wagner, 1999).

Dramada konu igerigi ne olursa olsun, ogretmenler, 6grencilere kendilerini
bireysel olarak ifade etmeye yonlendirerek, yaratict diisiince ve hareket sekillerini
vurgulama imkani bulabilirler. Yaratici drama sayesinde 6gretmenler ve 6grencileri,

gercek olarak, miimkiin olan duygu ve diisiinceleri resmedebilirler.

Gergeklige kurguyla bakma imkani vererek, 6grencilerin duyarliligini gelistiren

yaratict dramada temel amag¢ oyun kurmak degil siire¢ icinde Ogrenmelerin



olugmasidir (Mc Caslin, 1999, aktaran: Senol, 2011).
1.1.1.2. Egitimde Yaratic1 Drama

Egitimde yaratict drama; ABD’de “Creative Drama” (Yaratict Drama),
Almanya’da “Okul Oyunu”, Ingiltere’de “Drama in Education” (Egitimde Drama) ve
“Oyun ve Etkilesim” (Spiel un Interaktion) olarak adlandirilmaktadir. Sinif i¢inde ilk
drama dersi niteligindeki uygulama; Harriet Finloy Johnson tarafindan uygulanan,
“Oyleymis gibi yapma”dir. Rol ve oyun oynayarak davranis gelistirme, bireyi edilgen
halden etken hale getirme ¢ocuk i¢in aktif bir oyun alani yaratmistir. Sonug¢ veya
ciktidan ¢ok, siirecin onemli oldugu bu yaklasimda, ¢ocuk oyunlarindan ilham
almmustir (Tuluk, 2004). Cocuk ¢evresini dogdugundan beri oynayarak tanir. Lakin
okul ¢agina basladiginda oynayarak tanima eylemi aniden kesilir ve 6grenci edilgen,
Ogretmeni yerinde dinleyerek 6grenen bir durumda kendisini bulur. Bu durum ¢ocuk
i¢in 6grenmeyi sikicilastirir, zorlagtirir. Ogrenme gocuk aktif olursa, yaparsa ve

oynarsa kolaylasir.

1.1.1.3. Tiirkiye’de Yaratict Drama

Egitimde yaratic1 dramanin Tiirkiye’de ortaya ¢ikis siirecini inceledigimizde,
I. Hakki Baltacioglu’nun “okulda tiyatro” yaklasimi Cumhuriyet’in ilk yillarinda
goriilmeye baglamistir. Daha once Kullanilan “dramatizasyon” teknigine yenilikler
getirdigini gorebiliriz. Egitim alanindaki drama ¢aligmalarinin ilk 6rnegini 1950°de
“Okullarda Dramatizasyon” adli kitabinda Selahattin Coruh sunmustur. Bu alanda en
hatin sayilir ¢aligma Emin Ozdemir’in  1965’de yazdigi “Uygulamali
Dramatizasyon” ismindeki kitapgigidir. Fakat Tirkiye’de cagdas bir anlayisla ele
alinmas1 1980’lerin basindadir (Tuluk, 2004). Bu yillarda Inci San ve Tamer
Levent’in ¢alismalar1 On plana c¢ikar. Yapilan calismalarla birlikte, Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi ve 1990’1 yillarda Cagdas Drama
Dernegi’'nde egitimde yaratici drama c¢alismalar1 baglamistir. Egitim fakiiltelerinin
siif 6gretmenligi ve okul Oncesi 6gretmenligi programlarinda zorunlu ders olarak

yerini almistir (Oztiirk, 2001).

Tiirkiye’de yaratict dramanin matematik egitiminde kullanilmaya baslanmasina



ve yapilan ¢aligsmalara 2000 yilindan sonra rastlanmistir (Kayhan, 2012).

Yaratict Dramanin Igerigi

Yaraticit drama uygulamalari, bir dersin 6gretiminde bir tema etrafinda farkli
egitim yaklasimlart altinda siirdiiriilebilir. Ders ya da konu alaninin 6gretiminde
egitim oOgretim programinda yer alan diger Ogeler de dikkate alinmali ve
diizenlenmelidir. Uygulamanin igerigi dersin hedeflerine goére gelistirilmelidir.
Drama lideri veya 6gretmen farkli yaklasimlardan da yararlanarak bu diizenlemeyi

yapabilir.

Yaratict dramanin 6geleri sunlardir; Drama lideri (6gretmen), oyun grubu ve

calisma ortamudir.

Yaratici drama siireci dogaglama ilkesi referans alinarak yapilandirilir.
Calismanin sinirlar1 grubun lideri tarafindan 6nceden veya stirece gore belirlenir. Her
uygulama biitiine ulagmaya yoneliktir. Katilimcilarin veya 6grencilerin 6nyargisizca,
grup icinde caligmalarda goniillii, bilgi 6grenmede istekli olmasi1 gerekir. Yaratici
drama yonteminin bir ¢aligma disiplini vardir, fakat esnektir ve kat1 kurallara sahip
degildir. Ozgiirliigii vardir, fakat biitiine ulasmaya hizmet eder. Meydana gelen iiriin

degil, siire¢ igindeki yasantilar 6nemlidir (Oztiirk, 2001).

Ogretmen uyguladig1 drama egitiminde empati kavraminin {izerinde durmasi
dramanin psikolojik boyutu ile ilgilidir. Bireyin sosyal yasantisindaki gzlemlerinden
yola ¢ikarak sosyallesme ile ilgili baglantilart kurmasi ise sosyolojik boyutu ile ilgili
oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin karsisindakini anlamanin ve karsisindakinin yerine
kendini koyarak onun hissettiklerini hissetmeye galigmasi saglanabilir. Ogrenme

ogretme ortaminda insana dair pek ¢ok iligkilere yaratici drama ile yer verilebilir.

1.1.1.4. Yaratici Dramanin Yontem ve Teknikleri

Yaratict dramada uygulamalar bir grup ile yiiritiilir. Gruplar olusturulurken

bazen grubun ortak &zellikleri belli 6lgiitler dikkate alinarak belirlenebilir, bazen ise



belirlenemeyebilir. Mesela, bir hizmet i¢i egitimde matematik 6gretmenleri ya da
okul Oncesi Ogretmenleri bir arada bulusarak, ayni meslek grubundaki kisilerin
olusturacagi bir grupla ¢alisilabilir. Buna karsin herhangi bir kurum tarafindan agilan
kurs icin farkli yas gruplari ve meslek dallarindan kisilerin olusturdugu bir grupla

yaraticit drama calisilabilir.

Gruplar ortak oOzelliklere sahip olsunlar veya olmasinlar, lider grubunun
Ozelliklerini dikkate alarak planlamalar yapar. Ardindan yaratic1 drama uygulama
yontemleriyle etkinliklerini planlar ve uygular. Yaratict dramadaki bu uygulama
yontemleri; Isinma ve Rahatlama Caligmalari, Oyun, Dogaglama, Olusum ve
Degerlendirme’dir. Bunlar bigim bakimindan birbirinden farklidir ve her ¢alismada

birkag1 ya da tiimii yer alir (San 1992).

Yaratic1 drama asamalar1 ve bilesenlerini Ustiindag (2006)’da sdyle aktari;

“Yaratict Drama Asamalar1 ve Bilesenleri

Yaratict Drama Asamalari Yaratict Drama Bilesenleri
1. Hazirhik 1. Drama teknikleri

2. Canlandirma 2. Dramatik an

3. Degerlendirme 3. Mis gibi yapma

4. Ogretmen ve dgrenci rolleri
5. Grup ¢alismalar1
6. Oyunsu siirecler

7. Gegmis yasantilarin etkileri”

s Isinma ve Rahatlama Caligsmalari: Yaratict drama yontemiyle islenen bir

etkinlik ilk olarak bu calismalarla baslar. Bu calismalarda gruptaki bireylerin



birbirleriyle biitiinlesmelerine yonelik etkinliklere yer verilir. Tanisma ile
baslayabilen, giiven kazanma ortami1 olusturarak, bes duyusunu kullanma
etkinlikleriyle ve gbzlem becerisini gelistirmeyle devam eden bedenini, zihnini
duyumsamayla siirdiiriilen ¢aligmalar bu asamadadir. Birbirlerini tanima ve tanisma
etkinlikleri i¢inde 6grenen bireyler, sonrasinda kendileriyle ilgili ipuglarini da bu
siirecte yakalarlar. Birey kendisi hakkindaki bilissel, duyussal ve devinissel boyutlar
fark eder ve inceler. Bu inceleme sonucunda karsisindaki bireyleri de bu boyutlarca
gormesi, anlamast ve degerlendirmesi s6z konusudur. Bu siiregleri yasayan
ogrencilerde duyularin egitimi de s6z konusudur. Dinlemeyi ve dogru bir sekilde
konusmay1 6grenme, kendi i¢ sesiyle diisiinme, gozlem duyusunu gelistirme, farkli
tat ve kokulari gevresinde bulunmadiginda dahi duyumsamaya calisma, bireye
duyularinin egitilebilecegini gosterme bu etkinliklerin bireye sagladigi faydalar

arasindadir.

* Oynama (Pandomim ve Rol Oynama): Oyun, kisiligin gelisimi siirecinde
yasamin en temel etkinliklerinden biridir. Oyunlarla kurulan ortamlar, her bireyin
cocuk yastan itibaren her yasta icinde bulunmaktan keyif aldig1 ortamlardir. Yaratici
dramada bahsedilen bu oyunlar bu goriisii esas alarak uygulama iginde yer bulur.
Yaratict dramanin uygulama asamasinda 6nceden belirlenmis kurallarla bagimsizca
oyun kurma ve bu oyunlar gelistirme calismalari bulunur. Calisilan grubun

ozellikleri de dikkate alinarak segilen oyunlar cesitli alternatifler arasindan belirlenir.

Yaraticilik ve imgeleme becerileri siirece oyunlarla birlikte katilir. Katilimcilar
tarafindan at6lye calismalarina, baslangigta belirlenen kurallara yenileri eklenebilir.
Kurallar baska hedefler dogrultusunda degistirilebilir. Oyunlara miizik, ses ve
hareketler eklenebilir. Oyundaki kisi sayilarinda degisikliklerin  yapildig:
gozlenmektedir. Bu ve buna benzer degisiklikler katilimcinin yaraticiliginin
baslangigtan itibaren etkili olduguna 6rnek verilebilir. Liderin dikkat etmesi gereken
onemli nokta oyunlarda, katilimcilart gereginden fazla yormamaktir. Ayrica
asamalarin gerceklesmesinde katilimecilarin yeterli diizeyde hazirbulunuslugunun

olmasi gerekliligini kontrol altina almalidir.

* Dogaglama: Yaygin olarak, bir metne bagl kalinmadan, i¢ten geldigi haliyle
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ve ansizin gelisen durumdur. Yaratict dramada bireysel ve grup yaraticiliginin en ¢ok
ortaya c¢iktig1 calismalardir. Sinirlar1 daha az kesin olarak belirlenmis bir siireci
kapsar, c¢ilinkii zihinde canlandirilan tahayyiiliin etkinlik esnasinda ortaya ciktigi
Ozgiin bir siirectir. Dogaglamalar, bireyin kendi yasantisina dayanir. Bu nedenle
katilimcilar kendilerini serbest bir sekilde ortaya koyabilirler. Kisisel olarak
eglenilen bir asamadir. Bu asamada katilimci 6zellikleri gbz Oniinde tutulur, bazen
bir konu ya da tema saptanarak baslanir, bazen ise belirlenen bir hedefe dogru belli
stirecler planlanarak devam eder. Bir konunun veya temanin segilmesindeki Kriterler
grubun daha once gecirdigi yasantilara ve ¢alisma grubunun bu siiregteki amacina
bagli olarak degisebilir. Grup liderinin gecirmis oldugu yasantilar 6nemli bir etkiye
sahiptir, ¢tinkii liderin belirledigi hedefler varsa, grubuyla bu hedeflere ulagsmay1

ister.

* Olusum: Atolye ¢aligmalarinda artik ulasilmasi hedeflenen en son agamadir.
Olusumlar, Onceden belirlenmemis bir ¢ikis noktasindan baslar. Bu siirecte
etkinliklerin nasil gelisecegi ve nereye gidecegi 6nceden kestirilemez. Son uygulama
yontemi olan olusumda, Katilimcilarin yaraticiliklar: en {ist diizeyde gozlenebilir. Bu
asamada yaraticilik siirecinin islemesinden kaynakli olarak, atdlye ¢aligmalarini daha
kapsamli bir sekilde yasanabilir ve belirlenenden daha uzun zaman siirebilir. Ayrica

etkinliklerde arag-gere¢ ya da materyale ihtiyag duyulup kullanilabilir.

* Degerlendirme: Yaratici dramada yontemlerin uygulanmasinda 6nemli olan
diger asama degerlendirmedir. Drama liderinin gdzlemlerine gére uygun olan bir
zamanda veya katilimcilarin talebi dogrultusunda sozii edilen yontemlerin her birinin
ya da birkaginin hemen ardindan degerlendirme yapilabilir. Degerlendirmede; “neler
hissettiniz?”, “neler yasadiniz?”, “nerede giiclilk ¢ektiniz?” gibi sorular tartisilir.
Lider bu siireci yonetir, katilimcilarin yanitlarinin ardindan gerekiyorsa kendi
gbzlemlerine de yer verir. Bu asama yaratici drama yonteminin vazgegilmez bir
asamasidir. Degerlendirme yapilarak, yaratici dramanin genel amaglar1 arasinda
katilimcilar ve lider tarafindan bir bag kurulur ve paylasilir. Uygulama siirecinde
baskalarinin davranig bicimlerine, duygularina, diisiincelerine, tutumlarina, ilgilerine,

aligkanliklarma ve yasantilarina tanik olan katilimcilar, kendi yasamini yaptigi
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gozlemler ile karsilastirir ve kendi yasantisina disaridan bakar (Ustiindag, 1998).

Yaratict drama calismalarinda kullanilan teknikleri Akar Vural ve Somers

(2015) soyle siralar;

“Sevgili Giinlikk, Dogaclama, Sorgu-Goriisme, Sirkiiler Drama, Forum
Tiyatro, Imge Tiyatro, Rol Degisimi, Toplant: Diizenleme, Yeniden Canlandirma,
Rol Iginde Yazma, Geriye Doniis, Kagit Uzerinde Karakter Olusturma, Boliinmiis
Ekran, Kukla ve Maske Kullanimi, Ger¢ek An, Diisiince Takibi, Ozel Miilkiyet,
Dans Drama, Telefon Goriismeleri, Aradaki Bosluk, Baslik Koyma, Yarim Kalmis
Materyaller, Kiiciik Grupla Dogaglama, Dramanin Gegtigi Kurgusal Mekanin
Olusturulmasi, Tim Grupla Dogaclama, Dedikodu Halkasi, Rol Kartlari, Rol
Oynama, Donuk Imge, Pandomim Ritiieller, Sicak Sandalye, Seremoniler,
Mektuplar, Oyunlastirma (Dramatizasyon) , Ogretmenin Rol Almasi, , I¢ Ses,
Buzdagi, Baslik Koyma, Ses Takibi, , Koro Halinde Konusma, Bir Baskasinin Role
Girmesi, Sevgili Giinliik, Biling Koridoru, Gélge Oyunudur.”

En ¢ok kullamilan teknikler “Doga¢lama” ve “Rol Oynama”dir. Diger
tekniklere uygulama sirasinda dramanin gelistirilmesi istendiginde veya herhangi bir

sorunla karsilasildiginda basvurulur (Oztiirk, 2007).

1.1.1.6. Yaratici1 dramanin faydalar:

Senol (2011), yaratict dramanin katilimcilarina sagladigi faydalari cesitli

arastirmacilarin bulgularindan yararlanarak asagidaki gibi 6zetler:
“e Hayal giiclinii ve yaraticilig1 gelistirir.

» Katilimeilara diistincelerini gelistirme olanagi tanir,

* Estetik bir bakis agis1 kazandirir,

* Elestirel diisiinme yetenegi gelistirir,
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» Tletisim becerilerini gelistirir,

 Tahmin etme, yordama ve problem ¢6zme becerilerini gelistirir,

* Moral ve manevi degerleri gelistirir,

* Kendini tanimayi saglar,

+ Edilgenlik yerine etken olmayi saglar,

* Bagimsiz diislinceyi gelistirerek bagimsiz olmay1 saglar,

* Bireysel farkindalik kazandirir ve gevresindekilere karsi duyarliligi arttirir.
 Kendine ve ¢evresine giiven duygusunu gelistirir,

* Kisiye bir grubun iiyesi oldugunu hissettirerek toplumsal 6zgiiveni saglar,
* Demokratik olmay1 6gretir,

* Dil becerilerinden konusma, dinleme, okuma, yazma becerilerini gelistirir,
* Sanat anlayis1 kazandirr,

* Olaylar1 degerlendirme yetenegi kazandirir,

* Cevresinde gordiigli her seyi gozlemleme firsatt vererek, gozlem yetenegini

gelistirir,

* Bir grupla hareket etme, etkinlik yapma, karar verme ve ¢oziimler iiretme becerisini

gelistirir,

* Empati becerisini gelistirir,

* Farkli olay ve olgularla ilgili deneyim kazandirr,
* Hoslanilmayan durumlarla basa ¢ikmay1 6gretir,

*» Soyut olay ve kavramlar1 somutlastirir,
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* Kisiye karar verebilme ve kararlarinin sorumlulugunu alma becerisi kazandirir,
» Ogrencilerin giidiilenmelerini saglayarak motivasyonu arttirir,

» Smif etkinliklerine bir alternatif sunar ve Ogretmenlere 0gretmede taze bir bakis

agis1 kazandirir,
+ Ogrenme stillerini ¢esitlendirir,

» Akrana kars1 saygi ve grup isbirligini gii¢lendirir, gruptakilere uyum ve giiven

duygusunu gelistirir,

* Olumlu benlik kavramini destekler,

* Bes duyu organini harekete gegirerek 6grenciyi aktiflestirir,

» Ogrencilerin kendilerini ve baskalarini daha iyi tanimalarina firsat verir,

e Zaman ve mesafe yonilinden ulasilamayan olay ve durumlarin yasanir hale

getirilmesini ve incelenmesini saglar,
» Karmagik ve anlagilmasi gii¢ olaylar1 anlasilir hale getirir,
» Ogrencilerin kendilerine giiveni artar ve kisilik gelisimleri hizlanir,

* Sosyal olarak ice doniik veya c¢ekingen kisilerin kendilerini ifade etme olanagi

saglar,
* Ekip caligsmasi sayesinde sorumluluk alma ve birlikte ¢alisma aliskanligi kazandirir,
* Dayanigma, hosgorii ve 6n yargisiz kabul duygularini gelistirir,

» Sosyal becerilerini gelistirerek bireyin saglikli bir sekilde toplumsallagmasinm

saglar,

+ Ogrencilerin dikkat, konusma, dinleme, anlatim, algilama ve yorumlama gibi

becerilerini gelistirir,
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* Yalnizca kavrama yerine sezme ve hissetme olanag verir,
» fleride yiiz yiize gelecekleri ger¢ek durumlar i¢in daha iyi hazirlanmalarini saglar,

» Ogrencilerin daha diizenli, disiplinli ve uyumlu olmasini saglayarak i¢ disiplin

olusturur,
* Sozel olmayan iletisimin dgrenilmesini saglar,

* Evrensel etik degerlerden haberdar eder ve bu degerlerin ortamda gelismesini

saglar,
* Fiziksel 6zelliklerini kesfeder, bedenin birden fazla yonden gelisimini saglar,
 Hata yapmaktan korkmaz, yeni davranislar gelistirmekte cesaretli olur,

* Farkli iletisim yollarin1 kesfeder, sézel, bedensel ve gorsel olarak kendini bir¢ok

yonden ifade edebilmesine yardimer olur,

» Sanat formlaria duyarlilik gostermeyi saglar ve resim, miizik ve tiyatro gibi ¢esitli

sanat alanlarinin iyi 6rnekleriyle kargilasmalarina imkan verir,

* Duygunun saglikli ve kontrollii bogalimina olanak verir ve duygularin saglikli bir

bi¢cimde taninmasina yardimei olur,
* Bilgiyi 6grenmede, ulasmada ve onu kullanmada istekli bir hale getirir,
* Digerlerinin fikirlerine, duygularina ve kisisel alanina saygi duymay1 6grenir,

+ Ogrenci digerlerinin giiven ve saygisim1 kazanmak icin neler yapmasi gerektigini

kesfeder,
* Bagkalarin1 nasil takdir etmesi gerektigini, elestiri ve uzlagsmay1 6grenir.”

Yaratict drama biyo-psiko-sosyal bir canli olan insanin &grenirken
sosyalleserek, yaptigi Ogrenmelerden keyif almasini saglar. Bu ise O08renmenin

devamlilig1 i¢in vazgecilmez unsurlardandir.
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1.1.1.7. Matematik Ogretimi ve Yaratict Drama

Lines (1999), “Asirlar boyu, insanoglunun saymaya ve olgmeye karsi ilk kez
ilgi duymasindan bu yana “say1” kavrami insani biiyiileyen, ama bazen de ona
iskence eden bir gelisme sergilemistir” demistir. Albert Einstein, heniiz kariyerinin
baglangicinda iken matematigin, fizigin sezgi ile alakali boliimiine hizmet eden
Oonemsiz bir ara¢ oldugunu soylemistir. Fakat ilerleyen yillarda iinli
matematikcilerden David Hilbert ve Hermann Minkowski’den etkilenmis,
matematigi, fen ve doga bilimlerindeki yaraticilifin ¢ok énemli bir kaynagi oldugunu
ifade etmistir (Corry, 1998). Bazi bilim adamlar1 tarafindan hem matematige olan
ihtiyag, hem de matematigin bazi sinirliklar1 fark edilmistir. Sinanoglu (2008),
“Bireyin matematik yaparken gittikce soyutlasabilecegini ve sirf matematiksel agidan
da ilginglesebilecegini ama uzun ugrasilar sonunda elde edilen sonuglarin, tabiat
olgularina tipatrp uydugunu” ifade etmistir. Insanlar dogaya bakarak ilham alirlar,
dogadaki aktarimlarint matematik denizinin derinliklerinde doganin uzaginda
soyutlastirdiktan sonra, kagit ve kalem ile tiirettigi denklemlerden ve kurdugu
bagmtilardan yine doga olgularinin ¢iktigini sdylemistir. Dogada var olanlar ve
yasananlar, matematikteki gelismelerin hem sebebi hem sonucu olagelmistir. Bu
iliskiyi geleneksel sinif ortaminda ¢ocuklara yansitmak ve hissettirmek neredeyse
imkansizdir. Cocuklardaki en onemli cevherin yaraticilik oldugu malumatindan
hareketle onlarin bu 6zelligini destekleyici, gelistirici tam olarak dogaya ait olamasa

da dogal olan etkinlikleri sinif ortamina egitimciler tasimalidir.

Giivensizlik ve yetersizlik duygusu birgok basarisizligin ana kaynagidir. Bunlar
ayni zamanda matematikten korkmanm nedenlerini de olustururlar. Ogrenci
oncelikle kendine gilivenmeli, yapabilecegine inanmali ve bu konuda
yiireklendirilmelidir (Ozsoy ve Yiiksel, 2007). Kendine giivenen ¢ocugun bilissel
anlama ve kavrama kapasitesi artmaktadir. Bu nedenle O6grencinin kendine
giivenecegi, kaygisiz, eglenceli, Ogrenciyi aktiflestiren bir O6grenme ortami
saglanmalidir. Bunun i¢in her matematik konusuna iligskin yeni 6gretim yontem ve
teknikleri denenmektedir. Yaratici drama yontemi de ¢esitli matematik konularinin

Ogretiminde aragtirmacilar ve egitimciler tarafindan kullanilmistir.
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Franz ve Pope (2005) ise “Ilkdgretim ikinci kademe dgretmenlerinin énemli
matematiksel iligskilendirmeleri ¢ocuk hikayelerini kullanarak gerceklestirdiklerinde,
Ogrencilerin anlamalarinin daha derinlestigini” ifade etmislerdir. Ayrica ¢ocuklarin
calistiklar1 matematik konusu {iizerinde, amaci bulduklarinda ve ulastiklarinda
matematiksel bilgi diizeylerini de arttirdiklarii  sdylemislerdir. Bu sayede
ogrencilerin aktif bir sekilde anlayarak, yeni bilgiyi tecriibelerle elde ederek, onceki

bilgilerinin tizerine insa edebildiklerini ifade etmislerdir.

Holden (2002) ise arastirmalarinin sonucunda sunlar1 sodyler; “Drama ile
matematik dgretiminin 6grencilerin kendiliginden motive olmasina ve dgrencilerin
hayatla ve digerleriyle yakindan ilgilenmeye baslamasina sebep olmustur. Bu ise
ogrencileri dolayli olarak problemle ilgilenmek zorunda birakmustir ve bu esnada
cesitli aktiviteler gerceklestirirken de her tiirlii 6grenme stiline (gorsel, sozel ve
devinigsel Ogrenme stilleri) uygun ortamlar olusturmustur, soyut kavramlar
somutlagtirarak, akademik basaris1 diisik olan Ogrencilerin  6grenmelerini

kolaylastirmistir.”

Duatepe Paksu ve Ubuz (2009), yaratict drama oOgretiminin matematik
ogrenmeyi kolaylastirdigini s6ylemislerdir. Heyecan verici bir diizenlemeyle yapilan
Ogretim ortaminin 6grencilerin dikkatini ¢ekerek, motive edici bir 6§renme ortami
olusturdugunu ve bu sayede Ogrencide matematige dair olumlu bir tutum

gelistirdigini ifade etmislerdir.

Gonen ve Dalkilic (2000), c¢ocuklarin matematige karst olumlu tutum
gelistirmesinin, egitim 6gretim ortaminin ilgi ¢ekici bir bigimde hazirlanmasina bagh
oldugunu sdylemislerdir. Cocukluktan itibaren oyun ortami 6grenme igin en uygun
ortamlardan biridir, yaraticilifi ve kesfetmeyi saglar. Bunlarin sayesinde ¢ocugun
matematikteki bircok kavrami hayal ederek 6grenme imkanina sahip oldugunu ve

matematiksel becerilerini kullanarak gelistirdiklerini sdylemislerdir.

Somers (1994)’a gore; matematik Ogretiminde tiim calismalardaki temel
amacin, dgrencilerde bu derse yonelik olumlu bir tutum gelistirmek, kendini ifade

etme yeterliliginin farkinda olmasinm1 saglamak ve iletisim becerilerini gelistirmek
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oldugunu soylemistir. Bu dogrultuda ¢ocuga drama yoluyla konuyu genisletme,
yorumlama imkani taninmasi gerektigini sOylemistir. Cesitli roller iginde bazi

gorevler edinerek becerilerin gelistirilmesi saglanir.

Duatepe ve Akkus (2006), yaratici drama temelli matematik G6gretiminin,
ogrenciyi aktiflestirecegi, matematigi anlayarak ve eski bilgileri ile iliskilendirerek

Ogrenilmesini saglayacagini ifade etmislerdir.

Akkus ve Ozdemir (2006), “Okulda &grenilen bilgilerin giinlik yasamla
iliskilendirilebilmesi i¢in yaratici drama kullanimi, en etkili yontemlerden biri olarak
goriilmektedir” diyerek yaratici dramanin egitimdeki yerini ifade etmislerdir. Bir
isletmecinin bulunduracag: iriinlerin gesitliligi, bir magazadaki indirimli fiyatlarin
hesaplanmasi ve bir iilkenin gelir kaynaklarinin niifusuna orani, niifus yogunlugunun

hesaplanmasi gibi pek ¢ok ¢alismaya rol oynayarak yer verilebilir.
Ogrencilerin drama etkinlikleri sayesinde kullandiklar1 matematik becerileri:
“e Problem ¢dzme,
* Gergek yasami algilama,
» Ogrendikleri matematiksel becerileri giinliik hayata uyarlama,
* Sayilar1 tanima,
* Sayilarla gosterme,
» Dort islem becerilert,
* Smiflandirma,
* Karsilastirma,
* Bire bir esleme,

» Uzamsal iliskiler,
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» Konumlarini anlama,

* Sekiller,

» Geometri,

* Uzunluk, agirlik, zaman olgiileri,
» Matematiksel kavramlari algilama,
* Arastirma giidiisiine sahip olma,
 Tarafsiz bakabilme,

+ On yargilardan kaginma,

* Yerinde karar verme,

* Agik fikirli olma.”

(Ustiindag (2002b), Génen ve Dalkilig (2000), Wagner (1976))

1.1.2. Cebir

Matematigin alt bilim dallar1 yillarca eklemlenerek ve biiyiiyerek giliniimiize
ulagsmigtir. Matematigin en eski alt ¢alisma alanlarindan biri de cebirdir. Yaklasik
4000 yillik bir gecmise sahiptir. Denklemleri ¢6zmek icin genel yontemler bulma
cabalariyla ortaya ¢ikmigtir (Goker, 1997; aktaran Celik, 2007). Cebirin ilk izlerine
Eski Misir papiriislerinde rastlandiginda bugiinkii yapisindan ¢ok farkliydi. Farkli
medeniyetlerin katkilariyla matematigin baslica konularindan biri haline zaman
icinde gelmistir. Cebir, ismini 825 yilinda Harezmi tarafindan kaleme alinan ve
tarihte cebir iizerine yazilan ilk kitap olarak da kabul edilen “"EI’Kitab’iil-Muhtasar
fi Hisab’il Cebri ve’l-Mukabele” (Cebir ve Denklem Hesab1 Uzerine Ozet Kitap)”

den almistir.
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Cebir, matematik icin Onemli bir konu alanidir. Altun’a (2005) gore
matematigin bir soyutlama yapma bilimidir. Bu sekilde anlamin1 en iyi cebirde bulur.
Cebir; semboller ve say1 kullanarak incelenen iliskileri genellestirilmis denklemlere
dontistiiren bir matematik dali ve alanidir. Yalnizca harflerle sayisal degerleri temsil
etmez ayn1 zamanda bu sembollerle islem ve hesaplamalar yapabilmeyi de saglar
(Kieran, 1992).

Cebir arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde tanimlanir. Kieran’a (1992)
gore “Cebir bir aractir ve bu ara¢ harfleri kullanarak nicelikleri ve sayilar1 temsil
etmek icin kullanilir.” Harvey vd. (1995); “Sayilarin ¢arpimlarini, toplamlarini ve
kuvvetlerini manipiile etme sanat1” diye tanimlamiglardir. Sfard’a (1995) gore “Cebir
hesaplamalarla ugrasan bir bilim dalidir.” Driscoll’un (1999) bakis acisina gore ise
“Cebir matematigin dilidir.” Vance (1998); “Genellestirilmis aritmetik veya
aritmetigi genellestirmek i¢in kullanilan bir dil olarak tanimlamigtir.” Usiskin (1997)
ise; “Bir dil olan cebir yer tutucular, bilinmeyenler, oriintiiler, formiiller ve iligkiler
olmak {izere bes ana dgeden olusur.” diyerek tanimlamistir. Baki (2008) ise; “Cebir,
genellemeler yapma, problemleri ¢dzmek i¢in islem ve algoritmalart kullanma,
nicelikler arasindaki iligkileri ¢alisma ve grup, halka, vektor uzaylar1 gibi soyut

yapilari incelemedir” diyerek ifade etmistir.

Cebir, sayilarla yapilabilen hesaplamalar1 genellestiren, islemler ve sayilar
arasindaki iligkileri ve 6zellikleri gdsteren; bilinmeyenleri, driintiileri, formiilleri, yer
tutuculart ve iliskileri igeren matematigin soyut bir dili ve alt bilim dalhidir (Akkan,
2009).

Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi (2018); Geometri ve Olgme,
Cebir, Sayilar ve Islemler, Veri Isleme ve Olasilik olmak iizere bes &grenme

alanindan olugsmaktadir ve bunlardan bir tanesi de cebir 6grenme alanidir.

Degisken kavrami genellikle harf veya sembollerle ifade edilir. Tablo 1.1.2.1,
harf sembollerinin yedi farkli kullanimini listelemektedir. Ogrenciler harf

sembollerinin dogru roliinii tantyamamaktadirlar (Philipp, 1992).
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Tablo 1.1.2. 1: Harfli ifadelerin Farkli Kullanimlar1 Harf Sembol Ornek

1 | Label (Etiketleme) 3f=1y (3feet=1vyard) : f, y

2 | Sabitler e,c

3 | Bilinmeyenler 5x-9=01 DX

4 | Genellesmis sayilar at+b = b+a .aveb
5 | Cesitli nicelikler y = 9x-2 D Xvey
6 | Parametreler y = mx+b :mveb
7 | Soyut semboller X*e = e*x e, X

(Philipp, 1992).

1.1.2.1. Aritmetik ve Cebir

Aritmetikte temel islem olarak adlandirilan dort islem toplama, ¢ikarma,
carpma ve bolmedir. Bunlarla ilgili bilgiler, en eski haliyle Mezopotamya ve Eski
Maisir uygarliklarinda vardir. Uzun zaman iginde gelisen ve bugiinkii sistemlesmis ve
kullanilabilir halini almistir. Aritmetikle ilgili glinlimiizde bir¢ok tanim yapilmistir.
NCTM (1991) gore “Aritmetik; sayilari, sayilar arasi iliskileri, sayilarda dort islemi
ve dort isleme dayali diger hesaplamalari igerir.” Mason (1996) ise aritmetigi, “Dort
temel iglemi kullanarak bilinenden bilinmeyeni bulmak i¢in yapilan iglemler” olarak

tanimlamistir.

Cebir genel anlamda “genellesmis aritmetik” seklinde tanmimlanir. Genellikle
aritmetigin sembolik tarafinda yerini alir. Sayilarla islem ve genellemeler yapmaya

olanak tantyan aritmetigin soyutlanmasiyla cebir ortaya ¢ikmistir (Akgiin, 2006).

Aritmetik temelini say1 kavramindan alirken, cebirde temelini aritmetikten aliyor
denilebilir. Aritmetikle cebir arasinda giiglii ve karsilikli bir iliski oldugu

sOylenebilir.

[Ikdgretimden ayrilan ortaokul &grencileri somut islemler dénemini heniiz
bitirerek soyut islemler donemine gecis diizeyinde bulunduklarindan matematiksel

kavramlarin bu 6grencilere olabildigince somutlastirilmis bir bicimde 6gretilmesi
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gerekmektedir. Matematiksel kavramlarin anlasilmasi ve iyi 6grenilmesi, gelecek
ogrenmeler i¢in olduk¢a Onemlidir. Aritmetik ve cebir farkli yapilara sahip
olmalarina ragmen aralarinda kuvvetli bir iliski halkas1 vardir. Ogrencinin zihninde
aritmetik diisiinceden cebirsel diisiinceye gecis, Ogretim sirasinda kendiliginden
gerceklesmez. Soyle ki, 6grenciler cebirsel diisiinceleri ve onceki yasantilarindan

edindikleri aritmetik diisiinceleri iliskilendirir (Herscovics & Linchevski, 1994).

Carpenter ve Levi (2000), calismalarinda ogrencilerin erken yaslarda
aritmetigin yap1 ve Ozellikleriyle ilgili genellemeleri hissederek dogrulamayi ve
genellemelerde bulunmayr cebirin temelini olusturacagini sdylemislerdir. NCTM
(1989)’ e gore aritmetik ve cebir arasindaki iliski; “Ortaokul matematik miifredati,
somut ilkogretim birinci kademe matematik miifredati ile soyut lise matematik
miifredat1 arasindaki bir kopriidiir. Burada en 6nemli gegislerden biri aritmetik ile
cebir arasindaki gecistir. Bu nedenle 5-8 siniflarda 6grenciler, daha sonra
calisacaklar1 soyut cebir icin bir temel olusturabilecek cebirsel kavramlart informal
bir yolla alirlar.” bigiminde yer bulmaktadir. Bu alanlar arasinda yakin bir bag
bulunmasina ragmen, aritmetik ve cebirin dogalarindan kaynaklanan farkliliklar da

vardir.

Battista (1995), cebir 6gretimi yapmak igin dgretim sirasin1 kavramlarin dizilis
siralamasina  dikkat ederek yapmustir. Aritmetik tabanli bir cebir Ggretimi

olusturmustur. Dizilis siras1 Sekil 1’de verilmistir.

~

* Aritmetik islemleri yapilandirmak, kullanmak ve tanimlamak i¢in tesvik

edecek etkinliklere yer verilir.

J

» Ogrenciler etkinligi tamamlamak i¢in islem yollar1 tanimlar ve kullanir.

~

h

 Etkinligi basarmak i¢in bu islem yollarini genellestirir

Sekil 1: Cebir 6gretiminde kavramlarin dizilis siras1 (Battista, 1995).
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Cebir 6gretimiyle ilgili olarak bir baska modelde Boulton-Lewis vd. (1997,
aktaran: Akkan vd. 2011) tarafindan sunulmustur. Model Sekil 2’ de verilmistir.

IKI - YOL MODELI

YOL1 ¥YOL2

3x5:5+4 2x8-4;7+3-4

\ 4 4

Karmasik Cebir

ikili Aritmetik — Karmasik Aritmetik

ikili Cebir

2X—-5:x+3-4

Sekil 2: iki-yol dgretim modeli

Iki yol modeline gére cebir 6gretimi asagidaki siralamaya gore yapilmalidir:
“(1) Ikili aritmetik,

(2) Karmasik aritmetik,

(3) Ikili cebir,

(4) Karmasik cebir.” (Dede, 2003)

Burada ikili aritmetik, karmasik aritmetik islemlerinin anlasilmasina hazirlik
amachdir. Ikili aritmetik ayn1 zamanda ikili cebirin anlagilmasim da kolaylastirir.

Ikili cebir ise karmasik cebirin anlasiimasini saglar.

Ogrenciler cebirle ilgili diisiincelerini aritmetikle ilgili edindigi daha &nceki

yasantilarindan yola ¢ikarak temellendirirler. Bu iki alan arasinda yogun iligkiye
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ragmen aritmetik ve cebirin dogalarindan kaynaklanan farkliliklar vardir. Akkan,

Baki ve Cakiroglu (2011) c¢alismalarinda bazi arastirmacilarin tespit ettigi aritmetik

ve cebir arasindaki farkliliklar: derleyerek bir tablo haline getirmislerdir. Bu tablo,
Tablo 1.1.2.1.1°de verilmistir.

Tablo 1.1.2.1.1: Aritmetik ve cebir arasindaki farkliliklar

Arastirmacilar Aritmetik Cebir
Bilinenlerden Bilinmeyenlerle ¢caligma
bilinmeyenlere ¢aligma
Kisa stireli Sabit bilinmeyenler
bilinmeyenler

Stacey (2008) Cevaplar iretmede Durumu ifade  eden
faydalanilan formiil denklem
olarak denklem
Basarili hesaplama Mantiksal baglantili
zincirleri denklem zincirleri

Hersovics ve
Linchevski
(1994)
Filloy ve
Rojano
(1989)

Odak sayisal bir cevabi

bulma

Odak iliskileri ve islemleri
Genellestirebilme

“=" ye “+” gibi semboller
yapilacak olan eylemlerin ya
da islemlerin var oldugunu
belirtir.

Islemler (eylemler), semboller,
iligkiler ve sonuglarin bir
parcasidir.

Aritmetikte esittir isareti, bir
hesaplamanin say1sal
sonucunu ifade  eder,yani
esittir isareti sonug bildirir.

Cebirdeki esittir isareti ise denge
durumunu ifade eder yani esittir
isareti dengeyi ifade eder.

Harfler birimler i¢in kullanilir
(litre i¢in 1) .

Harfler
miktarlar
gosterir (“1” litrelerin sayis1
olarak).

nicelikleri veya

Islemler sayilarla

sinirhidir.

Islemler  bilinmeyenlere

genisletilir.

Lodholz (1990)

27 #+2 X7 ve 45 #54

mn =mx n ve mn = nm

T+ = T2 veyad + 075 =
4,75

3a+b # 3ab
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Molina ve
Ambrose (2008)

“=" igareti icin  bir
uyaricidir.
Aritmetikte  esittir

“iglem isareti” dir.

cevap

isareti

Denge ile ilgili ifade. iliskisel
bir sekilde esittir isaretini
yorumlama. Cebirde “iliskisel
sembol” olarak algilanir.

Van Dooren vd.
(2003)

Problemlerin
bilinen sayisal
islemler
bilinmeyen
hesaplanir.

¢Ozlimiinde
degerlerle
yapilarak
degerler

Problemlerin ¢oziimiinde bilinen
sayisal

degerlerle islemler yapilarak
bilinmeyen degerler hesaplanir.

Linchevski (1995)

Esittir  isareti  soldan
yonsel bir isareti
doniigtimliidiir.

saga
gosterir,

Esittir isareti, isaretin her iki
tarafinda aym1 miktarda bir
nicelik oldugunu belirtir..

Parantez, ozellikle  islem
onceliginde kullanilir ve ilk
onu yap anlamini tasir.

Cebirde  kullanilan  parantez
aritmetiktekine benzer,

islem onceliginde  kullanilir,
degisken olarak dinamik bir hal
alir [(a+b).(a-b) gibi].

= sembolii aritmetik | Esittir sembolii iki miktan

islemlerin sayisal sonucunu | kiyaslamaya yarar.

belirtir.

Bilinmeyenler Problem  ¢ozme  siirecinin

hesaplamalarda yer almaz, baslangi¢c noktasi bilinmeyendir.

bilinmeyen sona birakilir. Bilinmeyen  iglem  yapilan
nesnedir.

Esittir sembolii “islem igareti”

Esittir semboli “iligkisel

Borchert (2003) olarak kullanilir, sonucu ifade | sembol” olarak bulunur yani
Alibali vd. (2007) eder. denkligi ifade eder.
Sayisal bir ¢6ziim bulma, | Problem cOzmekle ilgili
genel amagtir. yontemleri  genellestirme  ve
sembollestirme genel amagtir.
Belirli sayl1 durumlarini | Sayilar  arasindaki iligkileri
Van Amerom (2002) | genellestirme. genellestirme.
Hesaplama  aract  olarak | Problem ¢6zme araci olarak
tabloyu kullanma tabloyu kullanma.
Sabit olan sayilarla Degiskenler ile islem
(2+?=9) islem yapma. yapma.
Harfler, bir nesnenin Harfler degiskenler veya
kisaltmalar1  veya  Olglim <. .
Van Amerom (2002) degiskenlerdir.

etiketleri olarak kullanilabilir.

Sembolik ifadeler

siirecleri temsil eder.

Sembolik ifadeler sonuglar ve
stirecler olarak goriiliir.

Islemler  hareketlerle

Islemler irade dist
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(actions) ile ilgilidir. nesnelerdir.
Esittir, sonug bildirir. Esittir  isareti  denkligi
gosterir.

Bilinenlerle akil Bilinmeyenlerle akal

yurutme. yurutme.

Son  nokta  olarak Baslangi¢ noktasi olarak

bilinmeyenler. bilinmeyenler.

Bir bilinmeyenli lineer Cok bilinmeyenli problemler:

problemler. denklem sistemleri.

“m”  ve  “I”  harfleri | Cebirde ise litrelerin veya
Booth (1984) aritmetikte ~ “metre”  ve | metrelerin  miktarlarin1  veya

“litre”’yi ifade eder. coklugunu gosterir.

Aritmetikte kullanilan harfler | Cebirde ise harfler bilinmeyen
belli bir kavramin yer | veya degisken olarak kullanilir.
tutucularidir. (milimetre igin
mm vs.)

Aritmetiksel bilgi “5 ile 7’in | Cebirsel bilgi kavramsal olarak
toplam1  nasil olur?” gibi | kullanilir,  dizilerin  serilerin

matematiksel igslemlere | gosterimini saglar.
yoneliktir.
Problemlerin ¢Oziimleri | Problemleri ¢6zmekteki amag
. ) belirlenmis durumlarin | ¢ogunlukla yontemi bulmaya ve
Kieran (1990; 1992) sayisal coziimlerine | kesfetmeye odaklidir. Amag
dogrudur. problem ¢ozmekle ilgili

yontemleri genellestirmedir.
Aritmetiksel problemlerin | Cebirde iliskiler hem bilinen
¢oziimiinde bilinen sayilarla | hem de bilinmeyenler
hesaplama yapilir. Ozel bir | faydalanilarak tanimlanar.
¢Oziim bulunur.

Aragtirmacilarin  yukarida bahsettigi aritmetik ve cebir arasindaki farklar
Ogrencilerin cebir 6grenimini zorlastirmaktadir. Bunun i¢in aritmetikten cebire bir

gecis evresi olan “cebir oncesi” slireci olduk¢a 6nemlidir.

1.1.2.2. Cebir Oncesi

Cebirin temeli aritmetige dayanirken, aritmetik ise cebire genellestirme ve
sembollestirme igin bir¢ok olanak sunar. Lodholz (1990) cebir ve aritmetik
arasindaki igerigi cebir Oncesi seklinde isimlendirmistir. Kieran (1992) cebir
Oncesini, “Sayilar {izerindeki islemlerden olusan aritmetiksel denklemleri ¢6zmek

amaciyla yeterli ve gerekli olan bilgiden, bilinmeyen ve degisken kavramlari itizerine
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yapilan islemlerden olusan cebirsel denklemleri ¢6zebilmek igin gerekli ve yeterli

olan bilgiye dogru hareket” olarak tanimlamistir.

Akkan (2009)’a gore ise “Cebir oncesi, 6grencilerin aritmetik bir ortamda
aritmetik ve geometrik bilgilerini kullanmalarina imkan taniyarak cebirsel kavramlar
ve prosediirleri informal olarak anlamlandirmalarina firsat saglayabilme; cebirsel akil
ylriitmeyi, formal olmayan sembollestirmeyi ve denklem ¢oziimiinde ihtiyag

duyulan aritmetik temelleri genisletmeyi ve giiglendirmeyi igermektedir.”

Aritmetikten cebire gecisin i¢in en ideal bi¢imde yiiriitiilebilmesi i¢in iyi
planlanmis Ogretim programlarina ihtiyag vardir. Cebir Oncesi ile ilgili gelistirilen
etkinlikler ileri diizey cebir 6gretimi i¢in biiyiikk bir dnem tasir. Teknolojiden de
faydalanilarak hazirlanacak cebir oncesi ders planinin etkinliklerle desteklenmesi

cebire gegisi kolaylastirir.
1.1.3. Cebirde Kavram Yanilgilar

Cebir 6gretiminde 6grencilerin zorlanmalarinin sebepleri; degiskenlerin farkli
kullanimlarint ~ bilememe, degiskenlerle islem yapamama, degiskenleri
yorumlayamama ve degiskenlerin genelleme yapmadaki roliinii bilememe olarak
bilinmektedir (Dede ve Argiin, 2003). Ogrencilerin cebirsel sembolleri ve harfleri
yorumlayabilmeleri bir onceki matematiksel deneyimleri iizerine eklenir. Sayet
ogrenciler yeterince aritmetiksel deneyimlere sahip degil ise cebirde oldukca
zorlanmaktadirlar. Parantez, isaret, sayisal hatalar, sozel ifadeleri denkleme
doniistiirme konularinda da bir¢ok yanilgiya sahiptirler. Perso (1992), cebirdeki

kavram yanilgilarini ti¢ ana baglikta gruplandirmistir.
a) Cebirde Harflerin Yeri

. Harfler alfabede oldugu gibi siralanir ve harflerin matematikte bir

anlamt yoktur.

. Harflerin sayisal bir konum belirtirler.
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. Harflerin katsayisi ve degeri arasinda iligki kurarlar.
. Harfler sadece nesneleri gosterirler.

. Her harfin sadece bir tane degeri vardir.

. Harflerin sadece rakam olabilirdir.

b) Degiskenleri Kullanma

. “+” veya “-“ile “=" isaretleri daima sonug tiretirler.
. Islemlerin sirasini énemi yoktur.
. Parantez isareti bir 6ncelik belirtmez.

__

isareti sadece eylem belirtir.

. Her zaman matematikte soldan saga dogru islem yapilir.
c) Cebirsel Kurallar:

. Harfler soldan saga eslesirler.

. Sayilarin ve degiskenlerin bir farki yoktur.

. Cikarma islemi de degisme 6zelligine sahiptir.

. Harflerin kelimeler i¢in birer etikettir.

Ulkemizde de cebire dair kavram yanilgilarmin tespiti igin gesitli calismalar
yapilmigtir. Dede, 2004 yilinda yaptigi arastirmada Ogrencilerin, degisken
kavramimin genelleme yapmadaki rolii ve Oneminin farkinda olmadiklarini,
degiskenin matematigin diger dallarindaki temsil yetenegini bilmediklerini,
aritmetiksel iglem bilgilerinde eksikliklerinin oldugunu ve degisken kavramiyla islem

yapmada yetersizliklerinin oldugunu tespit etmistir.
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Cebir d6grenmede karsilagilan bu yanilgilarin giderilebilmesi i¢in dgrencilerin
degisken, esitlik gibi kavramlarini iyi anlamalidir. Ogrencilerin aritmetik islem
bilgisi gibi 6n bilgilere sahip olmasi saglanmalidir. Cebir 6ncesi evresinde etkinlikler
iyi tasarlanarak ogretimde dogru bir sekilde kullamlmalidir. On bilgi eksikligi
sebebiyle ¢cogu zaman Ogrenciler kendilerine sunulan bilgileri anlamlastirmada bazi
zorluklar yasamaktadirlar. Cebirsel anlama, 6grencinin hesaplamalar1 dogru yapmasi
ve formiilleri iyi bilmesi ile degil, islemler ve kavramlar bazen bir yap1 gibi iliski
kurmasina, bazen ise basit anlamiyla degerini hesaplayabilecegi ifadeler olarak
diisiinmesine baghidir. Bu sebeple kavram ve iliskiler onemlidir. Islem ve kavram

bilgilerine cebir 6gretiminde uyumlu bir sekilde yer verilmelidir.

1.1.4. Arastirmanin Gerekliligi

Matematigi bir bilim olarak dgreniyor olsak da gilinlik yasamimizda siirekli
ithtiya¢ duydugumuz, 6grenilmesi zaruri olan bir alandir. Matematik, bilmedigimizde
yasantimizi sekteye ugrattigi gibi, 6grendigimizde ise insana dair bir¢ok faydali ve
gizemli kapilarin aralanmasini saglar. Cebir ise matematigin en Onemli alt
dallarindan ve 6grenme alanlarindan biridir. Giiniimiiz egitim anlayisinin, hedef ve
kazanimlar1 dogrultusunda meydana gelen matematik okuryazarliginin ¢ok onemli
bir pargasi, cebirdir (Erbas ve Ersoy, 2002). Cebirsel diisiinme becerilerinin
gelismesi, cebir bilgi ve becerilerin artmasiyla dogru orantilidir. Cebir, yasamin her
alaninda o6nemli bir alt disiplindir. Yasamda karsilagilan problemler ve farkl
disiplinlerde  goriilen problemlerin  ¢oziimlerine degin her alanda cebir
kullanilagelmektedir (Dede, Yalin ve Argiin, 2002). Aritmetiksel islemlerin eksikligi,
cebir Oncesi ve cebire giris evrelerinde yer alan temel kavramlarin tam olarak
ogrenilememesi, 6grencilerin cebir 6grenmedeki giicliiklerini arttirmaktadir. Yapilan
calismalarda, 6grencilerin degisken ve esitlik kavramini anlamada, cebirsel ifadeleri
kullanmada, denklem kurma ve c¢ozmede, cebirsel problem c¢ozmede cesitli
zorluklarinin, ortak hatalarinin ve temel yanilgilarimin oldugu arastirmacilar
tarafindan tespit edilmistir. Oncelikle cebirin dogasindan kaynakli olusan bu tiir
zorluklarin, somut islemler doneminden soyut islemler donemine heniiz gegmis veya
gecmekte olan ortaokul Ogrencileri i¢in matematige dair kaygi ve olumsuz tutum

gelistirmelerine yol agacagi malumdur. Bu konu matematik aragtirmalarinin bagindan
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beri arastirmacilarin dikkatini ¢ekmis buna dair ¢esitli ¢oziimler aramislardir. Her
gecen giin arastirmacilar tarafindan egitim diinyasina sunulan teori ve yeniliklerle
birlikte matematikteki olusacak zorluklara yeni yollar aranmaktadir. Yaratic1 drama
ise 2000’11 yillarin basindan itibaren Tiirkiye’de egitimde kullanilmaya baglanmaistir.
Son 15 yildir matematik egitiminde c¢ok sik kullanilan &gretim ydntemlerinden
biridir. Matematigin ¢esitli konu alanlarinda bir 6gretim yontemi olarak denenmistir.

Bu c¢aligmada da yaratic1 drama yontemi ile cebir 6gretimi uygulanmistir.

1.1.5. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, yaratici drama yontemi ile 6. sinif diizeyinde cebirsel
ifadeler kazanimlarinin 6gretiminin 6grencilerin cebir basarilarini gelistirmede etkili
olup olamayacagi arastirllmistir. Ayrica, yapilan dgretimin 6grencilerin matematige
dair tutum ve kaygilarina olan etkisi ve yaratici dramanin matematik 6gretiminde

kullanilmasinin ardindan 6grencilerin goriislerinin neler oldugu arastirilmistir.

1.1.6. Arastirmanin Onemi

Arastirmaci olarak bu konuyu segmemin sebebi, matematik 6gretmeni olarak
Milli Egitim Bakanligi biinyesinde g¢aligmaktayken cebirsel ifadeler konusunun
ogretiminde yasadigim zorluklara bir ¢6ziim bulmay: amacladim. Cebirsel ifadeler
konusunun Ggretimini bir donem Oncesinde oyunsu bir sekilde yliriittigiimde
ogrencilerin keyif aldigin1 gozlemledim. Yaratict dramanin bdylesine soyut bir
alanda etkili olabilecegi goriisii lizerine kisisel olarak bu konuyu arastirmaya ve
literatiir taramas1 yapmaya istirak ettim. Gerek etkinliklerin yapisi, gerekse iginde
barindirmas: gereken Ozellikler sebebiyle drama, bir¢ok farkli boyutta 6grenenin
etkinlesmesini saglamaktadir. Bu ¢aligmada, yaratict drama yontemi ile 6. sinif
cebirsel ifadeler kazanimlarmin ogretilmesi amaglanmistir. Cebirsel ifadeler
ogrencilerin en ¢ok zorlandigi konulardan birisidir. Somut islemler déneminden
soyut iglemler donemine heniiz gecen 6grencilere matematigin en soyut konularindan
biri olan cebiri 6gretmede gesitli yontemler denenmektedir. Ogrencilerin tiim sinif
diizeylerinde karsilasacaklar1 cebirsel ifade, degisken kavramlarimi dogru

ogrenebilmesi olduk¢a dnemlidir. Bunu rahat ve giivenli bir ortam saglayan drama
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yontemi ile oOgrenmek c¢ocuklarin kendilerini gercek bir yasam durumunda
hissetmelerine yol acgacaktir. Geleneksel matematik 6gretiminin 6grencilerde zor ve
anlasilmaz gordiikleri matematik dersine dair tutumlarina katkis1 olmayacagi
sonucuna arastirmacilar tarafindan ulasilmistir. Ogrencilerin yanlis yapma kaygisi
olmadan 0zgiir bir siif ortaminda yaratict fertler olarak yetigsmesi gerekmektedir.
Bunu saglayan yontemlerden biri de yaratict dramadir. Bu yontem diinyadaki egitim
sistemlerinde yaygin olarak kullanilmakta, iilkemizde de ¢esitli derslerin 6gretim
planlarina uyumlu islendiginde ne gibi sonuglar elde edilecegi halen
aragtirtlmaktadir. Yaratict drama ile O0gretim daha canli ve yasamdan bir kesit
sunarak, yaparak ve yasayarak ogrenmeye imkan sunmaktadir. Kendini gergek bir
oyunun i¢inde bulan 6grenci daha hizli ve kalict bir sekilde &grenebilir. Yaratic
dramadan, Diinya’da oldugu gibi Tiirkiye’de de matematik egitiminde ¢esitli konu
alanlarinda yararlanildiginda olumlu sonuglarla karsilasacagimizi diisiinmekteyiz. Bu
aragtirma, 6. smif diizeyinde matematik dersinde yaratici drama yontemi
kullanilarak, matematik konu alanlarinin farkli yontemler uygulanarak islendiginde
ne gibi sonuglar alinacagin1 géstermek acisindan 6nem tasimaktadir. Alan yazinda
yapilmis farkli yontemlerle cebir 6gretimi ¢aligmalar1 ve yaratict drama ile cebir
Ogretiminin dgrenci basarisina etkisini anlamak agisindan kiyaslama yapma imkani
sunar. Arastirmanin sonuglari, yaratict drama ile bir ortadgretim cebir 6gretiminde,
derslerin nasil yapilandirildigi hakkinda 6gretmenlere ve matematik egitimcilerine
bilgi saglamaktadir. Ayrica, yaratici dramay1 bu ve benzeri alanlarda kullanmak
isteyen O0gretmenler i¢in hazirlanmis uygulamalar sunmasi da arastirmanin énemini
artirmaktadir. Yaratict dramanin matematik egitiminde kullaniminin yayginlagsmasina

katk1 saglayacaktir.

1.1.7. Problem Ciimlesi

6. smif seviyesinde cebirsel ifadeler konusunun yaratici drama yontemi ile
Ogretiminin, 6grencilerin basarisina ve matematige karsi tutumuna, kaygisina ve
bilgilerin kaliciligina anlamli derecede etkisi var midir? Matematik dersinde yaratici

drama yontemi kullanimu ile ilgili 6grenci goriisleri nelerdir?
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1.1.8. Alt Problemler
Aragtirmada asagidaki problemlere cevap aranmistir:

1. Yaratic1 drama yonteminin uygulandigi grup ile bu yontemin uygulanmadigi
grubun deney Oncesi ve sonrast akademik basari puanlarindaki degisimler arasinda

anlaml bir fark var midir?

2. Yaratict drama yonteminin uygulandig1 grup ile bu yontemin uygulanmadigi
grubun deney Oncesi ve sonrasi matematik tutumu 6lgegi puanlarindaki degisimler

arasinda anlaml bir fark var midir?

3. Yaratict drama yonteminin uygulandig grup ile bu yontemin uygulanmadig:
grubun deney Oncesi ve sonrast matematik kaygi Ol¢egi puanlarindaki degisimler

arasinda anlaml bir fark var midir?

4. Deney ve kontrol gruplarinin basar1 puanlarinin, tutum 6lgegi puanlar1 ve

kayg1 6l¢egi puanlarina bir etkisi var midir?

5. Yaratict drama yonteminin uygulandigi grubun cebirsel ifadeler kazanimlari

ile ilgili bilgileri kalict midir?

6. Matematik derslerinde yaratici drama yonteminin kullanilmasi1 hakkinda

ogrenci goriisleri nelerdir?
1.1.9. Sayiltilar

1. Arastirma siirecinde, deney ve kontrol grubundaki 6grenciler, uygulanan

basari testlerinde birbirleriyle etkilesime girmemislerdir.

2. Arastirma siirecinde, 6grenciler uygulanan 6lgme araglarina samimiyetle ve

dogru cevap vermistir.

3. Kontrol altina alinamayan bazi1 degiskenler deney ve kontrol gruplarini esit

diizeyde etkilemistir.
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1.1.10. Stmirhliklar

1. Arastirmadaki belirtilen Orneklem ile bu calismanin yapilmis olmasi

arastirma sonucunun genellestirilebilirligini kisitlamaktadir.
2. Aragtirma konusu 6. siniflarda cebirsel ifadeler konusuyla sinirlanmaktadir.

3. Aragtirma siirecinde uygulamalarin yapildigr ortam, sinif ve bilisim

teknolojileri sinifi ile sinirlanmaktadir.
4. Arastirma stireci 2018-2019 yillari ile sinirhidir.

5. Arastirma siiresi cebirsel ifadeler konusunun miifredatta yer alan 10 ders

saati ve buna ek olarak testlerin uygulandigi 4 ders saati ile sinirlanmaktadir.

1.1.11. Tanimlar

Yaratict Drama: “Dogaglama, rol oynama vb. tiyatro ya da drama
tekniklerinden yararlanilarak bir grup ¢alismasi ig¢inde bireylerin, bir yasantiyi, bir
olayi, bir fikri, kimi zaman bir soyut kavrami ya da bir davranisi, eski bilissel
Ortintiilerinin yeniden goézden gecirildigi “oyunsu” siireclerde anlamlandirilmast,

canlandirilmasidir (San ,2002). “

Cebir: “Genel say1 iliskilerini ve Ozelliklerini gosteren; bilinmeyenleri,
formiilleri, Oriintlileri, yer tutucular1 ve iliskileri iceren matematigin bir dilidir

(Akkan, 2009).

Deney Grubu: Bu galismada Konya ili Karatay ilgesinde bulunan Kizoren

Somuncu Baba Imam Hatip Ortaokulu 6-A smifi dgrencileridir.

Kontrol Grubu: Bu ¢alismada Konya ili Karatay ilgesinde bulunan Kizoéren

Somuncu Baba Imam Hatip Ortaokulu 6-B sinifi dgrencileridir.

Cebir Basan Testi: Arastirmaci tarafindan hazirlanan, gegerlik ve giivenirlik
analizleri sonucu son halini alan, 6. sinif cebirsel ifadeler konusundaki kazanimlarini

igeren 20 sorudan olusan ¢oktan segmeli testtir.
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BOLUM 11

2. ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. YARATICI DRAMA iLE ILGILI YAPILAN CALISMALAR

Bu béliimde yaratict dramanin egitimde kullanilmasi ile ilgili arastirmalara yer
verilecektir. Ulkemizde yaratict dramanin matematik egitiminde kullanilmaya
baslamast 2000’li yillardan sonraya rastlar. Bu yontemin oyunsu siireglerle egitimin
icinde yer altyor olmasi arastirmacilar1 daha ¢ok okul 6ncesi ve ilkogretim diizeyinde

calismalar yapmaya sevk etmistir. Ulasabildigimiz ¢alismalar soyledir;

Ustiindag (1997), yazdig1 doktora tezinde vatandaslik ve insan haklari egitimi
dersinde yaratici drama yontemi kullanildiginda 6grencilerin basar1 ve tutumlarina
etkisini incelemistir. Calismasini iki adet 8. sinif subesi ile 6n test- son test kontrol
gruplu deneysel yontemle yapmistir. Ulasilan sonuglara bakildiginda, yaratici
dramanin uygulandigi deney grubunun toplam erisi ve tutum puanlar1 ortalamalar

acisindan kontrol grubuna gore anlamli bir fark bulunmustur.

Ustiindag (1988), yiiksek lisans tez calismasinda ilkokul 2. Sinif Hayat Bilgisi
dersindeki Cevremizde Sonbahar iinitesinde uygulama yapmistir. Dramatizasyon
yonteminin geleneksel yonteme gore etkililigini arastirmistir On test- son test kontrol
gruplu bu ¢alismada Ustiindag tarafindan hazirlanan basar1 testi {initenin basinda ve
sonunda &grencilere uygulanmistir. 2 adet 2. smif subesi ile deneysel bir ¢alisma
gerceklestirmistir. Uygulamanin sonunda deney ve kontrol grubunun 6n test-son test
puanlart sonuglar karsilagtirildiginda dramatizasyon agirlikli yontemin, geleneksel

yonteme gore daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Arieli (2007), calismasinda 6. sinif fen bilgisi dersinde “Karisim ve Cozeltiler”
konusundaki bazi kavramlar1 yaratici drama yontemi ile 6gretmeyi amaclamistir.
Deney grubuna yaratici drama yontemi ile 6gretim yaparken, kontrol grubuna FOSS
ogretim modelini uygulamistir. Bu ¢aligmada nicel ve nitel arastirma yontemleri bir

arada kullanilmigtir. Yaratict drama yontemi ile yapilan 6gretimin sonucunda, bu
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yontemin iyi bir 6gretim aract oldugu, olumlu bir smif ortami yaratarak soyut
kavramlar1 anlasilir kildig1, 68rencilerin sosyal etkilesimlerden zevk aldig1 ve benlik

saygilarinin arttig1 bulgularina ulasilmistir.

Lee ve digerleri (2015) c¢aligmalarinda, Sanat ve Beseri Bilimler Komitesi
Bagkani’nin sanatin egitime entegrasyonun boyutlarini daha iyi anlama cagrisinda
bulunmasi iizerine; liteartlirdeki sanatin egitime uygulanma yontemlerinden biri olan
DBP (Drama Tabanli Pedagoji)’e yonelik ¢alismalar1 incelemislerdir. Kapsamli bir
literatiir taramas1 yaparak, 1985-2012 yillar1 arasindaki 47 yar1 deneysel ¢alismay1
incelemiglerdir. Sonuglara gore, nedensel ¢ikarimlar yapmak i¢in tasarimlarin az

oldugu, basar1 digindaki sonuglarin seyrek olarak incelendigi goriilmiistiir.

Ozsoy (2003), Balikesir’de bir devlet okulunda deneysel bir ¢alisma yiiriitmiis
ve 8. smif matematik dersi Dik Prizmalarin Hacimleri konusunda uygulama
yapmistir. Deney grubuna yaratict drama yontemi, kontrol grubuna diiz anlatim
yontemini iki hafta boyunca uygulamistir. Deney grubu lehine anlamli bir farklilik
oldugu sonucuna ulagilmis, geometri konusunda yaratici drama yontemi ile 6gretimin

daha etkili oldugu bulunmustur

Kayhan (2004), Ankara ilindeki bir devlet okulunda 2003-2004 yilinda tesadiifi
yontemle secilen iki adet 3. siif 6grencileri ile uzunluk dlgiileri konusunun
Ogretiminde yaratict drama yontemi kullanarak yiiksek lisans tez c¢aligmasim
deneysel olarak yiiritmiistiir. Bu yontemin O6grenci basari, tutumu ve bilgilerin
kaliciligina etkisini arastirmayr amaglamistir. Son test uygulamasindan 1 ay sonra
kalicilik  testi olarak tekrar c¢oktan se¢meli test uygulanmistir. Sonuglar
incelendiginde, yaratict drama yonteminin uzunluk olgtileri konusunun 6gretiminde
Ogrenci basarisina, bilgilerin kaliciliinin saglanmasina ve 6grencilerin derse yonelik

tutumlarinda olumlu bir etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Shand (2008), yaratici drama miifreda1 yaratarak Ingilizce Ogretmeyi
amaglamis ve etkilerini saptamistir. Arastirmanin 6rneklemini 8 tane 3. smif ve 10
tane 6-7. smf Ogrencisi olusturmustur. Calismada veriler gozlem, gruplardaki

ogrenciler ve oOgretmenleri ile yapilan goriismeler ve On test-son testlerden
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toplanmistir. Arastirmanin bulgularina gore, dramanin 3. simif 6grencilerinin giiven
ve ilgilerini artirmada, Ingilizce konusmaya yonelik kaygilarmi azaltmada etkili
oldugunu gostermistir. 6-7. simif 6grencilerinin dramay1 olumlu bulduklar fakat dil

konusmaya yonelik kaygilarini azaltmada pek etkili olmadigi bulunmustur.

Duatepe (2004), doktora tez g¢alismasinda 7. sinif subesi ile bazi geometri
konularinda (agilar ve ¢cokgenler; silindir ve daire) drama temelli 6gretim yapmustir.
Deneysel olan ¢alismasini 2002-2003 egitim yilinda bir devlet okulundaki 3 simifla
ylriitmiistiir. Bu yoOntemle Ogretimin oOgrencilerin  basarisina, basarilariin
kaliciligina, matematik ve geometriye yonelik tutumlarina, Van Hiele Geometrik
Diistinme diizeylerine etkisini arastirmayi amaglamistir. Drama yontemi ile dgrenim
goren Ogrencilerin Ogrenmelerine, arkadaslik iligkilerine, 6gretmen ve 0Ogrenci
rollerine ve kendilerine ait farkindaliklarina etkisi hakkindaki goriislerini almay1
hedeflemistir. Bunun yaninda drama caligmalarini yapan &gretmenin bu &gretim
yontemi ile ilgili goriislerini almistir. Duatepe, 30 ders saati siiren ¢alismasina veri
toplama araclar1 olarak basari testlerini, Van Hiele geometrik diisiinme diizeyi testini
ve tutum Olgeklerini 6n test ve son test olarak kullanmistir. Sonuglar1 incelendiginde,
deney grubu lehine basar1 ve derse yonelik 6grenci tutumlarinda anlamli bir farklilik
bulunmustur. Uygulamadan 4 ay sonra, kaliciligi tespit etmek iizere baslangigta
uygulanan basgar testleri tekrar uygulanmistir. Geometri dersi kalicilik test sonuglari
drama uygulamali 6gretimin geleneksel yonteme gore etkili sonuglar verdigi
bulunmustur. Ogrencilerle gériismelerde drama yontemi ile islenilen geometri dersi
hakkindaki diisiinceleri ve basar1 testlerindeki sorular hakkinda konusulmustur.
Ogrencilerin ve 6gretmenin diisiincelerine gore; dgrencilerin aktif katilmasi, grup
calismasi i¢inde olmasi, dogaclamalar icermesi, anlamli 6grenmeyi saglamasi

Ogrencilerde basariy1 artirmistir.

Ozdemir ve Akkus (2005), “Fen ve Matematik derslerinde Simif Ogretmenligi
Ogretmen Adaylar1 tarafindan Yaratict Dramanm Kullanimi” baslikli makale
yayinlamiglardir. Bu ¢alismada sinif 6gretmenlerinin yaratict drama ydntemine gore
hazirlanan ders planlarinin analiz etmesini ve degerlendirmesini amaglamistir.

Hazirladiklar1 bu planlar1 yaratict drama temelli ders plam1 degerlendirme Olciitleri
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g6z Oniine alinarak degerlendirilmislerdir. Ayrica, fen ve matematik egitiminde
yaratict dramanin bir yontem olarak kullanimina iliskin, 6gretmen adaylarinin
gorlslerini almak icin, onlarla goriismeler yapilmistir. Arastirma sonuglarina gore;
hazirlanan ders planlarinda bazi eksiklikler goriilmesine ragmen, simif 6gretmeni
adaylarinin yaratict dramanin asamalarina ve bilesenlerine uygun ders planlari

hazirlayabildikleri sonucuna ulagsmiglardir.

Tanriseven (2000), yiiksek lisans tez ¢alismasinda 1999-2000 6gretim yilinda
Istanbul’da bir ilkokulda iki tane 5. siif subesindeki &grencilere deneme-tarama
modeli kullanarak matematik 6gretiminde dramatizasyonun problem ¢ézme stratejisi
olarak kullanilmasinin &grencilerin akademik basarisina ve bilgilerin kaliciligina
etkisi arastirmistir. Deney ve kontrol grubu olarak sectigi subelere yaratic1 drama ve
geleneksel yontemle Ogretiminde On test-son test uygulamasi yaparak bagimsiz
ornekler t-testi ile aragtirmasini ylriitmiistiir. Sonu¢ olarak yaratici drama lehine
anlaml farklilik oldugu, ayrica bu yontemin bilgilerin kaliciligini olumlu yo6nde
etkiledigi bulgulanmistir. Ayrica problem ¢dzme basarisinin §grencinin derslerine

yardim eden kisilere gore farklilastigi bulgulanmastir.

Ekindzii (2003), tez calismasinda 2002-2003 ogretim yilinda Istanbul’daki
devlet okulunda iki 8. smif subesinde toplam 70 6grenci ile deneysel bir ¢alisma
yirlitmiistiir. Permiitasyon ve olasilik konusunun Ogretiminde dramatizasyon
yontemini kullanmigtir. Caligmada, bu yontemin basari, bilgilerin kaliciligi ve tutum
diizeyine etkisini belirlemek i¢in Matematik Basar1 Testi, Permiitasyon-Olasilik Testi
ve Matematik Tutum Olgegi kullanilmistir. On test-son test sonuglarinin deney ve
kontrol gruplarinin puan sonuglarma gore; 0grencilerin basarilari ve matematige
karst tutumlarinda diiz anlatim ile dramatizasyon yontemi ayni oranda etkilidir..
Bilgilerin kaliciligina bakildiginda ise, dramatizasyon yontemi kullanilan deney

grubu lehine anlamli bir farkliligin oldugu bulgulanmistir.

Allern ve Drageset (2017), ¢alismalarinda Suriye’deki miilteci problemine
iliskin bir arastirma projesine dayanarak siire¢ dramalarin1 kullanarak matematiksel
iletisim Orilintiilerinin degisimini incelemislerdir. Siire¢ dramasinda, O6grencilere

miilteciler, trafikerler ve Italyan sahil giivenlikleri gibi baz1 secilmis rol tipleri veya
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kategoriler (otorite, merakli olan, siipheci ve ara bulucu) verilerek perspektif
degisikligi uygulanmistir. Arastirmanin bulgularina gore, rol ve bakis acisi
degisiklikleri ogrencilerde farkli etkiler yaratabildi, matematigi Ogretmek icin
sorulara, agiklamalara ve tartigsmalara dikkat edilerek daha fazla 6grenci aktivitesi
potansiyeli ortaya cikarildi ve Ogrenme siirecinde perspektif degisikligi ve rol

kategorileri kullanilmasi tesvik edildi.

Orek (2007), yiiksek lisans calismasinda trigonometrik kavramlarin
kazanilmasinda yaratici drama yonteminin uygulanmasimin ogrencilerin akademik
basarisina, matematige dair tutum ve kaygilarina etkilerini ve bilgilerin kalicihigina
olan etkisini arastirmistir. 8. sinif Ogrencilerinden toplam 69 kisinin katildigt
calismada deneysel bir yontem kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda dramanin,
Ogrencilerin matematik basarilarin1 artirdigi, matematige dair tutumlarina ve

bilgilerin kaliciligina olumlu yonde ve anlamli bir etkisi olduguna ulasilmistir.

Atar (2007), ¢alismasinda yaratict drama yontemi ile diinyadaki pek ¢ok doga
harikasinin  altinda yatan matematiksel temelleri kavramalarini saglamayi
amaglamistir. 90 dakikalik uygulamay1, 80 yedinci ve sekizinci sinif 6grencisine ayri
ayrt uygulamistir. Arastirmanin nicel verilerini uygulama oncesinde ve sonrasinda
ogrencilere konuyla ilgili sorulardan olusan bir test uygulayarak, nitel verilerini ise
matematik ve yaratict drama ile ilgili goriisleri, izlenimleri yapilandirilmamis
goriigmelerden elde etmistir. Sonug olarak, 6grencilerin bu siirecten keyif aldiklari

ve dgrencilerin konuyu kavradigi bilgisine ulagilmistir.

Coleman ve Davies (2018), caligmalarinda 6grencileri bir iist seviyeye ¢ekerek
kurgusal bir cergevede anlamli 6grenmeyi saglamak istemislerdir. Yiiksek lisans
O0grenme ve Ogretmede yiriitilen bu makale, uygun bir tema i¢inde korsan
macerasiyla baslar. Bu calisma, haritalama, konum, olgiimleme gibi 6zelliklerin
kullanilmasina olanak taniyarak yeni pedagojilerin kesfedilmesini ve meslektaslarin

ayni paydada bulusmasini saglamistir.

Karapinarli (2007), yiiksek lisans arastirmasinda yaratict drama yontemi ile

islenen matematik dersindeki yiizdeler konusunun akademik basariya ve bilgilerin
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kalicilik diizeyine etkisini arastirmistir. Deney ve kontrol gruplu, 6n test-son test
deneysel modelinin kullanildig1 arastirmada, 44 yedinci simif 68renci yer almustir.
Arastirma sonucunda, yaratici drama yontemi matematik dersindeki akademik

basarty1 artirdig1 ve bilgilerin kaliciligini sagladigi bulunmustur.

Duatepe ve Ubuz (2007) alt1 buguk hafta boyunca iki adet 7. smif {izerinde
drama temelli matematik derslerini gozlemleyen matematik 6gretmeninin, goriisme
yoluyla gdzlemlerinin alinmasi iizerine bir ¢alisma yapmuslardir. Ogretmenin
gozlemleri olumlu ve olumsuz taraflar olarak iki grupta degerlendirilmistir. Drama
yonteminin olumlu yanlari, 6grencilerin eglenerek derse katilmasi; G6grenciler
arasinda iletisimin artmasi; Ogrencilerin fikirlerini 6zgiirce ifade etmelerine;
matematikte 6grenilen bilgilerin kaliciliginin saglanmasi; baskalarinin diisiincelerini
elestirmelerine firsat vermesi; kendine giliveni gelistirmesi, hayal giiciinii ve
yaraticiligt gelistirmesi olarak ifade etmistir. Bu yontemin olumsuz yonlerinin ise

derslerin hazirlanmasinin sabir, zaman, para ve yaraticilik gerektirdigini sdylemistir.

Burton (2010), c¢aligmasinda Sydney'de diizenlenen Uluslararasi Egitim
Arastirmalart Enstitiisii'ndeki (IDIERI) Zorbaliklara Kars1 Davranma Programi i¢in
gelistirilen uygulamali tiyatro tekniklerini ergen kizlar tarafindan zorbalik gibi gizli
bir soruna uygulayarak sonuclarin1 incelemistir. Arastirma biiyiik bir kiz okulunda
yuriitiillerek gizli zorbaligin dogasi hakkinda bazi 6nemli yeni bilgiler ortaya
koymustur. Ayrica dramanin, ergen kiz c¢ocuklarda iligkisel saldirganlik ile daha
etkili bir sekilde basa ¢ikmalarini saglamada, kendini tanimlama, empati ve benlik

saygisini arttirmada etkili oldugu goriilmiistiir.

Ozsoy ve Yiiksel (2007), calismalarinda yaratict drama yontemi ile simetri
konusunun 8. smiflarda 6gretimi igin bir etkinlik plani hazirlamislardir. Ayrica bu
calismalarinda dramanin matematik 6gretiminde nasil kullanilacagi ve 6grenmeyi

nasil etkiledigi tizerinde durulmustur.

Ozdemir ve Ustiindag (2007), arastirmalarinda ilkdgretim fen bilgisi
ogretmenliginde 6grenim goérmekte olan 6gretmen adaylarina yaratici drama yontemi

kullanarak fen ve teknoloji alanindaki iinlii bilim insanlarinin hayat Gykiilerini ve
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bilime olan faydalarini ele almislardir. Konuyla ilgili hazirlanan 15 saatlik yaratici
drama egitim programi uygulanmistir. 2005-2006 yilinda yapilan arastirma tek grup
On test-son test deneysel yontem kullanilmistir. Elde edilen verilere gore 6gretmen
adaylarinin yaratict drama yontemi ile islenen dersten bilgi sahibi olduklari,

yasayarak ve igsellestirerek 6grenmenin gergeklestigi sdylenebilir.

Giiler (2008), yiiksek lisans tezinde 2006-2007 egitim-6gretim yilinda Tirkge
dersinde bir yontem olarak yaratici dramayr kullanmistir. Samsun ilindeki bir
ilkogretim okulunda, iki adet 4. sinif subesinin toplam 32 6grencisiyle deneysel bir
calisma gerceklestirmistir. 18 hafta siiren ¢alismada toplanan verilerin sonuglarina
gore, okudugunu anlama becerileri ve anladigini yaziyla ifade etme konularin
gelismesinde yaratici drama yonteminin geleneksel yonteme goére daha etkili oldugu

bulunmustur.

Senol (2011), doktora tezinde Izmir’de bulunan bir devlet okulunda yaratici
drama yoOnteminin ilkégretim 6. smif Ogrencilerinde basari, benlik kavrami ve
problem c¢ozme stratejileri lizerindeki etkilerini arastirmistir. Calisma iki 6. siif
subesi ile toplam 48 Ogrenci ile yar1 deneysel olarak gergeklestirmistir. Yaratici
drama yontemi ile 6gretim deney grubunda, gelencksel modelle 6gretim kontrol
grubunda gergeklesmistir. Arastirma hem nitel hem nicel olarak yiiriitiilmiis, nitel
veri toplama araci olarak goriisme, ses ve video kayitlari, nicel veri toplama araci
olarak da akademik benlik kavrami 6lgegi ve basari testi kullanilmigtir. Aragtirmanin
sonuglaria gore, yaratict drama yontemi ile matematik 6gretiminin basariy1 artirdigi
ve Ogrencilerin benlik kavramlar1 diizeylerinde olumlu yonde bir etki ettigine

ulasilmistir.

Agun (2012), yiiksek lisans tez ¢aligmasinda 4. sinif 6grencilerine matematik
dersinde drama etkinlikleri gelistirmistir. Aksiyon arastirma yonteminin kullanildigi
calismada, Rize’de bir devlet okulunda bulunan 4. sinif 24 Ggrenci ile 15 hafta
boyunca hazirladigi etkinlikleri uygulamistir. Matematik dersindeki tiim 6grenme
alanlarma gore (sayilar, geometri, veri, olgme) drama yontemiyle etkinlikler
hazirlamistir. Verileri gézlem, goriisme, anket ve drama ders planlari araciligiyla

toplamigtir. Ogrencilerin hazirlanmis planli drama etkinlikleri ile islenen dersi
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eglenceli buldugu ve memnun kaldiklari, 6grenciler arasindaki paylagimi artirdigi,
bilgiye ulasmada kolaylik sagladigi ve bu yontem yardimiyla 6grencilerin

ogrendiklerini giinliik yasamla iliskilendirebilecekleri bulgusuna ulasilmistir.

Dorion (2009), c¢alismasinda drama etkinliklerinin literatiirde olmayan
etkilerini incelemek istemistir. Cambridge’teki fen bilgisi 6gretmenlerinin Kimya,
biyoloji ve fizik derslerindeki 12-16 yaslar1 arasindaki 6grencilerle isledikleri dersleri
yakindan incelemislerdir. Bu c¢alismada  bilim 6grenmede kullanilan drama
formlarini, karakterlerini, 6gretme igeriklerini arastirildi. Elde edilen bulgular, drama
etkinliklerinin heniiz akademik literatiirde kaydedilmemis ¢esitli konular1 aktarmak
icin kullanildigin1 ve soyut bilimsel kavramlarin rol oynama yoluyla 6gretilmesi i¢in
daha biiyiik bir kapsamda ele alinmasi gerekliligini ortaya koymustur. Bu etkinlikler,
Ogrencilerin gorsellestirmeleri, bedenlenmis duygular ve antropomorfik metaforlar
da dahil olmak iizere gesitli 6zellikleri gelistirmektedir. Bu etkinlikler sonucunda,
etkilesimli konusma ve multimodal iletisime dayanan bir pedagojik model tiretilmis

oldu.

Paylan (2013), yiiksek lisans ¢alismasinda yaratict drama etkinlikleri ile ilkokul
2. smif 6grencilerinin dzgiiven gelisimi arasindaki iliskiyi incelemistir. Nicel ve nitel
yontemlerinin bir arada kullanildigi ¢alismada o6n test-son test kontrol gruplu
calisgtlmistir.  Verileri, ozgiiven gozlem listesi ve kendi goézlemlerinden de
yararlanarak tamamlanan arastirmanin sonucunda, drama temelli Ogretimin

Ogrencilerin 6zgilivenlerini olumlu etkiledigi tespit etmistir.

Yumusak (2014), yiiksek lisans ¢alismasinda Tokat ilindeki iki adet 4. smif
subesindeki toplam 56 6grenci ile deneysel model yontemini kullanmigtir. Denklik
bakimindan esit olan iki adet 4. sif subesi ile deney grubundaki 28 6grenciye
kesirler konusu kazanimlar1 oyunlar yoluyla, kontrol grubundaki 28 6grenciye ise
geleneksel yontemle islenmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen kesirler basari
testi On test-son test olarak uygulanmis, uygulamadan iki hafta sonra da kalicilik testi
olarak tekrar uygulanmistir. Arastirmanin sonuglarina gore oyunlarla matematik
Ogretiminin Ogrencilerde akademik basariyr artirdigi ve bilgilerin  kaliciligini

sagladig1 gorilmiustiir.
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Yenilmez ve Uygun (2010), 28 ilkdgretim 7. smif dgrencisi ile yar1 deneysel
olarak 6n test-son test modelini kontrol grupsuz olarak uygulamis, yaratict dramanin
Ogrencilerin  geometriye dair Oz-Yyeterlik inan¢ diizeylerine olan etkisini
arastirmiglardir. Arastirma sonuglarina gére bu yontemin, Ogrencilerin geometriye

yonelik 6z-yeterlik inanglarinda anlamli bir etkisi oldugu bulunmustur.

Cantiirk Giinhan ve Ozen (2010), drama ydntemi ile prizmalar konusunun
islenmesinin, 6grencilerin geometriye yonelik 6z-yeterlik algis1 iizerindeki etkilerini
belirlemeyi amaglamislardir. 20 adet 6. sinif 6grencisinden alinan veriler, geometriye
yonelik Oz-yeterlik algis1 Olgegi ve goériisme formu ile toplanmistir. Arastirma
sonucunda, 6grenciler bu yontemi eglenceli bulduklarini ifade ederlerken yaratici
drama yontemi ile islenen dersin Ogrencilerin 6z-yeterlik inanglarinda beklenen

diizeyde bir etki yaratmadigi sonucuna ulagilmistir.

Kayhan (2012), caligmasinda Tiirkiye’de matematik Ogretiminde yaratici
drama, dramatizasyon ve dramanin bir yontem olarak kullanildig1 arastirmalari bir
araya getirereck alan yazin taramasi yapmig ve bu yoOntemlerin matematik

egitimindeki yerini aragtirmistir.

Tezer ve Aktung (2010), dramanin bir yontem olarak matematik dgretiminde
kullanim1 hakkinda 6gretmen goriislerini ele almiglardir. 376 6gretmenin goriislerine
bagvuruldugu arastirma sonucunda Ogretmenlerin yaslari arttikga matematik
derslerindeki drama kullanimlarinin azaldigi, 6gretmenlerin yaslari azaldik¢a da

drama kullaniminin artti§1 sonucuna ulagmislardir.

Duatepe Paksu ve Ubuz (2009)’un dramaya dayali geometri 6gretiminin 7. sinif
ogrencilerin basarisi, tutum ve diislinme seviyeleri lizerindeki etkilerini kontrol
gruplu 6n test-son test arastirma deseninin kullanildigi ¢alisma ile arastirmislardir.
Arastirmanin  sonucunda drama temelli Ogretimin  Ogrencilerin  geometri
basarilarinda, geometrik diisiinme seviyeleri iizerinde ve matematik ile geometriye

olan tutumlarinda olumlu yonde degisiklik oldugu goriilmiistiir.

Erdogan ve Baran (2009), drama ile matematik Ogretiminin, 6 yas grubu

cocuklardaki matematik becerisi lizerindeki etkilerini aragtirmiglardir. 105 68rencinin
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35’1 kontrol grubu, 35’1 deney grubu ve diger 35 6grenci ise plasebo kontrol grubu
olarak belirlenmistir. Plasebo kontrol grubu, grup etkilesiminin etkisini belirlemek
amaciyla atanmistir. Arastirmanin sonucunda, dramaya dayali matematik 6gretiminin
6 yas grubu cocuklarin matematik becerileri iizerinde olumlu bir etkisi oldugu

bulunmustur.

Aktepe ve Bulut (2014), galismalarinda 3. siif matematik dersinde bulunan
uzunluk ve ¢evre konularinin yaratict drama yontemi ile 6gretiminin 6grencilerin
akademik basarisina olan etkisini arastirmiglardir. 20122013 egitim-6gretim yilinda
Ankara ilindeki bir ilkokulda gergeklesmis, on test-son test kontrol gruplu yari
deneysel modelde yiiriitiilmiistiir. Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan
gelistirilen basar testi kullanilmistir. Verilerden elde edilen bulgulara gore son test
puan ortalamalarmma bakildiginda deney grubu lehine anlamli bir farklilik

bulunmustur.

Ersoy (2014), calismasinda 2012-2013 egitim 6gretim yilinda Samsun ilinde 2
adet 7. sinif subesindeki toplam 40 6grenci ile deneysel bir ¢alisma yiiriitmiistiir. 20
Ogrenci deney grubunda yer almis, bu grupta yaratict drama yontemi ile cokgenlerin
Ogretimi yapilmis, kontrol grubunda ise geleneksel yolla Ogretim yapilmistir.
Aragtirmanin sonucunda, yaratici drama yontemi ile yapilan 6gretimde geleneksel
yonteme gore g¢okgen yapilari basari ile olusturulmus, deney grubunda uygulanan
yaratici drama ile yapilan ¢okgenler konusunun 6gretimi lehine anlamli diizeyde bir

farklilik ortaya ¢ikmistir.

Sahin (2015), ilkdgretim matematik dgretmenlerinin derslerde yaratict drama
yonteminin kullanilmasina iliskin diisiincelerini incelemek maksadiyla 2014- 2015
egitim ogretim yilinda Mugla’nin Yatagan ilgesindeki devlet ortaokullarinda galisan
toplam 40 ilk6gretim matematik 6gretmeni ile ¢alisma yiiriitilmustiir. Betimsel bir
yontem kullanilarak, 6zel durum arastirmasi modeli kullanilmistir. 5 kapali uglu ve 6
acik uclu, toplam 11 sorunun bulundugu yapilandirilmig ve yar1 yapilandirilmis
miilakat ve formlardan veriler toplanmistir. Veriler, nitel analiz yontemleriyle
betimsel analiz uygulanarak tematik olarak siniflandirilmis ve analiz edilmistir.

Arastirma sonucunda, O6gretmenlerin bazen derslerde bu yontemi uyguladiklari,
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derslerde bu yontemin kullanilmasinin 6grencilerin 6grenmelerinde faydali olduguna
inandiklar1 lakin Ogrenciden, Ogretmenden, siniflarin fiziki ortamlarindan ve
miifredattan kaynaklanan sebeplerden dolay1 bu yéntemi kullanma konusunda sikinti

yasadiklart meydana ¢ikmustir.

Ulubey ve Toraman (2015), calismalarinda bir yontem olarak yaratici dramanin
Ogrencilerin akademik basarilarina etkisini arastiran deneysel ¢alismalarin
derlenerek, yaraticti dramanin akademik basariya etkisinin belirlenmesini ve
arastirma bulgularinin sentezlenmesini amaglamiglardir. Bu kapsamdaki ¢aligmalara
cesitli veri tabanlarindan yararlanarak ulasilmistir. Bu veri tabanlarindan deneysel
olarak akademik basariya olan etkisinin incelendigi 37 yiiksek lisans tezi, 7 doktora
tezi ve 24 makale olmak tizere toplamda 68 ¢alisma incelenmistir. Calismalardan
elde edilen veriler analiz edildiginde, yaratict drama yonteminin akademik basariy1

arttirdig1 bulunmustur.

Tiirker Biber, Akkus Ispir ve Sonay Ay (2015), calismalarinda yaratic1 drama
yontemi ile islenen ‘“Matematik Tarihi” dersinin matematik 6gretmeni adaylarinin
Ogrenmelerine, duygu ve diisiincelerine etkisini arastirilmasi amaclanmistir. Ayrica
O0gretmen adaylarinin bu yontemle ilgili gorlislerinin aragtirilmasi da amaglanmustir.
Arastirmanimn &rneklemini, lkdgretim Matematik Ogretmenligi boliimii 2. sinifta
okuyan toplam 22 Ogretmen adayr olusturmaktadir. Adaylara “Matematik Tarihi”
dersi 20 saatlik siire ile 10 hafta boyunca yaratict drama yontemi ile planlanan
etkinliklerle anlatilmigtir. Nicel ve nitel arastirma yontemleri birlikte kullanilmistir.
Veri toplama araclarindan elde edilen sonuglara gore; adaylar matematik tarihini
ogrenmekte bu yontemi etkili bulmuglardir. Yaratict drama yontemini, 6grenilenlerin
kaliciligim1  saglamasi, derse ilgi ve motivasyon saglamasi, dersi sikiciliktan
kurtarmas1 gibi sebeplerle kendi meslek yasantilarinda da kullanmak istediklerini

soylemisler ve giinliiklerinde de bunlar1 dile getirmislerdir.

Oztiirk, Akkan, Kaplan ve Oktay (2016), ¢alismalarinda Sanlwrfa ilindeki 27
ilkokul birinci sinif 6grencisine yaratict drama yontemini ile toplama islemiyle ilgili
bazi1 kavramlarin 6gretiminde kullanmistir. Bu 6gretimin asamalar1 detayl bir sekilde

gbzlenmistir. Nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi deseni kullanilmistir.
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Ogrenciler olgiit Ornekleme yontemine gore segilmistir. Yari-yapilandirilmis
miilakatlar aracilig1 ve gozlem yolu ile toplanan veriler betimsel analiz yonteminden
yararlanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda ogrencilerin dramalara
katilmakta oldukga istekli olduklar1 goriiliirken, izleyici konumunda kalan diger

ogrencilerde sikilma ve disiplin sorunlari ortaya ¢cikmustir.

Kogce, Ayka¢ (2017), 2015-2016 ogretim yili Nigde ilindeki devlet
okullarinda goérev yapan toplam 60 okul Oncesi Ogretmenleriyle yiirittikleri
calismalarinda, okul Oncesi 6gretmenlerinin yaratict drama yontemiyle matematik
dersini 6gretme durumlarini incelemeyi amaglamiglardir. Bu ¢aligma nitel arastirma
yontemiyle yiriitilmistiir. Verilere betimsel analiz uygulanmistir. Arastirmanin
bulgularina gore, okul oncesi 6gretmenlerinin yaratict drama yontemiyle matematik
kazanimlarinin 6gretimine siklikla basvurduklart ve bu yonteme inandiklarini, fakat

uygulamada bazi eksiklerinin oldugu sonucuna varilmistir.

Ozsoy (2017), calismasinda yaratici drama ydntemini tanitip STEM egitim
stirecinde de uygulanabilirligi tizerinde durmustur. STEM’in amaglari arasinda
bulunan diisiinme becerilerini gelistirme, problem ¢6zme ve kurabilme, probleme
yaratict ¢Ozliimler bulabilme, yaratict dramanin kazanimlari ile uyusmaktadir.
Aragtirmaci buradan yola ¢ikarak yaratic1 dramanin, biitiinciil ve tematik bir 6grenme
olan STEM egitimi igin Ogrenme ortamini zenginlestiren bir ogretim yontemi

oldugunu soylemistir.

Soylu Makas (2017), yiiksek lisans calismasinda yaratici drama yontemi ile
dordiincii simif matematik dersi “Dogal Sayilarda Carpma Islemi” konusunun
Ogretiminin  Ogrencilerin  basari, tutum ve Ogrenmenin kaliciligina etkisini
aragtirmigtir. Hem nicel hem nitel yontemlerin kullanildigi, 6n test- son test kontrol
gruplu deneysel calisma toplam 37 adet 4. smif Ogrencisi ile yiriitilmiistiir.
Calismanin nitel kismi igin arastirmaci tarafindan hazirlanan smav sorularinin
yanitlarini, Ogrencilerden nasil bulduklarmi agiklayarak yazmalar1 istenmis,
Ogrencilerin yaptiklart hata tiirleri bir tablo ile gosterilmistir. Arastirmanin
sonucunda, yaratict drama yontemi uygulanan deney grubu ve geleneksel yontem

uygulanan kontrol grubunun basar1 ve kalicilik testi ile tutum 6l¢eginden aldiklar
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puanlarin ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik
bulgulanmistir. Ayrica 6grencilerin yanitlarini igeren hata tiir ve sayilarin1 gosteren
tablo incelendiginde 13 hata tiiriinde de deney grubu 6grencilerinin, kontrol grubuna

gore daha az hata yaptiklar1 goriilmustiir.

Sahin (2018), arastirmasinda yaratict drama yontemi ile 5. sinif geometri
ve Olgme alt 6grenme alaninda bulunan “bir noktanin diger bir noktaya gore
konumu” kazaniminin 6gretimini yapmustir. Bir devlet okulunun 5. sinifinda 6grenim
goren 20 Ogrenci ile 2 ders saati boyunca hazirlanan ders plam1 uygulanmistir.
Ogrencilerin etkinliklere tepkilerini ve katilmlarm gozlemlemek icin uygulama
stiresince ve sonunda iki matematik Ogretmen adayi ve bir dgretmen uygulama
sliresince smifta bulunmuslardir. Uygulama sonucunda 10 6grenciyle goriismeler
yapilmistir.  Arastirmaci  gozlemcilerin  gézlem sonuglart ve dgrencilerle
goriigmelerden elde edilen sonuglara gore yaratici drama ile 6gretimin basarilt

oldugunu soylemistir.

Yurt i¢i alan yazinda yaratici dramanin matematik ders basarisi ve
matematige karst tutum iizerindeki olumlu yondeki etkisini ortaya koyan bir¢ok
aragtirma bulgusuna rastlanmistir. Ancak bu basarinin kaynagini agiklayan

arastirmalara pek rastlanamamaistir.

2.2. CEBIR ILE ILGILI YAPILAN ARASTIRMALAR

Ogrencilerin cebir basarilarini cesitli yollarla arttirmak, cebirsel diisiinme
diizeylerini belirlemek ve bu becerilerini gelistirmek, cebir 6grenme alanindaki
kavram yanilgilarinin neler oldugunu saptamak ve gidermek ya da bir dgretim
yonteminin bunlara etkisini arastirmak amaciyla bircok g¢alisma yapilmistir. Bu

kisimda, cebir 6gretimi ile ilgili yapilan bazi arastirmalara yer verilmistir.

Thomas ve Tall (1988), ¢alismalarinda cebirde harflerin kullanimini kavramay1
bilgisayar destekli bir egitim uygulayarak daha iist seviyeye ulagtirmak istemislerdir.
13 yasindaki ortaokul 6grencilerinden olusan deney ve kontrol gruplarina cebire giris
dersinde uygulama yapilmistir. Deney grubundaki 6grencilere bilgisayar destekli bir

Ogretim uygulanmis, kontrol grubu ise geleneksel yontemle anlatilmistir. Dersin
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sonunda 6grencilere 3 sorudan olusan, cebirsel ifadelerin ve sembollerin anlamini
aciklamalarini isteyen bir anket uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda, deney
grubundaki 6grencilerin cebirsel harfleri anlamlandirmada kontrol grubundan daha

basarili olduguna ulasilmistir.

Ersoy ve Erbas (2003) calismalarinda, 2000 yillar1 baslarinda 15 iilkede
uygulanan uluslararas1 Kassel Projesi ¢er¢evesinin Tiirkiye’deki pilot uygulamasini
yapmuslardir. Kassel Projesi, arastirmaya katilan {ilkelerin ilkogretim cebir alaninda
Ogrencilerin akademik basarisina bagl gelisimini izlemek ve tilkeleri karsilastirmak,
ortak yanliglar ve kavram yanilgilarini incelemek amaciyla yapilmigtir. 1997-1998
egitim 6gretim yilinda Ankara ilindeki bir devlet okulunda 6grenim goren 99 8. sinif
ogrencisine Kassel Projesi Cebir Testi (KaPAT) uygulanmistir. Arastirmanin
sonucunda, bu uygulamaya katilan O6grencilerin KaPAT’taki genel basari puan
ortalamasinin, baz1 Avrupa iilkelerindeki 6grencilerin ortalamasindan daha yiiksek;
Dogu Avrupa ve Uzak Dogu iilkelerindeki 6grencilerin basari ortalamasindan ise

daha diisiik oldugu goriilmiistiir.

Akgiin (2006), cebir ve degiskenin matematik i¢in 6nemi iizerinde durdugu
calismasinda degisken kavramindan ve cebir i¢in 6neminden bahsetmistir. Cebirin
daha iyi anlagilmasi igin Ogretiminin dikkatli yapilmasi gerektigi sonucuna

ulagmustr.

Burrill (2002), cebirsel kavramlari anlamayla ilgili bir temel olusturmanin
Ogretim ve Ogrenme slirecinde Onemli bir adim oldugunu sdylemistir. Burrill
iceriksel (igerige bagli) problemlerin 9-12 yasindaki 6grencilerin temel cebirsel
kavramlara baslamasi icin kullanilabilecegini belirtmistir. Burrill’e gore cebir,
genellikle sembolik manipiilasyon, denklem ¢6zme ve cebirsel denklemleri
grafiklestirme olarak oOgretilir. Burrill, iceriksel bir yaklasim vasitasiyla ve
gorsellestirmeyle, 6grencilere degisken kavramina gotiiren sembolik gosterimin,
ifadeleri ve formiilleri yazmanm ve genel sayr kavramlarina dayanan kararlar

vermenin Ogretilebilecegini sdylemistir (Aktaran: Kocakaya-Baysal, 2010).



47

Dede ve Argiin (2003), arastirmalarinda harfli sembollerin farkli kullanimlarini
belirlemek ve bu farkliliklardan kaynaklanan  karigikliklari  gidermeyi
amagclamislardir. Calisma, 2002-2003 6gretim yilinda Gazi Universitesi Gazi Egitim
Fakiiltesi Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlari Egitim Boliimii’nde okuyan 35
ogrenci olusturmaktadir. Oncelikle dgrencilerin harfli ifadelerin farkl: kullanimlarina
yonelik bilgi diizeylerinin ne oldugunu belirlemek maksadiyla 12 soru igeren bir
calisma kagidi verilmistir. Ogrenciler sorular1 yanitladiktan sonra, &grencilerin
gorislerini daha ayrintili olarak alabilmek ve sembollerin farkli kullanimlarinin neler
oldugunun anlasilabilmesi i¢in sinifta bir tartigma ortami yaratilmigtir. Arastirmanin
sonucunda Ogrencilerin elestirel ve alternatifli diisiinme yeteneklerinde bazi

eksikliklerin oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Dede ve Argiin (2003), calismalarinda matematigin énemli alanlarindan biri
olan cebirin Ogrencilere zor gelmesinin sebeplerini arastirmiglardir. Cebirin
anlagilamamasinin nedenleri olarak ii¢ kategoride ‘“Reconceptualising School
Algebra (1997)” da verilen maddeleri derinlestirmistir. Cebirin yapist ile ilgili
olanlar1 iki boyutta ele almigtir, bunlar cebirin dili ve cebirin igerigidir. Ogrencilerin
zihinsel gelisimleri ve hazirbulunusluk diizeylerini 3 asamada, esitlik kavrami,
degisken kavrami, aritmetik islem bilgisi olarak kategorilendirmislerdir. Cebir
ogretimindeki eksiklikleri, cebirin islemsel ve yapisal yonii, 6grencilerin davranislar
ve biligsel gelisimleri baglaminda ele almislardir. Arastirmacilar, bu bulgulardan
hareketle cebir Ogretimine alternatif yeni yaklasimlar ve modeller gelistirilmesi
gerekliligini vurgulamiglardir. Gelistirilenlerden bazilari; iki yol (two path) 6gretim
modeli, elektronik tablolar (spreadsheets) yaklasimi, Oriintii (pattern) yaklagimi,

fonksiyonel yaklagimidir.

Yenilmez ve Teke (2008), calismalarinda yenilenen matematik programinda
yer alan etkinliklerle cebir 6gretiminin Ogrencilerin cebirsel diisiinme diizeylerine
etkisini incelemislerdir. 20062007 egitim-0gretim yilinda Eskisehir ilinin Alpu
ilcesindeki 24 adet 6. smuf Ogrencileri ile 5 hafta boyunca yiiriittiikleri
arastirmalarinda tek gruplu on test-son test modelini kullanmiglardir. Verilerin

toplanmast ig¢in Altun (2005) tarafindan tanimlanan cebirsel diisiincenin dort
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diizeyini Olgen “Cebirsel Diisiinmenin Gelisimi” testinden yararlanmislardir.
Verilerin analiz sonuglarina gore, On test-son test verileri arasinda birinci, ikinci ve

ticlincii diizeyler i¢in anlamli bir farklilik oldugu gozlenmistir.

Cagdager (2008), caligmalarinda 6. sinif 6grencilerine yapilandirmaci yaklagim
modeli ile cebir O6gretiminin sonucunda cebirsel diisiinme diizeylerine etkisini
incelemislerdir. On test-son test kontrol gruplu deneysel bir c¢alisma yapan
arastirmacilar, 2007-2008 egitim-6gretim yilinda 55 adet 6. smf Ogrencisiyle
caligmay1 yiiriitmiislerdir. Yapilandirmaci yaklasima uygun olarak etkinliklerle
hazirlanan ders plan1 deney grubuna uygulanmistir. “Cebirsel Diisiinme Diizeyleri
Testi” veri toplama araci olarak uygulanmig, verilerin analizinden elde edilen
sonuglara gore yapilandirmaci yaklasimla cebir 6gretimi, Ggrencilerin cebirsel

diisiinme diizeylerini anlamli derecede artirmistir denilebilir.

Higcan (2008), calismasinda SE Ogrenme dongiisi modeliyle 0gretim
uygulamalarinin yedinci sinif Ogrencilerinin birinci dereceden bir bilinmeyenli
denklemler konusundaki akademik basarilarina etkisini arastirmayr amaclamistir.
Arastirmasini bir ilkdgretim okulunda 6grenim goérmekte olan 24 adet 7. sif
ogrencisi ile nicel ve nitel arastirma yontemlerini bir arada kullanarak
gerceklestirmistir. Nicel verilerin toplanmasinda, arastirmaci tarafindan gelistirilen
20 sorudan olusan basari testi kullamilmustir. Ogretim, arastirmaci tarafindan SE
ogrenme modeline dayali etkinliklerle hazirlanan ders planlart kullanilarak
yapilmistir. Ogrencilerin son test puanlarinda 6n test puanlarina gére anlaml
diizeyde farklilik oldugu goriilmiistiir. Son testin uygulanmasindan bir ay sonra
basar1 testi dgrencilere tekrar uygulanmistir. Bu kalicilik testi puanlarinin, 6n test
puanlarindan yiiksek ancak son test puanlarindan diisik oldugu goriilmiistiir.
Calismanin nitel kisminda ise 6rneklemden alinan bes 6grenci ile yar1 yapilandirilmis
miilakatlar gergeklestirilmis ve 6grencilerin denklemler konusunda gecen matematik
kavramlarin1 nasil anlamlandirdiklart incelenmistir. Bu 6grencilerin  denklem
kavramini tam olarak kavrayamadiklar1 ve bilinmeyeni bir say1 olarak degil, rakam

olarak diistindiikleri tespit edilmistir.
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Yenilmez ve Avcu (2009), calismalarini 6. sinif 6grencilerinin cebir 6grenme
alanindaki basar1 diizeylerini belirlemek amaciyla yapmislardir. Nitel aragtirma
yontemi ile yapilan bu calismada yari-yapilandirilmis goriismeler uygulanmustir.
Arastirmada, Eskigehir ilindeki bir ilkokulun 6. smifinda okuyan 6 Ogrenci ile
calistlmistir.  Veriler betimsel tarama modeli ile betimsel analiz yoluyla
degerlendirilmistir. Arastirmanin sonuglarina bakildiginda 6grencilerin esitligin
gosterimi ve korunumunda herhangi bir problem yasamadigi fakat denklem kurma ve

¢6zmede zorlandiklar1 bulunmustur.

Oner (2009), yiiksek lisans tez arastirmasinda teknoloji destekli &gretimin
ilk6gretim 7. smifta bulunan cebir 6grenme alaninin alt alani olan denklemler
kazanimlarinin 6gretiminin 6grencilerin erisi diizeyine, matematige dair tutumuna ve
bilgilerin kaliciligina etkisini incelemistir. Deneysel modelin kullanildig: arastirma,
2008-2009 &gretim yilinda izmir ili Buca ilgesinde yer alan bir devlet okulunda
O0grenim goren toplam 56 adet 7. simf Ogrencisinin katilimiyla nicel arastirma
yontemi ile gergeklestirilmistir. Teknoloji destekli 6gretim etkinlikleri, Grafik Analiz
ve The Geometer’s Sketchpad programlarinda hazirlanmistir.  Arastirmanin
sonucunda, teknoloji destekli 6gretimin denklemler alt 6grenme alaninda deney ve
kontrol grubu ogrencileri arasinda anlamli bir farkhilik bulunamamustir. Fakat bu
Ogretimin Ogrencilerin erisi diizeylerini artirdigt bulunmustur. Gruplarin bilgilerin
kalicilig1 testi ve tutum puan ortalamalart arasinda da anlamli diizeyde bir farklilik

bulunamamastir.

Kas (2010) arastirmasinda c¢aligma yapraklariyla yapilan 6gretimin 8. smif
ogrencilerinin cebir problemlerini ¢dzmesine ve cebirsel diisiinme becerilerine
etkisini incelemistir. 8. smifta 6grenim géren 63 dgrenci ile yari deneysel bir ¢aligma
yurltiilmustir. Calisma yapraklar1 ile yapilan 6gretimin, 6grencilerin cebirsel
problem ¢dzme becerilerine olumlu etki yaptigr bulunmustur. Calisma yapraklar ile
yapilan Ogretimin 0grencilerin cebirsel diisiinme seviyelerinde artiglar olustursa da

bu diizeylerde anlamli bir farklilik yaratamadigi goriilmiistiir.

Akkaya ve Durmus (2010), 6. stmif 6grencileriyle yuriittiigli calismasinda bu

ogrencilerin cebir alanindaki kavram yanilgilarim1 belirleyerek bu yanilgilari



50

gidermede etkili olabilecek bir 6gretim plant sunmayi amaglamislardir. Arastirma 49
6. smif Ogrencisi ile deneysel olarak yiiriitilmiistiir. Calisma yapraklarinda
Ogrencilerin Onceki yasanti ve bilgilerinde var olan kavram yanilgilarini ortaya
¢ikaracak sorular sorulmustur. Tespiti yapilan kavram yanilgilarinin giderilmesi
amaciyla siif i¢i tartisma yontemi uygulanmistir. Dersin sonunda 6grencilerden,
caligma yapraklarindaki etkinliklerle neleri 6grendigini ve hangi yanliglarinmi
diizelttigini  paylasmalar1 istenmistir. Bir diger veri toplama araci olarak
arastirmacimin gelistirdigi “Cebir Testi” uygulanmistir. Arastirmanin sonuglarina
gore ogrencilerin harflerin kullanimin1 anlamada, degisken ve esitlik kavramlari ile
ilgili yanilgilara sahip oldugu bulunmustur. Caligma yapraklari ile yapilan 6gretim,
geleneksel dgretime gore kavram yanilgilarini azaltmada daha etkili olmustur. Ancak

her iki 6gretim tiiriinde de 6grencilerin kavram yanilgilar1 tamamen giderilememistir.

Akkan, Baki ve Cakiroglu (2012), calismalarinda 5-8. Sinif 6grencilerinin
aritmetikten cebire gecis siiregleri boyunca problem ¢6zme siireclerindeki
farklilasmalarin1 degisim ve gelisimler agisindan incelemislerdir. Trabzon ilinde
Ogrenim goren 24 Ogrenci ile yliriitiilen aragtirma, gelisimci arastirma yontemiyle
yiiriitiilmiistiir. Cebirsel- simgesel ve artimetik- sozel problemler literatiir yardimiyla
veri toplama araglari olarak kullanilmistir. Sonug olarak, 6grencilerin 6grenim diizeyi
arttik¢a, aritmetik ¢oziimler yerine cebirsel ¢oziimleri kullanim az da olsa artmus,
yine de her Ogrenim seviyesinden Ogrenciler genellikle aritmetik ¢oziimlere

bagvurmustur.

Palabiyik (2010), caligmasinda oriintii temelli uygulanan cebir 6gretiminin 7.
simif ogrencilerinin cebirsel diisiinme becerilerine ve tutumlarina olan etkisini
incelemistir. Nicel yontemle yar1 deneysel olarak yiiriittiigii calismasini, 2008— 2009
egitim oOgretim yilinda 40 yedinci smif Ogrencisi ile 6 hafta boyunca
gerceklestirmistir. Arastirmaci deney grubuna Oriintii temelli etkinliklerle cebir
Ogretimi yaparken, kontrol grubuna ise miifredatta yer alan etkinliklerle cebir
ogretimi yapmustir. Uygulamanin ardindan 6grencilerle goriismeler yapilmistir.

Ogrencilerin islemsel cebir basarilarini dlgmek maksadiyla Islemsel Cebir Testi

(ICT), kavramsal cebir basarilarin1 dlgmek igin Kavramsal Cebir Testi (KCT)
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kullanilmistir. Elde edilen verilerin analiz sonuglarina gore; gruplarin kavramsal
cebir testi puan erisileri arasinda, anlamli bir fark bulunmustur, ancak islemsel cebir
testi ve matematige karsi tutum Ol¢egi puanlarina gore iki grup arasinda anlamli bir

fark bulunamamustir.

Eski (2011), ytiksek lisans tez ¢calismasinda ilkogretim 7. siif cebirsel ifadeler
ve denklemler kazanimlarinin probleme dayali 6grenme yaklagimiyla 6gretiminin
ogrenci basarisma etkisini arastirmustir. On test-son test kontrol gruplu deneme
modeli kullanilarak, 2009-2010 6gretim yilinda Kastamonu ilinde bir ilkogretim
okulunda 7. smifta 6grenim goren 46 Ogrenci ile calisma yiiriitilmiistiir. Nicel ve
nitel yontemler bir arada kullanilmustir. Ogrencilere 6grenme siirecini, kendilerini ve
Ogretmenlerini degerlendirmelerine yonelik formlar dagitilmistir. Arastirmanin
sonucunda deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarinda anlamli bir farklilik
goriilmemistir. Ayrica probleme dayali yontemle yapilan Ogretimin Ogrencilerin

matematik dersine katilimlarinin olumlu yonde arttirdigi gézlenmistir.

Mert Uyangér ve Dikkartin Ovez (2011), ¢aligmalarinda 6. simif égrencilerinin
matematik dersi cebir alanindaki kazanimlara ulasilma diizeyini belirlemeyi
amaglamiglardir. Calisma betimsel tarama deseninde gergeklestirilmistir. Balikesir il
merkezinde bulunan ilkégretim okullar1 arasindan tabakali 6rnekleme yontemiyle
belirlenen toplam 510 tane 6. smif 6grencisi ile ylriitiilmistiir. Veri toplama araci
olarak, arastirmacilar tarafindan 6. simif cebir diizeyinde kazanimlara ait erisi testi
gelistirilmis ve kullanilmistir. Verilerin analizi sonucunda, uygulamalar sonucunda
cebir testi puanlarinin son test lehine anlamli oldugu, ancak tam 6grenme diizeyine

ulasilamadigi bulunmustur.

Oner Siinkiir, Tlhan ve Kilig (2012), arastirmalarinda 7. simf grencilerinin
zekd alanlar1 ve cebirsel diisiinme diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemislerdir.
Iliskisel tarama modelinin kullanildig1 calisma, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda
Batman ilindeki 5 ilkokulundan secilen 156 kiz ve 141 erkek olmak iizere toplam
297 7. siuf 6grencisi ile yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin cebirsel diisiinme diizeylerini
belirlemek i¢in Cebirsel Diistinme Testi kullanilmis, zeka alanlarinin Slgiilmesinde

ise Coklu Zeka Envanterinden kullanilmistir. Verilerden elde edilen sonuglara gore,



52

ogrencilerin cebirsel diigiinme diizeyleri ile sdzel, miizikal ve mantiksal zekalar
arasinda anlamli bir iliski bulunurken bedensel, gorsel, igsel, sosyal ve dogaci

zekalar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamastir.

Sar1 (2012), yiiksek lisans caligmasinda ilkdgretim 7. simif matematik dersi
cebirsel ifadeler ve denklemler konusunda iistbilis stratejilerinin desteklendigi bir
Ogretim uygulanmasinin, O6grencilerin kavramsal ve islemsel bilgilerine etkisini
arastirmayl amaglamistir. Nicel arastirma yontemleri kullanilarak 6n test-son test
kontrol gruplu yar1 deneysel bir arastirma yiiriitilmistiir. Calisma, 2010-2011
egitim-6gretim yilinda 2 adet 7. sinif toplam 80 6grenci ile gergeklestirilmistir. Veri
toplama araci olarak &grencilerin kavramsal cebir bilgilerini 6lgmek amaciyla
Kavramsal Bilgi Olgegi (KBO) ve islemsel cebir bilgilerini 6lgmek amaciyla
diizenlenen Islemsel Bilgi Olcegi (IBO) arastirmaci tarafindan diizenlenerek
kullanilmigtir.  Ayrica Ogrencilerin  goriislerini almak igin yart yapilandirilmig
gdriismeler yapilmistir. Arastirma sonuglarina gore gruplarin Kavramsal Bilgi Olgegi
(KBO) puanlari ve Islemsel Bilgi Olgegi (IBO) puanlar arasinda deney grubu lehine
anlamli diizeyde bir fark bulunmustur. Deney grubunun Islemsel Bilgi Olgegi (IBO)
puani ortalamasinin Kavramsal Bilgi Olgegi (KBO) puani ortalamasindan anlamli

diizeyde yiiksek ¢iktig1 goriilmistiir.

Bagdat (2013), yiiksek lisans ¢aligsmasinda cebirsel diislinmenin sembolleri ve
cebirsel iliskileri kullanma, genellemeleri formiile etme ve ¢oklu gdsterimlerden
faydalanma seklinde siralanan ti¢ becerisini SOLO Taksonomisi ile incelemistir.
Nitel arastirma yontemi kullanilarak yiiriitilen bu g¢alismada veri toplama aract
olarak hazirlanan 8 problem iizerinde klinik miilakatlar yapilmistir. 2011-2012
egitim- ogretim yilinda Bursa ili ilkogretim okullarinda 6grenim goéren 15 tane 8.
smif Ogrencisi, 8. siif Ogrencilerinde en fazla ¢esitliligi saglayacak sekilde
secilmistir. Veri analizlerinin sonuglarina gore, ¢ogunluktaki dgrencilerin SOLO
Taksonomisine gére 1Y seviyesinin altinda yer aldigi saptanmustir. Ogrencilerin en
c¢ok zorlandiklar1 cebirsel diisiinme becerisi ise sembolleri ve cebirsel iliskileri

kullanma becerisi oldugu goriilmistiir.
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Isik ve Celik (2017), caligmalarinda yapilandirmact 6gretim yaklagimiyla
hazirlanan ¢alisma yapraklar ile 7. simif matematik dersinde cebirsel denklemlerin
Ogretiminin 6grenci basarisina etkisini incelemislerdir. Calismada, 6n test-son test
kontrol gruplu tam deneysel arastirma yontemi uygulanmis, 2011-2012 egitim-
Ogretim yilinda Erzurum ili Pasinler ilgesinde bulunan bir devlet okulunun yedinci
smifinda 6grenim goren Ogrencileriyle 3 haftada 12 ders saati boyunca
gerceklestirilmistir.  Arastirmanin  sonucunda, calisma yapraklar1 ile yapilan

Ogretimin basariy1 gozle goriiliir bir sekilde arttirdigi bulgulanmistir.

Giirbiiz ve Toprak (2014), calismalarinda 7. sinif 6grencilerine cebirin alt alani
olan denklemler konusunun Ogretimi igin aritmetikten cebire gecis etkinlikleri
hazirlamis, uygulamis ve degerlendirmistir. Yar1 deneysel yontemle gergeklestirilen
arastirma, toplamda 58 7. simif 6grencisiyle gergeklestirilmistir. Veri toplama aract
olarak, birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri i¢eren 10 agik uglu sorudan
olusan test uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda, denklemler konusunu etkinlik

temelli 6gretim, geleneksel 6gretimden daha etkili oldugu belirlenmistir.

Kesan ve Kaya (2014), ilkogretim diizeyindeki 6grencilerin cebirsel diisiinme
ve muhakeme becerisinin ne oldugunu ve Onemini tartistiklar1 calismalarinda, bu
alanda yapilan ¢aligmalar araciligiyla bu becerinin 6neminin sebebini ortaya koymay1

amaclamislardir.

Akkan ve Baki (2016), calismalarinda genelleme yoluyla dogal say1
sistemindeki bazi Ozellikleri goriiniir kilmak amaciyla ortaokulda O6grenim goéren
farkli 6grenim diizeyindeki Ogrencilerin aritmetikten cebire gecis stireclerini
incelemeyi amaglamislardir. Gelisimci aragtirma gesitlerinden biri olan enlemesine
calisma kullanilmigtir. Farkli 6grenim seviyelerindeki toplam 285 ortaokul
ogrencisine acik uc¢lu sinavlar yazili olarak yapilmis ve bu 6grencilerden 24’1 ile
klinik miilakatlar gerceklestirilmistir. Aritmetikten cebire gegisi incelemek i¢in bu
konular1 iceren 3 soru ve ek sorular hazirlanarak veri toplama aracit olarak
kullanilmistir. Elde edilen veriler olusturulan karakterizasyon tablosuna gore
yorumlanmustir. Klinik miilakat verilerine gore, genelleme baglaminda 6grencilerin

O0grenim seviyesi arttikca dogal sayr sistemi ile ilgili baz1 6zellikleri aritmetikten
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PO

cebire gecisin ¢ok az miktarda da olsa olumlu yonde degistigi ve gelistigi

gorilmiistiir.

Kaya, Kesan, Izgiol ve Erkus (2016), calismalarinda ortaokul 7. siif
ogrencilerinin cebirsel muhakeme becerilerine dair basar1 diizeylerini belirlemeyi
amagclamislardir. Nicel arastirma yontemiyle gerceklesen bu calisma, Izmir il
merkezindeki bir ortaokulda okuyan toplam 146 7. stnif 68rencisi ile yiirtitilmiistiir.
Veri toplama aracit olarak Cebirsel Muhakeme Degerlendirme Aract (CMDA)
kullanilmistir. Bu arag, 6grencilerin cebirsel muhakeme becerilerini 6l¢mek i¢in yedi
boyuttan olusmakta ve toplam 38 soru bulundurmaktadir. Verilere betimsel analiz
uygulanarak incelendiginde; farkli cebirsel ifadelerini kullanma ve bazi diger beceri
puanlarinin diisiik veya orta diizeyde, 0grencilerin cebirsel yapilari ve iliskileri
tanima becerilerine iligskin test puanlarmin orta veya yiiksek diizeyde oldugu

gorilmiistiir.

Kocakaya ve Baysal (2010), ¢alismalarinda ilkdgretim Ogrencilerinin cebir
alanindaki kavram yanilgilarinin neler oldugunu ve bu yanilgilarin hangi siniflarda
meydana geldigini veya sondiigiinii belirlemeyi amaclamiglardir. Arastirma 2009—
2010 egitim 6gretim yilinda Bolu il merkezinde bulunan ilkdgretim okullarinda 4, 5,
6, 7 ve 8. smiflarinda okuyan Ogrenciler arasindan tabaka ornekleme yontemiyle
secilen toplam 1051 Ggrenci ile yliritiilmiistiir. Veri toplama araci olarak 4 ve 5.
siif 6grencilerine Perso’nun (1992) cebir testinden 6rnek alinarak hazirlanmig bir
cebir testi, 6, 7 ve 8. simif dgrencilerine ise yine “Diagnostic Test -Conceptions in
Algebra (Perso, 1992)” cebir testi uygulanmustir. Ogrencilerin testte yer alan
problemleri nasil ¢ozdiiklerini ve problemler hakkindaki yorumlarini incelemek
amaciyla her sinif diizeyinden aritmetik ortalamanin bir standart sapma altinda ve
istiinde puan alan 2’ser 68renci secilmistir. Bu 20 6grenci ile goriismeler yapilmistir.
Calismanin sonuglarina gore, 4. ve 5. smiflarda en biiyiik yiizdeye sahip kavram
yanilgis1 “harfler alfabedeki gibi siralanir” diisiince olmustur ve genellikle kavram
yanilgilar1 4. siniftan 5. sinifa dogru azalmistir. 6 ve 8. Siiflardaki en ¢ok yiizdeye
sahip kavram yanilgis1 “Harfler alfabetik siralamadaki gibi sayisal konum belirtir”

olurken 7. smiflarda ise “Islemlerin siras1 dSnemli degildir” diisiincesidir. Ayrica, 6-8.
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smif O0grencilerinin hala denklem kurmadan islem yaparak sorulari cevaplamaya

calistiklar1 goriilmiistiir.

Celik ve Giiler (2017), ilkogretim matematik Ogretmeni adaylarin, cebir
pedagojik alan bilgisi baglaminda cebir 6gretme bilgilerini incelemislerdir. Veri
toplama araci olarak, arastirmacilar tarafindan 20 soruluk bir test (Cebir Pedagojik
Alan Bilgisi Testi) gelistirilmis, bir devlet {iniversitesinin ilkdgretim matematik
boliimii son sinifinda 6grenim gérmekte olan 101 6gretmen adaymna uygulanmistir.
Bulgulara gore 6gretmen adaylarinin cebir pedagojik alan bilgilerinin orta diizey bir

basarida oldugu goriilmiistiir.

Incikab1 (2017), calismasinda ortaokul matematik ders kitaplarindaki temsil
tirlerinin neler oldugunu belirlemis ve bu temsiller arasindaki gegisler sinif i¢i ve
smif dist etkinlikler nispetinde incelemistir. Nitel bir yontemin kullanildigi bu
arastirmada, temsiller arasindaki gecis durumlarini incelemek i¢in dokiiman analizi
yontemi  kullanilmigtir.  Arastirma sonuglarina bakildiginda, ortaokul ders
kitaplarinda en fazla cebirsel, s6zel ve model temsillere yer verildigi, tablo, grafik ve
gercek yasam durumlarina ¢ok az oranlarda yer verildigi gorilmiistiir. Temsiller
arasinda yer alan gegislerde ise cebirsel, sozel ve model temsiller arasinda olan

gecislerin 6nemli oranda oldugu goriilmektedir.

Karatas ve Bahadir (2018), caligmalarinda 8. simif cebirsel ifadeler ve
0zdeslikler konusunda “Cebir Gosterim Karosu Materyali” ile bir o6gretim
gerceklestirerek materyalin kullanilabilirligi incelenmislerdir. Aksiyon arastirma
yonteminin kullanildigi arastirma, Istanbul ilindeki bir 8. simftaki 30 dgrenci ve
materyalin tanitildign 5 matematik 6gretmeni ile gergeklestirilmistir. Ogrencilere
“Cebir Gosterim Karosu Materyali” ile 6zdeslikler konusu anlatilmis, ilgili ¢aligma
kagitlar1 dagitilarak Ogrencilerin materyali kullanmas: saglanmistir. Uygulama
sonrasinda her 6grenciden materyal hakkindaki goriisleri yazili olarak alinmistir.
Ogretmenlerden de materyalin kullanilabilirligine iliskin gériisleri alinmugtir.
Ogretmenlerden ¢ogu, materyali uygulanabilir bulmus ve begenmistir. Arastirmanin

sonucunda, matematiksel kavramlarin Ogretiminde ve Ogrenilen kavramlari
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somutlastirmada bu materyalin etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Gelistirilen bu

materyal matematik derslerinde kullanilabilirdir.

Cebir ogretimi ile ilgili yapilmis olan alan yazinda daha pek c¢ok arastirma
bulunmaktadir. Burada yer verdigimiz arastirmalara genel olarak bakildiginda,
bilgisayar destekli o6gretimin, kavramsal ve islemsel Ogretimin, SE Ogrenme
dongiisiinlin, ¢alisma yapraklarinin, aritmetikten cebire asamali gegisi saglayan
ogretim etkinliklerinin, yapilandirmaci yaklasima dayanan 6gretim etkinliklerinin ve
oriintli temelli cebir 6gretimin kullanildig1 goriilmiis ve bu 6gretim etkinlikleri cebir
Ogretimi agisindan etkili bulunmustur ve cebir alanindaki basariyr artirdigi
goriilmiistiir. Bazi arastirmacilar ise 6grencilerin cebirde neden zorlandiklarini, cebir
O0grenmede Ogrencilerin  yaptiklar1 hatalar1 saptamis, kavram yanilgilarim
kategorilestirerek, bunlari nasil yok edebileceklerine dair arastirmalar
yirtiitmiislerdir. Bazi arastirmalarda ise her kademeden ogrencinin cebirle ilgili
zihninde olusturdugu diisiince kaliplar1 ve yapilarin neler oldugu merak edilmis,
Ogrencilerin cebirsel diistinme ve cebirsel muhakeme becerileri ve diizeyleri
belirlenmeye calisilmistir. Ayrica cebir 6gretimi igin cebirin dogasinin anlagilmasi
gerekliligi baglaminda aritmetiksel islem donemi, cebir Oncesi (pre-algebra),
aritmetikten cebire gecis, karmasik cebir gibi kavramlarin 6neminin vurgulandig

arastirmalar da bulunmaktadir.
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BOLUM III

3. YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin yontemi, calisma grubu, arastirma siireci, veri

toplama araglari, verilerin toplanmasi ve analizi agiklanmistir.

3.1. ARASTIRMANIN YONTEMIi

Bu aragtirmada yaratici drama yontemi ile yapilan 6gretimin ilkdgretim 6. sinif
Ogrencilerinin cebirsel ifadeler konusundaki basarisina ve matematige karsi
tutumuna, kaygisina ve bilgilerin kaliciligina etkisinin olup olmadiginin belirlenmesi
amaglanmistir. Nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildig1 ¢alismada,
On test-son test kontrol gruplu yari deneysel bir desen kullanilmistir. Toplumsal ve
sosyal arastirmalarin ¢ogunlugunda daha dnceden olusturulmus siniflar veya gruplar
tizerinde ¢alisilmak zorunda olundugundan yar1 deneysel desenler kullanilmaktadir.
Bu sebepten ¢alismamizda gruplardan biri kontrol grubu ve digeri deney grubu
olacak sekilde atanmustir. Caligma 2018-2019 egitim Ogretim yilinin bahar
doneminde, Konya ilinin Karatay ilgesine bagl bir koy okulunda bulunan toplam 34

Ogrencinin katilimi ile gerceklestirilmistir.

Arastirmanin deseni Tablo 3.1°de gosterilmistir:

Tablo 3. 1: Arastirmanin Deseni

Gruplar On Test Uygulama Son Test
Basar Testi (Oq test) Yaratict drama y6ntemi ile | Basar1 Testi (Son test)
Deney Tutum Olgegi (On test) Ogretim Tutum Olgegi (Son test)
Grubu Kaygi Olgegi (On test) Kaygi Olgegi (Son test)
Kalicilik testi (Son test)
Bagar Testi (Or_l_ test) Geleneksel yontem ile ders | Bagar1 Testi (Son test)
Kontrol | Tutum Olgegi (On test) kitabindaki etkinliklerle Tutum Olgegi (Son test)

Grubu Kaygi Olcegi (On test) Ogretim Kaygi Olgegi (Son test)
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3.2. CALISMA GRUBU

Bu arastirmanin Orneklemini Konya ilinin Karatay ilgesine bagli Kizoren
koyilinde bulunan ilkégretim okulundaki 6. simif 6grencileri olugturmaktadir. Milli
Egitim Bakanligi’na bagli olan bu okul, aragtirmacinin ¢alismasini yiiriitebilmesi igin
uygun olmasi nedeniyle se¢ilmistir. Arastirmacinin matematik Ogretmeni olarak
gorev yaptigl bu okulun 6. sinif 6grencilerinin olusturdugu iki subeden her grupta 17
kisi olacak sekilde toplam 34 6grenci katilimci olarak belirlenmistir. Subelerden biri
tarafsiz atama ile deney grubu, digeri de kontrol grubu olarak belirlenmistir. Bu
simiflardan kontrol grubu olarak tayin edilen sinifin mevcudu tamami erkek
Ogrenciden olusan 17 kisidir. Deney grubu olarak tayin edilen sinifin mevcudu ise
tamam1 kiz 6grenciden olusan 23 kisiden rastgele secilen 17 kisidir. Deney ve

kontrol gruplariin cinsiyete gore dagilimi1 Tablo.3.2.1°de gosterilmistir.

Tablo 3.2. 1: Deney ve Kontrol Gruplarinin Cinsiyete Gére Dagilimi

Deney Kontrol Toplam
N % N % n %
Cinsiyd Kiz 17 100 0 0 17 50
Erkek 0 0 17 100 17 50

Arastirmaya katilan 6grencilerin karne notuna gore dagilimi Tablo.3.2.2.°de

verilmistir.

Tablo 3.2. 2: Ogrencilerin Karne Notuna Gore Dagilimi

Deney Kontrol Toplam
N % N % N %
0-45 0 0,0 4 23,5 4 11,8
46-54 2 11,8 2 11,8 4 11,8
Karne Notu 55-69 5 29,4 7 41,2 12 35,3
70-84 3 17,6 3 17,6 6 17,6
85-100 7 41,2 1 59 8 23,5

Tablo.3.2.2 incelendiginde deney grubundaki dgrencilerin %11,8’sinin (N = 2)
karne notunun 46-54 arasinda, %29,4’liniin (N = 5) 55-69 arasinda, %17,6’smin (N =
3) 70-84 arasinda ve %41,2’sinin (N = 7) 85-100 arasinda oldugu goriilmektedir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin %23,5’inin (N = 4) karne notunun 0-45 arasinda,
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%11,8’inin (N = 2) 46-54 arasinda, %41,2’sinin (N = 7) 55-69 arasinda, %17,6’sinin
(N = 3) 70-84 arasinda ve %5,9’unun (N = 1) 85-100 arasinda oldugu belirlenmistir.

3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmanin nicel kisminda veri toplama araglart olarak, arastirmaci
tarafindan hazirlanan Cebir Basar1 Testi, Onal (2013)’1in gelistirdigi Matematige
Yénelik Tutum Olgegi, Bindak (2005)'1n ilkdgretim &grencileri igin hazirladig
Matematik Kaygi Olcegi kullanilmistir. Cebir alaninda bilgilerin kalicihigim 6lgmek
amaciyla da tekrar test olarak Cebir Basar1 Testi kullanilmistir. Aragtirmanin nitel
kisminda ise veri toplama araci olarak deney ve kontrol grubundaki 6grencilerden
ders islenisi ile ilgili mektup yazmalari istenmistir. Bu mektuplar betimsel analizi ile
incelenmistir. Kullanilan bu 6l¢eklerin uygulamadaki yeri ve kullanimi ile ilgili

bilgiler asagida verilmistir.
3.3.1. Cebir Basar: Testi

Calismada 6. sinif Ogrencilerinin cebirsel ifadeler kazanimlarinin bilgisini
6lgmek amaciyla Cebir Bagar1 Testi arastirmaci tarafindan gelistirilmistir (EK-2).
Test maddeleri cebirsel ifadeler kazanimlarini 6lgecek sekilde hazirlanmistir. Test
olusturulurken 6. smif matematik ders kitabi, Milli Egitim Bakanligi tarafindan
yayinlanmis kazanim testleri ve yardimci kaynak kitaplar incelenmistir. Baslangicta
olusturulan 25 maddelik ¢coktan se¢meli test 4 adet matematik 6gretmeninin goriisiine
sunulmustur. Uzman goriisiine gére 2 madde testten ¢ikarilmistir. Olusturulan testin
gecerlik giivenirliginin saptanmasi i¢in 114 adet 6. smif Ogrencisi lizerinde 6n
uygulama yapilmistir. Elde edilen verilerin madde giigliigii ve ayirt edicilikleri

incelenmistir. Elde edilen sonuglar Tablo.3.3.1.1’de sunulmustur.
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Tablo 3.3.1.1: Basar1 Testi On Uygulama Sonuglar1 (Madde giicliik indeksi,
madde ay1rt edicilik indeksi ve KR20-KR21 giivenirlik degerleri)

Madde Giicliigii Madde Ayirt Ediciligi (Alt-iist grup)
ml 0,75 0,57
m2 0,58 0,36
m3 0,31 0,36
m4 0,43 0,46
m5S 0,43 0,52
m6 0,76 0,43
m7 0,44 0,64
m8 0,47 0,55
m9 0,47 0,63
m10 0,64 0,76
mll 0,64 0,70
m12 0,39 0,57
m13 0,64 0,40
m14 0,23 0,04
m15 0,68 0,48
m16 0,32 0,20
m1l7 0,16 0,07
m18 0,51 0,56
m19 0,52 0,64
m20 0,16 0,19
m21 0,73 0,29
m22 0,31 0,08
m23 0,46 0,77
m24 0,69 0,62
m25 0,77 0,51

Ortalama madde giicliigii = 0,50;
KR20: 0,798;

KR21: 0,76

Ortalama madde ay1rt ediciligi; 0,456

Tablo 3.3.1.1 incelendiginde bes maddenin madde ayirt edicilik indeksi

degerlerinin 0,29’un altinda oldugu goriilmektedir (m14, m16, m17, m20, m22). Bu

bes maddenin bilen ile bilmeyeni ayirt edemedigi, diger bir deyisle bu maddelerin

amacina hizmet edecek sekilde ¢alismadigi goz Oniine alinarak basari testinden

c¢ikarilmast uygun bulunmustur. Genel olarak bakildiginda bu maddeler disinda diger

maddelerin madde gii¢liik indeksi degerlerinin 0,31 ile 0,77 arasinda ve madde ayirt

PR

edicilik degerlerinin 0,29 ile 0,77 arasinda degistigi goriilmektedir. Testin ortalama

madde gil¢liglintin 0,50 ve ortalama madde ayirt ediciliginin 0,46 oldugu

belirlenmistir. Buna gore, testin ortalama giicliikkte oldugu ve testteki maddelerin

bilen ile bilmeyeni ayirt etmeye hizmet ettigi sdylenebilir. Testin giivenirligi ise 0,80
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olarak hesaplanmigtir. Buna gore, altinct sinif cebirsel ifadeler konusunda gelistirilen
basar1 testinin giivenilir dlgiimler yaptigi ve cebirsel ifadeler kazanimlarini 6lgmek

icin kullanilabilir oldugu sdylenebilir.

20 maddelik Cebir Basar1 Testi son halini alarak, on test, son test ve tekrar test
olarak kullanilmigtir. On test olarak uygulamadan bir hafta énce deney ve kontrol
gruplarina ayni giin i¢inde uygulanmstir. Testin ¢6ziimii i¢in her iki gruba da 1 ders
saati (40 dk) siire tanmnmustir. Son test olarak, uygulamanin hemen sonunda deney
grubuna, gelencksel 6gretimin hemen ardindan da kontrol grubuna uygulanmustir.
Uygulama ve son testlerin ardindan 6 hafta sonra ise kalicilik testi olarak deney

grubuna tekrar uygulanmistir.

3.3.2. Matematige Yonelik Tutum Olgegi

Bu arastirmada, 6. sinif diizeyindeki 0grencilere yaratict drama yontemi ile
yapilan cebir 6gretiminin 6grencilerin matematik dersine iliskin tutumlarina etkisini
belirlemek amaciyla Onal (2013) tarafindan gelistirilen “Matematik Yonelik Tutum
Olgegi” kullanilmustir. Igerigine gore tutum oSlcegi 22 madde ve dort faktdrden
olusmaktadir. Olgek maddeleri 5'li likert tipinde olup, “Tamamen Katiliyorum”,
“Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum”
seklindedir. Ogrencilere tutum o6lgegi uygulanmadan 6nce arastirmaci Ofretmen
tarafindan Olcekte yer alan maddelerle ilgili her iki grupta da 6grencilere gerekli
agiklamalar yapilmis ve 6grencilerin 6lgekle ilgili sorulart yanitlanmistir. Deney ve
kontrol gruplarina ilk olarak uygulamadan 6nce On test olarak uygulanmistir. Deney
grubuna yaratici drama yontemi ile cebir 6gretimi yapilirken, kontrol grubuna ise
geleneksel yontem ile 6gretim yapilmistir. Uygulamadan sonra matematige dair
tutumlarinda degisimin olup olmadigini belirlemek amaciyla son test olarak bu tutum

6l¢egi tekrar uygulanmistir.
3.3.3. Matematik Kaygi Olcegi

Bu arastirmada, 6. simif diizeyindeki Ogrencilere yaratici drama yontemi ile
yapilan cebir 6gretiminin 6grencilerin matematik dersine iliskin kaygilarina etkisini

belirlemek amaciyla Bindak (2005) tarafindan gelistirilen “Matematik Kaygi Olgegi”
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kullanilmistir. Kayg1 6lcegi igeriginde 10 maddeden olusmaktadir. Olgek maddeleri,
“Her Zaman”, “Cogu Zaman”, “Ara Sira”, “Hemen Hemen Hi¢” ve “Hig¢bir Zaman”
seklindeki 5°1i likert tipindedir. Ogrencilere kaygi 6lcegi uygulanmadan 6nce
aragtirmaci 6gretmen tarafindan Olgekle ilgili her iki grupta da ogrencilere gerekli
aciklamalar yapilmis ve sorular1 yanitlanmistir. Deney ve kontrol gruplarina ilk
olarak uygulamadan 6nce On test olarak uygulanmistir. Deney grubuna yaratici
drama yontemi ile cebir 6gretimi yapilirken, kontrol grubuna ise geleneksel yontem
ile 6gretim yapilmistir. Uygulamadan sonra matematige dair kaygi diizeylerinde

degisimin olup olmadigini belirlemek amaciyla son test olarak bu kaygi dl¢egi tekrar

uygulanmigtir.

3.3.4. Yaratict Drama Ders Planlari

Arastirmada matematik dersinin 6. sinif cebirsel ifadeler kazanimlarini yaratici
drama yontemiyle O0gretmen amaciyla ders planlar1 hazirlanmistir. Arastirmact
cebirsel ifadeler konusundaki 3 kazanima ait 3 adet yaratici drama plani
hazirlamigtir. Bu ders planlarini uygulamadan once drama alaninda uzman bir
Ogretim lyesinin goriisleri alinmistir. Bu goriisler dogrultusunda diizenlemeler

yapilarak uygulama son halini almustir.

Drama ders planlart alan yazinda bulunan aragtirmalar incelenerek
hazirlanmistir. Ders planlar1 hazirlanirken matematik dersinin yapisi, 6grencilerin
sosyo-kiiltiirel yapisi, gelisimsel Ozellikleri, ilgileri ve yetenekleri gbz Oniine
alimmustir. Drama ders planlart Oztiirk (2012)’iin plan taslagina uygun sekilde

hazirlanmistir. Bu taslak Tablo.3.3.4.1.’de gOsterilmistir.
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Tablo 3.3.4. 1:Yaratict Drama ile Ders Plan1 Ornegi

Ders

Unite

Konu

Siif

Stire

Kazanim

Yontem

Arac-Geregler

Ogrenme-Ogretme Siireci

Giris Etkinlikleri(Isitnma/Hazirlik Caligmalar1)

Gelisme Etkinlikleri(Dogaglama, Rol oynama vs.)

Sonug Etkinlikleri(Rahatlama-Degerlendirme)

6.s1if cebirsel ifadeler konusunda bulunan toplam 3 kazanim sunlardir:

“ 1- Sozel olarak verilen bir duruma uygun cebirsel ifade ve verilen bir cebirsel

ifadeye uygun sozel bir durum yazar.

2- Cebirsel ifadenin degerini degiskenin alacag: farkli dogal say1 degerleri igin

hesaplar.
3- Basit cebirsel ifadelerin anlamin1 agiklar (MEB, 2018).”

Arastirmact tarafindan bu kazanimlar i¢in Tablo.3.3.4.1’de bulunan taslaga
uygun yapida 3 ders plani yazilmistir. Bu etkinlikler deney grubundaki 6grencilere
arastirmact tarafindan Ogretim sirasina gore uygulanmistir. Planlar uygulanirken
derslerin giris kisminda 6grencileri plandaki konuya hazirlamak, derslere ilgilerini
cekerek motivasyonlarmi saglamak ve arkadaslariyla uyumlu bir sekilde
calisabilmeleri icin eglenceli, kisa, etkili ve kazanimla iliskili 1sinma ve hazirlik
caligmalar1 yapilmistir. Gelistirme etkinliklerinde lider tarafindan anlatilan hikayenin
icinde kendini bulan 6grencilerin gercek yasam durumlarini hayal ederek yaraticiyi
diistinme becerilerini islevsel hale getirdigi, rol oynarken yaptigi dogaclamalar
sayesinde kendini rahat bir sekilde ortaya koyabildigi ortamlar saglanmistir.

Degerlendirme etkinliklerinde ise o giinlin 6gretim etkinliklerine uygun olarak
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yapilan drama g¢aligmalar1 hakkinda 6grencilerden goriis ve elestiriler alinmistir.
Calisma siirecinde neler hissettikleri ve yapilan etkinlikler araciligiyla neler
ogrendikleri hakkinda o6grencilerle konusulmus, yaratict diisinme becerilerini
harekete gegirecek sorularla bagka durum ve olaylar iizerine aktarim yaparak

diisiinmesi saglanmigtir.

3.3.5. Dokiiman Incelemesi I¢cin Kullamlan Ogrencilerin Yazdig

Mektuplar

Dokiimanlar, nitel arastirmalar icin etkili olarak kullanilabilen 6nemli veri
kaynaklaridir. Arastirmacinin veri toplamasini zamandan tasarruf saglayarak
kolaylastirir. Deney grubuna uygulanan yaratict drama yontemi ile cebir
kazanimlarinin 6gretimi yapildiktan sonra 6grencilerin duygu ve diisiincelerinden 6n
plana ¢ikanlar1 daha acik bir bicimde gozlemleyebilmek i¢in uygulamadan sonra
deney grubu 6grencilerinden uygulama boyunca neler yasadiklari ile ilgili mektup
yazmalar1 istenmistir. Mektuplardaki ciimleler analiz birimi olarak saptanmis ve bu
ifadeler olumlu ve olumsuz ifadeler olmak iizere kategorilendirilmistir. Ciimlelerin

frekanslarina ve yiizdelerine bakilarak bir tabloda gosterilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Cebir basar testi, tutum 6lgegi, kaygi 6lgegi ve kalicilik testinden elde edilen
veriler analiz edilerek kontrol ve deney gruplar arasinda karsilastirmalar yapilmistir.
Anlamlilik diizeyi 0.05 olarak alinarak, verilerin analizine baglanmadan dnce uygun
istatistiksel yonteme karar verebilmek ig¢in dlgiimlerin normal dagilim varsayimini
saglayip saglamadig1 incelenmistir. Normallik varsayiminin incelenmesinde basiklik,
carpiklik degerleri, Kolmogrov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testleri incelenmistir.

Sonuglar Tablo.3.4.1°de sunulmustur.
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Tablo 3.4. 1: Test ve dlgek puanlarinin normalliginin incelenmesi

Carpikhik  Basikhik Kolmogorov-  Shapiro-

Smirnov Wilk

On test 0,23 -0,52 0,178 0,939
B?g:t? Sontest  -0,97 1,50 0,171 092

Kalicilik 0,01 -1,67 0,207 0,891
Deney Tutum On test 2,22 6,72 0,287 0,774
Olcegi Son test -0,57 -0,30 0,172 0,935
Kaygl On test 1,58 1,56 0,272 0,768
Olgesi Son test 1,92 3,26 0,275 0,746

Basari On test -0,30 0,06 0,191 0,929

Testi Son test -0,28 -0,35 0,127 0,98

Kontro|  Tutum On test -0,72 2,38 0,152 0,942
Olgegi Son test -0,18 -1,31 0,14 0,925

Kayg On test 0,48 -0,53 0,173 0,933

Olgegi Son test 0,64 -0,52 0,159 0,914

*p<0,05

Tablo.3.4.1 incelendiginde deney grubunda tutum 6lgegi On test, kaygi dlcegi
on test-son test Ol¢iimlerinde Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testlerinin
istatistiksel olarak anlamli oldugu (p<0,05) goriilmektedir. Buna gore, tutum olgegi
On test, kaygi olcegi 6n test —son test dl¢iimlerinin deney grubunda normal dagilim
gostermedigi sdylenebilir. Bu dlgiimler disinda diger tiim Olglimler normal dagilim
varsayimini saglamaktadir. Deney ve kontrol grubunda basar1 6n test ve basar1 son
test puanlarinin karsilastirilmasinda normal dagilim varsayimi saglandigindan
iligkisiz (bagimsiz) 6rneklemler t testi kullanilmistir. Deney ve kontrol grubunda
tutum Olcegi On test ve kaygi 6lgegi On test puanlarinin karsilagtirilmasinda normal
dagilim varsayimi saglandigindan Mann Whitney U testi kullanilmistir. Hem tutum
6lcegi hem de kaygi 6lcegi i¢in 6n test puanlarinda deney ve kontrol grubu arasinda
anlaml farklilik tespit edildigi i¢in bu farklilig1 kontrol altina almanin bir yolu olarak
kovaryans analizi (ANCOVA) uygun goriilmiistiir. Ancak deney grubunda tutum
Olcegi son test ve kaygi 6lcegi 6n-son test puanlar1 normal dagilim gostermedigi i¢in
bu yontem kullanilamamistir. Bunun yerine son test puanlarindan 6n test puanlari
cikarilarak erisi puanlari elde edilmis ve bu puanlar {lizerinden yaratict uygulama

puanlarinin etkililigi degerlendirmek i¢in analiz yapilmistir. Deney grubunda 6n test-
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son test puanlarinin karsilastirilmasinda basari testi icin iligkili 6rneklemler t testi,
tutum ve kaygi Olgegi icin Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilmistir. Deney
grubunda, basar1 testinde son test ile kalicilik testi puanlarinin karsilastirilmasinda
normal dagilim varsaymmi saglanmadigindan Wilcoxon Isaretli Siralar testi
kullanilmistir. Basar1 puanlart ile tutum ve kaygi puanlari arasindaki iligskinin
belirlenmesinde korelasyon analizi kullanilmistir. Tutum ve kaygi 6l¢egi puanlar
normal dagilim varsayimimi saglamadigindan basar1 ile olan iligkilerinin

belirlenmesinde Spearman korelasyon katsayis1 kullanilmistir.

Calismanin nitel boliimii i¢in ise dokiiman incelemesi yontemi uygulanmustir.
Bu amagla yaratict drama yontemi ile 6gretimin sonunda deney grubunda bulunan
Ogrencilerden islenen ders hakkinda mektup yazmalari istenmis ve bu mektuplar
arastirmaci tarafindan incelenmistir. Arastirmaci 6grencilerde 6n plana ¢ikan duygu

ve diislinceleri betimsel analiz ile bir tabloya aktarmis ve yorumlamistir.

3.5. Yaratict Drama Yontemi ile Cebir Ogretiminin Uygulanmasi

Arastirmaci, bu ¢alismaya baslamadan Once alan yazinda bulunan yaratici
drama yoOntemi ile hazirlanan ders planlarini incelemis, alternatif olusturacak bigimde
planlar hazirlayarak 6gretim liyesi drama uzmanindan aldigi goriis ve Onerilerle
planin1 ikmal etmistir. Arastirma siirecinden Once, deney grubundaki 6-A smifina
yaratict drama yontemi agiklanmig, d8rencilerin yaratici drama ydntemi hakkinda
bilgi sahibi olmalar1 saglanmistir. Smifta ve okul bahgesinde gergeklestirilecek olan
arastirmanin amacit hakkinda Ogrenciler ve veliler Onceden bilgilendirmistir.
Uygulama siirecinde etkinliklerin kamera-video kaydi altina alinacagi ve dgrencilerin
fotograflarinin ¢ekilecegi belirtilerek velilerden izin alinmistir. Velilerin hepsi,
cocuklarinin bu arastirmaya katilmasinda bir sakinca gormediklerini bildirmiglerdir.

Kontrol grubundaki 6-B simifi da yapilacak ¢alisma hakkinda bilgilendirilmistir.

Caligmanin uygulamasi deney ve kontrol gruplarina ayni tarihte baslayip aynm
tarihte bitirilmis, 10 ders saati siiresinde yaratict drama ve geleneksel &gretim
yapilmistir. Cebirsel ifadeler konusu deney grubuna yaratici drama ydntemiyle,
kontrol grubuna ise geleneksel yontemle islenmistir. Uygulama esnasinda konular

onceden planlandigi gibi islenmis ve calisma tamamlanmistir. Cebirsel ifadeler
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konusunun bitirilmesinin ardindan son test deney ve kontrol gruplarina ayni giin
uygulanmistir. Son test uygulamasindan 6 hafta sonra kalicilik testi bu gruplara yine

ayni glinde uygulanmistir ve sonuglar incelenmistir.

Yaratict drama ile 6gretim uygulamalart bazen sinifta bazen okul bahgesinde
yapilmis, 6grenci siralart siifin kenarina ¢ekilmis ve smifin ortasinda etkinlik igin
uygun bir alan olusturulmustur. Baz1 etkinliklerde alan yetersizligi yasanmis, okulda
yaratict drama ¢alismalar1 i¢in uygun bir drama sinifina ihtiya¢ oldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerin ¢ogu yaratict drama c¢alismalarina aktif olarak katilmak istemisler ve
cekimser kalanlar ise lider tarafindan yiireklendirilmistir. Deney grubu ile uygulama
yaparken Ogrenciler koylii, ciftci, tahil torbalari rollerine biiriiniirken, arastirmaci
Ogretmen ise lider olarak etkinligin i¢inde yer almistir. Kontrol grubunda ise sunug
yolu ile anlatim yapilmis, ders kitabinda yenilenen 6gretim modellerinin az da olsa
rastlandigr etkinlikler yapilmistir. Ayrica akilli tahta araciligi ile EBA-ders’de

(Elektronik Bilisim Ag1) konu ile ilgili yayinlanan videolar izlenmistir.

6. smif cebirsel ifadeler konusunda toplam 3 kazanim vardir. Deney grubunda
bu kazanimlarin 6gretimi yapilirken, 1. kazanim olan “Sozel olarak verilen bir
duruma uygun cebirsel ifade ve verilen bir cebirsel ifadeye uygun sézel bir durum
yazar.” i¢in yapilan ¢aligmalar Ek-3 yaratict drama ders planlar1 1°de gosterilmistir.
Dersin giris kisminda bir daire etrafinda ortak 6zelliklerine gore siralanma oyunu
Ogrencinin eglenceli bir oyunla derse ilgi duymasini saglamistir. Ardindan istedikleri
arkadaslar1 ile belirledikleri bir ortak 06zelligi sembolize ederek yaratici
diistinmelerinin harekete gecmesi saglanir. Gelisme boliimiinde {izerinde arpa,
bugday, nohut ve 50 TL’nin resimlerinin bulundugu tigortler 6grencilere karisik
olarak dagitilir. Dagitilan tisortleri giyen 6grenciler tahil torbasini olustururken, diger
ogrenciler ise koylii roliinii Ustlenirler. Lider sdzel bir durumu cebirsel harflerle ifade
etmelerini saglayacak olan 6nceden kurguladig1 6ykiiyii anlatir. Lider, dersin basinda
cebirsel ifadeler kazanimlarinin islenisi sonlanincaya kadar tiim etkinliklerden
toplayacaklar1 + puanlarin sonunda en ¢ok + puan toplayan katilimciya bir 6diil
verilecegini aciklar. Anlatilan hikdyenin i¢inde dikkatli olanin alacagr + puanlar

ogrenciler i¢in oldukg¢a giidiileyici olmustur. Dersin sonuna dogru ogrencilere
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yaraticiliklarin1 agiga ¢ikarmasi Ongoriilen, 6nceden hazirlanmig sorular sorulur.
Ogrencilerden kisa bir degerlendirme yapmalar1 da istendiginde oldukca heyecanli
olduklarini ve diger dersleri iple ¢ektiklerini sOylemislerdir. Diger derslere sarkan 1.
kazanimin 6gretimi 4 ders saati sonunda tamamlandiktan sonra diger kazanim ve

hazirlanan etkinlik planlarina gecilir.

Matematik dersi cebir alanindaki “Cebirsel ifadenin degerini degiskenin
alacag: farkli dogal say1 degerleri i¢in hesaplar.” kazanimi i¢in Ek-4 yaratici drama
ders planlar1 2’de agiklanmistir. Deney grubu Ogrencilerinden bir 6nceki 1sinma
etkinliginin devami kullanilarak arkadaslariyla ortak o6zellige sahip olduklar
nesneleri gruplandirilmalari istenir. Cebirsel olarak ifade edilen nesne veya esyalarin
koyde diizenlenecek kermes i¢in adet ile satisa c¢ikaran ve elindeki tiim nesneleri
satan gruplarin ne kadar gelir elde ettikleri hesaplamalar1 istenir. En hizli ve dogru
islem yapan grup + puan aldiktan sonra gelistirme etkinliklerinde koyliiniin seriiveni
devam eder. Koylii bagka sehre taginmis, geldigi koyde ticaret baska tiirden oldugu
icin bir ¢uval arpanin degerini 6grenip dylece satmalidir. Bu kazanimin etkinlikleri

de 3 ders saati boyunca devam etmis, ders sonunda kisa degerlendirmeler yapilmaistir.

Cebir alanindaki bir diger kazanim sudur: “Basit cebirsel ifadelerin anlamini
aciklar. (Cebirsel ifade, degisken, katsayi, terim, sabit terim, benzer terim gibi temel
kavramlar1 6grenir.)” Bu kazanim i¢in tasarlanan etkinlik EK-5’de mevcuttur..
Isinma etkinligi olarak liderin tahtaya ¢izdigi sekillere 6grencilerden bir anlam
vermeleri istenir. Sekil yerine harf koyarak ogrencilerden en hizli yanit verene +
puan vermeye devam edilir. Dersin gelisim asamasinda lider tarafindan cebirsel
ifade, katsay1, terim, sabit terim, benzer terim gibi temel kavramlar agiklanir. Her biri
icin gelen agiklamanin hemen ardindan kdoyliilerin sordugu sorulara diger 6grenciler
hizli yanit vererek + puan almaya devam ederler. Bu siirecte dgrenciler ii¢ gruba
ayrilir. Ogrencilerden icinde bu kelimelerin ve anlamlarmm oldugu bir sarki
yazmalar istenir. Grup arkadaglari ile bir ritim bulunarak seslendirilen bu sarkilar
ders sonuna dogru dinlenir. Bu kazanim ic¢in 3 ders saati ayrilarak etkinlikler

tamamlanir.
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Tim bu etkinliklerin akabinde kazanimlarin 6gretimi ve hazirlanan
etkinliklerin uygulamasi tamamlanmistir. Son olarak deney grubu 6grencilerinden 5
dk siire i¢inde tiim bu etkinliklerden neler 6grendiklerini birer kdgida yazmalari
istenir. Kagitlar toplanip smifa rastgele tekrar dagitilarak, ogretmen araciligi ile
Ogrenilen tiim bilgiler 6grencilerden yardim alinarak sinif tahtasina yazilmistir.
Arkadasimin kagidin1 kontrol eden 6grenci kagit ve tahtada eslesenlere + koyarken,
kagitta eksik olanlar1 kdgida not ederek ilgili G6grenciye geri vermistir. Buradan
alinan + puanlarda diger toplanan puanlara eklenerek, en fazla puan toplayan 6grenci
belirlenmistir. En fazla puan alan o6grenci bir zekd oyunu ile odiillendirmistir.
Ogrencilerden yaratici drama yontemi ile ilgili gegirdikleri &gretim siirecini

degerlendikleri bir mektup yazmalari istenir.

3.6. Basar1 Testinin Puanlanmasi

Arastirma i¢in uygulamanin ardindan her iki grubun da 20 soruluk cebir basari
testinden aldiklar1 puanlar verilerin analizi i¢in tespit edilmistir. Coktan se¢gmeli test
maddelerine deney ve kontrol grubu 6grencilerinin vermis olduklari dogru yanitlar
icin 1 puan, yanlis ve bos yanitlar O puan verilmistir. Bu testten alinacak minimum

puan 0 ve maksimum puan 20°dir.

3.7. Dokiiman Incelemesi Sonucu Mektuplarin Analizinin Yapilmasi

Aragtirmaci tarafindan deney grubundan cebirsel ifadeler konu alaninin yaratici
drama yontemi ile islenmesini degerlendiren bir mektup yazmalari istenmistir.
Dokiiman incelemesi yoluyla mektuplara betimsel analiz yapilmistir. Dokiiman
incelemesi, arastirtlmasi hedeflenen olgu veya olaylar hakkinda bilgi igeren yazili
materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve Simsek, 2013). Dokiiman analizi i¢in veri
kaynaklarindan bazilar1 sunlardir; ders kitaplari, anilar, 6zel mektuplar, giinliikler,
ogretmen dosyalari, program yonergeleri, toplant1 tutanaklari, 6grenci ve 6gretmen el
defterleri, basin agiklamalari, okul i¢i ve dis1 yazigsmalar, resmi belgeler, 6grenci ders
Odevleri ve smavlari, 6grenci ve Ogretmen el defterleri, dergi, kitaplar... Nitel
arastirmalarda dokiimanlar kullanilmasi gereken onemli bilgi kaynaklaridir. Film,
video ve fotograflarda diger dokiiman kaynaklar1 i¢inde yerini alabilir. Uygulama

esnasinda video kaydi ve fotograflar c¢ekilmis olmasina ragmen c¢alismamizda
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dokiiman incelemesine dahil edilmemistir. Her yontemin oldugu gibi dokiiman
incelemesinin de giiclii ve zayif yonleri vardir. Dokiiman incelemesinin giiclii ve
zayif yonlerini Bailey (1982, aktaran: Yildirim ve Simsek, 2013) soyle ele almistir.
Gliglii yonlerini yedi boyutta siralar: Kolay ulasilamayacak o6zneler, 6rneklem
biyiikliigi, goreli diisiik maliyet, tepkiselligin olmamasi, uzun siireli veya zamana
yayilmis analiz, nitelik, 6zgiinliik ve bireysellik. Zayif yonleri ise soyledir: Olasi
yanlilik, eksiklik, kodlama gii¢liigli, ulasilabilirlik, sinirli s6zel davranis, 6rneklem
yanliligi, standart bir formatin olmamasi ve secilmislik. Belirtilen bu boyutlardan bu
calismada da 6n plana ¢ikan maddeler olmustur. Giiglii yonlerinden; bireysellik ve
Ozgunliik, goreli diisiikk maliyet, nitelik ve tepkiselligin olmamasi 6n plana ¢ikarken,
zayif yonlerinden ise; olasi yanlilik, sinirh s6zel davranig, standart bir formatin
olmamasi ve kodlama giigliigii boyutlar1 belirgin sekilde goriilmiistiir. Ogrencilerin
mektuplarinda yer verdigi goreceli ifadeler analiz birimini saptarken bir giicliik
yagsanmasina sebep olmustur. Analiz birimi saptanirken aragtirmanin amacina baglh
olarak farkli analiz birimleri kullanilabilir. Bunlar; sézcik, karakter, tema, ciimle
veya paragraf, madde ve iceriktir. Bu calismada analiz birimini climle olarak
saptamis bulunmaktayiz. Mektuplarda uygulama hakkinda belirtilen ciimlelerin
frekanslar1 tespit edilmistir. Verileri sayisallagtirmak amaciyla yiizde dagilimina
bakilmistir. Yaratict drama ile ilgili 6gretim yapilan deney grubu Ogrencilerinin
mektuplarindaki belirttikleri ciimleleri onlarda yogun olarak hissedilen duygu ve
diisiincelerdir. Ogrencilere yargilari, maddeleri dnceden belirli bir form dagitilarak
sorulan sorulara derecelendirme ile verecekleri yanitlar yerine, 6grencilere kendi
duygu ve disiincelerini duyumsama ve dinleme firsati yaratilmak istenmistir.
Boylelikle, hem 6grencilerde olusan en baskin duygu ve diisiinceler agiga ¢ikacak
hem de onlara kendilerini dogru ve diizgiin bir bigimde ifade etme firsati taninmis
olacaktir. Ogrencilerden toplanan veriler olumlu ve olumsuz ifadeler olmak iizere iki
kategoride degerlendirilmistir. Analiz birimi olarak mektuplardaki ciimleler secilmis

ve bunlar bir tabloya aktarilarak frekanslarina ve yilizdelerine bakilmustir.
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BOLUM IV

4.1. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde toplanan verilerin istatistiksel analizi sonucunda elde edilen
bulgulara ve alt problemler dogrultusunda elde edilen bulgulara iligskin yorumlara yer

verilmistir.

4.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular Ve Yorumlar

Cebirsel ifadeler konusunun yaratict drama yontemi ile deney grubuna
anlatilmasindan 6nce deney ve kontrol grubunun basari testi 6n test puanlari arasinda
anlamli farklilik olup olmadigini incelemek i¢in normal dagilim varsayimi saglandigi
icin iligkisiz Orneklemler t testi kullanilmigtir. Sonuglar Tablo.4.1.1.1°de
sunulmustur. Ayrica deney ve kontrol grubunun 6n test puanlarina iliskin ortalamalar

Sekil-3’de gosterilmistir.

Tablo 4.1.1.1 : Deney ve kontrol grubunun akademik basari 6n test puanlarinin
karsilastirilmasi

N X Ss Sd T P
Deney 17 10,24 3,01
Kontrol 17 8,47 227 32 1,930 0,062

Tablo.4.1.1.1 incelendiginde deney ve kontrol grubunun akademik basari 6n
test puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadig: (t = 1,930; sd =
32; p>0,05) goriilmektedir. Ayrica Sekil-3 incelendiginde deney ve kontrol grubunun
akademik basar1 6n test puanlarinin birbirine ¢cok yakin oldugu goriilmektedir. Diger
bir deyisle, uygulama 6ncesinde deney ve kontrol grubu akademik basar1 agisindan

benzer 6zelliklere sahiptir.
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Sekil 3: Deney ve kontrol grubunun akademik basar1 6n test puanlari
ortalamasi

Cebirsel ifadeler konusunun yaratict drama yontemi ile deney grubuna
anlatilmasindan sonra deney ve kontrol grubunun basar1 testi son test puanlari
arasinda anlamli farklilik olup olmadigini incelemek i¢in normal dagilim varsayimi
saglandigi i¢in iliskisiz 6rneklemler t testi kullanilmigtir. Sonuglar Tablo.4.1.1.2°de
sunulmustur. Ayrica deney ve kontrol grubunun 6n test puanlarina iligkin ortalamalar

Sekil-4’de gosterilmistir.

Tablo 4.1.1.2: Deney ve kontrol grubunun akademik basar1 son test
puanlarinin karsilastirilmasi

N X Ss Sd T P
Deney 17 14,18 2,04 *
Kontrol 17 10,76 2.44 32 4,427 0,000

"p<0,05

Tablo.4.1.1.2 incelendiginde deney ve kontrol grubunun akademik basari son
test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu (T = 4,427; Sd = 32;
p<0,05) goriilmektedir. Hem ortalamalar hem de Sekil-4 incelendiginde yaratict
drama uygulamasi ile cebirsel ifadeler deney grubuna anlatildiktan sonra deney
grubunun ortalamasinin (X = 14,18) kontrol grubunun ortalamasindan (X = 10,76)
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Buna gore, cebirsel ifadeler konusunun yaratici
drama ile anlatilmasinin Ogrencilerin basarilarinin  artmasinda etkili oldugu

sOylenebilir.
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Sekil 4: Deney ve kontrol grubunun akademik basari son test puanlari
ortalamasi

Cebirsel ifadeler konusunun yaratict drama ile anlatildigir deney grubunda 6n
test son test puanlarinin arasinda anlamli farklilik olup olmadigini incelemek igin
normal dagilim varsayimi saglandigr i¢in iliskili 6rneklemler t testi kullanilmistir.
Sonuglar Tablo.4.1.1.3’de sunulmustur. Ayrica deney ve kontrol grubunun 6n test

puanlarina iliskin ortalamalar Sekil-5’de gosterilmistir.

Tablo 4.1.1.3: Deney grubunun akademik basar1 6n test - son test puanlarinin
karsilastirilmasi

N X Ss Sd T P
On test 17 10,24 3,01 -
Son test 17 14,18 204 16 4,334 0,001

"p<0,05

Tablo.4.1.1.3 incelendiginde cebirsel ifadeler konusunun yaratict drama ile
deney grubunun akademik basar1 6n test ve son test puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli farklilik oldugu (T = 4,334; Sd = 16; p<0,05) goriilmektedir. Hem
ortalamalar hem de Sekil-5 incelendiginde yaratict drama uygulamasi ile cebirsel
ifadeler deney grubuna anlatildiktan sonra deney grubunun son test ortalamasinim (X
= 14,18) n test ortalamasindan (X = 10,24) daha yiiksek oldugu gériilmektedir. Buna
gore, cebirsel ifadeler konusunun yaratici drama ile anlatilmasinin 6grencilerin

basarilarinin artmasinda etkili oldugu sdylenebilir.
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Sekil 5: Deney grubunun akademik basar1 6n test - son test puanlar1 ortalamasi

4.1.2. Tkinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Cebirsel ifadeler konusunun yaratici drama ile deney grubuna anlatilmasindan
once deney ve kontrol grubunun tutum O6lgegi On test puanlart arasinda anlamli
farklilik olup olmadigini incelemek i¢in normal dagilim varsayimi saglandigi icin
Mann Whitney U testi kullanilmistir. Sonuglar Tablo.4.1.2.1°de sunulmustur. Ayrica
deney ve kontrol grubunun 6n test puanlarmna iliskin ortalamalar Sekil-6’da

gosterilmistir.

Tablo 4.1.2.1: Deney ve kontrol grubunun tutum 6lgegi 6n test puanlarinin
karsilastirilmasi

N )—( Sira U p
ortalamasi
Deney 17 95,82 23,21 .
Kontrol 17 81,18 11,79 47,50 0,000

“p<0,05

Tablo.4.1.2.1 incelendiginde deney ve kontrol grubunun tutum o6lgegi 6n test
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu (U = 47,50; p<0,05)
goriilmektedir. Ayrica Sekil-6 incelendiginde deney grubunun tutum dSlgegi 6n test

puanlarmin (X = 95,82) kontrol grubundan (X = 81,18) daha yiiksek oldugu ortaya
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konulmaktadir. Diger bir deyisle, uygulama oncesinde, matematige yonelik olarak
deney grubundaki 6grenciler kontrol grubundaki 6grencilerden daha olumlu tutuma

sahiptir.
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Sekil 6: Deney ve kontrol grubunun tutum 6lgegi erisi puanlari ortalamast

Uygulama oncesinde deney ve kontrol grubundaki tutumda tespit edilen bu
anlamli farkliligin kontrol altina alinmasinin bir yolu kovaryans analizi (ANCOVA)
yontemidir. Ancak tutum son test puanlar1 anlamli farklilik gostermedigi i¢in bu
yontemin varsayimi saglanmadigindan kovaryans analizi yapilamamistir. Bu
nedenle, her bir 6grencinin son test puanlarindan 6n test puanlar1 ¢ikarilarak erisi
puanlar1 elde edilmis ve elde edilen erisi puanlari lizerinden yapilan uygulamanin
etkililiginin degerlendirilmesi amaclanmistir. Elde edilen erisi puanlart normal
dagilim gosterdigi igin cebirsel ifadeler konusunun yaratic1 drama ile deney grubuna
anlatilmasindan sonra deney ve kontrol grubunun tutum 6lgegi erisi puanlar1 arasinda
anlamli farklilik olup olmadigini incelemek amaciyla iliskisiz orneklemler t testi
kullanilmigtir. Sonuglar Tablo.4.1.2.2°de sunulmustur. Ayrica deney ve kontrol

grubunun On test puanlarina iliskin ortalamalar Sekil-5’de gosterilmistir.
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Tablo 4.1.1.2: Deney ve kontrol grubunun tutum O6l¢egi 6n test puanlarinin
karsilastirilmasi

N X Ss Sd T P
Deney 17 0,94 16,27
Kontrol 17 0,94 26,65 32 0,000 1,000

Tablo.4.1.2.2 incelendiginde deney ve kontrol grubunun tutum Olgegi erisi
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadigi (T = 0,000; Sd = 32;
p>0,05) gorilmektedir. Hem ortalamalar hem de Sekil-7 incelendiginde yaratict
drama uygulamasi ile cebirsel ifadeler deney grubuna anlatildiktan sonra 6grencilerin
tutum Olgegi erisi puanlarinin benzer oldugu goriilmektedir. Buna gore, cebirsel
ifadeler konusunun yaratict drama ile anlatilmasinin 6grencilerin tutumlarinin

degismesinde etkili olmadig1 sdylenebilir.
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Sekil 7: Deney ve kontrol grubunun tutum 6lgegi erisi puanlari otalamasi

Cebirsel ifadeler konusunun yaratici drama ile anlatildigi deney grubunda
tutum Olgegi On test son test puanlarinin arasinda anlaml farklilik olup olmadigini
incelemek i¢in normal dagilim varsayimi saglanmadigi i¢in Wilxocon isaretli siralar

testi kullanilmistir. Sonuglar Tablo.4.1.2.3’de sunulmustur.
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Tablo 4.1.2.2: Deney grubunun tutum Ol¢edi On test-son test puanlarinin
karsilastirilmasi

Negatif Pozitif
= siralar siralar a
N . 5s ortalamasi1 Ortalamasi P
(N=10) (N=7)
On test 17 95,82 11,73 8,20 10.14 0,261 0,794

Son test 17 96,87 9,65

a. son test <on test

Tablo.4.1.2.3 incelendiginde cebirsel ifadeler konusunun yaratict drama ile
deney grubunun tutum 6lgegi 6n test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlaml farklilik olmadigi (Z* = 0,261; p>0,05) goriilmektedir. Ortalamalar yaratici
drama uygulamasi ile cebirsel ifadeler deney grubuna anlatildiktan sonra deney
grubunun 6n test ve son test ortalamasinin benzer oldugu goriilmektedir. Buna gore,
cebirsel ifadeler konusunun yaratict drama ile anlatilmasinin 6grencilerin

tutumlariin degismesinde etkili olmadig1 sdylenebilir.
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Sekil 8: Deney grubunun tutum 6lgegi 0n test - son test puanlari ortalamasi
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4.1.3. Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Cebirsel ifadeler konusunun yaratici drama ile deney grubuna anlatilmasindan
once deney ve kontrol grubunun kaygi Olgegi On test puanlari arasinda anlamli
farklilik olup olmadigini incelemek i¢in normal dagilim varsayimi saglanmadigi i¢in
Mann Whitney U testi kullanilmistir. Sonuglar Tablo.4.1.3.1’de sunulmustur. Ayrica
deney ve kontrol grubunun On test puanlarina iliskin ortalamalar Sekil-7’de
gosterilmistir.

Tablo 4.1.3.1: Deney ve kontrol grubunun kaygi olgegi on test puanlarinin
karsilastirilmasi

= Sira

A X Ortalamasi U P
Deney 17 17,88 13,68 :
Kontrol 17 24’24 21’32 79150 0,025

“p<0,05

Tablo.4.1.3.1 incelendiginde deney ve kontrol grubunun kaygi 6lgegi 6n test
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu (U =79,50; p<0,05)
goriilmektedir. Ayrica Sekil-8 incelendiginde kontrol grubunun kaygi dlgegi on test
puanlarinin (X = 24,24), deney grubundan (X = 17,88) daha yiiksek oldugu ortaya
konulmaktadir. Diger bir deyisle, uygulama oncesinde, matematige yonelik olarak
kontrol grubundaki ogrencilerin kaygisi deney grubundaki Ogrencilerden daha

yiiksektir.



79

30 24
17

20

10

Deney Kontrol

Sekil 8: Deney ve kontrol grubunun kaygi 6lgegi 6n test puanlar1 ortalamast

Uygulama oncesinde deney ve kontrol grubundaki kaygi puanlarinda tespit
edilen bu anlaml farkliligin kontrol altina alinmasinin bir yolu kovaryans analizi
(ANCOVA) yontemidir. Ancak kaygi 6n ve son test puanlari anlamli farklilik
gostermedigi i¢in bu yOntemin varsayimi saglanmadigindan kovaryans analizi
yapilamamistir. Bu nedenle, her bir 6grencinin son test puanlarindan 6n test puanlari
cikarilarak erisi puanlari elde edilmis ve elde edilen erisi puanlari iizerinden yapilan
uygulamanin etkililiginin degerlendirilmesi amaclanmistir. Elde edilen erisi puanlari
normal dagilim gosterdigi i¢in cebirsel ifadeler konusunun yaratic1 drama ile deney
grubuna anlatilmasindan sonra deney ve kontrol grubunun kaygi 6lgegi erisi puanlari
arasinda anlamli farklilik olup olmadigini incelemek amaciyla iliskisiz 6rneklemler t

testi kullanilmistir. Sonuglar Tablo.4.1.3.2’de sunulmustur.

Tablo 4.1.3.2: Deney ve kontrol grubunun kaygi Olgegi erisi puanlarinin

karsilastirilmasi
N X Ss Sd T P
Deney 17 -0,88 13,01
Kontrol 17 0,00 17.68 32 0,166 0,869

Tablo.4.1.3.2 incelendiginde deney ve kontrol grubunun kaygi oOlgegi erisi
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadigi (T = 0,166; Sd = 32;
p>0,05) goriilmektedir. Ortalamalar incelendiginde yaratici drama uygulamas ile

cebirsel ifadeler deney grubuna anlatildiktan sonra Ogrencilerin kaygi olcegi erisi
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puanlarinin benzer oldugu goriilmektedir. Buna gore, cebirsel ifadeler konusunun
yaratict drama ile anlatilmasmin ogrencilerin kaygilarinin degismesinde etkili

olmadig1 sdylenebilir.

Cebirsel ifadeler konusunun yaratict drama ile anlatildigi deney grubunda
kayg1 Olgegi on test son test puanlarinin arasinda anlamli farklilik olup olmadigimi
incelemek i¢in normal dagilim varsayimi saglanmadigi i¢in Wilxocon isaretli siralar
testi kullanilmistir. Sonuglar Tablo.4.1.3.3’de sunulmustur. Ayrica deney ve kontrol

grubunun 6n test puanlarina iligkin ortalamalar Sekil-9°da gosterilmistir.

Tablo 4.1.3.3: Deney grubunun kaygi dlgegi on test - son test puanlarinin
karsilastiriimasi

Negatif Pozitif
= siralar siralar a
N X Ss ortalamas1  Ortalamasi Z P
i (N=8) (N=9)
On test 17 16,76 5,72 8,88 0,11 0,261 0,794

Son test 17 17,59 5,62

a. son test >0n test

Tablo.4.1.3.3 incelendiginde cebirsel ifadeler konusunun yaratict drama ile
deney grubunun kaygi 6l¢egi 6n test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli farklilik olmadig (Z* = 0,261; p>0,05) goriilmektedir. Hem ortalamalar hem
de Sekil-9 incelendiginde yaratici drama uygulamasi ile cebirsel ifadeler deney
grubuna anlatildiktan sonra deney grubunun 6n test ve son test ortalamasimin benzer
oldugu goriilmektedir. Buna gore, cebirsel ifadeler konusunun yaratici drama ile

anlatilmasinin 6grencilerin kaygilarinin degismesinde etkili olmadig1 soylenebilir.
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Sekil 9: Deney grubunun kaygi dl¢egi On test - son test puanlari ortalamasi

4.1.4. Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Basari puanlari ile tutum ve kaygi puanlart arasindaki iligkinin belirlenmesinde
korelasyon analizi kullanilmistir. Tutum ve kaygi dlgegi puanlart normal dagilim
varsayimini saglamadigindan basar ile olan iliskilerinin belirlenmesinde Spearman
korelasyon katsayist kullanilmistir  (6n test puanlart iizerinden analizler

yiirtitiilmiistiir). Sonuglar Tablo.4.1.4.1°de sunulmustur.

Tablo 4.1.4.1: Basar1 puanlari ile tutum ve kaygi puanlari arasindaki iligkinin
incelenmesi

Tutum Kaygi
Puanlan Puanlan
Basari R 0,547 -0,263
Puanlan P 0,001 0,133
Tutum R - -0,719
Puanlari P - 0,000
*p<0,05

Tablo.4.1.4.1 incelendiginde basar1 puanlar ile tutum puanlart arasinda pozitif
yonlii orta diizeyde ve istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu (R = 0,547,
p<0,05) goriilmektedir. Diger bir deyisle basar1 puanlar1 artikga matematige yonelik

tutum puanlar artmaktadir. Agiklanan varyans degeri (R2 = 0,30) incelendiginde,
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basar1 puanindaki degisim tutum puanlarindaki degisimin %30’unu agiklamaktadir.
Basar1 puanlan ile kaygi puanlar1 arasinda ise diisiik diizeyde negatif yonlii ve
istatistiksel olarak anlamli olmayan bir iliski (R = -0,263; p>0,05) belirlenmistir.
Buna gore, basari puanlarinin kaygi puanlarina c¢ok fazla bir etkisi olmadig
sOylenebilir. Matematige yonelik tutum puanlart ve kaygi puanlari arasinda ise
yiiksek diizeyde negatif yonlii istatistiksel olarak anlamli bir iliski (R = -0,719;
p<0,05) saptanmistir. Buna gore, matematige yonelik tutum puanlan artik¢a kaygi
puanlarinin azaldigi yorumu yapilabilir. Aciklanan varyans degeri (R2 = 0,52)
incelendiginde, tutum puanlarindaki degisim kaygi puanlarindaki degisimin %52’sini

aciklamaktadir.

4.1.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Cebirsel ifadeler konusunun yaratict drama ile anlatildigi deney grubunda
basar1 son test kalicilik testi puanlarinin arasinda anlamli farklilik olup olmadigini
incelemek i¢in normal dagilim varsayimi saglanmadigi i¢in Wilxocon isaretli siralar
testi kullanilmistir. Sonuglar Tablo 4.1.5.1°de sunulmustur. Ayrica deney ve kontrol

grubunun On test puanlarina iligkin ortalamalar Sekil-10’de gosterilmistir.

Tablo 4.1.5.1: Deney grubunun tutum o6lgegi son test — kalicilik testi
puanlarinin karsilastirilmasi

Negatif Pozitif
N X Ss siralar siralar Z? P
ortalamas1  Ortalamasi

Son test 17 14,18 2,04

K::gsctlillk 17 13.88 3,35 18,11 14,43 1,164 0,245

a. kalicilik testi > son test

Tablo 4.1.5.1 incelendiginde cebirsel ifadeler konusunun yaratici drama ile
deney grubunun basari son test ve kalicilik testi puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli farklilik olmadigi (Z* = 1,164; p>0,05) goriilmektedir. Hem ortalamalar hem
de Sekil-10 incelendiginde yaratici drama uygulamasi ile cebirsel ifadeler deney

grubuna anlatildiktan sonra deney grubunun son test ve kalicilik testi ortalamasinin
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benzer oldugu goriilmektedir. Buna gore, cebirsel ifadeler konusunun yaratict drama

ile anlatilmasinin 6grencilerin basarilarinda kalici bir etki yaptigir yorumu yapilabilir.
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Sekil 10: Deney grubunun kaygi Olgegi son test — kalicilik testi puanlari
ortalamasi

4.1.6. Altinc1 Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Yaratic1 drama yontemi ile cebirsel ifadelerin 6gretiminden sonra deney grubu
Ogrencilerinden uygulama sonrasi ders islenisi ile ilgili mektup yazmalari istenmistir.
Bu sayede uygulamanin 6grencilerde olusturdugu baskin diisiinceye dgrenci araciligi
ile ulasmak yaratict dramanin amag¢ ve igerigi ile de oOrtiismiis olacaktir. Bu kisim
arastirmanin nitel boliimiinii olusturmaktadir ve dokiiman incelemesi yOntemi
kullanilmigtir. Verilere uygulanan betimsel analiz yonteminde veriler olumlu ve
olumsuz olmak iizere iki kategoride degerlendirilmistir. Analiz birimi olarak
mektuplarda uygulama hakkindaki ciimleler secilmistir. Ogrencilerin yazdig
mektuplar incelenerek, ciimleler tespit edilmis, bu ciimleler ile climlelerin frekans ve

yiizdeleri Tablo.4.1.6.1°de gosterilmistir.
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Tablo 4.1.6.1: Ogrencilerin yaratict drama yontemi ile dgretimi hakkindaki
gorislerinin frekanslar ve ylizdeleri

Kategori Analiz Birimi (Ciimleler) Frekans | Yiizde
0
E %o
Olumlu 1. Bu konuda ¢ok eglendim. 16 94,1
Olumlu 2. Birlik ve beraberligin 6nemli oldugunu | 7 41,1
Ogrendim.
Olumlu 3. Bu konuyu 6grenirken mutluluk duydum. | 10 58,8
Olumlu 4. Onemli olan kazanmak degil beraber | 9 52,9
olmakti.
Olumlu 5. Diger matematik konularinin da bdyle | 6 35,2
islenmesini istiyorum.
Olumlu 6. Cebirsel ifadeler konusunu iyi anladim. 12 70,5
Olumlu 7. Etkinliklerle ders islemekten keyif aldim. 8 47
Olumlu 8. Cebirsel ifadeleri 6grendikten sonra artik | 3 17,6
matematikten korkmuyorum.
Olumlu 9. Cebirsel ifadeleri  Ogrenitken  hig | 7 41,1
zorlanmadim.
Olumsuz 10. Matematik dersinden nefret ediyorum. 1 5,8
Olumsuz 11. Cebirsel ifadelerde anlamadigim yerler | 2 10,6

oldu.
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Tablo.4.1.6.1 incelendiginde olumlu kategoride 9, olumsuz kategoride ise 2
ifadenin yer aldigin1 gérmekteyiz. Olumlu olan ifadelerin ylizdelerine bakildiginda,
ogrencilerin en az %35,2’inin bu olumlu disiincelere sahip oldugunu, olumsuz
ifadelerin yiizdelerine bakildiginda ise en fazla %10,6’sinin bu olumsuz diisiincelere
sahip oldugunu goérmekteyiz. Analiz birimi olarak kullandigimiz ciimlelerden, ¢ok
ylizdeye sahip olan climlenin “Bu konuda ¢ok eglendim” oldugunu goriiriiz. Bu
climleyi sirastyla, %50°den fazla 6grencinin bahsettigi climleler olarak sunlar takip
eder: “Cebirsel ifadeler konusunu iyi anladim”, “Bu konuyu 6grenirken mutluluk
duydum”, “Onemli olan kazanmak degil beraber olmakti”. En az orana sahip ciimlenin
ise %5,8 ile “Matematik dersinden nefret ediyorum” oldugu goriilmiistir. Bu
climlenin frekansina bakildiginda sadece 1 Ogrencinin bu diisiincede oldugu
goriilmektedir. Ogrencinin mektubu ile ilgili diger bilgilere asagida yer verilmistir.
Yine bu 6grenci ve bir bagka 6grenci ile birlikte cebirsel ifadelerde anlamadigi yerler
oldugunu %10,6 oran ile belirtmislerdir. Bunlardan biri anlamadig1 noktalar olmasina

ragmen keyif aldigini belirtmistir.

Bazi 6grencilerin yazdigi mektuplar ve bazi boliimleri asagidaki sekillerdeki

gibidir.
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Sekil 11: O1’in mektubunun bir bdliimii

Ol’in yazdig1 mektup incelendiginde; &grencinin derste eglendigi, onemli olanin
kazanmak degil birlikte olmak oldugu, konuyu iyi 6grendigi duygu ve diislinceleri

On plana ¢ikmaktadir.
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Sekil 12: O2’nin mektubu

02’nin yazdig1 mektup incelendiginde; 6grencinin konuyu dgrenmekten mutluluk
duydugu, bu konuyu o&grenirken zorlanmadigi, derste eglendigi, bu sayede
matematikten hi¢ korkmadigi, bundan sonraki konularinda boyle islenmesini istedigi

duygu ve diistinceleri 6n plana ¢cikmaktadir.
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Sekil 13: O3’iin mektubunun bir boliimii

03’iin yazdig1 mektup incelendiginde; kitapta konuyu ilk kez gérdiigiinde zor
buldugunu, fakat bu konunun ¢ok zevkli oldugunu ve en sevdigi konulardan biri
haline geldigini, tiim derslerin bu sekilde islenmesi gerektigini dile getirdigini

goruyoruz.
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Sekil 14: O4’{in mektubunun bir boliimii

O4’iin yazdigi mektup incelendiginde; matematik dersinden nefret ettigini,
matematik dersinin c¢ok zor geldigini, elinde olsa asla matematik O6grenmek
istemeyecegini, hi¢cbir matematik konusunu sevmedigi gibi bu konuyu da
sevmedigini dile getiriyor. Mektup detayli incelendiginde 6grencinin matematikle ilk
tanismasindan itibaren matematigi zor buldugunu ve bu yargisinin her y1l giiglenerek
onda derin bir iz biraktigimi goriiyoruz. Dil zekasmin farkinda olan 6grenci su
ciimleleri de ekliyor: “Benim en Sevdigim dersler Ingilizce, Tiirkge, Arapca. Bir de
liseye gidersem Almanca olacaktir. Sayisaldan ve bu dersten nefret ediyorum.”
Ogrencimizin yillarca eklemlenerek bugiinlere ulasan diisiincesini yaratict drama

uygulamalarinin da degistiremedigini goriiyoruz.
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Sekil 15: O5’in mektubu
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05’in mektubu incelendiginde; konuyu kolay ve eglenceli buldugunu, ilk kez
bu kadar eglendigini, birlik ve beraberligin nasil saglandigini 6grendigini ifade

ediyor.

Sekil 16: O6’nin mektubunun bir boliimii

O6’nin mektubu incelendiginde; daha énce matematik dersinde hi¢ bu kadar
eglenmedigini, cebirsel ifadeleri iyl anladigini, oynadigi oyunlarda kendini yarista
hissettigini fakat ©nemli olanin birlikte eglenmek oldugunu, arkadaglariyla
samimiyetinin bu ders sayesinde arttigini dile getirmistir.
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Sekil 17: O7 nin mektubunun bir béliimii

O7°nin mektubu incelendiginde; bu konuyu islerken kendini ¢ok iyi

hissettigini, ¢ok fazla art1 puan alamamasina ragmen 6nemli olanin kazanmak degil
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beraber olmak oldugu, bu konuyu c¢ok sevdigini, anlayamadigi yerler olmus gibi
hissetmesine ragmen sorulari1 yine de bildigini, konuyu sevdigi i¢in derste zamanin

cok cabuk gectigini ifade etmistir.

Yukaridaki bazi Ogrencilerin mektup Ornekleri verilmistir. Hepsinin
incelenerek uygulamanin 6grencilerde olusturdugu baskin duygular belirlenmeye

calisilmustir. Tablo.4.1.6.1°de bu goriislerin frekanslar1 ve yiizdeleri verilmistir.

Aragtirmanin nitel kismindan elde edilen sonuglara gore, Ogrencilerin
cogunlugunun olumlu diisiincelere sahip olduklar1 ve kendi ciimleleri ile bunlar
ifade ediyor olmalarinin yaratict drama uygulamasinin amag¢ ve hedeflerine de
ulagilabildigini gostermektedir. Yaratict drama yontemi ile cebirsel ifadelerin
Ogretiminin ardindan, dgrencilerin genel olarak bu dersi eglenceli buldugu, birlik ve
beraberligin 6nemini daha iyi anladigi, bu etkinliklerle dersi iyi anladigi ve bundan

sonraki konularinda bdyle anlatilmasini istedikleri sonuglarina ulagilmaistir.
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BOLUM V

5. SONUCLAR VE TARTISMA

5.1. SONUCLAR

Bu boliimde 6. sinif diizeyinde cebirsel ifadeler konusunun yaratict drama
yontemiyle 6gretiminin, akademik basariya, bilgilerin kaliciligina, matematige karsi
tutum ve kaygisina etkisini tespit etmek amaciyla yapilan arastirmanin sonuglar

Ozetlenmektedir.

1- Cebirsel ifadeler konusunun Ogretiminde uygulamalar oncesi, deney ve
kontrol grubunun 6grencileri arasinda akademik basarilari bakimindan anlamli bir

farklilik bulunmamustir.

2- Cebirsel ifadeler konusunun yaratici drama ile 6gretildigi deney grubunun
ogrencilerinin akademik basarilariin artmasinda bu yontemin etkili oldugu

gorilmiistiir.

3- Cebirsel ifadeler konusunun 6gretiminde uygulama Oncesinde, matematige
yonelik olarak deney grubundaki 6grenciler kontrol grubundaki grencilerden daha
olumlu tutuma sahiptir. Matematige karst sahip olduklari tutum bakimindan gruplar
denk degildir. Ayrica deney grubu Ogrencilerinin tamami kiz, kontrol grubu
Ogrencilerinin tamami ise erkek O&grenciden olusmaktadir. Bu c¢alisma kiz
ogrencilerinin erkek dgrencilere gore matematige karsi daha olumlu bir tutuma sahip

oldugunu gostermektedir.

4- Deney grubu Ogrencilerinin matematige karsi 6n test tutum puanlaria
bakildiginda yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Yaratici drama uygulamalari
sonucunda son test tutum puanlarinda 6grencilerin yiliksek olan tutum diizeylerinde

anlamli derecede olamamistir. Cebirsel ifadeler konusunun yaratici drama ile
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anlatilmasinin 6grencilerin tutumlarinin degismesinde etkili olmadig1 sdylenebilir.

5- Cebirsel ifadeler 6gretimi uygulama 6ncesinde, matematige yonelik olarak
kontrol grubundaki 6grencilerin kaygi diizeyi deney grubundaki dgrencilerden daha
yiiksektir. Yani deney ve kontrol gruplart uygulama Oncesi, kaygi diizeyleri

bakimindan denk degildirler.

6- Uygulama, deney grubu 6grencilerinin kaygi diizeyinde anlamli derecede bir
farklilik yaratmamustir. Cebirsel ifadeler konusunun yaratict drama ile 6gretiminin

Ogrencilerin kaygi diizeylerinin degismesinde etkili olmadig1 sdylenebilir.

7- Ogrencilerin basar1 puanlarinim, tutum ve kaygi puanlarina etkisi
incelendiginde; dgrencilerin basar1 puanlari arttik¢a tutum puanlarinin arttigl, basari
puanlarindaki degisim tutum puanlarindaki degisimin %30’unu acikladigi, basari
puanlarinin kaygi puanlarina herhangi bir etkisinin olmadigi, tutum puanlari arttik¢a
kaygi puanlarinin azaldigi, tutum puanlarindaki degisim kaygi puanlarindaki

degisimin %52’sini agikladig1 sonuglarina ulagilmistir.

8- Cebirsel ifadeler konusunun yaratici drama ile anlatilmasinin 6grencilerin

basarilarinda kalict bir etki yaptig1 goriilmiistiir.

9- Aragtirmanin nitel sonuglarina baktigimizda ise yaratici drama etkinliklerine
katilan bir O6grenci hari¢ diger Ogrencilerin bu dersin islenisinden ¢ok keyif
aldiklarini, 6nemli olanin kazanmak degil birlikte olmak oldugunu vurgulamislar ve
diger matematik derslerinin de bu sekilde islemesini istediklerini belirttikleri
gorilmistir. Bu durum ise oOgrencilerin ilk kez tanmistiklari yaratict drama
uygulamasina kars1 olumlu diislinceler dogurarak, bu ve benzeri etkinliklere daha

istekli katilmalarini saglayacaktir.

11- Literatiir incelemesi yapildiginda bu tiir deneysel ¢aligmalarin farkli alan ve
konularda daha once yapildigi gozlenmektedir. Fakat 6. siif diizeyinde cebirsel
ifadeler konusunun 6gretiminde yaratict drama yonteminin kullanilmasinin akademik
basariya, bilgilerin kaliciligina, matematige dair tutum ve kaygisina etkisinin

arastirildigr ¢aligmalara arastirmaci tarafindan yapilan yurt i¢i alan yazin taramasinda
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daha o6nce rastlanmamistir. Yurt i¢inde bu aragtirma konusunun ilk kez aragtiriliyor

olmas1 bu ¢alismanin orijinal olmasi bakimindan énemlidir.

5.2. TARTISMA VE ONERILER

Bu calismada 6. sinif diizeyinde cebirsel ifadeler konusunun yaratici drama
yontemi ile O0gretiminin, 0grencilerin basarisina, bilgilerin kalicilifina, matematige
kars1 tutum ve kaygi diizeyine etkisi arastirilmistir. Ayrica yaratict drama etkinlikleri

sonrast Ogrencilerin duygu ve diisiinceleri arastirilmistir.

Bir kaynak taramasi yaptigimizda ayni stratejilerle ilgili 6l¢timlerin farkli konu
alanlarinda da gergeklestirildigini goérmekteyiz. Bu ¢alismanin sonuglarindan,
orneklemini 6. sinif diizeyindeki 6grencilerin olusturdugu yaratict drama yontemi ile
matematik 6gretiminin basariy1 artirdigi ve bilgilerin kaliciligini sagladig1 sonucu,
Senol (2011)’un “ilkdgretim Matematik Dersinde Yaratici Drama Uygulamalarmin
Ogrencilerin Problem Cézme Stratejileri, Basari, Benlik Kavrami ve Etkilesim
Oriintiileri Uzerindeki Etkisi” isimli doktora tez ¢alismasi sonucundaki bulgusuyla
ortiismektedir. Yine farkl sinif diizeylerindeki 6grencilere yaratict drama yontemi ile
matematik d6gretiminin 6grenci basarisini artirdigi ve bilgilerin kaliciligini sagladigi
sonucu bir¢ok ¢aligmada da benzer sekilde goriilmektedir. Yaratici drama yontemiyle
matematik 6gretiminin, Soylu Makas (2017) gibi arastirmacilar tarafindan 6grenci
basarisini artirdigi; Kayhan (2004); Soner (2005); Sozer (2006); Ekinozii (2003);
Ornek (2007); Yumusak (2014); Dorion (2009), Duatepe Paksu ve Ubuz (2009) gibi
arastirmacilar tarafindan da Ogrenci basarisin1 ve bilgilerin kaliciligini artirdig
bulgulanmistir. Bu sonuglar, yapilan bu c¢aligmanin belirtilen sonuglariyla
ortismektedir. Ayrica, Ulubey ve Toraman (2015) deneysel ¢aligmalar1 derleyerek
bu yontemin akademik basariya etkisini arasgtirmiglar, arastirma bulgularim
sentezleyerek  ulastiklart  sonu¢ akademik basartyt artirdigi  sonucunu

desteklemektedir.

Bu ¢alismanin sonuglarina gére yaratici drama yontemi ile cebirsel ifadeler
konusunun 6gretiminin 6. siif 6grencilerinin matematige karsi tutum ve kaygisina
anlamli diizeyde bir etkisinin olmadig1 goriilmektedir. Calismanin bu sonucu, daha

once deneysel olarak yapilan buna benzer bazi1 caligmalarin sonuclartyla
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¢elismektedir. Kayhan (2004); Burton (2010); Coleman ve Davies (2018); Duatepe
Paksu ve Ubuz (2009); Soylu Makas (2017) yaratici drama yontemi ile yapilan
matematik 6gretiminin 0grencilerin matematige dair tutumlarinda anlamh diizeyde
bir artis oldugu sonucuna ulasmislardir. Yine, Ornek (2007) calismasinda
Ogrencilerin matematige dair tutumlarinda artis ve matematik kaygi diizeylerinde bir
diislis yarattigi sonucuna ulasmistir. Bu bulgular ise ¢alismanin belirtilen sonuglari
ile celismektedir. Cantiirk Giinhan ve Ozen (2010), bu yontem ile yapilan 6gretimin
ogrencilerin geometriye yonelik 6z yeterlik inang diizeylerinde beklenen etkiyi
yaratmadigr sonucuna ulagmiglardir. Yaratici drama yOnteminin matematige dair
tutum ve kaygi diizeylerinde beklenen etkiyi yaratamamasmin tahmin edilen
sebepleri; MEB’e bagli bir devlet okulunda yar1 deneysel olarak yiiriitillen bu
calismanin deney grubunun tamamin kiz 6grenciler, kontrol grubunun tamamini ise
erkek Ogrenciler olusturmaktadir. Uygulama oOncesinde matematige dair yiiksek
diizeyde olumlu tutuma sahip olan deney grubunun, uygulama sonrasi puanlar1 da
yiiksek ¢ikmis bu sebepten uygulama anlamli diizeyde bir degisiklik yaratamamustir.

Benzer sebep deney grubu 6grencilerinin kaygi diizeyleri icinde gegerlidir.

Yaratici drama yontemi ile cebirsel ifadeler konusunun 6gretimi sonucunda,
ogrencilerin genel olarak bu dersi eglenceli buldugu, birlik ve beraberligin 6nemini
daha iyi anladi8, bu etkinliklerle dersi iyi anladigi ve bundan sonraki konularinda
boyle anlatilmasini istedikleri sonuglarina ulasilmistir. Arastirmanin bu sonucu,
Arieli (2007), Duatepe (2004), Agun (2012), Cantiirk Giinhan ve Ozen (2010) gibi

arastirmacilarin caligmalarinin sonuglariyla ortiismektedir.

Arastirmanin sonuglarindan yola c¢ikarak ileri siiriilebilecek bazi Oneriler

sunlardir:

1- Arastirmada “Cebirsel ifadeler” konusunun Ogretiminde yaratici drama
yontemi kullanilmasimin 6grencilerin basarilarinda ve bilgilerin kaliciliginda etkili
oldugu ortaya konulmustur. Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarinda
anlamli diizeyde olumlu etki yaratmadigi ortaya konulmustur. Yine bu yontemle
islenen dersin matematik dersine yonelik kaygi diizeylerinde anlamli derecede bir

degisiklik yaratmadigr goriilmiistiir. Yaratict drama yoOntemini egitimcilerin
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matematik dersinin bagka iinite ve konularinda veya farkli derslerde kullanarak

Ogrencilerin akademik basarisinin yiikselmesini ve bilgilerin kaliciligini saglayabilir.

2- Arastirmacinin ¢alistigi deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin matematige
dair tutum ve kaygi diizeyleri agisindan denk olmadigi goriilmiistiir. Ayrica, deney
grubu 6grencilerinin yiiksek diizey tutum ve diisiik kaygi diizeylerine sahip olmasi bu
calismanin matematige dair tutum ve kaygi diizeylerine olan etkisinin belirlenmesini
engellemistir. Bu ¢alisma, deney ve kontrol gruplarinin denk oldugu durumlarda ve

yiiksek diizey tutuma sahip olmayan 6grencilerde denenebilir.

3- Arastirmaci 6gretmenin uygulama esnasindaki gozlemlerine gore alt diizey
matematik basarist gosteren Ogrencilerin bu etkinliklerde yiiksek diizey basari
gosteren Ogrencilere gore daha fazla eglendigi sdylenebilir. Akademik basariya
odaklanmis yiiksek diizey matematik basarisi gosteren grenciler bir siire sonunda
yaratict drama etkinliklerini sikici bulabilirler. Bu durumu 6nlemek i¢in etkinlikler
tematik cercevede ele alinabilir, yani belirlenen temanin pek cok boyutuyla
Ogrencilere sunulmasi, siiregten bir iiriin elde edilmeye caligilmasi bu 6grencilerin

bireysel gelisimini destekler.

4- Uygulama esnasinda sinif mevcudunun kalabalik olmasi, baz1 etkinliklerde
sinifta fazla giriiltii olusmasi ve smif ortaminda Ogrencilerin 6zgiir hareket
etmelerini kisitlar niteliktedir. Bu durumun olusmamasi i¢in, okullarda 6grenciler
icin her tirlii giivenlik tedbirleri alinmig yaratict drama smiflar1 olusturmalidir.
Ayrica yaratict drama uygulamalarini gergeklestirmek i¢in zaman ve para gereklidir.
Ozellikle arag-gere¢, materyal ve ortam ihtiyaglarinin karsilaniyor olmasi yaratici

drama uygulamalarinin yayginlasmasini hizla artiracaktir.

5- Yaratic1 drama ¢aligmalarin yiiriitecek 6gretmen, etkinliklerini dnceden iyi
planlayarak derse baslamalidir. Ogretmen dersin hedef ve iceriklerine tam hizmet
eden, Ogrencilerin yaraticiliklarint ortaya ¢ikarmayr saglayan, ogrencilerin
birbirlerinin 6grenme durumunu zorlastirmayan, disiplinler arasi gegise yardimci
olan, keyifli ve verimli bir zaman yaratan planlama yapmalidir. Ogretmen kalabalik

olan bir sinifi iki gruba ayirarak yaratici drama galismalarini gergeklestirilebilir.
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6- Yaratict dramayi bir yontem olarak egitimde kullanma c¢aligmalarinin sayisi
artirtlmalidir. Ogretmenlerin derslerinde yaralanabilecegi hazirlanmis planli drama

etkinlikleri 6gretmenlerin erisiminde tutulmalidir.

7- Yaratict drama yontemini derslerinde kullanan egitimcilerle, bu yontemin
uygulanmasi esnasinda karsilagilan zorluklarin neler oldugu hakkinda bir arastirma
yiriitiilebilir. Cesitli disiplin alanlarina gore goézlemlenen zorluklar kategorize

edilerek planlama yapacak 6gretmenlerin yararma sunulabilir.

8- Yaratici drama yonteminin, daha kapsamli egitim model ve ydntemlerin
bashigr altinda Ogretimi kolaylastirict bir yardimci1 yontem olarak egitimdeki yeri
arastirilabilir. Ornegin, tematik bir 6gretim modeli olan STEM egitimi icinde yaratici

drama uygulamalarmin kullanimi arastirilabilir.

9- Yaratict drama alaninda uygulamalar ve hazirlikli-planh etkinlikler igceren

kaynak kitaplar hazirlanmalidir. Bu alanda yapilacak ¢alismalar desteklenmelidir.

10- Yaratic1 drama yontemi ile problem ¢6zmeye dayali 6gretim, proje tabanl
Ogretim gibi farkli yontemlerin basari, tutum ve bilgilerin kalicilig1 lizerinde etkisini

karsilastiran ¢aligmalar yapilabilir.

11- Yaratici1 drama yonteminin okul Oncesi, ilkokul ve tiniversite gibi farkl
egitim diizeylerinde, farkli disiplin ve konulardaki etkisini ve nasil uygulanacagini

aragtirmak iizere nicel ve nitel aragtirmalar yapilabilir.

12- Yaratict dramanmn ogretimde bir yontem olarak uygulanmasinin
ogrencilerin bilissel, duyussal ve devinimsel becerilerine ne tiir bir etki ettigi
aragtirilabilir. Ogrencilerin 6zellikle biligsel yapilarinda bir gelisme sagladig
goriiliiyorsa bu gelisim diizeyi, diger yontemlerinki ile karsilastirilmali olarak

arastirilabilir.

13- Bu calismadan elde edilen 6grenci goriislerine bakildiginda deney grubu
Ogrencilerinden birinin matematige dair yiiksek derecede olumsuz tutuma sahip

oldugunu goriilmektedir. Bu 6grencinin goriislerinin degismesinde yaratict drama
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yontemi ile 6gretim etkili olamamustir. Bu 6grenci ile farkli yontem ve tekniklerle bir

eylem ¢alismasi yapilabilir.

14- Yaratici dramanin bilgisi ve kullanimi hizmet i¢i egitimlerle 6gretmenlere

uygulanmali, yaratict dramanin derslerde kullanim1 desteklenmelidir.
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EK-1: Arastirma Izin Belgesi

Necmettin Erbakan Universitesi <oidbdestek@konya.edu.tr>
6.07.2018 Cum 08:26

e Siz

Asagida agik kimligi belirtilen 6grencinin tez konusunun uygun olduguna, durumun
danisman ve dgrenciye bildirilmesine oy birligi ile karar verildi. Ogrenci: Naziye
KOCLAR (Yiiksek Lisans) Danismani: Dog. Dr. Bilge PEKER Anabilim Dali:
Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlar Egitimi / Matematik Egitimi Tez Adi: Yaratici
Drama Yontemiyle Cebirsel Ifadelerin Ogretimi Tez Adi (Ingilizce): Teaching Algebraic
Expressions With Creative Drama Ogrenci No: 148307041003
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EK-2: Cebir Basar1 Testi

6. SINIF CEBIRSEL IFADELER BASARI TESTI

1- Asagida verilenlerden hangisi “Ahmet’in bilyelerinin sayisinin 5 fazlas1”
climlesine uygun bir cebirsel ifade olabilir?
A. 5X

B. x-5
C. x+5
D.

o1l x X X

2- Dikildiginde x cm olan bir fidanin boyu her ay 2 cm uzamaktadir. Buna gore,
7 ay sonra fidanin boyunu gosteren cebirsel ifade asagidakilerden hangisidir?

A X+9

B. 2X+7
c. (x+2).7
D. Xx+14

3- “Okudugum dergi sayisinin 6 fazlasinin ¢eyregi” ifadesinin cebirsel karsilig
asagidakilerden hangisidir?

A d+6 g d+4
4 6

c d+6 p 4+6
8 2

4- Asagidaki ifadelerin hangisi 7X—5cebirsel ifadesine karsilik gelebilir?
Manavdaki ananas sayisinin 5 eksiginin 7 kati

Bir siiftaki 6grenci sayisinin 7 katinin 5 eksigi

Aldigim kitabin fiyatinin 7 eksiginin 5 kat1

Koylimiizdeki kus tiirii sayisinin 5 katinin 7 eksigi

Cow>»
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' =k, ( =ave . =+1 seklinde harflerle tanimlanan sekillerle
2k +a+3 cebirsel ifadesi olusturulursa, asagidakilerden hangisi dogru cevap
olur?
AOCOO
B.9CO® 00
Coe C 000
D. oo O®

Asagidaki ifadelerin hangisi b+4 cebirsel ifadesine karsilik gelebilir?

Bir saymin 4 fazlasinin geyregi

Bir sepetteki ¢iiriik yumurtalarin yarisinin 4 fazlasi
Ali’nin yasinin 4 fazlasinin yarisi

Sevdigin arkadaslarinin sayisinin 2’de 1’inin 4 kati

COow>

Asagida verilenlerden hangisi “GOmlegin fiyatinin 4’te 3’1 ciimlesine uygun
bir cebirsel ifade olabilir?

A. a+E C. 3_a
4 4

B 22 D. at+2

3 3

Funda ve arkadasi akillarindan tuttuklar1 sayiyr baska nesnelerin sayilari
tizerinden tarif ederek bulmaca oyunu oynamaktadir. Arkadasi aklindan bir
say1 tutmus ve Funda’ya “Tuttugum say1 senin yasinin 10 fazlasinin 2 katidir”
diyerek tarif etmistir. Funda 11 yasinda olduguna gore, arkadasinin tuttugu
saymin cebirsel gosterimi ve degeri asagidakilerden hangisidir?

A. (x+10).2 ; 42

B. x+10.2 ; 32

C. (x+10).2 ; 32

D. x+10.2 ; 42
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9- 3x—1lcebirsel ifadesinin x=7 igin degeri kagtir?
21
19
15
10

CoOow>»

10- “Bir saymin 10 eksiginin 7 kat1” ifadesinin cebirsel karsilig1 asagidakilerden
hangisidir?
A. x-10.7
B. (x-10).7
C. 7x-10
D. x-70

11- L. En az bir degisken ve islem iceren ifadelere ......... denir.
II. iginde degisken bulunmayan terimlere ........... denir.
III. Cebirsel ifadede degiskenin 6niinde bulunan sayya ........ denir.
Yukaridaki bogluklart doldurmak icin asagidaki ifadelerden hangisi
kullanilamaz?
A. Sabit terim
B. Cebirsel ifade
C. Katsay1
D. Degisken

12- 10b+3k —11 cebirsel ifadesinde katsayilarin sirastyla verildigi sik
asagidakilerden hangisidir?

10, 3, 11

10, -3, 11

10, 3,-11

-10, -3, 11

Cow>
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13- Asagida verilen cebirsel ifadelerin hangisinde benzer terim yoktur?
A. 2m+3n+m

B. 19+k+3k
C. 5b-8-3b
D. x+9+5y

14- 4m—n-12 cebirsel ifadesi ile ilgili asagidakilerden hangisi yanligtir?
A. 3 terimlidir.
B. Ilk terimin katsayis1 4’tiir.
C. Sabit terimi 12°dir.
D. 2 bilinmeyenlidir.

15- 7k + 8 + 3b + k — 5 cebirsel ifadesinin en sade sekli asagidakilerden
hangisidir?
A. 8k+13+3b
B. 8k+3+3b
C. 7Tk+3+3b
D. 8k+11b-5

a

16- Yukarida verilen eskenar tiggensel bolgenin bir kenar1 a birim olduguna gore,
ticgenin ¢evresini veren cebirsel ifade asagidakilerden hangisidir?

A a
B. 3a
C. a+3
D. aaa
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17- Asagidaki ifadelerin hangisi 5(x —6) cebirsel ifadesine karsilik gelir?
A. Biriktirdigim paranin 5 katinin 6 eksigi
B. Pazardan aldigim patateslerin sayisinin 6 katinin 5 fazlasi
C. Eve gelen elektrik faturasinin 6 eksiginin 5 kati
D. Cozdiigiim soru sayisinin 6 fazlasinin 5 kati

18- Giiliimsemenin insanlara mutluluk verdigini bilen Zeynep, giin ig¢indeki
mutlu ve iizgiin tavirlart i¢in puanlama yapmustir. Kendine her bir
glilimsemesi (©) i¢in +2 puan, her lizgiin tavr1 (®) i¢in de -1 puan vermistir.
Buna gore, Zeynep bir giin i¢inde +5 puan almasi i¢in asagidaki siklardan
hangisindeki gibi yiiz ifadeleri tasimalidir?

A.OOBOO
B.OOOOBG
C. O0OB606
D. OOOBBB

b

Yukarida verilen dikdortgensel bolgenin ¢evresinin uzunlugunu gosteren
cebirsel ifade asagidakilerden hangisidir?

A. a+b

B. 2a+b
C. a+2b
D. 2a+2b

20- 2(x+2) cebirsel ifadesinin x =8 igin degeri kagtir?
12
20
30
42

Cow>»
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EK-3: Yaratici Drama Etkinlik Plani-1

ETKINLIK PLANI 1

Ders: Matematik

Unite: Cebirsel ifadeler

Konu: Cebir

Simif: 6. Sinif

Siire: 4 ders saati (4x40 dk)

Kazanim: Sozel olarak verilen bir duruma uygun cebirsel ifade ve verilen bir
cebirsel ifadeye uygun soézel bir durum yazar.

Yontem: Yaratict Drama, Kii¢iik Grup Dogaclamasi, Biiyiik Grup Dogaglamasi

Arac-Gerecler: Uzeri baskili tisortler, miizik

Ogrenme-Ogretme Siireci:

Diissel Ortam: Koy

Cerceve: Koyde ticaret

Ogrencinin Rolii: Koylii olmak, cuval olmak

Ogretmenin Rolii: Lider

Giris Etkinlikleri (Isinma/Hazirhik Calismalari):

Ogrencilerden liderin etrafinda bir ¢ember olusturmalar1 ve liderin komutlarina
uymalar1 istenir. Lider, 10 sn boyunca calan hareketli miizik siiresince grubun ortak
ozelliklerine gore gruplanmalarini ister. Ayakkabisi siyah olanlar, ilizerinde mont
bulunanlar, mavi gozlii olanlar, gozliiklii olanlar vb. yonergelerle 6grencilerin gruplanmalari
saglanir. Cemberin digina ayrilan grup, gruptaki her bir eleman: temsil eden bir sembol
bulur. Bu sembol diger 6grencilere tahtada tanitilacaktir. Her bir 6grenciyi bu sembol ifade
ediyorsa gruptaki kisi sayis1 kadar bu semboliin yanina say1 konularak ifade edilir. Ornegin;
siyah ayakkabisi olanlar “«° semboliinii segmis olsunlar, gruplarindaki her bir kisinin bu
sembolle ifade ettigi bilindigine gore 7 kisilik bir grubu 7 “a.° seklinde ifade etmeleri icin
ogrenciler yonlendirilir.

Bu etkinligin ardindan O6grencilerin dzgiir bir sekilde kendilerinin belirleyecegi
ortak oOzelliklere gore istedikleri arkadaslariyla gruplanmalart saglanir. Olusturduklari
gruplara ait birer sembol belirlemeleri istenir. Gruplarinin ve sembollerinin diger
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katilimcilara tahtada tanitilmasi istenir. Sembollerini ve eleman sayilarinin bir dnceki
etkinlikteki gibi yapilmasi istenir. (Yaraticilik)

Gelisme Etkinlikleri :

Ogrencilerden 3 kisi 3 kdyliyii canlandirmak iizere istekli olan dgrencilerden segilir.
Diger 6grencilere {lizerinde benzer baskilarin oldugu tisortlerden karisik olarak dagitilir ve
giymeleri istenir. Tigortlerin lizerinde 4 farkli tipte baski bulunmaktadir, bunlar; bir ¢uval
arpa ve a harfi, bir guval bugday ve b harfi, bir guval nohut ve n harfi, 50 TL banknotu’dur.
Bunlarin ardindan lider hikayeyi anlatmaya baslar.

“Kdyiin birinde yalmiz yasayan gizemli bir adam varmis. Bu adamin evi kdydeki
diger evlere en uzak noktada bulunmaktaymus. Iyi ve dogru cevap arayan herkes bu adami
ziyaret eder, fikir damisirmis. Bazi giinler kitaplartyla yalmiz kalmak istediginde evinin
oniine topladigi odunlardan ates yakip, kenarinda okumalarini gergeklestirerek kendiyle
saatlerce bas basa kalirmis. Evin 6niinde yanan atesin dumanini1 géren koyliiler o giin bu
bilge adami ziyaret etmez, rahatsizlik vermez istemezlermis. Dumanin yanmasi, bilge
adamin yalmizliginin sembolii haline gelmis. (Lider, burada Ogrencilere “Sizler
yalmizligimizi nasil ifade ederdiniz?” sorusunu sorar (Dogaglama).) Bu sembolik dil halkin
hosuna gitmis ve giinliik yasantilarinda da bunu kullanmaya baslamislar. K&yliiler ticaret
hayatlarindaki bazi tarim iriinlerinin her yil degisen fiyatlarmin verdigi karisikliga bu
sembolik dille bir ¢are aramaya koyulmuslar.”

Lider hikayesini kaldig1 yerden anlatmaya devam eder.

“Arpa, bugday, nohut fiyatlari, koylere ve sehirlere gore degiskenlik gosterdiginden
dolayr bunlarin aligverigini para araciligi ile degil cuvallanmig tahillarla yapmay1
diistinmiiglerdir.”

Koyliilerden biri bu yil mahsul olarak elde ettigi miktar1 ve elinde bulunan para
miktarim sdyler. Ornegin; Bu yil 4 ¢uval arpa mahsuliim oldu ve cebimde 100 TL param
var. Koyliiniin bu ciimleleri tizerine tizerinde arpa olanlardan ve 50 TL paradan yeteri kadar
katilimer lider tarafindan belirlenen bolgeye gruplanirlar. Baskili tisort giymis 6grencilerden
ilk gelenler + puan alirlar. Kdyliiniin bu ciimlesinin cebirsel ifadesi bir 6grenci tarafindan
tahtaya yazilir. Ogrenci dogru yazmissa + puan alir. Diger kdyliilerin de katilimiyla etkinlik
ders sonuna kadar devam eder. (Liderin yonlendirmesiyle 4(a-3) gibi ifadelerin anlamini
vurgulayan drneklere yer verilir. Ornegin; arpa ¢uvallarmin her birinin iginden 2 kg kadar
arpa ¢alinmis ise 4 arpa ¢uvalindaki kalan mahsulii nasil ifade edebiliriz?)

Sonug Etkinlikleri (Rahatlama-Degerlendirme):

Ders sonuna dogru dgrencilere asagidaki degerlendirme sorular1 sorularak duygu ve
diisiincelerini agiklamalar1 saglamir. Ogrendiklerini baska hangi durum ve olaylara
aktarabileceklerini diisiinme firsat1 taninir.

e Giinliik yasantimizda trafik lambalar1 olmasayd1 neler olurdu?

e Yasantimizda baska nerelerde sembolik bir dil kullaniriz? Sembolik bir dil

olmasaydi neler olurdu?

e Sinifinizda kullanabileceginiz sembolik bir dil olusturulabilir mi?

o Giinliik yagsantimizda harflerle ifade edebilecegimiz bagka 6rnekler var midir? Varsa

nelerdir?

¢ Bugiinkii yaptigimiz etkinliklerde neler hissettiniz?
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EK-4: Yaratict Drama Etkinlik Plani-2

ETKINLIK PLANI 2

Ders: Matematik

Unite: Cebirsel ifadeler

Konu: Cebir

Simif: 6. Sinif

Siire: 3 ders saati (3x40 dk)

Kazamim: Cebirsel ifadenin degerini degiskenin alacagi farkli dogal say1 degerleri
icin hesaplar.

Yontem: Yaratici Drama, Kiigiik Grup Dogaclamasi, Biiylik Grup Dogaglamasi

Arac-Gerecler: Uzeri baskili tisortler

Ogrenme-Ogretme Siireci:

Diissel Ortam: Koy

Cerceve: Koyde ticaret

Ogrencinin Rolii: Koylii olmak, kermeste satic, cuval olmak

Ogretmenin Rolii: Lider

Giris Etkinlikleri (Isisnma/Hazirhk Calismalari):

Ogrenciler okulda kimsesiz gocuklarin yararma yapilacak kermeste gorev almak
istemiglerdir. Okul miidiirii ile bu konu hakkinda konustuklarinda, evde kullanmadiklar1
esyalar1 getirerek satabileceklerini Ogrenmislerdir. Boylelikle 6grenciler evde bulunan
kullanmadiklar1 oyuncaklar1 ve esyalar1 okula getirirler. Ogrencilere boyle bir kermeste
gorev almak isteyip istemedikleri sorulduktan sonra, evden hangi esyalar1 getirebilecekleri
sorularak bir fiyat listesi ¢ikarmalari istenir. Ornegin; 6 oyuncak araba, 9 tane oyuncak
bebek, 3 futbol topu vb. gibi driinlerin cebirsel gosterimi tahtaya yazildiktan sonra
(6a+9b+3f+..) gruptaki Ogrenciler tarafindan fiyat listesi olusturulur. Kermesten elde
edilecek toplam kar tiim 6grenciler tarafindan hesaplanarak (a=10 TL gibi yerine yazilarak)
dogru yanita ulagsan 6grencilere + puan verilir. Etkinligin sonunda yardima ihtiyaci olan
insanlara bagka ne tiir yardimlar yapilabilecegi sorulur. (Dogaglama)

Gelisme Etkinlikleri :

Lider bir 6nceki etkinlik planinda anlattig1 hikayesine devam eder. Ogrencilerden 1
koylii secimi yapildiktan sonra kalan Ogrencilere lizeri baskili tisortler karisik olarak
dagitilir ve giymeleri sOylenir. Koylii, baska bir sehrin koyline tasinir. Elinde 3 ¢uval arpasi
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ve 250 TL’si vardir. (Ogrencilerden biri bunu tahtaya not eder.) Bu kdyde ticaret geldigi
koydeki gibi degildir. Bir ¢uval arpa 50 kg gelmekte, kg’1 ise 3 TL’den satilmaktadir.
Ogrencilere “O halde bir cuval arpa ka¢ TL’ye satilmaktadir?” sorusu yéneltilir.
Ogrencilerden alinan yanit iizerine 3a+250 ifadesindeki a yerine 150 yazilacag vurgulanur.
“Koyliiniin bu kdyde harcamak i¢in kullanacagi kag TL’si vardir?” sorusuna dgrencilerden
dogru yanit verenlere + puan verilir. Matematiksel olarak bu ciimlenin ifadesi ve sorusu
tahtaya yazilir.

5 yil sonra arpanin kg’1 5 TL oldugunda bir guval arpanin fiyati ne olurdu? K&yliiniin
parast ne kadar olurdu?

K&yliiniin elindeki miktarlar degistirilerek yeni 6rnekler sunulur. Ogrenciler + puan
almaya devam eder.

Sonug Etkinlikleri (Rahatlama-Degerlendirme):

Ders sonuna dogru 6grencilere asagidaki degerlendirme sorulart sorulurarak duygu ve
diisiincelerini agiklamalar1 saglamr. Ogrendiklerini baska hangi durum ve olaylara
aktarabileceklerini diistinme firsat1 taninir.

e Zamana ve mekana gore fiyati degisken olabilen iirlinlere 6rnekler veriniz.

e 3a=3.a esitligini yorumlayiniz.

e Bir cebirsel ifadede ekleme (artma) yerine eksilme (azalma) goriilseydi bunun

sonuca etkisi nasil olurdu?

e Degisken kelimesi hangi eylem bildiren kokten tiiremistir?

e Bugiinkii yaptigimiz etkinliklerde neler hissettiniz?
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EK-5: Yaratici1 Drama Etkinlik Plani-3

ETKINLIK PLANI 3

Ders: Matematik

Unite: Cebirsel ifadeler

Konu: Cebir

Simif: 6. Sinif

Siire: 3 ders saati (3x40 dk)

Kazamm: Basit cebirsel ifadelerin anlamini agiklar. (Cebirsel ifade, degisken,
katsay1, terim, sabit terim, benzer terim gibi temel kavramlar1 6grenir.)

Yontem: Yaratict Drama

Arac-Gerecler: Uzeri baskil tisdrtler, miizik

Ogrenme-Ogretme Siireci:

Diissel Ortam: Koy

Cerceve: Koyde ticaret

Ogrencinin Rolii: Koylii olmak, ¢uval olmak

Ogretmenin Rolii: Lider

Giris Etkinlikleri (Isisnma/Hazirhk Calismalari):

“Benzeyenler Bir Araya” isimli bir oyun oynamak i¢in Ogrencilere iizeri baskili
tisortler karisik olarak dagitilir ve giymeleri sdylenir. Bir gember etrafinda sarki sdyleyerek
donmeye baglarlar. Lider ¢emberin merkezinde iken Ornegin, “Arpalar” dediginde
tisortliniin lizerinde tiim arpa ¢uvali resmi bulunan 6grenciler kosarak tahta oniinde toplanir.
Eline kalemi ilk alip kag¢ tane arpa ¢uvali varsa onu cebirsel olarak ifade eden kisi + puan
kazanir. Diger etkinliklerde alinan + puanlarin iizerine eklenmeye devam eder.

Gelisme Etkinlikleri :

Koyliiler ekonomik krizden dolay1 giiglerini birlestirme karar alirlar. 3 kdylide sahip
oldugu o yilki mahsullerini sdylerler. Bir 6grenci bunlarin cebirsel ifadesini tahtaya not eder
ve toplama isareti ile sonugta olusabilecek ifadeyi Ogrencilerin tahminleriyle yazmaya
calisir (Olusum). Liderin yonergeleriyle dogru yanita ulasirlar. Bir sonraki orneklerde,
tahtadaki islemlerin yanitin1 6niindeki ké&gitlara dogru yazanlar + puan toplamaya devam
ederler.

Lider tarafindan tahtaya yazilan 2b+a+50 gibi ifadelerin iginde fiyati
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degiskenlik gosteren kag ifade oldugu sorulur. Ogrencilerden alinan dogru yanitlardan sonra
sembollerin adinin “degisken” oldugu vurgulanir. Sonra birkag alistirma ile degiskenler
tespit edilerek Ogrencilerin + puan almasit saglanir ve degisken kavraminin iyice
anlasilmasina yardimci olunur.

Cebirsel ifadelerin yaninda (¢arpim durumunda oldugu da hatirlatilarak) bulunan
sayilarin “katsay1” olarak isimlendirildigi sdylenir. (3.a=3a ve l.a=a oldugu hatirlatilir.)
Cesitli sorular sorularak o6grenciler + puan kazanmaya ve ogrendiklerini pekistirmeye
devam ederler.

Lider tahtaya b+3, 8+4k, 7, c gibi ¢esitli ifadeler yazar. Cebirsel ifadenin tanimini
verir. “En az bir degisken ve islem iceren ifadelere cebirsel ifadeler denir.” Bu tanima gore
bunlardan hangisinin cebirsel ifade oldugu sorulur. Farkli omeklerle cebirsel ifade
kavraminin anlasilmasi ve + puan toplanmasi saglanir.

Lider cebirsel ifadelerin diizenli haldeki sekline isaret ederek cebirsel ifadelerin
terimlerini agiklar. Daha sonra 6grencilere sorularak yoneterek dogru yaniti bilenlerin +
puan almas1 saglanir.

Lider yaninda degisken (bilinmeyen) bulunmayan ifadenin sabit terim oldugunu
aciklar. Tahtaya bazi ifadeler yazarak 6grencilerden sabit terimi bulmalarini ister. Dogru
yanit1 verenler + puan alirlar.

3 koyliiniin istedikleri tahil ve para miktarlari bir 6grenci tarafindan tahtaya yazilir.
Lider 6grencilere su sorular1 yonetir. Koyliilerin sdyledigi ifadelerdeki terimler nelerdir?
Koyden toplam ne kadar mahsul elde edilmistir?  Bunlardan kendi aralarinda
toplanabilenler tekrar sorulur ve matematikte bunlarin isminin benzer terim oldugu sdylenir.
Ornek sorularla dogru yanit1 bilenler + puan almaya devam ederler.

Etkinligin sonunda o6grenciler lider tarafindan iki gruba ayrilirlar ve gruplarin
sozlerinde sabit terim, degisken, katsayi, terim, benzer terim kavramlarinin anlamlarini
iceren bir sarki olusturmalari istenir. (Yaraticilik) Olusturulan sarkilar gruplar tarafindan
uygun bir ritim bulunarak sinifin 6niinde sdylenir.

Sonug¢ Etkinlikleri (Rahatlama-Degerlendirme):

Ders sonuna dogru dgrencilere asagidaki degerlendirme sorular1 sorularak duygu ve
diisiincelerini agiklamalar1 saglamir. Ogrendiklerini baska hangi durum ve olaylara
aktarabileceklerini diistinme firsat1 taninir.

e Benzer ifadelerle islem yapmak kolay midir? Giinlikk yasantimizda da benzerligi

olan nesneleri bir arada tutar miy1z?

e Degisken ve sabit kelimeleri zit anlamli kelimeler olabilir mi? Giinliik yasamda
degisken ve sabit olabilen neler vardir?

e Ogrendiklerinizi bir kAgida (10 dk boyunca) yazin. (Ogrencilerin yazdiklar1 kagitlar
toplanir ve karigik olarak simifa tekrar dagitilir. Tiim etkinlikler boyunca &grenilen
kavram ve bilgiler simf tahtasina yazilarak paylasilir. Ogrenciler kagitlarda eksik
olanlar belirlerler, dogru olanlardan alinan + puanlar puan listesine eklenir.

o Yasadiklarinizi ve hissettiklerinizi paylagin.
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Cebirsel ifadeler konu alanina dair planlanan tiim etkinlikler tamamlanmigtir. Puan
listesine bakilarak en ¢ok puan alan 6grenci tespit edilerek, zeka oyunu ile 6dillendirilir.
Ogrencilerden cebirsel ifadeler boyunca islenilen dersleri degerlendiren mektup yazmalar
istenir.
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EK-6: Kaygi Olgegi Kullanim izni

Recep.Bindak <bindak@gantep.edu.tr>
26.04.2019 Cum 13:25

e Siz

Merhaba,

Tarafimdan gelistirilen ve Firat Univ.Fen-Miih.Bil.Dergisi 17(2) sayisinda yayinlanmis
bulunan matematik kaygi 6lgegini kullanmanizda hig bir sakinca yoktur.

Iyi caligmalar dilerim..

On Fri, 26 Apr 2019 09:27:50 +0000, Naziye Koglar wrote

> Merhabalar hocam. Ilkdgretim dgrencileri icin olusturdugunuz matematik
> kaygi 6lgeginizi Matematik Ogretiminde Yaratict Dramanin

> Kullanilmasi isimli tez ¢alismam igin kullanmak istiyorum. izninizi

> talep ederim.

Yrd.Dog.Dr.Recep Bindak
Gaziantep Universitesi
+90 505 6842977
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EK-7: Tutum Olgegi Kullanim Izni

Nezih Onal <nezihonal@gmail.com>

2.04.2019 Sal 09:48

PY Siz

Merhaba,

Olgek formu ile ilgili bilgiler ektedir.

Iyi calismalar dilerim.

Naziye Koglar <nkoclar_14@outlook.com>, 1 Nis 2019 Pzt, 13:28 tarihinde sunu

yazdi:

Merhabalar hocam. Ortaokul 6grencileri i¢in hazirladiginiz “matematige yonelik tutum
oleegi’ni, 6. smiflarla yapacagim Matematik Ogretiminde Yaratici Dramanimn

Kullanilmasi isimli tez calismam igin kullanmak istiyorum. Izninizi talep ederim.

Dr. Ogr. Uyesi Nezih ONAL
Nigde Omer Halisdemir Universitesi, EGitim Fakiiltesi,
Bilgisayar ve Odretim Teknolojileri Egitimi Bolimdj,

Nigde, TURKIYE.


mailto:nkoclar_14@outlook.com

EK-8: Ozgecmis

Ozgegmis
Ad Soyadt: Naziye KOCLAR Imza; W
s

Dogum Yeri: Konya

Dogum Tarihi: 23/09/1992

Medeni Durumu:  Bekar

Bgrenim Durumu

Derece Okulun Ad1 Program Yer Yil

[kogretim Mahmut Sevket Pasa Konya 2003-1998
L.O

Ortaggretim IMahmut Sevket Pasa Konya 2006-2003
0.0

Lise Mubhittin Giizel Kiling [Konya 2010-2006
ILisesi

Lisans INecmettin Erbakan Konya 2010-2014
Universitesi

Yiiksek Lisans INecmettin Erbakan Konya 2014-
Universitesi

Becerileri:
Felsefe, Sanat, Sinema

flgi Alanlar::
5yl

Is Deneyimi:

Aldig1 Odiiller:

Hakkimda bilgi

almak i¢in

Snerebilecegim

sahislar:

Tel: 05448181842

Adres

Caybas1 Mah. Mesnevi Konutlari. Yonca Sitesi No:20 Meram/Konya
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EK-9: Yaratict Drama Uygulamalarindan Baz1 Fotograflar
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EK-8:Yaratict Drama Uygulamalarindan Bazi1 Fotograflar
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