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TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

Fen Bilimleri Dersinde Uygulanan Okul Disi Ogrenme Ortamlarinin Etkililigi: Bilim
Tw1 Etkinligi baglikli tez ¢alismamin toplam 36 sayfalik kismina iligkin, 26/02/2025 tarihinde
tez damigmanim tarafindan Turnitin adli intihal tespit programindan asagida belirtilen
filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna gore, tezimin benzerlik oram1 %14
olarak belirlenmistir.
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Tez ¢alismasi orijinallik raporu sayfasi harig

Bilimsel etik beyannamesi sayfasi harig¢
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Kaynaklar harig

Alntilar dahil
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N, whE
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dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin
dogru oldugunu beyan ederim.
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Prof. Dr. Mustafa PEHLIVAN



BIiLIMSEL ETiK BEYANNAMESI

Bu tezin tamaminin kendi ¢alismam oldugunu, planlanmasindan yazimina kadar tiim
asamalarinda bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez i¢indeki biitiin
bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar ¢ercevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica
tez hazirlama kurallarina uygun olarak hazirlanan bu c¢aligmada baskalarinin eserlerinden
yararlanilmasi durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigin1 ve bu kaynaklarin

kaynaklar listesine eklendigini beyan ederim.
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SIMGELER VE KISALTMALAR
Kisaltmalar
ABD: Amerika Birlesik Devletleri
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MEB: Milli Egitim Bakanlig1
ODOO: Okul Dis1 Ogrenme Ortamlar1
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STEM: Science, Technology, Engineering, Mathematics
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali
Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

FEN BiLIMLERi DERSINDE UYGULANAN OKUL DISI OGRENME
ORTAMLARININ ETKILIiLiGi: BiLiM TIRI ETKINLIiGi

Ilker Can BICICI

Bu aragtirmada fen bilimleri dersi 6gretiminde kullanilan okul digt 6grenme ortamlarimin etkililigi
incelenmistir. Alan yazin incelendiginde, okul dis1 6grenme ortamlar tizerine birgok arastirma olmasina karsin,
bilim tir1 6zelinde yabanci kaynaklarda ¢ok sinirli ¢alisma bulunurken yerel kaynaklarda yapilmis ¢aligmaya
rastlanmamistir. Bu yiizden arastirma gergevesinde bu ortamlardan biri olarak goériilen bilim tir1 se¢ilmistir.
Aragtirmada, nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi deseni tercih edilmistir. 2023-2024 egitim dgretim
yilinda Konya ili Meram il¢esinde bulunan bir devlet okulunda 7. ve 8. siif O6grencileriyle g¢alisma
gerceklestirilmigtir. Katilimer 6grencilerin belirlenmesinde amaclh 6rneklem yontemi kullanilmig ve etkinlige aktif
katilan 5 6grenci ile calisma yiriitilmistiir. Ayrica 2’si gézlemci 2’si okulda gorevli olmak {izere 4 fen bilimleri
ogretmeni de galismaya katilmistir. Ogrenci ve dgretmenlerle yapilan yiiz yiize goriismeler sonucunda veriler
toplanmugtir. Plansiz bir sekilde okulda bulunan 4 fen bilimleri 6gretmen adayinin da ¢aligmaya dahil olmast,
aragtirmanin veri zenginligi agisindan Onemli goriilmistir. Bu kapsamda onlarla da grup goriismesi
gergeklestirilmigtir. Uygulama sirasinda g¢ekilen fotograflar ve gozlemci notlart da dokiiman kapsaminda
incelenerek toplanan diger verilerle iliskilendirilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen veriler betimsel analiz ve
icerik analizi yontemiyle analize tabi tutulmustur. Bulgular incelendiginde, bilim tirmin 6grencileri
heyecanlandirdigi, ilgilerini ¢ektigi ve merak uyandirdigi goriilmiistir. Bununla birlikte 6grencilerin
motivasyonlarini ve fene yonelik tutumlarin1 artirmada olumlu katkilar sagladigi belirlenmistir. Zihindeki
bilgilerin deneyimlerle anlamli hale getirilmesinin yani sira yeni bilgilerin de anlamli 6grenimine yonelik firsatlar
iceren bilim tir1 etkinligi, ayni zamanda kalic1 6grenmelerin desteklenmesine de katkida bulunmaktadir. Bilim tirt,
kisith zaman diliminde okulda bulunmasi ve 6grencilerin deneme firsatlariin yetersiz kalmasi konusunda
elestirilmistir. Ayrica okul dist 6grenme ortamlarina diizenlenen gezilerde karsilasilan riskler, izin, ulagim, kisith
zaman ve maddi imkanlar gibi sinirliliklari, bilim tir1 etkinliginin biiyiik oranda ortadan kaldirdig: belirtilmistir.
Elde edilen bulgular alan yazin ile karsilagtirildiginda benzer sonuglara rastlanmigtir. Bulgulardan yola ¢ikarak,
ogrencilerin etkin katilimlari ve aragtirmacinin daha derinlemesine inceleme yapilabilmesi agisindan 6grenci sayisi
daha diisiik okullarda ¢aligma yapilmasi dnerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen bilimleri, Okul dis1 6grenme ortamlari, Bilim tir1.
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Mathematics and Sciences Education
Science Education Program
Master Thesis

EFFECTIVENESS OF OUT OF SCHOOL LEARNING ENVIRONMENTS APPLIED
IN SCIENCE LESSON: SCIENCE TRUCK ACTIVITY

Ilker Can BICICI

This study examines the effectiveness of out of school learning environments used in science education.
Upon reviewing the literature, it is observed that while there are numerous studies on out of school learning
environments, there is very limited research in foreign sources specifically on the "science truck™ and no studies
were found in local sources. Therefore, within the scope of this research, the science truck was selected as one of
these environments. The study preferred a case study design, which is one of the qualitative research methods. A
study was conducted with 7th and 8th grade students in a public school in Meram district of Konya province in
the 2023-2024 academic year. A purposive sampling method was used to determine the participating students, and
the study was carried out with five students who actively participated in the activity. Additionally, 4 science
teachers, 2 of whom were observers and 2 were school staff, also participated in the study. Data were collected
through face to face interviews with students and teachers. The unplanned inclusion of 4 pre-service science
teachers present at the school was considered significant for the data richness of the research. In this context, group
interviews were also conducted with them. Photographs taken during the implementation and observer notes were
examined as documents and correlated with other collected data. The data obtained from the research were
analyzed using descriptive analysis and content analysis methods. Upon examining the findings, it was observed
that the science truck excited the students, captured their interest, and sparked curiosity. Furthermore, it was
determined that the science truck positively contributed to increasing students motivation and attitudes toward
science. The science truck activity, which not only helps make existing knowledge in the mind more meaningful
through experiences but also provides opportunities for the meaningful learning of new information, contributes
to the reinforcement of long-term learning. The science truck was criticized for its limited time at the school and
the insufficient opportunities for students to experiment. However, it was noted that the science truck largely
eliminated the limitations encountered in out of school learning trips, such as risks, permissions, transportation,
limited time, and financial constraints. When the findings were compared with the literature, similar results were
observed. Based on these findings, it is recommended that future studies be conducted in schools with fewer
students to ensure more active student participation and allow for a more in-depth investigation by researchers.

Keywords: Science, Out of school learning environments, Science truck.



BOLUM 1
1. GIRIS

Arastirmanin bu béliimiinde; problem durumu, arastirmanin amaci, aragtirmanin énemi,

sayiltilar, simirliliklar ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Ogretimin degisen ve gelisen diinyada kendini yenilemesinin bir sonucu olarak ¢agdas
Ogretim yaklasimlar1 ortaya c¢ikmistir. Bu cercevede, siniflarda dort duvar arasinda
gerceklestirilen O0grenmelerin tek basina yeterli olmadigi goriilmiistiir. Dewey’e gore
o0grenmede kuramdan cok uygulamaya oncelik verilmelidir. Dewey, 6grencilerin yaparak
yasayarak ya da diger bir deyisle deneyimleyerek 6grenmesi gerektigini vurgulamistir. Okulu
hayatin bir parcasi degil hayatin ta kendisi olarak gérmiistiir. En 6nemlisi de 6grencinin bilgiyi
kendi kesfetmesi gerektigini diisiinmiistiir (Bender, 2005). Ogrenilen bilgilerin, konunun kendi
baglaminda gézlemlenerek daha anlamli hale gelebilecegi goriilmiistiir. Fen bilimleri konular
0zelinde degerlendirildiginde 6grencilerin ilgi ve motivasyonlarinda ciddi bir degisim yarattig1
belirtilmistir (Haraldsson, Goranson ve Lindgren, 2024). Ders dis1 faaliyetlerin uygulama ve
yasam temelli olmasi sebebiyle egitsel agidan en az dersler kadar 6nemli oldugu vurgulanmistir.
Derslerin  yetersiz kaldigi kisimlarda ders disi faaliyetlerle desteklenip gelistirilebilir
(Binbasioglu, 1986).

Okul dis1 Ogrenme, formal egitim kapsaminda okulda verilen dersler disinda
gerceklestirilen, farkl etkinliklerle uygulanan 6gretim faaliyetleri olarak tanimlanabilmektedir.
Bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi, 6grenmede farkli uygulamalarin 6n plana ¢ikmasina
sebep oldugu diistiniilmektedir. Bunun yani sira 6grencilerin okul disin1 da verimli kullanmasi
gerekliliginin ortaya ¢iktigi gortilmiistiir (Janiuk, 2013). Tim bu ihtiyaglar dogrultusunda
literatiirde de énemli bir yere sahip olan “Okul Digt Ogrenme” kavranu iilkemizde de son
yillarda 6nem kazanmustir. Bilginin kendi baglaminda deneyimlenmesine imkan saglayan bu
mekanlar, yeni bilgiler kesfetmenin de Onciisti olarak goriilmektedir. Ayrica okul disinda
gerceklestirilen 6gretimin derslerle iliskilendirilmesinin 6nemi de vurgulanmaktadir (Tran,

2011).

Informal 6grenmenin 6rgiin egitimin yaninda entegre edilerek dgrencilere verilmesi,
glinlimiizde egitimin desteklenmesi ve kalict hale getirilmesi agisindan biiylik 6nem

kazanmaktadir. Bu amagla okul dis1 6grenme ortamlarmin (ODOO) da siirece dahil edilmesi
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gerekmektedir. Okul disinda 6grenilen bilginin pekistirilmesi ve bunun ayn1 zamanda 6gretmen
gozetiminde yapilmasi onerilmektedir (MEB, 2018). Bu ortamlarda verilen egitimin 6grenme
istegini artirmak basta olmak iizere birgok olumlu yani goriilmiistiir. Bunlarin yaninda
Ogreticilerin biligsel diizeyleri ve ortamda yetkinlikleri, 6gretimin niteligi agisindan 6nemlidir.
Fen bilimleri dersinin dgretiminde yasanan bazi sorunlara da ¢dziimler sunan ODOO
ogrencilerin derse isteksiz ve korkulu yaklasiminin yaninda dersi sikict olarak gérmelerinin

yerine derse aktif katilan, istekli ve cesaretli bireyler olmalarini saglamaktadir (Giirsoy, 2018).

Ulkemizde, 8gretimde yol haritalarini ¢izen “2023 Egitim Vizyonu” ve “Yeni Ogretmen
Yetistirme Lisans Programlar1” gibi bazi resmi kaynaklarda da belirtildigi gibi okul dist
O0grenme ortamlarmin kullanimmin daha yaygin ve bilingli hale gelmesi gerektigi
vurgulanmaktadir. Informal ortamlarin, formal &grenmeye nasil daha ¢ok katkida
bulunabilecegi diisiiniilmiistiir. Bu ortamlarin yalnizca sosyallesme araci olarak degil farkl
branglardaki kazanimlar1 etkileyen 6grenme faaliyetlerine doniistiiriilmesi hedeflenmektedir

(Sen, 2019).

Bir tarafta okul bahgesinin ODOO olarak kullamildigi 6gretmenler tarafindan
sOylenirken diger tarafta da bilim merkezlerinin bu kapsamda degerlendirildigi goriilmiistiir.
Gol, orman, degirmen, bahg¢ivanlik sirketi, ormancilik merkezi, elektrik santrali ve su aritma
tesisi gibi alanlarin farkli 6gretmenler tarafindan okul dis1 6grenme kapsaminda kullanildig:
belirtilmistir  (Henriksson, 2018). Smuf disinda kalan ve Ogrenme ortami olarak
yapilandirabilecegimiz tiim alanlar1 diisiinlirsek ¢ok genis bir ¢evreyi kapsayabilecegimiz

degerlendirilmistir (Lacin Simsek, 2020a).

ODOO 6nceki yillarda yil sonu gezileri, agik havada yapilan serbest etkinlikler gibi
goriiliirken son yillarda 6gretim programi ile iliskilendirerek gezi Oncesi, gezi siras1 ve gezi
sonras1 olarak yapilandirilan alanlar olarak diisiiniilmiistiir. Bu sekilde planlama yapildig:
zaman bu alanlar amacina uygun ve basarili olmaktadir (Biilbiil, 2018). Okul i¢i ve okul dis1
ogrenmelerin birlikte sentezlenerek verilmesinin, fen egitiminin ilerlemesi i¢in dnemli iki parca
oldugu kanisina varmiglardir (Stocklmayer, Rennie ve Gilbert, 2010). Fen 6gretiminin okul ile
siirlandirilamayacagini ve ¢ocuklarin giiniin biiyiik bir boliimiinii okul disinda gegirdigi goz
Ontline alindiginda, okul i¢i ve okul dis1 egitimin birbirinin rakibi degil aksine tamamlayicisi
oldugu vurgulanmistir. Bunun yaninda geleneksellesmis laboratuvar dersleri vb. uygulamalarin
Otesinde daha yenilik¢i yontemler kesfetmenin ve okulun disindaki potansiyeli kullanmanin

aslinda bir gereklilik oldugu goriilmektedir (Braund ve Reiss, 2006).
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Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda yaymmlanan Fen Bilimleri Ogretim
Programinda okul dist ortamlardan daha fazla yararlanilmasi igin {inite siralamalari
degistirilmistir. Bunun sebebi olarak ¢evre ile iliskili {initelerin, bahar aylarinda okul disinda
deneyimlenebilmesi amaglanmistir. Egitim-6gretim yili igerisindeki uygulamalarda ise okul
dis1 6grenme etkinliklerinin her sinif diizeyinde kullanilabilmesi agisindan gerekli yonlendirme

yapilmistir (MEB, 2024).

Bilim merkezleri, okul dis1 6grenmenin son yillarda en etkili goriildiigii ortamlardan biri
olarak diistintilmektedir. Bu alanlara yapilan gezilerin, Ogretici tarafindan ders igerigiyle
iliskilendirerek verilmesi amaca uygun olarak yapilmasim saglayacaktir. BILMER Projesi
kapsaminda farkli illerde gorev yapan fen ve matematik Ogretmenleri ile gorlismeler
yapilmistir. Etkililigi artirmak amaciyla 6gretmenlerin bu alanda mesleki anlamda hazirliklar
yapmasi, 6grencinin ortam igeriklerini ders ile iliskilendirmesini saglamak agisindan 6nemli

goriilmiistiir (Kdseoglu, Tahancalio, Kanli ve Ozdem Yilmaz, 2020).

Okul dis1 Ogrenmenin ortaokul seviyesindeki oOgrencilere yonelik odlgekler
gelistirilmesini kapsayan bir ¢alismada, aileleriyle birlikte okul dis1 6grenme etkinliklerine
katilan Ogrencilerde dikkat dagimikligini onleme ve sakinlestirici etkinin olduguna
deginilmistir. Boylelikle acik hava ortamlarinda verilen fen egitiminin etkililigine de vurgu
yapilmustir (Sen, Ertas Kilig, Oktay, Ekinci ve Kadirhan, 2021). Fen bilimleri dersinin yasamla
iligkilendirilme diizeyinin incelendigi bir arastirmada ise ortaokul Ogrencilerinin yetersiz
kaldig1 goriilmiistiir. Bunun sebeplerinden birinin aslinda giinliik hayatta karsilarina ¢ikan
konuyu yapabildiklerini ancak ayni konuyu ders kapsaminda gordiiklerinde zorlandiklari
belirtilmistir. Okul dis1 6grenme ortamlarina katilim gosteren 6grencilerin, fen bilimleri dersini
glinltik yagsamla iliskilendirmede olumlu yonde etkilendigi sonucuna ulagmislardir (Derman ve

Senemoglu, 2021).

Ulkemizde ve diinyada, okul dis1 ortamlarda dgrenme uygulamalarmin okul &ncesi
donem agisindan da ¢ok uygulanmadigi goriiliirken, bu alanda en yaygin bilinen olusumlarin
bile agik hava aktiviteleri konusunda sinirli kaldig: belirtilmistir. Ogreticilerin bu konuda etkili
olabilmeleri i¢in fazla sorumluluk almalart gerektigi vurgulanmistir (Yilmaz, 2016).
Ortamlarda gerceklesen gezi sirasinda bile uygulamaya doniik rehber gorevi iistlenen
ogretmenlerin sorumlulugundaki 6grenci gruplarinda, daha pasif 6gretmenlere kiyasla 6grenci
katilimlar1 arasinda farkliliklar goriilmiistir. Uygulama baslatmayan &gretmenlerin

kontroliindeki Ogrenciler az sayida etkinlikle sinirli kalirken, siirecte aktif rol oynayan
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ogretmenlerin 6grencileri fazla sayida etkinlige katilmiglardir (Cox-Petersen ve Pfaffinger,
1998).

Ogretmen adaylarmm okul dis1 6grenmeye bakis acilar1 hakkinda yaptiklari
caligmalarinda bu ortamlarin kullanirmindaki dezavantajlar1 soruldugunda en ¢ok 6gretmenin
smifi kontrol etmekte zorlanmasi, zaman kaybinin olmasi ve maliyetli olmasi gibi yanitlari
vermislerdir (Geng, Albayrak ve Sogiit, 2019). Ogretmen ve dgretmen adaylari ile yapilan bir
baska calismada okul dis1 6grenmede karsilasilan zorluklar soruldugunda, maliyetler ve
izinlerin alinmasi hususunda hemfikir olduklar1 sonucuna varilmistir (Akeali, 2015). Birlesik
Kralliktaki farkli okullardan elde edilen verilerden yola ¢ikarak okul dis1 6grenmeye erigimin
esitsizliklerine dikkat g¢ekilmistir. Okullarin biiylik kisminin say1 ve nitelik agisindan tam
anlamiyla ulagamadigi belirtilmistir. Okul dis1 gezilerin biitce, hazirlik gibi engellere
takildigina da deginerek ulasabilen kesimin de kalite farkliliklar1 goriilmiistiir (Power, Taylor,
Rees ve Jones, 2009). Bunun yani sira yolculuk sirasinda ve ortamda yasanabilecek tehlikeler
de 6gretmenleri diisiindiiren konular arasinda yer almaktadir. Tim bu etkenler diisiiniilerek
secilen bilim tir1 etkinligi ¢alismamizin temelini olusturmaktadir. Bilim tir1 uygulamasinin okul
dis1 6grenmede kullanimi tizerinde yapilan bu ¢alismada, saglanan avantaj ve dezavantajlarin

yani1 sira uygulamanin 6grenmedeki etkililigi aragtirilmistir.

Problem Ciimlesi:
Fen bilimleri dersinde uygulanan okul dis1 6grenme ortamlarindan bilim tir1

uygulamasinin etkililigi nasildir?

1.2. Aragtirmanin Amaci

Bilim ve teknolojideki gelismeler egitim alaninda da cesitli gelismelere Onciiliik
etmistir. Yeni nesil cocuklar, bizler gibi teknolojiyi belli bir yastan sonra gérmenin, ulasmanin
otesinde teknolojinin i¢ine dogmasi sebebiyle standart kaliplar ve 6gretim teknikleri yetersiz
kalmaktadir. Bu sebeple de hem gorsel hem de beceri kaynakl: etkinlikler bu kusak dgrenciler
icin daha etkili ve verimli olacaktir. Okul dis1 6grenme ortamlar: ise kimi zaman teknolojik
cihazlarin kimi zaman dogal ortaminda deneyimlemenin Kimi zaman ise yaparak yasayarak

Ogrenmenin bir arada sunulabildigi mekanlardir.

Yapilan arastirma sonucunda okul dis1 6grenme ortamlarindan biri olan bilim tirnin,
ortaokul 6grencilerinde fen bilimleri dersi agisindan etkili bir 6grenme ortami1 olup olmadigi,

ortamin smurhliklari, uygulamadaki avantaj ve dezavantajlar1 gibi farkli agilardan
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degerlendirilmesi amaglanmistir. Bilim tirinda gergeklestirilen bu okul dis1 6grenme siirecinde
gozlemci 6gretmenler tarafindan siirece yonelik notlar tutmalart istenmistir. Siirecin sonunda
Ogrenci, 0gretmen ve 6gretmen adaylar ile gériismeler yapilarak veriler toplanmistir. Yapilan
goriismelerin sonucu ve gézlemci notlart analiz edilerek ¢esitli sonuglara ulasilmistir. Elde
edilen sonuclarin alan yazina katki sunacagi ongoriilmektedir. Ayni zamanda bilim tirinin okul

dis1 6grenmede etkin kullanimi agisindan da egitimcilere yol gosterici olacagi diistiniilmektedir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Diinya genelinde pek ¢ok tiilkede bilim tir1 tiirevi uygulamalar olmasina ragmen alan
yazinda bununla ilgili yeterince ¢alisma bulunmamaktadir. Ozellikle kirsal kesimde yasayan
Ogrencilerin faydalanmasi i¢in hazirlanan Konya Bilim Tiri, ilkégretimde farkli sinif
diizeylerine aym anda hitap etmektedir. Icerik bakimindan fen bilimleri dersi igerigiyle ve
giinimlizde yaygin hale gelen FeTeMM (Fen, Teknoloji, Miihendislik, Matematik)
uygulamalariyla bagdasan bu nonformal 6grenme ortami ¢ocuklarin eglenerek yeni bilgiler
Ogrenebilecegi sekilde tasarlanmigtir. Giintimiizde okul dis1 6grenme ortamlarindan bilim
merkezleri, miizeler, sanat galerileri, hayvanat bahgeleri ve gokevler (planetaryum) yaygin

olarak bilinenleridir (Eshach, 2007).

Alan yazin incelendiginde bilim merkezleri (Kdseoglu vd., 2020; Ok & Aslan, 2020),
miizeler (Cox-Petersen ve Pfaffinger, 1998), botanik bahgeleri (Wiegand, Kubisch ve Heyne,
2013), gokevler (Sontay, Tutar ve Karamustafaoglu, 2016), okul bahgesi ve agik alan gezileri
(Erten & Tasci, 2016; Giiler, Eylipoglu, Tas ve Biiyliksahin, 2023; Sara¢ Yildirim ve Dogru,
2023; Szczytko, Carrier ve Stevenson, 2018; Sahin, 2020) basta olmak iizere bir¢ok ortam
tizerinde ¢alismalar gerceklestirildigi goriilmiistiir. Yurt dis1 arastirmalari i¢in yapilan literatiir
taramalarinda bilim tir1 6zelinde az sayida calismaya ulasildigina ve iki tanesi disinda
digerlerinin gazete haberi seklinde olduguna ulasilmistir. Bu calismalardan ilki Brezilya’da
uygulanan, temelinde canli orneklerini tasiyan bir gezici etkinlik karsimiza g¢ikmaktadir.
Yapilan ¢alisma bildiri niteligindedir (Silva ve Santos, 2022). Diger bir ¢alisma yine
Brezilya’da yapilmis ve yetiskinlerde bilimsel okuryazarlik gelistirmek amaciyla kimya alani
agirlikli bir bilim kamyonunu ele almistir (Virges, Lira, Carmo ve Melo, 2021). Yapilan
taramalarda harici baska bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Yurt i¢inde yapilan aragtirmalarda ise
icerigi bilim tir1 veya benzeri bir uygulamayr konu edinen akademik bir calisma

bulunmamaktadir. Ogrenme amaci diginda bilgilerin yaparak-yasayarak daha kalici hale
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getirilmesini amaglayan bilim tirinin, fen bilimleri dersi agisindan ortaokul 6grencileri

tizerindeki etkililigi incelenerek literatiire katki saglayacagi diistintilmektedir.

1.4. Sayiltilar
e Yiiz ylize goriismelerde toplanan veriler ger¢egi yansitmaktadir.

e Kapsam gegerliligi i¢in uzman kanis1 yeterlidir.

1.5. Smirhliklar
e Bu arastirma 2023-2024 egitim O6gretim yilinda, Konya ili smirlar1 igerisinde
O0grenim goren bir ortaokulun 6grencileriyle sinirlandirilmistir.
e Bilim tirindaki etkinlikler ile sinirlandirilmistir.

e Ogrenci, 6gretmen ve dgretmen adaylarinin goriisleri ile smirlandirilmistir.

1.6. Tanmimlar
Bilim Tiri: igerisinde gesitli 6gretim materyalleri bulunduran, fen bilimleri dersi kapsaminda

ogrencilerle birlikte ¢calismanin gerceklestirildigi okul dis1 6grenme ortamidir.

Okul Disi Ogrenme Ortamlar1: Ogrencilerin okul igerisindeki 6gretiminin desteklendigi
bilim merkezleri, miizeler, botanik bahgeleri ve bu ¢aligmada tlizerinde durdugumuz bilim tir1

gibi ortamlardir.
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BOLUM 2
2. ALAN YAZIN

Arastirmanin bu boliimiinde okul dis1 6grenme ortamlar ile ilgili literatiir taramasi

sonucu elde edilen verilere, yurt iginde ve yurt disinda yapilan arastirmalara yer verilmistir.

2.1. Okul Disi1 Ogrenme Ortamlari

Belirli sinirlar ¢ergevesinde planli ve programli siireglerde yapilan 6gretim faaliyetleri
formal 6grenme kapsaminda degerlendirilmektedir. Bunun yaninda yasamin her aninda ortam
ve program g¢ergevesi olmaksizin gergeklesen informal 6grenmeler de 6gretim siirecinin bir

parcasi olarak kabul edilmektedir (Lagin Simsek, 2020b).

Okul igerisinde gergeklesen dgretim tiirli formal, okul disinda gergeklesen dgretim ise
informal olarak ayrilirken, bunun yaninda farkli bir kavram daha ortaya cikmaktadir.
Nonformal 6grenme, okul dis1 kurumlarda genellikle bir plan dahilinde ve rehber onciiliiglinde
gerceklesen Ogrenmeleri kapsamaktadir. Bu tiir okul disi etkinliklerin 6gretici tarafindan
planlanarak, kazanim-ortam arasinda koprii olusturmasini ve Ogretici rehberliginde olmasi
gerektigi vurgulanmistir. Formal, informal ve nonformal 6grenme arasinda temel farkliliklar

(Tablo 2.1.) incelenmistir (Eshach, 2007).

Tablo 2.1. Formal, nonformal ve informal 6grenme arasindaki farklar.

Formal Nonformal informal

Genellikle okulda Okul dis1 kurumlarda Her yerde

Baskici olabilir Genellikle destekleyici Destekleyici
Yapilandirilmig Yapilandirilmig Yapilandirilmig

Genellikle 6nceden diizenlenmis Genellikle 6nceden diizenlenmis Kendiliginden gelisir
Motivasyon tipi daha digsal Motivasyon dissal olabilir genellikle igsel =~ Motivasyon temelde igsel
Zorunlu Genellikle goniillii Goniilli

Ogretmen liderliginde Ogretmen veya rehber liderliginde Ogrenen liderliginde
Ogrenme degerlendirilir Ogrenme genellikle degerlendirilmez Ogrenme degerlendirilmez
Ardisik Genellikle ardigik degil Ardisik degil

Kaynak: Eshach (2007)’ den uyarlanmustir.

Egitimi formal ve informal olarak ayirmasina karsin literatiirde bu kavramlarin yaninda
nonformal egitim kavraminm da kullanildigi gériilmiistiir. Informal egitimin temellerinin ¢ok
eski zamanlara dayandiginin altini ¢izerek, 18. ve 19. yilizyillarda din etkisinden ¢ikip daha ¢ok
toplumsal sorunlar baz alinarak toplumu ilgilendiren konulara evrildigi goriilmistiir. Her

iilkenin kendi ihtiyaglar1 dogrultusunda farkli amacglar ve isimlerle adlandirdigi informal
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ogrenme, iilkemizde de cumbhuriyetin ilk yillarindan itibaren Koy Enstitiileri 6rnegiyle

karsimiza ¢ikmaktadir (Tiirkmen, 2010).

Informal 6grenmenin arastirmalarindaki temel sorunlardan birisi, insanlarin aslinda
glinliik yasamda karsilastiklar1 deneyimleri 6§renme olarak gormemeleridir. Bu durum, 6gretim
ve Ogrenme kavramlarini yalnizca okul ¢ergevesinde diisiinmeleri okul digini gérmezden
gelmelerine sebep olmaktadir. Informal ortamlari yalmizca eglence amagh olarak
gormektedirler. Arastirmalarda, bireylerin formal 6grenmeyi informal 6grenmelerin {izerinde
ve daha etkili olarak nitelendirdigi sonucuna ulasilmistir. Bireyler, okul dis1 ortam
caligmalarindan edindikleri kazanimlari 6grenme olarak gormemekle birlikte bunlart yeni

bilgiler ya da deneyimler olarak adlandirmiglardir (McGivney, 2006).

Okulda verilen egitimin sinav odakli oldugunu sonrasinda ise 6grenilen bilgilerin biiytik
oranda unutulduguna deginilmistir. Okul disinda uygulamaya dayali 6grenmelerin ise gorece

daha kalic1 ve etkili olmas1 beklenmektedir (Braund ve Reiss, 2006).

Sekil 2.1. Okul i¢i ve okul dis1 6grenme yasantilarini karsilagtiran bir karikatir.

(Ross vd., 2015), okuldaki 6grenmelerin okul dis1 kadar zengin yasantilar igermedigini,
edinilen bilgilerin ise sinavdan sonra ¢ogunlukla silindigini vurgulamistir (Sekil 2.1.). Ayrica

“Teaching Secondary Science” kitabinda konu hakkinda su sdzlere yer vermistir:

“En iyi ihtimalle sinaviart ge¢meye yetecek kadar iyi bir bilimsel sistemleri vardir,
ancak mahsuller hasat edildikten sonra toprak ¢ciplaktir, fikirler kaybolmustur ve giinliik yasam

’

etkilenmemistir.’
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Okul dis1 6grenmenin yayginlagsmasiyla fen 6gretiminde kullanilmasinin nemi zamanla
daha da c¢ok ortaya ¢ikmistir. 1996 yilinda ABD (Amerika Birlesik Devletleri) “Ulusal Fen
Egitimleri Standartlar1” Onergesinde bilimin ilerlemesi agisindan okul dig1 ortamlarin 6nemi
vurgulanmistir. Ayn1 zamanda Ingiltere’de Fen Egitimi Dernegi tarafindan bu konuda énemli
ipuglar1 verilmistir. Bu tiir ortamlarin asil amacinin bilime tesvik edilmesi oldugu sdylenerek
cesitli bilim festivalleri diizenlenmis, bilim merkezleri kurulmustur. Amaci yalnizca okul dis1
ogrenmeyi gelistirmek olan kuruluglardan en Onemli olanlari, EUSEA (Avrupa Bilim
Etkinlikleri Dernegi) ve Ecsite (Avrupa Bilim Merkezleri ve Miizeler Agi). EUSEA,
diizenlenen bilim etkinliklerinin paylasildig1 bir platform iken Ecsite ise bir¢ok iilkeden
kurumlarin bilim iletisiminin saglandig1 bir topluluktur (Janiuk, 2013). Ulkemizden ise bu
topluluga halihazirda 9 ayr1 birim iiye bulunmaktadir. Diinya ile saglanan bilim iletisiminin

sonucunda, okul dis1 6grenme ortam ve etkinlikleri bakimindan tilkemiz de hizla ilerlemektedir.

2.2. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Ucgak, Deniz ve Oksiinlii (2024) yedinci sinifta dgrenim goren ogrencilerle fen
konularini igeren 5 ayr1 bilim kafe etkinligi diizenlemistir. Cocuklarin zihninde olusan bilim ve
bilim insami algisiin kismen degistigini gérmiislerdir. Uzman kisilerden yeni bilgiler
edinmenin ve eglenerek 6grenmenin 0grenciler tarafindan begenildigi sonucuna varilmistir.
Ayrica agik havada yapilan bilim kafe uygulamasinin digerlerine gore daha ¢ok begenildigi

goriilmiistiir.

Giiler ve ark. (2023) ¢alismalarini Bartin ilinde yasayan 140 ortaokul 6grencisi tizerinde
gerceklestirmiglerdir. Bilim ve doga kavramlari iizerinden 6grencileri 6n test formatinda
zihinlerinde olusan kavramlar1 resmetmeleri istenmistir. Ogrencilerin énemli bir kisminin
sayfayr ikiye bolerek bilim ve dogayr birbirinden bagimsiz konular gibi diistindiikleri
goriilmektedir. Genel olarak “Bilim” denilince laboratuvar ortami, yasl ve gozliiklii calisan
insan figiirii olarak goren Ogrenciler; “Doga” kavramini ise daglar, denizler, orman gibi
unsurlarla resmetmistir. Arastirmacilar tarafindan tasarlanan 14 farkli STEM (Science,
Technology, Engineering, Mathematics)-STEAM (Science, Technology, Engineering, Art,
Mathematics) etkinliginin ardindan 6grencilerin son test ¢izimlerinde daha ¢ok bilim ve dogay1
i¢ ice kullandiklar1 goriilmiistiir. Eskiden ulagilamaz ve ciddi bilgi birikimi gerektirdigini
diisiindiikleri bilimi, kendilerinin de yapabilecegini gormiislerdir. Dogada gecen 2 giinliik

yasant1 sonucunda bilime ve dogaya kars1 daha olumlu fikirlere sahip olmuslardir.
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Sara¢ Yildirim ve Dogru (2023) smif dis1 6grenme kavrami gergevesinde yedinci sinif
diizeyindeki 37 6grencisi ile okul bahgesinde calisma gerceklestirmistir. 7 hafta siiren bu
calismada fen bilimleri dersi kapsaminda bitkilerde iireme, biiyiime ve gelisme konusunu
incelemistir. Ogrencilerin derslerde gordiigii konular1 kendilerinin deneyimlemesinin ilgi,
tutum ve motivasyonlarma olumlu sekilde yansidigimi gozlemlemistir. Bunun yaninda
calismasinda kullandig1 6lgeklerin verileri 1s1¢inda fen bilimlerine yonelik ilgi ve tutumlarinin

orta diizeyde etkilendigini belirtmistir.

Cetinkaya (2023) fen bilgisi 6gretmen adaylarinin lisans dersleri kapsaminda aldig1 okul
dis1 6grenme ortamlart dersi Oncesi-sonrasi olmak lizere, biligsel ve duyussal gelisimlerini
incelemistir. Okul dig1 ortam gezileri diizenlemek i¢in planlamadan degerlendirmeye kadar olan
siiregte teori ve pratik agidan farkindaliklarinin olustugunu gozlemlemistir. Ayrica ¢alisma
sonucunda mesleki yasamlarina buradan ogrendikleri bilgileri aktarabilecekleri kanaatine

varmistir.

Aslan, Batman ve Durukan (2023) okul dist Ogrenme ortamlarma yonelik
akademisyenlerin bakis agisini degerlendirmek amaciyla ¢alisma yiirlitmiislerdir. Okul dis1
o6grenme ortamlar1 hakkinda bilgi sahibi olma, etkinlik planlama, uygulama ve degerlendirme
bagliklart altinda 5°li likert tipi hazir bir &lgek kullanilmistir. Tirkiye’de 50 devlet
tiniversitesinde fen bilimleri, fizik, kimya ve biyoloji egitimi alaninda gorev yapan
akademisyenlere e-posta yoluyla gonderilen dlgege geri doniit veren 56 akademisyen bu
calismanin 6rneklemini olugturmaktadir. Bunun yaninda arastirmacilar tarafindan gelistirilen 4
soruluk agik uglu sorular da ¢cevrimigi anket seklinde akademisyenlere gonderilmistir. Sonuglar
incelendiginde; okul dis1 6grenme ortamlar: dersini veren akademisyenlerin bilgi ve uygulama
puan ortalamalar yiiksek iken, dersi vermeyen akademisyenlerin uygulama ve degerlendirme
puan ortalamalarinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Etkinlik planlamasi yaparken c¢evre,
astronomi, geri donilisim ve canlilarin en c¢ok tercih edebilecekleri konular olduklar
goriilmiistiir. Ortam segimlerine bakildiginda ise deneyimli akademisyenlerin daha az deneyimi
bulunanlara kiyasla daha c¢esitli ortam tercihleri goriilmiistiir. Disiplinler arasi etkilesim
konusunda ise benzer alanlarin daha ¢ok tercih edildigi, farkli disiplinlerin ise geri planda

kaldig1 sonucuna ulagilmstir.

Yavuz Topaloglu ve Balgin (2021) 4. smf ogrencilerinin okul disi 6grenme
ortamlarinda bulunan 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarini incelemek amaciyla

doga egitim gezisi ve bilim merkezi gezisi diizenlemislerdir. Dordiincii sinif diizeyinde 17
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ogrenci ile yapilan On test ve son test puanlari incelendiginde son test puanlari lehine sonuca
ulagmiglardir. Bunun yaninda 6grencilerin biiyiik kismi okul dis1 ortamlari hem eglenip hem de
O0grenecekleri mekanlar oldugunu diisiinmektedir. Somut ortamlarda yaparak yasayarak
O0grenme Ogrencilerin 6gretim programinda isledigi konular1 desteklemesine de yardimci

olmaktadir.

Sen ve ark. (2021) arastirmalarinda, okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik ortaokul
Ogrencilerinin algilarini 6lgen bir 6lgek gelistirmek amaclanmistir. Ankara ilinde bulunan dort
devlet okulundan 583 kiz ve 407 erkek olmak iizere toplam 990 6grenci katilimi ile ¢calisma
gerceklestirilmistir. Okul Dis1 Ogrenme Ortamlar1 Algr Gelistirme ve Dogrulama Olgegi
(OSLEPS), farkli dogrulama analiz hesaplamalari yapilarak olgegin akademik olarak gecerlik
ve giivenirligini test etmislerdir. OSLEPS’ in, cinsiyet ve sinif diizeylerine gore dogrulamasi
da yapilmistir. Sonug olarak bu 6lcegin gegerli ve giivenilir bir ara¢ oldugunu kanitlamistir.
Okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik algilarin ise cinsiyete gore degismedigini ancak farkli

siif diizeylerinde algilarin farklilik gosterdigi goriilmiistiir.

Sahin (2020) tez calismasinda, 6rneklemini fen bilgisi 6gretmenligi bolimi 2. smif
ogrencileriyle seckisiz atama yontemi kullanarak olusturmustur. 16 deney ve 16 kontrol grubu
olmak lizere calismaya 32 Ogretmen adayr katilmistir. Genel biyoloji laboratuvari dersi
kapsaminda bitki konusunun alt basliklar1 ele alinmistir. Ders kapsaminda 12 haftalik bir siireci
ele alan aragtirmaci, deney grubu ogrencileriyle okul dis1 alan gezileri yapmis ve bitkileri
dogada incelemislerdir. Kontrol grubu oOgrencileri ise biyoloji laboratuvarinda bitkileri
incelemislerdir. Her hafta uygulama sonunda c¢alisma yapraklar1 dagitilmis ve arastirmaci
tarafindan puanlanmistir. Calisma yapraklari puanlar1 incelendiginde; okul disinda
gerceklestirilen FeTeMM etkinliklerinde deney grubunun lehine anlamli bir fark gézlenmistir.
Ayrica siirecin sonunda 6gretmen adaylarinin eglenerek ve kalic1 6grendikleri seklinde olumlu
goriisler alimirken, dis ortamin dikkat daginikligina yol agmasi gibi olumsuz sebepler de

sunulmustur.

Ok ve Aslan (2020) ¢alismalarinda, Konya Bilim Merkezi’nde farkli yas gruplarindan
662 dgrencinin atdlye ¢aligmalarina katilarak bununla ilgili gelistirilen “Atdlye Caligmalar
Degerlendirme Olgegi” ni cevaplandirmalari istenmistir. Sayilar1 her gegen giin artan bilim
merkezleri ¢ocuklara uygulama firsati veren bir ortam niteligindedir. 3, 4 ve 5. smif
diizeylerinde gergeklestirilen bu caligmada yas arttikga yapilan 6gretimin verimliliginin ve

olumlu yansimasinin da arttig1 gozlemlenmektedir. Bu tiir etkilerin fen 6gretimine karsi olumlu
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tutum olusmasina katkida bulunmaktadir. Bilim merkezlerinden sadece 6grencilerin degil tiim

toplumun faydalanabilmesinin 6nemi ayriyeten vurgulanmaktadir.

Donel Akgiil ve Arabact (2020) Erzurum ilinde gorev yapan fen bilimleri
O0gretmenlerinin okul dis1 68renmeye yonelik gorislerini incelemistir. 25 fen bilimleri
Ogretmenine 5 adet acik uglu sorudan olusan goriisme formu gelistirilmis ve sorular
yoneltilmistir. Ogretmenlerin okul dist &grenme ortamlarmi kullanimi, bu ortamlari
kullanmadaki avantaj ve dezavantajlari, 6gretim siirecinde uygulanabilirligi ile gerekli imkan
ve sartlarla ilgili yoneltilen bu sorular i¢erik analizine tabi tutulmustur. Sonug olarak; okul dis1
O0grenme ortamlarint kullanmayan 6gretmenlerin bulunduguna dikkat c¢ekmis ve bunun
azimsanmayacak seviyede oldugunu sdylemislerdir. Ogrencilerin yaparak yasayarak kalici
O6grenmelerinin en biiyiik avantajlarindan biri oldugunu sdyleyen katilimcilar, zaman ve maddi
kisithligin da biiyiik bir dezavantaj oldugunu diisiinmektedirler. Iyi bir planlama ve izinlerin

kolaylagtirilmas1 saglanirsa uygulanabilirlik agisindan artisin olacagini sdylemektedirler.

Ocak (2018) fen bilimleri ve okul éncesi dgretmenlerinin ODOO hakkinda goriislerini
incelemistir. Afyonkarahisar ilinde gorev yapan 12 fen bilimleri ve 16 okul 6ncesi 6gretmeni
calismaya katilmistir. Nitel arastirma yaklasimindan fenomenoloji desenini kullanan
aragtirmaci yar1 yapilandirilmis miilakatlarda topladigi verileri igerik analizine tabi tutmustur.
Fen bilimleri 6gretmenleri “Avantajlar” alt basliginda en ¢ok 6grencilerin biligsel ve sosyal-
duyussal alan gelisimlerine katkida bulundugunu sdylerken, okul dncesi dgretmenleri biitiin
gelisim alanlarina katkida bulundugunu sdylemistir. Ayrica 6grencilerin ¢ok yonlii diisiinme,

yaratici diisiinme, sorgulama ve yorumlama becerilerini kazandiklarini belirtmistir.

Biilbiil (2018) fen bilimleri dersi 6gretim programi “Yasamimizdaki Elektrik™ tinitesi
kazanimlar1 kapsaminda segtigi Giresun Tirebolu Aslancik Hidroelektrik Santrali’ne planl bir
gezi diizenlemistir. Giresun ilinde bir devlet ortaokulunda 6grenim goéren 37 sekizinci simif
Ogrencisi secilmis ve 19 6grenci deney, 18 6grenci ise kontrol grubunu olusturmustur. Nicel
veriler 151ginda akademik basari incelendiginde deney grubunun lehine anlamli bir fark
gozlenmistir. Deney grubu 6grencileri ile yapilan goriismeler sonucunda 6grencilerin kalicilik
ve motivasyon acgisindan olumlu goriisler bildirdigini, biiylik bir ¢ogunlugu ise somut

ogrenmeleri faydali buldugunu belirtmistir.

Sontay ve ark. (2016) c¢alismalarini, Amasya ilinde bir ortaokulda 8. sinifta okuyan 17

ogrenci ile gerceklestirmistir. Amasya Planetaryum ve Gozlemevi gezisi diizenlenerek gokyiizi
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ve gezegenler incelenmistir. Daha 6nceden planetaryumu (gokevi) duyan ve hi¢ duymayan
ogrencilerin olusturdugu bu grupta 6grenci ¢iktilarinin olumlu oldugu goriilmiistiir. Gokevi
yapist itibariyle ilgi ¢ekici olmakla birlikte teleskop ise somut 6grenmelerini desteklemistir.
Hem eglendikleri hem de 6grendikleri bu ortamda arastirmaci, bu tip 6grenme ortamlarinin

daha ¢ok miifredatla iliskilendirilmesini onermistir.

Erten ve Tasci (2016) okul dis1 6grenme ortamlarindan alan gezilerini tercih etmis ve
Erzincan ilinden besinci sinif diizeyinde 56 6grenciye uygulama yapmislardir. Aragtirmacilar
yaygin olarak bilinen miizeler, bilim merkezleri, hayvanat bahgesi gibi alanlarin disina ¢ikarak
okula yakin bir hobi bahgesine giderek gezilerini burada gergeklestirmislerdir. Bu ¢aligma
esnasinda ayn1 zamanda fen egitiminde yaygin olarak kullanilan bilimsel siire¢ becerileri
kullaniminin da deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubuna gore daha fazla oldugu
goriilmektedir. Bunun yaninda okul dis1 6grenme etkinliklerinin planl ve diizenli bir sekilde

siklikla yapilmasi onerilmektedir.

2.3. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

McNamara, Akiva ve Delale O’Connor (2020) Pittsburgh Universitesi’nde yaptiklari
arastirmada, farkli ortamlardan 106 personelin ¢alisma ve hizmet sundugu 6grenci portfoyii
incelemislerdir. Deneyimi az ve egitim kalitesi diisiik olan personelin genellikle Afrika kokenli
ya da gelir diizeyi diisiik 6grencilere, deneyimli personellerin ise yiiksek gelir diizeyine sahip
ogrencilere rehberlik ettikleri gozlemlenmistir. Bu da gdstermektedir ki; okul dis1 ortamlarda

yapilan 6gretimde smif ve ik farkliliklar egitimin kalitesini etkilemektedir

Hawxwell, Shaughnessy, Russell ve Shortt (2019) sinif dis1 6grenme bashigi altinda
yapilan caligmalar1 incelemis ve bu c¢alismalarin eksik kisimlarini tespit etmistir. Yapilan
calismalarin biiyiik bir kisminin agik alan c¢alismalariyla sinirli kaldigini ve daha ¢ok formal
egitim ile yakindan baglantili oldugunu diisiindiigii ortamlarda ¢aligmalarin yogunlastirilmasi
gerektigini sOylemistir. Calismalarda standart kaliplar yerine teorik temeller iizerine insa
edilmis cesitli etkinliklerin arastirmacilar tarafindan iliskilendirilmesi gerektigini savunmustur.
Bu konuda 6gretim iiyeleri ve 6gretmenler basta olmak iizere egitimcilerin daha ¢ok c¢alisma

yapmasinin sinif digt uygulamalarin siireklilik kazanmasi agisindan 6nemi vurgulanmustir.

Fiiz (2018) calismasinda, Macaristan’da hiikiimet tarafindan 2012 yilinda miifredatta
yer almaya baslayan okul dis1 6grenme ortamlarinin kullanim sikligi, amaglar1 ve kullanim

yontemlerini aragtirmak amaciyla ¢calismay1 gerceklestirmistir. Cogunlugu koy ve kasabalardan
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olusan ve en az bir defa okul dis1 etkinlige katilan 6grenciler se¢ilmistir. Okullarin bilgisayar
laboratuvarlar1 kullanilarak 6grencilerin ¢evrimici anketlere katilmalari saglanmistir. 96
okuldan bir¢ok 6grenci, 6gretmen ve miidiir ¢alismaya katilmislardir. Okul dis1 6grenme
kullaniminin miifredatla belirtilen kadar olmasiyla birlikte Iskandinav iilkeleri gibi haftada bir
veya birkac haftada bir siklikta olmasa da yilda birka¢ kez gergeklestigi goriilmektedir.
Gezilerde 6grencilerin dgretimsel acidan kazanim saglamasi igin 6gretmenin ziyaret dncesi
sinifta bilgilendirmesi ve ziyaret sirasinda yol gosterici olmasi onemlidir. Anket sonuglarina
bakildiginda okul dis1 6grenme ortamlarinin kullanim1 agisindan miifredat ile benzerdir. Ancak
o0gretmen ve Ogrencilerin beklentilerini karsilayacak daha genis kapsamli miifredat ve

tesviklerin artirtlmasi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Szczytko ve ark. (2018) calismalarini, ABD’de 6grenme gii¢liigii yasayan 161 besinci
smif dgrencisi ile gerceklestirmis ve okul dis1 ortamlarda fen egitimini incelemislerdir. Yil
boyunca 4-10 giin araliginda dis mekéanlarda yapilan 6gretim sonucunda 6grenme gligliigii
yasayan Ogrencilerin de literatiirdeki diger calismalarla benzerlik gostererek akademik
basarilar1 artmis ve davranislarinda olumlu degisimler gézlenmistir. Ayni1 zamanda bu tiir

uygulamalarin hiperaktiviteye karst da 6nleyici oldugu belirtilmistir.

Wiegand ve ark. (2013) yaptiklar1 ¢alismada, Almanya’da Wiirzburg Universitesi’nin
botanik bahgesini ziyaret eden 8. smif diizeyindeki 16 siifin 6grencilerini incelemislerdir.
Rehber esliginde veya kendi kendine seklinde 2 farkli uygulamadan birini se¢en 6grencilere 6n
test-son test uygulamasi yapilmistir. Bu ¢alismalar sonucunda 6gretmen rehberliginde yapilan
botanik gezisinde bilgi diizeyleri yiiksek c¢ikmistir. Ancak ©6n test puanlarim1i gz Oniine
aldiklarinda bu grup 6grencilerinin tesadiifi olarak grupta bulunduklar1 saptanmistir. Yalnizca
sonu¢ odakli olmast ve erisi Olclilmemesi halinde sonucun arastirmacilart yaniltacagi
goriilmiistiir. Cinsiyetin erigi iizerine herhangi bir etkisinin bulunmadigi da goriilmiistiir.
Sonuglarin benzer ¢ikmasi, ¢alisma acisindan farkliligin olusmadig1 sonucunu tartigsmalarini

saglamaktadir.

Glowinski ve Bayrhuber (2011) lise 6grencilerine yonelik olarak genellikle gliniibirlik
tiniversite laboratuvarlar1 gezisi planlamis ve bu c¢aligmalarin &grencilerin bilime olan
ithtiyaclarii ne derecede karsiladigini incelemeyi amaglamiglardir. 378 lise 6grencisine ilgi ve
ilgi gelisimi alaninda gelistirdikleri bu testi uygulayarak bazi sonuglara ulasmislardir. Yapilan

uygulamalarin yeterli oldugu kadar gelistirilebilmesinin de gerekli oldugu diisiiniilmektedir.
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Eshach (2007) okul iginde verilen egitimin okul disinda da desteklenerek ikisinin
baglantili ve esgiidiimlii gitmesini savunmaktadir. Bunu yaparken okul dis1 gezilerin,
etkinliklerin planlanmasinda yasanilan zorluklara deginmistir. Okul dis1 ortamlara karsi
dgretmen, dgrenci ve gorevli personelin tutumlarini ele almistir. Onemli olan kismin yapilacak
gezi-gozlem etkinliginin belli bir dgretici tarafindan egitici amagla yapilmasi gerektigidir.
Ogrencinin okul ortaminin diginda serbest kalmasindan ziyade ders igerikleriyle arasinda bir

kopri olusturarak bilgilerin daha kalic1 ve anlamli hale gelmesini saglamaktir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde; arastirma modeline, katilimcilara, veri toplama araglarina,

verilerin toplanma siirecine ve verilerin analiz edilmesine yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada, nitel arastirma yonteminden durum galismasi deseni tercih edilmistir.
Durum caligmalar bir etkinlik, aktivite, olay ya da siireci “neden” ve “nasil” gibi sorularina
cevap arayarak derinlestirmesine incelenmesidir (Akkas Baysal ve Hocaoglu, 2019; Creswell
ve Creswell, 2018). Durum c¢alismalar1 literatiirde ayrica vaka ¢aligmasi olarak da
isimlendirilmektedir. Calisma kapsaminda vaka olarak bilim tir1 seg¢ilmigtir. Durum
calismalarinda belirlenen olgunun kendi baglamiyla birlikte degerlendirilmesi gerektigi
onemsenmistir (Stake, 1995; Yin, 2014). Durum c¢alismasinin derinlemesine inceleme
gerektirmesi, bilim tirinin fen bilimleri dersi kapsaminda etkililigi izerindeki bulgularin detayli

bir sekilde incelenmesi agisindan betimsel analiz ve igerik analizi ile desteklenmistir.

3.2. Katihmcilar

2023-2024 egitim Ogretim yilinda Konya ili Meram ilgesinde bulunan bir devlet
okulunda 7. ve 8. sinif diizeyindeki 6grenciler arastirmaya katilmigtir. Katilime1 6grencilerin
belirlenmesinde amagh 6rneklem yontemi tercih edilmistir. Bu kapsamda etkinlige aktif katilan
ve gorlismeyi kabul eden 5 goniillii 6grenci ile gorligme yapilmistir. Bununla birlikte 2°si okulda
gorevli, 2’si gozlemci olmak iizere toplam 4 fen bilimleri 6gretmeni katilim saglamistir.
Uygulama sirasinda okulda bulunan 4 fen bilimleri 6gretmen adayr da arastirmaya dahil
olmustur. Katilimeilar belirtilirken etik ilkeler agisindan isimler agikca verilmemistir. Isimler
yerine Ogrenci, 0gretmen ve dgretmen adaylarina rastgele atanan kodlamalar kullanilmistir.
Goriisme yapilan dgrenciler Ogrenci 1, Ogrenci 2, Ogrenci 3, Ogrenci 4 ve Ogrenci 5; gézlemci
ogretmenler, Gozlemci A ve Gozlemci B, okulda gorevli 6gretmenler ise Ogretmen A ve

Ogretmen B seklinde kodlanmustir.

3.3. Veri Toplama Arag ve/veya Teknikleri
Bilim tir1 etkinligi sirasinda fotograf ¢ekimi ve video kaydi yapilmistir. Ortamda
bulunan goézlemci fen bilimleri 6gretmenlerinden etkinlige iliskin notlar tutmalar1 istenmistir.

Uygulama siirecinin incelenmesi agisindan fotograflar ve gozlemci notlar1 6nemli goriilmiistiir.
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Ayrica goriismeler sonucu elde edilen verileri desteklemesi agisindan aragtirmanin bulgulari

kisminda bu dokiimanlara yer verilmistir.

Ogretmen ve dgrencilerle yapilan yiiz yiize goriismeler katilimcilarin bilgisi dahilinde
hem yazili hem de sesli kayit altina alinmistir. Yapilan goriismelerde ses kayit cihazi arizalanma
gibi risklere kars: ayn1 zamanda notlar tutulmasi &nerilmektedir (Creswell, 2017). Onceden
hazirlanan yar1 yapilandirilmis goériisme sorulart katilimcilara yoneltilerek cevaplamalar
istenmistir. Verilen cevaplarin dogrultusunda arastirmaci tarafindan yapilandirilmamais sorular
da yoneltilmistir. Ayrica toplanan hicbir verinin 3. sahislarla paylasilmayacagi taahhiit

edilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Bilim tir1 uygulamasi 6ncesinde planlanan sekilde etik kurul izinleri alinmis olup ilgili
belediye ve okul idarecileri ile de goriisiilerek gerekli izinler alinmistir (EK-6, EK-7).
Uygulamanin yapilabilmesi i¢in uygun zaman dilimi kararlagtirilmigtir. 14.05.2024 tarihinde,
bilim tir1 okulu ziyaret etmis ve siniflarin sirastyla etkinlige katilmalar1 saglanmistir. Bilim tir1
icerigi kapsaminda Ogrenciler plazma kiiresi, kalp davulu, mikroskopta hazir preparatlar,
aerojel, teleskop gibi bir¢ok materyali incelemislerdir. Uygulamadan sonra, bilim tiri
etkinligine aktif katilan 5 6grenci ile ailelerinden gerekli izinler (EK-2, EK-3) alinarak okulun
bos bir sinifinda yiiz yiize goriismeler yapilmistir. Yar1 yapilandirilmig sorular (EK-1) ile
birlikte 6grencilerin cevaplart da goz Oniinde bulundurularak yapilandirilmamig sorular
yonlendirilerek cevaplamalari istenmistir. Ogrencilerin bilgisi ve onay1 dahilinde veri kaybinin

onlenmesi agisindan goriismeler ses kaydina alinmistir.

Okulda gorevli 2 fen bilimleri 6gretmeni ile goriisiilerek calisma hakkinda bilgi
verilmistir (EK-2). Uygulama esnasinda dgretmenlerden, 6grenciler ve ortam temelli olarak
gdzlem yapmalari istenmistir. Etkinlik tamamladiginda ise 6gretmenler ile yiiz ylize gorligmeler
yapilmustir. Veri kaybini 6nlemek agisindan hem goriisme notlar1 alinmis hem de 6gretmenlerin

1zni dahilinde ses kayitlar1 tutulmustur.

Uygulama giinii staj kapsaminda okulda bulunan bir grup 6gretmen aday1 ¢alismaya
dogaclama olarak dahil edilmistir. Fen bilgisi 6gretmenligi 4. sinifta 6grenim gdren 4 §gretmen
aday1 ile grup gorlismesi gergeklestirilmistir. Bu durum arastirmamizin ¢esitli katilimer gruplari
bakimindan zenginlestirilmesi sebebiyle 6nemli goriilmektedir. Ayrica gozlemci 6gretmenler

tarafindan uygulama sirasinda tutulan gézlemci notlar1 kaydedilmistir.
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3.5. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda Ogrenci ve Ogretmenlerle yapilan goriismelerde tutulan ses
kayitlar1 yazili metne doniistiiriilmiistiir. Calisma sirasinda cekilen fotograflar ve gozlemci
notlar ile birlestirilerek veriler elde edilmistir. Elde edilen bu veriler betimsel analiz ve igerik
analizine tabi tutulmustur. Yapilan analizler sonucunda bulgulara iligkin temalar
olusturulmustur. Betimsel analiz yontemi, nitel arastirmalarda verilerin dogrudan alintilanarak
calismada kullanilmasina olanak saglamaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2021). igerik analizi
verilerin daha derinlemesine incelenmesi ve anlamlandirilmast acisindan Onemli
goriilmektedir. Ayrica igerik analizi verilerin belirli bagliklar altinda siniflandirilarak temalarin
olusturulmasint kapsamaktadir (Krippendorff, 2018). Nitel caligmalarda veri zenginligi
sebebiyle bir kisminin ayiklamaya tabi tutulmasi gerekebilir. Nicel ¢aligmalarda oldugu gibi
nitelde tiim verilerin kullanilmas1 gibi bir ¢abaya gerek yoktur. Bu nedenle verilerin secilen

kismi kullanilirken diger kalan kisim ihmal edilebilir (Creswell ve Creswell, 2018).
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Arastirmanin bu béliimiinde, segilen 6grenciler ve 6gretmenlerle yapilan goriismeler
sonucu toplanan verilere yer verilmistir. Bunun yaninda 6gretmen adaylari ile yapilan grup
goriismeleri sonucu elde edilen verilerden de yararlanilmigtir. Bu veriler ilgi ve merak,
motivasyon, anlamli 6grenme Ve okul disi 6grenme olmak iizere 4 farkli tema gergevesinde

incelenmistir. Calisma sirasinda ¢ekilen fotograflara da yer verilmistir.

4.1. I1gi ve Merak

Bilim tir1 etkinliginde robotlar, plazma kiiresi, Behget hastaligi, kalp davulu gibi farkl
bircok materyalin, 6grencilerin ilgilerini gektigi goriilmiistiir. Etkinlik sirasinda, 6grencilerin
g6z bebeklerinin biiylimesini ve heyecanlandiklarini gosteren sesler ¢ikarmalarini vurgulayan
gbzlemci goriisii de bu durumu desteklemektedir. Ogrencilerin farkli materyallere ilgi
gostermesi, bilim tirmin farkli konularin Ogretimini desteklemesi agisindan Onemli
goriilmektedir. Ayrica dikkat ¢ekici sorularla materyallerin tanitimi, 6grencilerde merak
duygusunu artirmaya yonelik olarak nitelendirilmistir. Bu sekilde 6grenmede etkililigin arttig1
diistiniilmektedir. Uygulama sirasinda ¢ekilen fotograflarda da 6grencilerin ilgi ve merak
duyduklart gozlemlenmistir. Yapilan goriigmeler sonucunda, bilim tir1 etkinliklerinin
ogrencileri heyecanlandirdig: ve ilgilerini ¢ektigi belirlenmistir. Bununla ilgili 6grenci gortisleri

asagida verilmistir.

Ogrenci 1: “Robotlar mi? Cok karar veremedim ama giines enerjisi dikkatimi ¢ekmigti.
Yenilenebilir gibi olmasi. Elektrikle alakali seyler olabilir. Bunlar en iist diizey koruma altinda

)

vapilmasi gereken seyler...’

Ogrenci 2: “Bizim tepkimiz heyecan, ilgiydi ciinkii hosumuza gitti. Robotlarin
hareketlerini izlerken sasirdik, gézlerimiz kocaman oldu, nasil yapiyorlar diye. Sese tepki veren
kopek robotu vardi o da ¢ok hostu. Onu izlemek eglenceliydi, yaptigi hareketleri. Onu
programlamasi zaten zor bir is nasil yaptiklarini gergekten bilemiyorum... Hepimizin belli
seylere ilgisi oldu. Birimizin ¢ok sevdigini digeri daha fazla sevdi... Belki seneye goriiriiz, daha
once gormiistizdiir ama gergekten bizim isledigimiz fen bilimleri ile bilim tirmmin iginde bize
ogretilenlerin gercekten alakasi var. Mesela, arkada bilim adamlarinin metinleri vardi. Goziim
onlara ¢arpti benim ilgimi ¢ekti. Mesela biz sosyal bilimlerde de onu isliyoruz o da bir bilim

dali ve farkli bir bilim daliyla da iliskili... Bir tane hastalik vardi. Onu bulan bilim insaninin

28



soy ismi verilmisti (Hulusi Behget). Ben tistiindeki metni okuyordum daha sonra baktim, altinda

Behget hastaligi yaziyordu.”

Ogrenci 3: “Kiirenin icerisinde elektrik vardi (plazma kiiresi). O hosuma gitti. Kalp
davulu vardi sanirim, o hosuma gitti. En son olarak da robot hosuma gitti. Digerleri de hosuma
gitti ama en ¢ok dikkatimi ¢ekenler bunlar... Robotlarin sinav ¢ekmesi. Bir de kung-fu filan

vapiyordu. Onlar degisikti. Bizim yapamadigimizi onlar yapryordu.”

Ogrenci 4: “Bilim twwna ilk girdigimde dikkatimi ceken sey su elimizi
dokundurdugumuzda davul gibi ses c¢ikaran alet (kalp davulu). O dikkatimi ¢ekti, onu
begendim. Begenmedigim ise abinin bize sorduklari, hani anten kemige benzer gibi bir sey
vardi (biyomimikri). Biraz kolay geldi benzemeyle alakali oldugu icin. Ilging buldugum sey
Behget hastaligi olan el idi... Bir diigmeye basildiginda iist taraflardan sicaklik gelmeyip yan
taraflardan gelmesi (aerojel). Fatih Sultan Mehmet’in yaptigi sahi topu da dikkatimi ¢cekmisti.

Zamanimiz olsaydi onu iyi incelemek isterdim. Tiirksat uydusu (6A4) dikkatimi ¢ekti.”

Ogrenci 5: “... Bir hastalik vardi, Behcet hastaligr. O dikkatimi cekti. Benim ablamin
da el hastaligi var ama adini tam bilmiyoruz. Kenarlardan 1s1 veren sey vardi. Yukarida kati

olan bir sey vardi (aerojel). O dikkatimi ¢ekmisti. Onu ben denemistim.”

Uygulama sirasinda ortamda bulunan gézlemci notlart da bilim tirmin, 6grencilerin

ilgisini ¢ektigini gostermektedir. Buna iliskin gozlemci notlar1 asagida verilmistir.

Gozlemci A: “... Plazma kiiresi ¢ok kazammlarla iligkili degildi. O biraz daha gérsel
agidan etkileyici, eglenceliydi. Behget hastaligi da ¢ok giizeldi... Yas gruplarina gore ekstra

cesitli bilgilere sahip olan ogrencileri gordiigiimde ¢ok sevindim. Genel olarak katilimlar

ivivdi.” (20.05.2024)

Gozlemci B: “... Akilli sehir vardi. Kullanilan enerji tiirleri vardi. Giines panelleri,
riizgar tiirbinleri vardi. Plazma kiiresi vardi. Isig1 kapatarak cam kiireye dokundugunda
ogrencilerin dikkatini ¢ekmesi, ses tonlartyla yanit vermesi ve gz bebeklerinin biiyiimesi vardi.
Mikroskop tamitiminda, mikrop mu once kesfedildi yoksa mikroskop mu icat edildi? Gibi
ctimlelerle soru sormast biraz daha bilimsel yonden bir soru olmadi. Daha ¢ok dikkat ¢ekme
olabilir. Béyle bir okul disi ortamda sorularla tamtilmas: giizeldi. Icerisindeki bilim

)

insanlarimin gorseli, duvardaki renk tonu vs. onlar bilim ortamina girdigi hissi yaratiyordu.’

(20.05.2024)
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Ogrencilerin uygulama sirasinda ¢ekilen fotograflari da bulgular1 desteklemektedir

(Sekil 4.1. ve Sekil 4.2.).

Sekil 4.1. Biyomimikri sorularini cevaplayan 6grenciler.

Sekil 4.2. Kopek robotun hareketlerini inceleyen 6grenciler.
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4.2. Motivasyon

Bilim tir1 etkinliginin, fen bilimleri 6gretiminde kullanildiginda motivasyonu artirici
etkisi goriilmiistiir. Ogrencilerin zihinlerinde bilime kars1 6nyargilarin1 bilim tir1 sayesinde
kirabilecekleri belirtilmistir. Yaparak yasayarak 6grenmenin, dgrencilerin duyussal yonden
gelisimini destekledigi diisiiniilmektedir. Bunun yaninda, dgrencilerin bilim tir1 igerisinde
heyecan duyduklart goriilmistiir. Fen bilimleri dersinin dogas1 geregi 6grenme ortamlarinin
cesitlenmesi, Ogrencilerin derse yaklasiminda etkili goriilmektedir. Tabi bununla simnirh
kalmayip ¢agin gerektirdigi teknolojik donanimlar ¢ergevesinde motivasyon kaynaklar1 da
degiskenlik gostermektedir. Robot teknolojilerine ilgi duymalarinin yaninda robotik egitim
almalart ve teknolojiyi iireten konuma ulasmalari da artitk kagimilmaz goriilmektedir.
Ogrencilerin ise biiyiik oranda eglenceli kismimna odaklandiklar1 goriilmiistiir. Bilim tir1
uygulamasi 6grencilerin giidiilenmesini saglamis ve motivasyonlarini artirmistir. Bununla ilgili

Ogrenci gortsleri asagida verilmistir.

Ogrenci 2: “Bilim tir1 giincellendiginde tekrar ziyaret ederim. Ciinkii gercekten boyle
bilgileri seviyorum. Heyecanlandiriyor beni. Yeni seyler 6grenmek, bilimle ilgili. Astronomi ile

’

ilgili ya da robotlar.’

Ogrenci 5: “Bilime ilgimiz varsa daha ¢ok iizerine diisebiliriz. Aklimizda bir sey varsa
onlar gerceklestirme firsati bulabiliriz. Onlar1 yapabiliriz mesela... Dokunmanin, yani bir

seyleri ger¢ekten hissetmenin ¢ok farki oluyor. Kendi gozlerinle orda, o an gozlemlemek.”

Uygulama sirasinda ortamda bulunan gozlemci notlar1 da bilim tirmin, 6grencilerin

motivasyonlarina olumlu etkisini desteklemektedir. G6zlemci notlar1 asagida verilmistir.

Gozlemci A: “... Onun disinda robotlarin olmasi bence gayet iyiydi. O robotlarin farkl
hareketleri vardi. Ozellikle yeni nesil olarak yapay zekd Ve teknoloji ile i¢ ice bir nesil geliyor.
Onlarin da en azindan bu tarzda bilgilere sahip olmasi, yine ogretmenlerin bu konuda
kendilerini gelistirmesi ve dgrencilerine cesitli robotik kodlama gibi yazilim gibi derslerin

verilmesi gerektigini diisiiniiyorum. Bu konuda da giizel bir 6rnekti robotlar...” (20.05.2024)

Ogretmenler ve dgretmen adaylari, bilim tirmin Sgrencilerin fen bilimleri dersine
yonelik motivasyonlarint olumlu yonde etkiledigini diisiinmiislerdir. Buna iligkin goriisler

asagida verilmistir.
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Ogretmen A: “Cocuklarin farkl: etkinliklerde bulunmas: derse motive ediyor. Daha sik

1

vapilmasi gerekir.’

Ogretmen B: “... Bir de bilimin ulasiimaz bir sey olmadigim goriiyorlar. Onlara gére

bilim ulasilmaz ama aslinda 6yle olmadigini gériiyorlar.”

Ogretmen adaylari: “Fen bilimlerinde etkili ¢iinkii 6grencilerimiz onlar: gozlemleyerek

b

daha iyi farkindalik olusturuyor.’
“Ogrencilerin giidiilenmesini saglyor.”

“Laboratuvarimiz var en azindan bir geylerle hasir nesir olabiliyorlar ama ¢ogu okulda
laboratuvar olmadigindan dolayr ogrenciler fenle ilgili ortamlart da béyle goriince daha iyi

oluyor tabi ki.”

Ogrencilerin uygulama sirasinda gekilen fotografi da bulgularimizi desteklemektedir
(Sekil 4.3.).

Sekil 4.3. Robotlarin hareketlerini gézlemleyen 6grenciler.
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4.3. Anlamh Ogrenme

Bilim tir1 uygulamasia katilan ogrencilerin goriisleri incelendiginde, icerikteki
etkinliklerin anlamli 6grenmeyi destekledigi goriilmiistiir. Biyomimikri etkinligi 6zelinde
tarafindan belirtilmistir. Oyun seklindeki bu etkinligin benzerlik iligskisine dayali olmasi
sonucunda bir¢ok 6grencinin zihninde énemli bir yer edinebilmis ve dgrencilerin bilim-doga
arasinda iliski kurabilmesine olanak saglamistir. Bu tiir etkinliklerle yapilan 6gretimin, bilgiyi
anlamlandirma bakimindan &nemli oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerin, daha &nce bilgi
sahibi oldugu durumlarda bile daha genis perspektif alabildikleri goriilmiistiir. Bunun yaninda,
bilim tir1 igerisindeki materyaller sayesinde yeni Ogrendikleri bilgiyi anlamli hale
getirebildikleri goriilmiistiir. Aksi takdirde 6grencilerin bilgiyi zihinlerinde yapilandirmakta
glicliik ¢ektigi belirtilmistir. Bilim tirmmin anlamli 6grenmeyi destekleyici etkisine iliskin

Ogrenci gortsleri asagida verilmistir.

Ogrenci 2: “Hocamiz bize bir kart oyunu gostermisti (Biyomimikri). Kart oyununda
daha once hi¢ bilmedigim bilgiler 6grendim. Mesela, hayvanlardan nasil yararlanildigini.
Helikopterlerin yusufcuklardan ilham alinarak tasarlandigini ogrendim mesela. Sehir maketi
(akilli sehir) vardi... Pikselleri de ilk defa gordiim. Oyle bir sey oldugunu bilmiyordum
piksellerin. Televizyonlardaki, telefonlardaki goriintiiyii saglayanlarin pikseller oldugunu yeni
ogrendim. Gergekten farkli bir bilgi. Kart oyununda (biyomimikri), fermuarlarin sineklerden
ilham alinarak yapildigi vardi, onu da ilk defa ogrendim. Sesli komut verilen bir robotun

’

tilkemizde oldugunu bilmiyordum.’

Ogrenci 3: “... Gékyiiziine baktigimizda da gérebiliriz. Kuslar, onlarin kanat sekilleri.

Mesela bilim tirinda da vardi. Onlardan benzetildigi icin u¢ak yapilmis...”

Ogrenci 5: “... Bir de fenle alakali olarak robotlar biliyorum. Onlari canli canli gérme
firsatim oldu. 6. sinifta bir hocamiz géstermisti ama bu kadar gelismis degildi. Robotik

’

kodlamay islemistik ve bunlarin bir ornegini gostermisti.’

Uygulama sirasinda ortamda bulunan gozlemci notlar1 da bilim tiriin, 6grencilerin
anlamli 6grenmelerinde etkisi oldugunu destekler niteliktedir. Buna iligkin gdzlemci notlar1

asagida verilmistir.
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Gozlemci A: “... Ogrencilerin ilgilerini cok asiri derecede cekebilecek materyaller
vardi. Mikroskop vardi. Akilli sehir ¢alismast da c¢ok giizeldi. En azindan ¢evre egitimi
noktasinda giizel bir érnek olusmug oldu.” (20.05.2024)

Gozlemci B: “... Ornek verirsek bir madde vardi. %98’i hava olan hafif maddeydi
(aerojel). Géreviinin bu maddenin binalarda kullaniimayip asker ve astronot kiyafetlerinde

kullamildigr bilgisi paylasiimast giizeldi. Ciinkii 6grenci diyebilir astronotlar nasil gidiyor?”
(20.05.2024)

Ogretmen adaylarinin, bilim tirmin 6grenmeyi anlamli hale getirdigini destekleyen

goriislerine asagida yer verilmistir.

Ogretmen adaylar: “... Aym stkintiyi ben bilim merkezine ilk defa gittigimde de
yasamuistim. Yani pratikte gordiigiimiiz ve teoride gordiigiimiiz ¢ok farkll. Bu yiizden ogrenci ilk

basta bagdastiramiyor ama ne kadar somutlastirarak giderse daha da iyi kavriyor.”

Ogrencilerin uygulama sirasinda ¢ekilen fotograflari da bulgular1 desteklemektedir

(Sekil 4.4. ve Sekil 4.5.).

Sekil 4.4. Biyomimikri ile benzerlikleri kesfeden 6grenciler.
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Sekil 4.5. Aerojelin 1s1 yalittimini deneyimleyen 6grenciler.

Bilim tir1 etkinligi, somut yasantilar igermesi ve uygulama agirlikli olmasi sebebiyle
ogrencilerin kalict 6grenme gergeklestirmelerini  desteklemektedir. Siniflarda anlatimin
agirlikta olmasi ve uygulamaya doniik materyallerin sinirli olmasindan dolayi, bilgiyi somut
yasantilarla deneyimleme ihtiyacinin oldugu goriilmistiir. Bilim tirinda bulunan gesitli
materyal ve uygulamalarin, bilgiyi somutlagtirarak kaliciligi artirdigi belirtilmistir. Bunun
yaninda 6grencilerin dikkat ¢ekici materyalleri daha ¢ok aklinda tuttugu goriilmdstiir. Bilim tiri
icerisindeki bazi materyallerin, fen bilimleri dersi kapsaminda 6grenilen bilgilerle iliskili olarak
yerlestirilmesi sonucunda 6grencilerin etkinlikten maksimum fayda sagladig: disiiniilmektedir.
Ogretmenler, 6grencilerin aktif olarak katilabilecegi ve farkli duyu organlarini kullanabilecegi
ortamlarda kalic1 6grenmelerinin desteklendigini vurgulamistir. Bilim tirinin kalic1 6grenmeyi

desteklemesine iliskin 6grenci goriisleri asagida verilmistir.

Ogrenci 1: “...Ozellikle de bizim gibi insanlar icin diiz, direk anlatmak bence kesinlikle

1

vanls. Ciinkii uygulamali bir sekilde anlatirsan daha kalici olur ...’

Ogrenci 2: “Mikroplarin maketleri vardi, onlari derste ogrenmistim. Ilk defa
mikroskopta bir hiicreyi inceledim. Gergekten ilk defa deneyimledim. Sanal ortam tizerinden

degil ilk defa mikroskobu elle tutup denedim... Belki seneye goriiriiz, daha once gormiistizdiir
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ama gercekten bizim isledigimiz fen bilimleri ile bilim tirimin iginde bize ogretilenlerin
gercekten alakasi var. Mesela, arkada bilim adamlarinin metinleri vardi. Goziim onlara ¢arpti
benim ilgimi ¢ekti. Mesela biz sosyal bilimlerde de onu isliyoruz o da bir bilim dali ve farkl bir
bilim dalwyla da iligkili... Bir tane hastalik vardi. Onu bulan bilim insaninin soy ismi verilmigti
(Hulusi Behget). Ben tistiindeki metni okuyordum daha sonra baktim, altinda Behget hastalig

yaziyordu.”

Ogrenci 3: “Fen bilimleri dersinde béyle sarkag (Newton sarkaci) vardi sanirim. O
giizeldi. Derste gordiik konusunu isledik. Bir de mikroskop gordiik, o da giizeldi. Bir de bilim
insanlarini tamdik birkag tane... Akilli sehir konusunda yanan lambalari, devreleri filan biz fen
bilimleri dersinde goriiyoruz. Onlar ogreticiydi. Zaten onlari anlatirken fen dersinde onlart

isliyorduk. O birazcik bilgiyi ogretti.”

Ogrenci 5: “Adini tam hatirlamiyorum, elimizi degdikten sonra elektrik veren bir tane
kiire (plazma kiiresi) vardi ya, o ¢ok dikkatimi ¢cekmisti. Onu gegenlerde de gormiistiim ama hig
boyle canli canli gérmemistim. Bir videoda karsima ¢ikmisti. Onu gérme firsatim oldu...
Kenarlardan is1 veren sey vardi. Yukarda kati olan bir sey vardi (aerojel). O dikkatimi ¢cekmisti.

Onu ben denemistim.”

Uygulama sirasinda ortamda bulunan gézlemci notlar1 da bilim tirinin, 6grencilerin
somut yasantilar yoluyla kalic1 6grenmeyi destekledigine yonelik goriis belirtmislerdir. Buna

iliskin gbzlemci notlar1 asagida verilmistir.

Gozlemci A: “Somut olarak, gorsellerin ¢esitli érneklerin bulunmasi gayet giizel bir
ornek. Ders igeriginde soyut kavramlar on planda. Mikroskopun orda bulunmasi bence ¢ok
iyivdi. Belki okul ortaminda dahi mikroskobu hi¢ gormediler. En azindan konular baglaminda

soyut ifadelerin orda canlanmasi, bir sinek kanadinin orda bulunmasi bence giizel bir bilim tirt

rnegi.” (20.05.2024)

Ogretmenler ve Ogretmen adaylari, bilim tirmmin somut yasantilar yoluyla kalict

ogrenmeyi destekledigini diisiinmiislerdir. Buna iliskin goriisler asagida verilmistir.

Ogretmen A: “... Gorerek 6grenmek, dokunmak incelemek ise farkli duyu organlarini

uyararak kalict bir 6grenme sagliyor.”

Ogretmen B: “Fen bilimleri dgretiminde etkili oldugunu diisiiniiyorum. Ogrencilerin

hayalinde kalan bir¢ok seyin somutlasmasini saghyor... Suif ortaminda bir¢ok seyi

36



deneyemiyoruz. Mesela enerjinin doniisiimiiyle ilgili olan kismi biz ne kadar anlatirsak
anlatalim, ogrenciler icin bu somut bir sey olmuyor. Ama oradaki stirling motorunda 6grenci
doniigiimii goziiyle goriiyor. Mumdan ¢ikan alevin 1s1 enerjiyle birlikte elektrik enerjisine ve
hareket enerjisine doniigiimiinii gérdiigii icin. Bu tek bir ornek tabi ki ¢cok ornek vardi orada.
Mikroskopta bir ari bacagina bakildi. Mesela ¢ocuklar detayli bir sekilde bakmayr gormiis

’

oldular.”

Ogretmen adaylari: “Kendileri tecriibe ettikleri icin yaparak-yasayarak égreniyorlar.

’

Daha da somutlasiyor.’

Ogrencilerin uygulama sirasinda ¢ekilen fotograflar1 da bulgular1 desteklemektedir

(Sekil 4.6.).

Sekil 4.6. Mikroskopta inceleme yapan dgrenciler.

Ogrencilerin bilim tir1 hakkinda olumlu tutumlara sahip oldugu gériilmiistiir. Bununla
birlikte, bilim tir1 igerisindeki materyallerin fen bilimleriyle iligkili konularda 6grencilerin
tutumlarmi gelistirmelerinde etkisi oldugu diistiniilmektedir. Fen bilimleri dersine yonelik
olumlu tutumlar gelistirmek agisindan bilim tir1 etkili bir arag olarak goriilmektedir. Bununla
birlikte Ogrenciler bilim tir1 igerigi gilincellendiginde tekrar ziyaret edebileceklerini

belirtmislerdir. Ogretmenlerin basit olarak nitelendirdikleri materyallerin bile 6grencilerde
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farkindalik olusturdugu goriilmiistiir. Bilim tirinin fene yonelik olumlu tutum gelistirmesine

iliskin 6grenci goriislerine asagida yer verilmistir.

“«

Ogrenci 2: “... Pikselleri de ilk defa gordiim. Oyle bir sey oldugunu bilmiyordum

piksellerin. Televizyonlardaki, telefonlardaki goriintiiyii saglayanlarin pikseller oldugunu yeni

’

ogrendim. Gergekten farkl bir bilgi.’

Ogrenci 3: “Ilk énce bilimle alakali bircok égretici sey var. Ici, tasarlamasi giizeldi.
Gokyiiziinde veya uzayda gibi hissediyordun. Yapilan deneyler, icatlar hepsi ger¢ekten bilim
insanlart tarafindan yapimis gibiydi. Robotlarin tasarlanisi, yaptiklar:  hareketleri,
hazirlamslar, sekilleri, duruslar: hepsi giizeldi. Ozellikle de sinav ¢ekmeleri filan degisik.

Sonrasinda yaptigimiz kalp davulu, onlar ilgi ¢ekici. Elimizi koyuyoruz ¢aliyor, onlar farkli.”

Ogrenci 4: “... Tabi ki. I¢inde daha yeni seyler olacag igin, 6grenmeye merakl

oldugum i¢gin tekrar denemek ve gérmek, 6grenmek isterim.”

Ogrenci 5: “Elektrigi fenle bagdastirdim. Son konumuzdu zaten. Plazma kiiresi. Bir de
fenle alakali olarak robotlar: biliyorum. Onlari canli canli gérme firsatim oldu. 6. sinifta bir
hocamiz gostermisti ama bu kadar gelismig degildi. Robotik kodlamay: islemistik ve bunlarin

>

bir ornegini gostermigti...’

Uygulama sirasinda ortamda bulunan gdzlemci notlar1 da bilim tirinin 6grencilerin
derslere yonelik olumlu tutumlarini gelistirmede katkida bulunacagini belirtmistir. Buna iliskin

gbzlemci notlar1 agsagida verilmistir.

Gozlemci A: “Somut olarak, gorsellerin cesitli 6rneklerin bulunmasi gayet giizel bir
ornek. Ders igeriginde soyut kavramlar on planda. Mikroskopun orda bulunmasi bence ¢ok
iyivdi. Belki okul ortaminda dahi mikroskobu hi¢ gormediler. En azindan konular baglaminda
soyut ifadelerin orda canlanmasi, bir sinek kanadinin orda bulunmasi bence giizel bir bilim tir1
ornegi. Ogrencilerin ilgilerini ¢ok asirt derecede cekebilecek materyaller vard:... Materyal
olarak bence piksel orada ¢ok séniik kaldi. Yani dokunuyorsun, elin ¢ikiyor. Bunun disinda ben
herhangi bir farkl bir sey beklerdim piksel sayesinde. Mesela o kalp davulu ¢ok siradan geldi...
Ogrencinin aktif olabilecegi bir ortam, gozlem yeteneginin gelisebilecegi bir ortam. Eglenceli

bir ortam sunuyor ayni zamanda.” (20.05.2024)
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Gozlemci B: “... Ogrencilerin de bazen derste tutumunu etkileyebilir. Ciinkii hep bir

)

yerde olmaz, farklihik katar. Farkli ortamda bilim o6grenme gibi olur. Meraki giderilir..."
(20.05.2024)

Bilim tir1 uygulamasi sonucunda, 6grencilerin fen bilimleri derslerine yonelik olumlu

-----

Buna iliskin goriisler agagida verilmistir.

Ogretmen B: “Icerik giizeldi. Ortaokul miifredatina uygundu. Hem bilim adamlar: hem
canlilarin siniflandiriimast konusunda. Mikroskop vardi, mikroplardan bahsetti. Simdi elektrik

tinitesini goriiyoruz. Elektrikle ilgili seyler vard: 2 tane. Genel anlamda uygun.”

Ogretmen adaylari: “Fen bilimlerinde etkili ¢iinkii 6grencilerimiz onlart gozlemleyerek

daha iyi farkindalik olusturuyor.”
“Dikkat ¢ekici oldugu i¢in fene yonelik tutumlari artryor ogrencilerin.”

Ogrencilerin uygulama sirasinda ¢ekilen fotograflar1 da bulgular1 desteklemektedir
(Sekil 4.7. ve Sekil 4.8.).

Sekil 4.7. Piksel materyalini deneyimleyen 6grenciler.
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Sekil 4.8. Plazma kiiresi inceleyen 6grenciler.

4.4. Okul Disi1 Ogrenme

Bilim tirinin, daha gok kirsal kesimlerde faaliyet gostermesine deginerek kdylerde okul
dis1 6grenme faaliyetlerine katkida bulunacagi Ogrenciler tarafindan belirtilmistir. Bilgiye
ulasimin sinirli oldugu alanlarda 6grenmeye katkida bulunacagi diisiiniilmektedir. Ayni
zamanda bilim tirinin eglenceli yanina da vurgu yapilmistir. Bu alanlara ilgi duyan bireylerin
de yararlanabilecegi bir aktivite olarak goriilmektedir. Ogretmenler de benzer diisiincelerle
bilim tirinin ortaokul diizeyindeki Ogrencilere hitap ettigine ve okul disindaki etkisine
deginmistir. Ayrica igerigin farkli becerileri gelistirerek 6grenmeyi destekledigi ancak
yeterince zaman ve deneme firsati bulunmamasi gibi yetersiz yanlarimin da bulundugu
belirtilmistir. Okul dis1 6grenme ortamlarinin ulagim, zaman, izin ve riskler gibi durumlardan
dolayr smirlandirildig1 gériilmiistiir. Ogrencilerin ayagma bilimi goétiirmesi ve okul disi
ogrenmede karsilasilan sinirlayict etkenleri minimum diizeye indirmesi, bilim tirinin en 6nemli
avantajlarindan biri olarak goriilmektedir. Bilim tirinin okul dig1 6grenme ortamlar1 kapsaminda

degerlendirilmesine iliskin 6grenci goriisleri asagida verilmistir.

Ogrenci 1: “Beni tatmin etti ashinda ama bazi arkadaslarim tatmin olmadi. Yani bu
gortisteyim. Arkadaglarim daha sonrasinda pek tatmin olmadiklarint soylediler. Soyle diyelim

degistirmisler icini ama bazi aletler diger bilim tirinda da vardi. Ama yani daha da
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gelistirilebilir, bunun onii agik bir sey... Koylerdeki (bilgiye) a¢ insanlar bizim gibi. Boyle
insanlar icin cok iyi bir kaynak. Internet falan genelde ¢ok zor oluyor kéyde. Ciinkii onlar
gergekten bilgiye ag¢ olsa bile imkanlardan dolayt temel manada kalacag icin, bu gergekten

tistiine koymak igin giizel bir sey...”

Ogrenci 5: “... Bilime ilgimiz varsa daha ¢ok iizerine diisebiliriz. Aklimizda bir sey

varsa onlari ger¢eklestirme firsati bulabiliriz. Onlart yapabiliriz mesela...”

Uygulama sirasinda ortamda bulunan goézlemci notlar1 da bilim tirmin okul dis1

ogrenmede etkililigini destekler niteliktedir. Buna iliskin gdzlemci notlar1 asagida verilmistir.

Gozlemci B: “Bilim tir1 olmasa koydeki 6grenciler bilim merkezine gelemeyecek. Bir
ogretmen mesela okul disina gidemiyor, okuluna getirerek yaptirabilmesi icin bir okul disi
ogrenme ortami. Ogrenciyi sen oraya gétiirecegine, riskte var yani... Koylere giderek
yapilmaswin okul disi 6grenme ortami olarak baya etkili olacagim diisiiniiyorum. Ben misal
bilim merkezine gotiiremeyecegim ogrencileri; ulasim saglanamayabilir, veliler izin
vermeyebilir vs. sorunlari goz oniinde bulundurarak niye tercih etmeyeyim. Okul dis1 6grenme
ortami olarak tercih edebilirim... Ortaokul diizeyine uyuyordu. Fazla bilgi icermiyordu.
Seviyeye hitap ediyordu. Maketler konmus savas ugaklar ile ilgili, detayli anlatilmiyor.
Ulkemizin bilimle nereye geldigini géosteriyor. Anlatimina gore degisiyor misal katmak
istedigimiz deger. Deger kismi ¢ok onemli. Sonucta kendi tiriiniimiiz diyorsun. Yerli, milli

)

diyorsun. Degerler kismina da hitap ediyor. Iletisim becerilerini de gelistiriyor...’

(20.05.2024)

Ogretmenler ve dgretmen adaylari, okul dis1 6grenmenin olumlu ve olumsuz yanlarina

iliskin goriis belirtmislerdir. Bu goriislere asagida yer verilmistir.

Ogretmen A: “Swmflar kalabalik, bu yiizden piknikler sikinti oluyor. Zaman kisitl,

konular yetismiyor. Bunlar okul disi ogrenme ortamlarina ziyaretleri kisitlyyor...”

Ogretmen B: “Kisith bir saatte burada kalmis olmast bizim icin biiyiik bir dezavantaj.
Bir de ¢ocuklarin deneme sanst olmamasi ¢ok biiyiik bir sikinti... Bir de nedense ¢alisanlari fen
bilimleri alamindan se¢ilmemis. Calisanlar ezberlediklerini anlattilar... Okul dist 6grenmeyle
ilgili kendi yaptigim ¢alismam yok. Ama yapmak istiyorum. Bilim merkezine ¢ocuk gotiirdiim,
bilim tirna ¢ocuk ¢ikardim ama onun disinda kendi yaptigim bir ¢alismam yok. Mesela

biiyiitegleri alip aga¢ kabuklarini inceletmedim. Bir¢ok seyi yapmak isterim. Mesela MTA ya
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gotiirmek isterim ¢ocuklari, maddeyi anlatirken elementlerden bahsetmek igcin. Ama ne maddi

olarak ne de kurumsal olarak boyle bir seye acik degiliz. Bunu Milli Egitim organize etmeli...”

Ogretmen adaylart: “Tabi ki var. Ortam olarak da farklar: var. Soyle: Simifta daha ¢ok
siwra-tahta etkilesimi oldugu icin ogrenciye daha faydali oluyor bunlar. Birebir gorme, tanik

olma, ogrencilerin dikkatini ¢ekme olarak farkhilik var.”

Ogrencilerin uygulama sonrasinda cekilen fotografi da bulgular1 desteklemektedir
(Sekil 4.9.).
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Sekil 4.9. Bilim tir1 okullarini ziyaret eden 6grenciler.
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BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde; fotograflar, gézlemci notlar1 ve yiiz yiize gériismelerde
elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak ulagilan sonuglara yer verilmistir. Bu sonuglar literatiirdeki
benzer caligmalarla karsilastirilarak sunulmustur. Ayrica, bilim tir1 ile okul digi 6grenme

ortamlarinda ¢alisma yapacak arastirmacilar i¢in dnerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Okul dis1 6grenme ortamlarinin fen bilimleri dersi kapsaminda etkililiginin incelenmesi
amaciyla bilim tir1 lizerinde arastirma gergeklestirilmistir. Arastirmanin sonucunda bilim tir1
etkinliginin Ogrenci, Ogretmen ve Ogretmen adaylart tarafindan farkli boyutlariyla
degerlendirildigi goriilmiistiir. Bu boyutlar ilgi ve merak, motivasyon, anlamli 6grenme ve

okul dis1 6grenme olmak iizere 4 tema kapsaminda incelenmistir.

Bilim tir1 igerigindeki materyallere Ogrencilerin ilgi duydugu ve etkinlik sirasinda
heyecanli bir sekilde katilim sagladiklar1 gériilmiistiir. Ayrica dikkat gekme amaciyla sorulan
sorularin, 6grencilerin merak duygularini artirdigi belirlenmistir. Literatiirdeki bazi ¢aligmalar
da bulgularimiz1 destekler niteliktedir. Haraldsson ve ark. (2024) yaptiklari ¢alismada, okul dis1
O0grenme ortamlarini, fen konular1 ve ¢evreleri hakkinda daha fazla ilgi ve merak duymalari
acisindan 6nemli bir firsat olarak gérmektedir. Glowinski ve Bayrhuber (2011) ¢calismalarinda,
ogrenci laboratuvarlarinin fene yonelik ilgiyi artirdigini disiinerek, ilgi ve ilgi gelisimi
konularmni farkli boyutlariyla ele alarak incelemislerdir. Diisiik ve yiiksek diizeyde bireysel
ilgilere sahip Ogrencilerin ilgi gelisimini destekleme agisindan Onerilerde bulunmuslardir.
Sontay ve ark. (2016) okul dis1 6grenme ortamlarindan planetaryum Ornegini incelemis ve
ziyaret sonrasinda 6grencilerin fen dersine yonelik ilgilerinin arttigini belirtmiglerdir. Sarag
Yildirim ve Dogru (2023) benzer sekilde okul bahgelerinde yapilan 6gretimin, 6grencilerin fene
yonelik ilgilerini orta diizeyde etkiledigini belirtmislerdir. Aragtirmamizin bulgularini literatiir
ile karsilastirdigimizda farkli ortamlarda benzer sonuglar ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum bilim
tirinin ilgi ¢ekici ve merak uyandirici bir okul dis1 6grenme ortami olarak kullanimini destekler

niteliktedir.

Bilim tir1 etkinliginin, 6grencilerin motivasyonlarinda olumlu bir etkisinin oldugu
goriilmiistiir. Bilim tirinin giidiilenmeyi saglayarak, 6grencileri duyugsal agidan destekledigi

belirlenmistir. Ogrencilerin bilime kars1 6n yargilarim kirarak motivasyonlarmin artabilecegi

43



belirtilmistir. Literatiirdeki bazi calismalar da bulgularimizi destekler niteliktedir. Biilbiil
(2018) calismasinda, dgrencilerin hidroelektrik santrali gezisinin 6grenmeye yonelik isteklilik
uyandirdigina ve dolayisiyla motivasyon duygusu olusturduguna deginmistir. Haraldsson ve
ark. (2024) 6gretim yili siiresince farkli okul disi ortamlarda gézlemledikleri 6grencilerin,
dersin konulartyla baglantili g¢alismalarla karsilastiklarinda katilma isteklerinin arttigini
belirtmislerdir. Arastirma bulgulart yapilan ¢alismalarla karsilastirildiginda benzer sonuglar

gorilmistiir.

Bilim tirmin anlamli 6grenmeler gerceklestirdigi ve somut deneyimlerle kalici
ogrenmeleri  destekledigi  goriilmiistiir.  Onceki  bilgilerin  ¢esitli  etkinliklerle
anlamlandirilmasinin yani sira yeni bilgilerin de anlamli olarak 6grenilmesi 6n plana ¢ikmustir.
Literatiirdeki baz1 ¢alismalar da bulgularimiz1 destekler niteliktedir. Donel Akgiil ve Arabaci
(2020) fen bilimleri 6gretmenleri ile yaptiklar1 ¢calismalarinda, okul dis1 ortamlarin en 6nemli
avantajlarindan biri olarak 6grencilerin yaparak yasayarak, kalici 6grenmelerinin desteklenmesi
oldugunu sdylemislerdir. Falk ve Dierking (1997) okul gezilerine katilan ilkokul 6grencilerinin
yillar sonra bile deneyiminin en az birka¢ bilesenini anlatacak kadar akilda tuttugunu
belirtmislerdir. Tiirkmen (2010) arastirmasinda informal ortamlarda gerceklesen fen derslerinin
ogrenmeye olumlu etkilerinin sonucuna ulasmistir. Bu etkileri kalici 6grenme ve anlamli
o0grenme seklinde belirtmistir. Calismamizin bu sonucunu destekler nitelikte literatiirde birgok
calisma bulunmaktadir (Braund ve Reiss, 2006; Ross ve ark., 2015; Sontay ve ark., 2016; Sahin,
2020). Ayni zamanda fene yonelik olumlu tutum gelistirmede bilim tirmm etkili oldugu
goriilmiistiir. Benzer sekilde, Yavuz Topaloglu ve Bal¢in (2021) 4. sinif 6grencileri ile yaptigi
calismada, okul dis1 6§renme ortamlarinin 68rencilerin fene yonelik tutumlarini artirmada etkili
oldugunu séylemislerdir. Ok ve Aslan (2020) farkli yas diizeylerinden katilan 6grencilerde, yas
arttikga atOlye ¢alismalarina yonelik olumlu diisiincelerin gelistigini belirtmislerdir. Ayrica
fene karst olumlu diisiince ve tutumlarin gelistirilebilmesi acisindan bilim merkezlerinin
onemine dikkat ¢cekmislerdir. Giirsoy (2018) ise 6gretmen adaylari ile yaptig1 calismada, okul
dis1 6grenme ortamlarinin fene yonelik tutumlarii nicel veriler agisindan incelendiginde
anlaml sekilde degistirmedigini ancak yapilan goriismelerde fene karsi olumlu tutuma sahip
oldugunu belirtmistir. Arastirmamizin bulgulart literatiir ile karsilagtirildiginda benzer sonuglar
ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. Bu durum &grencilerin anlamli ve kalict 6grenmelerine katkida

bulunan bir okul dis1 6grenme ortami olarak bilim tirinin kullanimini destekler niteliktedir.
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Bilim tir1 etkinligi, okul dis1 6grenme ortamlar1 kapsaminda incelendiginde 6grenmeye
katki sunmasi ve okulda 6gretimi desteklemesi acisindan etkili goriilmiistiir. Bunun yaninda
ogretmenler, okul dis1 gezilerde fikir sahibi olmalar1 ve istekliliklerine karsin 6gretim programi
yetismemesinden kaynaklanan zaman sikintisi, izinler, maliyetler gibi bir¢ok sebebin
kendilerini gezi diizenleme konusunda smirladiklarini diistinmiiglerdir. Literatiirdeki bazi
calismalar da bulgularimizi destekler niteliktedir. Ocak (2018) okul dis1 6grenme ortamlari
hakkinda yaptig1 caligmasinda siklikla tehlike olusturmasi, kalabalik olmasi ve maddi
imkansizliklar gibi dezavantajlar 6gretmenler tarafindan belirtilmistir. Ayrica fen bilimleri
Ogretmenleri konularin yetismemesi ve zaman sikintist gibi dezavantajlardan bahsetmislerdir.
Geng ve ark. (2019) fen bilimleri 6gretmen adaylarina okul dis1 6grenmenin kullanimindaki
dezavantajlar soruldugunda en ¢ok Ogretmenin smifi kontrol etmekte zorlanmasi, zaman
kaybinin olmas1 ve maliyetli olmast gibi yanitlar1 vermislerdir. Akcali (2015), 6gretmen ve
Ogretmen adaylar1 ile yaptig1 goriismelerde okul disi 6grenmede karsilasilan zorluklar
soruldugunda, maliyetler ve izinlerin alinmasi hususunda hemfikir olduklarini belirtmistir.
Bulgularimiz1 literatiir ile karsilastirdigimizda okul dis1 6grenme ortamlarina yapilan ve
yapilacak olan gezileri sinirlayan etkenlerin benzer oldugu goriilmektedir. Bilim tirinin, bu
smirliliklart bilyiik oranda ortadan kaldirdigi 6gretmenler tarafindan belirtilmistir. Bu durum,

etkili bir okul dig1 6grenme ortami olarak bilim tiriin kullanimini destekler niteliktedir.

5.2. Oneriler

Okul dis1 6grenme ortamlar1 konusunda bilim tir1 ile ¢calisma gergeklestirilmistir. Ancak
daha fazla arastirmanin yapilabilmesi i¢in bilim tirinin halen daha genis bir baglam sundugu
goriilmektedir. Bulgular gbz oniine alindiginda bilim tir1 ile ¢alisma yapacak arastirmacilara

yonelik onerilere asagida yer verilmistir.

1. Bilim tir1 etkinligi ortaokul 6grencilerinin ilgi, merak ve motivasyonunu artirmigtir. Bu
uygulamanin farkli okullarda da yapilmasi 6nerilebilir.

2. Bir okul dis1 6grenme etkinligi olan bilim tirinin 6grencilere bilissel ve duyussal yonden
etkisi olmustur. Bu olumlu etkinin siirdiiriilebilmesi i¢in farkli igerige sahip bilim tirlart
ile ¢alisma yapilmasi onerilebilir.

3. Arastirmacinin daha derinlemesine inceleme yapabilmesi ve &grencilerin etkin

katilimlar1 agisindan 6grenci sayisi daha diisiik okullarda galisma yapilmasi onerilebilir.
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EKLER

EK-1. Ogrenci ve Ogretmen Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Sorular

Ogrenci Yan yapilandirilms Giriigme Sorular: (Taslak)
-Bilim tin igerisinde neler 8grendin?
-Bilim i igerisinde neler hissettin?
-En gok ilgini geken 8gretim materyali ne oldu?
-Gordiigliniiz materyalleri daha once fen bilimleri dersinde grenmis miydin?

-Bilim 1 igerisinde Ggrendiklerinizin giinliik yagamda size faydali olacagim ditgiiniiyor
musun?

-Daha 6nce anlamadifin ve bilim un iginde 6grendigin bir konu oldu mu?

-Seni en gok sagirtan etkinlik ya da bilgi hangisi?

Ogretmen Yart yapilandiriimig Goriisme Sorular: (Taslak)

-Bilim tin uygulamasinin fen bilimleri dgretiminde etkili olup olmadig hakkinda
diisiinceleriniz nelerdir?

-Cocuklarin derse katilim ve ilgilerinde sinif ve bilim tin arasinda fark nedir?

-Ogrencilere sunulan materyallerin giinliik yasamla iligkilendirilme diizeyi ve katkis: sizce
nedir?

-Bilim tint igerigini degistirebilecek olsamz neyi ¢ikarir ya da eklerdiniz?

-Bilim tun igeriginin fen bilimleri dersi kazanimlariyla ne diizeyde uyumlu oldugunu
diisiiniivorsunuz?
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EK-2. Onam Formu

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER BILIMSEL ARASTIRMALAR ETIK KURULUNA
SUNULACAK
BILGILENDiRiLMls ONAM FORMU
(Bireylerden veri toplamaya dayali her tiirlii arastirmada alinacaktir. Katilimei Bilgisi Olmadan
Doldurulmalidir)

Bu ¢alisma, “Fen Bilimleri Dersinde Uygulanan Okul Disi Ofirenme Ortamlanimin Ezkililigi: Bilim Tin
Etkinligi” baghkh bir arastirma gahsmasidir. Caligma, Tlker Can BICICI tarafindan yiiriitiilecek ve
sonuglars ile okul dig1 8grenme ortamlarinin fen bilimleri dersine yonelik etkililigi ortaya konacaktir,

* Bu caligmaya katilimmiz gdnitlliliik esasina dayanmaktadir,

Galiymanin amaci dogrultusunda, gozlem yapilarak ve yan yapilandinlmis gériisme sorulars
yoneltilerek sizden veriler toplanacakur.

o lIsminizi yazmak ya da kimliginizi agiga  ¢ikaracak  bir  bilgi vermek zorunda
degilsiniz/arastirmada katthimeilarin isimleri gizli tutulacaktir,

* Aragtrma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dofirultusunda kullanilacak,
aragbirmanin amaci diginda ya da bir bagka arastirmada kullanilmayacak ve zerekmesi halinde,
sizin (yazili) izniniz olmadan bagkalariyla paylasiimayacaktir.

Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

Sizden toplanan veriler aragtirma bitiminde arsivienecek veya imha edilecektir.

Veri loplama siirecinde/stireglerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep
olmayacaktir, Yine de katliminiz sirasinda herhangi bir scbepten rahats zhk hissederseniz
caligmadan istediginiz zamanda aynlabileceksiniz. Caliymadan ayrilmaniz durumunda sizden
toplanan veriler galismadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir.

Gondlli kaulim formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdifimiz zaman icin tesekkilr ederim.
Caligma hakkindaki sorularmizi Necmettin Erbakan Universitesi Fen Bilgisi Egitimi boliimii yiiksek
lisans dgrencisi Ilker Can BICICI’ ye yoneltebilirsiniz.

Sorumlu Arastrmact /Yardimer Arastrmac: Unvan-
Adi-Soyadi: Prof. Dr, Mustafa PEHLIVAN

imza

Bu cahsmaya tamamen kendi rizamla, istedifim takdirde calismadan ayrilabilecegimi bilerek verdifim
bilgilerin bilimsel amaglarla kullamImasmn kabul edivorum.
(Latfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kigiye veriniz.)

Katilimer Ad ve Soyadu:

Imza:

Tarth:
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EK-3. Goniillii Katihmci1 Onay Formu

Aus s
NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER BILIMSEL ARASTIRMALAR ETiK KURULU
GONULLU KATILIMCI ONAY FORMU
(Katihmei Bilgisi Olmadan Doldurulmalidir)

Sizi {lker Can BIGICI tarafindan yiiriitiilen “Fen Bilimleri Dersinde Uygulanan Okul Digi Ogrenme
Ortamlarimin Etkililigi: Bilim Tir1 Etkinligi” baghkli aragtirmaya davet ediyoruz. Bu aragtirmanin amaci okul
digt 6grenme ortamlarinda yapilan etkinliklerin fen bilimleri dersine yonelik etkilerini incelemektir.
Aragtirmada sizden tahminen 60 dakika ayirmamz istenmektedir.

Bu ¢ahsmaya katilmak tamamen GONULLULUK esasina dayanmaktadir.

Caligmanin amacina ulagmasi igin sizden beklenen, biitiin sorulara, kimsenin baskisi veya telkini altinda
olmadan, size en uygun gelen cevaplari igtenlikle vermenizdir. Bu formu okuyup onaylamaniz, arastirmaya
katilmay: kabul ettiginiz anlamina gelecektir. Ancak, ¢alismaya katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir
anda ¢ahsmay: birakma hakkina da sahipsiniz.

Bu calijmadan elde edilecek bilgiler tamamen arastirma amaci ile kullanilacak olup KISISEL
BILGILERINIZ GIZLI TUTULACAKTIR; ancak verileriniz yayin amac ile kullanilabilir.

Eger aragtirmanin amaci ile ilgili verilen bu bilgiler diginda, simdi veya sonra daha fazla bilgiye ihtiyag
duyarsaniz, arastirmaciya simdi sorabilir veya agagidaki iletisim bilgilerinden ulasabilirsiniz.

Yardimer Aragtirmac/Sorumlu Arastirmaci Tarafindan Doldurulacak

Katithmeinn kisisel bilgilerinin gizli tutulacagin, katiimemnin ¢alisma kapsaminda saglayacag; tiim verilerin etik
kurallara gore islenecegini ve bu etik kurallarin ihlali durumunda, ortaya gikacak tiim sorumlulugu kabul ettigimi
beyan ederim.

Unvani, Adi-Soyad: | Prof. Dr. Mustafa PEHLIVAN

Tarih: | 26.02.2024

imza:

Yeﬂsmmlllmc‘yin Kendisi tarafindan doldurulacak

O Yukarida yer alan ve arasurmadan 6nce katilimciya verilmesi gereken bilgileri okudum ve katilmam istenen
¢aligmanin kapsamini ve amacini, goniillii olarak iizerime diigen sorumluluklari anladim.

o Calisma hakkinda yazili/s6zlii agiklama aragtirmact tarafindan yapilds ve kisisel bilgilerimin 6zenle korunacagi
konusunda yeterli giiven verildi.

O Bu kogullarda, arastirmaya kendi istegimle, higbir baski ve telkin olmaksizin katilmayi kabul ediyorum.

18 Yag Alt1 Kisith Katihmemin Velisi/Vasisi tarafindan doldurulacak

O Yukarida yer alan ve aragtirmadan dnce katilimetya verilmesi gereken bilgileri okudum ve bu ¢alismanin
kapsamini ve amacini, goniillii katihmeilara diigen sorumluluklar: anladim.

0 Galigma hakkinda yazili/sozlii agiklama aragtirmaci tarafindan yapildi ve katihmeinin kisisel bilgilerinin 6zenle
korunacag konusunda yeterli giiven verildi.
O Bukosullarda, Velisi/Vasisi bulundugum ................ccooceeeiieiiinieiiinnnnn, 'min aragtirmaya kendi istegimle,

higbir baski ve telkin olmaksizin katilmasini kabul ediyorum.

o Istiyorum

Aragtirma tamamlandiginda genel/6zel sonuglarin benimle paylasilmasini o Istemiyorum

Adi-Soyadr:
veya Katilmer Kodu:

Tarih:

imza:

fletisim Bilgileri (Istege bagl):

Bu form, kanlimemnin kendisi/velisi/vasisi tarafindan imzalandiktan sonra arastirmaciya teslim
edilecektir. Ayrica talep edildigi takdirde, bu formun bir niishasi katthmeiya verilecektir,
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EK-4. Tez Onerisi Kabul Karari

YONETIM KURULU

Necmettin Erbakan Universitesi

14.06.2023 Car 09:34

Kime:

Necmettin Erbakan Universitesi

TARIH 13/06/2023

TOPLANTI 30

KARAR NO 08

KONU Tez Onerisi (ilker Can BiGiCi)

KARAR

Enstitimiiz Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali Tezli
Yiiksek Lisans Programi 21830206120 numarali 6grencisi ilker Can BIGICI ile ilgili Bilim Dali
Baskanhginin 09.06.2023 tarih ve 353416 sayili yazisi ile ekleri goriistildii. Adi gegen 6grencinin
tez Snerisinin uygun olduguna, kararin danismanina, 6grenciye ve Bilim Dali Bagkanligina
bildirilmesine oy birligi ile karar verildi.

TEZ ADI TURKGE

Fen Bilimleri Dersinde Uygulanan Okul Disi Ogrenme Ortamlarinin Etkililigi: Bilim
Tirt Etkinligi

TEZ ADI iNGILiZCE

Effectiveness of Out School Learning Environments Applied in Science Lesson:
Science Truck Activity

DANISMAN

Prof. Dr. Mustafa PEHLIVAN
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EK-5. Etik Kurul Kabul Karan
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NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER BILIMSEL ARASTIRMALAR ETIK KURULU

ETIK KURUL KARARI
Etik Kurul Toplant: Tarih :01/03/2024
Tarihi/Sayisi ve Karar No | Toplanti: Sayis1:05
Karar No :2024/209
Arastirmanin Bagh@ Fen Bilimleri Dersinde Uygulanan Okul Dist Ogrenme

Ortamlannin Etkililigi: Bilim Tin Etkinligi.

Sorumlu Arastirmaci

Prof. Dr. Mustafa PEHLIVAN

Yardimer Arastirmaci Ilker Can BICICI

Lisanstistii Ogrenci

18379 sayil1 bagvuru Etik Kurul tarafindan degerlendirilmis olup,
Etik Kurul Karan basvurunun bilimsel aragtirma etigi agisindan “Uygun” olduguna

karar verilmistir.

ASLI-GIBIDIR
01/03/2024

Jod . t KURNAZ

Bgskan
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EK-6. Bilim Tir1 I¢in Belediye izin Belgesi

T.C.
& KONYA BUYUKSEHIR BELEDIYE BASKANLIGI
KONYA Genglik ve Spor Hizmetlen: Daire Bagkanlig
BELEDIVESI
Sayr :E-98079193-622.01-328610 08.01.2025
Konu : Bilim Tint
Saymn Ilker Can BICICI

(Sancak Mahalles: (il Sokak No @l SelcuklwKONYA)

Ilgi  :08.06.2023 tarihli dilekge.

Ilgi sayili dilekgeniz incelenmis, Yiiksek Lisans tez galismalaninda, Bilim Tin ile uygulama
yapmak ve 6grencilerin gériislerini almaniz uygun goriilmiigtiir.

Bilgilerimzi rica ederim.

Siikri KOYUNCU

Baskan a.
Genel Sekreter Yardimcist

Bu belge. giivenl elektronik imza ile imzalanmugur.
Dogrulama Kodu: 2c5af220-8fc3-4c8e-b313-30ee9408b1e8

Adres: Cimenlik Mah Aslanh Kigla Cd. No:8, 42030 Karatay/ Koaya
Telefon No: 4445542 Faks No: (332)211 1576

e-Posta: genclik@konya bel tr Internet Adresi: https-//www.konya bel.tr
Kep Adresi: konyabuyuksehirbelediyesi@hs03 kep. &
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EK-7. Okul Uygulamas: Icin izin Belgesi

T.C.
MERAM EAYMAEAMLIGI EGITIMIN
flge Milli Ezitim Midinlaga - YUZYILI
Meram Sehit Pilot Ayfer Gok Ortackulu a
Sayi  -E-18296798-622.01-123919893 09.01.2025

Eom :Uygulama Ieni-flker Can BICICT

Saymn [Tker Can BICICT
MERAM SEHIT PILOT AYFER GOK ORTAOKULU MUDURLUGUNE

Dlgr ;08062023 tarhli dilekge.

Tz sayih dilekeeniz incelenmis Yiksek Lisans tez caliymalarmda Bilim Tin ile uypulama yapmak
ve dgrencilenn gorislenm almams uygun gdrilmistar.

Famazan EOCABAS
Muadir

B helze mivenk elskironik ivea tle imzalamougar.
wmqﬂm{lml{lﬁ%ﬁ Drogrlams Adres: heps:werw nkiye. pov m'meb-abys
%mmmmmm Moc 18 I Eapa Mo 1 Meram / Eomm Bﬂglm_ﬁm 4

Addresi: mebhs(] bep tr
Mudlr.
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