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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali
Fizik Egitimi Bilim Dal1
Tezli Yiiksek Lisans

ORTAOGRETIM KURUMLARINDA FiZiK OGRENIMI GOREN 11. VE 12. SINIF
OGRENCILERININ EPISTEMOLOJIK INANCLARININ FARKLI DEGISKENLER
ACISINDAN INCELENMESI

Omer YILMAZ

Bu calismada ortadgretim kurumlarinda fizik dersi alan Ogrencilerin (11.-12. Simf 6grenciler)
epistemolojik inanglarmin kavramsal agidan degerlendirilmesi iizerine yapilmistir. Arastirma 2024-2025 yilh
icerisinde Aksaray ili MEB bagh ortadgretim kurumlarinda gergeklestirilmistir. Epistemolojik Inan¢ Olcegi ve
Kisisel Bilgi Formu uygulanarak 6grencilerin fizik 6grenimindeki epistemolojik inaniglari arastirilmstir.

Verilerin istatiksel degerlendirilmesi SPSS for Windows 20.00 istatiksel veri programu kullanilarak
¢oziimlenmeye ¢alisilmistir. Bu genel amag dogrultusunda; 6grencilerin epistemolojik inanglarinin nasil oldugu,
6grencilerin epistemolojik inanglari, epistemolojik modelleri kavramsal agidan degerlendirilerek konuyla ilgili
calismalar degerlendirilmistir.

Arastirma kapsaminda ii¢ farkli okul tiiriinde 11. ve 12. Simf 6grencilerine Epistemolojik Inang Olgegi
uygulanarak kisisel bilgi formundan elde edilen 6 farkli boyuttaki degiskenlerle karsilastirma yapilmistir. Elde
edilen veriler makale, tez, dergi vb. literatiir alanlarinda incelenerek boyutlandirilmigtir. Calisma sonucunda
Ogrencilerin cinsiyet alaninda farklilagsma gosterdigi ancak okul tiirii, basar1 diizeyi, simif diizeyi ve anne-baba
egitim durumlarina gore bir farklilagma olmadig1 sonucu bulunmustur.

Yapilan ¢alisma kapsaminda incelenen degiskenler disinda farkli boyutlarin arastirilmasi ve
gelistirilmesi de diistiniilmistiir. Calismalar sonucunda ortagretim kurumlarinda fizik dersi alan &grencilerin
epistemolojik inanglarini gelistirici etkinlikler kullanilarak 6grencilerin daha gelismis inanglara sahip olmalari

saglanilmasi {izerine dneriler de bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Epistemolojik inang, Cinsiyet, Akademik Basari, Simif Diizeyi, Anne/Baba Egitim Durumu
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ABSTRACTS

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Mathematics and Science Education
Department of Physics Education
Master's Degree with Thesis

AN EXAMINATION OF THE EPISTEMOLOGICAL BELIEFS OF 11TH AND 12TH
GRADE STUDENTS STUDYING PHYSICS IN SECONDARY EDUCATION
INSTITUTIONS IN TERMS OF DIFFERENT VARIABLES

OMER YILMAZ

This study aims to conceptually evaluate the epistemological beliefs of secondary school students (11th
and 12th graders) taking physics courses. The research was conducted during the 20242025 academic year in
secondary education institutions affiliated with the Ministry of National Education in Aksaray, Tirkiye. To
investigate students' epistemological beliefs in the context of physics learning, the Epistemological Belief Scale
and a Personal Information Form were administered.

The collected data were analyzed using the SPSS for Windows 20.00 statistical software package. In
line with the general aim of the study, students' epistemological beliefs were assessed and interpreted through
different epistemological models. Beyond the variables examined in the current research, it was considered
essential to explore additional dimensions that may influence students' beliefs.

In this study, the Epistemological Beliefs Scale was administered to 11th and 12th grade students from
three different types of schools, and the results were compared with six variables obtained from the personal
information form. The collected data were analyzed and structured in relation to the existing literature, including
articles, theses, and journals. The findings revealed that students differed significantly in terms of gender;
however, no significant differences were observed regarding school type, academic achievement level, grade
level, or parental education level.

The findings of the study suggest that the development of students' epistemological beliefs in physics
can be supported through various enriching educational practices. As a result, recommendations were provided
for designing instructional activities that promote more sophisticated epistemological understandings among

students.

Keywords: Epistemological belief, Gender, Academic Achievement, Grade Level, Parental Education Level



BOLUM 1

1. GIRIS

Bu béliimde arastirmanin problemi, problem ciimlesi, amaci, 6nemi, sayiltilart ve

siirliliklar degerlendirilmistir.

1.1. Problem Durumu

Felsefenin ortaya ¢ikisindan bu yana epistemoloji, ele aldigi sorular ve ¢6zmeye
calistig1 problemlerle 6nemli bir yer edinmistir (Ba¢ 2011). Epistemoloji terimi, kdkenini
Yunanca “episteme” (bilgi) ve “logos” (akil, sz, mantik, aciklama, bilim) kelimelerinden alir
(Bag, 2011). Bu kavramsal birlesim, bilgiye dair diisiinsel sorgulamalarin temellerini yansitir.
Epistemoloji, en genel anlamiyla bilginin ne olduguna, nasil elde edildigine, dogruluguna ve
sinirlarina dair felsefi bir inceleme alanidir (Deryakulu, 2004). Bilginin saglam temellere
dayali olup olmadigini, nasil gerekgelendirilebilecegini ve hangi kosullarda gegerli
sayilabilecegini tartisir. Bu baglamda epistemoloji, yalnizca bilgiye ulasmanin yollarini degil,

ayni zamanda bilginin dogasina iliskin zihinsel bir kesif siirecini de temsil eder.

Epistemoloji, bilginin yapisini, olusum siirecini ve temel 6geleri sorgulayan felsefi bir
disiplindir (Bag 2011). insanlarin kendilerine y&nelik algilarini, anlamlarini ve tutumlarini
olusturan kabule inang denir (Deryakulu 2004). Inanglar tiim nihai yargilarin arkasinda
gizlidir (Hofer ve Pintrich 1997) Bireylerin sahip oldugu inanglar, olaylara ve durumlara
verdigi tepkileri dogrudan etkiler (Brown ve Cooney 1982). Bireylerin bilmeye, bilmeye ve
ogrenmeye iliskin inanglarina epistemolojik inanglar denir (Schommer 1990; Deryakulu ve
Biiyiikoztiirk 2005). Bireylerin bilginin ne olduguna dair diisiinmeleri, bilgiyi sorgulamalari
ve 0grenmenin nasil gerceklestigine iliskin kisisel goriisleri, onlarin epistemolojik inanglarini

olusturur (Ozsaker, Canpolat ve Yildiz, 2011).

Epistemolojik inan¢ caligmalarinin temeli, William Perry'nin 1970 yilinda erkek
tiniversite Ogrencileri iizerinde yaptigt ve bilgi hakkindaki inanglarin iiniversite yillart

boyunca degisip degismedigini belirleyen ¢alismasidir. (Buehl ve Alexander 2001).

Perry'nin ¢alismasinda erkek {iiniversite Ogrencilerinin {iniversiteye girdikten sonra

bilginin dogru, bilginin basit ve bilgi kaynagimin uzman olduguna iliskin inanglari, bilginin



belirsiz ve karmasik oldugu inancinin son yillarda arttigimni gostermektedir (Kiralp, Sahin ve

Dingyiirek 2008).

Epistemolojik inanglarla ilgili ilk arastirmalarda epistemolojik inanglarin tek boyutlu
olarak incelendigi goriilmektedir. Epistemolojik inanglara yonelik yonelimlerde bilgi tek
gercek olarak kabul edilir ve bilgi mutlak kesinlik olarak kabul edilir veya bilginin degisen bir
yaptya sahip oldugu kabul edilir (Hofer ve Pintrich 1997).

Schommer (1990), epistemolojik diisiincelerin genel bir alanda kapsamli sekilde ele
alinmasi gerektigini savunmus ve bu dogrultuda bilgiyi birden fazla boyutlu bir yap1 olarak
degerlendirmistir. Yaptig1 arastirmalar sonucunda epistemolojik inanglari; bilginin basitligi,
dogustan geldigi inanci, 6grenmenin aniden gerceklestigi diisiincesi ve bilginin kesinligi

olmak iizere dort temel baslik altnda siniflandirmistir (Basbay, 2013).

Epistemolojik inanclar zamanla gelisebilen ve doniisebilen yapiya sahiptir (Deryakulu
2006). Epistemolojik inanglarin doniisebilen bir yapiya sahip olmasi, arastirmacilarin bu
inanglar1 etkileyen faktorleri derinlemesine incelemesine neden olmustur. Epistemolojik
inanglarla cinsiyet arasindaki iliskiyi ele alan bazi1 g¢aligmalara bakildiginda; Kienhues,
Bromme ve Stahl (2008), kadin bireylerin epistemolojik inang diizeylerinin daha ileri
oldugunu belirtmistir. Aydemir (2011), kiz 6grencilerin bilginin kaynagi, degisebilirligi ve
gerekgelendirilmesine iligskin inanglarinin erkek bireylere kiyasla daha ileri diizeyde
goriildiigiinii  ortaya koymustur. Oguz’un (2008) arastirmasinda ise kiz Ogrencilerin,
ogrenmenin kabiliyetten ziyade emekle iligkili olduguna erkeklerden daha ileri diizeyde

inandiklar1 sonucuna ulasiimistir.

Sadi¢, Cam ve Topgu (2012) erkek Ogrencilerin bilginin kaynagi, degismezligi ve
gerekgelendirilmesine iliskin inanglarinin kadin bireylere gore ileri diizeyde oldugunu,
Paulsen ve Wells'in (1998) bilginin basit oldugu inancinin kiz 6grencilerde daha yiiksek
oldugunu belirtmislerdir. Ekek 6grencilere gore daha iyidirler ve 6grenme yetenekleri sabittir.
Erkek o6grencilerin kiz 6grencilere gore daha iyi egitim aldiklar1 ve 6grenmenin daha hizli

oldugunu diisiindiikleri bildirilmektedir.

Ayrica Chan ve Elliott (2002) cinsiyetin epistemolojik inanglar iizerinde etkisinin
olmadigin1 iddia ederken, Conley, Pintrich, Vekiri ve Harrison (2004) bilgi kaynagi
boyutlarinda epistemolojik inanglarin gelisimi tizerinde cinsiyetin etkisinin olmadigimi iddia

etmektedir. Onceki arastirmalardan da anlasilacagi iizere, epistemolojik inanglarla gesitli



degiskenler arasindaki iliskileri inceleyen ¢alismalarda tutarli ve net sonuglara
ulasilamamistir. Bu durum, epistemolojik inan¢ boyutlart ile farkli degiskenler arasindaki
iliskinin hala belirsizlik tasidigini goéstermektedir. S6z konusu belirsizligi gidermek amaciyla
yiiriitiilen bu arastirmada, ortadgretim diizeyinde fizik dersi alan 6grencilerin epistemolojik
inanclarinin dort alt boyutu olan sabit yetenek, basit bilgi, hizli 6grenme ve kesin bilgi ile
cesitli degiskenler arasindaki iligkileri incelenmistir. Boylece, fizik 6grenimi baglaminda
Ogrencilerin sahip olduklar1 bilgi anlayislarinin, 6grenme siiregleriyle nasil etkilesim kurdugu

daha net bir bigimde ortaya konmaya caligilmistir.
Problem Ciimlesi

Aragtirmanin problem climlesi; 2024-2025 egitim oOgretim yilinda Aksaray ili
ortadgretim kurumlarindaki fizik 6grenimi goren 11. ve 12. siif 6grencilerinin, epistemolojik
inanglarin dort alt boyutu olan; sabit yetenek, basit bilgi, hizli 6grenme ve kesin bilgi ile farkl

degiskenler acisindan anlamli bir farklilik var midir? seklinde belirlenmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin  amaci 2024-2025 egitim ogretim yilinda Aksaray ili ortaggretim
kurumlarindaki fizik 6grenimi goren 11. ve 12. sinif 6grencilerinin, epistemolojik inanglarin
dort alt boyutu olan; sabit yetenek, basit bilgi, hizli 6grenme ve kesin bilgi ile farkli

degiskenler acisindan anlamli bir farklilik olup olmadigini arastirmaktir.
Alt problemler

1- Ortadgretim kurumlarinda fizik Ogrenimi goéren 11. Ve 12. smif 6grencilerin
cinsiyetler agisindan epistemolojik inaniglarina ait almis olduklar1 ortalama puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?

2- Ortadgretim kurumlarinda fizik 6grenimi goren 11. Ve 12. smif dgrencilerin lise
tiirlerine gore epistemolojik inanislarina ait almig olduklari1 ortalama puanlar1 arasinda anlaml
bir fark var midir?

3- Ortadgretim kurumlarinda fizik 6grenimi goren 11. ve 12. smif dgrencilerin basari
diizeylerine gore epistemolojik inanislarina ait almis olduklari ortalama puanlari arasinda

anlamli bir fark var midir?



4- Ortadgretim kurumlarinda fizik 6grenimi goren 11. Ve 12. smf grencilerin
bulunduklar1 sinif diizeyine gore epistemolojik inaniglarina ait almis olduklar1 ortalama
puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

5- Ortadgretim kurumlarinda fizik 6grenimi goéren 11. ve 12. smif 6grencilerin
annelerinin egitim diizeyine gore epistemolojik inanislarina ait almis olduklar1 ortalama
puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

6- Ortadgretim kurumlarinda fizik 6grenimi goéren 11. Ve 12. smif O6grencilerin
babalarinin egitim diizeyine gore epistemolojik inamislarina ait almis olduklar1 ortalama

puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Bireyin akil yiiriitme, karar alma adimi, problem ¢6zme odakli ve yaratici diistinme
gibi st diizey bilissel yetkinlikleri {iizerinde epistemolojik inanglar 6nemli bir rol
oynamaktadir (Aksan, 2006). Bu tiir ileri diizey becerilerin kazandirilmasinda fizik, kimya ve
biyoloji dersleri 6n plana ¢ikmaktadir. Sayisal derslerinin temel hedefi ise, fen ve teknoloji
alanlarinda mesleki egitime altyapt saglamakla birlikte, Ogrencilerin hem zihinsel

kapasitelerini hem de el beceri kabiliyetlerini gelistirmektir (Kaptan, 1998).!

Richardson (1996), Ogretmen davraniglarinin, onlarin sahip olduklar1 inang
sistemlerinin bir yansimasi oldugunu ve bu davraniglarla egitim sistemi arasinda anlamli bir
iliski bulundugunu vurgulamaktadir. Yilmaz-Tiizlin ve Topgu’nun (2008) yaptig1 arastirmada,
fen bilgisi 68retmen adaylarinin epistemolojik inanclari, epistemolojik diinya goriisleri ve 6z-
yeterlik inancglar1 arasindaki baglantilar ele alinmig; adaylarin 6gretmenlik egitimlerinin
baginda sahip olduklar1 epistemolojik inanglarin, Oz-yeterlik algilarint etkileyebilecegi
sonucuna ulasilmistir. Bu cercevede, fizik 6gretmeni adaylarinin epistemolojik inanglarinin
anlasilmasi, etkili ve nitelikli 6gretmen yetistirme programlarinin tasarlanmasi ve mevcut

programlarmn iyilestirilmesi agisindan kritik bir dneme sahiptir (Ongen, 2003).!

Genel agidan bu ¢aligma ortaggretim kurumlarinda fizik 6grenimi géren 6grenciler ile
gerceklestirilmis  ve egitim alan Ogrencileri epistemolojik inanglarin1  belirlemeyi
amaclamaktadir. Epistemolojik inanclar ile smif diizeyr arasindaki iligkiyi inceleyen
Schommer, Calvert, Gariglietti ve Bajaj (1997), lise 6grencilerinin epistemolojik inanglarinin

simif diizeyi arttikca daha gelismis bir yapi sergiledigini ortaya koymustur. Bu dogrultuda



yiiriitiilen mevcut ¢alismada ise, fizik 6grenimi géren 6grencilerin epistemolojik inanglarinin
dort alt boyutu — sabit yetenek, basit bilgi, hizli 6grenme ve kesin bilgi — ile ¢esitli
degiskenler arasindaki iliskilerin incelenmesi amaglanmaktadir. Ote yandan Tiiziin ve Topgu
(2013), epistemolojik inanclar ile sinif diizeyi arasindaki iliskiyi ele aldiklar1 ¢alismalarinda
bu baglantiyr incelemis; ancak sonuglarin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigim

degerlendirmek iizere MANOVA analizine bagvurmamaislardir.!

Ortadgretim diizeyinde fizik Ogrenimi goren Ogrencilerin yasam kosullarini ve
basarisini etkileyen dnemli faktorlerden biri olan akademik basari ile epistemolojik inanglar
arasindaki iliskiyi konu alan arastirmalar incelenmistir. Bu ¢aligmalarin sonuglart,
epistemolojik inanglart daha gelismis olan 6grencilerin genellikle daha yiiksek akademik
basariya sahip olduklarini ortaya koymaktadir (Ryan, 1984; Schommer, 1990; Schommer,
Crouse ve Rhodes, 1992). Arastirmalar, fizik 6grenimi goren Ogrencilerin aktif 6grenen
bireyler olmalar1 ve yasamlariin gesitli asamalarinda basarili olabilmeleri i¢in epistemolojik
inanglarmin belirlenmesinin 6nemli ve gereklilik arz ettigini gostermektedir. Tespitler sonucu
fizik 6grenimi goren Ogrencilerin epistemolojik inanglarinin farkli degiskenler agisindan

incelenmesi acisindan da bu ¢alisma 6nem arz ermektedir.

1.4.Sayiltilar

Toplanan veriler gercegi yansitmaktadir.

Bu calismada kullanilan veri toplama aracinin gegerliligi ve giivenirligi, alan

uzmanlarmin gorisleri dogrultusunda uygun ve yeterli olarak degerlendirilmistir.

1.5. Smirhliklar

Aragtirma Aksaray ili Ortadgretim kurumlarinda fizik 6grenimi goéren 11. ve 12. simif

ogrencilerinin goriisleriyle sinirlidir.

Arastirma, arastirmaci tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formundan elde edilen

verilerle ve Epistemolojik Inanglar dlgeginden elde edilen veriler ile smirlidir.
1.6. Tanimlar

Inang: Inang, bireyin deger yargilarina dayanan, davramislarim yonlendiren ve eyleme

gegme egilimini besleyen bilissel bir yapi olarak kabul edilmektedir (Deryakulu, 2004). Bu



yapi, kisinin g¢evresini algilama, anlamlandirma ve tepkide bulunma bi¢imini sekillendiren

temel bir psikolojik egilimdir.

Epistemoloji: Epistemoloji, bireylerin bilgiye ve bilme siireglerine yonelik
anlayiglarini ele alan, bilginin kaynagi, dogrulugu, yapisi ve simirlarini sorgulayan felsefi bir
disiplin olarak tanimlanmaktadir (Deryakulu, 2004). Bu alan, bilginin nasil elde edildigi ve

nasil gerek¢elendirildigi gibi temel sorulara odaklanir.

Epistemolojik Inanglar: Epistemolojik inanglar, bireyin bilginin dogasia iliskin sahip
oldugu temel kabullerden olusur; bu inanclar, bilginin nasil olustugu, ne kadar kesin oldugu
ve hangi yollarla edinilebilecegine dair bireysel degerlendirmeleri yansitir (Schommer, 1990).

Bu yapu, bireyin 6grenme siirecine yaklagiminda énemli bir rol oynar.



BOLUM 2

2. KAVRAMSAL CERCEVE
2.1. Epistemoloji

Epistemoloji, bilginin ne oldugu, nasil olustugu, hangi kaynaklara dayandigi ve
siirlarinin nerede basladigina iliskin sorular1 ele alan felsefi bir disiplindir. (Deryakulu
2004). Epistemoloji kelimesi, Yunanca episteme (bilgi) ve logos (agiklama) kelimelerinin bir
sentezidir (Buehl ve Alexander, 2001). Epistemoloji, bilginin dogasini, kaynagini ve
smirlarimi sistematik sekilde analiz eder; bilginin kavramsal yapisin1 detayli bi¢imde inceler
ve dogruluk olgiitlerini sorgular. (Bag 2011). Epistemoloji; Neyin bilinebilecegi, bilginin
nesne hakkindaki bilgilerle sinirli olup olmadigi, nesnelerin olduklart gibi mi yoksa
goriindiikleri gibi mi kabul edilebilecegi, bilginin kaynagini olusturan segenekler ve dogru
bilgiye nasil ulasilacagi gibi sorulara odaklandi. 1995: 32). Bilgi sorununu merkezine alan
epistemoloji, bilginin kaynagini, dogrulugunu, gerceklikle olan iligkisini ve smirlarini
sorgulayan temel bir felsefe alanidir (Ozlem, 2008). Epistemoloji ayn1 zamanda, bilginin nasl
ortaya ciktigini ve nasil gelistigini bilimsel bir bakis agisiyla inceleyen diisiinsel bir disiplindir

(Ozemre, 2007: 247).

Epistemoloji kavraminin temellerini inceledigimizde epistemoloji kavramini ilk
kullanan disiintiriin J. F. Ferrier (Mountain 1980) oldugunu goririiz. 20. yiizyilda
epistemoloji kavrami John Dewey, Charles S. Pierce ve William James gibi bilim adamlarinin
ilgisini ¢ekmistir. Perry'nin (1970) lise Ogrencileri {lizerinde Piaget'nin epistemolojik
calismalarina dayali olarak oOgrencilerin fizyolojik gelisimleri ile ©6grenme stratejileri
arasindaki iliskiyi ortaya koymaya yonelik arastirmasi, epistemolojinin 68renme siirecine

etkisini inceleyen ilk ¢aligmadir.

Epistemoloji; bilginin dogasi, gercekligi, gilivenilirligi, gegerliligi, kaynagi ve nasil
aktarildig1 gibi temel meseleleri inceleyen bir disiplinler arasi iligkidir (Demir & Acar, 1992;
Topdemir, 2008). Kus’a (2003) gore epistemoloji, O0zne ile nesne arasindaki iliskiye
odaklanan ve bilginin kendisini sorgulayan bir felsefi yaklasimdir. Bilginin ortya gikist,
kaynagi, yapisi, smir ¢izgileri ve degeri gibi sorular ise bilgi felsefesinin temel arastirma
alanin1 olusturmaktadir (Bolay, 2010). Epistemoloji, en genel anlamiyla bireyin zihinsel

siirecleriyle yakindan iligkili bir felsefe dali olarak, bilginin dogasini, kaynagini ve kékenini



tim yonleriyle sorgular. Dogru bilgi ile yalnizca dogru zannedilen arasindaki farklari ortaya
koymaya ¢alisir; bu dogrultuda inang, siiphe, dogruluk gibi temel kavramlart mercek altina
alir (Giiglii, Uzun, Uzun & Yolsal, 2003). Ayn1 zamanda, neyin bilgi sayilabilecegini ve
bilgiyi miimkiin kilan kosullar irdeleyerek, bilen 6zne ile bilinen nesne arasindaki iliskinin
yapisini ve gegerliligini tartigir. Epistemoloji yalnizca soyut bir diisiinsel alan degil, bireyin
diinyay1 nasil algiladigina, 6grendigine ve anlamlandirdigina dair temel bir referans ¢ergevesi
sunar. Bu y0niiyle bireyin hem 6grenme siireglerine hem de gergekligi yapilandirma bigimine
dogrudan etki eder. Epistemolojik bakis, bireyin bilgiyi mutlak m1 yoksa degisken mi
gordiigiinii, 6grenmenin sabit bir yetenek mi yoksa zamanla gelisen bir siire¢ mi oldugunu
anlamamiza yardimci olur. Dolayisiyla, bireyin sahip oldugu epistemolojik inanglar, sadece
akademik basariy1 degil, hayata ve diinyaya bakisini da sekillendiren temel bir zihinsel altyap1

olusturur.

2.2. Inanc

Epistemolojik inan¢ kavramini daha derinlemesine kavrayabilmek i¢in, buna yakin
anlam tasiyan inang, kanaat, zan, siiphe ve bilgi gibi kavramlarin da incelenmesi faydali
olacaktir. Kant, 6nemli gordiigii bu terimleri epistemolojik yonden gii¢ diizeylerine gore dort
basamakta siralamaktadir: Siiphe, sani, inang ve bilgi. Bu siralamada siiphe, zihnin bir yargiy:
onaylama ya da reddetme konusundaki Kararsizlik hali; sani ise gerceklikten uzak bir
yanilsama gdz yada zihin yanilgamasi olarak tamimlanir (Tanriverdi, 2012, s. 186). Inang
kavrami ise literatiirde farkli sekillerde tanimlanmakla birlikte, bu calismada O6zellikle
epistemolojik inang c¢ercevesinde ele alinmistir. Nitekim epistemoloji alaninda yapilan
caligmalarda biiyiilk ¢ogunlugunda inan¢ kavramina deginildigi goriilmektedir. Egitim
alaninda inanclarin 6nemli goriilmesinin temel nedenti ise, bireyin davranislarini ve tepkilerini

sekillendiren belirleyici bir unsur olarak kabul edilmesidir (Kaleci & Yazici, 2012, s. 16).

Inang, diigiim atilmis bir ipligin ¢oziilememesi gibi olduk¢a karmasik ve ¢cok boyutlu
bir kavramdir. Bu karmasikligin temel sebeplerinden biri, inan¢ kavraminin hem dini hem de
felsefi baglamlarda ele alinabilmesidir. Tiirk Dil Kurumu (TDK, 2017) inanct, “Bir diisiinceye
ictenlikle bagli olma durumu” olarak tanimlamaktadir. inanclar, bireylerin giindelik yasamda
kullandiklari, onemsedikleri ve olmazsa olmaz olarak benimsedikleri kurallarin, genel
kabullerin, diisiincelerin, zihinde yer eden ifadelerin, deger yargilariin ve beklentilerinin bir
biitiiniidiir (Lowyck, 1994; akt. Sahin, Tunca ve Ulubey, 2014, s. 1475). Felsefi literatiirde ise

inan¢ kavramu tizerine farkli diisiinceler ve gesitli saptirma kurgusal olaylar mevcuttur. Bu



yaklagimlar siniflandirildiginda, {i¢ temel goriis ¢ergevesinde toplandigr goriilmektedir (Isik,
2003, s. 23).

1. Zatt1 ispatlanmis olsa bile inanma.
2. Delile yada delillere ragmen degil, ger¢ekte delil gormedigin halde inanma.

3. Delil olmadig1 durumda inanma degil, bizzat delile dayanarak inanma Bu ¢aligmada
inan¢ kavraminin kaynagini daha ¢ok felsefeden alan ve bilgi ve bilmeye dair inang
(epistemolojik inang) boyutu 6ne ¢ikarilmistir. Dini baglamda inang; iman, baglanmak,
baglanilan durum gibi kelimelerle ifade edilir (Sadi¢ ve Cam, 2015, s. 20). Felsefi baglamda
inang, bireyin yasaminda karsilastigi cesitli olay, olgu, kisi veya nesneleri algilayis bigimi,
onlar1 tanima siireci ve bu unsurlara karsi gelistirdigi tutum ve kabullenmeler olarak
tanimlanir  (Deryakulu ve Biiyiikoztirk, 2005). Ayrica, inan¢ bireyin diinyay1

anlamlandirmasinda temel bir rol oynayarak, diisiince ve davranislarini sekillendirir.
Genel olarak, bireyler davranislarina hazirlanma egilimindedir.

Tutumlar: olarak tanimlanabilirler (Kagitgibasi, 2005: 102). Inang sistemi, tutumlarin
olusmasinda temel olusturur (Hogg ve Vaughan 2007). Inang ise; Kisilerin durumlara karst
algilarini, yorumlarint ve tutumlarini olusturan kabullenmedir (Deryakulu 2004). Tim nihai
yargilarin arkasinda inanglar gizlidir (Hofer ve Pintrich 1997). Kelimenin tam anlamiyla
inandiklart seyle vurgulanan inang, diisiince ve davranis iizerinde ileri diizeyde 6nem teskil

etmektedir.

Insanlar, sezgileriyle dis diinya icin bilincaltinda bir inan¢ gelistirir (Giinday 2003).
Birey, aile, arkadagslar, 6gretmenler gibi ¢evresindekilerin goriis ve gelenekleri ile etkilesim
icinde yasadik¢a, bireyin inan¢ sistemi gelisir (Lasley 1980). Bireylerin inanglari,
benimsedikleri davraniglar iizerinde biiyiikk bir etkiye sahiptir (Brown ve Cooney 1982).
Richardson (1996), inang sisteminin bir yansimasi olan 6gretmenlerin davranisglar ile egitim

sistemi arasinda bir iligki olduguna dikkat cekmektedir.

2.3. Epistemolojik Inan¢

Bireylerin bilgi, bilginin dogasi ve &grenme hakkinda sahip olduklari inanglara
epistemolojik inanglar denir (Schommer 1990). Epistemolojik inanglar, bireylerin bilgiye dair

kisisel diisiince ve kabullerini yansitir. Kisi, bilginin nasil olustugunu, ne kadar giivenilir



oldugunu ve nasil degisebilecegini kendi zihinsel siizgecinden gecirerek anlamlandirir
(Yi1lmaz, 2007). Perry’e (1981) gore epistemolojik inanglar, bireyin “bilgi nedir, nasil elde
edilir, giivenilir midir?” gibi sorulara verdigi kisisel yanitlardir. Schommer-Aikins ve Hutter’a
(2002) gore ise bu inanglar, bireyin bilgi {izerindeki kontrol ve anlayis diizeyini
yansitir.Epistemolojik inang, bilgiyi zihnimizde filtreler ve elde edilen bilgiye anlam verir

(Demir 2009).

Epistemolojik inanglarla ilgili literatiir incelendiginde, William Perry'nin 1970 yilinda
tiniversite yillar1 arasinda bilgiye iliskin inang¢larin degisip degismedigini ortaya koyan erkek
tiniversite 6grencileri lizerinde yaptigi arastirma temel alinmistir (Buehl ve Alexander 2001).
Perry'nin ¢alismasinda, erkek 6grencilerin tiniversiteye girdikten sonra bilginin dogru, basit ve
bilgi kaynaginin bir uzman olduguna olan inanglari, bilginin var oldugu inancinin yillar i¢cinde
zamanla belirsizlestigini gostermistir. bilgi karmasiktir ve bilginin kaynagi akildir (Kiralp,

Sahin ve Dingyiirek 2008).

Perry (1970), Harvard Universitesinde egitim alan bireyler iizerinde yiiriittigii
analizinde, lisans 6grencilerinin ¢oklu zekaya yonelik tepkilerini ve iiniversitenin genel
cevresini incelemistir. Bu arayista "zihinsel ve ahlaki gelisim kalibina" ulasti. Bu model,
"durumlar" adi verilen degismez bir siradaki adimlardan olusur. Bu sema yapisindaki
"durum"; diializm, c¢oklu yorum, rélativizm ve rélativizm ig¢inde istikrar olmak tizere dort

kategoriden olusur (Giiven 2013).

Belenky, Clinchy, Goldberger ve Tarule (1986) farkli yas ve 6zellikteki kadinlarin
epistemolojik inanglarini farkli degiskenlere dayali olarak incelemislerdir (Hofer 2001). Bu
caligmalar1 liniversiteli kiz 6grencilerle yar1 yapilandirilmis goriismeler yaparak yiiriittiiler ve
kadinlarin gerceklige bakis acgilarinin ve gergeklik, bilgi, hakikat ve otorite yorumlarinin
kaynagi olan "Kadinlarin Bilme Bigimleri" adli bir gelisim modeli gelistirdiler. Bu model;

Bunlar sessizlik, bilgi arama, prosediirel bilgi, siibjektif bilgi ve yapilandirilmis bilgidir.

Baxter-Magolda (1992) tarafindan gelistirilen epistemolojik izdiisiim modeli, onceki
caligmalardan farkli olarak cinsiyetin etkisini dislamistir (Whitmire, 2004). Bu arastirmada,
her y1l 51 kiz ve 50 erkek {iniversite dgrencisiyle yapilan agik uglu goériismelerin yani sira
“Epistemolojik Yansima Olgegi” uygulanmistir (Hofer ve Pintrich, 1997). Bes yillik bir
calismanin sonucunda ortaya konan bu model, bireylerin bilgiye iliskin dort farkli bilme

bicimini tanmimlamistir: mutlak bilenler, baglamsal bilenler, bagimsiz bilenler ve geg¢isli
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bilenler (Hofer ve Pintrich, 1997). Ote yandan, King ve Kitchener (1994) tarafindan
gelistirilen yansitic1 yargit modeli, muhakeme siire¢lerinin temelindeki epistemolojik unsurlari
inceleyerek olusturulmustur. Bu kapsamli arastirma, lise Ogrencilerinden orta yash
yetigskinlere kadar genis bir katilimci grubuyla 15 yil boyunca yiiriitiilmiistiir. King ve
Kitchener’in modeli, bireylerin diisiince yapisini li¢ asamada ele alir: 6n-yansitic1 diigiinme,

yari-yansitici diisiinme ve yansitici diisiinme (Deryakulu, 2004).

Kuhn (1991) tarafindan olusturulan argiimana dayali akil yiiriitme modelinde, bilgiye
iliskin inanglar 6n planda tutularak argiimana dayali akil yiiriitme siireci incelenmis ve
epistemolojik yapilar mutlakiyetciler ve degerlendiriciler olmak iizere ii¢ kategoriye
ayrilmistir.  Bu model gelistirilirken yirmili, kirkli ve altmish yaslardaki 40 gencle iki ayr1
goriisme yapilmistir (Hofer ve Pintrich 1997).

Epistemolojik inanglar alanindaki arastirmalar, Schommer’in (1990) onciiliigiinde
gelistirilen olgeklerle 6nemli bir ivme kazanmig ve farkli boyutlarda derinlesmistir (Karhan,
2007: 3). Schommer tarafindan olusturulan “Epistemolojik Inanglar Olgegi” 63 maddeden
olugsmakta olup, bu Olgegin gecerlik, giivenirlik ¢aligmalar1 ve Tirkce uyarlamasi
Biiyiikoztiirk ve Deryakulu (2002) tarafindan gergeklestirilmistir. Olcek, bilginin dogasi
lizerine dort temel inang boyutunu Olger: bilginin basitligi, dogustan gelmis olmasi,
ogrenmenin aninda gergeklesmesi ve bilginin kesinligi (Basbay, 2013). Epistemolojik gelisimi
tamamlanmamis bireyler, bilgiyi sade ve degismez bir yap1 olarak gérme egilimindeyken;
gelismis bireyler bilgiye daha karmasik ve dinamik bir perspektiften yaklasir. Onlar i¢in bilgi,
deneyim ve gaba ile sekillenen, zamanla gelisen ve degisebilen bir siiregtir (Buehl ve
Alexander, 2001). Bu farkli bakis acilari, 6grenme siiregleri ve biligsel gelisim tiizerinde

belirleyici etkiler tasimaktadir.

Epistemolojik inanglara iligkin bir diger smiflandirma ise, bu inanglarin gelisim
seviyelerine gore yapilmaktadir. Bu yaklasima gore epistemolojik inanglar; gelismemis/ham
ve gelismis/olgun olmak tizere iki ana grupta degerlendirilebilir. Gelismemis inanglara sahip
bireyler, bilgiyi mutlak ve kesin olarak goriir; bilgi ya tamamen dogrudur ya da tamamen
yanlistir ve birbirinden bagimsiz, ayr1 bilgi pargalarindan olusur. Bu bakis agisina gore bilgi,
uzman ya da otorite kisiler tarafindan iretilir ve bireylere dogrudan aktarilir. Ayrica bu
bireyler, 6grenme yeteneginin dogustan geldigini ve sabit oldugunu diisiiniir; bir kisinin
duydugunda veya gordiigiinde ya konuyu hemen anlayabilecegine tiim boyutlariyla

kavrayabilecegine ya da hi¢ dgrenemeyecegine inanirlar. Ote yandan, gelismis ve kendini
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gelistirmis inanglara sahip bireyler, bilginin baglama gore degisebilecegini, dogru ya da yanlis
olma durumunun mutlak olmadigini ve bilginin birbiriyle baglantili, ¢cok katmanli bir yapidan
olustugunu kabul ederler. Bilgi, bireyin akil ylriitme ve deneysel veriler 1s18inda
yapilandirdif1 bir siirectir; Ofrenme yetisi ise gelistirilebilir niteliktedir. Ogrenmenin
gerceklesmesi ise Ogrencinin aktif ¢caba gostermesine baglidir (Alpan ve Erdamar, 2014, s.

243).
2.3.1. Epistemolojik Gelisim Modelleri

Bireylerdeki epistemolojik gelisimi kavramsal modellerle aciklamaya c¢alisan

calismalar asagida 6zetlenmistir.
* Zihinsel ve ahlaki gelisim modeli

Epistemolojik inanglar alanindaki aragtirmalar, Perry ve arkadaslarinin (1970; aktaran
Hofer, 2001) Harvard Universitesi’'nde yiiriittiigii boylamsal calisma ile baslamistir. Bu
calisma, ¢ogunlugu erkek olan giizel sanatlar fakiiltesi dgrencilerinin dort yillik tniversite
deneyimlerini derinlemesine incelemek amaciyla yapilmistir. Perry ve ekibi, Ogrencilerle
diizenli araliklarla goriismeler gergeklestirerek, onlarin bilgiye ve Ogrenmeye yonelik
inanglarinin zaman i¢indeki gelisimini takip etmistir. Goriismeler 15181inda 6grencilerin bilgiye
ilisgkin inanglarin1 incelemisler ve elde ettikleri sonuglar dogrultusunda iiniversiteye
basladiklarinda bilginin saf ve kesin, basit ve basit olduguna inandiklarma inanarak
tiniversiteye gelmislerdir. Kendi kendine yeten modiillerden olusur ve bir uzman tarafindan
olusturulur ve 6grencilerin anlamasi i¢in iletilir. Bu durum smiflar i¢in gecerliyse mutlak ve
kesin bilginin var olamayacagini, yani bilginin duruma gére dogru ya da yanlis olabilecegini,
bilginin karmasik ve birbirine bagli bir yapiya sahip oldugunu, akil ya da mantikla iretildigini
diisiiniirler. Ampirik kanitlara dayanarak, bireylerin epistemolojik gelisimini insanlarin elde
ettigi sonuglarla agiklayan bir model olusturulmustur. Bu model, insanlarin epistemolojik
gelisimini “diializm” (dualism), “cogulculuk”, “relativizm” (relativism), “baglanti” olarak

adlandirdig1 ve dokuz gelisim asamasini iceren dort temel gelisim diizeyiyle agiklar.

Deryakulu (2006), Perry’nin zihinsel ve ahlaki gelisim asamalarimi su sekilde
agiklamistir: Tk asamada, bilgiye iliskin diialist yaklasim benimsenir; bu goriise gore bilgi ya
dogrudur ya yanlistir ve yalnizca uzmanlar dogru bilgiye ulasabilir. Sonraki asamada ise bilgi,
kesin ve degismez olmaktan ziyade, kismen degisken ve baglama bagl bir nitelik tasidigi

kabul edilir. Dig diinyanin bilebilecegi gergek, uzmanlarin bile bilgisi kesindir. Bilginin veya
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goriisiin yalnizca kendisine sunulan verilere dayanarak dogru veya yanlis olarak kabul edildigi
goreli perspektifte, birey kendisini aktif bir anlam yaraticis1 ve 'angajman' olarak gérmeye

baglar. ". , bilginin goreliligi dikkate alinir. Bireyin kabulii ile belirli bir goriise veya bakis

agisina gii¢lii bir inang vardir.
e Kadinlarin bilme yollari modeli

Cogunlugu tiniversite 6grencisi olan 135 kadin tizerinde yaptiklar1 ¢alismada cinsiyet
farkliliklar1 g6z Oniine alindiginda; kadinlardan "ahlaki, biligsel ve kisisel gelisimlerini"
gosteren agik uglu sorulari yanitlamalarini istemisler ve bu nedenle kadinlarin epistemolojik
gelisim siireclerini bes temel gelisim asamasina ayirmiglardir (Belenky, vd., 1986; Deryakulu,
2006). Sonug olarak, sessizlik evresindeki kadinlar bilginin mutlak ve mutlak olduguna ve
uzmanlarm sdyledigi her seyin dogru olduguna inanirlar. Bilgi toplama asamasinda olanlar,
kendi yetenekleriyle 6grenmeye meyilli olmayan, bilginin kaynaginin kendi disinda olduguna
inanan, her sorunun dogru bir cevabi olmadigina inanan ve arastirmaktan ¢ekinen kisilerdir.
bilgi dogrudur veya yanlistir. Siibjektif bilgi asamasindaki kadinlar artik bilginin kaynagi
olarak kendilerini gormekte ve ayni zamanda kendi kisisel sezgilerini ve deneyimlerini
gormeye baslamaktadir. Islemsel bilgi asamasinda olanlar, genellikle sistematik diisiince
kaliplarin1 kullanirlar ve bilginin ya yoruma agik olduguna ya da saf olmadigina inanirlar. Bu
asamada kadinlar muhakeme, sistematik analiz, elestirel diisiinme ve benzeri siiregleri
kullanarak yasadiklarini amaclarima uygun olarak yorumlayabilirler. Yapilandirilmis bilgi

asamasinda olanlar, tiim bilginin bilen kisi tarafindan yaratildigina inanirlar.
e Tartismaci uslamlama modeli

Kuhn (1991), genglik, yetiskinlik ve yaglliktaki bireylerin inanglarini ve epistemolojik
yaklasimlarin1 incelemek ic¢in her yastan, cinsiyetten ve egitim grubundan esit sayida 40
katilimciyla goriistii. Arastirma sonuglarina gore halkin epistemolojik  yaklagimlari
mutlakiyet¢iler, cogulcular ve degerlendiriciler olmak {izere {li¢ kategoride toplanmistir. Buna
gore, mutlakiyetgiler bilgiyi mutlak ve kesin olarak goriirler ve uzman bilgisini kesinlikle
dogru olarak goriirler. Cogulcular ise genellikle uzmanlik bilgisine silipheyle yaklasirlar,
uzman bilgisinden ¢ok kendi duygu ve diisiincelerinin giiciine inanirlar ve kisisel goriislerinin
digerlerininki kadar mantikli ve gegerli olabilecegine inanirlar. Degerlendiriciler de kesin
veya basit bilgilerin varligin1 reddederler, uzmanlarin bilgilerinin kendi bilgilerinden daha

dogru olacagina ve goriislerinin karsilagtirthp farkli agilardan degerlendirilmesi gerektigine
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inanirlar.
» Epistemolojik projeksiyon modeli

Baxter Magolda (1992, aktaran: Hofer & Pintrich, 1997), 1986'da Ohio'daki Miami
Universitesi'nde rastgele secilen 51 kiz ve 50 erkekle baslayan 5 yillik bir calismada kiz ve
erkek cocuklarin epistemolojik gelisimini inceledi. Baxter Magolda ulastigi sonuglara gore
epistemolojik gelisimlerini siniflandirmistir.  Epistemolojik diisiince modeli, bilginin ne
olduguna ve bilginin nasil olustuguna iliskin niteliksel olarak farkli dort yaklagim igerir.
Epistemolojik izdiisiim modeline goére mutlak kategoride yer alanlar bilginin kesin olduguna

ve uzmanlar tarafindan bilindigine inanirlar.

Bu kategori, Perry’nin (1970) “diializm” kavramiyla paralellik gosterir. Gegis
asamasinda olan bireyler, uzmanlarin her seyi bilemeyecegini fark eder ve kesin, mutlak
bilginin varligina dair siipheler duymaya baslarlar; bu durum Perry’nin “cogulculuk”
asamastyla iliskilidir. Bu seviyedeki bireyler, kendi diisiincelerini bagkalarinin goriigleriyle
harmanlayarak ya da bireysel muhakeme siireglerini kullanarak o6grenme egilimindedir.
“Bagimsiz” kategorideki kisiler ise uzmanlarin tek bilgi kaynagi olarak goriilmesine karsi
cikarak, kendi kisisel goriislerinin de gecerliligini savunurlar. Bu asama, Perry’nin
“rolativizm” gelisim diizeyiyle Ortlistir ve burada bireyler aktif 6grenme ve elestirel
diisiinceye Onem verir. “Baglamsal” dilizeydeki bireyler ise mevcut bilgileri iginde
bulunduklar1 duruma gore degerlendirir, farkli perspektifleri tartisir ve kendi bakis agilarini
sistematik sekilde olusturur. Bu asama, Perry’nin “rolativizm ve angajman” evresine karsilik
gelir. Ote yandan, Baxter-Magolda’nin epistemolojik izdiisiim modelinde “epistemolojik
inanglar” yerine “bilme yollar1” kavrami kullanilir. Modelde ayrica 6grenenin, akranlarin ve

Ogretmenin rolleri ile degerlendirme siirecleri detayli sekilde tanimlanmis ve ele alinmistir

(Schommer-Aikins ve Duell, 2001).
* Yansitict muhakeme modeli

King ve Kitchener (1994, aktaran: Hofer ve Pintrich, 1997), lise 68rencileri, liniversite
ogrencileri, lisans 6grencileri ve Ogrenci olmayan yetiskinlerin yas araligindaki bireylerin
diistinme stillerini belirlemeye yonelik bir ¢aligmadan sonra. gelisimlerini yedi gelisim
asamasindan olusan bir modelle ac¢iklamistir. Yansitict yargiya yedi adimli yaklagim; On-

yansitici, yari-yansitict ve doniislii olmak tizere ii¢ temel diizeyde agiklanir (Hofer, 2001).

14



Deryakulu (2006), King ve Kitchener'in (1994) yansitict yargt modelindeki gelisim
asamalarini sdyle 6zetlemistir: ilk asamadaki bireyler, bilginin saf, net ve kesin oldugunu,
dolayisiyla dogrudan gdézlem yoluyla elde edilebilecegini savunurlar. ikinci asamadakiler ise
bilginin mutlak ve kesin oldugunu kabul etmekle birlikte, bilginin sadece dogrudan gézlemle
degil, baska yollarla da edinilebilecegine inanirlar. Ugiincii asamada ise bireyler, uzmanlardan
alinan bilgilerin dogru ve kesin oldugu goriisiinii benimserler. Dordiincii asamadaki kisiler,
kisisel inan¢ ve kanaatlerin gecerli gergekler olamayacagina, bilginin mutlak ve kesin
olamayacagina, bireyin algilamasina ve degerlendirmesine bagli oldugu icin bilginin dogasi
geregi siipheli ve siibjektif olduguna inanirlar. Altinct asamadaki bireyler Gelisimin son
asamasindaki (yedinci asama) bireyler, bilginin karmasikligini, baglamsal anlayis1 ve bilginin

yeniden degerlendirilmesini tanimaktadir.

2.3.2. Schommer’in Cok Boyutlu Epistemolojik Inan¢ Sistemi

Yukarida ayrintili sekilde ele alinan modellerin tamami, epistemolojik inanglar tek bir
boyut iizerinden degerlendirmis; yalnizca bilgiye iliskin inanglar dikkate alinmistir. Buna
karsin, Schommer (1990, aktaran Deryakulu, 2006) epistemolojik inang¢larin ¢ok boyutlu ve
karmagik bir yapiya sahip oldugunu vurgulamis, bu inanglarin asla tek bir boyutla
siirlanamayacagin1 savunmustur. Bu ylizden, epistemolojik inanglarin biitiinciil bir inang

sistemi olarak ele alinmas1 gerektigini ileri stirmiistiir.

Schommer (1990; aktaran Deryakulu, 2006) epistemolojik inanglar, bazilarinin
acikladig gibi 6grenme, bilgi ve zeka gibi tek boyutlu degildir; Basit bir yapi olarak degil,
cok boyutlu bir yap1 olarak anlatilmaktadir. Schommer epistemolojik inanglarin yapisini ilk
olarak 5 boyutlu bir yap1 (bilginin yapisi, bilginin kesinligi, bilginin kaynagi, 6grenme
siirecinin hizi, 6grenme siirecinin kontrolii) olarak tasarlamistir. Bu boyutlarla ilgili 63
maddelik "Epistemolojik Inan¢ Olgegi". Calismalarinda bu 5 boyutu test etmis ve dgrenme
siirecleriyle olan iligkilerini arastirmistir. Arastirmalar sonucunda ortaya ¢ikan inanglar; “Bilgi
basittir”, “Bilgi kesindir”, “Ogrenmek simdiliktir” ve “Ogrenme yetenegi dogustandir” adini
verdigi dort boyuttan olustugunu agiklamistir. Birinci boyut, Bilgi basittir, bilginin yapisi ister
basit ister karmasik olsun; Ikinci boyut olan Bilgi, saf (mutlak) veya gegici, iyi veya kotii
olsun, mutlaktir; liciincli boyut, ister dogustan gelen bir yetenek, ister egitim ve deneyimle
degistirilebilen bir yetenek olsun, 6grenme aninda ortaya c¢ikar; Dordiincii boyut olan
O0grenme yetenegi, insanlarin bilginin aniden veya zamanla gelebilecegine olan inancidir

(Schommer, 1990, Akt. Deryakulu, 2006; K6se ve Ding, 2012)
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2.4. Egitim ve Ogrenmede Epistemolojik inanclar

Epistemolojik inanglarin bireye 6zgii ve kisiden kisiye degisebilen bir nitelik tasidig
bilinmektedir. Egitim ve 6gretimin kisisel farkliliklarla dogrudan iliskili olmasi, bu inang¢larin
o0grenme, kavrama, gelistirme ve egitim siireglerini dogrudan ya da dolayl olarak etkiledigini
ortaya koyan arastirmalarla desteklenmistir (Y1lmaz, 2007). Epistemolojik inanglarin 6grenme
siirecindeki etkisi, Ogrencilerin bilgiyi nasil degerlendirdiklerine, hangi bakis agisi ile
kavradiklarina, diisiinme bi¢imlerine ve kullandiklar1 biligsel, iistbilissel ve metabiligsel
O0grenme stratejilerinin tiirii ile diizeyine yansimaktadir. Bu etkiler, akademik basar1 iizerinde

de dogrudan ya da dolayli yollarla kendini gostermektedir (Deryakulu, 2004).

Ogrenme siireci ve akademik basari iizerindeki bu etkiler, egitim arastirmacilarinimn
epistemolojik inanglara olan ilgisini giderek artirmistir (Hofer & Pintrich, 1997).
Epistemolojik inanglar, bireylerin akademik performanslar1 {izerinde Onemli bir rol
oynamaktadir. Ryan (1984), iiniversite Ogrencileriyle yaptigi calismada, bu inanclarin
bireylerin yazili1 6gretim materyallerini anlama diizeylerini ne dl¢iide etkiledigini incelemistir.
Arastirma sonuglara gore, epistemolojik inang diizeyi diisiik olan Ogrenciler genellikle
sadece bilgi diizeyinde degerlendirmeler yaparken, epistemolojik olarak daha gelismis
ogrenciler st diizey diisiinme Olgiitlerini kullanarak bilgiyi biligssel ve zihinsel yonden daha
derinlemesine sorgulamislardir. Bu durum, gelismis epistemolojik inanglara sahip
ogrencilerin akademik basarilarinda gozle goriilen bir artis sagladiklarini da ortaya koymustur

(Deryakulu, 2004a).

Yapilan benzer arastirmalar, epistemolojik inancglari yeterince gelismemis bireylerin
okuduklar1  bilgileri  derinlemesine  analiz ~ edemediklerini, okuduklari ifadeleri
anlamlandirmada ve yordama zorluk c¢ektikleri bu nedenle 6grenme siireglerinde daha ¢ok
yiizeysel stratejilere bagvurduklarin1i ve st dilizey diisiinme becerilerinden yeterince
faydalanamadiklarin1 ortaya koymaktadir. Epistemolojik inanglarin bireylerin akademik
basarilar1 ve problem ¢6zme yetenekleri iizerinde dnemli bir etkisi oldugunu gosteren ¢ok
sayida calisma bulunmaktadir. Bireyin epistemolojik inang farkindaligi yiikseldikge, buna
esdeger olarak egitim 6gretim basarilarinin ve problem ¢dzme siire¢ yonetimlerinin de arttig:
gozlemlenmektedir (Aksan, 2006; Deryakulu, 2004a; Schommer, 1990; 1993; Schommer,
Calvert, Gariglietti & Bajaj, 1997).
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Epistemolojik inanglarin Ogrenciler iizerindeki etkisi yalnizca akademik basariyla
smirli kalmamakta, ayn1 zamanda 6grencilerin bilgiye yaklasim bigimleri ve okul ortamina
yonelik tutumlarinda da kendini géstermektedir. Epistemolojik inanglari yeterince gelismemis
Ogrencilerin, bireysel 6grenme siireglerinde ve etkili ¢alisma stratejileri gelistirmede zorluk
yasadiklari, yasadiklar1 bu zorluklardaki sorunlari ¢ozemedikleri dikkat ¢ekmektedir. Buna
karsilik, olgun epistemolojik inanglara sahip bireyler 6grenmeye daha derinlemesine ve
sorgulayict bir yaklasimla yaklasarak, bilgiyi birden fazla boyutta analiz ve sentezleme
yaparken; buna karsin gelismemis inang diizeyine sahip 6grenciler genellikle yiizeysel, ezbere
dayali geleneksel Ggrenme stratejilerini  tercih etmektedirler. Yapilan arastirmalar,
epistemolojik inanglar ile 6grenme yaklasimlari, problem ¢dzme becerileri ve akademik
motivasyon arasinda anlamli ve pozitif yonde bir iliski oldugunu ortaya koymaktadir. Bu
bulgular dogrultusunda, bireylerin tercih ettikleri 6grenme yontemleri {izerinde epistemolojik
inanglarin belirleyici bir rol oynadigi goriilmektedir (Ayaz, 2009; Chan, 2002; 2003;
Deryakulu, 2004a; Karatas, 2011; Kardash & Howell, 2000; Schommer & Walker, 1997;
Ozkan, 2008).

Ogretmenlerin epistemolojik inanglar1 hakkinda yapilan calismalar, bu inanglarin
yalnizca benimsedikleri o6gretim yaklasimlarimi degil, aynt zamanda smf i¢i Ogretim
stirecinde tercih ettikleri yontemlerin gesitliligi, kullandig1 teknikler 6zgiinligii ve kalitesini
de 6nemli 6lciide etkiledigini gdstermektedir. Ogretmenlerin sahip oldugu epistemolojik inang
yapist; ders anlatim tarzlarini, 6grenciyle kurduklari etkilesim bi¢imini ve 6grenme ortaminin
havasini dogrudan sekillendirmektedir. Yapilan ¢aligmalar, gelismis epistemolojik inanglara
sahip O0gretmenlerin, egitim ve Ogretim stratejileri konusunda kendilerini gelistirdiklerini ve
stirekli yenilediklerini, 6grenci merkezli ve anlamaya yonelik 6gretim stratejilerini daha sik ve
etkili sekilde kullandigim ortaya koymaktadir. Ozellikle bu 6gretmenlerin, smiflarinda
kubasik (isbirlikli) 6grenmeye, problem temelli 6grenmeye ve elestirel diisiinmeyi tesvik eden
beyin firtinasi, kavram haritasi, deney yoluyla 6grenme gibi etkinliklere daha fazla yer
verdikleri belirlenmistir (Brody & Hill, 1991; Brownlee, 2001; Deryakulu, 2004a; Karhan,
2007; Maor & Taylor, 1995). Bu durum, &gretmenlerin epistemolojik inanglarinin sadece
bireysel bir diisiince yapist olmadigini, ayn1 zamanda sinif i¢i dinamikleri belirleyen,
ogrencinin dikkatini derse yonlendiren ve hedefe ulasmasini saglamaya ¢alisan pedagojik bir
unsur oldugunu da gdstermektedir. Ogrencilerin aktif katilimin1 destekleyen bu inang yapilari,

O0grenmenin niteligini ve 6grencinin derse yonelik tutumunu da olumlu yonde etkilemektedir.
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Epistemolojik inanglarla ilgili yapilan gesitli arastirmalar, bu inanglarin &grenme
stireciyle olan iligkisini farkli degiskenler acisindan ele almistir. Bu caligsmalar, bireylerin
epistemolojik inanglar ile 6grenme bigimleri arasinda anlamli baglantilar oldugunu ortaya
koymustur. Ozellikle dgrencilerin ders ¢alisma ydntemleri ve teknikleri, akademik tutumlari,
giidiilenme diizeyleri, dikkat ve odaklanma becerileri, bilgi yapilandirma siirecleri, soru
¢ozme yaklagimlart ve 0z-diizenleme kendini kontrol edebilme davraniglart gibi ¢ok sayida
degiskenin, epistemolojik inanglarla iligskili oldugu saptanmistir. Bu veriler, epistemolojik
inanglarin bireyin metabilissel etkinlikleriyle yakindan baglantili oldugunu gostermektedir.
Dolayisiyla bu inanglarin, 6grenme ve oOgretme siireglerinde kritik bir rol iistlendigi
sOylenebilir. Ayrica, simif diizeyine gore Ogrenciler arasinda epistemolojik inanglarda ve
tartigma becerilerinde belirgin farklar oldugu, yani st simf 6grencilerinin daha gelismis
epistemolojik inanglara sahip olduklar1 ve daha nitelikli tartigma yiiriittiikleri bulunmustur. Bu
durum, egitimin ilerlemesiyle birlikte bireyin bilgiye yaklasim bi¢iminin de degistigini ve
epistemolojik yapisinin belirginleserek daha olgun hale geldigini gostermektedir. Bir baska
ifadeyle, epistemolojik inanglar 6grenme siirecini hem direkt hem de indirekt olarak etkileyen
bir faktordiir; aym zamanda Ogrenme deneyimleri ve bireyin yasanti kazanimlari
epistemolojik yapisini doniistiirmektedir (Chan, 2003; Deryakulu, 2004a; Muis, 2004). Bu cift
yonlii iliski, 6grenmeyi yalnizca bilgi edinme siireci olarak degil, bireyin diisiinsel ve zihinsel
gelisimini etkileyen olaylara farkli bakis agilari kazandirarak dinamik bir yap1 olarak

degerlendirmeyi gerekli kilmaktadir.

Sonug olarak, epistemolojik inanglarin bireyde dogustan var olan ve sabit kalan bir
yapt olmadigi, aksine zamanla gelisebilen, zamanla yasanti ile degisebilen, 6grenme ve
deneyimle sekillenen dinamik ve giiglii bir yap1 oldugu aragtirmalarla ortaya konmustur. Bu
inanglarin, bireyin egitim-6gretim siireglerine aktif katiliminda ve 6grenme performansinin
gelisiminde belirleyici bir rol oynadigi anlasilmaktadir. Epistemolojik inang diizeyi yliksek
olan Ogrencilerin, 6grenme stillerini daha etkili ve stratejik bigimde kullandiklari; zorlu ve
bask1 yaratan 6grenme durumlarinda yilmadan, miicadele ederek, zorluklarin iizerine giderek
caba gostermeye devam ettikleri ve bu sayede daha yiiksek akademik basar1 elde ettikleri
gozlemlenmistir. Ayni1 zamanda, bu Ogrencilerin gelen basar1 sayesinde oOzgiivenlerinin
artarak 6grenme siirecine karsi daha olumlu tutumlar gelistirdikleri, okul ortamina daha fazla
uyum sagladiklar1 ve ozellikle karmasik, ¢ok boyutlu konularda derinlemesine diisiinme
becerisi gosterebildikleri goriilmektedir. Bu durum, epistemolojik inanglarin sadece biligsel

degil, ayn1 zamanda duyussal siirecler iizerinde de etkili oldugunu gostermektedir. Buna
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karsilik, gelismemis epistemolojik inanglara sahip Ogrenciler genellikle ylizeysel, ezbere
dayali Ogrenme yoOntemlerine bagvurmakta; karsilastiklar1  zorluklar  karsisinda
motivasyonlarini hizla yitirerek cabalarin1 slirdiirememekte ve bu durum da akademik
basarilarinin diisiik seviyede kalmasina neden olmaktadir. Aslinda gelismis epistemolojik
inang ile gelen basar1 huzur, mutluluk ve giiven saglarken; basarisizlikla beraber 6zgiliven
kayb1 ve yetersizlik duygusu olusmaktadir. Bu baglamda, Ogrencilerin epistemolojik
gelisimlerini  desteklemek, onlarin hem O6grenme yaklagimlarimi hem de akademik

performanslarini olumlu yonde etkileyecek temel bir adimdir.

Ayrica, epistemolojik inanglart  yeterince gelismemis Ogrencilerin  bilgiyi
degerlendirirken ¢ogunlukla yiizeysel diisiindiikleri, karmasik kavramlari asir1 basitlestirerek
tek yonlii ve simirli yorumlar yaptiklari; yeterli kanit temeline dayanmayan bilgileri kesin
dogrular gibi kabul ettikleri ve egitime yonelik olumsuz tutumlar gelistirdikleri aragtirmalarla
ortaya konmustur (Deryakulu, 2004a). Bu durum, sadece biligsel degil, ayn1 zamanda
duyussal ve elestirel diisiinme becerilerinin de sinirlanmasina yol agmaktadir. Benzer sekilde,
Ogretmenlerin epistemolojik inang diizeyleri de egitim-6gretim siireci iizerinde belirleyici bir
etkiye sahiptir. Geligmis epistemolojik inanglara sahip 6gretmenler, farkli 6gretim yontem ve
tekniklerini derslerine entegre ederek Ogrencilerin aktif katilimini destekleyen, esnek ve
etkilesimli bir 6grenme ortami sunmaktadirlar. Buna karsin, epistemolojik inang¢ diizeyi diisiik
ogretmenler, genellikle geleneksel, yonergeye dayali ve ezbere yonelik 6gretim anlayisina
bagli kalarak smif iginde yaraticilifi sinirlayan, pasif Ogrenmeye dayali ortamlar
olusturabilmektedir (Maor & Taylor, 1995). Bu baglamda, cagdas ve etkili bir egitim
sisteminin ingasi, yalnizca bilgi aktaran degil, ayn1 zamanda bilgiye nasil ulagilacagini, nasil
sorgulanacagini ve nasil yapilandirilacagini Ogretebilen vizyon sahibi Ogretmenlerin
yetistirilmesiyle miimkiin olacaktir. Bu noktada, 6gretmen yetistiren kurumlara ozellikle
egitim fakiiltelerine biiylikk sorumluluk diismektedir. Ciinkii 6grencilerin diisiinsel
gelisimlerini destekleyecek ve onlar elestirel, analitik ve derinlikli diisiinmeye yonlendirecek

O0gretmenlere duyulan ihtiya¢ her gegen giin daha da artmaktadir.

2.5. Epistemolojik inanclarin Gelisimini Etkileyen Etmenler

Yapilan caligmalar, epistemolojik inanglarin kalitsal 6zellikler degil; bireyin yasam
stireci boyunca ¢evresel, biligsel ve sosyal etkilesimlerle sekillenen Ogrenilmis yapilar
oldugunu gostermektedir. Bu inanclar; bireyin zihinsel gelisim diizeyi, yasi, cinsiyeti, sinif

diizeyi, yasadig1 ¢evre/bolge, denetim odagi, 6grenim alami ve kiiltiirel baglam gibi ¢esitli
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faktorlere bagli olarak zaman iginde degisim ve gelisim gosterebilir. Dolayistyla
epistemolojik inanglar, duragan degil; deneyimle bigimlenen, esnek ve gelisebilir bir yapiya
sahiptir. Bu baglamda bireylerin bilgiye, 6grenmeye ve bilginin kaynagina iliskin yaklagimlari
da bu stiregte farklilik gosterebilmektedir (Deryakulu, 2004a; Eroglu ve Giiven, 2006; Hofer
ve Pintrich, 1997; Schommer-Aikins, 2004; Tezci ve Uysal, 2004; Yilmaz, 2007).

Arastirmalar, bireylerin sinif seviyelerinin epistemolojik inanglar1 lizerinde belirleyici
bir etkisi oldugunu ortaya koymustur. Bulgular, 6grencilerin sinif diizeyleri ylikseldikce, bilgi
ve o6grenme konusundaki epistemolojik inanclarinin daha olgun ve gelismis bir yapiya
kavustugunu gostermektedir. Bazi arastirmalar, o6grencilerin egitim hayatlari boyunca,
ozellikle birinci siniftan son sinifa ilerledik¢e, 6grenmenin zaman igerisinde gelisen bir siire¢
olduguna dair inanglarinin gii¢lendigini ortaya koymustur. Bu ilerleyisle birlikte 6grencilerin
hem akademik basar1 diizeylerinde bir artis gozlemlenmekte hem de epistemolojik
inanglarmin daha gelismis ve olgun bir yapiya kavustugu goriilmektedir (Deryakulu, 20044;
Eren, 2006; Eroglu, 2004; Kurt, 2009; Schommer, 1993; Schommer, Calvert, Gariglietti ve
Bajaj, 1997).

Epistemolojik inanclarin gelisimini etkileyen ve destekleyen onemli degiskenlerden
biri de yastir. Yas ile epistemolojik inanclar arasindaki iligskiyi inceleyen arastirmalar, bireyin
yast 1ilerledikce bu inanglarin da olgunlastifint ortaya koymustur. Bulgular, yasin
ilerlemesiyle birlikte bireylerin 6grenmenin dogustan gelen bir yetenekten ziyade, zaman
icinde ¢aba, gayret, yasanti ve deneyimle gelisebilecegine daha fazla inandiklarini
gostermektedir. Ayrica yasca daha biiylik bireylerin, bilginin mutlak olmadigina ve birden
fazla dogru veya bakis acisinin olabilecegine dair daha gelismis epistemolojik yaklasimlar
sergiledikleri belirlenmistir. Bu durum, yasin sadece sayi ile ifade edilen kronolojik bir artis
degil; ayn1 zamanda deneyim ve biligsel derinlik kazandiran zamanla tecriibenin de artig1 bir
stirec oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla, yasin epistemolojik inanglarin ¢esitli
boyutlarinda —6zellikle bilginin yapist ve 6grenmenin dogasi gibi alanlarda— belirleyici bir rol

oynadig1 sdylenebilir (Schommer, 1998; Yilmaz, 2007).

Epistemolojik inanglarin sekillenmesinde etkili olan bir diger dnemli unsur ise bireyin
zihinsel gelisimi ve biligsel kapasitesidir. Yapilan arastirmalar, yiiksek zeka diizeyine sahip
ogrencilerin, daha diisiik biligsel yetilere sahip akranlarina kiyasla daha gelismis ve olgun
epistemolojik inanglara sahip olduklarini ortaya koymustur. Ozellikle iistiin zekali bireylerde

bu inanglarin daha erken yaslarda olustugu ve daha hizl bir bigimde gelistigi gdzlemlenmistir.
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Bu durum, bireyin ¢evresel verileri analiz etme, bilgiye elestirel yaklasma ve Ogrenme
stireclerini degerlendirme becerilerinin zihinsel yeterlilikle dogrudan iligkili oldugunu
gostermektedir. Zeka diizeyi arttikca bireyin 6grenmeye dair inanglar1 da daha derinlikli,
esnek ve sorgulayici bir nitelik kazanmaktadir (Deryakulu, 2004a; Neber ve Schommer-

Aikins, 2002; Schommer, 1993).

Cinsiyetin epistemolojik inanglar tizerinde etkili bir degisken oldugunu ortaya koyan
cesitli arastirmalar bulunmaktadir. Bu caligmalarda, bireylerin epistemolojik inanglarinin alt
boyutlarinin cinsiyete bagli olarak anlamli farkliliklar gosterdigi tespit edilmistir. Kadin ve
erkek bireylere giinliikk hayat yasantilarinda farkli anlamlar yiiklendigi goriilmektedir. Bu
durum da siire¢ boyunca bireylerde farkli ruh halleri ve duygusal olusumlar yaratarak
epistemolojik olarak bireyleri etkilemektedir. Arastirma bulgulari, kadin ve erkek bireyler
arasinda epistemolojik inanglarin gelisim diizeyi ve bu gelisimin hiz1 agisindan farkliliklar
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu durum, epistemolojik inanglarin cinsiyet degiskeninden
etkilendigine dair 6nemli bir gosterge niteligindedir. Farkli sosyal roller, egitimsel deneyimler
ve toplumsal beklentiler, cinsiyetler arasi bu farklilagmanin olusmasinda belirleyici rol
oynayabilir (Deryakulu, 2004a; Deryakulu ve Biiyiikoztiirk, 2005; Eroglu, 2004; Késemen,
2012)

Epistemolojik inanglarin sekillenmesinde yalnizca bireysel ozellikler degil; 6grenim
goriilen alan/smif/laboratuvar, aile yapisindaki pozitif negatif ayrismalar ve iginde bulunulan
kiiltiirel-sosyal cevredeki aktiviteler belirleyici unsurlar arasinda yer almaktadir. Yapilan
cesitli arasgtirmalar, 6grencilerin 6grenim gordiikleri akademik disiplinlerle epistemolojik
inanclar1 arasinda anlamli iliskiler bulundugunu ortaya koymustur. Ozellikle sosyal bilimler
ve sanat alanlarinda egitim alan bireylerin, fen ve matematik gibi daha kesin bilgi temelli
alanlarda Ogrenim goren bireylere kiyasla daha gelismis epistemolojik inanglara sahip
olduklar1 bazi c¢alismalarda vurgulanmistir. Bu bulgu, farkli akademik alanlarin bireylere
kazandirdig1 diisiinme bigimlerinin ve bilgiye yaklasim tarzlarinin, epistemolojik inancglarin
gelisiminde rol oynadigin1 gdstermektedir. Ote yandan bireyin yetistigi aile ortami, maruz
kaldig1 sosyal degerler ve ¢evresel etkilesimler de epistemolojik inanglarin sekillenmesinde
onemli birer faktordiir. Ailenin egitim diizeyi, iletisim bigimi ve bireyin ¢evresel deneyimleri,
bilgiye ve Ogrenmeye dair gelistirdigi temel inanglar1 dogrudan ya da dolayli olarak
etkileyebilmektedir. Bu c¢er¢evede degerlendirildiginde, bireyin epistemolojik yapisinin

yalnizca okul ortaminda degil, aile ve toplumsal baglam i¢inde de siirekli bigimlendigi ve
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gelistigi sdylenebilir (Aksan, 2006; Deryakulu, 2004a; Eren, 2006; Eroglu, 2004; Jehng,
Johnson ve Anderson, 1993; Kurt, 2009; Schommer, 1990).

Jehng, Johnson ve Anderson (1993) vyaptiklart arastirmalarda, yiiksek lisans
ogrencilerinin epistemolojik inanglarinin lisans 6grencilerine kiyasla daha ileri diizeyde
oldugunu ortaya koymuslardir. Ayrica, beseri bilimler, sosyal bilimler ve sanat alanlarinda
Ogrenim goéren 0grencilerin epistemolojik inang diizeylerinin, fen ve miihendislik alanlarinda
egitim alan 6grencilere gore daha yliksek oldugunu saptamislardir. Bu bulgular, bireylerin
egitim diizeyi ile 6grenim gordiikleri alanin/boliimiin, epistemolojik inanglarin olusumu ve
gelisimi iizerinde Snemli bir etkisi oldugunu gostermektedir. Ozellikle disiplinler arasi
farkliliklar, bireylerin bilgiye, Ogrenmeye ve bilginin dogasina iliskin tutumlarinin
bicimlenmesinde belirleyici olabilmektedir. Bu durum, egitimin yalnizca bilgi aktarimi degil,
ayn1 zamanda bireylerin diisiinme bi¢imlerini ve 6grenme yaklagimlarini da sekillendirdigini

gostermektedir.

Youn, Yang ve Choi (2001) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, 455 Gliney Koreli
ve Amerikali liniversite 0grencisinin epistemolojik inanglari ile ait olduklar kiiltiirel yapilar
karsilagtirilmistir. Arastirma bulgulari, bireyci (individualist) sosyal yapiya sahip ABD’li
ogrencilerin, ortaklasaci (collectivist) kiiltiirel yapiya sahip Giliney Koreli 6grencilere kiyasla
daha gelismis epistemolojik inanc¢lara sahip olduklarini ortaya koymustur. Bu durum, kiiltiirel
yapinin, yasanilan bolgenin bireylerin bilgiye, 6grenmeye ve bilginin dogasina yonelik
tutumlarini, diisiincelerini ve bakis agilarin1 6nemli dlgiide etkileyebilecegini gostermektedir.
Benzer sekilde, Dahlin ve Regmi, Tiirkiye gibi kiiltirel gecis siirecinde olan toplumlara
mensup bireylerin epistemolojik inanglariin, Bati kiiltiirline sahip bireylerin inanglarindan
belirgin farkliliklar tasiyabilecegini One silirmiistiir (akt. Deryakulu, 2006). Bu bulgu,
epistemolojik inanglarin yalnizca bireysel degil, ayn1 zamanda kiiltiirel, toplumsal baglamda
da sekillendigini gostermektedir. Dolayisiyla, epistemolojik inang arastirmalarinda kullanilan
Olceklerin kiiltiirel ve dilsel acidan uyarlanmasi biiylik 6nem tasimaktadir; ¢iinkii farkl
kiiltiirel baglamlar, farkli toplumlar iizerinde ayni kavramlarin algilanis ve yorumlanis
biciminde anlamli farkliliklara yol agabilir. Bireylerin epistemolojik inanglari; yas, cinsiyet,
egitim diizeyi, aile yapisi, ebeveynlerin egitim ge¢misi, denetim odagi ve yasanilan yerlesim
birimi gibi ¢esitli sosyo-demografik degiskenlerden etkilenebilmektedir. Bunlara ek olarak,
O0grenim goriilen akademik alan, bireyin zihinsel gelisim diizeyi ve i¢inde bulundugu kiiltiirel

cevre de epistemolojik inanglarin bigcimlenmesinde belirleyici faktorler arasinda yer
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almaktadir (Deryakulu, 2004a). Bu ¢ok yonlii etkilesim agi, epistemolojik inang¢larin bireyler

arasinda neden bu kadar farklilik gosterdigini agiklamada 6nemli bir temel sunmaktadir.
2.6. Epistemolojik Inanclar Ile Ilgili Yapilan Cahsmalar

Epistemolojik inanglarla ilgili ilk arastirmalarda epistemolojik inanglarin tek boyutlu
olarak incelendigi goriilmektedir. Epistemolojik inanglarda, bilgi ya tek ve degismez gercek
olarak goriiliir ya da bilginin dinamik ve degisken bir yapiya sahip oldugu kabul edilir (Hofer
ve Pintrich, 1997). Schommer (1990) ise epistemolojik inanglarin daha karmasik ve ¢ok
boyutlu bir yapiya sahip olmasi gerektigini savunmustur. Bu bdliimde, epistemolojik

inanglarla ilgili ¢esitli aragtirmalar incelenmektedir.!

2.6.1. Epistemolojik Inanclarla Ilgili Yurt icinde Yapilan Calismalar

Ongen (2003), Akdeniz Universitesi Ilkdgretim Béliimii'nde dgrenim géren toplam
155 6grencinin epistemolojik inancglar1 ile problem c¢ozme stratejileri arasindaki iliskiyi
inceledigi calismasinda, kiz 6grencilerin 6grenmenin 6grenme boyutuna iligskin inanglarinin
daha gii¢li oldugunu bulmustur. Erkek &grencilere gére daha fazladir. Ogrencilerin

epistemolojik inang¢larmin {i¢ boyutunun da sinif diizeyine gore gelismedigi goriilmiistiir.

Deryakulu (2004), dgrencilerin epistemolojik inanglart ile 6grenme ve ders calisma
stratejileri arasindaki iliskileri inceledigi ¢alismasinda, cesitli epistemolojik inan¢ boyutlarinin
farkli 6grenme stratejileriyle anlaml diizeyde iliskili oldugunu ortaya koymustur. Buna gore,
OCBOI (Ogrenmenin Cabadan Bagimsizhigmma Yénelik Inanglar) boyutunun; dgrencilerin
tutumlari, giidiilenmeleri, dikkat ve konsantrasyon diizeyleri, bilgi isleme becerileri, ¢aligma
araclarindan yararlanma, kendi kendini test etme, ana fikirleri belirleme ve sinav stratejileri ile
anlamli sekilde iliskili oldugu bulunmustur. OYBOI (Ogrenmenin Yetenege Bagliligina
Yénelik Inanglar) boyutu ise; giidiilenme, tutum, zaman ydnetimi, dikkat toplama, smav
kaygisi, test stratejileri ve ana diisiinceleri belirleme gibi stratejilerle baglantilidir. Son olarak,
TBDVOI (Bilginin Tek Dogru ve Belirli Kaynaktan Almabilirligine Yonelik Inanglar)
boyutunun; 6grencilerin kaygi diizeyleri, glidiilenmeleri, yardimc1 materyallerden faydalanma,
soru ¢ozme stratejileri kullanimi ve kendi kendini degerlendirme/sorgulama uygulamalariyla
anlamh bir iligki gosterdigi tespit edilmistir. Bu bulgular, 6grencilerin bilgiye ve dgrenme
stirecine yonelik inanglarinin, onlarin ders ¢alisma ve 6grenme stratejilerini sekillendirmede ve

kendilerini gerg¢eklestirmede 6nemli bir rol oynadigini1 gostermektedir.
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Rakicioglu (2005), Ingiliz Dili ve Edebiyat: béliimiinde 6grenim goren 456 dgrenci
tizerinde gergeklestirdigi arastirmada, 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik yeterliklerine iligkin
inanglar1 ile epistemolojik inancglar1 arasindaki baglantiyr irdelemistir. Arastirma sonuglari,
Ogrencilerin 6grenme yeteneginin dogustan gelen bir Ozellik olduguna giiclii sekilde
inandiklarin1 ortaya koyarken, bilginin mutlak ve otorite kaynakli oldugu diisiincesinde daha
kararsiz olduklarin1 gostermektedir. Ayrica, smif diizeyi ile cinsiyetin epistemolojik inanglar
tizerinde anlamli bir etkisi bulunmamis; ancak sinif diizeyi ve cinsiyet faktorlerinin 6gretmen
etkililik inanglartyla iligkili oldugu belirlenmistir. Bu bulgular, 6gretmen adaylariin

epistemolojik tutumlarmin karmasik ve ¢ok boyutlu oldugunu isaret etmektedir.

Deryakulu ve Biiyiikoztirk (2005), O0gretmen adaylari, sosyal bilgiler 6gretmen
adaylar1 ve bilgisayar bilimleri ve egitim teknolojileri 6gretmen adaylar1 ile yaptiklari
caligmada Tiirkgeye uyarladiklart olgekten bir madde ¢ikararak olgegin faktdr yapisini
degistirmeye karar vermislerdir. Ayrica, baslangi¢c egitimindeki Ogretmenlerin ve beseri
bilimleri 6greten adaylarin bilgisayar bilimleri ve egitim teknolojileri 6greten adaylardan ve
baslangi¢ egitimindeki 6gretmenlere gore 6gretmen adaylarindan daha giiclii inanglara sahip

olduklar1 gézlemlenmistir.

Terzi (2005), Karadeniz Teknik Universitesi Giresun Egitim Fakiiltesi'nde
Ogretmenler ile sosyal bilgiler ve biyoloji bolimii 6grencileri iizerinde gercgeklestirdigi
calismada, katilimcilarin genel olarak pozitivist bilim anlayisina sahip olduklarmi tespit
etmistir. Arastirma bulgulari, 6zellikle kiz 6grencilerin bilime kars1 daha giiclii bir pozitivist
bakis agisina sahip oldugunu ortaya koymustur. Ayrica, kiz 6grencilerin bilimsel bilgiye olan
giivenlerinin erkek Ogrencilere kiyasla daha yiliksek oldugu belirlenmistir. Bu sonuglar,
cinsiyetin bilimsel yaklasimlar ve bilim algis1 iizerinde 6nemli bir rol oynadigimi gostermekte
ve egitim siireglerinde cinsiyete 6zgli farkliliklarin dikkate alinmasinin gerekliligine isaret

etmektedir.

Aksan (2006), farkli bolimlerde 6grenim goren 208 iiniversite 6grencisi lizerinde
gerceklestirdigi arastirmada, epistemolojik inanclar ile problem ¢6zme becerileri arasindaki
iligkiyi incelemistir. Calisma sonucunda, Egitim Fakiiltesi'nde okuyan kiz &grencilerin
O0grenmenin c¢aba ve gayrete bagli olduguna dair inanglarinin giiclii oldugu belirlenmistir.
Ayrica, erkek Ogrencilerin epistemolojik inan¢larinin daha ileri diizeyde gelistigi tespit
edilmistir. Genel olarak, o6grencilerin epistemolojik inanglarinin olgunlasma siirecinde

cinsiyet ve boliim farkliliklarinin etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Egitim Fakiiltesi ve Fen-
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Edebiyat Fakiiltesi'nde erkek Ogrenciler bulunmaktadir. Okulda 6grenim goéren kiz
ogrencilerin  epistemolojik inanglarmin gelismedigi sonucuna ulasilmigtir. Zamanla
O0grenmenin ¢abaya dayali olduguna inananlarin problem ¢dzme siirecine daha yansitict ve

degerlendirici bir yaklasim sergiledikleri belirlenmistir.

Eroglu ve Giiven (2006), Selguk Universitesi Egitim Fakiiltesi 1. ve 4. simf dgrencileri
ile yaptiklar ¢alismada; ODBOI boyutunda 6grenenlerin epistemolojik inanglar ile cinsiyetleri
arasinda smif diizeyinde sadece erkek 6grenciler lehine, ODBOI ve TBDVOI boyutlarinda ise
birinci simf 6grencileri lehine anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Baba egitim diizeyine
bakildiginda babasi ilkokul mezunu olan 6grencilerin epistemolojik inanglarinin yiiksekokul
ogrencilerine gore daha disiik oldugu, ancak durum epistemolojik inanglar1 ile annenin

yetistirilme tarzi karsilastirildiginda anlamli bir farkin olmadig1 goriilmektedir.

Eren (2006) tiniversite Ogrencileri lizerinde yaptigi calismasinda &grencilerin alan
odakli ve epistemolojik inanglarinda brans, cinsiyet ve smf diizeylerine gore anlamh

farkliliklar oldugunu bulmustur.

Yilmaz ve Delice (2007), 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglar1 ile problem
¢Ozme inanglarinin problem ¢ézme siirecine etkisini arastirdiklar1 ¢aligmalarinda, 6grencilerin
problem ¢ozme bilgisine sahip olmalarina ragmen, sahip olduklar1 bazi inanglarin bu siireci
olumsuz yonde etkiledigini ortaya koymuslardir. Bu bulgu, sadece bilgi diizeyinin yeterli
olmadigini, ayn1 zamanda inanglarin da problem ¢6zme basarisinda énemli bir rol oynadigini
gostermektedir. Ayrica Ogrencilerin daha Once karsilagsmadiklart problemleri ¢ozmekte
zorlandiklari, kisa siirede ¢oziilemeyen veya ¢oziimii uzun olan problemleri ¢ézmekten

vazgectikleri ve cevabi net olmayan problemlere giivenmedikleri gortilmiistiir.

Cakiroglu, Dogan, Kurt ve Isiksal (2007), okul &ncesi matematik dgretmenlerinin
epistemolojik kavramlarini belirlemeye yonelik yaptiklari ¢aligmada, dgretmen adaylarinin
Ogretmen adaylarina gore daha gelismis inanglara sahip olduklarin1 bulmusglardir. 1., 2. ve 3.
yillar. Ayrica ilkokul matematik &gretmeni adaylarinin epistemolojik kavramsallagtirma
puanlariin yiiksek oldugunu ve iiniversite ve okul seviyelerine gore anlamli farkliliklar

gosterdigini bulmuslardir.

Oksal, Bilgin ve Sensekerci (2007) Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde 6grenim
goren 350 4. smif 6gretmen adaymin temel epistemolojik inanglarini annelerine, ilkokul

mezunlarina, ortaokul mezunlarina ve gelecegin 6gretmenlerine gore incelemislerdir.
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Aksan ve Sozer (2007), Egitim Fakiiltesi ve Fen-Edebiyat Fakiiltesi 6grencilerinin
epistemolojik inanglart ile problem ¢ézme becerileri arasindaki iliskiyi ve temelde fakiilte,
boliim, cinsiyet ve fakiilte arasindaki etkilesimin etkisini incelemislerdir. Arastirma 208
tiniversite Ogrencisi lizerinde yapilmistir. Schommer (1990) tarafindan gelistirilen ve Tiirk
tiniversite 6grencileri lizerinde gegerliligi ve gilivenilirligi Deryakulu ve Biiyiikoztiirk (2002:
111-25) tarafindan belirlenen Epistemolojik Inan¢ Olgegi kullanilmistir. Arastirma
sonucunda; Ogrenmenin ¢abaya bagli olduguna giiclii bir sekilde inanan 6grencilerin problem
¢ozme slirecinde daha yansitic1 ve degerlendirici bir yaklasim sergiledikleri belirlenmistir.
Tek dogrunun olduguna dair epistemolojik inangtan uzaklasma egiliminde olan 6grencilerin,
problemin ¢6ziimiinii saglayan sonug ile olmasi gereken sonucu karsilastirma olasiliklarinin

daha yiiksek oldugu sdylenmistir.

Kiralp, Sahin ve Dingyiirek (2008) tarafindan Dogu Akdeniz Universitesi'nde 6grenim
goren 292 PDR ogrencisiyle gergeklestirilen arastirmada, erkek oOgrencilerin OCBOI
(Ogrenmenin Cabadan Bagimsizhigma Yénelik Inanglar) ve OYBOI (Ogrenmenin Yetenege
Bagliligma Yoénelik Inanglar) boyutlarinda kiz 6grencilere kiyasla daha ileri diizeyde
epistemolojik inancglara sahip olduklar1 belirlenmistir. Arastirma bulgulari, babanin egitim
diizeyinin Ogrencilerin epistemolojik inanglari iizerinde anlamli bir fark yaratmadigini
gostermistir. Ancak annesi okur-yazar olmayan 6grencilerin, yiiksekogrenim gormiis annelere
sahip dgrencilere gore OCBOI boyutunda daha diisiik diizeyde epistemolojik inanglara sahip
olduklar: tespit edilmistir. Bu sonug, Ozellikle annenin egitim diizeyinin ne kadar onemli
oldugunu ve annelerin ¢ocuklar1 lizerindeki etkilerini gostermekte olup, 6grencinin 6grenmeye

iligkin inanglar iizerinde etkili olabilecegini ortaya koymaktadir.

Izgar ve Dilmag (2008), gelecegin yoneticilerinin epistemolojik inanglarini ve 6z-
yeterlik algilarini inceledikleri ¢aligmalarinda, 6z-yeterlik algis1 yiliksek olan 6gretmenlerin
epistemolojik inanglarinin yiiksek oldugunu ve Ogretmenlerin epistemolojik inanglarinin

cinsiyete gore farklilasmadigini belirtmislerdir. Daha ¢ok inandiklarimi fark ettiler.

Ayaz (2009), Osmangazi, Uludag, Hacettepe, Dokuz Eyliil, Gazi, Orta Dogu'daki
teknik tiniversitelerde okuyan gelecegin fen bilgisi 6gretmenlerinin epistemolojik inanglari;
Cesitli demografik 6zellikler, 6grenme yaklasimlari, yasanilan yer, anne baba egitim durumu,
devam edilen lniversite, ailelerin aylik gelir diizeyi ve evdeki kitap sayilar1 incelenmistir.
SCBOI boyutunun en gii¢lii yordayicisinin derin 6grenmeye yaklasim oldugu, ardindan

cinsiyet, ardindan stratejik 6grenmeye yaklasim, devam edilen {iniversite ve ailenin aylik gelir
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diizeyi oldugu gosterilmistir. SSRI boyutunun en gii¢lii yordayicisinin yiizeysel 6grenme
yaklagimi1 oldugu, bunu cinsiyet, derin 6grenme yaklagimi, aylik aile gelir diizeyi, lise mezunu
tiiri ve evdeki kitap sayisinin izledigi goriilmiistiir. Son olarak TBVOI boyutunun en énemli
yordayicisinin yiizeysel Ogrenmeye yaklasim oldugu, bunu annenin egitim durumu ve

yasadig1 yerin takip ettigi goriilmiistiir.

Meral ve Colak (2009), Marmara Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi’nin 1. ve 4.
sinif 6grencilerine uyguladiklar1 bilimsel epistemolojik inanglar envanteri sonucunda,
O0gretmen adaylariin daha giiclii epistemolojik inanglara sahip oldugunu ortaya koymuslardir.
Ayrica, farkli okul tiirleri ve siif diizeyleri arasinda inang diizeylerinde anlamli bir fark
bulunmamis; yani mezun olan &grenciler ile diger simiflardakilerin epistemolojik inang
seviyeleri birbirine yakin ¢ikmistir. Bu bulgu, epistemolojik inanglarin egitim siireci boyunca

genellikle sabit kaldigini1 gostermektedir.

Giiral, Altunbas ve Karaaslan (2010), Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi'nin farkli
boliimlerinde okuyan 6gretmen adaylar1 ve 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglari ile
oz-yeterlik inanglar tizerine yaptiklari ¢alismada EPP boyutu arasinda anlamli bir iligki
bulmuslardir. Ogretmen adaylarinin  epistemolojik inanglarinin ve &z yeterliklerinin
degerlendirilmesi Epistemolojik inanglar yiiksek olan kiz ve erkek Ogrenciler arasinda bir
iligki oldugunu ve oOgretmen adaylarmmin epistemolojik inanglarinin tiir, brans ve lise

boliimiine gore benzer oldugunu bulmusglardir.

Giiven ve Belet'in (2010) 20 6gretmen adaymin epistemolojik inanclar ile bilisleri
arasindaki iliskiyi inceledikleri nitel arastirma sonucunda, bilme ve 6grenmeyi bilme ve
ogrenmeyi iliskilendirerek agiklayan 6gretmen adaylarinin, ¢evrelerinde daha basarilidirlar.
Deneyler 6grenme stratejilerini kullandi ve bazilar1 kendi dgrenmelerini takip etti. Ayrica
ogretmen adaylariin 6grenmeyi zaman ve emek isteyen, sosyal ¢evredeki deneyimlerin eslik
ettigi bir siire¢ olarak agikladiklar1 ve 6grenmede kisisel niteliklerin (motivasyon, 6zgiiven

gibi) etkili oldugu belirlenmistir.

Ayvaci ve Nas (2010), Trabzon’da gorev yapan fen bilimleri 6gretmenleri iizerinde
gerceklestirdikleri arastirmada, Ogretmenlerin bilimin dogasina iliskin algilarin1 ve bu
konudaki tutumlarmi detayli bigimde incelemislerdir. Calisma, ogretmenlerin bilim
anlayiglarinin hem o6gretim yaklasimlarin1t hem de Ogrencilerle etkilesimlerini etkiledigini

ortaya koymustur. Ayrica, fen bilimleri 6gretmenlerinin bilimsel bilgiye yaklasim
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bicimlerinin, egitim kalitesi ve Ogrenci basaris1 tizerinde belirleyici bir rol oynadigi
vurgulanmigtir. Bu baglamda, 6gretmenlerin bilimsel diisiinceyi dogru benimsemelerinin,

etkili bir fen egitimi i¢in temel sartlardan biri oldugu sonucuna varilmaistir.

Kaygin, Bas, Kanbolat ve Inec (2010) iilkenin dogusunda hizmet eden 71 6gretmen
tizerinde denedikleri uygulamalarda cinsiyet, mesleki kidem ve diploma degiskenleri dikkate
alindiginda 6gretmenlerin bilimsel epistemolojik inanglarinda anlamli bir fark olmadigini

bulmuslardir.

Acat, Tiken ve Karadag (2010), Elder (1999) tarafindan gelistirilen ve ilkokul
ogrencilerinin bilimsel bilgiye yonelik inanglarini 6lgmeyi amaglayan Bilimsel Epistemolojik
Inancglar Olgegi’nin Tiirkiye Kkiiltiiriine uyarlanmasina yonelik kapsamli bir ¢alisma
gerceklestirmistir. Arastirmanin 6rneklemi, Bilecik ili Boziiyiik ilgesindeki cesitli ilkogretim
okullarinda 6grenim goéren 212 ogrenciden olusmaktadir. Calisma, o6lcegin Tiirkiye
kosullarinda gegerlik ve giivenirligini test etmeye yonelik olarak yedi asamali bir analiz siireci
icermektedir. Bu siirec; Ingilizce’den Tiirkge’ye ceviri ¢alismalari, madde-toplam ve madde-
geri kalan korelasyonlarmin analizi, madde aywrt ediciligi testi, yapr gecerliligi (faktor
analizi), i¢ tutarlilik analizi, Cronbach Alpha katsayisi ile giivenirlik degerlendirmesi, alt
Olcekler arasi korelasyonlarin incelenmesi ve test-tekrar test glivenilirligi gibi detayh

istatistiksel yontemleri kapsamaktadir.

Elde edilen bulgular, 6l¢egin yeterli diizeyde i¢ tutarlilifa sahip oldugunu ve dl¢lim
aractin ~ Tirkiye’deki  ilkokul  Ogrencilerinin  bilimsel epistemolojik  inanglarini
degerlendirmede gecgerli ve glivenilir bir ara¢ olarak kullanilabilecegini ortaya koymustur. Bu
sonug, epistemolojik inanglarin erken yaslarda Olgiilebilir oldugunu ve kiiltiirel baglama
uygun Olceklerin gelistirilmesinin, bilimsel diisiinme becerilerinin erken dénemden itibaren
izlenmesi acisindan 6nemli bir katki sundugunu gostermektedir. Ayrica bu tiir uyarlamalar,

egitim programlarinin kiiltiirel baglamda yeniden yapilandirilmasina da olanak saglamaktadir.

Ozsaker, Canpolat ve Yildiz (2011), beden egitimi Ogretmeni adaylariyla
gerceklestirdikleri arastirmada, epistemolojik inanglar ile benlik saygisi arasindaki iligkiyi
incelemislerdir. Arastirmaya 149'u aday, 195" ise 0gretmen adayi olmak iizere toplam 344
katilimci dahil edilmistir. Veri toplama siirecinde, Schommer (1993) tarafindan gelistirilen ve
Tiirkgeye Deryakulu ve Biiyiikdztiirk (2002) tarafindan uyarlanan Epistemolojik Inanglar

Olgegi ile Benlik Saygis1 Olgegi kullanilmustir. Elde edilen veriler, t-testi, korelasyon analizi,
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betimsel istatistikler ve ¢oklu regresyon analizi gibi istatistiksel yontemlerle analiz edilmistir.
Arastirma, bireylerin benlik saygisi diizeyleri ile bilgiye, 6grenmeye ve bilgi kaynagina iligkin
inanglar1 arasinda anlamli iliskiler olabilecegini goOstermistir. Bu sonug, beden egitimi
Ogretmen adaylarinin hem akademik basarilar1 hem de kisisel gelisimleri agisindan
epistemolojik yapilarmin ve 6z degerlendirmelerinin birlikte ele alinmasi gerektigine isaret
etmektedir. Arastirma sonucunda 6grenmenin ¢abaya, inanca dayali 6grenmenin ise yetenege
bagli oldugu epistemolojik inan¢ Olgeginin inang boyutlar1 ile adaylarin benlik saygisi
arasinda negatif yonde zayif bir iligki bulunmustur. Benlik saygisi ile tek dogrunun olduguna
inan¢ arasinda bir iliski olmadig1 sdylenmis, ancak 6grenme yeteneklerine iliskin benlik
saygist inanglar1 ile 6grenmenin ¢abaya bagli oldugu inanci arasindaki iliskinin anlaml

oldugu sdylenmistir.

Oksal, Sensekerci ve Bilgin (2006) tarafindan belirlenen Temel Epistemolojik Inang
Olgegi, Demir'in (2012) Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Fen Bilimleri Fakiiltesi ikinci
smif damiganlarinin  epistemolojik  inanglarin1  inceledigi  retrospektif ¢aligmasinda
kullanilmustir. Egitim, Ilkdgretim Boliimii. Veri toplama araci olarak Arastirma sonucunda

ilkokula giden adaylarin epistemolojik inanglarinin orta diizeyde oldugu anlasilmistir.

Basciftei, Giileg, Akdogan ve Kog¢ (2011), 6gretmen adaylarinin epistemolojik
inanglar1 ile benimsedikleri deger tercihleri arasindaki iliskiyi inceleyen bir calisma
gerceklestirmistir. Arastirmada, bireylerin bilgiye ve Ogrenmeye dair inanglarmin, sahip
olduklar1 deger yonelimleriyle nasil bir etkilesim i¢inde oldugu analiz edilmistir. Ayrica
calismada, 0gretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore epistemolojik inanc¢larinda anlamli bir
farklilik gozlemlendigi ve bu farklilasmanin istatistiksel olarak dikkat cekici oldugu rapor
edilmistir. Bu bulgular, 6gretmen yetistirme siirecinde hem biligsel hem de deger temelli
egitimin Onemine isaret etmektedir. Bulasma farklidir;, SWBOI ve TBDVOI boyutlarinda
PBAI alan egitimdeki dgretmenlerin ve egitimdeki 6gretmenlerin kisisel olarak bulduklari.
Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanglar1 ile yaslari arasinda sadece TBDOVI'yi
kavramalaria gore bir degisken bulunurken, mezun olduklar1 okul tiirtine gére OTBOI ve

TBDVOI boyutlarinda farklilik bulunmustur.

Aypay (2011), Ankara’da gorev yapan 59 fen bilimleri 6gretmeniyle gerceklestirdigi
arastirmada, Ogretmenlerin bilimin dogasina iliskin inanglarini incelemistir. Calisma
bulgulari, 6gretmenlerin bilimsel bilginin zamanla degisebilecegine, bilimsel siire¢lerin belirli

bir diizen ve hiyerarsi i¢inde ilerledigine ve hayal giiciiniin bilimsel kesiflerde dnemli bir rol

29



oynadigina inandiklarini ortaya koymustur. Bu sonuglar, 6gretmenlerin bilim anlayiglarinin
yalnizca teknik bilgiyle sinirli olmadigini, yaratict ve dinamik bir bakis agisini da i¢erdigini
gostermektedir. Bilimsel bilgi iiretimi ve kiiltiirel faktorlerin bilimsel bilginin olusumunda
etkili olmasidir. Ote yandan, ¢ogu dgretmenin gozlem ve cikarim konusunda bilgi eksikligi

oldugunu gozlemlemistir.

Karatas (2011), 750 tiniversite 6grencisiyle yliriittiigii calismada, 6grencilerin 6grenme
yaklasimlari, epistemolojik inanglar1 ve problem ¢ézme becerilerinin akademik motivasyon
tizerindeki etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin epistemolojik inanglari,
O0grenme yaklasimlar1 ve akademik motivasyonlar1 arasinda anlamli ve dogrusal bir iligki
oldugu belirlenmistir. Bu bulgu, bu ii¢ degiskenin birbiriyle yakindan baglantili oldugunu

gostermektedir.

Oztiirk (2011), gelecegin sosyo-bilimsel konularma iliskin epistemolojik inanglar,
elestirel diisiinme becerileri ve Tstbiligsel farkindalik arasindaki iligkiyi inceledigi
caligmasinda, sezgisel kararlar veren gelecegin fen bilimleri 6gretmenlerinin epistemolojik
inanglar1 ile kanita dayali inanglarimin ayni olmadigini bulmustur. Bilim. 6gretmenler.
Gelecegin dgretmenlerinin epistemolojik inanglarinin degistigini ve epistemolojik inanglarinin
kars1 argiimanlar gelistirdigini ve epistemolojik inanglarinin arttigini gérdiik. bilgi dogrulugu

boyutu ile negatif bir iligski oldugunu belirlemistir.

Alpay (2011), Canakkale Onsekiz Mart Universitesi'nin farkli béliimlerinde dgrenim
goren 341 6gretmen adayi iizerinde yaptig1 caligmasinda epistemolojik inanglar1 belirlemeye
yardimc1 olacak Ol¢me aracinin Tiirk¢e uyarlamasimi ve faktdr analizini yapmistir. Bu
uyarlama ile yaptigi ¢alismada cinsiyet, sinif diizeyi ve boliim degiskenlerine gore d6gretmen
adaylarmin epistemolojik inan¢ ve inanglarinda farkliliklar oldugunu bulmustur. Ogretmen
adaylarimin “68renme siirecinde/uzmanlik bilgisinde siiphe” inan¢ puanlarmin 6gretmen
adaylarina gore daha diisiik oldugu belirlenmistir. Smif diizeyi yiiksek olan 6gretmen
adaylarinin “bilginin kesinligi ve degismezligi” konusundaki inang¢larmin, diisiik diizeyde

olan 6gretmen adaylarina gore daha diisiik oldugu bulunmustur.

Boz, Aydemir ve Aydemir (2011) ilkokul 6grencilerinin (4, 6 ve 8. smiflar) sinif
diizeylerini belirlerken “bilgi olusturma ve gerekg¢elendirme” boyutunda daha az geligmis
inanglara sahip olduklarini bulmuslardir. Ayrica kiz 6grencilerin epistemolojik inanglarinin

“bilginin kaynagi, degismezligi ve gerekgesi” boyutlarinda erkek 6grencilere gore daha
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gelismis oldugu goriilmiistiir.

Tiimkaya (2012), liniversite 6grencilerinin epistemolojik inanglarini ¢esitli demografik
ozellikler ve 6grenme stilleri agisindan incelemistir. Arastirma sonuglarina gore, cinsiyet ve
akademik basar1 degiskenleri ile epistemolojik inanglar arasinda anlamli bir fark
bulunmamuistir. Ayrica sinif diizeyi degiskeni ile SCBOI (Scientific Knowledge Beliefs about
Origin and Influence) ve TBVOI (The Beliefs about the Validity of Scientific Knowledge) alt
boyutlar1 arasinda da anlamli bir fark goriilmemistir. Buna karsin, 6grencilerin 6grenme
stilleri ile epistemolojik inanglar1 arasinda ve epistemolojik inanglar1 ile 6grenim gordiikleri
alanlar arasinda anlamli farklar oldugu belirlenmistir. Bu sonuglar, epistemolojik inanglarin
bireysel 6grenme tarzlari ve akademik disiplinlere gore degisiklik gdsterebildigini ortaya

koymaktadir.

Karabulut ve Ulucan (2012), Ahi Evran, Selcuk ve Gazi iiniversitelerinde 6grenim
goren 1. ve 4. sinif beden egitimi 6gretmen adaylarinin bilimsel epistemolojik inang¢larini
kargilagtirmali olarak incelemislerdir. Arastirma sonuglari, 6gretmen adaylarinin bilimsel
epistemolojik inanc¢larinin iiniversiteler arasinda genel olarak benzerlik gosterdigini ortaya
koymustur. Ayrica, 4. smif Ogrencilerinin bilimsel epistemolojik inanglarmin 1. smif
ogrencilerine gore daha gelismis ve giiclii oldugu belirlenmistir. Calismada dikkat ¢eken bir
diger bulgu ise beden egitimi 6gretmen adaylarinin inanglarinin agirlikli olarak "geleneksel
bilim anlayis1" ¢ercevesinde sekillendigidir. Bu durum, adaylarin bilime iliskin goriislerinin

daha klasik ve duragan bir bakis agisina dayandigin1 gostermektedir.

Seref, Yilmaz ve Varisoglu (2012) Atatiirk Kazim Karabekir Universitesi Egitim
Fakiiltesi'nde ogrenim goren 117 Tiitkge Ogretmeni adaymin bilimsel epistemolojik
inanc¢lari inceledikleri ¢alismalarinda ilkdgretim birinci simif 6gretmenlerinin epistemolojik
inanglarinin yiiksek oldugunu bulmuslardir. onlar daha giiglitydii. 4. sinif 6grencilerinin 'yetki
ve dogruluk’, 'bilginin kaynag1' ve 'bilgiyi degistirme' boyutlarinda anlamli bir farklilik oldugu

belirlenmistir.

Kose ve Ding (2012) biyoloji ogretmenlerinin egitimde Oz-yeterlige iliskin
epistemolojik inanglarin1 ve 6z-yeterlige iliskin epistemolojik algilarini ¢esitli demografik
degiskenlere gore incelemistir. Biyoloji Ogretmeni adaylarmin 06z-yeterlik inanglari ile
epistemolojik inanglar1 arasinda yalnizca OVD boyutunda anlamli bir iliski bulunmustur.

Epistemolojik inanglar cinsiyete gore karsilastirildiginda, gelecegin dgretmenlerine gore IKS
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boyutunda, okul diizeyi degiskeninde; 3. ve 4. smif Ogrencilerinin OTBOI ve TBDVOI
boyutlarinda daha giiglii epistemolojik inanglara sahip olduklarini, CSBOI boyutunda 1. sinif

Ogrencilerinin daha yiiksek epistemolojik inanglara sahip olduklarini belirlemislerdir.

Basbay (2013). Bu arastirma, Ege Universitesi'nin cesitli fakiilte ve kullanimlarinda
ogrenim goéren 425 dgrenci iizerinde yapilmistir. Ogrenciler {istbilissel farkindalik 6lgegi,
Schommer (1990) tarafindan akademik arastirmalar igin gelistirilen ve Deryakulu ve
Biiytlikoztirk (2002, 2005) tarafindan Tiirkge'ye uyarlanan epistemolojik inang Olgegi ve
California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi olmak iizere ii¢ farkli 6lgekle test edilmistir.
Buna gore iistbilis degiskeninin, d6grencilerin elestirel diisiinme davraniglarinin epistemolojik

inanglarin1 yordama modelindeki nihai araci degisken olduguna dikkat ¢ekilmistir.

Demirel (2014) 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglarimi cesitli degiskenlere
gore incelemis ve calisma grubunu Mugla Sitkt Kocaman Universitesi 1. ve 4. smifta 6grenim
goren 119 fen bilimleri dgretmeni olusturmustur. Arastirma sonuglarma gore; Ogretmen
adaylarimin hizli 6grenme boyutunda daha az gelismis inanglara sahip olduklari, sabit yetenek

boyutunda ise daha gelismis inanclara sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Camur (2016), calismasinda biyoloji 6gretmenligi programinda 6grenim goéren 2., 3.,
4. ve 5. sinif diizeyindeki toplam 113 6gretmen adaymin biyoteknoloji uygulamalarina
yonelik tutumlari ile bilimsel epistemolojik inang diizeyleri arasindaki iligkiyi incelemeyi
amaglamigtir. Arastirma bulgularina gore, 6gretmen adaylarinin biyoteknolojiye yonelik genel
tutumlarinin oldukga ileri boyutta oldugu belirlenmistir. Ozellikle 4. ve 5. smifta 6grenim
goren Ogretmen adaylarinin tutum diizeylerinin, alt smif diizeylerindeki Ogrencilere gore
anlamli bicimde daha yiiksek oldugu gozlemlenmistir. Benzer sekilde, Anadolu lisesi mezunu
olan 6gretmen adaylarinin biyoteknolojiye iliskin tutumlari, diger lise tiirlerinden mezun olan
adaylara kiyasla daha olumlu bulunmustur. Bu durumda mezun olunan lise tiirliniin etkisini
ortaya koymaktadir. Cinsiyet degiskeni agisindan incelendiginde ise, 6gretmen adaylarinin
bilimsel epistemolojik inang diizeylerinde kadin ve erkekler arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilhik saptanmamistir. Calismanin genel sonucunda, 6gretmen adaylarinin
biyoteknoloji uygulamalarina iligkin tutumlar ile hem geleneksel hem de geleneksel olmayan
bilimsel inanglar1 arasinda pozitif yonde, ancak c¢ok diisiik diizeyde ve istatistiksel olarak
anlamli olmayan bir iliski bulunmustur. Bu durum, 6gretmen adaylarinin biyoteknolojiye
yonelik olumlu yaklagimlarinin, bilimsel bilgiye dair epistemolojik inan¢larindan tamamen

bagimsiz gelisebilecegini diisiindiirmektedir. Ayrica bu bulgu, tutumlarin biligsel altyapidan
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ziyade, deneyim, ilgi ve program icerigi gibi ¢evresel ve pedagojik etkenlerden daha fazla

etkilenebilecegini ima etmektedir.

Soysal ve Tanik (2017), “Ogretim Uyelerinin Pedagojik Engellere Dair
Vurgularmin Egitimsel-Epistemolojik Inang¢ Sistemleri Baglaminda Incelenmesi” baslikli
calismalarinda, akademisyenlerin 6gretim siirecinde karsilastiklar1 zorluklari, egitimsel
inanglar1 gergevesinde degerlendirmislerdir. Nitel arastirma ydnteminin benimsendigi bu
calismada, veri toplama araci olarak miilakat kullanilmis ve elde edilen veriler, tamamlayici
ve derinlemesine bir analizleme yaklasimiyla ¢6ziimlenmistir. Arastirma, iki 6gretim elemant
ile yiiriitilmiis ve bulgular, pedagojik sorunlarin 6gretim iiyelerinin egitimsel-epistemolojik
inan¢ sistemleri ile nasil iligkilendigini ortaya koymaya yonelik olarak yorumlanmustir.
Calismanin kuramsal temeli, “didaktik engeller” ile 6gretim iiyelerinin “vurgu mantiksal
yiirlitmeleri” arasindaki iligkinin, onlarin egitimsel ve epistemolojik inan¢larindan beslendigi
varsayimina dayanmaktadir (Levitt, 2001; Pajares, 1992). Bu baglamda, didaktik-
epistemolojik inanglar iki temel boyutta ele alinmustir: 6gretmen-merkezli ve Ogrenci-
merkezli inang sistemleri. Arastirmada egitimsel inanglar; bireylerin 6grenme ve Ogretme
stireglerine iliskin algilarini, yaklagimlarini ve pedagojik karar alma bigimlerini ifade ederken,
epistemolojik inanclar ise bireylerin bilgiye, bilmenin dogasina, bilgi edinme yollarina ve
bilimsel bilginin yapisina dair diisiinsel tutum ve kavramsallastirmalarini igermektedir. Bu iki
inang sistemi, Ogretim iyelerinin pedagojik uygulamalarindaki tutum ve davranislarin

anlasilmasinda 6nemli bir ¢er¢eve sunmaktadir.

Soysal ve Tanik (2017), ¢calismalarinda bireylerin liniversite baglaminda karsilastiklari
didaktik engelleri, bu engellerle iliskili vurgusal mantik yliriitme bi¢imlerini ve pedagojik-
epistemolojik inang sistemlerini kapsamli bir sekilde incelemislerdir. Arastirma, katilimcilarin
kisisel deneyimlerine, yasantilarina ve bulunduklari dogal baglama odaklanarak, pedagojik-
epistemolojik inang sistemlerinin engel-atif iliskisini nasil sekillendirdigini anlamaya yonelik
yapilandirilmistir. Bu ¢ercevede, bireylerin 6gretim siireclerinde karsilastiklart giicliikleri
nasil anlamlandirdiklari, bu siiregle nasil bas etmeye calistiklar1 ve bu durumlar1 hangi inang
sistemleriyle temellendirdikleri aragtirmanin merkezinde yer almistir. Nitel arastirma
yaklagimi dogrultusunda, amagli &rnekleme yontemi ile belirlenen katilimcilara gizlilik
ilkesine uygun olarak takma ya da kod isimler verilmis, veri toplama siirecinde ise yazarlar
tarafindan gelistirilen iki farkli goriisme formu kullanilmistir. Goériismeler iki ayr1 oturumda

gerceklestirilmis ve bu sayede daha derinlemesine, karsilastirmali veri elde edilmesi
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saglanmistir. Veri toplama siireci 6ncesinde, ses kayitlar1 “Dragon Dictation” adl1, konusmayi
yaziya aktarma Ozelligi tastyan dijital bir uygulama araciligiyla yazili hale getirilmistir. Bu
kayitlar daha sonra, icerik analizine uygun bir bigimde defalarca okunmus, gézden gegirilmis
ve analiz siirecine hazir hale getirilmistir. Bu c¢ok katmanli ve dikkatli analiz siireci,
aragtirmanin giivenilirligini ve gegerliligini artirmak adina titizlikle yiritiilmiistiir. Boylece
katilimcilarin pedagojik inang sistemleri ile 6gretimsel deneyimleri arasindaki ortiik iligkiler
daha goriintir hale getirilmistir. Tiim metinlerin tekrar tekrar okunmasi, yalnizca teknik
diizeltmelere olanak tanimakla kalmamis, ayn1 zamanda arastirmacilar i¢in kavramsal bir yol
haritasinin temellerini de atmistir. Veri analizi siireci, iki temel boyutta yiiriitiilmiistiir. Ilk
olarak, iki katilimecinin egitimsel ve epistemolojik inanclari, kendi bakis agilar1 dogrultusunda
derinlemesine incelenmistir. Ardindan, bireylerin karsilastiklar1 engellerle bu engellere
yiikledikleri anlamlar arasindaki iliskinin, pedagojik ve epistemolojik inanglar dogrultusunda
nasil bigimlendigi ve doniistiigii lizerine ¢oziimleyici bir degerlendirme yapilmistir. Bu ¢ok
katmanli analiz, 6grenme deneyimlerinin ardindaki diigiinsel dinamikleri goriiniir kilmay1

amagclamistir.

Soysal ve Tanik (2017), gergeklestirdikleri analizler sonucunda 6gretim elemanlarinin
didaktik siireclerde karsilastiklart engellere ve bu engellerin nedenlerine iliskin iki temel
bulguya ulasmislardir. 1k olarak, dgretim elemanlarinin karsilastiklar: didaktik engeller ile bu
engellere iliskin gelistirdikleri atifsal mantik yiiriitmeler arasinda karsilikli ve belirleyici bir
iligkinin  bulundugu; bu iligkinin de katilimcilarin  pedagojik-epistemolojik  inang
sistemlerinden etkilendigi ortaya konulmustur. Bu bulgu, bireylerin 6gretimsel giicliikleri
nasil algiladiklarinin ve yorumladiklarinin, onlarin bilgiye ve 6grenmeye dair temel inang
yapilariyla dogrudan baglantili oldugunu géstermektedir. Ikinci énemli bulgu ise, dgretimsel
engellere yonelik gelistirilen atiflarin yogun bigcimde digsal nitelik tasimast durumunda,
ozellikle Katilimcr 1’in “temel vurgu hatas1” yapma egiliminde oldugudur. Ancak ayni
katilimemnin kendi pedagojik yetkinliklerini degerlendirirken daha i¢e doniik ve kontrol
edilebilir atiflarda bulundugu da tespit edilmistir. Bu durum, bireyin kendi yeterlik alanina
iliskin inanglarinin daha sorumluluk temelli ve 0z-diizenleyici bir yaklagimi yansittigini
gostermektedir. Buna karsin, Ogretmen merkezli oOgretim anlayisini  benimseyen
akademisyenlerin, 6gretimsel bariyerlere yonelik agiklamalarinda daha disa doniik, ¢evresel
kosullart sorumlu tutan ve bu bariyerlerin kaliciligina ya da siirekliligine vurgu yapan bir
atifsal diisiince bigimi gelistirdikleri goriilmistiir. Bu farklilik, 6gretim anlayislarinin ve

epistemolojik konumlanmalarin, 6gretimsel zorluklarla basa ¢ikma bi¢imlerini 6nemli 6l¢iide
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sekillendirdigini ortaya koymaktadir. Arastirmanin sonunda, yazarlar bu tiir ¢caligsmalarin daha
genis ve cesitli orneklemlerle tekrar edilmesinin 6nemine vurgu yapmislardir. Ozellikle
O0grenci merkezli egitime yatkinlik gdsteren Ogretim elemanlarinin, Ogretimsel bariyerleri
degerlendirirken daha yapici, i¢sel ve gelisime agik atiflarda bulunduklar dikkat gekmektedir.
Bu baglamda pedagojik inang¢ sistemlerinin, 0gretim siireclerinde karsilasilan giicliiklerin

nasil algilandigini ve yonetildigini anlamada kritik bir rol oynadig1 sdylenebilir.

Yavuz Topaloglu ve Balkan Kiyict (2018), betimsel bir yaklasimla yiiriittiikleri
caligmalarinda, okul dis1 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen etkinliklerin, yedinci simif
ogrencilerinin sosyobilimsel konulara — o0zellikle organ bagist ve genetigi degistirilmis
organizmalar (GDO) — yonelik goriisleri tizerindeki etkisini incelemeyi amaglamislardir.
Arastirma, toplamda 49 6grencinin katilimiyla gerceklestirilmis ve bu dogrultuda iki farkh
gezi etkinligi planlanmgtir: biri bir diyaliz merkezine, digeri ise TUBITAK Marmara
Arastirma Merkezi’'ne yapilan ziyaretlerdir. Veriler, ziyaretler oncesinde ve sonrasinda
uygulanan agik uglu sorulardan olusan On test ve son test formlar1 aracilifiyla toplanmistir.
Bulgulara gore, 6zellikle GDO’lara yonelik olumlu goriis bildiren 6grenci sayisinda son
testlerde belirgin bir artis gézlemlenmistir. Bu durum, 6grencilerin, bilimsel arastirma ve
gelistirme calismalarina dogrudan taniklik etmeleri sayesinde konuyu daha gergekei ve fayda
odakli degerlendirmeye basladiklarin1 gostermektedir. Diyaliz merkezine yapilan ziyaretin
ardindan ise Ogrencilerin organ bagisi konusuna karsi daha duyarli ve olumlu bir tutum
gelistirdikleri goriilmiistiir. Ogrenciler, bu siireci sadece teorik bir bilgi alan1 olarak degil,
insan hayatint dogrudan etkileyen yasamsal bir sorumluluk olarak degerlendirmeye
baslamiglardir. Organ bagisinin hayat kurtarici yonii, organ bekleyen hastalarin yasadigi
zorluklar1 dogrudan gozlemlemeleri sayesinde daha somut bir gerceklige doniismiistiir. Bu
calisma, okul dis1 6grenme ortamlarinin, 6grencilerin karmagsik ve tartismali sosyobilimsel
konulara yonelik diisiince yapilarin1 doniistirmede giiglii bir etkiye sahip oldugunu
gostermektedir. Ogrencilerin  bilime ve toplumsal meselelere dair farkindaliklarinin
artirilmasi, sadece smif i¢i egitimle degil, yasantisal Ogrenme deneyimleriyle de

desteklendiginde daha kalic1 ve anlamli hale gelebilmektedir.

Ortadgretim kurumlarinda ¢alisan 6gretmenlerinin epistemolojik inanglari ile 6gretim
metotlarint uygulama anlayislari arasindaki iligkiyi belirlemeyi amaclayan Akyildiz’in (2018),
doktora tezi olarak yiiriittiigii calismanin bashigi “Lise Ogretmenlerinin Epistemolojik

Inanclar ile Ogretme-Ogrenme Anlayislar1 Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” seklindedir.
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Arastirma betimsel nitelikte ve tarama modelinde olup 2012-2013 egitim-6gretim yilinda,
Trabzon Il merkezi ve ilgelerde gorev yapan 1581 lise dgretmeni iizerinde yiiriitiilmiistiir.
Veriler, besli likert tiirii maddelerin yer aldig iki farkli 6lgekle elde edilmis ve betimsel
istatistiki tekniklerle ¢dziimlenmistir. Ogretmenlerin epistemolojik inanglar1 ile gretme-
O0grenme anlayislar1 arasindaki iligkilerin belirlenmesi i¢in ise Pearson Momentler Carpimi

Korelasyon Katsayisi (r) analizi tekniginden yararlanilmigtir.

Akyilldiz (2018), vyiiriittiigii calismada yaptig1r analizler sonucunda ortaggretim
kurumlar1 diizeyinde gbrev yapan ogretmenlerin epistemolojik inanglarina iliskin garpici
bulgular elde etmistir. Arastirma sonuglarina gore 6gretmenler, “bilgide otorite uzmandir” ve
“O0grenme kabiliyete dayalidir” boyutlarinda gelismis diizeyde epistemolojik inanglara
sahiptir. Buna Karsilik, “6grenme ¢abayla ilgili degildir” ifadesine yonelik gii¢lii bir inang
tasimadiklart; “bilgi tektir ve mutlak bir gercekliktir” boyutunda ise daha ¢ok pozitivist ve
nesnelci bir bilgi anlayisina yakin durduklari saptanmistir. Cinsiyet degiskeni agisindan
degerlendirildiginde, bazi epistemolojik inan¢ boyutlarinda kadin &gretmenlerin lehine
anlamli farklar ortaya ¢ikmustir. Ozellikle kadin &gretmenlerin, dgrenmeye ve bilgiye dair
daha gelismis bir epistemolojik yaklasim benimsedikleri gézlemlenmistir. Ayrica yas ve
mesleki kidem degiskenleri incelendiginde, gen¢ 6gretmenlerin daha gelismis epistemolojik
inanglara sahip olduklari, ancak meslek hayatindaki ilerleyisle birlikte bu inanglarin zamanla
zayiflama egiliminde oldugu dikkat ¢ekmistir. Brang degiskeni agisindan yapilan analizler,
ogretmenlerin alanlarina gore epistemolojik inan¢ diizeylerinin anlamli bigimde farklilik
gosterdigini ortaya koymustur. Benzer sekilde, egitim diizeyi degiskeni incelendiginde
lisansiistli egitim almig 6gretmenlerin, yalnizca lisans mezunu olanlara kiyasla daha gelismis
epistemolojik inanglara sahip olduklari belirlenmistir. Buna karsin, 6gretmenlerin gorev
yaptiklar1 okul tiirii degiskeni anlamli bir farklilik yaratmamistir. Caligmada ayrica,
ogretmenlerin genel olarak yapilandirmaci 6grenme anlayisini benimsedikleri; geleneksel
Ogretim yaklasimlar1 konusunda ise daha kararsiz bir tutum sergiledikleri anlasilmistir.
Ozellikle kadin &gretmenlerin yapilandirmaci yaklasimi erkek meslektaslarma kiyasla daha
fazla benimsedikleri tespit edilirken, geleneksel pedagojik anlayis diizeyinde cinsiyete dayali
anlamli bir fark saptanmamistir. Sonug olarak, arastirmada gelismis epistemolojik inanglarin
ve bireysel bilgi anlayislarinin, yapilandirmaci pedagojik yaklasimla pozitif; geleneksel
Ogretim anlayisiyla ise negatif yonde iligkili oldugu belirlenmistir. Tiim bu bulgular 1s181nda
Akyildiz, liselerde gorev yapan dgretmenlerin ¢agdas, gelismis epistemolojik inanglara sahip

olmalarinin hem 6gretim siireci hem de Ogrenci basarisi agisindan kritik bir 6neme sahip
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oldugunu vurgulamaktadir. Bu dogrultuda, 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine katki sunmak
amaciyla caligtaylar, seminerler ve konferanslar gibi nitelikli egitim etkinliklerinin

diizenlenmesini 6nermektedir.

2.6.2. Epistemolojik inanclarla flgili Yurt Disinda Yapilan Cahsmalar

Schommer (1990; akt. Hofer, 2001), {iniversite oOgrencileriyle gerceklestirdigi
calismada, 6grencilerin epistemolojik inanglarinin, okuduklari metinlerdeki bilgileri biligsel
olarak nasil igledikleri ve bu bilgileri ne dlgiide anladiklart iizerindeki etkisini incelemistir.
Ogrencilerden, belirli bir metni okuduktan sonra bir sonu¢ paragrafi yazmalari istenmistir.
Elde edilen bulgulara gore, bilginin kesin ve mutlak olduguna inanan 6grenciler, metinden
cikarimlarda bulunurken daha kati, net ve degismez ifadeler kullanmaya egilim gostermistir.
Ote yandan, dgrenmenin zahmetsiz ve kolay gergeklestigine inanan dgrencilerin, yiizeysel ve
basit diizeyde sonug¢ paragraflar1 yazdiklari, ayrica uygulanan basar1 testinden de diisiik
puanlar aldiklar1 belirlenmistir. Bu sonuglar, epistemolojik inang¢larin yalnizca diisiinsel degil,

ayn1 zamanda akademik performans iizerinde de etkili oldugunu gdstermektedir.

Schraw ve Dennison (1994) tarafindan gelistirilen ve Akin, Abaci ile Cetin (2007)
tarafindan Tiirkgeye uyarlanan Biligotesi Farkindalik Envanteri, caligmada 6gretmen
adaylariin biligsel farkindalik diizeylerini belirlemek amaciyla kullanilmistir. Epistemolojik
inanglart 6lgmek tizere ise, Schommer’in (1990) gelistirdigi ve Deryakulu ile Biiylikdztiirk
(2002) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan Epistemolojik Inan¢ Olgegi tercih edilmistir. Ayrica
katilimcilarin demografik bilgilerini toplamak amaciyla, arastirmaci tarafindan olusturulan
Kisisel Bilgi Formundan yararlanilmistir. Arastirma bulgularina gore, 6gretmen adaylarinin
bilislistii farkindalik diizeyleri ile 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna dair inanglar1 yiiksek
diizeyde bulunmustur. Buna karsilik, 6grenmenin dogustan gelen yetenekle iliskili olduguna
dair inanglarmin ortalamanin altinda; bilginin tek, degismez ve mutlak oldugu yoniindeki
inanclarmin ise ortalamanin biraz {izerinde oldugu belirlenmistir. Iliski analizleri
incelendiginde, 6gretmen adaylarinin biligiistii diizeyleri ile 6grenmenin ¢aba gerektirdigine
dair epistemolojik inanglari arasmnda anlamli ve pozitif yonlii bir iliski saptanmustir. Ote
yandan, 0grenmenin yetenege bagli oldugu inanci ile bilisilistii diizey arasinda anlamli ve
negatif bir iliski gézlenmistir. Bilginin tek ve mutlak oldugu yoniindeki inang ile bilisiistii
farkindalik diizeyi arasinda ise anlamli olmayan ancak negatif egilimli bir iligki bulunmustur.
Ayrica dgretmen adaylarin bilisiistii farkindalik diizeyleri ile akademik basarilar1 arasinda

anlamli ve pozitif yonlii bir iliski oldugu da elde edilen onemli bulgular arasindadir.
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Epistemolojik inanglar 6zelinde yapilan degerlendirmelerde ise, 6grenmenin cabayla iligkili
olduguna dair inanclar ile akademik basari arasinda giicli ve pozitif bir iliski oldugu
gorilmistliir. Buna karsin, 6grenmenin yetenek temelli olduguna dair inang ile akademik
basar1 arasinda anlamli ve negatif bir iligki; bilginin tek dogru olduguna yonelik inang ile
basar1 arasinda da anlamli ve olumsuz bir iliski tespit edilmistir. Bu bulgular, 6gretmen
adaylarinin 6grenmeye yonelik biligsel farkindaliklarinin ve bilgiye dair sahip olduklari inang
sistemlerinin, akademik performanslarini ve 6grenme yaklagimlarini dogrudan etkiledigini

gostermektedir.

Schommer ve Dunnell (1994), bir grup normal ve yetenekli lise Ogrencisinin
epistemolojik inanglarmi inceledi. Ogrencilerin bilginin basitligi ve cabasiz dgrenmenin

boyutlarina iliskin inanglarinin giderek zayifladig: belirtilmektedir.

Schommer ve Walker (1997), lise 6grencilerinin epistemolojik inanglar1 ile okula
yonelik tutumlart arasindaki iliskiyi aragtirmislardir. Bu amagla, Ogrencilerin okul
deneyimlerine dair bakis acilarini anlamak i¢in “Billy” adinda kurgusal bir 6grenci
karakterine iliskin acik uclu sorular yoneltilmis ve verilen yanitlar icerik analiziyle
degerlendirilmistir. Caligma, &grencilerin bilgiye, 6grenmeye ve egitime dair inanglarinin,
okul ortamina kars1 gelistirdikleri tutumlarla nasil etkilesim i¢inde oldugunu ortaya koymay1
amaclamistir. Bu yontem, katilimcilarin diisiinsel egilimlerini dolayl olarak ifade etmelerine
imkan taniyarak, epistemolojik inanglarin pratik yansimalarimi daha derinlikli bi¢imde
inceleme olanag sunmustur. Ogrencilerden, Billy'nin ailesinin ona &gretmenlik yapmaya
giicli yetip yetmeyecegi ve diisiik notlarina ragmen {iniversiteye gitmesi gerekip gerekmedigi
konusunda Onerilerde bulunmalari istendi. Arastirma sonuglarna gore; Ogrenme yetenegi
boyutlarinda iyi geligsmis inanglara sahip 6grenciler dogustandir ve 6grenme zahmetsizdir ve
bilgi boyutunda az gelismis inanglara sahip 6grenciler kesinlikle Billy'yi {iniversiteye gitmeye

tesvik etmis ve okulun egitim, isttihdam ve giinliik yasamdaki 6nemini vurgulamigstir.

Schommer ve Dunnell (1997), iistiin zekali lise 6grencilerinin problem ¢6zme ve
akademik performanslari ile epistemolojik inanglar1 arasindaki iliskiyi incelemis; Daha diistik
notlara sahip iistlin yetenekli dgrencilerin, 6grenme yeteneginin dogustan geldigine inanma
olasihigi daha vyiiksektir. Ogrencilerin epistemolojik inanglarindaki en biiyiik farklilik,

dogustan gelen 6grenme yetenegi ve zahmetsiz 6grenme boyutlarinda goriilmektedir.

Schommer ve Walker (1997), tiniversite O0grencilerinin epistemolojik inanglar1 ile
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okula yonelik tutumlar1 arasindaki iligkiyi arastirmislardir. Arastirmada, 6grenme yeteneginin
dogustan sabit ve degismez oldugunu diisiinen 6grencilerin, bu yetenegin gelistirilebilecegine
inananlara kiyasla okula karsi daha olumsuz tutumlar besledikleri ve egitimin dnemine daha
az deger verdikleri saptanmistir. Bu bulgu, bireylerin 6grenmeye dair inanglarin, egitim

stirecine ve okulla kurduklari iliskiye dogrudan etkisi oldugunu gostermektedir.

Youn (2000), iiniversite Ogrencilerinin epistemolojik inanglar1 ile kendilerini
yapilandirma algilarim1 karsilastirdigi ¢alismasinda; Isbirlik¢i kiiltiirlerde goriilen bagimli
benlik yapisina sahip 6grencilerin epistemolojik inanglarinin bireyci Kkiiltiirlerde goriilen

bagimsiz benlik yapisina sahip 6grencilere gore daha az gelismis oldugu goriilmiistiir.

Chan ve Elliot (2000), Hong Kong’daki bir egitim kurumunda &gretmen adaylarinin
epistemolojik inang¢larini arastirmiglardir. Calismanin sonuglari, Cinli 6gretmen adaylarinin
epistemolojik inanc¢larinin yapisal olarak Amerikali meslektaslarindan belirgin sekilde farkl
oldugunu ortaya koymustur. Bu bulgu, epistemolojik inanglarin gelisiminde kiiltiirel
faktorlerin 6nemli bir rol oynadigin1 gostermektedir ve farkl kiiltiirel baglamlarin bireylerin
bilgiye ve 6grenmeye bakis acilarini sekillendirdigine isaret etmektedir. Hatta, gelecegin Cinli
ogretmenlerinin uzmanlarin her seyi bildigine ve bilgilerinin gelecegin Amerikali

ogretmenlerinden daha dogru olduguna inandiklar1 da bulundu.

Enman ve Lupart'in (2000) akademik bireyler {izerinde yaptiklar1 ¢alismada, kisilerin
bilgiye iliskin inanclar1 ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir fark olmadigi, ancak bilgiyle ilgili
inanclar boyutunda kiz ogrencilerin erkeklere yonelik inanglarmin oldugu bulunmustur.
Boylece erkeklerin toplumsal yapidaki basarisinin yeteneklerine, kizlarin basarisinin ise
yaptiklari ise bagli oldugu anlatilmaktadir. Sonug olarak, kadin bireylerin erkek bireylere gore
ogrenme yeteneklerinin gelistirilebilecegini diisiinme olasiliklarinin  daha ileri seviye

bulundugu bildirilmistir.

Brownlee, Purdie ve Boulton-Lewis (2001), temel 6gretmenlik egitimi alan 6grenciler
arasinda epistemolojik inanglarin  gelisimini  arastirmislardir.  Arastirma, sofistike
epistemolojik inanglarin kazandirilmasini amaclayan deneysel bir yaklasimla gerceklestirilmis
olup, deney grubunda 29, kontrol grubunda ise 25 6gretmen adayi olmak {izere toplam 54
katilimer yer almistir. Bir yil siiren siire¢ boyunca, Schommer'in (1990) Epistemolojik Inang
Olgegi’nin yani sira, dgretmen adaylariyla yapilan derinlemesine goriismeler ve katilimcilarin

kendi diisiincelerini yansittigi 6grenci-0gretmen glinliikkleri kullanilarak kapsamli veri
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toplanmistir. Analizler, deney grubundaki 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglarinda
belirgin bir gelisme oldugunu ve bu gelismenin kontrol grubuna kiyasla anlamli diizeyde
farklilastigin1 ortaya koymustur. Bu calisma, 6gretmenlik egitimi siirecinde epistemolojik
inanglarin bilingli olarak desteklenmesinin, bireylerin 6grenme ve O68retme yaklasimlarini
olumlu yonde etkileyebilecegini gostermektedir. Egitim programlarinda bu tiir yaklagimlarin
entegre edilmesi, gelecegin 0gretmenlerinin daha elestirel ve esnek bilgi anlayisina sahip

olmalarina katk1 saglayabilir.

Chan (2002), Hong Kong Institute of Education'da Ogretmen adaylariyla yaptigi
calismada, 6gretmen adaylarinin 6grenme yaklagimlari ile epistemolojik inanglar1 arasindaki
iliskiyi incelemistir. Bu arastirmaya gore; Ogrenmenin ¢aba ve siirece bagli olduguna inanan
O0gretmen adaylarinin anlamli 6grenme i¢in derin Ogrenme yaklasimini benimsedikleri,
bilginin bir otorite veya uzman aracilifiyla sunulmasi gerektigine inanan Ogretmen

adaylarinin ise yiizeysel 6grenmeyi benimsedikleri belirlenmistir.

Conley, Pintrich, Vekiri ve Harrison (2004), ilkdgretim diizeyindeki fen dgrencilerinin
epistemolojik inanglarindaki degisimi incelemislerdir. Arastirmanin amaci, epistemolojik
inanglarin basari, cinsiyet, etnik kdken ve sosyo-ekonomik durumla olan iligkisini
degerlendirmektir. Calisma, farkli etnik gruplardan olusan 187 besinci sinif 68rencisi lizerinde
gerceklestirilmistir. Veri toplamak igin Elder’in (2002) gelistirdigi ‘Epistemolojik Inanglar
Olgegi’ kullanilmis ve bu dlgek fen iinitesinin basinda ile sonunda uygulanmistir. Sonuglar,
ogrencilerin bilginin kesinligi ve kaynagina iliskin inanglarinin zaman icinde gelistigini
gostermistir. Ayrica, cinsiyet ve etnik kokenin bu degisimde etkisi olmadigi, ancak akademik
basart ve sosyo-ekonomik durumun epistemolojik inanglar lizerinde anlamli farkliliklar

yarattig1 saptanmigtir.
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BOLUM 3

3. YONTEM

Bu boliimde caligmanin yontem kismi agiklanmistir. Aragtirma modeli, evren ve
orneklem, veri toplama araglari, veri toplama siireci ve verilerin analizine yer verilmistir.

Analizler tablolarla desteklenmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma betimsel tarama modeli ¢ercevesinde yiiriitiilmiistiir. Betimsel ¢alismalar,
belirli bir evrende ortaya ¢ikan olgulari, mevcut durumlar1 ya da egilimleri ortaya koymak
amaciyla gerceklestirilir. Bu tiir arastirmalarda, evrenin tamami ya da evreni temsil eden bir
orneklem grubu iizerinden veri toplanarak, genel gecer yargilara ulagmak hedeflenir
(Kahyaoglu ve Yangin, 2007). Betimsel aragtirmalar, var olan durumu oldugu gibi ortaya

koymasi agisindan, fizik biliminde sik¢a basvurulan giiclii bir yontemdir.

3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Evren, arastirmanin kapsaminda olan hakikat, 6ge ve kisilerden olusur. Orneklem,
evreni temsil eden nitelik ve nicelikteki dgelere de 6rneklem olarak tarif edilir (S6nmez ve
Alacapinar, 2019). Arastirmanin evrenini, Aksaray ilindeki ortadgretim kurumlarinda fizik
ogrenimi goren Ogrenciler olusturacaktir. Orneklemini ise, MEB’e bagli ortadgretim
kurumlarinda fizik 6grenimi goéren 11. ve 12. Siniflarindan 228 6grenci olusturmustur.
Anadolu lisesinden 76 6grenci fen lisesinden 140 6grenci ve ¢ok programli liseden 22 dgrenci

arastirmaya dahil edilmistir.
3.3. Veri Toplama Arag ve/veya Teknikleri

Arastirma verilerinin toplanmasinda epistemolojik inanglar 6l¢egi ve arastirmaci
tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu kullanilacaktir. Calisma icin kullanilacak olan kisisel

bilgi formu arastirmaci tarafindan olusturulmustur.

Bu calismada, ortadgretim kurumlarinda fizik 6grenimi goren 11. ve 12 smif
Ogrencilerinin bilgiye, 6grenmeye ve bilginin dogasina iligkin inang¢larini belirlemek amaciyla

Epistemolojik Inan¢ Olgegi kullanilmistir. S6z konusu 6lcek, Schommer (1990) tarafindan
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gelistirilen epistemolojik inang yapisina dayali olarak, Tiirk kiiltiiriine uyarlanmis ve gegerlik—
giivenirlik analizleri yapilmistir. Tiirk¢e'ye uyarlama siireci, Acat, Tiikken ve Karadag (2010)
tarafindan gerceklestirilmis; Olcegin dil gecerligi ile faktdr yapisi detayli bigimde
incelenmistir. Uyum caligmalar1 sonucunda, 6lgegin Tiirk 6grenciler iizerinde kullanilabilirligi
saglanmis ve bilimsel epistemolojik inanglar1 dlgmede gecerli ve giivenilir bir ara¢ oldugu
ortaya konmustur. Bu nedenle, ¢aligmada epistemolojik inang diizeylerinin 6l¢iilmesinde ilgili
dlgek tercih edilmistir. Epistemolojik Inanglar Olgegi, bireylerin bilgiye ve 6grenmeye iliskin
temel inanglarmi degerlendirmek amaciyla gelistirilmis begli Likert tipi bir oOlcektir.
Katilimcilar, her bir maddeye “Kesinlikle Katilmiyorum”dan “Kesinlikle Katiliyorum”a kadar
uzanan bes dereceli bir dlgek iizerinde yamit vermektedir. Olcek dort temel faktdrden
olugmaktadir: Kesin bilgi, basit bilgi, hizli 6grenme ve sabit yetenek. Bu faktorler bireylerin
bilgiye, 6grenmeye ve Oogrenme kapasitesine dair diisiinsel egilimlerini yansitmaktadir. Her
bir faktorden elde edilen puanlarin yiiksekligi, bireyin epistemolojik inanglarinin daha az
gelismis oldugunu gostermektedir. Bu 0Olgek, oOgrencilerin  6grenme slirecine nasil
yaklagtiklarin1  anlamada ve Ogretim stratejilerinin  belirlenmesinde degerli bilgiler
sunmaktadir. Hizli 6grenme faktdriinde, bir tarafta 6grenmenin ya cok hizli gerceklestigi ya
da hi¢ olmadigina dair giiclii bir inan¢ bulunurken, diger tarafta 6grenmenin kademeli ve
asamali olarak gergeklestigi diislincesi hakimdir. Sabit yetenek faktoriinde ise, bir ucta
O0grenme yeteneginin dogustan sabit ve degismez olduguna dair goriis varken, kars1 ugta bu
yetenegin zamanla gelisip doniisebilecegine inanilir (Schommer, 1990). Bu faktorler
birbirinden bagimsiz olarak ele alinmakta ve her biri 6grenme siireci tizerinde farkli ve 6zgiin

etkiler yaratmaktadir (Schommer, 1990).

Epistemolojik Inanglar Olgegi’nin yanm sira, dgrencilerin epistemolojik inanglarmi
daha kapsamli ve kisisel bir bigimde degerlendirebilmek amaciyla, arastirmaci tarafindan 6zel
olarak tasarlanmig bir kigisel bilgi formu kullanilacaktir. Bu form, oOzellikle 6grenci
adaylarinin bireysel diisiince yapilarini ve inang sistemlerini daha derinlemesine anlamaya
yonelik hazirlanmis olup, seviye uygunlugu, kapsam zenginligi, igerik gecerliligi ve dil
sadeligi gibi kriterler gz Oniinde bulundurularak titizlikle incelenmis ve gelistirilmistir.
Boylece, formun hedef kitlenin algi ve ifadelerine uygunlugu saglanarak, epistemolojik

inanglarin niteligi hakkinda daha 6zgiin ve giivenilir veriler elde edilmesi amaclanmaktadir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Bu calismada, ortadgretim kurumlarinda fizik O6grenimi goéren 11. ve 12. smif
ogrencilerinden, incelenecek olan degiskenlere ait bilgilerin yer aldig: kisisel bilgi formunu
doldurmalar1 ve ‘Epistemolojik Inanglar Olgegi (EiO)’nden (Schommer 1990)
yararlanilacaktir. Bu arastirmada nicel veri toplama araglar1 kullanilacaktir. Verilerin
toplanma siirecinde gerekli belgelendirmeler yapilarak Aksaray 11 Milli Egitim
Midiirliigiinden izinler alinmistir. Okullarin uygun gordiigii iki ders saati boyunca
uygulanmustir. Kisisel Bilgi Formu ve EiO uygulanmadan 6nce arastirmaci tarafindan biitiin
Ogrencilere  bilgilendirmeler  yapilmistir.  Arastirmacit  anketler yapilirken smiflarda

gozetmenlik/danismalik yaparak 6grencilerin sorulart olup olmadigini takip etmistir.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin istatistiksel analizi i¢in SPSS for Windows 20.0 istatistik paket programi
tercih edilecektir. Tanimlayici istatistikler kapsaminda, veri setindeki demografik ve temel
ozelliklerin degerlendirilmesinde frekans, yiizde dagilimi ve ortalama degerler kullanilacaktir.
Gruplar aras1 farkliliklarin belirlenmesinde ise etkilesim etkilerini incelemek amaciyla tek ve
cift yonli MANOVA testleri uygulanacaktir. Bu c¢ok degiskenli analizler, degiskenler
arasindaki iligkileri derinlemesine ortaya koyarak, sonuglarin giivenilirligi ve gecerliligini

artirmay1 hedeflemektedir.
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BOLUM 4

4. BULGULAR

4.1 Fizik Ogreniminde Ogrencilerin Cinsiyetler Acisindan Epistemolojik Inamslarina

Ait Bulgular

Arastirmada Ogrencilerin cinsiyet degiskenine gore epistemolojik inan¢ puanlarinin
farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz orneklem t-testi uygulanmigtir.
Analiz sonuglar1 tabloda sunulmaktadir. Lise 6grencilerinin fizik 6greniminde epistemolojik
inaniglarimin  cinsiyetler arasindaki degiskenleri analizi yapilarak aldiklart puanlar
incelenmistir. Ogrencilerin aldiklar1 puanlar aritmetik ortalama ve standart sapmalarina gore

degerlendirilmistir. Ogrencilerin puanlari tablolastirilarak agiklama da yer verilmistir.

Tablo 4.1.1 Cinsiyete Gére Ogrencilerin Epistemolojik inang Ortalama Puanlari

Cinsiyet N Ortalama Standart Sapma Standart Hata
Kadin 141 74,45 9,75 0,82
Erkek 87 79,83 10,74 1,15

Tablo 4.1.2 Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonuglari

Test Tiirti t sd p (Anlamlilik) Ortalama Giliven

Fark Araligi

(95%)

Varyanslar esit varsayildi -3,80 226 0,000 -5,38 [-8,16,
-2,60]

Varyanslar esit varsayilmadi -3,80 166,92 0,000 -5,38 [-8,17,
-2,59]

Tablo incelendiginde, kadin 6grencilerin epistemolojik inang puan ortalamasinin 74,45
(SS = 9,75), erkek Ogrencilerin puan ortalamasinin ise 79,83 (SS = 10,74) oldugu
goriilmektedir. Ortalama degerler karsilastirildiginda, erkek 6grencilerin epistemolojik inang
puanlarinin kadin 6grencilerden daha yiiksek oldugu dikkati ¢gekmektedir. Ayrica standart
sapma degerleri incelendiginde erkek Ogrencilerin puanlarindaki degiskenligin kadin

Ogrencilerden biraz daha fazla oldugu anlasilmaktadir. Levene’in varyanslarin homojenligi
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testi sonuglar1 incelendiginde, gruplar arasi varyanslarin esitligi varsayiminin saglanmadigi
belirlenmistir (F(1,226) =16,692; p = 0.001 p < 0,05). Bu nedenle t-testi sonuglari

“varyanslar esit varsayilmadi” satir1 dikkate alinarak yorumlanmaistir.

Ortadgretim kurumlarinda fizik oOgrenimi goéren kiz ve erkek Ogrencilerin
epistemolojik inanislarina ait veriler incelendiginde ortalama puanlar arasinda fark erkek
ogrenciler adina anlamli bulunmustur(t=-3.894, P<0.05). Bagimsiz o&rneklem t-testi
sonucunda, kadin ve erkek 6grencilerin epistemolojik inang puanlar1 arasinda istatistiksel
acidan anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir (t(166,92) = -3,80; p < 0,001). Ortalama
fark degeri -5,38 olup, %95 giiven araliginda [-8,17; -2,59] arasinda yer almaktadir. Gliven
araliginda sifir degeri bulunmadigindan, elde edilen farkin rastlantisal olmadigi, anlamli bir
grup farki oldugu sdylenebilir. Bu sonuca gore erkek 6grencilerin epistemolojik inaniglara

kars1 tutumlar1 kiz 6grencilere daha yiiksektir.

Bu bulgulara gore, erkek Ogrencilerin epistemolojik inan¢ puanlarinin kadin
ogrencilere gore daha yiiksek oldugu ve cinsiyet degiskeninin 6grencilerin epistemolojik
inanglar lizerinde anlamli bir farklilik yarattigi sonucuna ulasilmistir. Bagka bir ifadeyle,
ogrencilerin epistemolojik inanglar cinsiyet faktoriine bagli olarak degismekte ve erkek
ogrenciler bu noktada daha yiiksek bir egilim gostermektedir. Sonug olarak, elde edilen
bulgular cinsiyetin epistemolojik inanc¢lar iizerinde ©nemli bir degisken olabilecegini
gostermektedir. Bu durum, epistemolojik inanglarin sadece akademik ya da cevresel
faktorlerden degil, ayn1 zamanda bireysel ve demografik ozelliklerden de etkilendigine

isaret etmektedir.

4.2 Fizik Ogreniminde Ogrencilerin Lise Tiirlerine Gore Epistemolojik inanmislarina Ait

Bulgular

Arastirmada 6grencilerin lise tiirline gore epistemolojik inan¢ puanlarinin farklilagip
farklilasmadigin1 belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmustir.
Analiz sonuclar1 agagida tabloda verilmistir. Ortadgretim kurumlarinda fizik 6grenimi goren
ogrencilerin lise tiirlerine gore epistemolojik inaniglarina ait veriler incelendiginde ortalama
puanlar arasinda anlamli bir fark gézlenmemistir ( F=2.190, p>0,05 ). Epistemolojik inanis
tizerinde Ogrencilerin egitim gordiigi fen lisesi, Anadolu lisesi ve meslek liseleri arasinda
anlamli bir fark goriilmemistir. Ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri, bilgiyi yordama ve
analiz etme boyutlar1 ve lise tiirleri epistemolojik inanig arasinda bir fark yaratmamistir.

Asagidaki tablo da lise tiirtine gore epistemolojik inang analizi sonuglari verilmistir.
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Tablo 4.2.1 Lise Tiiriine Gére Epistemolojik inang ANOVA Sonuglar

Varyans Kaynagi Toplam Kare sd Kareler Ort. F Anlamlilik
(Sum of (df) (Mean (Sig.)
Squares) Square)

Gruplar Arasi 473,118 2 236,559 2,190 0,114

(Between Groups)

Gruplar I¢i (Within 24305,882 225 108,026

Groups)

Toplam 24779,000 227

ANOVA analizine gore 0grencilerin epistemolojik inang puanlar lise tiirline gore
anlamli bir farklilik géstermemektedir (p = 0,114 > 0,05). Tabloda goriildiigii iizere, gruplar
aras1 kareler toplami 473,118, gruplar i¢i kareler toplami1 24.305,882, toplam kareler
toplam1 ise 24.779,000 olarak hesaplanmistir. Gruplar arasi serbestlik derecesi (sd = 2),
gruplar i¢i serbestlik derecesi (sd = 225), toplam serbestlik derecesi ise (sd = 227)
bulunmustur. Gruplar arasi ortalama kare degeri 236,559, gruplar ici ortalama kare degeri
ise 108,026 olarak hesaplanmistir. ANOVA analizi sonucunda elde edilen F degeri 2,190
olup, bu degere karsilik gelen anlamlilik diizeyi p = 0,114 olarak bulunmustur. Elde edilen
anlamlilik degeri 0,05’ten biiyiik oldugu igin, lise tiiriine gbre 6grencilerin epistemolojik
inang puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Bu bulgu,
ogrencilerin 6grenim gordiikleri lise tiirliniin (6rnegin, Anadolu lisesi, meslek lisesi, imam
hatip lisesi vb.) epistemolojik inan¢ puanlarinda anlamli bir degisime yol agmadigini
gostermektedir. Lise tilirleri arasinda puan ortalamalarinda farkliliklar gézlense de, bu
farkliliklar istatistiksel acidan anlamli degildir. Bu sonug, lise tiiriiniin epistemolojik inang
tizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin olmadigini gostermektedir.

Sonug olarak, elde edilen bulgular lise tiiriiniin 6grencilerin epistemolojik inanglarini
belirleyici bir faktdr olmadigini ortaya koymaktadir. Bu durum, epistemolojik inanglarin
yalnizca 6grenim goriilen lise tiirline bagli olarak sekillenmedigini, bunun yaninda bireysel,

ailevi ve cevresel faktorlerin de etkili olabilecegini diisiindiirmektedir.

4.3 Fizik Ogreniminde Ogrencilerin Basar1 Diizeylerine Gore Epistemolojik Inanclarina

Ait Bulgular

Arastirmada Ogrencilerin akademik basar1 diizeylerine gore epistemolojik inang
puanlarinin farklilagip farklilagmadigini incelemek amaciyla tek yonlii varyans analizi

(ANOVA) yapilmistir. Elde edilen bulgular asagida verilen tabloda sunulmaktadir.
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Ortadgretim kurumlarinda fizik 6grenimi goéren Ogrencilerin akademik basarilarma gore
epistemolojik inanislarina ait veriler incelendiginde ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark
gdzlenmemistir ( F=1.77, p>0,05 ). Ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri, bilgiyi yordama
ve analiz etme boyutlar1 epistemolojik inanig arasinda bir fark yaratmamustir.

Akademik basariya gore Ogrenciler Kisisel Bilgi Formunda 6 kategoride
gruplandirilmigtir. Bu gruplar epistemolojik inan¢ puanlari agisindan Anova analizinde

kullanilip karsilastirma yapilmistir.

Tablo 4.3.1 Akademik Basariya Gore Epistemolojik Inang ANOVA Sonuglari

Varyans Toplam Kare sd (df) Kareler Ort. F Anlamlilik
Kaynagi (Sum of Squares) (Mean Square) (Sig.)
Gruplar Arasi 473,118 2 236,559 2,190 0,114
(Between

Groups)

Gruplar I¢i 24305,882 225 108,026

(Within

Groups)

Toplam 24779,000 227

ANOVA analizine gore 6grencilerin epistemolojik inan¢ puanlar1 akademik basari
diizeylerine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir (p = 0,114 > 0,05). Tablodan
gorildiigii iizere, gruplar arasi kareler toplam1 473,118, gruplar i¢i kareler toplami 24.305,882
ve toplam kareler toplami 24.778,000 olarak hesaplanmistir. Gruplar aras1 serbestlik derecesi
(sd = 2), gruplar ici serbestlik derecesi ise (sd = 225) bulunmustur. Gruplar aras1 ortalama
kare degeri 236,559, gruplar i¢i ortalama kare degeri 108,026 olarak hesaplanmistir. Varyans
analizi sonucunda F degeri 2,190 olarak bulunmus ve bu degere karsilik gelen anlamlilik
diizeyi p = 0,114 olarak hesaplanmistir. Belirlenen anlamlilik degeri 0,05°ten biiyiik oldugu
icin, akademik basar1 diizeyine gore Ogrencilerin epistemolojik inan¢ puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir. Baska bir ifadeyle, 6grencilerin diisiik,
orta veya yiiksek akademik bagar1 diizeyinde olmalar1 epistemolojik inan¢ puanlari iizerinde
anlamli bir etki olusturmamaktadir. Gruplar arasinda ortalama puanlarda farkliliklar

gozlenmekle birlikte, bu farklilik istatistiksel agidan anlamli degildir.

Sonug olarak, elde edilen bulgular dgrencilerin epistemolojik inanglarinin akademik
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basar1 diizeyine gore anlamli bir sekilde degismedigini ortaya koymaktadir. Bu durum,
ogrencilerin epistemolojik inanglarinin yalnizca akademik basar1 diizeyiyle degil, farkli
bireysel veya cevresel degiskenlerle de iliskili olabilecegini diisiindiirmektedir. Bu durum,
Ogrencilerin akademik basarisinin epistemolojik inan¢ diizeyini istatistiksel olarak anlamli

bicimde etkilemedigini gostermektedir.

4.4 Fizik Ogreniminde Ogrencilerin Simf Diizeyine Gore Epistemolojik Inanclarmna Ait

Bulgular

Ortadgretim kurumlarinda fizik Ogrenimi goren Ogrencilerin sinif diizeylerine gore
epistemolojik inanislarina ait veriler incelendiginde ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark
gbzlenmemistir ( F=1.77, p>0,05 ). Ogrencilerin sinif diizeylerinin epistemolojik inanislari
arasinda bir fark gdzlemlenmemistir. Fizik 6grenimi 11. ve 12. Smiflarda ileri diizeyde
gerceklestirildiginden 6grenciler daha sistematik ve akilel diisiintirler. Bu yas diizeyinde
bulunan ogrencilerin grafik ve formiilleri daha kolay yorumlayabilir, bilgiye ulagma
stireclerinde ki yol haritalarim1 daha hizli yonlendirebilecekleri gozlenmektedir. Simf
diizeyleri farkli olan 6grencilerin yasi, gelisim 6zellikleri, 6nceki ve gizli 6grenmeleri farklilik

gostersede fizik 6grenimine karsi epistemolojik inanislar1 benzerlik gostermektedir.

4.4.1. T-Test Sonuglari: Siif Diizeylerine Gore Ort. Puanlar

Tablo 4.4.1 Lise Ogrencierinin Epistemolojik Inanglar Olgegi Ortalama Puanlar

Simif N Ortalama Standart Sapma  Standart Hata
(Mean) (Std. Deviation) (Std. Error Mean)

11. Smuf 122 76,1066 10,05670 0,91049

12. Smuf 106 76,9528 10,91123 1,05979
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Tablo 4.4.2 Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonuglar

Levene's t df Sig. (2- Ortalama Std. %95 %95

Test for tailed) Farki Hata Giiven Giiven Aralig1 (Ust)
Equality Araligi

of (Alt)

Variances

F=1,210, -0,606 226 0,545 -0,84627 1,39779 -3,60073 1,90818

p=0.272

(Esit

varyans

varsayimi)

Esit varyans varsayimi saglandigi i¢in (p = 0.272), test sonucu bu satirdan
degerlendirilmistir. Arastirmada Ogrencilerin sinif diizeylerine gore puan ortalamalar
incelenmistir. 11. smifta 6grenim goren 6grencilerin puan ortalamasi 76,1066 (SS = 10,5670)
iken, 12. smifta 6grenim goren Ogrencilerin puan ortalamasi 76,9528 (SS = 10,9123) olarak
bulunmustur. Iki grup arasindaki puan farkinin anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla
bagimsiz &rneklem t-testi yapilmistir. Oncelikle Levene’s testi sonuglarina gore varyanslarm
homojenligi varsayimi incelenmis ve elde edilen sonu¢ (F = 1,210; p = 0,272 > 0,05)
varyanslarin homojen oldugunu gostermistir. Dolayisiyla testin yorumlanmasinda “esit
varyanslar varsayilmistir” satir1 dikkate almmistir. Bagimsiz orneklem t-testi sonuglarina goére
11. ve 12. simf dgrencilerinin ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaistir
(t(226) = -0,606; p = 0,545 > 0,05). Bu bulgu, 6grencilerin sinif diizeylerinin puanlar {izerinde

istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin olmadigin1 gostermektedir.

Diger bir ifadeyle, 11. siifta veya 12. sinifta 6grenim goriiyor olmanin 6grencilerin
ilgili testten aldiklar1 puanlarda farklilasmaya yol agmadigi sonucuna ulagilmistir. Ortalama
puanlar birbirine olduk¢a yakin ¢ikmig ve fark istatistiksel olarak anlamli degildir.11. ve 12.
siif 6grencilerinin ortalama puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur (p =
0.545 > 0.05).

4.5 Fizik Ogreniminde Ogrencilerin Annelerinin Egitim Diizeyine Gore Epistemolojik

Inamislarina Ait Bulgular

Arastirmada 6grencilerin epistemolojik inang¢ puanlarinin anne egitim diizeyine gore
farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA)

yapilmistir. Analiz sonuglari tabloda verilmistir.
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Tablo 4.5.1 ANOVA Sonuglari: Ort. Puanlar (Anne Egitim Durumuna Gore)

Degisken Gruplar Arasi df Ort. Kare F Anlamlilik
Kareler (Sig.)
Toplam1

Anne Egitim 56,252 3 18,751 0,170 0,917

Durumu

Baba Egitim 44,341 3 14,780 0,134 0,940

Durumu

Anne egitim durumlarina gore Ogrencilerin epistemolojik inaniglarina ait ortalama
puanlar arasinda anlamli bir fark yoktur (p = 0.917 >0.05). Tablo incelendiginde, anne egitim
durumu degiskeni agisindan 6grencilerin epistemolojik inang puanlari arasinda anlaml bir fark
bulunmadigr goriilmektedir (F(3, ...) =0,170; p = 0,917 > 0,05). Anne egitim durumu acisindan
Ogrencilerin epistemolojik inan¢ puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olmadig1 belirlenmistir (F(3, ...) = 0,134; p = 0,940 > 0,05). Bu sonuglara gore, katilimcilarin
ortalama puanlari anne veya baba egitim diizeyine gore anlamli bir sekilde degismemektedir.

Ortadgretim kurumlarinda fizik 6grenimi goren Ogrencilerin annelerinin egitim
diizeylerine gore epistemolojik inaniglarina ait veriler incelendiginde ortalama puanlar
arasinda anlamli bir fark gézlenmemistir ( F=0.170, p>0,05). Ogrencilerin annelerinin egitim
diizeylerinin epistemolojik inaniglar1 arasinda bir fark yaratmadigi goriilmistiir. Bu bulgular,
ogrencilerin epistemolojik inang¢larinin anne veya baba egitim diizeyinden bagimsiz oldugunu
gostermektedir. Diger bir ifadeyle, anne ve babalarin egitim seviyeleri degisse bile
Ogrencilerin epistemolojik inan¢ puanlarinin anlamli bicimde degismedigi anlagilmaktadir.

Sonuglar, ailelerin egitim diizeylerinin 6grencilerin epistemolojik inan¢ gelisiminde
belirleyici bir faktdor olmadigini ortaya koymaktadir. Bu durum, epistemolojik inanglarin
yalnizca ebeveynlerin egitim durumundan degil, Ogrencilerin bireysel Ogrenme
deneyimlerinden, okul ortamlarindan ve sosyal etkilesimlerinden de etkilenebilecegini

gostermektedir.

4.6 Fizik Ogreniminde Babalarinin Egitim Diizeyine Gore Ogrencilerin Epistemolojik

Inamislarina Ait Bulgular

Ortadgretim kurumlarinda fizik 6grenimi goren Ogrencilerin babalarinin egitim
diizeyine gore epistemolojik inan¢ puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigim

belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Analiz sonuglari tabloda
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verilmistir. Ortadgretim kurumlarinda fizik 6grenimi goren Ogrencilerin babalarinin egitim
diizeylerine gore epistemolojik inaniglarina ait veriler incelendiginde ortalama puanlar

arasinda anlamli bir fark gézlenmemistir ( F=0.170, p>0,05).

Tablo 4.6.1 ANOVA Sonuglari: Ort. Puanlar (Baba Egitim Durumuna Gore)

Degisken Gruplar Arasi df  Ort. Kare F Anlamlilik
Kareler (Sig.)
Toplam1

Anne 56,252 3 18,751 0,170 0,917

Egitim

Durumu

Baba 44,341 3 14,780 0,134 0,940

Egitim

Durumu

Tablo incelendiginde, baba egitim diizeyi agisindan ogrencilerin epistemolojik inang
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (F(3, ...) = 0,134,
p = 0,940 > 0,05). Bu sonuglara gore, katilimeilarin ortalama puanlari baba egitim diizeyine
gore anlamli bir sekilde degismemektedir. Bu bulgu, 6grencilerin epistemolojik inanglarmin
babalarinin egitim diizeyinden bagimsiz oldugunu gostermektedir. Diger bir ifadeyle, babanin
ilkokul, ortaokul, lise veya lniversite mezunu olmasi, O6grencilerin epistemolojik inang
puanlarinda anlamli bir degisime yol agmamaktadir.

Sonug olarak, baba egitim diizeyi 6grencilerin epistemolojik inanglarin belirleyici bir
faktor olarak goriinmemektedir. Bu durum, epistemolojik inanglarin olusumunda aile egitimi
kadar; okul ortami, 6gretmen etkisi, 6grencinin bireysel 6grenme siireci ve sosyal ¢evre gibi

cok yonlii etmenlerin rol oynayabilecegini diisiindiirmektedir.
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BOLUM 5

5. TARTISMA SONUC VE ONERILER

5.1. Tartisma

Bu aragtirmanin temel amaci ortadgretim kurumlarinda fizik 6grenimi goren lise
Ogrencilerinin epistemolojik inang diizeylerini farkli degiskenler agisindan incelemektir.
Aragtirma Aksaray ili 11. ve 12. Smuf Ogrencilerine uygulanirken &grencilerin bazi
demografik degiskenler acisindan ( okul tiirdi, sinif diizeyi, akademik basar1 durumu, anne ve
babanin egitim durumu) farklilik gosterilip gosterilmedigi uygulanan 6lgek ve kisisel bilgi
formu ile belirlenmeye ¢alisilmistir. Elde edilen veriler spss programinda analiz edilerek

literatiir taramasi altinda tartisilmis ve asagida detayli olarak sunulmustur.

5.1.1 Cinsiyet Degiskenine Gore Epistemolojik inan¢lar

Ogrencilerin epistemolojik inanglar1 cinsiyete gére anlaml farkliliklar gdstermektedir.
Bizim yapmis oldugumuz calisma analizi Cinsiyet degiskenine gore kiz ve erkek 6grenciler
lizerine yapilan ¢aligmalar incelendiginde bagimsiz Orneklem T-tesi sonuclari, erkek
Ogrencilerin epistemolojik inanglarinin kiz 6grencilerin inanglarina gore anlamli sekilde
yiiksek oldugunu gostermektedir (p <0.05 ). Ancak yapilan literatiir taramalarinda ve
aragtirmalarda kiz Ggrencilerin epistemolojik inanglarinin erkek ogrencilere kiyasla daha
gelismis oldugu bulunmustur. Bu durum yapmis oldugumuz calismada elde ettigimiz verileri
desteklemese bile cinsiyet farkliliginin yonii ve biiyiikliigii her arastirmada ayni olmamakla
birlikte; drneklem, baglam ve egitim diizeyine gore degismektedir. Ilkdgretim diizeyinde
yapilan caligmalarda, kiz Ogrencilerin bilginin gerekcelendirilmesine daha fazla Onem
verdikleri ve 6grenmenin c¢abayla gelisebilecegini daha fazla benimsedikleri ortaya ¢ikmistir
(Ozkan & Oztekin, 2011). Bu durum, kiz 6grencilerin dgrenme siireglerinde daha elestirel,
sorgulayici ve aragtirmaci bir tutum sergilediklerini gostermektedir.

Farkli demografik yapilarda ve farkli sartlarda yapilan arastirmalarda benzer
sonuglarm elde edilemedigi goriilmektedir. Ogrencilerin siif seviyeleri epistemik inaniglarini
etkilemektedir. Benzer sekilde, 6gretmen adaylar1 iizerinde yiiriitiilen arasgtirmalar da kiz
ogrencilerin epistemolojik inanclarinin erkeklere kiyasla daha sofistike oldugunu ortaya
koymustur (Cam & Demirel, 2016). Ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim dgrencileri

lizerinde yapilan calismalarda birbirine benzemeyen sonuglar elde edilmistir. Ozellikle

-----
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gerekeelendirme boyutlarinda kiz 6grenciler lehine anlamli farklar bulunmus kiz 6grencilerin
epistemolojik inanglarinin erkek Ogrencilere gore daha gelismis oldugunu gostermislerdir
(Kanadli & Akay, 2019; Cam & Demirel, 2016; Sekercioglu & Yildirir, 2018).

Ancak genel olarak tartisildiginda kiz 6grencilerin ve erkek oOgrencilerin farkli
boyutlarda epistemolojik inanglarinin gelistigi sOylenebilir. Yapilan ¢alismalarda cinsiyet
farkliliginin olmadig1 ya da erkek 6grencilerin lehine sonuglarinda ¢iktigi goriilmekte olup bu
durum bizi ¢galismamizdaki bulgularimizi desteklemektedir.

Sadig, Cam ve Topgu (2012) tarafindan yapilan arastirmada, erkek &grencilerin
bilginin kaynagi, degismezligi ve gerekgelendirilmesi konularindaki inanglarinin kiz
Ogrencilere kiyasla daha olgun ve gelismis oldugu belirlenmistir. Ayrica, 6grenme
yeteneginin sabit oldugu ve O0grenmenin hizli gergeklestigi yoniindeki inanclarin da erkek
Ogrenciler arasinda daha yaygin oldugu goriilmistiir. Sadig, Cam ve Topgu’nun (2012)
yapmis oldugu arasgtirma c¢alismamizi cinsiyet bakimindan desteklemekte ve -cinsiyet
faktoriiniin epistemolojik inanigsa etkisinin oldugunun gostergesidir. Bu bulgular, erkek
Ogrencilerin bilgiye yaklasim bi¢imlerinin kizlardan farklilik gosterdigine isaret etmektedir.

Schommer’un (1993) cinsiyet ve epistemolojik inanglar lizerine yaptig1 arastirmada da
benzer sekilde, erkek Ogrencilerin 6grenmenin hemen gerceklesmesi gerektigine dair
inanc¢larinin, kiz 6grencilere oranla daha giiglii oldugu tespit edilmistir. Erkek Ogrenciler
bilgiye yaklasim bigimleri yapilandirici, sorgulayici, tartima ve kesfetme yoluyla 6grenmeye
odakli oldugunu disindiirmektedir. Erkek Ogrencilerin bu yaklasimi fizik gibi soyut ve
matematiksel, gorsel zeka gerektiren dersi anlamada ve yorumlamada avantaj olarak
gorilebilir. Literatiir taramalarinda erkek 6grencilerin biligsel ve zihinsel siireglerde daha
fazla ozyeterlilik algis1 sergiledigi ve sorgulama temelli derslerde daha basarili oldugu ifade
edilmektedir (Schommer, 1990). Erkek 6grencilerin daha fazla anlamlandirma sorgulama
yapmasinin temel nedenlerinden bir tanesi kiigiik yaslardan itibaren daha fazla sorumluluk
verilmesi, benlik algisinin  gelismesi  ve c¢evreyle iletisiminin giiglii olmasindan

kaynaklanabilir.

5.1.2 Lise Tiirii Degiskenine Gore Epistemolojik inanclar

Bu arastirmada lise tiirii ile 6grencilerin epistemolojik inanglar1 arasindaki olasi
iligkiler tartisilmis ve elde edilen bulgular literatiir 1s18inda degerlendirilmistir. Lise tiiri
degiskenine gore fen lisesi, Anadolu lisesi ve meslek lisesinde yapilan arastirma sonucu tek
yonlii varyans analizine (ANOVA) gore 6grencilerin epistemolojik inanig diizeyleri arasinda

istatiksel olarak anlamli bir farklilik gozlenmemistir. (p >0.05 ). Yapmis oldugumuz
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calismaya gore bilimsel bilgiye ulagsma, bilimsel bilgiyi yordama ve analiz etme gibi
stireglerde epistemolojik olarak sadece okul tiiriniin etkili olmadigin1 gostermektedir. Ancak
Tirkiye’de yapilan c¢alismalar incelendiginde lise tiiriine bagli olarak 6grencilerin
epistemolojik inanglarinin anlamli farkliliklar gosterdigini ortaya koymaktadir. Bu durum
yapmis oldugumuz ¢alismanin aleyhine sonuglar vermektedir. Ozellikle Fen Liseleri ve
Anadolu Liseleri dgrencilerinin epistemolojik inanglarinin, Meslek Liseleri ve Imam Hatip
Liseleri ogrencilerine kiyasla daha sofistike oldugu sonucuna ulasilmistir (Demir & Aydin,
2017; Kose, 2015; Yilmaz, 2019). S6z konusu okullarin egitim programlarinin, Ogretim
yontemlerinin ve 6grenci profillerinin farkliligiyla agiklanabilir. Epistemolojik inanis olarak
Ogrenci gruplarinda okul tiiri degiskeninin yaninda g¢evresel faktorlerin, okul ortamlarinin,
bolgenin kiiltiirel yapisinin, 6gretmen ve arkadas yaklasgimlarimin da etkili oldugu
diistiniilmektedir.

Yapmis oldugumuz calisma sonucunda her ne kadar lise tiirleri arasinda anlamli bir
fark gozlenmemis olsa da yapilan ¢alismalar gosteriyor ki Fen ve Anadolu Liselerinde
Ogrenciler, bilginin mutlak degil degisebilir oldugunu, 6grenmenin ¢aba gerektiren bir siire¢
oldugunu daha ¢ok benimsemektedir. Bu bulgular, lise tiirlinlin 6grencilerin bilgiye yaklasim
bicimini ve 6grenme anlayislarin etkiledigini gostermektedir. Fizik 6grenimi konusunda okul
tiiriine baglh olarak kavramlar1 anlama, sorgulama becerisi ve 6grenme stratejileri dogrudan
etkilidir. Ogrencilerin gelismis epistemolojik inanca sahip olmalar1 fizik egitiminde ki
basarty1 arttirmaktadir. Uluslararas1 alanda yapilan arastirmalar da yaptigimiz calismay:
desteklemez niteliktedir. Schommer (1990) epistemolojik inanglarin bireyden bireye
farklilastigini, ancak egitimsel deneyimlerin bu inanglar1 gelistirdigini ortaya koymustur.

Hofer ve Pintrich (1997) ise Ogrencilerin epistemolojik inanclarmin, 6grenme
stratejilerini ve akademik basarilarin1 dogrudan etkiledigini vurgulamaktadir. Jehng, Johnson
& Anderson (1993) tarafindan yapilan ¢alismada, farkli okul tiirlerinden gelen 6grencilerin
epistemolojik inanglarinin 6nemli 6l¢iide degistigi bulunmustur. Bu arastirma, daha akademik
ve aragtirma odaklt okullarda egitim goren Ogrencilerin bilginin degisebilirligine ve
Ogrenmenin siire¢ odakli olduguna daha fazla inandigin1 ortaya koymustur.

Ulusal ve uluslararasi ¢alismalarda ¢ikan sonuglar esliginde diisiinecek olursak farkli
sonuclar elde etmemizdeki durumun calisma yaptigimiz O6rneklem grubunun kiiciik bir
bolgede ayn1 demografik yapiya sahip birbirine benzer aile bireyleri ve ¢evresel faktorlerden
etkilendigi diistiniilebilir. Bu da egitim 6gretim yillar1 boyunca Ogrencilerin birbirlerini
epistemolojik inanig olarak etkiledigi sOylenebilir. Bunun yani sira, egitimcilerin de

Ogrencilerin bilimi nasil 6grendiklerini ve bilimsel anlayislarin1 destekleyen etkenleri
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kavramaya yonelik ¢aba gostermeleri 6nemlidir (Rozman, Blickenstaff & Walker, 2003).
Ogrencilere sorgulama temelli 6grenme ortamlar1 sunularak bilginin degisebilirligi ve
dgrenmenin siire¢ gerektirdigi anlayis1 pekistirilmelidir. Ogretmenler epistemolojik inanglarm
ogrencilerin akademik basarilar1 ve 6grenme stratejileri tizerindeki etkisi konusunda hizmet

ici egitimlerle desteklenerek epistemolojik farklilagsma gozlenebilir.

Ayrica, Bendixen & Rule (2004) epistemolojik inang¢larin kiiltiirel ve kurumsal
baglamdan etkilendigini, dolayisiyla farkli lise tiirlerinin bu baglamda 6nemli bir degisken
olusturdugunu ileri siirmektedir. Bati’daki arastirmalar, disiplin farkliliklarinin (6r. fen, sosyal
bilimler) epistemolojik inanclar iizerinde belirleyici oldugunu gosterirken (Hofer, 2001),
Tiirkiye’de lise tiirliniin ayni islevi gordiigl soylenebilir. Farkli lise tiirlerinde epistemolojik
inanc¢larin gelisimini destekleyecek disiplinler arasi projelere yer verilmelidir. Lise tiirlerinde
ogrencilerin bireysel farkliliklar1 gozetilmeksizin geleneksel egitim anlayisi ile egitim
verilmesi 6grencilerin birbirlerine benzemelerine sebep olabilir.

Uluslararas1 literatiirdeki epistemoloji modelleri Tiirkiye’deki lise tiirlerine
uyarlanarak yeni aragtirmalara temel olusturabilir. Okul tiirlerinin farkli olmalar1 ya da farkli
biligssel diizeyde bulunan 6grencilerin arasinda anlamli fark olmamasi epistemolojik inanigin
etkileri iizerinde tek bir etkenin belirleyici olmadigini gostermektedir. Okul tiirleri bireylerin
her ne kadar farkli olsa da yapilan bu arastirma belli bir bolgeyi kapsadigindan bireylerin aile
yasantilari, sosyal aktiviteleri yasam tarzlari gibi bircok durumun benzerlik gdstermesinden
dolay1 epistemolojik olarak birbirlerine benzerlik gosterdikleri goriilmektedir.

5.1.3 Akademik Basar1 Degiskenine Gore Epistemolojik inan¢lar

Bu boliimde akademik basar1 diizeyi ile 6grencilerin epistemolojik inanglari arasindaki
olast durumlar tartisilmis ve elde edilen veriler literatiir 1s18inda incelenmistir. Akademik
basar1 degiskenine gore fen lisesi, Anadolu lisesi ve meslek lisesinde yapilan arastirma sonucu
tek yonlii varyans analizine (ANOVA) gore Ogrencilerin epistemolojik inanig diizeyleri
arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik gézlenmemistir. (p >0.05 ). Basar1 potansiyeli
yiiksek Ogrencilerinde ayni epistemik inaniglara sahip oldugunun gozlenmis olmasi fizik
ogreniminde farkli etkenlerinde etkili oldugunu gostermektedir. Literatiir incelendiginde,
ogrencilerin epistemolojik inanglari ile akademik basar1 diizeyleri arasinda ¢ogunlukla pozitif
yonde bir iliski oldugu gozlensede, bazi ¢alismalar, epistemolojik inanglarla akademik basari
arasindaki iliskinin her zaman giiclii ve dogrudan olmadigini ortaya koymaktadir (Bendixen,
Dunkle & Schraw, 1994; Mason & Boscolo, 2004). Dolayisiyla, 6grencilerin akademik

basarilarin1 artirmaya yonelik g¢alismalar yapilirken sadece ders igerikleri veya ogretim
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yontemlerine odaklanmak yeterli olmamakta; ayni zamanda ogrencilerin epistemolojik
inanglarinin  gelisimini destekleyecek Ogrenme ortamlarinin tasarlanmasi gerekmektedir.
Ogrencilerin bilginin degisebilir ve insa edilebilir bir siire¢ olduguna yénelik inanglarmi
gelistirmek, onlarin elestirel diisiinme, problem ¢ézme ve iist diizey 6grenme stratejilerini
kullanmalarin1 kolaylastiracaktir. Bu baglamda, epistemolojik inanclarin basar1 tizerindeki
etkisinin dolayli olabilecegi, dgrencilerin kullandiklar1 6grenme stratejileri, sahip olduklar
motivasyon diizeyi, 6gretim yontemleri ve sosyo-kiiltiirel ¢cevre gibi degiskenlerin bu iliskide
belirleyici rol oynadig: diistiniilmektedir (Schommer-Aikins, 2002).

Yapilan literatiir taramalarinda akademik basari ile epistemolojik inanig arasinda zit
calismalar oldugu gozlemlenmekte ve ¢alismamizda buldugumuz anlamli iligki olmamasi
durumunu desteklemektedir. Zaten Mason & Boscolo (2004); Epistemolojik inanglarin
akademik basariya etkisinin disipline, dlgme aracina ve Ogrencinin yasmna gore farklilik
gosterebildigini soylemistir. Fizik 6greniminde epistemolojik olarak anlamli fark olugsmamis
olmasi Ogrencilerin egitim diizeyinde basariy1 arttiracak sekilde Ogretim yontem ve
tekniklerinin gelistirilmesi ve degistirilmesi gerektigi diisliniilmektedir. Bu siirecte
Ogrencilerin cinsiyet farkliliklar1 da dikkate alinarak bilimsel diisiince becerilerini gelistirecek
sorgulayici, yapilandirici, elestirel diisiinmeyi destekleyen ve beyin firtinalar1 gibi zihinsel
siirecleri daha aktif kullanilan 6gretim planlarinin uygulanmasi olumlu sonuglar verebilir.
Ogrenciler elestirel diisiinme becerilerini gelistirdiklerinde, yeni fikirler, davranislar ve
tutumlar edinmekte veya mevcut bilgilerini yenileriyle glincellemekte daha az zorluk yasarlar
(Sengiil ve Ustiindag, 2009).

Ayrica, farkli boyutlarda diistintildiigiinde Evcim, Turgut ve Sahin (2011) tarafindan
yapilan arastirma sonuglari, Ogrencilerin epistemolojik inanglar1 ile fen bilimleri
kazanimlarin1 giinliik yasam problemlerini ¢dzmede kullanma becerileri ve akademik
basarilar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir. Farkl kiiltiirel sosyal ¢evrelerde
yetisen bireylerin akademik basarilariin epistemolojik inang {iizerinde etkisi arastirilarak
kullanilan stratejiler hakkinda bilgi alinabilecegi ongoriilmiistiir. Ayn1 sekilde calismamizin
tam zitt1 niteliginde Schommer (1990, 1994); Epistemolojik inang¢larin (bilginin kesinligi,
O0grenmenin hizi, yetenegin sabitligi vb.) 6grencilerin akademik basarilar1 {lizerinde etkili
oldugunu gostermistir. Daha olgun ve gelismis epistemolojik inanglara sahip Ogrenciler,
akademik basarida daha yiiksek performans gosterdigini belirtmistir.

Yavuz ve Giinel (2015) Lise 6grencilerinde daha gelismis epistemolojik inanglara
sahip olanlarin sinav basarilart daha anlamli bicimde daha yiiksektir. Smif diizeyinin

artmasi ile 6grencilerinin okul akademik basarilarinin arttigi gézlenmektedir. Okul basari
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durumlarinin artmasi 6grencilerin fizik 6grenimine karsi ilgi ve tutumlarinin artmasina ve

inanclar arasinda benzerlikler olugsmasina sebep olmustur.

Aynmi sekilde Hofer & Pintrich (1997); Daha karmasik ve gelismis epistemolojik
inanglara sahip Ogrenciler, bilgiyi sorgulama, 6grenme stratejileri kullanma ve akademik
basar1 agisindan daha avantajlidir. Literatiir taramasi bizlere gosteriyor ki farkli zaman
dilimlerinde farkli 6grenci gruplar {lizerinde yapilan ¢alismalarda birbiriyle ¢elisen sonuglar
elde edilebiliyor. Epistemolojik inanglarin gelismis olmasi, Ogrencilerin 6zellikle fen ve
matematik derslerindeki basarilarin1 artirmaktadir diyerek akademik basar1 {iizerinde
epistemolojinin etkisinin gelistirilmesi gerektigini sdylemektedir (Deryakulu, 2004; Ozkan,
2008; Aypay, 2011:) Degisen cag ve gelisen teknoloji epistemolojik inang iizerindeki etkiyi
tetiklemektedir. Bu yiizden teknolojik gelisimler ve bilgiye ulasim hizi goz ardi
edilmemelidir. Ogrencilerin akademik basarilar1 iizerinde epistemolojik inanislarina
ogretmenlerin cok biiyiik etkisi olacag: diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin &grencilere direk
bilgiyi alan degil sorgulayan kesfeden bireyler olarak yetistirmesi ve yonlendirmesi gerektigi
diisiiniilmektedir. Ogrencilerin epistemik inanislarina gére 6gretim programlar1 uygulanarak

etkin, erdemli ve yetkili bireyler yetistirilmesi amaglanmalidir.

5.1.4 Simf Diizeyi Degiskenine Gore Epistemolojik inanclar

Bu kisimda bireylerin siif diizeyi ile 6grencilerin epistemolojik inanglari arasindaki
olasi durumlar arastirilmis olup elde edilen veriler literatiir 1s18inda tartistlmigtir. Fizik
ogrenimi baglaminda 6grencilerin epistemolojik inanglari, yani bilginin dogasina ve 6grenme
stirecine dair diigiinceleri, basar1 ve 6grenme siireclerini 6nemli dl¢lide etkilemektedir. Aslinda
sinif diizeyi ilerledikce Ogrencilerin epistemolojik inanglarmin  gelisim  gdstermesi
beklenmektedir; ¢iinkii yas, deneyim ve akademik etkilesimler arttik¢a bilgiye daha elestirel,
esnek ve sorgulayici bir yaklasim sergilenebilmektedir.

Yapilan calismamizda beklenenin aksine sinif diizeylerine gore yapilan T-testi
sonucunda bagimsiz 6rneklemler arasinda 11. Sinif ve 12. siif 6grencileri arasinda istatiksel
olarak anlamli bir fark goézlenmemistir(p >0.05 ). Ancak alan yazindaki bulgular
incelendiginde bu konuda calismamizin hem lehine hem aleyhine sonuglar goriilmektedir.
Ogrencilerin sinif diizeyi yiikseldikge, bilgiye yonelik epistemolojik inanglarmda daha olgun
ve gelismis bir anlayis sergilemeleri beklenmektedir. Ancak yapilan arastirmada 6grencilerin
sinif diizeyleri ilerledikge epistemolojik inaniglarin da belirgin bir degisim yasanmadigini

gostermektedir. Bazi aragtirmalar (Schommer, 1990; Cano, 2005) smif diizeyi arttikca
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epistemolojik inanglarda beklenen ilerlemenin her zaman gerceklesmedigini ortaya
koymustur. Ozellikle smav odakli sistemlerde iist simiflardaki 6grenciler bile bilgiyi kesin ve
otorite kaynakli gormeye devam edebilmektedir. Ortadgretim kurumlarindaki 6grenciler
diisiiniildiigiinde YKS sinav sistemine odaklanan 6grencilerde epistemolojik olarak belirgin
farklilasma olmamasi ¢alismamizi destekler niteliktedir. Smif diizeylerinin ve yaslarinin
birbirine yakin olmasi donemsel olarak aymi epistemolojik inanglari gosterdigini isaret
edebilir. Tirkiye’de yapilan bazi ¢alismalarda da (Koseoglu & Tiimay, 2013; Kincal & Ergiin,
2010) lise ve {iniversite O6grencilerinin fizik 6greniminde bilgiye “kesin ve degismez”
yaklagmay1 siirdiirdiikleri goriilmiistiir. Bu durum, problem ¢6zmeyi ezberci ve formiil odakl
hale getirmektedir.

Ayrica bazi bulgular, sinif diizeyi yiikseldik¢e dgrencilerin epistemolojik inanglarinin
daha “pragmatik™ hale geldigini, yani bilgiyi sorgulamaktan ¢ok sinav basarisina hizmet eden
aragsal bir yaklagimi benimsediklerini gostermektedir. Sinav sisteminin verdigi etki ile
birlikte 6grenciler tizerindeki beklenti ve sinav basari kaygisi bireylerde benzer epistemolojik
inaniglarin olabilecegini gosterebilir. Lise donemiyle beraber epistemolojik inanislarin
belirginlestigi ve bu siirecten sonrada ayni inanigla duragan ilerleyecegi diisiiniilebilir.
Yapilan arastirmada ki bu bulgular literatiirdeki bu ¢calismalarla 6rtiismektedir.

Bunun disinda alan yazin taramasinda yapmis oldugumuz calismayr desteklemeyen
durumlarin oldugu saptanmistir. Hofer ve Pintrich (1997) ile King ve Kitchener (2004) sinif
diizeyi arttik¢a dgrencilerin bilginin mutlak ve degismez olmadigina, gerekgelere ve kanitlara
dayali olarak yeniden degerlendirilebilecegine dair inanclarinin giiclendigini belirtmistir.
Calismalarin farkl boyutlarda farkli sinif diizeylerinde yapildiginda sonuclarin degisebilecegi
goriilmektedir. Tiirkiye baglaminda yapilan bazi arastirmalarda da (Coban, 2013; Deryakulu
& Biiytikoztiirk, 2005) sinif diizeyi ylikseldikce epistemolojik inanglarin daha gelismis ve ¢ok
boyutlu hale geldigi saptanmistir. Bu durum, fizik derslerinde kavram yanilgilarinin
azalmasina ve problemlere tek dogruya indirgemeden farkli ¢6ziim yollar1 aranmasina katki
saglamaktadir.

Ayrica, st stniflardaki 6grencilerin deneysel siireglere ve matematiksel modellemelere
daha fazla Oonem atfetmesi, bilginin sorgulanabilir ve baglama bagli olduguna dair daha
gelismis epistemolojik bir tutum gelistirdiklerini gostermektedir. Yapilan her aragtirmanin
farkli simirliliklar icerisinde olmasi ¢alismalarin Ortlismemesine zemin hazirlamis olacagini
diistindiirebilir. Yapilan ¢alisma ve literatiir karsilagtirilmasi yapildiginda epistemolojik inang
ile smf seviyeleri arasinda karmasik bir gorntii gdézlenmektedir. Simf diizeyi arttikca

epistemolojik inanglarin gelismedigi/farklilagsmadig1 yoniinde bulgular olsa da, bu gelisimin
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egitim sisteminin niteligine, Ogretim yoOntemlerine ve Ogrencilerin 6grenme ortamindaki
deneyimlerine bagli olarak degistigi anlagilmaktadir. Dolayisiyla, epistemolojik inancglarin
gelisimi i¢in sorgulamaya dayali 6gretim yontemleri, laboratuvar uygulamalari, proje temelli
caligmalar ve tartisma odakli ders tasarimlari kritik rol oynamaktadir. Aksi halde, simif

diizeyinin artis1 tek basina epistemolojik inanglarin olgunlagmasini garanti etmemektedir.

5.1.5 Anne Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Epistemolojik inanclar

Bu calismada lise ogrencilerinde anne egitim diizeyinin epistemolojik inanglar
tizerindeki etkisi literatiir taramalar1 15181nda tartisilmigtir. Yapilan tek yonlii varyans analizine
(ANOVA) gore elde edilen bulgular incelendiginde anne egitim diizeyi Ogrencilerin
epistemolojik inanislar iizerinde etkili olmadig1 gdzlemlenmistir. (p =0.917 ). Ogrencilerin
O0grenmeye, 0grenme siireglerine, bilginin nereden geldigine ya da bilginin sorgulanmasina
olan inanglar iizerinde annenin egitim durumu dogrudan etkili olmamistir. Anne egitim
diizeyinin epistemolojik inanglar iizerindeki etkisi, dogrudan degil, annenin kisisel
epistemolojisi ve evde olusturulan 6grenme iklimi araciligiyla dolayli gergeklesmektedir.
Boylamsal kanitlar, ¢ocuklarin bilimsel akil yiiriitmesinin gelisimini ebeveynlerin kendi
kisisel epistemolojisinin Ongordiigiinii; bu iliskinin ebeveynin formel egitim diizeyinden
bagimsiz da isleyebildigini gostermektedir.

Literatirde fen liselerinde okuyan Ogrencilerin epistemolojik inaniglarinda anne
egitim diizeyine gore anlamli farklilik gézlenmedigini ortaya koymustur. Bu durum, homojen
basar1 diizeyi ve sosyoekonomik kosullar nedeniyle ortaya ¢ikan tavan etkisi ile aciklanabilir.
Ayrica, literatiirde ebeveynlerin kendi epistemolojik inanglarinin ¢ocuklarinin epistemik
gelisiminde belirleyici oldugu ve bu etkinin yalmizca formel egitim diizeyi ile
aciklanamayacagi da vurgulanmaktadir (Kuhn & Park, 2005; Schommer-Aikins, 2004). Yani
annenin egitim diizeyi, cogu zaman evde kurulan epistemik iklim (sorgulama, kanit kullanma,
cogulculuk) iizerinden dolayl etki eder; tek basina yeterli aciklayici degildir. Genel egilim
anne egitim seviyesinin arttik¢a epistemolojik inanigin artacagi yonde gibi olsa da kullanilan
orneklemin heterojen ya da homojen olmasina bagl olarak degiskenlik gostermektedir.

Ancak yapilan literatiir taramalarinda anne egitim diizeyi ile 6grencilerin epistemolojik
inanglar1 arasinda baglamdan bagimsiz olmayan, kismen giiclii iliskiler bulunmaktadir.
Literatlirde, lise Ogrencilerinin epistemolojik inanglarinin ebeveyn egitim diizeyi ve
sosyoekonomik kosullarla yakindan iligkili oldugu gosterilmektedir. Tiirkiye’de yapilan genis
orneklemli ¢alismalar, anne egitim diizeyi arttikca 6grencilerin “tek bir dogru” inancina daha

az katildigini, dolayisiyla daha esnek epistemik goriigler gelistirdigini ortaya koymustur

59



(Demir, 2017). Baz1 alt boyutlarda ise (6r. 6grenmenin c¢abaya bagliligl) diisik egitimli
annelerin ¢ocuklarinda daha yiiksek puanlar saptanmistir. Buna karsin, yetenek boyutunda
anne egitimiyle anlamli fark bulunmamistir (Akyol & Simsek, 2008). Ebeveynin egitim
diizeyi ve 6grenmeye bakisi, cocuklarin bilgiyle iliskilerini etkileyebilir. Schommer’in (1990)
bulgulari, bireylerin bilgiye dair sahip olduklar1 inang¢larin, akademik 6grenmeleri iizerinde
dogrudan belirleyici oldugunu gostermektedir. Bu inanglarin gelisiminde aile etkisi goz ardi
edilemez. Tekkaya, Ozdemir & Cakiroglu (2010) gdre dgrencilerin epistemolojik inanglari,
anne-babanin egitim diizeyi, ev ortami (calisma odasi, kitap sayisi vb.) gibi sosyodemografik
degiskenlerden etkilenmektedir. Literatiirdeki bulgular, 6grencilerin bilgiye ve 6grenmeye
yonelik inanglarinin sadece bireysel degil, aynt zamanda aile temelli sosyo-kiiltiirel
etkenlerden de Onemli Olclide etkilendigini ortaya koymaktadir. Literatiiriin ¢alismamizi
desteklememesindeki en biiyiik etken kiiciik bir drneklem grubu olmasi ve ayni sosyo-
demografik yapidaki bireylerin incelenmesinden kaynaklanabilir. Bu ¢alismaya gore
bireylerin epistemolojik inaniglarinin genel kismi biligsel gelisim, elestirel diisiinme ve

akademik/bilimsel deneyimlerle gerceklestigi diisiiniilmektedir.

5.1.6 Baba Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Epistemolojik inanclar

Bu calismada lise ogrencilerinde baba egitim diizeyinin epistemolojik inanglar
tizerindeki etkisi literatiir taramalar1 1518inda tartisilmistir Baba egitim diizeyi degiskenine
gore ANOVA analizinde 6grencilerin epistemolojik inaniglarinda anlaml fark bulunmamistir
(p =0.917 ). Babanin egitim durumu dogrudan etkili bir faktor olarak 6ne ¢ikmamistir. Ailenin
egitime bakis agisi, egitime verdigi 6nem ve ailenin egitimsel model olarak gelisim siireci
ogrenci lzerindeki ailenin etkisini belirlemektedir. Baba egitim diizeyi ile &grencilerin
epistemolojik inanclar1 arasindaki iligki zayif—orta ve alt boyuta/alanina gore degisen bir
iliskidir. Bazi ¢alismalarda olumlu ve anlamli, bazilarinda anlamsiz bulunmustur. Bu da
literatiir taramasinda ¢alismamizi destekleyen veya olumsuz etkileyen durumlarin oldugunun
gostergesidir. Literatlir bulgulari, epistemolojik inanglarin gelisiminde ailevi faktorlerin
onemli bir rol oynadigini ortaya koymaktadir. Ozellikle ebeveynlerin, bireyin bilgiye ve
o0grenmeye dair gelistirdigi inanglar1 etkileyebildigi goriilmistiir. Bununla birlikte, bazi
calismalarda babalarin egitim diizeyinin de bu siirece anlamli katkilarda bulundugu rapor
edilmistir. Ornegin, Orhan’1n (2022) iiniversite dgrencileriyle yaptig1 calismada, baba ve anne
egitim diizeyi ylikseldikce bireylerin “6grenmenin ¢abaya bagli oldugu” ve “bilginin tek bir
dogruya indirgenemeyecegi” gibi daha sofistike epistemolojik inanglara sahip olduklar

gorilmiistiir. Benzer sekilde, Bozpolat ve Durdu (2020) ortadgretim diizeyinde yiiriittiikleri
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calismada, baba egitim diizeyinin bazi epistemolojik inan¢ boyutlarinda farkli yonlerde etkiler
gosterdigini  belirtmislerdir. Ozellikle “tek dogru” inancinda baba egitimiyle birlikte
epistemolojik diisiincenin daha geliskin hale geldigi bulunurken, “6grenmenin ¢abaya
baglilig1” boyutunda daha diisiik egitim diizeyine sahip babalarin ¢ocuklarinda daha olgun
inanglar gozlemlenmistir.

Ancak tek basina baba egitim diizeyini belirleyici kabul etmek yerine, evin epistemik
iklimini (kanit temelli konusmalar, ¢ogulculuk, sorgulama), 6gretim alanin1 (matematik, fen
vb.) ve spesifik alt boyutlar1 (kesinlik, gerekgelendirme, gelisebilirlik, kaynak) birlikte ele
almak daha anlamli sonuglar dogurabilir. Ebeveynlere yonelik epistemik okuryazarlik odakli
atolyeler, baba egitim diizeyinden bagimsiz bi¢imde c¢ocuklarin epistemolojik gelisimini
destekleyebilir ve 6grencilerin epistemolojik olarak farklilasmasini saglayabilir.

Ozdemir (2019) 6gretmen adaylar iizerinde yaptig1 ¢alismada baba egitim diizeyine
gore genel epistemolojik inanglarda anlamli bir farklilik saptamamis; yalnizca “tek dogruya
inanig” alt boyutunda kiiciik farkliliklar bulmustur. Benzer sekilde, Ko¢ Erdamar ve Bangir
Alpan’m (2011) genis 6rneklemli calismasinda anne-baba egitim diizeyine gore epistemolojik
inanglarin genellikle degismedigi belirtilmistir. Yapilan bu calismalar gosteriyorki babanin
egitim seviyesi epistemolojik olarak bireylerin farklilasmasina yeterli bir etken degildir.
Ayrica, alan yazindaki meta-analitik bulgular da epistemik inanglarin alanina (fen, matematik,
sosyal bilimler) ve alt boyutlara (kesinlik, gerekcelendirme, gelisebilirlik, kaynak) gore
degisiklik gosterebildigini ortaya koymaktadir (Schiefer, Golle, & Scherer, 2023).

Dolayisiyla baba egitim diizeyinin etkisi de bu baglam ve boyut farkliliklariyla
sekillenmektedir. Ebeveynlerin kendi epistemolojik inanglari, baba egitim diizeyinden
bagimsiz bi¢gimde ¢ocuklarin epistemik gelisiminde kritik bir rol oynamaktadir (Osterhaus &
Koerber, 2024). Sonug olarak, baba egitim diizeyini tek basina belirleyici gérmek yerine, ev
ortaminin epistemik iklimini, 6grenme alanini (6r. Matematik, fen) ve inang alt boyutlarini
birlikte ele almak daha saglikli olacaktir. Aile ile 6grencinin yasadigi etkilesimin niteligi
egitim diizeyinden daha etkili olabilir. Modern egitim sisteminin degismesi ve teknolojinin
gelismesi ile birlikte bilgiye ulagim siireci ve hizi degismistir. Bu da Ogrenciler iizerinde
aileden daha ¢ok epistemolojik inanislarinda okul, ¢evre ve teknolojinin etkili oldugunu

gostermektedir.

5.2. Sonug¢

Bu ¢alisma lise 6grencilerinin epistemolojik inaniglarinin fizik 6grenimi {izerindeki

etkilerini farkl degiskenler iizerinden degisip de§ismedigini arastirmaktadir. Calismamizda
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lic farkl1 lise tiiriindeki kadin ve erkek dgrencilere EiO ve kisisel bilgi formu uygulanmis elde
edilen veriler literatlir taramasi yapilarak makale, tez, dergi vb. kaynaklar 15181 altinda
incelenmistir. Elde edilen veriler ile literatiir taramalarindaki sonuclar karsilastirilarak ¢alisma
boyutlandirilmistir.  Yapilan ¢alismaya binaen 0&grencilerin epistemolojik inaniglarinin
genellikle bireysel 6grenme siirecleri ve Ogretimsel cevreyle sekillendigini, demografik
degiskenlerin ise inancglar iizerinde dogrudan belirleyici faktér olmadigini gostermektedir.
Epistemolojik inanglar belirlemek ve gelistirmek i¢in sadece ailevi ya da demografik yapilara
yonelmemek gerekir. Eri¢ (1998, s.237), kiiltlirel birikimlerin bireyin sorunlara bakis acis1 ve

problem ¢ézme becerisi tizerinde belirgin etkisi oldugunu vurgular.

Ogrencilerin bilime ve bilimsel bilgiye ulasmada siireci etkileyen farkli faktorlerin de
analizin yapilmasi gerekmektedir. Milli Egitim Bakanlig1 Fizik 6gretim programinda bilgi
caginin bir gerekliligi olarak elestirel diistinme becerilerinin hayatin her alaninda
kullanilmasini genel amaglar1 arasina almistir. Gorsel ve matematiksel zeka isteyen fizik alam
elestirel diisiinme ile birlikte daha anlamli hala gelecektir. Bireylerin elestirel diisiinmeyle
birlikte fizik 6grenimine karsi epistemolojik inanglar1 da gelisecektir. Cevresel faktorlerin,
egitim ortamlarinin, sosyal medya platformlarinin ve yapay zeka uygulamalariin
epistemolojik inan¢ iizerinde etkileri giderek artmaktadir. Demografik yapilardan ve ailevi
nedenlerden dolay1 farklilik gdstermeyen epistemolojik inang bilesenleri biligsel gelisim,
O0grenme yasantilari, giinlilk hayat deneyimleri ve 6grenme ortamlar1 ile daha cok iliskili
oldugu yoniindedir.

Deryakulu (2004, ss. 268-270), bireylerin epistemolojik inanglarindaki cesitliligin
temelinde, bu inanglarin olusumunu sekillendiren gesitli faktorlerin yattigini1 vurgulamistir. Bu
etkenler arasinda zihinsel gelisim seviyesi, bireyin yasi, aile yapis1 ve egitim diizeyi, kiiltiirel
arka plan, cinsiyet farklart ile 6grenim gordiikleri akademik disiplin yer almaktadir. Bu
baglamda, her bireyin bilgiye iligkin tutumlari, i¢inde bulundugu sosyal ve bireysel kosullar
dogrultusunda farklilasmakta; dolayisiyla epistemolojik inanglar, hem kisisel hem de ¢evresel
dinamiklerle etkilesim halinde sekillenmektedir. Boylece, 6grenme ve bilgiye yaklasim
bicimlerinin ¢ok katmanli ve dinamik yapisi ortaya konmaktadir. Yas, deneyim yasanti ve
teknoloji ile bilgiye daha ¢abuk daha kisa ve daha hizli yoldan ulasmaya dogru bir yonelim
gbzlenmektedir. Biitlin bu etkenlerin yaninda bireylerin cinsiyet farkliliklar1 gozetilmeksizin
yetenek/kabiliyetleri oraninda da epistemolojik inanisa yoneldikleri diistiniilebilir.

Thornton (1998, ss. 149-151), bireyin yetenekleri ile bilgi arasinda giiglii bir bag

kurdugunda, karsilastigi problemler karsisinda daha donanimli hale geldigini vurgular. Bu
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iligski sayesinde birey, karsilagtigi zorluklar1 daha hizli ve etkili bir sekilde ¢6zme kapasitesine
sahip olur. Yetenek ve bilgi arasindaki bu etkilesim, problem ¢6zme siirecini kisaltirken ayni
zamanda ¢Ozlimiin kalitesini de artirir. Dolayisiyla, bireyin sahip oldugu bilgi birikimi ile
yeteneklerini uyumlu sekilde kullanabilmesi, akademik ve giinlik yasamda karsilasilan
giicliiklerle basa c¢ikmada Onemli bir avantaj saglar. Birey, problem ¢6zmede becerisini
kullanirken ve fizik &grenimine yatkinliginin artmasinda bilgisi arttikga yeteneklerini de
kullanabilmektedir.

Ortaogretim kurumlarinda fizik 6grenimi goren 11. ve 12. Simif 6grencilerin
cinsiyet acisindan epistemolojik inamislarina ait almis olduklar1 ortalama puanlar
arasinda anlamh bir fark var mdir?

Bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglarina gore 6grencilerin epistemolojik inang puanlari
cinsiyete gore anlamli farklilik gostermistir. Sonu¢ olarak erkek bireyler kadinlara gore
anlamli sekilde daha yiiksek puan almistir. Yapilan ¢alismamizda erkek Ogrencilerin fizik
Ogrenimine tutumlar kiz 6grencilere gore daha yiiksektir. Cinsiyete gore kisilerin bilgiyi
edinme yollar1, bilgiye yaklasim agilar1 ve bilgiye degerlendirme analiz etme siirecleri
degiskenlik gostermektedir.

Epistemolojik Inan¢ Olgeginin maddelerine gore erkek dgrencilerin bilgiyi daha ¢ok
sorguladiklari, analiz ettikleri, gozlemledikleri goriilmektedir. Erkek ogrencilerin bilgiyi
anlamlandirmada daha derin bir anlayisa sahip oldugunu, giiclii bir diisiinsel siire¢
yasadiklarim1 gostermektedir. Cinsiyete bagli olarak epistemolojik inanglarda gozlenen
farklilik 6grenci aile veya O6grenci Ogretmen iliskilerini etkileyebilir. Fizik 6greniminde
cinsiyet degiskeninden kaynakli olarak Ogrenme stratejilerine dikkat etmek sorgulama
diizeyini gelistirmek G6grencilerin epistemolojik gelisimlerine katki saglayacaktir. Farkli bir
bakis agis1 ile bakacak olursak fizik 6grenimi ve epistemolojik inang arasinda fizik biliminde
bilgiye ulagma siire¢lerinde erkeklerin daha etkin ve daha ¢ok temsil edildigi goriilmektedir.

Fizik egitimi ve akademik fizik alaninda yapilan arastirmalar fiziksel bilim
stireclerinde kadinlarin daha az temsil edildigini, bilgi iiretiminde ve bilginin gelistirilmesinde
cinsiyet farkliliginin oldugunu ve erkeklerin bilimsel siireclere yaklasiminin daha aktif oldugu
gostermektedir. Ancak literatiir taramasinda ise bazi ¢caligsmalarda erkek 6grencilerin, bazilar
ise kadin oOgrencilerin daha gii¢clii epistemolojik inanglara sahip oldugunu; bazilar1 da
cinsiyetler arasinda anlamli bir fark bulunmadigini belirtmektedir. Bu ¢eligkili bulgular,
epistemolojik inanglarin gelisiminin yalnizca biyolojik cinsiyete degil, bireysel, sosyal ve
kiiltiirel etkenlere de bagli oldugunu diislindiirmektedir. Bu baglamda egitimsel miidahaleler,

farklilagtirilmis egitim, nitel ¢alismalar, 6gretmen egitimi ve toplumsal kiiltiirel etmenler de
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degerlendirilerek farkindalik olusturulmalidir.

Sonug olarak, bu g¢aligmanin bulgulari, fizik 6greniminde epistemolojik inanglarin
cinsiyete gore farklilik gosterebilecegini ortaya koymakla birlikte, bu farkliliklarin altinda
yatan nedenlerin ¢ok boyutlu olarak ele alinmas1 gerektigini géstermektedir.

Ortaégretim kurumlarinda fizik 6grenimi goren 11. ve 12. Simif 6grencilerin lise
tiirleri acisindan epistemolojik inamslarina ait almis olduklar1 ortalama puanlar
arasinda anlamh bir fark var mdir?

Elde edilen bulgular incelendiginde ANOV A analizine gore 6grencilerin epistemolojik
inanislari ile lise tiirleri arasinda anlamli bir fark gézlenmemistir. Bu analiz lise tiiriiniin yani
fen lisesi, anadolu lisesi ve meslek lisesinin istatiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermedigini ifade etmistir. Bu durum, farkli okul tilirlerinde egitim goren Ogrencilerin
epistemolojik inan¢ gelisimlerinin benzer sekilde ilerledigini gosterebilir ya da kullanilan
program, Ogretim yontemleri veya Ogrencilerin benzer biligsel profillere sahip olmasiyla

agiklanabilir.

Oysa literatlirde baz1 caligsmalar lise tiiriine gore farkliliklarin oldugunu, bazilar ise
benzer sekilde anlamli fark bulunmadigimi ortaya koymustur. Bu durum, lise tiirlerinin
epistemolojik inang gelisimi {izerindeki etkisinin baglamsal faktorlere bagli olarak
degisebilecegini gostermektedir. Lise tiirleri arasinda fark olusmamasi, farkli okul tiirlerinde
benzer Ogretim programlarinin ya da benzer Ogretim yaklasimlarinin kullanildigim
diisiindiirebilir. Bu nedenle lise tiirlerine 6zgli miifredat, 6gretim yontemleri ve 6grenme
ortamlar1 epistemolojik inanglarin gelisimi acisindan yeniden degerlendirilmelidir. Lise tiirii
genel bir degisken olup, okul ortami, &gretmen yeterliligi, 6grencilerin sosyo-ekonomik
durumu gibi faktorlerle birlikte degerlendirilmelidir. Bu nedenle lise tiirii degiskeni daha

mikro diizeyde ele alinmali, baglamsal etmenlerle birlikte ¢alisilmalidir.

Sonug¢ olarak, lise tiirleri arasinda anlamli bir farkin bulunmamasi, epistemolojik
inanglarin  gelisiminde bireysel, okul i¢i ve okul dis1 faktorlerin Dbiitiinsel olarak
degerlendirilmesi gerektigine isaret etmektedir. Gelecek ¢aligmalarin daha kapsamli ve ¢ok
degiskenli analizler icermesi, bu konuda daha derinlemesine sonuclar elde edilmesini

saglayacaktir.

Ortadgretim kurumlarinda fizik 6grenimi goren 11. ve 12. Simif 6grencilerin
basar1 diizeyleri acisindan epistemolojik inamislarmma ait almis olduklar1 ortalama
puanlar arasinda anlamh bir fark var mdir?

Bu calismada, 6grencilerin fizik 6grenimine yonelik epistemolojik inanglarinin basari
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diizeylerine gore anlaml bir farklilik gdstermedigi bulunmustur. Ogrencilere uygulanan EiO
ve kisisel bilgi formundan elde edilen veriler incelendiginde ANAVO analizine gore
epistemolojik inanislar1 ile akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark gézlenmemistir.
Ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri, bilgiyi yordama ve analiz etme boyutlarinda inanis
olarak bir fark yaratmamistir.

Ancak literatiirde bu konuda tutarsiz bulgular yer almaktadir. Bazi arastirmalar,
yiiksek basariya sahip Ogrencilerin daha gelismis epistemolojik inanglara sahip oldugunu
belirtirken, bazi caligmalar ise basar1 diizeyi ile epistemolojik inanglar arasinda anlamli bir
iligki olmadigini ortaya koymaktadir. Bu durum, basari ile epistemolojik inanglar arasindaki
iliskinin dogrudan ve tek yonlii olmayabilecegini gostermektedir. Basar1 sadece sinav notlari
veya akademik performansla sinirli degildir.

Ogrencilerin 6grenmeye yonelik tutumlari, caba diizeyleri ve dgrenme stratejileri de
epistemolojik inanglarla iligkili olabilir. Bu nedenle basar1 degiskeni daha kapsamli bigimde
degerlendirilmelidir. Epistemolojik inan¢larin dogrudan basariya etkisinden ¢ok, 0grencinin
nasil Ogrendigine, ne tiir stratejiler kullandigina ve 6grenme siirecine yaklagimina etkisi
olabilir. Bu nedenle 6grenme siirecini merkeze alan ¢aligmalar yapilmalidir. Sorgulama
temelli 6grenme, elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve akran etkilesimi gibi yontemler her
basar1 diizeyindeki Ogrenciye uygulanmalidir. Basar1 diizeyi farkli olan &grencilerin
epistemolojik inanglari nasil yapilandirdiklari, hangi 6grenme deneyimlerinin bu inanglara
katki sagladigi nitel aragtirmalarla detayli bi¢imde incelenmelidir.

Sonug olarak, bu caligmada elde edilen bulgu, epistemolojik inanglarin yalnizca
akademik basariya baglh olarak sekillenmedigini, ¢cok sayida bireysel ve cevresel etmenin
etkili olabilecegini gostermektedir. Bu durum, egitim siireclerinde basar1 odakli yaklagimlarin
Otesine gecilerek, 6grencilerin diisiinme bicimlerine ve 6grenme yaklasimlarina odaklanilmasi
gerektigini ortaya koymaktadir.

Ortaégretim kurumlarinda fizik 6grenimi goren 11. ve 12. Simif 6grencilerin simif
diizeyi acisindan epistemolojik inamislarina ait almis olduklar1 ortalama puanlar
arasinda anlamh bir fark var mdir?

Bu arastirmada, 6grencilerin fizik 6grenimine yonelik epistemolojik inanglarinin smif
diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermedigi bulunmustur. 11. ve 12. Simf 6grencileri
arasinda T-testi sonuglarina gore istatiksel olarak anlamli bir fark gézlenmemistir. Yapilan
calismada epistemolojik inanisin fizik 6grenimi lizerinde siif seviyesi diizeyinde etkisi yok
olarak goriilmektedir. Siif diizeyinin tek basina anlamli bir farklilik yaratmamasi,

epistemolojik inanglarin yasla ya da simf ilerledikce kendiliginden gelismedigini
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gostermektedir. Bu nedenle Ogretim programlarinda epistemolojik gelisimi destekleyen
O6grenme ortamlarinin bilingli olarak tasarlanmasi gerekmektedir. Fizik 6gretiminin her siif
diizeyinde benzer yontemlerle yapilmasi, 6grencilerin diisiinme big¢imlerini doniistiirmekte
yetersiz kalabilir.

Bu nedenle smif diizeyine 0zgili, kademeli olarak derinlesen Ogretim stratejileri
gelistirilmelidir. Epistemolojik inan¢larin gelisimi, 6grencilerin kendi 6grenme siireglerine
yonelik farkindalik kazanmalariyla desteklenebilir. Bu amagla o6grenciler, bilgiyi nasil
ogrendiklerini ve bilgiyi nasil degerlendirdiklerini sorgulamaya tesvik edilmelidir.

Sonug olarak, bu calismanin bulgular sinif diizeyinin epistemolojik inanglar tizerinde
tek bagina belirleyici olmadigini ortaya koymustur. Bu durum, epistemolojik inanglarin
gelisimi icin yalnizca siif ilerlemesini beklemek yerine, 6gretimsel olarak yapilandirilmig
miidahalelere ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir.

Ortaégretim kurumlarinda fizik 6grenimi goren 11. ve 12. Simif 6grencilerin anne
egitim diizeyi acisindan epistemolojik inamslarina ait almis olduklari ortalama puanlar
arasinda anlamh bir fark var mdir?

Bu aragtirmada lise 0grencilerinin fizik 6greniminde anne egitim durumu agisindan
anlamli bir farklilik bulunmamistir. Anova testi sonucglarina gore ortalama puanlar anlamli bir
sekilde degismedigi tespit edilmistir. Ogrencilerin annelerinin egitim diizeylerinin
epistemolojik inaniglart arasinda bir fark yaratmadigi goézlenmistir. Elde edilen bu bulgu,
ogrencilerin fizik basarisinin yalnizca ebeveynlerin egitim diizeyi ile agiklanamayacagini,
O0grenme siirecinin ¢ok boyutlu bir yapiya sahip oldugunu gostermektedir. Ancak annenin
cocuk Uzerinde ki tutum ve davraniglari, bilgiye yaklagimi ve bakis acist bireyin bilgiyi
O0grenme bi¢imini ve gergeklere ulasma konusunu sorgulamada etkilidir. Annelerin egitim
diizeylerinin bireyler lizerinde epistemolojik inanislarina anlaml bir etkisi gézlenmese de, aile
ici davranislar, sohbetler, diyaloglar ve giinliik yasam tarzlar1 6grencinin inan¢ konusunda
gelisimine katki sunar.

Arastirma sonuglari, anne egitim durumunun 6grencilerin fizik 6grenimine dogrudan
etki eden belirleyici bir unsur olmadigint ortaya koymaktadir. Bulgular, 6grencilerin fizik
basarisinda okul ortaminin niteligi, 6gretim yontemlerinin gesitliligi, 6gretmenlerin sinif ici
uygulamalari, 6grencilerin bireysel farkliliklari, motivasyon diizeyleri ve fizik dersine yonelik
tutumlarinin  daha etkili olabilecegine isaret etmektedir. Bu durum, ailelerin egitim
diizeyinden bagimsiz olarak okullarin ve 6gretmenlerin dgrencilerin akademik basarilarini
yonlendirmede kritik bir role sahip oldugunu diistindiirmektedir.

Sonug olarak, anne egitim durumu agisindan anlamli bir farklilik gézlenmemesi, fizik
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ogreniminde bireysel ve cevresel faktorlerin daha baskin olabilecegini gostermektedir. Bu
bulgu, gelecekte yapilacak arastirmalarda aile yapisi, sosyo-ekonomik durum, 6grencilerin 6z
yeterlik inanclari, ders tutumlar1 ve 68renme stratejilerinin birlikte ele alinmasinin 6nemini
ortaya koymaktadir.

Orta6gretim kurumlarinda fizik 6grenimi goren 11. ve 12. Simif 6grencilerin baba
egitim diizeyi acisindan epistemolojik inanislarina ait almis olduklar: ortalama puanlar
arasinda anlamh bir fark var mdir?

Bu arastirmada lise 6grencilerinin fizik 6greniminde baba egitim durumu agisindan
anlamli bir farklilikk bulunmamistir. Anova sonuglarina gore baba egitim durumu ile
epistemolojik inanig arasinda anlamli bir fark yoktur. Elde edilen bulgu, 6grencilerin
akademik basarilarinin yalnizca babalarin egitim diizeyi ile aciklanamayacagini, fizik
Ogreniminin ¢ok boyutlu bir yapiya sahip oldugunu gostermektedir. Elbette 6grencilerin
babalarmin egitim diizeylerinin epistemolojik inaniglar1 arasinda bir fark yaratmadigi
goriilmustiir. Bireylerin epistemolojik inaniglar1 okulda degil diinyayr anlamaya basladiklar
an evde aile ile baglamaktadir.

Cevresinde olup bitenler, etkilesimler ve yasanilanlar bireylerin epistemolojik
inaniglarin etkilemektedir. Babanin almis oldugu egitim diizeyi ve yasantilardan kazandigi
deneyimler sonucu ¢ocuga yaklasimi bireyin diinyayr anlama bigimini, bilgiye ulasma ve
sorgulama diizeyini epistemolojik olarak degistirebilmektedir. Giivenli diisiinme ortaminda,
tartigma, beyin firtinasi, sorgulama yollartyla ¢ocuk yetistirildiginde bireyin gergek bilgiye
ulagmasi daha kolay olacaktir.

Ancak arastirma sonuglari, baba egitim diizeyinin O6grencilerin fizik 6grenimine
dogrudan ve tek bagina belirleyici bir etki olusturmadigini ortaya koymaktadir. Bulgular,
ogrencilerin fizik basarisinda okulun sundugu egitim olanaklari, 6gretmenlerin ders isleme
bicimleri, 6grencilerin bireysel Ozellikleri, 6grenme motivasyonu ve fizik dersine yonelik
tutumlarinin  baba egitim durumuna kiyasla daha giiglii belirleyiciler oldugunu isaret
etmektedir. Bu durum, aile egitim diizeyinden bagimsiz olarak okullarin ve 6gretmenlerin
ogrencilerin akademik basarilarinda kritik bir rol iistlendigini gostermektedir.

Sonu¢ olarak, baba egitim diizeyi acisindan anlamli bir farklilik bulunmamasi,
Ogrencilerin fizik 6greniminde bireysel ve c¢evresel faktorlerin daha baskin oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu bulgu, gelecekte yapilacak ¢alismalarda aile sosyo-ekonomik durumu,
ebeveynlerin ¢ocuklarin egitimine katilim diizeyi, 6grencilerin 6z yeterlik inanglar1 ve ders

tutumlarinin birlikte ele alinmasinin 6nemine isaret etmektedir.
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5.3. Oneriler

e Arastirma sonucunda lise Ogrencilerinin fizik 6grenimi konusunda yeterli
epistemolojik inanc¢lar diizeyinde olmadiklar1 goriilmiistiir. Fizik 6greniminde epistemolojik
inancin etkisini arttiracak caligmalar yapilmalidir.

¢ Epistemolojik inanislarin gelisimi konusunda &grencilerin aile ve Ogretmenleri
tarafindan desteklenmeleri ve farkindaliklar yaratilmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Bu
baglam da ogretmen veli ve Ogrenci arasinda etkilesimi ve paylasimi arttiracak galismalar
yapilmas1 gerekmektedir.

¢ Arastirma fizik 6grenimi lizerinde cinsiyet, lise tiirli, akademik basari, sinif diizeyi,
baba ve anne egitim diizeyi gibi degiskenler iizerinde yapilmustir. Ogrencilerin gok farkli
faktor ve etmenlerden etkilendigi diisiiniiliirse daha farkli boyutlarda Slgekler uygulanarak
aragtirmalar yapilmalidir.

eOgrencilerin en ¢ok zaman gecirdigi kisiler arasinda ebeveynleri geldigi
gozlenmektedir. Arastirma da ailenin egitim durumunun epistemolojik inang¢ tiizerinde
farkindalik yaratmadigi gozlemlenmistir. Bundan dolayr aile bireylerine farkli egitim
faaliyetleri planlanarak bilin¢lendirme ¢alismalar1 yapilmalidir.

e Ogrenci merkezli egitim Sisteminde &gretmenlerin 6grencilere kars1 epistemolojik
olarak inanclar1 hakkinda bireysel arastirmalar yapilmalidir.

e Egitim Ogretim faaliyetlerini yoneten Ogretmenlerin iilkenin farkli bolgelerinden
gelerek bir kurumda calistiklart goriilmektedir. Her Ogretmenin epistemolojik inanig
farkindaligi goz ardi edilemeyeceginden okul igerisindeki Ogretmenlerin bakis acilar1 ve
inaniglar arastirilmalidir.

e Gelisen teknoloji ile birlikte bilgiye erisim ve ulasim hizi artmustir. Cok farkli
kaynaklar tizerinden bilgiye ulasan 6grencilerin kullandigi sosyal medya, uygulamalar ve
oyunlar gibi faktorlerin epistemolojik olarak gelisimlerine katkilar1 iizerinde c¢aligmalar
yapilmalidir.

e Fizik Ggreniminin &grenciler ilizerinde bir 6n yargi olusturdugu bu yiizden dolayi
ogrenmekte giiclik ¢ektikleri yapilan arastirmalarda goriilmektedir. Fizik Ogreniminde
basarili ve basarisiz O0grenci gruplar1 karsilastirilarak epistemolojik inaniglar1 arasindaki
farklarin arastirilmasi literatiire katki saglayacaktir.

e Fizik 6grenimi lizerine dgretmenlerin 6grenci {lizerindeki bakis acilari tespit edilerek
Ogretmenlere hizmet i¢i egitim faaliyetleri, seminerler veya konferanslar verilmesi

planlanmalidir.
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e Ulusal ¢evrim igi projeler ve yabanci O0grenci gruplan ile etkilesimler arttirilarak
farkl1 kiiltiirel ~yaklagimlardan ogrencilerin  epistemolojik  inamiglarinin  etkilenmesi
saglanabilir.

e Bireylerin her yas diizeyinde epistemolojik inanislarinin farkli oldugu diisiiniilecek
olursa; daha uzun soluklu ¢alismalar yapilmasi bireylerin zamanla ¢ocukluk, ergenlik ve

yetigkinlik donemlerinde inanislarinin degisiminin gézlenmesi literatiire katki saglayacaktir.
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EPISTEMOLOJIK iINANC OLCEGI

Sevgili Arkadaslar, Bu dl¢ek bilime ve bilimsel bilgiye bakis a¢imizin belirlenebilmesi amaciyla
hazirlanmistir. Herhangi bir konudaki bilgi diizeyiniz veya yeterlilig¢iniz sorgulanmamaktadir. Liitfen

olcekte yer alan maddeleri dikkatli bir sekilde okuyarak, ilgili kutucugu isaretleyiniz.

£ g g2
g
SE B § 2
3 Sinuf: =2 =z g E
3 Cinsiyet: 25 & X8
= X M N MM EE
5 4 3 2
1. Bilimdeki biitiin sorularin tek bir dogru cevabi vardir. ( ( (
QO ) )| )
2 Bilimsel deneyler hakkindaki fikirler merak duygusundan ve ( ( (
' olaylarin/olgularin nasil isledigini diigsiinmekten kaynaklanir. 0) ) ) )
3 Bilimsel ¢aligma yapmanin en 6nemli yan1, dogru cevabi ortaya ( ( (
' ¢ikarmaktir. 0) ) ) )
Bilimin 6nemli bir kismi, evrenin/nesnelerin nasil isledigi hakkinda
4, S -
yeni fikirler ortaya ¢ikarmak i¢in deneyler yapmaktir. ( ( (
QO )l )l )
Bilim insanlar1 bilim hakkinda neredeyse her seyi bilmektedir; daha
5. e .
fazla bilinecek bir sey yoktur. ( ( (
O )| )| )
6. Bilimsel bilgi her zaman dogrudur. ( ( (
O )| )| )
7 Bilim insanlar1 yeterince ¢aba harcarlarsa, her soru igin bir cevap
' bulabilirler. ( ( (
O )| )| )
8. Buluslarinizdan emin olmak igin birden fazla deney yapmak iyidir. ( ( (
Ol D) )| )
9. Bilimde yer alan fikirler bazen degisir. ( ( (
QO ) )| )
10. Bilimsel kitaplarin konu hakkinda sdylediklerine inanmak zorunday1z. 0) ; ; §
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11.

Bir seyin dogru olup olmadigini bilmek i¢in deney yapmak iyi bir
yoldur.

Q)

12.

Ogretmenlerin derslerde soyledikleri her sey dogrudur.

Q)

13.

Bilimsel bir kitaptan bir seyler okudugunda, bu bilginin dogru olduguna
emin olabilirsin.

Q)

14.

Bazen anlamasan bile, 6gretmenin bilimle ilgili soylediklerine inanman
gerekir.

@)

15.

Bilim insanlarmnin bir deneyden elde ettikleri sonug, o konu ile ilgili tek
dogru cevaptir.

@)

16.

Herkes bilim insanlarinin sdylediklerine inanmalidir.

Q)

17.

Yeni buluslar, bilim insanlarinin dogru olarak diisiindiikleri seyleri
degistirebilir.

@

18.

Dogru cevaplar, bir¢ok deney sonucu elde edilen kanitlara baglhdir.

Q)

19.

Bilim insanlar1, bilimdeki dogrular hakkinda diisiincelerini bazen
degistirirler.

Q)

20.

Bilimde neyin dogru oldugunu sadece bilim insanlar1 kesin olarak
bilirler.

Q)

21,

Bir deneye baslamadan 6nce o deney hakkinda 6n bilgi sahibi olmak
iyidir.

@)

22,

Bilimsel bir konu hakkinda fikir sahibi olmanin iyi bir yolu, olay ve
olgularin nedenini merak etmektir.

@

23.

Bilim insanlari, bilimdeki dogrular hakkinda her zaman ayni
fikirdedirler.

@

24,

Bilim insanlar1 asla “belki” demezler, ¢iinkii her zaman dogruyu
bilirler.

Q)

25.

Bilimsel fikirler her zaman 6gretmenler ya da bilim insanlarindan gelir.

Q)
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KiSIiSEL BiLGi FORMU

5 . L Anadolu Lisesi Cok Programh Lise Fen Lisesi
OKUMUS OLDUGUNUZ LISE TURU
5 IMAM HATIP DUz
MEZUN OLDUGUNUZ ORTAOKUL ORTAOKULLARI ORTAOKULLAR
. . . . 100-85 84-70 69-55
LISE AKADEMIK BASARI DUZEYI
54-45 44-30 30-0
9.SINIF 10. SINIF 11. SINIF 12. SINIF
LISE SINIF DUZEYi
CINSIYET
KiZ ERKEK
Annesinin Egitim Diizeyi ilkokul Ortaokul Lise Lisansiistii
Babanin Egitim Diizeyi _
Ilkokul Ortaokul Lise Lisansiistii
Ailenin Aylik Gelir Durumu
0- 10000- 20000- 30.000- 40000ve
10000TL 20000TL 30000TL 40000TL tistii
Yasadig1 Bolge - -
£ g Koy Kasaba Iige 1l
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Dede-Nene Yalnizca Yalnizca Higbiri
Birlikte Yasadig1 Ebeveynler ile Beraber Dede ile Nene Ile
Aile Durumu Anne Sag Anne Vefat Baba Sag Baba Vefat
Evde Tablet/bilgisayar Durumu
Evet var Hay1r yok
Evde internet Durumu
Evet var Hayir yok
Calisma Odas1 Durumu
Evet var Hayir yok
Fizik 6zel ders Alma Durumu
Evet aliyorum Hayir almiyorum
Evde Bulunan Kitap Sayisi
0-25 26-50 51-100 100iisti
Okul Dis1 Fizik Dersi Giinliik Calisma
0-30dk 31-60dk 61-120dk 121dk istii

Siiresi
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