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TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

Adana Ili Orneginde Pandemi Siirecinde Uzaktan Egitim Uygulamalarinin
Degerlendirilmesi baslikli tez calismamin toplam 92 sayfalik kismina iligkin, 17/01/2023
tarthinde tez damismanim tarafindan Turnitin adli intihal tespit programindan asagida
belirtilen filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna gore, tezimin benzerlik
oran1 % 18 olarak belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

Tez caligsmasi orijinallik raporu sayfasi harig

Bilimsel etik beyannamesi sayfasi harig

Onsoz harig

Icindekiler hari¢

Simgeler ve kisaltmalar harig

Kaynaklar harig

Alintilar dahil

7 kelimeden daha az ortlisme igeren metin kisimlari harig

e G e

Necmettin  Erbakan Universitesi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama
Esaslarini inceledim ve tez ¢alismamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik
oraninin (%30) altinda oldugunu ve intihal igermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel
durumda dogabilecek her tiirli hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis
oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

17/01/2023
Selin OZOVA

Dr. Ogr. Uyesi Gokhan IZGAR



BIiLIMSEL ETiK BEYANNAMESI

Bu tezin tamaminin kendi ¢alismam oldugunu, planlanmasindan yazimina kadar tiim
asamalarinda bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez i¢indeki biitiin
bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar ¢ercevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica
tez hazirlama kurallarina uygun olarak hazirlanan bu c¢aligmada baskalarinin eserlerinden
yararlanilmasi durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigin1 ve bu kaynaklarin

kaynaklar listesine eklendigini beyan ederim.

17/01/2023
Selin OZOVA
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SIMGELER VE KISALTMALAR

Kisaltmalar

akt. : aktaran

EBA : Egitim Bilisim Ag1

Fatih Projesi : Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi
MEB : Milli Egitim Bakanlig1

TRT : Tiirkiye Radyo Televizyon Kurumu

vd. : ve digerleri

YOK : Yiiksekogretim Kurulu
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Egitim Programlar ve Ogretim Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

ADANA iLi ORNEGINDE PANDEMIi SURECINDE UZAKTAN EGIiTIiM
UYGULAMALARININ DEGERLENDIRILMESI

Selin OZOVA

Bu arastirmada pandemi doneminde temel egitim diizeyinde gerceklestirilen uzaktan egitim
uygulamalarinin  6gretmen goriislerine gore degerlendirilmesi amaglanmistir. Aragtirma nitel aragtirma
yontemlerinden durum c¢alismasi desenine gore tasarlanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim-
ogretim yilinda iilkemizde yapilan uzaktan egitim uygulamalarini gerceklestirmis 51 &gretmen olugmaktadir.
Gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriigme formu ile dgretmenlerden veriler toplanmigtir. Toplanan veriler nitel
veri analiz yontemlerinden igerik analizine gore ¢oziimlenmistir. Arastirma bulgularina gore Ogretmenler
uzaktan egitimi sirasiyla dijital egitim, alternatif egitim, zaman ve mekéana bagli olmayan egitim, kalitesiz egitim
ve etkilesimsiz egitim seklinde tanimlamuslardir. Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde ders iceriklerini
sunarken Web 2.0 araglariin siklikla kullanildiklar goriilmiistiir. Diger taraftan 6gretmenler, video ve resimler,
Microsoft Office uygulamalari, Egitim Bilisim Ag1 (EBA), Google arama motoru, PDF goriintiileyici, basili
materyaller, Youtube gibi araclar1 da kullanmuglardir. Ogretmenler dgrenme-6gretme siirecinde gogunlukla
anlatma yontemi, soru-cevap yontemi ve gosteri yontemini kullandiklarimi belirtmislerdir. Ogretmenlere gore
uzaktan egitim siirecinde Ogrenciler arastirma yaparak 6grenme, tekrar yaparak 6grenme, dijital platformlari
kullanarak 6grenme, yetiskin yardimi alarak 6grenme, gézlem ve inceleme yaparak 6grenme yollariyla okul dis1
ogrenmelerini gerceklestirmislerdir. Diger taraftan az sayida dgretmen 6grencilerinin okul disinda herhangi bir
O0grenme yagantist gerceklestirmedigini belirtmistir. Uzaktan egitim siirecinde Ogretmenlerin O6grencilerinde
gozlemledikleri ¢evrimici 6grenme deneyimleri incelendiginde birgok dgretmene gore 6grenciler derse katilimda
isteksizlik, derse motive olamama, isbirlik¢i uygulamalar1 yapamama, iletisim ve etkilesim problemleri yasama
gibi sorunlar yasamislardir. Bazi 6gretmenler de hedeflenen dgrenmelerin gerceklestigini, iletisim becerilerinin
gelistigini, derse katilimda istekli olundugunu, fikirlerin rahatlikla ifade edebildigini belirtmislerdir. Uzaktan
egitim siirecinde 6gretmenlerin dijital platformlar: kullanirken yasadiklar zorluklar incelendiginde 6gretmenler
teknik ve yazilimsal sorunlarin yani sira, dijital okuryazarlik yetersizliginden, ekipman eksikliginden, fiziksel
hareketsizlikten ve uygulamalarin yabanci dilde olmasindan kaynakli zorluklar yasadiklarini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin uzaktan egitimle ilgili hizmetigi egitim ihtiyaglarina yénelik goriisleri incelendiginde birgok
Ogretmen dijital egitim uygulamalarina, temel bilgisayar kullanimina ve dijital platformlarda kullanilan yabanci
dil terimlerine yonelik hizmetigi egitime ihtiyaglarmin oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler uzaktan egitim
uygulamalarinin gelistirilmesine yonelik bazi dnerilerde de bulunmusglardir. Bu 6neriler sirasiyla su sekildedir:
Mevcut uygulamalarin yetenekleri arttirilmali, altyap: ve donanim destegi saglanmali, dgretmen ve 6grencilere
egitim verilmeli, 6lgme ve degerlendirme uygulamalar1 gelistirilmeli, giivenlik tedbirleri arttirilmali.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan Egitim, Covid-19 Pandemisi, Ogretmen
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Educational Sciences
Curriculum and Instruction Program
Master Thesis

EVALUATION OF DISTANCE EDUCATION APPLICATIONS IN THE PANDEMIC
PROCESS IN THE EXAMPLE OF ADANA PROVINCE

Selin OZOVA

In this study, it was aimed to evaluate the distance education applications carried out at the basic
education level during the pandemic period, according to the opinions of teachers. The research was designed
according to the qualitative research method. The study group of the research consists of 51 teachers who have
carried out the distance education applications implemented in our country in the 2020-2021 academic year.
Data were collected from the teachers with the developed semi-structured interview form. The collected data
were analyzed according to content analysis, one of the qualitative data analysis methods. According to the
research findings, teachers defined distance education as digital education, alternative education, education that
is not dependent on time and place, poor quality education and non-interactive education, respectively. It has
been observed that Web 2.0 tools are frequently used by teachers while presenting the course content in the
distance education process. On the other hand, teachers also used tools such as videos and pictures, Microsoft
Office applications, Educational Information Network (EBA), Google search engine, PDF viewer, printed
materials, and Youtube. Teachers stated that they mostly used the explanation, question-answer, and
demonstration methods in the learning-teaching process. According to the teachers, during the distance education
process, students realized their out-of-school learning through learning by research, learning by doing, learning
by using digital platforms, learning by taking adult help, learning by observation and examination. On the other
hand, few teachers stated that their students had no any learning experience outside of school. When the online
learning experiences observed by the teachers in the distance education process are examined, according to many
teachers, the students experienced problems such as reluctance to participate in the lesson, not being motivated,
inability to make collaborative applications, communication and interaction problems. Some teachers also stated
that the targeted learning took place, their communication skills were improved, they were willing to participate
in the lesson, and they could easily express their ideas. When the difficulties experienced by teachers while using
digital platforms in the distance education process are examined, teachers stated that they experience difficulties
due to lack of digital literacy, lack of equipment, physical inactivity and applications in a foreign language, as
well as technical and software problems.When the opinions of the teachers on the in-service training needs
related to distance education were examined, many teachers stated that they needed in-service training on digital
education applications, basic computer use, and foreign language terms used in digital platforms. Teachers also
made some suggestions for the development of distance education applications. These recommendations are as
follows.The capabilities of existing applications should be increased, infrastructure and hardware support should
be provided, teachers and students should be trained, measurement and evaluation practices should be developed,
and security measures should be increased.

Keywords: Distance education, COVID-19 pandemic, Teacher

X



BOLUM 1
1. GIRIS

Salgin hastaliklar, tarihi siirecte insanoglu i¢in biiyiik sorunlar olusturmustur. Ciinkii
salginlar sadece bireyleri degil, biitiin toplumu bir¢cok ¢ok yonden etkilemektedir (Parildar,
2020). insanlik tarihi boyunca veba basta olmak iizere, kolera, ¢igek, sitma gibi bircok salgin
hastalik insanlari, toplumlar1 ve devletleri tehdit etmis ve derinden etkilemistir. Bu salgin
hastaliklar ticaret, savas, gd¢ gibi nedenlerle insanlarin birbirleriyle temas etmeleri sonucu
kitalararas1 yayilim gostermistir (Y1ldiz, 2014). Salgin hastaliklarda salgimin buiytikligi diger
bir deyisle hastaligin yayildigi bolge genisligi epidemi ve pandemi terimleri ile
aciklanmaktadir. Epidemi bir topluluk veya bolgede goriilen salgin hastaliklardir. Pandemi ise
bircok iilkede veya kitada epidemilerin yaygmn olarak goriilmesi durumudur (Ustiin, 2020).
Nitekim insanlik, tarihinde birgok epidemi ve pandemiyle kars1 karsiya kalmistir. Ornegin
kara 6liim olarak bilinen veba salgini 14. yilizyilda Avrupa niifusunun neredeyse iicte birini
yok etmistir. Yine 18. yiizyilin sonlarinda Hindistan’da ortaya ¢ikan kolera salgini ise ticaret
yollar1 ve Hindistan’dan Hicaz’a gelen hacilar vasitasiyla tiim diinyaya yayilmis ve bir¢ok
insanin hayatin1 kaybetmesine neden olmustur. Benzer sekilde gegmis donemlerde diinyanin
farkli yerlerinde etkisini gosteren sitma salgini da insanlik tarihindeki onemli salginlardan
biridir. Kimi bolgelerde etkisini kuvvetli bir sekilde gosteren sitma, kolera ve veba salginlari
gibi yikici etkileri olmasa da birgok insanin 6liimiine neden olmustur (Yildiz, 2014). Diger
taraftan ¢ok genis yayilimla tahminen 300 ila 500 milyon insanin 6liimiine neden olan ¢icek
hastalig1 da tarihteki en yikici salginlardandir. Bu hastalik, bir¢ok kiiltiirii yok ederek biiyiik
uygarliklarin sonunu getirmistir (Parildar ve Dikici, 2020). Yakin tarihte ise insanlik grip
salginlar1 ile karsilasmistir. Bu grip salginlarindan en yikici olan1 1918-1919 yillarinda
goriilen Ispanyol gribidir. Ispanyol gribi milyonlarca insanin 6liime neden olmustur.
Goriildiigi iizere salgin hastaliklar, devletleri olumsuz yonde etkilemis, toplumlar1 yipratmas,
bircok insanin hayatin1 kaybetmesine neden olmus ve bu ylizden insanlarin yagama

sekillerinin degismesine sebebiyet vermistir (Parildar, 2020).

Yasamis oldugumuz bu donemde ise COVID-19 pandemisi son ylizyilin en biiytlik
kiiresel salgini olarak goriilmektedir. 2019 yilinin sonunda Cin'in Hubei eyaletinin Wuhan
sehrinde Koronaviriis hastalig1 yeni bir bulasici solunum yolu hastalig1 olarak ortaya ¢ikmistir
(Duran ve Acar, 2020). Uluslararast Viriis Taksonomisi Komitesi bu yeni virlisiin adini

"siddetli akut solunum sendromu koronaviriis 2 (SARS-CoV-2)" olarak isimlendirmistir. Bu



isim, viriisiin 2003 yilindaki SARS salginindan sorumlu olan koronaviriis ile genetik olarak
iliskili olmas1 nedeniyle secilmistir. Diinya Saglik Orgiitii, Diinya Hayvan Saghig1 Orgiitii ve
Birlesmis Milletler Gida ve Tarmm Orgiitii ile daha dnce gelistirdikleri yonergeleri izleyerek
11 Subat 2020'de bu yeni hastaligin adin1 “COVID-19” olarak duyurmustur (World Health
Organization [WHO], 2020).

Bu yeni viriis yakin bireysel temas ve damlacik yolu ile bulagsmasi nedeniyle insanlar
arasinda son derece hizl1 bulasarak birkac ay iginde tiim diinyaya yayilmistir (Ustiin, 2020).
2020 yili mart aymin sonlarina gelindiginde tiim diinyada 500 binden fazla insan enfekte
olmus ve yaklasik 30.000 kisi hayatin1 kaybetmistir (Parildar ve Dikici, 2020). Yasananlar
lizerine pandemiyle miicadele kapsaminda tiim diinyada pek cok iilke, sinir gegislerini
durdurarak, seyahat kisitlamasi getirerek, karantina uygulamasi yaparak bir¢ok tedbiri hayata
gecirmistir (Duran ve Acar, 2020). Yine bu salgin nedeniyle insanlarin siklikla el yikamaya
6zendirilmesi, sosyal mesafenin korunmasi, maske kullaniminin zorunlu hale getirilmesi gibi
bireysel temizlik uygulamalarma dikkat cekilmistir. Diinyanin bircok {ilkesinde egitim
kurumlari, igyerleri ve kamusal alanlarda kisitlamalara gidilerek salginla miicadele
kapsaminda yasaklar getirilmistir (Parildar ve Dikici, 2020). Hemen hemen tiim diinyada
uygulamaya konulan bu yasaklar sonucu uluslararas: ticaretin neredeyse durma noktasina
gelmesi, pek ¢ok alanda iiretimin durmasi, saglik ve kamu harcamalarindaki ciddi artiglar gibi
bircok etken kiiresel ekonomiyi ciddi anlamda olumsuz etkilemistir. Biitiin diinyada insanlar
sonuglart ¢ok agir olan birtakim sosyal, ekonomik ve psikolojik sorunlarla yiizlesmek

durumunda kalmistir (Duran ve Acar, 2020).

COVID-19 pandemi siirecinde bir¢cok 6zel kurulus bireysel korunma ekipmanlarinin
iiretimine ge¢mis, arastirmacilar test, tedavi ve as1 lizerinde ¢alisimalar baslatmis, bu zor
siirecte yardimlasma ve dayanismayi saglayabilmek i¢in sivil toplum kuruluslar1 kurulmus,
kisacasi insanoglunun bu pandemiden saglikli olarak ¢ikmasi diinyanin ¢ézmesi gereken en
onemli sorunu olmustur. Dolayisiyla bu salgin insanlarin yasama ve c¢alisma diizenlerinde,
O0grenme ve sevme bicimlerinde 6nemli degisikliklere neden olmustur (Parildar ve Dikici,

2020).
1.1. Problem Durumu

Tarihsel siiregte diinyada yasanmis biiylik pandemilerin oldugu ve bu pandemilerin
sosyal, ekonomik ve saglik alanlarinda pek ¢ok olumsuz sonuglara neden oldugu

bilinmektedir. Gegmis zamanlarda goriilen bu salginlar nedeniyle insanlarin korku, endise ve



panik yasadig1, toplumsal alanlarda farkli degisimlerin oldugu gériilmiistiir. Ozellikle son 100
yil igerisinde saglik alaninda tibbi teshis ve tedavi olanaklarinin artmasi nedeniyle
hastaliklarin gegmis donemlere kiyasla insanlar1 ve toplumlar1 daha az etkiledigi diistiniilmiis
olsa da son olarak diinyay1 saran COVID-19 pandemisi ile goriilmiistiir ki, diinya hala bu tiir
biiyiikk saglik sorunlarmma karsi hazir degildir. Nitekim giiniimiizde yasanan bu pandemi
siirecinde diinya genelinde saglik, egitim, sosyal ve ekonomi alanlar1 basta olmak iizere

birgok sektdrde kalic1 degisimlerin oldugu goriilmiistiir (Ustiin, 2020).

Pandemi siirecinde birgok iilke salginin yayilmasini 6nleyebilmek i¢in ekonomik ve
sosyal hayati neredeyse tamamen durdurabilecek kat1 6nlemler almislardir. Pandeminin ortaya
cikmasiyla birlikte tiim diinyada egitim, sosyal faaliyetler, ¢alisma hayati, ulagim, ticaret gibi
bircok alanda kisitlamalar getirilmistir. Cogu tilke insanlarin fiziki temasini ve yakinlagmasini
Onleyebilmek icin benzer tedbirleri kendi i¢inde alma yoluna gitmistir (Balc1 ve Cetin, 2020).
Bulagtiriciligin  6nlenmesinde sosyal izolasyonu saglayabilmek icin bireysel korunmay:
saglayan maske-eldiven gibi ekipmanlarin kullanimi zorunlu hale getirilmis, sportif
faaliyetler, eglence mekanlari, lokantalar gibi kamusal faaliyetler sinirlandirilmis, iilke ve

sehir girig-¢ikislarina kisitlamalar getirilmistir (Deniz ve Kiraz, 2020).

COVID-19 pandemisinin toplumsal hayati etkileyen bu olumsuz etkileri dogal olarak
egitim alanina da sigramistir. Virlisiin yayilmasii engellemek amaciyla uygulanan sosyal
mesafe onlemlerinin bir parcasi olarak egitim kurumlarinda yiiz yiize e8itime ara verilmistir.
Bu durum, 6grenenlerin 6grenmesini ve d6gretme firsatlarin1 olumsuz yonde etkileyerek hem
Ogrenenlerin hem de 6gretenlerin faydalandiklar1 kaynaklara ulasmada sorunlar yasanmistir.
Diinyanin birg¢ok iilkesinde egitim kurumlarinin ilk kapatilan ve en son yeniden agilacak
yerler arasinda olmasi egitim-0gretim faaliyetlerinin aksamasimma neden olmustur. Bu
kapsamda pandeminin yol a¢tig1 sorunlar nedeniyle egitim faaliyetlerinin devam edilebilmesi
icin uzaktan egitime gecilmesi en 6nemli ¢6ziim yolu olarak gorilmiistiir (Reimers, 2021).
Egitim sahasinda uzaktan egitim sisteminin etkililigi, gerekliligi ve Onemi {izerine uzun
yillardir tartigimalar olsa da bu pandemi doneminde diinyadaki g¢ogu iilke okullarin

kapatilmasi ile uzaktan egitim sistemini uygulamaya gecirmistir (Basaran vd., 2020).

Ulkemizde de salgmla ilgili ilk vakanin goriilmesiyle birlikte salginin yayilmasini
onlemek amaciyla alinan tedbirler kapsaminda egitim kurumlarinin faaliyetlerine ara
verilmistir. Bu zaman zarfinda egitimin siirekliliginin saglanabilmesi i¢in temel egitimin her
bir 6gretim kademesinde uzaktan egitim sistemine gegilmesine karar verilmistir (Basaran, vd.,

2020). Nitekim pandemi doneminde Milli Egitim Bakanliginin “Diinyada ve iilkemizde
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salginmin seyrinde yasanan yiikselisten, egitim kurumlarimizda yiiz yiize egitime devam eden
ogrenci, ogretmen ve ¢alisanlarimizin etkilenmemesi amaciyla... resmi, ozel, orgiin ve yaygin
tiim egitim ogretim faaliyetlerine uzaktan egitim yoluyla devam edecegiz.” (MEB, 2020)
ifadesi ile lilkemizde temel egitim diizeyinde egitim-0gretim faaliyetlerinin formal baglamda
uzaktan egitim uygulamalari ile gerceklestirilecegi belirtilmistir. Boylece 2012 yilinda Milli
Egitim Bakanlig: tarafindan kurulan Egitim Bilisim Ag1 (EBA) {izerinden uzaktan egitimler

aktif olarak kullanilmaya baglanmistir (Basaran vd., 2020).

Esasen iilkemizde uzaktan egitim ile ilgili caligmalarin kayda deger bir gegmisi vardir.
Bozkurt’un (2017) da ifade ettigi iizere 1923 yilindan 1960’11 yillara kadar uzaktan egitim
kavramsal olarak tartistlmistir. 1970’li yillardan sonra orta egitim kademesinde uzaktan
egitim caligmalar1 yapilmis, birtakim deneyimler elde edilmistir. Bir sonraki on yilda ise bu
girisimler yiiksekogretime tasinmistir. 1990’1l yillarda ise uzaktan egitim temel egitim ve
yiiksekdgretim diizeyinde olgunlagmis ve biiyiik 6grenci kitlelerini biinyesinde barindiran bir
sistem haline gelmistir. 2000°’li yillarin basindan itibaren bilgi ve iletisim teknolojileri
sahasinda yasanan gelismeler 1s18inda uzaktan egitim ile sunulan egitim firsatlar1 artmis ve
milyonlar1 bulan 6grenci sayisiyla iilkemiz egitim sisteminde ana akim egitimin bir pargasi

olmustur.

Tarihsel siiregte kazanilan bu deneyimler ile pandemi doneminde uzaktan egitimin
EBA TV kanali ile Eba Canli Ders Platformu {izerinden yiiriitilmesine karar verilmistir.
Boylece EBA TV temel egitimin her bir 6gretim kademesi i¢in 3 ayr televizyon kanali ile
uzaktan egitim hizmeti sunmustur. S6z konusu kanallar vasitasiyla her sinif diizeyinde her bir
ders i¢in 20 ila 25'er dakikalik zaman dilimleriyle ve tekrar yayinlar ile giin boyunca devam
etmistir (Basaran vd., 2020). Diger taraftan EBA Canli Ders Platformu ile 6grenen ve dgreten
arasindaki iletisim ve etkilesimi saglayabilmek icin “EBA Canli Simif” uygulamasina
gecilmistir. “EBA Canli Sinif” dgreten ve 0grenenin sanal ortamda senkron bir sekilde bir
araya gelmelerini saglayan bir uygulamadir. EBA Canli Ders Platformu ile 0greten ve

Ogrenen dersler ile ilgili e-igeriklere de ulagabilmektedir (Tiirker ve Diindar, 2020).

Alanyazinda uzaktan egitimin kullanim1 ve etkililigi {izerine gergeklestirilen
arastirmalarin biiyiik cogunlugu yiiksekogretim diizeyindedir. Yakin tarihli bir arastirmada
uzaktan egitimle ilgili calismalarin sadece yiizde besinin temel egitim diizeyinde ele alindig1
sonucuna ulasilmistir. Ancak COVID-19 doneminde uzaktan egitim temel egitim
kademelerine girmistir. Bu donemde uzaktan egitim, “acil durum uzaktan 6gretimi” olarak

anilmistir.  Ciinkii giivenilecek ¢ok az arastirma ile 6gretmenlerin ideal olmayan kosullarda
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hizli ¢gézlimler tiretmesi gerekmistir. Bu durum ise bir¢ok dgretmenin stres yasamasina neden

olmustur (Anderson, 2021).

Bu noktada pandemi doneminde temel egitim diizeyinde gerceklestirilen uzaktan
egitim uygulamalarinin incelenmesi 6nem arz etmektedir. Boylece mevcut uygulamalarda
yasanan sorunlar tespit edilebilecek gerek mevcut uygulamalarin gerekse gelecekte yapilacak
uygulamalarin gelistirilmesine katki saglanabilecektir. Bu baglamda Tiirkiye’de temel egitim
kademelerinde pandemi doneminde gergeklestirilen uzaktan egitim uygulamalarinin
degerlendirilmesi bir gereklilik haline gelmistir. Bu aragtirma bu temel gereksinimden yola

cikilarak gerceklestirilmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci
Bu aragtirmada pandemi déneminde temel egitim diizeyinde gerceklestirilen uzaktan
egitim uygulamalarinin 6gretmen goriislerine gore degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu amag

dogrultusunda arastirma, asagida sunulan alt amaglar kapsaminda gergeklestirilmistir.
1- Ogretmenlerin uzaktan egitim hakkindaki goriisleri nelerdir?

2- Ogretmenler uzaktan egitim uygulamalarinda ders igeriklerini sunarken hangi

materyalleri, egitim teknolojileri veya yazilimlari kullantyorlar?

3- Ogretmenler dgrenme-gretme siirecinde hangi 6gretim yontem veya tekniklerini

kullaniyorlar?

4- Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde Ogrencilerinde gdzlemledikleri okul dist

O0grenme deneyimlerine yonelik goriisleri nelerdir?

5- Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde &grencilerinde gozlemledikleri ¢evrimigi

O0grenme deneyimlerine yonelik goriisleri nelerdir?

6- Ogretmenlerin uzaktan egitim uygulamalarin1 kullanabilme diizeylerine yonelik

gortsleri nelerdir?

7- Ogretmenlerin uzaktan egitim uygulamalan ile ilgili egitim ihtiyaglarina yonelik

goriisleri nelerdir?

8- Ogretmenlerin uzaktan egitim uygulamalarinin gelistirilmesine yonelik goriisleri

nelerdir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Yasadigimiz cagda bilgi ve teknolojinin gelisimiyle birlikte pek ¢ok alanda oldugu
gibi egitim sahasinda da degisimler goriilmiistiir. Egitim sahasinda meydana gelen
problemlere yonelik olarak bilisim teknolojileri sistemleri ile c¢oOziimler {iretilmeye
calistlmistir. Bu ¢oziim yollarindan birisi de uzaktan egitimdir (isman, 2011). Giiniimiizde
egitim siireclerinde fiziksel unsurlar ortadan kalkmis oldugundan bilgiye ulagsmak, elde etmek
ve kullanmak eskisine nazaran c¢ok daha kolay olabilmektedir. Ciinkli 6grenme-6gretme
siireci “Internet” olarak isimlendirilen sanal ortam iizerinde gergeklestirilmektedir (Demir,
2014). Ogrenen ve ogretenin farkli mekanlarda ogrenme-Ogretme siireclerini internet
lizerinden yiiriittiikleri bu egitim sekli uzaktan egitim olarak tanimlanmaktadir (Isman, 2011).
Uzaktan egitim siireci sanal olarak gergeklesse de bilgiye ulasma ve kullanma somut bir
sonug olarak ortaya ¢ikmaktadir. Dolayisiyla sinirlari belirlenmis ve bir disiplin haline gelmis

olan bu siirece uzaktan egitim denilmektedir (Demir, 2014).

18004 yillarin ortalarinda glindeme gelen uzaktan egitim, amaci ve bigimi degigse de
uzun yillardir uygulanan bir dgretim seklidir. Ogrencilerin posta yoluyla soru ve talimat
aldiklar1, 6gretim elemanina d6devler ve cevaplarla doniit verdikleri bir 6gretim faaliyeti olarak
baslayan uzaktan egitimin dogasi teknoloji gelistikce degismistir. Radyo, televizyon,
bilgisayar ve son olarak internetin gelisimi uzaktan egitimi desteklemistir (Anderson, 2021).
Bilgisayar fiyatlarinin diismesi ve kiiresellesen bilgi havuzuna hizli erisim imkaninin artmasi,
interneti bir 6gretim arac1 olarak kullanma durumuna getirmistir. internet ortaminda dgrenme;
e-0grenme, online 6grenme, internetten 6grenme, dagitilmig 6gretim, uzaktan 6grenme, web-
tabanli 6grenme ve nihayetinde uzaktan egitim terimleriyle ifade edilmis ve egitim alaninda
hizla yayginlasmistir (Ally, 2011°den akt. Akdemir, 2011). Dolayisiyla geg¢miste insanlar
tarafindan bir hayal olarak goriilen uzaktan egitim bilgi-iletisim teknolojilerinin ilerlemesine
paralel olarak bugiiniin diinyasinda dijital platformlarda rahatlikla kullanilabilen bir uygulama

haline gelmistir (Isman, 2011).

Uzaktan egitim, uzaktan 6gretim ve uzaktan 6grenme kavramlarini bir araya getirerek
hem 6grenen hem de 6greten boyutunda egitim siirecinin her iki yoniinii birlestirmektedir.
Uzaktan ogretim, fiziki olarak uzaktaki bir kurumun 6grenenler i¢in Ogretim materyalleri
hazirladig1 ders gelistirme siirecidir. Benzer sekilde, uzaktan 6grenme de &grenenin bakis
acisindan bu siire¢ igindeki 6grenme faaliyetleridir (Keegan, 1996’den akt. Akyiirek, 2020).
Bu yoniiyle uzaktan egitim Ogrenenlerin ve Ogretenlerin bagimsiz, bireysel ve isbirlikei

calisma etkinliklerine katilmalarina imkan tanimaktadir (Isman, 2011).
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Yiiz ylize egitim uygulamalarinda pek ¢ok birey acisindan farkli boyutlarda sorunlar
yaganmaktadir. Bu sorunlardan en gbze carpanlari bireyin okula olan uzakli§i ve kurum,
kapasite, Ogretici gibi yetersizliklerin yasanmasidir. Bu nedenlerden dolay1 pek c¢ok iilke
uzaktan egitim ile ilgili dlizenlemeler yaparak uzaktan egitimi egitim sistemleri i¢ine entegre
etmeye calismaktadir (Akyilirek, 2020). Bugiiniin diinyasinda gelisen bilgi iletisim
teknolojileri ile daha nitelikli, egitimler verilebilmektedir. Uzaktan egitim uygulamalar
Ogreten ve Ogrenenin farkli ortamlarda birbirleriyle goriintiilii ve sesli olarak etkili iletisim
kurabilmelerine imkan tanimaktadir (Isman, 2011). Bu yoniiyle uzaktan egitim kitlesel egitimi
kolaylastirmakta, egitim maliyetlerini azaltmakta, 6grenene sinif ortaminda degil bireysel ve
bagimsiz 6grenme firsatt sunmakta, egitimde firsat esitsizligini dnlemekte, 6grenenin belirli
bir zaman diliminde ve belirli bir mekanda bulunma zorunlulugunu ortadan kaldirmakta,
Ogrenene zengin Ogrenme ortamlar1t sunmakta ve ilk kaynaktan Ogrenme imkam

saglamaktadir (Akytirek, 2020).

Ulkemiz gelismis iilkelere nazaran uzaktan egitimle ¢ok ge¢ tanismistir. Ancak son
yillarda bu durum tersine ¢evrilmis ve 6zellikle yiiksekogretim diizeyinde hizli bir gelisim
saglanmistir. Diger taraftan iletisim ve internet alt yapisinin giiclendirilmesi ve teknolojiye
yonelik yatirimlarin arttirllmast ile iilkemizde uzaktan egitim yayginlasmistir. Ayrica
internetin siirekli gelisim gostermesi ve web araclarinin uzaktan egitimde kullanilmasiyla
birlikte iilkemizde konuya yonelik daha bilingli egitim politikalar1 gelistirilmeye baslanmistir
(Kirik, 2014). Nitekim Milli Egitim Bakanligi (MEB) uygulamaya koydugu Firsatlar1 Artirma
ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketini (Fatih Projesi), Ogrenme-dgretme siireclerinde
teknolojinin kullanilmasiyla ilgili olarak diinyada uygulanan en biiyiik ve en kapsamli egitim
hareketi oldugunu ifade etmistir. Fatih projesinin 6grenenlerin nitelikli egitime, kaliteli egitim
iceriklerine ulagsmasi ve egitimde firsat esitliginin saglanmasi i¢in tasarlandigi belirtilmistir

(MEB, 2022).

Son olarak yasadigimiz COVID-19 pandemi déneminde pek cok iilke salginin
yayilmasint Onlemek iizere bircok alanda oldugu gibi egitim alaninda da kisitlamalara
gitmistir. Bu donemde 188 iilkede yaklasik 1,5 milyar 6grenci okullarindan ayri kalmstir.
OECD iilkelerinde, okullarin ortalama kapanma siiresi yetmis giine ulagsmistir. Dahasi
kapanma siiresinde iilkeler arasinda onemli farkliliklar olusmustur. Ogrencilerin akademik
performans diizeylerinin daha diisiik oldugu iilkelerde okullarin kapanma siiresi daha uzun
siirelere ¢ikmistir. Cogu {ilke, bu kapanma doneminde uzaktan egitimi egitim vermenin en

onemli yollu olarak gdrmiistiir (Anderson, 2021). Ulkemizde de pandemi déneminde Milli



Egitim Bakanligmin karar ile temel egitimin tiim 6gretim kademelerinde uzaktan egitim
uygulamalarina gecilmistir. S6yle ki; uzaktan egitim TRT EBA kanallar1 ve daha 6nce Fatih
Projesi kapsaminda gelistirilen Egitim Bilisim Ag (EBA) internet platformu {izerinden

gerceklesmistir (MEB, 2020).

Ulusal alanyazin incelendiginde uzaktan egitim ve uzaktan egitimin Onemli bir
bileseni olan EBA’nin kullanimi {izerine bircok arastirmanin yapildigi goriilmektedir
(Akdemir, 2011; Atic1 ve Yildirim, 2010; Bilgi¢ ve Tiizilin, 2015; Demir vd., 2018; Giivendi,
2014; Kapidere ve Cetinkaya, 2017). Ancak bu aragtirmalar yiiz ylize egitim doneminde yani
pandemi Oncesi donemde gerceklestirilmistir. Pandemi doneminde okullarin kapanmasiyla
birlikte iilke genelinde uzaktan egitime gecilmesi ve bu donemde gergeklestirilen uzaktan
egitim uygulamalar1 hakkinda sinirli bilgilere sahip olunmasi bu aragtirmanin 6nemi hakkinda
bir fikir verebilir. Bu baglamda COVID-19 pandemi doneminde iilkemizde temel egitim
kurumlarinda gerceklestirilen uzaktan egitim uygulamalarinin egitim ve 6gretim faaliyetlerini
gerceklestiren Ogretmenlerin goriislerine gore degerlendirilmesi 6nem arz etmektedir. Bu
sayede pandemi donemi uzaktan egitim uygulamalarinin olumlu ve olumsuz yonleri ile
siirecte  yasanan aksakliklar ortaya c¢ikarilarak alanyazina katki saglanabilecegi

distiniilmektedir.

1.4. Varsayimlar

- Arastirmada kullanilan veri toplama aracinin hazirlanmasinda goriislerine bagvurulan

uzmanlarin yetkin oldugu varsayilmistir.

- Arasgtirmaya katilan Ogretmenlerin goriisme formundaki sorular1 samimi

cevapladiklar ve diisiincelerini dogru olarak aktardiklar varsayilmstir.
1.5. Smirhhklar

- Arastirma, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda uzaktan egitim uygulamasini

gergeklestirmis ve Adana ili ortaokullarinda gérev yapan 6gretmenlerle sinirlidir.
- Aragtirmanin ¢aligma grubu arastirmaya katilan goniilli 6gretmenler ile sinirlidir.
- Arastirmada elde edilen bulgular goriigme formu ile elde edilen verilerle sinirlidir.

- Arastirmada elde edilen bulgular nitel verilerle sinirhdir.



1.6. Tanimlar

COVID-19: 2003 yilindaki SARS salginindan sorumlu olan koronaviriis ile genetik
olarak iligkili olan bu yeni virlisiin ad1 "siddetli akut solunum sendromu koronaviriis 2
(SARS-CoV-2)" olarak isimlendirilmistir. Diinya Saglik Orgiitii 11 Subat 2020'de bu yeni
hastaligin adin1 “COVID-19” olarak duyurmustur (WHO, 2020).



BOLUM 2
2. ALAN YAZIN

2.1. Uzaktan Egitim

Uzaktan egitim, 6grenenin zaman ve mekan sinirlamasi olmadan basili materyallerin
yaninda zengin iletisim teknolojilerinden yararlanarak 6gretim etkinliklerine katildig, egitsel
(Anadolu Universitesi A¢ik ve Uzaktan Ogrenme Sozliigii [AUO Sézliik], 2017). Uzaktan
egitim, bilgi aktaran ve bilgiyi alan kisilerin ayni ortamda olmadan teknolojik araclari
kullanarak egitim ve &gretim faaliyetlerini yapabildikleri bir egitim uygulamasidir (Usun,
2006). Uzaktan egitim, 6grencinin teknolojiyi kullanarak 6gretmenle iletisim kurabilecegi,
zaman ve mekan gézetmeksizin egitim faaliyetlerine devam edebilecegi esnek ve modern bir
o0grenme sistemidir (Orak¢ioglu, 2019). Uzaktan egitimde 6grenen ve 6greten birbirlerinden
bagimsiz mekanlarda bulunmaktadir. Yapilandirilmis 6grenme materyalleri ve araclari ile
ogrencilere bu materyalleri kullanmalarina yardimci olmak i¢in &gretim etkinlikleri
planlanmaktadir (Rumble, 2019). Bu baglamda uzaktan egitimin kapsamli bir tanimi i¢in
gerekli oldugu distiniilen 6zellikler su sekilde siralanabilir (Keegan, 1986’den akt. Kaya,
2012):

Ogreten ve dgrenenin ayriligi,

Bir egitim kurulusunun etkisi,

Teknolojinin kullanima,

Iki yonlii iletisimin saglanmasi,

Egitimin en endiistrilesmis haline katilim,

Ogrenmenin bireysellestirilmesi.

Diger taraftan Garrison ve Shale (1987) bilisim teknolojilerindeki gelismelerin

15181nda uzaktan egitimle ilgili kriterleri su sekilde belirtmislerdir:

- Uzaktan egitim, Ogretmen ve Ogrenciler arasindaki egitimsel iletisimin ayr1 bir

sekilde gerceklesmesidir.

- Uzaktan egitim, egitim siirecini kolaylastirmak ve desteklemek amaciyla 6gretmen

ve Ogrenciler arasinda iki yonlii iletisimi icermelidir.
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- Uzaktan egitim, gerekli olan iki yonlii iletisime aracilik etmek i¢in teknolojiyi

kullanir.

Ogrenme siirecinin etkililigini etkileyen ana faktorlerden biri, dgretmen ve dgrenci
arasinda var olan etkilesimdir. Bu noktada uzaktan egitim sistemleri uygulamada senkron (es
zamanli) ve asenkron (es zamanli olmayan) olmak {lizere iki sekilde uygulanmaktadir (Offir,
Lev ve Bezalel, 2008). Senkron 6grenme, dgrenenlerin ve dgretenin farkli fiziksel alanlarda
olmasina ragmen online olarak bulustuklar1 interaktif bir 6grenme uygulamasidir. (Herand ve
Hatipoglu, 2014). Senkron Ogrenme, Ogreten ve Ogrenen taraflarin ¢esitli yontemler
vasitasiyla birlikte olduklar1 sanal bir sinif sistemidir. Senkron etkilesim, genellikle zamana
bagimli, ayn1 mekanda ve yiiz ylize gergeklesen egitim siirecidir. Cogunlukla geleneksel
uygulamalarda yer alan bu iletisim siireci siifina, gelisen teknoloji sayesinde web tabanli
egitim uygulamalar1 da dahil edilmektedir (Istk vd., 2010). Asenkron Ogrenme ise
Ogrenenlerin 6gretim materyallerine olan ihtiyaglar1 dogrultusunda Ogretenden bagimsiz
olarak eristikleri ve etkilesimin olmadig1 bir dgrenme tiiriidiir (Ozdogan ve Berkant, 2020).
Asenkron egitim bu yoniiyle egitim siirecinde Ogretenin roliine temel bir degisiklik
getirmektedir. Yani Ogretenin rolii 6gretmek degil, yonlendirmektir. Asenkron egitimde
minimum alt yapt yadda normal bir bant araligindaki internet baglantisi ile egitim alinip
verilebilmektedir. Bu yaklasimda, 6greten yerine 6grenen merkezli egitim sistemi temel
alinmaktadir. Gerekli ders igerikleri yine 6grenen merkezli olarak hazirlanmakta ve 6grenene

gore sunulmaktadir (Can, 2008’den akt. Isik vd., 2010).
2.1.1. Uzaktan Egitimle Ilgili Kavramlar

Uzaktan egitim 6grenenlerin 6zelliklerine, 6gretim ortamlarina, egitim programlarina,
kurumsal yapiya, programlarin diizey ve tiirlerine gore farkli nitelikler barindirmaktadir. Kaya
(2002), uzaktan egitim kavraminin tiimiiyle esanlamli olmayan degisik kavramlar igerdigini

belirtmistir. Bu kavramlardan bazilar1 asagidaki gibidir:
2.1.1.1. Uzaktan Ogrenme

Uzaktan 6grenme Ogrenenlerin birbirilerinden ve 6grenme kaynaklarindan zaman
ve/veya mekan baglaminda uzaktan oldugu 6grenen merkezli 6grenmedir, uzaktan egitim
sisteminin sonucudur (AUO Sozliikk, 2017). Bu kavram uzaktan Ogrenme ve Ogretim
adlandirilmalarint bir araya getirmektedir. Uzaktan O6gretim, 6grenenlerin kullanmasi igin
O0grenim ara¢ ve gereglerini tasarlayan mekan acisindan farkli bir konumdaki egitim

kurumunun igerik/ders/etkinlik gelistirme siirecini aciklar. Ayni sekilde uzaktan 6grenme ise
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siirece dgrenen tarafindan bakilmasi ve degerlendirilmesini igermektedir. Ogrenme siirecini
genel anlamda ifade etmek gerekirse, bir 6grenme-6gretme siirecinde 6grenciden beklenilen
sey bir {irlindiir ve uzaktan 6grenmede 6grenme siirecinin 6grenci bakisi agisindan ele alinip

yorumlanmasidir (Usun, 2006).

Kaya ise (2002) uzaktan 6grenme siirecini su sekilde tanimlamistir; Egitim hayatina
devam etmek isteyen herkese siirekli ve hayat boyu 6grenme imkani saglayan, egitim
teknolojilerinde yasanan gelismelerden yararlanan, bireysel 6grenmeye dayali olan, firsat

esitsizligini ortadan kaldiran bir disiplindir.

2.1.1.2. Cevrim I¢i Ogrenme

Cevrimi¢i  O0grenme internet ortamlarinda meydana gelen yapilandirilmis,
yapilandirilmamis ya da yari-yapilandirilmis 6grenmedir (AUO Sozliik, 2017). Cevrim igi
O0grenme, sanal platformlarda egitim ve Ogretim siireclerinin es zamanl ya da es zamanh
olmayan olarak planlandigi ve uygulandigi 6grenme seklidir (Morrison, 2003). Ogrenme
ortaminda anlamli bir etkilesim meydana getirmek ve 6grenmeyi kolaylastirmak i¢in internet
ve web tabanli teknolojilerin etkin oldugu pedagojik araglar kullanilir. Cevrimi¢i 6grenme
ortamindan  yararlanarak  bilgi almak isteyen Ogrenen, Ogretenle etkilesimde
bulunabilmektedir. Bu sayede 6grenen dgretenle sesli veya goriintiilii iletisim kurabilmekte,
sorulara cevap verebilmektedir (Yadigar, 2010). Watson ve digerlerine (2013’den akt.
Caligkan, 2019) gore internet (¢evrim i¢i) iizerinden gerceklestirilen egitim, Ogreten ve
Ogrenenin fiziki olarak ayrilmis oldugu, yar1 yapilandirilmis bir egitim imkaninin sunuldugu,
web temelli bir egitim ve d6gretim yazilim programinin kullanildigi, 6greten kisinin yonetmis
oldugu egitimleri kapsamaktadir. Bu egitim senkron (es zamanli) ya da asenkron (es zamanl

olmayan) olacak sekilde yapilmaktadir.
2.1.1.3. Bilgisayar Destekli Ogrenme

Bilgisayar destekli 6gretim, ¢oklu ortam yaziliminin bir veya daha fazla 6grenenli
ortamlarda egitim amaciyla kullanilmasini 6ngoéren 6gretim seklidir (Engin, Tosten ve Kaya,
2010). Bilgisayar destekli 6grenmede 6gretim etkinliklerinin bilgisayar bilesen ve olanaklar
ile yiirtitiilmesi, desteklenmesi ve degerlendirilmesi s6z konusudur (AUO Soézlik, 2017).
Bilgisayar destekli Ogretimde bilgisayar, 6grenmenin meydana geldigi bir ortam olarak
kullanilmaktadir. Bu 0&gretim sekli Ogretim siirecini ve Ogrenci motivasyonunu

giiclendirmekte, 6grenci kendi 6grenme hizina gore ilerleyebilmekte ve kendi kendine
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ogrenme ilkeleri gerceklesebilmektedir. Ayrica egitim siirecinde derslerin i¢inde bulunan

iceriklerin bilgisayar vasitasiyla 6grencilere aktarilmaktadir (Engin vd., 2010).

Atic1 ve Giirol'a (2002) gore bilgisayar destekli 6grenme, teknolojiyi, 6grencinin kendi
O0grenme hizinda bagimsiz olarak 6grenmesini saglayacak bir ara¢ olarak kullanmasidir. Bu
yoniiyle bilgisayar destekli 0grenme, Ogrenme siirecini ve Ogrencinin motivasyonunu
gelistiren bir 6grenme yoludur. Bu yontemde 6gretmen oryantasyon ve bilgisayar ortaminin
roliinii {istlenir. Ogrenciler bilgisayar programlar1 araciliiyla etkilesime girerler. Bilgisayar
bilimi egitimi, uygun bilgisayar ekipmani kullanilarak bir veya daha fazla 6grenciye
uygulanabilir. Bu siire zarfinda, 6gretmenin ¢evrede yardimina ihtiya¢ yoktur. Bu yontem,
ders igeriginin dogrudan sunulmasi, Ogrenilen bilgilerin tekrarlanmasi, problemlerin
¢Oziilmesi ve alistirmalarin yapilmasi gibi etkinliklerde bilgisayarin 6gretme ve 6grenme araci

olarak kullanilmasindan ibarettir.

Bilgisayar destekli 6gretimde ogretmenlere birtakim sorumluluklar diigmektedir. Bu
sorumluluklardan bazilar1; 6grenciye kilavuzluk etme, ihtiya¢ duyulan malzemeyi hazirlama,
bilgisayarlarla ilgili temel terimleri ve kavramlari bilme, temel bir bilgisayar kullanma
becerisine sahip olma, Ogrenenlere deneme firsati tanima seklindedir. Ayrica bilgisayar
destekli 6gretimin esnek bir 6grenme ortami saglamasi, yapilan etkinlik ve faaliyetlerin daha
cekici hale gelmesini saglamasi, Ogretim siirecinin kalitesini artirmasi, zaman agisindan
yasanabilecek sorunlari en aza indirmesi, ulasilan 6grenen kitlesini artirmasi gibi bir¢ok

faydas1 da mevcuttur (Engin vd., 2010).
2.1.1.4. Web Tabanh Ogrenme

Web tabanli 6grenme, 6gretim siirecini daha kaliteli hale getirmek ve O6grenmeyi
artirarak gelistirmek i¢in ag teknolojisinden yararlanilan ve bilisim teknolojileriyle
desteklenen bir 6gretim programidir (Altungekic ve Aksu, 2010). Internet agim kullanan tele-
konferans gorlismeleri, e-postalar, elektronik kitap ve siireli yayinlar, web tabanli uzaktan
egitimde kullanilan araglardir (AUO Sozliik, 2017). Web tabanli 6grenme etkilesimli web
sayfalar1, e-posta, dosya transferi, haber gruplari ve tartigma gibi hizmetler aracilifiyla
O0gretmenler ve 0grenciler arasinda es zamanli (senkron) ya da es zamansiz (asenkron) olarak

karsilikli iletisim kurulmasini saglar (Altungeki¢ ve Aksu, 2010).

Bu 6grenme seklinde 6grenciler aktif katilimcilar ve hatta ders denetgileridir. Cilinkii
smiftaki 6grenci pasif bir dinleyici degil, siireci diisiinen ve tepki veren aktif bir katilimcidir.

Ogrenci hangi dersi sececegine, ne kadar siirecegine ve hangi seviyede olacagina karar
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verebilir. Cevrimic¢i 6grenme yoluyla Ogrenciler, bilimsel tartigmalara katilarak, sorulari
kesfederek ve sorunlar1 ¢ozerek dnemli kavramlar: algilama ve sorunlar1 ¢ozme yeteneklerini
gelistirirler (Horton, 2000). Ogrenme ortami video, grafik ve seslerle, iki veya ii¢ boyutlu
olarak hazirlanmis animasyonlarla zenginlestirilir. Ortamin hizli geri bildirim vermeye miisait
olmasi nedeniyle kullanim kolaylig1 saglar, hem ders sirasinda hem de ders disinda 6grencinin
dikkatini c¢ekerek eglenmesine imkan tanir. Bu yoniiyle web tabanli 0grenme ortami
Ogrenenlere ¢ok daha zevkli gelmekte ve 6grenmelerinin kalic1 olmasini saglayabilmektedir

(Tiiystis ve Aydin, 2007).
2.1.1.5. Mobil Ogrenme

Mobil 6grenme, belirli bir yere bagli olmadan egitim igerigine erisebilmeyi, dinamik
olarak {iretilen hizmetlerden yararlanmay1 ve bagkalariyla iletisimde bulunmayi saglayan,
kullanicinin bireysel olarak gereksinimine aninda cevap vererek iretkenligini ve is
performans verimliligini artiran ve mobil teknolojiler araciligiyla gergeklesen 6grenme olarak
tanimlanmaktadir. Mobil 6grenmede 6grenme, kisisel elektronik cihazlar kullanilarak icerik
ve sosyal etkilesimler araciligiyla ¢esitli baglamlarda gergeklesir (AUO Sozliik, 2017). Mobil
O0grenme, mobil bilisim ile e-6grenme alanlarinin birlikte degerlendirilmesi sonucunda ortaya
c¢ikan ve belirli bir yere bagli olmadan e-6grenme icerigine erisebilme, dinamik olarak {iretilen

hizmetlerden yararlanma ve baskalariyla iletisimde bulunmay1 saglar (Yadigar, 2010).

Bu 6grenme yonteminde 6grenme, bireysel elektronik cihazlar yardimiyla igerik ve
sosyal etkilesimler yolu ile ¢ok yonlii gerceklesmektedir. Giliniimiizde mobil teknolojik
araclarin sik ve rahat kullaniliyor olmasi, kolay ulagilabilir olmasi ve bilgi transferini
hizlandirmasi nedeniyle mobil 6grenme bir¢ok kurum tarafindan tercih edilmistir (Crompton,
2013). Mobil 6grenme, mobil araglar veya mobil ortamlar araciligiyla gerceklesen her tiirlii
O0grenme ve Ogretme etkinligi ihtiyacimi gidermektedir (Bozkurt ve Bozkaya, 2013). E-
O0grenme ortamlarina kablosuz iletisim teknolojilerindeki ve mobil teknolojilerdeki ilerlemeler
sonucunda hareketlilik kavrami da eklenmistir. Boylece e-6grenme ortamlarindaki ilgi mobil
O0grenme ortamlarina dogru kaymistir. Buna paralel olarak son 20 yildir e-6grenme alaninda
yapilan c¢alismalar, ilerleyen bu teknolojilerden dolayr mobil 6grenme ve kablosuz iletisim
lizerine yogunlagmaya baslamistir (Wu, Hwang ve Tsai, 2013’den akt. Keskin ve Kiling,

2015).

He ve Zhao (2008’den akt. Ekren ve Kesim, 2016) ise mobil 6grenmeyi, web tabanli

ya da bilgisayar destekli egitimden ayiran Ozelliklerin iizerinde durmuslardir. Onlara gore
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mobil dgrenme ortamlarinin yer ve zaman yoniinden tamamen bagimsiz olmasi, dgrenme
araclari, 6gretim kurumlar1 ve destek verecek personelin mobil olabilmesi gerekir. Ayni
sekilde 6grenme kaynaklarinin mobil olmasi ve bu kaynaklarin kolay ulasilabilir olmasi,
mobil 6grenme ortamlarinin kablosuz olarak tasarlanabilmesi ve buna benzer 6zellikler mobil

Ogrenmeyi ¢ok daha tercih edilir kilmaktadir.

2.1.2. Uzaktan Egitimin Avantajlar1 ve Dezavantajlar:

2.1.2.1. Avantajlar

Usun (2006) uzaktan egitim ile yiiz yiize egitimi ayiran bazi1 6zellikleri su sekilde
siralamistir: Ogrenme araglari, yontem, igerik, dlgme-degerlendirme siiregleri, yer, zaman ve
Ogrenci yast. Bu yoniiyle uzaktan egitim, bir¢ok agidan yiiz ylize egitimden ayrilmaktadir. Bu
farkliliklar incelendiginde iki egitim sisteminin de avantaj ve dezavantajlari bulunmaktadir.
Bir¢ok arastirmaci uzaktan egitim sisteminin avantaj ve dezavantajlarimi farkli degiskenleri

degerlendirerek ve sistemlerin farkli boyutlarini ele alarak incelemislerdir.

Uzaktan egitim faaliyetlerinin yiiriitiilmeye baslandig1 ilk donemlerde uzaktan egitime
gereken onem gosterilmemis ve hatta geleneksel egitimin rakibi olarak goriilmiistiir. Bu goriis
nedeniyle uzaktan egitim ve Orgiin egitim ile 6grenme faaliyetlerini yliriiten 6grencilerin
akademik basarilarinin kiyaslanmasina gidilmistir. Ancak uzaktan egitim yiiz yiize egitimin
rakibi degil onu tamamlayan ve destekleyen bir egitim sistemidir (Kaya, 2002). Gilinlimiizde
O0grenen ve Ogretenlerin ayni mekanda bulunmak zorunda olmadigi, 6grenenin Ogrenme
sorumluluklarin1 kendisi iistlenmesi gerektigi g6z Oniine alindiginda uzaktan egitim,
Ogrenenlerin egitim ve Ogretim ihtiyaclarma cevap verebilecek nitelikte giiclii bir sistem
olarak goriilmektedir. Uzaktan egitimin mekan ve zaman agisindan avantajli konumda olmasi,
Ogrenenlerin yasayabilecekleri ulagim sorununu ortadan kaldirmasi, 6zel ve farkli ihtiyaglar
olan 6grenenlerin egitim alabilmelerini ve bilgiye erisebilmelerini kolaylagtirmasi yoniiyle
tercih edilirligini ve cazibesini artirmaktadir (Aytag, 2006). Diger taraftan uzaktan egitim
sisteminin, geleneksel yiiz ylize egitime gore en dnemli avantajinin egitimin bireylere kendi
kendilerine 0grenme olanagi sagladigi, daha zengin bir egitim ortami sundugu, egitimi
bireysellestirdigi, bireye ilgi ve yetenekleri dogrultusunda 6grenme sorumlulugu kazandirdigi,
geleneksel egitime gore daha esnek ve bireysel kosullara uygulanabilir oldugudur. Bu
bakimdan uzaktan egitim, 6grencilerin 6grenme stillerine dayali egitim-6gretim yapilmasina

imkan saglayan bir uygulamadir (Ekici, 2003’den akt. Yadigar, 2010).
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Vlasenko ve Bozhok (2014’den akt. Dolmaz ve Metin, 2021) gére mekandan
bagimsizlik ve zamandan tasarruf ya da diger bir deyimle zamandan bagimsizlik uzaktan
egitimin Oonemli bir avantajidir. Uzaktan egitim sisteminin geleneksel yiiz yiize egitime

kiyasla baz1 avantajlar1 su sekilde siralanabilir (Agir, 2007; Kaya, 2002; Usun, 2006):
- Ogrenenlerin bireysel grenmelerine hizmet edebilir.
- Ogretim programlarinda sistematikligi saglar.
- Yetiskin bireylere hayat boyu 6grenme imkani sunar.
- Ders igerikleri hizli bir sekilde giincellenebilir.
- Olgme ve degerlendirme araglari sisteme kolaylikla entegre edilebilir.
- Ogrenenlere firsat ve imkan esitligi sunar.
- Ogrenme-dgretme yasantilarinda zenginlik saglar.
- Egitim siireci zamana ve fiziksel ortama bagli olmadan gergeklesebilir.
- Egitime ayrilan maliyeti azaltir.
- Ogrenenlerin girisimcilik becerileri ve dzgiivenleri artar.
- Ogrenme siirecinde dgrenenlerin sorumluluk becerileri gelisir.

Alanda calisma yapan arastirmacilarin altin1 ¢izdikleri bu o6zellikleri barindiran
uzaktan egitim sistemlerinin oldukca faydali oldugunu sdéylemek miimkiindiir. Uzaktan egitim
sisteminin temeli, teknolojiye dayanmaktadir. Isbirlikli calismaya imkan taniyan avantaji ile
dinamik bir yapiya sahiptir. Uzaktan egitimin yiiz yiize egitime nazaran daha kolay
ulasilabilme imkan1 bulunmaktadir. Diger taraftan zaman agisindan, maliyetten ve ulasimdan
tasarruf edilmesini saglar. Ayrica 6grenenler acisindan 6zellikle belirli bir meslekte calisan

bireyler agisindan biiyiik kolaylik sunmaktadir (Begimbetova, 2015°den akt: Tatli, 2021).
2.1.2.2. Dezavantajlart

Yukarida bahsedilen uzaktan egitimin avantajlarinin yani sira bazi sinirliliklart da
bulunmaktadir. Bu dezavantajlardan en bilineni, elektrik kesintilerinin veya internet
kopmalarinin egitim siirecini kesintiye ugratmasidir. Elektrik kesintileri ve internet kopmalar1
ogrenen tarafli yasanabilecegi gibi dgreten tarafli da yasanabilir. Ozellikle 6greten tarafli
yasanmasi durumunda mevcut dersteki egitim siireci tamamen sekteye ugrayacaktir. Ayrica
yapilan caligmalar sonucunda 6grenenlerin 6gretenlerden yeterli teknik bilgi edinememeleri

ve uzaktan egitim siirecinde tek basina olmalar1 sonucu olusan yalnizlik duygular1 uzaktan
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egitimin en dnemli dezavantajlarindandir. Derslerin siirekli olarak ayni yontemlerle isleniyor
olusu da Ogrenenlerin uzaktan egitim ile isledikleri derslere yonelik motivasyonlarini
azaltmaktadir (Yang ve Cornelius, 2004). Uzaktan egitim sisteminin yiiz ylize egitime kiyasla

baz1 dezavantajlar1 su sekilde siralanabilir (Agir, 2007; Usun, 2006):

- Ogretenlerin derse hazirlik siiresi uzar.

Uygulamaya dayali konularin 6grenilmesinde istenilen diizeye varilamayabilir.

Iletisim ve etkilesimin gergeklesmesinde sorunlar yasanabilir.

Ogrenen ve 6gretenin derse odaklanmas: yiiz yiize egitime kiyasla daha zordur.

Ogrenenlerin sosyallesmesinde sorunlar yasanabilir.

Ogretim esnasinda kullanilan teknolojilere erisimde ve uyum saglamada zorluk

yasanabilir.

Duyussal ve devinimsel davranislarin kazandirilmasi zordur.

Teknolojiye ayrilan zaman artar.

Bireysel 6grenme aliskanlig1 olmayan 6grenenlerin 6grenme motivasyonlarini diistiriir.

Egitim siireci teknik sorunlardan dolay1 aksamaya ugrar.

Yapilmis olan bu tespitler gostermektedir ki, uzaktan egitim motivasyondan teknik
aksakliga, sosyallesmeden materyal erisimine kadar pek c¢ok acidan dezavantajlara sahip
olabilmektedir. Bu noktada uzaktan egitim ve yiiz yiize egitimi birbirinden ayr sistemler
olarak gérmek yerine birbirini biitiinleyen ya da destekleyen sistemler olarak gormek her iki
sistemin avantajlarindan da yararlanmamizi1 saglayacaktir. Ayrica bilinmelidir ki teknolojik
gelismeler dogrultusunda uzaktan egitimde yasanan teknik aksakliklar dahil olmak {izere
birgok dezavantaja ¢6ziim bulunabilmektedir. Uzaktan egitimin saglamis oldugu avantajlar ile

egitiminin devamliligini saglamak miimkiin olabilecektir (Cetin, 2020).
2.1.3. Tiirkiye’de Uzaktan Egitim

Ulkemizde ilk olarak 1950 yilinda IV. Milli Egitim Surasinda alinan kararlarin
etkisiyle uzaktan egitim uygulama ¢alismalarina mektupla egitim seklinde baglanmigtir. Daha
sonra Ankara Universitesi biinyesinde uzaktan bankacilik kursu acilmistir, Istanbul’da da
radyo araciligryla uzaktan tarim ve hayvancilik iizerine yayinlara baslanmistir. 1960°larda
Mektupla Ogretim Merkezi Kurulu kurulmus, bu sayede tarim, kooperatifgilik, sinavlara

hazirlik kurslari, ilkokul 6gretmenligi gibi farkli alanlarda egitimler verilmistir (Isman, 2011).
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1980’lerde Anadolu Universitesi biinyesinde kurulan Agik Ogretim Fakiiltesi televizyon
araciligiyla egitimler vermistir  (Cukadar ve Celik, 2003). 1990’Ii yillarda c¢esitli
yiiksekogretim kurumlar1 uzaktan egitim faaliyetleri ile 6n lisanstan doktora diizeyine kadar
farkli 6gretim kademelerinde radyo, tv., video konferans ve web tabanli 6gretim materyalleri
kullanarak egitim hizmeti sunmustur. Yine bu yillarda Acik Ogretim Lisesi ve Acik
[Ikdgretim Okulu kurularak televizyon araciliiyla dersler verilmeye baslanmistir. 2010
yilinda ise Uzak Egitim Merkezi (UZEM) kurulmus, yiiksekogretim alanindaki uzaktan
egitimler Anadolu Universitesi biinyesine verilmeye baslanmistir. Daha sonraki yillarda diger

iniversiteler de uzaktan egitimlere baglamistir (Papi ve Biiyiikaslan, 2007).

2012 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 biitiin 6grencilerin nitelikli egitime kavusmasi,
kaliteli egitim igeriklerine ulasmasi ve egitimde firsat esitligini saglamak amaciyla tasarladigi
FATIH Projesi kapsaminda teknolojiyi egitime entegre ederek Egitim Bilisim Agin1 (EBA)
kurmustur (MEB, 2022). Boylece yiiz yiize egitimde EBA’nin kullaniminin saglanmasi ile
egitimde teknolojiden biiyiik dl¢lide faydalanilmaya baslanmistir.

2.2. Covid-19 Pandemisi ve Etkileri

COVID kelimesinde yer alan “CO” korona, “VI” viriis ve “D” hastalik anlamina gelen
kelimelerin kisaltilmis hali olarak tanimlanmaktadir. Bu viriis ilk olarak Cin’in Wuhan
kentinde bir deniz {irlinleri veya 1slak pazara maruz kalan kisilerde tanimlanmistir (WHO,
2021°den akt: Deli, 2021). Dogrudan solunum yollarini etkileyen bu viriisiin ismi 2019-n CoV
olarak agiklanmistir. MERS ve SARS gibi koronaviriis ailesinden olan COVID-19 viriisiinden
kaynakli Cin’in Wuhan sehrinde ilk 6liim gerceklesmistir (Cakin ve Akyavuz, 2020).

Cin halk saghigi, klinik ve bilimsel topluluklarinin hizli tepkisi, klinik hastaligin
taninmasini ve enfeksiyonun epidemiyolojisinin ilk anlasilmasini kolaylastirmigtir. Aralik
2019°da Cin Halk Cumbhuriyeti’nde baslayan COVID-19 pandemisi, 2020 yilinin ilk g
ayinda farkli zaman araliklariyla tiim diinyaya yayilmistir. 03 Ekim 2020 tarihine kadar diinya
genelinde 46.591.622 vaka ve 1.201.200 6liim bildirilmistir. Amerika Birlesik Devletleri,
Brezilya, Hindistan, Rusya, Giiney Afrika, Meksika, Peru, Kolombiya, Sili, iran, Ispanya,
Birlesik Krallik, Suudi Arabistan, Italya, Fransa, Almanya ve Tiirkiye en ¢ok vaka aciklayan
iilkeler olmustur (Acar, 2020).

COVID-19’a yol acan viriisler, bireyler arasinda kolay bir sekilde yayilmaktadir.
Veriler, esas olarak yakin temas halinde bulunanlar arasinda (2 metre i¢inde) bireyden bireye

yayilabildigini ortaya koymaktadir. Viriisler, viriis tasiyan birinin Oksiirmesi, hapsirmasi

18



durumunda, nefes aldiginda, sarki séylediginde veya konusma durumunda salinan solunum
damlaciklari ile yayildig: tespit edilmistir (Akduman, 2021). Bu damlaciklar solunabilir veya
yakinda bulunan baska bir kisinin burnuna, agzina, ya da gozlerine bulasabilmektedir.
Koronaviriis enfeksiyonlarinin yayilmasin1 6nlemek i¢in standart onerilen onleyici tedbirler
arasinda sosyal mesafe, halka agik yerlerde yiliz maskeleri takma, havalandirma ve hava
filtreleme, el yikama, hapsirirken veya Oksiirtirken agzini kapatma, yiizeyleri dezenfekte etme
ve maruz kalan veya semptomatik kisiler i¢in izleme ve kendi kendini tecrit etme yer
almaktadir. COVID-19’1u kisilerde, hafif semptomlardan siddetli hastaliga kadar genis bir
yelpazede semptomlar bildirilmistir (Cetin ve Unliiénen, 2019). Daha yasl yetiskinler ve kalp
veya akciger hastalifi veya diyabet gibi ciddi tibbi durumlart olan kisilerin daha ciddi
komplikasyonlar gelistirme riski daha yiiksek goriinmektedir (Obuz, Gencer ve Babahanoglu,
2021). COVID-19, gripten daha kolay yayilmakta ve bazi insanlarda daha ciddi hastaliklara
neden olmaktadir. Ayrica, insanlarin semptom gostermesi daha uzun siirebilir ve insanlar

daha uzun siire bulasici olabilmektedir (Cetin ve Unliiénen 2019).

Grip ve COVID-19 semptomlarinin bazilar1 benzer oldugundan, yalnizca semptomlara
dayanarak aralarindaki farki sdylemek zor olabilir ve taniyr dogrulamak i¢in test yapilmasi
gerekir. Bu hastalik icin bilinen =zatlirre tedavilerinin, etkin olup olmadigi yoniinde
aragtirmalar slirmektedir. Hastalik virlis temelli oldugundan dolay1 antibiyotikler tesir
etmemektedir (Acar 2020). COVID-19 hastaliginin teshisinin sonrasinda hastaligin yol agmig
oldugu semptomlarin kontroliinii saglamak amaciyla hekimin tavsiyesi yoniinde ates diisiiriicii
ve agr kesici ilaglar kullanilabilir. (Cetin ve Unliidnen 2019). Cay gibi sicak igeceklerin
tiiketilmesi, hasta olan kisinin bulundugu odanin neminin dengelenmesi ve 1ilik duslar ile
bogaz agris1 ve/veya Oksiirligiin hafifletilmesine yardimci olabilecektir. Dinlenmek ve diizenli
uyku, bol siv1 tiiketimi, hastaligin semptomlarinin hafiflemesi i¢in 6nem tasir. Bununla
birlikte normal soguk alginlig1 siirecinden hastaligin belirtileri daha agir seyretmeye
baslamast durumunda mutlak suretle uzman bir hekime bagvurulmasi1 gerekmektedir (Aydin

ve Dogan, 2020).

11 Mart’in erken saatlerinde Tiirkiye Cumhuriyeti Saglik Bakanh iilkedeki ilk
COVID-19 vakasini agiklamistir. Aymi giin Diinya Saglik Orgiitii, koronaviriisii kiiresel bir
salgin olarak ilan etmistir. Tiirkiye, 12 Mart 2020 tarihinde temel egitim ve yiiksekdgretim
Ogrencileri icin egitimi gecici olarak askiya almistir (Tatli, 2021). Pandemi nedeniyle bir¢cok
tilkede ulusal acil durum ilan edilmistir. Pek ¢ok iilke gecici seyahat kisitlamasi getirmistir. 28

Mayis 2021 tarihi itibariyle, diinya capinda 192 iilkeyi etkileyen 168 milyondan fazla
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COVID-19 vakas1 onaylanmis ve 3,5 milyondan fazla 6liim meydana gelmistir. (Yumru ve

ark 2021).

COVID-19 salgin1 diinya genelinde esi benzeri daha 6nceden yaganmamis bir sekilde
jeopolitik, saglik, iktisadi, egitim gibi bir¢ok alanda kiiresel bir krize doniismiistiir. Kiiresel
krizin getirdigi bir¢ok politikanin iyilestirilmesini de beraberinde getirmistir (Djalante vd.,
2020). Bu siirecin sosyal, ekonomik, sosyolojik bir¢ok yansimasi oldugu gibi egitime de
bircok agidan yansimalar1 olmustur. Pandemiden sonra diger birgok alanda oldugu gibi egitim
sahasinda da bircok zorluk yasanmustir (Cantiirk ve Cantiirk, 2021). Oyle ki COVID-19
pandemisi, 190’dan fazla iilkede ve tiim diinyada yaklasik 1,6 milyar 6grenciyi etkileyen,
tarihteki en biiyiik egitim kesintisine yol agcmustir. Salgin, orgilin egitimden yaygin egitime;
okul oncesi egitimden yliksekogretime; mesleki teknik egitim kurumlarindan {liniversitelere
tim diinyadaki Ogrenciler ve Ogretmenler lizerinde neredeyse evrensel bir etkiye sahip
olmustur (Yildiz ve Akar Vural, 2020). Tiirkiye'de temel egitim ve yliksekdgretimde yaklagik
25 milyon Ogrenci ¢aligmalarina ara vermis ve yiiz yiize egitimi yarida birakmistir (Tatli,
2021). Pandemi doneminde egitim yeniden tasarlanmis ve birgok iilke yeni uygulamalara

gecmistir.

2.3. Pandemi Doneminde Diinyada Egitim

Herhangi bir yerdeki herhangi bir olay baska bir olayin nedeni olabilir. Bu noktadan
hareketle ilk anda meydana gelen herhangi bir hareket tiim sistemin isleyisini etkileyebilir.
2019 yilinin sonunda goriilen COVID-19 pandemisi diinyanin tamamini etkisi altina almis ve
tiim sistemlerin isleyisini etkilemistir. Insan sagligini hedef alan COVID-19 saglk sistemini
cokertmesinin ardindan sosyal hayati, ekonomiyi, politikayi, egitimi ve dngoriilemeyen bir¢ok
sistemi olumsuz etkilemistir. Egitim COVID-19 pandemisinin arasinda kalmis ve bu pandemi
egitime bakis agimizi degistirmekle kalmamis egitimi yeniden yorumlamayir da gerekli
kilmigtir. COVID-19 tedbirleri kapsaminda salginin yayilmasini 6nlemek amaciyla egitim
kurumlart gegici siireyle kapatilarak egitim ve 0gretim hizmetlerinin uzaktan egitim yoluyla

gerceklestirilmesine karar verilmistir (Duman, 2020)

Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii’niin (UNESCO) verilerine gore, 7
Nisan 2020 tarithinde COVID-19 pandemisi sebebiyle 188 iilkede okullar kapanmis ve bu
durumdan milyonlarca Ogrenci etkilenmistir. Etkilenen Ogrenci sayisi diinya genelinde
ogrenci niifusunun %92’si kadardir. Okullarin kapatilarak meydana gelebilecek olumsuz

etkileri azaltmak, Ozellikle savunmasiz ve dezavantajli gruplara yonelik onlemler almanin
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gerekliligini belirten UNESCO, uzaktan egitim yoluyla herkes i¢in egitimin siirekliliginin

saglanmas1 konusunda iilkelere destek verecegini agiklamistir (Yaman, 2021).

COVID-19 Pandemisi tiim diinyada biiyiik bir yanki uyandirmis ve {iniversitelerde
dahil olmak iizere tiim egitim ve 6gretim kurumlarindaki derslere ara verilmistir. Alinin karar
dogrultusunda 2020 yilinin Eyliil ayinda bir milyar civarinda dgrencinin egitim programlarina
erisim saglayamadigi goriilmiistiir (UNESCO, 2020a). UNICEF pandeminin etkilerinin uzun
siire devam edecek olmasindan dolayi, 6zellikle savunmasiz ve dezavantajli 6grencilerin
gelecekte okulu terk etme riskinin olustugunu belirtmistir. Bu dogrultuda, egitim 6gretim
hizmetinin devaminin saglanmasi i¢in tedbirler alinmasinin gerektigini vurgulamistir. Internet
erisimi bulunmayan ve engelli bireyler de dahil edilerek, evdeki tiim ¢ocuklar i¢in stirekli ve
esnek uzaktan egitime erisimin saglanmasimin 6nemli oldugu vurgulanmistir (UNICEF,

2020’den akt: Demir ve Ozdas, 2020).

Pandemi siirecinde UNESCO’nun yaptig1 bir arastirmaya gore 84 iilkeden 58'inde
siavlarin ertelendigi veya yeniden planlandigi, 23'{inde ise ¢evrimici veya ev tabanli test gibi
alternatif yontemler gelistirildigi, 22 tlilkede sinavlara devam edilirken 11 iilkede ise tamamen
iptal edildigi tespit edilmistir. Cevrimici testlerde belirgin bir egilim oldugu ancak tiim
konularin ve yetkinliklerin uzaktan egitim siireciyle ve cevrimigi platformlar araciligiyla
saglikli degerlendirme isleminin gerceklesemeyecegi, 6grenme bosluklarim tespit edip okullar
tekrar agildiginda hizlandirilmis sekilde telafi ve degerlendirme imkanlarinin sunulmasinin

gerekliligini belirtmistir (Yildirim, 2021).

2.4. Pandemi Doneminde Tiirkiye’de Egitim

Ulkemizde ilk COVID-19 vakasinin tespit edilmesiyle sosyal hayatin pek ¢ok alaninda
oldugu gibi egitim alaninda da birtakim onlemler alinmistir. Egitim alaninda alman ilk énlem
yliz yiize egitim faaliyetlerine ara vermek olmustur. Devaminda ise egitim Ogretim
faaliyetlerinin uzaktan egitim yoluyla yerine getirilmesine karar verilmistir. Yiiksekdgretim
kuramlarinda da uzaktan egitim yoluyla egitim 6gretim faaliyetleri siirdiiriilmiistiir (Kurnaz ve
Segemeli, 2020). 11 Mart 2020 yilinda tespit edilen ilk COVID-19 vakasiyla beraber 14 Mart
2020 tarihinde iilkemizdeki ©6zel ve resmi tiim egitim kuramlarinda yiliz yiize egitim
faaliyetlerine ara verilmistir. 23 Mart 2020 tarihinde Milli Egitim Bakanligi ve
Yiiksekogretim Kurumu tarafindan alinan kararla uzaktan egitim yoluyla egitim &gretim

faaliyetlerine devam edilmesi kararlastirilmistir (Ozdogan ve Berkant, 2020).
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Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligi tarafindan 23 Mart 2020°de 3 adet televizyon
kanal1 yayina baslatilmistir. TRT EBA Ilkokul, TRT EBA Ortaokul ve TRT EBA Lise isimli
bu kanallar ile Ogrenciler kendi sinif seviyelerine gore televizyondan kendi Ogretim
programlarina uygun olarak derslerini takip etmelerine imkan saglanmistir (Aztekin, 2020).
Ayni zamanda Egitim Bilisim Ag1 (EBA) iizerinden her 6grencinin kendi dgretmenleriyle
“canli ders” adi altinda uzaktan egitim siirecine etkilesimli olarak katilimi saglanmigtir.
Boylelikle TRT EBA kanallar1 ve EBA araciligiyla televizyon ve internet platformu
lizerinden uzaktan egitim aktif sekilde kullanilmaya baslanmistir (Adiglizel, 2020).
Yiiksekogretim diizeyinde olan 6grenciler i¢in genel durum; ¢evrimici platformlar {izerinden
es zamanli, ¢evrimdis1 platformlar iizerinden es zamansiz veya her ikisinin de kullanildig:

karma yontemler yoluyla uzaktan egitim faaliyetleri yiriitiilmistiir (Kurnaz ve Sercemeli,

2020).

Universitelerin ¢ogunda uzaktan egitim siireci hazirlanan ders sunumlarinin ve
iceriklerinin paylasilmasi, canli ders anlatimi ve video kaydinin dijital platforma yiiklenmesi,
soru-cevap, O0dev ve caligma paylasimlar1 gibi uygulamalarla gerceklestirilmistir (Cetin,
2020). Ayn1 zamanda lisans Ogrencilerinin uzaktan egitim siirecindeki degerlendirilmesi
islemleri ¢evrimigi sinav, elektronik posta lizerinden kisa siireli sinavlar, proje ddevleri, siireli

arastirma ddevleri gibi cevrimici ve ¢evrimdis1 yontemlerle gergeklestirilmistir (YOK, 2020).
24.1. TRTEBATV

Diinyada yasanan pandemi nedeniyle Tiirkiye'de de egitim kurumlan yiiz yiize egitime
ara vermek zorunda kalmistir (Cetin, 2020). UNESCO'nun yaymlamis oldugu rapora gore
tilkemizde okul oncesi, ilk, orta ve yliksekdgretim Ogrencileri pandemiden etkilenmis ve
egitimde aksaklik yasamistir (Bozkurt, 2020). Doénemin Milli Egitim Bakani Ziya Selguk 12
Mart 2020 tarihinde yapmis oldugu aciklamada 16 Mart'tan itibaren 6gretime iki hafta ara
verildigini agiklamistir. Bu agiklamanin ardindan egitim-0gretim faaliyetine 2 hafta ara
verdigini ve siiregte TRT EBA TV ve EBA TV internet lizerinden uzaktan egitime ge¢ildigi
aciklanmistir. (MEB, 2020).

Ilk olarak egitime iki haftalik ara verilmis ve pandeminin devam etmesi nedeniyle
2019-2020 egitim 6gretim yil1 uzaktan egitim ile tamamlanmistir. 2020-2021 egitim-6gretim
yilinin basinda tam zamanl yiliz yiize egitime baglanmasi i¢in planlar hazirlanmis, ancak
salginin yogunlagsmasi nedeniyle yiiz ylize egitime yeniden ara verilmis ve uzaktan egitim

siirecinin devamina karar verilmistir. Ayni1 zamanda, yiiksekdgretim kurumlarinda egitim
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uzaktan ve c¢evrimi¢i olarak egitim faaliyetlerini gergeklestirilmistir (Eren, 2020).
Yiiksekogretim Kurulu (YOK) 16 Mart 2020 tarihinden itibaren iiniversitelerde yapilan
caligmalarin 3 hafta siireyle yapilmayacagini a¢iklamis ancak {i¢ haftalik siirenin uzatilmasini
ve yayimnladigi bir baska raporda, iiniversitelerin bahar doneminde c¢alismalarina uzaktan

devam etme karar1 aldiklarini bildirmistir (YOK, 2021°den akt: Tatl1, 2021).

Bu kararlar yoniinde {iniversiteler uzaktan egitim icin gerekli altyap:r c¢aligmalarini
hizlandirmaya davet edilmistir (Eken, Tosun ve Eken, 2020). Giiniimiizde yiiksekdgretim
kurumlar1 uzaktan egitim kurslar1 almaya devam etmektedir. MEB tarafindan Fatih projesi
kapsaminda 2012 yilinda gelistirilen ve okullasmay1 desteklemesi amaci ile olusturulan EBA,
COVID-19 pandemisi sirasinda uzaktan egitimde kullanilmigtir. Nitekim baz1 bolgelerde
internet altyapisinin olmamasi ve ekonomik sikintilar nedeniyle tiim 6grencilerin bilgisayar ve
tablet gibi internete baglanacak cihazlara erisememesi nedeniyle televizyon kanallarinda EBA
dersleri zorunlu kilmistir (EBA, 2021b). Bu nedenle MEB ve TRT, uzlagsma sagladiktan sonra
3 EBA televizyon kanali olusturma karar1 almislardir. Olusturulan 3 kanal (EBA TV Lise,
EBA TV llkokul ve EBA TV Ortaokulu) farkli egitim seviyelerine gore egitim icerigi
yaymnlamiglardir (EBA, 2021a). 17 Mart 2020'den sonra yiiz yiize alinmasi gereken tiim
dersler, 23 Mart 2020'den sonra TRT EBA TV kanalinda uzaktan egitim ile devam etmistir.
2019-2020 egitim 6gretim yili ikinci yariyili 19 Haziran 2020 tarihinde EBA TV {izerinden
uzaktan egitim ile sona ermistir. Milli Egitim Bakanligi'na gére bu donemde TRT EBA kanali

ve 3 farkli kanalin yayinlarindan milyonlarca 6grenci faydalanmistir (EBA, 2021b).

COVID-19 doneminde evde uzaktan ders alan &grenciler derse uyum saglamakta
zorlanmuslar ve sikintiya diismiislerdir. Ogrencilerin derslere katilmasini artirmak ve derslere
uyum problemini minimuma indirmek i¢in belirli etkinlikler gerceklestirilmistir. Bu kurallar
cercevesinde yliz ylize egitim sisteminin sliresinin tam zamanli 40 dakikadan 20 dakikaya
indirilmesine karar verilmistir (Aydin, 2020). Pandemi sirasinda ortaya cikan kisitlamalar
yasamin her alaninda olumsuzluga neden olmustur. Bu zamanda ortaya ¢ikan olumsuzluklar
nedeniyle tiim devlet kurumlari tarafindan bu olumsuzluklari ortadan kaldirmak i¢in miicadele
etmistir. Teknolojinin giicii, egitim alaninda karsilasilan sorunlarin ¢éziimiinde kullanilmistir.
Egitim kurumlar tablet, televizyon ve internet gibi g¢esitli materyalleri kullanip, 6grenci ve

velilere ulagmak istemis ve 6grenmede aksakliklarin yagsanmamasi i¢in gayret sarf etmislerdir

(Aydin, 2020).
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2.4.2. Egitim Bilisim Ag1 (EBA)

Bilisim teknolojilerinin egitim uygulamalarinda kullanilmasindaki temel amag¢ daha
genis kitlelere egitim imkani sunabilmektir. Bunun yam sira 68renme-6gretme siireglerinin
kalite diizeyini artirmak ve bireysel 6grenmeyi saglayabilmek bilisim teknolojilerinin baslica
amaclari arasinda yer almaktadir. EBA, 2010 yilinda inovasyon ve Egitim Teknolojileri
Genel Miidiirliigii (YEGITEK) tarafindan gelistirilmistir. MEB tarafindan 2019 yilinda
yayinlanan 2023 egitim stratejisi belgesi kapsaminda EBA, egitim teknolojilerinde biiyiik
degisiklikler yapmistir (Alsancak, 2021). EBA nin gelisimi ile ilgili ilk olarak FATIH projesi
kapsaminda okullara interaktif yazi tahtalari, yazicilar, kameralar ve belgeler gonderilmis,
internet ag1 gelistirilmis, 6gretmen ve dgrencilere hem sinifta hem de disarida egitim amaciyla
tabletler dagitilmistir. Egitimde teknolojiden yararlanmak i¢in tek basina teknolojik bir
altyapinin olusturulmasi yeterli olmadigindan, bu altyapida kullanilabilecek egitim
materyallerine ihtiya¢ oldugu icin EBA sistemi gelistirilmis ve uygulamaya koyulmustur
(Avcy, 2020).

EBA, okul 6ncesinden 12. sinifa kadar tiim seviyeler i¢in bireysellestirilmis egitimi ve
O0grenme imkani saglayan bir sosyal egitim platformudur. EBA 06grencilere 6gretim
programlarina uyumlu ders igeriginin yani sira kisisel ve mesleki gelisim hizmetleri de
sunmaktadir. EBA platformunda, konular ve 6grenme ¢iktilari, pratik sorular, 6zetler ve proje
belgeleri hakkinda etkilesimli kitaplar, ogreticiler, uygulamalar ve testler, infografikler,
videolar veya etkilesimli dersler yer almaktadir. Ayrica 08retmenlere 6zgili bir¢ok egitim
igerigi tiirii vardir. Kurs igerigine ek olarak bir kiitiiphane alani da bulunmaktadir. Burasi
Ogrencilerin, Ogretmenlerin ve velilerin kisisel gelisimlerinin yani sira eglenmeleri igin
tasarlanmistir (www.eba.gov.tr.). Bu platform bir¢ok kesimin yiiksek yarar1 i¢in
diizenlenmigstir. Platforma veliler, 6grenciler ve 6gretmenler zorlanmadan katilabilmektedir.
EBA platformu kullanicilar1 her gecen giin artmaktadir. EBA platformun temel hedefi,
gereksinim duyuldugunda her kesime etkin materyaller ve cesitli kaynaklar sunmaktir (Cakin

ve Akyavuz, 2020).

Tiim o6gretim kademelerinde kullanilabilmesi amaciyla tasarlanan, teknolojiyi bir
amactan ziyade, bir ara¢ olarak kullanmay1 amaglayan, gilivenilir ve taranmis igerikler

barindiran EBA (MEB, 2021¢);
- Farkli, zengin, egitici ve 6zgiin icerikler sunar.

- Etkili materyal kullanimin1 destekler.
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- Egitim ve teknolojideki yenilikleri takip eder.

- Bilisim kiiltiiriinii arttirarak egitime yon verilmesini saglar.
- Bilisim teknolojilerinin egitimde kullanilmasin1 saglar.

- Egitim igerikleri ile ilgili gereksinimleri karsilar.

- Sosyal platform altyapisi ve sosyal aglar araciliiyla egitimin tiim paydaslarina bilgi

aligverisi olanagi sunar.

- Zamanla biiyiiyen igerik arsiviyle derslerin iglenmesine katki saglar ve bilgiyi yeniden

yapilandirarak yeni bilgiler iretme imkani sunar.
- Bilgilerin kaliciliin1 ve giincelligini saglar.
- Ogrenci merkezli egitime gecilmesini kolaylastirir.
- Ders igerigi acisindan zenginlik saglar.

EBA’da bulunan igerik ve materyaller akilli komutlar tarafindan Ogrenci ve
ogretmenlere sunulur. Bu platform bireysellestirmeyi saglayabilmek icin 6grencilerin ilgi ve
tutumlarin arttiracak igerigin gelistirilmesine olanak saglar. EBA platformu, sosyal egitim
platformu fonksiyonuyla 6gretmen ve ogrencilerin etkilesim kurmasini, kendi sekmelerinde
ileti olusturup oylama ve tartismalar yapabilmesine imkan tanmir. Ogretmenler dgrencilerine
O0dev veya aragtirmalar gonderebilir ve analiz raporlariyla O6grencilerine geri bildirimler

verebilir (Cakin ve Akyavuz, 2020).
2.4.3. Harmanlanmg Egitim (Hibrit Egitim)

Okullarda yiiz ylize egitimin yararlari ne kadar 6nemli olsa da, yiiksekogretim
kurumlart ve temel egitim okullar1t COVID-19 pandemisi boyunca egitime devam etmek
amaciyla hizli bir sekilde uzaktan egitime gegis yapmislardir (Singh vd., 2021). Uzaktan
egitimin en yaygin avantajlari esneklik, kendi hizinda ve istedigin yerde calisma imkan,
sirikleyici 6grenme deneyimi, kendi kendine idare eden Ogrenme, maliyet verimliligi,
derinlemesine tartigma yaratabilmedir (Singh ve Matthees, 2021). COVID-19 krizi ile artig
gosteren g¢evrim i¢i egitim ve hibrit egitim modellerine ters yliz edilmis yaklasimlar da
eklenerek Ogrencilerin aktivitelerde daha aktif rol almalari, 6gretmenin gerektiginde yardim
eden yonlendirici ve kolaylastirict roliinii {istlenmesi saglanmistir. Yagsanan krizin egitimin
cehresini degistirdigi agik¢a ortadadir. Geleneksel egitim de ¢evrim i¢i egitim de olumlu ve

olumsuz yonlere sahiptir. Pek ¢cok kurum egitim modeli olarak hibrit egitimi benimseyerek
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hem simiflarda yiiz yiize hem de esnek programla ¢evrim i¢i sekilde devam etmistir. Bu yeni
egitim modeli egitimcilerin, 6zellikle ¢cevrim i¢i egitimde dgrenciler igin ilgi ¢ekici 6grenme
deneyimi saglamakta giigliik c¢ektigi disiplinlerde igerigi gbézden gegirip yeniden

yapilandirmasina olanak saglamistir (Rodriguez, 2020).

Ulkemizde COVID-19 pandemisine yonelik alinan tedbirler kapsaminda &zellikle
yiiksekogretim kurumlarinda derslerin ylizde 40" veya herhangi bir dersin yiizde 40'1 uzaktan
egitim yoluyla yapilmistir. Yani iilkemizde yiiksekogretimde bir taraftan yiiz ylize egitim
devam ettirilirken diger taraftan derslerin bir kismi uzaktan egitim yoluyla
gerceklestirilmistir. Boylece yiiksekdgretim kurumlarinda harmanlanmis (hibrid) egitim
usulleri ile egitim dgretim hizmetleri yiiriitiilmiistiir (YOK, 2021). Hibrit egitim yiiz yiize
O0grenmeye baslamak ve devam etmek i¢in teknolojik yaklasimi kullanir ve farkli 6grenme
kaynaklarin1i bir araya getirir. Bu 6grenme modelinde bilgisayar, TV, telefon, video

konferans, resim, ses, ¢coklu ortam sunumlari, sosyal medya gibi teknolojilerden yararlanilir

(Thorne, 2003).

Harmanlanmis egitim, bir dersin veya derslerin bir kisminin internet yoluyla
yapilmasidir. Diger taraftan uzaktan egitim her zaman online olmayabilir, derslere ait notlar,
konusmalar gibi materyallerin bir kism1 sisteme Onceden yiiklenebilir. Boylece 0grenciler,
diledikleri zaman canli dersler olmadan bu derslere ve notlara ulasabilirler. Es zamanlh
olmayan yani derslerin video kayitlarinin alinip 6grenciler tarafindan izlenmesinin Oniinii
acan uygulamalar yapilmistir. Boylece yiiz ylize egitimin yani sira online, es zamanl ve es
zamansiz gibi uzaktan egitim yontemleri ile Ogretim hizmetleri daha zengin sekilde

yiiriitiilmiistiir (YOK, 2021).
2.5. Ilgili Arastirmalar

Arastirmanin bu boliimiinde konu ile ilgili olarak alanyazinda yer alan Onceki

caligmalarin sonuglarina yer verilmistir.
2.5.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Telli ve Altun (2020) pandemi siirecinde ¢evrim ig¢i egitimin yiikselisi iizerine
yaptiklar1 ¢alismada ise uzaktan egitimin Orgiin egitim alternatifi olarak goriilemeyecegi
ancak temel egitim ortamlarinin bu yone evirilecegi lizerinde durmuslardir. Arastirma
sonuglarina gore yakin gelecekte, uzaktan egitim ve hatta daha yeni bir isimle dijital
O6grenmenin tam zamanli 6grenmenin alternatifi olacagi 6ngdriilmektedir. COVID-19 salgini

nedeniyle hizli adaptasyonla benimsenen donemin basinda dijital 6§renmenin yayginlagmasi
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deneyiminden ¢ikarilan dersler, bu yontemin diinya ¢apinda gelistirilmesine hizmet edecek ve
yakin gelecekte dijital 6grenme temel 6grenme haline gelecektir. Bu yeni teknolojilerin ve

yeni sistemlerin iglevselliginin arttirilmasiyla olabilecektir.

Geng, Engin ve Yardim (2020) uzaktan egitim uygulamalarma iliskin 6grenci
goriislerini inceledigi caligmasinda, fiziksel hazirligin gerekmemesi, ders materyallerinin
ulagilabilir olmasi, 6gretim elemanlarinin destekleyici tavirlar1 ve yeterlikleri, tiniversitelerin
siirece hizli adapte olabilmesi, katilim firsatlarinin oldugu Ogrencilerin olumlu yondeki
goriislerindendir. Ogrencilerin olumsuz yondeki goriisleri ise derslerin bir giine yogunlasmast,
O0dev ve gorev yiikiinlin artmasi, ders siiresince maruz kaldiklari dis uyaranlar, verilen
gorevlerin yeterince aciklanmamasi, bilgisayar basinda ¢ok fazla kalma, internet sorunlari,

tekdiizelik oldugu yoniindedir.

Alper (2020) COVID-19 pandemisi doneminde K-12 diizeyinde uzaktan egitim
lizerine yaptig1 caligmada, eitim veren Ogretmenlerin siirece kolaylikla adapte olabildigi,
stirekli ekran basinda olma ve yiiz yiize egitim verememe gibi olumsuzluklarin yani sira, ders
siirecinde daha hizli anlatim yapabildikleri ve 6grencilerin ¢ok daha dikkatli dinledikleri

sonuclarina ulasmistir.

Imamoglu ve Imamoglu’nun (2020) yaptiklari benzer bir calismada, 6gretmenlerin
genellikle COVID-19 hakkinda yeterli bilgiye sahip olduklari, hiikiimetin uzaktan egitim
politikasini olumlu gordiikleri, ancak ayn1 zamanda 6nlemlerin yeterince kati olmadigini iddia
ettikleri sonucuna ulasilmistir. Siirecin 6grenciler ve 6gretmenler iizerinde moral bozucu bir
etkisi oldugunu vurgulayan ogretmenler, belirli teknolojilerin nasil kullanilacagini

O0grenmenin ve egitim igerigi liretmenin de gerekli oldugunu belirtmislerdir.

Ulger (2021) uzaktan egitim siirecinde karsimiza ¢ikan sorun, firsat ve ¢6ziim Onerileri
lizerine yapmis oldugu calismasinda, ani gelisen pandemi doneminde tim egitim
kurumlarinin hazirliksiz yakalandigi ve bu siirecte bir¢ok sorun ile karst karsiya kaldigini
vurgulamistir. Yapmis oldugu ¢alismanin sonuglar dogrultusunda Ulger en biiyiik problemin
‘erisim’ oldugunu belirtitken bu problemin olmasina kargin, pandemi ve pandemi benzeri
durumlarda egitimin teknoloji tabanli uzaktan egitim avantajlarindan daha c¢ok

faydalanmasinin 6nemli oldugu sonucuna ulagsmistir.

Polat ve Binici’nin (2021) acil uzaktan egitim siirecinde tiniversite 6grencilerinin canli
derslerde karsilastiklart durumlart inceledikleri ¢aligmalarinda, 6grencilerin uzaktan egitim ile

yiiriitiilen derslere katilim saglayabilmesi i¢in ihtiya¢ duyulan donanimin mevcut oldugu fakat
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internet kesilmelerinin biiyiik bir sorun teskil ettigi sonucuna ulasmistir. Ogrencilerin
internete erisimlerinin az ya da yetersiz olmasi devamsizliklarina sebep olmustur. Bununla
birlikte 6grencilerin memnuniyetlerinin en diisiik oldugu konu, okullarinin uzaktan egitime
hazirlik siireclerinin iyi olmamasi oldugudur. Yine COVID-19 doneminde uzaktan egitim
siirecini  liniversite Ogrencileri perspektifinden inceleyen bir baska c¢alismada; erkek
Ogrencilerin, meslek yiiksekokulu ogrencilerinin ve genel not ortalamas: diisiik olan
Ogrencilerin sistemden memnun olduklar1 ve bu 6grencilerin uzaktan egitim sistemi ile
birlikte derslere olan ilgilerinin de arttig1 sonuglarina ulagilmistir. Ancak 6grencilerin sistemin
smav ve degerlendirme boyutundan memnun kalmadiklarini ve herhangi bir sorun ile
karsilastiklarinda teknik destek alamadiklarini ifade ettikleri de goriilmiistiir (Gtirler, Uslu ve
Dastan, 2020).

Sezgin (2021) ise acil uzaktan egitim doneminde one ¢ikan kavram ve sorunlar1 analiz
ettigi ¢aligmasinda, uzaktan egitim etkinliklerinin ¢ogunlukla dijital ve teknolojik becerileri
gerektirdigi ve bircok egitim kurumunun uzaktan egitim siirecine hizli adapte olabilmesini
saglayacak herhangi bir politikasinin bulunmadigi sonucuna ulagsmistir. COVID-19 pandemisi
doneminde acil uzaktan egitim faaliyetlerine olumsuz etkisi en yiiksek oranda bulunan
kavramlarin ise dijital boliinme/ugurum kavrami oldugu goriilmiistiir. Aragtirmada, COVID-
19 pandemisi siiresince yapilmis olan biitiin aragtirmalarin detayli olarak incelenmesinin,
pandemi siireci egitim-0gretim pedagojisini dogru anlamanin ve c¢evrim i¢i ortamlarda
O0grenmenin olumlu etkilerine yogunlasmanin en saghkli yaklagim olacagi Onerisinde

bulunulmustur.

Ustiindag (2021) uzaktan egitim siiresince ebeveyn deneyimlerinin degerlendirilmesi
lizerine yapmis oldugu ¢alismasinda, aragtirmaya katilan ebeveynlerin bir ¢ogunlugu okullarin
kapatilmasi kararin1 onayladiklar1 ve ayn1 zamanda orgilin egitime geg¢ilmesini de istedikleri
sonucuna ulasilmistir. Calisma kapsaminda ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitim siireci i¢in vakit
ayirdiklari, okulun sagladigi destekten memnun olduklar1 ve yeterli egitim kaynagina sahip
olduklar1 belirlenmistir. Ancak uzaktan egitim siirecinde sosyal, teknik, egitim merkezli ve
ogrenci merkezli zorluklar yasadiklar1 ve siirecte 6gretmenlerin anlayisli davranacaklarini ve

destek olacaklarinmi diisiindiikleri de belirlenmistir.

Akin ve Aslan (2021) okul 6ncesi ¢ocuklarin ve ebeveynlerinin uzaktan egitim
stirecindeki zorluklar1 ve deneyimleri incelenmiglerdir. Arastirma sonuglarina gore neredeyse
ailelerin yaris1 uzaktan egitimi sosyal gelismeyi desteklemede yetersiz gordiiklerini

belirtmislerdir. Ayn1 zamanda, tiim aileler uzaktan egitimin okul 6ncesi ¢ocuklar i¢in etkili
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olamadigin1 belirtseler de bircok aile uzaktan egitimin tiim Ogrencilere esit firsatlar
sagladigina dikkat ¢ekmislerdir. Baslangicta uzaktan egitimi etkisiz géren ebeveynlerin siire¢

sonunda fikirlerini biiyiik 6l¢iide degistirdikleri sonucuna da ulasilmistir.

Erbas (2021) ise ilkokul 6gretmenlerinin okuma yazma etkinliklerinde karsilastiklar
sorunlar tlizerine yaptig1 arastirmasinda, okuma yazma etkinliklerinde farkli teknolojik
araglarin kullaniminin 6gretmene smif i¢i kullanim kadar destek saglamadigi sonucuna
ulasmstir. ilk okuma yazma 6gretiminde kullanilan yazilim ve teknolojilerin, uzaktan egitim
siirecine uyarlanmasi gerektigini belirten 6gretmenler ayn1 zamanda kullanilan teknolojilere
dair kendi bilgilerinin de arttirllmast gerektigini vurgulamiglardir. Erbas’in calismasinda
tizerinde durulan bir diger dnemli nokta ise uzaktan egitimi ciddiye almayan velilerdir. Bu
velilerin siirecte Ogretmenlere sorun ¢ikarabildigi belirtilmis ve COVID-19 pandemisinin
devamliligi durumunda, derslere katilimin oneminin ailelere kabul ettirilmesi ve ailelere
egitim-0gretim etkinliklerini yiiriitmede yardimer olmalarini saglayacak egitimin verilmesinin

o6nemli oldugu iizerine durulmustur.
2.5.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Fansury ve digerlerinin (2020) COVID-19 pandemi déneminde Ingilizce dgretiminde
kullanilan dijital iceriklerin 6grenmeye etkisini inceledikleri arastirmalarinda Ogrenci ve
Ogretmenler ile goriismeler yapmislardir. Arastirma sonuglarina goére pandemi sirasinda
Ingilizce 6gretiminde dijital icerigin kullanilmasiin grencilerin materyalleri anlamalarinda
cok yardimci oldugu, WhatsApp gruplari, Zoom, Google Meet gibi ¢esitli uygulamalara
dogrudan entegre edilebildigi i¢in 6grenme siirecini daha kolay hale getirdigi sonucuna
ulagilmistir. Ayrica dijital igerigin kullaniminin 6grencilerin  6grenme motivasyonunu

arttirdigi da gorilmiistiir.

Cahapay (2020) COVID-19 salginin ortasinda ve sonrasinda okullar yeniden
acildiginda Ogrenme alanlarinin  yeniden kavramsallastirilmas: {izerine bir arastirma
gerceklestirmistir. Aragtirmada secilmis {ilkelerin deneyimlerinden veriler toplanmistir.
Arastirma bulgulan fiziksel mesafe 6nlemlerinin ve acil uzaktan 6gretimin, 6grenme alanini
yeniden kavramsallastirma icin iki onemli giicliik oldugunu ortaya koymustur. Ayrica
pandemi siirecinin diyaloga, yap1 ve ozerklige daha iyi bir anlayis sagladigini gostermistir.

Arastirmada hiikiimetlere, egitimcilere ve arastirmacilara ¢esitli 6nerilerde bulunulmustur.

Bozkurt ve digerleri (2020) arastirmalarinda COVID-19 pandemi déneminde egitim

sahasinda kiiresel ¢apta yapilan uygulamalari incelemislerdir. Arastirmada diinya genelinde
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toplam 31 iilkeden K12 ve yiiksekdgretim diizeyinde gergeklestirilen uygulamalardan veriler
toplanmistir.  Arastirma sonuglari mevcut uygulamalarin acil uzaktan egitim olarak
tanimlanabilecegini ve bu uygulamanin uzaktan egitim, cevrimigi Ogrenme gibi planl
uygulamalardan farkli oldugunu gdstermektedir. Ayrica arastirmada pandemi sirasinda sosyal
adaletsizlik, esitsizlik ve dijital ugurumun nasil arttigina ve bununla ilgili ne gibi nlemlere
ihtiya¢ duyulduguna yer verilmistir. Yine Caird ve Roy’un (2019) harmanlanmig 6grenme
tizerine gerceklestirdigi arastirmada da benzer sonuglara vurgu yapilmistir. Arastirmada
harmanlanmis 6grenme tasarimlarinin sosyal, ekonomik ve gevresel boyutlarda siirdiiriilebilir
kalkinmay1 destekleyebilecegi ve gelecek nesillerin ihtiyaclarmi karsilayabilecegi sonucuna

ulastlmistir.

Joshi, Vinay ve Bhaskar (2020) arastirmalarinda COVID-19 pandemi siirecinde
Hindistan'da uygulanan ¢evrimig¢i 6gretimin zorluklarini ortaya ¢ikarmayi amacglamiglardir.
Arastirmada 6gretmenlerin ¢evrimi¢i oturumlari yiiriitmelerinde karsilastiklart en biiytik
zorluklar olarak teknik imkanlarin yeterli olmamasi ve teknoloji kullanimina yonelik egitim

eksikligi sonucuna ulagilmistir.

Anderson (2021) COVID-19 pandemi donemi acil uzaktan 6gretim uygulamalarini
incelemistir. Arastirmasinda temel egitimde uygulanan acil uzaktan 6gretimin avantaj ve
dezavantajlari, Ogrenme-Ogretme siirecinde karsilasilan sorunlar ortaya ¢ikarilmasi

amaclamistir. Arastirmadan elde edilen bulgular 1s181nda bir dizi 6nerilerde bulunulmustur.

Cone ve digerleri (2021) COVID-19 siirecinde Avrupa egitiminin dijitallesmesini
inceledikleri arastirmalarinda Italya, Almanya, Belcika ve Iskandinav iilkeleri ile ilgili genis
bir perspektif sunmaktadir. Arastirma cesitli ticari ve ticari olmayan aktorlerin halk egitimine

katilimi1 nasil hizlandirdigina ve pekistirdigine dair egitimcilere bir bakis acgis1 sunmaktadir.

Klimova (2021) arastirmasinda Cek Cumhuriyeti, Hradec Kralove Universitesi Bilisim
ve Yonetim Fakiiltesi Ogrencilerinin COVID-19 pandemisinde c¢evrimi¢i yabanci dil
O0grenimine yonelik algilarin1 ve tutumlarini incelemistir. Arastirma sonuglart ¢evrimici
uygulamalarda Ogrencilerin yabanci dillerini  gelistirdiklerini hissetmediklerini ortaya
koymaktadir. Ayrica aragtirma sonuglar1 6grencilerin 6grenmelerinde not almak ve yeni
kelimeleri veya climleleri akilda tutmak i¢in basili materyalleri tercih ettiklerini de
gostermektedir. Arastirmada egitim kurumlarina gelecek nesillere kaliteli 6gretimi sunmak

icin teknik, zihinsel ve finansal yonden yatirim yapmalar1 gerektigi dnerilmektedir.
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Naik ve digerleri (2021) arastirmalarinda c¢evrimici Ogretme ve Ogrenme
uygulamalarinin etkililigini incelemislerdir. Arastirmada halk, 6grenci, fakiilte ¢alisanlar1 ve
veliler olmak {izere farkli kisilerden veri elde edilmistir. Arastirma bulgularina gore
geleneksel tebesir ve anlatma yonteminin genellikle ¢cevrimigi oturumlardan daha iyi oldugu
sonucuna ulagilmistir. Cevrimigi oturumlarin en dnemli dezavantajinin altyapi ve teknik arag

eksikligi ile internet erisimi oldugu goriilmiistiir.

Iwabuchi ve digerleri (2022) arastirmalarinda pandemi donemi Japon egitim sistemini
incelemislerdir. Arastirma sonucuna gore salgin siirecinde gecici kapaniglar nedeniyle
cevrimigi smiflarin uygulanmasinda biiyiik esitsizlikler yasanmistir. Birgok 6zel okul ve
onemli sayida yenilikg¢i yerel yonetimler tarafindan kurulan okullar uzaktan egitimde basarili
olmalarina ragmen ¢ogu devlet okullarinin hem okullarinda hem de 6grenci evlerinde altyapi
ve donanim imkanlarinin yeterli olmamasi nedeniyle ¢evrimigi kurslari diizenleyemedigi
goriilmiistiir. Ayrica aragtirma Japon hiikiimetinin ve okullarin krizle nasil basa ¢iktiklarina

dair genel bir bakis sunmaktadir.
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BOLUM 3

3. YONTEM

Arastirmanin bu bdliimde aragtirmanin modeli, ¢caligma grubu, veri toplama araglari,

verilerin toplanmasi ve verilerin ¢éziimlenmesi ile ilgili agiklamalara yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Ulkemizde pandemi siirecinde gergeklestirilen uzaktan egitim uygulamalarmin
Ogretmen gorilislerine gore degerlendirilmesini amaglayan bu arastirma, konunun detaylica
incelenebilmesi, halihazirda yasanan durumun oldugu gibi ortaya konulabilmesi ve durumun
yorumlanabilmesi i¢in nitel aragtirma yontemine gore gerceklestirilmigtir. Nitel arastirma,
sosyal veya insani bir sorunu aragtiran farkli metodolojik arastirma geleneklerine dayanan bir
arastirma siirecidir. Aragtirmaci biitiinsel bir resim olusturur, kelimeleri analiz eder, bilgi
verenlerin ayrintili goriislerini bildirir ve ¢alismayr dogal bir ortamda yiiriitiir (Creswell,
1998). Nitel arastirma yorumsamacidir. Nitel veri; kelimelerden, resimlerden, belgelerden
veya diger sayisal olmayan bilgilerden olusur. Verilerin toplanmasi sirasinda veya
toplandiktan sonra arastirmaci devamli olarak verileri katilimcilarin 6znel bakis agilarindan
anlamaya c¢alisir. Daha sonra aragtirmaci katilimci-6znel veriyi arastirmanin amaci ve

arastirma sorulariyla iliskilendirir (Christensen, Johnson ve Turner, 2015).

Nitel arastirma yonteminde arastirma etkinliklerinin birbiriyle tutarli ve amaca uygun
bir bicimde gerceklestirilebilmesi i¢in nitel aragtirma desenleri arastirmaciya rehberlik eder.
Nitel aragtirma desenlerinden durum c¢alismasi nitel aragtirmalarda oldukg¢a yaygin olarak
kullanilan bir desendir. Nitel durum caligsmasinin en belirgin 6zelligi bir veya birka¢ durumun
derinligine incelenmesidir. Kisacasi bir duruma iliskin etkenler (ortam, olay, siireg, birey vb.)
biitlinciil bir yaklasimla arastirilir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri veya ilgili durumdan
nasil etkilendikleri anlagilmaya g¢alisilir (Yildirnm ve Simsek, 2005). Dolayisiyla pandemi
siirecinde iilkemizde gergeklestirilen uzaktan egitim uygulamalart bir durum olarak ele
alinmis ve bu uzaktan egitim uygulamalarinin 6gretmenler {izerindeki etkileri incelenmeye
calisilmigtir. Bu noktada bu aragtirma nitel arastirma desenlerinden durum g¢alismasi olarak

tasarlanmustir.
3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu 2020-2021 egitim-6gretim yilinda iilkemizde uygulanan

uzaktan egitim uygulamalarini gerceklestirmis 51 dgretmenden olusmaktadir. Ogretmenler
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Milli Egitim Bakanligina bagli ve Adana ilinde yer alan ortaokullarda gorev yapmaktadir.
Arastirmanin ¢alisma grubu amagli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum
orneklemesine gore belirlenmistir. Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi hali hazirda var olan
Ogeler igerisinden ulasmasi hizli ve kolay olan 6gelerin se¢imine dayanir (Patton, 2005’den
akt. Baltaci, 2018). Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi ¢ogu zaman arastirmacinin diger
ornekleme yontemlerini kullanma olanaginin bulunmadig1 durumlarda kullanilir (Yildirim ve
Simsek, 2005). Dolayisiyla arastirmanin yiiriitiildiigii Covid-19 pandemi doneminde tiim
diinyada oldugu gibi iilkemizde de salginin yayilmasmi 6nlemek {izere cesitli tedbirler
almmustir (Tiirkiye Cumhuriyeti Icisleri Bakanhgi, 2020). Bu tedbirler nedeniyle uzaktan
egitim uygulamalarini yiirliten Ogretmenlere ulasilmasinda zorluklar yasanabileceginden
dolay1 arastirmada yer alacak katilimcilar1 belirlerken kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi
tercih edilmistir. Yildirrm ve Simsek’in de (2005) belirttigi gibi nitel aragtirmalarda maliyet
ve ulasilabilirlik, 6rneklem se¢imini etkileyen 6nemli hususlardandir. Aragtirmada katilimet

olarak yer alan 6gretmenlerin demografik 6zellikleri tablo 1 ve tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Brans ve Cinsiyet Bilgileri

Cinsiyet
Brans Toplam (f)
Kadin (f) Erkek (f)

Matematik 5 3 8

Tiirkge 4 3 7

Sosyal Bilgiler 3 3 6

Fen Bilimleri 5 3 8

Yabanci Dil 5 2 7

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 4 2 6

Teknoloji ve Tasarim 2 2 4

Bilisim Teknolojileri ve Yazilim 2 3 5

Toplam 30 21 51

Tablo 2. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Brans ve Kidem Y1l Bilgileri
Kidem Yih (f) Toplam
Brans
1-10 y1l arasi 11-20 y1l arasi 21 yil ve iizeri ®

Matematik 3 3 2 8
Tiirkge 4 2 1 7
Sosyal Bilgiler 3 2 1 6
Fen Bilimleri 2 4 2 8
Yabanci Dil 3 3 1 7
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 1 3 2 6
Teknoloji ve Tasarim 1 2 1 4
Bilisim Teknolojileri ve Yazilim 2 2 1 5
Toplam 19 21 11 51
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3.3. Veri Toplama Araci

Genel olarak nitel arastirmalar olaylar1 ve algilar1 betimleyen arastirmalar olup
incelenen konu itibariyle igebakis, yasam Oykiisii, goriisme, gozlem, tarihsel belgeler,
etkilesimsel ve gorsel metinler yoluyla veriler toplamay1 igerir (Creswell, 1998). Pandemi
stirecinde {lilkemizde egitimin devami i¢in uzaktan egitime gecilmis ve bu siiregte uzaktan
egitim uygulamalarinin 6gretmen bakis agisiyla degerlendirilebilmesi igin Ogretmenlerle
goriismeler yapilarak veri toplanmasina karar verilmistir. Gorlisme yontemi arastirmacinin
goriisme yapilan bireye bir dizi sorular sormasi durumudur. Gorlisme yontemi; bireyin
deneyimlerine, tutumlarina, inanglarina, 6znel bakis agilarina ve diisiinme yollarina iliskin
bilgi toplamada oldukga etkili olan bir yontemdir (Christensen, Johnson ve Turner, 2015).
Goriisme yaklasimlarindan biri olan goriisme formu yaklasimi, gériisme esnasinda arastirilan
konunun irdelenebilmesini saglayacak soru veya konular1 kapsar. Goriisme formu benzer
konularda farkli insanlardan ayn1 konuya yonelik bilgilerin toplanmasi amaciyla hazirlanir
(Patton, 1987°den akt. Yildirim ve Simsek, 2005). Bu kapsamda bu arastirmada veri toplama
araci olarak yar1 yapilandirilmig goriisme formu gelistirilmistir. Gelistirilen goriisme formu

Ek-1’de sunulmustur.

Gelistirilen goriigme formu iki boliimden olugmaktadir. Birinci bdliimde arastirmaya
katilan Ogretmenlerin cinsiyet, brans ve hizmet yili ile ilgili demografik ozelliklerini

belirlemeye yonelik sorular yer almaktadir.

Goriisme formunun ikinci boliimii ise arastirmanin amacina yonelik agik uglu
sorulardan olugmaktadir. Ac¢ik uclu soru, katilimecilarin kendi cevaplarmi istedikleri gibi
vermelerine imkan tanir. Katilimeilar acgik uglu sorulara kendi dillerinde cevap verirler ve
onceden belirlenmis bir dizi cevap kategorisiyle sinirlandirilmazlar. Istedikleri her cevabi
verebilirler (Christensen, Johnson ve Turner, 2015). Diger taraftan goriisme formunda yer
alan ac¢ik uclu sorularin hazirlanmasinda goz 6niinde bulundurulmasi gereken ilkelere dikkat
edilmistir. Soyle ki; agik uglu sorular hazirlanirken sorularin kolay anlasilabilmesine,
yonlendirmemesine, ¢ok boyutlu olmamasina, evet veya hayir gibi kisa cevaplarin verilmesini
Onleyecek tiirden olmasina dikkat edilmistir (Yildirnm ve Simsek, 2005). Bu kapsamda
Ogretmenlerin uzaktan egitim uygulamalar1 hakkindaki goriislerini, 6gretmenlerin uzaktan
egitim siirecinde 6grencilerinin 6grenme deneyimleri hakkindaki goriislerini, 6gretmenlerin
uzaktan egitim uygulamalarini kullanabilme diizeylerine iligkin goriiglerini ortaya ¢ikarmay1
amaclayan 12 soruluk bir soru havuzu olusturulmustur. Goriigme sorularinin arastirmanin

amacii gerceklestirip gergeklestirmedigini, anlasilir olup olmadigini ve uygulanabilirligini
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kontrol etmek amaciyla Necmettin Erbakan Universitesinin egitim bilimleri alaninda iig
Ogretim lyesinin ve Tiirk¢e egitimi alaninda bir 6gretim iiyesinin goriislerine sunulmustur.
Alinan geri bildirimler sonucunda anlasilmayan ve benzer 6zellikler tasiyan 4 soru goriisme
formundan ¢ikartilmistir. 8 soruluk goériisme formunun son sekli arastirmaya katilmayan 15
Ogretmen iizerinde uygulanarak pilot uygulamasi yapilmistir. Pilot uygulama sonucunda; acik
uclu sorularin arastirmanin amacina yonelik olduguna, anlasilir ve uygulanabilir olduguna

karar verilmistir. Goriisme formunda yer alan sorular su sekildedir:
1. Size gore uzaktan egitim nedir?

2. Uzaktan egitim uygulamalarinda ders igeriklerini sunarken hangi materyalleri, egitim

teknolojileri veya yazilimlari kullaniyorsunuz?
3. Ogrenme-dgretme siirecinde hangi dgretim yontem veya tekniklerini kullaniyorsunuz?

4. Uzaktan egitim siirecinde 06grencilerinizde gozlemlediginiz okul dis1 68renme

deneyimleri nelerdir?
5. Ogrencilerinizin ¢evrimigi 6grenme deneyimleri hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

6. Uzaktan egitim siirecinde dijital platformlar1 kullanmakta zorlaniyor musunuz?

Zorlaniyorsaniz ne tiir zorluklar yasiyorsunuz?

7. Uzaktan egitim ile ilgili hizmeti¢i egitime ihtiyaciniz var m1? Varsa hangi konularda

hizmetici egitim almak istersiniz?

8. Uzaktan egitim uygulamalarinin gelistirilmesine yonelik Oneriniz  var midir?

Agiklaymiz.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplama islemine baslamadan 6nce Necmettin Erbakan Universitesi
Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu Baskanligindan veri toplama
aracinin kullanilabilecegine iliskin etik kurul izni alinmistir. S6z konusu etik kurul karar1 Ek-
2’de sunulmustur. Daha sonra arastirma izinin alinabilmesi i¢in Adana il Milli Egitim
Miidiirliigiine bagvurularak arastirmanin gerceklestirilebilmesi i¢in gerekli izin alinmistir. S6z
konusu aragtirma izni Ek-3’te sunulmustur. Gerekli izinler alindiktan sonra arastirma
kapsamina alinan okullardaki Ogretmenler ile goriisiilerek arastirmaya goniillii olarak
katilmak isteyen Ogretmenler tespit edilmistir. Bu siirecte her tiirlii etik ilke ve kurallara
uyulmustur. 53 dgretmen arastirmaya goniilliik esasina gore katilmak istemistir. Ogretmenler

ile goriismelerin nasil yapilacagina yonelik bilgilendirmeler yapilmistir. Ancak 6gretmenlerle
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goriismelerin yapilacagr 2021-2022 egitim-6gretim yilinin baslarinda salgin tedbirlerinde
esnemeler yapilmis olsa da (MEB, 2021b) baz1 6gretmenler Koronaviriis salgini tedirginligi
nedeniyle internet ortaminda goriisme yapmak istediklerini belirtmislerdir. Diger taraftan
iilkemizde pandemiyle miicadele kapsaminda uyulmasi gereken tedbirler (MEB, 2021;
Tiirkiye Cumhuriyeti igisleri Bakanligi, 2020) nedeniyle de arastirmaya katilan dgretmenlerle
online gorligmeler yapilmasina karar verilmistir. Online goriismeler ortalama 10 ila 15 dakika
arasinda gergeklesmistir. Goriisme siirecinde 2 6gretmen 0zel nedenlerinden dolayr online

oturumlara katilamadigindan arastirma verileri 51 6gretmen iizerinden toplanmaistir.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Bu aragtirmada toplanan veriler nitel veri analiz yontemlerinden igerik analizine gore
¢Oziimlenmistir. Nitel veri analizi, verilerin analiz i¢in hazirlanmasi1 ve diizenlenmesi,
ardindan verilerin bir kodlama siireci ile temalara indirgenmesi ve son olarak rakamlar,
tablolar veya bir tartisma metni ile verilerin yorumlanmasindan olusur (Creswell, 1998).
Icerik analizinde birbirine benzeyen veriler belirli kavramlar ve temalar dahilinde
gruplandirilir ve bu islemler okuyucunun anlayabilecegi bir bi¢imde diizenlenerek yorumlanir
(Yildirnm ve Simsek, 2005). Bu analizin en temel unsuru veriler igerisinde bulunan anlamli
pargalar1 yani kavramlari belirli temalar halinde birlestirmek ve bu temalar1 grafikler, tablolar
veya cizelgeler ile tanimlamak ve karsilagtirmalar yapmaktir (Creswell, 1998). Dolayisiyla
icerik analizinde amag, toplanan verilerin agiklanabilecek kavramlara ve iliskilere
ulastirilmasimi saglamaktir (Yildirim ve Simsek, 2005). Bu siirecte kodlama ile olusturulan
temalar nitel veri analizinin kalbini temsil eder. Burada aragtirmacilar ayrintili olarak
betimleme yaparlar, baz1 siniflandirma sistemleri araciligiyla temalar veya boyutlar
olustururlar ve kendi goriisleri veya bakis acgilar1 1s18inda bir yorum gelistirirler (Creswell,

1998).

Veri analizi siirecinde ilk olarak Ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen
veriler yazi ortamina aktarilmistir. Verilerin igerisinde bulunan anlamli pargalari tespit
edebilmek yani kodlari olusturabilmek igin yazilar birka¢ defa okunmustur. Okumalar
sonucunda aragtirma sorular ile iliskili kelime, climle gibi anlamli ifadeler isimlendirilerek
kodlar belirlenmistir. Kodlar yoluyla da temalar olusturulmustur. Son olarak olusturulan
temalarin anlam biitiinligli saglanmis ve yorumlanmistir. Bulgular sunulurken gerekli goriilen

yerlerde Ogretmen gorilislerine dogrudan alintilarla yer verilmistir. Dogrudan alintilar,
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ogretmenlerin O-1, O-33, O-45 gibi kodlanmis isimleri ile sunulmustur. Tablo 3’te 6rnek bir

kodlama gosterilmistir.

Tablo 3. Veri Analizine Yo6nelik Ornek Bir Kodlama

Goriisme Sorusu  Ogretmen Goriisii Kod Tema
Uzaktan egitim online araglar online araglar Dijital Egitim
ile 6gretim yapmaktir
Uzaktan teknolojik aletlerle baz1  teknolojik aletlerle
programlar kullanilarak internet
Size gore uzaktan lizerinden yapilan egitimdir internet tizerinden
giti ir? . e . 1 .. S PSS
egitim nedir? Yiiz yiize egitimin miimkiin Yiiz ylize egitimin Alternatif egitim

olmadig ya da sartlarin
elvermedigi kosullarda egitim
faaliyetlerinin devam etmesidir

miimkiin olmadig1

sartlarin elvermedigi
kosullarda

Uzaktan egitim
siirecinde
Ogrencilerinizde
gozlemlediginiz
okul dig1 6grenme
deneyimleri
nelerdir?

Ogrencilerim ders diginda
arastirma ve inceleme modelini
kullanarak &greniyorlar. Olay1
yerinde gozlemleyerek daha
somut yasantilar elde etmek
istiyorlar ve konuyu pekistirmek
amaciyla diizenli soru ¢6ziimii
ve tekrarlar yapiyorlar

arastirma ve inceleme

Arastirma yaparak
O0grenme

diizenli soru ¢dziimii ve
tekrarlar

Tekrar yaparak
O0grenme

Ogrenciler farkli bilgisayar
uygulamalari ile 6grenmelerini
gelistirdiler

bilgisayar uygulamalar1

Dijital platformlar
kullanarak 6grenme

Ogrenme-dgretme
stirecinde hangi
Ogretim yontem
veya tekniklerini
kullaniyorsunuz?

Uzaktan egitim derslerinde

¢ogunlukla konuya yonelik

aciklamalar yaparak, okuma
anlama caligmalari ile

Ogrencilerin 6grenmelerini
saglamaya ¢alistyorum

konuya yonelik
aciklamalar yaparak

Anlatma yontemi

Cogunlukla video izletiyorum

video izletiyorum

Gosteri Yontemi

ve karsilikl soru-cevaplarla

T Soru-Cevap Yontemi
dersimi isliyorum

karsilikli soru-cevaplarla

3.6. Gecerlik ve Giivenirlik

Bir aragtirmanin gegerligi, arastirma sonuclarinin ya da sonucglardan yapilacak
cikarimlarin dogruluguna ve saglamhigina karsilik gelir (Christensen, Johnson ve Turner,
2015). Nitel aragtirmalarda gecerlik i¢ gecerlik ve dis gecerlik olmak iizere iki sekilde
incelenir (Christensen, Johnson ve Turner, 2015; Creswell, 1998; Kaleli Yilmaz, 2014;

Yildirim ve Simsek, 2005).

I¢ gecerlik gozlenen iliskinin nedensel olduguna dair arastirmacinin ¢ikariminin ne
derece dogru oldugudur (Christensen, Johnson ve Turner, 2015). Arastirmacinin gézlemledigi
olaylar ya da olgulara iliskin yorumlarinin ger¢cek durumu yansitip yansitmadigr ile ilgilidir

(Yildinnm ve Simsek, 2005). i¢ gecerligi saglamak i¢in arastirmada elde edilen bulgularin
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aragtirmaya katilan bireyler tarafindan gercek¢i bulunup bulunmadiginin teyit edilmesi,
bulgularin katilimeilardan bir veya birkacina okutularak goriislerinin alinmasi gerekir (Kaleli
Yilmaz, 2014; Yildirnm ve Simsek, 2005). Ayrica katilimcilarin soylediklerine ve
arastirmacinin alan notlarina ¢ok yakin tanimlayici ciimlelerin kullanilmasi da i¢ gecerligi
saglayan unsurlardandir. Bu kapsamda yapilacak dogrudan alintilar en yaygmn kullanilan
stratejidir (Christensen, Johnson ve Turner, 2015). Agiklamalar 1s18inda arastirma sonucunda
yapilacak ¢ikarimlarin gerce§i yansitip yansitamayacagina yonelik uzman goriisiine
basvurulmustur. Soyle ki; arastirmanin alt amagclari ile goériisme sorularinin arastirilan konuyu
ne derece yansittigina yonelik egitim bilimleri alaninda ii¢ Ogretim {iiyesinin goriigiine
basvurulmustur. Uzmanlardan aragtirmanin alt amaglar ile gériisme sorularinin arastirilan
konuyu yansittigi, anlasilir ve uygulanabilir oldugu yoniinde geri bildirimler alinmustir.
Ayrica i¢ gecerligi saglamak adina arastirma bulgular1 dogrudan alintilarla desteklenmistir.
Yine arastirma raporunun yazimindan sonra arastirma bulgulart ve dogrudan alintilar

katilimci teyidine sunulmustur.

Dis gecerlikte ise arastirma sonuclarinin genellenebilir olmasi ile ilgilidir (Kaleli
Yilmaz, 2014). Ancak sosyal olaylarin i¢inde bulunan ortama gore degistigi varsayimindan
hareketle, nitel arastirma sonuglarinin baska bir ortama dogrudan genellenmesi beklenemez
(Yildirim ve Simsek, 2005). Cilinkii nitel arastirmalar genelleme yapmakla ilgilenmez. Nitel
arastirmalarda dis gecerlik, arastirmada rapor edilen insanlar ve baglamin diger baglam ve
insanlarla olan benzerligi Tlzerine yapilan genellemedir. Burada genellemeyi yapan
arastirmact degil, okuyucudur. Soyle ki; okuyucu okudugu raporda bir genelleme yaparken
etrafindaki veya caligtiklar1 insanlarin, nitel arastirmadaki insanlara ne denli benzedigini goz
oniinde bulundurarak yapar. Dolayisiyla dis gecerlik kapsaminda nitel aragtirma raporu
katilimcilar ve baglam hakkinda detaylar1 vermelidir (Christensen, Johnson ve Turner, 2015).
Bu kapsamda arastirmada dis gegerligi saglamak admna arastirmanin uygulama siireci,
aragtirma yontemi, orneklem teknigi detaylica agiklanmis ve arastirma kapsaminda yer alan
katilimcilarin demografik 6zelliklerine yer verilmistir. Yine Yildirim ve Simsek’in (2005) de
belirttigi {izere Orneklem genellemeye izin verecek Olgiide c¢esitlendirilmistir. Yani
orneklemde yer alan 6gretmenlerin cinsiyetleri, kidemleri ve branglar1 yoniinde g¢esitlemeye
gidilmigtir.

Bilimsel arastirmalarda giivenirlik, yapilmis olan bir arastirmanin bagka bir arastirmaci
tarafindan aymi yontem kullanilarak yapildiginda, ayni1 veya benzer sonuglara ulagsmasi ile

ilgilidir (Kaleli Yilmaz, 2014). Ancak nitel arastirmaya temel olusturan ilkelerden birisi,

38



gerceklerin bireylere ve i¢inde bulunan ortama gore siirekli bir degisme icinde oldugu ve
aragtirmanin  benzer gruplarda tekrarlanmasinin ayni sonuglara ulagsmayr miimkiin
kilmayacagidir. Bu nedenle giivenirlik nitel arastirma i¢in farkli bir anlam kazanmaktadir
(Yildinnm ve Simsek, 2005). Giivenirlikte odaklandilan nokta, transkript verilerini analiz
etmek i¢in birden ¢ok kodlayicinin kullanimma dayali kodlayicilar arasi anlagmadir.
Dolayisiyla nitel arastirmalarda giivenirlik, birden fazla veri seti kodlayicisinin kodlari
arasindaki uyumunu ifade eder (Creswell, 1998). Kodlar arasindaki uyumu Miles ve
Huberman (1994) su sekilde formiile etmektedir: Kodlayicilarin Goriis Birligi / Kodlayicilarin
Gortis Birligi + Kodlayicilarin Goriis Ayriligi. Bu kapsamda aragtirma verilerini analiz etmek
icin arastirmaciyla birlikte Necmettin Erbakan Universitesinde nitel arastirma konusunda
deneyimli doktora mezunu bir arasgtirma gorevlisi ile kodlamalar yapilmistir. Kodlamanin
giivenirligi i¢in Miles ve Huberman’in (1994) giivenirlik formiili uygulanmis ve

hesaplamalar sonucunda giivenirlik orani .91 bulunmustur.
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BOLUM 4

4. BULGULAR

Calismanin bu boliimiinde verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgulara yer

verilmistir. Bulgular aragtirmanin alt amaclar1 dogrultusunda sunulmustur.

4.1. Arastirmanin Birinci Alt Amacina Yonelik Bulgular

Arastirmanin birinci alt amaci kapsaminda 6gretmenlerin uzaktan egitim uygulamalari
hakkindaki goriislerini ortaya ¢ikartabilmek i¢in 6gretmenlere “Size gore uzaktan egitim
nedir?” sorusu yoOneltilmistir. Verilerin analizinde elde edilen bulgular tablo 4’te

gosterilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Uzaktan Egitimin Ne Olduguna Iliskin Gériisleri

Tema f
Dijital egitim 17
Alternatif egitim 16

Zaman ve mekana bagli olmayan egitim

Kalitesiz egitim

Etkilesimsiz egitim 4

Tablo 4 incelendiginde arastirma kapsaminda yer alan 6gretmenlerin bir¢ogu uzaktan
egitimi bilisim teknolojileri ile iliskilendirerek agiklamaya ¢alismislardir. Bu goriisler “Dijital
egitim” temasi altinda gruplandirilmistir. Konuya yonelik bazi 6gretmen goriisleri su

sekildedir:
“Uzaktan egitim online araclar ile égretim yapmaktir.” (0O-7)

“Ogrenci ve d&gretmenlerin  teknolojiden faydalanarak etkilesim icerisinde

olmalaridir.” (O-11)

“Ogrencilerin dijital platformlar iizerinden egitim programlarina senkron ya da

asenkron sekilde ulasmasidir.” (0-13)
“Kazanmimlarin teknoloji ortaminda égrencilere aktarilmasidir.” (0-19)

“Uzaktan teknolojik aletlerle bazi programlar kullanilarak internet iizerinden

yapilan egitimdir.” (0-35)
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“Uzaktan egitim bilgisayar, tablet, akilli telefon gibi cesitli teknolojik araglar ve
uygulamalart kullanarak internet iizerinden egitim faaliyetlerini gerceklestirmedir.”

(0-43)

Arastirma kapsaminda yer alan 6gretmenlerin yine bircogu uzaktan egitimi yiiz yiize
egitimin yerine kullanilabilecek bir uygulama olarak gormektedir. Bu goriisler “Alternatif
egitim” temasi altinda gruplandirilmistir. Konu ile ilgili olarak bazi 6gretmenler goriislerini su

sekilde ifade etmislerdir:
“Egitim ogretimin yiiz yiize olmadan da devam edebilecegi bir platformdur.” (O-9)

“Yiiz yiize egitimin miimkiin olmadigi ya da sartlarin elvermedigi kosullarda egitim

faaliyetlerinin devam etmesidir.” (O-14)
“Okulun yeterli olmadigi zaman muhakkak gerekli...” (O-18)

“Cocuklarin fiziksel olarak egitim ortamindan wuzakta olmalarina ragmen

cocuklarin egitimlerine devam edebilmesidir.” (O-24)

“Eviatlarimiza uzaktan bilgi-beceri kazandiracak egitim ve ogretimi kazandirma

eylemidir.” (O-40)

Bu temadaki Ogretmenlerin tamami uzaktan egitimi pandemi siireci ile
iliskilendirirken Ogretmen 44 uzaktan egitimi pandemi siirecinden bagimsiz bir egitim modeli

olarak degerlendirmekte ve su sekilde agiklamaktadir:

’

“Imkdnlar déahilinde yapilabilecek cagdas bir egitim modelidir.’

Arastirma kapsaminda yer alan 6gretmenlerin bazilari ise uzaktan egitimi, herhangi bir
zaman dilimi ile smirlandirilmayan ve fiziki bir mekana bagli olmadan gergeklestirilen bir
egitim uygulamasi olarak gérmektedir. Bu goriisler “Zaman ve mekéna bagli olmayan egitim”
temasi altinda gruplandirilmistir. Konu ile ilgili olarak bazi1 6gretmenler goriislerini su sekilde

ifade etmislerdir:
“...ev ortanmindan ¢ikilmasa bile kendini gelistirmektir.” (O-3)

“Uzaktan egitim ¢ocuklarin okula gelmeden evden yararlandiklar:i bir egitim

uygulamasidir.” (0-23)
“Zaman ve mekanda ogretmenden uzak verilen egitimdir.” (O-30)

“Zaman ve mekanin birbirinden bagimsiz ve ogrenme kaynaklarindan uzak olunan

egitim modelidir” (0-31)
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Bu temadaki oOgretmenlerin ¢ogunlugu uzaktan egitimi pandemi siireci ile
iliskilendirirken Ogretmen 34 uzaktan egitimi acikdgretim uygulamalart ile iliskilendirerek su
sekilde agiklamistir:

“Calisma hayatinda olan insanlarin ikinci bir iiniversite okumak ya da farkl

’

konularda egitim almak i¢in basvurduklar: yontemdir.’

Uzaktan egitimin ne olduguna yonelik dgretmen goriisleri incelendiginde arastirmaya
katilan Ggretmenlerin yaklasik beste birinin olumsuz bir bakis acis1 gelistirdikleri
gorilmektedir. S6z konusu O6gretmen goriisleri “Kalitesiz egitim” ve “Etkilesimsiz egitim”
temas1 altinda gruplandirilmistir. Uzaktan egitimi kalite kavramiyla agiklamaya calisan

Ogretmenlerden bazilarinin goriisleri asagida sunulmustur:
“Goniillii egitim disinda performans alinmayan bir egitim seklidir.” (O-20)

“Uzaktan egitim pandemi siirecinde ¢ikmaza girdigimiz kendimizce ¢abaladigimiz

bosa harcanan zaman dilimidir” (O21)
“Uzaktan egitim olmasi gerekenden daha azinin verildigi egitim seklidir.” (0-50)

Ogretmen 45’in uzaktan egitim derslerinde uygulama diizeyinde kazanimlar

gergeklestirmede sorun yasandigina dair goriisii su sekildedir:
“Uzaktan egitim uygulamali dersler icin uygun degil.”

Uzaktan egitimi etkilesim kavramiyla aciklamaya calisan 6gretmenlerden bazilarinin
gortsleri ise su sekildedir:

’

“Uzaktan egitim duyussal etkilesimden uzak sanal alem iizerinden egitim vermektir.’

(0-1)
“Yiiz yiize egitimin yerini tutmayan mecburiyette yapilan egitimdir.” (0-29)

“Ogrencilerle duygudan uzak teknolojinin imkdan verdigi kadariyla yapilan
ogretimdir. (0-51)
4.2. Arastirmanin Ikinci Alt Amacina Yonelik Bulgular
Arastirmanin  ikinci alt amact kapsaminda Ogretmenlerin uzaktan egitim
uygulamalarinda ders igeriklerini sunarken hangi materyalleri, egitim teknolojileri veya

yazilimlart kullandiklarin1 ortaya ¢ikartabilmek i¢in Ogretmenlere “Uzaktan egitim

uygulamalarinda ders igeriklerini sunarken hangi materyalleri, egitim teknolojileri veya
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vazilimlart kullantyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Verilerin analizinde elde edilen bulgular

tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde ders iceriklerini sunarken kullandiklar1 araglar

Tema f
Web 2.0 Araglari 34
Video ve Resimler 12
Microsft Office Uygulamalari 11
Egitim Bilisim Agi (EBA) 9
Google Arama Motoru 4
PDF Goériintiileyici 4
Basili Materyaller 4
Youtube 3

Tablo 5 incelendiginde arastirma kapsaminda yer alan Ogretmenlerin c¢ogunlugu
pandemi siirecinde uzaktan egitim uygulamalarinda ders iceriklerini sunarken Web 2.0

araglarini kullandiklar goriilmektedir. Konuya yonelik baz1 6gretmen goriisleri su sekildedir:

“Dijital ortamda 6grenmeyi daha keyifli hale getiren quiziz, kahoot gibi yazilimlari,

akilli tahta uygulamalar: olan kitaplar: tercih ettim.” (O-2)

“Uzaktan egitimde zoom, nearpod, bitmoji, kahoot, answer garden, wordcloud gibi

uygulamalart kullandim.” (O-8)

“Ogrencilerin isbirlik¢i calisma ve yaraticilikta 6zgiirce hareket edebilmeleri adina
farkly araglar kullanmak iizere egitimde daha miimkiin. Bitmoji, voki, canva, edmodo,
kahoot, tricider gibi farklh egitim araglariyla uzaktan egitimi ¢esitlendirme imkani

buldum.” (0-12)

%3

. coollage, toony tool, word art vb. web 2.0 araglarimi derslerimde kullandim.”

(0-40)

Tablo 5’e gore aragtirma kapsaminda yer alan Ogretmenlerin bircogu pandemi
stirecinde uzaktan egitim uygulamalarinda ders igeriklerini sunarken video ve resimler ile
Microsft Office uygulamalarini kullandiklar1 gériilmektedir. Konuyla ilgili olarak 6gretmenler

gorislerini su sekilde ifade etmislerdir:

“Uzaktan egitimde derslerimde her tiir video sunum, resim ve gorsel malzemelerden

faydalandim.” (O-3)

“PowerPoint, Word, konu ile ilgili videolar ve akilli defter uygulamalarindan

yararlantyorum.” (0-31)
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“Derslerimde konu ile ilgili videolar, sunumlar, interaktif test ve oyunlar

kullandim.” (O-34)

“Konulart anlatirken konu ile ilgili gorseller, sunum, video vb. dokiimanlar, sunum

programlari ve toplanti programlari kullandim.” (O-43)

Arastirmaya katilan O6gretmenlerin bazilar1 da pandemi siirecinde uzaktan egitim
uygulamalarinda ders igeriklerini sunarken Egitim Bilisim Ag1 (EBA), Google arama motoru,
PDF goriintiileyici, basili materyaller, Youtube gibi araglari kullandiklar1 goriilmektedir.

Konuyla ilgili olarak 6gretmenler goriislerinden bazilar su sekildedir:

“Uzaktan egitimde ders iceriklerini sunarken Zoom, Google, Z kitap kullandim.” (O-
11)

“Derslerimde PDF testler ve metinleri daha ¢ok tercih ettim.” (O-14)

‘... Zoom ve EBA iizerinden Web 2.0 araglariyla hazirladigim dokiimanlar

kullaniyorum.” (0-39)
“...derslerde daha ¢ok alistirma kitaplar: kullandim.” (O-42)

“Bu siirecte siklikla telefon veya tablet iizerinden Zoom ve Youtube’'dan

faydalandim.” (O-47)
4.3. Arastirmanin Uciincii Alt Amacina Yonelik Bulgular

Aragtirmanin {igiincii alt amaci kapsaminda 6gretmenlerin 6grenme-0gretme siirecinde
hangi 6gretim yontem veya tekniklerini kullandiklarini ortaya ¢ikartabilmek i¢in 6gretmenlere
“Ogrenme-ogretme siirecinde hangi 6gretim yontem veya tekniklerini kullaniyorsunuz?”

sorusu yoneltilmistir. Verilerin analizinde elde edilen bulgular tablo 6’da gdsterilmistir.

Tablo 6’ya gore 0gretmenlerin uzaktan egitim uygulamalarinda kullandiklar1 6gretim
yontem ve teknikler incelendiginde Ogretmenlerin ¢ogunlukla bilgi aktarimini amaglayan
anlatma ve gosteri yOntemlerini tercih ettikleri goriilmektedir. Ogretmen 17 birgok
Ogrencisinin gerekli materyallere sahip olmadigindan dolayr zorunlu olarak anlatma

yontemini tercih ettigini su sekilde agiklamistir:

“Derslerimde anlatma, soru-cevap yéntemlerini kullantyorum. Bir¢ok 6grencimin
teknolojik  bilisim  araglart  olmadigindan  derslerimde  farkli  yontemler

kullanamiyorum.”
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Tablo 6. Ogretmenlerin Ogrenme-Ogretme Siirecinde Kullandiklar1 Ogretim Yontem ve Teknikleri

Tema f
Anlatma yontemi 19
Soru-cevap yontemi 19
Gosteri yontemi 18
Gosterip-yaptirma yontemi 9
Tartigsma yontemi 6
Problem ¢6zme yontemi 5
Oyunla 6gretim yontemi 5
Beyin firtinasi teknigi 5
Proje tabanli 6gretim 2
Gozlem yontemi 2
Isbirligine dayal 6grenme yontemi 1
Ters-yliz edilmis sinif modeli 1

Ogretmen 18 ise derslerinde genellikle agiklamalarda bulunarak konuyu dgrencilerine

aktardigini dolayisiyla anlatma yontemini kullandigini su sekilde ifade etmistir.

“Uzaktan egitim derslerinde ¢cogunlukla konuya yonelik agiklamalar yaparak, okuma

anlama ¢alismalart ile 6grencilerin 6grenmelerini saglamaya ¢alistyorum.”

Diger taraftan 6gretmen 25 uzaktan egitim uygulamalarinda sunus yoluyla 6gretim
stratejisini merkeze aldigini, diger bir deyisle ders igerigini d6grencilerine sunarak aktarmaya

calistigini su sekilde ifade etmistir.

“Sunus yontemi ¢ogunlukla olmakla birlikte bilgisayar destekli egitim yontemleri de

kullantyyorum.”

Yine bir¢ok 6gretmen uzaktan egitimde Ogretmen merkezli uygulamalardan gosteri
yontemini ¢ogunlukla tercih ettiklerini ifade etmektedirler. Konuyla ilgili bazi 6gretmen

goriisleri su sekildedir:

“Cogunlukla video izletiyorum ve karsilikli soru-cevaplarla dersimi isliyorum.” (O-

33)
“Pandemi siirecinde anlatim, uygulama ve gosteri yontemlerini kullandim.” (O-44)
“...dersle ilgili videolar ve ¢izim programlari égrencilerin ilgisini cekiyor.” (0-49)

Ogretmenlerin uzaktan egitim uygulamalarinda kullandiklar1 &gretim ydntem ve
teknikleri incelendiginde hem 6gretmen hem de 68renci merkezli olan soru-cevap yonteminin

ogretmenler tarafindan ¢ogunlukla tercih edilen yontemler arasinda oldugu goriilmektedir.
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Ogretmen 43 uzaktan egitim derslerinde birgok 6gretim ydntemini kullandigini ve bunlar
arasinda soru-cevap yontemine de yer verdigini su sekilde aciklamistir:

“Derslerimde bir¢ok yontem kullaniyorum. Anlatim, gosterip yaptirma, sunum, soru-

’

cevap, uygulama, arastirma, gézlem, deneme.’

Birgok ogretmen soru-cevap yoOntemini genellikle sunus yolu Ogretim stratejisi
kapsaminda kullanilan anlatim, gosteri gibi yontemlerle birlikte kullanirken iki 6gretmen soru
cevap yontemini bulus yolu 6gretim stratejisi kapsaminda ve 6grenci merkezli yontemlerle

birlikte kullandiklarini su sekilde ifade etmislerdir.

“Derslerimde ogrencilerimin konuyu kesfedebilmeleri icin bulus ve soru-cevap

yontemlerini kullaniyorum.” (O-46)

“Uzaktan egitimde once anlatim sonra soru-cevap ve problem ¢ézme yontemlerini

kullantyorum.” (O-48)

Tablo 6’ya gore 0gretmenlerin uzaktan egitim uygulamalarinda kullandiklar1 6gretim
yontem ve teknikler incelendiginde 6gretmenlerin bilgiyi aktarmaktan ziyade &grencilerin
bilgiyi kesfedebilmelerine yonelik 6grenci merkezli 6gretim yontem ve tekniklerini daha az
tercih ettikleri goriilmektedir. Bu yontem ve teknikler gosterip-yaptirma yontemi, tartisma
yontemi, problem ¢dzme yontemi, oyunla 6gretim yontemi, beyin firtinast teknigi, proje
tabanli 6gretim, gozlem yontemi, isbirligine dayali 6grenme yontemi ve ters-yiiz edilmis sinif

modelidir. Ogretmenlerin konu ile ilgili yapmis oldugu agiklamalardan bazilari su sekildedir:

“Bu siirecte ¢ogunlukla panel, zit panel, seminer gibi tartismalar, reprodiiktif
agirlikly problem ¢ézme ve gosterip yaptirma gibi farkli yontemler kullanmayi tercih

ediyorum.” (O-12)

“...once merak uyandirma kisminda derse hangisi uygunsa karikatiir, resim, gorsel
veya video sunuyorum. Infografik gorsel, PDF anlatim, soru-cevap ile derinlestirme,
Web 2.0 oyunlar: ya da testleri ile pekistirmeyi saglyyorum. Web 2.0 degerlendirme
araclari ile geri bildirim aliyorum.” (O-14)

“Uzaktan egitimde beyin firtinasi, soru-cevap, gosterip-yaptirma, miinazara, egitsel

oyun tekniklerini 6grenciyi daha aktif kilmak adina kullaniyorum.” (O-32)

“Bransim geregi flipped classroom, project based learning, stem kullaniyorum.” (O-

8

46



“Uzaktan egitimde simirli yontem kullanildigi i¢in gézlem ve gésteri yontemlerini

kullaniyorum.” (0-37)

“... soru-cevap, problem ¢ozme, tartisma, érnek olay, gosterip-yaptirma gibi pek ¢cok

ogretim yontemini kullaniyorum.” (0-41)

“Pandemi stirecinde anlatim, gorsellerle destekleme, soru-cevap, tartigsma,

karsilastirma ve beyin firtinasini kullandim.” (O-50)
4.4. Arastirmanin Dordiincii Alt Amacina Yonelik Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt amaci kapsaminda 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde
ogrencilerinde gozlemledikleri okul digi 6grenme deneyimlerine yonelik goriislerini ortaya
cikartabilmek icin 0gretmenlere “Uzaktan egitim siirecinde ogrencilerinizde gozlemlediginiz
okul disi 6grenme deneyimleri nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Verilerin analizinde elde

edilen bulgular tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7. Ogretmenlerin Ogrencilerinde Gozlemledikleri Okul Dis1 Ogrenme Deneyimleri

Tema f
Arastirma yaparak dgrenme 16
Tekrar yaparak 6grenme 11
Dijital platformlar1 kullanarak 6grenme 7
Yetiskin yardimi alarak 6grenme 7
Gozlem ve inceleme yaparak 6grenme 5
Okul dis1 6grenme yasantisi yok 7
Ogretmenin herhangi bir gdzlemi yok 7

Tablo 7’ye gore Ogretmenlerin Ogrencilerinde gozlemledikleri okul dis1 6grenme
deneyimleri yedi tema altinda toplanmustir. Ogretmenler dgrencilerinin okul disinda 6grenme
deneyimi olarak cogunlukla aragtirma yaparak 0grenmeyi gozlemlediklerini belirtmislerdir.

Konu ile ilgili baz1 6gretmen goriisleri su sekildedir:

“Ogrenciler bu donemde aktif olarak derse katilmadilar. Ama bazi égrenciler yeni

uygulamalar: kullanarak arastirma projelerine katildilar.” (0-9)

“Ogrencilerimin bu siirecte arastirma konusunda daha bilincli hareket etmeye

basladiklarim gézlemledim.” (O-12)

“Odevlerini uzaktan egitimde de diizenli yapip, gerektiginde ekran paylasimi ile
gosterebiliyorlar. Proje odevierini EBA’daki gruplara génderip geri bildirim
alabiliyorlar.” (O-40)
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Ogretmen 14 dgrencilerinin okul dis1 6grenme yasantilarini arastirmaya dayali olarak
gerceklestirdiklerini belirtmekle birlikte bu arastirmalarin ilgilerini ¢eken konularla iliskili
olduguna dikkat ¢ekmektedir. Dolayisiyla 6grenmede motivasyonu saglayan merak

giidiisliniin 6nemine su sekilde vurgu yapmaktadir:

“Merak edip sevdikleri konularda derinlemesine arastirma yapip kendilerini
gelistirdiklerini, ancak anlayamadiklart konularda tamamen uzaklasip bos

verdiklerini gézlemledim.”

Okul dis1 6grenme deneyimi olarak bircok 6gretmen 6grencilerinin derslerden sonra
tekrarlar yaparak Ogrenmelerini gergeklestirdiklerini belirtmistir. Konu ile ilgili olarak
Ogretmen 2 ve Ogretmen 10 arastirma yaparak 6grenmeden ziyade ders tekrarlar1 yapmalari

Ogrencilerin 6grenmelerinde daha etkili olduguna dair goriisleri su sekildedir:

“Ogrenciler arastirmay: sadece internet ortaminda yapidigini sandigindan ve
karsisina ¢ikan her tiirlii cevabi dogru bilgi kabul ettiginden arastirma projeleri ¢ok
saglikli yapilamamakta. Bunun yerine sonucu daha net olan tekrar olabilecek

odevler yapmalar: daha faydali olabilmekte.” (O-2)

“Arastirma konusunda c¢ok istekli degiller. Ama oddevieri yeteri kadar diizenli

yapiyorlar.” (0-10)

Ogretmen 32 ise diger Ogretmenlerden farkli olarak Ogrencilerinin okul disi
O0grenmelerinde Once arastirmalar yaptiklarini ve akabinde konu ile tekrarlar yaparak

ogrendiklerini belirten goriisii su sekildedir:

“Ogrencilerim ders disinda arastirma ve inceleme modelini kullanarak 6greniyorlar.
Olayr yerinde gozlemleyerek daha somut yasantilar elde etmek istiyorlar ve konuyu

pekistirmek amaciyla diizenli soru ¢oziimii ve tekrarlar yapryorlar.”

Ogrencilerin okul dis1 6grenme deneyimi olarak bazi 6gretmenler dgrencilerin bilgiye
cesitli teknolojik platformlar1 kullanarak ulastiklarini belirtmislerdir. Konu ile ilgili olarak

baz1 6gretmenler su sekilde goriis bildirmislerdir:
“Ogrencilerim Web 2.0 araclar ile verdigim tiim édevieri yaptilar.” (O-8)
“Ogrenciler farkli bilgisayar uygulamalar ile 6grenmelerini gelistirdiler.” (O-22)

“Arastirma becerilerinin teknoloji kullanimi ile daha ¢ok ilerledigini diistiniiyorum.”

(0-37)
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“Internet kullanarak arastirma, wuygulama gibi becerilerini  gelistirdiklerini
gozlemledim.” (0O-43)
Bazi1 6gretmenler ise 6grencilerinin dersler disinda biiyiiklerinden yardim alarak ve
gozlemler yaparak 6grenmelerini gergeklestirdiklerini belirtmislerdir. Konu ile ilgili olarak

Ogretmen goriislerinden bazilari su sekildedir:
“Ogrenciler evde ailelerin yardimi ile daha ¢ok arastirma édevleri yaptilar.” (019)

“Dikkatleri toplumsal olaylara daha ¢ok oldu. Doga olaylarina da duyarl oldular,
gozlemler yaptilar.” (026)

“Ogrencilerim aile destegiyle derse katilip aile destegiyle édevlerini yaptilar.” (O-
35)

“Bu stirecgte aileler egitime daha c¢ok katildilar. Evdeki materyalleri kullanmada
cocuklarina yardim ettiler” (O-41)

“Ogrencilerin pandemi siirecinde arastirmalar yaptilar, okumalar yaptilar, gézlem
yaptilar.” (O-36)

Bir¢ok oOgretmen pandemi siirecinde Ogrencilerinin aragtirmalar yaparak, dijital
araclan kullanarak, ders tekrarlar1 yaparak, gézlemler yaparak ve yetiskin yardimi alarak okul
dis1 6grenmelerini gerceklestirdiklerini belirtmelerine ragmen bazi 6gretmenler 6grencilerinin
herhangi bir okul dis1 6grenme yasantisinin olmadigini belirtmistir.

“Herhangi bir deneyim yasamak ve buna katilim gostermek konusunda hevesli olan
tig, bes ogrenci var. Gerisi ekramin arkasinda hayalet oldugunu ve goriinmedigini
diisiiniiyor. Hem derslerde hem de ders disinda etkisiz ve ilgisiz kalarak ogrenme

siirecinden geri kalmay: tercih ediyorlar.” (O-11)
“Ders dis1 6grenme deneyimleri fazlaca diisiik, 6grenme olmuyor.” (0O-33)
“...kendi emegi olmayan dokiimanlar: édev diye gonderdiler.” (O-42)

Diger taraftan az sayida 6gretmen ise O0grencilerinin okul dis1 6grenmelerine yonelik
herhangi bir gozlemlerinin olmadig: ifade etmistir. Konu ile ilgili olarak baz1 6gretmenler su

ifadeleri kullanmislardir:
“Okul dis1 6grenme deneyimlerini pek gozlemleyemedim.” (O-3)
“Maalesef bunu gézlemleyemiyoruz.” (O-7)

“Olumlu bir gézlemim olmadi” (0-50)
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4.5. Arastirmanin Besinci Alt Amacina Yonelik Bulgular

Aragtirmanin besinci alt amaci kapsaminda Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde
ogrencilerinde gozlemledikleri ¢evrimi¢i 6grenme deneyimlerine yonelik goriislerini ortaya
cikartabilmek i¢in 6gretmenlere “Ogrencilerinizin cevrimici ogrenme deneyimleri hakkindaki
gortisleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Verilerin analizinde elde edilen bulgular tablo

8’de gosterilmistir.

Tablo 8. Ogretmenlerin Ogrencilerinde Gozlemledikleri Cevrimici Ogrenme Deneyimleri

Tema f
Derse katilimda isteksizlik 17
Derse motive olamama 14
Isbirlik¢i uygulamalar1 yapamama 5
[letisim ve etkilesim sorunlari yasama 5
Hedeflenen 6grenmenin gergeklesmesi 11
[letisim becerilerinin gelismesi 4
Derse katilimda isteklilik

Fikirlerini rahatlikla ifade edebilme 2

Tablo 8 incelendiginde Ogretmenlerin Ogrencilerinde gozlemledikleri cevrimigi
O0grenme deneyimleri dokuz tema altinda toplanmistir. Bu temalardan derse katilimda
isteksizlik, derse motive olamama, isbirlik¢i uygulamalar1 yapamama, iletisim ve etkilesim
sorunlart yasama temalar1t Ogretmenlerin Ogrencilerinin ¢evrimi¢i 6grenme deneyimleri
hakkindaki olumsuz goriislerine yonelik olarak ortaya c¢ikmistir. Hedeflenen 6grenmenin
gerceklesmesi, iletisim becerilerinin gelismesi, derse katilimda isteklilik, fikirlerini rahatlikla
ifade edebilme temalar1 ise Ogretmenlerin Ogrencilerinin ¢evrimic¢i 6grenme deneyimleri
hakkindaki olumlu goriislerine yonelik olarak ortaya cikmistir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin bir¢ogu Ogrencilerinin ¢evrimigi derslere katilmada isteksizlik yasadiklarini

belirtmistir. Konu ile ilgili olarak bazi 6gretmenler su sekilde goriis bildirmislerdir:

“Ogrenciler derse, dgretmene karsi ilgisiz. Evde oluslar dgrenme isteklerini kirmig
durumda. Diinyadaki olumsuz hava ve giindem aslinda gelecege dair beklentilerini
alip gotiirmiis, kaygilarint arttirmis. Ami yasama hissinde gibiler. Derse, ogrenmeye,

bilgiye ulasma istekleri cok zayif.” (O-10)
“Bazen derse katilim azaliyor ve dikkatlerini bir ders saati koruyamiyorlar.” (0O-23).

“...0grencilerin derse katilimi bilgisayar: acma diizeyinde.” (0-42)
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“Cevrimici derslere katilm olduk¢a az. Uzaktan egitimin en olumsuz yonii bu.” (O-

47)

Yine bir¢cok 6gretmen dgrencilerin ¢evrimigi derslere motive olamadiklarini belirterek
uzaktan egitimin zayif yoniine dikkat ¢ekmislerdir. Konu ile ilgili olarak baz1 6gretmenler su

sekilde goriis bildirmislerdir:

“Ogrencilerim derse katilim olarak kotii etkilendiler. Istemedikleri an goriintii ve
sesi kapattilar veya dersten ¢iktilar. Iletisim kuramadiklar: icin kétii etkilendiklerini
diisiiniiyorum. ~ Birbirlerini goremediklerinden motivasyonlar:  diistii.  Isbirligi

yapamadilar.” (O-8)

“Yiiz yiize egitime gore motivasyon daha diisiiktii. Bu yiizden derse katilimda ¢ok

azdi.” (O-16)

“Uzaktan egitimde yeterli verim alinamiyor. Ogrencilerde motivasyon diisiikliigii

oluyor.” (0-29)

“Dikkatlerini toplamak olduk¢a zordu. Motivasyonlart genel olarak diisiiktii. Yiiz
yiize egitimde iki ders saati siirecek konular ¢evrimici derslerde daha uzun siirede

islendi.” (0-34)

“Cevrimici derslerde motivasyon zor saglaniyor. Derse katilim tam olmuyor.” (O-

35)

Diger taraftan daha az sayida 6gretmen 6grencilerinin ¢evrimigi derslerde iletisim ve
etkilesim sorunlar1 yasadiklarini, isbirlik¢i uygulamalar1 yapamadiklarini ifade etmislerdir.

Konu ile ilgili olarak dikkat ¢ekici bazi 6gretmen goriisleri su sekildedir:

“Ogrenciler uzaktan egitim siirecinde iletisim, etkilesim, isbirligi alanlarinda ¢ok

geride kaldi ve bu becerileri zayifladi.” (O-1)

“Cevrimigi derslerimde oOgretmen-6grenci ve igerik-6grenci iletisimi olmasina
ragmen 6grenci-ogrenci iletisimi ¢ok zayifti. Bu yiizden dijital platfomlarda isbirligi
yaptirmak zordu.” (0-13)

“Uzaktan egitim ¢ok da verimli degil. Cocugun c¢ocukla etkilesimde bulunmast

’

gerekir bu yaslarda. Dolayisiyla ekrandan iletisim genelde bilissel diizeyde kaliyor.’
(0-41)
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“Dijital ortamda motivasyon diisiik, derse katilim zayif bu yiizden isbirligi eksik
oluyor.” (0-36)

Tablo 8’e¢ gore Ogrencilerin ¢evrimici 0grenme deneyimleri hakkindaki 6gretmen
gorlslerinin ¢ogu olumsuz yonde olmasina ragmen g¢evrimici derslerin 6grenciler {izerindeki
olumlu etkilerine dikkat ¢eken Ogretmenler de vardir. Ogretmenler &6zellikle cevrimigi

derslerde 6grencilerinin hedeflenen 6grenmeleri kazandiklarini su sekilde ifade etmislerdir.
“Ogretmenin yonlendirmesiyle cok verimli ve pozitif sonuclar alabiliyoruz.” (O-12)
“Cevrimici derslerde dgrencilerim gayet basariliydilar.” (O-19)

“Dijital platformlarda yiiriitiilen projelerde kendilerini daha iyi ifade ettiler.” (O-
37)

Az sayida 6gretmen Ogrencilerinin c¢evrimigi derslerde fikirlerini rahathikla ifade
edebildiklerini, iletisim becerilerini gelistirdiklerini ve derse katilimda istekli olduklarini ifade

etmistir. Konu ile ilgili baz1 6gretmen gortisleri su sekildedir:

“Daha kalict 6grenmeyi saglamak icin ogrenciler birbirleriyle devamli iletisim
halindeler. Yapamadiklar:, anlamadiklar: konuyu ilk once 6gretmenleri yerine akran
ogrenimini tercih ediyorlar. Derse katilimlar: gayet giizel. Fikirlerini ¢ekinmeden
ozgiirce dile getiriyorlar ve geri bildirim almak istiyorlar. Sevdikleri seylerle

odiillendirildiklerinde motivasyonlart iki katina ¢ikiyor.” (0-31)
“...cevrimici derslerde bazi cekingen égrenciler on plana ¢ikti.” (O-46)

“Teknolojiyi kullamrlarken iletisim yoniinde farkli ve daha istekli olduklarini

gordiim...” (O-11)

“Ogrenciler cevrimici derslerde gayet istekliler... Birbirleriyle de iletisimleri iyi.”

(0-40)
4.6. Arastirmanin Altinc1 Alt Amacina Yonelik Bulgular

Arastirmanin  altinc1  alt amaci kapsaminda Ogretmenlerin  uzaktan egitim

uygulamalarin1  kullanabilme diizeylerine yonelik goriislerini ortaya ¢ikartabilmek igin
Ogretmenlere “Uzaktan egitim siirecinde dijital platformlart kullanmakta zorlaniyor

musunuz? Zorlaniyorsaniz ne tiir zorluklar yasiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Verilerin

analizinde elde edilen bulgular tablo 9°da gosterilmistir.

52



Tablo 9. Ogretmenlerin Dijital Platformlar1 Kullanirken Yasadiklar Zorluklar

Tema f

Herhangi bir zorluk yasanmiyor 28

Teknik ve yazilimsal kaynakli zorluklar

Dijital okuryazarlik yetersizliginden kaynakli zorluklar

Donanim eksikliginden kaynakli zorluklar

Fiziksel hareketsizlikten kaynakli zorluklar

Wl W | k[N

Uygulamalarin yabanci dilde olmasindan kaynakli zorluklar

Tablo 9 incelendiginde Ogretmenlerin yaridan fazlasinin uzaktan egitim siirecinde
dijital platformlar1 kullanmakta zorlanmadiklarmni belirtmislerdir. Konu ile ilgili olarak
Ogretmen 7 uzaktan egitim siirecinde dijital platformlar1 kullandik¢a dgrendigini su sekilde

ifade etmistir:

“Ilk zamanlarda zorlansak da asina olduk¢ca alistik. Ancak uzun siire ekran
karsisinda kalmak ogretmenlerde de asiri hareketsizlik, fiziksel rahatsizliklar gibi

olumsuz durumlar ortaya ¢ikardi.”

Ogretmen 13 ise kendisinin zorluk yasamadigini belirtmesine ragmen baska dgretmen

ve dgrencilerin zorluklar yagadiklarini su sekilde belirtmistir.

“Sisteme tam ortadan giris yaptik. Zorluk yasamiyorum. Ama herkes ayni dijital

’

okuryazarlikta degil. Ogrencilerin de zorlandigi noktalar var.’

Diger taraftan Ogretmen 38 dijital platformlar1 kullanmakta zorlanmadigini dgrencileri

ile kiyaslayarak belirtmistir:

’

“... Isimizi yapabildik teknoloji ile doganlar kadar olmasa da.’

Tablo 9’a goére Ogretmenlerin dier yaris1 ise uzaktan egitim siirecinde dijital
platformlar1 kullanmakta zorlandiklarini ifade etmislerdir. Bu zorluklardan en ¢ok ifade
edileni teknik ve yazilimsal nedenlerden kaynakli zorluklardir. Konu ile ilgili olarak bazi
Ogretmen goriisleri su sekildedir:

’

“Kismen zorluk yasadim. Sistemde kesintiler yasaniyordu, yogunluk oldu sistemde.’

(0-17)
“Internete baglanma sorunlari yasaniyor...” (0O-24)

“Zorlantyoruz. Teknik yetersizlikler ve ogrencilerimin iginde ozel 6grencilerim de

var...” (029)
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Ogretmenlerin  dijital platformlar1 kullanmakta yasadiklar1 zorluklardan dijital
okuryazarlik yetersizliginden kaynakli zorluklar da Ogretmenler tarafindan dikkat cekici
diizeyde ifade edilmistir. Yine dijital platformlar1 kullanmakta yasanan zorluklardan donanim
eksikliginden kaynakli zorluklar, fiziksel hareketsizlikten kaynakli zorluklar ve uygulamalarin
yabanci dilde olmasindan kaynakli zorluklar da az sayida 6gretmen tarafindan belirtilmistir.

Konu ile ilgili olarak 6gretmen goriislerinden bazilar1 su sekildedir.
“Web 2.0 tasarimimn yabaci dilde ve karmagsik olmast beni zorladi.” (O-19)
“Bilgisayar kullanimi beni zorluyor...” (0-21)
“Yeterli ekipmanimin olmamasi bana sorun yasatiyor.” (0O-36)

“Girig stkintilar, kullamim zorlugu, yabanct dilde olmasi ve hareketsizlik onemli

sorunlardan” (0-37)
4.7. Arastirmanin Yedinci Alt Amacina Yonelik Bulgular

Arastirmanin  yedinci alt amaci kapsaminda oOgretmenlerin uzaktan egitim
uygulamalar1 ile ilgili egitim ihtiyaglarina yonelik goriislerini ortaya cikartabilmek icin
ogretmenlere “Uzaktan egitim ile ilgili hizmetici egitime ihtiyaciniz var mi? Varsa hangi
konularda hizmetigi egitim almak istersiniz?” sorusu yoneltilmistir. Verilerin analizinde elde

edilen bulgular tablo 10°da gosterilmistir.

Tablo 10. Ogretmenlerin Uzaktan Egitimle flgili Hizmetici Egitim Ihtiyaclart

Tema f
Hizmetici egitime ihtiyac yok 15
Hizmetigi egitime ihtiyag¢ var 5
Dijital egitim uygulamalarina yonelik egitim 25

Temel bilgisayar kullanimina yonelik egitim

Dijital platformlarda kullanilan yabanci dil terimlerine yonelik egitim

Tablo 10 incelendiginde 6gretmenlerin yaklasik {icte birinin uzaktan egitim ile ilgili
hizmetici egitime ihtiyaglarinin olmadigim belirtmislerdir. Konu ile ilgili olarak Ogretmen

uzaktan egitim siirecinde yeterince hizmeti¢i egitim aldigini su sekilde ifade etmistir:

“Uzaktan egitim siirecinde ¢ok¢a egitime katildim. Bu yiizden herhangi bir egitime

ihtiyacim yok.”

Tablo 10’a gore Ogretmenlerin bir¢ogu uzaktan egitimle ilgili hizmeti¢i egitime

ihtiyact oldugunu belirtirken ¢ok az Ogretmen hangi konularda ihtiyact oldugunu
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belirtmemistir. Konu ile ilgili olarak Ogretmen 6 uzaktan egitim konusunda 6gretmenlere

kapsamli bir hizmetici egitim hizmetinin sunulmasi gerektigine su sekilde dikkat ¢ekmistir:

“Stirekli devinim gerektiren bir siire¢. Bence kesinlikle egitim olmali. Yeterli
literatiiv arastirmast yapiularak bir degil birden fazla egitim verilmeli. Siire¢ tek
egitimle ilerlenebilecek bir siire¢ degil.”

Hizmetigi egitime ihtiyaci oldugunu belirten 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu dijital
egitim uygulamalar1 konusunda egitim almak istediklerini belirtmislerdir. Konu ile ilgili bazi
Ogretmen goriisleri asagidaki gibidir:

“Web 2.0 araglart icin hizmetici egitim olsa iyi olur.” (O-17)
“Teknoloji caginda daha fazla egitim her zaman sart. Ozellikle 3 boyut sunularda
gerekli oldugunu diisiiniiyorum.” (O-20)

“Yani bilmedigimiz yararl egitim yazilimlar: varsa 6grenmek isterim.” (0O-29)

Ogretmenlerin daha azi1 temel bilgisayar kullanimi ve dijital platformlarda kullanilan
yabanci dil terimlerine yonelik konularda hizmetigi egitim almak istediklerini belirtmislerdir.

Konu ile ilgili baz1 6gretmen goriisleri su sekildedir:
“... Ingilizce kurslar1 hizmetici egitim olarak verilebilir.” (O-8)
“Bilgisayari daha etkili kullanma konusunda olabilir.” (O-10)

“Hizmetigi egitime ihtiyactm var. Teknolojiyi aktif kullanma konusunda eksiklerim

var.” (0-19)
4.8. Arastirmanin Sekizinci Alt Amacina Yonelik Bulgular

Arastirmanin  sekizinci alt amact kapsaminda oOgretmenlerin uzaktan egitim
uygulamalarinin gelistirilmesine yonelik goriislerini ortaya cikartabilmek i¢in dgretmenlere
“Uzaktan egitim uygulamalarimin gelistirilmesine yonelik oneriniz var midir? Ag¢iklaymniz.”

sorusu yoneltilmistir. Verilerin analizinde elde edilen bulgular tablo 11°de gdsterilmistir.

Tablo 11°e gbre Ogretmenlerin birgogu uzaktan egitim uygulamalarinin
gelistirilmesine yonelik olarak mevcut uygulamalarin yeteneklerinin arttirilmasi gerektigini

onermislerdir. Konu ile ilgili olarak bazi 6gretmen goriisleri su sekildedir:

“Isin mutfagr okuldur. Ogretmen égrencidir. Okula gelip o atmosferi inceleyip buna

gore program, uygulama gelistirilmelidir.” (O-7)
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"Zorunluluk en onemli gelisme sebebidir. Biitiin icatlar ihtiya¢lardan dogmustur. Yiiz
yiize egitimin bazi noktalarinda uzaktan egitime basvurulabilir. Ogretmenlerimiz bu
kadar yol almisken uzaktan egitimi terk etmemek gerekir. Giincel uygulamalar
gelistirilmelidir.” (0-8)

“Baglanma gerektirmeyen basinca agilan daha pratik konu anlatimlart
gelistirilmeli.” (O-14)

“Uygulamalarin daha hizli ¢aliymasim saglayacak programlarin olmasint isterim.
Buna ek olarak ogrenciye daha ¢ok somut yasanti olanagi sunacak programlarin

gelistirilmesini 6neririm.” (0-25)

Tablo 11. Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Uygulamalariin Gelistirilmesine Yonelik Onerileri

Tema f
Mevcut uygulamalarin yeteneklerinin arttirilmasi 14
Altyap1 ve donanim destegi saglanmali 10

Ogretmen ve dgrencilere egitimlerin verilmesi

Olgme ve degerlendirme uygulamalarinin gelistirilmesi 6
Giivenlik tedbirlerinin arttirilmasi 1
Herhangi bir 6neri yok 12

Tablo 11 incelendiginde yine dgretmenlerin bircogu uzaktan egitim uygulamalarinin
gelistirilmesine  yonelik olarak altyapt ve donanim destegi saglanmasi gerektigini
belirtmislerdir. Konu ile ilgili olarak bazi 6gretmenler 6grencilere ilgili desteklerin verilmesi

ile egitimde imkan ve firsat esitliginin saglanabilecegini su sekilde belirtmektedirler:

“Her oOgrenciye internet ve bilgisayar gibi imkanlar sunularak katilim

arttirilabilir...” O-13
“Ogrencilere gerekli ekipmanlar verilerek firsat esitligi saglanabilir.” O-21
“Her eve internet ve elektronik malzeme destegi saglanmali.” O-36

Ogretmen 36 ise gerekli alt yapinmn giderilmesi ile Milli Egitim Bakanligmin sunmus

oldugu Egitim Bilisim Aginin (EBA) daha etkili kullanilabilecegine dikkat ¢ekmektedir.

’

“EBA tizerinden ders yapabilmek i¢in gerekli alt yapinin tamamlanmasi gerekir.’

Uzaktan egitim uygulamalarinin gelistirilmesine yonelik olarak bazi 6gretmenler de
Ogretmen ve Ogrencilere egitimlerin verilmesi gerektigini dnermislerdir. Konu ile ilgili olarak

baz1 6gretmen goriisleri su sekildedir:
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“Ogretmenlere uzaktan egitimle ilgili yiiz yiize uygulamali atélyeler yapilabilir.” (O-

10)

“Ogretmenlere yonelik her yenilikte bilgilendirme ve icerik aktarma c¢alismalar:

yapilsin.” (O-27)

“Ogretmen ve ogrencilerin bazi egitimlere ihtiyaclar olabilecegini diisiiniiyorum.

Ornegin Web 2.0 araclarimn kullanmimi, etkili ekran paylasimi, uzaktan egitim adabi

gibi konularda.” (0O-32)

Arastirmaya katilan bazi ogretmenler de 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinin

gelistirilmesine yonelik Onerilerde bulunarak 6gretim hizmetlerinin 6nemli bir bilesenine
dikkat g¢ekmislerdir. Konuyu 6gretmen boyutunda degerlendiren O0gretmen 6 su sekilde

oneride bulunmustur:

“Ogretmenler tarafindan etkin ol¢me ve édev araclart kullanmilmas: gerekir.”

Ogretmen 34 ise uzaktan egitim uygulamalarmin dlgme ve degerlendirme boyutu ile
ilgili gelistirilmesinin gerektigine dikkat ¢ekmektedir. Konu ile ilgili olarak su sekilde goriis
bildirmistir:

“Sonunda ciddi 6l¢me degerlendirme uygulamalart olmadan hichbir uygulama

’

anlaml degildir.’
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BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde 6gretmenlerden elde edilen verilerin analizi sonucunda
ortaya ¢ikan bulgular tartisilmistir ve arastirma sonuglarina gore bazi Onerilerde

bulunulmustur.

5.1. Tartisma

Arastirma kapsaminda ilk olarak 6gretmenlerin uzaktan egitimin ne olduguna yonelik
goriisleri incelenmistir. Ogretmenlerin bircogunun uzaktan egitimi teknolojik uygulamalarla
iliskilendiren “Dijital egitim” temas1 altinda tanimlamalar yaptigi goriilmiistir. Bazi
Ogretmenler ise uzaktan egitimi zaman ve mekandan bagimsiz olarak gergeklestirilen bir
egitim uygulamasi olarak tanimlamiglardir. Genel olarak alanyazinda uzaktan egitim kavrami
Ogreten ile Orenenin ayni fiziki mekanda bulunmasina gerek kalmadan teknolojik aletler
vasitasiyla 0grenme-0gretme siireclerini gerceklestirebildikleri bir egitim uygulamasi olarak
tanimlanmaktadir (Usun, 2006). Ayrica uzaktan egitim, zaman ve mekanin Otesine gecilerek
bireylerin istedikleri egitimi, istedikleri zaman alabilmelerine ve kisiler arasi etkilesimin
teknoloji ile gercgeklestirilebilmesine imkan taniyan bir 6gretim sekli (Orakgioglu, 2019)
olarak da tanimlanmaktadir. Bu noktada arasgtirmaya katilan 6gretmenlerin uzaktan egitimi
Ogretenin  ve  Ogrenenin  teknolojiyi  kullanarak  6grenme-68retme  siireglerini
gerceklestirdiklerini, bunu yaparken de zaman ve mekana bagli kalmadiklarina yonelik
gorlsler bildirmeleri olumlu bir sonugtur. Dolaysiyla s6z konusu Ogretmenlerin uzaktan
egitimin ne olduguna yénelik dogru anlamlandirmalar yaptiklari sdylenebilir. Ozdogan ve
Berkant (2020) da c¢alismalarinda arastirma bulgusuyla Ortlisen sonuglara ulagsmistir. Sz
konusu ¢alismada Ogretmenler uzaktan egitimin zaman ve mekandan bagimsiz olarak
gergeklestigi, teknolojinin 6grenme-6gretme siireglerinde kullanilabildigi ve dijital becerilerin
gelistigi seklinde goriis bildirmislerdir. Kurt, Kandemir ve Celik’in (2021) arastirmasinda da
benzer sonuglara ulagilmistir. Aragtirmada 0gretmenler uzaktan egitimi; internet ortaminda
etkilesimli ders isleme, okul dis1 egitim, farkli platformlarda egitim, dijital ortam, kitle

iletisim araclariyla yapilan egitim, siirekli ulasilabilen egitim kavramlari ile agiklamiglardir.

Arastirmada yer alan bircok Ogretmen uzaktan egitimi yiiz ylize egitimin yerine
kullanilabilecek alternatif bir uygulama olarak degerlendirmektedir. Esasen uzaktan egitim

son iki yiiz yildir egitim sahasinda siddetle tartisilan bir kavramdir. Uzaktan egitimi yiiz yiize
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egitim tarzinda bir egitim bicimi olarak kabul eden egitimciler olsa da bir¢ok egitimci uzaktan
egitimin alternatif bir egitim bicimi olabilecegini savunmaktadir (Giirol ve Sevindik, 2004).
Uzaktan egitim her ne kadar alternatif bir egitim bi¢imi olarak goriilse de cagimizda uzaktan
egitimin gerekli oldugu da bir gercektir. Uzaktan egitim, yiiz yiize egitimin 6nemli
sorunlarindan olan bina, tesis ve derslik yetersizligini ortadan kaldirabildigi gibi dijital egitim
materyallerinden faydalanarak da 6grenci basina diisen maliyeti azaltabilmektedir (Atik,
2008). Nitekim COVID-19 pandemi déneminde yasanan kisitlamalar nedeniyle okullar
kapanmist1 ve yiiz yiize egitime ara verilmisti (Tiirkiye Cumhuriyeti I¢isleri Bakanlig1, 2020).
Bu siirecte uzaktan egitim uygulamalari ile egitimin siirekliligi saglanmaya c¢alisilmisti (MEB,
2021b). Dolayisiyla aragtirmaya katilan dgretmenlerin uzaktan egitimi alternatif bir egitim
bi¢cimi olarak tanimlamalar1 bu siirecte yasananlarin dogal bir sonucu olarak yorumlanabilir.
Bilgi¢ ve Tiiziin’lin (2015) arastirmalarinda da benzer sonuglara ulagilmistir. Arastirmada web
tabanli uzaktan egitim programlari katilimeilar igin alternatif bir egitim bicimi olarak
algilanmistir. Yine Keskin ve Ozer Kaya’nin (2020) pandemi siirecinde uygulanan web
tabanli uzaktan egitimi inceledikleri arastirmalarinda birgok katilimci uzaktan egitimin yiiz
yiize egitim kadar etkili olmadigin1 ancak alternatif bir ¢6zlim yolu olabilecegini belirtilmistir.
Diger taraftan Ar1 ve Kanat’in (2020) arastirmasinda katilimcilar gore yasanan biitlin
olumsuzluklara ragmen uzaktan egitimde onemli ilerlemeler olmustur. Ancak arastirmada
cevrimi¢i uygulamalarin yliz ylize egitimin yerine gecebilecek diizeye ulasamadigi sonucuna

da ulasilmistir.

Arastirma kapsaminda az sayida 6gretmen ise uzaktan egitimin olumsuz yonlerine
odaklanarak “Kalitesiz egitim” ve “Etkilesimsiz egitim” temalar1 altinda gortis bildirmislerdir.
Durak’in (2017) da ifade ettigi gibi Ogrenciler yiiz yilize egitimde birbirleriyle ve
Ogretmenleriyle rahatlikla iletisim kurabilirler ve etkilesime girebilirler. Ancak 6grenciler ve
Ogretmenler zaman ve mekan bakimindan bagimsiz olduklar1 uzaktan egitimde bu iletisimi ve
etkilesimi daha zor saglayabilirler. Ozdogan ve Berkant’in (2020) arastirmasinda dgretmenler
pandemi siirecinde uygulanan uzaktan egitim ile egitim hizmetlerinin siirdiiriilebildigini ve
cevrimici derslerin tekraren izlenebildigini belirtirken Keskin ve Ozer Kaya’nin (2020)
arastirmasinda Ogrenciler uzaktan egitimde kendi bireysel hizlarinda O6grenmelerini
gerceklestirebildiklerini ancak oOgretmenleri ile rahatca iletisim kuramadiklarina vurgu
yapmiglardir. Arastirma bulgusuyla ortiisen Kurt, Kandemir ve Celik’in (2021) c¢alismasinda
da uzaktan egitimde 6grenci ve 6gretmen etkilesiminin sinirlandigi sonucuna ulasilmistir.

Uzaktan egitim uygulamalarinda goriilen iletisim ve etkilesim eksikligi giincel teknoloji
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olanaklar1 ile desteklenerek giderilebilir. Bu da var olan dijital teknolojilerin dogru
stratejilerle kullanilmasini gerektirmektedir (Bilgi¢ ve Tiiziin, 2015). Ayrica uzaktan egitimde
Ogrenci-ogrenci, Ogrenci-ogretmen ve Ogrenci-igerik etkilesimini gergeklestirebilmek icin
gerekli alt yapinin olusturulmasi, dijital alandaki gelismelerin uzaktan egitim sistemlerine
uyarlanmasi, 6gretmenlerin teknolojik becerilerinin gelistirilmesi uzaktan egitimin etkililigini

artirmada onemli goriilen unsurlardandir (Durak, 2017).

Arastirma kapsaminda Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde ders igeriklerini
sunarken kullandiklar1 araglar sekiz tema altinda toplanmistir. Bu temalar vurgulanma
sikligina gore sirastyla su sekilde olusmustur: Web 2.0 araglari, video ve resimler, Microsoft
Office uygulamalari, Egitim Bilisim Ag1 (EBA), Google arama motoru, PDF goriintiileyici,
basili materyaller, YouTube. Arastirma bulgularima goére Ogretmenlerin ders igeriklerini
sunarken cogunlukla Web 2.0 araglarmi kullandiklar1 goriilmektedir. Giinlimiizde dijital
platformlarda igerik ve etkinlik olusturma noktasinda Web 2.0 araglart siklikla tercih
edilmektedir (Tonbuloglu, 2021). Web 2.0 araglar1 verilmek istenen bilginin ekran karsisinda
gosterilmesini sagladigl gibi birden fazla kullaniciy1 bir arada tutarak, aktif ve sosyal bir
ortamda ayn1 amaca veya iiriine yonlendirebilmektedir (O’Reilly, 2007°den akt. Elmas ve
Geban, 2012). Web 2.0 araglar1 bireylerin dijital ortamda rahatlikla icerik olusturabilmesine
ya da mevcut olan igerige katki saglayabilmesine imkan taniyabilmektedir. Diger taraftan bu
araclarin kullaniminin kolay olmasi nedeniyle isbirligi ve sosyal etkilesim kendiliginden
meydana gelebilmektedir (Atict ve Yildirim, 2010). Bu yoniiyle Web 2.0 araglar1 uzaktan
egitimde rahatlikla kullanilabilmektedir. Buradan hareketle aragtirmaya katilan 6gretmenlerin
cogunlukla Web 2.0 araglarin1 kullanmayi tercih etmeleri beklenen bir sonugtur. Ayrica Elmas
ve Geban’in da (2012) ifade ettigi gibi Web 2.0 araglarin kisith da olsa iicretsiz siiriimlerinin
derslerde kolaylikla ve etkili bir sekilde kullanilabilmesi bu araglarin tercih edilmesinin bir

diger onemli nedeni olarak diisiiniilebilir.

Arastirma bulgularina gore Ogretmenlerin ders igeriklerini sunarken Web 2.0
araglarinin yaninda video ve resimler, Microsoft Office uygulamalari, Google arama motoru,
PDF goriintiileyici, basili materyaller ve YouTube gibi uygulamalari da kullandiklar
goriilmektedir. Fansury ve arkadaslarmm (2020) COVID-19 pandemi siirecinde Ingilizce
Ogretiminde kullanilan yontemleri inceledikleri ¢alismada arastirma bulgularima benzer
sonuclara ulasgilmistir.  Soyle ki Ogretmenler uzaktan egitim derslerinde kendilerinin
hazirladigi 6gretim videolarimi kullandiklari, YouTube, Facebook gibi uygulamalar ve

televizyon yayinlarindan faydalandiklari goriilmiistiir. Ayrica s6z konusu arastirmada
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ogretmenler dijital igerik, Whatsapp gruplari, Zoom, Google Meet gibi farkli ¢evrimigi
platformlar1 derslerine dogrudan entegre edilebildikleri i¢in 6grenme-6gretme siirecinin daha
kolay ve verimli gectigini belirtmislerdir. Ayaz’in (2021) calismasinda da &gretmenlerin
uzaktan egitim uygulamalarinda EBA’y1 kullandiklari, bazi 6gretmenlerin ise derslerinde
Zoom, Whatsapp, Youtube gibi cesitli uygulamalardan faydalandiklar1 sonucuna ulasilmistir.
Benzer sekilde ogretmenlerin pandemi donemi uzaktan egitim siirecinde sadece EBA ve
Zoom uygulamalarini kullandiklarini bulgulayan arastirmalar da mevcuttur (Or., Cantiirk ve

Cantiirk, 2021; Konca ve Cakir, 2021).

Arastirma bulgularina gore 6gretmenlerin uzaktan egitim uygulamalarinda EBA’y1
daha az kullanmalar1 tlizerinde diisiiniilmesi gereken bir sonuctur. Aslan, Turgut ve Aslan’in
(2021) arastirmasinda da Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde kendi ders igeriklerini
tasarlamayi tercih etmedikleri, cogunlukla hazir materyallerden faydalandiklar1 gériilmiistiir.
Esasen EBA, MEB tarafindan gelistirilen bir ¢evrimig¢i sosyal egitim platformudur. Bu
platformda dersler, igerikler, farkli egitsel klasorler, yarigmalar, e-kurs uygulamalar1 yer aldig1
gibi yazi, resim, ses ve video gibi farkli bilgi kaynaklarina da ulasilabilmektedir. Bu
platformun ana islevi Ogreten ile Ogrenenin teknolojik imkanlardan faydalanarak
etkilesimlerini gergeklestirebilmelerdir (Varisoglu, 2019). EBA platformunda 6gretmenler
ogrencileriyle ileti veya dosya paylasabilir, tartigmalar baglatabilir, belirleyebilecegi zaman
araliklar ile smirlandirilabilen etkinlikler olusturabilir, dijital-s6zli-yazili 6devler verebilir.
Olgme ve degerlendirmeye yonelik sinavlar olusturulabilir, sonuglara ait raporlar alabilir ve
ogrencilere doniitler verilebilir. Ogretmenler EBA’daki ¢esitli ders materyallerinden
faydalanarak ders igerigi olusturabilir ve bunu derslerinde kullanabilir (Tonbuloglu, 2021). Bu
yonleriyle EBA’nin uzaktan egitim siirecinde 6gretmenlere ders sunarken 6nemli kolayliklar
sagladig1 soOylenebilir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bu sosyal egitim platformunu
uzaktan egitim siirecinde daha az kullanmalar1 Pala, Arslan ve Ozding’in (2016) pandemi
oncesi gerceklestirdikleri arastirma sonuglariyla aciklanabilir. S6z konusu arastirmada EBA
web sitesinin kullanilabilirligi test edilmistir. Arastirma bulgularina gore tasarim, igerik,
videolar ve sitenin genel tasarimda kullanilabilirlik sorunlar1 yasandigi tespit edilmistir.
Ayrica ders igeriklerinin yetersiz oldugu ve arama motorunun verimli ¢alismadigi sonuglarina
ulasiimistir. Ozkanal, Yiiksel ve Basaran Uysal (2020) tarafindan gerceklestirilen arastirmada
da yine benzer sonuclara ulagilmistir. Arastirma bulgularina gore katilimcilar, EBA
derslerindeki bazi uygulamalar1 onayladiklar1 ancak materyal ve etkinlik se¢imlerinde

sorunlar oldugunu belirtmislerdir. Arastirma bulgularini destekler bir diger arastirmada ise
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ogretmenlerin EBA’ya yonelik tutumlariin orta diizeyde ve pozitif yonde oldugu sonucuna
ulagtlmistir (Varisoglu, 2019). Yine Ilgin ve Ulupinar’in (2021) pandemi siirecinde EBA web
sitesinin kullanilabilirliginin degerlendirildigi arastirmasinda da katilimcilarin EBA web

sitesinin orta diizeyde bir oran ile kullanilabilir olduguna yonelik goriis bildirmislerdir.

Arastirma bulgularina gore Ogretmenlerin pandemi siirecinde uzaktan Ogretim
uygulamalarinda kullandiklar1 6gretim yontem ve teknikleri ¢ogunlukla 6gretmen merkezli
uygulamalar olan anlatma, soru-cevap, gosteri yontemleridir. Buna karsin beyin firtinasi,
gosterip-yaptirma, tartisma, problem ¢dzme, proje tabanli 6gretim, oyunla 6gretim, gozlem,
isbirligine dayali O0grenme ve ters-yiiz edilmis smif modeli gibi Ogrenci merkezli
uygulamalarin 6gretmenler tarafindan daha az tercih edildigi goriilmektedir. Bu noktada
uzaktan egitimde 0gretmenlerin bilgiyi aktarmaya yonelik girisimleri ¢okca tercih ettikleri,
buna karsin yaparak-yasayarak oOgrenmeye yonelik girisimleri daha az tercih ettikleri
sOylenebilir. Bu durum temel olarak Ogretmenlerin ve Ogrencilerin dijital becerilerinin
eksikliginden ve yapilandirilmis igerigin olmamasindan (Ferri vd., 2020) kaynakli olabilir.
Bergdahl ve Nouri (2020) COVID-19 krizinde uzaktan egitim uygulamalarini inceledigi
arastirmasinda okul hazirliklarinin genel olarak teknik yonleri ile ele alindigi ve
Ogretmenlerin 0grenme ortaminda ihtiya¢ duyulan pedagojik stratejilerden yoksun oldugu
sonucuna ulagsmistir. Kurnaz ve arkadaslarinin (2020) arastirmasinda 6gretmenlerin pek ¢ogu
uzaktan egitim uygulamalarinda farkli Ogretim strateji ve yontemlerini rahatlikla
kullanamadiklar1  sonucuna ulagilmistir. UNESCO (2021d) 06grenme  ¢iktilarini
degerlendirmek icin ¢evrimici testlere yonelik belirgin bir egilimin olduguna, ancak tiim
konularin ve yetkinliklerin ¢evrimici veya telefonla degerlendirilemeyecegi, alternatif
degerlendirme yontemleriyle birlikte 6grencilerin ilerlemesinin degerlendirmesine isaret
etmektedir. Bilgic ve Tiziin (2015) gore O6gretmenler uzaktan egitim uygulamalarinda
alternatif 6lgme degerlendirme stratejilerini kullanmadiklar1 gibi alternatif 6gretim tarzlarina
adapte olma konusunda da sikinti yasamaktadirlar. Ogretmenler web tabanli uzaktan egitim
programlarindaki derslerinde yiliz yilize egitimde kullandiklar1 aliskanliklarini ve 6gretim
yontemlerini devam ettirmektedirler. Vasiliki ve arkadaslariin (2021) da ifade ettigi gibi
bireysel olmayan 6gretim Ogrencilerin dikkatlerinin dagilmasina ve yiiz yiize 6gretimdeki
ilgiyi gdstermemelerine neden olmaktadir. Bir diger arastirmada, grup ¢aligmalarinin bireysel
O0grenmeyi desteklemesine ragmen Ogrenciler bu yontemi g¢evrimi¢i 0grenmenin daha az
tatmin edici bir bileseni olarak gdérmiislerdir. Bu durum, 6gretmenlerin pandemi sirasinda

Ogrencilerin isbirligine dayali 6grenmelerini etkili bir sekilde planlayamadiklari seklinde
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yorumlanmigtir. Arastirmada Ogrencileri daha iyi anlamak i¢in daha Ogrenci merkezli
yaklagimlarin benimsenmesi Onerilmektedir (Lee vd., 2021). Etkili ¢evrimi¢i 6grenme, bir
ogrenme toplulugu olmayr amaglar. Ogrencileri yalmzca 6gretimsel olarak degil, aym
zamanda Ogretim programi dis1 katilim ve diger sosyal faaliyetlerle destekler. Yiiz ylize
egitim Ogrenci basarisini, kiitliphane kaynaklari, kariyer hizmetleri, saglik hizmetleri vb.
altyapt hizmetlerini desteklemektedir. Dolayisiyla uzaktan egitimde derslerin, 6grenenleri
resmi, gayri resmi ve sosyal kaynaklarla desteklemek i¢in 6zel olarak tasarlanmasi gerekir

(Hodges vd., 2020).

Arastirma kapsaminda uzaktan egitim siirecinde Ogretmenlerin Ogrencilerinde
gozlemledikleri okul dis1 6grenme deneyimlerine yonelik goriisleri yedi tema altinda
toplanmistir. Ogretmenlere gdre uzaktan egitim siirecinde 6grenciler ¢ogunlukla arastirma
yaparak Ogrenme ve tekrar yaparak Ogrenme yollariyla okul disi 6grenmelerini
gerceklestirmiglerdir. Yine bazi dgretmenlere gore bu siiregte dgrenciler dijital platformlar
kullanarak 6grenme, yetiskin yardimi alarak 6grenme, gézlem ve inceleme yaparak 6grenme
yollariyla okul dis1 6grenmelerini gergeklestirmislerdir. Diger taraftan az sayida 6gretmen
Ogrencilerinin okul dis1 deneyimlerine yonelik herhangi bir goézlemlerinin olmadiginm
belirtirken yine az sayida 6gretmen 6grencilerinin okul disinda herhangi bir 6grenme yasantisi
gerceklestirmedigini  belirtmistir. Anderson’a (2021) goére pandemi siirecinde okullarin
kapanmasi oldukc¢a hizli gergeklestiginden, 0gretmenlerin uzaktan egitimi planlamak i¢in
yeterli zamanlari olmamistir. Bu da dogal olarak bir¢ok Ogretmenin normal siniflarda
yaptiklar1 gibi 6gretime devam etmelerine neden olmustur. Bundan dolay1 uzaktan egitimde
cogunlukla 6grenme hedeflerine ulagilamamistir. Kalite acisindan temelde uzaktan egitim
ogretime farkli bir anlam yiliklemektedir. Uzaktan egitimde basarili 6gretim, “6dev odakli
Ogretim” olarak adlandirilabilecek seyi gerektirir. Ters ¢evrilmis smiflar, proje tabanl
O0grenme, vaka tabanli O0grenme gibi uygulamalar 6dev odakli 6gretime Ornek olarak
gosterilebilir. Bu noktada arastirmaya katilan 6gretmenlerin bir¢oguna gore pandemi donemi
uzaktan egitim siirecinde Ogrencilerinin ¢evrimigi derslerin disinda arastirma yaparak
ogrendiklerini belirtmeleri olumlu bir sonugtur. Nitekim arastirma yoluyla 6grenme,
ogrencilerde 6zerklik, bagimsiz 6grenme kapasitesi, ylriitiicli islevler ve kendi kendini izleme
gibi temel becerilerin kazanilmasina katki saglamaktadir (Anderson, 2021). Arastirma
bulgularima gore yine oOgretmenlerin bircogu oOgrencilerinin ¢evrimig¢i derslerin disinda
tekrarlar yaparak ogrendiklerini ifade etmislerdir. Tekrar, becerilerin kazanilmasinda ve

Ogrenilenlerin kaliciligin1 saglamada, bir defada anlasilmayan bilginin 6grenen tarafindan
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Ogrenilmesinde, 0grenenin kendi yanlislarini diizeltmelerinde 6nemli bir aragtir. Aralikli
tekrarlar 0grenilen bilginin uzun siireli hafizaya ge¢mesini saglar (Pala, 2016). Bu noktada
Ogrencilerin ¢evrimici derslerin disinda 6grenmelerini tekrarlar yaparak kalici hale getirmeye
caligmalar1 olumlu bir sonugtur. Ayaz’in (2021) pandemi dénemi uzaktan egitim siirecinde
fen bilimleri dersine yonelik 6gretmen ve ebeveyn goriislerini inceledigi ¢alismasinda elde
edilen sonuglar arastirma bulgusuyla ortiismektedir. S6z konusu arastirmada ¢evrimici dersler
disinda ogrencilerin  6grenmeleri 6dev yoluyla kazandirilmaya calisildigi belirtilmistir.
Odevlendirmelerde ¢ogunlukla ders kitabinin kullanildigini, test ¢oziimii yaptirildig: ve video
izlettirildigi gortilmistiir. Yine arastirma bulgular1 Bolat’in (2022) iistiin zekali 6grencilerin
O0grenme stratejilerini inceledigi calismasinin sonuglarini destekler niteliktedir. Calismada
ogrencilerin konuyu 6grenirken 6gretmenden yardim isteyerek, arastirma yaparak, konuyu

tekrar ederek, not alarak ve bellek destekleyici kullanarak 6grenmeye calistiklar: goriilmistiir.

Arastirma bulgularina gore 6gretmenlerin bazilari 6grencilerinin ¢evrimig¢i derslerin
disinda dijital platformlar1 kullanarak ve yetiskinlerden yardimi alarak 6grendiklerini
belirtmistir. Alanyazin incelendiginde arastirma bulgular ile ortiisen calismalar mevcuttur.
Kilic ve Recepoglu'nun (2022) pandemi donemi ve Oncesi Ogrencilerin informal
ogrenmelerini inceledikleri arastirmalarinda pandemi doéneminde &grencilerin ¢ogunlukla
telefon, tablet ve internet ile 6grenmeye yoneldikleri, derslerle ilgili video ve belgesel
izleyerek informal 6grenme etkinliklerini gerceklestirdikleri goriilmiistiir. Sar1 ve Nayir
(2020) pandemi doneminde yayimlanan uluslararasi raporlari egitim agisindan incelemistir.
S6z konusu raporlarda Ogrencilerin teknoloji kullanim becerilerinin artmas: pandemi
stirecinde bir egitim firsatlar1 olarak degerlendirilmistir. Esasen ogrencilerin dijital
platformlar1 kullanarak 6grenmelerini gerceklestirmeleri istenilen bir durumdur. Bu noktada
pandemi siirecinde yasanan bu durumun 6grenciler acisindan bir egitim firsatina dontistiigi
sOylenebilir. Diger taraftan pandemi siirecinde Ogrencilerin yetiskinlerden yardim alarak
ogrenmeleri Kirmizi ve Biiylikdag’in (2022) arastirma sonuglari ile ortiismektedir. Soz
konusu aragtirmada Ogretmenlerin uzaktan egitimle gergeklestirilen Ogretim silirecinde
Ogrencilerin 6grenmelerinde veli etkisinin 6nemine vurgu yapilmistir. Arastirma bulgusunu
destekleyen bir diger ¢alismada 6grencilerin 6grenmelerinde aile desteginin 6nemli bir etkiye
sahip oldugu belirtilmektedir. Ayrica arastirmada bazi ailelerin 6gretim siirecine yonelik
kisith bilgi diizeyleri ve bilisim teknolojileri konusundaki yetersizlikleri sebebiyle ¢ocuklarina

gereken destegi veremedikleri de goriilmiistiir (Ozcan ve Saydam, 2021). Benzer sekilde
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Yilmaz, Yilmaz ve Savag’in (2021) arastirmasinda da O&grencilerin basarilarinda veli

desteginin dnemli bir role sahip oldugu bulgulanmaistir.

Arastirma bulgularina gore az sayida 6gretmen 6grencilerinin okul disinda herhangi
bir 6grenme yasantis1 gerceklestirmedigini ifade etmeleri dikkat ¢ekici bir sonugtur. Bu sonug
Kuzu’nun (2020) pandemi siirecinde aktif olarak uygulamaya gecirilen EBA TV ve EBA’ya
yonelik 6grenci velilerinin goriislerini inceledigi arastirma sonuglart ile Ortiigmektedir. Adi
gecen aragtirmada 0grenci velileri bir giinde iki dersin az oldugunu, ders esnasinda ¢ocuklarin
cevresel faktorler sebebiyle dikkatlerinin dagildigin1 ve 6dev verilmedigi i¢in derslerin tekrar
edilmedigini vurgulamislardir. Yine Kazu, Bahgeci ve Yalgin (2021) arastirmalarinda
Ogretmenlerin pandemi doneminde Ogrencilerinin ¢evrimi¢i ders dis1 Sgrenmelerini
gergeklestirebilmeleri i¢in verdikleri ddevlere ait metaforlarini incelemislerdir. Verilen
Odevlerin yararli ve gerekli olduguna yonelik olumlu metafor ilireten 6gretmenlerin olmasi
yaninda olumsuz anlam tagiyan metafor lireten 6gretmenlerin de oldugu goriilmiistiir. Bu
noktada 6grencilerin ¢evrimi¢i dersler disinda 6grenmelerini gergeklestirebilmeleri igin
projelerin, oOdevlerin veya ders dis1 etkinliklerin tasarlanmasi gerekmektedir. Nitekim
Karahan, Bozan ve Akcay’in (2020) arastirmasinda da ogrencilerin kendi 6grenmelerini
gerceklestirebilecekleri 6devlerin verilmesi ve derslerin de bu kapsamda organize edilmesinin

Oonemine vurgu yapilmigtir.

Arastirma kapsaminda uzaktan egitim siirecinde Ogretmenlerin Ogrencilerinde
gozlemledikleri ¢evrimi¢i O0grenme deneyimlerine yonelik goriisleri ¢cogunlukla c¢evrimigi
uygulamalarin olumsuz yonlerine iliskindir. Vurgulanma sikligina gére bu temalar sirasiyla;
derse katilimda isteksizlik, derse motive olamama, igbirlik¢i uygulamalar1 yapamama, iletisim
ve etkilesim sorunlar1 yasama seklindedir. Pandemi doneminde gerceklestirilen uzaktan
egitim uygulamalarinda Ogrencilerde motivasyon kaybinin gozlemlenmesi, Olgme ve
degerlendirmede aksakliklarin olmasi, internet, tablet, bilgisayar gibi altyapr ve ekipman
yetersizliklerinden kaynakli imkan ve firsat esitsizliklerin yasanmasi, teknik aksakliklarin
yasanmasl, iletisim, etkilesim ve sosyallesme yetersizlikleri, uzaktan egitime hazirliksiz olma
gibi durumlar cogunlukla dile getirilen dezavantajlardandir (Ozdogan ve Berkant, 2020).
Nitekim arastirma bulgularina gore cevrimi¢i derslerde yasanan benzer olumsuzluklar
ogretmenler tarafindan ifade edilmistir. Konu ile ilgili alanyazin incelendiginde de arastirma
bulgular1 ile oOrtiisen arastirmalara rastlanmistir. Canpolat ve Yildinm (2021) salgin
doneminde ilk defa cevrimigi ders tecriibesi yasayan farkli branglardaki 8 ortaokul

Ogretmeninin uzaktan egitim deneyimlerini incelemistir. Arastirma sonuglarmma gore
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ogretmenler, uzaktan egitim uygulamalarinin olumlu yonlerine dikkat ¢ekmekle birlikte
ogrenci katilimimin farkli nedenlerden dolayr istenilen diizeye ulagamamasi nedeniyle
cevrimi¢i derslerin verimli olmadigini belirtmislerdir. Aslan, Turgut ve Aslan’in (2021)
arastirma bulgularina goére uzaktan egitim uygulamalarinda 6gretmenlerin biligsel kazanimlari
gerceklestirmede etkili olduklart gdzlemlenirken, duyussal ve psikomotor kazanimlar
gerceklestirmede zorluklar yasadiklari gozlemlenmistir. Ayrica Ogrencilerin ¢evrimici
derslere zamaninda veya hi¢ katilamamalari, ilgilerinin olmamasi, iletisim sorunlari
yasamalarina yonelik sonuglara da ulasilmistir. Yine Basaran ve arkadaglarimin (2020)
pandemi siirecinde uygulamaya konulan uzaktan egitime iliskin 6gretmen, &grenci, veli
goriglerini inceledikleri arastirmada etkilesimin smirli oldugu, o6grencilerin derse aktif
katilamadig1 ve bireysel farkliliklarin goz ardi edildigi yoniinde arastirma bulgulari ile ortiisen
sonuglara ulasilmistir. Benzer sekilde Ozkanal, Yiiksel ve Basaran Uysal’in (2020) uzaktan
egitimde yabanci dil Ogretimi Ozelinde gergeklestirdikleri arastirmalarinda etkilesim
sorununun ciddi bir dezavantaj oldugu vurgulanirken Cantiirk ve Cantiirk’iin (2021) Ingilizce
Ogretmenlerinin uzaktan egitim uygulamalariyla gerceklestirdikleri cevrimigi derslere yonelik
yaptiklar1 metaforlarda en ¢ok etkilesim sorunu dile getirilmistir. Bu noktada uzaktan egitim
uygulamalarinda 6grencilere motivasyon desteginin saglanmasi, onlarin bireysel 6grenme
yeteneklerinin goz Oniline alinmast (Akyildiz, 2020), cevrimici derslere tam katilimin

saglanmasi, iletisim ve etkilesim sorunlarinin giderilmesi 6nemli goriilmektedir.

Kabul etmek gerekir ki, sanal siniflarda sinif kiiltiiriinii saglamak kolay degildir. Buna
ragmen Ogretmenler drnegin bitmoji uygulamalar ile kendi sanal siniflarin1 olusturabilirler.
Boylece bu smiflarin etkilesimli 6geleri 6grencilerin sanal simif arkadaglarii tanimalarim
saglar. Benzer sekilde 6grenciler arasindaki sosyal etkilesimi kolaylastirmak i¢in tasarlanmig
bir ¢evrimi¢i video tartisma platformu olan Flipgrid de kullanilabilir. Bu uygulama ile
O0gretmenler Ogrencilerine birbirlerini tanimalarina yardimci olabilecek sorular sorabilir ve
Ogrenciler bir video ile cevap vermeleri istenebilir. (Anderson, 2021). Nitekim arastirma
bulgular1 incelendiginde az sayida &gretmenin ¢evrimi¢i uygulamalarin olumlu ydnlerine
vurgu yaptigt goriilmektedir. Bu olumlu yonler sirasiyla; hedeflenen 6grenmenin
gerceklesmesi, iletisim becerilerinin gelismesi, derse katilimda isteklilik, fikirlerini rahatlikla
ifade edebilmesi seklindedir. Fansury ve arkadaslar1 da (2020) arastirmalarinda benzer
sonuglara ulasmislardir. Soyle ki; arastirmada grencilerin pandemi sirasinda dgrenmelerini
gerceklestirebilmeleri i¢in dijital igerigi coklukla kullandiklar1 goézlemlenmis ve dijital

igerigin kullanimi ile 6grencilerin 6grenme motivasyonlarinda artiglar oldugu goriilmiistiir.
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Motivasyonun artmasi olusturulan materyallerin Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde

tasarlanmasi ile iliskilendirilmistir.

Aragtirma kapsaminda uzaktan egitim siirecinde Ogretmenlerin dijital platformlar
kullanirken yasadiklar1 zorluklar incelenmis ve neredeyse Ogretmenlerin yarisi herhangi bir
zorluk yasamadiklarini belirtmiglerdir. Diger 6gretmenler ise teknik ve yazilimsal kaynakli
zorluklar, dijital okuryazarlik yetersizliginden kaynakli zorluklar, donanim eksikliginden
kaynakl1 zorluklar, uygulamalarin yabanci dilde olmasindan kaynakli zorluklar yasadiklarini
ifade etmislerdir. Konu ile ilgili daha Once yapilan caligmalar incelendiginde arastirma
bulgulart ile oOrtiisen sonuglara rastlanmistir. Naik ve arkadaslarimin (2021) Hindistan’da
pandemi siirecinde uzaktan egitimi inceledikleri aragtirmalarinda altyapi, teknik araglar ve
internet erisimi gibi tesis eksikliginden kaynakli eksikliklerin ¢evrimigi oturumlar yliriitmede
bliyiik bir zorluga neden oldugu sonucuna ulasilmistir. Joshi, Vinay ve Bhaskar da (2020)
Hindistan’daki 6gretmenlerin evlerinden c¢evrimici oturumlarda karsilastiklar1 zorluklar
tanimlamay1 amacladigi arastirmada teknik imkanlarin yeterli olmamasi ve teknoloji
kullanimina yonelik egitim eksikliginin 6gretmenlerin ¢evrimig¢i oturumlar yiirlitmelerinde
karsilastiklar1 en biiyiik zorluklar oldugu belirtilmistir. Benzer sekilde Kavuk ve Demirtas’in
(2021) arastirma bulgularinda da 6gretmenler, 68rencilerin tablet, bilgisayar gibi araclardan
yoksun olmalar1 ve uzaktan 6grenme i¢in gerekli olan internet baglantisina yonelik sorunlarin
fazlaligindan kaynakli zorluklar yasadiklarini ve bu durumunda firsat esitsizligine neden
oldugunu belirtmislerdir. Ayrica arasgtirma sonuglarinda EBA’nin yetersizligi, 6grencilerin
derse aktif katilamamalari, teknik sorunlar, ebeveynlerin siirece gereginden fazla dahil
olmalar1 6gretmenlerin yasadig1 diger onemli zorluklar arasinda yer almistir. Yine bir diger
arastirmada internet baglantisindan kaynakli sorunlar, iletisim kurmada yasanan sorunlar,
cevrimigi derslere katilimda yasanan sorunlar uzaktan egitimde yasanan en énemli zorluklar
olarak belirtilmistir (Bakioglu ve Cevik, 2020). Uzaktan egitim uygulamalarinda yasanan bu
sorunlar 6grenci motivasyonunu olumsuz yonde etkileyebilmektedir (Demir ve Demir, 2021).
Dolayistyla uzaktan egitim uygulamalarinda yasanan bu zorluklarin giderilebilmesi igin
teknik aksakliklarin asgari diizeye indirilmesi, alt yapinin giiclendirilmesi, icerik ve ders

materyallerinin iyilestirilmesi ve gelistirilmesi 6nemli goriilmektedir (Basaran vd., 2020).
Esasen uzaktan egitimle ilgili sorunlarin ¢ogu yiiz yiize egitimle ilgili bir kiyaslamaya
gidilmesinden kaynaklanmaktadir. Alanyazinda genel olarak uzaktan egitimle ilgili sorunlarin

basinda dijital boliinme gelmektedir. Dijital boliinme ¢evrimigi 6grenmenin ¢esitli nedenlerle

uzaktan 6grenmenin en 6nemli bileseni olarak goriilmesinden kaynaklanan bir sorundur. Bu
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soruna neden olan durumlardan ilki ¢evrimi¢i Ogrenme tiim teknolojilerin (yani radyo,
televizyon, yazili materyaller, bagimsiz bilgisayarlar) en etkilesimli olamidir. ikincisi,
cevrimi¢i O6grenme, Ogrencilere O0grenme yonetim platformlar1 (6rn. Canvas, Google
Classroom, Kami), iletisim platformlar1 (6rn. ClassDojo) ile icerik ve derse dahil olmak tizere
sayisiz destek yazilimina erisim saglamasidir. Dolayisiyla dijital ugurum sadece dgrencilerin
cihazlarinin olup olmadigi veya internete baglanip baglanamadigr ile ilgili degildir.
Ebeveynlerin ¢evrimic¢i platformu kullanmalarina ve gerektiginde sorun gidermelerine
yardime1 olacak becerilere sahip olmasiyla ilgilidir ve bu becerilere sahip olmayan 6grenciler
de geride kalma riski altindadir (Anderson, 2021). Dolayisiyla uzaktan egitimde yasanan
zorluklarin giderilebilmesinde sadece alt yap1 ve donanim eksikliklerinin giderilmesi yeterli
olmayacaktir. Ayn1 zamanda Og8retmenlere, 08rencilere ve ebeveynlere uzaktan egitim ve

teknoloji kullanimi noktasinda da gerekli egitimlerin verilmesi gerekecektir.

Diger taraftan arastirmaya katilan az sayida 6gretmen uzaktan egitim uygulamalarinda
fiziksel hareketsizlikten kaynakli zorluklara da deginmislerdir. Ogretmenler cevrimigi
derslerde hareket etmediklerinden dolay1 ¢esitli fiziksel sorunlarla karsilastiklarini
belirtmislerdir. Ogrenci ve 6gretmenlerin COVID-19 pandemisinden etkilenme durumlarina
yonelik arastirmalarin analiz edildigi bir ¢aligmada 6grencilerin saldirganlik diizeylerinde artis
goriildiigii, olumsuz duygular yasadiklari, sosyal yasam ritliellerinin degiskenlik gosterdigi,
uykusuzluk, depresyon, istahsizlik, asir1 stres, korku, endise ve c¢abuk sinirlenme gibi
olumsuzluklar yasadiklar1 saptanmistir. Ogretmenler iizerinde yapilan arastirmalar ise geng ve
bekar Ogretmenler ile kadin O6gretmenlerin depresyon, kaygi ve psikolojik esneksizlik
diizeylerinin yiliksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica salgin doneminde 6gretmenlerin
sosyal medya ve internette daha fazla zaman ge¢irdikleri de tespit edilmistir (Cigek, Tanhan
ve Tanriverdi, 2020). Bu noktada saglik agisindan bagisikligi etkileyen duygu durumu, inang,
beslenme, uyku rejimi ve hayat tarzi gibi tercihlerin evrensel genel dogrularla uyumlu hale

getirilmesi 6onemli goriilmektedir (Aslan, 2020).

Arastirmada Ogretmenlerin uzaktan egitimle ilgili hizmeti¢i egitim ihtiyaglarina
yonelik goriisleri incelenmistir. Ogretmenlerin yaklasik {icte biri herhangi bir hizmetici
egitime ihtiyaclarinin olmadigini belirtmistir. Arastirma bulgusu Bakioglu ve Cevik’in (2020)
Ogretmenlerin pandemi doneminde uzaktan egitimde neler yasandigini inceledikleri ¢alisma
sonuglari ile ortiismektedir. SOyle ki; adi gecen arastirmada 6gretmenler pandemi déneminde
kendilerini yetersiz hissetmelerine ragmen bu siireci bir gelisim firsat1 olarak gordiiklerini

belirtmiglerdir. Arastirmada Ogretmenlerin  pandemi doneminde egitim teknolojileri
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kullanimlarint ve mesleki becerilerini gelistirdikleri sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde
Acar, Acar ve Ozkan’1n (2021) pandemi doneminde farkli yas gruplarinda ve farkli branglarda
yer alan Ogretmenlerin teknoloji kullanimlarini inceledikleri arastirmada genel olarak
Ogretmenlerin teknoloji kullanim becerilerini arttirdiklar1 ve teknolojiyi kullanma konusunda
daha fazla caba gosterdikleri sonucuna ulasilmistir. Yukaridaki arastirma sonuglarindan da
anlasilacagi lizere Ogretmenlerin pandemi siirecinde dijital platformlart daha fazla
kullanmalari, uzaktan egitim uygulamalar ile teknoloji becerilerini gelistirmeye yonelmeleri
ve bu konularda yeterli deneyim kazanan Ogretmenlerin dogal olarak hizmeti¢i egitim
ihtiyaclarmin olmadigini belirtmeleri beklenebilecek bir sonugtur. Diger taraftan arastirmaya
katilan bircok ogretmen dijital egitim uygulamalari konusunda egitim ihtiyact oldugunu
belirtirken az sayida ogretmen temel bilgisayar kullanim1 ve dijital platformlarda kullanilan
yabanct dil terimlerine yonelik konularda hizmeti¢i egitim ihtiyaglarimin oldugunu
belirtmislerdir. Arastirma bulgusu Tosun, Mihci ve Bayzan’in (2021) 6gretmenlerin uzaktan
egitim uygulamalarinda yasadiklart sorunlari inceledikleri ¢alisma sonuglari ile benzerlik
gostermektedir. S0z konusu arastirmada Ogretmenlerin genel olarak wuzaktan egitim
uygulamalarina yonelik deneyimlerinin yeterli seviyede olmadigi goériilmiistiir. Aragtirmada
kadin O6gretmenler ile 41 yas ve lizeri Ogretmenlerin bilisim teknolojileri becerilerinin
eksikliginden dolay1 diger ogretmen gruplarmma gore daha fazla sorun yasadiklari ve bu
nedenle bu gruptaki 6gretmenlerin dijital egitim uygulamalarinda yeterince aktif olamadiklari
sonucuna ulastlmistir. Ulkemizde Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde dijital egitim
uygulamalarmi kullanabilmelerine imkan taniyan ve FATIH projesi kapsaminda gelistirilen
EBA, bilisim kiiltiiriinii yayginlagtirmayi, teknolojiyi egitime entegre etmeyi, dgretmen-
Ogrenci iletisimini  pekistirmeyi ve zengin igerikleriyle Ogrenmeyi desteklemeyi
amaclamaktadir (Gerede, 2019; Tutar, 2015). EBA egitsel agidan kullanicilarina birgok
Ozellik sunmaktadir. EBA’da ders, igerik, yarisma, uygulamalar, EBA dosya, e-kurs gibi
egitsel icerikler yer almaktadir. Ayrica igerisinde yazi, resim, ses ve video gibi farkl tiirdeki
bilgi kaynaklarim1 barindirmaktadir. EBA’da 0Ogretmenlere 0zgii bazi Ozellikler de
bulunmaktadir. Ornegin, EBA 06gretmen alan1 paylasim kisminda oOgretmenler diger
kullanicilarla haber, video, ses, gorsel, dokiiman, kitap ve dergi paylasabilmektedirler (Aktay
ve Keskin, 2016). Bu noktada arastirmaya katilan 6gretmenlerin dijital egitime yonelik egitim
ihtiyaclarmin oldugunu belirtmeleri, lilkemizde uzaktan egitimde kullanilabilecek en etkin
araclardan biri olan EBA’dan yeterince faydalanamadiklar1 seklinde yorumlanabilir. Nitekim
Tirker ve Diindar’in (2020) arastirmasinda pandemi doneminde Ogretmenlerin birgogunun

EBA kullanim1 konusunda yetersiz olduklari sonucuna ulasilmistir.
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Arastirmaya katilan Ogretmenler uzaktan egitim uygulamalarmin gelistirilmesine
yonelik olarak; mevcut uygulamalarin yeteneklerinin arttirilmasi, altyapt ve donanim
desteginin saglanmasi, 6gretmen ve Ogrencilere egitimlerin verilmesi, giivenlik tedbirlerinin
arttirilmasi onerilerinde bulunmuslardir. Esasen ¢evrimici kaynaklarin incelenmesi ile uzaktan
egitimin 1iyilestirilmesine yonelik c¢ok ¢esitli Oneriler ve stratejiler gelistirilebilir. Her
Ogrencinin bir elektronik cihazi ve internete giivenilir erigimi varsa ve 6gretmenler ¢evrimici
ortamda yiiksek kaliteli 6grenme deneyimleri saglama konusunda deneyim ve egitime
sahipse, uzaktan egitim son derece etkili olabilir (Anderson, 2021). Ancak pandemi donemi
Japon egitim sistemini inceleyen Iwabuchi ve arkadaglarina (2022) gore salgin siirecinde
gecici  kapanislar nedeniyle c¢evrimi¢i smiflarin  uygulanmasinda biiyiik esitsizlikler
yasanmistir. Bir¢ok 6zel okul ve 6nemli sayida yenilik¢i yerel yonetimler tarafindan kurulan
okullar uzaktan egitimde basarili olmalarina ragmen ¢ogu devlet okullar1 hem okullarinda
hem de ogrenci evlerinde altyapt ve donanim imkanlarinin yeterli olmamasi nedeniyle
cevrimigi kurslar1 diizenleyememislerdir. Literatiir incelendiginde arastirma bulgulan ile
ortiisen ¢aligmalara rastlanmistir. Cakin ve Akyavuz’un (2020) arastirmasinda uzaktan egitim
uygulamalarinda iletisimle, velilerle ve 6grencilerin 6grenmesiyle ilgili sorunlarin yasandigi
belirlenmistir. Arastirmada internet hizmetinin {icretsiz olmasi, 6grenci velilerine yonelik
egitimlerin verilmesi ve dgrencilerin motivasyonlarini arttiracak yontemlerinin gelistirilmesi
onerilmektedir. Diger taraftan Kahraman (2020) aragtirmasinda laboratuvar, atdlye gibi
uygulamali derslerin uzaktan egitim sistemleriyle yiiriitiilmesinde teorik ve bilgisayar tabanli
derslerin yiiriitiilmesine gore ¢ok daha fazla sorunlar yasandigi sonucuna ulagmistir. Bu
noktada uzaktan egitim niceliksel oOzellikleriyle birlikte niteliksel oOzellikleriyle de
degerlendirilmelidir. Uzaktan egitim sisteminin sadece altyapi, erisim, giivenlik ydnleriyle
degil ayn1 zamanda igerik, tasarim, uygulama, kalite, mevzuat ve pedagojik yonleriyle de

giiclendirilmesi gerekmektedir (Can, 2020).

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin bir kismi da uzaktan egitimde Olgme ve
degerlendirme uygulamalarinin gelistirilmesine yonelik Onerilerde bulunmustur. Arastirma
bulgusu ile ortiisen Ozdogan ve Berkant’in (2020) calismasinda da uzaktan egitim
uygulamalarinda 6lgme ve degerlendirilme uygulamalarinin gelistirilmesine iligkin Onerilere
yer verilmistir. Esasen okullarin kapanmasi ile uygulamaya giren uzaktan egitim sisteminde
kullanimda olan bir¢ok Olgme yontemini devre dist kalmistir. Bu siirecte 6grenci
magduriyetlerinin yagsanmamasi adina egitimde normal sartlarda kullanilmayan c¢evrim igi

O0lcme ve esnek degerlendirme yontemleri kabul edilebilir olsa da o6zellikle akademik
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basarilarin 6l¢iilmesi konusunda adil degerlendirmelerden uzak kalinmistir (Sar1 ve Nayir,
2020). Ogretmenlerin 6dev, {inite sonu testler ve online oturumlara katilmlar1 dlgme ve
degerlendirme araci olarak kullandiklar1 goriilmiistiir (Aslan, Turgut ve Aslan, 2021).
Uluslararasi raporlarda da isaret edildigi {izere bu durum 6gretmenleri, 6grencileri ve velileri
rahatsiz etmistir. Raporlarda dijital platformlarda sunulacak materyaller ve ders igerikleri
arasinda, degerlendirmeyi ¢esitli diizeylerde entegre etmenin 6nemli oldugu, degerlendirme
siireclerinin yeniden ele alinmasi ve gelistirilmesi gerektigi vurgulanmistir (Sar1 ve Nayar,
2020). Ulkemizde Pandemi siirecinde MEB tarafindan kisa siirede dgretmen ve dgrencilere
uzaktan egitim altyapisi, internet baglantist ve erisim olanaklar1 sunulmus ve EBA uzaktan
egitimi destekleyici bir platform olarak kullanilmistir. Sinavlar EBA {izerinden
gergeklestirilmistir (Parlakkilig ve Mertoglu, 2020). Ancak arastirmalarda da belirtildigi iizere
EBA’da Ogretim programlarinda yer alan kazanimlar i¢in kisitli diizeyde degerlendirme
etkinliklerine yer verilmistir (Kog, 2021). Bu noktada pandemi siireci yeni Olgme ve
degerlendirme yontemlerinin uzaktan egitime uyarlanmasi i¢in bir firsat olarak goriilebilir.
Olgme degerlendirme ydntemlerinin 6ncelikli olarak yeniden belirlenmesi ve farkli becerileri
farkli yontemler ve araglar kullanarak 6lgme yoniinde yapilandirilmasi (Sar1 ve Nayir, 2020),
alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin kullanilmasi onerilebilir (Bozkurt vd., 2020).
Bu kapsamda gerceklestirilebilecek 6lgme ve degerlendirmede g¢oktan se¢meli, agik uclu,
dogru-yanlis, kisa cevapl gibi sinav etkinlikleri yapilabilecegi gibi 6grencilere anladiklarini
yazmalarina, anlatilan konular hakkinda yorum yapmalarina imkan tamiyan gorevler
verilebilir. Bu amagla islevsel ve pratik olan Kahoot ve quizlet gibi yazilim uygulamalar

kullanilabilir (Sar1, 2020).

Yukarida anlatilanlar 1518inda goriilecegi ilizere arastirmalarda pandemi dénemi
cevrimigi simiflarin bir noktaya kadar etkili oldugu ancak yiiz yiize siniflarin heniiz yerini
alamayacag goriisii hakimdir. Bu nedenle egitim kurumlari, gelecekte yasanabilecek savaslar,
salginlar, dogal felaketler gibi olumsuzluklart g6z Oniine alarak wuzaktan egitim
uygulamalarinda kaliteli 6gretimi sunabilmek i¢in teknik, zihinsel ve finansal yonden yatirim
yapmalidir (Klimova, 2021). Egitimde firsat ve imkan esitligine yonelik olarak ihtiyaci olan
O0gretmen ve Ogrencilere altyapt ve donanim destegi saglamalidir (Akyildiz, 2020). Ayrica
uzaktan egitim sadece altyap1 ve donanim bilesenleri ile degil igerik, tasarim ve pedagojik
uygulamalar ac¢idan da degerlendirilmelidir. Dolayisiyla uzaktan egitim uygulamalarinin ders
tasarimi, igerik, Ogrenme-08retme siireci, Ogretim materyalleri ve Olgme-degerlendirme

boyutlarinda gelistirilmesi 6nemli goriilmektedir (Tonbuloglu, 2021).
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5.2. Sonug¢

1- Arastirma bulgularina goére Ogretmenler uzaktan egitimi, vurgulanma sikligina gore
sirastyla dijital egitim, alternatif egitim, zaman ve mekana bagli olmayan egitim, kalitesiz

egitim ve etkilesimsiz egitim seklinde tanimlamislardir.

2- Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde ders iceriklerini sunarken kullandiklar1 araglar
incelendiginde Web 2.0 araglarinin siklikla kullanildigi goriilmistiir. Diger taraftan
Ogretmenler, video ve resimler, Microsoft Office uygulamalari, Egitim Bilisim Ag1 (EBA),
Google arama motoru, PDF goriintiileyici, basili materyaller, Youtube gibi araglar1 da

kullanmiglardir.

3- Ogretmenler 6grenme-dgretme siirecinde cogunlukla anlatma ydntemi, soru-cevap yontemi
ve gosteri yontemini kullandiklarini belirtirken gosterip-yaptirma yontemi, tartisma yontemi,
problem ¢dzme yontemi, oyunla Ogretim yontemi, beyin firtinast teknigi, proje tabanli
Ogretim, gozlem yontemi, igbirligine dayali d6grenme yontemi ve ters-yliz edilmis smif

modelini daha az kullandiklarini belirtmiglerdir.

4- Ogretmenlere gore uzaktan egitim siirecinde dgrenciler cogunlukla arastirma yaparak
O0grenme ve tekrar yaparak 6grenme yollariyla okul dis1 6grenmelerini gergeklestirmislerdir.
Yine bazi 6gretmenlere gore bu siiregte dgrenciler dijital platformlar1 kullanarak 6grenme,
yetiskin yardimi alarak 6grenme, gozlem ve inceleme yaparak 6grenme yollariyla okul dis
o0grenmelerini gergeklestirmislerdir. Diger taraftan az sayida 6gretmen Ogrencilerinin okul

disinda herhangi bir 6grenme yasantis1 gerceklestirmedigini belirtmistir.

5- Uzaktan egitim siirecinde 6gretmenlerin 6grencilerinde gézlemledikleri ¢evrimici 6grenme
deneyimleri incelendiginde bir¢cok dgretmene gore 6grenciler ¢cevrimigi uygulamalarda derse
katilimda isteksizlik, derse motive olamama, isbirlik¢i uygulamalar1 yapamama, iletisim ve
etkilesim problemleri yasama gibi sorunlar yasamislardir. Bazi 6gretmenler de hedeflenen
O0grenmelerin gerceklestigini, iletisim becerilerinin  gelistigini, derse katilimda istekli

olundugunu, fikirlerin rahatlikla ifade edebildigini belirtmislerdir.

6- Uzaktan egitim siirecinde Ogretmenlerin dijital platformlart kullanirken yasadiklar
zorluklar incelendiginde neredeyse 6gretmenlerin yarisi herhangi bir zorluk yasamadigini
belirtmistir. Diger 6gretmenler ise teknik ve yazilimsal kaynakli zorluklar, dijital okuryazarlik
yetersizliginden kaynakli zorluklar, ekipman eksikliginden kaynakli zorluklar, fiziksel
hareketsizlikten kaynakli zorluklar, uygulamalarin yabanci dilde olmasindan kaynakli

zorluklar yasadiklarini belirtmislerdir.

72



7- Ogretmenlerin uzaktan egitimle ilgili hizmetici egitim ihtiyaclarma yonelik goriisleri
incelendiginde bazi O0gretmenler herhangi bir hizmetigi egitime ihtiyaglarinin olmadigini
belirtmistir. Ancak birgok Ogretmen dijital egitim uygulamalarina yonelik egitim, temel
bilgisayar kullanimina yonelik egitim, dijital platformlarda kullanilan yabanci dil terimlerine

yonelik egitim konularinda hizmeti¢i egitime ihtiyaclarinin oldugunu belirtmislerdir.

8- Ogretmenler uzaktan egitim uygulamalarinin gelistirilmesine yonelik bazi &nerilerde
bulunmuslardir. Bu Oneriler sirasiyla su sekildedir: Mevcut uygulamalarin yetenekleri
arttirilmali, altyapr ve donanim destegi saglanmali, 6gretmen ve dgrencilere egitim verilmeli,

6lcme ve degerlendirme uygulamalari gelistirilmeli, giivenlik tedbirleri arttirilmali.
5.3. Oneriler
Arastirma sonuglarina gore su Onerilerde bulunulabilir:

1- Arastirmaya katilan Ogretmenlerin uzaktan egitimin ne olduguna yonelik goriisleri
incelendiginde birgok Ogretmen uzaktan egitimi kavramsal yoniiyle tanimlarken bazi
O0gretmenler olumsuz bir bakis agisiyla uzaktan egitimi agiklamislardir. Bu durum bazi
Ogretmenlerin gelisen ve degisen teknoloji hakkinda yeterli bilgiye ve uygulamaya sahip
olmadiklarmi gostermekte olup uzman ekip ile veya okullarda calisan bilisim teknoloji
ogretmenlerinin isbirligiyle teknolojik donanimlar hakkinda Ogretmenlere temel bilgiler

verilerek, yazilimlar iizerinden bilgi sahibi olmalar1 saglanabilir.

2- Arastirma bulgularina gore 6gretmenlerin uzaktan egitim uygulamalarinda anlatma, gosteri
gibi 6gretmen merkezli 6gretim yontemlerine ¢ogunlukla yer verdikleri buna karsin 6grenciyi
merkeze alan 6gretim yontem ve tekniklerine daha az yer verdikleri goriilmiistiir. Bu noktada
ogretmenlere uzaktan egitimde kullanilabilecek 6grenci merkezli uygulamalarin tanitilmasina

ve kullaniminin arttirilmasina yonelik seminerler ve uygulamaya dayal1 egitimler verilebilir.

3- Arastirmaya katilan bircok Ogretmene gore Ogrenciler arastirma yaparak, dijital
platformlar1  kullanarak, gozlem ve inceleme yaparak okul dis1 Ogrenmelerini
gerceklestirmektedir. Buna karsin bazi 6gretmenler grencilerin okul disinda herhangi bir
O0grenme yasantis1 gerceklestirmedigini belirtmislerdir. Bu noktada dijital platformlarda
egitsel oyun tasarimi, arastirma ve gozlem yapmaya yonelik igerik gelistirme, okuma-
tartisma-konusma gruplari olusturma gibi Ogrencilerin ilgilerini ¢ekebilecek, meraklarini
uyandirabilecek, okul disinda da 6grenmelerini devam ettirebilecek dijital uygulamalarin

gelistirilmesine yonelik arastirmalarin yapilmasi onerilebilir.
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4- Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bir¢ogu c¢evrimi¢i uygulamalarda 6grencilerinin derse
katilimda isteksizlik yasadiklarini, derse motive olamadiklarini, igbirlik¢i uygulamalar
yapamadiklarini, iletisim ve etkilesim sorunlar1 yasadiklarin1 belirtmislerdir. Bu sorunlarin
giderilebilmesine yonelik olarak deneysel ¢aligmalarin veya eylem aragtirmalarinin yapilmasi

Onerilebilir.

5- Aragtirma bulgularima goére Ogretmenler uzaktan egitim siirecinde teknik ve yazilimsal
kaynakl1 zorluklar ile ekipman eksikliginden kaynakli zorluklar yasadiklarin1 belirtmislerdir.
Bu noktada teknik ve yazilimsal aksakliklarin giderilmesi, ekipman desteginin saglanmasi

Onerilebilir.

6- Arastirma kapsamindaki birgok O6gretmen dijital egitim uygulamalari, temel bilgisayar
kullaninm1 ve dijital platformlarda kullanilan yabanci dil terimleri konularinda egitim
ihtiyaglarinin oldugunu belirtmistir. Ogretmenlere sdz konusu konularla ilgili hizmetigi

egitimler verilebilir.

7- Bazi ogretmenler uzaktan egitim uygulamalarinda 6lgme ve degerlendirme boyutunun
gelistirilmesine yonelik onerilerde bulunmustur. Bu noktada konuya yonelik olarak eylem

arastirmalarin yapilmasi onerilebilir.

8- Egitim sistemimiz iginde farkli 6gretim kademeleri ve bir¢ok farkli dersin oldugu goz
Oniline alindiginda bu calismaya dahil edilmeyen branglar veya uygulamali dersler {izerine

konu ile ilgili aragtirmalar yapilabilir.
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EKLER

EK-1. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Kisisel Bilgiler
Cinsiyetiz : Kadin (...) Erkek (...)
Bransiniz L e e e,

Meslekteki kidem yilimiz : 1-10 yal (...) 11-20y1l (...) 21 y1l ve tizeri (...)

Goriisme Sorular

1. Size gore uzaktan egitim nedir?

2. Uzaktan egitim uygulamalarinda ders iceriklerini sunarken hangi materyalleri, egitim

teknolojileri veya yazilimlar kullaniyorsunuz?
3. Ogrenme-6gretme siirecinde hangi dgretim ydntem veya tekniklerini kullantyorsunuz?

4. Uzaktan egitim siirecinde O0grencilerinizde gozlemlediginiz okul dis1 6grenme deneyimleri

nelerdir?
5. Ogrencilerinizin ¢evrimigi 6grenme deneyimleri hakkindaki gériisleriniz nelerdir?

6. Uzaktan egitim silirecinde dijital platformlar1 kullanmakta zorlantyor musunuz?

Zorlaniyorsaniz ne tiir zorluklar yasiyorsunuz?

7. Uzaktan egitim ile ilgili hizmeti¢i egitime ihtiyacimiz var mu? Varsa hangi konularda

hizmetigi egitim almak istersiniz?

8. Uzaktan egitim uygulamalarinin gelistirilmesine yonelik 6neriniz var midir? Agiklaymiz.
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EK-2. Etik Kurul Onay Belgesi

NECMETTIN ERBAKAY UNIVERSITRST
SOSYAL YR BRSER BiLiM 1FR B NMSF]. ARASTIRMAL AR ETIK KURUTU
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Filk Kool Toplun Thril, Ao
TurhiSwyid v Kurar N ‘Loplanl Sayis (88
FararMa AP
Asayluisamw Dapeh LOTD-19 SALCTH AURLCINDE TIVOUL AN AN TZAKTAN
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TKETHI EMKiRY]
Hommle Araparmac [w. Ogr. Tvoat Gakhen LASAR
Suhin Dufh A
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EK-3 Arastirma izin Belgesi
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