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ci Doktora
Iil Tez Danigsmani Dog. Dr. M. Fatih TURANALP
n Tezin Adi Ogretici ve Ogretmen Gériisleri Cercevesinde Din Egitiminde Odiil ve
Ceza

Din egitiminde 6diil ve ceza yontemlerini 6gretici ve 6gretmen goriisleri gercevesinde
inceleyen bu arastirma, bireylerin manevi ve ahlaki a¢idan gelismelerini desteklemeyi hedefleyen
din egitiminin tarihsel siire¢ boyunca 6diil ve ceza uygulamalariyla olan kokli iliskisini ele
almaktadir. Calisma, s6z konusu yontemlerin kavramsal gergevesini ortaya koymakla birlikte
Tiirkiye'nin Konya iline bagl gesitli orgiin ve yaygin din egitimi kurumlarinda gérev yapan
ogreticilerin bu uygulamalara iligkin goriis ve deneyimlerine odaklanmaktadir. Arastirmanin temel
problemi, din egitiminde ddiil ve ceza ydntemlerinin 6greticiler tarafindan nasil algilandig1 ve
uygulandigi sorusu iizerine kurulmustur. Bu ¢er¢cevede dgreticilerin 6diil ve ceza kavramlarini nasil
tanimladiklari, hangi 6lgiitlere gore uyguladiklari, s6z konusu uygulamalarin 6grenci davranislar
ve 0grenme siiregleri iizerindeki etkileri, aile tutumlarinin uygulamalara yansimalar1 ile 6diil ve
cezanin dinden sogutma ya da duyarsizlasmaya zemin hazirlayip hazirlamadigi gibi meseleler
aragtirmanin alt problemleri olarak belirlenmistir. Arastirma, tiim bu sorulardan hareketle 6diil ve
ceza yontemlerinin din egitimindeki yerini dgreticilerin deneyimleri iizerinden derinlemesine
anlamay1, alana hem teorik hem de pratik diizeyde katki sunmay1 ve din egitiminde bu yéntemlerin

daha bilingli ve dengeli bigimde kullanilmasina yonelik 6neriler gelistirmeyi amaglamaktadir.
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This study examines the methods of reward and punishment in religious education within the
framework of instructors' views, addressing the deep-rooted historical relationship between religious
education, which aims to support the spiritual and moral development of individuals, and the use of
reward and punishment practices. While the study establishes the conceptual framework of these
methods, it also focuses on the views and experiences of instructors working in various formal and non-
formal religious education institutions in Konya, Turkey. The fundamental problem of the research is
built upon the question of how reward and punishment methods in religious education are perceived
and applied by instructors. Within this framework, issues such as how instructors define the concepts
of reward and punishment, the criteria by which they apply them, the effects of these practices on student
behavior and learning processes, the reflection of family attitudes on classroom practices, and whether
reward and punishment create a basis for alienation from religion or emotional desensitization have
been identified as the sub-problems of the study. Drawing on all these questions, the research aims to
gain an in-depth understanding of the place of reward and punishment methods in religious education
through the experiences of instructors, to contribute to the field both theoretically and practically, and
to develop recommendations for a more conscious and balanced use of these methods in religious

education.
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ONSOZ

Bireylerin manevi ve ahlaki gelisiminde dnemli bir yere sahip olan din egitimi,
insan hayatin1 sekillendiren temel disiplinlerden biridir. Toplumlarin kiiltiirel ve
degerler sistemini nesilden nesile aktarma sorumlulugunu {istlenen bu alan, pedagojik
yontemlerin dikkatli bir sekilde ele alinmasini gerektirmektedir. Bu baglamda, 6diil ve
ceza kavramlari, din egitimi siireclerinde hem egitici birer aragc hem de ahlaki
degerlerin aktariminda etkili bir yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

"Ogretici ve Ogretmen Goriisleri Cergevesinde Din Egitiminde Odiil ve Ceza"
baslikli bu tez, 6diill ve ceza yontemlerinin din egitimindeki yerini ve etkilerini
ogreticilerin bakis agilar1 dogrultusunda ele alarak, konuya hem teorik hem de pratik
bir ¢erceve kazandirmay1 amaglamaktadir. Tezin hazirlanmasinda, din egitimine yon
veren temel ilkeler ile egitici yaklasimlar titizlikle degerlendirilmis ve egitim felsefesi
literatiiriinden faydalanilmistir.

Bu ¢aligmanin her asamasinda bilgi ve deneyimini comertce paylasan, yalnizca
akademik rehberligiyle degil, insani sicakligryla da daima yanimda hissettiren
danigman hocam Dog¢. Dr. M. Fatih TURANALP'e derin saygi ve siikranlarimi
sunarim. Tez savunma siirecinde degerli goriis ve katkilariyla ¢caligmay1 daha olgun
bir boyuta tastyan jiiri iiyelerim Dog. Dr. irfan ERDOGAN ve din egitimi alanina adim
atmamda onemli bir pay sahibi olan Dog¢. Dr. Fatih IPEK'e de ictenlikle tesekkiir
ederim.

Arastirma siirecine zaman ayirarak deneyimlerini ve diisiincelerini benimle
paylasan tiim katilimcilara minnettarligimi bildirmek isterim. Onlarin katkilar
olmaksizin bu ¢aligsma anlam ve derinligini kazanamayacakti.

Ayrica, cocuklugumdan itibaren bir kitabi eline almanin, zihninde bir soruyu
tagimanin ve bilgiye duyulan merakin ne denli kiymetli oldugunu bana yagayarak
ogreten ilk hocam, babam Prof. Dr. M. Bahaiiddin VAROL’a minnettarligimi
kelimelerle ifade etmek oldukea giic. En biiyiik tesekkiirii ise hi¢ siiphesiz biitiin bir
caligma siiresince beni goniilden destekleyen, biiyiikk bir anlayisla bu donemin
mihnetlerine sabir ve muhabbetle katlanan kiymetli esime bor¢luyum.

Son olarak siikriin en giizeli, bu siiregte kizim Inci Rana ile beni riziklandiran

ve bu ¢aligmay1 tamamlamay1 nasip eden Rabbime’dir.



Bu tezin, din egitimi alanindaki bilgi birikimine katki saglayarak bu alanda

calisan arastirmacilara ve egitimcilere rehberlik etmesini temenni ederim.
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GIRIS

Din egitimi, bireylerin manevi ve ahlaki gelisimlerini destekleyen bir disiplin
olarak tarih boyunca toplumlarin egitim sistemlerinde 6nemli bir yer tutmustur. Dogu
ve Bati1 medeniyetlerinde, bireyin inan¢la kurdugu bagin hem kisisel hem de toplumsal
diizen lizerindeki etkileri dikkate alindiginda, din egitiminin yalnizca dini bilgi
aktarimiyla sinirli kalmadigi, ayni zamanda bir yasam bi¢imi ve hayat felsefesi
sundugu goriilmektedir.! Bu siiregte egitim yontemleri, bireylerin 6grenme
motivasyonunu artirmak ve inan¢ temelli degerleri benimsemelerini saglamak
amaciyla cesitli araclar icermistir. Odiil ve ceza kavramlar1 bu araglar arasinda
ozellikle dikkat ¢eken, egitimde yOnlendirme ve davranis degisikligini saglamaya
yonelik énemli bir rol iistlenmistir. Hem Islam medeniyeti hem de Bat: diisiince
tarihinde, bu kavramlarin egitimdeki yeri ve etkileri iizerine ¢esitli tartismalar
yapilmistir.

Tarih boyunca 6diil ve ceza, egitimin her asamasinda énemli bir yere sahip
olmustur. S6zgelimi Antik Yunan'da Platon (m.6. 347) ve Aristoteles (m.6. 322) gibi
diisiiniirler, egitimi bireyin erdemli bir yasam siirdiirmesi i¢in temel bir ara¢ olarak
gormiis ve bu siirecte ddiil ve cezanin nasil uygulanmasi gerektigi konusunda fikirler
gelistirmistir.? Platon, Devlet adli eserinde egitimde odiiliin  bireyin igsel
motivasyonunu artirmada dnemli bir ara¢ oldugunu vurgularken, cezanin da yanlis
davraniglarin diizeltilmesi i¢in bir zorunluluk oldugunu savunmustur.> Ayni sekilde,
Islam medeniyetinde de &diil ve ceza, egitimin bir pargas: olarak ele alinmustir. ibn
Sina (6. 428/1037) ve Gazzali (6. 505/1111) gibi diisliniirler, bireyin manevi
gelisiminde 6diil ve cezanin nasil dengeli bir sekilde kullanilacagina dair énemli
goriisler ortaya koymuslardir.* Gazzali, fhydii Uliimi’d-Din adli eserinde, egitimde

odiiliin bireyin Allah’a olan sevgisini artirabilecegini, cezanin ise Allah’a saygi ve

' Cemal Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris (Ankara: Pegem Akademi, 2017), 72.

2 Aristoteles, Nikomakhos 'a Etik, ¢ev. Furkan Akderin (Istanbul: Say Yayinlari, 2024), 157.

3 Platon, Devlet, gev. Sabahattin Eyiiboglu - M. Ali Cimcoz (Istanbul: Tiirkiye Is Bankas: Kiiltiir
Yayinlari, 2022), 65.

4 Eba Ali Ibn Sina, Kitdbu s-Sifa: Ilahiyat, gev. Omer Tiirker - Ekrem Demirli (Istanbul: Tiirkiye Yazma
Eserler Kurumu Baskanligi, 2014), 354.



korku bilincini giiglendirebilecegini ifade etmistir.> Ancak her iki medeniyetin de ortak
vurgusu, bu yontemlerin asiriliga kagmadan uygulanmasi gerektigi yoniindedir.

Odiil ve cezanin din egitimindeki yeri, modern egitim bilimlerinin gelisimiyle
birlikte daha kapsamli bir sekilde ele alinmistir. Bati’da John Locke ve Jean-Jacques
Rousseau gibi isimler, bireyin 6grenme siirecinde 6diil ve ceza sistemlerini elestirel
bir gozle degerlendirmistir. Locke, o6diiliin bireyin digsal motivasyonunu
artirabilecegini ancak uzun vadede igsel motivasyonu =zayiflatabilecegini One
siirerken®, Rousseau ise bireyin dogal gelisimini engelleyebilecegi gerekgesiyle
cezaya kars1 mesafeli bir durus sergilemistir’. Ote yandan Osmanli egitim sisteminde
odiil ve ceza uygulamalari, ahlaki egitimin ayrilmaz bir parcasi olarak goriilmustiir.
Osmanli medreselerinde, 6grencilere dogru davranislart kazandirmak igin tesvik edici
yontemlere yer verilirken, yanlis davranislart 6nlemek i¢in ceza mekanizmalar1 da
uygulanmistir.® Ancak bu siirecte esas alinan temel ilke, bireyin egitim siirecinde
kazandig1 manevi degerlerin siirekli ve kalic1 olmasidir.’

Din egitiminde 6diill ve cezanin rolii, bireyin Ogrenme siirecindeki
motivasyonunu sekillendirme agisindan 6nemli bir ara¢ olarak degerlendirilmektedir.
Odiil, bireyin dogru davranislarini pekistirirken, ceza ise istenmeyen davranislari
engellemeye yonelik bir yontemdir.!® Ancak bu iki yontemin etkili bir sekilde
kullanilabilmesi i¢in bireyin psikolojik ve sosyal ozelliklerinin dikkate alinmasi

gerekmektedir.!! Modern pedagojik yaklagimlar, 6diil ve cezanin birey lizerindeki

® Ebu Hamid Gazzali, Thydii Uliimi’d-Din (Sam: Darii’l-Feyha, 2010), 3/176.

& John Locke vd., Egitim iizerine bazi diisiinceler (Fatih, Istanbul: Afrika Yaynlari, 2020), 433.

7 Jean-Jacques Rousseau, Emile (Istanbul: Tiirkiye Is Bankas: Kiiltiir Yaynlar1, 2022), 93.

8 Giindiiz, Osmanli egitim sisteminde kuramsal altyapinin iyi olusturulmasina karsin uygulamada ¢ok
geride kalindigr iddia etmistir. Bununla birlikte yazara goére Osmanli son donemi egitimde
odiillendirme, ‘cezalandirma’ sistemine gore daha olumlu gelismeler ortaya koymustur. Ayrintili bilgi
i¢cin bk. Mustafa Giindiiz, “Son Donem Osmanl Egitiminde Disiplin ve Cezalandirma”, Dogu Bati
Diisiince Dergisi 13/53 (ts.), 154-155; Hamza Altin, “Osmanli Pedagoglarinda Disiplin, Odiil ve Ceza
Fikirlerine Dair Ornekler”, A. U. Tiirkiyat Arastirmalar: Enstitiisii Dergisi 57 (2016), 1883.

® Osmanli dénemi egitimcilerinden Sat1” Bey (6. 1968) 6diil ve cezanin siklasmasi, tesirsiz hale
gelmesine, hattd aksi durumlara sebep olur ifadesiyle egitimde 6diil ve ceza uygulanirken denge

unsurunun korunmasina dikkat ¢ekmistir. Ayrintili bilgi icin bk. Mustafa Sati’ Bey, “Miikafat ve
Miicazat Meselesi”, Yeni Mecmua 34 (Mart 1918), 142.

10 Ziya Selguk, Gelisim ve Ogrenme (Ankara: Nobel Yaym Dagitim, 2004), 140-146.
" Seval Yinilmez Akagiindiiz - Umiit Akagiindiiz, “Milasli Gad Franko’nun ‘Muallimlere’ Adli

Eserinden Hareketle Diisiince Egitimi ile Ahlak Egitimine Felsefi Bir Bakis”, Cumhuriyet Tarihi
Arastirmalart Dergisi 19/39 (2023), 1395.



etkilerini bilimsel veriler 1s181inda analiz etmis ve bu yontemlerin asiriya kagmadan
uygulanmasi gerektigini vurgulamustir.'> Ozellikle din egitimi baglaminda, 6diil ve
cezanin bireyin inanciyla uyumlu bir sekilde kullanilmas: oldukca 6nemlidir. Ornegin,
odiiliin bireyin manevi motivasyonunu artiran bir tesvik unsuru olmasi, cezanin ise
bireyin korku veya kaygi diizeyini artirmadan, sadece davranis diizeltme amaci
tagimas1 gerekmektedir.

Bu tez, ddiil ve ceza kavramlarinin din egitimindeki yerini ve etkilerini,
Ogreticilerin goriisleri ¢ercevesinde ele alarak hem teorik hem de pratik bir ¢erceve
sunmay1 amaclamaktadir. Calisma, din egitimi alaninda 6diil ve cezanin dengeli bir
sekilde kullanimina dair Oneriler gelistirmeyi hedeflemektedir. Tezin, din egitimi
alaninda hem akademik hem de pratik calismalara katki saglayarak, 6diil ve ceza
uygulamalarinin daha bilingli bir sekilde ele alinmasina yonelik bir rehber niteligi
tagimasi beklenmektedir.

Sonug olarak, 6diil ve ceza, din egitiminde bireylerin ahlaki ve manevi
gelisimlerini destekleyen onemli araglar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak bu
yontemlerin etkili bir sekilde kullanilabilmesi, O6greticilerin pedagojik bilgi ve
becerilerine, bireylerin psikolojik 6zelliklerine ve egitim siirecinde benimsenen
yaklagimlara baglhdir. Bu baglamda, calismanin sonuglariin, din egitimi alaninda
daha etkili ve bilingli bir uygulama pratigi olusturulmasma katki saglayacagi

diisiiniilmektedir.

1. Arastirmanin Problem Durumu

Din egitimi, bireylerin manevi ve ahlaki degerleri 6grenmesini, anlamasini ve
bu degerleri yasamlarina yansitarak hayata gegirmesini amaclayan 6nemli bir siirectir.
Bu siiregte, bireylerin 0grenme motivasyonunu artirmak ve davraniglarin
yonlendirmek i¢in kullanilan yontemler, egitimin basarist iizerinde dogrudan etkili
olmaktadir. Egitimde sikca kullanilan 6diil ve ceza yontemleri, 6grencilerin 6grenme

stireclerini ve davraniglarini etkileyen temel araclar arasinda yer alir. Bu yontemlerin

12 jsaret edilen caligmada odiiliin 6grenci davranis bigimindeki muhtemel olumsuz etkilerine isaret

edilerek 6diil ve cezanin kullaniminda asiriliktan kaginilmasi gerektigi belirtilmigtir. Ayritili bilgi i¢in
bk. Gerald Bracey, “Reward and Punishment”, Phi Delta Kappa International 6/75 (1994), 494.



din egitimindeki rolii, 6greticiler tarafindan nasil algilandig1 ve uygulandigi tizerinden
incelenerek degerlendirilmektedir. Bu baglamda, arastirmanin konusu, din egitiminde
odiil ve cezanin 6greticiler agisindan nasil bir islev gordiigii ve bu yontemlerin egitim
siireclerine olan etkileridir.

Odiil ve ceza, din egitiminde davranis ydnetimi ve Ogrenme siirecini
destekleme amaciyla uygulanan yéntemlerdir. Odiil, bireylerin olumlu davranislarini
tesvik ederek bu davranislarin pekistirilmesine hizmet ederken!?; ceza, istenmeyen
davraniglarin Oniine gegilmesini ya da bu davraniglarin diizeltilmesini hedefler'?.
Ancak, bu yontemlerin etkili bir sekilde kullanilabilmesi i¢in bireyin psikolojik, sosyal
ve manevi ihtiyaglarinin dikkate alinmasi gerekmektedir. Din egitiminde odiil ve
cezanin etkileri, yalnizca bireylerin davraniglar: iizerinde degil, ayn1 zamanda onlarin
dini degerlerle olan baglarini derinlestirme veya zayiflatma potansiyeli agisindan da
onemlidir.!> Bu yoniiyle, 6diil ve ceza yontemlerinin Ogreticiler tarafindan nasil
degerlendirildigi, bu yontemlerin uygulanma bi¢imini anlamak i¢in kritik bir 6neme
sahiptir.

Bu ¢aligma, 6greticilerin 6diil ve ceza yontemlerini nasil uyguladiklarini ve bu
siiregte karsilastiklar1 deneyimleri anlamak i¢in nitel bir arastirma olarak
tasarlanmigtir. Nitel arastirmalar, bireylerin kendi baglamlarinda yasadiklar
tecriibeleri daha derinlemesine anlamay1 ve bu tecriibelerin arkasindaki dinamikleri
ortaya koymay1 hedefler.'® Din egitiminde 6diil ve ceza yontemlerinin pedagojik ve
etik boyutlari, 6greticilerin sahadaki uygulamalar1 {izerinden analiz edilerek bu
yontemlerin  6grenciler iizerindeki etkileri degerlendirilecektir. Calismada,
Ogreticilerin bireysel yaklasimlarina ve deneyimlerine dayali bir ¢erceve cizilerek,

0diil ve cezanin din egitimindeki islevselligi detayli bir sekilde ele alinacaktir.

13 Selcuk, Gelisim ve Ogrenme, 140.

4 Selcuk, Gelisim ve Ogrenme, 143.

'S Din egitimi bu misyonu sebebiyle akil, kalp, iman, ibadet ve mana unsurlarini birlikte
degerlendirmelidir. Ayrmtili bilgi i¢in bk. Hasan Meydan, Din Egitiminde Manevi Boyut (Dem
Yaynlari, 2015), 272.

6 Bagska bir ifadeyle nitel arastirmalar kuram olusturmakta oldukga etkilidir. Bu sebeple nitel alan
calismalar1 gercek diinyadaki gézlemler ve miilakatlar sonucu ortaya ¢ikar. Dolayisiyla nitel galigmalar
siklikla arastirmacinin bir konuya iligskin kendi kisisel anlam arayisindan kaynaklanabilir. Michael

Quinn Patton, Nitel Arastirma ve Degerlendirme Yontemleri, gev. Mesut Biitiin - Selguk Demir (Ankara:
Pegem Akademi, 2014), 10-12.



Din egitiminde 6diil ve ceza kavramlarinin tarihsel bir baglama sahip olmasi,
bu yontemin gecmisten giiniimiize tasidigi degerlerin anlagilmasi agisindan énemlidir.
Islam diisiince geleneginde 6diil ve ceza, bireyin manevi gelisimini destekleyen ve
Allah’a olan yakimlik bilincini giiclendiren araglar olarak goriilmiistiir. Ornegin,
Gazzali, bireyin egitiminde 6diil ve cezanin nasil dengeli bir sekilde kullanilacagini
detaylandirmig, bu yontemlerin bireyde Allah sevgisi ve saygist gibi erdemlerin
gelisimine hizmet edebilecegini belirtmistir.!” Ayni sekilde, Bat1 egitim geleneginde
de odiil ve cezanin 6grenme siiregleri {lizerindeki etkileri tartisilmistir. Platon,
Aristoteles ve Rousseau gibi diistiniirler, bu yontemlerin bireyin 6grenme motivasyonu
ve davranis gelisimi {izerindeki etkilerine dikkat ¢ekmistir. Bu arastirma hem Islam
hem de Bat1 geleneklerindeki bu tarihsel perspektifleri dikkate alarak, 6diil ve cezanin
cagdas din egitimindeki yansimalarini analiz etmeyi amaglamaktadir.

Bu baglamda, arastirmanin konusu yalnizca 6diil ve cezanin pedagojik
etkileriyle sinirli kalmayip, bu yontemlerin din egitimi baglamindaki etik boyutlarini
da kapsamaktadir. Ornegin, 6diiliin bireyde kisa vadeli motivasyon saglarken uzun
vadede bagimlilik yaratma riski ya da cezanin bireyde korku ve giivensizlik gibi
olumsuz duygulara yol agma potansiyeli gibi konular, arastirmanin ele alacagi temel
noktalar arasinda yer almaktadir. Bu yoOntemlerin bireyler iizerindeki olumlu ve
olumsuz etkilerinin yan1 sira, 0greticilerin 6diil ve cezayr nasil dengeli bir sekilde
kullandiklar1 da ¢aligmanin temel odaklarindan biridir.

Sonug olarak, din egitiminde 6diil ve ceza, bireylerin 6grenme siireclerini
yonlendirme ve dini degerleri benimsemelerine rehberlik etme agisindan etkili araglar
olarak kullanilmaktadir. Arastirma, dgreticilerin bu yontemlere yonelik deneyim ve
tutumlarindan hareketle, 6diil ve cezanin din egitimindeki yerini daha iyi anlamay1
hedeflemektedir. Caligma bulgularinin, din egitiminde bu yontemlerin daha bilingli ve
etkili bir sekilde kullanilmasina katki saglayacagi dngoriilmektedir.

Bu aragtirmada 6gretici perspektifinin merkeze alinmasinin temel gerekgesi,
din egitiminde 06diil ve ceza uygulamalarmin fiillen tasarlanmasindan,

kararlagtirlmasindan ve hayata gegirilmesinden sorumlu olan aktoriin Ogretici

V7 Ummet Uniivar, Bilgi Anlayislarimn Din Egitimine Etkisi (Gazali Ornegi) (Adana: Cukurova
Universitesi, Yiiksek Lisans Tezi, 2019), 72-74.



olmasidir. Mevcut literatiirde 6grenci ve ebeveyn perspektifini esas alan ¢aligmalara
gorece daha sik rastlanirken, saha uygulamalarinin mimari konumundaki 6greticilerin
0zglin deneyimlerini konu alan arastirmalar oldukca sinirlidir. Bununla birlikte daha
biitiinciil bir tablo ortaya koyabilmek adina 6grenci ve aile boyutunu da iceren ileri

aragtirmalara kesinlikle ihtiya¢ duyulmaktadir.

2. Arastirmanin Problemi ve Alt Problemleri

Egitimde 6diil ve ceza, genellikle davraniglar1 yonlendirme amaciyla kullanilan
araclardir. Ancak bu araglarin etkili bir sekilde kullanilabilmesi i¢in bireyin psikolojik
ve sosyal oOzelliklerinin yani sira, egitim baglammin da dikkate alinmasi
gerekmektedir. Din egitimi gibi hassas bir alanda, 6diil ve cezanin etkileri yalnizca
bireylerin 6grenme siirecleri ile sinirli degildir; ayni zamanda dini degerlerin
benimsenmesi ve bireyin inang sistemleriyle kurdugu bag iizerinde de derin etkiler
yaratabilir.!® Yanlis veya asir1 kullanimi, bireyde korku, giivensizlik ya da digsal
motivasyona asir1 bagimlilik gibi olumsuz sonuglara yol acabilir. Bu baglamda, din
egitiminde 6diil ve ceza yontemlerinin nasil uygulanmasi gerektigi ve bu yontemlerin
etkilerinin nasil degerlendirilmesi gerektigi 6nemli bir sorun alani olarak karsimiza
cikmaktadir.

Bu aragtirmanin temel problemi, din egitiminde 6diil ve ceza ydntemlerinin
ogreticiler tarafindan nasil algilandig1 ve uygulandigidir.

Alt Problemler:

1. Din egitimi veren 6greticiler, 6diil ve cezay1 nasil tanimlamaktadirlar?

2. Ogreticiler, 6diil ve ceza yontemlerini kullanirken hangi kriterleri g6z
ontinde bulundurmaktadirlar?

3. Odiil ve ceza uygulamalarinin 6grencilerin davranislari ve dgrenme
stirecleri tizerindeki etkileri nelerdir?

4. Ogretmenlerin uyguladiklar ddiiller ve cezalar hakkinda aileler neler

distinmektedir?

'8 Din egitiminde disiplini saglama konusunda dokuz farkli metoda isaret eden yazar 6gretmenlerin
%97’sine gore odiiliin dini bilginin aktarilmasinda 6grenciyi motive ettigini disiindiiklerini belirtmistir.
Detayli bilgi icin bk. Mehmet Emin Ay, Ideal Bir Din Egitimi I¢in Gereken Sartlar (Bursa: Furkan
Ofset, 1994), 39-41.



5. Aile diisiincelerinin sinif i¢i uygulamalarda herhangi bir etkisinden s6z
edilebilir mi?

6. Odiil ve ceza uygulamalar1 ogrencilerin akran iligkilerini nasil
etkilemektedir?

7. Din egitiminde kullanilan 6diil ve ceza yontemlerinin 6grencilerin dine
yaklasimlarina ne gibi etkisi vardir?

8. Opgreticiler, 6diill ve ceza uygulamalar1 sirasinda karsilastiklari
zorluklar1 nasil ¢ozmektedir?

Bu alt problemler, arastirmanin ana problemini farkli boyutlariyla ele almay1
ve Ogreticilerin 6diil ve ceza yontemlerine yonelik algilarini detaylandirmay:
amaclamaktadir. Calisma, bu sorulara yanit arayarak, 6diil ve ceza kavramlarinin din
egitimindeki yerini ve etkilerini daha derinlemesine anlamayi hedeflemektedir.
Arastirma bulgularinin, din egitiminde daha dengeli ve bilingli 6diil ve ceza

uygulamalari i¢in 6greticilere rehberlik etmesi beklenmektedir.

3. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu ¢alisma, 6diil ve ceza yontemlerinin din egitimindeki yerini ve etkilerini
Ogreticilerin deneyim ve goriislerinden hareketle anlamayi hedeflemektedir. Din
egitimi, yalnizca bilgi aktarimiyla sinirlh olmayan, ayni zamanda bireyin
davraniglarini, degerlerini ve inanglarini sekillendiren bir siirectir. Bu siirecte 6diil ve
cezanin bilingli ve dengeli bir sekilde uygulanmasi, 6grenme ortaminin verimliligi
kadar bireyin manevi gelisimi iizerinde de onemli rol oynamaktadir. Arastirma,
ogreticilerin 6diil ve ceza yontemlerine dair tutum ve yaklagimlarini inceleyerek bu
yontemlerin din egitimi alanindaki islevselligi hakkinda daha derin bir anlayis
gelistirmeyi amaglamaktadir.

Arastirmanin  6nemi, din egitimi gibi hassas bir alanda o6diil ve ceza
yontemlerinin pedagojik, etik ve psikolojik boyutlarinin ele alinmasindan
kaynaklanmaktadir. Literatiirde 6diil ve cezanin genel egitim baglamindaki etkileri
iizerine yapilan ¢aligmalar bulunmakla birlikte, bu yontemlerin din egitimindeki
uygulamalar1 ve etkileri iizerine yapilan aragtirmalar sinirlidir. Bu ¢aligsma, din egitimi

alaninda 6diill ve cezanin Ogreticiler tarafindan nasil algilandigi ve bu yontemlerin



ogrenciler tizerindeki etkilerini nasil degerlendirdikleri konusunu ele almay1
hedeflemektedir. Calismanin bulgularinin hem teorik hem de pratik diizeyde kayda
deger katkilar saglamas1 umulmaktadir.

Bu arastirmanin muhtemel bir bagska 6nemi ise dgreticilere yonelik Oneriler
sunarak din egitiminde 0diil ve cezanin daha bilingli ve dengeli bir sekilde
uygulanmasina rehberlik etmesidir. Yanlis ya da asir1 6dil ve ceza uygulamalari,
ogrencilerde motivasyon kaybi, gilivensizlik ve dissal faktorlere bagimlilik gibi
olumsuz sonuglara yol agabilir. Bu baglamda, arastirmanin sonugclari, 6greticilerin
odiil ve ceza yontemlerini uygularken dikkat etmeleri gereken hususlari vurgulayarak,
egitim siire¢lerinin daha etkili bir sekilde yiiriitiilmesine katki sunacaktir.

Sonu¢ olarak, bu arastirma, din egitiminde 6diil ve ceza kavramlarini
Ogreticilerin deneyim ve goriislerinden hareketle ele alarak, hem egitim siireglerinde
bu yontemlerin dogru kullanimina dair bir rehberlik saglamay1 hem de bu alandaki

akademik literatiire miitevazi bir katki sunmay1 amaglamaktadir.

4. Arastirmanin Kapsam ve Simirhliklar:

Bu arastirma, din egitiminde 6diil ve ceza yontemlerinin dgreticiler tarafindan
nasil algilandigini, uygulandigin1 ve degerlendirdigini anlamay1 amaclayan nitel bir
caligma olarak tasarlanmigtir. Calisma, 6diil ve ceza kavramlariin din egitimindeki
pedagojik, psikolojik ve etik boyutlarini ele alirken, 6greticilerin bu yontemlere dair
deneyim ve goriislerine odaklanmaktadir. Arastirma, belirli bir baglamda 6greticilerin
bireysel yaklasimlarint ve uygulamalarini analiz ederek bu alanda daha genis bir
anlayis gelistirmeyi hedeflemektedir.

Arastirmanin kapsami, Tiirkiye’de din egitimi veren 6greticilerle sinirlidir. Bu
baglamda, ¢alismada veri toplamak amaciyla bir grup 6greticiyle yar1 yapilandirilmis
goriismeler gergeklestirilmistir. Goriismelerde, 6greticilerin 6diil ve ceza yontemlerini
hangi durumlarda, nasil ve hangi amagclarla kullandiklari; bu yontemlerin &grenci
davraniglarina ve 6grenme siireglerine etkileri ve 6greticilerin bu siiregte karsilagtiklart
zorluklar ele alinmigtir. Caligma, 6greticilerin deneyimlerini ve algilarint anlamak igin
tasarlanmis olup, dogrudan ogrencilerin bakis acilarimi veya 6grenme sonuglarin

kapsamamaktadir.



Arastirma, 0diil ve ceza kavramlarini hem tarihsel hem de c¢agdas bir
perspektiften ele almaktadir. Literatiir taramastyla Islam medeniyetindeki 6diil ve ceza
uygulamalar1 ile Bati pedagoglar1  tarafindan  gelistirilen  yaklagimlar
degerlendirilmistir. Ancak, bu tarihsel ve teorik analizler, daha ¢ok 6greticilerin giincel
uygulamalariyla iliskilendirilmistir. Calisma, dogrudan tarihsel bir analiz yapmay1
amaclamamakta, 0diil ve ceza yontemlerinin tarihsel birikiminin giincel din egitimi
tizerindeki etkilerine odaklanmaktadir.

Her arastirma belirli sinirlar ¢ercevesinde sekillenmektedir, bu ¢alisma da s6z
konusu gerceklikten bagimsiz degildir. Asagida mevzubahis c¢ergeveye isaret
edilmisgtir.

Katilimer Profili: Arastirma, yalnizca din egitimi veren ogreticilerle siirlidir.
Bu durum, 6diil ve ceza uygulamalarinin 6grenci perspektifinden veya farkli egitim
kademelerindeki diger brang ogreticilerinin bakis agilarindan ele alinmasini
dislamaktadir.

Cografi Kapsam: Calisma, Konya ilinde bulunan &greticilerle siirli olup,
farkli cografi veya kiiltiirel baglamlarda benzer yontemlerin nasil algilandig1 veya
uygulandigina dair genellemeler yapmay1 amaglamamaktadir.

Veri Toplama Yontemi: Arastirma, nitel bir yontemle smirli oldugu igin,
Ogreticilerin goriisleri iizerinden elde edilen bulgular, tamamen bu kisisel deneyimlere
ve algilara dayanmaktadir.

Zaman ve Kaynak Kisitlamalari: Arastirmanin belirli bir zaman diliminde
gerceklestirilmesi, katilimer sayisint ve kapsamini sinirlamis olabilir. Daha genis bir
orneklemle daha kapsamli bulgular elde edilebilir.

Teorik Cergevenin Sinirliliklari: Calisma, mevcut literatiire dayanarak 6diil ve
ceza yontemlerinin pedagojik ve etik boyutlarini ele almaktadir. Ancak bu yontemlerin
farkli disiplinlerdeki uygulamalar1 ve sonuglari arastirmanin diginda birakilmigtir.
Boylelikle din egitimi alanina iligkin daha detayl ve isabetle tespitlerin yapilmasi timit
edilmektedir.

Bu smrhiliklar, aragtirmanin bulgularinin genellenebilirligini kisitlamakla
birlikte, calismanin odaklandig1 alanlara iliskin derinlemesine bir anlayis

gelistirilmesine olanak saglamistir. Arastirmanin sonuglarinin, din egitimi baglaminda
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odiil ve ceza yontemlerinin dogru ve dengeli bir sekilde uygulanmasina dair 6nemli

ipuclart sunmasi beklenmektedir.

5. Tlgili Arastirmalar

Bu arasgtirma hem din egitimi hem de egitim psikolojisi literatiiriiniin kesigim
noktasinda yer almaktadir. Odiil ve ceza meselesi, her iki alanda da {izerinde durulan
bir konu olmakla birlikte din egitimi 6zelinde Ogretici deneyimlerini esas alan
caligmalarin sayist olduk¢a sinirli kalmaktadir. Yurt icinde konu daha ¢ok teorik ve
tarihsel bir perspektiften ele alinmis; uygulamaya doniik nitel arastirmalar ise oldukca
az sayida kalmistir. Yurt disinda ise davranis¢i 6grenme kuramindan 6z belirleme
kuramina uzanan genis bir literatlir birikimi olusmus, ancak bu ¢aligmalarin biiyiik
boliimii din egitimi baglamimi kapsam disinda tutmustur. Asagida once yurt igcinde

ardindan yurt disinda bu konuya iliskin yapilmis baslica ¢alismalar ele alinmaktadir.

a. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Din egitiminde 6diil ve ceza meselesini dogrudan ele alan en kapsamli ¢aligmalarin
basinda Ay'a ait iki ayr1 eser gelmektedir. Ay, 1993 yilinda Uludag Universitesi
biinyesinde hazirladign “Din Egitimi ve Ogretiminde Miikafat ve Ceza” adh
caligmasinda konuyu hem teorik hem de uygulamali boyutlartyla ele almistir. Bu
calismanin genisletilmis ve giincellenerek yayimlanmis hali olan Din Egitiminde
Miikdfat ve Ceza ise alanda yapilmis en sistematik ¢alismalardan biri olma niteligini
korumaktadir. Ay, s6z konusu eserlerinde Islami kaynaklardaki &diil-ceza anlayigimni
modern egitim psikolojisiyle iliskilendirmis; miikafat ve cezanin din egitimindeki
yerini hem teolojik hem de pedagojik agidan tartigmistir.

Onder ise "Kur'an-1 Kerim Egitim ve Ogretiminde Miikafat ve Ceza" baslikl
makalesinde konuyu Kur'an 6gretimiyle siurli tutarak daha spesifik bir inceleme
yapmustir. Onder, Kur'an kurslar1 baglaminda uygulanan pekistirme ydntemlerini ve
bunlarin 6grenci motivasyonu tiizerindeki etkilerini ele almig; odiiliin bu siirecte
oynadigi rolii ayrintili bigimde aktarmistir.

Mercan'm 2024 yilinda tamamladigi “Egitimde Odiil ve Cezanm Ogrenci
Davranislarina Yansimalarma Iliskin Ogretmen Goériisleri” baslikli tez ¢alismast,

ogretmen bakis acisin1 merkeze almasi ve nitel bir yontemle kurgulanmis olmasi
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bakimindan arastirmamizla yapisal benzerlik tagimaktadir. Her ne kadar din egitimine
Ozgii bir odag1 bulunmasa da 6gretmenlerin 6diil ve cezaya dair deneyimlerini ve bu
uygulamalarin 6grenci davraniglarina yansimalarini sistematik bi¢imde inceleyen bu
caligma, yontem agisindan 6dnemli bir referans noktasi olusturmaktadir.

Altin, "Osmanl Pedagoglarinda Disiplin, Odiil ve Ceza Fikirlerine Dair
Ornekler" baslikli makalesinde konunun tarihsel boyutunu giindeme tagimustir. Altin,
Osmanli dénemi egitim anlayisi icinde 6diil ve cezanin nasil konumlandirildigini
donemin pedagojik metinleri lizerinden ortaya koymustur. Benzer bigimde Giindiiz,
"Son Dénem Osmanli Egitiminde Disiplin ve Cezalandirma" baslikli makalesinde
modernlesme siirecindeki okullarda disiplin anlayisinin nasil doniistiigiinii ele almistir.
Bu iki tarihsel calisma, giinlimiiz uygulamalarint bir siireklilik icinde
degerlendirebilmek acgisindan 6nemlidir.

Giindiiz ve Balyer'in birlikte kaleme aldig1 "Egitimde Odiil ile Cezanin Yeri ve
Buna Iliskin Alternatif Yaklasimlar" baslikli makalesi ise konuyu genel egitim
perspektifinden tartismis; geleneksel 6diil-ceza anlayisina karsi gelistirilen alternatif
disiplin modellerini derli toplu bigimde sunmustur. Kécer ve Cinar'n "Odiil ve Ceza
Olmadan Cocuk Disiplini Miimkiin Mii?" baglikli ¢alismasi da benzer bir soruyu
cocuk gelisimi baglaminda sorgulamakta; 6diill ve ceza disindaki disiplin
yaklagimlarini irdelemektedir.

Uysal ve arkadaslarnin "Cocuklarm Odiil ve Ceza Algilari ile Ogretmenlerin
Disiplin Hakkindaki Goriisleri" baslhikli ¢aligmasi hem cocuk hem de Ogretmen
perspektifini  bir arada degerlendirmesi bakimindan Onemli bir boslugu
doldurmaktadir. Ogrencilerin 8diil ve cezayi nasil algiladig1 sorusuna verilen yanitlar,
aragtirmamizdaki bulgularla karsilagtirmali  bir okuma yapilmasina zemin
hazirlamaktadir.

Bolat'n Beni Odiille Cezalandirma adli popiiler akademik caligmasi, dissal
odiillerin i¢sel motivasyonu nasil agindirdigini ele almasi bakimindan alanda énemli
bir islev gormiistiir. Sat1' Bey'in 1918 tarihli "Miikafat ve Miicazat Meselesi" baglikli
makalesi ise Cumhuriyet oncesi donemin pedagojik tartigmalarina 1s1k tutan nadir
kaynaklardan biri olarak dikkat ¢ekmektedir. Meydan'in “Din Egitiminde Manevi

Boyut” adli ¢alismas1 da dissal pekistireclerin 6tesinde manevi motivasyonun din
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egitimindeki yerine iligkin tartismalar bakimindan aragtirmamizla tematik bir ortiigme

sergilemektedir.

b. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Yurt disinda yapilan ¢aligmalar incelendiginde, 6diil ve ceza meselesinin agirlikli
olarak davranigc1 0grenme kurami ile bu kurama yonelik elestiriler ekseninde
sekillendigi goriilmektedir. B. F. Skinner'in Science and Human Behaviour (Insan
Davranig1 ve Bilim) adli eseri, pekistirme ilkesini ve kosullu 6grenmeyi sistematik
bicimde temellendiren klasik bir basvuru kaynagidir. Skinner, 6diilii bir pekistireg
olarak tanimlamis ve davranisin sikligini artirmadaki belirleyici islevini deneysel
bulgularla ortaya koymustur.

Skinner'in ¢izdigi bu kuramsal ¢erceve zamanla 6nemli elestirilere konu olmustur.
Alfie Kohn'un Punished by Rewards (Odiillerle Cezalandirmak) adli ¢alismasi, dissal
odiillerin uzun vadede i¢sel motivasyonu nasil zayiflattigini hem kuramsal hem de
deneysel kanitlarla tartismistir. Kohn'a gore 6diil, kisa vadede istenen davranisi
tetikleyebilir; ancak odiil ortadan kalktiginda davranis da sona erer. Bu tespit,
aragtirmamizda pek ¢ok 6greticinin dile getirdigi 6dil bagimliligi ve duyarsizlasma
gozlemleriyle dogrudan ortiismektedir.

Edward Deci ve Richard Ryan'in birlikte gelistirdigi 6z belirleme kurami ise 6diil
ve ceza tartigmasina farkli bir boyut kazandirmistir. Deci ve Ryan, dissal
pekistireglerin icsel giidiilenmeyi asindirabilecegini savunmus; bireyin 6zerklik,
yeterlilik ve aidiyet ihtiyaglarinin karsilanmasinin kalici motivasyon i¢in zorunlu
oldugunu ileri siirmiistiir. Mark Lepper ve arkadaslarinin "Undermining Children's
Intrinsic Interest with Extrinsic Reward" (Digsal Odiille Cocuklarin igsel Ilgisini
Zayiflatmak) baslikli ¢aligmalar1 da bu dogrultuda 6nemli bulgular sunmaktadir. Deci
ve meslektaslarinin daha sonraki "Extrinsic Rewards and Intrinsic Motivation in
Education: Reconsidered Once Again" (Egitimde Dissal Odiiller ve I¢sel Motivasyon:
Bir Kez Daha Yeniden Degerlendirme) baslikli derleme c¢alismasi ise egitim
baglaminda dissal ddiiliin etkileri lizerine o giine kadar yapilan arastirmalar1 yeniden
degerlendirmis ve bu tartigmay ileri tagimstur.

Albert Bandura, sosyal 6grenme kuramini ve 6z yeterlilik kavramini ele aldigi

eserlerinde bireylerin yalnizca dogrudan yasantilarindan degil, bagkalarini
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gozlemleyerek de 6grendiklerini ortaya koymustur. Bandura'nin dolayli pekistirme ve
model alma kavramlari, arastirmamizin sosyal 6grenme temasiyla dogrudan iliskilidir.
Bir 6grencinin ddiillendirilmesinin ya da cezalandirilmasinin smiftaki digerleri
iizerinde yarattig1 etkiyi agiklamada bu kuramsal c¢erceve belirleyici bir islev
iistlenmektedir.

Yurt dist literatiirde bir diger dikkat c¢ekici ¢alisma, Ben Parsons'in Punishment
and Medieval FEducation baglikli eseridir. Parsons, Orta c¢ag Avrupa egitim
kurumlarinda cezanin nasil uygulandigini ve gerekgelerinin neler oldugunu tarihsel bir
perspektiften incelemistir. Bu calisma, ceza olgusunun farkli din ve kiiltiir
geleneklerindeki bicimlerini kiyaslamak acisindan karsilastirmali bir ¢erceve
sunmaktadir.

Genel bir degerlendirme yapildiginda, yurt igi calismalarin agirlikli olarak
betimleyici ve teorik bir nitelik tasidigi; uygulamaya yonelik nitel arastirmalarin ise
siirl kaldigr goriilmektedir. Ozellikle din egitimi 6greticilerinin kendi seslerini ve
siif i¢i deneyimlerini 6n plana ¢ikaran calismalarin azligi, bu arastirmanin 6zgiin
yanint olusturmaktadir. Yurt dis1 literatiirde ise kuramsal ¢erceve oldukca gelismis
olmakla birlikte bu ¢aligmalarin biiyiik boliimiiniin din egitimi baglamini disarida

biraktig1 goriilmektedir.
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BIiRINCi BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE

Bu bolimde egitimde 6diil ve cezaya iligkin literatiir sistematik bicimde
incelenmistir. Bu dogrultuda oncelikle 6diil ve ceza kavramlarinin genel cergevesi
ortaya konmus; ardindan bu kavramlarin egitim ortamindaki islevi ve bu kavramlara
yonelik elestiriler ele alinmigtir. Bunun yani sira din egitimi baglaminda 6diil ve
cezanin nasil konumlandirildigr tartisilmis; son olarak konuya iliskin davraniset,
bilissel ve yapilandirmaci yaklasimlar basta olmak iizere temel teorik cerceveler

degerlendirilmistir.

1.1.  Odiil

Odiil kelimesinin kéken bilgisi belli bash etimolojik metinlerde bulunmasa da
kelimenin sekil ve anlam yo6niinden en yakin 6rneklerini Eski Anadolu Tiirkgesi ve
Osmanli Tiirkgesi metinlerinde gérmek miimkiindiir.!® Tiirk Dil Kurumu’na goére 6diil
“bir basar1 karsihiginda verilen armagan” olarak tanimlanir.?? Tirkgede odiil ile es
anlamli olarak kullanilan miikafat ise Arapca bir kelime olup, kefe'e kokiinden

' Osmanl

tiiremig, manasi “odiil, karsilik, iyilige iyilikle karsihk verme”dir.?
Tiirkgesinde "miikafat" olarak kullanilan bu kavram, zamanla modern Tiirk¢e’de
"5diil" olarak ifade edilmistir.?? ingilizce deki karsihig1 ise “miikafat, karsilik, iicret,
taltif etmek, goniil oksamak™ manalarini veren “reward” kelimesidir.??

Terim anlamu itibariyle 6diil, bireylerin belirli bir hedefe ulasmasi, ¢aba

gostermesi veya one ¢ikan bir davranis sergilemesi karsiliginda verilen manevi veya

9 Kelimenin muhtemel etimolojik ¢éziimlemelerine ve tarihi siiregteki kullanim sekillerine iliskin
bilgiye erismek icin bk. Erdal Sahin, “Odiil’ Kelimesi”, Hediye Kitab: (Istanbul: Kitabevi Yayinlari,
2007), 2-4.

20 Giincel Tiirkge Sézliik, “Odiil” (Erisim 2 Aralik 2024).

21 Ebu'l-Fadl Cemaleddin Muhammed Ibn Manzur, Lisanu'l-Arab, Beyrut, ty, 1. Cilt, s. 139.

22 Nurullah Atag, 1952 yilinda yaz1 dilimizdeki Arapga kokenli "miikafat" kelimesinin yerine kullanmak
lizere 0dil kelimesinin kullanimini 6nerdi. Bu 6neri, 1955 yilinda Tiirkge Sézliik'iin ikinci baskisinda
da yerini aldi. Sevan Nisanyan, Sézlerin Soyagact Cagdas Tiirk¢enin Etimolojik Sozliigii (Istanbul:
Adam Yayinlari, 2003), 338.

23 Cambridge Dictionary, “Reward” (Erisim 2 Aralik 2024).
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maddi ¢ikar1 ifade eder.?* Odiiliin anlamina iliskin farkli tanimlar yapilmakla birlikte,
genel olarak bireyin davranisini giiclendiren ve olumlu sonuglar doguran bir tesvik
unsuru olarak tanimlanabilir. Tirk egitim sistemi icerisinde de &diil, genellikle
basariy1 takdir eden bir arag olarak kullanilmaktadir. Ornegin, dgrencilerin basaril bir
performans gostermeleri durumunda verilen Odiiller hem bireysel hem de grup
motivasyonunu artirma potansiyeline sahiptir. Odiil, ayn: zamanda bireylerin
gelecekteki davraniglarini sekillendiren dnemli bir ara¢ olarak degerlendirilmektedir.

Odiil, bir kosula bagli olarak verilen ve verilen kisi tarafindan cazip goriinen
bir obje ya da etkinliktir. Bir objeyi 6diil yapan onun "kosul" olarak verilmesidir.
Kosul olarak verilmeyen bir obje 6diil olmaz.>

Odiil genel olarak maddi ve manevi olmak iizere iki kategoride
degerlendirilir.?® Maddi odiiller, bireyin somut bir kazanim elde etmesini saglayan
odiil tiirleridir. Bu tiir ddiiller genellikle kisa vadede etkili bir motivasyon kaynagidir.
Maddi ddiillere hediye, seker, kalem, defter, parasal 6diil, burs, sertifika ve madalya
gibi ornekler verilebilir. Manevi ddiilde ise birey ruhi bakimdan tatmin edilmektedir.
Bu 6diil tiirline ise sevgi ve ilgi gdstermek, Ovmek, tebrik ve takdir etmek, bireyin arzu
ve isteklerini yerine getirmek gibi Ornekler vermek miimkiindiir. Odiil tiirleri,
ogrencilerin motivasyon diizeylerini artirmakla birlikte onlarin 6grenmeye yonelik
tutumlarin1 da olumlu yonde etkiler. Ancak 6diil kullaniminda &l¢iilii olunmasi,
bireyler arasinda adaletin saglanmasi ve ddiillerin uzun vadeli davranis degisikliklerini
destekleyecek sekilde tasarlanmasi son derece dnemlidir. Asir1 6diil kullanima, bireyin
icsel motivasyonunu azaltabilecegi gibi, ddiile bagimlilik gelistirmesine de neden
olabilir.?”

Odiil kavrami, genellikle olumlu pekistirme kavrami ile es anlaml olarak

kullanilmaktadir. Pekistirme, istenen bir davranigin ortaya ¢ikma olasiligini artirmak

24 Sendil Can, “Ogretme- Ogrenmede Ipuglari ve Pekistireclerin Rolii”, Mugla Universitesi SBE Dergisi
14 (Bahar 2005), 103-104; Egitimde insan davranigmna etki eden faktdrler pekistire¢ olarak
isimlendirilmistir. Bu baglamda 06diil, olumlu pekistire¢ olarak isimlendirilebilir. Sosyal 6grenme
kuramcilar1 pekistiregleri sosyal, 6znel ve dolayli olmak {izere iice ayirmislarsa da burada kastedilen
oznel pekistirectir. Ayrintili bilgi igin bk. Mustafa Bayrakci, “Sosyal Ogrenme Kurami ve Egitimde
Uygulanmas1”, Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 14 (2007), 201-202.

25 Ozgiir Bolat, Beni Odiille Cezalandirma (istanbul: Dogan Egmont Yayincilik, 2016), 18.

28 Mehmet Emin Ay, Din Egitiminde Miikafat ve Ceza (Izmir: Giil Yurdu Yaynlari, 2012), 22.

27 Ay, Din Egitiminde Miikafat ve Ceza, 27-30.



16

amaciyla belirli uyaricilarin  kullanilmast  siirecidir. Pekistirme iki sekilde
gerceklestirilebilir: olumlu pekistirme ve olumsuz pekistirme. Olumlu pekistirme,
bireyin hosuna gidecek bir uyaricinin ortama eklenmesi yoluyla davranisin
tekrarlanma olasiliginin artirilmasidir. Olumsuz pekistirme ise bireyi rahatsiz eden
veya hos olmayan bir uyaricinin ortamdan kaldirilmasi sonucunda istenen davranigin
gliclendirilmesidir.?® Her iki pekistirme tiirii de davranigin kaliciligini saglamak igin
kullanilmakla birlikte, uygulama siirecleri ve birey iizerindeki etkileri farklilik

gosterebilir.

1.1.1. Egitimde Odiil

Odiiliin egitimde kullanim amaci1 6grencinin motivasyonunu artirmak,
sergiledigi olumlu davranisi pekistirmek, o davranisin siirekliligini saglamak ve bir
bakimdan da sosyal 6grenmeyi saglayarak bu olumlu davranisin diger 6grencilere de
yayllmasini saglamak gibi siralanmasi miimkiindiir.>® Gegmiste oldugu gibi
giiniimiizde de egitim siirecinde 6diil gerek 6grenci motivasyonunu artirmak gerekse
olumlu davranis1 pekistirmek amaciyla siklikla kullanilan enstriimanlardan biridir.

Egitim baglaminda 6diil pekistire¢ olarak ele alindiginda, 6grenciye sunulan
yiyecekler, maddi ve sembolik nesneler, sozlii 6vgii, aferin gibi ifadeler, onaylama
davraniglart ve giiliimseme gibi tepkiler olumlu pekistirme 6rnekleri olarak
degerlendirilebilir. Buna karsilik, daha 6nce uygulanan bir cezanin sonlandirilmasi
veya fiziksel anlamda rahatsizlik veren ses, 151k ya da oturma diizeni gibi unsurlarda
yapilan iyilestirmeler ise olumsuz pekistirme kapsaminda ele alinabilir.®® Bu tiir
pekistirme Ornekleri, istenen davraniglarin kaliciligini artirmak amactyla bilingli ve
planlt bir sekilde kullanildiginda egitim stirecinde etkili sonuglar dogurabilir.

Tarihsel siirecte egitimde 6diil kavrami pek ¢ok tartismaya konu olmustur. Tk
olarak genel hatlariyla egitimde ddiile kars1 tutumlar ardindan 6diil sistemine yonelik

elestiriler ele alinacaktir.

28 Selguk, Geligim ve Ogrenme, 141-142.

2 Etem Yesilyurt, “Ogretmenin Pusulasi: Genel Ogretim Ilkeleri”, EKEV Akademi Dergisi 24/83 (Yaz
2020), 272-273.
30 Dogan Ciiceloglu, Insan ve Davranisi (Remzi Kitabevi, 2021), 156.
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Davranigg1r ekoliin temsilcilerinden Skinner’a gore o6diil, bir davranisin
ardindan ortaya cikan, istenen bir sonug ya da tatmin duygusudur. Odiil, bireyin ayn
davranis1 yeniden gerceklestirmesini tesvik eden bir pekistirici olarak islev goriir.
Ornegin, bir grencinin smavda basarili olduktan sonra aldig1 dvgii veya yiiksek not,
Skinner’in tanimina goére bir 6diil niteligindedir. Bu tiir ddiiller, 6grencinin basarilt
olma davranisini pekistirir ve benzer basarilari tekrar etme olasiligini artirir.3!

Montessori 0diil ve ceza sistemine karsi ¢ikmis ve 6grenmenin ¢ocugun dogal
meraki ve i¢sel motivasyonu ile desteklenmesi gerektigini savunmustur. Montessori
pedagojisi, cocugun 0grenme siirecine aktif bir katilimci olmasini tegvik eder ve dissal
odiiller yerine oOgrenmenin kendisinin bir 6diil olarak goriilmesini Onerir.
Montessori’ye gore, cocugun basardigi bir goérevden duydugu tatmin, en etkili
odiildiir. Bu anlayis, 6diil ve cezanin, cocugun 6grenme siirecinde digsal faktorlere
bagimli olmasini engeller.?

Piaget, 6diil kavramini ¢ocuklarin biligsel gelisiminde etkili bir unsur olarak
ele almistir. Ona gore ¢ocuklar, yeni bilgileri 6grenirken karsilagtiklar1 zorluklar ve bu
zorluklarin iistesinden gelme c¢abalar1 sonucunda odiile ulasirlar. Piaget’e gore odiil,
cocugun biligsel semalarin1 genisletmesi ve yeni deneyimlere uyum saglamasi
siirecinde ortaya cikar. Ornegin, bir cocugun bir bulmacay1 basariyla ¢dzmesi veya
problem ¢dzme yetenegi gelistirmesi, biligsel acidan tatmin edici bir 6diil niteligi tasir.
Bu durum, ¢ocugun kendi yeteneklerini fark etmesini ve bilissel becerilerini daha ileri
bir seviyeye tagimasini saglar.>?

John Locke, egitimde 6diil ve cezanin kullanimini pedagojik bir ara¢ olarak
gormiistiir. Locke, 6diiliin, cocugun dikkatini ¢cekmek ve 6grenmeye karst olumlu bir
tutum gelistirmesini saglamak amaciyla kullanilmasini savunur. Ancak, odiillerin

abartili sekilde verilmesinin ¢ocuklar1 digsal motivasyona bagimli hale getirecegini ve

31 Burrhus Frederic Skinner, Beyond Freedom and Dignity (Middlesex: Penguin Books, 1976), 63-64.

32 Boylesi odiiller ve cezalar, tabiri caizse, ruhun prangalari, ruhu kolelestiren araglardir. Odiil ve ceza,
dogal olmayan ya da zoraki ¢abalar i¢in tesvik unsurlaridir; bu nedenle, bunlarin oldugu bir ortamda
¢ocugun dogal gelisiminden s6z etmek miimkiin degildir. Tipki bir jokeyin ata binmeden 6nce ona bir
parca seker vermesi ya da bir arabacinin atin dizginlerin isaretlerine uymasi i¢in onu kirbaglamasi gibi,
bunlar da 6zgiirce kosan bir kir atinin zarafetine ve 6zgiirliigline ulasamaz. Ayrintil bilgi i¢in bk. Maria
Montessori, The Montessori Method, ¢ev. Anne George (New York: Frederick A. Stokes Company,
1912), 21.

33 Marilyn H. Appel - Lois S. Goldberg (ed.), Topics in Cognitive Development (New York: Plenium
Press, 1977), 169.
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onlarin igsel motivasyonlarini zayiflatabilecegini ifade etmistir. Locke’a gore,
ozellikle manevi ddiiller ve 6vgii, cocugun ahlaki gelisimini desteklemede daha etkili
bir yontemdir.>*

Tarih boyunca 6diil kavrami, egitimde bireylerin davraniglarini yonlendirmek
ve Ogrenme siireclerini desteklemek amaciyla cesitli sekillerde ele alinmustir.
Aristoteles ve Locke gibi diisiiniirler, odiillerin bireylerin ahlaki ve biligsel gelisimini
tesvik edici bir ara¢ oldugunu savunurken, Rousseau ve Montessori, 6diil sistemine
elestirel yaklasarak, bireyin i¢sel motivasyonunun korunmasiin daha Onemli
oldugunu vurgulamistir. Davranis¢r psikologlar ise, 6diilii 6grenme siireclerini
sekillendiren gii¢lii bir pekistirme mekanizmasi olarak degerlendirmistir. Bu farkli
yaklasimlar, egitimde o6diil kullanimimin birey, baglam ve amac¢ dogrultusunda
dikkatlice ele alinmas1 gerektigini gostermektedir.

Islam diisiince tarihinde egitim, bireyin ahlaki, sosyal ve biligsel gelisimini
hedefleyen kapsamli bir siire¢ olarak ele alinmustir. Odiil kullanimu, bu siirecin énemli
bir pargast olarak degerlendirilmis, ancak &diiliin dogru sekilde uygulanmasinin
bireyin karakter gelisimi acgisindan kritik bir 6neme sahip oldugu vurgulanmistir.
Miisliiman diisiiniirler, 6diilii bireyin i¢sel motivasyonunu destekleyici bir arag olarak
gormiis, asir1 digsal ddiillerin bireyi tembellige veya menfaatgilige yoneltebilecegini
belirtmislerdir. Bu baglamda, o6diil kullanimmna dair 6ne ¢ikan Miisliiman
diisiiniirlerinin goriisleri asagida detaylandirilmistir.

Farabi, egitimde 0diill ve cezanin bireyin ahlaki ve entelektiiel gelisimi
tizerindeki etkilerini ele almistir. Ona gore, egitimin amaci, bireyin erdemli insan
olmasim1 saglamak ve toplumun mutlulugunu artirmaktir. Farabi, odiili
bireyin erdemli davraniglarinin pekistirilmesi ve iyi aligkanliklarin kazandirilmasi igin
bir ara¢ olarak goriir. Ancak 0diil, bireyin sadece digsal fayda saglamasi amaciyla
degil, ahlaki degerleri igsellestirmesi dogrultusunda kullanilmalidir. Farabi’ye gore
odiillerin agirtya kagmast, bireyin ahlaki gelisimini sekteye ugratabilir.®

Ibn Sina, egitimin bireyin zihinsel ve ahlaki gelisimindeki roliinii vurgulamis

ve 6dil kullanimina iligkin 6l¢iilii bir yaklasim onermistir. Ona gore, dvgii ve takdir,

34 John Locke, Some Thoughts Concerning Education (Londra, 1913), 53-54.

35 Ebti Nasr Farabi, /deal Devlet, gev. Ahmet Arslan (Istanbul: Tiirkiye Is Bankas: Kiiltiir Yayinlari,
2019), 75.
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ozellikle ¢ocukluk ¢aginda bireyin motivasyonunu artiran etkili araglardir. Ancak
odiillerin, bireyin dogal Ogrenme istegini zayiflatmayacak sekilde uygulanmasi
gerekir. Ibn Sina, 6zellikle bilissel gelisim siirecinde dgrencinin caba gostermesi
sonucu elde ettigi basarinin, kendisi i¢in en biiyiik ddiil oldugunu ifade eder.3®

Gazali, egitimde 6diil ve ceza kullanimini ahlaki bir temele dayandirmis ve
bireyin manevi gelisiminin 06diilden bagimsiz olarak sekillenmesi gerektigini
savunmustur. Ona gore, egitim siirecinde 6vgii, takdir ve tesvik gibi manevi ddiiller
daha etkilidir. Gazali, asir1 6dil kullanimimin bireyin igsel motivasyonunu
zayiflatabilecegini ve bireyi maddi menfaatlere bagimli héle getirebilecegini
belirtmistir. Egitimde asil amacin, bireyin Allah rizasi i¢in 6grenmesini saglamak
oldugunu ifade eden Gazali, ddiiliin bu temel amaci golgelemesine karsi gikmigtir.3”

Ahmet Yesevi, egitimde manevi 6diilleri 6n plana ¢ikarmis ve bireyin ahlaki
degerleri benimsemesini esas almistir. Yesevi’ye gore, egitim siirecinde sevgi,
hosgdrii ve manevi tesvikler bireyin ruhsal ve ahlaki gelisimini destekler. Ozellikle
hikmet ad1 verilen 6gretici siirlerinde, ddiiliin bireyin nefsiyle miicadelesinde bir arag
oldugunu belirtmistir. Ahmet Yesevi, bireyin erdemli davraniglarini 6diillendirirken,
bu o6diillerin digsal bir arag yerine igsel tatmin ve manevi huzur saglayacak sekilde
verilmesini dnemsemistir.®

Ibn Haldun, 6diil ve cezanin egitimdeki yeri iizerinde durmus, &zellikle
cocuklarin ve genclerin egitiminde 6diiliin daha etkili bir ara¢ oldugunu savunmustur.
Ona gore, din egitiminde odiiller, bireyin 6grenme siirecine karst olumlu bir tutum
gelistirmesini saglar. ibn Haldun, 6zellikle ahlaki ve dini degerlerin kazandirilmasinda
sOzlii takdirin ve manevi tesvikin 6nemini vurgulamistir. Ancak odiillerin asiriya
kagmasimin bireyde tembellige veya dini gorevlerini sirf 6dil i¢in yapmaya

yOneltebilecegini belirtmistir.>

36 Eba Ali Ibn Sina, Kitdbu's-Sifd: Ilahiyat, cev. Omer Tiirker - Ekrem Demirli (Istanbul: Tiirkiye
Yazma Eserler Kurumu Baskanligi, 2014), 112.

87 Gazzali, Ihydii Uliimi’d-Din, 3/1.

%8 Hoca Ahmed Yesevi, Divan-i Hikmet: Hikmetler Mecmuasi - Miswr Niishast 1650 (istanbul:
KETEBE, 2019), 203.

39 Ebi Zeyd ibn Haldun, Mukaddime, ed. Siileyman Uludag (Istanbul: Dergah Yaymnlari, 2017), 989-
990.
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Tiirk-Islam diisiiniirleri, egitimde 6diil kullanimma dair goriislerinde, 6diiliin
bireyin ahlaki, bilissel ve manevi gelisimini destekleyecek sekilde kullanilmasini
vurgulamislardir. Farabi, Ibn Sina ve Gazali gibi diisiiniirler, 6diiliin erdemli
davraniglar1 pekistirmesi gerektigini savunurken; Mevlana ve Ahmet Yesevi gibi
isimler, Odiilin manevi tatmin ve ig¢sel huzur saglayacak sekilde verilmesini
onemsemislerdir. Asirt  6diil  kullaniminin  bireyin  igsel motivasyonunu
zayiflatabilecegi fikri, diislinlirlerin ortak kaygilarindan biri olmustur. Bu nedenle,
odiiliin dogru zamanlama ve dl¢iiyle kullanilmasi, bireyin egitsel ve ahlaki gelisimi

agisindan kritik bir unsur olarak degerlendirilmigtir.*

1.1.2. Egitimde Odiil Kullamimina Yénelik Elestiriler

Egitimde 6diil kullanimi, bireylerin 6grenme siireglerini tesvik etmek ve
olumlu davranislar pekistirmek i¢in yaygin olarak kullanilan bir yontemdir. Ancak,
bu yontemin uygulanmasi, pedagojik agidan cesitli elestirilere maruz kalmistir.
Elestiriler, 6diil kullaniminin bireyin i¢sel motivasyonu iizerindeki etkileri, 6grenme
stirecine olan katkisinin siirdiiriilebilirligi ve bireyin karakter gelisimi lizerindeki
potansiyel olumsuz sonuglari etrafinda yogunlasmaktadir.

Odiil kullanimina yénelik en yaygin elestirilerden biri, ddiillerin bireyin igsel
motivasyonunu zayiflatabilecegi yoniindedir. Deci ve Ryan, bireylerin 0grenme
siirecinde i¢sel motivasyonlarinin daha kalict ve etkili oldugunu savunur. Odiil
kullanimi, bireyleri digsal bir tesvike bagimli hale getirebilir ve 6grenme eylemini
kendi basma degerli olmaktan ¢ikarabilir. Bu durum, 6zellikle maddi odiillerle
desteklenen davramiglarda belirginlesir. Ornegin, bir grencinin yalnizca 6diil almak
amaciyla ders ¢aligmasi, 6diil olmadig1 durumlarda bu davranisi siirdiirme olasiligini
azaltir.#!

Skinner’in edimsel kosullanma teorisi, ddiiliin bireyde belirli bir davranigi
pekistirdigini 6ne siirer. Ancak bu yaklasim, bireyin davraniglarini 6diille bagimh
kilma riskini beraberinde getirir. Hedonistik adaptasyondan dolay1 insanlar 6diillere

alistiklarindan ayni ddiille motive olmazlar. Odiiliin miktarini siirekli artirmak gerekir.

40 Marvin Marshal, Odiil Yok - Ceza Yok! Bu Nas:l Disiplin?, cev. Emel Aksay (Aura Kitaplari, 2016),
280-315.

41 Edward Deci - Richard Ryan, Intrinsic Motivation and Self-Determination in Human Behavior (New
York: Springer US, 1985), 246-261.
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Bunu da yapmak miimkiin degildir.*> Odiil olmaksizin bir davramisin tekrarlanma
olasiliginin azalmasi, bireylerin uzun vadeli 6grenme ve sorumluluk duygusunu
gelistirememesine yol acabilir. Bu baglamda Kohn, 6diil kullanimini, bireylerin
davraniglarin1 manipiile etme araci olarak elestirmis ve Odiiliin bireyde gergek bir
ogrenme ya da deger olusturmak yerine gegici bir uyum sagladigini belirtmistir.*?

Egitimde 6diil kullanimina yonelik bir diger elestiri, Ogrenmenin
aracsallastirilmasidir. Bu elestiri, bireylerin 6grenme stirecini yalnizca 6diil almak i¢in
bir arag olarak gérmeleri durumunda ortaya ¢ikar.** Ornegin, bir 6grencinin yalnizca
ovgli almak i¢in matematik problemi ¢6zmesi, Ogrenme silirecinin amacini
golgeleyebilir. Bu durum, bireyin 6grenmeyi bir hedef degil, ddiile ulasmak icin bir
arag olarak gérmesine neden olabilir.*>

Odiil, bireyin davranisim kisa vadede tesvik edebilir; ancak uzun vadeli etkileri
sinirh olabilir. Ozellikle digsal ddiiller, bireyin davranisi icsellestirmesine yardimci
olamayabilir. S6zgelimi, bir 6grencinin yalnizca 6diil almak i¢in ders ¢aligsmasi, bu
davramis1 aliskanlik hiline getirmesini engelleyebilir. Odiil kaldirildiginda, bireyin
ayni davranisi tekrarlama olasilig1 olduk¢a azalmaktadir.

Egitimde 6diil kullanimina yonelik en 6nemli elestirilerden bir digeri ise ahlaki
ve manevi degerlerin golgelenme riskidir. Din egitimi gibi, ahlak ve maneviyat odakli
alanlarda odiiller, bireyin bu degerleri i¢sellestirmesini engelleyebilir ve bu degerleri
odiil odakli bir perspektifle algilamasina neden olabilir. Ahlaki ve manevi degerler,
bireyin goniillii olarak benimsemesi gereken soyut kavramlardir. Ancak ddiillerin agir1
veya uygunsuz kullanimi, bireyin bu degerleri yalnizca 6diil almak igin
gerceklestirmesine yol agabilir. Bu durum ise kisinin, Kur’an ve hadislerde riya olarak
belirtilen duruma diismesine sebep verecektir.

Gazali, Thya-u Ulumiddin adl1 eserinde bu konuya dikkat cekmis ve 6diiliin

bireyi Allah’a daha fazla yakinlagtiracak sekilde manevi bir tesvik araci olarak

42 Bolat, Beni Odiille Cezalandirma, 2016, 25.
43 Alfie Kohn, Punished By Rewards (New York: Houghton Mifflin Company, 1993), 48-49.
44 Bolat, Beni Odiille Cezalandirma, 2016, 48.

4% Edward L. Deci vd., “Extrinsic Rewards and Intrinsic Motivation in Education: Reconsidered Once
Again”, Review of Educational Research 71/1 (Mart 2001), 4-5.
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kullanilmasini 6nermistir. Ona gore, maddi odiiller yerine, bireye ahiret inanci ve
Allah sevgisi iizerinden tesvik verilmelidir.

Egitimde 6diil kullanimi, bireylerin 6grenme siireclerini desteklemek amaciyla
sik¢a kullanilan bir yontemdir. Ancak, 6diil kullaniminin bireyin i¢sel motivasyonu
tizerindeki etkileri, davramiglarin  odiile bagimli héale gelmesi, O6grenmenin
aracsallastirilmasi ve uzun vadeli etkilerinin sinirlilig1 gibi elestiriler, bu yontemin
dikkatle uygulanmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Egitimde 6diil kullaniminin,
bireylerin igsel motivasyonlarin1 destekleyecek sekilde planlanmasi, 6diiliin
ogrenmenin bir araci olarak degil, siireci destekleyen bir unsur olarak goriilmesi
gerekmektedir. Ayrica, 6diil sistemlerinin bireyin ahlaki, sosyal ve biligsel gelisimini
olumsuz etkilemeyecek sekilde uygulanmasi, pedagojik basari i¢in kritik 6neme

sahiptir.

1.2. Ceza

Ceza, insanlik tarihinin en eski uygulamalarindan biri olarak, bireyin sosyal
diizeni ihlal eden davranislarina karsilik verilen yaptirim bi¢iminde tanimlanabilir.
Tiirk Dil Kurumu'na gore ceza, “su¢ isleyen bir kimseye, kanunlarca 6ngoriilen
yaptirimlarin uygulanmasidir”.*® Terim olarak Arapga kokenli “cezd” kelimesi,
“karsilik, miikafat veya ceza” anlamina gelir. Ayn1 kokten gelen “miicazat” kavrami
da genellikle olumsuz karsiliklar1 ifade eder.*’ Bati dillerinde “punishment” olarak
karsilik bulan bu terim, Latince “punire” yani “ac1 ¢ektirmek” kokiinden tiiremistir.*®
Bu cergcevede ceza, bireyin belirli bir davranisina karsilik, onu caydirmak amaciyla

uygulanan olumsuz uyaricilar biitiintidiir.*

48 Giincel Tiirkge Sozliik, “Ceza” (Erisim 14 Subat 2025); Skinner’a gore ceza, giiglii bir toplumsal
kontrol teknigi olmasina ragmen, mutlaka baska biri tarafindan uygulanmak zorunda degildir. Atese
dokunan g¢ocuk, yanmak suretiyle cezalandirilmigtir. Uygun olmayan yiyecekleri yemek, hazimsizlik
yoluyla cezalandirilir. Detayli bilgi i¢in bk. Burrhus Frederic Skinner, Science and Human Behaviour
(Cambridge: Free Press, 1965), 137.

47 «“Ceza”, TDV Islam Ansiklopedisi (Erisim 21 Aralik 2024).

48 Skinner, Science and Human Behaviour, 1965, 84.

49 Ancak Slavin’in belirttigine gore goriiniiste hos olmayan bir sonug, ardindan gelen davranisin
sikligin1 azaltmiyorsa, bu durum onun mutlaka cezalandirict oldugu anlamina gelmez. Ornegin, bazi
ogrenciler miidiiriin odasina gonderilmeyi ya da koridora ¢ikartilmay1 sevebilir; ¢ilinkii bu durum onlar1
siiftan — kendilerince hos olmayan bir ortamdan — uzaklagtirir. Baz1 0grenciler azar isitmekten
hoslanabilir; ¢linkii bu, 6gretmenin dikkatini ¢eker ve belki de arkadaslari arasinda statiilerini artirir. Bu
sebeple pekistiricilerde oldugu gibi, cezalandiricilarin da etkili olup olmadiklari varsayilamaz; etkileri
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Ceza kavrami tarih boyunca farkli anlamlar ve uygulamalar kazanmistir. Antik
caglardan itibaren cezalar genellikle intikam amacl olurken, modern dénemle birlikte
rehabilitasyon, caydiricilik ve toplumun giivenligi gibi islevsel hedefler 6n plana
¢ikmustir.>® Felsefi agidan ise s6zgelimi Kant’a gore cezanin gerekgesi adaletin tesisi,
ahlaki diizenin korunmasi veya toplumsal faydanin saglanmasi gibi ilkelere
dayandirilabilir.>!

Cezalar, uygulama bigimlerine ve hedeflerine gore farkli tiirlerde
siiflandirilabilir. En temel ayrim olumlu ve olumsuz ceza seklindedir. Olumlu ceza,
bireyin hoslanmadigi bir uyaricinin davranis sonrast sunulmasidir. Ornedin bir
ogrencinin yaramazlik yapmasi sonucu ona bagirmak olumlu cezadir.’? Olumsuz ceza
ise, oyun saatinin iptali gibi sevilen bir uyaricinin ortamdan ¢ikarilmasidir.>® Bir diger
smiflama ise fiziksel ve psikolojik ceza olarak yapilabilir. Fiziksel ceza dogrudan
bedenin hedef alinmasiyla uygulanirken; psikolojik cezalar bireyin duygusal
durumunu etkileyen yontemleri igerir.>*

Ceza sistemlerinin avantajlar1 ¢ogu zaman kisa vadeli etkiler ilizerinden
degerlendirilmektedir. Ozellikle ani ve tehlikeli davranislarm &nlenmesinde ceza
oldukga etkilidir. Ornek vermek gerekirse bir 6grencinin sinif arkadasina zarar vermesi
gibi durumlarda cezai miidahale, s6z konusu davranisin hemen durdurulmasini

saglayabilir.>> Ayrica, ceza caydiricilik islevi sayesinde benzer davraniglarin ortaya

mutlaka gozlemlenerek kanitlanmalidir. Robert Slavin, Educational Psychology (New York: Pearson,
2017), 105.

%0 Fatma Karakas Dogan, Cezanin Amact ve Hapis Cezast (Istanbul: Marmara Universitesi, Doktora
Tezi, 2009), 9-11.

51 Melike Belkis Aydin, “Kant’in ve Hegel’in Felsefesinde Cezamin Amaci”, Inénii Universitesi Hukuk
Fakiiltesi Dergisi 1/11 (2020), 137. Her iki diisiiniir de cezayi, bir kavram olarak oncelikle felsefenin
alaninda gérmiis ve Oyle tanimlamistir.

52 Jeanne Ellis Ormrod, Human Learning (Harlow: Pearson, 2016), 103.

53 Hiiseyin Basar, Sinif Yonetimi (istanbul: Milli Egitim Bakanligi Yayinlari, 1999), 143. Olumsuz
pekistirme (negative reinforcement) genellikle cezalandirma ile karistirilir. Pekistirme siireci -ister
olumlu ister olumsuz olsun- her zaman davranisin gii¢lendirilmesini icerir. Ogretmen, istenen
davranislar gergeklestiginde hos olmayan bir durumu ortadan kaldirarak bu davranislar1 pekistirir.
Sonucun, bir uyaricinin kaldirilmasini veya “gikarilmasini” igermesi nedeniyle bu pekistirme olumsuz
olarak adlandirilir. Cezalandirma ise davranigin azaltilmasini ya da bastirilmasini igerir. Bir davranigin
ardindan gelen cezalandirict bir sonug, bu davranigin gelecekte benzer durumlarda tekrar edilme
olasiligini azaltir. Ayrintilt bilgi i¢in bk. Anita Woolfolk, Educational Psychology (Harlow: Pearson,
2016), 309.

54 Basar, Sunif Yonetimi, 143.
%5 Ozcan Demirel, Egitimde Program Gelistirme (Ankara: Pegem Akademi, 2020), 137.
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cikmasini engelleyebilir. Bu durum 6grencilere disiplin kazandirarak hem birey hem
de grup i¢in diizenin saglanmasina katkida bulunur.>®

Bununla birlikte cezanin birgok olumsuz yonii bulunmaktadir. Oncelikle ceza,
bireyin i¢sel motivasyonunu zayiflatabilir ve sadece digsal kontrol altinda davranis
sergilemesine neden olabilir.’” Bu da bireyin 6zdenetim becerilerini gelistirmesini
engeller. Ayrica, siirekli cezaya maruz kalan bireylerde 6fke, kaygi, diisiikk benlik
saygisi gibi psikolojik sorunlar da gelisebilir.>®

Ceza, 6zellikle fiziksel ya da kiiciik diistiriicii bigimlerde uygulandiginda, birey
ile ceza veren arasinda gilivensizlik ve korkuya dayali bir iliski gelismesine yol
agabilir.>® Bu durum, uzun vadede bireyin sosyal iliskilerinde bozulmalara ve otoriteye
kars1 direng gelistirmesine neden olabilir. Ayrica, cezanin etkili olabilmesi i¢in belirli
kurallar ¢ercevesinde ve tutarlilikla uygulanmasi gerekir. Aksi takdirde davranista
beklenen degisim saglanamayabilir.5

Egitim, hukuk ve psikoloji gibi bir¢ok alanda ceza sistemleri ¢esitli elestirilere
maruz kalmaktadir. Bu elestirilerin baginda, cezanin kisa vadeli davranig degisimi
saglasa da uzun vadede Ogrenme ve igsellestirme acisindan yetersiz kalmasi
gelmektedir.®! Ayrica cezaya dayali sistemler, bireyi pasif kilmakta; bireyin kendi
davranigin1 analiz edip diizeltmesini saglamaktan ¢ok, sadece dissal kontrol
mekanizmalarina uyum saglamaya zorlamaktadir.%?

Ideal bir ceza sistemi, bireyin onurunu zedelemeden davramisin yanlishigini
gosteren, davranig degisimini destekleyen ve alternatif olumlu davranislar

gelistirmeye yonlendiren bir yapiya sahip olmalidir.®® Bu sistemde ceza, son ¢are

56 Hatice Uysal vd., “Cocuklarm Odiil ve Ceza Algilar1 Ile Ogretmenlerin Disiplin Hakkindaki
Goriisleri”, Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi 33 (201M.S.), 10.

57 Burrhus Frederic Skinner, Science and Human Behaviour (Toronto: The Macmillan Company, 1953),
183; Sirr1 Akbaba, “Egitimde Motivasyon™ 13 (2006), 345.

58 Haluk Yavuzer, Cocuk Psikolojisi (Istanbul: Remzi Kitabevi, 2004), 80; Hatice Kadioglu Ates,
“SINIF YONETIMI: Prof. Dr. Ayhan AYDIN”, Kesit Akademi Dergisi 7/7 (2017), 473.

%9 Selguk, Gelisim ve Ogrenme, 174.

%0 Yiiksel Giindiiz, Aydin Balyer, “Egitimde Odiil ile Cezamin Yeri Ve Buna iliskin Alternatif
Yaklasimlar”, Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 2 (01 Ocak 2011), 15.

81 Skinner, Science and Human Behaviour, 1965, 183-184.

52 Eserde bireyin durumu riizgargiiliine benzetilmis olup yalnizca dissal etkiyle hareket eder hal

alacagna igaret edilmistir. Ayrintili bilgi i¢in bk. Albert Bandura, Social Foundations of Thought and
Action: A Social Cognitive Theory (New Jersey: The Prentince-Hall, 1986), 335.

3 Woolfolk, Educational Psychology, 297-298.
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olarak ve sadece belirli kriterler ¢ercevesinde uygulanmalidir. Ceza dncesinde bireye
acik ve anlasilir kurallar konulmali; ceza sonrasi ise geri bildirim verilerek siirecin
1slah edici yonii vurgulanmalidir.®*

Ayrica ceza sistemleri bireysellestirilmis olmali; bireyin yas, gelisim diizeyi,
sosyal cevresi ve psikolojik ozellikleri dikkate alinarak yapilandirilmalidir. Modern
donem anlayisina gore cezanin sadece davranisi bastirmak yerine, bireyin icsel
denetimini destekleyecek bigimde yapilandirilmasini 6ngérmektedir.®®

Ozetle ceza, insan davramsim sekillendirmede belirli sartlar altinda etkili
olabilen ancak dikkatle yapilandirilmas1 gereken bir aragtir. Egitim gibi insani boyutu
yliksek alanlarda ise cezanin bigimi, amaci ve slireci ¢ok daha titizlikle ele alinmals;

bireyin gelisimini destekleyecek sekilde tasarlanmalidir.

1.2.1. Egitimde Ceza

Egitimde ceza, 6grencinin istenmeyen bir davranigini azaltmak veya ortadan
kaldirmak amaciyla uygulanan yaptirimlar: ifade etmektedir.® Genel anlamdaki
cezadan ve hukuki yaptirimlardan farkli olarak, egitimde cezanin temel gayesi bireye
ac1 ¢ektirmek veya bir bedel 6detmek degil; 6grenciye sinirlarini 6gretmek, sinif igi
sosyal uyumu saglamak ve nihayetinde istenmeyen davranisi diizeltmektir.” Bu
yoniiyle okul ikliminde ceza, bir intikam araci olmaktan ziyade, sinif yonetiminin ve
disiplin saglama siireclerinin en u¢ ve genellikle son care olarak bagvurulan
asamalarindan birini olusturur. Bu uygulama, egitim tarihinin hemen her déneminde
var olmus; ancak anlami, bigimi ve mesruiyet zemini toplumdan topluma, ¢agdan ¢aga
onemli farkliliklar gostermistir. Antik Yunan'dan Orta Cag medreselerine, Osmanlt

mekteplerinden modern okullara uzanan genis bir yelpazede ceza, egitimin ayrilmaz

54 Giingor Yumusak - Ozgiil Balci, “Ogretmenlerin Istenmeyen Ogrenci Davramislar ile Basa Cikma

Yontemleri Ve Bu Yontemlerin Etkililigine liskin Gériisleri”, Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi 21/40 (15 Aralik 2018), 226.

8 Slavin, Educational Psychology, 156.

% Yiiksel Giindiiz - Aydin Balyer, “Egitimde Odiil Ile Cezanin Yeri ve Buna iliskin Alternatif
Yaklagimlar”, (2011), 14.

57 George Bear, School Discipline and Self-Discipline (New York: The Guilford Press, 2010), 4-5.
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bir pargasi olarak goriilmiis; zaman zaman bir disiplin araci, zaman zaman ise ahlaki
egitimin zorunlu bir unsuru olarak goriilmiistiir.®

Tarih boyunca egitimde ceza uygulamalarimin koklii bir gegmise sahip oldugu
goriilmektedir. Antik Yunan'da Platon, egitimi ruhun arindirilmasi olarak
tanimlamis®; bu siiregte korkudan ziyade 6zgiir iradeye dayali bir 6grenme anlayigini
savunmugtur. Orta Cag Avrupa'sinda ise kilisenin denetimindeki okullarda sopay1
esirgeme, cocugu mahvetme anlayis1 hakimdi; bu anlayis hem ahlaki hem de ilahi bir
gereklilik olarak sunulmustur.”® islam medeniyetindeki egitim anlayisinda ise hem
hosgorii hem de disiplin birlikte var olmustur. Ibn Haldun (6. 1406), egitimde asir1
sertligin 6grencide korku, edilgenlik ve zihinsel durgunluga yol agacagini belirterek
olgiilii bir disiplin anlayisini savunmustur.”!

Modern egitim anlayisinin  sekillenmesiyle birlikte cezanin islevi ve
uygulanma bi¢imi kokli bir doniisiim gecirmistir. Baska bir deyisle modern egitim
bilimlerinde, geleneksel ceza anlayisi yerini yavas yavas mantiksal sonuglar
kavramina birakmaktadir.”> Bu yaklagima gore, 6grenciye disaridan ve dayatmaci bir
ceza vermek yerine, kendi davranisinin dogal veya mantiksal sonuglariyla ytlizlesmesi
saglanmalidir.”> Ornegin, okul esyasina zarar veren bir 6grencinin teneffiisiiniin iptal
edilmesi geleneksel bir cezayken; dgrencinin o esyayl temizlemesi veya onarmast
mantiksal bir sonugtur. Bu ayrim, cezanin egitici degerini belirleyen en Onemli
faktorlerden biridir. Bu anlayisin erken tezahiirlerini 17. yiizyilda yagamini siiren John

Locke’da bulmak miimkiindiir. O, ¢ocugun zihnini bos bir levha olarak nitelendirmis;

8 Bununla birlikte kitapta modern donem egitim sisteminde cezanin etkisini yitirdigine isiaret
edilmistir. James Bowen, 4 History of Western Education (New York: St. Martin’s Press, 1981), 3/272;
Murat Erten, “Islam Filozoflarmin Egitime Iliskin Distincelerinin Igerik ve Yontem Agisindan
Karsilastirmali Bir Degerlendirmesi”, Temasa Erciyes Universitesi Felsefe Boliimii Dergisi 18 (14
Aralik 2022), 230.

8 Ahmet Erol - Mustafa Erol, “Platon’ un ‘Devlet’ Eserinin Egitsel A¢idan Degerlendirilmesi”, Egitim
ve Yeni Yaklasimlar Dergisi 1/1 (29 Aralik 2018), 15.

7% Ben Parsons, Punishment and Medieval Education (Cambridge: D.S.Brewer, 2018), 31.

7" Ebl Zeyd Ibn Haldun, Mukaddime, ed. Siilleyman Uludag (Istanbul: Dergah Yayinlari, 2017), 989-
991.

2 James Bowen, A History of Western Education, 3/249; George Bear, School Discipline and Self-
Discipline, 7.

73 Dreikurs’un mantiksal sonuglar modeli olarak bilinmektedir. Detayli bilgi i¢in bk. Haluk Unsal,

“Ogretmen Adaylariin Sinifta Disiplin Modellerine iliskin Tercihleri”, Mersin Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi 14/2 (31 Agustos 2018), 521.
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bu yaklagim c¢ercevesinde egitimde bedensel ceza yerine utang ve onur duygusuna
dayali yaptirimlarin daha etkili oldugunu ileri siirmiistiir.”* Benzer sekilde Jean-
Jacques Rousseau ise ¢ocugun dogasinda ozgiirliik ve merak oldugunu savunarak
otoriter ceza anlayisina karsi ¢ikmis; dogal sonuglar ilkesini 6nermistir. Bu ilkeye gore
¢ocuk, uygunsuz davraniginin dogal bedelini bizzat yasayarak 6grenmelidir.”> 20.
ylizy1lin baginda John Dewey ise egitimin demokratik bir stire¢ oldugunu vurgulayarak
korkuya dayali disiplin yontemlerini reddetmis; i¢sel motivasyonu ve Ogrencinin
siirece katilimini 6n plana ¢ikarmustir.”¢

Egitimde cezanin etkinligini belirleyen ¢esitli kosullar mevcuttur.
Arastirmalar, cezanin etkili olabilmesi i¢in davranigla es zamanli uygulanmasi,
tutarlilik icermesi ve 6grencinin hangi davranisinin yaptirima konu oldugunu agikca
kavramasi gerektigini ortaya koymaktadir.”’” Birincisi, ceza 6grencinin kisiligine veya
karakterine degil, dogrudan sergiledigi istenmeyen davraniga yonelik olmahidir.”®
Soézgelimi sen tembel bir 6grencisin seklindeki bir etiketleme pedagojik bir ceza degil,
psikolojik bir siddettir. Ikincisi, ceza ile ihlal edilen kural arasinda orantililik ve
tutarlilik bulunmalidir. Ugiinciisii ise, yaptirimin geciktirilmeden, davranisin hemen
ardindan uygulanmasidir; zira zaman gegtikce cezanin davranisla olan zihinsel bagi
zayiflamakta ve uygulamanin egitsel islevi kaybolmaktadir.”” Bunun yani sira ceza,
ogrencinin gelisim diizeyi, bireysel Ozellikleri ve sosyokiiltiirel baglami dikkate

alinarak yapilandiriimadiginda, hedeflenen davramis degisimini saglamak yerine

74 Demet Savruk, Seyfi Kenan, “Egitim ve Deneyimin Kokenleri Uzerine: John Locke Ve Tabula Rasa
Kavrami1”, VI The International Eurasian Educational Research Congress (Egitimi Gii¢lendirmek;
Arastirma, Kuram ve Uygulama, Ankara: An1 Yayincilik, 2019), 287-292.

75 Semra Tiifenkgi- Mustafa Cetin, “Rousseau’da Insan Dogas1 ve Degerler Egitimi”, Hitit Universitesi
Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 16/32 (30 Aralik 2017), 502-503.

76 John Dewey, Experience and Education (New York: Touchstone Book, 1997), 61.

7 Woolfolk, Educational Psychology, 298.

78 Focus on the students’ actions, not on the students’ personal qualities. Woolfolk, Educational
Psychology, 298.

79 Skinner’a gore cezalandirma, sosyal kontroliin giiglii bir teknigi olmasina ragmen mutlaka baska bir
kisi tarafindan uygulanmaz. Yanmis ¢ocuk, atese dokundugu i¢in cezalandirilmistir. Uygun olmayan
yiyecekleri yemek, hazimsizlikla cezalandirilir. Bununla birlikte cezalandirma bir baskasi tarafindan
uygulandiginda da eylemin pesi sira gergeklestirilmelidir. Ayrintili bilgi i¢in bk.

Skinner, Science and Human Behaviour, 1965, 185.
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ogrencide psikolojik baski, ice kapanma veya okul ikliminden kopus gibi yan etkiler
yaratabilmektedir.°

Glinimiiz ~ egitim  sistemlerinde fiziksel ceza yasal gilivencelerle
yasaklanmaktadir. Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Sozlesmesi (1989), okul
ortamlarinda cocugun bedensel ve psikolojik biitiinliigiinii giivence altina almakta; pek
¢ok iilke bu dogrultuda yasal diizenlemelere gitmistir.! Bununla birlikte sozel
yaptirimlar, dislama, ayricalik kaybi gibi fiziksel olmayan ceza bicimlerinin egitim
ortamlarindaki kullanimi siirmektedir.?? Pozitif disiplin ve restoratif uygulamalar gibi
alternatif yaklasimlar ise cezaci anlayisin yerini almaya baslamis; bu yontemler
ogrenciyi siirece dahil eden, iliski odakl bir disiplin anlayisini 6n plana gikarmigtir.®3

Hasili egitimde ceza, tarihsel siire¢ i¢inde koklii doniisiimler gecirmis;
pedagojik ve psikolojik arastirmalarin 1s181nda islevi, bigimi ve sinirliliklart yeniden
tanimlanmistir. Egitim ortaminda cezanin nasil, ne zaman ve hangi kosullar altinda
uygulanacagi meselesi, modern egitim anlayisinin en kritik tartisma alanlarindan biri
olmay1 siirdiirmektedir. Bu baglamda bir sonraki baslikta, s6z konusu genel ¢ercevenin

ne gibi elestirilere ugradig1 incelenecektir.

1.2.2. Egitimde Ceza Kullanimina Yonelik Elestiriler

Egitimde ceza kullanimi sagladig1 anlik disiplin ve gegici itaat gdriiniimiine
ragmen pedagoji, psikoloji, sosyoloji ve felsefe gibi farkli disiplinlerin kesigiminde
yogun bir elestiri giindemine taginmustir. Bu elestiriler yalnizca fiziksel cezayla sinirl
kalmamis; sozel yaptirimlar, dislama, asagilama ve ayricalik kaybi gibi psikolojik
baski bigimlerini de kapsamina almigtir.’* S6z konusu elestirilerin ortak paydasi,
cezanin kisa vadeli davranis kontrolii saglasa da uzun vadede Ogrencinin biligsel,

duygusal ve sosyal gelisimini olumsuz etkiledigi yoniindedir.®> Bu baglamda ceza,

80 Ecehan Mercan, Egitimde Odiil ve Cezanin Ogrenci Davranislarina Yansimalarina Iliskin Ogretmen
Goriisleri 2024, 67-69.

81 Birlesmis Milletler, Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Sozlesmesi (1989),md.3.

82 Yasar Celik - [hsan Onay, “Stajyer Ogrencilerin Okullarda Ogretmenden Ogrenciye Yénelik Siddete
Iliskin Gozlemleri”, Karadeniz Sosyal Bilimler Dergisi 9/16 (16 Ekim 2017), 16-18.

83 Giilhan Koger - Fatih Cinar, “Qdiil ve Ceza Olmadan Cocuk Disiplini Miimkiin Mii?”, Erzincan

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi 14/2 (31 Aralik 2021), 415.
8 Marshal, Odiil Yok - Ceza Yok! Bu Nasil Disiplin?, 69-71.

85 Skinner, Science and Human Behaviour, 1965, 183-184.
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sorunun kokenine inmek yerine sadece problemi ortadan kaldiran yiizeysel bir

miidahale bi¢imi olarak degerlendirilmektedir.

Psikoloji alaninda yapilan ¢aligmalarda cezanin 6grenci lizerinde yarattig
olumsuz etkiler kapsamli bicimde belgelenmistir. Albert Bandura, cezanin bireyde
saldirganlik, kaygi ve diisiik 6z yeterlilik algis1 gibi istenmeyen psikolojik Oriintiiler
olusturabilecegini ortaya koymustur. Ona gore ceza, gozlemsel 6grenme yoluyla
siddet davranigin1 pekistirebilmekte; ceza veren yetiskin, farkinda olmadan olumsuz
bir model islevi gormektedir.®¢ Martin Seligman ise tekrarlayan ve kaginilmaz cezalara
maruz kalan bireylerde dgrenilmis garesizlik gelistigini deneysel olarak kanitlamistir.
Bu durumda birey, davranislarinin sonuglari iizerinde hicbir kontroliiniin olmadigini
algilayarak pasiflesmekte; oOgrenme giidiisiinii ve girisimcilik kapasitesini

yitirmektedir.%’

Ryan ve Deci'nin 6z belirleme kurami cercevesinde yapilan
arastirmalar da cezanin bireyin i¢sel motivasyonunu zedeledigini gostermektedir.
Dissal yaptirimlara dayali bir 6grenme ortaminda yetisen bireylerin 6zerk davranis
gelistirme kapasitesinin zayifladigt ve 6grenmeyi aragsal bir zorunluluk olarak

algiladiklar1 saptanmustir.®8

Ayrica cezanin 6grenme siirecine katkisi tartismali olmaya devam etmektedir.
Skinner'in deneysel c¢alismalari, cezanin davranisi kalici olarak sondiirmedigini;
yalnizca gegici olarak bastirdigini gostermistir. Ceza ortadan kalktiginda istenmeyen
davranisin yeniden ortaya ¢ikma egilimi tagidig1 gozlemlenmistir.®® Bu bulgu, cezanin
kalic1 davranis degisimi saglamadaki yetersizligine isaret etmektedir. Ote yandan John
Dewey'in deneyimsel O0grenme anlayisi cercevesinde de ceza, bireyin &grenme
stirecine aktif katilimini1 engelleyen bir unsur olarak degerlendirilmektedir. Dewey'e

gore gercek 0grenme, bireyin i¢inden gelen merak ve deneyimle gergeklesir; korku ve

86 Albert Bandura, Social Foundations of Thought and Action: A Social Cognitive Theory, 288.

87 Martin E. P. Seligman, Helplessness : on depression, development, and death (San Francisco: W. H.
Freeman, 1975), 153-159.

8 Emine Fazli, “Oz Belirleme Kuranu Perspektifinden Matematik Egitiminde Motivasyon”, Edebiyat
Dilbilim Egitim ve Bilimsel Arastirmalar Dergisi 1/1 (2022), 151-152.

8 Skinner eserinde Thorndike nin kedisi ile yaptig1 deneylere de isaret etmektedir. Onun kullandig
odiil ve cezalar, s6zlii olarak hayvana dogru ve yanlis seklinde seslenmesiydi. Thorndike, dogrunun

oncesindeki davranisi giliglendirdigini ancak yanlisin onu zayiflatmadigini fark etmisti. Detayl bilgi
icin bk. Skinner, Science and Human Behaviour, 1965, 153-155.
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baski bu siireci koklii bigimde sekteye ugratir.’® Michel Foucault ise disiplin kurumlari
izerine yaptig1 analizlerde, okul disiplininin ve ceza sistemlerinin bireyler tizerindeki
denetimaraglarinin bir parcasi oldugunu gostermis; bu yapilarin iktidarin yeniden

tiretimindeki roliinii tartismaya agmustir.”!

Benzer sekilde cezanin 6gretici bir nitelik tasimamasi da sikga dile getirilir.
Ceza, 6grenciye sadece "ne yapmamasi gerektigini" bildirirken, onun yerine hangi
"olumlu davranig" koymasi gerektigi konusunda higbir rehberlik sunmaz.”> Kendi
eyleminin neden yanlis oldugunu anlamayan ve telafi etme firsati1 bulamayan 6grenci,
cezay1 kendi gelisimine yonelik bir geri bildirim olarak degil, otoritenin kisisel bir
saldiris1 veya adaletsizligi olarak algilama egilimindedir. Bu durum, okul fobisi, kayg1
bozukluklar1 ve egitim ortamindan biitiiniiyle yabancilasma gibi yikic1 sonuglar

dogurabilmektedir.”

Ote yandan ceza uygulamalarmin evrensel bir nitelik tasimadigi, aksine
kiiltirel baglam tarafindan derinden sekillendirildigi anlasilmaktadir. Dogu
toplumlarinda otorite ve saygiya dayali egitim anlayisi ¢ercevesinde ceza farkl
bicimler kazanmig; ancak bu geleneksel anlayisa yonelik elestiriler de oOzellikle
modernlesme siireciyle birlikte yiikselmistir.”* Bati toplumlarinda ise ¢ocuk haklari
hareketinin giiclenmesiyle birlikte ceza, yalnizca pedagojik degil etik ve hukuki bir
mesele olarak da giindemin merkezine taginmustir.”®> Nitekim aragtirmalar,

sosyoekonomik agidan dezavantajli gruplardan gelen cocuklarin okul i¢inde daha fazla

90 John Dewey, Experience and Education, 61.

91 {lknur Sentiirk - Selahattin Turan, “Foucault'un Iktidar Analizi Baglaminda Egitim Yénetimine
[liskin Bir Degerlendirme”, Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi 2/2 (01 Mart 2012), 264-265.

92 Cezanin kullanimindaki en biiyiik simirlama, dgrencilere 6lii bir kisinin yapabilecegi davramslari
Ogretmesidir. Yani, sessiz, uysal ve itaatkar davranarak cezadan kagimmmalar1 6gretilir: "Koltugundan
kalkma", "Konusma", "Koridorlarda kosma" vb. Bu sebeple ceza, diger olumlu tekniklerle birlikte
kullanilmayip tek basina kullanildiginda, 6grencilere sadece ne yapmamalar: gerektigini 6gretir. Bu
sebepten olacak ki giiniimiiz modern egitim uygulamalarinda ceza neredeyse biitiiniiyle terk edilmistir.
Detayli bilgi i¢in bk. James Bowen, 4 History of Western Education, 3/249.

9 Mercan, Egitimde Odiil ve Cezamin Ogrenci Davramslarina Yansimalarima Iliskin Ogretmen
Goriisleri, 58.

94 Selguk Aksin Somel, Osmanli’da Egitimin Modernlesmesi (1839- 1908) Islamlasma, Otokrasi ve
Disiplin, gev. Osman Yener (Istanbul: iletisim Yayinlari, 2010), 338.

95 Bugiin itibariyla 196 devlet tarafindan onaylanmis olan Cocuk Haklar1 Sézlesmesi, bu hususa iliskin
onemli bir 6rnektir. Birlesmis Milletler, Birlesmis Milletler Cocuk Haklar: Sozlegsmesi.
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disiplin sorunuyla karsilastigini gdstermekte bu durum cezanin adaletsiz uygulanmasi

meselesini giindeme getirmektedir.”®

Tim bu elestiriler, egitimde cezanin yeniden degerlendirilmesini zorunlu
kilmaktadir. Bu sebeple modern egitim literatiiriinde ceza yerine pozitif pekistirme,
onarict uygulamalar, ¢6ziim odakli disiplin ve sosyal-duygusal 6grenme gibi alternatif
yaklasimlarin 6n plana ¢ikarildigi goriilmektedir. Bu yaklagimlar, 6grencinin onurunu
ve 0z saygisint merkeze alarak davranis degisimini digsal baski yerine i¢sel farkindalik
ve anlam yoluyla gerceklestirmeyi hedeflemektedir. S6z konusu doniisiim hem genel
egitim hem de din egitimi baglaminda cezaya iliskin anlayisin yeniden

cercevelenmesini kagiilmaz kilmaktadir.

1.3. Egitim Kuramlarina Gére Odiil ve Ceza

Egitimde ceza kavramimin tarihsel, pedagojik ve elestirel boyutlariyla ele
almmasimin ardindan, 6diil ve cezanin kuramsal zeminini daha sistematik bi¢cimde
ortaya koymak amaciyla egitim kuramlarinin bu olgulara yaklagimini incelemek
gerekmektedir. Zira 6dill ve ceza uygulamalarinin islevi, sinirliliklar1 ve mesruiyet
zemini; benimsenen egitim kuramina gore kokli farkliliklar gostermektedir. Bu
cergevede, gozlenebilir digsal uyaricilart merkeze alan davranig¢i ekolden, icsel
zihinsel siirecleri 6ne c¢ikaran biligselci kurama; G6grencinin anlami kendisinin
drettigini savunan yapilandirmact yaklasimdan, c¢agdas egitimin dinamiklerini
yansitan beceri temelli yaklagimlara kadar uzanan genis bir teorik yelpazede bu iki
kavramin nasil ele alindiginin incelenmesi, konunun kavramsal c¢ercevesinin
biitiinliigii a¢isindan elzemdir. Bu boliimde, s6z konusu dort temel egitim yaklagiminin

odiil ve cezaya iliskin goriisleri ele alinacaktir.

1.3.1. Davramsci Yaklasima Gore Odiil ve Ceza

Davranigg1 yaklagim, 20. yiizyilin baslarindan itibaren psikoloji ve egitim
bilimleri alaninda belirleyici bir paradigma olarak One ¢ikmig; Ogrenmeyi

gbzlemlenebilir davraniglar iizerinden agiklayan sistematik bir kuram olarak

9 Seval Kogak - Aynur Bozkurt Bostanci, “Smif Yonetiminde Sosyal Adalet”, Ankara University
Journal of Faculty of Educational Sciences (JFES) 52/3 (01 Aralik 2019), 921-922.
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gelismistir. Bu yaklasima gore 6grenme, ¢evreden gelen uyaricilar ile bireyin bu
uyaricilara verdigi tepkiler arasindaki iliskinin pekistirilmesi ya da zayiflatilmasi
yoluyla gerceklesmektedir. Odiil ve ceza ise bu siirecte davranisi sekillendiren temel
araglar olarak konumlandirilmaktadir. °7 Davranis¢i yaklasimin 6diil ve cezaya iliskin
goriigleri, birbirini izleyen ti¢ temel kuramsal ¢ergeve iizerinden ele alinabilir: klasik
kosullanma, edimsel kogullanma ve sosyal 6grenme kurami.”®

Davranigg1 gelenegin ilk temsilcilerinden Ivan Pavlov (6. 1936), klasik
kosullanma deneyleriyle 6grenmenin uyarici-tepki baglari araciligiyla gergeklestigini
ortaya koymustur. Pavlov'un ¢aligmalari, 6diil ve cezanin dogrudan bir sonug olarak
degil; belirli uyaricilarla kurulan ¢agrisimsal baglar araciligryla davranis1 etkiledigini
gostermistir.”® Bu ¢ergevede olumlu deneyimlerle iliskilendirilen uyaricilar zamanla
kosullu pekistire¢ islevi kazanmakta; olumsuz deneyimlerle iligkilendirilenler ise
kacinma davraniglarini tetiklemektedir. John B. Watson ise Pavlov'un bulgularini
insan davranisina uyarlayarak davranisgiligi sistematik bir psikoloji kurami olarak
temellendirmistir.!% Watson'a gore insan davranigi, gevresel kosullanma yoluyla
istenilen bi¢cimde sekillendirilebilir; bu siirecte 6diil ve ceza, davranis bigimlerini
olugturan ve pekistiren temel yontemlerdir.!!

Davraniggr yaklagimin 6diill ve ceza anlayisini en kapsamli bigimde
sistemlestiren isim ise B. F. Skinner'dir. Skinner, edimsel kosullanma kuramiyla
pekistirme ve cezanin davranmis lzerindeki islevlerini deneysel olarak ortaya
koymustur. Bu kurama goére olumlu pekistirme, bireyin davraniginin ardindan
hoslandig1 bir uyaricinin sunulmasiyla davranisi giiclendirirken; olumsuz pekistirme,
hoslanilmayan bir uyaricinin ortadan kaldirilmasiyla ayni islevi yerine getirir. Ceza ise

davranigin ardindan olumsuz bir uyaricinin sunulmasi ya da olumlu bir uyaricinin geri

97 Watson, argiimanlarini bes madde halinde siralayarak adeta davramsci yaklasimi temel iddialarinin
bir 6zeti sunar. Detayli bilgi i¢in bk. John B Watson, ‘“Psychology as the behaviorist views it”,
Psychological Review 20/2 (1913), 176-177.

98 Selguk, eserinde iiclii tasnifi takip etmekle birlikte klasik sartlanma, operant sartlanma ve gozlemsel
6grenme seklinde farkli sekilde isimlendirmistir. Detayl bilgi icin bk. Selcuk, Gelisim ve Ogrenme,
131.

9 Hasan Bacanli, Egitim Psikolojisi (Pegem Akademi Yaymcilik, 2007), 163-164.

190 Nuray Senemoglu, Gelisim Ogrenme ve Ogretim Kuramdan Uygulamaya (Ankara: Am Yaymeilik,
2018), 118.

191 John B Watson, “Psychology as the behaviorist views it”, 167-170.
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¢ekilmesi yoluyla davranig sikligini azaltmayr hedeflemektedir.'®® Skinner,
pekistirmenin cezaya kiyasla davranig degisiminde ¢ok daha etkili ve kalic1 sonuglar
drettigini savunmus; cezanin davranis1 yalnizca gegici olarak bastirdigini, ancak
sondiirmedigini deneysel olarak gostermistir,'%3

Skinner'in pekistirme tarifesi kavrami, 0diiliin ne zaman ve hangi siklikla
verilecegini belirleyen sistematik bir ¢erceve sunmaktadir. Sabit oranli, degisken
oranl, sabit aralikli ve degisken aralikli pekistirme tarifeleri, davranisin siirekliligi ve
sondiirmeye direnci bakimindan birbirinden 6nemli farkliliklar ortaya koymaktadir.
Bu bulgular, egitim ortamlarinda 6diil sistemlerinin nasil yapilandirilmasi gerektigine

dair onemli pratik ¢ikarimlar sunmaktadir.!%4

Edward Thorndike'in etki yasasi ise
davranig¢1 yaklasimin 06diil ve cezaya iliskin temel varsayimlarindan birini
olusturmaktadir. Bu yasaya gore memnuniyet yaratan sonuglarla pekistirilen
davraniglar giiclenirken; rahatsizlik yaratan sonuglarla karsilasan davranislar
zayiflamaktadir.'® Thorndike'in sonraki g¢alismalari, cezanin 6grenme iizerindeki
etkisinin pekistirme kadar giicli olmadigin1 ortaya koymus; bu bulgu Skinner'in
ilerleyen donemdeki deneysel ¢alismalariyla da dogrulanmigtir.'%6

Bununla birlikte davranmigci yaklasima yonelik birtakim elestiriler de
yonetilmistir. Ozellikle John B. Watson ve B. F. Skinner gibi Batili kuramcilarin
onciiligiinde sekillenen bu ekol, insan zihnini bir kara kutu olarak gorerek, icsel
motivasyon, niyet veya duygu gibi soyut kavramlar1 analizin disinda birakir. S6z
konusu yaklagim, oOgrenmeyi yalnizca gozlemlenebilir davraniglar iizerinden
acikladigindan; bireyin bilissel siireglerini, duygusal durumunu ve sosyal baglamini
g6z ard1 etmektedir. Odiil ve cezanim i¢sel motivasyon iizerindeki olumsuz etkileri,
ozellikle digsal pekistireclerin zamanla i¢sel motivasyonun yerini almasina neden

olabilecegi olgusu davramis¢i yaklasimin smirliliklarina isaret etmektedir.!” Bu

102 Skinner, Science and Human Behaviour, 1953, 190-193.

193 Nuray Senemoglu, Gelisim Ogrenme ve Ogretim Kuramdan Uygulamaya, 159.

194 Hasan Bacanl, Egitim Psikolojisi, 171-173; Nuray Senemoglu, Gelisim Ogrenme ve Ogretim
Kuramdan Uygulamaya, 168-171.

198 Nuray Senemoglu, Gelisim Ogrenme ve Ogretim Kuramdan Uygulamaya, 140.

196 Woolfolk, Educational Psychology, 284-285.

197 Mark Lepper vd., “Undermining Children’s Intrmsic Interest With Extrinsic Reward: A Test of The

‘Overjustification” Hypothesis” 28/1 (1973), 135-136; Ozgiir Bolat, Beni Odiille Cezalandirma
(Istanbul: Dogan Egmont Yayincilik, 2016), 29.



34

yaklagima yonelik elestirilerde siklikla vurgulandigi iizere, davraniggr kuram egitim
ortamini, istenen davranislarin pekistirildigi, istenmeyenlerin ise cezalandirildigi veya
sondiirtildiigii sistematik bir miihendislik alan1 olarak kurgulamaktadir.!°® Buna karsin
davranigc1 yaklasimin 6diill ve cezaya iligkin deneysel bulgulari, ¢agdas egitim
uygulamalarinda hala 6nemli bir referans noktasi olmay1 siirdiirmektedir.

Sonu¢ olarak davranig¢r yaklasim, 6diil ve kismen cezayr davranisin
sekillendirilmesinde belirleyici araglar olarak konumlandirmis; bu alandaki deneysel
bulgularla egitim uygulamalarina 6nemli katkilar sunmustur. Ancak yaklagimin
bireyin i¢ diinyasin1 ve biligsel siireclerini goz ardi etmesi, bir sonraki baglikta ele

alinacak biligselci yaklagimin ortaya ¢ikisini kaginilmaz kilmistir.

1.3.2. Bilisselci Yaklasima Gore Odiil ve Ceza

Biligselci yaklasim, davranigi yalnizca gevresel uyaricilarin mekanik bir
sonucu olarak goren davranisci ekole karst koklii bir paradigma degisimi sunmustur.
20. yiizyilin ortalarindan itibaren Jean Piaget, Jerome Bruner, Albert Bandura ve daha
sonra Edward Deci ile Richard Ryan gibi isimlerin c¢alismalariyla sekillenen bu
yaklagima gore 6grenme, yalnizca digsal uyarici-tepki baglarmin pekistirilmesiyle
aciklanamaz; bilakis bireyin zihinsel siireglerini, bilgiyi isleme bic¢imini,
anlamlandirma stratejilerini ve igsel motivasyon yapisint kapsayan ¢cok katmanl bir
siiregtir.!? Biligselcilere gore birey, gevresinden gelen uyaricilara pasif bir bigimde
tepki veren bir organizma degil; bu uyaricilar aktif olarak isleyen, anlamlandiran ve
kendi hedefleri dogrultusunda kararlar alan bir bilgi isleyicidir.''® Odiil ve ceza da bu

cergevede yalnizca davranist sekillendiren dissal araglar olarak degil; bireyin biligsel

198 Ciiceloglu, Insan ve Davranisi, 143.

199 Dale H. Schunk, Learning Theories An Educational Perspective (Boston, MA: Pearson, 2012), 229-
230.

"9 Yapilan bir arastirmada, dgrencilere ezberlemeleri i¢in anlamsiz kelime ¢ifti listesi verilmistir. Bu
kelime ciftlerinin onceki 6grenmelerle ilgisiz olmasina azami dikkat gosterilmistir. Ancak, anlamsiz
kelime ¢iftleri denekler tarafindan anlamlandiriimaya calisiimistir. Ornegin cel-hek cifti celil ve hektar
seklinde ¢agrisim kurularak anlamli kelimeler haline getirilmistir. Burada 6nemli olan deneklerin
uyaranlar karsisinda pasif bir sekilde kalmayip uyaram degistirmeleri ve anlamli hale getirmeleridir.
Diger yandan, ayni uyarana maruz kaldiklar1 halde denekler farkl tepkiler gosterebilmektedir. Buradan
hareketle aragtirmacilar hayvan davraniglarini agiklamada yeterli olabilecek basit uyaran-tepki baginin
insanlara tam anlamiyla genellenemeyecegini vurgulamislardir. Detayli bilgi i¢in bk. Selguk, Gelisim
ve Ogrenme, 172.
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degerlendirme siirecleriyle anlam kazanan, yorumlanan ve igsellestirilen olgular
olarak ele alinmaktadir.

Biligselci yaklagimin 6ncii isimlerinden Jean Piaget (6. 1980), cocugun biligsel
gelisimini birbirini izleyen evreler gercevesinde agiklamis'!''; bu gelisim siirecinin
odil ve ceza anlayisin1 dogrudan etkiledigini ortaya koymustur. Piaget'ye gore
cocuklar, somut islemler doneminde kurallara ve yaptirimlara digsal bir zorunluluk
olarak itaat ederken; soyut islemler donemine gegisle birlikte ahlaki muhakeme
kapasitesi gelismekte ve davranisin yanlishgmi igsel olarak sorgulamaya
baslamaktadirlar. Bu nedenle ceza, ¢ocugun biligsel gelisim diizeyi dikkate alinmadan
uygulandiginda anlamsiz bir yaptirima doniismekte; bireyin ahlaki olgunlagsmasina
katki saglamamaktadir.!!?

Jerome Bruner ise kesif yoluyla 6grenme anlayisiyla biligselci yaklasima
Ozgiin bir boyut katmistir. Bruner'a gére gergek 6grenme, bireyin bilgiyi aktif olarak
yapilandirmasi ve anlamlandirmasi yoluyla gergeklesir.!!® Bu gercevede dissal 6diil ve
ceza, bireyin kesif giidiisiinii zedeleyebilmekte; Ogrencinin ilgiyi Ogrenmenin
kendisinden uzaklastirarak sonucuna yoneltmesine neden olabilmektedir. Bruner, i¢sel
odiiliin digsal pekistireclerden ¢ok daha giiclii ve kalici bir motivasyon kaynagi
oldugunu savunmustur.!!

Biligselci yaklasim iginde 6diil ve ceza meselesini en sistematik bicimde ele
alan kuramsal ¢ercevelerden biri, Bernard Weiner'in yiikkleme kuramidir. Bu kurama
gore bireyler, basar1 ve basarisizliklarini belirli nedenlere yliklemekte; bu yiikleme
bicimi ise &diil ve cezaya verilen tepkileri dogrudan etkilemektedir. Basarisizligini
yetersiz ¢abaya yiikleyen bir 6grenci ceza karsisinda motivasyonunu yeniden
diizenleyebilirken; basarisizligin1 degistirilmez bir yetenege baglayan 6grenci, ceza

durumunda caresizlik ve 6z deger kayb1 yasama egilimi tagimaktadir.!'> Bu bulgu,

"1 Sensori-motor donem, islem dncesi donem, somut islemler donemi ve soyut islemler déneminden
olusan dortlii bir evre ortaya koymustur. Hasan Bacanli, Egitim Psikolojisi, 61-71.

"2 Dale H. Schunk, Learning Theories An Educational Perspective, 238-240.

113 Selguk, Gelisim ve Ogrenme, 199.

114 Bruner’1n teorisi pek ¢ok agidan elestirilmis, bu yolun geleneksel 6gretim yontemlerine ek olarak
uygulanabilecegi ancak temel 6gretim yontemi olmayacagi one stiriilmiistiir. Detayli bilgi i¢in bk. Dale
H. Schunk, Learning Theories An Educational Perspective, 266-268.

"% Dale H. Schunk, Learning Theories An Educational Perspective, 368-370.
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cezanin etkisinin nesnel iceriginden ¢ok bireyin onu nasil yorumladigiyla
belirlendigini gostermekte; biligselci yaklagimin bireysel anlamlandirma siireglerine
verdigi Onemi somutlastirmaktadir. Bacanli da yilikleme kuraminin smif igi
uygulamalara yansimalarini incelemis; dgrencilerin bagar1 ve basarisizlik algilarinin
odiil ve cezaya verilen tepkileri bigimlendirdigini ortaya koymustur.!!®

Albert Bandura'nin biligsel siire¢leri 6n plana ¢ikaran c¢alismalart da bu
baglamda degerlendirilmelidir. Bandura, bireyin yalnizca dogrudan yasadigi
pekistirme ve ceza deneyimlerinden degil; baskalarinin deneyimlerini gozlemleyerek

de 6grendigini ortaya koymustur.!!”

Dolayli pekistirme ve dolayli ceza olarak
adlandirilan bu siirecler, bireyin biligsel degerlendirme ydntemleriyle islenmekte;
gbzlemlenen sonuglarin kendi davranisina yonelik beklentileri sekillendirdigi bir
ogrenme siireci olusturmaktadir.!'® Oz yeterlilik kavrami ise bu baglamda kritik bir
islev stlenmektedir. !'” Bandura'ya gore bireyin kendi kapasitesine iliskin inanci, 6diil
ve cezanin davranig tizerindeki etkisini belirleyen temel bir bilissel degiskendir;
yliksek 0z yeterlilige sahip bireyler olumsuz geri bildirimlerle daha islevsel bigimde
baga ¢ikabilmektedir.'?° Biligselci yaklagim, ayrica i¢sel ve dissal motivasyon ayrimini
on plana ¢ikararak odiil sistemlerini yeniden sorgulamaktadir. Deci ve Ryan (1985),
disaridan verilen bir 6diiliin bireyin motivasyonu iizerindeki etkisinin, o ddiiliin birey
tarafindan nasil algilandigina bagl oldugunu savunur. Eger 6diil, 6grencinin basarisini
ve yeterliligini onaylayan bir gretici geri bildirim olarak algilanirsa, igsel motivasyon
artar. Ancak 0diil, 6grencinin davranigini yonlendirmeye ¢alisan bir kontrol edici
mekanizma olarak algilanirsa, 6grencinin 6zerklik duygusu zedelenir ve goreve
duydugu motivasyon azalir.!?!

Ozetle biligselci yaklasim, o6diill ve cezayr bireyin zihinsel siiregleri,

anlamlandirma bigimleri ve motivasyon yapisiyla biitiinlesik olarak ele almakta;

¢ Hasan Bacanli, Egitim Psikolojisi, 209-210.

"7 Albert Bandura, Self-Efficacy: The Exercise of Control (New York: W.H. Freeman and Company,
1997), 86-87.

"8 Dale H. Schunk, Learning Theories An Educational Perspective, 119-120; Nuray Senemoglu,
Gelisim Ogrenme ve Ogretim Kuramdan Uygulamaya, 222-226.

119 Nuray Senemoglu, Gelisim Ogrenme ve Ogretim Kuramdan Uygulamaya, 234.

120 Albert Bandura, Self-Efficacy: The Exercise of Control, 37.

121 Dale H. Schunk, Learning Theories An Educational Perspective, 389.
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davranigc1 yaklasimi mekanik uyarici-tepki anlayisinin Gtesine gecen kapsamli bir
cerceve sunmaktadir. Bu yaklagim, 6diil ve cezanin etkinliginin nesnel igeriginden ¢ok
bireyin onu nasil yorumladigina ve anlamlandirdigina bagli oldugunu ortaya
koymaktadir. Bir sonraki baglikta ele alinacak yapilandirmaci yaklasim ise bu biligsel
temeli sosyal ve kiiltiirel boyutlartyla genisleterek 6diil ve ceza anlayigini yeni bir

perspektiften degerlendirmektedir.

1.3.3. Yapilandirmaa Yaklasima Gére Odiil ve Ceza

Yapilandirmact yaklasim, bilginin bireye disaridan aktarilan nesnel bir
gerceklik olmadigini; aksine bireyin ¢evresiyle kurdugu etkilesim, deneyim ve sosyal
iliskiler araciligiyla aktif olarak inga edildigini savunmaktadir.!*?> Bu temel varsayim,
odil ve ceza anlayisim1 kokli bigimde doniistirmektedir. Zira yapilandirmact
perspektiften bakildiginda 6diil ve ceza, davranisi sekillendiren dissal araglar olarak
degil; bireyin anlam diinyasiyla, sosyal baglamiyla ve dgrenme siirecine katilim
bigimiyle dogrudan iliskili olgular olarak degerlendirilmektedir.'?* Bu yaklasim hem
biligsel yapilandirmacilik hem de sosyal yapilandirmacilik ekseninde 6diil ve ceza
meselesini yeniden ¢ergevelemektedir.

Yapilandirmact gelenegin biligsel kanadinin kurucu ismi olan Jean Piaget,
bilginin bireyin c¢evresiyle kurdugu benimseme ve uyum siirecleri araciligiyla
yapilandirildigini ortaya koymustur. Bu ¢ercevede digsal ddiiller 6grencinin dikkatini
ogrenilen konunun dogasindan ve anlamindan kopararak, tamamen aracin kendisine
yoneltir. Egitimde asil hedef 6grencinin bir problemi ¢dzme, merakini giderme ve
diinyay1 anlama ¢abasi olmalidir. '?* Piaget'nin (1980) zihinsel denge kavramina gore,
birey yeni bir durumla karsilagtiginda yasadig biligsel ¢eliskiyi ¢ozdiiglinde ulastigi
anlama hali, zaten bizatihi en biiylik 6diildiir.!?> Bununla birlikte Piaget, ahlaki gelisim

baglaminda 6zerk ahlakin yani bireyin kendi i¢inden gelen ahlaki yargi kapasitesinin

122 Nuray Senemoglu, Gelisim Ogrenme ve Ogretim Kuramdan Uygulamaya, 584.

123 Rheta DeVries, Betty Zan, “A Constructivist Perspective on the Role of the Sociomoral Atmosphere

in Promoting Children’s Development”, Constructivism: Theory, Perspectives, And Practice, ed.
Catherine Twomey Fosnot (New York: Teachers College Press, 2005), 143-144.

124 Nuray Senemoglu, Gelisim Ogrenme ve Ogretim Kuramdan Uygulamaya, 55-57.
125 Dale H. Schunk, Learning Theories An Educational Perspective, 236.
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digsal yaptirnmlara bagimli ahlakin yerini almast gerektigini vurgulayarak
yapilandirmaci disiplin anlayiginin temel ilkesini ortaya koymustur.!26

Sosyal yapilandirmaciligin kurucu ismi Lev Vygotsky (6. 1934), 6grenmenin
sosyal etkilesim ve kiiltlirel araglar araciligiyla gergeklestigini savunarak biligsel
yapilandirmaciligin bireyci perspektifini genisletmistir.!?” Vygotsky'e gore 6grenci,
kendi basina ulasamayacagi ancak yetkin bir rehberin destegiyle erisebilecegi bir
gelisim potansiyeline sahiptir. Bu g¢ercevede etkili bir egitim, ceza yoluyla hatali
davranig1 bastirmak yerine §grencinin bu potansiyel alana ulagmasii kolaylastiran
destekleyici ve is birligine dayali bir ortam yaratmay1 gerektirmektedir.'?® Odiil de bu
perspektiften degerlendirildiginde, yalnizca davranist pekistiren bir ara¢ olmaktan
cikmakta; 6grencinin gelisim silirecinde benimseyecegi sosyal ve kiiltiirel anlamlarin
tastyicisina doniismektedir.

Ceza kavrami ise yapilandirmaci perspektifte, ahlaki ve biligsel gelisimin
ontindeki en biiylik engellerden biri olarak goriiliir. Piaget'nin ahlaki gelisim kuramina
gore, ceza korkusuna dayali bir disiplin anlayisi, cocukta sadece disa bagimli ahlak
gelistirir.'?® Yani ¢ocuk, kurallara sadece otorite orada oldugu ve cezalandirilmaktan
korktugu i¢in uyar. Oysa yapilandirmact egitimin nihai amaci, 6grencinin kurallarin
mantigin1 kavradigi, baskalarmin haklarina saygi duydugu ve kendi ig¢sel vicdan
mekanizmasini ¢alistirdigi dzerk ahlak evresine ulagmasidir.!3® Disaridan dayatilan
cezalar, bu 6zerklik ve sorumluluk bilincinin gelismesini sekteye ugratir. Restoratif
uygulamalar, demokratik sinif yonetimi ve ¢atisma ¢dzme siiregleri, yapilandirmaci
disiplin anlayisinin somut yansimalar1 olarak degerlendirilebilir. Bu uygulamalar,
Ogrenciyi yalnizca bir yaptirim nesnesi olarak degil; davranisinin sonuglarini anlayan,
sorumluluk {istlenen ve iligkilerini onarma kapasitesine sahip aktif bir 6zne olarak

konumlandirmaktadir.!3!

126 Rheta DeVries, Betty Zan, “A Constructivist Perspective on the Role of the Sociomoral Atmosphere
in Promoting Children’s Development”, 132.

127 Proximal zone terimi, onun teorisinin temelini olusturur. Detayli bilgi igin bk. Hasan Bacanli, Egitim
Psikolojisi, 71-72; Dale H. Schunk, Learning Theories An Educational Perspective, 240.

128 Selguk, Geligim ve Ogrenme, 102-103.

129 Jean Piaget, The Moral Judgment of the Child, gev. Marjorie Gabain (illinois: The Free Press, 1948),
312-315.

130 Jean Piaget, The Moral Judgment of the Child, 365-369.

131 Nuray Senemoglu, Gelisim Ogrenme ve Ogretim Kuramdan Uygulamaya, 599-601.
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Bunun yani sira, yapilandirmaci O6grenme ortamlarinda hata yapmak
cezalandirilacak bir sapma veya basarisizlik degil; aksine zihinsel semalarin yeniden
diizenlenmesi igin hayati bir ogrenme firsati olarak kabul edilir.'*? Geleneksel
egitimde hatalar ceza veya diisiik notla bastirilirken, yapilandirmact siniflarda
ogretmen Ogrencinin hatasindaki mantigi anlamaya calisir ve onu dogru sonuca

133 Bu sebeple yapilandirmaci smiflarda

kendisinin ulasmast i¢in ydnlendirir.
geleneksel ceza sisteminin yerini, kurallarin Ogrencilerle birlikte demokratik bir
sekilde belirlendigi ve kural ihlallerinin dogal veya mantiksal sonuglariyla yiizlesildigi
bir s6zlesme kiiltiirii alir.!34

Yapilandirmaci yaklagim egitimde kalict ve anlamli bir 6grenmenin, ancak
ogrencinin kendi merakiyla motive oldugu, hatalarindan yargilanmadan ders
cikarabildigi ve kendi 6grenme siirecinin sorumlulugunu iistlendigi, 6diil ve ceza
bagimliligindan arindirilmis dogal ortamlarda gerceklesebilecegini savunur. Bir
sonraki baslikta ele alinacak beceri temelli yaklasim ise bu kuramsal zemini, bireyin

somut yasam becerilerini edinme siireciyle iliskilendirerek 6diil ve ceza meselesine

pratik odakli yeni bir perspektif kazandirmaktadir.

1.3.4. Beceri Temelli Yaklasima Gore Odiil ve Ceza

Beceri temelli yaklasim 6zellikle 21. ylizyilin hizla degisen bilgi ekonomisi ve
teknolojik dinamiklerine uyum saglayabilen, elestirel diisiinme, problem ¢dzme, is
birligi ve yaraticilik gibi iist diizey yeterlikleri merkeze alan ¢agdas bir egitim
paradigmasidir.!*> Bu yaklagim, egitimin temel amacini bireye soyut bilgi aktarmaktan
ziyade, gercek yasamda islevsel olan somut yetkinlikler kazandirmak olarak
tanimlamaktadir. Bu yaklasim; bilissel, duyussal ve psikomotor becerilerin birlikte
gelisimini 6n plana ¢ikarmakta ve dgrenme siirecini 6zgiin baglamlar i¢cinde anlam
kazanan pratik bir siire¢ olarak konumlandirmaktadir.!*¢ Egitim odagmin teorik bilgi

aktarimindan pratik yeterlik insasima kaydigi bu zeminde, geleneksel 6diil ve ceza

132 Rheta DeVries, Betty Zan, “A Constructivist Perspective on the Role of the Sociomoral Atmosphere
in Promoting Children’s Development”, 140.

133 Nuray Senemoglu, Gelisim Ogrenme ve Ogretim Kuramdan Uygulamaya, 616-620.

134 Jean Piaget, The Moral Judgment of the Child, 365-366.

13% Bernie Trilling, Charles Fadel, 21st Century Skills: Learning for Life in Our Times (San Francisco:
Jossey-Bass A Wiley Imprint, 2009), 15-16.

136 Bernie Trilling, Charles Fadel, 2/st Century Skills: Learning for Life in Our Times, 134.
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algis1 biitiiniiyle dontigmiis; bu kavramlar yerini performans geri bildirimi, ustalik ve
stirekli gelisim gibi yeni terminolojilere birakmigtir. '3

Beceri temelli yaklasimin 6diil ve ceza anlayisinin merkezinde, bireyin kendi
ogrenme siirecini yonetme kapasitesi olarak tanimlanan 6z diizenleme becerisi yer
almaktadir.!*® Bu perspektiften degerlendirildiginde 6diil ve ceza, 6z diizenleme
becerisinin gelisimini desteklemek yerine korelten bir iglev {iistlenebilmektedir.
Zimmerman'in 6z diizenlemeli 6grenme kuramina gore birey; hedef belirleme, strateji
gelistirme, 0z izleme ve 0z degerlendirme siiregleriyle Ogrenmesini bizzat
yonlendirmektedir. Bu siiregte yaptirimlara agirt bagimlilik!3®, bireyin i¢ kontrol
mekanizmalarin1 zayiflatmakta ve 6grenmenin sorumlulugunu bireyin kendisinden
kopararak otoriteye devretmesine zemin hazirlamaktadir.'®® Deci ve Ryan'n 6z
belirleme kurami da bu baglamda belirleyici bir cer¢eve sunmaktadir. Bireyin
yetkinlik, O6zerklik gibi gereksinimlerini karsilayan Ogrenme ortamlarinin igsel
motivasyonu gli¢lendirdigi; buna karsin dissal 6diil ve cezaya dayali sistemlerin bu
temel gereksinimleri zedeleyerek motivasyon kaybina yol agtigi gosterilmektedir.!'4!

Beceri temelli yaklagimin 6diil ve ceza anlayisini geleneksel perspektiften en
belirgin bi¢cimde ayiran unsurlardan biri, yaptirnmin yerini geri bildirime
birakmasidir.!*? Bu yaklasimda o6diil ve ceza, sonug odakli yargilar olarak degil;
bireyin beceri gelisim siirecini yonlendiren bilgilendirici geri bildirimler olarak iglev
gormelidir. Buna gore bireyin ne yaptigini degil; nasil gelisebilecegini gdsteren, siireg
odaklt ve zamaninda sunulan geri bildirimler, sadece &diil ya da ceza igeren
degerlendirmelerden ¢ok daha giiglii bir 6grenme etkisi iiretmektedir.'** Bu sebeple
beceri temelli egitim modelinde geleneksel anlamdaki digsal islevselligi olduke¢a sinirli
kabul edilir. Bir becerinin kazanilmasi, dogasi geregi uzun siireli bir pratik ve
adanmishik gerektirir. Bu baglamda, 6grenciyi odiillerle motive etmeye calismak,

beceri ediniminin gerektirdigi sabir siirecini zedeleyebilir. Bunun yerine s6z konusu

137 Bernie Trilling, Charles Fadel, 2/st Century Skills: Learning for Life in Our Times, 130.
138 Dale H. Schunk, Learning Theories An Educational Perspective, 400-401.

139 Nuray Senemoglu, Gelisim Ogrenme ve Ogretim Kuramdan Uygulamaya, 208-209.

149 Dale H. Schunk, Learning Theories An Educational Perspective, 256.

41 Dale H. Schunk, Learning Theories An Educational Perspective, 389.

142 Bernie Trilling, Charles Fadel, 2/st Century Skills: Learning for Life in Our Times, 130.
143 John Hattie, Helen Timperley, “The Power of Feedback” 77/1 (2007), 82-86.
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yaklasim, ustalik hissini ve bir problemi basariyla ¢6zmiis olmanin getirdigi tatmini

en biliylik odil olarak konumlandirir.!#*

Giliniimiizde beceri temelli O0grenme
ortamlarinda 6diil mekanizmasi genellikle oyunlastirma dijital rozetler veya seviye
atlama seklinde kurgulanmaktadir.'*> Ancak buradaki temel fark, bu araglarin
Ogrenciyi disaridan yonlendiren birer riisvet degil, dgrencinin beceri ilerleyisini
gorsellestiren ve onun yeterlik algisint destekleyen birer gelisim haritasi islevi
gérmesidir

Beceri temelli yaklasimda degerlendirme siirecleri de 6diil ve ceza
dinamiklerini dogrudan etkilemektedir. Geleneksel 6lgme anlayisinin aksine, bu
yaklagimda Ogrencinin siire¢ icindeki gelisimi, bireysel ilerleme hizi ve 6zgiin
baglamlardaki yetkinligi esas almmaktadir. Oz degerlendirme ve akran
degerlendirmesi gibi alternatif 6lgme bigimleri; 6grencinin basarisini tek tip bir 6diil-
ceza sistemine indirgemek yerine, ¢cok boyutlu ve biitlinciil bir perspektifle ele
almaktadir.'*¢ Bu anlayis, 6grencinin degerlendirme siirecinin pasif bir nesnesi
olmaktan ¢ikarak aktif bir 6znesi konumuna ge¢mesini saglamakta; boylece digsal
yaptirimlara olan bagimlilig1 azaltmaktadir.

Ogrencilerin  hata yapmaktan korktuklari, yani cezalandirilma kaygisi
tasidiklar1 bir ortamda, 21. yiizyilin en ¢ok ihtiya¢ duydugu risk alma ve yaratici
diistinme becerilerinin geligmesi miimkiin degildir. Bu nedenle beceri temelli egitimde
cezanin yerini, bi¢imlendirici degerlendirme ve ileriye doniik bildirim almigtir.
Ogrenci bir beceriyi sergilerken basarisiz oldugunda, onu notla veya kimamayla
cezalandirmak yerine nerede tikandigini, hangi stratejiyi degistirmesi gerektigini
gosteren ve dogrudan performansi iyilestirmeye odaklanan yapici geri bildirimler
sunulmalidir. Ogrenci, eksikliginin bir ceza unsuru degil, gelisim alanmin bir pargasi

oldugunu hissetmelidir.

144 Dale H. Schunk, Learning Theories An Educational Perspective, 107-108.

4% Sezan Sezgin vd., “Oyunlastirma, Egitim ve Kuramsal Yaklagimlar: Ogrenme Siireglerinde
Motivasyon, Adanmishk ve Siirdiiriilebilirlik”, Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi 45 (2018), 172-173.

146 Bernie Trilling, Charles Fadel, 2/st Century Skills: Learning for Life in Our Times, 131.
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1.4. Din Egitiminde Odiil ve Ceza

Din egitimi, bireyin yalnizca biligsel gelisimini degil; ahlaki, manevi ve
duygusal boyutlarint1 da kapsayan biitiinciil bir yetistirme siirecidir. Bu slirecte
ogreticinin basvurdugu yontemler, bireyin dini degerlerle kurdugu bagin niteligini
dogrudan sekillendirir. Odiil ve ceza da bu ydntemler arasinda 6zel bir konuma
sahiptir; zira din egitiminde s6z konusu araglarin etkisi, genel egitimden farkli olarak
yalnizca davranigsal degil, ayn1 zamanda inan¢ ve ibadet motivasyonu iizerinde de
derin izler birakabilmektedir. Dogru uygulandiginda 6diil bireyin dini 6grenmeye
yonelik icsel gilidiisiinii beslerken, yerinde kullanilan bir ceza ya da yaptirim
istenmeyen davranislarin diizeltilmesine katki saglayabilir. Ote yandan hatali ve
Ol¢iisiiz uygulamalar; 6grencide dini degerlere karst soguma, ibadeti bir yiikiimliiliik
olarak algilama veya 6gretici figiirtine duyulan gilivensizlik gibi telafisi gli¢ sonuglar
dogurabilir. Bu boliimde din egitiminde 6diil ve cezanin ayr1 ayri ele alinmasi, her iki
yontemin 6zgiil islevlerini, risklerini ve uygulamadaki sinirlarin1 daha net bigimde

ortaya koymay1 amaclamaktadir.

1.4.1. Din Egitiminde Odiil

Din egitiminde 0diil, bireylerin ibadetleri O6grenme, dini davranislar
benimseme ve ahlaki degerleri uygulama siireclerinde motive edici bir unsur olarak
goriilmektedir. Ancak bu ddiillerin mahiyeti, uygulanma sekli ve etkileri pedagojik
acidan dikkatle incelenmelidir.

Din egitiminde ddiiller, genellikle manevi ve ahlaki boyutlarla iliskilendirilir.
Maddi odiillerin yant sira manevi odiiller, din egitiminde daha yaygin bir sekilde
kullanilmaktadir. Manevi 6diiller, bireyin Allah’a yakinlagmasi, sevap kazanma inanci
ve ruhsal huzur gibi soyut kavramlar etrafinda sekillenir.

Islam dininde 6diil, genellikle ahiret merkezli bir motivasyon kaynagi olarak
sunulmus ve bireyin iyi davraniglar sergilemesi durumunda hem diinya hem de ahiret
saadetinin miimkiin oldugu vurgulanmigtir.'¥” Kur’an-1 Kerim’de sikga tekrarlanan

“cennet” ddiilii, bu baglamda manevi bir tegvik araci olarak karsimiza ¢ikar. Bunun

147 Halil ibrahim Onder, “Kur’an-1 Kerim Egitim ve Ogretiminde Miikafat ve Ceza”, llahiyat Akademi
15 (30 Haziran 2022), 141.
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yani sira, sozlii 0vgi, takdir ve olumlu geri bildirim gibi tesvik edici yontemler de din
egitiminde sikca kullanilan 6diil tiirleridir.

Kur'an-1 Kerim'de 6diil kavrami hem diinyevi hem de uhrevi boyutta ele
alimmigtir. Allah, iyi davranislarda bulunan ve ibadetlerini eksiksiz yerine getiren
kullarin1 6diillendirecegini soyle ifade eder: "Kim bir iyilik yaparsa ona bunun on kati
verilir.'*® Bu ayet, manevi ddiillerin dnemine ve bireyin olumlu davraniglarinin tesvik
edilmesine isaret etmektedir. Ayrica, "Rabbinizin bagislamasina ve genisligi goklerle

"49 ayeti, bireylerin manevi ddiillerle motive edilmesi

ver kadar olan cennete kosun
gerektigine dair bir bagka ornektir.

Bunun yan1 sira Hz. Muhammed’in hayatinda da 6diil kavramina dair birgok
ornek bulunmaktadir. Peygamberimiz, sahabeyi tesvik etmek i¢in 6vgiide bulunmus,
iyi davramiglar takdir etmis ve onlara manevi destek saglamistir. Ornegin, Bedir
Savasi’na katilan sahabeler i¢in yapilan ovgiiler, dini ddiillerin toplumsal kabul ve
motivasyon tizerindeki etkisini gostermektedir.

Gilintimiizde din egitiminde 6diil hem geleneksel hem de modern yontemlerle
uygulanmaktadir. Geleneksel egitim anlayisinda, Ozellikle cami ve medrese
egitimlerinde 0diil, cocuklarin dini Ogrenmeye tesvik edilmesi amaciyla
kullanilmaktadir. Ornegin, Kur'an-1 Kerim'i hatmeden bir 6grenciye kiiciik hediyeler
verilmesi veya bir cami programinda basarili olan ogrencilere manevi tesvik
odiillerinin sunulmasi gibi yontemler sik¢a goriilmektedir.

Modern din egitimi uygulamalarinda ise 6diil, daha sistematik bir sekilde ele
alinmaktadir. Okullardaki din kiiltiirii ve ahlak bilgisi derslerinde 6grencilerin basarilt
olduklar1 konularda 6vgii almasi, katilim sertifikalarinin verilmesi gibi yontemler
yaygindir. Ayrica, dini degerleri anlatan yarigmalar diizenlenmekte ve bu yarigmalarda
odiiller sunularak dgrenciler tesvik edilmektedir. Ornegin, Islami bilgi yarismalari,
ezber yarigmalar1 veya dini hikdye anlatma etkinlikleri gibi organizasyonlarda hem
maddi hem manevi ddiiller verilmektedir. Bu tiir uygulamalar, 6grencilere dini bilgi

kazandirmanin yani sira onlar1 sosyal acidan da gelistirmektedir.

148 En'am, 6/160.
149 Ali imran /133.
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Ne var ki odiiliin yanlis bir sekilde kullanilmasi, cezanin dogurabilecegi
zararlar kadar olumsuz sonuglara yol agabilir.!>® Bu nedenle, ¢ocuklarda odiil
kullaniminda titizlikle hareket edilmesi gerekmektedir. Ozellikle, &diiliin davranis
oncesinde ifade edilmesi -su kadar dua ezberlersen ya da su ibadeti yaparsan sana su
odiilii verecegim- dogru bir yaklagim degildir. Bu tiir bir uygulama, ¢cocugun dua veya
ibadet gibi davraniglar 6diil icin gerceklestirmesine neden olabilir. Bu durumda, dua
ve ibadet gibi manevi degerler arka plana diiserken 6diil 6n plana ¢ikmakta ve bu
davraniglar, 0diill karsihiginda yapilmasi gereken zorunlu gorevler haline
doniismektedir.'!

Bu nedenle, 6diiliin iyi bir davranis 6ncesinde vaat edilmesi yerine, iyi davranis
sergilendikten sonra ve belirli durumlarda verilmesi daha etkili ve pedagojik acidan
daha isabetli goriinmektedir. Odiillendirme, c¢ocugun igsel motivasyonunu
destekleyecek sekilde kullanilmali ve gocugun manevi degerlerle baglant1 kurmasini
engellememelidir.

Egitimci, 6diilii 6nceden duyurmaksizin, bir gocugun dua ezberledigini, ibadet
ettigini veya benzeri olumlu davranislar sergiledigini gozlemlediginde, bu davranisi
odiillendirebilir. Bu odiillendirme, bazen sozlii takdir yoluyla, bazen de kiigiik
hediyelerle yapilabilir. Mesela, dersine diizenli ¢alisan, ders sirasinda dikkatli
davranan, giizel notlar alan veya dgretmene yardim eden ¢ocuklarin 6nceden herhangi
bir 6diil vaadi olmaksizin 6diillendirilmeleri bu baglamda zikredilebilir. Ancak bu
odiillendirme, c¢ocugun odiille bagimhilik gelistirmemesi i¢in nadir ve Ozenle
planlanmis bir sekilde gergeklestirilmelidir.

Netice itibariyle odiil gerek genel egitimde gerekse 6zelde din egitiminde
pedagojik hedeflere hizmet edecek sekilde bilingli ve dengeli bir bigimde kullanilmals;
cocugun ddiile odaklanarak esas degerlerden uzaklagsmasina neden olmamalidir. Bu
baglamda, ddiillerin egitimde ara¢ degil amag olarak algilanmasinin 6niline gegcmek

bliylik 6nem tagimaktadir.

150 Ozgiir Bolat, Beni Odiille Cezalandirma (istanbul: Dogan Egmont Yayincilik, 2016), 64.
151 Pedagoji Dernegi, Din Egitimcileri I¢in Pedagojik Kilavuz, 18.
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1.4.2. Din Egitiminde Ceza

Din egitimi, bireyin yalnizca biligsel gelisimini degil; ahlaki, manevi ve
toplumsal kimligini de sekillendiren kapsamli bir siirectir. Bu siirecte ceza, yalnizca
bir disiplin arac1 olmasinin 6tesinde, dini ve ahlaki degerlerin aktarimiyla i¢ ice gecmis
bir boyut kazanmaktadir. Zira din egitiminde ceza yalnizca istenmeyen davranigi
bastirmay1 degil; bireyi ahlaki sorumluluk bilincine yoneltmeyi, ilahi emirler
cercevesinde davranig gelistirmeyi ve toplumsal uyumu pekistirmeyi de
hedeflemektedir.'*? Haliyle bu alanda yaptirimlar, yalnizca bir ihlalin bedeli olmaktan
ziyade, bireyi hatasindan dondiirmeyi ve manevi uyanisi saglamayi hedefleyen
pedagojik bir uyarici olarak islev goriir. Bu ¢cok katmanli yapi, din egitiminde cezay1
genel egitim anlayisindan farkli kilan temel unsurlar1 olusturmaktadir.

Din egitiminde ceza uygulamalarimin kokli bir ge¢mise sahip oldugunu
sdylemek imkan dahilindedir. Ilk donem Hristiyan manastir okullarinda bedensel
disiplin, ruhun arindirilmasi ve giinah duygusunun bastirilmasi amaciyla mesru bir
yontem olarak benimsenmistir. Bu anlayis, Orta Cag boyunca Kilise okullarinda
siirmils; disiplin, yalnizca pedagojik degil teolojik bir zorunluluk olarak da
sunulmugtur.!> Mevzubahis zorunlulugun asli giinah doktrininin etkisiyle, bireyin
dogasindaki kotiiliik egiliminin kabuliiyle sekillendigi sdylenebilir. Bati geleneginde
Reform siireciyle birlikte ceza anlayisinda belirgin bir doniisiim yasandigi tespit
edilmektedir. Martin Luther ve John Calvin, egitimde disiplini énemli bulmakla
birlikte 6grencinin Tanr1 karsisindaki bireysel sorumlulugunu 6n plana ¢ikarmis; bu
anlayis zamanla daha igsellestirilmis bir disiplin modelinin gelismesine zemin
hazirlamistir.!>4

Hz. Peygamber'in egitim anlayigina bakildiginda, cezadan ziyade tesvik, sabir
ve af olgusunun 6n planda tutuldugu goriilmektedir. Hadis literatiiriinde 6gretici ile

Ogrenen arasindaki iligki, sefkat ve merhamet ekseninde ¢izilmis; sertlik ve baskiya

%2 Cemal Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris (Ankara: Pegem Akademi, 2017), 71-72.
153 Ben Parsons, Punishment and Medieval Education, 32.

154 Kenneth O. Gangel, Warren S. Benson, Christian Education: Its History and Philosophy (Chicago:
Moody Press, 1983), 138.
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dayali bir egitim modelinden agik¢a uzak durulmustur.'”> Namaz ibadetiyle ilgili
rivayette on yasindaki cocugun doviilebilecegine dair ifade ise fikih kitaplarinda farkli
bicimlerde yorumlanmis; biiyiik cogunlukla bu ifade bir izin degil, {ist sinir1 belirleyen
bir kisitlama olarak anlagilmistir.'® Bu dogrultuda Islam medeniyeti biinyesinde din
egitiminde ceza, tergib ve terhib dengesi iginde ele alinmustir. Islam alimleri tarafindan
ceza meselesinin klasik kaynaklarda titizlikle ele alindig1 goriilmektedir. Bu baglamda
Islam alimleri cezay1, merhamet ilkesiyle smirlandirmis, nefis terbiyesine yonelik bir

157 Bu yaklasima bagli olarak da klasik Islam

"ikaz" olarak degerlendirmiglerdir.
egitiminde hocanin otoritesi 6n planda tutulmus; ancak bu otorite, sefkat ve hikmet ile
dengelenmeye calisiimistir. Nitekim Ibn Sahnun (5. 870), dgretmenlerin dovme
hakkina sahip oldugunu belirtmekle birlikte bu hakki belirli sinirlarla ¢ercevelemis;
sert ve agir1 uygulamalar1 mesru saymamustir.'>® Cocugun egitiminde 6ncelikle 6giit
ve yumusak uyarmin esas alinmasi gerektigini vurgulamis; cezanin ancak zorunlu
hallerde ve 6lgiilii bicimde basvurulabilecek bir yontem oldugunu belirtmistir. Ona
gore Ogrencinin hatasini alenen teshir etmek, onurunu zedeleyeceginden egitim
acisindan zararlidir.'>® ibn Haldun ise Mukaddime'de egitimde asir1 sertligin 6grencide
korku, i¢ce kapanma ve zihinsel durgunluga yol agacagin belirterek 6zgiir ve giivenli
bir dgrenme ortammin gerekliligini savunmustur.'®® Ibn Cemaa (5. 1333) da

Tezkiretii's-Sami' adl1 eserinde 6gretmenin 6grenciye karsi sabirli ve sefkatli olmasini;
y

cezanin son gare olarak ve yalnizca terbiye amaciyla uygulanmasini 6ngérmiistiir. 6!

155 Ahmet Gokdemir - Ramazan Giirel, “Hz. Peygamber’in (s.a.v.) Kur’an’t Ogretim Siirecinden
Pedagojik Yansimalar.”, Cumhuriyet Ilahiyat Dergisi / Cumhuriyet Theology Journal 28/2 (2024), 823.
156 Ahmet Eksi - Mehmet Ayhan, “Cocugun Namaza Alistirilmasiyla flgili Hadisin Fikth Usulii
Acisindan Degerlendirilmesi”, Kocatepe Islami Ilimler Dergisi 8/1 (15 Haziran 2025), 54; Ay, Din
Egitiminde Miikafat ve Ceza, 89-91.

157 Mehmet Emin Ay, Din egitimi ve 6gretiminde miikafat ve ceza. (Bursa : Uludag Universitesi, 1993)
((TDV islam Aragtirmalar1 Merkezi)), 106-110; Ziya Kazici - Halis Ayhan, “Talim ve Terbiye”, Tiirkiye
Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi (Istanbul: TDV Yayinlari, 2010).

158 1bn Sahniin, Kabisi, ibn Sina, Ibn Miskeveyh gibi egitimci ve diisiiniirler son gare olarak hafifce
dévmenin egitimde yararli olabilecegini diistiniirken Maverdi, Ibn Haldin, Taskégrizﬁde, Erzurumlu
Ibrahim Hakki gibi bazilar1 dayak cezasina karst ¢ikmigtir. Muhammed b. Sahnlin, Adabii’l-Muallimin,
thk. Hasan Abdiilvehhab (Tunus: Matbaatii’l-Menar, 1971), 88-89.

159 Muhammed b. Sahniin, Addbii’I-Muallimin, 88-94.

160 {bn Haldun, Mukaddime, 989-991.

81 ibn Cemaa, Tezkiretiis-Sami vel-Miitekellim fi Edebil-Alim vel-Miiteallim, thk. Muhammed b.
Miihedi el-Acemi (Beyrut: Daru’l-Besairi’l-Islamiyye, 2012), 67-68.



47

Gilinlimiiz din egitimi literatiiriinde ceza meselesi, genel egitim psikolojisinin
bulgulariyla din egitiminin hedefleri arasinda bir denge arayisi c¢ergevesinde ele
alinmaktadir. Bu baglamda din egitiminde cezanin yalnizca davranigsal bir diizeltme
aract olarak degil; bireyin vicdan gelisimine, sorumluluk bilincine ve manevi
olgunlagsmasina katki saglayan bir siire¢ olarak konumlandirilmast gerektigi
vurgulanmaktadir.!®> Nitekim ceza uygulamalarinin 6grencide Tanri'ya yonelik
olumsuz bir tutum gelistirip gelistirmedigi meselesi de din egitimcileri tarafindan
tartisilmistir. Arastirmalar, korkuya ve baskiya dayali din egitimi modellerinin bireyde
dini yasantiya kars1 uzaklasma, kaygi veya bi¢cimsel uyum gibi olumsuz sonuglar

dogurabilecegine isaret etmektedir.!®3

Bu sebeple din egitiminde cezanin nihai amaci,
bireyde yikici bir sucluluk duygusu yaratmak degil; ahlaki bir iyilesme ve manevi bir
olgunluk seviyesine ulasmasini desteklemek olmalidir.

Giliniimiizde din egitiminde ceza, genel egitim paradigmasindaki doniisiime
paralel olarak yeniden tanimlanmaktadir. Bireyin onurunu esas alan, diyalog ve
anlayisa dayali yaklagimlar 6n plana ¢ikarilmakta, ceza yerine rehberlik, deger
Ogretimi ve model olma gibi yontemler tercih edilmektedir. Bu yaklasim, 6zellikle
Islam din egitimi literatiiriinde Hz. Peygamber'in &rnek kisiligi ve sahabe egitim
anlayisiyla da ortiismekte; sefkat, sabir ve adalet ilkelerini bir biitiin olarak ele alan bir
egitim modeli onerilmektedir.!®*

Sonug olarak din egitiminde ceza, tarihsel silire¢ i¢inde farkli teolojik ve
pedagojik anlayislarin etkisiyle bi¢cimlenmis; cagdas din egitimi literatiiriinde ise
bireyin manevi gelisimini ve Ozgiir iradesini esas alan bir perspektifle yeniden
degerlendirilmektedir. Her iki gelenek de cezayir pedagojik siirecin merkezinden
cikararak, vicdani gelisimi ve ahlaki onarimi merkeze alan ruhsal bir rehberlik aract

olarak konumlandirmistir. Bu genel tablonun ardindan bir sonraki baslikta, din

egitiminde ceza kullanimina yonelik elestiriler sistematik bicimde incelenecektir.

162 Mahmut Zengin - Elif Arslan I¢6z, “Dini, Felsefi, Psikolojik Boyutlartyla Vicdan ve Degerler
Egitimindeki Yeri”, Amasya Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 10 (22 Haziran 2018), 339.

163 Ne var ki din egitiminde toplum olarak sevgiden ziyade korku iizerine yogunlasiyor, Allah imajin
da korku iizerine bina ediyoruz. Mesela ekmek kirintisini yere atan ya da onu ¢igneyen ¢ocuga “Allah
tas yapar, Allah yakar!” gibi ifadeler kullanmamiz bunun bir tezahiirii. Ali Kose, Ali Ayten, Din
Psikolojisi (Istanbul: Timas Yayinlari, 2018), 130-133.

84 Emine Demil, “Hadisler Cergevesinde Hz. Peygamber’in Egitim Metodu.”, Uluslararas: Sosyal
Bilimler Egitimi Dergisi 5/2 (28 Aralik 2019), 217-220.
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1.4.3. Geg¢misten Giiniimiize Din Egitiminde Odiil ve Ceza Uygulamalar

Egitim kuramlarmin 6diil ve ceza kavramlarina getirdigi agiklamalarin ardindan,
bu kavramlarin belirli bir kiiltiirel bolgede nasil anlagildig1 ve uygulandigi hususu da
tezin kavramsal biitiinliigli agisindan incelenmeyi gerektirmektedir. Toplumlarin
cocuk yetistirme tutumlari, disiplin anlayislar1 ve egitim pratikleri; o toplumun inang
sisteminden, tarihsel tecriibesinden ve aktarilan kiiltiirel kodlarindan bagimsiz
diisiiniilemez.'%> Nitekim Tiirk-Islam kiiltiirel zemininde &6diil ve ceza, yalnizca
davranig1 donlistlirmeye yarayan mekanik araglar olarak degil; ahlaki gelisimi, edep
insasin1 ve toplumsal ahengi merkeze alan derin bir baglamda sekillenmistir. 6

Osmanli egitim kurumlarinda 6diil ve ceza meselesi, uzun siire yazili bir

167 Tanzimat

cergeveye oturtulmadan tamamen 6gretmenin takdirine birakilmistir.
doneminden itibaren egitimde modernlesme siireci ile birlikte bu uygulamalar da
giderek kurumsallasmaya baslamistir. Bu doénemin somut Orneklerinden biri
Dariilmuallimat Okullarinin isleyisinde goriilmektedir. Altin'in aktardigina gbre bu
okullarda odiiller bes kademede diizenlenmis; "aferin", "tahsin", "imtiyaz", "levha-i
iftihar" ve maddi 6diil olarak siralanan bu sistem, 6grencilerin yalnizca akademik
basarilarin1 degil, ahlaki davraniglarini ve okul kurallarina uymalarini da kapsayacak
bigimde tasarlanmustir.!%® Her Persembe aksami yapilan térenle hem odiil alan hem de
ceza alan 6grencilerin isimleri yiiksek sesle okunmusg; bu uygulama sosyal yaptirim
mekanizmasini egitimin ayrilmaz bir parcasi haline getirmistir. Ceza sistemi de benzer
bicimde kademeli olup ihtar ve tembihten baslayarak tekdir, tevkif, alenen tekdir, veli
bildirimi, gegici ihra¢ ve kesin ihra¢ asamalarina kadar uzanan bu yapi, cezanin
olgtiliiligiini ve stirekliligini glivence altina almay1 amaglamaktaydi. '

Osmanli pedagoglari, 6diil ve ceza konusundaki goriislerini kaleme alirken

donemin ruhuna uygun olmakla birlikte cogu zaman oldukga ileri bir pedagojik anlay1s

165 Atalay Yoriikoglu, Degisen Toplumda Aile ve Cocuk (Ozgiir Yaymcilik, 2007), 29-40.

186 Marshal, Odiil Yok - Ceza Yok! Bu Nasil Disiplin?, 66.

167 Halil ibrahim Onder, “Kur’an-1 Kerim Egitim ve Ogretiminde Miikafat ve Ceza”, llahiyat Akademi
15 (30 Haziran 2022), 131.

168 Altin, “Osmanli Pedagoglarinda Disiplin, Odiil ve Ceza Fikirlerine Dair Ornekler”, 1870-1872.

169 Altin, “Osmanli Pedagoglarinda Disiplin, Odiil ve Ceza Fikirlerine Dair Ornekler”, 1870-1872.
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ortaya koymuslardir. Ozellikle Siileyman Pasazade Sami Bey (6.1917), Sabri Cemil
(6.1950) ve Abdullah Vehbi Bey (6.19 yy?) bu donemde dikkat ¢ekmektedir. Sami
Bey, miikafatin 6grenciler arasinda bir ara¢ olmaktan ¢ikip kiskanglik ve rekabete
zemin hazirladigi durumlarda uygulamadan vazgegilebilecegini savunmus!”?, 6diiliin
asla basli basina bir amag olmamasi gerektiginin altini ¢izmistir. Sabri Cemil ise hakiki
disiplinin ceza gerektiren durumlar1 dnceden Onlemekten gegtigini ve dgretmenin
niifuzunu dogru kullandig1 siiflarda cezaya hi¢ gerek kalmayacagini ileri siirmiistiir.
Abdullah Vehbi Bey dayak ve siddete kesinlikle karsi ¢ikmis; tembih ve gilizel
muamelenin her zaman daha hizli sonug verecegini savunmustur. Musa Kazim Bey de
cezanin delile dayali olmasi, son care olarak goriilmesi ve 6grencinin 0gretmene
giiveninin asil disiplin kaynag1 sayilmas1 gerektigini vurgulamigtir. Sat' Bey'in 1918
tarihli "Miikafat ve Miicazat Meselesi" baslikl1 yazisi ise bu tartismanin II. Mesrutiyet
doneminde egitim cevrelerinde nasil giincelligini korudugunu gosteren 6nemli bir
belge niteligi tasimaktadir.!”!

Osmanli ve erken Cumhuriyet déneminin egitim pratiginde cezanin en tartigmali
bicimi hi¢ kuskusuz bedensel ceza olmustur. Mine Tan'in aktardig: tarihi belgeler,
falaka basta olmak iizere ¢esitli fiziksel yaptirim yontemlerinin medrese ve mektep
geleneginde ne kadar yaygin oldugunu gozler oniline sermektedir. Eti senin kemigi
benim sdziliyle simgelenen bu anlayis, anne babalarin ¢ocuklarin1 6gretmene teslim
ederken her tiirlii cezaya dnceden razi olduklari ifade eden toplumsal bir kabulii
yansitmaktaydi.'”> Ahmet Rasim'in Falaka adli am kitabinda, Omer Seyfettin'in
cocukluk hatiralarinda ve donemin c¢esitli an1 metinlerinde bu uygulamalarin somut
izleri goriilmektedir.!”?

Cumbhuriyet doneminde ¢ikarilan ¢esitli yonetmelik ve kanunlar bedensel cezay1
yasal olarak yasaklamis; 6grenciye karsi kaba muamelede bulunan 6gretmenler i¢in
tembih ve ihtar cezalar1 ongoriilmiistiir. Ne var ki yasal diizenlemeler ile sahada

yasanan pratik arasindaki derin ugurum uzun siire kapanamamistir. Dayagin bir

70 Sena Cosgun Kangal, “Rehniimé-i Muallimin®, Tiirk Maarif Ansiklopedisi, ts.

71 Satr’ Bey, “Miikafat ve Miicazat Meselesi”.

72 Mine Tan, “Egitimde Bedensel Ceza”, Ankara University Journal of Faculty of Educational
Sciences (JFES) 23/2 (16 Agustos 2019), 545-547.

173 [smail Kara, Kutuz Hoca min Hatiralari: Cumhuriyet Devrinde Bir Koy Hocasi (Istanbul: Dergah
Yaynlari, 2000), 35-41.
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disiplin aract olarak okullarda varligini siirdiirmesi, yalnizca kurumsal bir denetim
eksikliginin degil; toplumun siddete iliskin daha koklii bir kabuliiniin yansimasidir.
Toplumda "Dayak cennetten ¢ikmadir" gibi atasozleriyle mesrulastirilan bu kabul,
okul ortamina da dogal bigimde sizmigtir.!”* Din egitimi kurumlar1 bu siiregten ayri
tutularak degerlendirilemez. Kur'an kurslar1 ve medreselerde fiziksel cezanin yaygin
bicimde uygulandigina dair an1 ve tanikliklar mevcuttur. Bu ¢er¢evede Hasan Hiiseyin
Varol'un (6. 2023) "tenesirlik olay1" olarak andig1 anisina deginmek yerinde olacaktir.
Varol, hafizlik yaptig1 donemde iki giin {ist iiste ezberini verememesi iizerine hocasi
Hafiz Siikrii Efendi'nin durumu babasina bildirdigini aktarmaktadir. Babasindan dayak
yiyecegi korkusuna kapilan Varol, o siralar gbrev yaptigt Mehmet Camii'nin
tenesirligine saklanmis ve eksik ezberini orada tamamlamistir. Ne var ki ertesi giin
sabah namazinin ardindan hocasina ezberini verecegi anda kulagi ¢ekilmistir. Varol
bu an1 sdyle dile getirmektedir: "Hocam, o zayif-naif parmaklariyla kulagimi diirdi,
biiktii ve bastirdi. Firladim. Kulagimin kikirdag: kirildi sandim. Nitekim acisin1 bir ay
¢ektim."'7* Hatta Milli Egitim Bakanligi'na bagli Din Ogretimi Genel Miidiirliigii'niin
yayiladig: bir dergide bile 1988 yilinda insanlarin farkli tepkilere gore yaratildigina
iligkin ifadelere yer verilmis; bu durum konunun din egitimi ¢evrelerinde ne kadar ge¢
tartigmaya agildigini gozler oniine sermistir.!76

Ote yandan Islam geleneginin kendi icinde de bedensel cezaya iliskin farkli
yorumlar her zaman var olmustur. On yasini dolduran ¢ocugun namazi terk etmesi
durumunda hafif bir uyar1 mahiyetinde doviilebilecegine dair hadis!'”’, fikih alimleri
arasinda farkli bigimlerde yorumlanmis; bir kesim bunu yalnizca sembolik bir yaptirim
olarak degerlendirirken digerleri uygulamanin sinirlarini titizlikle tartismigtir.
Bedensel cezanin egitim kurumlarindaki seyrine bakildiginda, bugiin gelinen noktanin
geemisten keskin bir kopusu temsil ettigi sdylenebilir. Bu doniisiimiin arkasinda
yalnizca pedagojik bir anlayis degisikligi degil; hukuki, toplumsal ve kurumsal

gelismeler birlikte rol oynamustir.

174 Tan, “Egitimde Bedensel Ceza”, 553.

175 Hasan Hiiseyin Varol, Yasadiklarim ve Gordiiklerim (Konya: Hayra Hizmet Vakfi Yayinlari, 2020),
83-84.

176 Tan, “Egitimde Bedensel Ceza”, 554.

77 Daha 6nce ilgili hadisin degerlendirildigi makaleye isaret edilmisti. Detayli bilgi icin bk. Eksi -
Ayhan, “Cocugun Namaza Alistiriimastyla flgili Hadisin Fikih Usulii Agisindan Degerlendirilmesi”.
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Uluslararas1 alanda 1989 yilinda imzalanan ve Tiirkiyenin de taraf oldugu
Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 S6zlesmesi, ¢ocugu fiziksel ve zihinsel siddete
kars1 koruma altina alan temel bir gerceve olusturmustur.'” Yurt i¢inde ise Milli
Egitim Bakanligi'min ilgili yonetmelikleri, 6grenciye karst her tiirlii fiziksel
miidahaleyi agik¢a yasaklamis; buna aykirt davranan 6gretmenler i¢in disiplin ve ceza
hukuku yaptirimlart 6ngoriilmiistiir. Nitekim 1702 sayili Kanun'dan bu yana
ogrencilere kaba muamelede bulunmak, 6gretmenler icin ihtar ve maas kesiminden
meslekten ihraca kadar uzanan yaptirimlar gerektiren bir sug olarak tanimlanmugtir.!”

Ceza anlayigsindaki bu doniisiimiin tam karsisinda ise odiiliin egitimdeki
agirhginin giderek artmasi yer almaktadir. Gegmiste yalnizca istisnai durumlarda
bagvurulan ve biiylik Ol¢lide sembolik bir nitelik tasiyan o6diil uygulamalari,
giiniimiizde hem g¢esitlenmis hem de pedagojik pratigin ayrilmaz parcasi haline
gelmistir. Cikartma, rozet, sertifika, puan tablolar1 ve dijital 6diil sistemleri gibi araglar
ozellikle kiiglik yas gruplarinda yogun bi¢imde kullanilmakta; 6grenciyi motive etme
sorumlulugu giderek daha fazla 6diil yontemlerine yiiklenmektedir. Bu egilim, tiiketim
kiiltiiriiniin ve her basar1 6diillendirilmeli anlayisinin egitime sizmasinin bir yansimasi
olarak da okunabilir. Toplumsal profil de bu tabloyu dogrular niteliktedir. Gliniimiizde
ebeveynlerin egitim diizeyi yiikseldik¢e 6gretmen otoritesine yonelik sorgulamalar da
artmis; fiziksel miidahaleye maruz kalan bir ¢ocugun ailesinin okulla, yonetimle ve
gerektiginde yargiyla muhatap olma egilimi belirgin bigimde giliglenmistir.

Din egitimi kurumlar1 6zelinde de tablo benzerdir. Kur'an kurslar1 ve hafizlik
kurumlar1 Diyanet Isleri Baskanhigi'min denetim mekanizmalar1 kapsaminda
degerlendirilmekte; bu kurumlarda gorev yapan Ogreticilerin her tiirli fiziksel
uygulamadan kaginmasi hem kurumsal yonetmelikler hem de genel egitim mevzuati
cercevesinde zorunlu tutulmaktadir. Bununla birlikte 6diil uygulamalarinin din egitimi
kurumlarinda da belirgin bicimde yogunlastig1 goriilmektedir. Cikartma, ¢ikolata ve
etkinlige erisim gibi somut odiillerin yani sira sozlii takdir ve sosyal onay da bu

kurumlarda yaygin birer motivasyon aracina doniismiistiir.

178 Birlesmis Milletler, Birlesmis Milletler Cocuk Haklar: Sozlesmesi, md.19.
179 Tan, “Egitimde Bedensel Ceza”, 549.
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IKiINCi BOLUM
YONTEM

2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma nitel yaklasimla ve durum calismasi deseni esas alinarak
tasarlanmigtir. Nitel arastirmalar, genellikle yanitlanmasi gilic ve zaman isteyen
sorulara odaklanir. Bu arastirma tiirii, incelenen olaylarin ya da durumlarin herhangi
bir miidahaleye maruz kalmadan, tarafsiz ve biitiinciil bir sekilde, par¢alanmadan
aktarilmasimi  hedefler.!®® Geleneksel ve yaygin bilgi toplama araglarmin
kullanilmadigi bu yontemlerde, arastirmacinin kendisi veri toplama siirecinde
dogrudan bir ara¢ gorevi goriir. Nitel arastirmanin temel amaci, nicel yontemlerde
oldugu gibi sayisal verilere dayanarak sonuglar sunmak yerine, aragtirilan konuyla
ilgili gercekligi ortaya koymak, olaylar1 veya durumlar1 derinlemesine analiz ederek
kapsamli bir anlayis gelistirmektir.'®! Bu yaklagim, elde edilen bulgulari ayrintili bir
sekilde betimleyerek genis bir perspektif sunmayi amaglar, 82

Bu calisma din egitiminde 6diil ve cezay1 aragtirmaktadir. Bu g¢ercevede
oncelikle, aragtirmada alan yazini taranarak 6diil ve ceza kavramlarinin ne anlama
geldigi, bu uygulamalarin 6grencilerin akademik basarilar1 ve ders motivasyonlari
izerindeki etkileri, 6gretmenlerin 6diil ve cezaya bakis agilart ile siniflarinda bu
yontemleri kullanma amaclar1 degerlendirilmistir. Bu siirecte, konuyla ilgili kitaplar,
akademik dergilerde yayimlanmis makaleler, tez ¢aligmalari, gazeteler ve ¢evrim ici
kaynaklar gibi ikincil veriler incelenmistir. Daha sonra, bu bilgiler analiz edilerek
ogretmenlerle gerceklestirilecek miilakatlarda sorulacak sorularin olusturulmasina
katki saglanmigtir. Son asamada ise, belirlenen sorular 6gretmenlere yiiz ylize
goriismeler yoluyla yoneltilmis ve bu goriismeler araciligiyla 6gretmenlerin 6dil ve

ceza uygulamalarma iligkin diislinceleri derinlemesine anlagilmaya calisilmistir.

180 John W. Creswell, Nitel Arastirma Yéontemleri, gev. Selguk Besir Demir - Mesut Biitiin (Siyasal
Kitabevi, 2023), 97.

187 Tiirker Bas - Ulun Akturan (ed.), Nitel Arastirma Yéontemleri (Ankara: Seckin Yaymcilik, 2017),
183.

182 Hasan Simsek - Ali Yildirim, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri (Seckin Yaymcilik,
2013), 48.
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Egitim c¢aligmalarinda 6zellikle dgreticilerin deneyim ve goriislerinin derinlemesine
Ogrenilmesi amaciyla nitel yaklasim ve durum ¢alismasi deseni uygun goriilmektedir.
Nitekim nitel yaklagim nicel paradigmanin aksine bireylerin goriislerinin ve
deneyimlerinin derinlemesine anlagilmasina imkan saglamaktadir.!83

Nitel caligmalarda veri toplama aract olarak genellikle gbzlem veya goériisme
formu kullanilabilmektedir. Arastirilan durumun daha derinlemesine anlasilabilmesi
icin katilmeilar belirli 6zelliklere sahip kisilerden amagh olarak secilebilmektedir.
Elde edilen veriler genellikle betimsel analiz veya igerik analizi yoluyla

degerlendirilmekte ve sunulmaktadir.'8*

2.2. Calisma Grubu

Caligmada din egitimcilerinin 6diil ve cezaya iligkin goriisleri arastirilmaktadir.
Yaygin ve oOrgiin kurumlarda gorev yapan Ogreticilerle birebir gorligmeler
gerceklestirilmistir. Calisma grubu secilirken kidem ve cinsiyet durumlar1 dikkate
alimmigtir. Katilimcilar amagh 6rnekleme teknigi kullanilarak belirlenmistir. Bu
cergevede Konya ilinde bulunan yaygin ve 6rgiin kurumlardan; 2 adet 4-6 yas Kur’an
Kursu 6greticisi, 2 adet Hafizlik Kursunda gorev yapan ogretici, 2 Kuran kursu
ogreticisi ve ikisi 6zel ikisi devlet okulunda gorev yapan toplam dort 6gretmen ile yar1
yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir. Katilimcilar belirlenirken bahsi gegen
her bir kurumda gorev yapan bir kadin bir erkek 6gretici se¢ilmistir (yalnizca 4-6 yas
Kur’an Kurslarinda gorev yapan erkek egitmen olmadig: icin egitmenler iki kadin
olarak belirlenmistir). Veri toplama silirecinde halihazirdaki katilimcilar iizerinden
caligmanin Ozelliklerine uyan yeni katilimcilara ulasilmistir. Katilimcilardan goniilli
olduklarina iligkin onam formu alinmistir. Calisma grubuna iliskin demografik

bilgilerin yer aldig: tablo asagidadir:

183 Patton, Nitel Arastirma ve Degerlendirme Yontemleri, 10-12.

184 dris Giiglii, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri Teknik —Yaklasim — Uygulama (Ankara:
Nika Yayinevi, 2021), 134.
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Tablo 1. Goriisme yapilan ogretici bilgileri

Kod Cinsiyet Yas Kademe Kidem Calisilan Yas Grubu
K1 Kadin 27 Okul Oncesi 3 4-6 Yas Kiz-Erkek
K2 Kadin 28 Okul Oncesi 9 4-6 Yas Kiz-Erkek
K3 Kadin 44 Ilkokul 14 7-10 Yas Kiz

K4 Erkek 42 [lkokul 18 7-10 Yas Erkek

K5 Kadin 40 Hafizlik 13 9-12 Yas Kiz

K6 Erkek 42 Hafizlik 18 9-12 Yas Erkek

K7 Kadin 38 Ortaokul 14 10-14 Yas Kiz-Erkek
K8 Erkek 47 Lise 27 14-18 Yas Kiz-Erkek
K9 Kadin 38 Ortaokul 16 10-14 Yas Kiz-Erkek
K10  Erkek 35 Ortaokul 14 10-14 Yas Kiz-Erkek

Bu arastirma, kasitl 6rnekleme ile Konya ili sinirlar1 i¢indeki dort farkli din
egitimi kurumundan seg¢ilen on Ogretici ile ylriitiilmistir. Konya ilinin tercih
edilmesinde, sehrin Tiirkiye'de faaliyet gosteren en yogun Kur'an kursu ve hafizlik
kurumlarina ev sahipligi yapmasi ile Diyanet Isleri Baskanlhigi'na baglh &rgiin ve
yaygin din egitimi kurumlarinin gesitliligi bakimindan temsil edici bir 6rnek sunmasi
belirleyici olmustur. Bu dogrultuda arastirmamizin bulgulari, benzer din egitimi
baglamlarina taginabilir kavramsal g¢erceveler sunmayi1 hedeflemekte; daha genis
orneklemli nicel ya da karma yontemli c¢alismalar i¢in bir zemin hazirlamaktadir.
Orneklemin cografi ve sayisal smirliligi arastrmanin  kisitlart  arasinda
degerlendirilmekte ve ilerideki arastirmalara yonelik Onerilerde bu husus dikkate

alinmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araci

Calismada kullanilan veri toplama araci ¢alismanin yontemi de goz oniinde
bulundurularak yar1 yapilandirilmig goriisme formu olarak belirlenmistir. Bu
cercevede Oncelikle literatlir taramasi yapilmis, literatiirden elde edilen bilgiler

1s181inda temalar olusturulmustur. Formda katilimeilara iliskin demografik bilgiler ile
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birlikte Ongoriilen temalar ve belirlenen arastirma problemi gercevesinde miilakat
sorulari/formu tamamlanmistir. Gorligme sorularinin yer aldigi miilakat formu
sorularin anlasilirligi ve dogrulugunun anlagilmas: igin iki Ogretici ve iki alan
uzmaninin goriigleri ¢ercevesinde revize edilmis ve forma son hali verilmistir (EK-1).
Miilakat formuna yonelik etik kurul izinleri Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal ve
Beseri Bilimler Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulundan alinmigtir (01.11.2024 tarihli,
20 sayil1 ve 2024/801 nolu karar).

2.4. Veri Toplama Siireci

Miilakat formunda yer alan sorular katilimcilarla birebir ve yliz yiize
goriismeler gergeklestirilerek yoneltilmistir. Katilimcilarin ve mekanlarin miisaitlik
durumlarina gore farkli yerlerde (Gorev yapilan okul-Kuran Kursu, kafe, ev, vb.)
goriigmeler gerceklestirilmistir. Goriismeler esnasinda katilimcilarin da izni alinarak
ses kaydi alinmis ve elde edilen veriler desifre edilerek yazili hale getirilmistir.
Gorligme esnasinda sorulara derinlemesine yanitlar verilmesi i¢in ihtiya¢ duyulan
yerlerde sonda ve takip sorular1 yoneltilmistir. Verilerin doyum noktasina ulasmasinin
ardindan goriismeler sonlandirilmigtir. Toplam katilimer sayist 10 kisidir.

Miilakatlarin ~ gerceklestirilecegi  ortam, hem katilimcilarin  hem de
aragtirmacinin kendini rahat hissedebilecegi ve saglikli bir iletisim kurulabilecek
sekilde secilmistir. Gorlisme Oncesinde, katilimcilara gerekli bilgilendirmeler yapilmis
ve bu dogrultuda onaylar1 alinmigtir. Ayrica, gorliisme esnasinda ses kaydi alinacagi
onceden katilimcilara iletilmis, boylece gerektiginde bu kayitlarin referans olarak
kullanilabilecegi belirtilmistir. Goriismeler ortalama 45 dakika siirmiis ve gizlilik
ilkelerine uygun olarak yiiriitiilmiistiir. Gorlisme sonrasi, alinan ses kayitlar1 metne
doniistiiriilmiis, ardindan metin haline getirilen veriler temalar ve alt temalar altinda
diizenlenmistir. Katilimcilarin cevaplar ¢ergevesinde ihtiya¢ duyulan hallerde yeni

temalar ve alt temalar olusturulmustur.

2.5. Verilerin Analizi

Miilakatlardan elde edilen ses kayitlar1 desifre edilmis ve metin haline getirilen
veriler temalar ve alt temalar halinde diizenlenmigstir. Katilimeilarin cevaplari

cergevesinde ihtiya¢ duyulan hallerde yeni temalar ve alt temalar olusturulmustur.
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Verilerin islenmesinin ardindan bulgular siralanmis ve yorumlanmstir. Bu ¢alismada,
katilimcilarin sorulara verdikleri yanitlar betimsel analiz yontemi ile incelenmistir.
Betimsel analiz, elde edilen verilerin 6nceden belirlenmis bir kavramsal ¢erceve ya da
temalar dogrultusunda ozetlenip yorumlanmasini saglayan bir yontemdir.!®> Bu
teknik, arastirmaciya verileri sistematik olarak analiz etme ve yorumlama olanag:
sunar; bdylece aragtirmanin sonuglar1 daha giivenilir ve tutarl bir yapiya kavusur. Bu
baglamda, ¢alismada goriigme sorular1 temel alinarak bir analiz ¢cer¢evesi olusturulmus
ve veriler bu g¢erceveye uygun olarak tematik bagliklar altinda smiflandirilmistir.
Katilimeilarin goriislerini analiz ederken, ifadelerinden dogrudan alintilar yapilmig ve
onlarin kullandiklari dil ile ifade bigimleri korunarak analiz siireci tamamlanmistir. Bu

dogrudan alintilar, aragtirmanin giivenilirligi ve gegerliligini gii¢lendirmistir.

183 Giiglii, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri Teknik —Yaklagim — Uygulama, 52.
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UCUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR
Bu béliimde, din egitiminde 6diil ve ceza konusunda dgreticilerin goriisleri

dogrultusunda elde edilen bulgular tematik basliklar altinda sunulmakta ve ilgili
literatiirle karsilagtirmali olarak yorumlanmaktadir. Arastirma kapsaminda 10 6gretici
ile gerceklestirilen yiiz yiize goriismelerden elde edilen veriler betimsel analiz
teknigiyle ¢oziimlenmis; ortaya g¢ikan temalar ve alt temalar tablolar araciligiyla

gorsellestirilmigtir.

Arastirmaya katilan 6greticiler; 4-6 yas Kur'an kursu 6greticileri (K1, K2), 7-
10 yas Kur'an kursu Ogreticileri (K3, K4), hafizlik hocalar1 (K5, K6) ve DKAB
ogretmenleri (K7, K8, K9, K10) olmak tizere dort farkli gruptan olusmaktadir.

Sekil 1. Temalarin gorsellestirilmesi
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3.1. Siif icerisinde Odiil ve Ceza

Ogreticilerin 6diil ve cezayr smif ortaminda nasil tanimladiklari, hangi
oOlciitlere gore uyguladiklari ve bu uygulamalarin 6grenci davranislarina yansimalarina

iliskin bulgular bu tema altinda ele alinmaktadir.

3.1.1. Odiil ve Ceza Kavramlarmin Tanim

Bu baglik altinda 6greticilere su soru sorulmustur: "Bir egitmen olarak egitim-
ogretimde 6diil ve ceza kavramlarini nasil tanimliyorsunuz?" Ogreticilerin 6diil ve
cezayr tanimlarken biiyliik Olclide davranisci Ogrenme kuraminin kavramsal
cergevesine yakin duran bir anlayis benimsedikleri goriilmektedir. Ayrica
katilimcilara ikinci soru olarak 6diil ve ceza uygulamalarini ders igerisinde aktif olarak

kullanip kullanmadiklar1 sorulmusg; tamami kullandiklarini ifade etmistir.

Tablo 2. Ogreticilerin édiil ve ceza kavramlarina iliskin tamimlar:

Tema Alt Tema Katihhmcilar

Odiilii pekistireg olarak tanimlar K1, K2, K3, K5, K8, K9

Odiilii motivasyon araci olarak K4, K7, K10
— tanimlar
Odil ve Ceza Qdiil ve cezay bir arada ele alir K6

Kavramlarimin Tanimi

Cezay1 davranis sondiirme araci K1, K2, K5, K8, K9
olarak tanimlar

Cezay1 son gare olarak K2, K4
degerlendirir

Tablo 2 incelendiginde katilimcilarin 6nemli bir boliimiiniin 6diilii 6ncelikle
bir pekistire¢ olarak tanimladigi goriilmektedir. Bu yaklasim, davranigci 6grenme
kuraminin olumlu pekistirme ilkesiyle ortiismektedir. Bu 6greticiler 6diilii, istedikleri

davraniglarin kalici hale gelmesi i¢in kullandiklarini belirtmistir.
Katilimcilarin bu soruya verdikleri cevaplar incelendiginde 6rnegin:

"Odiil yapilmasim istedigimiz davramslar: sergilediklerinde bir
pekistirici olarak ¢cocuklara uyguladigimiz bir sey. Ceza da ayni sekilde

vapilmasini istemedigimiz, yapiimamasi gereken davraniglar: ¢ocuklar
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sergiledikleri zaman onu yapmamalar: gerektigini daha iyi

kavramalari igin kullandigimiz bir yontem."(K1)

"Odiilii pekistire¢ olarak diisiiniiyorum. Yani zaten bircok egitimci
boyle diistintiyordur. Ceza ise ceza son raddede kullandigim bir

davranisi séndiirme bigimi diyebilirim."(K2)

"Yani 6diil bence c¢ocuklart motive etmede, onlarin yapilmasini
istedigimiz davramslarim pekistirmede, yani pekistirici bir rol
oynamaswinda odiilii ¢ok kullaniyorum. Ceza da yine yapmamalart
gereken davraniglar: olmamast noktasinda, yani yapmama noktasinda

uyguladigim iki sistem agikg¢asi."(K3)

K1, K2 ve K3"in 6diilii pekistire¢ olarak gordiigli, cezay1 da bu sistemin bir
pargasi olarak ele aldig1 goriilmektedir. Ozellikle K2'nin "son raddede" ifadesi,
cezanin yalnizca zorunlu durumlarda bagvurulan bir ara¢ oldugunu vurgulayan
kademeli bir yaklasima isaret etmektedir. Bu yaklagim, egitimde once olumlu
pekistirmenin denenmesi, cezanin ise ger¢ekten zorunlu olmadikca kullanilmamasi

gerektigi gorlisiiyle ortiismektedir.

Bazi katilimcilar 6diilii motivasyon agisindan ele almis; igsel ya da dissal her
tiirlii olumlu geri bildirimi 6diil saymistir. K4, K7 ve K10 kodlu katilimeilar bu grupta

yer almaktadir.

"Hocam iste odiil, cocuklari tesvik edici bir unsur olabiliyor bazen ama
glintimiizdeki ¢ocuklara da ¢ok fayda ediyor mu, doyumsuzluk
noktasina eristikleri icin bilemiyoruz tabii ki onu, tam teghis etmis
degiliz. Cezayt da bizim zamanimizdaki gibi, eski gibi bir ceza yontemi

yvok."(K4)

"Egitimin i¢erisine odiilii koydugumuz zaman ¢ocugun motivasyonunu
artiran bir motivasyon aract diyebilirim. Cezada o anki davranisi
caydirict  bir kullandigimiz, sondiirdiigiimiiz  bir tamim olarak

soyleyebilirim."(K3)
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"Odiil ve cezanin énemli oldugunu diisiiniiyorum. Ancak sinavlarda
alinan kétii notun ya da ders esnasinda verilen eksilerin ceza olarak
yetecegini diistiniiyorum. Odiil ise tesvik icin onemli ve her tiirliisii

gtizel olur diyorum."(K7)

"Odiil deyince égrencinin hosuna gidecek, onu tesvik edecek bir sey
olarak diisiiniiyorum. Bu bazen bir ¢ikolata, bazen ¢ocuklarin su an
hosuna gittigi icin stickerlar olabiliyor. Yas seviyesine gore

degisebiliyor."(K10)

K6 kodlu katilimei, 6diil ve cezay: birbirini tamamlayan iki unsur olarak ele
almig; yalmizca 0dil uygulamasinin &grencinin  kisilik gelisimine olumsuz

yanstyabilecegini belirtmistir.

"Yani yapimig bir dersin karsiligi odiildiir, yapimayan bir seyin
karsiligi da cezadwr. Ama biz eger ki o6diil varsa cezanmin da olmast
kanaatindeyiz. Yani ogrenciye odiil verip de cezayi otelersek veya
uygulamazsak o zaman ¢ocuk 'ben bu 6diilii kendim kazandim' diyor.

Diger taraftan da simarabiliyor yani."

Ké6'nin bu tanimi hem adaleti hem de tutarliligi 6n plana ¢ikarmaktadir. Buna
gore Odiil-ceza dengesi kurulmazsa ogrencilerde sorumluluk duygusu ve 06z-
degerlendirme becerisi yeterince gelisememektedir. Ogreticinin "simarabilir" ifadesi,
odiiliin tek tarafli kullaniminin pekistirme siirecindeki iglevini yitirecegi kaygisini
yansitmaktadir. Nitekim K8 ve K9 kodlu katilimcilarin tanimlar1 da benzer bir denge

anlayisini paylagsmaktadir.

"Odiil, insani motive eden her sey. Bu sozlii olabilir, beden dili olabilir,
fiziki bir egya olabilir. Ceza da bir insanin yaptiginin yanlighgint fark
ettirecek bir karsilik. Arap¢a zaten ceza kelimesi de karsilik anlamina

gelir."(K$8)

"Odiilii séyle tanimlayabilivim: kigiyi yaptigi olumlu herhangi bir
davranis neticesinde ayni olumlulugu devam ettirmesi i¢in onu motive
edecek her sey. Ceza ise aym sekilde yaptigi olumsuz bir seyi

tekrarlamamasi igin yapilan bir uyart olarak tanimlayabilirim."(K9)
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K8'in tanimi, &diiliin de cezanin da sozlii, bedensel ya da somut bigimlerde
uygulanabilecegini gostermektedir. Ayrica katilimcinin Arapca etimolojik bir
referansa basvurarak cezay1 "karsilik" kavramiyla iliskilendirmesi, bu Ogreticinin
konuya hem pedagojik hem de Kkiiltiirel-dini bir perspektiften yaklastigini
gostermektedir. K9 ise 6diilli ve cezay1 birbirine paralel bi¢imde tanimlamis; ikisini
de davranisi pekistirme veya sOndiirme amacina hizmet eden araclar olarak

degerlendirmistir.

Katilimeilarin biiyiik ¢ogunlugu 6diilii pekistirme ve motivasyon kavramlari
cercevesinde tanimlamistir. Bu durum, Ogreticilerin mesleki deneyimlerinden
edindikleri bilgilerin egitim psikolojisi literatiiriiyle ne denli Ortiistiigiinii agikca
gostermektedir. Ceza konusunda ise iki belirgin egilim goze c¢arpmaktadir;
katilimcilarin bir kismi cezayi yalnizca son bagvuru noktasi olarak nitelerken digerleri
odiille birlikte dengeli bigimde uygulanmasi gereken sistematik bir yaptirim aract

olarak degerlendirmektedir.

3.1.2. Kullanilan Odiil Tiirleri ve Etkileri

Ogreticilerin uyguladiklar1 8diil tiirleri incelendiginde, bu &diillerin dort ana
kategoride toplandigr goriilmektedir: sozli-duygusal odiiller, sosyal odiiller,
maddi/sembolik odiiller ve etkinlige erisim odiilleri. Hangi yas grubuyla ¢alisildigina

ve kurumun yapisina gore tercih edilen 6diil tiirleri de degismektedir.

Sozli-duygusal ddiiller en yaygin kullanilan tiirii olugturmaktadir. "Aferin",
"cok giizel yaptin", sarilma, basi oksama ve goz temasi kurma gibi kisisel temas iceren
odiillerin, maddi odiillere kiyasla Ogrencilerin igsel motivasyonunu daha saglikli
bicimde beslemesi agisindan tercih edildigi goriilmektedir. K3 bu konudaki gézlemini

su sekilde aktarmaktadir:

"Takdir olarak sozlii seyler, 'aa ne kadar giizel yapmigsin' demek,
sarilmak, basi oksamak, géz temast kurmak, elimi omzuna atmak ¢ok

etkili oluyor.”

Sosyal ddiiller arasinda sinif 6niinde alkiglatma, bagka siniflara gotiirerek taltif
etme, siif bagskan1 segme ve etkinlik kagitlarim1 dagitma gibi sorumluluk verme
uygulamalar1 yer almaktadir. K5'in aktardigi bir anekdot bu &diiliin giiclinii ¢arpici

bicimde ortaya koymaktadir: Bir 6grenci, hocasindan "aferin, ¢ok iyi yapmigsin"
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cimlesini duymak i¢in bunu bizzat talep etmis; tek bir Ovgii climlesinin bile

beklenmedik dl¢iide motive edici olabildigini vurgulamistir.

Maddi ddiiller agisindan sticker, ¢ikolata, kirtasiye tirtinleri ve nakit para gibi
unsurlar 6ne ¢ikmakla birlikte 6greticilerin biiylik cogunlugu maddi 6diillerin uzun
vadede duyarsizlasmaya yol agtigini, Ozellikle nakit paranin ders motivasyonu
tizerindeki etkisinin son derece smirli kaldigini vurgulamistir. K5 bunu bir 6rnek
tizerinden agiklamaktadir: Bir hafizlik hocas1 6grencisine zamanla 1.000 TL'ye kadar
cikan nakit para odiilii teklif etmis, ancak 6grencinin motivasyonunda kayda deger bir

artis saglanamamustir.

Etkinlik odiilleri; hali sahaya ¢ikmak, langirt oynamak, sinemaya gitmek,
oglen erkenden ¢ikmak ise 6zellikle hafizlik kurumlarinda farkli sonuglar dogurdugu
gbzlemlenen odiiller arasindadir. K6, "ver dersi, al ¢ikolata" sloganii kullandiginm
belirtmekte; arkadasin 6diilii almasinin yarattig1 "neden bende yok?" duygusunu giiclii

bir motivasyon kaynagi olarak degerlendirmektedir.

Tablo 3. Ogreticilerin Kullandig: Odiil Tiirleri

Tema Alt Tema Katihmcilar
Sozlii-duygusal Aferin, sarilma, g6z temast, alkis K1, K2, K3, K5, K6, K7
Sosyal Sinif baskanligi, etkinlik dagitima, K1, K2, K5, K9

alkiglatma
Maddi/sembolik Sticker, ¢ikolata, kirtasiye, nakit para K3, K4, K5, K6, K10
Etkinlige erisim Hal1 saha, sinema, langirt, erken ¢ikis K4, K5, K6, K8

3.1.3. Ceza Kriterleri ve Uygulama Bicimleri

Ogreticilerin ceza uygularken g6z Oniinde bulundurduklart kriterler
incelendiginde ise, 0grenciyi toplum icinde rencide etmeme, cezayi kisisel degil
davraniga yonelik tutma ve her 6grenciye birey olarak yaklagma ilkelerinin 6n plana
ciktigt goriilmektedir. Fiziksel cezanin ya da asagilayici sOylemin goriisiilen

Ogreticilerin tamami tarafindan kesinlikle kullanilmadig ifade edilmistir.

Uygulanan ceza bigimleri biiyiikk Olgiide bir seye erisimi kisitlama veya

geciktirme seklinde somutlagsmaktadir. Teneffiise gec ¢ikarma, etkinliklere katilimi
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erteleme, oyun odasimna gidememe ve "bugiin hali sahaya giremeyeceksin" gibi
uygulamalar bu kategorideki en yaygm 6rnekler arasindadir. Ote yandan cezanin
etkililiginin, 6grencinin neyi degerli gordiigiine bagli olarak degiskenlik gosterdigi
vurgulanmig; bazi Ogrenciler i¢in hali sahaya g¢ikamamanin ciddi bir yaptirim

olusturdugu, bazilari i¢in ise anlamsiz kaldig1 6rneklerle aktarilmistir.

Bu durum, cezanin etkili olabilmesi i¢in 6grencinin neye deger verdiginin
bilinmesi gerektigini gdstermektedir. K6'nin aktardigi 6rnek, bu durumu agikga gozler
online sermektedir: Bina icerisinde dolasmay1 seven bir Ogrenciye hali sahaya
girmeme cezasi uygulandiginda &6grenci ilgisizlik gostermis; ancak "zil g¢alinca
bahg¢ede olacaksin" seklinde bir kisitlamanin belirgin bir sekilde caydiric1 etkisi

olmustur.

Cezanin uygulandigi durumlar degerlendirildiginde, katilimcilarin biiyiik
boliimiiniin akademik yetersizligi degil, olumsuz ahlaki davraniglart cezanin asil
gerekcesi olarak one ¢ikardigr goriilmektedir. Kiifretme, arkadasa fiziksel ya da sozel
zarar verme, sinif diizenini bozma ve alay etme, cezayi tetikleyen baslica eylemler

olarak belirlenmistir.

"Kiifrettiklerinde, istemedigim bir kelime kullandiklarinda, arkadasiyla

alay ettiklerinde veya kasti olarak vurduklarinda ceza veriyorum."(K1)

"Egitimde geri kaldigi icin kesinlikle ceza vermiyorum. Neden yapmadin
diye soruyorum. Ceza, aslinda ceza olarak tanimlamak da istemiyorum.
Ben sadece kisitlama yapiyorum,; yaptirim sadece sinif icindeki sinif

kurallarina dayali bir sey."(K2)

K4, cezanin uygulanmasinin Oniinde ciddi kurumsal ve sosyal engeller

bulundugunu vurgulamstir:

"Ogrenciye miieyyide koydugumuz zaman otomatikman ailesiyle muhatap
oluyoruz. Aile bunu yanls algiliyor, cocuk yanls bilgi veriyor. Isin bir de
resmi boyutu var. Oraya intikal ettigi zaman cezalandirma boyutunu ¢ok

etkin kullanamiyoruz."”

Ahlaki icerikli davranislarda ise dgreticilerin cezadan ¢ok konusmayi, empati

kurdurmay1 ve 6ziir diletmeyi 6n plana aldig1 goriilmektedir. K3, arkadasini inciten bir
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ogrenciyi sinif oniinde degil; disar1 alarak, birkag¢ giin sonra ise tiim sinifla genel bir
empati konusmasi yaparak ele aldigin1 aktarmaktadir. Bu yaklagim, cezanin bireysel
davranigi diizeltmenin 6tesinde siif kiiltlirtinii bigimlendirme islevi gordiigline dair

Onemli bir 0rnek sunmaktadir.

Akademik performansa yani ezber yapmama, harfi ge¢ 6grenme durumlarina
yonelik herhangi bir ceza uygulamadigini belirten dgreticilerin sayisinin dikkat ¢ekici
bicimde fazla oldugu goriilmektedir. Bu durum, dini bilgilerin zorla degil igten gelerek
ogrenilmesi gerektigi diislincesinin ve yaptirima dayali 6grenmenin kalict olumsuz

izler birakabilecegi kaygisinin dgretici uygulamalarina yansimasi olarak okunabilir.

Tablo 4. Ogreticilerin Uyguladigi Ceza Bicimleri

Tema Alt Tema Katihmcilar

Etkinlikten ge¢/mahrum Kurallara uymama, arkadasa zarar K1, K2, K3, K5, K6
birakma verme

Teneffiisten ge¢ cikarma Ders aksatma, kurallar1 ihlal etme K4, K5, K7

Oziir diletme ve empati Ahlaki sorunlar, kiric1 davraniglar K3, K6, K8

konusmasi

Veli cagirma / aile iletigimi Tekrarlayan sorunlar, yetersiz K1, K3, K7, K8
diizelme

Smif degisikligi Kronik davranis sorunlari K6

Akademik ceza (yok) Ezber yapmama, harfi ge¢ 6grenme K1, K2, K5

Bu bulgular bir biitiin olarak degerlendirildiginde tim katilimecilar 6diilii
olumlu davraniglar1 pekistirmek i¢in, cezay1 ise yalnizca olumsuz ahlaki davraniglar
kisitlamak i¢in kullandiklarini belirtmistir. Akademik yetersizlik bash basina bir ceza

nedeni sayilmamaktadir.

3.1.4. Odiil ve Cezanin Ogrenci Davramsina Etkisinin Degerlendirilmesi

Ogreticilerin, 6diil ve cezanin &grenci davramslar {izerindeki etkileri
hakkindaki goriisleri incelendiginde, ddiiliin davranisg iizerinde genel olarak daha
tutarli ve olumlu sonuglar iirettigi; cezanin ise sondiiriicii bir islev iistlenmekle birlikte
olumsuz yan etkiler acisindan daha riskli bir alan olusturdugu sonucuna

ulasilmaktadir.
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Ogreticilerin biiyiik ¢ogunlugu, odiiliin 6grencilerin derse katilimini ve
akademik calismalarmi olumlu ydnde etkiledigini ifade etmistir. Ozellikle hedef
odakli 6diil uygulamalarinin 6grencilerin ¢alisma motivasyonunu belirgin bigimde
artirdig1 goriilmektedir. Bu baglamda K4, konuya iliskin somut bir 6rnek vererek

sunlar1 aktarmaktadir:

"Mesela bir tane 6grencimiz var. Oglum sen iste Siibhaneke duasindan,
Duha Suresi'ne kadar gelirsen sana su odiilii alacagim dedigim zaman
o ¢ocugun hedefi oldugu icin daha ¢ok ¢alistyor, daha ¢ok gayret
ediyor. Yani dolayisiyla yerinde kullanildigi zaman édiillendirmelerin

mutlaka ogrenciye faydasi oluyor."

K10 ise odiiliin hem motivasyonla ilgili islevine vurgu yaparak odiiliin
'6grencileri derse motive etme, ders esnasinda dikkati dagilan 6grencinin dikkatini
toplama ve yeni bir ahlaki davranis kazandirma agisindan' olumlu sonuglar verdigini
belirtmistir. Bu bulgular, 6diiliin yalnizca bilissel 6grenmeyi degil, 6z diizenleme

becerilerini de destekleyen ¢ok boyutlu bir arag olduguna isaret etmektedir.

Arastirma bulgularinda dikkat ¢ekici bir husus, kiiciik ve sembolik odiillerin
bile 6grenciler tlizerinde gii¢lii bir psikolojik etki birakmasidir. K5 bu durumu soyle bir

Oornekle aktarmaktadir:

"10 yasindaki, 12 yasindaki ¢cocuk sticker'a seviniyor. Yani sayfasini
cok giizel okudugu zaman oraya bir ufacik sticker, yildizli bir sticker
arkadasiyla paylastyor. Hocam bana bunu yapistirdl diye. Yani o bile

kiiciik ufak bir 6diil bile cocugun motivasyonunu artiriyor.”

Benzer bi¢cimde K1 ve K3 de sozlii takdir ve toplu alkis gibi sosyal ddiillerin 6grenciler
izerinde derin bir etki biraktigina dikkat ¢ekmistir. K3, bir 6grencinin iyi performans
sonrasinda “godzleri 1s1ldiyor, alkislanmanin verdigi bir gurur oluyor” seklinde tasvir
ettigi duygu durumunu aktarmistir. Bu bulgular, 6grencilerin sosyal onay ihtiyacinin

maddi pekistireclerden bagimsiz bicimde islevsel oldugunu ortaya koymaktadir.

Ogreticilerin bir kismi 6diil uygulamasma iliskin bazi énemli uyarilarda

bulunmustur. Bu uyarilarin baginda 6diil bagimliligi ve davranisin i¢sellestirilmesinin
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ontindeki engeller gelmektedir. K2, maddi ddiilleri iki yil 6nce biiyiik ol¢iide terk

ettigini ve bunun nedenini su sozlerle agiklamaktadir:

"Odiille dini egitim veya herhangi bir egitimin ¢ok dogru bir yontem
oldugunu diigiinmiiyorum. Ciinkii bu sefer odiil i¢in bir sey yapmaya
baslyorlar. Maddi odiilleri mesela 2 senedir biiyiik bir ara verdim.
Ctinkii bu sefer sadece ona ulagmak icin giizel davranista bulunuyor,

davranis kazanmak igin yapmuyor.”

K3 ise ddiiliin siirekli beklentiye déniisme riskini dile getirmistir: Ogrenciler
zamanla '0dilim yok mu?' diye sormaya baslamakta, bu da 6gretmenin odiilii
sistematik bicimde denetlemesini zorunlu kilmaktadir. K7 ise ddiile ulasmak amaciyla
ogrencilerin hileye bagvurabildigini ve bu durumun etik bir handikap olusturdugunu

vurgulamaistir.

Ogreticiler ceza konusunda daha temkinli ve ¢ok boyutlu bir tutum
sergilemektedir. K4, cezanin caydirici olabilmesi i¢in kurallara bagli ve tutarl bir

uygulamanin zorunlu oldugunu 6zellikle vurgulamistir:

"Eger koymus olsak, yani belirli kriterleri koyduktan sonra, yani
bunlart takip etmis olsak bunlarin mutlaka hi¢ siipheniz olmasin
caydiriciltk  boyutu olur. Belirledigimiz kurallari, cezalandirma
kurallarini etkin uygulamadigimiz i¢in ¢ok fazla bir tesir, etki

goremiyoruz."

K1 ise ceza uygulamalarinin sl etkisini, ev ortamindaki olumsuz
pekistireclerle  aciklamaktadir.  Ogrencinin  kiifir ~ davramsmnin  sinifta
cezalandirilmasinin, evde bu davranmisi 6grendigi ¢ocukla iletisimi siirdlirmesi
nedeniyle yeterince etkisiz kaldigmna dikkat c¢ekmistir. Bu bulgu, okulun ya da
kurumun tek basina yeterli olmadigini ve aile ortaminin da kisinin karakter yapisinin

oturmasinda ciddi 6nem tegskil ettigini gdstermektedir.

Bulgularda 6ne ¢ikan dnemli bir konu, fiziksel veya asagilayici cezalar yerine
'miikafattan mahrumiyet' ilkesine dayali uygulamalarin 6n plana ¢ikmasidir. K6 bu
yaklagimi ayrintili bigimde aktarmakta ve uyguladigl yontemin temel mantigini soyle

aciklamaktadir:
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"Normalde olaganin disinda bir ceza vermiyoruz ashinda. Tabii
miikafattan mahrum ediyoruz diyelim biz bunu aslinda. Cocugun

sevdigi seylerden mahrumiyet seklinde ceza veriyoruz."”

Ké6'nin aktarimi, 6grencinin bireysel tercihlerinin 6nceden tespit edilmesinin
ve bu tercihlere dayali yaptirimlarin uygulanmasinin, cezanin etkinligini 6nemli
Olciide artirdigini gostermektedir. K5 ise cezanin sosyal boyutuna dikkat ¢ekmis;
akranlar arasindaki mahcubiyet duygusunun Ogrenciyi daha ¢ok c¢aligmaya
yoneltebildigini belirtmistir. Bu bulgular, sosyal 6grenme kurami cercevesinde
degerlendirilebilir: Buna gore dgrencilerin bir davranisi diizenlemesinde akranlarinin

tutumu gii¢lii bir pekistire¢ olarak degerlendirilebilir.

Ogreticiler, ceza uygulamalarna iliskin cesitli riskler ve sinirliliklar da
aktarmistir. K2, 6grencilerin ceza aldiklarinda duygusal olarak zarar gorebildigini ve

bu durumun 6gretmen-6grenci iliskisine olumsuz yansidigini vurgulamistir:

"Ceza verdigim zaman suratlart ¢ok diistiigii icin ben inamin ¢ok
tiziiliiyorum yani. Ciinkii 6grencilerimle ¢ok farkl bir bag var aramda.
Olabildigince ceza vermemeye ¢alisiyorum. Ciinkii onlarin kalbinin

kirildigini hissediyorum.”

K7, cezanin bazi durumlarda olumsuz davraniglari sondiirmek bir yana, yeni
olumsuz davraniglar dogurabilecegini dile getirmistir. K9, 6zsaygi tizerindeki
muhtemel zararina dikkat ¢ekerek cezanin bilingli ve adil sekilde uygulanmadiginda
Ogrencinin 0zsaygisint zedeleyebilecegini ifade etmistir. K10 ise giiniimiizde ceza
uygulamalarinin 6niinde ciddi bir engel olusturan veli miidahalesi olgusuna dikkat

cekmistir:

"Geg¢miste ceza konusunda egitimciler ¢ok iist simirlara sahipken
glintimiizde odevini defalarca yapmayan ogrenciye verilen teneffiise

¢tkmama cezasi bile veliyi okula getirmeye yetiyor."
Bu bulgu, giinlimiiz egitim pratiginde ceza uygulamalarinin alaninin giderek
daraldigini ve egitimci-aile iliskisinin gegmisteki anlayistan uzaklasarak yeniden insa

edildigini gostermektedir.
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Ogretici  goriislerinden elde edilen bulgular bir biitin  olarak
degerlendirildiginde, din egitimi ¢ergevesinde 0diil ve ceza uygulamalarina iliskin su
sonuglara ulasilmaktadir: ilk olarak 6diil uygulamas: dgreticilerin biiyiik ¢ogunlugu
tarafindan cezadan daha etkili ve daha giivenli bir ara¢ olarak benimsenmektedir.
Ancak ozellikle dini davraniglarin igsellestirilmesi s6z konusu oldugunda, dissal
odiillerin asir1 kullanimindan kaginilmasi gerektigi 6zellikle vurgulanmustir. ikincisi,
ceza uygulamalar1 fiziksel ve asagilayici bigimlerde degil; mahrumiyet, sosyal
diglanma ve bireysel yaptirimlar temelinde kurgulanmakta; tutarsiz uygulamalar ise
cezanin caydiricilik islevini biiyiik 6lgiide ortadan kaldirmaktadir. Ugiinciisii hem
odiiliin hem de cezanin etkinligi, 6grencinin bireysel Ozellikleri tarafindan giiclii
sekilde belirlenmekte ve bu da 6greticinin §grenciyi iyi tanimasini vazgegilmez hale
getirmektedir. Dordiinciisii ve son olarak, aile is birligi 6diil ve ceza yontemlerinin

tutarli bir bicimde islemesi i¢in belirleyici bir konumdadir.

3.1.5. Ceza Uygularken G6z Oniinde Bulundurulan Kriterler

Ceza uygulamalarina iligkin bulgular, 6greticilerin bu konuda olduk¢a hassas
oldugunu ve cezayr son basvuru araci olarak kullandiklarini ortaya koymaktadir.
Ogreticilerin ceza uygulamalarinda géz oniinde bulundurdugu baslica kriterler
ogrencinin kisiligine zarar vermeme, bireysel farkliliklar1 gozetme, Ogrenci ile

miizakere etme ve cezay1 gerekcgesiyle birlikte agiklama seklinde 6zetlenebilir.

Aragtirmaya katilan &greticilerin en fazla vurguladig: kriter, her 6grencinin
farkli seyleri degerli buldugu ger¢egidir. K1 bu konudaki yaklagimini su sozlerle ifade
etmistir:

"Cezayr her ogrencinin ne i¢in gergekten iiziildiigiine gore

belirliyorum. Bir ¢ocuga kiigiik bir kabahatte bile oyun odasi derken,

baska bir 6grenciye once 'etkinlige bizimle beraber katilamayabilirsin'

diyebiliyorum, ¢iinkii oyun odasi son ¢are."

K6 ise benzer bir anlayisla miikafattan mahrumiyet ilkesini benimsedigini ve

her 6grencinin neyi sevdigini tespit etmenin zorunlu oldugunu vurgulamistir:
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"Her ogrencinin neyi sevdigini, nelerden korktugunu bir belirlemek,

not etmek lazim. Mesela hali saha cezasini ¢ok sevmeyen ¢ocuga

verdik, 'ben zaten ¢tkmiyorum ki' dedi.”

Ogreticilerin tamami, ceza uygulamasinda 6grencinin duygusal ve psikolojik
sagligini 6n planda tuttugunu ifade etmistir. K2 bu konuda titiz bir tutum sergiledigini

ve cezanin anlamlandirilip anlamlandirilmadigini yakindan izledigini belirtmistir:

"Cocuklarin kirilmamasi, incinmemeleri temel kriterim. Eger verdigim

cezada diisiinmedigini, sadece morali bozuk oturdugunu veya

agladigini goriirsem, tamamlamadan cezay: bitirmeye ¢alisiyorum."”

K5 ise Kur'an egitiminin hassas dogasina dikkat ¢ekerek karakteri koruma
konusunda gii¢lii bir inang tasidigini dile getirmistir:

"Cocugun karakterine yapilacak bir sey asla yok. Hep Allah'tan

korkarum yani; ¢iinkii unutamayacagi bir sey olacak. Kur'an-1 Kerim'le

beraber ¢ocugun da unutamayacag bir sey olur."

Bu ifadeler, egitimde psikolojik giivenlik ortaminin saglanmasina iliskin
giincel arastirmalarla Ortligmekte; Ozellikle dini egitim baglaminda negatif
deneyimlerin hem 6grenmeyi hem de dine yonelik tutumu kalic1 bigimde olumsuz

etkileyebilecegine isaret etmektedir.

Ogreticiler arasinda 6zellikle DKAB 6gretmenleri ve Kur'an kursu hocalari,
din egitiminin kendine 6zgli sorumlulugunu ceza anlayislarina yansitmistir. K8 bu
konuda dikkat ¢ekici bir analiz sunmustur:

"Hem Miisliiman olarak dini temsil ediyorsunuz, ¢ocuk sizde dini

goriiyor. Girdiginiz ders Kur'an-1 Kerim ise sizi Allah'la, siyer ise

peygamberle ozdeslestiriyor. Olumlu temsil ortaya koyarsaniz 3-5 kat
pozitif etki, olumsuz olursa bu 10-15 kata ¢ikiyor."

K4 ise ceza yerine egitici bir yaklagimi benimsedigini, Hz. Peygamber'in giizel
ahlakindan 6rnekler anlatarak davranis diizeltmeyi hedefledigini belirtmistir:

"Biz esas olarak cezalandirma yontemini egiterek ¢ozmeye ¢alistyoruz.

Haftanmin belirli giinleri Peygamberimizin giizel ahlakindan birer

boliim anlatiyoruz; bu bize tesir ediyor mutlaka.”
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Birden fazla katilimci, ceza uygulamadan 6nce ya da ceza asamasinda gizlilik
ve kademelendirme ilkesine dikkat ettigini vurgulamistir. K3 bu konudaki

uygulamasini sdyle aktarmistir:
"Cocugun olumsuz bir davranigini gérdiigiimde onu orada ve o anda

rencide etmek yerine sonrasinda halletmeyi, konusarak halletmeyi

tercih ediyorum. Gerektiginde disart ¢ikararak konuguyorum.”

K10 da benzer bicimde Once birebir uyariy1, ardindan gerektiginde sosyal

ortamda nazik bir miidahaleyi benimsedigini ifade etmistir.

K2, ceza uygulamalarinin siirlarint belirgin bi¢imde ¢izmis ve cezanin ise
yaramadig1 sorunlarda uzman yonlendirmesine basvurdugunu aktarmaistir:
"Bir ogrencimde hi¢cbir ceza ise yaramiyordu. Ailesiyle goriiserek

psikologa yonlendirdik. Sonradan 6grendim ki tamamen hiperaktivite

ve depresyon tanistyla ¢ocuga destek egitimine baslamiglar.”

Tablo 5. Ceza Uygularken Géz Oniinde Bulundurulan Kriterler

Tema Alt Tema Katilimeilar

Rencide Etmeme Smif 6niinde kiigiik diisiirmekten K2, K3, K5, K7,
kacinma; kisisel degil davraniga yonelik K9, K10
ceza

Bireysel Uyarlama Her 6grencinin neyi {iziicii bulduguna K1, K6, K8
gore yaptirim belirleme

Miikafattan Mahrumiyet Ceza olarak odiilden/etkinlikten K1, K5, K6
mahrum birakma (hal saha, doner,
sinema)

Kademeli Miidahale Once bireysel uyari; sorun siirdiigiinde K2, K3, K10
aile/uzman yonlendirmesi

Dini-Ahlaki Sorumluluk Dini temsil kaygisiyla toleransh olma; K4, K5, K8
Allah korkusuyla soze dikkat etme

Sorumluluk Odakh Yaptirim Cezanin diisiindiirmesi ve dgrencinin K2, K9

hatasini anlayarak telafi etmesi

Sonug olarak arastirmaya katilan din egitimcilerinin ceza uygulamalarinda;
ogrenci merkezli, psikolojik giivenligi 6n planda tutan, dini degerleri i¢sellestirmis ve
kademeli miidahaleye dayali bir anlayis1 benimsedigi goriilmektedir. Bu durum, teorik
bilgi ile pratik deneyimin nasil biitlinlestigini gosteren Onemli bir bulgu olarak

degerlendirilebilir.
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3.2. Odiil ve Ceza Uygulamalarinda Aile Etkisi
Egitimde hedeflenen davranis degisikliginin kalict olabilmesi, okul

ortamindaki uygulamalar ile aile i¢i disiplin anlayisinin tutarliligina baghdir. Bu
baglamda, sinif igerisinde bagvurulan 6diil ve ceza uygulamalarina karsi ebeveynlerin
sergiledigi tutumlarin ve verdikleri tepkilerin incelenmesi, egitim siirecinin saglikli bir
sekilde degerlendirilmesi agisindan biiylik 6nem tagimaktadir.

3.2.1. Ailelerin Simf I¢erisinde Uygulanan Odiil ve Cezaya Karsi Tutumlarinin
Incelenmesi

Ogreticilerin bilyiik ¢ogunlugu, makul dlcekli 6diil ve ceza uygulamalarinin
aile miidahalesine konu olmadigini belirtmektedir. Bununla birlikte, 6zellikle ceza
uygulamalarinda bazi velilerin siirece orantisiz bicimde miidahil olduguna dair

deneyimler de paylagilmaktadir.

Ogreticilerin biiyiik kismi, velilerin smif i¢i 6diil ve ceza uygulamalarin
destekledigini ya da bu konuda miidahalede bulunmadigini ifade etmistir. K1 ve K2
numarali 6greticiler, velilerin uygulamalarini onayladigini ve herhangi bir olumsuz
geri bildirim almadiklarini ifade etmistir. K2 bu durumu sosyo kiiltiirel bir etkenle
aciklamistir: "Velilerimin sosyo-kiiltiirel seviyesinin yiiksek oldugunu diigiiniiyorum,
aralarinda okul éncesi 6gretmenleri, yiiksek lisans yapanlar, iiniversite hocalart var."

Bu ifadelerden ailenin egitim diizeyinin, dgretici uygulamalarina duyulan giiven ve

anlay1s iizerinde belirleyici bir etkisi oldugu anlagilmaktadir.

Ote yandan bir kisim ogretici, ozellikle ceza uygulamalar1 séz konusu
oldugunda aile miidahalesinin giderek artan bir sorun haline geldigini

vurgulamaktadir. K4 kodlu 6gretici bu durumu su sozlerle 6zetlemistir:

"Sinif ortami kolay degil; bir ogrenciyi bazen otuz defa sus dedigimiz

oluyor. Bazen kizdigimizda ¢ocuk bunu aileye intikal ettiriyor ve

velilerle yiiz yiize geliyorsunuz. Aile, hocaya sormadan g¢ocugun

anlattiklariyla hareket edebiliyor.”

K7 kodlu 0gretici, giliniimiizdeki velilerin 6grenciye yonelik fiziksel
miidahaleye son derece duyarli olduguna dikkat ¢cekmistir: "Zaten su anda ogrenciye

dokunmak, yanindan ge¢mek filan imkdansiz. Veli aminda geliyor, yanindan gegerken
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bile 'van baktin' deyip veli geliyor." Bu ifade, din egitimcilerinin ceza
uygulamalarindaki kisitlamanin hem igsel hem de dissal kaynakli oldugunu ortaya

koymaktadir.

K10 ise ceza uygulamalarina duyulan hassasiyetin degerlendirmesini sunarken
su ifadelere basvurmustur: "Ge¢miste ceza konusunda egitimciler ¢ok tist simirlara
sahipken giiniimiizde o6devini defalarca yapmayan ogrenciye verilen teneffiise
¢tkmama cezasi bile veliyi okula getirmeye yetiyor." Bu gozlem, toplumsal normlarin
ve beklentilerin zaman i¢inde koklii bir doniisiim gecirdigini, bunun da egitimcilerin

hareket alanini 6nemli olgiide daralttigini ortaya koymaktadir.'86

K6 ise aileleri siirecin aktif bir pargast haline getirdigini anlatmakta ve bunu

somut bir drnekle desteklemektedir:

"Genel olarak aileyi siirecin i¢cine dahil ediyoruz... Zaman zaman etiit
saatini 9'a kadar uzatiyoruz, bu hem ogrenciye hem veliye ceza
oluyor. Veli diyor ki 'cocugum ders vermediginde ben de rahatimdan
oluyorum've artik sormaya basliyor. Anne-baba, 6grenci, hoca, ti¢lii
sag¢ ayag diyoruz biz buna."”
K6'nin bu yaklagimi, 6diil ve cezanin sinif digina, aile ortamina da tasindiginda
¢ok daha etkili sonuglar verdigini gdstermektedir. Uglii sa¢ ayag1 benzetmesi; dgretici,
ogrenci ve ailenin birlikte caligmasi gerektigini vurgulayan bir egitim anlayisinin

yansimasidir.

Aragtirmaya katilan bir kisim 6gretici de sinif i¢i 6diil ve ceza uygulamalarinin
etkinligi i¢in oncelikle aile egitimine ve ev ziyaretlerine agirlik vermenin gerektigini
savunmaktadir. Bu yaklasim, din egitiminin yalnizca okulda verilen bilgi ve
uygulamalarla siirli kalmamasi, aksine evde ebeveynlerin de katilimiyla siirdiiriilerek

bir biitiin olarak ele alinmas1 gerektigi goriigiinii temel almaktadir.

K8 bu anlayis1 en kapsamli bicimde dile getiren katilimeidir:

86 Mine Tan, “Egitimde Bedensel Ceza”, Ankara University Journal of Faculty of Educational
Sciences (JFES) 23/2 (16 Agustos 2019), 555-556.
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"[slam egitiminin bakis acisinda dgrenciden cok aileyi egitmek esas.
Ben de ozellikle meslekte tecriibe edindigim siirecte aile egitimini
onemsiyorum. Swnif ogretmeni oldugum siniflarda tiim aileleri
mutlaka ziyaret ederim. Evlerini de, gerekirse is yerlerini de ziyaret
ediyorum... Ev ziyaretlerinde c¢ocuklarin da mutlaka bulunmasini
istiyorum. Hatta ozel odast olanlarin odasina girip odasini
gortiyorum. Bu ¢ocuk nazarinda biiyiik bir etki olusturuyor, o ¢ocuk
size artik bir daha yanlis yapamiyor.”
K8'in bu yaklasimi, Islam egitim gelenegindeki dnce aileyi 1slah etme ilkesiyle
ortiismekte; O6greticinin roliinii sinif siirlarinin 6tesine tagimaktadir. Aile ortaminda

ogrencinin de hazir bulundugu ev ziyaretlerinin, 6grenci lizerinde giiglii bir giiven ve

otorite etkisi olusturdugu goriilmektedir.

K8 ayrica giiniimiizde ¢alisan ebeveynlerin ¢ocuklarina asir1 6diil yiikledigine

ve bunun olumsuz sonuglarina dikkat cekmektedir:

"Giiniimiizde ¢alisan anne statiisii arttigi i¢in ¢ocuguna yetemeyen
anneler, ¢cocuklarimi bol odiile bogarak annelik babalik gorevierini
verine getirdiklerini diistiniiyorlar. Bu maalesef cocuktaki eksiklikleri
kapatmaya yariyor ve onu farkl bir yone kanalize ediyor.”
Bu tespit, anne-babanin duygusal eksikligini ddiille telafi etme egiliminin,
cocugun motivasyon yapisini olumsuz etkileyebilecegine isaret etmektedir. K8, bu
tutumu fark eden aileleri uyardigini; bir kismimin kabul ettigini, bir kisminin ise bu

durumu reddettigini belirtmektedir.

Ogreticiler, giiniimiiz ailelerinin &diil ve cezaya iliskin tutumlarin1 gecmisle
kiyasladiklarinda belirgin bir doniisiim yasandigin1 ifade etmektedir. K7 bu
doniisiimii, gegmiste uygulanan "eti senin kemigi benim" anlayisindan giiniimiizdeki
"cocuguma dokunamazsin" tutumuna gegis seklinde betimlemektedir. Ogreticiler bu
degisimi elestirmekten ziyade, neslin ve ebeveynlik anlayisinin doniisiimiine bagl bir
gerceklik olarak kabul etmekte; ancak bunun getirdigi smirliliklarin din egitiminin

etkinligini olumsuz etkilediginin de farkindadirlar.

K8, glinlimiiz annelerinin ¢ocuklarim1 bol o&diile bogarak ebeveynlik

sorumluluklarini yerine getirdiklerini diislindiikleri seklinde dikkat ¢ekici bir gézlem
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aktarmaktadir. Bu yaklasimin, igsel motivasyondan yoksun, digsal pekistireclere

bagimli bir 6grenci profili olusturma riski tasidigr vurgulanmaktadir.

S6z konusu bulgular bir biitiin olarak degerlendirildiginde, aile miidahalesi
yasanmayan ya da smirli kalan 6greticiler, bu durumu bolge o6zellikleri, iletisim
kalitesi ve ailenin egitim diizeyi gibi degiskenlerle agiklamaktadir. Olumsuz tepkilerle
karsilasan Ogreticiler ise bu baskinin ceza uygulamalarini daraltmak zorunda
kalmalarma yol actigini, buna karsin 6diill uygulamalarinin aileler tarafindan

desteklendigini belirtmektedir.

Aile ile kurulan nitelikli iletisimin ve aile egitimine verilen Onemin,
Ogreticilerin uygulamalarini daha saglikli ve rahat siirdiirmesine imkan tanidigi
goriilmektedir. Bu baglamda din egitiminde 6diil ve ceza uygulamalarinin etkinliginin,
biiyiik dl¢lide dgretici-68renci iliskisiyle sinirli kalmayan aileyi de kapsayan bir yapiya

bagli oldugu sonucuna varmak miimkiindiir.

Tablo 6. Ailelerin Sinif I¢ci Odiil ve Cezaya Karsi Tutumlarinin Incelenmesi

Tema Alt Tema Katilimeilar

Aile Destegi ve Onay1 Velilerin uygulamalar1 onaylamast; K1, K2, K3, K4
olumsuz tepkiyle karsilasmama

Aile Miidahalesi ve Baskisi Velilerin itiraz etmesi, sikayete K4, K5, K7
bagvurmasi; ¢ocugun anlattiklartyla
hareket

Aile ile iletisim Siirekli aile bilgilendirmesi; aileyi K1, K3, K6, K8
egitim siirecine ortak etme

Ev Ziyareti ve Tammma Ev ziyaretleriyle aile-cocugu tanima; K8
¢ocuga dogrudan olumlu yansima

Baski Altinda Ceza Azaltma Veli hassasiyeti nedeniyle ceza K7
uygulamalarini en aza indirme
zorunlulugu

Nitekim K6'min "ii¢lii sa¢ ayag1" ifadesi ve K8'in tiim ailelere yonelik ev
ziyareti uygulamasi, din egitimcilerinin bu anlayisi i¢sellestirdigini ve bunu pratige
yansittigini agikca goOstermektedir. Literatiirde de vurgulandigi iizere, Ogrenci

davraniglarinin degisimi ve kalic1 hale gelmesi icin okul ile aile arasinda tutarli ve
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destekleyici bir ortamin olusturulmasi zorunludur.!®” Arastirmada isaret edilen bu
bulgular, s6z konusu tespiti din egitimi baglaminda da dogrular niteliktedir.

3.2.2. Ev imkanlarinin Ogretmenin Odiil-Ceza Uygulamalarinda Ayristirici
Etkisi

Bu soru, din egitimi veren Ogreticilerin Ogrencilerin sosyoekonomik
kosullarini ve sahip olduklar1 maddi imkanlar1 ne Sl¢iide dikkate aldiklarini ve bu
durumun 0ddiil-ceza uygulamalarini  nasil  sekillendirdigini ortaya koymay1
amaglamaktadir. Gorlisme yapilan Ogreticilerin  tamami, Ogrencilerin bireysel
farkliliklarin1 ve sahip olduklar1 imkanlar1 bir sekilde gbz onlinde bulundurduklarini
ifade etmis; ancak bu durumun pratikte yansimalari bakimmdan 6nemli farkliliklar

gbzlemlenmistir.

Arastirmaya katilan ogreticilerin  biiyiikk ¢ogunlugu, 6grencilerin maddi
imkanlarinin segilen o6diliin etki gilicini dogrudan belirledigini vurgulamistir.
Ozellikle sosyoekonomik diizeyi gorece yiiksek ailelerin ¢cocuklarinin oyuncak veya
kirtasiye malzemesi gibi geleneksel somut ddiillere yonelik ilgisizlik ya da kayitsizlik
sergileyebildigini dile getirilmistir. Bu durumun, 6greticileri 6diil se¢iminde daha

yaratici ve bireysellestirilmis yollara yonelttigini K8 soyle ifade etmistir.

“Her dgrenci ozel; her ogrencinin 6diilii de, cezasi da farkl olmali. Maddi
imkdni yeterli, her seyi tatmis bir 6grenciye somut bir tiriin veya hediye
alarak ¢ok karsulik bulamazsiniz. Onun eksikligine, arzularina gére odiilii

ancak onu tamidik¢a ortaya ¢ikar.”

Benzer bir gézlemi K9 da paylasmaktadir. Ozel okulda galisan dgretici, oyun
konsolu gibi ddiillerin ¢ocuklar tarafindan kiiglimsenebildigini belirtmis; buna karsin
sinif bagkanligi, sorumluluk verme gibi odiillerin ¢ok daha giiglii bir motivasyon

aracina doniisebildigini aktarmistir.

“Playstation odiilii veriyorum bazen. Ama ¢ocuk 'hocam benim evde daha

tist versiyonu var, buradakini napayim' diyor. Bu durumlarda sinif baskani

)

olmak istiyorsa odiil olarak onu verdigim zaman oluyor.’

187 Nuray Senemoglu, Gelisim Ogrenme ve Ogretim Kuramdan Uygulamaya, 11-12.
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K10 ise maddi 6diilii degistirmeye agik bir esneklik sergilemekte, 6grencinin
istegi dogrultusunda anahtarlik yerine ¢ikolata gibi donilisiim yapabildigini ifade

etmekte; ancak sinif i¢i esitlik ilkesini de gozetmeye ¢alistigini vurgulamaktadir.

“Hani digerleriyle haksizlik olmasin, en azindan esit olsun diistincesiyle.

Bazen ogrenciler mesela verdigimiz anahtarligt 'Hocam, ben ¢ikolata

alsam.' diyebiliyor.”

Ogreticilerin bir kismi1, dgrencilerin imkan seviyesi ne olursa olsun, maddi
odiiliin  s6zel onay ve duygusal temas karsisinda geri planda kalabildigini
gozlemlediklerini ifade etmistir. Bu bulgu, o6zellikle kiiciik yas gruplartyla ¢alisan

ogreticiler tarafindan daha belirgin bicimde paylasilmistir.

“Onlar i¢in 6diilii almaktan ziyade dogruyu bilmek daha onemli. 'Aferin,

dogru soyledin' dedigimdeki yiiz ifadeleri odiilii aldiklarindakinden daha

coskulu oluyor. Dogru bilmek onlara daha degerli ve giizel geliyor.”(K2)

K5 ise bu gozlemi daha da ileri tastyarak her cocugun motivasyon kaynaginin
birbirinden farkli oldugunu, bir stickerin anlamsiz geldigi ¢ocuk i¢in bir g6z kirpmanin

ya da fiziksel temasin ¢ok daha biiylik bir anlam tasiyabildigini aktarmigtir.

“O ¢ocuk sarilmayr ¢ok seviyor. Teneffiiste hemen kosup benimle konugsmayi
¢ok seviyor. Stickera sevinmiyor ama bir goz kirpmaya ¢ok mutlu oluyor. Hepsinin
motivasyonu farkli. Hepsine sadece tek bir yontem uygulamiyorum; o anki ¢ocugun

’

motivasyonuna gore hareket ediyorum.’

Bu bulgu, din egitiminde 6diiliin yalnizca nesnel bir pekistire¢ olmadigini, ayni
zamanda Ogretici ile 6grenci arasindaki iliskinin bir yansimasi ve iletisim araci olarak
da kullamldigini ortaya koymaktadir. Ozellikle K4'iin vurguladigi iizere sevgiye dayali
bir iliski kurulmadan gerceklestirilen 06diil uygulamalarinin etkisinin = sinirh

kalabilecegi anlasilmaktadir.

“En etkili tesirin sevgi oldugunu diisiintiyorum. Bunu ¢ocuga
hissettirdiginizde, illa o6diil ya da cezayla degil, hedefe ulasilabiliyor.
Bunun i¢cin ogrenciyi tamimaniz gerekiyor.”

Gorligmelerden elde edilen 6nemli bulgulardan biri de 6diiliin siradan bir

pekistirec olmaktan Gte bir anlam kazanmasi i¢in baglamin dogru kurgulanmasi
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gerektigidir. K3, imkani fazla olan ¢ocuklarin bile 6gretmenden aldiklar stickera
deger verdigini gozlemledigini ifade etmis; ancak bunu genel bir doyumsuzlagsma
egilimiyle iliskilendirmistir.

“Zamane ¢ocuklarint maalesef doyumsuz hale getirdik, ne kadar ¢ok olsa

)

da daha fazlasin istiyorlar.’

K9 ise 6diiliin uzun vadede bir doyumsuzluk dongiisii yaratabilecegi riskine

dikkat cekmis ve dengenin iyi kurulmasini tavsiye etmistir.

“Odiil ister istemez bir doyumsuzluk meydana getiriyor. O yiizden 6l¢iiyii

de iyi ayarlamak gerekiyor. Hepsi hassas bir denge.”

Bu saptamalar, 6diiliin din egitimindeki islevini incelerken sadece psikolojik
pekistirec perspektifinin 6tesinde, tiiketim kiiltiirii ve deger egitimi gibi daha genis bir
cergevede ele alinmasi gerektigini gostermektedir. K8'in velilerin ¢ocuklarini

ekranlara yonlendirmesi iizerine yaptig1 gézlem de bu noktaya temas etmektedir.

“Velilerimiz artik 'hazir format' modunda. Diin veli toplantisinda bir baba,
ozel konugmamiz gerektiginde kiiciik cocugunu oyalamak i¢in hemen cep
telefonunu ¢ikarip 'Al sen' dedi. Aslinda bir balon getirsem ¢ok daha farkl

olurdu. Ama 'Telefonu al, kenara ¢ekil' o modda maalesef.”

Bu sorudan elde edilen bulgular bir biitiin olarak degerlendirildiginde,
Ogreticilerin 6diil uygulamalarinda 6grencilerin maddi imkanlarin1 belirleyici bir
degisken olarak gordiikleri anlagilmaktadir. Bu bulgu, davranisci egitim anlayisinda
ongoriilen standart pekistire¢ modelinin din egitimi pratiginde yetersiz kaldigina ve

bireysellestirilmis, baglama duyarli yaklagimlarin 6n plana ¢iktigina isaret etmektedir.
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Tablo 7. Ogrencilerin Sahip Oldugu Imkanlarin Odiil ve Ceza Uygulamalarina Etkisi

Alt Tema Katihimcilar

Tema

Maddi Doygunluk Imkanl ogrencide maddi odiiliin K4, K5, K8, K9,
etkisizlesmesi; 'zaten bende var' tepkisi K10

Bireysellestirilmis Odiil Her 6grencinin motivasyon kaynagina K5, K6, K8, K9
gore 0zel 6diil/ceza belirleme

Grup Deneyiminin Degeri Sinifca yapilan etkinligin (sinema, go- Ké
kart) bireysel imkandan {istiin olmasi

Esitlik Kaygisi Ogrenciler arasinda adalet; 6diilii K7, K10
alternatifle degistirme esnekligi

Sevgi ve Takdir Onceligi Aferin/dogru bilmenin maddi 6diilden K2, K4

¢ok motive etmesi

Ayrica mevzubahis bulgular, genel egitim literatiiriinde de tartisilan 6diiliin
icsel motivasyonu zayiflatabilecegi yoniindeki kaygilarla Ortiismektedir. !
Ogreticilerin bir kisminin sézel onay ve sevgiyi 6diiliin 6niine geciren bir motivasyon
araci olarak benimsemesi, din egitiminin amaclari agisindan olduk¢a anlamlidir. Zira
din egitiminin nihai hedefinin somut pekistireglerle degil, dini degerlerin

benimsenmesi goz oniline alindiginda, bu yaklagim pedagojik agidan da tutarlidir.
3.3. Sosyal Cevrede Odiil ve Ceza Etkisi

Odiil ve ceza uygulamalarinin yalnizca sinif ici davranislar1 degil, dgrencilerin
akranlariyla kurduklari iligkileri, 6zgliven gelisimlerini ve sosyal konumlanmalarini
da sekillendirdigi goriilmektedir; bu tema s6z konusu etkiyi Ogretici gortsleri

cercevesinde ele almaktadir.

3.3.1. Odiil ve Ceza Uygulamalarimin Ogrencilerin Ozgiiven ve Ozsaygi
Gelisimindeki Rolii

Ogreticilerin gdzlemlerine gére 8diil ve cezanin dgrencilerin dzgiiven ve 6z
saygist lzerindeki etkisi, nasil ve hangi kosullarda uygulandigina gore biiyiik

farkliliklar gostermektedir.

Odiiliin 6zgiiven iizerindeki olumlu etkisi neredeyse tiim 6greticiler tarafindan

teyit edilmektedir. K1 bu etkiyi sOyle ifade etmistir:

88 Bolat, Beni Odiille Cezalandirma, 2016, 29.
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"Fiziksel olarak bunu gozlemleyebiliyorum ¢ocuklarda. O esnada kendilerini
cok gururlu hissettiklerini, digerlerinin ona imrenmesinin de ¢ok hoglarina

gittigini gortiyorum."
Benzer bir gozlemi K2 de paylasmistir:

"Odiiliin olumlu etkisi bence kesinlikle var. Basariy: yakaladikca, ozellikle

6 yas grubunda, daha da basarili olma hissi onlarda yiikseliyor.”

K3 ise odiiliin yalnizca 6zgiiveni degil, Kur'an'a iliskin kaygi ve cekinceyi de
giderdigini vurgulamistir. Alkis ve sozel takdirin, 6grencinin 6z yeterliligine iliskin
inancini inga ettigini belirtmistir:
"Bir ¢ocuga 'bakin arkadasiniz ne kadar giizel ¢alismig, harika yaptin,
muhtesem yaptin' gibi sozleri duymak, alkislanmak c¢ocukta ozgiiveni
gercekten kabartiyor. 'Ben bunu yapabilirim, ben bunu okuyabilirim.'
Oradaki korkuyu, Kur'an'a yaklasirkenki korkuyu gideriyor aslinda, insa

ediyor."

K5 ise sozel odiiliin giiciine iliskin ¢arpici bir gézlemi paylagmistir. Yalnizca birkag
olumlu sdézctigiin bile 6grenciyi duygusal olarak derinden etkileyebildigini soyle

aktarmistir:

"'Aferin bebegim sana, ¢ok giizel yapryorsun, aferin benim bir tanem'
dedim. Bu kelimeler bile cocuklar: ¢cok motive ediyor. Hem ogrenci olarak

hem orada ogretici olarak bunu duymak ¢ocugun hosuna gidiyormusg."”

Benzer bicimde K10, kapali1 ve sessiz bir 6grencinin sinif adina ddiillendirildigi
bir deneyimi paylasmistir; bu deneyim, akran iletisiminin gelismesine ve 0grencinin

sosyal becerilerinin gelismesine énemli katki saglamistir.

Katilimeilar ceza konusunda ¢ok daha ihtiyatl bir tutum sergilemis; uygunsuz
veya asirt cezanin Ogrencilerin  Ozsaygisint  ve Ozglivenini ciddi bicimde
zedeleyebilecegini vurgulamistir. Bu kaygi, 6zellikle kiiclik yas gruplarinda goérev

yapan Ogreticilerde belirgin bicimde 6ne ¢ikmaktadir.

K1, cezanin anlik olarak gururu incittigini gézlemledigini, ancak kii¢iik yastaki

cocuklarda bu etkinin kisa siireli kaldigin1 belirtmistir:
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"Ceza almanin birazcik onlarin gururunu incittigini gozlemliyorum,
kalplerini kiryyor, arkadaslarina karsi kendilerini kotii hissediyorlar. Ama

bu yas grubunda ¢ok hizli bir sekilde unutuyor.”

K2, herkesin 6niinde ceza almanin 6grencinin 6zgiivenini ne denli zedeledigini

dile getirmis ve bu nedenle ceza vermekten kagindigini paylagsmistir:

"Ogrenci ceza aldiginda hemen arkadaslarina bakiyor; 'bana bakiyorlar
mi, giiltiyorlar mi?' diye. Toplum icinde ceza almalart bence 6zgiivenini
zedeliyor. Bu onun ozgiivenini zedeleyecegini bile bile yapmak zorunda

kaldigim bir sey.”

K35, cezanin yalnizca o anki motivasyonu degil, 6grencinin performansini da
dogrudan etkiledigini aktarmistir. Kalpte yasanan incinmenin dersin kalitesine

yansidigini sdyle ifade etmistir:

"[ster istemez mesela o giin dersi cok saglamdir, ama o anda kalbi kirilacak
bir sey olmus, bir kizginlik olmus veya dersin motivasyonunu etkileyecek
bir sey soylendiyse, ister istemez sesi yiikseldigi zaman saglam dersi

vermiyor ¢ocuk."

Cezanin anlik etkisinin 6tesinde uzun vadeli sonuglarina iliskin en kapsamli
degerlendirmeyi K6 yapmustir. Sesini siirekli yiikseltme gibi tekrarlayan olumsuz

deneyimlerin, ¢cocukta kalic1 bir 6zgiiven kaybina yol acabilecegini vurgulamistir:

"Ogrenciye biraz sesimizi yiikselttigimizde ve bu devamli bir hal aldiginda
ileriki donemde ¢ocuk kendini ifade edemiyor. Toplum arasinda kendini
ifade edemez, toplantida parmak kaldiramiyor, 'ben ¢ikmayayim' diyor...
Okuldan mezun oldugunda pisiriklasan, kendini ifade edemeyen bir hal

alyyor yani."”

K6, bu riskin oniine gegmek amaciyla sinif kurallarini 6grencilerle birlikte
olusturan ve bu kurallar1 gorliniir kilan bir yontem gelistirdigini aktarmistir. Boylece
cezanin Ogrenciyi sindiren tek tarafli bir giic gosterisi olmaktan c¢ikarildigini ve

miizakere yoluyla sekillenen bir anlasmaya doniistiiriildiglinii belirtmistir.

Katilimeilarin bir kismi, 6diilin de gereginden fazla ve yanlis bicimde

kullanildiginda olumsuz etkiler dogurabilecegini belirtmistir.
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K4, siirekli ddiillendirilen 6grencide goriilen 'asir1 6zgiiven patlamast' riskine

dikkat ¢ekmistir:

"Devamli 6diil alan 6grenci bunu evde ailesine de yansitiyor. Ama bunun
olumsuz bir tarafi da var: Cocuk odiile doydugu icin evde ¢alismiyor, zaten
swnifin en ¢aliskani oldugunu diistiniiyor. Asiri ozgiiven patlamasi meydana

gelebiliyor.”

K8 ise bu meseleye pedagojik bir cer¢eveden yaklasarak siirekli odiiliin
menfaat odakli bir aligkanlik yaratabilecegini ve kalict 6grenmenin Oniinii

kapatabilecegini vurgulamistir:

"Stirekli 6diillii olmamasi lazim; belirli periyotlarla olmasi lazim. Stirekli
odiil menfaate dayali davrams siirekliligi saglar ki bu istedigimiz bir sey

degil ve kalici bir davranis da birakmaz."

Katilimeilarin tamamina yakini 6diilli, 6zgiiven insasinin gii¢lii ve neredeyse
vazgecilmez bir araci olarak degerlendirmektedir. Bu bulgu, Bandura'nin 6z yeterlilik
kuramiyla ortiismektedir'®’; zira s6z konusu kurama gore basar1 deneyimleri ve sozel
onay, bireyin kendi yeteneklerine duydugu inanci pekistiren temel kaynaklardandir.
Ogreticilerin gdzlemledigi gurur dolusu, motivasyon artis1 ve Kur'an'a iliskin kaygimin

azalmasi gibi tepkiler, bu kuramsal ¢er¢ceveyle uyumlu gériinmektedir.

Ceza konusunda ise katilimcilar belirgin bir duyarlilik ve g¢ekingenlik
sergilemektedir. Ozellikle toplum &niinde uygulanan cezanmn dgrencinin 6zgiivenini
derinden yaralayabilecegi vurgusu, Covington'in 6z-deger giidiilenmesi teorisiyle
ortlismektedir. Bu teori, bireylerin benlik algisini tehdit eden durumlardan kaginma
egiliminde oldugunu ileri siirmekte ve sosyal karsilagtirmanin bu siiregteki belirleyici
roliine dikkat ¢ekmektedir.!”® K2'nin 6grencisinin arkadagslarina baktigi seklindeki

gozlemi de tam olarak bu dinamigi yansitmaktadir.

189 Nuray Senemoglu, Gelisim Ogrenme ve Ogretim Kuramdan Uygulamaya, 234.

190 Bu kurama iliskin detayli bilgi igin bk. Martin V. Covington, “The Self-Worth Theory of
Achievement Motivation: Findings and Implications”, The Elementary School Journal 1/85 (1984), 8.
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Tablo 8. Odiil ve Ceza Uygulamalarimin Ogrencilerin Ozgiiven ve Ozsaygi Gelisimindeki
Rolii

Tema Alt Tema Katimeilar
Odiiliin Ozgiivene Katkis Odiil alan dgrencide gozlemlenebilen K1, K2, K3, K4,
gurur, dzgiiven artisi ve derse ilgi K7
Cezammn Ozgiiveni Zedelemesi  Toplum 6niinde cezanin 6z giiveni K1, K2, K5, K6

kirmast; siirekli cezanin kendini ifade
edememeye yol agmasi

Asir Odiiliin Olumsuz Etkisi Siirekli odiiliin beklenti/bagimlilik veya K4, K8
asir1 0zgiiven yaratmasi

Denge ve Ogretici Sorumlulugu = Her 6grenciye bilebilecegi odiil firsati K7, K8, K9
sunarak 6zgiiveni dengede tutma

Katihmei Kural Olusturma Kurallar 6grencilerle birlikte koyarak K6
cezayi sindirme degil anlagsma olarak
hissettirme

Netice itibariyle, dgreticilerin 6diil ve cezay1 yalnizca bir sinif yonetimi araci
olarak degil, 6grencinin 6zglivenini ve gelecekteki sosyal kisiligini sekillendiren giicli

bir pedagojik arag¢ olarak benimsedikleri goriilmektedir.

3.3.2. Odiil ve Ceza Sisteminin Ogrencilerin Arkadashk Durumlarina Etkisi

Katilimcilara sorulan bu soru, din egitimi baglaminda uygulanan 6diil ve ceza
pratiklerinin Ogrenciler arasindaki sosyal iliskilere ne Olgiide etki ettigini
sorgulamaktadir. Gorligler genel hatlariyla degerlendirildiginde bir kesim bu
uygulamalarin 6grenciler arasi iligkilere zarar verdigini diislintirken, digerleri dogru ve
dengeli bir yaklagimla bu olumsuzluklarin 6niine gegilebilecegini savunuyor. Asagida

bu goriisler, 6ne ¢ikan ortak noktalara gore ele alinmaktadir.

Katilimeilarin 6nemli bir kismi, 6diil uygulamalariin 6grenciler arasinda
kiskanglik duygusunu tetikleyebildigini ifade etmekle birlikte bu durumun es zamanlh
olarak olumlu bir rekabet ortam1 da dogurabildigini vurgulamistir. K3, bu ikili etkiyi

su sozlerle dile getirmektedir:

"Odiil alani kiskanma oluyor ama bu ayni zamanda bir motivasyon da
saglwyor. Birbirleri arasinda bir yaris soz konusu oluyor, 'senin kag

tane oldu, benim kag tane oldu?' diye hirs yapiyorlar birbirlerine."”
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Benzer bir degerlendirmeyi K10 da paylagmakta ve 6diiliin hem olumlu

rekabete hem de bireysel hirsa zemin hazirlayabildigini belirtmektedir:

"Bir hirs olusabiliyor. Birbirlerini gecme ya da birbirlerini tesvik etme

de olabiliyor. Hem hirs olusturuyor hem de tesvik etmeyi olusturuyor,

duruma gore."”

Bu bulgular, ddiiliin ¢ift yonlii bir durum yarattigma isaret etmektedir. Ote
yandan K8, 6diiliin s6z konusu olumsuz boyutunun yonetilebilmesi icin seffaflik

ilkesinin belirleyici rol oynadigini vurgulayarak soyle demektedir:

"Ogretmen seffaf olmali; bir kimseye niye édiil verdigini izah etmeli.
Baéylece o odiile sebep olan davranisin yayginlik kazanmast igcin bunu
herkesin anlayacag: dilde acik ve seffaf bir sekilde ortaya koymasi
lazim."”

K7 de odilii belirli bir 6grenciye 6zgii kilmak yerine tiim sinifa yayma
stratejisinin arkadas iliskilerini koruma agisindan iglevsel oldugunu belirtmektedir. Bu
goriig, odiiliin kiskanglik gibi olumsuz etkisini sinirlandirmada adil dagilimin ne denli
onemli oldugunu gozler oniine sermektedir. Literatiirde de 6diiliin rekabet duygusu
izerindeki bu ikili etkisine sik¢a dikkat ¢ekilmekte; ddiiliin egitim ortaminda saglikli
bir motivasyon aracina doniisebilmesi i¢in adil bir dagilim anlayiginin benimsenmesi

gerektigi vurgulanmaktadir.!®!

Aragtirma  bulgularinin  en dikkat ¢ekici yanlarindan birini ceza
uygulamalarinin akran iligkileri iizerindeki olumsuz yansimalari olusturmaktadir. K1,
ozellikle sik uyartya maruz kalan 6grencilerin smif i¢inde giinah kecisi konumuna

diisebildigini su sozlerle ifade etmistir:

"Ge¢ baslayan veya daha hareketli, diirtiisel 6grenciler daha ¢ok
uyariya maruz kaliyor. Siirekli adint uyart tonunda zikrettigim ogrenci,
bir sey oldugunda digerlerinin giinah kecisi ilan etmeye meyilli

olduklar: birisi haline gelebiliyor."”

91 Dale H. Schunk, Learning Theories An Educational Perspective, 389.
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K3 ise ceza alan 6grencinin arkadaglar1 yaninda sosyal acidan tecrit edilme

egilimiyle karsilasabildigini su ifadesiyle ortaya koymaktadir:

"Ceza noktasinda da 'senin cezan daha fazla' deyip aralarinda

konusuyorlar, bazen tecrit etme egilimi goériiyorum. Bunu

gozlemliyorum;, etkiliyor o noktada.”

Grup temelli ceza uygulamalarinin akran zorbaligina zemin hazirlayabildigi
K5'in deneyimlerinden de agikca anlasilmaktadir. Hafizlik egitiminde uygulanan koro

sistemi baglaminda K5 sunlar1 aktarmaktadir:

"Ceza versem veya 10 dakika ge¢ ¢itkarma gibi bir sey uygulasam,

cocuklar birbirlerine baski kuruyorlar: 'Senin yiiziinden bak siniftan

ctkamadik' gibi. Akran zorbalig: diyebilirim."

Katilimeilarin pek cogu, 6diil ve ceza uygulamalarinin olumsuz sosyal
etkilerini en aza indirmenin temel yolunun adalet ilkesine ve bireysellestirme
anlayisina bagli kalmak oldugunu vurgulamistir. K4 bu yaklagimi somut bir drnek

izerinden sOyle agiklamaktadir:

"Her ogrenciye durumuna gore bir 6diil vermek gerekiyor. Mesela

Duha Suresi'ne kadar ezberi biten de var, Nas Suresi'ne yeni ulasan

da; Nas Suresi'ne gelene hi¢ 6diil vermeseydik kendini hep degersiz

hissederdi.”

K6 ise Ogrencilerin kurallara iligkin biling gelistirmelerinin 6diil ve ceza
uygulamalarinin mesruiyetini pekistirdigini ve bu yolla olumsuz sosyal yansimalarin

ontine ge¢ilebildigini ifade etmektedir:

"Hak etmediginde ceza aldiysa ¢ocugun modu diigiiyor; o durumda

baska bir seyle gonliinii almaya calisiyoruz. Ogrencilere haksiz yere

ceza vermedigimizi de biliyorlar."

K9 ise konuya daha genis bir perspektiften yaklasarak 6grencilerin sosyal
cevrelerinden getirdikleri 6n kabullerle birlikte degerlendirilmesi gerektigini ve bu
dogrultuda esnek bir Odiil-ceza sistemi insa edilmesinin zorunlulugunu dile

getirmektedir:
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"Ogrencilerin sosyal ¢evresi, ézellikle aile ve arkadas gruplari, odiil ve

ceza algilarim biiyiik olgiide sekillendiriyor. Bu nedenle, ogrencilerin

cevresel faktorlerini géz oniinde bulundurarak esnek ve ogrenciyi

destekleyici bir odiil-ceza sistemi olusturuyorum.”

Bu bulgular, 6diil ve ceza uygulamalarinda tek tip ve herkese esit muamele
anlayisinin 6tesine gecilmesi; d6grencilerin bireysel gereksinimleri, gelisim diizeyleri
ve sosyal baglamlar1 dikkate alinarak farklilagtirilmis bir yaklagimin benimsenmesi

gerektigini giiclii bicimde ortaya koymaktadir.

Tablo 9. Odiil ve Ceza Uygulamalarimin Ogrencilerin Arkadashk Durumlarina Etkisi

Tema Alt Tema Katimeilar
Rekabet ve Kiskanchk Odiil alan1 kiskanma; 'hep o kazaniyor' K3, K4, K7, K8,
algis1 ve tatli/olumsuz rekabet K10
Akran Baskisi ve Zorbahk Grup cezasinda 'senin yiiziinden' K1, K5, K6
baskisi; koro sisteminde birbirini
suclama
Sosyal Dislanma Cok ceza alan 6grencinin giinah K3, K4

kecisine donmesi; 'ben higbir sey
alamam' duygusu

Kaynastiric1 Etki Sessiz 0grencinin 6diilii iizerinden K4, K7, K10
sinif¢a biitlinlesmesi; birbirini tesvik
etme

Seffaflik ve Adalet Odiiliin gerekgesini agiklamanin K8

kiskanglik ve ¢atismay1 dnlemesi

Sosyal ¢evrede ddiil ve ceza etkileri temasi altinda toplanan bulgular bir biitiin
olarak degerlendirildiginde, 6diil ve ceza uygulamalarinin din egitimi ortamlarinda
ogrenciler arast iliskileri hem olumlu hem de olumsuz ydnde etkileyebildigi
goriilmektedir. Odiiliin rekabeti ve motivasyonu besleyen boyutu, dengeli ve seffaf
uygulandiginda olumlu sosyal dinamikler ortaya ¢ikarmaktadir. Bununla birlikte,
adaletsiz algilanan 6diil dagilimi kiskanglik ve husumet duygularmin tetikleyicisi
olabilmekte; ceza uygulamalari ise 6zellikle grup temelli bi¢cimlerde ele alindiginda

akran baskist ve diglanma siire¢lerini hizlandirabilmektedir.
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3.4. Odiil ve Ceza Kullaniminin Motivasyona Etkisi

Odiil ve cezanin 6grenci davramslari iizerindeki anlik etkilerinin &tesinde,
ogrenmeye yonelik kalict istek ve giidiilenme {izerinde nasil bir iz biraktig1 din egitimi
baglaminda ayr1 bir 6nem tagimaktadir; bu tema s6z konusu iligkiyi 6gretici tecriibeleri

uzerinden ele almaktadir.

3.4.1. Din Egitimi Siirecinde Ogrencilerin I¢sel Motivasyonlarim Artirmak icin
Kullanilan Yontemler

Arastirmanin bu bdliimiinde, din egitimi siirecinde gorev yapan Ogreticilerin
ogrencilerin igsel motivasyonlarini artirmak amaciyla bagvurduklari yontem ve
stratejilere iliskin gorlisleri incelenmektedir. Din egitiminin yalnizca bilgi
aktarimindan ibaret olmadigi, 6grencinin kalic1 bir 6grenme deneyimi yasamast i¢in i¢

glidiilenmenin saglanmasinin elzem oldugu bilinmektedir.!*?

K1, bu yas grubundaki ¢ocuklarin i¢sel motivasyonunu harekete gecirmek igin
biiyiime duygusunu bir motivasyon olarak kullandigini ifade etmistir. Ogreticiye gore
cocuk, biiyiidiigiinii hissetmek ve bagimsizligin1 kanitlamak arzusuyla hareket

etmektedir.

“Biiyiime motivasyonu kullantyorum. Dogum giinii olan bir ¢ocuga
'Biiyiidiin  artik;  biiyiidiigiin i¢cin artik 6devierini  tek bagsina
vapabilirsin, annenin sana yardim etmesine gerek yok' gibi. Biiyiime

’

genellikle cocuklarin i¢sel motivasyonu oluyor.’

K2 ise ger¢eklesmesi miimkiin gelecekten sahneleri anlatarak ¢cocugun hayal
giiciinii harekete gecirmekte ve bu sayede i¢sel motivasyonu beslemektedir. Ogrenciyi
bas kahraman olarak konumlandirirken yil sonu torenlerini ve Kur'an'a gegis

ritiiellerini de motivasyon araci olarak kullanmaktadir.

“Eger ezberini yaparsan, biz camide program yapacagiz, sana

mikrofon verecegim, ciibbe giydirecegiz, herkes seni izleyecek, sen

192 Dale H. Schunk, Learning Theories An Educational Perspective, 389.
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orada birinci 6grenci olacaksin diyorum. Onun hayalini kurdurup, bas

kahraman olacagini soyleyerek motivasyon veriyorum.”

Arastirmaya katilan K3 kodlu 6gretici, dgrencilerin dikkatini ve merakini
harekete gecirmek i¢in Ogreticinin kendi yasam deneyimlerine ve peygamber
kissalarina dayanan hikayelestirme teknigini benimsedigini belirtmistir. Bu yontemde
din egitiminin soyut ilkeleri, somut ve duygusal olarak cekici anlatilar araciligiyla

ogrencilerin glindelik yasam deneyimleriyle iliskilendirilmektedir.

“Peygamberimizin hayati onlart ¢ok etkiliyor mesela. 'Peygamberimiz
soyle yaparmis c¢ocuklar; bir ¢ocugun kusu olmiis, iste ziyaretine
gidermiy, kiigiik ¢ocuk demezmis' gibi. Akrabalar ya da insanlar
arasmndaki iliskileri anlatirken 'hi¢ bir arkadasimizin kusu oldii diye
ziyaretine gittiniz mi?' diye dikkati ¢ekip peygamberimizin ornegine

1

baglamak ¢ok faydast oluyor bunun gergekten.’

K7 kodlu katilimci ise duyusal deneyimi on plana ¢ikaran yaratici giris
yoéntemlerine basvurdugunu belirtmistir. Ogretici, Allah'in 'Semi' sifatim dgretirken
sesini kisarak ya da yiikselterek 6grencilerin merakini harekete gecirmekte; somut bir

nesne lizerinden peygamber kissasina gecis yapmaktadir.

“Elimde bir oyuncak deveyle iceriye giriyorum. 'Hadi bakalim, bugiin
hangi peygamberi anlatacagim acaba?' diyorum. Devenin etrafinda
baslayarak c¢ocuklara o ilgiyle alttan alttan dersi anlatmaya

calisiyorum.”

K6 kodlu hafizlik 6greticisi, birebir insan iligkisinin ve duygusal yatirimin
ogrenci motivasyonu iizerindeki déniistiiriicii etkisini vurgulamaktadir. Ogretici,
Ogrencinin gecici basarisizliklarini bireysel goriismelerle ele almakta; kiigiik jestlerin

kisa silirede smif genelinde motivasyonu artirdigini gézlemlemektedir.
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“Birebir goriismek. Elimi omzuna atmak. 'Bir stkintin m1 var? Bugiin
niye ders veremedin? Seni biraz morali bozuk gérdiim' gibi. Soyledigin
an 6grenci 'hoca bana deger veriyor, beni arkadasi gibi goriiyor' diye
hissediyor. Mesela bugiin ogrenciyle ¢ay i¢mek bile muazzam etki
yvaratiyor, diger 6grenciler siraya giriyor: 'Hocam bizde ne zaman ¢ay

iceceksiniz?'”

K4 kodlu 6gretici, dini degerlerin korku degil sevgi ekseninde aktarilmasinin

onemine dikkat ¢cekerek koklii bir paradigma doniistimiinii dile getirmistir.

“Ogrencilere Allah-u Tedld'mn sevgisini kazanma ve kaybetme
perspektifini vermeye c¢alisiyoruz. Eskiden c¢ocuklari 'cehennemle
korkutarak' motive edilirdi; ama biz bunun yerine 'Allah'in istedigi
seyleri yaptigimizda sevgisini kazamiriz' diisiincesini asilamaya
calisiyoruz. Bunun otesinde o talebelere kendimizi sevdirmemiz
gerekiyor ki talebe odiil ya da ceza kaygisiyla degil, 'hocamin sevgisini

’

kaybedebilir miyim' duygusuyla hareket etsin.’

K8 kodlu katilimci, Bandura'nin 6z yeterlilik kuramina ve 6z belirleme

kuraminin bilesenlerine agikc¢a atifta bulunarak motivasyonu su sekilde ele almaktadir:

“Swnif sayilart az olacak; 20-25 kisilik siniflarda, derse giren ogretmen
sadece bilgi aktarma olarak degil, ogrencilerini taniyacak sekilde.
Rehberlik servisiyle ¢ok aktif ¢calisirim. Yeni baslayanlara bir anket
uygulariz, hangi 6grenci neden hoslaniyor? Izledigi filmden, okudugu
kitaba kadar, sevdigi spora kadar, yetenekleri, ailesinin durumu.
Osrenciyi iyi tanirsak hazir bulunuslugunu da géz oniinde tutarak, édiil
ve cezamin disinda motivasyon ciimleleri veya plan programla onu

1

harekete gegirebiliyoruz.’
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Tablo 10. Din Egitimi Siirecinde Ogrencilerin Igsel Motivasyonlarim Artirmak Igin
Kullanilan Yontemler

Tema Alt Tema Katihmeilar

Hikaye ve Rol Model Peygamber/islam biiyiiklerinin K3, K4, K5, K9
hayatindan hikayeler; basarili hafizlart
davet

Allah Sevgisi Eksenli Cehennem korkusu yerine Allah sevgisi; K4

Motivasyon hoca sevgisiyle hareket etme

Sembolik Hedef ve Seremoni Mikrofon, ciibbe, Kur'an gegis toreni, K1, K2, K5
yil sonu programu ile biiyiime hissi

Merak ve Ilgi Uyandirma Stirpriz giris, ses/is1k deneyi, oyuncakla K7, K9
dikkat ¢ekme; giinliik hayatla
iligkilendirme

Birebir iliski ve Tamima Cay icme, omza el atma, anket yoluyla K6, K8, K10
Ogrenciyi tanima; empati ile
yonlendirme

Sosyal-Oyun Entegreli Hafizliga oyun ve etkinlik K5

Ogrenme entegrasyonu; motivasyon diisiince

gecici izin

Arastirmadan elde edilen bulgular, katilimc1 6greticilerin biiyiik cogunlugunun
digsal odiil-ceza dongilisiinli tek basma yeterli bulmadigini ve i¢sel motivasyonu
besleyen ¢esitli stratejilere bagvurdugunu ortaya koymaktadir. Din egitimi baglaminda
bu bulgunun 6zel bir dnemi bulunmaktadir. Zira din egitiminin nihai amaci, bireyin
dini degerleri digsal baski altinda degil 6zgiir bir i¢ kararla benimsemesidir. Bu a¢idan
bakildiginda, 6greticilerin bilylime motivasyonu, iliskisel bag, Allah sevgisi ve empati
gibi igsel giidiileyicilere yonelmeleri, dini egitimin 6ziiyle ortiisen pedagojik bir tercih

olarak degerlendirilebilir.

3.4.2. Odiil ve Ceza Uygulamalarimin Ogrencilerin Ogrenme Istegi Uzerindeki
Etkileri

Odiiliin 6grenme istegini artirdigina dair bulgular, tiim gretici gruplarinda
giliclii bir fikir birligiyle karstmiza c¢ikmaktadir. Ote yandan bu artisin
stirdiiriilebilirligi, odiliin tiirtine, siklifina ve niteligine bagli olarak degismekte;

stirekli tekrarlanan 6diillerin duyarsizlagsmaya zemin hazirladigi vurgulanmaktadir.

4-6 yas grubunda gorev yapan K1 kodlu katilime1, somut ve goriiniir bir 6diiliin

anlik bir motivasyon patlamasi yarattigini canli bir 6rnekle aktarmistir.
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"...0 hediyeyi gordiiklerinde bir anda herkes bildigi her seyi
okumaya basladi. Eve gidip aglama krizleri yasadiklarini velilerden
aldim; kutucuklarint saydilar, ne kadar kaldigini hesapladilar.
Sonrasinda motivasyonlarint inanilmaz hizlandirdi."

Arastirmanin dikkat c¢ekici bulgularindan biri, ddiiliin tiiriniin motivasyon
tizerindeki etkisi bakimindan Ogreticiler arasinda belirgin bir goriis ayriliginin
bulunmamasidir. Katilimecilarin tamamina yakini, ayni 06diiliin defalarca tekrar
edilmesinin olumsuz sonuglar dogurdugu konusunda hemfikirdir. K5, bu meseleyi en

kapsamli bicimde ele alan katilimeidir:

"Ama aym odiilii siirekli verince duyarsizlasyyor. O yiizden
stirekliligi kesintiye ugratryorum, siirpriz ve farkh odiiller daha etkili
oluyor. Maddi para odiilii ise ders motivasyonu igin ige yaramiyor; bir

hocamiz 1000 liraya kadar ¢ikmis ama ¢ocuk yine de mutlu olmamus."

K8 ise ddiilii aragsal degerinden 6te, 6z yeterlilik algisini pekistiren bir iglev
iistlenen bir siire¢ olarak konumlandirmaktadir. Ogrencinin "Ben yapabilirim" inanci
olustugunda oOgrenmenin kendi kendini besleyen bir dongiiye doniistiigiini

gozlemleyen KS8'in yaklagimi, Bandura'nin 6z yeterlilik kuramiyla dogrudan

ortiismektedir:

"Cocuk 'Ben yapabiliyorum'u hissettigi zaman, on yargt kirildigi zaman

¢ok rahat ilerleme saglaniyor.”

Katilimcr goriisleri incelendiginde, sozel odiiliin ve Ogreticinin duygusal
yatirrminin maddi ddiile kiyasla 6zgiin bir islev tistlendigi goriilmektedir. K6 kodlu

Ogretici, bu meseleyi soyle canli bir 6rnekle aktarmistir:

"Eger ogrenciye bir seyler vaat etmeden ziyade 'hadi aslanim, hadi
vavrum, hadi kuzum' diyip onunla ilgilendigimde, motivasyon
noktasinda 6grenciden yiizde 80 verim aliyorum. Ama bunun tam tersi:
'sen bugtin ders vermedin, burada kalacaksin' dedigimde yaptirimin

oldugu giinlerde 6grenciden hemen hemen hi¢ verim alamiyorum."
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Bu ifade, ilgi ve sefkate dayali s6zel pekistirmenin odiillendirme islevini
iistlenebilecegini; buna karsilik tehdit icerikli uyarilarin yaptirim unsuru tasisa dahi

ogrenme verimliligini ciddi bicimde zedeleyebilecegini gostermektedir.

Elde edilen bulgular bir biitiin olarak degerlendirildiginde, aragtirmaya katilan
ogreticilerin 6diiliin 6grenme motivasyonu iizerindeki olumlu etkisi konusunda genel
olarak goriis birligi i¢inde oldugu goriilmektedir. Ancak bu durum, 6diiliin kosulsuz
olarak faydali oldugu anlamina gelmemektedir. Katilimcilarin 6nemli bir kismi,
odiiliin etkinliginin tilirline, zamanlamasina, g¢esitliligine ve ogrencinin bireysel

ozelliklerine gore degistigini vurgulamistir.

Tablo 11. Odiil ve Ceza Uygulamalarimin Ogrenme Istegi Uzerindeki Etkileri

Tema Alt Tema Katilmeilar
Ogrenme istegini artirir K1, K2, K3, K4, K5, K7,
K10

Ayni ddiiliin tekrar1 duyarsizlasmaya yol agar = K4, K5

Odiiliin Etkisi
Siirpriz ve gesitli odiiller daha etkilidir K5, K6
Nakit para 6diilii motivasyonu kalici kilmaz K5
Ogrenme istegini olumsuz etkileyebilir K6, K7

T T Ceza uygulamasi ¢ocugun kisiligine gore K4, K10
farklilagir

Ceza uygulamalarina iliskin bulgular, daha karmasik ve ¢esitli bir tabloyu
yansitmaktadir. Ogreticilerin biiyiik ¢ogunlugu, zorlayic1 ve olumsuz duygusal yiik
tastyan ceza bi¢imlerinin 6grenme giidiisiinii zayiflattigini tecriibe etmislerdir. Buna
karsin bir kisim 6gretici, dogru uygulandiginda sinirh diizeyde de olsa yapici islevler

iistlenebilecegini savunmaktadir.

3.5. Odiil ve Cezanin Dinden Sogutma ve Duyarsiziik Etkisi

Din egitimini diger disiplinlerden ayiran temel noktalardan biri uygulanan

yontemlerin yalnizca 6grenme siirecini degil, O6grencinin dine, ibadete ve dini
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kimligine yonelik gelistirdigi tutumu da dogrudan etkileyebilme ihtimalidir. Bu tema

s0z konusu riski 6greticilerin gézlem ve deneyimleri iizerinden ele almaktadir.

3.5.1. Odiil ve Cezanin Ogrencilerin Din Algis1 Uzerindeki Etkileri

Egitim ortaminda tercih edilen pekistire¢ ve yaptirimlar, 6grencinin yalnizca
smif kurallarina uyumunu degil, ayn1 zamanda ogretilen inang sistemine karsi
gelistirdigi tutumu da belirlemektedir. Dolayisiyla, din egitiminde uygulanan 6diil ve
ceza yontemlerinin, dgrencilerin dini algilama bigimleri ve dine kars1 gelistirdikleri

tutumlar iizerindeki kalic1 etkilerinin de ele alinmasi yerinde olacaktir.

4-6 yas grubunda gorev yapan K1 ve K2 kodlu 6greticiler, bu yas donemindeki
cocuklarin 6diil ve cezayr din algisiyla biitiinlesik bicimde yorumlamadigini ifade

etmektedir.

Ozellikle K3 ve K5 kodlu dgreticilerin goriisleri, gretici ile 6grenci arasindaki
duygusal bagin din algis1 lizerindeki belirleyici roliinii agikca ortaya koymaktadir. K3,
ogretmene duyulan sevginin dine ve Kur'an'a duyulan sevgiden ayristirilamayacagini,
ogreticiden sogumanin biitiin dini igerige yonelik duyarsizliga zemin hazirladigini

vurgulamaktadir. Bu goriis, K5 tarafindan kisisel deneyimle desteklenmektedir:

"Ogretmeni sevmesi dini de Kur'an't da sevmesi oluyor. Ogretmenden
sogumasi dinden de Kur'an'dan da sogumasini getiriyor. Bu ¢ok onemli
ve acimasiz bir gercek. Ciinkii diger derslerde hocadan sogumak
sadece o dersten sogumak demek, ama bizim meslegimizde direkt

genele yayuyor.”

K5'in bu ifadesi, din egitiminin diger alanlardaki egitimden temel bir farkini da
gozler oniline sermektedir. Matematik ya da Tiirkge 6gretmenine yonelik olumsuz
duygunun Ogrencinin yalnizca o derse olan ilgisini etkilemesi miimkiinken, din
Ogreticisine yonelik sogumanin dini kimlik, ibadet aligkanliklart ve manevi gelisim

iizerinde ¢ok daha genis kapsamli ve kalici izler birakabilecegi anlagilmaktadir.

Arastirmada One ¢ikan belirgin bulgulardan biri, uygulanan cezanin dinle

Ozdeslestirilip 6zdeslestirilmemesinin etkisini dogrudan belirliyor olmasidir. K6 ve
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K10 bu ayrim1 acik¢a ortaya koymaktadir. K6, kendi uygulamasinda cezanin dini
ylikiimliiliiklere degil, davranis problemlerine ve sinif ortamini sabote eden tutumlara

kars1 kullanildigini belirtmektedir. K10 ise ayn1 ilkeyi su sozlerle ifade etmektedir:

"Ceza bizim ogrenciye ¢ok agwr bir cezaysa, kati bir kuralsa ve dinle
bagdastirtyorsak burada sikinti oluyor. Ama hani buradaki ogrencinin
vapmis oldugu davranisi anlatarak, neden yapmamasi gerektigi

tizerinde durmayi tercih ediyorum.”

Bu bulgu, ge¢misteki din egitimi pratiklerindeki "Allah seni tag edecek" ya da
"giinahkarsin" gibi ilahi yaptirim tehdidi iceren ceza sdylemleriyle net bir kirilmay1
temsil etmektedir. K6, bu doniisimii nesiller arast bir degisim baglaminda
degerlendirerek kendi hafizlik hocasinin sefkatli tutumunun kendisi iizerindeki etkisini

bugilinkii tecriibesiyle iliskilendirmektedir.

Ortadgretim diizeyinde gorev yapan K7 ve K8 kodlu dgreticiler, 6diil ve ceza
uygulamalarinin dinle iligkili daha derin yikimlara zemin hazirlayabilecegini
vurgulamaktadir. K7, kendi sinif deneyimine yansimamis olsa da meslektaslarindan
edindigi gozlemler lizerinden cezanin ders ve dgretmen sevmemeye, ardindan dinden

sogumaya ve Kur'an'dan uzaklasmaya doniistiigii siireglere isaret etmektedir.

"Dinden sogutuyor mu? Evet. Nefret ettiriyor mu? Evet. Bir daha hig
Kur'an okumak istemeyebiliyor ¢ocuk. Ciinkii ceza almis, eline
vurulmug filan. [...] Sadece orada bitmeyecek bu; dedigin gibi
Ingilizce, matematik, Tiirkce gibi degil; bir émiir, hayatini hatta 6biir

diinyaswn etkileyebilecek bir sey bu."

K8 ise bu meseleyi daha ileri bir boyuta tasiyarak olumsuz doniitlerin
ogrencide deizm veya agnostisizm egilimine zemin hazirlayabilecegine dikkat
cekmektedir. Ogrencinin "senin Peygamberin bdyle mi?" sorusunu sormasi, din
dgreticisinin tutumunun dogrudan Islam'in temsili olarak algilandigimi gdstermektedir.
Bu algi, 6greticinin iistlendigi rollerin ne denli agir bir sorumluluk i¢erdigini ortaya

koymaktadir.
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K8'in namaz problemi yasayan 6grenciye yonelik "namazini kil, yine farkl
diisiiniiyorsan diisiinmeye devam et" seklindeki yaklasimi, otoriter baskinin tersine
sabirlt rehberlik anlayisiyla ¢oziim {iretildigini ve sonucun olumlu yonde gelistigini
aktarmaktadir. Bu 6rnek, sert disiplin yerine empatik yonlendirmenin inang krizlerini

yonetmede islevsel oldugunu gosteren somut bir vaka niteligi tagimaktadir.

Ozel okul baglaminda gorev yapan K9, 6diil ve ceza meselesini en kapsamli
kuramsal cergeve i¢inde ele alan katilimci olarak 6ne ¢ikmaktadir. K9'a gore yanlis
uygulandiginda 6diil, ibadeti 6diile ulasmak i¢in bir ara¢ haline getirdiginde dini
davranis1 digsal motivasyona baglamaktadir. Odiil ortadan kalkinca ibadet de sona
erebildiginden bu yaklasim siirdiiriilebilir bir din1 yasami1 getiremez. Benzer bigimde
ceza korkusuna dayali dini uygulama da erken ya da ge¢ donemde uzaklagma

tepkisiyle sonuglanabilmektedir.

"Dini egitimde odiil ve ceza yerine, anlamlandirma ve igsellestirme
yontemleri 6n planda olmahidir. Ogrencilere, ibadetin ve giizel ahlakin
bir zorunluluktan ziyade, Allah ile olan baglarint giiclendiren,
hayatlarimi  anlamlandiran ve i¢ huzurlarim saglayan degerler

oldugunu anlatmak daha etkili olur.”

K9'un bu ifadesi, din egitimi literatiiriinde giderek 6n plana ¢ikan degerler
egitimi ve anlam arayis1 konulariyla ortiismektedir. Bu yaklasimda dini yagamin icsel
motivasyon, anlam duygusu ve kimlik insasiyla iligkilendirilmesi, digsal pekistirme

araglarinin yerini almaktadir.

Tablo 12.0diil ve Ceza Uygulamalarinin Ogrencilerin Din Algisi Uzerindeki Etkileri

Tema Alt Tema Katihmcilar
. . Ogretmeni sevmek dini sevmek, sogumak K3, K5, K7
Ogretmen—Din Iliskisi dinden sogumak anlamina gelir

Sevgi temelli iligki din egitimini olumlu etkiler | K2, K3, K6

Siddet ve baski ilerleyen yaslarda dinden K5, K6, K7
uzaklagmaya neden olur

C e i Dini yaftalama igeren ceza din algisin1 zedeler | K8, K10

Qdiil ve Din Yanlis kullanilan 6diil ibadeti K9
aracsallagstirabilir



95

Yukaridaki bulgular bir biitlin olarak degerlendirildiginde, arastirmaya katilan
ogreticilerin tamaminin 6diil ve ceza uygulamalarinin din algisi lizerinde etkili oldugu
konusunda gbriis birligi icinde oldugu anlasilmaktadir. Ogreticilerin goriislerinden
elde edilen bulgular dort ana goriis etrafinda sekillenmektedir. Bunlardan ilki, cezanin
din algis1 iizerindeki olumsuz etkisidir. Bu etki, 6zellikle cezanin dini unsurlarla
iliskilendirildigi durumlarda belirgin bigimde artmakta; erken yaglarda gizil kalmakla
birlikte ergenlik ve geng yetiskinlik doneminde inang krizi, ibadetleri terk ve dini
kimligi reddetme olarak kendini gosterebilmektedir. Ikinci goriis, 6diiliin
aragsallastirilmast riskidir. Maddi odiile dayali din egitiminin ibadeti digsal
motivasyonla iliskilendirerek igsellestirme silirecini sekteye ugratabilecegi
ongoriilmekte; siirdiiriilebilir bir dini yasam i¢in i¢sel motivasyonun gelistirilmesinin
zorunlu oldugu vurgulanmaktadir. Uciincii goriis, Ogretici-ogrenci iliskisinin
belirleyici roliidiir. Din dgreticisine yonelik sevgi ya da soguklugun biitiintiyle dini
icerige yansidigt goriilmekte; bu durum 6greticinin kimligi ve pedagojik tutumunun
kritik bir 6neme sahip olduguna isaret etmektedir. Dordiincii goriis ise anlamlandirma
ile igsellestirme temelli din egitiminin zorunlulugudur. Ogreticiler, digsal 6diil ve ceza
mekanizmalarin1 daha anlamli bir dinl yasamin insasi i¢in yalnizca aragsal bir islev
iistlenen unsurlar olarak degerlendirmekte; asil hedefin 6grencinin inang ve ibadetini
kendi i¢ diinyasindan beslenen bir biitlinliik i¢cinde yagamasini saglamak oldugunu
ozellikle vurgulamaktadir.

3.5.2. Ogrencilerde Odiil veya Cezaya Karsin Duyarsizlasma/Beklenti Meydana
Gelmesi

Aragtirmada Ogreticilerin 0diil ve ceza uygulamalarma kars1 6grencilerde
zamanla duyarsizlasma ve artan beklenti sorununun goézlemlediklerine dair 6nemli
bulgular elde edilmistir. Bu durum, 6diil-ceza sisteminin dgrencilerin gelisim diizeyi
ve motivasyon ile uyumlu bi¢cimde dinamik tutulmasinin gerekliligini ortaya

koymaktadir.

Odiildeki duyarsizlasma egilimi bircok dgretici tarafindan gézlemlenmistir. K5

sunu aktarmistir:
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"Ama ayni 6diilii stirekli verince duyarsizlasiyor. O yiizden siirekliligi kesintiye

ugratiyorum, stirpriz ve farkl odiiller daha etkili oluyor.”
K8 ise bu meseleyi ¢cok daha genis bir perspektiften degerlendirmistir:

"Odiile baslarken biiyiikle baslamamak lazim; kidim kidim. Direkt
Istanbul'la basladigimiz zaman Istanbul'u kesmez, artik Tiirkiye'yi de
kesmez."

Bu metafor, 6diil uygulamalarinda kademeli ilerlemenin hem pratik hem de

psikolojik agidan neden zorunlu oldugunu 6zetlemektedir.

K6 ise hafizlik 6grencileriyle calisirken yine odiilleri degistirme gerekliligini

sOyle dile getirmistir:

"Ortalama 15-20 giinde bir stratejiyi degistirmek lazim. 20 giin ¢ikolata, kek
verdin,; diger 20 giin farkl bir kutu ag: futbol, langirt, kursun disina ¢ikarak

doner yemeye gitmek..."

Nakit para 6diiliiniin duyarsizlastirma riski de birden fazla 6gretici tarafindan
vurgulanmistir. K5 ve K6, para miktar artirildik¢a motivasyonun paradoks bicimde
diistiigii somut 6rnekler aktarmistir. K6, 6grencisine verdigi 600 liranin ardindan ii¢
hafta boyunca o 6grencinin derste zihinsel olarak orada bulunmadigini gézlemlemis
ve bu deneyimi su sozlerle ifade etmistir: "Keske bu paray1 sana vermeseydim." Bu
bulgular, yiiksek maddi 6diillerin dikkat ve motivasyonu derse yoneltmek bir yana,
ogrencinin zihnini olast harcama planlartyla mesgul ederek ters bir etki yaratabildigini

ortaya koymaktadir.

Cezaya yonelik duyarsizlasma konusunda katilimcilar, ger¢ek cezanin
uygulanmamas1 durumunda tehdidin zamanla etkisini yitirdigini gozlemlediklerini
bildirmistir. K1 kodlu 6gretici ceza tehdidini siklikla tekrar etmenin duyarsizlasmaya

yol agtigini su sekilde ifade etmistir:

"Giinde 4-5 defa duyan bazi 6grencilerde tehdidin etkisini yitirdigini

gortiyorum."
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Bu 6greticiye gore duyarsizlagsma, cezanin bizzat kendisine degil ceza

tehdidinin normallesmesine kars1 gelismektedir.

K2 kodlu 6gretici ise ceza karsisindaki duyarsizlagsmanin cinsiyete gore
farklilagtigina dikkat ¢ekmistir. Katilimei, kiz 6grencilerin ceza almanin psikolojik
agirhigin1 daha derinden hissettiklerini, buna karsin erkek 6grencilerde
umursamazligin daha kolay gelisebildigini aktarmis; bu durumu "yani olabilir, ceza
alabilirim, ne yapayim?" seklindeki bir 6grenci ifadesiyle drneklendirmistir. K2,
umursamazligin belirgin héle geldigi durumlarda meselenin artik pedagojik
miidahale sinirlarini agtigini ve rehberlik destegine ihtiya¢ duyuldugunu

vurgulamaistir.

K3 kodlu &gretici ise genel olarak cezaya duyarsizlagsma gozlemlemedigini,
ancak ceza tehdidinin "ogretmenim bunu yaptim ama ne olacak ki?" bi¢giminde bir
tutum dogurabildigini belirtmistir. Bu katilimciya gore cezanin nadiren uygulanmasi,

gercek bir karsilasma aninda caydiriciligini korumasimi saglamaktadir.

Katilimeilar, 6diil ve cezaya yonelik duyarsizlagmanin 6nlenmesine iliskin
cesitli stratejiler onermislerdir. Bu stratejiler; ddiiliin kademeli ve orantili bicimde
yapilandirilmasi, siirpriz ddiillere bagvurulmasi, 6diil tiiriiniin diizenli araliklarla
degistirilmesi ve digsal pekistireclerin zamanla i¢ motivasyona birakilmasi olarak

Ozetlenebilir.
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Tablo 13. Odiil ve Cezaya Karsi Duyarsizlasma ve Onleme Yollari

Tema Alt Tema Katihmcilar

Ayni 6diiliin tekrar1 ile duyarsizlagma yasanir K4, K5, K7, K8, K9

Yiiksek maddi 6diiller kalict motivasyon K5, K6
Duyarsizlasma saglamaz
Ceza tehdidinin sik tekrari caydiriciligr azaltir K1, K3
Siirpriz ve 6nceden belirtilmeyen ddiiller K5, K6, K9
) ) kullanma
Onleme — Odiil Odiilii kiigiikten baslatip kademeli artirma K8
Onleme — Ceza Strateji degisikligi; 15-20 giinde yontem K6
yenileme
I¢sel Motivasyon Siireci anlamli kilmak; 6grencinin K9, K10

farkindaligini gelistirmek

Bulgulara genel olarak bakildiginda, duyarsizlasmanin iki sekilde ortaya
ciktig1 goriilmektedir. Birincisi, bir 6diil stirekli tekrarlandiginda ve miktari
arttiginda zamanla etkisini yitirmekte; kisi artik ayn1 seyden eskisi kadar tatmin
olmamaktadr. ikincisi, bir ceza tehdidi ¢ok sik tekrarlanirsa inandiriciligimi
kaybetmekte ve kisi tizerindeki caydirict etkisi azalmaktadir. Bu iki durum, 6grenme
psikolojisinde daha 6nce ele alinan pekistire¢ doyumu ve uyum kavramlartyla da
uyusmaktadir.!®®> Bununla birlikte katilimeilarin i¢ motivasyonu giiglendirmeye
yonelik onerileri, 6z belirleme kuraminin'®* din egitimi baglamindaki yansimalar1

olarak yorumlanabilir.

3.5.3. Ogretim Hedeflerine Ulagsmak I¢in Ceza ve Odiil Yerine Uygulanan
Yontemler

Ogreticilerin &diil ve ceza yerine ya da bunlara ek olarak énerdigi yontemler
incelendiginde; rol model olma, kissalar ve hikdyeler aracilifiyla 6gretme, yasayan

ornekler sunma ve birebir gorlismeler yapma gibi ortak 6geler 6ne ¢ikmaktadir.

193 Burrhus Frederic Skinner, The Behaviour of Organisms, ed. Richard M Elliott (New York: Appleton
Century Company, 1938), 370.
194 Nuray Senemoglu, Gelisim Ogrenme ve Ogretim Kuramdan Uygulamaya, 234.
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Katilimeilarin biiylik ¢ogunlugunun dindarligi artirmaya yonelik en temel
yontem olarak rol model olmay1 6n plana ¢ikardigi goriilmektedir. K7, K8 ve K10
kodlu katilimcilar bu yontemi 6zellikle vurgularken K2 kodlu katilimer da kendi

yasam Orneginin dgrenciler iizerinde biraktigi izi dogrudan deneyimiyle aktarmistir.

Katilimeilarin s6z konusu soruya verdikleri yanitlar incelendiginde K7'in su

ifadesi dikkat cekmektedir:

"Oncelikle kendimiz en iyi sekilde ornek olmaliyiz. Sunu yap demek
verine, namaz kiliyorsak énce kendimiz gitmeliyiz; mescide gidip orada
kilmalyiz ki bir gorsiin... Giyimimizle, kusamimizla, oturmamizia,
kalkmamizla, konusmamizla, agzimizdan ¢ikan kelimelerle her seyle

ornek olmalyiz. Ciinkii ¢ok iyi bir izleyici onlar.”

K8 ise rol model olmanin teorik bir 6neri olmanin 6tesinde Peygamber'in

pedagojik yontemiyle 6zdeslestigini belirterek soyle ifade etmektedir:

"Model olma, ornek olma. Muhammed Aleyhisselam'in da tavri bu...
Bizim en biiyiik sikintimiz: Maalesef ¢ok soz soyleniyor, herkes din

adina konusuyor, ama dini uygulama, model olarak gosterme yok."

K2 ise bu konudaki deneyimini ilk mezun &grencisinin annesini arayip
cocugunun Kur'an'1 Tiirk¢eye ¢evirmek ve 6gretmen olmak istedigini iletmesini rol
model olmanin somut yansimasi olarak aktarmaktadir. K10 da benzer bi¢imde,
ogreticinin 6grenciye anlattif1 seyi bizzat yasamasi gerektigini, aksi halde sdylemlerin

higbir etki birakmayacagini vurgulamaktadir.

Rol model olmanin din egitimindeki islevi incelendiginde bu yodntemin
pedagojik bir tercihten ote, Islam egitim gelenegindeki hal dili anlayisiyla ortiistiigii
goriilmektedir. Nitekim KS8'in "s6z dilinden ¢ok hal dilini tutarli bir sekilde
davraniglarimizla, az olsun ama devamli olsun" ifadesi, bu gelenegin ¢agdas din
egitimi uygulamalarindaki yansimasim acikca ortaya koymaktadir. Ilgili literatiir

incelendiginde 6rnek olmanin din egitiminde en etkili yontemlerden biri olarak
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degerlendirildigi goriilmektedir.!®> Ogreticinin yasam tarzi, tutum ve davranislari,
ogrencilerin dini degerleri benimsemesinde soyut anlatimlarin ¢ok 6tesinde bir etki

yaratmaktadir.

Aragtirmaya katilan Ogreticilerin 6nemli bir boliimii, dini degerlerin
aktarimimda hikayelestirme ve kissa yoOntemini belirleyici bir arag¢ olarak
nitelendirmistir. K3, K6, K8 ve K9 bu yontemin etkililigini ¢esitli bi¢imlerde ifade

etmislerdir. K3 bu konudaki goriisiinii sdyle dile getirmektedir:

"Hikayelestirmeyi, yasanmis ornekleri anlatmayr ve ozellikle
Peygamberimizin hayatindan ornekler vermeyi ¢ok etkili buluyorum...
Bag kurma en temel yontem benim igin; ¢ocuklara cezadan ziyade bag

kurarak disipline etmeyi daha ¢ok tercih ediyorum.”

K6 ise hikdye anlatimin1 daha sistematik bir yaklasima doniistiirdiigiinii, bu

siireci kendine 0zgii senaryolar iireterek zenginlestirdigini aktarmaktadir:

"Her giin bir hadis, bir de kissadan hisse gibi hikaye anlatiyoruz.
Cocuk once fikra dinler gibi dinliyor, sonra hadis-i serifi soyliiyoruz.
Ben senaryo iiretiyorum; mesela balkonda otururken goriip aktardigim

bir an ya da yasanmuis gibi aktarilan olaylar. Bu ¢ok kalici oluyor.”

K9 ise bu yontemi daha sistematik bir ¢ercevede tanimlamakta ve giinliik
hayatla baglantisin1 6n plana ¢ikarmaktadir: Ogrencilere Islam tarihinden ve kendi
giinliik hayatlarindan bag kurabilecekleri etkileyici kissalar sunmanin, soyut dini

bilgileri somutlastirmada kritik bir islev iistlendigini belirtmektedir.

Kissa ve hikdye yonteminin etkililigi, cocugun somut diistinme evresindeki
biligsel gelisimiyle dogrudan iligkilidir. Piaget'nin bilissel gelisim kurami ¢ercevesinde
degerlendirildiginde, somut islemler donemindeki ¢ocuklarin soyut kavramlari ancak

somutlagtirilmis anlatimlar araciligiyla kavrayabildigi bilinmektedir. Bu baglamda

198 Bayramali Naziroglu, Islam Egitim Geleneginde Ogretmen (Baslangigtan 16. yy’a Kadar) (Trabzon:
Karadeniz Teknik Universitesi, Yiiksek Lisans Tezi, 2006), 208.
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kissa ve hikaye yontemi hem biligsel uygunluk hem de duygusal bag kurma islevi

bakimindan din egitiminde ayricalikli bir konuma sahiptir.!?®

Arastirma bulgularinda 6ne ¢ikan bir diger onemli tema, &greticilerin dis
motivasyonlara bagvurmak yerine i¢sel motivasyonun desteklenmesini Oncelikli
strateji olarak benimsemis olmalaridir. K1 ve K5 bu goriisii farkli baglamlardan

aktarmaktadir.
K1 bu konudaki uygulamasini soyle aktarmaktadir:

"'Ne ogretemediysem sorun degil’ diyerek baskisiz bir ortam yaratmak
cocuklart dinden sogutmuyor; aksine meraklarint canlt tutuyor.
Odiilleri  somutlastirarak, yani odiiliin  gercek oldugunu bizzat
gormeleri, vaatlerin yerine getirildigini bilmeleri i¢ motivasyonu

besliyor."”

K5 ise bu anlayist kendi ¢ocuguyla yasadigi deneyim iizerinden

somutlastirmaktadir:

"Sinav bittikten sonra mesela kizim 3 ay kadar Kur'an'in agzimi hig
a¢madi. Ama bir giin olsun ben onu zorlamadim. Dedim, bir giin
ozleyecek, acacak o Kur'an'in agzini. Gergekten gegen hafta dedi ki,
'Anne, artik ders vermeye baslayacagim, ¢iinkii Kur'an'vmi agtim, ¢ok
ozlemigim ders vermeyi." Ben artik zaten bu anmi bekliyordum,; benim

zorumla degil, i¢ motivasyondan gelmesini bekliyordum."

Bu bulgular, dini egitimde digsal kontrol araclarina asir1 bagimliligin uzun

vadede bireyi dinden uzaklastirabilecegi kaygisini tagidigini ortaya koymaktadir.

Baz1 6greticiler, aktarimc1 yontemlerin yetersizligine dikkat ¢ekerek katilimci
ve deneyimsel 6grenme yontemlerini 6n plana ¢ikarmigtir. Bu yaklagimi en sistematik
bicimde ifade eden K9, uyguladigi yontemler arasinda soru-cevap ve tartisma

ortaminin yani sira yagayarak ogretmeyi de saymaktadir:

19 Muhiddin Okumuslar, “Din Egitiminde Etkin Bir Yontem Olarak Hikaye”, Necmettin Erbakan
Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 21/21 (01 Ekim 2006), 240.
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"Soru-cevap ve tartisma ortami: Ogrencilerin dini kavramlar
sorgulamalarina, anlamlandirmalarina firsat tanyyorum. Ezbere bilgi
vermek yerine konular iizerinde diistinmelerini saglyyorum. Yasayarak
ogretme; oOrnegin sadakanin onemini anlatirken sinifta bir iyilik

hareketi baslatmak gibi etkinlikler yapryorum."

K6 bu anlayist somut bir simif uygulamasiyla pekistirmektedir. Soyut dini
kavramlar1 gilindelik hayatin gercekligiyle bulusturan bu o6gretici, "iyilik" temasi
etrafinda yapilandirdig: derslerinde kissalari, hadisleri ve giinliik yasam gozlemlerini
bir arada kullanarak g¢ocuklarin dini degerleri edilgen degil etkin bir siirecte

benimsemesin, hedeflemektedir.

Glinlimiiz din egitimi literatiirii, cocukta ic¢sel dini motivasyonun
gelistirilmesini, teorik bilgi aktarimmin ve digsal kontrol araglarinin Oniine

gecirmektedir. K8'in su ifadesi bu ¢erceveyi veciz bigimde 6zetlemektedir:

"Soz dilinden ¢ok hal dilini tutarl bir sekilde davranmislarimizia, az
olsun ama devamli olsun. Hem anne baba olarak hem 6gretmen olarak

bu ¢ok daha derin bir iz birakiyor.”

Bulgular ayrica, 0Ogreticilerin gelistirdigi yOntemler arasinda birbirini
tamamlayan bir ¢ogullugun var olduguna isaret etmektedir. Rol model olma, kissa ve
hikaye, i¢sel motivasyon, yasayarak Ogrenme ve aile is birligi; bu ydntemler
birbirleriyle c¢elismemekte, aksine biitiinlesik bir din egitimi anlayisinin farkl
boyutlarini olugturmaktadir. Nitekim s6z konusu yontemlerin odak noktasi, grencinin
dini degerlere sadece davramigsal uyumu degil, dini degerlerin &zlimsenerek
stirdiiriilebilir bir benimseme siirecidir. Bu durum, 6diil ve ceza gibi dig kontrol
mekanizmalarinin din egitimindeki uzun vadeli gegerliliginin sorgulanmasint ve

alternatif yaklagimlarin gelistirilmesini zorunlu kilmaktadir.
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Tablo 14.Dindarligi Artirmak Igin Onerilen Alternatif Yontemler

Tema Alt Tema Katihmcilar

Rol Model Olma Ogretmenin bizzat 6rnek davranis sergilemesi K2, K7, K8, K10

Peygamber kissalar1 ve yaganmis drneklerle K3, K6, K8, K9

anlatim
Anlatim Yontemleri Hikayelestirme ve hayattan bag kurma K3, K6
I¢sel Motivasyon I¢ motivasyonun kendiliginden gelmesini K5
destekleme
Sevgi Bag Ogrencilerle bag kurarak disiplin saglama K3, K6
Cesitli Yontemler Oyunlastirma, soru-cevap, yasayarak dgretme | K9
Aile Etkisi Dindarligin aile tutumuna biiyiik dlgiide bagh = K4
oldugu

3.6. Odiil ve Cezaya Yonelik Ogrenci Tepkileri

Odiil ve ceza uygulamalarinin etkisi biiyiik 6l¢iide 6grencinin bu uygulamalara
verdigi tepkiyle sekillenmekte; ayn1 yontemin farkli 6grencilerde birbirinden belirgin
bicimde ayrisan tepkiler dogurabildigi goriilmektedir; bu tema s6z konusu tepkileri
yas grubu, bireysel karakter ve uygulama baglami ekseninde G6gretici gézlemleri

iizerinden degerlendirmektedir.

Ogreticilerin &diil ve ceza uygulamalarina kars1 6grencilerde gdzlemledikleri
tepkiler incelendiginde bu tepkilerin yas grubu, bireysel karakter ozellikleri ve

uygulamanin niteligine bagli olarak belirgin farkliliklar sergiledigi goriilmektedir.

Ogreticilerin biiyiik cogunlugunun, dgrencilerin 6diil uygulamalarma karsi
olumlu ve coskulu tepkiler sergiledigini ifade ettigi goriilmektedir. Ogrencilerde
gozlemlenen bu olumlu tepkiler; seving, gurur ve rekabet giidiisii seklinde tezahiir
etmekte olup s6z konusu duygusal durumlarin akademik motivasyonu ve derse

katilim1 pekistirdigi anlagilmaktadir.

K1 kodlu ogretici, 4-6 yas grubunda goézlemledigi tepkileri su sekilde

aktarmaktadir:
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"Odiilde ise duygular bana yoénelik degil, kendilerine ve diger
arkadaslarina yonelik oluyor. Kendilerini ¢ok gururlu hissediyorlar ve

diger arkadagslarina karsi o esnada kendilerini daha iistiin gériiyorlar.”

Bu ifade, ddiiliin bireysel 6zgiliveni giiclendiren bir iglev iistlendigine isaret
etmektedir. Nitekim 6diil kazanan 6grencide gdzlemlenen iistiinliik duygusu, basariya
yonelik olumlu bir benlik algisinin gelistirilmesine katki sunmakta; 6te yandan akran
grubu icinde dogal bir rekabet ortaminin olugsmasina zemin hazirlamaktadir. K2 ise

ayni yas grubundaki gézlemlerine dayanarak benzer bir tabloyu aktarmaktadir:

"Odiilde genelde ziplama var; ziplayarak sevinglerini belli ediyorlar.
Bir 6diil yetmiyor, bir kere daha bir sey bilmek istiyorlar. Hatta soru
sordugumda ve odiil gelecegini bildiklerinde, cevabi zaten duymus
olsalar bile diger cocuklar da '6gretmenim ben de dogru bildim'

diyerek cevabi tekrar séyliiyorlar. Bu da bence tepkiler arasina girer."

K2'nin aktardigi bu gozlem, 6diiliin yalnizca bireysel motivasyon iizerinde
degil, smif diizeyinde de belirleyici bir etki yarattigini agik¢a ortaya koymaktadir.
Ogrencilerin 6diil olasihig1 karsisinda bilinen bir cevabi dahi yeniden seslendirme
davranisi, pekistirme kurami gercevesinde degerlendirildiginde, digsal ddiiliin icsel

motivasyonu kisa vadede bastirma riskini giindeme getirmektedir.

K3, ddiile verilen duygusal tepkileri daha kolektif bir boyutuyla ele alarak

sunlar1 belirtmektedir:

"Odiilde cocuklarin gozleri isildiyor; alkislanmanin verdigi bir gurur

oluyor. Digerleri de birbirleriyle yarisa giriyor.”

Bu aktarim, o6dilin smif atmosferi iizerindeki doniistiiriicii  etkisini
somutlagtirmaktadir. Grup ici rekabeti besleyen bu dinamigin, 6grenme siireglerini
olumlu yonde etkileyebilecegi gibi, basarisiz 6grenciler lizerinde baski kurma riski
tasidig1 da goz onilinde bulundurulmalidir. K7 ise 6diil uygulamalarinin sinifta adaletli
bicimde dagitilmamasi durumunda yarattig1 olumsuz tepkilere de dikkat ¢ekerek su

tespitte bulunmaktadir:
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"Genelde odiilii kazanan zaten seviniyor, mutlu oluyor. Ama sinif bazen
buna tepki gosterebiliyor; 'va yine o kazandi, hep o kazaniyor' diyor.

Ama ogretmen bunu dengede tutarsa her ogrenci kazanabilir aslinda.”

K7'nin vurguladig1 "denge" ilkesi, 6diil uygulamalarinin bireysel motivasyonu
destekleyen ancak smif biitliniinde esitlik kaygisin1 gdézetmekten uzaklastiginda

olumsuz grup dinamiklerine yol agabilecegini ortaya koymaktadir.

Katilimeilarin ifadeleri incelendiginde, Ogrencilerin ceza uygulamalarina
verdikleri tepkilerin ddiile kiyasla daha ¢esitli, daha yogun ve duygusal agidan daha
olumsuz bir goriiniim sergiledigi anlasilmaktadir. Bu tepkiler; anlik 6fke ve aglama ile

ice ¢ekilme ve sessizlesme seklinde iki temel davranis sekkinde ele alinabilir.

K1, en sik karsilagtigr tepkileri dogrudan ve carpici bir bi¢imde ifade

etmektedir:

"Cezada ¢ok sinirleniyorlar, iiziiliiyorlar, aglama ¢ok yaygin
gordiigiim bir tepki. Sinirlenme ve ofkelenme de oluyor. Bana karsi
anlik bir nefret dolma yagsiyorlar; biitiin ifadeleri yiizlerinden

okunuyor. Cok anlik bir sekilde benden nefret etme."

KT1'in "anlik nefret" olarak nitelendirdigi bu duygusal tepki, ceza siirecinde
ogrenci-Ogretici iligkisinin gecici de olsa olumsuz etkilendigini gostermektedir.
Ogrencilerin 6fkelerini 6greticiye yoneltiyor olmasi, cezanin konuya veya davranisa
odaklanmak yerine kisisel bir yaptirim olarak algilandigina isaret etmekte; bu durum,
cezanin baglam ve gerekgesinin d6grenciye agik bi¢imde aktarilmasinin oldukea kritik

oldugunu ortaya koymaktadir.

K7, okul kademesindeki gdzlemlerine dayanarak cezanin dgrenci tizerindeki

uzun soluklu olumsuz etkisine su sozlerle dikkat ¢ekmektedir:

"Bence kendileri ¢cok tepki veremiyorlar. Sessizlesiyorlar, i¢ine kapanik
oluyorlar, daha da kendini kapatiyor; yatip uyumaya basliyor, dersi
dinlemiyor. Tepkisini boyle gosteriyor bence. 'Zaten o cezayr aldim,
aman' deyip c¢ekiliyor kenara; derse karsi olumlu bir davranis

gostermiyor. Ceza genelde 6grenciyi bastirryor.”
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K4 ise yanlis uygulanan bir cezalandirma deneyiminden hareketle benzer bir

riski su 0rnekle aktarmaktadir:

"Bir 6grencimi gegmigste yanlig bir cezalandirma uygulamasi nedeniyle

kaybettim; baska bir kursa gecti. Bu yiizden ¢ok tahkir edici veya tezyif

edici cezalandirma yéntemleri olumsuz sonuglar veriyor; bunu iyi

ayarlamak gerekiyor."

Bu ifade, cezanin 6grenci kaybi gibi somut ve geri doniisii zor sonuglar
dogurabilecegini kanitlar nitelikte olup Ogreticilerin ceza yontemini secerken onur

kiric1 ve agagilayict yontemlerden kesinlikle kaginmalari gerektigini vurgulamaktadir.

Arastirmada ele alinan bir diger énemli boyut, 6grencilerin 6diil ve ceza
sistemini nasil sorguladiklar1 ve 6greticilerin bu sorgulama siirecini nasil yonettigidir.
Ogrencilerin elestirel tutumu; sorgulama, inkar etme, adalete iliskin itirazlar ile hayal

kiriklig1 olarak kendini gostermektedir.

K1, 6grencilerin ceza karsisinda sergiledigi sorgulama ve inkar davranigini su

sOzlerle aktarmaktadir:

"Elestiri konusunda ise sorgulama ve inkar ediyor. Yaptigi seyi biliyor

ama cezayr almis olmayr hazmedemiyor. Ben de bu vesileyle her
davranisimizin - bir sonucu oldugunu, kétii bir sey yaparsak
istemedigimiz bir seyle karsilasacagimizi soyliiyorum. Sebep-sonug
iligkisini kurdurmaya c¢alisiyorum. Ama ben soyleyene kadar kabul
edemiyorlar.”

K3, 6grencilerin sisteme elestirilerini dile getirdigi ancak tutarli bir aciklama

ve yaptirim uygulamastyla bu direncin zamanla kirildig: bir tabloyu aktarmaktadir:

"Eksiye ya da cezaya karst ¢cocuklardan 'neden ben aliyorum?' seklinde
itirazlar geliyor. Buna ¢ok agiklama yapryorum. ... Evde kuralsiz
vetisen ¢ocuklarda ¢ok uyumsuzluk oluyor, belli bir sistemle yetisen

cocuklar ise buna asla itiraz etmiyor, ¢ok giizel uyuyor."”

K3'iin bu tespiti, ¢cocuklarin ceza sistemine uyumunun aile ortamindaki disiplin

deneyimiyle dogrudan iliskili oldugunu 6ne stirmektedir. Bu bulgu, okul veya kurs
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ortamindaki disiplin anlayisi ile ev ortami arasindaki tutarliligin, 6grencinin sisteme

adaptasyonunu kolaylastirdig1 seklinde yorumlanabilir.

K5, ogrencilerin 6z degerlendirme yetersizliginden kaynaklanan haksiz

elestirilerini canli bir sekilde 6rneklemektedir:

"Ogrenciler elestiriyor tabii ki; acimasizca da elestirebiliyor. 'Hocam,
dersimi almadi' diyor mesela. ... Sen kendin kalmissin, 'ben kalmadim,

hocam beni birakti' diyor. Acimasizca elestiriyorlar yani."

Bu ifade, 6z degerlendirme becerisinin heniiz gelismemis oldugu yas
gruplarinda Ggrencilerin  0greticiye yonelik elestirilerinin  nesnel gergeklikten
uzaklasabilecegini ortaya koymaktadir. Ogretici bu siirecte hem adil hem de sabirl bir

rehber konumunda kalmak durumundadir.

Katilimer goriislerinden elde edilen bulgular genel olarak degerlendirildiginde,
odil uygulamalarinin 6grencilerde cosku, gurur ve rekabet giidiisii gibi olumlu
duygusal tepkiler lrettigi; buna karsin dikkatli yonetilmedigi takdirde grup igci
kiskanglik ve digsal motivasyona asir1 bagimlilik gibi olumsuz yan etkiler
yaratabilecegi anlasilmaktadir. Ceza uygulamalar1 ise 6fke ve aglama gibi anlik
duygusal tepkilerin yani sira 6z giiven kaybi, sessizlesme ve derse ilgisizlik gibi daha

kalic1 ve akademik acgidan kaygi verici sonuglara yol acabilmektedir.

Tablo 15. Odiil ve Ceza Uygulamalarina Karsi Ogrenci Tepkileri ve Elestiriler

Tema Alt Tema Katihmcilar
Aglama, i¢ce kapanma, sessizlesme K1, K2, K7
Cezaya Tepkiler 11k tepki olumsuz; zamanla hak verme K4, K6, K8
Seving, gurur duyma, rekabete girme K1, K2, K3, K7
Odiile Tepkiler Odiil yetmez; daha fazlasmni isteme egilimi K2

Cezay1 sorgulama; baskasini su¢lama yoluna K2, K3, K5

gitme
Elestiriler Adaletsizlik algis1 olustugunda itiraz K9
Otokontrol (")grencinin kendi hatalarin1 kabul etmesi K6, K8

saglanabilir
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Ogreticilerin bu tepkilere verdikleri yanitlar incelendiginde, aciklama ve ikna
yonteminin 6diil ceza uygulamalarina tamamlayict bir unsur olarak one ¢iktig
goriilmektedir. Sebep sonug iliskisinin kurulmasina yonelik rehberlik, anlik firsatlarin
degerlendirilmesi, agiklayict sdylemler ve yapici diyalog gibi yontemler, 6greticilerin
pekistirmenin 6tesine gegerek ahlaki muhakeme ve kisisel sorumluluk gelisimine alan
actiklarina isaret etmektedir. Bu bulgular, disiplin uygulamalarinin davranis¢i bir
cercevede ele alinmasinin yetersiz kaldigin; bilissel ve duyussal boyutlar1 da kapsayan

biitiinciil bir yaklagimin gerekliligini ortaya koymaktadir.
3.7. Odiil ve Ceza Yontemi ile Sosyal Ogrenme iliskisi

Sinif ortaminda uygulanan 6diil ve ceza tim smifi etkileme potansiyeli
tagimaktadir. Bu yoniiyle bireysel bir yaptirim ya da tesvik aracinin 6tesine gecerek
kolektif bir 6grenme aracina doniismektedir; bu tema s6z konusu dolayl etkiyi 6gretici

gozlemleri ¢ercevesinde ele almaktadir.

3.7.1. Bir Ogrenci Odiillendirilmesinin veya Cezalandirilmasinin Diger
Ogrenciler Uzerindeki Etkisi

Bir 6grencinin cezalandirilmasmin diger 6grenciler tizerindeki etkisi, tim
Ogretici gruplarinda gozlemlenen bir sosyal Ogrenme yansimasi olarak One
cikmaktadir. Bulgular, bu etkinin ¢ogunlukla caydirict bir islev gordiiglinii; ancak
uygulamanin bi¢imine ve ne kadar adaletli algilandigina gore farkli sonuglar

dogurabilecegini gostermektedir.

Katilimeilarin biiyiik ¢ogunlugu, bir 6grencinin cezalandirilmasimin siniftaki
diger 6grenciler lizerinde belirgin bir caydirici etki olusturdugunu ve onlari kurallara
uyumlu davranmaya yonelttigini belirtmektedir. Bu bulgu, Bandura'nin sosyal
ogrenme kuraminda dolayli pekistirme olarak tamimladi§i mekanizmayla

ortiismektedir.!®’

S6z konusu mekanizmaya goére bireyler, yalmizca kendi
deneyimlerinden degil, baskalarinin yasadigi sonucglar1 gozlemleyerek de davranis

bigimleri edinebilmektedir.

97 Nuray Senemoglu, Gelisim Ogrenme ve Ogretim Kuramdan Uygulamaya, 224.
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Nitekim K1 ve K3 kodlu katilimeilar, bu siirecin kendiliginden igleyen bir sinif

dinamigine doniistiiglinii gdzlemlemistir. K1 bu durumu soyle ifade etmektedir:

"Birisi ceza alinca digerleri direkt kendi dogru davramslarim
kanitlamaya veya benden takdir kazanmaya yoneliyorlar. 'Ben izin

aldim, ben ¢tkmadim' diyorlar.”

K3 ise bu dinamigin sinif kiiltiiriine olan katkisina dikkat cekmektedir:

"Birbirlerini takip ediyor ve bir farkindalik olusuyor sinifta. Bu sinif
kiiltiirii olusturuyor; herkes kurallara uyuyor ¢iinkii herkes birbirini
izliyor."”

K2 ise uyguladigi ceza anlayisinin sinifta Ongdriilebilir bir kural sistemi

olusturdugunu ve bunun kendiliginden sosyal 6grenmeyi tetikledigini aktarmaktadir:

"Bizim cezalarimiz sinif kurallarina uymamakla alakali; bilmedigi icin

veya dogru séyleyemedigi icin ceza olmadigt i¢in ¢ocuklar neyde ceza

alinacagini biliyor ve o hatayr yapmamaya ¢alistyorlar.”

Bu durum, cezanin etkinliginin yalmizca sertligiyle degil; tutarli ve
ongoriilebilir olmasiyla, 6grenciler tarafindan mesru goriilmesiyle de dogrudan iliskili

oldugunu ortaya koymaktadir. K4 bu iliskiyi s0yle 6zetlemektedir:

"Eger belirli kurallar cergevesinde uygulamirsa caydirici bir etki
olusturuyor; diger ogrenciler de o kurallara uymaya 6zen gésteriyor."
Benzer bicimde K7, caydirici etkinin kurumsal diizeyde anlam kazandigini

vurgulayarak sdyle demektedir:

"O yapilan davranis, eger verilen ceza biiyiikse... alenen herkesin gozii

ontinde yapildiysa o kotii davranis sondiiriilmiis oluyor aslinda. Ama

bunu tabii ki idare ve okuldaki herkes ayni seyi soylemeli.”

Bu ifadeler, din egitimi baglaminda ceza uygulamalarinin bireysel bir tercihin
otesinde kurumsal ve pedagojik bir ¢cergeveye gerceveye oturtulmasi gerektigini acikga

ortaya koymaktadir.

Katilimeilarin bir kismi, ceza uygulamalarinin sinif i¢inde gozlem yoluyla

sosyal Ogrenme ortami olusturdugunu somut Orneklerle aktarmistir. Bu bulgu,
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Bandura'nin 6ne siirdiigii model alma siireciyle dogrudan ortiismektedir. Buna gore
bireyler, gozlemledikleri olumsuz sonuc¢lardan hareketle kendi davranislarim

diizenleme egilimi gostermektedir.!*8

K5 bu durumu yatili egitim ortamindan aktardigt somut bir olayla

aciklamaktadir:

"Birkag¢ ogrencinin cami agip erkek ¢ocuklara islik ¢almast gibi ufak

tefek seyler olmus. Kurum olarak 1., 2., 3. uyari sistemi var; 3. uyaridan

sonra kurstan ayrilma. Bu cezayt duyan ¢ocuklar artik kesinlikle

pencerelere yaklasmiyor, ¢cok daha dikkatliler."”

K6 ise bu siireci Mesnevi'den aktardigi bir kissayla metaforik bigcimde
aciklamakta, cezanin tutarliliginin kolektif davranis degisikligi tizerindeki belirleyici

roliinii vurgulamaktadir:

"Mevlana Mesnevi'sindeki aslan-kurt-tilki kissasindaki gibi: tilki, yerde
vatan kurdu gordiikten sonra paylasimi dogru yapiyor. Ama hoca
cezayl vaat eder vermezse 'zaten bir sey yapmiyor' diisiincesi olusur ve
digerlerinde de kural ihlali baslar. Cezanmin ger¢ekten uygulanmast,
caydirict etkinin temel sart.”

K8 ise bu dinamigi pedagojik acidan ele alarak kurallarin 6nceden ve seffaf

bicimde belirlenmesinin 6nemine dikkat ¢ekmektedir:

"Ogrenciyi cezalandirirken seffaf olursaniz ve genele yayarsaniz siire¢

cok daha saglikli ilerler. Ogretmenin ilk izlenimleri ¢ok énemli. Bir

derse girdiginizde swnifin kurallarini oncesinde koyarsaniz, siireg

icerisinde ¢ok kaza yasanmaz."

Bu bulgular birlikte degerlendirildiginde, din egitimi ortaminda sosyal
ogrenme siirecinin etkin bigimde isleyebilmesi i¢in ceza uygulamalarinin énceden
belirlenmis kurallara dayandirilmasi, tutarli bigimde uygulanmasi ve 6grencilere seffaf

bir sekilde aktarilmasinin zorunlu oldugu anlagilmaktadir.

Bir kisim katilime1 ise ceza uygulamalarinin olumsuz sonuclarma dikkat

cekmis; Ozellikle adaletsiz ya da orantisiz olarak algilanan cezalarin 6grenciler

198 Albert Bandura, Self-Efficacy: The Exercise of Control, 86-87.
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iizerinde korku, stres ve giiven kaybi gibi olumsuz duygular olusturdugunu ifade
etmistir. Bu bulgular, ceza uygulamalarinin yalnizca disiplin saglamak amaciyla
kullanildig1 durumlarda siniftaki iklimi ciddi bigimde olumsuz etkileyebilecegini

ortaya koymaktadir.
K4 bu konuda su degerlendirmeyi yapmaktadir:

"Ancak cezalandirma c¢ok sert ya da adaletsiz algilanmirsa diger

ogrencilerde de olumsuz bir hava yaratabilir.”

K9 ise bu riski en ayrintili bicimde dile getiren katilimci olarak oOne
cikmaktadir:

"Eger ceza adaletli ve egitici bir sekilde uygulanirsa, diger 6grenciler

bunu bir ders olarak gorebiliyor. Ancak ceza agir, sert veya adaletsiz

algilanirsa, diger ogrencilerde korku, stres ya da 6gretmene karsi bir

mesafe olusabiliyor.”

Arastirmanin bu boliimiinden elde edilen bulgular, din egitimi ortaminda ceza
uygulamalarinin diger dgrenciler tizerindeki etkisinin tek boyutlu olmadigini ortaya
koymaktadir. S6z konusu etkiler; cezanin igerigine, tutarlilifina, uygulanma bi¢imine

ve 6grenciler tarafindan algilanma sekline gére 6nemli 6l¢iide farklilasmaktadir.

Tablo 16. Bir Ogrencinin Cezalandirilmasimn Diger Ogrenciler Uzerindeki Etkisi

Tema Alt Tema Katilmeilar
Digerleri kurallara uymaya 6zen gosterir K1, K2, K3, K4, K5
. Cezanin uygulanmasi caydiriciligin temel K6

Caydiric1 Etki sartidir
Biiyiik cezalar (okul transferi) davranisi K7
sondiirtir

Olumsuz Etki Adaletsiz ceza diger dgrencilerde olumsuz K4, K9
hava yaratir

Seffafhik Kurallarin 6nceden belirlenmesi siiregleri K8
sagliklastirir

Sosyal Ogrenme Arkadasin cezasindan ders ¢ikarma K2, K5, K10
gozlemlenir

Netice itibariyle adaletli, tutarl1 ve 6nceden belirlenmig kurallara dayanan ceza

uygulamalari sinifta caydirici bir etki olusturmakta ve sosyal 6grenme yoluyla kolektif
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kural uyumuna katki saglamaktadir. Diger taraftan, sert ya da adaletsiz algilanan
cezalar basta korku ve Ogretmenden uzaklasma olmak iizere bir dizi olumsuz
duygulanimi1 beraberinde getirmekte; bu durum uzun vadede 6grenme ortaminin
kalitesini olumsuz etkileyebilmektedir. Bunlara ek olarak, ceza uygulamalarinin
seffaflik ve Ongoriilebilirlik ilkeleri gercevesinde yiiriitiilmesi, 6grencilerin siireci
algilama bi¢imini belirleyerek sosyal 6grenme siirecinin etkisini artirmaktadir.

3.7.2. Sosyal Ogrenme Siireclerinde Odiil ve Ceza Kullanmanin Avantajlari ve
Dezavantajlan

Odiil ve cezanin sosyal 6grenme boyutundaki avantaj ve dezavantajlarina
iligskin bulgular incelendiginde, her iki uygulamanin da sinif dinamikleri iizerinde hem
olumlu hem olumsuz potansiyel tasidigr goriilmektedir. Bu bulgu, s6z konusu
uygulamalarin grup biitlinii i¢inde nasil konumlandirildiginin bireysel uygulama kadar
belirleyici olduguna isaret etmektedir.

3.7.2.1. Sosyal Ogrenme Siirecinde Odiil Kullaniminin Avantajlar1 ve
Dezavantajlar

Ogreticilerin biiyiik cogunlugu 6diiliin sosyal 6grenme baglaminda giiclii bir
ara¢ oldugunu vurgulamistir. Bu goriigler; akran 6grenimi, 6zgiiven gelisimi, kural
farkindaligin ve genel motivasyon artist gibi islevsel boyutlar etrafinda

sekillenmektedir.

K1 kodlu dgretici, odiiliin sinif i¢cinde baslangicta kiskancglik yaratabilecegini,
ancak zamanla doniisiim gegcirerek kolektif bir seving deneyimine evrildigini ifade

etmektedir:

"Odiilde sene basinda kiskanclik hdakim oluyor; ilerleyen siirecte
arkadasi adina sevinmeye doniistiyor. Mesela son sureyi okuyacak olan
ogrencim geliyor, digerleri bekliyorlar ve bittikten sonra hep beraber

alkislayp kucakliyorlar.”

K2 kodlu 6gretici, ddiiliin yalnizca biligsel degil, duygusal ve sosyal gelisim

boyutlarina da katki sagladigini belirtmektedir:

"Bazen ogrencileri tahtaya c¢ikartarak anlattigim bir seyi onlara
anlattirtyorum ya da daha énce okunan bir hikdyeyi anlattirtyorum,

toplum oniinde konusabilsinler diye. Oraya ¢ikmak da onlar igin bir
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odiil. Eger giizel anlatabilirse memnun ayriliyor, o anki yiiriiyiisiinden

o kadar 6zgiivenli oldugunu hissediyorsunuz."

K5 ise 6diiliin ahlaki boyutunu 6ne ¢ikararak dgrencilerin hal ve hareketlerine
daha ¢ok dikkat ettigini gozlemlediklerini bildirmektedir. K6 ise ddiiliin gézlemsel
ogrenmeyi tetikledigini vurgulamakta; bir 6grencinin basarisinin digerlerini harekete

gecirdigini belirtmektedir.

K8 kodlu 6gretici, 6diiliin bireysel diizeyden sinifsal diizeye tasindiginda ¢ok

daha kapsayici bir motivasyon sagladigini su 6rnekle aktarmaktadir:

"Sinifin hepsi iki ay icinde bitirirse beraber piknik yapariz. Bir anda

bu genel motivasyonu miithis etkiliyor. Zayif olanlar: da birbirleri
pispislyor. 'Bitir bak, beraber yapalim' diye."

Bu uygulama, is birligine dayali 6grenme modellerinin dini egitim ortamina

uyarlanmig bir 6rnegi olarak degerlendirilebilir.

Ogreticiler 6diiliin olast olumsuz sonuclarim1 da ¢esitli bicimlerde dile
getirmistir. Bu dezavantajlar; digsal motivasyona bagimlilik, kiskan¢lik ve degersizlik

hissi, veli miidahalesi ile 6diiliin ayarsiz kullanimi bagliklar1 altinda ele alinabilir.

K7 kodlu ogretici, 0odiil sisteminin istenmeyen davraniglara zemin

hazirlayabilecegini belirtmektedir:

"Cocuk hileye de basvurabilir, yalan séyleyebilir, kopya cekebilir,

kotiiye de sevk edebilir.”

K4, o6dil alamayan Ogrencilerin degersizlik hissi yasadigini ve veli
sikayetlerinin 6gretmen i¢in haksiz bir baski zemini olusturdugunu belirtmektedir. K6

ise 0diiliin uygunsuz kullanimi sorununa dikkat ¢ekmektedir:

"Biiyiik bir odiil alindiktan sonra kiiciik odiiller ise yaramiyor; ama

kiigiik bir odiiliin ansizin verilmesi biiyiik bir odiilden ¢ok daha motive

edici olabiliyor."

Bu bulgu, 6diiliin etkinliginin yalnizca icerigine degil; zamanlama, siklik ve
beklenti yonetimine de bagli oldugunu ortaya koymaktadir. K9 ise digsal motivasyona
bagimliligin i¢ motivasyonu koreltecegini vurgulayarak dgrencilerin 6diil olmaksizin

ogrenmeye yonelme egilimlerinin zayifladigini dile getirmistir.
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3.7.2.2. Sosyal Ogrenme Siireclerinde Cezanin Avantaj ve Dezavantajlar

Ogreticiler, dogru uygulandiginda cezanin sosyal grenme siirecinde caydirici
ve diizenleyici bir isglev iistlendigini ifade etmektedir. Bu islev; bireysel davranis

degisiminin Otesinde, sinifin geneline yonelik dolayli bir 6grenme deneyimi

sunmaktadir.

K6 kodlu 6gretici bu siireci su sekilde agiklamaktadir:

"Bir ogrenciye uygulanan ceza digerlerini de caydiriyor, o davranisi

sondiiriivor. Odiil de aym sekilde; bir égrencinin basarisini gérmek

digerlerini de harekete gegiriyor.”
K8, cezanin yalnizca bireysel davranisi degil, simifin ortak deger anlayisini

sekillendirdigini vurgulayarak seffaf ve tutarli bir yaptirim sisteminin dnemine dikkat

cekmektedir:
"Saghkli bir odiil ve ceza sistemi uygularsaniz; seffaf, verinde,
toplumun genelinin ogrenmesini saglarsiniz. Cezada da 'Bu benim
basima gelir' bilinci olusur.”
K5 ise cezanin ahlaki bir gercevede zorunlu bir ara¢ oldugunu ifade etmektedir.
Ozellikle yatili kurumlarda ¢evrenin olumsuz etkisini bertaraf edebilmek icin belirgin

smirlarin korunmasi gerektigini ve cezanin bu smirlarin korunmasindaki roliinii

vurgulamaktadir:
"Ahlaki boyutta ozellikle; bir 6grenciyi belki uzaklastirip digerlerini
koruyacakken onu orada tutup pek ¢ok égrenciyi kaybedebilirsiniz. O
yiizden o sinirt net koymak zorundayiz."
Ogreticiler ceza uygulamalarinin yanhs ya da zamansiz kullanimmin kalict

olumsuz sonuglar dogurabilecegini ¢esitli bicimlerde ifade etmistir. En ¢arpici 6rnegi

K2 kodlu &gretici aktarmaktadir:

"llk geldiginde ¢cok igine kapanik bir 6grencim vardi. O ceza aldiginda
tamamen ozgiiveni yerle bir oldu. Onu agmak igin biitiin yaz ugrastim.
Kis kaydinda baska bir sinifa yonlendirdim; benimle olan iliskisini
stirdiiremedi, bir kere ceza aldi ve kaldiramadi. Verdigimiz cezalar
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eger cocugu ¢ok iyi tammadan veriliyorsa ¢ok fazla hayatim
etkileyebiliyor. Bu benim kendi hatam, itiraf ediyorum.”
Bu ifade, 6grencinin bireysel 6zelliklerinin goézetilmeden uygulanan cezanin ne denli

yikici sonuglar dogurabilecegini agikca ortaya koymaktadir.

K1 kodlu 6gretici, cezanin bir diger olumsuz yansimasina dikkat cekmektedir:
Sik ceza alan 6grencinin akranlari tarafindan siirekli suglanan ve diglanan bir konuma
stiriiklenmesi. Bu durumu 'glinah kegisi' sOylemiyle ifade eden KI1, smf igi

sorgulamayla bu egilimi kirmaya calistigini belirtmektedir.

K6, haksiz ceza uygulamalarinin sinif iklimini olumsuz etkiledigini ve

ogretmene yoOnelik giiven algisini zedeledigini su sekilde dile getirmektedir:

"Haksiz ceza verildiginde ogrenci zedeleniyor ve sinifta 'hoca haksiz

davrandi' algisi olusabiliyor.”

K7 ise cezanin 6grenciyi rencide edebilecegini ve i¢e kapanmasina neden
olabilecegini belirterek her iki yaptirim aracinin da bilingsiz kullaniminin 6grencinin

kaybedilmesiyle sonuglanabilecegini vurgulamaktadir:

"O yanlis davranisi sondiirebilir, ama o 6grenciyi rencide de edebilir,
icine kapanmasina da sebep olabilir, onu kaybedebiliriz. Her ikisini de

diizgtin kullanmali; bunun farkinda olmali.”

Aragtirma bulgularinin tamami degerlendirildiginde, Ggreticilerin 6dil ve
cezay1 sosyal 6grenme siirecinde etkin birer ara¢ olarak gordiigii; ancak bu araglarin
uygulanig bi¢iminin, baglamin ve bireysel farkliliklarin belirledigi niianslara dikkat

cektikleri goriilmektedir.

Odiil agisindan degerlendirildiginde, katilimcilarin tamamna yakini &diiliin
akran 6grenimini giiclendirdigini, sosyal bag kurulmasia katki sagladigin1 ve ortak
motivasyonu artirdigint  dogrulamistir. Bireysel 06diill uygulamalarmmin zamanla
gbzlemsel 6grenme yoluyla sinifin tiim bireylerini etkiledigi belirtilmistir. Ancak ayn1
katilimcilar, siirekli ve 6ngoriilebilir 6diil yapilarinin digsal motivasyona bagimlilik
yaratma, 0diil kullanimin1 ayarlayamama ve veli baskisi gibi olumsuz sonuglar

dogurabilecegini de vurgulamistir.
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Ceza agisindan bakildiginda ise caydiricilik islevi ve norm bilincinin
giiclenmesi olumlu katkilar olarak one c¢ikmaktadir. Bununla birlikte, 0grenciyi
yeterince tanimadan uygulanan yaptirnmlarin 6zgiiven kaybi, sosyal diglanma ve
egitimden kopus gibi geri doniisli zor zararlara yol actig1 goriilmiistiir. Haksiz ya da
tutarsiz ceza uygulamalar ise smif i¢i giliven iliskisini ve Ogretmen otoritesini

dogrudan zedelemektedir.

Tablo 17. Sosyal Ogrenmede Odiil ve Ceza Kullaniminin Avantaj ve Dezavantajlari

Tema Alt Tema Katihmcilar
Avantajlar Sinifta kural farkindaligi ve rekabet ortami K3, K4, K6
olusturur
Akran dgrenimi ve dzgiiven gelisimini K2, K8
destekler
Genel motivasyon ve 6z yeterlilik artar K8
Dezavantajlar Siirekli 6diil alan 6grenci digerlerini K4, K6
degersizlestirir
Veli miidahalesi ¢catigmaya neden olabilir K4, K5

Ceza alan 6grenci sinif i¢inde giinah kegisine K1, K3
donebilir

Denge Seffaf ve tutarli uygulama dezavantajlari K8, K9
azaltir

3.8. Basar1 Hikayeleri veya Olumsuz Orneklerle Ilgili Ogreticilerin Paylastigi
Ornekler

Bu boliimde son olarak katilimeilara 6diil ve ceza ile ilgili basar1 hikayeleri ve
olumsuz deneyimlere iliskin paylasimlar aktarmalari istenmistir. Asagida s6z konusu

soruya verilen yanitlarin analizi ile bu yanitlara dayali yorumlar yer almaktadir.

K1 kodlu katilimci, gegmis 6gretim yilinda yogun bigcimde uyar1 ve ceza
tehdidine basvurdugu bir 6grencisini drnek vererek elde ettigi gozlemi su sekilde

aktarmistir:

"Gegen yil simifimda stirekli uyardigim ve siirekli ceza tehdidiyle
ilerledigim ¢ok muzdarip oldugum bir 6grencim vardi. Yas olarak
digerlerinden neredeyse bir yas kiiciiktii; yil sonunda dogdugu icin 4

vasindaydi ama aslinda 3'tii. Bu sene yine benim sinifimda ve gegen
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seneyle bu sene arasinda inanilmaz bir fark gériiyorum. Ama ben bunu
odiil ve ceza sistemine degil, o cocugun biiyiimiis olmasina bagliyorum.
Hi¢ sosyallesmemis, akranlariyla vakit gegirmemis bir ¢ocuk, akran
grubunun igerisinde nasil davranmasi gerektigini 6greniyor, bu bence

odiil ve cezadan bagimsiz sosyallesmesi ve biiyiimesiyle alakali."

KIl'in bu anlatimi, erken ¢ocukluk doneminde gozlemlenen davranis
degisikliklerinin kaynagina iliskin onemli bir vurgu tasimaktadir. Katilimci,
ogrencisindeki koklii dontisiimii 6diil-ceza sistemine degil; biyolojik gelisim siirecine

ve akran gruplariyla kurulan sosyal etkilesime dayandirmaktadir.

K2 kodlu katilimci, 6gretim ortamina yakin bir konumdaki camiyi islevsel bir
0diil mekania doniistiirdligiinii ve bunun namaz kilma aligkanlig1 iizerinde kalict

etkiler biraktigin1 aktarmigtir:

"Kursumuzun hemen yaminda cami var ve ben 6diil olarak camiyi
kullantyorum; etkinliklerimizi giizel yaparsak camide etkinlik yapmaya
devam edebiliriz diyorum. Her camiye gittigimizde orada iki rekat
namaz kiltyoruz; ¢ocuklara mescit namazini da hacet namazini da
ogretiyorum. Su an 2. sinifa giden mezun ogrencilerimin anneleriyle
konustugumda hala namaz kildiklarim soylediler. Hocalarini goriince
namaz kilmasa bile yaninda durdugunu soyleyen anneler var. O cami

odiiliiyle farkinda olmadan namaz kilma aliskanligi oturtmus oldum."

K2'nin deneyimi, 6diiliin somut bir nesne ya da maddi karsilik olmaksizin
anlam yiiklii bir deneyim big¢iminde sunulmasinin nasil icsellestirmeye zemin

hazirlayabilecegini ortaya koymaktadir.

K3 kodlu katilimct hem bir basar1 hikayesi hem de olumsuz bir deneyimini
paylasarak ddiiliin islevini farkli 6grenci profilleri lizerinden degerlendirmistir. Basari

hikayesine iligkin anlatim soyledir:

"Ezberlerini tamamlayp iistiine fazladan c¢alisan, odiillerle takdir
ettigim ¢ocuklarin su andaki gittigi hafizlik okulunda ezber noktasinda

cok rahat ettigini, daha istekli oldugunu Ogreniyorum. Igsel
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motivasyonu olan c¢ocukta o6diil ¢ok etkili oluyor; nerede odiil
beklememesi  gerektigini, ¢alismasimin  karsiliginda  oldugunu

ogreniyor."”

Ote yandan K3, olumsuz deneyim baglaminda kurallar1 hige sayan ve higbir

pekistirece yanit vermeyen birka¢ 6grencisini anlatmistir:

"Gegen sene hi¢bir sekilde kural dinlemeyen, dersi sabote eden, pasif
bwrakan birkag 6grencim oldu. Ne yaptiysak olmadi; ne ceza, ne 6diil,
ne konusma, hicbir sekilde etkili olamadi. Ogretmenleriyle de iletisime
gectim; okulda da aymi basarisizlik, ayni lakaytlik varmig. Bende mi bir
stkinti var diye kendimi sorguladim. En sonunda ailedeki sikintilar,

vetisme tarzi, ilgisizlik, bosvermiglik..."

Bu olumsuz deneyim, &diill ve ceza yontemlerinin etkinliginin 6grenci
davraniginin tiim sorumlulugunu tasiyamayacagini gozler oniine sermektedir. Aile
ortamindan kaynaklanan istikrarsizlik, ilgisizlik ve yetersiz yetisme kosullari, okul i¢i

pekistirme uygulamalarinin etkisini biiyiik 6l¢iide sinirlandirabilmektedir.

K4 kodlu katilimei, birden fazla kurstan elenerek ya da basarisiz goriilerek
kendi kursuna gelen 6grencileri sabir ve sevgiyle yetistirme deneyimini basar1 hikayesi

olarak aktarmstir:

"Birkag kurstan elenip gelen ya da basarisiz goriilen ogrencileri
sabrederek devam ettirdik ve bir kismini hafizlik belgesi alacak noktaya
getirebildik. Bu iste en c¢ok sabwr gerekiyor. Okullardaki
ogretmenlerden farkli olarak bizde not gibi bir yaptirim sekli yok;
sadece goniilliiliik esasiyla ¢ocuklar geliyor. 7-10 yas grubuna hi¢bir
sekilde kotii davranarak yol katetebilecegimizi diistinmiiyoruz. En
azindan simdi bir temel atarsak, bir maya ¢alabilirsek, bizi severse

ileriki yasaminda da bu sekilde devam eder diye sabrederiz."

K4'iin anlatimi, Kur'an kursu ortaminin okul sisteminden ayristig1 yapisal bir
ozellige dikkat ¢cekmektedir; not ve zorunluluk gibi kurumsal yaptirim araglarinin
yoklugu. Bu baglamda 6gretici, digsal otorite araglar1 yerine iliskisel sicaklik ve sabri

temel motivasyon kaynagi olarak benimsemektedir. Cocugun dgreticiye duydugu
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sevgi, ilerleyen yaslarda dini davraniglarin siirdiiriilmesi bakimindan bir 6ziimseme

olarak degerlendirilmektedir.

K6 kodlu katilimc1 hem olumsuz hem de olumlu deneyimlerini belgeleyerek
her 6grencinin 6diil beklentisinin farkliligini ¢arpici bigimde aktarmistir. Olumsuz

deneyimine iligkin anlatim su sekilde aktarilmistir:

"Bundan 2 ay once c¢izelgede son 3 haftada cok giizel gittigini
gordiigiim bir ogrencime ansizin 600 lira nakit para verdim. Tam 3
hafta o ¢ocugu kaybettim; fiziken siniftaydir ama ya zayif ders veriyor
va baska yerlere dalyyor. 'Keske bu parayr sana vermeseydim' dedim.
Fakir bir 6grenciye biiyiik para verince 'bunu nasil harcayabilirim?’

diye diisiinmeye basliyor, dersten geri kaliyor."

K6, farkli 6grencilere uyguladigi 6diil tiirlerini karsilastirdiginda 6grenciler

arasindaki belirgin bireysel farkliliklar1 da gozlemlemis ve bu farkliliklar1 soyle

aktarmistir:

"Burak ve Akif'e Cumartesi gelmeyin dedim; Pazartesi biilbiil gibi
sakiyorlar, ¢ok giizel dersleri var. Her 6grencinin beklentisi farkli; sinif

hocasinin 6grencinin karakterini, isteklerini ¢ok iyi bilmesi lazim."

K7 ve K8 kodlu DKAB 6gretmenleri, 6dill ve ceza uygulamalariin 6tesine
gecen rol model etkisine dayali basari hikayelerini paylasmistir. K7, esinin bir
Ogrencisinin yillar sonra ilahiyat bolimiinii kazandigini ve bu tercihini esinin

ogretmenlik Ornegine dayandirdigini 6grendikten sonra yasadigi duygulanmayi

aktarmistir:

"Bazen ogrenciye nasil etki edebildigimizi bilmiyoruz. Belki benim de
onlara kétii geldigim, beni sevmeyen, derse ilgisi duymayan, kiicticiik
bir bakisimla benden soguyan dgrencilerim olmustur... Ama o kadar
sevmis, onun gibi olmak istiyorum demis. Bu beni ¢cok duygulandirmisti

o zaman. Insallah béyle hep égrencilere dokunabilelim, érnek olalim,

faydali olalim.”
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Benzer bigimde K8, uyku modunda sandig1 bir 6grencisinin aslinda kendisini
dinledigini ve yillar sonra o 6grencinin evine namaz getirdigini anlatan ailesini soyle

betimlemektedir:

"Normalde Ali Kaya'yr hi¢ ozel yapmamistik; diger ogretmenlere de
sikayet ederlerdi. Ama kime nasil dokunacaginizi, yansimasinin nasil

olacagini onceden hissedemiyorsunuz.”

K8'in olumsuz deneyimi ise mesleginin ilk yillarinda uyguladigi sinav baskisi
ve miifredat odakli ceza tehditlerini yillar sonra elestirel bir gozle degerlendirmesini

kapsamaktadir:

"Sinifta kalwrsiniz, en azindan bir Fatiha'yi ogrenin gibi bir baski
uyguladim. Simdi diigiindiigiimde yanls yapmisim. O stireci iyi
yvonetemedigimi diistintiyorum. Her sey not degil, her sey miifredat
degil. Cocugun gonliine girmek, ondaki bir davranmg degisikligi sizin

icin en biiyiik kazanim."

K9 kodlu 6zel okul DKAB 6gretmeni, sinifta pasif kalan bir 6grencisini ceza

yerine sorumluluk verme yoluyla doniistiirdiigii bir basar1 hikayesini aktarmistir:

"Sinif igindeki etkinliklerde ona dézel gorevier verdim ve basarili
oldugunda bunu tiim swnifin oniinde takdir ettim. Bir siire sonra
ozgiiveni artti ve artik derslerde daha aktif rol almaya basladi. Bu,
odiiliin yalnizca maddi veya dissal bir sey olmadigini, sorumluluk ve

takdir ile de verilebilecegini gosteren giizel bir érnek oldu.”

K9'un deneyimi, 6diiliin islevinin bir nesne veya ayricalik olmanin Gtesinde,
Ogrencinin 6z saygisini ve sinif i¢indeki konumunu pekistiren psikolojik bir taninma

aracina doniisebilecegini gdstermektedir.
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TARTISMA SONUC VE ONERILER

1. Tartisma

Din egitiminde 6diil ve ceza kullanimina dair 6gretici ve 0gretmen goriisleri
incelendiginde ortaya c¢ikan tablonun egitim psikolojisi literatiiriindeki giincel
tartigmalarla biiylik oranda Ortiistiigii ancak din egitiminin dogasindan kaynaklanan
hedefler sebebiyle bazi noktalarda genel egitim literatiiriinden ayristigi ve kendine
0zgi riskler barindirdig1 goriilmektedir. Elde edilen bulgular literatiirdeki benzer ve

farkli ¢calisma sonuglart merkeze alinarak karsilagtirmali olarak ele alinmistir.

Bulgularin sunumunda katilimcilar, gorev yaptiklari kurumun niteligine gore
dort farkli gruba ayrilmaktadir: 4-6 yas Kur'an kursu dgreticileri (K1, K2), 7-10 yas
Kur'an kursu 6greticileri (K3, K4), hafizlik hocalar1 (K5, K6) ve DKAB 6gretmenleri
(K7,K8, K9, K10). Bu gruplandirma yalnizca demografik bir siniflandirma degil; ayn1
zamanda her kurumun yapisal O6zelliklerini, pedagojik geleneklerini ve &grenci
profilini yansitan islevsel bir ¢cergevedir. Kur'an kurslarinda sezgisel ve iligki temelli
yaklasimlarin 6ne ¢ikmasi, hafizlik kurumlarinda tekrar ve pekistirmeye dayali bir
disiplin anlayisinin hakim olmasi ve DKAB 6gretmenlerinin ise MEB miifredat: ile
pedagojik formasyon egitiminin sekillendirdigi bir yapi i¢inde ¢alismasi; odiil ve
cezanin bu kurumlarda farkli bi¢imler almasina zemin hazirlamaktadir. Asagida
sunulan bulgular, miimkiin olan her yerde bu kurumlar aras1 farkliliklar1 vurgulayacak

sekilde kurgulanmastir.

Aragtirmamizda elde edilen en temel bulgulardan biri din egitimi veren
ogreticilerin 0diilii cezaya kiyasla ¢cok daha giivenli bir pedagojik ara¢ olarak gérmeleri
ve maddi ddiiller yerine sozlii takdir ile sosyal onay gibi manevi odiilleri daha fazla
tercih etmeleridir. Bu durum literatiirde genel egitim baglaminda yapilan bazi
caligmalarla belirgin bir zithk tasimaktadir. Mercan tarafindan 2024 yilinda
ogretmenler lizerinde yapilan arastirmada katilimcilarin biiyiik ¢cogunlugunun maddi
odiil yontemlerini tercih ettikleri saptanmustir.!®® Genel egitim kurumlarinda maddi

odiiller 6grenciyi derse baglayan pragmatik bir ara¢ olarak islev gorebilirken din

198 Ecehan Mercan, Egitimde Odiil ve Cezanin Ogrenci Davramslarina Yansimalarina Iliskin Ogretmen
Goriisleri 2024, 117.
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egitiminde bu tiir nesnel pekistireclerin ibadeti ve inanci aragsallastirma riski tagidigt
bilinmektedir. Ote yandan Altinkaynak ve arkadaslarinin ¢alismasi cocuklarmn 8diil
kavramini agirlikli olarak nesnel ve maddi unsurlar {izerinden tanimladigini géstererek
bu aragsallagma riskini dogrular niteliktedir.?%° Kiris de cami merkezli din egitiminde
cocuklara bisiklet veya bilgisayar gibi pahali ve abartili maddi 6diiller verilmesinin
pedagojik agidan son derece sakincali oldugunu belirterek bu ddiillerin cocuklari digsal
bir beklentiye soktugunu vurgulamaktadir?®! Benzer sekilde Ozdemir ve Yilmaz
tarafindan yapilan arastirma da kontrolsiiz ve amaca uygun olmayan odiillerin
motivasyonun i¢sel boyutuna ¢ok ciddi zararlar verdigini ortaya koymustur.?? Ayrica
Bolat'in ¢aligmalarinda da onemle alt1 ¢izildigi lizere ¢ocuklara 6diil vaat etmek
aslinda onlar1 gizliden gizliye cezalandirmak anlamina gelmektedir ve digsal ddiiller
cocugun igsel 6grenme hevesini yavas yavas yok etmektedir.??® Giindiiz ve Balyer'in
arastirmasi da Odiillerin kisa vadede mekanik bir uyum saglasa da uzun vadede
ogrencinin merakini ve azmini olumsuz ydnde etkiledigini akademik verilerle

desteklemektedir.2%4

Tez kapsaminda incelenen ceza uygulamalart degerlendirildiginde din
ogreticilerinin fiziksel siddet ve dayak gibi onur kirict yontemleri tamamen terk
ettikleri saptanmustir. Ogreticiler bu tiir yaptirimlar yerine etkinlikten mahrum birakma
veya bireysel yonlendirme gibi ikinci tip ceza yontemlerine yonelmislerdir. Bu olumlu
pedagojik egilim egitim bilimleri literatiiriindeki modern doniisiimlerle tam bir uyum
icindedir. Mercan'in ¢alismasinda da sinif 6gretmenlerinin en ¢ok ikinci tip cezalari

5

tercih ettikleri ve siddetten uzaklastiklar1 goriilmektedir.?% Altinkaynak ve

arkadaslarinin aragtirmasinda ¢ocuklarin en ¢ok ifade ettikleri ceza tiiriiniin de yine

200 Hatice Uysal vd., “Cocuklarm Odiil Ve Ceza Algilar1 ile Ogretmenlerin Disiplin Hakkindaki
Goriisleri”, Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi 33 (01 Nisan 2018), 8.

201 H. Mustafa Kiris, “Camileri Seven Cocuklar Yetistirme Ilkesi Baglaminda Dikkat Edilmesi Gereken
Bir Konu: Odiil ve Ceza”, Gok Medrese Ilahiyat Arastirmalar: (Istanbul: Asitan Kitap, 2019), 67.

202 Ali Ozdemir, Ayse Yimaz, “Egitimde Kullanilan Odiil Ceza Uygulamalarinin Ogretmen
Gorislerine Gore Ogrencilerin Duyussal Alanlar1 Acisindan Degerlendirilmesi” 14/3 (2019), 793.

203 Bolat, Beni Odiille Cezalandirma, 46-47.

204 Yiiksel Giindiiz, Aydm Balyer, “Egitimde Odiil ile Cezanmin Yeri Ve Buna iliskin Alternatif
Yaklasimlar”, Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 2 (01 Ocak 2011), 19.

25 Mercan, Egitimde Odiil ve Cezamin Ogrenci Davramislarina Yansimalarina Iliskin Ogretmen
Goriigleri, 49-50.
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etkinlikten alikoyma temelli ikinci tip cezalar olmasi sahadaki bu gergekligi

yansitmaktadir.2%

Fiziksel cezanin terk edilmesi din egitiminin 6zlinde barindirdigi merhamet
ilkesiyle dogrudan baglantilidir. Ay tarafindan yapilan kapsamli ¢alismada azarlama
ve hakaretin bile tek basina dayaktan daha derin ve olumsuz psikolojik etkilere sahip
oldugu belirtilerek onur kirici tiim cezalarin egitim ortamlarindan uzaklastirilmast
gerektigi net bir sekilde ortaya konmustur.??” Tetik'in arastirmasinda da dgrencilerin
hosgorii temelleri lizerine kurulu olan bir dinin egitiminde dayaksiz bir disiplin
anlayisinin sart oldugu konusunda yiiksek oranda goriis birligi icinde olmalari

tezimizin bulgularin1 dogrudan desteklemektedir.?%8

Koger ve Cinar'in arastirmasi ise
meseleyi bir adim daha ileri tagiyarak ceza ve 6diil dongiisiine hi¢ girmeden sadece
demokratik ve empatik bir tutumla ¢ocuk disiplininin miimkiin olabilecegini 6ne
stirmektedir.2” Bu veriler 1s18inda din egitimcilerinin geleneksel ve otoriter ceza
yontemlerinden uzaklasarak cagdas yaklasimlari benimsedikleri ve bu doniisiimiin

ogrenci psikolojisini koruma adina hayati bir adim oldugu rahatlikla ifade edilebilir.

Calismamizi genel egitim aragtirmalarindan ayiran en 6énemli bulgulardan biri
uygulanan yanlis cezalarin dogrudan dinden sogutma ve kalict inang krizlerine yol
acma potansiyelidir. Genel egitim literatiiriinde cezalarin sonuglar1 genellikle dersten
soguma veya okuldan kagma boyutunda incelenmektedir. Ornegin Aypay tarafindan
2018 yilinda ortaokul 6grencileri {izerinde yapilan aragtirmada ceza hassasiyetinin
okul tiikenmisligini meydana getiren temel bir psikolojik faktdr oldugu tespit
edilmistir.?!® Ancak din egitiminde bu tiikenmislik hissi matematige veya fizige
duyulan ilgisizlikten ¢ok daha tehlikeli bir boyuta ulasarak dogrudan inang sistemine
ve yaraticl tasavvuruna yonelmektedir. Bu varolugsal risk din egitimi uzmanlar

tarafindan da siklikla dile getirilmektedir. Ay'in calismasinda vurgulandigi iizere

206 Uysal vd., “Cocuklarin Odiil Ve Ceza Algilar1 ile Ogretmenlerin Disiplin Hakkindaki Goriisleri”, 9.
27 Mehmet Emin Ay, Din Egitiminde Miikafat ve Ceza (izmir: Giil Yurdu Yayimnlari, 2012), 129-130.
208 Hayati Tetik, “Ortadgretim Kurumlarinda Miikafat ve Ceza Algis1 (Agr1 Ornegi)”, Recep Tayyip
Erdogan Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi 3 (2013), 126.

20 Gijlhan Kéger - Fatih Ciar, “Odiil ve Ceza Olmadan Cocuk Disiplini Miimkiin Mii?”, Erzincan
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi 14/2 (31 Aralik 2021), 424.

210 Ayse Aypay, “Ortaokulda Odiil Bagimliigi-Ceza Hassasiyeti ve Odiil Bagimliligi-Okul
Tiikenmisligi Arasindaki Yordayici iliskiler”, TED EGITIM VE BILIM, (10 Nisan 2018), 45.
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idareci ve 6gretmenlerin sergiledigi olumsuz tutumlar ve haksiz cezalar 6grencilerin
topyekiin din egitimi kurumlarina kars1 karalama ve reddetme egilimi gelistirmelerine
zemin hazirlamaktadir.?!! Tetik'in aragtirmasinda 6grencilerin cezanin kendilerini

dersten tamamen soguttugunu agik¢a belirttikleri goriilmektedir.?!?

Kiris ise cami
merkezli egitimlerde uygulanan hatali ceza politikalarinin bireylerin ileriki yaslarda
dinden ve ibadet mekanlarindan biitiinliyle uzaklasmalarina sebep oldugunu ifade
etmektedir.?!? Dolayisiyla din egitiminde korkuya dayali disiplin modellerinin ahlaki
gelisimi desteklemek bir yana dursun inang¢ temellerini temelden sarstig1 ve bireyi

manevi bir bosluga ittigi tim bu arasgtirmalarin ortak bir sentezi olarak karsimiza

cikmaktadir.

Digsal yaptirnmlarin tasidigi teolojik ve psikolojik risklerin farkinda olan
Ogreticilerin i¢gsel motivasyonu artirmak i¢in rol model olma yaklagimini
benimsedikleri ve kissalar lizerinden empati kurdurma gibi yontemleri tercih ettikleri
saptanmistir. Ozdemir ve Yilmaz'm calismasi bu bulguyu net bir bigimde
desteklemektedir. ilgili arastirmada diiriistliik ve saygi gibi arzulanan kalic1 degerlerin
odiil veya ceza mekanizmalartyla 6gretilemeyecegi bu degerlerin ancak 6greticinin iyi

ornek olmasi ve somut yasantilar sunmasi ile kazandirilabilecegi tespit edilmigtir.?!4

Ogrenciyi kendi 6grenme siirecinin 6znesi yapmayan higbir yontem kalic1 bir
ahlak insa edemez. Bolat'in eserinde de detaylica islendigi gibi 6§renme hevesinin ve
i¢ disiplinin kalic1 olabilmesi i¢in siirecin dissal bir riisvet mekanizmasindan kurtarilip
anlama ve kegfetme arzusuna dayandirilmasi gerekmektedir.?!> Giindiiz ve Balyer'in
geleneksel sistemlere karsi alternatif olarak dnerdikleri olumlu davranis destegi ve etik
sinif ortami yaklagimlar1 da tam olarak bu igsellestirme hedefine hizmet etmektedir.2!¢

Koger ve Cmar ¢ocuk disiplininde yetigkinlerin kendi ahlaki tutumlariyla model

M Ay, Din Egitiminde Miikafat ve Ceza, 20.

212 Tetik, “Ortadgretim Kurumlarinda Miikafat ve Ceza Algis1 (Agr1 Ornegi)”, 122.

213 Kirig, “Camileri Seven Cocuklar Yetistirme Ilkesi Baglaminda Dikkat Edilmesi Gereken Bir Konu”,
58-59.

214 Ali Ozdemir, Ayse Yimaz, “Egitimde Kullanilan Odiil Ceza Uygulamalarinin Ogretmen
Goriislerine Gore Ogrencilerin Duyussal Alanlar1 Agisindan Degerlendirilmesi”, 795.

218 Bolat, Beni Odiille Cezalandirma, 131-132.

218 Yiiksel Giindiiz, Aydm Balyer, “Egitimde Odiil Ile Cezamin Yeri Ve Buna iliskin Alternatif
Yaklagimlar”, 18.
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olmalarinin her tiirlii digsal miidahaleden ¢ok daha kalic1 izler biraktigini ve cezasiz
egitimin bu yolla bagariya ulasacagini belirtmektedir.?!” Bu baglamda din
ogreticilerinin digsal motivasyon kaynaklarmin tehlikelerini saha tecriibeleriyle
sezerek yapilandirmact ve biligselci yaklagimlara uygun sekilde 6grenciyi merkeze
alan bir anlamlandirma stirecine yoOnelmeleri son derece degerli bir pedagojik

kazanimdir.

Din egitimi siire¢lerinde 6diil ve cezanin 6grenciler arasi sosyal iliskilere etkisi
calismamizin literatiirle yogun bigimde etkilesime girdigi bir diger onemli tartigma
alanidir. Arastirma bulgular1 adaletsiz algilanan veya seffaf olmayan 6diil dagiliminin
smif icinde derin bir kiskanghifa ve akranlar arasi husumete yol agtigini
gostermektedir. Pehlivan ve arkadaglarinin 6gretmen adaylari lizerinde ytiriittiikleri
caligma ayrimcilik algisinin egitim ortamlarinda ne derece tahrip edici oldugunu ve
ogrencilerde 6gretmenlerine karsi nefrete varan olumsuz tutumlar gelistirdigini net bir
sekilde ortaya koymaktadir.?!® Egitim ortaminda tesis edilemeyen adalet duygusu
Ogrencinin zihnindeki din algisini da yaralamaktadir. Kiris'in ¢calismasinda da ifade
edildigi ilizere cami ortaminda sadece belirli 6grencileri hedef alan abartili ddiiller
diger 6grencilerde haksizliga ugradiklari hissini dogurarak manevi aidiyet duygusunu

zedelemekte ve sosyal baglart koparmaktadir.?!®

Aypay'm c¢alismasinda da
cezalandirma siireglerindeki adaletsizligin ceza hassasiyetini artirdig1 ve bu durumun
okul iklimini tahrip ettigi belirtilmektedir.??® Tezimizin bulgulariyla bu akademik
veriler birlestirildiginde din egitimi ortamlarinda hakkaniyet ilkesinin zedelenmesinin
sadece pedagojik bir kriz degil ayn1 zamanda 6gretilen adalet ve merhamet gibi ilahi

degerlerle dogrudan ¢elisen yikici bir pratik olarak algilandig1 anlasilmaktadir.

Siif i¢i disiplinin ve ahlaki gelisimin saglanmasinda sadece Ogreticinin

cabalarinin yeterli olmadig1 okul ile ev ortami arasindaki tutarliligin basari i¢in kritik

217 Koger - Cmar, “Odiil ve Ceza Olmadan Cocuk Disiplini Miimkiin Mii?”, 419.

218 Hiilya Pehlivan vd., “Ogretmen Adaylarinin Ogrenme Ortamlarinda Uygulanan Odiil, Ceza ve
Ayrimeiliga iliskin Goriisleri”, /lkogretim Online 17/4 (01 Aralik 2018), 2104-2105.

219 Kirig, “Camileri Seven Cocuklar Yetistirme Ilkesi Baglaminda Dikkat Edilmesi Gereken Bir Konu”,
67.

220 Aypay, “Ortaokulda Odiil Bagimhligi-Ceza Hassasiyeti ve Odiil Bagimhiligi-Okul Tiikenmisligi
Arasindaki Yordayicr iligkiler”, 55.
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bir kosul oldugu c¢alismamizda agikca saptanmustir. Tetik'in arastirmasinda
ogrencilerin tamamina yakininin temel dini bilgileri okula baglamadan 6nce
ailelerinden sevgi ve hoggorii temelli bir yaklagimla aldiklar1 bulgusu ailenin bu
stiregteki kurucu roliinii ispatlamaktadir.??! Evde atilan bu sevgi temeli okulda
uygulanacak yanlis bir ceza ile sarsilabilmekte veya evde asirt maddi édiile bogulmus
bir ¢ocuk okulda &greticinin sundugu manevi pekistireclere tepkisiz kalabilmektedir.
Ay'in arastirmasi da benzer sekilde disiplinsizlik problemlerinin temelinde ¢ogu
zaman aile i¢i iletisimsizligin ve ebeveyn ilgisizliginin yattigini belirterek egitimin ¢ok
paydash yapisina dikkat ¢ekmektedir.??> Evdeki tutarsiz odiil ve ceza yaklagimlar
ogreticinin okulda kurmaya c¢alistigt manevi otoriteyi zayiflatmaktadir. Aypay'in
ergenlik donemindeki ceza algisi ilizerine yaptig1 ¢calisma ebeveyn tutumlar ile okul
tilkenmisligi arasindaki giiclii bag1 gozler Oniine sererek bu cok boyutlu etkiyi teyit
etmektedir.’?®> Aileler kendi ¢ocukluklarinda maruz kaldiklari cezalandirma
bicimlerini ¢ocuklarina uyguladiklarinda veya bunun tam tersi bir refleksle cocuklarini
tamamen sinir tanimaz bir sekilde yetistirdiklerinde din egitimcisinin sahadaki isi
biiylik olgiide zorlagsmaktadir. Bu nedenle siirdiiriilebilir bir din egitimi ve ahlak
gelisimi i¢in ebeveynlerin de pedagojik bir farkindalik siirecinden gecirilmesi ve okul

aile is birliginin mutlak surette tesis edilmesi gerekmektedir.

Sonug olarak ¢alismamiz kapsaminda elde edilen bulgular ile mevcut literatiir
arasinda yapilan karsilastirmada din egitiminde 6diill ve cezanin mekanik birer
davranig degistirme araci olmaktan ¢ok ote, derin teolojik ve psikolojik anlamlar
tasidig1 ispatlanmaktadir. Bu konudaki tiim ¢aligmalar geleneksel davranig¢1 kuramin
ongordigl ceza korkusuna ve abartili maddi odiillere dayali sistemlerin glintimiiz
egitim felsefesinde gegerliligini yitirdigini gdstermektedir. Ozellikle din egitimi gibi
nihai amaci samimi bir inan¢ suuru ve ahlaki i¢sellestirme olan bir alanda dissal
yaptirimlarin bireyi dinden uzaklastirma ve ibadeti aragsallastirma gibi ¢ok biiyiik

tehlikeler icerdigi kabul edilmektedir.

221 Tetik, “Ortadgretim Kurumlarinda Miikafat ve Ceza Algis1 (Agr1 Ornegi)”, 112.

22 Ay, Din Egitiminde Miikafat ve Ceza, 20.

222 Aypay, “Ortaokulda Odiil Bagimhiligi-Ceza Hassasiyeti ve Odiil Bagimhiligi-Okul Tiikenmisligi
Arasindaki Yordayicr iligkiler”, 44-46.
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Hem tezdeki saha verileri hem de referans alinan giincel literatiir gergek ve
kalic1 bir din egitimi siirecinin ancak sevgi temelli iliskilerle seffaf ve adaletli sinif
ortamlariyla i¢sel motivasyonu besleyen gii¢lii rol modellerle ve aileyi stirece dahil
eden biitlinciil bir pedagojik ortamla basariya ulasabilecegini kesin bir bi¢imde ortaya
koymaktadir. Din 6greticilerinin bu biling diizeyine ulasarak ezberci ve dayatmaci
kaliplar1 yikmalar1 ve anlam insasin1 merkeze alan c¢agdas egitim stratejilerini
benimsemeleri gelecek nesillerin saglikl bir din tasavvuruna sahip olabilmeleri adina

vazgecilmez bir zorunluluktur.

Bulgular topluca degerlendirildiginde dort farkli kurum grubunun 6diil ve
cezaya yonelik tutumlarinda belirgin ortak ozellikler goze ¢arpmaktadir. 4-6 yas
Kur'an kursu 6greticileri (K1, K2) sezgisel ve sevgi temelli yaklasimlar1 benimserken
maddi odiillere en ¢ok bagvuran grup olmustur; bu egilim s6z konusu yas grubunun
somut pekistireglere olan duyarliligiyla ortiismektedir. 7-10 yas 6greticileri (K3, K4)
gecis doneminin karmasiklhigini yonetmede i¢sel motivasyon araglarini ve aile is
birligini daha belirgin bicimde 6n plana ¢ikarmistir. Hafizlik hocalar (K5, K6) tekrar
ve disiplin geleneklerinin agir bastig1 bir kurumsal kiiltiir i¢inde bile fiziksel cezay1
kesinlikle dislamis, sevgi ve manevi tesviki merkeze alan bir anlayis1 savunmustur.
DKAB o6gretmenleri (K7-K10) ise MEB miifredat: ve pedagojik formasyon egitiminin
etkisiyle daha ¢ok sistematik ve kuramsal bir ¢ercevede konusmus; sinif yonetimi ve
degerlendirme siiregleriyle ddiil-ceza iliskisini daha islevsel bicimde kurmustur. Bu
kurumlar aras1 farklilagma, din egitiminde 6diil ve ceza uygulamalariin tek tip bir
modelle a¢iklanamayacagini ve kurumun yapisina, 6grenci yas grubuna ve pedagojik
gelenege 0Ozgli yaklagimlar gelistirilmesi gerektigini giiclii bicimde ortaya

koymaktadir.
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2. Sonug

Bu arastirma, din egitiminde 6diil ve ceza kullanimini 6greticilerin goziiyle
incelemeyi amaglamaktadir. Dort farkli din egitimi kurumundan segilen on 6greticinin
katilmiyla gergeklestirilen nitel arastirma; sinif i¢i 6diil ve ceza uygulamalari, aile
etkisi, sosyal boyutlar, motivasyon, dinden sogutma riski, 6grenci tepkileri ve sosyal
ogrenme siiregleri gibi temel temalar1 kapsaml1 bigimde incelemistir. Ugiincii boliimde
sunulan bulgular ve yorumlar bir biitiin olarak degerlendirildiginde, din egitimi
baglaminda 6diil ve ceza meselesinin pek ¢ok agidan 6zgiin bir goriiniim sergiledigi
ve genel egitim literatiiriindeki tartismalarin 6tesinde dini, ahlaki ve iliskisel boyutlar

da kapsayan derin bir mesele oldugu anlasilmaktadir.

Arastirmadan elde edilen en temel bulgulardan ilki, katilimc1 6greticilerin
tamaminin 0diilii cezaya kiyasla ¢cok daha giivenli bir ara¢ olarak benimsedigidir.
Ogreticiler; sdzlii-duygusal odiilleri, sosyal odiilleri, maddi/sembolik odiilleri ve
etkinlige erisim odiillerini siklikla kullandiklarini belirtmis; ancak bu 6diiller arasinda
sozli takdir, sarilma, goz temasi ve alkis gibi iligkisel pekistireclerin maddi ddiillere
kiyasla ¢cok daha giiglii ve siirdiiriilebilir etkiler yarattigim vurgulamistir. Ote yandan
nakit para gibi biiylik maddi édiillerin motivasyonu zayiflattig1 ve 6grencinin dikkatini
dersten uzaklastirdigi goézlemlenmistir. Bu bulgu, 6z belirleme kuraminin digsal
odiillerin i¢ motivasyonu agindirabilecegine dair dngoriisiiyle uyugsmakla birlikte din

egitiminin igsellestirme hedefi acisindan da belirleyici bir anlam tagimaktadir.

Ceza uygulamalart s6z konusu oldugunda &greticilerin belirgin bir sekilde
temkinli bir tavir icinde olduklar1 ve genel olarak fiziksel ya da asagilayici yontemlere
kesinlikle basvurmadiklar1 goriilmektedir. Uygulanan ceza bigimleri biiyiik dlgiide
etkinlikten mahrumiyet, teneffiise ge¢ c¢ikarma, birebir gorlisme gibi psikolojik
yaptirimlardan olugsmaktadir. Akademik basarisizlik hi¢bir 6gretici tarafindan ceza
gerekcesi olarak goriilmemis; ceza yalnizca olumsuz ahlaki davraniglara karsi bir
diizeltme araci olarak konumlandirilmigtir. Bu yaklasim, din egitiminin ahlak
gelistirme ve karakter ingasina yonelik temel amaciyla uyumlu bir tutumu

yansitmaktadir.
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Aragtirmanin en 6zgiin bulgularindan birini, 6diil ve cezanin dinden sogutma
riski tasidif1 gercegi olusturmaktadir. Ogreticilerin biiyiik gogunlugu, 6zellikle K5'in
vurguladigi gibi, din 6greticisine yonelik olumsuz bir duygu ile dini i¢erige, Kur'an'a
ve ibadete yonelik duyarsizliga doniisebildigini gozlemlemistir. Bu durum, din
egitimini diger branglardan yapisal olarak ayiran kritik bir boyuttur. Matematik ya da
Tiirk¢e 6gretmenine duyulan soguklugun yalnizca o derse yansimast miimkiinken, din
Ogreticisine duyulan olumsuzlugun dini kimlik ve ibadet aliskanliklarini kalict
bicimde etkileyebilecegi anlasilmaktadir. Benzer sekilde, cezanin dini
yiikiimliiliiklerle iligkilendirilmesinin, 6rnegin Allah seni cezalandiracak tiiriinden
tehdit sdylemlerinin uzun vadede inang problemlerine ve dini yasamdan kopusa zemin

hazirlayabilecegi bulgular arasinda yer almaktadir.

Aile faktorli, arastirma bulgularinda belirleyici bir degisken olarak One
¢ikmaktadir. Ogreticilerin  biiyiik c¢ogunlugu, odiill ve ceza uygulamalarinin
etkinliginin aile ortamindaki tutumlarla dogrudan iligkili oldugunu vurgulamistir. Stnif
icindeki yaptirim mekanizmalari, ev ortaminda ayni davranigin pekistirildigi ya da goz
yumuldugu durumlarda islevsiz kalmaktadir. K8'in ev ziyareti uygulamasi ve K6'nin
ticlli sa¢ ayag1 benzetmesi, 6gretici-6grenci-aile liggeninin biitlinciil bir sistem olarak
islemesi gerektigini somutlastirmaktadir. Bu bulgu, din egitiminin yalnizca simf
ortamiyla sinirh tutulamayacagini ve ¢gocugun egitiminde ailenin aktif bir rol almasi

gerektigini ortaya koymaktadir.

Sosyal 6grenme boyutunda 6greticiler, bir 6grenciye uygulanan ddiil ya da
cezanin smifin geri kalani iizerinde gii¢lii bir etki yarattigim1 goézlemlemislerdir.
Bandura'nin sosyal 6grenme kuraminda dolayli pekistirme olarak tanimlanan bu
mekanizma, din egitimi ortaminda da belirgin bicimde islemektedir. Adaletli, tutarl
ve Onceden belirlenmis kurallara dayanan 6diil-ceza uygulamalarinin sinifta olumlu
bir biling olusturdugunu; buna karsilik haksiz ya da orantisiz algilanan yaptirimlarin
korku, giiven kayb1 ve 0gretmenden uzaklasma gibi olumsuz durumlara yol actig

tespit edilmistir.

Aragtirma bulgulari, Ogrencilerin sahip oldugu maddi imkanlarin ve

sosyoekonomik diizeyin 6diil se¢imini dogrudan etkiledigini ortaya koymaktadir.
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Ekonomik acidan gorece yliksek imkanlara sahip Ogrencilerde maddi odiillerin
giidiileyici etkisinin zayifladigi, buna karsin sorumluluk verme, sinif bagkanligi ve
sOzel takdir gibi statiiye dayali ddiillerin ¢ok daha giiglii bir motivasyon kaynagina
doniistiigii goriilmektedir. Bu bulgu, davranis¢1 egitim kuraminda ongdriilen standart
pekistireg modelinin din egitimi pratiginde yetersiz kaldigin1 ve Ogrenciye 0zgii,

baglama duyarl yaklagimlarin 6n plana ¢ikarilmas: gerektigini gostermektedir.

Odiil ve cezaya yonelik duyarsizlasma sorunu olduk¢a onemli bir mesele
olarak belirginlesmektedir. Katilimcilarin tamamina yakini, ayni 6diiliin defalarca
tekrar edilmesiyle zamanla doyum esiginin asildigini ve odiilin motivasyon
tizerindeki etkisinin giderek zayifladigimi gozlemlemistir. Benzer sekilde, siklikla
tekrar eden ceza tehdidinin ger¢ek bir yaptirnm uygulanmadigi durumlarda
caydiriciliint yitirdigi belirlenmistir. Bu bulgular, 6grenme psikolojisinde pekistireg
doyumu ve uyum kuramlariyla ortiismekte; Ogreticilerin 6diil tiirlerini ve ceza
bicimlerini dinamik tutmalarinin ve belirli araliklarla degistirmelerinin gerekliligini

ortaya koymaktadir.

I¢sel motivasyonun giiglendirilmesi, arastirmaya katilan dgreticilerin {izerinde
ozellikle durdugu ortak bir egitim felsefesini yansitmaktadir. Biiylime motivasyonu,
hikayelestirme ve kissa yontemi, rol model olma, Allah sevgisini merkeze alma ve
bireysel iliskiyi derinlestirme gibi yontemler Ogreticilerin digsal mekanizmalarin
Otesine gectiginin somut gostergeleridir. Bu yaklasim, din egitiminin 6ziiyle
ortlismektedir; ¢linkii din egitimi de bireyin dini degerleri zorla degil, kendi i¢
karariyla ve samimiyetle benimsemesini hedefler. K9'un vurguladig iizere, ibadetin
ve giizel ahlakin bir zorunluluktan ziyade anlam arayisinin ve Allah ile kurulan bagin
ifadesi olarak yaganmasi, din egitiminin en énemli hedefidir. Bu hedefe ulagsmak ise

ancak icsellestirme temelli bir pedagojik anlayisla miimkiin goriinmektedir.

Ogrenci tepkileri incelendiginde, 6diil uygulamalarmin cosku, gurur ve rekabet
gibi olumlu duygusal tepkilere zemin hazirladigi; ancak dikkatli yonetilmedigi
takdirde sinif i¢i kiskanglik ve digsal motivasyona bagimlilik gibi olumsuz yan etkilere
doniisebildigi goriilmektedir. Ceza uygulamalari ise 6fke, aglama ve ice ¢ekilme gibi

anlik tepkilerin yan sira 6zgiiven kayb1 ve derse ilgisizlik gibi daha kalic1 olumsuz
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sonuglar dogurabilmektedir. Ogreticilerin ceza sonrasinda agiklama ve ikna yéntemini
On plana ¢ikarmalari, disiplin anlayiglarinin mutlak manada davranis¢i bir ¢ergeveye
sigmadigini; ahlaki muhakeme ve kisisel sorumluluk gelisimini de gdzeten daha genis

bir yaklasimi yansittigin1 ortaya koymaktadir.

Sonug olarak bu arastirma; din egitiminde 6diil ve ceza uygulamalarinin tek
boyutlu bir pekistirme mekanizmasi olarak degil, 6grenci kisiligi, aile ortamu,
kurumsal yapi, sosyal ¢evre ve dini kimlik gelisimi gibi birbirine bagh degiskenlerin
bir biitiinii olarak ele alinmas1 gerektigini ortaya koymaktadir. Ogreticilerin sahada
gelistirdigi tecriibeler; odiil ve cezanin bireysellestirilmesini, seffaflik ve tutarlilik
ilkelerine bagli kalinmasini, aile is birliginin saglanmasini ve her seyden 6nce 6gretici-
ogrenci arasindaki giiven temelli iliskinin korunmasini zorunlu kilmaktadir. Din
egitiminin nihai basarisi, 6grencide yalnizca davranigsal bir uyum degil, 6ziimsenmis
samimi bir inang¢, anlam ve ahlaki sorumluluk bilinci olusturmaktir. Bu hedefe
ulagsmanin en uygun yolunun ise 0diil ve ceza gibi aragsal yontemlerin Gtesine gecen,
Ogrenciyi biricik olarak goren ve onun manevi gelisimine ger¢ek anlamda eslik eden

bilingli bir egitim anlayisindan gectigi anlasilmaktadir.

3. Oneriler

Bu arastirmadan elde edilen bulgular ve ulasilan sonuglar dogrultusunda; karar
verici ve politika gelistiricilere, uygulayicilara ve arastirmacilara yonelik cesitli

Oneriler gelistirilmistir.

3.1. Karar Verici ve Politika Gelistiricilere Yonelik Oneriler

Diyanet Isleri Baskanlig1 ve Milli Egitim Bakanlig1 biinyesindeki din egitimi
kurumlarinda gorev yapan ogreticilere yonelik hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitim
programlarina, o6diill ve ceza uygulamalarmin pedagojik, psikolojik ve teolojik
boyutlarint kapsayan modiiller eklenmelidir. Arastirma bulgulari, 6greticilerin bu
konudaki bilgi ve tutumlarinin biiyiik dl¢lide sezgisel deneyime dayandigini ortaya
koymaktadir; oysa bilingli ve sistematik bir pedagojik formasyon, uygulamalarin

niteligini dogrudan etkileyebilecektir.
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Din egitimi kurumlarma yonelik rehberlik ve denetim mekanizmalar1 yeniden
yapilandirilmali; 6zellikle Kur'an kurslart ve hafizlik kurumlarinda 6grencinin
psikolojik gilivenligini esas alan, Olgiilebilir kalite standartlar1 gelistirilmelidir.
Arastirmada 6grencinin dgreticiye yonelik olumsuz tutumunun tiimiiyle dini igerige
sirayet edebildigi tespit edilmistir. Bu bulgu, kurumsal denetimin yalnizca akademik
ciktilar1 degil, ogreticinin O6grenci ile kurdugu iliskinin niteligini de kapsamasi

gerektigine isaret etmektedir.

Okul 6ncesi ve ilkokul diizeyindeki din egitimi miifredatlari, digsal 6diil-ceza
dongiisiine bagimlilig1 azaltacak, i¢sel motivasyonu besleyecek etkinlik ve yontemleri
On plana ¢ikaracak bicimde yeniden diizenlenmelidir. Bulgular, erken yaslarda kurulan
sevgi temelli iligkinin ilerleyen dénemlerdeki dini kimlik gelisimini kalict bigimde

sekillendirdigini gostermektedir.

Aile egitimi programlar1 din egitimi politikalarinin ayrilmaz bir parcasi olarak
ele alinmalidir. Arastirma, sinif i¢i 6diil ve ceza uygulamalarinin etkinliginin biiyiik
olgiide ev ortamindaki tutumlarla dogrudan iligkili oldugunu ortaya koymustur. Bu
nedenle Diyanet Isleri Baskanligi ve ilgili kurumlar, ebeveynlere ydnelik
bilinglendirme caligmalarini din egitimi politikalarinin tamamlayici bir unsuru olarak

kurgulamalidir.

3.2. Uygulayicilara Yénelik Oneriler

Ogreticiler, 6diil uygulamalarinda maddi pekistiregler yerine sozlii takdir,
sosyal onay ve sorumluluk verme gibi iliskisel odiilleri 6n plana ¢ikarmalidir.
Arastirma bulgular, biiyiik 6diillere alistirilmadigi siirece kiiciik ve sembolik ddiillerin
dahi 6grenci motivasyonu lizerinde giiglii etkiler birakabildigini; buna karsin biiyiik
maddi ddiillerin zamanla duyarsizlagmaya ve ders motivasyonunun zayiflamasina

zemin hazirladigini agik¢a gostermektedir.

Ceza uygulamalarinda bireysellestirilmis bir yaklasim benimsenmelidir. Her
ogrencinin neyi degerli buldugu Onceden tespit edilmeli; yaptirnmlar kisilik

ozelliklerine ve gelisim diizeyine gore kurgulanmalidir. Arastirmada O6grenciyi
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tanimadan uygulanan yaptirimlarin 6zgiiven kaybi, ige kapanma ve egitimden kopus

gibi ciddi olumsuz sonuglar dogurabildigi gézlemlenmistir.

Din 0&greticileri, ceza uygulamalarini dini yiikiimliiliiklerden kesinlikle
bagimsiz tutmalidir. Arastirma bulgulari, cezanin dini igerikle iligkilendirildigi
durumlarda 6grencilerin dinden soguma, ibadetleri terk etme ve inang krizi yasama
gibi kalic1 olumsuz sonuclarla karsilasabildigini ortaya koymaktadir. Bu nedenle
yaptirimlar yalnizca davranigsal diizeltme amaciyla ve dini kimlikten bagimsiz

bicimde uygulanmalidir.

Ogreticiler, 6diil tiirlerini belirli araliklarla degistirerek duyarsizlasmanin
ontine gecmelidir. Ayn1 6diiliin tekrarlanmas1 zamanla motivasyonu zayiflattigindan,
siirpriz ve cesitlendirilmis ddiiller cok daha etkili sonuglar vermektedir. Benzer
bicimde ceza tehdidinin uygulamaya doniismedigi durumlarda caydiriciligini

yitirecegi unutulmamalidir.

Ogrenci-ogretici iliskisinin saglikli bir temele oturtulmasi, tiim 6diil ve ceza
uygulamalarindan dnce gelen temel bir kosuldur. Arastirmada sevgi ve giiven temelli
iliski i¢cindeki 6grencilerin digsal pekistireclere daha az ihtiya¢ duydugu; 6greticinin
duygusal yatirmminin tek basina giliclii bir motivasyon kaynagina doniistigi
gozlemlenmistir. Rol model olma, kissa ve hikaye yontemi ile Allah sevgisini merkeze
alan bir din egitimi anlayisi, digsal yaptirim araglarinin 6tesinde kalici bir dini kimlik

insasina zemin hazirlamaktadir.

Aile ile is birligi sistematik bir sekilde kurulmalidir. Ogrencinin ev
ortamindaki 6diil ve ceza anlayisinin sinif uygulamalariyla tutarsizlik gosterdigi
durumlarda &greticinin ¢abalar1 biiyliik Olglide islevsizlesmektedir. Bu nedenle
ogreticiler, aile iletisimini diizenli ve yapilandirilmis bigimde siirdiirmeli; gerektiginde

ev ziyaretlerine bagvurarak ebeveynleri siirece dahil etmelidir.

3.3. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu arastirma, din egitiminde 6diil ve ceza meselesini dgretici perspektifinden

nitel bir yaklasimla ele almstir. ileride yapilacak calismalarda 6grenci ve ebeveyn
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perspektiflerini de kapsayan karma yontemli arastirmalar gerceklestirilerek daha
biitiinciil bir tablo ortaya konulabilir. Ozellikle ogrencilerin 6diill ve ceza
uygulamalarin1 nasil anlamlandirdigina dair derinlemesine c¢alismalar, mevcut

literatiirdeki 6nemli bir boslugu dolduracaktir.

Odiil ve ceza uygulamalarinin dinden sogutma {izerindeki uzun vadeli
etkilerini dlgmeye yonelik boylamsal arastirmalar planlanmalidir. Bu arastirmada
ogreticilerin aktardig1 gozlemler, erken yaslardaki olumsuz deneyimlerin ergenlik ve
geng yetiskinlik doneminde inang krizine doniisebildigine isaret etmektedir. Ancak bu
iliskiyi deneysel ya da boylamsal bir desende sinayan aragtirmalar heniiz yeterince

gelismemistir.

Din egitiminde sosyal 6grenme siiregleri ile 6diil ve ceza arasindaki iliskiyi
inceleyen arastirmalar derinlestirilmelidir. Bulgular, bir 6grenciye uygulanan
yaptirimin tiim simifi etkileyen giiclii bir sosyal 6grenme dinamigi olusturdugunu
gostermektedir. Bu dinamigin farkli yas gruplarinda ve kurumsal baglamlarda nasil

isledigini anlamaya yonelik deneysel calismalar alana 6nemli katkilar saglayabilir.

Arastirma Konya ili ile sirli tutulmus olup farkli bolge ve kiiltiirel
baglamlarda benzer c¢alismalarin yiritilmesi, bulgularin genellenebilirligini
artiracaktir. Tiirkiye'nin farkli sosyoekonomik ve kiiltiirel profillerine sahip illerinde
gerceklestirilecek karsilagtirmali aragtirmalar, din egitiminde 6diil ve cezanin bolgesel

farkliliklarini da giin yiiziine ¢ikarabilecektir.

Aile tutumlar1 ile din egitimindeki odiil-ceza uygulamalarmin etkinligi
arasindaki 1iliskiyi merkeze alan arastirmalar yapilmalhidir. Bu arastirma, aile
faktoriiniin belirleyici 6nemine giiclii bigimde dikkat ¢ekmis; ancak ebeveynlerin
tutumlarin1 dogrudan 6lgen bir veri toplama araci kullanilmamastir. Aile egitim diizeyi,
sosyoekonomik durum ve ebeveynlik stillerinin 6diil-ceza dinamikleri iizerindeki

etkisini 0lgen arastirmalar bu alandaki anlayisi derinlestirecektir.
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MULAKAT FORMU

Bu goriisme giiniimiizde dini egitim veren dgreticilerin dgrencilerine uyguladig: odiil ve
ceza yontemleri, tiirleri, 6diil ve ceza uygulamalar1 hakkindaki goriislerini, bu konuda
neler disiindiiklerini ve ne tiir uygulamalar yaptiklarin1 incelemek amaciyla
gerceklestirilmektedir. Aragtirmada elde edilecek bilgi ve bulgular tamamen akademik
dogaya uygun bicimde “Ogretici Goriisleri Cergevesinde Din Egitiminde Odiil ve Ceza”

konulu yiiksek lisans tezinde kullanilacaktir. Katiliminiz i¢in tesekkiir ederim.

Ayse Nur DEMIRCI

1. Kisim: Demografik Bilgiler

1. Yas:

Cinsiyet:

Egitim durumu:
Formasyon egitimi:

Mesleki deneyim siiresi:

S » B WD

Calisilan yas grubu:

2. Kisim: Detayh Sorular

2.1. Sinif i¢erisinde Odiil ve Ceza

1. Bir egitmen olarak egitim Ogretimde Odiill ve ceza kavramlarmi nasil
tanimliyorsunuz?

2. Smif i¢inde 6diil ve ceza uygulamalarini kullaniyor musunuz?

3. Hangi durumlarda 6diil vermeyi, hangi durumlarda ceza uygulamay1 tercih

ediyorsunuz?



4. Odiil ve ceza sisteminin dgrencilerin davraniglarina olan etkilerini nasil
degerlendiriyorsunuz?

5. Smifiginde hangi 6diil tiirlerini kullantyorsunuz? Bunlarin etkileri nelerdir?

6. Cezauygularken hangi kriterleri géz 6niinde bulunduruyorsunuz?

7. Odiil ve ceza arasindaki denge konusunda neler diisiiniiyorsunuz?

2.2. Odiil ve Ceza Uygulamalarinda Aile Etkisi

1. Ailelerin 6diil ve ceza konusundaki tutumlari, smif i¢indeki uygulamalarinizi
etkiliyor mu? Nasil?

2. Ailelerin egitimde 06diil ve ceza kullanimma dair goriislerini nasil
degerlendiriyorsunuz?

3. Ogrencilerin sahip oldugu imkanlar 6diil veya ceza uygulamalarinizda herhangi

bir farklilik gozetmenize sebep oluyor mu? Ornek verebilir misiniz?

2.3. Sosyal Cevrede Odiil ve Ceza Etkileri

1. Odiil ve ceza sisteminin dgrencilerin 6zsaygi ve dzgiiven gelisimindeki rolii
hakkinda gozlem ve diisiincelerinizi 6grenebilir miyim?
2. (diil ve ceza uygulamalarmnin égrencilerin arkadas iliskilerine etkileri hakkinda

neler distiniiyorsunuz?

2.4. Odiil ve Ceza Kullamiminin Motivasyona Etkisi

1. Din egitimi siirecinde, 6grencilerin i¢sel motivasyonlarmi artirmak i¢in herhangi bir
yontem uyguluyor musunuz? Ornekleyerek anlatir misiniz?
2. Odiil ve ceza uygulamalarinin, 6grencilerin 6grenme istegi iizerindeki etkileri

hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

2.5. Dinden Sogutma ve Duyarsizhk

1. Odiil ve ceza uygulamalarmin égrencilerin din algisi {izerindeki etkileri hakkinda ne
diistiniiyorsunuz?

2. Dindarhig1 artirmak igin 6diil ve ceza yerine ne tiir yontemler onerirsiniz?

3. Zaman igerisinde Ogrencilerde 6diil veya cezaya karsin duyarsizlasma/beklenti
meydana gelmesi gibi durumlar gézlemliyor musunuz? Bu durumun 6niine gegmek

icin sizce neler yapilabilir?
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2.6. Tepki

1. Odiil ve ceza uygulamalarma karsi 6grencilerin verdigi tepkileri gézlemlediniz mi?

2. Ogrencilerin 6diil ve ceza sistemine dair elestirilerini nasil degerlendiriyorsunuz?

2.7. Sosyal Ogrenme

1. Bir 6grenciyi cezalandirdiginizda bunun diger 6grenciler tizerindeki etkisi hakkinda
neler disiiniiyorsunuz?

2. Sosyal 6grenme siireglerinde ddiil ve ceza kullanmanin avantajlar1 ve dezavantajlar
hakkinda neler soyleyebilirsiniz?

3. Basart hikayeleri veya olumsuz 6rneklerle ilgili paylasabileceginiz durumlar var mi?

Gorilisme sirasinda paylasilan bilgiler, yalnizca aragtirma amaciyla kullanilacak ve gizlilik
ilkelerine uygun olarak saklanacaktir. Katilimeilarin isimleri veya kimlik bilgileri kesinlikle

ifsa edilmeyecektir.
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