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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitiisii
Yabanci Diller Egitimi Anabilim Dali
Ingiliz Dili Egitimi Bilim Dal1
Yiiksek Lisans Tezi

TUM FiZiKSEL TEPKi-HiKAYE ANLATIMININ GENC OGRENCILERIN KELiME
BECERILERI UZERINDEKI ETKIiSI

Hilal KIRMEMIS

Konya-2025

Sinifta dgrencilerin yabanci dilde kendilerini ifade etme becerilerini iyilestirmek ve akici konugmalarina
yardimct olmasi bakimindan hem hikaye anlattimi hem de drama aktiviteleri 6nemli birer ara¢ olabilmektedir.
Caligmanin asil hedefi hikaye temelli dramay1 bir 6gretim metodu olarak kullanarak besinci simif 6grencilerinin
yabanci dil derslerindeki kelime 6grenimine, ayni zamanda 6grenilen kelimelerin kaliciligina, 6grencilerin alic1 ve
iiretici becerilerine, derse olan motivasyonlarina katkida bulunup bulunmadigini arastirmaktir. Calisma, Istanbul
ili Esenyurt Ilgesinde bulunan bir ortaokulun besinci siif dgrencileri ile yiiriitiilmiistiir. 36 kisi deney, 36 kisi
kontrol grubundan olmak iizere toplamda 72 6grencinin katilimlariyla ger¢eklesmis bu c¢alisma 6 hafta boyunca
ogrencilerle hedeflenen kelimeler esliginde yiiriitiilmistiir. Veriler, katilimcilarla yapilan kelime testleri
araciligiyla elde edilmis olup, bu testler ¢aligmaya baslamadan once, galigma bittikten hemen sonra ve ¢alisma
bitiminden 3 ay sonra tekrarlanmis, sonuglar karsilagtirilip nicel olarak analiz edilmistir. 6 haftalik hikaye temelli
drama ile kelime egitiminden sonra deney ve kontrol gruplari ile yapilan analiz sonucunda bu teknigin,
katilimcilarin ¢gogunun kelime bilgisine énemli dl¢lide katk: sagladigi edinilen bulgular 1s181inda saptanmistir. Bu
calismada hem nitel hem de nicel aragtirma yontemlerini igerisinde bulunduran karma yontem kullanilmis olup
kontrol gruplu yari-deneysel desenle gergeklesmistir. Deney grubuna TPRS yontemiyle kelime ogretimi
uygulamasi yapilirken kontrol grubuna geleneksel yontemlerle kelime 6gretilmeye ¢alisilmistir. Bu ¢calismada hem
nitel hem nicel arastirma yapilarak karma bir yontem kullanilmistir. Bu yontemle 6gretilen kelimelerin kaliciligini
tespit etmek i¢in nicel analiz yontemlerinden SPSS kullanilirken, &grencilerin hedef kelimeleri 6grenirken alici m1
yoksa iiretici mi becerilerinin daha 6n planda oldugunu arastirmaci tarafindan hazirlanan rubrikler, 6grencilerin
ders sirasinda yaptiklart ¢alisma kagitlart ve uygulama bitiminde 6grencilerin ders hakkinda yaptiklari yorumlar
ile nitel olarak agiklamistir. Yapilan ¢alisma sonucunda TPRS yonteminin geng Ogrencilerin yeni kelimeleri
ogrenmelerine ve bu kelimeleri uzun siire hafizalarinda tutmalarina anlaml bir katki sagladigi saptanmustir.

Anahtar Kelimeler: hikaye anlatimi, drama, drama aktiviteleri, kelime 6gretimi, motivasyon

vii



ABSTRACT

Necmettin Erbakan University
Department of Foreign Language Education Department
of English Language Teaching
Master Thesis

THE EFFECTS OF TOTAL PHYSICAL RESPONSE-STORYTELLING
ON YOUNG LEARNERS’ VOCABULARY SKILLS

Hilal KIRMEMIS

Konya-2025

Storytelling and drama exercises in the classroom are essential tools for enhancing students' proficiency in
self-expression in a foreign language and for facilitating fluent speech. The main objective of the study is to
investigate whether using story-based drama as a teaching method contributes to fifth-grade students' vocabulary
learning in foreign language classes, as well as the retention of learned words, students' receptive and productive
skills, and their motivation for the lesson. The study was conducted with fifth-grade students from a middle school
located in the Esenyurt District of Istanbul. This study, which involved a total of 72 students, with 36 in the
experimental group and 36 in the control group, was conducted over 6 weeks with the students using the targeted
words. The data were obtained through word tests conducted with the participants, and these tests were repeated
before the study began, immediately after the study ended, and 3 months after the study ended, with the results
compared and quantitatively analyzed. As a result of the analysis conducted with the experimental and control
groups after 6 weeks of story-based drama and vocabulary training, it has been determined that this technique
significantly contributed to the vocabulary knowledge of the majority of the participants, based on the findings
obtained. In this study, a mixed-method approach incorporating both qualitative and quantitative research methods
was used, and it was conducted with a quasi-experimental design with control groups. While the experimental
group was taught vocabulary using the TPRS method, the control group was taught vocabulary using traditional
methods. In this study, a mixed-methods approach was used by conducting both qualitative and quantitative
research. With this method, while SPSS, a quantitative analysis method, was used to determine the permanence of
the taught words, the researcher qualitatively explained whether students' receptive or productive skills were more
prominent in learning the target words through rubrics prepared by the researcher, worksheets completed by
students during the lesson, and comments made by students about the lesson at the end of the application. As a
result of the study, it was determined that the TPRS method significantly contributed to young students learning
new words and retaining them in their memory for a long time.

Keywords: storytelling, drama, drama activities, vocabulary teaching, motivation
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BOLUM 1
1. GIRIS

Ingilizceyi yabanci dil olarak dgreten dgretmenlerin deneyimlerine gore, dili ortaokul
ogrencilerine 6gretmek, daha kiiciik yas gruplarma &gretmekten daha zordur. Ogrenciler
biiyiidiikge ilgi alanlari, istekleri ve egitim sisteminden beklentileri degisir. Bdyle bir
donemde, Ogrencileri motive edebilecek birgok egitim yontemi kullanilmaktadir (Seker,
2023). Ogrenciler genellikle dgretmenlerinin anlattigi hikayeleri dinlemekten keyif alirlar.
Burada 6gretmenin amaci, 6grenciyi dil 6grenme siirecine dahil etmek, sinifta aktif bir sekilde
katilm saglamalar1 ve smifta rol yapma etkinligini etkili bir sekilde kullanilmasin
saglamaktir. Ogrenciler monoton bir simf ortamindan ayrilarak smifin keyifli atmosferine
dalmaktadirlar. Hikaye Anlatimi, 6grencileri sadece simif i¢inde degil, aym1 zamanda sinif
disinda da dile entegre eder. Eger 6gretmen dersi 6grencilerin yaglaria, ilgi alanlarina,
isteklerine ve ihtiyaglarina gore planlarsa 6grencilerin dikkatini kolayca ¢ekebilir (Tokdemir,
2015). Ogrencilerin seviyelerine uygun etkinliklerle ve rol yapma teknigi ile dgrencileri
siirece dahil ederek, 6gretmen daha dinamik ve etkilesimli bir 6§renme deneyimi yaratabilir.
Bu yaklasgim, Ogrencilerin dil becerilerini gercek yasam durumlarinda uygulamalarina
yardimci olarak, materyali anlama ve akilda tutma yetilerini artirir.

TPRS (Tium Fiziksel Tepki Hikaye Anlatimi1) yontemi, Dogal Yaklasim yontemiyle
benzerlik gostermektedir. Her iki yontem de dili dogal 6grenme siirecleri araciligiyla edinir
(Muzammil, 2017). Shi ve Ariza (2018)’in ¢alismasinda bahsettigi iizere Dogal Yaklagim,
1970'lerde Tracy D. Terrell tarafindan gelistirilmis ve yabanci dil 6gretiminde lise ve
tiniversite seviyelerinde kullanilmistir. Bu yontem, dilin yapisindan ziyade anlamina
odaklanir, 6grencinin stres seviyesini ¢esitli oyunlar ve etkinlikler aracilifiyla azaltmayi
hedefler ve hatalar yapmay1 6grenciler i¢in normal bir durum olarak degerlendirir. James
Asher, 1960'larda Tiim Fiziksel Tepki (TPR) yontemini 6nermis ve 30 yil sonra bu yontemi
egitimsel ve eglenceli bir baglama yerlestirmistir. Bu yontemin ii¢ ana faydasi vardir: hedef
dili anlama siirecini hizlandirmak, uzun vadeli bir kelime hafizasi olusturmak ve stressiz,
olumlu bir snif atmosferi yaratmaktir. Hikaye Temelli Tiim Fiziksel Tepki yontemi, 2000'li
yillarda Blaine Ray tarafindan bu yoOntemler temel alinarak gelistirilmistir. Bu yontem,
ogrencilerin hikaye anlatim1 ve fiziksel eylemler araciligiyla dile aktif bir sekilde katilmalarini
tesvik ederek, kelime dagarcigi ve dil bilgisi kavramlarinin daha derin bir anlayisla
Ogrenilmesini ve akilda kalmasini saglar. Hareket ve duyguyu dil 6grenimine dahil ederek,

ogrenciler anlamli baglantilar kurabilir ve hedef dilde daha dogal bir akicilik gelistirebilirler.
1



1.1. Problem Durumu

Ogrencilerin konusma becerilerinde siirekliligi saglamak icin etkili yontemler olan
drama etkinlikleri oldukca onemlidir. Ote yandan, &grencilerin konusma becerilerinde
karsilagtiklar1 zorluklara ¢oziim olarak drama etkinliklerini sunan ¢alismalarin eksikligi dikkat
cekmektedir. Alaninda bir 6gretmen olarak, bu konuda aragtirma yapmak mevcut durumu ortaya
¢ikarmak igin ¢ok dnemlidir. Bu nedenle, bu arastirma, Ingilizce derslerinde dgrencilerin kelime
dagarcigimi ve ifade yeteneklerini gelistirmeyi amacglayan drama etkinlikleri ve hikaye anlatimi
yontemlerinin uygulanmasini inceleyerek alana katkida bulunmasi beklenmistir. Bu yontemlerin
smiflarda kullanilmast hem Ogrencilere hem de ogretmenlere 6nemli faydalar saglamasi

beklenmektedir.

Yabanci diller, toplumda aktif bir sekilde kullanilsa da bireylerin ¢ogu Ingilizce
konusma yetenegine sahip olmadiklarini ifade etmekte ve "Anliyorum ama konusamiyorum!"
diye yakinmaktadirlar. Bu Dbireyler dili anlamakta ancak pratikte uygulamakta
zorlanmaktadirlar. Bu sorunun temel nedeni, yabanci dil egitiminde ezberlemeye dayali

ogretim yontemlerine atfedilmektedir (Erdogan, 2016).

Kara (2018)’in calismasinda bahsettigi gibi Ingilizce egitiminin temel hedeflerinden
biri, 6grencilerin yabanci dili smif i¢inde veya giinliikk yasamlarinda aktif bir sekilde
kullanabilmelerini saglamak, akici ve etkili iletisimi tesvik etmektir. Ancak, Tiirkiye’de devlet
okullarinda Ingilizce egitimi genellikle dilin gramer yapisi etrafinda sekillenmektedir. Bu
yaklagim, gen¢ 0grencilerin 6grenme tarziyla uyumlu degildir ve onlarin dile kars1 6nyargilar
gelistirmesine ve dil dgreniminde basarisiz hissetmesine yol agar. Geleneksel Ingilizce
smiflari, belirli yas gruplarindaki 6grencilerin belirli dil becerilerini gelistirmelerini ve dili
etkili bir sekilde kullanmalari i¢in firsatlar sunar ancak bu firsatlar sinirli kalmaktadir. Bu
nedenle, Ogrencileri dile asina kilmak ve sevdirmek igin Ingilizce &gretiminde farkli
yontemler kullanmak gereklidir. Bu sekilde Ogrenciler dil 6grenme siirecine aktif olarak
katilabilirler sadece dile maruz kalmakla kalmayip ayni1 zamanda yaraticilar olarak da yer
alabilirler. Bu siire¢ boyunca ogrenciler hata yapmaktan korkmayacak, dil ile kolayca
biitlinlesirken 6grenme yolculugunun tadini ¢ikaracaklar. Etkilesimli etkinlikler, ger¢ek yasam
senaryolar1 ve teknolojiyi Ingilizce dil 6gretimine dahil ederek, egitimciler cesitli 6grenme
stillerine hitap eden dinamik ve ilgi ¢ekici bir 6grenme ortami yaratabilirler. Bu yaklagim,
ogrencilerin dil yeterliliklerini artirmakla kalmayacak aym zamanda Ingilizce 6grenmeye

kars1 olumlu bir tutum gelistirmelerine de yardimc1 olmustur.

2



1.2. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci, hikaye temelli drama tekniklerinin Ingilizce egitimindeki énemini
ve katkisini incelemektir. Cocuklar genellikle birinin onlara hikayeler anlattigini duydugunda
keyif alirlar. Bu nedenle, edebiyati dil 6grenme siirecine dahil etmek ¢ok Onemlidir. Bir
kelimeyi yerel dildeki karsiligiyla birlikte herhangi bir baglam olmadan 6grenmek, o
kelimenin hafizadaki kaliciligin1 azaltir ancak bir 6grenci aym1 kelimeyi bir baglam iginde
karsilagtiginda ve onu hem sozlii hem de gorsel olarak zihninde kavradiginda, kelimenin
hafizadaki kalicih@g onemli dlgiide artar (Inal & Cakir, 2014). Bu calisma, hikaye temelli
drama tekniklerinin 6grencilerin kelime dagarcigi hafizasina katki ve etkisini degerlendirilmis
ve uygulanan aktivitelerin hafizada kisa ve uzun vadeli kaliciligi ne olgiide etkiledigi

asagidaki sorular 1s181nda belirlenmistir;

1. TPRS yonteminin Ingilizce kelime dgretiminde dgrencilerin kisa ve uzun vadeli

kelime dagarcig tizerinde anlamli bir katkis1 var midir?

> Ingilizce kelime 6gretiminde TPRS ydnteminin deney grubu ile kontrol grubu

On test, son test ve kalicilik 6l¢timleri arasinda fark var midir?

> Ingilizce kelime 6gretiminde TPRS yonteminin deney grubu ve kontrol grubu
Ogrencilerinin 6n test 6l¢timleri ile son test dl¢iimleri arasinda fark var midir?

> Ingilizce kelime 6gretiminde TPRS yonteminin deney grubu ve kontrol grubu

Ogrencilerinin son test Ol¢limleri ile kalicilik test 6l¢limleri arasinda fark var

midir?

2. Ingilizce kelime ogretiminde TPRS yonteminin uygulandigi deney grubu
Ogrencilerinin goriisleri nelerdir?
3. Ingilizce kelime 6gretiminde TPRS ydnteminin dgrencilerin alici-iiretken becerilerine

anlaml bir katkis1 var midir?

- Ingilizce 6gretiminde TPRS ydnteminin uygulandig: deney grubu dgrencilerinin
video goriintiilerine uzmanlarin goriigleri nelerdir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Tiirk devlet okullarinda, ingilizce dersleri genellikle geleneksel 6gretim yontemleriyle
islenmektedir. Bu durum, 6grencilerin derse aktif katilim gostermekte zorlanmasina, olumsuz
tutumlar sergilemesine ve motivasyon eksikligi yasamasina neden olmaktadir. Cogu 6grenci, bu
derslerde basarisiz olduguna inanmakta ve dil 6grenimiyle ilgili onyargilar gelistirmektedir (E.
Kara, 2020; Yildiz & Demir, 2021).

Son yillarda, dil Ogretiminde etkili yontemler gelistirilmis ve yenilik¢i teknikler
uygulanmaya baslanmistir. Bu yontemlerden biri olan TPRS (Total Physical Response-
Storytelling) yontemi, hikaye anlatim1 ve drama tekniklerini birlestirerek dili anlamli bir sekilde
ogrenmeyi desteklemektedir (Ray & Seely, 2015). Hikaye anlatimi ve drama teknikleri uzun
zamandir yabanci dil 6gretiminde kullanilmaktadir (Brown, 2007; Richards & Rodgers, 2014a).
Ancak TPRS yontemi, diger yontemlere gore nispeten yeni bir tekniktir ve bu alandaki
akademik caligmalar sinirlidir (Bayraktaroglu, 2022).

TPRS yontemi genellikle anaokulu ve ilkdgretim seviyesindeki daha geng yas
gruplarinda uygulanmis, ancak ortaokul seviyesinde yapilan ¢alismalarin sayisi az olmustur
(Gilizel & Ciar, 2019). Bu nedenle, TPRS yonteminin ortaokul 5. sinif 6grencileri {izerindeki
etkisini arastiran bu ¢alisma, hem alan yazindaki bu boslugu doldurmay1 hem de ayni seviyedeki
ogrencilerle calisan 0gretmenlere yol gostermeyi amaglamaktadir. Calismanin sonucunda elde
edilen bulgularim, TPRS yonteminin uygulanabilirligini ve 6grenciler iizerindeki etkisini daha

1yl anlamamiza katki saglayacagi diistiniilmektedir.

1.4. Sayiltilar

Ingilizce dgretiminde TPRS yonteminin kullanilmasi, 6grencilerin kisa vadeli kelime

dagarcigina katkida bulunmuslardir.

Ingilizce 6gretiminde TPRS ydnteminin kullanilmasi, dgrencilerin uzun vadeli kelime

dagarcigina katkida bulunmuslardir.

Ogrenciler, gergeklestirilen goriismelerde samimi goriislerini ifade etmislerdir.



1.5. Smirhliklar

Bu calisma, 2023-2024 akademik yilinin ikinci déneminde Istanbul'un Esenyurt
ilgesindeki bir ortaokulda 5. sinif 6grencileri ile yiiriitiilmistiir. 43 kiz ve 29 erkek 6grenci ile
deney-kontrol gruplari olusturulmustur. Arastirma, bu 6grenci grubundan elde edilen verilerle
siirlidir. Calisma 2023-2024 akademik yilinimn ikinci déneminde ingilizce dersi miifredatinda
belirtilen hedefler dogrultusunda hikaye anlatimi ve drama temelli etkinlikleri i¢ermistir.
Arastirmaci giinlik bir kayit tutmus ve Ogrencilerin hedeflenen kelime dagarcigini ve
edinimlerini degerlendirmek i¢in iki gruba da oOn test, son test ve ertelenmis son test
yapilmigtir. Arastirma bulgulari, elde edilen veriler ve Ogrencilerle yapilan goriismelerle

sinirl1 olmustur.

1.6. Tanimlar

Drama ve Rol Oynama: Bu teknik baska bir karakterin kimligini benimseyerek,
ogrencilerin kendi duygularin1 ve fikirlerini iletmelerini saglar. Ogrencilerin gorevlerini etkili
bir sekilde yerine getirebilmeleri igin yaratici diisiinebilmeleri gerekir. Ogrenciler, tiyatro
tekniklerinin kullanimiyla ¢esitli senaryolar1 deneyimleyerek nasil hareket edeceklerini

ogrenirler (Kilig, 2009).

TPRS (Tiim Fiziksel Tepki ve Hikaye Anlatimi): "Yabanci dil o6gretiminde
kullanilan anlagilir girdiye dayali bir yontem." 1980'lerin sonlarinda Blaine Ray tarafindan
yaratildi. Yontem esas olarak “kelime dagarciginin sistematik 6gretimine” odaklanmaktadir.
Anlasilir, kisisellestirilmis ve baglamsal bir tarz benimsemektedir (Gaab akt. Eryilmaz, 2019).
Bu yontemi kullanan siniflarda, 6grenciler oldukca rahat hissediyor, dili kullanmaktan
cekinmiyor ve hata yapmaktan korkmuyorlar. Hem fiziksel hem de zihinsel olarak

katilimcilar, derse ilgi ve heyecanla katiliyorlar.

Kelime Ogretimi: Ogrencilere hedef dil kelimelerini cesitli yontemler kullanarak
ogretme siireci, dil ve kelimelerle dolu bir ortamda kelime dagarcigini artirmaya yonelik bir
farkindalik gelistirmeye odaklanilmaktadir. Bu, belirli kelimeleri kasitli olarak 6gretmeyi, her
yeni terim hakkinda c¢esitli bilgiler sunmay1r ve ogrencilerin bu kelimelerle karsilasmasi,
kullanma ve kullanimin1 gelistirme firsatlarin1 yaratmayi igerir. Ayrica kelimelerin temel
bilesenlerini ve bunlari ustaca kullanma stratejilerini 6gretmekte, dgrencilerin yeni kelimeleri

bagimsiz bir sekilde edinmelerini saglamaktadir (Cubukgu, 2014).



Kelime Ogrenimi: "Bir kelimenin bilgisine sahip olmak" kelimeyi anlama yetenegi
ile kullanma yetenegini kapsar. Anlama yetenegi, kullanma yeteneginden 6nce gelir. Kelimeler,
belirli bir baglam icinde, bireysel olarak veya kesin tanimlarla anlasilabilir. Ogrencilerin
kelimeleri anlama ve kavrama kapasitesi, onlart aktif olarak kullanma ve iiretme
kapasitelerinden daha fazladir. Kelime bilgisi, ayn1 zamanda fonolojik ve morfolojik bilgilere

asina olmakla da gelistirilir (Vermeer, 1992).

Konusma Becerisi: "Insanlar disinda hicbir canlida bulunmayan bir yetenek." ifade
etme ihtiyacini karsilamanin yani sira konusma becerisi kendimizi toplumda sunmamiza ve
sosyal iliskiler kurmamiza olanak taniyan &nemli bir unsurdur (Ozcan, 2013). Bu beceri, diger
becerilerin sonucu veya zirvesi olarak kabul edilmektedir. Diger beceriler, yabanci dil
ediniminde yeterlilik kavramiyla benzerlikler tasimaktadir. Yabanci bir dil 6grenirken,
ogrencilerin oncelikle alisik olmadiklar1 fonetik kaliplar, kelime 6bekleri, s6zdizimsel yapilar
ve deyimsel ifadelerle tanismalar1 gerekir. Bu girislerin tekrar1 ve kullanimi sayesinde
ogrenciler, net bir anlayis ve zihinsel bir temsil gelistirirler. Sonrasinda yabanci dilde yetkin
olan Ogrenciler, bu girdileri yazili ve sozlii iletisim yoluyla yenilik¢i bir sekilde kullanarak

ciktilar iiretirler (Muhy et al., 2024).

Ahc Beceriler: Dinleme-anlama, Ingilizce gibi konusulan dili anlamamizi saglayan
sozli iletisimdeki temel bir beceridir. Bu siire¢ fonemlerin yazili sembollerle, 6zellikle de
grafemlerle iligkilendirilmesini icerir. Okuma, ilk harfleri tanima ve buna karsilik gelen bir
fonemi bulma ile baslayan hizli bir siireci igerir. Sonraki adimda kalan sesleri ve grafemleri
topluyoruz, isitsel veya gorsel sozliigiimiizdeki kelimelerle eslesen bilissel temsiller
olusturuyoruz. Bu prosediir, kelimenin anlamini elde etmemizi saglar. Agizdan telaffuz etmek,
fonetik olarak diizenli kelimeleri ¢6zmek veya yeni kelimeleri gorsel tanima ile tanimak

amaciyla ek yaklasimlar gerekebilir (Lems Kristin et al., 2024).

Uretici Beceriler: Dil yeterliligi dort ana beceriye ayrilir: isitsel anlama, sozlii
iletisim, metin yorumlama ve yazili ifade. Alic1 beceriler, duyma ve okuma yoluyla bilgi
anlama ve kavrama yetenegini kapsarken, iiretken beceriler ise konugsma ve yazma yoluyla
kendini ifade etme becerilerini igerir. ESL 6grencileri, bagkalariyla etkili bir sekilde iletisim
kurabilmek icin dil yeterliligi elde etmeye ¢alismaktadirlar bu da baskalarin1 anlama ve uygun
bir sekilde yanit verme becerisini kapsar. ESL smifindaki temel hedef, etkili ve basarili bir

iletisim saglamak olup, Ozellikle yazma ve konugsma becerilerinin gelistirilmesine vurgu
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yapilmaktadir. Etkili iletisim, ¢esitli modaliteleri kapsar ve 6grencilerin kendi bakis agilarini

ifade etme ve kararlarin1 gerekcelendirme yetenegine sahip olmalar1 gerekir (Daftari, 2016).

Motivasyon: Bir bireyi bir sey yapmaya tesvik eden i¢sel veya digsal bir nedendir.
Motivasyon, bir yabanci dil O6grenme silirecini etkileyen 6nemli bir unsur olarak One
cikmaktadir. Birgok arastirmaci, motivasyon eksikliginin yeni bir dil 6grenmeyi etkisiz hale
getirdigini vurgulamaktadir. Miikemmel olma arzusu motivasyonla birlesti§inde basari
kacinilmaz hale gelir. Bu unsurlar bir araya geldiginde, yeni bir dil 6grenmek oldukc¢a kolay
hale gelir. Derslerde drama kullanmak, 6grencilerin kimliklerini kesfetmelerine olanak tanir,
motivasyon seviyelerini artirir ve yabanci dil 0grenimini onlar i¢in keyifli bir deneyime

doniistiiriir (Maley and Duff, 1982 akt. ikinci, 2019).



BOLUM 2

2. ALAN YAZIN

Ingilizce, uzun zamandir diinya genelinde Lingua Franca olarak en c¢ok kullanilan
dildir. Bu dilsel gergeklik nedeniyle, ingilizce 6grenmek ve kullanmak her birey igin gereklidir
(Aksin & Yasar, 2024). Bu duruma ragmen Yaman (2018), Tiirkiye'de ingilizce 6grenme
siirecini  giiclestiren baz1 faktorler oldugunu belirtmis 06zellikle 06gretmen nitelikleri
baglamindaki eksiklikleri ve dil 6greniminin zaman ve sabir gerektiren bir siire¢ oldugunu
vurgulamistir. Ogretmenlerin grencileri etkili bir sekilde derse dahil etmek igin sarkilar,
oyunlar, rol yapma, gosterimler ve hikdye anlatimi gibi yontemleri kullanmalar1 gerekmektedir
(K. Kara & Eveyik-Aydin, 2019).

Ayrica, yabanci dil 6gretiminde karsilasilan zorluklar yalnizca 6gretim materyalleri ile
siirli degildir. (Demirel, 2013), 6grenci ilgisizliginin ve Ogrencilerin yabanci dilin 6nemini
kavrayamamalarinin dil 6grenim siirecini olumsuz etkiledigini vurgulamaktadir. Bu baglamda,
okul 6ncesi donemde yabanci dil egitiminin nasil uygulanabilecegi konusunda daha fazla
caligmaya ve rehberlige ihtiyac oldugu sdylenebilir.

Cogu Ingilizce 6gretmeni, ortaokul dgrencilerine ikinci bir dilde dgretim yapmanin
onemli zorluklar ¢ikarabilecegini kisisel deneyimlerinden bilmektedir. Zamanla, bu sorun,
ogretim tekniklerindeki ilerlemeler ve Ogrencilerin egitim sistemini gelistirmek i¢in artan
talepleri sonucunda ortaya c¢ikmistir. Son yiizyilda, diinya genelindeki egitim sistemleri,
ogrencilerin dil 6grenme istegini artirmak ve en basarili taktikleri belirlemek amaciyla ikinci
dilleri (L2) 6gretmek icin gesitli stratejiler kullanmistir (Seker, 2023). Bu yaklagim, dgrencileri
etkilemek ve 0grenmeyi daha keyifli hale getirmek icin miifredata etkilesimli etkinlikler ve
teknolojiyi dahil etmektir. Ayrica, e8itimciler 6grencilerin dil becerilerini yargilanma korkusu
olmadan rahatca pratik yapmalarina yardime1 olmak i¢in destekleyici ve kapsayici bir 6grenme

ortami1 yaratmaya da odaklanmiglardir.

2.1. Ikinci Dil Ogretimi
Dil teorisyenleri, ikinci bir dili 6grenmede basarinin kisinin birinci dil yetenegine ve
ogrenme siirecine bagli oldugunu kabul etmektedir. Ikinci bir dile erken maruz kalmak, dil
gelisimini ve akiciligr tesvik eder. Tiim dil 6grencileri, yeni veya ikinci bir dil 6grenmeye ne

zaman baslarlarsa baslasinlar, ayni siiregten gecerler. Ikinci dil edinim siirecini anlamak,
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egitimcilerin bir kisinin ana dil yeterliligine dayali olarak basar1 igin net beklentiler
belirlemelerine yardimer olur. Ikinci bir dil 6grenmek, yeni bir dili grenmeyi kolaylastirir ve

anlama ile yaratici diisiinceye dair ¢oklu bakis agilar1 sunar (Torres, 2011).

Ikinci dil (L2) konusma alan1 &nemli bir bilyiime gdstermistir ve dilbilim, psikoloji ve
egitim disiplinlerini etkilemistir. Bu ¢alisma, motivasyon, maruz kalma ve yas gibi faktorlere
bagli olan fonolojik ve fonetik 6zellikleri incelemektedir. Ayrica, ikinci dil edinimi (SLA)
birinci dil edinimiyle ayni1 evrensel ilkelere uyar. Bu kilavuzlar, L2 dilbilgilerinin
gelistirilmesini yonlendirir ve tiim insan dilleri tarafindan paylasilan temel, degismez kural
setlerinden olusur. Chomsky’nin Evrensel Dilbilgisi teorisine gore, insanlar dil ediniminde
temel, dogustan gelen bir yetenege sahiptir. Ancak, parametreler fikri, insan dilleri arasindaki
yapidaki farkliliklar1 yakalar. Evrensel Dilbilgisi ilkelerinin aksine, parametreler belirli bir dil

sistemine maruz kalma yoluyla olusturulmalidir (Chomsky, 1981).

Minimalist dil teorileri, diller arasindaki farkliliklarin, bir kisinin birinci dili ile ikinci dili
arasinda degisen soyut sdzdizimsel unsurlara atfedilebilecegini 6ne siirmektedir (Prentza, 2012).
Ikinci bir dil edinme siirecinde, 6grencilerin dilbilgisel yapilar olusturma konusunda gegici bir
yetersizlik yasadiklar1 goriilmektedir. Bu zaman dilimine Sessiz Donem denir. Sessiz Donem
terimi, ikinci dil ediniminde bu dogal siireci tanimlamak i¢in ilk kez Krashen (1982) tarafindan
kullanilmigtir. Bu asama, konusmaktan ziyade dinlemeye ve gozlemlemeye odaklanmakla
karakterizedir. Bu, dil edinme siirecinin dogal bir parcasidir ve bireysel 6grenciye bagli olarak
uzunlugu degisir (Krashen, 1982). Bu donem, ikinci bir dil edinme siirecinde bazi dgrencilerin
dil O6grenimine aktif olarak katilmadigi bir asamayi ifade eder; bu asama, konusmanin
baslamasindan onceki yasamin ilk yilina benzer (Granger, 2004). Bu asama, konusmaktan
ziyade dinlemeye ve gozlemlemeye odaklanmakla karakterizedir. Bu, dil edinme siirecinin dogal

bir pargasidir ve bireysel 6grenciye bagl olarak uzunlugu degisir.

Ikinci dil 6grenimi, karmasik bir bilissel yetenegi kazanmak icin otomatiklestirilmis alt
becerilere ihtiyag duyar. Bilissel temsiller, dgrenme siiresince performansi ydnetir. Igsel
temsilleri azaltmayi, birlestirmeyi ve yonetmeyi 6grenmek, performans arttikga siirekli bir
yeniden organizasyon gerektirir. Biligsel teori, otomatiklesme ve yeniden yapilandirmay1
vurgular. Otomatiklesme, 6grencilerin bilgiyi otomatik olarak islemek i¢in hafiza diiglimlerini
kisaca aktif hale getirmesini icerir. Tekrarlanan aktivasyon, dizileri rutin hale getirir, uzun vadeli
bellekte saklanir ve karmasik bilissel becerileri etkinlestirmek icin kolayca hazir hale gelir. Bu

becerileri kaybetmek zordur (Mitchell Rosamond et al., 2022). Otomatiklesme siireci, bireylerin
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karmagik gorevleri az bir ¢aba ile gerceklestirmesine olanak tanir ve bdylece daha yiiksek
diizeyde diisiinme i¢in biligsel kaynaklar1 serbest birakir. Bireyler becerilerini gelistirmeye ve

miikkemmellestirmeye devam ettikge, biligsel yeteneklerinde daha yetkin ve verimli hale gelirler.

2.2. Dil Becerileri

Dil becerileri, alict ve lretken alt beceriler olarak siniflandirilmaktadir. Dinleme ve
okuma alic1 beceriler iken, konusma ve yazma iiretken becerilerdir. Tiirkiye’de Ingilizce
miifredatina baktigimizda, bu dort becerinin birbiriyle baglantili ve birbirini destekleyecek
sekilde diizenlenmeye calisildign goriilmektedir. Ornegin, 2018 Ingilizce Dersi Ogretim
Programi, 6grencilerin dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini entegre bir sekilde
gelistirmelerini ve bu becerileri ger¢ek hayatta kullanmalarini saglamay1 amaglamaktadir (Milli
Egitim Bakanlhigi [MEB], 2018). Ayrica, miifredatta bu becerilerin biitiinciil bir sekilde ele
alinmasinin 6nemi vurgulanmakta ve smif i¢i etkinliklerde alici ve iiretken becerilerin es
zamanl olarak kullanilmasini tesvik eden gorev temelli 6grenme yaklasimlari 6nerilmektedir
(Giines, 2020). Bu diizenlemeler, Ingilizce dil 6gretiminde dengeli ve yetkin dil kullanicilar
yetistirmeyi hedefleyen kapsamli bir yaklasimi yansitmaktadir. Miifredat becerileri arasindaki
bu sinerji ve etkilesim pratikte nadiren tam olarak yansitilmaktadir. Egitim kurumlari, dinleme
ve okuma metinlerini ydnetmek igin genellikle 6gretmen kilavuzunu kullanir. Ogrenme ve
Ogretme, materyali okumak ve kilavuzun talimatlarini takip etmekle baglar (Celebi & Ates,
2021). Ancak, konugma ve yazma etkinliklerinin entegrasyonu genellikle sinif pratiginde eksik
kalmaktadir. Bu, 6grencilerin tiim dil becerilerinin gerektigi ger¢ek yasam durumlarinda etkili

bir sekilde iletisim kurma yeteneklerini engelleyebilir.

Iletisimdeki 'déngii', gondericinin niyetini yeniden yapilandirma ve alicinin tepkisini
olusturma siirecinin yinelemeli dogasini ifade eder. Bireyler, gonderici ve alic1 olarak roller
iistlenirler; niyetleri bilgi, hedefler, 6nceki etkilesimler ve durumsal ayarlar tarafindan etkilenir.
Sosyal roller, kimlikler ve motivasyonlar da niyetleri etkiler. S6zsiiz iletisim, bilgi, beceri ve
sOylemden olusur. Bilgi, zihinsel aglar igerirken, beceri bu zihinsel temsilleri ger¢ek zamanl
olarak manipiile etmeyi icerir. Soylem, etkili iletisimde bilgi ve beceri arasindaki karmasik
etkilesimi gdstermektedir (Dakowska, 2014). Etkili iletisim, yalnizca mesajlar1 net bir sekilde
iletme yetenegini degil, ayn1 zamanda baskalarinin mesajlarin1 anlama ve yorumlama yetenegini
de kapsar. Bu karsilikli bilgi aligverisi, g¢esitli kisisel ve profesyonel ortamlarda anlayisi

gelistirmek ve giiclii iliskiler kurmak i¢in hayati 6neme sahiptir.
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2.2.1. Alic1 Beceriler

Okuma becerileri, diger psikolojik kategorilerde oldugu gibi, tutarli bir degerlendirme
ve yorumlama saglamak i¢in tanimlanmis ve uygulanmistir. Fonolojik bilgi ve kelime tanima
becerileri, yapisal ve sOylem bilgisine ek olarak, yazili metni anlama siirecinde temel
faktorlerdir. ~ Ogretmenler, &grencilerin yetkin elestirel okuyucular olarak gelisimlerini
kolaylastirmak ve bu sayede bircok akademik alandaki basarilarini artirmak i¢in okuma
ogretiminde etkili taktikler ve yaraticilik kullanilabilir. Dogru stres yonetimi ile yazili metni
anlama yetenegi arasinda giiclii ve karsilikli bir iligki bulunmaktadir. S6zlii ve yazili metinler
benzer dilsel 6zelliklere sahiptir, bu nedenle sozlii anlatimin okuma becerilerinin gelisimindeki
onemini vurgulamaktadir. Hikaye anlatim teknigi kullanildiginda, anlat1 dilinin okuma becerileri
ile olan iligkisi belirgin hale gelir ve bu durum, anlat1 dilinin okuma yeteneklerini gelistirmedeki
onemini vurgular (Tasar, 2022). Hikaye dilini okuma ogretimine dahil ederek, egitimciler
ogrencilerin anlama becerilerini gelistirmelerine ve genel akademik performanslarini
artirmalarina yardimci olabilirler. Ayrica, hikaye anlatiminin kullanimi, okuma sevgisini
gelistirebilir ve 6grencilerin yazili metinlerle daha derin bir sekilde etkilesimde bulunmalarini

tesvik edebilir.

Dinleme

Dinleme, giinliik dil kullaniminda en yaygin olarak kullanilan beceridir. Anderson et
al., (1985)‘in ¢alismasinin bulgularina gore, incelenen gruplara bagl olarak miitevazi farkliliklar
gostermektedir. Ortalama olarak, iletisime ayrilan zaman dinleme icin yaklagik yiizde 50,
konusma i¢in yilizde 25, okuma i¢in yiizde 15 ve yazma i¢in yiizde 10 olarak boliinebilir. Bu,
farkli baglamlarda etkili bir sekilde iletisim kurmak ve baskalarini anlamak i¢in dinleme
becerilerini gelistirmenin 6nemini vurgulamaktadir. Aktif dinleme tekniklerini gelistirmek,
genel iletisim etkinligini ve iligkileri 6nemli 6l¢iide iyilestirebilir.

Dinleme, ¢ocuklarin 6grendigi en erken becerilerden biridir; prenatal isitme organt
gelisimi ile baslayip, okul oncesi dinleme egitimi ile devam eder. Ebeveynlerin seslerinin
taninmasi, bebeklerin dili kavramadigini, yalnizca ses algis1 ve sosyal farkindalik gelistirdigini
gostermektedir. Kelime kavrama yetenegi, onlar1 kullanma yeteneginden once ortaya ¢ikiyor
gibi goriinse de ikisi dil gelisiminde birbirine baglidir (Uyanik, 2013). iletisim icin hayati Sneme
sahiptir. Cocuklar biiyilidiik¢e, dinleme becerileri gelismeye devam eder ve bu durum, 6grenme,

etkili iletisim kurma ve g¢evreleriyle etkilesimde bulunma yeteneklerini etkiler.
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Dinleme basaris1 tek bir faktore indirgenemeyecek kadar karmagiktir. Dinleme
anlama iizerinde etkili olan birka¢ unsur bulunmaktadir. Ornegin, konusma hizimi ydnetme
konusundaki yetersizlik, dikkatsizlik ve materyaller anlayis1 engelliyor. Graham (2006), hedef
dilin kelime dagarcigina ve dilbilgisine asinalifin dinleme basarisinda bir engel oldugunu
belirtmektedir. Ogretmenin ¢abas1 tek basma belirtilen dezavantajlarin iistesinden gelemez;
ogrencilerin de bunu yapmasi gerekir. Bunun i¢in dinleme siireclerini anlamalar1 gerekir
(Melanlioglu, 2016). Birinin dinleme siireglerini anlamak, bireysel giiclii ve zayif yonleri
tanimay1 gerektirir; bu da gelisim igin etkili stratejiler gelistirmeye yardimeci olur. Oz
degerlendirme yaparak ve 0gretmenlerden ya da arkadaglardan geri bildirim alarak, 6grenciler
dinleme becerilerinin sorumlulugunu alabilir ve anlama yeteneklerini gelistirmek ig¢in

calisabilirler.

Okuma

Okuma, yalnizca bir kitab1 anlamak icin degil, ayn1 zamanda ¢ocuklarin egitimlerinde
basarili olmalari, gelecekte akademik ve kisisel gelisimlerini saglamalar1 ve sosyal
yasamlarindaki zorluklarla basa ¢ikmalari i¢in gerekli olan hayati bir beceridir. Cocuklar okuma
becerilerini kazanmaya bagladiklarinda, bilgiye erisim kapasiteleri ve bilgiyi dogru bir sekilde
anlama yetenekleri ancak iyi okuma becerileri sayesinde miimkiin olur. Bu prosediir, okuma
aliskanhigy gelistirmek igin hayati &neme sahiptir (Sur & Unal, 2024). Cocuklar kiiciik yastan
itibaren diizenli okumaya tesvik etmek, onlara okumaya Omiir boyu silirecek bir sevgi
kazandirabilir; bu da onlarin kelime dagarcigini, elestirel diistinme becerilerini ve genel bilissel
gelisimlerini gelistirebilir. Ayrica, okuma aligkanligini tesvik etmek, ¢ocuklarin yaraticiligini ve
hayal giiclinii gelistirebilir, onlara kitaplar araciligiyla yeni diinyalar1 ve fikirleri kesfetme
imkani sunar. Ayrica, diizenli okumak ¢ocuklarin konsantrasyonunu ve odaklanma yetenegini de
gelistirebilir; bu da akademik basar1 i¢in hayati becerilerdir. Erken yasta okuma sevgisi
asilayarak, ebeveynler ve egitimciler cocuklar1 Omiir boyu silirecek bir 6grenme ve kisisel
gelisim yolculuguna hazirlayabilirler.

Asikcan ve Saban (2021)’a gore okuma, metni anlamak ve kavramak i¢in gereklidir.
Ancak, bazi cocuklar akicilik ve okuma hatalariyla, Ornegin ters cevirmeler, eklemeler,
cikarimlar ve tekrarlar gibi sorunlarla miicadele ediyor. Arastirmalar, okuma gii¢liigii ¢ceken
ogrencilerin harf hecesi atlama, hatali okuma ve harf pozisyonlarimi degistirme gibi hatalar
yapma olasiliginin daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Ayrica, metni takip etmede zorluklar
yasayabilirler, yavas okuyabilirler, uzun aralar verebilirler, kelimeleri tanimakta giigliik

cekebilirler veya harfleri karigtirabilirler. Bu zorluklar, anlama ve genel akademik performansi
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etkileyebilir. Egitmenler ve ebeveynler i¢in, bu ¢ocuklarin okuma becerilerini ve 6zgiivenlerini
gelistirmelerine yardimci olmak i¢in destek ve miidahale saglamak onemlidir. Bu zorluklarla
erken basa ¢ikarak, Ogrenciler yeterli okuma becerilerini gelistirebilir ve akademik olarak
basarili olabilirler. Kisisellestirilmis stratejilerin uygulanmasi ve yardimci teknolojiler gibi
kaynaklarin kullanilmasi, zorluk ¢eken okuyucularin sikintilarini agmalarinda biiyiik fayda
saglayabilir.

Zhou vd., (2024) calismasina gore, okudugunu anlama, yabanci dil 6grenenler icin
hayati bir beceridir ve diger disiplinlerde 6grenme ve performans icin de gereklidir. Okumanin
basit goriiniimii, kod ¢6zme ve dil anlama tlizerine odaklanirken, okumanin dogrudan ve dolayh
etkiler modeli diger okuma teorilerini entegre eder. Bu ¢alisma, Cince 6grencilerinin okuma
becerisinin gelisimini ve degisimlerini ele almayr amaclamakta olup, kelime bilgisi ve
morfolojik farkindaliga odaklanmaktadir. Morfolojik farkindalik, aracilik eden bir faktor olarak
hizmet eder ve Cinli 6grencileri hedef alan bir test, okuma anlama yeteneklerinin dinamik
gelisim siirecini incelemek i¢in benimsenmistir. Bu g¢alismanin bulgulari, kelime bilgisi ve
morfolojik farkindaligin, Cince 6grenenlerin okuma yetenegini nasil etkiledigine dair daha iyi
bir anlayisa katkida bulunmustur. Cinli 6grenciler icin 6zel bir test kullanarak, bu c¢aligma
okuma anlama becerilerindeki benzersiz zorluklar ve gelisim firsatlar1 hakkinda degerli bilgiler

sunmay1 amaclamaktadir.

2.2.2. Uretici Beceriler

Dinleme ve konusma, dogumdan once gelismeye baslayan ve dogumdan sonra da
bliylimeye devam eden temel insan yetenekleridir. Fizyolojik siire¢, annenin karnindaki isitsel
uyarilarin algilanmasiyla baslar ve bebek bunlari anlamaya calistiginda biligsel bir anlam
kazanir. Dogumdan sonra, temel iletisim becerileri ¢evredeki sesleri ve insanlar taklit ederek
kazanilir. Bu beceriler, okul yillar1 boyunca yapilandirilmis, hedef odakli 6gretim etkinlikleri ile
gelistirilir (Tunagiir vd., 2021). Dinleme ve konusma becerilerinin gelistirilmesi, akademik
basar1, sosyal etkilesim ve genel biligsel gelisim igin hayati 6neme sahiptir. Bireyler
yaslandikca, bu becerileri siirekli pratik yaparak ve gesitli iletisim baglamlarina maruz kalarak
gelistirmeye devam ederler. Bireyler olgunlastikea, iletisim becerilerini gelistirmek i¢in kamu
konugmalar1, tartigma kuliipleri veya dil kurslar1 gibi firsatlar arayabilirler. Siirekli pratik
yapmak ve ¢esitli iletisim stillerine maruz kalmak, bireylerin hem kisisel hem de profesyonel
ortamlarda daha etkili ve kendine glivenen iletisimciler olmalarina yardimci olabilir.

Muzammil (2017)’in belirttigi gibi ingilizcede konusma ve yazma becerileri yeterlilik ve

sistematik bir yaklasim gerektirir. Bu, diislinceleri ifade etmeyi, mesajlar1 etkili bir sekilde
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iletmeyi, yorumlar sunmay1 ve saygili bir sekilde anlasmazliklar1 ifade etmeyi igerir. Soru-cevap
etkilesimlerine katilmak, konusma yeterliligini gelistirmek i¢in ¢ok Snemlidir. Ancak, bir¢ok
ogrenci hala mesajlar etkili bir sekilde iletme konusunda zorluklar yasamaktadir, 6zellikle de
soru-cevap etkilesimlerine katilmanin temel kavramini anlamada konusunda. Bu sorunlar1 ele
almak icin Okuma ve Hikaye Anlatimi1 Yoluyla Ogretim (TPRS) yaklasimi onerilmektedir.
TPRS, hedef dilde akicilif1 artirmaya odaklanarak, sinif 6gretimi ve 6grenme etkinliklerine ilgi
cekici hikayeleri entegre etmektedir. Ogrenciler ve dgretmenler, ders sirasinda hedef dilde ilging
ve anlagilir hikayeler kullanarak gercek bir dil yeterliligini tesvik etmek i¢in sohbetler yaparlar.
Bu yaklagim, pratik dil becerilerinin gelistirilmesine 6ncelik vererek, 6grencilerin katilimini ve
dil 6grenimindeki etkinligini artirmaktadir. TPRS'yi dil 6gretimine entegre ederek, dgrenciler
dinleme, konusma ve anlama becerilerini daha dogal ve etkilesimli bir sekilde gelistirme imkan1
buluyorlar. Bu yontem, 6grencilerin kelime dagarcigin1 ve dil bilgisi yapilarin1 daha etkili bir
sekilde anlamli baglam ve tekrar araciligiyla korumalarina yardimei olur.

Hikaye anlatimi stratejisinin kullanimi, ¢ocuklarin anlati yazma becerilerini gelistirmek
i¢in son derece etkili bir yontemdir. Ogrencilerin fikirleri kesfederken ve anlatilarina canlilik
katarken, materyali yapilandirmalarina ve baglantilar kurmalarina yardimci olan gorsel bir
diizen veya diyagram sunar. Bu yaklagim cok yonliidiir ve yazma Ogretiminde kolayca
uygulanabilir; 6grencileri yazma siirecinde etkili bir sekilde yonlendirir ve yazili eserlerindeki
heyecanlarii ve gelisimlerini tesvik eder (Tasar, 2022). Ayrica, hikaye anlatimi, 6grencilerin
karakterler, mekanlar ve olay orgiileri gelistirmeye tesvik edilmesiyle yaraticiligi ve elestirel
diistinme becerilerini destekler. Bu yontemi kullanarak 6grenciler, yazili anlatimlar aracilifiyla

fikirlerini etkili bir sekilde ileterek iletisim becerilerini de gelistirebilirler.

Konusma

Sozli iletisim, ozellikle geri bildirim ve baglamsal destek bulmanin zor oldugu
alanlarda, yabanc bir dili 6grenmek icin temel bir yetenektir. Dilbilimciler ve uzmanlar, sozli
iletisimin dil 68renen herkes icin, 6zellikle uygulamali dilbilim alaninda egitim goérenler i¢in
hayati 6neme sahip oldugunu belirtmektedir. So6zlii iletisim herkes i¢in 6nemlidir, ancak
uygulamali dilbilim okuyan dgrencilerin, ana dili Ingilizce olmayan 6grencilere dogru ve akici
Ingilizceyi etkili bir sekilde iletebilmek icin konusma becerilerini gelistirmeye dncelik vermeleri
gerekmektedir (Hanafiah vd., 2022). Sozli iletisim becerilerini gelistirmeye odaklanarak,
ogrenciler yabanci bir dilde bagkalarin1 daha iyi anlayabilir ve onlarla baglant1 kurabilirler. Bu,
daha etkili bir dil edinimine ve profesyonel hedeflerinde genel basariya yol acabilir.

Oradee (2013) konusmanin, bir yabanci dilin Ogretiminde anahtar bir beceri
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oldugunu ve iletisimin temeli olarak hizmet ettigini belirtmis ve sdyle eklemistir: EFL
ogrencileri, gercek Ingilizce dil ortamlarina ve ana dili Ingilizce olanlari kiiltiirel inceliklerine
siirli maruz kalma nedeniyle sik sik Ingilizce konusmada zorluklarla karsilasmaktadir. Sozlii
iletisimdeki yeterlilik, dilin derinlemesine anlasilmasini gosterir. Ogretim teorisyenleri,
konusma becerilerinin gelistirilmesinin bilgi bosluklari, yapbozlar, oyunlar, problem ¢ozme
gorevleri ve rol yapma gibi iletisimsel etkinliklerin kullanimiyla miimkiin olabilecegini
onermektedir. Ac¢ik diyalog kurmak ve simiile edilmis senaryolara katilmak, birinin sozli
iletisim becerilerini de gelistirebilir. Dil etkinlikleri, iletisimi kolaylastirarak, baglant1 kurarak,
ogrenenleri motive ederek ve olumlu 6gretmen-6grenci iliskilerini gelistirerek dil 6gretiminde
hayati bir rol oynamaktadir. Ayrica dil edinimi i¢in destekleyici bir atmosferin olusturulmasina
katkida bulunurlar. Ayrica, dil etkinlikleri G&grencilere konusma becerilerini eglenceli ve
etkilesimli bir sekilde pratik yapma ve gelistirme firsatlart sunar. Farkli tiirde etkinlikler
ekleyerek, egitmenler ¢esitli 6grenme stillerine hitap edebilir ve d6grencilerin dil 6grenme siireci
boyunca ilgilerini canli tutabilirler.

Zhang ve Lynch, (2020)’e gore, hedef okulun 6. sinif 6grencilerinin sozlii Cince
Ogrenimi icin 6z yeterlilik diizeyleri oldukea diisiiktii. Egitmenlerin etkisiz elestirileri ve Cince
o0grenme deneyiminin eksikligi bunun nedenlerinden olabilir. Calisma ayrica 6z yeterlilik ile
Cince sozlii becerilerdeki basar1 arasinda énemli bir iliski tespit etmistir ve olumlu 6grenme
tutumlarinin 6z yeterliligi artirabilecegini one siirmiistiir. Genel olarak, egitimcilerin yapici geri
bildirimde bulunmas1 ve dgrencilerin sézlii Cince 6greniminde 6z yeterliliklerini artirmak i¢in
destekleyici bir 6grenme ortami yaratmasi son derece onemlidir. Dil edinimine yonelik olumlu
tutumlar gelistirerek, Ogrencilerin Cince dil becerilerini gelistirmede daha basarili olmalar

muhtemeldir.

Yazma

Yazma, dinleme, konusma ve okuma ile birlikte dort temel dil becerisinden biri olarak
kabul edilmektedir. Yazma becerisi kazanmak 06zellikle de ikinci bir dil 6grenen bireyler i¢in
zorlayict olabilir. Yazma, dil 6gretiminde dil bilgisini, kelime dagarcigin1 ve okuma anlama
becerisini giiglendiren tamamlayici bir beceridir ve etkili iletisim i¢in Onemlidir. Bireylere
yazma sanatini 6gretmek son derece Onemlidir, ¢linkii bu, dil okuryazarligimin gelisiminde
onemli bir rol oynamaktadir (Sithole, 2022). Ayrica yazma becerisi bireylerin diisiincelerini ve
fikirlerini yapilandirilmig ve tutarlt bir sekilde ifade etmelerine olanak tanir. Ayni zamanda
akademik ve profesyonel ortamlarda da 6nemli bir rol oynamaktadir, bu da onu gelistirilmesi

gereken temel bir beceri haline getirmektedir.
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Yazma becerileri, Ogrencilerin akademik hedeflerine, profesyonel cabalarina ve
kisileraras1 iligkilerine basariyla ulagmalar1 i¢in hayati 6neme sahiptir. Yazili iletisimdeki
yeterlilik, standart testlerdeki performansi, is olanaklarin1 ve kariyer ilerleme firsatlarini artirir.
Yine de yazma becerisi dgrenciler, ¢alisanlar ve profesyoneller de dahil olmak tizere bir¢ok kisi
icin bir zorluk olmaya devam ediyor. Onemli bir sayidaki ergen, lise miifredatinin
gerekliliklerini yerine getiremiyor ve tiniversiteler ya da isverenler i¢in gerekli olan temel yazma
becerisine sahip degiller. Bu, yazma yeterliligini artirmanin bir egitim meselesi olarak énemini
vurgulamaktadir (Yiiksel vd., 2017). Yazma becerilerini gelistirmek, ayn1 zamanda 6z giivenin
ve elestirel diistinme yeteneklerinin artmasina da yol agabilir, bu da nihayetinde bireylerin
kisisel ve profesyonel yasamlarmin ¢esitli yonlerinde fayda saglar. Bu nedenle, egitim
kurumlarmin ve is yerlerinin bireylerin yazma zorluklarin1 agmalarima yardimci olmak igin
yeterli destek ve kaynak saglamasi son derece onemlidir.

Minh Hoa ve Thi Phuc Trinh (2023) calismasinda bu konu hakkinda 6gretmenlerin
gorliglerini  almistir. Egitmenlerin  %50'si, yazma becerilerinin gelistirilmesinde 6grenci
ozerkligini tesvik etmenin pratikligi konusunda kendilerine giivendiklerini ifade ederken, geri
kalan ogretmenlerin bir kismi bunun etkinligi konusunda tereddiitler tasidi. Goriisiilen
ogretmenler, bu meslekteki avantajlar, zorluklar ve beklentilere dair kapsamli bir analiz
sundular; oOzellikle okul ortami, 6gretmenlerin rolleri ve Ogrencilerin gorevleri iizerine
odaklandilar. Genel olarak bu ¢alismada, 6gretmenler konu hakkinda cesitli bakis acilari ifade
ettiler ve bu alanda daha fazla arastirma ve mesleki gelisim ihtiyacin1 vurguladilar. Ogrenci
ozerkligini yazma becerilerinin gelistirilmesinde tesvik etmenin sonuglarini tam olarak anlamak

icin hala ¢okca tartisma ve kesif yapilmasi gerektigi agikti.

2.3. Kelime Ogretimi

Bir ifadeyi anlamak, onu bilmekten farklidir. Bir bilgiyi edinmek i¢in ne yapilmali?
Kiigiik ¢cocuklar ilk dillerini 6grenirken genellikle kavramlari etiketlemek veya adlandirmak i¢in
kullanilan kelimeleri &grenmeye baslarlar. Ornegin, bir kdpek kavraminin "dog" olarak
adlandirldigim1 6grenirler. Ya da kopek. Ancak, dort bacakli tiim canlilarin kdpek olmadigini
belirtmek onemlidir. Bazilar1 kedi olabilir. Bu nedenle, gen¢ birey kdpek kavraminin uygun
sinirlarint segmeyi 6grenmelidir; kedileri disarida birakirken, bagkalarinin képeklerini, oyuncak
kopekleri ve hatta kopek fotograflarini dahil etmelidir. Baska bir deyisle, kelime dagarcigim
gelistirmek, sadece kelimeleri etiketlemekle kalmayip aynmi zamanda onlar1 kategorize etme
yetenegini de gerektirir (Thornbury, 2002). Bu kategorilestirme siireci, cocuklarin farkli nesneler

ve kavramlar arasindaki ayrimlart anlamalarmma yardimcit olur ve nihayetinde kelime
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dagarciklarimi ve bilissel yeteneklerini genisletir. Kelime ve kavramlar kategorize etmeyi
ogrenerek, cocuklar dilin karmasikliklarini agabilir ve baskalariyla daha iyi iletisim kurabilirler.
Inal ve Cakir (2014)’iin calismasinda bahsettigi gibi kelime bilgisi, dil 6grenimi ve
ogretiminde son derece Onemlidir ve uygun stratejilerin veya yontemlerin seg¢ilmesi, etkili
O0grenme sonuglarina ulasmak i¢in hayati oneme sahiptir. Geleneksel yaklasimlar genellikle
ceviri ve kelime listelerine oncelik verirken, kelime dagarciginin pratik uygulamasii géz ardi
etmektedir. Bu soruna yanit olarak, bir dizi yontem gelistirilmistir; bunlardan biri, kelime
dagarcigin1 anlatilar aracilifiyla 6gretmeyi igermektedir. Hikayeler, Ogrencilerin diinyay1
anlamalarina ve degerlerini, korkularini, hirslarin1 ve hayallerini ifade etmelerine yardimci olan
giiclii araglardir. Egitimde anlatilarin kullanilmas1 birgok fayda saglar. Ogrencilerin igsel
varligin1 gelistirir, bilinglerini artirir ve hayata kars1 bir hayranlik ve saygi duygusunu tesvik
eder. Hikayeler, kelime dagarcigi i¢cin 6nemli ve kalici bir ¢er¢eve sunarak ¢ocuklarin tanidik ve
tanimadik terimler arasinda baglantilar kurmalarina yardimci olur ve kelime edinimini dolayl
olarak tesvik eder. Hikayelerde tekrarlayan kaliplar ve kelime dagarcigi sik¢a bulunur; bu da
ogrencilerin dile daha asina olmalaria yardimer olur ve yeni kelimeleri daha etkili ve eglenceli
bir sekilde edinme yeteneklerini artirir. Hikaye anlatimi, kelime dagarcigi ediniminde bir
Ogretim stratejisi olarak kullanildiginda, 6grenmenin keyifli, ilgi ¢ekici ve gii¢li bir etki
yaratmasini saglamak icin bir dizi teknik kullanir. Ogrencileri aktif bir sekilde dahil eder, kelime
dagarcig1 kullanimini gelistirir ve dili daha derin bir baglamda anlamay1 saglar. Genel olarak,
hikaye anlatimi dil 6grenimine dinamik ve etkilesimli bir yaklagim sunar ve bu, her yastan
ogrenciler icin biiyiik fayda saglayabilir. Hikayeleri derslere dahil ederek, egitimciler 6grencileri

icin daha etkileyici ve akilda kalic1 bir 6grenme deneyimi yaratabilirler.

2.3.1. Kelime Ogrenme

Ana dilde veya yabanci dilde bir kelimeyi 6grenmenin ne anlama geldigini Carter

(1998) asagidaki temel 6zelliklerle agiklamistir:

1. Bilgiyi etkili bir sekilde kullanabilme becerisini ve onu aktif bir sekilde hatirlayip
uygulayabilme yetenegini ifade eder. Ancak, belirli durumlarda, yalnizca pasif bilgi
belirli hedefler icin gerekli olabilir ve bazi bireyler yalnizca belirli kelimelerin pasif
bilgisine sahip olabilir.

2. Kelimenin s6zlii veya yazili baglamlarda, ya da her ikisinde bir araya gelme olasiligini

anlamayi ifade eder.

3. Kelimenin yerlestirilebilecegi sozdizimsel yapilari anlamayi, ayrica ondan

olusturulabilecek temel bigimleri ve tiirevleri ifade eder. Bu, dildeki diger kelimelerle ve
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bir ana dildeki benzer kelimelerle olusturdugu baglantilar1 anlamayi ifade eder.

4. Bir kelimenin goreceli merkeziligini algilamak, onun pragmatik ve sdylemsel rollerini,

ayrica stil diizeylerini anlamayi igerir.

5. Bir kelimeyi anlamak, onun c¢esitli ¢agrisimlarinin farkinda olmay:1 ve bazen de buna
baglh olarak, genellikle diger kelimelerle birlikte nasil kullanildigina dair ¢esitliligi
bilmeyi gerektirir.

6. Bu, belirli durumlarda kolayca ezberlenip kullanilabilen bir kelime dagarcigina sahip
olma yetenegini ifade eder; bu kelimeler ya tam ifadeler olarak ya da gerektiginde

degistirilebilen ifadelerin parcalar1 olarak kullanilabilir.

Genel olarak, Ingilizcedeki “core” kelimesi dil anlama ve iiretiminde 6nemli bir rol
oynamaktadir, ¢linkii bireylerin farkli dilsel baglamlarda etkili bir sekilde iletisim kurmasini ve
yon bulmasini saglar. Kelime “gekirdeklerini’’ gii¢lii bir sekilde anlamak, dil yeterliligini

artirabilir ve gesitli sosyal ve kiiltiirel ortamlarda etkili iletisimi kolaylastirabilir.

2.3.2. Kelime Ogretim Teknikleri

Ogrencilere kelimelerin anlamini tam olarak kavrayabilecekleri anlamli durumlarda
yeni kelime dagarcig1 sunmak 6nemlidir. Ayrica, ¢ocuklarin ihtiya¢ duyduklarn dile tekrar tekrar
maruz kalmalar1 gerekmektedir. Aktiviteler, ke lime iligkilendirme listeleri araciligiyla kelime
edinimini, metinlerde vurgulanan kelimelere odaklanmayir ve kelime oyunlarina katilmayi
icermektedir. Miizik ve gorsel grafikler iceren bilgisayar uygulamalari, ¢esitli durumlarda pratik
yapmak i¢in kullanilabilir. Bilgi edinmek ve olumlu bir bakis agisina sahip olmak, 6grenme
siirecini kolaylastirabilir (Celce ve Murcia, 2001). Ogrenciler, yeni kelime dagarcigini baglam
icinde uygulayabilecekleri gercek yasam deneyimlerinden ve etkilesimlerden de
faydalanabilirler. Bu, dilin anlagilmasini ve akilda kaliciligini pekistirmeye yardimer olmustur.
Ayrica, hikaye anlatimi1 ve rol yapma etkinliklerinin dahil edilmesi, 6grenmeyi ¢ocuklar i¢in

daha ilgi ¢ekici ve akilda kalic1 hale getirebilir.

Direkt Kelime Ogretimi

De la Fuente (2006)’nin bahsettigi gibi kelime unsurlar1 oncelikle tanitilmaktadir,
ardindan resmi 6zelliklerinin detayl bir agiklamasi yapilmaktadir. Daha sonra, 6grenciler yeni
Ogrenilen terimlerin anlagilmasint ve kullanimini pekistirmek i¢in pratik etkinliklere
katilmaktadirlar. (1) Uretim asamasi, hedeflenen belirli formlar1 igerebilir veya igermeyebilir.
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(2) Hedeflenen big¢imleri icerdiginde, genellikle son derece kontrollii bir sekilde yapilmakta ve
esasen bicimlerin kendisine odaklanilmaktadir. Bu asama, 6grencilere ikinci dil edinimi
konusunda yaniltict bir izlenim verebilmektedir; c¢linkii smifta hedeflenen bigimleri
iiretebilmektedirler ancak bunun disinda bunu yapamamaktadirlar. Sinif performansi ile gergek
diinya uygulamasi arasindaki bu kopukluk, ger¢ek dil edinimini engelleyebilmektedir. Bu
nedenle, egitimcilerin simif ortamimin disinda ger¢ek dil kullanimi igin firsatlar sunmalari

Onemlidir.

Dolayl Kelime Ogretimi

Azzam (2021)’a gore ikinci dil kelime 6grenimi, iki ana yaklagimi igermektedir: direkt
ogretim ve dolayli 6gretim. Direkt 6gretim kelime dagarcigina odaklanirken, Dolayli 6gretim
dilsel yonleri ve bigimleri anlamaya vurgu yapmaktadir. Dolayli 6gretim, Ogrencilerin yeni
kelimeleri ¢esitli baglamlar ve materyaller aracilifiyla kavrayacaklarin1 varsaymaktadir. Bu,
kelime listelerinde baglamsal ipuglarin1 ve tek dilli sézliikleri tanimanin 6nemini vurgulamakta
ayrica kelime kullanimindan ziyade Ogrenme siirecine odaklanmaktadir. Dolayli 6gretim,
ogrencilerin okuma ve dinleme yoluyla kelime anlamlarindan ¢ikarim yapmalarina tesvik
etmekte, bu da gercek yasam durumlarinda kelimelerin daha derin bir sekilde anlasilmasini
saglamaktadir. Bu yaklasim, Ogrencilerin yeni kelimeleri daha dogal ve sezgisel bir sekilde

kavramalarini saglamakta, bu da genel dil yeterliliklerini artirmaktadir.

Tesadiifi ve Kasith Kelime Ogretimi

Sinyashina (2020)’ye gore Tesadiifi Kelime Ogrenimi, yeni kelimeleri aktif olarak
ogrenmeyi hedeflemeden edinme siirecini ifade etmektedir; bu, bir sohbetin i¢inde yer almak
veya bir metni anlama amaciyla okumak gibi durumlarla gerceklesmektedir. Kasitli Ogrenme,
genellikle pratik teknikler kullanarak, gercek bilgileri ezberlemek icin bilingli bir ¢aba
gerektirmektedir. Kasitll kelime 6grenimi, 6grencilerin yeni kelimeleri edinmek i¢in baglama
dikkat ederek, kelime edinimini ¢evrelerindeki diger gorevler veya dikkat dagitici unsurlardan
oncelikli hale getirerek yaptigi bilingli ¢abayi ifade etmektedir. Bu tiir bir 6grenme daha odakl
ve yapilandirilmistir, genellikle kalic1 hafizaya yardimci olmak i¢in kartlar veya kelime listeleri
kullanilmaktadir. Hem kasitli hem de tesadiifi kelime 6grenimi, dil edinimi ve gelisimi igin

Onemlidir.
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2.3.3. Kelime Hafizasi

Richards (2000)’a gore hafiza, dil becerilerinin kazaniminda hayati 6neme sahiptir; kisa
siireli hafiza, basar1 i¢in glivenilir bir gosterge olarak one c¢ikmaktadir. Ancak, dgrenenler
genellikle unutma deneyimi yagamaktadir; bu, 6grenme stirecinin dogal bir yoniidiir. Bilgi kayb1
veya aginmasi, bir kelime tanidik olsa bile meydana gelebilmektedir. Daha yetenekli 6grenciler,
dil bilgilerini daha yiiksek bir oranda koruyabilmektedirler. Kalicilik siiresini uzatmak ve yeni
kelimelerle etkilesimde bulunmak, kartlar veya akilda kalici yontemler gibi teknikler
aracilifiyla, bellek kayiplarimi azaltmaya yardimci olabilmektedir. Tutarli pratik ve tekrar,
kelime dagarciginin uzun vadeli hafizada pekistirilmesinde anahtardir. Kelime edinimi, kelime
bilgisini kisa siireli bellekten uzun siireli bellege aktarmayr amaglamaktadir. Dil 6greniminde
bellek tutmanin 6nemini anlamak, Ogrencilerin unutmayr Onlemek ig¢in etkili stratejiler
gelistirmelerine yardimci olabilmektedir. Yeni kelimelerle aktif bir sekilde etkilesimde
bulunarak ve siirekli pratik yaparak, dgrenciler zamanla kelimeleri daha verimli bir sekilde

hatirlama ve geri ¢agirma yeteneklerini gelistirebilmektedirler.

] m\
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Figiir 1: Unutmanin tipik deseni Figiir 2: Genigletilmis tekrar ile unutma kalibr (Richards,

2000)

(Oxford, 2003)’e gore hafiza ile ilgili yontemler, 6grenciler i¢in L2 nesneleri veya
kavramlar1 birbirine baglamay1 kolaylastirmakta, ancak bu yontemler derin bir anlayis
gerektirmemektedir. Bu beceriler, sistematik diziler, isitsel uyaricilar, gorsel temsiller, fiziksel
jestler, mekanik siirecler veya mekansal yonlendirme yoluyla edinilebilmektedirler. Bu taktikler,
ozellikle Kanji karakterlerini 6grenmeye odaklanan derslerde ve diger dilleri 6grenen ana dili
Ingilizce olan &grenciler igin L2 performansiyla bir iliski gdstermektedir. Bununla birlikte, L2
yeterliligi ile olan korelasyonlari mutlaka olumlu degildir; ¢iinkii genellikle dil ediniminin erken
asamalarinda kelime dagarcigini ve yapilar1 ezberlemek amaciyla kullanilmaktadir. Bu
taktiklerin dil 6greniminin ilk asamalarinda yardimci olabilecegi onemli bir noktadir, ancak bu
yontemlerin uzun vadeli kaliciliga veya akiciliga yol agacagi kesin degildir. Bu nedenle, dil

ogrencilerinin bu taktikleri kapsamli dil pratigi ve maruziyetle desteklemeleri, yeterlilik elde
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etmek i¢in hayati neme sahiptir.

2.4. Dogal Yaklasim

Krashen ve Terrell tarafindan gelistirilen Dogal Yaklasim, ampirik kanitlarla
desteklenen bir ikinci dil edinim teorisine dayanmaktadir. Teori ve caligma, Krashen'in dil
edinimi konusundaki bakis agilarina dayanmaktadir; bu bakis agilart Rodgers & Richards
(2001)’in calismasinda kapsamli bir sekilde sunulmus ve tartisiimistir. Calismada Dogal
Yaklasim bes temel hipoteze dayanmaktadir:

Edinim /Ogrenme Hipotezi, ikincil veya yabanci bir dilde yeterlilik kazanmanin iki
benzersiz yontemi oldugunu 6ne siiren bir goriis: edinim ve 6grenme.

Yansitma Hipotezi, edindigimiz dil sisteminin, ikinci veya yabanci bir dilde iletisim
sirasinda ifadelerin baglatilmasindan sorumlu oldugunu 6ne siirmektedir. Bilingli 6grenme,
edinilen sistemin ¢iktisin1 denetlemek ve diizeltmek i¢in yalnizca bir mekanizma olarak hizmet
etmektedir. Yansitma Hipotezi li¢ kosuldan olusmaktadir: bir 6grencinin daha 6nce edinilmis bir
kurali secip uygulamasi i¢in yeterli zamana sahip olmasi, dilin yapisina yonelik kasitli bir vurgu
yapabilmesi ve dilbilgisi kurallarini saglam bir sekilde anlamasidir.

Dogal Swra Hipotezi, dilsel yapilarin gelisiminin 6nceden belirlenmis bir siray1 takip
ettigini one siirmektedir. Arastirmalar, Ingilizceyi birinci dil olarak edinme siirecinde belirli
dilbilgisi yapilariin veya morfemlerin belirli bir sirayla 6grenildigini gdstermektedir. Bu dogal
diizen, Ingilizcenin ikinci dil olarak 6greniminde de gdzlemlenmektedir. Hatalar, igsel gelisim
siireclerinin gostergeleridir ve bilgi edinme silirecinde (ancak aktif olarak calisirken degil),
ogrenciler, ana dillerinden bagimsiz olarak benzer gelisimsel hatalar yasamaktadirlar.

Girdi Hipotezi, 6grencinin maruz kaldig: dil girdisi ile dil 6grenme siireci arasindaki
iliskiyi aydinlatmaktadir. Bu hipotez edinimle ilgili olup 6grenimle ilgili degildir. Ayrica,
bireyler dil yeterliliklerini en etkili sekilde, mevcut beceri seviyelerinden biraz daha ileri
diizeydeki girdileri anlayarak gelistirmektedirler. Akict konusma becerisi agikca
ogretilmemektedir; aksine, 0grenenin verileri anlamaktan dil yeterliligi kazandiktan sonra
zamanla dogal olarak gelismektedir. Dahas1 anlasilir bilgi bol oldugunda, dil ediniminin bir
sonraki seviyesi olan I + 1 genellikle otomatik olarak sunulmaktadir.

Etkin Filtre Hipotezi' ne gore, diisiik duygusal filtreye sahip bireyler, bilgiye daha
fazla ihtiyag duymakta ve daha fazla maruz kalmakta, etkilesimlere glivenle katilmakta ve
aldiklart bilgilere daha agik olmaktadir. Kaygili alicilar, edinim siirecini engelleyen artmis bir
duygusal filtreye sahiptir.

Bu bes teorinin dil dgretimi iizerinde agik ve dogrudan sonuglari vardir. Ozetle,

anlasilan bir veri miktarinin saglanmasi, gorsel yardimcilarin kullanilmasi ve 6grencilerin ¢esitli
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terimlere maruz birakilmasi, anlama yetisini artirmak i¢in son derece Onemlidir. Sinifta asil
vurgu, dinleme ve okuma etkinliklerine yapilmalidir; bu, konusma becerilerinin dogal olarak
gelismesine olanak tanimak amaciyladir.

Krashen ve Terrell (1998)° in bahsettigi iizere Dogal Yaklasim, dil 6greniminde
iretimden ziyade anlama Oncelik verir; mesajlar1 anlamaya vurgu yapar ve hedef dilin
kullanomin1  tesvik eder. Strateji, iiretim becerilerinin asamali olarak gelistirilmesini
kolaylagtirmaktadir; bu, sozsiliz iletisimle baslayarak tek kelimeli yanitlamaktadir, ifadeler,
cimleler nihayetinde karmasik sdylemlere dogru ilerlemektedir. Dilbilgisel dogruluk seviyesi
baslangicta zayif olup, zamanla iletisimsel temasla birlikte yavas yavas gelismektedir. Yeterlilik,
dil bilgisi dogrulugundan ziyade anlasilir girdilerle elde edilmektedir. Kurs miifredati, dilbilgisel
cergeve yerine konuya gore diizenlenmis iletisimsel hedefler icermektedir. Bu yontem, dilin
anlagilmas1 ve iiretilmesi asamalarinin baglarinda dil bilgisi dogruluguna odaklanmak yerine
iletisim becerilerinin gelistirilmesine oncelik vermektedir. Sinif etkinlikleri, duygusal engelleri
azaltan bir ortam yaratmali ve 6grencilerin diisiincelerini, bakis agilarini, tercihlerini, hislerini ve
duygularin1 6zgiirce ifade etmelerini saglamalidir. Egitmen, 6grenmeyi destekleyen bir ortam
saglamalidir; bu, kaygi seviyelerini en aza indirmeyi, 6gretmenle olumlu bir iligski gelistirmeyi
ve diger Ogrencilerle dostane baglantilar kurmayi igermektedir. Bu yaklasim, 6grencilerin
kendilerini ifade etme konusunda giiven kazanmalarini saglamakta ve dilin daha dogal bir
sekilde edinimini tesvik etmektedir. Iletisim becerilerine dncelik vererek, dgrencilerin 6grenme

stirecine daha aktif bir sekilde katilmalar1 ve genel dil yeterliliklerini artirmalar1 daha olasidir.

2.5. Sozciiksel Yaklasim

Ikinci dil &gretiminde sdzciiksel yaklasim, 1990'larin basinda, gramer yapilari {izerine
odaklanan geleneksel yapisal miifredatlara ve o donemde popiiler olan diger miifredat tiirlerine,
ornegin kavramsal-fonksiyonel miifredatlara bir yanit olarak ortaya c¢ikmistir. Sozciiksel
yaklagim, Michael Lewis tarafindan ortaya atilmistir (Lewis, 1993). Bu yaklasimi geleneksel dil
egitimi yontemlerinden ayiran temel bir onciil, dil bilgisi ile kelime dagarcigi arasindaki
hiyerarside dil bilgisinin ikincil konumudur. Dil, bireysel ciimlelerin gramer yapilar1 ve igine
yerlestirilen kelime dagarcigina dayanarak incelenmemektedir. Sozciiksel yaklasimda, dil
onceden yapilandirilmis ifadeler ve climlelerden olusan bir yap1 olarak goriiliir; bu ifadeler
genellikle sozciiksel birimler veya parcalar olarak bilinmektedir (Racine, 2018). Bu yaklasim,
dilin yalnizca dilbilgisi kurallarina odaklanmak yerine, dilin parcalar veya ifadeler halinde

Ogretilmesinin 6nemini vurgulamaktadir. Kelime dagarcigini dilbilgisine 6ncelik vererek,
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ogrenciler akicilik ve dogal ifade becerilerinin 6nemli oldugu ger¢ek yasam durumlarinda etkili

bir sekilde iletisim kurma konusunda daha iyi donanimli hale gelmektedirler (Lewis, 1993).

Thornbury, (2002)’nin ¢alismasinda bahsettigi tizere dil 6gretiminde sozciiksel yontem, sikga
kullanilan bireysel kelimelerin yan1 sira kelime kombinasyonlar1 veya dil pargalarinin edinimini
vurgulamaktadir. Dil 6gretiminde sozciliksel bir yaklasim kullanmanin gerekgesi, asagidaki
ilkelere dayanmaktadir:

- Etkili bir miifredat, temel kavramlar ve fikirler lizerine yapilandirilmalidir.

- En yaygin terimler, en yaygin anlamlari temsil etmektedir.

- Kelimeler genellikle diger kelimelerle birlikte bulunma egilimindedir.

- Bu birlikte bulunmalar, genellikle Ingilizcede "chunk" olarak bilinir ve akiciligi artirmak igin
faydal1 bir arag olarak hizmet etmektedir.

Ek olarak aynmi ¢alismada anlamlar yerine bigimlere, ornegin dilbilgisi yapilar1 gibi,
dayali olarak yapilandirilmis bir miifredata anlam miifredati denmektedir. Birgok teorisyen,
ozellikle 6grencilerin iletisim i¢in ihtiya¢ duyabilecekleri anlamlardan olusan bir miifredatin,
dilbilgisel yapilar {izerine kurulu bir miifredattan daha avantajli olacagini 6nermektedir. Bu
yaklagim, dili baglam icinde Ogretmeye odaklanarak, oOgrencilerin dili ger¢ek yasam
durumlarinda daha etkili bir sekilde anlamasini ve kullanmasini saglamaktadir. Anlami
bicimden onceliklendirerek, 6grenciler hedef dilde akicit ve dogru bir sekilde iletisim kurma

konusunda daha iyi donanimli hale gelmektedirler.

2.6. Suggestopedi (Oneri Yontemi/ Telkin Yontemi)

Bulgaristanli psikiyatrist-egitmen Georgi Lozanov, Suggestoloji ilkelerine dayanan
Suggestopedi adli 6gretim yaklagimini gelistirmistir. Amag, mantiksal olmayan ve bilingdisi
etkileri kullanarak 6grenmeyi gelistirmektir. Suggestopedi'nin ana unsurlari, sinif tasariminin
organizasyonu, mobilyalar, miizigin entegrasyonu ve egitmen otoritesinin kurulmasidir. Strateji,
insan tepkilerini irrasyonel etkilere kars1 optimize etmeyi amaglamaktadir (Rodgers ve Richards,
2001). Suggestopedi Ogretiminin prensipleri ii¢ grup aracilifiyla gerceklestirilir: psikolojik,
didaktik ve sanatsal.

1. Psikolojik araglar cok dnemlidir ve 6gretmenler, bilingdis1 alg1 ve diisiince siireclerini anlayan
doktor-psikoterapistler gibi egitilmelidir.

2. Didaktik yontem, bir konunun ana nesnel yasalarina ve diger konularla olan iligkisine
odaklanarak kodlarin genellestirilmesi ve metodik birimlerin genisletilmesini vurgulamaktadir.

Bu yaklasim, kisa siireli bellek smirlamalarin1 asar ve anlamli 6gretimi tesvik eder, detayh
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alisirmalardan kag¢inmayi1 saglamakta ve yeni konularin kademeli olarak tanitilmasini
destekleyerek yiiksek motivasyon ve yaraticiligi beslemektedir.

3. Sanatsal suggestopedi araglari, 6gretim ve 6grenime miizik, edebiyat ve tiyatro gibi didaktik
sanat1 entegre etmektedir. Periferal algilar1 uyumlu hale getirerek psikolojik orkestrasyonu
tesvik etmektedir. Bu sanatsal araglar hos bir atmosfer yaratir, rezervi, tutumu, motivasyonu ve

beklentiyi artirir ve 6gretmenin isini daha kolay ve keyifli hale getirmektedir (Lozanov, 1978).

Cocuklastirma: Otorite, bir 6gretmen ile bir 68renci arasinda, bir ebeveyn ile ¢ocuk arasindaki

iliskiye benzer hiyerarsik bir iliskiyi ima etmek icin de kullanilabilir. Cocuk rolii sirasinda,
Ogrenci rol yapma, oyunlar, sarkilar ve jimnastik egzersizleri gibi etkinliklere katilir. Bu
aktiviteler, daha biiyiilk 6grencinin ¢ocuklara 6zgili olan 6z giivenini, dogalligin1 ve agikligini
yeniden kazanmalarina yardimci olmay1 amaclamaktadir.

Cift diizlemli olma: Ogrenci, bilgiyi yalmzca dogrudan dgretim yoluyla degil, ayn1 zamanda

ogretimin gerceklestigi cevre aracilifiyla da edinir. Sinifin estetik atmosferi, melodik miizigi,
koltuklarin ergonomik tasarimi ve Ogretmenin giyim tarzi, egitim siirecinde, &gretim
materyalinin  ger¢ek  igerigiyle esit derecede  Onemli  olarak  goriilmektedir.

Enstriimantasyon, ritim ve konser yari-pasiflik: Dilsel bilginin tonunu ve ritmini modiile etmek,

monotonlugu 6nlemeye ve dramatik etkisini artirmaya hizmet eder. ilk sunumda, ii¢ ifade aym
anda farkli ses hacimleri ve ritimleriyle okunurken, ikinci sunumda ezberlemeyi artirmak igin
dramatik okuma teknikleri kullaniliyor. Miizikal arka plan, konser benzeri bir huzur hali

esliginde endiseleri azaltir ve yeni igerige odaklanmayi artirir (Rodgers ve Richards, 2001).

2.7. Tim Fiziksel Tepki

Rodgers ve Richards (2001)’ in Dil Ogretiminde Yaklasimlar ve Metotlar kitabindaki
bilgilere gére Tim Fiziksel Tepki (TPR), James Asher tarafindan olusturulan bir dil 6gretim
teknigidir ve konugma ile hareketin fiziksel etkilesim yoluyla senkronizasyonunu vurgular. TPR,
cocuklarin ilk dil edinim siireclerini gelisim psikolojisi, 6grenme teorisi ve insancil pedagojiden
yararlanarak taklit etmeyi amaglamaktadir. Asher, dil edinme siirecinde duygusal degiskenlerin
onemini vurgulamakta ve basit, oyun benzeri etkinliklerin kaygiyr azalttigin1 ve 6grenmeyi
kolaylastirdigini savunmaktadir. TPR, kelime ve dilbilgisini eglenceli ve etkilesimli bir sekilde
ogretmek i¢in 6zellikle etkilidir, bu da onu diinya genelindeki dil 6§retmenleri arasinda popiiler
kilmaktadir. Jestleri ve eylemleri dil 6grenimine dahil ederek, TPR 6grencilerin bilgiyi daha
etkili bir sekilde hatirlamalarina ve dil becerilerinde kendilerine giiven olusturmalarina yardimci

olmaktadir. TPR ders prosediirleri, 6grencilerin yasi, becerileri, dil seviyeleri ve grup biiyiikligii
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gibi faktorlere bagli olarak degisiklik gostermektedir. Ancak Conroy (1999)’ a gore TPR
ogretiminde yer alan birka¢ temel unsur bulunmaktadir:

« Ogrenciler, komutlar kullanarak yeni kelime dagarcig1 edinmektedirler.

« Ogrenciler, sdzlii ifade dncesinde anlama becerisi kazanmaktadirlar.

« Ogrenciler, davranislariyla anlama diizeylerini gdstermektedirler.

« Ogrenciler, bunu yapmaya hazir hissettiklerinde sozlii olarak iletisim kurmaktadirlar.
Ogretmen, bir sessizlik donemine izin vermekte ve bunu tesvik etmektedir. Bu, dgrencilerin
bilgiyi isleyip konugmadan once kendilerine giiven olusturmalarini saglamaktadir. Ayrica, TPR
ogretimi genellikle farkli 6grenme stillerini harekete gecirmek ve hafiza tutumunu artirmak igin
fiziksel hareketi icermektedir.

Rambe (2019)’ e gore TPR, dil kavramlarin1 gergek yasam durumlariyla baglamak ve
uzun vadeli hafiza ile kalicilig1 artirmak i¢in faydali bir yontemdir. Ancak, baz1 sinirlamalarla
karsilagabilmektedir. Bu faktorler, soyut kavramlarin ilgili bir baglamda 6gretilmesini, igsel bir
diizenin olmamasini ve igsel bir tesvikin olmamasini kapsamaktadir. Soyut kavramlar1 gergek
yasam baglamlarinda sunmak zorlayici olabilmektedir, bu ylizden g¢eviri genellikle bir ¢6ziim
olarak kullanilmaktadir. Insan deneyimine uygulandiginda ardisik siralamanin bazen anlamsiz
olabilecegidir. Ornegin, pratik bir senaryoda, 6grencilerin yardim istemenin dnemini kavramakta
zorlanmalart miimkiin olabilmektedir, ¢linkii bu, motive edici bir yontem olarak islev
gormeyebilir. Ayrica, 6grenciler giivenli bir ortamda Tiim Fiziksel Tepki (TPR) kullanmanin
avantajlarin1 anlamakta zorluklar yasayabilmektedirler, bu da i¢sel motivasyon eksikligine yol
acabilmektedir. Ancak, bu yontemlerin faydalarin1 gosteren somut Ornekler ve uygulamali
etkinlikler sunarak, 6grencilerin bu yontemlerin degerini daha iyi anlamas1 ve onlar1 kullanma
konusunda motive olmalar1 daha olas1 hale gelebilmektedir. Ger¢ek diinya uygulamalarini dahil
etmek, soyut kavramlar ile pratik uygulama arasindaki boslugu kapatmaya yardimci olabilmekte

ve nihayetinde 6grenci katilimini ve anlama diizeyini artirabilmektedir.

2.7.1. Rol Oynama

Rol yapma, dil 6grenme ve Ogretme yontemlerinin hem tesadiifi hem de temel bir
bileseni olarak uzun bir tarihsel kullanima sahiptir. Dramanin popiiler bir uygulamasi,
Ogrencinin bir ske¢ veya oyunda bir karakteri iistlendigi dil edinim stratejisi olarak
kullanilmasidir (Uddin, 2009).

Rol yapma, sosyal etkinlikler aracilifiyla gercek yasam olaylarini simiile etme
eylemidir. Bu etkinlik sirasinda 6grenciler, karsilasabilecekleri pratik zorluklari ele almak igin

belirli bir dil senaryosunda c¢esitli roller iistlenmektedirler. Dil, fiziksel jestler, yiiz ifadeleri ve
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sahnedeki olaylar1 canlandirmak icin diger yontemleri kullanmaktadirlar. Aynm1 zamanda,
gorevlerin tam olarak yerine getirilmesi dinamik bir smif ortami olusturabilir ve 6grencilerin
tutkusunu atesleyebilmektedir (Qing, 2011). Rol yapma, 6grencilerin dili anlamli bir sekilde
aktif olarak kullanmalarina olanak tanimakta, iletisim becerilerini ve Ozgiivenlerini
artirmaktadir. Ayn1 zamanda 6grencilere dil bilgilerini gercek bir baglamda uygulama firsati

sunarak 6grenmeyi daha pratik ve keyifli hale getirmektedir.

Nuriyanti ve Pd, vd. (2010)’e gore sinifta rol yapma teknigini uygulamak ek bir ¢aba
gerektirmektedir. Temel yeterliliklerin basarili bir sekilde elde edilmesini saglamak ig¢in
ogretmen, etkili bir 6gretim ve Ogrenim siirecini kolaylastirmak amaciyla bir dizi onlem
almalidir. Dramatik etkinlikler kullanirken dogru hazirlik ¢ok 6nemlidir. Dersin basarili olmast
icin dgretmenin hedefleri net bir sekilde anlamasi gerekmektedir. ilk adim dilsel hazirliktir;
burada Ogretmenin etkinliklerde kullanilacak 6zel dil tiirinli 6nceden tahmin etmesi
gerekmektedir. Ogretmen, 6grencileri dilin belirli bir baglamda uygulanmasiyla tanistirmak igin
okuma materyalleri, kaydedilmis 6rnek diyaloglar veya diger araglar gibi ¢esitli kaynaklar
kullanma segenegine sahiptir. Bu dersler, etkinliklerin uygulanmasindan 6nce tamamlanabilir.
Ayrica, Ogretmenin etkinliklerde kullanilan dilin kiiltiirel baglamini da goéz Oniinde
bulundurmasi, 6grencilerin bunun énemini anlamalarini ve takdir etmelerini saglamak agisindan
onemlidir. Bu adimlarn atarak, 6gretmen 6grencileri igin daha ilgi ¢ekici ve etkili bir 6grenme

deneyimi yaratabilmektedir.

2.8. Tiim Fiziksel Tepki— Hikaye Anlatimi (TPRS)

TPRS, "Total Physical Response and Storytelling" kisaltmasi, 6grencilerin dil
becerilerini, anlayigh geri bildirim saglayan ilging hikayeler ve okuma materyalleri kullanarak
gelistirmeyi amaglayan bir dil egitimi yontemidir. Lichtman (2018)’in bahsettigi iizere Blaine
Ray tarafindan olusturulan Okuma ve Hikaye Anlatimi Yoluyla Ogretim Yeterliligi (TPRS)
teknigi, James Asher tarafindan gelistirilen Tiim Fiziksel Tepki (TPR) yOntemine
dayanmaktadir. Caroline Linse ve David Nunan tarafindan 2005 yilinda belirtilen TPR, fiziksel
eylemlerin sozel gelisimle entegrasyonunu vurgulamaktadir. Ancak, Carol Gaab'in 2011'de
tanimladigi TPRS, girdiye odaklanan ve kelime dagarcigini kisisellestirilmis ve baglama uygun
bir sekilde 6greten bir dil 6gretim yontemidir. TPRS, 6gretmenlerin 6grencileri hikaye anlatimi
ve okuma etkinliklerine aktif bir sekilde dahil etmelerini igermekte ve kullanilan dilin
ogrencilerin mevcut yetenek seviyelerine uygun olmasini saglamaktadir. Hikayeler, 6grencilerin

dil 6grenme seviyelerine uygun olarak yaygin kullanilan kelimeleri ve climle yapilarini igerecek
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sekilde 6zenle secilmektedir. Anlamayr ve katilimi artirmak amaciyla, egitimciler 6grenme
siirecini desteklemek icin jestler, gorseller ve ek materyaller kullanmaktadir. Demir (2014)’ iin
caligmasinda aktardig: gibi "Okuma ve Hikaye Anlatimi Yoluyla Ogretim Yeterliligi" (TPRS),
1980'lerin sonlarinda ilk kez tanitilan, yabanci dil 6greniminde siirekli gelisen bir yaklagimdir.
Blaine Ray tarafindan kurulmus ve gelistirilmistir. Bu yontem, etkilesimli ve bireysellestirilmis
hikayeler olusturmaya odaklanmakta; bu hikayeler, ilgi ¢ekici, benzersiz ve bazen de absiirt
unsurlarla zenginlestirilmektedir. Amac, kolayca anlagilabilir bilgiler sunmaktir. Bu stratejinin
onemli bir iddias1, sakin bir 6grenme atmosferini tesvik etmesi ve dolayisiyla gerginlik ve stres
hislerini azaltmasidir. TPRS iizerine 6nemli miktarda arastirma olmasma ragmen, dil
ogrencilerinin kaygi seviyeleri {izerindeki etkisi heniiz kapsamli bir sekilde incelenmemistir.
TPRS'min kaygt seviyeleri lizerindeki etkisiyle ilgili daha fazla aragtirma, bu yontemin bir dil
ogretim yontemi olarak etkinligi hakkinda degerli bilgiler saglayabilmektedir. TPRS'nin
ogrencilerin duygusal deneyimlerini nasil etkiledigini anlamak, egitimcilerin yaklasimlarini
uyarlamalarina yardimci olabilmekte ve daha destekleyici ve elverisli bir 6grenme ortami
yaratmalarini saglayabilmektedir.

TPRS'min, geleneksel hikaye kitaplarina kiyasla, gen¢ &grencilere Ingilizce
ogretiminde bircok avantaji vardir. Lichtman'a gore, bu kaynak 6gretmene metni saglamakla
kalmaz, ayn1 zamanda Ogrencilerin kelime dagarcigini gelistirmelerine ve gergek bir akicilik
kazanmalarina da yardimct olmaktadir. TPRS, o6grencilerin derslere aktif bir sekilde
katilmalarin1 ve dinleme becerilerini gelistirmelerini saglamaktadir. Bu yontem, ¢ocuklara dil
ogretmek icin hayati dneme sahip olan anlasilir bir girdi kullanilmaktadir. Ozetle, TPRS ¢ok
etkili bir dil 6gretim yaklagimidir; 68rencileri etkin bir sekilde dahil eder, onlarin aktif katilimini
tesvik eder ve anlasilir ve anlamli durumlar sunarak dil edinimini kolaylastirmaktadir. TPRS’ nin
ogrencilerin duygusal deneyimlerini nasil etkiledigini anlamak, egitimcilerin yaklagimlarini
ozellestirerek daha destekleyici ve O0grenmeye elverisli bir ortam yaratmalarina yardimci
olabilmektedir (Octaviani ve Hesmatantya, 2018).

Shi & Ariza (2018)’in de vurguladigr iizere dilbilimciler ve egitimciler, Krashen'in
goriislerinden etkilenerek bulgularina dayanan 6gretim metodolojileri gelistirmislerdir. James
Asher tarafindan 1960'larda gelistirilen Tiim Fiziksel Tepki (TPR) yontemi, bir ¢ocugun ilk
dilinin dogal edinimini 6zellikle hedef alan ¢ok etkili bir yaklagimdir. Tiim Fiziksel Tepki (TPR)
yontemi ii¢ belirgin avantaja sahiptir: hizli anlama, kalic1 hafiza ve rahat bir atmosfer. Bununla
birlikte, "TPR duvar1" gii¢lii bir engel olarak kabul edilmistir. Bu soruna yanit olarak, Ray "Tim
Fiziksel Tepki Hikaye Anlatimi" adim1 verdigi bir teknik gelistirmistir. Bu teknik, etkili bir

sekilde Ogrencilerin duygusal engellerini azaltan etkileyici hikaye anlatim performanslarini
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icermektedir. Ogrenciler, etkinliklerin entegrasyonu ve bunlar1 kisisel deneyimlerle
iliskilendirme yoluyla anlasilir girdiler alarak ikinci dili bilingaltinda edinmektedirler. Anlat1 ve
aktif katilimin birlesimi, dil becerilerinin kazanimini tesvik etmekte ve bu siireci 6grenciler i¢in
daha keyifli ve etkili hale getirmektedir. Ray'in yenilik¢i yaklasimi, 68renenleri etkileme ve dil
edinimini daha keyifli bir deneyim haline getirme yetenegi nedeniyle genis ¢apta vgii almistir.
Kisisel deneyimlerle dil 6grenimini birlestirip etkilesimli etkinlikler dahil ederek, Tiim Fiziksel
Tepki Hikaye Anlatim, ikinci dil ediniminde duygusal engellerin asilmasinda etkili bir yontem
oldugu bircok aragtirmaci tarafindan kabul edilmektedir.

Ha & Bellot (2020)’e gore asagidaki ifadeler TPRS yontemini agik sekilde ortaya
koymaktadir. Hikaye anlatiminin bir egitim araci olarak kullanimi, 6grencilerin yabanci dil
okuma anlama becerilerini artirmay1 amaclamaktadir. Hikaye anlatimi, yabanci dil sinifinda bir
ogretim teknigi olarak kullanilmaktadir. Ogretmen, hikayeyi sozlii olarak anlatirken tiim fiziksel
tepki yonteminin ilkelerinden olan fiziksel katilim ve gorsel yardimcilar1 kullanmaktadir. (TPR).
Hikaye anlaticisinin canli sesi, hayvan seslerini de iceren bir sekilde hikayenin akisini
zenginlestiriyor ve bu da biiyiileyici ve dinamik bir atmosfer yaratmaktadir. Ogretmen, ayn
zamanda hikaye anlaticis1 olarak, dgrencileri karakterler ve olay orgiisii hakkinda tahminlerde
bulunmaya tesvik ederek onlarin ilgisini ¢ekmektedir. Anlayis ve okuma konusunda yardimci
olmak icin gorsel yardimcilar, Ornegin kartlar verilmektedir. Kelime tanima becerisini
pekistirmek, kelime kartlarini diizenlemek veya anlatimda bosluklart doldurmak gibi etkinliklere
katilmayr  gerektirmektedir. Ogretmen, yazili bir metinden dogrudan okumaya
dayanmamaktadir; bunun yerine gorsel yardimcilar, Tiim Fiziksel Tepki (TPR) ve sozlii iletisim
kullanarak hikayeyi aktarmaktadir. Ogrenciler, egitmenle etkilesimde bulunmak, hikaye akisimi
tahmin etmek ve hikaye anlatim siirecine aktif olarak katilmak i¢in yazili ifadeler veya
ciimlelerle eslestirilmis gorsel yardimcilar, drnegin resimler kullanmaktadir. Ogretmen, anlati
kullanarak 6grencileri eglendirip biiyiilemek i¢in etkileyici sesi, vahsi hayvan seslerini dahil
etmesi ve kartlar kullanmasiyla, 6grenciler icin keyifli bir deneyim yaratmaktadir. Bu yontem,
cocuklarin hikayenin karakterleri ve kurgusuyla tam anlamiyla etkilesimde bulunmalarini
saglamakta, etkilesimi ve aktif dinlemeyi tesvik etmektedir. Ayrica, hikaye anlatim seansina
jestler ve hareketler eklemek, 6grenciler i¢in genel deneyimi artirabilir ve anlatiyr daha dinamik
ve akilda kalici hale getirebilmektedir. Farkli duyusal unsurlari, dokunma ve hareket gibi,
kullanarak 6gretmenler, cesitli 6grenme stillerine hitap eden ve 6grencileri tamamen mesgul

eden ¢ok boyutlu bir hikaye anlatim deneyimi yaratabilmektedirler.
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2.8.1. TPRS Yonteminin Ilkeleri

TPRS (Teaching Proficiency through Reading and Storytelling) yontemi, Ray (1990)
tarafindan gelistirilmis bir dil 6gretim yontemidir. Bu yontem, dil 6grenimini daha etkili ve
eglenceli hale getirmek icin hikdye anlatimi ve okumay:1 temel almaktadir. Blaine Ray, bu
yontemi gelistirirken 6grencilerin anlaml bir baglamda dili 6grenmelerinin ve kullanmalarinin
onemini vurgulamistir. TPRS yonteminin temel ilkeleri sunlardir:

Anlamh Girdi Saglamak (Comprehensible Input): Blaine Ray’in benimsedigi temel
prensiplerden biri, 6grencilerin hedef dili anlayabilecekleri seviyede girdi ile karsilagmasidir.
Stephen Krashen’in dil edinimi teorilerine dayanan bu ilke, 6grencilerin dogal yollarla dil
becerilerini gelistirmelerini saglamaktadir.

Tekrar ve Pekistirme: Dilin dogal bir sekilde 6grenilebilmesi igin tekrar biiyiilk Onem
tasimaktadir. Hikayeler, ogrencilerin kelime ve dil yapilariyla sik sik karsilagsmalarini
saglamaktadir. Bu siirecte 6grenciler, farkinda olmadan dili 6grenmekte ve pekistirmektedir.
Etkilesim ve Katilm: TPRS, 6grencilerin aktif bir sekilde katilimini tesvik etmektedir. Hikaye
anlatim1 sirasinda 6gretmen, sorular sorarak 6grencileri hikayeye dahil etmekte ve onlarin hedef
dili kullanmalarini1 saglamaktadir.

Hikayeler Yoluyla Ogrenme: Insan beyninin hikayelerle bilgiyi daha iyi isledigi ve hatirladig:
gerceginden hareketle, TPRS yontemi hikaye anlatimini 6grenmenin merkezine koymaktadir.
Hikayeler, dili 6grenmek i¢in ilgi ¢ekici ve anlamli bir baglam sunmaktadir.

Duygusal Filtreyi Azaltmak (Lowering the Affective Filter): Blaine Ray’in TPRS
yonteminde Ogrencilerin stres ve kaygi seviyelerini diisiik tutmak Onceliklidir. Eglenceli ve
destekleyici bir 6grenme ortami, 0grencilerin dili daha 6zgiivenli bir sekilde kullanmalarini

saglamaktadir.

2.8.2. TPRS Yonteminin Adimlari

TPRS (Total Physical Response Storytelling) yontemi, dil d6greniminde Ogrencilerin
etkilesimli ve baglamli bir sekilde dil becerilerini gelistirmelerini amaglayan biitiinciil bir
ogretim yaklagimidir. Bu yontem, 6grencilerin dil yapilarini anlamalar1 ve kullanmalar igin ti¢
temel adim iizerinden yapilandirilmistir: Anlam Kurma, Hikaye Anlatimi ve Okuma. Her bir
adim, Ogrencilerin dil 6grenme siirecine aktif katilimini saglayarak, dilin dogal bir sekilde
icsellestirilmesine katkida bulunmaktadir. Asagida, TPRS ydnteminin bu ii¢ temel adiminin
detayl bir sekilde incelendigi ve her bir adimin dil 6grenimindeki rolii ile etkilerinin tartisildigi

boliimler yer almaktadir. Bu siiregler, 6grencilerin dil becerilerini gelistirmelerine yonelik
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sistematik ve etkilesimli yaklasimlar sunarak, Ogrenme deneyimini zenginlestirmeyi

hedeflemektedir.

Anlam Kurma

Lichtman (2018)’a gore 6gretmen, li¢ uygun dil yapisini seger ve bunlarin anlamlarini
metin ¢evirileri ve TPR jestleri kullanarak agiklar. TPR jestleri, 6grencilerin anlama diizeyini
gostermektedir. Ogretmen, anlama yetisini artirmak igin yenilik¢i 6gretim ydntemleri, "mikro-
anlatilar" ve anlama degerlendirmeleri kullanmaktadir. Bu teknik, ¢ocuklarin yeni kelime
dagarcigini ve fikirleri akillarinda tutmalarin1 kolaylastirmaktadir. Temel olusturulduktan sonra,
kisisellestirilmis sorular 6grencilerin yanitlarini manipiile etmelerini ve dil ile etkilesimde
bulunmalarini saglamaktadir. Bu etkilesimli yaklasim, 6grencilerin derse katilma konusunda
motive olmalarin1 ve ilgilerini canli tutmalarini saglamaktadir. Farkli 6gretim stratejilerini bir
araya getirerek, 0gretmen cesitli 6grenme stillerine hitap eden dinamik bir 6grenme ortami

yaratmaktadir.

Hikaye Anlatimi

Ikinci adim, istenen sonucu belirlemek icin tasarlanmis sorular1 iceren bir sinif anlatisi
olusturmayi igerir. Bu yaklasim, anlatiyr sorgulamaktir. Sinifin anlatimi etkileyici ve anlasilir
olmaldir. Kisa, dogrudan ve etkileyici hikaye, hedef yapilar1 belirli bir baglama
yerlestirilmektedir ve yeterli tekrarlar sunmaktadir. Hikaye anlatimindaki rahat bir tempo,
anlayisin sik sik degerlendirilmesi ve aktif 6grenci beyin firtinasi, onun biiyiileyici dogasina
katkida bulunmaktadir (Lichtman, 2018). Bu yontem, 6grencilerin materyalle anlamli bir sekilde
etkilesimde bulunmalarini saglamaktadir ve hedef yapilarin anlagilmasini pekistirmeye yardimci
olmaktadir. Ayrica, anlatim boyunca Ogrenci geri bildirimlerini ve katkilarini dahil etmek,

istenen sonuca ulagmada etkinligini daha da artirabilmektedir.

Okuma

Octaviani ve Hesmatantya (2018) ’ e gore liglincii asama, dnceki asamalarda edinilen
bilgiye dayanan okuma etkinligi etrafinda sekillenmektedir. Okuma, okul materyallerinin
anlasilmasini farkli bir sekilde artirmaktadir. Girdi lizerinde daha fazla hakimiyete sahip olan
ogrenciler, kelime dagarcigi ve dilbilgisi yapilarmin  daha iyt  anlagilmasini
saglayabilmektedirler. Sonu¢ olarak, okuma materyalleri sinifta kullanilan dilden biraz daha
sofistike olabilir. Okuma ile ilgilenmek, dil anlayigini artirmakta ve bilgiyi anlatilar ve

etkilesimli etkinlikler araciligiyla pekistirmektedir. Ayrica, okumak ogrencilere -elestirel
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diisiinme becerilerini gelistirme ve metinde sunulan farkli bakis acilarini analiz etme imkani
tanimaktadir. Bu asama ayrica bagimsiz 6grenmeyi tesvik etmekte ve Ogrencilerin okumaya

Oomiir boyu siirecek bir sevgi gelistirmelerine yardimer olmaktadir.

2.8.3. TPRS Yonteminin Yararlar

Devrim niteligindeki Tiim Fiziksel Tepki ve Hikaye Anlatimi (TPRS) yontemi, dil
ogreniminde anlama ve katilimi vurgulamaktadir. TPRS'min kisisellestirmeye verdigi onem,
ogrencilerin dil 6grenmelerine yardimer olur. Ogrencilerin yasam deneyimlerini igeren dersler,
onlarin derste daha fazla katilim gostermesini ve degerli hissetmelerini saglar. Bu yontem
merak, motivasyon, katilim ve dersin anlasilmasini tesvik etmektedir. TPRS ile kisisellestirme
artar, bu da 0gretmenlerin kisisel bilgileri tekrarlayan sorularla yeniden kullanmalarina olanak
tanir ve 6grenci dikkatini kaybetmeden bunu yapmalarini saglar (Cubukgu, 2014).

Ogretmen, ogrencileri yonlendirir, hikaye ile ilgili bircok soru sorar ve TPRS
yontemiyle anlatim yaparken kelimeleri eylemler ve zihinsel imgelerle birlestirmelerine
yardimcr olur. Deneysel gruptaki Ogrenciler, &gretmenin onlara yeni dilin anlamim ve
kullannmin1 bagimsiz bir sekilde kesfetmelerine izin verdiginde aktif katilimcilar oldular.
TPRS'min faydalarina ragmen, geleneksel ogretim yontemlerini geride birakamadi (Tiirkes,
2011).

Ogrencileri dahil ederek ve kelime dagarcigini gelistirerek, TPRS kelime dagarcigini
iyilestirmeye yardimci olur. Hikaye anlatimi sayesinde Ogrenciler, bilinen ve bilinmeyen
kelimeleri birlestirerek tesadiifi kelime dagarcigr ve dil anlama becerilerini gelistirebilirler.
TPRS o6gretmek, bircok faydasina ragmen zaman, 68retmen egitimi, 6grenci katilimi, dilsel
karmasiklik ve degerlendirme teknikleri gibi nedenlerle zor olabilir. Bu engeller, organizasyon,
yaraticilik ve iyi bir §grenme ortamina adanmiglik gerektiriyor. Okuma ve Hikaye Anlatimi
Yoluyla Ogretim Yeterliligi yontemi, geng dgrencilerin dil edinmelerine, motive olmalarina ve
dili ustaca kullanmalarina yardimci olabilir. TPRS, daha fazla arastirma ve uygulama ile dil
ogretimini doniistiirme ve diinya genelinde d6grenci 6grenimini gelistirme yetenegine sahiptir.

TPRS (Tim Fiziksel Tepki ve Hikaye Anlatim1) yontemi, dil 6greniminde anlama ve
katilimi artirmayr vurgulamaktadir. Bu yontem, Ogrencilere hayat deneyimlerini igeren
kisisellestirilmis dersler sunarak derse daha fazla katilm saglanmasin1i ve ogrencilerin
kendilerini degerli hissetmelerini saglar (Lee & VanPatten, 2003). Ayrica, 6grencilerin dil
ogrenme siireglerinde daha fazla merak, motivasyon ve katilim gosterdikleri ve dersin daha

anlasilir hale geldigi gozlemlenmistir (Wilkins, 2014). TPRS ile kisisellestirme saglandiginda,
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ogretmenler, 6grencilere daha fazla etkilesim firsat1 sunarak dikkatlerini kaybetmeden 6grenme
siirecine katilmalarini saglar (Chavez, 2018).

TPRS yonteminin bir diger 6énemli yonii, 6grencilerin yeni dilin anlamin1 bagimsiz
bir sekilde kesfetmelerine olanak tanimasidir. Arastirmalar, TPRS yOnteminin, 6grencilerin dil
o0grenme siirecine aktif katilim saglamalarim1 tesvik ettigini ortaya koymustur (Tella, 2012).
Ancak, geleneksel 6gretim yontemlerinin hala yaygin olarak kullanildigini ve TPRS'nin bazen
bu yontemleri geride birakmada zorlandigini belirtmek gerekmektedir (Alvarez, 2017).

TPRS, o6grencilere kelime dagarcigini gelistirme ve dil anlama becerilerini artirma
konusunda da faydalidir. Hikaye anlatimi, 6grencilere hem bilinen hem de bilinmeyen kelimeleri
baglam icinde kullanma firsat1 sunarak kelime dagarcigini gelistirir (Richards ve Rodgers,
2014). Bununla birlikte, TPRS'nin uygulanmasi zaman, 6gretmen egitimi ve 6grenci katilimi
gibi zorluklarla karsilasabilir (Brown, 2017). Bu engellerin asilmasi, iyi bir organizasyon ve

ogretmenlerin yaratici bir sekilde bu yontemi kullanmasiyla miimkiindiir.

2.8.4. TPRS Yonteminin Zorluklar: ve Stmirhhiklar:

Hikaye iceren okuryazarlik programlarmin etkinligini kisitlayabilecek iki engel
bulunmaktadir. Satriani (2019) ¢alismasinda bunu su sekilde agiklamistir: Ogrencilerin yeterlilik
seviyeleri ve kitabin uzunlugu ile ilgili zorluklar i¢in asagidaki boliimlere bagvurulmustur. Ana
endise, Ogrencilerin Ingilizce dil becerilerinin yeterliligindedir. Ogrenciler, smrli kelime
dagarciklar, dil bilgileri ve telaffuzlarinin bu egitim programini anlamada zorluklar yarattigini
oy birligiyle kabul etmislerdir. Bu nedenle, bu onlarin bilgiyi anlama ve ifade etme yeteneklerini
engelleyebilir. Metin uzunlugu, cocuklarin dil 6grenimi ve anlama yetisi lizerinde etkilidir.
Dersin baslamasindan 6nce, 6gretmenler teorik c¢erceveleri dikkate alarak ve ogrencilerin bakisg
acilarim1 géz oniinde bulundurarak metinleri veya materyalleri dikkatlice segmelidir. Bu teknik,
cocuklarin okuryazarlik becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir. Ogretmenler, dgrencilerin
metinle ilgili anlamli tartismalara ve etkinliklere katilmalari i¢in firsatlar sunmalidir; bu da
onlarin dil gelisimlerini daha da destekleyebilir. Cesitli 6gretim stratejilerini bir araya getirerek,
egitimciler 6grencilerin dil engellerini agmalarina ve genel anlama becerilerini gelistirmelerine

yardimci olabilirler.

2.9. Dil Ogretiminde Hikaye Anlatimi

Hikaye anlatimi tekniginin birgok faydasi vardir. Oncelikle, anlatilar dinleyicileri ve
ogrenenleri soyut kavramlardan ¢cok daha fazla etkiler ve i¢ine ¢eker. Anlatilar, hem biligsel hem

de duygusal yetileri etkili bir sekilde uyararak soyut kavramlarin daha derin bir sekilde
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anlasilmasin1 saglar. Bir hikaye anlatirken, olaylarin sirasi ve aralarindaki baglantilar,
deneyimlerin ve bunlarin 6neminin anlasilmasini artirmak amaciyla ortaya konur. Bu yaklasim,
hikayelerin yoruma ag¢ik olmasini saglamaktadir (Curran akt. Uddin, 2009).
Vygotski’nin sosyal yapilandirmaci yaklagimina gore anadil 6greniminde;
» Kelimelerin, ifadelerin, diisiincelerin ve duygularin anlamini kavramak ve tartismak icin
anlatilar ve hikaye anlatim sanatinin birincil yontemler olarak kullanilmas.
* Birinci elden, deneyimsel 0grenmenin onemi; dgrencilerin kavramlar: bagimsiz bir sekilde
arastirmalarin1 ve anlamalarini saglamak, yalnizca talimat almak yerine.
* Sorun ¢6zmenin gerekliligi.
« Isbirlik¢i 6grenmenin ve sosyal etkilesimin Onemi, dilin miizakere ve is birligi icin
kullanilmasinda yatmaktadir; bu da nihayetinde ortak bir anlayisin insasina yol agmaktadir
(Allder, 2023).

Bu yaklagim, dil 6greniminde kiiltiir ve baglamin roliinii vurgulamakta, dilin sosyal
iliskiler ve kimlik ile derin bir sekilde i¢ ice gectigini kabul etmektedir. Anlamli iletisime ve
otantik deneyimlere odaklanarak, Ogrenenler ana dillerine daha derin bir anlayis ve bag

gelistirme firsat1 bulurlar.

2.10. Dil Ogretiminde Drama Yéntemi

Ogrenmenin aktif katillm ve birinci elden deneyimle gerceklestigini kabul etmek
onemlidir; bu, Cin atasoziinde oldugu gibi: “Duyarim ve unuturum, dinlerim ve hatirlarim,
yaparim ve anlarim.” Drama, ger¢ek hayat ile kurgu arasindaki boslugu kapatmanin en etkili
yontemidir, ¢linkli gergek yasam durumlarinin sahneye uyarlanmasini ve bunlarin anlaminin
duyusal aktivasyon, hayal giicii ve oyunculuk araciligiyla yorumlanmasini igerir. Drama, bir
oyunun yaratilmasi ve sahnelenmesi siirecidir; tiyatro tekniklerini kullanarak bir ifade, bir
eylem, bir beyan veya bir fikri ortaya ¢ikarmayi amaglar (Turgut, 2023).

Almond (2011)’e gore drama, dil 6gretiminde karakterlerin tiyatro prodiiksiyonlarinda
yaratilmasi ve canlandirilmasini igeren biitiinsel bir yontemdir. Bu deneyim, 6grenme siirecini
zenginlestirir ve gercek yasam senaryolarinda uygulanmasint kolaylagtirir. Kendine giliveni
tesvik eder, dil etkinlikleri i¢in bir ¢erceve sunar ve 6grencileri kiiltiirel farkliliklarla tanistirir.
Bir oyunu organize etmek i¢in is birligi icinde c¢alismak, 6grencilerin teknik kisimlarda
karsilastiklar1 zorluklar sayesinde problem ¢dzme becerilerinin gelisimini destekler. Bir tiyatro
prodiiksiyonu olusturmak, karakterlerin yasamlarint daha derinlemesine anlamayi saglar ve
durumlar gercek performansin tesine tasir. Gergek bir senaryo kullanmak, konusma, tonlama
kaliplar1 ve ciimle vurgusunun analizini saglar. Yetenekle insa edilmis dramalar, kelime

dagarcigini ve islevsel dil kaliplarin1 6ziimsemek i¢in faydalidir. Bir oyunu sahnelemek i¢in
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gereken tek 0gretim kaynagi senaryolardir. Tiyatro performanslarina katilmak hem keyifli hem
de odiillendiricidir. Ogrencilerin dili ve kiiltiirii derinlemesine deneyimlemelerine olanak tanir,
bu da o6grenmeyi daha keyifli ve etkili hale getirir. Ayrica, tiyatronun isbirlik¢i dogasi

katilimcilar arasinda takim ¢aligmasi ve iletisim becerilerini gelistirir.

2.10.1. Dil Egitiminde Yetiskin Ogrencilerle Drama

Dramatik etkinlikler, problem ¢6zmenin ger¢ek ya da kurgusal bir ortamda
gerceklestirilip  gerceklestirilmedigine  bakilmaksizin, dil miizakeresi ve aligverisini
gerektirdigini vurgulayarak aktif dil kullanimimi tesvik etmek i¢in kullanilmaktadir (Allder,
2023). Drama etkinliklere katilarak, katilimcilar iletisim becerilerini dinamik ve etkilesimli bir
ortamda pratik yapma imkani1 bulurlar; bu da dil kullanma konusunda akicilik ve 6zgiivenin
artmasina yol agar. Ayrica, bu aktiviteler bireylerin dramatik egzersizler sirasinda sunulan ¢esitli
senaryolar ve zorluklar arasinda gezinirken elestirel diisiinme becerilerini gelistirmelerine
yardimect olabilir.

Salman, (2023)’lin ¢alismasi, bir devlet iiniversitesinin hazirlik okulu ortaminda dil
ogrencilerinin 6z yeterlilik ve merak seviyeleri iizerindeki tiyatro etkinliklerinin etkisini
incelemektedir. Bulgular, drama temelli ve drama temelli olmayan gruplar arasinda genel 6z
yeterlilik ve dil 6grenme meraki seviyeleri acgisindan dikkate deger bir fark oldugunu
gostermektedir. Drama temelli grubun 6z yeterlilik ve merak diizeyleri yiliksekken, drama
disindaki grup bu tiir diizeyler gostermedi. Bununla birlikte, drama temelli dil derslerinin
uygulanmasinin 6 haftalik siiresi, 6grencilerin 6z yeterliliklerinde ve meraklarinda belirgin bir
artisa yol acti. Drama temelli gruptaki 6grenciler, drama temelli dil egitimini ¢esitli sekillerde
basarili bulduklarini belirttiler; bu sekiller arasinda ilgi ¢ekici olmasi, fikir aligverisine uygun bir
atmosfer yaratmasi, 6z gliveni artirmasi ve farkindalik gelistirmeyi tesvik etmesi yer aliyordu.
Uygun ortam ve etkinliklerin diizeni, katilim seviyelerini, yenilikgi fikirleri ve ekip ¢alismasini
daha da artird1. Ogrencilerin hedef dile ve kiiltiiriine olan heyecam artt1; bu da diger iilkelerden
bireylerle etkilesimde bulunmalarina ve diger gelenek ve gorenekleri incelemelerine yol acti.
Ozetle, ¢alisma, tiyatro etkinliklerinin dil egitimine dahil edilmesinin dil 6grenenler igin biiyiik
bir potansiyele sahip oldugunu gostermektedir. Bu, onlarin 6z giivenini ve 6grenmeye olan

ilgisini artirabilir, ayrica konusma, yaratici diisiinme ve is birligi yeteneklerini gelistirebilir.

2.10.2. Dil Egitiminde Gen¢ Ogrencilerle Drama

Bir dili 6grenmeye ne kadar erken baslarsaniz, o kadar zahmetsiz hale geldigi genis

capta kabul edilmektedir. Eski Birlesik Krallik bagbakani Tony Blair'in 1999 tarihli bu ifadesi,
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cocuklarin anadilinde etkileyici dil becerilerini zahmetsizce kazandigina dair yaygin bir inanci
yansitmaktadir; oysa daha biiyiik ¢ocuklar ve yetigkinler, ikinci bir dili 6grenmeye ¢alisirken
genellikle zorluk ¢ekmektedir (Winston, 2022).

Ilkokul o6grencileri, diinyaya dair kendilerine &6zgii bir bakis acisina sahiptir.
Cocuklarinin yasadigi ¢agdas toplumu anlamaya calisiyor. Cocuklarin biligsel yetenekleri, yas
gruplarina, gelisim hizlarina ve belirli yasam tarzlarina gore farklilik gosterir. Rasyonel
diisiinmeye baslamasiyla birlikte, diislinceleri daha esnek hale geliyor. Bu donemde, nesnelerin
sayisi, rengi, sekli, kiitlesi, agirligi ve hacmi gibi 6zellikleri degerlendirilir. Soyut diisiinme
kapasitesi kesin bir sekilde pekismemistir. Soyut kavramlara ve alegorilere, 6zgiirliik, onur, ulus,
vatan ve Olim gibi, somut yorumlar atfederler (Karakaya, 2007). Cocuklar biiylidiik¢e, soyut
diisiinme yetenekleri ve karmasik kavramlari anlama becerileri de gelisir. Bu bilissel biiylime,
egitim, deneyimler ve sosyal etkilesimler gibi ¢esitli faktorlerden etkilenmektedir.

Ikinci (2019)’ un kiigiik yas gruplariyla uyguladigi ¢alismada ¢ocuklar oyun gruplarina
katilir ve dil temelli etkinliklere dahil olurlar; bu da dil gelisimini tesvik etmede son derece
faydalidir. Bu aktiviteler, genglerin biligsel, dilsel ve problem ¢ézme yeteneklerinin gelisimini
destekler. Cocuklar, hayali karakterlerle etkilesimde bulunarak ve ses tonlarini ile yiiz ifadelerini
uyarlayarak 6z giivenlerini artirabilirler. Drama etkinlikleri, ¢ocuklarin kelime dagarcigim
genisletmelerine yardimci olarak yaratici ifadeyi tesvik eder ve bircok konudan kelimelerin
kullanilmasin1 saglar. Drama etkinlikleri, belirli materyallerin kullanimi ve uygun egitim
ortamlarinin yaratilmast yoluyla dil yeterliligini artirir ve dil kullanim kalitesini yiikseltir.
Drama, genglere yeni deneyimler sunarak kendilerini ve baskalarini rahatca ifade etmelerini
saglar; bu da depresyon veya sosyal ¢ekilme yasayan bireyler i¢in uygun hale getirir. Ayrica,
cocuklar miizik, jestler ve beden hareketleri aracilifiyla sozel olmayan iletisim becerileri
kazanirlar. Bu beceriler, hem kisisel iligskilerde hem de profesyonel ortamlarda cesitli sosyal
durumlarda etkili iletisim i¢in hayati 6neme sahiptir. Drama etkinliklerine katilarak ¢ocuklar,

ozgitivenlerini gelistirir ve duygulan ile fikirleri etkili bir sekilde iletme yeteneklerini artirirlar.

2.11. Motivasyon ve Endise

Ikincil dil motivasyonu alani, arastirmalarda Snemli bir biiyiime yasamis olup,
gelisiminde ii¢ ayr1 asama belirlenmistir. Bu asamalar, sosyal-psikolojik donem, bilissel-
baglamsal donem ve motivasyonun dinamik, duygusal, baglamsal, sosyal ve uzun vadeli
yonlerine su anki vurguyu icermektedir. Ancak L2 motivasyonunu tanimlamak ve

kavramsallastirmak karmasik ve cesitlidir, ¢linkii farkli akademisyenler onun anlami {izerine
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farkli bakis acilar1 sunmaktadir. Bu kavram, caba, dil 6grenme hedeflerine ulagsma istegi ve dil
ogrenmeye karsi olumlu tutumlarin bir kombinasyonunu kapsamaktadir.

Liam (2021)’in ¢alismasi, onceki arastirmalara dayanmakta ve egitim psikolojisinden,
ozellikle Oz Degerlendirme Teorisi'nden kavramlari incelemektedir. L2 Motivational Self
System cergevesini incelemekte, L2 §grenim deneyimine, yabanct dil sinifindaki motivasyon
stratejilerine, duygularin roliine, olumlu duygulara ve bunlarin TPRS ile Yd&nlendirilmis
Motivasyon Akimlar1 ile olan iliskisine odaklanmaktadir. Ayrica, calisma demotivasyon
konusunu ve bunun 6gretmen motivasyonu ile baglantisini ele almaktadir. Sonu¢ olarak bu
calisma, L2 motivasyonunun ¢esitli yonlerini sentezleyerek ve analiz ederek, yabanci dil
ogrencilerinin dil 6greniminde basarili olmalarim1 saglayan faktorler hakkinda kapsamli bir
anlayis sunmaktadir. Bu arastirma, motivasyon, duygular ve dil 6grenimi arasindaki karmasik
etkilesime degerli bilgiler sunarak, 6grencilerin motivasyonunu ve katilimim artirabilecek etkili
Ogretim uygulamalarina 151k tutmaktadir. Motivasyonun hem olumlu hem de olumsuz yonlerini
kesfederek, egitimciler 6grencilerini dil ediniminde basariya ulasmalar1 konusunda daha iyi

destekleyebilirler.

2.12. Tiirkiye’de ve Yurt Disinda Uygulanan Calismalar

Yabanci dil egitimi alaninda, Tiirkiye ve diger iilkelerde uzun yillardir aragtirmalar
yapilmaktadir. Bu caligmalar araciligiyla, yabanci dil egitimi ¢esitli sekillerde incelenmis ve
bircok arastirmaci dil 6gretiminde kullanilan 6gretim ydntemlerinin etkinligini gosteren
caligmalar yapmistir. Boyle bir arastirmaya Kili¢ (2009)’un ¢alismasi 6rnek verilebilir; bu
calismada Bolu sehir merkezinde bulunan bir Anadolu Lisesi'ndeki &grencilerin ingilizce
konusma becerileri lizerinde drama etkinliklerinin etkisi 6l¢iilmiistiir. Toplamda 4 hafta siiren
bu calisma, &grencilerin Ingilizce ifade yetenekleri ile konusmaya karsi tutumlari arasinda
anlamli bir fark olup olmadigimi ortaya ¢ikarmayi amacgladi. Deney ve kontrol gruplari
rastgele secildi. Her iki gruba da bir konusma sinavi ve bir tutum 6l¢eginden olusan bir 6n test
ve bir son test uygulandi. Verilerin istatistiksel degerlendirmesi, gruplar arasindaki anlaml
farklar1 belirlemek i¢in bagimsiz t-testleri ve eslestirilmis 6rnekler t-testleri kullanilarak SPSS
programi ile gergeklestirilmistir. Tiim ¢alisma icin 0.05 anlamlilik seviyesi benimsenmistir.
Sonug olarak, deney grubunun post-test puanlart ve tutum puanlarinda 6nemli farkliliklar
gozlemlendi; bu da drama yoOnteminin geleneksel yontemlere kiyasla 6grenci basarisini
artirmada daha etkili oldugunu gostermektedir. Genel olarak, bulgular drama kullaniminin dil
ogreniminde konugma yeterliligi ve konuya karsi tutumda daha iyi sonuglar dogurabilecegini
onermektedir. Bu, etkilesimli ve ilgi ¢ekici Ogretim yoOntemlerinin 6grenci Ogrenme
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deneyimlerini gelistirebilecegi fikrini desteklemektedir.

Bir yil sonra, Akdag (2010) dordiincii simf ilkokul &grencileriyle Ingilizce
derslerinde drama ydntemini kullanarak bir ¢alisma gergeklestirmis ve bunun 6grencilerin
basarilar1 iizerindeki etkisini belirlemeye calismistir. Calisma, 6n test/son test kontrol grubu
deneysel tasarim modeli kullandi. Dordiincii sinifta, birkag degiskende benzerlikler tasiyan iki
farkli siniftan toplam 50 6grenci ile gerceklestirildi. Veriler, aragtirmaci tarafindan gelistirilen
bilgi, anlama ve uygulama asamalarin1 kapsayan sorulardan olusan bir bagar1 testi kullanilarak
topland1. Arastirma bulgularina gore, Ingilizce dil &gretiminde drama temelli &gretim
yonteminin, Ogrencilerin genel anlama diizeyi, bilissel alan bilgisi, anlama, uygulama
asamalar1 ve 6grenmenin siirekliligi acisindan geleneksel 6gretim yontemlerine kiyasla daha
etkili oldugu bulunmustur. Sonuclar, drama temelli O6gretim grubundaki Ogrencilerin,
geleneksel 0gretim grubundaki 6grencilere kiyasla daha yiliksek diizeyde katilim ve bilgi
tutma gosterdigini ortaya koydu. Bu, drama unsurlarmimn Ingilizce dil &gretimine dahil
edilmesinin 6grencilerin 6grenme sonuglarini ve genel anlama diizeylerini artirabilecegini 6ne
suriyor.

Ayrica, Endonezya'da Octaviani ve Hesmatantya (2018) TPRS yontemini kullanarak
okul oncesi 6grencilerle bir eylem arastirmasi gergeklestirmistir. Arastirmacilar, 6grencilerin
bir hikayeyi ana dillerinde ne kadar iyi anlatabileceklerini 6lgmeyi amagladilar ve
caligmalarint dort asamaya boldiller: planlama, uygulama, gozlemleme ve yansitma.
Ogrencilerin geng yaslari nedeniyle, herhangi bir test veya anket yapilmamis ve veriler
yalnizca gdzlem yoluyla toplanmistir. Ogrencilerden duyduklar1 hikayeyi kendi dillerinde
yeniden anlatmalar istendi ve arastirmacilar bu bilgilere dayanarak verileri niteliksel olarak
analiz ettiler. Bulgular, TPRS yonteminin 6grencilerin dil becerilerini gelistirmeye yardimci
oldugunu gosterdi; cilinkii 6grenciler, calismanin her agamasindan sonra hikayeyi daha fazla
dogruluk ve ayrintiyla yeniden anlatabildiler. Bu, TPRS'min anaokulu egitiminde
kullanilmasimin kiigiik ¢cocuklarda dil 6grenimini gelistirmek icin etkili bir yol olabilecegini
one suruyor.

Sirisrimangkorn (2018) Tayland'da, drama ve proje tabanli dgrenmenin Ingilizce
derslerinde kullanimi {izerine bir ¢alisma gerceklestirmistir; bu ¢alisma, 6grencilerin konusma
becerilerini  gelistirmeye odaklanmistir. Bu c¢alisma, proje tabanli Ogrenmenin nasil
kullanildigint ve o6grencilerin konugma becerileri tizerindeki etkisini arastirmayi1 amagladi.
Drama fizerindeki odaklanma, G6grencilerin konusma becerileri i¢in faydali oldugu tespit
edilmistir. Bu calismaya katilanlar, Drama yoluyla Ingilizce 6grenme kursuna kayitlh EFL

ogrencileriydi. Bu caligmanin verileri hem nicel hem de nitel olarak toplanmistir. Hem nicel

37



hem de nitel verilerin analizi, 6grencilerin drama odakli proje tabanli 6grenme ydntemiyle
konusma becerilerinin gelistigini ortaya koydu. Ayrica, proje tabanli 6grenme ilkelerinin ve
dramalarin avantajlarin1 vurgulayarak, bunlarin 6grencilerin dil 6grenimi ve konugma becerileri
iizerindeki faydalarini 6ne ¢ikardi. Aragtirma, konusma becerilerini ve duygusal faktorleri
tesvik etmek i¢in drama odakli proje tabanl 6grenmenin kullanilmasini 6nermektedir. Drama,
ogrenciler icin Ingilizce konusma firsatlar1 yaratmanin bir araci olarak tesvik edilmektedir; bu
da 6grenme siirecini keyifli hale getirirken, drama odakli proje tabanli §grenmenin bir 6gretim
yontemi olarak etkinligini vurgulamaktadir. Sonug olarak, ¢aligma, 6grencilere yabanci bir dil
konusma firsatlar1 sunmak ve iletisimsel bir baglam yaratmak i¢in okullarda drama odakli proje
tabanli G6grenmenin uygulanmasini Onermektedir. Bu yaklasim, sadece dil edinimini
gelistirmekle kalmaz, ayn1 zamanda 6grencilerde duygusal zekay: ve yaraticiligi da tesvik eder.
Drama egitimi dil 6grenimine entegre ederek, egitimciler dgrencileri Ingilizceyi aktif bir
sekilde katilmaya ve iletisim kurmaya motive eden dinamik ve ilgi ¢ekici bir ortam
yaratabilirler.

Ayrica, bu alanda dikkat ¢ekici bir ¢aligma, Kara ve Eveyik-Aydin (2019) tarafindan
resimli hikaye kitaplar1 araciligiyla TPRS yontemini kullanan anaokulu o6grencileri ile
gerceklestirilmistir. Bu calismada, arastirmacilar hedef kelimeleri belirleyip bunlar1 hikayeye
farkl1 sikliklarda yerlestirdiler. Uygulamadan 6nce 6grencilere bir on test uygulandi, ardindan
uygulama tamamlandiktan sonra bir son test yapildi ve en sonunda belirli bir siire sonra hedef
kelimelerin hatirlanmasini 6lgmek i¢in gecikmeli bir son test gerceklestirildi. Boylece
arastirmanin gegerliligi ve giivenilirligi artirilmis oldu. Bu ¢alismanin bulgulari, anaokulu
cagindaki gen¢ oOgrencilerin TPRS yontemiyle sik¢a tekrar edilen kelimeleri daha iyi
ogrendigini, ancak daha az tekrar edilen kelimeleri hatirlamakta zorluk yasadiklarini ortaya
koymustur. Ayrica, bu yas grubundaki 6grencilerin dil 6greniminde {iiretken becerilerden
ziyade alic1 becerilerde daha basarili olduklar1 bulunmustur. Bu sonuglar, TPRS'nin 6zellikle
sikca tekrar edilen kelimelere odaklanildiginda, geng 6grencilere kelime 6gretiminde faydali
bir yontem olabilecegini Onermektedir. Ancak, bu yas grubunda daha az tekrar edilen
kelimelerin kaliciligimi artirmak ve iiretken dil becerilerini gelistirmek icin ek stratejilere
ihtiya¢ duyulabilir.

Polonya’da, Kwiecien-Niedziela et al. (2020) drama etkinliklerinde 6grencilerin
Ingilizce konusma kaygisini artiran veya azaltan faktdrleri arastirmak amaciyla bir galisma
gerceklestirmistir. Arastirma, drama tekniklerinin bir §grencinin basarisini nasil etkiledigini
secilen standart anketler kullanarak incelemeyi amaclamistir. Arastirma grubu, drama

etkinliklerine katilan 17 Polonyal1 ilkokul 6grencisinden olugsmaktadir. Arastirma sorular1 anket
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araciligiyla uygulanmis ve elde edilen veriler istatistiksel olarak analiz edilmistir. Arastirmanin
bulgulari, Ingilizce drama derslerine katilan 6grencilerin, drama etkinliklerine katilmayanlara
kiyasla daha diisiik konusma kaygisi seviyelerine sahip oldugunu ortaya koymustur. Ingilizce
dil yeterliligi ile ilgili olarak, akademik seviyelerin arttikca konugma kaygisinin azaldigi
gozlemlenmistir. Katilimeilarin cinsiyeti, Ingilizce konusma kaygisi seviyesini énemli 6l¢iide
etkilememistir. Bu calisma, Ingilizce derslerine entegre edilen drama tekniklerinin etkilerini
Olgmeyi amaglamistir. Sonuglar, drama tekniklerinin konusma kaygisin1 azalttigini
gostermistir. Bu azalma, 6gretmenleri drama tekniklerini kullanmaya tesvik edebilir, 6zellikle
de yabanci dil 6gretimi sirasinda 6grencilerin konugma becerilerini gelistirmededir. Analiz
ayrica artan Ingilizce yeterliligi ile drama dersleri arasinda yakin bir iliski oldugunu
gostermistir. Makalenin konusu, yabanci dil 6gretmenlerinin ilgi ve endiselerini ele almaktadir.
Bu, drama tekniklerini dil derslerine dahil etmenin sadece dgrencilerin konusma becerilerini
gelistirmekle kalmayip, ayn1 zamanda genel Ingilizce yeterliliklerini de artirabilecegini 6ne
sirmektedir. Drama kullaniminin dil 6gretimindeki faydalarini vurgulayarak, egitimcilerin
ogrencilerin dil 6grenme deneyimlerini gelistirmek i¢in yenilik¢i yontemler kesfetmeleri tesvik
edilebilir.

Ayrica Tasar (2022) Ingilizce dilbilgisini liseli 6grencilere &gretmek icin hikaye
anlatimini bir yontem olarak kullanmistir. Rastgele bir yontem kullanarak Tasar, deneysel ve
kontrol gruplarim1 belirlemis; deneysel grupta ayni konuyu hikaye anlatimiyla, kontrol
grubunda ise geleneksel yontemlerle 6gretmistir. Uygulamadan once her iki gruba da on
testler yapildi ve her oturumdan sonra 6grencilerle goriismeler gergeklestirilerek onlarin
gorisleri toplanmistir. Sonuglar, 6n testte deneysel ve kontrol gruplar1 arasinda fazla bir fark
olmadigini, ancak deneysel gruptaki 6grenciler arasinda son testte dil yeterliliginde 6nemli bir
artis gdzlemlendigini ortaya koymustur. Bu bulgular, hikaye anlatiminin bir 6gretim yontemi
olarak, geleneksel yontemlere kiyasla dil yeterliligini artirmada daha etkili olabilecegini
onermektedir. Ogrencilerin miilakatlar sirasinda verdikleri olumlu geri bildirimler, hikaye
anlatimiyla 6gretildiginde konuya olan katilim ve ilginin daha yiiksek bir seviyede oldugunu

da gostermistir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu boliim, arastirma tasarimi, metodolojisi, popiilasyonu, ¢alisma grubu, veri toplama
araclari, veri analizi, gegerlilik ve giivenilirlik konularina iligkin ayrintili bilgiler sunarak,
caligmanin metodolojisini, dikkate alinan degiskenleri ve faktorleri, ayrica veri toplama ve
analizindeki 6zel prosediirleri Ozetlemektedir. Ayrica, arastirma sonuglarmi etkileyebilecek
herhangi bir sinirlama veya potansiyel 6nyargilara da deginebilir. Bu boliim arastirma siirecini
yonlendiren etik hususlari vurgulayabilir; 6rnegin, katilimcilardan bilgilendirilmis onam almak
veya veri gizliligini korumak gibi. Genel olarak, bu bolim c¢alismanin yiiriitilmesi ve
glivenilirligi ile gegerliligini saglamak icin atilan adimlar hakkinda seffaflik ve netlik

sunmaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Calismada bilimsel arastirma yontemlerinden karma yontem kullanilmig olup kontrol
gruplu yar1 deneysel desenlidir. Karma yontem bir ¢alismada veya bir dizi ¢alismada hem
nicel hem de nitel yontemlerin bir araya getirilmesidir (Mertens, 2023). Bu yontem iki
asamadan olusur: nicel ve nitel. Arastirma konusunu kapsamli bir sekilde anlamak igin
oncelikle nicel verileri toplanmistir ve incelenmistir. Arastirmaci daha sonra nicel agsamadan
elde edilen 6nemli bulgular1 daha derinlemesine kesfetmek igin nitel verileri edinir ve inceler,
sonuglarin daha ayrintili bir agiklamasini sunar (Creswell, 2014; Nur & Hozman, 2023).
Pozitivist bilim ve gercekei bir felsefeye dayanan nicel arastirma yontemi, kontrol grubu ile,
ozellikle On test ve son test tasarimini dahil ederek deneysel bir tasarim kullanilmigtir. Nicel
arastirmalarda, deneyler yapmak ve sayisal verileri bilimsel olarak kullanarak teorileri
gosterip kanitlamak i¢in tlimevarimsal akil yiiriitme kullanmak, bilginin dogrulugunu artirir

(Alacapinar & Sénmez, 2016).

3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Bu calismanm 6rneklemi, 2023-2024 akademik yilinda Istanbul'un Esenyurt
ilgesindeki bir devlet ortaokuluna devam eden 36 deney 36 kontrol grubundan olmak iizere 72
besinci smif dgrencisinden olugmaktadir. Katilimcilar aragtirmacinin derslerine hi¢ girmedigi
siniflar arasindan rastgele drneklem yontemiyle segilmistir. Orneklem grubundaki 6grenciler,
cinsiyet gibi bagimsiz degiskenler agisindan incelenmistir. Sekil 3.2.1, deney ve kontrol

grubundaki 6grencilerin cinsiyet dagilimini géstermektedir.
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Sekil 3.2.1 Gruplarin Cinsiyet Dagilimlar1

Gruplarin Cinsiyet Dagilimlari

0 5 10 15 20 25

W Erkek mKiz

Katilimcilar farkli etnik kokenlere ve gesitli sosyoekonomik seviyelere sahiptir. Caligma 5.
siniflardan biri deney digeri kontrol grubu olmak iizere iki sube ile yiiriitiilmiistiir. Uygulamaya
baslanmadan 6nce tiim 6grencilerin dil yeterliklerini tespit etmek amaciyla bir yerlestirme testi
uygulanmistir ve bu test sayesinde tiim katilimcilarinin dil seviyelerinin A2 oldugu

belirlenmistir. Ogrencilerin yaslar1 10 ile 11 arasinda degismektedir.
3.3. Veri Toplama Arac ve Teknikleri

Nicel verilerin toplanmasi i¢in ¢oktan se¢meli kelime testleri kullanilmis ve bu testler
SPSS programinda analiz edilip detayli incelenmistir. Nitel veriler igin ise Ogrenci ve
uzmanlarla yapilan goriismeler, arastirmacinin uygulama sirasinda gézlemlerini yazdig glinligi
ve uygulama sirasinda kayda alinan goriintiiler sayesinde elde edilmistir. Siirecte dgrencilerin
dinleme ve konugma becerilerinden hangisinin daha baskin oldugunu belirlemek i¢in ise ¢aligma
kagitlar1 ve derecelendirilmis rubrik tasarlanmistir.

Uygulama baslamadan 6nce Ogrencilerin seviyelerini belirlemek i¢in hem deney hem
de kontrol grubuna bir yerlestirme testi uygulanmistir. Bu test Cambridge University Press’in
2010 basim1 English Unlimited kitabindan alinmis ve CEFR standartlarina gore 6grencilerin A2
seviyede olduklar1 belirlenmis ardindan ¢alisma bu seviyeye gore sekillendirilmistir. 120
soruluk testte tiim Ogrenciler ortalama 16-35 araliginda dogru sayisina sahip oldugu igin
ogrencilerin Ingilizce yeterlilik seviyelerinin A2 oldugu belirlenmis ve 6gretmen, ders igin

hikaye ve hedef kelimeleri bu sonuca gore sekillendirmistir.

Starter Elementary Pre- Intermediate | Upper Advanced
intermediate Intermediate
Written 0-15 16-35 36-55 56-75 76-95 96+
test score
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Bu c¢alisma, ilgili alanda kapsamli bir literatiir taramasi yapilarak bosluklar
belirlemek ve bu bosluklart dolduran bir ¢alisma tasarlamak amaciyla gergeklestirilmistir.
Literatiir taramasindan sonra, arastirmact belirlenen kapsam iginde segilen teknigi uygulamak
icin 6 haftalik bir ders plan1 hazirladi. Ders plani, mevcut miifredati, 6grencilerin yaslarini, ilgi
alanlarini, isteklerini ve ihtiyaclarmi dikkate almistir. Ogrencilerin  Ingilizce kelime
dagarcigindaki artis veya azalisi takip etmek i¢in, uygulamadan dnce Ogrencilerin miifredatini
incelemis, ardindan miifredatla iligkili hikayeler se¢ilmistir. Uygulama yapilan siniflara denk
baska bir smifta miifredattan segilen 50 kelime ile bir test yapilmis ve bu testte en az dogru
cevaplanan 28 kelime ilk 4 hikayenin hedef kelimeleri olarak belirlenmistir (Tablo 3.4.1.). Diger
iki hikaye i¢in de aym sekilde hedef kelime se¢imi yapilmis ve hikayeler olusturulmustur.
Akabinde uygulama yapilan siniflarda da dersin basinda kelimeler tahtaya yazilmis ve
ogrencilerin kelimeleri bilip bilmedikleri sorgulanmistir. Simiftaki 6grencilerin neredeyse
hepsinin kelimeleri bilmedikleri tespit edilmistir boylece on test, son test ve ertelenmis son test

olusturulmustur.
Tablo 3.4.1.: Hikayelerden Sec¢ilen Hedef Kelimeler.

Haftalar Hikaye Ismi Hedef Kelimeler

Hafta 1 The Fox and The Stork stork, invite, arrive, serve, lap up, shallow, pointy

Hafta 2 The Great Big Turnip turnip, seed, grow, pull, pull out, come out, fall over

Hafta 3 The Cat in Boots sack, stream, wheat fields, get rid of, catch, dare, change into
Hafta 4 The Peacock and The Crane peacock, crane, show off, feathers, envy, spread, fold

Hafta 5 The Ramadan Lantern caliph, jail, plead, pray, whisper, fast, lantern

Hafta 6 The Carnival Crime put on, spotty, silly, elegant, cost, enormous, take away

Kaynak: (Sanoufa, 2022)

Ayni test her iki gruba da ayni sekilde uygulanmistir. Bu testi gelistirirken, kelime
ogretimi i¢in kullanilan hikayeler titizlikle incelenmis ve kelimelerin 6grencilerin anlama
diizeyine uygunlugunu saglamak igin okuldaki diger Ingilizce 6gretmenleriyle birlikte karar
verilmistir. Somut kelimelerin se¢ilmesine 6zen gosterilmis ve bu kelimeler jestler, mimiklerle
gosterilebilmislerdir. On testin uygulanmasinin ardindan, hedef kelimeler giinliik ve yillik
planlara uygun olarak belirli zaman dilimlerinde, kontrol grubuna mevcut miifredatla; deney
grubuna ise TPRS yoOntemiyle sunulmustur. Kelime 6gretimi tamamlandiktan sonra her iki
gruba son test uygulanmistir. Uygulamanin yapildig: sirada 5. sinif miifredatinda islenecek olan
iinite "Hayvan Barmagi" oldugundan, ilk dort hikaye hayvanlarla ilgili olarak secilmistir.
Izleyen iki haftada "Senlikler" iinitesine gecildiginden, son iki hikaye yerli ve yabanci
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senliklere, bayramlara odaklanmak {izere belirlenmistir. Arastirmaci, 6grencilerin alici veya
iiretken dil becerilerini degerlendirmek i¢in gesitli aktiviteler, ¢alisma kagitlar1 tasarlamis ve bu
gozlemleri kaydetmistir.

Calisma kagitlar1 (bkz 8.3.) hedef kelimeler merkezinde sekillenmistir. Ilk aktivitede
ogrencilerden verilen gorsellerin altina hedef kelimeleri yazmalar1 gerekirken ikinci aktivitede
hedef kelimeleri bir diyalog igerisinde verilen bosluklara dogru sekilde yerlestirmeleri
istenmistir. Son aktivitede ise hedef kelimelerin sozliik anlamlar1 verilmis olup her tanimin
karsisina dogru kelimeleri yazmalari istenmistir.

Dersler Lichtman'in 'Okuma ve Hikaye Anlatimi Yoluyla Yeterlilik Kazandirma
(TPRS)' kitabinda belirtilen TPRS yonteminin ii¢c ana uygulama adimina dayanarak
tasarlanmigtir. (Ders planlar1 bkz. 8.2.) Dersin basinda 6n test yapilarak 6grencilerin mevcut
bilgi diizeyleri Ol¢iildii. Tahtaya hedef kelimeler (Stork, invite, arrive, serve, lap up, shallow,
pointy) yazildi ve bu kelimelerin anlamlar1 resimler ve jestlerle agiklandi. Kelimelerin
telaffuzlari modelle gosterildi ve 6g8rencilerden tekrar etmeleri istendi. TPR (Total Physical
Response) yontemi kullanilarak kelimeler hareketlerle ifade edildi ve 6grenciler tahtaya davet
edilerek hareketlerle kelimeler canlandirildi. Anlamay1 kontrol etmek i¢in basit sorular soruldu.

The Fox and the Stork hikayesini igeren bir YouTube videosu dgrencilere izlettirildi.
Ilk izleme sirasinda dikkatlerinin dagilmadan izlemeleri saglandi. Daha sonra video
durdurularak hikaye hakkinda anlam sorulari soruldu ve hedef kelimelerin hikaye icinde nasil
kullanildig: tartisildi. Video bir kez daha izletildi ve Ogrencilerden belirli kelimelere ve
hareketlere dikkat etmeleri istendi. Hikayenin ana noktalar1 tartigilarak Ogrencilerin katilimi
artirild1. Ogrenciler, bir gember olusturarak kulaktan kulaga oyunu oynadilar. Ogretmen, hedef
kelimelerden biriyle ilgili bir ciimleyi ilk 6grenciye fisildadi ve bu ciimle sirayla tiim 6grencilere
iletildi. Son 0Ogrenci climleyi yiiksek sesle sdyledi ve smnif, climlenin dogru aktarilip
aktarilmadigini kontrol etti. Bu eglenceli etkinlik, 6grencilerin dinleme ve telaffuz becerilerini
gelistirdi.

Daha sonra hikdyenin yazili metni 6grencilere dagitildi ve metni takip etmeleri
istendi. Metin jestler ve mimiklerle sesli bir sekilde okundu ve 6grencilerden hareketlerle
eslestirmeleri istendi. Ogrenciler arasindan goniilliiller secilerek hikdye karakterlerini
canlandirmalari saglandi. Baslangigta anlatici rolii iistlenildi, ancak 6grenciler kendilerine giiven
kazandik¢a bu rol devredildi. Anlamay1 desteklemek icin sorular soruldu ve gerektiginde
aciklamalar yapildi. Ogrencilere bireysel ya da esli olarak tamamlayabilecekleri c¢alisma
kagitlar1 dagitildi. Calisma kagitlarinda bosluk doldurma, diyalog tamamlama ve kelime

tanimlama gibi etkinlikler yer aldi. Ogrenciler ¢alismalar1 tamamladiktan sonra cevaplar sinifta
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tartisildi. Sonraki asamada sinif iki gruba ayrildi ve hikaye canlandirildi. Kostiim ve maskelerle
desteklenen drama etkinliginde 6grenciler hikayeyi sahnelerken hedef kelimeleri kullandilar.
Performanslar sonrasi kullanilan kelimeler hakkinda geri bildirim verildi. Dersin sonunda kisa
bir son test yapildi ve kelimelerin ne kadar 6grenildigi degerlendirildi. Ogrencilere dersle ilgili
bir geri bildirim formu doldurmalar istendi. Bu formda en sevdikleri etkinlikler, 6grendikleri
kelimeler ve rol yapma etkinligindeki hisleri hakkinda diisiincelerini paylagmalar istendi. Geri
bildirimler sinifca tartisilarak ogrencilerin genel ilerlemesi degerlendirildi. Ders boyunca
ogrencilerin etkinliklere katilimi, ¢aligma kagitlarinin dogrulugu ve sorulara verilen yanitlar
izlenerek 6grenme stireci stirekli olarak degerlendirildi. Deney 6 hafta siirmiis ve rastgele secilen
iki 5. sinifin haftada dort ders oturumunu kapsamaistir.

Dersten 3 ay sonra ayni test her iki gruba da tekrar uygulanmis ve son test ile
karsilagtirilarak yontemlerin kaliciligt denenmistir. Uygulamadan sonra teslim edilen cevap
kagitlar1, aragtirmac tarafindan titizlikle incelenmistir. On test ve son test sonuglarina gore, her
ogrenci i¢in cevap kagidindaki her dogru cevap 1 puan ile degerlendirilmistir. Gruplarin 6n test
ve son test puan ortalamalari, bu puanlara dayanarak hesaplanmistir. Uygulama sirasinda
arastirmact, 0grencilerin kelimeleri 6grenirken alic1 becerilerinin mi yoksa tiretken becerilerinin
mi daha baskin oldugunu olusturdugu dinleme ve konusma rubrikleri, 6grencilerin derste
yaptiklar1 caligma kagitlar1 aracihifiyla degerlendirmistir. Dahasi 6grencilerin  konugma
becerilerini ve bu becerinin gelisimini izleyip degerlendirmek adina Ogrencilerin drama
performanslarr video kaydma almmustir ve bu kayitlar okuldaki diger Ingilizce dgretmenleri
tarafindan izlenip yorumlanmistir. Aragtirmanin sonunda, 6 haftalik calisma doneminin
ogrenciler {izerindeki etkilerini ortaya koymak i¢in 6grencilerin dersler hakkindaki goriisleri
alimmustir.

Arastirmaci, oturumda derste bilinmeyen kelimelerle ilgili etkinlikler diizenledi. Ertesi
giin, ilk oturumda hikaye anlatimi ve ikinci oturumda drama etkinlikleri yapildi, ardindan
oturum bitiminde son test uygulandi. Ayni test, ii¢ ay sonra kelime kaliciligini degerlendirmek

icin tekrar uygulandi. Arastirma bulgulari nicel olarak analiz edildi ve ayrintili bir sekilde

raporlandi.

Gruplar Olcme Kullanilan Yontem | Olcme Olcme

Kontrol On Test Geleneksel Yontem Son Test Ertelenmis Son Test
Deney On Test TPRS Yontemi Son Test Ertelenmis Son Test
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3.5. Verilerin Analizi

Calismada nicel veriler, SPSS programi kullanilarak kelime testleri araciligiyla detayli
bir sekilde analiz edilmistir. Her iki grup arasindaki on test, son test ve ertelenmis son test
degerleri incelenerek arastirmanin problem ciimlesi ve alt problemlerine yanit arayisi
gerceklestirilmistir. Sonrasinda, her iki yontem arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
belirlemek amaciyla, 6gretim oncesinde uygulanan 6n test ile 6gretim sonrasinda yapilan son
test arasindaki verilerin degerleri incelenmistir. Son olarak, 6grenilen kelimelerin kaliciligini
degerlendirmek i¢in her iki grubun son test ve ertelenmis son test verilerinin degerleri
incelenmistir. Her iki grup icin toplanan verilerin normallik degeri ontest Kolmogorov-Smirnov
degeri (Sig.=0.37); sontest Kolmogorov-Smirnov degeri (Sig.=0.43); ertelenmis sontest
Kolmogorov-Smirnov degeri (Sig.=0.41) elde edilmistir. Bu degerlere gore 6n test, son test ve
ertelenmis son test normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Normal dagilim oldugu i¢in
parametrik testler olan 6l¢timler arasinda bagimli t testi, gruplar arasi karsilastirmada bagimsiz t
testi kullanilmistir. Bu sekilde c¢alismanin nicel analizi tamamlanirken nitel kismi igin
aragtirmaci olusturdugu dinleme ve konusma rubrikleri, 6grencilerin derste yaptiklart ¢aligma
kagitlar1 kullanilarak analiz edilmistir. Dahas1 6grencilerin konugma becerilerini ve bu becerinin
gelisimini izleyip degerlendirmek admma Ogrencilerin drama performanslar1 video kaydina
almmistir ve bu kayitlar okuldaki iki diger Ingilizce oOgretmeni tarafindan izlenip
yorumlanmistir. Hem arastirmacinin yaptig1 analiz hem de uzmanlarin goriisleri birbiriyle %95
oraninda Ortiismektedir, buna dair ayrintili bilgi bulgular kisminda verilmistir. Bu siire¢
sonunda, Ogrencilerin alic1 veya iiretici becerilerinden hangisinin daha baskin oldugu

belirlenmistir.

3.6. Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Calismada kullanilan hikayeler, hedef kelimeler ve Olgme aract olan testlerin
hazirlanma stirecinde Milli Egitim Bakanligina bagh okullarda 5 ve 8 senelik mesleki deneyim
sahibi, uygulama yapilan siniflarin Ingilizce derslerine giren iki uzmanin gériisleri de alinmistir
ayn1 zamanda uygulama yapilan siniflara denk bagka bir sinifta miifredattan segilen 50 kelime
ile bir test yapilmis ve bu testte en az dogru cevaplanan 28 kelime ilk 4 hikayenin hedef
kelimeleri olarak belirlenmistir. Diger iki hikaye i¢in de ayni sekilde hedef kelime secimi
yapilmis ve hikayeler olusturulmustur. Akabinde uygulama yapilan siniflarda da dersin baginda
kelimeler tahtaya yazilmis ve Ogrencilerin kelimeleri bilip bilmedikleri sorgulanmistir.

Siniftaki 6grencilerin neredeyse hepsinin kelimeleri bilmedikleri tespit edilmistir boylece 6n
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test, son test ve ertelenmis son test olusturulmustur. Ayrica ayni testin ayni 6rnek gruba farkl
zamanlarda birden fazla uygulanmasi, arastirmanin giivenilirligini dogrular. Son test ve
ertelenmis son test sonuclari benzer ise, bu ¢alismanin i¢ tutarliligini dogrular. Arastirma,
ogrencilerin kelime dagarcigini belirli bir teknikle gelistirmeyi amaglamis ve Olglim araci
ozellikle bu kelimeleri hedef almistir. Son testin ve ertelenmis sonuglari, teknigin kalicilik
amacina uygunlugunu dogrulamistir. Ogrencilerin performanslarinin video kaydina alinip iki
farkl1 uzman goriisiine bagvurmasiyla puanlayici giivenirligi de saglanmistir. Ayrica, dlgiim
araci, hikayede hedeflenen kelimelerin Ogrenilip Ogrenilmedigini sinadigi icin kapsam
gecerliligi de saglanmistir. Ancak, 6rneklem grubunun 72 6grenciyle siirli olmasi nedeniyle,
bu arastirma ic¢in tam gecerlilik iddia edilemez. Ayrica, ¢oktan se¢meli sorulardan olusan bir
test, 0grencilerin dogru cevaplar rastgele tahmin etme olasiligini da artirmis olabilir. Bu
kisimda, ¢aligmanin giivenilirlik ve gegerlilik yonlerinden genel bir degerlendirmesini sunarak,
arastirmanin yontemsel saglamligini ve kullanilan o6l¢lim araglarinin etkinligini ortaya
koymaktadir. Bununla birlikte, érneklem biiyiikliigii ve test formati gibi bazi smirliliklar,
sonuclarin genellenmesini kisitlayabilir. Simdi, elde edilen verilerin detayli analizi ve bu
bulgularin arastirma sorularima ve hipotezlere nasil yanit sagladiginin incelendigi analiz

kismina gecilecektir.
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BOLUM 4

4. BULGULAR

Bu béliimde, arastirma kapsaminda gergeklestirilen nicel ve nitel analizlerin sonuglari
sunulmaktadir. Nicel analizler, TPRS ydnteminin Ingilizce kelime o6gretimindeki etkisini
degerlendirmek amaciyla deney ve kontrol gruplar {izerinde gergeklestirilen 6n test, son test ve
kalicilik testi verilerine dayanmaktadir. Nitel analizler ise TPRS yonteminin uygulandigi deney
grubundaki Ogrencilerin yontem hakkindaki goriislerini ortaya koymaktadir. Arastirmanin
bulgulari, hem sayisal verilerle hem de 6grencilerin, uzmanlarin ve aragtirmacinin goriislerinden

elde edilen temalarla detayli bir sekilde ele alinmistir.

4.1. Nicel Analiz Sonuclar

Bu bélimde, TPRS yoénteminin Ingilizce kelime 6gretiminde etkilerini
degerlendirmek amaciyla yapilan nicel analiz sonuglari ele alinmaktadir. Problem ciimlelerinden
ilk ikisi alt problemleri ile birlikte bu kisimda incelenmistir. Analizler, deney ve kontrol gruplari
arasindaki On test, son test ve kalicilik testi Ol¢iimleri ile gruplarin kendi iclerindeki
degisimlerini karsilastirmayr kapsamaktadir. Bulgular, yontemin kisa ve uzun vadeli kelime
ogretimi lizerindeki etkisini ve bu etkilerin anlamlilik diizeyini ortaya koymaktadir. Elde edilen

sonugclar, tablolarla desteklenmis ve yorumlanmistir.

RQI1: TPRS yénteminin iIngilizce kelime 6gretiminde 6grencilerin kisa ve uzun vadeli

kelime dagarcigl iizerinde anlamh bir katkisi1 var midir?
Bu aragtirma sorusu ii¢ alt problem kapsaminda incelenmistir. Her bir alt problem,

deney ve kontrol gruplarinin farkli zamanlardaki kelime 6grenme durumlarmin istatistiksel

olarak degerlendirilmesini icermektedir.

- Ingilizce kelime 6gretiminde TPRS yonteminin deney grubu ile kontrol grubu

on test, son test ve kalicihik dlciimleri arasindaki analiz sonuc¢lar:

Ingilizce kelime &gretiminde TPRS ydnteminin deney grubu ile kontrol grubu 6n test,

son test ve kalicilik 6l¢iimleri arasindaki analiz sonuglar1 Tablo 1 de verilmistir.
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Tablo 1: Ingilizce kelime 6gretiminde TPRS ydnteminin deney grubu ile kontrol grubu én test, son test ve kalicilik

Olgtimleri arasindaki analiz sonuglari

Olgiimler Gruplar N X SS t p

. Deney Grubu 36 16.83 4.13

On Test 1.35 41
Kontrol Grubu 36 15.88 4.05
Deney Grubu 36 39.02 3.97

Son Test 3.47 .001
Kontrol Grubu 36 31.61 12.16
Deney Grubu 36 36.11 5.44

Kalicilik 6.91 .00
Kontrol Grubu 36 21.02 11.90

Tablo 1 incelendiginde Ingilizce kelime 6gretiminde TPRS ydnteminin deney grubu ile
kontrol grubu 6n test l¢limleri arasinda anlamli farklilik olmadig: belirlenmistir (t=1.35; p>
.05). Analiz sonuglarina gore uygulama Oncesi gruplar arasi yapilan 6l¢limde deney grubunun
ortalamas1 (X=16.83) ve kontrol grubunun ortalamasi (X=15.88) bulunmustur. Bu sonuglara
gore uygulama oncesi deney grubu ile kontrol grubunun benzer 6zellikler gosterdikleri ve esit
sartlarda olduklar1 goriilmektedir.

Ingilizce kelime 6gretiminde TPRS yonteminin deney grubu ile kontrol grubu son test
Olctimleri arasinda anlamli farklilik oldugu belirlenmistir (t=3.47; p<.05). Analiz sonuglarina
gore uygulama sonrasi gruplar arasi yapilan 6l¢limde deney grubunun ortalamasi (X=39.02) ve
kontrol grubunun ortalamasi (X=31.61) bulunmustur. Bu sonuglara goére uygulama sonrasi
deney grubunun kontrol grubuna gore anlamli diizeyde artig gosterdigi, TPRS yonteminin etkili
oldugu belirlenmistir.

Ingilizce kelime dgretiminde TPRS yonteminin deney grubu ile kontrol grubu kalicilik
test Olclimleri arasinda anlamli farklilik oldugu belirlenmistir (t=6.91; p<.05). Analiz
sonuglarina gore uygulama sonrasi gruplar arasi yapilan dl¢limde deney grubunun ortalamasi
(X=36.11) ve kontrol grubunun ortalamas1 (X=21.02) bulunmustur. Bu sonuglara gore uygulama
sonrasit deney grubunun kontrol grubuna goére anlamli diizeyde kalicilik gosterdigi, TPRS

yonteminin etkili oldugu sdylenebilir.

- Ingilizce kelime 6gretiminde TPRS yénteminin deney grubu ve kontrol grubu
ogrencilerinin on test ol¢iimleri ile son test 6l¢ciimleri arasinda fark var midir?

Ingilizce kelime ogretiminde TPRS yonteminin deney grubu ve kontrol grubu
ogrencilerinin 6n test Olgiimleri ile son test Ol¢limleri arasindaki analiz sonuglar1 Tablo 2 de

verilmistir.
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Tablo 2: Ingilizce kelime 6gretiminde TPRS yonteminin deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test

Olgtimleri ile son test 6l¢limleri arasindaki analiz sonuglari

Gruplar Olgiimler N X SS t p
On Test 36 16.83 4.13

Deney Grubu 35.17 .00
Son Test 36 39.02 3.97
On Test 36 15.88 4.05

Kontrol Grubu 33.83 .00
Son Test 36 31.61 12.16

Tablo 2’ye bakildig1 zaman Ingilizce kelime 6gretiminde TPRS ydnteminin uygulandig
deney grubunun 6n test ile son test ol¢iimleri arasinda anlamli farklilik oldugu belirlenmistir
(t=35.17; p<.05). Analiz sonuglarina gore deney grubunun 6n test ortalamasi (X=16.83) ve son
test ortalamasi (X=39.02) bulunmustur. Bu sonuglara goére deney grubunun 6n test puanlari ile
son test puanlar1 arasinda son test lehine farklilik oldugu belirlenmistir.

Ingilizce kelime 6gretiminde geleneksel yéntemin uygulandig: kontrol grubunun 6n test
ile son test dl¢limleri arasinda anlaml farklilik oldugu belirlenmistir (t=33.83; p<.05). Analiz
sonuglarima gore kontrol grubunun On test ortalamasi (X=15.88) ve son test ortalamasi
(X=31.61) bulunmustur. Bu sonuglara gore kontrol grubunun 6n test puanlari ile son test

puanlari arasinda son test lehine farklilik oldugu belirlenmistir.

- Ingilizce kelime 6gretiminde TPRS yénteminin deney grubu ve kontrol grubu
ogrencilerinin son test ol¢iimleri ile kalicilik test ol¢iimleri arasinda fark var
midir?

Ingilizce kelime o6gretiminde TPRS yonteminin deney grubu ve kontrol grubu

ogrencilerinin son test Ol¢timleri ile kalicilik test l¢limleri arasindaki analiz sonuglar1 Tablo da

verilmistir.

Tablo 3: Ingilizce kelime 6gretiminde TPRS ydnteminin deney grubu ve kontrol grubu dgrencilerinin son test

Olgtimleri ile kalicilik test dlgiimleri arasindaki analiz sonuglari

Gruplar Olgiimler N X SS t p
Son Test 36 39.02 3.97

Deney Grubu 4.07 .00
Kalicilik Test 36 36.11 5.44
Son Test 36 31.61 12.16

Kontrol Grubu 6.81 .00
Kalicilik Test 36 21.02 11.90
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Tablo 3 incelendiginde Ingilizce 6gretiminde TPRS yonteminin uygulandig1 deney
grubunun son test ile kalicilik test Ol¢iimleri arasinda anlamli farklilik oldugu belirlenmistir
(t=4.07; p<.05). Analiz sonuglarina goére deney grubunun son test ortalamasi (X=39.02) ve
kalicilik test ortalamasi (X=36.11) bulunmustur. Bu sonuglara gore deney grubunun son test
puanlar1 ile kalicilik test puanlar1 arasinda son test lehine farklilik oldugu belirlenmistir. Diger
bir ifade ile deney grubundaki 6grencilerin kelime kaliciliklarinda son test degerlerine gore

kismi azalma oldugu goriilmektedir.

Ingilizce 6gretiminde geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun son test ile
kalicilik test Olgiimleri arasinda anlamli farklilik oldugu belirlenmistir (t=6.81; p<.05). Analiz
sonuclarina gore kontrol grubunun son test ortalamasi (X=31.61) ve kalicilik test ortalamasi
(X=21.02) bulunmustur. Bu sonuglara gére deney grubunun son test puanlari ile kalicilik test

puanlari arasinda son test lehine farklilik oldugu belirlenmistir.

4.2. Nitel Analiz Sonuc¢lar

Bu béliimde, TPRS yénteminin Ingilizce dgretiminde uygulanmasinin ardindan deney grubu
ogrencilerinin yontemle ilgili goriisleri ve yontemin 6grencilerin alici-iiretici becerilerine olan
katkis1 nitel analiz yoluyla incelenmistir. Yapilan analizler, 6grencilerin olumlu ve olumsuz
goriislerini temalar halinde ortaya koymus, ayn1 zamanda yontemin etkisinin daha derinlemesine
anlasilmasini saglayan veriler sunmustur. Bu baglamda, igerik analizi sonuglar1 ve arastirmaci
tarafindan tasarlanan c¢alisma kagitlar1 ile yapilan degerlendirmeler 1s18inda bulgular

detaylandirilmistir.

RQ2: Ingilizce 6gretiminde TPRS yonteminin uygulandigi deney grubu égrencilerinin
goriisleri nelerdir?

Ingilizce &gretiminde TPRS ydnteminin uygulandigi deney grubu o6grencilerinin
goriislerini belirlemek i¢in igerik analizi yapilmistir ve bu analiz sonucunda olumlu ve olumsuz
iki tema ortaya ¢ikmistir. TPRS yontemi hakkinda 24 farkli 6grencinin belirttigi olumlu goriisler

Tablo 4’te, 6 farkli 6grencinin belirttigi olumsuz goriisler ise Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 4: TPRS yontemi hakkinda 6grencilerin belirttigi olumlu goriisler

Tema Gortisler

Yontemin dersi eglenceli hale getirmesi,

Drama sirasinda olusturulan grupla 6§renmeyi sevme,
Olumlu Gértsler Drama sayesinde kendine giiven gelme,

Telaffuzun diizgiin hale gelmesi,

Yanliglar1 gérme ve diizeltme

Tablo 4 sunlart gostermektedir: TPRS yontemi ile islenen Ingilizce dersine ait
ogrencilerin olumlu goriisleri goriilmektedir. Buna gore belirtilen olumlu goriislere ait 6grenci

ifadeleri verilmistir.

Yontemin dersi eglenceli hale getirmesi ile ilgili goriisler:
O1: Yaptigimiz drama géosterilerinde ¢ok eglendim.
O3: Ders ¢ok eglenceliydi.
O5: Bu ders cok giizeldi. Cok eglendim kelimeler ¢ok akilda kalici.

Drama sirasinda olusturulan grupla 6grenmeyi sevme

O1: Arkadaslarimla grup olmay ¢ok sevdim.

Drama sayesinde kendine giiven gelme
O3: Tiyatroya bayildim ve boylece insanlarin éniinde bir seyler yapinca artik ¢ok
endigelenmiyorum.
O8: Benim bu dersi sevmemin sebeplerinden birisi eskiden tahtaya cikmaktan cok

endiselenirdim ama artik ¢ok rahat bir sekilde topluluk oniinde konusabiliyorum.

Telaffuzun diizgiin hale gelmesi

O6: Ingilizcem ve telaffuzum da gelisti. En ¢cok tiyatro yaparken eglendim.

Yanliglar1 géorme ve diizeltme

O12: Yanlislarimi goriiyorum ve diizeltiyorum

TPRS yontemi hakkinda 6grencilerin belirttigi olumsuz goriisler Tablo 9 da verilmistir.
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Tablo 5: TPRS ydntemi hakkinda 6grencilerin belirttigi olumsuz goriisler

Tema

Drama sirasinda strese girme,

Drama esnasinda sinifta ¢ok ses olmasi rahatsiz etti,
Olumsuz Gortisler Grubun dramasi istenildigi gibi olmamasi,

Drama yaparken olumsuzluk olunca siniftakilerin giilmesi,

Dinleme becerisini artirmama

Tablo 5 incelendigi zaman TPRS yontemi ile islenen Ingilizce dersine ait dgrencilerin
olumsuz gorisleri goriilmektedir. Buna gore belirtilen olumsuz goriislere ait 6grenci ifadeleri

verilmistir.

Drama sirasinda strese girme.
O1: Drama yaparken biraz stres oldum.
Drama esnasinda sinifta ¢ok ses olmasi rahatsiz etti
O2: Derste ¢ok ses olmasi beni rahatsiz ediyor.
O13: Derste ¢ok ses olmasi beni rahatsiz ediyor.
Grubun dramasinin istenildigi gibi olmamasi
O4: Ashinda gayet giizeldi fakat bizim gosterimiz hi¢ giizel degildi. Yani ¢ok kétiiydii. Bu
yiizden moralim bozuldu. Ve mutsuz oldum.
Drama yaparken olumsuzluk olunca siiftakilerin giilmesi
O13: Arkadaslarim her seyle dalga geciyor ve ben utaniyorum bu yiizden arkadaslarim
beni rahatsiz ediyor.
Dinleme becerisini artirmama

012: Hoca konustugu zaman Ingilizce anlayamiyorum bu durum beni mutsuz ediyor.

RQ3: ingilizce kelime 6gretiminde TPRS yonteminin égrencilerin alici-iiretici becerilerine

anlamh bir katkis1 var mdir?

TPRS yonteminin 6grencilerin alic1 ve iiretici becerilerine ne anlamda ne kadar katkisi
oldugunu arastirmak icin aragtirmaci tarafindan caligma kagitlar1 tasarlanmistir. Bu c¢alisma
kagitlarinda ii¢ farkli aktivite yer almigtir. Bunlarin ilkinde hedef kelimelerin gorselleri verilmis

ve altlarinda bulunan bosluklara kelimelerin Ingilizce karsiliklarinin yazilmasi istenmistir. Ikinci
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aktivitede bir diyalog verilmis ve bazi yerler bos birakilmistir bu bosluklara hedef kelimelerin
getirilmesi gerekmektedir. Son aktivitede hedef kelimelerin Ingilizce sdzliik anlamlar1 verilmis,
anlamlarin karsisina dogru hedef kelimenin yazilmasi istenmistir. Calisma kagitlarinin yani sira
arastirmact ders esnasinda Ogrencilerin hikayeyi anlayip anlamadigina dair sordugu sorularla,
ogrencilerin sergiledikleri drama performanslariyla ve bu performanslarin siire¢ igerisindeki
gelisimleriyle bazi gozlemler yapmis ve hazirladigi dinleme ve konusma o6l¢egine gore nitel

analiz yapmistir (bkz. 8.4.)

Ayrica uzmanlar da TPRS yonteminin hem alic1 hem de iiretici becerilere olan katkisini

vurgulamistir:

Tablo 6: TPRS yontemi hakkinda uzmanlarin belirttigi olumlu goriisler

Tema

Etkilesimli ve eglenceli 6grenme ortami
Olumlu Gériisler Ozgiiven gelisimi

Telaffuz gelisimi

Tablo 6 incelendiginde TPRS yontemi ile islenen Ingilizce dersine ait uzmanlarm olumlu

gorisleri goriilmektedir. Buna gore belirtilen olumlu goriislere ait uzman goriisleri verilmistir.

Ingilizce 6gretiminde TPRS yonteminin uygulandign deney grubu égrencilerinin video
goriintiilerine uzmanlarin goriisleri nelerdir?

Bu c¢alismada, Ingilizce kelime &gretiminde TPRS yonteminin etkilerini incelemek
amaciyla, smif i¢i uygulamalar sirasinda kaydedilen video kayitlar1 uzmanlar tarafindan analiz
edilmistir. Uzmanlarin goriisleri, TPRS yonteminin giiglii yonlerini, smirliliklarini ve §grenci

tizerindeki etkilerini ortaya koymaktadir.

Etkilesimli ve eglenceli 6grenme ortami: Uzmanlar, ders sirasinda Ogrencilerin aktif bir
sekilde katilim gosterdiklerini ve hikayeler ile drama etkinliklerinin dgrenciler i¢in 6grenmeyi

daha eglenceli hale getirdigini belirtmislerdir. Bir uzman su yorumu yapmistir:

Ul: Ogrenciler, dramatizasyon yoluyla hedef kelimeleri égrenirken oldukca motive
gortintiyorlar. Drama, onlarin hem 6grenme siirecine hem de grup dinamiklerine olan

katilimint artiriyor.
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Ozgiiven gelisimi: Dramatik etkinlikler sirasinda &grencilerin topluluk oniinde daha rahat
hareket ettikleri ve 6zgiiven kazandiklar1 gézlemlenmistir. Uzmanlardan biri bu durumu su

sekilde ifade etmistir:

U2: Ogrenciler, ilk derslerde oldukca ¢ekingenken, ilerleyen haftalarda topluluk éniinde

daha rahat konusmaya basladilar. Bu, yontemin biiyiik bir kazanima.

Telaffuz gelisimi: Uzmanlarin ikisi de, 6grencilerin telaffuzlarinin belirgin sekilde iyilestigini

vurgulamistir. Bir uzman sunlart sdylemistir:

U2: Drama ve hikdye anlatimi sirasinda ogretmenin sik sik dogru telaffuz modellemesi

yapmasi, ogrencilerin dogru telaffuz aliskanliklar: gelistirmelerine katkida bulunuyor.

Tablo 7: TPRS yontemi hakkinda uzmanlarin belirttigi olumsuz goriisler

Tema

Drama sirasinda yasanan stres
Olumsuz Gortisler Giriiltii ve smif yonetimi sorunlari

Esit katilim sorunlari

Tablo 7°de TPRS yéntemi ile islenen Ingilizce dersine ait uzmanlarin olumsuz goriisleri

goriilmektedir. Buna gore belirtilen olumsuz goriiglere ait uzman ifadeleri verilmistir.
Uzmanlarin video analizlerinde belirttikleri sinirliliklar ise sunlardir:

Drama sirasinda yasanan stres: Bazi Ogrencilerin drama etkinlikleri sirasinda stresli
goriindiigii ve bu durumun performanslarini olumsuz etkiledigi gozlemlenmistir. Bir uzman bu

durumu sdyle ifade etmistir:

Ul: Ogrencilerden bazilari, grup etkinliklerinde kendilerini ifade etmekte zorlaniyor ve

bu durum, strese yol agryor gibi goriiniiyor.

Giiriiltii ve smif yonetimi sorunlari: Drama sirasinda smifin fazla giiriiltili olmasi,
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etkinliklerin verimliligini diisiirmiistiir. Uzmanlardan biri sunu belirtmistir:

Ul: Drama etkinlikleri sirasinda sinif igi giiriiltii seviyesinin artmasi, ozellikle dikkat

sorunu yasayan ogrenciler i¢in dezavantaj yaratabilir.

Esit katim sorunlari: Grup etkinliklerinde baz1 6grencilerin daha aktif, bazilarinin ise daha

pasif oldugu gozlemlenmistir. Uzmanlardan biri bu gézlemi sdyle dile getirmistir:

U2: Bazi ogrenciler grupta liderlik rolii tistlenirken, digerleri daha arka planda kaliyor.

Bu durum, tiim 6grencilerin esit 6grenme firsatlarina sahip olmasini engelleyebilir.

Arastirmacinin Gozlemleri ve Yorumlari

TPRS yonteminin Ingilizce kelime 6gretiminde uygulanmasi siirecinde, dgrencilerin
O0grenme siirecine ve genel tepkilerine yonelik c¢esitli gozlemler yapilmistir. Arastirmacinin
gozlem raporu ve videolar izlendikten sonra tutulan notlar 1s18inda, Ggrencilerin bireysel

tepkileri ve grup dinamiklerine iliskin degerlendirmeleri igermektedir.

Ogrencilerin Derse Katilimi

Arastirmaci, 6zellikle drama ve hikaye anlatimi etkinliklerinde 6grencilerin derse olan
katilim diizeylerinde belirgin bir artis gézlemlemistir. {lk haftalarda baz1 6grencilerin ¢ekingen
ve isteksiz oldugu dikkat cekerken, ilerleyen haftalarda bu 6grencilerin daha aktif katilim
sagladiklar1 ve 6grenme siirecine daha fazla dahil olduklar1 gozlenmistir. Drama etkinliklerinin

sinif i¢indeki eglenceli ve etkilesimli atmosferi, 6grencilerin katilim motivasyonlarini artirmistir.

Ogrencilerin Ogrenme Siirecine Yonelik Tepkileri

Hikaye temelli 6gretimin sagladiglr baglamhi 6grenme, 6grencilerin kelimeleri sadece
ezberlemek yerine anlamlandirmalarini saglamigtir. Bununla birlikte, 6grenciler drama sirasinda
ogrendikleri kelimeleri giinliik hayatta kullanma cesareti gostermistir. Ogrencilerin hedef
kelimeleri yalnizca sinif i¢inde degil, simif disinda da kullanmaya bagladiklarint goézlemledim.
Bu durum, yontemin sadece kisa vadeli 6grenme degil, uzun vadeli kalicilik agisindan da etkili

oldugunu diisiindiirmektedir.

Olumlu Gozlemler

Eglenceli Ogrenme Ortami: Ogrencilerin drama etkinlikleri sirasinda eglendikleri ve
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ogrenme siirecine keyifle katildiklar1 gézlenmistir.

e Ozgiiven Artis1: Drama sirasinda topluluk oniinde konusmaya alisan dgrencilerin,

ozglivenlerinde belirgin bir artis oldugu fark edilmistir.

e Telaffuz Gelisimi: Hikaye anlatimi ve 6gretmenin dogru telaffuz modellemesi sayesinde

ogrencilerin telaffuzlariin gelistigi gorilmiistiir.

Zorluklar ve Sorunlar

e Stres ve Cekingenlik: Ozellikle ilk haftalarda bazi &grencilerin drama etkinlikleri
sirasinda stres yasadigi ve performanslarinin bu nedenle olumsuz etkilendigi

gozlenmistir.

e Giiriiltii ve Simif Yonetimi: Drama etkinlikleri sirasinda sinifta olusan yiiksek ses

seviyesi, baz1 6grencilerin dikkatini dagitmis ve etkinliklerin verimliligini diistirmiistiir.

e Esit Katihm Sorunu: Grup caligmalarinda bazi 6grenciler aktif bir sekilde liderlik

yaparken, bazilar1 daha pasif kalmay1 tercih etmistir.

Smif icinde drama etkinliklerinin bazen kaotik bir ortam yaratabilecegi arastirmaci
tarafindan fark edilmistir. Bu durum, o6zellikle dikkat sorunlari yasayan Ogrenciler igin
dezavantaj yaratabilmektedir. Ayrica, her Ogrencinin esit sekilde etkinliklere katilmasini
saglamak i¢in daha planli grup c¢alismalar1 ve bireysel yonlendirmeler yapilmasi gerekmektedir.

Arastirmacinin gézlemlerine goére, TPRS yontemi genel anlamda 6grenciler iizerinde
olumlu etkiler yaratmig, 6grenme siirecini daha eglenceli ve etkili hale getirmistir. Bununla
birlikte, yontem uygulanirken bireysel farkliliklar, sinif yonetimi ve stres gibi faktorlere daha
fazla dikkat edilmesi gerektigi sonucuna varilmistir. Bu veriler tartisma boliimiinde

derinlemesine incelenecektir.
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BOLUM 5

5. TARTISMA

Bu calismada, Ingilizce kelime &gretiminde TPRS (Total Physical Response
Storytelling) yonteminin etkilerini degerlendirmek amaciyla yapilan nicel ve nitel analizler,
yontemin Ogrencilerin kelime dagarcigi gelisimi tizerindeki etkilerini ortaya koymustur.
Calisma, TPRS yonteminin Ingilizce kelime dgretiminde 6grencilerin hem kisa vadeli kelime
dagarcigina hem de uzun vadeli kaliciliga 6nemli katkilar sagladigini bulgular gostermistir. Bu
bulgular, literatiirde yer alan diger arastirmalarla da paralellik gostermektedir. Lichtman (2018),
TPRS yonteminin dil 6greniminde etkilesimli bir ortam yaratarak dil becerilerini gelistirmeye
onemli bir katki sagladigini vurgulamistir. Ornegin, Kara (2017) tarafindan yapilan bir
calismada, TPRS ydnteminin ¢ok erken yasta ingilizce 6grenen ¢ocuklarm ikinci dilde kelime
edinimine olumlu etkileri oldugu bulunmustur. Benzer sekilde, Simsirve arkadaslarinin (2019)
arastirmasinda, hikdye anlatimi teknigine dayali etkinliklerin altinci simif 6grencilerinin kelime
ogrenimleri lizerinde olumlu etkileri oldugu saptanmistir. Ayrica, Cay (2021) tarafindan yapilan
bir meta-analiz ¢aligmasi, TPR ydnteminin 6grencilerin kelime 6grenimi {izerinde giiclii bir
etkiye sahip oldugunu ortaya koymustur. Bu bulgular, TPRS yonteminin etkilesimli ve biitiinciil

bir 6grenme ortami saglayarak dil becerilerini gelistirmede etkili oldugunu desteklemektedir.
5.1. TPRS Yonteminin Kisa Vadeli Kelime Dagarcig Uzerindeki Etkisi

Calisma, TPRS yonteminin deney grubundaki o6grencilerin kisa vadeli kelime
dagarcigina anlamli bir katki sagladigini ortaya koymustur. Deney ve kontrol gruplar1 arasinda
yapilan son test analizlerinde, TPRS yontemini uygulayan 6grencilerin kelime bilgisi diizeyinde
onemli artis Tablo 1’de gozlemlenmistir (t=3.47; p<.05). Bu sonuglar, TPRS yoOnteminin
ogrencilerin yeni kelimeleri O6grenme ve hatirlama siireclerinde etkili bir ara¢ oldugunu
gostermektedir. Ayrica, deney grubu ile kontrol grubu kalicilik test dlgiimleri arasindaki fark da
(t=6.91; p<.05) Tablo 3’te gosterildigi iizere TPRS ydnteminin dgretim siirecinde 6grencilerin

dil becerilerini gelistirdigini ve bu gelisimin kalic1 oldugunu géstermektedir.
Kisa Vadeli Etkiler Uzerine Tartisma

Tablo 1 in sonuglari, TPRS yonteminin uygulandigi deney grubunun, uygulama
sonras1t kontrol grubuna kiyasla daha yiiksek kelime ogrenme performansi sergiledigini

gostermektedir. Deney grubunun son test ortalamasi (X=39.02), kontrol grubunun son test
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ortalamasindan (X=31.61) anlamh diizeyde yiiksektir (t=3.47; p<.05). Ayrica, deney grubunun
On test ve son test sonuclari karsilastirildiginda (Tablo 1), son test lehine anlamli bir fark oldugu
(t=35.17; p<.05) goriilmektedir. Bu bulgular, TPRS yonteminin kisa vadede dgrencilerin kelime
ogrenme siireglerini olumlu etkiledigini ve geleneksel yonteme gore daha etkili oldugunu ortaya

koymaktadir.

Ote yandan, kontrol grubunun 6n test ve son test dlciimleri arasinda da anlamli bir fark
oldugu goriilmiistiir (Tablo 1). Ancak, kontrol grubunun son test puanlarindaki artig, deney
grubundaki kadar belirgin degildir. Bu durum, geleneksel yontemin de Ogrencilerin kelime
ogrenimine katki sagladigini, ancak TPRS yoOnteminin sagladigi etkilesimli ve baglamsal

ogrenme ortaminin daha etkili oldugunu gostermektedir.
Uzun Vadeli Etkiler Uzerine Tartisma

Uzun vadeli kelime dagarcigr kaliciligina iliskin bulgular, TPRS yonteminin etkilerinin
siirdiiriilebilir oldugunu gostermektedir. Tablo 3, deney ve kontrol gruplarinin kalicilik testleri
arasindaki anlamh farki ortaya koymaktadir (t=6.91; p<.05). Deney grubunun kalicilik testi
ortalamast (X=36.11), kontrol grubunun ortalamasindan (X=21.02) belirgin sekilde yiiksektir.
Bu sonug, TPRS yonteminin, geleneksel yontemden farkli olarak, 6grenilen kelimelerin uzun

vadede hatirlanmasini destekledigini gostermektedir.

Deney grubunun son test ve kalicilik testi arasindaki fark (Tablo 3) incelendiginde, son
test lehine anlamli bir fark bulundugu goériilmektedir (t=4.07; p<.05). Bu, kelime bilgisinde bir
miktar diisiis oldugunu gosterse de, kalicilik testi sonuglari, TPRS yonteminin etkisinin biiytlik
Olclide siirdiiriilebilir oldugunu isaret etmektedir. Kontrol grubunda da benzer bir durum
gozlemlenmistir (Tablo 3), ancak kontrol grubundaki diisiis oraninin daha belirgin oldugu

anlagilmaktadir.
Yontemlerin Karsilastirmah Etkileri Uzerine Genel Degerlendirme

Deney grubu, hem kisa vadeli (son test sonuglar1) hem de uzun vadeli (kalicilik testi
sonuglar1) ol¢iimlerde kontrol grubuna kiyasla daha yliksek performans sergilemistir. TPRS
yonteminin Ogrencilerin dil 6grenme siireclerine sundugu baglam, hikayelestirme ve fiziksel
tepki unsurlari, 6grenmenin hem daha etkili hem de kalici olmasina katkida bulunmus olabilir.

Geleneksel yontemin ise daha siirli bir etki sagladigir goriilmektedir; bu yontemdeki 6grenciler
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kelime Ogreniminde gelisim gostermis olsa da, bu gelisim uzun vadede siirdiriilebilir

olmamustir.

Uygulama bitiminde 6grencilerden uygulama siireciyle ilgili goriislerini yazmalar1 istenmistir.

Bir 6grenci bu siiregle ilgili olarak sunlar1 ifade etmistir:

O5: Hikayelerde gecen kelimeleri hem anlamaya hem de kullanmaya basladim. Normal

derslerden farkli olarak bu yontem ¢ok eglenceliydi ve kelimeler aklimda kaldi."”

Bu sonug, Ogrencilerin dil 6greniminde dramatik ve hareket tabanli aktivitelerle
desteklenen yontemlerin daha etkili oldugunu gdsteren arastirmalar1 destekler niteliktedir
(Krashen, 1982). Krashen'in Girdi Hipotezi, anlaml1 ve ilgi ¢ekici bir girdinin 6grencilerin dil
edinimini destekleyecegini 6ne siirmektedir ve bu g¢alismanin bulgular1 bu teoriyi dogrular

niteliktedir.

Kontrol grubunun son test sonuclar1 ile kalicilik testi sonuglar1 arasindaki farkta
Tablo 7°de goriildiigl gibi (t=6.81; p<.05) belirli bir artis saglanmis olsa da TPRS grubundaki
kadar belirgin bir fark goériilmemistir. Bir bagka 6grenci, kontrol grubundaki 6grenme siirecini su

sekilde degerlendirmistir:

OI13: Derslerde verilen kelimeleri ezberlemek zorunda kaldim ama zamanla cogunu

unuttum.

Bu durum, Nunan (2004) tarafindan vurgulanan, geleneksel 6gretim yontemlerinin
etkisinin sinirli oldugu, ancak etkilesimli yontemlerin 6grencilerin 6grenme siirecine daha biiytik
katki saglayabilecegi goriisiiyle uyumludur. Ayrica, kontrol grubundaki gelisimin sinirh
kalmasi, TPRS yonteminin yenilik¢i ve dikkat ¢ekici dogasinin 6grenme siireglerindeki 6nemini
bir kez daha ortaya koymaktadir. Bu, TPRS yOnteminin daha etkili bir kelime 6gretim yontemi
oldugunu ve 6grencilerin 6grendikleri kelimeleri uzun vadeli hafizalarina kazandirmada daha

basarili oldugunu gosterir.
5.2. TPRS Yonteminin Ogrencilerin Alici ve Uretici Dil Becerileri Uzerindeki Etkisi

Alic1 beceriler (dinleme ve okuma) ve tiretici beceriler (konugsma ve yazma) agisindan
yapilan nitel analizlerde de TPRS yonteminin olumlu etkileri ortaya c¢ikmistir. Uzman
goriislerine gore, Ogrencilerin alict becerilerinde, Ozellikle dinleme becerilerinde ilerleme
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kaydettikleri gozlemlenmistir. Bu durum, 6grencilerin hikaye tabanli bir 6grenme siirecine dahil
edilmesinin, kelime anlamlandirma yeteneklerini giiclendirdigini ortaya koymaktadir (Harmer,

2007). Bir 6grenci bu durumu su sekilde ifade etmistir:

08: Hikdyeleri dinlerken bazen kelimeleri anlamakta zorlandim, ama tekrar tekrar

duyunca hem anlamini hem de dogru kullanimi ogrendim.

Ogrencilerin hikayeleri dinlerken kelimeleri anlamlandirmada basarili olmalarina
karsin, baz1 6grencilerde dinleme anlama giicliikleri yasandigi belirtilmistir. Bu durum, TPRS
yonteminin dgrencilerin alici becerilerine olumlu bir etkisi olsa da bazi 6grenciler i¢in daha fazla

uygulama ve destek gerektirdigini gostermektedir.

Uretici  becerilerde ise, ozellikle konusma becerilerinde ciddi bir gelisim
gozlemlenmistir. Dramanin, Ogrencilerin konusma cesaretlerini  artirdigt  ve kelime
kullanimlarin1 daha akici hale getirdigi vurgulanmistir. Bir bagska 6grenci, TPRS yonteminin

konusma becerilerine etkisini su sekilde degerlendirmistir:

O2: Drama yaparken konusmaya ¢alismak basta ¢ok zordu, ama arkadaslarimla pratik

yaparak daha rahat konusmaya basladim. Simdi Ingilizce konusmak daha kolay geliyor.

Drama etkinlikleri sayesinde &grenciler, topluluk Oniinde daha rahat konugmaya
baslamis ve Ozgiivenlerini gelistirmistir. Bu bulgu, Cohen (1994) tarafindan ifade edilen,
ogrencilerin 6zgliven kazandiklarinda dil kullannmindaki akiciliklarinin da gelisecegi yoniindeki
goriisii destekler niteliktedir. Ogrencilerin yazili ifadelerinde de yaratict ve dogru kullanimin
artt1g1 gozlemlenmistir. Bu, TPRS yonteminin iiretici dil becerileri agisindan sagladigi en énemli

katkilardan biridir.

5.3. TPRS Yonteminin Ogrenci Goriisleri ve Deneyimlerinin Degerlendirilmesi

Ogrencilerin TPRS yontemi hakkindaki goriislerine bakildiginda, olumlu ve olumsuz
goriisler bir arada yer almaktadir. Olumlu goriisler arasinda, yontemin dersleri daha eglenceli
hale getirmesi, 6grencilerin drama etkinlikleri sirasinda grup iginde Ogrenmeyi daha keyifli
bulmas1 ve kendilerine giiven kazanmalar1 6n plana ¢ikmaktadir. Bir 68renci, yontemin olumlu

yonlerini su sekilde ifade etmistir:
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022: Drama etkinliklerinde cok eglendim. Ingilizce konusurken eskiden ¢ok utanirdim,

ama simdi kendime giivenim artti.

Ogrenciler, drama sayesinde hem kelime bilgilerini gelistirmenin hem de topluluk
oniinde konugsma cesaretini kazanmalarinin faydali oldugunu ifade etmislerdir. Lichtman (2018)
ve Krashen (1982) gibi arastirmacilar da bu tiir yontemlerin 6grencilerin 6grenme
motivasyonunu artirdigini ve dil 6grenim siireglerini daha kalici hale getirdigini belirtmislerdir.
Bu, TPRS yonteminin 6grenciler lizerinde motivasyon artirici bir etkisi oldugunu ve dil 6grenme

siirecini daha interaktif hale getirdigini géstermektedir.

Olumsuz goriisler arasinda ise, drama sirasinda bazi Ogrencilerin stres yasamasi,
siniftaki giirtiltii nedeniyle konsantrasyon giicliigii ¢ekilmesi ve grup i¢i esit katilim sorunlar1 yer

almaktadir. Bir bagka 6grenci bu konuda sunlar1 belirtmistir:

O17: Drama yaparken bazi arkadaslar ¢ok aktif oldu, ama biz daha sessiz kaldik. Bazen
¢ok stresliydi.

Bu bulgu, Cohen ve Manion (1994) tarafindan dile getirilen, grup ¢alismalari sirasinda
etkili smif yonetiminin gerekliligini bir kez daha ortaya koymaktadir. Bu noktada, TPRS
yonteminin uygulanmasinda siif yonetiminin 6nemini bir kez daha vurgulamak gerekmektedir.
Siif i¢i etkilesim ve grup dinamiklerinin, 6grencilerin 6grenme deneyimlerini olumlu veya
olumsuz yonde etkileyebilecegi diisiiniilmektedir. Ozellikle drama sirasinda bazi 6grencilerin
stres yasamasi, bu yoOntemin smif ortaminda daha dikkatli bir sekilde uygulanmasini

gerektiriyor.

TPRS yontemi ile yapilan derslerde, uzmanlar 6grencilerin etkilesimli bir 6grenme
ortaminda daha fazla katilim sagladiklarin1 belirtmislerdir. Dramanin, 6grencilerin hem 6grenme
siirecine hem de grup dinamiklerine olan katilminmi artirdigr goézlemlenmistir. Uzmanlar,
ogrencilerin telaffuzlarmin gelistigini ve 6zgiiven kazandiklarini ifade etmislerdir. Ancak, drama
sirasinda yasanan stres, sinif yonetimi sorunlari ve esit katilim sorunlari da uzmanlarin dikkat
cektigi olumsuz yonlerdir. Bu, yontemin sinif i¢i uygulama siireglerinde dikkat edilmesi gereken
bazi unsurlar oldugunu gostermektedir. Bu bulgu, Nunan (2004) ve Harmer (2007) tarafindan

ifade edilen, bireysel ihtiyaglara yonelik 6gretim stratejilerinin 6nemini destekler.
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Sonug olarak bu calisma, TPRS ydnteminin Ingilizce kelime 6gretiminde etkili bir
yontem oldugunu ve Ogrencilerin dil becerilerini gelistirmede Onemli katkilar sagladigini
gostermektedir. Ancak, yontemin basarili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in sinif yonetimi, stres
yonetimi ve bireysel farkliliklarin g6z 6niinde bulundurulmasi gerektigi sonucuna varilmaktadir.

Bir Ogrenci, yontemin genel etkisini su sekilde Ozetlemistir:

027: TPRS yontemiyle 6grenmek hem eglenceliydi hem de kelimeleri unutmadim. Keske

tiim dersler boyle olsa!

Ayrica, 6gretmenlerin ve dgrencilerin yontem hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmalar1
ve uygulama siirecinde karsilagilan zorluklarla basa c¢ikabilme becerilerinin gelistirilmesi

Onemlidir.

Bundan sonraki arastirmalarda, TPRS yonteminin farkli yas gruplarnn ve dil
seviyelerindeki Ogrenciler lizerinde test edilmesi, yontemin uzun vadeli etkilerinin daha
kapsamli bir sekilde incelenmesi ve smif i¢i uygulamalarin daha detayli bir sekilde analiz

edilmesi faydali olacaktir.
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6. SONUC VE ONERILER

Bu calismada, Ingilizce kelime o6gretiminde TPRS (Total Physical Response
Storytelling) yonteminin etkilerini incelemek amaciyla yapilan nicel ve nitel analizler, yontemin
ogrencilerin kelime dagarcig gelisimi tizerindeki olumlu etkilerini ortaya koymustur. Arastirma
sonuglarina gore, TPRS yontemi deney grubundaki oOgrencilerin hem kisa vadeli kelime
bilgilerini gelistirmelerinde hem de uzun vadeli kelime kaliciliginda belirgin bir artig
saglamistir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin son test ve kalicilik testi sonuglari
karsilagtirildiginda, TPRS yontemi ile ders isleyen 6grencilerin daha fazla ilerleme kaydettikleri
ve Ogrendikleri kelimeleri uzun vadeli hafizalarina daha iyi kazandirdiklar1 goriilmiistiir. Bu
bulgular, TPRS yénteminin Ingilizce kelime dgretimi igin etkili bir 6gretim teknigi oldugunu

desteklemektedir.

Bunun yami sira, 6grencilerin alici ve tretici dil becerilerindeki gelisim de dikkat
cekicidir. Ozellikle konusma becerilerinde belirgin bir artis gdzlemlenirken, &grencilerin
Ozgiiven kazanarak daha aktif katilimci hale geldikleri tespit edilmistir. Nitel verilerde ise
ogrencilerin TPRS yontemini eglenceli ve etkilesimli bulduklarini, drama ve hikaye anlatimi

gibi etkinliklerle 6grenmenin daha keyifli hale geldigini ifade ettikleri goriilmiistiir.

Ancak, TPRS yonteminin sinif i¢indeki bazi zorluklari da ortaya ¢ikmistir. Drama
etkinliklerinde baz1 6grencilerin stres yasamasi ve grup i¢i esit katilim sorunlar1 gibi olumsuz
faktorler, yontemin etkinligini sinirlayabilmektedir. Bu durum, 6gretmenlerin sinif yonetimine

daha fazla dikkat etmeleri ve grup dinamiklerini dogru yonetmeleri gerektigini gostermektedir.

Smif Yonetimi ve Destek: TPRS yontemi sinif icinde yliksek etkilesim gerektirdigi i¢in
ogretmenlerin sinif yonetimine 6zel dikkat gostermeleri onemlidir. Ogrenciler arasinda esit
katilmin saglanmasi, bazi Ogrencilerin stres yasamasinin onlenmesi ve grup i¢i etkilesimin
artirilmast igin dgretmenler daha fazla rehberlik sunabilir. Ozellikle stres yasayan dgrenciler igin

bireysel destek saglanarak, rahat bir 6grenme ortami olusturulabilir.

Daha Fazla Uygulama ve Deneyim: TPRS yontemi, baslangigta bazi dgrenciler i¢in
zorlayici olabilir. Bu nedenle, yontemi uygulayan 6gretmenlerin TPRS’yi daha sik ve diizenli
olarak derslerde kullanmalari, 6grencilerin yonteme alismalarin1 ve etkinligini daha fazla
hissetmelerini saglayacaktir. Ogrenciler, diizenli olarak uygulanan etkinliklerle daha fazla

kelime 6grenme ve bu kelimeleri uzun siireli hafizalarina kazandirma firsat1 bulacaklardir.
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Ogrenci Ihtiyaglarma Yonelik Ozellestirme: Ogrencilerin dil seviyeleri ve &grenme
stilleri farklilik gosterebilir. Bu nedenle, TPRS yonteminin sinifta daha etkili olabilmesi i¢in
ogretmenlerin  Ogrencilerin  bireysel ihtiyaclarin1 g6z Oniinde bulundurmalari, daha
kisisellestirilmis dgretim stratejileri gelistirmeleri faydali olacaktir. Ozellikle zorlanan dgrenciler

icin ek destek veya daha fazla tekrar firsati sunulabilir.

TPRS Yonteminin Farkli Diizeylerde Uygulanmasi: Bu arastirmada, ortaokul
seviyesindeki Ogrenciler ilizerinde TPRS yontemi incelenmistir. Gelecek c¢alismalar, yontemin
ilkokul, lise ve iiniversite seviyesindeki 6grencilere uygulanmasini inceleyerek, yontemin farkl
yas gruplart ve dil seviyelerinde nasil etkili olabilecegini arastirmalidir. Ayrica, farkli dil
becerileri (6rnegin, yazma, okuma) lizerinde de TPRS yonteminin etkileri detayli bir sekilde

incelenebilir.

Uzun Vadeli Etkilerin Arastirllmasi: Bu ¢alismada, TPRS yonteminin kisa vadeli etkileri
iizerine yogunlasilmistir. Gelecek aragtirmalar, yontemin uzun vadeli dil gelisimi iizerindeki
etkilerini incelemeli ve Ogrencilerin kelime dagarcig iizerindeki kalic1 etkilerinin ne kadar
siirdiiglinii aragtirmalidir. Ayrica, 6grencilerin ilerleyen donemde 6grendikleri kelimeleri ne

kadar aktif kullandiklar da incelenebilir.

Ogretmen Egitimi ve Kaynaklar: TPRS ydnteminin etkin bir sekilde uygulanabilmesi
i¢in 6gretmenlerin bu yontem hakkinda daha fazla egitim almasi gerekmektedir. Ogretmenler
icin TPRS konusunda seminerler, atolye c¢aligmalar1 ve kaynak kitaplar hazirlanarak,
Ogretmenlerin bu yontemi daha verimli bir sekilde kullanmalar1 saglanabilir. Bu tiir egitimler,
ogretmenlerin Ogrencilerin katilimini artiracak yaratici yontemler gelistirmelerine yardimci

olabilir.

Sonu¢ olarak, TPRS, Ingilizce kelime oOgretiminde etkili bir ydntem olarak
goriilmektedir. Ogrencilerin kelime bilgisi gelisimini artirirken, dil becerilerinin diger alanlarina
da katki saglamakta ve Ogrenme siirecini daha eglenceli hale getirmektedir. Ancak, sinif
yonetimi ve Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarina yonelik dikkatli bir yaklasim gereklidir.
TPRS’nin daha genis kitlelere uygulanabilirligini arastirmak ve 6gretmenlere yonelik egitimler

diizenlemek, bu yontemin 6gretim siireclerine entegrasyonunu daha da gii¢lendirecektir.
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8.1. On, Son ve Ertelenmis Son Testler

Test 1

A) snout

A) invite

A) lap up

A) lap up

“"--::* A) shallow

8. EKLER

B) recipe

B) arrive

B) arrive

B) snout

B) jar

B) pointy
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B) pointy

C) stork

C) beak

C) invite

C) special

C) recipe

C) shallow

C) serve



Test 2

A) plant

A) plant

A) grow

A) grow

A) fall over

A) fall over

A) fall over

B) pull

B) pull

B) pull

B) pull

B) seed

B) pull

B) pull
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C) turnip

C) turnip

C) pull out

C) pull out

C) pull out

C) pull out

C) pull out

D) seed

D) seed

D) come out

D) come out

D) come out

D) come out

D) come out



Test 3

1. A) sack B) wheat fields C) dare D) change into

2. A) get rid of B) catch C) sack D) stream

3. A) dare B) stream C) wheat fields D) catch

4. A) change into B) sack C) get rid of D) dare

5. A) get rid of B) catch C) sack D) stream

6. A) sack B) wheat fields C) dare D) change
into

7.

A) change into B) sack C) get rid of D) dare
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Test 4

A) crane B) peacock C) envy D) fold

2. A) crane B) peacock C) envy D) fold

3. B) crane C) show off D) spread

4. A) feathers B) crane C) show off D) spread

5. A) show off B) peacock C) fold D) envy

6. A) show off B) peacock C) fold D) envy
A) fold B) spread C) envy D) crane
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B) lantern C) caliph D) pray

B) whisper C) plead D) caliph
B) lantern C) caliph D) pray
B) lantern C) fast D) pray
B) whisper C) plead D) caliph
6. A) jail B) lantern C) fast D) pray
7. A) fold B) spread 73 C) envy D) crane



Test 6

1. A) silly

2. A) silly

3. A) elegant

4. A) spotty
5. A) spotty
6. A) silly

7. A) enormos

B) elegant C) take away D) put on
B) spotty C) take away D) put on
B) enormous C) cost D) put on

B) cost C) take away D) enormous

B) enormous C) cost D) put on
B) elegant C) take away D) put on
B) spotty C) take away D) put on
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8.2. Ders Planlan

Daily Lesson Plan 1
Date: 17-18-19 April
Period: 40+40 min/per day

Grade: 5th | Age: 10-11

Teacher’s Name: Hilal KIRMEMIS

Subject Area: Unit 8/
The Animal Shelter

Story Title: The Fox and The Stork Lesson: English

Teaching Resources:

» YouTube Video ® Worksheets
» Power Point » Others

Learning Outcome(s):

The student will be able to understand the target words.

The student will be able to pronounce the target words correctly.

Students will be able to demonstrate comprehension of the story.

Students will engage in role-play to reinforce vocabulary and improve speaking skills.

Target Vocabulary: Stork, invite, arrive, serve, lap up, shallow, pointy
21* Century Skills: Critical Thinking, Creativity, Communication Skills, Problem Solving
Teaching Method TPRS and TPR

Teaching Techniques

Story asking, Demonstration, Question & Answer, Dramatizing,
Individual and Pair-Work *Group works, Translating, Games, Story Comprehension

Sources and Materials

Dictionary, Pictures, Flash-cards, Smart-board, Video, Worksheets, Presentations, Masks,
Posters, Realia, Teacher’s Resources

Monitoring and | Observation, Post Tests, Completion of worksheets
Evaluation Feedback from students through reflection forms
e cc
Step 1:
Establishing Meaning

Storytelling - The Great Big Turnip (10 min)

The teacher

shows the YouTube video of The Fox and the Stork to the students. Let them
watch it without interruption.

after the first viewing, pauses the video and ask comprehension questions. Make
sure students focus on the use of the target vocabulary in the story.

plays the video again, asking students to pay attention to specific words and
actions.

discusses the key points of the story, using the target vocabulary.
engages students in further discussion using questions

Chinese Whispers Game (5 min)
The teacher

e arranges students in a circle.

e whispers a sentence using one of the target vocabulary words to the first student.
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Step 2: Ask the Story
https://www.youtube.com
/watch?v=_UMo2NDIflw

e The student whispers the sentence to the next, and so on until the last student.

e The last student says the sentence aloud, and the class checks if it matches the
original.

e This activity helps students practice listening and pronunciation in a fun and
engaging way.

The Fox and The Stork

(One day a fox invited a stork to her house for a meal. The fox brought out two shallow
plates with soup on them. Then, the Stork arrived the Fox’s house.)

The Fox: Stork the meal is nothing fancy but I hope you like it.
(The fox served the soup on a shallow plate and he deliciously lapped up all of the soup
on her plate.)

The Fox: Mm... yummy this is so good. Eat up stork!
(But the stork wasn't able to taste it. The stork's beak was too long and pointy to eat the
soup off of the shallow plate.)

The Fox: Oh stork! You must not like the soup then I shall eat your soup for you.

(The next day the stork invited the fox over to her house for a meal. The stork put some
soup into two long thin-necked jars.)

The Stork: Fox this is a special family recipe I hope you enjoy it.

(The stork put her beak in the long thin necked jar and she ate soup.)

The Stork: Mm... This is my favorite soup.

(But this time the fox wasn't able to taste it her wide snout couldn't fit inside the thin long
neck jar.)

The Stork: Oh I'm sorry fox. I guess you must not like the soup.

(As the stork said again how yummy the soup was, she began to eat all of fox's soup t00.)
The Stork: Mm... Yummy!

--- THE END ---

Worksheet Activity (20 min)

The Teacher
e After the video, hands out the written text of the story to each student.
e instructs them to follow along with the text as they listen to the story.

e reads the story aloud with an expressive tone, using gestures and movements to
bring the story to life.

e encourages students to follow the text and match the words to the actions.

o selects volunteers from the class to act out the characters from the story. You will
act as the narrator at first, then gradually allow students to take over the narration.

e slowly reduces your support as the students gain confidence in reading the story
aloud.

e asks comprehension questions throughout

e provides support where needed, allowing students to switch to their native
language for clarification if necessary, but encourage them to stick with English as
much as possible.

e uses simple yes/no questions to reinforce understanding

Worksheet Activity (10 min)

The Teacher
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Step 3: Reading

o distributes worksheets containing three activities:
e Fill in the blanks: Students complete sentences with the correct target word

e Dialogue completion: Students fill in missing words in a dialogue using the target
vocabulary.

e Word definitions: Students write the meaning of each target word in their own
words.

o allows students to work individually or in pairs, then check answers as a class.
Drama - Role Play (10 min)

The Teacher
e divides the students into two groups.
e provides students with masks and costumes to help them get into character.

e Each group will perform the story, acting out the scenes and using the target
vocabulary.

e After the performance, discusses the vocabulary used and provide feedback.
Post-test and Reflection (5 min)

The Teacher
e administers a short post-test to check students’ retention of the vocabulary.

e has students reflect on the lesson by filling out a feedback form with questions
such as: "What was your favorite part of the lesson?" "Which words did you learn
today?" How did you feel about the role play?"

o discusses the answers as a class to evaluates the students' progress.

Assessment and Monitoring:

e Observation of students' participation during activities.
e Reviewing completed worksheets.

e Evaluating comprehension through Q&A and reflection form responses.
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Daily Lesson Plan 2

Date: 24-25-26 April
Period: 40+40 min/per day

Grade: 5th | Age: 10-11

Teacher’s Name: Hilal KIRMEMIS

Subject Area: Unit 8/
The Animal Shelter

Story Title: The Great Big Turnip Lesson: English

Learning Outcome(s):

The student will be able to understand the target words.
The student will be able to pronounce the target words correctly.

Target Vocabulary: Turnip, seed, grow, pull, pull out, come out, fall over
21* Century Skills: Critical Thinking, Creativity, Communication Skills, Problem Solving
Teaching Method TPRS and TPR

Teaching Techniques

Story asking, Demonstration, Question & Answer, Dramatizing,
Individual and Pair-Work *Group works, Translating

Sources and Materials

Dictionary, Pictures, Flash-cards, Smart-board, Video, Worksheets, Presentations, Masks
Posters, Realia, Teacher’s Resources

Monitoring and | Observation and Post Test
Evaluation
Pre-test and Introduction (5 min)
The Teacher
e Administers a short pre-test to assess students’ knowledge of related vocabulary
(farm-related terms).
e Writes the target vocabulary on the board: pull, turnip, plant, grow, harvest,
shovel, strong, together.
e Discusses the meaning of each word using visuals and gestures. Ask students to
Step 1: suggest examples of where the words could be used
Establishing Meaning

Vocabulary Presentation (10 min)

The Teacher
e Displays each target word and the corresponding image on the Smartboard.
e Pronounces each word and have students repeat after you.

e Uses TPR to demonstrate each word's meaning with actions (e.g., "pull" = act of
pulling something).

e Has students take turns acting out the vocabulary in front of the class.

e Asks comprehension questions to ensure understanding (e.g., "What does it mean
to pull something?" "Who can act out 'strong'?" etc.).

Storytelling - The Great Big Turnip (15 min)

The Teacher

e Shows the YouTube video of The Great Big Turnip. Let the students watch the
video from start to finish.

e After the first viewing, pauses the video and ask comprehension questions (e.g.,
"What did the farmer do?", "Who helped pull the turnip?", "What words did we
hear from the story?").

e Plays the video again, and focus on the vocabulary used in the story.

e Discusses the main events of the story using the target vocabulary (e.g., "The
farmer pulled the turnip", "The animals worked together").

e After the video, hands out the written text of the story to each student.
o Instructs them to follow along with the text as they listen to the story.

e Reads the story aloud with an expressive tone, using gestures and movements to
bring the story to life.

e Encourages students to follow the text and match the words to the actions.
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Step 2: Ask the Story
https://www.youtube.co
m/watch?v=FU1LFr50
M5M

e Selects volunteers from the class to act out the characters from the story. You will
act as the narrator at first, then gradually allow students to take over the narration.

e Slowly reduces your support as the students gain confidence in reading the story
aloud.

e Asks comprehension questions throughout (e.g., "Who pulled the turnip?", "What
did the farmer use to help?", "Did the animals work together?").

e Provides support where needed, allowing students to switch to their native
language for clarification if necessary, but encourage them to stick with English as
much as possible.

e Uses simple yes/no questions to reinforce understanding (e.g., "Did the farmer
pull the turnip?”, "Was the turnip big?").

The Great Big Turnip
(The old man has turnip seeds. One day, he plants the turnip seeds. He waters the seeds,
too. One turnip grows. It gets big and it gets bigger and bigger. The old man is very
excited. He thinks,)

Old Man: °’I could make turnip soup. I can make turnip bread. I can make turnip jam
too.”

(Every day the turnip grows more. ’Oh my!’’ says the old man one.)
Old Man: “’It is a great big turnip! Now it is ready!”’

(He pulls the turnip. He pulls and pulls and pulls. And he pulls some more. But he can't
pull it out.)

Old Man: “’Help! Help me! Come and help me!”’
(The Old Man and the old woman pull and pull and pull. But they can't pull it out.)
Old Man and Old Woman: “’Help! Help us! Please come and help us!”’

(They say to the old cat. Then, the old man the old woman and the old cat pull and pull.
But they can't pull it out.)

Old Cat: “’Wait here!”’

(The old cat goes to the young Mouse.)

Old Cat: “’Help please! Help us pull out the great big turnip!”’
(The young Mouse pulls the old cat and

the old cat pulls the old woman and

the old woman pulls the Old Man and

the old man pulls the Great Big turnip.)

POP!
(The great big turnip comes out.)

Everyone: “’Ouch!’’ (Everyone falls over.)
At dinner, they eat turnip soup.

Old Woman: “’Eat your soup! Eat it all up! Eat your turnip bread and turnip jam! Drink
your turnip juice!”’

79



https://www.youtube.com/watch?v=FU1LFr5oM5M
https://www.youtube.com/watch?v=FU1LFr5oM5M
https://www.youtube.com/watch?v=FU1LFr5oM5M

Old Man: “>What’s for dessert?”’

Old Woman: Turnip ice- cream!”’

Everyone: " Yummy!”’

--- The End ---

Step 3: Reading

Worksheet Activity (10 min)
The Teacher

Distributes worksheets with three activities:

Fill-in-the-blanks: Students complete sentences with the correct target vocabulary
(e.g., "The farmer is the turnip").

Dialogue completion: Students fill in missing words from a dialogue (e.g., "The
farmer said, 'T will the turnip.").

Word definitions: Students write definitions of each target vocabulary word.

Students will work individually or in pairs. After completion, review the answers
as a class.

Drama - Role Play (10 min)
The Teacher

Divides the students into two groups. Assign roles (e.g., farmer, turnip, animals).
Provides students with masks and costumes to help them get into character.

Each group will perform the story, acting out the scenes and using the target
vocabulary.

After the performance, discusses the vocabulary used and provide feedback.

Post-test and Reflection (5 min)
The Teacher

Administers a short post-test to check students’ retention of the vocabulary.

Has students reflect on the lesson by filling out a feedback form with questions
such as:

"What was your favorite part of the lesson?"

"Which words did you learn today?"

"How did you feel about the role play?"

Discusses the answers as a class to evaluate the students' progress.

Assessment and Monitoring:

quw - Seed} @ gm/f I

Observation of students' participation during activities.

Reviewing completed worksheets.

Evaluating comprehension through Q&A and reflection form responses.




Daily Lesson Plan 3

Date: 1-2-3 May
Period: 40+40 min/per day

Grade: 5th | Age: 10-11

Teacher’s Name: Hilal KIRMEMIS

Subject Area: Unit 8/ The
Animal Shelter

Story Title: The Cat in Boots Lesson:
English

Learning Outcome(s):

The student will be able to understand the target words.
The student will be able to pronounce the target words correctly.

Target Vocabulary: sack, stream, wheat fields, get rid of, catch, dare, change into
21* Century Skills: Critical Thinking, Creativity, Communication Skills, Problem Solving
Teaching Method TPRS and TPR

Teaching Techniques

Story asking, Demonstration, Question & Answer, Dramatizing,
Individual and Pair-Work *Group works, Translating

Sources and Materials

Dictionary, Pictures, Flash-cards, Smart-board, Video, Worksheets, Presentations,
Masks Posters, Realia, Teacher’s Resources

Monitoring and Evaluation

Observation and Post Test

Step 1: Establishing
Meaning

The Teacher

e Writes the target vocabulary words (sack, stream, wheat fields, get rid of,
catch, dare, change into) on the board.

e Uses visuals and gestures to explain each word.
e Demonstrates the meaning of each word using TPR actions. For example:
e For "catch", pretend to catch something.

e For '"change into", demonstrate changing clothes or acting out
transformations.

e Has students repeat the words after you, focusing on pronunciation.

o Asks the students questions using the target vocabulary (e.g., "What would
you do with a sack?", "Can you catch a rabbit?", "How would you get rid of
something you don’t like?").

e Allows time for the students to ask questions and clarify any uncertainties.

Step 2: Ask the Story
https://youtu.be/Wg0ZrN

q1201?si
=1mJ2MkMziLRABUub

The Teacher

e Shows the YouTube video of The Cat in Boots and allow students to watch it
without interruption.

o After watching, asks comprehension questions related to the story (e.g.,
"What did the cat do with the sack?", "What happened when the cat told the
farmers about the wheat fields?", "What did the scary orge turn into?").

e Plays the video again, pausing at key points to focus on the target vocabulary
(e.g., "The cat caught a rabbit.", "The cat dared the orge to change into a
lion.").

e Has students repeat the sentences that include the target vocabulary.

e Conducts a brief class discussion about the story, emphasizing how the
vocabulary was used in context.

The Cat in Boots

There are three brothers. One day, the elder brothers let the youngest brother go
away. The youngest takes a cat with him. The cat tells the youngest,

The Cat: “’Master, I have a good idea.”” “’Lend me your boots and sack’’.

The cat wears the boots. The cat runs to the forest. He catches a rabbit. And he brings
the rabbit to the king.

The Cat: “’This is a present from the Marquis of Carabas’’.
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The King is very happy. Later, the king and princess go on a picnic.

The Cat: ’Master, go into the stream’’. (Then the cat screams,) “’Help! A thief has
stolen my master’s clothes!”’

The Cat says to the King,

The Cat: “’Someone stole my Master’s clothes.”’

So, the King gives the youngest nice clothes. Then the cat says,
The Cat: “’Please come to the Marquis’ Castle. Follow me!”’

The cat runs into the golden wheat fields. The wheat fields belong to a Scary Orge.
The cat tells the farmers,

The Cat: “’Tell the King these fields belong to the Marquis of Carabas. If you do this
I will get rid of the Scary Orge.”’

Then the cat runs to the Scary Orge’s Castle. Later, the King asks the farmers,
The King: “’Who owns these golden wheat fields?”’

Farmers: “’The Marquis of Carabas’’.

At the Scary Orge’s castle, The Scary Orge catches the cat. Then he says,
The Scary Orge: “’How dare you come in this castle!”’
The Cat: ’Can you change into a big lion?”’

The Scary Orge: AH HA HA! That is so easy! POP!
(The Scary Orge changes into a big lion.)

The Cat: But, you can’t change into a small Mouse.
The Scary Orge: that is too easy!

(The Scary Orge changes into a small mouse.)

(Gulp! The cat eats the mouse.)

The Cat: Welcome to the Marquis of Carabas’ castle!

Later, the Marquis and the Princess get married. The cat becomes the Knight of
Carabas. And they live happily.

Step 3: Reading

The Teacher
e Hands out the printed text of The Cat in Boots to each student.

e Reads the story aloud with expression, modeling correct pronunciation and
intonation.

e Encourages students to follow along with the text.

e After reading the story, has students take turns reading sentences aloud,
focusing on the use of target vocabulary.

e Asks comprehension questions after each section to ensure understanding
(e.g., "Why did the cat want the sack?", "What did the cat do after the scary
orge turned into a lion?").
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As students read, guides them in recognizing and pronouncing the target
vocabulary.

Drama - Role Play (15 min)
The Teacher

Divides the class into groups and assign each group a scene from The Cat in
Boots to act out.

Provides props or masks (e.g., a sack, boots, a cat mask) to help students get
into character.

Each group should include sentences that use the target vocabulary in their
performance.

After each performance, asks the class to identify which vocabulary words
were used and provide feedback.

This helps students reinforce the vocabulary and engage with the language in
a creative, interactive way.

Post-test and Reflection (5 min)

Administer a short post-test to evaluate students' understanding of the target
vocabulary.

The test may include matching words to their definitions, filling in the blanks
in sentences, or answering comprehension questions about the story.

After the test, allow students to reflect on the lesson by discussing what they
enjoyed most, what they found challenging, and what they learned about the
vocabulary.

Assessment and Monitoring:

Observe students during activities to assess engagement and understanding.

Review students' participation in role play and their ability to use the target
vocabulary correctly.

Check worksheets and post-test results for comprehension and vocabulary
mastery.




Daily Lesson Plan 4

Date: 8-9-10 May
Period: 40+40 min/per day

Grade: 5th | Age: 10-11

Teacher’s Name: Hilal KIRMEMIS

Subject Area: Unit 8/
The Animal Shelter

Story Title: The Peacock and The Crane Lesson: English

Learning Outcome(s):

The student will be able to understand the target words.
The student will be able to pronounce the target words correctly.

Target Vocabulary: peacock, crane, show off, feathers, envy, spread, fold
21* Century Skills: Critical Thinking, Creativity, Communication Skills, Problem Solving
Teaching Method TPRS and TPR

Teaching Techniques

Story asking, Demonstration, Question & Answer, Dramatizing,
Individual and Pair-Work *Group works, Translating

Sources and Materials

Dictionary, Pictures, Flash-cards, Smart-board, Video, Worksheets, Presentations, Masks
Posters, Realia, Teacher’s Resources

Monitoring and

Evaluation

Observation and Post Test

Step 1: Establishing
Meaning

The Teacher

e Writes the target vocabulary words (peacock, crane, show off, feathers, envy,
spread, fold) on the board.

e Uses visuals (pictures of peacocks and cranes) and gestures to explain each word.
e Demonstrates the meaning of each word using TPR actions:

e For "spread", spread arms wide like a peacock’s feathers.

e For "fold", make a folding motion with your arms.

e For "envy", show a facial expression of jealousy.

e For "show off", act like you are showing off.

e Has students repeat the words and their meanings.

e Asks students to come up with example sentences using the target words.

Step 2: Ask the Story

https://youtu.be/Wg0Zr

Nq1201?si=1mJ2MkMz
iLRABUub

The Teacher

e Shows the YouTube video The Peacock and The Crane to the students. Let them
watch it once without interruptions.

o After watching, asks comprehension questions about the story (e.g., "Why did the
peacock show off his feathers?", "How did the crane feel about the peacock's
feathers?", "What was the crane's special ability?").

e Plays the video again, pausing at key moments to discuss the target vocabulary
(e.g., "Look at how the peacock spreads his feathers!", "The crane doesn’t envy
the peacock’s feathers. Why?").

e Has students repeat key sentences from the video that use the target vocabulary.
e As the video progresses, stops to ask questions and check understanding.

e Encourages students to talk about their feelings regarding the characters (e.g., "Do
you think the peacock is a show-off?", "Why do you think the crane isn’t
envious?").

The Peacock and The Crane

Once there was a beautiful peacock in the woods.

Crow: Wow, Peacock! Your feathers are so beautiful!

Peacock: Colorful and shiny. Aren't they gorgeous?

Crow: Yes, they are. I wish I could have colorful feathers just like you.

Peacock: Only I, the peacock can have these beautiful feathers. Don't even dream about it.
Crow: What a show-off! Yeah whatever...

The peacock went to the riverside for some water.
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Peacock: Who is that? A long neck and cool legs. Looks quite elegant but I don't like the
feathers though. Hi! Who are you I've never seen you around.

Crane: I'm a crane.

Peacock: A crane huh... I'm a peacock. I have feathers that are shiny and gorgeous.
Crane: Oh right, they look good.

The crane walked along the river. The peacock spread his feathers.

Peacock: Huh she wasn't even surprised. Look at all these colors of the rainbow on my
feathers. What's wrong with yours. They look gray and dusty.
Crane: Yes you are very beautiful but I don't envy you at all.

Peacock: What don't lie! How could you not envy these beautiful feathers?

Crane: I can fly up into the sky with my wings. I travel around the world and go wherever
I want.

Peacock: Oh, I see.

Crane: What can you do with those feathers grooming and showing off. What else can
you do? It seems you look good on the outside but not inside.

The peacock felt so ashamed he folded his feathers.

Step 3: Reading

The Teacher
o Distributes printed copies of The Peacock and The Crane to the students.
e Reads the story aloud, modeling proper pronunciation and intonation.
e Has students followed along as you read the story.

e After reading, assigns students to take turns reading the story aloud in small
groups. Encourage them to focus on pronunciation and fluency.

e Asks comprehension questions after each section to ensure understanding (e.g.,
"What did the crane do when the peacock spread his feathers?", "How did the
peacock feel when the crane said he wasn’t envious?").

e Highlights and discusses any words or phrases that were difficult for students.

Drama Activity - Role Play (15 min)

The Teacher
e Divides the class into groups and assign each group a scene from the story to act
out.

e Provides masks or props (e.g., a peacock mask, a crane mask, or feathers) to help
students immerse themselves in the characters.

e Instructs students to act out their scenes, using as many target vocabulary words as
possible (e.g., "I am spreading my feathers.", "I am not envious of you.").

e After each performance, asks the class to identify the target vocabulary words
used and provide feedback.

e Discusses the emotions of the characters and how they relate to the lesson.

Vocabulary Review Game (5 min)

e Play a quick vocabulary game like Charades or Pictionary, where students draw or
act out the target words.

e Divide the class into teams. One student from each team will act out or draw a
word, while the rest of the team guesses the word.

e The team that guesses the most words correctly wins.

Post-test and Reflection (5 min)
The Teacher

e Distributes a short post-test to assess students' understanding of the target




vocabulary. This could include matching words with definitions, filling in the
blanks, or answering short questions about the story.

After the test, invites students to reflect on the lesson. Ask questions like, "What
was your favorite part of the story?", "How did you feel about the characters?",
"Which vocabulary word did you like the most?"

Reviews answers as a class and clarify any misunderstandings.

Assessment and Monitoring:

Observing students' participation in activities to assess their engagement and
understanding of the vocabulary.

Evaluating students' performances in the role play for correct use of vocabulary.

Reviewing worksheets and post-test results for comprehension and retention of the
target words.
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Daily Lesson Plan 5

Date: 15-16-17 May
Period: 40+40 min/per day

Grade: 5th | Age: 10-11

Teacher’s Name: Hilal KIRMEMIS

Subject Area: Unit 9/
Festivals

Story Title: The Ramadan Lantern Lesson: English

Learning Outcome(s):

The student will be able to understand the target words.
The student will be able to pronounce the target words correctly.

Target Vocabulary: Caliph, jail, plead, pray, whisper, fast, lantern
21* Century Skills: Critical Thinking, Creativity, Communication Skills, Problem Solving
Teaching Method TPRS and TPR

Teaching Techniques

Story asking, Demonstration, Question & Answer, Dramatizing,
Individual and Pair-Work *Group works, Translating

Sources and Materials

Dictionary, Pictures, Flash-cards, Smart-board, Video, Worksheets, Presentations, Masks
Posters, Realia, Teacher’s Resources

Monitoring and

Evaluation

Observation and Post Test

Step 1: Establishing
Meaning

The Teacher

e Writes the target vocabulary words (caliph, jail, plead, pray, whisper, fast,
lantern) on the board.

e Uses visuals (pictures related to Ramadan, caliph, lanterns, jail, etc.) and
gestures to explain each word.

e Demonstrates the meaning of each word using TPR actions:

e For "plead", pretend to beg or plead with someone.

e For "whisper", demonstrate speaking softly.

e For "fast", pretend to eat and then stop eating (symbolizing fasting).
e For "lantern", hold up a lantern or show a picture of one.

e Has students to repeat the words and their meanings.

e Asks students to come up with example sentences using the target words.

Step 2: Ask the Story
https://youtu.be/Wg0ZrN
q1201?si=
1mJ2MkMziLRABUub

The Teacher
e Shows the YouTube video The Ramadan Lantern to the students. Let them
watch it once without interruptions.

e After watching, asks comprehension questions about the story (e.g., "Why did
the prince run away?", "What did the ghoul do to the prince?", "How did the
caliph finally find the prince?").

e Plays the video again, pausing at key moments to discuss the target vocabulary
(e.g., "The caliph prayed every night. What does 'pray' mean?", "What do you
think it means to 'whisper'?").

e Has students repeat key sentences from the video that use the target vocabulary.

e Asks students about the cultural aspects of the story, such as the significance of
Ramadan and the use of lanterns.

The Ramadan Lantern Story

Once upon a time there was a young prince who lived alone with his father, the caliph,
after his mother died. The caliph married again, but his new wife was often unkind to
the prince. The caliph didn’t care much and this made the young prince very unhappy.

Prince: “’Let’s not stay here anymore. Let’s run away because nobody here cares about

ER]

us.

So, they both ran away into the jungle. After a long time, they came to a grand palace.

Prince: “’This is the awful ghoul’s palace,’ said the prince, ‘but we are very hungry and
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https://youtu.be/Wg0ZrNq12OI?si=
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cold and he might be asleep. Let’s sneak in and rest till the morning.”’
But the ghoul wasn’t asleep. He was watching them.

The prince found a bed and fell asleep. When he woke up, he was surrounded by golden
prison bars: he was in a jail!

Ghoul: ‘I know all about your evil stepmother. Your father doesn’t love you. I'm
lonely, so I’ll keep you here as my pet!”’

The little prince pleaded with the ghoul to set him free. Finally, the ghoul growled,

Ghoul: ““I’ll send your pigeon home. If the caliph misses you, he’ll follow the pigeon
back here and save you. If not, you’ll spend the rest of your life here!”’

The pigeon raced to the caliph’s palace. Since his son had run away, the caliph cried
and prayed every night that he would see him before the holy month of Ramadan. He
opened the window and found the pigeon sitting on the ledge! He knew that he had to
follow the pigeon, but it was really dark.

A princess, the caliph’s sister, said that everyone in the palace held a candle and lit the
way for the grieving father. In minutes the news spread. Every man, woman and child
held a candle and followed the caliph.

On their way, the children sang songs to celebrate the beginning of the holy month of
Ramadan. The prince heard the songs and saw the light from his prison window. He
knew it was his father. The ghoul saw all scene. He whispered,

Ghoul: ‘I was mistaken. Your father deserves a second chance. Go back home.’

The young prince was reunited with his father. They returned to the caliph’s palace and
fasted together on the first day of Ramadan. To reward his loyal subjects, the caliph
gave them gold lanterns to put outside their houses. Then he ordered his ministers to
light the streets and mosques with colorful lamps.

Since that day children have bought lanterns to mark the beginning of the holy month of
Ramadan.

Step 3: Reading

The Teacher
e Distributes printed copies of The Ramadan Lantern story to the students.
e Reads the story aloud, modeling proper pronunciation and intonation.
e Have students follow along as you read the story.

o After reading, assigns students to take turns reading the story aloud in small
groups. Encourage them to focus on pronunciation, fluency, and using the new
vocabulary words.

e Asks comprehension questions after each section to ensure understanding (e.g.,
"What did the pigeon do?", "What did the ghoul realize?", "How did the children
celebrate Ramadan?").

e Highlights and discusses any words or phrases that were difficult for students.

Drama Activity - Role Play (15 min)

The Teacher
e Divides the class into groups and assign each group a scene from the story to act
out.

e Provides masks or props (e.g., a caliph crown, lanterns, a pigeon, or a ghoul
mask) to help students immerse themselves in the characters.

o Instructs students to act out their scenes, using as many target vocabulary words

as possible (e.g., "I am pleading with you to let me go.", "We must fast during
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Ramadan.").

After each performance, asks the class to identify the target vocabulary words
used and provide feedback.

Discusses the emotions of the characters and how they relate to the story’s
message of family, forgiveness, and Ramadan.

Vocabulary Review Game (5 min)

Play a quick vocabulary game like Charades or Pictionary, where students draw
or act out the target words.

Divide the class into teams. One student from each team will act out or draw a
word, while the rest of the team guesses the word.

The team that guesses the most words correctly wins.

Post-test and Reflection (5 min)
The Teachers

Distributes a short post-test to assess students' understanding of the target
vocabulary. This could include matching words with definitions, filling in the
blanks, or answering short questions about the story.

After the test, invites students to reflect on the lesson. Ask questions like, "What
was your favorite part of the story?", "How did you feel about the prince's
situation?", "What does Ramadan mean to you?".

Reviews answers as a class and clarify any misunderstandings.

Assessment and Monitoring:

Observe students' participation in activities to assess their engagement and
understanding of the vocabulary.

Evaluate students' performances in the role play for correct use of vocabulary.

Review worksheets and post-test results for comprehension and retention of the
target words.
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Daily Lesson Plan 6

Date: 22-23-24 May
Period: 40+40 min/per day

Grade: 5th | Age: 10-11

Teacher’s Name: Hilal KIRMEMIS

Subject Area: Unit 9/
Festivals

Story Title: The Carnival Crime Lesson: English

Learning Outcome(s):

The student will be able to understand the target words.
The student will be able to pronounce the target words correctly.

Target Vocabulary: Put on, spotty, silly, elegant, cost, enormous, take away
21* Century Skills: Critical Thinking, Creativity, Communication Skills, Problem Solving
Teaching Method TPRS and TPR

Teaching Techniques

Story asking, Demonstration, Question & Answer, Dramatizing,
Individual and Pair-Work *Group works, Translating

Sources and Materials

Dictionary, Pictures, Flash-cards, Smart-board, Video, Worksheets, Presentations,
Masks Posters, Realia, Teacher’s Resources

Monitoring and Evaluation

Observation and Post Test

Step 1: Establishing
Meaning

The Teacher

e Writes the target vocabulary words (put on, spotty, silly, elegant, cost,
enormous, take away) on the board.

e Uses visuals (pictures related to carnival costumes, elegant women,
diamonds, etc.) and gestures to explain each word.

e Demonstrates the meaning of each word using TPR actions:

e For "put on", demonstrate putting on a costume or an item of clothing.
e For "spotty", show an image of a spotty shirt or pattern.

e For "silly", make a funny face or act silly.

e For "elegant", walk with a graceful posture to show elegance.

e For "enormous", show something large with your hands, like the size of an
elephant or a big cake.

e For "cost", mime looking at a price tag or exchange money for an item.

e For "take away", mime taking something from someone or removing an
object.

e Has students to repeat the words and their meanings.

e Asks students to come up with example sentences using the target words.

The Teacher

e Shows the YouTube video The Carnival Crime to the students. Let them
watch it once without interruptions.

e After watching, asks comprehension questions about the story (e.g., "What
did Kelly and Steve want to do?", "What costume did Steve wear?", "What
happened when Diana Diamond’s diamonds were stolen?").

e Plays the video again, pausing at key moments to discuss the target
vocabulary (e.g., "What does ‘put on’ mean? Kelly put on a costume. Can
you put on a costume?").

e Has students to repeat key sentences from the video that use the target
vocabulary.

o Asks students about the cultural aspects of the carnival (e.g., "What do
people wear at carnival time in Rio?", "Why do they wear colorful
costumes?").

Carnival Crime
Kelly was excited. She was on holiday with her family in a fantastic place —
Rio in Brazil. The hotel was wonderful. There was a swimming pool and a garden,
and it was near the beach! Kelly’s brother Steve was excited too. It was carnival time
in Rio and that night there was a big party in the street. Everyone had wonderful
clothes in different colors — green, blue, red, purple, and even gold and silver. Kelly
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Step 2: Ask the Story
https://youtu.be/Wg0ZrNq12
O1?si=1mJ2MkMziLRABUu

b

and Steve wanted to go to the party but they didn’t have any carnival clothes. ‘Let’s
g0 to a shop and buy some costumes,’ said Steve. So, they went out of the hotel and
into the shopping Centre. All the shops had fantastic clothes. They went into a big
shop. Kelly put on a costume — there was a special jacket, a short skirt, a blue T-shirt,
white boots and a cowboy hat. She looked in the mirror. ‘Ha ha, you look terrible!’
said Steve. Steve put on a costume — a pair of red and yellow trousers, a green and red
spotty shirt, blue shoes, a silly hat and a red nose. ‘That’s good! You look like a
clown!” said Kelly. Kelly bought a gold-colored dress and silver shoes, and Steve
bought a Superman costume. Now they were ready for the party! They went back to
the hotel. When they arrived, they saw a tall, elegant woman in a black dress. She
was wearing diamonds on her fingers, on her shoes, on her clothes and in her hair.
‘Wow!’ said Steve. ‘Look at her! Who is she?’ ‘That’s Diana Diamond — the famous
film star,” said the manager. ‘The diamonds are famous — they cost thousands of
pounds!” Kelly and Steve went to get ready for the party. At eight o’clock they went
to the restaurant with their mum and dad to have dinner. They had steak, chips and
salad, and then an enormous ice cream. Suddenly they heard someone screaming.
‘Oh! My diamonds, my diamonds — they are gone! Gone!” Diana Diamond ran into
the room. ‘My diamonds are stolen!” she screamed. Kelly and Steve went out of the
hotel. They saw a man running away with the diamonds. The man had a black cat
costume. In the street there were thousands of people wearing colorful costumes.
Everybody was dancing and singing. The music was very loud. ‘Quick!” shouted
Kelly. ‘After him!” Kelly and Steve ran after the black cat. It was difficult to see him
because of the party in the street. ‘There he is!” shouted Steve. ‘He’s going towards
the mountain!” The black cat ran faster and faster. Kelly and Steve ran faster too.
Suddenly the black cat stopped. The man fell to the ground. Kelly and Steve sat on
the man. The police arrived and took him away to prison. Kelly and Steve took the
diamonds back to the hotel and gave them back to Diana Diamond. ‘Oh, thank you,
thank you,” she said. ‘My wonderful diamonds — I have them back again. You must
come to my extra special carnival party on the roof of the hotel.” So, they went to the
carnival party and watched the fireworks from the roof of the hotel. It was the best
carnival party ever.

Step 3: Reading

The Teacher
e Distributes printed copies of The Carnival Crime story to the students.
e Reads the story aloud, modeling proper pronunciation and intonation.
e  Wants students to follow along as she read the story.

e After reading, assigns students to take turns reading the story aloud in small
groups. Encourage them to focus on pronunciation, fluency, and using the
new vocabulary words.

o Asks comprehension questions after each section to ensure understanding
(e.g., "Why was Diana Diamond upset?", "What did Kelly and Steve do when
they saw the thief?", "How did the story end?").

o Highlight and discuss any words or phrases that were difficult for students.

Drama Activity - Role Play (15 min)

The Teacher
e Divides the class into groups and assign each group a scene from the story to
act out.

e Provides masks or props (e.g., a carnival costume, a clown hat, a diamond
necklace, etc.) to help students immerse themselves in the characters.

e Instructs students to act out their scenes, using as many target vocabulary
words as possible (e.g., "I am putting on my silly costume.", "I’'m going to
take away the diamonds.").

e After each performance, asks the class to identify the target vocabulary words
used and provide feedback.

e Discusses the emgtjons of the characters and how they relate to the story's




theme of crime, justice, and celebration.

Vocabulary Review Game (5 min)

Play a quick vocabulary game like Charades or Pictionary, where students
draw or act out the target words.

Divide the class into teams. One student from each team will act out or draw
a word, while the rest of the team guesses the word.

The team that guesses the most words correctly wins.

Post-test and Reflection (5 min)
The Teacher

Distributes a short post-test to assess students' understanding of the target
vocabulary. This could include matching words with definitions, filling in the
blanks, or answering short questions about the story.

After the test, invites students to reflect on the lesson. Ask questions like,
"What was your favorite part of the story?", "How do you think Kelly and
Steve felt during the adventure?", "What do you like most about carnival
time?".

Reviews answers as a class and clarify any misunderstandings.

Assessment and Monitoring:

Observe students' participation in activities to assess their engagement and
understanding of the vocabulary.

Evaluate students' performances in the role play for correct use of
vocabulary.

Review worksheets and post-test results for comprehension and retention of
the target words.
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8.3. Calisma Kagitlan

WORKSHEET 1

1. Write the names of pictures.

2. Please fill in the blanks.

A: Hey, have you ever seen a before?

Yeah, [ saw one in a picture book. It's a big bird, right?

: Right! And did you know they sometimes get an to parties?
Really? That's funny. How do they at a party?

They just fly in with their big wings!

Cool. So, what do they do at the party?

Well, sometimes they help food to people.

Wow, that's interesting. I guess they all food too!

Haha, probably! But you know, their plates might be a bit

They can't eat from these plates. What are we going to do?

We can give them deep jars.

Ah, got it. Hey, have you ever seen something like a stork's beak?
Yeah, I have! Like the tip of a pencil.

Exactly! Thanks for telling me about storks. They seem cool!

No problem, anytime!

ZEEr>I>T>T>T >
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Find the vocabulary from their dictionary meaning.

: Drink or eat something eagerly or quickly.

: A request to someone to go somewhere or do something.

: Having a sharp or tapered end.

: To provide something needed or desired to someone.

: A large bird with long legs and a long neck, typically with white and black plumage.
: Not deep; with little depth.

: Reach or get to a place. To reach a destination.

Nk v =
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WORKSHEET 2

1. Write the names of pictures.

@ Ao o

2. Please fill in the blanks.

Anna: Let's plant a
Ben: I have the

(After a few weeks)

Anna: Look, it’s starting to !
Ben: When can we it?
Anna: Soon. We will the turnip.

(A few more weeks pass)

Ben: It’s big now. Can we it?
Anna: Yes, let’s do it. Be careful, or it might
Ben: It’s out! It finally

3. Find the vocabulary from their dictionary meaning.

: To increase in size, number, or importance

: To move something towards you using your hands

: To remove something from the ground or another place

: To move down to a lower level suddenly and involuntarily

: To emerge or become visible

: A round root vegetable that is white and purple and eaten as a vegetable
: The small, hard part of a plant from which a new plant can grow
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WORKSHEET 3

1. Write the names of pictures.

2. Please fill in the blanks.

She carried a of potatoes.

The children played by the

The were golden and ready for harvest.

Please the old magazines.

He managed to the ball.

If you to climb that tree, you might find a bird's nest.
The magician will the rabbit a hat.

3. Find the vocabulary from their dictionary meaning.

: a large bag made of strong material, used for storing and carrying things.
: to become something different.

: to remove or throw away something unwanted.

: to have enough courage to do something.

: large areas of land where wheat is grown.

: to capture or take hold of something that is moving.

: a small, narrow river.

RO ao o
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WORKSHEET 4

4. Write the names of pictures.

5. Please fill in the blanks.

a. The has colorful feathers.

b. The has long legs.

c. Some animals might feel of the peacock's bright colors.
d. The peacock can its feathers to look bigger.

e. When not showing, the peacock will its feathers.

6. Find the vocabulary from their dictionary meaning.

: a. Make something wider or more open.

: Wanting what someone else has.

: Bend something over on itself.

: Soft covering of a bird's body.

: Try to impress others with your abilities or possessions.

: Large bird with colorful feathers.

oo o

: Tall bird with long legs and neck.
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WORKSHEET 5

u v o I
1. What's the word? Ln%

Write the word under the pictures.

prince unhappy hungry cold bed love

cry window princess candle sing lantern

e /_/._/\'-\\
0

vary

L

prince

(@NE:

2. What's the order?

Watch the story and put the sentences in order.

They came to a grand palace which belonged to a lonely ghoul.

The ghoul sent the prince’s pigeon home.

1 The caliph’s new wife was often unkind to the prince.

Every man, woman and child held a candle and followed the caliph.

The prince and his pet pigeon ran away into the jungle.

When he woke up, he was surrounded by golden prison bars.

The ghoul whispered, ‘Your father deserves a second chance. Go back home.

The caliph knew that he had to follow the pigeon, but it was really dark.
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Watch the story. Circle true or false for these sentences.

@b c
3. True or false?

a.  The prince was very unhappy. false
b.  He thought the ghoul might be asleep. frve false
c.  The ghoul wanted to keep the prince as his friend. frve false
d. The pigeon raced to the ghoul’s palace. frve false
e. Heopened the window and found the pigeon sitting on the ledge. trve false
f.  Thecaliph's sister suggested that everyone held a phone. frve false
9. Theyoung prince was reunited with his teacher. frve false
h.  Since that day children have bought lanterns for Ramadan. frve false
S —

. |
4. Write and draw! /@\L ;
This story is about a tradition for Ramadan. What's your favourite story % o

about a tradition in your country? Draw a picture and write about it!

(Learnenglishkids. Britishcouncil.Org, n.d.)
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WORKSHEET 6

7. Write the names of pictures.

8. Please fill in the blanks.

a. The clown was very

b. She wore an dress.

c. The dog has a coat.

d. The bike a lot of money.

e. He likes to his hat.

f. The pizza was too big, so we it.

g. The elephant is

9. Find the vocabulary from their dictionary meaning.

: Very large in size

: To wear clothes or accessories

: Dotted with spots

: To remove something

: How much money something needs to be bought
: Very graceful and stylish

: Funny in a foolish way

OmEONwy
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8.4. Degerlendirme Olgekleri

Dinleme Ol¢egi

Yetersiz (0) Kismen Yeterli (1) Yeterli (2)
Ilk kez Kkarsilasilan | Ik kez karsilastigi yeni | Ilk kez karsilastigi yeni | ilk kez Kkarsilastig
yeni sozciikleri fark | sozciikleri fark etmez sozciikleri kismen fark eder | yeni sozciikleri fark
etme eder
Bilmedigi  sozciikleri | Bilmedigi sozciiklerin | Bilmedigi bazi sozciiklerin | Bilmedigi kelimelerin
anlama anlamini sormaz anlamini sorar anlamini sorar
Dikkat edilmesi | Dikkat edilmesi gereken | Dikkat edilmesi gereken | Dikkat edilmesi
gereken sozciige | sozcilige odaklanmaz baz1 sozciiklere odaklanir gereken  sozciiklere
odaklanma odaklanir
Dinledikleri ile ilgili | Dinledikleri ile ilgili soru | Dinledikleri ile ilgili bazen | Dinledikleri ile ilgili
soru sorma sormaz soru sorar soru sorar
Dinledikleri ile ilgili | Dinledikleri ile ilgili | Dinledikleri ile ilgili | Dinledikleri ile ilgili

detay sorulara cevap
verme

sorulara cevap vermez

sorularin bazilarmma cevap
verir

sorulara cevap verir

Metni dikkatle dinleme | Metni dikkatle dinlemez Metni bazen dikkatle dinler | Metni dikkatle dinler
Dinlediklerini gercek | Dinlediklerini gergek hayat | Dinlediklerini gercek hayat | Dinlediklerini gergek
hayat deneyimleri ile | deneyimleri ile | deneyimleri ile  kismen | hayat deneyimleri ile
iliskilendirme iligskilendirmez iligkilendirir iligkilendirir
Dinledigi metin ile | Dinledigi metin ile ilgili | Dinledigi metin ile ilgili | Dinledigi metin ile
ilgili sorulara basit | sorulara  basit  cevaplar | sorulara bazen basit cevaplar | ilgili sorulara basit
cevaplar verme vermez verir cevaplar verir
Konusma Olcegi

Kriter Yetersiz (0) Kismen Yeterli (1) Yeterli (2)
Yeni ogrendigi | Yeni Ogrendigi sozciikleri | Yeni 6grendigi sozciikleri | Yeni 6grendigi sozciikleri
sozciikleri kullanma | konusmalarinda kullanmaz. | kismen kullanir. etkili bir sekilde kullanir.
Anlamh ve dogru | Ciimleleri anlaml ve dogru | Ciimleleri bazen anlamli | Ciimleleri  anlamli  ve
ciimleler kurma sekilde olusturamaz. ve dogru kurar. dilbilgisi agisindan dogru

kurar.
Konusma akicihigi Konusmalari akici degildir, | Konusmalari bazen | Konusmalar1 akicidir ve
sik sik duraklar. akicidir, ara sira duraklar. | dogal bir sekilde ilerler.
Kelime dagarcigim | Kelime dagarcigin1 | Kelime dagarcigini | Kelime dagarcigini
gelistirme ¢abasi gelistirmez. gelistirme c¢abast kismen | gelistirme ¢abasi
goriiliir. belirgindir.
Sorulara cevap | Sorulara yeterince cevap | Sorulara kismen cevap | Sorulara dogru ve tatmin
verme veremez. verir. edici cevaplar verir.
Gercek hayatla | Konusmalarini gercek | Konusmalarin kismen | Konusmalarini gergek
iliskilendirme hayatla iliskilendirmez. gercek hayatla | hayat deneyimleriyle
iligkilendirir. iligkilendirir.
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8.5. Etik Kurul Karan

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER BiLiMSEL ARASTIRMALAR ETIK KURULU
ETIK KURUL KARARI

Etik Kurul Toplants Tarik 0510172024
TarihifSaym ve Karar No | Toplanti Sayse:01
: Karar No :2024/08

| Aragtirmanin Baghin TOM FIZIKSEL TEPKI-HIKAYE ANLATIMININ GENC |
OGRENCILERIN KELIME BECERILERI (ZERINDEKI
ETKIsI
Sorumlu Arastirmac Dr. Ogr. Uyesi Mustafa Serkan OZTURK
Yardime Arastirmaci Hilal KIRMEMIS

Lisansiistii Ofrenci

| 17495 sayil bagvuru Etik Kurul tarafindan degerlendirilmis olup,
Etik Kurul Karari | bagvurunun bilimsel arastirma etifi acisindan “Uygun® oldufuna
| karar verilmistir.
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8.6. MEB Arastirma Izni

T.C.

ISTANBUL VALILIGI S— .
i1 Milli Egitim Miidiirligi vuzYIL ‘I'CI

e

Sayi  : E-5909041 1-20-999;8493 . 01/04/2024
Konu : Anket ve Arastirma lzni (Hilal KIRMEMIS)

VALILIK MAKAMINA
ilgi :a) Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midiirliigintin 21.01.2020 tarihli ve 2020/2 sayil1 genelgesi.

b) Necmettin Erbakan Universitesi Rektorliigiiniin 15.03.2024 tarihli ve 485017 sayil yazis..
¢) Midirligimiiz Arastirma ve Anket Komisyonunun 29.03.2024 tarihli tutanagu.

Arastirma Konusu : Tiim Fiziksel Tepki-Hikaye Anlatiminin Geng Ogrencilerin kelime
Becerileri Uzerindeki Etkisi

Arastirma Tiiri : Anket

Arastirma Yeri : Esenyurt Rafat llgaz Ortaokulu

Arastirma Yapilacak Kisiler : Ogrenci

Aragtirmanin Siiresi : 2023 - 2024 Egitim ve Ogretim Yih

Yukanda bilgileri verilen aragtirmanin; 6698 sayih Kisisel Verilerin Korunmasi Kanununa aykin olarak
kisisel veri istenmemesi, 0grenci velilerinden agik nza onayr alinmasi, bir ormegi Mudirigimiizde muhafaza
edilen miihiirlii ve imzah ven toplama araglanmin kurumlarmuza arastirmaca tarafindan ulastirilarak uy gulanmasi,
katilimeilanin goniillilik esasina gore segilmesi, arastirma sonug raporunun kamuoyuyla paylasilmamasi ve
aragtirma bittikten sonra 2 (iki) hafia igerisinde Midirligimize gonderilmesi, okul idarelerinin denetim, gdézetim
ve sorumlulugunda, egitim ve Gfretimi aksatmayacak sekilde, ilgi (a) genelge esaslan dahilinde uygulanmas:
kaydiyla Midiirligiimiizee uygun gorilmektedir.

Makamlarimizca da uygun gérilmesi halinde olurlanmza arz ederim.

Murat Miicahit YENTUR
il Milli Egitim Madiiri

OLUR

Mustafa KAYA
Vali a.

Vali Yardimeist
Ek:

1- Ilgi (b) Yazi ve Ekleri (7 Sayfa)
2- ilgi {c) Tutanak (1 Sayfa)
3- Arastirma Geri Bildirim Formu (1 Sayfa)
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