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ON SOZ (TESEKKUR)

Egitim, bireyin potansiyelini ortaya ¢ikaran, onu hayata ve topluma hazirlayan en 6nemli
siirectir. Bu siirecin temel taslarindan biri olan okuma anlama becerisi, 6grencilerin tim
akademik gelisimlerinin merkezinde yer almakta; bilgiye ulagma, diislinme, yorumlama ve
O0grenme becerilerini dogrudan etkilemektedir. Her 6grencinin 6grenme bigimi, ilgi alani ve
hazirbulunugluk diizeyi farklidir. Bu nedenle tiim 6grencilere aym1 yontem ve igerikle
yaklasmak, Ogrenme siirecinde esitsizlikler yaratabilmektedir. Farklilastirilmis ogretim
yaklagimi ise bu esitsizlikleri azaltmayi, tiim 6grencilere kendi ihtiyaglarina uygun 6grenme
firsatlar1 sunmay1 amaglamaktadir.

Bu tez ¢alismasinda ilkokul diizeyinde uygulanan farklilastirilmis 6gretim yaklasimlariin
Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerine etkisi arastirilmistir. Aragtirmanin amaci,
ogrencilerin bireysel farkliliklarim1 gézeterek yiiriitiilen 6gretim siireglerinin, 6zellikle Tiirkge
dersinde okuma anlama becerilerinin gelisimine katki saglayip saglamadigini ortaya
koymaktir.

Bu siiregte bana yol gosteren, bilgi ve deneyimleriyle tezime yon veren degerli danismanim
Prof. Dr. Isa KORKMAZ’a en igten tesekkiirlerimi sunuyorum. Ayrica arastirmanin
gerceklesmesine katki saglayan okul yonetimine, simif ogretmenlerine ve goniilli olarak
calismaya katilan tiim 6grencilere ve velilere tesekkiir ederim.

Bu calisma, sinif 6gretmenlerine farklilastirilmis 6gretim konusunda bir bakis acis1 sunmay1
ve Ogrenci merkezli 6gretim uygulamalarmin 6nemine dikkat ¢ekmeyi amaclamaktadir.
Umuyorum ki bu tez, hem akademik hem de pratik diizeyde 6gretim siireglerine katki saglar.

Yasemin ORTULU
Haziran 2025
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TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

Ilkokullarda Farklilastirilmis Ogretime Iliskin Bir Eylem Arastirmasi(1. Simif)bashkli
tez calismamin toplam 136 sayfalik kismina iliskin, 24/06/2025 tarihinde tez danigmanim
tarafindan Turnitin adli intihal tespit programindan asagida belirtilen filtrelemeler
uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna gore tezimin benzerlik oram1i %8 olarak
belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

Tez calismasi orijinallik raporu sayfasi harig

Bilimsel etik beyannamesi sayfasi harig¢

Onsoz haric

Icindekiler haric

Simgeler ve kisaltmalar harig

Kaynaklar harig

Alintilar dahil

7 kelimeden daha az ortlisme igeren metin kisimlari harig

Nk whE

Necmettin  Erbakan Universitesi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama
Esaslarii inceledim ve tez ¢alismamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik
oraninin (%30) altinda oldugunu ve intihal i¢cermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel
durumda dogabilecek her tiirli hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis
oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

24/06/2025
Yasemin ORTULU

Prof. Dr. Isa KORKMAZ
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BIiLIMSEL ETiK BEYANNAMESI

Bu tezin tamaminin kendi ¢alismam oldugunu, planlanmasindan yazimina kadar tim
asamalarinda bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez igindeki biitiin
bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar ¢er¢evesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica
tez hazirlama kurallarina uygun olarak hazirlanan bu c¢alismada bagkalarinin eserlerinden
yararlanilmasi durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigini ve bu kaynaklarin

kaynaklar listesine eklendigini beyan ederim.

24/06/2025
Yasemin ORTULU
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Temel Egitim Anabilim Dali
Smif Egitimi Bilim Dal1
Yiiksek Lisans Tezi

ILKOKULLARDA FARKLILASTIRILMIS OGRETIME iLiSKiN BiR EYLEM
ARASTIRMASI

Yasemin ORTULU

Arastirmanin amaci, farklilagtirilmig 6gretim uygulamalarinin ilkokullarda Tiirkge dersinde
okuma anlama becerilerine nasil yansidigini belirlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda arastirmada nitel
yontem takip edilmis ve desen olarak eylem arastirmasi deseni segilmistir. Eylem aragtirmasina uygun
olarak yapilan planda “igerik, siire¢ ve iiriin” yoniiyle farklilastirma yapilmistir. Aragtirmanin ¢calisma
grubunu bir 6zel ilkokulda 6grenim gérmekte olan 11’1 kiz 9’u erkek toplam 20 tigiincti sinif 6grencisi
olusturmaktadir. Arastirmanin verileri Okudugunu Anlama Beceri Testi, yar1 yapilandirilmig goriisme
formu, kisisel bilgi formu, giinliikler, ¢alisma kagitlar1 araciligiyla toplanmistir. Toplanan nitel veriler
betimsel ve igerik analizi yontemleriyle analiz edilirken nicel verilerin analizinde ise eslestirilmis
orneklem t-testi kullanilmistir. Bu arastirma, farklilastirilmis 6gretime dayali etkinliklerin ilkokul 3.
sinif &grencilerinin Tiirkge dersinde okudugunu anlama becerilerini anlamli sekilde gelistirdigini
ortaya koymustur. Uygulamalar, 6grencilerin yalnizca bilissel degil; duyussal ve sosyal alanlarda da
gelisim gostermelerine katki saglamustir. Ogrenciler bagimsiz ¢alisma aliskanlig kazanmus, Tiirkce
dersine karsi olumlu tutum gelistirmis ve Ogrenmeyi eglenceli, anlamli bir deneyim olarak
algilamislardir. Yar1 yapilandirilmis 6grenci goriismeleri, eylem planlarinin olusturulmasinda rehber
rolii iistlenmis; &grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina dayali olarak esnek ve 6grenci merkezli 6gretim
siiregleri planlanmistir. Frayer Diyagrami, Venn Semasi ve Hikaye Haritasi gibi yontemlerin
kavramsal ve list diizey diislinme becerilerini gelistirdigi belirlenmistir. Uygulama siirecinde bazi
Ogrenciler zaman yonetimi ve yonergeleri takip etme gibi konularda zorluk yasamis; buna yonelik
yeniden yapilandirilmis eylem planlar ile bu sorunlarin azaldigi goézlemlenmistir. Arastirmada
yaratici, oyun temelli ve is birligine dayali etkinliklerin &grencilerin ilgisini artirdigi, 6grenmeye
katilimlarini ve motivasyonlarini olumlu etkiledigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: ilkokul, Tiirkce dersi, okuma anlama, eylem arastirmasi.



ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Educational Sciences
Primary Education Program
Master Thesis

AN ACTION RESEARCH ON DIFFERENTIATE TEACHING IN PRIMARY
SCHOOLS

Yasemin ORTULU

The aim of the study is to determine how differentiated instruction practices are reflected in
reading comprehension skills in Turkish language classes in primary schools. For this purpose, the
qualitative method was followed in the study and the action research design was selected as the
design. In the plan made in accordance with the action research, differentiation was made in terms of
"content, process and product”. The study group consists of 20 third-grade students, 11 girls and 9
boys, studying in a private primary school. The data of the study were collected through the Reading
Comprehension Skills Test, semi-structured interview form, personal information form, diaries, and
worksheets. The collected qualitative data were analyzed using descriptive and content analysis
methods, while the paired sample t-test was used in the analysis of quantitative data. This study
revealed that activities based on differentiated instruction significantly improved the reading
comprehension skills of third-grade primary school students in Turkish language classes. The practices
contributed to the students' development not only in cognitive but also in affective and social areas.
The students gained the habit of working independently, developed a positive attitude towards Turkish
language classes, and perceived learning as an enjoyable and meaningful experience. The semi-
structured student interviews played a guiding role in the creation of action plans; Flexible and
student-centered teaching processes were planned based on students' interests and needs. It was
determined that methods such as Frayer Diagram, Venn Diagram and Story Map developed conceptual
and higher-level thinking skills. During the application process, some students had difficulties in
issues such as time management and following instructions; it was observed that these problems were
reduced with restructured action plans. In the research, it was determined that creative, game-based
and collaborative activities increased students' interest, positively affected their participation in
learning and motivation.

Keywords: Primary school, Turkish lesson, reading comprehension, action research.



BOLUM 1
1. GIRIS

Bu bagslik altinda arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi detayli bir sekilde ele

alinmis ve sayiltilar, sinirliliklar ve aragtirmada sik gecen tanimlara yer verilmistir.
1.1. Problem Durumu

Egitim, bireyin topluma uyum saglamasinda potansiyelini ger¢eklestirmesinde ve
yasam boyu Ogrenme siirecini siirdiirebilmesinde temel bir rol lstlenmektedir. Egitim,
bireylerin bilissel, duyussal ve psikomotor becerilerini gelistirerek toplumsal ve kisisel
gelisimlerine katki saglayan sistematik bir siire¢ olarak ifade edilmektedir (Demirel, 2020).
Bu sistematik siirecin baslangic asamasini olusturan ilkokul donemi, Ogrencilerin temel
akademik becerileri kazandiklar1 ve 6grenme siireclerine yonelik tutumlarinin sekillendigi
kritik bir asama olarak bilinmektedir. Bu donem ayn1 zamanda 6grencilerin iiziintii, korku,
ofke ve kaygit gibi farkli duygulara yonelik duygusal okuryazarlik becerilerini de
gelistirdikleri bir donemdir (Ersu ve Saban, 2025). Bu baglamda olumsuz duygulara
kapilmadan o6grenme siirecini pozitif duygularla yapilandirmalar1 6nem arz etmektedir.
Ogrencilerin dil becerilerinin temeli olan okuma anlama yetkinlikleri, akademik basarilarmin
yan1 sira 0z yeterlik algilar1 ve 6grenme motivasyonlar1 agisindan belirleyici bir rol
oynamaktadir (Akill, Keskin ve Ay, 2017). Bu nedenle etkili bir egitim siirecinin, bireysel

farkliliklar1 dikkate alan, kapsayici ve esnek yapilarla desteklenmesi gerekmektedir.

Ogrenciler; hazirbulunusluk diizeyleri, ilgi alanlari, 5grenme stilleri, sosyoekonomik
kosullar1 ve gelisimsel 6zellikleri bakimindan birbirinden farkli 6zellikler sergilemektedir. Bu
farkliliklar, smif ortaminda aymi yas grubunda yer alan Ggrenciler arasinda dahi belirgin
bigimde gdzlemlenmektedir. Ilkokul déneminde &grenciler, okuma anlama etkinliklerinde
farkli hizlarda ilerlemekte; bazilar1 karmasik metinleri anlamada zorlanirken digerleri temel
kavramlar1 hizla kavrayabilmektedir (Tomlinson, 2015). Geleneksel 6gretim yontemleri, bu
farkliliklar1 yeterince dikkate almadiginda 6grencilerin 6grenme potansiyelleri tam anlamiyla
ortaya ¢ikarilamamaktadir (Farris, 2015). Bu durum, 6zellikle Tiirkge derslerinde 6grencilerin
okuma anlama becerilerinin gelisimini sinirlandirabilmektedir. Bu ¢ercevede farklilagtirilmig

Ogretim, egitim siirecinde dnemli kavram olarak 6n plana ¢ikmaktadir



Farklilastirilmis 6gretim, 6grencilerin bireysel 6zelliklerine uygun 6grenme ortamlari
tasarlayarak bu soruna ¢oziim sunmayr hedefleyen yenilik¢i bir yaklasimdir (Gregory ve
Chapman, 2020). Bu yaklasim, igerik, siireg, liriin ve degerlendirme boyutlarin1 6grencilerin
hazirbulunusluk diizeyleri, ilgi alanlart ve Ogrenme profillerine gore uyarlamayi
gerektirmektedir (Tomlinson, 2014). Farklilastirilmis 6gretim, Ogretmenlerin 6grencilerin
O0grenme stillerini degerlendirmesini, esnek gruplar olusturmasint ve gergek yasamla
iliskilendirilmis igerikler sunmasin1 zorunlu kilmaktadir (Oztiirk vd., 2017). Ogretmenlerin bu
yaklasimi benimsemesi, 6grencilerin 6grenme siireclerine aktif katilimini tegvik etmekte ve
motivasyonlarin1 artirmaktadir (Gregory ve Chapman, 2020). Ayrica farklilastirilmig
Ogretimin uygulanmasi, egitimde esitligi saglama ve her Ogrencinin potansiyelini en st
diizeye ¢ikarma agisindan kritik bir 6neme sahiptir (Tomlinson, 2015). Yapilan birgok
arastirmada da farkhlastirilmis 6gretime dayali etkinliklerin dgrencilerin gelisimlerini ¢ok
yonli destekledigi belirtilmektedir (Abaza, 2023; Akbalik, 2025; Asikcan ve Saban, 2021;
Demir Giirol, 2017; Duran, 2024; Ekici, 2024; Erden ve Kogyigit, 2023;Giiven, 2023;
Kazanci, 2023; Tas ve Sirmaci, 2018; Yiizbasioglu, 2024). Dolayisiyla bu tiir etkinliklerle
ilgili farkindaligi artirmak ve 6grencinin 6grenme siirecinde basarili c¢iktilar elde etmesini
desteklemek agisindan farklilagtirilmis O6gretime dayali etkinliklerin dnemini vurgulamak

gerekmektedir.

Alan yazin incelendiginde farklilastirilmig 6gretimin ¢esitli simif diizeylerinde ve
derslerde etkisini inceleyen ¢aligmalarin oldugu goriilmektedir. Bu caligmalar, genellikle
farklilagtirllmis 6gretimin matematik (Abaza, 2023; Coban, 2019; Ekinci, 2016; Go6l, 2021;
Saldirdak, 2012; Tas ve Sirmaci, 2018), ingilizce (Duran, 2024; Ekici, 2024; Giiven, 2023)
akademik basar1 (Abaza, 2023; Akbalik, 2025; Demir Giirol, 2017; Tas ve Sirmaci, 2018),
motivasyon (Duran, 2024), akil yiiriitme (Yiizbasioglu, 2024), bilis 6tesi beceriler (Tas ve
Sirmaci, 2018) iizerindeki etkilerine odaklanmaktadir. Ilgili yazinda Tiirkge dersinde
farklilastirilmis 6gretim modeli ile ilgili az sayida caligmaya rastlanmakla (Akalin, 2024; Ay,
2023; Bezirgan, 2025; Erden ve Kogyigit, 2023; Karadag, 2010; Kazanci, 2023) birlikte
farklilastirilmis 6gretimin ilkokul Tiirkce derslerinde okuma anlama becerilerine yonelik
incelemeler yapan arastirma sayisinin sinirl sayida oldugu goriilmektedir (Ay, 2023,
Bezirgan, 2025; Kazanci, 2023). Ilkokul diizeyinde farklilagtirilmis &gretim modelinin
kullanilmasina iligkin arastirma sayisinin artirilmasi 6grencilerin bireysel farkliliklarina uygun
Ogretim stratejilerinin gelistirilmesi, 6grenme siirecine daha aktif katilim gostermeleri ve

akademik basarilarinin artmasi yoniiyle 6nem tasirken; 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalarini



zenginlestirmelerine olanak tanimaktadir. Ayrica farklilagtirilmig Ogretim  modelinin
uygulama siirecini eylem arastirmasit yontemiyle planlamak &gretmenlerin  kendi
uygulamalarini sistemli bigimde goézlemleyip degerlendirmeleri agisindan degerli bir katki
sunmaktadir. Eylem arastirmasi deseninde farklilastirilmis 6gretim modelinin Tiirk¢e dersine
uygulanabilirligi ve derse yonelik tutumu nasil etkiledigi yoniinde aragtirma yiiriiten Karadag
(2010), Tiirkge dersi dil becerilerinin gelisiminde farklilastirilmis Ogretimin etkilerini de
degerlendirmistir. Tiirk¢e dersi baglaminda farklilastirilmis 6gretim modelini ele alarak eylem
arastirmasi desenini ilk kez uygulayan Karadag (2010) arastirmasi, bu arastirmanin teorik
arka plan1 ve uygulama boéliimlerinde yol gosterici olmustur. Bu ¢alisma, farklilagtirilmis
Ogretime dayali etkinliklerin ilkokul diizeyinde Tiirk¢e dersinde okuma anlama becerilerine
nasil yansidigini incelemektedir. Arastirmada ilkokul 3. smif 6grencilerinin okudugunu
anlama becerilerine yonelik yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmasi ve uygulama
oncesinde Ogrencilerle goriismeler yapilmasi planlanmaktadir. Bu dogrultuda okudugunu
anlama becerisini daha st bir seviyeye tasimak igin igerik, siire¢ ve {irlin unsurlarina yonelik
farklilastirmalar planlanmaktadir. igerikte farklilastirma igin &grencilerin isleme seviyelerine
uygun olarak basitten karmasiga dogru metinler secip bu metinlere yonelik sorular yoneltmek
hedeflenmektedir. Siirecteki farklilastirmada grup ¢alismalari, bireysel etkinlikler ve istasyon
temelli uygulamalarla zengin 6grenme ortamlari olusturmak; triin farklilagtirmasinda ise
ogrencilerin  6grendiklerini  farkli  bigimlerde ifade etmelerine imkan tanimak
hedeflenmektedir. Uygulama siirecinde katmanlandirilmig dgretim stratejisi benimsenerek bu
sayede her Ogrencinin kendi 6grenme seviyesinden siirece katilimi desteklenecektir. Bu
strateji ve farklilastirma uygulamalari, okudugunu anlama becerisinde bireysel farkliliklari
dikkate almayan Ogretim siireglerinin dgrencilerin gelisimini sinirlayabilecegi varsayimina
dayanmaktadir. Bu hedefler dogrultusunda arastirmanin problemi “Farklilagtirilmis dgretim
uygulamalar ilkokullarda Tiirk¢e dersinde okuma anlama becerilerine nasil yansimaktadir?”

seklinde belirlenmistir. .
1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarimin ilkokullarda Tiirkge
dersinde okuma anlama becerilerine nasil yansidigini belirlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda

su sorulara yanit aranmistir:

1. Ilkokullarda farklilastirilmis 6gretim etkinliklerinin Tiirkge dersinde okuma

anlama becerisine katkisi nasildir?



i. Icerikle ilgili gergeklestirilen farklilastirilmis 6gretim planinin okudugunu
anlamaya katkis1 nasildir?
ii. Icerik ve degerlendirmede yapilan farklilastirma okudugunu anlama
becerisine nasil bir katki saglamaktadir?
iii.  Igerik ve siirecte yapilan farklilastirma okudugunu anlama becerisine nasil
bir katki saglamaktadir?
2. Ogrencilerin Tiirkce dersine iliskin goriisleri nasildir?
i.  Uygulama 6ncesinde 6grencilerin Tiirk¢e dersine iliskin goriisleri nasildir?
ii. Uygulama sonrasinda ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik gorisleri
nasildir?
3. Ilkokullarda farklilastirilmis Ogretim etkinliklerinin Tiirkce dersinde okuma

anlama becerisi lizerinde anlamli diizeyde etkisi var midir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Ilkokul déneminde 6zellikle Tiirkge derslerinde okuma anlama becerilerinin gelisimi,
Ogrencilerin akademik basarilari, dil gelisimleri ve 6grenme motivasyonlar1 agisindan temel
bir oneme sahiptir (Akilli, Keskin ve Ay, 2017). Ancak &grencilerin hazirbulunusluk
diizeyleri, 6grenme profilleri ve ilgi alanlarindaki ¢esitlilik, geleneksel 6gretim yontemlerinin
tim ihtiyaglar1 karsilamada yetersiz kalmasimna neden olmaktadir (Gregory ve Chapman,
2020). Farklilastirilmig 6gretim, O6grencilerin bireysel Ozelliklerine gore grenme siirecini
sekillendiren ve hem akademik basarilarin1 hem de motivasyon ve 6z yeterliklerini artirmayi
amagclayan bir yaklasim olarak dikkat ¢ekmektedir (Gregory ve Chapman, 2020;Tomlinson,
2014). Aym1 zamanda bir siif yonetim anlayisi olarak da goriilen bu modelin etkili
uygulanabilmesi, 6gretmenlerin bu yaklagima hakim olmasi, uygun stratejiler kullanmasi ve
stirekli mesleki gelisim gostermeleriyle miimkiin olmaktadir (Tomlinson, 2014). Bu anlayzis,
egitimde esitligi desteklerken Ogrencilerin potansiyellerini de en ist diizeye ¢ikarmayi

hedeflemektedir (Cannon, 2017)

Ilgili yurt i¢i ve yurt disi literatiir incelendiginde farklilastirilmis 6gretimin 6grenciler
tizerinde akademik, duyugsal ve sosyal agidan olumlu gelismeleri beraberinde getirdigi
goriilmektedir (Akalin, 2024; Am vd., 2023; Ay, 2023; Bezirgan, 2025; Bingol, 2023;
Cannon, 2017; Celik, 2024; Karadag, 2010; Kazanci, 2023; Magableh ve Abdullah, 2021).
Ancak ilgili yazinda ilkokul Tiirk¢e dersinde okudugunu anlama becerisine farklilastirilmig

Ogretimin nasil bir katki sagladigini ele alan ¢aligma sayisinin olduk¢a sinirli sayida oldugu



goriilmektedir (Ay, 2023; Bezirgan, 2025; Kazanci, 2023). Oysaki ilkokulda okudugunu
anlama becerisi, 6grencilerin akademik basarilarinin temeli olup tiim derslerde bilgiye erisim
ve anlamlandirma siirecini dogrudan etkilemektedir (Aygiin, 2021). Bu beceri, elestirel
diistinme, problem ¢dozme ve yazili ifade yetkinliginin gelisimi a¢isindan da belirleyici rol
istlenmektedir (Arslan, 2017). Farklilagtirilmig 6gretim ise Ogrencilerin bireysel 6grenme
ihtiyaglarina, ilgi alanlarina ve hazirbulunusluk diizeylerine uygun stratejiler sunarak
okudugunu anlama becerisinin gelisimini desteklemekte; 6grenme siirecini daha etkilesimli,
anlamli ve kalict hale getirmektedir (Am vd., 2023). Dolayisiyla ilkokulda 6grencilerin
okudugunu anlama becerisinin gelisiminde farklilagtirilmig 6gretim modelinin énemi agikga
goriilmektedir. Bu arastirma, farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin ilkokul Tiirkge
derslerinde okuma anlama becerilerine nasil yansidigini derinlemesine inceleyerek alan
yazina katki saglamay1 6n gormektedir. Arastirmanin eylem arastirmasi deseninde tasarlanmig
olmasi da aragtirmayi 6nemli kilmaktadir. Eylem arastirmasi oncesinde 6grencilerle yapilan
yart yapilandirilmig goriigme formunun arastirma sonrasinda tekrar edilmesi, 0grencilerin
siirecte kendilerinde nasil bir degisim oldugunu fark etmelerine ve bunu ifade etmelerine
olanak tanimaktadir. Bu sekilde Ogrencinin farkhilastirilmis Ogretime iliskin  kendi
degerlendirmelerine dair anlayis elde edilmektedir. Bu yoniiyle de arastirma, 6nem arz
etmektedir. Ozellikle arastirmaci ve dgrenci giinliiklerine yer vererek uygulama siirecinin
degerlendirilmesi, siirece iliskin derinlemesine ve c¢ok boyutlu veriler elde edilmesini
saglayarak uygulamanin etkililigini ve karsilasilan giicliikleri ortaya koyma agisindan biiyiik

Onem tasimaktadir.
Sayiltilar (Varsayimlar)

e Arastirmaya katilan 6gretmenin, farklilagtirilmis 6gretim yaklagimini uygulama
konusunda yeterli bilgiye ve motivasyona sahip oldugu varsayilmaktadir.

e (Calisma grubunu olusturan 6grencilerin, hazirbulunusluk diizeyleri ve 6grenme
profilleri agisindan ¢esitlilik gosterdigi varsayilmaktadir.

e Farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin, 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina
uygun sekilde tasarlandiginda okuma anlama becerilerini gelistirmede etkili
olacag: varsayilmaktadir.

e Arastirma silirecinde kullanilan veri toplama araclarinin, farklilagtirilmis

ogretimin etkilerini dogru bir sekilde dlgebilecegi varsayilmaktadir.



e Ogretmenlerin smif i¢i uygulamalarinm, farkhilastirilmis 6gretim ilkelerine
(icerik, siire¢, TUriin uyarlamasi) uygun sekilde gergeklestirilecegi

varsayilmaktadir.
1.4. Simirhhiklar

e Arastirma, 2024-2025 egitim oOgretim yilinda ilkokul 3.siif diizeyinde
okumakta olan 11 kiz 9 erkek toplamda 20 6grenci ile sinirlidir.

e (Calisma, Tiirk¢e dersine ve okuma anlama becerilerine odaklanmistir; diger
dersler veya beceriler (6rnegin yazma, konusma) arastirmanin kapsami
disindadir.

e Arastirma siirecinde kullanilan veri toplama araclarinin kapsami, yalnizca
belirlenen oOlgme araglartyla (Okudugunu Anlama Beceri Testi, Yari
Yapilandirilmis Gériisme Formu, Ogrenci Giinliigli, Arastirmaci Giinliigii)
siirlhidir.

e Arastirmanin uygulama siiresi, 2024-2025 egitim-6gretim donemiyle sinirl

olup uzun vadeli etkiler bu ¢aligmanin kapsami disindadir.
1.5. Tanimlar

Farkllagtirlmis Ogretim: Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri, ilgi alanlar1 ve
O0grenme profillerine uygun olarak icerik, siire¢, liriin ve degerlendirme boyutlarinin

uyarlandig1 bir 6gretim yaklagimidir (Tomlinson, 2014).

Okuma Anlama Becerisi: Ogrencilerin okuduklart metinlerin anlamini kavrama,

yorumlama ve bu bilgileri elestirel bir sekilde degerlendirme yetenegidir (Akilli, Keskin ve

Ay, 2017).

Eylem Arastirmasi: Sinif i¢i uygulama siirecine yonelik sorunlarin tespit edilmesi ya
da mevcut bir problemin daha iyi anlagilmasi ve ¢dziilmesi amaciyla sistematik veri toplama

ve ¢ozlimleme siireclerini igeren bir arastirma yaklasimidir (Yildirim ve Simsek, 2021).

Hazirbulunusluk Diizeyi: Ogrencilerin bir 6grenme etkinligine baslamadan once

sahip olduklari bilgi, beceri ve motivasyon diizeyidir (Tomlinson, 2015).



BOLUM 2
2. KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR
2.1. Farkhilastirilmis Ogretim

Farklilagtirilmis 6gretim, 6grencilerin bireysel farkliliklarina uygun 6gretim stireglerini
tasarlamaya yonelik yenilik¢i bir yaklasim olarak tanimlanmaktadir (Tomlinson, 2014). Bu
yaklagim, ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri, ilgi alanlar1 ve 6grenme profilleri gibi
bireysel Ozelliklerini temel alarak Ogretim siirecini sekillendirmektedir (De Jesus, 2012;
Letwinsky, 2017). Gregory ve Chapman’a (2020) gore farklilastirilmig Ogretim, tiim
ogrencilerin 6grenme potansiyellerini ortaya ¢ikarmayir hedefleyen ogrenci merkezli bir

modeldir.

Farklilastirilmis 6gretimde temel amag, 6grencilerin bireysel 6grenme gereksinimlerini
karsilamaktir. Bu kapsamda igerik, siire¢, iiriin ve degerlendirme boyutlar1 Ogrencilerin
hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme profillerine uygun sekilde uyarlanmaktadir (Gregory ve
Chapman, 2020; Tomlinson, 2014). Bu uyarlamalar, 6grencilerin kendi 6grenme hizlarinda
ilerlemelerine  olanak tanimaktadir (Tomlinson, 2005). Ornegin bir &grencinin
hazirbulunusluk diizeyi yiliksek ise daha karmasik gorevlerle desteklenmesi, diger taraftan
diisiik olan bir 6grencinin temel kavramlari pekistirebilecegi etkinliklerle desteklenmesi

onerilmektedir (Tomlinson, 2001).

Birlestirilmis smiflarda 6gretim yapan Ogretmenlerin, farkli yas ve seviye
gruplarindaki 6grenciler icin bireysel Ozelliklere gore Ogretim tasarladiklari bilinmektedir
(Sosusa ve Tomlinson, 2011). Bu, farklilastirilmig 6gretimin tarihsel olarak uzun bir gegmise
dayandigim1 gostermektedir. Tarihsel agidan bakildiginda c¢oklu yas gruplarmi barindiran
siniflar, farklilagtirilmig 6gretimin dogal bir uygulama alani olarak goriilmektedir (Hall,
Strangman ve Meyer, 2002). Ancak giiniimiizde ¢ogu Ogretmenin, siif ortalamasimi temel
alarak bireysel farkliliklari g6z ardi ettigi soylenebilir (Farris, 2015). Bu durum,
farklilagtirilmis  Ogretimin ~ uygulanabilirligini  sinirlandiran bir  engel  olarak

degerlendirilmektedir.

Farklilagtirilmis  0gretimin  uygulanmasi igin Ogretmenlerin bazi temel ilkeleri
benimsemesi gerekmektedir. Bunlar; 6grencilerin hazirbulunuslugunu ve 6grenme stillerini

degerlendirme, esnek gruplar olusturma, bireysel gereksinimlere destek saglama ve gercek



yasamla iliskilendirilmis ders icerikleri sunma gibi unsurlar1 kapsamaktadir (Oztiirk vd.,
2017). Ayrica teknolojinin bu siiregte etkin kullanimi, farklilagtirilmis 6gretim stratejilerinin
daha etkili hale gelmesine katki saglamaktadir (Koehler vd., 2014). Teknoloji, 6grencilere

bireysel 6grenme deneyimleri sunarken 6gretmenlere de daha fazla esneklik saglamaktadir.

Farklilagtirllmig ogretim, yalnizca 6grencilerin akademik basarilarini artirmayi degil
ayni zamanda onlarin 6grenme motivasyonlarin1 ve 6z yeterlik algilarimi giiglendirmeyi de
hedeflemektedir (Tomlinson, 2014). Ogrencilerin bireysel olarak desteklenmesi, onlarin derse
olan ilgisini artirmakta ve 6grenme siireglerine daha etkin katilim saglamalarina yardimei
olmaktadir (Gregory ve Chapman, 2020). Bu baglamda farklilastirilmis 6gretimin yalnizca bir
Ogretim yontemi degil ayn1 zamanda bir siif yonetim anlayist oldugu da ifade edilmektedir

(Beler, 2010).

Farklilastirilmis 6gretim, dgrencilerin bireysel ozelliklerini dikkate alarak 0grenme
stireglerini daha etkili hale getiren bir yaklasimdir. Bu siirecin basariyla yiiriitiilebilmesi,
Ogretmenlerin bu anlayis1 benimsemesi ve gerekli stratejileri etkin bir sekilde uygulamasiyla
miimkiin olmaktadir (Tomlinson, 2014). Ogretmenlerin, bu siiregte siirekli olarak mesleki
gelisimlerine dnem vermeleri ve yenilik¢i 0gretim yontemlerini takip etmeleri gerektigi de
vurgulanmaktadir. Bu anlayis, egitimde esitligi saglamanin yani sira 6grencilerin bireysel

potansiyellerini en iist diizeye ¢ikarmay1 hedeflemektedir (Taser ve Ulusoy, 2020).
2.2. Farklilagtirilmis Ogretimin Kuramsal Temelleri

Farklilastirilmis 6gretim, bireysel farkliliklari merkeze alarak 6grenme siireclerini
optimize etmeyi hedefleyen bir yaklasimdir. Bu yaklasim, beyin temelli 6grenme, ¢oklu zeka
kurami, kapsayici egitim, Ogrenme stilleri ve sosyal yapilandirmacilik gibi kuramlara

dayanmaktadir.

2.2.1. Beyin Temelli Ogrenme

Beyin temelli 6grenme, norobilim bulgularimi egitim siireglerine uyarlayarak her
bireyin benzersiz 6grenme kapasitesine uygun bir yaklasim gelistirmeyi amaglamaktadir
(Doganay ve Tok, 2009). Bu yaklasim, Ogrencilerin 6n bilgileriyle yeni bilgileri
iliskilendirmesini saglayarak anlamli ve kalici 6grenmeyi desteklemekte, farklilagtirilmig
ogretime temel olusturmaktadir (Tomlinson, 2014). Ogretim siireclerinin, dgrencilerin giinliik
yasamla baglant1 kurabilecegi, ilgi cekici ve merak uyandirici igeriklerle tasarlanmasi

gerektigi vurgulanmaktadir (Avci ve Yiksel, 2018).



Ogrenme ortamlarinin, dgrencilerin motivasyonunu artiran ve sosyal etkilesimi tesvik
eden bir yapida diizenlenmesi, 6grenme siireglerini giiclendirmektedir (Duman, 2020).
Istasyon calismalar1, grup arastirmalari ve okuma c¢emberi gibi stratejiler, dgrencilerin is
birligi i¢inde O&grenmesini ve bireysel farkliliklarima uygun etkinliklere katilimini
saglamaktadir. Ayrica O6z-degerlendirme, akran degerlendirmesi ve iirlin dosyalari gibi
yontemler, Ogrencilerin Ogrenme siireglerinde sorumluluk almasina ve ilerlemelerini
izlemesine katki sunmaktadir (Bas, 2010). Bu yaklasim, farklilagtirilmis 6gretimle birleserek
Ogrencilerin potansiyellerini en {ist diizeyde gerceklestirmelerine olanak tanimaktadir

(Odabasi ve Celkan, 2010).

2.2.2. Coklu Zeka Kuramm

Howard Gardner’in gelistirdigi coklu zeka kurami, zekay1 problem ¢6zme, iirlin ortaya
koyma ve farkli etkinliklerde bulunma yetenegi olarak tanimlayarak bireysel farkliliklar
merkeze almaktadir (Cepni, 2008). Bireylerin sozel/dilsel, mantiksal/matematiksel,
gorsel/uzamsal, bedensel/kinestetik, miiziksel/ritmik, kisilerarasi/sosyal, i¢sel/6ze doniik ve
doga/dogact olmak {lizere sekiz farkli zekd alanma sahip oldugunu savunan bu kuram,
O0grenme siireclerinin bu alanlara gore sekillendirilmesi gerektigini vurgulamaktadir (Nacar,
2024). Farklilagtirllmig 6gretimle uyumlu olarak her bir zekd alaninin bireylerin 6grenme

ihtiyaglarini ve yeteneklerini farkli sekilde etkiledigi belirtilmektedir (Kavut, 2024).

Kuram, 6grenme ortamlarinin 6grencilerin baskin zeka alanlarina hitap edecek sekilde
diizenlenmesini savunmaktadir. Ornegin gérsel/uzamsal zekasi gelismis dgrenciler semalarla,
bedensel/kinestetik zekas: yiliksek olanlar ise fiziksel etkinliklerle daha etkili 6grenmektedir
(Giirbiiz ve Baki, 2013). Ogretmenler, istasyon calismalari, grup etkinlikleri ve giris noktalar
gibi stratejilerle birden ¢ok zeka alanma hitap eden Ogrenme deneyimleri tasarlamakta,
boylece 6grencilerin motivasyonunu ve akademik basarilarini artirmaktadir (Biimen, 2004).
Bu yaklagim, bireysel farkliliklara uygun Ogrenme ortamlar1 olusturarak Ggrencilerin

potansiyellerini en iist dliizeyde ger¢eklestirmelerine olanak saglamaktadir.

2.2.3. Kapsayici Egitim

Kapsayici egitim, tim oOgrencilerin bireysel farkliliklarina uygun &grenme
firsatlarindan esit bicimde yararlanmasini amagclayan bir yaklasimdir. Kokeni insan Haklari
Evrensel Bildirgesi (1948) Cocuk Haklar1 S6zlesmesi (1989) ve Salamanca Bildirisi (1994)
gibi uluslararas1 belgelere dayanan bu anlayis, Tiirkiye'de de egitim politikalarinda 6nem

kazanmaktadir (Kahriman-Pamuk ve Bal, 2019). Baslangigta 6zel gereksinimli bireylerin



egitim ortamina entegrasyonuna odaklanan kapsayici egitim, zamanla sosyal, ekonomik ve

kiiltiirel agidan dezavantajli tiim bireyleri kapsayacak sekilde genislemistir (Giilay, 2021).

Egitimsel gerekgeler, farklilastirilmis 6gretim yaklagimlarinin gerekliligine; ekonomik
gerekgeler, ortak egitim ortamlarinin maliyet avantajina; sosyal gerekceler ise adil ve
kapsayici toplum olusturma hedefine dayanmaktadir (Aktekin, 2017). Bu ¢er¢evede 6grenme
ortamlarinin bireysel farkliliklara gore diizenlenmesi, 6zellikle dezavantajli 6grencilerin

siirece aktif katilim1 agisindan 6nem tagimaktadir (Giilay, 2021).

Ogretmenler, kapsayici egitimin en temel uygulayicilar1 arasinda yer almaktadir.
Istasyon calismalari, proje tabanli 6grenme, akran destegi gibi esnek yontemlerle farkli
ihtiyaclara yanit verilmesi gerekmektedir (Saric1 Bulut vd., 2018). Ogrencilerin sinifa aidiyet
hissetmeleri ve Ogrenme giicliikklerini agmalari, 6gretmenlerin empatik ve destekleyici
tutumlariyla miimkiin olmaktadir (Bayram, 2019). Kapsayici egitim, bireylerin akademik
basarisin1 artirmakta, okula devam ve katilim diizeylerini yiikseltmekte, sosyal iliskileri
giiclendirmektedir (Simsek vd., 2019). Farkliliklara saygi temelli bu yaklagim, esitlik¢i bir

egitim ortami1 sunarak tiim 6grencilerin potansiyellerini gerceklestirmesine katki sunmaktadir.

2.2.4. Ogrenme Stilleri

Ogrenme stilleri, bireylerin bilgiyi algilama, isleme ve anlamlandirma siireglerinde
tercih ettikleri kendine 6zgii yollar1 ifade etmektedir. Bu kavram, bireysel farkliliklarin
O0grenme ortamlarinin tasariminda dikkate alinmasi gerektigine isaret etmektedir (Giilay,
2021). Ogrenme stilleri; cevresel, duyussal, fiziksel, sosyal ve psikolojik etkenler
dogrultusunda sekillenmektedir (Dolu Ornek, 2023).

Cesitli arastirmacilar tarafindan gelistirilen 6grenme stili modelleri arasinda Dunn ve
Dunn’un (1974) modeli, farklilastirilmig Ogretimle olan giiclii baglantis1 nedeniyle One
¢ikmaktadir. Dunn ve Dunn’un modeline gore O0grenme siireci ¢esitli digsal ve igsel
degiskenlerden etkilenmektedir. Ornegin bazi dgrenciler sessiz bir ortamda ya da gorsel
materyallerle Ogrenirken, bazilar1 hareketli etkinlikler veya sesli igeriklerle daha etkili
ogrenmektedir (Gtlilay, 2021). Kolb (1984) 6grenme stillerini bireylerin deneyimle, diisiinerek
ya da yaparak 6grenme yonelimleri dogrultusunda siniflandirmistir (Kazanci, 2023). Pritchard
(2013) ise oOgrenme aliskanliklarinin c¢evresel ve fizyolojik etkenlerle sekillendigini

belirtmistir (Akt. Dolu Ornek, 2023).
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Gorsel, isitsel ve dokunsal/kinestetik Ogrenme tiirleri, bu stillerin egitim
ortamlarindaki yansimalarini olusturmaktadir. Gorsel Ogrenenler igin grafik ve dijital
igerikler, igitsel 6grenenler i¢in tartisma ve dinleme etkinlikleri, dokunsal 6grenenler i¢in ise

deneyim temelli etkinlikler etkili olmaktadir (Bengig, 2008).

Farklilagtirilmis 6gretim, bu stilleri dikkate alarak 6grencilerin bireysel tercihlerine
uygun etkinlikler sunmaktadir (Giiven, 2004). Ogrenme stillerine uygun tasarlanan dgretim
ortamlari, 6grencilerin motivasyonunu ve akademik basarisini artirmaktadir (Boydak, 2015).
Bu baglamda 6gretmenlerin farkli 6grenme stillerini tanimasi ve 0gretim siirecini buna gore
planlamasi, tiim dgrencilerin potansiyelini gerceklestirmesine katki sunmaktadir. Ogrenme
stilleri, ¢oklu zekd kurami ve beyin temelli 6grenme yaklasimlariyla birlikte bireysel

farkliliklara saygili bir egitim anlayisinin temelini olusturmaktadir (Dolu Ornek, 2023).

2.2.5. Sosyal Yapilandirmacihik

Sosyal yapilandirmacilik, bireylerin 6grenme siireglerinin sosyal etkilesimler ve
kiiltiirel baglamlar yoluyla bi¢cimlendigini savunmaktadir. Vygotsky’nin yakinsal gelisim
alam1 kavrami, Ogrencilerin uygun rehberlik ile ulasabilecekleri potansiyel O6grenme
diizeylerine odaklanarak, farklilagtirilmig 6gretimle gii¢lii bir kuramsal bag kurmaktadir (Delil
ve Giines, 2007). Bu yaklasim, 6grencilerin 6gretmen ve akran etkilesimleriyle gelisim

gostermesini temel almaktadir (Demirel, 2008).

Vygotsky’ye gore bilgi, bireysel degil sosyal baglamda yapilandirilmakta; dgrenciler
cevreleriyle etkilesim icinde Ogrenmeyi gerceklestirmektedir. Bu dogrultuda o6gretim
stirecinin Ogrencilerin 6n bilgilerine dayali olarak yapilandirilmas: ve etkinliklerin yakinsal
gelisim alanlarina hitap edecek sekilde diizenlenmesi gerekmektedir (Bostan, 2018).
Farklilastirilmis 6gretim, 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerine gore igerik, siire¢ ve {iriin

cesitlendirmesi yaparak bu siireci desteklemektedir (Erdogan, 2017).

Kuram, is birligine ve grup temelli etkinliklere 6zel 6nem atfetmektedir. Ust diizey
biligsel becerilerin sosyal etkilesim yoluyla gelistigi ve sonrasinda igsellestirildigi
vurgulanmaktadir (Goksoy ve Torlak, 2020). Akran is birligi, istasyon ¢alismalar1 ve grup
temelli 6grenme stratejileri, 6grencilerin sosyal becerilerini gelistirmekte ve aktif katilimlarini
artirmaktadir. Yakinsal gelisim alanlarina gore olusturulan gruplar, is birligine dayali
o0grenme ortamlarinda daha etkili sonuclar dogurmaktadir. Sosyal yapilandirmacilik,

farklilastirilmig 6gretimin bireysel ihtiyaglara duyarli yapisiyla ortiisen kuramsal bir temel
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sunmaktadir. Ogretmenlerin, 6grencilerin gelisim diizeylerini dikkate alarak sosyal etkilesimi
destekleyen 0grenme ortamlart olusturmasi, 6grenmenin etkililigini artirmaktadir (Avct ve
Yiiksel, 2018). Bu yaklagim, bireysel ve toplumsal 6grenme siire¢lerinin biitiinlesik olarak ele

alinmasini miimkiin kilmaktadir.
2.3. Farkhlastirilan Ogeler

Farklilastirilmis 6gretimde 6gretmenlerin dikkate almasi gereken igerik, siireg, iiriin ve
O0grenme ortami olmak iizere dort temel bilesen bulunmaktadir. Bu 6geler, 68retimin bireysel

farkliliklara duyarli bigimde tasarlanmasina olanak tanimaktadir (Tomlinson, 2008).

2.3.1. Icerik

Farklilagtirilmis 6gretimin temel bilesenlerinden biri olan igerik, egitim miifredatinda
yer alan kazanimlara ulasmayr saglayan konular, kavramlar, beceriler ve bilgiler biitiinii
olarak tanimlanmaktadir (Duran, 2024). Icerik, dgretmenlerin dgrencilere neyi 6gretmeyi
hedefledigi ya da Ogrencilerin neyi O0grenmesi gerektigi sorusuna yanit olusturmaktadir
(Kardes, 2020). Farklilagtirilmig &gretim yaklasimi, igerigin Ogrencilerin hazirbulunusluk
diizeyleri, ilgi alanlar1 ve Ogrenme profillerine gére uyarlanmasini ve cesitlendirilmesini
savunmaktadir. Bu yaklagim, tiim 6grencilerin ayni temel konulara erismesini saglarken,
bireysel farkliliklara uygun materyal ve yontemlerle 6grenme siirecini zenginlestirmektedir

(Avct ve Yiksel, 2014).

Icerigin  farklilastiilmas1,  &grencilerin  bireysel —ozelliklerine gére — dgretim
materyallerinin ve sunum yontemlerinin uyarlanmasini gerektirmektedir. Ogretmenler,
oncelikle tanilayic1 degerlendirmelerle 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerini belirlemekte
ve bu dogrultuda igerigi diizenlemektedir (Kardes, 2020). Ornegin bazi &grenciler temel
diizeyde bilgilere ihtiya¢ duyarken, digerleri daha karmasik ve derinlemesine igeriklere
yonelebilmektedir. Igerigin farklilastinrlmasinda ogrencilerin  grenme stillerine uygun
materyaller se¢ilmesi kritik bir rol oynamaktadir; gorsel 6grenenler i¢in grafikler, semalar ve
videolar, isitsel 6grenenler i¢in sesli anlatimlar, kinestetik Ogrenenler icin ise dokunsal
etkinlikler ve deneyler tercih edilmektedir (Avci, 2022). Ayrica 6grencilerin ilgi alanlarina
hitap eden ornekler ve ek materyaller kullanilarak icerigin cazibesi artirilmakta ve 6grenme

stireci daha anlamli hale getirilmektedir (Aver ve Yiiksel, 2017).

Igerigi farklilagtirmanin temel ydntemleri, dgrencilerin hazirbulunusluk diizeylerine,

ilgi alanlarina ve dgrenme profillerine gore sekillenmektedir (Duran, 2024). Ogretmenler,
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icerigi basitlestirerek veya derinlestirerek, farkli okuma diizeylerine uygun materyaller
sunarak, kiiciik grup calismalar1 diizenleyerek veya dijital ve c¢evrimi¢i kaynaklarla
destekleyerek farklilastirma yapmaktadir (Taylor, 2015). Bu siiregte, icerigin temel
kazanimlardan sapmadan 06grencilerin ihtiyaclarina uygun sekilde diizenlenmesi ©nem
tasimaktadir (Zoraloglu, 2022). Farklilagtirillmig Ogretim, igerigin tim ogrenciler icin
erisilebilir, anlamli ve uygun diizeyde olmasini saglayarak 6grenme siireclerini desteklemekte

ve Ogrencilerin akademik basarilarini artirmaktadir.
2.3.2. Siirec

Stireg, farklilastirilmis 6gretimin temel unsurlarindan biri olarak 6grencilerin
miifredattaki bilgi, beceri ve kavramlart anlamlandirmalari igin tasarlanan etkinlikler,
yontemler ve O6grenme ortamlarini kapsamaktadir (Sak, 2010). Bu 6ge, 6gretimin “nasil”
gerceklesecegi sorusuna yanit vererek, ogrencilerin bireysel 6zelliklerine, hazirbulunusluk
diizeylerine, ilgi alanlarina ve 6grenme profillerine uygun olarak ¢esitlendirilmis bir 6grenme
deneyimi sunmayi hedeflemektedir (Avci ve Yiksel, 2017). Geleneksel ogretimde sikca
kullanilan tekdiize anlatim yerine, siire¢, 68rencilerin aktif katilimini tesvik eden ve bireysel

farkliliklara duyarl bir yapida diizenlenmektedir.

Stirecin  farklilagtirilmasi, esnek gruplandirma, ¢esitli Ogretim stratejileri  ve
materyallerin kullanimiyla gerceklestirilmektedir. Ogretmenler, dgrencilerin hazirbulunusluk
diizeylerine gore kademeli etkinlikler tasarlamakta, ilgi alanlarmma hitap eden gorevler
sunmakta veya Ogrenme stillerine uygun yontemler uygulamaktadir (Zoraloglu, 2022).
Ornegin bir dgrenci grubu tartisma yoluyla dgrenirken, diger bir grup uygulamali etkinliklerle
veya gorsel materyallerle kavramlar1 igsellestirmektedir. Esnek gruplar, 6grencilerin farkli
gorevlerde yer almasini saglayarak etiketlenmeyi Onlemekte ve sosyal etkilesimi
giiclendirmektedir (Tomlinson, 2014). Bu yaklasim, Ogrencilerin O6grenme siireclerinde

sorumluluk almasini, elestirel ve yaratici diisiinme becerilerini gelistirmesini saglamaktadir.
2.3.3. Uriin

Uriin, 6grencilerin 6grenme siirecinin sonunda edindikleri bilgi, beceri ve anlayislari
sergiledikleri ¢iktilar olarak ifade edilmektedir (Tomlinson, 2001; Kardes, 2020). Bu ¢iktilar,
rapor, maket, sunum, tartisma, siir, proje, drama veya skec¢ gibi ¢esitli bi¢cimlerde ortaya
cikmakta ve 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri, ilgi alanlar1 ve 6grenme profillerine gore

farklilasgtirilmaktadir  (Duran, 2024). Geleneksel 06gretimdeki standart test odakh
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degerlendirmelerin  aksine, farklilagtirilmis Ogretimde drilinler, ogrencilerin bireysel
farkliliklarin1 yansitan esnek bir degerlendirme araci olarak kullanilmakta ve O6grenme

siirecini daha anlaml1 hale getirmektedir.

Uriinlerin farklilastirilmas1, Ogrencilerin  dgrenme motivasyonunu artirmakta ve
kendilerini ifade etme yollarm gesitlendirmektedir. Ogretmenler, hazirbulunusluk diizeyine
gore temel becerilere odaklanan basit gorevler ya da yaratici diisiinmeyi gerektiren karmagik
projeler sunarak 6grencilerin ihtiyaglarina uygun secenekler olusturmaktadir (Tiifekei, 2018).
Ornegin gorsel dgrenenler igin poster veya grafik hazirlama, isitsel 6grenenler igin sdzlii
sunum, kinestetik 6grenenler igin ise fiziksel etkinlikler veya deneyler tercih edilmektedir
(Avct ve Yiksel, 2017). Agik yonergeler ve esnek gruplandirma, 6grencilerin kendilerini en
iyi ifade edebilecekleri iiriinleri segmelerine olanak tanimakta, boylece 6grenme siireglerini
daha etkili ve motive edici bir hale getirmektedir. Bu yaklasim, 6grencilerin 6grenme
hedeflerine ulasmalarin1 desteklerken, ayni zamanda bireysel potansiyellerini ortaya

koymalarina firsat sunmaktadir (Zoraloglu, 2016).
2.3.4. Ogrenme Ortamu

Ogrenme ortami, dgrencilerin potansiyellerini en iist diizeyde gerceklestirebilmeleri
icin fiziksel, sosyal ve duygusal unsurlarin bir arada diizenlendigi bir alan olarak
tanimlanmaktadir (Alisir vd., 2022). Bu ortam, aydinlatma, sicaklik, oturma diizeni gibi
fiziksel faktorlerin yani sira 6grencilerin 6grenme stilleri, ilgi alanlar1 ve duygusal ihtiyaglar
gibi bireysel Ozelliklere gore sekillendirilmelidir (Ay, 2023). Farklilastirilmis 6gretimde
O0grenme ortami, 0grencilerin aktif katilimini tesvik eden, coklu duyulara hitap eden zengin
materyallerle desteklenen ve esnek bir yapida tasarlanmaktadir. Okul dis1 68renme
mekanlarinin kullanimi1 da bu ortamlar1 ¢esitlendirmekte ve 6grenmeyi daha anlamli hale

getirmektedir (Tomlinson, 2009).

Destekleyici bir Ogrenme ortami, Ogrencilerin kendilerini glivende ve degerli
hissetmelerini saglamakta, boylece 6grenme motivasyonlarini artirmaktadir. Bu ortamda
Ogrencilerin cabalarina saygi gosterilmekte, yaraticiliklar tesvik edilmekte ve bireysel
farkliliklarma uygun esnek alanlar sunulmaktadir (Nacar, 2024). Ornegin diizenli bir simf
diizeni, acik kurallar ve beklentiler, 6grencilerin aidiyet duygusunu giiclendirmekte ve dikkat
dagitict unsurlar1 en aza indirmektedir. Giivenli bir ortam, Ogrencilerin 6grenmeye

odaklanmasmi saglarken, tehdit veya dislanma hissi Ogrenme basarisini  olumsuz
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etkilemektedir (Saragoglu, 2024). Bu nedenle farklilagtirilmig Ogretimde 6grenme ortamu,
karsilikli saygi ve is birligine dayali bir yapiyla her Ogrencinin potansiyelini ortaya

koyabilecegi bir alan olarak diizenlenmektedir.
2.4. Farkllastirilmis Ogretimde Ders Planlama

Farklilastirilmig 0gretim yaklasimi, dgrencilerin bireysel 6zelliklerini dikkate alarak
ders planlarmi sekillendirir. Bu baglamda Ogrencinin ilgisi, O0grenme profili ve
hazirbulunusluk diizeyi olmak iizere ii¢ temel faktor géz onilinde bulundurulmaktadir. Ders
uygun olarak tasarlandiginda dgrenme siireci daha etkili hale gelmektedir. Ogrencinin ilgi
diizeyi, 6grenmeye yonelik motivasyonlarini artirirken, hazirbulunusluk seviyesi ve 6grenme
profili de dersin icerigi ile 6grencinin bireysel gelisimini uyumlu hale getirmektedir. Bu

uyum, dgrencilerin 6grenme basarisini 6nemli 6l¢tide giiglendirmektedir (Tomlinson, 2015).
2.4.1. Tlgi alanina gore ders planlama

Farklilagtirllmig  6gretimde  6grencilerin  6grenme  ihtiyaglarina gére konular,
materyaller, stratejiler ve etkinlikler planlanmalidir (Tomlinson, 2014). Ogrencilerin bireysel
farkliliklari, 6grenmelerini etkilediginden, Ogretmenler bu farkliliklar1 g6z Oniinde
bulundurarak planlama yapmalidir (Senemoglu, 2013; Ozbal, 2016). Ogretmenler,
ogrencilerin beceri, ilgi, 6grenme ihtiyaclar1 ve profillerini taniyarak, 6grenci dosyalari,
gozlemler ve on degerlendirmelerle bu bilgileri toplamahidir (Kaplan, 2016). Bu verilerle
icerik, siire¢ veya iriin gibi ogeleri ¢esitlendirir ve 6gretimi bu dogrultuda planlar. Siireg
degerlendirmesi ile gelecek dersler icin planlamalar yapar ve Ogretimin etkililigini

degerlendirir (Tomlinson, 2014).

Farklilagtirtlmis  Ogretimde  Ogrencilerin ilgi alanlarina gore ¢esitli stratejiler
kullanilabilir. Ogrencilerin ilgi alanlari, grenme siirecini daha anlamli hale getirebilir ve
ogrencinin dgrenme motivasyonunu artirabilir. Ogretmen, o6grencilerini tanmiyarak ve
miifredat: gesitlendirerek ilgi alanlarma uygun ders planlari olusturabilir. Ogrencilerin ilgi
alanlarna dayali farklilastirma igin kullanilabilecek bazi stratejiler sunlardir (Affholder,

2003):
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e  Yanal Calisma (Sidebar): Ogrenciler, konunun temel kavramlarin1 6grendikten
sonra kendi ilgi alanlarimi belirler. Ogretmen, konuya uygun ilgi alanlarmi
secerek dgrencilerin bu alanlar1 arastirmasini saglar.

e ilgi Merkezleri: Ogrenciler, 6grenecekleri konunun alt basliklarina gore ilgi
gruplar1 olusturur. Bu gruplar, konuya dair aragtirmalar yaparak birbirlerine
bilgi aktarir ve tartismalar gergeklestirir.

e  Yoriingeseller: Ogrencilere, ilgi alanlarma uygun sorular sorulur. Ogrenciler,
sorulart1 dogru sekilde anlamali ve cevap arayist i¢in bir plan yapmalidir.
Sorularin zorluk seviyesi, 6grenciye gore artirilabilir.

e Giinii Tasarlamak: Ogrenciler, bir giinii, dersi veya c¢alismayr kendi ilgi
alanlarma gore planlar ve yonetir. Bu siire¢, 0gretim hedefleriyle uyumlu
sekilde gerceklestirilir.

e Yapboz: Ogrenciler, konunun belirli bir yonii iizerinde calisacak bir grup
olusturur. Daha sonra, grup c¢alismalarini birlestirerek konuyu daha genis bir

perspektiften inceleyip ortak bir goriis gelistirirler.
2.4.2. Ogrenme profillerine gore ders planlama

Ogrenme profilleri, bireylerin hangi yollarla daha etkili 6grenebilecegini agiklayan bir
yapidir (Tomlinson, 2015). Bu profiller, 6grenci odakli bir &gretim planinin temelini
olusturarak, Ogrencilerin Ogrenme siirecinde kendilerini daha ait hissetmelerini  ve
potansiyellerini en iyi sekilde ortaya koymalarini saglamay1 hedeflemektedir. Arastirmalar,
farkli 6grenme profillerinin belirlenmesine yonelik bircok model ortaya koymus ve bu
profillerin genellikle kiiltiir, 6grenme tarzi, cinsiyet ve zeka tipi olmak {izere dort ana

faktorden etkilendigini gostermistir (Kise 2021):

e Kiiltii: Ogrencilerin kiiltiirel ge¢misi, onlarin 6grenme yaklasimlarini ve
tercihlerini  Onemli Olglide etkileyebilir. Kiiltiir, 6grenme big¢imlerini
sekillendirerek, bireylerin algilamalarim1 ve Ogrenmeye olan yaklagimlarini
belirler. Kiiltire duyarli bir 6gretim anlayisi, kisa ve hedefe yonelik
caligmalarla olumlu bir 6grenme ortami yaratabilir (Sahin, 2019).

e Ogrenme Tarzi: Ogrenme tarzi, dgrencilerin gevresel ve kisisel tercihleri
dogrultusunda sekillenmektedir. Ornegin baz1 dgrenciler sdzel aktivitelerle
ogrenmeyi tercih ederken, bazilari hareketli veya uygulamali etkinliklerden

fayda saglamaktadir. Benzer sekilde bireysel ¢alismayi tercih eden 6grenciler
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oldugu gibi grup calismalartyla daha etkin Ogrenen Ogrenciler de
bulunmaktadir. Her 6grenme tarzina hitap etmek zorlayici olsa da 6gretmenler,
siif ortaminda farkli 6grenme tarzlarina uygun c¢alisma alanlar1 olusturarak bu
farkliliklar1 destekleyebilir (Otrar, 2006).

e Cinsiyet: Cinsiyetin 6grenme siireglerine olan etkisi de goz Oniinde
bulundurulmahdir. Ornegin genel algiya gore erkek ogrenciler rekabetci, kiz
ogrenciler ise isbirlik¢i calismalarda daha basarilidir. Ancak bireysel
farkliliklar dikkate alinmali ve bu genellemelere siki sikiya bagh
kalinmamalidir. Erkek 6grenciler grup caligmalarinda basarili olabilirken, kiz
ogrenciler de rekabet¢i bir ortamda kendilerini daha iyi ifade edebilir
(Tomlinson, 2015).

e Zeka Tipleri: Gardner’in ¢oklu zeka teorisi, 6grenme siire¢lerinde beynin hangi
alanlarda daha etkin oldugunu anlamaya yonelik Onemli bir c¢erceve
sunmaktadir. Zeka tipleri, dgrencilerin hangi 6grenme ydntemlerinden daha

fazla fayda saglayacagimi belirlemede rehberlik edebilir (Ozkan, 2008).

Ogrenme profillerine gore farklilastirilmis ders planlamasinda belirli bir "en iyi
yontem" bulunmamaktadir. Ogretmenler, dgrencilerin bireysel dgrenme tercihlerini tanryarak
ve onlara cesitli segenekler sunarak etkin bir 6grenme ortami yaratabilir. Bu siirecte
ogretmenlerin, 0grencilerinin farkli 6grenme yollarmi kesfetmesi i¢in kisa testler, onceki
caligmalar veya literatiirde yer alan Ogrenme Olgeklerinden faydalanmalari O6nemlidir
(Wiggins, 2011). Bu baglamda farklilagtirilmis 6gretim, 6grencilerin bireysel farkliliklarini
dikkate alarak daha etkili bir 6grenme ortami sunmakta ve her &grencinin kendine 6zgii

o6grenme yolculugunu desteklemektedir.
2.4.3. Hazirbulunusluluk seviyesine gore ders planlama

Farklilagtirllmis O6gretimin temel adimlarindan biri, 6grencilerin  hazirbulunusluk
seviyelerinin belirlenmesidir. Her &grencinin dgrenmeye kendi baslangic noktasindan
katildig1 varsayimiyla bu baslangi¢ noktasini tanimadan yapilan planlama etkisiz kalmaktadir.
Hazirbulunuslugun belirlenmesi, 6grencilerin mevcut bilgi ve becerilerini daha ileri bir

diizeye tasiyacak etkinliklerin tasarlanmasini saglamaktadir (Tomlinson, 2001).

Farkli hazirbulunusluk seviyelerine sahip Ogrencilerin ayn1 diizeyde Ogrenmeye

baslamasi, ileri diizeydeki Ogrencilerin g¢aba gostermeden basartya ulagsmasina neden
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olmaktadir. Bu nedenle uygun bir eslestirme ile 6grencilerin konfor alanlarinin biraz digina
¢ikarilmasi, 6grenmenin gerceklesmesini miimkiin kilmaktadir. Hazirbulunusluk seviyesine
gbre Ogretmen, konunun ii¢ ana unsuru olan igerik, siire¢ ve triinii farklilastirabilir (Celik,
2014). Igerigi farklilastirmak, smif vyapisina bagli olarak diizenlemeler yapmayi
gerektirmektedir. Bu baglamda farklilastirilmis  O6gretimin  belirli  bir  regetesi
bulunmamaktadir; her sinifin, 6grenci grubunun ihtiyaglarina gére bu unsurlari artirmasi ya da

azaltmasi gereklidir.
2.5. Farklilastirilmis Ogretim Uygulamalari

Farklilagtirilmis  0gretim, Ogrencilerin bireysel ozelliklerini, 6grenme stillerini ve
hazirbulunugluk seviyelerini dikkate alarak Ogretim siirecini sekillendiren bir yaklasimdir.
Tomlinson’a (2014) gbre bu uygulamalar ve stratejiler, 6grencilerin 6grenme siirecinde aktif
bir rol iistlenmesini saglamak amaciyla gelistirilmistir. Farklilagtirilmis 6gretim, 6grencilerin
kendi hizlarinda zorluk yasamadan, kisisel 6zelliklerine uygun ve merak uyandirici bir sekilde
O0grenmelerine olanak tanimaktadir. Bu yaklasim, Ogrencilerin motivasyonunu artirarak

ogrenme siirecinde daha etkin bir sekilde yer almalarini desteklemektedir (Tiifekei, 2018).

Farklilagtirilmig Ogretim siirecinde Ogrencilerin bireysel farkliliklarina duyarli bir
Ogrenme ortami olusturmak amaciyla cesitli strateji ve uygulamalardan yararlanilmaktadir. Bu
baglamda istasyonlar, merkezler, 6grenme sozlesmeleri, se¢im duvari, birlestirme ve kath
Ogretim gibi yontemler, Ogretim siirecine esneklik kazandirarak ogrencilerin 6grenme
stillerine, ilgi alanlarina ve hazirbulunusluk diizeylerine uygun 6grenme firsatlar1 sunmaktadir

(Beler ve Avci, 2011; Demir ve Giirol, 2015).
2.5.1. Istasyonlar

Istasyonlar, 6grencilerin bireysel ya da grup halinde smifin farkli alanlarinda belirli
etkinlikler tizerinde ¢aligtigi bir 6gretim yontemidir (Avcr ve Yiksel, 2014). Bu strateji,
ogrencilerin ayni konuya farkli agilardan yaklagsmasini ve cesitli etkinliklerle konuyu
pekistirmesini saglamaktadir. Istasyonlar, esnek gruplamaya olanak taniyan ve akran
etkilesimini tesvik eden bir yapt sunmaktadir. Hem yeni bir konunun 6grenilmesi hem de
mevcut bilginin uygulamaya gegirilmesi i¢in etkili bir aractir. Bu siiregte, istasyonlarin icerik
ve materyalleri ile istasyonlar arasi gegisler dgretmen tarafindan planlanmaktadir (Ozer ve

Yilmaz, 2016).
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Istasyon ydnteminde oOgrencilerin  her istasyonu ziyaret etme zorunlulugu
bulunmamaktadir. Esnek gruplama yapis1 sayesinde Ogrenciler, ilgi ve ihtiyaglarina gore
istasyon secimi yapabilmektedir. Ogretmen, dgrencilerin 6zelliklerini dikkate alarak belirli
gruplarin hangi istasyondan baglamas1 gerektigini yonlendirebilmektedir. Ayrica istasyonlarin
renk, simge veya isaretlerle birbirinden ayrilmasi, organizasyonu kolaylastiran unsurlardir
(Tomlinson, 2005). Ancak bu diizenin rastgele yapilmasi miimkiin degildir; sistematik bir

planlama gerekmektedir.

Istasyon stratejisi, uygulanmadan 6nce kapsamli bir hazirlik siireci gerektirmektedir.
Ik asamada bu stratejinin neden secildigi acikca belirlenmelidir. Eger &grencilerin 6n
ogrenmelerindeki eksiklikleri gidermek amaciyla kullaniliyorsa siire¢, hazirbulunusluk
seviyelerinin tespiti ile baslamalidir (Benek, 2012). Istasyonlar, bu seviyelere uygun bir
sekilde siralanmali ve her dgrenciye uygun bir yonlendirme yapilmalidir. Ogrenme profiline
gore diizenleme yapilacaksa, benzer iceriklere sahip ancak farkli uygulamalar sunan
etkinlikler tasarlanmalidir. Bu etkinlikler, 6grencilerin 6grenme tercihleri goz Oniinde

bulundurularak olusturulmalidir (Batd1 ve Semerci, 2012).

Istasyonlarin sayisi, igerdigi etkinlikler ve dgrencilerin her istasyonda gegirecegi siire
gibi detaylar, dersin hedefleri ve Ogrenci Ozellikleri dogrultusunda Ogretmen tarafindan
belirlenmektedir (Abbati, 2012). Ogretmenin, bu yontemi uygularken siireci detayli bir
sekilde planlamasi ve Ogrencilere yonergeleri net bir sekilde sunmasi, stratejinin basarisi

agisindan kritik onem tasimaktadir.
2.5.2. Merkezler

Merkezler, 6grencilerin bireysel farkliliklarina uygun materyallerin ve etkinliklerin
bulundugu, 6grenmenin sorumlulugunun O6grencilere birakildigi alanlardir (Gregory ve
Chapman, 2020). Bu strateji, ortam diizenlemesi agisindan istasyonlara benzerlik gosterse de
icerik ve uygulama bakimindan istasyonlardan ayrilmaktadir. Istasyonlarda etkinlikler
birbiriyle baglantili iken, merkezler bagimsiz olarak ¢alismaktadir (Ozer ve Yilmaz, 2016).

Merkezler arasinda en bilinenleri ilgi merkezleri ve 6grenme merkezleridir.

Ilgi merkezleri, dgrencilerin ilgi duyduklar1 alanlarda galismalarma imkan tanirken
(Tomlinson, 2014), 6grenme merkezleri belirli kavramlarin, becerilerin Ogretilmesi veya

pekistirilmesi amaciyla materyal ve etkinlikler sunmaktadir (Aver ve Yiiksel, 2018). Bu
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yoniiyle merkezler, 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerini ve ilgilerini dikkate alarak

ogretimi farklilagtirmada etkili bir strateji olarak 6ne ¢ikmaktadir.
Merkezler olusturulurken asagidaki noktalara dikkat edilmelidir (Tomlinson, 2014):

e Hedef ve kazanimlara odaklanma: Merkezler, dgretim siirecinde kritik hedef
veya kazanimlara yonlendirilmelidir.

e Materyal ve etkinlik hazirh@: Ogrencilerin hedeflere ulasmalari igin gerekli
tiim materyaller ve etkinlikler merkezlerde eksiksiz bir sekilde yer almalidir.

e Bireysel farkliliklarin gozetilmesi: Merkezlerdeki etkinlik ve materyaller,
ogrencilerin bireysel farkliliklarina uygun sekilde se¢ilmelidir.

e Asamali etkinlik diizeni: Etkinlikler, basitten zora, somuttan soyuta ve
yapilandirilmistan agik u¢luya dogru siralanmalidir.

e  Acik yonlendirme: Ogrenciler, merkezlerde yapacaklar etkinlikler konusunda
acik ve net bir sekilde bilgilendirilmelidir.

e Ogretmen destegi: Ogretmen, merkezler arasinda dolasarak yardima ihtiyag
duyan 6grencilere rehberlik etmeli ve tavsiyelerde bulunmalidir.

e Sonraki adimlarm planlanmasi: Ogrencilerin merkezlerdeki etkinlikleri
tamamladiktan sonra ne yapacaklar belirtilmelidir.

e (Calismalarin kayit altina alinmasi: Merkezlerde gerceklestirilen tiim dgrenci
caligmalar1 diizenli olarak kayit altina alinmalidir.

e Siirekli degerlendirme: Merkezlerde 0Ogrencilerin c¢alismalarint  siirekli

degerlendiren bir plan bulunmalidir.

Sonu¢ olarak merkezler, Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarmin karsilandigi, sosyal
becerilerinin ve ilgi alanlarmin gelisimine katki saglayan, O6grenme sorumlulugunu

tistlendikleri alanlar olarak 6grenme siireglerini desteklemektedir (Aysu ve Aral, 2016).
2.5.3. Ogrenme sozlesmeleri

Ogrenme sozlesmeleri, gretmen ile dgrenci arasinda grenme siirecinin baglangicinda
imzalanan, 6grencinin bir konuyu O6grenme siirecini organize eden bir anlagsmay: ifade
etmektedir (Ugurel, 2018). Bu sozlesmelerin igerigi yalmizca Ogrenci tarafindan
olusturulabilecegi gibi 6gretmenin rehberligiyle de diizenlenebilmektedir. Ogrenme

sOzlesmelerinin tasarlanmasinda 6grencinin ilgi alanlari, hazirbulunugluk diizeyi ve 6grenme
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profili dikkate alinmaktadir (Zoraloglu, 2016). Bu yontem, 6grencilerin sorumluluk bilinci
gelistirmesini hedefleyen bagimsiz bir strateji olarak kullanilabilecegi gibi diger 6gretim

yontemlerine ek bir ara¢ olarak da degerlendirilebilmektedir.

Ogrenme sozlesmeleri, dgrencilerin 6grenme siireclerine aktif katilimin1 artirmakta ve
bagimsiz c¢alisma becerilerini gelistirmektedir. Ayn1 zamanda 6grencilerin sorumluluk bilinci
kazanmalarin1 ve gelisimlerinin sistemli bir sekilde izlenmesini saglamaktadir (Demirkaya,

2018).

Ogrenme sdzlesmelerinin sagladig1 faydalar sunlardir (Algozzine ve Anderson, 2007;
Avcr ve Yiksel, 2018; Demirkaya, 2018; Tomlinson, 2014; Sousa ve Tomlinson, 2011);

e Ogrencilerin belirli becerilerde uzmanlagmasina olanak saglamaktadir.

o Bagimsiz ¢calisma aliskanlig: gelistirmelerine katki sunmaktadir.

e Ogretmenlere, daha fazla destege ihtiyac duyan &grencilere zaman ayirma
firsat1 tanimaktadir.

e Ogrencilerin 6grenme hedeflerine odaklanmasmi ve  motivasyonunu
artirmaktadir.

e Ogrenci gelisiminin 6gretmen tarafindan izlenmesine yardimci olmaktadir.

e Arastirma, disiinme, iletisim, is birligi ve problem ¢6zme becerilerinin
gelismesini saglamaktadir.

e Ogrencilere, 6grenme siirecini planlama, uygulama ve degerlendirme becerisi
kazandirmaktadir.

e Ogrencilerin tercihleri dogrultusunda ¢alisma yapmalarni saglayarak &z
farkindaliklarini artirmaktadir.

e Ogprenci tercihleri ile Ogretmenin rehberligi arasinda denge kurulmasini
desteklemektedir.

e Ogrenme siireclerine daha aktif bir sekilde katilmalarm tesvik etmektedir.
Beklenti ve ihtiyaglarina uygun bir 6grenme ortami sunmaktadir.

e Ogrencilerin dgrenme siireclerindeki sorumluluklar1 kismen iistlenmelerini

saglamaktadir.

Ogrenme sozlesmeleri, Ogrencilerin  bireysel Ogrenme siireclerini  daha iyi
yonetmelerine olanak taniyan hem bagimsiz hem de sorumluluk gerektiren bir yaklasim

olarak one ¢ikmaktadir. Bu yontem, oOgrenme hedeflerinin etkili bir sekilde

21



gerceklestirilmesini ve Ogrencilerin 6grenme siirecinde daha bilingli bir rol iistlenmesini

desteklemektedir.
2.5.4. Secim duvari

Secim duvari, 6grencilerin ilgi, hazirbulunusluk ve 6grenme profillerine gore 6zgiin
secimler yapmalarini saglayan bir 6gretim stratejisidir. Bu yontem, igerigi, siireci veya iiriinii
farklilagtirarak Ogrencilerin kendi 6grenme siireglerine aktif olarak katilmalarini hedefler.
Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarma uygun gorevlerin belirlenmesi ve se¢im hakki taninmast,

motivasyonu artirarak 6grenme siirecini daha etkili hale getirmektedir (Hockett, 2018).

Secim duvarinda dokuz farkli gérev, bir tablo halinde diizenlenir. Tablonun her satir
ve siitunu, ayn1 6grenme amaci dogrultusunda farkli etkinliklerden olusur. Ogrencilerden,
Ogretmenin yonlendirmesiyle bir satirdan ya da bir siitundan ii¢ gorevi se¢meleri ve
tamamlamalar1 beklenir. Bu yontem, esnek yapisi sayesinde hem Ogrencilerin bireysel
tercihlerine hem de farkli hazirbulunusluk diizeylerine hitap edebilmektedir (Tomlinson,
2014).

Sec¢im duvarinin uygulamada sundugu avantajlar olarak sunlar sdylenebilir:

e Ogrencilere sorumluluk almay1 ve kendi 6grenme siirecini ydnetmeyi dgretir.

e Ilgi alanlarina ve grenme profillerine uygun etkinliklerle katilimi tesvik eder.

e Farkli zorluk seviyelerindeki gorevlerle, bireysel Ogrenme hedeflerini
destekler.

e QGruplar veya bireysel ¢alismalar i¢in kullanilabilir, bu da stratejiyi esnek hale

getirir.
2.5.5. Birlestirme

Birlestirme, Ogrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alarak o6grenme siirecini
zenginlestiren bir 6gretim stratejisidir. Bu yontemde gorevler, 6grencilerin ilgi alanlarina veya
hazirbulunusluk  diizeylerine gore farklilastirihir. Ogrenciler, bireysel olarak ¢alisarak
uzmanlasir ve ardindan edindikleri bilgileri grup arkadaslariyla paylasarak is birligi i¢inde
ogrenme siirecine katkida bulunurlar (Tomlinson, 2014). Bu stratejinin temel amaci,
ogrencilerin bireysel ve grup calismalar1 araciligiyla daha derin bir 6grenme deneyimi

yasamalarii saglamaktir. Birlestirme, 6grencilere hem bagimsiz ¢alisma becerisi kazandirir
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hem de is birliginin énemini vurgular. Ogretmenler, bu yéntemi kullanarak dgrencilerin bir
konuyu farkli yonlerden ele almalarini saglayabilir ve 6grenme siirecini daha dinamik bir hale

getirebilir.
Birlestirme stratejisinin uygulama tiirleri sunlardir (Gregory ve Chapman, 2020):

e Diiz Ayrlip Birlestirme: Ogrenciler grup halinde farkli konular1 ele alir ve
caligmalarini diger gruplara sunar.

e Basit Ayrilip Birlestirme: Gruplar ayni gorevin farkli boliimleri tizerinde galigir
ve gorev tamamlandiktan sonra ortak bir anlayis olusturur.

e Tam Aynlip Birlestirme: Ogrenciler 6nce temel gruplarda gorev alir. Daha
sonra, benzer gorevler iizerinde c¢alisan diger Ogrencilerle uzman gruplar
olusturur. Bu agsamanin ardindan, temel gruplarina donerek ogrendiklerini

paylasir ve biitiinlestirir.

Birlestirme ¢alismasi, 6grencilerin bilgiyi daha etkili bir sekilde kavramasina olanak
tanir. Ayrica bu slire¢ 6grencilerin iletisim, sorumluluk alma ve elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmesine katki saglar. Ozetle, birlestirme stratejisi hem bireysel hem de grup dgrenme

hedeflerini destekleyen esnek ve etkili bir 6gretim yaklasimidir.
2.5.6. Kath 6gretim

Katli 6gretim, Ogrencilerin 6n bilgi diizeyindeki farkliliklarin 6grenme siirecinde
olumsuz etkiler yaratabilecegi durumlar1 ¢6zmeye yonelik bir 6gretim stratejisidir. Bu strateji,
konunun zorluk seviyesini kademeli olarak ayarlayarak her 6grencinin 6grenme siirecine en
uygun sekilde katilimini saglamayr amagclar (Avecr ve Yiiksel, 2014). Ogrencilerin farkli
ihtiyaglarin1 géz oniinde bulundurarak &gretim yapmak gerektiginde katli 6gretim yontemi

ogretmenlere biiyiik 6l¢iide yardimci olur (Tomlinson, 2005).

Katli 6gretimin temel prensibi, ayn1 konuda farkli seviyelerde 6grenme etkinlikleri
sunarak Ogrencilerin gereksinimlerine hitap etmektir. Bu siirecte, konunun ana odak noktasi
sabit tutulur ve Ogrencilerin seviyelerine gore igerigin zorluk derecesi uyarlanir.
Ogretmenlerin dogru bilgi ve becerileri segmesi ve 6grencilerin 6n degerlendirmesini dogru

yapmas1, basaril bir katl 6gretim igin kritik 5Sneme sahiptir (Ozer ve Yilmaz, 2016).
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Katli 6gretim planlamasinda dgretmenlerin etkinlikleri belirli bir siraya koyarak zorluk
seviyelerini kademeli olarak diizenlemeleri gerekir. Bu siire¢, merdivenin basamaklar1 gibi
diisiiniilebilir. En zorlu etkinlik, ilk basamak olarak yer alir ve ardindan zorluk seviyeleri
giderek azalir. Boylelikle 6grenciler, 6nce temel bilgileri 6grenip ardindan daha karmasik
seviyelere dogru ilerleyebilir (Burkett, 2013). Bu yaklasim, her 6grencinin kendi hizinda
ilerlemesini saglarken, ayni zamanda tiim smf igin ortak O6grenme hedeflerinin

gergeklestirilmesine yardimer olur.
2.6. Farklilastirilmis Ogretimde Degerlendirme

Farklilagtirilmis Ogretimde degerlendirme, yalnizca o6grencilerin mevcut Ogrenme
diizeyini belirlemekle sinirli kalmaz, ayni zamanda Ogrenme siirecinin her asamasinda
Ogrencinin gelisimini destekleyen bir arag olarak islev gormektedir. Bu degerlendirme siireci,
Ogretim Oncesinde sirasinda ve sonrasinda ¢ farkli asamada gergeklestirilir.
Degerlendirmenin temel amaci, 6grencilerin bireysel gereksinimlerini belirlemek, onlara
kendi hizlarinda ilerleme imkani sunmak ve kendi 6grenme sorumluluklarini tistlenebilmeleri

icin uygun bir ortam olusturmaktir (Hall, Strangman ve Meyer, 2002).

Katli 6gretim modelinde geleneksel degerlendirme yontemleri—ornegin ¢oktan
se¢meli smavlar, dogru-yanlis sorular1 veya agik uglu yazililar—genellikle tercih edilmez.
Bunun yerine, 6grencilerin bireysel farkliliklarint g6z oniinde bulunduran, 6grenci merkezli
degerlendirme araglar1 kullanilmaktadir (Beler, 2010). Bu tiir degerlendirme, her 6grencinin
kendi 6grenme hedeflerine ne kadar yakin oldugunu ve hangi asamada oldugunu 6lgmeyi
amaglar. Bu siireg, Ogrencilerin kendilerini baskalariyla kiyaslamadan, yalmizca kendi
gelisimleriyle ilgili bir degerlendirme yapmalarimi tesvik eder. Bu nedenle smif igi
degerlendirmelerde Ogrenciler arasinda rekabet olusturulmaz; asil amag, Ogrencilerin

kendileriyle olan rekabetini tesvik etmektir (Tomlinson, 1999).

Farklilagtirilmis  0gretimde yapilan degerlendirmeler, O6gretim siirecinin  her
asamasinda Ogrenciye 6zgli geri bildirim sunmak ve 6grencilerin 6grenme siirecini optimize
etmek amaciyla kullanilir. Ogretim dncesinde siire¢ boyunca ve sonunda gerceklestirilen bu
degerlendirmeler, 0grencilerin ihtiyaclarini belirlemeye ve 6grenme siirecine yonelik uygun
miidahaleleri planlamaya yardimci olur. Bu yaklasimla, 6grencilerin bireysel gelisimleri
izlenebilir ve gerektiginde hedeflere ulagmalarini kolaylastiracak destek saglanabilir (Akilli,

Keskin ve Ay, 2017).
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Farklilagtirilmig 6gretimde 6gretim oncesinde §gretim sirasinda ve sonunda dlgme ve
degerlendirmenin amaci ile en sik kullanilan degerlendirme araglart asagida kisaca

agiklanmustir.
2.6.1. Blooming degerlendirme

Blooming degerlendirme, farkli seviyelerdeki ogrencilere ve ¢esitli konulara
uygulanabilen esnek bir degerlendirme modelidir. Bu model, {i¢ ana bilesenden olusur: Bloom
taksonomisine dayali sorular, hizli degerlendirme yontemleri ve ¢evirmeli kadran (Yilmaz,
2022). Bu ii¢ yontem birbirinden bagimsiz bir sekilde kullanilabilecegi gibi bir arada da

uygulanabilir.

Bloom taksonomisi, 6grenme hedeflerini siniflandirmak i¢in kullanilan bir modeldir
ve genellikle bilgi, anlama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme seklinde alti1 temel
diizeyde diizenlenir. Bu diizeyler, 6grencilerin biligsel siireclerde ilerleyebilecekleri farkli
seviyeleri yansitir (Sanca, 2021). Bloom taksonomisine dayali sorular, &grencilerin bu
diizeylere gore farkli biligsel siiregleri kullanmalarini saglar. Sorular, dgrencilerin sadece
ezberlemekten Ote, anlayis gelistirmelerini, uygulamalarini, analiz yapmalarini, yeni bilgiler
tiretmelerini ve degerlendirme becerilerini kullanmalarini tegvik eder. Bu nedenle 6gretmenler
Bloom taksonomisine gore sorular hazirlayarak, ogrencilerin farkli 6grenme diizeylerinde

gelismelerini hedeflerler (Oluk ve Ozcan, 2007).

Hizli degerlendirme, kendi iginde bes farkli tiirde uygulanabilir. Bunlar giinliik yazma,
hizli kagit-kalem galismasi, s6zlii soru sorma, ¢ikis bileti ve diisiin-esles-paylas etkinlikleridir

(Y1lmaz, 2022; Tomlinson, 2015):

e QGiinliik yazma, 0gretmenin yonlendirdigi sorulara dgrencilerin yazili olarak
cevap verdigi bir etkinliktir. Ogretmen bu cevaplar diizenli olarak inceler ve
ogrencilere geri bildirim saglar.

e Hizli kagit-kalem galismasinda 6grenciler verilen sorulara cevaplarini kagitlara
yazar ve ardindan bu kagitlar, ekstra puan veya grup odiilii kazanma amaciyla
karsilikli olarak degistirilip kontrol edilir.

e  Sozlii soru sorma etkinliginde ise d6gretmen, 6grencilere belirli bir siire iginde
sorular yoneltir ve dgrenciler sirayla cevap verir. Ogrencilerin cevaplari tam

anlamiyla alindiginda bu siire¢ sonlanir.
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e (Cikis bileti yontemiyle 6grenciler, dersin sonunda siniftan ¢ikmadan Once
verilen sorular1 kiigiik kagitlara yazip cevaplar. Bu kagitlar 6gretmene teslim
edilir ve 6gretmen, 0grencilerin ne kadar 6grendigini degerlendirerek dersin
planlamasinda bunu dikkate alir.

e Diisiin-esles-paylas  etkinligi  6grencilerin  sorulara  esleriyle  birlikte
diisiinmelerini ve tartigarak ortak bir sonuca varmalarinit saglar. Bu siiregte

ogretmen, 6grencilere sonuca ulagsmalarinda rehberlik eder..

Cevirmeli kadran, Bloom taksonomisini ve hizli degerlendirme tekniklerini birlestiren
kapsamli bir degerlendirme siirecidir. Bu siirecte, iki kadran hazirlanir; bir kadrana hizl
degerlendirme yontemleri, digerine ise Bloom taksonomisine uygun sorular yazilir.
Ogrenciler, ilk olarak soru kadranmi gevirir ve ardindan sectikleri soruyu hizli degerlendirme
kadranindaki bir teknikle yanitlar. Bu yontem, smifin dinamiklerine ve &grencilerin
hazirbulunugluk seviyelerine gore farkli sorular ve cevaplama teknikleri ile uyumlu hale

getirilebilir (Y1lmaz, 2022).

Degerlendirme siirecinde kullanilan araglardan bagimsiz olarak geri bildirimin verilme
sekli farklilagtirilmig 6gretim i¢in kritik bir 6neme sahiptir. Geri bildirim, 6§renme siirecinin
sadece sonunda degil, siirecin her asamasinda verilmelidir (Kozikoglu ve Bekler, 2018).
Ancak yapilan arastirmalar, sadece not vermenin 6grencinin basar1 diizeyini artirmadigini
gostermektedir. Ogrencilere yapilan sézel ya da sembolik notlandirma, cogu zaman yetersiz
kalmaktadir. Farklilagtirllmis 6gretim, her 6grencinin kendi baslangic noktasinda oldugunu
kabul eder (Cam ve Acat, 2023). Bu nedenle iki 6grencinin ayni puani almasi durumunda bile
her birinin basarilar1 hakkinda farkli geri bildirimlere ihtiya¢ duyulmaktadir. Ornegin Tiirkce
dersinde ayni puani alan iki 6grenciden birine yazisini gelistirmesi gerektigi, digerine ise
paragraflar arasi anlam biitiinliigiine dikkat etmesi gerektigi sOylenebilir (Gregory ve
Chapman, 2020).

2.6.2. Bicimlendirici degerlendirme

Bi¢imlendirici degerlendirme, farklilagtirllmis Ogretim silirecinde Ogrencilerin
gelisimlerini izlemek ve 6grenmelerini desteklemek amaciyla siirekli olarak kullanilan bir
degerlendirme yontemidir. Bu degerlendirme, 6gretim siirecinin baglangicindan itibaren
uygulanmakta ve 6grencilerin 6grenme diizeylerini belirlemek i¢in farkli 6lgme aracglari

kullanilmaktadir (McTighe ve Brown, 2005). 1k olarak &grencilerin 6n bilgileri belirlenerek
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onlarin baslangi¢ seviyeleri saptanir ve dgretmenler, bu bilgiler dogrultusunda 6grencilerin

ihtiyaglarina gore dersin ilerleyisini sekillendirmektedir.

Farklilagtirllmis  6gretimde bigimlendirici degerlendirme, Ogrencilerin  6grenme
siirecine dahil olduklar1 her asamada ger¢eklesmektedir. Bu degerlendirme, genellikle
dgrencilere atanan performans gorevleri veya projeler araciligiyla yapilmaktadir. Ogrencilere,
gercek yasam problemleri verilerek bu problemleri ¢6zme becerilerini ve yetkinliklerini
sergilemeleri beklenmektedir (Zengin, Bars ve Simsek, 2017). Ogrenciler, ¢alismalari
sunarken farkli yontemler kullanabilirler; 6rnegin proje sunumlari, canlandirmalar veya yazili
aciklamalar yapabilmektedirler. Bu siire¢, 6grencilerin neyi bildiklerini ve hangi konularda
gelisim gosterdiklerini gozler Oniline sermekte, ayn1 zamanda onlarin yaraticiliklarini

sergileyebilecekleri firsatlar sunmaktadir.

Ogretmen, bu siirecin her asamasinda 6grencilere siirekli geri bildirim saglamaktadir.
Bu geribildirim, 6grencilerin giiglii yonlerini ve gelisim alanlarini belirlemelerine yardimei
olmakta, ayn1 zamanda O6grenme siireglerini iyilestirmelerini saglamaktadir (Gregory ve
Chapman, 2020). Bi¢imlendirici degerlendirme, ayn1 zamanda O&grencilerin Ogrenme
sorumluluklarin1 istlenmelerini ve kendi hizlarinda ilerlemelerini tesvik etmektedir.
Ogrenciler, ogretmenin yonlendirmesiyle hedeflerine ulasmak igin hangi stratejileri
kullanmalar1 gerektigini fark etmekte ve bu sayede daha etkili bir O0grenme siireci

yasamaktadirlar.
2.6.3. On Degerlendirme icin kullanilabilecek 6l¢me araclar

Ogretim siirecinin basinda gergeklestirilen 6n degerlendirme teknikleri, dgrencilerin
ogrenme ihtiyaglarini belirlemeye yonelik yapilmaktadir. Bu degerlendirmeler, 6gretmenlerin
programi planlamadan Once Ogrencilerin bilgi diizeylerini tespit etmelerine imkan
tammaktadir. Ogrencilerin ihtiyag duydugu bilgi ve 6grenme ortamlarmin belirlenmesiyle
Ogretim slirecine yonelik en onemli hedeflerin netlestirilmesi saglanmaktadir (Giirel, 2019).
Bu asama, ayn1 zamanda 6grencilerin ilgi, yetenek ve bireysel farkliliklarimi gbéz Oniinde
bulundurarak onlarin bilissel, duyussal ve psikomotor becerilerini de degerlendirmektedir
(Demirel, 2020). Farklilagtirilmis 6gretim baglammda 6n degerlendirmeler bu siirecin ilk
asamasini olusturmaktadir (Avci, 2022). Bu asamanin temel amaci, 6grencilerin eksik ya da
yanlis 08renmelerini tespit etmek ve konulara iliskin bilgi diizeylerini belirleyerek zaman

kaybin1 Onlemektir. Aynmi zamanda bu teknikler dersin baslangicinda &grencilerin
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motivasyonunu artiran ve derse olan ilgilerini giiclendiren etkinlikler olarak islev

gormektedir.

1. Duvar Yazilari: Bu teknik, 6gretmenin siifin bir kdsesine ii¢ baslikla hazirlanmis
bir pano asmasiyla uygulanmaktadir: “Bildiklerimiz”, “Ogrendiklerimiz” ve “Daha sonra ne
ogrenmek isteriz”. Her 6grenci, bu basliklar altinda kendisini degerlendirerek yazdigi kagitlart
panoya asmaktadir. Bu teknik, 6grencilere bilip bilmediklerini degerlendirebilme firsati
sundugu gibi 6gretmenin 6grencilerin hazirbulunusluk seviyelerini, 6grenme ihtiyaglarmni ve

ilgilerini tespit etmesine yardimci olmaktadir (Gregory ve Chapman, 2020).

2. Evet — Hayir Kartlari: Bu teknikte, 6gretmen tarafindan hazirlanan “EVET” ve
“HAYIR” yazili kartlar dgrencilere dagitilir. Ogrenciler, dgretmenin sorularina verdikleri
yanitlara gore kartlar1 ters cevirirler. Eger O6grenciler bir sorunun cevabimi biliyorlarsa
"EVET", bilmiyorlarsa "HAYIR" kartin1 gosterirler. Bu asamada 6gretmen, aralikli olarak
"EVET" yanit1 veren 6grencilere sorular1 tekrar yonelterek, 6grencilerin degerlendirmelerini
daha objektif hale getirmektedir (Kiling, 2021). Ayrica &gretmen, Ogrencilerin parmak
hareketlerinden tereddiitlerini g6zlemleyerek verdikleri yanitlarin dogrulugu hakkinda

degerlendirme yapabilmektedir (Kiling ve Sozer, 2023).

2 e

3. Kose Kapmaca: Ogretmen, smifin dort kdsesine “hi¢ bilmiyorum”, “az biliyorum”,
“biliyorum”, “aciklayabiliyorum” gibi ifadeler yazili kagitlar yerlestirir. Ogrenciler,
ogretmenin sordugu sorulara verdikleri cevaplara gore kendi bilgi seviyelerini belirleyerek
ilgili koseye gitmektedirler. Bu teknik, eglenceli bir bicimde 6grencilerin 6n bilgi seviyelerini
Olcerken, 6gretmen de 6grencilerin ne kadar bilgiye sahip olduklarin1 daha dogru bir sekilde

degerlendirebilmektedir (Kiling, 2021).

4. Kutu Yapma: Kutu yapma teknigi, dgrencilerin bir kagida dnce biiylik bir kare,
sonra bu karenin icine daha kiiciik bir kare ¢izmelerini igerir. Ogrenciler biiyiik kareye
bildiklerini, kiigiik kareye ise 0grenmek istediklerini yazmaktadirlar veya resmetmektedirler
(Gregory ve Chapman, 2020). Bu teknik, 6grencilerin hem hazirbulunusluklarini hem de ilgi
ve Ogrenme ihtiyaglarin1 degerlendirmeye olanak saglar. Ayrica Ogrencilerin dis kutuya
yazdiklar ile i¢ kutuya yazdiklarini iligkilendirerek, "bunun bu konuyla ne ilgisi var?"

sorusuna verdikleri yanitlarla daha derinlemesine bilgi edinilebilir (Akici, 2023).

5. Anketler: Anketler, 6grencilere yonelik olarak hazirlanmis cesitli sorulardan olusur

ve Ogrencilerin konuya iligkin bireysel farkliliklarini, ilgilerini, 6grenme ihtiyaclarini ve bilgi
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diizeylerini tespit etmeye yonelik kullanilir. Bu anketler, ii¢lii Likert tipi olgekler, kisa
cevaplar ya da isaretleme gibi formatlarda hazirlanabilmektedir. Anketler, 6grencilerin
O0grenme ihtiyaclarim1i daha dogru bir sekilde anlamaya ve onlara uygun 6grenme ortamlari

sunmaya yardimci olmaktadir (Tomlinson, 2008).
2.6.4. Ogrenme boyunca kullanilabilecek 6l¢me araglar

Ogretim siirecinde dgrencilerin gelisimlerini izlemek ve 6grenme siirecine dair geri
bildirim almak icin ara degerlendirmeler yapilmaktadir. Bu degerlendirmeler, 6gretmenin
egitim verimliligini artirmasina, olusabilecek eksiklikleri tespit etmesine ve Ogrencilerin
hedeflerden sapmalarint 6nlemesine yardimci olmaktadir (Giirgen-Akici, 2023; Kiling, 2021;
Kiling ve Sozer, 2023). Asagida 6grenme siirecinde kullanilabilecek bazi 6lgme araglar

siralanmustir:

1. Parmakla Isaretleme: Bu teknik, 6gretmenlerin 6grencilerin 6grenme siirecinde
hangi asamada olduklarim1i hizli bir sekilde degerlendirmelerine olanak tanimaktadir.
Ogrenciler, basparmaklar1 ile 6grenim diizeylerini gostererek geri bildirimde bulunurlar.
Ogrenciler, ii¢ farkli bagparmak isaretinden birini secerek kendi bilgi diizeylerini

belirtebilirler (Giirgen-Akici, 2023). Bu isaretler su sekilde yorumlanmaktadir:

e Basparmak yukariy1 gdsteriyorsa: Konu hakkinda ¢ok bilgim vardir.
e Bagparmak sag veya sol tarafa gosteriyorsa: Konu hakkinda biraz bilgim
vardir.

e Bagparmak asagiy1 gosteriyorsa: Konu hakkinda ¢ok az bilgim vardir

2. Yumruk Yapma: Yumruk yapma teknigi, Ogretmenlerin Ogrencilere 0z
degerlendirme yapma firsati sunmasimi saglamaktadir. Bu teknikle Ogrenciler, bilgi
diizeylerini el hareketleriyle derecelendirirler. Ogrencilere, "Bu konuyu ne kadar iyi
biliyorsun?" sorusu yoneltilir ve Ogrenciler, konuyu ne kadar iyi bildiklerini ellerinin
parmaklariyla gosterirler. El isaretlerinin anlami1 su sekilde yorumlanmaktadir (Glirgen-Akici,

2023; MEB, 2022):

e 5 parmak agik konumdaysa: Konuyu anlatabilecek kadar bilgim vardir.
e 4 parmak acik konumdaysa: Konuyu tek basima yapabilecek kadar bilgim
vardir.

e 3 parmak agik konumdaysa: Biraz yardima ihtiya¢ duyuyorum.
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e 2 parmak agik konumdaysa: Daha ¢ok pratik yapmaya ihtiya¢ duyuyorum.

e 1 parmak acik konumdaysa: Heniiz konu 6grenimin basindayim.

3. Gergekle Yiizlesme: Bu teknik, 6grencilerin 6grenme diizeylerini gorsel olarak
ifade etmelerini saglamaktadir. Ogrencilere ii¢ farkli yiiz ifadesinin bulundugu kagitlar
dagitilir veya dgrencilerden bu yiizleri kendilerinin ¢izmeleri istenir. Ogrenciler, dgretmen
tarafindan sorulan sorulara verdikleri yanitlara gore uygun yiiz ifadesini se¢ip havaya
kaldirarak Ogretmene geri bildirim verirler. Bu yontem, sadece 6grencilerin bilgi diizeyini
belirlemeye degil, ayn1 zamanda 6grencilerin duygusal durumlarin1 hizlica gézlemlemeye de

olanak tanimaktadir (MEB, 2022).
2.6.5. Ogretim sonunda kullamlabilecek 6l¢me araclar

Ogrencilerin dgretim siireci sonunda ne diizeyde 6grendiklerini belirlemek amaciyla
kullanilan 6lgme araglari, yalnizca inite sonlarinda veya donem sonlarinda degil, siire¢
boyunca da etkinlik sonlarinda gergeklestirilebilmektedir. Bu degerlendirmeler, 6grencilerin
konuya iliskin bilgi diizeylerini belirleyerek 6gretim siirecinde ne kadar ilerlediklerini formal
bir sekilde kayit altina almay1 saglamaktadir. Gregory ve Chapman’a (2020) gore 6gretim

siirecinin sonunda kullanilabilecek bazi degerlendirme teknikleri asagida siralanmistir:

1. Konusma Halkasi: Bu teknikte &grenciler iigerli gruplar halinde calisir. Ilk dgrenci,
konuya iligkin bildiklerini anlatmaya baslar ve 6gretmen "dur" yonergesi verene kadar devam
eder. Ardindan sirayla diger dgrenciler ayni sekilde konusur. Ug dgrenci de konuya dair tiim
bilgilerini paylastiginda etkinlik sona erer (Gregory ve Chapman, 2020). Bu teknik,
ogrencilerin ders sonunda 6grendiklerini degerlendirmeye olanak tanirken, 6grenemedikleri

noktalar1 akranlarindan 6grenmelerine de katki saglar (Giilay, 2021).

2. Kurabiyeler: Ogrencilere, bir yiiziinde “Biliyorum”, diger yiiziinde ise
“Bilmiyorum” yazili kartlar dagitilir. Etkinlik veya dersin sonunda 6gretmen, konuya iliskin
sorular sorar ve oOgrenciler, bildikleri konuda ilgili kartin yliziinii gosterirler. Bu yontem,
Ogrencilerin konuya olan bilgi diizeylerini basit bir sekilde ifade etmelerini saglamaktadir

(Duran, 2024).

3. Dongiisel Yansima: Sinifin farkli alanlarina sadece konu bagliklarinin yazili oldugu
kagitlar asilir. Ogrenciler kiiciik gruplar halinde her kagida giderek, yazili olan konu ile ilgili

bildiklerini yazarlar. Gruplar, ekleme yapacaklarsa diger kagitlara da ugrarlar. Tiim gruplar
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her kagida ugradiginda ¢alisma sona erer. Son olarak Ogrenciler, tamamladiklar1 kagitta

yazilanlar1 sinif arkadaslariyla paylasirlar (MacFarlane, 2008).

4. Daha Fazla Fikir: Ogretmen, smifin farkli kdselerine ya da duvarlara pano veya
kartonlar asar. Her bir kartonda konu basliklar1 yer alir. Ogrencilerden, dgretim siireci
boyunca ne ogrendiklerini, neyi merak ettiklerini, hangi konularda sevin¢ ya da kaygi
duyduklarmni, tahminlerini ve konu ile ilgili tavsiyelerini yazmalar1 ve bu yazilarini ilgili

kartonlara yapistirmalari istenir.

5. Biiyiik Final: Etkinlik sonunda 6grencilere bazi ciimleleri tamamlama goérevi
verilir. Bu climleler, 6grencinin o giin 6grendigi konuya iliskin olabilecegi gibi 6grencinin
giiniin calismasi1 hakkindaki duygu ve diisiincelerini de igerebilir. Ogrenciler, drnegin “Bugiin
.......... o0grendim. Yarin ise ............. Ogrenmeliyim.”, “Bugilin ............... hissetim

clinki.......... ” gibi climleleri tamamlayarak 6gretmenlerine geri bildirimde bulunurlar (Avci,

Farklilastirilmig  6gretim veya katli Ogretim tekniginde belirtilen degerlendirme
araglari, Ogrencilerin O0grenme diizeylerini belirlemede etkili bir sekilde kullanilabilir.
Degerlendirme, sadece iriin odakli degil, siire¢ odakli olarak da yapilmakta ve amaci
Ogrencilerin bilgi ve becerilerini gelistirmektir. Bu araglar, smif ig¢inde veya disinda
uygulanabilir ve portfoy, projeler, 6z veya akran degerlendirmeleri, dramalar, rubrikler,

kontrol listeleri ve kavram haritalar1 ile desteklenebilir (Er, 2018).
2.7. Tlgili Aragtirmalar

Bu baslik altinda yurt i¢i ve yurt dis1 arastirmalara yer verilmis olup arastirmalar,

giincel tarihli olandan geriye dogru kronolojik sirayla sunulmustur.
2.7.1. Yurticiilgili arastirmalar

Akalin (2024), kuantum temelli farklilagtirilmis Ogretim modelinin  Tiirkge
derslerindeki etkisini inceleyen bir eylem arastirmasi yiiriitmiistiir. Bati Karadeniz'deki bir
ortaokulda 43 o6grenciyle (deney ve kontrol gruplar1) gerceklestirilen ¢alismada 13 haftalik
uygulama yapilmistir. Nicel veriler t-testiyle nitel veriler igerik analiziyle degerlendirilmistir.
Bulgular, bu modelin 6grencilerin akademik basarisini, derse katilimini, tutumunu ve dil

becerilerini olumlu yonde etkiledigini; ayrica sosyal becerileri ve igbirlikli 6grenmeyi
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destekledigini ortaya koymustur. Ogretmenin smf yonetiminde sorun yasamadigi da

¢alismanin diger bir sonucudur.

Akdemir (2019) tarafindan yapilan arastirmada sosyal bilgiler dersinde farklilagtirilmis
Ogretim yontemine dayali etkinliklerin, o6gretmen ve Ogrenciler {izerindeki etkileri
incelenmistir. Calisma, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Kayseri ili Kocasinan il¢esindeki
bir ortaokulun 6. sinif subesiyle yliriitiilmiis ve eylem arastirmasi modeli benimsenmistir.
Aragtirma kapsaminda gozlem, yar1 yapilandirilmis miilakatlar, giinliikkler ve 06lgme-
degerlendirme testlerinden elde edilen nitel ve nicel veriler kullanilmis; nicel veriler SPSS
programi ile analiz edilmis, nitel veriler ise betimsel ve icerik analizine tabi tutulmustur.
Bulgular, farklilastirilmig 6gretim yonteminin 6grencilerin bilgi, beceri ve deger 0gretimi
tizerinde olumlu etkiler yarattigini, akademik basarilarini artirdigini ve derse yonelik tutum,
motivasyon ile ilgilerini gelistirdigini ortaya koymustur. Ayrica 6gretmenin bu siirecte
farklilastirilmig 6gretim yontemine yonelik olumlu goriigler gelistirdigi ve mesleki gelisimine

katki saglandig belirlenmistir.

Ay (2023) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada ilkokul 4. simf Tirkge dersinde
noktalama isaretleri Ogretiminde farklilastirilmis Ogretimin alternatif bir yontem olup
olmadigint degerlendirmek amaclanmistir. Aydin, Kogarli'daki bir ilkokulda 27 6grenciyle
yapilan aragtirmada noktalama isaretlerini dogru kullanma becerisi eksikligi temel sorun
olarak ele alinmigtir. Bu eksikligi gidermek amaciyla 7 haftalik bir eylem plant uygulanmis ve
dersler farklilastirilmis Ogretim yaklasimiyla islenmistir. Veriler, gozlem, goriisme ve
Ogretmen giinliikleri aracilifiyla toplanmig, betimsel analiz yontemiyle incelenmistir.
Sonuglar, farklilagtirilmis 6gretimin hem 6grencilerin noktalama isaretlerini dogru ve yerinde
kullanmalarin1 hem de derslere katilim, motivasyon, merak ve arkadaslik iliskileri gibi sosyal
ve duyussal alanlarda olumlu gelisim sagladigini gostermektedir. Ayrica uygulama oncesi ve

sonrast akademik bagar1 puanlarinda istatistiksel olarak anlamli artiglar tespit edilmistir.

Bezirgan (2025), ilkokul 4. simif 6grencilerinin okudugunu anlama ve yazma becerileri
tizerinde farklilastirllmis Ogretim tasariminin etkisini incelemeyi amaclamistir. Karma
yontemle tasarlanan aragtirmada Ankara'daki 76 6grenciden olusan bir ¢alisma grubu (deney
ve kontrol gruplari) kullanilmistir. Nicel veriler Wilcoxon testiyle nitel veriler betimsel
analizle degerlendirilmistir. Sonuglar, farklilastirilmis 6gretimin 6grencilerin okuma-yazma

becerilerini gelistirmede daha etkili oldugunu, ayrica duyussal ve iist diizey diisiinme
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becerilerine katki sagladigini géstermistir. Ancak dgretmenlerin bu siiregte egitim destegine

ihtiya¢ duydugu belirtilmistir.

Bing6l (2023) tarafindan yapilan arastirmada Kovid-19 salgini nedeniyle ara verilen
yliz ylze egitimin dokuzuncu smif matematik dersinde yol agtigi 68renme kayiplarinm
gidermek icin farklilagtirilmis 6gretime dayali bir eylem plani gelistirilmis ve uygulanmstir.
Arastirma, kolay ulasilabilir 6rneklem yontemiyle secilen 15 onuncu simif &grencisiyle
yiriitilmiis ve eylem arastirmasi modeli kullanilmistir. Veriler, Matematik Basar1 Testi,
Matematik Motivasyon Olgegi, yar1 yapilandirilmis goriismeler, yansitic1 giinliikler ve ders
kayitlar1 araciligiyla toplanmistir. Nicel veriler bagimli 6rneklemler i¢in t testiyle nitel veriler
ise igerik analiziyle degerlendirilmistir. Bulgular, 6grencilerin matematik basarilarinin anlaml
derecede arttigini, ancak matematik motivasyonlarinda belirgin bir degisim olmadigini
gostermistir. Ogrenciler, farklilastirilmis 6gretimin dgrenme kayiplarmi gidermede etkili
oldugunu, ayrica matematige olan ilgilerinin ve Ozyeterlik algilarmin yiikseldigini ifade

etmistir.

Celik (2024) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada altinci simif 6grencilerinin fen
bilimleri dersine katilimlarini artirmak amaciyla farklilagtirilmig 6gretim yontemi ve beceri
temelli sorularla desteklenen etkinliklerin uygulanabilirligi incelenmistir. Arastirma, eylem
arastirmasi deseniyle yiirlitilmis ve siireg; veri toplama, eylem plan1 gelistirme, uygulama,
degerlendirme ve yeni plan hazirlama asamalarint igermistir. Eskisehir, Odunpazari
ilcesindeki bir devlet okulunda yapilan ¢alismada Ogrenci giinliikkleri, gozlem formlari,
arastirmact giinliigli, yar1 yapilandirilmis goriismeler ve beceri temelli sorular araciligiyla
veriler toplanmis, betimsel analiz yontemiyle temalara ayrilarak yorumlanmistir. Bulgular,
farklilagtirillmis 6gretimin 6grencilerin 6grenme siireglerine olumlu etkisini ve beceri temelli
soru ¢oziimlerinde gelisim sagladigin1 gostermektedir. Ogrencilerin bireysel hizlarina ve
hazirbulunugluk diizeylerine uygun etkinliklerin 1ilgi ve basariyr artirdifi  sonucuna

ulasilmistir.

Giirkan (2019) tarafindan gergeklestirilen eylem arastirmasinda ilkokul 4. smf
ogrencilerinin matematik dersine katiliminin azaldigi, motivasyon ve basarilarinin diistigii
ilkbahar doneminde simif dis1 6grenme ortamlarinda farklilastirilmis 6gretim uygulamalariin
etkisi incelenmistir. Arastirma, 6zel bir ilkokulda "Uzunluk Ol¢me" ve "Cevre Olgme"
konularina yonelik yedi haftalik bir eylem plani ¢ergevesinde 37 6grencilik bir grup tizerinde

uygulanmistir. Nicel veriler Matematik Motivasyon Olgegi ve basari testiyle nitel veriler ise
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yar1 yapilandirilmis goriismeler ve 6grenci gilinliikleriyle toplanmistir. Bulgular, simif dist
farklilagtirllmis etkinliklerin Ogrencilerin matematik motivasyonu ve basarisinda anlamli
artiglar sagladigini, matematikle ilgili olumlu tutum ve kaygi azalmasi gibi sosyal-duygusal
kazanimlar sundugunu gostermistir. Ancak dogal ortamin getirdigi zorluklar ve zaman

siirlamalari, bu tiir etkinliklerin hem avantajlar1 hem dezavantajlari olarak belirtilmistir.

Karadag (2010) tarafindan yapilan aragtirma, ilkogretim besinci simif Tiirkce dersinde
farklilastirilmis 6gretim yaklasiminin nasil uygulanabilecegini ve bu yaklagimin 6grencilerin
dil becerileri ile Tirkge dersine yonelik tutumlarina etkisini incelemeyi amaglamistir.
Arastirma, 2008-2009 dgretim yilinin bahar doneminde Eskisehir il merkezindeki Istiklal
[Ikogretim Okulu'nda 5/A smifindaki Ogrencilerle eylem arastirmasi  ydntemiyle
gerceklestirilmistir. 16 hafta siliresince uygulanan farklilagtirilmis 6gretim etkinliklerinin
verileri, aragtirmaci ve O6grenci gilinliikleri, tutum o6lcegi, yar1 yapilandirilmis goriismeler,
fotograflar, video kayitlar1 ve 6grenci {iriin dosyalarindan toplanmistir. Nitel veriler igerik
analiziyle nicel veriler ise SPSS programiyla analiz edilmistir. Bulgular, farklilagtirilmig
ogretim yaklasimmin o6grencilerin dil becerilerinin gelisimine ve 6grenme etkinliklerine
katilimlarina 6nemli katkilarda bulundugunu, 6grencilerin bagimsiz ¢alisma aliskanliklar
kazandiklarini, elestirel ve yaratict diisiinme becerilerinin gelistigini ve Tiirkge dersine

yonelik tutumlarinin olumlu yonde degistigini ortaya koymustur.

Kazanci (2023) tarafindan gergeklestirilen arastirmada ti¢iincti sinif Tiirk¢e dersinde
farklilagtirllmis  6gretim uygulamalarinin 6grencilerin  okudugunu anlama becerileri ve
elestirel diisiinme egilimleri iizerindeki etkisi incelenmistir. istanbul Maltepe'deki bir devlet
okulunda 19 6grenciyle yapilan eylem arastirmasinda nitel ve nicel veri toplama yontemleri
bir arada kullanilmistir. Veri toplama araglar1 arasinda Okudugunu Anlama Basar1 Testi,
Elestirel Diisiinme Egilim Olgegi, gozlem formlari, arastirmaci giinliigii ve calisma yapraklari
yer almistir. Nitel veriler icerik ve betimsel analizle, nicel veriler ise SPSS programinda
Eslestirilmis Orneklem t-Testi ile analiz edilmistir. Bulgular, farklilagtirilmis 6gretim
yontemlerinin okudugunu anlama becerilerinde anlamli bir artis sagladigini ancak elestirel

diistinme egilimlerinde belirgin bir degisiklik olusturmadigini géstermektedir.

Leblebicier (2020) tarafindan yapilan eylem aragtirmasinda farklilastiritlmis 6gretim
yonteminin, iiniversite dgrencilerinin Ingilizce akademik yazma becerilerinin gelisimine etkisi
incelenmistir. Arastirma, 10 hafta boyunca, 21 ikinci sinif {iniversite 6grencisinin katilimiyla

yiirlitiilmiis ve yazma dersleri farklilastirilmis 6gretim yaklasimiyla tasarlanmistir. Veriler;
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ogrenci deneyim ve Ogrenme profili anketleri, yari-yapilandirilmis goriismeler, ders sonrasi
degerlendirme anketleri ve yansitict aragtirmact notlartyla toplanmistir. Sonuglar,
farklilastirilmig 6gretim uygulamalarinin 6grenciler tarafindan olumlu degerlendirildigini, bu
yontemin Ogrencilerin bireysel farkliliklarina uyum saglayarak yazma becerilerinin gelisimine
onemli katkilar sundugunu ve Ingilizce akademik yazma yeterliliklerini artirmada etkili

oldugunu gostermistir.

Ozbal (2016) tarafindan yapilan arastirma, ortaokul 5. simf Beden Egitimi ve Spor
dersinde farklilagtirilmis 6gretim yaklagiminin uygulanabilirligini incelemek amaciyla eylem
arastirmasi modeliyle tasarlanmistir. 2014-2015 6gretim yili bahar doneminde Eskisehir
Tepebasi’ndaki bir ortaokulda 11 hafta boyunca yiiriitilen calisma, tim smif diizeyinde
uygulanmis ancak 8 odak 6grenciden yogun veri toplanmistir. Arastirmada nitel veriler video
kayitlari, yansitict gilinliikler, 6grenci giinliikleri ve yar1 yapilandirilmis goriismelerle; nicel
veriler ise "Beden Egitimi Dersi Tutum Olgegi" araciliiyla elde edilmistir. Nicel analizlerde
SPSS programi, nitel analizlerde ise betimsel analiz kullanilmistir. Bulgular, 6grencilerin
Beden Egitimi ve Spor dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir artis oldugunu; derse etkin
katilim, hareket sayisi, sosyal etkilesim, bagimsiz ¢alisma aligkanligi, sinif kurallarina uyum
ve sorumluluk bilinci gibi 6zelliklerin gelistigini gostermistir. Ayrica farkliliklara saygi
duyma konusunda olumlu tutumlar gelistirilmis, siire¢ degerlendirmesinin sonraki ders
planlarina katki sagladigi ve farklilagtirilmis 6gretim yaklasiminin bu derste uygulanabilir

oldugu ortaya konmustur.

Yurt i¢inde farklilagtirilmis 6gretim tizerine yapilan arastirmalar, ilkokul ve ortaokul
diizeylerinde ¢esitli derslerde bu yaklagimin akademik ve duyussal etkilerini incelemektedir.
Genel olarak bu caligmalar farklilastirilmis 6gretimin bireysel ihtiyaglara uyum saglayarak
o0grenme siireclerini zenginlestirdigini ancak Ogretmen egitimi ve uygulama zorluklariin
sinirliliklar oldugunu vurgulamaktadir. Bu c¢aligmanin farki, 3. simif Tirkge dersinde
okudugunu anlama becerilerine odaklanarak farklilastirilmis 6gretimin ilkokulun erken
donemlerinde bu beceriye 06zgii etkilerini eylem arastirmasi yontemiyle derinlemesine
incelemesidir. Kazanci (2023) ile benzer bir baglamda olsa da bu c¢alisma elestirel diisiinme
gibi ek beceriler yerine yalnizca okudugunu anlama becerisine yogunlasarak daha odakli bir
analiz sunmakta ve 3. sif 6grencilerinin hazirbulunusluk diizeylerine gore tasarlanmis

etkinliklerle literatiire 6zgiin bir katki saglamay1 hedeflemektedir.
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2.7.2. Yurt dist ilgili arastirmalar

Am vd. (2023) tarafindan yapilan calismada farklilastirilmis 6gretimin 6grenme
sonuglar tizerindeki etkisi sistematik inceleme ve meta-analiz yoluyla incelenmis ve hangi
degiskenlerin slirece anlamli katki sagladigi arastirilmistir. 49 temel ¢alismanin yer aldigi bu
incelemede farklilagtirilmig 6gretimin deney grubundaki 6grencilerin 6grenme basarilarinda
anlamli bir fark yarattigi belirlenmistir. Arastirma, farklilastirilmis O6gretimin Ogrenme

kalitesini iyilestirmede etkili bir strateji oldugunu ortaya koymustur.

Al-Shaboul vd. (2021) tarafindan yapilan arastirma, Katar’daki o6gretmenlerin
farklilagtirllmis Ogretimi ne kadar uyguladiklarini ve bu ogretimin Oniindeki engelleri
incelemistir. Calisma, 99 kamu okulunda gorev yapan 236 Ogretmeni kapsayarak
Ogretmenlerin farklilastirilmis 6gretimi uygulama deneyimlerini, siif diizeylerini, okul
konularii ve aldiklar egitimdeki farklilastirilmis 6gretim kullanimini arastirmistir. Anketler
ve goriismelerle toplanan verilere dayali olarak yapilan analizlerde 6gretmenlerin, dgretim
yikii, smif biyiikligli ve zaman yetersizligi gibi faktorlerin farklilagtirllmig Ogretimi

engelledigini belirtmislerdir.

Magableh ve Abdullah (2021) tarafindan yapilan ¢aligmanin amaci, farklilastirilmig
Ogretimin, karma seviyedeki smiflarda okudugunu anlama basarisin1 nasil etkiledigini
incelemektir. Calismaya, iki farkli okuldan 54 onuncu simif 6grencisi katilmis ve rastgele
olarak deneysel (n=27) ve kontrol (n=27) gruplarina ayrilmistir. Deneysel grup, igerik, siireg
ve lirlin alanlarinda farklilastirilmis 6gretim stratejileri kullanarak okudugunu anlama dersleri
almis, grup i¢i homojen gruplama, kademeli gorev ve kademeli Ogretim yontemleriyle
desteklenmistir. Kontrol grubu ise sadece ders kitabi1 kullanarak geleneksel yontemle ders
almistir. Calisma, nicel ve nitel veri toplama yontemlerini birlestiren karma bir yontemle
yirlitilmisttir. Elde edilen sonuclar, farklilastirilmis O6gretimin, erken lise seviyesinde
okudugunu anlama basarisin1 artirmada etkili oldugunu ve deneysel grubun, kontrol grubuna

gore daha basarili oldugunu gdstermistir.

Dulfer, Kriewaldt ve McKernan (2021) tarafindan yapilan ¢aligmada farklilastirilmig
Ogretimin, ¢esitli 6grenci ihtiyaglarini karsilama konusunda etkili oldugu ve bireysel 6grenci
ogrenmesini anlamli bir sekilde iyilestirebildigi gosterilmistir. Ancak bir¢ok Ogretmen, bu
Ogretim yontemini uygulamada zorluk yasamaktadir. Bu calisma, isbirlik¢i bir eylem

arastirmas1 projesi olarak gerceklestirilen hedeflenmis bir mesleki gelisim programin
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raporlamaktadir. Bulgular, katilimcilarin ¢ogunun 6grencilere farklilagtirilmis 6gretim yoluyla
daha fazla destek saglamak amaciyla sinif pedagojilerini adapte ettiklerini gostermektedir. Bu
caligmanin, 6gretmen mesleki gelisimini desteklemek igin isbirlik¢i eylem arastirmasi
yaklasiminin kullanilmasi ve farklilastirilmis 6gretim gozlem aracindan elde edilen kanitlara
odaklanmanin, 6gretmenlerin pedagojik denemeleri ve yansimalarini tesvik etmede énemli bir
rol oynadigim1 savunmaktayiz. Mesleki yansima i¢in bu hedeflenmis yaklasim, arastirma
temelli ve diger 6gretmenlerin 6gretim uygulamalarina maruz kalmak, katilimcilar arasinda

farklilastirilmis 6gretimde gelismelere katki saglamistir.

Siddiqui ve Alghamdi (2017) tarafindan yapilan c¢alismanin amaci, Suudi
Arabistan’daki iiniversite hazirhk programlarinda 6zellikle ingilizceyi yabanci dil olarak
ogrenmeye c¢alisan Ogrenciler igin farklilastirilmis 6gretim (DI) yonteminin etkilerini
incelemektir. Calisma, ayn1 miifredatla egitim alan ancak ilerleme kaydedemeyen 6grencilere
yonelik DI yonteminin uygulanmasini ve bu yontemle saglanan ogretim degisikliklerini
arastirmistir. Yontem olarak eylem arastirmasi benimsenmis ve Ogrencilere farkli 6gretim
teknikleri, uyarlanmis materyaller ve esnek gruplama sunulmustur. Veriler, 6grencilerin 6n ve
son test notlarindan elde edilen nicel verilere dayanmakta olup DI’nin 6grenme {izerinde
olumlu etkiler yarattig1 ve bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur. Ayrica
Ogretim yontemlerinin etkisi, egitmenlerin goriisleriyle desteklenmis ve bu yontemlerin EFL

ogretiminde faydali olabilecegi sonucuna varilmstir.

Cannon (2017) tarafindan yapilan caligmanin amaci, tgiinci simif matematik
derslerinde farklilagtirllmis pedagojik yaklagimla Ogretim yapilan bir sif ile geleneksel
pedagojik yaklasimla 6gretim yapilan bir siif arasindaki iliskiyi degerlendirmektir. Calisma,
bagimsiz t-testi kullanarak hipotezini test etmis ve degiskenler arasindaki istatistiksel farklari
belirlemeye calismistir. Arastirmaci, bir sinifta kiiciik grup, isbirlik¢i grup ve cevrimici
ogretim stratejileri kullanirken, diger sinifta geleneksel ders anlatimi yontemini uygulamstir.
Bes hafta siiresince yapilan uygulamanin ardindan, 6grencilerin matematiksel problem ¢6zme
becerileri on ve son testlerle Olglilmiistiir. Deney grubu lehine anlamli sonuglar

kaydedilmistir.

Boston (2017) tarafindan yapilan caligmanin amaci, ortaokulda 6zel gereksinimli
ogrenciler i¢in okuma derslerinde farklilagtirilmis 6gretim (DI) uygulamasindaki engelleri
asmak amaciyla dahil etme 6gretmenlerinin algilarin1 incelemektir. Calisma, farkli 6grenme

seviyelerine ve stillerine sahip Ogrencilere ders vermekle karsi karsiya olan dahil etme
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ogretmenlerinin zorluklarini ele almistir. Arastirmaci, DI'nin etkili bir egitim pratigi olarak
okuma derslerinde nasil uygulanabilecegi iizerine Ogretmenlerin goriislerini toplamistir.
Calisma, 6., 7. ve 8. siniflarda yapilan dahil etme uygulamalarindaki DI engelleri iizerine
odaklanmis ve dort ana tema ortaya ¢ikarmustir: (2) DI okuma gruplama uygulamalari, (b) DI
uygulamalari i¢in mesleki gelisim istegi, (C) zaman yonetimi engelleri, (d) sinif yonetimi
engelleri. Arastirma, Ogretmenlerin DI uygulamalart i¢in profesyonel gelisim firsatlarina
sahip olmalarini, sinif yonetimi becerileri kazanmalarin1 ve DI uygulamalarinin siifta daha
verimli hale gelmesi i¢in kaynaklarin yer degistirilmesini 6nermektedir. Gelecek arastirmalar
icin DI uygulamalarinin dnceliklerini degerlendirecek bir vaka ¢aligmasi ve sinif yonetiminin
DI uygulamalar1 i¢in engel teskil ettigi deneyimlere odaklanacak nitel caligmalara yer

verilmesi Onerilmektedir.

Konstantinou-Katzi vd. (2012) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, farkli yeteneklere
sahip Ogrencilerle ders isleyen Ogretmenlerin karsilastigt zorluklart ele almak ve
farklilagtirilmig  0gretimin bu durumu nasil iyilestirebilecegini incelemektir. Calisma,
Kibris’taki bir tniversitenin miihendislik fakiiltesinde birinci simf kalkiiliis dersinde
matematik Ogretmenleri ve miifredat gelistirme uzmam tarafindan uygulanan bir
farklilagtirllmis 6gretim ortamini ele almigtir. Arastirma, farklilastirilmig 6gretimin 6grenci
katilim1 ve motivasyonunu artirarak, dgrencilerin kalkiiliisiin zor kavramlarini anlamalarini

gelistirdigini ortaya koymustur.

Kirkey (2005) tarafindan yapilan ¢aligmanin amaci, 6gretim uygulamalarini sistematik
bir sekilde degerlendirmek ve eylem arastirmasi yontemlerini kullanarak farklilagtiriimig
Ogretimin faydalarimi arastirmaktir. Bu makale, eylem arastirmasi siirecini 6zetlemekte olup
farklilagtirllmis 6gretim etkinliklerine katilan ileri diizeydeki bir liclincii smif 6grencisinin
akademik, sosyal ve duygusal ilerlemesini inceleyen bir vaka ¢aligmasidir. Bu 6grencinin 6n
ve son degerlendirmeleri, roportajlar, yazili o6rnekler, matematik giinliikleri ve anektodal
kayitlar gibi verileri icermektedir. Gozlemler, ilkokul smifinda farklilastirilmis 6gretim icin
giclii bir destek bulundugunu gostermektedir. Farklilastirilmis 6gretim, 68renmeye karsi
heyecan, motivasyon ve 6zgiiveni tesvik etmektedir. Bu makalenin sonuglari, farklilagtirilmis

ogretim tekniklerinin kullanilmasini ve 6gretmenlerin eylem arastirmasi yontemiyle siirekli 6z

degerlendirme yapmalarini tesvik etmektedir.

Yurt disinda farklilagtirllmis 6gretim {izerine yapilan arastirmalar, bu yaklagimin

ogrenme sonuglar1 ve pedagojik uygulamalar lizerindeki etkilerini ¢esitli egitim diizeylerinde
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ele almaktadir. Genel olarak yurt disi ¢calismalar farklilagtirilmig 6gretimin evrensel bir strateji
olarak potansiyelini ortaya koyarken baglama 06zgili zorluklarin mesleki destekle
¢oziilebilecegini belirtmektedir. Bu c¢alismanin farki, ilkokul 3. simif Tiirk¢e dersinde
okudugunu anlama becerilerine odaklanarak Tirkiye’nin egitim sistemine ve miifredatina
O0zgli bir baglamda farklilastirilmis Ogretimin etkilerini eylem arastirmasi yontemiyle
incelemektir. Magableh ve Abdullah (2021) okudugunu anlama becerilerine odaklansa da
daha iist smif diizeylerini ele alirken bu calisma erken okuma becerilerinin gelisiminde
farklilagtirilmis 6gretimin roliinii vurgulayarak ve 3. smif Ogrencilerine 6zgii pedagojik

tasarimlar sunarak literatiire yerel ve yasa 6zgii bir katki saglamay1 amaglamaktadir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu baglik altinda arastirmanin modeli, ¢calisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve verilerin ¢6ziimlenmesi bagliklarina yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu c¢alismada ilkokullarda farklilastirilmis 6gretime iliskin bir eylem arastirmasi

yapilmas1 amaglanmaktadir. Arastirmanin deseni eylem arastirmasi olarak se¢ilmistir.

Yildirnm ve Simsek'in (2021) tanimina gore eylem arastirmasi, uygulama siirecine
yonelik sorunlarin tespit edilmesi ya da mevcut bir problemin daha iyi anlasilmasi ve
¢Oziilmesi amaciyla sistematik veri toplama ve ¢oziimleme siireglerini igeren bir arastirma
yaklagimidir. Bu arastirma tiirii, uygulamanin dogrudan igerisinde yer alan bireyler tarafindan
gerceklestirilmektedir.Egitim alanindaki bilimsel ¢alismalarin sayisindaki artig, 6gretmenlerin
sahip olduklari arastirmaci kimligin daha goriiniir hale gelmesini saglamistir. Ogretmenler,
smif icindeki sorunlara yonelik gelistirdikleri ¢6ziim Onerilerini, yoneticiler ise okul
genelindeki problemlere yonelik yaklasimlarini artik daha sistematik ve paylasilabilir bir
sekilde sunmaktadir. Bu siirecte, nitel arastirma yontemlerinden biri olan eylem arastirmasi,
onlarin bu ¢oziimleri organize ederek ve yapilandirarak paylagsmalarima 6nemli bir zemin
olustur maktadir. Eylem arastirmasi, 0gretmen ve yoOneticilerin, kendi deneyimlerinden
hareketle ortaya koyduklari uygulamalar1 bilimsel bir ¢erceveye oturtmalarini miimkiin
kilarak bu slirecte yasanan sorunlarin ¢éziimiine dair daha derin bir anlayis gelistirilmesine
katkida  bulunmaktadir. Eylem arastirmasi, uygulayicilarin  bireysel ¢abalariyla
yiiriitiilebilecegi gibi bir arastirmacinin rehberliginde de gerceklestirilebilir. Bu siirecte,
uygulayicilar hem sorunlara yonelik farkindalik gelistirir hem de bu sorunlara ¢oziim iiretmek
i¢in bilimsel yontemlerden yararlanir. Bu yoniiyle eylem arastirmasi hem pratik problemlerin
¢ozlimiine yonelik bir ara¢ hem de teori ile uygulama arasinda koprii kuran bir yontem olarak

degerlendirilebilir (Creswell, 2007).

Eylem deseninin secildigi arastirmalar, eylem arastirmasinin belirli asamalarina dayali
olarak yapilandirilmis bir dongii ¢ergevesinde gergeklestirilmektedir. Mills'in - (2003)
modeline gore bu dongii, eylem arastirmasinin planlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi,

yeniden planlanmasi, tekrar uygulanmasi ve yeniden degerlendirilmesi adimlarini igerir. Bu
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sarmal yapiya sahip siireg, siirekli iyilestirme ve Ogrenme prensibine dayanir. Her
degerlendirme asamasi, bir onceki uygulamadan elde edilen bulgulara dayali yeni bir
planlama asamasini tetikler. Boylece siire¢ hem teori ile pratigin siirekli etkilesim i¢inde
oldugu hem de uygulamalarin giderek daha etkili hale geldigi bir dongiiye doniisiir. Bu dongii

asagidaki sekilde 6zet olarak sunulmustur.

~

A. Baslama noktasinin (sorunun) bulunmas:
Tamilama

\

> B. Sorunun tanimlanmas:
Tammlama

v

W - > &
| C. Cozimlerin gelistirilmesi W - >
W - >
v
J

Gelistirme
\
v
D. Cozimlerin uygulanmas: ve

sonuclann degerlendirilmesi

Uygulama ve Degerlendirme
v

’ \
HAYIR \
« \ Arastirma amacmna ulastt m? )

EVET

‘ E. Sonuglann paylagiimas:

Sekil 3.1. Eylem Arastirmasindaki Sarmal Dongii (Biiyilikoztiirk vd., 2019).

Eylem arastirmasi, uygulayicilarin kendi dogal ortamlarinda uygulama siireclerini
dogrudan gozlemleyebilmelerine ve bu gozlemler dogrultusunda uygun veri toplama
yontemlerini belirleyerek esnek bir sekilde karar alabilmelerine olanak tanimaktadir. Bu
stirecte toplanan verilerin analiziyle elde edilen bulgular, gerekirse yeniden veri toplama ve
uygulamalarin iyilestirilmesi i¢in temel teskil eder. Eylem arastirmasindan elde edilen
bulgular, yalnizca arastirmanin yapildigi 6zgiil baglam i¢in gegerli olup genellestirilebilir
sonuglar sunmamaktadir. Bu 0zgiinliik, eylem arastirmasinin esnek ve baglama duyarli

yapisinin bir yansimasi olarak ifade edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2021).
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llgili yazinda eylem arastirmalart ile ilgili arastirmacilarin farkli siniflamalar yaptiklart
goriilmektedir. Berg’in (2008) siniflamasina gore eylem arastirmalari “Teknik / Bilimsel /
Isbirlikli Eylem Arastirmasi”, “Uygulama / Karsilikli Is birligi / Tartisma Odakli Eylem
Arastirmas1” ve “Ozgiirlestirici / Gelistirici / Elestirel Eylem Arastirmasi” olarak kategorilere
ayrilmaktadir (Akt., Yildirim ve Simsek, 2021). Hendricks’e (2006) gore dort ana kategoriye
“igbirligine dayali eylem arastirmalari, elestirel eylem arastirmalari, sinif eylem arastirmalari
ve katilimc1 eylem arastirmalar’” ayrilan eylem arastirmalarinda her bir Kkategori, farkli

amaclara hizmet etmekte ve uygulama baglamina gore ¢esitli yaklagimlar sunmaktadir.

Isbirligine dayali eylem arastirmalari, arastirmacilarin is birligi i¢inde ¢alisarak egitim
siirecinde karsilasilan sorunlara ¢oziim iiretmelerini saglamaktadir. Ozellikle farkli egitim
ortamlarinda benzer zorluklarla karsilasan egitimcilerin ortak bir platformda bir araya gelerek
deneyimlerini paylasmalar1 ve ortak ¢oziimler gelistirmeleri hedeflenir. Bu tiir arastirmalar,
disiplinler aras1 is birligini tesvik ederken daha genis bir perspektiften sorunlarin ele
alinmasina olanak tanir. Egitimciler, bu siiregte yalnizca bireysel sorunlarina ¢éziim bulmakla

kalmaz, ayn1 zamanda kolektif bir 6grenme siirecinin parcasi olurlar.

Elestirel eylem arastirmalari, genellikle sosyal konulara odaklanir ve arastirmacilar ile
O0gretmenlerin is birligi i¢cinde c¢aligmasini gerektirir. Bu tiir arasgtirmalarin temel amaci,
mesleki pratiklere elestirel bir bakis a¢is1 kazandirmaktir. Aragtirmacilar, 6z elestiri yaparak
ve derinlemesine sorular sorarak mesleki gelisimlerini siirdiiriirler. Elestirel eylem
aragtirmalari, 0gretmenlerin toplumsal sorunlara duyarlilik gelistirmelerine, egitimde adalet
ve esitlik gibi kavramlar1 sorgulamalarma ve uygulamalarimi bu degerler dogrultusunda

sekillendirmelerine yardimci olur.

Smif eylem arastirmalari, Ogretmenlerin smf ortaminda bireysel Ogretim
uygulamalarin1 gelistirmelerine olanak tanir. Bu tiir aragtirmalar, Ogretmenlerin kendi
simiflarinda gézlemledikleri ihtiya¢ ve sorunlara yonelik ¢coziimler iiretebilmeleri igin bir firsat
sunmaktadir. Ogretmenler, uygulamalarmi degerlendirme, iyilestirme ve yenilik¢i yaklasimlar
gelistirme stirecinde aktif bir rol iistlenir. Bu yontem, 6gretim yontemlerinin ve stratejilerinin
stirekli olarak iyilestirilmesini saglayarak ogretmenlerin mesleki gelisimine katkida bulunur

ve 0grencilerin 6grenme deneyimini zenginlestirir.

Katilimcr eylem arastirmalart ise egitim ortaminda bir uygulamanin denendigi bir

kategoridir. Bu kategoride amag, uygulama yaparak egitim ortamini gelistirmek ve bu
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baglamda ulasilan bulgularin yayginlagsmasini saglamaktir. Bu arastirma icin uygun kategori
olarak Hendricks (2006) tarafindan yapilan siniflamadaki ‘“katilimci eylem arastirmalar1”
kategorisi secilmistir. Bu kategorinin se¢ilme gerekgesi, farklilagtirilmis Ogretimin

ilkokullarda Tiirkce dersinde okuma anlama becerilerine nasil yansidigini belirlemektir.
3.2. Arastirmanin Yapildig Egitim Ortam

Arastirma, arastirmacinin yasadigi ve ayni zamanda gorev yaptigi il olan Konya’da
MEB’e bagli bir 6zel okulun 3. sinif diizeyindeki 6grencileriyle yiiriitiilmiistiir. Ulasilabilirlik
ve okulun bulundugu ¢evrenin sosyo-ekonomik diizeyinin aragtirmaci tarafindan iyi biliniyor

olmasi, arastirmanin uygulanacagi okulun belirlenmesinde etkili olmustur.

Uygulama 6 katli, 14 derslikten olusan bir ilkokulun 3. katinda bulunan {igiincii
siniflardan A subesini kapsamaktadir. Ugiincii siniflar arasindan “A”subesinin se¢ilmesindeki
en onemli etken, 6gretmenin goniillii olmasidir. Uygulamanin “A” subesinin o6zellikleri su
sekildedir: bir 6gretmen masasi ve sandalye, sinifa ait bir dolap, 21 adet tek kisilik masa ve

sira bir adet yazici, akilli tahta. Uygulamanin yapildig: sinifin oturma diizeni su sekildedir:

[ ER L)

R ETRN

TAHTA

|

(A |

Sekil 3.2. Simif oturma diizeni

Siif oturma diizeni gelencksel Ogretimin takip edildigi sisteme uygun sekilde
olusturulmustur. Uygulamada farklilagtirilmis O6gretim plani uygulanirken kiime seklinde
oturma diizeni olusturulmustur. Grup ¢alismalar1 disinda yapilan bireysel ¢alismalarda ise

ogrenciler istedikleri sekilde oturmuslardir.
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3.3. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirma i¢in calisma grubu arastirmaci ve Ogrenciler olarak belirlenmistir.
Arastirmaya Konya ili Selguklu ilgesinde 2024-2025 egitim 6gretim yilinda ilkokul 3.sinif
diizeyinde okumakta olan 11 kiz 9 erkek toplamda 20 6grenci, katilimer olarak rastgele
secilmistir. Ogrencilerin velilerinden bilgilendirilmis veli onay formu ile gerekli izinler
alinmigtir (bkz. Ek-3). Arastirmaci ¢alisma grubunda yer alan diger katilimcidir. Ayni
zamanda uygulamay1 yapan ogretmendir. Ders bittikten sonra da uygulamaya yonelik giinliik
tutulmustur. Arastirmact 3 yillik bir mesleki deneyime sahiptir. Mevcut durumda 1. sif
ogretmenligi yapmaktadir. Arastirmaci, Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisiit Egitim Bilimleri Anabilim Dali Siif Egitimi Bilim Dalinda yiiksek lisans

ogrencisidir. Katilimecilara iligkin tanimlayici 6zellikler tabloda sunulmustur.

Tablo 3.1. Katilimeilarin tanimlayicr 6zellikleri

Kategori f
Cinsiyet

Kadin 11
Erkek 9

Anne egitim durumu

Lise 1
Lisans 12
Lisanstisti 7

Baba egitim durumu

Lise 1
Lisans 12
Lisansuisti 7

Haftalik okuma saati

7 saat ve {izeri 20
Okuma siklig1

Haftada bir kitap 5
Haftada iki kitap 1
Ayda bir kitap 9
Ayda iki kitap 5
Toplam
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Katilimcilarin cinsiyetiyle ilgili 6zellikler incelendiginde 11'inin kadin, 9'unun erkek
oldugu goriilmektedir. Bu dagilim, ¢aligmada cinsiyet agisindan dengeli sayilabilecek bir
katilimcr profiline isaret etmektedir. Ebeveynlerin egitim durumlart dikkate alindiginda hem
annelerin hem babalarin biiyiik ¢ogunlugunun lisans (12 kisi) ve lisansiistii (7 kisi) egitim
diizeyine sahip oldugu goriilmektedir. Sadece birer katilimcinin anne ve babasi lise
mezunudur. Bu yiiksek egitim diizeyi, ¢ocuklarin egitsel gelisiminde destekleyici bir aile
cevresi sunuldugunu ve okuma kiltiriinlin ev ortaminda da giiclii olabilecegini

gostermektedir.

Tim katilimcilarin haftalik okuma siiresi “7 saat ve iizeri” olarak bildirilmistir. Bu
durum, katilimcilarin diizenli ve yogun bir okuma aligkanligina sahip olduklarini
gostermektedir. Katilimcilarin okuma sikliklar1 incelendiginde 5 katilimei haftada bir kitap, 1
katilimc1 haftada iki kitap, 9 katilimci ayda bir kitap, 5 katilmeci ise ayda iki kitap
okumaktadir. Bu dagilim, tiim katilimcilarin diizenli bir sekilde kitap okuma aligkanligina
sahip oldugunu gostermektedir. Haftalik okuma siklig1 yiiksek olan bireylerin sayica az
olmasina ragmen haftalik okuma saatinin 7 saatin {izerinde olmasi, bu bireylerin kitap disinda

cesitli okuma materyallerine zaman ayirtyor olabilecegini diisiindiirmektedir.
3.4. Arastirma Siireci

Farklilagtirilmig 6gretim uygulamalarinin Tiirkge dersi okuma anlama becerilerine
uygulanabilirligi ve becerilerin gelistirilmesinde nasil bir etkisinin oldugunu belirlemek bu
aragtirmanin odaklandigi konudur. Amaca yonelik yiiriitiilen ¢aligma, uygulamaya doniik bir
siire¢ olup ciktilar1 degerlendirilerek yeniden planlama gerektiren titiz bir arastirmadir.
Secilen eylem arastirmasi deseni, silirecin sarmal bir dongiide ilerledigini agiklamaktadir.

Eylem arastirmasi siirecinin yapisi sekil lizerinde 6zetlenmistir.
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Planlama Eylem

Degerlendirme Gozlemleme

==

Sekil 3.3. Eylem arastirma siireci (Ocak ve Akbas Baysal, 2020)

Eylem arastirmasima yonelik plan yapildiktan sonra gergeklestirilen uygulama
siirecinde aragtirmaci tarafindan gézlem yapilarak alinan notlara gore ¢iktilarda gelistirilmesi
gereken beceriler var ise bu duruma yonelik yeni sorunlar belirlenerek bu soru ya da sorunlara
yonelik eylem planlanmaktadir. Eylem planlari  sonucunda elde edilen ¢iktilar
degerlendirilerek istenilen sonuca ulasilmigsa sonuglar paylasilmaktadir.  Arastirmanin
amacina ulagsmak i¢in secilen eylem arastirmasi deseninin uygulama siireci 2025 Mart ayinda

baslamistir.

Arastirmanin amacini ortaya ¢ikarmak i¢in problem ciimlesi “Farklilastirilmis 6gretim
uygulamalari ilkokullarda Tiirk¢e dersinde okuma anlama becerilerine nasil yansimaktadir?”’
olarak belirlenmistir. Arastirmanin yiiriitiilebilmesi i¢in alanla ilgili genis bir tarama yapilarak
literatiir dikkatli bir sekilde incelenmistir. Yapilan inceleme sonucunda eylem plam
hazirlanmis ve uygulama siireci bu plan dogrultusunda gercgeklestirilmistir. Arastirmanin
yiirlitiilmesi i¢in hazirlanan eylem planinin basamaklar1 “eylem planinin hazirlanmas1” baslig

altinda aciklanmistir.
3.4.1. Eylem planimin hazirlanmasi

Arastirmaci, eylem planimmi uygulamadan once ders kitabi olarak okutulan Tiirkge
kitabindaki tiim kazanimlar incelenmistir. Kazanimlara uygun olarak secilen farklilastirilmig
Ogretime gore eylem plani hazirlanmis ve uzman goriisii icin 3 akademisyen ve 5 sinif

Ogretmenine sunularak eylem planina son sekli verilmistir.
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Ders Planlarimn Uygulama Obuba
Ohisturulmasa Belirlenmesi

Igenklere uy; i Midizri'nden
olnsturmak -

Planlarla imli uzman gormisa

abmak

Planlan yvemden diizenlemek

Haftada ild ders olmak iizere toplam 12 hafta uygulama
yvapmak

Verilerin anahz igin diizenlenmesi
Werilerin analizintn vapilmasi
Gegerlik givenirlik ¢ahsmasmm vyapilmas:

Bulgularm olugturulmas: ve yorumlanmas:

Sekil 3.4. Farklilastirilmis 6gretime yonelik eylem plam

Eylem planinin agamalarini yer aldigi Sekil 3.4’e bakildiginda planin uygulama
Oncesi, uygulama agsamasi ve uygulama sonrasi olarak ii¢ boliimden olustugu goriilmektedir.

Bu boliimlere yonelik detayl bilgi basliklar halinde agiklanmistir.

Uygulama oncesi; tligiincii siniflar i¢in Tiirkge ders kitabi, MEB’in resmi sitesinden
indirilerek incelenmistir. Okudugunu anlama becerisi ile ilgili arastirmanin igerigine uygun
olan kazanimlar tespit edilerek uygulama siiresine gore (haftada iki saat olmak {izere toplam
12 hafta) eylem plani1 hazirlanmistir. Ders planlarindaki etkinliklerle ilgili ek formu; ders
planinin farklilastirilmis 6gretim yontemine, okuma anlama becerilerine, sinif seviyesine,
yontemin uygulanmasi i¢in ayrilan siireye, hazirlanan ¢aligma yapraklarinin igerigine uygun

olup olmadig1 yoniinde olusturulmustur. Goriis alinan uzmanlarin iicii Necmettin Erbakan
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Universitesinde gorev yapmakta olan dgretim iiyelerinden olusmaktadir. Goriisii alman diger
bes sinif 6gretmeni ise MEB’e bagh farkli okullarda gérev yapmakta olan mesleki deneyim
sahibi Ogretmenlerdir. Uzmanlardan aliman geribildirim sonrasinda gerekli diizenlemeler

yapilarak ders planlarina son sekli verilmistir.

Uygulamanin yapildigi okulun belirlenmesinde arastirmaci, kolay ulasilabilirlik ve
ogrenci profilini bilme ac¢isindan kendi gorev yaptig1 okulu tercih etmistir. Okul yoneticisiyle
gortsiilerek aragtirmanin igerigi detayli bir sekilde izah edilmis ve arastirmanin bilimsel bir
amaca hizmet edecegi bilgisi verilmistir. Okul yoneticisinin onayiyla uygulamanin
gerceklestirilecegi siif 6gretmeni ile iletisime gegilmistir. Sinif 6gretmenine de arastirmanin

icerigi kisaca anlatilmistir.

Konya I Milli Egitim Miidiirliigiinden uygulamanin gerceklestirilmesi i¢in onay
alinmigtir (bkz. EK-3). Ayrica Necmettin Erbakan Universitesi bilimsel arastirma ve yayin
etigi kurulundan izin alinmistir (bkz. Ek-4). Arastirmaci, 6grenci velilerine toplanti yapilacagi
konusunda 6n bilgi vererek belirlenen zaman ve mekanda velilerle bir araya gelinmistir.

Arastirma ile ilgili velilere detayli bilgi verilerek veli onam formu imzalatilmistir

Uygulama siireci; arastirmaci, ilk olarak 6grencilere kendini tanitarak arastirmanin
icerigi hakkinda konusma yapmistir. Ogrencilerden gelen sorularin cevaplanmasinin ardindan
On test ve On yar1 yapilandirilmis goriisme formu uygulanmistir. Olusturulan ders plani her

hafta diizenli bir bicimde uygulanmaistir. Uygulama plan1 Tablo 3.2°de sunulmustur.

Tablo 3.2. Farklilastirilmis Ogretime Dayali Etkinliklerle ilgili Uygulama Siireci

Ders Plani Kazanimlar Farklilagtirma Alant  Siire
T.3.3.13. Okuduklarini - C 1 ve 2. hafta
9 -
Kesfetmeye Hazir misin? ana hatlariyla anlatir. Ogrenci ilgisi 4 saat
T.3.3.16. Okudugu
metinle ilgili sorular1
cevaplar.
Kesfedivorum T.3.3.13. Okuduklarim fcerik 3 ve 4. hafta
stedly ana hatlariyla anlatir. ¢ 4 saat
T.3.3.16. Okudugu
metinle ilgili sorular
cevaplar.
;gaerrli}(llzetlsrlrlrrlz(s;lna Dayali T.3.3.13. Okuduklarim Icerik ve siire 5 ve 6. hafta
3 Y ana hatlariyla anlatir. ¢ ¢ 4 saat

Okuma Anlama

T.3.3.16. Okudugu
metinle ilgili sorular
cevaplar.
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T.3.3.13. Okuduklarini 7 ve 8. hafta

Kesfedelim Paylagalim ana hatlariyla anlatir. Igerik 6 saat
T.3.3.16. Okudugu
metinle ilgili sorulari
cevaplar.
. T.3.3.13. Okuduklarini — 9 ve 10. hafta
Kahramanlar Diinyas1 ana hatlariyla anlatr. Igerik 4 saat
T.3.3.16. Okudugu
metinle ilgili sorular1
cevaplar.
Kesfet ve Anla T.3.3.13. Okuduklarini Icerik ve 11 ve 12. hafta
stetv ana hatlariyla anlatir. degerlendirme 6 saat

T.3.3.16. Okudugu
metinle ilgili sorulari
cevaplar.

Farklilagtirilmis 6gretime uygun olacak sekilde etkinlikler ve c¢alisma kagitlar
hazirlanarak altt ders plan1 olusturulmustur. Farklilastirilmig  ogretimle ilgili  plan
olusturulurken; hazirbulunusluk, farkli ilgi ve Ogrenme stili gibi kriterler géz Oniinde
bulundurulmustur. Ders planinin ilkinde 6grenci ilgisi belirlenmis; ikinci ders planinda icerik
unsuruna gore farklilastirma yapilarak dort ders saatinde uygulanmustir. Ugiincii ders planinda
icerik ve siire¢ unsurlarinda farklilagtirma yapilarak dort ders saati; dordiincii ders planinda
icerik unsuruna dayali farklilastirma yapilarak alt1 ders saati; besinci planda da igerik yoniiyle
farklilastirma yapilmis ve dort ders saati uygulanmistir. Son olarak altinci ders planinda igerik
ve iirlin (degerlendirme) unsuruna gore farklilastirma yapilmis ve alti ders saati bu plan
uygulanmistir. Uygulama siirecinde arastirmaci, giinliik tutmus ve uygulamanin bittigi son

hafta 6grencilere son test ve son yar1 yapilandirilmis goriisme formu uygulamigtir.

3.4.2. Farkhlastirnlmis Ogretimin Uygulama Asamasinda Belirlenen Sorunlar ve

Sorunlara Yonelik Oneriler

Uygulama siirecinde karsilasilan sorunlar ve sorunlar igin yeniden hazirlanan birinci

eylem plani:

Sorun: “Metni Coziimliyorum” isimli ders planinin grup calismasi asamasinda
ogrencilerin yonergeleri tam olarak anlayamamasi ve etkinligin beklenenden uzun siirmesi

nedeniyle degerlendirme siirecine gegilememistir.

Amag: Ogrencilerin grup calismasmi tamamlayarak metni analiz etmelerini ve

degerlendirme agsamasina ge¢melerini saglamak.
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Eylem Adimlarr:

1. Ogrencilere etkinlik ydnergeleri daha acik ve gorsellerle desteklenerek yeniden
sunulmustur.

2. Kiiciik grup tartismalarinin siiresi kisaltilarak etkinligin ana noktasina
odaklanilmas1 saglanmistir.

3. Ek bir ders saati planlanarak degerlendirme asamasinin tamamlanmasi

saglanmustir.

Uygulama siirecinde karsilasilan sorunlar ve sorunlar i¢in yeniden hazirlanan ikinci

eylem plant:

Sorun: “Hikayemi Olusturuyorum” isimli ders planinda bireysel yazma g¢aligmalari
sirasinda  bazi  Ogrencilerin  siireci tamamlayamamasi nedeniyle {iriin paylasimina

gecilememistir.

Amac¢: Tim Ogrencilerin yazma ¢aligmalarini tamamlamalarini  saglamak ve

caligsmalar1 sinif ortaminda paylagsmalarina imkan tanimak.
Eylem Adimlari:

1. Ogrencilerin yazma siirecinde zorlandiklar1 noktalar belirlenmis ve dgretmen
rehberligi saglanmistir.

2. Yazma slireci asamalara ayrilarak oOgrencilerin daha odakli ¢aligmalari
desteklenmistir.

3. Tamamlanamayan calismalar i¢in ek siire verilerek {riinlerin paylasimi

saglanmustir.

Uygulama sonrasinda elde edilen veriler analiz edilerek 6grencilerin farklilastirilmis
etkinliklerde yasadig1 zorluklar belirlenmistir. Bu veriler 1s18inda Oneriler gelistirilmis ve

stirecte yapilan iyilestirmelerin 68renci basarilarina etkisi degerlendirilmistir.
3.4.3. Derslerin planlanmasi

Derslerin planlanmasi i¢in uygulamanin ne zaman ve hangi saatlerde yapilacagi
belirlenmistir. Miimkiin oldugunca arka arkaya iki ders saatini alacak sekilde plan yapilmis ve

her hafta ayni giin uygulama yapilmasi planlanmistir. Onemli bir durum olmadikca

50



uygulamanin yapilacagi giin ve saat ile ilgili degisiklik yapilmamasi yoniinde uygulamanin

yapilacagi 3. sinif 6gretmeni ile uzlast saglanmistir. Aksilik ¢ikmast durumunda ise 6nceden

bilgi verilmesi ve o0 haftaya 6zel yeni bir planlama ve diizenleme yapilmasi kararlastirilmistir.

3.4.4. Uygulama siireci

Uygulama siireci, 2024-2025 egitim ogretim yilinin Mart aymda baslamistir.

Uygulama arastirmaci tarafindan yiiriitiilmistiir. Uygulama siirecinde kullanilan veri seti ve

¢alisma takvimi tabloda sunulmustur.

Tablo 3.3. Eylem aragtirmasi siirecine yonelik ¢aligma takvimi

Veri L Kullanilan veri toplama
sei Eylem tarihi Uygulama teknikleri
1 03-07/03/2025 Swmftaki 6grencilerle tanisma ve kaynasma dersi Yaratici Drama
yapma
2 03-07/03/2025 Farkh.lastlr.l.lvmls ii'gretlm "yi.').nteml uygulamasi Yar1 yaplland.lgl’lmls
oncesinde 6grencilerle gériisme yapilmasi goriisme teknigi
3 10-14/03/2025 Uygulama yap}lmadan once kullanilacak teknigin istasyon Teknigi
tanitilmasi ve drnek uygulama yapilmasi
4 10-14/03/2025  Farkhlastinimis 6gretim yontemi uygulamasi Okuma Anlama Beceri Testi
oncesinde On test yapilmasi
Ogrenci giinliigii, galisma
5 07-11/04/2025 Hazirbulunuslukla ilgili etkinliklerin uygulanmasi yapraklar1 ve aragtirmaci
giinliigi
6 07-11/04/2025  Hazirbulunuslukla ilgili etkinliklerin degerlendirilmesi ~ *AraSurmact ve ogrencl
giinliikleri
. N N Ogrenci giinliigii, calisma
7 14-18/04/2025 Ogrenme alanlaria iliskin 1.ve 2. etkinliklerin yapraklan ve aragtirmaci
yapilmasi e
giinliigi
8 14-18/04/2025 Ogirenme .al.anlarl.na yonelik etkinliklerin Afas't.lrma.(:l ve 0grenci
degerlendirilmesi giinliikleri
) Ogrenci ¢alisma yapraklar,
9 05-09/05/2025 Ilgi alanina yonelik etkinliklerin yapilmasi 6grenci ve arastirmact
giinliikleri
10 05-09/05/2025 {lgi alanma yénelik etkinliklerin degerlendirilmesi Arastirmact ve Ggrenci
giinliikleri
11 05-09/05/2025 F?rkhlgstlrllm}s"ogretlm yontemi sonrasinda Yar1 yapilandirilmis
ogrencilerle goriisme yapilmast gorlisme formu
12 05-09/05/2025 Farklilagtirilmig 6gretim sonrasinda son testlerin Okuma Anlama Beceri Testi

yapilmasi

Uygulamalar 3. simif 6grencileriyle gerceklestirilmistir. Arastirmaci, ayni zamanda

uygulamay1 yapan kisidir. Uygulama sirasinda 6nemli durumlarla ilgili giinliik tutmustur.
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3.4.5. Uygulamanin degerlendirilmesi

Uygulama stirecindeki c¢alisma yapraklari, proje iiriinleri 6grencilerin derse katilim
performansiyla degerlendirilmistir. Arastirmanin nitel boyutu i¢in nitel analiz yontemlerinden
betimsel analiz ve igerik analizi yontemi kullanilirken nicel boyutu i¢in de SPSS programi

kullantlmistir.
3.5. Veri toplama araclan

Arastirmada nitel ve nicel veri toplama araclari kullanilmistir. Arastirmanin nitel
boyutu igin “Arastirmaci Giinliigii, Calisma Yapraklari, Ogrenci Giinliikleri, Yar
Yapilandirilmig Gortigme Formu” kullanilirken; nicel boyut i¢in “Okudugunu Anlama Beceri
Testi” veri toplama aract olarak belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin tanimlayici 6zelliklerini
belirlemek icin “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir. Veri toplama araglarinin nitel ve nicel

boyuta iligkin hangi arastirma sorusuyla iligkilendirildigi tabloda goésterilmistir.

Tablo 3.4. Veri toplama araglarinin aragtirma sorularina katkisi

Aragtirma sorusu Veri toplama araglari

Uygulama 6ncesinde 6grencilerin Tiirk¢e dersine iligkin Arastirmact giinliigii

5 goriisleri nasildir? - L
> ; . . LA Ogrenci giinliigi
8 Ilkokullarda farklilagtirilmisg 6gretim etkinliklerinin Tiirkce
4 = Calisma yapraklari
k) dersinde okuma anlama becerisine katkis1 nasildir? v landiril L i
b2 Uygulama sonrasinda 6grencilerin Tiirk¢e dersine iligskin ?n yapriancirtimis gotusme formu
goriisleri nasildir? Gézlem formu
=] Ilkokullarda farklilastirilmis dgretim etkinliklerinin Tiirkce
S dersinde okuma anlama becerisi iizerinde anlaml diizeyde 5 o
= etkisi var midir? Okudugunu anlama becerisi testi
(&)
pd

3.5.1. Arastirmaci ve 6grenci giinliigii

Glinliikler, nitel yontem benimsenen arastirmalarda onemli bir veri kaynagi olarak
kabul edilmektedir (Mills, 2003). Gilinliikler vasitasiyla olgu ve olaylar betimlenmektedir. Bu
yoOniiyle arastirmaci giinliikleri siire¢ ve iiriin degerlendirmesinde katki saglamaktadir (Borg,
2001). Siirecinin nasil igledigi ve tiriine yonelik degerlendirmeler, giinliikler sayesinde derin

ve etkili bir bicimde agiklanmaktadir (Ger, 2009).

Arastirmaci ve Ogrenciler, uygulama siirecinde dersle ilgili gorislerini, algilarini,
deneyimlerini giinii giiniine not almiglardir. Arastirma siirecinde derslerin son bes dakikasinda
o giinkii dersle ilgili 6grencilerden goriis, algi ve deneyimlerinin yazilmasi istenmistir. Bu

sekilde 6grenci goziiyle o giinkii dersin nasil oldugu belirlenmeye ¢alisilmistir. Aragtirmaci da
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giinliik tutarak 6grencilerin ders siiresince gosterdigi performans: ve ¢alismalari dikkatlice not

almistir.
3.5.2. Cahsma Yapraklar

Nitel aragtirma siirecinde calisma grubunun gozlenemeyen davraniglarini ortaya
cikarmak ve arastirmanin gecerlik ve gilivenirlik diizeyine katki saglamak i¢in yazil
materyaller kullanilmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2021). Yazili materyaller ¢ogunlukla
calisma kagitlar1 olarak secilmektedir. Ayrica hikdye tamamlama, resim ve fotograf

yorumlama gibi uygulamalar da yazili materyal olarak kullanilmaktadir.

Farklilagtirilmis Ogretim tekniginin uygulanmasi siirecinde onceden yapilan plan
dahilinde ¢aligma kagitlart olusturulmustur. Calisma kagitlar1 ile 6grencilerin gelisimlerini
takip etmek amaclanmstir. Ik ders plan1 olan “Kesfetmeye Hazir Misin?”da dort segenekten
olusan ve her bir segenekte ii¢ ayr1 sayfa olmak iizere toplam on iki, ikinci plan olan
“Kesfediyorum” igin dért, iigiincii ders plani olan “Igerik ve Siire¢ Farklilastirmasina Dayali
Okuma Anlama Etkinlikleri” i¢in tiim sinifca ortak yapilmak tizere bir, dordiincii ders plani
olan “Kesfedelim Paylasalim” i¢in tiim sinifin yapacag ii¢ farkli metin segenegi besinci ders
plan1 olan “Kahramanlar Diinyas1” i¢in {i¢ ve son ders plani olan “Kesfet ve Anla” icin tiim

siifin yapacag: iki sayfa bulunmaktadir.
3.5.3. Gozlem formu

Eylem arastirmasi deseninde veri toplama siirecinde gozlem formlar1 araciligiyla
performans goérevlerinin degerlendirilmesi, uygulamanin dogrudan ve yapilandirilmig bicimde
izlenmesini saglayarak arastirmanin giivenilirligine ve gecerliligine katki saglamasi amaciyla
tercih edilmigtir. Patton’a (2002) gore gozlem, dogal ortamda anlamlandirilmas: gereken
karmasik etkilesimlerin tanimlanmasini kolaylastirmaktadir. Uygulama siireciyle ilgili 6nemli
durumlarin tespit edilmesinde faydali bir teknik olarak belirtilen gozlem teknigi, Ogretim
stirecinin iyilestirilmesine yonelik kararlarin dayanaklarinin giiglendirilmesine ve uygulamaya
iliskin doniitlerin sistematik bi¢imde toplanmasina olanak tanimaktadir (Metin, Durmus ve
Durmus, 2023). Bu yoniiyle gozlem tekniginin eylem arastirmasi deseninin dogasina uygun
olarak arastirmacinin, hem uygulayict hem de degerlendirici roliinii belirginlestirdigi
belirtilebilir. Uygulama siirecinde ikinci ya da {igiincli eylem plani ihtiyacinin belirlenmesinde

gozlem formlariin destekleyici islev iistlenecegi 6n goriilmiistiir
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Bu arasgtirmada arastirmaci tarafindan yapilan gozlemlerde “Metni anlama diizeyi,
Ogrenme siirecine gosterilen ilgi, Bireysel ya da grupla calismadaki tutum, Farklilastiriimis
etkinliklere verilen tepkiler, Ogrencinin seviyesine uygun metni secip okuyabilmesi, Farkli
diizeydeki sorular1 yanitlayabilme yeterliligi, Kendi 6grenme stiline uygun {iriin ortaya
koyabilme (6rnegin poster, yazi, sunum)” kriterleri dikkate alinmistir. Bu Kriterlerin
belirlenmesinde Yilar (2024) editorliigiinde hazirlanan kitapta Bas’a (2024) ait olan ilkokuma
yazma O6gretimi adli boliimden yararlanilmistir. Kriterlerin degerlendirilmesinde “gok iyi, iyi,
orta, gelistirilmeli” seklinde derecelendirme yapilarak 6grenme siirecindeki etkilesimler

anlagilmaya calisilmistir.
3.5.4. Yan Yapilandirilms Goriisme Formu

Arastirmanin baslangicinda ve sonunda yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi
kullanilmistir. Uygulamaya baglamadan once O6grencilerin derslerin nasil islendigine dair
deneyimleri anlamak, okuma ve anlamaya dair goriislerini belirlemek i¢in farklilagtirilmig
ogretim etkinliklerinden 6nce goriisme formu uygulanarak sorulara alinan yanitlar analiz
edilmistir. Ayrica uygulama yapildiktan sonra da yari yapilandirilmis goriisme formu
uygulanarak uygulamanin Tiirk¢e dersi okuma anlama becerilerine nasil yansidigina dair
Ogrenci perspektifi ve deneyimleri incelenmistir. Farklilastirilmis 6gretim  etkinlikleri
oncesinde ve sonrasinda 0grencilerle tek tek yapilan goériismeler i¢in dnceden velilerden izin
alinmugtir (bkz. Ek-2). Ogrencilere yar1 yapilandirilmis gériisme formu uygulanmadan &nce
detayli bir agiklama yapilmis ve goniilliiliikk esas1 dikkate alinmistir. Arastirmanin calisma
grubunda yer alan 6grencilerden goniillii 15 6grenciyle goriisme gergeklestirilmistir. Gorlisme
saati ve yeri veli izni dahilinde belirlenmis ve goriismeler ders dis1 zamanlarda yapilmustir.
Gorlisme sirasinda ses kayit cihazi kullanilmisg, sonrasinda ise ses kayit cihazindan bilgisayar
ortamimda Word dosyasina yazilmistir. Uye kontrolii icin Word dosyasina aktarilan katilimei
yanitlari, goriigmecilere tek tek okutularak eksik ya da hatali aktarim olup olmadigi kontrol
ettirilmistir. Ogrencilere uygulanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu, Ekler boliimiinde
sunulmustur (bkz. Ek-8). Yari yapilandirilmig goriisme formu hazirlanirken Karadag

(2010)’1n doktora tezinden yararlanilmistir.
3.5.5. Okudugunu Anlama Beceri Testi

Mevcut arastirmanin ¢alisma grubunu, ilkokul 3. smif 6grencileri olusturmaktadir.

Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini degerlendirmek amaciyla ilgili literatiir
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incelenmis ve Asuluk’un (2020) gelistirdigi Okudugunu Anlama Beceri Testi (OABT)’nin bu
aragtirma i¢in uygun oldugu tespit edilmistir. Ayrica Kazanci’nin (2023) ilkokul 3. simif
Ogrencilerini igeren ¢alismasinda da ayni1 6lgme aracinin kullanilmasi, OABT nin gegerliligini
ve mevcut arastirmada kullanilabilirligini desteklemektedir. Bu baglamda OABT nin ¢alisma
grubunun 6zelliklerine uygun ve gilivenilir bir 6lgme araci oldugu degerlendirilmistir. OABT,
bu calismada okudugunu anlama becerisini dlgmek i¢in yazardan izin alinarak kullanilmistir

(Ek-5).

OABT, biri Oykiileyici biri bilgilendirici metin 6zelliginde iki metinden olusmaktadir.
Bu iki metne yonelik hazirlanan agik uclu sorular icin Barrett taksonomisinden
faydalanilmistir. Buna gore her iki metinle ilgili “basit anlama, derinlemesine/cikarimsal
anlama, yeniden organize etme, degerlendirme ve memnuniyet” basamaklarini iceren
okudugunu anlama becerisini 6lgmeye yonelik acik uglu sorular hazirlanmistir. Testte iki
metinle ilgili toplam 16 soru bulunmaktadir. Cevaplama anahtar1 “0, 1, 2” olarak
diizenlenmistir. 2 puan metnin tam olarak anlasildigini; 1 puan metnin disiik, eksik ya da
belirsiz diizeyde anlasildigini; o puan ise bos birakilan ya da alakasiz cevaplar olusturanlar
icin kullanilmistir. Puanlama anahtarina gore testten en fazla 32 puan alinabilmektedir

(Asuluk, 2020).
3.5.6. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmanin ¢aligma grubuna iligkin tanimlayici bilgileri elde etmek amaciyla ilgili
alan yazindan faydalanarak kisisel bilgi formu hazirlanmistir. Ogrencilerin cinsiyet, anne-
baba egitim durumu, okuma siklig1, ka¢ kitap okudugu gibi tanimlayici bilgilerine yonelik

form olusturulmustur (bkz. Ek-6).
3.6. Verilerin Toplanmasi

Arastirma kapsaminda uygulamalar planda yer aldig1 sekliyle uygulanmis ve 6n test
son testler yapilmistir. Uygulama 6ncesi yar1 yapilandirilmig goriisme formlarindaki sorularla
ilgili 6grenci goriisleri alinmis ve Okudugunu Anlama Beceri Testi 6n test yapilmistir.
Uygulama 12 hafta boyunca devam etmis ve planlandigi siirede tamamlanarak son test ve son
yart yapilandirtlmis goriisme formu uygulanmustir. Ders planinda yer aldigi sekliyle
gerceklestirilen uygulamalarin ardindan ¢alisma kagitlart toplanmig, arastirmaci gézlemlerini

not almastir.
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3.7. Verilerin Coziimlenmesi

Veri toplanmasi igin secilen 6lgme araclariyla toplanan verilerin analizinde nitel

veriler ve nicel veriler ayr1 ayr1 degerlendirilmistir.
3.7.1. Nitel Verilerin Analizi

Nitel verilerin analizinde igerik analizi yontemiyle betimsel analiz kullanilmistir.
Betimsel analiz ile 6nceden belirlenen kategorilere gore tanimlama yapilirken; igerik analizi
ile de derinlemesine incelemeler yapilmasi miimkiin olabilmektedir (Yildirrm ve Simsek,
2021). Arastirmada nitel verilerin elde edilmesinde kullanilan galisma yapraklari ve gbézlem
formu i¢in betimsel analiz kullanilmistir. Calisma yapraklariyla elde edilen veriler igin her bir
metnin ad1 yazilarak “nitelikli, iyi, gelistirilmeli” kategorisine gore degerlendirmeler
yapilirken; gozlem formu i¢in birinci performans gorevine yonelik “Calisma 6zenle
diizenlenmis, Karsilastirma becerisi kullanilmis, Calisma zamaninda bitirilmis, Calisma
anlasilir bigimde yapilmis, Grup calismasina uyum saglanmis” kategorileri olusturulmus;
ikinci performans gorevi icin “Metni dikkatle okudu ve anladi, Metindeki ana fikri
belirleyebildi, Gorsel araglart dogru kullandi, Yaratici ¢alismalari tamamladi, Caligsmalari
zamaninda tamamladi” kategorileri; liclincii performans gorevi i¢in “Calisma Diizeni,
Karsilagtirma Becerisi, Calisma Zamaninda Tamamlandi, Yaraticilik Kullanild1” kategorileri
belirlenmis olup “cok 1iyi, 1iyi, orta, gelistirilmeli” seklinde derecelendirme anahtari
kullanilmistir. Once galisma kagitlariyla ilgili betimsel analiz tamamlanmis ardindan gézlem
formuna yonelik betimsel analiz yapilmistir. Calisma kagidi ve gozlem formu araglariyla
toplanan verilerin analizi Dbirlikte degerlendirilerek “gelistirilmeli” kategorisine giren

Ogrenciler i¢in yeni bir eylem plani olusturulmustur.

Aragtirmaci ve Ogrenciler tarafindan tutulan giinliikler, bulgularda ders plani ile ilgili
bulgulart desteklemek amaciyla sunulmustur. Calisma kagidi ve performans gorevlerine
yonelik degerlendirmelerin ardindan giinliiklerle ilgili yorumlar yapilarak biitlinciil bir
degerlendirme elde edilmeye g¢alisiimistir. Kanit niteliginde hem arastirmaci hem de 6grenci
giinliiklerinden belli bolimler kesilerek sunulmus ve dogrudan aktarimin ardindan

yorumlanmustir.

Yar1 yapilandirilmig goériisme formu ile elde edilen veriler igin igerik analizi
yontemine basvurulmustur. Igerik analizi, verilerin anlamli bir bigimde yapilandirilmasina

olanak tanirken kod ve kategorilerin olusturulmasini da miimkiin kilmaktadir. Bu yontemle
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yapilan analizde vurgulanan oOnemli olgular ve olaylar tespit edilerek kodlama siireci
tamamlanmaktadir. Kodlar belirlenirken ortak ozellikleri dogrultusunda belirli kategoriler
altinda smiflandirilmaktadir. Bu sekilde birbirine benzeyen ya da iliskili oldugu diisiiniilen
veriler belirli kavramlar cercevesinde bir araya getirilerek sistematik bir analiz siireci

yiirlitilmektedir (Baltaci, 2019).

Arastirmada yar1 yapilandirilmis gorlisme formu sorularina alinan yanitlar kod ve
kategori olarak ¢oziimlenmis ve bulgular boliimiinde tablolar halinde sunulmustur. Her bir
tablonun altinda degerlendirme yapilirken katilimci goriisleri dogrudan aktarim ydntemi
kullanilarak verilmistir. Goriislerin dogrudan aktarim yontemiyle verilmesi kanit niteligi
tasimaktadir. Icerik analizi icin kodlar, onceden hazirlanmamis analiz siirecinde

belirlenmistir.
3.7.1.1. Nitel Arastirmanin Giivenirlik Analizleri

Aragtirmanin giivenirliginin saglanmasi igin nitel arastirmalarda sik¢a bagvurulan
Miles ve Huberman (1994) giivenirlik hesaplamasi1 “Gilivenirlik = Uzlasma Sayisi/
Uzlasma +Uzlasmama Sayis1” bu aragtirma i¢in de yapilmistir. Calisma yapraklariyla ilgili
analizler ikinci bir arastirmaci tarafindan analiz edilerek uygulamaci roliindeki arastirmacinin
yapmis oldugu analiz ile kiyaslanmigtir. Arastirmacinin ve diger uzman siif 6gretmeninin

calisma kagidi ile ilgili degerlendirmeleri Tablo 3.5’te sunulmustur.

Tablo 3.5. “Kesfetmeye Hazir misin?” Ders Planinda Okudugunu Anlama Boliimii ile ilgili Giivenirlik

Calismasi
C _— Arastirmacilar
Birinci Arastirmaci Ikinci Arastirmaci .
arasindaki uyum
. Nitelikli ~ Tyi e Nitelikli ~ Iyi  Gelistirilmeli
Metnin Adi Gelistirilmeli
m @ 9O T m o
Dogada Gizli 3 5 1 2 5 2
Yasam
Uzay
Macerasi 2 6 3 2 5 4
Zamanlarda 4 4 0 3 4 1
Bir Giin
Hayvanlar ve
Onlarin 2 5 0 5 4 1
Yasam
Alanlari
Toplam 11 20 4 9 18 8

Givenirlik = =2 x100 Guvenirlik = ~22°= %85
1743 20

57



“Kesfetmeye Hazir misin?” Ders Planinda Okudugunu Anlama Bolimi ile ilgili
yapilan giivenirlik hesaplamasinda arastirmacilar arasindaki uyum %85 olarak hesaplanmaistir.
Benzer ¢alisma “Kesfedelim” plani i¢in yapildiginda %89; “Kahramanlar Diinyas1” plani i¢in
%90 giivenirlik orani bulunmustur. Miles ve Huberman’a (1994) gore giivenirlik hesaplamasi
sonucunun %70 ve iizeri olmasi1 gerekmektedir. Mevcut ¢aligmada giivenirlik oran1 %70’in
tizerinde oldugu i¢in Miles ve Huberman’a (1994) gore giivenirlik diizeyinin iyi diizeyde
oldugu belirtilebilir. Yar1 yapilandirilmis gériisme formlari i¢in de Miles ve Huberman (1994)
giivenirlik hesaplamasi yapildiginda arastirmacilar aras1 uyum uygulama 6ncesi ve sonrasi
icin %90 diizeyinde oldugu bulunmustur. Buna gore yar1 yapilandirilmis goriisme formlariyla

ilgili yapilan analizlerin iyi diizeyde oldugu ifade edilebilir.

Arastirmaci ve 6grenci giinliikleri, yiiksek lisans mezunu bir sinif 6gretmeni tarafindan
icerik analizine tabi tutularak arastirmacinin yapmis oldugu analizle kiyaslanmistir. Uzman
smif Ogretmeni tarafindan yapilan analizlerle arastirmaci tarafindan yapilan analizler

karsilastirildiginda iki ¢oziimleme arasindaki tutarlilik degeri %90 olarak hesaplanmistir.

Gozlem formlarina yonelik analizler arastirmaci tarafindan ders isleme siirecinde not
alindig1 icin bu analizlerle ilgili degerlendirme yalnizca arastirmacinin yorumlarina
dayanmaktadir. Ogrencilerin performanslarinin degerlendirildigi gézlem formlarryla ilgili

ornekler su sekildedir:

Tablo 3.6. “Kesfediyorum” Plan1 Gézlem Formu Degerlendirme Olcegi

Degerlendirme Kriterleri Cok lyi Iyi Orta Gelistirilmeli

Calisma 6zenle diizenlenmis.

Karsilagtirma becerisi kullanilmus.

Calisma zamaninda bitirilmis.

Caligma anlasilir bigimde yapilmus.

Grup c¢aligmasina uyum saglanmis.

Her ders plani i¢in farkli gézlem formu hazirlanarak 6grenci performanslart “gok iyi”

Ces 199 ¢ 29 ¢

iy1” “orta” “gelistirilmeli” seklinde calisma diizeyine gore degerlendirilmistir. Bu formlar

ders esnasinda yapilan gézlemlere dayanmaktadir.
3.7.1.2. Nitel Arastirmanin Gegerlik Analizi

Arastirmanin gecerligini saglamak amaciyla Tiirkge alaninda lisansiistii 6grenim
diizeyine sahip bir 6gretmen ve sinif 6gretmenligi alaninda lisansiistii 6grenim diizeyine sahip

iki 6gretmen ile nitel aragtirma alanlarinda uzman kisilerden olusan bir gecerlik komitesi
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olusturulmustur. Komite, farklilagtirilmis 6gretime dayali etkinliklerin uygulanmasina yonelik
stireci degerlendirmek tizere diizenli araliklarla toplanmistir. Yapilan toplantilarda etkinlik
calisma kagitlari, 6grenci giinliikleri, ayrintili gozlem formlar1 ve arastirmaci ginligi
sistematik bi¢imde incelenmistir. Bu incelemeler dogrultusunda arastirmacinin bir sonraki

eylem asamasina nasil gececegine yonelik kararlar birlikte alinmistir.

Ugiincii sinif Tiirkge dersi kapsaminda okuma ve anlama becerilerini gelistirmeyi
amaclayan haftalik ders planlar1 ve etkinlik caligma kagitlari, arastirmaci tarafindan eylem
planina uygun olarak hazirlanmis ve her hafta eylem komitesi tarafindan gozden gegirilmistir.
Gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra igeriklerin son hali belirlenmis ve Ogrencilere
uygulanmistir. Bu siireg, aragtirmanin i¢ gegerligini artirmak amaciyla siirekli geri bildirim ve

yapilandirilmis degerlendirme dongiisii i¢inde yliriitiilmiigtiir.
3.7.2. Nicel Verilerin Analizi

Aragtirmada nicel verilerin analizinde bagimli 6rneklemler t-testi teknigi
kullanilmistir. Bagimli 6rneklemler t-testi (eslestirilmis t-testi), ayni grubun 6n test ve son test
puanlar1 arasindaki farki analiz etmek ic¢in kullanilan veri analizi teknigi olarak ifade
edilmektedir. Katilimcilara uygulama (miidahale) oncesinde ve sonrasinda ayni dlgme araci
uygulanarak elde edilen puanlar karsilastirilmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2021). Arastirmada
Okudugunu Anlama Becerisi 6lgegi uygulama oncesinde 20 6grenciye uygulanarak on testler
yapilmig, 12 hafta boyunca gerceklestirilen uygulama sonrasinda ayni grup iizerinde test
tekrar edilerek son test puanlari hesaplanmistir. On test ve son test puanlart bagimh

orneklemler t-testi ile analiz edilerek puanlar kiyaslanmistir.
3.7.2.1. Nicel verilerin gegerlik ve giivenirlik analizleri

On test ve son test arasindaki gegerliligi degerlendirmek igin Cronbach's Alpha degeri
Ol¢iilmiis ve 0.824 olarak tespit edilmistir. Tespit edilen bu deger, Ol¢lim aracinin i¢
tutarliliginin yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu sonug, her iki testin de maddeleri arasinda
giiclii bir iliski oldugunu ve bu maddelerin ayn1 kavrami tutarh bir sekilde 6l¢tiigiinii ifade
eder. Genel olarak 0.70 ve iizeri bir Cronbach's Alpha degeri, 6l¢lim aracinin giivenilirliginin
kabul edilebilir diizeyde oldugunu belirtir. Elde edilen 0.824 degeri, hem 6n test hem de son

testin glivenilirligini artirmakta ve sonuglarin gegerliligini desteklemektedir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde veri toplama araglariyla elde edilen verilerin analizi
sonucu elde edilen bulgulara yer verilmektedir. Arastirmada nitel ve nicel bulgular ayr1 ayri
sunulmustur. Nitel bulgular icin arastirmaci giinliigii, ¢alisma kagitlar1 ve yar1 yapilandirilmig
goriisgme sorulariyla elde edilen veriler analiz edilmistir. Nicel bulgular i¢in Okudugunu
Anlama Beceri Testi ile elde edilen veriler analiz edilmistir. Nitel ve nicel bulgular alt

problemlere gore diizenlenmistir.

4.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemi Olan “ilkokullarda Farkhlastirilmis Ogretim
Etkinliklerinin Tiirkce Dersinde Okuma Anlama Becerisine Katkisi Nasildir?”

Sorusuyla Ilgili Bulgular

Hazirlanan ders planlarinin farklilagtirllmis 6gretim yaklasimi ile uygulanmasinin
okudugunu anlama becerisine nasil bir katki sagladigi arastirmact giinliigii, 6grenci giinligi,
calisma yapraklar1 ve yar1 yapilandirilmis goriisme formlarina dayali olarak toplanan verilerle

degerlendirilmektedir.

4.1.1. “igerikle Tlgili Gerceklestirilen Farkhlastirilmis Ogretim Planinin Okudugunu
Anlamaya Katkisi Nasildir?” Sorusuyla Tlgili Bulgular

4.1.1.1. “Kesfetmeye hazir misin?” ders plan ile ilgili bulgular

Aragtirmaci, uygulamanin yapildigi okulda goérev yapmaktadir ancak uygulama
smifindaki Ogrencileri tanimamaktadir. Bundan dolayr kisa bir tanigmanin ardindan
“Kesfetmeye Hazir Mism?” adli ders plam uygulanmustir. Ogrencilere “Dogada Gizli
Yasam”, “Uzay Maceras1”, “Eski Zamanlarda Bir Giin” ve “Hayvanlar ve Onlarin Yasam
Alanlarr” adli metinler sunulmus ve ilgilerine gore se¢im yapmalar1 saglanmistir. Bu sekilde
ilk farklilagsma, ilgilere gore diizenlenerek Ogrencilerin daha yakindan tanimmasi

hedeflenmistir.

Secilen metinler, grup iiyelerinin arasinda paylasilarak her boliimiin bireysel olarak
dikkatli bir bicimde okunmasini ardindan grup tiiyeleriyle bir araya gelerek aralarinda metni

tartigmalar1 istenmistir. Bu sekilde grup tiyeleri kendilerine diisen boliimleri okuyarak metnin
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akigina gore diger grup tiyelerine sunmuslardir. Bu siirecte, dgrencilerin metni daha iyi

anladiklar1 ve kritik sorulara daha iyi yanit verdikleri gézlemlenmistir.

Okuma caligmasiin ardindan 6grencilere dagitilan calisma yapraklarina yonelik elde
edilen veriler, Ogrencilerin metinleri anlama diizeylerini ortaya koymaktadir. Bloom
Taksonomisi esas alinarak hazirlanan etkinlikler dogrultusunda &grencilerin verdikleri
yanitlar  “Nitelikli”, “Iyi” ve “Gelistirilmeli” seklinde siiflandirilmistir.  Calisma
yapraklariyla ilgili elde edilen veriler degerlendirilerek tablo halinde sunulmustur.

Tablo 4.1. "Kesfetmeye Hazir Misin?" planinda yer alan ¢aligma yapraklarindaki okudugunu anlama becerisi
sorularimin degerlendirilmesi

Metnin Adi Nitelikli (f) fyi (f) Gelistirilmeli (f)
Dogada Gizli Yasam 3 5 1
Uzay Macerasi 2 6 3
Eski Zamanlarda Bir Giin 4 4 0
Hayvanlar ve Onlarin Yagsam Alanlart 2 5 0
Toplam 11 20 4

Tablo incelendiginde “Iyi” diizeyi en yiiksek frekansa sahiptir (f=20), bu da
Ogrencilerin biiylik ¢ogunlugunun metinleri genel olarak iyi bir diizeyde anladigim
gostermektedir. “Nitelikli” diizey (f=11), 6grenciler arasinda daha sinirli sayida kisinin ileri
diizeyde anlama becerisi gosterdigini ortaya koymaktadir. En yiiksek “Nitelikli” diizey “Eski
Zamanlarda Bir Giin” (f=4) metninde gozlenmistir. “Gelistirilmeli” diizey (f=4), genel olarak
diisiik bir frekansta kalmistir. Bu olumlu bir durumdur ve 6grencilerin metinleri anlamada
ciddi bir zorluk yasamadiklarim1 gostermektedir. Ancak bu diizeyde en fazla gelisim ihtiyaci
daha zorlayici olabilir. “Hayvanlar ve Onlarin Yasam Alanlar’” ve “Eski Zamanlarda Bir
Gilin” metinlerinde hi¢ “Gelistirilmeli” yaniti1 olmamasi, bu metinlerin 6grenciler tarafindan
daha kolay kavrandigini gostermektedir. Elde edilen bulgular, dgrencilerin genel olarak
okudugunu anlama becerisinde yeterli diizeyde olduklarini ortaya koymakta, ancak daha iist
diizey anlama (nitelikli) diizeyine erisimi desteklemek adina ek yonlendirme ve derinlemesine

analiz etkinliklerine ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir.
Arastirmaci Giinliigii 07/04/2025

“Bugiinkii derste ogrencilerin metin se¢cme siirecindeki heyecant dikkat ¢ekiciydi.
Kendi ilgi alanlarina yakin igeriklerle karsilasmalari, bir¢ogunda hem saskinlik hem de

memnuniyet yaratti. Ozellikle bazi érenciler, "Ben uzaya ¢ok merakliyim, bu gercekten ders
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konusu olabilir mi?" gibi ifadelerle duygularint acik¢a paylastilar. Bu, simdiye dek ilgilerini
ceken konularin sinif ortaminda yer almamis olmasinin bir sonucu olabilir. Ilgi temelli metin
se¢iminin ogrencilerin derse katilimini ve motivasyonunu ne denli artirdigini net bir sekilde

gozlemledim.

Bugiin kullandigimiz “ayril-birles” stratejisi ise grup ¢alismasinin etkisini anlamam
acisindan olduk¢a verimli oldu. Gruplar ic¢inde metinleri pargalara bolerek c¢alismak,
ogrenciler arasinda hem etkilesimi hem de sorumluluk alma bilincini artirdi. Bazi gruplarda
ortak karar alma stiregleri ¢ok wyumluydu, ogrenciler birbirlerine fikir sorma ve birbirini
dinleme konusunda oldukga istekliydiler. Ancak birkag ogrencinin grup icinde pasif kaldigi ve
stirece tam olarak dahil olamadigi da dikkatimi ¢ekti. Bu 6grencilerin daha énce benzer grup

calismalarina yeterince maruz kalmamis olmalart muhtemel.

Genel olarak farkiilagtirilmis egitim yaklasimimin sadece akademik beceriler degil
sosyal yonelimler tizerinde de etkili oldugunu bir kez daha deneyimlemis oldum. Ancak bu
stirecin saglikly ilerlemesi i¢in grup dinamiklerini destekleyecek ek yonlendirmelere ve
vapilandirilmis rehberlige ihtiva¢ oldugu da acikca goriiliiyor. Bu gézlemler, ilerleyen
oturumlarda grup ici rol dagilimina ve bireysel sorumluluklarin netlestirilmesine daha fazla

odaklanmam gerektigini gosteriyor.”

Calisma yapraklarina iliskin arastirmact giinliigi incelendiginde farklilastirilmig
egitim uygulamalarinin 6grenciler lizerindeki etkisine dair 6nemli gozlemler elde edilmistir.
Ogrencilerin metinleri segme siirecinde heyecanlanmalar1 ve 6zellikle ilgi alanlarma hitap
eden igeriklerin ders materyali olarak kullanilmasi karsisinda saskinlik yasamalari istekli olma
ve merak duygularinin harekete gectigini gostermektedir. Bu durum, 6grencilerin 6grenme
stirecine daha aktif katilim gdstermelerini saglayan metin se¢iminin, motivasyon artirici bir
unsur olarak islev gordiiglinii ortaya koymaktadir. Ayrica “ayril-birles” stratejisi ile grup
caligmasi temelli yiriitilen okuma etkinliklerinin 6grencilerin is birligi ve sosyal etkilesim

becerilerini desteklemesi 6nem arz etmektedir.

Smif i¢i etkilesim diizeyinde belirgin bir artis saglanmistir. Bununla birlikte bazi
Ogrencilerin grup i¢i calismalarda etkin rol almakta zorlandiklar1 ve bu tiir 6grenme
ortamlarina aligkin olmadiklar1 da gozlemlenmistir. Bu bulgu, grup calismalarinin etkili
bigimde siirdiiriilebilmesi i¢in Ogrencilere siirecin basinda daha fazla yonlendirme ve

yapilandirilmis rehberlik sunulmasinin gerekli oldugunu ortaya koymaktadir. Elde edilen nitel
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veriler, farklilastirilmig 6gretim tekniklerinin okudugunu anlama becerilerinin yan sira sosyal
ve duyussal 6grenme alanlarina da olumlu katki sagladigini desteklemektedir. Ogrenci
giinliiklerinde benzer durumlar dikkat cekmektedir. Ogrenci giinliiklerinden iki drnek asagida

sunulmustur.

Ogrenci Giinliigii — [07/04/2025]

O1: “Bugiin derste cok eglendim. Ogretmen bize bazi metinler verdi. Ben “Dogada
Gizli Yasam” metnini segtim. Ciinkii hayvanlari ve dogayi ¢ok seviyorum. Okurken yeni seyler
ogrendim. Grup olduk. Herkes bir par¢a okudu. Sonra birbirimize anlattik. Arkadaglarim ¢ok
yardimct oldu. Hep birlikte ¢alistik. Bu sekilde c¢alismak ¢ok hosuma gitti. Biraz
heyecanlandim ama konusabildim. Bazi yerleri anlamakta zorlandim. Ogretmen beni dinled.

Bugiinkii ders ¢ok giizeldi. Yine boyle dersler olsun istiyorum.”
Ogrenci Giinliigii — [07/0/4/2025]

02: “Tiirkce dersinde bugiin farkli bir sey yaptik. Ogretmenimiz bize 4 tane metin
verdi. Ben “Hayvanlar ve Onlarin Yasam Alanlari”n segtim. Ciinkii hayvanlari ¢ok merak
ediyorum. Sonra grup olduk. Metni par¢alara ayirdik. Herkes kendi kismint okudu ve anlattr.

Birlikte calismak ¢ok giizeldi. Arkadaslarimi dinlemek hosuma gitti.”

Ogrenci giinliikleri incelendiginde farklilagtirllmis metin se¢iminin ve grup
calismasina dayali Ogrenme siireglerinin Ogrenciler iizerinde olumlu etkiler yarattig
goriilmektedir. Ogrencilerin ilgi alanlarma gore metin segmeleri, okuma siirecine olan
motivasyonlarint artirmis; doga, uzay ve hayvanlar gibi temalar etrafinda olumlu duygular
gelistirdikleri belirlenmigtir. Ogrencilerin metinleri ilgiyle okuduklarini ve &grenme
stirecinden keyif aldiklarini ifade etmeleri, se¢gmeli okuma uygulamalarinin duyussal katilim
tizerindeki katkisini ortaya koymaktadir. Ayrica grup ¢alismasi etkinliklerinin 6grencilerin is
birligi yapma, birbirini dinleme ve sorumluluk alma becerilerini destekledigi giinliiklerde
acikca yer bulmustur. Ogrenciler, “birlikte calismak cok hosuma gitti”, “arkadaslarimi
dinlemek hosuma gitti” gibi ifadelerle grup i¢i etkilesimin kendileri i¢in anlamli oldugunu
belirtmislerdir. Bununla birlikte baz1 6grencilerin siirecte zorlandiklarini dile getirmeleri
“biraz heyecanlandim ama konustum”, “bazi yerleri anlamakta zorlandim” bu tir
etkinliklerde farkli hazirbulunusluk diizeylerine sahip Ogrencilere destek saglanmasinin

gerekliligini gostermektedir.
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4.1.2. icerik ve Degerlendirmede Yapilan Farklilastirma Okudugunu Anlama
Becerisine Nasil Bir Katki Saglamaktadir? Sorusuyla flgili Bulgular

4.1.2.1. “Kesfediyorum” ders planu ile ilgili bulgular

“Kesfediyorum” planinin okudugunu anlama becerisine katkisiyla ilgili bulgular
sunulmustur. “Kesfediyorum” planinda igerik ve degerlendirme basamaklarinin her ikisinde
de farklilastirma yapilmistir. Bu planda dgrencilerin ilgi ve 6grenme stilleri dikkate alinmistir.
Dersin basinda 6grencilerin dogada veya sehirde yonlerini nasil bulduklar1 hakkinda
diistinmeleri istenmistir. “Hi¢ kayboldunuz mu?” veya “Kaybolursaniz ne yaparsiniz?” gibi
sorular yoneltilerek dgrencilerin konuya ilgileri ¢ekilmistir. Ogrencilerden “giinese bakarim”,

“buiyiiklerime sorarim”, “tabelalara dikkat ederim” gibi yanitlar alinmistur.

Ogrencilere yon bulma ile ilgili kisa bir hikdye okunmus ve ardindan metin ve ¢alisma
yapraklar1 6grencilere dagitilarak metni bir kez de bireysel okumalar: istenmistir. Metin ile
ilgili sorularm yamitlanmasi icin taninan siire 15 dakikadir. Ogrenciler ¢alismalarini
tamamladiginda calisma yapraklarin1 sira arkadasiyla degis tokus etmesi istenmistir.
Ogrenciler, ¢alisma yapraklarmm degerlendirmis ve uygulayicidan sz alarak yanitlari
paylasmuslardir. Bu paylasimlara, O5 kodlu 6grencinin “Eger ben olsaydim, tabelalar: kontrol
ederdim.” yanit1 ve O9 kodlu dgrencinin “Agaclarin yosunlu tarafina bakardim.” yanit1 drnek
olarak gosterilebilir. Bu etkinligin amaci 6grencilerin hazirbulunuslugunu 6lgmektir. Yapilan

bu uygulamanin ardindan farklilastirma ¢aligsmalar: diizenlenmistir.

Aragtirma kapsaminda 6grencilerle kavramsal anlama becerilerini gelistirmeye yonelik
olarak Frayer Diyagrami yontemiyle bir kavram c¢alismas1 gerceklestirilmistir. Caligmada
odak kavram olarak “Yon Bulma” se¢ilmis ve 6grencilerden bu kavramla ilgili “tanim”,
“ozellikler”, “Ornekler” ve “Ornek olmayan durumlar” bashklarint iceren diyagrami
doldurmalar istenmistir. Etkinlik, d6grencilerin kavramsal diisiinme becerilerini gelistirmeyi,
soyut kavramlar1 yapilandirmalarin1 saglamayi ve kavramlar arasi iligki kurma becerilerini

desteklemeyi amaglamastir.

Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugunun Frayer Diyagramu ile ilk kez karsilastiklar1 tespit
edilmistir. Bu nedenle ¢aligma Oncesinde 6gretmen rehberliginde etkinligin nasil yapilacagi
adim adim agiklanmus, her bir bagligin ne anlama geldigi o6rneklerle desteklenerek dgrencilere
aktarilmistir. Siire¢ boyunca 6gretmen yonlendirmesi saglanarak Ogrencilerin aktif katilimi

desteklenmistir. Etkinlik sonucunda 6grencilerin  tamaminin  diyagramlari  eksiksiz
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doldurduklar1 ve kavramla ilgili anlamli ifadeler iirettikleri goriilmiistiir. Ornegin O7 kodlu
ogrenci “Harita yon bulmaya yardimci olur.” ifadesiyle kavrama iligskin islevsel bir 6rnek
sunarken; O12 kodlu 6grenci “Kaybolmak yon bulamamaktir.” seklindeki agiklamastyla
kavramin zittin1 kullanarak anlami pekistirme yoluna gitmistir. Bu tiir ifadeler, 6grencilerin
yalnizca kavramin tanimini degil ayni zamanda giinliik yasamla baglanti kurarak

anlamlandirma ¢abasinda olduklarini gostermektedir.

Aragtirma siirecinde Frayer Diyagrami calismasinin ardindan dgrencilerin kavramsal
karsilastirma becerilerini gelistirmeye yonelik olarak yon bulma kavrami, baglama gore
cesitlendirilmis iki senaryo iizerinden ele alinmistir. Bu dogrultuda 6grencilere “Ormanda
Yo6n Bulma (Doga)” ve “Sehirde Yon Bulma (Kent)” basliklari altinda iki farkli yon bulma
durumu sunulmustur. Uygulama, 6grencilerin ilgi alanlarini dikkate alarak tercih yapmalarina
olanak tantyacak sekilde yapilandirilmistir. 20 6grenciden 15’1 dogada yon bulmayi tercih
ederken, 5 6grenci sehirde yon bulmay1 secmistir. 4 6grenci ise uygulama giliniinde devamsiz

oldugu i¢in calismaya katilamamistir.

Etkinlikte 6grencilere, doga ve kent ortamlarina iliskin yon bulma 6zelliklerinin yer
aldig1 karsilastirmali bir calisma kagidi verilmistir. Ogrencilerden asagidaki yonergelere gore

degerlendirme yapmalari istenmistir:

Sekil 4.1. Yon bulma &zellikleriyle ilgili yonerge

Bazi 6grencilerin ¢oklu yonergeyi baslangigta anlamakta zorlandiklar1 gézlemlenmis,

bu nedenle 6gretmen tarafindan ek acgiklamalar ve ornekler verilmistir. Agiklamalar sonrasi
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tim Ogrenciler caligmayr basariyla tamamlamigtir. Renk kodlamasi araciligiyla 6grenciler
hem gorsel hem kavramsal olarak siniflama yapma becerilerini kullanmis; ardindan yapilan
analizleri bir Venn Semasi iizerinde sunmalari istenmistir. Bu siire¢, 6grencilerin karsilagtirma
yapabilme, benzerlik ve farkliliklar1 ayirt etme, kavramlar arasi iliski kurabilme gibi {ist diizey

diisiinme becerilerini desteklemistir.

Ogrencilerden elde edilen drnekler incelendiginde 6zellikle 012 kodlu dgrencinin
“Hem sehirde hem dogada tabela olabilir ama sehirdekiler daha nettir.” ifadesi dikkat
cekmistir. Bu acgiklama, 6grencinin sadece benzerlikleri fark etmekle kalmayip ayn1 zamanda
nitel farklar1 da ayirt edebildigini gostermektedir. Ogrencilerin Venn semalar1 incelendiginde
¢ogunun yapiyt dogru bi¢imde kullandig1 ve kavramlar arasi mantikli karsilastirmalar yaptigi

goriilmiistiir. Venn Semasiyla ilgili 6rnek calisma asagida sunulmustur.
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Sekil 4.2. Doga ve kent ortamlarma iliskin yon bulma 6zellikleriyle ilgili Venn Semas1 (012).

Bu 6rnek, 6grencinin yalnizca verilen bilgileri tekrar etmedigini, ayn1 zamanda gozlem
ve mantik yoluyla bilgiyi yeniden yapilandirdigini ortaya koymaktadir. Etkinlik genelinde
Venn semasi ile yapilan caligmalar Ogrencilerin kavramsal ayristirma ve karsilastirma
becerilerini gelistirmeye katki saglamis; yon bulma kavrammin farkli baglamlardaki

kullanimin1 daha somut sekilde kavramalarina olanak tanimistir.

Planin bir sonraki asamasi, O0grencilerin yaratici diislinme ve liretme becerilerini
gelistirmeye yonelik tasarlanmis etkinlikleri kapsamaktadir. Bu kapsamda 6grencilere “yon
bulma” kavramini farkli baglamlarda yeniden iiretmelerini saglayacak iki yaratici etkinlik
secenegi sunulmustur: Alternatif Bir Yon Bulma Aract Tasarlama, Mektup Yazma ve

Kartpostal Cizimi.
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Alternatif Bir Yon Bulma Araci Tasarlama

Bu etkinlikte 6grencilerden, kendi hayal giiglerini kullanarak 6zgiin bir yon bulma
arac1 tasarlamalar1 istenmistir. Ogrencilere araglarmin hangi ortamlarda kullanilabilecegi,
nasil ¢alistigi ve hangi 6zellikleri tasidigina dair detaylar1 anlatan bir poster hazirlamalar
yonerge olarak sunulmustur. Bu etkinlik, 6grencilerin yaraticilik, problem ¢dzme ve ifade
becerilerini biitiinciil olarak kullanmalarina olanak tanimistir. Poster ¢alismalari ¢ogunlukla
grup etkinligi olarak yiiriitiilmiis, o6grenciler fikir aligverisi yaparak ortak bir iirlin ortaya
koymuslardir.

Sekil 4.3. Giines enerjisiyle ¢alisan akilli pusula (08 ve 013).

013 ve O8 kodlu dgrenciler birlikte ¢alisarak “Giines enerjisiyle calisan bir akilli
pusula” tasarlamislardir. Bu 6grenciler posterlerinde bu pusulanin gilines 15181 algilayarak
yonii gosterdigini, ayn1 zamanda sesli yonlendirme yapabildigini belirtmiglerdir. Poster
gorsellerinde hem teknik agiklamalara hem de islevsel yonlendirme orneklerine yer

verilmisgtir.

Sekil 4.4. Yon bulma kalemi (0O15)

67



Bu calisma, 6grencilerin teknolojik hayal giiclinii coskulu bigimde kullanabildiklerini

gostermektedir.
Mektup Yazma ve Kartpostal Cizimi

Ikinci etkinlik segeneginde ise ogrencilerden hayali bir yolculuga cikmis gibi
davranarak bu yolculukta yonlerini nasil bulduklarini, hangi aract kullandiklarini ve nereye
ulastiklarini anlatan bir mektup yazmalari istenmistir. Yazili anlatimi desteklemek amaciyla
mektubun yaninda yolculuk sirasinda gordiikleri yerleri anlatan bir kartpostal resmi ¢izmeleri
de talep edilmistir. Bu gorev, Ogrencilerin hayal kurma, olaylar1 yazili olarak ifade etme,

mekansal diisiinme ve gorsel betimleme becerilerini bir arada kullanmalarini saglamistir.

Bu asamada ogrencilerin biliyiik g¢ogunlugunun mektup yazmayr tercih ettigi
gozlemlenmistir. Mektuplar incelendiginde 6grencilerin yon bulma siirecini hikayelestirerek
anlattiklar1 ve hayal diinyalarini yazili dile basariyla aktardiklar1 goériilmiistir. O8 kodlu
ogrenci mektubunda “ailesiyle gizemli bir ormana gittiklerini ve pusulalarinin bozulmasi
iizerine yildizlara bakarak yollarini bulduklarimi” yazarken; O17 “bir sehir gezisinde
arkadaslarindan uzaklasan ogrencilerin tabelalari ve telefon uygulamalarimi kullanarak
digerlerini bulduklarini” ifade etmislerdir. Kartpostallar ise mektuplarla uyumlu olarak doga,
sehir manzaralar1 veya fantastik yolculuk sahnelerini yansitan ¢izimlerden olusmustur.

Sehirde yon bulma ile ilgili 6rnek ¢alisma asagida sunulmustur:

5"185'56"‘“—

et e = Se== . - P ‘

e LS e e ———

o‘é = 30\_._' e -] - -
kT T 2D SeF-r Sol- So o Sea Beiotas B gecd
S acadec - - e SSglali twr. .- - ——— e —

a=c

Sekil 4.5. Sehirde yon bulma (04)

Genel olarak bu etkinlikler sayesinde Ogrencilerin yalnizca yon bulma kavramini

somutlastirmalar1 degil; ayn1 zamanda bu kavrama iliskin kendi diisiincelerini liretmeleri,

68



anlatmalar1 ve gorsellestirmeleri saglanmigtir. Yaratici iiretim stireci, 6grencilerin bireysel ilgi
ve becerilerine gore sekillenmis; her 6grencinin kendi 6grenme yolculuguna uygun bir ifade

bi¢cimi gelistirmesine olanak tanimistir.
Arastirmaci Giinliigii 08/04/2025

Dersin baslangicinda bazi dgrencilerin dikkatlerinin kolayca dagildigi ve siirece
yonelik motivasyonlarimin diisiik oldugu gézlemlenmistir. Ozellikle birka¢c égrenci, “Bu
calisma eglenceli mi?” seklindeki sorularla dikkatlerini derse vermek yerine siirecin disina
ctkma egiliminde bulunmustur. Calismanin farkli ve onlarin ozel katilimint gerektiren bir
icerik tasidigmn vurgulanmasi, égrencilerin ilgisini olumlu yonde etkilemis ve siirece olan

katilimlarinda gozle goriiliir bir artis saglamistir.

Uygulama siirecinde ogrencilerin daha once deneyimlemedikleri bir teknik olan
Frayer Diyagrami ile kavram c¢alismasina yer verilmistir. Bu ¢alismanin etkili bigimde
yiirtitiilebilmesi adina siire¢ adim adim agiklanmig ve her bir asamada ogrencilere rehberlik
edilmistir. Bu yapilandirilmig  yonlendirme, ogrencilerin  kavramlart analiz  etme ve
swiflandirma  becerilerini  desteklemis; etkinlik siirecinin sorunsuz tamamlanmasini

saglamistir.

Uygulamanin “dogada ve sehirde yon bulma” igerikli karsilagtirma boliimiinde ise
ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun dogada yon bulma segenegini tercih ettikleri goriilmiistiir.
Bununla birlikte degerlendirme asamasinda sunulan yaratici etkinlik segeneklerinin (6rnegin
alternatif bir yon bulma araci tasarlama ya da mektup yazma gibi) dengeli bicimde
vapiulandirildigi ve o6grencilerin farkli ilgi alanlarina hitap edecek c¢esitlilikte oldugu

gozlemlenmistir.

Arastirmaci giinliigii verileri, uygulama stirecinin hem pedagojik yonlendirme hem de
ogrenci 1ilgisi acisindan dikkatle planlandigini gostermektedir. Siirecin basinda bazi
ogrencilerin motivasyon eksikligi yasamasi, oOzellikle ilkokul diizeyinde Ogrenme
etkinliklerinin “eglenceli” ve dikkat g¢ekici olmasinin Onemini ortaya koymaktadir. Ancak
uygulayict roliindeki arastirmacinin etkinligin  6zgilinliigiinii vurgulamasi1 ve ogrencilere
stirecin anlamint aciklamasiyla ilginin artmasi, 6gretmenin yonlendirici ve destekleyici

roliiniin 6grenme stirecindeki belirleyici etkisini gli¢lendirmektedir.
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Frayer Diyagrami gibi 68rencilerin daha 6nce karsilasmadigi bir yontemin basariyla
uygulanmasi, siirecin yapilandirilmig ve rehberlik temelli ilerlemesinden kaynaklanmaktadir.
Bu da gosteriyor ki Ogrencilerin daha 6nce deneyimlemedikleri 6grenme araglarina uyum
saglayabilmeleri i¢in 6gretimsel rehberlige ihtiya¢ duyduklar bir gergektir. Bu tiir bir destek

saglandiginda ise 6grencilerin gorevleri bagariyla tamamlayabildikleri gdzlenmektedir.

Dogada yon bulma temasinin 6grenciler arasinda daha fazla tercih edilmesi, icerik
planlamasinin bazi ilgi alanlarina daha fazla hitap ettigini, diger alanlar iginse
farklilastirmanin artirilabilecegini diistindiirmektedir. Ancak yaratici etkinlikler asamasinda
sunulan alternatiflerin dengeli bir bi¢cimde yapilandirilmasi, bu siirlilii biiyiikk oranda
dengeleyerek ogrenci profillerine hitap eden bir O6grenme ortami olusturuldugunu

gostermektedir.
Ogrenci Giinliigii 08/04/2025

Bugiin derste yon bulma calismasi yaptik. Once “Kayboldunuz mu?” diye soru sordu
veni ogretmenimiz. Sonra “Kaybolunca ne yaparsiniz?” dedi. Ben parmak kaldirip soyledim.
Hi¢ kaybolmadim ama kaybolursam sagimda solumda ne var diye bakar tabela ararim.

Bulmazsam biiyiik birini bulup ona sorarim ve yardum isterim dedim.

Sonra 6gretmen iki sey daha séyledi. Ben dogada yon bulmak dedim. Ormanda
kayboldugumu hayal edip yolumu nasil bulacagimi yazdim. Mektup yazdim, resim yaptim.
Agacglart ¢izdim, gokyiizii ¢izip yildiz yaptim sonra boyadim. Resim yapmay: seviyorum.(O8)

Giinliikte 0grencinin siirece aktif katildigi, tercihlerini nedenleriyle ifade edebildigi
goriilmektedir. Mektup yazma, poster hazirlama gibi unsurlar 6grencinin ilgisini ¢ekmis ve
derse kars1 olumlu bir tutum gelistirmesine katki saglamistir. Ogrencinin “resim yapmayi
seviyorum” ifadesi, uygulamanin ilgi ve 6grenme yoniine hitap ettigini gostermektedir. Bu
tir gilinlikler, farklilastirilmis Ogretim uygulamalarimin  6grenci  deneyimine dayali

degerlendirilmesinde anlamli veriler sunmaktadir.

Performans Degerlendirme Formu

Ogrenciler okuma anlama ve karsilagtirma calismalar1 sirasinda gozlemlenmis,
sonrasinda her Ogrenci i¢in gozlem formu doldurulmustur. Arastirmaci, Ogrencilerin
¢ogunlugunun ¢aligmalarini dikkatle tamamladigini gézlemlerken bazilarinin ise karsilastirma

yaparken zorlandigini, destek verildiginde tamamlayabildigini gozlemlemistir. Ayrica
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calismalarin zamaninda bitirilmesi konusunda da birtakim sorunlar yasanmis ve ek siire

verildiginde Ogrencilerin tamamlayabildigi  goriilmiistir. Gozlem formu sonuglart

tablolastirilmistir.
Tablo 4.2. Kesfediyorum plani gozlem formu sonuglari
Degerlendirme Kriterleri Cok Iyi Iyi Orta Gelistirilmeli
Calisma 6zenle diizenlenmis. Fkkx Fx * X
Karsilagtirma becerisi kullanilmas. Fkkx Fkkk * X
Calisma zamaninda bitirilmis. Fhx Fkkx ** XX
Caligma anlasilir bigimde yapilmus. falalaiel Fx ** X
Grup c¢aligmasina uyum saglanmis. falakaiale falalale * X

Tablo verileri incelendiginde Ogrencilerin biiyilk ¢ogunlugunun “galisma Gzenle
diizenlenmis” ve “grup calismasina uyum saglanmis” kriterlerinde yiiksek diizeyde
performans gosterdigi goriilmektedir. Bu durum, o6grencilerin derse karsi olumlu tutum
gelistirdigini ve grup i¢i sorumluluklarim1 biiylik 6lgiide benimsediklerini gostermektedir.
Ozellikle “cok iyi” diizeyindeki yildizlarm bu iki alanda yogunlasmasi, sinif iginde is birligine

dayali etkinliklerin verimli ytiriitiildiigiinii ortaya koymaktadir.

“Karsilastirma becerisi kullanilmis™ kriterinde ise 0grencilerin ¢ogunlugu iyi ve ¢ok
iyl diizeyinde yer almis; yalnizca bir 68renci orta diizeyde degerlendirilmis, bu da genel
anlamda kavramsal karsilastirmalarin basariyla gerceklestirildigini gostermektedir. Ancak
aciklamada da belirtildigi gibi bazi 6grenciler karsilastirma yaparken zorlanmis ve 6gretmen
rehberligine ihtiyag duymustur. Bu, soyut diisiinme ve analiz gerektiren becerilerin

kazandirilmasinda asamali destegin 6nemini vurgulamaktadir.

“Calisma zamaninda bitirilmis” kriteri, digerlerine gore daha fazla ¢esitlilik
gostermekte; burada 6zellikle iki 6grencinin ¢alismay1 zamaninda tamamlayamayip ek siireye
thtiya¢c duymasi, baz1 ogrencilerin planli ¢alisma becerilerinin gelismeye ag¢ik oldugunu
diistindiirmektedir. Bu bulgu, smuf ici etkinliklerde zaman yonetimi stratejilerinin daha

belirgin sekilde desteklenmesi gerektigine isaret etmektedir.

Son olarak “calisma anlasilir bicimde yapilmis” kriterinde yiiksek puan dagilimi
korunmakla birlikte iki 6grencinin orta diizeyde yer almasi, bazi 6grencilerin diisiincelerini
yazili olarak ifade etme becerilerinde gelisim alani bulundugunu gdstermektedir. Bu durum,
yazili anlatim becerilerinin  Ozellikle yapilandirilmis  yOnlendirmelerle daha da

pekistirilebilecegini gostermektedir.
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4.1.3. lcerik ve Siirecte Yapilan Farkhlastirma Okudugunu Anlama Becerisine Nasil

Bir Katki Saglamaktadir? Sorusuyla Tlgili Bulgular

4.1.3.1. “Icerik ve Siire¢c Farklilastirmasina Dayali Okuma Anlama Etkinlikleri” ders
planu ile ilgili bulgular

Arastirma kapsaminda Ogrencilerin  okuma-anlama becerilerinin gelistirilmesine
yonelik olarak icerik ve siirecte farklilastirilmis 6gretim uygulamalarina yer verilmistir. Bu
dogrultuda 6grencilere bireysel ilgi alanlarina hitap eden ti¢ farkli metin segenegi sunulmus ve
her 6grencinin kendi tercihi dogrultusunda bir metin segerek calisma yapmasi saglanmustir.
Bu yaklasim, 6grencilerin 6grenme siirecine daha istekli katilmalarini tesvik etme ve metinle
kurduklar1 anlam bagini gii¢clendirme anlami tasimaktadir. Sunulan metin segenekleri

sunlardir:

e Bilim ve Teknoloji Metni: Gelecegin Robotlari
e Doga ve Cevre Metni: Ormanda Bir Giin

e Macera ve Kesif Metni: Gizemli Harita

Ogrenciler, sectikleri metni bireysel olarak okuyarak anlamaya yonelik ¢alismalara
katilmiglardir. Okuma siirecinde anlamini bilmedikleri kelimeleri belirlemeleri ve bu
kelimeleri bir “kelime haritas1” araciligiyla agiklamalari istenmistir. Bu uygulama sayesinde
ogrencilerin kelime hazinesini gelistirmeleri ve baglam icinde kelime anlami c¢ikarimi

yapmalar1 desteklenmistir.

Ornek 6grenci ifadeleri siirecin etkisini acik bigimde ortaya koymaktadir. O8 kodlu
ogrenci, “Gizemli Harita” metnini tercih ettigini belirtmis ve “Ben haritalart seviyorum, bu

’

yiizden bu metni okumak istedim.” ifadesini kullanmistir. Bu ifade 6grencinin metinle

kurdugu kisisel ilgiyi ve motivasyonu yansitmaktadir. Benzer sekilde O12 kodlu &grenci ise
“Gelecegin Robotlar” metnini tercih ederek “Robotlarin nasil ¢alistigini 6grenmek istedim.”
seklindeki ifadesiyle metnin bireysel merakiyla Ortlistiigiinii ifade etmistir. Bu tiir geri
bildirimler, farklilagtirllmis igerik se¢iminin G6grencilerin i¢sel motivasyonlarini harekete

gecirdigini géstermektedir.

Metin okuma siireci tamamlandiktan sonra tiim Ogrencilerden asagidaki gorevleri

yerine getirmeleri istenmistir:
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e Okuduklart metnin ana fikrini belirleme,
e Metindeki olaylar1 siralama,

e Metni kendi climleleriyle 6zetleme.

Bu etkinlikler araciligiyla 6grencilerin yalnizca ylizeysel anlama degil ayn1 zamanda
metin lizerinde analiz yapma, siralama ve yeniden yapilandirma gibi iist diizey diisiinme
becerilerini kullanmalar1 saglanmigtir. Stirece aktif katilim gdsteren 6grencilerin, metinleri
kendi soz varliklariyla ifade etme becerilerinde gelisim gozlemlenmistir. Ayrica kelime
haritas1 caligmalar1 ile okudugunu anlama siirecinde anlam derinligi artmis, Ogrenciler

okuduklarini daha iyi yorumlayabilir hdle gelmistir.

Arastirma kapsaminda Ogrencilerin  okudugunu anlama becerilerini  gelistirmek
amactyla cesitli gorsel organizasyon araglarindan yararlanilmigtir. Bu araglar arasinda Venn
Semasi, Hikdye Haritas1 ve Frayer Diyagrami gibi yapilandirilmis grafik diizenleyiciler 6ne
cikmaktadir. Bu araglarin kullanimi, 6grencilerin metinle daha derinlemesine etkilesim
kurmalarint saglamis; bilgiyi analiz etme, siniflandirma ve iliskilendirme becerilerini

desteklemistir.

Ogrencilere, igerikleri ve temalar1 bakimindan benzerlik gosteren iki metni
karsilastirarak aralarindaki ortak ve farkli yonleri belirlemeleri i¢in Venn Semasi kullanmalari
yoniinde gorev verilmistir. Ozellikle “Ormanda Bir Giin” ve “Gizemli Harita” metinlerini
secen Ogrenciler, her iki hikdyede de kesif, yolculuk ve macera gibi ortak unsurlar
bulundugunu; ancak birinde dogada yon bulma, digerinde ise eski haritalarin izinden gidilerek
yon bulma gibi 0Ozgiin farklarin oldugunu ifade etmislerdir. Bu uygulama sayesinde
ogrenciler, icerik karsilastirmasi yaparken ayni zamanda metinler arasi iliskileri kurarak

anlami derinlestirmistir. Venn semasina 6rnek kullanim agagida sunulmustur.

Sekil 4.6. Ormanda bir giin ve gizemli harita ile ilgili drnek Venn Semas1 (014).
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Okudugunu anlama siirecinde olaylarin dogru sirayla hatirlanmasi ve metnin yapisal
biitiinligliniin kavranmasi amaciyla dgrencilerden hikdye haritas1 olusturmalar1 istenmistir.
Harita, giris (karakterler ve olaym basladigi yer), gelisme (olaylarin ilerleyisi) ve sonug
(olaym nasil sona erdigi) boliimlerini igerecek sekilde diizenlenmistir. O5 kodlu 6grenci, bu
calismayla ilgili olarak “Metindeki olaylari swralamak, bana hikdyeyi daha iyi anlamami
sagladi.” ifadesini kullanmugtir. Ogrenci geri bildirimleri ve gdzlemler, bu uygulamanin
Ozellikle olay orglisiinii kavrama ve olaylar arasi neden-sonug iliskilerini kurma becerisini

destekledigini ortaya koymustur.

Kavram ogrenimini ve kelime hazinesini gelistirme amaciyla kullanilan Frayer
Diyagrami, metinlerde karsilasilan bilinmeyen veya yeni kavramlarin anlamlandirilmasini
saglamaktadir. Bu yontemle 6grencilerden belirlenen kelimenin tanimin1 yapmalari, 6rnek ve
ornek olmayan durumlarint belirtmeleri, ayrica kelimenin temel ozelliklerini aciklamalari
istenmistir. Siire¢ boyunca 6gretmen rehberliginde yiiriitiilen bu ¢alisma, 6grencilerin sadece

kelime anlamin1 degil, kelimenin baglam igindeki islevini de fark etmelerini saglamstir.

Aragtirmanin  uygulama siirecinde  Ogrencilerin  okuduklari1 metinleri  daha
derinlemesine anlamalar1 ve metinle kisisel bag kurmalari amaciyla yaratict ve uygulamali
etkinliklere yer verilmistir. Bu dogrultuda 6grencilere iki farkli se¢enek sunulmustur: Yaratici

Yazma Calismasi ve Gorsel Hikaye Cizimi.

Yaratict yazma caligmasini tercih eden 6grencilerden, okuduklart metnin devamini
hayal etmeleri ya da hikdyeye alternatif bir son yazmalar1 istenmistir. Bu c¢aligma ile
Ogrencilerin hem metin anlama hem de yaratici diisiinme becerilerinin gelismesi
hedeflenmistir. O9 kodlu &grenci, “Gizemli Harita” metni igin kaleme aldig1 alternatif
sonunda “Haritamin ashinda bir hazine haritasi olmadigin, eski bir giinliik oldugunu fark
ettim.” seklinde 6zgiin bir fikir ortaya koymustur. Bu 6rnek, 6grencinin metnin temasini farkli

bir bakis agisiyla degerlendirebildigini ve 6zgiin bir baglam olusturabildigini gostermektedir.

Gorsel hikaye cizimini secen Ogrenciler bu etkinlikte, okuduklari metinde gegen
onemli sahneleri ¢izerek ifade etmislerdir. Gorsel anlatim caligmasi ile 6grencilerin hikaye
icerigini anlamlandirmalari, 6nemli detaylar1 fark etmeleri ve bunlar1 yaratict yollarla
aktarmalar1 amaclanmistir. O3 kodlu &grenci, “Ormanda Bir Giin” adli metinde kahramanin
ormanda kayboldugu sahneyi cizerken, olayin duygusal ve mekansal yonlerini basariyla

betimlemistir. O3 tarafindan tasarlanan resim asagida sunulmustur.
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Sekil 4.7. Ormanda bir giin (O3)

Ogrencinin bu ¢alismas1, hikdyenin kritik bir anin1 anlayarak aktardigini ve anlatim
giiclinli gorsel dil yoluyla ifade edebildigini gostermistir. Bu iki etkinlik tiirii, 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerinin yani sira yaratici ifade olay kurgulama, gorsellestirme ve
yazili anlatim gibi alanlarda da gelisim gosterdigini ortaya koymustur. Ayrica 0grencilere

secim hakk1 taninmasi, onlarin siirece aktif katilimini ve motivasyonlarini artirmistir.
Arastirmaci Giinliigii 08/04/2025

Bugiinkii derste, ogrencilerin derse odaklanmalarint saglamak amaciyla yonlendirici
ve merak uyandwrici sorularla siirece bagslandi. Dersin baglangicindaki bu etkilesimli
yaklasimin, o6grencilerin  dikkatlerini  toplamada olduk¢a etkili oldugu goézlemlendi.
Osrencilerin derse aktif katihm géstermelerinde bu tiir sorularin motive edici bir islev

gordiigii soylenebilir.

Dersin ilerleyen boliimlerinde yaratict yazma ¢alismalart ve gérsel destekli
etkinliklerle okuma anlama siireci zenginlestirildi. Ogrencilerin hem metinle daha derin bir
bag kurduklari hem de kendi diisiince ve hayal giiclerini yazili ve gérsel yolla ifade ettikleri

gozlemlendi.

Giinliik incelendiginde bu tiir ¢cok yonlii caligmalarin, 6grencilerin anlamlandirma
siireclerine olumlu katkilar sundugu degerlendirilmektedir. Ayrica ogrencilere kendi ilgi

alanlarina uygun metinler arasindan se¢im yapma hakki taninmasi, okuma siirecine olan
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motivasyonlarimi belirgin bigimde artirmaktadir. Ogrencilerin kendi sectikleri metinleri daha

istekli ve dikkatli okumalari, 6grenme siirecine sahiplenerek katildiklarini gostermektedir.
Ogrenci Giinliigii

Bugiin  "Gizemli Harita" adli hikayeyi okuduk. Hikdyeyi c¢ok sevdim ¢iinkii
maceralydi. Sonra 6gretmenimiz bize hikdyeye yeni bir son yazma gorevi verdi. Ben de
diigiindiim ve yazdim. Hikdyede harita aslinda bir hazine haritas: degildi, eski bir giinliikmiis.
Bunu yazarken ¢ok heyecanlandim. Kendi hikayemi yazmak ¢ok eglenceliydi. Bir de resim

cizdim, haritamn distiinde eski yazilar vardi. Yazarken kendimi bir kasif gibi hissettim. (09).

Bu 6grenci giinliigii, yaratict yazma etkinliginin 6grencinin hayal giiciinii ve metinle
kurdugu anlam iliskisini nasil derinlestirdigini gostermesi acisindan oldukca degerlidir. O9
kodlu ogrenci, “Gizemli Harita” metnine kendi yorumunu katarak kurgulama becerisi
sergilemistir. Ogrencinin, haritanin bir hazineye degil bir giinliige ait oldugunu kurgulamasi
ve bunu 6zglin bir sona doniistiirmesi, metinle kurdugu bagin gii¢lii oldugunu gostermektedir.
Ayrica “kendimi bir kasif gibi hissettim” ifadesi, 6grencinin 6grenme siirecine duygusal
olarak katildigin1 ve etkinlikten keyif aldigin1 agik¢a ortaya koymaktadir. Bu tiir yaratici
calismalar, 6grencilerin okudugunu anlama becerisinin yani sira elestirel diisiinme, empati

kurma ve ifade becerilerini de gelistirmektedir.

Calisma stirecinde 6grenciler, 6gretmen gozlemleriyle degerlendirilmis ve her 6grenci

i¢in bir gézlem formu doldurulmustur.

Tablo 4.3. igerik ve siire¢ farklilastirmasina dayali okuma anlama etkinlikleri plam gdzlem formu sonuglar

Degerlendirme Kriterleri Cok Iyi Iyi Orta Gelistirilmeli
Metni dikkatle okudu ve anladi. falakaiale Fx * X

Metindeki ana fikri belirleyebildi. faisiaie Fhx * X

Gorsel araglar1 dogru kullandi. falalall falakale * X

Yaratici ¢aligmalar1 tamamladi. Fkkkk Frk * X
Caligmalar1 zamaninda tamamladi. Fxk Fkkkk * XX

Tablo incelendiginde 6grencilerin farklilastirilmis okuma etkinlikleri stirecinde genel
olarak basarili bir performans sergiledikleri gériilmektedir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu,
metinleri dikkatli bir sekilde okuyup anlama, ana fikri belirleme ve gorsel okuma araclarini
(Venn semasi, hikdye haritasi, Frayer Diyagrami) dogru kullanma konusunda etkili bir
bicimde caligmistir. Ayrica yaratict yazma ve gorsel c¢izim gibi uygulamali etkinliklerde

ogrencilerin tiretkenliklerinin 6n plana ¢iktig1 ve metinle kurduklar: anlamli baglarin arttigi
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gozlemlenmistir. Bununla birlikte zaman yonetimi konusunda bazi Ogrencilerin destege
ihtiya¢ duydugu goriilmiistiir. Bu bulgu, 6grenme siirecinde bireysel hiz farkliliklarina yonelik
planlamalarin ve siire esnekliklerinin 6nemini vurgulamaktadir. Genel olarak igerik ve siirecte
yapilan farklilagtirmanin 6grencilerin hem biligsel hem de yaratic1 becerilerine olumlu katki

sundugu sdylenebilir.
4.1.3.2. “Kesfedelim, Paylasalim” ders planu ile ilgili bulgular

“Kesfedelim, Paylasalim” isimli ders plani uygulamasi dncesinde arastirmacinin sinifi
daha iyi tanimasi ve 6grenciler arasinda bir bag olusturmasi amaciyla kisa bir tanigsma
etkinligi yapilmustir. Ogrenciler sinif i¢inde rastgele eslestirilerek birbirlerine ismini ve en ¢ok
ilgi duyduklar1 konu basligin1 sdylemislerdir. Bu etkinlik, bireylerin farkli ilgi alanlarmin
oldugu gerceginden yola c¢ikarak sinifta farklilastirilmis 6grenme uygulamalarina bir gegis

saglamistir.

Farklilagtirma etkinligine ilgide farklilastirma ile baglanmistir. Tahtaya “Doga, Bilim,
Sanat, Spor” kelimeleri yazilmis ve Ogrencilerden ilgilerini en ¢ok ceken iki kelimeyi
belirleyerek isimleriyle birlikte yazmalari istenmistir. Calisma sonrasinda 6grencilerin tercih
ettikleri konulara gore gruplar olusturulmus ve her gruba ilgi alanlarina uygun metinler
verilmigtir. “Doga” kelimesini se¢enlere “Yagmurun Hikayesi”, “Bilim” kelimesini se¢enlere
“Zaman Makinesi”, “Sanat” kelimesini secenlere “Renklerin Dili” ve “Spor” kelimesini
secenlere “Takim Ruhu” metinleri sunulmustur. Her metin, ikiye bdliinerek ayril-birles
teknigi ile islenmistir. ilk asamada &grenciler, segtikleri metnin bir boliimiinii bireysel olarak
okumalarinin ardindan ayni kismi okuyan arkadaslariyla bir araya gelerek detayli tartismalar

yapmustir. Son asamada ise her grup, okudugu metni sinif arkadaslarina anlatmistir.

Okuma etkinliginin ardindan her gruba Bloom Taksonomisi’nin hatirlama, anlama ve
uygulama basamaklarina gore diizenlenmis calisma kagitlar1 dagitilmistir. Asagidaki tablo,
Ogrencilerin ¢aligmalarinin degerlendirilmesine iliskin verileri sunmaktadir.

Tablo 4.4. Kesfedelim paylasalim planinda yer alan galisma yapraklarindaki okudugunu anlama becerisi
sorularmin degerlendirilmesi

Metnin Adi Nitelikli (f) Iyi (f) Gelistirilmeli (f)
Yagmurun Hikayesi 1 3 4

Zaman Makinesi 2 2 2

Renklerin Dili 1 2 3

Takim Ruhu 0 2 2

Toplam 4 9 11
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Tabloya gore en fazla 6grenci “Gelistirilmeli” diizeyinde yer almistir (11 6grenci). Bu
durum, &grencilerin metinleri tam olarak anlamlandirmada ve igerikle biitiinlik kurmada
zorlandiklarmi gdstermektedir. Ozellikle “Yagmurun Hikayesi” metni, 4 6grenciyle en fazla
gelisime agik performansin gozlendigi metin olmustur. “Zaman Makinesi” metni ise daha
dengeli bir dagilim gostermis; her basar1 diizeyinde benzer sayida 6grenci yer almigtir. Bu
metnin bazi 6grenciler i¢in anlasilir, bazilari i¢in ise zorlayici oldugu sdylenebilir. “Renklerin
Dili” metni i¢in de ¢ogunluk gelisime agik olarak degerlendirilmis, bu da metindeki soyut
kavramlarin anlasilmasini giiclestirmis olabilir. “Takim Ruhu” metni i¢in higbir 6grenci
“Nitelikli” kategorisine ulasamamistir; bu da metnin O6grenciler tarafindan yeterince
anlamlandirilamadigimmi ve sunulan gorevlerde basari gosterilemedigini diisiindiirmektedir.
Genel olarak bu veriler, 6grencilerin okudugunu anlama siireglerinde farkli diizeylerde
desteklenmeye ihtiyagc duyduklarini ve igeriklerin anlasilabilirliginin dikkatle gbzden

gecirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir.
Arastirmaci Giinliigii10/04/2025

Dersin baslangicinda gergeklestirilen gember zamani etkinliginde ogrencilerin katilim
diizeyleri farklilik gésterdi. Bazi ogrenciler oldukga istekli ve enerjik bir sekilde etkinlige
katilirken bazilart daha ¢ekingen ve temkinli davrandi. Bu nedenle ogrencileri farkli konu
basliklar: secmeleri konusunda cesaretlendirmek ve siirece dahil etmek icin ek aciklamalar

vapma geregi duydum.

Bugiin ilk kez uygulanan Ayril-Birles Teknigi, baslangi¢ta 6grenciler icin alisilmadik
bir deneyimdi. Ilk yonergeleri anlamakta zorlanan ogrenciler oldu; ancak etkinlik ilerledikce
cogunlugun siirece uyum sagladigi gozlemlendi. Ozellikle grup icinde fikir paylasimi ve gorev

dagilimi konusunda gelisme kaydettikleri dikkat ¢ekti.

Calisma kdgitlarimi doldurma siirecinde bazi ogrenciler, sorulari anlama ve ne
vapmalar: gerektigini belirleme konusunda destege ihtiya¢ duydu. Bu noktada bireysel
farklihiklar belirgin bigcimde ortaya c¢ikti. Bazi 6grenciler ydénergeleri hizla anlayip

tamamlamaya yonelirken bazilar: bire bir rehberlige ihtiyag¢ duydu.

Etkinligin sonunda gruplar, hazirladiklart ¢alismalari simifla paylasti. Sunumlar
swrasinda bazi 6grencilerin olduk¢a motive ve ozgiivenli olduklari;, buna karsin bazi
ogrencilerin daha pasif ve ¢ekingen kaldiklar: gézlemlendi. Bu durum, ilerleyen derslerde

tiim ogrencilerin aktif katilimini artirmak amaciyla yeni stratejiler gelistirme gerekliligini
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ortaya koydu. Katilimi tegvik edecek yapilandirilmis grup ici roller ve doniisiimlii liderlik

uygulamalart iizerinde diistinmeyi planlyyorum.

Arastirmaci glinligii incelendiginde Ogrencilerin sosyal etkilesim ve is birligi
becerilerini kesfetmek ve dgrencilerin bireysel ihtiyaglarini tanimak i¢in tanisma etkinligi ve
ayril-birles teknigi gibi uygulamalarin firsati sundugu goriilmektedir. Bazi Ogrencilerin
cekingen davranmasi ve yonergeleri anlamada zorlanmasi, farklilastirilmis Ogretim
yaklasimlarinin gerekliligini bir kez daha ortaya koymustur. Ogrencilerin sunum sirasindaki
tutumlari ise hem 6zgiiven gelisimi hem de sinif i¢i katilim agisindan 6nemli veriler saglamas,

Ogretmene gelecekteki uygulamalar i¢in yon vermistir.
Ogrenci Giinliigii

Bugiin derste once birbirimizi tamidik. Ben ilk basta biraz heyecanlandim ¢iinkii sinifta
veni arkadagslar vardi. Sonra 6gretmenimiz bize farkli konular soyledi ve hangisini segmek
istedigimizi sordu. Daha sonra “Ayril-birles” diye bir etkinlik yaptik. Ilk basta ne yapacagimi
tam anlayamadim ama 6gretmenimiz bize tek tek anlatti. Grup ¢alismasi yapinca daha kolay
oldu. Bazi sorulari anlamakta zorlandim ama o&gretmenim yardim etti. En ¢ok grup

sunumunda heyecanlandim ama yine de cesaretimi topladim ve konugtum.(O15).

Glinliikte Ogrencinin duygulart (heyecan, kararsizlik), 6grenme siirecinde yasadigi
zorluklar (sorular1 anlama, yonergeyi takip etme) ve gelisimsel destek siireci (O0gretmen
rehberligi, grup ¢alismasi yardimi) agikca goriilebilmektedir. Ayrica dgrencinin siirece aktif
katilmasi, cesaretini toplayarak sunum yapmasi ve etkinlikten keyif almasi, hem sosyal-
duygusal gelisim hem de 6grenme motivasyonu agisindan olumlu bir tablo ¢izmektedir. Bu
tir giinliikler, 6grencilerin 6grenme siirecine dair i¢ gorliler sunarak O6gretmenin gelecek

planlamalari i¢in degerli veriler saglamaktadir.
4.1.3.3. “Kahramanlar Diinyast” Ders Planiyla Ilgili Bulgular

“Kahramanlar Diinyas1” adli ders plan1 uygulamasindan 6nce &grencilerin okuma
aligkanliklarin1 ve ilgi alanlarim1 belirlemek amaciyla kisa bir anket yapilmistir. Anket
sonuclarina gore Ogrencilerin fantastik hikayelere olan ilgisi yliksek bulunmustur. Bu

dogrultuda ders plan1 fantastik bir hikaye olan “Ejderha Krallig1” metni lizerine kurulmustur.

Farklilagtirma etkinligine, Ogrencilerin ilgi alanlarina gore gruplar olusturularak

~ .9

baslanmustir. Ogrencilere “Ejderha Krallig1” metni ve hikaye haritas1 sablonlar1 dagitilmistir.
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Hikaye haritasi, ogrencilerin metindeki olay oOrgiisiinii, karakterleri, mekani1 ve zamani
gorsellestirmelerine yardimci olan bir aractir. Ogrenciler, metni okuduktan sonra hikaye

haritasini grupca doldurmuslardir.

Hikaye haritas1 etkinligi, 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmeye
yonelik farklilastirilmis bir yaklasimdir. Ogrenciler, metni farkli agilardan inceleyerek olay
Orgiisiinii daha iyi kavramiglardir. Ayrica grup calismasi sayesinde isbirlikli 6grenme

deneyimi yasamislardir.

Hikaye haritas1 etkinliginin ardindan, 6grencilere metinle ilgili farkli zorluk
seviyelerinde sorular i¢eren calisma kagitlart dagitilmistir. Calisma kagitlarindaki sorular,
Bloom Taksonomisi'nin farkli basamaklarima hitap etmektedir. Ogrenciler, kendi seviyelerine

uygun sorulari segerek cevaplamislardir.

Calisma kagitlarinin degerlendirilmesi sonucunda Ogrencilerin okudugunu anlama
becerilerinde farkli seviyelerde basar1 gosterdikleri goézlemlenmistir. Bazi 0Ogrenciler
metindeki olay orgiisiinii ve karakterleri ayrintili bir sekilde analiz ederken, bazilar1 daha
temel bilgilere odaklanmistir.

Tablo 4.5. “Kahramanlar Diinyas1” planinda yer alan ¢alisma yapraklarindaki okudugunu anlama becerisi
sorularimin degerlendirilmesi

Metin Ad1 Nitelikli (f) Iyi (f) Gelistirilmeli (f)
Ejderha Krallig1 3 8 5
Toplam 3 8 5

“Ejderha Krallig1” metnine iligkin degerlendirme verileri incelendiginde toplamda 16

ogrencinin ¢aligsmasinin degerlendirildigi goriilmektedir. Bu 6grencilerden 3’1 “nitelikli”, 8’1

b b

“iyl

kismmin metni anlama ve degerlendirme kriterlerini orta diizeyde karsiladigini ancak bir

ve 5’1 ise “gelistirilmeli” kategorisinde yer almistir. Veriler, 6grencilerin énemli bir

kisminin (6zellikle 5 6grencinin) metinle ilgili ¢alismalarda yeterince basar1 gdsteremedigini
ortaya koymaktadir. Nitelikli olarak degerlendirilen Ogrenci sayisinin diisiik olmasi, bu
metnin igerik ya da dil bakimindan bazi Ogrenciler icin zorlayic1 olabilecegini
diistindiirmektedir. Bu durum, metne yonelik farklilastirilmis destekleyici etkinliklerin veya
rehberligin artirilmas: gerektigine isaret etmektedir. Ayrica “iyi” kategorisindeki yiiksek say1
ise 0grencilerin temel diizeyde anlama becerilerine sahip olduklarini ancak daha {ist diizey

analiz ve yaratici diigiinme gibi becerileri gelistirmeye ihtiya¢ duyduklarini gostermektedir.
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“Ejderha Krallig1” metni iizerine yapilan caligmalarda 6grencilerin metni anlama ve
gorsel okuma becerileri farkli diizeylerde ortaya ¢ikmustir. O1, hikaye haritasinda ana
karakterleri dogru bir sekilde tanimlamis ve olay orgiisiinii ayrintili olarak siralayarak metni
bitiinliiklii bigimde kavradigini gdstermistir. Bu, 68rencinin metni yalnizca yiizeysel olarak
degil yapisal diizeyde de analiz edebildigini ortaya koymaktadir. 02 nin ¢alisma kagidindaki
sorulara verdigi yanitlar, metindeki bilgileri dogru ve eksiksiz kullanma becerisini
yansitmaktadir. Bu 6grenci, metinden ¢ikarim yapma ve bilgiyi aktarabilme konusunda
basarili bulunmustur. Buna karsin O3’iin hikaye haritasini doldururken yasadig1 giicliikler ve
olaylar1 yanlis yorumlamasi, metnin kavranmasinda dikkat eksikligi ya da anlam kurmada
zorluk yasandigin1 géstermektedir. Bu durum, 6grencinin daha fazla 6gretmen rehberligine ve
yapilandirilmis yonlendirmelere ihtiyag duydugunu goéstermektedir. Ogrenci 6rnekleri bir
biitlin olarak degerlendirildiginde 6grenciler arasinda anlamlandirma, analiz etme ve aktarma

becerilerinde belirgin bireysel farkliliklar oldugu soylenebilir.
Arastirmaci Giinliigii 11/04/2025

“Ejderha Kralligi” adli metin, ogrencilerin dikkatini ¢ekerek derse yiiksek
motivasyonla katilmalarint saglamistir. Ozellikle hikaye haritas: etkinligi, metnin ana
hatlarimin kavranmasina yardimci olmus ve ogrencilerin olaylarin sirasini, karakterlerin
roliinii daha net anlamalarini desteklemistir. Bununla birlikte bazi 6grencilerin okudugunu
anlama ve metindeki ayrintilart yorumlama konusunda zorlandiklar: gozlemlenmistir; bu da

bu becerinin daha fazla pekistirilmesi gerektigini ortaya koymugtur.

Etkinlikte kullanilan c¢alisma kagitlarinda yer alan farkli diizeydeki sorular,
ogrencilerin kendi 6grenme seviyelerine uygun segimler yapabilmelerine imkdn tanimigtir. Bu
esneklik, ozellikle ozgiiveni diisiik ya da zorlanan ogrenciler icin katilimi artirici bir unsur
olmus; sinif genelinde daha aktif ve istekli bir 6grenme ortami olugmasini saglamistir. Genel
olarak etkinligin hem akademik hem de duyussal gelisimi destekleyen bir yapi sundugu

soylenebilir.

Aragtirmact  giinligii degerlendirildiginde “Ejderha Kralligi” metniyle yapilan
calismanin hem giiclii yonlerini hem de gelisime acik alanlarimi net bir sekilde ortaya
koydugu ifade edilebilir. Giinliikte, metnin 6grencilerin dikkatini ¢ektigi ve ozellikle hikaye
haritas1 gibi yapilandirilmis etkinliklerin okudugunu anlama becerilerini destekledigi

vurgulanmaktadir. Bununla birlikte baz1 6grencilerin anlamada ve bilgileri dogru kullanmada
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zorluk yasadigr gozlemi, farklilastirilmis uygulamalarin gerekliligine isaret etmektedir.
Ogrencilere farkli zorluk diizeyinde sorular sunulmasi, 6grenme siirecine katilimlarini artirmas
ve bireysel farkliliklara saygili bir yaklasim sergilenmistir. Giinliik, uygulamanin genel olarak
olumlu gectigini ve Ogrencilerin hem ilgi hem de motivasyonlarinin desteklendigini

gostermektedir.
Ogrenci Giinliigii

Bugiin “Ejderha Kralligi1” adli hikdayeyi okuduk. Hikdye ¢ok heyecanliydi, en ¢ok
ejderhalarin  oldugu boliimii sevdim. Sonra hikdye haritasi yaptik. Baglangicta biraz
karigtirdim ama ogretmenim yardimci oldu. Karakterleri ve olaylart yazmak eglenceliydi.

Sorulart cevaplarken kolay olanlar: sectim, hepsini yapinca kendimi basarily hissettim.(O13).

Ogrenci giinliigii, 6grencinin derse dair bireysel deneyimlerini samimi ve agik bir
sekilde yansitmaktadir. Gilinliikte 6zellikle hikayenin siirtikleyici yapisina dikkat ¢ekilmesi,
Ogrencinin metne duygusal olarak bag kurdugunu gostermektedir. Hikaye haritas: etkinliginin
“olaylar1 kafamda siralamami sagladi” ifadesiyle olumlu bir katki sundugu anlasilmakta; bu
da gorsel araglarin okuma anlama becerisini destekledigine isaret etmektedir. Ayrica bazi
sorularda zorlanildiginin belirtilmesi, 6grencinin kendi 6grenme siirecini fark ettigini ve
ogrenmeye agik oldugunu gostermektedir. Gilinliik, 6grencinin hem icerige hem de siirece

aktif katildigini ve dersten anlamli kazanimlar elde ettigini gostermesi agisindan degerlidir.

4.1.4. Tcerik ve Siirecte Farkllasghrma Yoluyla Okudugunu Anlama Becerisinin

Desteklenmesine iliskini Bulgular
4.1.4.1. Kesfet ve Anla” Ders Planyla Ilgili Bulgular

“Kesfet ve Anla” ders plan1 kapsaminda 6grencilerin bireysel farkliliklart gozetilerek
icerik ve degerlendirme asamalarinda farklilastirllmis 6gretim stratejilerine yer verilmistir.
Etkinlikler, 6grencilerin ilgi alanlarina ve Ogrenme stillerine uygun olarak tasarlanmis;

boylece okudugunu anlama becerileri cok yonlii bi¢imde desteklenmistir.

Dersin baglangicinda ogrencilerin kiitiiphane ve kitaplarla ilgili onceki deneyimlerini
paylasmalari istenmis; “Bir kitap secerken nelere dikkat edersiniz?” ve “Hig bir kitabin i¢inde
kayboldugunuzu hissettiniz mi?” gibi sorular yoluyla 6grencilerin dikkatleri konuya
yonlendirilmistir. Ardindan kitap temali kisa bir hikdye okunmus ve anlama sorular

yoneltilmistir. Bu siiregte O6 kodlu 6grenci, “Eger ben o hikdyede olsaydim, kitaplardaki
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gizli isaretleri takip ederdim.” ifadesiyle yaratic1 bir yorumda bulunmus; O13 kodlu 6grenci
ise  “Karakterin hislerini daha iyi anlamak ic¢in tekrar okumam gerekirdi.” diyerek

derinlemesine okuma yaklasimi sergilemistir.

Dersin kavram c¢alismasi boliimiinde 6grencilerle “kesfetmek” sézciigii lizerine kelime
haritas etkinligi gerceklestirilmistir. Ogrenciler bu kavrami kendi ifadeleriyle tanimlayarak
sozciigiin anlam derinligini tartismiglardir. O7 kodlu 6grenci, “Kesfetmek, yeni seyler
ogrenmek demektir.” bigiminde tanim yaparken; O15 kodlu égrenci, “Kesfetmek, bir seyin

bilinmeyen yanlarini ortaya ¢ikarmak demektir. ” ifadesiyle farkli bir bakis agisi sunmustur.

Okuma-anlama becerisini gelistirmeye yonelik olarak 6grencilere iki farkli metin tiirii
sunulmustur: Ger¢ek Bir Kasifin Maceras: (bilgilendirici metin) ve Hayali Bir Kasifin
Hikayesi (kurgu metin). Ogrencilerin bireysel tercihlerine dayali olarak yapilan bu
uygulamada 20 6grenciden 12’si bilgilendirici metni, 8’1 ise kurgu metni tercih etmistir.
Uygulama siirecinde 6grencilere metin 6zelliklerini karsilastirmaya yonelik bir ¢aligma kagidi
verilmis; Ogrencilerden metinlerin benzer ve farkli yonlerini renk kodlar1 kullanarak

isaretlemeleri istenmistir:

e Ortak yonler: yesil
e Bilgilendirici metne 6zgii yonler: sar1

e Kurgu metne 6zgii yonler: kirmizi

Metin karsilastirma c¢alismasinda bazi Ogrenciler renkli isaretleme gorevini yerine
getirirken baslangigta zorluk yasamig, Ozellikle hangi rengi hangi bilgi i¢in kullanmalar
gerektigi konusunda kararsiz kalmislardir. Ogretmen rehberliginde yapilan ek agiklamalar ve
ornek yonlendirmeler sonucunda 6grenciler ¢alismay1 basariyla tamamlamis; boylece hem

metinler aras1 karsilagtirma becerileri hem de gorsel okuma stratejileri desteklenmistir.

Uygulamanin devaminda 6grencilerin okuma-anlama becerilerini yaratict diigiinme ve
tiretme yoluyla pekistirmeleri amaciyla iki farkli etkinlik secenegi “Kesfedilen bir yerle ilgili
hikaye yazma” ve “Kesfetme araglar1 tasarlama” sunulmustur. Bu etkinlikler, 6grencilerin

hem bireysel farkliliklarin1 hem de yaraticilik diizeylerini destekleyecek sekilde planlanmistir.
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Yaratic1 Yazma: Kesfedilen Yerle Tlgili Hikaye Uretimi

Ik etkinlik seceneginde ogrencilerden hayal ettikleri veya okuduklar1 metinlerden
esinlendikleri kesif temali bir hikdye yazmalar1 istenmistir. Bu siiregte 6grencilerin 6zgiin
diisiincelerini yazili anlatima déniistiirmeleri hedeflenmistir. O11 kodlu &grenci, “Zamana
Yolculuk” baslikli hikdyesinde zamanda yolculuk yapan bir karakterin farkli ¢aglardaki
kesiflerini anlatmistir. O17 kodlu 6grenci ise “Gizli Kiitiiphane” adli hikdyesinde gegmisten
giintimiize ulasan sifreli kitaplarla dolu gizli bir kiitiiphaneyi kesfeden bir ¢ocugun seriivenini
konu edinmistir. Bu c¢aligmalar, o6grencilerin hayal giiciinii kullanarak metin {iretme

becerilerini gelistirdiklerini gostermektedir. Metinlerle ilgili 6grenci etkinlikleri su sekildedir:
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Kesfetme Araclar Tasarlama: Yaratici Poster Sunumlari

Ikinci etkinlik kapsaminda ogrenciler hayali veya gercek bir “kesfetme arac1”
tasarlamis ve bu araci dijital sunum yoluyla tanitmislardir. O9 ve O14 kodlu 6grenciler,
“Hikaye Haritas1” adin1 verdikleri bir dijital okuma asistan1 gelistirerek, bu aracin metinleri
daha kolay anlamaya nasil yardimci olabilecegini agiklamislardir. Bu etkinlik, 6grencilerin

teknoloji ve yaraticiligi bir araya getirerek soyut fikirleri somutlastirmalarini saglamistir.
Performans Degerlendirme

Etkinliklerin sonunda 6grencilerin siire¢ boyunca gosterdikleri performans, 6nceden
belirlenen Olgiitler dogrultusunda degerlendirilmistir. Performans degerlendirme formunda

tablo halinde sunulmustur.

Tablo 4.6. “Kesfet ve Anla” Plan1 G6zlem Formu Sonuglari

Degerlendirme Kriterleri Cok lyi Iyi Orta Gelistirilmeli
Calisma Diizeni R rHok "y X
Karsilagtirma Becerisi falekakaiad e * X

Calisma Zamaninda Tamamlandi bl R wx XX
Yaraticilik Kullanildi A ** falalale X

Tablo incelendiginde “Calisma Diizeni” kriterinde ¢ogu 68renci “gok 1yi” (%50’den
fazlasi) diizeyde performans gostermistir. Bu durum, 6grencilerin etkinlik siirecinde diizenli
calismaya 0zen gosterdiklerini gostermektedir. “Karsilastirma Becerisi” i¢in de benzer sekilde
giiclii bir tablo ¢izilmis, 6grencilerin biiyiik cogunlugu metinleri karsilastirma ve farkliliklar:
analiz etme konusunda yiiksek bir basar1 sergilemistir. “Calisma Zamaninda Tamamland1”
kriterinde ise dagilim daha dengelidir; 6grencilerin bir kismi siireyr verimli kullanirken
bazilar1 zaman ydnetiminde zorlanmustir. Ozellikle “orta” ve “gelistirilmeli” diizeyindeki
katilimcilarin orani, bu alanda ek rehberlige ihtiya¢ duyuldugunu goéstermektedir. “Yaraticilik
Kullanildr” kriterinde ise dagilim daha genis bir yelpazeye yayilmistir. Ogrencilerin bir kismi
yaratict fikirler iiretmekte basarili olurken; 6nemli bir kismi bu beceriyi daha az
gelistirebilmistir. Bu da yaratict diisiinmeyi tesvik eden etkinliklerin artirilmasi gerektigine

isaret etmektedir.

Genel olarak ogrenciler diizen ve karsilastirma konusunda giiclii performans
sergilerken; zaman yonetimi ve yaraticilik alanlarinda desteklenmeye ihtiyag duymaktadir.

Ogretim siirecine bu yonleri gelistirecek ek stratejiler entegre edilmesi Onerilebilir. Bu tiir
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verilerin, bireysel farkliliklari daha iyi anlayip Ogrenme siirecini esnek hale getirmek

acisindan dnemli bir geri bildirim sundugu sdylenebilir.
4.2. Uygulama Oncesi ve Sonras1 Yar1 Yapilandirilmis Goriismelere Iliskin Bulgular

Bu baslik altinda 3. sinif Ogrencilerine uygulama yapilmadan 6nce ve uygulama
sonrasi yoneltilen sorularin yanitlar1 analiz edilerek bulgular sunulmustur. Oncelikle
uygulama yapilmadan once 6grencilere yoneltilen sorularin yanitlari analiz edilmis sonrasinda

uygulama sonrasi yanitlar analiz edilerek tablolar halinde sunulmustur.
4.2.1. Uygulama Oncesi Yar1 Yapilandirilmis Goriismelere Iliskin Bulgular

Ogrencilere “Tiirkge dersi ile ilgili goriisiin nedir?” sorusu yoneltilmis ve alnan

cevaplar analiz edilerek kategori ve kodlara doniistiiriilerek tabloda sunulmustur.

Tablo 4.7. Tiirk¢e dersine yonelik 6grenci goriisleri

Kategori Kod Katilime1 kodlar
Eglence 02,08, 013, 015
Yararli bilgi 6grenme 07,08, 011
Ogrenmek Anlamakta zorlanmak 01, 012
Bilgi 07, 08
Hayal kurmak 010
Hikaye yazmak 01,02, 010
Yazmak Yazmak sikici 03, 04,013,014
Yazmakta zorluk yasamak 013,014
Zorlanmak Kur_al _ezberlemek O7 ]
Etkinliklerde zorlanmak 05, 012
Grupla ¢aligmak 06, 09, 011
Etkinlik Eglenmek 02, 06, 013
Oyun oynamak 013,014
Sevmek 02, 06, 08, 010, 011, O15

Duygusal tutum T~ . =
Sikilmak 03, 04, 05, 013

Tablo incelendiginde Tiirk¢e dersine yonelik 6grenci goriislerinin bes ana kategori
altinda toplandig1 goriilmektedir: Ogrenmek, Yazmak, Zorlanmak, Etkinlik ve Duygusal
Tutum. Bu kategoriler altinda yer alan alt kodlarin bazilar1 daha sik tekrar ederek one
ctkmistir. Ozellikle “eglence”, “sevmek”, “yazmak sikic1” ve “grupla caligmak™ ifadeleri,

ogrencilerin Tiirkce dersine iliskin en ¢ok dile getirdigi konular arasinda yer almaktadir.

Ogrencilerin eglenceli etkinliklere vurgu yaptigi “etkinlik” kategorisi, 6grencilerin

derste aktif ve keyifli bir §grenme ortami bekledigini gostermektedir. O13, “Tiirk¢e dersi cok
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eglenceli olabiliyor. Ozellikle etkinlik yaparken ¢cok mutlu oluyorum.” ifadesiyle bu beklentiyi
acikca ortaya koymustur. Benzer sekilde O11, dersin eglenceli ve onemli oldugunu,
arkadaslariyla birlikte etkinlik yaparak dil 6grendigini belirtmistir. Bu durum, 6grencilerin
sosyal etkilesimli 6grenme ortamlarina duydugu olumlu ilgiyi yansitmaktadir. Duygusal
tutum kategorisinde yer alan “sevmek” kodu da siklikla tekrar edilmistir. Bu, 6grencilerin
Tiirkce dersine yonelik genel bir olumlu yaklasim gelistirdigini gostermektedir. 010, “Tiirkce
dersini seviyorum ¢uinkii yazi yazmayr ¢ok seviyorum. Hikayeler olusturmak, hayal kurmak
benim i¢in ¢ok keyifli.” ifadesiyle hem yazmay1 hem de duygusal baglilig1 ortaya koymustur.
Buna karsin “yazmak sikic1” ve “yazmakta zorluk yasamak” kodlarmin yer aldigi yazmak
kategorisi, bazi1 0grenciler i¢in yazili iiretim siireglerinin bir motivasyon kaybi yarattigini
gostermektedir. O13 bu durumu soyle ifade etmistir: “Ama bazen ¢ok fazla yazmak beni
stkiyor.” Benzer sekilde O3 ve O4 gibi 6grenciler de yazma etkinliklerine kars1 isteksizlik
belirtmislerdir. Bu durum, yazma becerilerinin desteklenmesi gerektigini ve siireglerin

farklilagtirilmis yollarla yapilandirilmasi gerektigini gostermektedir.

En fazla kodun yer aldig1 6grenmek kategorisi, 6grencilerin Tiirk¢e dersini yalnizca dil
bilgisi degil ayn1 zamanda anlama, bilgi edinme, hayal kurma ve yararli bilgiler 6grenme
baglaminda da degerlendirdiklerini ortaya koymaktadir. O1, “Tiirkce dersi ashnda giizel ama
bazi konulari anlamakta zorlantyorum. Ama hikaye okumayr ve siir yazmayr seviyorum.”
diyerek hem 6grenme istegini hem de zorlandig1 alanlari belirtmistir. Benzer sekilde O12,

uzun metinleri anlamakta zorlandigin1 ancak hikaye dinlemekten hoslandigini sdylemistir. Bu

da ders igeriginin gesitliligi kadar sunum bi¢iminin de 6nemini ortaya koymaktadir.

Ogrencilere “Tiirkce dersinde hangi etkinlikler yapilmakta?” sorusu yoneltilmis
ve aliman cevaplar analiz edilerek kategori ve kodlara doniistiiriilerek tabloda

sunulmustur.

Tablo 4.8. Tiirk¢e dersinde yapilan etkinliklerle ilgili goriisler

Kategori Kod Katilime1 kodlart

01, 02, 04, 05, 06, 07, 08, 09,

Okuma etkinlikleri 010,011,012, 013, 014, O15

01, 02, 04, 05, 06, 07, 08, 09,

Temel Dil Becerileri Yazma etkinlikleri 010, 011,013,014
Konusma etkinlikleri 02, 05, 06, 07,013,014
Dinleme etkinlikleri 01, 06, 07, 010, 012, 014, 015
Gorsel okuma 02, 05, 06,07, 011, 013
Gorsel okuma Gérsel yorumlama 02, 05,011,013
Gorsel sunu 06, 08
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Hikaye tamamlama 01, 06, 07

Hikaye yazma 02, 04, 07, 09, 010, O15
Yaratic1 yazma ve drama — ”
Siir okuma ve yazma o7
Drama etkinlikleri 06, 07,011,013
Grup calismalari 01, 02, 05, 06, 07, 09, O12,
. . . . . . . p g s 013’ 014
Grup ve is birligi etkinlikleri Tartisma ve ortak fikir {iretme 02,07
Proje hazirlama 07
o Kelime oyunlart 01, 06, 07
Oyun temelli etkinlikler - ..
Hikaye oyunlari 06
) Metne dayali soru cevap 02, 04, 05,07, 010,011,014
Soru cevap - Dikte - — A
Dikte etkinlikleri 03

Tablo incelendiginde 6grencilerin Tiirk¢e dersinde gerceklestirdikleri etkinliklerin alti
ana kategori altinda toplandigi goriilmektedir. Bu kategoriler: Temel Dil Becerileri, Gorsel
Okuma, Yaratict Yazma ve Drama, Grup ve Is Birligi Etkinlikleri, Oyun Temelli Etkinlikler
ve Soru-Cevap/Dikte seklindedir. Her kategoriye bagli olarak gesitli alt kodlar olusturulmus
ve Ogrencilerin gorlislerinden elde edilen bulgular bu alt kodlar dogrultusunda

gruplandirilmistir.

Tabloda en ¢ok tekrar eden kategori “Temel Dil Becerileri” olurken, bu kategoriye ait

3

“okuma” ve “yazma” kodlar1 da dgrenciler tarafindan en sik dile getirilen etkinlik tiirleri
arasinda yer almistir. Katithimcilardan O2, “okuma, yazma, konusma, dinleme, gorsel okuma
ve gorsel sunu gibi etkinlikler” gerceklestirdiklerini belirtmis; benzer sekilde O3 de
“Ogretmenimiz bize metinler okutuyor, sorular soruyor. Bazen yazma alistirmalar: yapiyoruz,
bazen de grupca konusup tartistyoruz. Bir de gorsel okuma etkinlikleri yapiyoruz, resimlere

)

bakip yorumluyoruz.” diyerek ogretmenlerinin  metin okutmasinin ardindan yazma
alistirmalar1 yaptirdigini ve grupga tartismalar gerceklestirdiklerini ifade etmistir. Bu
bulgular, 6grencilerin ders deneyimlerinde 6zellikle okuma-yazma ¢alismalarinin merkezi bir
yer tuttugunu gostermektedir. Ayrica yaratici yazma ve drama etkinliklerinin dikkat g¢ekici
oldugu ve dgrencilerin ilgisini ¢ektigi goriilmektedir. O8, derslerde siir okuma ve yazma
etkinliklerinden keyif aldigin1 vurgulamig, drama ve grup projelerinin de uygulandigini
aktarmistir. Goriisiinii su sekilde dile getirmistir: “Ogretmenimiz bize farkli metinler
okutuyor, sonra o metinlerle ilgili tartisiyoruz. Bazen de grup¢a projeler yapryoruz, drama
etkinlikleri diizenliyoruz. Bir de siir okuma ve yazma etkinlikleri yapryoruz, bu etkinlikler ¢cok

keyifli oluyor.” Benzer sekilde O12 de “Derslerde genellikle metinler okuyoruz, sonra o

metinlerle ilgili sorulari cevapliyoruz. Bazen de resimler ¢iziyoruz, hikayeler yaziyoruz ve
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drama etkinlikleri yapryoruz. Bir de gorsel okuma etkinlikleri yapryoruz, bu etkinlikler ¢ok
eglenceli oluyor.” diyerek bu tiir etkinlikleri “gok eglenceli” buldugunu belirtmistir. Gorsel
materyallerin kullanildig1 “gérsel okuma™ uygulamalarinin da 6grencilerin dikkatini ¢ektigi
anlasgilmaktadir. O3 ve O12, resimlere bakarak yorum yaptiklar1 gorsel okuma
etkinliklerinden bahsetmistir. Grup c¢alismalar1 da Ogrencilerin siklikla deneyimledigi
etkilesimli 6grenme ortamlarmi yansitmaktadir. O3, metin sonrasi grupga tartisma yaptiklarimni
ifade ederken; O9 da zaman zaman grup calismalar1 gergeklestirdiklerini belirterek goriisiinii
“Okuma, yazma, konusma, dinleme, gérsel okuma ve gorsel sunu etkinlikleri yapryoruz.
Bazen de grup ¢alismalari ve oyunlar oynuyoruz.” seklinde dile getirmistir. Bununla birlikte
oyun temelli etkinlikler ve proje gibi yapilandirilmis uygulamalar, daha sinirlt sayida 6grenci
tarafindan ifade edilmistir. O2’nin belirttigi “kelime oyunlar1” bu kapsamdaki uygulamalara
ornek gosterilebilir. Tim bu veriler, Tiirk¢e derslerinin 6grencilerin farkli 6grenme stillerine
hitap edecek bicimde ¢ok yonlii, etkilesimli ve yaratici bir bi¢imde planlanabilecegini ortaya

koymaktadir.

Ogrencilere “Tiirk¢e dersinde yapilan etkinliklerden hangilerini seviyorsun?
(Etkinlikler: okuma, yazma, konusma, dinleme, gorsel okuma ve gorsel sunu) Sectigin
etkinligini neden sevdigini aciklar misin?” sorusu yoneltilmis ve alinan cevaplar analiz

edilerek kategori ve kodlara doniistiiriilerek tabloda sunulmustur.

Tablo 4.9. Tiirk¢e dersindeki etkinliklerle ilgili olumlu goriisler

Kategori Kod Katilime1 kodlart

Siir okumak 07,015
Okuma - U "

Hikaye okumak 01, 04, 010, O11
Yazma Hikaye yazmak 06, 09, 013

Fikirleri paylagmak 01, 02,03, 05, 07, 012
Konusma - P "

Hikaye anlatma 06, 012,014
Dinleme Hikaye dinleme 08
Gorsel okuma Resimleri yorumlama 02, 03,09, 010

Tabloda yer alan verilere gore 6grencilerin Tiirk¢e dersinde gergeklestirdikleri etkinlik
tercihleri bes ana kategori altinda toplanmistir: okuma, yazma, konusma, dinleme, gorsel
okuma. Bu kategorilere bagl olarak olusturulan dokuz alt kod iizerinden yapilan analizde en
fazla tekrar eden kodun “fikirleri paylasmak™ oldugu goriilmektedir. Alt1 6grenci tarafindan
belirtilen bu kod, 6grencilerin en ¢ok konusma etkinliklerinden keyif aldigini, diisiincelerini
arkadaslariyla paylasmanin ve kendilerini ifade etmenin onlar i¢in O6nemli bir 6grenme

deneyimi oldugunu gostermektedir. O2 tarafindan paylasilan gériis drnek olarak gosterilebilir.
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02 goriisiinde “En cok konusma ve gorsel sunu etkinliklerini seviyorum. Ciinkii simf icinde
fikirlerimi paylasmak ve sunum yapmak bana kendimi daha iyi ifade etme firsati veriyor.

>

Ayrica arkadaslarimin  sunumlarini  dinlemek de eglenceli oluyor.” ifadelerine yer
vermektedir. Bu goriiste birden ¢ok etkinlik vurgulanmaktadir. Hikaye okumak ve resimleri
yorumlama kodlar1 dorder kez tekrarlanarak dikkat ceken diger etkinlik tiirleri olmustur. 06
goriisii buna en iyi &rnektir. O6 goriisinde “En cok yazma etkinliklerini seviyorum ¢iinkii
kendi hikdyelerimi olusturmayr ve diistincelerimi kdgida dokmeyi ¢ok seviyorum. Kendi

2

yazdigim hikdyeleri arkadagslarimla paylasmak da c¢ok giizel oluyor.” diyerek yazma
etkinligine vurgu yaparak bu etkinligi gerceklestirmeyi ¢ok sevdigini belirtmektedir. Bu
durum, 6grencilerin hem s6zel hem de gorsel iceriklerle calismaktan keyif aldiklarini ve ¢coklu
duyulara hitap eden etkinliklerin onlarin 6grenme siirecini zenginlestirdigini gostermektedir.
Hikaye anlatma etkinligi ii¢, hikdye yazma ve siir okuma etkinlikleri ise ikiser 0grenci
tarafindan dile getirilmistir. Bu da yaratic1 anlatim igeren bireysel iiretim etkinliklerinin bazi
ogrenciler icin anlamli oldugunu ortaya koymaktadir. Ote yandan hikaye dinleme yalnizca bir

Ogrenci tarafindan belirtilmistir; bu da daha pasif kabul edilebilecek dinleme temelli

etkinliklerin 6grenciler i¢in daha az ilgi ¢ekici oldugunu diisiindiirmektedir.

Ogrencilere “Tiirkce dersinde yapilan etkinliklerden hangilerini yapmaktan
sikiliyorsun? (Etkinlikler: okuma, yazma, konusma, dinleme, gorsel okuma ve gorsel
sunu) sectigin etkinlikten neden sikildigini aciklar misin?” sorusu yoneltilmis ve alinan

cevaplar analiz edilerek kategori ve kodlara doniistiiriillerek tabloda sunulmustur.

Tablo 4.10. Tiirkee dersindeki etkinliklerle ilgili olumsuz goriigler

Kategori Kod Katilime1 kodlar1
Okuma Uzun okuma yapmak 04, 07,011

Kurallara dikkat etmek 01, 06, 08, 09, 013, 014
Yazma - o = "

Uzun siireli yazmak 02,07, 010, O15
Konusma Konusurken heyecanlanmak 05,012
Dinleme Cok uzun siiren dinlemeler 01, 09
Gorsel okuma Konusurken heyecanlanmak 03

Tabloda 6grencilerin Tiirk¢e dersinde yapilan etkinliklere yonelik olumsuz goriisleri
kategorilere ve alt kodlara ayrilarak analiz edilmistir. Bes ana kategori kapsaminda
olusturulan yedi alt kod iizerinden 6grencilerin hangi etkinliklerden sikildiklar1 ve nedenleri
incelenmistir. Oncelikle en ¢ok dile getirilen sikilma nedeni “kurallara dikkat ederek yazmak”
kodu altinda toplanmis ve 6 dgrenci tarafindan belirtilmistir. Bu durum, yazma etkinliklerinin

ogrenciler acisindan yalnizca diislince iiretimi degil, ayn1 zamanda dil bilgisi, noktalama ve
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yazim kurallar1 gibi yapisal beklentilerle iliskilendirildigini gostermektedir. Ogrenciler igin bu
tir kurallara dikkat etmek, yazma siirecini daha zorlu ve sikici bir hale getirebilmektedir.
Bunu takiben “uzun siireli yazma” dort 6grenci tarafindan sikici bulunan bir etkinlik olarak
ifade edilmistir. Bu da yazma siiresinin 6grencilerin dikkat ve ilgi diizeylerini etkiledigini,
uzun siireli yazma calismalarimin motivasyonu disiirebilecegini gostermektedir. Yazma
etkinlikleri, hem bigimsel kurallar hem de siire agisindan 6grenciler i¢in en ¢ok zorlanilan

alan olarak one ¢ikmaktadir.

Okuma kategorisinde “uzun okuma yapmak” {i¢ 6grenci tarafindan sikicit bulunmustur.
Bu da o6zellikle dikkat siiresi sinirlt olan 6grenciler i¢in uzun metinlerin zorlayici oldugunu
gostermektedir. Okuma etkinliklerinin daha kisa, ilgi cekici ve Ogrenci diizeyine uygun
sekilde yapilandirilmas1 gerektigi anlasilmaktadir. Konusma etkinlikleri a¢isindan
“konusurken heyecanlanmak” kodu iki 6grenci tarafindan ifade edilmistir. Bu durum, bazi
ogrencilerin smif ortaminda kendini ifade ederken kaygi yasadigini ve bu nedenle sozlii
etkinliklerden kaginma egiliminde oldugunu gostermektedir. Dinleme ile ilgili olumsuz goriis
ise “cok uzun siiren dinlemeler” kodu altinda iki 6grenci tarafindan dile getirilmistir. Bu, pasif
ve dikkat gerektiren dinleme siireglerinin 6grenciler icin yorucu ve sikict olabilecegini
gostermektedir. Son olarak gorsel okuma kategorisinde yalnizca bir 6grenci yine “konusurken
heyecanlanmak™ ifadesiyle olumsuz goriis bildirmistir. Bu, gorsel icerigi sozlii olarak ifade

etme siirecinde yasanan ¢ekingenlik ya da ifade giigliigiine isaret etmektedir.
4.2.2. Uygulama Sonrasi Yar1 Yapilandirilmis Gériismelere iliskin Bulgular

Ogrencilere “Birlikte gerceklestirdigimiz etkinliklerden sonra Tiirk¢e dersine iliskin
goriislerin neler?” sorusu yoneltilmis ve alinan cevaplar analiz edilerek kategori ve kodlara

dontistiiriilerek tabloda sunulmustur.

Tablo 4.11. Uygulama sonrasi Tiirk¢e dersine iligkin 6grenci goriisleri

Kategori Kod Katilime1 kodlart

Eglenceli hale gelmesi 1, 03, 06, 07, 09, 010, O12,

Derse Yonelik Tutumda Degisim 013,015
Ilgi gekici hale gelmesi 010, 013,015
Diistinme becerisinin geligmesi 02
Sozciik dagarciginin gelisimi 02, 04, 05
. Anlama becerisinin artmasi 02,03,04,014
Ogrenmeye Katki " — =
Ogreticiligin artmasi 08, 014
Akilda kaliciligin artmasi 014

Yaraticiligin gelismesi (hayal giicii 05
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kullanim

Etkinliklerin oyuna dayali

< . 01, 03, 04, 06
tasarlanmasi ve eglenceli olmasi
Hikaye tamamlama, metin dzeti,
o N resimle eslestirme gibi yaratici 02,03, 04
Etkinliklerin Cesitliligi etkinliklerden keyif alinmast
Etkinliklerin gorsel ve hareketli wo e
yoniyle dikkat cekmesi 04,05, 06

Etkinliklerin merak uyandirmasi 09, 013, 015

Ogrenci goriislerine dayali olarak yapilan analiz sonucunda Tiirkce dersine iliskin
Ogrenci algilar1 iic ana kategori altinda toplanmistir: Derse Yonelik Tutumda Degisim,
Ogrenmeye Katki ve Etkinliklerin Cesitliligi. Bu kategoriler altinda toplamda 12 alt kod yer
almaktadir. Verilere gore en fazla tekrar eden kategori “Derse Yonelik Tutumda Degisim”
kategorisidir. Bu kategori i¢inde de en ¢ok tekrar eden kod, “Tiirk¢e dersinin eglenceli hale
gelmesi” olup 8 farkli grencinin goriislerinde bu vurgulanmistir. O1 “Eskiden biraz
stkiliyordum ama bu etkinliklerle dersler daha keyifli gecti” derken, O7 “Artik daha eglenceli

geliyor. Onceden biraz sikiciydi” ifadesiyle bu durumu desteklemistir.

“Ogrenmeye Katki” kategorisinde ise 6grenciler 6zellikle anlama, kelime 6grenme ve
diisiinme becerilerinde gelisim sagladiklarini ifade etmislerdir. O2'nin “Etkinlikler, kritik
diigtinmeyi ve sozciik dagarcigimi gelistirmemi sagladi” s6zii bu duruma 6rnek gosterilebilir.
“Etkinliklerin Cesitliligi” kategorisinde Ogrenciler yaratici, oyuna dayali ve gorsel igerikli
etkinliklerin dikkat gekici ve merak uyandirict oldugunu vurgulamistir. O4 “Resimle
eslestirme oyunlart sayesinde ne okudugum konusunda daha emin oldum’ ifadesiyle bu

cesitliligin 6grenmeye katkisini belirtmistir.

Ogrencilere “Birlikte gerceklestirdigimiz etkinliklerden hangileri hosuna gitti?
Neden hosuna gittigini aciklar misin?” sorusu yoneltilmis ve alinan cevaplar analiz

edilerek kategori ve kodlara doniistiiriilerek tabloda sunulmustur.

Tablo 4.12. Uygulama sonrasi etkinliklere bakis agisindaki degisimle ilgili gortsler

Kategori Kod Katilime1 kodlart
Resimle anlatma 01, 04, 66, 010
. o Hikaye olusturma/ tamamlama 04, 06, 07
Yaraticilik ve Ifade Becerileri —— "
Drama etkinligi (rol yapma) 012
Sunum yapma 015
. Kelime av1 / kelime oyunu 03, 05,013
Oyun Temelli Ogrenme pr—
Oyunlarla 6grenme 01, 09
Is Birligi ve Sosyal Etkilesim Grup calismast 01, 08
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Tartisma ve karsilastirma 02,014

Ogrenmeye Destek Olan

Etkinlikler Sarkilarla 6grenme 011

Yapilan etkinliklere iligkin 6grenci goriisleri, dort ana kategori altinda toplanmistir:
Yaraticilik ve Ifade Becerileri, Oyun Temelli Ogrenme, Is Birligi ve Sosyal Etkilesim, ve
Ogrenmeye Destek Olan Etkinlikler. Bu kategoriler altinda toplamda 9 farkli kod
belirlenmistir. Verilere gore en ¢ok tekrar eden kodlar “Resimle anlatma” ve “Kelime av1 /
kelime oyunu” olmustur; her biri {i¢ veya daha fazla Ogrenci tarafindan belirtilmistir.

Ozellikle yaraticilig1 destekleyen ve oyun temelli etkinliklerin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir.

Yaraticilhik ve ifade Becerileri kategorisinde yer alan resimle anlatma ve hikaye
olusturma/tamamlama etkinlikleri, 6grencilerin hayal giiciinii devreye sokmasi agisindan
dikkat cekicidir. O1, bu siireci su sekilde aktarmustir: “Hem okuduk hem de kendi resmimizi
cizdik. Bu bana hem hikdyeyi daha iyi anlamami sagladi hem de eglenceliydi.” Benzer
sekilde O4, “Resme bakinca ne anlatmak istedigim aklima geliyor ve kolay yaziyorum”
diyerek gorsel destegin yazma becerisine katkisim vurgulamistir. O6 ise “Bir resim segip
kendi hikayemi yazdim, sonra sinifa okudum” diyerek hem yazma hem de sunum becerisinin
birlikte gelistigini ifade etmistir. Bu kategori i¢inde drama etkinligi (O12) ve sunum yapma
(015) gibi iletisim ve ifade yonii kuvvetli calismalara da olumlu geri bildirimler verilmistir.
Oyun Temelli Ogrenme kategorisi, ogrencilerin motivasyonunu ve katilimini artiran
etkinlikleri kapsamaktadir. O3, “Kelime avi oyunu en sevdigim etkinlik oldu. Takim
arkadaslarimla birlikte 6grendigim yeni kelimeleri bulmak hem heyecanli hem de 6greticiydi”
derken; O5 ise “Kelime kartlarini bulurken ¢ok heyecanlandim” diyerek bu siirecin eglenceli
yanini vurgulamistir. Aymi sekilde O9 “Oyun oynarken daha iyi anliyorum” diyerek dgrenme
siirecinin oyun yoluyla desteklenmesinin anlama becerisine katkisini belirtmistir. Is Birligi ve
Sosyal Etkilesim kategorisinde grup calismasi ve tartisma/karsilastirma etkinlikleri 6n plana
cikmistir. O1’in “Grupga oyun oynadigimiz giin ¢ok giizeldi” ifadesi, birlikte ¢aligmanin
ogrenciler i¢in ne kadar motive edici oldugunu gostermektedir. 02, “Iki farkli hikdyeyi yan
vana degerlendirip benzerlik-farkliliklar: tartistik” sozleriyle analiz ve elestirel diisiinme
yoniiniin gelistigini ortaya koymustur. Son olarak Ogrenmeye Destek Olan Etkinlikler
kategorisinde O11’in “Sarkilar aklimda daha kolay kalyor” ifadesi, miizik temelli
O0grenmenin kaliciliga katkisin1 yansitmaktadir. Bu goriis, isitsel hafiza iizerinden bilgi

kazaniminin 6grencilerde etkili olabilecegini gostermektedir.
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Ogrencilere “Birlikte gerceklestirdigimiz etkinlikleri onceki derslerde yapilan
etkinliklerle kiyaslandiginda ne gibi farkhhiklar var aciklar misin?” sorusu yoneltilmis
ve alinan cevaplar analiz edilerek kategori ve kodlara doniistiiriilerek tabloda

sunulmustur.

Tablo 4.13. Uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi etkinliklerin kiyaslanmasina iligkin goriigler

Kategori Kod Katilimer kodlari

Kitap okuma ve soru ¢dzme yerine

e ; 01,02, 03, 05
) cesitli yontemlerin kullanilmasi
Ogrenme Y ontemlerindeki o 1o . T
. Ust diizey diisiinme becerilerinin --
Degisim 02
kullanilmasi
Materyal ¢esitliligi 04
Pasif dlnleylu olmaktan aktif 04, 06, 010
katilimciliga gecis
Ogrenci Katiliminin Artmasi Konugma, paylagim ve gap 01,03, 09,013
calismasinin artmast
Bireysel ¢alismalardan is birligine A9
gegis
Etkinliklerin farklilagmasi 01, 05, 07,08
Etkinliklerin Cesitliligi Eglenerek 6grenme 01, 03, 011, 014, O15
Resim, drama, oyun gibi yaratici B1. 08
etkinliklerin kullanilmasi ’
Hatalardan ¢ekinme yerine 510
Ozgiiven gelisimi
Motivasyon ‘Slkluc.lh.gm azalmasi ve 6grenme O11
1steginin artmasi
Bilgi ezberinden ¢ok anlamaya ve 12

uygulamaya yonelik 6grenme

Tabloya gore etkinliklerdeki degisimin dgrencilerin 6grenme siireglerine ¢ok yonlii ve
olumlu etkiler yarattigy agik¢a goriilmektedir. Onceki derslerde agirlikli olarak kitap okuma
ve ardindan soru ¢6zme gibi geleneksel yontemler kullanilirken; yeni siirecte 6 §rencilerin ¢ok
cesitli yontemlerle 6grenmeye katildign ifade edilmektedir. Ozellikle kitap okuma ve soru
¢dzme yerine gesitli yontemlerin kullamilmasi kodu altinda O1, 02, O3 ve O5 numarali
ogrencilerin goriisleri, bu degisimin dogrudan fark edildigini gostermektedir. O1, “Simdi hem
okuyoruz hem de oyun oynuyoruz, konusuyoruz, resim yapiyoruz.” diyerek bu cesitlilige

dikkat gekmistir.

Tabloda yer alan dort ana kategoriye bagli olarak toplam 12 kod olusturulmustur. Bu
kategoriler, 6grenme yoOntemlerindeki degisim, Ogrenci katilimimin artmasi, etkinliklerin
cesitliligi ve motivasyon basliklar1 altinda toplanmistir. Kodlar arasinda en fazla tekrar eden

ve en genis katilimci dagilimma sahip olan kodun “eglenerek Ogrenme” oldugu
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goriilmektedir. O3, “Grup calismasi ve oyunlarla égreniyoruz, bu da daha eglenceli.” diyerek
O0grenme siirecinin artitk daha keyifli bir hale geldigini belirtmektedir. Bu durum, sadece
derslerin daha ilgi ¢ekici hale geldigini degil ayn1 zamanda 6grencilerin 6grenme istegini ve
katilim diizeyini de dogrudan artirdigim1 gostermektedir. Ayrica 6grenci katiliminin artmasi
kategorisindeki konusma, paylasim ve grup c¢aligmasmin artmasit kodu da olduk¢a fazla
ogrenci tarafindan dile getirilmistir. Bu durum, 6grencilerin artik yalnizca dinleyici degil ayni
zamanda etkin bigimde 6grenmeye katki sunan bireyler haline geldiklerini gdéstermektedir.
Tablodaki bulgular, 6grencilerin sadece bilgi alicis1 olmaktan ¢ikip yaratici etkinliklerde yer

alan, paylasan ve birlikte 6grenen bireyler haline geldigini ortaya koymaktadir.

Ogrencilere “Yaptigimiz etkinliklerde sorun yasadin m? Sorun yasadiysan bu
sorunu ¢ozmek icin neler yaptin?” sorusu yoneltilmis ve alinan cevaplar analiz edilerek

kategori ve kodlara doniistiiriilerek tabloda sunulmustur.

Tablo 4.14. Etkinliklerde karsilagilan zorluklar

Kategori Kod Katilimc1 kodlari
Bilinmeyen kelimeleri anlamada « PN .
zorlanma 01,03, 07
Anlama ve Kavrama Giigliigii Etkinlik yonergelerini anlamama 08,013
Ne yapacagini bilememe, kafanin 09, 010, O14
karigmasi
Siireyi yonetmede zorlanma 02,012,015

Zaman ve Gorev Y Onetimi pra—
Gorev paylagiminda sorun yasama 06, O11

Ogretmenden yardim alma 01, 03, 04, 05, 07, 09, 012,

013,014,015
Destek Arama ve Is Birligi Arkadaslardan destek isteme 01, 03, 05, 08, 010
Grup iginde fikir aligverisi ve 02, 06, O11

¢Oziim liretme

Ogrencilerin etkinlik siirecinde karsilastiklar1 sorunlara yonelik verdikleri yanitlar
incelendiginde toplam ii¢ ana kategori ve sekiz kod belirlenmistir. Bu kategoriler, 6grencilerin
ozellikle anlamada yasadiklar1 giicliikler, zaman ve gorev yonetiminde karsilastiklar1 sorunlar,
bu durumlar karsisinda gosterdikleri ¢oziim odakli davranislar1 kapsamaktadir. Verilere gore
“Destek Arama ve Is Birligi” kategorisinde yer alan “Ogretmenden yardim alma” kodu en
fazla tekrar eden kod olarak 6ne ¢ikmaktadir ve 10 farkli 6grencinin bu yonteme basvurdugu
goriilmektedir. Ogrenciler yasadiklar1 sorunlar1 gogunlukla bireysel olarak ¢dzmeye galismak
yerine dgretmenlerinden ya da arkadaslarindan destek almay tercih etmislerdir. O1, “Bazen
bazi kelimeleri anlamiyorum. O zaman ya sozliige bakiyorum ya da ogretmene soruyorum.

Bazen de arkadaslarim bana yardim ediyor. Beraber ¢ozmeye calisiyoruz.” diyerek siiregte
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yardima ihtiyag duydugunu belirtmektedir; O3, yanlis anladigi bir kelimeyi arkadasiyla
kontrol ettikten sonra gretmene sorarak diizelttigini ifade etmistir. 06. “Grupla gorev
paylasirken anlasamadik. Ogretmenimiz iki kisilik ekip olusturdu, ben de arkadasim da
gorevimizi yaptik.” goriisiine yer verirken onu destekleyici nitelikte goriis bildiren O11 ise
“Grup ¢alismasinda anlasamadik. Konusarak orta bir yol bulmaya ¢alistik.” ifadesiyle grup
icinde yasanan anlagsmazliklarda konusarak ortak bir ¢6ziim bulduklarini dile getirmistir. Bu
durum, 6grencilerin sorunlar karsisinda yalniz kalmadigini ve etkinlik siirecinde is birligine
dayali bir 6grenme ortaminin olustugunu gostermektedir. Ayrica yonergeyi anlamama, gorev
unutma, siireye yetisememe gibi zorluklar yasayan Ggrencilerin biiyiikk ¢ogunlugu siireci
Ogretmen destegiyle basariyla tamamlamis, bu da 6gretmenin rehber roliiniin etkinliklerde ne
denli belirleyici oldugunu ortaya koymustur. Genel olarak dgrenciler karsilastiklar1 giicliikleri
tanimlama ve ¢Oziim iiretme konusunda aktif ve bilingli bir yaklasim sergilemis, bu da
O0grenme siirecine olan katilimlarinin ve sorumluluk alma becerilerinin  gelistigini

gostermektedir.

Ogrencilere “Yaptigimiz etkinlikler sence nasil olsa daha iyi bir sonu¢ ahmirdi?”
sorusu yoneltilmis ve alinan cevaplar analiz edilerek kategori ve kodlara doniistiiriilerek

tabloda sunulmustur.

Tablo 4.15. Ogrencilere gore etkinliklerin 6zelligi ilgili goriisler

Kategori Kod Katilime1 kodlari

Daha fazla oyun 01, 03, 07

Hareketli etkinlikler 0o11
Katilim1 Artiricr Etkinlikler Kk gruplar yerine ikili/ticld 05

calisma

Grup ¢aligmasi (o}

Fikir paylasimina agik etkinlikler 010

Resim kullanimi 01, 09
Gorsel ve Tsitsel Destek Video kullanimi 09

Farkli materyaller 013

Dijital araglar 02

Ogrenci sunumlari 02
Ogrenme Siirecini Zenginlestirme Ornek uygulama 04

Hatirlama sorulari 03

Ogretmen tekrari 06

Anlagilir yonergeler 012
Etkinlik Ortami1 ve Yontemi Birlikte okuma C..)l -

Acik hava etkinligi 014, O15
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Tablo incelendiginde etkinliklerin niteligi ve uygulanis bigimiyle ilgili pek ¢cok yapici
oneri getirildigi goriilmektedir. Gorlisler dort kategoride toplanmis olup bu kategorilere bagl
toplam 14 kod olusturulmustur. En fazla goriis, Katilimi1 Artirict Etkinlikler kategorisinde
toplanmis ve burada ozellikle “daha fazla oyun” &nerisi 6ne cikmistir. Ogrenciler, aktif
katilim, is birligi, gorsel-isitsel destek, yapilandirilmis siirecler ve esnek 6grenme ortamlarina
ihtiyag duymaktadir. Oneriler, sadece igerik degil; yontem, materyal ve grenme ortamlarinin

biitiinsel olarak yeniden ele alinmasi1 gerektigini gostermektedir.

Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu, katilimin artmas i¢in daha fazla oyun temelli etkinlik
yapilmasini 6nermistir. “Daha fazla oyun oynayabilirdik. Oyunlar daha eglenceli oluyor.”
(O7) ve “Bence bazen daha fazla resim ya da oyun olabilir. Ciinkii boyle olunca herkes daha
¢ok katilyor.” (O1) gibi ifadeler, Ogrencilerin eglenerek ogrenmeye olan ilgisini
gostermektedir. Ayrica grup calismasi, ikili/licli calismalar ve fikir paylasimina acgik
etkinliklerin 6grenmeyi destekledigi dile getirilmistir: “Birlikte calismak daha giizel.” (O8),
“Daha ¢ok kendi fikirlerimizi soyleyebilecegimiz etkinlikler olabilirdi.” (O10). Bunun yani
sira Ogrenciler gorsel ve isitsel desteklerin dnemini vurgulamiglardir. “Konularla ilgili daha
cok resim ve video izleyebilirdik. Gérsel seyler daha akilda kalici.” (09). Baz1 dgrenciler
O0grenme ortamlariin cesitlendirilmesi gerektigini ifade etmis, “A¢ik havada 6grenmek daha
giizel.” (014) ve “Birlikte okumak daha iyi olabilir, ciinkii daha kolay anliyorum.” (O1) gibi
climlelerle etkinliklerin mekdn ve yontem acisindan da c¢esitlendirilmesine yonelik

beklentilerini dile getirmistir.

4.3. Arastirmanin Ugiincii Alt Problemi Olan “ilkokullarda farkhilastirilmis égretim
etkinliklerinin Tiirkce dersinde okuma anlama becerisi iizerinde anlamh diizeyde etkisi

var mudir?” Sorusuyla Tlgili Nicel Bulgular

Farklilagtirilmis Ogretim silirecinin  0grencilerin Tiirkge dersinde okuma anlama
becerilerine etkisini ortaya koymak amaciyla uygulama Oncesi ve sonrasi yapilan Slgme
sonuglari karsilastirilmistir. Bu dogrultuda 6n test ve son test puanlarina iliskin tanimlayici
istatistikler asagida sunulmustur.

Tablo 4.16. Farklilagtirilmig 6gretim etkinlikleri 6ncesi ve sonrasi yapilan Tiirk¢e dersi okuma anlama testlerine
ait temel tanimlayici istatistikler

N Ortalama Standart Sapma Carpiklik Basiklik
On Test 20 6.7 2.597 0.086 -1.452
Son Test 20 9.2 1.005 -1.133 0.359
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Arastirmada yer alan 20 6grencinin 0n test ve son test puanlarina iliskin tanimlayici
istatistikler incelendiginde uygulama Oncesi okuma anlama becerisi puanlarinin ortalamasi
6.70, standart sapmas1 2.597 olarak hesaplanmistir. Uygulama sonrasinda ise bu ortalamanin
artarak 9.20’ye ylikseldigi ve standart sapmanin da 1.005’e diistiigli goriilmektedir. Bu durum,
Ogrencilerin yalnizca basart diizeylerinde artis yasamadigini, ayn1 zamanda grup icindeki
basart dagilimmin da daha homojen hale geldigini gostermektedir. Carpiklik ve basiklik
degerleri incelendiginde 6n test puanlarinin garpiklik degeri 0.086 olup dagilimin simetrik bir
yaptya yakin oldugunu gostermektedir; basiklik degeri ise -1.452 ile dagilimin basik
oldugunu, yani u¢ degerlerin daha az oldugunu gostermektedir. Son test puanlarinda ise
carpiklik degeri -1.133 olup dagilimin sola ¢arpik oldugunu, yani yiiksek puanlarin agirlikli
oldugunu; basiklik degeri ise 0.359 olup dagilimin normale yakin ve biraz sivri oldugunu
gostermektedir. George ve Mallery (2010) garpiklik ve basiklik degerlerinin -2 ile +2 arasinda
olmasinin, verilerin normal dagildigini gosterdigini belirtmektedir. Bu kapsamda yapilacak

olan testlerde parametrik yontem tercih edilmistir.

On Test ve Son Test Okuma Anlama Puanlan (+ Standart Sapma)
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Sekil 4.10. On test ve son test anlama puanlari

Asagidaki tabloda ise On test ve son test puanlari arasindaki farklilasma durumu incelenmistir.

Tablo 4.17. Bagiml 6rneklem testi sonuglari

N Ortalama Standart Sapma t p
On Test 20 6.70 2.597
-5.867 0.000
Son Test 20 9.20 1.005
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Arastirmanimn  {igiincii alt problemi olan “ilkokullarda farklhilastirilmis &gretim
etkinliklerinin Tiirk¢e dersinde okuma anlama becerisi lizerinde anlamli diizeyde etkisi var
midir?” sorusuna iliskin elde edilen nicel veriler, bu etkinliklerin 6grencilerin okuma anlama
becerileri iizerinde anlamli ve olumlu bir etkisi oldugunu ortaya koymaktadir. Arastirma
kapsaminda uygulanan bagimli 6rneklem t-testi sonucunda ogrencilerin uygulama oncesi
Tiirk¢e dersi okuma anlama basar1 puanlarinin ortalamasi 6.70 iken, uygulama sonrasinda bu

ortalamanin 9.20’ye yiikseldigi goriilmustiir. Bu artis, istatistiksel olarak anlamli bulunmustur
[t(19) = -5.867, p <.001].
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BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin bulgulari, alanda yapilan ¢alismalarin bulgulariyla
kiyaslanmis ve bulgulardan yola c¢ikilarak sonuglar sunulmus ve sonuglara dayali olarak

Oneriler gelistirilmistir.
5.1. Tartisma

Arastirma, Tiirk¢e dersinde okuma anlama becerileri {izerinde farklilastirilmis 6gretim
ile tasarlanan etkinliklerin nasil bir etki olusturdugunu inceleme amacini tasimaktadir. Bu
amag¢ dogrultusunda arastirmada nitel yontem benimsenerek eylem arastirmasi deseni
secilmigtir. Aragtirmada desenin uygulama silirecine gecilmeden dnce On test ve uygulama
Oncesi yar1 yapilandirilmis gorlisme formundaki sorular uygulanarak 6grencilerin
hazirbulunusluklart incelenmistir. Uygulama Oncesi yapilan bu Olglimler ayni zamanda

planlarin yapilandirilmasi agisindan dnem tagimaktadir.

Uygulama Oncesi yarit yapilandirilmis goriisme ile ilgili bulgular incelendiginde
ogrencilerin ozellikle etkilesimli, yaratici ve kendilerini ifade edebildikleri etkinlikleri tercih
ettikleri, uzun metinleri anlamakta zorlandiklari ancak hikaye dinlemeyi ¢ok sevdikleri
goriilmektedir. Ogrencilerin Tiirkge dersinde yapmaktan sikildiklari etkinliklerle ilgili
bulgulara bakildiginda yazma becerisiyle ilgili olumsuz goriislerin  yogunlastig
goriilmektedir. Bu durum, hem igerik (siire) hem de bicim (kurallara uyma zorunlulugu)
acisindan dikkatle ele alinmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Ayrica grencilerin dikkat
stirelerini zorlayan uzun okuma ve dinleme etkinlikleri ile baz1 6grencilerde gbzlenen ifade
kaygisi, 6gretim silirecinde cesitlilik ve esneklik gereksinimini zorunlu kilmaktadir. Bu
bulgular, Tiirk¢e derslerinde 6grenci merkezli, esnek siireli, 6zgiin ifade imkani1 sunan ve
dikkat ¢ekici igeriklerle desteklenen etkinliklerin nemini vurgulamaktadir. Bu durum da
geleneksel 6gretim modeli yerine farklilagtirilmis 6gretim modeline duyulan ihtiyact goriiniir
kilmaktadir. Alanda yapilan arastirma sonuclarina gore de bireysel farkliliklara gére 6gretim
sirecinde ¢esitlilik ve esneklik saglama ozelligine sahip olan farklilagtirllmis O6gretim
modelinin okudugunu anlama becerisini gelistirme agisindan bir gereklilik oldugunun alti
cizilmektedir (Tomlinson, 2014; Valiandes, 2015). Buna ¢k olarak Karadag (2010)

arastirmasinda Tiirk¢e dil becerilerinin gelisimi, Tas ve Sirmaci (2018) arastirmasinda
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akademik basarinin artmasinda farklilagtirilmig 6gretim modelinin énemli bir islev iistlendigi

dikkat ¢cekmektedir.

Uygulama 06ncesi yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme analizi eylem arastirmasi igin
hazirlanan planlarin yapilandirilmasinda énemli veriler sunmustur. ilk ders planinin uygulama
sonuglarina dair bulgular incelendiginde Ogrencilerin genel olarak okuduklarini
anlayabildikleri ve bu anlamda iyi diizeyde degerlendirildikleri goériilmektedir. Buna gore
farklilagtirllmis 6gretime dayali hazirlanan etkinlik planinin faydali oldugu ifade edilebilir.
Ayni zamanda farklilastirllmis 6gretime dayali etkinliklerin Tiirkge dersinde ve ilkokul
diizeyinde rahatlikla uygulanabilecegi de goriilmistiir. Arastirmaci giinligli ile ilgili
bulgularda okudugunu anlama becerilerinin yani sira sosyal ve duyussal anlamda da
ogrencilerde gelisme gozlendigi belirlenmeketdir. Ogrenci giinliikleri ile ilgili bulgular
incelendiginde ise 6grenci merkezli, yapilandirilmis ve ilgi temelli 6grenme ortamlarinin hem
akademik hem de sosyal-duyussal gelisime katki sagladigi goriilmektedir. Ayni zamanda
ogrencilerin kendi 6grenme deneyimlerini ifade etme becerilerinin gelistigine dair ipuglari

sunmaktadir.

Alan yazin incelendiginde farklilastirilmis 6gretime dayali etkinliklerin 6grencilere
olumlu yonde katki sagladigina dair bulgulara rastlanmaktadir ve bu bulgularin mevcut
arastirma bulgularim1 destekledigi belirlenmeketdir. Ogrencilerin farklilastirilmis 6gretime
dayali uygulanan etkinliklerde basarili ¢iktilara ulastiklar1 yoniinde bulgu tespit eden Gol
(2021) ve Giirkan (2019) ilkokul diizeyindeki Ggrencilerin matematik basarisinda bu tiir
etkinliklerin 6nemli oldugunun altin1 ¢izmektedir. Ayrica Ekinci (2016) arastirmasinda da
benzer bulgulara ulasilmis olmasi mevcut arastirma bulgularmin desteklendigi anlamina
gelmeketdir. Alanda yapilan baska aragtirmalarda da benzer bulgulara ulagilmistir (Ay, 2023,;
Durmus, 2017; Kazanci, 2023; Sentiirk, 2017; Tanyel, 2022).

[lkokul 4. simf diizeyinde 27 6grenci ile arastirma yiiriiten Ay (2023) farklilagtiriimis
Ogretime dayali uygulamanin 6grenci katilimimi destekleyen, kurallarin 6gretilmesini
kolaylastiran, derse kars1 ilgi ve meraki giliclendiren, motivasyonu artiran, 6grencilerin sosyal
ozelliklerinde olumlu degisiklikler ortaya ¢ikaran bir yontem oldugunu belirtmektedir. Ayrica
arastirmaci, 0grenme hizi ve 6grenme bigimi gibi bireysel farkliliklarin bu yontemde dikkatle
planlandigim1 ve uygulamalarla ogrencilerin duyussal ve biligsel anlamda gelisme
kaydettiklerini, akademik basarilarinin arttigini aragtirma sonucu olarak paylasmistir (Ay,
2023). Benzer sekilde Celik (2024) arastirmasinda da 6. diizeyinde fen bilimleri dersinde

farklilagtirllmis 6gretime dayali etkinliklerin 6grencilerin gelisimlerine olumlu katki sagladigi

101



ve beceri temelli sorularin ¢6ziilmesinde uygulama sonrasinda daha az zorlandiklar1 rapor

edilmistir.

Mevcut arastirma bulgularima gore ilkokul {i¢iincli smif Ogrencilerinin okuma ve
anlama becerilerinin  gelistirilmesinde farklilastirilmis  6gretime dayali  etkinliklerin
destekleyici ve tesvik edici oldugu goriilmektedir. Elde edilen bulgular, 6grencilerin bireysel
farkliliklarin1 goézeten, ilgi, ihtiyag ve Ogrenme diizeylerine uygun olarak yapilandirilmis
etkinliklerin hem katilimi artirdigin1 hem de anlamayi derinlestirdigini gostermektedir. Bu
dogrultuda farkli popiilasyonlar ve disiplinlerde yapilan benzer calismalarin da benzer
sonuclar ortaya koymasi, farklilagtirllmis 6gretimin yalnizca belirli bir diizeye ya da derse
0zgli degil cok yonli ve yayginlagtirilabilir bir yaklagim oldugunu gostermektedir.
Dolayisiyla farklilagtirilmis 6gretim yontemi, esnek yapisi ve 6grenci merkezli dogasiyla hem
uygulanabilirligi yiikksek hem de 6gretim siirecini zenginlestiren etkili bir yontem olarak
degerlendirilebilir. Mevcut aragtirmada kullanilan Frayer Diyagraminin sonuglari da bu

¢ikarimi desteklemektedir.

Mevcut arastirmada kullanilan Frayer Diyagrami yontemine dair ulasilan bulgular
incelendiginde ilkokul diizeyindeki ogrenciler icin anlasilir bi¢imde uygulandiginda bu
yontemin etkili bir grenme araci oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin kavramlara ydnelik
tanim yapabilme, Ozellik belirleme, Ornekleme ve ornek disi durumlari ayirt edebilme
becerilerinin gelismesine katki sundugu arastirmaci giinliigii analizinde de vurgulanan 6zellik
olmustur. Ayrica bu siire¢ dgrencilerin diisiincelerini yazili olarak ifade etme, kavramlari
anlamlandirma ve kavramlar aras1 baglantilar kurma becerilerini de desteklemistir. Venn
Semasi ile ilgili uygulamada da benzer bulgular kaydedilmistir. Bulgular, yapilandirilmis
yaratici etkinliklerin, bilissel ve duyussal becerileri ayn1 anda destekleyerek derinlemesine
ogrenme siireglerini tetikledigini gostermektedir. Magableh ve Abdullah (2021) ve Cannon
(2017) tarafindan yapilan c¢alismanin da mevcut c¢alismada oldugu gibi kavramlari
anlamlandirma ve kavramlar arasi1 baglantilar kurma becerisi iizerinde onemli 6l¢iide etkili
olduguna dair bulgulara rastlanmaktadir. Am vd. (2023) calismasi da mevcut bulgularla
ortiisen bulgular sunmustur. Aragtirmacit 49 arastirmayi incelemis oldugu caligmasinda
aragtirmalarin ortak sonucuna gore farklilastirilmis 6gretimin 6grenme kalitesini iyilestirmede

etkili bir strateji oldugunu bildirmistir.

Ders planlarinin uygulanmasi siirecinde ve sonrasinda yapilan degerlendirmelerle ilgili
bulgularin genelinde bazi 6grencilerin zaman yonetimi, yonergeleri takip etme, yaratic1 yazma

becerisi konusunda desteklenmeye ihtiya¢ duyduklarini gostermektedir. Degerlendirme
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stireci, Ogrencilerin hem bireysel gelisim alanlarim1 hem de grup ici farkliliklarini ortaya
koymus; sonraki etkinliklerde farklilagtirmaya dayali planlamanin 6nemini bir kez daha
gostermistir. Bu baglamda bireysel farkliliklar1 belirlenen 6grenciler igin iki ayr1 eylem plam
tasarlanmis ve kaydettikleri gelisimler arastirmaci tarafindan gozlenmis ve Oncekine gore
eylem plan1 sonrasinda daha iyi bir seviyeye geldikleri belirlenmistir. Bu durum bireysel
farkliliklara uygun plan takibinin 6grenci gelisimindeki roliine dikkat g¢ekmeketdir. Ayni
zamanda bireysel farkliliklara uygun planan etkinliklerin Ogrencilerde 6grenme istegi
olusturdugu i¢in basarili ¢iktilar elde edildigi de arastirmaci giinliiglinde vurgulanmistir.
Uluslar aras1 bir makalede de farklilasgtirllmis ogretimin Ogrenmeye karst heyecan,
motivasyon ve Ozgiliveni tesvik ettigi yoniindeki sonug (Kirkey, 2005) mevcut bulgulart
destekler niteliktedir. Bireysel farkliliklara uygun yagilan planlarin bagimsiz calisma ve derse

etkin katilim1 gelistirdigi, Ozbal (2016) arastirmasinda da bulgu olarak ifade edilmistir.

Uygulama sonrasi yar1 yapilandirilmis goriisme formu analizi ile ilgili bulgular
incelendiginde en ¢ok 6ne ¢ikan kodun “dersin eglenceli hale gelmesi” oldugu, bu durumun
da ogrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarinin olumlu yonde degistigini gosterdigi
sOylenebilir. Bu baglamda etkinlik temelli derslerin dgrencilerin hem duyussal hem de bilissel
alanlarda gelisimlerini destekledigi ifade edilebilir. Bununla birlikte Tiirk¢e dersinde yaratici,
oyun temelli ve is birligine dayali etkinliklerin daha ¢ok benimsendigini ve 6grenmeye katki
sundugunu gostermektedir. Ozellikle resimle anlatma ve kelime oyunlar1 gibi etkinliklerin
hem 6grenmeyi kolaylastirmis olmasi hem de dersi daha eglenceli hale getirmis olmasi dikkat
¢ekici bir bulgudur. Ayrica 6grencilerin 6grenme siirecinde daha etkin, katilimer ve motive bir
duruma geldikleri; en dikkat cekici unsurun ise eglenerek Ogrenme yaklagiminin birgok
ogrenci tarafindan vurgulanmis olmasi nedeniyle degisimin en belirgin yansimasmin bu
alanda gerceklestigi soylenebilir. Alanda yapilan arastirmalarda da benzer tespitlere
deginildigi goriilmektedir. Akdemir (2019) ve Ozbal (2016) arastirmasinda farklilastiriimas
ogretime dayali etkinliklerin derse yonelik motivasyonu artirdigi, 6grencilerin bilgi ve
becerilerinde 6nemli gelismelere katki sundugu bulgusuna rastlanmistir. Giirkan (2019)
tarafindan gerceklestirilen calismada da farklilastirilmis G6gretime dayali etkinliklerin,
ogrencilerin derse yonelik ilgisini artirdigi, 6grenme siirecine iliskin kaygilarii azalttigi ve
sosyal-duygusal gelisimlerini destekledigi belirlenmistir. Bu dogrultuda farklilagtirilmig
Ogretimin yalnizca akademik basariyr degil ayn1 zamanda Ogrencilerin 6grenme siirecine

yonelik tutumlarim1 ve duyussal gelisimlerini de olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir. Bu
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yoniiyle farklilagtirilmis 6gretim yaklagimi, 6grenci merkezli ve biitiinciil bir 6grenme ortami

sunmas1 agisindan 6nemli bir potansiyel tagimaktadir.

Arastirmada uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi etkinliklere iliskin 6grenci
goriislerinin yer aldigi bulgular incelendiginde 6grencilerin etkinliklere yonelik algilarinda
belirgin bir olumlu degisim yasandig1 goriilmektedir. Elde edilen bulgular, farklilagtirilmis
ogretime dayali etkinliklerin 6grenciler {izerinde ¢ok yonlii bir gelisim sagladigini
gostermektedir. Ogrencilerin goriisleri dogrultusunda bu degisim; geleneksel kitap okuma ve
soru ¢ozme etkinlikleri yerine farkli 6gretim yontemlerinin kullanilmasi, iist diizey diisiinme
becerilerinin tesvik edilmesi, materyal cesitliliginin artmasi, Ogrencilerin pasif dinleyici
konumundan aktif katilimci roliine ge¢mesi, konusma, paylasim ve grup ¢alismasi
firsatlarinin ¢ogalmasi, bireysel ¢alismalardan is birligine dayali 6grenmeye yonelim, etkinlik
iceriklerinin farklilagsmasi, 6grenme siirecine eglenceli ve yaratici dgelerin (resim, drama,
oyun vb.) dahil edilmesi, hata yapma kaygisinin azalmasiyla birlikte 6zgiivenin gelismesi ve
O6grenmeye yonelik i¢sel motivasyonun artmasi gibi birgok boyutta kendini gostermistir. Bu
baglamda ogrencilerin akademik, sosyal, duyussal ve biligsel gelisim gibi bircok olumlu
kazamm elde ettikleri sdylenebilir. Ogrencilerin anlamaya ve uygulamaya déniik 6grenme
stirecine yonelmeleri, ezbere dayali bilgi edinmenin yerine daha derinlemesine kavrayiglarin
On plana ¢iktigin1 gostermektedir. Alanda yapilan arastirma sonuglarinda da mevcut sonuglari
destekleyen ifadelere rastlanmaktadir. Avcr (2015) ve Batdi ve Seerci (2013) arastirmasinda
“Istasyonlar”; Esiyok (2017) arastirmasinda “merkezler”; Avci ve Yiiksel (2011)
arastirmasinda  “okuma ¢emberi” gibi farkhilagtinlmis G6gretime dayali etkinlik
uygulamalarinin  6grencilerin akademik ve duyussal bir¢ok becerisini destekledigi
belirtilmektedir. Karadag (2010) ve Heacox (2020) aragtirmalarinda da benzer sonuclar dikkat
¢ekmektedir.

Mevcut aragtirmadaki bulgular, Tomlinson’in (2014) ortaya koydugu sekilde
Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarina gore uyarlanmis farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinin,
ogrenme stirecine aktif katilimi artirdigin1 ve 6grencilerin yalnizca biligsel degil ayni1 zamanda
sosyal-duygusal yonden de gelisim gosterdigini desteklemektedir. Nitekim arastirmada elde
edilen Ogrenci goriislerinde; “kitap okuma ve soru ¢ozme yerine cesitli yontemlerin
kullanilmas1”, “etkinliklerin eglenceli ve farkli hale gelmesi”, “resim, drama, oyun gibi
yaratict etkinliklerin 6grenmeyi kolaylastirmasi” ve ‘“hatalardan ¢ekinmek yerine 6zgliven

kazandiklarin1” belirtmeleri, bu yaklasimin sahadaki yansimalarini agikca ortaya koymaktadir.

Ozellikle baz1 6grenciler, “pasif dinleyici olmaktan ¢ikip derse katildiklarmi”, “konusma,
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paylasim ve grup calismalarinin arttigmi”, “6grenirken sikilmadiklarini ve daha c¢ok
ogrenmek istediklerini” ifade etmislerdir. Bu ifadeler, Letwinsky’nin (2017) vurguladigi
O0grenme profillerine gore yapilandirilmis 6gretim stratejilerinin, ezberden ¢ok anlamaya ve
uygulamaya dayali bir O6grenme anlayisina yonelimi tesvik ettigini gostermektedir. Bu
yoniiyle arastirma, yalnizca farklilagtirllmis 6gretimin teorik temellerini dogrulamakla
kalmamakta ayn1 zamanda bu yaklasimin ilkokul diizeyindeki somut etkilerini gozler 6niine
sererek sahada uygulanabilir ve etkili bir yontem oldugunu ortaya koymaktadir. Alandaki
calismalar da sonucu destekler niteliktedir. Yabas ve Altun’un (2015) arastirmasinda
farklilagtirllmis 6gretimin ilkdgretim Ogrencilerinin 6z yeterlik inanglart lizerinde olumlu
etkiler sagladig1 belirlenmistir. Benzer sekilde Danzi, Reul ve Smith (2008) tarafindan
gerceklestirilen bir eylem arastirmasinda da farklilastirilmis 6gretimin, 6grencilerin dersteki
can sikintisi ve hayal kirikligi gibi olumsuz duygularini azaltarak dikkatlerini toplama ve
odaklanma becerilerini gelistirdigi; dolayisiyla basari motivasyonlarint artirdigi ortaya

konmustur. Bu baglamda arastirma sonuglarin ortiistiigii ifade edilebilir.

Arastirmanin nicel bulgulari, 6grencilerin 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlaml
bir farklilk oldugunu ortaya koymustur. Bu farklilik, farkhilastirilmis Ggretim
uygulamalarinin &grencilerin akademik gelisimine olumlu katki sagladigin1 gostermektedir.
Farklilagtirilmig 6gretimin temel amaci, dgrencilerin bireysel 6grenme gereksinimlerine
uygun bir 6grenme ortami sunmaktir. Gregory ve Chapman’a (2020) gére bu yaklagim; igerik,
slireg, iriin ve degerlendirme boyutlarinda yapilacak esnekliklerle Ggrencilerin
hazirbulunusluk diizeyi, ilgi alanlar1 ve 6grenme profillerine uygun 6gretim planlamasini esas
alir. Tomlinson (2014) da bu uyarlamalarin, Ogrencilerin kendi 6grenme hizlarinda
ilerlemelerine olanak tanmidigin1  vurgulamaktadir. Nitekim arastirmada uygulanan
farklilagtirllmis etkinliklerin, 6grencilere bireysel seviyelerine gore firsatlar sunarak 6grenme
siirecine aktif katilmlarm sagladign goriilmektedir. Ornegin bazi dgrenciler iist diizey
diisiinme becerileri gerektiren gorevlerle desteklenirken, 6grenme giicliigii yasayan dgrenciler
icin daha basitlestirilmis, somutlastirilmis igeriklerle yeni bir eylem plani hazirlanmis ve plan
uygulanarak pekistirme saglanmistir. Bu, Tomlinson’un (2001) belirttigi gibi yiiksek
hazirbulunugluk diizeyine sahip Ogrencilerin karmagik gorevlerle desteklenmesi, diisiik
diizeydeki Ogrencilerin ise temel kavramlara odaklanan etkinliklerle 6grenmelerinin
desteklenmesi gerekliligine uygun bir uygulamay1 yansitmaktadir. Sonug olarak elde edilen
nicel veriler, farklilagtiritlmig 6gretimin 6grencilerin bireysel farkliliklarina duyarli yapistyla

ogrenme c¢iktilarint olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.
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Alan yazin incelendiginde farklilastirilmis 6gretime dayali etkinliklerin 6grencilerin
okudugunu anlama becerileri iizerinde anlamli ve olumlu etkiler yarattigi goriilmektedir.
Nitekim uygulama 6ncesinde ve sonrasinda yapilan testler arasindaki istatistiksel farkliliklar,
bu 6gretim yaklagiminin 6grencilerin metni anlama, yorumlama ve anlamlandirma diizeylerini
gelistirdigini ortaya koymaktadir (Am vd., 2023; Erdem ve Kogyigit, 2023; Kazanci, 2023;
Tanyel, 2022; Tokgdz, 2019). Bu caligmalar, farklilastirilmis etkinliklerin Ogrencilerin
bireysel 0Ozelliklerine gore uyarlanmasinin, ozellikle temel dil becerilerinden biri olan

okudugunu anlama alaninda dikkate deger kazanimlar sagladigin1 gostermektedir.

5.2. Sonug

Bu arastirmanin bulgulari, farklilagtirilmis 6gretime dayali etkinliklerin ilkokul 3. sinif
ogrencilerinin Tiirk¢e dersinde okudugunu anlama becerilerini anlamli diizeyde gelistirdigini
ortaya koymustur. Ogrenciler, uygulamalar siirecinde yalnizca bilissel anlamda degil; aym
zamanda duyussal ve sosyal alanlarda da belirgin gelismeler gostermistir. Ulagilan bulgular,
ogrencilerin bagimsiz ¢alisma aligkanligi kazandiklarini, Tiirk¢e dersine karsi daha olumlu bir
tutum gelistirdiklerini, 68renme siirecini eglenceli ve anlamli bir deneyim olarak
algiladiklarin1 gostermektedir. Ayrica farklilastirilmis etkinlikler sayesinde dgrencilerin kendi
ogrenme deneyimlerini ifade etme becerilerinde artis gézlenmis; bu da onlarin 6grenmeye

daha aktif ve katilimci bir sekilde dahil olduklarini ortaya koymustur.

Aragtirmanin nitel bulgulari dogrultusunda uygulama oncesinde gergeklestirilen yari
yapilandirilmig dgrenci goriismeleri, eylem planlarinin yapilandirilmasinda temel bir rehber
islevi gormiistiir. Bu goriismeler aracilifiyla Ogrencilerin ilgi alanlari, tercih ettikleri ve
kacindiklart etkinlik tiirleri ayrintili bicimde belirlenmistir. Ayrica Ogrencilerin belirli
etkinlikleri neden tercih etmediklerine iligkin sunduklar1 gerekgeler, 6gretim siirecinin daha
ilgi ¢ekici, anlamli ve 6grenci merkezli bigimde yeniden diizenlenmesine olanak saglamistir.
Bunun yan1 sira 6nceki 6grenme deneyimlerinde karsilastiklar: giigliiklerin tespit edilmesiyle
eylem plan1 daha esnek, 6grenci ihtiyaglarina duyarli ve karsilasilabilecek engellere ¢6ziim
iretmeye yonelik olarak tasarlanmistir. Bu durum, farkhilastirilmis Ogretimin planlama

stirecinde 0grenci goriisline dayali veri kullaniminin 6nemini agik¢a ortaya koymaktadir.

Aragtirma bulgular1 dogrultusunda farklilagtirilmig 6gretime dayali olarak uygulanan
Frayer Diyagrami, Venn Semasi ve Hikaye Haritas1 gibi ¢esitli yontemlerin 6grencilerin derse
olan ilgisini artirdigt ve Ogrenme siirecini daha etkili héle getirdigi goriilmiistiir. Bu

yontemlerin, 6grencilerin kavramlar1 tanimlama, ayirt edici 6zelliklerini belirleme, 6rnek ve
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ornek olmayan durumlari fark edebilme gibi temel kavramsal becerilerinde belirgin
geligsmelere katki sundugu saptanmustir. Ayrica 6grencilerin yalnizca kavramlart 6grenmekle
kalmayip kavramlar arasi anlamli iliskiler kurarak iist diizey diistinme becerilerini
gelistirdikleri anlasilmaktadir. Bu baglamda uygulanan yontemlerin hem bilissel hem de
yapisal ogrenmeyi destekledigi ve Ogrencilerin anlamlandirma diizeylerini derinlestirdigi
sOylenebilir. Bu sonuglar, farklilastirilmis 6gretimin ¢ok boyutlu katkilarini somut olarak
ortaya koymakta ve bu yaklasimin sinif i¢i uygulamalarda etkili bir 6grenme araci olarak

kullanilabilecegini desteklemektedir.

Bulgulara gore eylem plani kapsaminda hazirlanan ders planlarimin uygulanmasi
stirecinde ve sonrasinda bazi dgrencilerin zaman yonetimi, yonergeleri takip etme, yaratici
yazma becerisi konusunda zorlandiklar1 ve desteklenmeye ihtiya¢ duyduklart goriilmektedir.
Uygulama siirecinde zorluk yasayan Ogrenciler i¢in tekrar eylem plani tasarlanarak
uygulanmistir. Iki farkli sorunla ilgili hazirlanan eylem plani sonras: ¢iktilar incelendiginde
sorunlarin azaldig1 belirlenmistir. Bu baglamda eylem planinin dogas1 geregi geri bildirimler

alinmasi bireysel farklilarin azaltilmasinda etkili olmustur denilebilir.

Arastirmanin bulgulari, farklilagtirilmis 6gretime dayali etkinliklerin uygulama 6ncesi
ve sonrasi arasindaki farklar dogrultusunda Ogrenciler iizerinde olumlu yonde etkiler
yarattigini ortaya koymustur. Tiirk¢e dersinde yaratici, oyun temelli ve is birligine dayal
etkinliklerin 6grenciler tarafindan daha ¢ok benimsendigi ve bu etkinliklerin 6grenmeye
anlamli katkilar sundugu belirlenmistir. Ozellikle resimle anlatma, kelime oyunlar1 ve benzeri
yaraticit uygulamalarin 6grencilerin derse karsi ilgisini artirdigl, 6grenmeyi kolaylastirdig ve
dersin daha eglenceli bir hale gelmesini sagladig1 dikkat gekici bir bulgudur. Ogrencilerin
O0grenme siirecine daha aktif, katilmec1 ve motive bir bicimde dahil olduklari; en belirgin
degisimin ise eglenerek 6grenme yaklasimina yonelik tutumlarinda gozlendigi sdylenebilir.
Bu dogrultuda farklilastirilmis 6gretim, 6grencilerin 6grenmeye yonelik tutumlarini olumlu
yonde doniistiiren, onlarin biligsel, duyussal ve sosyal boyutlarda gelisim gostermelerine
olanak taniyan etkili bir 6gretim yaklasimi olarak ©ne c¢ikmaktadir. Arastirmanin nicel
boyutunda okudugunu anlama beceri testi 6n test son test puanlarindaki anlamli yonde
degisiklik de bu ¢ikarimlar1 desteklemektedir. On test ve son test puanlarindaki anlamli
farklilik, farklilastirilmis 6gretime dayali etkinliklerin 6grencilerin okuma anlama becerilerini

olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.
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5.3. Oneriler

Uygulayicilara Yonelik Oneriler:

Ilkokul diizeyinde Tiirk¢e dersinde okuma anlama becerilerini gelistirmek icin
farklilagtirillmig 6gretime dayali etkinliklerin uygulanabilirligi belirlendigine
gbre bu yontemin 6gretmenler tarafindan hem okuma anlama becerisi hem de
diger beceriler i¢in uygulanmasi onerilmektedir.

Tiirk¢ce dersinde yaratici, oyun temelli ve is birligine dayali etkinliklerin
kullanim1 6grencilerin derse aktif katilimini destekledigi i¢in etkinliklerin bu
sekilde yapilandirilmasi dnerilmektedir.

Ogrenci goriislerine dayali veri toplama siireglerinin (6r. yar1 yapilandirilmis
goriismeler) planlama asamasinda kullanilmasi Onerilmektedir. Bu veriler
dogrultusunda Ogretim siireci Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarina gore
sekillendirilmelidir.

Kavram 6gretiminde Frayer Diyagrami, Venn Semasi ve Hikdye Haritas1 gibi
yontemlerin diizenli kullanimi 6nerilmektedir.

Zaman yonetimi, yonerge takibi ve yaratict yazma gibi becerilerde zorlanan
ogrenciler tespit edilmeli ve bu 6grencilere yonelik bireysellestirilmis destek
planlar1 hazirlanmali ve bu 6grencilerin gelisimleri siirecin bir pargast olarak

izlenmelidir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler:

Farklilagtirilmis 6gretimin uzun vadeli etkilerini izlemek amaciyla takip
(izleme) calismalart yapilmali; 6grencilerin gelisim siireci daha genis zaman
araliklarinda degerlendirilmelidir.

Benzer uygulamalar, farkli branglarda ve smif diizeylerinde denenerek
farklilastirilmis 6gretimin disiplinler arasi etkisi arastirilmalidir.

Ogrencilerin dgrenmeye yonelik tutum degisikliklerini daha derinlemesine
incelemek i¢in nitel veri toplama araglart (6r. 6grenci giinliikleri, odak grup
gorlismeleri) kullanilabilir.

Ogretmenlerin farklilastirilmis 6gretim uygulamalarina yonelik yeterlilikleri,
algilar1 ve karsilastiklar1 giicliikler iizerine ¢aligmalar yapilmasi, uygulamalarin

niteligini artirmada yol gosterici olabilir.
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e Farklilagtirllmis Ogretimin yalnizca akademik degil, sosyal-duygusal gelisim

iizerindeki etkilerini 6lgen biitiinciil aragtirma modelleri gelistirilmelidir.
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7. EKLER

EK -1: Okudugunu Anlama Beceri Testi ve Puanlama Anahtari

KUS OLMAK ISTEYEN AYI YAVRUSU

Bir zamanlar kiigiik bir ayr yavrusu varmis. Bu ayicigin en biiyiikk riiyasi kus
olabilmekmis. Sonunda bir giin ormanda dolasip, agaclarin dallarinda sakiyan kuslara

seslenmis:

“Glinaydin kuslar, ben de bir kusum iste!” Kuslar kahkahalarla giilmiisler: “Sen kus
degilsin ki! Kuslarin gagasi olur.” Ayicik ormanda kendine bir gaga aramaya basglamis.
Gagaya benzer bir tahta parcasini ¢am reginesiyle burnuna yapistirmis. Kuslarin yanima geri

donmiis:
“Ben de kusum artik! Bakin gagam bile var.”
“Olur mu canim, kuslar sark: sdylemesini bilirler.”

Ayicik bu kez timidini kaybetmek t{izereymis. Clinkii sarki sdylemesini hi¢ bilmezmis.
Ama ormanin ucunda sarki sOylemeyi Ogrenebilecegi Otlicii kus arkadasi aklina gelmis.

Hemen onun yanina gitmis:
“Canim arkadasim. Ne olur bana sarki soylemeyi 6gret!”

“Bilmem 6grenebilir misin? Aslinda sarki konusunda ayilarin yetenegi yoktur. Ama

istersen deneyebiliriz. Benim sOylediklerimi tekrar et bakalim: do, re, mi, fa, sol, la, si, do...”
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Kiigiik ay1 giinlerce sarki sdylemeyi 6greten kusun sdylediklerini tekrarlamis durmus.
Arkadast ¢aliskan oldugu icin onu ¢ok 6vmiis. Sonunda sarkiy1 6grenmis ve kuslarin yanina

geri doniip sarkisini sOylemis:
“Do, re, mi, fa, sol, la, si, do...”

“Hayir, hayir” demis kuslar. “Gagan olsa da 6tmesini bilsen de sen kus olamazsin.

Ciinkii sen ugamryorsun.”

Kiigtlik ay1 yavrusu ugmayi da 6grenmeye karar vermis. Ayaklari tizerinde ziplayip one

dogru atilmis, ama bu uzun atlama gibi bir sey olmus. U¢makla ilgisi yokmus.

“Simdi beni dikkatle izleyin kuslar.” demis. Yiiksek bir kayanin tepesine ¢ikarak
oradan kendini asagiya birakmis. Kollarimi kuglarin kanatlart gibi yana salliyormus, ama
elbette bu hareket onun ugmasina yetmemis. Yukaridan yuvarlanan bir tag gibi hizla yere
cakilmis. Her tarafi aci icinde kalmis, tahtadan yapip regineyle yapistirdigi burnu da yerinden
kopmus. Zorlukla diistiigii yerden dogrulurken, kuslar da bu kadar eglenceyi yeterli bulup ay1

yavrusunun yanindan ayrilmislar.

Ay1 yavrusu ise actyan yerlerini ovarak ormana dogru ilerlemis. Agaglarin siklastigi
bir yerde oturup biraz kendine gelmek isterken burnuna bogiirtlen kokusunun geldigini
hissetmis. Gergekten de arkadaki bogiirtlen ¢alili§i olgun kirmizi bogiirtlenlerle doluymus.

Gidip bir giizel karnin1 doyurmus.

Olgun bogiirtlenleri, yaban ballarini, gesit ¢esit meyveleri, taze baliklar1 yerken ve
ormanin tadini ¢ikarirken ay1 olarak diinyaya geldigi i¢in mutlu olmus. Yaptiklarindan dolay1

da hayiflanmis.
Tartk DEMIRKAN

(“Her Giine Bir Masal” adli kitabindan)
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SORULAR
1) Ay1 yavrusu kus olabilmek i¢in neler yapmistir?

2) “Kus Olmak Isteyen Ay1 Yavrusu” metninde gecen olaylari olus sirasina gore

siralayiniz.

3) Asagidaki kelimelerin metin i¢inde yerlerini bulup anlamlarini tahmin ederek

yaziniz.

timidini kaybetmek:

4) Asagida nedeni verilen climlelerin sonuglarint metne gére tamamlayiniz.

Neden: Ugabilen hayvan 6zelliklerine sahip olmadigi i¢in

Neden: Cok ¢alisarak dgrenilebilir olan bir 6zellik oldugundan yavru ayz,
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5) Yazar sizce bu metin ile okuyanlara nasil bir mesaj vermek istemistir?

6) Kus olmak isterken yasadiklari yavru ayiya sizce neler diisiindiirmiis olabilir Ki

masalin sonunda ay1 olarak diinyaya geldigine mutlu olmustur?
7) Bu metne siz bir baslik koysaydiniz ne koyardiniz? Neden?
8) Metinde bulunan kahramanlardan biri olsaydiniz hangisi olurdunuz? Neden?
9) Asagidaki metni okuyunuz.

Bir zamanlar ormanlarin birinde bir kara karga yasarmis. Nedense halinden hi¢ mi hig
memnun degilmis. Bu ylizden kendini gelistirecegine hep baskalarini taklit etmeye

calistyormus. Ama dyle komik oluyormus ki, 6niine gelen onunla alay ediyormus.

Kara karga, kekligi goriince “Tamam buldum. Keklik gibi seke seke yiirimeye
calisacagim. Karga soyundan ilk sekerek yiirliyen karga olma serefi bana ait olacak.Bu isi
becerirsem kim bilir bizimkiler ne sasirir, bana nasil saygi duyarlar.” diye yeniden diisler
kurmaya baglamis. Artik biitiin isini giiclinii birakip, her an kekligi izliyormus kara karga.
Ama hali o kadar giiliingmiis ki sormayin. Kara karga, neredeyse vazgececekmis keklik gibi
yiirimekten, “Yoo, bu kadar aciya dayanamayacagim. Kanadimi kaldiracak halim kalmadi.
Simdi bir kedi ¢iksa, saldirsa ugamayacak kadar yorgunum. Keklik gibi yiiriiyecegim diye
canimdan olmayayim” demis. Eskisi gibi yiiriimek istemis, ama bosuna. ‘Pat’ diye yere
diismiis. Isteo zaman korkudan neredeyse kiigiik dilini yutuverecekmis. “Aman tanrim ben

kendi yiirtiylisiimii unutmusum. Simdi ben ne yapacagim?” diye aglamaya baslamais.

Yazar: Oya Fisek (Kisaltilmigtir)
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Kara karga ile daha once okudugunuz metindeki ayr yavrusunun benzer ve farkli

ozelliklerini yaziniz.

Benzer Ozellikler Farkh Ozellikler

YAVRU DENiZ KUSLARI

Ece, dogal cevreyi koruyan etrafini gozlemleyen merakli biridir. Cevresindeki
canlilara kars1 duyarlidir. Yasadig1 yer olan Kusadasi’na gelen deniz kuslarini, arkadaslariyla

beraber izlemekten zevk alir.

Kusadasi’na gelen bu deniz kuslari, siyah ve beyaz renkli, turuncu gagali canlilardir.
Bu kuslar her y1l yaz mevsiminde yumurtlamak ve yavrularini biiyiitmek i¢cin Kusadasi’na

gelir.

Ece ve arkadaslar, giinlerce kayaliklardan onlari izleyerek yavru deniz kuslarinin

biiylimesine taniklik ederler. Glinler birbirini kovalarken deniz kuslarinin ilk uguslarini izleme
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zamani da gelir. Hava kararip gece oldugunda yavru deniz kuslari, ilk uguslarini yapmak i¢in
yuvalarindan ¢ikar. Amaglar1 sadece kanat ¢irpmaktir. Deniz kuglarinin bazilari, rahatlikla ve
giiven igerisinde denize inerlerken bazilar1 da yakindaki koyilin i1siklarindan dolayr yolu
sagirarak farkli yerlere gider. Ciinkii deniz kuslari, kdylin 1siklarin1 suyun iizerinde parlayan
ay 15181 zanneder. Bu nedenle deniz kuslarinin yiizlercesi suya inis yapamayarak karaya

carparlar.

Ece ve arkadaslari, suya inis yapamayan deniz kuslarini arayarak onlar1 kurtarmaya
calisirlar ¢iinkii kuslarin daha fazla hirpalanmalarini istemezler. Hepsi ellerine birer el feneri
alarak hizlica yavru deniz kuslarini aramaya baglarlar. Kurtarabildiklerini, ertesi giin denize
birakma vakti gelinceye kadar korurlar. Ece ve arkadaslari giin dogdugunda yavru deniz
kuslarin1 alarak deniz kiyisina gelirler. Avuglarinda tuttuklar1 yavru deniz kuslarini suya
dogru birakirlar. Deniz kuslari, Ece ve arkadaslarina yardimlarindan dolay: tesekkiir edip veda

ederek oradan uzaklagirlar.
MEB, 2016 1. Swnif Tiirkce Ders Kitabi
SORULAR
1) Yavru deniz kuslar1 neden karaya ¢arpmaktadir?
2) Asagidaki kelimenin anlamini metin i¢inde yerini bulup tahmin ederek yaziniz.

duyarl olmak:

3) Ece ve arkadaslarina, deniz kuslariin giivenli bir sekilde suya inis yapabilmeleri

i¢in nasil bir fikir 6nerirdiniz?

4) Bu metinden ¢ikarilmasi gereken sonug sizce nedir?
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5) Okudugunuz metinde ger¢ek ve hayali olabilecek durumlara 6rnek verebilir

misiniz?

Gerg¢ek durumlar Hayali durumlar

6) Ece ve arkadaslarinin yavru deniz kuslarinin giivenle denize inmeleri i¢in yaptiklari

size ne hissettirdi? Neden?
7) Asagidaki metni okuyunuz.

Bir giin 6gretmeni Mavis’le arkadaslarimi yesil kirlara cikarmis, etrafa dagilip
dogadaki en giizel cicegi bulup getirmelerini sdylemis. Herkes heyecanla saga sola bakinip
bulduklar1 ¢icegi kaptiklar1 gibi Ogretmenlerine getirmisler. Ogretmenleri tek tek
Ogrencilerinin getirdigi cigekleri inceliyormus. Sira Mavis’e gelmis. Ancak Mavis’in eli
bosmus. Ogretmeni ona neden ¢icek getirmedigini sormus. Mavis ise dgretmenine su sekilde
cevap vermis: “Birbirinden giizel o kadar cok c¢icek buldum ki ama onlar1 koparmaya
kiyamadim. Hepsi dallarinda ¢ok giizeller 6gretmenim. Eger onlar1 koparirsak olebilirler”

demis. Ogretmen, Mavis’i bu davramsindan dolay1 tebrik ederek herkesin giizel ¢igek

buldugunu ancak Mavis’in en giizelini sevgiyle buldugunu soyler.
Masalin Yazari: Sadettin Kaplan
Sizce Mavis’in, Ece ve arkadaglariyla ortak bir yonii var midir? Varsa nedir?
Okudugunu Anlama Becerisi Testi Puanlama Anahtari
Acik Uglu Sorular1 Degerlendirme Rubrigi

“0” Puanhk Cevaplar
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e Bos birakilan cevaplar
e Konu disi/ metinle baglanti kurulamayan cevaplar
e Metnin konusundan/temasindan uzak kalan cevaplar
“1” Puanhk Cevaplar
e Metnin diisiik derece anlasildigin1 gosteren belirsiz, eksik birakilmis
yanitlar.
“2” Puanhik Cevaplar

e Metnin anlasildigin1 gosteren cevaplar.
e Acik ve anlasilir bir sekilde metinden yola ¢ikilarak olusturulmus

Ozgiin fikirlerin yer aldig1 cevaplar

Kus Olmak Isteyen Ayl Yavrusu

Soru numarasi Cevaplar Puanlar

O O NOOOIBIW|IN|F-

Yavru Deniz Kuslarn

Soru numarasi Cevaplar Puanlar

OO |NO|OIAWIN|F-
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EK-2: Veli Bilgilendirme ve Onay Formu
Saymn Veli;

“IJLKOKULLARDA FARKLILASTIRILMIS OGRETIME ILiSKIN BIiR EYLEM
ARASTIRMASI” bashkl arastirma, 04.03.2024 — 10.05.2025 tarihleri arasinda yapilmasi

planlanan bir arastirmadir.

Arastirmanin  Hedefi: Farklilagtirilmig 6gretimin {iglincii simif dgrencilerinin

okudugunu anlama egilimi iizerine etkisini belirlemektir
Arastirma Uygulamas1: Olcek/ Gdzlem seklindedir.

Aragtirma, T.C. Milll Egitim Bakanligi ve okul yOnetiminin izniyle tamamen
goniilliiliik esasina dayali olarak yiirtitiilmektedir. Katilim, 6grencinin ve velisinin istegine
baglidir; katilmama veya arastirmadan ayrilma durumunda 6grencinin akademik basarisi ya
da okul iligkileri etkilenmeyecektir. Arastirma, herhangi bir risk tasimamakta, kimlik bilgisi
toplanmamakta ve tiim cevaplar gizli tutulmaktadir. Ogrenci, c¢alismanin herhangi bir
asamasinda katilimini sonlandirabilir ve bu durumda gerekli destek saglanacaktir. Anket

caligmasina katilim veya sonrasinda vazge¢me, higbir sorumluluk dogurmaz. Saygilarimla...

Arastirmact:Yasemin Ortiilii

Velisi  bulundugum  ................. smifi numarali  6grencisi
.................................................................. in - yukarida  agiklanan  arastirmaya
katilmasma izin veriyorum. (Liitfen formu imzaladiktan sonra g¢ocugunuzla okula geri

gonderiniz*).
coid i Isim-Soyisim Imza:
Veli Adi-Soyadr :

Telefon Numarast:
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EK-3: MEB izni

oz6L ILKOKULL Mixtirtigine m,

Uygulama Yaplcak MEB Teghlatnn Korum Qdu 99971307

Bagwiry No: MEB.TT 2025020219

T.C. Omiic Ko -

A Soyan: YASEMIN CELIML

Aesremann Ady IKOOJLLARDA FARKULASTIRILMIS OGRETIME ILISON BIR EYLEM ARASTIRNAS
Seagtemann NReldl YURsek Licans Ted

Jeemann Ometiem | Cavgma Grtu: Ofrnd

Uyguama Yaghcak MES Teghdate OZEL LKoY

Uyguama Yagdacak Brm: Ozel Tork okl

Uyguama Yaghacak | KONYA

Vor Toglama Acacon Baghy: yan yaplandrimg Qieigme forme, otududunu aniama bocer testi, kigse! big formu
Aeagzema Uyguama Sninis Katul Tarhi 0403 2023

Acagemann Uyguama laninia Bl Tarhi: 04032026

YUand Umigi yaah aragtemals “Aragbrma Uygulama [2ickert Genclgesing (2024M1)" gl balrtlon kapsamd M agbmasn
FOmays Ladhhit atmigte. Aagtmacnn big v teigeRrinin uyguiiuly kortral edime ol IAFLMA Uyguama oni KONYA
100 EQition NOAAL taradndan oraylanmety.

NOT: Clestiurum plosticon taAnaan “Aagma Uygdama 2n” Degesinin ve wrl toplama arachannn laracnd sk
MABRrnN] MOSAI yor 3an Dekpe ve AN Ay 0k kontrol edimeddr. Belgeer dyer M durumda aragtrma
wysulama (o vorimispecelts.

TRan Nt Sran n RrATANEWE 00 2 n | SONTEL OF YRS IEITS ¥t P gon D Rege ki Laj et bl rg

Chentrre Uygn e Lovden Sagass vo DeQurend vre Larars -
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EK-4: Etik Kurul izni

/u\

*
\' »I
\(“‘/

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER BiLIMSEL ARASTIRMALAR ETiK KURULU

ETIK KURUL KARARI
Etik Kurul Toplanti Tarih :03/05/2024
Tarihi/Sayis: ve Karar No | Toplant: Sayis1:09
Karar No :2024/384
Arastirmanin Bashg llkokullarda Farklilasinlmis Ogretime lliskin  Bir Eylem
Arastirmas,
Sorumlu Arastirmac Prof. Dr. Isa KORKMAZ
Yardime: Arastirmaci Yasemin CRTULO
Lisanstistii
18514.R1- 19288 saylh bagvuru Etik Kurul tarafindan |
Etik Kurul Karan degierlendirilmis olup, bagvurunun bilimsel aragtirma cugt
agisindan “Uygun” oldufiuna karar verilmigtir,

ASLI GIBIDIR
03/0572024 P
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EK-5: Ol¢ek izni

Okudugunu Anlama Beceri Testi izin

“
28.02.2025 Cum 08:54
2025-02-27 11:50, Yasemin ortGl0 yazmis:
> Merhaba Hocam,
> Ben Necmettin Erbakan Universitesi Sinif Egitimi yiksek lisans
> 6grencisi Yasemin Ortal(.

> Isa Korkmaz danigmaniiginda yGrGttagom

> farkhilagtinimig 6gretimde okuma anlama becerileri konulu
> tezimde sizin gelistirmis oldugunuz "Okudugunu Anlama
Becen

> Testi"ni sizin izninizle kullanmak isterim.

> Geregini bilgilerinize arz ederim. lyi ¢alismalar dilerim.

Merhaba Yasemin,

Kullanabilirsin, baganlar dilerim.

Dr. Ogr. Uyesi Yasemin ERDEM
Bagkent Universitesi Egitim Fakaltesi
Sinif Egitimi ABD

Badhca Kamp(su

(312) 2466666-2228
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EK- 6: Kisisel Bilgi Formu

Kategori

Cinsiyet

Kadin

Erkek

Anne egitim durumu

Ilkokul

[kogretim

Lise

On lisans

Lisans

Lisanststi

Baba egitim durumu

Ilkokul

[kogretim

Lise

On lisans

Lisans

Lisanststi

Haftalik okuma saati

Hig

1 saatten az

1-3 saat

4-6 saat

7 saat ve Uzeri

Okuma sikhig:

Haftada bir Kitap

Haftada iki kitap

Ayda bir kitap

Ayda iki kitap

Iki ayda bir kitap

Hig

Toplam
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EK-7: Ders Plam I¢in Uzman Gériisii Formu

Birinci ders plani icin olusturulan etkinlikleri su kriterlere gore degerlendirerek
gorits belirtir misiniz? Uygun bulmadiginiz Kkriterlerle ilgili onerinizi sunar

misimiz?

Olusturulan etkinlikler;

Okudugunu anlama kazanimlarina
Farklilagtirilmis 6gretime

Belirlenen siireye

Smif seviyesine

Calisma yapraklarmin igerigine uygun mudur?

Ikinci ders plam icin olusturulan etkinlikleri su kriterlere gore degerlendirerek
goris belirtir misiniz? Uygun bulmadiginiz Kkriterlerle ilgili onerinizi sunar

misimniz?

Olusturulan etkinlikler;

Okudugunu anlama kazanimlarina
Farklilagtirilmis 6gretime

Belirlenen siireye

Sinif seviyesine

Calisma yapraklarinin igerigine uygun mudur?

Uciincii ders plam icin olusturulan etkinlikleri su kriterlere gore degerlendirerek
goriis belirtir misiniz? Uygun bulmadiginiz kriterlerle ilgili onerinizi sunar

misiniz?

Olusturulan etkinlikler;

Okudugunu anlama kazanimlarina
Farklilagtirilmis 6gretime

Belirlenen siire

Sinif seviyesine

Calisma yapraklarinin igerigine uygun mudur?

Dordiincii ders plam icin olusturulan etkinlikleri su Kriterlere gore
degerlendirerek goriis belirtir misiniz? Uygun bulmadigimiz Kkriterlerle ilgili

onerinizi sunar mismiz?

Olusturulan etkinlikler;
Okudugunu anlama kazanimlarina
Farklilagtirilmis 6gretime
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Belirlenen siireye
Sinif seviyesine
Calisma yapraklarinin igerigine uygun mudur?

Besinci ders plani icin olusturulan etkinlikleri su kriterlere gore degerlendirerek
goriis belirtir misiniz? Uygun bulmadiginiz kriterlerle ilgili onerinizi sunar

misimiz?

Olusturulan etkinlikler;

Okudugunu anlama kazanimlarina
Farklilagtirilmis 6gretime

Belirlenen siireye

Sinif seviyesine

Calisma yapraklarinin igerigine uygun mudur?

Altincr ders plani icin olusturulan etkinlikleri su kriterlere gore degerlendirerek
goriis belirtir misiniz? Uygun bulmadigimiz Kkriterlerle ilgili onerinizi sunar

misimniz?

Olusturulan etkinlikler;

Okudugunu anlama kazanimlarina
Farklilagtirilmis 6gretime

Belirlenen siireye

Sinif seviyesine

Calisma yapraklarinin igerigine uygun mudur?
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EK-8: Yarn Yapilandirilmis Goriisme Formu Sorulari
Uygulama oncesinde yar1 yapilandirilmis goriisme formu sorular:

1. Tiirkge dersi ile ilgili goriisiin nedir?

2. Tiirkce dersinde hangi etkinlikler yapilmakta?

3. Tiirkge dersinde yapilan etkinliklerden hangilerini seviyorsun? (Etkinlikler:
okuma, yazma, konusma, dinleme, gorsel okuma ve gorsel sunu) Sectigin
etkinligini neden sevdigini agiklar misin?

4. Tirkce dersinde yapilan etkinliklerden hangilerini yapmaktan sikiliyorsun?
(Etkinlikler: okuma, yazma, konusma, dinleme, gorsel okuma ve gorsel sunu)

sectigin etkinlikten neden sikildigini agiklar misin?
Uygulama sonrasinda yar1 yapilandirilmis gériisme formu sorulari

1. Birlikte ger¢eklestirdigimiz etkinliklerden sonra Tiirk¢e dersine iliskin goriislerin
neler?

2. Birlikte gerceklestirdigimiz etkinliklerden hangileri hosuna gitti? Neden hosuna
gittigini aciklar misin?

3. Birlikte gerceklestirdigimiz etkinlikleri 6nceki derslerde yapilan etkinliklerle
kiyaslandiginda ne gibi farkliliklar var agiklar misin?

4. Yaptigimiz etkinliklerde sorun yasadin m1? Sorun yasadiysan bu sorunu ¢ézmek
icin neler yaptin?

5. Yaptigimiz etkinlikler sence nasil olsa daha iyi bir sonug alinirdi?
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