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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yabanci Diller Egitimi Anabilim Dal1
Alman Dili Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

YABANCI DiL. OGRETIMINDE KULTURLERARASI OGRENME BAGLAMINDA
“MENSCHEN A1” VE “MENSCHEN A2” DERS KiTAPLARININ iNCELENMESI

Habibe OZTURK

Bu ¢alismanin amaci Hueber Verlag tarafindan yayimlanan “Menschen A1” ve “Menschen A2” ders
kitaplariin Stockholmer Kriter Katalogundan segilen sorular ve Hermann Funk tarafindan hazirlanmis kriterler
katalogu ¢ercevesinde kiiltlirleraras1 6grenme baglaminda incelemektir. Yabanci dil 6gretiminde dort temel dil
becerisinin yani sira kiiltiirel aktarimin da 6nemli oldugu genel olarak kabul edilmektedir. Bu nedenle hazirlanan

sorular detayli bir inceleme ile cevaplanmaya ¢alisilmistir.

Calismada segilen kitaplar icerik analizi yontemi kullanilarak incelenmistir. Sonuglar “Menschen A1” ve
“Menschen A2” ders kitaplarinin kiiltiirel aktarima dnemli bir katki sagladigmi gostermektedir. incelemeye tabi
tutulan kitaplar dort beceriye yonelik alistirmalarla kiiltiirel aktarimi desteklemekte ve Ogrencilere kendi
kiiltiirlerini yabanci kiiltiirle karsilagtirma imkani sunmaktadir. Ogrenciler yabanci kiiltiirii daha iyi anladikca ve
kendi kiiltiirlerinden farklar1 kavradik¢a hedef dilin konusuldugu iilkede sorun yasamadan iletisim kurabilir ve
Onyargiya kapilmadan iletisim becerilerine sahip olabilmektedir. Aragtirmalar “Menschen A1” ve “Menschen A2”
ders kitaplarmin temel olarak Almanya’ya odaklandigini, ancak Avusturya ve Isvigre gibi diger Almanca
konusulan iilkeler hakkinda da bilgi sagladigini gdstermistir. Ayrica incelenen kitaplar kiiltiirel aktarim igin biiyiik
Onem tasiyan cesitli konularla zenginlestirilmis ve hedef kitle olan geng¢ yetiskinler ve yetiskinlerin ilgisini
cekmektedir. Ozetle “Menschen A1” ve “Menschen A2” ders kitaplar1 biiyiik 6lciide secilen sorular1 kapsayarak

ve Ogrencileri kiiltiirel olarak zenginlestirerek kiiltiirleraras1 6grenmeye biiyiik katki saglamaktadir.

Anahtar kelimeler: Yabanci dil 6gretimi, ders kitabi incelemesi, kiiltiir, kiiltiirlerarasi1 6grenme
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Foreign Language Education
German Language Education Program
Master Thesis

AN ANALYSIS OF TEXTBOOKS “MENSCHEN A1” AND “MENSCHEN A2” WITH
REGARD TO INTERCULTURAL LEARNING IN FOREIGN LANGUAGE
TEACHING

Habibe OZTURK

The aim of this study is to examine the Menschen Al and Menschen A2 books, which were prepared by
Hueber publishing house according to the questions selected from the Stockholmer Criterion catalog and the
criteria catalog prepared by Hermann Funk and taught in the preparatory classes of many universities, in the
context of intercultural learning. Today, it is accepted that cultural transfer is of great importance as well as the
four basic skills in foreign language teaching. For this reason, the prepared questions were tried to be answered as

a result of a detailed examination.

The books selected in the research were examined by the analysis method. As a result of the findings, it
was determined that Menschen Al and Menschen A2 textbooks contributed greatly to intercultural learning. The
books reviewed have supported the transfer of culture with exercises for all four skills and provide the student with
the opportunity to make comparisons with their own culture. The better the student masters the counterculture and
understands the difference with his own culture, when he goes to the country where that language is spoken, he
will not have difficulty in communicating in that country and will have the ability to communicate without
prejudice without causing misunderstandings. As a result of the examinations, it has been seen that although the
Menschen Al and Menschen A2 books are especially focused on Germany, they also provide information about
Austria and Switzerland, which are other German-speaking countries. In addition, the textbooks have been
prepared in a way that will attract the attention of young adults and adults, who are the target audience, by
addressing various issues that are of great importance in the transfer of culture. The Menschen Al and Menschen
A2 books, which are briefly reviewed, largely meet the selected questions for intercultural learning and enrich the

student culturally.

Keywords: foreign language teaching, textbook analysis, culture, intercultural learning

Xii



1. EINLEITUNG

Bei der vorliegenden Masterarbeit wurden im ersten Teil der Untersuchungsgegenstand,

die Problemstellung, das Ziel und die Methodik dieser Untersuchung bearbeitet.

Die Sprache ist ein Mittel, das seit der Menschheit zur Kommunikation verwendet wird.
Wir akzeptieren die von Geburt an gesprochene Sprache als unsere Muttersprache und
bezeichnen die danach gelernten Sprachen als Fremdsprache.

Heutzutage ist es eine Notwendigkeit, eine Fremdsprache zu konnen. Es gibt
unterschiedliche Griinde dafiir. Der Tourismus, die Globalisierung, die Mobilitdt und
Entwicklungen in unterschiedlichen Bereichen wie Technologie und Handel zdhlen zu den
wichtigsten Griinden. Die Menschen verdandern und entwickeln sich stindig je nach dem Alter
und aus all diesen Griinden vermehrt sich auch die Zahl der Fremdsprachenlerner auf der Welt.
In Verbindung damit entwickelt sich die Kommunikation mit Menschen aus allen Orten der

Welt und so entstehen auch multikulturelle Gesellschaften.

Es gibt mehrere Mittel und Methoden zum Fremdsprachenlernen. Welche Mittel und
Methoden verwendet werden sollten, hdngt von der Zielgruppe und Bildungseinrichtungen, wie
Universitdten (Vorbereitungsklasse), Schulen oder Fremdsprachenkursen ab. Mit
unterschiedlichen Mitteln und Methoden werden versucht, die Motivation und Interesse am
Fremdsprachenlernen zu aktivieren bzw. zu erhéhen. Um das zu schaffen, sollte man den
Unterricht gut planen und eine effektive Lernmoglichkeit fiir Lerner bereitstellen. Fiir die
notwendige Motivation sollten die zu behandelnden Themen im Unterricht dementsprechend
ausgewihlt werden. Dabei richtet man sich auch meistens an das Lehrwerk, das die Grundlage

eines Unterrichts bildet.

Die Lehrwerke sind die wichtigsten Materialien eines Fremdsprachenunterrichts und
darin kann man eine systematische Ubersicht von Themen finden. Deshalb helfen sie einerseits
der Lehrkraft andererseits den Lernenden dabei, sich auf den Unterricht vorzubereiten.
AuBlerdem konnen die Fremdsprachenlerner auch auBlerhalb des Lernorts das Lehrwerk
verwenden, um die Themen zu wiederholen oder das Gelernte zu festigen. Da alle vier
Fertigkeiten der Zielsprache vom Lernenden beherrscht werden sollten, werden auch die
Lehrwerke dementsprechend erstellt. Das Schreiben und Sprechen zihlen zu den produktiven
Fertigkeiten und der Lernende sollte dabei mit der Sprache selbst etwas produzieren. Beim

rezeptiven Fertigkeiten Horen und Lesen ist der Lernende der Empféanger der Zielsprache.

1



Neben diesen Fertigkeiten wird auch in Lehrwerken auf das interkulturelle Lernen einen gro3en
Wert gelegt. Der Gemeinsame Europdische Referenzrahmen ,,GER* hat auch Kriterien dafiir
festgelegt und die Lehrkréfte darauf hingewiesen. Der Européische Referenzrahmen wird als
»GER® abgekiirzt und ist ein Referenz- und Bewertungssystem fiir Sprachen. Er dient als
Grundlage und beschreibt Lehrpline fiir die Zielsprache, curriculare Richtlinien, Priifungen,
die in Europa entwickelt werden sollen (GER, 2001, S. 14).

Wie schon erwédhnt wurde, gewinnt das interkulturelle Lernen immer mehr an
Bedeutung und aus diesem Grund wird dieses Kriterium in den Lehrwerken immer mehr
beachtet. Deshalb ist es im Fremdsprachenunterricht ein wichtiges Ziel die interkulturellen
Kommunikationsfahigkeiten zu entwickeln. In dieser Hinsicht wird in der folgenden
Masterarbeit auf die Bedeutung des interkulturellen Lernens im FSU néher eingegangen und
dementsprechend die DaF Kursbiicher vom Hueber Verlag ,,Menschen A1“ und ,,Menschen

A2“ im Hinblick auf das interkulturelle Lernen analysiert.

1.1. Problemstellung

Im Globalisierungszeitalter wird von jedem Menschen erwartet, dass man {iber
interkulturelle Kommunikationsfahigkeiten verfiigt. Dies ist fiir viele Bereiche im Leben wie
z.B. im Berufsleben oder in der akademischen Karriere sehr relevant. Wenn man mit Menschen
aus unterschiedlichen Landern zusammenarbeiten oder auch nur mit Menschen aus fremden
Kulturkreisen kommunizieren mdchte, hilft uns unser Wissen tiber Interkulturalitdt. Man muss
die fremden und eigenen kulturellen Werte, Norme und Verhaltensregeln verstehen und
reflektieren konnen. Diese Fahigkeit muss gelernt und durch Lehrkréifte und Lehrwerke
gefordert werden. In diesem Zusammenhang ist der FSU der beste Ort, um die interkulturelle
Kompetenz zu fordern, denn man kann mit einem langen Lernprozess neben das
Fremdsprachenlernen auch die Landeskunde von diesem Land lernen. “Sprichst du mit einem
Menschen in einer ihm verstdndlichen Sprache, wird das Gesagte seinen Kopf erreichen.
Sprichst du aber mit ihm in seiner eigenen Sprache, so erreichst du sein Herz” (Nelson
Mandela). Auch mit diesem Zitat kann man die Bedeutung des Fremdsprachenlernens und der
Interkulturalitit betonen. Denn wenn die kulturellen Unterschiede jemandem nicht bekannt
sind, kann es zu Missverstindnissen fithren. Um dieses Problem zu minimieren, muss die
Zielkultur im FSU ausreichend behandelt werden. Hier setzt man sich das Ziel, dass sich der
Lernende die Kultur des Zielsprachenlandes vorstellen und méglichst das Gefiihl der Integritét

erwerben kann. Auch im folgenden Zitat wird betont, dass das Lehrwerk dabei die zentrale



Rolle spielt. ,,Das Lehrwerk bestimmt wie kein anderer Faktor das, was im Unterricht
geschieht.” (Kast & Neuner, 1996). Auch nach vielen Jahren kann dieser Satz mit Recht gesagt

werden.

Im Zusammenhang dieser Informationen werden in dieser Masterarbeit die Kursbiicher
vom Hueber Verlag ,,Menschen A1“ und ,,Menschen A2 analysiert. Der Grund fiir die
Entscheidung dieser Lehrwerkreihe ist, dass sie als handlungsorientiertes Lehrwerk fiir
Erwachsene und junge Erwachsene konzipiert ist. Im Gegensatz zum Kklassischen
Frontalunterricht findet man hier mehr Rollenspiele, Gruppenarbeiten und Projekte. Dabei
muss der Lernende aktiver sein und mehr kommunizieren. Des Weiteren ist das Lehrwerk im
Jahr 2012 erschienen und wurde danach aktualisiert und kann deshalb als modern und aktuell
bezeichnet werden. Aus diesen Griinden beschiftigt sich diese Masterarbeit mit der Analyse
von Lehrwerken ,,Menschen A1“ und ,Menschen A2“ im Hinblick auf das interkulturelle

Lernen im Fremdsprachenunterricht.

1.2. Zielsetzung der Arbeit

Fiir das Erlernen einer Fremdsprache gibt es zahlreiche Griinde. Sowie in Europa wird
auch heutzutage in der Tiirkei auf das Fremdsprachenlernen einen grofen Wert gelegt.
Besonders fiir internationale Beziehungen ist das ein Muss und dazu muss man auch die Kultur

der Zielsprache gut kennen, um Missverstindnisse zu minimieren.

Obwohl die Bedeutung der Interkulturalitit betont wird, findet man noch immer
Lehrwerke, die kaum landeskundliche Informationen beinhalten. Doch in aktuelleren
Lehrwerken besteht ein bedeutender Teil ihres Inhalts aus Landeskunde aus unterschiedlichen
Bereichen wie z.B. Feste, Geografie, Geschichte, Politik usw.

Nach intensiver Analyse der verschiedenen DaF-Lehrwerke, wurden fiir die
Masterarbeit die Lehrwerke ,,Menschen A1“ und ,Menschen A2“ vom Hueber Verlag
ausgewdhlt, da sie als handlungsorientiertes Lehrwerk bezeichnet werden konnen. Ein weiterer
Faktor fiir diese Auswahl ist auch die positive Erfahrung damit im Fremdsprachenzentrum der

Tirkisch-Deutschen Universitit.

1.3. Stellenwert der Arbeit
Wihrend der Globalisierung ist die interkulturelle Kommunikation zu einem immer
wichtigeren Thema geworden. In diesem Zusammenhang nimmt die Bedeutung des

Fremdsprachenunterrichts sowie die Bedeutung des Beherrschens einer Fremdsprache zu.
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Wihrend seit langen Jahren klassische Methoden im Fremdsprachenunterricht
angewendet werden, haben heutzutage auch moderne Methoden begonnen, einen wichtigen
Platz im FSU einzunehmen. Dieser moderne Ansatz betrachtet die Sprache als Spiegel der
Kultur und vertritt die Ansicht, dass grundlegende Sprachkenntnisse ohne Kulturtransfer im

Unterricht nicht erworben werden konnen.

Wenn ein Lernende ohne kulturelle Elemente zu beriicksichtigen eine Fremdsprache
lernt und ins Land geht, in dem die Sprache aktiv gesprochen wird, wird er Schwierigkeiten
haben, sich in diesem Land zu verstindigen und wird mit Missverstindnissen konfrontiert.
AuBerdem die Kultur richtig zu lernen, wird die Vorurteile gegentiber dem fremden Land und

den Begriff der Entfremdung weitgehend beseitigen.

Da die im Fremdsprachenunterricht verwendeten Lehrbiicher als Hauptquelle dienen,
ermoglichen sie mit den kulturellen Elementen in diesen Biichern, dieses Ziel zu erreichen. Die
vorhandenen Untersuchungen in diesem Bereich wurden im Allgemeinen an den Biichern
durchgefiihrt, die auf der Grund- und Sekundarstufe verwendet werden. Des Weiteren sind die
im Fremdsprachenunterricht verwendeten Biicher meistens im Hinblick auf das Lesen, Horen,
Schreiben und Sprechen analysiert wurden. Aus diesem Grund wird davon ausgegangen, dass
die im Rahmen dieser Studie durchgefiihrte Forschung der kulturellen Elemente einen

wichtigen Beitrag auf dieses Gebiet leisten wird.

1.4. Forschungsstand
Bei der Literaturrecherche auf nationaler und internationaler Ebene wurden zahlreiche
Untersuchungen, wissenschaftliche Beitrdge, Magisterarbeiten und Dissertationen iiber die

Lehrwerkanalyse im Hinblick auf die Interkulturalitét festgestellt.

Beim FSU bilden die Lese-, Hor-, Sprech- und Schreibfertigkeiten die Grundlage.
Daneben ist auch das Kulturlernen der gelernten Fremdsprache, die die Angehdrigen dieses
Landes miteinander verbindet, von groler Bedeutung. Die Kultur, in der man aufgewachsen
ist, beeinflusst das tigliche und soziales Leben und die Weltanschauung einer Person (Goger,
2012). Aus diesem Grund wird im FSU erzielt, dass der Schiiler durch die Einfithrung der
Zielkultur in der Lage ist, das Weltbild der Angehdrigen dieser Kultur besser zu verstehen. Da
die Lehrwerke das Hauptmittel des Unterrichts bilden, muss sich darin ausreichend Inhalt fiir
Kulturtransfer befinden. Nach dem interkulturellen Ansatz sollte im FSU der Schwerpunkt auf

die Entwicklung von Fihigkeiten und Strategien filir soziale Beziehungen in der Zielkultur



gelegt werden. Deshalb sollten Lehrwerke fiir das Fremdsprachenlernen in dieser Richtung
erstellt werden (Krumm, Fandrych, Hufeisen & Riemer, 2010, S. 1472).

2001 erschien von Jorg Roche das Werk ,,Interkulturelle Sprachdidaktik* und es ist eine
sehr umfassende Arbeit Uber den interkulturellen Ansatz. Auch Roche betonte, dass die Kultur
tiberall in unserem Leben entscheidend ist und dass auch in der Vergangenheit der Sprach- und
Kulturaustausch stattgefunden haben. Der Wissenschaftler teilte bei seiner Arbeit die
Zusammengehorigkeit der Sprache und der Kultur mit. Auferdem ist er der Meinung, dass fiir

eine erfolgreiche Kommunikation in der Zielsprache die Kulturvermittlung hilfreich sein wird.

Hasan Yilmaz (2006) verglich in seiner Dissertation mit dem Titel ,,Zur Vermittlung
der kommunikativen Kompetenz in den Lehrwerken ,,Deutsch als Fremdsprache* in der Tiirkei
(Vergleich einiger Lehrwerke)* das Lehrwerk ,.Lern mit uns 3, welches vom tiirkischen
Bildungsministerium erstellt wurde, mit dem Lehrwerk ,,Pingpong Neu 2* vom Hueber Verlag.
Dabei stellte er fest, dass wéihrend das Lehrwerk ,,Pingpong Neu 2 einen wichtigen Beitrag
zur Erweiterung der kommunikativen Kompetenz des Lernenden leistet, hat das Lehrwerk
,Lern mit uns 3“ bemerkenswerte Mangeln daran. Aulerdem bei der Analyse einer Lektion aus
dem Lehrwerk ,,Pingpong Neu 2“ kam er zum Ergebnis, dass obwohl das Lehrwerk die
kommunikative Kompetenz erweitert, vernachléssigt es sdie Vermittlung kommunikativer

Landeskunde.

Uber den interkulturellen Ansatz wurde 2007 von Filiz Pehlivan eine Arbeit mit dem
Titel ,,Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Kiiltiirleraras1 Etkilesim Odakli Yaklagim
Uyarinca Metin Calismalar (Textarbeiten im Hinblick auf den interkulturellen Ansatz im
Tiirkischunterricht als Fremdsprache)“ verfasst. Bei dieser Untersuchung analysierte die
Autorin die Lehrwerke ,, Tlirk¢ce Okuyorum 1, 2, 3* und wie darin die kulturellen Elemente beim
Tiirkischunterricht als Fremdsprache vermittelt wurden. Pehlivan gab an, dass wenn die
Zielkultur im Unterricht nicht ausreichend behandelt wird, wird der Lernende aus seiner
eigenen  kulturellen Sichtweise  handeln  und  daher  hochstwahrscheinlich
Kommunikationsprobleme erleben. Zum Schluss ihrer Arbeit schrieb sie dariiber, welche

Textarbeiten nach interkultureller Ansicht gemacht und wie sie erweitert werden konnen.

Ulrich Zeuner (2009) unterstreichte in seiner Studie ,,Landeskunde und interkulturelles
Lernen: Eine Einfiihrung® die Wichtigkeit von Landeskunde im Deutschunterricht. Die Arbeit

liefert Informationen iiber Rahmenbedingungen und didaktische Konzepte von Landeskunde



und befasst sich mit den Unterschieden, Gemeinsamkeiten und Schwierigkeiten in den
Konzepten.

In der Studie von Oxana Fuchs (2012) mit dem Namen ,,Entwicklung interkultureller
Kompetenz im Deutsch als Fremdsprachenunterricht“ wurden die Elemente des Puzzle-
Modells erldutert und Beispiele aus dem Fremdsprachenunterricht aufgezeigt. Es wurde
untersucht, wie die Faktoren wie Gruppenzugehorigkeit, Geschlecht und interkulturelle
Erfahrung die Entwicklung interkultureller Kompetenz beeinflussen. Die Autorin kam zu dem
Schluss, dass das Puzzle-Modell eine gute Ergédnzung im Fremdsprachenunterricht darstellen

kann.

Bora Basaran (2013) gab in seiner Studie an, dass der FSU nicht nur das Lehren einer
Fremdsprache, sondern auch die Kulturvermittlung umfasst. In seiner Arbeit analysierte er das
vermutlich erste Deutschlehrwerk namens ,,Almanca Rehberi-i Mukaleme®, 1993 vom MEB
(Turkisches Bildungsministerium) gedruckte Lehrwerk ,,Lern mit uns — Deutsch in der Orta 1
(Hauptschule 1)*“ und das vom MEB (Tiirkisches Bildungsministerium) zum Einsetzen in
tiirkischen Schulen genehmigtes Lehrwerk ,,Hier sind wir!“. Dabei stellte er fest, dass es im
analysierten Lehrwerk ,,Lern mit uns — Deutsch in der Orta 1 mehr Wert auf Kulturvermittlung

gelegt wurde.

Erding Yiicel (2014) schrieb in seiner Studie zum Verstehen der fremden Kultur, dass
der Fremdsprachenlehrer als eine Person, die mit beiden Kulturen vertraut ist, fungiert. Wenn
der Lerner nicht die Weltanschauung, die Erfahrungen und Angste beider Sprachen oder
Kulturen kennt, besteht die Gefahr, dass schon bei den ersten Begegnungen mit der Zielkultur
bei seiner Kommunikation missverstanden werden kann. Er betonte, dass der FSU so
durchgefiihrt werden soll, dass der Lerner bei interkulturellen Begegnungen diese nicht als

,,eine unbekannte Welt“, sondern als ein vertrauter und selbstbewusster ,,Bereich® sehen kann.

Pervin Dogan (2014) machte in ihrer Masterarbeit eine Studie mit dem Titel
,, Tiirkiye’de Almanca Ogretiminde Kiiltiirleraras1 Ogrenmeye Ve Ogretmeye Iliskin Ihtiyac
Analizi“ (Bedarfanalyse fiir interkulturelles Lernen und Lehren im Deutschlernen als
Fremdsprache in der Tiirkei). Sie hob die Bedeutung des Fremdsprachenunterrichts fiir die
Entwicklung interkultureller Sensibilitit hervor und gab an, dass von Fremdsprachenlehrern die
interkulturelle Sensibilitdt erwartet wird. Sie stellte bei ihrer empirischen Studie fest, dass die

Lehrer und zukiinftige Lehrer bzw. Studierende nicht iiber geniigend interkulturelle Sensibilitét



verfiigen und dass sie in ihrem Unterricht der Bedeutung von Behandlung der interkulturellen

Themen nicht bewusst sind.

Seving Sakarya Maden, Tugba Kula und Cansu Caliskan (2017) stellten in ihrer
Forschung fest, dass im Al.1 Niveau Lehrwerk ,,Schritt fiir Schritt Deutsch® Informationen
tiber Landeskunde, den Alltag der Zielkultur und einen Vergleich mit der eigenen Kultur zu

finden sind, aber dass es begrenzte Ubungen im Zusammenhang mit Interkulturalitiit anbietet.

Shadan Ramadani (2017) brachte in seiner Studie in Makedonien zum Ausdruck, dass
im Deutschunterricht als Fremdsprache die interkulturellen Elemente in Lehrwerken die
Hauptquelle sind und untersuchte deshalb, ob es interkulturelle Elemente in Deutschlehrwerken
gibt. Bei der Analyse der Lehrwerke ,,Schritte international 1, 2, 3 und 4 kam er zum Ergebnis,

dass es in diesen Lehrwerken die nétigen Kulturinformationen ausreichend gegeben sind.

Nagihan Sen (2020) untersuchte in ihrer Masterarbeit die interkulturellen Elemente wie
Alltag, Weltanschauung, nationale Feiertage, Feste und Festivals, Sitten und Gebriuche in
Lehrwerken ,,Plus Deutsch A1.1* und ,,Deutsch macht Spall Al1.2“, die auf anatolischen
Gymnasien in der Tiirkei eingesetzt werden. Nach dieser Studie beinhaltet das Lehrwerk ,,Plus
Deutsch Al.1“ Informationen iiber Deutschland und dessen Kultur, aber Mangeln an
Schulleben und Essgewohnheiten. Im Lehrwerk ,,Deutsch macht Spa3 A1.2* sind in den ersten
3 Modulen sehr wenig kulturelle Elemente vorhanden, aber danach findet man zahlreiche

Informationen tliber Essgewohnheiten, Feste und Festivals und Sitten und Gebriuche.

1.5. Begrenztheiten

Bei dieser Arbeit werden die Lehrwerke ,,Menschen Al1“ und ,,Menschen A2 vom
Hueber Verlag im Hinblick auf das interkulturelle Lernen analysiert. Die in dieser Arbeit
verwendeten Lehrwerke werden nach dem im gemeinsamen europidischen Referenzrahmen
(GER) vorhandenen kulturellen Aspekten und nach bestimmten Kriterien aus unterschiedlichen

Kriterienkatalogen untersucht.

1.6. Begriffsbestimmungen
Lehrwerkanalyse: Dabei wird die innere Struktur oder der Inhalt von Lehrwerken nach

bestimmten Kriterien durchgefiihrt.

Lehrmittel: Bei dieser Untersuchung ist das Lehrmittel die Lehrwerke ,,Menschen A1
und ,,Menschen A2“ Kursbiicher.



Kultur: Es ist die geistigen, kiinstlerischen und gestaltenden Aspekte einer
Gemeinschaft.

Zielkultur: Die Kultur, deren gesprochene Sprache gelernt oder gelehrt wird.

Landeskunde: Es beinhaltet die Informationen tiber Geschichte, Geographie,
Wirtschaft, Politik und Kultur.

Interkulturalitit: Es driickt den Austausch kultureller Werte zwischen zwei oder

mehreren Kulturen aus.

Kulturtransfer: Mit diesem Begriff wird die Vermittlung der eigenen und fremden

Kultur im FSU bezeichnet, um das interkulturelle Lernen weiterzuentwickeln.



2. THEORETISCHER TEIL

In diesem Kapitel werden Informationen zu den Themen Lernmethoden, Kultur,

Lehrwerkanalyse und der Kriterienkataloge gegeben.

2.1. Lernmethoden des Fremdsprachenunterrichts im Fokus auf landeskundliche
Themen

Im Verlauf der Zeit unterliegen Lernmethoden Verdnderungen, die von verschiedenen
Aspekten abhingig sind, wie z. B. von Bediirfnissen, gesellschaftlichen Entwicklungen,
padagogischen Konzepten, individuellen Lernvoraussetzungen und der Lehre- und

Lerntradition im jeweiligen Land (Neuner & Hunfeld, 1993, S. 9).

2.1.1. Die Grammatik-Ubersetzungsmethode

Die Grammatik-Ubersetzungsmethode (GUM) entstand im 19. Jahrhundert in Europa
als eine indirekte Unterrichtsmethode fiir Fremdsprachen, die sich auf literarische Texte von
bekannten Autoren konzentrierte. Ihr Hauptziel war nicht die praktische Beherrschung der
Sprache, sondern das Verhiltnis und die Anwendung der Konstruktionsregeln sowie die
Produktion korrekter Sdtze. Der Lehrer erklirte das Regelsystem durch Texte oder Tabellen
und die Lernenden mussten nichts selbst entdecken, da ihnen alles serviert wurde. In der GUM
gab es keine heuristischen Elemente, die auf den Text oder die Aufgabe vorbereitet hitten. Die
Ubungen prisentierten ein ausgewihltes grammatisches Phiinomen der Lektion ohne Kontext

und hatten einen vielfdltigen inhaltlichen Charakter (Janikova, 2011, S. 25).

Anhand der Arbeit mit literarischen Texten, die als Ausdruck der geistigen
Errungenschaften einer Sprachgemeinschaft angesehen werden, wird durch diese Methode die
Landeskunde vermittelt (Neuner & Hunfeld, 1993, S. 30).

2.1.2. Die direkte Methode

Die direkte Methode wurde zum Kritisieren der Grammatik-Ubersetzungsmethode
(GUM) entwickelt. Insbesondere wurde kritisiert, dass die lebendige Sprache ignoriert, der
Unterricht fragmentiert und das Auswendiglernen von VVokabeln und Grammatikregeln betont
wurde. Das Hauptziel dieser Methode ist die aktive Sprachbeherrschung, die Entwicklung eines
Sprachgefiihls und die Fihigkeit, in Alltagssituationen zu kommunizieren. Die gesprochene
Sprache ist von grofler Bedeutung, daher wird die Phonetik im Unterricht intensiv behandelt.
Produktive Fahigkeiten wie Sprechen und Schreiben haben Vorrang vor rezeptiven Féhigkeiten

wie Héren und Lesen. Typische Ubungen sind beispielsweise Singen, Erzihlen oder
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Nachspielen. Im Fokus dieser Methode stehen das tdgliche Leben und verschiedene
Alltagssituationen. Oft wird in Lehrbiichern eine ,,Lehrbuch-Familie® verwendet, um den

Alltag und die Kultur des Landes zu vermitteln (Neuner & Hunfeld, 1993, S. 42).

2.1.3. Die audiolinguale und audiovisuelle Methode

Die audiolinguale Methode (ALM) wurde in den 1940er Jahren in den USA entwickelt
und basiert auf die direkte Methode. Die Ziele der ALM sind sowohl pddagogisch als auch
pragmatisch ausgerichtet. Wie bei der direkten Methode stehen das Sprechen und Héren im
Vordergrund, bevor das Lesen und Schreiben gelehrt wird, und das Hauptziel liegt auf der
Kommunikationsfdhigkeit im Alltag. Die gesprochene Sprache wird analysiert und jedes
Sprachsystem wird fiir sich selbst beschrieben, ohne dass es eine Bezugssprache gibt (wie im
Falle der GUM, wo Latein als Bezugssprache diente). Im Unterricht werden verschiedene
Sprachmuster durch Nachahmung und Wiederholung geiibt. Die audiovisuelle Methode hat
dieselben Grundprinzipien wie die ALM und ergidnzt sie mit visuellen Elementen, die als

Hilfsmittel und Sprachanwendungsimpulse dienen.

Die landeskundliche Vermittlung erfolgt nicht mehr durch literarische Texte, sondern
durch alltdgliche Kommunikationssituationen und Dialoge, die als Modelle fiir

Alltagsgespriche gestaltet werden (Neuner & Hunfeld, 1993, S. 61).

2.1.4. Die kommunikative Methode

Die kommunikative Methode hat ihren Ursprung in globalen Verdnderungen wie
gesellschaftlichen Verdnderungen, der Nachkriegszeit und der Verbesserung des
Lebensstandards der Menschen. In den 1970er Jahren entstand unter dem Einfluss von Piepho
das pragmatisch-funktionale Konzept der kommunikativen Methode, um Monotonie,
mangelnde kognitive und kreative Elemente, Ausschluss der Muttersprache und Banalisierung
von Lehrbuchdialogen und -iibungen, die in der ALM und AVL vorhanden waren, zu beheben
(Janikova, 2010, S. 29-31).

Schon im 16. Jahrhundert bevorzugten Philosophen wie Michel der Montaigne, spiter
Descartes, Locke und Leibniz die kommunikative Methode. Johann Amos Comenius war der
grofBte Pionier in seiner Zeit und beschiftigte sich in seinen Werken (Schola ludus, Linguarum

methodus novissima) mit methodischen Revolutionen.

Das Ziel der kommunikativen Methode ist es, den Lernenden beizubringen, die lebende

Sprache vollstindig zu kommunizieren und nicht nur die einzelnen Teile der Sprache zu
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erlernen. Dazu gehoren auch die produktive Sprachverwendung und der gleichméBige Einsatz
der vier Sprachfertigkeiten im Unterricht. Die Methode verwendet ein pragmatisch-

funktionales Konzept.

Die kommunikative Methode hat keine feste Liste von I"Jbungen, was sie variabel macht,
und ihr ermdglicht, sich an konkrete Bedingungen anzupassen. Dank ihrer Stabilitdt, Offenheit,
Flexibilitdit und Variabilitit kann die heutige kommunikative Methode in vielfdltigen
Situations-, Kontext- und  Soziokulturunterrichtsbedingungen eingesetzt  werden.
Lehrmaterialien sind in dieser Methode so ,,offen®, dass sie flexible Anpassungen an Ziele und
Bediirfnisse der Lerngruppe ermdglichen und eine freie und vielfiltige Vermittlung der

Landeskunde ermdglichen (Neuner & Hunfeld, 1993, S. 105).
Der interkulturelle Ansatz

Das pragmatisch-funktionale Konzept hat sich weltweit verbreitet und damit entstand
auch das Problem, dass die kommunikative Kompetenz im Deutsch als Fremdsprache je nach
Region unterschiedlich sein kann. Daher miissen im Fremdsprachenunterricht Themen
ausgewdhlt werden, die die Lernenden zum Nachdenken und Vergleichen anregen und ihnen
fremde, aber auch interessante, attraktive oder bedrohliche Themen vermitteln (Neuner &
Hunfeld, 1993, S. 109).

Die Entwicklung der Lernmethoden zeigt, dass die Vermittlung von Landeskunde sich
verindert hat. In der GUM waren literarische Texte der Hauptbestandteil, die lediglich faktische
Informationen vermittelten. In der direkten Methode wurden die Lernenden durch eine
,Lehrbuch-Familie* iiber Landeskunde und Alltagsleben informiert. In der ALM und AVM
gab es Modell-Dialoge und Texte. Die kommunikative Methode und der interkulturelle Ansatz
bringen Freiheit und Offenheit mit sich, da die Themen an die Lernenden aus der ganzen Welt

angepasst werden konnen.

Dieser Ansatz beinhaltet die Forderung der interkulturellen Kommunikation und
interkulturellen Landeskunde. Biechele und Padros (2003) beschreiben den Inhalt der
interkulturellen Landeskunde wie folgt:

- Landeskunde im kulturellen Sinn setzt voraus, dass die Wahrnehmung und

Interpretation der Zielkultur immer durch die eigene kulturelle Brille erfolgt.
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- Sie bedeutet das Verstechen von kulturellen Unterschieden und fordert die
Entdeckungsreise in eine andere Kultur. Dabei wird gleichzeitig das Bewusstsein fiir
die eigene kulturelle Pragung gestarkt.

- Dieser Ansatz fordert die Entwicklung der Féhigkeiten zur Wahrnehmung und
Empathie sowie Strategien zur BedeutungserschlieBung und Kompetenzen im Umgang
mit unterschiedlichen Kulturen (Biechele & Padroés, 2003, S. 91).

Wie es aus den oben erwidhnten Methoden ersichtlich ist, ist es heutzutage unmoglich
ohne Kulturvermittlung eine Fremdsprache zu unterrichten. Die Tabelle, die unten dargestellt
wird, stammt aus der Fernstudieneinheit ,Methoden des fremdsprachlichen
Deutschunterrichts“ von Neuner und Hunfeld. Sie zeigt die Methoden fiir den

Fremdsprachenunterricht sowie die Bedeutung der Kultur.

Tabelle 1: Die fremdsprachlichen Unterrichtsmethoden und Kultur (Neuner & Hunfeld, 1993)

Unterrichtsmethoden Die Rolle der Kultur

die Grammatik-Ubersetzungsmethode Landeskunde in literarischen Texten

die direkte Methode Landeskundliche Themen und Situationen
die audiolinguale Methode Landeskundliche Themen und Situationen
die audiovisuelle Methode Landeskundliche Themen und Situationen
die vermittelnde Methode Landeskundliche Themen und Situationen

Landeskundliche Themen und Situationen/
die kommunikative Didaktik Alltagskommunikation/ oberflachliche
Kulturvergleiche

Interkulturelle Landeskunde / interkulturelle
der interkulturelle Ansatz Kommunikation

2.2. Ein Uberblick iiber interkulturelles Lernen

In diesem Kapitel wird der interkulturelle Ansatz im FSU beschrieben, der sich in Bezug
auf Zweck und Umsetzung von anderen Methoden unterscheidet. Der interkulturelle Ansatz
verleiht der Landeskunde eine andere Dimension und betont die Bedeutung des Verstiandnisses
kultureller Unterschiede sowie die Forderung der Entdeckung einer anderen Kultur, wihrend
gleichzeitig das Bewusstsein fiir die eigene kulturelle Pragung gestéarkt wird. In diesem Kontext

werden die Merkmale des interkulturellen Ansatzes und seine Bedeutung fiir den FSU erldutert.
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Im Jahr 2001 veroffentlichte der Europarat den Gemeinsamen Européischen
Referenzrahmen, der grundlegende Verinderungen im Bereich des handlungsorientierten
Sprachunterrichts bewirkte. Auf Basis dieses Ansatzes konnen Sprachlehren-, -lernen und
-bewertungen handlungsorientiert gestaltet werden. Im Vergleich zu bisherigen Methoden gilt
dieser Ansatz als Erweiterung der kommunikativen Sprachkenntnisse. Die Umstellung vom
kommunikativen zum handlungsorientierten Ansatz im FSU hat ein wichtiges Ergebnis erzielt:
den Ubergang von der nur kommunikativen Kompetenz zur interkulturellen

Kommunikationskompetenz (Puren, 2002; Windmiiller, 2011, zitiert nach Demirel, 2019).

Byram (1997) hat fiinf Kompetenzen im Zusammenhang mit interkultureller
kommunikativer Kompetenz entwickelt, die in diesem Bereich anerkannt wurden. Diese
Kompetenzen basieren auf die interkulturelle Kommunikationskompetenz und umfassen
folgende Punkte: Wissen, Fahigkeiten zur Interpretation und Assoziation, interkulturelle
Einstellungen, Féhigkeiten zur Entdeckung und Interaktion sowie kritisches kulturelles

Bewusstsein (Byram, 1997, S. 32).

Basierend auf Byrams Definitionen wurden diese Kompetenzen im Gemeinsamen
Europdischen Referenzrahmen weiterentwickelt. Laut GER (2001) gibt es allgemeine
Kompetenzen, die Folgendes umfassen: ,,.Deklaratives Wissen* (Weltwissen, soziokulturelles
und interkulturelles Bewusstsein); ,,Fertigkeiten und prozedurales Wissen® (praktische und
interkulturelle  Fertigkeiten); ,,Personlichkeitsbezogene Kompetenz*“ (Einstellungen,
Motivationen, Wertvorstellungen, Uberzeugungen, kognitiven Stil und
Personlichkeitsfaktoren); ,Lernfahigkeit® (Sprach- und Kommunikationsbewusstsein,
allgemeines phonetisches Bewusstsein und phonetische Fertigkeiten, Lerntechniken und
heuristische Fertigkeiten). AuBerdem gibt es auch Sprachkompetenzen, die laut GER
»linguistische Kompetenzen®“, ,soziolinguistische Kompetenzen“ und ,pragmatische

Kompetenzen“ umfassen (GER, 2001, S. 109-110).

Das GER stiitzt sich auf das Konzept des interkulturellen Lernens, das verschiedene
Fahigkeiten umfasst, die sowohl dem sprachlichen als auch dem kulturellen Lernen dienen.

Laut GER gehdren zu diesen interkulturellen Fahigkeiten:

- Die Fahigkeit, die eigene Kultur in Beziehung zur fremden Kultur zu setzen.
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- Die Fihigkeit zur kulturellen Sensibilitit sowie die Identifikation und Anwendung
verschiedener Strategien zur Kommunikation mit Menschen aus unterschiedlichen
Kulturen.

- Die Fahigkeit, als Briickenbauer zwischen der eigenen und der fremden Kultur zu
fungieren und interkulturelle Missverstdndnisse sowie Konflikte effektiv zu bewiltigen.

- Die Fahigkeit, stereotype Vorurteile zu tiberwinden (GER, 2001, S. 106).

Thomas (2003) hat in Bezug auf den Umfang interkultureller Kompetenz folgende

Diskussion gefiihrt:

Diese Féhigkeit zeigt sich darin, dass man kulturelle Bedingungen und Einflussfaktoren
bei sich selbst und anderen Menschen wahrnehmen, beurteilen, empfangen und berticksichtigen
kann. Diese Fahigkeiten sollten produktiv genutzt werden, indem man eine gegenseitige
Anpassung anstrebt, Toleranz gegeniiber Inkompatibilititen zeigt und eine Entwicklung hin zu
Synergien fordert. Ziel sollte eine Zusammenarbeit und Zusammenleben sein, die zu
handlungswirksamen  Orientierungsmustern in  Bezug auf Weltinterpretation und
Weltgestaltung fiihren (Thomas, 2003, S. 39).

Um Lernende und Lehrende im FSU bei der Entwicklung interkultureller
Kommunikationsfahigkeiten zu unterstiitzen, konnen diese Prinzipien berticksichtigt werden.
Hierbei steht der interkulturelle Ansatz im Fokus. Gemall dem interkulturellen kommunikativen
Ansatz, wie er von Gilindogdu (2007) beschrieben wird, soll das Ziel des

Fremdsprachenunterrichts darin bestehen:

Der Zweck des Fremdsprachenunterrichts ist es, den Lernenden Verhaltensweisen
beizubringen, die den kulturellen Unterschieden in der interkulturellen Kommunikation gerecht
werden. Somit beinhaltet das Erlenen einer Fremdsprache auch die Entwicklung einer
Beziehung zur fremden Kultur, indem man sich fiir eine andere Person 6ffnet und versucht, sie
zu verstehen, wahrend man gleichzeitig seine eigene Kultur vermittelt. Um eine solche
Offenheit und Verstiandigungsbereitschaft gegeniiber einem Muttersprachler zu erreichen,
miissen die Lernenden toleranter, unvoreingenommener und verstdndnisvoller sein (Giindogdu,

2007, S. 171-172).

Um bei Sprachlernenden ein interkulturelles Bewusstsein zu fordern, sollte im
Unterricht der interkulturelle Ansatz angewandt werden. Damit das interkulturelle Bewusstsein

jedoch vollstindig gewdhrleistet ist, miissen Sprachlehrer Folgendes berticksichtigen:
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- Welche soziokulturellen Erfahrungen kdnnen bei den Lernenden vorausgesetzt werden
und welche miissen von ihnen erwartet werden?

- Welche neuen Erfahrungen und Kenntnisse im sozialen Leben in der Eigen- und
Zielkultur miissen die Lernenden erwerben, um die kommunikativen Anforderungen in
der Zielsprache zu bewdéltigen?

- Welches Bewusstsein fiir die Beziehung zwischen der Eigen- und Zielkultur miissen die
Lernenden haben, damit sie eine angemessene interkulturelle Kompetenz besitzen?
(GER, 2001, S. 105)

Um den Erwerb interkultureller Kompetenz bei Lernenden zu fordern, ist es wichtig,
dass Sprachlehrer die Zielkultur sowie ihre eigene Kultur im Unterricht integrieren und den
Lernenden eine Perspektive bieten. Hierbei ist es unerlésslich, dass die Lehrkréfte frei von
Stereotypen und Vorurteilen sind. Die GER empfiehlt daher folgende Maflnahmen, um den

Sprachlernenden interkulturelle Féhigkeiten zu vermitteln.
Die Sprachlehrer sollten genau wissen:

- Welche kulturellen Rollen und Funktionen von den Lernenden erwartet werden und wie
sie darauf vorbereitet werden konnen, um diese zu erfiillen.

- Welche Unterschiede es zwischen der Ausgangs- und Zielkultur gibt und wie die
Lernenden darauf vorbereitet werden konnen, um diese zu erkennen und zu verstehen.

- Wie den Lernenden die Mdglichkeit gegeben werden kann, die Zielkultur zu erleben
und zu erfahren.

- In welchen Situationen die Lernenden als kulturelle Vermittler agieren konnen und wie

sie dazu ermutigt werden konnen (GER, 2001, S. 106).

Um interkulturelle Kommunikationsfdhigkeiten zu entwickeln, ist Erfahrung und ein
interkulturelles Bewusstsein erforderlich. Dabei spielen die Sprachlehrer eine wichtige Rolle,
indem sie dieses Bewusstsein bei ihren Schiilern fordern. Um interkulturelles Lernen zu
ermOglichen, miissen Sprachlehrer objektiv sein und frei von Vorurteilen, Empathie besitzen,
keine Klischees oder Stereotypen gegeniiber anderen Kulturen haben und sich stetig in diesem
Bereich weiterentwickeln. Aus Sicht des Lehrers ist es auch wichtig, Kenntnisse iiber die
Zielkultur sowie gegebenenfalls liber viele verschiedene Kulturen zu haben, um im Unterricht
Raum fiir unterschiedliche Kulturen zu schaffen, Empathie bei den Schiilern zu férdern und

diese Féahigkeiten im téglichen Leben anwenden zu konnen.

15



2.3. Kultur

Wenn man sich in interkulturellen Situationen befindet und diese auch erfolgreich
meistern mochte, muss man zuerst mit dem Wort ,,Kultur® vertraut sein. Es ist sehr wichtig,
was man unter diesem Wort versteht, aber es ist gar nicht einfach die Kultur genau zu

definieren.

Aus diesem Grund ist die Wissenschaft noch zu keiner genauen Definition gelangt und
deshalb gibt es sehr viele Definitionen von Kultur. Man kann tiber 150 Definitionen von Kultur
finden (Losche & Piittker, 2009, S. 12).

Je nach wissenschaftlicher Ausrichtung und Absicht wird ,,Kultur® unterschiedlich
definiert. Obwonhl es bis in den sechziger Jahren als Oppositionsbegriff wie z.B. Kultur vs.
Natur oder vs. Massenkultur verwendet wurde, wurde sie danach erweitert und mehr als eine
soziale Praxis gesehen. Der Psychologe Alexander Thomas definiert Kultur als: ,ein
universelles und typisches Orientierungssystem fiir eine Gesellschaft oder eine Gruppe. Dieses
System beeinflusst das Wahrnehmen, Denken werten und Handeln aller ihrer Mitglieder und

definiert somit deren Zugehorigkeit zur Gesellschaft* (Thomas, 1991).

Wie schon erwihnt gibt es mehrere Definitionen von Kultur. Ein Beispiel dafiir ist auch
die Definition vom amerikanischen Psychologen Harry Triandis (1989): ,,By culture I mean the
human made part of the environment.” Er ist der Meinung, dass die Kultur von Menschen
gemachten Teil der Lebensumwelt ist. Eine andere Definition vom holldndischen
Kulturpsychologen Hofstede (1991) ist: ,,Collective programming oft he mind*. Er beschreibt
die Kultur als das kollektive Bewusstsein. Alle Forscher, die sich mit dem Thema Kultur
beschiftigen, sind aber einig, dass Kultur einen Bereich mit Werten, Ideen, Weltbilder, Sprache
und Philosophien und den Umgang mit belebten und unbelebten Dingen, Subjekten wie
Objekten umfasst. Als eine praktische Definition kann geschrieben werden, dass die Kultur ein
universelles Phanomen ist. Alle Menschen haben eine spezifische Kultur und diese wird auch

immer weiterentwickelt (Thomas, Kinast & Schroll-Machl, 2005, S. 21).
Kulturstandards

Mehrere Fachleute haben sich damit beschéftigt, Kulturen zu vergleichen. A. Thomas
(1991) hat zum Beispiel bei der Erforschung von kulturspezifischen Orientierungssystemen die

,,Kulturstandards® entwickelt. Diese wurden in Wahrnehmen, Denken, Werten und Handeln
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unterteilt. Die Kulturstandards werden von der Mehrheit der Mitglieder einer Kultur als normal,

selbstverstindlich, typisch und verbindlich angesehen.

Essgewohnheiten, Arbeitsverhalten, das politische System sowie religiose Gebrauche,
Erziehungsregeln wie Sprachverhalten, sinnliche Wahrnehmungen oder Werben um das
Geschlecht, Beerdigungsrituale, Bekleidung und Nahrungsmittel werden durch
Kulturstandards bestimmt (Thomas, 1991).

Sie beschreiben aber keine Individuen, sondern eine Charakteristika auf generalisiertem
Niveau als ein Orientierungssystem. Dieser ,,Standard* ist ein Normbereich und beschreibt ein
bestimmtes Verhalten als kulturelle Tendenz. Keiner eignet sich alle kulturellen Standards an,
aber man ist gegeniiber diesen Standards viel toleranter (Schroll-Machl, 2007, S. 29).

Wenn man Kultur als ein Orientierungssystem auffasst, dann kann man untersuchen,
welche kulturspezifischen Orientierungsmerkmale von den Angehdrigen der einen Kultur oder
der anderen Kultur in bestimmten Begegnungssituationen oder zur Ldsung bestimmter
Probleme aktiviert werden. Man sollte hier untersuchen wie zwischenmenschliche
Konfliktsituationen behandelt oder spezifische Aufgabenstellungen oder Arbeitsaufgaben

bewiltigt werden.

Zeutschel (1999) hat eine deutsch-amerikanische Arbeitsgruppe untersucht und mit
seiner Forschung festgestellt, dass amerikanische Mitarbeiter bei der Produktentwicklung
zuerst gut liberlegen, wer dieses Produkt wohl kaufen und verwenden kann. Im Gegensatz zu
den Amerikanern diskutieren die deutschen Techniker zuerst, wie das Produkt technisch
funktionieren kann und wie sie es funktional perfekt herstellen konnen. Anhand dieser
Forschung sieht man Klar die unterschiedlichen kulturspezifischen Orientierungen, dass
wihrend einer Seite Nutzer-/Kundenorientierung wichtiger ist, spielt bei der anderen Seite die

Sachorientierung in Verbindung mit technischer Perfektion eine wichtigere Rolle.

Thomas (2000) hat aus der Sicht auslédndischer Partner wie aus Nationen und Kulturen
wie Frankreich, England, Spanien, Tschechien, USA, China, Japan, Korea und Indonesien die
deutschen Kulturstandards definiert (Thomas, Kinast & Schroll-Machl, 2005, S. 24-26).

e Sachorientierung (Es ist wichtiger sich mit den Sachverhalten zu beschéftigen als mit den
Personen.)

e Regelorientierung (Es wird iiberall eine Regel gesucht.)
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e Direktheit/Wahrhaftigkeit (Entweder ist etwas Falsch oder Richtig, Ja oder Nein.)

e Interpersonale Distanzdifferenzierung (Man sollte sich nicht ohne Erlaubnis in Probleme
anderer Menschen einmischen.)

e Internalisierte Kontrolle

e Zeitplanung

e Trennung von Personlichkeits- und Lebensbereichen

2.4. Landeskunde

Heutzutage ist es unmoglich den Fremdsprachenunterricht ohne Landeskunde zu
gestalten. Es gibt aber unterschiedliche Meinungen dazu, was Landeskunde ist. Mehrere
Landeskundler sehen Landeskunde als Kontextwissen fiir das Fremdsprachenlernen. S.J.
Schmidt (1980) betrachtete Landeskunde als ein ,,Unfach* und Giirttler und Steinfeld (1990)
sahen Landeskunde als ein ,,unmdogliches Fach aus Deutschland®. Fiir mehrere Landeskundler
ist sie auch Kontextwissen fiir den Fremdsprachenunterricht. Marnette (1999) hat die Aufgabe
von Landeskunde so beschrieben, dass sie politische, O0konomische und kulturelle
Entwicklungen des Ziellandes in ihren Zusammenhingen und Wechselbeziehungen

wissenschaftlich fundiert und systematisch beschreibt.

Nach Walter (1981) bedeutet Landeskunde Sachunterricht in den Fremdsprachen und
die Inhalte unterstiitzen das Verstehen von Texten und wie man miindlich kommunizieren kann.

Sie ersetzen die Erfahrung mit den Léndern und der Kommunikation in der Zielsprache.

Fir Erdmenger (1996) ist die Landeskunde eine Disziplin, die mit Sprache oder
Sprachunterricht in Verbindung steht. Sie ist die Kunde von Landern, in denen die unterrichtete

Sprache gesprochen wird.

Janikova (2011) betrachtet die Landeskunde als Beziige auf die Gesellschaften, deren

Sprache als DaF unterrichtet werden.

Wie man schon von den unterschiedlichen Definitionen sehen kann, hat sich die
Bedeutung der Landeskunde mit der Zeit immer geéndert. Auch die landeskundlichen Inhalte
und Themen wurden immer unterschiedlich verwendet und deshalb wurden auch die
Bezeichnungen dafiir durch andere ersetzt. Durch die folgende Tabelle kann man die bis jetzt

verwendeten Begriffe sehen.
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Tabelle 2: Begriffe fiir die Landeskunde (Holzépfel 2000, S.26, zit. nach Pei 2011, S.8)

Vor 1900 Die Landeskunde ist integriert in Reiseliteratur und Unterrichtsmaterialien.

Um 1990 Realienkunde

Um 1920 Kulturkunde

Um 1950 Landeskunde
Deutschlandkunde

Die 70er Jahre Landeskunde Frankreichkunde Leutekunde Umfeldkunde
Englandkunde

Die 80er Jahre Landeskunde Landeswissenschaft

Die 90er Jahre Landeskunde | Deutschlandstudien | Kulturwissenschaft

2.5. Die interkulturelle Landeskunde

Das Wort ,interkulturell” ist schon seit vielen Jahren ein Modewort und Apeltauer
(1995) macht dazu die Erkldrung, dass der Ausdruck ,,inter-” zur Wechselbeziehung benutzt
wird. Demnach bezieht sich das Wort interkulturell auf die Verstdndigung zwischen beiden
Kulturen. Laut dieser Definition kann man die Verstindigung zwischen einem Deutschen und

einem Franzosen als interkulturell bezeichnen (Apeltauer, 1995).

Die Fremdsprachenlerner sollten unter Landeskunden nicht nur bestimmte Daten und
Fakten wie z. B. Fliisse und Gebirge verstehen. Sie werden auch mit weiteren Inhalten, die

Landeskunde bietet, konfrontiert.

Der Inhalt der Landeskunde hat sich mit der Zeit je nach verschiedenen Forderungen
und Entwicklungen der Kultur bzw. der Gesellschaft immer geéndert. Einige Themen, die
frither bei der Landeskunde unterrichtet wurden, spielen heute keine groe Rolle mehr. Im
Gegensatz zur Vergangenheit stehen heute bei interkultureller Landeskunde Themen und
Problematiken, die sich mit aktuellen Handlungen, Ereignissen oder Bediirfnissen der

Gesellschaft beschiftigen (Kart, 1996).

Da die Landeskunde sehr umfassend ist, werden nur die wichtigsten Ansétze der
Landekunde ausgewéhlt und diese vorgestellt. Die Klassifizierung von Giinter Weimann und
Wolfram Hésch (in Zielsprache Deutsch 1991/2, S. 134-142; zitiert nach Pauldrach, 1992) ist
eines der bekanntesten Landeskundenkonzepte. Die Autoren haben in Anlehnung an die
bekannten Lehrwerkgenerationen die didaktischen Ansétze von Landeskunde wie folgend

eingeteilt:

e Kognitiver Ansatz

e Kommunikativer Ansatz
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e Interkultureller Ansatz

Diese Ansitze werden selten nur als ein einzelner Ansatz in der Praxis angewendet. Sie

sind meistens in gemischter Form zu sehen (Pauldrach, 1992).

2.5.1. Kognitiver Ansatz

Bei diesem Ansatz von Landeskunde werden mehr Realien wie z. B. Landschaftsformen
und Haustypen in Deutschland; Institutionen wie der Bundestag, Wahlsystem in Deutschland;
Geschichte und Kultur von Deutschland als ein ganz eigenes Fach présentiert. Hier geht es
tiberwiegend um Tatsachen und Fakten aus den genannten und dhnlichen Bereichen und
dadurch wird versucht, dass sich der Lerner ein ,,Bild*“ von der Kultur oder Gesellschaft des
Ziellandes vorstellen kann. Die Themen sind meistens aus den Bereichen wie Politik,

Soziologie, Kultur, Wirtschaft oder Geschichte.

Hier wird gezielt, dass sich der Fremdsprachenlerner die Fakten und Daten eines Landes
aneignet. Bei diesem Ansatz ist das landeskundliche Lernen meist dem sprachlichen Lernen

nachgeordnet und wird erst bei fortgeschrittenen Klassen unterrichtet (Zeuner, 1997).

2.5.2. Kommunikativer Ansatz
Die Fremdsprachendidaktik wurde in den 70er Jahren durch die Bildungsreform
wesentlich beeinflusst und somit wurde die Auffassung der Sprache nicht mehr als ein System

angesehen, sondern als ein Mittel zur Kommunikation (Biechele & Padros, 2003).

Obwohl Landeskunde beim kognitiven Ansatz als ein eigenes Fach unterrichtet wurde,
wird es nun beim kommunikativen Ansatz als ein Teil des Fremdsprachenunterrichts betrachtet.
Das Hauptziel davon ist die kommunikative Kompetenz. Janikova beschreibt sie
folgendermaflen: ,,Die kommunikative Kompetenz ist die Fahigkeit der Lernenden, in

verschiedenen Lebenssituationen angemessen handeln zu konnen® (Janikova, 2011, S. 30).

Als zweites Ziel kommen die Entwicklung und Forderung der Stellungnahmen wie
Offenheit oder Toleranz. Bei diesem Ansatz werden bestimmte Themen {iiber die Zielkultur
vermittelt, jedoch beziehen sich diese Themen auf den Alltag. Typische Themen dafiir sind z.B.
Essen, Wohnen, Liebe usw. (Seebauer, 2005, S. 22).

Genau die oben aufgezihlten Themen wie Essen und Wohnen sind in den meisten

Lehrwerken fiir Fremdsprachenlernen zu finden. Diese Ubungen bilden die Basis des
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kommunikativen Ansatzes und man findet sie in Lehrwerken als kurze Beschreibungen,

Gespriche bzw. Rollenspiele.

Im Hinblick auf den kommunikativen Ansatz sind die behandelten Themen oder
erwihntes Wissen noch auf im Bereich des Alltagslebens. Hier wird meistens noch keinen
Vergleich mit anderen Liandern gemacht. Wenn man die aktuellen Lehrwerke und die drei
erwihnten Anlésse vergleicht, kann man feststellen, dass am meisten kommunikativ orientierte

Ubungen, Aufgaben oder Spiele zur Verfiigung stehen (Janackova, 2017, S. 15-16).

2.5.3. Interkultureller Ansatz

Fiir die Fahigkeit, um sich zu verstindigen, reicht nur die richtige Verwendung eines
Fremdsprachensystems oder die situationsaddquate Anwendung der Sprache nicht aus. Aus
diesem Grund begann bei der Fremdsprachendidaktik zu Beginn der 80er Jahre das Interesse
an gegenseitigem sprachlichem und kulturellem Lernen. Dadurch bekam die Landeskunde auch
eine wichtigere Rolle, weil das Verstehen der Kultur und des Fremden das gleichberechtigte
Lernziel neben das fremdsprachlich-kommunikative Lernziel wurde (Zeuner, 1997, S. 11).

Fiir Meese und Wicke (1996) ist interkulturelle Kompetenz verschiedene Kulturkreise
und Nationen verstehen zu konnen. Unter Verstdndigungskompetenz ist nicht die korrekte
Anwendung grammatische und syntaktische Regel gemeint, sondern die Verkniipfung von
Sprache und Kultur. Sie sind auch der Meinung, dass man zuerst mit seiner eigenen Kultur
vertraut sein muss, um alle wichtigen Begriffe, Verfahren und Beziehungen richtig verstehen
zu konnen. Auflerdem gibt es kein bestimmtes Konzept fiir den Erwerb der interkulturellen
Kompetenz. Meese und Wicke erkldren, dass die Lernende dabei selbst Forscher sind
Informationen selbst aussuchen. Hier handelt es sich um ein experimentierendes bzw.
explorierendes Lernen (Meese & Wicke, 1996, S. 15).

Auch nach Janikova (2011) liegen im Mittelpunkt des Fremdsprachenunterrichts nicht
mehr die landeskundlichen Fakten, sondern es wird versucht, dass man die Fahigkeiten und
Fertigkeiten entwickelt, um die eigene und fremde Kultur besser zu verstehen. Dabei wurden
neue Themen wie zum Beispiel die verbalen und nonverbalen Elemente der Sprache behandelt,

die davor im Fremdsprachenunterricht {iberhaupt nicht wichtig waren (Janikova, 2011, S. 106-
107).
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Beliebte interkulturelle Themen in Lehrwerken sind meistens typische Feste und
Traditionen. Hier lernt man, wie es in bestimmten Lindern mit eigener Art und Weise gefeiert

wird. Beispiele dazu sind Weihnachten, Ostern, Neujahr, Halloween oder Nikolaustag.

2.6. Interkulturelles Lernen im Fremdsprachenunterricht

Wer sich mit dem Fremdsprachenunterricht beschéftigt, weil genau, dass heutzutage
ein Fremdsprachenunterricht ohne Landeskunde nicht mehr mdglich ist. Denn durch den FSU
sollte ein Lernende seinen kulturellen Horizont erweitern und empathiefahig werden. Dabei
sollte man die unterschiedlichen kulturellen Gedanken des Gegeniibers respektieren. Aus
diesem Grund sollte man landeskundliche und kulturelle Themen auch mit in den Klassenraum
bringen.

Nach Bleyhl (1994) sollte sich der Lernende durch den Sprachunterricht aneignen, auch
an der fremdsprachigen Kultur teilhaben zu konnen.

Laut Krumm (1994) kann man mit dem Fremdsprachenlernen einen Weg zu einer
anderen Kultur suchen.

Wenn man das Ziel hat, dass die Lernenden interkulturelle Kompetenzen gewinnen,
dann sollte man im Fremdsprachenunterricht einen groen Wert auf die Informationen iiber
Kultur und Gesellschaft des Ziellandes legen.

Ein bekanntes Zitat von Voltaire: ,,Kennst du viele Sprachen — hast du viele Schliissel
fiir ein Schloss.* bestitigt auch, dass eine andere Sprache aufler der Muttersprache zu konnen
in der heutigen Welt sehr wichtig ist (zitiert nach Tapan, 2000, S. 39).

Walther (2006) ist der Meinung, dass die Fremdsprachenlerner lernen sollten, wie man
bewusst mit der Sprache umgeht und kulturelle und gesellschaftliche Zusammenhinge erfasst
(Walther, 2006, S. 19).

Wihrend das Erlenen einer Fremdsprache zum personlichen Individuum beitrdgt, hat
das auch eine wichtige Bedeutung fiir die Gesellschaft. Deshalb behauptet Biegibhduser (2014),
dass die Beschreibung von abstrakten Dingen, Gedanken und Vorgédngen durch die Sprache
moglich ist. Mit der Sprache konnen Regeln bestimmt werden, die auch das Zusammenleben
in einer Gemeinschaft ermodglichen. Das ist dann auch die Kultur (Biebighéuser, 2014, S. 27).

Aus all diesen Griinden wird von den Lernenden das Erlenen und Verstehen der Sprache
und Kultur mit allen Bestandteilen erwartet. Dies wird auch von Unver mit den folgenden
Sdtzen bestitigt.

,Eine Fremdsprache lehren bedeutet nicht nur, das sprachliche Wissen der Lerner

qualitativ zu steigern, auch nicht allein die kommunikative Kompetenz zu férdern, sondern
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vielmehr dieses Wissen und Konnen zusammen mit den zielsprachenlandesbezogenen
kulturellen und landeskundlichen Aspekten zu vermitteln® (Unver, 2005, S. 213).

Diese landeskundlichen Informationen sind vom Erwerb von interkulturellen oder
sozialen Kompetenzen wie Toleranz, Solidaritidt, Verantwortungsgefiihl und Akzeptanz

abhingig und haben nur zusammen eine Bedeutung.

2.6.1. Hauptziele der Interkulturalitéit im FSU
Wie schon in den vorigen Kapiteln definiert wurde, ist das Hauptziel der Interkulturalitét
nach Krumms Erklarung, Verschiedenheiten der Anderen akzeptieren zu kénnen und mithilfe

der Sprache eine neue Kultur zu entdecken und zu lernen, die eigene Kultur neu zu sehen.

Trotz dieses Oberziels haben einige Wissenschaftler noch weitere Unterziele dafiir

bestimmt. Heyd (1997) und Hackl (1998) haben zwei unterschiedliche Auffassungen angefiihrt.

Nach Heyd wurden die Ziele der interkulturell orientierten Landeskunde wie folgende

eingeteilt:

e das Erlernen der Wahrnehmung der fremden Kulturen aus mehreren Perspektiven,

e Tolerierung und Einfiihlung der anderen Kulturen,

o das Begreifen der Prozesse, die aus gegenseitiger Wirkung der Menschen entstehen,

e die Beherrschung der Strategien, mit der eigenen und fremden Kultur klarzukommen,

e das Verstehen der Handlungen der fremden Kultur und die Fahigkeit diese zu
interpretieren und

e das Wissen, die fremde Kultur nicht nach der eigenen Kultur zu bewerten.

Hackl, Langer und Simon-Pelanda haben mit ndheren Bestimmungen die Ziele zum
zweiten Mal eingeteilt. Im Folgenden finden Sie einige davon: (Hackl u.a., 1998, S. 6, zit. nach
Janikova, 2011, S. 106).

e Wechsel der soziokulturellen Sensibilisierung und Perspektiven,

e Strategien zur Integration von Vorweltwissen, Wahrnehmungen und neuem Wissen,
o Fiéhigkeit, sich in die Rolle des ,,Fremden* einzusetzen,

e Aktivierung vom Vorwissen/Weltwissen iiber das Zielland,

¢ Richtige Wahrnehmung der Begegnungssituationen.
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2.6.2. Methoden und Mittel bei der Vermittlung der Interkulturalitit im FSU
In diesem Teil wird beschrieben, mit welchen Methoden und Mitteln man die

interkulturelle Landeskunde im Unterricht fordern kann.

Visuelle Mittel

Die Bilder sind im Fremdsprachenunterricht immer sehr beliebt. Sie erleichtert den
Lernenden durch das Sehen eine realistische Darstellung zu bilden. AuBBerdem kann man mit
den Bildern die Lerner motivieren und somit auch ihr Interesse wecken (Hosch & Maccraire,
1996, S. 10-20).

Fotos, Zeichnungen, Gemailde, Prospekte oder Plakate konnen eine reale Wirklichkeit
reflektieren und werden deshalb bei der Vermittlung der landeskundlichen Inhalte oft

verwendet.

Literarische Texte

Obwohl literarische Texte erst nach einem bestimmten Sprachniveau eingesetzt werden
konnen, spielen sie im Fremdsprachenunterricht eine bedeutende Rolle. Denn Literatur hat eine
sprachliche Funktion. Mithilfe von literarischen Texten konnen die Lernende ihr
Sprachspektrum erweitern. Aulerdem haben die Texte auch eine interkulturelle Funktion,
indem sie die Sprache mit bestimmten kulturellen Merkmalen der Zielkultur verbindet
(Janikova, 2011, S. 112-114).

Korrespondenz

Um mit den Muttersprachlern in Kontakt zu treten, ist die beste Moglichkeit einen
Aufenthalt im Zielland. Viele Schulen bieten unterschiedliche Auslandsaufenthalte oder
Austauschprogramme an, aber diese sind nicht sehr einfach zu erreichen. Aus diesen Griinden
steht die einfache Methode die ,,Korrespondenz* zur Verfiigung. Es gibt hier unterschiedliche
Varianten wie ein personlicher Brief oder eine Klassenkorrespondenz. Dabei konnen die

Lehrende auch behilflich sein (Meese & Wicke, 1996, S. 32).

Neue Medien

Heutzutage haben neue Kommunikationsmittel und Medien immer mehr an Wert
gewonnen und befinden sich in einem wichtigen Teil unseres Lebens. Deshalb dienen auch
neue Medien als Mittel fiir die Vermittlung der interkulturellen Landeskunde. Ein Beispiel wére

dafiir zum Beispiel das E-Mail.
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Soziale Netzwerke gehoren auch natiirlich zu den neuen Medien. Diese Netzwerke wie
Facebook,  Twitter oder Instagram nutzen auch  Fremdsprachenlerner  als
Kommunikationsmittel oder zum Informationsaustausch. Dadurch konnen die Lernenden durch
Fotos, Bemerkungen, Kommentare oder Videos andere Menschen kennenlernen und sich iiber
die fremde Kultur informieren (Biechele & Padros, 2003, S. 128).

Projektorientierter Landeskunde-Unterricht
Projektunterricht oder auch Projektarbeit genannt ist auch eine beliebte Methode fiir
Landeskunde-Unterricht. Janikova bezeichnet diese Methode als ,,eine Arbeitsform, die die

Gelegenheit zur Anwendung sprachlicher Kenntnisse bietet™ (Janikova, 2011, S. 108).

2.7. Die Lehrwerkanalyse und die Kriterienkataloge

Die Durchfiihrung einer Lehrwerkanalyse ist wichtig, um in Sprachkursen das geeignete
Lehrmaterial auszuwihlen. Sie unterstiitzt Lehrer bei der Orientierung in der grolen Anzahl
verfiigbarer Lehrwerke. Um die Lernziele im Fremdsprachenunterricht zu erreichen, sind
verschiedene Faktoren von Bedeutung, wie z.B. Bildung und Erfahrungen des Lehrers,
Motivation der Schiiler, Lernumgebung und auch die Auswahl des Lehrwerks. Die
Lehrwerkanalyse hilft bei der richtigen Lehrwerkauswahl durch Untersuchung von
Lehrmaterialien hinsichtlich des Inhalts und Konzepts. Hierbei werden qualitative Methoden
und umfassende Kriterienkataloge verwendet, die fiir die Forschung geeignet sind (Funk, 2010,

S. 364).

2.7.1. Methoden der Lehrwerkanalyse
Es wurden schon iiber 300 Forschungsmethoden registriert. Die Lehrwerkanalyse ist in
drei Kategorien unterteilt: nach Forschungszweck, -gegenstand und —methoden. Von Pricha

werden folgende Methoden erwihnt:

Quantitative Methoden verbinden sich mit statistischen Methoden und vergleichen
verbale (z.B. Fachbegriffe im Lehrbuch) und nonverbale (z.B. Fotografien, Schemas)

Elemente. Das ist ein quantitativer Koeffizient.

Methoden der Inhaltsanalyse beziehen sich auf qualitative Merkmale beziiglich des

Inhalts des Lehrwerks.

Fragemethoden werden durch verschiedene Fragen realisiert, unter Verwendung von

Fragebogen und personlichen Gespriachen. Offene oder geschlossene Antworten sind méglich.
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Observationsmethoden, die typischerweise fiir die Beobachtung von Subjekten
verwendet werden, werden im Bereich der Lehrwerkanalyse selten genutzt. Diese Methoden

sind jedoch relevant fiir die Beobachtung der Arbeit mit einem Lehrwerk.

Testmethoden zeigen, welche Ergebnisse ein Lehrwerk beziiglich des Wissens des

Lernenden hat. Hierfiir werden speziell vorbereitete Tests verwendet.

Experimentale Methoden werden angewendet, um die Auswirkungen neuer
Modifikationen zu bestimmen. Hierfur werden die alte und neue Version des Lehrwerks in einer

experimentellen Gruppe verglichen.

Komparative Methoden vergleichen verschiedene Lehrwerke eines Faches oder
verschiedene Jahrgénge eines Lehrwerks (Pricha, 1998, zitiert nach Hubackova, 2019).

2.7.2. Kriterienkataloge fiir die Lehrwerkanalyse

Die Lehrwerkanalyse ist ein Mittel, das bei der Auswahl des geeigneten Lehrwerks hilft.
Es beinhaltet die Bewertung und Beschreibung eines Lehrwerks anhand festgelegter Kriterien
(Barkowski & Krumm, 2010, S.189).

Die bekannten Kriterienkataloge stammen von den ,Mannheimer Gutachten®, einer
Gruppe von zehn Experten, die ihre Kriterien im Jahre 1977 und 1979 veroffentlichten. Diese
Gruppe wird als Anfang der systematischen und fachlichen Lehrwerkanalyse angesehen
(Barkowski & Krumm, 2010, S. 205).

Die Mannheimer Gutachten fokussieren sich auf drei Bereiche: Fremdsprachendidaktik,

Linguistik und die Landeskunde in deutschsprachigen Léndern.

Es gibt zahlreiche andere Kataloge, nach denen Lehrwerke bewertet werden konnen,
darunter: das "Reutlinger Raster" von M. Rauch und L. Tomaschewski, das "Bielefelder Raster"
von M. Laubig, H. Peters und P. Weinbrenner (1986), der "Briinner Kriterienkatalog" von
Jenkins (1977) zur Beurteilung von Lehrwerken fiir den Deutschunterricht in tschechischen
Schulen, der "Stockholmer Kriterienkatalog" (1985) des Goethe-Instituts und der Universitét
Uppsala fiir Lehrwerke fiir Deutsch als Fremdsprache in nordischen Léndern,
"Qualitdtsmerkmale und Indikatoren" (2004) und "Arbeitsfragen zur Lehrwerkanalyse" von
Funk, die "ESL Textbook Evaluation Checklist® (2005) von Miekley, und die
"Qualitétskriterien fiir die Bewertung von Unterrichtsmedien” (2012) der Stiftung Bildung und
Entwicklung SBE (Hubackova, 2019).
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Ein Kriterienraster hilft zur Auswahl des richtigen Lehrwerks. Vor der Anwendung
eines oder mehrerer Kriterienraster bei einer Lehrwerkanalyse sollte iiberdacht werden, welche

Faktoren relevant sind. Einige Faktoren konnen gestrichen, verdandert oder hinzugefiigt werden

(Kast & Neuner, 1994, S. 100).

In den folgenden Teilen finden sich ausgewihlte relevante Kriterien aus ausgewdhlten
Bewertungskatalogen, die entweder wie in dem Raster libernommen werden oder im
praktischen Teil dieser Masterarbeit modifiziert werden. Durch diese Kriterien wird das

Kriterienraster fur diese Masterarbeit erstellt.

2.7.2.1. Reutlinger und Bielefelder Raster

Das Reutlinger Raster und das Bielefelder Raster sind beide Bewertungsrichtlinien, die
1986 veroffentlicht wurden. Im Reutlinger Raster von M. Rauch und L. Tomaschewski sind
neun Kategorien vorgesehen: bibliografische Informationen, Ziele und Inhalte, Lehrmethoden,
Zielgruppe, Gestaltung, Texte, Aufgaben, Bilder und Bild/Text. Die Bewertung kann offen
beantwortet, mit vorbereiteten Antworten oder ja/nein-Optionen erfolgen und kann auf einer
Skala von 1 bis 4 bewertet werden. Das Reutlinger Raster erzielt, eine detaillierte, prazise und
praxisnahe Bewertung eines Lehrwerks oder Lehrbuchs durchzufiihren (Borck, 2001, S. 42-
43).

Das Bielefelder Raster von M. Laubig, H. Peters und P. Weinbrenner dagegen ist eine
strenge, theoretische und wissenschaftliche Bewertungsrichtlinie, die finf Dimensionen
umfasst: Wissen, Design, fachliche Inhalte, Fachdidaktik und Bildungswissenschaft (Borck,
2001, S. 42-43).

Da die Inhalte der beiden oben genannten Raster zu ausfiihrlich und zeitraubend sind,

wird fiir diese Arbeit keine Frage daraus ausgewdhlt.

2.7.2.2. Stockholmer Kriterienkatalog

Der Stockholmer Kriterienkatalog, erstellt von Hans-Jirgen-Krumm, evaluiert DaF-
Lehrwerke in den nordischen Landern. Er richtet seinen Fokus auf den Aufbau des Lehrbuchs,
auf dessen Gestaltung, Ubereinstimmung mit dem Curriculum und auf Inhalte wie
Landeskunde, Sprache, Grammatik, Ubungen sowie die Perspektive der Schiiler (Kast &
Neuner, 1994, S. 100-105).
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Da sich dieser Arbeit mit der Landeskunde beschiftigt wird im Folgenden die Kriterien

fiir Landeskunde angegeben:
Inhalte — Landeskunde:

Wenn es im Lehrwerk Texte und Informationen vorhanden sind, miissen folgende

Fragen gestellt werden:

- Sind sie sachlich richtig?

- Sind sie altersgerecht?

- Sind sie ausgewogen?

- Sind sie problemorientiert?

- Sind sie unterhaltend?

- Sind sie abwechslungsreich gestaltet?

- Wurden kulturkontrastive Aspekte beriicksichtigt?
Fragen zu Personen, die im Lehrwerk vorkommen:

- Gibt es Personen, mit denen sich der Lerner verbinden bzw. vergleichen kénnen?
- Gibt es Personen, die beim Lerner Interesse wecken konnten?
- Gibt es ein Gleichgewicht zwischen ménnlichen und weiblichen Personen?

- Werden Rollenklischees vermieden? (z.B. Mann als Ingenieur, Frau als Hausfrau)
Fragen zum Alltag im Lehrwerk:

- Wo wird das Leben vorgestellt? In der Stadt oder auf dem Land?

- Wird das Leben in unterschiedlichen Bereichen wie z.B. in der Familie, in der Schule
oder Arbeit oder in der Freizeit vorgestellt?

- Kann man Menschen aus verschiedenen Sozialschichten finden?

- Werden Unterschiede zwischen dem Alltagsleben in deutschsprachigen Landern

thematisiert?
Fragen zur Kultur:

- Werden Feste, Festivals, Sitten und Gebriduche behandelt?
- Werden Jugend- und Alternativkultur vorgestellt?
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Fragen zur Geschichte:
Werden Informationen aus der deutschen Geschichte vermittelt?
Fragen zur Darstellung des eigenen Landes:

Gibt es Aufgaben zum Vergleichen der besonderen Beziehungen zwischen den
deutschsprachigen Landern und dem eigenen Land?
Bietet das Lehrwerk Aufgaben zum Schreiben oder Sprechen {iber die Verhéltnisse im

eigenen Land (z.B. Wirtschaft, Sitten und Briauche, soziales Leben usw.)?
Fragen zur Sprache:

Ist das Lehrwerk in der Standartsprache?

Ist die Sprache des Lehrwerks authentisch oder wirkt sie kiinstlich?

Ist die Sprache fiir das Niveau angemessen (Wortschatz, Satzbau)?

Bieten die Texte im Lehrwerk kreative Aufgaben dazu (Diskussionen, eigene

Textproduktion, Rollenspiele, Dialoge etc.)?

2.7.2.3. Arbeitsfragen und Qualititsmerkmale von Hermann Funk

Professor Dr. Hermann Funk ver6ffentlichte im Jahr 1994 seine Arbeitsfragen fiir eine

Lehrwerkanalyse und stellte nach 11 Jahren einen Vorschlag fiir die Bewertung von
Lehrbiichern in 12 Qualitétsbereichen vor (Kast & Neuner 1994, S. 105-108).

Diese Bereiche umfassen mediatische Ausstattung und Konzeption, curriculare

Anpassung, Passung zur eigenen Institution, Aktualitiit der Fremdsprachendidaktik, Ubungs-

und Aufgabenkonzeption, Grammatik und Phonetik, Wortschatz, Landeskunde, Inhalte und

Evaluation. Die Auswahl der wichtigsten Fragen aus diesen Fragebogen wird im praktischen

Teil verwendet (Funk, 2004).

Arbeitsfragen zur Lehrwerkanalyse

Themen

Welche Themen kann man in Lehrwerken finden? Werden Auswahlkriterien

beriicksichtigt?
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Rollenkonzeption

e Gibt es Rollenklischees im Lehrwerk, z.B. berufliche und gesellschaftliche Rolle der

Frau?
Textsorten

e Gibt es authentische Texte im Lehrwerk?
e Ab welchem Niveau enthéilt das Lehrwerk authentische Texte?

e Gibt es literarische Texte und welche Textsorten sind das?
Qualititsmerkmale und Indikatoren (Funk, 2004, S. 44-47)
Inhalte/Landeskunde

Zusitzlich zur pragmatischen Bedeutung der Landeskunde fiir das Verstehen von
Texten ist ein interkulturelles Ziel im Unterricht die Sensibilisierung der Lernenden fiir ihre

eigene und fremde Kulturwahrnehmung.

Indikator: Aufgaben, welche die Haltung und Fragen der Lernenden beriicksichtigen

sowie eine explizite Thematisierung von Mehrsprachigkeit und interkulturellem Verstindnis.
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3. EMPIRISCHER TEIL

Nun werden nach dem theoretischen Teil die Lehrwerke Menschen Al und A2
analysiert. Der Grund fiir die Auswahl dieser Lehrwerke ist, dass sie als handlungsorientierte
und moderne Lehrwerke fiir DaF gelten und ich selbst damit im Anfdngerniveau an der
Tiirkisch-Deutschen Universitit positive Erfahrungen iiber Kulturvermittlung gemacht habe.
Bei der Analyse wird zuerst auf den allgemeinen Aufbau des Lehrwerks und danach auf das
interkulturelle Lernen nach bestimmten Kriterien ndher eingegangen. Bei dieser Analyse
werden oben erwihnte Fragen aus Stockholmer Kriterienkatalog von H. J. Krumm,
Arbeitsfragen und Qualititsmerkmale von H. Funk und noch von mir ergéinzte Fragen

verwendet.

3.1. ANALYSE DER LEHRWERKE MENSCHEN A1 UND MENSCHEN A2

Die handlungsorientierte Lehrwerkreihe ,,Menschen®, verfasst von Sandra Evans,
Angela Pude und Franz Specht (Menschen Al); Charlotte Habersack, Angela Pude und Franz
Specht (Menschen A2) und Julia Braun-Podeschwa, Charlotte Habersack und Angela Pude
(Menschen B1) richtet sich an Anfanger und junge Erwachsene. Sie wurde im Jahr 2012 vom
Hueber Verlag verdffentlicht. ,,Menschen* ist sowohl als dreibindige als auch als sechsbandige
Ausgabe fiir die GER-Niveaus A1, A2 und B1 erhiltlich. Die unterteilte sechsbandige Ausgabe
ist in Niveaus Al.1, Al.2, A2.1, A2.2, B1.1 und B1.2 zu finden. Die Lehrwerke bereiten die

Lernenden gezielt auf die géngigen Priifungen der entsprechenden Sprachniveaus vor.

Das Lehrwerk besteht aus den folgenden umfangreichen Materialien und Medien, die

eng miteinander verbunden sind:

e ein Kursbuch, das auf umfangreiche Zusatzangebot verweist

e ein Arbeitsbuch mit integrierter Audio-CD

e einen Intensivtrainer zum Wortschatz- und Grammatiktraining

e einen Testtrainer mit unterschiedlichen Aufgaben zu vier Teilfertigkeiten
e ein Medienpaket: Audio-CDs zum Kursbuch und DVD mit Filmen

e Lehrermaterialien zur Unterrichtsplanung

e Materialien zum interaktiven Whiteboard und Beamer

e einen Moodle-Kursraum

e Glossare fiir verschiedene Ausgangssprachen

e Materialien fiir Priifungsvorbereitung
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e cinen Internetservice mit ergdnzenden Materialien, z.B. Portfolio-Ausgaben, Online-

Ubungen oder extra Berufsmaterialien.

Diese Materialien konnen flexibel eingesetzt werden und bieten ein effizientes Lernen,
das auch auf die individuellen Bediirfnisse der Lernenden zugeschnitten ist. AuBerdem

erfordert der Einsatz dieser Materialien nur einen geringen Aufwand.

Das Kursbuch, Arbeitsbuch, Lehrerhandbuch und Medienpaket sind die

Hauptmaterialien der Lehrwerkreihe und die oben erwéhnten Materialien dienen als Zusatz.

Fiir die Biande A1 und A2 werden empfohlenerweise 80 bis 120 Unterrichtseinheiten (a
45 Minuten) vorgeschlagen. Fiir Band B1 sind etwas mehr, ndmlich 160 Unterrichtseinheiten,
empfohlen. Es sollte jedoch beachtet werden, dass die tatsdchliche Anzahl der
Unterrichtseinheiten von der Leistung der Lerngruppe abhéngig ist. Daher handelt es sich bei

den Empfehlungen nicht um strikte VVorgaben.

3.1.1. Aufbau des Lehrwerks
Bei der dreibidndigen Ausgabe besteht jeder Band aus 24 kurzen Lektionen und diese
sind in 8 Modulen, die je in 3 Lektionen zusammengefasst sind.

Jeder Teilband der sechsbandigen Ausgabe hat 12 kurze Lektionen. Diese bestehen aus

4 Modulen mit je 3 Lektionen.

Jedes Modul beinhaltet 3 Lektionen und noch vier zusédtzliche Seiten mit Lesemagazin,
Film-Stationen, Projekt Landeskunde und Ausklang. Diese wiederholen den Stoff der

dazugehorigen Lektionen.

Die vierseitigen Lektionen im Kursbuch haben einen transparenten und
wiederkehrenden Aufbau. Diese sind die Einstiegsseite, eine Doppelseite mit der Einfithrung
der neuen Grammatikstrukturen und Redemittel und die Abschlussseite mit einigen Aufgaben
und einer Ubersicht iiber den Stoff der Lektion. In einigen Lektionen bietet das Kursbuch auch
Ubungen mit sogenannten Aktionsseiten, die am Ende des Kursbuches zu finden sind. Bei

diesen Partneraufgaben wird besonders das Sprechen trainiert.

Das Arbeitsbuch ist separat und nicht ins Kursbuch integriert. Das ist ein Vorteil fiir die
Lernenden, die parallel mit einem gedffneten Kursbuch bequem arbeiten und nicht stindig

umblittern mochten. Hier findet man Ubungen zu den Grammatikstrukturen und zum
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Wortschatz der Lektion. Zudem wird auch das Hor- und Leseverstehen im Arbeitsbuch

trainiert. Am Ende jeder Lektion gibt es einen Abschlusstest zur Selbstevaluierung.

3.1.2. Layout

Die Gestaltung der Lehrwerke ist fiir die Zielgruppe (Erwachsene und junge
Erwachsene) ansprechend und modern erstellt. Die Fotos in Lektionen scheinen freundlich und
professionell und die Zeichnungen sind angemessen, d.h. die graphische Darstellung ist

motivierend. Aulerdem passen die Bilder zum Kontext und zu den Texten.

Die Lehrwerke sind im Allgemeinen iibersichtlich dargestellt. Das Design in jeder
Lektion ist einheitlich und die Farben wurden sinnvoll und angemessen verwendet. Wie schon
erwihnt besteht jede Lektion aus 4 Seiten und diese kann psychologisch die Lernmotivation

unterstiitzen, da die Lernende das Gefiihl bekommen, schnelle Fortschritte zu machen.

In der Einstiegsseite befindet sich oben einen Satz bzw. der Titel jeder Lektion, der
schon Tipps zum allgemeinen Thema oder zur Grammatik gibt. Der Titel von Modul 1 Lektion
3 lautet ,,Das ist meine Mutter”. Mit diesem Satz kann man schon feststellen, dass in diesem
Kapitel das Thema ,,Familie“ wesentlich ist und als Grammatik Possessivartikel wie
»mein/dein‘ behandelt wird. Auch das gro3 abgebildete Foto auf der Einstiegsseite unterstiitzt

diesen Titel-Satz.

Nach der Einstiegsseite findet man eine Doppelseite und auf den ersten Blick fallt hier
das farbige Bildlexikon oben in der Kopfzeile auf. In diesem Bildlexikon liest man nur einen
kleinen Teil des gesamten Wortschatzes der jeweiligen Lektion. Eine genauere Vokabelliste
befindet sich hinter der Lektion im Arbeitsbuch. Zudem findet man neben den Ubungen im
Kursbuch Verweise auf die passenden Ubungen im Arbeitsbuch und auf Online-Ubungen. In
dieser Doppelseite werden das Thema und die Grammatik mit unterschiedlichen Ubungsformen
prasentiert und trainiert. Wichtige Grammatikstrukturen oder Tipps zur Kommunikation
werden mit libersichtlichen Késtchen hervorgehoben. Die Abschlussseite bzw. die 4. Seite jeder
Lektion beinhaltet eine Ubung zur Schreib- oder Sprechfertigkeit. Somit wird das in der Lektion
gelernte Wortschatz und Grammatik verwendet und vertieft. In der unteren Hélfte der 4. Seite

befinden sich die Tabellen zur Grammatik und Kommunikation als Ubersicht.
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3.1.3. Inhalt

In der Lehrwerkreihe ,,Menschen* werden Alltagsthemen fiir Erwachsene und junge

Erwachsene behandelt. Es kann mit Recht gesagt werden, dass das Lehrwerk eine Vielzahl von

Themen anbietet und diese in unterschiedlichen Niveaus gelegentlich wiederholt werden. Diese

Wiederholung dient zur Vertiefung dieses Themas. Auch die Grammatikthemen werden

aufbauend prasentiert und diese Strukturen konnen in den nichsten Lektionen immer wieder

auftauchen.

Wie im ersten Punkt beschrieben wurde, wurde das Lehrwerk fiir Erwachsene und junge

Erwachsene konzipiert. Wenn man die Themen fiir diese Zielgruppe betrachtet, ist es fiir das

Alter und derer Erwartungen gerichtet. Da sie auch ein grofles Spektrum an Alltagthemen

beinhaltet, kann jeder etwas Interessantes fiir sich finden. Auflerdem werden die Themen auch

praxisorientiert behandelt, d.h. die Lernenden konnen einen Bezug zur Alltagserfahrung

herstellen. Die Themen der analysierten Lehrwerke ,,Menschen A1* und ,,Menschen A2* sind

wie gefolgt:
Tabelle 3: Themen aus dem Menschen Al Kursbuch
Modul 1 Modul 2 Modul 3 Modul 4
- Begriilung - Einkaufen, Mdbel - Freizeit, - Reisen,
- Berufe - Gegenstinde, Komplimente Verkehrsmittel
- Familie Produkte - Freizeit, - Tagesablauf,
- Biiro & Technik Verabredungen Vergangenes
- Essen, Einladung - Feste, Vergangenes
zu Hause
Modul 5 Modul 6 Modul 7 Modul 8
- Wegbeschreibung | -  Termine - Aussehen und - Kileidung
- Wohnen - Pldne und Wiinsche Charakter - Wetter
- Leben in der - Gesundheit und - Im Haushalt - Feste und Feiern
Stadt Krankheit - Regeln
Tabelle 4: Themen aus dem Menschen A2 Kursbuch
Modul 1 Modul 2 Modul 3 Modul 4
- Berufe und Familie - Einkaufen - Sport und Fitness - Im Restaurant
- Wohnen - Stadtbesichtigung | -  Gesundheit und - Firmenportrit
- Tourismus - Kultur Krankheit - Erndhrung
- Arbeitsleben
Modul 5 Modul 6 Modul 7 Modul 8
- Sprachenlernen - Im Hotel - Kulturelle - Mobilitit und
- Postund - Reisen und Veranstaltungen Verkehr
Telekommunikation Verkehr - Biicher und Presse - Ausbildung und
- Medien - Wetterund Klima | -  Staatund Beruf
Verwaltung - Arbeitenim
Ausland
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3.2. METHODE
In diesem Teil der Arbeit wird die methodische VVorgehensweise der Lehrwerkanalyse

naher beschrieben.

3.2.1. Forschungsmodell

Fiir die Datenerhebung wurde im Rahmen einer qualitativen Vorgehensweise die
Methode der Dokumentenanalyse angewendet. Diese Forschungsmethode wird in den
Sozialwissenschaften hdufig verwendet und hier werden vorhandene Dokumente wie Biicher,
Texte, Videos oder andere Aufzeichnungen als Datenquelle genommen und nach bestimmten
Kriterien untersucht. Das Ziel dieser Analyse besteht darin, aus den analysierten Dokumenten
Informationen und Erkenntnisse zu gewinnen. Die Inhalte der ausgewihlten Dokumente
werden systematisch analysiert, interpretiert und in einen theoretischen Rahmen eingeordnet.
Dabei werden vorhandene Daten ausgewertet. Bei dieser Arbeit wird die von Prof. Philipp

Mayring entwickelte Dokumentenanalyse nach Mayring angewendet (Mayring, 1988).

3.2.2. Vorgehensweise der Analyse

Bei dieser qualitativen Analyse wurde nach dem Modell von Mayring zuerst als
Materialzusammenstellung die relevanten Dokumente gesammelt bzw. in diesem Fall
ausgewdhlt, die fir diese Arbeit von Bedeutung sind. Als Forschungsmaterial wurden die
Lehrwerke Menschen A1l und Menschen A2 ausgewdhlt. AnschlieBend wurde ein eigener
Kriterienraster fir die Analyse zum interkulturellen Lernen im Fremdsprachenunterricht
erstellt. Dabei wurden bestimmte Kriterien aus dem Stockholmer Kriterienkatalog und aus dem
Kriterienkatalog von Funk ausgewihlt. In Anlehnung an diese Kataloge wurden eigene
Kriterien erstellt und die Aufgaben zum interkulturellen Lernen in ausgewéhlten Lehrwerken
Menschen Al und Menschen A2 untersucht. Um die Inhalte der Lehrwerke zu klassifizieren,
wurden Kategorien nach vier Grundfertigkeiten ndmlich Leseverstehen, Horverstehen,
Schreibfertigkeit und Sprechfertigkeit gebildet. Die Lehrwerke wurden systematisch analysiert
und in die vorher festgelegten Kategorien eingeordnet. Danach wurden die eingeordneten Daten
bzw. die Aufgaben qualitativ ausgewertet. Zum Schluss wurden die Ergebnisse der
Dokumentenanalyse interpretiert und in den theoretischen Rahmen eingeordnet. Es werden

Schlussfolgerungen gezogen und Erkenntnisse abgeleitet.

3.2.3. Kriterien fiir diese Masterarbeit
Bei der Auswahl oder Entwicklung eines Lehrwerks sollte ein Kriterienkatalog zur

Verfligung stehen. Fiir diese Lehrwerkanalyse in dieser Masterarbeit ist es notwendig, einen
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spezifischen Kriterienkatalog zu erstellen. Dieser Kriterienkatalog soll eine Zusammenstellung
der vorhandenen Kriterienkataloge sein, wobei die Kriterienkataloge von Krumm und Funk im

Fokus stehen.
Kategorie 1: Allgemeine Informationen zum Lehrwerk

- Welche Zielgruppe hat das Lehrwerk?

- Welche Ziele sollen mit diesem Lehrwerk erreicht werden?

- Ist das Lehrwerk auf das entsprechende Niveau des Europdischen Referenzrahmens
abgestimmt?

- Enthilt das Lehrwerk ein Kursbuch, Arbeitsbuch, Lehrerhandbuch, Intensivtrainer,
Glossar und Medienpaket?

- Eignet sich das Lehrwerk auch zum Selbstlernen?
Kategorie 2: Aufbau des Lehrwerks
Das Layout und der Inhalt gehdren zum Aufbau des Lehrwerks.
Layout

- Wie ist das Lehrwerk strukturiert?

- Hat das Lehrwerk verschiedene Hilfsmittel wie Grammatikiibersichten und
Wortschatzlisten?

- Werden spezielle Symbole verwendet, um bestimmte Teile im Lehrwerk zu
kennzeichnen?

- Sind Bilder und Texte aufeinander abgestimmt? Sind die Bilder motivierend und
altersgerecht bzw. zielgruppenorientiert?

- Ist das Design in jeder Lektion einheitlich und {ibersichtlich gestaltet?

- Werden alle vier Fertigkeiten (Lesen, Horen, Schreiben, Sprechen) abgedeckt und wie

sind sie gewichtet?
Inhalt

- Sind die behandelten Themen interessant, praxisorientiert und vielféltig? Sind sie auf
die Zielgruppe und das Alter der Lernenden gerichtet?
- Werden im Lehrwerk landeskundliche Themen behandelt?

- Bietet das Lehrwerk zusitzliches Material und Links an?
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Kategorie 3: Landeskunde/Interkulturalitit

- Welche Lander und welche landeskundlichen und interkulturellen Inhalte werden
behandelt?

- Werden die landeskundlichen Inhalte in verschiedene Bereiche wie Essen, Geschichte,
Politik, Kunst, Feste und Geografie unterteilt?

- Sind die Informationen im Lehrwerk aktuell, sachlich und richtig?

- Welches Bild der Zielkultur wird durch das Lehrwerk vermittelt? Fokussiert sich das
Lehrwerk auf Deutschland?

- Wie wird die deutsche Kultur dargestellt? Wird sie mehrdimensional oder eher
eindimensional (Die Deutschen mogen alle...) gezeigt?

- Werden positive und negative Aspekte der deutschen Kultur thematisiert?

- Wird die Sprachenvielfalt des Deutschen als plurizentrische Sprache mit seinen
Varietiten in Deutschland, Osterreich, Schweiz und anderen Lindern beriicksichtigt?

- Geht das Lehrwerk auch auf weitere Variationsdimensionen im Deutschen ein, wie z.B.
Umgangssprache, Dialekt und Jugendsprache? Werden sie angemessen behandelt?

- Werden durch Lehrwerksfiguren implizite Landeskunde vermittelt wie z.B. familidre
Konstellationen oder Rollenbilder von Mann und Frau?

- Sind verschiedene Lebensformen wie z.B. Single, alleinerziehende Eltern oder
Patchworkfamilien reprédsentiert?

- Wird interkulturelles Denken und Reflektieren iiber Eigen- und Fremdkulturen
gefordert?

- Wird kontrastive Kulturvermittlung zur Ausgangskultur betrieben und welches Wissen
wird tiber die Beziehung zwischen Fremd- und Eigenkultur vermittelt?

- Werden verschiedene Medien zur Vermittlung der Landeskunde verwendet?

3.2.4. Begrenzung der Arbeit
Der Bestandteil dieser Forschung sind die Kursbiicher “Menschen A1” und “Menschen

A2”, die vom Hueber Verlag im Jahr 2012 erstellt wurden.
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3.3. BEFUNDE
Landeskunde/Interkulturalitit

In diesem Teil der Arbeit wird die Vermittlung der Landeskunde und der
interkulturellen Landeskunde analysiert. Wie schon in dem ersten Kapitel beschrieben wurde,
wird heutzutage bei der Erstellung von Lehrwerken viel mehr Wert auf die Landeskunde gelegt.
Sie konnen in vielen Formen in Lehrwerken vorkommen wie z.B. als Lese- und Hortexte,
Videos, Bilder oder Aktivititen. Im Folgenden werden zuerst die Aufgaben und Ubungen iiber
Landeskunde im Kursbuch ,Menschen A1“ und ,Menschen A2“ nach Teilfertigkeiten
(Leseverstehen, Horverstehen, Schreibfertigkeiten und Sprechfertigkeit) kategorisiert und

danach mit Beispielen dargelegt.

Beide Lehrwerke bieten eine groBe Anzahl von Ubungen und Aufgaben zum
interkulturellen Lernen. Dabei kann man unterschiedliche kulturelle Informationen aus
deutschsprachigen Lindern (Deutschland, Osterreich und der Schweiz) finden. Wie schon im
Aufbau des Lehrwerks beschrieben wurde, besteht jedes Modul aus drei Lektionen und danach
folgen vier Seiten als Modul Plus. Bei diesen Modul-Plus-Seiten findet man jeweils eine Seite
mit Lesemagazin, Filmstationen, Projekt Landeskunde und Ausklang (Lied). Wie auch schon
der Name sagt, gibt es nach jedem Modul beim Teil ,,Projekt Landeskunde® einen Lesetext zum
interkulturellen Lernen. AnschlieBend kommt die Projektaufgabe, bei der der Lernende das
Thema des Textes recherchieren und danach schriftlich oder miindlich prasentieren soll. Auch
bei Filmstationen kann man beim Al Kursbuch unterschiedliche Personen und beim A2
Kursbuch zwei deutsche Familien, die Nachbarn sind, in unterschiedlichen kulturellen
Situationen sehen und dazu verschiedene Aufgaben l6sen. Hier gibt es auch immer eine

Aufgabe zur Sprechfertigkeit.

Nach der Analyse der beiden Kursbiicher ,,Menschen A1 und ,,Menschen A2 wurde
festgestellt, dass im Al Kursbuch 69 Aufgaben und im A2 Kursbuch 67 Aufgaben zum
interkulturellen Lernen vorhanden sind. Im Folgenden werden diese Aufgaben und Ubungen

nach Teilfertigkeiten néher betrachtet.
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3.3.1. Leseverstehen

Die Interkulturalitit wird in den analysierten A1 und A2 Kursbiichern am héufigsten als
Lesetexte prasentiert. Im Kursbuch ,,Menschen A1* kann man 23 Aufgaben und im Kursbuch
»Menschen A2“ 26 Aufgaben als Leseverstehen zum interkulturellen Lernen finden. Diese
Teilfertigkeit kommt im Hinblick auf das interkulturelle Lernen in beiden Lehrwerken am
héufigsten vor. Ein grofBer Anteil der Lesetexte ist in Modul-Plus ,,Projekt Landeskunde*
Seiten. Aber ein paar Texte befinden sich auch in Lektionen, d.h. man kann auch die
Landeskunde in Doppelseiten finden. Diese Texte in Lektionen sind besonders mit Ubungen
verbunden, die ein Grammatik- oder Wortschatzthema mit einem landeskundlichen Thema
verkniipfen. Dadurch konnen sich die Lernende die Grammatik oder den Wortschatz

angenehmer einpragen.

Bei diesen Aufgaben zum Leseverstehen handelt es sich meistens um passive
Ubungstypen, wobei der Lernende Richtig-Falsch Ubungen 16sen soll. Bei manchen Aufgaben
soll der Lernende auch falsche Aussagen herausfinden und sie korrigieren.

Im Kursbuch Menschen A1 wurden folgende Themen interkulturell bearbeitet.

- Bekannte Personlichkeiten z.B. Heidi Klum, DJ Otzi
- Veranstaltungen z.B. der Nachtflohnmarkt Leipzig

- Typische Gerichte aus deutschsprachigen Landern

- Feste und Events

- Reiseblogs iiber bekannte Urlaubsorte

- Stadte wie z.B. Ziirich, Giesing, Miinchen, Hamburg
- Wohnen

- Studium — Pop-Akademie

- Traditionen — Wunschbaum

- Schilder zu Verboten

- Offentliche Verkehrsmittel

- Glickwiinsche

- Umweltschutz — Klimaverdanderung

Nun wird im Folgenden einige Aufgaben zum interkulturellen Lernen aus dem

Kursbuch Menschen Al vorgestellt.
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Nach den Lektionen 4, 5 und 6 mit den Themen Einkaufen, Mdbel, Gegenstinde, Biiro
und Technik befindet sich beim Projekt Landeskunde einen Lesetext mit dem Titel ,,Der
Nachtflohmarkt Leipzig®. Hier kann der Lernende das gelernte Wortschatz in den
dazugehorigen Lektionen nochmal begegnen und sie mit dieser Aufgabe vertiefen. Nach einem
kurzen Text iiber den Flohmarkt soll der Lernende eine Semi-Passive-Ubung Losung, in der er
falsche Aussagen korrigieren soll. Dabei kann der Lernende auch mit Abbildungen sehen, wie
ein Flohmarkt in Deutschland aussieht und welche Produkte verkauft werden. Auch im Text

liest man, dass der Nachtflohmarkt eine Tradition und sehr beliebt ist.

Der Nachtflohmarkt

Deutschlands schonster Trodelmarkt bei Nacht

In Leipzig ist der Nachtflohmarkt schon Tradition und ist die Nummer eins in Sachsen. Sie
stobern und handeln gern? Dann sind Sie hier richtig. Von 16.00 Uhr bis 24.00 Uhr kommen 200
Handler und zwischen 2000 und 3000 Besucher zu dem Trodel-Event. Hier finden Sie alles aus
Omas Zeiten: Bicher, Taschen, Uhren, Mobel, Kleidung und vieles mehr.

Informationen fiir Verkdufer: KEINE NEUWARE! Der Aufbau ist ab 13 Uhr.
Standpreise: 7, — Euro pro Meter (Tische bitte selbst mitbringen!)

Wo? An den Tierkliniken 42, 04103 Leipzig, Leipzig Zentrum-Siidost

Wann? Sa. 21.05.
Geoffnet fiir Besucher: 16 bis 24 Uhr
Eintritt: 2,— Euro, Kinder bis 12 Jahre frei

a Der Nachtflohmarkt ist in Presden. ch{)zié
b Die Waren auf dem Flohmarkt sind neu.
¢ Der Eintritt kostet 7, — Euro.

Abb. 1: Menschen Al Kursbuch, Modul 2 Plus, Seite 41 (Evans et al., 2012)
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Bei der Lektion 9 mit dem Titel ,,Ich mochte was essen, Onkel Harry* wird dem
Lernenden die Themen Essen und Einladung zu Hause beigebracht. Nach der Doppelseite
findet man in der Abschlussseite das Mini-Projekt mit typischen Gerichten aus den
deutschsprachigen Léandern. Hier kann der Lernende Vorspeisen aus Deutschland,
Hauptspeisen aus der Schweiz und Osterreich und Desserts aus Osterreich und
Norddeutschland lesen und sehen. Die Esskultur eines Landes bzw. eines Gebiets gehort zu den
wichtigsten kulturellen Themen. Bei dieser Lektion beschiftigt sich das Lehrwerk intensiv mit

diesem Thema und macht dem Lernenden damit vertraut.

KA Typische Gerichte aus den deutschsprachigen Lindern

™
m

a Lesen Sie die Speisekarte und wahlen Sie Ihre Favoriten.

intereszant?

Speisekarte

Vorspeise

Leberkntdelsuppe Hamburger
Aalsuppe

Hauptspeise

Zurcher Wiener Schnitzel

Geschnetzeltes (aus Kalbfleisch)

mit Rosti mit Kartoffelsalat

Dessert

Apfelstrudel Rote Griitze

mit Vanilleeis mit Sahne

b Was sind die Favoriten in lhrem Kurs? Machen Sie eine Startistik.

Abb. 2: Menschen Al Kursbuch, Lektion 9, Seite 54 (Evans et al., 2012)
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Bei diesem Lesemagazin kann der Lernende die Blogeintrége einer deutschen Frau iiber
ihre Veranstaltungen lesen. Hier kann man die Frage aus dem Stockholmer Kriterienkatalog,
ob die Texte und Informationen im Lehrwerk altersgerecht oder unterhaltend sind, mit ,,Ja*
beantworten. Das Lehrwerk ist fiir Erwachsene und junge konzipiert und die Veranstaltungen
und die Vermittlung davon mit Blogeintragung kann als altersgerecht und unterhaltend definiert
werden. Bei dieser Aufgabe handelt es sich um das globale Verstehen und einer

Zuordnungsaufgabe der Uberschriften zu den Veranstaltungen.

BINGOBABY

| PROFIL | MEIN KONTO

VERANSTALTUNGEN

Heute
=)
Samstag, 29. Mai, 14:30 Uhr e
Machtest Du grillen, schwimmen und Beachvolleyball
spielen? Marlene, Gisi, Vera und ich machen heute == 2
einen Frauen-Ausflug. Wir fahren mit dem Rad zum - |
Anja Ebner .Seebad’. Hast Du Zeit? Ja? Na dann:Warum kommst  r—
L Meine Seite bearbeiten Du nicht auch? Na los! —_—
WILLKOMMEN Morgen ”
MEUES " .
Sonntag, 20.Mai, Start: 10 Uhr, Ende: 777 | J 3 :
FOTOS Was machst Du am Sonntag um 10 Uhr? Schlafen? gt »
FREUNDE Lesen? Im Intemet surfen? Oder schon frithsticken? .
L 22 Freunde sind online Wir machen namlich wieder ein, Musikfriihstick” bei s &
uns im Garten. Andi (Gitarre), Verena (Flote) und ich s
(Cello) machen Musik (Klassik & Jazz). Es gibt Brotchen,

Marmelade, Honig, Wurst, Kase, Obst, Kaffee, Tee, Milch
und Orangensaft. Wer méchte ein Ei? Bitte melden!

Juni

Donnerstag, 3. Juni, 20 Uhr

Einmal im Jahr kommt im, Tivoli’ mein absoluter Lieb-
lingsfilm: ,Haben und Michthaben™ mit Humphrey
Bogart und Lauren Bacall. Magst Du ihn auch so gern?
Dann sehen wir uns heute Abend um 20 Uhr im, Tivoli',
okay? Ich freue mich schon!

EW Welche Uberschrift passt zu den Veranstaltungen? Lesen und erginzen Sie.

Friihstiick mit Musik | Nur fiir Frauven! | Endlich wieder Kino!

Abb. 3: Menschen Al Kursbuch, Modul 3 Plus, Seite 55 (Evans et al., 2012)
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Die Stiddte in den deutschsprachigen Lidndern sind ein wichtiger Teil der Kultur und
haben eine wichtige Rolle beim interkulturellen Lernen im FSU. Aus diesem Grund findet man
besonders die Grof3stadte verbunden mit unterschiedlichen Themen. Bei dieser Aufgabe Projekt
Landeskunde wird der Lernende iiber 6ffentliche Verkehrsmittel von Ziirich mit einem Text
informiert und soll dazu eine passive Ubung (richtig/falsch) 16sen. Beim Text wird auch auf die
Sprachenvielfalt hingewiesen und erkldrt, dass das Fahrrad in der Schweiz als ,,Velo*

bezeichnet wird.

EM Offentliche Verkehrsmittel in Ziirich: Was ist richtig?
Lesen Sie die Touristeninformation und kreuzen Sie an.

- 4 U, R
g - MR T B S L )

'. 3 R | = <
——— '

Unterwegs

in Zirich
Die Stadt Ziirich hat ein sehr gutes dffentliches Verkehrsnetz. Viele Ziircher fahren nicht mit dem

Auto oder dem Velo®, sie fahren mit Bus und Tram. Die offentlichen Verkehrsmittel sind praktisch und
schnell und fahren sehr oft.

Tipps fiir Touristen: Fahren auch Sie mit 6ffentlichen Verkehrsmitteln. Mit Bussen, Trams,
S-Bahnen oder Wassertaxis kénnen Sie Ziirich einfach, bequem und schnell besichtigen.
Die Wassertaxis fahren iiber die Limmat. So kénnen Sie auf der Fahrt Ziirich vom Wasser aus
besichtigen. Machten Sie Ziirich lieber von oben sehen? Dann nehmen Sie doch eine der vier
Bergbahnen und genieRen Sie die tolle Aussicht auf die Stadt. el =l
a In Zirich nehmen wenige Menschen die 6ffentlichen Verkehrsmittel.
b Touristen konnen Ziirich gut mit 6ffentlichen Verkehrsmitteln besichtigen.
¢ Die Bergbahnen fahren tiber die Limmat.

Abb. 4: Menschen Al Kursbuch, Modul 4 Plus, Seite 73 (Evans et al., 2012)
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Im Kursbuch Menschen A2 kann der Lernende 26 Lesetexte zum interkulturellen
Lernen finden. Sowie im Al Kursbuch wird die Interkulturalitit am meisten mit Leseverstehen

vermittelt. Folgende Themen wurden als Lesetexte im Kursbuch Menschen A2 prisentiert.

- Landschafts- und Stéddtereisen

- Familienstammbaum (Familie mit Migrationshintergrund)
- Beriihmte deutsche Familien

- Events in Deutschland, Osterreich und in der Schweiz
- Prinzessinnengérten

- Stadte

- Industrie (Audi)

- Esskultur — typische Gerichte

- Weihnachten

- Fernsehprogramme — deutsche Sender

- Deutschkurse in Berlin

- Wetter in deutschsprachigen Landern

- Flusskreuzfahrt entlang des Rheins

- Kulturelle Veranstaltungen

- Deutsche Kinderbiicher

- Ehrenamtliche Projekte

- das deutsche Schulsystem (Studium und Ausbildung)
- Auslandsaufenthalt

Im folgenden Teil werden einige Beispiele zu diesen Themen ndher vorgestellt. Die
Aufgaben beziehen sich alle auf Leseverstehen und versuchen mit unterschiedlichen

Ubungstypen die Kultur zu vermitteln.
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Als erste Lektion des Kursbuches Menschen A2 kommt das Thema ,,Berufe und
Familie* als Wiederholung und auch beim Lesemagazin findet man dazu einen Lesetext mit
dem Titel ,,Mein Familienstammbaum*. Bei dieser Familie handelt es sich um eine Familie mit
Migrationshintergrund aus der Tiirkei. Bei den kurzen Informationen zu den Personen kann
man ein tirkisches Wort ,,Borek, das auch schon im Duden zu finden ist, sehen. Bei der
Aufgabe wird eine Familie aus einer anderen Kultur vorgestellt und der Lerner wird zum

interkulturellen Denken angeregt.

Hallo Leute!

Das ist mein Stammbaum. Ratet mal, wer ich bin. Ich
bin noch nicht verheiratet, lebe aber auch nicht allein.
Denn ich habe eine groRe Familie:

Meine GroBeltern vaterlicherseits leben in der Tiirkei.
Sie besitzen ein kleines Hotel am Meer, zusammen mit
meiner Tante Leyla und meinem Onkel Emre. Onkel Emre
und Tante Leyla haben zwei Kinder - meinen Cousin
Murat und meine Cousine Kiraz. Sie sind beide 13 Jahre
alt. Genau! Sie sind Zwillinge.

Und nun zu meiner Familie miitterlicherseits: Mamas
Eltern heiBen Ahmet und Pinar. Sie sind in den 50er
Jahren nach Deutschland ausgewandert. Mein GroRvater
hatte einen tollen Job bei BMW. Meine GroBmutter war
Hausfrau. Thr Sohn, Onkel Deniz, ist Friseur. Er arbeitet

in einem Salon in der Stadt. Thre Tochter, also meine
Mutter, hat in Regensburg an der Uni Medizin studiert.
Dort hat sie auch meinen Vater kennengelemt. Sie
sind beide Hautirzte und haben eine Praxis zusammen.
Um den Haushalt kiimmem sich meine GroReltern.
Sie wohnen bei uns.

Ich habe zwei Geschwister. Mein Bruder Mert geht in
die 7. Klasse. Meine Schwester Sibel macht eine Aus-
bildung zur Krankenschwester. Und ich? Ach ja ... habt
ihr es ermaten? Ich bin 18 Jahre alt und gehe noch zur
Schule. Ich will Lehrerin werden.

0ft verbringen wir unseren Urlaub bei meinen GroB-
eltern in der Tirkei. Wenn wir alle zusammen sind,
lachen und reden wir bis tief in die Nacht. Ich bin

sehr stolz auf meine Familie. Es gibt keine bessere!

Opa Ahmet
kann alles reparieren

Oma Pinar
macht die besten Barek

2 & 3

Opa Oma
hat ein Hotel wohnt am Meer
leben in der Tirkei

&
Onkel Deniz Mama Papa _ Onkel Emre Leyla
lebt allein spricht viele Sprachen ist von Beruf Hautarzt ist verheiratet wohnt in Patara
m
ke =
Mert Sibel Murat Kiraz
geht gern ins Kino arbeitet als ist 13 Jahre alt hat eine siiRe Katze
Krankenschwester

B Wer hat den Text geschrieben?
Oberfliegen Sie den Text und markieren Sie die Person im Stammbaum. Lesen Sie dann
noch einmal und erganzen Sie Informationen iiber die Personen im Stammbaum.

Al Und Sie? Haben Sie auch cine groRe Familie? Erzihlen Sie.

Abb. 5: Menschen A2 Kursbuch, Modul 1 Plus, Seite 23 (Habersack et al., 2012)
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Kulturelle Veranstaltungen, Feste und Events sind die bekanntesten Themen des
interkulturellen Lernens. Bei Lektion 6 mit dem Titel ,,Meine Lieblingsveranstaltung® werden
vier unterschiedliche kulturelle Events in der Doppelseite als eine Leseaufgabe angeboten.
Schon in der Uberschrift kann man sehen, dass sie aus DACH-Lindern sind. Jede Veranstaltung
hat eine andere Besonderheit und so kann nach dem Stockholmer Kriterienkatalog gesagt
werden, dass sie abwechslungsreich gestaltet sind. AuBlerdem kann auch die Frage, ob

historische Informationen gegeben werden, mit ,,Ja* beantwortet werden.

: [EN Tolle Events in Deutschland, Osterreich und in der Schweiz

=
u

a Uberfliegen Sie die Leserbeitrige. Zu welcher Veranstaltung passt das Foto auf Seite 35?

\&)
o

Lesen Sie noch einmal und notieren Sie Stichwdrter zu den Fragen.

o
5 Hilfe finden Sie im Bildlexikon.
= A B C D
- 1 Was fiir eine Veranstaltung ist das? Hip-Hep-Fect
2 Was kann man auf der Veranstaltung
erleben/sehen/machen?
3 War die Leserin /der Leser schon dort?
A i J C
Vom 8. bis zum so. Jult Bin ich aut Die Ars Dlectronica Ist das welt
dem Open Alr Frauenfekl Das Ist welt wichtigste Festival tar digs
das grofte Hip-Hop-Fest In Furopa. n tale Kunst Sie findet seit 1979
s Es nindet seit wBq jedes Jahr Im fedes Jahr In LInz statt, dieses Jahr
Sommer statt. Ich bin schon dret vom 31 August bis rzum 6. Septem
mal dort gewesen und habe viele ber. Es gibt viele Aussteliungen,
tolle Konzerte erlebt. Mit deutsch Konzerte, Performances, Vortrilge
sprachigen Konstiern wie Jan Delay, « und Diskussionsrunden. ich gehe
» Cukha Candela oder Die Fantas seit zehn Jahren tast jedes Jahr hin
tischen Vier. Aber auch mit Inter Mich faszintert die Verbindung von
nationalen Stars wie Eminem, ice Wissenschaft, Technik, Mustk, Videq,
Cube und o Cent letrtes lahr Computeranimation und so welter.
waren 150.000 Leute da. Mal sehen, » Experten und Interesslerte aus der
» wie viele es dieses Jahr werden ganzen Welt stellen hler Zukunftsiragen und diskutleren
Zukunftsprobleme. Das finde ich sehr spannend.
B "
Nichste Woche fahre ich nach Kiel N D
Von morgen an hndet dott die Ich llebe historische Feste, mit
berdhmte Kieler Woche statt. Das » Mustk, Tanz und Originalkosta
= Ist elnes der groBten Segelsport men. Besonders schon ist die ‘1
fvents weltwell. Aber neben dem Landshuter Hochzeit. In Lands h ¥
Segeln steht auch die Musik 1m hut hat die poinische Konigs &9 ’
Mittelpunkt, mit 300 Konzerten tochter Hedwig 1475 den bayert
auf 6 BOhnen. Die Veranstaltung » schen Herzog Georg gehelratet
» dauert zehn Tage. Am wxletsten Die Hochzeftsteler hat sechs
1ag I1st immer dle berGhmte Wind lang gedauert und war eine de
jammerparade. Da sind mehr als groften und schonsten Im ganzer
hundert groBe Segelschiffe und Mittelalter. Alle vier lahre splele
ganz viele kietnere Yachten auf dem « die Landshuler sie mit 2000 Dar
» Meerl Das mochte ich schon seit stellern nach. Zum jetzten Mal habe ich die tandshuter
Jahren mal sehen Hochzelt als lugendiicher gesehen. Das 1st nun schon ober
30 Jahre her
§ ¢ Welche Veranstaltung wiirde Sie interessieren? Erzihlen Sie.
b

Abb. 6: Menschen A2 Kursbuch, Lektion 6, Seite 36 (Habersack et al., 2012)
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Die Esskultur eines Landes hat eine wichtige Bedeutung fiir das interkulturelle Lernen.
Der Text mit dem Titel ,,Lebensmittel-Konsum in Deutschland* gibt Information dariiber, wie
sich die Deutschen ernidhren. Dabei kann man auch die Unterschiede zwischen den Ménnern
und Frauen lesen. Zuerst soll der Lernende eine Vermutung darstellen und danach 16st er eine
Richtig-Falsch Aufgabe zu den Aussagen aus dem Text. Da sich dieser Text in der Doppelseite
der Lektion befindet, dient er auch zur Grammatik- und Wortschatzvermittlung.

) sz [EN Der Lebensmittel-Konsum in Deutschland
a  Was ist richtig? Was meinen Sie? Kreuzen Sie an. Hilfe finden Sie im Bildlexikon.

Die Deurschen essen ...
... viele Gerreideprodukre, zum Beispiel Brot und Miisli.
... viel Fisch.
... sehr viel Obst und Gemiise.

Spiel & Spalk

. i ) ) . die Halfte = 50 % (Prozent)
b UbEFﬂIEgE‘I'I Sie den Text und iiberpriifen doppelt so viel/viele = zweimal so viel/viele

Sie Ihre Vermutungen aus a. rund 300 Gramm (g} = circa 300 Gramm (g}

Wie sieht die Krodhrung der Denischen Die Deutschan essen zu wenig Obst und Ge-
- . miise: 87% essen xu wenig Gemiise und 509%

gend (st Wie miel

\lkokol trinken sie? Und wie viel Fleisch escen essen gu wenig ObsL Fraven essen durch-

sie pro Tag? schniltlich mehr (Jbsi als Minner. Aber auch
»x 54% der Frawen schalfen die empfohlens Men-
s las Bundesministeriom hal dao eine Umirage e (250 pro Tag) nichl. Am meisten Obst es-
unter Jugendlichen und Erwachsonen gemachi sen die Deulschen nichl im Sommer oder
und einige interessanle Ergobnisse horaos- Herbst, sendern in den Winlermonalen von
elunden: November bis Januar.
Am haufigsten essen die Doutschen Brol und 59 pry, Tag soll man 1.5 Liter Nichi-Alkoholisches
0 Getreideprodukie. trinken. Das machen die meisten Deutschen
Mianner essen doppell so viel Fleiseh ond auch. Posiliv: Wasser machl daven olwa die
Wursiwaren wie Frauven - 103g pro Tag. Bei Hiillle aus. Kallee, schwarzer und griiner Tee
Fraven sind es dagegen nur 53g pro Tag. stahen an Plate 2. Ansonsten rinken Frauen
e emplohlens Menge sind 300g bis 600g 3 mehr Kriuler- und Friichielees, Minner hiu-
15 pric Woche. figer Limonade.
Do Ieutschen ossen kaum Fisch: Durchschnitl- Manner trinken mil rund 30g Alkohol am Tag
lich essen Manner nur 2% Fisch pro Tag und a5t 4-mal mehr als Fraven. Daven sind 80%
Frauen 23g pro Tag. Am meisten Fisch essen Bier und mur 15% Wein. Fraven trinken @u

die Hamburger, und dllere Menschen essen

s

G0% Bier und Yein. Spiriluosan trinken vor al-
2 mehr Fisch als jungers. lem junge Minner swischen 19 und 24 Jahron,

¢ Lesen Sie noch einmal und kreuzen Sie an.
richilg falsch
1 Das Bundesministerium hat nur Erwachsene iiber ihre
Essgewohnheiten befragr.
Die Deurschen essen kaum Bror
Minner essen durchschnitlich viel mehr Fleisch als Frauen.
Die Deurschen essen nicht so oft Fisch.
Die Deurschen essen im Winter zu wenig Obst.
Minner trinken hiufiger Tee als Frauen.
Minner rrinken doppelt so viel Alkehol wie Frauen.

e I = R W T S VI ]

Abb. 7: Menschen A2 Kursbuch, Lektion 12, Seite 68 (Habersack et al., 2012)
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Bei dieser Aufgabe im Modul Plus 6 Projekt Landeskunde bekommt man Informationen
iiber das Wetter in der Schweiz. Man kann diese Aufgabe zur faktischen Landeskunde
zuordnen, denn sie vermittelt Tatsachen bzw. geographische, historische oder kulturelle Fakten
iber ein Land. Obwohl der Titel ,,Das Wetter in der Schweiz*“ heif3t, liest der Lernende
eigentlich geographische Informationen auch iiber die Alpen und sieht eine grofle Schweiz-
Karte und Abbildungen der vier besonderen Orte in der Schweiz. Danach soll er eine Semi-

Passive Aufgabe zum Text 16sen und falsche Aussagen korrigieren.
PROJEKT LANDESKUNDE l

¥ Lesen Sie den Text und sehen Sie die Karte an. Korrigieren Sie dann die Sdtze.

Das Wetter in der Schweiz

Die Schweiz hat milde Sommer und kiihle
Winter. Aber es gibt regionale Unterschiede,

denn die Alpen teilen die Schweiz in zwei
Wetterzonen: Im Norden ist es kithler,
im Siiden wiirmer. So liegen die
Durchschnittstemperaturen im
Norden im Sommer bei 17°C (Juli)
und im Winter bei 1°C (Januar).
Hier ist es auch windiger als

im Siiden. Im Siiden liegen

die Temperaturen im Sommer
bei durchschnittlich 20°C und im Winter bei
durchschnittlich 4°C. In den Bergen ist es
natiirlich noch kalter. Die Wintersaison mit
Schnee und Eis beginnt Mitte Dezember und
dauert bis Mitte April. Doch das Wetter hilt
sich oft nicht an Durchschnittswerte. Hier

einige Wetterrekorde in der Schweiz: LOCARNO-MONTI JUNCFRAUJOCH
helfester Ort kilester Ort
(11.5°C durchschniuliche (- 79°C durchschniuliche
a Im Norden ist es wirmer als im Siiden. Jahrestemperatur) Jahrestemperawur) und

b Inden Alpen dauert die Sommersaison WiNgRET i

vier Monate.
¢ Der heifeste Ort liegt im Norden.
d Am windigsten ist es im Osten.
e Den meisten Schnee an einem Tag hat

man in Ackersand gemessen. SANTIS ACKERSAND
am melsten Schnee trockenster Orc

Abb. 8: Menschen A2 Kursbuch, Modul 6 Plus, Seite 105 (Habersack et al., 2012)
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3.3.2. Horverstehen

Nach der Analyse der Lesetexte zum interkulturellen Lernen, wird als zweite
Teilfertigkeit die Aufgaben zum Horverstehen zur Interkulturalitdt unter die Lupe genommen.
Wihrend man im Kursbuch Menschen Al 21 Aufgaben zur Horfertigkeit findet, kann der
Lernende im Kursbuch Menschen A2 12 Aufgaben dazu losen.

Nach jeden drei Lektionen kommen die Modul Plus Seiten zu den behandelten Themen
in diesen drei Lektionen. Hier bei Film-Stationen sieht der Lernende bei jedem Modul Plus
Videos aus deutschsprachigen Léndern. Beim Kursbuch Menschen Al kommen
unterschiedliche Personen in Videos vor. Aber beim Kursbuch Menschen A2 sind die Videos
von Film-Stationen wie eine Serie und zeigen zwei Familien Lena & Christian und Max &
Melanie, die Nachbarn sind. Die Videos zeigen unterschiedliche kulturelle Situationen und
tragen deshalb zum interkulturellen Lernen beim FSU bei. Nicht nur bei Modul-Plus Seiten,

sondern auch bei Doppelseiten wird die Kultur mit Hortexten vorgestellt.

Im Al Kursbuch wird das Horverstehen als zweithdufigste Teilfertigkeit zum
interkulturellen Lernen vertreten. Jedoch ist das beim A2 Kursbuch nicht der Fall und kommt

als dritthdufigste Teilfertigkeit vor.

Im Kursbuch Menschen Al prigt sich der Lernende den folgenden Themen zum

interkulturellen Lernen mit Horverstehen ein:

- Namen der Lander

- BegriiBung — Verabschiedung in deutschsprachigen Lindern (auch am Telefon)

- Familie

- Sich bedanken

- Esskultur — typische Gerichte

- Offentliche Verkehrsmittel

- Veranstaltungen, Events, Partys

- Beriihmte Plitze — Goetheplatz

- Wohnen

- Stidte (Bern)

- Beriihmte Personlichkeiten (Doktor Eisenbarth, Wilhelm Friedemann Bach, Carl
Phillipp Emmanuel Bach, Friedrich Schiller, Wolfgang Amadeus Mozart)
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Nun werden einige Beispiele zu den Aufgaben aus dem Kursbuch Menschen A1 néher

betrachtet.

Schon im ersten Kapitel kann man eine interkulturelle Aufgabe finden. Es wird mit dem
Verweis ,,Spiel & Spall* gekennzeichnet und mochte spielerisch und kreativ die deutschen
Namen der Lénder beibringen. Hier hort der Lernende fiinf unterschiedliche Musikstiicke und
muss anhand der kulturellen Instrumente, Rhythmus bzw. Musikart das richtige Land
herausfinden und zu dem richtigen Musikstiick zuordnen. Dadurch lernen sie musikalisch die
Namen der Lander. Aulerdem kann der Lernende auch die Flaggen der Lénder sehen und
lernen. Es fillt auch auf, dass ein deutschsprachiges Land namlich Osterreich in dieser Aufgabe

vorkommt. Man kann Lénder aus Europa und Asien sehen.

os || Woher kommt die Musik?
: Héren Sie und ordnen Sie zu.

Land & | [ ] I I

Iran Osterreich Spanien Frankreich Tirkei

Spiel & Spak

Musik 1

Abb. 9: Menschen Al Kursbuch, Lektion 1, Seite 12 (Evans et al., 2012)
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Im ersten Video von Film-Stationen geht es um die BegriilBungen und
Verabschiedungen in deutschsprachigen Landern bzw. Regionen. Dieses Thema gehort in den
meisten Lehrwerken im FSU zu den ersten Themen und hier wird es mit einer Hér-Seh-Aufgabe
prasentiert. Hier hort der Lerner die Betonung dieser Ausdriicke im Video und sieht in der
Karte, wo diese BegriiBung und Verabschiedung verwendet werden. Bei dieser Aufgabe
begrenzt sich das Kursbuch nicht nur mit Deutschland und zeigt auch die Sprachvarietéten in
der Schweiz und in Osterreich. AuBerdem soll der Lernende die Ausdriicke, indem er diese

schreibt, zuordnen und trainiert somit auch die Rechtschreibung.
Clips 1-3

|ip1 BW Guten Tag! GriiR Gott! — Sehen Sie den Film und ordnen Sie zu: Wer sagt was?

Auf Wiederschauen! | Auf Wiedersehen! | Guten Abend! | Guten Morgen! | GriiR Gott! | Hallo! |
Tschiis! | Uf Wiederluege mitenand!

g

) Berli
[
Hallo! Servus! y \
)
~—
/
\
. L\
\\ ~
Miinch ,\ 4 =
Gy P A \
N Z4 7 g Servus!
- . 74 C p
> Be: S )|
- — - /\.
( = \

Abb. 10: Menschen Al Kursbuch, Modul 1 Plus, Seite 24 (Evans et al., 2012)
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Beim Modul 3 werden die Themen Freizeit, Verabredungen und Essen behandelt. Aus
diesem Grund beschiftigt sich auch das Video mit dem Essen und zeigt ein Paar, dass ihr
Lieblingsrestaurant in Wien am Fluss Donau vorstellt. Die Speisekarte wird in der Aufgabe
gezeigt und man sieht im Video, wie die Personen ihre Getrdnke und Essen bestellen. Am Ende
siecht man auch die bestellten Osterreichischen Spezialititen nimlich das Wiener Schnitzer und
das Gulasch. Hier kann der Lernende sehen und lernen, wie ein Restaurant in Osterreich
aussieht und wie eine Bestellung in einem Restaurant durchgefiihrt wird. Aullerdem liest er
noch andere typische Gerichte in der Speisekarte. Die Ubung dazu ist eine passive Ubung und

der Lerner soll die bestellten Getranke und Gerichte in der Speisekarte ankreuzen.

EEN Mein Lieblingsrestaurant: der Gasthof Birner in Wien — Was essen Tina
) und Lukas? Sehen Sie die Reportage und kreuzen Sie an.

Getrinke
Bier
Wasser
Apfelsaft
Kaffee

Speisen
Currywurst mit Pommes frites
Wiener Schnitzel mit Pommes frites
Wiener Schnitzel mit Erdipfelsalat
Gulasch mit Knédel
Matjes in Sahnesofie mit Pellkartoffeln
Griinkohl mit Kassler und siifen Kartoffeln
Ziircher Geschnetzeltes mit Rosti

Schweinebraten mit Rotkohl und Knédel

Abb. 11: Menschen Al Kursbuch, Modul 3 Plus, Seite 56 (Evans et al., 2012)
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Beim letzten Video der Film-Stationen im Modul Plus stellt Martin seine Stadt Bern in
der Schweiz vor. Am Anfang geht er auf den Bernischen Dialekt bzw. Berner Deutsch ein und
eine Frau gibt als Beispiel den Satz ,,Einen lieben Gruf3 an alle Deutschlerner.” in diesem
Dialekt. Hier kann der Lernende schon im Al Kursbuch sehen, dass einige Dialekte sehr von
der Standardsprache bzw. vom Hochdeutsch variieren und schwer zum Verstehen sind.
Anschliefend zeigt der in der Aufgabe abgebildete Mann namens Martin eine
Sehenswiirdigkeit aus Bern und gibt zusitzlich unterschiedliche Informationen tiber die Stadt,
die zur faktischen Landeskunde gehdren. Hier soll der Lernende wieder eine Passive-Ubung

10sen.

) N Griiezi in Bern. — Was ist richtig? Sehen Sie die Reportage und kreuzen Sie an.

a Bern hat
150.000 130.000 120.000 Einwohner.

b In Bern spricht man
Hochdeutsch. Franzésisch. Berner Deutsch.

¢ Der Zytglogge (Zeitglockenturm) ist
500 <700 800 Jahre alt.

d Im Berner Wappen sieht man
einen Hund. einen Biren. ein ,B".

Abb. 12: Menschen A1 Kursbuch, Modul 5 Plus, Seite 88 (Evans et al., 2012)
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In der letzten Seite vom Modul Plus findet man den Ausklang mit einem Lied. Beim
Modul 6 kommt in der Lektion 19 das Thema ,,Gesundheit und Krankheit und aus diesem
Grund kann der Lernende sein Wissen mit diesem interessanten Text iiber den Doktor
Eisenbarth vertiefen und sich dazu ein kreatives Lied anhoren und mitsingen. Bei dieser
Aufgabe erhilt der Lernende geschichtliche kulturelle Informationen iiber eine bekannte

Personlichkeit aus dem 17. Jahrhundert.

DER DOKTOR EISENBARTH

Johann Andreas Eisenbarth hat von 1663 bis 1727 in Deutschland
gelebt. Als ;mobiler Arzt ist er mit seinen Helfern von Ort zu Ort
gefahren und hat auf dem Hauptplatz seine Dienste angeboten.
Er hat seine Arbeit wohl recht gut gemacht und vielen Menschen
geholfen.

Etwa 80 Jahre nach seinem Tod haben Studenten ein lustiges
Lied iiber den Doktor geschrieben. In diesem Lied ist er aber
kein guter Arzt und seine Ratschlige und Therapien sind sehr
schlecht fiir seine Patienten. Ein paar sterben sogar dabei.

Das Lied ,Ich bin der Doktor Eisenbarth® ist in Deutschland auch
heute noch sehr bekannt. Wir haben die Originalmelodie genom-
men, aber den Text neu geschrieben. Fiir uns lebt Doktor Eisen-
barth noch immer und gibt seine Ratschlage jetzt per Telefon.

1 3
# Hier spricht Doktor Eisenbarth. + Hallo? Was kann ich fiir Sie tun?
@ Guten Tag! Ich brauche lhren Rat. @ (ack-gack, ich glaub', ich werd' ein Huhn.
Meine Arbeit stresst mich sehr. Was soll ich tun? Schnell! Eins, zwei, drei ...
+ Na gut, dann arbeiten Sie nicht mehr! + Na, was schon? ... Legen 5ie ein Eil
2 -
#+ |a hallo? Hier ist Eisenbarth. + Hier Eisenbarth, was wollen Sie fragen?
@ Herr Doktor, ich brauch’ lhren Rat. @& Ich mocht' so gern Tabletten haben.
Mein Bein tut weh, ich kann nicht gehen. Ich kann nicht schlafen in der Nacht.
+ Dann bleiben Sie doch einfach stehen! + Na schén, dann schlafen Sie halt am Tag!
Chor

Gloria, Viktoria, widewidewitt juchheirassa!
Gloria, Viktoria, widewidewitt, bum bum.

Abb. 13: Menschen Al Kursbuch, Modul 6 Plus, Seite 106 (Evans et al., 2012)
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Beim Kursbuch Menschen A2 sind 12 Ho6r- bzw. Hor-Seh-Aufgaben zum

interkulturellen Lernen zu finden und die Themen davon sind wie folgend:

- BegriiBung in deutschsprachigen Lindern

- Gliicks- und Pechbringer

- Stddte (Miinchen)

- Marktplatze

- Sehenswiirdigkeiten — Stadtrundfahrt

- Industrie (Audi)

- Lebensmittelkonsum

- Esskultur — im Restaurant/typische Gerichte
- Sprachen

- Feste (Weihnachten)

Bei den ersten Videos vom Modul Plus 1 lernt die die Familie Melanie und Max die
neuen Nachbarn Lena und Christian kennen. Am Anfang des Videos wird gezeigt, dass Melanie
Brot und Salz fiir die neuen Nachbarn mitgebracht hat und es wird erklart, dass diese Geschenke
Gliick im neuen Haus bringen. Bei dieser kulturellen Tradition symbolisiert das Brot das
notwendige Lebensmittel und das Salz Wiirze im neuen Zuhause. Anschliefend werden noch
auf den zwei weiteren Aberglauben in der Aufgabe eingegangen. Diese Gliicks- oder
Pechbringer konnen in Kulturen unterschiedliche Bedeutungen haben und sind wichtig fiir das

interkulturelle Lernen.

A Gliick oder Pech?
a  Was bedeutet das? Ordnen Sie zu und vergleichen Sie mit dem Film.
Mit Bror und Salz wiinschen Nachbarn ,‘;‘r sichen Jahre Pech.
Ein zerbrochener Spiegel bedeuter  &¥ Glick.

Scherben bringen Glick im neuen Haus.

b Machen Sie Notizen zu den Fragen und erzihlen Sie.

1 Was bringt [hnen Glick/Pech?
2 Haben Sie einen Glucksbringer?

Abb. 14: Menschen A2 Kursbuch, Modul 1 Plus, Seite 24 (Habersack et al., 2012)
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Lektion 9 des A2 Kursbuches beschiftigt sich mit dem Thema Arbeitsleben und man
sieht in der Einstiegsseite zwei Autos der berithmten deutschen Marke Audi. Die Industrie eines
Landes gehort auch zur Landeskunde und aus diesem Grund wird die Marke Audi, die von den
meisten Jugendlichen bekannt ist, beim Thema Arbeitsleben und Wirtschaft vorgestellt. Die
Einstiegsseite soll beim Lernenden Interesse wecken und Autos sind besonders fiir Erwachsene
und junge Erwachsene ein beliebtes Thema. Als Einstiegsaufgabe wurde eine passive

Horiibung ausgewahlt, bei dem der Lernende die richtige Aussage ankreuzen soll.

=
Bei guten Autos sind wir ganz vorn. E

—
s

12 Was ist richtig? Sehen Sie das Foto an, horen Sie und
kreuzen Sie an.

a Alfons Beierl arbeitet bei Audi in Ingolstadt.
wohnt in Ingolstadt und fahre einen Audi.

b 1977 hater seinen ersten Audi gekauft.
an seinem ersten Audi gearbeiter.

¢ Der Audi 80 ist ein sehr erfolgreicher Wagen.
nicht so wichrig fiir Audi.

Abb. 15: Menschen A2 Kursbuch, Lektion 9, Seite 51 (Habersack et al., 2012)
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Die Essgewohnheiten und typische Gerichte bzw. die Kiiche eines Landes oder einer
Region werden in den meisten Lehrwerken im FSU bearbeitet. Bei Film-Stationen vom Modul
Plus 5 sieht man Schritt fiir Schritt, wie das traditionelle Gericht aus Norddeutschland zubereitet
wird. Als Hor-Seh-Aufgabe soll der Lernende zuerst die nétigen Zutaten ankreuzen und danach
einen Liickentext ausfiillen. Im zweiten Teil des Videos stellt Melanie die Bairische Weilwurst
vor und zeigt, wie man sie isst. Da beide Frauen aus unterschiedlichen deutschen Kulturen
kommen, probieren sie diese Spezialititen zum ersten Mal und bei der Aufgabe soll der
Lernende Notizen zu den Meinungen der Frauen zu kulturellen Unterschieden machen. Das
Video macht ersichtlich, dass es auch innerhalb eines Landes kulturelle Unterschiede geben

kann.

¥ In der Kiiche

a  Was kocht Lena? Sehen Sie den Anfang des Films
(bis 0:50) und kreuzen Sie an.

Lena kocht ' Kartoffelsuppe. Labskaus.

b Welche Zutaten braucht Lena dafiir?
Sehen Sie den Film weiter und kreuzen Sie an.

Kartoffeln
Reis
Fleisch

X Hering
Wiirstchen

X Zwiebeln
Bohnen
Rote Bete
Essiggurken
Salatgurken

¢ Was passt? Sehen Sie den Film noch einmal und ordnen Sie zu. Nicht alle Lésungen passen.

Lena | Lenas GroRvater | WeiRwiirste | siiddeutsches | Melanies GroRmutter | norddeutsches |
Labskaus | Hamburg | Melanies GroRvater | Seefahrer | Lenas GroRmutter | Bayern | Melanie

1 Labskaus haben nach Deutschland gebracht.

2 Esistein _ _ Gericht.

3 _hat einmal im Monat Labskaus gekocht, als er noch gelebt hat.
4 hat nie gekocht, er ist lieber spazieren gegangen.

5 Weifwiirste sind eine Spezialitat aus 2

6 isst man oft mit der Hand.

A Kulturelle Unterschiede beim Essen

a  Machen Sie Notizen zu den Fragen. Sehen Sie dann das Ende ? ‘
des Films (ab 2:08) noch einmal und vergleichen Sie. MY

1 Was sagt Melanie zu den Zutaten?

2 Was sagt Melanie, als sie das Labskaus probiert?

3 Was sagt Lena, als sie die Weifwiirste probiert?

4 7u welcher Mahlzeit isst man Weifwiirste und wie
findet Lena das?

b Und Sie? Wann haben Sie zuletzt ein

neues Gericht gegessen? Erzihlen Sie. In Spanien habe ich Gazpacho gegessen.

Das ist eine kalte Gemiisesuppe. Bei uns
issL man nur warme Suppen. Gazpacho hat
mir aber sehr gut geschmeckt.

Abb. 16: Menschen A2 Kursbuch, Modul 5 Plus, Seite 88 (Habersack et al., 2012)
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3.3.3. Schreibfertigkeit

Nach der Analyse der rezeptiven Fertigkeiten Lesen und Horen folgen die produktiven
Fertigkeiten beim FSU. Hier soll der Lernende selbst mit der Sprache schriftlich oder miindlich
etwas produzieren. Bei den produktiven Aufgaben zum interkulturellen Lernen bekommt der
Lernende die Moglichkeit, kulturelle Situationen mit seinem Heimatland bzw. mit der
Eigenkultur zu vergleichen. Hier wird er dazu angeregt, interkulturell zu denken und kulturelle

Texte zu produzieren.

In beiden Lehrwerken Kursbuch Menschen Al und Kursbuch Menschen A2 begegnet
man am wenigsten Aufgaben zur Schreibfertigkeit zum interkulturellen Lernen. In jeder
Niveaustufe (Al und A2) gibt es 7 Aufgaben und somit kann man im Anfingerniveau insgesamt
14 Aufgaben dazu finden. Die meisten Aufgaben davon sind im Teil Projekt Landeskunde. Bei
der ersten Aufgabe der Projekt Landeskunde findet man einen Text zu einem kulturellen Thema

und in der zweiten Aufgabe folgt entweder Schreib- oder Sprechfertigkeit.
Die Themen im Kursbuch Menschen Al lauten wie folgend:

- Flohmarkt

- Veranstaltungen

- Typische Gerichte aus den deutschsprachigen Lindern
- Stédte (Ziirich, Giesing)

- Prominente aus den deutschsprachigen Landern
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In diesem Teil werden einige Beispiele von Aufgaben zur Schreibfertigkeit {iber die

Interkulturalitét prasentiert.

Beim Modul 2 Plus bearbeitet der Lernende in der ersten Aufgabe zuerst einen Text
iiber den Nachtflohmarkt in Leipzig und soll dazu Aussagen korrigieren. Bei den Lektionen
vom Modul 2 wurde der Wortschatz zu den Themen Mobel, Produkte, Gegenstinde und Biiro
vermittelt und so verfiigt der Lernende iiber einen breiten Wortschatz {iber alltdgliche
Gegenstinde. Aus diesem Grund bietet die zweite Aufgabe die Moglichkeit ein Produkt positiv
zu beschreiben. Denn er soll anschlieBend im Klassenflohmarkt sein Produkt am besten

verkaufen.

Obwohl diese Aufgabe jetzt unter Schreibfertigkeit analysiert wird, kann die Aufgabe b
zur Sprechfertigkeit zugeordnet werden. Nach dem Text iiber Nachtflohmarkt in Leipzig
konnen sich die Lernende in der Klasse wie auf diesem Flohmarkt fithlen und versuchen diese
Kultur zu erleben. Hier versucht der Lernende auch seine Empathiefahigkeit zum

interkulturellen Lernen zu entwickeln.

IFA Klassenflohmarkt

a Wihlen Sie einen Gegenstand und schreiben Sie eine Produktbeschreibung wie im Beispiel.
Bringen Sie den Gegenstand und die Beschreibung mit in den Kurs.

SUPER KUGELSCHREIBER!

Sehr praktisch und leicht.

Er schreibt blau und macht keine Fehler.
Er kostet nur 5 Euro!

b Machen Sie einen Flohmarkt im Kurs.

m Hier habe ich einen Kugelschreiber. Er ist sehr praktisch und leicht und er kostet

nur 5 Euro.

Das ist zu teuer.

Das ist nicht teuer. Das ist ein Sonderangebot. Der Kugelschreiber macht keine Fehler.
Dann sage ich 3 Euro.

Sagen wir 4 Euro?

Na gut, okay!

- H > N

Abb. 17: Menschen Al Kursbuch, Modul 2 Plus, Seite 41 (Evans et al., 2012)
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Beim Modul 3 Plus liest der Lernende das Rezept der norddeutschen Spezialitit
Labskaus und bekommt danach die abgebildete Aufgabe 2. Hier soll er zuerst ein typisches
Gericht aus den deutschsprachigen Landern auswéahlen. Schon bei der Suche danach wird der
Lernende viele Gerichte aus diesen Léndern finden und sich anschauen. Dabei kann der
Lernende auch die unterschiedlichen Regionen vergleichen. Bei dieser Aufgabe sieht er, dass

es auch unter den deutschsprachigen Landern kulturelle Unterschiede.

A Typische Gerichte aus den deutschsprachigen Lindern

a Wahlen Sie ein typisches Gericht aus Deutschland, Osterreich oder der Schweiz.
Suchen Sie Fotos und Informationen im Internet und machen Sie Notizen zu den
Fragen. Schreiben Sie dann ein Rezept wie in 1.

1 Wie heift das Gericht?
2 Woher kommt es?
3 Sie médchten das Gericht kochen. Was brauchen Sie?
Rezepte
b Prasentieren Sie lhr Gericht im Kurs und machen aus
Sie ein Kursrezeptbuch mit allen Gerichren. DIAICH

Mein Gerichr heifr Kasefondue. Es
kommrt aus der Schweiz. Du brauchst:
Kise, Wein und Brot.

Abb. 18: Menschen Al Kursbuch, Modul 3 Plus, Seite 57 (Evans et al., 2012)

In der Lektion 15 liest der Lernende einen Blogbeitrag iiber das Stadtviertel Giesing und
16st dazu eine passive Ubung. Auf der Blogseite sieht man auch aktuelle Nachrichten iiber das
Stadtviertel und einige Links. AnschlieBend soll der Lernende seinen Heimatort mit Giesing
vergleichen und bekommt die Moglichkeit ein alltdgliches Leben in einem deutschen Gebiet
mit seinem gegeniiberzustellen. Dabei kann er die Unterschiede zu seinem Heimatland

feststellen, was fiir das interkulturelle Lernen von groBBer Bedeutung ist.

b Lesen Sie den Blog noch einmal. Was gibt es in Giesing? Griesing | Mein Heimatort
Was davon gibt es auch in lhrem Heimatort / e

in lhrem Stadcviertel? Notieren Sie. |

Abb. 19: Menschen Al Kursbuch, Lektion 15, Seite 85 (Evans et al., 2012)
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Beim Teil Projekt Landeskunde vom Modul 5 Plus liest der Lernende einen Text,
Blogeintrag, iiber Hamburg und 16st dazu eine richtig/falsch Aufgabe. Anschlie8end soll der
Lernende wie in der Aufgabe 1 einen Blogbeitrag iiber seine Lieblingsstadt schreiben. Dies
kann eine Stadt aus der ganzen Welt sein und deshalb recherchiert der Lernende eine andere

Kultur und soll dariiber einen Text verfassen.

Als dritter Teil der Aufgabe liest der Lernende noch die Blogbeitrdge der anderen
Lernenden und bekommt dadurch viele Informationen aus unterschiedlichen Stidten aus der
ganzen Welt. Die Stadte, deren Sehenswiirdigkeiten, Feste und Veranstaltungen, Sprache usw.
gehoren zu den wichtigsten Sachen der Kultur und bei dieser Aufgabe informiert sich der
Lernende iiber einige Punkte davon. AuBlerdem gibt er als letzte Aufgabe noch einen

Kommentar zu einer der beschriebenen Lieblingsstddte von anderen Lernenden.

Die gesamte Aufgabe kann als ein gutes Beispiel zum interkulturellen Lernen mit
Schreibfertigkeit gegeben werden, da der Lernende selbst kulturelle Texte produzieren und

noch weitere Lesen und seine Meinung dazu duf3ern soll.

A Unsere Lieblingsstadt
a Arbeiten Sie zu zweit: Wahlen Sie Ihre Lieblingsstadt und machen Sie Notizen zu den Fragen:

1 Wo ist die Stadt und wie grof ist sie?
2 Wie oft sind /waren Sie dort?
3 Welche drei Sehenswiirdigkeiten/Platze/... gefallen Thnen besonders gut?

b Schreiben Sie einen Blog wie in 1. Suchen Sie auch passende Fotos im Internet.

¢ Lesen Sie die Blogs der anderen Kursteilnehmer und schreiben Sie einen Kommentar dazu.

Abb. 20: Menschen A1 Kursbuch, Modul 5 Plus, Seite 89 (Evans et al., 2012)
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Projekt Landeskunde vom Modul 7 beschiftigt sich mit Prominenten aus den
deutschsprachigen Lindern. In der ersten Aufgabe wird ein DJ (DJ Otzi) mit einem Portréttext
vorgestellt. In der folgenden Aufgabe 2 kommt wie gewohnt eine produktive Aufgabe. Der
Lernende soll selbst einen Prominenten aus den deutschsprachigen Landern suchen und dariiber
ein Portrit verfassen. Dies kann ein Schauspieler, Musiker, Singer, Model usw. sein. Diese

Aufgabe kann besonders bei kreativen Lernenden Interesse wecken.

Bei einem Portrit gibt der Lernende Informationen iiber den Geburtsort, Ausbildung
und Familie der gewihlten Person. Dabei erhédlt er Informationen tiber Orte und
Karrieremdglichkeiten in dem ausgewihlten deutschsprachigen Land. Nur mit einer Aufgabe
kann der Lernende kulturelles Wissen erwerben und diese selbst schriftlich und anschlieBend

bei der Prasentation miindlich verwenden.

Al Prominente aus den deutschsprachigen Lindern

a  Washlen Sie einen Prominenten aus den deutschsprachigen Lindern.
Schreiben Sie ein Portrdt wie in 1 und suchen Sie auch ein passendes Foto.

Heike Makatsch ist Schauspielerin.
Sie kommt aus Deutschland und ist
am 13.08.1971 in Disseldorf geboren ...

Meine Person ist Schauspielerin.

b Alle Kursteilnehmer hingen ihre Fotos an eine Wand. Sie is .
ie ist ... geboren und ...

Prdsentieren Sie lhre Person im Kurs. Kinnen die
anderen Kursteilnehmer das richtige Foto finden?

Abb. 21: Menschen Al Kursbuch, Modul 7 Plus, Seite 121 (Evans et al., 2012)
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Im Folgenden werden die A2 Themen vom Kursbuch Menschen A2 aufgelistet. Einige
Themen sind mit den vom Kursbuch Menschen Al identisch. Die Themen lauten:

- Beriihmte Familien aus den deutschsprachigen Landern oder aus dem Heimatland
- Stéadte (KoIn, Wien)

- Veranstaltungen

- Vergleich — Heute vs. Vergangenheit

- Glickwiinsche

- Wetter

- Ehrenamtliche Projekte

- Auslandsaufenthalt

In der Lektion 5 wird das Thema Stadtbesichtigung mit einer Familie, die aus der
GrofBmutter, Mutter und Kind besteht, behandelt. Die Familie besucht die Stadt K6ln und somit
lernt der Lernende die Stadt mit ihren Sehenswiirdigkeiten besser kennen. Jede Generation
beschreibt ihren Tag in Koln von seiner Perspektive und man kann hier sehen, wie
unterschiedlich eine Stadt betrachtet werden kann. Bei der folgenden Aufgabe 5b soll der
Lernende selbst die Stadt Koln recherchieren und seine Interessen und Pléne fiir einen Abend
notieren. Der Lernende soll sich dabei wie in Kdln fiihlen und seinen Tag planen. Wenn man
eine Stadt besucht, kann man die Kultur am intensivsten erleben und sie verstehen. Hier mochte
man schaffen, dass der Lernende sich iiber die kulturellen Sehenswiirdigkeiten und

Veranstaltungen und Aktivititen dort vertraut macht.

b Sie sind als Tourist in Koln. Notieren Sie lhre Interessen.

Spe & Spad

Wac 5&"»3!“‘ [hnea? dat atle Fatha, | P Y
Wic finden Sie whinferescant?  dem bervharlen Lom . !
Wo cind Sie am Abend? in dem cchicken Chb
= Restaurant - ;
deuisch
Dom — berithmt - . |} "
g 2

Abb. 22: Menschen A2 Kursbuch, Lektion 5, Seite 33 (Habersack et al., 2012)
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Obwohl die meisten Schreibaufgaben zum interkulturellen Lernen im Teil Projekt
Landeskunde vorkommen, findet man auch einige in den Lektionen. Die folgende Aufgabe
wird als letzte Aufgabe unter Mini-Projekt gegeben und dabei soll der Lernende tiber das in der
Lektion bearbeitetes Thema namlich Veranstaltungen einen Text schreiben. In der Lektion liest
der Lernende vier Lieblingsveranstaltungen wvon unterschiedlichen Personen. Diese
Veranstaltungen finden in deutschsprachigen Léndern statt. Aus diesem Grund wird vom

Lernenden ein selbst produzierter Text zur Festigung der Lektion erwartet.

Die Veranstaltungen eines Landes, Gebiets bzw. einer Region reflektieren die Kultur.
Dies kann eine religiose, moderne, traditionelle, historische, musikalische oder eine dhnliche
Veranstaltung sein. Mit dem Wissen liber Veranstaltungen lernt eine Person viel iiber die

Interkulturalitét.

s [l Meine Lieblingsveranstaltung

a Machen Sie Notizen zu den Fragen. Hilfe finden Sie im Bildlexikon.

1 Was ist Thre Lieblingsveranstaltung?
2 Was kann man auf der Veranstaltung erleben/sehen/machen/...?
3 Wann findet die Veranstaltung statt?
4 Seit wann gibt es die Veranstaltung?
5 Wie oft waren Sie schon dort?
6 Was gefillt Thnen besonders gut?
-
< b Schreiben Sie einen Text und machen Sie einen Uncere
a Veranstaltungskalender im Kurs. = L-i&bﬁn?f,-
; bl g z verancialt vngeh
Meine Lieblingsveranstaltung ist ... | Das ist ... | el
Es/Er/Sie ... findet seit ... jedes Jahr / alle vier
Jahrim ... in ... statt. | Dieses Jahr bin ich / fahre
ich vom ... bis zum ... nach ... | Es gibt viele ... o
und ... | Ich war letztes Jahr das erste Mal dort/
da / ... | Am besten gefallt mir ... / Sehr spannend/ )
interessant finde ich ...
-

Abb. 23: Menschen A2 Kursbuch, Lektion 6, Seite 38 (Habersack et al., 2012)
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In der Lektion 9 vom Modul 3 liest der Lernende die Geschichte der Automarke Audi
und sieht, wie sich die Technologie seit Jahren verdndert bzw. verbessert hat. Bei Projekt
Landeskunde von diesem Modul lernt er mit einem Lesetext, wie das Waschen frither und heute
erledigt wird. Der Lernende bekommt bei der folgenden Aufgabe die Moglichkeit, ein Thema
in seinem Heimatland zu beschreiben, wie das frither war und heute ist. Er kann ein
interessantes Thema fiir sich auswéhlen und dariiber einen vergleichenden Text schreiben. Die
gegebenen Informationen tiber die Vergangenheit und deren Verdnderung bzw. Entwicklung
mit der Zeit zeigen die Kultur des Heimatlandes. AnschlieBend kénnen die Lernenden bei der
Ausstellung tiber viele Themen Informationen von anderen Personen erhalten und erweitern so

ihr kulturelles Wissen besonders iiber die Vergangenheit.

IFA Das Leben heute und vor 100 Jahren in lhrem Heimatland

a Wihlen Sie ein Thema aus und suchen Sie Informationen und Fotos im Internet
oder in Bibliotheken. Wie war das Leben friher? Wie ist es heute?
Machen Sie Notizen zu den Begriffen.

Beruf & Arbeir (Lohn, Arbeirszeir, Urlaub, Arbeitsbedingungen ...
Sport & Freizeir (Sportarten, Vereine, Natur & Ausflige ...}
Familie & Alltag (Hausarbeir, Kochen, Erndhrung & Obergewichr ...)

b Schreiben Sie kurze Texte zu lhren Fotos und machen Sie ein Plakat.
Machen Sie dann eine .ﬁ.usstellung im Kurs,

Abb. 24: Menschen A2 Kursbuch, Modul 3 Plus, Seite 57 (Habersack et al., 2012)
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Das Wetter eines Landes hat einen groBen Einfluss auf das alltigliche Leben der
Personen in einem Land. Aus diesem Grund gibt es auch Hinweise auf die Kultur. Bei der
folgenden Aufgabe vom Projekt Landeskunde kann sich der Lernende selber entscheiden, ob
er iber sein Heimatland oder Lieblingsland schreibt. Dabei soll er auch wichtige Orte, wo es
Wetterrekorde gibt, beschreiben und gibt somit auch geographische Informationen iiber das

ausgewdhlte Land.

EA Wie ist das Wetter in lhrem Heimatland/Lieblingsland?
Wihlen Sie ein Land, recherchieren Sie und machen Sie ein Plakat.
Prisentieren Sie dann lhr Plakat im Kurs.

1 Tag Wetter av wlercchiedlichen _blveczeiten

) durlHr.}"lHiH:'Er.}"r:- -!E-M.[ll:nhll" Wieter
ﬁ"l.:l'i.:hr' '3' *C.-- wi:»' f‘:::_e_-:-ﬂ. .
O

Hertct

Winter N

2 it e Welerreporder

i.:i:'.]:-l;.]c-r' Ot Fc-i[fa:-(..]:-r' Ot am .'r’-c-i(.ll-':,n F-C'c-lq_l;q-'r TrtL!-'_:nL_ﬂc-V Ot W-Iﬂiﬁg.l:-r' Ot

Cchnee.

Abb. 25: Menschen A2 Kursbuch, Modul 6 Plus, Seite 105 (Habersack et al., 2012)
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3.3.4. Sprechfertigkeit

Die Interkulturalitit spielt bei der Kommunikation eine sehr wichtige Rolle, da die
kommunikative Kompetenz den direkten Austausch von Informationen, Ideen und Meinungen
zwischen den Lernenden oder den Kulturen ermdglicht. Bei der interkulturellen
Kommunikation erhélt der Lernende die Moglichkeit, interkulturelle
Kommunikationssituationen zu simulieren und zu praktizieren. Dadurch wird er sensibel fiir
diese Situationen und kann seine Fahigkeit entwickeln, sich ich interkulturellen Begegnungen
angemessen zu verhalten. AuBBerdem kann der Lernende mit den Aufgaben zur Sprechfertigkeit
wie z.B. mit Dialogen oder Diskussionen andere Lernende besser kennenlernen, dadurch
kulturelle Unterschiede verstehen und seine Empathiefahigkeit verbessern. Dies fordert die
Offenheit gegeniiber anderen Kulturen. Denn ohne interkulturelles Wissen besteht die Gefahr,

dass es zu Missverstandnissen kommt.

Aus diesen Griinden kommt die produktive Fertigkeit das Sprechen in den Kursbiichern
Menschen Al und A2 sehr oft vor. Schon im Al Niveau findet man 18 Aufgaben zur
Sprechfertigkeit {iber interkulturelles Lernen. Dies vermehrt sich im Kursbuch Menschen A2
und sind es schon 22 Aufgaben. Bei diesen Aufgaben erhilt der Lernende oft auch die
Moglichkeit iiber sein Heimatland zu berichten und kann somit ein bestimmtes Thema mit

einem deutschsprachigen Land vergleichen.
Die folgenden Themen sind im Kursbuch Menschen Al zu finden:

- Bekannte Personlichkeiten

- Familiengeschichten

- BegriiBung und Verabschiedung (am Telefon)
- Feste und Events

- Stidte (Ziirich)

- Um Hilfe bitten

- Urlaubsorte

- Lieblingsparks & -plitze

- Alltag in 6ffentlichen Verkehrsmitteln

- Partys
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Sich oder jemanden vorzustellen, gehort bei den meisten Lehrwerken im
Fremdsprachenunterricht zum ersten Kapitel. Schon in den ersten Unterrichten erwartet man,
dass der Lernende in der Lage ist, sich vorzustellen. Aus diesem Grund bekommt der Lernende
im Modul 1 Plus bei der Aufgabe Projekt Landeskunde die Moglichkeit einen Prominenten aus
einem deutschsprachigen Land zu prisentieren. Dabei kann er bekannte Personlichkeiten in
dieser Kultur kennenlernen und Informationen zu einer Familie aus einer anderen Kultur und
zu seinem Beruf bekommen.

Bei den Prisentationen lernt er weitere Prominente aus den deutschsprachigen Landern
kennen. Dabei sollen die Lernende auch erwéhnen, wo bzw. in welcher Stadt die ausgewédhlte
bekannte Person wohnt. Dadurch konnen sie auch unterschiedliche Stidte aus der ganzen Welt

horen.

IFA Prominente aus den deutschsprachigen Lindern

a Wihlen Sie eine bekannte Person und suchen Sie Informationen zu Familie und Beruf im
Internet. Machen Sie ein Poster mit einem Stammbaum wie in 1.

b Prdsentieren Sie lhre Ergebnisse im Kurs. Meine Person heifit ...

Sie/Er kommt aus ... und ist ...

Die Eltern heifen ...

Der Vater /Die Mutter arbeitet als ...
... ist verheiratet/geschieden/...

... und ... haben ... Kinder.

Sie wohnen in ...

Meine Person heifit Heidi Klum.
Sie kommt aus ...

KON MU NERATION

Abb. 26: Menschen Al Kursbuch, Modul 1 Plus, Seite 25 (Evans et al., 2012)
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Bei der alltidglichen Kommunikation ist es sehr wichtig zu wissen, wie man die Worter
bitte und danke richtig benutzt. Um hoflich zu sein, sollen in bestimmten Situationen diese
Worter eingesetzt werden. Bei der folgenden Aufgabe zum Sprechtraining kann der Lernende
fiinf unterschiedliche Situationen horen und sie mit dem Nachsprechen simulieren.

Es kann sich in jeder Kultur verdndern, in welcher Situation man sich bedankt oder um
etwas bittet. Aulerdem driicken diese Worter auch die Hoflichkeit aus und gehdren zur Kultur.
Deshalb wird dem Lernenden schon in der vierten Lektion dieses Thema beigebracht.

In der nédchsten Aufgabe soll der Lernende die Gespriche, die er in der Aufgabe 10
gehort und ergénzt hat, in seine Muttersprache iibersetzen und vergleichen. Dabei kann er
kulturelle Unterschiede feststellen, wenn diese Worter unterschiedlich benutzt werden. Falls es

in der Klasse Lernende mit unterschiedlichen Muttersprachen gibt, lernen sie die Unterschiede

aus verschiedenen Kulturen und konnen somit ihr interkulturelles Wissen erweitern.

Das macht dann i ? Vielen Dank! —
9 Euro 95,

Ubersetzen Sie die Gespriche in 10 in lhre Muttersprache.

Abb. 27: Menschen Al Kursbuch, Lektion 4, Seite 30 (Evans et al., 2012)
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Bei der neunten Aufgabe vom Modul zwei kann der Lernende sehen, dass es viele
Moglichkeiten gibt, wie sich die Personen (Anrufer oder Empfinger) am Telefon melden und
verabschieden konnen. Es wird deutlich gezeigt, dass die BegriiBung und Verabschiedung am
Telefon anders als im Présenz sein konnen.

Die Sprechaufgabe besteht aus drei Teilen und im b Teil soll der Lernende mit anderen
Lernenden kommunizieren. Zuerst meldet sich die Person A und danach die Person B wie am
Telefon. Hier konnen sie die unterschiedlichen Formulierungen dazu verwenden.

Im letzten Teil der Aufgabe soll der Lernende diese Situation in unterschiedlichen
Landern im Internet recherchieren und den anderen erzéhlen. Hier konnen die Lernende sowohl
bei der Recherche selbst und als auch bei der Pridsentation der anderen Lernenden die
Unterschiede in verschiedenen Kulturen feststellen. Aus diesem Grund kann diese Aufgabe als

ein gutes Beispiel fiir interkulturelles Lernen gegeben werden.

[El Am Telefon

a Ein Anruf bei Christian Schmidt. Ordnen Sie zu.

BrennerH-Consulting—GutenTag—Hier-ist-Christian-Schmidt: | Tschis. |

Brenner [T-Consulting. | Schmidt. | Christian Schmidt. | Guten Tag,

hier ist Marlene Neumann. | Marlene-Neumann-hier—Gutentag,HerrSchmidt: |
Hallo, hier ist Marlene. | Auf-Wiedersehen- | Auf Wiederhoren.

Sich melden (Ferson A) ) {

’ sich melden (Fercon %) ‘E f sich verabichieden “\ogos

Brenner [T-Concultin Marlene. Neumann hier: Auvf Wiedersehen.
Cavten 135‘ Hier ict Chrictian Schmidt ’ (7\\/1‘5"135, Herr Schmidt. J

b Werfen Sie einer Person den Ball zu. Sie/Er meldet sich (Person A). i omrere 3
Dann melden Sie sich (Person B). {}i :

g 203
A: Energie AG, Vasiri. A: Lisa Koch. ’ ¢ - =
B: Guten Tag, hier ist Ines Anton. B: Hallo, Craig hier. R i / :7

¢ Wie meldet man sich in anderen Lindern am Telefon? Erzdhlen Sie.

Dikeat

® In England sagt man keinen Namen, nur die Telefonnummer oder ,Hello".
A In...sagt man den Namen und ...

Abb. 28: Menschen Al Kursbuch, Lektion 6, Seite 38 (Evans et al., 2012)
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In der Lektion 15 wird das Thema wichtige Einrichtungen und Orte in einer Stadt
gelernt. Als Grammatik kommt das Thema Dativ vor und nachdem der Lernende mit dem
notwendigen Wortschatz und Grammatik vertraut gemacht wurde, ist in der Aktionsseite eine
Partnerarbeit zur Sprechfertigkeit zu finden.

Bei dieser Aufgabe soll der Lernende die Fragen seines Partners {iber den vorgegebenen
Urlaubsort beantworten. Dabei verwendet er nicht nur den Namen der bestimmten Léander,
sondern auch den Dativ.

Bei der Aufgabe sieht der Lernende auch bekannte Sehenswiirdigkeiten und
Eigenschaften einiger Lénder. Er kann dadurch sein Wissen iiber Léander und
Sehenswiirdigkeiten erweitern und mehr iiber deren Kultur erfahren. Zum Schluss soll er und
sein Partner selbst einen Urlaubsort auswéahlen und duf3ern, was ihm dort besonders gefallt.

| Lekt 5c

Urlaubsorte bewerten - Wem gefallt was? [Partner Al
Fragen Sie lhre Partnerin / Ihren Partner und erginzen Sie die fehlenden Informationen.

Wo macht Peter oft Urlaub?

In Frankreich.

Was gefillt ihm in Frankreich besonders?
Thm gefallen die Schlésser besonders gut.

b B p N

Urlaubsort — wo? Was gefille ...?
Peter Frankreich
Saskia Schweiz die Berge
Familie Miiller
Frau Neumann Paris die Geschifte
Herr Hansen
Silvia und André Schweden das Meer
Len
Anna Kanada die Menschen

Sie

Thre Partnerin / Thr Partner

Abb. 29: Menschen Al Kursbuch, Lektion 15, Seite 163 (Evans et al., 2012)

71



Die Themen zur Sprechfertigkeit zum interkulturellen Lernen vom Kursbuch Menschen

A2 sind wie folgend:

- Familienstammbaum

- Gliicks- und Pechbringer

- Esskultur (Friihstiick, Bestellung — Speisekarte, Essgewohnheiten der Deutschen)

- Hobbys — Gartnern

- Einladungen zu Hause

- Der innere Schweinehund

- Restaurants

- Sprachen

- Deutschkurse

- Wetter

- Flusskreuzfahrt

- Das deutsche Schulsystem

Im ersten Modul bei den Filmstationen sieht der Lernende ein Video von der neu
eingezogenen Familie. In dem Video sprechen sie mit ihren neuen Nachbarn iiber typische
Gliicks- und Pechbringer der deutschen Kultur, die man in der Aufgabe 2a lesen und zuordnen
soll. Anschlieend soll der Lernende bei der Aufgabe 2b iiber seine eigenen Gliicks- und
Pechbringer sprechen. Dabei bekommt er auch die Moglichkeit sich iiber seine eigene Kultur
zu duBlern und kann die Unterschiede mit der deutschen Kultur feststellen. Hier kann der

Lernende auch von anderen Lernenden neue kulturelle Informationen horen.

F3 Gliick oder Pech?
a  Was bedeutet das? Ordnen Sie zu und vergleichen Sie mit dem Film.
Mit Brot und Salz wiinschen Nachbarn *ﬁb sieben Jahre Pech.
Ein zerbrochener Spiegel bedeurer & Glick.

Scherben bringen Glick im neuen Haus.

b Machen Sie Notizen zu den Fragen und erzihlen Sie.

1 Was bringr Thnen Glick/Pech?
? Haben Sie einen Gliicksbringer?

Abb. 30: Menschen A2 Kursbuch, Modul 1 Plus, Seite 24 (Habersack et al., 2012)
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In der 10. Lektion wird dem Lernenden beigebracht, wie man in einem Restaurant

bestellen kann und wie man Nebensétze mit ,,dass* bildet. In der folgenden Aufgabe soll der

Lernende zuerst die Speisekarte aus einem deutschsprachigen Land lesen und zu dritt mit einer

Gruppe dariiber, wie es vorgegeben wurde, sprechen. In der Speisekarte sind auch typische

Gerichte aus Europa abgebildet und der Lernende bekommt dadurch die Moglichkeit diese

visuell zu besichtigen. Somit kann er die Esskultur besser verstehen und sich einprégen.

IE¥ Im Restaurant: Schade, dass es kein ... gibt.
Arbeiten Sie zu dritt auf Seite 156.

GRAMMATIE

Ich weif/finde/denke/glaube/
hoffe/__. dass .
Gut/Schin/Schade/..., dass ...

Abb. 31: Menschen A2 Kursbuch, Lektion 10, Seite 60 (Habersack et al., 2012)

B Lektion10 |4 ]

Im Restaurant: Schade, dass es kein ... gibt.

a Lesen Sie die Speisekarte. Was nehmen/mogen Sie? Sprechen Sie zu dritt iiber die Speisekarte.

SUPPEN UND VORSPEISEN SALATE

Paprikasuppe 4,00

" Franzésische
Fischsuppe 8,00

Gebackener Schafskase
mit Tomaten und
Zwiebeln 7,50

Steak in PfeffersoBe
mit Pommes frites
% und Salat 16,90

y  Schnitzel .Wiener Art”
mit Bratkartoffeln und
Salat 12,90

i = Hahnchenbrust

,’:‘“{- o mit Reis und
ﬂ ‘,‘ Gemise 11,90
. [ Y

ﬂ a5 Labskaus .Seemannsart”
¥ " $ mit Spiegelei, Gewiirz-
th - ‘ gurke und Hering 12,90
VR

® Was nimmst du?
4 Ich weif noch nicht. Schade, dass es kein/... gibt.
® Ja, aber schon, dass es ... gibt.

Ich denke, dass ich ... nehme. Und du?

a4 g{,&

DESSERT

Kleiner gemischter
Salat 4,50

Grofler Salat mit
Schafskase
und Oliven 8,50

Obstsalat mit Eis 4,50

Rote Gritze mit

" Vanillesofie 4,50

Abb. 32: Menschen A2 Kursbuch, Lektion 10, Seite 156 (Habersack et al., 2012)
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Die Essgewohnheiten reflektiert auch die Kultur einer Gesellschaft. Aus diesem Grund
wird dieses Thema oft in Lehrwerken zum Fremdsprachenlernen behandelt. Bei der folgenden
Aufgabe liest der Lernende zuerst einen Text tiber die Essgewohnheiten der Deutschen und soll
anschlieBend selbst seine Meinungen dazu schreiben. Danach bekommt er die Gelegenheit,
tiber die Esskultur seiner Heimat zu sprechen. Dabei kann er die Essgewohnheiten bzw. die
Esskultur der beiden Lander vergleichen und iiber die Unterschiede oder Gemeinsamkeiten

sprechen.

« [IEM Die Essgewohnheiten der Deutschen
a  Was iiberrascht Sie? Was nicht? Wihlen Sie drei Satzanfinge und erginzen Sie.

Es iberraschr mich, dass
Ich finde es komisch, dass
Ich habe gedachr, dass

Es war mir klar, dass

b Sprechen Sie in Gruppen iiber Ihre Ergebnisse. Wie ist es in lhrem Land?

Ckeat

g Ich finde es komisch / Es ist komisch, dass ... Ja. das ist komisch. Aber bei uns ist das auch so.

& Es wunder/iberrascht mich, dass . Bei uns / In Brasilien / In meiner Heimar .. ist das anders.
E Es war mir {nicht) klar, dass ... Wir essen ...

& Ich habe gedachr, dass ... Wirklich?/Komisch! Das wundery/iiberrascht mich (auch).

Abb. 33: Menschen A2 Kursbuch, Lektion 12, Seite 69 (Habersack et al., 2012)

Bei den Filmstationen vom Modul 5 Plus kocht Lena ein regionales Gericht und lisst es
Melanie kosten. Dabei gibt sie auch Informationen iiber das Gericht Labskaus, wie z.B. woher
es kommt und wie oft sie es in ihrer Kindheit gegessen hat. Anschlielend zeigt Melanie, dass
sie auch ein regionales Essen ndmlich Weilwurst mitgebracht hat und wie man sie traditionell
isst. Dabei sieht der Lernende, dass es auch innerhalb von Deutschland kulturelle Unterschiede
geben kann. Als letzte Aufgabe soll er selbst dariiber sprechen, wann er zuletzt ein neues
Gericht gegessen hat. Dabei kann der Lernende sich iiber ein neues kulturelles Gericht dullern
und bekommt auch von anderen Lernenden viele neue kulturelle Informationen iiber die

Esskultur.

IFA Kulturelle Unterschiede beim Essen

a  Machen Sie Notizen zu den Fragen. Sehen Sie dann das Ende
des Films (ab 2:08) noch einmal und vergleichen Sie.

Was sagt Melanie zu den Zutaten?

Was sagt Melanie, als sie das Labskaus probiert?
Was sagt Lena, als sie die Weilwiirste probiert?

Zu welcher Mahlzeit isst man Weiwiirste und wie
findet Lena das?

b Ry e

b Und Sie? Wann haben Sie zuletzt ein

. w . In5s ien habe ich Ga: “ho gegessen.
neues Gericht gegessen? Erzihlen Sie. 1 Spatien BAUE I LAZPAChn Fegessen

Das ist eine kalte Gemiisesuppe. Bei uns
isst man nur warme Suppen. Gazpacho hat
mir aber sehr gut geschmeckt.

Abb. 34: Menschen A2 Kursbuch, Modul 5 Plus, Seite 88 (Habersack et al., 2012)
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In der 23. Lektion des letzten Moduls wird das Thema Schule und Ausbildung
behandelt. Schon im Bildlexikon kommen die Worter wie Ausbildung/Lehre, Studium vor und
die Lehrkraft kann den Unterschied dazwischen erkldren. Als letzte Aufgabe wird dem
Lernenden das deutsche Schulsystem prisentiert. Er kann anhand der Grafik die
unterschiedlichen Schultypen in Deutschland sehen, aber es wird auch darauf hingewiesen, dass
jedes Bundesland ein eigenes Schulsystem hat. In der Grafik sieht man, nach welcher Schultyp
man studieren oder eine Ausbildung/Lehre machen kann. Die Unterschiede zwischen einer

Universitat und Fachhochschule kann auch erldautert werden.

Der Lernende soll in der folgenden Aufgabe unterschiedliche Situationen erfinden und
im Kurs fragen, welcher Schultyp zu dieser Situation passen wiirde. Die anderen Lernenden
sollten das Schulsystem in Deutschland verstanden haben und dementsprechend einen
Vorschlag machen. Dabei bendtigt der Lernende auch den geniigenden Wortschatz fiir Berufe
und Ausbildung (Studiengénge, Féacher usw.). Fiir das kulturelle Verstindnis spielt das
Schulsystem eines Landes eine wichtige Rolle. Man kann damit die Jugendlichen eines Landes

auch besser verstehen und sein interkulturelles Wissen anhand dieses Sprechtrainings

erweitern.
Ulls, 14, will Medizin
w A Das deutsche Schulsystem chudieren
s Sehen Sie das Schema an und schreiben Sie Aufgaben wie im Beispiel.
g Welcher Schultyp passt zu den Personen? Fragen Sie im Kurs. 2tmon, B, acht nicht gern in

’ d : dic Schule. Ey michie. coiter
In Deutschland hat jedes Bundesland ein eigenes Schulsystem. I T

z : 3 Schveiner arbeiten
Hier eine einfache Grafik:

e

Fachoberschule —»  Fachhochschule
Universitat/Fachhochschule

Klasse / Lehre / Berufsschule/Berufskolleg
12 ‘
i
13 __Gesamtschule Gymnasium
8 ‘“"Bﬁmh"k' Realschule Haupt-/Mittelschule

Grundschule

N RO N

Kindergarten 36 Jahre (freiwillig)

Krippe 0-3 Jahre (freiwillig)

m Ulla ist 14 Jahre alt und will Medizin studieren. Welcher Schultyp passt zu ihr?
4 Sie kann zum Beispiel ein Gymnasium oder eine Gesamtschule besuchen.
Sie muss das Abitur machen, dann kann sie auf die Universitat.

Abb. 35: Menschen A2 Kursbuch, Lektion 23, Seite 130 (Habersack et al., 2012)
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3.4. SCHLUSSFOLGERUNG

In dieser Masterarbeit wird das Ziel gesetzt, die Lehrwerke Kursbuch Menschen Al und
Kursbuch Menschen A2 im Hinblick auf das interkulturelle Lernen zu analysieren. Im ersten
Teil der Arbeit werden Begriffe wie Kultur, Landeskunde und interkulturelles Lernen im FSU
erklért. Im zweiten Teil wurden die Lehrwerke in jeder Niveaustufe nach den vier Fertigkeiten
Leseverstehen, Horverstehen, Schreibfertigkeit und Sprechfertigkeit beziiglich interkulturellen
Lernens analysiert und mit einigen Beispielen ndher dargelegt. In diesem Teil werden nun die

erhaltenen Ergebnisse nach den bestimmten Kriterien unter Methodik zusammengefasst.

Im Kursbuch Menschen A1 vom Hueber Verlag kann man insgesamt 69 Aufgaben zum
interkulturellen Lernen finden. Davon gehoren 23 zum Leseverstehen, 21 zum Horverstehen,
18 zur Sprechfertigkeit, 7 zur Schreibfertigkeit. Bei der nichsten Niveaustufe Kursbuch
Menschen A2 begegnet der Lernende 67 landeskundliche Aufgaben. Wie im Al Band hat das
Leseverstehen den grofiten Anteil daran mit 26 Aufgaben. Im A2 Niveau wird mehr Wert auf
das Sprechen gelegt und deshalb kommen insgesamt 22 Aufgaben zur Sprechfertigkeit vor.
Horverstehen wird hier im Vergleich zum A1l Niveau weniger vertreten mit 12 Aufgaben und

man kann genau wie im vorigen Band 7 Aufgaben zum Schreiben finden.

Nach der Analyse nach den Fragen aus dem Stockholmer Kriterienkatalog zur
Landeskunde kann man feststellen, dass die landeskundlichen Texte in beiden Kursbiichern
auller aktuelle Informationen zu einigen Prominenten sachlich richtig sind. Manche
Informationen wie Familienstand kann sich im Laufe der Zeit dndern und nicht mehr aktuell
sein. Bei solchen Fillen sollte die Lehrkraft die aktuellsten Informationen recherchieren und

den Lernenden dariiber informieren.

Ob die landeskundlichen Inhalte altersgerecht sind, kann auch mit Ja beantwortet
werden, denn die Lehrwerke richten sich nach Erwachsenen und jungen Erwachsenen. Wie man
anhand der Beispiele im Teil Befunde sehen kann, sind die ausgewihlten Themen zum
interkulturellen Lernen sehr vielfdltig. Besonders Themen wie Stddte, Urlaubsorte, kulturelle
Feste, Veranstaltungen, Esskultur, typische Gerichte, bekannte Personlichkeiten usw. sind fiir
die geplante Zielgruppe unterhaltend und motivierend. Aulerdem sind die Themenbereiche
sehr abwechslungsreich gestaltet, sodass jeder nach seinen Interessen etwas finden kann. Die
landeskundlichen Inhalte beziehen sich nicht nur auf Deutschland, sondern umfassen auch
besonders deutschsprachige Linder Osterreich und die Schweiz. Wenn die Themen beim

Lernenden Interesse wecken kann, wird er dazu angeregt, sich ndher mit dem Thema zu
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beschiftigen und kann dadurch sowohl seine deutschen Sprachkenntnisse als auch sein

kulturelles Wissen erweitern.

Die Fragen zu dem néichsten Teil aus dem Stockholmer Kriterienkatalog beschiftigen
sich iiber die Personen, die im Lehrwerk vorkommen. Die Personen in landeskundlichen Texten
in beiden Kursbiichern kommen nur in der jeweiligen Aufgabe vor. Diese werden als normale
Menschen présentiert und der Lernende kann sich mit diesen Menschen verbinden bzw.
vergleichen. Man kann hier Menschen aus dem Alltag sehen, wie z.B. die Besucher von Events
oder die Menschen in der U-Bahn am Montagmorgen. Der Lernende kann sich bei solchen
Menschen nah fiihlen und sich auch in dieser Situation vorstellen. Beim Teil Film-Stationen
kann man aber im Kursbuch Menschen A1l die gleiche Person in mehreren Videos begegnen.
Besonders im A2 Band spielen in allen Videos die gleichen 4 Personen nédmlich 2 Ehepaare
Lena & Christian und Melanie & Max. Man sieht hier die Beziehung von zwei Nachbarfamilien

bzw. engen Freunden.

Hinzu werden viele bekannte Personlichkeiten und Prominente besonders im Teil
Projekt-Landeskunde prisentiert. Dazu gehdren sowohl bekannte Personlichkeiten aus der
Vergangenheit wie deutsche Schriftsteller Friedrich Schiller, Musiker Mozart als auch aktuelle

Kiinstler wie Heidi Klum oder Dj Otzi. Diese Personen kénnen den Lernenden interessieren.

Im Stockholmer Kriterienkatalog wird gefragt, ob Rollenklischees (wie z.B. Mann als
Ingenieur oder Frau als Hausfrau) vermieden wird. In beiden Kursbiichern werden die Themen
neutral ohne Rollenklischees und Stereotypen behandelt. Aulerdem wird auch darauf geachtet,

dass es keine sozialen Schichten gibt.

Zu den Fragen zum Alltag wird festgestellt, dass das Leben in der Stadt wie z.B. in
Wien, Hamburg, Ziirich, Kdln, Leipzig, Bern mehr als auf dem Land vorgestellt wird. Im
Vergleich dazu sieht man in wenigen Ubungen das Leben auf dem Land z.B. in Giesing. Als
nédchstes Kriterium wurden die unterschiedlichen Bereiche im alltdglichen Leben analysiert. In
beiden Kursbiichern gibt es Aufgaben, die das Leben in der Familie, Arbeit oder in der Freizeit
zeigen. Am meisten kann man Menschen in Veranstaltungen, Events, auf Partys oder Reisen
sehen, d.h. der Lernende kann sich dadurch vorstellen, dass die Menschen aus dieser Kultur in
ihrer Freizeit meistens aktiv sind. In den Aufgaben wird das Leben einer typisch-deutschen
Familie kaum prasentiert, da es heutzutage die Beziehungen in einer Familie sehr

unterschiedlich sein kann. Im Kursbuch Menschen A2 auf der Einstiegsseite ist ein
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Familienfoto mit dem wdchentlichen Lebensmitteleinkauf in der Kiiche abgebildet, aber in
dieser Lektion bekommt man auch nur Informationen iiber die Essgewohnheiten von dieser
Familie. Des Weiteren kann sich der Lernende in beiden Kursbiichern {iber das Arbeitsleben
informieren, aber iiber die Schule findet man nur bei einer Aufgabe im letzten Modul des
Kursbuchs Menschen A2 Informationen iiber das deutsche Schulsystem. AuBerdem
thematisieren die Lehrwerke drei deutschsprachige Linder ndmlich Deutschland, Osterreich
und die Schweiz, es gibt keine Information iiber Lichtenstein und Luxemburg, deren

Amtssprache auch Deutsch ist.

Bei der Analyse von Fragen zur Kultur wurde ermittelt, dass einen groen Wert auf
Feste und Festivals in beiden Kursbiichern gelegt wurde. Der Lernende kann unterschiedliche
Veranstaltungen sowohl fiir junge Erwachsene als auch fiir Erwachsene aus unterschiedlichen
Bereichen finden. Die Sitten und Gebrduche der deutschen Kultur werden aber nur
oberflachlich behandelt und es ist schwierig, dass der Lernende ohne eigenes Interesse und
Recherche diese versteht. AuBlerdem werden Jugend- und Alternativkultur auch nicht

vorgestellt, da die Lehrwerke auch nicht fiir Jugendliche konzipiert sind.

Uber die deutsche Geschichte erhilt der Lernende keine Information in den Lehrwerken
Menschen Al und A2. Die Geschichte und internationale Beziehungen von Landern sollte von

der Lehrkraft behandelt werden.

Bei der folgenden Kategorie vom Stockholmer Kriterienkatalog wird die Darstellung
des eigenen Landes untersucht und festgestellt, dass besonders das Kursbuch Menschen A2
mehrmals die Moglichkeit anbietet, iiber das vorgestellte Thema sich liber das eigene
Heimatland zu dufern. Diese Themen sind z.B. ehrenamtliche Projekte, Essgewohnheiten oder
Restaurants, das Wetter und das Leben vor 100 Jahren im Heimatland. Besonders beim Teil
Projekt-Landeskunde bei der zweiten Aufgabe kann der Lernende seinen Vergleich zum
Heimatland schriftlich oder miindlich im Kursraum prisentieren. Im Gegensatz dazu kann der
Lernende im Kursbuch Menschen Al vergleichen, wie man in seiner Muttersprache sich
bedankt und um etwas bittet.

Nach Stockholmer Kriterienkatalog wurde als letzte Kategorie die Sprache analysiert
und auf das Ergebnis gekommen, dass das Lehrwerk in der Standartsprache erstellt und dessen
Sprache auch authentisch ist. Alle Anweisungen und Erkldrungen erfolgen in der deutschen

Sprache. Obwohl das besonders im Anfangerniveau Al und A2 schwierig fiir den Lernenden
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sein kann, ist der Wortschatz und Satzbau angemessen fiir diese Niveaustufen. Auflerdem
bieten beide Lehrwerke unterschiedliche produktive Aufgaben wie eigene Textproduktion,
Rollenspiele oder Dialoge als Partnerarbeit. Diese sind unterhaltsam und interesseweckend fiir
den Lernenden und ermdglichen den kulturellen Austausch zwischen den Lernenden. Diese
Punkte werden auch von Hermann Funk erstellten Arbeitsfragen und Qualitdtsmerkmalen zur
Lehrwerkanalyse unter dem Begriff Textsorten analysiert. Demgemal soll auch analysiert
werden, ab welchem Niveau das Lehrwerk authentische Texte enthélt und es wurde festgestellt,
dass man schon ab dem ersten Modul Plus im Kursbuch Menschen Al authentische Texte lesen
kann. Auflerdem findet man als literarische Texte nach jedem Modul unter Ausklang ein Lied.
Diese beschéftigen sich aber im Kursbuch Menschen A1 zweimal und im Menschen A2 einmal
mit der Kultur. In der Niveaustufe Al kann der Lernende dadurch die Namen der Lénder
wiederholen und Informationen Uber Dr. Eisenbarth, der eine kulturelle Geschichte hat,
erhalten. Im Kursbuch Menschen A2 beschéftigt sich ein Lied mit Stadtrundfahrt. Aulerdem
kann man hier hinzufiigen, dass im Teil Ausklang in einigen Texten die Umgangssprache
verwendet wurde. Somit kann der Lernende auch besondere Ausdriicke und Abkiirzungen in

der Umgangssprache lesen und horen.

Zum Schluss wurden fehlende Kriterien zur Untersuchung der Interkulturalitit
hinzugefiigt und zu folgenden Ergebnissen gekommen. Die Lehrwerke fokussieren sich
hauptsédchlich auf Deutschland. Man kann zum Beispiel nur das Schulsystem von Deutschland
kennenlernen und hier gibt es keine zusétzlichen Informationen zu den anderen
deutschsprachigen Lidndern. Aber man kann trotzdem einige landeskundliche Inhalte {iber
Osterreich oder die Schweiz lernen. Die Vorstellung von Stidten wie Wien, Ziirich, Bern oder
einiger Events wie Open Air Frauenfeld in der Schweiz oder Ars Electronica in Osterreich
konnen Beispiele dafiir sein. Die deutsche Kultur wird in den Kursbiichern mehrdimensional
prasentiert und Verallgemeinerungen wie ,,Die Deutschen mogen alle ...“ vermieden. Es
werden Menschen in unterschiedlichen kulturellen Situationen vorgestellt, aber diese werden
nicht als die allgemeine deutsche Kultur beschrieben. Man kann aber auch keine negativen
Aspekte der deutschen Kultur finden. Des Weiteren hat die Sprachenvielfalt der deutschen
Sprache in beiden Kursbiichern einen kleinen Platz. Der Lernende kann die unterschiedlichen
BegriiBungen und Verabschiedungen in Deutschland, Osterreich und in der Schweiz horen. Das
ist zwar flir Anfangerniveau angemessen, aber zu wenig. Hier sollte wieder die Lehrkraft mehr
sich mit den Varietiten der deutschen Sprache beschiftigen und dem Lernenden dariiber

informieren. Die Lehrwerke thematisieren auch die Umgangssprache in wenigen Ubungen in
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Lektionen und in einigen Liedern im Teil Ausklang. Man kann auB8erdem nur ein Beispiel zum
Dialekt, zum Berner Deutsch im Menschen Al finden, jedoch kein Beispiel zur Jugendsprache.
Die Variationsdimensionen im Deutschen haben eine wichtige Bedeutung fiir die
Interkulturalitit, was in diesen Lehrwerken fehlend ist. In den Kursbiichern Menschen A1 und
Menschen A2 werden auch unterschiedliche Lebensformen wie z.B. alleinerziehende Eltern
oder Patchworkfamilien nicht thematisiert. Obwohl diese Lebensformen in der heutigen Zeit
sehr verbreitet sind, werden diese nicht reprisentiert. Dies kann auch als ein Nachteil der
Lehrwerke bewertet werden. Ein positiver Aspekt von analysierten Lehrwerken ist aber, dass
sie die Moglichkeit anbieten, {iber die Eigen- und Fremdkultur zu denken und somit sein
interkulturelles Denken und Wissen zu erweitern. Jedoch fehlt kontrastive Kulturvermittlung
zur Ausgangskultur und es wird keine Beziehung zwischen der Fremd- und Eigenkultur
vermittelt. Der Lernende soll bestimmte Themen selbst mit der deutschen Kultur vergleichen
und Beziehungen erstellen. Als letzter Punkt wird analysiert, mit welchen Medien die
Landeskunde vermittelt wurde. Dafir wurden verschiedene Medien verwendet, wie z.B.
Videos, Lese- oder Hortexte. Dadurch kann jeder nach seinem Lerntyp das richtige Medium

finden und sich kulturell informieren.

Nach der gesamten Analyse stellte sich heraus, dass die Lehrwerke Kursbuch Menschen
Al und Kursbuch Menschen A2 im grolen Mafle die ausgewihlten Kriterien erfiillen und
ausreichend kulturelle Informationen beinhalten. Besonders der Teil Projekt-Landeskunde
spielt hier eine grofle Rolle und leistet viel fiir das interkulturelle Lernen. Das Hauptziel der
Landeskundevermittlung besteht darin, die interkulturelle Kompetenz des Lernenden zu
entwickeln. Die landeskundlichen Inhalte sollen dem Lernenden die Fremdkultur bzw. in
diesem Fall die deutsche Kultur vermitteln und das Verstindnis dafiir erméglichen. Bei der
Analyse wurde festgestellt, dass bei der Vermittlung der kognitive, kommunikative sowie
interkulturelle Ansatz ausgewéhlt und diese sogar miteinander verbunden wurde. Durch das
Fremdsprachenlernen mit interkulturellem Ansatz kann der Lernende die betroffene
Gesellschaft richtig kennenlernen und dies kann sowohl zu seiner Sozialisierung beitragen als
auch seine Personlichkeit weiterentwickeln. Die analysierten Lehrwerke Kursbuch Menschen
A1l und Kursbuch Menschen A2 fordern laut der Analyse die interkulturelle Kompetenz des

Lernenden.
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Vorschliige

Fir das interkulturelle Lernen im Fremdsprachenunterricht werden folgende

Empfehlungen gegeben.

- Im Unterricht sollte zuerst dem Lernenden erklirt werden, warum das Sprechen beim
Fremdsprachenlernen sehr wichtig ist und dementsprechend die Lernumgebung
bereitgestellt werden.

- Dem Lernenden sollte die Bedeutung der Kultur klargemacht werden.

- Die Lehrkraft sollte mit der deutschen Kultur bzw. der Kultur der deutschsprachigen
Lander vertraut gemacht werden. Wenn es notig ist, sollten Fortbildungen dazu
angeboten werden.

- Die Lehrkraft sollte verschiedene Materialien fiir das interkulturelle Lernen anbieten
und unterschiedliche Medien dafiir verwenden.

- Der Lernende kann auf interkulturelle  Begegnungen wie  z.B.
Schiileraustauschprogramme, Gastfamilienaufenthalte oder internationale Projekte
aufmerksam gemacht werden. Dadurch kann er selbst Erfahrungen sammeln und die
kulturellen Unterschiede beobachten.

- Dem Lernenden sollten Moéglichkeiten wie Biicher, Artikel, Blogs, Filme, Online-
Videos, Dokumentation usw. liber die Fremdkultur empfohlen werden, damit er auch
ohne das Land zu besuchen, einen Einblick in diese Kultur bekommen kann.

- Kulturelle Veranstaltungen, Feste und Feiertage konnen an diesen Tagen im Kursraum
besprochen und erlebt werden.

- Die kulturellen Unterschiede, Stereotypen, Vorurteile und interkulturelle Konflikte
koénnen im Kursraum diskutiert werden. Somit erhélt der Lernende die Chance, seine
eigene Einstellung und Perspektive dariiber zu reflektieren und ein tieferes Verstdandnis
dafiir zu entwickeln.

- Der Lernende kann dazu ermutigt werden, einen Sprachpartner oder Tandempartner aus
der Fremdkultur zu finden und sich interkulturell auszutauschen.

- Die Lehrkraft sollte noch anmerken, dass das interkulturelle Lernen ein fortlaufender
Prozess ist und dass der Lernende offen fiir andere Kulturen und Erfahrungen sein sollte,
um sein Verstdndnis und seine Fédhigkeiten im Umgang mit kultureller Vielfalt zu

verbessern.
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GENISLETILMIS TURKCE OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yabanci Diller Egitimi Anabilim Dal1
Alman Dili Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

YABANCI DiL. OGRETIMINDE KULTURLERARASI OGRENME BAGLAMINDA
“MENSCHEN A1” VE “MENSCHEN A2” DERS KiTAPLARININ iNCELENMESI

Habibe OZTURK

Dil, insanlik tarihi boyunca iletisim araci olarak kullanilan bir aragtir. Dogustan
konusulan dili ana dilimiz olarak kabul ederken, sonradan 6grendigimiz dilleri yabanci dil
olarak adlandiririz. Giiniimiizde bir yabanci dil bilmek bir gereklilik haline gelmistir. Bunun
cesitli nedenleri vardir. Turizm, kiiresellesme, hareketlilik, teknoloji ve ticaret gibi farkl
alanlardaki gelismeler bunlarin baslicalaridir. Insanlar yasa bagl olarak siirekli degisir ve
gelisir ve bu nedenlerle diinyadaki yabanci dil 6grenenlerin sayisi da artmaktadir. Bununla
baglantili olarak diinya genelinde farkli yerlerden insanlarla iletisim kurma ve cokkiiltiirlii

toplumlar olusma egilimi gézlenmektedir.

Yabanci dil 6grenimi i¢in birgok ara¢ ve yontem bulunmaktadir. Hangi arag¢ ve
yontemlerin kullanilmasi gerektigi, hedef kitleye ve tiniversiteler (hazirlik sinifi), okullar veya
dil kurslar1 gibi egitim kurumlarina baglhdir. Farkli arag ve yontemlerle, yabanci dil 6grenmeye
yonelik motivasyonu ve ilgiyi aktive etmeye veya artirmaya ¢alisilir. Bunun i¢in dersin iyi
planlanmas1 ve Ogrencilere etkili bir 6grenme imkani saglanmasi gerekmektedir. Gerekli
motivasyon i¢in, derslerde ele alinacak konular buna uygun sekilde secilmelidir. Bu genellikle

dersin temelini olusturan ders kitabina da uyumlu olacaktir.

Ders kitaplari, yabanci dil 6gretiminin en dnemli materyalleridir ve i¢inde konularin
sistemli bir 6zetini bulabilirsiniz. Bu nedenle hem 6gretmene hem de 6grencilere ders igin
hazirlanmada yardimci olurlar. Ayrica, yabanct dil 6grenenler, 6grenme ortaminin disinda da
ders kitabin1 kullanarak konular1 tekrarlayabilir veya 6grenilenleri pekistirebilirler. Hedef dilin
dort becerisi de 6grenen tarafindan iyi1 bir sekilde kontrol edilmelidir, bu yiizden ders kitaplari
buna gore hazirlanir. Yazma ve konusma liretken becerilere dahildir ve 6grenenin dil ile bir
seyler iiretmesini gerektirir. Dinleme ve okuma ise alic1 becerilerdir ve 6grenen hedef dilin
alicis1 konumundadir. Bunlarin yani sira, ders kitaplarinda kiiltiirel 6grenmeye de biiyiik 6nem

verilmektedir. Ortak Avrupa Dil Referans Cergevesi (GER), bu konuda kriterler belirlemis ve
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Ogretmenlere yonlendirmelerde bulunmustur. Avrupa Dil Referans Cercevesi (GER), diller i¢in
bir referans ve degerlendirme sistemidir. Bu, hedef dil i¢in miifredat, egitim ydnergeleri,

sinavlar vb. olusturulmasinda temel olusturur. (2001, S. 14).

Daha 6nce de belirtildigi gibi, kiiltiirel 6grenme giderek daha 6nem kazanmakta ve bu
nedenle ders kitaplarinda bu kriterlere daha fazla dikkat edilmektedir. Bu nedenle, yabanci dil
ogretiminde kiiltiirel iletisim becerilerini gelistirmek onemli bir hedef olarak kabul edilir. Bu
baglamda, bu tezde kiiltiirel 6grenmenin yabanci dil 6gretimindeki dnemi daha ayrintili olarak
ele alinmis ve bu dogrultuda 2012 yilinda Hueber Yaynevi tarafindan yayimlanan "Menschen
Al" ve "Menschen A2" adli yabanci dil olarak Almanca ders kitaplar kiiltiirel 6grenme

acisindan analiz edilmistir.

Yabanci dil 6gretiminde yillardir klasik yontemler kullanirken artik giiniimiizde modern
yontemler de 6nemli bir yere sahip olmaya baslamistir. Bu yaklagim dili kiiltiiriin bir aynast
olarak gormekte ve kiiltiir aktarimi yapilmayan bir yabanci dil 6gretiminde temel dil
becerilerinin kazanilamayacag1 goriisiinii savunmaktadir. Eger bir 68renci yabanci dili kiiltiir
Ogelerini dikkate almadan 6grenirse o dilin konusuldugu tilkeye gittigi zaman o iilkede iletigim
kurarken zorlanacak ve yanlis anlasilmalara sebebiyet verecek ve on yargilar edinecektir.
Kiltiiriin dogru bir sekilde 6grenilmesi Onyargilar1 ortadan kaldirarak yabancilik ¢ekme
kavramini biiylik oranda ortadan kaldiracaktir. Yabanci dil 6gretiminde kullanilan ders kitaplari
ana kaynak gorevi gérmesi nedeniyle bu kitaplarda bulunan kiiltiir 6geleri ile bu hedefe ulagmak
miimkiindiir. Bu alanda yapilan arastirmalar genelde ilk ve orta 6gretim diizeyinde kullanilan
kitaplar tizerinde yapilmistir. Ayrica yabanci dil egitiminde kullanilan kitaplar genellikle
dinleme, duyma, yazma ve konusma becerileri agisindan incelenmistir. Bu nedenle kiiltiirel
ogelerin incelenmesi baglaminda yapilan arastirmanin alana 6nemli bir katki saglayacagi

distinilmiistiir.

Bu ¢aligmada Hueber yayinevine ait “Menschen A1” ve “Menschen A2” Almanca ders
kitaplart kiiltlirlerarasilik baglaminda incelenmistir. Arastirmada kullanilan ders kitaplari
Stockholmer Kriter Katalogu ve Hermann Funk tarafindan hazirlanmis katalogdan alinan

sorular ile incelenmistir.

Bu aragtirmada genel tarama modeli kullanilmig olup nitel arastirma yontemi
kullanilmistir. Ayn1 zamanda yapilan nitel arastirmada dokiiman analizi gibi nitel bilgi toplama

yontemleri uygulanmaistir.
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Hueber Yayimevi'nin Menschen Al ders kitabinda toplamda 69 kiiltiirleraras1 6grenme
alistirmas1 bulunmaktadir. Bunlarin 23'i okuma anlama, 21'i dinleme anlama, 18'i konusma
becerisi ve 7'si yazma becerisiyle ilgilidir. Bir sonraki seviye olan Menschen A2 ders kitabinda
ise toplamda 67 kiiltiirle ilgili alistirma vardir. A1 kitabinda oldugu gibi, okuma anlamaya en
fazla yer ayrilmis olup, 26 alistirma bulunmaktadir. A2 seviyesinde daha ¢ok dnem verilen
konusma becerisi i¢in toplamda 22 alistirma ile karsilasilmaktadir. Dinleme anlama ise Al
seviyesine kiyasla daha az yer kaplamaktadir ve yine 6nceki kitapta oldugu gibi 7 alistirma

yazma becerisiyle ilgilidir.

Stockholm kriter katalogundan alinan sorularin analizi sonucunda, her iki ders
kitabindaki kiiltiirleraras1 metinlerin bazi {inliilerle ilgili giincel bilgiler disinda genel olarak
dogru oldugu goriilebilir. Medeni durum gibi bazi bilgiler zaman icinde degisebilir ve artik
giincel olmayabilir. Bu tiir durumlarda 6gretmen, en giincel bilgileri arastirmali ve 6grencilere

bu konuda bilgi vermelidir.

Kiiltiirle ilgili icerikler yasa uygun oldugu sdylenebilir, ¢linkii ders kitaplar1 yetiskinlere
ve geng yetiskinlere yoneliktir. Bulgular bdliimiindeki 6rneklerden de goriilebilecegi gibi,
kiiltiirleraras1 6grenme icin secilen konular oldukca cesitlidir. Ozellikle sehirler, tatil yerleri,
kiiltiirel festivaller, etkinlikler, yemek kiiltiirti, tipik yemekler, taninmis kisilikler vb. gibi
konular hedef kitle i¢in eglenceli ve motivasyon saglayicidir. Ayrica konu alanlar1 ¢ok ¢esitli
sekillerde tasarlanmigtir, boylece herkes kendi ilgi alanina gore bir seyler bulabilir. Kiiltiirle
ilgili igerikler sadece Almanya ile sinirli degildir, aym zamanda Avusturya ve Isvigre gibi
Almanca konusan iilkeleri de kapsar. Eger konular 6grencide ilgi uyandiriyorsa, daha fazla
arastirma yapmaya tesvik edebilir ve bu sayede hem Almanca dil becerilerini hem de kiiltiirel

bilgisini genisletebilir.

Stockholm kriter katalogunun bir sonraki boliimiindeki sorular, 6gretim materyallerinde
yer alan kisilere odaklanmaktadir. Her iki ders kitabindaki kiiltiirel i¢eriklerdeki kisiler, sadece
ilgili alistirmada yer alirlar. Bu kisiler normal insanlar olarak sunulur ve 6grenci bu insanlarla
kendini bagdastirabilir veya karsilastirabilir. Giinliikk hayattan insanlar1 gorebilirsiniz, 6rnegin
etkinliklere gelen ziyaretcileri veya pazartesi sabah1 metroya binen insanlari. Ogrenci boyle
insanlarla kendini yakin hissedebilir ve kendini bu durumda hayal edebilir. Ancak Film-
Stationen (film duraklar1) boliimiinde, Menschen A1l kurs kitabinda ayn1 kisiye birden fazla

videoda rastlanabilir. Ozellikle A2 kitabinda, Lena & Christian ve Melanie & Max adl1 2 ¢iftin
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yer aldig1 tiim videolarda ayni 4 kisi oynamaktadir. Burada komsu ailelerin veya yakin

arkadaslarin iligkisini goriiriiz.

Ayrica proje-iilke bilgisi boliimiinde bir¢ok taninmis kisi ve Unli 6zellikle
sunulmaktadir. Bu taninmis kisiler, gecmisten Alman yazar Friedrich Schiller, miizisyen
Mozart gibi taninmus kisiliklerden bugiinkii sanatcilar Heidi Klum veya Dj Otzi gibi cesitlilik

gostermektedir. Bu kisiler 6grencilerin ilgisini cekmeye yardimci olur.

Stockholm Kriterleri'nde (6rnegin erkegin miithendis, kadinin ev hanimi olarak stereotipi
gibi) rol kaliplarindan kaginilip kaginilmadig1 sorulmaktadir. iki ders kitabinda da konular, rol
kaliplarina ve stereotiplere dayanmadan tarafsiz bir sekilde ele alinmaktadir. Ayrica, sosyal

smiflandirmalarin olmamasina da dikkat edilmektedir.

Giinlik yasama iligkin sorulara gelindiginde yasamin sehirde Ornegin Viyana,
Hamburg, Ziirih, Ko6ln, Leipzig, Bern gibi yerlerde, kirsala gore daha fazla tanitildigi
goriilmektedir. Buna karsilik Giesing gibi bazi1 kirsal yasam orneklerini igeren birkag
alistirmada kirsal yagama dair bilgiler bulunmaktadir. Bir sonraki kriter olarak, gilinliik yasamin
farkli alanlar1 analiz edilmistir. Her iki ders kitabinda da aile yasami, ¢alisma hayat1 veya bos
zaman etkinlikleri gibi konular1 iceren alistirmalar bulunmaktadir. En c¢ok insanlar
etkinliklerde, festivallerde, partilerde veya seyahatlerde gormek miimkiindiir, yani 6grenci bu
sayede insanlarin bos zamanlarinda genellikle aktif olduklarini diislinebilir. Alistirmalarda tipik
bir Alman ailesinin yasami pek sunulmamaktadir, ¢linkii giiniimiizde bir ailedeki iligkiler ¢ok
farkli olabilir. Menschen A2 ders kitabinda baslangi¢ sayfasinda mutfaktaki haftalik yiyecek
aligverisiyle ilgili bir aile fotografi bulunmasina ragmen, bu iinitede bu ailenin yeme
aligkanliklar1 hakkinda bilgi verilmektedir. Ayrica, her iki ders kitabinda da 6grenci is yagami
hakkinda bilgi edinebilir, ancak Alman okul sistemi hakkinda bilgi sadece Menschen A2 ders
kitabinin son modiiliindeki bir alistirmada bulunmaktadir. Ayrica ders kitaplar1 Almanya,
Avusturya ve Isvigre olmak iizere ii¢ Almanca konusulan iilkeyi ele almaktadir, Lihtenstayn ve

Liiksemburg hakkinda bilgi bulunmamaktadir.

Kiiltiirle ilgili sorularin analizinde, her iki ders kitabinda da festivallere ve etkinliklere
biiyiik 6nem verildigi belirlendi. Ogrenci farkli alanlardan geng yetiskinlere ve yetiskinlere
yonelik ¢esitli etkinlikleri bulabilir. Alman kiiltiiriiniin adet ve gelenekleri ise ylizeysel bir

sekilde ele alinir ve 6grencinin bunlar1 anlamasi kendi ilgisi ve arastirmasi olmadan zordur.
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Ayrica kitaplar gencler icin tasarlanmadigindan genglik ve alternatif kiiltlirler de

tanitilmamustir.

Menschen A1l ve A2 ders kitaplarinda 6grenciye Alman tarihi hakkinda bilgi verilmez.

Ulkelerin tarihleri ve uluslararasi iliskileri 6gretmen tarafindan ele alinmalidir.

Stockholm Kriter Katalogu'ndaki bir sonraki kategoride kendi iilkenin temsili incelenir
ve Ozellikle Menschen A2 ders kitabinin sunulan konular hakkinda kendi memleketiyle ilgili
yorum yapma imkanini birden fazla kez sundugu tespit edilmistir. Bu konular arasinda goniillii
projeler, yeme aligkanliklar1 veya restoranlar, hava durumu ve memlekette 100 y1l 6nceki yagam
gibi konular bulunmaktadir. Ozellikle proje-iilke bilgisi bdliimiinde ikinci gdrevde dgrenci
smifta yazili veya sozli olarak memleketiyle karsilastirmalarini sunabilir. Buna karsin
Menschen Al ders kitabinda 6grenci, ana dilinde nasil tesekkiir edildigini ve bir sey istendigini

karsilastirabilir.

Stockholm Kriter Katalogu'na gore son kategori olarak dil incelenmis ve sonug olarak
ders kitabinin standart dilde hazirlandig1 ve dilin de otantik oldugu belirlenmistir. Tim
talimatlar ve aciklamalar Alman dilinde verilmektedir. Ozellikle A1 ve A2 gibi baslangic
seviyelerinde bu 6grenciler icin zor olabilir, ancak kelime dagarcigi ve ciimle yapilari bu
seviyelere uygun bir sekilde diizenlenmistir. Ayrica her iki ders kitab1 da 6grenciye kendi metin
iiretimi, rol yapma oyunlar1 veya ikili diyaloglar gibi farkli {iretken gorevler sunmaktadir. Bu
gorevler 6grenci i¢in eglenceli ve ilgi c¢ekicidir ve 6grenciler arasinda kiiltiirel bir aligverisi
miimkiin kilar. Bu noktalar ayn1 zamanda Hermann Funk tarafindan gelistirilen ders kitab:
analizi i¢in calisma sorular1 ve kalite Ol¢iitleri tarafindan metin tiirleri analizi olarak da

incelenmektedir.

Bu nedenle, ders kitabinin hangi seviyeden itibaren otantik metinler i¢erdigi de analiz
edilmis ve sonuc olarak Menschen Al kurs kitabinin {lk Modiil Plus béliimiinden itibaren
otantik metinler icerdigi belirlenmistir. Ayrica her modiiliin sonunda "Ausklang" bdliimiinde
bir sarki olarak edebi metinler bulunmaktadir. Menschen A1 ders kitabinda bu sarkilar iki kez,
Menschen A2 ders kitabinda ise bir kez kiiltiire odaklanmaktadir. A1 seviyesinde 6grenci bu
sayede lilkelerin adlarimi tekrarlayabilir ve kiiltiirel bir hikayeye sahip olan Dr. Eisenbarth
hakkinda bilgi edinebilir. Menschen A2 kurs kitabinda ise bir sarki sehir turunu konu
almaktadir. Ayrica "Ausklang" boliimiinde bazi metinlerde giinliik dil kullanildigimi da

ekleyebiliriz. Bu sayede 6grenci, giinliik dilde 6zel ifadeleri ve kisaltmalar1 okuyup duyabilir.
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Son olarak, kiiltiirlerarasilig1 incelemek icin eksik kriterler eklenmis ve asagidaki
sonuglara ulasilmustir. Ders kitaplart ¢ogunlukla Almanya'ya odaklanmaktadir. Ornegin,
yalnizca Almanya'nin egitim sistemi hakkinda bilgi edinebilirsiniz ve diger Almanca konusulan
iilkelerle ilgili ek bilgiler bulunmamaktadir. Ancak yine de Avusturya veya Isvi¢re hakkinda
baz1 kiiltiirel igerikleri Ogrenebilirsiniz. Viyana, Ziirih, Bern gibi sehirlerin tanitimi veya
Isvigre'deki Open Air Frauenfeld veya Avusturya'daki Ars Electronica gibi etkinlikler bunun
ornekleri olabilir. Alman kiiltiirii ders kitaplarinda ¢ok boyutlu bir sekilde sunulmakta ve
"Almanlarin hepsi ... sever" gibi genellemelerden kagimilmaktadir. Farkli kiiltiirel durumlarda
bulunan insanlar tamitilmaktadir, ancak bunlar genel Alman kiiltiri olarak
tanimlanmamaktadir. Ayrica Alman dilinin dil ¢esitliligi de her iki ders kitabinda kii¢iik bir yer
tutmaktadir. Ogrenci Almanya, Avusturya ve Isvigre'deki farkli selamlama ve vedalasma
sekillerini duyabilir. Bu baglangig seviyesi igin uygun olsa da yetersizdir. Ogretmenin Alman
dilinin ¢esitlilikleriyle daha fazla ilgilenmesi ve Ogrenciye bu konuda bilgi vermesi
gerekmektedir. Ders kitaplar1 bazi derslerde ve "Ausklang" boliimiindeki bazi sarkilarda giinliik
dili ele almaktadir. Ancak agiz veya genglik dili i¢in 6rnek bulunmamaktadir. Almancadaki
varyasyon boyutlar1 bu kitaplarda eksik olan kiiltiirlerarasilik ac¢isindan 6nemli bir 6neme
sahiptir. Menschen A1 ve Menschen A2 ders kitaplarinda yalniz yasayan ebeveynler veya livey
aileler gibi farkli yasam big¢imleri de ele alinmamaktadir. Giiniimiizde ¢ok yaygin olan bu yagam
bicimleri temsil edilmemektedir. Bu da ders kitaplarinin dezavantajlarindan biri olarak
degerlendirilebilir. Analiz edilen ders kitaplarinin olumlu bir yonii, 6z ve yabanci kiiltiir
hakkinda diistinme imkan1 sunmasi ve boylece Kkiiltiirlerarast diisiinme ve bilginin
genisletilmesidir. Bununla birlikte baslangic kiiltliriine kars1 kontrastif kiiltiir aktarimi eksikligi
ve yabanci ve 6z kiiltiir arasinda iliski kurulmamasidir. Ogrenci belirli konular1 Alman
kiiltiiriiyle karsilagtirarak iligkiler kurmalidir. Son olarak kiiltiirel bilginin nasil aktarildig:
analiz edilmekte. Bunun i¢in video, okuma veya dinleme metinleri gibi ¢esitli medyalar
kullanilmistir. Boylece her 6grenci 6grenme tarzina uygun dogru ortami bulabilmekte ve

kiiltiirel bilgilere ulasabilmektedir.

Tiim analizin sonucunda Menschen Al ve Menschen A2 ders kitaplarmin segilen
kriterleri biiyiik 6l¢iide karsiladig1 ve yeterli kiiltiirel bilgi icerdigi ortaya ¢ikmustir. Ozellikle
proje-iilke bilgisi boliimii burada biiyiik bir rol oynamakta ve kiiltiirlerarasi 6grenme i¢in
onemli katkilar saglamaktadir. Ulke bilgisi aktarimiin temel amac1 6grencinin kiiltiirleraras
yetkinligini gelistirmektir. Ulke bilgisi igerikleri 6grenciye yabanc kiiltiirii, bu durumda Alman

kiiltiirinti iletmek ve onun anlayisin1 saglamak amacini tasir. Analiz sonucunda bilissel,
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iletisimsel ve kiiltiirleraras1 yaklasimin secilerek birbirleriyle bilesik hale getirildigi
gozlemlenmistir. Kiiltiirlerarasi yaklasimla yabanci dil 6grenimi sayesinde 6grenci, etkilenen
toplumu dogru bir sekilde tanima firsat1 bulabilir ve bu hem sosyallesmesine katkida bulunabilir
hem de kisiligini gelistirebilir. Analiz edilen Menschen A1 ve Menschen A2 ders kitaplarinin

ogrencinin kiiltiirleraras: yetkinligini tesvik ettigi sonucuna varilmstir.

Yabanct dil Ogretiminde kiiltiirlerarast  6grenme icin asagidaki Onerilerde

bulunulmaktadir.

- Ogretmen &grenciye yabanci dili dgretirken konusmanin neden ¢ok énemli oldugunu
aciklamali ve buna uygun bir 6grenme ortami saglamalidir.

- Opgrenciye kiiltiiriin 5nemi anlatiimalidir.

- Ogretmen Alman kiiltiirii veya Almanca konusan iilkelerin kiiltiirii hakkinda bilgi sahibi
olmalidir. Gerekirse bu konuda egitimler sunulmalidir.

- Ogretmen Kkiiltiirleraras1 6grenme igin gesitli materyaller sunmali ve farkli medya
tiirlerini kullanmalidir.

- Ogrencinin 6rnegin dgrenci degisim programlari, aile yaninda konaklamalar veya
uluslararasi projeler gibi kiiltiirleraras1 deneyimlere dikkati ¢ekilebilir. Boylelikle kendi
deneyimlerini yasayabilir ve kiiltiirel farkliliklar1 gézlemleyebilir.

- Ogrenciye yabanci kiiltiir hakkinda bir bakis acis1 kazanabilmesi igin kitaplar,
makaleler, bloglar, filmler, online videolar, belgeseller vb. gibi kaynaklar onerilebilir,
boylece iilkeyi ziyaret etmeden bile bu kiiltiire bir bakis agis1 kazanabilir.

- Kiiltiirel etkinlikler, festivaller ve bayramlar, sinifta tartisilabilir ve deneyimlenebilir.

- Kiiltiirel farkliliklar, stereotipler, Onyargilar ve kiiltiirleraras1 ¢atismalar sinifta
tartisilabilir. Boylece 6grenci kendi tutumunu ve perspektifini yansitma ve kiiltiirel
cesitlilikle ilgili daha derin bir anlayis gelistirme firsat1 bulabilir.

- Ogrenci yabanci bir kiiltiirden bir konusma partneri veya tandem partneri bulmaya
tesvik edilebilir ve kiiltiirel olarak bilgi aligverisinde bulunabilir.

- Ogretmen Kkiiltiirel 6grenmenin siirekli bir siire¢ oldugunu ve Ogrencinin kiiltiirel
cesitlilikle ilgili anlayisint ve becerilerini gelistirmek icin diger Kkiiltiirlere ve

deneyimlere agik olmasi gerektigini belirtmelidir.
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