T.C.
NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI
EGITIM BiLIMLERI ENSTITUSU

Egitim Bilimleri Anabilim Dali

Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dali

Yiiksek Lisans Tezi

UZAKTAN EGITIMLE OGRENIM GOREN UNIVERSITE iNGILiZCE
HAZIRLIK SINIFI OGRENCILERININ CEVRIMiCi OGRENMEYE YONELIK
TUTUMLARI, INGILIZCE OZYETERLIK INANCLARI VE YASAM BOYU
OGRENME EGIiLiIMLERi ARASINDAKI iLiSKILERIN INCELENMESI

Ceren DOGAN
ORCID: 0000-0002-6153-3674

Danisman
Doc. Dr. Isil SONMEZ
ORCID: 0000-0001-6061-0677

Konya — 2023



ON SOz

Bu tezi hazirlamamda en biiylik tesekkiirli siirecin basindan sonuna kadar bilgisiyle,
giiler yiizliyle, naifligiyle, her daim moral ve destek veren yaklasimiyla 6grencisi oldugum
icin kendimi sansli hissettigim ve kendime ornek aldigim Do¢ Dr. Isil SONMEZ’e
bor¢luyum.

Kendilerinden ders alma firsati yakaladigim ve engin bilgilerinden yararlandigim
kiymetli hocalarim Prof. Dr. Omer BEYHAN’a, Prof Dr. Fisun GULDEREN
ALACAPINAR’a, Prof Dr. Muhittin CALISKAN’a ve Dr. Ogr. Uyesi Giingor
YUMUSAK’a, aklima takilan sorularima her zaman nazik yaklagimlariyla cevap veren,
degerli bilgilerinden faydalandigim Dr. Ogr. Uyesi Mustafa AYDIN ve Dog. Dr. Ozgiil
BALCI’ya, tezime sunduklari degerli katkilarindan dolay1 Prof. Dr. Hasan Kiirsat GULES’e
ve Ogr. Gér. Dr. Figen GULES’e, egitim hayatim boyunca beni hep daha ileriye ulasmam igin
tesvik eden, onlarin destegi ve yardimlar1 olmasa basarili olamayacagima inandigim annem
Selma CEYHAN ve babam Namik CEYHAN’a, beni her kosulda destekleyen, karsilastigim
zorluklarin tstesinden gelmemi saglayan, ilizerimde hep hissettiim sevgisi, sabri ve
yardimlar1 i¢in esim Omer Faruk DOGAN’a, hayatima anlam katan canim oglum Omer
Ali’me, yanimda olan arkadaglarrma ve bu c¢alismaya katilan degerli 6grencilerime

sevgilerimi ve tesekkiirlerimi sunarim.

Son olarak hayatimin her aninda 6zledigim rahmetli agabeyim Ali CEYHAN’a bu tezi

adamak istiyorum.

Ceren DOGAN
May1s 2023



ICINDEKILER

ON SOZ ...ttt bbb i
ICINDEKILER..........c.coooiiieeeeeee ettt sttt n s iii
TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU .........ocoovoiiiieieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeen e v
BILIMSEL ETIK BEYANNAMESI ......cocoiviiiiiiniesseieneseeesseseoas Vi
OZET ... Vil
AB ST RACT et IX
Lo GIRIS ..ottt ettt en ettt 1
1.1, ProbIem DUIUMU ..ot 1

1.2, ATaStIrmManIN ATNACT ....vvieiiiieiiiiesiie e sttt e st et e e te et e e e ssbe e s sse e e s beeesbe e e snbreesnneeesnneeeas 2

1.3, Arastirmanin ONEMl ........cvovvceeuereieseeeeeeeiesssesessse s s seete et esessssesetesesensesssesesesnsssesns 3

LA, SAYIIHIAT .. s 4

1.5, SINITTIKIAT. .ttt e e re e e e 4

1.6, TANIMIAT ...ttt e e e et e e s be e e s e e e snnre e 4

2. ALAN YAZIN oot bttt b bbb e bttt sb e n e nne s 6
2.1. Uzaktan EZItIM .. ...ccviiiiiiiiiiiei e 6
2.1.1. Uzaktan egitimin kisa bir tarihi ve tanimi...........ccoccevveiiniiniieniiceeee e 6

2.1.2. Uzaktan eZitim PrOZIAML.........cciriereerriereesreesreeseeesneesneeneesseeesneessneasneesneeesneenes 8

2.1.3. Uzaktan egitimin @lt ruplart...........ccooeeieieiiiiiiiiseseee e 9

2.2 OZYEEITIK ...ovvviiceciee ettt 13
2.2.1. Ozyeterlik iNaNCININ SHIECIETT ......vvuvvivivevereiicciete e 14

2.2.2. Ozyeterligin gelismesindeki faKtOrIEr ............ccviveviiriirererereiiecre e 16

2.2.3. Ozyeterlik algist yiiksekligi ve diSuKITEi ........ocevevrrirerereriiiecreeeeeeee e 18

2.2.4. Ingilizce 6zyeterlik INANGIALL ...........c.cccveveveiiiicrcrere e 19

2.3. Yasam Boyu OFIENME ..........cccviviiieiririieiiiiiceeie et 19
2.3.1. Yasam boyu 6grenmeyi gerceklestirme ............ccoevevrriiniiiicniineereeec e 21

2.3.2. Yasam boyu 6grenme kapsaminda yabanci dilde iletisim ...........cccooeveeniiennnn. 23

2.4, T1gili ATAStIIMALAT ......c.cvivevieiececteieicecee ettt 24
2.4.1. Yurt icinde yapilan aragtirmalar...........cccocooieiiiiinic i 24

2.4.2. Yurt disinda yapilan arastirmalar .............ccooveiiiinic i 29

30 YONTEM ....cooooiiiiti bbb 32
3.1, Arastirmanin MOdEIT .......cuvviiiiiiiie e 32

3.2. Arastirmanin Calisma GrUDU..........cccccviiiiiieiiiic e 32

3.3. Veri Toplama Araglarti..........cccciiiiiiiiiiiiiicc e 33

3.4. Verilerin Toplanmast........ccocoueiiiiiiiiiiiic e 35

3.5, Verilerin ANAlIZi........ccoiiiiiiic 35

4. BULGULAR ..o 36



4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin BUlGUIAr ...........cccoveveviieieiceiiecece e, 36

4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bul@UIAr..........cccccevvvevevieereiiceisecieeee e, 37

4.3. Ugiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular............c.ccccevvieverieeinecresieeesecve e, 41

4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin BUlgUIAr ...........c.coevvieeveicueiniceeieeesce e, 45

4.5. Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular .............ccocevviueveieueisicieieeesecee e, 45

4.6. Altinct Alt Probleme Tliskin BUlGUIAr ...........cccvovivevieireiceieicreeee e, 46

5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER .........cccccooviiiiiiiieiieeeeeeeeee e, 47
5.1, TartISIMa V& SOMUG ...ceiuvrieiiiiieiiiie ettt sttt ettt e e e e s e e s sne e e s breesneeeas 47
5.1.1. Birinci alt probleme iligkin tarti$ma Ve SONUG.........ccveriuiriiriiiienie e 47

5.1.2. ikinci alt probleme iliskin tartisma ve SONUG..........coeuevevveererersreseeeaeessssenneennns 48

5.1.3. Ugiincii alt probleme iliskin tartiSma Ve SONUG .......cevevverererererieceeeeeessseneneeenns 50

5.1.4. Dordiincii alt probleme iliskin tartiSma ve SONUG ........ooovvereeiieerieiiiie e 51

5.1.5. Besinci alt probleme iliskin tartisma ve SONUG ..........cuovuierieiieeieeiiiee e 51

5.1.6. Altinci alt probleme iligkin tarti$ma Ve SONUG........covvvriueeiieiiieeiieeiee e 52

5.2, OMEIILET ...ecvveeeceeeee et s et ettt e st e es e ettt en s et sn e, 94
KAY NAKLAR . .ottt et s e s aeesbeasee s beenteaseesteeteeneeaseenseanennneas 56
S SIS SO W AU RN R o SRR 67



TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

Uzaktan Egitimle Ogrenim Géren Universite Ingilizce Hazirlik Sinifi Ogrencilerinin
Cevrimi¢i Ogrenmeye Yonelik Tutumlari, Ingilizce Ozyeterlik Inanclari Ve Yasam Boyu
Osrenme Egilimleri Arasindaki Iliskilerin Incelenmesi bashikli tez ¢alismamin toplam 71
sayfalik kismina iligskin, 8/05/2023 tarihinde tez danismanim tarafindan Turnitin adli intihal
tespit programindan asagida belirtilen filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik
raporuna gore, tezimin benzerlik oran1 %18 olarak belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

Tez ¢alismasi orijinallik raporu sayfasi harig

Bilimsel etik beyannamesi sayfasi harig

Onsoz haric

Icindekiler hari¢

Simgeler ve kisaltmalar harig

Kaynaklar harig

Almtilar dahil

7 kelimeden daha az Grtiisme igeren metin kisimlari harig
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Necmettin Erbakan Universitesi Tez Calismast Orijinallik Raporu Uygulama
Esaslarini1 inceledim ve tez ¢alismamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik
oraninin (%30) altinda oldugunu ve intihal icermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel
durumda dogabilecek her tiirli hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis
oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.
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Ceren DOGAN
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

UZAKTAN EGITIMLE OGRENIM GOREN UNIVERSITE iNGILiZCE HAZIRLIK
SINIFI OGRENCILERININ CEVRiIMiCi OGRENMEYE YONELIK TUTUMLARI,
INGILIiZCE OZYETERLIK INANCLARI VE YASAM BOYU OGRENME
EGILIMLERI ARASINDAKI iLISKILERIN iINCELENMESI

Ceren DOGAN

Bu aragtirmada ile Necmettin Erbakan Universitesi Ingilizce hazirlik smifi 6grencilerinin demografik
ozellikleri (cinsiyet ve sayisal- sozel boliim degiskeni) dogrultusunda “gevrimi¢i 6grenmeye yonelik tutumlari,
Ingilizce ile ilgili 6zyeterlik inanglar1 ve yasam boyu 6grenme egilimleri” arasindaki iliskilerin incelenmesi
amaglanmustir. Arastirmaya 2020- 2021 egitim dgretim yilinda, Necmettin Erbakan Universitesi, Yabanci Diller
Yiiksekokulu uzaktan egitim yoluyla ders alan ve ingilizce hazirlik siniflarinda &grenim géren 371 dgrenci
katilmigtir. Veriler “Demografik Bilgi Formu”, Usta, Uysal ve Okur (2016) tarafindan gelistirilen “Cevrimigi
Ogrenmeye Yonelik Tutum Olgegi”, Yanar ve Biimen (2012) tarafindan gelistirilen “Ingilizce ile ilgili
Ozyeterlik Inanc1 Olgegi” ve Diker Coskun (2009) tarafindan gelistirilen “Yasam Boyu Ogrenme Egilimi
Olgegi” yoluyla elde edilmistir. iliskisel tarama modelinin kullanildig1 arastirma sonuglar1 igin bir istatistik paket
programindan yararlanilmistir. Arastirma bulgularina goére, Universite hazirlik smifi 6grencilerinin gevrimigi
dgrenmeye yonelik tutumlari orta diizeyde bulunurken, Ingilizce ile ilgili 6zyeterlik inanglari orta diizeyden biraz
yiikksek ve yasam boyu Ogrenme egilimleri ise orta diizeyin biraz altinda bulunmustur. Cinsiyetlerine gore
dgrencilerin ¢evrimici 6grenmeye yonelik tutumlari {izerinde anlamli bir farklilik bulunurken, Ingilizce ile ilgili
Ozyeterlik inanglar1 ve yasam boyu 6grenme egilimleri {izerinde cinsiyetin anlamli bir etkisi bulunmamistir.
Sayisal- sdzel boliim degiskeninin Ingilizce hazirlik smifi égrencilerinin ¢evrimigi 6grenmeye yonelik tutumlari
iizerinde anlaml1 bir etkisi oldugu bulunurken; Ingilizce ile ilgili 6zyeterlik inanglar1 ve yasam boyu 6grenme
egilimleri {izerinde anlaml bir fark olusturmadig tespit edilmistir. Ogrencilerin ¢evrimici dgrenmeye yonelik
tutumlari ile yagam boyu 6grenme egilimleri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmamistir. Fakat
ogrencilerin Ingilizce ozyeterlikleri ile gevrimigi dgrenmeye yonelik tutumlar arasinda istatistiksel agidan
anlaml pozitif yonde, diisiik diizeyde bir iligskinin oldugu saptanmistir. Ayrica &grencilerinin yasam boyu
ogrenme egilimleri ile Ingilizce dzyeterlikleri arasinda negatif yonde, diisiik diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu
saptanmistir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan egitim, Ingilizce Ozyeterlik inanci, Cevrimigi grenmeye yonelik tutum, Yasam
boyu 6grenme
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Educational Sciences
Curriculum and Instruction Program
Master Thesis

Examining the Relationships Among the Attitudes Towards Online Learning, Beliefs of Self
Efficacy in English and Lifelong Learning Tendencies of English Preparatory University
Students in Distance Education

Ceren DOGAN

In this study it is aimed to examine the relationships between Necmettin Erbakan University English
preparatory class students’ “attitudes towards online learning, self-efficacy beliefs about English and lifelong
learning tendencies” in line with their demographic characteristics (gender and quantitative — verbal department
variable). In the academic year 2020-2021, 371 students studying in English preparatory classes at Necmettin
Erbakan University, School of Foreign Languages, taking courses through distance education participated in the
study. “Demographic Information Form”, “The Scale of Attitude Towards Online Learning” developed by Usta,
Uysal and Okur (2016), “Self-Efficacy Beliefs Scale in English” developed by Yanar and Biimen (2012),
“Lifelong Learning Tendencies Scale” developed by Diker Coskun (2009) were used to obtain data. A statistical
package program was used for the study results in which a correlational survey model was used. According to
the findings of the study, the attitudes of university preparatory class students towards online learning were at a
moderate level, while their self-efficacy beliefs about English were slightly higher than the medium level and
their lifelong learning tendencies were slightly below the medium level. While there was a significant difference
in students’ attitudes towards online learning according to their gender, there was no significant effect of gender
on self-efficacy beliefs about English and lifelong learning tendencies. While it was found that the quantitative -
verbal department variable had a significant effect on the English preparatory class students' attitudes towards
online learning, it was determined that there was no significant difference on self-efficacy beliefs about English
and lifelong learning tendencies. There was no statistically significant difference between students' attitudes
towards online learning and their lifelong learning tendencies. However, it was determined that there was a
statistically significant positive, low-level relationship between students' English self-efficacy and their attitudes
towards online learning. In addition, it was found that there was a negative, low-level significant relationship
between students' lifelong learning tendencies and their English self-efficacy.

Keywords: Distance education, English self-efficacy beliefs, Attitudes toward online learning, Lifelong
learning.



BOLUM 1
1. GIRIS

Yasadigimiz yiizyilda diinya egitim, ekonomi, saglik gibi hayatin bir¢ok alaninda
reformlara yol agan teknolojileri giderek daha ¢ok benimsemektedir. Bu teknolojik
gelismelerden ozellikle bilgi teknolojilerinin kullanim sikligi toplumlar arasinda ¢esitli
sebeplerle her gecen giin artmaya baslamigtir. Bunu takiben dijital teknolojilerinin

gelismesiyle birlikte 6grenme ortamlari da gesitlenmeye baslamistir (Kiryakova, 2009).

2020 yilina kadar uzaktan egitim, e-O8renme veya sanal smiflar gibi bilgi
teknolojilerinin kullanimi egitimcilerin ve 6grencilerin isteklerine gore bir segenek olarak
sunulmaktaydi. Ancak Cin’de 2019 yilinda ortaya ¢ikan koronaviriis hastaligi, hayatimizi
etkiledigi gibi egitim sistemimizi de biiylik Ol¢iide etkiledi. Bu hastaligin bir salgina
donlismesi ve otoriteler tarafindan boyle bir donemin pandemi olarak duyurulmasiyla
insanlarin sagligini korumak adina egitim sisteminde de birtakim degisikliklere gidilmis ve
2019-2020 Akademik Yili Bahar Donemi derslerinin ve bu siirecin miimkiin oldugunca
uzaktan egitim seklinde yapilmasina karar verilmistir (Sarag, 2020). Bu durumda, 6grenme
slirecinin giivenli bir yerden siirdiiriilmesi ve dgrencilerinin saghgmnin riske atilmamasi igin
mevcut online platformlardan yararlanarak tiniversitelerin senkron ya da asenkron uzaktan
egitim segeneklerini degerlendirebilecekleri ifade edilmistir (Sagedhi, 2019; Sarag, 2020).
Boyle bir kriz doneminde uzaktan egitim ile ilgili literatiirde g¢esitli ¢calismalar bulunsa da
ozellikle yiiksekdgretim diizeyinde uzaktan Ingilizce 6gretimi ile ilgili az sayida calismaya
rastlanmistir. Bu calisma ise pandemi siirecinde uzaktan egitime devam eden Ingilizce
hazirlik sinifi 8grencilerinin gevrimici 6grenmeye kars1 tutumlari, Ingilizee ile ilgili 6zyeterlik
inanglar1 ve yasam boyu 6grenme egilimleri arasindaki iligkileri ¢esitli boyutlarda inceleyen
kapsamli bir arastirma ve sonuclarini sunmakta ve bu yoniiyle alandaki diger ¢aligmalardan

ayrilmaktadir.
1.1. Problem Durumu

21. ylizyilda, yenilik¢i ve gelismekte olan teknolojiler, diinyadaki niifusun ¢ogu i¢in
yeni fenomen olarak kabul edilebilir. Hayati veya siradan miicadelelerin sayisini azaltan
yenilik¢i teknoloji, egitim, saglik, ekonomi ve hayatin diger bir¢ok alaninda kendini
gostermektedir. Bugiin uzaktan egitim siirecinin diinyada popiiler hale gelmesinde gelismis

teknolojiler vasitasiyla birbirinden farkli ortamlarda bulunan bireylere firsat esitliliginin
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saglanmast yol agmistir. Bireyin mevcut yeteneklerini ortaya ¢ikarip hayata hazirlamak
egitimin ana amacini olusturuyorsa bu konuda her yasta her diizeyde kisinin ihtiya¢larini

karsilamada da uzaktan egitimin rolii biiytktiir.

Koronaviriis salgini, 6gretmen ve 6grenci goriisleri ve tercihlerinden bagimsiz olarak
cevrimici uzaktan egitimin tim diinyada bircok kademede baskin bir egitim modu olarak
onaylanmasma yol agti. Bdyle kitlesel bir problemde bu kapsamda uzaktan egitimin
gerceklesmesi kuskusuz yabanci ve yeni bir durumdu. Uzaktan egitime bu zorunlu gecisle

egitim Ogretim siirecinin nasil daha verimli hale getirilebilecegine dair ihtiyagta artti.

Alan yazin incelendiginde uzaktan egitimle ilgili calismalara yer verildigi fakat
hazirhik smiflarinin uzaktan egitim siirecinde Ingilizce grenimi ile ilgili yapilan calismalarin
smirh kaldigr goriilmiistiir. Ogrencilerin 6zellikle uzaktan egitim siirecinde Ingilizce ile ilgili
Ozyeterlik inanclarina, ¢evrimi¢i dgrenmeye yonelik tutumlarina ve yasam boyu Ogrenme
egilimlerine ayni anda bakan ve aralarindaki iliskileri inceleyen bir arastirmaya
rastlanmamistir. Bu nedenle arastirmada pandemi doneminde uzaktan egitimle ders alan
Ingilizce hazirhk sinifi 8grencilerinin ¢evrimici 6grenmeye yonelik tutumlari, Ingilizce ile
ilgili Ozyeterlik inanglart ve yasam boyu Ogrenme yonelimleri bazi degiskenlere gore
incelenerek aralarindaki iligkiylr ortaya koymak ve bu ve benzeri siiregler yeniden
yasandiginda siirecin daha etkin isleyebilmesi, egitim 6gretimde kalitenin ve basarinin artmasi

icin yapilacak ¢aligmalara bir kaynak saglayabilme amaci giidiilmiistiir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma ile Necmettin Erbakan Universitesi Ingilizce hazirlik sinifi grencilerinin
demografik ozellikleri (cinsiyet ve sayisal- s6zel boliim degiskeni) dogrultusunda “gevrimici
ogrenmeye yonelik tutumlari, Ingilizce ile ilgili 6zyeterlik inanglar1 ve yasam boyu 6grenme

egilimleri” arasindaki iliskilerin incelenmesi amaglanmaktadir.
Problem Ciimlesi

Uzaktan egitimle dgrenim goren iiniversite Ingilizce hazirlk sinifi 6grencilerinin
cevrimici 6grenmeye yonelik tutumlari, ingilizce ile ilgili zyeterlik inanglar1 ve yasam boyu

ogrenme egilimleri arasinda anlamli bir iligki var midir?

Bu esas amag¢ dogrultusunda asagidaki alt problemler su sekilde belirlenmistir:



Alt Problemler

1. Ingilizce hazirlik smifi 6grencilerinin ¢evrimici 6grenmeye yonelik tutumlari,
Ingilizce ile ilgili dzyeterlik inanglart ve yasam boyu Ogrenme egilimleri ne
diizeydedir?

2. Ingilizce hazirhik smifi &grencilerinin gevrimici 6grenmeye yénelik tutumlari,
Ingilizce ile ilgili dzyeterlik inanglar1 ve yasam boyu 6grenme egilimleri cinsiyet
degiskenine gore farklilasmakta midir?

3. Ingilizce hazirhk sinifi dgrencilerinin ¢evrimici dgrenmeye yonelik tutumlari,
Ingilizce ile ilgili 6zyeterlik inanglar1 ve yasam boyu 6grenme egilimleri sayisal —
sozel boliim degiskenine gore farklilagsmakta midir?

4. Ingilizce hazirlik sinifi grencilerinin cevrimici dgrenmeye yonelik tutumlari ile
yasam boyu 6grenme egilimleri arasinda anlaml bir iligki var midir?

5. Ingilizce hazirlik smifi dgrencilerinin Ingilizce ile ilgili 6zyeterlik inanglar ile
cevrimici 6grenmeye yonelik tutumlari arasinda anlamli bir iliski var midir?

6. Ingilizce hazirlik sinifi grencilerinin yasam boyu 6grenme egilimleri ile Ingilizce

ile ilgili 6zyeterlikleri arasinda anlamli bir iligki var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Aragtirmanin konusu uzaktan egitimle dgrenim gdren iiniversite Ingilizce hazirlik
smifi dgrencilerinin, ¢evrimici dgrenmeye ydnelik tutumlari, Ingilizce ile ilgili 6zyeterlik
inanglar1 ve yasam boyu 6grenme egilimleri arasindaki iliskilerin incelenmesidir. Literatiirde
yapilan calismalar incelendiginde yasam boyu Ogrenme ve Ozyeterlik iliskisinin
degerlendirildigi Ozellikle mesleki ve akademik oOzyeterlikle ilgili, 6grenciler, 6gretmen
adaylar1 ve yoneticiler iizerinde yapilan pek ¢ok ¢alisma bulunmaktadir (Akyol, 2016;
Akpinar, 2020; Aslim ve Kocabatmaz, 2019; Ayra ve Kosterelioglu, 2015; Cetin, 2019;
Eksioglu, Tarhan ve Giindiiz, 2016; Giizel, 2017; Ilgin, 2020; Karaduman, 2015; Kozikoglu
ve Altinova, 2018; Selguk, 2016; Sivac1 ve Coplii, 2020; Ugar, 2012). Buna karsin pandemi
doneminde uzaktan egitimde ogrencilerin yiiksekogretim diizeyinde ozellikle Ingilizce ile
ilgili 6zyeterlik ve gevrimici 6grenmeye yonelik tutumlar ile ilgili yapilan ¢alismanin ¢ok az

sayida oldugu diisiiniilmektedir.



Yiksekogretim diizeyinde ve hazirlik sinifi 6grencileri iizerinde pandemi doneminde
uzaktan egitimde ¢evrimici 6grenmeye yonelik tutum, Ingilizce ile ilgili 6zyeterlik inanglari
ve yasam boyu Ogrenme egilimleri arasindaki iliskiyi birlikte degerlendiren ¢alismanin
yapilan literatiir taramasi sonucunda arastirmanin yapildig: tarihlerde rastlanilmadigindan, bu
aragtirmanin 6zgiin bir ¢alisma oldugu disiiniilmekte ve elde edilen bulgular ile sonuglarin
gelecekte benzer gruplarla yapilacak calismalar i¢in faydali olacagi dngoriilmektedir. Her ne
kadar iilkemizde uzaktan egitimin yayginlagsmasi koronaviriis pandemisiyle hiz kazanmis olsa
da iilkemizde yasanilan son depremlerde oldugu gibi dogal afetler gibi durumlarda genel
olarak egitimde, 6zelde ise yabanci dil egitiminde uzaktan egitim siirecinin dnemini daha da

arttirmaktadir. Bu durum yapilan bu ¢alismanin 6nemini bir kat daha vurgulamaktadir.
1.4. Sayiltilar

Ogrencilerin arastirma kapsaminda uygulanan 6lgek sorularmna dogru ve igtenlikle

cevap verdigi varsayilmistir.
1.5. Smirhliklar

Necmettin Erbakan Universitesi, 2020-2021 akademik yili uzaktan &gretime devam

eden Yabanci Diller Yiiksekokulu Ingilizce hazirlik smifi 6grencileri ile siirhidir.
Bu alanda ulasilan ulusal ve uluslararasi alan yazin ile sinirhdir.

Bu arastirmanin bulgular1 ve sonuclar1 arastirmada kullanilan ¢alisma grubunun

Ol¢eklere verdigi cevaplarla sinirlidir.
1.6. Tanmimlar

Uzaktan egitim: Ogrencilerin ve 6gretmenlerin, egitim 6gretim siirecinde bir arada

olmadig, iki yonlii iletisiminin uzaktan ve teknoloji araciligiyla gerceklestigi egitim tiirtidiir.

Cevrimici 6grenme: Ogrencilerin ve Ogretmenlerin, ¢oklu ortam teknolojileri

kullanarak internet araciligiyla, es zamanli dahil olabildikleri egitim 6gretim siirecidir.

Tutum: Ogrencilerin cevrimigi dgrenmeye kars1 bilissel, duyussal ve davranissal

niyetleriyle ilgilidir.



Ozyeterlik: Ogrencilerin Ingilizce dersi ile ilgili basar1 olma inanglarina dair sahip

olduklart his, diislince ve davraniglardir.

Yasam boyu 6grenme: Ogrencilerin hayatlarmin tiimii siiresince katildiklar1 veya

katilmak isteyecekleri 6rgilin ve yaygin egitim ogretim etkinliklerin tiimii.



BOLUM 2
2. ALAN YAZIN

Bu boliimde uzaktan egitim, 6zyeterlik ve yasam boyu 6grenme ile ilgili aragtirmalara

yer verilmistir.
2.1. Uzaktan Egitim
2.1.1. Uzaktan egitimin kisa bir tarihi ve tanim

[k uzaktan egitim modelleri biiyiik oranda yazigsmali egitime dayanip posta hizmetleri
ile yiiriitiiliiyordu. ilk yazismali uzaktan egitim programlar1 Cin, Kanada, Amerika gibi
insanlarin birbirinden uzakta yasadigi, yerlesim alanlarinin birbirinden uzak ve ulagimin zor
oldugu iilkelerde uygulanmistir (Isman, 2011). 1800’lerin sonunda Chicago Universitesinde
Amerika Birlesik Devletleri’'nde 6grenen ve Ogretenlerin baska alanlarda bulundugu ilk
yazisma programi kurulmustur (Gunawardane ve Mclsac, 2004). Kanada Queen’s
Universitesi 1988’de yazisma calismalarin1 sunmaya baslamis, Queensland Universitesi
Avustralya’nin ilk Yazigsma Calismalar1 Boliimiinii 1910 yilinda olusturmus ve uzaktan ders
alan dgrenciler ile yiiz yiize egitim alan dgrencilere ayni program uygulanmistir (Isman,

2011).

Universitelerin yayginlasmasinin da uzaktan egitimin gelisimine katkis1 biiyiik
olmustur. 1914’te ¢ikartilan bir yasa ile Amerika’da mektupla 6grenim yayginlastirilirken
1916 yilinda Wisconsin Universitesi ilk uzaktan egitim radyo programlarini yaymnlamaya
baslamis boylelikle 1920’lerden itibaren radyo ve televizyonun yayginlagsmasi geleneksel siif
egitiminin disinda yeni bir sunum sistemini ortaya c¢ikarmis bircok iiniversite Ogrencisi

derslerini ve dgretim materyallerini uzaktan egitim ile almislardir (isman, 2011).

1920’lerin ortalarindan itibaren Ingiltere’de okul radyosu programlarinin baglamasi ile
ogrencilerinin ¢ogu da derslerinin bir kismimi radyo araciligiyla almigtir. Cin 1929°dan
itibaren Cin Radyo ve Televizyon Universitesini kurarak egitim sistemini ve Ogretim
faaliyetlerini desteklemek icin radyo kullanmaya baslamistir (Kenworthy, 1991; Usun, 2006).
1939 yilinda Fransa’da resmi nitelikte ilk ‘Uzaktan Egitim Merkezi’ kurulmus, yine ayn yil
Rusya’da uzaktan egitimin halk egitim boyutlar1 baslamistir. 1951 yilinda Cin’de Renmin

Universitesi’nde karsilikli sézel bir iletisim olmadan yazisma temelli egitimin basladig



yillarda Amerika’da askeri amagli uzaktan egitim uygulamalar1 baglamistir (Xin, Jian ve
Yanhui, 2010).

Ilerleyen yillarda ise televizyon egitim kurumlarinin en 6nemli iletisim teknolojileri
arasinda yerini almis ve 1960’1 yillarda baslayan uydu teknolojisi 1980’li yillarda yerini
televizyona birakmigtir. Bu donemde teknolojik gelismelerin verdigi katkinin yaninda yeni
iletisim ortamlarini kullanarak uzaktan 6gretimi yiiksek dgretimde kullanilabilir hale getiren
unsur bu yaklasima adanmis agik tiniversitelerin kurulmasiyla olmustur (Cekerol, 2020). Bu
tniversiteler tek yapili (single mode) veya hem kampiisteki hem de kampiis disindaki
Ogrenenlere 6gretim veren iki yapili (dual mode) iniversiteler bi¢ciminde olusmus olup
Ingiltere’de Agik Universite, Ispanya’da UNED ve Hindistan’da Indra Ghandi iiniversiteleri
gibi ulusal ya da bolgesel diizeyde egitim vermeye baslamiglardir (Guri Rosenblit, 2009).
Diinya {izerindeki kisa bir tarihi gelisimini de goz 6niinde tutarak Moore ve Kearsley (2012)

uzaktan egitimin tarihsel gelisimini bes evrede agiklamistir:

e Birinci Evre: Egitimde bireysel ve bagimsiz ¢alismanin 6nciisii olan evde ¢alisma ya
da mektupla 6grenmeyi kapsar. Etkilesim yoktur.

e Ikinci Evre: Egitim dgretim siirecine gorsel ve isitsel dgelerin dahil edildigi radyo ve
televizyon yayinlarini kapsar. Bu evrede etkilesim ¢ok azdir.

e Ugiincii Evre: Egitim dgretim siirecinde uzaktan egitimin resim, ses ve video gibi
araclarla desteklendigi, derslerin ¢oklu ortam yaklagimiyla tasarlandigi bir
yaklagimdir, etkilesim azdir.

e Dordiincii Evre: Uzaktan egitimde ilk kez 6grenen Ogreten etkilesiminin bagsladigi
igerigin ses, video ve telekonferanslar araciliiyla diizenlendigi siirectir.

e Besinci Evre: Cevrimigi internet tabanli sanal siiflarin metin, ses ve videoyu tek bir

platformda sunarak karsilikli etkilesimin saglandigi siiregtir.

Literatiirde uzaktan egitimle ilgili yapilan tanimlara bakildiginda genel olarak uzaktan
egitim, belirli yas ve 6grenim diizeyinde olma zorunlulugunun bulunmadigi, 6grenen ve
ogretene zaman ve mekan bakimindan esneklik saglayan, elektronik medya kaynaklarindan
yararlanildigi, egitimcinin bilgi aktarandan ¢ok rehber konumunda oldugu, isbirlikgi, bireysel,
aktif, dijital 6grenmeye odaklanan sisteme denmektedir (isman, Barkan ve Demiray, 2003).
Ayrica uzaktan egitim diinyanin her yerinde her seviyede egitim sunmak, akademide,
endiistride egitim ogretim giderlerini azaltmak, konum olarak birbirinden ayri1 ortamlarda

olup, ayn1 zamanda bir arada 6grenme imkan1 olmayan 6grencilere de egitim imkani tanimak,
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ogrencilerin kendi hiziyla bireysel 6grenmesine firsat vermek amaciyla 6grenen ve 0greten
arasinda etkilesimli bir iligskiyi gosteren bir egitim sistemi olarakta tanimlanmaktadir (Frank,

Reich ve Humphreys, 2003).

Bu hususlar g6z oniline alindiginda uzaktan egitimde 68renci ve 6gretmenin birbirinden
farkli ortamlarda olabilmesi, iletisim teknolojileri kullanarak egitim 6gretim faaliyetlerinin
stirdiiriilmesi, egitimde 6grenmeyi gerceklestirmek icin 6zel tekniklerin kullanilmasi, zaman
kisitlamasinin olmamasi, esnek olup degisen kosullara uyarlanabiliyor olmasi uzaktan egitimi

tanimlayan ortak kavramlardir (Demir, 2008).
2.1.2. Uzaktan egitim programi

Egitim kurumlarmmin hemen hemen biitiin disiplin alanlarinda igerigi belirlenen
hedefler dogrultusunda zaman ve mekandan bagimsiz 6grencilere internet yoluyla belirli bir
diizende ayrintili hazirlik ve planlar yapilarak hazirlanan ders programlari uzaktan egitim
programlarinit olusturur (Usun, 2006). Uzaktan egitim programlari hedef kitlenin ve toplumun
istekleri, beklentileri, ihtiyaclari, yasanilan donemin ekonomik, siyasi, politik, teknolojik
gelismeleri dikkate alinarak ihtiyag analizi yapildiktan sonra hazirlanmaya baslanir ve daha
sonra ders ve sinav malzemeleri, 6gretim planlanmasi, degerlendirme 6Slgiitleri ve danigsmanlik
hizmetleri belirlenir (Usun, 2006). Uzaktan egitim programi, Ogretmenler ve 6grenciler,
ogretmenler ve Ogretmenler, Ogrenciler ve Ogrenciler arasinda dijital bilgi kaynaklar
vasitasiyla sunulan etkilesimli bir is birligini organize eden pedagojik bir faaliyettir (Selevko,
2006). Uzaktan egitim programlari ile yuriitilen egitim Ogretim faaliyetlerinin ayni
standartlarda hazirlanmasiyla egitim programlarinda standart saglama amacglanmaktadir. Bu
genel amag dogrultusunda uzaktan egitim programlariin 6zellikleri asagida verilen maddeler

ile ifade edilebilir (Holmberg 1995; Kaya, 2002; Garrison, 2003).

e Uzaktan egitim programlar1 ile ihtiyaci olan her bireye ayni egitim imkéani
sunuldugundan firsat esitsizligini en aza indirir.

e Uzaktan egitim programlarinda bilisim teknolojilerinin kullanilmasi ile hem egitim
maaliyetleri diisiiriilebilir hem de genis kitlelere ulasilabilir.

e Uzaktan egitim programlari ile bilgiye birincil kaynaktan ve uzman kisilerden ulagim
saglanir.

e Uzaktan egitim programlar1 smif ortammdan ya da zamandan kaynaklanan

siirlandirict durumlart ortadan kaldirip 6grenciye 6grenme serbestligi saglar.



e Uzaktan egitim programlar1 her yastan Ogrenciye bagimsiz ve bireysel Ogrenme
imkani sunar.

e Uzaktan egitim programlar1 6grenene ¢ok cesitli, yazili, basili, gorsel, isitsel ve ¢oklu
ortaml1 bilgi kaynaklar1 vasitastyla sunularak egitimin niteligini arttirir.

e Uzaktan egitim programlari animasyon, benzetim ve sanal laboratuvar ortamlariyla
ogrencinin ¢ok kez pratik yapmasina, gilivenli gozlem yapabilmesine ve kalict
ogrenmelere destek olmaktadir.

e Uzaktan egitim programlari kolay giincellenebilen esnek ve hata oranini en aza indiren
objektif degerlendirme imkanlar1 saglar.

e Uzaktan egitim programlart gelistirilen ders materyalinin yeniden kullanilmasina
olanak vererek Kitle iletisim araglarinin sistemli kullanilmasini saglanir.

e Uzaktan egitim programlari ile bireysel ve kitlesel egitimin olusturulmasina olanak

verici ve kaliteyi arttiric1 diizenlemeler yapilabilir.
2.1.3. Uzaktan egitimin alt gruplari

Teknolojik gelismeler uzaktan egitime yeni gelismeler katmis olup ortam tabanli
ogrenmede uzaktan egitim diger tiim kavramlari kapsayan bir 6zellik gostermektedir (Chaney,
Chaney, ve Eddy, 2010). Buna gore asagidaki sekil 2.1 incelendiginde bilgisayar destekli
O0grenme c¢evrimi¢i Ogrenmenin bir alt kiimesidir ve bunlarin her biri de elektronik
O0grenmenin alt kiimesini olusturdugundan uzaktan egitim kavrami bir semsiye kavram olarak
kullanilmaktadir (Khan, 2001; Urdan ve Weggen 2000). Yine 2.1 deki sekil incelendiginde e-
O0grenme tanimi zaman zaman internet tabanli Ogrenme ya da c¢evrimigi Ogrenme
kavramlariyla karistiriliyor olsa da bilgisayar tabanli 6grenmeyi Ve ¢evrimigi 6grenmeyi de

biinyesinde barindiran daha genis bir kavramdir (Terzi, 2010; Zawacki-Richter, 2004).

—

BILGISAYAR = -
TABANLI CEVRIMICI
SERENME _ OGRENME

Sekil 2.1: Medya tabanl 6grenme ve 6gretimin alt kiimeleri (Zawacki-Richter, 2004)



Elektronik dgrenme (e-ogrenme)

Uzaktan egitimin bir alt kiimesi olarak goriilen e-6grenme 20. yiizyilin sonlarinda
ulusal ve uluslararasi iiniversiteler tarafindan kullanilmaya baslanmis olup, 6grencilerin
bilgisayar aglari, intranet, internet iizerinden egitim igerigine erisebilmelerini ve diger 6grenci
ve egitmenlerle tek yonlii ya da iki yonlii iletisim kurabilmelerini saglayan televizyon, radyo,
ses ve videolar1 igeren, Ogretim materyalinin elektronik ortama aktarilmasiyla gergeklesen
egitim Ogretim faaliyetlerini ifade etmektedir (Brindley, Walti ve Zawacki-Richter, 2004;
Naidu, 2004; Keegan, 1996).

Benzer sekilde bagka bir tanimda da e-0grenme, 6grenme hedefiyle ilgili igerigin
internet ya da intranet vasitasiyla bilgisayar ya da mobil cihaz gibi teknolojik araglar
esliginde, esnek, bireysellesmis, 6grenen-6gretici veya 6grenen-6grenen etkilesimli sistemler
ile icerigin aktarilmasi olarak tanimlanmaktadir (Clark ve Mayer 2003). E-6grenme, mevcut
veri tabanlarinda bilgisayar ve bunlarin bagli oldugu sistemleri kullanan ¢esitli bilgi
programlarinin iletisim hatlari tizerinden bilgi teknolojileri, metodolojiler, algoritmalar, teknik
araglar, bilgi ve telekomiinikasyon aglar1 tarafindan islenmesine olanak saglayan egitim
faaliyetlerinin organizasyonudur (Selevko, 2006). Giilbahar (2021)’da e-6grenmeyi, Ses ve
goriintli aktariminda elektronik teknolojiler araciligiyla mekandan ve zamandan bagimsiz

olarak kullanan sistemli 6gretim etkinlikleri olarak tarif etmektedir.

Bu tanimlardan anlasilacagi tlizere hiperlink, etkilesimli medya, ¢oklu ortam gibi
yapilar icerisinde elektronik ortamda sunulan e-6grenmenin, cesitli platformlardan internet
tizerinden sunulan bir uygulama olarak geleneksel egitimden en biiyiik farkinin teknolojik
anlamda oldugu disiiniilse de, e-6grenme gercekte bireyi merkeze alan, 6grenen odakli,
ogrencilerin kendilerine sunulan imkanlar arasindan kendilerine en uygun olan1 se¢ip kendi
ogrenmelerinin sorumlulugunu alabildikleri, ilgileri ve becerileri dogrultusunda 6grenmenin
icerigini, stiresini belirleyebildikleri, teknolojiyi kendi 6grenme hizlarina gore yonetebildikleri

dijital 6grenme araglarinin ¢ok 6nemli bir 6gesidir. (Usun, 2006; Dogan, 2013).
E- dgrenme yaklasimlar:

Gilinlimiizde 6gretim kurumlarinin, uzaktan egitim kapsaminda gerceklesen e-
O0grenmeyi yayginlastirmasinin sebeplerinden biri de sadece zaman ve mesafe simirlarini
kaldirmas1 degil ayn1 zamanda yasanan olaganiistii felaketler gibi olumsuz durumlarda da

egitim 6gretim siirecinin giivenle devam etmesini saglamasindandir. (Bostrom, 2003).
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E-6grenme cesitli 6gretim yontem ve teknikleri kullanilarak egitmenin oldugu ya da
olmadig1 farkli ortamlarda farkli stratejik yaklasimlara gore gruplandirilabilir (Giilbahar,
2021). Coldeway (1986) zaman ve mekan ozelliklerini dikkate alarak 4 grupta e-0grenmeyi

aciklamaktadir. Bunlar:

e Ayni zaman- ayn1 yerde egitim (geleneksel 6grenme)
e Farkli zaman- ayn1 yerde egitim (bireysel 6grenme)
e Ayni zaman- farkli yerde egitim (senkron 6grenme)

e Farkli zaman-farkli yerde egitimdir (asenkron 6grenme).

ES$ ZAMANLI (SENKRON)
Ayn1 Zaman + Aym Yer Ayni1 Zaman + Farkl1 Yer
Tahta Sesli Konferans
Tepegoz Tele Konferans
Bilgisayar-Projeksiyon Sistemi Uydu Yayini-TV -
E Dokiiman Kamera Internet-Bilgisayar ;
Z SOtht a
é Bilgisayar Destekli Egitim Internet-Bilgisayar 3
% Coklu ortam Uygulamalari World Wide Web 5
CD-ROM,DVD E-Posta
Tartisma Listesi
Forum
Farkli Zaman + Ayn1 Yer Farkli Zaman + Farkli Yer

FARKLI ZAMANLI (ASENKRON)

Sekil 2.2: E-Osrenme Yaklasimlar: (Giilbahar, 2009)

Coldeway (1986)’in 3. ve 4. gruba ayirdigi egitim 6gretim siirecinin ayni ya da ayri
zamanlarda ve farkli ortamlarda planli ve programl bir sistem igerisinde gerceklesebilmesi
ancak telekominikasyon araglari yoluyla internet ya da bilgisayar tabanli teknolojilerle
mimkiindiir. Bu nedenle bu iki 6grenme tiirii “senkron ve asenkron Ogrenme” e-6grenme

kapsaminda degerlendirilir (Giilbahar, 2021).

Nedeva ve Dimova (2010) senkron yani es zamanli e 6gretimi “goriintiilii konferans,
telekonferans ve c¢evrimigi sohbet programlar1 gibi ger¢ek zamanh iletisimin uygulanmas1”
olarak tamimlamistir. Es zamanli e-6grenme ortaminda katilimcilar, yiiz yiize etkilesim igin
web kameralarini, mikrofonlarim1 kullanarak, c¢evrimig¢i sohbet yoluyla Ogretmenleri ve
akranlartyla etkilesime girebilmekte, ayn1 zamanda soru sorabilmekte, smif i¢i tartigmalar
yapilabilmekte ve aninda geri doniit alabilmektedir. Senkron &grenmede Ogretmen ve

ogrenciler ayni anda farkl yerlerde olmalarina ragmen ayni etkinligi ayn1 anda yapabildikleri
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icin bu yoniiyle, senkron yani es zamanli 6gretim geleneksel sinifin ¢evrimici versiyonu

olarak distintilmektedir. (Perveen, 2016; O’Rourke ve Stickler, 2017).

Nedeva ve Dimova (2010) asenkron egitimi, 6grenenin es zamanli veya aninda yanit
vermek zorunda olmadigi, yazili ve gorsel temelli bir 6grenme ortaminin e-posta, tartisma
listesi, liste sunumlari, simiilasyon analizi, bloglar, ve ¢evrimi¢i forumlar kullanilarak ¢oklu
ortam  araciligiyla aktarildigi ve Ogrenenin istedikleri zaman ve istedikleri tekrarda
erisebilecekleri etkinliklerdir seklinde tanimlamislardir. Es zamansiz 6grenme modu verimli
kullanilirsa gercek zamanli deneyime kiyasla 6grenci iizerinde daha az baski olusturdugu i¢in
ogrenciler stres olmadan cevaplar1 hakkinda derinlemesine diisiinebilir, elestirel diisiinme
becerilerini gelistirebilir ve kendi 6grenme hizlarin1 olusturabilirler (Perveen, 2016). Bu
nedenle, es zamansiz 6grenme, kendi hizinda, bagimsiz, 6grenci merkezli bir 6grenmeye yol
acar ve bireysel calisma motivasyonu yiiksek Ogrencilerde basariyr arttirir (Murphy,

Rodriguez-Manzanares ve Barbour, 2011).
Cevrimici ogrenme

Alan yazin incelendiginde ¢evrimigi 6grenme Hung, Chou, Chen ve Own, (2010)
tarafindan bilgi teknoloji ¢aginin getirisi olarak ortaya g¢ikan 6gretim teknolojilerinden,
ogreten ve Ogrenenin zaman ve mekan bakimindan ayri oldugu donemlerin g¢evrimigi
ogrenmeyle tamamlanmasi olarak tanimlamistir. Ally (2004) ise c¢evrimigi Ogrenmeyi,
O0grenme siirecini verimli hale getirmek i¢in bu siirecteki tiim paydaslarla etkilesim halinde
olup gereken bilgiye, icerige, 6gretim materyaline internet lizerinden erisim saglama seklinde
tanimlamistir. Ayrica ¢evrimici 68renme egitim Ogretim siireci paydaslarinin ayn1 zamanda
ayni fiziksel konuma bagli kalmadan canli olarak bilgisayar ortaminda sisteme tanimlanan bir
sinifa dahil olarak belirli bir programa gore internet araciligiyla egitim 6gretim etkinliklerini
yiiriitmesi olarakta tanimlanmaktadir (Usun, 2006; Sharma ve Westbrook, 2016). Bir baska
tanimda da g¢evrimic¢i 6grenme Ogrencilerin Skype, Adobe Connect, Wiziq, Blackboard,
Collaborate gibi araclar kullanilarak es zamanli olarak 6grenim aldig1 geleneksel sinif
ortamlarina kiyasla, 6grenenin bilissel siireclerini daha iyi gelistirmesini saglayan ortaklasa
bilgi yapilandirma siiregleriyle ilgili bulunmustur (Sharma ve Westbrook, 2016; Yeh, 2010).
Cevrimici O0grenmede ana hedef, internet ve elektronik medya hizmetleri araciligiyla
o0grenmenin dagitilmasindan ¢ok 6grenenin 6grenme siirecinde aktif rol almasi, 6gretenin bir
rehber konumunda olup ¢oklu ortam sistemlerini 6grencinin yararina kullanmasi1 ve sanal

ortamda karsilikli etkilesimin dinamik olarak saglanmasi olarak belirtilmistir (Cekerol, 2020).
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Cevrimicgi ogrenmeye yonelik tutum

Uzaktan egitim teknolojilerindeki gelismelere bakildiginda, ¢evrimigi Ogrenme
Ozellikle yabanci dil 6grenenler i¢in biiyiik firsatlar sunmaktadir (Chang, Liu, Sung, Lin,
Chen ve Cheng, 2014). Yiiksek ogretimde yabanci dil 6greniminde geleneksel siniflara
teknoloji entegre edilerek sanal siniflar lizerinden internet araciligiyla zaman ve mekandan
bagimsiz 6grenme faaliyetlerinde, cesitli sebeplerle bagvurulan ¢evrimigi 6grenme kuskusuz
onemli bir yer tutmaktadir (Widjaja ve Chen, 2017). Dil 6gretiminde dijital araglarin 6grenme
siirecine etkili bir sekilde dahil edilmesi Ogrenenlerin dil 6grenmeye yonelik olumlu
tutumunu, etkili bir sekilde iletisim kurmayi, sosyal baglar1 giliglendirmeyi, kiigiik ekipler
halinde is birligi yapmay1 ve bilginin yapilandirilmasimi desteklemektedir (Lien, 2016). Ikinci
dil ediniminde 6grenme basarilar1 ve 6grenme siiregleri tizerinde duyussal 6zelliklerin, bilissel
alan kadar 6nemli yer tuttugu bilindiginden, teknoloji ne kadar gelismis olursa olsun ona karsi
olumlu bir tutum sergilenmesi kisinin e-6grenme teknolojilerini kullanma davranigina destek
olacaktir (Liaw, Huang ve Chen, 2007). Universitelerde de cevrimici 6grenmeye karsi
olusturulan &nyargilar ve olumsuz tutumlar ingilizce 6grenimini olumsuz etkilemekte ve
basariy1 disiirmektedir (Gomleksiz, 2003; Hortwitz, Tallon ve Luo, 2009). Bu sebeple dil
Ogrenirken ¢evrimici 6grenmeye yoOnelik olumlu bakis acgilart gelistirmek, egitim Ogretim

stirecinin daha etkili gegmesine fayda saglayacaktir.
2.2. Ozyeterlik

Ozyeterlik ifadesi ilk defa, 1986’1 yillarda Bandura tarafindan Sosyal Ogrenme
Kuraminda kullanilmistir. Ozyeterlik bireyin belirli bir performansi gosterme, bir gdrevi
basarma veya gelecekte karsilasabilecegi gilic durumlarin {istesinden gelebilmek icin kisisel
yeteneklerinin farkina vararak kendi hakkinda yargiya ulasmasidir (Bandura, 1986). Bong ve
Clark (1999) 6zyeterligi, bireylerin bir problem karsisinda ¢oziime ulagmak i¢in zihinsel bir

degerlendirme yapmasi olarak tanimlamiglardir.

Ozyeterlik, gercek yeterlik seviyesinden ziyade, bir kisinin yeterlik algis1 olarak
goriilmekte ve bu yeterlik algis1 bireyin gérev se¢imini, amacini, segilen gorevleri yerine
getirmek i¢in gosterdigi caba miktarini, gorevleri yerine getirirkenki azmini ve hissettigi
kayg1 ya da giiven duygusunu etkilemektedir (Bandura, 1997). Ozyeterlik somut bir beceri
degil, kisinin elindekiler ile karsilastigi bir problemde “ne yapabilirim” sorusu karsisinda

kendi icinde hissettigi yeterliligi ile ilgilidir (Snyder ve Lopez, 2002). Yine bu baglamda
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ozyeterlik, bireylerin karsilastigi bir sorunda amaglarina ulagsmalarinda, yasadiklari siireci
biligsel ve davranigsal acgidan dogru yoOnetebilmeleri icin gerekli bilgi ve becerileri

edinebileceklerine olan inancina isaret etmektedir (Akbulut, 2006).

Bu tanimlarin ortak noktasindan yola ¢ikilarak 6zyeterlik, bireyin farkli durumlarla
basa ¢ikma durumu ve kendi aklini kullanarak yapabileceklerine iligkin yargilar1 olarak
tanimlanmaktadir (Senemoglu, 2013). Bir gorev karsisinda kiside var olan inang kisinin
eylemlerini, akademik basarisin1 etkiler ve durumun basariyla sonuglanmasi bireyin oz
yeterliginde ciddi bir artis saglarken, basarisizliklar 6zyeterligi zayiflatir. Ozellikle ciddi bir
gayret sonucu elde edilen basarilar bireyde bir isi basarabilecek, bir problemi ¢ozebilecek
yetenegi oldugu inancini kuvvetlendirir ve bu durum ilerde daha iyi performans gostermesini,

yeni basarilar elde etmesini saglar (Boakye, 2015).
2.2.1. Ozyeterlik inancinin siirecleri

Bireyin kendi hakkindaki hisleri, diisiinceleri, varsayimlar1 ve kendini motive siireci
bireyin nasil davranacagma iliskin Ozyeterlik inancini olusturmaktadir (Bandura, 1994).
Insanlarin  davranislariyla ilgili 6zyeterlik inanglarma gore iyimser ya da kotiimser
diisiincelere sahip olmalar1 kisilerin davramislarini olumlu ya da olumsuz olarak
etkilemektedir (Yiicel, Yal¢in ve Bilgen, 2009). Bu davramiglara ulagsmada etkili olan
ozyeterlik inanci, bireyin karsilastigi bir olayda zihninde ne tiir biligsel algoritmalar
olusturdugu, olay ve durumlara nasil tepki verdigi, sorunlar1 ¢6zmek i¢in kendini nasil motive
ettigi konusunda biligsel ve psikolojik diizeyde bir degerlendirme siireci sonucu olusur ve dort

boliimde incelenebilir (Hanct Yanar, 2008).
Biligsel siire¢

Bireyin olaylar1 zihninde nasil yorumladigi performansini etkiler (Bandura 1994).
Biligsel beceriler, bireylerin karsilastiklart farkli  problemler karsisinda tahminlerde
bulunmalarma ve zihinsel kontrol mekanizmalarini olusturmalarina yardimci olur.
Karsilagilan problemlerin ¢dziim yontemleri dnce zihinde sekillenir. Ik karardan sonra bir¢ok
bilesenle etkilesim halinde olan karar mekanizmalari, gelecege yonelik zihinsel projeksiyonlar
tasarlar. Ozyeterligi yiiksek olan bireyler gergek ¢oziime yakin olumlu senaryolar olusturur ve
olusturdugu bu senaryolar bireyin davranigina olumlu yon vererek bireylerin en az caba ile
problemi ¢ozmesine firsat tanir. Ozyeterligi diisiik olan bireyler ise boyle bir durumda

olumsuz diisiinceler ile kendi yeteneklerinden siiphe duyarak gercek ¢6ziime uzak basarisizlik
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senaryolart lizerinde diisiinmektedir. Bu ikinci durumda bireyin basar1 sansi azalir. (Hanci

Yanar, 2008).
Motivasyonel siire¢

Ozyeterlik inanci, motivasyonun olusmasinda énemli bir rol oynar. Birey belirledigi
hedefi gergeklestirebilmek i¢in neler yapabilecegine dair inanglar olusturarak davranisin olasi
sonuclarini tahmin edip kendini motive eder ve Ongoriilerini kullanarak ileriye doniik
davraniglarini olusturur. (Bandura, 1994). Bilissel motivasyon tiirleri 3 kisimda incelenebilir.
Bunlar; nedensel atiflara dayanan “yiikleme teorisi”, sonug¢ beklentisini baz alan “beklenti
deger teorisi” ve hedef teorisinin dayandig “bilissel hedefleri” icerir. Ozyeterlik inanglar1, bu

biligsel motivasyon tiirlerinin her birinde isler (Bandura, 1997; Schunk ve Pajares, 2007).

Ozyeterlik inanglar1 nedensel atiflari etkiler. Kendilerini olduk¢a yeterli gorenler,
yeterli caba gosteremedikleri i¢in basarisiz olduklarini disiiniirken, kendilerini yetersiz
degerlendirenler ise basarisizliklarini sahip olamadiklari yeteneklere baglarlar. Bir eylemin
belirli sonuglar yaratacagi beklentisi ve bu sonuglarin degeri beklenti-deger teorisinde
motivasyonu olusturur. Sonu¢ beklentilerinin motive edici etkisi, bu nedenle, kisinin
ozyeterligi ile iligkilidir. Son olarak, hedef belirlemeye dayali motivasyonda ise, bireyler
hedefleri yerine getirmekten kisisel tatmin ararlar ve amaglarina ulasana kadar ¢abalarinda

1srar etmeleri i¢in tegvikler yaratirlar (Bandura, 1993; Bandura, 1997; Zimmerman 1995).
Duyussal siire¢

Karsilasilan tehdit edici veya basa ¢ikmasi giic durumlarda bireyin igsel inanci onun
ileride yasayacag1 kaygi ve stres diizeyini etkiler. Bu, 6zyeterlik inancinin duygusal aracidir.
Tehditleri kontrol edebileceklerine inanan insanlar, rahatsiz edici diisiince kaliplari
olusturmazlar. Ancak, cevresini tehlikelerle dolu goriip tehditleri yonetemeyecegine inanan
insanlar, sahip olduklar1 bilginin sorunlart ¢6zmek i¢in ¢ok az oldugunu varsayip bu
tehditlerin gerceklesme olasiligi ¢ok diisiik olan yonlerini bulup biiyiitiirler ve basa
cikamayacaklarini diisiindiikleri durumlar karsisinda yiiksek kaygi uyarimi yasarlar.
(Bandura, 1997). Kisiler bu tiir olumsuz diistincelerle kendilerini tizerler ve uygun davranis
sekillerinden uzaklasirlar. Ozyeterlik duygusu yiiksek insanlar yorucu ve tehdit edici eylemler

karsisinda daha cesurdurlar (Bandura, 1986).
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Secimsel siire¢

Insan, c¢evresiyle birlikte var olusunu devam ettiren ve Kkisiligini bu ortamla
sekillendiren bir varliktir. Ozyeterlik inanglari, aktivite ve ortam secimini etkileyerek yasamin
gidisatim1  sekillendirebilir. Bu nedenle ozyeterlik kavraminin bireylerin  ¢evresel
etkilesimleriyle dogrudan iliskili oldugu soylenebilir. Bazi insanlar zorlayici faaliyetleri
kolayca tstlenirler ve iistesinden gelebileceklerini diisiindiikleri durumlart segerler,
dolayisiyla kendilerini gelistirebilecekleri ortamlarda ve etkinliklerde bulunmay1 tercih ederek

yeni bir beceri ya da yeni tecriibe kazanabilirler (Bandura, 1986).
2.2.2. Ozyeterligin gelismesindeki faktorler

Kisinin Ozyeterlik algis1 bazi faktorlere gore sekillenmektedir. Bunlar; dogrudan
deneyimler, dolayli deneyimler, sozel ikna, kisinin psikolojik durumu ve grubun bir biitlin
olarak basar1 ve basarisizliklar: ile ilgilidir (Bandura, 1986; Usher ve Pajares 2008; Ormrod
2020).

Dogrudan deneyimler

Ozyeterligin giiclii bir sekilde ortaya ¢ikmasinin en etkili yollarmndan biri ve aym
zamanda ozyeterligi etkileyen en dnemli faktor, bireyin belirli bir olay ya da durum karsisinda
yasadig1 kendi basar1 ve basarisizlik deneyimleridir (Schunk ve Pajares, 2007). Genel olarak,
basarili deneyimler 6zyeterlik diizeyini artirirken, basarisiz deneyimler 6zyeterlik diizeyini
azaltir (Schunk ve Zimmerman, 2007). Bireyin ele aldigi1 durumlarda gosterdigi basart 6diil
etkisi olustur ve bu basari1 bireyleri gelecekte de benzer davraniglari yapmaya yonlendirir
(Y1ilmaz, Késeoglu, Gergek ve Soran, 2004; Bandura, 1994). Ozyeterlik algis: yiikseldiginde
ara sira ortaya cikan basarisizliklar kisinin basarili olma motivasyonunu kirmayacaktir
(Bandura, 1994). Fakat, birey devamli basarisizlik yasadigi bir olay karsisinda gelecekte o
alanda basarili olacagina dair diisiik bir glivene sahip olacaktir. Yasanilan her yeni
basarisizligin 6zyeterligin gelisimini olumsuz yonde etkiledigi bilinmektedir. (Klassen ve
Lynch, 2007).

Dolayli deneyimler

Gliglii bir 6zyeterlik duygusu yaratmanin ikinci yolu, sosyal modellerden elde edilen
dolayli deneyimlerle miimkiindiir. Baz1 agilardan kendilerine benzeyen kisilerin basarili

oldugu durumlar1 gézlemlemek, bireyde basarili olma inancina yol agabildigi gibi, drnek
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alman modelin davraniglar1 karsisinda basarisizliga ugradigini gérmekte, bireyde kendi ile
ilgili hissettigi 6zyeterlik algisinin zayiflamasina sebep olabilmektedir (Kurbanoglu, 2004).
Ozyeterlik algis1 olusumunda 6rnek alman modelle benzerlik ne kadar fazlaysa, modelin
basarisi veya basarisizlig1i bireyin Ozyeterlik algisim1i o kadar fazla etkiler. Ayni sekilde,
bireyler model aldig1 kisiden kendini ne kadar farkli goriirse, algilanan 6zyeterlik, 0 modelin

gerceklestirdigi davranislarindan ve sonugtan daha az etkilenir (Bandura, 1994).
Sozel ikna

Meslektaslarimiz, arkadaslarimiz, 6gretmenlerimiz veya yoneticilerimiz gibi bizim
icin 6nemli olan kisilerden tesvik edici sozlii mesajlar almak olan sozel ikna, bireyin
ozyeterlik gelisimini destekleyen ve kendine olan inancini arttiran ti¢iincii 6nemli kaynaktir
(Matsui, Matsui ve Ohnishi, 1990; Usher ve Pajares, 2008). Bir baska deyisle kisinin
dogrudan ya da dolayli yoldan aldig1 mesajlar, 6rnegin iyi performansin ddiillendirilmesine
yonelik yiiceltici sozler veya basarisizlikla karsilagma durumunda bagarmmin  miimkiin
olabilecegine dair giiven verici climleler Ozyeterlik inanglarini etkilemektedir (Bandura,
1997). Bir isi basarmaya ikna edilen birey yiiksek oranda sorunlar karsisinda tereddiit etmez,
sorunun ¢O6zliimil i¢cin maksimum diizeyde caba gosterir ve sabirla c¢alismaya devam eder.
Ancak sozel inanglarla bireyin bir gorevi basarmak igin ¢alismasi 6zyeterligi bir dereceye
kadar arttirir. Bu artis kisinin ¢abalar1 basariya ulagsmadikg¢a yani gergek bir basari deneyimi
yasanmadikga kisa dmiirlii olacaktir (Schunk ve Pajares, 2007). Ayrica yapici yonde yapilan
ikna bireyi yireklendirirken, kirici, elestirel ve olumsuz anlamda sdylenen sozler ise

ozyeterligi olumsuz yonde ve daha fazla etkilemektedir (Hizliok, 2012).
Psikolojik durum

Ogrenenlerin iginde bulunduklar1 duygusal durumlari, genel ruh halleri, kaygili ya da
stresli olma dereceleri sergileyecekleri performans ile ilgili Ozyeterliklerini oldukca
etkilemektedir (Schunk ve Pajares, 2007). Kaygi, korku, stres veya duygusal durumlar, kisinin
Ozyeterlik inanglarinin gostergesi olabilir. Problemler karsisinda sakin kalabilmek ve pozitif
olmak ozyeterlik inancini arttirirken, kaygi, korku, timitsizlik gibi negatif duygularin ise
bireyin Ozyeterlik algisimi diislirdiigii bilinmektedir (Derman, 2007). Bu durumda stresi
azaltmak, negatif duygu durumlarindan ve yanlis fiziksel algilardan Kkurtulmak bireyin

Ozyeterlik algisini arttirmaya yardimer olacaktir (Bandura,1994).
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Grubun bir biitiin olarak basari ve basarisizliklar:

Kisiler tek basina calismaktan ¢ok bir grup igerisinde 6zellikle de bir grup olarak
basar1 yakaladiklarinda daha yiiksek Ozyeterlige sahip olabilmektedirler. Bu tiir topluluk¢u
ozyeterlik yalnizca insanlarin kendileriyle ya da yetenekleriyle ilgili algist degil ayn1 zamanda
birlikte nasil etkin bir sekilde ¢aligabildikleri, grup i¢inde istlendikleri rollerini ve
sorumluluklarin1 ne kadar yerine getirebildikleri ile ilgilidir (Bandura, 1997; Ormrod, 2020;
Usher ve Pajares, 2008).

2.2.3. Ozyeterlik algisi yiiksekligi ve diisiikliigii

Ozyeterligi yiiksek bireylerle ilgili yapilan calismalarda bu kisilerin herhangi bir
gorevi Uistlenmekte daha istekli olduklart ve bu gorevi yerine getirirkende daha motive ve
sabirli olduklari, daha az kaygili olduklar1 ve sonucunda daha ¢ok basarili olduklari
gozlenmistir (Jinks ve Morgan, 1999). Aym1 zamanda bu bireylerin karmagik olaylarla bas
edebildikleri, zor problemleri ¢6zmek igin stratejiler gelistirebildikleri ve sonugtan ¢ok siirece
odaklandiklar1 belirlenmistir (Schunk, 2000). Ozyeterligi yiiksek olan bireylerin genellikle
kapasitelerinin tizerinde problemlerle ugrasmaya meyilli olduklar1 ve zor ugraslari tercih
ettikleri goriilmiistiir (Bandura, 1997). Ozyeterlik algis1 yiiksek olan bireyler digerlerinden
daha zor ve daha fazla gii¢ gerektiren problemlerle karsilastiklarinda {ist diizeyde sorumluluk

algisi ile sorunlarini ¢6zmeye ¢alisirlar (Giilmez, 2015).

Ozyeterlik algis1 diisiik olan bireyler ise zor durumlar karsisinda caresiz hissedip ve
umutsuzluga kapilirlar. Ulagsmak istedikleri hedeflere ulagmak i¢in isteksiz davranirlar ve bu
hedeflere ulagsmak icin sorumluluk almak istemezler. Kendilerini zorlayan bir sorunla
karsilastiklarinda kisisel olarak basarili olmaktan ¢ok sorunun olasi sonucunu inceleme
egiliminde olurlar. Olumsuz bir deneyimden sonra yeni bir yasant1 gegirmekten kaginirlar,
kendilerine kiiciik hedefler koyarlar ve kiigiik bir engelle karsilastiklarinda da kolaylikla
vazgecerler (Bandura, 1997; Schunk, 2000). Ayrica bu bireyler 6zgiiven eksikligi yasadiklari
icin yapacaklar1 se¢cimlerde daha az yeterlilik gerektiren daha az caba gosterecekleri eylemleri
tercih ederler. Zor bir durum karsisinda bireyler hedeflerine ulagsmak i¢in isteksiz davranirlar,
bu hedeflere ulasmak i¢in sorumluluk almak istemezler ve karsilastiklart olumsuz durumlarda

risk gordiikleri i¢in kaginma ve pes etme egilimindelerdir (Schunk ve Zimmerman, 2007).
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2.2.4. ingilizce 6zyeterlik inanclari

Yabanci dil 6grenimi ile ilgili yapilan aragtirmalara gore Ozyeterlik inanglariin
o0grenme kaygisi ve tutum gibi degiskenlerle arasinda iliskiler oldugu goriilmektedir (Dogan,
2016). Basaran ve Cabaroglu (2015) dili, d6grenenlerin 6zyeterlik inanglarimi etkileyen ve
onlardan etkilenen bir degisken olarak gormektedir. Lasekan da (2019) 6zgiivenin ve igsel

motivasyonun dgrencilere Ingilizce 6grenme iizerinde olumlu etkileri oldugunu belirtmistir.

Dil 6grenme basarisina katkida bulunan 6nemli psikolojik faktorlerden biri olan
Ozyeterlik inanci bireyin 6grenme silirecindeki performansinmi etkilemektedir. Dil 6grenirken
dinleme, okuma, konusma ve yazma faaliyetlerinde gosterilen katilim kisinin Ozyeterlik
inanciyla dogrudan etkilidir (Biiyiikduman, 2005). Balc1 (2013)’da Ingilizce 6grenmeye karsi
yiiksek bir Ozyeterlik inanci sahibi olanlarin dil 6grenirken daha aktif ve bagimsiz
davranabildiklerini belirtmistir. Dil 6grenmede kendini eksik hisseden ve 6zyeterligi diisiik
olan bireyler ise bu siiregte tutuk ve c¢ekingen kalmaktadir (Sener ve Erol, 2017). Bireyin
kapasitesinin altinda Ozyeterlik inanci hissetmesi kaygiya yol agacagi gibi basariyr da
olumsuz yonde etkileyecektir. (Teng, Wang ve Wu, 2021). Mikulecky, Lloyd ve Huang da
(1996), yabanci bir dil 6grenirken kendi iginde yeterli giicii hissedemeyenlerin 6grenme
siirecinde ¢aba goOstermesinin bos bir beklenti oldugunu ileri siirmektedir. Bu yiizden
ogrencilerin 6zyeterlik inanglarini arttiracak kendilerini giivende ve 6zgiir hissedebilecekleri
ortamlarin olusturulmasi, gerekli tesvik ve motivasyonlarin saglanmasi ile dil 6gretimindeki

basarinin artacagi diisiiniilmektedir. (Turanli, 2007).
2.3. Yasam Boyu Ogrenme

Giderek gelisen diinyada i¢inde bulundugumuz teknoloji ¢aginda, hayat1 daha kolay ve
nitelikli yasamak i¢in bu c¢aga ayak uydurma ihtiyaci yagam boyu 6grenmenin popiilerlik

kazanmasinda etkili olan sebeplerden biridir (Yi1lmaz ve Beskaya, 2018).

Yasam boyu Ogrenme Orglin ve yaygi egitim siireglerini iceren kisinin ihtiyag
duydugu alanda bir yetkinlik kazanmas1 ve bilgi sahibi olmas1 i¢in 6zel bir amaca hizmet
edecek sekilde olarak ya da olmayarak, siirekli yapilan bilgi kazanim aktivitelerinin biitiinii
seklinde tanimlanmistir (Ersoy ve Yilmaz, 2009). Ayrica yasam boyu Ogrenme; kisinin
gelisimi ve sosyal istthdamin saglanmasina yonelik orgiin ve yaygin 6grenmeyi, is basinda
egitimi, cesitli becerilerin 6grenilmesine imkan veren kurslar1 ve buralardan sunulan egitim

Ogretim faaliyetlerini icermektedir (Giileg, Celik ve Demirhan, 2012). Bireyin yagaminin ilk
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yillarinda kisisel gelisim icin temel egitim 6nemliyken, toplumda kendine bir yer edindigi,
gecim kaynagi elde ettigi yetigskinlik doneminde ve emeklilik donemine tekabiil eden ileri

yetiskinlik donemlerinde ise yasam boyu egitim 6nem tasimaktadir. (Turan, 2005).

Bireysel gelismeyi saglamak, yasam boyu 6grenmenin temel hedefleri diinyadaki
gelisime uyum saglayarak toplumsal kalkinmayi gergeklestirmek ve istihdam imkanlarini
arttirarak ekonomik biliylimeyi saglamak olarak ifade edilmektedir (Turan, 2005). Bu
baglamda yasam boyu 6grenme insanin hayati1 boyunca farkli 6grenim ortamlarini kullanarak
toplumun degisen kosullarina uyum saglayabilmek ic¢in bilgi, beceri ve ilgilerini
gelistirmesine yonelik biitiin 6grenmeleri kapsar. Yalniz yasam boyu 6grenmenin sikistirilmis
egitim ve 6grenme faaliyetlerinin aksine, ‘besikten mezara kadar 6grenme’ tabirini de asan
bunun Stesinde bir anlami vardir; bunun bir diizenlilik i¢inde olmas1 ve 6grenimin yeri ve
zamaninin degil asil olanin dgrenimin igerigi olduguna 6nem kazandiran bir anlayisi vardir
(Polat ve Odabasg, 2008; Miser, 2002). Goriildiigi tizere benzer bir ifadeyle Sigsman (2012) da
yasam boyu Ogrenmeyi bireyin sahip olduklar1 ve 6grendikleri arasinda siirekli iliski kurup
O0grenme siirecine devam etmesi seklinde tanimlamigtir. Commission of the European
Communities (COM, 2000) yasam boyu Ogrenme etkinliklerini 3 madde altinda

toplanmaktadir;

e Orgiin egitimle o6grenme (formal learning): Egitim 6gretim kurumlarinda
gergeklestirilen sonunda gegerli diploma sahibi olunan 6grenmedir. Anaokulu, ilkokul,
ortaokul, lise, liniversite biciminde kurumsallasmistir. Sira dizinsel bir yapis1 vardir;
alt okulun diplomasina sahip olmayanlar bir list okula gecis yapamazlar. Yaglara gore
kademelendirilmis olup, egitim programinin igerigi toplumun ihtiyacina gore
belirlenmistir.

e Yaygn egitimle 6grenme (Non formal learning): Belirli bir plan ve program dahilinde
bireyin kendi istegi ile katildigi kurs, seminer, ¢iraklik ya da is basi egitimler gibi
orglin egitim sistemlerini tamamlayan Halk Egitim Merkezleri, Mesleki Egitim
Merkezleri, Siiriicii kurslar1 ya da Yabanci dil kurslart gibi kuruluslar yoluyla sunulan
hizmettir.

e Algmn ya da Sargin 6grenme (Informal learning): Giindelik yasamin dogal yoldasi
kabul edilip 6rgiin ve yaygin 6grenmeler gibi tasarlanmis amacli bir 6grenme degildir.

Calisma esnasinda, aile i¢inde, bos zamanlarda kisinin ailesinden, arkadaslarindan,
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seyahatlerinden, okudugu Kkitaplardan, izledigi filmlerden kisacasi giinliik yasam

akiginda kazandig, biriktirdigi bilgi ve becerileri igermektedir.

Yasam boyu Ogrenme yollarinda ele aliman oOrgiin, yaygin ve sargin Ogrenme
baglamlar1 birbirinden bagimsiz ya da birbirine rakip kavramlar degildir; aksine kisinin
kendini gelistirmesi ¢esitlilik igindeki Ogrenme ile mimkiin olacagindan birbirlerini

tamamlarlar ve insan yasami lizerine biitiinciil bir etkide bulunurlar (Miser, R. 2002).
2.3.1. Yasam boyu 6grenmeyi gerceklestirme

Yasam boyu 6grenme kavrami Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Kurumu
(United States Education, Science and Culture Organization [UNESCO]) tarafindan 1970’te
“Learning to Be” ya da “Faure” raporu ile daha agik hale getirilmistir (Akkus, 2008). Yasam
boyu 6grenme, ‘Yasam standartlarini gelistiren bir ara¢ olarak egitim — 6gretim siirecinde
egitimin Orglin egitim yasi sinirlar1 digsina yayilmasi, egitimle ilgili kararlarda toplum
tiyelerinin tamaminin katilimiyla planlamada, yonetimde ve hedef belirlemede agik fikirli
olunarak bireyin ihtiyact ile baglantili egitim alanlarinin gelistirilmesi’ olarak ifade
edilmektedir. UNESCO raporunda yasam boyu 6grenmeyi tanimlayan bazi ilkeler asagidaki
maddelerle &zetlenmistir (Akbas ve Ozdemir, 2002; Faure, Herrera, Kaddoura, Lopes,
Petrovski, Rahnema, ve Ward, 1972; UNESCO, 1985):

1) Her insanin yasam boyu Ogrenme hakki vardir, okul Oncesi egitimden
baglayarak okul egitimleri kisiyi yasam boyu Ogrenmeye hazir hale
getirmelidir.

2) Ogrenmeyi d6grenmenin olusturulabilmesi igin egitim dgretim siirecine dahil
olan bireyler ve kurumlar 6grenenin egitiminin ilk yillarindan baslayarak kendi
kendine 6grenmeye giidiilenmesi i¢in gerekli firsatlar1 yaratmalidir.

3) Cesitli 6grenme alanlarindan biri veya digeri yasamin herhangi bir doneminde
oncelige sahip olacaktir, fakat onlar arasindaki tamamlayicilik yer ve
zamandan bagimsiz olarak ag¢ik erisim firsatlari ile arttirilmalidir.

4) Egitimin amaci ¢esitli araglar yardimi ile bireyi sadece gelecekteki islerine
hazirlamaktan ¢ok toplumsal ve ekonomik, teknik ve pratik bilgiyi kullanarak
stirekli gelisen ve degisen durumlara uyarak kendi kendine dgrenme ile kendi

kiiltiirel gelisiminin yaraticis1 olmasini saglamaktir.
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5) Mesleki ya da genel egitim i¢in herhangi bir kazang kaybina yol agmamasi
amaciyla calisanlar yasalar yoluyla yasam boyu egitim hakki baglaminda
ticretli egitim izni hakkindan yararlanabilmelidir.

6) Yasam boyu Ogrenmenin siirdiiriilebilir olmasi igin is, endiistri ve tarim
sirketleri, sendikalar, yerel topluluklar, sivil toplum kuruluslari da bu siiregte
sorumluluk almalidir.

7) Egitimde firsat esitsizliginin oniine gegmek i¢in dezavantajli gruplarin ve erken
donemde okuldan ayrilan ya da ayrilmak zorunda kalan gruplarin eksigini
gidermek, egitim Ogretim siirecine dahil etmek i¢in yaygm egitim
gelistirilmelidir.

8) Egitim, toplumun her kesiminin katilabilecegi siirekli gelisime dayanmalidir.

9) Yasam boyu Ogrenme, Ogrenicilerin kendileri de dahil olmak iizere tiim
paydaslarin ortak eylemini gerektirir: yerel yetkililer, okullar, {iniversiteler,
diger 6grenme saglayicilari ve ilgili hizmetler, arastirma merkezleri, isletmeler,
kamu istihdam hizmetleri vb.; bu da ¢esitli hedef gruplarina hitap eden ve
alandaki diger saglayicilarla etkilesime girmek zorunda olan tiim egitim
saglayicilart adina bir tutum degisikligini gerektirir.

10) Ogretme, kendi kendine 6grenmeye tesvik etmelidir.

Avrupa Parlementosu'nun “Yasam Boyu Ogrenme icin Anahtar Yeterlilikler
Cercevesini” ne gore hayat boyu 6grenme yeterlikleri Avrupa Komisyonu tarafindan asagida

verilen maddelerle aktarilmistir (Europen Commission [EC], 2018):

e Ana Dilde Iletisim,

e Yabanci Dilde iletisim,

¢ Bilim ve Teknolojide Matematik ve Temel Becerilerin Kullanimi,
e Sayisal Beceriler,

e Ogrenmeyi Ogrenme,

e Sosyal ve Yurttaslik Becerileri,

e Girisimcilik Ruhu ve

e Kiiltiirel Farkindalik

Bu cergevede yabanci dilde iletisim yeterliligi kapsaminda dil 6grenmek insanlarin

sinirlar  Gtesinde iletisim kurmasina, Avrupa icinde ve kiiresellesmis bir ekonomide
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hareketlilikten faydalanmasina olanak saglayacagindan yasam boyu O6grenme igin temel

yeterliliklerden biri olmaya devam etmektedir.
2.3.2. Yasam boyu 68renme kapsaminda yabanc dilde iletisim

Yabanci dilde iletisim, bir tilkenin resmi dil (ler)inin edinilmesinin yani sira anadil
yeterliklerinin siirdiiriilmesini ve daha da gelistirilmesini igerebilir. Temelde yabanci dilde
iletisim duygu ve diisiinceleri anlama, ifade etme ve bicimlendirme gibi yeterliklere sahip
olma durumudur (Catal, 2019). EC (2018) bu yeterlilikle ilgili temel bilgi, beceri ve tutumlar:

asagida verilen basliklar ile tanimlamistir:
Bilgi

Bu yeterlilik, farkli dillerin s6zciik dagarcigi ve iglevsel dilbilgisini ve sozel etkilesim
tirlerinin farkinda olmay1 gerektirir. Toplumsal sozlesmeler ve dillerin kiiltiirel yonii ve

degiskenligi bilgisi dnemlidir.
Yetenekler

Bu yeterlilik i¢in temel beceriler, sozel ifadeleri anlama, konusmalara katilma, devam
ettirebilme, sonuglandirma ve metinleri okuma ve taslak haline getirme becerisini igerir.
Bireyler dili uygun sekilde kullanabilmeli ve yasamlari boyunca resmi, yaygin ve gayri resmi

olarak dil edinebilmelidir.
Tutumlar

Olumlu bir tutum, Kiltiirel farkliligi takdir etmeyi, farkli dillere ilgi ve meraki igerir.
Ayrica, hem azinliklara mensup ve/veya go¢men kokenli kisilerin ana dillerine saygi hem de
ortak bir etkilesim gergevesi olarak bir iilkenin resmi dil (ler)inin takdir edilmesi dahil olmak

tizere, her bir kisinin bireysel dil profiline saygi gosterilmesini igerir.

EC (2018)’ a gore bir kisinin gegmis tecriibeleri, ilgi alanlari, 6nceki bilgi birikimleri, ¢evresi
ve ihtiyaglari onun yeterlik diizeyinde etki sahibidir. Yabanci dil ediniminde ilerlemek igin
yabanci dilde yaymnlanan farkli kaynaklara erisip onlar1 anlamak ve bu yeterliklere sahip
olmak yasam boyu 6grenme silirecinde yabanci dil bilmenin 6nemini bir kez daha ortaya
koymaktadir. Dil 6greniminin ¢ogunlukla bir 6miir boyu siirdiigii diisiiniildiigiinde, yasam

boyu d6grenme kapsaminda uzaktan egitim 6zellikle sartlar1 kisith olanlar i¢in 6rgilin ve yaygin

23



O6grenme ortamlarint miimkiin kilarak 6grenenler i¢in biiyiik bir firsat sunmaktadir (Demouy,

Jones, Kan, Kukulska-Hulme, ve Eardley, 2016).
2.4, Tigili Arastirmalar

Literatiirde yasam boyu 6grenme ve 0zyeterlik ile ilgili birgok ¢alisma bulunmaktadir.
Buna karsin cevrimi¢i 0grenmeye yonelik tutum ile ilgili yapilan calisma sayisi ise ¢ok
kisithdir. Bu ¢alismada aragtirmanin konusuna bagli olarak literatiir incelenirken konu basligt
3 asamaya boliinmiis ve ¢evrimici dgrenmeye yonelik tutum ve Ingilizce 6zyeterlik iliskisi;
cevrimi¢i 0grenmeye yonelik tutum ve yasam boyu 6grenme egilimi ve ayrica yasam boyu
ogrenme egilimi ile Ingilizce Ozyeterlik inanglar1 arasindaki iliskiler acisindan c¢alisma
daraltilmig olup bu iligkiler baglaminda bulunan yurt i¢i ve yurt disi arastirmalara yer

verilmistir.
2.4.1. Yurt icinde yapilan arastirmalar

Ozcan (2009) “Cevrimici Ogrenme Destekli Yabanci Dil Ogreniminde Ogrenenlerin
Teknoloji Uyumlarinin Tutum, Ozyeterlik Algis1 ve Farkli Ortamlarin Kullanim Sikliklartyla
Belirlenmesi” isimli arastirmasinda ¢evrimigi ortamda yabanci dil Ogrenmeye iligkin
uyumlarini tutum, Ozyeterlik algist ve ¢evrimigi ortamlarin kullanim sikliklar1 yoluyla
bulmayi1 amaglamistir. Nicel yontemin kullanildigi bu aragtirmaya 300 iiniversite 6grencisi
katilmistir. Arastirma verileri ¢evrimici ortam araciligiyla “Web tabanli 6gretim tutum 6lcegi”
ile “Cevrimi¢i teknolojilerin kullanimina iliskin Ozyeterlik algist 6lgegi” kullanilarak
toplanmigtir. Arastirmada, 6grenenlerin ¢evrimici 6grenmeye yonelik tutumlart ve dzyeterlik
algilarimin demografik degiskenlere gore farklilasmadigi tespit edilmis ve aralarinda bir iliski
bulunamamistir. Bunun disinda 6grencilerin ¢evrimigi ortamlari benimseme durumlarinin

ogrenenlerin ozyeterlik algilar1 izerinde farklilik olusturdugu ifade edilebilir.

Ucgar (2012) “Ingilizce Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Ozyeterlik inanci, Basari
Yénelimi ve Cevrimigi Ogrenme Ortamina Katilma Durumu” isimli arastirmasinda niceliksel
yontemi kullanmustir. Universite son smifa kayith 186 Ogretmen adayi veri grubunu
olusturmustur. Veriler “Basar1 Yonelimleri Olgegi” ile “Ingilizce Ogretmenleri Ozyeterlik
Inanc1 Olgegi” ile toplanmistir. Arastirma sonuglarma bakildiginda, dgretmen ozyeterlik

inanct ile ¢evrimi¢i 6grenme ortamina katilma arasinda olumlu bir iliski tespit edilmistir.

24



Ayra ve Kosterelioglu (2015) “Ogretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimleri ile
mesleki 6z yeterlik algilar1 arasindaki iligkiyi” inceledikleri makalelerinde tarama modelini
kullanmislardir. Veri grubunu olusturan 362 6gretmene “Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri
Olgegi” ve “Ogretmen Oz-Yeterlik Algr Olgegi” uygulanmistir. Arastirma sonucunda
ogretmenlerin mesleki 6zyeterlik algilar1 ile yasam boyu 6grenme egilimleri arasinda pozitif

yonli diisiik diizeyde anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Karaduman (2015) “Universite Ogrencilerinin Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri ile
Ozyeterlik Algilar1 Arasindaki iliski” isimli arastirmasinda &grencilerin bazi  kisisel
ozelliklerini baz alarak yasam boyu &grenme egilimleri ile 6zyeterlik algilari arasindaki
iliskiyi bulmay1 amaglamistir. Iliskisel tarama modelinde vyiiriitiilen bu arastirmada farkl
boliimlerden 470 tiniversite 6grenci iizerinde Veri toplama araci olarak “Kisisel Bilgi Formu”,
“Yasam Boyu Ogrenme Egilimi Olgegi” ve “Genellenmis Oz yetkinlik Beklentisi Olgegi”
kullanilmistir.  Arastirma sonuglarma bakildiginda iiniversite Ogrencilerinin yasam boyu

ogrenme egilimleri ile 6zyeterlik algilar1 arasinda olumlu bir iligki oldugu bulunmustur.

Oztiirk (2015) “Bir Cevrimici Ogrenme Ortaminin Yetiskinlerin Cevrimigi Oz yeterlik
Algis1 ve Akademik Basarilarina Etkisi” isimli arastirmasinda nicel yontem kullanarak
yetigkinlerin oldugu bir programinda uzaktan egitimin verimliligini, veri grubunun ¢evrimigi
Ozyeterlik inancini ve veri grubunun siireg ile ilgili goriislerini aragtirmistir. Veri toplama
aract olarak kullandigi basari testini, ¢evrimici teknolojilere yonelik bir 6zyeterlik algisi
Olgegini ve goriisme formunu 51 kisi tizerinde uygulamistir. Arastirma sonucunda uzaktan
egitim slirecinin g¢evrimigi 0z yeterlik algisini olumlu yonde etkiledigi ve katilimcilarin

akademik basarilarin1 anlamli bir sekilde farklilagtirdig: tespit edilmistir.

Akyol (2016) “Ogretmen Adaylarinin Oz Yeterlik Algilari, Ogrenme Yonelimli
Motivasyonlart ve Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri: Bir Modelleme Calismasi” isimli
arastirmasinda iliskisel tarama modelinden yararlanmistir. Arastirma verilerini 2013-2104
egitim ogretim yilinda {iniversite Ogrencisi 4419 aday Ogretmen iizerinde “Ogrenme
Yénelimli Motivasyon Olgegi”, “Yasam Boyu Ogrenme Egilimi Olgegi” ve “Ogretmen Oz
Yeterlik Olgegi” kullanarak elde etmistir. Arastirmanin sonucunda &gretmen adaylarmin
yasam boyu 6grenme, 6grenme yonelimli motivasyon ve 6gretmen ozyeterlik algilari arasinda

olumlu ve orta diizeyde bir iligki tespit edilmistir.
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Eksioglu, Tarhan ve Giindiiz (2016) “Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri ile Oz
yetkinlik Beklentisi ve Kisilik Ozellikleri Arasindaki {liskinin Incelenmesi” isimli
arastirmalarinda 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimlerini, 6grencilerin kigilik
ozelliklerini ve 6z yetkinlik beklentilerini incelemeyi amaglamislardir. Arastirma yontemi
olarak betimleyici iligskisel tarama modelinden yararlanmislardir. Arastirmanin calisma
grubunu olusturan 352 iiniversite dgrencisi lizerinde verilerin toplanmasi amaciyla “Yasam
Boyu Ogrenme Egilimlerini Belirleme Olgegi”, “Sifatlara Dayali Kisilik Testi” ve
“Genellenmis Oz vyetkinlik Beklentisi Olgegi” kullanilmistir. Arastirma sonucunda
arastirmaya katilan Ogretmen adaylarinin 6zellikle kadinlarin yasam boyu Ogrenme

diizeylerinin, erkeklere gore daha diisiik oldugu sonucuna varilmastir.

Sevimbay (2016) “11. siuf dgrencilerinin Ingilizce dersine yénelik tutumlar1 ve
Ozyeterlik inanclar1 arasindaki iligki” isimli aragtirmasini tarama modeliyle gerceklestirmistir.
Arastirmaya Bartin’da 12 ortadgretim kurumundan segilen 1256 11. smif 6grencisi dahil
edilmistir. “Ingilizce Dersine Ait Tutum Olgegi” ve “Ingilizce ile Ilgili Ozyeterlik inanci
Olgegi” olgekleri ile toplanan veriler sonunda ogrencilerin Ingilizce dersine y&nelik
tutumlarinda cinsiyete gore kizlar lehine bir farklilik tespit edilirken, boliimlerine gore
anlaml bir farklilik bulunmanmustir. Buna dayanarak, dgrencilerin ingilizce ile ilgili 6zyeterlik
inanclar1 ile Ingilizce dersine yonelik tutumlari arasinda orta diizeyde pozitif bir iliski

saptanmuistir.

Giizel (2017) “Akademik Oz-Yeterlik ile Yasam Boyu Ogrenme Egilimi Arasindaki
Iliskinin Incelemeyi” amagladig1 arastirmasinda iliskisel tarama modelini kullanmistir.
Aragtirmanin veri grubunu 225 iiniversite Ogrencisi miihendis adaylari olusturmaktadir.
“Akademik Ozyeterlik Olgegi” ve “Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi” ile veriler
toplanmistir. Arastirma sonucunda dgrencilerin akademik dzyeterlik puanlar ile yasam boyu

ogrenme egilimi arasinda pozitif yonlii, orta ve yliksek diizeyde iliski tespit edilmistir.

Yordam (2017) “Ogretmenlerin Oz Yeterlilik Algilarinin Cevrimi¢i Ogrenmeye
Yénelik Hazir Bulunusluklar: ile Iliskisi (Bursa ili Ornegi)” isimli arastirmasinda tarama
modelini kullanarak 6gretmenlerin 6zyeterlilik algilar ile ¢cevrimigi 6grenmeye yonelik hazir
bulunusluluk diizeyleri arasindaki iliskiyi arastirmistir. Calisma grubunu olusturan 397
ogretmene “Ogretmen Ozyeterlilik Olgegi” ve “Cevrimi¢i Ogrenmeye Yonelik Hazir
Bulunusluluk Olgegi” uygulanarak veriler toplanmistir. Arastirma sonuglarinda cevrimigi

ogrenmeye yonelik hazir bulunusluluklari ile 6zyeterlik arasinda pozitif yonde bir iliski
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vardir. Ayrica 6gretmenlerin 6zyeterlik algilarina kiyasla ¢evrimici 6grenmeye yonelik hazir

bulunusluk diizeyleri daha fazla olarak bulunmustur.

Kozikoglu ve Altinova (2018), “Ogretmen adaylarmm 21. yiizy1l becerilerine iliskin
Ozyeterlik algilarinin yasam boyu Ogrenme egilimlerini yordama giiciinii” inceledikleri
arastirmalarinda iligkisel tarama modelini kullanmiglardir. Arastirmaya 400 6gretmen aday1
katilmis olup arastirmada “Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi” ve “Ogretmen
Adaylarma Yonelik 21. Yiizy1l Becerileri Yeterlilik Algilar1 Olgegi” verileri toplarken
kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda 6gretmen adaylarinin 6zyeterlik algilar ile yasam

boyu 0grenme egilimleri arasinda pozitif yonlii bir iligki bulunmustur.

Aslim ve Kocabatmaz (2019) “Ogretmen adaylarmin 6z yeterlik diizeyi ile yasam
boyu O6grenme egilimleri arasindaki iligskiyi” iliskisel tarama modeli ile incelemislerdir.
Calisma grubunu olusturan 242 smif dgretmeni adayma “Oz yeterlik Olgegi” ve “Yasam
Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi” uygulayarak verileri toplamislardir. Arastirmanin
sonucunda Ogretmen adaylarmin Ozyeterlik algilart ve yasam boyu o6grenme egilimleri

arasinda pozitif yonlii, yliksek diizeyde anlamli bir iliski tespit edilmistir.

Cetin (2019) “Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Yasam Boyu Ogrenme Yeterliklerinin
Ogrenme Yaklagimlart ve Ozyeterlik ile Iligkisinin Incelenmesi (Sakarya Universitesi
Ornegi)” isimli aragtirmasinda &gretmen adaylarimin yasam boyu 6grenme becerilerinin
Ogrenme yaklagimlari ve Ozyeterlikle arasindaki iligkisini genel tarama modeli ile
incelemistir. Calisma grubunu olusturan 868 {iniversite Ogrencisi iizerinde “Yasam Boyu
Ogrenme Yeterlik Olgegi”, “Ogrenme Yaklagimlar1 Olgegi” ve “Genel Ozyeterlik Olgegi”
uygulanmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin ozyeterlikleri orta diizeyde bulunurken
yasam boyu 6grenme yeterliklerinin yiiksek diizeyde tespit edilmistir. Buna ek olarak, yasam
boyu ogrenme cinsiyete gore degismemekle birlikte bolimlere gore anlamli farkliliklar

bulunmustur.

Akpnar (2020) “Ogretmenlerin Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri ile lyilik Hali ve
Ozyeterlik Inanci Arasindaki Iliskinin Incelenmesi: Afyonkarahisar Ili Ornegi” isimli
aragtirmasinda ogretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimleri ile iyilik hali ve Ozyeterlik
inanci arasindaki iligski bulmaya calismistir. Calisma grubunu olusturan 407 6gretmen adayina

“Yasam Boyu Ogrenme Egilim Olgegi”, “lyilik Hali Olgegi” ve “Ogretmen Ozyeterlik Inanci
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Olgegi” uygulamistir. Arastirma sonucunda arastirma kapsaminda incelenen Slgekler arasinda

orta diizeyde ve pozitif yonli bir iliski bulunmustur.

Bilici ve Bagc1 (2020) “Ogretmen Adaylarinin Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri ile E-
Ogrenmeye Hazir Bulunusluklar1 Arasindaki Iliskiyi” inceledikleri makalelerinde tarama
modeli kullanmiglardir. 178 tniversite 6grencisine “Kisisel Bilgi Formu”, “Yasam Boyu
Ogrenme Egilim Olgegi” ile “Universite Ogrencilerinin E-6grenmeye Hazir Bulunuslugu
Olgegi” uygulanmustir. Yapilan analizler sonucunda ogrencilerin yasam boyu ogrenme
egilimleri ile e-6grenmeye hazir bulunusluklar1 arasinda diisiik diizeyde pozitif yonlii bir iliski

saptanmistir.

Cavusoglu ve Acar (2020) “Universite Ogrencilerinin Uzaktan Egitime Y&nelik
Goriigleri ile Yasam Boyu Ogrenme Diizeyleri Arasindaki iliskiyi” inceledikleri
arastirmalarinda 526 Ogrenci lizerinde betimsel tarama tiiriinde bir arastirma
gerceklestirmislerdir. Veriler “Kisisel Bilgi Formu”, “Uzaktan Egitime Yonelik Gortisler
Olgegi” ve “Yasam Boyu Ogrenme Olgegi” ile alinmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin
uzaktan egitim ve yasam boyu 6grenme faaliyetlerini anlamli bulduklar1 ve bu etkinlikleri

arttiran 6grenme ortamlarina Katilmak istedikleri belirlenmistir.

Selguk (2016) “Ogretmen Adaylarmin Yasam Boyu Ogrenme Yeterlik Algilar1 ve Oz-
Yeterlik Inanglarinin Ogretmen Yetistirme Programi Kapsaminda Incelenmesi” ¢alismasini
gergeklestirmek icin 965 dgretmen adayina “Yasam Boyu Ogrenme Yeterlik Olgegi” ve “Oz-
yeterlik Inang Olgegi” uygulamistir. Arastirmanin ydntemi genel tarama modelindedir.
Arastirmanin sonucuna bakildiginda, 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme yaklagimlari

ile 6zyeterlik inanclar1 arasinda yiiksek ve pozitif yonde iligki bulunmustur.

Iigin (2020) “Ogretmen Adaylarmin Ozyeterlik Inanglartyla Yasam Boyu Ogrenme
Egilimleri Arasindaki iliski (Sakarya Ili Ornegi)” isimli ¢aligmasinda dgrencilerin yasam
boyu d6grenme egilimleriyle 6zyeterlilik algilar1 arasindaki iligkini bulmak i¢in iligkisel tarama
modelini kullanmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan toplam 677 egitim fakiiltesi
{iniversite dgrencisi ve pedagojik formasyon alan ogrenciler iizerinde “Genel Ozyeterlilik
Olgegi” ve “Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi” kullanilmigtir. Uygulama sonucunda
formasyon egitimi alan 6gretmen adaylarinin yagam boyu 6grenme egilimleri ve dzyeterlilik

algilar1 yiiksek bulunmustur.
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Stvact ve Coplii (2020) “Universite Ogrencilerinin  Akademik Ozyeterlikleri,
Akademik Motivasyonlart Ve Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Arasindaki [liskiyi”
inceledikleri makalede iligkisel tarama modelini kullanmislardir. Calisma grubunu 1244
{iniversite 6grencisi olusturmustur. “Akademik Motivasyon Olgegi”, “Akademik Ozyeterlik
Olgegi” ve “Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi” ile veriler toplanmistir. Ogrencilerinin
Ozyeterliklerinin motivasyonlar: {izerindeki etkisinin anlamli oldugu ve akademik
ozyeterlikleri ile yasam boyu Ogrenme egilimleri arasinda da anlamli bir iliski tespit

edilmistir.

Alpsiiliin (2022) “Universitelerin Beden Egitimi ve Spor Bilimlerindeki Ogrencilerin
Uzaktan Egitim Ortamlarmin ~ Kullanomi  ve Cevrimi¢i Ogrenme Tutumlarinin
Degerlendirilmesi” isimli ¢aligmasinda betimsel nedensel tarama modelini kullanmistir.
Calisma grubunu olusturan 601 6grenciye “Cevrimici Ogrenme Tutum Olgegi” ve “Pandemi
Siirecinde Uzaktan Egitim Ortamlarmm Kullanimma iliskin Tutum Olgegi” uygulanmustir.
Aragtirma sonucunda uzaktan 6grenmeye yonelik ilgilerde cinsiyetler agisindan anlamli bir

fark bulunamamastir.

Oziidogru (2021) “The Effect of Distance Education on Self-efficacy towards Online
Technologies and Motivation for Online Learning” isimli makalesinde koronaviriis salgini
siirecinde uzaktan egitimin psikolojik danisman adaylarinin ¢evrimigi teknolojilere yonelik
ozyeterlik algilart ve cevrimi¢i 6grenmeye yonelik motivasyonlar: iizerindeki etkisini
aragtirmayr amaclamigtir. Arastirmada nicel bir yontem olan tek grup ontest-sontest
uygulanmistir. Arastirmaya bir devlet liniversitesinin 3. sinif Psikolojik Danigmanlik ve
Rehberlik Boliimii  6grencileri  katilmistir.  “Demografik Bilgi  Formu”, “Cevrimigi
Teknolojiler Oz-Yeterlik Olgegi” ve “Cevrimici Motivasyon Olgegi” ile veriler toplanmistir.
Arastirma sonunda pandemi doneminde uzaktan egitimin psikolojik danigman adaylarinin
cevrimigi teknolojilere yonelik Ozyeterliklerinde istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga
neden oldugu ancak ¢evrimi¢i 6grenme motivasyonlarinda bir farkliliga neden olmadigi

sonucuna varmistir.
2.4.2. Yurt disinda yapilan arastirmalar

Corbeil (2003) “Online Technologies Self-Efficacy, Self-Directed Learning
Readiness, And Locus Of Control Of Learners In A Gradaute-Level Web-Based Distance

Education Program” isimli arastirmasinda akademik performans ve 6grenci memnuniyeti ile
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Ol¢giilen cevrimigi teknolojilerin 6z yeterliligi, 6z-yonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk, i¢
kontrol odagi ve akademik performans arasindaki iliskiyi iligkisel tarama modeline gore
bulmaya ¢alismistir. Veri grubunu olusturan 191 lisansiistii 6grenciye ¢evrimigi teknolojiler
0z yeterliligine iliskin 6z-yonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk ve kontrol odakli yonelim
Olgekleri uygulanmistir. Ayrica katilimcilardan demografik anket ve 6grenci memnuniyet
anketi doldurmalar1 istenmistir. Aragtirma sonucunda ¢evrimigi bir derse kayith ytiksek lisans
Ogrencilerinin ¢evrimici teknolojiler 6zyeterligi, 6z-yonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk, i¢

kontrol odag1 ve akademik performansi arasindaki iliskiyi anlamli bulmustur.

Alamri (2021) “Measuring University Students’ Perceptions and Attitudes toward
Sudden Transition to Online Learning and Academic Self- Efficacy” isimli arastirmasinda
Cidde Universitesi 1167 lisans &grencisinin akademik o6zyeterliklerini ve ¢evrimigi
ogrenmeyle ilgili deneyimlerini iliskisel tarama modeli kullanilarak belirlenmeye ¢alisilmistir.
“Akademik Ozyeterlik” ve “Cevrimici Ogrenmeye Yonelik Tutum” odlgekleri ile veri
toplandiktan sonra arastirma sonucunda oOgrencilerin g¢evrimigi Ogretim tecriibeleri ile

akademik 6zyeterliklerinin arasinda anlamli bir iliski bulunmustur.

Charkova ve Somova (2021) “Students’ Perceptions Of The Effectiveness Of Online
Distance Language Teaching in Higher Education During The Covid-19 Pandemic” isimli
makalelerinde tercihleri uzaktan ¢evrimigi egitimle uyumlu olan ve olmayan 6grencilerin
pandemi smrasinda uzaktan gevrimici verilen bir Ingilizce kursunun etkililigini nasil
algiladiklarini incelemeyi amaclamiglardir. Arastirmanin veri grubuna calismaya Plovdiv
Universitesi Matematik ve Bilisim Fakiiltesi'ne kayitl 71 birinci siif 6grencisi dahil
edilmistir. Tim katilimcilar, koronaviriis salgimi sirasinda 2021'in kig mevsimi ¢ aylik
déneminde gevrimici uzaktan egitim yoluyla zorunlu Ingilizce dil kursu almistir. Performansa
dayali gorevler ve Google Drive'daki dijital portfoyler iizerinden veriler toplanmistir.
Arastirma sonucunda ¢evrimici uzaktan egitimle uyumlu egitim alan katilimcilar, yiiz yiize ve
hibrit egitim alan katilimcilara gére uzaktan Ingilizce kursunun etkili olduguna iliskin kayda

deger bicimde olumlu algilara sahip olduklari tespit edilmistir.

Kasuma, Akhiar, Haron, Fesal ve Kadir (2021) “University Students’ Perceptions of
Motivation, Attitude, and Self-Efficacy in Online English Language Learning” isimli
arastirmalarinda Malezya'da bir {iniversitede 270 iiniversite dgrencisinin Ingilizce ¢evrimigi
ogrenmeye yoOnelik tutumlarini, motivasyon ve 6z yeterlilik algilarimi 6lgmek tizere Google

formlar araciligiyla anketler uygulamislardir. Arastirmanin analizini nitel ve nicel yontemleri
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kullanarak incelenmistir. Arastirma sonunda O&grencilerin ¢evrimi¢i ortam araciliiyla
Ingilizce gorevlerini ydnetme, tamamlama ve gonderme konusundaki dijital ve teknik
becerilerine iligskin yiiksek, olumlu bir tutuma, motivasyona ve Ozyeterlik inancina sahip
olduklar1 bulunmustur.

Malureanu, Panisoara ve Lazar (2021) “The Relationship between Self-Confidence,
Self-Efficacy, Grit, Usefulness, and Ease of Use of elLearning Platforms in Corporate
Training during the COVID-19 Pandemic” isimli arastirmalarinda e-6grenme ortamlarinin 6z-
yeterlik, kullanim kolaylig1 ve kullanislilik arasindaki iligkilerin 6zglivene etkisini bulamaya
calismiglardir. Aragtirmaya katilan 307 kisi kurumsal egitimde gorev yapan ve e &grenim
ortamlarin1 kullanan kisiler arasindan sec¢ilmistir. Katilimeilara yapisal esitlik modellemesi
yontemi kullanilarak ‘Kendine Giiven ve Oz Yeterlilik Olgekleri® uygulanmistir. Arastirma
sonucunda tutarliligimnin, 6z yeterliligin ve e-6grenim platformlarinin algilanan kullanim

kolayliginin, 6zgiiven degiskeninden dnemli 6l¢iide dogrudan etkilendigi bulunmustur.

Teng, Wang and Wu (2021) “Metacognitive Strategies, Language Learning
Motivation, Self-Efficacy Belief, and English Achievement During Remote Learning: A
Structural Equation Modelling Approach” isimli makalelerinde iistbilis stratejiler ile dil
ogrenme motivasyonu Ve o6z yeterlik inancinm Ingilizce Ogrenme basarisina etkisini
incelemiglerdir. Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan 590 Cinli iiniversite 6grencisine 3
anket ve bir Ingilizce testi uygulanmustir. Arastirma sonucunda iistbilissel stratejiler ve dil
ogrenme motivasyonu, 6z-yeterlik inancinin Ingilizce 6grenme basarisi iizerindeki pozitif

yordayici etkisi oldugu sonucuna varilmastir.

Cancino ve Towle (2022) “Relationships Among Higher Education EFL Student
Perceptions Toward Fully Online Language Learning and Computer Self-Efficacy, Age,
Gender, and Proficiency Level in Emergency Remote Teaching Settings” isimli
arastirmasinda  koronaviriis salgimi sirasinda Ingilizce boliimii {iniversite &grencilerinin
cevrimici Ogrenme tecriibelerine ve bilgisayar 0z yeterliligine iliskin algilarimi bazi
degiskenler acisindan incelemeyi amaglamigtir. Nicel yontemin kullandig1 arastirmada 236
lisans 6grencisine “Bilgisayar Ozyeterlik Olgegi” ve “Cevrimigi Dil Ogrenim Olgegi Algilar1”
Ol¢ekleri uygulanmistir. Buna gore 6grencilerin ¢evrimici dil 6grenme algilar ile bilgisayar

Ozyeterlikleri arasinda olumlu bir iliski gézlenmistir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada uzaktan egitimle 6grenim géren Ingilizce hazirlik sinifi 6grencilerinin
“cevrimici d6grenmeye yonelik tutumlari, ingilizce ile ilgili 6zyeterlik inanglar1 ve yasam boyu
O0grenme egilimleri” arasindaki iligkilerin incelenmesi amaciyla nicel arastirma
yontemlerinden biri olan iliskisel tarama modeli kullanilmustir. iliskisel tarama modeli, iki ya
da daha fazla degisken arasindaki iligkileri, bu iliskilerin diizeyini ve etkisini belirleme
amaciyla yapilir (Creswell, 2012). Bu modelde arastirmaci olaya miidahale etmez ve ortama
yeni bir degisken girmez. Dolayisiyla var olan durum neyse, nasil devam ediyorsa o sekilde

incelenir (Sonmez ve Alacapinar, 2016).
3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2020- 2021 egitim dgretim yilinda, Necmettin Erbakan
Universitesi, Yabanci Diller Yiiksekokulu uzaktan egitim yoluyla ders alan ingilizce hazirlik
siniflarinda 6grenim goren 6grenciler olusturmustur. Bu 6grencilerden arastirmaya katilmaya
goniillii olan 374 6grenci ise drneklem grubunu olusturmustur. Google formlar araciligiyla
anketler ogrencilere uygulanmistir. Ancak formlarda onemli Olgiide eksik bilgi igeren 3
ogrenci formu calisma grubu disinda birakilmistir. Boylece 2020-2021 ogretim yilinda
uzaktan egitim yoluyla Ingilizce hazirlik siniflarinda egitim alan toplam 371 6grenciden elde

edilen veriler ¢oziimlenmistir.

Tablo 3.1 e gore aragtirmaya dahil olan 6grencilerin %58’1 kadin, %41,5°1 erkek olup
%50,1°1 Havacilik ve Uzay Bilimleri Fakiiltesinde, %18,9’u Miihendislik Fakiiltesinde ve
%31°i Sosyal ve Beseri Bilimler Fakiiltesinde dgrenim gérmektedir. Ogrencilerin %69°u
Sayisal puanla iiniversiteye giris alan boliimlerde egitimlerine devam ederken, %31°1 de sozel
puanlarla tiniversiteye giris alan boliimlerde egitimlerine devam etmektedir. Tez iceriginde bu

kisim sayisal ve sozel boliimler olarak kisaltilmistir.
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Tablo 3.1. Aragtirmaya katilan 6grencilere iligkin bilgiler.

N %
Cinsiyet
Kadin 217 58,5
Erkek 154 41,5
Toplam 371 100
Ogrenim gordiigii fakiilte
Havacilik ve Uzay Bilimleri Fakiiltesi 186 50,1
Miihendislik Fakiiltesi 70 18,9
Sosyal ve Beseri Bilimler Fakiiltesi 115 31
Toplam 371 100
Sayisal ve Sozel boliimler
Sayisal Boliimler 256 69
Sozel Boliimler 115 31
Toplam 371 100

3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmanin veri toplama agsamasinda gerekli izinler alindiktan sonra yapilacak olan
aragtirma ve uygulama hakkinda bilgi verilerek katilmecilar iizerinde “Demografik Bilgi
Formu, Cevrimi¢i Ogrenme Tutum Olgegi, Ingilizce ile ilgili OzYeterlik Inanci Olgegi ve

Yasam Boyu Ogrenme Egilimi Olgegi” kullanilmustir.
Demografik Bilgi Formu

Olgme aracinda arastirmaya katilan Ingilizce hazirlik smifi 6grencilerinin demografik
ozelliklerinin belirlemeyi amaclayan kisisel bilgiler (cinsiyet ve 6grenim gordigi bolim)

bulunmaktadir.
Cevrimici Ogrenme Tutum Olgegi

Arastirmada veri toplama araci olarak Usta, Uysal ve Okur (2016) tarafindan gelistirilen
“Cevrimici Ogrenme Tutum Olgegi” kullamlmustir. Olgekte 20 ifade ve 4 alt boyut
bulunmakta ve genel kabul alt boyutu 7 maddeden, bireysel farkindalik alt boyutu 6
maddeden, kullaniglilik alt boyutu 3 maddeden, uygulama etkililigi boyutu ise 4 maddeden
olusmaktadir. Usta, Uysal ve Okur (2016) tarafindan gelistirilen bu 6lgek 44 maddeden
olusmakta olup, 5°1i Likert tipindedir. Olgekte derecelendirme 1=Kesinlikle Katilmiyorum, 2=
Katilmiyorum- 3= Kararsizim, - 4= Katiliyorum, - 5= Kesinlikle Katiliyorum seklindedir.
Olgekten almabilecek puan 20 ile 100 arasindadir. Olgekte ters madde bulunmamaktadir.
Cevrimi¢i Ogrenme Tutum Olgeginin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayist ,904 bulunmustur.
Bu calismada ise giivenirlik tekrardan hesaplanmis ve Cronbach Alfa katsayisi ,915 olarak

bulunmus olup, dl¢egin oldukga giivenilir oldugu sdylenebilir.
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Ingilizce ile Tlgili Oz Yeterlik Inanci Ol¢egi

Arastirmada 34 maddeden olusan, besli likert tipi Yanar ve Biimen (2012)’1n gelistirdigi
Ingilizce ile ilgili 6z yeterlik inanc1 lgegi kullanilmistir. Olgek; okuma,yazma, dinleme ve
konusma alt boyutlarindan olusmaktadir. Her alt boyut kendi i¢inde puanlanmaktadir. Bu alt
boyutlardan ingilizce dinleme alt boyutu 10 maddeden, Ingilizce yazma alt boyutu 10
maddeden, Ingilizce konusma altboyutu 6 maddeden ve Ingilizce okuma alt boyutu 8
maddeden olusmaktadir. 5°1i Likert seklinde olusturulan 6l¢ekte derecelendirme 1= bana hig
uymuyor ile 5= bana tamamen uyuyor arasindadir. Olgegin agikladig: toplam varyans ise
%61,41 olarak hesaplanmistir. Olgegin KMO degeri .97, Barlett Testi 8400,73 olarak
hesaplanmis ve 0.001 diizeyinde anlamli bulunmustur.  Tiim 6lgegin Cronbach Alpha i¢
tutarhilik katsayis1.97°dir. Bu calismada ise giivenirlik tekrardan hesaplanmis ve Cronbach

Alfa katsayis1 ,960 olarak bulunmus olup, 6l¢cegin oldukca giivenilir oldugu sdylenebilir.
Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi

Diker Coskun (2009) tarafindan gelistirilen “Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri”
dlceginde 27 maddeden ve 4 alt boyut bulunmaktadir. Olgek 6’11 likert tipinde olup cevaplar
“hi¢ uymuyor” ve “cok uyuyor” arasinda degismektedir. “Motivasyon” birinci alt boyut olup,
6 maddeden olusmaktadir (1-6 arasi). Ikinci alt boyut, “Sebat” alt boyutudur ve 6 maddeden
olusmaktadir (7-12 aras1). Ugiincii alt boyut “Ogrenmeyi Diizenleme Yoksunlugu” alt
boyutudur ve 6 maddeden olusmaktadir (13-18 arasi). Dordiincii alt boyut “Merak
Yoksunlugu” alt boyutudur ve 9 maddeden olusmaktadir (19-27 aras1). Olgekten alinabilecek
puanlar 6 ile 36 arasindadir ve orta puani da 21°dir. Olgegin merak yoksunlugu boyutunda ise
9 madde yer almakta ve alt boyut en diigiik-orta ve yiiksek puanlar 9-31,5-54 seklinde
olusturulmustur. Olgegin biitiiniinde ise 27- 94,5 ve 162 seklinde hazirlanmistir. Merak
yoksunlugu ve Ogrenmeyi diizenlemede yoksunluk alt boyutlarinda olumsuz maddeler
bulunmakta ve bunlar ters puanlanmaktadir. Bu alt boyutlarda puanlarin yiiksek ¢ikmasi
o0grenmeyi diizenleme ve merak Ozelliklerinin olumlu oldugu seklinde yorumlanmaktadir.
Olgegin giivenirligine ait alfa i¢ tutarhilifi 0,90 olarak belirtilmistir. Bu ¢alismada ise
giivenirlik tekrardan hesaplanmis ve Cronbach Alfa katsayisi ,78 olarak bulunmus olup,

6lgegin giivenilir oldugu ifade edilebilir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirma Oncesinde 6lgek yazari ve etik kurul izinleri alinmistir. Universite
Ingilizce hazirlik smifi dgrencilerinin gevrimici 6grenmeye yonelik tutumlari, ingilizce ile
ilgili ozyeterlik inanglar1 ve yasam boyu ogrenmeye yonelik egilimleri ile ilgili veriler

goniilliiliik esas alinarak, Google form araciligi ile toplanmistir.
3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada google form aracilifiyla toplanan verilerin excel dosyasi olarak dokiimii
alinmigtir. Excel dosyast SPSS 22 paket programimna aktarilarak katilimcilarin demografik
bilgilerinin frekans ve yiizdelik dagilimlart hesaplanmistir. Daha sonra, dlgeklerden elde
edilen verilerin normallik varsayimini karsilayip karsilamadigini bulmak i¢in Kolmogorov-
Smirnov? testi ve carpiklik-basiklik degerleri hesaplanmustir. Gruplardaki veriler normal
dagildiginda uygun parametrik testler uygulanirken, normal dagilim gostermediginde non
parametrik testlerden yararlanilmistir. Verilerin degerlendirilmesinde Frekans-yiizde analizi
ile katilimeilara ait demografik bilgilerin dagilimi incelenmistir. “Cevrimi¢i Ogrenme Tutum
Olgegi”, “Ingilizce ile Ilgili Oz Yeterlik Inanc1 Olgegi” ve “Yasam Boyu Ogrenme Egilimi
Olgeginin” cinsiyet ve sayisal sozel boliim degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigimi
belirlemek igin parametrik testlerden t-testi, non parametrik testlerden Mann Whitney U testi
uygulanmistir. Arastirmada kullanilan 6lgekler arasinda iliski olup olmadigini saptamak tizere

Pearson korelasyon analizinden yararlanarak ¢oziimlemelere ulagilmistir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Bu boliimde arastirmanin genel amacina uygun olarak ¢evrimi¢i 6grenmeye yonelik
tutum, Ingilizce ile ilgili 6zyeterlik inanglari ve yasam boyu &grenme egilimleri dlgme
araglarindan elde edilen puanlarin cinsiyet ve sayisal — sozel boliim degiskenlerine gore
karsilastirilmasi ile ulasilan bulgulara yer verilmistir. Karsilastirilmalar yapilmadan ¢evrimigi
ogrenmeye yonelik tutum, Ingilizce ile ilgili 6zyeterlik inanglar1 ve yasam boyu 6grenme

egilimleri 6l¢me araglarindan elde edilen puanlara ait bilgiler verilmistir.
4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“Ingilizce hazirhk smifi dgrencilerinin ¢evrimici dgrenmeye yonelik tutumlari ne
diizeydedir?” sorusundan olusan arastirmanin birinci alt problemini ¢6ziimlemek i¢in
uygulanan 6l¢eklerden elde edilen veriler, betimsel analiz teknikleri ile incelenerek Tablo

4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1. Ingilizce hazirlik sinifi 6grencilerinin cevrimici 6grenmeye yonelik tutum puanlarma iliskin betimsel

veriler.
N En Diisik  En Yiiksek X S
COTO Toplam puan 371 20 96 56,61 15,32

Tablo 4.1°de ¢evrimigi 6grenmeye yonelik tutumlarinin puan ortalamasi ise 56,61+15,32
olarak hesaplanmustir.

“Ingilizce hazirlik sinifi 6grencilerinin Ingilizce ile ilgili 6zyeterlik inanglari ne
diizeydedir?” birinci alt problemini ¢6ziimlemek igin uygulanan olgeklerden elde edilen

veriler, betimsel analiz teknikleri ile incelenerek Tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4. 2.ingilizce hazirlik simfi dgrencilerinin Ingilizce 6z yeterlik ile ilgili inanglar1 puanlarina iliskin betimsel

veriler.
N EnDiisik  En Yiiksek X S
0iO0 Toplam puan 371 34 165 112,42 22,55

Tablo 4.2°de ingilizce hazirhik sinifi 6grencilerinin Ingilizce ile ilgili 6z yeterlik inanglarinin

puan ortalamasi 112,424+22 55 olarak hesaplanmustir.
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“Ingilizce hazirlik smifi dgrencilerinin yasam boyu 6grenmeye yonelik egilimleri ne
diizeydedir?’ birinci alt problemini ¢éziimlemek i¢in uygulanan Olgeklerden elde edilen

veriler, betimsel analiz teknikleri ile incelenerek Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3. ingilizce hazirlik simfi 6grencilerinin yasam boyu dgrenmeye yonelik egilim puanlarina iliskin betimsel

veriler.
N EnDiisik  En Yiiksek X S
YBO Toplam puan 371 50 113 69,09 9,86

Tablo 4.3’te Ingilizce hazithk smifi dgrencilerinin yasam boyu ogrenmeye yonelik

egilimlerinin puan ortalamasi 69,09+9,86 olarak hesaplanmistir.

4.2. ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular

“Ingilizce hazirhk smifi dgrencilerinin ¢evrimigi 6grenmeye ydnelik tutumlar,
cinsiyet degiskenine gore farklilasmakta midir?” ikinci alt problemini sinamak i¢in 6ncelikle
kadin ve erkek Ogrencilerin aldigi puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigi
incelenmistir. Kadin ve erkek 6grencilerin normallik dagilim sonuglari asagida yer alan Tablo

4.4 ve Tablo 4.5’te verilmistir.

Tablo 4.4. Cinsiyet icin normallik dagilima.
Normallik Testi

. Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Cinsiyet - -
Istatistik Sd P Istatistik Sd P
Kadin COTO Toplam puan ,050 217 ,200" ,993 217 ,384
Erkek COTO Toplam puan ,079 154 ,020 ,976 154 ,009

Aragtirmaya dahil olan 6grenci sayis1 30’dan fazla oldugundan Kolmogorov-Smirnov?
testi p degeri esas alinmistir. Tablo 4.4 incelendiginde erkeklerin cinsiyet normallik dagilimi
icin p=,020 (p<0,05) oldugundan bu grubun verilerinin normal dagilim gostermedigi ifade
edilebilir. Fakat Tablo 4.5’te verilen basiklik ve c¢arpiklik dagilimlari degerlendirilerek

gruplarin normal dagilim gosterip gostermedigine karar verilmistir.

Tablo 4.5. Cinsiyet i¢in basiklik ve ¢arpiklik dagilimlari.
Istatistik Deger ~ Standart Hata

. Carpiklik (skewness) ,033 ,165

Kadin COTO Toplam puan -
Basiklik (kurtosis) -,133 ,329
. Carpiklik (skewness) ,304 ,195

Erkek COTO Toplam puan -
Basiklik (kurtosis) -,535 ,389
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Can (2018) “Carpiklik katsayisint ve basiklik katsayisimi, swraswyla, ¢arpikligin ve
basikligin standart hatasina béldiigiimiizde, ¢ikan degerler -1,96 ile +1,96 arasinda
kalyorsa, dagilimi normal kabul edebiliriz” seklinde ifade ettiginden Tablo 4.5’te verilen k
ve erkeklerin COTO toplam puanlarmin bu formiile gore basiklik ve garpiklik dagilimlari
hesaplanmis ve gruplarin verilerinin normal dagilim gosterdigi goriilmistiir. Dolayisiyla
gruplar arasinda normal dagilim oldugundan parametrik testlerden t testi kullanilmastir,

Tablo 4.6. ingilizce hazirlik sinifi dgrencilerinin gevrimigi 6grenmeye ydnelik tutumlari ile “cinsiyet” degiskeni
arasindaki farka iligkin t testi sonuglari.

Cinsiyet N X S sd t p
Kadin 217 54,08 13,77 288,94 3,725 0,000*
Erkek 154 60,18 16,68

*p<,05

Tablo 4.6 incelediginde cinsiyetin Ingilizce hazirlik smifi 8grencilerinin cevirmici
ogrenmeye yonelik tutum puani tizerinde anlamli bir etkisinin olup olmadigini belirlemek i¢in
yapilan iliskisiz érneklemler t testinde Ingilizce hazirlik smifi kadin dgrencilerinin ¢evrimigi
ogrenmeye yonelik tutum puan ortalamasi (X=54,08) ve Ingilizce hazirlik smifi erkek
ogrencilerinin ¢evrimi¢i 6grenmeye yonelik tutum puan ortalamasi (x=60,18) arasinda
anlamli bir fark bulunmustur. [tesse4=3,725, p<,05.] Bu durumda cinsiyetin g¢evrimigi

o6grenmeye yonelik tutum {izerinde anlamli bir etkisinin oldugu ifade edilebilir.

“Ingilizce hazirlik siifi 8grencilerinin Ingilizce ile ilgili 6zyeterlik inanglari, cinsiyet
degiskenine gore farklilagsmakta midir?” ikinci alt problemini sinamak igin oncelikle kadin ve
erkek 6grencilerin aldig1 puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir. Kadin

ve erkek 6grencilerin normallik dagilim sonuglari asagida yer alan Tablo 4.7 ve Tablo 4.8’de

verilmistir.
Tablo 4.7. Cinsiyet icin normallik dagilima.
Normallik Testi
. Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Cinsiyet . .
Istatistik Sd P Istatistik Sd P
Kadin  OiO Toplam puan ,063 217 ,036 ,993 217 ,398
Erkek Oi0 Toplam puan ,068 154 ,075 977 154 ,011

Arastirmaya dahil olan 6grenci sayist 30’dan fazla oldugu i¢in Kolmogorov-Smirnov?
testi p degeri esas alinmistir. Tablo 4.7 incelendiginde kadinlarin cinsiyet normallik dagilimi

i¢cin p=,036 (p<0,05) oldugundan bu grubun verilerinin normal dagilim gostermedigi ifade
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edilebilir. Ayrica bu ¢ikan sonu¢ Tablo 4.8’de verilen basiklik ve ¢arpiklik dagilimlari ile de

tutarlilik gosterdigi goriilmektedir.

Tablo 4.8. Cinsiyet i¢in basiklik ve ¢arpiklik dagilimlari.
istatistik Deger ~ Standart Hata

v o e Carpiklik (skewness) -,143 ,165

Kadim OIO Toplam puan -
Basiklik (kurtosis) ,063 ,329
v o e Carpiklik (skewness) -,481 ,195

Erkek OIO Toplam puan -
Basiklik (kurtosis) ,809 ,389

Can (2018) “Carpiklik katsayisint ve basiklik katsayisimi, swraswla, ¢arpitkligin ve
basikligin standart hatasina béldiigiimiizde, ¢ikan degerler -1,96 ile +1,96 arasinda
kaliyorsa, dagilimi normal kabul edebiliriz” seklinde ifade ettiginden Tablo 4.8’de verilen
erkeklerin OIO toplam puanlarmin bu formiile gore basiklik ve carpiklik dagilimlari
hesaplanmis ve grubun verilerinin normal dagilim gostermedigi tekrar teyit edilmistir.
Dolayisiyla gruplar arasinda normal dagilim olmadigindan non-parametrik testlerden Mann
Whitney U testi uygulanmustir.

Tablo 4.9. ingilizce hazirlik sinifi grencilerinin 6z yeterlilik inanglar1 ile “cinsiyet” degiskeni arasindaki farka
ilisgkin Mann-Whitney U testi sonuglari.

- Sira Sira

Cinsiyet N U p

Ortalamasi1  Toplami
14406,50 ,024*
010 Toplam Kadin 217 175,39 38059,50
puan
Erkek 154 200,95 30946,50
*p<.05

217 kadin ve 154 erkek olmak iizere toplam 371 kisilik Ingilizce hazirlik sinifi
ogrencilerinden olusan bir sinifta kadin ve erkek dgrencilerin Ingilizce ile ilgili 6zyeterlik
inanglari ile cinsiyet arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek igin yapilan Mann
Whitney U testi sonucunda, kadin ve erkek 6grenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark gozlenmistir. (U=14406,50; p<0,05). Bu grupta cinsiyetin Ingilizce ile ilgili 6zyeterlik

inanc1 iizerinde anlamli bir etkisinin oldugu sdylenebilir.

“Ingilizce hazirlik smifi dgrencilerinin yasam boyu 6grenmeye ydnelik egilimleri, cinsiyet
degiskenine gore farklilagsmakta midir?” ikinci alt problemini sinamak igin dncelikle kadin ve
erkek 6grencilerin aldig1 puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir. Kadin
ve erkek Ogrencilerin normallik dagilim sonuglari asagida yer alan Tablo 4.10 ve Tablo

4.11’de sunulmustur.
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Tablo 4.10. Cinsiyet i¢in normallik dagilimi.
Normallik Testi

. Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Cinsiyet - .
Istatistik Sd P Istatistik Sd P
Kadin YBO Toplam puan ,092 217 ,000 ,958 217 ,000
Erkek YBO Toplam puan ,087 154 ,007 ,951 154 ,000

Arastirmaya dahil olan 6grenci sayist 30’dan fazla oldugu i¢in Kolmogorov-Smirnov?

testi p degeri esas alinmistir. Tablo 4.10 incelendiginde kadinlarin cinsiyet normallik dagilimi
icin p=,000 (p<0,05) ve erkeklerin cinsiyet normallik dagilimi i¢in p=,007 (p<0,05)
oldugundan gruplarin verilerinin normal dagilim gostermedigi ifade edilebilir. Ayrica bu
¢ikan sonu¢ Tablo 4.11°de verilen basiklik ve ¢arpiklik dagilimlart ile de tutarlilik gosterdigi

goriilmektedir.

Tablo 4.11 Cinsiyet i¢in basiklik ve ¢arpiklik dagilimlari.
Istatistik Deger ~ Standart Hata

9 Carpiklik (skewness) ,822 ,165

Kadin YBO Toplam puan -
Basiklik (kurtosis) ,851 ,329
.. Carpiklik (skewness) ,928 ,195

Erkek YBO Toplam puan -
Basiklik (kurtosis) 1,381 ,389

Can (2018) “Carpiklik katsayisimi ve basiklik katsayisini, swraswyla, ¢arpikligin ve
basikhigin standart hatasina béldiigiimiizde, ¢ikan degerler -1,96 ile +1,96 arasinda
kaliyorsa, dagilimi normal kabul edebiliriz” seklinde ifade ettiginden Tablo 4.11°de verilen
kadmlarin ve erkeklerin YBO toplam puanlarmin bu formiile gore basiklik ve carpiklik
dagilimlar1 hesaplanmis ve gruplarin verilerinin normal dagilim gostermedigi tekrar teyit
edilmistir. Dolayisiyla gruplar arasinda normal dagilim olmadigindan non-parametrik

testlerden Mann Whitney U testi uygulanmustir.

Tablo 4.12. ingilizce hazirlik sinifi 6grencilerinin yasam boyu 6grenmeye yonelik egilimleri ile “cinsiyet”
degiskeni arasindaki farka iliskin Mann-Whitney U testi sonuglari.

- S S
Cinsiyet N e ra U p
Ortalamas1  Toplami
14532,50 ,032*
YBO Toplam Kadin 217 175,97 38185,00
puan

Erkek 154 200,14 30821,00

*p<.05

217 kadm ve 154 erkek olmak iizere toplam 371 kisilik Ingilizce hazirhik sinifi
ogrencilerinden olusan bir sinifta kadin ve erkek 6grencilerin Yagsam boyu 6grenmeye yonelik

egilimleri ile cinsiyet arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan Mann
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Whitney U testinin sonucuna gore, Kadin ve erkek Ogrenciler arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark gozlenmistir. (U=14406,50; p<0,05). Bu grupta cinsiyetin 6grencilerin yasam

boyu d6grenmeye yonelik egilimleri iizerinde anlamli bir etkisinin oldugu ifade edilebilir.

4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

“Ingilizce hazirlik smifi dgrencilerinin ¢evrimici 6grenmeye yonelik tutumlari, sayisal
— sozel bolim degiskenine gore farklilagsmakta midir?” {igiincii alt problemini siamak igin
oncelikle sayisal ve sozel boliimdeki 6grencilerin aldig1 puanlarin normal dagilim gosterip
gostermedigi incelenmistir. Sayisal ve sozel boliimdeki Ogrencilerin normallik dagilim

sonuglari agagida yer alan Tablo 4.13 ve Tablo 4.14’te sunulmustur.

Tablo 4.13. sayisal ve sozel grup igin normallik dagilimi
Normallik Testi.

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
istatistik Sd P Istatistik Sd P
Sayisal  COTO Toplam puan ,046 256 ,200" ,990 256 ,076
Sozel COTO Toplam puan 077 115 ,094 ,985 115 ,208

Aragtirmaya dahil olan 6grenci sayis1 30’dan fazla oldugundan Kolmogorov-Smirnov?
testi p degeri esas alinmistir. Tablo 4.13 incelendiginde sayisal &grencilerin normallik
dagilimi i¢in p=,200 (p>0.05) ve sozel dgrencilerin normallik dagilimi igin p=,094 (p>0.05)
oldugundan bu gruplarin verilerinin normal dagilim gosterdigi ifade edilebilir. Ayrica bu
cikan sonug Tablo 4.14’te verilen basiklik ve ¢arpiklik dagilimlari ile de tutarlilik gosterdigi

goriilmektedir.

Tablo 4.14. sayisal ve sozel grup i¢in basiklik ve carpiklik dagilimlari.
istatistik Deger ~ Standart Hata

. Carpiklik (skewness) ,227 ,152
Sayisal COTO Toplam puan -
Basiklik (kurtosis) -,124 ,303
. . Carpiklik (skewness) ,367 ,226
Sozel COTO Toplam puan -
Basiklik (kurtosis) -,077 447

Can (2018) “Carpiklik katsayisint ve basiklik katsayisimi, swraswyla, ¢arpikligin ve
basikligin standart hatasina béldiigiimiizde, ¢ikan degerler -1,96 ile +1,96 arasinda
kalyyorsa, dagilimi normal kabul edebiliriz” seklinde ifade ettiginden tablo 4.14’te verilen
sayisal ve sdzel boliim dgrencilerin COTO toplam puanlarinin bu formiile gore basiklik ve

carpiklik dagilimlart hesaplanmig ve gruplarin verilerinin normal dagilim gosterdigi
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goriilmiistiir. Dolayisiyla gruplar arasinda normal dagilim oldugundan parametrik testlerden t

testi kullanilmustir.

Tablo 4.15. ingilizce hazirlik sinifi grencilerinin gevrimici dgrenmeye yonelik tutumlari, “sayisal — sdzel”

degiskeni arasindaki farka iliskin t testi sonuglari.

Cinsiyet N X S sd t p
Sayisal 256 57,80 15,69 369 2,229 0,026*
Sozel 115 53,98 14,16

*p<.05

Tablo 4.15’te goriildiigii gibi Ingilizce hazithik smifi  dgrencilerinin  gevrimici
O0grenmeye yonelik tutum puani iizerinde sayisal-sdzel boliim degiskeninin anlamli bir
etkisinin olup olmadigimi tespit etmek icin yapilan iligkisiz orneklemler t testinde sayisal
boliim Ingilizce hazirhik siifi dgrencilerinin COTO puan ortalamasi (¥=57,80) ve sdzel
boliim Ingilizce hazirlik sinifi 6grencilerinin COTO puan ortalamasi ise (X=53,98) arasinda
anlamli bir fark bulunmustur [t@Eee)=2,229, p<,05]. Bu durumda sayisal- sozel degiskeninin
Ingilizce hazirhk siifi dgrencilerinin ¢evrimici 6grenmeye yonelik tutumlari iizerinde
anlamli bir etkisi oldugu ifade edilebilir. Bu farkin sayisal 6grenciler lehine oldugu sonucu

ortaya ¢ikmistir.

“Ingilizce hazirlk smifi 6grencilerinin &zyeterlik inanglari, sayisal — sozel bdliim
degiskenine gore farklilasmakta midir?” ti¢iincii alt problemini sinamak igin 6ncelikle sayisal
ve sozel bolumlerdeki ogrencilerin aldigi puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigi
incelenmistir. Sayisal ve sozel gruptaki dgrencilerin normallik dagilim sonuglar1 asagida yer

alan Tablo 4.16 ve Tablo 4.17°de sunulmustur.

Tablo 4.16. Sayisal ve Sozel boliim i¢in normallik dagilimi.
Normallik Testi

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Istatistik Sd P Istatistik sd P
Sayisal  OIO Toplam puan ,072 256 ,003 ,990 256 ,061
Sizel  OIO Toplam puan 064 115 200" 982 115 127

“p>0.05

Aragtirmaya dahil olan 6grenci sayist 30’dan fazla oldugundan Kolmogorov-Smirnov?
testi p degeri esas alinmigtir. Tablo 4.16 incelendiginde sayisal boliim O6grencilerinin
normallik dagilimi igin p=,003 (p<0,05) oldugundan bu grubun verilerinin normal dagilim
gostermedigi ifade edilebilir. Fakat Tablo 4.17°de verilen basiklik ve carpiklik dagilimlart

degerlendirilerek gruplarin normal dagilim gosterip gostermedigine karar verilmistir.
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Tablo 4.17. Sayisal ve S6zel boliim igin basiklik ve ¢arpiklik dagilimlari
istatistik Deger ~ Standart Hata

v Carpiklik (skewness) -,226 ,152
Sayisal  OIO Toplam puan -
Basiklik (kurtosis) ,387 ,303
. v oo Carpiklik (skewness) -,406 ,226
Sézel  OIO Toplam puan -
Basiklik (kurtosis) ,364 447

Can (2018) “Carpiklik katsayisini ve basiklik katsayisimi, swraswla, ¢arpikligin ve
basikligin standart hatasina béldiigiimiizde, ¢ikan degerler -1,96 ile +1,96 arasinda
kalyorsa, dagilimi normal kabul edebiliriz” seklinde ifade ettiginden Tablo 4.17 de verilen
sayisal ve sozel boliim dgrencilerin OIO toplam puanlarinin bu formiile gére basiklik ve
carpiklik dagilimlart hesaplanmis ve gruplarin verilerinin normal dagilim gosterdigi
goriilmistiir. Dolayisiyla gruplar arasinda normal dagilim oldugundan parametrik testlerden t
testi kullanilmustir.

Tablo 4.18. ingilizce hazirlik sinifi 6grencilerinin 6z yeterlilik inanglari, “sayisal — s6zel” degiskeni arasindaki
farka iligkin t testi sonuglari.

N X S sd t p
Sayisal 256 111,23 22,11 369 1,519 0,130
Sozel 115 115,07 23,37

Tablo 4.18°de goriildiigii gibi Ingilizce hazirlik sinifi dgrencilerinin ingilizce Ozyeterlik
ile ilgili Inanglar1 puani iizerinde sayisal — sdzel degiskeninin anlamli bir etkisinin olup
olmadigin1 belirlemek icin yapilan iliskisiz 6rneklemler t testinde sayisal boliim Ingilizce
hazirlik smifi 6grencilerinin OIO puan ortalamasi (X=111,23) ve sozel béliim Ingilizce
hazirhk smifi 6grencilerinin OIO puan ortalamas: ise (X=115,07) arasinda anlaml bir fark
bulunmamustir [t@se)=1,519, p>0.05]. Bu durumda sayisal- sézel béliim degiskeninin Ingilizce
hazirlik smifi 6grencilerinin Ingilizce ile ilgili 6zyeterlik inanglari iizerinde anlamli bir

etkisinin olmadigi sdylenebilir.

“Ingilizce hazirlik smifi dgrencilerinin yasam boyu 6grenmeye yonelik egilimleri,
sayisal-sozel degiskenine gore farklilasmakta midir?” tgilincii alt problemini sinamak igin
oncelikle sayisal ve sozel bolim Ogrencilerin aldigi puanlarin normal dagilim gosterip
gostermedigi incelenmistir. Sayisal ve sozel boliim 6grencilerin normallik dagilim sonuglari

asagida yer alan Tablo 4.19 ve Tablo 4.20°de gosterilmistir.
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Tablo 4.19. Sayisal ve Sozel boliim 6grenciler i¢in normallik dagilimu.
Normallik Testi

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
istatistik Sd P istatistik Sd P
Sayisal YBO Toplam puan ,104 256 ,000 ,945 256 ,000
Sozel YBO Toplam puan ,096 115 ,011 973 115 ,021

Arastirmaya dahil olan 6grenci sayis1 30’dan fazla oldugundan Kolmogorov-Smirnov?
testi p degeri esas alinmustir. Tablo 4.19 incelendiginde sayisal boliim Ggrencilerinin
normallik dagilimi i¢in p=,000 (p<0,05) ve sozel d6grencilerin normallik dagilimi i¢in p=,011
(p<0,05) oldugundan gruplarin verilerinin normal dagilim gostermedigi ifade edilebilir.
Ayrica bu ¢ikan sonug Tablo 4.20°de verilen basiklik ve garpiklik dagilimlar ile de tutarlilik

gosterdigi goriilmektedir.

Tablo 4.20. Sayisal ve Sozel boliim 6grenciler icin basiklik ve carpiklik dagilimlari.
Istatistik Deger ~ Standart Hata

.. Carpiklik (skewness) 1,001 ,152
Sayisal YBO Toplam puan :
Basiklik (kurtosis) 1,482 ,303
. 4 Carpiklik (skewness) ,501 ,226
Sozel YBO Toplam puan :
Basiklik (kurtosis) -,120 AAT7

Can (2018) “Carpiklik katsayisint ve basiklik katsayisimi, swraswyla, ¢arpitkligin ve
basikligin standart hatasina béldiigiimiizde, ¢ikan degerler -1,96 ile +1,96 arasinda
kaliyorsa, dagilimi normal kabul edebiliriz” seklinde ifade ettiginden Tablo 4.20 de verilen
sayisal ve sozel boliim 6grencilerinin YBO toplam puanlarmin bu formiile gére basiklik ve
carpiklik dagilimlar1 hesaplanmis ve gruplarin verilerinin normal dagilim gostermedigi tekrar
teyit edilmistir. Dolayisiyla gruplar arasinda normal dagilim olmadigindan non-parametrik
testlerden Mann Whitney U testi uygulanmustir.

Tablo 4.21. ingilizce hazirlik sinifi 6grencilerinin yasam boyu dgrenmeye yonelik egilimleri ile “sayisal — sozel”
degiskeni arasindaki farka iliskin Mann-Whitney U testi sonuglari.

N Sira Sira
Sayisal/Sézel N U p
Ortalamasi1  Toplami
13272,50 ,129
YBO Toplam Sayisal 256 191,65 49063,50
puan
Sozel 115 173,41 19942,50

256 sayisal ve 115 sozel olmak iizere toplam 371 kisilik Ingilizce hazirlik sinifi

Ogrencilerinin yasam boyu 68renmeye yonelik egilimleri ile sayisal — s6zel boliim degiskeni
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arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek i¢in yapilan Mann Whitney U testinin
sonucuna gore, sayisal ve sozel Ogrenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
gozlenmemistir. (U=13272,50; p>0.05). Bu durumda sayisal- sozel bolim degiskeninin
Ingilizce hazirlik sinifi dgrencilerinin yasam boyu dgrenmeye yonelik egilimleri iizerinde

anlaml1 bir etkisinin olmadig: ifade edilebilir.
4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Ingilizce hazirlik smifi 6grencilerinin ¢evrimici dgrenmeye yonelik tutumlari ile
yasam boyu Ogrenme egilimleri arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in Pearson korelasyon

katsayis1 hesaplanarak sonuglar Tablo 4.22°de sunulmustur.

Tablo 4.22. Cevrimigi 6grenmeye yonelik tutumlari ile yasam boyu 6grenme egilimleri arasindaki

korelasyon.
CcOTO Toplam  YBO Toplam
Puan Puan
. Pearson Korelasyon 1 ,006
COTO Toplam ;10 5 tailed) 0,904
Puan
N 371 371
. | Pearson Korelasyon ,006 1
YBO Toplam . .
Puan Sig. (2-tailed) ,904
N 371 371

Tablo 4.22 incelendiginde, Ingilizce hazirlik smifi 6grencilerinin ¢evrimigi dgrenmeye
yonelik tutumlari ile yasam boyu 6grenme egilimleri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir

iliskinin olmadig1 goriilmektedir (r=,006; p>.05.).
4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ingilizce hazirlik smifi 6grencilerinin Ingilizce ile ilgili 6z yeterlikleri ile gevrimigi
o0grenmeye yonelik tutumlar1 arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in Pearson korelasyon katsayisi

hesaplanarak sonuglar Tablo 4.23’te sunulmustur.

Tablo 4.23 ingilizce 6z yeterlikleri ile gevrimici §grenmeye ydnelik tutumlari arasindaki korelasyon.

0i0 Toplam COTO Toplam
Puan Puan
s | Pearson Korelasyon 1 111*
OI0 Toplam . .
Puan Sig. (2-tailed) 0,032
N 371 371
. Pearson Korelasyon JA11* 1
COTO Toplam ;0 5 tailed) 0,032
Puan
N 371 371

45



Tablo 4.23 incelendiginde, Ingilizce hazirhik smifi 6grencilerinin Ingilizce &z
yeterlikleri ile ¢cevrimi¢i 6grenmeye yonelik tutumlar arasinda istatistiksel agcidan anlamli bir
iliskinin oldugu saptanmistir ve korelasyonlarina bakildiginda pozitif yonde, diisiik diizeyde
bir iliskinin oldugu goriilmektedir (r=,111; p<,05). Korelasyon katsayisinin, mutlak deger
olarak, 0.30-0.00 arasinda olmasi diisiik diizeyde bir iliski olarak degerlendirilmektedir
(Buyiikoztiirk, 2012).

4.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Ingilizce hazirlik smifi 6grencilerinin yasam boyu 6grenme egilimleri ile ingilizce ile
ilgili Ozyeterlikleri arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in Pearson Kkorelasyon Kkatsayisi

hesaplanarak sonuglar Tablo 4.24’te sunulmustur.

Tablo 4.24. Yasam boyu 6grenme egilimleri ile Ingilizce 6z yeterlikleri arasindaki korelasyon.

YBO Toplam 010 Toplam
Puan Puan
. Pearson Korelasyon 1 -,248**
YBO Toplam o0 5 tailed) 0,000
Puan
N 371 371
. Pearson Korelasyon -,248** 1
OI0 Toplam . .
Puan Sig. (2-tailed) 0,000
N 371 371

**Korelasyon .01 diizeyinde 6nemlidir.

Tablo 4.24. incelendiginde, Ingilizce hazirlik smifi dgrencilerinin yasam boyu
ogrenme egilimleri ile Ingilizce 6z yeterlikleri arasinda istatistiksel acidan anlamli bir
iliskinin oldugu saptanmistir ve korelasyonlarina bakildiginda negatif yonde, diisiik diizeyde
bir iliskinin oldugu goriilmektedir (r=-,248; p<,01). Korelasyon katsayisinin, mutlak deger
olarak, 0.30-0.00 arasinda olmasi1 disiik diizeyde bir iliski olarak degerlendirilmektedir
(Buyiikoztiirk, 2012).
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BOLUM 5

5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu kisimda elde edilen verilerin sonuglari g6z Oniine alinarak arastirmaya dair

tartisma, sonug ve Onerilere yer verilmistir.
5.1. Tartisma ve Sonug¢

Bu arastirmada, Ingilizce hazirlik sinifi dgrencilerinin, ¢evrimici dgrenmeye yonelik
tutumlar1, Ingilizce ile ilgili 6zyeterlik inanglar1 ve yasam boyu 6grenme egilimleri arasindaki
iligkileri ortaya koymak amaclanmistir. Bu amacla ilk olarak ogrencilerin ¢evrimici
ogrenmeye yonelik tutumlari, Ingilizce ile ilgili Ozyeterlik inanglari ve yasam boyu
o6grenmeye yonelik egilimlerinin diizeyi bazi1 degiskenlere gore karsilastirilmis ve daha sonra
cevrimici dgrenmeye yonelik tutumlari ile yasam boyu dgrenme egilimleri ve Ingilizce ile
ilgili dzyeterlik inanglar1; yasam boyu 6grenme egilimleri ile ingilizce ile ilgili dzyeterlikleri

arasindaki iliski arastirilmistir.
5.1.1. Birinci alt probleme iliskin tartisma ve Sonug

“Ingilizce hazirhk siifi dgrencilerinin ¢evrimigi dgrenmeye yonelik tutumlar,
Ingilizce ile ilgili 6zyeterlik inanglari ve yasam boyu 6grenmeye yonelik egilimleri ne
diizeydedir?” alt problemlerinin yapilan analizler sonucunda sirasiyla ingilizce hazirlik smifi
ogrencilerinin ¢evrimi¢i 6grenmeye yonelik tutumlarinin puan ortalamasinin orta diizeyde
oldugu soylenebilir. Ingilizce ile ilgili 6zyeterlik inanglarinin puan ortalamasinin orta
diizeyden biraz yiiksek oldugu ve ayrica yasam boyu 6grenmeye yonelik egilimlerinin puan

ortalamasinin orta diizeyin biraz altinda oldugu ifade edilebilir.

Ingilizce hazirlik smifi égrencilerinin ¢evrimigi 6grenmeye ydnelik tutumlarmin puan
ortalamas1 orta diizeydedir. Alan yazin incelendiginde c¢evrimici 6grenmeye yonelik tutum
diizeyi ile ilgili cok fazla ¢aligma yer almamasina ragmen, bu caligmay1 destekleyen bazi
calismalarda vardir. Adiyaman (2020) arastirmasinda, e-6grenmeye hazir bulunusluk
Olceginin Ogrencilerin e-6grenmeye yonelik tutum boyutunu orta diizeyde bulmustur.
Adewole-Odeshi (2014) ve Liaw, Huang ve Chen (2007) 6grencilerin e-6grenmeye karsi
olumlu tutum sergilediklerini ifade etmistir. Bu arastirmalara ait bulgular arastirma

sonucumuzu desteklemektedir.
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Ingilizce ile ilgili 6zyeterlik inanclarinin puan ortalamasinin orta diizeyden biraz
yiiksek oldugu tespit edilmis olup, literatiire bakildiginda paralellik gdsteren calismalarin
varligi dikkat ¢ekmektedir. Bu ¢alismay1 destekleyecek nitelikte Cetin (2019) dgrencilerin
ozyeterlik diizeylerinin orta diizeyin iistiinde oldugunu ifade etmistir. Ayrica ilbegi (2020)’de

dgrencilerinin Ingilizce 6zyeterlik inanglarmnin “orta diizey” oldugunu ifade etmistir.

Ingilizce hazirhik smifi 6grencilerinin yasam boyu 6grenmeye yonelik egilimlerinin
orta diizeyin biraz altinda oldugu séylenebilir. Alan yazinda bu ¢alismaya paralel ¢alismalar
mevcuttur. Eksioglu, Tarhan ve Giindiiz (2016) pedagojik formasyon alan 6grencilerin, Diker
Coskun (2009)’da iiniversite 0grencilerinin yagsam boyu 6grenme egilimlerinin ortalamanin
altinda oldugunu ifade etmistir. Kozikoglu (2014) ise tiniversite 6grencilerinin yasam boyu
ogrenme Yyeterliklerini orta diizeyde tespit etmistir. Karaduman (2015) ve Cetin (2019)
tiniversite 0grencilerinin yasam boyu 6grenme egilimlerini yliksek diizeyde bulmustur. Elald:
(2017) Ogretim iiyelerinin, Konakman ve Yelken (2014), Ayra ve Kosterelioglu (2015) ve
Akyol (2016) ise c¢alismalarinda ogretmen ve Ogretmen adaylarinin Yilmaz ve Beskaya
(2018)’da egitim yoneticilerinin yasam boyu 6grenme egilimlerinin iyi diizeyde oldugunu
ifade etmislerdir. Yine ayni sekilde Aslim ve Kocabatmaz (2019), Bilici ve Bagc1 (2020) ve
Erdogan (2020) 6gretmen adaylarinin yasam boyu 0grenme egilimlerini yiiksek bulduklarini

tespit etmislerdir.

Yapilan bu arastirmada birinci alt probleme iligkin 6grencilerin ¢evrimici 6grenmeye
yonelik tutumlar, Ingilizce ile ilgili 6zyeterlik inanglar1 ve yasam boyu &grenmeye ydnelik
egilimleri ile ilgili alan yazinda benzer ¢alismalari yiiriitmiis olan aragtirmacilar tarafindan da

yakin sonugclar elde edildigi goriilmiistiir.
5.1.2. ikinci alt probleme iliskin tartisma ve Sonug

Ingilizce hazirlk smifi 6grencilerinin ¢evrimigi 6grenmeye yonelik tutumlarmin
cinsiyet degiskenine gore farklilasip farklilasmadigi incelenmistir. Arastirmanin bulgular
dogrultusunda Ingilizce hazirlik smifi kadin dgrenciler ile erkek ogrencilerin ¢evrimigi
O0grenmeye yonelik tutum puan ortalamalar1 arasinda erkek 6grenciler lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Bu sonucun ¢alisma grubuna alinan Havacilik ve Uzay Bilimleri Fakiiltesi ve
Miihendislik Fakiiltesi O6grencilerinin agirlikli olarak erkek Ogrencilerden olusmasindan
kaynaklanabilecegi diigiiniilmektedir. Cinsiyet degiskeninin ¢evrimi¢i Ogrenmeye yoOnelik

tutum tizerinde anlamli bir etkisinin olduguyla ilgili yapilan bazi arastirma sonuglarina da

48



rastlanmaktadir. Cavusoglu ve Acar (2020) ¢alismalarinda erkeklerin uzaktan egitim ile ilgili
goriis puanlarini kadinlara gore daha yiiksek tespit etmistir. Erkek 6grenciler uzaktan egitimle
zaman ve mekandan bagimsizlik imkanin1 daha avantajli gordiiklerini ifade etmislerdir.
Alpsiiliin (2022) de Beden egitimi 6grencilerinden erkek Ogrencilerin gevrimi¢i 6grenmeye
yonelik tutumlarini kiz 6grencilere gore daha fazla bulmustur ve bunun bilisim alaniyla
erkeklerin kadinlardan daha ilgili olmasi sebebine baglamistir. Bu c¢alismanin aksine
Adiyaman (2020) ise arastirma sonuglarinda tutumun cinsiyete gore farklilasmadigini
sOylemektedir. Mutlu Bozkurt (2021) 'ta sporda cinsiyetin tutum tizerinde etkisini

saptamamigtir.

Ingilizce hazirhk smifi 6grencilerinin &zyeterlik inanglarinin, cinsiyet degiskenine
gore farklilasip farklilasmadigi incelendiginde arastirma bulgularindan yola ¢ikilarak bu
farkliligin anlamli oldugu ve sira ortalamalarina bakildiginda da bu farkin erkekler lehine
oldugu goriilmektedir. Bu sonucun calisma grubuna alinan Havacilik ve Uzay Bilimleri
Fakiiltesi ve Miihendislik Fakiiltesi Ogrencilerinin agirlikli olarak erkek Ogrencilerden
olugsmasindan kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Bu calismanin aksine Tuncer ve
Akmence (2019) Ingilizce diline yénelik dzyeterlik inancini kadinlar icin farkli bulurken;
Aslim ve Kocabatmaz (2019) dgretmen adaylarmin, Ilbegi (2020), Sevimbay (2016) ve Ilgin
(2020) ise kadin ve erkek dgrencilerin 6z yeterlik diizeyinin cinsiyete gore anlamli bigimde

farklilasmadigini ifade etmektedir.

Ingilizce hazirhik smifi 6grencilerinin yasam boyu 6grenmeye yonelik egilimlerinin
cinsiyete gore farklilasma gosterip gostermedigi incelenmis ve sonugta cinsiyetin 6grencilerin
yasam boyu Ogrenmeye yonelik egilimleri {izerinde anlamli bir etkisinin oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu farkin sira ortalamalar1 géz oniine alindiginda erkekler i¢in anlamli oldugu
sOylenebilir. Bu sonucun ¢alisma grubuna alinan Havacilik ve Uzay Bilimleri Fakiiltesi ve
Miihendislik Fakiiltesi O6grencilerinin agirlikli olarak erkek oOgrencilerden olugmasindan
kaynaklanabilecegi diistintilmektedir. Bu sonucu destekleyen c¢alismalar alan yazinda
mevcuttur. Bu ¢alismaya paralel olarak Eksioglu, Tarhan ve Giindiiz (2016) de kadinlarin
yasam boyu Ogrenme egilimlerini erkeklere gore daha diisiik bulduklarini sdylemislerdir.
Yilmaz ve Beskaya (2018) kadin egitim yoneticilerinin, Selguk (2016), Gokyer ve Tiirkoglu
(2018), Bilici ve Bagc1 (2020), Kozikoglu ve Altmova (2018) ve Erdogan (2020) kadin
O0gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimlerini erkeklerden yiiksek bulmuslardir.
Bunlarin disinda Kozikoglu (2014), Aslim ve Kocabatmaz (2019), Cetin (2019) ve Ilgin
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(2020) ise yaptiklar1 ¢aligmalarinda cinsiyet ve yasam boyu 0grenme egilimleri arasinda bir

anlamlilik tespit etmemislerdir.
5.1.3. Ugiincii alt probleme iliskin tartisma ve sonug

Ingilizce hazirlik smifi 6grencilerinin ¢evrimici 6grenmeye yonelik tutumlarinin sayisal
— sozel degiskenine gore farklilasip farklilagsmadigini bulmak i¢in yapilan analizler sonucunda
sayisal- sdzel degiskeninin Ingilizce hazirlik sinifi dgrencilerinin gevrimici dgrenmeye
yonelik tutumlar tizerinde sayisal 6grenciler lehine anlamli bir etkisi oldugu tespit edilmistir.
Bu sonuca ulagilmasindaki etkenin ¢alisma grubunu olusturan katilimeilarin %70’inin sayisal
puanla iiniversiteye giris alan boliimlerdeki Ogrencilerden olugmasinin etkili olabilecegi

diistintilmektedir Alan yazinda bu iligkiyi arastiran herhangi bir ¢alismaya rastlanmamustir.

Ingilizce hazirlik smifi grencilerinin Ingilizee ile ilgili 6zyeterlik inanglari, sayisal —
sozel degiskenine gore farklilagmakta midir sorusunun analiz sonuglari incelendiginde
sayisal- sdzel boliim degiskeninin Ingilizce hazirlik smifi 6grencilerinin Ingilizce ile ilgili
Ozyeterlik inanglar iizerinde anlamli olmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu ¢alisma ile paralellik
gosterecek sekilde Ilgin (2020)’ da 6gretmen adaylarinin 6zyeterlik diizeylerinin sayisal ve
sozel boliime gore farklilasmadigini tespit etmistir. Baska bir ¢alismada ise Sevimbay (2016),
Tuncer ve Akmencge (2019) dil boliimi 6grencilerinin diger boliimlerdeki 6grencilere gore

Ingilizce 6zyeterlik diizeylerinin daha yiiksek oldugunu bulmuslardir.

Arastirmanin bir diger bulgusuna gére, Ingilizce hazirhik sinifi 6grencilerinin, yasam
boyu 0grenmeye yonelik egilimleri, sayisal — sozel degiskenine gore farklilagmamaktadir
sorusunun degerlendirilmesinde sayisal- sozel boliim degiskeninin 6grencilerin yasam boyu
o0grenme egilimleri iizerinde anlamli bir etkisi olmadigina ulasilmistir. Bu calisma ile
paralellik gosterecek sekilde alan yazin incelendiginde Cavusoglu ve Acar (2020), Ilgin
(2020) Spor Bilimleri Fakiiltesi ve Egitim Fakiiltesi 6grencileri ile yaptiklari ¢alismalarinda
yasam boyu Ogrenme egiliminin bolim degiskenine gore farklilik yaratmadigini tespit
etmiglerdir. Kozikoglu (2014) ise, yasam boyu dgrenme egiliminin boliim degiskenine goére
farklilik olusturdugunu tespit etmis olup, c¢evirmenlik gibi sozel boliimdeki 6grencilerin
miihendislik- mimarlik ve tip gibi sayisal boliim 6grencilerine kiyasla daha fazla yasam boyu
ogrenme egilimine sahip olduklarini vurgulamistir. Yine benzer sekilde Cetin (2019)’de sozel
boliimlerden Tiirke Ogretmenligi  Ogrencilerinin  sayisal  boliimlerden Matematik

Ogretmenligi bolimii 68rencilerine goére yasam boyu 6grenme yeterliklerini daha fazla
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bulmustur. Ayrica Bilici ve Bagc1 (2020) okul oncesi 6gretmen adaylarinin, Konakman ve
Yelken (2014) Giizel Sanatlar Fakiiltesinde okuyan dgrencilerin yasam boyu &grenmelerini

calisma kapsamindaki diger boliimlere gére daha yiiksek bulmuslardir.
5.1.4. Dordiincii alt probleme iliskin tartisma ve Sonug

Ingilizce hazirlik smifi dgrencilerinin cevrimigi 6grenmeye yonelik tutumlari ile
yasam boyu 6grenme egilimleri arasinda bir iligki olup olmadigini ortaya koymak i¢in yapilan
analizler sonucunda ogrencilerin “gevrimi¢i O6grenmeye yonelik tutum ile yasam boyu
O0grenme egilimleri” arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iligki tespit edilememistir. Bu
durumda 6grencilerin ¢evrimigi 6grenmeye yonelik tutumlarinin artmasi ya da azalmasi ile
yasam boyu Ogrenme egilimleri arasinda herhangi bir iliski yoktur. Arastirmaya ait bu
bulgunun aksine, Cavusoglu ve Acar (2020) 6grencilerinin uzaktan egitim ve yasam boyu

ogrenme iliskileri arasinda pozitif yonde bir sonug tespit etmislerdir.
5.1.5. Besinci alt probleme iligkin tartisma ve Sonug

Ingilizce hazirlik smifi 6grencilerinin Ingilizce 6zyeterlikleri ile gevrimici dgrenmeye
yonelik tutumlari arasinda bir iliski olup olmadigii ortaya koymak igin yapilan analizler
sonucunda ogrencilerin Ingilizce ozyeterlikleri ile cevrimigi Ogrenmeye yonelik tutum
arasinda pozitif yonde, diisiik diizeyde bir iliskinin oldugu bulunmustur. Bu durumda
ogrencilerin Ingilizce ile ilgili 6zyeterlik inanglar1 arttikga yasam boyu 6grenme egilimleri de
artmaktadir. Bu sonucun ortaya c¢ikmasindaki etken; 6grencilerin uzaktan egitim siirecinde
yiiz yiize egitime gore kendilerini daha az kaygili hissetmeleri (hata yapma ve kii¢iik diisme
kaygilarinin daha az oldugunu diisiindiiklerinden) ve ders kayitlarini tekrar izleyebilme
olanaklarmin olmasi, Ingilizce ile ilgili dzyeterliklerini pozitif etkilemesinden kaynaklanmis
olabilir. Bu ¢alisma ile paralellik gosterecek sekilde Celik ve Bindak (2005), Kasuma, Akhiar,
Haron, Fesal ve Kadir (2021) 6zyeterlik ve tutum arasinda pozitif yonde iliski bulmustur.
Sevimbay (2016)’1in ¢alismasinda, dgrencilerin Ingilizce dzyeterlik inanclar ile Ingilizce
dersine yonelik tutumlar1 arasinda orta diizeyde pozitif bir iliski bulunmustur. Ozcan
(2009)’1n arastirmasinda ise Ogrencilerin ¢evrimigi 6grenmeye iliskin tutum ve Ozyeterlik

algilar1 arasinda anlaml bir iliski tespit edilmemistir.
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5.1.6. Altina alt probleme iliskin tartisma ve Sonug

Ingilizce hazirlik smifi 6grencilerinin yasam boyu dgrenme egilimleri ile Ingilizce 6z
yeterlikleri arasinda bir iliski olup olmadigimi ortaya koymak i¢in yapilan analizler
sonucunda, dgrencilerin Ingilizce ile ilgili dzyeterlikleri ile yasam boyu &grenme egilimleri
arasinda negatif yonde, diisik diizeyde bir iliskinin oldugu goriilmektedir. Bu durumda
ogrencilerin Ingilizce ile ilgili 6zyeterlik inanglar1 arttikca yasam boyu egilimleri azalmakta
ya da Ingilizce ile ilgili dzyeterlik inanglari azaldik¢a yasam boyu Ogrenme egilimleri
artmaktadir. Ilgili literatiir incelendiginde arastirma bulgumuzu destekleyecek herhangi bir
bulguya rastlanmamakla birlikte; Sel¢uk (2016), Karaduman ve Tarhan (2017), Ilgin (2020)
yasam boyu Ogrenme yeterlik algilart ve Ozyeterlik inanglar1 arasinda pozitif ve yiiksek
diizeyde anlamli bir iligki tespit ederken ayni sekilde Aslim ve Kocabatmaz (2019) 6gretmen
adaylarinin 6z yeterlik ve yasam boyu 6grenme egilimleri arasinda orta diizeyde, pozitif yonlii
anlamli bir iligki tespit etmistir. Bu calismada tespit edilen sonucun nedeni olarak bu
calismanin donemin basinda yapilmasiyla hazirlik siniflarina yeni baglayan 6grencilerin her
ne kadar Ingilizce ile ilgili dzyeterlik inanclar1 yiiksek ¢iksa da doénem iginde bu durum
degismektedir. Bu c¢alisma, baska bir Orneklem grubuyla tekrarlandiginda arastirma

sonuclarinin degisebilecegi diisiiniilmektedir.

Yukarida ayrintili bir sekilde bahsedilen calisma bulgularinin benzer ve farklh

sonuglara gore ilgili alan yazin ile karsilastirmasi asagidaki tabloda 6zetlenmistir.

Tablo 5.1. Bulgular ve Alan Yazin Karsilastirma Ozet Tablosu

Alan Yazim
Alt Problemler Bulgular
Benzer Farkh

Alt Problem 1 Ingilizce hazirhk smifi dgrencilerinin Adiyaman

Ingilizce  hazirhk  smfi grizee . & . | (2020), Adewole-

v o ... | cevrimigi O0grenmeye yonelik .
Ogrencilerinin ¢evrimici Odeshi (2014), -
s . 1 tutumlarinin  puan ortalamasi1 orta| |-
Ogrenmeye yonelik tutumlari, | . . Liaw, Huang ve

diizeydedir.

Ingilizce ile ilgili 6zyeterlik
inanglart ve yasam boyu |ingilizce ile ilgili = Ozyeterlik
O0grenme egilimleri ne | inanglarinin  puan ortalamast orta
diizeydedir? diizeyden biraz yiiksektir.

Chen (2007).

Cetin (2019),
ilbegi (2020).

Kozikoglu (2014),
Karaduman (2015),
Cetin (2019), Elald1

Ingilizce hazirhk sinifi dgrencilerinin Eksioglu, Tarhan | (2017), Konakman

o . ve Giindiiz ve Yelken (2014),
yasam boyu Ogrenmeye yoOnelik
oo . . ) (2016), Ayra ve
egilimleri  orta  diizeyin  biraz . .. e
altindadir Diker Coskun Kosterelioglu
’ (2009). (2015), Akyol
(2016), Yilmaz ve
Besgkaya (2018),
Aslim ve
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Kocabatmaz (2019),
Bilici ve Bagc1
(2020), Erdogan

Alt Problem 2
Ingilizce  hazirhk  smifi
Ogrencilerinin ¢evrimigi

6grenmeye yonelik tutumlari,
Ingilizce ile ilgili &zyeterlik
inanglart ve yasam boyu
O6grenme egilimleri cinsiyet
degiskenine gore
farklilagmakta midir?

(2020)
Ingilizce  hazirhlk  simfi  kadin
0grepc%l§r . ,ﬂe erkek . 0grencﬂer|n Cavusoglu ve Adiyaman (2020),
cevrimici Ogrenmeye yonelik tutum Acar (2020) Mutlu Bozkurt
puan ortalamalar1 arasinda erkek Apsiiliin (2022). (2021)

ogrenciler lehine anlamli bir fark
bulunmustur.

Tuncer ve Akmenge

Ingilizce  hazirhk  smifi  kadmn
S - . s o (2019),
ogrenciler ile erkek Ogrencilerin
ingilizce ile ilgili 5zyeterlik inanglar Ashm ve
& & Y § - Kocabatmaz (2019),
puan ortalamalar1 arasinda erkek L.
v o . . . Ilbegi (2020),
ogrenciler lehine anlamli bir fark imb
bulunmustur Sevimbay (2016),
) Ilgin (2020).
Yilmaz ve Beskaya
(2018),
Selguk (2016),
Gokyer ve Tirkoglu
Ingilizce  hazirhk  smifi  kadin . .(.2018)’ <
=3 . . - .o Bilici ve Bagc1
ogrenciler ile erkek Ogrencilerin

yasam boyu 6grenme egilimleri puan

Eksioglu, Tarhan

(2020), Kozikoglu

ortalamalar1 arasinda erkek 6grenciler 7 (2016) V%‘:‘dl:)l? ;);/2(12(35)01)8),
lehine anlamli bir fark bulunmustur. Kozik%) glu (201 4')
Aslim ve
Kocabatmaz (2019),
Cetin (2019), llgin
(2020).
Alt Problem 3 Ingilizce hazirlik smifi
Ingilizce hazirthk  sinifi | 6grencilerinin gevrimici 6grenmeye
ogrencilerinin cevrimigi | yonelik tutumlar tizerinde sayisal — - -
O0grenmeye yonelik | sozel bolim degiskeninin anlamli bir
tutumlari, Ingilizce ile ilgili | etkisi oldugu tespit edilmistir.
ozyeterlik inanglar1 ve yasam | Ingilizce hazirlik sinifi
boyu ogrenme egilimleri | 8grencilerinin, Ingilizce 6zyeterlik Sevimbay (2016),
sayisal — sozel Dboliim |inanglar1 lizerinde sayisal- sozel Ilgin (2020) Tuncer ve Akmence
degiskenine gore | boliim  degiskeninin  anlamli  bir (2019).
farklilagsmakta midir? etkisi olmadigina ulagilmigtir.
Ingilizce hazirlik sinifi Koélelf[iongg é?g)l 4,
9g§rencﬂerlnm, L yasam .bow Cavusoglu ve Bilici ve Bagci
O0grenmeye  yonelik egilimleri Acar (2020), Tigin (2020)
iizerinde sayisal- sozel bdolim (2020)’ Konakman Ve’YeIken
degiskeninin anlamli  bir etkisi ' (2014)
olmadigina ulasilmistir. '
Alt Problem 4
"Ivngﬂlz'ce‘ 'ha21r11k st f% Cevrimici 6grenmeye yonelik tutum
ogrencilerinin ¢evrimigi

o0grenmeye yonelik tutumlari

ile yasam boyu 0grenme egilimleri”

Cavusoglu ve Acar

) v arasinda istatistiksel a¢idan anlamli (2020).
ile yasam boyu Ogrenme|,. .. . . o .

o . bir iliski tespit edilememistir.

egilimleri arasinda anlamli

bir iliski var midir?

Alt Problem 5 Ingilizce 6zyeterlikleri ile gevrimici| Celik ve Bindak

Ingilizce  hazirthk  sinifi | 6grenmeye yonelik tutum arasinda (2005), Ozcan (2009)

ogrencilerinin  Ingilizce ile
ilgili ozyeterlik inanglar ile

pozitif yonde, diigikk diizeyde bir
iligkinin oldugu bulunmustur.

Kasuma, Akhiar,
Haron, Fesal ve
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¢evrimi¢i 6grenmeye yonelik Kadir (2021),

tutumlar1 arasinda anlamli Sevimbay (2016).

bir iligki var midir?

Alt Problem 6 Selguk (2016),
Ingilizce hazirlik  sinifi | Ogrencilerin  Ingilizce ile ilgili Karaduman ve
ogrencilerinin yasam boyu | 6zyeterlikleri ile yasam boyu Tarhan (2017),
ogrenme  egilimleri ile | 6grenme egilimleri arasinda negatif - Ilgin (2020)
Ingilizce ile ilgili | yonde, diisiik diizeyde bir iliskinin Aslim ve
Ozyeterlikleri arasinda | oldugu goriilmektedir. Kocabatmaz (2019).
anlamli bir iligki var midir?

5.2. Oneriler

Arastirmanin sonucunda, liniversite hazirlik sinifi 6grencilerinin ¢evrimigi 6grenmeye
yonelik tutumlari orta diizeyde bulunurken, ingilizce ile ilgili dzyeterlik inanglar1 orta
diizeyden biraz yiiksek ve yasam boyu 6grenme egilimleri ise orta diizeyin biraz altinda

bulunmustur.

Cinsiyetlerine gore Ogrencilerin cevrimici 6grenmeye yonelik tutumlari iizerinde
anlamli bir farklilik bulunurken, ingilizce ile ilgili 6zyeterlik inanglar1 ve yasam boyu

o0grenme egilimleri iizerinde cinsiyetin anlamli bir etkisi bulunmamuistir.

Sayisal- sdzel boliim degiskeninin Ingilizce hazirlik smifi dgrencilerinin cevrimigi
ogrenmeye yonelik tutumlari {izerinde anlamli bir etkisi oldugu bulunurken; Ingilizce ile ilgili
Ozyeterlik inanclart ve yasam boyu Ogrenme egilimleri iizerinde anlamli bir fark

olusturmadig tespit edilmistir.

Ogrencilerin ¢evrimigi dgrenmeye yonelik tutumlart ile yasam boyu ogrenme
egilimleri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmamistir. Fakat 6grencilerin
Ingilizce dzyeterlikleri ile ¢evrimici 6grenmeye yonelik tutumlari arasinda istatistiksel agidan
anlaml pozitif yonde, diisiik diizeyde bir iligkinin oldugu saptanmistir. Ayrica 6grencilerinin
yasam boyu dgrenme egilimleri ile Ingilizce &zyeterlikleri arasinda negatif yonde, diisiik
diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu saptanmistir. Cikan sonuclar 1s1ginda su Onerilerde

bulunabilinir;
Uygulamaya yonelik oneriler

Cevrimigi dgretim yonteminin Ingilizce dgreniminde 6zyeterligi olumlu etkilemesi
nedeniyle yiiz yiize egitim siirecinde de destekleyici bir egitim faaliyeti olarak siirdiiriilmesi

Onerilebilir.
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Yabancit dil O6greniminde etkili olabilecek tiim paydaslarin (6grenciler, 6gretim
elemanlari, yoneticiler, program yapimcilari, yazilim gelistiricileri vb.) katilimi ile
gelistirilecek 0zgiin yontemlerle uzaktan egitim silirecinin istenilen sonuglar olusturacak

sekilde yapilandirilmasi onerilebilir.
Arastirmacilara yonelik oneriler

Cevrimici 6grenmeye yonelik tutum, Ingilizce ile ilgili 6zyeterlik inanglar1 ve yasam
boyu 6grenme egilimleri lizerinde erkekler lehine anlamli bir sonug tespit edildiginden bu

caligmanin farkli bir 6rneklem grubuyla ¢alisilarak ¢alismanin bulgular1 kiyaslanabilir.

Yapilan bu arastirmanin yalnizca dil 6grenme siirecinin baglangicinda degil farkli
asamalarinda (dil 6grenme sirasinda ve sonrasinda) yapilarak calismanin sonuglariyla

kiyaslamasi yapilabilir.

Sadece uzaktan egitim alan, yiiz ylize egitime tabi tutulan ve hibrit egitim alan
ogrencilerin egitimleri kiyaslanarak yabanci dil egitiminde en uygun yontemi tespit edebilmek

amaciyla gruplar arasi karsilastirmay1 olanakli kilacak bir ¢alismanin yapilmasi dnerilebilir.
Nitel verilerle sonuglar desteklenerek daha ayrintili veriler elde edilebilir.

Bu arastirmada sadece Necmettin Erbakan Universitesi Yabanci Diller Boliimii
Hazirlik smifi 6grencilerinin cinsiyet ve bolim degiskenlerine gore arastirma kapsamindaki
konu incelenmistir. Benzer bir c¢alisma farkli demografik Ozelliklerle farkli tiniversite

ogrencilerine uygulanabilir.

Alan yazinda dgrencilerin ¢evrimigi 6grenmeye yonelik tutumlar ile yasam boyu
ogrenme egilimleri arasindaki iliskiyi inceleyen bir arastirmaya rastlanmadigi i¢in bu konuda

daha fazla caligma yapilmasi1 ongoriilebilir.
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EKLER
EK-1 Kisisel Bilgi Formu

KISISEL BILGi FORMU

Degerli Ogrenciler,

Bu aragtirma, Necmettin Erbakan Universitesi Ingilizce hazirlik smifi grencilerinin demografik
ozellikleri (cinsiyet ve sayisal- sozel boliim degiskeni) dogrultusunda “cevrimigi 6grenmeye yonelik tutumlari,
Ingilizce ile ilgili 6zyeterlik inanglar1 ve yasam boyu dgrenme egilimleri” arasindaki iliskilerin incelenmesi
amaciyla planlanmistir. Paylasimda bulundugunuz bilgileriniz, sahsi degerlendirmeye yonelik olmayip, toplu
halde istatistiksel degerlendirmeye tabi tutulacaktir. Bu caligmadan elde edilecek veriler sadece bu ¢aligmada

kullanilacaktir. Katki ve katilimlariniz igin tesekkiir ederim

Ogr. Gor. Ceren DOGAN

Cinsiyet: Erkek () Kadmn ()
Ogrenci Numarast:
Ogrenim Gordiigiiniiz Fakiilte: ...........................ocooon...

Ogrenim Gérdiigiiniiz BOWm: ...................cooeiiieiinn...

EK 2: Cevrimici Ogrenme Tutum Olgegi

Kesinlikle Katilmiyorum
Kesinlikle Katiliyorum

Katilmiyorum
Kararsizim
Katiliyorum

Cevrimigi 6grenmede 6gretmenden yeterli geribildirim alacagimi disiiniiyorum.

Cevrimigi 6grenmede yiiz-yiize etkilesim olmamasi beni rahatsiz eder.

Cevrimigi 6grenme yayginlastiriimalidir.

Cogu 0grenci ¢evrimigi dgrenmeyi yiiz yiizeye tercih ederler.

Genel Kabul

Cevrimigi ortamlar zengin 6grenme etkinlikleri yoluyla birgok egitsel problemin ¢oéziimiinii
kolaylastirir.

Cevrimigi 6grenme egitim ve dgretime erigimi artirir.

Cevrimigi 6grenmeyi daha ekonomik buluyorum.

el

fa
rk
11

Imkanim olsa baska derslerimi de ¢evrim i¢i alirim.

67



Cevrimigi ortami yiiz yiize ortama tercih ederim.

Cevrimigi ortamda kendimi rahat hissediyorum.

Cevrimigi ortamda daha iyi 6grenebilirim.

Cevrimigi ders almak beni ayricalikli hissettirir.

Defter ve kitap tagimak istemedigim igin ¢evrimigi 6grenmeyi tercih ederim.

Kullamishilik
(Zaman-Emek-Maliyet)

Kagirdigim dersleri ¢evrimigi 6grenme ile kendi kendime telafi edebilirim.

Cevrimigi 6grenme zamani verimli kullanmay1 saglar.

Cevrimigi 6grenme dersi siirekli takip etmemi kolaylastirir.

Uygulama Etkililigi
(Etkin Katilim)

Cevrimigi ortamlarda derse daha hazirlikli gelmem gerektiginin farkindayim.

Arkadaglarimla ¢evrim i¢i ortamlarda daha rahat iletisime gegebilirim.

Cevrimigi dersler 6grencilerin aktif katilimini gerektirmektedir.

Cevrimigi ortamlarda hocalarin derse daha hazirlikli gelmeleri gerektigini diisiiniiyorum.

Ek 3: Ingilizce ile Tlgili Ozyeterlik inanc1 Olgegi

S
>
5
5 y =
> — )
E|l 58| & |2 5
= 2| 2|2 g
2151218 | §
< < & = =
g 3 5 = c
m o ) 3
OKUMA 1 2 3 4 5
1 |Ingilizce bir metin okudugumda anlayabilirim. 1 2 3 4 5
2 | Ingilizce akademik metinler okudugumda 6nemli noktalar1 anlayabilirim. 1 2 3 4 5
3 | Okuduklarimi zihnimde canlandirabilirim. 1 2 3 4 5
4 | Okudugum Ingilizce metnin temasini ya da ana fikrini bulabilirim. 1 2 3 4 5
5 | Ingilizce bir metinle ilgili sorulari cevaplayabilirim. 1 2 3 4 5
6 | Okudugum Ingilizce bir metinde anlamimi bilmedigim sézciikleri tahmin edebilirim. | 1 2 3 4 5
7 | Ingilizce bir metinde aradigim bilgiyi kolaylikla bulabilirim 1 2 3 4 5
8 | Ingilizce smavlarinin okuma béliimlerinde basarili olacagima inantyorum 1 2 3 4 5
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YAZMA

1

Tyi bir paragraf ya da kompozisyon yazabilirim.

Ingilizce bir paragraf ya da kompozisyon yazarken dilbilgisi kurallarini dogru
kullanabilirim.

Ingilizce bir metin yazarken noktalama isaretlerini dogru kullanabilirim.

Ingilizce bir metin yazarken diisiincelerimi tam ve agik olarak ifade edebilirim.

Bir seyi ingilizce yazamadigimda, pes etmek yerine sorunu ¢dzmek i¢in ¢aba sarf
ederim.

Ingilizce yazarken 6nemli noktalar1 vurgulayabilirim.

Ingilizce bir metni kendi ciimlelerimle yeniden yazabilirim.

Giinliik yasamda kendimi Ingilizce yazili olarak ifade edebilirim (6zgegmis, basvuru
formu, sikayet mektubu vb.)

Ingilizce herhangi bir sey yazdiktan sonra hatalarimin farkina varabilirim.

10

Ingilizce yazma ile ilgili verilen etkinlikleri yaparken yardima ihtiyag duyarim.

DINLEME

Ingilizce konusulanlar1 anlayabilirim.

Dinledigim Ingilizce konusmanin ana fikrini ¢ikarabilirim.

Dinledigim bir ctimledeki duygusal vurgulart anlayabilirim.

ingilizce bir konusma dinledigimde bilmedigim sozciiklerin anlammi tahmin
edebilirim.

Ingilizce bir konusma duyduktan sonra duyduklarimla ilgili sorulari cevaplayabilirim.

Ingilizce televizyon kanallarmny/ filmleri izledigimde dinlediklerimi anlayabilirim.

Bir konugma dinledigimde resmi dil ile glinliik konusma dilini ayirt edebilirim.

Ingilizce bir okuma pargasmi dinlerken duyduklarimi dogru olarak yazabilirim.

Iki kisi arasinda gegen kisa bir Ingilizce konusmayi anlayabilirim.

10

ingilizce smavlarmin dinleme bdliimlerinde basarili olacagima inantyorum.

KONUSMA

Giinliik yasamda gerekli ihtiyaglarimi Ingilizce’yi kullanarak karsilayabilirim. (Yurt
diginda oldugunuzu diisiiniin, yer-yon bulma, alig-veiis vb.)

Bir miilakatta kendimi Ingilizce olarak ifade edebilirim. (Universiteye giris, is
basvurusu vb.)

Amaca ve duruma gore resmi ya da resmi olmayan bir sekilde Ingilizce
konusabilirim.

Ingilizce sorulan sorulara cevap verebilirim.

Kargimdaki beni anlamadiginda diisiincelerimi baska sekilde ifade edebilirim.

Anadili Ingilizce olan bir kisinin anlayabilecegi sekilde Ingilizce konusabilirim.

69




Ek 4: Yasam Boyu Ogrenme Egilimi Olcegi

Sol Tarafta Yer Alan ifadelere Katilma Diizeyinizi Sag Taraftaki Béliime
(X) isaretleyiniz

Sol Tarafta Yer Alan
ifadelere Katilma Diizeyi

Hi¢ Uymuyor

5| 5

2| 5| 8] ¢
Z1E1 2|2
N I
= N N =
D < < 2}
& =} S Z
21 0| S| &

Cok Uyuyor

1.Kendimi gelistirmek i¢in farkli alanlarda yeni bilgi ve beceriler kazanmak tam
bana goredir.

2 Kisisel gelisimimi saglayacagina inanirsam her tiirlii bilgiyi kolaylikla
Ogrenebilirim.

3.Hayattaki oncelikli hedeflerimden birisi de siirekli yeni bilgi ve beceriler
kazanarak kisisel gelisimimi saglamaktir.

4. Yeterli maddi olanaklara sahip olsam da, kisisel gelisimim i¢in yeni bilgi
ve beceriler kazanmaya devam ederim.

S. Siirekli yeni seyler 6grenmek benim igin bir tutkudur.

6. Yeni bilgi ve beceriler 6grenme konusunda arkadaglarimdan daha
istekliyim.

7.Zamanimin bityiik bir kismin1 6grenmek amaciyla aragtirma yapmaya
harcamak hosuma gider.

8. Programim yogun olsa bile, kendi kendime yeni bilgi ve beceriler
0grenmek igin firsatlar yaratirim.

9. Yeni bilgi ve beceriler 6grenebilmek i¢in 6zel harcamalarimdan pay ayiririm.

10.Herhangi bir zorunluluk olmadan yeni bilgi ve beceriler kazanmak igin
kendiligimden ¢abalarim.

11.0ncelikli hedeflerimi gerceklestirirken bunlarla ilgili olmayan yeni bilgi ve
beceriler de kazanmaya ¢aligirim.

12.0grendigim konu zor ve karmasik da olsa onu en iyi bicimde 6grenmek
icin cabalarim.

13.Meslegimle ilgili olmayan konularda yeni bilgi ve beceriler kazanmanin bana
yarari olacagina inanmam.

14.Sadece kisisel gelisimimi saglamak i¢in siirekli yeni bilgi ve beceriler
kazanmak bana anlamsiz gelir.

15.Cevremdekilerin 6grenme siirecime yapacaklar katkilart 6nemsemem.

16.Zorunlu haller disinda meslegimle ilgili bilgi kaynaklarini (kitap, internet
vb.) kullanmam.

17.Meslegimle ilgili yeni karsilastigim bir bilgi veya beceriyi 6grenmekte
zorlanacagimi diisiiniiyorum.

18.Ogrendiklerimle ilgili olarak kendi kendimi degerlendirmem yeni konulari
6grenmeme engel olur.

19.Zorunlu degilsem (sinav, proje vb igin) zamanimi arastirma yaparak
kaybetmek istemem.

20.Kisisel gelisimim igin harcayacagim zamani sevdiklerimle birlikte
gecirmeyi tercih ederim.

21.0grendigim konudan sorumlu degilsem (smav vb.
olmayacaksam)eksiklerimi tamamlamak igin ¢aba harcamay1 gerekli gormem.

22. Zorunlu olmadikg¢a sadece yeni seyler 6grenecegim diye kurs ve
seminerlere katilmanin bana zaman kaybettirecegini digiiniirim.

23. Sadece merak ediyorum diye bir konuyu 6grenmek i¢in vakit ayirmam.
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24. Kiitliphanelerin sikici yerler oldugunu diigiiniirim.

25. Zorunlu haller disinda yeni seyler 6grenmek igin ¢aba harcamak yerine,

hobilerimle ilgilenmeyi tercih ederim.

26. Eger beni maddi olarak sikintiya diisiirecekse yeni bilgi ve beceriler

Ggrenmek i¢in ¢aba harcamak istemem.

27. Siirekli yeni bilgi ve beceriler 6grenmek zorunda hissetmek beni rahatsiz

eder.

Ek 5: Etik Kurul Karar

N‘EC‘M_ETTil\' ERBAKAN UNIVERSITESI )
SOSYAL VE BESERI BILIMLER BILIMSEL ARASTIRMALAR ETiK KURULU

BASKANLIGI
ETiK KURUL KARARI

Etik Kurul Toplanti
Tarihi/Sayis1 ve Karar No

Tarih :10/09/2021
Toplant: Sayis1 :08
Karar No :2021/445

Aragtirmanin Baghg:

Uzaktan Egitimle Ogrenim Géren Universite Ingilizce Hazirhk
Smifi Ogrencilerinin, Cevrimigi Ogrenmeye Yonelik Tutumlari,
Ingilizce Oz Yeterlik Inanglari ve Yasam Boyu Ogrenme
Egilimleri Arasindaki Iliskilerin Incelenmesi

Sorumlu Aragtirmaci

Dog. Dr. Isil SONMEZ

Yardimer Arastirmacilar

Ogr. Gor. Ceren DOGAN

Etik Kurul Karan

6698 sayili bagvurunuz degerlendirilmis olup arastirmaniz Etik
Kurul tarafindan uygun gorialmiistiir.

Uygun Degil ise gerekceleri
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Dog¢. Dr. Ahmet KURNAZ
Etik Kurul Bagkani
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